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Kirjastus «Perioodika», Tallinn

cecgas uus

Oppeaasta

f Oppenud on kosutav suvepuh-
kus. Juba mitmendat nédalat elab
koolirahvas uues, 1970171. O&ppe-

aastas. Suvel energiavarusid taiendanud
ja jaksu kogunud koolinoored ja Opeta-
jad on taas Uhisel ndul ja joul dppe- ja
kasvatustodsse stivenenud. On ju dppu-
ritel kooliaasta 10puks vaja jalle uhe
klassi teadmiste vdrra haridusredelil
kdrgemale astmele tdusta.

Uus Oppeaasta algas, nagu see ikka
alanud on ja tulevikuski algab. Esimese
koolipdeva pidulikkus, uued muljed,
siis Oppetdosse rakendumine, sellesse
jark-jargult stvenemine. Tavaline koo-
liaasta algus, poleks nagu midagi muu-
tunud voOrreldes eelmise voi isegi eel-
mistega. Ent ometi on igal Oppeaastal
eri ilme, on stindmused ja seigad, mis
Oppeaasta ilme kujundavad, ettevbtmis-
teléa ja tegevusele oma varvingu anna-
vad.

Eelmise, 1969/70. dppeaasta ilmet ku-
jundasid V. I. Lenini 100. stnni-aasta-
paevaks. Eesti NSV 30. aastapaevaks ja
Suures Isamaasdjas n6ukogude rahva
poolt saavutatud vdidu 25. aastapée-
vaks ettevalmistamine ja tdhistamine
ning koolide valmistumine Udlemine-
kuks uldisele keskharidusele. Koik see
t0i palju uut koolide ellu, rikastas
Oppe- ja kasvatustdd sisu ja vorme,
soodustas uute traditsioonide tekkimist,
aitas koolitddd palju sisutihedamaks ja
mitmekulgsemaks muuta.
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Ka kéesolevale Oppeaastale an-
navad ilme kaks tahtsat sindmust:
1971, aasta martsis toimuv NOu-
kogude Liidu Kommunistliku Par-
tei korraline XXIV kongress ja
kéesoleva aasta juuli 18pupdaeva-
del koos olnud Eesti NSV Ulem-
ndukogu seitsmenda  koosseisu
seitsmes istungjark.

Iga péev toob meile teateid selle
kohta, et tookollektiivides voe-
takse NLKP eeloleva kongressi pu-
hul kdrgendatud kohustusi, taide-
takse plaane ja lastakse kaiku uusi
tootmisettevotteid enne tahtaega,
areneb voistlus paremate td6tule-
muste eest jpm. Seda tehakse
kongressi auks. On loomulik, et
seesugune poliitiline ja tédalane
aktiivsus areneb ka koolikollek-
tiivides. Opilaste head teadmised,
marksistlik-leninliku maailmavaa-
te kujundamine ja slvendamine,
kdrge teadliku distsipliini kasva-
tamine — selle nimel peaks koo-
likollektiivide t60 aina tdusvas
suunas jatkuma, kujunenud tradit-
sioonid ja head kogemused edasi
arenema ja slivenema.

Eesti NSV Ulemndukogu eel-
pool mainitud istungjargul arutati
muude tahtsate kisimuste hulgas
ka hariduselu, nimelt Uldise kohus-
tusliku kaheksaklassilise hariduse
taitmise kaiku ja tleminekut Gldi-
sele keskharidusele Eesti NSV-s.
Istungjargul tegi ettekande vaba-
riigi haridusminister F. Eisen, kaas-
ettekande Ulemndukogu haridus-
ja kultuurikomisjoni esimees G.
Sarri, sdna votsid rahvasaadikud.
Nimetatud kiisimuses véttis Ulem-
ndukogu vastu Uksikasjalise otsu-
se.

Istungjargu materjalid, mis on
avaldatud vabariigi ajakirjandu-
ses, annavadki suuna ja on alu-
seks koolitédle mitte Uksnes ala-
nud Oppeaastal, vaid ka edasistel.
Nende pdhjalik tundmadppimine,
nendest tulenevate tlesannete tait-
mine on iga Opetaja, iga koolikol-
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lektiivi esmane Ulesanne. Opeta-
jate augustikuu  ndupidamistel
olidki Ulemndukogu istungjargu

materjalid arutlusobjektiks. Ka-
vandati otsuse taitmiseks abindud
oma rajooni vOi linna koolides.
N@dd on juba koolide kohus konk-
reetsete tegudega néidata, kuidas
nad Ulemndukogu otsust téidavad.

ulemndukogu istungjargul ana-
lGUsiti igakulgselt mele vabariigi
hariduselu ténast ja homset paeva,
vaeti puudusi ja seati ulesanded
edaspidiseks. Otsuses on suunad ja
Ulesanded vabariigi  hariduselu
edendamiseks eelolevatel aastatel,
abindud seatud Ulesannete taitmi-
seks, kohustused kootidele, hari-
dusorganitele, keskasutustele, uld-
susele. Seatud Ulesannete taitmine
peabki kindlustama meie haridus-
elu arengu, Uulemineku dldisele
keskharidusele. Otsuses margitak-
se, et kaesoleval etapil tuleb lu-
geda tadhtsamaks Ulesandeks rah-
vahariduse alal Uleminekut tldise-
le keskharidusele, mis kujutab en-
dast suurt podret meie rahva uld-
hariduse ja kultuuritaseme tfstmi-
sel. Sealjuures rohutatakse, et kool
Eeab kujundama opllastes kdrge
ommunlstllku teadlikkuse, and-
ma neile pisivad teadmised ja nad
ette valmistama t00ks Kiire tea-
duslik-tehnilise  progressi  tingi-
mustes, andma 0&pilastele Uhiskon-
na arenemise sugava maistmise.
Kohustutakse tGhustama Opilaste
kommunistlikku kasvatustood &p-
petundides ning klassi- ja kooliva-
lises t00s, poorates erilist tahele-
panu Opilaste teadusliku maailma-
vaate kujundamisele. Tuleb su-
vendada sdjalis-patriootilist kas-
vatustdod, kasvatada Opilastes
ndukogude patriotismi ja internat-
sionalismi ndukogude rahva revo-
lutsiooniliste ja td6traditsioonide
eeskujul.

Otsuses kohustatakse haridus-
osakondi ja koolide juhtkondi ole-
ma senisest ndudlikum 0&ppe- ja



kasvatusto0  kvaliteedi  suhtes,
voitiema kiassikursust kordama
jatmise kui ka Opiiastesse libe-
laaise suhtumise ja koolist p&hju-
seta lahkumise vastu. Haridusor-
ganitele koos kohalike td6rahva
saadikute ndukogude taitevkomi-
teedega aga tehakse tlesandeks, et
nad rohkem téhelepanu p6draksid
kaheksandate klasside I0petajate
suunamisele edasi 6ppima uldhari-
duslikesse keskkoolidesse, tehni-
kumidesse ja  kutsekoolidesse,
taotledes seda, et kdik kaheksan-
date klasside I6petajad jatkaksid
Opinguid.

Otsuses néhakse ette Ulesanded
ja abindud uldharidusliku kooli
uleviimiseks uutele 6ppeprogram-
midele ja dpikutele, pedagoogilise
propaganda ja kutsesuunitluse ala-
se t60 tohustamiseks, Opetajate
kaadri ettevalmistamise parenda-
miseks, kvalifikatsiooni t&stmi-
seks, Opetajate paremaks varusta-
miseks pedagoogilise ja metoodili-
se kirjandusega — Uhesdnaga ko-
gu vabariigi hariduselu edendami-
seks.

Ent teiste Ulesannete hulgas on
réhutatud vajadust parandada ka
pedagoogika-alast teaduslikku uu-
rimistéod vabariigis. Peetakse va-
jalikuks, et Eesti NSV Pedagoogi-
ka Teadusliku Uurimise Instituut
kujuneks kogu vabariigis tehtava
pedagoogika-alase uurimistoo
koordineerivaks keskuseks. Tea-
duslikku uurimistdosse peab tom-
bama vastavate kursustega kaasa

vBimalikult rohkem Gpetajaid, tea-
dusliku uurimist6d tulemusi aga
jarjekindlamalt rakendama Oppe-
t60s.

Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi teaduslikud td6ta-
jad on olnud Gpris sageli ka «Nou-
kogude Koolis» ilmunud artiklite
autorid. See on mdistetav ja igati
loomulik, sest nii jouavad uurin-
gute tulemused kdoige Kkiiremini
pedagoogilise avalikkuseni. Uut
ja kasulikku on instituudi teadus-
likel tootajail pedagoogidele alati
Oelda olnud, olgu see siis didakti-
ka, metoodika, kasvatusteooria,
psihholoogia, uute programmide
rakendamise vdi mdne muu kooli-
elu probleemi kohta. Opetajatele
kulub ju marjaks &ra iga soovitus,
mida annab pedagoogikateadlane
uurimuse pdhjal.

On kujunenud heaks traditsioo-
niks, et kord aastas taidavad ins-
tituudi tootajad Uhe «NOukogude
Kooli» numbri tervenisti. Juba viis
seesugust numbrit on ilmunud.
Samuti on saanud tavaks, et insti-
tuudi erinumber on just septembri-
kuu number. See on nagu sisseju-
hatus uude Gppeaastasse, kus ins-
tituudiEere oma soovitused Opeta-
jatele kaasa annab. Kaesolev aja-

iri on instituudi erinumbrina ar-
vult juba kuues. Mida instituudi
teaduslikel tootajatel Opetajaile
Oelda on, missuguseid soovitusi
neile kaasa anda — sellest saame
teada juba artiklitest.
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Ij'duka 0ppetdd Uheks eelduseks on
J_ Jsee, kuidas 0opilane suudab vastu
votta inforimatsiooni. Vastavad uurin-

gud on tbestanud t6ovOimet mdbjutavate te-
gurite arvukust. Need jagatakse kahte
suurde rihma: sisemised, s. o. Opilasepool-
sed, ja vélised. Méadrav-aks on seejuures Opi-
lasepoolsed tegurid, mis Va jvihtudest otsus-
tavad Oppeedukuse. Viimasel ajal aga, seo-
ses tehnika progressiga, téheldatakse valis-
keskkonna pidurdava moju téusu. Kasva-
vad nduded tahelepanule ja kontsentratsioo-
nivBimele, tekib pealiskaudsus ja nérvilisus.

Oppeprogrammide koostamise ja &ppetdd
suunamise teadushkuks aluseks on olnud
kasvava organismi arenemise seaduspéara-
suste tundmadppimine. Opetamisel arvesta-
takse lapse aju erihst plastihsust ja Uksikute
arenemisperioodide kordumatuid eeliseid.
Inimese vaimne ja fudsiline areng moodus-
tab Uhtse terviku, organiseeritud vaimne te-
gevus reguleerib psiihhomotoorsete ja vege-
tatiivsete protsesside kulgu (B. G. Ananjev).
Arengu ja Oppimise omavaheline seos on
keeruhne; areng moodustab dppimise aluse,
dppimine aga stimuleerib seda. Oppimine
seisneb uue omandamises ja tugineb fusio-
loogilistele ja psuhholoogilistele seaduspéra-
sustele. Ajukoores tekivad ajutised seosed,
miUe Kinnistamine toimub &ppeprotsessis.
Individuaalse arengu sisemiste faktorite
hulgas on esikohal nérvisisteemi tuup, opi-
lase vaimset arenemist soodustavaks mo-
mendiks aga erutus -ja pidurdusprotsesside
litkkuvus (dinaamika) ning | ja Il signaali-
slisteemi Gige koostod.

Opilase toovdime séltub nii fusioloogilis-
test, psuhholoogilistest kui ka sotsiaalsetest
teguritest. Siin tulevad arvesse Opilase va-
nus, tervishk seisund, néarvisiisteemi iseéra-
sused, organismi fusioloogiliste funktsioo-
nide Odpéevased kdikumised, emotsionaalne
toonus, suhtumine dppetddsse, intellek-
tuaalne tase jne.

Opilase toovdime sdltuvust vanusest
on pdhjalikult uuritud. Kooli astuval lapsel
on téovoime eriti madal, puuduvad téohar-
jumused, kontsentratsioonivéime on luhi-
ajaline. Narvisusteemi Ulekoormamisel tekib
ajukoores kaitsepidurdus, mis valdib selle-
ealistel lastel vasimusnéhtude teket. 7-aas-
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Opilase toovadime
ja koolivasimus

. 141V,
ineditsiiniliandulaat

tane laps on vaimseks 166ks suulelinc 30—
35 minuli véltel. Selle jarel langeb t66-
vOime jarsult, on rikutud | ja Il signaali-
slisteemi tasakaal, tekib tdhelepanu hajuvus
ja halveneb mélu.

Laste kooliks ettevalmistamisel on héid
tulemusi andnud t6d koolieelikutega, pea-
mist téhelepanu pdodratakse eelkdige nende
psuuhika arendamisele. Pedagoogidel tuleb
siinjuures silmas pidada asjaolu, et 6 aasta
vanustel lastel tekivad vasimusnahud 20—
26-minulise organiseeritud vaimse tegevuse,
5-aastastol aga juba 15—20-minutise tege-
vuse jarel. Vaimne tegevus toimub see-
juures kolmes jargus: todsse sisseelamine,
optimaalne t66 ja vasimuse teke. Esimesel
Oppusel vajab koolieelik todsse slUvenemi-
seks rohkem aega, edasiste Oppetundidega
liheneb see tunduvalt ja jaédb plsima 6 mi-
nuti piiridesse. Vasimuse teke oleneb oma-
korda tegevuse liigist, kdige kiiremini ilm-
nevad vasimusndhud kirjutamisel ja kdige
aeglasemalt joonistamisel (R. G. Sapozniko-
va jt.). Algklasside dpetajal tuleb eeltoodut
Oppettd Oigeks planeerimiseks arvestada.

Opilaste todvoime tdus on eriti tunduv
esimestes klassides, edaspidi see aeglustub
ja omandab lainelise iseloomu (joonis 1,
M. N. Antropova jargi). Puberteedieas ja
vahetult sellele eelneval perioodil téhelda-
takse t66vdime langust, millega tuleb &ppe-
tods arvestada. Osaliselt seletub sellega Gp-
peedukuse langus 5.—6. klassides, kuigi sel-



Joonis 1.

Opilaste vaimse td66v8ime sdltuvus vanusest.

1 — t66 kvaliteet

must tulp — t60 kvaliteedi tdus aasta jooksul

2 — td6 intensiivsus valge tulp — t6d intensiivsuse tdus aasta jooksul

les vanuses psuhholoogiliste ja sotsiaalsete
tegurite osa suureneb. Aktseleratsiooni mdju
Opilaste vaimsele arengule on téheldatud
eriti ké&esoleva sajandi Il poolel, kusjuures
paljud teadlased on arvamusel, et psuuhilise
ja fuusihse arengu tasakaal on ajutiselt hai-
ritud. Opilaste narvisiisteemi labiilsus ja
kergemini tekkiv vaimne véasimus muuda-
vad Opetaja t00 selles vanuses lastega eriti
komplitseerituks.

Opetamisel tuleb arvestada ka &pilase
paevase tOovoime dunaamikat. See
oleneb d&pilase vanusest, tervislikust seisun-
dist, reziimist ja tdéotingimustest. TOOvdime
pole péeva jooksul alati Uhesugune, kus-
juures alati pole selle languse po&hjusi vdi-
malik kindlaks teha ega seetdttu ka korval-
dada. Peale fusioloogiliste pdhjuste on siin

téhtis osa ka psihholoogiliste! momentidel.
Toovdime vBib langeda ebasoodsate valis-
tegurite tottu — liiga soojad vdi kilmad

ruumid, halb &hustamine, nérk valgustus
vOi Uiga ere pdaikesevalgus jne. TOovdime
séilitamiseks on oluline ka ainetundide dige
planeerimine, mille puhul toimub | ja Il
signaalislisteemi koormuse reeglipdrane va-

heldumine. Vanusele vaatamata omanda-
takse Opitav paremini, kui uue aineldigu
esitamisel on suuremal maaral haaratud |
signaalisuisteem. Teadlaste andmetel ei kasu-
tata ammendavalt ndgemisanaltsaatori voi-
meid, samal ajal koormatakse aga Gppimi-
sel Ule kuulmis- ja liikumisanalusaatorid.
Ajukoore néarvirakkude toéovdime oleneb ka
emotsionaalsest pingest. Positiivsed emotsi-
oonid aktiviseerivad koorealuste keskuste
vahendusel ajukoore tegevust ja tbstavad
selle funktsionaalset potentsiaali. Emotsi-
oonid omakorda suurendavad erutusprot-
sessi Ulekaalu ning kaitsepidurduse teke
lukkub edasi, see aga vOib omakorda pdh-
justada koérgema narvitalitluse t66v6ime
langust. Viimase teke on valditud &ppe-
tunni pikkuse range normeerimisega.
Péaevase toovoime muutlikkus langeb thte
organismi fusioloogiliste funktsioonide k&i-
kumisega. Kodige k&rgem on todvdime
péeva esimesel poolel, kusjuures ajavahe-
mikul kella 8—11-ni t&heldatakse tunduvat
tdusu. Edasi, kuni kella 14-ni t66vdime
langeb, millele jéargneb teatav tbus kella
16—17-ni. Sellest alates langeb t86vdime pi-

645



devalt, Bhtuks moodustab t60 intensiivsus
ainult 60% ja t6d kvaliteet 50% hommiku-
sest algtasemest (joonis 2).

Péevase toovBime dunaamika on tunni-
plaani koostamisel aluseks. Suurema vaimse
pinge puhul peab t66 raskuspunkt langema
hommikutundidele. Opilaste tihelepanu tu-
leb juhtida ka Gigele péaevareziimile, ko-
dune Oppimine tuleb planeerida kdrgema
toovBime perioodile.

Opilaste to6vsime dilnaamikat koolipdeva
ja Oppeaasta jooksul jalgisime 1969/70.
Oppeaastal Méarjamaa ja Tallinna 46. kesk-
kooli 4. klassides. Seejuures pooOrasime té-
helepanu ka Opilaste fulsilisele arengule,
tervislikule seisundile ja haigestumisele.
Mérjamaal toimus Oppettd 1, Tallinnas Il
vahetuses. Toovdime médramiseks kasutasi-
me korrektuurteste, katse tehti kindlatel
nédalapéevadel tundide algul ja 18pul.

Jalgides toovOimet aasta jooksul, ta-

heldasime enamikul nii | kui ka Il vahe-
tuse Opilastest selle tdusu Gpingute tulemu-
sel. Seejuures vois Opilased jagada 3 rUhma:
1) Oppeaasta véltel tdusis t6d intensiivsus
ja paranes selle kvaliteet, 2) muutused puu-
dusid, 3) t6d intensiivsus ja krmliteet lan-
gesid Oppeaasta 16pul. Kdige arvukam oli
esimene rihm, keda iseloomustas ka vahe-
malt rahuldav edasijoudmine. Vaiksemal
osal Opilastest t60 intensiivsus Oppeaasta
valtel ei muutunud vdi esines kcvadperioo-
dil isegi teatav langus. Todvdime languse
pdhjuseks oli osal juhtudest Gpilase tervis-
lik seisund (krooniline tonsilliit, reuma,
krooniline sapip@iepdletik jt.) v&i haigestu-
mised Oppeaasta vaéltel (gripiepideemia
1970. aasta algul). Kirjanduse andmetel
pusib 0dpilase todvdime haigusjargsel pe-
rioodil veel teatavat aega madalamal tase-
mel. Nendel dpilastel vbivad kergemini tek-
kida ka kroonilise koolivasimuse nahud.

Opilaste tédvBime paevane diinaamika.

1 — t60 intensiivsus
2 — t66 kvaliteet
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mis on Uheks t66v6ime kevadise languse
pohjuseks. Mitte kdikidel Opilastel aga ei
olnud tdovdime langus flsioloogilist laadi,
vaid pdhjust tuleh otsida psuhholoogilises
ja sotsiaalses sfaaris.

uldiselt vdiks mérkida, et 4. klasside &pi-
laste t66 intensiivsuse kasv ja t66 kvaliteedi
paranemine osutavad Oppetd6 positiivsele
mdojule selles vanuserihmas.

Edasi uurisime koolipaeva mdju
Opilaste toovdimele, jalgides korrektuurtes-
tide abil vasimuse teket. Siin ilmnes 1 ja Il
vahetuse Opilastel oluline erinevus, mis eriti
selgesti véljendus Oppeaasta 16pul. Oppe-
aasta algul t&heldasime enamikul &pilastel
koolipéeva 16pul isegi teatavat to6d intensiiv-
suse ja t6o kvaliteedi tdusu, mis viitas sel-
lele, et Oppetdd oli joukohane ja reeglina
vastas koolipdeva planeerimine 0Opilaste
vOimetele. Kevadperioodil aga oli mérgata
tod intensiivsuse langust koolipéeva jooksul.
Klassi keskmine td6 intensiivsus Oppeaasta
viimasel né&dalal oli | vahetuse GOpilastel
88,5%, Il vahetuse Opilastel aga ainult
73,9% péeva algtasemest. Seega vOib 4.
klasside Opilastel téheldada koolivasimuse
teket Oppeaasta tagajarjel. Opilaste kiisitle-

Joonis 3.

misel selgus, et paljudel esines ka subjek-
tilvset vasimustunnet. Opetajad omakorda
markisid neil Opilastel dppeedukuse lan-
gust, tdhelepanu hajuvust, motoorset rahu-
tust koolipédeva 16pul jne. Koolipdeva jook-
sul kujunesid vasimusnahud selgemini valja
ning esinesid sagedamini Tallinna 46. kesk-
kooli 4. Kklassides, kus 8ppetdd toimus Il
vahetuses. Peale 0Oppetdd v8ib oletatavaks
pdhjuseks lugeda Oppeaasta jooksul tekki-
nud liikumisdefitsiiti, samuti aga linna tin-
gimustes esinevat narvisusteemi suuremat
pingeseisundit  (liiklus, t&navamira jne.).
Tavaliselt likvideerivad vélisdhus viibimine
ja fuusiline aktiivsus, samuti kullaldane
uni téheldatud akuutse vasimuse néhud.
Aktiivse puhkuse tulemusena vaimne too-
vOime tbuseb, optimaalseks loetakse siin
1,5 tundi (joonis 3, M. V. Antropova and-
med).

Meie vaatlused ndaitasid samuti Opilaste
t6ovdime taastumist jargmise koolipdeva
alguseks. Ainult dksikutel vdis téheldada
kroonilise koolivasimuse néhtude esinemist,
mis véljendus to6vOime progresseeruvas
languses Oppeaasta valtel. Enamikul juhtu-
del oli pdhjuseks Opilaste tervislik seisund

Opilaste vaimse todvdime muutumine seoses fiusilise tegevusega vélisdhus.

1 — flusilise tegevuse puudumine
2 — fuusiline tegevus 2 tundi
3 — fuusiline tegevus 1,5 tundi
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ja sagedased haigestumised Oppeaasta val-
tel. Nende Opilaste puhul on suvepuhkuse
Oige organiseerimine eriti oluline, sest see
on aluseks tervise tugevdamisel ja t66vdime
taastumisel jargmiseks Oppeaastaks. Narvi-
suisteemile tuleb suveperioodil anda vdima-
lus puhkuseks, neuroosidele kalduvad Opi-
lased peavad osa suvest tingimata veetma
maal rahulikus miljods.

Jélgisime ka kooliaasta mdju vaimse t66
kvaliteedile, mille (le otsustasime Kkorrek-
tuurtestis tehtud vigade hulga jérgi. Kooli-
péeva algul tehtud vigade hulk pusis &ppe-
aasta jooksul eriliste muutusteta, samuti ei
suurenenud tehtud vigade hulk oluliselt
koolipédeva I6pul. Kdrgema nérvitalitluse
uurimiseks kasutasime korrektuurtestis t66
diferentseerimist. On naidatud, et ajukoore
erutus- ja pidurdusprotsesside hea dunaa-
mika puhul ei vahenda pidurduse sisse-
viimine t66 tempot ega suurenda oluliselt
vigade hulka (A. N. Kabanov jt.). Eeltoo-
dut sedastasime enamikul 4. klasside Opi-
lastest Maérjamaa keskkoolis (I vahetus).
Kevadel tbusis moénevérra nende dpilaste
arv, kellel pidurdusfaktori sisseviimine lan-
getas t60 tempot ja suurendas vigade hulka
koolipdeva viimastel tundidel. Samaaegselt
tegime analoogilise uurimise Tallinna 46.
keskkooli 4. klasside Opilastel, kus 6ppetdd
toimub dhtupoolikul. Kui 8ppeaasta jooksul
koolipdeva alguses ega I6pus tehtud t6o
kvaliteedis olulisi erinevusi ei esinenud,
siis Oppeaasta viimasel né&dalal oli klassi
keskmine vigade hulk koolipdeva I6pul
suurenenud. Ligikaudu Vr dpilastel oli vi-
gade hulk koolipéeva 16pul pidurdusfaktori
puhul tunduvalt téusnud. Seda vdib sele-
tada narviststeemi individuaalsete isedra-
sustega, aga ka erutus- ning pidurdusprot-
sesside dinaamika tasakaalu teatava hai-
rega. Péeva teisel poolel hakkab kesknérvi-
slisteemis prevaleeruma Kaitsepidurdus. Pi-
durdava faktori lisandamisel korrektuur-
testis vaheneb t66 intensiivsus ja suureneb
vigade hulk. Kui dppeaasta algul ja keskel
ei kutsu Oppeprogramm 4. klassides veel
esile akuutset koolivasimust, siis Oppeaasta
viimastel nadalatel vdib osal dpilastest siiski
sedastada ndrgalt véljendunud vaimset va-
simust. See avaldub peamiselt viimaste
koolitundide ajal. Oppetdds 11 vahetuse
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Opilastega tuleb seetbttu kevadperioodil eri-
list tadhelepanu pdodrata Gppematerjali esi-
tamisele koolipéeva I6pul. Omandamist soo-
dustab Opilaste positiilvne emotsionaalne
toonus, illustratiivse materjali kasutamine,
mis on suunatud | signaalisiisteemile. Ope-
tajal tuleb tunda klassi Gpilaste individuaal-
seid erinevusi. Opilaste loidus ja passiivsus
tunnis vOBib olla kaitsepidurduse valjendu-
seks. Kontsentratsioonivdime ja tadhelepanu
vahenemine on Oppetdd produktiivsuse lan-
guse Uheks po6hjuseks. Selle profilaktikas
on oluline jérjekindel pé&evareziim, rohke
vélisdhus viibimine ja kullaldane fuusiline
aktiivsus.

Opilase tédvdime tundmadppimine ja
selle arvestamine Oppetdds on Uks eduka
t6d olulisemaid komponente. Vaimse vasi-
muse profulaktika seisneb toovBimet nega-
tiivselt mojustavate tegurite valjaselgitami-
ses ja korvaldamises juba esimesest kooli-
péevast alates.
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KAS OPILASTE
KOOLIJOUDLUS LANGEB?

K. SAKS,
pedagoogikakandidaat

aasaja inimkonna progressi lahutamatuks koostisosaks ja aluseks on hariduse

edusammud. Selles on eriti suurt edu saavutanud sotsialismimaad eesotsas NO&u-
kogude Liiduga. Kuid ka kapitalistlikes riikides on teaduse ja tehnika areng kaasa
toonud suuri muutusi hariduse ulatuses. Jarjekindlalt kasvab kesk- ja kdrgema hari-
dusega inimeste arv, kusjuures jarjest rohkem neid parineb tddlisklassist, keda ko-
danlikud pedagoogid varem ei pidanud Uldse suuteliseks omandama keskharidust, raa-
kimata kdrgemast haridusest.

Seda vastuolulisem on samal ajal kuulda kapitalistlike maade teadlaste jutte inim-
konna mandumisest ja eelseisvast vOimalikust hadbumisest. Pole raske l&bi néha sel-
liste ennustuste pdhjusi ja eesmarke. Ajaloos on vdimult lahkuvad klassid alati ennus-
tanud kultuuri langust, nagu seda tegid omal ajal privilegeeritud seisused, taganedes
vbBimule tuleva kodanluse eest. Tegemist on katsetega kui mitte tagasi pddrata, siis
véahemalt seisma panna vOi aeglustada ajalooratta kéaiku. Reaktsioonilised ideoloogid
hoiatavad kodanlust, et kesk- ja korgema hariduse kéattesaadavust ekspluateeritava-
tele klassidele ja «alamatele» rassidele tuleks piirata. Toetudes teooriatele parilik-
kuse ainuotsustavast osast inimese arenemisel, véidetakse, et segunedes «vaimselt vé-
hemvaartuslike» inimeste jarglastega, annavad «vaimselt vdimekamate» inimeste jarg-
lased «vahemvaartuslikke jarglasi». Sealjuures moeldakse «vaimselt v@imekamatena»
valitsevat klassi, «vaimselt vahemvaéartuslikena» aga tootavat rahvast.

Eriti agaralt on pludnud tdestada hariduse standardite langust seoses Opetatava Opi-
laskontingendi suurenemisega Lé&&ne-Saksamaa kodanlikud teadlased, kellele ei anna
rahu kultuuri ja teaduse tdus Saksa Demokraatlikus Vabariigis. Mitmesuguste pedagoo-
giliste modtmiste tulemuste alusel on esitatud teooria Opilaste koolijdudluse absoluut-
sest langusest, s. t. need uurimused peavad nende autorite arvates tdestama, et téna-
paeva lapsed jouavad koolis edasi mitte ainult suhteliselt halvemini vdrreldes kasva-
nud nBudmistega, vaid et tdnapdeva Opilaste keskmised vaimsed saavutused on mada-
lamad kui eelnenud &pilaskontingendi omad.

Sageli toetutakse sellistes vaidetes K. V. Milleri (1948) uurimustele. Ta konstateeris
«andekuse kaotsiminekut» ja nagi ette edasist tugevat Uuldise andekuse langust ning
seega tulevaste generatsioonide koolijdudluse langust. Teised sellelaadsed vaited eri-
nevad peamiselt hupoteetiliste pbhjuste poolest: kui Miuller putab seletada kirjeldata-
vat néhtust parllik-bioloogiliste teguritega, siis A. Busemann (1954) ja W. Brezinka
(1955) seovad oletatava joudluse languse kaasaja nooruse «erilise saatusega», A. Huth
(1948, 1965) aga «andekusenihetega» jne.

Samal ajal leidub kodanlikes maades eelnimetatuile vastukéivate tulemustega uuri-
musi. F. H. Finchi (1) uurimus lukkas Umber USA keskkoolidpetajate kaebused, nagu
langeks keskkooli astujate ettevalmistatuse tase seoses nende arvu suurenemisega.
Suutmata kull tBestada vOimete uldist tdusu, v8is R. B. Cattell (1950) taiesti kindlalt
eitada igasugust «andekuse kaotsiminekut». Suure arvu Sotimaa laste intelligentsuse
mo6tmised 1947. a. nditasid vOrreldes 1932. a. andmetega intelligentsuskvoodi ajalist
ettepoole nihkumist 3—5 kuu vé&rra.
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Anallusides ja kontrollides K. V. Milleri, A. Huthi jt. andmeid matemaatilis-statisti-
liste meetoditega, tegi K. Ingenkamp (2) kindlaks, et nende uuritud populatsioonid ei ol-
nud kullalt esinduslikud, arvutused olid ebatdpsed ja saadud diferentsid langesid statisti-
liselt juhuslikkuse valdkonda.

Kuivdrd mitmesugused intelligentsusetestid ei méaara otseselt Opilaste koolijdudlust,
on meie seisukohalt k&ige olulisem véartus K. Ingenkampi uurimusel L&ane-Berliini
Tempelhofi ringkonna laste koolijdudluse muutumisest aastatel 1949—1962.

C.-L. Furck (3) margib Oigesti, et peaaegu iga uus tdiskasvanute generatsioon teeb
uuesti kindlaks laste koolijdudluse languse, kuid erinevate po&lvkondade koolijdudlus
ei ole nii lihtsalt vorreldav. Iga koolireform muudab keeltele vdi matemaatikale antud
tundide arvu suhet, lisaks sellele muutub teiste dppeainete arv, nendes esitatavad ndud-
mised ja muud tegurid, mis kdik avaldavad m&ju koolijdudlusele Uksikutes ainetes. Sel-
lepéarast levivad jutud koolijéudluse muutustest, seda eriti sageli pérast koolireforme.

1962. a. tegi K. Ingenkamp standardiseeritud lugemis-, arvutus- ja ©Oigekirjatestid
sama piirkonna koolide 6. klassides, kus neid oli tehtud 1949. a. Eelnevalt kusiti nende
koolide Opetajailt, kes 13 aastat tagasi samas piirkonnas 6. klassides Opetasid, kas nad
peavad 1962. a. Opilaste koolijéudlust nendes ainetes paremaks, samaks vdi halvemaks.
Kdige suurem osa Opetajaist (38,3%) pidas kaasaegseid tulemusi ndrgemateks, 36,7% li-
gikaudu samaks, ainult ca 15% pidas vdimalikuks maérkida koolijoudluse tdusu (10%
ei avaldanud oma arvamust). Tegelikult andsid kd&ik testid nii poiste kui ka tutarlaste
juures tulemusi, mis on statistilise usaldatavuse 99% tasemel kdrgemad 1949. a. tulemus-
test. Autor jouab jareldusele, et tldiselt ei ole dpetajad suutelised erinevate populatsioo-
nide koolijoudlust pikema aja jarel digesti vordlema ja koiki vaiteid dpilaste koolijoud-
luse muutustest, mis tuginevad Opetajate arvamusel, tuleb lugeda tdestamatuks, Uhtlasi
on tema teaduslikult korrektse uurimusega Umber likatud véited saksa laste koolijéud-
luse langusest nende teadmiste ja oskuste alal, mida tema katses mddta puuti. Kuna aga
just neid oskusi ja teadmisi peetakse koolis kdige téhtsamateks, ei ole alust réakida
«andekuse kaotsiminekust».

Meilgi on teatavad ringkonnad avaldanud kahtlust tdnapéeva koolihariduse ja oma-
aegse hariduse vordvaartuslikkuses. On tehtud katseid siduda koolitéé kasvuraskusi
kvaliteedi ja kvantiteedi vahekorraga, mille juures kvantiteedi, s. 0. Opilaste hulga, suu-
renemine keskkoolis peaks nagu kaasa tooma kvaliteedi, s. 0. nende teadmiste taseme,
languse. Eesti NSV-s ei ole koolijoudlust ulatuslikumalt méddetud ja Gppeprogrammi-
de mitmekordse muutmise tbttu oleks sel alusel raske mingeid jareldusi teha. 1934. a.
korraldati Eesti Koolindunikkude Uhingu organiseerimisel tolleaegse algkooli Idpetaja-
tele hulk joudlusteste, mis teatud mottes vOiksid olla vordluse aluseks ténapéeva kooli-
joudlusega.

Médoningaid vorreldavaid andmeid saab 8. klassi saksa keele j6udlustest! tulemustest,
mis saadi 1970. a. kevadel. On teada, et just vOOrkeelte oskuses vaidetakse tagasimine-
kut tdnapdeva koolis. Omaaegses humanitaargimnaasiumis oli keeletundide arv tundu-
valt suurem, kuid seda ei saa Oelda keskkooli esimese astme kohta. 1934. a. olid 6.
klassi I0petajad saksa keelt 6ppinud 5. ja 6. klassis kokku 10 nadalatundi, 8. kl. I6pe-
tajatel on saksa keele tundide koguarv nelja Oppeaasta jooksul 3+3+3+2, s. o. 1l
Seega vdib Oppekursuse koguulatust lugeda peaaegu vordseks, kuigi metoodiliselt annab
keele Oppimisel paremaid tulemusi lihemale ajale koondatud suurem tundide arv.
Grammatiline miinimum on enam-véhem vdrdne. Suuremaid erinevusi on sdnavaras.
Veel olulisemad on erinevused Opetamise eesmarkides. Viimastel aastatel on peamine
rohk asetatud suulisele kdneoskusele, mille juures grammatikale ja eriti ortograafiale
on vahem téhelepanu po6oératud. Tuleb silmas pidada ka Opilaskontingendi erinevusi.
Praeguses 8. klassis Opib ametliku statistika jargi tunduvalt suurem protsent kooliko-
hustuslikke &pilasi kui omal ajal 6. klassis. Lisandub veel asjaolu, et 1934. a. kehtinud
Oppeplaani jargi oli saksa keel v66rkeeleks, mida Oppisid peaaegu koik 6. klassi 6pi-
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lased. Praegu aga Opib saksa keelt oma valiku jargi ainult osa 8. klassi 6pilasi, kus-
juures mitmed téhelepanekud vihjavad sellele, et saksa keele &pperiihmade uldine 6p-
peedukus on sageli madalam kui inglise keele &pperihmadel.

1934. a. kasutatud. J. Estami koostatud saksa keele test koosnes 3 osast, milles 50
kisimust kontrollisid lunktestina digekirja, 50 kidsimust grammatilisi oskusi ja 100 s6-
na tuli tblkida eesti keelde. Sdnavara erinevuste tdttu tuli sama testi kasutamisel 1970.
a. asendada 24 sOna teistega, mis testi tulemusi ei t6stnud. 1934. a. tehti test Tartu lin-
nas ning Tartumaa ja Virumaa monede koolindunike rajoonides, mida territoriaalselt
ei ole Onnestunud tépselt kindlaks méaarata. 1970. a. tehti test ligikaudu samal terri-
tooriumil (Tartu ja Kohtla-Jarve linna, osa Tartu. J8geva ja Kohtla-Jarve rajooni koole).
Silmas pidades vahepealset rahvastiku migratsiooni (linnastumist) ning ulalmérgitud
erinevusi koolikorralduses, on tulemused koolijéudluse seisukohalt ainult véga ting-
likult vorreldavad ja seda eesmaérki testimisel otseselt ei olnudki.

J. Langi (4) esitatud anallusist on vdimalik vOrrelda testi digete vastuste protsente,
mis on jargmised:

) Ulemine . Alumine o

Aasta Maksimum Kkvartiil Mediaan Kkvartiil Miinimum
1934 99 77 55 42 7
1970 94,5 75 53 43 15

Testis Oigekirjale antud suur erikaal ei vasta Uldse praeguse Oppeprogrammi struktuu-
rile, samuti ei praktiseerita isoleeritud sGnavara t6lkimist, kuid testi tulemused kinni-
tavad, et sellele vaatamata on erinevused nditajates tuhised ja praegused 8. Kklassi 16pe-
tajad on umbes vordse Oppetundide arvuga omandanud teadmised ja oskused, mis
saksa keele digekirjas, grammatikas ja passiivses sOGnavaras ei jadé maha omaaegse 6.
klassi IBpetajate vastavatest oskustest.

Seega tunduvad vdited Opilaste koolijdudluse absoluutse languse kohta mitmete
seniste uurimuste alusel ebadiged. Kui tédnapédeva Opilased tulevad sama hésti vdi isegi
paremini toime Ulesannetega, mida téitsid sama kooliastme vO&i klassi Opilased varem,
ei ole pdhjust radkida Oppestandardite madaldamisest.

Hoopis keerulisem on uurida 6&pilaste koolijoudluse vastavust oma aja vajadustele ja
nbuetele, kuna tegemist pole lihtsalt kvantiteedi, vaid keeruliste kvaliteedi muutustega.
Esitatavate ndudmiste ja nende tditmise vahekorra naitajaks vOiks teatud reservatsi-
oonidega lugeda koolihindeid. Tuleb muidugi silmas pidada hinnete subjektiivsust, kuna
konkreetseid norme on esitatud ainult Uksikutes oskustes (ndit. Oigekiri), mis aga ei
ole hinnete otsustavaks madrajaks. Mitmesuguste valjastpoolt Oppeprotsessi tulevate
asjaolude survel (ndit. Uhiskondlik vajadus teatud ettevalmistusega noorte jarele jm.)
pusib koolijdudlus hinnete jargi koolides pikemat aega enam-vdhem samal tasemel
véaikese tdusutendentsiga. Ei saa jatta arvestamata dialektilist seost ndudmiste ja nende
taitmise vahel: ndudmiste suurenenud tditmine vdimaldab nende tdstmist, suurenenud
ndudmised kutsuvad esile ka nende taitmise suurenemise. Kuid seda ikka teatud piiri-
des. Noudmiste ulepakkumine v8ib minna nii kaugele, et vajalik pinge subjekti t6otu-
lemuste ja objektiivsete ndudmiste vahel ei mdju enam Kkasvustiimulina. Seepéarast
peaksid hindenormid igas aines, igas klassis vastama tegelikule joudluse juurdekasvule.
Nende aluseks peaks olema Uhe ja sama Opilaskontingendi koolijéudluse dinaamika mddt-
mine.

Koolijéudluse diinaamikat oleks v8imalik mddta sama vOi samavaarse joudlustesti ka-
sutamisega Uhe ja sama Opilaskontingendi juures jargnevatel aastatel. Raskusi teeb
klasside kaupa esitatava Oppematerjali erinevus ja ebalhtlane juurdekasv, kusjuures
moneski aines on raske kindlaks teha, mis tegelikult Opilastele uus ja mis mitte. Ta-
napéeva informatsioonivahendid ja igapéevane elu annavad Opilastele palju teadmisi.
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nagu on naidanud katsed maéaédrata Opilaste eelteadmisi uutes Oppeainetes. Praegu ei
ole tegelikult tapselt isegi kullalt selgesti méaaratletud oskuste, naiteks lugemisoskuse
vOi Oigekirjaoskuse, dunaamika. Tapsemad mo6dtmised standardite ja tegeliku taseme
kindlaksméaramiseks voOiksid anda palju kokkuhoidu Gppeajas.

Koolijéudluse dinaamika uurimist on arenemispsiuhholoogia seisukohalt puudutanud
E. Koemets (artikkel «Arenemise tempo» — «N&ukogude Opetaja» 1970, nr. 11). Kaht-
lemata on olemas seos vaimse arengu tdusude ja mddnadega, kuid teiselt poolt
nditavad hinnete muutused peamiselt suhte muutumist esitatavate ndudmiste ja nende
tegeliku téitmise vahel.

Seni on tehtud mdningaid katseid uurida Opilaste O6ppeedukuse dinaamikat Opilaste
uldise keskmise hinde alusel, mis on arvutatud kdigi vbi enamiku &ppeainete hinnete
alusel (M. Kreek (5), A. Suits (6)). Tegelikult vbib olla igas Gppeaines erinev Gppeedu-
kuse dunaamika, kuigi Uldsuund on k&igil langev. Uurides matemaatika dppeedukuse
dunaamikat, méarkas A. Telgmaa (7) keskmise hinde véga jarsku langust Opilaste Ule-
minekul 4. klassist 5. klassi. Vastav uurimus vene keele Oppeedukuse dinaamikast
Tartu linna 6 kooli 2.—8. klassi 200 opilase kohta (L .Liiva késikirjaline TRU kursuse-
to6o, 1970) niisugust jarsku langust ei fikseerinud.

Keskmise hinde langus téhendab seda, et suureneb madalamate hinnete protsent ja
langeb k&rgemate hinnete osakaal. Kuivérd hinne aga nditab esmajoones esitatavate
ndudmiste ja nende téitmise suhet, vOiks keskmise hinde langust tdlgendada selliselt,
et vanemate klasside Opilastele esitatavate ndudmiste juurdekasv ei ole proportsionaal-
ne tditmise vOimalustega.

limekalt naitab seda tabel, mis kujutab vene keele dppeedukuse dunaamikat Opilas-
gruppide kaupa, milles jaotuse aluseks on 2. klassis saadud aastahinne.

Vaatluse all oli 208 0&pilast, kes 1962/1963. dppeaastal hakkasid 2. klassis vene keelt
Oppima. Nende aastahinnete jaotust nditab tabeli esimene osa. 7 aasta parast Idpetasid
nad 8. klassi ja said vene keeles 16pphinded, mis on esitatud tabeli teises osas.

2. klass 8. klassi aastahinne
Hinne Opilaste arv «d» «3» «2»
«5» 74 14 38 22
95 2 27 58 8
«3» 39 33 6

Hinde tdus on ainult 2 &pilasel, kes on saanud hinde «5» 8. Kklassis. Enamik opilastest,
kes 2. klassis Oppisid hésti vOi vaga hésti, ei tdida esitatud ndudmisi enam samal maa-
ral. Miks siis? Kas nad enam ei suuda vOi ei taha? Voib oletada nii Uht kui teist, Ghe
faktorina, mis mdjutab Opilaste suhtumist hinnetesse, tuleks arvestada vanemate klas-
side Opilaste rahulolematust oma hinnetega ja neil kujunevat arvamust, et hinded ei
peegelda Oigesti nende tegelikke teadmisi, nagu seda leidsid oma uurimuses A, Lip-
kina ja L. R6bak (8). Silmas pidades vanemate klasside Opilastele esitatavate ndudmiste
ja Oppematerjali komplitseeritust, vOiks ehk leppida sellega, et hinne koolijéudluse
absoluutse mo&o6duna langeb. Kuid sellega kaasnev hinnete nivelleerumine on &pilaste
stimuleerimise seisukohalt lubamatu. Kuidas olukorda parandada, vajab uurimist, sest
tegemist on paljude faktorite koosmdjuga. Kui tbepoolest on tegemist diferentside
suurenemisega, see tadhendab, et kooliaastate jooksul paremate Opilaste teadmiste ja
oskuste erinevus keskmiste ja nfrgemate Opilaste vastavast tasemest kasvab, nagu vdib
oletada, vajaks keskmiste tulemuste hindamise skaala Umberreguleerimist, et eristada
veidi paremaid tulemusi. Kuid seda saab teha ainult teaduslike uurimuste andmetele
toetudes. Seni aga loob Oppeedukuse dunaamika pildi Opilaste koolijéudluse suhtelisest
langusest, millega ei saa rahule jaada ei praktilisest ega teoreetilisest seisukohast.
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“ jt e teame, et seoses inimese ja inim-
IN/1 kultuuri arenemisega arenevad ka

inimese vajadused. Tanapéeva ini-
mesel erinevad need suuresti drgaja ini-
mese omadest, aga ka 50 aastat tagasi ela-
nutel olid need teistsugused. Siin on olu-
line Uhiskonna arenemistase, mille oma-
korda on mé&aranud tootmise arenemis-
tase.

Me teame, et meie tootmise arenemista-
se muutub UGsna Kiiresti. Seetdttu on ka
arusaadav, et meie tanapdeva laste vaja-
dused on; 1) erinevad inimpdlv tagasi ela-
nud laste vajadustest; 2) on Kkiiremini
muutuvad. Kdik see tingib tarviduse neid
tundma O&ppida.

Laste vajaduste tundmadppimise Uheks
populaarsemaks meetodiks on ankeetku-
sitlus, mida tehakse hulgaliselt.

V. I. Lenin kirjutab: «uhiskondlike nah-
tuste valdkonnas pole levinumat ja aluse-
tumat votet kui Uksikute faktikeste valja-
noppimine, méng naidetega. Valja valida
nditeid Uldse ei tekita mingit vaeva, kuid
sellel pole ka mingit tdhendust.. »* Edasi
ta kirjutab: «Faktid, kui neid votta kui ter-
vikut, nende seoses, on mitte ainult «kan-
gekaelsed», vaid tingimata ka tdestavat
joudu omavad asjad. .. tuleb piulda ra-
jada niisugune vundament tapseist ja
vaieldamatuist faktidest, millele vdiks toe-
tuda ... Et see oleks tbepoolest vunda-

"V. I. Lenin. Statistika ja sotsioloogia.
Teosed, 23. kd., Tallinn, 1953, Ik. 262.

«N6ukogude Kool»

KpUTUYHOCTL M camooleHKa Yy4de6Holi nes-

KAALUTLUSI UHENDUSES
OPILASTE  ANKEETKUSITLUSEGA

A. OJASILD

ment, on tarvis votta mitte Uksikuid fak-
te, vaid Kasitlevasse kiUsimusse puutuvate
faktide kogusumma, ilma Uhegi eran-
dita .. »

Eri vanuseastmele ning poiste ja tutar-
laste vajaduste véljaselgitamiseks ei piisa,
kui me analiisime mdnda Uksikut juhtu-
mit, sest «...nende omadused ja arene-
mise seaduspérasused ilmnevad alles siis,
kui on organiseeritud massiline vaatlus.
Faktide vaikese arvu puhul jéavad need
lihtsalt nagemata. Tudpiline pilt kerkib
esile ainult siis, kui on tegemist nende
massilise vooluga. Jareldus tehakse néah-
tuste massi uurimise alusel.»3

Seega on seatud eesmaérgi saavutamiseks
moodapéddsmatud statistilised uurimismee-
___________________ /

2 V. I. Lenin, Statistika ja sotsioloo-
gia. Teosed, 23. kd., Tallinn, 1953, Ik. 262.

3 0. Jahhot Statistika sotsioloogilises
uurimises. Tallinn, 1967, Ik. 6—7.
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todid, sest viimased on «... vajalikud just
siis, kui on tarvis kindlaks teha uhised
omadused, mis on iseloomulikud massilis-
tele nahtustele, kui ... on tarvis tunnetada
statistilisi seaduspérasusi.s*

On arusaadav, et meie seatud uurimis-
t66 eesmarki ei ole vbéimalik saavutada
lihtsalt laste k&itumise ja tegevuse vaat-
lusega, kuna selle meetodiga ei saa haara-
ta masse.

On voBimalik veel teine tee — see on
laste soovide uurimine, sest ka laste soo-
vides peegelduvad nende vajadused.

V. N. MjasiStSev mdistab soovide all
vajaduse objekti teatud tdmbejou peegel-
dust inimese teadvuses.®

Meie arvates pole antud seisukoht pé-
ris tdpne. Meie arvates vOib soov valjen-
dada ka huviobjekti teatud témbejou pee-
geldust inimese teadvuses. Kui aga votta
aluseks asjaolu, et huvi baseerub vajadu-
sel, siis on V. N. MijasistSevi seisukoht
kdige uldisemas plaanis muidugi Oige.

Niisiis vOib soov véljendada;

1) mingi eseme kui vajaduse objekti pee-
geldust meie teadvuses;

2) vajaduse pinnal kujunenud huviobjek-
ti peegeldust meie teadvuses;

3) kdrgema jargu vajaduse objekti peegel-
dust meie teadvuses.®

Kui G. 1. Stsukina® kritiseerib J. V.
Sarovit selle eest, et viimane, kasutades
ankeete «Minu huvid» ning vastavaid kir-
jandeid (kus lapsed faktiliselt avaldasid
oma soove), teeb jareldused laste vajadus-
te kohta, siis jattis G. I. StSukina arvesta-
mata just selle asjaolu, et laste soovides
vlivad vaéljenduda nii eri astme vajadu-

sed kui ka huvid. Kuivérd aga igasuguse
huvi aluseks on mingi vajadus, siis on
J. V. Sarovil digus ndha nende soovide
taga vajadusi.

Seega ndeme, et laste soovides:

1) ei peegeldu vajadused alati otseselt,
vaid vOivad peegelduda kaudselt — hu-
vide kaudu;

2) ei peegeidu vajaduste eri astmed.

Seepdrast, kui uurime laste soovide kau-
du nende vajadusi, ei ole meil véimalik
teha vaga detailseid jareldusi. Me saame
teha l&abildikeid teatud ajavahemike ta-
gant, kuid ei ole v8imalik jalgida kogu
vajaduste kompleksi kujunemist vOi aren-
gut. Hoopiski vaar oleks soovide pdhjal
jareldada huve. Kuigi nii vajaduse kui ka
huvi puhul on tegemist suunitlusega min-
gile objektile, on tegemist teatud pinge
olukorraga, ei vdi neid samastada. N. G.
Morozova naitab, et vajaduse baasil tekib
huvi®, mis erineb vajadusest selle poolest,
et sellel on; 1) tendents suveneda, kuid
mitte astmeliselt vdi perioodiliselt nagu
vajadusel, vaid pidevamalt ja sujuvamalt;
2) rahuldamiseks mingi kitsam konkreetne
ese vOi objekt, mida mingi teise eseme voi
objektiga asendada pole vbimalik; 3)
emotsionaalne vérving.

Selle huvi edasises arenemises vdib tek-
kida uuesti vajadus, kuid siis juba kérge-
ma astme vajadus, mida huvist on isegi
raske eraldada.

Laste soovides vOivad peegelduda nii see
esmane vajadus kui ka selle pinnal are-
nenud huvi, samuti ka kdrgema astme va-
jadus, teisene vajadus.

Vaatleme eel6eldut jargmise ndite varal.

0. Jahhot Statistika sotsioloogiIise?ioneer"e anti Ulesanne esineda pioneeri-

uurimises. Tallinn, 1967, Ik. 9.

® B. H. MsacuwieB, lNpobnema no-
TpebHOCTEN B CUCTEME  MCUXONOTUN.
YdeHble 3anuckn JII'Y, .Ne 244, 1957,
Bbll. W, cTp. 11.

6 Kuid vdib esineda olukordi, kus meil
on mingi vajadus, kuid me ei ole seda
vajaduse objekti tunnetanud, see ei pee-
geldu meie teadvuses, me tunnetame ainult
mingit pinge olukorda, teadmata, millest
on see tingitud. Kirjeldatud olukord v&ib
esineda peaasjalikult orgaaniliste vajadus-
te puhul (Uznadze).

AT, N, W ykuHa, lNMo3HaBaTeNbHbI
VHTepec KaK negarornyeckas npob6ne-
Ma (OooKTopckasi gawucc.).  JleHuHrpag,
1968, cTp. 105.
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koondusel poliitinformatsiooniga. Varem
polnud ta ajalehtede vastu erilist huvi
tundnud, kuid nuud pidi koonduseks val-
mistuma ja materjali koguma. Selle ma-
terjali kogumise vdis esile kutsuda kas
vajadus alluda pioneeridistsipliinile, saa-
da teiste tunnustuse osaliseks vdi muu sel-
letaoline. Rahuldatud vajadus kaob, kuid

® H. . Mopo3oBa, PopmMmuposaHune
VHTEepecoB y [feTeli B YC/OBUSAX HOp-
Ma/lbHOr0 U1 aHOMa/IbHOro pasBUTUA
(nokTopckas  gucc.). Mocksa, 1967,
cTp.



selle vajaduse rahuldamisel vdib pionee-
ris tekkida huvi ajalehe lugemise vastu.
See huvi vOib si\mneda ning areneda kor-
gema jargu vajaduseks, teiseseks vajadu-
seks, mis véljendub jarjekestvas tungis
lugeda ajalehti.

Ankeetkusitluse puhul avaldab pioneer
soovi lugeda ajalehti, kuid meile (kui me
selleks spetsiaalseid lisauurimisi ei tee)
jaadb teadmata, kas selles soovis peegel-
dub esmane vajadus, huvi v0i teisene va-
jadus. Soovi kaudu saame teada ainult se-
da, et ajalehe lugemine on lapsele mingi-
suguseks tdmbejduks, mingisuguseks vaar-
tuseks, kuid missuguseks nimelt, see jaab
meile ilma spetsiaalsete uuringuteta tead-
mata.

Soovi joud oleneb mitte ainult sellest,
missuguse vajaduse vOi huvi aste selles
soovis kajastub, vaid olulist osa etendab
siinjuures ka situatsioon, Uhes situatsioo-
nis véib antud isiku teatud soov olla va-
ga tugev, kuid situatsiooni muutudes vdib

ka soov muutuda nérgemaks, vOi Vvas-
tupidi.
Naiteks 6.-7. klassi 0Opilasel on soov

tantsida. Kuid tal ei ole sugugi ukskdik,
kas tantsida pioneerikoondusel, klassidh-
tul vdi koolipeol. Vdimalik, et klassiohtul
tantsiks ta meeleldi, kuid koolipeol ei jul-
geks ta tantsupdrandale minna. Seepérast
on oluline, et laste tegutsemise soove ei
vaadeldaks keskkonnast isoleeritult, vaid
koos.

Ankeetkusitlusel ei v6i ignoreerida ka
asjaolu, millele omal ajal juhtis téhelepa-
nu S. Molozavdi.9 Ta kirjutab, et sdna ei
ole kaugeltki kindel elamuste ja suhtumis-
te nditaja, sest sbna teenib mitte ainult
aruandmise eesmarke, vaid on eelkdige
sotsiaalse kohanemise vahend. Olenevalt
olukorrast vdib sBna teenida eri eesmar-
ke.'0 S. MoloZavbi toetub J. Piagetle,
kes eristab mitut sbnalise véljenduse tuu-
pi:

1)
paista, teistest erineda;

3 C. Mono>kaBblii, W3yuyeHne wun
BOCMUTaHNEe [eTCKUX WnHTepecos. «[l1po-
ceelleHne Ha TpaHcriopte» Ne 11, Mo-
ckBa, 1927.

10 Sealsamas, Ik. 4.

2) lihtsalt valjamdeldud, reaalsusele mit-
tevastavad valjendused;

3) sugereeritud véaljendused (kusitleja,
kaasOpilaste voi teiste moju);

4) spontaansed valjendused;

5) iseseisvad valjendused."

S. MoloZavdil on taielik digus, kui
vaidab, et meil on raske kindlaks teha, mis
eesmérke tdidab lapse Oeldud «sdna».

Prantsuse uurija A. Moles véidab, et iga
informatsiooni v8ib jagada semantiliseks
ja esteetiliseks. Semantilise informatsiooni
puhul on simbolid uldkasutatavad. Estee-
tiline informatsioon on individuaalne, ras-
kesti edasiantav.*?

Iimselt on nii ka selle informatsiooniga,
mida me saame oma uurimistdd kaigus
lastelt. Ilmne on ka see, et semantilise ja
esteetilise informatsiooni vahekord oleneb
sellest, missuguseid kusitlusmeetodeid me
kasutame. Kirjandite puhul saame esteeti-
list informatsiooni kahtlemata enam Kkui
ankeetide puhul.

Kirjandeis vdime leida selliseid valjen-
dusi: «Mulle on pioneerielust meelde jaa-
nud suusamatk taistuisanud metsa. Tuis-
kas nii, et 10 sammu kaugusele polnud
midagi naha.»

Siin on meil kdigepealt raske maérata,
missuguse hinnangu — kas positiivse voi
negatiivse — see matk sai. Seda juhul, kui
me oleme kindlad, et kirjutatu vastab te-
gelikkusele. Kuid vdimalik, et laps kirjutas
ainult selleks, et ndidata oma véljendusos-
kust, vdimalik, et selliselt Kirjutama suge-
reeris asja loetud raamat vmt.

Et esteetiline informatsioon on raskesti
tunnetatav, siis tuleb uurimismeetodite vali-
kul (ldhtudes meie probleemist) véltida
neid meetodeid, millega vdime saada roh-
kesti esteetilist informatsiooni.

Nagu n&gime, on meil selleks, et teha
laste «sbnade» po6hjal kindlaks Uhe vdi

1 C. Mono>kaBblli, N3yuyeHue un

véljendused, mille eesmagiks on vélja gocnptanme petckmx mHTepecos «[Mpo-

cBelleHMe Ha TpaHcnopTe» Ne 11, Mo-
ckBa, 1927, ctp. 4—5.
12

M. BuXanem, O HeEKOTOpbIX ac-

nektax o6LWeHna 4YesioBeKa C BHeLU-
HUM MWPOM U O BOCMAPUATUN UHDOPMaA-
uMn, nepefasBaeMoli 4epe3 cpeacTBa
MaccoBoii KOMMYHuKaummn. C6. «Tpygpl
rno coumnonorun» 1, Tapty, 1968, cTp. 117.
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teise vanuseastme poiste v&i tudrukute
vajadused, vaja téita jargmisi néudeid.

1. Tagada selline situatsioon, kus lastel:
a) ei tekiks erilist vajadust teiste hulgast
silma paista;

b) kus miski ei sugereeri last end nii voi
teisiti valjendama;
c) kus oleks hea teotahteline meeleolu.

2. Kasutada selliseid kusitlusmeetodeid,
mille puhul lapsel poleks erilist vajadust
tdhelepanu poorata valjenduse ilule, s. t.
véltida esteetilist informatsiooni.

3. Haarata kdusitlusega hulgaliselt lapsi,
sest «... massiliste andmete analttsimisel
vabanevad... nadhtused juhuse mdjust,
kindlakstehtud 0digsused ja seadusparasu-
sed aga iseloomustavad nende tuupilisi
jooni.»'3

4. Tagada eri piirkondades korraldatud
kusitluste puhul vdimalikult sarnane si-
tuatsioon, s. t. korraldada kusitlused voi-
malikult lUhikese ajavahemiku jooksul Uh-
tede ja samade kdisitlejate kaasabil.

5. Korrata kusitlust teatud ajavahemiku
jarel, kasutades selleks teisiti sGnastatud
kusimusi.

Oletame, et korraldame pioneeride vaja-
duste valjaselgitamiseks ajalehe «Séde»
kaudu ankeetkusitluse. Taidame siinjuu-
res koik eelpool toodud 5 nduet. Kas
me vlBime ankeetkusitluse tulemusi pidada
sellisteks, et nende pdéhjal vdiks jareldada
meie vabariigi pioneeride mitmesuguseid

1. «Séadet» ei loe k&ik pioneerid, vaid
ainult need, kelle vajadusi ja huve see
rahuldab.

2. «Sddeme» lugejad jagunevad ka pas-
siivsemateks ja aktiivsemateks, nad ei rea-
geeri Uleskutsele uhtviisi.

On ilmne, et ankeet ei joua nendeni, kes
«Sédet» ei loe, seega nende laste soovid
meile ei laeku. Ka «Sademe» lugejatest
taidavad ankeedi ainult aktiivsemad, kes
rahuldavad oma vajadusi v0i loodavad an-
keedi taitmise tulemusel seda teha. Seega
jaavad sellest n.-6. soovide massist val-
ja mitme kategooria pioneeride soovid ja
saadud andmed ei ole rakendatavad jarel-
duste tegemiseks vabariigi kdigi pioneeride
kohta tervikuna.

Toodud ndide juhib téhelepanu veel
Uhele momendile, mida ankeetkusitluse kor-
raldamisel tuleb silmas pidada, s. o. sot-
siaalse analtiusi vajalikkusele. Sotsiaalne
anallilis peab eelnema ankeetkusitluse kor-
raldamisele. Sellega teeme endale selgeks,
kas ankeetkisitlusega haaratavas massis
on koiki neid laste tllpe, kelle soovid
meid ka antud juhul huvitavad. «Té&psete
tehniliste votete rakendamisele peavad eel-
nema teatud kindlad teoreetilised eeldu-
sed. Sotsioloog saavutab ainult siis ees-
mérgi, kui ta lahtub 6&igest teooriast, ainult
sel juhul vOib ta fakte Gigesti hinnata ja
tegelikkust analliisida. Selles seisab Uks
téhtsamaid leninlikke metodoloogilisi néud-

vajadusi? misi — eelneva sotsiaalse analiiisi ndud-
Ei voi, sest: mine.»!™
0. Jahhot Statistika sotsioloogili- # O. Jahh ot Statistika sotsioloogilises

ses uurimises. Tallinn, 1967, Ik. 9.
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Noorte kutseinformatsiooni
monedest probleemidest

A. KOVERJALG,
pedagoogikakandidaat

T Tldisolc keskluiiiduselc tleminekul elcndab olulist osu noorte 6ige, Uliiskonnu vaja-
1 dusi arvestav kutseinformatsioon, -orientatsioon, -suunitlus ja -valik. Nagu senised

uurimused nditavad, ei ole need probleemid veel kaug(dlki rahuldavalt lahendatud.
Esinevad veel vdga suured lahkuminekud dhiskonna vajaduste ja noorte eneste huvide
ning soovide vahel; noorte kutsevalik toimub véaga juhuslikult, valiku tegemisel ei hinnata
alati kriitiliselt oma vdimeid jms.

Elukutse valikul vdib eristada nelja peamist etappi;

1. Informatsiooni saamine rahvamajanduses esinevate tdhtsamate elukutsele kohta —
klItseinlormatsioon.

2. Opilaste psiihho-riisloloogiliste omaduste analiiis.

3. Kutsevaliku 8ige suunamine kooli, kodu ja uldsuse poolt, v6ttes aluseks noorte oma-
dusi ja rahvamajanduse vajadusi — kutsesuunitlus. Neid kolme etappi voih uldiselt nime-
tada kutscorientatsiooniks.

A. Lopliku otsuse langetamine tulevase elukutse valiku suhtes noorte eneste poolt —
kutsevalik.

Viimane, kdige ohliisem samm noore elluastumisel oleneb sellest, kuidas on toimunud
tema ettevalmistamine elukutse valikuks eelnevatel etappidel. Paraku on aga nendel etap-
pidel tehtav t66 niivdrd puudulik, et noorte Gigest kutsevalikust me veel raédkida ci saa.

Kutseinformatsioon eeldab noortele mingisuguse pildi andmist praegu rahvamajanduses
esinevatest elukutsetest. Nagu naitavad meie vabariigis viimastel aastatel korraldatud
uurimused (M. Tiima, /1. Sukamégi), on noortel enne elukutse valikut ehdcutsctcst Uldse,
samuti valitavast elukutsest &armiselt piiratud ja Uhekllgne ettekujutus. Informatsioon
piirdub pciuniselt tddde loeteluga, mida Uhe vdi teise elukutse raames peab tegema. Missu-
guseid ndudeid elukutse aga esitab inimese v8imetele, sellest on noortel tavaliselt véaga
ahmane ettekujutus. Halvasti orienteerutakse ka elukutse arenemisperspektiivides ja selles,
missuguseid loomingulisi vBimalusi Uks vOi teine elukutse pakub.

Allakirjutanu arvates peaks kutseinformatsioonis téhtsal kohal olema just viimane kom-
ponent, sest loominguline tegevus uksk&ik missugusel elualal pakub too6tajale tavaliselt
kbige suuremat rahuldust. Peaaegu igas elukutses, olgu inimene siis 6mbleja, treial, free-
sija, kondiiter vms., esineb tegevust, mille puhul peab loovalt mdtlema.

Taiesti ekslik on arvamus, et tdnapdeva lootmises on to6tava inimese nidtlelege\ us vii-
dud miininuimini ja tema l66tegevus kujutab reflektoorsele liigutuste kompleksi. Uurimu-
sed nditavad, et seoses tehnika progressiga suureneb tootmises jarjest enam ja enam ini-
meste mottetegevus, et masinale ning aparaatidega tddtava inimese sensoinotoorses tegevu-
ses etendab olulist osa just Gige orienteerumine tootmistegevuses esinevates keerulistes
situatsioonides, oma tegevuse dige planeerimine ja lootmisilesannete loov lahendamine
s. 0. tegevus, mis on seotud mdtlemisega. (Vaata ldhemalt /1. Kdverjalg ,,M0nedest senso-
moloorsetc vilumuste kujundamise probleemidest” — ,,N6ukogude Kool" nr. 6, 1970, Ik. 70.)

Kutseinformatsiooni andmine toimub praegu veel susteemitult ja juhuslikult. Sageli
kannab see aga peamiselt kutsein-opaganda iseloomu. Ei ole véhesed juhud, kus kevadel
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kaivad uldhariduslikes koolides tehnikumide ja kutsekoolide esindajad ning propageerivad
oma koole (mitte koolis Opitavaid erialasid) ja vahel isegi s6na tosises mottes peibutavad
noori oma kooli astuma elukutsest kaugel seisvat vélist tegevmst kirjeldades.

Noukogude Liidus on dle 15000 mitmesuguse elukutse ja koéikide nende tutvustamine
Opilastele ei ole méeldav ega vajalikki. Allakirjutanu arvates oleks meie vabariigi tingi-
mustes kdige otstarbekohasem 0Opilastele erialasid tutvustada grupeeritult. Selliseid gruppe
vOBiks olla kimme: 1) elektro- ja raadiotehnilised erialad, 2) ehituse erialad, 3) Iranspordi-
erialad, 4) toostuslikud erialad, 5) teenindussfaari erialad, 6) majandus- ja kaubanduseri-
alad, 7) pedagoogilised erialad, 8) meditsiinierialad, 9) kultuuri- ja kunstierialad,
10) pdllumajanduse erialad.

Lahemal analutsimisel selgub, et nendesse gruppidesse liigendatud erialadel on nii t66
iseloomu kui ka eriala poolt inimese psuhho-fusioloogilistele omadustele esitatavate nduete
osas vaga palju uliist. Nii néditeks nduavad meditsiinierialad kannatlikkust, rahulikkust ja
taktitunnet. Meditsiinitdotajatel peab olema ka hea vaatlusvbime, oskus tahelepanu jaotada
ja Kkiire tajuraisvdiine. Neil peavad olema terved jédsemed, normaalne négemine ja kuul-
mine. Neil ei tohi olla nakkushaigusi, tasakaaluhdireid, sudame- ja ndivihaigusi.

Erialade eeltoodud grupeeringu Amtsime aluseks ka vastava katsematerjali koostamisel
(A. Kdoverjalg, J. S6erd ,,Elukutse valiku ees“. Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi véljaanne, Tallinn, 1969). Elukutsete kohta informatsiooni andmise seisu-
kohalt vdib lugeda otstarbekaks ka A. Sukamée antud elukutsete grupeeringut (A. Suka-
méagi ,,Kutsevaliku alused”. Tartu Riiklik ulikool. Eesli NSV Haridusministceiium,
Tartu, 1969).

Uhe eksemplari nimetatud katsematerjalist saalis Haridusministeerium ka vabariigi
kdikidesse kesk- ning kaheksaklassilistesse koolidesse ja klassijuhatajad vbivad seda esi-
algu elukutsete tutvustamisel kasutada. Katsematerjalides on antud erialade grupid, grup-
pides esinevad tédhtsamad elukutsed, teadmised ja oskused, mida ndutakse vastavate elu-
kutsete puhul, ja elukutse Gppimise tingimused. Iga grupi 18pus on toodud nduded, mida
sellesse gruppi kuuluvad erialad esitavad inimese psihho-fisioloogilistele omadustele.

Elukutsete tutvustamisel v6iks toimida jargmise skeemi alusel:

1. Elukutse Uldine iseloomustus. Sotsiaal-majanduslik téhtsus, levik, tulevikuperspek-
tiivid, side teiste elukutsetega, elukutse piires esinevad erialad, to6tamisvBimalused.

2. Tooprotsessi Kkirjeldus. Pohilised toovotted ja -operatsioonid (pbhi-, ettevalmistus- ja
abitdd), tookoht, kasutatavad materjalid ja tooriistad, tehniline seadmestik, toodang.

3. Tod organiseerimine. Tod iseloom (individuaalne, brigaadihne, aja- voi tikitdd), ma-
terjalide transport, ratsionaliseerimistegevus, sotsialistlik v@istlus, tootmisplaan jms.

4. Tod hugieenilised tingimused. Vahetuste arv, valgustus, ventilatsioon, niiskus, tempe-
ratuur, tooreziim, tookaitse, kutsehaigusi soodustavad tegurid.

5. Ettevalmistatus. Nduded, mida eriala esitab 6ppija uldhariduslikule tasemele ja eri-
haridusele, kutse omandamise ja Umberkvalifitseerumise vdimalused.

6. Majanduslikud tingimused. T66tasu vormid ja tddtasu maksmise tingimused, elutin-
gimused (toitlustamine, korter), sotsiaalkindlustus.

7. Teenistuslikud perspektiivid. Kvalifikatsiooni tdstmise vOimalused, edasiGppimise
v6imalused.

Edasi tuleb tdhelepanu podrata nende omaduste selgitamisele, mida Uks vGi teine eri-
alade grupp inimese psuhho-fusioloogilistele omadustele esitab.

Nagu kogemused néitavad, esineb elukutsetest informatsiooni andmisel vajakajaamisi
just selles osas.

Allakirjutanu arvates tuleb Opilaste tdhelepanu seejuures juhtida peamiselt jargmistele
asjaoludele:

1 Tegevuse psuhhosensoorse vélja iseloomustus. Ndgemise tapsus ja teravus,, taktiilsete
ja kinestcetiliste aistingute tapsus (mdnede elukutsete puhul tasakaalu-, haistmis- ja maits-
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iliisaislinjjuLc lapsus). Eristamisv8ime (oscractej varvide jms. eristamine). Taju (slaatilisle
ja liikuvale esemete Gige tajumine, mdnede elukutsete pulmi aga ruumi- ja ajataju ning
sensomotoorne koordinatsioon).

2. Psuhhomotoorika. Liigutuste tugevus, tapsus, kiirus, tempo, rilm, koordinatsioon,
reageerimiskiirus.

3. Inlellekluaalnc sfaar. Téahelepanu omadused, vaatlusvdime, mélu Uksikute objektide
ja protsesside osas, kujutlusvéime (loominguline v8ime), métlemine (anallusimise, sUntee-
simise, abstraheerimise, konkretiseerimise vdime). Tegevuse planeerimise ju kontrollimise
voime.

4. Tunde- ja tabtesfaar. Tundmused ja Uleelamused tdoprotsessis, afektsete seisundite
tekkimise vdimalused, ebadnnestumised tdds, nende Uleelamine. Tahteomadused: eesméargi-
kindlus, olsustu-svbbue, pusivus jms.

5. Toolootlikkust otseselt mdjutavad psuihilised faktorid. Kohanemine td6ga, 166 opi-
tavus, Umberlulitumine uueks té6ks (diunaamilise stereotiitibi Umberkujundamise eeldused),
vasimus ja monotoonse td6 tajumise vdime.

6. Isiksuse psuuhilised omadused. Suunitlus (t66vajadus, huvi t66 vastu), uldised voi-
med (Uldine vaimne areng), spetsiaalsed vdimed, temperament ja iseloom (sihikindlus, ak-
tiivsus, otsustavus, iseseisvus, initsiatiiv, enesekontroll, tasakaalukus, distsiplineeritus jms.).

7. Elukutse mdju isiksusele. M&ju uldisele kultuurilisele tasemele, m&ju sensomoloorse
tegevuse, vaimsete vBimete ja iseloomu kujundamisele.

Elukutsele gruppide tutvustamist oleks vaja seostada ekskursiooniga mdnda tollasesse,
kus 6Opilased oma silmaga néaeksid, mida uhe vbi teise elukutsega tddline teeb, missugused
on tema todtingimused jms.

Naiteks vOiks metallide mehhaanilise tddtlemise erialade puhul korraldada ekskursiooni
mdne tehase mehhaanika- v6i remonditsehhi, kus dpilasi tutvustatakse treialite, freesijate ja
lilivijate t60 iseloomuga, nende poolt antava toodanguga. Tddlistele vBiks esitada mitmesu-
guseid tédga seotud kisimusi.

Elukutsete tutvustamisel peaks koolides vélja kujunema kindel sisteem, mille alusel
mitmesuguste elukutsete tutvustamine toimuks juha noorematest klassidest alates. Sisteemi
véljakujundamiseks on soovitav aluseks votta Eesti NSV Haridusministeeriumi koolivalit-
suse juhataja asetditja S. Rondiku ettepanekud. (Vt. S. Rondik ,Kutsevaliku-alase t60
organiseerimine Uldhariduslikus koolis" — ,,NOukogude Kool" nr. 4, 1967, Ik. 249.)

Kaheksandate klasside ja keskkooli I0petajatele tuleks klassijuhatajalundides korral-
dada aga kokkuvétlikud vestlused eeltoodud elukutsete gruppide kohta.

Pérast informatsiooni andmist elukutse kohta tuleks dpilasi suunata oma psiihho-fi.sio-
loogiliste omaduste analtusile. See etapp on kutsevaliku-alases td0s praegu Uks ndrge-
maid. Seda seetdttu, et Opilastel ja Opetajatel puuduvad vastavad vahendid ja oskused
nimetatud omaduste hindamiseks. Kahjuks annab ka praegu pedagoogilistes dpi)easulusles
loetav psuhholoogiakursus védhe pidepunkte psihhodiagnostika rakendamiseks igapéevases
koolitdds. Ainult dpilaste tegevuse vélise vaatluse alusel on raske (eriti siis, kui vastav
aluspdhi on puudulik) hinnata &pilaste psuihilisi protsesse ja omadusi.

Opilaste isiksuse tundmadppimisel tuleks arvestada eelkdige viit omaduste grupi)i:

1. Suuniitlus (tahtclis-moraalsed omadused) — ideaalid, puudlused, moraalsed veentlu-
mused, tegevuse motiivid, sihikindlus, harjumused, ausus, suhtumine Uhiskondlikusse
omandisse jne.

2. Psuuhilised protsessid — aistingud, taju, tdhelepanu, malu, mdtlemine, tundmused,
psuhhomotoorika jt.

3. Psuuhilised omadused — temperament, iseloom, vBimed, kalduvused, huvid.

4. Ettevalmistatus — Opilaste teadmiste, oskuste ja vilumuste tase ning senised tdokoge-
mused.

5. Fudsilised omadused ja tervislik seisund.
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Tuleb silmas pidada, et eeltoodud omadused on omavahel seotud véhemal vdi suure-
mal maaral. Nii néiteks ei olene tddtaja ausus vdi mitteausus tema temperamendist, ette-
valmistatusest ja malust. To6taja tahteomadused on aga tema moraalsete omadustega tihe-
dalt seotud.

Tahelepanu tuleb juhtida ka sellele, et ebaedu t66s ja dpingutes vdib olla tingitud isik-
suse eri omadustest. Nii naiteks vOib ebadnnestunud t66 pbhjuseks olla distsiplineerima-
tus (suunitlus), raskused téhelepanu Umbherlilitamisel v6i kontsentreerimisel (psuuhilised
protsessid), teadmiste ja oskuste puudumine (ettevalmistatus), vahesed vdimed Opitaval
alal (isiksuse psuuhiline omadus).

Tuleb arvestada ka seda, et isiksuse psuunhilises struktuuris v8ih Uhe vdi teise omaduse
ehapiisavust kompenseerida teiste omadustega. Nii naiteks voih tootaja, kelle tahelepanu
maht ci ole kullaldane, seda puudust todprotsessis mdnevdrra kompenseerida téhelepanu
kiire Umberlulitamisega. To6taja psudhiline struktuur ei ole pusiv, vaid see muutub to6r
protsessis pidevalt.

Selleks et Opilasi ja Opetajaid Opilaste psuuhiliste protsesside ja omaduste anallisimi-
sel mdnevdrra abistada, on eelmainitud katsematerjalide teises osas toodud mdningad kat-
sed, mille abil on dpilaste Uht v&i teist omadust vdimalik mdningal maéaral hinnata. Bro-
Sudris on toodud katsed silmamd6du tépsuse, taju kiiruse ja tapsuse, vaatlusvbime, ruumi-
lise kujutlusvdime, tadhelepanu kontsentratsiooni, tdhelepanu jaotamise, mélu, loogilise mot-
lemise, matemaatiliste vOimete, tehnilise mdtletnise, liigutuste Kkiiruse ning tapsuse kind-
laksmaaramiseks.

Vaatamata sellele, et nimetatud katsematerjalid ei ole veel 18plikult standardiseeritud,
annavad need Opetajatele moningaid lahtekohti Gpilaste omaduste analliisimiseks.

Nagu kogemused nditavad, seavad noored kutsevaliku puhul sageli esiplaanile oma hu-
vid. Kuid 14—15-aastase Opilase huvid on ehapusivad ja tihtipeale ka vdimetele mittevas-
tavad. (Vt. A. Sukamagi ,Opilaste kutsehuvide arengust® — ,N&ukogude Kool nr. 8,
1966, Ik. 631.) Naiteks unistavad tutarlapsed sageli naitlejakutsest. Kuid see, et nad huriga
kilastavad teatrietendusi, ei taga veel naitlejav6imete olemasolu. Huvisid peab tdoala vali-
kul muidugi arvestama, kuid ainult siis, kui need on kooskdlas mnude eeldustega, eeskatt
vBimetega.

Sageli on vanemad ja noored ise eksiarvamusel, et vdimed on périlikud ja neid pole
vBimalik arendada. Psiuihholoogilised uurimused néitavad, et siindides ei ole inimesel min-
geid kindlaid véimeid. Nii Uldised kui ka spetsiaalsed v6imed kujunevad tegevuses, selles
need ka tugevnevad ja arenevad, seda eriti noorp8lves. Seetbttu on eriti oluline jéuda sel-
gusele noorte vdimete arengu diinaamikas ja luua klassi- ja koolivéliste huvialaringide t66s
ning fakultatiivsetes tundides k&ik tingimused nende vBimete arenemiseks. Praktika nditab,
et psuihhotehnikud, kes tegelesid noorte vBimete kindlaksmaaramisega, eksisid just selles, et
fikseerisid vOimeid teatud ajamomendil ega jalginud vBimete arenemist. Psuhholoogid, kes
tegelevad psuhhodiagnostika probleemidega, maérgivad, et noorte tddlesuunamisel tuleb
tingimata arvestada nende vdimete arengu dinaamikat, panna kdik noored todle Uhesugus-
tes tingimustes ja alles péarast vajalikku treeningut, péarast vajalikku t66d Opitaval alal teha
16plik otsus, keda todle votta, keda mitte. Mitte védhem téhtis pole ka noorte psuuhiliste
protsesside isedrasuste tundmine. Praktika naitab, et noortel on véga suuri erinevusi tajus,
tahelepanus, métlemises, reaktsioonis, liigutuste kiiruses ja koordinatsioonis.

Tihtipeale ollakse arvamusel, et inimese iseloom on slUnnipdrane ja iseloomuomadusi
raske kasvatada. Nagu uurimused nditavad, on narvisisteemi omadused péaritavad, need
kujunevad loote arengu vGi lapse esimese eluaasta kasvutingimustes. Seda paritavate oma-
duste kompleksi nimetas Pavlov temperamendiks. Opilaste iseloom on temperamendiga
kall seotud, pole aga sellega samastatav, vaid kujutab endast temperamendi ja eluaja
jooksul omandatud kaitumisviiside sulamit. Sellised iseloomuomadused, nagu tddarmastus,
kohusetunne, algatusvdime, séastlikkus, distsiplineeritus ja iseseisvus, ci ole inimesele kaasa
stndinud, vaid kujunevad elu jooksul, peamiselt aga noorusaastatel.
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Kutsevaliku seisukohalt on véga oluline, et kutseala nBuete ja noorte individuaalsete
psuuhiliste ning fuusiliste vBimete vahel valitseks kooskdla. See ongi peamiseks todules-
annete eduka taitmise eelduseks. Samal ajal on see ka inimese isikliku dnne aluseks.

Nagu eeltoodust selgub, on &pilaste kutseinformatsiooniga ja nende psuuhiliste omadus-
tega seotud probleemide lahendamine kullaltki ulatuslik. See nduab kéikide, kooliga seotud
isikute (koolidirektorist lastevanemateni) héasti labimdeldud tegevust.

Paljudes vabariigi koolides on nende probleemide ule hoolikalt métlema hakatud ja
mitmel pool juba méarkimisvaarseid edusammegi tehtud. P&hjalikult on neid Icusimusi kaa-
lutud Plarju rajooni Keila keskkoolis (direktor E. Kukner). Siin on koostatud Uksikasjalik
Opilaste kutsevaliku-alase t66 juhend, milles on konkreetselt ndidatud direktori, Gppeala-
juhatajate, klassijuhatajate, ainefpetajate jt. vastavad uUlesanded.

Nii naiteks peab direktor kursis olema kutsevalikut kasitlevate juhendite ja kaskkirja-
dega, meenutama neid pedagoogilisele kollektiivile enne dppeaasta algust Uldtooplaani aru-
tamisel klassijuhatajate koondises, kontrollima kutsevaliku-alast t66d, korraldama l6ppklas-
sides direktoritunni, kus arutatakse kutsevalikuga seotud konkreetseid probleeme, pidama
sidet naaberkoolidega, selgitama Gige kutsevaliku téhtsust lastevanemate Uldkoosolekul.

Klassivélise t60 organisaatori Ulesandeks on 0&pilaste huvide ja vdimete arenemiseks
vajalike htivialaringide loomine, kutsevaliku-alaste dUrituste (kutsealade p&evad, kohtumi-
sed endiste IOpetajatega, todeesrindlastega jne.) organiseerimine koolis, komsomoli- ja pio-
neerioi-ganisatsioonis tehtava kutsevaliku-alase t66 (mktoriinid, temaatilised ohtud jne.)
organiseerimine, vastavate nditlike vahendite kogumine ja eksponeerimine.

Klassijuhatajate Ulesandeks on dpilaste vBimete ja huvide tundmadppimine, nende suu-
namine ja arendamine, klassijuhatajatundide andmine kutsevalikulise t66 teemal, téhtsa-
mate elukutsete gruppide tutvustamine, individuaalne selgitustod lastevanemate ja Opilas-
tega, kutsevaliku-alase iseloomustuse koostamine koostdds ainedpetajate ning kooliarstiga.

Ainebpetajad tutvustavad kutsealasid, mis on seotud nende Opetatava ainega, seovad
programmis elt(méhtud Gppekéigud inimeste tegevusalade tutvustamisega jms.

Kooli raam.atukogu juhataja katalogiseerib kutsevaliku-alased Kirjutised, tdiendab Kir-
i<an(luse soovitusnimekirju tdoktisvatusalaste véaljaannetega, kogub ja tutvustab teatmikke
elukutsele kohta jne.

Kesti NSV Haridusministeeriumi politehnilise t606petuse komisjon on koos Eesti NSV
Pedag(X)gika Teadusliku Uurimise Instituudiga asunud koostama metoodilist Kirja Kkutse-
valiku-rdtiseks tooks uldhariduslikus koolis. Loodame, et nimetatud Kiri aitab monevérra
konkretiseerida ja Uhtlustada kutsevaliku-alast t66d vahariigi koolides. Nimetatud Kkiri
peaks koolidesse joudma 1970/71. Bppeaasta esimesel poolel. Opilaste kutseorientatsiooni
teaduslikku uurimist aitab meie vabariigis senisest kahtlemata paremini lahendada Peda-
googika Teadusliku Uurimise Instituudi juurde 1. juulist 1970. a. loodud NSV Liidu Peda-
googika Akadeemia Opilaste kutseorientatsiooni probleemlaboratoorium.
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IY /roni aeg tagasi tuli alljargnevate ri-
I 'Y | dade autoril tahtmatult olla kahe

koolide inspektori vahelise jutuaja-
mise pealtkuulajaks. Kodnelus puudutas ka
koolide juhtimise probleeme. Naiteks ei
teadvat Uhe kooli direktor klassikomplek-
tide vdi mitteedasijdudvate Opilaste arvu
jne., kuid ise rdhutavat t65 teaduslikku or-
ganiseerimist.

On selge, et teaduse alusel organiseeritud
juhtimise esimeseks tunnuseks on juht-
konna késutuses oleva informatsiooni taie-
likkus, mobiilsus ja toddeldavas.

Juhtimisststeemi skeem seinal ja toota-
jate ametikohtade Kirjeldused kaante vahel
ei tdhenda veel kaugeltki juhtimise teadus-
likku organiseerimist. See on vaid suure ja
ulatusliku t66 algus, selle murdosa. See-
tottu on ebadige karsitult nduda koheselt
juhtimise Umberkorraldamise tulemusi, tei-
selt poolt oleks aga pentsik késitleda esi-
mesi sammukesi mingite tdsiste saavutus-
tena.

Juhtimise Umberkorraldamine on eeskatt
tootajate kasvatamine, nendes valjakujune-
nud harjumuste murdmine, uute harju-
muste kujundamine, Umberkorraldamise tu-

lemused hakkavad ilmnema alles 2—3
aasta pérast.
Nimetatud kipsemise perioodi jooksul

J)cavad tddtajad hakkama tunnetama oma
kompetentsi  (kohustusi ja 0&igusi) ning
harjuma sellest Idnni pidama. Kompetentsi
jaotamine tOotajate vahel toimub tavaliselt
formaalselt Ulalt alla nn. delegeerimise teel.
Delegeerimise all mdeldakse seda, kui
teatud volitustega t6otajad annavad oma
todulesannete lahendamise teistele tootaja-
tele. Delegeerimine on seega uheks t®odjao-
tuse pOhiteeks ja juhtimise keskseks prob-
leemiks. See v6ib toimuda t6dalase inst-
ruktsiooni, késu, korralduse, soovituse jne.
teel kas uhekordselt v6i alaliselt.
Kompetentsi Uksikute elementide dele-
geerimine ja tddtajate suhtumine nendesse
on aarmiselt erinev. Erinevad on ka nende
funktsioonid juhtimisprotsessis.
Todprotsessi  sisulisest seisukohast lahtu-
des on kandev osa Ulesannetel ehk kohus-
tustel.
Kohustuste delegeerimisel jaetakse juh-
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DELEGEERIMISEST,
TSENTRALISEERIMISEST,
JA JUHTIMISEST
KUI' LOOMINGUST

L. Wmpuu

tivale tOotajale vastavalt kérgema taseme
funktsioonidele teatav hulk kohustusi. K&ik
Ulejéédnud kohustused delegeeritakse alla-
poole, oma vahetutele alluvatele, nemad
omakorda oma alluvatele jne.

uldreeglina kehtib kohustuste delegeeri-
misel nBue, et asutuse juhtkonnale sailita-
takse suured, perspektiivset laadi kohustu-
sed, jooksva td0 Uulesanded delegeeritakse
vBimalikult madalamatele tasemetele. Min-
gil juhul ei saa tippjuht jatta endale pide-
vat téhelepanu ndudvaid ulesandeid, mil-
lega tulevad toime alluvad.

Juhtimisfunktsioonide dubleerimatuse
ndudest jareldub, et koliusluste uldine hulk
ei tohi delegeerimisel muutuda. Kui juht
delegeerib teatud koliustused oma alluva-
tele, siis vabaneb ta ise nendest ja tal pole
Oigust neid ise taita.

Delegeerimisel ci tohi tippjuht endale
jatta palju Ulesandeid, eriti pisiasju. Vasta-
sel korral upub ta jooksvatesse sekeldus-
tesse ja talle ei jaa vdimalusi oma juhti-
misulesandeid téita.

Et tdotajad saaksid oma Ulesandeid tai-
ta, tuleb neile anda ka vastavad volitused
(Gigused).

Oiguste ja kohustuste tasakaalu printsiip
nduab Oiguste delegeerimist sinkroonselt
kohustustega.

Volitamisel kehtib sama reegel, mis ko-
hustuste korralgi — nende uldine maht ei
tohi muutuda (suureneda ega véheneda).
Kui juht annab alluvatele koos teatavate



Ulesannetega ka vastavad 6igused, siis jaab
ta nendest ise ilma.

Kui tdoprotsessi seisukohalt etendavad
keskset osa kohustused, siis juhtimisprot-
sessi seisukohalt on kesksel kohal vastutus.

Vastutust peetakse 6Oigustatult juhtimise
pohiprobleemiks. Vastutus tekib kohustuste
ja volituste delegeerimisel. Vastutuse dele-
geerimisel selle uldine maht suureneb, s. t.
juht ei vabane ise vastutusest, kuigi ta
vastutuse allapoole delegeerib. Seega vas-
tutuse puhul dubleerimatuse ndue ei kehti.

Administratsiooni juhtiv toime kogu sus-
teemile oleneb otseselt sellest, kuivdrd vas-
tutuse Uldmahtu suurendatakse, s. t. kui-
vOrd vastutus viiakse iga tdotajani, seda
ndutakse ja Ulesannete mittetditmise puhul
vastavaid sanktsioone rakendatakse. Kui
juht alluvatelt vastutust ei ndua, siis ei
harju alluvad oma Ulesandeid tditma ja
oma Oigusi rakendama ning juhtimise Um-
berkorraldamine tulemusi ei anna.

Selge, et delegeerimisel etendab pro-
grammi osa juhtimissisteemi struktuur. Eri
struktuurititipide puhul kujuneb tdoétajate
kompetents erinevaks. Seepdrast peab enne
ametikohtade Kkirjelduste koostamist olema
solge pilt alluvusvahekordadest slsteemis,
mida naitlikult kujutab juhtimissisteemi
skeem.

Tsentrahseeritus VvGi detsentraliseeritus
juhtimises olenevad volituste delegeerimise
astmest. Mida enam sdilitatakse volitusi
kdrgemates juhtimisastmetes, seda enam on
juhtimine tsentraliseeritud.

Kui kinni pidada 6iguste ja kohustuste
tasakaalu nduetest, siis toob tsentralism
endaga kaasa kdrgemate jubtimisastmete
Ulekoormamise pisiasjadega ja teisejargu-
liste kohustustega ning halvab I6ppkokku-
vottes juhtimist.

V. I. Lenin hoiatas korduvalt ohu eest,
mida liigne tsentraliseerimine endaga kaa-
sa toob. Tingitult inimeste erinevast suh-
tumisest Uksikutesse delegeerimise elemen-
tidesse tekib  paratamatult objektiivne
tsentraliseerimise tendents.

Volitused on igale tootajale meelepéra-
sed, neid puutakse endale saada voéimali-
kult palju ja nende eest vdideldakse.
Kohustused on suhteliselt ebameeldiva-

mad, sest nendest oleneb t66 maht ja in-
tensiivsus. Seepérast ollakse uldiselt huvi-
tatud kohustuste vahesusest.

Kdige ebameeldivam on vastutus. See-
tottu pultakse vastutusest vdimalikult va-
baneda. Just vastutusest vabanemine on
tsentralismi tekke pdhjuseks. Protsess on
mdlemapoolne. Soovides vastutusest vaba-
neda, pudavad alluvad iga hinna eest tea-
da saada Ulemuse arvamust ja talitada
tema soovide kohaselt. Sellega aga loobuvad
nad Uhtlasi 0&igusest asju ise otsustada.
Juhtivad tootajad, meelitatud alluvate
tahelepanust, kipuvad meeleldi ndu andma,
asju ise otsustama jne., kuid votavad sel-
lega alluvatelt \"astutuse. Selliselt kipuvad
Oigused nihkuma dles- ja kohustused alla-
poole.

Tsentralismi  probleem on juhtimises
mooddutunde probleem. Siit algab juhtimine
kui  looming. Teatav tsentraliseerimine
juhtimises on hadavajalik, Uhelt poolt puu-
dutab see teisejargulisi abiprotsesse, mille
killustatus alliksuste vahel on ebaratsio-
naalne. Teiseks nduavad tsentraliseeritust

slisteemis toimuvate protsesside Uksikute
kulgede integratsiooni huvid.

Ja nii kummaline kui see algul tun-
dubld, on tsentraliseerimine kdrgemates

tasemetes vajalik reatddtajate huvide Kkait-
seks, kuigi see toimub vahepealsete tase-
mete juhtide volituste arvel. See tsentrali-
seerimine peab aga toimuma &armiselt
mdistlikult, et mitte rikkuda juhtimise
harmoonilisust ja komplekssust, tdotajate
vabadusi, iseseisvust ja initsiatiivi.

NLKP programmis néhakse ette juhti-
mise edasine detsentraliseerimine, juhtimise
demokraatlike aluste laiendamine. Juhti-
mine kui konkreetsete seaduspérasustega
tegevusala ja teadusliku uurimise objekt
puutub loominguga kokku mitte ainult
tsentralismi ja detsentralismi piirimail.

On ju tegemist elavate inimestega, nende
erinevate  arusaamade, maitsete, tarve-
te ja suhtumisega. On tegemist tdotajate
mitteformaalsete rdhmitustega ja nende
aarmiselt tugeva mojuga igale Uksikule t66-
tajale. Asjata ei loetleta juhile vajalike
omaduste hulgas auvaarsel kohal oskust
inimestega suhelda.
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Koolijuhi ké&sutuses olevad administra-
tiivsed mdjutusvahendid on snhteliselt
kiundimatud. Jarehkult tuleb koolijuhil
suurel maaral toetuda tdostiimulitele ja
isikhkule autoriteedile, kollektiivile ja selle
kollegiaalsetele organitele. Teravuste Utle-
mine ja tOotajate psudhiline traumeerimine
kdneleb juhi nérkusest ja on niisama habi-
vaarne nagu ihumditlus minevikus.

Juhtimise probleemid hariduselus on t&-
napédeval teravalt pdevakorral. On héada-

I 1 akkab I8ppema vastutusrikas etapp
| meie tldharidusliku kooli elus: iile-
minek uutele dppeplaanidele ja
-programmidele on teostumas. K&ige posi-
tilvse korval, milleks on kahtlemata pro-
grammide tihendamine ja koolikursuste
taiustamine teaduse kaasaegsete saavutus-
tega, vOime aga ndha ka mdningaid puu-
dusi ning veel lahendamist ndudvaid prob-
leeme.

Tundub, et uute programmide koosta-
misel puadti kall arvestada vdimalikult mi-
tut printsiipi, nagu teaduslikkus, kaasaeg-
sus, joukohasus, kasvatuslik efekt, ent
ometi vaadeldi ainet (dppematerjali) ikka-
gi peamiselt kitsalt oma aine aspektist.

uldhariduslikus koolis kehtiva ainesus-
teemi kohaselt oleme harjunud vaatlema
loodusnédhtusi erinevate teaduste aspektist.
Nii nditeks Opitakse fllsika koohkursuses
vmtt tundma kui vedelikku, millel on mitu
uldist, koigile vedelikele dhist omadust.
Nendeks on voolavus, rdhu edasiandmine
igas suunas (suletud ndus), plue saavuta-
da dhtlast nivood, avaldada ulesliukke-
joudu kehale, mis vedelikku on asetatud,
jne. Peale selle tutvutakse fuusikakursuses
ka terve hulga spetsiifiliste, ainult veele
iseloomulike omadustega: Vv'ce erikaaluga,
soojus-(mitte-)juhtivusega, erisoojusega,
soojuspaisumisega, tahkestumis- (sulamis-)
ja keemistemperatuuriga, jne.

Kooli keemiakursuses seevastu vaadel-
dakse vett kui liitainet, Opitakse tundma
selle  kvalitatiivset ning kvantitatiivset
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vajalik, et siin valitaks 6ige ja mdistlik tee,
mis rajaneks teadusele organiseerimisest ja
juhtimisest. Juhlimisteooria ja kuberneeti-
ka pohitded on universaalsed. Kuigi igal
juhtimise sfaaril on mdningad spetsiifilised
isedrasused, ei tule arvata, et uldine juhti-
misteooria koolide kohta ei kéi, et koolide

juhtimises oleks V'tija hoopis midagi
muud. Rakendada Uldist juhtimisteooriat
koolitdd spetsiifikat arvestades — eks ole

seegi Uks koolijuluimise loomingulisi kuilgi.

Teadmiste
stisteemide
kujundamise aluseid

S. ALUMAE,
pedagoogikakandidaat

koostist, tutvutakse tahkete ainete ja gaa-
side lahustuvusega vees. Erikusimustena
kasitellakse vett looduses: kivimeis, elus-
organismides, atmosfaaris; uuritakse vee
kasutamist inimese poolt.

Kooli hioloogiakursuses  vaadeldakse
Aett kui taimekasvuks vajalikku tegurit,
kui elusorganismide koostisosa ning kui
keskkonda teatud liiki organismidele.

Kooli geograafiakursuses Opitakse tnnd-
ma vee paiknemist maakeral (hudrosfaar)
ning selle esinemist teistes sféérides: at-
mosfadris, litosfaaris ning biosfaaris. Vett
Vaadeldakse keskkonnana, murenemisprot-
sessi Uhe komponendina, taimede kasvuks
vajalike mineraalide lahustajana, jne.

Tegelikult on looduses eksisteeriv vesi



Uheaegselt kdigi temale omaste tunnuste
ja omaduste kandja: on vedelik, mis koos-
neb vesinikust ja hapnikust kindlas ma-
hulises ja kaalulises vahekorras, avaldab
lahustavat toimet paljudele ainetele, on nii
eluta kui ka elusa looduse téhtis koostis-
0sa.

Seega Opitakse erinevate teaduste vahen-
dusel tundma vee erinevaid omadusi, mis
alles Uhendatult annavad tervikliku ette-
kujutuse vee olemusest. On loogiline ja-
reldada, et teadmised Uhest ja samast loo-
dusnéhtusest, mille erinevaid kulgi 0pi-
takse tundma eri Oppeainete vahendusel,
moodustavad omaette vaadeldava teadmis-
te susteemi, kus mainitud teadmised seos-
tuvad.

Vaatleksiine pdgusalt mdnda niisugust
teadmiste susteemi kooli geograafiakursuse
materjali pdhjal.

Néide 1. Kooli geograafiakursuses kasit-
letakse méningaid Maa sisemuses toimu-
vate protsesside avaldusi, nagu vulkanism,
maavarisemine, iidsed maakoore kdikumi-
sed. Maa sisemuses toimuvate protsesside
algp6hjuseks on teatavasti radioaktiivsete
ainete lagunemine, mille tagajarjel vaba-
nevad tohutud energiahulgad. Vabanev
energia pdhjustab  temperatuuri  tBusu
Maa sisemuses ja paneb liikuma maakoo-
re Uksikuid osi. On kindlaks tehtud, et
vaatamata kdrgele temperatuurile, mis
Uletab paljude ainete sulamis-, aga ka kee-
mistemperatuuri, on Maa sisemuses ained
lahkes olekus. Seda esmajoones suure
réhu tdttu, mida sisemistele kihtidele aval-
davad valimised, Ainult kohtades, kus esi-
neb teatavat (kriitilist) rohu vahenemist
(enamasti suigavate maakoore I6hede piir-
konnas), muutub ulikérge temperatuuriga
tahke aine plastiliseks, magmaks. Magma
isedralikuks omaduseks selle plastilisuse
kdrval on dlikullaslus veeaurust ning gaa-
sidest. R&hu edasisel véhenemisel algab
nende Kkiire eraldumine, millega scletubki
pilve tekkitninc vulkaanikraatri kohale
purske | staadiumis, taluna paiskumine
kraatrist purske Il staadiumis ning wvul-
kaaniliste pommide 6hku paiskumine
purske 11l staadiumis (kraatrist suure jou-
ga valjalungivad gaasid kisuvad endaga

kaasa tahma, tardunud laava tikke) ning
16i)uks voolab ka magma maapinnale.

Juba antud pealiskaudse kirjelduse po&h-
jal voib oelda, et susteemi vulkanism kuu-
luvad teadmised radioaktiivsetest ainetest,
nende lagunemisprotsessidest, mdisted
temperatuur, réhk, energia, aine kolm ag-
regaatoleknt: tahke, vedel ja gaasiline; Ule-
mineku viisid Uhest agrcgaatolekust teise
ning sellega seoses tahkestmnise ja sula-
mise, aurustumise ja kondensatsiooni ning
keemisprotsessid; plastilisuse mdiste; rohu-
mise mdju tahketele kehadele, vedelikele
ning gaasidele, rohu edasiandmise seadus-
parasused neis, kehade soojuspaisumine,
jne.  Need teadmised kuuluvad fuusika
koolikursuse véga erinevatesse Idikudesse;
rohumist ja aine kolme agregaatolekut
Opitakse teemas ~Flusikalised  nahtu-
sed...“, temperatuuri teemas ,,Soojusnéh-
tused”, energia mdistet teemades ,TO60 ja
energia" ning ,,Soojus ja t66“ jne.

Vulkanismi  ldhemal tmidmadppimisel
on vaja teada ka magma koosseisu kuu-
luvate ainete keemilist koostist, magmas
endas tekkivaid lagunemis- ja Uhinemis-
redktsioone kui ka reaktsioone, mis teki-
vad magma kokkupuutumisel maakoort
moodustavate kivimitega. Teisiti pole vdi-

malik mdista tard- ja moondekivimite tek-
kimist. Seega lUlituvad sisteemi vulka-
nisin ka teadmised ainete keemilisest koos-
tisest, keemilistest reaktsioonidest, mis toi-
muval koérge temperatuuri ja suure réhu
tingimustes, selleks kulutatud vdi seal va-
banevast energiahulgast, jne. Ka neid
teadmisi omandatakse kooli keemiakursuse
vdga erinevates I8ikudes ning needki
moodustavad keemiakursuse  teadmiste
stisteemi Uksikuid elemente.

Naide 2. Hudrosfaari kasitlemisel vdib
selgelt téheldada susteemide moodustumist
fuusikas omandatud teadmistest vee
mdoningatest omadustest: elastsusest, voola-
vusest, puudest saavutada uhtset nivood,
veele omasest kineetilisest energiast jm.,
Uhtlasi aga ka keemias omandatud
teadmistest veest kui lahustajast ja lahu-
sest (merevesi), moistest emulsioon jm.

Vesi (jogedes, jarvedes,
keskkonnaks suurele hulgale

meredes) on
clusorganis-
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midele. Erinevused keskkonna tingimustes,
mis olenevad vee keemilisest koostisest ja
selle fulsikalistest omadustest (tempera-
tuur, rdhumine, labipaistvus), aga ka pulit-
geograafilistest omadustest (veekogu suga-
Aus, pdhja reljeef, veereziim jne.) pdhjus-
tavad erinevusi' elusorganismide liigilises
koostises, soodustades Uhtede liikide ha\d-
mist, kuid teiste intensiivset jjaljunemist.
Néeme, et Kasiteldaras kisimuses tekib
keeruline slsteem fulsika-, keemia-, bio-
loogia- ning geograafia-alastest teadmistest.

Néide 3. Védga omapérase fulsika- ja
geograafia-alasle teadmiste liitumisega on
meil tegemist kliima Kkasithunisel. Kilii-
mat ei saa vaadelda kui aimdt atmosfaa-
rilist nahtust. Kliima kujuneb kosmilise
faktori, milleks on paikesekiirguse hulk,
litosfaari, hudrosfaari, atmosféari, kuid ka
biosfaadri vastastikuse m6ju tulemusena.
Selles slsteemis etendavad peamist osa
konvektsioonivoolud atmosfééris. Konvekt-
sioon kui Uks soojuse edasiandmise viise
pbhjustab mitmeid seaduspéraseid muutusi
konvektsiooni vooluringi haaratud dhumas-
sides. Temperatuuri esialgne tbus viib eri-
kaalu véhenemisele. Kerge soe 8hk tduseb
Ules ja satub védhema atmosfaarilise rdhuga
piirkonda. R&hu vahenemine toob endaga
kaasa ruumala suurenemise, milleks kulub
aga osa soojusenergiat. Ohu temperatuur
langeb. Sellega seoses eraldub 6hus olev
niiskus, milleks jallegi kulub energiat.
Temperatuuri edasine langus viib eriljaalu
suurenemisele ning 8humasside allalasku-
misele.  Tihedates &hukihtides surutakse
Ohk uuesti kokku ning energia, mis kulus
enne ruumala suurendamisele, vabaneb
nidd, muutudes soojusenergiaks (t° tou-
seb).

Konvektsioonivooludest sdltuvalt  jagu-
nevad sademed maakera territooriumil,
kujunevad vélja pusiva suunaga tuuled
(passaadid, antipassaadid, mussoonid), pu-
sivad kérg- ning madalréhu piirkonnad,
tsuklonid ning autitsiiklonid. Konvektsioo-
nivoolud véiksemas mastaabis on aga ko-
halike tuulte (briis, foon) tekke po&hju-
seks.

Nagu ndeme, on ©8&humasside tsirkulat-
siooni kui kliimat kujundava teguri meh-
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hanism kuallaltki lihtne, ent seejuures uni-
~morsaalne. Reljeefi, taimkatte jt. mdjud on
kohaliku téhendusega ning moodustavad
nagu eraldi harusid peasusteemist.

Néide 4. Ka muldade tundmadppimisel
kujuneb teadmiste siusteem teadmiste baa-
sil mitmest ainevallast. Muld kui ema-
kivimi, kliima, sisevete, taimkatte ja loo-
mastiku koosmgju otsene tulemus kujuneb
viga keerukate flUlsikaliste, keemiliste
ning bioloogiliste protsesside  tulemusel.
Kuna need protsessid toimuvad suurel
maaral molekulide tasemel, on véaga olu-
line tunda aine molekulaarset ehitust, mo-
lekulide liikumist ning molekulaarjéudu
tahketes, \'edelates ning gaasilistes keha-
des. On ju muld fuisikalises mottes keha,
kus kolmes agregaatolekus on Uhendatud
ained, nagu purunenud kivimid, vesi ning
o6hk, millele lisanduvad veel elusorganis-
mid. Olulist osa etendavad mullas nende
ainete erinev soojuspaisumine, soojusjuh-
tivus, kiirgamine ja neeldumine. Kahtle-
mata on nende mdju erinev mullaorganis-
mide elutegevusele, kuna orgaaniliste j;i
mineraalsete Uhendile koostisest s6ltub
keemiliste reaktsioonide kulg mullas.

Samal ajal soltub mulla kui keskkonna
isedrasustest terve ludk mullaorganismide
elutegevuse isedrasusi; elutegevmse inten-
siivsus, produktid, jaagid jne.

Eelpool toodud néidetest selgub, et pal-
jude geograafiliste néhtuste tundmadppi-
mine on sbltuv flusikas, keemias ja bio-
loogias omandatud teadmistest. Sealjuures
moodustuvad téiesti uued teadmiste sus-
teemid, mis Uletavad Uhe aine teadmiste
si'isteemi piirid. Nende suUsteemide iseéra-
suseks on see, et neis fihcnduvad mitte
mitme aine teadmiste siisteemid omavahel,
vaid ainult nende susteemide uUksikud
elemendid.

Seega ndeme, et ilma vajalike teadmis-
teta fulsikast, keemiast ja bioloogiast
muutub Ulalpool kaésitletud geograafiliste
néhtuste tundmadppimine méttetuks.

Vo6ib oletada, et kisimuste detailsem
anallis viiks esialgselt véga jamedates
joontes antud susteemide taiustumiseni
Uksikutes harudes, nende vahcslstccmidc

kujunemiseni alamates lulides.



Mainitud teadmiste slsteemide olemas-
olu on vaieldamatu, kuid nende tegelik
jargimine oli endiste ja on ka itraeguste
Oppeplaanide pdhjal peaaegu vdimatu.
Geograafias omandavad O&pilased tldsika-
lis-geograatilised poliimdisted 5. klassi kur-
suses. 6. ja 7. klassi kursustes neid induin-
gal maéral arendatakse. Bioloogias oman-
davad Opilased pdliimdisted botaanikast
5. ja 6. klassis, zooloogiast 7. klassis. Nii

fuusika kui ka keemia Oppimist alusta-
takse aga uue Oppeplaani kohaselt alles
7. klassis.

Nii ei saa bioloogia ega ka geograafia
Opetamine téita neid funktsioone, mis neile

loomuldasa peaksid kuuluma — kujunda-
da loodusnahtustest terviklikke teadmiste
slisteeme.

Mida teha?

Geograafia ja bioloogia seisukohast oleks
vaja alustada fuusika ja keemia Opetamist
varem, hiljemalt 5. klassis, isegi 4. klassis.
See ei oleks aga 0ige, sest 4. klassi dpilased
ei ole oma arengutasemelt v&imelised
omandama suUstemaatilist fulsika- ja kee-
miakursust. jMo6ningates fragmentides on
see moeldav ja seda tehaksegi (4. klassi
loodusbpetuse kursuses), kuid eelpool mai-
nitud Ulesannete lahendamiseks geograa-
fiakursuses sellest ei piisa. M@distete hulk,
millele geograafia Uhes AGi teises kusimu-
ses tugineb, on esiteks kullaltki suur, tugi-
materjaliks vajalikud teadmised fuusika ja
keemia kui aine seisukohalt aga Opilaste
vastava arengutaseme tOttu primitiivsed
ning leatkendlikud. Viimane asjaolu loob
soodsa jiinna valede kujutluste tekkimise-
le, mis hiljem on suureks takistuseks. Fuu-
sika ja keemia koolikursuste nihutamine
vOimalikult vanematesse klassidesse  oli
aga uute Oppeplaanide koostamisel dige,
pbhjendatud samm, mida tuleks arvestada
geograafiakursuse sisu méaaratlemisel.

Arvestades geograafiliste mdoistete keeru-
kust, oleks d&ige uldflusilise geograafia
Opetamine viia samuti vanematesse klassi-
desse, kus ettevalmistus vajalikes fulsika-
ja keomiaalastes teadmistes oleks kullaldane.

Uute programmide koostamisel oli see

ettepanek kaalumisel, jaadi aga siiski sei-
sukohale, et konkreetseid fuusilis-geograa-
filisi mdisteid — jbgesid, mégesid, jne. —
ei ole vOimalik Opetada, kui Uldmadiste
joest, médest jm. ei ole antud. See seisukoht
on dige, kuid lubab siiski teha mdningaid
moodndusi. Uldgeograafia kursuses on véi-
malik kujundada mdisteid erineval tase-
mel. Mdisted jogi, mégi, org, meri, ka ilm,
kliima ning isegi looduslik vdond ja
maastik vdib kujundada hulga konkreet-
sete mdistete abstraheerimise ning uldis-
tuse teel. Sel juhul toimub uldistus mdne,
sageli isegi Uhe tunnuse abstraheerimise
teel (nait.; mégedeks nimetatakse maismaa
osi, mille kérgus ule merepinna on Ule
500 m). Sel viisil kujundatud mdisted on
oma sisult muidugi véga vaesed, kuid
mdoeldavad ning vajalikud mingi vahe-
etapina. uldiste fuusilis-geograafiliste mai-
tete tundmadppimine moodustab ainult
osa fluusilise geograafia koolikursusest.
Koosneb ju see kursus suuremalt osalt
teadmistest mandrile ja riikide geograa-
fiast, mida Oppides tutvutakse paljude
konkreetsete fuusilis-geograafiliste  Uksik-
moistetega ja maakaardiga. Nende kusi-
muste omandamine ei ole otseselt sdltuv
teadmistest teistes Oppeainetes. On loomu-
lik, et geograafiakursus algaks just maade-
teaduse kursusega. Hilisem uldise flusilise
geograafia kursus viiks varemomandalud
teadmised fllsikast, keemiast ja bioloo-
giast antud aine raamidele vastavasse sus-
teemi.

Seega on Uldise fuusilise geograafia kur-
sus vaja viia vanematesse klassidesse. See
on oluline mitte Uksnes geograafia kui aine
omandamise huvides, vaid esmajoones
meie kooli kasvatusliku ulesande pérast.
Nagu ulal puudsime néidata, on geograa-
fial ning ka bioloogial vaga suur osa mit-
mes Oppeaines omandatavate teadmiste
liitmisel ststeemi, mille aluseks on né&hlu-
seil ise oma mitmetahulisustes, niug. seostes
nende tahkude vahel. On ilmne, et Opilaste
maailmavaate kujundamise aluseks
koolis peaksid olema ainult
teadmiste slisteemid.

meie
niisugused
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7. klassi ajalookursus hdlmab NSV Liidu
ja Eesti NSV ajalugu vanimast perioodist
kuni XVIIl saj. I8puni. Nagu mitmetes
teisteski  ajalookursustes, esineb  siingi
Oppematerjaliga Ulekoormamist. Kahtlemata H o
halvab see aine Kkasitlust. Jaab ule vaid Iseselsva too
Uks tee: téhelepanu kontsentreerimine

sO6lmkusimustele. See omakorda eeldab nii- VﬁlmaIUS| 7 kIaSS|

sugust metoodikat, mis taotleb dpilastelt

olulise mdistmist. Muidugi ei tohi siinjuu- 1

res laskuda skematismi. Oluline koorub aJaIOOkursuseS

vélja ning muutub &pilastele moistetavaks

ajaloosiindmuste ja -néhtuste uldisel taus-

tal. Niisugust mdistmist soodustab see, kui

oluliseni joutakse &Opilaste eneste aktiivse S. BISPUU,

mottetegevuse tulemusel, mitte aga Opeta- pedagoogikakandidaat
japoolsete valmisformuleeringutega. Ainet

niisuguseks mottetegevuseks on  palju.

Informatsiooni hulk, millega dpilased kokku

puutuvad, on tohutult suur. Seejuures

koguneb Uhe ja sama valdkonna v6i probleemi kohta informatsiooni eri allikatest. Nai-
teks katkeb 7. klassi ajalookursus eneses hulgaliselt kordamise elemente. Tutvuti ju
urgkogukondliku ja orjandusliku korra perioodiga maailma ajaloo mastaabis Uksikasja-
likumalt 5. klassis. Feodalismi p&hiolemus pidi Opilastele selguma 6. klassis, keskaja
kursuse vahendusel. NSV Liidu ajaloo uldkursuse ja Eesti NSV ajaloo samaaegne Ope-
tamine pdhjustab kohati parallelismi (seda ei mdelda negatiivses tdhenduses). M&ningate
teemade kohta (esmajoones kuituuriteemad) omandasid Opilased kullaltki pdhjalikke
teadmisi teiste Oppeainete (kirjandus, muusikaline ja kunstiline kasvatus, fiiusika, kee-
mia, bioloogia, geograafia) kaudu. Kdigele eelmainitule lisandub veel massildida kaudu
saadav informatsioon. L&ahenedes probleemile niisugusest vaatevinklist, jadb mulje, et
materjali Ulekoormatusest 7. klassi ajalookursuses ei saa juttugi olla, kuna aine on
suurel maaral tuttav. Nii see siiski ei ole. Opilased ei ole suutelised taolises informat-
sioonitulvas orienteeruma. Jarelikult on eelinformatsioonil mingi vaartus Uksnes juhul,
kui Opetaja aitab Opilastel varemomandatud teadmisi aktualiseerida. Niisugune Opeta-
mislaad tingib juba ise faktide ja néhtuste omavahelist vdrdlemist, toetumist varem-
Opitule. Eriline téhtsus on siin kdige iseloomulikumate mdistete ja faktide avamisel. Ei
ole mingit kahtlust, et mainitud eesmérki aitavad tdita mottetegevust aktiviseerivad ning
iseseisvat suhtumist stimuleerivad kisimused ja ulesanded.

Alljargnevalt mdned soovitused 7. klassi ajalookursuse Opetamiseks.

Teise suure alajaotuse — «Feodalismi tekkimine ja arenemine» esimeseks teemaks
on «Vana-Vene feodaalriik — Kiievi-Venemaa». Selle teema ké&sitlemine oleks mottetu
enne vastava epohhi olulisemate arengujoonte kordamist L&&ne-Euroopa ajaloos. Siin-
kohal sobiks eelulesande andmine (enne vastava teema Oppimist). Selgitagem &pilastele
niisuguse eelllesande otstarvet ning toonitagem, et selle taitmisesse tuleb suhtuda mitte
vahem hoolikalt kui tavaliselt uue aine dppimisse. Tanu eellilesandele muutub jargmine
tund sisukamaks ja Opilased saavad uue aine késitlemisest ise aktiivselt osa votta. Asja-
olu, et osa kisimusi tunduvad liialt tuttavana, ei vdi soodustada kerget suhtumist. lima
alalise kordamiseta pole v@imalik nii ulatuslikku materjali omandada. Eelilesande tait-
mist peaks frontaalse kusitluse tulemusena ka hindama.

Ulesanne vdiks kélada naiteks nii.

«Mo6dunud Oppeaastal tutvusime feodaalkorra arenemisega L&ane-Euioopas. 5. klassis
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Oppisime ka varasemate Uhiskondlike kordade p6hijooni. Nuud, enne vastava teema
kasitlemist NSV Liidu ajaioos, pulame meenutada varemdpitust kdige olulisemat.
Leiame vastused jargmistele kisimustele:
Missugune uhiskondlik kord valitses kdigil rahvastei kaugeimas minevikus?
Missuguse Uhiskondliku korraga see vahetus Vana-ldamaades, Kreekas ja Roomas?
Kus tekkis niisugune uhiskondlik kord NSV Liidu territooriumil?
Mille poolest oli teine uhiskondlik kord esimesega vorreldes sammuks edasi?
Mispéarast langes ka see uhiskondlik kord?
Missugust siindmust nimetatakse tinglikult vanaaja 18puks?
Missugust perioodi ajaloos nimetatakse keskajaks?
Missuguste siindmustega piiritletakse keskaega?
Missugune uhiskondiik kord valitses enamikus Euroopa ja Aasia maades keskajal?
10. Nimeta selle dhiskondliku korra p6hiklassid. V&rdle nende klasside seisundit
orjade ja orjapidajate seisundiga. Missugust erinevust méarkad?
11. Missugused muutused toimusid kdnesoleval perioodil tootlike joudude arengus?»

Viimane kusimus tuleb k&ne alla juhul, kui mdistet tootlikud jéud on varem selgi-
tatud, Vahemarkusena olgu 6eldud, et Uhiskonna arenemise seaduspéarasusi ning selle-
alaste moistete késitlemist 7.—8. klassi ajalookursuse baasil vaatleb pd&hjalikumalt
F. Gorelik.'

Teiseks eelulesandeks voiks olla skeemi «Klasside ja riigi tekkimise pdhjused» koosta-
mine. Ulesande sdnastaksime nii: «Taida skeemi «Kiasside ja riigi tekkimise p&hjused»
mustandvariant. Margi iUhivastused jargmistele kusimustele.

(1) Mis kujutab enesest klasside ja riigi tekkimise lahtepunkti? (Missugused olid
Uhiskonna arenemise kdige uldisemad p&hjused?)

(2) Missugusele maaharimise viisiie toimus uUleminek? (Kollektiivsele? Individuaal-
sele? P8hjenda vastust suuliselt.)

(3) Missugune uus omandivorm tekkis? Pdhjenda suuliselt, mispérast oli selle omandi-
vormi tekkimine vdimalik.

(4) Pohjenda suuliselt, misparast osutus vOimalikuks toodete Ulejaékide tekkimine?
Missuguse uhiskondliku korra ajai ei tekkinud Uiejaake ja mispéarast?

(5) Pdhjenda suuliselt, misparast muutub otstarbekaks vddra t66jou kasutamine?

(6) Missuguste nahtuste tekkimiseni Uhiskonna arenemises viivad koik eelpool mai-
nitud lulid?

(7) Kuidas mojutab ko&ik eelmainitu klassidevahelisi suhteid? Mida see p8hjustab?»

Teise eeliilesande andmisel tuleb lasta Opilastel jodnestada skeem, nummerdada kas-
tikesed ja Kirjutada neisse kusimuste vastused. Téhendust mustandvariant kasutame see-
tottu, et Opilastel on skeemi lUhidalt ja tapselt siiski otsekohe raske téita. Soovitaksime
neil teha oma markmed vastavatesse kastikestesse algul pliiatsiga. Jargmises tunnis toi-
muks siis tapsustamine, mille tulemusena pliiatsiga tehtud 6rn marge kustutatakse ning
asendatakse tabavamaga.

© 0N oA WD

Muidugi nduab eeltlesande kiusimuste dikteerimine ning skeemi joonistamine aega.
Normaalselt nbuaks see tddvihiku olemasolu. Antud juhul aga peaks ohvriks tooma
osa eelmisest tunnist, kui seal uut materjali ei k&sitleta ega muud kodust ulesannet
Opilastele ei anta. Sel juhul tuleks jargmises tunnis, kus kasitletakse ainult uut ainet,
vaadelda kaht alateemat korraga: «Klasside tekkimine idaslaavlastel» ja «Vana-Vene
riigi tekkimine». Tanu eelllesandele tulevad O&pilased nuud jargmisesse tundi mdone-
vorra ettevalmistunult. Vestluses Opilastega korratakse keskaja kursuse poéhjal feodaal-
korrale iseloomulikke jooni ning feodaalse riigi tekkimise pdhjusi. Vestluses lisab dpe-
taja koige olulisema sellest, mis iseloomustab varafeodaalsete suhete ja riigi tekkimist

' ®. b. Topenuk, PackpbiTue 3aKOHOMEpPHOCTell 06LLECTBEHHOIO PasBUTUS B
Kypcax uctopun. M., «lpocseLlieHne», 1969.
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ioaslaavlastel. Enesestm@istetavalt toimub niisugune kasitlus tihedas seoses L&&ne-Euroopa
ajalooga.

Vana-Vene riigi tekkimise ja arenemise kohta on soovitav edaspidi jark-jargult taita
vastav tabel (téhtsamatest suindmustest eri perioodidel), kuna liigsetesse Uksikasjadesse
laskumiseks ei jatku aega ega ole ka vajadust. Kui selle kdigega paralleelselt taidetakse
mdistete tabelit, peaksid Opilased kdige olulisema siiski omandama.

Ldpuks kaésitletakse Uhe tunni valtel varafeodaalsete suhete kujunemist Eesti terri-
tooriumil. Muidugi pole seejuures motet kdike jalle uuesti alata. Vastav taust on ju
loodud. Opilastele voiks seoses tddga raamatuga vdi Opetaja jutustusega anda jarg-
mise Ulesande: «V&rdle Vana-Vene riigi ja Eesti arenemisjooni X—XII sajandil. Mida
Uhist ja erinevat markad? Alljargnevalt v6id teha vabas vormis méarkmeid.

Uhised arengujooned Erinevad arengujooned

Jargmine teema «Feodaalne Killustumus meie maa territooriumil» tutvustab &pilasi
feodaalse killustumuse perioodiga meie maa eri rahvaste ajaloos, nende vditlusega tatari-
mongoli, saksa ja skandinaavia vallutajate vastu. Meie Ulesandeks on selgitada opilas-
tele jéukohases vormis feodaalse killustumuse tekkimise eeldusi ja seaduspérasusi Vene
aladel, vorrelda seda samalaadse protsessiga L&&ne-Euroopa ajaloos (keskaja-kursuses
Opitu pdhjal), anda kdnesolevale nahtusele hinnang. Sellekohane eelulesanne, mida voib
taéita kas kodus vdi tunni algul, enne uue teema Kkésitlemist, vdib olla usna luhike:
«Tuleta keskaja kursusest meelde:

1. Mida téhendab feodaalne killustumus? Missugused asjaolud (majanduslikud, polii-
tilised) tingisid L&&ne-Euroopas IX—X sajandil feodaalse killustumuse?

2. Loetle feodaalse killustumuse pdhitunnused.»

Seoses feodaalse killustumuse uldkésltlusega selgitab Opetaja, et XII sajandil Kil-
lustus paljudeks virstiriikideks ka Vana-Vene riik. Soovitav on vorrelda feodaalse
killustumuse p6hjusi L&&ne-Euroopas ja Vana-Vene riigis.

Mis Uksikute vdrstiriikide kasitlemisse puutub, siis peaks kull soovitama 0&pilastele
sellekohase kokkuvétliku materjali andmist. Opiku materjal on meie oludes, kus samasse
tundide arvu peab mahtuma ka Eesti NSV ajalugu, liiga ulatuslik. Oluline on siin td6
kaardiga. Opilased peaksid oskama kaardilt naidata tksikuid viirstiriike, iseloomustades
nende asukohta. Asukoha, vurstiriikide piirnemisalade jms. pdhjal on véimalik tuletada,
millega Uhes vOi teises virstiriigis kbige enam tegeldi, missuguste valisvaenlastega tuli
voidelda, jne. Selgitama peaks erinevusi valitsemises. Opilastele voiks esitada naiteks
jargmised kusimused:

1. Naita kaardil Vladimiri ja Galiitsia-Volddnia vurstiriiki, Novgorodimaad ning teisi
vene vdrstiriike. Iseloomusta nende asukohti (kus asusid, millega piirnesid jne.). Mida
jareldad Uhe vOi teise virstiriigi asukoha pdhjal inimeste peamiste tegevusalade kohta
seal?

2. Vordle valitsemist Galiitsia-Volddnia ja Vladimiri virstiriigis ning Novgorodimaal.
Missugused olid erinevused?

3. Milles néed vastuolulisust Venemaa arenemises feodaalse killustumuse ajajargul?»

Konesoleva teema puhul kasitletakse mitmes tunnis meie maa rahvaste voitlust valis-
maiste vallutajate vastu XIlI—XIV sajandil. Selle teema mdned osad on tihedalt seotud
Eesti NSV ajalooga (vOi teisiti Oeldes: Eesti NSV ajaloo vastav osa pdimub NSV Liidu
ajaloo uldkursuse sama perioodiga). Seetbttu ei saa antud juhul otstarbekohaseks pidada
Eesti NSV ajaloo materjali dppimist isoleeritult. Vastasel korral ei kujune 0dpilastel
selget ettekujutust eri paigus Uhel ja samal perioodil toimunust. Soovitavaks v68iks
pidada alljargneva tabeli koostamist. Enesestmdistetavalt toimub tabeli tditmine jark-
jargult, vastavalt :materjali késitlemisele. Et valtida tuupimist, vdiks Opilastele paral-
leelselt tabeli iga punktiga dikteerida vastavad kisimused, mis suunavad fakte ja daatu-
meid lahti m&testama.
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Meie maa rahvaste voitlus vélismaiste vallutajale vastu XII—XIV sajandil

Jlﬁ(. Sundmused Eesti alal Daatumid Stindmused teistel aladel
1. XI—XIIl saj. Liivlaste ja latgalite alistamine
vahetus sakslaste poolt
2. 1201 Riia linna ehitamise algus piis-
kop Alberti korraldusel
3. Umera lahing 1210
4, Vene-Eesti vagede voit Otepaa
all 1217
5. Lahing Viljandi lahistel (Madise- 21. sept.
paeva lahing) 1217
6. Tallinna vallutamine taanlaste
poolt 1219
7. 1223 Kalka lahing
8. Tartu kaitsmine 1224
9. Saare- ja Muhumaa alistamine
sakslaste poolt 1227
10. 1236—1242 Batu-khaani sdjaretk Venemaale
11. 1240 Neeva lahing
12. 1242 Jaalahing
13.  luriod ulestdus 1343—1345

Kusimused tabeli juurde

t. Tuleta keskaja-kursusest meelde, millal algas saksa leodaalide sissetung laane-
slaavlaste aladele? Millega see I6ppes? Misparast? Missugusel ettek&&ndel tungisid val-
lutajad Daugava suudmesse ja missugused olid nende tdelised eesmargid?

2. Mispérast valis piiskop Albert rodvvallutajate tugipunktiks just Riia-nimelise asula
Daugava pohjakaldal? Missuguseks otstarbeks oli niisugust tugipunkti vaja?

Arheoloogilised leiud t6endavad, et Riia oli olemas juba ammu enne saksa feodaalide
tulekut nendele aladele. Misparast loetakse Riia asutamist siiski alles 1201. aastast? Too
analoogilisi nditeid teiste linnade kohta.

3. Millal alustasid saksa rautlid sissetungi Eesti alale? Missugune téhtsus oli riutlite
purustamisel Umera lahingus?

4. Kirjelda s6jasuindmuste kaiku Eesli alal 1211—1217. aastani. Mille tdttu sai vOi-
malikuks vOit Otepaa all 1217. a.? Missugused tulemused olid sellel vdidul?

5. Kirjelda Madisepdeva lahingut ja anna sellele hinnang.

6. Missugused riigid sekkusid 1219.—1220. a. veel eestlaste-vastasesse vditlusse? Mis-
parast tungisid uued vaenlased Eestisse just neil aastail? Missuguste tulemustega?

7. Missugune sindmus Venemaa ajaloos toimus 1223. a.? Naita kaardil sindmuse
asupaik. Kes juhatas mongolite vagesid? Iseloomusta siindmuse kaiku ja anna hinnang.
8. Iseloomusta suindmusi Eesti alal aastail 1222—1224. Kirjelda Tartu kaitsmist.

9. Mispérast Onnestus rodvvallutajatel saavutada vOit eestlaste ile? Missugused olid
vallutuste tagajarjed?

10. Naita kaardil ja iseloomusta Batu-khaani sdjaretke Venemaale aastail 1236—1242.
Mispérast olid venelased sunnitud alistuma?

Iseloomusta mongoli-tatari vallutuste tagajargi &piku illustratsioonide pd&hjal. Mis-
sugust andamit pidi elanikkond tasuma? Mis on jarlokk? Mispéarast ei 6nnestunud mon-
golitel vallutada Lé&éane-Euroopa maid?

11. Iseloomusta Neeva lahingut. Kes juhatas vene vagesid? Misparast valisid roots-
lased Venemaale tungimiseks just niisuguse aja?

12. Kirjelda Jaalahingul. Kes juhatas seal vene véagesid? Missugune oli Neeva ja
Jaalahingu tulemuste tahtsus?
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13. Naita kaaidil Eesti jagunemist v66rv6imude vahel parast maa vallutamist.
jelda pdllumajanduse arenemist, linnade seisundit ja Uhiskondlikke suhteid. Iseloomusta
Juriéd Ulestdusu ja anna sellele hinnang.

Tabelit tdites ja vastavaid kusimusi analluisides tuuakse esile peamine, seostatakse
nédhtused omavahel, puitakse XIH—XIV saj. vabadusvditlusest luua uldpilt.

Eeltoodud soovitused kahe teema késitlemiseks kujutavad enesestmdistetavalt vaid
pdhijooni ning moodustavad Uksnes Opilaste iseseisva t60 rakendamise Uhe mdeldava
variandi. Eri variante on aga palju ning igal Opetajal kujuneb oma praktikas indivi-
duaalne toostiil. Arvesse vottes Oppematerjaliga Ulekoormatust, teadmiste ammutamist
eri allikatest ning aine mdningat mitmetahulisust, tahaks ainult soovitada ké&sitluse kom-
paktsust, puuet vaadelda eri nahtusi vastastikuses seoses, luua ajaloosiindmuste ja -néh-
tuste kirevas pildis mingisugunegi susteem — ja kasutada seejuures vdimalikult rohkesti
Opilaste iseseisvust kujundavat tegevust.

Elektrikursuse Opetamise
kisimusi 8. kiassis

A. SAVIK

MOISTETE SUSTEEMI KUJUNDAMISEST

Fuusika 6ppimi.scl koolis peab dpilane omandama ennekdike selle teaduse mdisted, tap-
sein,alt, mdistele siisteemi, kus moisted on omavahel seotud seaduste ja teooriatega. Ainult
see vBimaldab tundma O&ppida kdiki esemeid ja nahtusi, mida antud mdisted hdlmavad,
ning tungida nende olemusse. Nii tutvuvad dpilased kaheksaklassilise kooli fulsikakursuses
vaga mitut liiki mdistetega: mdisted, mis on seotud flusikaliste suurustega (kiirus, t606,
voolutugevus, takistus jt.), fulsikaliste nahtuste kvalitatiivse kiljega (sulamine, aurumine,
elektrivool jt.), mateeria ehituse ja esinemise vormidega (molekul, aatom, tuum, elektron,
aine, vali jt.), moodteriistade ja vahenditega (termomeeter, ampermeeter jt.), jne. Eriline
tahtsus nende seas on fuusikalistel suurustel, kuna need iseloomustavad flisikalisi néhtusi
nii kvalitatiivsest kiljest kui ka kvantitatiivselt, Uhed flusikalised suurused on seotud
teistega ja iga uue filusikalise suuruse tundmadppimine t&dhendab nende seoste avamist,
teadmiste rakendatavus s6ltub suuresti sellest, kas teadmised on vastastikku seotud, on
neil loogilist struktuuri. Oppimise ajal peab &pilastel kujunema teadmiste siisteem iga
Uksiku teema ja ka kogu aine l6ikes. Sellise slisteemi kujunemisele 8. klassi elektrikursuses
peaks kaasa aitama jargmine skeem pdhiliste fulsikaliste suuruste seoste kohta. Skeem
on toodud juba valmis kujul. Tegelikult kujuneb see valja kullalt pika aja valtel. Alustada
volks voolutugevuse mdistest. Opetaja nimetab siin k&ik tdhtsamad filisikalised suurused,
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mis jargmistes tundides Gppimisele tulevad, ja méargib need tahvlile (kastihestesse). Pidades
kinni Opetaja naidatud paigutusest, kirjutavad Opilased nimetatud mdisted oma vihikusse
voi eraldi lehele. lga pdhilise fiilsikalise suuruse juurde joonestatakse kastike pdhithiku
jaoks. Jargmistes tundides tdiendatakse skeemi: joonestatakse juurde uusi kastikesi (nait.
juhi takistuse kasitlemisel), margitakse tihjadesse kastikestesse puuduvad mddtihikud,
tdmmatakse Uhendusjooned ja kirjutatakse juurde vastavad valemid.

FRONTAALSETEST VAATLUSTEST JA KATSETEST

Suur tahtsus teadmiste, oskuste ja vilumuste omandamisel ning Opilaste tunnetuslike
vOimete arendamisel fuusikatundides on frontaalsetel vaatlustel ja katsetel, sealhulgas
piogrammikohastel laboratoorsetel toddel. Katsete tegemisel tutvuvad Opilased iseseisvalt
fulsikaliste nahtustega, uurivad néhtustevahelisi seoseid ja avastavad subjektiivses plaanis
uusi loodusseadusi; katse abil kontrollivad nad oma teoreetiliste arutluste digsust. Nii saa-
vad Opilased ettekujutuse flulsikateaduses kasutatavast eksperimentaalsest uurimismeeto-
dist. Loodusnéhtuste ja tehnika teaduslike aluste tundmadppimisel katse vahendusel &pi-
vad Opilased paremini mdistma flusikalisi néhtusi ja seadusparasusi, omandavad oskuse
tootada mitmesuguste vahendite ja seadmetega, oskuse sooritada mdétmisi ja saadud tule-
musi Umher tdotada, Gpivad planeerima ja kontrollima oma tegevusi, Uhtlasi veenduvad
Opilased vaatlusi ja katseid tehes selles, et Umbritsev maailm on tunnetatav. See on tea-
dusliku maailmavaate kujundamise seisukohalt erakordselt tahtis.

Eespool 6eldu pdhjal voiks vaita, et frontaalsed vaatlused ja katsed on uue aine oman-
damisel véltimatud. Tahelepanekud néitavad, et meie koolide flusikatundides opitakse
fulsikalisi nédhtusi ja seaduspérasusi tundma reeglina demonstratsioonikatsete vahendusel,
harva frontaalselt. Programmikohaseid laboratoorseid tdid aga tehakse kas jargmises tun-
nis péarast teoreetilise osa labivétmist v6i veelgi hiljem. On selge, et osa laboratoorseid toid
teenibki Opitud seaduste praktilise kontrollimise ja 6ppematerjali kordamise eesmaérki. Siin-
juures ei saa jatta arvestamata jargmist asjaolu. Kui frontaalsed vaatlused ja katsed, seal-
hulgas programmikohased laboratoorsed t66d, sooritatakse parast vastava teoreetilise osa
Oppimist Bpitu Kinnistamiseks vdi kordamiseks, siis omandavad dpilased teoreetiliste tead-
miste slsteemi lahus praktilise tegevuse sisteemist, mistdttu kannatab teadmiste kvaliteet
ning praktiliste tegevuste m&ju Opilase tunnetusvBimete arengule osutub ndrgaks.

Viimastel aastatel on poddratud suurt tédhelepanu 0&pilaste tunnetustegevuse aktiviseeri-
misele Oppeprotsessis. Seoses sellega on hakatud ka fllsikatundides uue aine omandami-
sel rohkem kasutama frontaalseid vaatlusi ja katseid. Seda néitab ilmekalt ka metoodiline
juhend fliisika Gpetamise kohta 8. klassis uue programmi jargi', kus soovitatakse enamik
laboratoorseid toid elektrikursuses teha koos uue aine omandamisega. Nimetatud juhendis
on margitud, et selliseid elektrikursuse kisimusi, nagu elektrivooluring, voolutugevuse
mddtmine ampermeetriga, pinge mddtmine voltmeetriga, juhtide jarjestikune tGhendamine,
pusivmagnetite magnetvali, elektromagnetiline relee jt., késitletakse taielikult laboratoor-
sete toode alusel. Siinjuures vajab markimist, et ka uue aine omandamisel saab laboratoor-
seid toid korraldada nii, et need kujunevad 0&pilaste jaoks ainult katsevahenditega mani-
puleerimiseks. Frontaalsetel praktilistel t66del on tunnetuslik vaartus ainult siis, kui need
on seotud mingi tunnetusliku Ulesande — probleemi — lahendamisega ja on seega lulita-
tud Opilaste Uldisse vaimsesse tegevusse. Ainult sel juhul on tagatud &pilaste vaimse ja

praktilise tegevuse Uhtsus, sest n'aimne tegevus planeerib praktilist ja kasutab viimase tule-
musi.

1 A. B. TepbilukunH, H. A. PognHa. X. . PowoBckas, [llpenogaBsa-

Hue dusmku B VIl knacce no HoBoii nporpamme (Mocobue ans y!—lmeneﬁ). «I‘Iﬁo—
cBelyeHne», M., 1969. !

674



Jargnevalt peatmne luhidalt neil laboratoorsetel t6ddel, mis on obligatoorsed elektrikur-
suse kasitlemisel. Esimese t66 ,,VVooluringi koostamine ja voolutugevuse mddtmine voolu-
ringi erinevates osades" tegemine oleneb sellest, kas 6pilased on varem vooluringe koosta-
nud (néiteks elektrivoolu toimet iseseisvalt uurides). Nimetatud td6ga koos dpitakse tundma
ampermeetrit. See vdiks toimuda jargmiselt.

1. Opetaja selgitab ampermeetri otstarvet, elutust ja t66d, demonstreerib ampermeetri
lulitamist vooluringi ja hoiatab vdimalike vigade eest. Seejuures peaks Opetaja késutuses
olema mitmesuguse suuruse ja skaalaga ampermeetreid.

2. lgale opilasele (voi igale lauale) antakse ampermeeter ja kiusimused, millele tuleb
ampermeetri ja Opiku jargi vastused leida. Kuisimused puudutavad antud ampermeetri
mo&ddupiirkonda, véikseima jaotuse vaartust, ampermeetri tooprintsiipi, selle lulitamist
vooluringi, tingmaérki jpm. Seejuures oleks vaja, et Opilased saaksid harjutada lugema
néitusid ampermeetrite skaalade jooniste vdi fotode jérgi.

3. Iseseisva t66 kontrollimise jarel antakse ulesanne joonistada vihikusse vooluringi
skeem, kui vooluringi kuuluvad vooluallikas, elektrilamp, luliti ja ampermeeter. Uks 0pi-
lastest teeb hiljem sama skeemi tahvlile ja margib voolu suuna, 8petaja margib skeemil
tahtedega A ja B kaks punkti, Uhe Uhel ja teise teisel pool vooluallikat, ning selgitab klas-
sile, et kui vorrelda voolutugevusi neis punktides, saab olla kolm vdimalust: la™lb;
1a0O1b; 1a=1b, ja esitab kisimuse: missugune neist seostest vastab tegelikkusele.

Parast oma arvamuste teoreetilist pdhjendamist koostavad Opilased vooluringi ja kont-
rollivad katseliselt hupoteesi digsust.

4. Ulesanded, milles kasutatakse mo&odtmise tulemusi. Naiteks: a) Arvuta ampermeetri
néidu jargi, kui suur elektrilaeng labib antud elektrilambikest 10 minuti jooksul.

b) Kui pika aja valtel'labib elektrilampi 300 C suurune laeng?

c) Kui suur oli katse ajal voolutugevus vooluallikas?

Tugevamatele tuleks anda lisaks veel moni raskem ulesanne.

Voltmeetriga tutvumine vdiks toimuda analoogiliselt ampermeetri késitlemisega, kuid
modtmiste juures tuleks anda konkreetsed juhendid, missuguseid pingeid mddta ja riis-
suguseid tulemusi vorrelda.

Kuigi programmis ei ole margitud eraldi frontaalset katset reostaadiga, tuleks seda
siiski teha, kuna see soodustaks jargmiste laboratoorsete tddde sooritamist. Parast sisse-
juhatavat vestlust antakse Opilastele igale lauale liugreostaat, lastakse vastav osa Opikust
l&abi lugeda, seejarel kusimustele vastata ja Ulesandeid lahendada.

Kisimused ja ulesanded vdiksid olla jargmised:

Nimeta reostaadi pdhilised osad ja leia need sinu laual olevalt reostaadilt.
Missugusel fuusikalisel seadusparasusel pdhineb reostaadi t66?

Missugused arvud on mérgitud antud reostaadile ja mida need néitavad?
Missugune on maksimaalne pinge, mida v0ib rakendada antud reostaadi klemmidele?
Missugustest materjalidest valmistatakse reostaadi mahis? Miks ei sobi selleks vask-

g s

traal ?

6. Mis otstarvet téidab tagikibt reostaadi mabisel?

7. Kuidas on saavutatud liuguri hea kontakt keerdudega?

8. Missugune on reostaadi tingméark?

9. Joonista vooluallikast, elektrilambist, ampermeetrist, lulitist ja reostaadist koosneva
vooluringi skeem. Reostaadi liugur asugu takistustraadi keskkohas. Selgita skeemi jargi,
kuidas muutub elektrilambi heledus, kui liugunt nihutada keskkohast a) paremale, b) va-
sakule.

Parast iseseisva t60 kontrollimist lastakse Opilastel koostada skeemi jargi vooluring ja
kontrollida oma arutluste Gigsust.

Frontaalsed vaatlused ja katsed, mille kdigus Opilased 6pivad tundma mddteriistu ja
vahendeid, annavad teadmisi ja praktilisi oskusi, mis on vajalikud edaspidiste tunnetus-
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like ja praktiliste Ulesannete lahendamisel. Juhtide jarjestikuse ja paralleelse Uhendamise
késitlemine laboratoorsete t6dde pohjal sdltub oluliselt sellest, missugusel tasemel
on toimunud neile eelnenud laboratoorsed t66d ja kas on piirdutud ainult programmi-
kohaste toddega vOi on neile lisandunud veel teisi frontaalseid vaatlusi ja katseid (nait.
voolutugevuse sdltuvus pingest, takistuse s6ltuvus juhi pikkusest, ristldike pindalast ja
ainest, voolutugevuse muutumine vooluriingis reostaadi abil), samuti sellest, missugused
kogemused on 0&pilastel probleemide iseseisval lahendamisel.
Peatume luhidalt juhtide paralleelse Uhendamise kasitlemisel.

1. Et dpilased on juba varem tutvunud juhtide jérjestikuse ja paralleelse Uhendamise
mdistega (vooluringide kasitlemisel), siis alustab 8petaja uut ainet sellega, et joonistab
tahvlile hulga jarjestikuse ja paralleelse Uhendamise skeeme. Siinjuures ei tohiks ta piir-
duda Sabloonsete skeemidega.

-i8M _0O__
0

Hgh-

Opilastel lastakse kindlaks teha, missuguse ihendamisega on ihel v6i teisel juhul tege-
mist. Seejérel esitatakse kisimus: mille jargi te otsustasite, et tegemist on paralleelse Ghen-
damisega? Seega juhitakse koikide Opilaste tédhelepanu paralleelse thendamise olulisele tun-
nusele — voolu hargnemisele.

2. Jargneb uus kusimus: missugune seos on juhtide paralleelsel Uhendamisel pingete
vahel? Opetaja selgitab tahvlil toodud skeemidel, missuguseid pingeid antud juhul méel-
dakse. Jargneb hipoteeside esitamine, teoreetiline pdhjendamine ja praktiline kontroll.
Katse plaan arutatakse Uhiselt l1abi ja katse skeem joonistatakse tahvlile.

3. Opetaja margib skeemil voolutugevuse magistraaljuhtmes ja harudes vastavalt tah-
tedega I, Il ja h ning esitab probleemi: missugune seos on voolutugevuste I, li ja h vahel?
Anlud juhul toimitakse analoogiliselt eelmise probleemi lahendamisega. Enne katset joo-
nistab Opetaja tahvlile ja Opilased vihikusse tabeli, kuhu kantakse saadud andmed.

4. Uhiselt arvutatakse pinge ja voolutugevuste jérgi kogutakistus ja osatakistused.
IlImneb, et kogutakistus on vadiksem kummastki osatakistusest. Siit kasvab valja uus prob-
leem: kas juhtide paralleelsel ihendamisel on kogutakistus alati vaiksem osatakistusest? Et

kergendada 6pilaste t66d, vdib Opetaja dra markida, et vastuse vBime saada valemi R=-"

analtisimisel.

5. Paralleelselt Uhendatud juhtide kogutakistuse valemi tuletamine vdiks toimuda Uhi-
selt. Opetaja annab lahtekoha: 1=1i+12 ning suunab tuletamise kaiku. P&rast valemi tule-
tamist kontrollitakse, kas katse tulemused kinnitavad saadud valemit.

laoline Oppematerjali kasitlus nduab Opilastelt probleemide lahendamisel ja dpetajalt
t60 suunamisel suurt vaimset pinget. V6ib arvata, et nii mdnelegi 6pilasele jadb osa mater-
jalist arusaamatuks. Seepdrast tuleks jargmise tunni algul korrata pdohilisi jareldusi ja teha
seda koos juhtide jarjestikuse Uhendamise kordamisega. Selleks vdiks Uhiselt téita jargmise
t.abeli.
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Juhtide jarjestikune Juhtide paralleelne

Uhendamine Uhendamine
- . . "RI—
1. Skeem kolme takistuse (R|, R2 ja Rs) —RI—-Rj—R3— ___ __ R2-mn —-
Ghendamise kohta —R3-1
2. Voolutugevus I=11=12=13 I=1+12+1
3. Pinge n=1h-buz+ U3 U=Ui=U2=U3
4. Kogutakistuse v.alem R=Ri-fR+ R} 1_ 11111
R Ri R2""R3
5. Kuidas muutuh kogutakistus, kui li- s
sada uusi takistusi? suureneb vaheneb
6. Takistuse valem n vordse takistuse R = nRi
korral - R=n
7. Mdodteriistade Uhendamine tarbijaga ampermeeter voltmeeter

Samaaegselt tabeli koostamisega on soovitav lihtsamaid ulesandeid suuliselt lahendada.
Naiteks:

1. Mitu 120-voldist elektrilampi tuleks Uhendada omavahel jarjestikku, et neid vBiks
Uhendada vooluvdrku, mille pinge on 600 V?

2. 10 dhesugust elektrilampi, igalks takistusega 410 oomi, on Uhendatud omavahel pa-
ralleelselt. Kui suur on selle vooluringi osa takistus?

Ka uue aine omandamisel tuleks osa laboratoorseid todid teha Uksikasjalike juhendite
jargi, kus on loetletud ko&ik vajalikud vahendid ja antud tegevuste jarjekord. 8. klassi
eiektrikursuses oleksid sehisteks toddeks ,,Elektromagneti koostamine ja tema tddtamise
tundmadppimine” ja ,,Magneti omaduste tundmadppimine ja magnetspektrite vaatlemine".

Neh laboratoorset t66d (,,Juhi takistuse maaramine ampermeetri ja voltmeetri abil ning
oommectriga"”, ,,Elektrilambi vdimsuse maaramine", ,,Elektrisoojendusriisla efektiivsuse
maaramine”, ,,Alalisvoolu elektrimootori mudeli koostamine ja katsetamine") tuleks teha
parast teoreetilist osa, kusjuures ainult viimane t66 vOiks toimuda Uksikasjaliku instrukt-
siooni jargi. Esimesed kaks aga vOiks isegi esitada klassile katseliste Ulesannetena. Juhi ta-
kistuse maéramise t6ds on &ra ndidatud ka vahendid, Opilase Ulesandeks jaab siin ainult
meelde tuletada, kuidas pinge ja voolutugevuse kaudu arvutada juhi takistust. Tugeva
klassi korral ci ole vaja vahendeid kéatte ndidata. Sel juhul vdiks Opilasele anda naiteks
tundmatust materjalist traaditiiki ja teha Ulesandeks madrata selle takistus. Alles siis, kui
on néha, et Opilane ei tule Ulesandega iseseisvalt toime, annah Opetaja vajalikud napu-
naited.

ULESANNETE LAHENDAMISEST

Viimasel ajal on metoodika-alases kirjanduses soovitatud kulutada vahem aega kombi-
neeritud Ulesannete lahendamiseks”, s. o. selliste Ulesannete lahendamiseks, mis nduavad
mitme seaduse ja mitmete valemite kasutamist. Seda seisukohta ei tohi mingil juhul abso-
lutiseerida.

2A.B.MepblwkunnH, X. AL.Poagnua, X. 4. PowoBckasd, lNpenogasaHune

¢dun3nkn B VIl knacce no Hooli nporpamme (Mocobue ana yumteneit). «lMpocselLe-
Hue», M., 1969, cTp. 6.
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Opilase tunnetusvdimete ja seega ka tema tunnetusliku iseseisvuse arenemist soodusta-
vad Ulesanded, mis on Opilase tunnetusvdimetele vastava raskusega. Ainult jéukohase, kuid
seejuures vaimset pinget ndudva Ulesande lahendamine kutsub esile muudatusi Opilaste
psuuhilistes omadustes, mis loovad eeldused lahendamaks uusi, veel keerukamaid ulesan-
deid. Aktiivsed otsingud Ulesande lahendamiseks tekitavad Opilases emotsioone, mis ajen-
davad teda uut tunnetama ja tunnetatut kasutama, s. t. on Oppetegevuse motiivide alli-
kaks. Siit jareldub, et dpilaste tunnetusvBimete ja koos sellega tunnetusliku iseseisvuse
arendamise aluseks on jarjepannu kasvav raskuste slsteem, Uhe ja sama Kklassi dpilased
on oma vaimsete v8imete poolest végagi erinevad, mistéttu samad valised mdjutused
(Bppellesanded) avaldavad eri Opilastele erinevat mdju. Siit tekib vajadus Gppetdod indivi-
dualiseerida, ja seda ka flusikaulesannete lahendamisel. lgas klassis on 0&pilasi, kes ka
suure treenimise tulemusena on vdimelised iseseisvalt lahendama ainult méne kombineeri-
tud Ulesande. Kui aga sellist &pilast sundida pidevalt tegema tema jaoks ule jou kéivat
t66d, siis voib ta kaotada fiiusika Gppimise vastu igasuguse huvi. Huvi vdib kaduda ka tu-
geval Opilase], kui ta on sunnitud lahendama Uulesandeid, mis ei v*almista talle uldse
raskusi. Seega on kombineeritud Ulesannete lahendamine kaheksaklassilise kooli fuusika-
tundides, scallmigas ka elektrikursuse 6petamisel, vajalik, kuid seda tuleks teha diferent-
seeritult.

KOMMYHUKATIABHAA HANPABNEHHOCTb OBYYEHMA
PYCCKOMY A3bIKY B 3CTOHCKOW LIKONE

3. LUTENH®ENBAT, KaHAMAAT nejarornyecknx Hayk, 3. POOBET

Cpouecc 06yUeHUs1 PYCCKOMY si3bliKy B LLIKO/IEe C HepYyCCKUM si3bl-
[kOoM 06y4eHUsi cTpouUTCcs Ha OnpeaenieHHOM Mcuxonornyeckoii oc-
HOBe, SIMHIBUCTMYECKOM 6a3ze M O6LUUX METOAMYECKUX MPUHLM-
nax.

Mcrxonorvyeckass oCHoBa 06YYEHMs PYCCKOMY s13blKY B 3CTOHCKO LUKOJE Onu-
paeTcs Ha yueHVe COBETCKUX MCUXOMOroB.'

CornacHo 3TOMy Y4YeHWIO MpPaKTUYecKoe OBfafieHNe HEepoAHbIM S3bIKOM O3Ha-
YaeT, UTO A3bIKOBOW MaTepuan Ao Toro, Kak OH 6y[eT YCBOEHHbIM aKTUBHO, A0/KEH
NnpoiiTM Bce CTYMeHW OT 3HAaHWI K BTOPUYHbLIM YMeHUsIM. Pa6oTa Haf A3bIKOBbIM
MaTeprasioM NoApas3fenseTca Ha nocnenoBaTesibHble LArv, KOTopble COOTBETCTBYHOT
BblZe/IEHHbIM MCUX0/I0ramMn 3TarnaM YCBOEHMUsI HepOAHOro s3blKa:

aTan npuo6peTeHns 3HaHWI U Nepexofa K MepBUYHbIM YMEHUAM,

aTan NepBUYUHbLIX YMEHW 1 nepexofja K HaBblKaM,

3Tan aBTOMaTU3auMM HaBbIKOB U Mepexofa K BTOPUYHLIM YMEHUSIM.

Mcuxonoru BbIAENSOT Ha3BaHHble 3Tanbl B CBA3W C TeM, UTO «3HAHWE O TOM.
uYTO Hajo AenaTtb, U caMo AeiicTBME MMEelOT pasHble MexaHu3Mbl». B. B. BensieB ro-
BOPUT, UTO «MNOA/IMHHAs peyb ecTb BTOPUYUHOE YMeHUue, KOTOpOoe OCHOBbI-
BaeTCs He CTOMbKO HAa 3HAHWUAX, CKOMbKO Ha HaBbIKa X».

MpuobpeTeHne 3HaHUI N NePBUYHbBIX YMEHUIA NpeacTaBnseT co6oii B OCHOBHOM
paboTy Haf A3bIKOBbLIM MaTepuasioM, NMpu 3ToM obyuyeHve AesTe/IbHOCTU OGLLEHUS

' Cm., Hanpumep, b. B. BensaeB, Ouepku N0 MNCUXONOTNUN OBYUHEHUS UHO-
CTpaHHbIM f3blkam. M., 1965. B. A. ApTemoB, [lcuxonormsa o6yyeHnss UHO-
CTpaHHbIM fA3blkamMm. M., 1969.

2 Mcunxonormsa rpammatuku. M3pg-so MIY, 1968, ctp. 126 (b. 3. bensieB untm-
pyeT HO. A. CamapuHa).
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Ha BTOpOM niaHe. Mpu aBTOMAaTU3aLMM HABbIKOB U MNepexofe K BTOPUYHLIM yMe-
HUAM Ha MepBblA NaH BbiABUraeTcs 00y4eHne AesiTeNlbHOCTU 06LLeHus.

Taknm 0o6pa3om, obydeHVe HEPOAHOMY A3bIKY C MCUXOMOMMYECKOW TOUYKWN 3peHUs
CK/MafiblBaeTCcA U3 ABYX acneKToB:

1) obyyeHne A3bIKOBOMY Martepuasny,

2) oby4eHVe AeATeNbHOCTU 06LLeHUs, T. e. 00y4dYeHMe yMeHUIO obulaTbeCs, Bblpa-
>Kas CBOM MbIC/IN N MOHUMAs 4Yy>Kue.

CoBeTckue ydeHble V. A. 3nmMHAa n A. A. JIeOHTbeB yKasblBalOT, YTO B pasHble
BpeMeHa 3TUM [BYM acrekrtam YZAens/ocb [a/leKO He OoAMHaKoBoe BHMMaHue. Ha-
npumep, NepeBoAHO-rpaMMaTUYeCKMiA MeToh OTAaBasl NMpeanoyTeHVe MepBoMy ac-
nekTy, a NpsMoi meTon — BTOpomy. lNpakTuka rMokasasia HecocToATe/NbHOCTb OT-
pbiBa 3TUX ABYX acnekToB Agpyr oT gpyra. Npy KOMMYHWUKaTUBHOW Lenn oby4yeHus
HepogHOMY fA3blKY 3TWN 06a acriekta OAMHaKOBO BadKHbl, B3aMMOCBSA3aHbl U B3aMMO-
06YyCNoBMEHbI.

MoMnMO BblLLIeCKa3aHHOro, obyyeHne OeATesSIbHOCTUM obLuieHmA Ha 6ase
aBTOMAaTM3NPOBAHHOIO A3bIKOBOro Martepuana npegnonaraeT Haamume CTUMYNOB'™
npuymMH, Nosoja ANA BefleHUs pasrosopa, NS HanucaHus WUAM NPOYTEHUSA 4Yero-
nm6o. CTumMy”nbl AN 06LEeHUs yCcTaHaB/MBalOTCA MNpW onpeaeneHnn G6avmxanmnx
Lener obyyeHus.

Hwxke nonbiTaeMca NokasaTb MNPUMEPHbIV XoA4 paboTbl MO 06y4YeHUO AesTeslb-
HOCTU OOLLEHMNSA Ha OCHOBE OrpefesieHHOro sA3bIKOBOro maTepuvana.

B Hayvasie paboOTbl Ha NepsBoM raaHe YyCBOeHME SA3bIKOBOro martepuana, T. e.
YCBOEHME YacCTHbIX TpyaHocTel (Hanpumep, M3 06nactn GoHeTMKK, Mopdonornm
WM CUHTaKcuca) U Mx BK/IHOYEeHMe B pedeBol ob6pasel,. Hanpumep, ycBoeHue 4acT-
HbIX eAVHUL, CBA3aHHbIX C BbIPa)KEHMEM MecTa HamnpaB/ieHUs AeliCTBUA:

————— B LUKOY
—————— B TeaTp
—————— Ha pab6oTy
------ Ha PbIHOK
nT 4

Mbl XOo4unM

B pe3y/ibTaTe MepBoro aTtana pa6oTbl y4yauiMecsl NMpuobpeTaroT 3HaHUS U nep-
BMUHOE YMEHME BbIGPaTb HY>KHbIV MPeasior «B» WKW «Ha» M MOCTaBUTbL MpPaBU/lb-
HOE OKOHYaHWe Y CYLLECTBUTE/bHbLIX MYXCKOF0 U >XEHCKOro poja.

Ha BTOpom 3Tarne pa6oTa Haj si3bIKOBbIM MaTepvasioM BefeTcs napasi-
NenbHO ¢ 06y4YeHUEM AesTeNIbHOCTU O6LLEeHUsl, T. €. OT 4YacTHbIX eAVHUL, Mepexo-
OVM K KOMMYHWKaTUBHbIM efuHuLaM o6yueHus.

YCBOEHHble Ha MEpBOM 3Tare 4YacTHble efVHULbl 06YyYeHUsl, CBsi3aHHble C Mec-
TOM HanpaBfeHusi AelicTBUS,, BK/IKOUYAIOTCA B TaKylo, HanpumMep, KOMMYHUKaATUBHYO
efivHULY, Kak

— TMMoligem B BOCKpeceHbe B TeaTp.

— K coxaneHuto, He Mory: BCTpeyato 6paTa,

UNn B TaKylo:

— Toligem Ha BbICTaBKy.

— C yaoBOMILCTBUEM, TOJIBKO HE MO3)Ke Tpex 4acos.

KOMMYHMKATUBHbIE eAVHULbI 06Y4YeHUsi CBsidaHbl C ONpeAeNeHHbIMU .CTUMY-

3 N. BnmHAA, A. J1leoHTbeB, [lcuxonormyeckne 0CO6EHHOCTU OBNafeHUs
MHOCTPaHHbIM £3bIKOM. MexxayHapoaHas KoHdepeHUMs npenogaBaTtesieil pyCcCcKoro
A3blKa N NnTepaTypbl. AKTya/lbHble BOMNPOCHI NpenojasaHnsa PyCcCKoro sAAsblka u /in-
TepaTypbl. Te3ucbl AOKNaA0B U BbICTyNneHu. M., 1969, cTtp. 145.

* B paHHOW cTaTbe noj, CTUMY/IOM MOHMMaeTCs NMpuYMHa A0S BeAeHUS [aHHOro,
KOHKPETHOro pasrosopa, A1 HanmcaHUsa Unn rnpoyYTeHUs Yero-iM60 KOHKPETHOro.
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namun, B AaHHOM crlydae — Moby>KaeHne K COBMECTHOMY AeMCTBUIO C MOC/eAYHOL M
oTKasom wuam cornacneM. OTKa3 COMpoBOXJaeTcss 060CHOBAHWEM MPUYVHBLI, corfa-
cne — YTOUHEHWEM BpPeMEHW.

KoMMyHMKaTUBHbIE eANHULbI BK/OYAOT pasHble YacTHble eauHULbLI. B npuBe-
OEeHHOM MnpuMepe — 3TO YacTHble eAVHULbI, CBA3aHHble C BbIPa)XKeHMeM Harpasse-
HUA [eicTBUA «B TeaTp», «Ha BbICTaBKY», «B 6MG/IMOTEKY» WU «K 6paTy», «K ce-
CTpe», «K ApYyry» W T. M. N YacTHble eAVHULbI, CBSA3aHHble C 0603HaAYeHVEM [HEel
Hefenn [B BOCKpeCeHbe, B MOHEAENbHUK, BO BTOPHUK M T. A.], @ TakXe 4acTHble
eMHULbI, CBA3aHHble ¢ 0603HaYeHEM BPEMEHMW COBepLUeHUS [eiicTBU.Y [He paHblue
WUN He No3Xe ABYX, Tpex, NATM (4YacoB) U T. Mn.].

BbilleyKa3aHHYI0 KOMMYHUKATUBHYIO eAVHULY Mbl MOXXeM M306pasvTb Cxema-
TU4YecKU ANA 6osiee YeTKOro npeAcTaBfieHUS COCTaB/IAIOLMNX €e YacTHbIX eauHUL,

KoMMyHUKaTMBHas egnHuLa obydeHus.

B BOCKpecCeHbe

4 n B MOHeAeNTbHUK
K S noby>XpageHue BO BTOPHWK B, Ha CcB
y ® K COBMECTHOMY noigem -+ B cpefy +
AencTBUO B ueTBepr K -f cn
S o B MATHMLY
o B Ccyb660Ty
1) oTKas
¢ 060CHOBaHMEM K COXaMEHWIO, HE MOTY: BCTpeqato 4- CB
APUUMHBI MpOBOXKato
2) cornacuvie C Y[O0BOJIbCTBMEM, He paHblie
C YTOUHEHMEM BPEMEHMU TO/IbKO He rosxe - 4P (vacos)

B pe3ynbTate 3TOro stana paboTbl Mbl aBTOMaTU3UPyeM YacTHble eAMHULbI B
cocTaBe KOMMYHWKATUBHbIX eAVHUL, U YYUM CTPOUTb KOMMYHUKaTUBHbIE €AUHULbI,
KOTOpble Ha cfedytollemM aTarne paboTbl BOWAYT B KOMMYHUKaTUBHbIE YMPaXKHEHUS.

Livkn pab6oTbl 3aksitoHaeTcs o0yyeHWeM [AeATeNlbHOCTM 0b6LleHus, T. e.
06y4YeHMEM BbIPaXXEHMIO CBOUX MbIC/EN M MOHUMAHUIO Yy>XXMX.

A3bIKOBOV MaTepuasn y>ke aBTOMaTU3NPOBaH B KOMMYHUKATUBHbIX eAuHMLAx
obyyeHunss. Ha ocHoBe pa3nIMyHOro poga CTMMYOB A5 O6LeHNs ydalimecs BbINosi-
HAIOT pas3/iMyHble KOMMYHUKaTUBHbIE YyrNpakHeHUs (Hanpumep, 6ecefa B orpege-
NeHHOW cuTyaumun, AUCKYCCus, coobLleHMe ¢ nocnegylowmm obeyxaeHnem). CTumy-
namu ans obuweHmna MoryT 6biTk: 1) obpalleHne ¢ npocbboit K cobeceaHUKy (U pe-
aKums Ha Heg);

2) nonbITKa AoOKasaTb YTO-1M60;

3) >xenaHvie NoAeNNTLCA NEPEXVBAHMAMUN, BNEYaTIeHNAMN 0 YeM-HUOYab;

4) >kenaHve MonyyvYnuTb MHPOPMaUUIO 0 YeM-HUOGYyaAb U T. 4.

Ha atom 3akntounTenbHOM 3Tarne paboTbl Y yyalMxcs B XOAe BbIMOAHEHUS
KOMMYHWKATUBHbIX YIMPaKHEHWI CKNafblBalOTCA BTOPUYHbIE YMEHUS.

Takmm 06pa3om, S3bIKOBOW MaTepuas [0 TOro, Kak OH CTaHeT OCHOBOW paes-
TeNbHOCTUN 06LLEeHMsA, NPOXOAUT BCe CTYMEHW OT 3HaHWIA K BTOPUYHbLIM YMEHUSAM.
YuuTenb AO/MKEH Ha Ka>KAOOM W3 3Tanos, He MNporyckas HU OA4HOro, [oétu-
BaTbCA onpefeneHHbIX pe3ynbtaToB. lMNpu 3Tom 6onbluas yacTb y4e6HOro BpeMeHu
L0/HKHA OTBOAUTLCA Ha TPEHVPOBKY B MOJ/Ib30BaHUN S3bIKOM.

JIMHIrBMCTUYECKOV 6a30i npu o06y4eHUUN PYCCKOMY NA3bIKY B LUKOSE C
HEPYCCKMM S3bIKOM 00y4YeHus SABNSeTCS OTOOpaHHbIA Ha Hay4HOW OCHOBE NA3bIKO-
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BOi MUHUMYM. [pU 3TOM s3bIKOBOW MaTepuas LEenecoo6pasHo orpaHuMuMBaTh B
TakoM MaHe, YTobbl Ha KaXKAOM 3Tarne (HaydasibHbliA, NOABUHYTbIM, 3aBepLUatOLLINIA)
A3bIKOBOW MWHWMYM COCTaB/Isi/1 efuMHOe Lenoe, YTo6bl NIEKCUYECKMUIA, rpamMmmMaTuye-
CKWUIA, hoHeTUUHecKuii, opgorpauyeckmii MUHUMYMbl OblIM TECHO MeXAay coboii
B3aMMOCBSi3aHbl, B3aMMOO6YC/OB/EHbl. Ha KaXXaoM aTane si3bIKOBOW MUHUMYM 4071
>KEH obecreynBaTb BO3MOXXHOCTb KOMMYHUKALMKN, BO3MOXXHOCTb PeyeBOro o6LUEHNS.

[ANns LWKON € 3CTOHCKUM $I3bIKOM O0GYYeHUsi COCTaBfEH CMNOBapHbIi MUHUMYM
2—8 knaccoB. 'paMmaTU4YecKuii MaTepuasn yKasblBaeTcsi B Mnporpamme, HO 3TOT
MaTepuan oTo6paH CyGbeKTUBHO. ["paMmaTMyeckue TeMbl Ha3BaHbl, HO He PacKpbl-
Tbl, He paclundpoBaHbl.

B rpaMmMaTnyeckoM MWHUMYMe® AN1S1 LLIKO/1 C HEPYCCKUM $i3bIKOM OBYYEeHUs Ma-
Tepuan [o/MKeH 6bITb OTPaXKeH He KakK CyMMma MnpaBwu/, MPUHATbIX TPagULMOHHOM
rpaMmMaTuKol, a B BUAe onpefenieHHbIX CTPYKTYp, Mogenein.”

Mpn knaccudbmkKaunum 3TUX CTPYKTYp BHaudase OnpefenstoTcs UX 3HA4YeHus, a
3aTeM MPUBOAATCA COOTBETCTBYHOLLME UM CXeMbl, BblpadKaroLe Mopgosornyeckue
0COGEHHOCTM M CUHTaKCUYECKME CBSA3N MeXXay C/ioBamu.

Takym 06pasom, rpaMmMaTUYecKMii MUHUMYM CTPOUTCS OT CMbICNa BblCKa3blBa-
HUA K CPeACTBaM BbIPaXKEHMUSl, B YEM-TO CXOAHbIM U B YEM-TO OT/IMYHBLIM OT pofA-
HOro si3blKa Y4allyxcsi.

C y4YeTOM MCUXOMIOrMYECKOW OCHOBbI M NIMHIBUCTUYECKO! 6a3bl BblpabaTbiBatoTCs
OCHOBHble METOAMYECKME MPUHLUMBLI. Ha Hall B3rnsg, uenecoo6pasHo BblAeNNTb He-
CKOJIbKO OCHOBHbIX METOANYECKUX MPUHLIMMNOB, KOTOPbIMU PYKOBOACTBYHOTCS Cero-
OHS KaK MeTOoAMCTbl, aBTOpbl YYEGHWKOB, TaK U YUUTENS PYCCKOro si3blka B LUKO-
nax ¢ HEPYCCKUM $5I3bIKOM 0GYy4YeHUs.

MepBblii NpUHLMD.

KoHkpeTusauusa ueneri obydeHuUss MpoBOAUTCA C y4eTOM a) BUAa peyeBOl aes-
TenbHOCTU [cnyllaHwe, roBopeHwe, YTeHWe, NMUCbMO] M 6) NpeanonaraemMoro YpoBHS
oBfaZieHns ornpegeneHHbIM BUOOM peyeBOl AeATeslbHOCTH.

3TOT MPUHUMM O3Ha4vaeT, 4YTO YyCTaHaBnMBas Uefib 00y4YeHUs, Mbl OOSKHbI
4eTKO NpeAcTaB/iATb, KakKoe M3 BTOPUYHbLIX YMEHWUR Mbl XOTMM copMupoBaTb Ha
[AaHHOM A3bIKOBOM MaTepuane 1M [0 Kakoro YpPoBHS Mbl NpeanosiaraeMm pasBUTb 3TO
YMeHMe Ha onpefesieHHOM aTane oby4yeHus.

Ana yunTena aTo o3HayaeT, 4To, paboTas Hag NO6bIM A3LIKOBBIM MaTepuasiom
(Hanpumep, NeKCUYeCKUM WN FpaMMaTu4deckuMm), MnpeAHasHa4YeHHOM AN aKTUB-
HOro YCBOEHMsI NMporpamMmoi, emy Heob6Xx0AMMO KOHKPETHO npe.AcTasnsATh cebe, Korga
M KakK YYeHWK [O/DKEeH WCMOo.Mb30BaTb 3TOT Matepuasl B CBOeW peun, T. e. AN
4yero 3ToT A3bIKOBOW MaTepuan aBTOMaTU3NPYeTCs, B KakKuUX CUTyaTMBHbIX 3aja-
HUAX OH B6yaeT HeobXoAMMBbIM.

® CnoBapHblii MUHUMYM NpeacTaBnsieT co60ii COBOKYMHOCTb /IEKCUUYECKUX efu-
HUL, OTO6paHHbLIX Ha OCHOBE OMNpefenieHHbIX MPUHLUUMOB U KOHKPETHOW uenu us
BCEr0 MHOroo6pasusi NIeKCUKU, CHaBXXeHHbIX FPamMMaTUYecKO XapaKTePUCTUKON U
MaKCUMasIbHO MOKPbLIBAOLMX NEKCUKY TEKCTOB (Moc/efHue Takxke MoadupatoTcsl ¢
YUYETOM MOCTaB/ieHHOW Lenu). TeKCTbl B JaHHOM C/lydyae MOHMMAlTCSH B LUMPOKOM
nnaHe, T. e. MaTepuan KakK KHWKHOWM, TaK U pasroBOPHOW peuw.

® MpamMmaTUYecKUii MUHUMYM — 3TO Ta MUHMMa/IbHAsA COBOKYMHOCTb Fpamma-
TUYECKUX CPEefCTB, KOTopasi, OTpakas OCHOBHble 3aKOHOMEPHOCTU FpaMMaTUYeCcKoii
CUCTEeMbl f13blKa U HamMoOJHAACL OMNpeAesieHHbIM NIEKCUYECKUM cofepykaHuem  (Jiek-
CUYECKUIA MUHUMYM), SIBNSIETCS OCHOBOW A1 MOHMMaHUsS TEKCTOB MpU MacCUBHOM
B/lafleHMN S3bIKOM W K/IIOUOM K OB/IaIEHUI0 A3bIKOBLIMU MOZENSMU NPU aKTUBHOM
B/afeHUN.

" Tof A3bIKOBOW MOZeNbio MOHMMAKOTCS MOP(OIOrMYeckme 0co6eHHOCTU U CUH-
TaKCUUYECKME CBA3N B C/IOBOCOYETAHUN WU MPEAJIOKEHUUN, BbIpaOKEHHbIe Mpu Mo-
MOLLM 3HAKOB.
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CofeprkaHne pasnIMyHoOro Tuna CUTyaTUBHbIX 3a,an|/|V| AO0JHKHO 6bITb WU3BECTHO
yuuTento 3apaHee, 40 aBTOMaTU3aLNN A3bLIKOBOro mMatepuasa. TOMbKO B TaKOM Clly-
yae s13bIKOBOW MaTepunasli ycBamBaeTCa LesieHarnpaBieHHO U He 6y,u,eT nexxatb 6ec-
Nnose3HbIM Fpy3omMm B NamMATU y4dallnxcsa.

BTopoii npuHumn.

OCHOBHass efuHULA OOYYEHUs BbIAENSAETCA C YYETOM KOMMYHUKaTUBHOW Ha-
npaBeHHOCTUN 06y‘-IEHI/IF|, a TakKKe C y4YeToM B3aMMOCBA3U, B3aMMOO6yCI‘IOBI'IeHHO-
CTN pa3HbIX acnekToB A3blKa (CbOHeTI/I'-IeCKOFO, NNeKCn4yeckoro, rpammaTquCKoro).
3710 3Ha4YnUT, YTO B NaMATU ydallnNXCA O0J/1>KeH 6bITb B rOTOBOM Bnae Ha6op TakKunx
€[VIHNL,, KOTOpble MPU COOTBETCTBYHOLLEM CTUMY/Ie MOFYT MeperTu OT COCTOAHUSA
«IOTOBHOCTU» B «,quZCTBI/le» — B aKT KOMMYHUKaunun.

|_|pl/l TaKOM nogxoae y4dauimeca He 3ay4dmBarOT U30J/IMPOBaHHbIX A3bIKOBbIX SAB-
J'IEHI/IIZ, a aKTMBHO oOBJ/lafieBalOT eaAnHULaMn pequoVI AeATeNIbHOCTW.

I'IpaKTqueCKoe ncnosnb3oBaHMe 3TOro npuHUMMa OCHOBbIBaAeTCA Ha COCTaB/1eHUN
n aHa/inse cogep>kaHna CUTyaTtunBHbIX 3a,an|/|l7|. AHanm3|/1py9| TaKoro tmna 3agaHus,
MEeTOANCT NN YHUTESb BblAENAET N3 HUX KOMMYHMKaTUBHbDbIE eANHNLbI 06y—
YyeHud. |_|pl/l 3TOM OH AOJ/I>KeEH UMeTb B BUAY, YTO KOMMYHUKaTUBHbIE €ONHULbI Bbl-
AEeNAKTCA Ha CMHTAaKCMNM4YeCcKOM OCHOBE€ U C TakKum pacyeToM, 4YTO KaxK-
[as equHMLA MOXKET obecnednTb 3/IeMEHTapHbIA aKT KOMMYHUKaumu (Hanpumep,
BOMpPOC — CO06LUleHMe; coobLLeHe — BOMPOC — COO06LLeHVEe 1 Ap. BapuaHTbl). Kpo-
Me TOoro, ydyunTtenro HeO6XO,EI,l/IMO nogymMmatb M 0 TOM, 4yTOObl YaCcTHble eagnHnubl B CO-
CTaBe KOMMyHVIKaTIABHOVI 6bIIN CcBA3aHbl C npoxoXXKaeHnem NeKCn4yeckunx, MOpCt)OI'IO—
T’NMYeCKNX " CUHTaKCUYECKNX TeM, MnpeaBngeHHbIX I'IpOI'paMMOI7I ANnA  aKTUBHOIo
YyCBOEHMUA.

Mpu aToM AnA nNpenynpeXaeHuss MHTepgepeHLUMN HeOOXOANMMO YUUTbIBaTb Kak
pacxoxxaeHune, TaKk M €cXoacTtBo C POAHbIM A3bIKOM.

TpeTuit NpuHUMN.

Mpy KOMMYHWKaTMBHOW LeM 06y4YeHUs Bce yrpadkKHeHUsi nogpasfensitoTcs Ha
Ase 60nbLUME rpynnbl: noagrotoBuTeE/IbHbleE K KOMMYHUKaTUBHbIM U KOMMYHUKa-
TUBHble. B noaAroToBUTESIbHbIX YMNpPaXKHEHNAX Ha NepBoM rJjlaHe — 06yqu|/|e A3bl-
KOBOMY MaTepuasly (YCBOEHME 4YacCTHbIX eAuHUL, 00y4YeHus)), B KOMMYHUKaTUB-
HbIX, rNnaBHbIM ABNAETCA 06yqu|/|e AeATeNbHOCTU 06LLI|eHI/IF|, T. €. 06yHeHMG Bbl-

PaXXEHUIO CBOMX MbICNEA N MOHUMAHMIO YY>XKUX MPU MOMOLUY KOMMYHUKATUBHBLIX
eIHNL, 0BYyYeHUs.

UeTBepTbIii NpuHLMN.

Kakgoe 3agaHue B yyebHOM rMpoLgecce ornpaBAaHO TO/bKO B TOM Cry4ae, eciu
OHO SIBNISIETCA 4acTbiO OMNpefeneHHOr cumcTeMbl. [poBefeHVe ynpakHEeHUs Le-
NecoobpasHo, ecim OHO AB/SIETCS MOArOTOBUTE/IbHbIM YNpaXKHEHNEM K KOHKpeT-
HOMY KOMMYHUVUKaTUBHOMY MW €CNM OHO SBASieTCHA 3aBepLualolMM 3Tarnom Mo-
cne NnoAroToBUTE/bHbIX YMPaXKHEHWN, T. e. KOMMYHUKaTMBHbLIM yrpaxkHeHvem. Ha-
npymep, ydyebHas peyeBass cuUTyauus Bcerga AosmkHa ObiTb 3aBepLUatoLLeil CTy-
MeHbIO B NMOCNeAoBaTeslbHOW Liernoyvke ynpadkHeHWiA (0T 3HaHU K BTOPUYHbLIM yMe-
HUAM).

B peiicTByroWmMX y4yeOGHUKaX NPUBOAUTCA [OBOSIbLHO MHOF0 PasHOO6pasHbIX Yri-
pa>KHEHWI O YCBOEHUA OnpefesieHHOro fA3bIKOBOro mMartepuasna, ofgHako 3Tu yn-
pa>kHEHNSA B OCHOBHOM pa3paboTaHbl Ha YPOBHe 3HaHWUW U MNEePBUYHbLIX YMEHWIA.
MoaToMy MeToanCTy M YUUTento MpUxXoAmnTCA B 3aBMCMMOCTU OT GAvdKaiLumX Lenem
06yYeHVa AOMNONHATL YY4ebHUK Tak, YTOObl A3bIKOBOW MaTepwas, npegHasHauyeHHbIN
ONS aKTUBHOIO YCBOEHMUS, CTa/l KOMMYHWUKATUBHbLIM ANS y4allmXcs.

Ans aToro yuuitenb nNpu MOAroTOBKE K YPOKaM [O/DKeH npogenatb BbllleyKa-
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3aHHYI0 paboTy (OT YacTHbIX eAVHUL, Yepe3 KOMMYHWKaTMBHbIE eAnHULbl K KOM-
MYHUKaTUBHbIM YMNpaXKHeHMsAM) B obpaTHOM nopsiake. B nepByto ouvepeab Heo6-
X0AMMO MNoAo6paTb KOMMYHUKaTUBHbIE YMPaXKHEHUS, CBfA3aHHble C TemMaTuKOMN
y4ye6HMKa. 3aTeM nopob6patb psf, YNpPakHEHWIA AN YCBOEHUSS KOMMYHMUKATUBHbIX
eQVIHUL, 1, HaKOHeL,, onupascb Ha Yy4ebHMK, 3annaHMpoBaTb LeneHarnpas.MeHHoe
YCBOEHME YaCTHbIX efuHuL,.

OCHOBHOEe, LieHTpa/lbHOe MeCTO B rpoLecce 06yYeHUs, rae peain3yroTcs Bbllle-
Ha3BaHHble MeToAVYECKME MPUHLUNMbI, 3aHUMaeT YHYeOHUK U OTHOCSLLMECA K HeMy
y4ye6Hble nocobus. OfHaKo, Ha pa3HbiX 3Tanax 06yyeHus (HayaslbHbIW, MpPoABU-
HYTbIV, 3aBepLualoLnii), B pasHble Nepuoabl 06yYeHUs B 3aBUCUMMOCTU OT Grvdkaii-
wen uenn obyyeHUs Ha MNepBblA MAaH MOryT BblABUraTbCA W Apyrve obyuatolime
cpeacTsa.

Tak, NpyM pasBUTUN HaBbIKOB CNyLUaHWUS B OMpefefieHHbIi nepuog o6y4eHus
MOXKET FN1aBHYH POJib UFPaTb NHraoOHHbIW Kypc, T. €. Cepus NNACTUHOK UMW NeHT
3BYKO3arnmcu € MOMIHbIM YYebHbIM KypCOM, COOTBETCTBYHOLUMM KOHKPETHOW, Y3KOM
uenn obyyeHus Ha onpegeneHHoM 3Tane. lMpuyem ronoca, 3anvcaHHble Ha nnaac-
TUHKU WAW NEeHTY, LO/DKHblI NpUHagnexxartb Nuuam pasHoro rnona v BO3pacTa,
TONbKO B 3TOM C/ly4ae MOXHO FOBOPUTb O PasBUTUN MNEPBUYHbLIX YMEHWU N HaBbl-
KOB CNyLUaHWs, a He MpMBbIKAHUS K Fofocy, MPOU3HOLUEHWUIO, AMICLMN CBOEro Y4u-
Tena. Vinn, Hanpumep, UCMoO/b30BaHWe ayAmo-BU3YaslbHbIX CPeACcTB MpU pasBUTUM
HaBbIKOB FOBOPEHUS U cryllaHus (CnyllaHve 1 3puTesibHOe COMpPOBOXXAEHWE UAyT
npu 3To  OAHOBPEMEHHO: Anadn/ibM COMNPOBOXAAaeTCA MarHUTO(OHHOW 3anucbto
UM y4yebHbI UNbM ronocoM AmMKTopa). [JNsS pasBUTUSA HaBblka UYTeHWs Npo cebs
Ha 3aBepLUaloLleM 3Tane 00y4YeHWs, rnaBHbIM 00y4YaloLLMM CPeACTBOM MOXET ObITb
cepusi KHUF, cofep>Kallunx TeKCTbl, COCTaB/IEHHble MO BOCXOAALLEelr TpyaHOCTW, OT
afanTUPOBaHHbIX K OPUTMHA/IbHbLIM.

SDPhheKTUBHbIMKN BYyAYyT Te cpefcTBa 00y4YeHUsl, KOTopble 60sibLlie COOTBETCTBYIOT
MoCTaBfIEHHOM Lenn, MPakTUYeCcKM Mnosie3Hee Ha KOHKPETHOM 3Tarne oB/lafeHus
onpefeneHHbIM BUAOM WIN BUAAMW peyveBON AeATeNbHOCTW.

Ha pasHbixX 3aTanax OBafeHUs SA3bIKOBbIM MaTepuasioM MOryT MCMO/b30BaTbCs
OfHN N Te >Xe obyyarolime cpefcTBa. B Takom cnyuyae odopmieHne U opraHusaums
A3bIKOBOrO MaTepuana pas3/iMyatoTcsA B 3aBUCUMMOCTW OT 3Tarma ero npoxoXkaeHus
(3HaHWSA, MepBUYHbIE YMEHUS, HaBblKW, BTOPUYHbIE YMEHUS).

B 3aBMcuMOCTM OT 3Tama MpPOXOXKAEHUS A3bIKOBOro MaTepuana obydatoliuve
cpeAcTBa 4YepeayroTca UM pasNUyHbIM 06pa3oM KOMOWHMPYIOTCA ANSA UX Leneco-
06pa3HOro MCNosib3oBaHUA B npouecce 06yyeHuss. Hanpumep, paboTa Mo 03BYy4eH-
HbIM Anaduibmam 4depegyeTcs ¢ paboTo MO MOACTAHOBOYHbLIM Tabnuvuam, ¢ pabo-
TOl, OCHOBaHHOW Ha MarHUTOOHHbLIX 3anucsAX UM c paboTol No y4dyebHWKY. Pa-
60Ta Mo npocnylaHHbIM 3ByKO3anmucaMm (MNNacTUHKW, MarHUTO(OH) KOMOUHU-
pyeTcs C MCMNOoNb30BaHWEM MarHUTHOW [OCKW, annavkauui, Hanpumep, A1 BOCCO3-
[AaHNA Yy4eBHbIX peyeBbiX CUTyauuii AW Mpu BbIMOMHEHMN psfa TPeHUPOBOYHbIX
yrnpa>KHeHW Ha onpegeneHHOM 3Tane OBMafeHUS KOHKPeTHbIMW BUAaMU peyveBOi
LeATenbHOCTU.

Obyuatolme cpeacTsa (3puTenbHbIe, 3BYKOBbIe, rpauyeckme) XOpoLun He camu
no cebe, a TONbLKO MpW LeNeHanpaBNeHHOM, YYUTbIBalOLLEM BbllleyKa3aHHble Me-
ToAuYecKue MPUHLUIMbI, UX UCNOMb30BaHMN B MNpoLecce 06y4deHus.

Takum o6pa3om, Bce y4debHble Nocobuss U caM npouecc oby4veHUss Heo6XoAUMO
CTPOUTb C YYeTOM onpefenieHHOM MCUXO0/0rMYeCKOr OCHOBbI U IMHIBUCTUYECKOW 6a-
3bl, OFpaHN4YeHHOW B COOTBETCTBMW C Leflbl0 0Oy4YeHus, a Takke C y4YeTOM 06Lmx
MeTOANYECKNX MNPUHLUMWMNOB, BbITEKAIOLWMX M3 OCHOBHOIMO MeToAa O6y4YeHus WHO-
SA3bIYHOW peun.
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2. klassi loodus6petuse tundides rikas-
tavad Opilased oma teadmisi nii taime- ja
loomariigist kui ka teistest looduse kom-
ponentidest. Jark-jargult avardub &pilaste
haardeulatus, seda eriti eluta looduse sfaa-
rides — nad omandavad vastavaid kujut- i~ HH
lusi kull peamiselt koduimbruse IoodJuse Monede geograaﬁIISte
naitel, kuid moneti kandub téhelepanu ka

maakera kaugematesse paikadesse. Selle teemade (~)p9tamlse

klassi loodusBpetuse kursus annab olulise

panuse looduse Uhtsuse tunnetamiseks, val- SpetS”flkaSt 2 kIaSS|

mistab Opilasi ette loodusseaduste mdist-

miseks. Tinglikult vbime véita, et alates Ioodusﬁpetuse kursuses
2. klassist omandavad Opilased sihiparaselt

teadmiste ja oskuste fragmente geograa-

fiast. Selles méttes on eriti nimetamisvaar-

sed teemad, kus tutvutakse Maa ja gloo- H. THTS,

buse, maismaa pinnamoe, vee, 0&hu ja pedagoogikakandidaat

mullaga ning piltidega maakera mitme-

sugustest erineva loodusega paikadest.

Kuigi 2. klassis esitatakse Oppematerjali mdneti lihtsustatult, kohati «must-valge»
p6himdttel, tuleb iga teema ké&sitlemisel taotleda Oigete kujutluste ja oskuste algmete
tekkimist. Esialgu suuname ®&pilasi ndgema looduses k&ige tuupilisemat, alles seejarel
viitame looduslike objektide ja nédhtuste oluliste tunnuste varieeruvusele. Vastavaid kor-
valekaldumisi n.-6. reeglist dpitakse seda rohkem, mida vanemasse kTassi Opilane jouab.
Oppematerjali koormamist liigsete detailidega on soovitav véltida, pidades silmas p&hi-
motet: pigem vahem, aga paremini. Kéesolevas kirjutises putame anda metoodilisi juht-
nodre teemade «Maa. Gloobus» ja «Maismaa pinnamoe mitmekesisus» Opetamiseks.
Nende naitel saab iga Opetaja leida ka teiste teemade OGpetamise metoodilised p&himdt-
ted ning neid rakendada vastavalt oma kooli oludele.

TEEMA «MAA. GLOOBUS».

2. klassis saadakse esimesed elementaarsed teadmised Maast. Nendest on pdhilisemad
Ulevaade Maa kujust, mandritest ja ookeanidest. Nende kisimustega seoses tutvusta-
takse Opilastele pohiilmakaari, nende maaramist ja gloobust.

Maa kuju. Et Maa on keraja kujuga, teavad praegusaja Opilased televisiooni ja
kino vahendusel. Seda, miks me tavaliselt tajume Maa kerajat kuju vaid kaudselt (Maa
pind tundub ju tasasena, mitte kumerana), pdhjendatakse loodusBpetuse tundides, selgi-
tades Maa suurust.

Arvestatavaks raskuseks Maa kuju késitlemisel on mdistete «kumer pind» ja «tasane
pind» vahene tundmine. Sellepérast tuleb O&pilastele esmajérjekorras selgitada vastavate
moistete erinevust tuntud esemete pindade naitel (soovitav valida naitena klassis olevad
esemed). Kodus vodivad dpilased teha nende mdistete kinnistamiseks tddvihikus lk. 1 Ules-
ande nr. 2.

Aine kasitlemisel suunatakse Opilaste tdhelepanu Maa kuju Uhele kaudsele tbestu-
sele — laeva nahtavale ilmumise eripdrale vaatevdljal. Mdiste «vaatevali» on aga Opi-
lastele uus. Seepérast tuleb selle sisu avada. Vaatevélja moistega koos kujundatakse ka
vaatepiiri ehk horisondi mdiste. Nii Uhe kui ka teise kujundamisel toetutakse Opilaste
kogemuslikele teadmistele sellest, et madalamal asudes ndeb vdhem kui kdrgemalt, et
Idpmata kaugele ei ole aga maakera pinnal Uldse vdimalik vaadata. Sellega seoses
arutatakse, et vaatevali on sddrja kujuga ja vaatepiir on seda Umbritsev ringjoon. Vaate-
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valja ja vaatepiiii mdistete kujundamisel tuleb dpilasi suunata neid mélemaid vaatlema
oma kodulmbiuses. Kuigi 2. klassis ei kasitleta mdisteid «avatud maastik» ja «suletud
maastik», tuleb eriti siis, kui Umbruskonnas avatud maastik puudub ja vaatevali on
kitsas, vaatepiiri aga varjavad hooned, meis vms., selgitada, miks vaatevdlja ja vaate-
piiri kuju pole antud kohas selgesti nahtavad. Kevadisel ekskursioonil on tingimata
vaja neid mdisteid korrata ja viia Opilasi avarale lagendikule, mererannikule, jarve kal-
dale vm. Seal ndevad nad oma silmaga, et vaatevéli on tdesti s60rja kujuga ja vaate-
piir kujutab endast ringjoont.

Vaatevélja ja vaatepiiri mdistete kujundamisele aitavad kaasa tdovihikus lk. 3 ules-
anded 1 ja 4. Kone all olevaid mdisteid saab slvendada ka mdnede niisuguste seina-
piltide vaatlemisega, kus vaatevéli ja vaatepiir on selgesti eraldatavad (nait. mere-
ranniku, stepi vOi tundra pildid).

Maa kuju esialgne kéasitlemine Idpetatakse jutustusega kosmoselendudest ja nende
tahtsusest Maa kuju tapsel maaratlemisel (néit. lotod Maast).

Ilmakaared. Lé&htudes tbsiasjast, et me elame Maal ja et me peame seda taeva-
keha hasti tundma, oskama sellel liikuda, késitletakse jargmisena ilmakaari. 2. klassis
piirdutakse pdohiilmakaarle (p6hi, 16una, ida ja laas) tundmadppimisega. Koheselt tuleb
Opilasi suunata tunnetama, et kdige téhtsam ilmakaar on pohi ja et kui teatakse pdhja-
suunda, saab hdlpsasti teada mis tahes teisegi suuna. Sellele teadmisele tuginetakse
suundade maaramise oskuse andmisel.

2. klassis on esmajoones vaja, et Opilane oskaks maarata
suundi looduses. Siin ei tutvustata neile veel suundade paberile markimist (see
hajutaks nende tahelepanu, tekitaks asjatuid raskusi suundade maaramise ja nende mar-
kimise erinevuse tundmadppimisel). Seepéarast ei tohi ka 6petaja markida suundi tahvlile.

Opilaste praktiline t66 piirdub esialgu sellega, et omandatakse oskus maarata pdohja-
1duna suunda keskpaevase paikese jargi. Holpsasti jaetakse meelde, et kui seista kesk-
paeval seljaga paikese poole, siis jaab otse ette pdhi, et Opilase enese vari naitabki
pdhja-16una suunda. Raskusi v8ib aga valmistada l&&ne-ida suuna maaramine. Kdigepealt
tuleb kindlaks teha, kas kdik Opilased teavad, missugune on nende vasak, missugune
parem kasi. Alles seejarel selgitagem, et kui vaadata keskp&éeval oma varju suunas,
jaéb ida alati paremale, la4s aga vasakule. Vastavaid praktilisi harjutusi sooritatakse
niikaua, kuni koik Opilased oskavad Oigesti paikese jargi suundi maarata. Oleks ekslik
arvata, et suundade madramise oskus muutub Uhekordse Oppimise jarel vilumuseks.
Edaspidi tuleb neid harjutusi korrata ja l6puks korraldada kevadisel ekskursioonil vas-
tav voistlusmang. Alles selle jargi saab otsustada, kas suundade ma&ramise oskus on
tdepoolest taielikult omandatud. Kordamiseks on ette néhtud ka tddvihikus Ik. 8 olev
Ulesanne nr. 1.

Kui suundi osatakse péaikese jargi maéaédrata, tutvustatakse Opilastele kompassi kui
riista, mille abil saab teada mis tahes ajal ja kohas (olenemata péikese asukohast) Uhte,
s. 0. pbhja-lduna suunda. Opetaja peab viimast eriti rdhutama. Muidu tekib &pilastel
vaar kujutlus, nagu nditaks kompassindel kdiki suundi (ka seda suunda, mida soovi-
takse teada saada). Sellega seoses pdhjendataksegi, miks iga inimene peab hasti teadma,
kus asub po6hja-l6una suuna suhtes ida-laéane suund.

Kompassi ehitusest tutvustatakse &pilastele vaid tahtsaimat osa — magnetndela. Ope-
tatakse, kuidas magnetndela avada ja kompassi paigutada (tasasele pinnale!), et see
Oigesti naitaks pbhja-lduna suunda. Seletatakse ka, et magnetndela pdhjasuunda néitav
ots on varvitud siniseks, I6unasuunda nditav ots aga punaseks. Luhidalt mainitakse, et
magnetndel on drn ese ja seeparast paigutatakse see suletud karpi ning ndel avatakse
ainult kompassi kasutamise ajaks. 2. klassi Opilaste tadhelepanu pole soovitav juhtida
karbi pbhjas olevatele numbritele ja téhtedele. Nende tahendusega tutvutakse vane-
mates klassides. Siin muutuks kisimus asjatult liialt keeruliseks, sest 2. klassis ei kasit-
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tela veel kompassi oiienteeiimist. Kui moni Opilane tahab kompassi ehitust tapsemalt
tundma 0Oppida, siis on soovitav talle seletada seda individuaalselt.

Kompassi ehitusega tutvumiseks ja selle kasutama Oppimiseks on vaja, et igal Opi-
lasel oleks kompass olemas. Koolis peab olema kompasse vahemalt nii palju, kui Uhes
klassikomplektis on 0&pilasi (kompassi ei Opetata kasutama nii, et Opilasgrupi kohta
tuleb Uks kompass). Et kompass on odav ja Opilased tunnevad selle vastu suurt huvi,
vOib neile soovitada see endale osta. Kindlasti aga 6elgem 0&pilastele, et kompassi vaja-
vad nad ka edaspidi (3., 4. ja vanemates klassideski), mistdttu seda tuleb hoolikalt hoida.

Kompassi kasutamist harjutatakse esialgu klassis. Opilastel lastakse selle jargi suundi
ndidata. Seejarel esitavad Opetaja, hiljem aga ka Opilased ise, kusimusi esemete paik-
nemise kohta klassis (ndit. missuguses suunas asub tahvli aknapoolne serv? missugune
ese asub tépselt ladnesuunas?). Voimaluse korral vdib Opilased viia teise ruumi (nait.
vdimlasse) ja lasta madrata esemete suundi kompassi jargi uues Umbruses. Praktilise
t60 tulemusena peavad Opilased mis tahes juhul oskama kompassi magnetndela jargi
madarata pohiilmakaari. Seda oskust vdimaldab kinnistada tddvihikus Ik. 11 olev Ules-
anne nr. 2.

Gloobus. Maa edasiseks tundmadppimiseks hakatakse kasutama gloobust. Opilas-
tele tutvustatakse gloobust kui Maa mudelit, mis on Maaga vdrreldes kull vaga vaike,
kuid on samuti kumera pinnaga nagu Maagi. 2. klassis ei tohi gloobust mingil juhul
asendada poolkerade kaardiga. Viimasel on mandrite ja ookeanide kujutised moonu-
tatud. Esialgne kujutlus neist peab aga olema v@imalikult dige. Seepéarast peab igas
koolis olema vahemalt Uks komplekt vaikesi gloobusi (mddtkava 1:83 000 000). Iga
2. klassi 6pilane peab 6ppetunnis saama gloobusega individuaalselt téstada. Opetaja
kasutab demonstreerimiseks suurt gloobust (mddtkava 1 : 30 000 000).

Gloobuse jargi tutvutakse maismaa ja veekogude leppelise tahistamisega. 2. klassis
juhitakse Opilaste téhelepanu sellele, et siniste varvitoonidega tahistatakse veekogusid,
et tumedama sinisega on margitud sugavamad, heledamaga madalamad veekogud (vGi
nende osad), maismaa aga roheliste, kollaste ja pruunide varvitoonidega. Sellega val-
mistatakse Opilasi ette ka kaardi leppevarvuste tundmiseks, kuigi 2. klassis veel neile
kaarti ei tutvustata ega kaarti klassi ei viida. Leppevarvuste téhenduste kinnistamist
vBimaldavad tdovihikus Ik. 12 Glesanded 1—S3.

Tundes varvuste téhendusi, omandavad Opilased gloobuse jargi kujutluse sellest, et
enamikku maakera pinnast katab vesi. Opetaja seletusest saadakse teada, et suuri vee-
kogusid nimetatakse ookeanideks ja suuri maismaa-alasid mandriteks. Esialgu ei tutvus-
tata mandreid ja ookeane tapsemalt. Opilased vaid naitavad gloobusel, kus asuvad
mandrid, kus ookeanid. Alles jargmises tunnis Opitakse nende nimesid ja asukohti.
Koheselt aga Bpetatakse, kuidas gloobusel objekte naidata. Opilane peab pliiatsi témbi
otsa panema gloobuse pinna léhedale (mitte vastu!) ja hoiduma selle pinna vigasta-
misest (gloobuse pind on paberist).

Ookeanid ja mandrid. Selle kiisimuse kasitlemisega antakse dpilastele esmane
uldine kujutlus maakera pinnast. Tuleb arvestada, et osa Opilasi tunneb mandreid ja
ookeane (vOi monesid nendest) nimepidi juba varem, osa Opilasi ei tea aga sedagi, mis-
sugusel mandril elame meie, missugune ookean on meile l&dhim, vms. Seeparast soovi-
tame tunni algul frontaalse vestluse kaudu saada Ulevaade oma klassi Opilaste vasta-
vatest eelteadmistest, et siis aine Opetamisel lahtuda olemasolevast tasemest.

Aine Kkasitlemist alustatakse maailmamere mdiste kujundamisega. Gloobuse jargi
meenutatakse, et maakera pinda katab ulatuslik veevali, mis jaguneb kull osadeks, kuid
mille osad on omavahel Uhenduses. Sellega seoses tehakse Opilastele teatavaks, et nii-
sugune veevali on maailmameri, selle téhtsamad osad aga ookeanid. Gloobuse jargi
Opitakse tundma ookeanide asukohti. Iga ookeani nime peab Opetaja tahvlile kirjutama
ja hiljem jalgima, et Opilased neid 6Oigesti hdaldaksid ja ka Kirjutaksid.

Ookeanid on esimesed konkreetsed objektid, mida gloobusel naidatakse. Seepéarast
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iuhtigem Opilaste tahelepanu sellele, kuldas objekti figesti ndidata (mddda ookeani piir-
jooni Uhes kindlas suunas). Opetaja peab jalgima, kas antud juhtnééride jargi tege-
likult ka toimitakse. Arvestagem, et Opilased vdivad selles hiljemgi kas hooletuse,
tahelepanematuse vd8i mdne muu asjaolu tdttu eksida. Seepéarast tuleb vastavale osku-
sele tahelepanu pddrata pidevalt.

Analoogiliselt ookeanidega kasitletakse mandreid.

L6puks naidatakse Opilastele gloobusel p&bja-l1duna suund (Opetaja naitab pdhja- ja
1dunapooluse asukoha ning utleb vastavalt, et need on maakera kdige pdhjapoolsem
ja koige l6unapoolsem punkt; pooluse mdistet ei anta ega selgitata). P8hja-1duna suuna
naitamine on vajalik ilmakaarte kordamiseks ja nende teadmiste seostamiseks dsja oman-
datutega. Teades pdhja-lduna suunda, saavad Opilased ise ndidata gloobusel laane-ida
suunda. Nuud harjutatakse gloobusel mandrite ja ookeanide néditamist vastavalt Opetaja
antud suundadele. Kordamiseks sobivad toovihikus lk. 14 olevad Ulesanded 1—&.

Mandrite kasitlemisel tuleb silmas pidada Uht terminoloogilist kusimust. Nimelt, et
mandreid on maakeral 6 (Euraasia, Aafrika, Antarktis, Austraalia, P&hja-Ameerika ja
Léuna-Ameerika). Opilastel vdivad tekkida kiisimused; mis on Euroopa? mis on Aasia?
Selle kohta seletagu Opetaja, et need on Euraasia mandri kaks osa, et meie elame
ladnepoolses osas — Euroopas. Sisuliselt on Euroopa ja Aasia maailmajaod, kuid seda
moistet 2. klassis veel ei kasutata (siis tekiks vajadus ka selle mdiste sisu avamiseks,
mis aga selles klassis oleks uleliigne).

Lihtsuse mdttes on dpikus ja todvihikus kohati kasutatud mdistet «Ameerika». Ope-
taja peab oma seletuste ja Opilaste vastuste puhul jalgima, et kui vastavat mdistet
kasutatakse mandri tadhenduses, tuleb alati 6elda kas «P&hja-Ameerika» voi «Lduna-
Ameerika», kui aga kb&neldakse Uldisemas mottes laane-poolkeral asuvast ulatuslikust
maismaa-alast, voib 6elda ka lihtsalt «Ameerika».

Teema «Maa. Gloobus» Oppimise tulemusena peavad 6Opilased omandama peamiselt
mitmesuguseid moisteid. Nendest on tahtsamad: vaatevali, vaatepiir, p&hiilmakaa-
red, kompass, gloobus, maailmameri, ookean ja mander. Kd&ik nimetatud mdisted kuu-
luvad uldmdistete hulka, Uksikmdlstetest omandatakse ookeanide ja mandrite esialgsed
moisted (ndit. Aafrika, India ookean). Nii Uhtesid kui ka teisi mdisteid sUvendatakse
vanemates klassides.

Moistete kdrval on suur tdhtsus ka praktilistel oskustel. Nerviest on taht-
samad: keskpéevase paikese ja kompassi jargi suundade maaramine, gloobuse peamiste
leppevéarvuste tahenduse tundm.ine, objektide asukohtade naitamine gloobusel. Opilaste
teadmiste ja oskuste kontrollimisel pélvigu loetletud mdisted ja praktilised oskused pea-
mist tdhelepanu. Neid tuleb korrata edaspidigi ja saavutada, et vastav «raudvara» oman-
dataks pusivalt.

Kdne all oleva teemaga hakatakse 6Opilase teadvuses kujundama mdistet «Maa», kuigi
esialgu tutvustatakse neile ainult Maa Uhte téhtsamat tunnust — kuju. See mdiste on
loodus6petuse kursuses Uks pohilisemaid, selle juurde tullakse korduvalt nii 3., eriti
aga 4. klassis.

TEEMA «MAISMAA PINNAMOE MITMEKESISUS».

Pinnamood on niisugune looduse komponent, millele inimeste tahtlik tahelepanu
koondub harva voi Uldse mitte. Ka Opilased ei tunne sihiparase suunamiseta huvi maa-
pinna iseloomulike tunnuste, sealhulgas pinnavormide vastu. llmselt etendab olulist osa
see, et maapinna ja pinnavormide muutumine toimub aeglaselt ja vastavad muutused
on vahemargatavad, need tunduvad olevat looduse staatiline osa. Seeparast on kdne all
oleva teema Opetamisel tahtis &ratada Opilastes huvi maapinna valiskuju vastu. Seda
tehakse maismaa pinnamoe mitmekesisuse tutvustamise teel.

Sisuliselt jaguneb teema kolme ossa; tasandikud, méestikud ja ndod. Niisugune jao-
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tus vastab kdige Uldisemates joontes maismaa pinnamoe suhtelisele jaotusele (tasandikud
kui neutraalsed alad, maestikud kui positiivsed alad, ndod kui negatiivsed alad).

T asandikud. Oppematerjali kéasitlemist alustatakse 6pilastele kogemuslikult tun-
tust, s. o. tasandikest (Eesti NSV asub tasandikulisel alal). Tasandiku md&iste kujunda-
misel seisneb peamine ulesanne selles, et naidata Opilastele nende alade mitmekesisust.
2. klassis tutvustatakse Opilastele kolme erineva valisilmega tasandikku: laud-, lainjat
ja kunklikku tasandikku. Nendest tekitatakse kujutlus vastavate piltide abil (nait. Laane-
Eesti madalik. Haanja kdrgustik, Kesk-Eesti lavamaa). Aine k&sitlemisel tuleb l&htuda
koduloolisest printsiibist ja vétta aluseks &pilaste kodukohas esinev tasandik. Opikus
kirjeldatakse kdigepealt n.-6. ideaalset tasandikku, kus maapind on peaaegu taiesti
tasane. Kai kool asub niisugusel tasandikul (n&it. Pdhja- voi L&ane-Eestis), alustatakse
aine kasitlemist niisamuti, kui Opikus esitatud. Kui aga kool paikneb lainelisel vdi kink-
likul tasandikul (ndit. Kesk- v®i Lduna-Eestis), alustatakse selgitamist sellest (erinevalt
Opikus esitatust). Hiljem tutvustatakse vordluse teel teisi tasandikke.

Opetaja ei peaks arvama, et tasandiku mdiste on &pilastele niikuinii tuttav. Tege-
likult pole nad uldse tdhelepanu podranud sellele, missugune on nende kodukohas maa-
pind. Seepérast on sissejuhatusena otstarbekas lasta Opilastel vaadelda vdrdlevalt tasan-
dikulist ja maestikulist ala kujutavaid seinapilte ning lasta nende jargi otsustada, mis-
sugusel pildil kujutatakse ligikaudu niisamasuguse maapinnaga ala kui nende kodukoht.
Nii saab koheselt selgitada mdisteid «tasandikuala» ja «méestikuala».

Kunkliku tasandiku mdiste kujundamine eeldab kinka mdiste tundmist. Kogemus-
likult tunneb enamik 2. klassi @pilasi, et kingas on kdrgem ala. (Tapse informatsiooni
saamiseks oma Opilaste vastavast kujutlusest vOib 6Opetaja lasta enne omapoolset selgi-
tust kungast skemaatiliselt joonistada.) Kunka mdiste tapsustamine toimub selle osade
(jalam, ndlv, tipp) tundmadppimise kaudu. Uusi mdisteid aitavad kinnistada tddvihikus
k. 18 olevad ulesanded 1—4.

Maestikud. Kontrastse pildi vBrreldes tasandikega loob mé&estike tundmadppimine.
Mégedest on Opilastel kujutlus olemas (taas ténu televisioonile ja kinole). Tuleb arves-
tada, et kOnekeeles nimetatakse meiegi vabariigis Umbruskonnast m&neti k&érgemaid
alasid méagedeks. 2. klassis on niisuguse nimetuse kasutamise ekslikkust hdlpus selgi-
tada ténu kiunka mdiste tundmisele. Maestikulisi alasid kujutavate piltide vdrdlemisel
kinkliku tasandiku pildiga saab kisimus kergesti selgeks.

Maestiku mdistet kujundatakse mée ja maeaheliku mdiste abil (vt. tddvihikus Ules-
anded 1 ja 2). Kasitledes mage, tuletatakse kordavalt meelde kiinka osi ning Opilastele
seletatakse, et ka mael on olemas tipp, nélv ja jalam. Uksiku mae mdistele lisandub
méaeaheliku, sellele méaestiku mdiste. Edaspidi peab opetaja hoolikalt jalgima, et Opi-
lased (ja ka ta ise) vastavaid termineid Oigesti kasutaksid (nait. Kaukasuse maestik,
Uraali méestik). Kdnekeeles tarvitatavat nimetust «Kaukasuse méed» ei tohi lubada kui
teaduslikult ebadiget..

Maestike ja tasandike peamise erinevusena tdstetagu aine kasitlemisel esile jargmist:
1) tasandikel on vaatevéli avar, maestikes ahendavad vaatevalja maed;

2) tasandikel levivad Uhesuguse k&rgusega alad ulatuslikult, maestikes vahelduvad Kkii-
resti madalamad ja k&rgemad alad (seetbttu on tasandikel kerge, méestikes aga raske
liikkuda);

3) kiinkad on enamasti lamedandlvalised ja -tipulised, méed on jarsumate ndlvade ja
teravamate tippudega ning kérgemad kui kinkad;

4) tasandikel voolavad j6ed rahulikult, nendes saab hésti ujuda, tasandikujdgesid kasu-
tatakse laevatamiseks, méaestikes voolavad j6ed kiiresti, need on madalad ja Kkivise
pdhjaga, mistbttu seal ei saa ujuda ega laevaga soita;

5) tasandikel laiuvad ulatuslikult p&llud, maestikes on pdllud vaid ndgudes ja sealgi

vaikeste lappidena, méenblvadel levivad aiad, mé&endlvu katvatel aasadel karjata-
takse loomi.
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Maestiku iseloomulikke tunnuseid on otstarbekas selgitada Uhe konkreetse néaitega
(nait. Kaukasus). Vastava seinapildi abil saab hasti valja tuua kdik eelnimetatud tun-
nused. Et Opilastel ei tekiks kujutlust, nagu oleksid kdik maestikud samasugused Kkui
nende poolt tundmadpitud maestik, tuleb neid analoogiliselt tasandikega suunata tajuma
ka méaestike mitmekesisust. Selleks naidatakse neile teistsuguse valisilmega maestike pilte
(nait. Uraali méestik, Karpaadi maestik). 2. klassis pole otstarbekohane tutvustada opi-
lastele méestike nimesid, veel véhem nende asukohti. Ka tuleb hoiduda liigsetesse detai-
lidesse laskumisest. Piisab, kui Opilased tajuvad, et mdnede méagede tipud on teravamad,
moned lamedamad, et mfnedes maestikes on méagede ndlvad laugemad Kkui teistes, et
monedes maestikes on ndod sigavamad kui teistes. Nende erinevuste tundmist aitab
kinnistada ka toovihikus lk. 20 olev ulesanne 4.

Jutustades Opilastele méestikuliste alade looduse isedrasustest ning sellest tingitud
inimese elu ja tegevuse eriparast, valtigem laialivalgumist. Arvestagem, et 2. klassis
tutvuvad Opilased méestikega alles esimest korda. Nende tundma&ppimine jatkub suste-
maatiliselt vanemates klassides. lgas klassis lisandub omandatud teadmistele uusi. See-
parast kirjeldagem 2. klassis ainult méestike kdige tuupilisemaid isedrasusi, piirdugem
Opilastele ea- ja joukohaste néidetega.

Ndod. Maismaa pinnamoe mitmekesisuse kolmas po&hikisimus haarab Umbruskon-
nast madalama ala, s. 0. ndo. Isedrasusi. Taas poordugem kodukoha pinnamoe juurde.
Iga meie vabariigi kooli Umbruses on méni ndgu (vaike lohk, jéeorg, jarvendgu vm.).
Jalle tuleb arvestada, et ndo iseloomulikke tunnuseid pole O&pilased varem tahele pan-
nud. Analoogiliselt kiinka osadega tutvustatakse Opilastele ndo osi. Soovitatav on joo-
nistada Opilastele tuntud ndost skemaatiline l&bilGige tahvlile (kulgvaates). Selle juurde
kirjutatakse ndo osade nimetused.

Et noodki on oma valisilmelt mitmesugused, selgub 0&pilastele siis, kui neile naidata
erinevate ndgude pilte (madal lamedaveeruline ndgu, Kkitsas jarsuveeruline négu, laia
ja lameda p6hjaga ndgu, kitsas kuristik). Ainet kinnistatakse toovihikus lk. 21 olevate
Ulesarmetega 1—4. NOgude liigitust Opilastele ei tutvustata, kull aga lisatakse sellele,
mis varem O&pitud, tasandikest ja maestikest, et esimestel asuvad ndod on enamasti
madalad, lamedate veerude, laia ja lameda pdhjaga, méestikes aga jarskude veerude,
kitsa p6hjaga ja sugavad.

2. klassis kasitletakse pinnamood! fikseerivalt. Seda, kuidas ja missuguste tegurite
mdjul pinnamood kujuneb, muutub ja areneb, &pitakse tundma vanemates klassides. Ka
jaetakse esialgu kdrvale merepdhja reljeefi isedrasused. Et ega Opilased nimetatud kusi-
musi edaspidi edukalt omandaksid, on vaja, et 2. klassis saadud teadmised oleksid kind-
lad ja plsivad. Teema Oppimise tulemusena peavad Opilased teadma maismaa tédhtsamate
pinnavormide tunnuseid, oskama neid piltidel, skeemidel vm. &ra tunda, mé&aratleda
nende osi. Kevadisel ekskursioonil tuleb dpitud mdisteid kinnistada kodukoha looduses.

Teemade «Maa. Gloobus» ja «Maismaa pinnamoe mitmekesisus» kasitlemise jarel
on soovitatav Opitut korrata. Kordamistunni teema vOib pealkirjastada jarg-
miselt: Maakera pind. Kordamise eesmark seisneb 0Opitud mdistete ja prakti-
liste oskuste slivendamises.

Kordavas vestluses peab Opetaja kdigepealt saama Ulevaate kasitletud &ppemater-
jali (moistete ja praktiliste oskuste) omandatusest. Vestlusest selgub, missugune Oppe-
materjal on hasti omandatud, missugused lingad on Opilaste teadmistes. Seejarel aseta-
takse peamine réhk liinkadele. Opetaja peab piiiidma selgusele jouda, mis takistas
Opilastel teatud kusimuse mdistmist. Tuleb arvestada, et praktiliselt on k&ne all olnud
teemad esimesed, millega omandatakse elementaarseid teadmisi geograafiast. Opilastel
puudub veel nn. geograafilise mdtlemise oskus. Mdistagi ei saavutata seda ka nende
kahe teema Oppimisega, kuid selleks rajatakse esmane alus. Kui ilmneb, et moni kusi-
mus on vaga halvasti omandatud, ei saa loomulikult seda korrata, vaid tuleb lihtsalt
uuesti seletada.
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Kordavas vestluses tuleb esile tfsta jargmist dppematerjali:

1) Maa kuju; 2) gioobus kui Maa vahendatud mudel, selle sarnasus Maaga ja erine-
vus Maast: 3) maailmameri, ookeanid ja mandrid; 4) tasandikud; 5) mdestikud; 6) ndod;
7) po6hiilmakaared; 8) suundade maaramine keskpaevase paikese ja kompassi jargi,

Ulevaadet Opilaste teadmistest vdimaldavad saada nditeks jargmised kusimused?

1. Miime kiiomeetri kaugusele saab maakera pinnal kdige lagedamal alal vaadata? Miks

me isegi mere &dres ldpmata kaugele ei née?

. Miks on maakera pind kumer? Nimeta veel keraja kujuga esemeid.

. Mille jargi teatakse, et Maa on keraja kujuga?

. Missugune ese kujutab Maad vahendatult?

. Mida saame maakera pinna kohta teada gloobuse jargi?

. Mis on maailmameri? Nimeta ja naita gloobusel maailmamere osad. Miks on ookea-

nid kohati téhistatud heledama, kohati tumedama sinisega?

7. Mis asuvad ookeanide vahel? Nimeta ja naita gloobusel mandrid. Missugused var-
vused gloobusel tahistavad maismaad?

8. Missugune on maapind meie aial? Missuguseid tasandikke Eestis veel esineb? Mille
poolest erinevad iaud-, lainjas ja kinklik tasandik?

9. Mille poolest kiingas ja magi sarnanevad? erinevad?

10. Mis on ndgu? Nimeta ndo osad.

11. Missugused on meie kodukohas kiinkad ja ndod?

12. Mis on kuristik? Mille poolest erineb kuristik meie kodukoha ndgudest? Kus kuris-
tikke esineb?

13. Mille poolest erinevad maestikud tasandikest?

14. Kuidas voolavad joed méaestikes? tasandikel?

15. Nimeta pohiilmakaared. Mille jargi neid saab madrata? Kuidas seda teha?

Et vestlus ei kujuneks kuivaks dialoogiks Opetaja ja Opilaste vahel ja Opitud tead-
mised hdlpsasti taastuksid, on otstarbekas kasutada naitiikke vahendeid ja tahvlit. Teh-
kem seda aga teisiti kui aine esmakordsel kasitlemisel. Naitena soovitame mdned V&tted.

NBdo ja kinka (mé&ej osade nimetused kirjutatakse hésti nahtavait joonistuspaberist
Idigatud kaartidele. Opetaja annab 6pilastele tlesande valida nende hulgast valja diged
ja paigutada need tahvlile joonistatud vdi seinapildil kujutatud ndo (kinka, mé&e) kuju-
tise juurde. Teisel joonisel vai pildil v8ib Opetaja tahistada vastavate pinnavormide
osad numbritega (nait.: tipp — 1, nblv — 2 jne.) ning Opilastelt kusida, missugust
vastava pinnavormi osa iga number tahistab (vt. eelpool toodud kisimused 9 ja 10).

Tasandike mitmekesisuse meenutamiseks vdib Opetaja joonistada laud-, lainja ja
kiinkliku tasandiku skeemi. Opilased peavad nende vdrdlemisel &ra tundma, missugune
skeem millist tasandiku tuipi kujutab (6pilased leiavad igale skeemile allkirja) ning
oma vastust pdhjendama (vt. kisimus 8).

Ookeanide ja mandrite tundmise kontrollimiseks vdib Opetaja neid nimetada mitme-
suguses jarjekorras, Opilased Utlevad, missugused ookeanid vastavat mandrit vdi mis-
sugused mandrid vastavat ookeani Umbritsevad, néidates neid Uhtlasi gloobusel (vt.
kusimused 6, 7).

Kordamistund peaks podhiliselt seisnema o6pitud mdistete ja
praktiliste oskuste kasutamises (seda mitmesugustes kombinatsioonides).
Siin kehtib pdhimdte: vdimalikult palju réagivad, nditavad ja joonistavad Opilased, vOi-
malikult védhe aga Opetaja. Harjutamiseks on 2. klassis sobiv rakendada v&istlusmangu
elemente.

o OB~ WN
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Mis valmistab Opilastele raskusi
4, ja 5. klassi emakeele kursuses?

J. NURMIK

| J heks madala edukusega Oppeaineks meie koolis on emakeel. Seda tdenda-
vad ka koolide andmed 0&pilaste aastahinnete kohta, mida PTLU koolijoud-
luse sektor kasutab 0Oppeedukuse dinaamika uurimiseks. Nii oli 1968. a.
28. mai seisuga 11190 dpilase aastahinde pdhjal emakeele keskmine hinne 3,38 —
puudulike % 9,1 ja 1969. a. 28. mai seisuga 9795 Opilase aastahinde pdhjal 3,40 —
puudulike °/o 7,3.

Siit tulenebki vajadus uurida edasijdudmatuse pohjusi selles aines ja leida
vOimalusi nende ennetamiseks. Puuduliku edasijdudmise p&hjusena v8ib eeldada
jargmist.

1. Opilaste teadmiste taseme diagnoos on puudulik ja sageli hilinenud, mis-
tottu dpetajal ega Opilastel enestelgi ei ole selget pilti, mis tasemel mingi ainel8ik
on omandatud, s. t. Oppimise jarjekindel ja teadlik juhtimine praktiliselt
puudub.

2. Esialgu puuduvad Oopilaste teadmiste ja oskuste mo&dtmiseks teaduslikult
valjatodtatud vahendid; Opilaste edukuse vdi edutuse Ule otsustatakse Opetaja
subjektiivsete nduete jargi valjapandud hinnete alusel, mis véga sageli ei pee-
gelda opilaste faktilisi teadmisi.

Klassipaevikute vaatlus veerandihinde struktuuri ja jooksvate hinnete oma-
vahelise proportsiooni valjaselgitamiseks kinnitab, et igal Gpetajal on oma hin-
damisstisteem ja erinevad nduded. NOudmiste Uhtlustamisele ja hindamise sub-
jektiivsuse vahendamisele peaksid kaasa aitama normeeritud kontrolltééd, mis
koos hindamisnormidega aitaksid tapsemalt ja objektiivsemalt mddta Opilaste
teadmiste taset; annaksid Opetajale v8imaluse kontrollida oma hindamise ja
ndudmiste silsteenl objektiivsust (iga eri Opetaja puhul on see erinev) ning
muuta hindamist tdpsemaks; juhiksid dpetaja tdhelepanu linkadele dpilase tead-
mistes; linkade likvideerimisel inidviduaalse tdéga paraneksid ka Opilaste tead-
mised.

Normeeritud kontrolltdode koostamist ja katsetamist alustati PTLL koolijéud-
luse sektoris 1968. a. Praegu on katsetamisel emakeele kontrolltééde nr. 1—4
parandatud variant (eelkatse toimus 1968/69. 0.-a.) 4. klassile ja nr. 1 5 eel-
variant 5. klassile. Nende esialgsel katsetamisel saadi andmeid tekstide kasuta-
miskdlblikkuse kohta, samuti vOib teha esialgseid jareldusi Uhe vdi teise aine-
16igu omandamise taseme kohta.

Koik kontrolltééd on koostatud kehtivaid programme ja Opikuid arvestades,
ortogrammid on valitud sellised, mis esinevad 0&pikuis ja todvihikuis sagedasti
ning peaksid seega olema Opilastele tuttavad ega tohiks valmistada raskusi. Kuna
hinnatud on Uhtsete hindamisnormide alusel, peaks teatava pildi aine omanda-
mise tasemest neis klassides andma ka keskmiste hinnete vdrdlus.

Katsetati kahes linna- ja kahes maakoolis, mis kahe Oppeaasta kestel on jaa-
nud samadeks. Seetdttu on vorreldavad ka 4. ja 5 klasside t6ode tulemused
omavahel, kuna 6pilaskontingent pd&hiliselt ei ole muutunud.

1968/69. Oppeaastal toimus 4. klassi kontrolltodde eelkatse kaheksas 4. klassis
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ca 212 opilasega, mille tulemuste kohta «Noukogude Koolis» 1969, nr. 9 on ilmu-
nud J. Nurmiku anallusiv artikkel «Emakeele-alaste teadmiste ja oskuste oman-
damisest 4. klassis». 1969/70. dppeaastal katsetati samades koolides 4. klassi kont-
rolltdéde parandatud variante ja korraldati eelkatse 5. klassi t6ddega. Nimetatud
toode katsetamine naitab, et omandamise tase on vaga erinev, erinevad tulemu-
sed on ka Uhel ja samal klassil eri todde puhul. See viitab ebathtlusele -aine 6pe-
tamises.

4, klassi kontrolltéé nr. 1 on moeldud dpilaste teadmiste algtaseme maarami-
seks, nr. 2 kajastab Opilaste teadmisi | poolaasta I6pus, nr. 3 ja nr. 4 vastavalt
kolmanda ja neljanda veerandi ldpus.

4. klassi toode parandatud variante katsetati 1969 *70. d.-a. 4 kooli kaheksas 4.
klassis ca 230 Opilasega.

To6 nr. 1 sisaldab kisimusi suure ja vaikese algustahe, lause 16pumargi, sulg-
haaliku ortograafia, mitmuse tunnuse -d, ainsuse osastava I6pu, teguséna p&orde-
16ppude, asesdna ortograafia, pika ja lihikese vokaali ning konsonandi ja konso-
nantihendi ortograafia kohta. Todde keskmised hinded klasside ulatuses on 3,87
—3,31, seega madalamad eelmise aasta tulemustest (eelmisel Oppeaastal samade
todde eelkatsel oli keskmine hinne 4,28—3,58). Et klassides on aine omandamise
tase vaga erinev, seda naitab keskmine vigade arv Opilase kohta. Ortogrammid,
nagu sulghaalik helitu haaliku koérval, tegusbna péordeldpud ja mitmuse tunnus
-d, ei valmistanud Opilastele raskusi. Neis kisimustes tehti 0—0,3 viga Opilase
kohta, kuid mitmusetunnus -d‘'puhul tehti kahes klassis 1,1—1,3 viga. Arvata-
vasti ei podratud selle teema labivotmisele neis klassides vajalikku téhelepanu.

Raskemaiks osutusid:

suur algustéht lause algul 0,2—1,6 viga Gpilase kohta
ainsuse osastava l6pp 0,2—1,6
asesOna ortograafia 0,2—1,5
suur algustaht parisnimes 0,2—14
pikk ja luhike vokaal 0,1—12
pikk ja luhike konsonant 0.1—1,1

Ulejaanud ortogrammide puhul ei ulatunud keskmine vigade arv 6pilase
kohta Uheski klassi Gle 1. Vorreldes neid toid -eelmise Oppeaasta tdéddega, selgub,
et raskused on samades kiusimustes.

Too nr. 2 sisaldab kisimusi sulghaaliku ortograafia, tegusdna podérdel6ppude,
ainsuse osastava I8pu, mitmuse tunnuse -d, -te ja -de, i ja j ortogrjaafia, pesu-"
sepp-, mdte-, dppima-, hakkama-, stttima-tiiipi sénade kohta.

Keskmiseks hindeks selle t66 puhul on 3,21—2,42 (eelneval dppeaastal 3,52_
2,36). Erilisi raskusi ei valmistanud ainsuse osastava l6pp, mitmuse tunnus -de,
-te, -d, dppima-, hakkama-, suttima-tlilipi s6nad, mille puhul keskmine vigade
arv opilase kohta on 0,1—0,4.

Kall aga valmistasid raskusi:

i ja j ortograafia 1,8—3,2 viga 6pilase kohta
erandlik b, d, g helitu haaliku kdrval 0.6-1.3

sulghaalik helitu haaliku korval 01—11

méte-tiupi sénad 0,5-1,0

Teiste ortogrammide puhul ei tletanud vigade arv 6pilase kohta 0,9 viga.
Ka eelmisel aastal valmistasid samad kisimused Opilastele raskusi, lisaks veel
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sulghaalik sodna algul, milles eksis 55"/0 Opilastest; kéaesoleval aastal oli siin aga
maksimaalne vigade arv Opilase kohta 0,6.

Toé6 nr. 3 oli pdhiliselt kéanamise kohta. Opilane pidi antud séna kirjutama
ndutavas arvus ja kaandes. Sellele lisandus Ulesanne s6nade poolitamise ja koma
asetamise kohta sidesdnade et, kes, mis ette. Toode keskmine hinne oli 3,75—1,68.
(eelmisel Gppeaastal 3,52—2,12), maksimaalne keskmine kdrgem, minimaalne aga
madalam kui méddunud aastal.

Ei saa oelda, et nendest kiisimustest oleks mdni eriti hasti omandatud. Enam-
vdhem rahule v@ib jadda komade asetamisega sidesdnade ette — vigu O&pilase
kohta 0,1—0,7. Ulejaanud kiisimused valmistasid k&ik raskusi.

Sona digesse kadndesse asetamisel 1,0—2,2 viga 0Opilase kohta
Kaanatud sdna ortograafias 0,6—2,2

Ainsuse vOi mitmuse kasutamisel 61 12 . .
S6nade poolitamises 02—2,0

Nimetatud kisimused valmistasid raskusi ka eelmisel 6ppeaastal saadud andmete
pbhjal, kuigi vigade arv Opilase kohta oli kaesoleval 6ppeaastal vaiksem.

Too nr. 4 kontrollib ma- ja da-tegevusnime, oleviku, mineviku ja kaskiva
kdneviisi moodustamist, Uld- ja parisnime ortograafiat ja jutumarkide tarvitamist
teoste ja ajalehtede nimedes. Keskmine hirme oli 3,41—2,32, peaaegu samasugune
eelneva Oppeaasta tulemustega (keskmine hinne 3,52—2,26).

Erilisi raskusi Opilastele ei nai valmistavat ma- ja da- tegevusnimi ja teguso-
nade podramine — vigu dpilase kohta 0,1—0,5.
Kall aga on palju eksimusi:

kaskiva koneviisi moodustamisel 0,6—2 viga Opilase kohta
suure ja vaikese algustéahe puhul J_3
jutumarkide kasutamisel 0,7—2

Kaesoleval Oppeaastal korraldati ka 5. klassi todde eelkatse, mis lubab teha
moningaid esialgseid kokkuvétteid aine omandamise tasemest; see toimus Uhek-
sas 5. klassis ca 245 dpilasega. T6d nr. 1 5. klassi emakeelest oli mdeldud 6pilaste
teadmiste algtaseme kindlaksmaaramiseks. Tulemused olid oodatust madalamad
— keskmine hinne 3,82—2,32; samades klassides eelmisel aastal toimunud 4.
klassi tasemetdédde madalaim keskmine oli 3,58.

Algklasside grammatikakisimustest on hasti omandatud mitmuse nimetava
ortograafia, sulghaaliku ortograafia pika vokaali ja diftongi jarel, ma- ja da-
tegevusnimi, Oppima- ja hakkama-tnlpi s6nad, -te ja -de mitmuse omastavas;
rahule vdib jaada ka selliste kisimuste omandamisega, nagu sulghaalik sdna
algul ja konsonanttihendi ortograafia, ainsuse osastava I6pp -t ja -d, sepp-, linn-,
pesa-, suttiTTio-taupi s6nad, nimisénade kokku- ja lahkukirjutamine. Ka mote-
thupi sénad, mis 4. klassi veeranditods valmistasid raskusi, olid hilisema harju-
tamise tulemusena omandatud ja tasemettds tehti neis sdnades vaid 0—0,3 viga
Opilase kohta.

Hulk grammatikaktsimusi, mis tekitasid raskusi 4. klassi tdodes, aga ongi
jaanud omandamata (on muidugi ka erinevusi klasside I6ikes). Need on:

r ja j ortograafia 0,5—1,5 viga Opilase kohta
h séna algul 03—14

erandlik g, b, d 05 15 . "
suur ja vaike algustaht 0,8—2
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*T60 nr. 2 sisaldab ktsimusi otsese kdne, Utte, koond- ja liitlause kirjavahe-
markide kohta; sulghaaliku ortograafia ja vdortahtede kohta. Ukski klass ei saa-
vutanud keskmiseks hindeks rahuldavat. Kuigi Opetajad ise ja ka Opilased leid-
sid, et t66 on kerge, tundub nende kisimuste omandamine olevat vaga pealis-
kaudne. Arvatakse nahtavasti, et see on kerge osa ning ei nahta erilist vaeva ei
Opetamisega ega ka Oppimisega.

Rahuldavalt on omandatud liide -gi ja -ki, erandlik g, b, d (ka vddrsdnades),
sulghailik liitsdnas, sulghaalik 3. silbi I, n, r, v jarel, kirjavahemérkide asetamine,
kui saatelause on otsese kone ees. Neis tehti 0,1—0,5 viga dpilase kohta.

Raskusi aga valmistasid:

kirjavahemargid otseses kdnes, kui

saatelause on otsese kdne sees 0,1—1 viga Opilase kohta
saatelause otsese kdne jarel 1,1-2,1

Utte eraldamine 0,9—2,7

koma liitlauses 0,3—13

vodrtahed 0,6—1,8

sulghaalik séna algul 0,7—1,2

sulghaalik helitu haaliku koérval 0,2—1

Too nr. 3 on koostatud selliste grammatikakiisimuste kohta, nagu h séna algul,
i ja j, vokaali ja konsonandi pikkus, konsonantiihendi ortograafia, sdnade pooli-
tamine. Keskmine hinne 3,50—2,30.

Véahem vigu tehti lUhikese, pika ja Ulipika vokaali, konsonantiihendi, I, n, r, v
jarel esineva ulipika s, pika vokaali ja diftongi jarel asuva konsonandi digekirjas
ja liitsdbna poolitamises. Palju eksimusi oli sellistes kisimustes, nagu

h séna algul 1,9—3,3 viga Opilase kohta
i ja j ortograafia 05 10 " "
luhike, pikk ja dlipikk konsonant 05 22 " "
sdnade poolitamises, kui poolitada

ei tohi 0 11

jaetakse Uksik taht 02—1.8

ei poolitata silbi vahekohast 1—2,6

Too nr. 4 on koostatud sGnavélte ja astmevahelduse kohta. Siin oli vaja maa-
rata, kas antud sdna on 1. v8i 2. valtes ja kirjutada juurde 3. valte vorm. Astme-
vahelduse puhul oli vaja eraldada astmevahelduslikud ja astmevahelduseta
sdnad ja kirjutada tugev ja ndrk aste. T66 keskmiseks hindeks oli 3,11—1,83.

Seda osa emakeele grammatikas on peetud Uheks raskemaks, kuid sel on vaga
suur tahtsus kaanamise ja pddramise edasisel Oppimisel. Kuid todde tulemused
naitavad Opilaste teadmiste aarmiselt madalat taset neis kisimustes. Ainult ast-
mevahelduslike sdnade ortograafias oli vdhem eksimusi — 0—0,5 viga Opilase
kohta. Ulejaanud osas tehti aga palju vigu.

SOnavalte maaramises 1.7— 3,3 viga Opila.se kohta
3. valte ortograafias 0,4-2,4

Astmevahelduseta sénade puhul 06 3,3 " " »
Tugeva astme puhul 27 68 " »
Nd&rga astme puhul 2.7— 75, " "
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Too nr. 5 sisaldab kisimusi suure ja vaikese algustahe, jutumarkide tarvita-
rnise ning kaanamise kohta. Viimase puhul oli antud séna jarele vaja kirjutada
arv ja kaane. To6 keskmine hinne — 3,82—2,80.

Kui 4. klassis valmistas kaanete tundmine veel raskusi, siis vdib oelda, et 5.
klassis on kaanded pohiliselt omandatud. Mingeid erilisi raskusi ei nai valmista-
vat sisseltlev, seesutlev, alaleltlev, alalitlev, saav, olev, rajav, kaasaitlev ja
ilmadtlev kdane. Ebakindlamalt on omandatud

nimetav kaéne 0—0,8 viga dpilase kohta
omastav kaéne 0—0,7
osastav kaane 0—0:8
Oige arvu maaramine 0—12
jutumérgid 0,2-1,3
suur ja vaike algustaht 1,2-54

Eeltoodust jareldub, et terve hulk kisimusi.<nii 4. kui ka 5. klassi emakeele pro-
grammis naib valmistavat Opilastele raskusi — Opilased ei oska dpitud teadmisi
praktilises t60s rakendada. Neid grammaikakisimusi, mille omandamise tase-
mega vOib enam-vdhem rahul olla, on tunduvalt vdhem kui ebakindlalt v&i
paris halvasti omandatuid. Igal jargmisel Oppeaastal esitab aga uue klassi pro-
gramm Opilastele jallegi laialdase kisimuste ringi, mille nad peavad omandama,
sageli baseerub see eelneva klassi kursusel, nagu nait. kddnamine ja p&éramine
6. klassis eeldab head sdnavilte ja astmevahelduse tundmist, mida Opiti 5. klassis.
Programmid on tihedad ja aega linkade kdrvaldamiseks vahe. Kui Opilane vas-
tava klassi programmi ei omanda, tekib klassist klassi pidev ja stivenev maha-
jaamus ning me seisamegi fakti ees, et emakeel on aineid, milles dpilase edukus
on madal. Hinnete dinaamika uurimine naitab keskmise hinde jarsku langust
emakeeles just 5. klassis, kuid markimisvaarset tousu ei ole margata ka edas-
pidi.

Selline stivenev mahajaamus mdjutab omakorda ka Opilase Oppimistahet: ta
markab, et ei suuda ainet korralikult omandada ja kaotab huvi ja tahtmise
Oppida ning pltab end selles aines kuidagi labi lohistada, seda naitab ka pidev
«4» ja «5» vahenemine alates 5. klassist ja hindele «3» dppijate arvu suurenemina,
nii et «4» ja «5»-ga hinnatud O&pilasi on keskastme klassides 1—5 klassi kohta.

Vorreldes klasse omavahel t66de tulemuste p&hjal, peab kordama ammutun-
tud tdde, et vaga palju oleneb 8petajast ja tema todst. Sellele viitab kas voi kesk-
mise vigade arvu vordlemine Uhe Opilase kohta klassis. Eespool on naha, et koi-
kumine selles on kullaltki suur. On klasse, kus ka raskemate teemade puhul on
vigade arv minimaalne v0i ei tehtagi vigu, samas aga klasse, kus vigade arv on
katastroofiline — jaab mulje, nagu ei teataks ainest tldse midagi.

Sageli on kisimus ka selles, et Opetaja arvates Opilastele ei peaks teatud
teema raskusi valmistama ja ta kasitleb seda pinnapealsemalt, et jatta aega tema
arvates raskematele teemadele.

Kuid sageli toimitakse niiviisi ainult arvamuse pé&hjal, ilma dpilaste teadmiste
eelneva diagnoosimiseta. Tulemuseks on halvasti omandatud teadmised aineldi-
gust.

Halvasti mdjub Opilaste teadmistele ka sage ainebpetajate vahetamine. Seda
on ndha ka antud todde katsetamisel. Kaks klassi, kes 4. klassis olid pidevalt esi-
meste hulgas, laksid 5. klassis uue Opetaja katte, kes Opetas neid 2. veerandi
I6puni, siis vahetati jallegi &petajat. Opilaste kontingent jai pdhiliselt samaks,
kuid 5. klassi todde tulemuste pohjal on need Kklassid niidd pidevalt viimaste
hulgas.
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Kontrolltdéde katsetamine andis vdimaluse vélja selgitada 4. ja 5. klassi ema-
keele programmist need osad, mis valmistavad Opiastele raskusi, kus eksitakse
kdige rohkem. See on muidugi Uldisemas laadis, konkreetse klassi ja Opilase
puhul on siin kindlasti erinevusi. Seepéarast oleks vaja igal ainebpetajal enne
uue teema juurde asumist diagnoosida Opilaste teadmisi klassi suhtes Uldse ja iga
Uksiku oOpilase kohta eraldi ning alles siis asuda vastava teema labivétmisele,
kus kollektiivse ja individuaalse ttoga tagataks kdikide opilaste rahuldavad
teadmised. Samasugune diagnoosimine on vajalik ka iga teema I6pul: kuidas on
olukord aine omandamisega klassis tervikuna ja igal Opilasel eraldi. ldeaalne
oleks, et enne ei minda uue osa juurde, kui kdigil on kusimus selge. Koolitod
praktikas takistavad kusimuse sellist lahendust piiratud aeg ja tihe ainepro-
gramm. Nii hakkabki tekkima Opilaste teatud mahajaamus, mis voéib viia kur-
suse kordamiseni. Valjapaasuks olukorrast on aine jarjekindel kordamine, just
aineosade kordamine, milles Opilaste teadmised on ebakindlad, ja individuaalne
t60 Opilastega.

Kui dpetajal oleks selge llevaade oma 0dpilaste teadmistest iga teema puhul,
kui raskemad teemad pdohjalikult labi tootataks ja Opilaste individuaalseid voi-
meid arvestataks, ei tohiks emakeel Gppeainena valmistada Opilastele raskusi.
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KONVERENTSIKUULAJA HAJAMARKMEID

K. LEHT,
liloloogjakandidaat

Tanavu juulis toimus Tallinnas Eesti NSV kujutava ja
tarbekunsti dpetajate Il konverents. Kolme péeva jooksul
kuulati 20 ettekannet vabariigi kunstipedagoogidelt ning
kulalistelt Saksa DV-st, Poola RV-st ja mitmest vennasvaba-
riigist. Konverentsi aegu oli avatud vabariiklik dpilastoode
naitus. (Uksikasjalisem ulevaade konverentsi togst leidub
«NOukogude Opetajas» nr. 30, 25. juuli 1970.)

1 onverentsi koondmuljest jai mdjuma siUvenev ldhenemine kunstidpetuse (ja Uldse
esteetilise kasvatuse) sisule ja Ulesandeile; péadses k&lama késitus esteetilise fak-
tori unikaalsest, korvamatust rollist lapse arengus. Ja veel midagi vaga olulist:

kunstiBpetuse gravitatsioonivélja peab sattuma Iga laps, s6ltumata tema kalduvusist,
vBimeist ja tulevasest spetsiaalsusest. See kdlab ju tuttavlikult ja Uheselt mdistetavana,
nii et kommentaarid, nagu 6eldakse, ndivad liigseina. Aga kui sageli toimib tegelikkus
vastuoksa endastmdistetavustele!

Pole uudis seegi, et kunstidpetuse resultatiivsust seotakse eelkdige andekuse ja kal-
duvustega. Sel alusel puutakse komplekteerida kallakuga koole ja eriklasse, valikkontin-
gendi péaralt on soodsamad arenemisvBimalused, tunnustus ja téhelepanu Usna mitmeti.
Muidugi, kunstidpetuse ebasoodsat dppekorralduslikku positsiooni silmas pidades on see
tendents mdistetav. Kui aga lahtuda esteetilise kasvatuse toimest lapse Uldarengule ja
isiksuse struktuurile (aga see just edemuse kriteeriumiks peaks olema), tuleb eesmér-
gi.stada saavutusi mitte ainult tipptasemel, vaid esteetilise mdjustamise intensiivsust
Opilaste p6himassile. Nn. keskmine ja temast allpool Opilane vajaneb selle jarele eriti.
Terake loovvdimet on ju igas lapses ja sel ei tohi h&abuda lasta — ka kd&ige tagasi-
hoidlikumad loominguprotsessid vaarivad tahelepanu. Tulevad meelde Pavel Blonski
kuldsed s6nad: «Aga muide, iga laps on igasuguste vaartuste, sealhulgas esteetiliste,
potentsiaalne looja: majakest ehitades ilmutab ta ennast kui arhitekti; voolides ja joo-
nistades on ta skulptor ja maalikunstnik; teda kdidab ringméng, tants, laul, dramati-
seerimine; 1l-aastaselt on ta muinasjutuvestja, 15-selt «poeet-lUdrik».»

unstidpetuse mdjuvalja késitlesid meeldejdédvalt mitmed esinejad (A. Remmel ja
. AK.T. Lepiksaar meilt, S. Temerin Moskva Kunstiajaloo Instituudist, H. Jastrzebowska
Poola RV-st). S. Temerin ldhtus tema esitatud programmivariandis kolmest Uks-

teist tdiendavast tegevussuunast:

1) emotsionaalse tundlikkuse arendamine kunstilises tegevuses, jalutuskaikudel loodu-
sesse, ekskurisoonidel muuseumidesse, kujutava ja rakenduskunsti teoste demonstree-
rimisel;

2) kujundilise mdtlemise, kujutlusvbime, fantaasia, tahtejou ja tédharjumuste arendamine
aktiivse loomingulise protsessi kaudu;

3) Opilaste silmaringi laiendamine kunstialaste vestluste kaudu nooremas ja keskastmes
ning kunsti alustega tutvumine vanemates klassides.

Mutatis mutandis on see lahtekoht produktiivne esteetilises kasvatuses uldse. Pangem
téhele: siin on vaartustatud vOimete kompleks, ning mitte eelkfige see, mida ja mis
tasemel Opilased teevad, s. 0. materialiseeritud resultaat.
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Peab vist mdonma, et kbige hinnatava korval on kunstilise kasvatuse erivormid
olnud soodumuseks ka vadhemalt Uhele véarsuhtele: sivendatud kunsti- ja muusikadpetus
oleks koolielule otsekui kaunistavaks lisandiks ja Uhtaegu toiteallikaks esindusuritustele
(valiknéitused, koolinoorte laulupeod, konkursid); uldtasandil elab esteetiline tsukkel
edasi korvalainelises maines. Muret ei pruugi tekitada eri tasandite olemasolu, kull
aga pedagoogilise tdhelepanu ebavérdne jaotuvus.

~N/Tingil maéaral on vaadeldud nédhtuse ekvivalendiks ldéhenemine laste loometegevu-
1\/1 sele professionaalse kunsti kriteeriumidega. Imetlus- ja hindamisobjektiks on laste

téode teostuslik tase, vastavus reaalile, lahedus taiskasvanute kunstile. Naitustel
kuuldub ahhetavaid tunnustusavaldusi: «Nagu péris!», «Nagu elus!», ««Uku« ei tee
kubetki paremini, ja millist hinda veel oskavad kusida!». Niiviisi, silma ja kéega kat-
sudes, on otsustuste langetamine ju lihtne.

Vorratult raskem on kujutleda (veel enam uurida) protsessi, mis antud resultaadini
viis, selle protsessi parameetreid ja ka kasutegurit. Ent selles katkeb pohivéaartus, resul-
taati vOiks «lisaproduktiks» nimetada. Né&htavasti pole kujutlus seesugusest astendusest
just suupédrane. Ja mis imestada — kujutluslike protsesside vaegus on inimtunnetuse
sagedasemaid defitsiite. Selle defitsiidi katmine on aga kunstidpetuse pdhimissioone.

Muidugi, asjatundlikud kunstipedagoogid taunivad neid tendentse, ehkki nende rinne
just monoliitne pole. Ja pangem téhele — seda on tehtud juba ammust aega. Kuulakem,
mida selles Uhenduses vaidetakse sotsialistliku Uhtluskooli esimeses programmis (1921):
«Meie ei taha Uldharidusliku kooli &pilastest teha ei kunstnikke ega esteete, vaid tuge-
vaid, taisverelist elu elavaid ja elu hdlmavalt tunnetavaid inimesi. Kunsti kaudu on
tarvis kasvatada Opilastes loomingulist tahet, tahet tegutseda; isegi kunstiteoseid kuu-
lates, vaadates vOi ette kandes peaksid lapsed neid otsekui taaslooma, seesmiselt ule
elama seda tugevat tahet ja tunnet, mis selle teose 18i.» (Tsit. teose jérgi: «Pesonto-
UnMa — MOKyccTBO — peTtu» | M., 1966, lk. 177.)

Oleme taas sama vaatekohta kaitsmas kui midagi uut ja meie avastatut. Tdepoolest,
oma empiirilises aluspdhjas on pedagoogika tanini variantide kombineerimisalaks jaanud
ja uusavastaja roll osutub harilikult minevikukogemuste ja -otsingute enam vdi védhem
onnestunud Umberseadeks. Jaab uks pulsiloomulisem pidepunkt — kooskdla lapsepsih-
holoogiaga ja vastavus eesmarkidele, mille kooli ette seab aeg ja Uhiskond.

unstiépetuse psuhholoogiline aspekt pélvis konverentsil pigem kaudset kui otsest
>k tdhelepanu. Seletus on kéeparane; neid probleeme uuritakse vdhe mujal ja meil
(meil OGieti Uldse mitte).

Kuid juba selle ala aktualiseerimine (kas v6i kattesaadava kirjanduse najal) olnuks
aratusliku vaartusega. Oieti nduaks seda kunstidpetuse programmi iildine ja iihine mdist-
mine lapsepsiuhholoogiast lahtudes. Pedagoogilised ja metoodilised sihiasetused evivad
seda suuremat eludigust, mida enam arvestavad ealisi iseérasusi.

Uhele naitele juba osutasime. Puilie vdimalikult vara anda professionaalse kunsti
oskusi (tehnilised votted, joonistamine natuurist, perspektiivi tunnetamine ja rakenda-
mine), vbora kunsti kogemuse passiivne omaksvdtmine, tehniliste vbtete dpetamine lahus
loomingulistest Ulesannetest — see viitab eelk&ige psiihholoogilise faktori ignoreerimi-
sele. Ometi ei tarvitseks sel alal lausa pimedas kobada, sest laste kujutava loomingu
arenguprotsessi on Usna po&hjalikult uuritud nii pedagoogilise kui ka kunstipsiihholoogia
aluselt. Nimetagem kas vdi vene ja ndukogude silmapaistvaid autoreid — A. Baku-
Sinskit, N. Sakulinat, G. Labunskajat, J. Ignatjevit, kelle t66d peaksid véhemasti uuri-
jaile kéttesaadavad olema.

Kujutava kunsti toimet lapse uldarengule on eriti oluliseks peetud. Paljud uurijad
on Uhel meelel jareldanud, et koolieelikutel ja noorema kooliea lastel on tungiv vaja-
dus graafilise enesevéljenduse jarele. See algab skemaatilistest krilpseldustest ja laheb
jark-jargult esemete tegelike omaduste edasiandmisele. Selle arengukdvera esimesi ast-
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meid iseloomustab spontaansus ja ebakriitilisus, mis on tunnuslik lapse elutunnetusele
tldse. L. VVogotski on oma Uulevaatlikus ja tihedas t66s «BoobpakeHue u TBOPYECTBO
B AeTokom Bo3spacte» (M., 1967) kasitlenud murranguperioodi (piirneb mitmete autorite
jargi aastatega 12—15), mil spontaanse kujutamise hoog raugeb, andes maad kriitilisele
suhtumisele endasse ja Umbritsevasse. Ameerika kunstidpetuse autoriteete V. Lowenfeld
on andnud dleminekuastmete (iksikasjaliku karakteristika. (Ulevaate sellest saame B. Jus-
sovi artiklist «Esteetilise kasvatuse teooria ja praktika USA-s» — teoses «V/ICKyCCTBO W
netn». M., 1969.)

Meid peaks eelkdige huvitama selle probleemiasetuse (ks kulg. Mis last eelkdige
kdidab? Joonistuse kvaliteet ja uldse resultaat last ei huvita, vdidavad kunstidpetuse
teoreetikud, neid veetleb protsess ise. Umbkaudu 11-ndast eluaastast hakkab joonista-
mise (voolimise jne.) kui spetsiifilise tegevuse tdmbejéud kahanema ja tduseb huvi resul-
taadi vastu. Seega siis, jareldab Lowenfeld, kui Opetaja aktsentueerib joonistuse valist
kilge, samal ajal kui Opilane on haaratud joonistamisest kui tegevusest, desorienteerib
ta teda ning rikub harmooniat emotsionaalse ja vaimse kasvu vahel. T66 viimistluslikule
kuljele langeb téhelepanu alles noorukieas, kui tegija ise sellest huvituma hakkab.

Need kaalutlused véarivad ulimat tdhelepanu, ja mitte ainult kunstidpetuse seisu-
kohast.

uidas suhtuda laste kunstiloomingusse kriitilisel Uleminekuperioodil? Esitame selle
m X kohta L. V&gotski karakteristika: «See pole enam too massiline, stiihiline, spon-

taanne, s. 0. spontaanselt tekkinud lastelooming, see on looming, seotud oskus-
tega, materjali valdamisega jne.» (Nimet, teos, Ik. 76—77.) Kujutavas loomingus algab
uus tasand — figuurid, varvid ja materjal hakkavad kd&nelema oma spetsiifilist keelt.
Kuid mitte kdigile, vaid neile, kes seda keelt juba mingil tasemel valdavad; ainult sel
juhul v8ivad materialiseeruda loomingulised v6imalused ning rahulduda nooruki Kkrii-
tiline suhtumine, mis ei lepi enam maéangulise ja ajaviitelise laadiga.

L. Vogotski jatkab: «Ainult materjali valdamist kultiveerides v@ime lastejoonistuse
kdnesolevas eas Oigele rajale juhtida. Nahkem niisiis probleemi kogu keerukuses. Sellel
on kaks aspekti: Uhest kuljest on tarvis kultiveerida loomingulist kujutlusvdimet, tei-
sest kuljest vajab erilist kultuuri ka loominguliste taotluste kehastamine. Ainult seal,
kus nii Uks kui ka teine kilg on piisavalt arenenud, vdib laste looming 0&igesti kuju-
neda ning anda seda, mida oleme neilt digustatud lootma. Teine joonistamisega seotud
probleem seisneb selles, et joonistamine liitub véaga tihedalt kunstilise tootmisega.»
(Lk. 78.) llmselt mdtleb autor kunstilise tootmise (XypoXkecTBeHHOe npomu3BoacTeo) all
esteetiliselt suunitletud t66dpetust.

"I\ /Teie optimismi vdib jahutada fakt, et kunstiGpetus 18peb kehtiva Oppeplaani jargi

klassis — just seal, kus alles on eostunud n.-6. realistliku kujutamise etapp:

areng jaab poolele teele. Sellega Uhenduses kostis konverentsil digustatud protesti-

haali, mis on motiveeritud T. Lepiksaare ettekandes (vt. konverentsi teesid). Sellest
asjaolust tuleb teha jéareldused, ootamata &ra Oppekorralduslikku lahendust.

Moodngem esiteks, et on vastundidustatud Uhele arenguetapile (vanuseastmele) suu-
natud nduete transformeerimine teisele, liiati veel allapoole. Seega siis ei saa realisee-
rida algkoolis neid eesmarke, mis psihholoogiliste eeldustegurite poolest on taotletavad
noorukieas (Utleme — alates 11.—12. eluaastast). Kasu oleks kusitav, kahju — tde-
naoline.

Ometi on tarvis meelevaldselt katkenud arengut edasi viia. Konverentsil néitas
lootusrikast teed Parnu 4 8-klassilise kooli Opetaja S. MenSikovi ettekanne. Kunsti-
Opetuse liit toOOpetusega, viimase estetiseerimine ja elustamine tuimast manipuleeri-
misest loovaks, kujutluslikke protsesse ergutavaks Oppeaineks. Meenutame tsitaati
L. Vogotskilt ja anname talle veelkord séna: «Oleks téiesti ebadige kujutleda asja nii,
nagu piirduksid laste loomingulised vdimalused ainuiksi kunstiloominguga. Paraku on
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traditsiooniline kasvatus lapsi toost kaugel hoidnud (---------- ). Ent ka tehnika vallas
kohtame lasteloomingu intensiivset arenemist, eriti meid huvitavas vanuseastmes. (Autor
peab silmas aastaid 12—15, — K. L.) Nagu nagime, vBimaldavad nii teadus kui ka kunst
kujutlusvéime rakendamist, tehnika on sellesama tegevuse produkt, Ribot' véljenduse
jargi +— Kkristalliseerunud kujutlusvéime. Lapsed, kes pudavad tungida teadusliku ja
tehnilise loomingu protsessi, toetuvad samavord loomingulisele kujutlusele kui kunsti
alal tegutsedes.» (Lk. 80—81.)

See on lausa lahkuminev omaaegse tootmisdpetuse hingetust kontseptsioonist, mil-
lesse tagantjarele suhtugem kui valurahasse parema sissendgemise eest pedagoogilisse
protsessi; halva retsidiivide vastu v8ideldes on alati midagi uut ja head sindinud. Kum-
matigi oli konverentsil studantkosutav Kinnitust leida, et t668petuses toimuvad nihked
aitavad lahendust leida kunstidpetuse pitsitavale arengumurele. Et ka fakultatiivkursused
vOiksid toeks ja abiks olla, sellest on ammu raagitud.

~ | Gib-olla siis, kui kunstidpetuse uued suunad enam juurdunud on, kui suuresti
\/ intuitiivsed otsingud piirjoonestuvad terviklikumaks kontseptsiooniks, — vdib-olla
siis hakkavad selginema selle esteetilise kasvatuse ala varjatumad seosed Opeta-

mise ja kasvatamisega. On kiusatus Uhele vdimalikule siirdele juba nildd osutada.

Esteetilise kasvatuse teoorias on levinud kontseptsioon kunstilise kasvatuse psuhho-
teraapilisest toimest, mis on eriti populaarne USA-s (Lowenfeld jt,). Kui neofreudistlikud
ekstreemsused kdrvale jatta (analoogia Freudi sublimatsiooni-teooriaga), ei puudu sel
lahtekohal pedagoogiliselt hinnatav tuum. Sel alusel néhakse Opilase ebaedu (halb joéud-
lus, kaitumishdired jm.) peapfhjust moraalsete traumade jarjepidevas kogunemises, mis
viib eneseusalduse kaotamisse ja emotsionaalsesse surutisse. Traumad vdivad olla objek-
tiivsed (kehalised defektid, haigused) vdi subjektiivsed (Opilane on eneseusalduse kao-
tanud sagedaste negatiivsete osatuste mdjul kooli- v6i kodukeskkonnas). Arvatakse, et
seesugustel puhkudel mdjub tegelemine kunstiga emotsionaalset tasakaalu taastavalt.
Vaikesegi edu korral hakkab pidestuma usk oma vdimistesse ja tagasisurutud tegevus-
tung leiab rakendamist. Lowenfeld annab sellele teooriale veel tahelepandava korval-
vaartuse. Kuna valdav osa Oppeaineist kasutab verbaalseid véljendusvahendeid ja tugi-
neb dhekilgselt mottetegevusele, ei suuda 6pilane end nende vahenditega piisavalt
moistetavaks teha. Kunstivahendid aga annavad mingi enesevéljendusliku kompensat-
siooni. Utleme siin vahemairkuseks: tdepoolest, kui sageli haarame igapédevaseski elus
paberi ja pliiatsi jarele selgitamaks vdi ilmestamaks midagi, milleks sBnavahendus jaab
ebapiisavaks.

No6ukogude autoreist on seda probleemi arendanud N. Sakulina, koolieelse kasvatuse
tuntud spetsialist. Tema vaértustab psuhhoteraapilist méju jargmiselt: «Eesrindlikud kas-
vatajad on korduvalt kirjeldanud juhtumeid oma praktikast, kus nimelt produktiivne
loominguline tegevus andis neile v8tme lapse isiksuse omapara leidmiseks ja osutus
psiihhoteraapiliseks vahendiks. Sedamo6dda kuidas kujunesid vBimed antud tegevuses,
arenesid lastel véartuslikud iseloomuomadused, lapse isiksus otsekui sirgus, arengus
toimus intensiivne hilipe.» («PucoBaHue B AOLUKOMbLHOM pfetctBe». M. 1965, lk. 161.)

K35 just siit ei lahtu kunstibpetuse toonust tdstev toime kogu Oppeprotsessile?
Uldine loominguline potentsiaal v&ib transformeeruda teistesse dppeainetesse. A. Remmel
oli konverentsil vist kill ainuke, kes sellele osutas, Uks tddemus vdiks tuleneda ka
kallakuga koolide praktikast, kus Opilaste jéudlus on uldisest parem ja k&lbeline hoiak
tervem. Need asjaolud tohiksid kull tingimata uurijate huvi palvida.

| 60rake téhelepanu tdigale, et kaunis kunst on ainuke Opetaja, kes ei piina.»
Selle tédhendusrikka lausungi, mis kuulub B. Shaw'le, vottis oma raamatu «Kas-
vatus kunsti kaudu» {Education through Art] motoks Herbert Read, Uks esteetilise
kasvatuse méjukamaid autoriteete Ladne-Euroopas. Tema ideedel — olgu need pealegi
paljus utoopilised — ei puudu oma veetlus. Nii on ta kirjutanud: «Kunst — see on
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hariduse omandamise viis, mitte sedavdrd aine, mida tuleb 6ppida, vaid meetod, kdigi
ja igasuguste ainete Opetamise meetod.» Kdlagu Oeldu paradoksina, ent Uht peaksime
ometi arvestama, nimelt seoseid kunstispetsiifiliste ainete Ja ulddidaktiliste orientiiride
vahel. Teisiti 6eldes: didaktikud pole vaevunud uurima, mida rikastavat vdiks pakkuda
kunstibppeainete metoodika Gpetamise Uldisemate suundade kujundamises. Osutagem kas
vOi Uhele konkreetsusele.

Praegusajal réagitakse aina Oppetdd individualiseerimisest — kuni moiste lagunemi-
seni. Tekib koguni pettekujutelm, nagu peaks individualiseerimine olema eesmérgiks
iseeneses. Loogiliselt tohiks see olla vaid lahtekoht (Opilaste vdimete ja kalduvuste
arvestamine). Eesmargiks tuleks seada positiivse individuaalsuse edasiarendamine. Esi-
otsa naivad sellesuunalised t66d piirnevat eelkdige reaalainete prepareerimisega eri
raskusastmes ja ilmse r6huasetusega intellektuaal-loogilistele ja malulistele protsessi-
dele. Ometi on ilmne, et kunstispetsiifilistes dppeainetes saab individualiseerimine k&ige
kaugemale ulatuda ja teatud mdttes piiramatu olla. Kirjandi kirjutamine hdlmab tervet
vlBimete ja oskuste kompleksi — kujutluslikke, intellektuaalseid, méalulisi. Kunstidpetu-
ses vOib iga Opilane valida sobiva to6tempo, lahtuda subjektiivsest elamussisust ning
vO@imaluste piires kasutada ka sobivat tehnikat. (Muide, just tehnikate varieerimine naib
olevat kunstifpetuse individualiseerimise véaga produktiivseid aspekte.) Kas ei tbesta
kunstiainete praktika kd&ige sugestiivsemalt, et Opetamise edu s6ltub suuresti subjek-
tiivsest vaartusasetusest ja -tunnetusest? See tdhendab: &pilane votab vastu kdige meel-
samini seda (tegeleb sellega), mida ta tunnetab vaartusena omaenda jaoks. Paljuméaarav
on seejuures subjektiivse kogemuse ja emotsionaalse varvingu kriteerium. Ainest tule-
nevate moondustega peaks see olema maéravaks parameetriks kogu Oppeprotsessile.

Olgu sellega arvatud, et kommunistliku kasvatuse p&hikomponendid pole kaugeltki
sidusaks susteemiks liitunud. Seepérast on esiotsa veel riskantne radkida naiteks estee-
tilise kasvatuse susteemist (nagu seda konverentsil puhuti kuulda v6is) kui millestki
terviklikust ja véaljakujunenust oma sisemises struktuuris ja valisseoseis.

Need ebasidusalt esitatud motted tekkisid konverentsiméarkmeid Ule lugedes. Mark-
meid ou omajagu. Mdnelt konverentsilt on tulnud lahkuda ka tihja méarkmikuga . . .

Joonise tajumise isedrasusi 5. klassi Opilastel

H.-M. KADAJAS

I N lus puutume kodikjal kokku joonistega. Need on mitmesugused: geomeetrilised,
| kunstilis-kujunduslikud, ehitus- ja masinaehitusalased, topograafilised, tehnilised jt.
lgatihel neist on oma isedrasused. Kaasaegses tehnikas on esikohal tehnilised
joonised, mis annavad edasi eseme olulisi tunnuseid. Need on omamoodi dokumendid,
mis annavad selge ettekujutuse detaili vormist, m&6tmetest, materjalist, detaili termili-
sest tootlemisest jms, (2). Tehniline joonis on tehnika, tehnoloogia ja tootmise rahvus-
vaheline keel. Isegi kdige elementaarsemate masinate ja mehhanismide tundma&ppimine
on vdimatu ilma kinemaatiliste ja konstruktiivsete skeemide ning jooniste lugemise ja
taitmise oskuseta. Need teadmised on vajalikud tulevastele kvalifitseeritud todlistele,
kdnelemata inseneridest ja tehnikutest. Kaasaegne tootmine kasutab kimneid tuhandeid
erinevaid masinatiipe. Kuid vaatamata mitmesuguste masinate keerukusele, koosnevad
need enamikus Uhtedest ja samadest mehhanismidest ja detailidest.
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Tehnika ei jata ka kooliellu sekkumata. Koolis puutuvad 0Opilased praktiliselt kokku
tehniliste joonistega juba enne, kui nad asuvad Oppima joonestamist. Selleks kokku-
puutealaks on t660petus, mis algab 5. klassis.

ToO Oppetdodkodades nduab jooniste lugemise oskust, mis on vajalik detailide val-
mistamiseks, tehnilistest protsessidest arusaamiseks jm. Opilased peavad &ppima lugema
erinevaid jooniseid.

Ka Uldine keskharidus nduab tehnilist haridust. Opilased peaksid saama praktiliseks
eluks vajalike teadmiste, oskuste ja vilumuste kindla miinimumi.

Et tehnilisi jooniseid digesti tajuda, on vaja neid lugema O&ppida. Jooniste lugemist
on ndukogude psuhholoogia-alases kirjanduses mitmeti defineeritud. J. Zelenini antud
definitsioon (5) nditab tapselt meie ees seisva ulesande sisu; «Jooniste lugemine seisneb
selles, et esitatud joonise jargi pulame ette kujutada eseme vormi».

Tehniliste detailide lihtsaimaks esitamisviisiks on ristprojektsioon. Oppeté6s puu-
tume just sellega kokku. Ristprojektsioon annab esemest 3 vaadet: eest-, kiilg- ja pealt-
vaate. Ristprojektsioonil on mitmeid eeliseid teiste joonistega vorreldes: néitab eset
3 kuljest ja annab ka need eseme osad, mis Uhest vaatenurgast vaadates jaaksid varja-
tuks. Ristprojektsioon on tédpsem kui Ukskdik missugune muu kujutusviis. Tavaliselt
jooniselt vdib eseme hdélpsamini ara tunda, aga ainult selle pdhjal seda 6igesti ehitada
on keeruline (kui mitte vBimatu).

Tehniliste jooniste tajumist on uuritud mitmest vaatekohast. Juba 1934, a. uurisid
seda probleemi J. Meller ja O. Kaufmann (t66d on avaldatud ajakirjas «Sovetskaja
psihhotehnika» 1934, nr. 3). Hiljem on seda uurinud N. Volkov, A. Botvinnikov,
B. Lomov, N. TSetveruhhin, I. Jakimanskaja jt.

Nii eristasid J. Kabanova-Meller (6) ja B. Lomov (7) jooniste lugemise protsessis
2 etappi, mille labib dpilane enne, kui tal tekib selge ettekujutus joonisel antud ese-
mest. Joonist vaadeldes &pilane nagu anallusib selle Uksikuid osi. On katseliselt tbes-
tatud, et koigepealt pddratakse téhelepanu eestvaatele, seejarel pealtvaatele ja nagu
kinnistuseks veel kulgvaatele. Alguses madrab Opilane kindlaks eseme Uldised kontuu-
rid, seejarel aga tapsustab detailid. Joonise lugemise protsessi 2. etapil tekib O&pilasel
siinteesi teel kujutlus esemest kui tervikust.

Joonise lugemise puhul on téhtis ruumilise kujutluse dinaamika: O&pilane vaatab
joonist mitmest kuljest, kuni saab I6pliku ettekujutuse sellest. Uurimisel selgus ka, et
ndrkadel Opilastel oli raskusi abstraheerimise ja diferentseerimisega.

Mitmesugustes projektsioonides jooniste tajumine on keerulisem kui mingi Uksiku
objekti tajumine: see nfuab suuremat mdtestatust ning vdib omada k&iki motlemis-
Ulesande lahendamise jooni. Seega on jooniste lugemine s6ltuv anallusimis-, suntee-
simis- ja abstraheerimisoskusest. Selle teooria aluse on vélja to6tanud prof. S. Rubin-
stein. I. Jakimanskaja on uurinud nimetatud mdtlemisprotsesside vastastikust sdltuvust (8),
Et joonist téielikult lugeda, on vaja tajuprotsess allutada mdtlemisele. Ka 4.-—7. klassi
Opilastega tehtud katsete tulemused tfestasid, et jooniste tajumine sOltub otseselt ana-
lGdsi, slnteesi ja abstraheerimise erinevatest vormidest ja tasemetest.

Jooniste tajumisele avaldavad md&ju nii jooniste kui ka taju omadused. I. Jaki-
manskaja tegi kindlaks, et joonise lugemine eeldab nagemistaju spetsiifilisi vorme, mis
annavad vBimaluse néha joonisel eseme ruumilisust, oskust kujutada eset joonisel mitme-
sugustes projektsioonides.

Palju mdjutab projektsioonide tajumist ruumiline kujutlusvbime. See on paljudel
aladel vaga vajalik. Nendel, kellel puudub ruumiline kujutlusvéime, on raske omandada
mitmesuguseid tehnilisi distsipliine. On esinenud juhtumeid, kus inimesed selleparast
loobuvad valitud erialast. Ruumiline kujutlusvdime areneb praktilistes harjutustes. Nai-

teks 1. klassi Opilastel on raske esemeid perspektiivis kujutada, aga juba 5. klassis on
see Ulesanne neile joukohane.
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A. Gubko, kes On uurinud ruumitaju tupoloogilisi iseérasusi, leidis, et ruumitaju
oleneb k&rgema nérvitegevuse tuubist (4). Eriti hea on ruumiline orienteerumine neil,
kes kuuluvad tugevasse tasakaalustatud liikuvasse tudpi (sangviinikud) ja samal ajal nn.
kunstnikutiupi.

Et arendada ruumilist kujutlusvdimet ja Opetada joonistest aru saama, kasutatakse
modelleerimistlesandeid — 0pilased peavad vormima joonistel antud esemed. See nai-
tab, mil méaaral suudab Opilane Uhe Uulesande lahendamiseks vajalikke printsiipe Ule
kanda teise Ulesande lahendamisele, Uhtlasi vdimaldab modelleerimine tundma O&ppida
kujundite kombineerimise protsessi isedrasusi ja Opetada konstruktsiooniilesandeid
lahendama (7).

Kui on vaja eseme jargi joonestada selle ristprojektsioon vdi leida ese Ules vastava
joonise jargi, siis peavad O&pilastel eseme vaatlemisel tekkima esemest tasapinnalise
kujundi kujutlused. Nende tekkimist on uurinud J. Kabanova-Meller (6). Ta tegi kind-
laks, et eset vaadeldes selgitab Opilane kdigepealt selle vormi. Teiseks anallitsib ta eset,
jatab eseme kolmest md6tmest kdrvale kord Uhe, kord teise ja eraldab métteliselt 3 vaa-
det (eest-, kulg- ja pealtvaate). Nii tekib dpilasel kujutlus eseme tasapinnalisest kujundist.

Missugused masinadpetusalased joonised on 5. klassi Opilastele kdige arusaadavamad?

Selleks korraldati 1969/70. 6.-a. Tallinna 46. keskkooli 5. klasside Opilastega jooniste
tajumise katsed.

Katseisikud olid valitud Opetajate arvamuse pohjal. Kunstiklassi Opilased, kes olid
eriti andekad oma erialal, ja tugevad Opilased matemaatikas jaotati 4 rihma: | — kunsti-
klassi poisid, 1l — kunstiklassi tudrukud, Il — head matemaatikud — poisid ja IV —
head matemaatikud — tutarlapsed. Selline jaotus v6imaldas kindlaks teha, kas on olulisi
erinevusi jooniste tajumisel kunstniku- ja mdtlejatiitibi, samuti poiste ja tutarlaste vahel.

Katsetel kasutati 4 erinevat joonist (ristprojektsioon, isomeetria, kabinetprojektsioon
ja tsentraalprojektsioon) ning 2 tudpi detaile, kusjuures kummaski tttbis oli 4 kullaltki
véikeste erinevustega detaili. Joonistel 1 ja 2 on kummastki detailide tuubist esitatud
Uks kabinetprojektsioonis.

| seerias naidati Opilastele Uht detaili ning 4 joonist mingis projektsioonis. Katse-
isiku Ulesanne oli naidatud eseme jargi tehtud joonis Ules leida. Jargnes katse teise
detailiga ja joonisega samas projektsioonis. See v8imaldas kontrollida, kas eelmise katse
vastus oli juhuslik vdi sai 8pilane tdesti sellest Gigesti aru. Seejarel kasutati jargmist
detaili ja teist projektsiooni. Selle ulesande puhul toimus esmalt eseme anallilisimine.
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selle Uhe mdbdtme abstraheerimine ja tasapinnalise kujundi tekkimine, mida on eespool
kirjeldatud.

Opilaste katsetingimused olid vdrdsustatud: detailid ja joonised varieerusid nii, et
iga ruhm tegi labi katse iga detaili ja iga joonise liigiga (s. o. ladina ruudu meetod).

Il seerias toimus tegevus vastupidiselt: &pilane pidi valima neljast esemest selle, mis
oli tehtud talle ndidatud joonise jargi. Esmalt loeti joonist, mille k&igus Opilane jalgis
eseme Uksikuid projektsioone joonisel, ja seejarel tekkis tal slnteesi teel eseme téielik
kujund. Tegelikult on eseme jargi joonise ja joonise jargi eseme leidmise protsessid
tihedalt seotud, kuna on vaja jooniseid ja esemeid omavahel vdrrelda.

Opilastel oli jooniste vaatlemise aeg piiratud: maksimum 2 minutit, kuid selle kulu-
tas ara ainult Uks tutarlaps. Koos tulemusega (dige vastus — 1 punkt, vale vastus —
0 punkti) mérgiti Ules ka aeg, mis Opilasel kulus uUlesande tditmiseks.

Et 5. klassi Opilased ei ole varem selliste projektsioonidega kokku puutunud, siis
tutvustati neid enne Katset, eriti p&hjalikult selgitati ristprojektsiooni kui kdige roh-
kem mdtlemist ndudva joonise olemust.

Katsed toimusid individuaalselt.

Katseandmete labitd6tamine dispersioonanallitisi abil néitas, et nendel 5. klassi Opi-
lastel mdjutasid jooniste tajumist kdige rohkem esemetevahelised erinevused (I seeria:
1. detailil = 6,11, 2. detailil Fp,p_ = 3,33; Il seeria: 1. detailil F,,p_ = 50 ja
2. detailil Fp,p_ = 6,7, kusjuures F|,pjjt. = 3,9). Grupi koosseisust ja jooniste iseloo-
must tingitud dispersioonid on véiksemad kui Fo.0s. Seega on statistiliselt ebat&enéoline,
et antud juhul need tegurid jooniste tajumisele olulist mdju avaldaksid.

Dispersioonanaliiiis vBimaldab kontrollida ka eksperimentaalsete faktorite koosmdju
(interaktsioone), kuid kahjuks ladina ruudu kasutamisel, kus tingimused on vdrdsustatud,
on interaktsioonide arvutamine véimatu.

Katsetulemuste pdhjal vdime jareldada, et kdige enam vigu tegid Opilased | ja Il
katseseeria puhul peaaegu vordselt (1. detaili puhul vastavalt 18 ja 20 ning 2. detaili
puhul 16 ja 17 viga), kusjuures | seerias oli vigu véhem. Kolme joonise (ristprojekt-
sioon, isomeetria ja tsentraalprojektsioon) puhul tegid 6&pilased vigu enam-vdhem vord-
sel arvul mdlemas katseseerias. Tunduvalt vdhem vigu tehti aga kabinetprojektsiooni
puhul, kus I ja Il rihm ei eksinud kummalgi juhul kordagi. Kuna nded rihmad koos-
nesid Opilastest, kes olid head joonistajad ja arvatavasti kuulusid enamikus nn. kunstniku-
thdpi, siis on kabinetprojektsioon, mis andis eseme tunnuseid edasi k&ige loomulikumal
kujul, neile kdige kergemini tajutav. Sellega on seletatavad ka nende rihmade head
tulemused kabinetprojektsiooni puhul. Rihmadest esines k&ige vahem eksimusi koéikides
katsetes | rihmal, kuna teised olid vigade arvu poolest umbes Uhel tasemel (I seerias
vastavalt 7, 9, 10 ja 8 ning Il seerias 7, 11, 9 ja 10).

Kui vorrelda riuhmade tulemusi ajakulu arvestades, siis torkab silma, et mdlemas
seerias kulutati kéige rohkem aega ristprojektsiooni tajumiseks: | seerias 1496 sek.,
Il seerias 709 sek., §. 0. 2—3 korda rohkem Kkui teiste projektsioonide puhul. See on
arusaadav, sest siin tuleb kasutada mitmeid keerulisi mdtlemisoperatsioone, kuna teiste
projektsioonide tajumisel on ulesanne md&nevorra kergem.

Km vaadelda aega, mis kulus igal rihmal Ulesande taitmiseks, siis oli see esimese
katseseeria puhul kdige pikem IV ruhmal (531 sek,), millele jargnesid Il (392 sek.),
Il (352 sek.) ja | (221 sek.), dldse v@is tdhele panna, et tutarlastel kulus jooniste taju-
miseks rohkem aega kui poistel. Suhteliselt kiiresti tajusid jooniseid | ja Il ruhma
Opilased (ajad vastavalt 506 ja 598 sek. Ill rithma 781 ja IV ruhma 1438 sek k&rval)
See on kooskdlas kunstnikutiiibi omapédraga — neil on nn. slnteetiline tajuttitip ja nad

ajuvad tegelikkust terviklikult. Motlejatutpi Opilased aga vajavad rohkem aega pohja-
likuks analtusiks. n
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V0ois margata, et 2 eseme puhul oli k&ikidel rihmadel katseks kulunud aeg lihem,
kusjuures aga paremusjarjestus jai samaks.

Teise seeria puhul, kus algul toimus jooniste anallis, kulus aega samuti kdige enam
Il ja IV rihma G&pilastel. Ristprojektsiooni tajumisel kulus aega jallegi 50—60% roh-
kem kui teiste projektsioonide tajumisel. V&rreldes esimese katseseeriaga on aga ules-
ande taitmiseks kulutatud aeg kodikidel rihmadel kdéikide jooniste puhul umbes poole
lihem. Vigu tehti seejuures peaaegu sama palju kui esimeses seerias. See nditab, et
Opilastel oli kergem leida joonise jargi eset 4 eseme hulgast kui eseme jargi joonist
4 joonise seast.

Vaadeldes punktide aritmeetilisi keskmisi rihmadel Uhe joonise puhul, ndeme, et
tatarlastel olid need madalamad koikidel Kkatsetel.

Meid huvitas ka kisimus, kas need 6pilased, kes antud eseme jargi leidsid eksima-
tult Ules sellele vastava joonise, sooritasid ka vastupidise tegevuse veatult (vdi vastu-
pidi). Selgus, et arvestatav korrelatsioon on 1. detaili puhul Il (r = 0,42) ja IV (r = 0,58)
rGhmal ning 2. detaili puhul I (r = 0,63) ja Il (r = 0,31) ruhmal.

Kui vaadelda seoseid | ja Il katseseeria vahel erinevate projektsioonide puhul, siis
vBib néha, et mingi seos on nende kahe tegevuse vahel olemas, kuid see on statistili-
selt tahtsusetu = 0,30; r,,,,,_ = 0,15; rj™.pr. = 0,15 ja = 0,20).

Kokku vottes vBib Oelda, et kdige keerulisemaks neljast projektsioonist (ristprojekt-
sioon, isomeetria, kabinetprojektsioon ja tsentraalprojektsioon) kujunes dpilastel rist-
projektsiooni mdistmine, mis ndudis pingelisemat mottetddd kui teiste tajumine. Uuri-
mused on néidanud, et jooniste lugemine on raske vanemategi klasside Opilastele.
Sellepérast tuleb Opetada Opilasi jooniseid mdistma ja nende jargi tootama. PearShk
on siin joonestamisel ja toddpetusel. Et joonised oleksid dpilastele lahedased ja huvi-
tavad, peab Opetaja siduma neid eluga. Samal ajal tuleb arendada Opilastel ruumilist
kujutlusvdimet ja kujutluse vorme, mis on omakorda abiks jooniste mdistmisel. Jooniste
lugemine on téhtis etapp graafilise oskuse saavutamisel.

Kuigi kéesolevas t66s on vaadeldud jooniste tajumise probleemi véaga kitsalt, on see
tegelikult tunduvalt laiem, mitmekilgsem ja keerulisem ning nduab edaspidist uurimist.
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Bbin. 3, 1958.
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Moningaid perekonnaprobleeme kaasaegses
industriaaltihiskonnas

H. MOTTUS

L~erekonna rolli ja koha probleem
| kaasaegses Uhiskonnas saavutab Uha
suurema aktuaalsuse seoses: 1) fak-
tiga, et muutused, mis toimuvad Uhiskon-
nas, kajastuvad vahetult ka perekonnas,
mistdttu ta vOib teataval maaral olla uld-
sotsiaalsete  protsesside «peegliks», VvOi-
maldades nende stugavamat ja konkreetse-
mat tundmadppimist; 2) sellega, et pere-
kond hdivab «stabiliseerimise, tugevnemise
ja arenemise» seisukohalt sotsiaal-majan-
duslikes ja kultuurilis-ideoloogilistes vald-
kondades kullalt tahtsa koha.

Teatavasti maéarab Uhiskonnas valitseva
tootmisviisi iseloom konkreetse sotsiaalse
korra, kus tegutsevad ja millest I6ppude
16puks sb6ltuvad nii  Uksikisikud kui ka
indiviidide sotsiaalsed ruhmitused: klassi-
dest ja rahvustest kuni vdaikeste sotsi-
aalsete gruppideni. Niiviisi maaratletud
Uhiskonna klassistruktuur avaldab omakor-
da mdju «mikrostruktuurile», s. t. véikeste
sotsiaalsete gruppide olemusele ja nende
gruppide omavahelistele suhetele ja «mikro-
keskkonnale», kus elab ja tegutseb konk-
reetne isik.

Marksistlik sotsioloogia ei eita asjaolu,
et Uhiskond ja suured sotsiaalsed rihmad
koosnevad vaikestest gruppidest, samuti
seda, et perekonda v8ime vaadelda kui
Uhte neist.

Perekonna suhteline iseseisvus ja spet-
siifilisus, vaadatuna véikese sotsiaalse gru-
pi seisukohalt, suureneb veelgi, kui arves-
tada, et tema kujunemise ja -eksistentsi
aluseks on abielupoolte vastastikuse sugu-
elu ja laste suinnitamise bioloogilised prot-
sessid. Niisiis, sotsiaalsed tunded, mis koos
voetuna moodustavad perekonna «psihho-
loogilise atmosfaari» (vanematevaheline su-
guline ja hingeline, vanemate ja laste ning
laste omavaheline armastus jt.), on maarat-
letud nii sotsiaalsete kui ka looduslike alg-
metega vastavate instinktide vormis. Eel-
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kdige tingivad need eripadrad perekonna
kui «vaikese grupi» liikkmete kooselu ja
pideva labikdimise vajaduse. *

Kui lahtuda kaasaegses sotsioloogias ka-
sutusel olevast «véikeste gruppide» klassi-
fikatsioonist, mis jagab need primaarseteks
ja sekundaarseteks (antud juhul peegeldab
see jaotus mitte enam gnoseoloogilist,
vaid sotsiaal-psuhholoogilist aspekti), for-
maalseteks ja mitteformaalseteks, siis vOi-
me perekonna vaevalt viia ainult ihe konk-
reetse alla neist, tdpsustamata, missugusest
konkreetsest perekonnavormist on jutt.

Kui lugeda primaarse grupi spetsiifilis-
teks omadusteks sidemete tugevust, sOp-
rust, vaartuste uUhtsust, «eriti lahedasi ja
sidamlikke vastastikuseid suhteid ja kor-
get solidaarsusastet tema liikmete vahel»*,
siis vastavad nendele ainult ideaalse pere-
konna mudel ja need konkreetsed pere-
konnad, kes on antud mudelile suhteliselt
lahedased.

Mis puutub «formaalse» ja «mittefor-
maalse» grupi kriteeriumidesse, siis rahul-'
dah perekond kui «véike grupp» nii Uhe
kui ka teise ndudeid. Selles osas, kus ta
kehastab Uhiskonna poolt kindlaksméaaratud
Oiguslikke ja kolbelisi norme, mis néevad
ette selle v6i teise struktuuri vdi organi-
satsiooni, vOime teda vaadelda kui for-
maalset gruppi v3i sotsiaalset institutsiooni.
Teiselt poolt aga — et perekonnas tulevad
ilmsiks ja realiseeruvad isiklikud kalduvu-
sed, sUmpaatiad ja puudlused, kujutab ta
endast susteemi, mis on stiihiliselt esile
kerkinud isikutevahelistest suhetest ja mil-
lel on seega ko&ik mitteformaalse grupi tun-
nused.

Marx ja Engels vaatlesid perekonda eel-
kdige kui «mehe ja naise ning vanemate

"I, C. AHTUNMHa, W3ydyeHue wma-
NbIX rpynn B COUMOMOIMN U coumasib-
HOW ncuxonorun, 1., 1967, ctp. 13—14,



ja laste vaheliste suhete kogumit».~ Selle
madratluse taga peitub keerukas inimeste-
vaheliste suhete siusteem. Uldsotsiaalses
struktuuris, laiemas laastus v&etuna, on pe-
rekond paljufunktsiooniline. Sealjuures ei
Oigusta end eri Uhiskondades enam téieli-
kult funktsioonid, mis néivad esimesel pil-
gul orgaaniliselt kuuluvat perekonna juur-
de ja mille t6ttu perekonna institutsioon
uldse osutus ajalooliselt vajalikuks. Nende
hulgas vdiksime nimetada tootmise orga-
niseerimist ja kodust majapidamist, to0-
harjumuste kujundamist kasvaval pdlv-
konnal, Uhiskonna kindlustamist jarglastega
ning vaba aja veetmist.

Eelnevast néhtub, et perekond on Uhis-
kondliku elu kilgede ja sfaaridega seotud
keerulise sidemetesiisteemi kaudu, otseselt
rohutamata, kas jutt on Uhiskonna mdjust
perekonnale ja abielu-perekonnasuhete eri
kulgedele vdi perekonna vastumdjust Uhis-
konnale, s. t. tema funktsioonidest. Nagu
perekond isegi, kujutavad need sidemed
endast Uldise ja spetsiifilise Uhtsust.

Meie varasemas sotsioloogia-alases Kir-
janduses Kkasitleti perekonda sageli liht-
salt kui «pealisehituse» Uht elementi, ja
sellest tulenevalt, laskumata uUksikasjades-
se, erinevusi perekondade vahel sotsialismi
ja kapitalismi tingimustes analoogiliselt
erinevustega sotsialistliku ja kapitalistliku
uhiskonnakorra vahel, marksistliku ja ko-
danliku ideoloogia vahel.

Kaasaegse teaduslik-tehnilise revolutsi-
ooni kaigus, kus erilise teravusega kerkib
esile tootlike jdudude iseseisev tahtsus ja
mdoju Uhiskondlikule elule, sealhulgas ka
perekonnale, tundub taoline l&henemine lii-
alt lihtsustatuna. Oleks kullap &igem raa-
kida perekonna spetsiifikast tema muutu-
mises ja arengus seoses teiste nahtustega
nii sotsialistlikus kui ka kapitalistlikus
Uhiskonnas.

Kaasaja tootlikud joud avaldavad pere-
konnale m&ju kahe peamise teineteisega
seotud kanali kaudu:

1) elutingimuste ja 2) inimeste psiuhika

muutumise teel.
Tootlike jéudude areng pani aluse toot-
mistegevuse eraldumisele perekonnast ja

2 K. Mapkc un ®. DHrensc, Cou,,
T. 3, CcTp. 27.

muutis viimase lihtsalt tarbijaks. Perekon-
na eraldumine tootmistegevusest havitas
majandusliku vajaduse suurperede jarele.
See tdi kaasa perekondade eraldumise, pe-
rekonnasiseste suhete «demokratiseerumi-
se». Teaduslik-tehnilise baasi ja seega ka
administratiivsete institutsioonide areng toi
miljoneid naisi tootmisse, s. t. Uhiskondlik-
ku ellu. Iseseisvate sissetulekuallikate ole-
masolu vahendas tunduvalt nende soéltu-
vust meestest nii materiaalselt kui ka mo-
raalselt. Vana tddjaotus kodumajanduses
sai tugeva hoobi. Naiste traditsioonilistest
toddest hakkavad Uha enam osa vétma ka
mehed.

Industrialiseerimisega kaasneb teatavasti
tormiline linnade kasv, keskmise elatusta-
seme tous, elukondliku teenindussfaari are-
nemine, vaba aja suurenemine. Toimub
hulk teisigi muutusi. Uute to6stusrajoo-
nide tekkimine tingis sageli seda, et noo-
red perekonnad olid sunnitud end lahti re-
bima traditsioonilisest sotsiaalsest ja etni-
lisest keskkonnast. Kui kila- ja véikelinna-
oludes oli indiviid p&hiliselt naabrite, ko-
gukonna kontrolli all, siis suurlinnades on
see praktiliselt v®imatu (isegi Uhe pere-
konna ulatuses). T66 enam ei Uhenda pere-
konnaliikmeid, vaid viib neid kdige erine-
vamatesse kohtadesse. Inimeste vaba aega
hdivavad Uha suuremal maéaral erinevad
professionaalsed, kultuurilised jt. «perekon-
navélised» organisatsioonid. Vaba aja
veetmiseks suurlinna tingimustes on pii-
ramatu hulk vdimalusi, mis huvide eripéra
tottu viivad perekonnaliikmeid ka jdude-
ajal koige erinevamatesse paikadesse.

Ka elamispinna Kkitsikus ning noore
pblvkonna suurem iseseisvus teevad koos-
elamise vanemate jt. sugulastega praktili-
selt vBimatuks. Tulemus: suur hulk pere-
kondi koosneb ainult abikaasadest ja ala-,
ealistest lastest (s. 0. nn. nukleaarne pere-
kond). Perekondade eraldumise initsiatiiv
on eelkdige tulnud noortelt abielupaari-
delt.

Seega, tootmise arenemise ja sellega
seotud sotsiaalsete muutuste Uheks resul-
taadiks vOiks lugeda asjaolu, et abielu ja
perekonnaga seotud suhted omandasid
tunduvalt isiklikuma, subjektiivsema ise-
loomu. Vahenes véliste faktorite osatéht-
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sus abielu sBlmimisel ja vastavalt sellele
tdusis «sisemiste», isiklike tegurite kaal.

TooOstuse areng ja urbanisatsioon aval-
davad olulist mdju Uhiskonna ja isiksuse
psuhholoogilistele kilgedele, sealhulgas ka
sellistele, mis on tihedalt seotud abielu-
perekonna probleemidega. Elu- ja tootem-
po kiirenemine aastast aastasse koormab
inimeste psuuhikat, massildida arenemine
suurendab pidevalt informatsioonitulva, mi-
da inimene peab vastu vétma.

Iseseisvate orienteerumisvdimaluste va-
henemise (inimene pole lihtsalt vdimeline
orienteeruma tohutus informatsioonihulgas)
ja osaliselt ka elutingimuste m&jul infor-
matsiooni  kdlbelisuse voolus soodustab
vaimse kultuuri standardiseerumist ning
konformismi (ja vastavalt antikonformsete
reaktsioonide tbendolisust) mdtlemises ja
kaitumises.

Teiselt poolt suurendab sotsiaalse kont-
rolli ndrgenemine, kohati aga selle puudu-

mine linnas Uldse isiksuse individuaalset
vastutust. Viimase ebapiisava arenemise
puhul moodustub nn. moraalne vaakum,

mis faktiliselt tdhendab orienteerumist mit-
te sotsiaalsetele, vaid puhtindividuaalsetele
kéitumisnormidele, luues nérgemate karak-
terite puhul vOimalused amoraalseks kai-
tumiseks ja kuritegevuseks.

Niisuguses keerulises ja vastuolulises
slisteemis avaldub eriti selgesti kaasaegse
kodanliku maailma sotsiaal-majanduslike
suhete ja kodanliku kultuuri mdju abielu-
ja perekonnasuhetele. Nimelt just siin pei-
tub naiste t66 jatkuva diskrimineerimise,
veel sdilivate klassiliste, rahvuslike jt. eel-
arvamuste allikas, mis «h&beneb» abielu-
vabadust ja pllab pidurdada amoralismi
ning hingelis-esteetiliste vaartuste potent-
siaali langust nn. massikultuuri kaudu.

Sugugi vdhem taunitav pole psuhholoo-
giline atmosfaar, mis eksisteerib kapita-
listliku Uhiskonna igas konkreetses sot-
siaalses grupis. Suur erinevus madalamate
ja koérgemate elatusstandardite vahel, 16-
bustusvahendite kéttesaadavuse vahel, mi-
da pakub indiviidile linn, ja vdimaluste
vahel neid kétte saada tavalise, ausa t66-
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ga, tekitab indiviidides tendentse oman-
dada neid iga hinna eest. Konkurentsi
téus kapitali ja t66 turul soodustab sellis-
te iseloomujoonte, nagu individualism,
egoism jt. levikut.

Teatavates ringkondades hakkab isegi
armastus taanduma oma romantilis-egoist-
likust sisust ja ldhenema «puhtale» eroo-
tikale. Vaimsete vaartuste eemaldamine
suguelust muudab viimase Uksnes Uheks
organismi funktsiooni rahuldamise vaja-
duseks. Suguliste sidemete  moraalsele
Oigustusele pddratakse tunduvalt vahem
téhelepanu kui varem. See on viinud abi-
elu-eelse seksuaalse praktika laienemisele
mitte ainult meeste, vaid ka naiste hul-
gas.3

Linnaelu, erootiliste vaatepiltide hulk ja
muljete rohkus loovad ebaterve huvi su-
guelu vastu, kusjuures ohvriteks on sa-
geli alaealised.

Enesest mdista ei moddu see inimeste
psuuhikale jalge jatmata: vdib anda pdh-
just mitmesuguste neurooside tekkeks,
radkimata sellest, et reeglina loob inten-
siivne suguelu enne abielu eeldused abi-
elupoolte hilisemaks truudusetuseks. Selle
protsessi mdningateks sumptoomideks vdib
lugeda: 1) lahutuste arvu jarjekindlat kas-
vu; 2) perekonnasisese vaimse elu vaesu-
mist. Need sumptoomid on pd&hiliselt ise-
loomulikud kapitalistliku tGhiskonnakorraga
riikidele, kuid méningad neist on leidnud
kdlapinda ka meie Uhiskonnas. See tuleneb
inimestevaheliste suhete mdningasest ma-
hajgédmusest tehnilise progressiga vorrel-
des.

Seetbttu oleks  perekonna edaspidise
kindlustumise huvides hadavajalik valja
selgitada need faktorid, mis otseselt soo-
dustavad ebasobivate tendentside levikut.
Nende esialgne prognoos ei kuulu enam
antud artiklisse.

3 Samu tendentse on margata ka sotsia-
listliku Ghiskonnakorraga riikides. Vt. nait:
Nn. r. Xapues, C. N. Tonoa, Mono-
nexko n 6pak. Co. «Yenoeek u obLiecT-

Bo» VI. YyeHble 3annCKu JleH. yHUBep-
cuTteTa, 1969.



Manguelemente keskastme emakeele tundides

V. MAANSO,
pedagoogikakandidaat

ikka enam ja enam on viimasel ajal hakatud kdnelema eesti keele tundide
vahesest toopingest ning huvi puudumisest emakeele ja selle Gppimise
vastu; sellest deldakse tingitud olevat halvad tédtulemused. Uute ja pare-
mate metoodiliste votete otsinguil poodrdutakse tihtilugu ka tagasi juba ammu
proovitute juurde, pliltakse neid tdiustada ja kohandada oOpitavale materjalile
ja Opilaste eale.

Uheks selliseks 6pinguid elustavaks metoodiliseks vdtteks on mang.

MILLAL JA KUI PALJU MANGIDA?

Mitmesugused keelelised mangud, voistlused ja viktoriinid on kasutatavad ees-
katt klassivalises t66s — keeleringi koosolekutel, keelesdprade klubidhtutel, keele-
paevade nn. seltskondlikus osas jne. Kuid manguelemendid aitavad ka kesk-
astme keeletunde mitmekesistada, Opilaste tahelepanu ergutada ja ndnda harju-
tustood huvitavamaks muuta. Kasutame neid tunnis seeparast just siis, kui
Opilaste tahelepanu hakkab vaibuma, s. o. tunni I8puosas, kuid modnikord ka
koduste Ulesannete kontrollimisel ja tunni keskel vahelduse toomiseks suhteliselt
Uksluisesse harjutusvarasse.

Mang keeletunnis tdidab oma otstarbe siis, kui see on paeluv, haarab 6pilasi,
kui seda oodatakse. Hasti organiseeritud mang on omaette preemiaks hea t60
eest. Kui paljudel opilastel on kodused td66d tegemata voi kui distsipliin tunnis
pole rahuldav, jatame oodatud méangu ara. Mangude ja vdistluste luhiajaline kes-
tus — tavalisti 5 minutit, haruharva dle 10 minuti — ei lase neil muutuda liiga
tavaliseks ka siis mitte, kui neid sageli korraldame. Ja mis kd&ige tahtsam —
luhikest aega kestvad mangud on ikka vaid vahelduseks; need ei lase kaduda
tosisel toossesuhtumisel, ei voimalda tekkida arusaamal, et kdike vdib omandada
vaid méangides ja mangeldes.

MANGU ORGANISEERIMISEST

Nagu iga uus vote, tekitab ka mang Oppetunnis elevust ja muudab klassi
monel maaral rahutuks. Koos uudsusega kaob esialgselt hairivana naiv sumin ja
rahutus. Kui Opetaja kasutab keeletunnis mange ststemaatiliselt, ei tingi uudsei-
madki manguvormid enam negatiivseid ilminguid.

Tavalisti asendub eeloleva méangu teatest tingitud elevus mangu selgitamise,
vOistlustingimuste tutvustamise jne. ajal tahelepanelikkusega. Sellele jargnev
mangujuhi napisénaline korraldus «Tahelepanu! Alustame!» mobiliseerib tahele-
panu maksimaalselt ja loob valmisoleku pingeliseks té6ks. Mangu organiseerimise

709



ajal peab valitsema klassis hea distsipliin, vastasel korral on kill digem mangust
loobuda.

Mang seab Opilaste ette Ulesande naidata oma keelealaseid teadmisi, vilumusi
ja oskusi, aga ka uldist v6imekust, leidlikkust jms. Mangujuhi ja kohtunikuna
tegutseb Opetaja, kes tutvustab ka ldhidalt ja konkreetselt mangu tingimusi.
Kuid kohtuniku ja mangujuhina vdib rakendada ka 0pilasi. Nii saab Uhtlasi
voistlevaid gruppe arvuliselt vdrdsustada ning ko&rvaldada mangust Uksikuid
tugevamaid Opilasi, et keskmistele ja ndrgematele jaaks rohkem vdimalusi oma
teadmisi-oskusi nadidata ning vajalikke keelendeid harjutada, vdistluse korral ka
teisi edestada.

Vahetevahel vb6ib 0&pilastele eelnevalt teatavaks teha, missugune rriang on
kavas jargmises Oppetunnis, eriti siis, kui mdng nduab varem omandatud tead-
miste ja oskuste rakendamist. Nii v@ivad Opilased juba kodus valmis moelda
mangus vajaminevaid vanasonu v0i sulghaalikuga algavaid v60rsonu, meenutada,
missugused sbnad kuuluvad Uhte vdi teise tuUpkonda jne. Selline manguks val-
mistumine ei erine sisuliselt kordamisest ja suurendab nénda mangulise harju-
tustoo efektiivsust. Mida rohkem kodust ettevalmistust mang néuab, seda rohkem
leiame selle tarvis aega tunnis: mang kestku sel juhtumil tavalisest kauem.

Labi mdeldud olgu méangust kokkuvdtete tegemine, eriti vBistlusmangude Kkor-
ral; pikk ajaline distants vdistluse ning selle tulemuste teatavakstegemise vahel
hajutab tekkinud pinge.

Mangu hoog ja dinaamika ei vBimalda Opetajal sageli juhtida koheselt tahe-
lepanu tehtud vigade olemusele, méangu kaigus saab piirduda Uksnes vea paran-
damisega. Mangu I6ppedes tuleb tlupilisemaid vigu tingimata selgitada.

ULDISI NOUDEID TUNNIS KASUTATAVATELE MANGUDELE

Mang keeletunnis olgu eesmargistatud: see ei tohi kujuneda lihtsalt meelela-
hutuseks, mis juhiks ko&rvale programmis olevate kisimuste kasitlemisest. Siin
harjutatagu raskemaid keelendeid, korratagu varem omandatut, arendatagu
Opilaste sGnavara, anallusi- ja sUnteesioskust jms. lIga mangu nagu tavalisegi
harjutuse sooritamise eel esitab Opetaja endale kisimuse, mida ta manguga
saavutada tahab.

Méangumomendid keeletunnis aktiviseerigu &pilasi. Uhelt poolt véimaldagu
need enamikul Opilastest korraga (lUhikese aja valtel) tegutseda, mille tagab
mangu iseloomu kdrval ka selle hoogsus ja tempokus. Teiselt poolt ei tohi tegut-
semine mangust osavGtmisel olla mehhaaniline, vaid ndudku Opilastelt pingsat
mottetdod, seda ka siis, kui Opilane parajasti midagi ei raagi ega Kirjuta.

Mang, nagu iga keeleharjutus, ei tohi olla liiga keeruline, mis sunniks peata-
helepanu podrama manguvotetele ja eemaldaks Opilasi peamisest — keeleliste
Ulesannete” taitmisest. Keerukas mang, mille tingimused Opilastele raskesti mdis-
tetavad vOi mida raske organiseerida, samuti mang, mis ndéuab palju liikumist,
argu kuulugu 6ppetundi.

Mangude valikul tuleb arvestada, et need téepoolest tunnis tehtavat t66d mit-
mekesistaksid. Kui Ulekaalukaks tdéévormiks oppetunni valtel on olnud Kirjalik
harjutamine, korraldame tunni I6puosas suulise mangu, ja vastupidi. Kirjalikke
vastuseid ndudvate mangude ja vOistluste ajal ei peaks opilased liiga palju Kir-

jutama — see aeglustab mangutempot ja tingib tulemuste sdltuvuse Kirjutamise
kiirusest.
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MLLA MANGIDA?
A. Mangulised harjutused

Sisuliselt ei erine enamik Oppetunnis korraldatavaid mange tavalistest har-
jutustest, erinev on Uksnes organisatsiooniline kilg. Mangulise ilme v8ime har-
jutustele anda vaga mitmel viisil.

1. S6nastame juhendi tavalisest teisiti, et harjutus sarnaneks manguga ja
looks vajaliku mottepinge. Naiteks, selle asemel et lasta leida ja alla kriipsutada
konsonantiihendid vdi maarata valtus antud sbnades, mangime mangu «Neljas
liigne». Ulesanne seisneb selles, et dpilased peavad nelja sdna hulgast leidma ja
labi kriipsutama sdna, mis ei sobi teiste hulka, sest siin puudub konsonantiihend
(sbna erineb teistest valtuse poolest, on ainsana astmevahelduslik, ei kuulu teis-
tega samasse tutpkonda; nelja lause hulgas on 3 liitlauset ja 1 koondlause jne).
Uhtlasi on selle mangu puhul antud osaline v&ti — sobimatuid keelendeid on
igas reas vOi lausetegrupis Uks.

Nait. manguline harjutus «Neljas liigne»:
a) konsonantihendi kohta: 1) tark, virk, laisk, vapper;
2) dunad, jéhvikad, ploomid, pohlad;
3) aiast, korjasid, kapsad, kaalid;
4) raadiost, jaljed, televiisor, antenn.
b) sbnavalte kohta: 1) ema, isa, on, kodus;
2) hommik, homme, tdmme, tammed;
3) kallata, kallama, kallan, kallasin;
4) meri, majakas, kalad, hakid.

2. Anname vdimaluse harjutusilesannet loosi pdhimottel valida, huvi tekitab
ootamatuse moment.

Naiteid: a) Anallidsimiseks maaratud laused on Kkirjutatud Uksiklehtedele,
mis on asetatud Opetaja lauale, tekst vastu lauda. Tahvli juurde minev 0&pilane
valib nende seast endale Ulesande.

b) Opikuharjutuse lauseid ei loeta jarjest, vaid dpilane tdmbab dpetaja kaes
olevaist lipikuist the, millele on margitud jargmisena loetava lause jarjekorra-
number. Selline tdoviis valdib muuseas jargmise lause ettelugemist sel ajal, kui
frontaalne t86 eelmise kallal kestab.

c¢) Opilane tdmbab kaks (v6i koguni kolm) erinevat sedelit, millest tihele on
margitud naiteks lausetliip (laiendamata lihtlause, rindlause vms.) v6i -skeem,
teisele teema, millele vastav lause tuleb moodustada; Uhele sedeleist vdib olla
margitud sbna, teisele — millise lauseliikmena seda tuleb kasutada.

Viimast viisi on v@imalik vastavalt vajadusele varieerida: lauseskeem on
antud, juhusliku valiku alusel maaratakse kindlaks teema; Opilane valib ise
teemade loetelust talle sobiva, juurde loositakse lausetuip vdi -skeem.

Sellelaadseid loositavaid Ulesandeid on muuseas sobiv kasutada lisakisimus-
tena koduse tUlesande kontrollimise I6pul.

3. Nduame vastuse teatamist tavalisest erinevas vormis.

Suulise harjutustéd korral annavad Opilased harilikult kaetdstmisega marku,
kui Opetaja poolt esitatavate keelendite hulgas on ndutav, nait. kui sGnaalgulist
Klusiili tuleb kirjas markida b, d, g-ga, kui sdnas esineb j, kui lausete seas esi-
neb liitlause jne. Viimasel ajal on hoogustunud ja kohati juba ka igapaevaseks
muutunud td6 lipikutega. Harjutus muutub aga manguks, kui oOpilaslik kaetdst-
mine asendada teistsuguste kollektiivse vastamise viisidega: ndéutava keelendi
korral koputavad Opilased pliiatsiga vastu lauda, 166vad katega plaksu voi tduse-
vad pusti. Koputuste vOi plaksutuste arv vdib tadhistada ka erinevaid keelendeid,
naidata, mitu silpi on sdnas, mitmendavalteline on esitatav vorm jms. Harjutust
on véimalik veelgi mitmekesistada t6d jaotamisega pingiridade vahel: astmeva-
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helduseta sdnade korral tdusevad pusti esimese pingirea Opilased, tugevaastme-
liste vormide (v0i laadivahelduslike s6nade) korral teise ja ndrgaastmeliste vor-
mide (valtevahelduslike sdnade) korral kolmanda rea &pilased; samuti véib har-
jutada soOnaliikide (igale reale erinev sdnaliik) jpm. maaramist. Et valtida
Uksikust eksinud kateplaksust vdi vaaral ajal pustitbusmisest tingitud naeruturt-
satusi, tuleb olla vaga hoolikas ja tahelepanelik.

Suuliselt eksponeeritava keelelise materjali analtsi tulemusi véivad opilased
esitada ka kokkuvdtliku arvvastusena. Sellisteks analtdsimiskiirust suuresti
arendavaiks mangulisteks harjutusteks on nditeks «Kui palju tahti (haalikuid)?»,
«Stenografistid» jt. Esimene neist nbuab tahtede resp. haalikute (voi ka ainult
taishaalikute, kaashaalikute) loendamist lauses, mille dpetaja loeb ette 1—2 korda
(lauses olgu 25—40 tahte); teine esitab Ulesande 1—2 minuti jooksul etteloetavast
jutustusest tles markida sdnade vOi teatavat liiki sGnade arv (eri pingiread voi-
vad markida erinevaid sfnaliike). Tehniliselt on v6imalik loendada viie kaupa
tdbmmatud puUstkriipsukestega; Opilastele tuleks soovitada kuuldud lause meelde
jatta, et endamisi korrates kontrollida esialgse markimise Gigsust. Ebadige vas-
tuse andnud Opilasele anname vastaval teemal taiendavaid harjutusi.

Manguline kallak on ka paljudel TRU 8ppejéu G. Laugaste propageeritavail
arvvastusega ulesannetel, mis on kasutatavad veel vanemateski klassides.

4, Vaga mitmekesise sisu v8ib anda nn. ahelméngudele («Té&idan, tdidan laeva»
pohimdttel). Naiteks motleb iga dpilane 3—4 lauset otsese kdnega, kisitu peab esi-
tatava lause panema kaudsesse kdnesse. Ulesandeks v&ib olla ka mitmuse osas-
tava voi mone muu kriitilise vormi moodustamine antud sOnadest, esitatud
sdnade kasutamine lauses Uttena (alusena, sihitisena) jpm.

Mangu alustab Opetaja, kes esitab kisimuse ja nimetab seejarel opilase, kes
peab vastama. Oige vastuse andnud 6&pilane esitab uue kiisimuse ja nimetab jarg-
mise vastaja. Kui kuUsitu ei suuda Ulesannet igesti lahendada, teeb seda kisi-
muse esitaja ja jatkab mangu.

Vastama on vOimalik rakendada ka kaks dpilast korraga. Naiteks lastakse Uht
Opilast I6petada kusija alustatud lause, kusitava pinginaaber utleb selle 16pu-
margi; kusitletu moodustab antud sdnast keskvdrde, tema pinginaaber Ulivérde
J;jmg. Edasi esitab (ks vastanuist Ulesande, teine nimetab Opilase, kes selle lahen-

ab.

Mangu saab muuta vdistluseks sel teel, et vastuse vdlgu jaanud 6pilane méan-
gust kdrvaldatakse. Viimasena mangima jaanud opilane (dpilased) on vditja.

Ahelméangud muutuvad veelgi vdistluslikumaks, kui igale kusitavale eTlInta
uut dlesannet, vaid see on pusiv, ndit. leida sobivaid omadussénu teatavale nimi-
sbnale (sOber, klass jms.), esitada naiteid grammatika- v8i ortograafiareegli kohta
(b, d, g kirjutamise kohta helitu haaliku kérvale liitsdna piiril vms.), nimetada
teatavasse tulpkonda kuuluvaid s6nu jne. Algul Ulearu lihtsana naiv tlesanne

keerustub kord-korralt iseenesest. Kes suudab viimaseks lisada sobiva keelendi
on vditja.

(Jargneb.)
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OPPETO0 INDIVIDUALISEERIMISEST JA SELLE  RAKENDAMISEST
1. KLASSI ZOOLOOGIAKURSUSES

M. RUTE

OPPETOO INDIVIDUALISEERIMISE TEOREETILISTEST ALUSTEST

Téanapdeva ndukogude didaktikas, pedagoogilises psuhholoogias ja eriainete metoo-
dikas on Uks aktuaalsemaid kiisimusi Opilaste aktiivsuse ja iseseisvuse arendamine. Opi-
laste iseseisvuse kusimus seostatake eesmérgiga kasvatada aktiivseid ja initsiatiivseid
kommunistliku Uhiskonna ehitajaid.

Oppeprotsessi determineerivad pedagoogilised tingimused — &petamise sisu, dppetdd
organiseerimine ja meetodid. Samal ajal mdjuvad need, nn. valised tingimused Opilas-
tele erinevalt, vastavalt sellele, kuidas opilane suhtub Gppematerjalisse, missugused on
tema Oppimise kogemused ja oskused (4). Viimased, nn. Oppeprotsessi seesmised tingi-
mused, olenevad Opilaste vanuselistest ja individuaalsetest isedrasustest, mis on oma
seesmise arenemise ja mitmesuguste valiste mojutuste (klassikollektiiv, Opetaja isiksus,
kodused tingimused jpm.) tdttu muutuvad ja arenevad. Vastavalt sellele on 0&ppe- ja
kasvatusprotsessis téhtsaks pedagoogiliseks printsiibiks vajadus arvestada OJpi-
laste wvanuselisi ja individuaalseid isearasusi. Selle printsiibi, nn.
Opilastele individuaalse ldhenemise printsiibi aluseks on psuuhika isedrasus, mille jargi
iga véaline mdjutus md&jub inimese varem kujunenud individuaalsete isedrasuste, tema
antud momendi psudhilise seisundi kaudu. Ré&&kides psuudhiliste néhtuste determinismi
printsiibist, mérgib S. L. Rubinstein, et vélised p&hjused mdjuvad sisemiste tingimuste
kaudu, mis ise kujunevad véliste mojutuste tulemusena: «...valine mdjutus avaldab
nii- vOi teistsugust psudhilist efekti vaid murdes end labi subjekti psuuhilise seisundi,
labi tema kujunenud mdtete ja tunnete koore» (6). Seetdttu peegeldatakse véliseid mdju-
tusi eri inimeste ja samuti ka Uhe ja sama inimese poolt eri ajal ja eri tingimustes
erinevalt. A. |. Rajev margib, et selles etendavad oma osa inimese vanus, tema tead-
miste tase, varem kujunenud suhtumine seda laadi mdjutustesse, aktiivsuse aste ja eel-
kdige inimese kujunev maailmavaade (5).

Teadmiste omandamisega ei kaasne alati Opilaste vaimse tegevuse edusammud, nende
arenemine. Efektiivne teadmiste omandamine eeldab O&pilastelt niisugust tunnetustege-
vuse organiseerimist, mille juures Oppematerjal muutub Opilase tegevuse objektiks (7).

Oppeprotsessis pustitatakse pilaste ette alatasa (lesandeid, mille lahendamiseks neil
pole kdillaldaselt teadmisi, oskusi ega vilumusi. Siin tekib omapérane vasturagkivus:
vajalike teadmiste, oskuste ja vilumuste omandamine eeldab teatud vaimset tegevust,
kuid viimane pole mdeldav vastavate teadmiste, oskuste ja vilumuste olemasoluta. Nii-
sugust laadi vasturdékivust vaadatakse Oppimist ning vaimset arenemist edasiviiva
jouna (2). Sealjuures vdivad Opilased nende ette Oppeprotsessis seatud Ulesannetest
lahendada osa téiesti iseseisvalt, kusjuures nad tuginevad juba saavutatud (aktuaalsele)
vaimse arenemise tasemele, praktilistele kogemustele, teadmistele, oskustele ja vilumus-
tele, Monede raskemate Ulesannetega tuleb O&pilane tolme ainult Opetaja abiga. Seda
taset nimetatakse psiihholoogias lahima arengu tsooniks. Oppeprotsess peab tuginema
mitte ainult aktuaalsele arenemistasemele, s. t. juba kujunenud psuuhilistele funktsioo-
nidele (malu, aktiivne téhelepanu, abstraktne mdtlemine jne.), vaid ka arenemise potent-
siaalsetele vBimalustele, alles kujunevatele funktsioonidele, s. t, lahima arengu tsoonile.
Opetamine peab vbéimaldama lahima arengu tsooni muutumist aktuaalseks arenguks.
Selles seisnebki Opetamise ja vaimse arenemise sisemine seos (1). Sealjuures on oluline,
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et Opilased tunnetaksid teadmiste vajalikkust, et nende &ppimismotiivid oleksid killalt
tugevateks Oppetdo stiimuliteks. Uheks olulisemaks teadmiste omandamise motiiviks ja
stiimuliks on &pilaste huvi Gppimise vastu.

Tunnetuslikud huvid Kkindlustavad 0Oppetdds vaimse tegevuse aktiivsuse. Aktiivne,
teatavate raskuste uletamist nbudev tegevus on omakorda v8imete arenemise tingimus.
Selles seisneb huvide ja v8imete dialektiline seos. Kuna &pilaste vdimed ja huvid,
samuti nendega seotud teadmiste, oskuste ja vilumuste tase, on kullaltki erinevad, siis
peitub nende arvestamises Opilastele individuaalse ldhenemise véti. Individuaalse lahe-
nemise kdige efektiivsemaks avaldumisvormiks vdib pidada Oppettd individualiseerimist.

Oppetds individualiseerimisel, s. t. dppetdd teataval kohandamisel 6&pilaste indivi-
duaalsete isedrasustega, tuleb arvestada, et mitte ainult tugevamatele &pilastele pole
vaja suuremat vaimset pinget ndudvat tddd, vaid see on oluline ka keskmiste Opilaste
puhul. Nii naitavad S. L. Landau-T6lkina tehtud elektroentsefalograafilised uurimused,
et murdeealiste, isegi keskmiste v8imetega GOpilase aju vdib toodtada Oppetdd Oige orga-
niseerimise korral kiiremini ja teha suuremat vaimset t66d, kui Opilased seda kéaesoleval
ajal teevad (3). See tdhendab aga seda, et Opilastele antavaid ulesandeid tuleb revi-
deerida nende sooritatava mottetd0 aspektist ja seda eelkdige sellepédrast, et orientee-
rumine ndrkadele dpilastele vahendab tunduvalt tugevate, aga ka keskmiste dpilaste huvi
Oppimise vastu.

ISESEISVA T66 ULESANNETE KOOSTAMISEST JA RAKENDAMISEST
ZOOLOOGIAS

Zooloogia Opetamisel on suuri vdimalusi anda Opilastele nende v6imeid ja huvisid
arendavat iseseisvat t66d nii uue aine labivotmisel kui olemasolevate teadmiste raken-
damisel.

1967/68. ja 1968/69. 0.-a. todtas osa vabariigi koole Oppetdd individualiseerimise
vOimalusi arvestavate katsetdovihikutega, kuhu Ulesandeid oli valitud nii aine sisu kui
ka iseseisva t00 eri allikate jargi.

Aine sisu jargi, s. t. omandatavate teadmiste sisu jargi vOib Ulesandeid jagada Jarg-
miselt: 1) Uulesanded anatoomilis-fusioloogiliste teadmiste omandamiseks, 2) ulesanded
loomade Okoloogiast, 3) Ulesanded loomariigi slsteemist, 4) Ulesanded loomade indi-
viduaalsest arenemisest, 5) Ulesanded loomade ajaloolisest arenemisest, 6) Ulesanded
mitmesuguste rakendusliku kallakuga teadmiste omandamiseks.

Opilastele korraldatud kiisitlus naitas, et iseseisva t66 (lesannetest, seda laltoodud
jaotust silmas pidades, meeldisid Opilastele kbige enam ulesanded loomade ©koloogiast
(115 dpilasest 97 dpilasele, s. 0. 83,6%). Teisele kohale tulid loomade ajaloolist arene-
mist kasitlevad kusimused (115-st &pilasest 55 dpilast, s. 0. 47,5%), kolmandal kohal olid
rakendusliku kallakuga kusimused (39 dpilast, s. 0. 34,9%). Jargnesid ulesanded looma-
riigi sustemaatika kohta (15 Opilast, s. 0. 13,2%), Ulesanded loomade individuaalsest are-
nemisest (13 dpilast, s. 0. 11,3%) ja Ulesanded loomade morfoloogiast ja anatoomiast ning
fusioloogiast (11 6&pilast, s. 0. 9,6%).

Arvesse vottes huvide suurt téhtsust Oppetdds, nende seost teiste dppimismotiivide,
Opilaste kalduvuste, tunnetusliku aktiivsuse ning iseseisvusega, tuleb Ulesannete koos-
tamisel arvestada Opilaste huvide suunitlust. Tuleb leida v8imalusi mitmesuguste komp-
lekslilesannete koostamiseks, kus 6koloogia-alaste kusimuste lahendamine nduab mitme-
suguste seoste leidmist loomade anatoomia ja fusioloogia, individuaalse arenemise, looma-
riigi slUstemaatikaga jne. Loomade ajaloolist arenemist vdiks seostada loomade indivi-
duaalse arenemisega, loomade 0©koloogiaga, loomariigi siUstemaatikaga. Rakendusliku
kallakuga kisimused peaks siduma loomade anatoomia ja fusioloogia ning loomade
okoloogia tundmisega, aga samuti ka loomade individuaalse arenemisega. Niisuguste

kompleksulesannete koosseisu vdiksid kuuluda lisakiisimused tugevamatele ja huvilise-
matele Opilastele.
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Moned naited. 1. Imetajate klassi tundmadppimisel vdiksid Opilased taita jargmise
«komplekstabeli» imetajate 0koloogia, silistemaatika ja anatoomia- ning fisioloogia-alaste
teadmiste rakendamiseks.

Imetajad elupaikade jargi Liik (sulgudes selts) Olulisemad iseérasused

. Puude-elanikud

. Avamaastiku-elanikud

. Pinnase-elanikud

. Vee-elanikud ja poolveelise
eluviisiga loomad

5. Lendavad imetajad, nn. 6hu-

elanifcud

B w N e

Jareldused: 1) linetajaid elutseb jargmistes elupaikades:............inniinininnnen

2) Uhes elupaigas v8ib elutseda imetajaid (Uhest, mitmest) seltsist, neil vdib seoses
elukeskkonna isedrasustega esineda mitmeid (Uhiseid, erinevaid) tunnuseid.

Opilastele vdib siin esitada mitmesuguseid tingimusi, naiteks, et nad leiaksid (he
elupaiga kohta 3—4 looma, teiste elupaikade loomi aga ruhma kohta véhemalt Uhe.
Kelle teadmiste tase vBimaldab, kirjutab rohkem. Nii oleneb Ulesande tditmise p&hjalikkus
Opilaste huvidest ja vdimetest.

2. Lindude pdlvnemise kasitlemisel vbivad Opilased taita jargmise tabeli.

Sisalik Urglind Lind

Katted

Hambad -
Eesjaseme ehitus

Saba

1. Missuguseid linnu tunnuseid esines urglinnul?

2. * Missuguseid roomajate tunnuseid esines urglinnul?

3. * Missugune vdis olla urglinnu eluviis?

4* Kas tead kaasaegseid linde, kelle jalgadel on soomuste asemele arenenud suled?
(Naiteks rabakana, teder, metsis.)

Téarniga on margitud Ulesanded, mis pole k&ikidele 0&pilastele kohustuslikud.

Iseseisva to6 allikate jargi jagati Ulesanded jargmiselt: 1) Ulesanded Opiku teksti
kohta; 2) Ulesanded katse-lugemiku teksti kohta; 3) Ulesanded, millele sai vastuse teisi
raamatuid, ajakirju jms. lugedes; 4) Ulesanded jooniste ja skeemidega; 5) loodusevaat-
lused ja t66 naturaalobjektidega; 6) Ulesanded, mis ndudsid varasemate teadmiste raken-
damist uues situatsioonis.

Kdige enam meeldisid Opilastele Ulesanded, mis v@imaldasid olemasolevaid teadmisi
rakendada uues situatsioonis (115 Opilasest 63 Opilast, s. 0. 42%), teisele kohale jaid
Ulesanded, millele vOBis vastuse leida zooloogia katselugemiku abil (47 0&pilast, s. o.
40,9%). Ulesanded 6piku teksti kohta ja tlesanded, millele vdis leida vastuse teisi raa-
matuid, ajakirju jms. lugedes, olid mdlemal juhul meeldinud 40-le &pilasele, s. 0. 34,8%.
Ulesanded jooniste ja skeemidega huvitasid 32 6pilast, s. 0. 27,8%. Kdige vahem meel-
disid 7. klassi Opilastele loodusevaatlused ja t66 naturaalobjektidega (19 Opilast, s. o.
16,5%). Viimast vdib pdhjendada jargnevaga. lIseseisvad loodusevaatlused eeldavad Opi-
laste suuremat huvi bioloogia vastu, aga ka kiillaldast vaatlusoskust. Opilaste huvide
véljaselgitamiseks korraldatud ankeetide jargi oli bioloogia Uheks k&ige meeldivamaks
Oppeaineks (esimese nelja hulgas 14 6ppeainest) 44,4% katseklasside 6Opilasel. Kui vaa-
data aga Opilaste osavottu ja kirjapandud soovi tdotada bioloogiaringis, oli aktiivselt
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bioloogiast huvitatud 0&pilasi 14,5% 255 Opilasest. Seega v68ib oletada, et suuremal osal
Opilastest, kes markisid bioloogia kdige meeldivamate dppeainete hulka, on huvi loo-
duse vastu «kirjanduslik». Neile meeldib lugeda loomade elu késitlevat kirjandust, meel-
dib ka motiskleda mitmesuguste loodusega seotud probleemide ule, kuid praktiliste
loodusevaatluste jaoks puudub neil kas oskus v6i pusivus v6i mdlemad koos.

Kahtlemata tuleb t66d loodusevaatluste andmisel paremini organiseerida, seda suste-
maatiliselt juhendada ja kontrollida. Vaatlusulesanded peaksid olema seotud mingi kindla
probleemiga, Gppetunnis omandatavate programmikohaste teadmistega. See peaks tdstma
vaatluste kui Opilaste iseseisva t60 allika osatéhtsust.

uldiselt néaitab Opilaste soov omandada teadmisi mitmest eri allikast vajadust muuta
zooloogia Opetamine mitmekilgsemaks.

Méned naited. Opilastele on soovitav anda vaatlusiilesandeid naiteks lindude kohta.
Kisimusele, millest linnud talvel toituvad, vdivad Opilased leida vastuse isiklike vaat-
luste ja tdhelepanekute p&hjal. Osa Opilasi sooritab vaatlusi s6ddama]akeste vdi -laua-
keste juures ja margib vaatlused tabelisse:

Kuupaev Soodapaika kilastavad Lindude kaitumine, toitumisviis, Uhe vdi
linnuliigid ja nende teise toidupala eelistamine eri liikidel ja
(kellaaeg)
arvukus muud téhelepanekud

Unt soodalauakest ja -majakest vdivad hooldada ja selle juures vaatlusi teha mitu
Opilast.

Osa Opilasi, kes elavad mdne metsatuka lahedal, vdi on ndus vaatlusi tegema ka
oma elupaigast kaugemal, v@ib sooritada réhni «sepikodade» vaatlusi.

Nii mérgivad nad &ra «sepikoja» asukoha (puu liik ja k&bi paigutamise kérgus maa-
pinnast, mets vdi park jms.) ning mérgivad vaatlusandmed tabelisse:

Vaatluse aeg Kui palju kébisid Kui kaugelt tuuakse

Kuupaev oo . 9
minutites puhastati kabisid

Markusi

Opilased margivad ka, kui palju «sepikodasid» nende poolt vaadeldud metsa all
esines.

Opilased vdivad vaadelda ka talvituma jaanud randlinde (kiinnivares, kuldnokk,
mustréstas, punarind, kéblik, metsvint, sinikaelpart jt.).

Kevadel vdib lindude toitumise kohta teha vaatlusi naiteks kuldnoka pesakasti juu-
res. Kuldnokk! vdib meelitada pesitsema ka linnamajade juurde. Nii v8is nédha kuldnokki
juba teist aastat pesitsemas Mustamée 5-korruselise elumaja rdédul, kus nad olid mee-
leldi ndus oma poegade toiduratsiooni leotatud saia ja hakklihaga tdiendama.

Katsetoovihikute analtiis néitas, et enamik Opilasi ei olnud vaatlustlesandeid soo-
ritanud. Siin ilmnes juhendamise ja néhtavasti ka Opetajate endi kogemuste puudus.
Koolizooloogias on loodusevaatlused — véga oluline .t6616ik — jadnud kdrvalise taht-
susega kusimuseks. llmselt tuleb Opetajatel vaatluste organiseerimise v8imalused hooli-
kalt paevakorrale votta. Siin on vaja arvestada kooli lahemat Umbrust, aga ka matkade
ja ekskursioonide sooritamise vdimalusi. Uute &ppeprogrammide puhul peaks zooloogia
Opetamisel olukord tunduvalt paranema. Jaab ju 7. klassi tGlemineku suvi zooloogia &pe-
tamise aktiva-poolele.

Peale vaatluste, mis iseseisva t60 allikatest on mittedigustatult vahetéhtsale kohale
jaénud, tuleb hoolitseda ka teiste iseseisva t6¢ allikatega seotud Oppellesannete eest.
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Tuleb hoolitseda, et &pilased saaksid Oppematerjali kordamisel ja sustematiseerimisel
rakendada neil juba olemasolevaid teadmisi. Ka tuleks selleks dpilastele pakkuda mitme-
suguseid rakendusliku iseloomuga kusimusi. Naiteks vastab osa Opilasi meeleldi kusi-
musele: missugune on sinu kodukohale l&dhim kalakasvatusmaja?

Zooloogia katselugemikuga olid seotud eelkdige tugevamatele Opilastele moéeldud
programmimaterjali stvendavad ulesanded. Nii pidid Opilased naiteks véalja selgitama;
1. Kuidas madratakse kindlaks kalaparvede asukohti? 2. Kuidas on voimalik sailitada
L&&nemere Ib6hevarusid? 3. Kuidas uuritakse lindude réndeid? jne.

Niisuguseid Ulesandeid anti tugevamatele Opilastele labimdtlemiseks nii Gppetunnis
kui ka kodus; kodus vdisid neid lahendada ka ndrgemad opilased. Enamasti oli Opi-
lastel vdimalus neid enam huvitavaid (tdrniga) Ulesandeid lahendamiseks ise valida.

Kollektiivse t66 ajal kommenteerisid valikiilesandeid sooritanud Opilased oma t6d
tulemusi klassi ees. Nii toimus t60 vastastikuse teadmistega rikastamise printsiibi alusel.
Samuti toimus t66 ka mitmesuguse muu Kkirjandusega.

Ulesanded 0opiku teksti kohta olid méeldud nii uue materjali omandamiseks kui
ka materjali kinnistamiseks ja kordamiseks. Naiteks omandasid Opilased iseseisva tb6na
uut materjali lindude hingamiselundite kohta jargmise ulesande abil.

1. Kirjuta tabelisse hingamiselundite nimetused (alates neelust).

Hingamiselundid Hingamiselundite iseloomustus

1. Neel |

Nendele &pilastele, kes tootasid kiirema tempoga, anti lisallesandeks motelda jarg-
miste klsimuste ule:

2. a) Mis hoiab kopsutoru kokkuvajumise eest? b) Kus tekib haal? c) Kus toimub
gaasivahetus? d) Mis tahtsus on ohukottidel?

Toost kokkuvdtete tegemisel lahendati Ghiselt lindude kahekordse hingamise kusimus.

Koduse toona lasti Opilastel, kellel kusimus hésti selgeks ei saanud, vorrelda linnu
hingamist lennu ja paigaloleku ajal. Tugevamatel Opilastel soovitati lugeda E. Kumari
raamatust «Eesti NSV linnud» (Ik. 31—32), kuidas tekib h&al ja missuguseid haalitsusi
vOib lindudel eristada. Nii seostati t60 Opiku tekstiga sageli teiste raamatute, ajakir-
jade jms. lugemisega.

Katsetdovihikus oli tlesandeid ka skeemide ja joonistega tddtamiseks.

Naiteks oli katsetoovihikus joonis vélis- ja siseskeletiga jasemetest (imetaja looma
kOdnarliiges ja véhi s6rg labildikes) ja kusimus: mille poolest erinevad sise- ja valis-
skelett? Opilaste abistamiseks olid suunavad kiisimused:

. a) Mille kiilge kinnituvad imetaja eesjaseme lihased?

b)* Mis vbimaldab imetaja eesjaseme liigutusi?

Il. a) Mille kulge Kinnituvad s6ra lihased?

b)* Mis vBimaldab sdra liigutusi?

Siin pidid esimesele kisimusele vastuse leidma ko&ik dOpilased, teine kisimus oli ras-
kem, selle kallal nuputasid eelkfige tugevamad.

Ka olid t66vihikus 6piku joonistele tédhelepanu juhtivad kisimused. Naiteks Ulesanne:
Leia Opiku joonisel nr. 93 Ik. 95 konna selgroog, eesjaseme ja tagajaseme luud. 1) Mit-
mest lulist koosneb konna selgroog? 2) Missugustest luudest koosneb konna eesjase?
3) Missugustest luudest koosneb konna tagajase? Tugevamatel Opilastel lasti valja tuua
kala ja konna skeleti erinevused.

Kéesolevas artiklis puudutati méningaid dppeulesannete individualiseerimisega seotud
kisimusi, edaspidi tdiendatakse arutlust zooloogia eksperimentaalse Gpetamise tulemuste
kasitlemisega.

Kasutatud kirjandus
1. T. A. BnacoBa, M. ' leB3Hep, YuuTeno 0 eTAX C OTK/IOHEHUSAMU B pas-
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C6. Oby4yeHne M yMCTBEHHOe pa3BuTMe. Te3ncbl noknagoB. M., 1966, 1lk. 136.

3. C. N. TaHpoay-TbiIZIKMHa, K Bonpocy 06 WHTEHCUBHOCTU YMCTBEHHOM
[eATeNbHOCTU LUKO/IbHUKOB. «CoBeTCcKasa neparornka» 1966, Ne 7.

4. OCHOBBbI
M., 1967, 1k. 132.

ANOaKTUKWM, nog. peg. b. . EcunoBa. M3g. «[lpocseLieHve»,

5. Ncunxonormsa. Y4ye6Hoe nocobve An1A negarornyeckKUxX WHCTUTYTOB, Mog.
pen. Kosanesa. W3p. «lpocseweHve», M., 1960, 1k. 226.

6. C. . Py6uHLUTEVIH, BbiTne U co3HaHue. M., 1957, 1k. 226.

7. N. LLlamoBa, OpraHusauus ro3HaBaTesIbHbIX AeACTBUN y4allmMxcs B YC/o-
BMAX NpobneMHOro obyyeHus (Ha marepuasie NnpegMeToB ecTeCTBEHHO-MaTeMaTnye-

CKOro uuikna. AsTtopegepat, M., 1966.

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi tegevus kulgeb vasta-
valt Eesti NSV haridusministri kinnitatud
]=laanidele.

1969. a. keskendus uurimistéd peamiselt
viie probleemi Umber:

1. Opilaste iseseisev t66 ja selle organi-
seerimine tunnis.

2. Polutehniline dpetus ja Opilaste kut-
seorientatsioon uldhariduslikus koolis.

3. Koolijéudlus ja 6ppeainele metoodika.

4. Opilaste ideelis-poliitiline kasvatamine
Oppeaine kaudu.

5. Eesti kooli ajalugu.

1969. a. IBpetati neli teemat:

1. Modningatest jooniste mdistmise fakto-
ritest (téitja H.-M. Kadajas).

2. Eepilise pala kasitlemise lahtekohti
8-klassilises hoolis (taitja L. Villand).

3. Esteetilise kasvatuse arengujooni ja
kirjandusfpetuse probleeme nende valgusel
(taitja K. Leht).

4. Opilaste iseseisvuse arendamine uue
aine omandamisel fludsikatunnis (taitja
A. Savik).

Nende uurimuste pohjal koostatud kasi-
kirjad kiideti heaks instituudi teaduslikus
ndukogus ning ootavad kirjastamist.

Programmide koostamisest votsid insti-
tuudi tootajad osa Eesti NSV Haridusmi-
nisteeriumi ainekomisjonide liikmetena (26
instituudi  to6tajat on 15 ainekomisjoni
lilkkmed) plaanivalise t66 Kkorras.

Uute Opikute ja toovihikute ettevalmis-
tamisega oli seotud 13 instituudi tdotajat,
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mitmed tegelesid ka katsefpikute ja -t06-
vihikule koostamisega. Instituudi teadusli-
kud l6dlajad on koostanud Haridusminis-
teeriumi Ulesandel ka metoodilisi kirju ja
juhendeid.

Oppeprotsessi  organiseerimise  edasise
taiustumise kdige perspektiivsemaks teeks
tuleb ])idada Oppeprotsessi individualisee-
rimist. Kuigi tanapaeva tingimused ei
vBimalda seda veel taiel mééaral rakendada
vastavate didaktiliste vahendite puudumise
ja kalliduse tottu, stvendatakse jargmistel

aastatel sellelaadseid eksperimentaalseid
uurimusi.

Opilaste  hutseorientatsiooni  teaduslik-
ku uurimist aitab kahtlemata laiendada

instituudi juurde 1. juulist 1970. a. loodud
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia Opilas-
te hutseorientatsiooni probleetnlaboratoo-
rium.

Koolijoudluse probleemistikus on seni
olnud kesksel kohal objektiivse hindamise
kisimuste uurimine. Uurimiste tulemusena
on valminud esimesed standardiseeritud
kontrolltédd. Instituudi baaskoolis. Tallin-
na 46. keskkoolis todtavate tasandas- ja
ettevalmistusklasside t66 uurimise pdhjal
v8ib anda peagi Uldkasutatavaid soovitusi



nimetatud klasside t66 paremaks korralda-
miseks vabariigis.

1969. a. kaitsesid oina vaitekirju viis
inslkuudi teaduslikku tdotajat: E. Steiu-
jeldt vene keele Opetamise metoodika, S.
Oispuu  ajaloo Ojietainise metoodika,
S. Alumae didaktika, Maansa eesli kee-
le Opetamise metoodika ja |. Sotler ing-
lise keele Opetamise metoodika alal.

1969. aastal esinesid instituudi teadus-
likud tootajad rohkem kui kunagi varem
mitmesugustel  teaduslikel konverentsidel
(29 ettekannet vOi nende teesi), kus nende
ettekanded vdeti hasti vastu. Tootajad ise
aga said nendelt konverentsidelt kindlust
oma uurimistéddes lahendatud probleemi-
de kohta. Eriliselt tuleks markida insti-
tuudi teaduslike todtajate esinemist 1969. a.
aprillis Moskvas NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia Presiidiumi korraldatud ulelii-
dulisel teaduslikul konverentsil ,,Opilaste
tunnetusliku aktiivsuse ja iseseisvuse aren-
damine Oppeprotsessis”. Sellel konverent-
sil esinesid viis instituudi teaduslikku t86-
tajat ettekannetega ning konverentsil aval-
dati peale selle veel instituudi tdotajate
kuue ettekande teesid.

Eelmiste aastatega vorreldes suurenes ka
instituudi teaduslike tdotajate trikis aval-
datud materjalide arv ja maht. 1969. aas-
tal ilmus eri raamatutena, kogumikes ja
broSulrides 50 t66d (222 trukipoognat),
ajakirjades 43 artiklit (19, 5 Ip.) ning aja-
lehtedes 50 Kirjutist (13,7 tp.). 1969. a.
jooksul avaldati kokku 143 t66d koguma-
huga 255 trukipoognat. Instituudi teadus-
likud tootajad votsid osa ka vabariiklikus
jierioodikas algatatud pedagoogilisi prob-
leeme kasitlevatest diskussioonidest mit-
mele publitsistlike artiklitega.

Trukist ilmus ka 11 instituudi pedagoo-
gika-ala.se teadusliku uurimist66 kursusest
osavltjate t66d kogumahuga 41,0 tp.

Uurimistd6 tulemusi tutvustati aktiivselt
ka Opetajatele. Vabariigi Opetajatele ja ha-
ridustbotajatele esineti nii uldpedagoogilis-
tcl kui ka metoodika-alastel teemadel 21
loengutstkliga (kokku 276 tundi) ning 230
uksikloenguga.

1969. aasta jooksul retsenseerisid insti-
tuudi teaduslikud todtajad 112 pedagoogi-

lise sisuga Kkirjutist, mille kogumaht oli 312
autoripoognat.

Instituudi teaduslikud tootajad tegelesid
aktiivselt ka pedagoogilise propagandaga.
Kirjastus ,,Valgus" andis véalja V. Maanso
plaanivélise t66 ,,Vanema eeskujust ja suu-
navast sbnast"” (2,8 tp.). Ajakirjanduses
avaldati 26 instituudi teadusliku to6taja
koostatud kasvatustemaatilist artiklit. Ins-
tituudi tootajad esinesid lastevanematele
35 loenguga ja Opilastele 14 loenguga.

Oppe-kasv'atuslike jirobleemide teadusli-
kul uurimisel abistasid instituudi to6tajaid
instituudi juures tootava ]>edagoogika-alase
teadusliku uurimistdd metoodika kursusest
osavOtnud 23 pedagoogi ja ligi 100 vaba-
riigi Opetajat-aktivisti.

Eks]>erimentaalsed uurimised toimusid
vabariigi mitmete rajoonide ligi kolme-
kiimnes koolis. Eksperimendid toimusid 60
katseklassis, kusjuures nendest vdttis osa
tle 1500 o&pilase. Peale selle toimus ekspe-
rimentaalne uurimistdéé veel lastevanemate
lektooriumides. Instituudi  pedagoogilise
psuhholoogia  laboratooriumis  valmistati
5 originaalset seadet Opilaste sensomotoor-
se tegevuse uurimiseks.

Paralleelselt eksperimentaalse uurimis-
tooga toimusid ka mitut liiki vaatlused
vabariigi jialjudes koolides ja lasteaedades.
Vaatluste kestvus kokku oli tle 150 tunni.
Ankeet- ja dokumentaalvaatlused hdlmasid
tle 60 kooli. Analuusiti peamiselt Opilaste
hindamist puudutavat dokumentatsiooni
(péevikud, kontrollté6d jm.), ankeete, Opi-
laste kirjandeid ja kontrolltoid.

1969. aastal kujunes instituudi teadusli-
kel tootajatel hea koostod Leedu NSV Pe-
dagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi
teaduslike tootajatega. Tutvuti vastastikku
uurimistdd kogemustega nii Tallinnas hui
ka Vilniuses.

Instituudi  pedagoogilise
laboratooriumi teaduslikud todtajad olid
seotud NSV Liidu Haridusministeeriumilt
tellitud lepingulise tédga — ,,Kutsesobivuse
maaramisest soOltuvalt sensomotoorsete vi-
lumuste kujundamise individuaalsetest
isedrasustest”. Lepingulise t60 esimene osa
esitati tahtajaliselt ja see voeti tellijalt
pretensioonideta vastu.

psiihholoogia
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1969170. aastal anti instituudi teadusli-
kele tootajatele 0. Nilsonile, A. Kdverjala-

Kéesoleva aasta juunis tutvus vabariigis
tehtava pedugoogika-tdase uurimistdoga NSV

le, H. Tiksule, L. Villandile, K. Saksale, Liidu Pedagoogika Akadeemia asepresident
K. Lehele vanema teadusliku todtaja A. Hripkova.
kutse.
SISUKORD
Algas uus Oppeaasta - - - - 641 W. Tiits. Monede geograafiliste tee-

1. Pilv. Opilase t66vdime ja kooli-

made Opetamise spetsiifikast 2.

VASTMUS. ..o 644 klassi loodusdpetuse kursuses 684

K. Saks. Kas dpilaste koolijéudlus J. Nurmik. Mis valmistab Gpilastele
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dest T g57 H-M. Kadajas. Joonise tajumise

L. Turnpuu. Delegeerimisest, tsent- Isearasusi 5. Klassi Gpilastel . 701
raliseerimisest ja juhtimisest kui H. M@6ttus. Moningaid perekonna-
10OMINQUST.....cocoiciieeceee e 662 probleeme kaasaegses industri-

S. Alumie. Teadmiste susteemide aaltihiskonnas ..., 706
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S. Oispuu. lIseseisva t60 véimalusi astme emakeele tundides . 709
7. klassi_ajalookursuses - . - . 668 M. Rute. Oppet6d individualiseeri-
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kusimusi 8. KIaSSIS. ... 672 klassi zooloogiakursuses . - . - 713

3. PooseT, 3. LUTeiHpensAr. Kom- ... Pdgus pilguheit Eesti NSV Pe-
MyHUKaTUBHasi Harpas/ieHHOCTb dagoogika Teadusliku Uurimise
06yYeHNss pYyCcCKOMY 5.3blky B Instituudi tésle 1969/70. kooli-
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