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i hiskonna ja kasvatuse probleemi kii-
sitledes tasub meenutada marksistlik-
leninliku teocoria pohiseisukohti, oOpe-
tust isiksusest. Ei ole kahtlust. et iihiskond
piiiiab temas wvalitsevatest tootmis- ja klassi-
suhetest olenevalt kasvatada noorsugu oma
ideaalide vaimus. K. Marx viitis, et inimese
olemus, mis on omane ainult iiksikisikule, ei
ole abstrakine. Tegelikult on see ithiskond-
like suhete kogum.

Isiksuse ja iithiskonna suhted on dialektili-
sed. Uhiskondlikke ideaale ei pirita auto-
maatselt. Olukorrad muudavad inimest samal
miiral, kui inimesed muudavad olukordi.

Nagu teada, valitsevad meie iihiskonnas
sotsialistlikud suhted. Ent see ei tihenda, et
need saavad igale Opilasele, igale inime-
sele omaseks automaatselt. Nad saavad sel-
leks niivord, kuivord inimene on haaratud
sotsialistlike suhete siisteemi.

Meie noukogude tegelikkuse kasutamist
noore polvkonna kasvatamise eesmirgil ro-
hutavad mitmed parteidokumendid, teiste
hulgas on seda eredalt esile tostetud NLKP
Keskkomitee otsuses «ULKNU 50, aastapiie-
vast ja noorsoo kommunistliku kasvatuse
iilesannetest». Otsuses on deldud, et «kies-
oleval ajal seisab iilesanne eelkdige selles, et
ette valmistada igakiilgselt arenenud ja hari-
tud, wvisalt ja ennastsalgavalt kommunismi
eest voitlevate ning iihiskonda ja riiki juh-
tida oskavate inimeste polvkonda».

Selles otsuses peetakse hidavajalikuks, et
koik noormehed ja tiitarlapsed opiksid tund-
ma marksismi-leninismi teooriat, et nendes
tuleb wvilja kujundada teaduslik maailma-
vaade, ideelised veendumused, oskus elunih-
tusi oma klassi positsioonilt hinnata. Kriip-
sutatakse alla, et noort polvkonda kasvata-
taks noukogude patriotismi ja proletaarse in-
ternatsionalismi vaimus, et neis arendataks
kommunistlikku todssesuhtumist, wvastutus-
tunnet ja kollektivismi.

* Liithendatult ajakirjast «Vospitanije Skol-
nikov» 1969, nr. 1.
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Missugused institutsioonid on eel-
koige vastutavad noore polvkonna kas-
vatamise eest?

Ma kasutasin viilljendust «on eelkoi-
ge vastutavad» mitte kui sonakolksu.
Rangelt oOeldes ei ole iithtki niisugust
ithiskondlikku institutsiooni, kes poleks
nii voi teisiti selle probleemiga seotud.
Kuid meid erutavad eelkoige kodu,
lasteaia ja kooli probleemid. Laste kas-
vatamist arutatakse praegu elavalt pe-
dagoogilises kirjanduses, sellest on hu-
vitatud kogu iildsus. Paljudes raama-
tutes kirjeldatakse perekonna heade
traditsioonide positiivset moju lastele,
samuti on palju jutiu tehtud halbade
mojutuste ohtlikkusest.

Pangem tihele, mida motles nende
probleemide kohta Jan Amos Ko-
mensky, kelle pedagoogilist pidrandit
meie, pedagoogid, siiski veel viihe tun-
neme,

Oma raamatus «Ema kool» kirjutas
ta: «...lapsevanemad ei tohi laste kas-
vatamist edasi liikata selle ajani, mil-
lal @opetajad hakkavad neid Oopeta-
ma... (nii, nagu ei ole koveraks kas-
vanud puud voimalik sirgeks teha véi
okastega iilekiilvatud metsast saada
aiamaad). Nad ise peavad oma aardeid
tundma Gppima, et nende isiklikul juh-
timisel hakkaksid lastes arenema nii
tarkus kui ka inimarmastus.»

Mis aga puutub kélbeliselt headesse
omadustesse, jitkab Komensky, siis
peavad lastel ilmnema madodukus,
korralikkus, austus vanemate vastu,
ettevaatlikkus ... Neis arendatagu oig-
lustunnet, «eriti kasulik on &petada
neile tood, et nad harjuksid viltima
j(?udeolekut», «Opetada neid mitte
ainult riikima, vaid ka wvaikima, kui
see on vajalik», «opetada neile kannat-
likkust, et nad ei métleks, et koike vdi-
vad nad saada vaid kiega viibates».
«Et delikaatsus (humaansus) ja valmis-
olek vanemaid aidata kaunistavad eri-
liselt noorusaega, siis on tarvis neid
sellekohaselt Gpetada juba lapsepdlves.»

Tihtipeale v6ib kuulda, et seoses
koolieelsete asutuste arvu suurenemise,
kdikide laste kooli haaramise ning pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsiooni ak-
tiivse kasvatustegevusega on kodu osa-
tihtsus kasvatustoos viihenema haka-
nud. Niisugune arvamus on pohimotte-
liselt wale. Sotsialistliku tegelikkuse
tingimustes on meil viilja kujunenud
uus, noukogude perekond, kes printsi-
piaalselt erineb kodanliku iihiskonna
perekonnast, noukogude perekond, kes
on vaba materiaalsetest kaalutlustest
ning kes tugineb vastastikusele armas-
tusele.

Hiljuti vottis NSV Liidu Ulemnéu-
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kogu vastu uue abielu- ja perekonna-
seaduse, milles rohutatakse perekonna,
abielupoolte kohustusi laste kasvatami-
sel. Selle seaduse 18, artiklis on kirja
pandud: «Lapsevanemad peavad kasva-
tama oma lapsi kommunismiehitaja
moraalikoodeksi vaimus, hoolitsema
nende kehalise arenemise, opetamise ja
ithiskondlikult kasulikuks tiooks ette-
valmistamise eest.»

Seevastu seaduse 19, artiklis on ette
nihtud isegi vanemlike diguste iravot-
mine sel juhul, kui lapsi kasvatatakse
ebabigesti. «Lapsevanematelt voi iihelt
nendest voidakse vanemlikud oigused
dra votta, kui on kindlaks tehtud, et
nad hoiduvad oma kohustuste tditmi-
sest laste kasvatamisel voi kuritarvi-
tavad oma vanemlikke 6igusi.» Kuri-
tarvitamise all moeldakse julmust laste
vastu ning nende viidra mojutamist
oma amoraalse ja iihiskonnavastase
kiitumisega. Vanemlikud odigused voe-
takse jlira ka kroonilistelt alkohocoliku-
telt ja narkomaanidelt.

Nii on seaduses lahendatud meie
iihiskonna laste ja perekonna prob-
leem. Teisiti deldes, perekond on olnud
ja jddb, ma rohutaksin — ta areneb
edasi kui tdhtsaim kasvatusliili meie
iihiskonnas. Ja kes voikski asendada
emadrnust ja -armastust, isa voi va-
nemate vendade ja odede autoriteeti?

Opilane Gennadi Ja3in kirjutas oma
kirjandis teemal «Minu kaasaegne»
jirgmist: «Kui ma endale selgitan so-
nade «minu kaasaegne» tihendust,
mitlen alati oma isale. Tema on minu
arvates kaasaegseim koigist kaasaeg-
setest ... Tahan nii viga isaga sarna-
neda. Kui ma veel viike olin, jiljenda-
sin tema konnakut ja Zeste; kui kooli
liksin, hakkasin jiljendama tema Kir-
jutamismaneeri... Hiljem mdistsin, et
see on naiivne, ent praegugi veel tahan
ma olla niisama aus, mehine ja tugev
kui mu isa.»

ULKNU Keskkomitee sotsioloogia la-
beratoorium korraldas ankeedi 15000
noorele, Kiisimusele «Mis koige enam
on mojutanud teie iseloomu — kas
kool, kodu, komsomol, seltsimehed, raa-
dio, kino, televisioon vm.?» vastas ena-
mik, et esikohal on perekond.

Kui see nii on, siis tuleb sellest fak-
tist teha mitmed praktilised jareldu-
sed, Ja eelkéige: et perekond saaks
voimalikult paremini tdita oma kasva-
tusfunktsioone, on tarvis teda abistada.
Selleks vajame hiisti libimdeldud po-
pulaarteaduslikku kirjandust, kus on
nii arukaid nouandeid kui ka vigade
kirjeldusi,

Viimasel ajal on laialdase populaar-



suse voitnud mitmesugused pedagoogi-
lise abi vormid. Nii on kogu Ukrainas
loodud Ilastevanemate iilikoolide ja
emade koolide tihe vork. Hoolikalt on
vilja tédtatud lastevanemate iilikoo-
lide Gppeplaanid ja -programmid. Ka-
sahhi NSV Pohja-Kasahstani oblastis
kehtib alates 1965. aastast lastevane-
mate oppimiskohustus. Kolme aastaga
on ligi 100000 lastevanemat Iopeta-
nud lastevanemate kooli. Oppetiéé nen-
des koolides toimub kaks korda kuus ja
iga kord neli tundi.

Hiljuti arutas partei Keskkomitee
rahvaiilikoolide edasiarendamist. Par-
tei nouab meilt hoolikat suhtumist sel-
lesse tdédvormi. On juba kinnitatud
lastevanemate televisiooni-iilikooli
programm, mille valmistas ette iihing
«Teadus». NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia vaatas libi pedagoogiliste
teadmiste miinimumprogrammi enese-
harimiseks,

Kogu see tegevus on erakordselt
tihtis. Ja kui me tahame veelgi suu-
remat edu saavutada, peavad Opetajad
ja pedagoogikateadlased koik problee-
mid pohjalikult libi todtama.

Ent koik pedagoogilise propaganda
vormid ei saavuta loodetud eesmirki.
Tihtipeale tutvustavad iilikoolid ja
lektooriumid kuulajatele pedagoogilisi
teadmisi auditooriumi koosseisu silmas
pidamata. Seetdttu on mnendel iiritustel
kuulajaid vihe.

Praegu on toenioliselt kdige tihtsam
teha pedagoogilist propagandat kooli-
des klasside kaupa, kusjuures rakenda-
takse loengulisele tegevusele dpetajaid
ja teisi spetsialiste ning organiseeri-
takse kogu tegevust laste ealisi eripi-
rasusi, oppe- ja kasvatustot konkreet-
seid iilesandeid arvestades.

Suuremat tihelepanu ndéuab ka nii-
sugune toovorm, nagu seda on peda-
googilised nouandlad, Tutvunud pere-
konna erijoonte ja lapse individuaal-
sete omadustega ning analiiiisinud tek-
kinud situatsiooni, vé6ib konsultant
anda lastevanematele just niisuguseid
soovitusi, mis vastavad momendi vaja-
dustele, Konsultantidena voivad tegut-
seda arstid, pedagoogikateadlased ning
loomulikult opetajad ja kasvatajad.
Sellesse todsse haaratagu rohkem mot-
levaid inimesi, kellel on suurem auto-
toriteet ja enam elukogemusi. Nouand-
laid voib asutada koolide, lastestimede
ja -aedade, aga samuti ka majavalit-
suste juurde.

Sageli valmistab peavalu raskesti-
kasvatatavate laste probleem. See on
iihtlasi nn. raskete perekondade prob-
leem. Kui me tahame neist esimese
lahendada, peame mobiliseerima kogu

iildsuse teise lahendamisele., Loomuli-
kult ei tohi me kodust kasvatust lahu-
tada kasvatusest lasteaias ja koolis. On
ddretult tihtis, et keerukaid problee-
me lahendaksid iiheskoos koik kasva-
tusasutused, kaasa arvatud ka pere-
kond. Siin on tarvis iihtsust nii suurtes
kui ka viiikestes asjades.

Koolieelsete lasteasutuste siisteem on
meie maa tihtsamaid kultuurisaavu-
tusi. Revoluisiooni esimestel aastatel
avatud iiksikutest lasteaedadest ja
-soimedest, mida V. I. Lenin nimetas
kommunismi vérseteks, on tinaseks
viilja kujunenud koolieelsete lasteasu-
tuste ulatuslik vork. Me oleme odigu-
sega uhked mitte ainult hulga iile, vaid
ka laste kasvatamisele teadusliku lidhe-
nemise iile Ilasteaedades. Selle too
printsiibid kujunesid viilja vaitluses
varases eas laste kasvatamise kodan-
like teooriatega. Oleme hukka moistnud
kodanliku vabakasvatuse teooria, mis
lihtus lapse psiiithilise arenemise spon-
taansuse ainudigeks tunnistamisest
ning eitas pedagoogi aktiivset osa lapse
isiksuse viilljakujundamisel.

Noukogude pedagoogid ja psiihho-
loogid on paljastanud niisuguseid ko-
danlikke «teooriaid«, mis viiidavad, et
ainult teatav hulk lapsi, n.-6. eliit, on
varustatud vaimse ti66 vdimetega, suu-
rem osa aga on miiratud jiima intel-
lektuaalse arengu madalamale asimele.

Noukogude koolieelses pedagoogikas
valitseb seisukoht, et lapse isiksuse
viljakujunemisel etendavad tihtsat osa
sotsiaalsed tingimused ja sotsiaalne
keskkond. Heade sotsiaalsete tingi-
muste méjul kiireneb lapse kehaline ja
intellektuaalne arenemine ja seda juba
koolieelses eas.

Seepidrast orgi Pedagoogika Akadee-
mia Koolieelse Kasvatuse Instituut
koostanud lasteaedadele uue kasvatus-
té6 programmi. Selle vaatas libi Vene
NFSV Haridusministeerium ja scovi-
tas seda rakendada Vene Foderatsioo-
ni lasteaedades. Programmi printsiibid
on leidnud heakskiitmist ka NSV Liidu
Haridusministeeriumis, kes soovitas
neid arvesse votta koigis liiduvabarii-
kides.

Mida on selles programmis uut? Hoo-
piski tdiuslikum ja jirjekindlam on ke-
halise kasvatuse osa: suurt tihele-
panu podratakse kehalistele harjutus-
tele jalutuskiikude ajal ja liikumis-
miingudele, mis peavad tugevdama
laste tervist. Lasteaia eri vanusegrup-
pide jaoks viljatootatud pievareziim
arvestab kaasaegseid meditsiinilisi ja
pedagoogilisi noudeid.

Uues programmis rikastatakse ja sii-
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vendatakse tunnetusliku ja hariva te-
gevuse sisu, kusjuures nihakse ette
laste tutvustamist loodus- ja iihis-
kondliku elu nihtustega, elementaar-
sete matemaadtiliste kujutluste vilja-
kujundamist ja laste kone arendamist.

Ka esteetilises kasvatuses on ette
nihtud hulk muudatusi ja tdiustusi.
Programm iildistab joonistamise, voo-
limise ja konstrueerimise dpetamise
paremaid kogemusi. Muusikalises kas-
vatuses noutakse suuremat jirjekind-
lust.

Selle programmi koostamisel voeti
arvesse laste hoolikat kooliks etteval-
mistamist. Niihtavasti mitte asjatult on
meil korduvalt tostatatud kiisimus: kas
mitte alustada kooliskiimist kuueaas-
taselt. Nagu teada, on see paljudes
maades nii. NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia on asunud probleemi uuri-
ma. Kuid vaevalt on meie histi viilja-
arendatud koolieelse kasvatuse siistee-
mi puhul tarvis hakata kuueaastaseid
lapsi kooli saatma. Kas poleks parem
parandada lasteaedades tehtavat tood
kooliks ettevalmistamisel ning tugev-
dada koolide ja koolieelsete lasteasu-
tuste vahelist koostood?

Tublisti keerukam on kasvatustio
koolis. See on tingitud opilaste suurest
vanusevahest — 7. kuni 17., Balti vaba-
riikides 7. kuni 18. eluaastani.

Ehkki eesmiirk on nii alg- kui ka va-
nemates klassides iihine, on vahendid
ja meetodid igas klassis ometi erisu-
gused. Kahjuks ei peeta paljudes kooli-
des seda silmas ega arvestata neid eri-
pidrasusi ka pedagoogilises propagan-
gas. Lugegem, mida kirjutab meile iiks
opetaja Eestist:

«Mind erutab praegu esmajoones va-
nemate klasside opilaste probleem,
kasvatustto  keskkoolis... Peaksime
olema pimedad, kui me ei nieks, kui
tiiskasvanud on meie vanemate klas-
side opilased ... Arstide tihelepanekud
kinnitavad, et praegu on 1l6-aastased
noormehed ja 15-aastased tiitarlapsed
juba puberteedieast viiljas ning on oma
kehalises arengus umbes samal {tase-
mel, kui seda olid kiiesoleva sajandi
esimesel poolel 18—20-aastased noo-
red.»

Huvitavas raamatus «Isiksuse sot-
sioloogia» esitab I. Kon andmeid, et
8. klassi opilane voib tootmises niisama
viljakalt tootada kui keskkooli lope-
tanu ... Ent pedagoogikaopik teeb ran-
get vahet kooli eri astmete oOpilaste
vahel,

Opetajate erutus ja nendel tekkinud
kiisimused on tiiesti pohjendatud. Meil
pole Gigust kiisitleda laste Opetamise

164

ja kasvatamise probleemi lahus tea-
duslik-tehnilisest progressist, mida tee-
vad libi kéik maad, eelkdige meie ko-
dumaa,

Professor Konfederatov esitab oma
hiljuti ilmunud broSiiiiris «Poliitehni-
line opetus too evolutsiooni valguses»
huvitavaid andmeid. Varematel aega-
del toimus inimtéo 100-protsendiliselt
bioloogilise energia wvaral, s. t. koike
tehti kiisitsi. Kiesoleval ajal moodus-
tab bioloogiline energia, mis saadakse
inimese fiiiisilisest toost, iildises ener-
giabilansis ainult iihe protsendi. 99
protsenti energiat saadakse masinatelt,
Veelgi enam, kui meie planeedi prae-
gune toovoimeline elanikkond todtaks
ilma masinateta hommikust ohtuni,
siis tema panus energiabilanssi oleks
ikkagi ainult 3%, sellest, mis tegelikult
on olemas, See tihendab, et ilma ma-
sinateta oleks inimkond miiiiratud
niljasurmale,

Tooriistade ajaloolise arenemise prot-
sessis on toimunud t66 funktsioonide
iileminek inimeselt masinale. Jirjest
suuremat tihtsust omandab vaimne
too. Korvuti teaduste diferentseerumi-
sega teimub ka integratsiooni protsess,
kus loodusseadusiesse siivenemisel tu-
leb kasutada naaberteaduste andmeid.
Tekivad uued elukutsed, mis nduavad
iildistatud (integreeritud) teadmisi.
Koik see nouab poliitehnilisele dpetu-
sele uusi metodoloogilisi aluseid. Muu-
tuvad ka opetamise alused. Midravaks
teguriks on mitte teadmiste hulk, vaid
oskus lahti motestada teaduste print-
sipiaalseid aluseid.

Niisuguste seisukohtade paikapidavu-
ses ei saa kahelda. Kuigi me ei tohi
toetuda fantastilistele tulevikuprognoo-
sidele, mis aeg-ajalt maailma ajakir-
janduses esile tikuvad, peame igal ju-
hul kujunevaid protsesse niigema ja
arvestama.

Oppe- ja kasvatustédé jaoks tuleneh
siit jidreldus: esiteks, kool peab andma
kasvavale polvkonnale poliitehniliste
teadmiste alused; teiseks, kool peab
piiiidma oOppeprotsessi nii iiles ehitada,
et esikohale touseks looduse ja iihis-
konna arenemise seaduspiirasuste
tundmadppimine, milleks viidagu fak-
tilise materjali pdhetuupimine mdist-
likkuse piiridesse. See haarab nii voi
teisiti koiki klasse, olénevalt east —
ithtesid rohkem, teisi vihem.

Neid printsiipe silmas pidades vaa-
dati ldbi keskkooli oOppeprogrammid.
Muidugi ei ole kioik veel ideaalne, elu
teeb kindlasti rohkesti korrektiive.

Nende printsiipide péhjal todtas aka-
deemik L. Zankov vilja uue dppesiis-
teemi algklassidele. Mitmete teaduslike
ja koolikollektiivide eksperimendid lu-



basid asuda algdpetuse uute program-
mide rakendamisele. Loomulikult on
siin veel hulk raskusi, aga tood uute
programmide rakendamiseks tehakse
igas koolis.

Eespool esitatuga on tihedas seoses
veel iitks probleem, see, kuidas saavu-
tada «teadmiste ja toekspidamiste su-
lam», millest ridikis NLKP Keskkomi-
tee peasekretir L. I. Breznev iileliidu-
lisel Opetajate kongressil. Inimese kas-
vatamisel on vihe iiksnes teadmistest,
silmas tuleb pidada ka ideid, vaimset
elu, poliitilisi vaateid, elunihtuste ana-
litfisimist oigelt klassipositsioonilt. See
on ndukogude pedagoogika aksioom.
Kui sellest tuleb wveel kord riidkida,
siis ikkagi vaid seepirast, et tegelikus
toos nimetatud aksioom sageli unusta-
takse.

Moni aeg tagasi ilmus Pedagoogika
Akadeemia  kirjavahetajaliikme N.
MentSinskaja toimetusel raamat «Opi-
laste teadusliku maailmavaate kujun-
damise psithholoogilised probleemid».
Uks autoreist — T. Muhhina — kirju-
tas uurimusest teemal «Vanemate klas-
side opilaste materialistlikust maailma-
moistmisest». Selleks oli jilgitud Mosk-
va koolide 200 opilast.

Vastuste analiiiis (vastused olid ano-
niiiimsed) niitas, et kaugeltki mitte
koigil opilastel ei ole selged kujutlused
mateeriast ja maailma materiaalsusest,
mitte koik ei oska digesti hinnata reli-
gioosseid eelarvamusi. Me peame tub-
listi paremini korraldama kasvatamist
opetamise kaudu. Samuti peab para-
nema kasvatustod perekonnas ning
komsomoli- ja pioneeriorganisatsioonis,
et opilaste teadmised ja toekspidamised
loppude lopuks iihte sulaksid.

Teiste kasvatusprobleemide hulgas
tahaksin rohutada kollektiivi ja isik-
suse vahekorda. Noukogude pedagoo-
gika rohutab, et oskuslikult juhitava
lastekollektiivi osatihtsust inimese pa-
rimate omaduste viljakujundamisel ei
saa ega tohi alahinnata. A. Makarenko
suureks teeneks tuleb pidada seda, et
ta esimesena tootas libi ja pohjendas
kollektiivi ja isiksuse vahekorra kiisi-
mused, et ta esmakordselt ILihenes

nendele marksismi-leninismi teooria
seisukohtadelt. Ta pidas lasleaeda ja
kooli pohilisteks lastekollektiivideks.
Nendes kollektiivides on iihtsed nii
ithised kui ka isiklikud eesmiirgid, seal
valitseb tooriitm. Meie oludes on kol-
lektiiv vahend, mis kujundab ja tiius-
tab iga eri isiksust.

Seoses sellega ei tohi unustada A.
LunatSarski miirkimisviirset seisu-
kohta: «Me tahame kasvatada inimest,
kes oleks meie ajastu kollektivist, kes
pithenduks iihiskondlikule elule roh-
kem kui isiklikele huvidele... Sellega
ei taotle me nivelleerimist, isiksuse la-
hustamist, originaalsuse viltimist. Mitte
sugugi. Meile on tarvis, et kollektiivi
alusel areneksid inimese eripirasused
tiielikult vilja... Ainult inimisiksuste
poolest mitmekiilgne iihiskond... ku-
jutab endast kultuurilt rikast iihis-
konda.»

Tunnustades kasvatustios lastekol-
lektiivi osatdhtsust, ei vildi me siiski
vigu, mis seisnevad selles, et dpetajad
sageli piitiavad kisutada pioneeri- ja
komsomoliorganisatsiooni, kasvatamise
asemel nad lihtsalt administreerivad.
Kasvatustot huvid ndéuavad nii nende
kui ka teiste vigade otsustavat vilti-
mist,

Lastega tehtav kasvatustéé nouab
kogu koolikollektiivi, partei-, komso-
moli- ja pieneeriorganisatsiooni sihi-
teadlikke ponnistusi. Suur tihisus on
iildsuse — lastevanemate komiteede,
ametiithingu- ja komsomoliorganisat-
sioonide kaasabil, aga samuti Seffide
hoolitsusel koolide murede Iahendamise
eest.

Ainult {iks niide. Hiljuti avaldas
Moskva vabriku «Goznak» juhtkond
paljudele todlistele tinu ja premeeris
neid selle eest, et nad on osanud head
tootmistiod siduda laste 6Gige kasvata-
misega. Vabriku ametiiihingu-algorga-
nisatsioon jilgib jirjekindlalt todtajate
laste oppeedukust.

Ainudige jireldus sellest — igati on
tarvis arendada kooli ja ettevotete
koostood ning rikastada selle koostio
vorme,
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UURIMUSI JA ULDISTUSI

Opetaja ja épilase vahelised suhted
psihhohiigieeni aspektist

H. KADASTIK,
Vabariikliku Tartu Kliinilise Psithhoneuroloogiahaigla peaarst

0ik me imetleme kaasaja inimese mottetegevuse tulemust — tehnika korget

taset, mis peaks tulema kasuks kogu inimkonnale. Igal medalil on aga kaks

kiillge ja tehnika koérge tase annab mitte ainult kasulikku, vaid toob iga-
pdevasesse ellu ka méndagi kahjulikku. Inimese nérvisiisteem peab taluma kaas-
ajal suuremat pinget kui kunagi varem. Koikjal iimbritseb meid kiire liikumine
(ainult meie enda aktiivne liigutamine jirjest viheneb), miirafoon on téusnud
ohtliku piirini, suured veokid panevad vibreerima ka elumajad, tdnavad on kiil-
lastatud mootorite heitegaasidest ja tahmast jne. Tulvana langeb meie peale uut
informatsiooni, me peame iga piev suhtlema kiimnete ja sadade inimestega, kii-
resti reageerima erinevatele vilisdrritustele jne. Elu tempo asetab pidevalt suu-
renevaid noudeid meie nérvisiisteemile, mida lisaks riindavad tehnikasaavutuste
ebasoovitavad koérvalndhud. Kdige selle tagajirjeks ongi psiiiihiliste haigete arvu
tous kogu tsiviliseeritud maailmas. Ka meil nditavad need haigused tdusutendentsi,
kusjuures on markimisviirne, et neuroose ja psiihhopaatiat esineb linnaelanikel
kolm korda sagedamini kui maaelanikel. Psiiiihiliste haigete arvu tdus manitseb
ettevaatusele ning nduab suurema tahelepanu pooramist psiiiihiliste haiguste pro-
filaktikale, inimeste vaimsele tervisele.

Jéttes korvale périlikkuse kui iihe psiiiihilistele haigustele disponeeriva teguri,
lkuna selle muutmiseks on meil praktiliselt veel vidhe wvdimalusi, peame seda
rohkem tegelema probleemidega, mille positiivsele lahendamisele saame ise roh-
kem kaasa aidata., Uhest kiiljest peame piiiidma vihendada inimeste psiiiihikat
traumeerivaid tegureid ja teisest kiiljest — rakendama koiki abindusid inimese
nirvisiisieemi vastupanujou tugevdamiseks. Nende kiisimustega tegelevat teadus-
likku distsipliini nimetatakse psiihhohiigieeniks.

Kui {ildhiigieeniliste nGuete tditmisele pdoratakse igapdevases elus juba rahul-
davalt tdhelepanu, siis psiihhohiigieeni reeglite rikkumist esineb kahjuks veel
liijga sageli, selle osatdhtsust meie elus alahinnatakse. Kas aga on meile vastu-
voetav inimene, kes kiill iildhiigieeni reegleid tdites on kéinud korrapiraselt sau-
nas, kannab puhast pesu, puhastab paar korda pdevas hambaid, peseb alati enne
s00mist ké&si jne., kuid psiihhohiigieeni reegleid ignoreerides suhtub kodikidesse
kaasinimestesse ebaviisakalt, halvustavalt, kahtlustavalt, oma viljendustes on
valimatu, solvav, kaotab kergesti enesevalitsuse, réhutab ainult oma tdhtsust, on
hoolimatu teiste suhtes jne? Eksimine iildhiigieeniliste reeglite vastu on halb,
psithhohiigieeni nouete mittetunnustamine aga veelgi halvem, sest see kahjustab
kaasinimeste heaolu kindlasti palju suuremal mééral.

Psiihhohtigieeni eesmérgiks on inimese vaimset tervist sidilitava ja tugevdava
elu- ja tOoreZziimi loomine, sellise reZiimi juurutamine, milles on vdimalike psiiii-
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hikat kahjustavate faktorite moju teadlikult miinimumini viidud ning inimeste-
vahelised suhted ja kogu elukorraldus annavad vaid positiivseid emotsioone.

Nii nagu iildhiigieenilisi harjumusi, eeskdtt puhtuse austamist, kujundatakse
juba varajases nooruses, tuleb ka psiihhohiigieenile podrata tosist tdhelepanu
lapse esimestel eluaastatel, et see annaks kogu edasisele elukisitlusele Gige suuna.
Kindlasti kujunevad lapsel juba koolieelses eas iildised moraalsed tGekspidami-
sed (ausus vOi ebaausus, korra- ja kohusetunne v6i lohakus ja distsiplineerimatus,
avameelsus voi silmakirjalikkus ja valetamine jne.), kaaslasi arvestav voi mitte-
arvestav kiditumisviis, viisakus voi viisakusetus, seesmisel pidurdumisel pGhinev
enesekontroll ja -valitsemine jne. Kuidagi nagu saksikult k&lab kaasajal vihje
«heale lastetoale» hiisti kasvatatud inimese kohta, kuid sellel on oma ratsionaalne
tuum, mis niitab psiihhohiigieeniliselt Gige kasvumiljod olemasolu. Jddb vaid
soovida, et meie lastel oleks rohkem héid lastetubasid.

Kui laps ei ole saanud digeid tGekspidamisi kodunt, peab lapse iimberkasvata-
mine algama koolis. Me teame seda, et igasugune iimberkasvatamine on esma-
sest kasvatamisest mérksa raskem, kuid need raskused tuleb kogu meie {ihiskonna
huvides kindlasti iiletada. Teatud mééral kergendab selle iilesande téditmist asja-
olu, et dpetaja on Opilasele autoriteetseks isikuks, sageli suuremaks autoriteediks
kui oma vanemad. Kas Opetaja seda soovib vdi mitte, vbib tema isiklik eeskuju
vilimuses, kditumises ja suhtlemisel kujuneda GOpilase edasises arengus kas posi-
tiivses voi negatiivses tdhenduses méiidravaks. On loomulik, et tahame siin néha
ainult positiivset eeskuju. Seetdttu ei saa iikski dpetaja piirduda ainult tunniandja
hoiakuga, vaid igal sammul peaks ta olema O0Opilastele positiivselt toniseeriv
moraalse kasvu stiimul.

Nooremad opilased peavad sageli heaks Opetajaks seda, kes on vihenoudlik,
jéreleandlik, eksimuste suhtes tdhelepanematu. Vanemates klassides, eriti aga
pérast kooli 10petamist, hinnatakse reeglipéraselt ainult neid dpetajaid, kes noor-
tesse on sisendanud midagi kogu eluks védrtuslikku, Ja see véidrtuslik ei pruugi
alati olla seoses Gpetatava ainega, vaid on just midagi sellist, mis pole kirjas tiheski
kooliraamatus, kuid millest elus tuntakse kasu, millest osatakse juhinduda.

Meie koolides, eriti linnas, on Opilaste arv klassis kiillaltki suur. Pole mdel-
dav, et iihes klassis oleksid kdik Opilased ithesugused. Igal pilasel on oma indi-
viduaalsed erinevused, mida kasvatustdos iildse ja psiihhohiigieeni aspektist eriti
tuleb arvestada. Kui neid individuaalseid isedrasusi ei mérgata, koiki lapsi kohel-
dakse range printsipiaalsusega kui vordvoimelisi, vdib isegi mitte halvasti moel-
dud korraldus osutuda ménele lapsele psiiiihiliselt traumeerivaks. Nii tuli meil
psithhiaatriahaiglas ravida tiitarlast, kes oli kiill Sppinud klaveriméngu, kuid
tundis hirmu avaliku esinemise ees ja kes pidrast Opetajalt saadud ranget kor-
raldust koolipeol esinemiseks sai raske reaktiivse seisundi, milles sooritas suit-
siidkatse. '

Arvestamist noudvate individuaalsete isedrasuste seas tuleb esmalt tdhelepanu
pbirata nirvisiisteemi tiiiibile. Meil ei ole kdigile kdepéraseid metoodikaid, mil-
lega saaks kiiresti ja tidpselt midratleda nirvisiisteemi tiitipi, kuid Opilase kditu-
mise viihegi tdhelepanelikum jélgimine lubab teha kiillaltki digeid jédreldusi.

Kui &pilane on julge esinemisega, enesekindel, valitseb end igas olukorras, on
asjalikult aktiivne, siis suure tdendosusega vdime pidada teda sangviinikuks, kelle
vastupidavus t86s vbib teisi iiletada. Sageli on sellised Gpilased nii heades kui
halbades tegudes teiste eestvedajaiks, Piisimatu, viga liikuv, kergesti seltsiv ja
suure kohanemisvdimega, kuid samal ajal tujukas ja vidhese enesedistsipliiniga
opilane v&ib olla koleerilise temperamendi esindaja, kelle kasvatamine nduab
suurt vaeva just seesmise pidurduse tugevdamiseks. On Opilasi, kes millestki eri-
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liselt ei innustu, on alati tuimalt rahulikud, aeglased oma motetes ja tegudes,
kuid midagi omaks votnud, ei tagane oma tdekspidamistest. Need inertse erutus-
ja pidurdusprotsessiga Opilased on flegmaatikud, kelle aktiviseerimisele tuleks
poorata rohkem tédhelepanu, et suurendada nende nérviprotsesside liikuvust.

Koik eeltoodud kolm nérvisiisteemi titipi on ildiselt tugeva erutusprotsessiga
ja kiillalt ilmekalt on nad tuntavad Oskar Lutsu «Kevade» tegelastes: Toots —
sangviinik, Kiir — koleerik, Tonisson — flegmaatik. Nendele nagu vastandiks
on Lesta kuju — melanhoolik. See on pidurdusele kalduv nérvisiisteemi tiiiip,
kes paistab silma liigse tagasihoidlikkuse, hibelikkuse ja kartlikkusega. Selline
opilane ei suuda kohaneda pingelises situatsioonis, niiteks eksamitel, kus kiiresti
avaldub vastupidavuse langus, pessimism, iildine pidurdatus. Juba kooliteed alus-
tades voi ka hiljem, kooli vahetades on nendel silmatorkavad kohanemisraskused.
Sellised Opilased vajavad julgustamist, toetust, mitte aga halvustamist, mis v&ib
nad muuta tdiesti t66voimetuks.

Klassikalisi nérvisiisteemi tiilipe koikide karakteersete omadustega ndeme
suhteliselt harva ja seetdttu piisab, kui suudame haarata opilase kiditumisjoon-
test peamise, et siis valida tema kohtlemiseks Gige lihenemisviis.

Lisaks eeltoodud nirvisiisteemi tiilipidele eraldas akadeemik I. P. Pavlov
ainult inimesele omaseid kunstniku-, métleja- ja nende vahepealset tiilipi. Neist
esimesel on suhtelises iilekaalus I signaalsiisteem (vahetu kaemus) ja selliseid
Opilasi saab tulemusrikkamalt Gpetada-kasvatada, kui osatakse panna nende emot-
sioonid kaasa helisema. Mbtlejatiilipi saab kasvatada ratsionaalsemate wvahendi-
tega, kuna neil on II signaalsiisteem enam arenenud, kuid emotsioonidele tugi-
nemist ei v6i ka siin vilistada. Keskmist nérvislisteemi tiiiipi esineb kéige roh-
kem ning nende kasvatamisel peaks kasutama vordselt nii meele- kui ka mois-
tusepiraseid votteid ja vahendeid.

Lapsed tulevad kooli erinevast kodusest milj66st, millest tingituna nende vara-
sem areng vaevalt on iihtlase tasemega. Kui algklassides esineb dpilastel dppetois
raskusi, ei saa siin kohe oletada ndrgamdistuslikkust ja méelda abikooli suuna-
misele, vaid tegemist vGib olla arengu olustikulistest teguritest tingitud maha-
jddmusega, kohanemisraskustega, ka pidurduva néirvisiisteemi tiitibiga, mis ise-
endast ei kujuta midagi patoloogilist. On perekondi, kus iiks véi mélemad vane-
mad on psiilihiliselt haiged v6i norgamdistuslikud, alkohoolikud véi psiihhopaa-
did. Pole sugugi Gige kohe jdreldada, et laps on pirilikult psiiiihilise defektiga.
Potentsiaalselt vaib laps olla tdiesti arenemisvéimeline, kuid senine kodune mil-
j60 on pidurdanud tema arengut, soodsates tingimustes saaks ta aga oma voimeid
tdielikumalt avaldada ja arendada. Ka kodused konfliktid, vanemate lahus elamine,
vaesus jms. on tegurid, mida lapse kohtlemisel koolis tuleb arvestada. Lapsele
voib olla raskeks psiihhotraumaks, kui ta majanduslike raskuste tottu ei saa osa
votta kulukast Opilasekskursioonist, iihisest teatrikiilastusest v&éi ei saa maksta
oma osamaksu kavatsetava iihise kingituse ostmiseks jne. Teisest kiiljest tuleb
kérpida nende Gpilaste eneseuhkust, kes hooplevad kodust saadud suurte tasku-
rahadega.

Opilase vaimsed véimed vdivad olla aga piiratud mdne t5sise psiitihilise haiguse
tottu. Ka kéitumismuutuste pohjuseks voib olla kesknirvisiisteemi haigestumine,
eriti reumaatiline kahjustus. Kui haigust Sigeaegselt ei avastata, vdib see viiir-
kohtlemise tagajéirjel ohtlikult progresseeruda. Moned aastad tagasi sattus iihes
Tartu koolis Gpetaja polu alla 13-aastane poiss, kes varem &ppis koolis rahulda-
valt, mone kuu jooksul muutus aga kiditumiselt ja &ppeedukuselt kogu klassi
halvimaks dpilaseks. Lopuks ei saanud ta pingis hetkegi rahulikult istuda, nios ja
kétes esinesid tdmblused, mida peeti huligaanseteks grimassideks, kiekiri oli pea-
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aegu loetamatu, kehalise kasvatuse tundides oli ta jouetu ja &armiself halva
koordinatsiooniga, kodus tahtis ainult lamada. Teda peeti distsiplineerimatuks ja
laisaks, karistati kodus ja koolis, ilma et vanemad vdi Opetajad oleksid tulnud
mattele konsulteerida arstiga. Kui seda perekonda tundev arst seal juhuslikult
kiilas viibides négi vaid korraks ésja koolist saabunud poissi, kutsus ta kohe vilja
kiirabi ja viis poisi neuroloogiaosakonda. Mitu kuud lamas poiss raske reumaati-
lise ajukahjustusega haiglas, jirgmisel Oppeaastal Oppis sanatoorses koolis, ning
nii seal kui ka hiljemm oma endises koolis ei kurtnud enam keegi tema Oppe-
edukuse ega kiitumise parast.

Teismeliseeas avaldub iga noore kiitumises muutusi. Kui need muutused on
aga liiga drastilised, on asjakohane konsulteerida arstiga. Parem karta, kui kahet-
seda! Liiati algab iiks enam levinud krooniliselt kulgev psiiiihiline haigus — ski-
sofreenia — just noorukieas.

Niiiid on meil konkreetsemalt iiles kerkinud iildise keskhariduse kehtestamine.
Eesmirk on iillas, kuid arvestades meil norgamdistuslike mitte just tagasihoid-
likku arvu, oleks digem luua vdimalus koikidel omandada vdimetekohane hari-
dus. Individuaalsed vdimed on aga viga erinevad, keskhariduse omandamine ei
ole koigile voimetekohane.

Opilaste individuaalsete erinevuste seas, mida ka psiihhohiigieeni aspektist
tuleb arvestada, on nende fiiiisiline areng ja vdimed. Uhes klassis on lapsi suure
kasvuvahega, kehalise kasvatuse tundides on hindeid mé#dravad normatiivid aga
klassile, mitte kasvule vastavad. Vaevalt suudab viikesekasvuline &pilane endast
peajagu pikemaga voistelda. Monigi seesugustest on tunnetanud oma saamatust
ja kui seda veel Gpetaja poolt rdhutatakse, ongi kujunenud vastumeelsus véga
vajaliku kehalise kasvatuse tunni vastu. Siit ei ole kaugel alaviirsustunde tek-
kimine, mis ohustab eriti neid, kelle kehalist puuet — lonkamist, kogelemist,
prillikandmist jm. motlematult osatatakse. Kehalise defektiga lapsed on tavaliselt
viga tundliku psiiiihikaga ja isegi dnnetud oma vea t6ttu. Opilasele voib see olla
parandamatuks psiihhotraumaks, kui Opetaja tema puudele pdirab halvustavalt
tdhelepanu.

Oluliste erinevuste seas, mida dpetaja Opilastega suhtlemisel peaks arvestama,
on Opilaste sooline erinevus. Paiguti tundub, justkui peaks meie pedagoogika,
nagu saksa keelgi, last neutrumiks (das Kind). Ometi on meil poisid ja tutarlap-
sed, kellel peaks juba varakult kujunema oige suhtumine vastassoosse. Opetaja
isiklik eeskuju, vihjed ja viljendused ei tohi kunagi olla kahembtielised. (Vahe-
mirkusena lubatagu kiisida, kui paljudes meie vabariigi koolides on tiitarlastele
sisustatud hiigieenitoad?)

John Locke midras kasvatuse pohimdtte: «Kui tahad kasvatada dZentelmeni,
kohtle poissi kui dZentelmenil» Kas meie, tdiskasvanud, ei lase end lastega vestel-
des monigi kord lubamatult lodevaks, nditame liiga demonstratiivselt, et vestlus-
kaaslane pole meiega vordvadrne? Poistel on sageli pohjendamatu tileolekutunne
tiitarlaste («plikade») suhtes, seesuguse viirsuunitluse on nad saanud ikka tdis-
kasvanute jdljendamisest. Kas meeste suust kuuldud modtlematud sGnad: «Ah,
naiste jutt!» ei anna poistele alust motlemiseks, et naiste iitlemised-tegemised ei
ole tiisviirtuslikud? Poisid peavad oppima tiitarlapsi kui vordvddrseid hindama,
oma fiiiisilist iileolekut nende kaitsmiseks ja abistamiseks, mitte aga kiusamiseks
rakendama. Siis vdib loota, et ka tdiskasvanud mehe ja naise suhted tuginevad
digetele alustele. Seksuaalkasvatust on meil vaja laiendada, kuid seda ei saa vaa-
delda ega teha isoleeritult, eraldatuna noorte iildisest moraalsest kasvatusest.
Monigi kord vildivad Opetajad Opilastega vestlusi seksuaalteemadel, kuigi siin
voib sageli noori digesti suunata isegi paari asjaliku lausega. Koolitarkuse korval
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tuleks noortele jagada ka elutarkust, sest kui nad ise peavad koike eksimuste-
vigade meetodil kogema, voib see tuua neile vaid asjatuid pettumusi ja kannatusi,

Opetaja iga sona voib osutuda noorele sisenduseks, mis kujuneb talle juht-
motteks vdga pika aja jooksul. Kui sisendus on aga negatiivse suunitlusega, voib
see tosiselt muserdada oOpilase psiilihikat. Igal Opetajal on oma Opilaste kohta valja
kujunenud kindel arvamus, kas hea vo6i halb. Lubamatu on halba eelarvamust
avalikult vélja delda. Nii aga talitas liks Tartu Opetaja, kes norga oppeedukusega
Gpilast klassi ette vastama kutsudes tavatses telda: «N&dost ndha, et tdna sa iile
kahe ei tea. Noh, néita, mis sa siis oskad!» Sellise sageli korduva negatiivse sisen-
duse peale kaotab Opilane usu endasse, peab end ka ise halvaks Gpilaseks ja tal
puruneb lootus paremini ppida. Opetaja peaks oOpilasi julgustama end vabalt vil-
jendama, mitte aga salvavate repliikidega neis pidurdust esile kutsuma.

Me koik teame, et kriitika ja enesekriitika on iihiskonnas edasiviivaks jouks.
Samal ajal oleme kogenud, et avalik terav kriitika ei meeldi kellelegi. Kes iitleb,
et talle kriitika meeldib, on kas rumal v6i ebasiiras inimene. Et kriitikast oleks
toesti kasu, peab seda oskama teha vastuvdetaval kujul: ilma solvamisteta, hibis-
tamiseta, hurjutamiseta. Ainult siis vdib loota, et kritiseeritav end sisemise veen-
dumuse kohaselt parandab, Nii nagu tdiskasvanud, on ka noored kriitika suhtes
vaga tundlikud, eriti puberteediperioodis. Ja kui kriitika juhtub veel olema eba-
oiglane, vdivad vallanduda tormilised trotsireaktsioonid, tekkida reaktiivsed sei-
sundid, mis vajavad juba psiihhiaatri ravi.

Kui opetaja on eksinud, olnud &pilase suhtes ebadiglane, mitte ainult véib, vaid
on kohustatud 6pilase ees vabandama. Moned Opetajad arvavad, et oma vea tun-
nistamisega vihendavad nad oma autoriteeti, Kas see aga on dige, kui opilased
saavad aru Opetaja eksimusest, viimane ise aga ei nii seda mirkavat? Péhjenda-
tud enesekriitika ei vdhenda, vaid hoopis tdstab Opetaja autoriteeti Spilaste sil-
mis, on Odiglase kditumise eeskujuks, julgustab ka oOpilasi oma vigu tunnistama,
Sonu «tédnan», «palun» ja «vabandage» peaksid ©pilased kindlasti ka oma 6Gpeta-
jate suust kuulma.

Opetajal ei ole kerge valitseda suurearvulise klassi iile, Teiste iile saab aga
valitseda ainult see, kes esmalt suudab ennast valitseda. Kui dpetaja vihastab, siis
jdtkugu tal vdhemalt niigi palju enesevalitsemist, et ta vihahoos ei méi#ra iihelegi
Opilasele karistust. Kui vihasena kedagi karistatakse, on karistus harva oiglane.
Seda aga ei arvestanud inglise keele Opetaja, kes tegemata koduse t66 eest mid-
ras 6. klassi Opilasele karistuseks kirjutada iimber 30 korda lehekiiljepikkune
ingliskeelne tekst, teha sellele lisaks veel 30 kirjalikku harjutust, jutustamiseks ette
valmistada neli Gppetiikki, korrata ja vastata kogu Gpiku sBnavara. Koik need
tilesanded pidi 12-aastane Gpilane tditma {ihe nédala jooksul muu Sppettsé korval.
Ta tuli sellega toime, kuid millise hinnaga! Lapsel tekkis dge neurootiline seisund
diste hirmustdstudega, isutuse, norkuse, huvilanguse ja kontsentratsiconivoime
norgenemisega. Kui psiihhiaater vestles sellest Gpetajaga, ei osanud viimane sel-
gitada, mida ta taotles oma karistusega, iitles vaid, et dpilane oli teda tookord vilja
vihastanud ja siis «soolas», mis pdhe tuli. Kooli direktor oli sellisest karistamisest
teadlik, kuna lapse vanemad teda kohe informeerisid, kuid ta laiutas vaid kisi
ja pidas kohatuks muuta ka temale ebadiglasena tunduvat karistust, kartes sellega
kahjustada selle dpetaja juba niigi vidhest autoriteeti. Psiihhohiigieeni seisukohalt
on selline Opetaja omavolitsemine ja direktori saamatus iihtviisi kahjulikud. Et
mbttetu ililekoormamisega ja ebadiglase karistusega voidakse opilasele vastumeel-
seks muuta moni Oppeaine v&i koolitdd tervenisti, seda peaks arvestama iga
opetaja.

Opetaja ja Opilaste vahelistes suhetes on viiga oluline soodsa emotsionaalse
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fooni loomine. See peaks olema sobralik, moistev ja rodmsameelne, kuid ilma liigse
familiaarsuseta ja distantsi kaotuseta. Mdned oOpetajad arvavad, et ainult range-
ilmelistena ja kurjasonalistena saavad nad klassis korda kindlustada. Naeratus
nende niol vdivat koolikorra juba ohtu seada., Vaevalt on valitsemine «jouposit-
sioonilt» koolis kdige otstarbekam, Kasvatustdos oleks vaja just rohkem huumorit
ja heatahtlikku satiiri, et noored ka hiljem elus oskaksid seda hinnata ja kasu-
tada. See loob psiiiihikale pingevaba olukorra ning inimese kogu vaimne tegevus
toimub soodsamates tingimustes ja tulemusrikkamalt., Emotsioonide positiivsele
mojustamisele ja valitsemisele tuleb kasvatustios péorata tdit tdhelepanu.

Kdige usalduslikum kontakt peaks olema Opilastel oma klassijuhatajaga. Kui
siin on toimunud eraldumine ja konflikt n#itab siivenemistendentsi, traumeerib
see psiiiihiliselt nii opetajat kui opilasi. Sellisel juhul v&ib osutuda vajalikuks
klassijuhataja viljavahetamine isegi Oppeaasta keskel, kui poolte ldhendamiseks
ei leita teisi teid.

Opilaste koormus on ténapdeva koolis vdga suur, palju on ka klassi- ja kooli-
viliseid tilesandeid. On oht, et mdnda aktiivsemat Gpilast koormatakse iile, samal
ajal moni tagasihoidlikum opilane jddb aktiviseerimata, Mélemad suunad on Opi-
lase arenguks kahjulikud, sest {ihte visitatakse iile, teine jddb alati passiivseks
~ korvalseisjaks. Oleks hea, kui jou- ja vGimetekohaseid tilesandeid antakse koiki-
dele dpilastele. See treenib neid aktiivsusele, mida vajab meie iihiskond kaikidelt
kodanikelt.

Opilaste vaimne vésimus, eriti talve 16pul, on tuntud koikidele Gpetajatele. Tea-
tud méi#ral on see seletatav vitamiinide vaegusega toidus, kuid samavéirselt tuleb
seda vaadelda kui kroonilise alamagamise tagajdrge. Noukogude teadlased on
teinud kindlaks, et vaimse tervise tagamiseks ja psiilihika arengu soodustamiseks
peavad T—I12-aastased lapsed igal 6isel magama 10—11,5 tundi, 13—16-aastased
8,5—9 tundi. Siit jidreldub, et I—IV klassi opilased, kes kooliminekuks hommikul
kell 7 tousevad, peaksid Shtul kella 8—9 ajal magama heitma, mitte aga hilis-
Shtuni televisioonisaateid vaatama. Oleks hea, kui ka Opetajad seda oma Opilas-
telt nduaksid ja koos vanematega laste unereZiimile tdhelepanu podraksid.

Nagu artikli alguses mérgitud, seab kaasaegne elu meie nérvisiisteemile jar-
jest suurenevaid noudeid, Seetdttu oleks vidga vajalik, et inimese nérvisiisteem
areneks tugevaks ja vastupidavaks ning et just arenguperioodis vilditaks mak-
simaalselt psiiiihikat traumeerivaid tegureid. Psiihhohiigieeni nduete valvas sil-
maspidamine koolidpilaste elu- ja dppimistingimuste organiseerimisel omab otsus-
tavat tdhtsust inimese edasisele elule. Paljudel juhtudel oleks voimalik wviltida
psiiiihiliste kérvalekaldumiste kujunemist laste sihiteadliku ja vastutustundliku
kohtlemisega nii kodus kui koolis. Me kbdik peame tunnetama seda suurt vastu-
tust, mida kanname tulevase pdlvkonna vaimse tervise kujundamisel. Tehkem
koik meist olenev selleks, et meie laste hulgas ei esineks niverdatud ega muser-
datud hingega inimesi, ei esineks kompleksidega ega psiihhopaatiliste védrastus-
tega elu vooraslapsi!
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iilisilise geograafia kui teaduse
F uurimisobjektiks on Maa geo-

graafiline (maastikuline) sfdir
ning selle koostisosad — véondid, ra-
joonid, maastikud ja teised véimalikud
taksonoomilised iiksused, nende struk-
tuur ja arenemine. Geograafia Opeta-
mise eesmirgid 8-klassilises koolis, kus
Opitakse wvaldavalt {filitsilist geograa-
fiat, on moneti teistsugused, kuid ka
siin podratakse kiillalt suurt tdhelepanu
geograafilise  (loodusliku) kompleksi
(maastiku), geograafiliste (looduslike)
voondite ning geograafilise sfédari ole-
muse avamisele, ehkki viimasele vihe-
mal méiéral.

Nii peab 5. klassi dpilastel kujunema
loodusopetuse ja botaanika kursustest
omandatud teadmiste pdhjal loodusliku
kompleksi kdige elementaarsem mdaiste
selle komponentide (kivimid, reljeef,
kliima, vesi, muld, taimkate, loomastik)
ning neid komponente iihendavate
koige iildisemate seoste tundmadppimi-
sega. See on, millest voib alustada ele-
mentaarsete kujutluste loomist véondi-
test ning geograafilisest sfasrist tervi-
kuna,

6. klassis opitakse koostama mitmesu-
guste territooriumide looduslike tingi-
muste kompleksseid kirjeldusi erisu-
guste kaartide (iildgeograafiline, klii-
ma~-, mullastiku-, looduslike wvoéondite
ims. kaardid) vordlemise teel. Kirjel-
damisel otsitakse lihtsamaid seoseid
looduslike komplekside iiksikkompo-
nentide vahel. Niisugusteks on niiteks
topograafilised seosed reljeefi, jogede
ja merede vahel. Keerulisemad ‘on
seosed kliima elementide ja teiste loo-
dusliku kompleksi- komponentide vahel,
kuid moned neist, nagu seosed wvalit-
seva tuule suuna ja sademete hulga va-
hel ning seosed geograafilise laiuse ja
ohutemperatuuride wahel, on &pilaste
poolt edukalt maiidratletavad.

Niisugust tood eeldab 7. klassi prog-
ramm. Siin tuuakse vilja keerukamaid
seoseid ning, siivendades loodusliku
vioondi mdistet, asetatakse pearshk
meie maa territooriumil olemasolevate
looduslike védndite isedrasuste ja eri-
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nevuste tundmadppimisele. Geograafi-
lise maastiku mbiste kujundamisele
pannakse alus koduvabariigi fiilisilise
geograafia tundmadppimise kokkuvdt-
tena.

Niiviisi, jark-jargult rikastades loo-
dusliku kompleksi mbistet uudsete fak-
tide ja seostega, saame praotada oOpilase
ees ust looduse dialektika keerulisesse
ja ponevasse maailma, Ent see pole
lihtne iilesanne, vaid ndéuab pidevat,
suunitletud Gpetamist. Noukogude geo-
graafia iiks rajajaid professor N. Ba-
ranski vdidab tiiesti Gigustatult, et iga
fakt geograafias peab olema pohjusli-
kult seotud teistega; {iksikult esinev
fakt kutsub esile kahtluse selle vajadu-
ses (4, lk. 361). See mdte peaks kuju-
nema juhtmotiiviks geograafiadpetaja
t60s.

Niisiis, loodusliku kompleksi olemuse
moistmine on olulise tdhtsusega iiles-
anne, mille realiseerimist nduab kooli-
geograafia programm. Missugused as-
pektid vajaksid siinjuures erilist réhu-
tamist?

Esimeseks iilesandeks on niidata &pi-
lastele loodusliku kompleksi objektiiv-
set eksisteerimist looduses. Teatavasti
eitavad paljud kodanlikud geograafid
looduslike komplekside objektiivset ek-
sisteerimist. Nende arvates on komp-
leksid wuurija kujutluste resultaat,
mistottu komplekside hulk ja nende
piirid séltuvad subjektiivsetest teguri-



test. Nii niiteks andis Eestis tegutse-
nud professor J. Grané maastikule ja
sellest viéiksemale  taksonoomilisele
ithikule — ldhestikule — niisuguse méaé-
rangu: «Kaugiimbrust nimetame maas-
tikuks. Seda wvotame vastu ainuiiksi
nigemise kaudu, see algab selgejoone-
liselt saja vdi paarisaja meetri kaugu-
ses meist ja 16peb vaatepiiril. Selle jd-
rele, kui kaugele meie vaade iihes vdi
teises kohas ulatub, on maastik avaram
vol piiratum. Teiste sonadega: on ole-
mas avamaastikke ja sulgmaastikke, kui
ka mitmesuguseid iileminekuid nende
vahel.

Maateadusliseks ldhisiimbruseks ehk
lihestikuks nimetame seda maateadus-
list kompleksi, kus me ise liigume ja
mis ulatub selgejoonelisena meist
ainult monekiimne meetri kaugusele,
muutudes kaugemal ilma selge vahera-
jata maastikuks, kui vGtame arvesse
ainult niZhtavaid jooni ja kui miski ei
takista meie vaadet. Léhestik ei moju
itksnes nigemise peale, vaid seda vota-
me vastu ja saame sellest kujutuse
kéikide meelte abil.» (2; 1k. 2.)

See subjektiivsest idealismist Shkuv
maastiku definitsioon kujunes kiillaltki
mojusaks ldhfealuseks paljudes jirg-
mistes toodes, kus plititi selle alusel
maastikke eraldada ja neid ka kirjel-
dada. Siinkohal ei ole liigne &dra tuua
paar sellist kirjeldust, mis périnevad
mitmekéitelisest koguteosest «Eesti».
Koguteose iiheks toimetajaks oli ko-
danliku Eesti autoriteetseim maastiku-
teadlane, Tartu iilikooli professor A.
Tammekann.

«Omapéaraselt mojub ka Maisakiila
lage, sooderikas ja tidiesti tasane tumb-
rus, mis jaolt piiratud metsaga. Tasan-
dikul asub sama monotoonne kastma-
jaline ja sirgtdnavaline Moisakiila alev,
iile mille iiksluise katusevilja kerki-
vad moned suitsevad tehasekorstnad,
muutes iihetoonilist, nukrameelset
maastikku weel hallimaks ja kurve-
‘maks.» (1, 1k. 293.) Seda kirjeldust lu-
gedes ei saa lahti kahtlusest, et maas-
tiku kirjeldamist maojutas suurel maéaa-
ral autori tusane meeleolu, mida oma-

korda vois siivendada pilvine ilm. Kui-
das aga oleks see kirjeldus vilja nii-
nud roomsama tuju ja ilmaga? Jareli-
kult ei piiiitagi antud juhul fikseerida
looduses objektiivselt esinevaid objekte
ja ni#htusi, vaid seatakse eesmérgiks
anda edasi mulje, mida kirjeldaja on
maastikust «ainuiiksi ndgemise kaudu»
saanud. J. Gran¢ sonade jiargi «kdéikide
meelte» (digemini ainult kahe — nage-
mise ja kuulmise) abil tajutud maas-
tiku kirjeldusest annab kujutluse jérg-
mine 1oik.

«Suurem osa kihelkonnast (Saarde —
0. N.) on aga laialdane soo- ja metsa-
tasandik, harvade erakouede ja viike-
kiiladega, mida ilihendab metsas v&dén-
lev kitsas vankrirada, lilkudes siin-seal
iile mdne mustava vaikse veega iimber-
kasvava oja, millest viib ile nigel puu-
sillake. Siligavas metsas tédielik wvaikus,
kuulda ainult mone linnu h&didlitsemist
voi kuivanud oksa raksumist. Kohati
on kidimas hoogus metsatto, siis nideb
taeva poole tdusvat suitsu, propsi- ja
palgivirnu, okste ja kdndude rigastik-
ku, dhku aga kajavad kirveltogid, sae
ragin ja metsaveduri huikamine.» (1;
1k. 493—494.)

Noukogude maastikuteadus moistab
fulisilis-geograafilise rajoneerimise all
looduslike komplekside piiritlemist ja
nende klassifitseerimist. Need loodusli-
kud kompleksid eksisteerivad looduses
objektiivselt, uurija-kirjeldaja suvast
soltumata. Maastike piiritlemise prak-
tikas ei ole harvad juhtumid, kui eri
uurijad eraldavad iihel samal territoo-
riumil erineva hulga looduslikke komp-
lekse. Ent see on seletatav territooriu-
mi mittekiillaldase tundmisega, mitte
aga objektiivselt eksisteerivate loodus-
like komplekside puudumisega.

Opilastepoolne komplekside elemen-
taarne piiritlemine looduses peaks ku-
junema  tdhtsaks {ilesandeks juba
5. klassis kevadisel ekskursioonil seoses
teemaga «Looduslikud kompleksid».
Arusaadavalt ei saa me sel puhul las-
kuda looduslike komplekside taksonoo-
mia ja klassifikatsiooni «dZunglitesse»,
vaid peame piirduma kdige lihtsamate,
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opilastele arusaadavate  niidetega.
Néahtavasti ei tee oOpilastele erilisi
raskusi soo, niidu voi metsa piiritlemi-
ne looduses.

Teiseks oluliseks iilesandeks on sel-
gitada opilastele loodusliku kompleksi
struktuuri voi, teiste sénadega — nii-
data kompleksi moodustavad kompo-
nendid (kivimid, reljeef, kliima isedra-
sused, pohjavesi, muld, taimkate, loo-
mastik) ning komponentidevahelised
vastastikused seosed. Moistagi ei =aa
neid seoseid kuigi pohjalikult analiiii-
sida, liiatigi véivad kéne alla tulla
ainult mdned komponendid program-
mis ettendhtud koguhulgast. Obliga-
toorseks aga jddb tidhendatud seoste
tutvustamine oppekiigul, looduses.

Sobivamaiks sellekohaseks objektiks
on kahtlemata metsakooslus, néiteks
kuusik. Oppekéigul juhitakse &pilaste
tédhelepanu sellele, et siin kasvab palju
mitmesuguseid taimi: kuuskede korval
ndeme iiksikuid ménde, kaski ja teisi
puuliike, samuti mitmesuguseid p&6-
said ja rohttaimi. Kuid kéige t#dhtsa-
maks taimeks on selles taimede rithmi-
tuses siiski kuusk, Nagu igal taimel, nii
on ka kuusel oma kindlad néuded kas-
vukoha tingimuste (mulla, niiskuse,
soojuse jm.) suhtes. Kuusk vajab nor-
maalseks arenemiseks viljakat paras-
niisket mulda. Ta on tundlik kiilmade
vastu (eriti noores eas) ning kasvab
suhteliselt aeglaselt. Kuuse kiillaltki
suure noudlikkuse tottu kasvukoha tin-
gimuste suhtes saavad kuusikud levida
ainult wviljakatel muldadel. Liivastel
muldadel ja turbarabades, kus toit-
aineid on vihe, kuusk ei kasva. Kuusk
on varjuarmastav puu. Tihedad vérad
moodustavad kuusemetsas varikatuse
piikesekiirte eest. Ohk on siin jahe ja
niiske. Seega loob kuusemets ka ise
teatavad kasvukoha tingimused teis-
tele, viiiksematele taimedele. Alustai-
mestik on kuusikus hore, seal kasva-
vad ainult wvarjuarmastavad taimed
(jénesekapsas, maikelluke, samblad
im.). Koérvutades metsa raiestikuga,
ndeme, et need taimed on kadunud:
nad ei kannata eredat péikesevalgust
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ning on asendunud teiste, valguselem-
beste taimedega (maasikas jt.). Ei kas-
va raiestikul ka wviikesi kuuski, kill
voib siin leida aga palju noori kaski ja
maénde. Kui viimased suuremaks sirgu-
vad, siis ilmuvad nende varju all taas
kuused, Méne aja pérast jouavad noo-
red kuused valguselembestele kaske-
dele ja mindidele kasvus jdrele ning
torjuvad need vilja. Sellepirast voibki
ménnikuid leida enamasti liivikutel ja
rabades: ménd on mulla omaduste suh-
tes kuusest vdhenoudlikum.

Kuid metsas mojutavad puud mitte
ainult iliksteise kasvutingimusi, Mets
muudab suuresti ka oma kasvukoha
kliimat ja mulda. DMetsas on vidhem
valgust kui metsata alal; suvel on siin
jahedam, talvel aga soojem. Norgem
on metsas ka tuul. Puuvérad peavad
kinni osa lumest ja vihmast. Seevastu
sulab lumi metsas aeglasemalt kui la-
gedal, Oma juurte abil vdtavad puud
mitmesuguseid uusi aineid. Seepérast
muutubki muld, kui sellel hakkab kas-
vama mets. Metsa asuvad elama mit-
mesugused loomad: imetajad, linnud,
putukad ja bakterid, keda metsata alal
polnud. Metsloomade wvahel eksisteeri-
vad kindlad omavahelised suhted. Pea-
le selle avaldavad loomad mdju ka
metsale, milles elavad.

Seega on mets keeruline Xkooslus,
mille tiksikud elemendid — puud, pdd-
sad, rohttaimed, loomad — on iikstei-
sega tihedalt seotud. Nad mdjutavad
liksteist ning iiheskoos avaldavad suurt
moju ka tmbritsevale keskkonnale —
mullastikule ja kliimale. Viimased mao-
jutavad omakorda metsa.

Korvutades noos ja kiinkal kasvavat
kuusikut, saame demonstreerida seoseid
metsa ja reljeefi vahel. Analoogiliselt
leiame seosed metsa ja pohjavee ta-
seme vahel.

Kiisimusi ja iilesandeid opilaste
iseseisvaks tooks.

A. Vanas tihedas metsas.

1. Missugused puuliigid kasvavad sel-
les metsas kdige sagedamini?

2. Mirkige tikkudega ruut, mille iiks
kiilg on 5 m.



3. Loendage sellel
jargi-
4. Kirjutage iiles iga puuliigi mime-
tus, puude pikkus jo labimoodt.
5. Missuguseid taimi veel
sellel maa-alal?

puid puuliikide

leidsite

B. Liigiliselt samasuguses viga noores
metsas,

1. Mdrkige tikkudega 1 m? suurune
ala. Loendage, mitu noort puud kasvab
sellel alal.

2. Loendage puid puuliikide jdrgi.

3. Kirjutage iiles iga puu liiginimetus,
pikkus ja ldbimdét.

4. Missuguseid taimi
sellel maa-alal?

5. Kui palju puid kasvab 1 m2-1 noo-
res metsas?

6. Kui palju puid tuleb 1 m?® kohta
vanas metsas?

7. Noorest metsast kasvas vana mets,
Mis sai osast nmoortest puudest?

8. Kas on mingisuguseid erinevusi
teistel taimedel vanas ja noores met-
sas? Kirjeldage neid.

veel leidsite

C. Liigiliselt samasuguse metsa
raiestikul,

1- Selgitage, missugune mets kasvas
siin varem?

2. Kas vanad kdnnud on juuritud?

3. Kas on istutatud (killvaetud) wusi
puid? Mis puuliigist need on?

4. Loendage, kui palju kasvab vdi-
kesi puid 1 m2-1.

5. Missuguseid teisi vdikesi puid leid-
site? Kuidas on need siia satiunud?

Huvitavat t6od mitmesuguste seoste
véljaselgitamiseks pakub aru- ja
lamminiidu korvutamine.

Lidhenedes oitsvale aruniidule, jdidb
eemalt vaadates mulje, et niitu asus-
tab mingi iliks taim, selle &ite wvirvus
annab niidule teatud aspekti. Tuleb
poodrata opilaste tdhelepanu rohttai-
mede suurele mitmekesisusele arunii-
dul, samuti sellele, et niidutaimed kas-
vavad rinnetena. Liihidalt iseloomusta-
takse taimi eri gruppide kaupa (korre-
lised, tarnad, liblikoielised, segaroht-
taimed, osjad, samblad jne.). Metsa 14-
hedal leiavad opilased niidult taimi,
mis ka metsas kasvavad. Leidnud nii-
dult vaikesi kaski, tuleb neid tdhele-

panelikult vaadelda. Vdike puu on tu-
gevasti kannatada saanud: selle latv
on mitu korda murtud olnud, on nidha
vikati jidlgi, oksi on kahjustanud loo-
mad. Kuid iga aastaga ajab puu vilja
jédrjest uusi vosusid, tivi muutub pak-
semaks ning vikatile ohtlikuks, méne
aasta pdrast aga on iilemised oksad
kittesaamatud ka loomadele. Niiviisi
asendab noor mets aegamisi aruniidu,
niidutaimed asenduvad metsataimedega.
Et sdilitada niitu, peab inimene pidevalt
voitlema selle vosastumise vastu. Seega
on aruniit sekundaarne kooslus, pri-
maarseks on selles kasvukohas mets.

Teistsugune on lamminiit. Iga-aas-
tane iileujutus, liigniiskus ja kobe
pinnas mdéddravad kindlaks taimede

spetsiifilise koosseisu ning protsesside
suunitluse. Kui aruniidu arenemise
peamiseks suunaks on metsastumine,
siis lamminiidul on selleks enamasti
soostumine.

Loodusliku kompleksi iseloomustami-
seks on vaja ndha kompleksi moodus-
tavaid komponente ning neid kompo-
nente tihendavaid seoseid, mis teevad
neist iihtse terviku. Ei ole keeruline
lilesanne néidata Opilastele wviikesi
komplekse, neid on wvdimalik grupee-
rida suuremateks ja viimaseid omakor-
da veelgi suuremateks. Raskem on sel-
gitada, et vaadeldava kompleksi ise-
loom ei s6ltu iiksnes kohapealseist,
kdegakatsutavaist komponentidest.
Kohalike tingimuste isedrasused ilmne-
vad tdiel maéédral ainult siis, kui wvaat-
leja tbuseb neist kdrgemale, kui kohali-
kes isedrasustes hakatakse nigema
meie Maal eksisteerivate seaduspira-
suste viljendust.

Sildadeks kohaliku ja iildise (kohali-
ku loodusliku kompleksi ja loodusliku
vioondi) vahel on moned, programmis
eriti rohutatud seosed. Neiks on mul-
dade s6ltuvus kliimast ja taimkattest,
taimkatte so6ltuvus kliimast ja mullas-
tikust  ning loomastiku séltuvus Kklii-
mast ja taimestikust,

Kisitledes muldade sGltuvust Kklii-
mast ja taimkattest, rdhutatakse, et
surnud taimeosi (mahavarisenud lehti,
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oksi, rohuliblesid) muudavad huumu-
seks mitmesugused mikroskoopilised
elusolendid (bakterid, seened jne.).
Nende elutegevuse tulemusena muutub
huumus ajapikku paljudeks lihtsama-
teks aineteks (sealhulgas taimedele toi-
duks vajalikeks sooladeks).

Mullas elutsevad organismid vajavad
nagu koik teisedki elusolendid kohaseid
tingimusi — toitu, soojust ja niiskust.
Kauges pohjas (tundras) ning kuuma-
del ja kuivadel aladel (korbes) on tai-
mestik kidur. Seetdttu pole mullas
elutsevail organismidel taimejddnuste
nédol kiillaldaselt toitu. Muld on neil
aladel huumusevaene, selle iilemine
kiht wvidrvuselt hele. Mullas elutsevad
organismid ei saa fegutseda ka siis, kui
muld on liiga kiilm. Samuti takistab
nende elutegevust mulla liigniiskus véi
-kuivus.

Meie wvabariigi kliimas, kus soe ja
niiske suvi vaheldub kiilma ning tai-
mede ja muude organismide seisuko-
halt kuiva talvega (vesi on tahkes ole-
kus), tegutsevad mullabakterid ja teised
mullas elutsevad olendid ainult suviti;
talvel nende elutegevus pidurdub. Nii
saab huumus meie vabariigi muldades
tekkida vaid soojal aastaajal.

Veelgi piiratum on huumuse tekki-
mine tundras: seal valitseb pikk talv,
mis kestab peaaegu kogu aasta (kuni
10 kuud), suvi on lithike ja jahe. Kor-
betes on soojust kiillaldaselt, ometi on
kérbemullad niisama huumusevaesed
kui tundramulladki. Organismide
elutegevust mullas takistab siin liigne
kuivus. Huumust ei teki ka soodes,
ehkki siin ladestuvad aastate jooksul
taimejadnuste paksud kihid. Soos on

mullabakterite elutegevuseks liiga pal-
ju vett.

Niidates analoogilisel wviisil tihedaid
seoseid, mis eksisteerivad taimkaftte,
kliima ja mulla vahel ning loomastiku,
kliima ja taimkatte vahel, saame koos
opilastega teha jdrelduse, et kliima
avaldab mé&dravat moju mullastiku,
taimkatte ning loomade levikule. Saab
ka moistetavaks, miks poolustelt ek-
vaatori suunas koos kliimaga muutu-
vad mullastik, taimkate ja loomastik.

Seejuures ei ole oluline analiiiisita-
vate komponentide rohkus ega seoste
keerukus ja mitmekesisus. Téahtis on,
et Opilastel kujuneks kujutlus loodusli-
kust viondist kui mitmete komponen-
tide kindlast kombinatsioonist, mille
médrab ette kliima.
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Korrutamise ja jagamise
kasitlemisest 2. klassis (I)

A. LINTS

Neljandat Gppeveerandit alustame korrutamise ja jagamise kordamisega. Veel
kédsitleme aprillikuu esimese Oppenéddala esimestes tundides (XXVII/1,2) teemat

KORRUTAMINE 9-GA

Oppimata on siin ainult iiks korrutis: 9-9. Selle tulemuse leiavad &pilased
summa korrutamise eeskirja rakendades. Jirgneb arutlus: missuguse summa sa
votsid teguri 9 asemele? missuguse teguriga korrutame liidetavaid? kui palju
on 9-97

Edasi lahendatakse iilesandeid (oOpikust lk. 132 ja 133, toovihikust 1k. 71).

JAGAMINE 9-GA

Selle kisitlemiseks kasutame kahte jargmist tundi (XXVII/3, 4). Peamine, mil-
lele siin tdhelepanu podrame, on mitmesuguste iilesannete lahendamine (Gpikust
1k. 134, 135 nr. 1—4; toovihikust 1k. 72, 73).

Lisaks vGib kasutada veel jiargmisi {ilesandeid:

@® 39179 9:7:9
5.418.6 7.8:8
2.74+3-7 25-36:25
@ 100—7-8 54-172:9
100—38-9 39--64:8
100—3-9 46--81:9
@® Leia puuduvad arvud:
a-9=172 b:8=1 c—24=32 65—x=65
@ Pane ruudu asemele méirk >, < voi =:
6-5-1-6-2[]6- (512) 6-30-4-6-8[16- (30-+-5)
9-7-+9-10[]9- (8--10) 72.10--72-4[]72-14

@ Xoolihoone remontimiseks osteti 6 purki valget virvi, igas purgis 8 kg, ja
4 samasugust purki rohelist varvi. Mitu kilogrammi vérvi osteti?
@ Koosta ise iilesanne, mille lahendus on

x="7-8-43-8

@ Kirjuta puuduv tehtemaérk:
3..:.0=3 5...0=0 0...74="74 n...0=n
Fnil0=0 5...0=> 0...74=0 n...0=0

@ Lasteaia jaoks osteti 24 kg jahu, mis oli pakitud 8-sse iihesugusesse kotti.
5 niisugust kotti jahu kasutati dra toidu valmistamiseks., Mitu kilogrammi jahu
kasutati toidu valmistamiseks?

@ Lasteaia jaoks osteti 24 kg jahu, mis oli pakitud 8-sse iihesugusesse kotti.
15 kg jahu kasutati toidu valmistamiseks. Mitu kotti jahu kasutati ara?
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@® Pane ruudu asemele puuduv mérk >, < vdi =
20-4-}-3-4[](20-1-3)-4 7-3-+5-2](7+5)-2
6-7--4-71(6-+5)-7 3.52-}-7-52[1(3-4-7)-52
@ 5 iimbriku eest maksti 25 kop. Kui palju maksab 9 sellist {imbrikku?
@ 6 paari suuskade eest maksti 24 rubla. Mitu paari selliseid suuski saab osta
40 rubla eest?
Ulesandeid lahendame ka jirgmises tunnis (XXVII/5), samuti edaspidigi, et
opilased kindlalt omandaksid korrutamise ja jagamise oskuse.

ARVU TEGURID

Selle teema kisitlemiseks kasutame jdrgmise tunni (XXVIII/1). Eelharjutus-
tena sobivad iilesanded, nagu on &pikus lk. 135 nr. 5 kuni 8, kus vaadeldakse kor-
rutisi ning piiiitakse kindlaks méérata, missuguste tegurite korrutisena voivad
need saadud olla.

Nii joutakse Opikus lk. 136 toodud materjali kisitlemiseni. (Samal lehekiiljel
lilesannetes 1 ja 3 on triikiviga: tdhe T ja loogeliste sulgude vahel puudub vor-
dusmirk; peab olema:

T={1, 2, 4, 8} ja T={1, 2, 3, 4, 6, 12}.)

Toovihikus on see materjal 1k. 74, metoodilises kirjas 1k. 54.

Jérgmise kolme tunni (XXVIII/2, 3, 4) teemaks on

KORDAMINE JA SUVENDAMINE

Opikus — 1k. 137, t6ovihikus — lk. 75 ja 76. Lisaks voib votta jArgmisi ja nen-
dega sarnaseid iilesandeid:

@ Kooliaias kasvas kokku 75 Guna-, pirni- ja ploomipuud. Pirnipuid oli nende
hulgas 20. Mitu ploomipuud kasvas aias, kui on teada, et pirnipuid oli kaks korda
vidhem kui dunapuid?

@ Riidekangast miitidi kuuele ostjale igaiihele 3 m riiet. Mitu meetrit riiet
oli selles kangas, kui on teada, et miitidi 2 korda rohkem riiet, kui pérast
jérele jai?

@® Kahes ndus oli kummaski 15 1 piima. Esimesest ndust kallati teise 10 1 piima
juurde. Mitu liitrit piima oli niilid teises nous rohkem kui esimeses ndus? Mitu
korda oli piima esimeses nous vihem kui teises nous?

@ Pioneerid korjasid aiast iihepalju Sunu ja pirne. Pirnid pandi 10 kg kasti-
desse, dunad korvidesse, millest igaiiks mahutas 15 kg Mida saadi rohkem, kas
kaste pirnidega voi korve duntega?

@ 5 iihesugusesse kasti mahub 30 kg kiipsiseid. Mitu sellist kasti on vaja 42 kg
kiipsiste pakkimiseks?

@ Autobussis on laste jaoks méidratud 6 kohta, tdiskasvanute jaoks on kohti
7 korda rohkem. Mitu kohta on autobussis kokku?

@ Ldpeta kirjutis: ;

45—17>45, .. 24.36<24. ..
58-1-25<758, .. 12:12>72. ..
90—57>>890. .. 15-7<17...

@ Aseta kohale mirk >, << voi =:

84-1- (40—2)[]84—2-+-40 3.17-43-1313- (17--10)
36—7—13[]36—(13--7) 8- (124+15)]8-12-1-8.15
12.4-413-4[]25-4
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@ Utile arvud, mille korrutiseks on 24, 36, 40, 45.
@ Kirjuta nii palju kui tead jagamisiilesandeid, kus tulemuseks on 8; 9; 10.
@ Leia iga teise rea tulemus esimese rea tulemust kasutades:

4.18="72 6-14=84 17-3=51 19-5=95
4.-19=... 6-13=... 18-3=, .. 18-5=...
Kuidas sa puuduva korrutise leidsid?
@ 81:9.8 6:6—5-5 (23--41):8
64:8.7 7.7—6.6 (39-+42):9
72:9-6 8-8—7-7 (53-+19):8
56:7-9 9.9—8-8 (17-437):9
@ 541 (39—38)-16 46- (57—57)
56:56 (81—81):5 24:(83—59)
0:32 (72—72)-23 95 (67—67)
© Aseta ruudu asemele mirk > voi <:
1 1 1 1 1 1
T 3 g % HE

@ Suurenda arvu 8 seitse korda.
Suurenda arvu 8 seitsme vorra,

@ Vihenda arvu 18 kahe vorra.
Véahenda arvu 18 kaks korda.

@ 100—(26+74)  76—24-0 (44—36)-9
3.74-7.7 48.1—48:6 73— (86—57)
28:1—42:7 81:9+7-8 100— (37423)

@ Leia L arvudest 16, 40, 14,

-i_ arvudest 20, 32, 36,
—- arvudest 49, 56, 63.

KONTROLLTOO

Selleks kasutame jiargmist tundi (XXVIII/5). Kontrolltéé voib olla nditeks nii-
sugune:

1) 8:9=... 2) 63:9=...
9-6=... 56:8=...
Tb=... 27:3=...
6:8=... 36:9=. .
(4 punkti) (4 punktl)
3) 8-x=63 e a-6=>54 a=...
45:9=y ¥=... 63-r="7 r=...
(4 punkti)
4) 36-+47=a a=... 65—37=c c=...
b--45="T72 b=... 74—d=>56 ==
(4 punkti)

5) Vordle arve 85 ja 63.
Lahuta nii, et saaksid vorduse. (2 punkti)
6) Vordle arve 6 ja 54. Korruta nii, et tekiks vordus. (2 punkta)
7) Peep loeb raha. Tal on vaja kaasa votta 1 rubla. 55 kop. on tal juba loetud.
Niiiid on tal jérel veel 5-kopikalised. Mitu 5-kopikalist peab ta wveel votma?
(5 punkti)
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8) Joonesta ristkiilik, mille iiks kiilg on 3 cm ja teine kiilg 1 cm vorra pikem.
Uhenda ristkiiliku iiks tippudest teisega sirgldoigu abil. Maooda selle sirgloigu

pikkus.
(Ristkiiliku joonestamise eest 3 p., sirgldigu 6ige mootmise eest 2 p.)
Hindamine: 29 ja 30 p. — «5», 24 kuni 28 p. — «d», 18 kuni 23 p. — «3»,

12 kuni 17 p. — «2», 0 kuni 11 p. — «1».
Jirgmine tund (XXIX/1) kulub kontrolltéé wvigadest soltuvalt tédiendavale
toole.

JAGAMINE KAHEKOHALISE ARVUGA

Selle teema kisitlemiseks kulub kaks jérgmist tundi (XXIX/2, 3). Opikus on
see materjal 1k. 138, toovihikus lk. 77, metoodilises kirjas 1k. 54 ja 55.
Nagu viimases on ©eldud, ei ole siin &pilastele anda mingit hélpsamat arvuta-
misvotet kui proovimine korrutamise teel.
Sissejuhatuseks lahendame jdrgmisi iilesandeid:
@® Missuguse arvuga on vaja korrutada arvu
16, et saaksime 32,
18, et saaksime 54,
23, et saaksime 927
@ Kui 3-17=51, palju on siis 51:17?
Nii jouamegi iilesannete juurde, milles on vaja jagada kahekohalise arvuga.
Opiku iilesannetele lisame ka selliseid:

@ 24--16-3—56 98—86-15-13 23-46-11—76
T4—2-22-1-64 23—22-1-4-18 74—23--3-12
88—3-26--37 42--2-26—59 2-48—5-11

@ Mitu kilogrammi void saab 75 1 piimast, kui 25 1 piimast saab 1 kg vaid?

RINGJOON JA RING

Kaks jargmist tundi (XXIX/4, 5) tuleb varuda ringjoone ja ringi kiasitlemi-
seks (Gpikust 1k. 139, 140 ja 141, tédvihikust 1k. 78 ja 79).

Ringiga puutusid oOpilased kokku juba 1. klassis, kus seda kujundit kasutati
néitliku vahendina. Niitid k&sitleme seda juba iiksikasjalikumalt,

Ringjoone ja ringi kisitlemisele asudes laseme lastel paberile asetada {immar-
gusi esemeid (karp, peeker jms.) ning nende iimber joone tommata. Eset paberilt
tGstes ndeme, et oleme sinna joonistanud ringjoone.

Ringjoont esemete abil joonestada on tiilikas, Hoopis lihtsam on selleks ofs-
tarbeks kasutada sirklit. Suurt ringjoont saame maapinnale joonestada aga nodri
ja kahe vaia abil.

Teema kisitlemise {iheks eesmirgiks ongi Gpetada lapsi sirklit kasitsema, anda
neile ndpuniiteid sellega tootamiseks.

@ Miérgi paberile punkt O. Aseta sellesse sirkli ithe haru teravik ja joonesta
ringjoon. Mérgitud punkti nimetatakse ringjoone keskpunktiks.

Opilastelt noutakse, et nad alati enne ringjoone joonestamisele asumist koige-
pealt ringjoone keskpunkti dra méargiksid.

Edasi lastakse ringjoonega piiratud paberi pind virvida. Virvitud osa ldiga-
takse ringjoont mooda vilja. Nii saadakse ring.

@ Joonesta ringjoon. Margi sellel mingi punkt ning iihenda ringjoone kesk-
punktiga. Sirgloiku, mis {ihendab ringjoone punkti tema keskpunktiga, nimeta-
takse raadiuseks.
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Tommatakse {ihes ja samas ringis méned raadiused. Varreldakse nende pikkusi
ja tehakse vastav jédreldus.

@ Joonesta 3 ringjoont raadiusega 3 cm, 4 ¢cm, 5 cm. Tdhista nende keskpunk-
tid tdhtedega K, L, M. Missugune neist raadiustest on kdige pikem? Missugune
ring on koige suurem?

@ Joonesta moned ringid, mille raadiused on vordsed. Virvi iga ring erineva
vérviga. Loika need ringid ringjoont moéda wvilja. Vordle neid ringe suuruse
poolest ja tee vastav jareldus.

Samal viisil peatutakse ka ringi libimddédul. See on sirgldik, mis ldbib ring-
joone keskpunkti, iithendades ringjoone kaht punkti, Lastakse tdmmata samasse
ringi mitu 18bim6otu, vorreldakse nende pikkusi.

@ Joonesta 4 cm pikkuse raadiusega ringjoon. Joonesta sellesse libimddt.
Kas on vdimalik ilma modtmata iitelda, kui pikk see on? Oeldud vastuse digsust
kontrollitakse mddtmise teel.

Selgub, et 1ldbimoddu pikkus vordub kahe raadiuse pikkusega.

Edasi lastakse lastel joonestada ringe ja ringjooni, kui antud on nende ldbi-
moot, arvutada 1dbiméddu pikkus, kui antud on raadius.

Lisaks voib anda veel selliseid iilesandeid:

@® Joonesta 6 em pikkune sirgldik. Joonesta sirgloigu otspunkte® ringjoone
keskpunktina kasutades kaks ringjoont, mille raadius on 4 cm.

@ Jocnesta kaks ringjoont, nii et neil oleks iihine keskpunkt.

@ Joonesta ringjoon raadiusega 4 cm. Joonesta kolmnurk, nii et selle tipud
asuksid ringjoonel.

@ Joonesta 3 cm pikkune sirgléik ning selle iihte otspunkti keskpunktina
kasutades ringjoon, nii et see libiks teist punkti.

@ Mairgi vihikulehel kaks punkti. Joonesta kummastki punktist sirgjoon, nii et
see ldbiks teist punkti.

Endastmoistetavalt ei unustata nende harjutuste koérval ka arvutamisiiles-
annete kordamist.

Uldse oleks soovitav teema «Ring ja ringjoon» 1dbi vatta viikeste osade kaupa.
teiste materjalide korval eespool.

AASTA JA KUU .

Esmalt tutvutakse kuude nimetustega, pdevade arvuga kuus (XXX/1), kasuta-
des selleks Opiku 16pus olevat kalendrit. Kuidas seda materjali kisitleda, sellest
on juttu metoodilises kirjas lk. 56 ja 57. Opikus on vastav materjal 1k. 142 ja 143,
toovihikus — 80, 81 ja 82.

'@ Vaata kalendrit ja iitle:

Mitu kuud on aastas? Mis kuuga algab aasta?

@ Nimeta jirjekorras koik kuud.

@ Mis kuu on praegu? Mis kuud on selles aastas juba méddunud? Mis kuud on
veel ees kuni aasta 16puni?

@ Leia kalendrist koik kuud, milles on sama palju pédevi kui a) jaanuaris,
b) aprillis.

@ Mitmes kuupidev on tédna? Mis niddalapiev on tdna?

@ Vaata kalendrist, mis nddalapdev on 1. jaanuar, 8. miérts, 1. mai, 7. no-
vember.

@® Mitmes kuu aastas on jaanuar? mai? detsember?

@ Vaata kalendrist, mis on aasta kolmas kuu, iiheksas kuu, uheteistkumnes
kuu?

181



@ Mis kuu on kéies, kui aasta algusest on méddunud 7 kuud? 9 kuud? 3 kuud?

@® Mitu kuud on mésdunud aasta algusest, kui kédes on aprillikuu? septembri-
kuu? detsembrikuu?

@ Kui vana sa oled? Mitmes aasta on praegu kides? Mitu tdit kuud on juba
moaddunud pérast sinu slinnipdeva?

® Mitu kuud on —;_. aastas? % aastas? -%— aastas?
@ Leia arv, kui on teada, et —12-- sellest arvust on 6.

@ Lapsed korjasid aiast Gunu. % korjatud Guntest kaalus 8 kg. Mitu kilo-
grammi Gunu lapsed korjasid?
® Leia % arvudest 28, 35, 56.

Koigi nende iilesannete korval ei tule unustada ka varem opitu pidevat kor-
damist, arvutusvilumuste omandamist.
Jargmiseks teemaks (XXX/2, 3) on

OOPAEV JA TUND

Opikus on vastav materjal lk. 144 ja 145, toovihikus lk. 83 ja 84, metoodilises
kirjas lk. 57 ja 58.

@ Mis tund oli meil eile samal ajal? Eilsest tunnist tidnaseni on moddunud
terve dopidev. Mida sa tegid selle 6opdeva jooksul?

@® Vaata tunniplaanist, mis tund on teil homme samal ajal? Selleks ajaks on
jdlle moétdunud 6opéev.

@ Mitu Oopdeva on moddunud eile hommikust tina hommikuni? tina hom-
mikust iilehomme hommikuni?

@ Aseta digesse jirjekorda: eile, homme, iileeile, iilehomme, tina.

Niiviisi tutvutakse Gopédeva moistega.

Edasi tehakse tutvust tunmniga ja kellaga, leitakse, et G6pdevas on 24 tundi,
opitakse kellaaega lugema tdistundides.

Ka siin lahendatakse lisaks mitmesuguseid iilesandeid (arvu suurendamine ja
vidhendamine mingi arvu vorra ja mingi arv korda, osa leidmine arvust, arvu
leidmine antud iithe osa jargi jt.). Néiteks:

® Buss viljub garaaZist kell 6 hommikul ja teeb pdeva jooksul 3 reisi. Igaks
reisiks kulub 4 tundi. Mis kellaajal 16peb iga reis?

@ Vihenda 18 vorra arve 29, 53, 74.

@® Suurenda 6, 9, 8 korda arvu 8.

@ Suurenda 6, 9, 8 vorra arvu 8.

@ Leia ;_ arvudest 21, 15, 27.
@ Mis on suurem: -é—-zﬁ-st viﬁi-%w 30-st?

@ Leia arv, millest —;—— on 12.

MINUT
Koos minutiga Opitakse tundma ka kellaaega (XXX/4), lahendatakse iiles-

andeid (XXX/5). Vastav materjal on dpikus lk. 146 ja 147, té6vihikus lk. 85, 86 ja
87, metoodilises kirjas lk. 58 ja 59.
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Lisaks sellele lahendatakse mitmesuguseid {ilesandeid:

@ Meil oli koondus. 32 minutit loeti meile raamatut ja 15 minutit jutustati
muinasjuttu. Mitu minutit kestis koondus?

@ JMa olin Tonu juures 58 minutit. 15 minutit mangLS:Lme {ilejdénud aja vaa-
tasime televiisorit. Mitu minutit me vaatasime televiisorit?

@ Siiri liks kodunt vilja kell 8.15. Kooli minekuks kulub tal 7 minutit. Mis
kellaajal jouab Siiri kooli?

@ Tund algas kell 10.10. Mis kellaajal see fund lGppes?

@ Vahetund 16ppes kell 9.25. Millal algas vahetund, kui see kestis 10 minutit?

@ Esimene kosmonaut J. Gagarin lendas iimber Maa 108 minutiga. Mitu tundi
ja mitu minutit kestis lend?

@ Mitu minutit on 1 tund 5 minutit? 1 tund 37 minutit?

@ Tallinnast viljus buss kell 8.10 ning judis 45 minuti pdrast Kloogale. Mis
kellaajal joudis buss Kloogale?

@ Mitu minutit on % tundi? IT tundi? _1— tundi? _é_ tundi?

@ Toomas dppis matemaatikat 20 minutit. See oli _;_- kodus &ppimiseks kulu-
nud ajast. Mitu minutit kul® Toomal tundideks ettevalmistamiseks?

Nendele lisame iilesandeid kogu ldbivoetud materjali kohta, niiteks:

@ Aseta ruudu asemele méirk >, < vdi =, nii et saadav vérdus voi vorratus
oleks Gige:

7-5-+7-2]7-4+7-3 100—(27+-29)[1100—28--29
6-9—6[_16-9—9 (70--26)—40[]70—40—26
45:5--1[]45:5-}-45:45 34-}-(40--1)[]344-40+1

@ Hommikul oli kaupluses 10 kasti mandariine, igas kastis 8 kg. Pérast 1ounat
oli jirel veel ._213_ kbigist mandariinidest. Mitu kilogrammi mandariine miiidi
enne 1ounat?

@ Leia —:s— 30-st, 24-st, 42-st, 36-st, 54-st, 18-st.
@ Leia arv, kui on teada, et —;— sellest on 5, 4, 7, 3, 6, 9.

Hommikusoogi juurde kasutati lasteaias 7 liitrit piima, see on —— kogu
3

pievaks ettenidhtud piimast. Mitu liitrit piima kulutati sel pdeval lasteaias {ildse?

@ 100—8-44-28 34—8-3+47 100—16—81:9
9.6—42—12 83—5-6—19 35-+49:7—14
83—27:3+17 27-18:6-170 76—12—72:8

KORDAMINE

Kordamiseks kasutame koiki maikuus ettendhtud tunde. Esmalt kordame
murde (XXXI/1; dpikust 1k. 148 ja 149, toovihikust 1k. 88 ja 89), vordleme murde
ja lahendame iilesandeid (XXI/2, 3, 4; opikust 1k. 150, 151 ja 152, toovihikust 1k. 90,
91 ja 92). Lisaks neile vdib lahendada jérgmisi iilesandeid:

@ 5-18—48:3 6-15—72:6 8-11—11.7
92:4-1-4:16 83—3-24-1-69 27.3—4-15
78—2-38--89 7-12—178-412 84:4—26--4
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@ 39-}-45:5—10
68:4—24:2
19-5—44.-4

@ 50:16-13
78:13-14
60:12-11

90:5—36-+14
76—54:3—9
28—19-4-23-4
99:11-9
68:17-23
56:14-19

17-496:8—27

84—12-3-2

52--84:2—68
72:12-16
57:19.32
92:23.-24

@ Pioneerilaagris on 2 suurt ja 4 vidiksemat magamisruumi. Suurematesse
magamisruumidesse mahub kokku 68 voodit, viiksematesse 56 voodit. Mitu voodit
mahub {ihte suuremasse magamisruumi rohkem kui {ihte viiksemasse ruumi?

@ Sidklasse toodi 100 1 piima. Selle mahutamiseks oli séoklas 5 nou, millest
igaliks mahutas 15 1 piima. Ulejddnud piim valdti viiksematesse noudesse, mis
mahutasid 5 1 igaiiks. Mitu viiksemat néu oli vaja?

@ Raamatukogus oli 12 raamatukappi, igas kapis 6 riiulit. Raamatukoguhoidja
arvutas, et kdigi raamatute mahutamiseks on vaja 100 sellist riiulit, ja tegi ruumi
veel neljale kapile. Mitu riiulit peab olema igas uues kapis?

KONTROLLTOO

Selle korraldame maikuu esimese &ppenidala 16pul (XXXI/5). Ulesanded kont-
rollttdks voiksid olla nditeks jargmised:

1) 100—9-8 2) (713—31):7 3) 64:8.9
46--7-6 (25--39):8 72:8-6
82—8.-7 (100—55):9 81:9-7
38--6-9 (16-1-26):7 42:6-8
(8 p.) 8 p) (8 p.)

4) 0:17 5) 84:14 6) 100—7-24+30
24-0 36:18 15-4-37—3-12
76:1 76:19 8--6-15—176
76-1 85:17 6-14—19--21
4 p) 4 p) (12 p.)

7 .%. sirgldigust on 4 em. Kui pikk on kogu sirgldik? (2 p.)

8) Malelaual on 8 ruudurida, igas reas 8 ruutu, Mingu algul asuvad nupud
24 ruudul. Mitu vaba ruutu on malelaual méngu algul? (4 p.)

Hinded: 46 kuni 50 p. — «5», 40 kuni 47 p. — «4», 30 kuni 39 p. — «3», 18 kuni
20 p. — «2».

Jargmine tund (XXXII/1) kulub kontrollts vigade analiilisimisele, sama Gppe-
nédala ilejdéinud tunnid (XXXII/2, 3, 4) kordamiseks ja iilesannete lahendami-
seks. Viimasel tunnil (XXXII/5) korraldame teise kontrolltis. See voiks olla
jdrgmine:

KONTROLLTOU
1) 9:-6 2) 6-14 3) (85—58):3 4) a ] b I a-b
42:7 96:8 (27-1-45):9
7.8 4.17 (56--35):7 7 6
72:9 72:3 (76—28):4 6 48
9 54
(4 p.) 4 p.) (8 p) 3 p)
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5) ¢ I d | c:d 6) 92—54 7) (36—36)--78

38-1-27 24-1-(35—0)
27 3 70—56 42— (38--0)
36 9 49--14 (56--34)—34
5 9
(3 p) 4 p) (8 p)

8) Metsatoolised langetasid 38 kuuske ja 46 méndi. Saadud palgid veeti metsast
vélja autodega, igas koormas 6 palki. Mitu autokoormat saadi? (3 p.)
Hinded: 36 ja 37 p. — «5»; 30 kuni 35 p. — «4»; 22 kuni 29 p. — «3»; 12 kuni
21 p. — «2»,
Jérgmise tooniddala (XXXIII/1 kuni 5) kasutame kordamiseks ja siivendami-
seks (Opikust 1k. 153 kuni 156, toovihikust 1k. 93 kuni 97).
Lisame selleks veel moningad iilesanded:
@ Pane ruudu asemele iiks mirkidest >, <, =, nii et saadud vordus vdi vor-
ratus oleks Gige:
76— (64:8)[19-3--33-+3
2.5-6[](60—52)-9
4.7-(60—60)[](43—42)-4
(048)- (6--0)13-4-+2-6
@ Missugused kaks arvu on vaja korrutada, et tulemuseks saaks 8? 127 20?7 2367
@ Kas voib kahe arvu korrutamisel tulemuseks saada arvud 4, 7, 97
® Kas on vGimalik leida sellised arvud, mida 2- v&i 3-ga korrutades saame
11? Kas 11 jagub 2-ga, 3-ga?
@ Missuguste arvudega jagub 6, 24, 77
@® Missugused arvudest 8, 11, 14, 15, 22 jaguvad 2-ga?
@® Utle 4 arvu, mis jaguvad 3-ga.
@ Koosta arvudest 24, 3 ja 8, vordusmairgist ja tehteméirgist voimalikult palju
oigeid vordusi.
@& Mul on moned iihesugused rahad, kokku 20 kopikat. Missugused rahad mul
voivad olla ja kui palju neid on?
@ Ma leidsin 4 sinilille. Vihem kui poole neist votsin ma endale, lilejdanud
andsin oele, Mitu sinilille jdi mulle, mitu sai ode?
@ Lauda juures on moned lehmad. Neil on 12 jalga. Mitu pead on neil leh-
madel? Mitu sarve?
@ Puuris on moned kiiiilikud. Neil kiiiilikutel on 16 korva. Mitu pead on neil
kiitilikutel? Mitu saba? Mitu jalga?
@ Missugune tehtemirk on vaja panna tarni * asemele, et saaksime Gige vor-
duse v6i vorratuse?

2*2—4 6+2<7
0%0=0 . 9%10<750
40%0=40 4%5>>9

@ Mul on kastis 10 valget ja 7 musta kera. Ma votan kasti vaatamata sealt
8 kera. Kas nende hulgas voib olla vihemalt 1 must kera? Kas nende hulgas voib
olla vahemalt 1 valge kera?

@ Kalamehed piiiidsid ongega kala. Kalamehi oli 4, aga kalu said nad kokku 7.
On teada, et ilikski kalameestest ei saanud rohkem kui 2 kala, Kas vbib nende
hulgas olla niisugune kalamees, kes iihtegi kala ei plitidnud?

@ 5 last said tdna koolis kokku 7 hinnet. Iga laps sai vdhemalt {ihe hinde. Kas
on voimalik, et {iks neist lastest sai 4 hinnet?

Oppeaasta viimase niddala tunnid kuuluvad reservi, mida Opetaja kasutab (vai
kasutas) oma dranadgemisel tdiendavaks t06ks opilastega.
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Kirjutiste jaoks ettendhtud ruum ei voimaldanud itksikutel teemadel ja tun-
didel peatuda detailsemalt. See t60 jadb iga Opetaja enda teha, kusjuures on vaja-
lik hoolikalt juhinduda Gppekava ja seletuskirja nouetest.

Kirjandus.

M. Mopo, M. BaHuTo0Ba, Maremarura and BToporo kiacca. «IlpocBeleHue»,

Mocrsa, 1968.
K. Hemxos, A IIstmxano, Maremarka B HadYalbHBIX KJaccaX. «IIpocBe-

nrenue», Mocksa, 1968.

Aine ehituse
opetamise Kkiisimusi

A. TOLDSEPP

atomi ehituse ja perioodilisuse siisteemi sisu, mahu ning koha iile keskkooli
Aéppeprogrammides on nii noukogude kui ka vilismaa metoodilises kirjan-
duses rohkesti mdtteid avaldatud. Et eelmainitud teemad moodustavad kee-
miakursuse teoreetilise aluse, on huvi nende teemade Spetamise metoodika vastu
tdiesti moistetav. Keemia moistete selgitamine, dialektilis-materialistliku maailma-
vaate kasvatamine ning Opilaste vaimsete vdimete arendamine on keemia &peta-
mise pdhiiilesanded ndukogude koolis. Nende iilesannete eduka lahendamise tagab
esmajoones aine ehituse ja perioodilisuse siisteemi siigavam, kaasaja teaduse
seisukohtadele vastav kisitlus. NGukogude keemia opetamise metoodikas eksistee-
rib selle algaastaist peale suund Gpetada neid teemasid véimalikult kursuse algu-
ses, et kogu jdrgnev Oppematerjal saaks kiillaldase teoreetilise pShjenduse (1; 7).
Alates kdesolevast Oppeaastast Spetataksegi perioodilisuse siisteemi, aatomi ehitust
ja keemilist sidet 8. klassis, kusjuures nende teemade esitus on muutunud méne-
vOrra teaduslikumaks. Seoses muutustega koolikeemia sisus tekib paratamatult
vajadus ka metoodika jdrele, mis kindlustaks uue sisu omandamise.

Kéesolev artikkel on piihendatud aine ehituse Gpetamise metoodikale. See-
juures ei ole ldhtutud eesmérgist anda Gpetajatele {iksikasjalik eeskiri, mille péh-
jal saaks Opetada teemat «Aine ehitus». Peatdhelepanu on péératud hoopis iildi-
sematele probleemidele, millest meie metoodilises kirjanduses veel suhteliselt
védhe juttu on olnud.

LIIKUMISE KEEMILISE JA FUUSIKALISE VORMI SEOSEST
Vaevalt leidub teist Gppeainet, mis pakub dialektilis-materialistliku maailma-

vaate kasvatamiseks suuremaid v&imalusi kui keemia (5). Ei olnud juhuslik, et
marksismi klassikud kasutasid sageli oma téddes niiteid keemiast.
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Aine ehituse Opetamisel vidrib teadusliku maailmavaate seisukohalt erilist
tdhelepanu liikumise keemilise vormi spetsiifika ja koht teiste mateeria liikumis-
vormide hulgas. Oige ettekujutus liikumise keemilisest vormist ja selle mate-
riaalsest kandjast on dédrmiselt oluline keemia aine méédratlemisel (8).

Opetajal tuleb oma téos silmas pidada kahte eesmirki. Uhelt poolt peab Gpilas-
tele selgeks saama, missuguste materiaalsete osakeste vahel toimub keemiline lii-
kumine ja vastastikune mdju ning missugune on liikumise keemilise vormi spet-
siifika; teiselt poolt aga tuleb rdhutada keemia ja fiitisika (eriti aatomifiilisika)
tihedat seost, mille objektiivseks aluseks on liikumise keemilise vormi seos liiku-
mise fiitisikaliste vormidega.

Liikumise keemiline vorm seisneb aatomite liikumises ja vastastikuses mdjus,
mille tulemusena moodustub keemiline side aatomite wvahel voi toimub olemas-
olevate sidemete ilimberpaigutumine (4). Uhesénaga, kas tekivad uued molekulid
voi toimub olemasolevate muutumine. Keemia uurimisaineks on niisiis aatomid
ja nende vastastikune mdju. Ténapieval tegeleb aatomite uurimisega ka fiilisika,
tdpsemalt aatomifiiiisika, mille uurimisaineks on elektronide ja aatomituumade
liikumine ning vastastikune méju. Kujuneb vilja omapérane olukord — see, mis
iihele teadusele on 1Gppeesmirgiks, on teisele teadusele ldhtemomendiks. Kui ldh-
tuda elektronidest ja aatomituumadest, siis tekivad nende vastastikuse moju tule-
musena aatomid, mis on aatomifiiiisika uurimisaineks; kui aga ldhtuda aatomi-
test, siis nende wvastastikune mdoju, mis viib molekulide tekkimiseni, on keemia
uurimisaineks (4).

Keemia ja fiilisika vahekorra paremaks moistmiseks aitab kaasa jérgmine
asjaolu. Mainides selliste teadlaste nimesid, nagu J. Chadwick, E. Rutherford,
H, Moseley ja D. D. Ivanenko, kes uurisid aatomi ehitust, tuleb dpetajal lisada,
et nad on fiilisikud. Lisaks &piku materjalile vGiks veel mirkida, et J. Chadwick
tegeles tuumaprotsesside uurimisega ja tal Onnestus mdota mitme keemilise ele-
mendi tuuma laeng. D. D. Ivanenko kohta vbiks aga lisada, et ta oli {iks nendest,
kes pani aluse tuumajdudude teooriale.

Tuues esile keemia ja fiilisika erinevusi, ei tohi dpetaja samal ajal unustada
keemia ja fiiiisika vahelise seose selgitamist. Seosed, mis liidavad iihte erinevaid
liilkumisvorme, on kahesugused: struktuursed ja geneetilised (4). Struktuurne
seos seisneb selles, et iga korgem liikumisvorm sisaldab endas madalamaid liiku-
misvorme. Geneetiliselt on liikumisvormid seotud selles mottes, et kérgemad neist
tekivad madalamatest mateeria arenemise kiigus. Et mateeria erinevate liikumis-
vormide vahel absoluutset piiri ei ole, siis puudub see ka neid lilkumisvorme uuri-
vate teaduste vahel.

Kiisimusele, miks on erinevate elementide aatomitel erinevad omadused, ei leia
me vastust keemiast endast, sest aatomi olemust uurivateks teadusteks on aatomi-
ja tuumafiiiisika. Ka keemilise sideme olemuse mdistmiseks tuleb kasutada fiiti-
sika abi — kirjeldavad ju fiilisika seaduspérasused valentselektronide liikumist.
Opetaja abiga peavad Opilased joudma selgusele, missugused aatomi koostisosad
on keemiliste nédhtuste selgitamisel esmajérgulise ja missugused teisejdrgulise
tahtsusega.

Elementaarosakestest tuleb pohjalikumalt kisitleda elektroni kui keemiale
kdige lihedasemat osakest. Keemia seisukohalt on aatomi tdhtsaimaks tunnuseks
tuumalaeng, mis loppkokkuvdttes médrab aatomi omadused aatomi elektronilise
ehituse kaudu, Kirjanduses leidub andmeid, et peale elektroni votavad keemilis-
test protsessidest osa ka teised elementaarosakesed (2; 8). Kui see toesti nii on, siis
keemia ja fiiiisika vaheline seos osutub veelgi tihedamaks. Opetaja iilesandeks
jadb naidata, et kaasaja keemia teoreetiliste probleemide lahendamine ulatub fiili-
sika valdkonda.
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OPPEMATERJALI JARJESTAMISEST

Uut keemia programmi kommenteerides mirgib L. A. Tsvetkov, et teema piires
voib iiksikkiisimuste Gpetamise jarjekorra Gpetaja ise miirata (6). Opetaja seni-
sest suuremat iseseisvust Oppemeetodite valikul pooldab ka V. Ratassepp (10).
Voimalus laialdaselt rakendada oma metoodika-alaseid teadmisi ja kogemusi tds-
tab Gpetajate loomingulist aktiivsust. Kuid medalil on ka teine kiilg. Nimelt puu-
duvad objektiivsed kriteeriumid Gppematerjali esitamise jérjekorra kindlaksmas-
ramiseks. Sellepdrast ei ole metoodikute ja Opetajate pakutud Gppematerjali jir-
jestus alati optimaalne ega aita ainet maksimaalselt omandada. Kahjuks ei voi-
malda kdesoleva kirjutise maht &ppematerjali jérjestamisel pikemalt peatuda.
Esitame siin vaid méned tdhtsamad printsiibid, mida tuleb arvestada (3).

Oppematerjali esitamise jérjekorra mé#ramisel peab arvestama, et

1) iga uue mbiste tundmadppimiseks on dpilastel kdik vajalikud eelteadmised,
2) dpitu kordamine moodustab uue materjali kisitlemise lahutamatu osa,

3) uue dppematerjali juurde asumine on kiillaldaselt motiveeritud.

Vérreldes Sppematerjali jirjestusega olemasolevas opikus (H, Karik, V. Ratas-
sepp. Keemia VIII klassile. «Valgus», Tallinn, 1968) voOiks soovitada oOpetajatele
moningaid muudatusi selles. Teatavasti puuduvad praeguses &pikus eksperimen-
taalsed tGestused aatomi keerulise ehituse kohta. Tutvustades aga opilasi radio-
aktiivsuse ndhtusega juba enne aatomi koostisosade késitlemist, saame niidata, et
aatom on tdepoolest liitosake. Seega on ka aatomi koostisosade tundmadppimine
piisavalt motiveeritud. Kui Gpetajal on soov peatuda ka katoodkiirte avastamisel
ja E. Rutherfordi tuntud katsel, siis on Opetamise jédrjekord selline — alustada
tuleb elektroni avastamisest, seejiirel peatuda radioaktiivsuse nidhtusel ning viima-
sena kiésitleda aatomituuma avastamist. Eeltoodud jdrjestuse puhul tekib uue
materjali seos Gpituga. Radioaktiivsuse nihtus on seotud elektroni avastamisega
beetakiirte méiste kaudu, aatomituuma avastamine aga elektroni avastamisega
elektroni maiste ja radioaktiivsuse ndhtusega alfaosakeste moiste kaudu.

Loogilistel ja metoodilistel kaalutlustel on otstarbekohane kisitleda ka elekt-
ronipilve maistet varem, alustades aatomi elektronilise ehituse tundmadppimist
selle mbdistega. Elektronipilve maistet vdiks selgitada jérgmises plaanis (11).

Elektronid liiguvad {imber aatomituuma kiirusega tuhandeid kilomeetreid
sekundis. Suure liikumiskiiruse tottu taidaksid nad nagu mingi terve ruumipiir-
konna timber aatomi tuuma. Liikudes selles ruumipiirkonnas, moodustavad elekt-
ronid nagu negatiivselt laetud pilve, mida ongi hakatud nimetama elektronipil-
veks, Kiisimus elektroni tédpsest asukohast mingil ajamomendil on kaasaja tea-
duse seisukohalt mdttetu, Kiill aga voib riikida sellest, milline on elektroni esi-
nemise sagedus iihes voi teises vidga viikeses ruumipiirkonnas aatomituuma
timber. Niiiid tuleb liihidalt peatuda veel elektronipilve tihedusel ja kujul ning
seejdre] Opetada elektronikihi maistet ja tuletada elektronide maksimaalne voi-
malik arv kihtides.

Keemilise sideme Gpetamist tuleks meie arvates alustada keemilise sideme ole-
muse selgitamisega. Opilastel on eelnevast teada, et timber aatomituuma tiirlev
elektron kujutab endast erineva tihedusega negatiivset laengupilve. Opetaja iiles-
anne on niid ndidata, et iihiste elektronipaaride tekkimisel toimub vastavate
elektronipilvede osaline kattumine. Elektronipaari moodustumise piirkonnas on
negatiivse laengupilve tihedus kéige suurem ja tuumad témbuvad selle poole.
Edasi késitletakse liksikuid keemilise sideme tiilipe konkreetsete niidete varal.
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NAITLIKUSTAMISE VOIMALUSTEST AATOMI EHITUSE OPETAMISEL

Omaette probleemiks aatomi ehituse dpetamisel on selliste meeleliste mudelite
leidmine, mis aitavad luua enam-vihem kaasaja teaduse tasemele vastava ette-
kujutuse aatomi ehitusest. PGhim&tteline raskus seisneb siin selles, et mikromaa-
ilma n#htused on tiiesti erinevad meid {imbritseva maailma nihtustest. Mida tea-
duslikumaks muutub koolikeemia sisu, seda komplitseeritumaks osutub niitlikkuse
printsiibi rakendamine aatomi ehituse Opetamisel. Sellele vaatamata véib iisna
lihtsustatud makromaailma mudelite abil esile kutsuda vastavate meeleliste kujun-
dite tekkimise ning muuta aatomi ehituse petamine niitlikumaks (12). Piiliame
oeldut illustreerida néidete varal.

Elektronipilve moiste kujundamisel vdib viidata elektronipilve teatud sarna-
susele laskevdistlustel kasutatud mairklehega. Tabamuste tihedus on tavaliselt
suurim mérklehe keskel, vdiksem — mirklehe #irtel, sest sinna sattusid kuulid
harvemini. Ka elektronipilve tihedus on suurem seal, kus elektronid liiguvad
sagedamini, ning véiksem seal, kus elektronid liiguvad harvemini. Nii nagu mirk-
lehel pole voimalik kindlaks teha, missugune oli tabamuste jirjekord, nii ka elekt-
ronipilve korral ei ole elektronide liikumise tee téipselt méédratav. Kui opetaja joo-
nistab veel tahvlile «aukudega» mirklehe ja korvutab seda opiku joonisega, siis
kiisimus elektronipilve tihedusest on opilastele igati arusaadav.

Vesiniku aatomi ainsa elektroni liikumisel moodustuv ruumiline kujund on
kerakujuline. Naitlikkuse huvides vdib siin kasutada vesiniku aatomi elektroni-
pilve analoogiat kiiresti pborleva propelleriga. Peamine erinevus seisab selles, et
propeller pddrleb tasapinnal ja moodustab péorlemisel ringi. Elektron liigub aga
ruumis, moodustades liikkumisel kerapinna. Ei vGta palju aega, kui Opetaja tdien-
davalt lisab, et elektronide liikumisel moodustunud ruumilised kujundid on ka
palju keerulisemad kui vesiniku aatomi elektronipilv. Nii moodustuvad boori ja
sisiniku elektronide (need on s- ja p-elektronid) liikumisel kahte tiiiipi ruumi-
lised kujundid: iihed on kerakujulised, teised sarnanevad poérleva kaheksaga.
Viimastest saame parema ettekujutuse, kui vordleme neid hantlitega ehk kisiku-
tega.

Ka aatomi mootmeid voib piltlikult ette kujutada mitmeti. Aatomi diameeter,
kui pidada aatomit sfdiriliseks, on ligikaudu 108 em, tuuma diameeter aga
10-13 ¢m. Niisiis on tuum 100 000 korda viiksem kui aatom. Oeldu illustreerimiseks
tuleb valida sellised objektid, mille md6tmete suhe vorduks aatomi ja tuuma moot-
mete suhtega. Niiteks, kui aatom oma suuruselt vastaks normaalmodtmetega staa-
dionile, siis aatomituum oleks vaid nédpnoela pea suurune.

Veelgi parem on koostada lihtsad {ilesanded, mis iihelt poolt nGuavad tuuma ja
aatomi mootmete suhte reprodutseerimist, teiselt poolt loovad vastava meelelise
kujundi. Toome néite sellise iilesande kohta.

Kujutame korraks aatomit mesipuuna koos mesilastega. Mesipuu kujutaks
tuuma, selle iimber lendavad mesilased — elektrone, Mesipuu raadius on 25 cm.
Arvutage mesilaste lennu kaugus mesipuust, kui mesipuu raadiuse ja mesilaste
lennu kauguse suhe vordub tuuma ja aatomi mootmete suhtega. Vastus andke
kilomeetrites.

ELEKTRONILISTE SKEEMIDE KOOSTAMISE ALGORITMIST

Tavalises tihenduses moistetakse algoritmi all iildist eeskirja, mille jargi tuleb
kindlas jédrjekorras teha teatud hulk elementaaroperatsioone, mis viivad koigi
antud tiilipi iilesannete lahendamisele, Keemias leidub rohkesti iilesandeid, mille
lahendamiseks on algoritm olemas. Kas algoritmi jidrgi lahendamine on alati ots-
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tarbekohane — sellele kiisimusele lildises plaanis vastata ei saa. Tuleb arvestada
konkreetsete iilesannete téhtsust, nende esinemise sagedust, algoritmi keerukust
ja teisi tegureid.

Omandanud {lilesannete lahendamise algoritmi jdrgi, ei kasuta Opilased seda
alati, vaid toetuvad sama tiilipi iilesannete lahendamisel intuitsioonile. Oeldust
ei tule mingil juhul jéreldada, ef tilesande algoritmilise lahendamise Opetamine
on asjatu ajakulu. Algoritmid on siiski vajalikud ja nimelt selleks, et need anna-
vad Opilastele diged praktilise tegevuse juhendid.

Aine ehituse Oopetamisel on kasutatav elektroniliste skeemide knostamlse algo-
ritm (9). Et diskussioon selle algoritmi otstarbekuse iile kiesoleva kirjutise raa-
midesse ei mahu, siis esitame elektroniliste skeemide koostamise algoritmi koos
nditega ja soovitame seda Oppetdts ka kasutada. Parema iilevaate saamiseks
anname nimetatud algoritmi blokk-skeemina.

1. Leida elektronide arv antud elemendi aatomis, mille annab
elemendi jdrjenumber.

{l
2, Leida elekironikihtide arv, mille médédrab perioodi num-
ber, ja kujutada need kaartena.
4
3. Teha kindlaks, kas antud element kuulub pea- vdi kor-
valalariihma.
Kuulub pea-alariihma. Kuulub kérvalalariihma.
{ i}
|
4, Leida elektronide arv wviliskihis, mis 6. Mdrkida skeemile véliskihi elektro- |
pea-alarithma elementidel vordub nide arv. Koérvalalariihma elementi-
rithma numbriga, ja markida see del on reeglina viliskihis kaks
skeemile. elektroni, erandjuhul iiks elekt-
; ron (kroom, moliibdeen, 1. riihma
korvalalarithma elemendid jt.).
5. Taita skeemi sisemised elektroni-
kihid, Pea-alariihma elementidel on !
slsler‘r‘nsed kikh};i_ tm%?;ud’ ukusml;l:_ss 7. Tédita skeemil sisemised -elektroni-
eelviimases .l..m _\{01 083.1 111:ta 1. Kihid (s akub sHobamaalaclt Vol
maalselt 18, véliskihis aga 8 elektroni. malik arv elektrone), jdttes wiima-
seks eelviimase elektronikihi, kus
asuvad iilejddnud elektronid.

Kui opetaja ei pea vajalikuks tutvustada Opilastele korvalalariihma elementide
aatomite ehitust, véib ta kolmandas punktis hargnemise dra jédtta, ning jérele jddb
pea-alarithma elementide aatomite elektroniliste skeemide koostamise eeskiri.
Naiteks koostame arseeni aatomi elektronilise skeemi.

1 Arseeni aatomis on 33 elektroni (jarjenumber 33).

. Arseeni aatomi 33 elektroni on jaotunud nelja k1ht1, sest arseen asub nel-
]andas perioodis.
A gl a3 S ST
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3. Et arseen kuulub viienda rithma pea-alarithma, on tema aatomi véliskihis
5 elekironi,

Agr 1830 ) ) 5)

4. Arseeni aatomi esimeses kihis on 2, teises 8 ja kolmandas 18 elektroni.

As: 33 2) 8) 18) 5)

Lopuks veel lithidalt sellest, kuidas elekironiliste skeemide koostamise algoritmi
Opilastele esitada. Ajaliselt on koige dkonoomsem anda see Opilastele valmiskujul.
Pedagoogiliselt peetakse siiski Oigemaks, kui Gpilane leiab algoritmi iseseisvalt
vOi Opetaja abiga. Viimasel juhul laseb Opetaja koostada méned elektronilised
skeemid ning algoritm formuleeritakse nende koostamise kaigus.

Et kidesoleva artikli koostamise]l juhinduti &petaja praktilistest vajadustest, on
kisitletu teoreetiline kiilg pealiskaudne. Artikkel on tditnud oma iilesande, kui
keemiaodpetajad leiavad sellest abi aine ehituse Opetamisel. Asjast huvitatuile v6ib
vaid soovitada teemakohast kirjandust.

Kasutatud kirjandus:

1. M. A. AdbaracseB, K Bonpocy 0 HaYy4YHO-TEOpPEeTHYECKMX OCHOBAX IUKOJIb-
HOrO Kypca XuMuyu. CO. «HoBple TipobieMbl METOAMKM IIpEerofaBaHMA XUMHK B
cpefHel IIRoJe». YueHble 3anmMcEM JIeHMHTpajACKOro roc. HefarorMuecKoro MHCTH-
TyTa uMm. A. M Tepuena, . 305, JI., 1966.

2.C. AL Baaneausn, A & IleperypuH, BsaumoneicrBue OUEMEM M XU-
MMM — TIYTh K HOBBIM OTKPBITMAM, «XuUMMA B 1IKode» 1966, No 1.

3. . I 'pasux, Hexoropele KpUTEpUM PALMOHAJBHOM IIOCHEA0BATENBHOCTH
DPaCIONCMeHNA MaTepyuana npy nporpaMvmposanui. Marepuaner III BeecoroaHoro
cBesna oduecTBa neuxoaoros CCCP, 1. 11, «BospacTHaa ¥ nefgarorMdeckas NCHUXo-
moruaA», M., 1968.

4 B. M. Kexgpos. IIpegmer M B3aMMOCBA3b eCcTeCTBeHHBIX Hayk. Man. «Hay-
Ka», M., 1967.

5. A. . CMmupHoB, PopMupoBaHiKe HaAy4YHOTO MMPOBO3PEHUA ydalluxcd B
npouecce 06ydenmsa xmumunu. C6. «HoBble npobneMBbl METOIMKM TIpeNnofaBaHMA XI-
MMM B CpeAHel HIKoJe», Y4eHBIe 3anucKy JIeHMHIDAJCKOTO Toc. IelarormYecKoro
uHeruTyTa M. A. M. Tepuena, 1. 305, JL., 1966,

6. J.L A. lseTx oB, O IIpoekTe NporpaMMbl TI0 XMMHUM JAJA CPefHel HIKOJLI,
«XuMmus B mKoae» 1967, Ne 1.

7. I. B. Yeprag, K Bonpocy 0 MeTogMKe M3ydeHuA NepHOIMYIEcKOTO 3aKoHa
Ha OCHOBe Teopuu crpoeHus aTomoB. C6. «HoBble npoOmeMbl METOAMKM IIpenopa-
BaHMA XMMHMM B CDEJHEH IIKOoJe». Y4eHble 3anmcku JIeHMHTrpajcKoro roc. nejaro-
rigecKoro uHetuTyTa M. A. M. Tepnena, T. 305, JI., 1966.

8. B. A lllTodd, P. B. Jobporwun MaromxeHnne BonpocoB dhuiocodmnu =B
Kypce obmieit xumuu. JIeRIMM ceMMHApa N0 MOBBIIEHNIO0 HaY4YHOM M MeTojam-e-
CKOIT KBaaudMKaIMI [IperojasaTeneii Kypca obmei xumun. Max, «Xommsa», M-JL,
1966.

9. W. Renneberg, Algorithmen zu zwei Schiilertitigkeiten in der Stoffein-
heit «Bau der Stoffe (III)». «Chemie in der Schule» 1967, nr. 7.

10. V. Ratassepp, Uus opik ja todvihik 8. klassile. «Noukogude Kool» 1968,

nr, 9.
11. A, T61ldsepp, Aine ehitus. Oppevahend 8. klassile. TRU rotaprint, Tartu,

1968.
12. L. Valt, A. L an g, Meeleliste kujundite osa motlemisprotsessis. «NGukogude

Kool» 1967, nr. 1 ja 2.
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iisugune pealkiri vo6ib tunduda
%vaieldavana, kuna mdaistet «eel-

tilesanne» pole kindlalt piiritle-
tud. Sisuliselt mdotleme selle all korda-
misiilesannet. Tegemist on piilidega
eristada koige enam praktiseeritavatest
kordamisiilesannetest (niiteks veerandi
16pul, teema 16pul jne.) neid, mille es-
maseks funktsiooniks on niisuguste
kiisimuste kordamine enne uue aine
kiisitlemist, mis soodustavad uue aine
siigavuti moistmist. Need tididavadki
eellilesannete osa ja antakse selleks, et
pohiiilesannetest paremini aru saada.
Siit tuleneb ka pakutav nimetus. Aja-
loo koolikursus annab igas astmes nii-
sugusteks lilesanneteks rohkesti vdima-
lusi. Mis tahes ajajirgu poliitilise aren-
gu moistmine eeldab sama ajajidrgu
majanduselu head tundmist. Antud
pericodi majanduselu saab paremini
moistetavaks, kui uusi arengujooni vor-
relda eelmise perioodi majandust ise-
loomustavate joontega. Opilased saavad
tihe riigi majanduslik-poliitilist olukor-
da paremini hinnata alles pirast kor-
vutamist olukorraga teistes riikides.
Alatasa tekib vajadus tildajaloo ja NSV
Liidu ajaloo kursuses opitu vordlemi-
seks, mis sunnib tagasi pGérduma eel-
mistes klassides opitu juurde, aga mo-
nikord, eriti kultuuriteemade puhul —
teistes ainetes oOpitu juurde. Teistes
ainetes omandatud materjali aktualisee-
rimist wvastava teema kisitlemise eel
juba soovitasime seoses kultuuriteema-
dega (iihe jédreldusena kultuuriteemade
eksperimentaalsest GOpetamisest uute
programmide alusel!). Kdesolevas artik-
lis votame sama kiisimuse konkreetse-
malt kone alla,

Vajadust teistes oppeainetes omanda-
tut teadlikult arvestada ja Opetamist
koordineerida on rcéhutatud korduvalt.
Humanitaarainete dpetamise kooskolas-
tamise probleemi analiilisis E. Viiri.
Autor wviidab meie arvates tédiesti
oigesti, et kordamine mitme aine tunnis
pole pahe, kuid see peab olema ainete-
vaheliselt koordineeritud. Nii tagame

! Vi. «Noukogude Kool» 1968, nr. 9,
1k. 697—698.
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6e[£ilesanded

ajaloo
6petamisel

S. OISPUU

aine kisitluse kiillaldase metoodilise
todtlusega ja sdilitame opilaste huvi
virskena.? Ajaloo kultuuriteemade sei-
sukohalt hoiatavad A. Vagin ja N. Spe-
ranskaja, et teistes Oppeainetes oman-
datud teadmisi arvestamata jattes ja
opilastele tuttavate faktide kokkusuru-
tud lmberjutustamisega piirdudes ris-
keerime sageli sellega, et esitame ma-
terjali tunduvalt madalamal tasemel,
kui seda varem on tehtud. Rikkaliku
faktilise materjali iildistamine aga akti-
viseeriks GOpilasi, kinnistaks wvarem
omandatud teadmisi, arendaks oskust
kasutada neid teadmisi uutes seostes.?
Ka I. Popov soovitab enne uue mater-
jali esitamist (kultuuriteema puhul)
kontrollida vestluse teel, mida Gpilased
sellelt alalt juba teavad.* Leningradi
opetaja M. MiltSik astus sammu edasi
ja praktiseeris meie mdoiste jargi eel-
iilesande andmist XVIII saj. vene kir-
janduse késitlemisel ajalootunnis. Opi-
lastele tehti iilesandeks enne teema Op-
pimist moelda kodus mitmete antud
perioodi majanduslik-poliitilist arengut
puudutavate kiisimuste iile. Uks kiisi-
mus noudis XVIII saj. vene kirjanduse

3 E. Vdari, Humanitaarainete ope-
tamist on tarvis koordineerida. «Nou-
kogude Kool» 1965, nr. 2, lk. 113.

3A A Barwumu H B. ComnepaHc-
K a A, Bonpockl KYJABTYPEI B IIKOJILHOM
Kypce meropmu. M., «Yuneprmus», 1958,
1l 13,

4 . II. Ilomn o B, Bonpockl KyJIbTYpPHI
Ha yporax mcropuu CCCP B VIII—X
Kiaccax. M., «¥Yunexnrua», 1958, 1k. 5.



pohisuundade iseloomustamist kirjan-
dusopiku pdhjal.’ H, Miihlstddt soovitab
piihendada &ppeaasta 16pul eraldi aja-
lootunde kéigis ainetes omandatud kul-
tuurialaste teadmiste siistematiseerimi-
sele 6

Kultuuriteemade teiste oppeainetega
seostamise eesmirgil tutvusime teiste
Gppeainete (fiilisika, keemia, bioloogia,
geograafia), eriti aga kirjanduse ning
muusikalise ja kunstilise kasvatuse
brogrammide ja Gpikutega.

Kbige enam kokkupuutepunkte on
ajalool kui Oppeainel kirjanduse kursu-
sega. Nendevahelise pohisuhte méirab
asjaolu, et kirjanduse &petamine tugi-
neb suuresti ajaloo tundmisele. Sellest
tulenevalt peaks ajalookursus kirjan-
duse Opetamist ménevorra ennetama.
Kbigis kursuse ldikudes seda kooskéla
paraku ei ole. Paljudel juhtudel enne-
tab kirjandus ajalookursust. Ajaloo
kultuuriteema tihe alaldiguna vaib kir-
janduslugu kisitleda vaid kirjanduse
arengu pohisuundi ndidates ja kdige
olulisematest esindajatest kéneldes. Siin
ei tule arvesse uue informatsiooni ega
ka uute hinnangute andmine, vaid po-
hindhtuste sidumine ajaloolise arengu
tldpilti.

XIX saj. esimese poole kultuuri 6ppi-
misel 8. klassis on Opilased juba tutta-
vad A. Puskini, M. Lermontovi ja
N. Gogoli nimedega, XIX saj. teise
poole kultuuri Sppides aga L. Tolstoi,
N. Nekrassovi, I. Turgenevi ja A. Tseh-
hovi ménede paladega. Sama kehtib
eesti kirjanduse kohta: iilevaadet rah-
valuulest, rahvuslikust liilkumisest, Fr.
R. Kreutzwaldi, L. Koidula, E. Born-

héhe loomingust kisitletakse juba
7. Klassis.
Muusikalise kasvatuse programm

ndeb laulmise Spetamise kdrval ette ka
muusika ajaloo péhifaktide tutvusta-
mist, mis seoses muusikakuulamise
noudega on viltimatu. Muusikakuula-

® DereTudecKoe BOCIMTAaHME Ha Ypo-
Kax wmcropuyn. COopHur crareii. Coer,
H.C. Muaypusxa, M, 1962, 1k, 26.

fH. Miihlstéddt, Kulturgeschichte
im Geschichtsunterricht, Teil II. Berlin,
«Volk und Wissen», 1961, 1k, 30—39,

3

mise eesmirk on «...dpilaste iildine
arendamine, nende silmaringi laienda-
mine, maitse kujundamine ning kuula-
miskogemuste andmine, Sisukas ja kas-
vatuslikust seisukohast &igesti wvalitud
repertuaar koos vastavate vestlustega
peab aitama dpilastes kujundada kom-
munistlikku maailmavaadet ning sellele
vastavaid moraalseid ja kunstilisi tdeks-
pidamisi.»” Programmis antakse soovi-
tusi muusika kuulamiseks koigis klassi-
des, kusjuures 5.—8. klassidele leidub
eriti rohkesti soovitusi XIX saj. heliloo-
Jjate M. Glinka ja P. T$aikovski loomin-
gust, aga samuti méningad M. Mus-
sorgski palad. Soovitatakse kuulata ka
eesti heliloojate M. Hirma ja K. Tiirn-
pu koorilaule. Seega omandatakse XIX
saj. kultuuri 6ppimise ajaks 8. klassis
juba méningaid tfeadmisi méddunud
sajandi tdhtsamate heliloojate kohta.
Kunstilise kasvatuse programm néuab
loominguliste 1iilesannete kérval ka
kunstiteose vaatlemist, millega taotle-
takse Gpilaste emotsionaalse sfddri mo-
jutamist, kunstimaitse kujundamist.®
1.—4, klassis on peamiseks kisitlusvii-
siks vestlused kunstiteostest koos &pi-
laste iseseisva vaatlus- ja analiiiisimis-
vbime ergutamisega. 5.—8. klassis jit-
katakse eelnevate aastate t56d juba
vestlustega kunsti ajaloost, wvalides
kunstiteoseid historismi printsiibist 1ih-
tudes. Kunstiteoste tundmadppimisel
rohutatakse selle seoseid looduse, aja-
loo, oma aja kunstivaadete ja kunstniku
isikuga, Kunstilise kasvatuse programm
selgitab iiksikasjalikult kiisimust, mil-
lest tuleb kunstiteoste analiiiisimisel
ldhtuda, sealjuures eraldi maali, graa-
fika, arhitektuuri ja tarbekunsti kohta.
Ajaloodpetajalgi oleks kasulik tutvuda
nende ldhtepunktidega, mis kunstiteoste
analiilisimisele ajalootunnis tublisti
kaasa aitaksid (kui ajaloodpetajal ene-
sel puudub kunstialane ettevalmistus).
Geograafiatundides tutvustatakse p-
gusalt tdhtsamaid maadeuurijaid. Kuna

" Kaheksaklassilise kooli programmid
1966/67. Bppeaastaks. Muusikaline kas-
vatus. Tallinn, «Valgus», 1967, 1k. 26—27.

8 Kunstilise kasvatuse programm
1.—7. Kkl. Tallinn, 1965, 1k. 3.
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ajaloos kisitletakse neid 8. klassis, osu-
tub voimalikuks opereerida vastavate

eelteadmistega.
Fiilisika programmis maérgitakse:
«...0Opilasi tuleb tutvustada fiilisika

ajaloo pohiliste faktidega ja néidata,
kuidas fiilisika arenemine on alati seo-
ses inimiihiskonna pakiliste wvajadus-
tega. Tihelepanu tuleb pilihendada nii
kodu- kui ka vilismaa fiilisikute ja
tehnikute avastuste ning leiutustega
tutvumisele, mille abil kasvatatakse
dpilasi ndukogude patriotismi ning
internatsionalismi vaimus.»?

Meid huvitava ajajidrgu teadlastest ja
leiduritest tutvustab fiilisika Kkursus
1. Polzunovi (7. kl.) ja B. Jakobit (8. kL.).
Need nimed leiavad mérkimist ka aja-
loo programmis i{ihenduses iilevaatega
teaduse ajaloost.

Keemia programmi kohaselt tutvu-
takse 7. klassis M. Lomonossovi opetu-
sega, 8. klassis dpitakse aga kiillalt pgh-
jalikult D. Mendelejevi teaduslikku te-
gevust. Teatavasti ei ndua ka 7.—8.
klassi ajalooprogramm teiste keemi-
kute ldhemat tutvustamist. Nii et siingi
on opilaste varasematele teadmistele
toetumise voimalused olemas.

8. klassi anatoomia ja fiisioloogia
programmis on tdhtsal kohal I. Pavlovi
opetus, on ette ndhtud kérgema nérvi-
talitluse &petuse loojate I. SetSenovi ja
I. Pavlovi tegevuse kisitlemine. I. Se-
tSenoviga tutvumine nduab ka 8. klassi
ajalooprogramm.

Kokkuvottes ndeme, et ajaloo kul-
tuuriteemade Gppimise alguseks 7. ja 8.
klassis peaks opilastel olema teadmisi
mitmelt kultuurialalt. Sellekohane kii-
sitlus aga niitas, et ilma Gpilaste ergu-
tamiseta on need teadmised peitesei-
sus.!10
"9 g-Kklassilise kooli, keskkooli ja &htu-
kooli programmid 1966/67. Oppeaastaks.
E;'.qiﬁfika. Astronoomia. Tallinn, 1966,
10 Opilaste eelteadmisi kultuuriajaloo
valdkonnas analiilisitakse {iksikasjali-
kumalt S. Oispuu téds «Kultuuritee-
made Opetamise olukorrast ja problee-
midest NSV Liidu ajaloo kursuses».
(Tallinn, «Valgus», 1968, lk. 31—67), mis-
tattu siinkohal eelteadmiste sisu ei puu-
dutata.
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Loogiliseks jatkuks eeldeldule oleks
kiisimus: mispédrast ei ilmne opilaste
eelteadmised kiillaldaselt ilma Gpetaja-
poolse suunamiseta? Pdhjusi ndib siin
olevat mitmesuguseid. Té&dhtsamatena
mainiksime unustamist ja eriti — oska-
matust iseseisvalt seostada erinevate
oppeainete kaudu omandatud teadmisi.
Seda tingib juba laste iga: asjads ja
nihtuste iseseisev seostamine ning mit-
mekiilgsem késitlemine valmistab
raskusi. Jirelikult muutubki vajalikuks
nende teadmiste aktualiseerimine Ope-
tajapoolse suunamise kaudu. Kahjuks
piirdutakse harilikult mone kiisimuse
esitamisega Opilastele alles siis, kui tee-
mat juba tunnis kisitletakse. Peame
arvestama, et teistes Gppeainetes kunagi
omandatud teadmised ei meenu alati
nende sekundite wviltel, mis moodu-
vad dOpetaja kiisimuse esitamisest
opilase vastamiseni. Niimoodi jGuamegi
uuesti eeliilesannete vajaduse juurde.

Ajaloo kultuuriteemade eksperimen-
taalsel Spetamisel 7,—8. klassis andsime
opilastele rohkesti eeliilesandeid. Eks-
periment niitas, et nii laialdaselt ei
olegi seda otstarbekohane praktiseerida,
pohimdotteliselt aga oigustasid niisugu-
sed iilesanded end t#iesti. Meie arvates
on eelillesanneteks mitmeid wvoimalusi,
néiiteks: 1) monede kiisimuste tlile kodus
jdrelemotlemine enne wvastava teema
Oppimist tunnis (ilma dpikute kasuiami-
seta); 2) sama, mis 1. punktis, aga mone
teise aine sama klassi opikute kasuta-
misega tingimusel, et muud kodust
iilesannet ei anta; 3) iseseisva t66 lles-
annetena tunnis; 4) individuaalsete
iilesannetena paremini edasijoudvatele
Opilastele jne.

Alljargnevalt moned niited.

Enne XIX saj. teise poole teaduse
arengu kisitlemist ajalootunnis tuleb
kone alla eeliilesannete andmine D.
Mendelejevi ja I. SetSenovi, aga samuti
A. Popovi ja P. Jablotskovi kohta. Nai-
teks jdrgmisel kujul. Korda keemia
opiku abil D. Mendelejevi elulugu.
Leia vastused jargmistele kiisimustele:
1. Mispédrast nimetame Mendelejevit
vene keemiattostuse isaks? 2. Mis on



Mendelejevi koige viljapaistvamaks
saavutuseks keemiateaduse vallas? Ise-
loomusta seda. 3. Millest jireldame, et
Mendelejev oli oma kodumaa suur pat-
rioot?

Ka I. Set3enovi puhul vaib dpilastele
teha iilesandeks korrata vastav osa bio-
loogiadpiku abil, niiteks: 1. Mispérast
peetakse SetSenovi vene fiisioloogia
isaks? 2. Mida peame tema suurimateks
teaduslikeks saavutusteks? Iseloomusta
neid, 3. Millised raskused tabasid Setge-
novi tema uurimisttos? Millest need
tingitud olid?

Enne folkloori 8ppimist 7. klassis voi-
me anda jdrgmise iilesande. Vaata 7.
klassi kirjanduse lugemikust 1&bi pea-
tikk «Rahvaluulest» ja leia vastused
jargmistele kiisimustele: 1. Milliseid
eesti muinasjutte, muistendeid ja nal-
jandeid tunned? Millest neis jutusta-
takse? 2. Millisteks rilhmadeks jagune-
vad rahvalaulud sisu jirgi? Too niiteid
niisugustest rahvalauludest, mis viljen-
davad périsorjuse-aegseid olusid. 3. Too
néditeks wvanasénu, méoistatusi, kéne-
kéddnde.

XIX saj. vene kirjanduse &ppimine
on mirksa sisutihedam, kui &pilased
eelnevalt mdétleksid jdrgmiste kiisi-
muste {ile: 1. Mis pdhjustas 30—40-ndate
aastate iihiskondliku liijkumise? 2. Mil-
list méju avaldasid V. Belinski ja
A. Herzen vene kirjandusele? 3. Loe ja
motesta lahti jérgmised sénad: «UThis-
kondlikust vabadusest ilmajietud rah-
val on kirjandus ainukeseks tribiiii-
niks, mille kaudu ta sunnib kuulma
oma meelepaha ja silidametunnistuse
karjet.» 4. Nimeta A. Pugkini tihtsa-
maid teoseid. Mispérast hindame 'tema
loomingut erakordselt korgelt? 5. Nime-
ta M. Lermontovi tdhtsamad teosed?
6. Millistele {ildpoliitilistele jédreldus-
tele viivad lugejaid N. Gogoli teosed?
7. Milles viljendus XIX saj. esimese
poole eesrindlike vene kirjanike loo-

mingu iihiskondlik tidhtsus?

XIX saj. teise poole vene kirjanduse
kordamiseks toome jiargmised niidis-
kiisimused: 1. Tuleta meelde, mis oli
koige iseloomustavam XIX saj. esimese
poole vene kirjandusele, 2. Mil viisil
said revolutsionédiride-demokraatide
toekspidamised suunaniitajaiks XIX
saj. teise poole progressiivsele kirjan-
dusele? 3. Missuguseid XIX saj. teise
poole vene kirjanikke tunned? 4. Kui-
das tolgendad jdrgmist tollest perioo-
dist périnevat iitlust: «Meil on kaks
tsaari — Nikolai II ja Lev Tolstoi.
Kumb neist on tugevam? Nikolai II ei
suuda Tolstoile midagi teha, ei suuda
koigutada tema trooni, kuna Tolstoi aga
koigutab kahtlemata Nikolai II ja tema
diinastia trooni.» 5. Mispérast just kir-
jandusel oli vdimalus kdige otsesemalt
sekkuda poliitilisse vBitlusse? 6. Millist
moju avaldas kirjandus teistele kunsti-
liikidele?

Muidugi tuleb niisuguste eeliilesan-
nete puhul rangelt jilgida G&pilaste
koormust. Nagu juba Geldud, peaksime
suuremat ajakulu noudvate iilesannete
korral loobuma muu koduse t66 and-
misest.

Kdnesolev probleemidering on viga
lai ning kiesolevas artiklis esitatud
motted ei ammenda sellest kuigi palju.
Lahtudes vaid {ihe aineldigu seisu-
kohast, tahavad tilaltoodud métted iiks-
nes mingil mééral kaasa riikida erine-
vate Oppeainete kaudu omandatud
teadmiste seostamises, Mis puutub aja-
loo kultuuriteemadesse, siis, nagu sel-
gus, on neil teiste Gppeainete program-
midega rohkesti kokkupuutepunkte.
Nende teadmiste viimine ajaloolistesse
seostesse, ldhtudes wvastava perioodi
majanduslikest ja iihiskondlik-poliiti-
listest tingimustest, peaks meie arvates
ajaloo kui Gppeaine iilesandeks jddma.
Eeliilesannete kasutamine soodustab
seda.
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gnapieval, kui koolis on v0or-

keele Opetamise eesmirk anda

opilastele aktiivne, kuigi {isna
piiratud koéneoskus, on suur tahtsus
digete hidldamisharjumuste kujunda-
misel. Ei saa ju kasutada vodrkeelt
suhtlemisvahendina inimene, kes ei
oska oigesti hadéldada.

Ulikooli astuvate keskkooli 16petanute
jargi otsustades voib konstateerida, et
kuigi moénede koolide oOpilaste inglise
keele oskusega voib rahule jddda, siis
iildiselt jidtab tase, muu hulgas ka hiil-
damine ja lugemistehnika, palju soo-
vida.

Suureks abiks Opilaste hédldamis-
oskuse parandamisel on olnud tehnili-
sed vahendid — magnetofon ja gram-
mofon, mis meie koolides on leidnud
itha ulatuslikumat rakendamist. Eriti
hdid tulemusi vGib nende abil saavu-
tada nooremates klassides, sest vidikesed
lapsed on enam suutelised kuuldud
hddldamist puhtal kujul imiteerimise
teel omandama. Vanematele Gpilastele
on ainult imiteerimisest védhe. Siin ei
piisa enamasti Opetaja enese heast ees-
kujust ega tehnilistest vahenditest,
vaid tuleb anda ka moningaid teoree-
tilisi seletusi, juhtida nende tdhelepanu
tehtud vigade iseloomule ja anda juht-
noore nendest vabanemiseks. Selleks et
opetaja oleks suuteline neid iilesandeid
edukalt tditma, peab tal koigepealt
olema enesel selge, millised tiitipilised
h#dldamisraskused oOpilastel voivad esi-
neda ja kuidas neist on voimalik iile
saada. Ké&esoleva artikli eesmérgiks
ongi selle kiisimuse monede kiilgede
valgustamine. Autori seisukohad pohi-
nevad tdhelepanekutel, mis on tehtud
koolides tundide jélgimisel, iilikoolis
sisseastumiseksamitel, praktilises 6ppe-
toos iilidpilastega ning aruteludes kol-
leegidega.

Kiesolevas artiklis piirduksin ainult
fraseerimise, réhu ja riitmi kiisimus-
tega.* Muidugi on vidga oluline, et ka

* Intonatsiooniprobleemid tulevad

kone alla eraldi artiklis.
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Fraseerimise
ja réhu
probleeme
inglise keele
Spetamisel

L. HONE,
TRU inglise keele kateedri
vanemopetaja

inglise hddlikute artikulatsioon ja lause
intonatsioon oleksid Gpilastel wvoimali-
kult &iged. Uldiselt niib, et hidlikute
dige artikulatsiooni Gpetamise metoo-
dika on Opetajatele rohkem tuttav, mis-
tottu sellele kiiljele osutatakse enam
tdhelepanu ja saavutatakse ka paremaid
tulemusi., Halvem on aga olukord into-
natsiooni ja rohutamisega. Sageli tuleb
ette, et kui kuulata Opilaste lugemist
teksti raamatust jélgimata, on sellest
vidga raske aru saada, eriti kui loetakse
vaikse hiidlega. Pahatihti ei saa ka Ope-
taja ise Opilaste lugemisest aru, kui ta
seda Opikust ei jalgi, ehkki tekst on
talle histi tuttav. Peamiseks pohjuseks
on siin ebadige fraseerimine ja riitm.
Kui need on Giged, on voimalik ka tasa-
sest konest aru saada.

Millised on siis eesti rahvusest &pi-
laste peamised fraseerimise ja rohu
vead inglise keeles?

Uks peamisi vigu seisab selles, et
kaldutakse lugema hakitult, rchutades
peaaegu iga sona, tehes pause seal, kus
juhtub, tavaliselt raskemate sOnade
ees voi pikema sbna puhul isegi selle
keskel. Niisuguse lugemise juures ei saa
juttugi olla Gigest hddldamisest. Sellest
veast vabanemiseks tuleb Gpilastele sel-
geks teha, et ei eesti ega ka inglise kee-
les ei koosne laused tiksikutest sona-
dest, vaid sonariihmadest, mis moodus-
tavad motteliselt tervikliku {iihiku —



stintagma.* Lause liigendamist siintag-
madeks nimetame fraseerimiseks. Siin-
tagmad wvoivad olla iiksteisest eralda-
tud pausidega. Kiires kones vbdivad
pausid muutuda mirkamatuks. Mingil
juhul aga ei tohi pausi teha siintagma
keskel.** Koige hodlpsam on opilastele
stintagma olemus selgeks teha paari
eestikeelse ndite varal. Niiteks lause
Pdrast lounasdoki | voitis Peeter koera
kaasa | ja ldks sdbra juurde sisaldab
kolm siintagmat (eraldatud kriipsu~-
dega). Nendes kohtades vdime teha
pausid. Kui me aga teeksime lugemisel
pausid kuskil mujal, siintagmade kes-
kel, kolaks meie lause ebanormaalselt.
Ukski eestlane ei iitleks Pirast | [duna-
s00ki vottis | Peeter koera | kaasa ja |
liks sobra | juurde. Kui opilastele on
selge, et emakeeles keegi nii ei raigi,
siis saavad nad ka paremini aru vaja-
dusest ingliskeelseid lauseid Gigesti lii-
gendada.

Keele Oppimise algastmel raagitakse
algul lithikeste, 1iihest siintagmast
koosnevate lausetega. Siis wveel lause
siintagmadeks liigendamise vajadust ei
teki. Tuleb ainult jilgida, et &pilased
loeksid seotult, ilma hakkimata. Hiljem,
kui ilmuvad kahest ja enamast siin-
tagmast koosnevad laused, tuleb hoolit-
seda, et Opilased teeksid pausid digetes
kohtades. Noorematele Gpilastele ei ole
esialgu tarvis ega otstarbekaski anda
teoreetilisi seletusi siintagma kohta.
Kui oOpiku tekstis ei ole intonatsioon
dra mirgitud, piisab sellest, kui Gpetaja
laseb Opilastel pausid pliiatsiga kergelt
dra mirkida. Hiljem saab need maha
kustutada. Kui raamatusse ei taheta
miirke teha, tuleb Gppetiikki klassis nii
mitu korda ldbi lugeda, et 6iged pausid
ja intonatsioon Opilastele meelde ja&-

* Peale selle teadusliku fermini tar-
vitatakse niisuguste sonariihmade t&-
histamiseks veel teisigi nimetusi: haéil-

dusrithmad, hé#idldamisiihikud, kone-
taktid jne.
** Siintagma sees voib pausi teha

ainult erilise tunderdshu saavutamiseks.
Sellised peensused jddvad aga kooli-
kursusest vilja.

vad. Hiljem tuleks aga siintagma kohta
ka moned pohimised teoreetilised tead-
mised anda.

Esiteks peaks Opilastel selge olema,
missugused lauseosad iildse voivad oma-
ette siintagma moodustada. Toome nai-
teid.

1. Pikem alus-,
voi sihitisriihm:
The roofs of all the houses | had been
painted green or red (alus).

The skaters on the ice | were moving
round and round (Geldis).

Tom is, | I assure you, | my very best
friend (Oeldistdide).

The teacher told the pupils | all sorts
of interesting things (sihitis).

oeldis-, oeldistdite-

2. Maidrusriihm lause algul:
Every morning at half past seven | he
leaves home and goes to school.

3. Karvallaused:
That the boy was ill | was clear to
everybody (aluslause).

The most important question is now |
what we can buy with the money we
have left (Geldistdidelause).

The man told us | that he hadn’t seen
the dog at all (sihitislause). _
When school was over | all the child-
ren went home (mé&ruslause).

My dog, | of which I was very fond, |
died last month (kirjeldav tédiend-
lause).*

4. Lisand:

This is Mary, | my sister.

5. Ute lause algul:
Children, | open your books.

Teiseks on lause liigendamiseks kasu-
lik teada, missugused on siintagma
tunnused. Siin tuleb silmas pidada
jargmisi momente:

1) siintagma peab sisaldama vdhemalt
ithe rohulise silbi,

2) siintagma viimases,
bis toimub tooni muutus (s.
voi langus),

rohulises sil-
o. tous

* Piiritlevad tdiendlaused kuuluvad
aga pohisdonaga iihte ja samasse siin-
tagmasse: The soldier who saved the
boy’s life | received a medal.
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3) slintagma jédrel voib teha pausi,

4) siintagma peab viljendama tervik-
likku motet.

Kiires tempos koneldes on slintagmad
pikemad, s, t. lause v&i selle osa, mida
oleks vdimalik jagada mitmeks haal-
dusrithmaks, hé&éldatakse iihe hinge-
tombega. Pidulikus ja ametlikus stiilis
(nditeks lugedes, konet pidades, raadio
diktoril jne.) on siintagmad Iliihemad.
Et koolis on Opilaste kone tempo suh-
teliselt aeglane, siis voivad siintagmad
olla lithemad. Neid on ka tunduvalt
kergem héidldada. Koneldes tuleks siiski
hoiduda liiga lithikestest siintagmadest,
sest need teevad kone ebaloomulikuks.

Oigete pauside korval on viga suur
tdhtsus ka lause riitmil. Eestlased kal-
duvad enamasti hddldama koiki silpe,
nii réhulisi kui ka rohutuid, tihepikkus-
tena. Inglise keeles grupeeruvad aga
siintagma piirides rdhutud silbid réhu-
liste iimber, moodustades nn. riitmili-
sed grupid — nii mitu riitmilist gruppi
kui mitu rohulist silpi on lauses. Riit-
milisi gruppe héddldatakse enam-vdhem
vordse pikkusega. See tdhendab, et
riitmilises grupis, kus on rohkem silpe,
tuleb need hi#idldada lithematena. Klas-
sides, kus Opilased juba pisut nooti tun-
nevad, saab seda histi selgitada nootide
abil. Néaiteks lauset «The ’children are
‘going to “school» véib kujutada jérg-
miselt:

The children are going to school.

1]

Sellele lisaks on vaja Opilaste téhele-
panu juhtida veel iihele olulisele mo-
mendile. Kuigi mainitud riitmi olemust
on oOpilastele seletatud, réhutavad nad
lugedes siiski ebadigeid sonu. Opetaja
parandab korduvalt: «Ara réhuta are!»,
«Ara rohuta tol» Opilane kordab lauset
piitidlikult mitu korda, kuid réhutab
ikkagi wvalesti. Milles peitub siin ras-
kus? Asi on selles, et Opilane lihtsalt ei
saa aru, mida Opetaja tahab, sest eesti
keeles aeglaselt rdikides on wvoimalik

| DD
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rohutada peaaegu iga sona lauses, tehes
nende vahele viikesed pausid. Opilas-
tele tuleb selgitada, et inglise keeles
isegi védga aeglase kéne puhul ei voi
iialgi pausi teha riitmilise grupi sees, et
koik tihte riitmilisse gruppi kuuluvad
sonad tuleb hidldada koos, nagu iiks
sona. Niiteks «children are» tuleb hiéil-
dada sama seotult nagu niiteks «fa-
mily» voi eesti keeles «millele». Sellised
koos héidldatavad sénad vdib omavahel
iihendada kaarekestega, niiteks: The_,
‘children, _jare | ‘going,_,to | ‘“school.
“What,_jare_you | ‘doing? I ‘m,_,'wal-
king,_,in,_,the | ‘garden. We,_/live_,
in_jthe | ’Soviet | “Union. jne.

Raskusi tekitavate riitmiliste grup-
pide dige hi#dldamise omandamise koige
efektiivsern moodus on vordlemine
mone umbes samakodlalise emakeelse
sonaga. Niiteks: What_jare_,you —
kodutu; walking,_,in,_,the — koogi-
kese; live, ,in, jthe — sinise jne. Pé-
rast niisugust seletust ja vordlemist on
asi Opilastele kohe selge ja nad oska-
vad oma viga parandada.

Et osata slintagmat oigeteks ritmi-
listeks gruppideks liigendada, peavad
opilased muidugi teadma, missugused
sonad lauses voivad iildse rohulised olla.
Uldiselt voivad inglise keeles olla rShu-
tatud nimi-, omadus-, tegu-, méir- ja
arvsonad ning néitavad ja kiisivad
asesonad. Tavaliselt on réhutamata
abi-, modaal- ja sideverbid, eess@nad,
sidesonad, artiklid ning isikulised ase-
sbnad, samuti omadusstnalises vormis
omastavad, enesekohased, siduvad ja
osa umbmairaseid asesonu. Kuigi need
reeglid on meie Opetajatele teada, esi-
neb sonade rohutamises veel hulk tiii-
pilisi vigu, millele sageli Gpilaste tdhele-
panu iildse ei juhitagi ja mis jdetakse
lihtsalt parandamata.

Nii kipuvad Opilased tihti rohutama
jutustavas lauses abi- ja modaalverbe.
Niiteks: I ‘have ‘read the ‘book (dige:
I have ‘read the ‘book); He ‘can ‘speak
‘English (dige: He can ‘speak ‘English).
See on vidr ja moonutab otseselt lause
motet, sest abi- ja modaalverbe rghuta-



des anname neile lauses erilise emfaasi,
nagu vaidleksime vastu kellegi wvastu-
pidisele wvéitele. Séadrasel korral oleks
antud lausete eestikeelne tGlge: Ma olen
kiill seda raamatut lugenud; Ta oskab
kiill inglise keelt réddkida.

Samuti on viéga levinud viga rohutada
abiverbide be ja have oleviku ja mine-
viku partitsiipi: ‘Having ‘written the
‘letter | he ‘went to ‘post it (Bige:
Having ‘written); The ‘man ‘told us | he
had ‘been ‘wounded in the ‘war (Gige:
he had been ‘wounded).

Tegelikult esinevad abi- ja modaal-
verbid rohutatult ainult 1) kiisimuse
algul, 2) jaatavates liihivastustes ja 3)
eitavates liihivormides: ‘May 1 go
‘out? — ‘Yes, you ’‘may. ‘No, you
‘mustn’t. ‘Do you speak ‘English? —
‘Yes, I ‘do. ‘No, I ‘don’t. I ‘didn’'t ‘see
him. I ‘haven’t ‘read this ‘book.

Veel tuleb silmas pidada, et rohutus
asendis on abi- ja modaalverbid redut-
seeritud vormis, kui neil need olemas
on, Moned Opetajad on arvamisel, et
opilastele ldheb liiga raskeks, kui nad
peavad molemaid, nii redutseeritud kui
ka redutseerimata vorme Oppima, ja
leiavad, et algul tuleks piirduda ainult
kas iihe v5i teisega. Nii loetakse monel
pool igas asendis sonu was ja must
[woz] ja [mast], teistel aga jille
[woz] ja [mest]. Mbdlemad lahendused
on halvad, sest nagu eespool nigime,
esinevad tegelikus keelepruugis mdle-
mad vormid kindlatel juhtudel ja seega
hadldavad oOpilased paratamatult osa
lauseid wvalesti. Hiljem {imber oppida
on aga raske, kui vddrad hédadldusharju-
mused on juba juurdunud. Seetdttu tu-
leks siiski algusest peale koéik laused
alati Oigesti hiidldada. Esialgu pole ju
tarvis anda reegleid, piisab sellest, kui
igal konkreetsel juhul annab Opetaja
Oige hidldamise ja seda siis ka oOpilas-
telt nduab.

Samuti tuleks vd&imalikult aegsasti
sisse wiia lithivormide (isn’t, don't,
haven’t jne.) kasutamine sellest hooli-
mata, et mneed Opikus esinevad alles
kunagi hoopis hiljem. Opetame me ju

opilastele konekeelt ja sel juhul esine-
vad tdisvormid jéllegi emfaasi korral,
muidu kasutatakse aga lithivorme.
Praktika on nédidanud, et Gpilased, har-
junud algul tédisvormide kasutamisega,
ei saa sellest hiljem enam lahti. See-
tottu kélab nende keel viga ebaloomu-
likuna nii Oppimise algstaadiumis kui
ka hiljem.

Tegustna have, millel on tavaliselt
abiverbi funktsioon, voib esineda ka
pohiverbina (tdhenduses omama). Selles
tdhenduses jddvad tema rohutamisreeg-
lid samaks, mis kehtivad abiverbi
kohta, ainult tuleb meeles pidada, et ka
rohutus asendis héddldame teda alati
redutseerimata wvormis [heaev], [hez],
mitte aga [hav] ja [hsz]. Néiteks: I have
[haev] a ‘book. He has [haz] a ‘pen.

Teine tiilipiline viga seisneb isikuliste
asesonade réhutamises nii aluse kui ka
sihitise funktsioonis. Enamik &pilasi
loeb: My ‘aunt lives at ‘Tartu, “she
‘works at a ‘hospital (dige: she “works);
I ‘saw ’‘them ‘yesterday (dige: I “saw
them ‘yesterday); We ‘sent ‘him a ‘letter
(bige: We ’‘sent him a ‘letter).

Ka prepositsiooni jarel ei ole isiku-
line asesdna rohuline. Kui ta seisab
siintagma 16pul ja prepositsioonile eel-
nev silp on réhutu, véib réhk langeda
prepositsioonile. Selles asendis haal-
dame  prepositsiooni redutseerimata
vormis, iikskdik kas ta on réhutatud
voi mitte: ‘Look, at,_ it [et if] (rohk
nagu eesti keeles sonas tukatid); He
was ‘looking, at,_ it (vrd.: Need on
‘uued ‘rétid) voi: He was ‘looking, ,
at,_,it (vrd: Need on ‘taskuritid);
‘Play, _,with, jhim (vrd.: ‘heinakiiiin);
‘Bring your ‘register, with, ,you (vrd.
Need on “Merikese ‘uisud, mitte “minu
‘omad) vdi: ‘Bring your ‘register_,
with,_ you (vrd.: ‘tule leegitsemise).

Samuti peavad olema rohutud omas-
tavate asestnade omadussonalised vor-
mid. Tihti aga kuuleme opilastelt vastu-
pidist: He ‘opened ‘his ‘book (Gige: He
‘opened his ‘book); They ‘met ‘their
‘friends (dige: They ‘met their ‘friends).
Omastavate asesdnade nimisGnalised
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vormid on alati rohulised. Selles wvigu
ei esine.

Nii nagu abi- ja modaalverbidki, on
ka isikulised ja omastavad asesdnad
rohutamise korral lauses eriti esile t&s-
tetud vGi millelegi vastandatud. See-
t6ttu tuleb nende réhutamisest hoiduda,
kui emfaasi ei ole ette nihtud, Vastasel
korral moonutame lause mdbtte.

Alati on réhutamata umbmaéiirane
asesbna one nii aluse, sihitise kui ka
nimiséna asendusvormi funktsioonis.
Opilased aga loevad seda peaaegu alati
rohuliselt: ‘One should ‘always ‘do
‘one’s “duty (dige: One should ‘always
‘do one’s ‘duty); The ‘long ‘pencil and
the ‘short ‘one (dige: the ’‘short one).

Palju esineb vigu self-pronoomenite
héddldamisel. Tuleb silmas pidada, et
rohutatuna tdidavad nad emfaatilise
(rohutava) pronocomeni funktsiooni ja
on eesti keelde tdlgitavad sGnaga ise.
Néiteks: ‘Did you ‘see them your’self?
(Kas sa ise nigid neid?). Opilaste td-
helepanu tuleks juhtida ka sellele, et
rohk nendes sdnades langeb alati tei-
sele silbile, mitte kunagi esimesele,
nagu koolis kaunis sageli kuulda voib.
Refleksiivpronoomeni (enesekohase ase-
sona) funktsioonis on need sénad aga
rohutamata ja hidldatakse eelneva ver-
biga kokku: ‘Did you ‘hurt,_yourself?
(Kas sa tegid endale haiget? Kas sa
vigastasid ennast?). Paneme tidhele, et
eesti keelde tOlkimisel kasutame siin
sona ennast.

Raskusi valmistab ka sona that hial-
damine. Niitava asesona funktsioonis
(eesti keeles see, too) on see tavaliselt
rohuline ja hédldatakse tugevas vormis
[0=t]. Naiteks: ‘That ‘book is ‘mine.
That voib olla aga lauses ka rohuta-
mata. Sel juhul hdidldame teda redut-
seeritud kujul [6at] ja ta funktsioneerib
kas siduva asesOnana (tdhenduses kes,
mis): “Where is the ‘man that ‘wanted
to ‘see me? voi sidesdnana (tdhenduses
et): I ’know that he is “ill.

Uhesilbilised prepositsioonid on hari-
likult réhutamata: We “sent for [fg] the
‘doctor, Siintagma 16pus on nad samuti
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rohutud, kuid neid héildatakse redut-
seerimata: The ‘doctor was ‘“sent for
[fa:].

Opilastel on kombeks rdhutada ka
partiklit there konstruktsioonis there
is, there are. Niiteks: ‘There are ‘many
‘pupils in the ‘classrocom (dige: There
are ‘many ‘pupils in the ()classroom);
‘Is “there a ‘picture on the ‘wall? (Gige:
‘Is there a ‘picture on the wall?). Selles
funktsioonis on there alati réhutamata
ja esineb enamasti redutseeritud wvor-
mis [8s], harvemini, dige aeglase hiil-
damise puhul [3ea].

Sageli esineb vigu litte hé&dldamisel.
Erinevalt eesti keelest asub inglise kee-
les iite tavaliselt lause v&i fraasi lopul.
Selles asendis on ta rohutamata ja moo-
dustab eelnevate sdnadega iihise siin-
tagma, kuuludes viimase riitmilise grupi
koosseisu: ‘Open your ‘books,, children,
Lause algul moodustab aga iite omaette
suntagma, mis hddldatakse langeva too-
niga: |} ‘Children, | ‘open your ’books,

Sona please h#ddldamisel tuleb meeles
pidada, et lause algul on ta rohutatud:
‘Please ‘come to the ‘blackboard. Lause
16pul on ta aga rohutamata: ‘Come
to the | blackboard, please vdi: ‘Come
to the { blackboard, please. Rohu-
line on ta ainult siis, kui kasutame
langev-tdusvat tooni: ‘Come to the |
'blackboard, 4 please.

Sageli esineb wvigu ka kaksikpea-
rohuga (level stress) sdnade hididldami-
sel. Siia kuuluvad: 1) arvsonad 13—19,
2) liitomadussénad, mis enamasti koos-
nevad omadussonast v6i méadrsonast ja
partitsiibist  (‘hard-"working, ‘good-
‘looking, ‘well-'known, ‘old-‘fashioned),
3) nimisdnad, mis koosnevad preposit-
sioonist ja nimisdnast (‘after-‘noon),
4) enamik prefiksite un-, dis-, over-,
in-, pre-, mis- jne. abil tuletatud sdnu
(‘un’kind, ‘disa’ppoint, ‘over’look, ‘in-
com’plete, ‘presu’ppose, ‘misin’form
jne.). Siia kuuluvad samuti soénad
‘world ‘war, ‘New ‘York ja sellised rah-
vuste nimetused, nagu ‘Japa’nese,
‘Chi‘nese jne. Olenevalt oma asendist
lauses kaotavad need sonad tihe oma



rohkudest. Kui jidrgnev sona on réhu-
line, sidilib esimene réhk, réhutu s@na
ees voi loppasendis — viimane rohk.
Niiteks: ‘Fifteen ‘books. Fif’teen and
thir'teen is ‘twenty-‘eight. An ‘unkind
‘answer. ‘Don’t be un’kind. “World War
‘I. The ‘First World ‘“War. ‘New York
‘newspapers. He ‘lives in New ‘York.

Komistuskiviks on ka tédnavate ja
viéljakute nimetused. Reegliks on, et
tdnavate nimetustes sona street on ro-
hutamata (‘Fleet Street, ‘Gorky Street
jne)), viljakute nimetustes on aga ro-
hutatud mélemad sénad (Tra’falgar
‘Square, the ‘Red ‘Square jne.).

Need on k&ige iildisemad réhuvead,
mis meie Opilaste kones pidevalt esine-
vad. Kui nende tdhelepanu mainitud
vigadele juhtida, vabanevad nad neist
kaunis kerge vaevaga. Seejuures tuleb
aga silmas pidada, et koik need sonad,
mis voivad lauses rohutatud olla, ei
tarvitse seda tingimata olla. SGnad voi-
vad kaotada oma rohu olenevalt lause

ritmist voi loogilisest rohust.*

' Et opilased omandaksid inglise keeles
oige ritmi, on kasulik, kui kooris luge-
mise ajal Opetaja pliiatsiga vdi jalaga
koputades takti l&6b. Opilased vdivad
ka ise kaasa koputada. Eriti tdhtis on
jélgida, et nad rohutud silbid rohulistest
lithemana loeksid, alati vajalikke redut-
seeritud vorme kasutaksid ja ainult
siintagma 16pus pause teeksid. Oige riit-

* Lause loogilist rohku vaatleme
edaspidi seoses intonatsiooniga.

miga harjutamine on iliks peamisi eel-
dusi ingliskeelse kone mdoistmiseks.

Sageli tuleb ette, et oma G&petajat
Opilased moistavad, kuid voorastest
aru ei saa. Siin on pohjuseks asjaolu,
et dpetaja teeb Opilastele jidreleandmisi,
rédgib vidga aeglaselt, rohutab lauses
redutseeritud sonu (véi hédldab neid
hoopis redutseerimata), teeb ebadigeid
pause jne., arvates, et siis on Opilastel
kergem inglise keelest aru saada. Kui
opilased sellega harjuvad, on tulemu-
seks, et nad ei mdista neid, kes nor-
maalselt rdadgivad. Seega on oluline, et
Opetaja rddgiks igal juhul Oigesti ja
normaalses tempos. Sel juhul saavad
tema Opilased aru ka teistest koneleja-
test, kes normist korvale ei kaldu. Mui-
dugi voib Opetaja héédldamine olla esi-
algu pisut liialdatud, et koiki iiksikasju
selgesti esile tuua, kuid niipea kui &pi-
lased on Giged hé&édldusalused omanda-
nud, on soovitatav vo&imalikult nor-
maalselt rdadkida.
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Eesti grammatiliste aegade tdhenduste
kisitlusest keskkooli vanemas astmes

K. MIHKLA

eskkooli vanemas astmes tuleb lausedpetuse pdohjalikul kisitlusel muude
Ksiintaktiliste kiisimuste hulgas lihemalt selgitada ka grammatiliste aegade
tdhendusi, et dpilased oskaksid nii suulistes vastustes kui ka kirjalikes tHo-
des Gigesti kasutada olevikku, liht-, tdis- ja enneminevikku. Kahjuks ei vaatle
E. Vidri oma grammatikas «Eesti keele 8pik keskkoolile» (1968) ei vormi- ega
lausedpetuse osas aegade tdhendusi vajalikul mééral. Ometi pole G&pilastel isegi
keskkooli viimases klassis iga kord t#it selgust grammatiliste aegade tihendustest
ja seetBttu nad teevad vigu aegade tarvitamisel eksamikirjandeiski, Seda puudcust
saab korvata, kui lausedpetuse ldbivotmisel varume nii keskkooli 9. kui ka 10.
klassis kaks keeletundi grammatiliste aegade tdhenduste kitteGpetamiseks. Kesk-
kooli 9. klassis jédlgime grammatiliste aegade pdhitdhendusi ja nende kasutamist
peamiselt lihtlauses ning 10. klassis vaatleme pdgusalt aegade tarvitamist koond-
rind- ja pGimlauses allpool toodud kisitluse piirides.

AEGADE TAHENDUSTEST JA NENDE KASUTAMISEST LIHTLAUSES

Grammatilised ajad viljendavad ajalisi suhteid siindmushetke (8) ja
kdnelemis- vdi kirjutamishetke (K) vahel. Antud siindmus, tegevus
vOi olemine v6ib toimuda vorreldes konelemishetkega kas samaaegselt, varem voi
hiljem. Ko&nelemishetkel toimuv tegevus wvdi olemine on grammeatiline olevik.
Tegevus voi olemine aga, mis leiab aset kdnelemis- vdi kirjutamishetkest varem,
on grammatiline minevik. Minevikulise tegevuse vdi olemise toimumise aste v&ib
lauses olla erinev. Tegevus voi olemine voib aset leida kas vahetult enne kéne-
lemishetke v&i veelgi varem, ta voib seotud olla kénelemishetkega voi jddda
véljapoole sisulist seost olevikuga. Vastavalt sellele on kindlas kéneviisis kolm
minevikuaega: liht-, tdis- ja enneminevik. Siindmuste vérdlemisel liksteisega on
oluline ka vaatlushetk (V), s. t. kas tegevust v56i olemist vaadeldakse ja
kasitatakse oleviku voi mineviku seisukohalt.!

Olevik viljendab pohiliselt sellist tegevust véi olemist, mis toimub praegusel
momendil, s. t. kdnelemis- v&i kirjutamishetkel, niit. Mets vaikib drevalt,
kevadiselt, Kiilla magab koidueelset und. (J. Smuul) Oleviku puhul on siind-
mus-, konelemis- ja vaatlushetk samaaegsed, nad koik leiavad aset kiesoleval ajal.
Seda vb6ib kujutada skeemina, millel horisontaalne joon mirgib ajalises jirgnevu-
ses minevikku, olevikku ja tulevikku, joont ldbistav kriipsuke aga tihistab iihte-
langevat slindmus-, kénelemis- ja vaatlushetke (S, K, V),

Poiss loeb raamatut.

-
_—

S, K, V
! Vrd. P. Siro, Suomen kielen lauseoppi. Turku, 1964, lk. 81.
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Olevikus esinev oeldisverb vdib vialjendada ka minevikus toimunud voi tulevi-
kus asetleidvat tegevust voi olemist. Seda laadi olevikku kohtame peamiselt tea-
duslikes toodes, kirjandusteostes ja rahva konekiindudes ning vanastnades, kus
mairgitakse thiskonnas ja looduses wvalitsevaid seaduspérasusi ning nenditakse
fakte ja iildkehtivaid todesid. N&it.: Kes todd teeb, leiba leiab. (Vanastna);
Edenev elu kannab keelesse alatasa uusi mdisteid... (J. Veski); Eesti ndu-
kogude teatrikunst teenib rahvast ning piiiab tdetruult kehastada kommu-
nismi ehitava rahva taotluste ja eesmidrkide suurust. (P. P6ldroos.)

Ajaloolist olevikku (praesens historicumi) kasutatakse minevikuliste siindmuste
edasijutustamise]l sel korral, kui piiiitakse minevikus toimunud siindmusi ja olu-
kordi esitada erilise elavuse ja emotsionaalsusega, et tekitada muljet, nagu toi-
muks kdik praegusel momendil, niit. Teomehed mdisade viljadel jdtavad too
seisma, nabivad hobuse adra eest, kihutavad koju, rakendavad
looma vankri ette ja s6idavad sdtta. (E. Vilde.) Romaanis «Mahtra soda» tar-
vitab Vilde ajalooliste siindmuste edasijutustamisel kord olevikku, kord jille liht-
minevikku, olenevalt silindmuste laadist, nagu teevad seda ka teised ajalooliste
teoste autorid. Sel puhul on soovitav, et sama 16igu piirides, mis moodustab oma-
ette sisulise terviku, tarvitataks iiht aega, mitte aga kaht aega vaheldumisi. Sellist
oleviku ja mineviku kasutamist omaette 16ikudes voib rakendada ka kirjandeis.

Olevik on tarvitusel ka sel korral, kui ilukirjanduslikus teoses, raadios voi
mujal kirjeldatakse siindmusi, demonstratsioone jne. reportaazi kujul, nagu
Insener Suurorg (hakkab jille vilissiindmusi registreerima): Nonda — rongkdik
ldigatakse juppideks!... Suurem osa surutakse parki ja kérvaltinava-
tesse laiali. (A. Jakobson.)

Kirjandus- ja kunstiteoste sisu ning vormi kirjeldamisel ja seletamisel kasu-
tatakse tavaliselt refereerivat olevikku, niit. Kreutzwaldi kirjanduslikku pdrandit
iseloomustavad siigav humanism ja ldihedus rahvahulkade piiiidlustele...
(E. Nirk.)

Olevikku, mida tarvitatakse tulevikus toimuva tegevuse vdi olemise véljenda-
miseks, nimetatakse praesens futurumiks. Kontekstis osutavad tulevikus asetleid-
vale tegevusele vGi olemisele tiissihitis, teldisverbid jddb, saab, saab tehtud jt.
ning méirsénad ja sGnaiihendid, nagu edaspidi, homme, jirgmisel pdeval, ldhemal
ajal, varsti jt. niit. ...loomulik on, et talutiitrest jdlle tubli perenaine saab.
(A. Kitzberg); Hom me korbelinnas valmib maja. (D. Vaarandi.)

Lihtminevikus olev Geldisverb viljendab jatkuvat, iihekordset voi korduvat
tegevust voi olemist, mis on toimunud juba m&ddunud ajal ja millel puudub sisu-
line seos olevikuga. Lihtminevikuga rohutatakse ajalist distantsi, et siindmused
ja olukorrad, mida kirjeldatakse, on saanud tagasiptérdumatuks minevikuks,?
nagu Olev kdndis ldbi jalutusruumi einelauda. Leti ees tungles inimesi...
(O. Tooming.) Lihtmineviku korral on minevikuline siindmushetk enne konelemis-
hetke, millega tal pole sisulist seost. Samuti on vaatlushetk minevikus, sest siind-
musi jilgitakse mineviku ldhtekohalt, «kusjuures koneleja kujutelu harilikult
kandub minevikku ja elab viljendatud siindmust kaasa»®

Néit.:
Poiss luges raamatut.

S,V K

C
o

2 Vt, W. Schmidt, Grundiragen der deutschen Grammatik. Berlin, 1965,

1k, 212.
8 J. Aavik, Eesti digekeelsuse pik ja grammatika. Tartu, 1936, lk. 145.
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Lihtminevik on iildiselt tuntud jutustava ajana, mida harilikult kasutatakse
ilukirjanduslikes ja ajaloolistes teostes ning elulugudes. Lihtminevikus jutusta-
takse minevikusiindmustest ja -olukordadest enamasti ajalises jdrjestuses, kus-
juures tegevuse voi olemise toimumishetke mérgitakse lauses ldhemalt tegevus-
aega viljendava ajamdidruse abil, nagu 1881. a. siigisel siirdus Bornhdhe
Péohja-Kaukaasiasse Stavropoli, kus t6dtas iihe talve kosterkoolmeistrina; s e e-
jidrel oli ta lithemat aega keeltedpetajaks Tifliisis. (E. Nirk.)

Lihtlauses esineb lihtminevik nagu olevikki iseseisva ajana, mille iile saab
otsustada ainult ldhtudes konelemishetkest, millest lihtminevikuga viljendatud
tegevus voi olemine varem toimub, mitte aga mone teise ajaga vorreldes, niit.
Naelavere killa juures tuli uus kokkupdrge. (K. Tdldsepp); Koik iimberringi
koneles pererahva teojulgeist kavatsustest. (H. Leberecht.)

Tiisminevik margib minevikulist tegevust vdi olemist, mis v6ib ulatuda kone-
lemishetkeni vGi jdtkuda isegi edaspidi ja mis kannab resultatiivset iseloomu.
Téaismineviku kui mineviku-oleviku puhul on oluline tegevuse vdi olemise sisuline
seos olevikuga, mille seisukohalt sedastatakse tdisminevikuga viljendatud tege-
vust voi olemist kui toimunud fakti, nagu Muidugi see inimeste lugupidamine ei
ole niisama, iseenesest siille kukkunud, ta on té6d tapnud ja teistega,
eriti aga iseenesega, voitlust pidanud mning siiamaani peale jddnud.
(A. Hint.) Tidismineviku korral toimuvad siindmused minevikus, aga kénelemis-
ja vaatlushetk leiavad molemad aset praegusel momendil, milleni minevikuline
tegevus ulatub. Niit.:

Poiss on lugenud raamatut.

S K,V

Tédisminevik voib viljendada tegevust, mille toimumisaeg jddb ldhemalt méai-
ramata. Sel puhul rohutab koneleja minevikulist tegevust, vahel ka selle tulemust
kui tsiasja, ilma et ta ajalisele momendile tihelepanu juhiks, nagu Teie olete
temale ema olnud. (A. Kitzberg); Eesti keeles on dra jdetud saksa ja prant-
suse keelest pdrinevate nimisonade lopu -e; nditeks: harf (saksa harfe)...
(J. V. Veski.)

Lihtlauses leiduvat tdisminevikku vaadeldakse konelemishetke ehk oleviku
ldhtekohalt. Tdisminevikus olev Oeldisverb vdib mirkida tegevust v&i olemist:
a) mis konelemismomendiks on 16ppenud: Puurimine on lépetatud. (M. Kesa-
maa); Kiilm ja niiske talv on taas iile elatud. (Fr. Tuglas); b) mis ise voi
mille tulemus kestab veel konelemishetkel: Ta on nonda lamanud juba viis
kuud ... (E. Mannik); T66line on ausse seatud. (E, Ringel); c) mis viljendab
kunagi varem toimunud stindmusi ja asetleidnud fakte: Ammu on leiuta-
twd Kell, ahtritiiiir, kompass, piissirohi, paber ja triikikunst, ader ja kirves, pikse-
varras, aurumasin, laevakruvi. (J. Smuul.)

Enneminevik viljendab minevikulist tegevust v6i olemist, mis on aset leidnud
enne teist minevikulist tegevust vdi olemist ja mis on 16petatud. Nagu lihtminevi-
kul, nii puudub ka enneminevikuga mirgitud tegevusel v&i olemisel sisuline seos
konelemishetkega, néit. Ta rddkis maaparandustoodest arvudes, nimetas masinaid,
millede nimesidki kolhoosnikud ajalehtedest alles hiljuti olid lugenud.
(E. Krusten.) Ennemineviku korral on vaatlushetk, mis esineb minevikus, olnud
konelemishetkest varem ja siindmushetk sellest veelgi varem. Niit.:

A

Poiss oli lugenud raamatut.

1 L I

1 ) 1 H—
S Vv K

Lihtlauses esinevat enneminevikuga viljendatud tegevust vdi olemist vaadel-
dakse seoses teise minevikulise tegevuse v&i olemisega, millest ta varem on toi-
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munud. Tavaliselt on see minevikuline tegevus voi olemine viljendatud konteks-
tis lihtminevikuga, nagu Kambris oli kaetud pikk laud suurte pudruvaagna-
tega. Toredasti lohnas sdre odratangupuder ja meelitas oma puhia kollase
vdrviga. (J. Méndmets.)

Lauses vdivad enneminevikuga mérgitud tegevuse v6i olemise eelnevust tép-
sustavalt viljendada ka ajaméiidrused, nagu ammu, eile, enne, hiljem, pirast lahin-
guid, sestsaadik, viimasel kuul, iile kahe aasta jne., kusjuures nad mérgivad, mis
ajaks, millal ja millest peale tegevus vdi olemine oli toimunud, n#it. Kongressi
kohaks oli ammu juba middratud vdike talu mdrja raba keskel. (Eessaare
Aadu); Pataljon oli saanud kova kooli pidrast Velikije Luki lahinguid.
(V. Kapp.)

AEGADE VALJENDUMINE KOOND-, RIND- JA POIMLAUSES

Koond-, rind- ja pdimlauses, kus esineb olevikus kaks v6i enam deldisverbi,
viljendavad oeldised olevikus kas samaaegseid voi ajaliselt iiksteisele jérgnevaid
stindmusi. Nii mérgivad Seldisverbid praegusel hetkel toimuvate tegevuste voi ole-
miste samaaegsust: a) koondlauses: Istub, suitsetab, kdigutab ille pdlve
visatud jalga ... (R. Sirge); b) rindlauses: Adrad ldikavad kahinal niisket must-
jaspruuni kobedat pollupinda ja muld langeb laia paela sarnase ldikiva musta
ribana eelmisele vaole. (J. Méndmets); ¢) poimlauses: Indrek ndeb selgesti, kuis
iiliinimene ratsutab sauruse seljas. (A. Tammsaare.)

Olevikus esinevad &eldisverbid véivad viljendada ka iliksteisele ajaliselt jarg-
nevaid tegevusi vdi olukordi: a) koondlauses: Mees tuleb kambrist vdlja ja
ldiheb pikkamisi kirsipuw alla. (O. Luts); b) rindlauses: Lihevad modned ajad
jota unustatakse tditsa. (J. Mindmets); ¢) pdoimlauses: Proua krabistab
raha enne kiimme korda oma kies, kuni ta selle sulle viimaks vingus ndoga pihku
annab. (A. Hint.)

Mitme korduva oeldisega koondlauses ja liitlauses avaneb vdimalus ajaliselt
vorrelda lihtminevikus esinevat tegevust vdi olemist muude Geldisverbidega wvil-
jendatud tegevuse voi olemisega. Lihtmineviku ja olevikuga mirgitud tegevuse
vBi olemise vahel on lauses kaudne seos. Nii voib lihtminevikus esinev deldis vil-
jendada minevikulist tegevust, mille puhul avaldub olevikuga mérgitud, kéesole-
val ajal toimuv tegevus v&i olemine, ndit. Tundsin, kuidas mu siida taob.
(L. Metsar); Te ju ndgite, meie omad magavad. (L. Promet, R. Parve.) Kor-
vallauses ja esimeses rinnastusseoses olevas osalauses esinev lihtminevik aga
viljendab tavaliselt minevikulist tegevust voi olemist, mis eelneb olevikuga mér-
gitud, kiesoleval hetkel toimuvale tegevusele vdi olemisele, nagu Pdev moddus
toéos, ja miiiid on 6htu. (D. Vaarandi); Paistab, et Tousmelt kevadel siiski
kaebamas ei kdidud. (E. Krusten.)

Mitme lihtminevikus esineva Oeldisega koond-, rind- ja pOimlaused wvbivad
mirkida nii samaaegseid kui ka ajaliselt {iksteisele jirgnevaid tegevusi ja olu-
korras olemisi. Oeldisverbid lihtminevikus wviljendavad samaaegselt toimunud
minevikulisi siindmusi jirgmistes lausetes: a) koondlauses: Nad rddkisid,sele-
tasid ja s6imasid. (A. Tammsaare); b) rindlauses: L6 hnas niiske muld ja
talvest pulstunud varblased puperdasid roomust ning poddsastes lauldi
hilmni piikesele ja elule. (A. Valton); c¢) pdimlauses: Sander, kes seisis wvoodi
jalutsis, piiiidis vanaema liigutust mirgates ka oma lapitud ... kuuehdlma roh-
kem voodi kelba varju jdtta. (A. Hint.)

Veelgi sagedamini mérgivad kaks v0i enam lihtminevikus olevat Geldisverbi
iiksteisele kiiresti jirgnevaid minevikulisi tegevusi: a) koondlauses: Ema vottis
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nuku, pani selle korvale, keeras siis vdiksema riidetiiki kahekordseks, panti
ithe didre nukule kurgu alla, m66tis kahekordset riidetiikki nuku keha jirele ja
likkas lopuks riide eemale... (H. Kruus); b) rindlauses: Inese siida hakkas
dgedasti kloppima, veri tulvas pdhe, kogu nigu kuni kaelani punastas.
(A. Valton); c¢) poimlauses, kui kérvallauses viljendab 6eldis minevikulist tegevust
vOi olemist, mis toimub ajaliselt kas hiljem vdi varem pealauses mirgitud tege-
vusest vGi olemisest: Loksutas teine Marist, Jussist ja Andresest, kuni jutu-
Ionga otsad koik viimase kitte sattusid. (A. Tammsaare); Pirast seda, kui Tiit
Rautsile luureagenti abistama pandi, ei suutnud te kuidagi ilma viinata
ldbi saada. (A. Hint.)

Tidisminevikus esinev deldisverb voib koond- ja liitlauses esineda koos Geldis-
tega koigis aegades. Kui tdisminevik on koond- v®di liitlauses koos olevikuga, siis
ta viljendab tegevust voi olemist, mis on toimunud kiill minevikus, aga mille
tulemus ulatub k#esolevasse aega, niit. Nad iitlevad, et meie oleme kopita-
nud, ei tunne Giget r00mu ega viha... (J. Semper); Uks mojukamaid teoseid
meie luules, mis on loodud Eesti astumise puhul Noukogude Liitu, on J. Kdr-
neri luuletus «Liitumine». (E. Nirk.)

Kaks v0i enam tdisminevikus olevat oeldisverbi mérgivad iisna sageli sama-
aegseid minevikulisi tegevusi v&i olukordi: a) koondlauses: Inimene omn taltsaks
teinud ja end teenima pannud hulga loomi. (R. Sirge); b) rindlauses: Pérand
on iiles kaevatud, poranda paed lahti kangutatud. (J. Mindmets);
c) pdimlauses, mille kérvallauseks on tidiend- vdi médruslause; Kolmandal karika-
tuuril on kujutatud paks magav naine, kes on kaetud roosilise muhu
tekiga. (J. Smuul); Korrigeeritud on sdnajdrjestust ainult siis, kui seilega
on korvaldatud mottedhmasus. (E. Laugaste, E. Normann.)

Téaisminevikus olevad Oeldisverbid vdivad viéljendada ka iiksteisele ajaliselt
jérgnevaid minevikulisi siindmusi: a) koondlauses: Nad on akna eest purus-
tanud ja sealtkaudu sisse tunginud. (J. Mindmets); b) rindlauses: Otsused
on tehtud, juhtnéorid on antud ja inimesed on mibde maad laiali
sditnud... (A. Tammsaare); ¢) pdimlauses, kui kdrvallause tegevus leiab varem
aset kui pealause tegevus: Kohale, kus on voolanud meie esivanemate vere-
ojad, on pistitatud hall, pollukividest monument. (E. Treier.)

Kui liitlauses esineb tdisminevik koos lihtminevikuga, siis ta v6ib mérkida nii
samal ajal kui ka varem vdi hiljem toimunud tegevust vdi olemist. Tiisminevik
viljendab seoses lihtminevikuga samaaegset tegevust neis liitlauseis, kus lihtminevi-
kuga viljendatud tegevuse toimumise hetk langeb ajavahemikku, millal leidis aset
tdisminevikuga mirgitud, konelemishetkeni voi kaugemale ulatuv tegevus, nagu
Ehkki ilm hommikupoolikul dhvardas vihma, on rahvast t ulnud ikkagi palju
koklku. (E. Rannet); Koige ulatuslikum kirjutis on piihendatud Peeter I-le,
keda Masing korgelt hindas... (A. Vinkel) Poimlause sihitis- ja tdiendlauses
aga véljendab tédisminevik seoses pealause lihtminevikuga sageli varem toimunud
tegevust, mis on sisulises seoses olevikuga, niit. Staabiiilem rddkis siigis-
mandovreist, millest on palutud ka saksa kérgemaid ohvitsere osa vétma.
(J. Semper); 1901. mai algul teatati V. I. Leninile, et Ameerikast on oste-
tud 20000 puuda nisujahu ... (D. Rudnev.) Pdimlause pealauses ja rindlause osa-
lauses esinev tédisminevik miirgib seoses lihtminevikuga enamasti hiljem toimunud
tegevust, nagu Missugusel teel ta isa Riia Jakobi saksa-eesti koguduse kirikuteenri
kohale sattus, on jddnud siiamaani selgitamata. (K. Taev): Vanasti olid
neil sindlikatused ja seinad hallid, niiiid on need kroonu kisul iile v&6ba-
tud...(J. Semper.)

Enneminevik vGib liitlauses esineda koos kbigi aegadega, koondlauses aga ainult
ithes minevikuaegadega. Seoses olevikuga ei viljenda enneminevik tavaliselt aja-
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lisi suhteid. Olevik esineb ennemineviku korral enamasti alus-, sihitis- ja tdiend-
lauses, millele pole omane ajaliste suhete méirkimine, nagu Mdnepdevase koosvii-
bimise jirel Bundbergi talus olime iiksteist saanud mdistma nagu mzmesed,
kellel on elust ja asjadest iihised arusaamised. (J. Vahtra.)

Enneminevik véljendab lihtmineviku suhtes enamasti varem toimunud tege-
vust voi olemist: a) koondlauses, kus eelnevat tegevust mérgib teiste korduvate
deldiste ees asetsev oOeldisverb enneminevikus: Ta oligi otsinud raamatust
s00dsa koha ja ootas niilid, sorm lehtede vahel. (J. Méindmets); b) rindlauses:
Ta sinel oli igast ndhtavast kohast mitmevdrviliste lappidega paigatud, ja...
sealt haigutasid l6hed ja augud. (E. Vilde); c) péimlauses, mille kérvallauses
esinev oeldisverb enneminevikus véljendab tegevust vdi olemist, mis on toimunud
enne pealause Oeldisega mirgitud tegevust: Ning poisi esimeseks motteks oligi
kiisida, et kuhupoole tuul 66si oli ennast kantinud... (A, Hint.) Enneminevik
v6ib lihtmineviku suhtes mirkida méningail juhtudel ka samaaegset tegevust voi
olemist nii rind- kui ka pdimlauses, niit. Bella tajus kohe kogu oma olemisega
Muidre meelemuutust ja oli iilimalt solvunud. (J. Semper); Nditeks Audru
mbisas Pdrnumaal voeti vdikese liivase maalapi eest nii suurt teorenti, et pops
oli sunnitud ka oma perekonna moisa tédle saatma. (H. Sisask.)

Tédismineviku suhtes viljendab enneminevik tavaliselt varem toimunud tege-
vust, nagu Teda, Ennu, polnud siis veel ilma siindinud, sellepirast pole
ta oma musta habemega kanget vanaisa ka wmujal kui pildi peal ndinud.
(A. Hint.)

Kui koond- vdi liitlauses esineb kaks vdi enam &eldisverbi enneminevikus, siis
nad véljendavad {isna tihti tegevuse voi olemise samaaegsust: a) koondlauses:
Aleksander Marmor oli kasvanud,elanud jo t66tanud siin paesel kal-
dal. (J. Madarik); b) rindlauses: Alles nddalat paar tagasi polnud Enn niiviisi...
maotteid edasitagasi moélgutanud, alles nidalat paar tagasi oli ta vana Roo-
berti juttu Pikana kukest ainult Rooberti naljaks pidanud. (A. Hint); ¢) péim-
lauses: Esimese reega oli ta riiete sisse niisama ruttu kadunud, nagu ta sealt
esile oli tulnud. (E. Vilde)

Mitu enneminevikus olevat Geldisverbi vdivad mérkida ka iiksteisele ajaliselt
jargnevaid siindmusi, tegevusi ja olukordi: a) koondlauses: Ta oli metsa serval
kondinud ja juttusid kuulama jddnud. (J. Liiv); b) rindlauses: Kiimneid tiitar-
lapsi oli ta eemalt vaadates esimese hooga Liinaks pidanud, kuid lihemale
minnes olid nad alati liiga noored olnud. (A. Hint); ¢) pdimlauses: Unusta-
tud oli eesmirk, mille pdrast ta kodunt vdlja tulnud oli... (Eessaare
Aadu.)

AEGADE TAHENDUSTE KORDAMINE

11. klassis on vaja aegade tédhendusi korrata seoses seda tiilipi kirjandivigade
selgitamisega. Sel puhul on otstarbekas esile t6sta grammatilistele aegadele iseloo-
mulikke iihiseid ja erinevaid pShitunnuseid.

Olevik ja lihtminevik viljendavad kestvat, tihekordset voi korduvat tegevust
voi olemist. Olevikuga maérgitud siindmused toimuvad praegusel hetkel, lihtmine-
vikuga viljendatud stindmused aga on aset leidnud méodunud ajal ja neil puudub
sisuline seos olevikuga. Tédisminevik ja enneminevik maérgivad minevikulist tege-
vust voi olemist, mis on resultatiivse iseloomuga voi on l6petatud. Téisminevi-
kuga kui mineviku-olevikuga viljendatud siindmused seisavad sisulises seoses
konelemishetkega, seevastu enneminevikuga mérgitud siindmused eelnevad teis-
tele minevikulistele siindmustele ja neil puudub sisuline seos olevikuga.
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Eriti tuleb esile tdsta minevikuaegade erinevaid jooni, sest siin eksitakse koige
sagedamini nii Gpilaste kirjandeis kui ka ajaleheartikleis. Usna tihti kasutatakse
lihtminevikku ka neis lauseis, kus Gigem oleks tarvitada kas tdisminevikku wvoi
enneminevikku. Iga kord ei peeta silmas, et minevikulise tegevuse puhul, mis on
sisulises seoses olevikuga, peab kasutama tdisminevikku, mitte aga lihtminevikku,
nagu Linnuteadlaste korraldatud vidike avaliku arvamuse uurimine tunnistas
suitsupddsukese meie kdige armastatumaks linnuks ja nii saigi (pro on saa-
nudki) eesti rahvuslinnuks see l6hkise sabaga vidistaja. («Sirp ja Vasar».) Eel-
neva minevikulise tegevuse korral aga on soovitav tarvitada seoses lihtminevikuga
enneminevikku, néit. Ajaleht «New York Times» kirjutas hiljem, et kolonel
Gonzalo Briceno, kes seisis president Prado kukutamise eesotsas, sai (pro oli
saanud) hariduse Ameerika séjokoolis Port Benningis ... («Rahva Héil».)

Kuigi Opilaste kirjatoodes kohtame korvalekaldumisi grammatiliste aegade
reeglipérasest kasutamisviisist mérksa vihem kui muid keelevigu, tuleb siiski
aegade tdhendusi keskkooli vanemas astmes ldhemalt kisitleda ja nende oige
tarvitamine Gpilastele sellekohaste harjutuste teel kitte opetada.

jendatult hakatud suurt rohku
panema vestlusoskuse arendami-
sele, sest inimeste omavaheline suhtle-
mine toimub suuremalt jaolt vestlusena.
Vene keele tunnid annavad pohjust
muretsemiseks, sest vestlusoskuse
arendamisega nendes ei tegelda. Uheks
pohjuseks on kindlasti kogemuste puu-
dumine oOpetajatel: varematel aastatel
olid koik joupingutused suunatud ainu-
liksi monoloogilise kone arendamisele,
Teiselt poolt on sellise olukorra pdh-
justanud materjali vidhesus: harjutusi
vestlusteks leiame ainult algklasside
ning 5. ja 6. klassi opikutest. Monedel
juhtudel on aga olemasolev materjal
konearenduse seisukohalt viga viikese
vadrtusega.

Viimastel aastatel on téiesti pdh-

VESTLUSOSKUSE
ARENDAMISEST

N. REBANE

Uksikasjalik tutvumine kéneharjutus-
tega nditab, et suur osa 6. klassi Opiku
dialoogidest on kunstlikud, kaugel ela-
vast, loomulikust konest. Toon monin-
gaid niiteid.

1. 3ap. 519. Cocrass duaaoz Ha Temy

«Hawa odexcdar.
Yro Tbl HOCUWD 3uMoil, aeTom?
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Tenao au Tut odesaewdsbcs 8 X0A00-
Hoe epems 200a?

Yro THl Tozda HOCUULL?

Yro mocur T80U Mmaaduwiuil
maadwas cecrpa?

Kaxyto o0escdy Hado HocuTs, uTobwL
3axaafars c80é€ adoposgve?

Yro HOCAT sawu YyueHuxu, xozda 3a-
HUMAOTCA cnoprom?

bpar,



Yro Tl HOCUWb, Ko20a Xoduwb 8
wiroay? Kaxoe naarve? KHaxol wxoc-
TIOM?

Yro Tl HOCUWD Mo npaddnuxam?

2. 3anp. 486. IIposedu sror duaaoz.

— B xaxoii nuoHepcruil adzeps Tol
e3dua 6 npowsnom 200y?

— A xyda eév. e3dure AeTOM KYNATH-
cA U 3azopars?

Usna mitmes dialoogis voib mairgata
loogika puudumist ja tiilipilisi vestlus-
kiisimusi, Niiteks

3an. 417. Cocrasy duanoz Ha TeMmy
«Moii n100UMBLIL NPA3oHUK».

— Moii arobumsiii npazdnux — Medc-
dynapodnsiii xemckuili dens, a TEOU?

— ITouemy oH TeGe Goavuie 6cez0
Hpasurca?

— Kaxoii npa3duux camwviii eecé-
AbLiL?

— Kaxue npa3dnuxu 0Obvl8A10T 6ec-
HO1l, 0CceHvIo?

— Twl 6ydews svlcTYnarsy, Kozda y
Hac 6 wxoae Oyder TopNHceCTEEHHbLIL
(pidulik) c6op e wuecTds dHcenckozo OHA?

— Kakxoe cruxoréopeHue Tul Gydews
TAM HUTATH?

— Kaxue mecHu cnowT Hawu peba-
Ta?

Loomulikult ei suuda sellised dialoo-
gid ergutada Opilaste mottetegevust,
fantaasiat ega ka huvi koneluse wvastu.

Koneoskust on vdimalik arendada
ainult selliste dialoogidega, mis oma
struktuurilt ja sGnavaralt on ldhedased

elavale, loomulikule konele, Eriti olu-
line on seejuures silmas pidada dia-
loogide struktuuri, mis erineb tundu-
valt monoloogide omast. Nagu teame,
on dialoogidele iseloomulikud mittetdie-
likud laused. Vidga huvitavad on
Moskva Riikliku Ulikooli dppejoudude
sellekohased uurimused.! Nende andmed
niitavad, et dialoogides 1) esineb 80%
lihtlauseid ja ainult 20% liitlauseid, 2)
domineerivad laused lihtoeldisega
(75,9%), mis enamikul juhtudel on
viljendatud oleviku 1. voi 2. podrdega,
3) alus on koige sagedamini wviljenda-
tud isikulise asesOnaga voi puudub
iildse (50% juhtudest).
Toome vordluseks kaks dialoogi.

1) — Kax Tl cefa wyscréyews?

— Cnacubo, 8 wyecreyw cebs yoce
ayvue.

— HKaxaa y rebs remneparypa?

— ¥V mens HesulcOKaR Temneparypa,
37°.

— A epau ydce npurodua x rebe?

— [Ma. Bpau npuxodua KO MHe Mo3a-
guepa.

— M uro on rebe ckazaa?

— OM cxasan MmHe, HTO0 Y MeHs
Zpunn, UTO HYNICHO JAENHCATH 6 mnocTe-
AU, MPUHUMATD AEKAPCTEO.

Jne,

2) — Kax Tul ceba uyscréyeursb?

— Cnacubo, yixe ayuuwe.

— Kaxas y tebia remneparypa?

— Heegwnlcokas, 37°

— A epau ysce npuxodua x rede?

— IHosasuepa npuxrodu.n.

— I uro on Tebe cxasaa?

— Cxaszan, 4T0 Yy MeHs 2punn, Wydic-
HO JAencaTs 6 MOCTeAl, MPUHUMATL JAe-
KAPCTBO., —

Jne,

Esimese dialoogi tdielikud laused ei
ole dialoogile iseloomulikud. Nende pu-
hul oleks ebadige nduda konet stimu-
leerivatele repliikidele igakord tdis-
vastust.

1JI. PesiMaHKOBaA, Mampuag_lm K
M3YYeHUI0 PYCCKOIl AMalorM4YecroM pe-

un, «Pycckuit A3bIK 3a pybexom» 1968,
Ne 1.
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Dialoogilise kone oOpetamisel ldhtu-
takse tavaliselt ndidisdialoogist, mis on
Opikus voi Opetaja enda koostatud ja
tahvlile kirjutatud. NEidisdialoogid
peavad olema lithikesed, koostatud oOpi-
tud sonavara ja vastavale konesituat-
sioonile tiilipiliste wviljendite pdhjal.
Minu arvates tuleks kone emotsionaal-
suse tostmiseks Gpilaste sonavara laien-
dada siiski selliste sdnade arvel, mis
viljendavad ndusolekut, keeldumist,
palvet, ténu jne. Niiteks sonad
no-mMoemy, KoHeuHo, ¢ ydosoawvcTeUeM,
TH. Mpas, & cozadced, ¢ padocrvio, UTO
Tot!  jt.

Niidisdialooge vo6ib anda vidga eri-
val kujul:

1) terviklikult, koikide repliikidega,

2) terviklikult, koikide repliikidega,
kuid ebaloogilises jarjestuses (mitmest
repliigist peavad Opilased leidma sobi-
vad paarid),

3) osaliselt, ainult stimuleerivate rep-
liikidega,

4) osaliselt, ainult vastusrepliikidega.

5. klassi Opikus on kasutatud kolme
esimest voimalust, 6. kl. Gpikus aga
ainuiiksi kolmandat.

Koige sagedamini kasutatakse dialoo-
gides kiisimuste-vastuste wvormi: iiks
Opilane ainult kiisib, teine ainult vas-
tab. Elavale konele ei ole see iseloo-
mulik. Elavas, loomulikus k&nes tuleb
ainult iiksikjuhtudel tiihel konelejal
esineda kiisija, teisel vastaja osas. Sa-
gedamini aga peab iga konelusest osa-
votja mitte ainult reageerima kdne-
stiimulile, vaid ka ise andma tduke
kone jatkamiseks. Seega esitab elav
kone meile ndude Gpetada Opilasi mitte
ainult kaasvestleja kiisimustele wvas-
tama, vaid tihtlasi ka konelust stimulee-
rima. Sellistele dialoogidele {ileminek
peaks toimuma jérk-jargult keskastmes,
Uks niide sellisest dialoogist:

— Tu OGydewns Oeaars mnodapxu ®
HogoMYy 200Y?

T Tut TOXNCE?

— e A xomy Tul chenaewn

= PRI L Twsl, Ha8epHo, 8CE yoce

- ITotidem & mazaaun!

Naiidisdialoogide ldbilugemisest ei
piisa koneluseks. Vastastikune motete-
vahetus saab toimuda vaid juhul, kui
iga Opilane omandab antud dialoogile
tiitipilised véljendid ja oskab asendada
neis iiksikuid elemente. Need oskused
kujunevad harjutamisega. Sel eesmér-
gil voib teha jargmisi harjutusi.

1. Esitatud kiisimustele anda voimali-
kult rohkem vastuseid. Niiteks:

— Crxaxcure, noxcaaysicra, xax do-
exary 0o eox3aaa?

— Ha rtpameae Nt 1 (na asrobyce
MNe 17, na Tpoaaeibyce N 2).

(Monikord vbime opilasi abistada
tahvlile kirjutatud sonadega. Naiteks:
rpameail Ne 1, agroGyc MNe 17, Tpoaaeii-
6yc M 2.

Tpameaii Ne 1, astobuc

Ne 17, rpoaaneiibyc Ne 2.)

2, Anda kiisimusele (stimuleerivale
repliigile) véimalikult rohkem jaatavaid
vastuseid. Néaiteks:

— Kax Tbl. ceff uyscrayeuld?
— Cnacubo, yice aywwe. (Xopowo.
OTAUYNHO.)

3. Anda kiisimusele voimalikult roh-
kem eitavaid vastuseid. Niiteks:

— Kax 7ot cefa wyscreyeuss?
— Ilaoxo. (He ouens xopowo. He-
8aMCHO...)

4. Asenda allakriipsutatud stnad voi
véljendid teistega. Niiteks:

— Cxagcure, noxcaayiliera, wax 0Jo-
erary 00 eox3aaa?
do Tearpa?
do zoCTUHUYBLL?
do maowadu?
— Ha asTobyce (Ha Tpoareudy-
ce, Ha Tpamsae, Ha MeTrpo).



5. Téienda dialoogi. Niiteks:

— Cxascure, nojcaayiicra, xax ... .
— Ha aerobyce Ne 5.

— A ... moscno Ooexars?

— Her.

— A z0e ocranosxa ... ?

— 3decy, ... .

Harjutamine toimub suuliselt
klassiga.

Ettevalmistavale todle jargnevad dia-
loogid analoogia pdhjal. Seoses kdne-
harjutustega kerkib iiles viga oluline
probleem — vastava situatsiooni loo-
mine, mis innustaks Opilasi konelema.
Kodige levinumaks votteks on situat-
siooni lakooniline ning selge kirjelda-
mine Opetaja poolt. Moningad niited
selle kohta.

kogu

1. Bam HYyMCHO KYNUTH, KHU2Y, U 6bl
npuw.au 6 wmazasun. <CocragsTe pas-
2080p moxKynareai ¢ npodasyom.

2. Bam HyxcHo 8uiliTu Ha caedyroweil
0CTan08Ke, HO 68 asTobyce MHO20 HAPO-
dy. Cocrasvre duanoz.

3. Tul cefluac crouws y ceoezo doma
(uau wiroast). Tebe HyscHO 00BACHUTD,
wax npoluru Ha eox3an (ocramosky ae-
robyca, rtpameasn). Cocraews paszoeop
(5. k1. opikus).

4. Tvl npuwéa e 6ubauorexy u npo-
cuws KHuzy. Irol xHuzu Her. Cocrass
paszoeop c dubauorexapem.

5. Bam HyxcHo doexarv do soxaaaa,
HO @bl He 3Haere, wax. Cocrasbre pas-
2080D C NPOTOHNCUM.

6. ¥V sac saboaeno zopao. Bwl nowau
% epaxy. CocraewsTe paszoseop.

7. Byl cobupaerech 8 Tearp U XoTure
NPUAACUTL c80ez0 Togapuwa. Hozoeo-
purecwy (leppige kokku) ¢ num o no-
xynxe Guaeros.

8. Bul gcrperuaucs C Togapuwem, y
Hezo Goawvroi eud (ndeb haiglane vilja).
O 4ém ezo cnpocuTe, uTo mocogeryere?
jne.

Kuna dialoog on kahe voi mitme isiku
vahel toimuv konelus, eeldab see todd
paarides. Tavaliselt korraldatakse tun-
nis to6 jargmiselt: pinginaabrid wvest-

levad omavahel pooli h#idli Opetaja
antud teemal v0i situatsiooni pohjal.
Pingiridade wvahel liikudes jilgib Gpe-
taja Opilaste tood, vestluse kulgu ja
moningal médral ka selle digsust. Tea-
tud aja mdoéddudes kontrollib Gpetaja
tingimata 2—3 paari konelemisoskust.

Sageli ollakse niisuguse toovormi
suhtes iisna pessimistlikult hiilestatud.
Viidetakse, et see ei digusta end juba
ainuiiksi seepérast, et klassis tekib su-
min ja moningatel dpilastel avaneb voi-
malus nodutava koneharjutuse asemel
hakata vestlema palju meelepdrasema-
tel teemadel emakeeles. Sellist seisu-
kohta ei saa lugeda pGhjendatuks, sest
jutuajamisi korvalistel teemadel ei va-
lista ka teist liiki suulised toévormid.
Tosi, alguses tekitab selline uudne too-
viis Opilastes liigset elevust. Kuid pika-
peale Opilased harjuvad ja on tédie tosi-
dusega asja juures.

On loomulik, et 166 paarides on efek-
tiivsem ja lihtsamini tehtav maakoolide
viikestes klassides. Monevorra rasken-
datud, kuid mitte voimatu on see hea
distsipliini ja t66meeleolu korral suure
opilaste arvuga klassides.

Ka koduseks iilesandeks voib Opilas-
tele anda dialoogide koostamist ana-
loogia pohjal. Opilased valivad vestlus-
kaaslasi ise.

Monikord ollakse arvamisel, et luge-
misteksti instseneering on vdrdne dia-
loogiga. Instseneering erineb tegelikult
dialoogist konelusest osavotjate arvu
poolest, on lihtsam, Opilastele joukoha-
sem, sest Opilane saab koneks wvajaliku
materjali (kéne sisu, motete véljendus-
vormi) valmiskujul. Dialoogi puhul
peab aga Opilasel olema kiire reageeri-
misoskus, ta peab ise leidma oma mo-
tete viljendusvormi ja médrama kone
sisu. Instseneering (tekste mnendeks
leiab meie oOpikutest kiillaldaselt) on
seega iiks koneharjutuse liikidest, mis
aitab kaasa vestlusoskuse paremale
omandamisele, kuid dialoogi ta ei
asenda.

Moningaid dialooge 6. klassis II pool-
aastaks.
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Y GonsHOro ToBApHINA.

— HKax bt ceba uyecreyeus?

— Cnacubo, yice ayuule.

— A remneparypa y Teba ecry?

— Hesguvicoxas, 37°.

— Bpau yixce npuxodus x rebe?

— Buepa npuxodua.

— UM uro on Tebe ckazaa?

— Cxaszaa, uTo Yy MEHA 2PUnmn, Hydxc-
HO AEHCATH 68 MOCTeAlU.

— Jlexaperéo gy Teba ecrs?
HYHHO, A CTONY & anrexy.

— Cnacubo, y meHsa 8CE ecTh.

— Tozda monpasasiica cxopee.

— Cnacufo. ITepedait npuser ecet.

Ecau

Ormeuaem MekIyHapOIHBIH
JKEHCKHH JeHb,

— 3dpaecreyii, Aiino. Kyda Tbl
udéws?

— B wxoay. Mvt 20Tr08umca K TOD-
KecT8eHHomMy cOOPY 8 HecTb HEeHCKOo20
oA,

— M 8 udy & wxoay. Mu Gydem ceii-
wac 20T08UTH Modapru.

— U gn. Boavuwie Huuezo He Oydere
deaars?

— KoHeuno, 6ydem. ¥ nac Todxwe Oy-
der TopdcecTgennnlii cbop. Ho mul ydice
nodzoTosuAucs ¥ Hemy. A enl He Oyde-
Te Qenarsy nodapru?

— Her. Mul pewuau nddapurs roas-
K0 YBeTHL.

— Oii, 8 ona3dviear. Mo ceudanud.

— Mo csudanus.

B ropone.

— Cxaxcure, noxcaayticra, xax 00-
exars 00 20CTUHUYDL?

— Ha asrtobyce Ne 5.

— A 20e ocranosxa?
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— 3a yzaom, HANEE0.
— Cnacubo.
— IHoxcaayiicra.

ok o W

— J3sunure, 8vl évlrodure Ha cae-
dyroweil ocranoexe?

— A xaxas caedyrowas?

— IHaowadv IToGedwt.

— Her, He 8blroXy.

— Paspewure npoiiTu.

— HMoxcaayilicra.

Berpeua Ha YIMIe.

— B3dpascreyil, Jeiau! Kyda 7Tbi
udéws?

— Ha xarox.

— Odna?

— Her, ¢ Alino. Odnoil cxyuno. Tol
He Tovewd NOUTU ¢ Hamu?

— C ydosoavcrauem. Ho cezodna we
Mozy. A xoz0a evl. ewé mouidére?

— B sockpecenbe.

— B gockpecenbve A cozaacHa. A npu-
itdy x Tebe 8 12 uacos.

— Xopowo. Jdo ceudaHus.

— Mo ceudanus.

Pasroeop 0 IMoe3Ke.

— Tut 8 npowaosm 200y wyda-Hubyds
eaduna?

— Ezdua. 9 6uvia 6 depesne y Opyea.

— A @ aTom 200y Tul TOXdCE KYyda-Hu-
Gydv noedewn?

— Hasephoe, noedy. Ewé TOoUHO He
anaro. Ho mHe ouens xorenocs BGur no-
exars ¥ MOPI0.

— A nouemy obazareavHo ¥ mopro?

— IMToromy HTO MHE OUEHBL HPABUTCA
mope. M mue Hpasurca OGoavue Ky-
naTseis 8 Mope, ueMm 8 peuxe.



K_ASSIJ UHATAJA- KOMSOMOLI-
=———JA PIONEERITUIT ==

Téithame juttu pioneeririthmast

L. REIMAN,
Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni Noukogu instruktor

2 heaegselt iileminekuga 7. klassi jouab pioneer vanemasse pioneeriikka.

Paljud pioneeritédtajad vdidavad, et seega on lapsed lasteorganisatsioo-
nist vilja kasvanud. Neile ei paku huvi koondustel kiia, nooremate rithma-
dega vodistelda, nad peavad end tdiskasvanuks ega taha kanda kaelardtti.

Kdiges selles on tdeterake, kui tods ei arvestata vanema pioneeriea erinevusi.

Vanema astme pioneerid erinevad paljus keskmise astme pioneeridest. Nad
muutuvad iseseisvamaks, tahavad koiges omada isiklikku seisukohta. Nad on v&i-
melised ilmutama suurt aktiivsust, on tulvil energiat ja huvitatust. Nendel on ole-
mas pioneerieas vdimaliku iseseisvuse ja organisatsiooniliste oskuste korgeim
aste. Vanempioneerijuhi ja opetajate iilesanne on leida vanemate pioneeride ise-
seisvusele ja organisatsioonilistele oskustele maksimaalset rakendust pioneeri-
organisatsioonis.

«On tarvis tdpselt kindlaks mddrate vanemate pioneeride positsioon, et see
mitte ainult sdilitaks, vaid ka arendaks edasi huvi pioneeriorganisatsiooni iihis-
kondlikult kasuliku tegevuse vastu.» («Orientiir».) Tarvis on, et see positsioon,
juhtpositsioon, oleks lastele koitev juba enne uude wvanuseastmesse iileminekut
ja et iileminek ei tooks kaasa pettumusi.

«Orientiir» soovitab iilemineku eel pidada riihmas pidulik koondus, rivistus,
I6kkedhtu v06i moni muu rituaal, kus pioneeridele antakse uued iilesanded, kohus-
tused ja digused.

Et iga vanema astme pioneeril aidata leida iilesannet, mis véimaldaks tal olla
malevale maksimaalselt kasulik (see on pioneeri jaoks tihtis), kor-
raldati siigisel Moskva 547. kooli 7. klassides jairgmine ankeet.

Kui palju aega sa vajad tundide ettevalmistamiseks?

Millega sa tegeled vabal ajal?

Mida kasulikku oled oppinud pioneeriorganisatsioonis?

Millega voiksid kasulik olla rithmale, malevale?

Ja vastused: «Voin Opetada fotografeerimist. Olen 3 aastat fotoringis kddinud.»
«Vain Opetada tikkima. Ema Opetas mind.» «VGin aidata seinalehte teha. Olen
4. klassist alates klassi seinalehe toimetuses.» Jne.

Ankeetide analiiiis nditas, et 720 seitsmendate klasside pioneeridest kujutles
viga konkreetselt, millega mad vdivad oma organisatsioonile kasulikud olla. See
kergendab iilesannete jaotamist vanemate pioneeride vahel, kuid ei tihenda kau-
geltki, et vanematele pioneeridele peab kdik iilesanded andma ainult soovikoha-
selt, nende isiklikke huve arvestades. Pioneeriorganisatsioon peab kasvatama igas
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oma liikmes oskust esikohale seada mitte isiklikud, vaid kollektiivi huvid ning
vajadused. Paraku esitame aga tihtipeale tdiesti iihesuguseid noudeid eri pio-
neeriastmetele ja aktivistidele, kel on iihiskondlikud huvid juba vilja kujunenud,
ning passiivsetele, kes on oma pioneerikollektiivi ettevGtmiste suhtes iikskoikselt
hidlestatud. Toé vanema astme pioneeridega peab olema organiseeritud korgen-
datud nduete jirgi.

Vanema astme pioneeride iilesanne on eelkdige seotud kogu maleva ettevdt-
mistega, see on iilesanne nooremate kaaslaste — pioneeride ja oktoobrilaste kol-
lektiivide juhtimiseks.

Toome nditeks moned iilesanded, nagu
t66 malevandukogus,
too oktoobrilaste staabis,
t66 kooli raadio ja seinalehe toimetuses,
t66 huvialariihmade juhina, ajutiste komisjonide, staapide ja Ziiriide koosseisus,
toé instruktorina nooremate pioneeride rithmades ja salkades, agitatsioonibrigaa-
dide, voistkondade, isetegevuskollektiivide ning ringide juhtimine,
t66 Lenini, soprus- ja lahingukuulsuse nurkades, tubades ja muuseumides,
téo «Zarnitsa» koolistaabis, pataljonide juhtkonnas, jne.

Kdile need ja paljud teised iilesanded antakse vanematele pioneeridele pike-
maks ajaks (aastaks voi pooleks). Nende tiitmine nduab pioneeridelt piisivust ja
kohusetunnet, kiillaldaselt organisaatorivdimeid, pioneeritarkuste tundmist ja
poliitilist teadlilclcust.

Aga alati ei paku ka mnende iilesannete tditmine pioneerile tdit rahuldust.
Miks siis?

Moodunud suvel oli Tagametsa pioneeriaktiivi laagris rithmad esmakordseli
moodustatud aktiivi erialade jirgi (malevandukogu esimehed, rithmandukogu esi-
mehed, salgajuhid jt.). Vestlustest malevandukogu liikmete ja esimeestega koorus
vilja veel iiks mure, millele tdiskasvanud vihe métlevad. Koolide malevanduko-
gud ja teised iilemalevalised omavalitsusorganid on enamasti moodustatud vord-
suse printsiibil — igast rithmast 1—2 esindajat. Pealiskaudsel vaatlusel ndib, et
see on igati mugavam: teated malevandukogu todst jouavad ilma erilise vaevata
rithmadeni, samuti saab vanempioneerijuht malevandukogu liitkmeid dra kasutada
ka riihma tegevusest informatsiooni saamiseks. Nii jddbki tdihele panemata, Teui
palju aega kulub 4.—5. kl. pioneeride — malevandukogu liikmete Opetamisele ja
kui palju vihem asju saab nende hoolde usaldada. Sageli on 3—4 malevandukogu
liiget (nmoorematest klassidest) ilma kindla dilesandeta mn. Gpipoisi osas. Kas ei
voiks see «Opipoisi» aeg aga palju kasulikumalt moéddude rithmas?

Nii on malevandukogu niol moodustunud uus pioneerikollektiiv 4.—8. klasside
pioneeridest. Ja histi t66tab see kollektiiv siis, kui ta mitte ainult otsustab, kont-
rollib, kiidab ja laidab, vaid kui ta liikmed omavahel uute métete otsingul vaidle-
vad ja arutavad. 4. ja 8. klassi pioneeridel on seda koos teha raske. Mis siis imes-
tada, kui moni 8. klassi poiss iitleb, et tegevus malevandukogus koos vdikestega
ei ole huvitav.

Ma ei taha kinnitada, et malevandukogu ja teised maleva omavalitsusorganid
on sajaprotsendiliselt 7.—8. klassi pioneeride pdrusmaa. Nooremate rilhmade
aktiivi hulgas on tihti pioneere, kes oma poliitilise kiipsuse, silmaringi ja organi-
seerimisoskuste poolest on vanema astme pioneeride tasemel. Neid on muidugi
vaja edutada.

Ei tohi unustada, et vanema astme pioneerile jddvad piisima ka need iiles-
anded, mis on seotud oma rilhma elu organiseerimisega: t66 rithmandukogus,
seinalehe toimetuses, vastutus poliitinformatsiooni, sporditéd jm. eest.

Vanema astme pioneerid on homsed kommunistlikud noored ja nende igapde-
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vase elu korraldus peab olema oma olemuselt ja stiililt ldhedane sellele, mis ootab
neid komsomolis.

Kogemused niitavad, et organisatsioonist viljakasvanute probleem kerkib iiles
malevas, kus koiki pioneeriorganisatsiooni printsiipe rikkudes korraldaiakse 166
vanemate pioneeride rithmas nagu nooremategagi. Peetakse samasuguseid koon-
dusi, tihistatakse samu tdhtpievi, korraldatakse samu wvdistlusi, iilevaatusi ja
konkursse. Ulemalevalistel iiritustel on vanemad pioneerid vordsed moorematega,
neid usaldatakse niisama vihe kui viiksemaid lapsi.

Seda kinnitavad ka mitmed ankeetkiisitluse analiliisid. Moskva koolide 8. klas-
sides korraldatud ankeedile «Mis sind riihma tids ei rahulda?» laekunud vastus-
test olid tiiiipilisemad jdrgmised: «Mul ei ole huvitav kogu aeg iihe- ja selle-
samaga tegelda. Nooremates klassides mulle ndis, et teen viga tdhtsaid ja vaja-
likke asju, aga niiiid on igav.» «Vanad t66vormid, kdik nagu nooremates klassides.»
«Aastast aastasse ilhesugused koondused, rivistused — igav.»

Toon niiteks ilhe maleva kiilastamisel mdirkmikku jdddvustatud ndite kdes-
oleva Oppeaasta II veerandi tooplaeanist 4. ja 7. klassi pioneeririihmas. Kumb

kummale kuulub? d :
12. nov. Tooplaani koostamine.

7. nov. Pioneeritarkused. 18. nov. Pioneeritarkused.

28. nov. Kokakoondus. 1. dets. Mangud ja tantsud.

8. dets. Kino iihiskiilastus. 13. dets. Pioneerid — kangelased.

16. dets. Mdoistatuste ohtu. 18. dets. Mdoistatuste pdev.

24. dets. Matk «Jiljed lumel». 24. dets. Kuidas vanasti tdhistati
nadripiihi?

Antsla keskkooli vanempioneerijuht L. Daniel dpetab 3-a klassi oktoobrilaste
tihekeste juhtidele, 7-b klassi pioneeridele sdlmede tegemist.
A. Rammo foto.
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Raskevditu on uskuda, et vasakpoolne plaan kuulub vanemale astmele ja teine
noorematele pioneeridele.

Samasugune lugu on iilemalevaliste iiritustega, Malevakoonduseks jaotatakse
tilesanded kodikidele riihmadele vordselt. 7.—8. klasside riihmad saavad niisama
viikese iilesande nmagu teisedki. Miks ei vdiks aga teatud koonduse, iirituse wvoi
voistluse iildvastutajaks olla just 7. ja 8. klasside pioneerid? Nemad jaotavad
iilesanded teistele rithmadele, kontrollivad nende tditmist, memad juhivad ka
kogu koondust vai iiritust.

Tihti voib kuulda: konkursside, vdoistluste ja viktoriinide kiisimused ja iiles-
anded teevad valmis dpetajad, et kindlustada nende saladus ning vordsed tingi-
mused koigile. Aga kas ongi vaja, et kdigist voistlustest vdtavad vanemad pio-
neerid osa voistlejatena (tihti ei paku see huwvi). Palju enam meeldib neile, jo
on ehk kasulikumgi, voistluste organiseerimine: tingimuste ja iilesannete koosta-
mine, organisatsiooniliste kiisimuste lahendamine, #iirii moodustamine ja tGo selle
koosseisus, premeerimine. Voistelda (ja mitte tingimata samal alal kui nooremad)
aga vdivad 7. ja 8. klasside rithmad omavahel, paralleelklassidega v6i hoopis naa-
berkooliga.

Kui keskmise pioneeriea puhul rddkisime salgast kui iseseisvuse ja vastutus-
tunde kasvatamise tihisast liilist, siis vanemas astmes vdime selle asendada agitat-
sioonibrigaadide, vaistkondade, ansamblite, rahvatantsu- ja véimlemisrithmadega,
samuti teiste konkreetse tegevusega haaratud pioneeride kollektiiviga. Otstarbe-
kas on moodustada mn. ajutisi staape (salku) maleva konkreetsete iirituste ette-
valmistamiseks ja ldbiviimiseks. «Vanemate pioneeride rithmakoondusi peab ise-
loomustama noorukite kiipsem, siigavam ja teravam vaade oma tegevusele, ellu-
suhtumisele, enda ja oma kaaslaste kodanikupositsioonidele, Need on koondused-
dispuudid, arutelud, kus noorukid Opivad oiglaselt hindama nii ennast kui ka teisi,
teevad liabi Oigluse ja enesekriitika kooli, saavad kogemusi, mis aitavad aktiivselt
kaasa mende ihiskondliku kiipsuse saavutamise protsessile.» («Orientiirs.)

Vanempioneerijuhi ja kasvatajate iilesanne on aidata vanema astme pioneeril
leida sidet mitmesuguste asutuste ja tdiskasvanute organisatsioonidega, aidata
neil oma rithmaga iildrahvalikesse ettevdimistesse liilituda. Vanema astme pio-
neerid astuvad suure huviga iihiskondliku elu keerisesse. Koos vanemate seltsi-
meestega saavad nad osa votta poliitilistest kampaaniatest, voitlusest igandite ja
sotsialistlike moraalinormide rikkumise vastu, kaitsta revolutsiooni- ja séjamiles-
tusmirke, rahva ihisvara ja loodust, votta osa iildrahvalikest hoogtédpievaku-
test jne.

Kboigi vanema astme pioneeride ettevdotmiste innustajaks on iiha lihenev r66-
mustav perspektiiv — astumine ULKNU -sse.

Ettevalmistus komsomoli astumiseks algab sellest momendist, kui oktoobri-
lapsest saab pioneer, kes piiiidlikult opib moistma pioneeritdotuse ja -seaduste
mdbistet, opib oma igapdevast elu mende jirgi korraldama. Nooremas pioneerieas
kannab see episoodilist iseloomu, keskmises astmes muutub sihikindlamaks ja
touseb esiplaanile vanemas astmes.

Kuigi 7. klassi alguseks ei ole kdik pioneerid saanud veel 14-aastaseks, voib
rilhmas pidada wvaidluskoonduse «Kas sa oled wvalmis komsomoli astumiseks?».
See kujunegu kollektiivseks jutuajamiseks, vaidluseks iiksteise ja iseenda moraali-
ja tahteomaduste iile. Ei tohi mooda minna ka pioneeritdotuse ja -seaduste tdit-
misest, sest samad pohimdtted korgendatud noudmistega korduvad ju komsomoli
pbhikirjas.

Paljudes koolides on ennast Gigustanud enne vastuvdottu ULKNU-sse anda kdik
iilesanded 7.—8. klasside pioneeridele kooli komsomolikomitee poolt kui kontroll-
iilesanded.
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Millal siis alustada vastuvdtuga? Keda vitta vastu esimestena? Kas vdtta vastu
korraga kogu riithm véi jark-jdargult?

Palju selliseid kiisimusi esitavad nii pioneerittstajad kui ka Opetajad.

Ja alati on vdoral inimesel raske vastata. Ei leia neile tidpset wvastust ka
«Orientiirist», Nagu ei ole olemas kahte tdiesti sarnast inimest, ei ole olemas ka
sarnaseid rithmi. Oige vastuse saab anda ainult rithma ja iga iiksiku pioneeri
iseloomu tundes — wvastuse saab anda ainult oma pioneerijuht, oma oGpetaja.

Vaevait on méeldav, et kogu rithm (15—25 opilast) oleks korraga valmis kom-
somoli astuma. Ei ole vaja, et need, kes on selleks valmis, asjata ootaksid.

On tore, kui esimesena astub ULKNU-sse rithma aktiiv, kellest nii kujuneb
ka tulevase komsomoligrupi aktiiv. Alates esimestest astujatest (ajaliselt umbes
7. kl. teisest poolaastast) voiks riithmas kujuneda traditsiooniliseks koondused
«Paremaid soovitame ULKNU-sse». Mida arvestada pioneerile soovituse andmi-
sel? Pedagoogide seas on levinud kaks arvamust:

1) votta vastu koik 14-aastased, kes selleks soovi avaldavad ja

2) vOtta vastu ainult koik eeskujuliku kiitumise ja Oppeedukusega pioneerid.

Niib, et molemad arvamused on ddrmuslikud. Ainult socoviavaldamisest on
siiski wvihe. Hoolikalt kaalutagu ja analiiiisitagu iga pioneeri poliitilist etteval-~
mistust, tema iseloomu nérku ja tugevaid kiilgi. Tehtagu kindlaks, mis pohjusel
kirjutas pioneer avalduse Kommunistlikusse Noorsooiihingusse astumiseks: kas
selleks on soov kommunistliku noorena osa vdtta meie maa ette seatud iilesannete
tditmisest, lihtsalt soov kaaslasega (s6bra, pinginaabriga) koos olla vdi koguni
lootus pioneeriorganisatsioonist vilja piddseda. Kui riihm leiab, et pioneeril on
veel vara malevandukogult soovitust paluda, siis ei tohi see otsus pioneerile eda-
sise perspektiivi kaotamiseks kujuneda, vaid hoopis suunaandjaks enesekasvatuse
teel. Sellisel juhul olgu pioneeririihma kohus iilesannete andmise, abistamise ja
kontrollimisega oma kaaslane piisivamale tddle ergutada.

Teise arvamuse vastu ei saa iildiselt vaielda. Eeskujulikult kiitudes ja oppides
on pioneer suure osa opilase komsomoliiilesannetest tditnud. Tahaksin vaid vaielda
sonade «ainult» ja «kdik» vastu. Ei tohi unustada, et komsomoliorganisatsioon on
kasvatuslik organisatsioon, kus jitkub maailmavaate, iseloomu ja técharjumuste
kasvatamine, Juba komsomoli astumise faktil, sellega kaasneval riihma ja vane-
mate kaaslaste usaldusel on paljudele opilastele suur kasvatuslik moju. Samal
ajal voib viliselt eeskujulike pioneeride hulgas olla neid, kes oma isiklike oma-
duste (iilbe, johker, kade jt.) tottu ei ole vddrt kandma kommunistliku noore
nime. Korvale ei saa jitta ka pioneeride poliitilist ettevalmistust — komsomoli
pohikirja ja ajaloo tundmist, kodumaa ja kogu maailma poliitiliste siindmuste
mdaistmist ja palju muud.

Kuid ei taha, et soovituse andmine malevandukogus, samuti vastuvdtmine nii
komsomoli iildkoosolekul kui ka rajoonikomitee biirool kujuneksid kronoloogia ja
kuivade faktide kordamiseks.

Esimesed pioneerid saavad kommunistliku noore pileti. Nad moodustavad oma
komsomoligrupi. (Kui 7. klassis astub komsomoli esialgu 2—3 pioneeri, voib nad
liilitada 8. klassi komsomoligruppi, kommunistlike noorte arvu suurenedes aga
moodustavad nad oma grupi.) Kuid pioneeririihm jdtkab tegevust. Kommunist-
likusse Noorsooiihingusse dsja vastuvdetud jdtkavad t66d maleva omavalitsus-
organites. Nende esimesed komsomoliiilesanded on endiselt seotud pioneerimale-
vaga. Koik oma ettevdtmised planeerivad nad iiheskoos: kommunistlikud noored
kutsuvad pioneere osa vdtma lahtistest komsomolikoosolekutest, saavad vastu-
kutse riihmakoondustele, pidudele, kohtumistele ja voistlustele. Samal ajal pee-
tagu meeles, et komsomoligrupi kogu tegevust ei ilhendataks pioneeririihma
todga. Keskkoolis kuuluvad 7. ja 8. klassi komsomoligrupid iihe osana kooli kom-
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somoliorganisatsiooni koosseisu. Nad votavad osa iildkoosolekutest. Nii keskkoolis
kui ka 8-klassilises koolis jiddb komsomoligrupile veel oma organisatsioonisisene
ja pbéhikirjas ettendhtud to6 — korgemalt tulnud otsuste arutamine, aruandlus,
valimised ja palju muud, millest pioneere osa votma ei kutsuta. Saabub aeg, mil
enamik rithmast kuulub Kommunistlikku Noorsooiihingusse. On aeg pioneeririih-
maga hiivasti jitta. Ma ei poolda koondusi «Hiivastijitt pioneeriorganisatsiooniga»
v0i «Hiivastijiatt kaelardtiga». Meie eesmirk on ju, et mitte ainult 8. klassi kom-
munistlikud noored, aga ka vanemad jitkaksid t66d pioneeride esimeste abilistena
omavalitsusorganites, rihmajuhtidena, Opetajatena aktiivikoolis jne. Miks siis
hiivastijdtt organisatsiooniga?

«Orientiir» soovitab hiivastijitu pioneeririihmaga organiseerida 8. klassi
Iopupievil. Ka siin peab iga rilhma jaoks dige aja leidma vanempioneerijuht. Iga-
tahes toimugu see enne, kui pioneerid ise on «hiivasti jdtnud», s. t. on kaotanud
huvi rithma tegevuse vastu.

Riihmas peetakse viimane riithmakoondus, kus tehakse tagasivaade pioneeri-
aastatesse. Hea on wilja votta koigi aastate pdevikud, mis rddgivad rithma koigist
onnestumistest ja ka ebadnnest; mis nditavad rithma ja ta iga liitkme kasvu. Uhi-
selt vaadatakse kaasatoodud pilte, meenutiatakse koige huvitavamaid siindmusi.
Tehakse kokkuvdte pioneericastate jooksul Gpitust. Koostatakse viimane raport
malevale, moeldakse libi Opetussonad nooremaile, valitakse kink rithmajuhile voi
sefile. Lopuks voib iiheskoos saata kirja mimikangelase sugulastele v6i sOpradele,
kiilastada nimikangelase milestuspaika, rithma lemmikkohta jne.

Loplik hiivastijdtt riithmaga toimub maleva rivistusel voi koondusel. Seal esi-
tab 8. klassi riihm oma viimase raporti malevale, annab malevanoukogule iile
lipu, pdeviku, materjalid nimikangelase kohta ja atribuutika ning lubab jdtkata
tood mooremate pioneeride abistamisel, jitkata tegevust maleva omavalitsus-
organites.

Kui hiivastijdtt rihmaga langeb iihte 3. kl. pioneeririihma moodustamisega,
siis annab rilhm kogu oma wvarustuse ja koos sellega ka oma soovid ja dpetused
iile uuele rithmale. (Ule ei anta ainult rilhma nime, soovi korral vdib uus rihm
seda hakata tulevikus taotlema.) Malevandukogu ja mooremad pioneerid tinavad
8. klassi riithma aktiivse to6 eest malevas, mooremad pioneerid annavad iile
milestusesemed.

Kunagi oli laialt levinud kaelarittide iilleandmine noorematele. Ei tahaks seda
moodust soovitada, ehkki sellel on oma head ja liigutavad momendid. Iga pio-
neeriorganisatsiooni kasvandik votku kaasa oma kolmnurkne pioneeriritt mdles-
tuseng rahututest ja toredatest aastatest. Ja tahaks, et see punariit oleks mitte
ainult tore suwveniir, vaid meenutaks talle, niiiid juba kommunistlikule noorele,
tema pioneeritdotust, tema sidet pioneeriorganisatsiooniga, tema kohustusi oma
nooremate kaaslaste ees.
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eoses kutse-eelsetele noorukitele
sbjalise algbpetuse andmise vaja-
dusega on suur kasvatuslik tédht-
sus ja edasised laialdased perspektiivid
iileliidulisel pioneeride s&jalis-sportli-
kul mingul «Zarnitsa». Méngust ela-
valt osavotvad noorukid saavad mit-
meid sdiavidealaseid teadmisi ja koge-
musi, opivad alluma distsipliinile ja
seda teistelt ndoudma. «Zarnitsa» on
kahe aasta jooksul opilaste hulgas voit-
nud suure poolehoiu ja populaarsuse.
Millega seda seletada? Ilmselt on pdh-
jus selles, et sdjalis-sportlik méng
«Zarnitsa» loob koolides sbdjalis-pat-
ricotilise kasvatustéd kindla siisteemi
ja voimaldab mitmeid s&jalis-patrioo-
tilise kasvatustéto vorme rakendada.
Pioneeride s&jaméng aitab lahendada
Opilaste distsipliinikiisimusi, vGimaldab
arendada initsiatiivi ja omaalgatust,
sest Opilased ise on komandorid, staabi-
lilkmed, komandbri asetditjad poliit-
alal, vélklehtede viljaandjad jt.
Tiiskasvanute osavott séjaméngust
ja abi selle organiseerimisel seisneb
selles, et hea pedagoogilise taktiga ju-
hendada opilaskollektiivi tegevust ja
abistada noorarmeelaste juhtivat koos-
seisu nende initsiatiivi elluviimisel ja
voetud iilesannete tditmisel, Voimali-
kult rchkem Gpilaste eneseteostust
sdjamingu korraldamisel — see peaks
olema kbdigi kasvatajate ja tdiskasva-
nud abiliste deviis. Pole saladus, et
moédunud kahe 6&ppeaasta jooksul on
nii mitmeski koolis muutunud pionee-
ride sdjaming kasvatajate ja Gpetajate
{iliaktiivsuse tottu paraku ohvitseride
teadmiste tasemele vastava taktikalise
oppuse sarnaseks, kus kasutatakse toe-
list sbjatehnikat — opilased aga jddvad
viikesteks makettideks, kes wvastavalt
kasvatajate koostaf;ud iilesannetele pea-
vad lilkuma tiihes wvoi teises suunas.
Miéngus on loodud sarnasus toelise la-
hinguolukorraga ja opilastele see kaht-
lematult mulje jdtab. Kuid jddvad la-
hendamata kasvatusttd pohilised ees-
margid, samuti on méngu selline kor-
raldamine joukohane ainult vihestele
koolidele,

MONINGAID MOTTEID
ULELIIDULISEST PIONEERIDE
SOJALIS-SPORTLIKUST
MANGUST «ZARNITSA»

H. KULLAMAA,
Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni
Noukogu instruktor

Missugust mingu koolis korraldada?
Tihti kurdetakse méngu kirjelduste vé-
hesuse iile ja nii monigi s6jaming jdab
selle t6ttu pidamata. Minu arvates pole
kasvatajate niisugune seisukoht pédev
ja vahest polegi motet anda iihesugust
mingukirjeldust vabariigi ko&ikidele
koolidele. Kogemuste pohjal voib iitel-
da, et kui pioneeride sdjalis-sportliku
méngu «Zarnitsa» esimesel aastal see
anti, olid koikide pioneerimalevate
sdjamingud nagu ihe vitsaga 166dud.
Samuti on igal pioneerimaleval erine-
vad materiaalsed voimalused, sidemed
sojavieosade ja sfjaveteranidega. Nad
asuvad maal v6i linnas, nende kodu-
iimbruse maastik on erinev jne.

Oigem oleks selgeks teha pioneeride
sojamingu pohimotted ja vastavalt oma
kooli tingimustele ja voimalustele koos-
tada méngu kirjeldus voi nn. legend
ning seejédrel asuda méngu ette valmis-
tama, Missugused need pShimdtted siis
on?

Miéng tuleks tingimata korraldada
voistlusena, mis eeldab, et koik rithmad
on asetatud wvordsetesse tingimustesse.
Ming tuleb koostada nii, et koik Opi-
lased saaksid m#ngus oma seni oman-
datud teoreetilisi teadmisi praktikas
rakendada. Maastikul liigutakse topo-
graafilise kaardi (skeemi) abil asimuu-
di jdrgi. Enne mingu tuleb koostada
mingu reeglid ja need kdaigile teata-
vaks teha, Mingu koigil tdhtsamatel
etappidel peavad olema vahekohtuni-
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kud, samuti tuleb ette valmistada koh-
tunikud, kes liiguvad koos rithmadega
ja vastavalt varem kokkulepitud noue-
tele hindavad maingust osavotjate kii-
tumist kujunenud olukordades. Méng
peab kulgema distsiplineeritult ja vas-
tavalt viljatootatud reeglitele, Peetakse
vidga rangelt kinni kiskkirjades kehtes-
tatud kellaaegadest. Mingule jédrgneb
arutelu: tehakse kokkuvotteid ja tdste-
takse esile paremini esinenud riihmi.
Méningaid nduandeid méngutiilipide ja
nende rakendamise kohta wvdib lisaks
eespool deldule leida ajakirja «Pioneer»
k. a. esimese numbri lisalehelt.

Olen wveidi ette rutanud. Tahaksin
veel kord réhutada, et iilemalevaline
sfjamédng maastikul on <«Zarnitsa»
slisteemi viimane, kokkuvdttev etapp.
Kuidas alustada?

Vastavalt {ileliidulise pioneeride so-
jalis-sportliku méngu «Zarnitsa» ju-
hendile (avaldatud ajalehes «Sidde»
1968. a.) algab ménguks ettevalmista-
mine noorarmeelaste pataljoni loomi-
sest ja selle juhtiva koosseisu wvalimi-
sest.  «Zarnitsa» organisatsioonilise
struktuuri loomisel koolis tuleb lihtu-
da pohiméttest, et pioneeriorganisat-
siooni struktuuri arvestades ei tekiks
lisaks uut, eraldiseisvat organisatsioco-
ni. Nii jddvad pioneerisalgad noorar-
meelaste  jagudeks, pioneeririthmad
noorarmeelaste rithmadeks, paralleel-
klasside riithmad moodustavad roodu ja
pioneerimalev tervikuna noorarmee-
laste pataljoni.

Mitmed suured koolid (iile 600 opi-
lase) on moodustanud noorarmeelaste
polgud. Komandirideks tuleb wvalida
aktiivsemad ja organiseerimisvoimeli-
semad poisid, sdilitades jillegi juba
valitud riihmandéukogusid ja salgajuhte.
Salgajuhid ja riihmandukogu esime-
hed, samuti malevandukogu esimehed
jddvad noorarmeelaste pataljonis ko-
mandori  asetditjateks poliitalal. Sa-
muti pole métet hakata uuesti valima
seinalehtede (vilklehtede) viljaandjaid
jne. Vastavalt pioneeride séjalis-sport-
liku mingu «Zarnitsa» ette seatud
lilesannetele vGivad méngust osa votta
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ka koik pioneeriorganisatsiooni mitte-
kuuluvad Gpilased.

Noorarmeelaste  pataljoni  (polgu)
edukas tegevus soltub eelkdige «Zar-
nitsa» koolistaabi koosseisust ja selle
voimekusest terve pataljoni ettevotmi-
si juhtida. Uldreeglina ei saa &igeks
pidada vabariigi moningate koolide se-
nist praktikat moodustada koolistaabid
ainult oOpilastest, sest méngu edukas
lébiviimine ja ettevalmistamine eeldab
iihtlasi materiaalsete vahendite raken-
damist ja kooli kogu sojalis-patriooti-
lise kasvatustocé juhendamist.

Vastavalt sellele, et pioneeride sdja-
lis-sportlik méng «Zarnitsa» véimaldab
koolis matka-, tsiviilkaitse-, sanitaar-
ja teataval mé#éral ka spordialast tege-
vust {ihendada, samuti noorukeid sdja-
véeteenistusse astumiseks ette valmis-
tada, nduab see kogu pedagoogilise kol-
lektiivi aktiivset osavéttu.

Et mé&ng on s@jalis-sportlik, seab see
staabi ette sdjaliste ndouannete saamise
ja tlldsuse kaasahaaramise vajaduse.
Sellist sojaliste teadmistega inimest
staabi koosseisus oleks dige nimetada
sojaliseks konsultandiks. Organisatsioo-
niline 166 jddb siiski kooli juhtkonna
ja pedagoogilise kollektiivi esindajaile
staabis ning opilastest staabiliikmetele.

Staap koostab tééplaani ja lahendab
kdik mingu ettevalmistamisse ja libi-
viimisse puutuvad kiisimused oma néu-
pidamistel.

Uheks esmaseks iilesandeks staabile
on korraldada noorarmeelaste erialade
ettevalmistamine ja wvastava ala ju-
hendajate leidmine. Tavaliselt tekivad
siin kohe esimesed raskused. Koolid,
kellel on vilja kujunenud head side-
med sojavideosadega, leiavad juhenda-
jad sdjameeste seast. Mida teha siis,
kui pole ldheduses iihtegi sdjavieosa,
aga siiski tahetakse mingust osa votta?
Siis voetagu appi pioneeritarkused.
Noorarmeelaste erialasid véib ette wval-
mistada ka pioneeriinstruktorite noue-
te alusel. Noorarmeelaste erialad on
jirgmised: luurajad, sapoorid, sideme-
hed, kokad ja sanitarid. Noorarmeelas-
te erialade juhendajana saab hea taht-



mise korral rakendada sdjaveterane ja
lastevanemaid, kes on armees aega tee-
ninud.

Viga tidhtis koht on noorarmeelaste
rivilisel ettevalmistusel, laskmisoskusel
ja tsiviilkaitse-alastel teadmistel. Staabi
tilesanne on ka komanddoride kooli loo-

mine. Selle juhendajaks tuleb juba
kindlasti leida sdjaliste teadmistega
inimene. Staap annab {ilesanded ja
juhtnoorid  pataljonide kiskkirjade
vormis.

Pioneeride sdjalis-sportliku méngu
«Zarnitsa» iiheks pohiiilesandeks on

emotsionaalses ménguvormis ja voist-
lustingimustes opilaste teadmisi raken-
dada ja nonda oOppuste efektiivsusest
{ilevaade saada. Vastavalt sellele voiks
iilemalevalise sojamingu ettevalmista-
misel senisest rohkem méngida ménge
rithmade ja roodudega, ldbida sdjalis-
sportlikke takistusribasid ja liihemaid
marsruute orienteerumisega ning kor-
raldada iilekoolilisi voistlusi noorar-
meelaste erialadel. Suurt huvi pakub

opilastele laskmine. Kui koolil on ole-

mas lasketiir, on kiisimus lahendatud.
Kui seda aga pole, on staabi iilesanne
leida vdimalused ja vahendid lasketiiru
ehitamiseks ning koolile &Shupiisside
muretsemiseks.

Méoni sona noorarmeelaste iildisest
ettevalmistusest. Selleks sobivad kaik
pioneerimalevates kasutusel olevad
sojalis-patriootilise kasvatustoé wvor-
mid, nagu tutvumine koduilimbruse re-
volutsiooni- ja lahingukuulsuse paika-
dega, matkad, ekskursioonid sojavie-
osadesse, sOjamuuseumidesse ja la-
hingukuulsuse tubadesse, kohtumised
sojaveteranidega ja sojalise wvéljadppe
eesrindlastega, materjalide kogumine
Noukogude armee ajaloo, kangelaste ja
lahingutehnika kohta — nende koon-
damine lahingukuulsuse tubadesse
(klassidesse), nimikangelaste malestuse
jaddvustamine jne.

Siisteemi loomine pioneeriealiste opi-
laste ettevalmistamiseks sGjavideteenis-
tusse astumiseks — see ongi pioneeride
sdjalis-sportliku méngu «Zarnitsa» ees-
mark,

Tamsalu keskkooli pioneeritoas on hoos trummilodjate Oppus.

A. Rammo foto.
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Vestlus algab vestluse teema tea-
tamisega. Niiteks: «Tdna kone-

leme julgusest, mehisusest ja
kangelaslikkusest ning pililiame jouda
selgusele, mis nendes maistetes on iihist
ja mille poolest need erinevads voi
«Tina vestleme teemal «Mis on ausus
ja mis tdhendab olla aus»» jne.

Teema ja voimalikult ka alateemade
teatamine valmistiab 0Opilast etfte eel-
seisvaks iilesandeks, vfimaldab pare-
mini jélgida vestluse kidiku, annab
perspektiivi sellest, mis neid wvestluse
kéigus ootab. See keskendab tdhelepanu
ja ergutab tlihist piitidlust teemat am-
mendada,

Kogenud opetajad kirjutavad vestlu-
se teema klassitahvlile, eriti noorema-
tes klassides ja keerukama teema
puhul, See vote aitab plisistada tdhele-
panu ja toob Gpilaste motte taas prob-
leemi juurde, kui tdhelepanu peaks ha-
juma hakkama.

Teema teatamine ei tarvitse tingi-
mata olla Opetaja esimesteks sonadeks,
millega ta alustab vestlust. Kui on ole-
mas mingi sobiv jutuke, oOpilaste elust
voetud fakt wvoi avalikkust erutav
siindmus, mis viib Opilaste mottekdigu
iseenesest teema juurde, on sobivam
alustada lihikesest sissejuhatusest ja
alles seejdrel teatada teema, See loob
teemaga otsese sideme.

Teema teatamisele jargneb arutlus.
See toimub opetaja poolt varem koos-
tatud wvestlusplaani alusel. Siin wvbib
juhtuda, et oOpetajal tuleb wvestluses
iileskerkinud kiisimuste t6ttu oma plaa-
nist moneti korvale kalduda ja haarata
vestlusega uusi probleeme, mida ette-
valmistusperioodii ei nidhtud ette. Kuid
koik see peaks toimuma ikkagi vestluse
teema piires.

Téhtis on, et teema kéidaks Gpilaste
tdhelepanu juba vestluse alguses, &dra-
taks oOpilaste huvi. See saavutatakse,
kui kiisimus tbstatatakse selgelt, konk-
reetselt, printsipiaalselt ning teravalt
ja Opilastele n#idatakse selle kiisimuse
arutlemise elulist tdhtsust.

On opilaste huvi dratatud ja tidhele-
panu tdstatatud probleemile kontsent-
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KUIDAS
VESTELDA

(Metoodiline kiisitlus)

A, ILVES

reeritud, on G&petaja {iilesanne hoolit-
seda selle eest, et need sdiliksid arut-
lemise 16puni. Selleks tuleb &petajal
eelkdige kindlustada vestlemisel vaja-
lilk distsipliin: oOpetaja peab olema
noudlik ja sallimatu mis tahes korra-
rikkumise suhtes, reageerima iga oluli-
sema korrarikkumise puhul ja kutsuma
korda rikkuva Opilase korrale.

Moned G&petajad, eriti kogemusteta
opetajad, ptGoramata tdhelepanu wvahe-
lesegamisele ning kergele suminale, t6s-
tavad oma hiile tugevust ja hakkavad
nii-telda Opilastest iile rddkima. Kuid
see ei anna harilikult tulemusi, sest
vastavalt sellele muutub tugevamaks
ka Opilaste sumin. Niisuguses olukor-
ras on vestluses arendatavate mébtete
jdlgimine raskendatud, &pilased ei kuu-
le korralikult ei &petajat ega opilasi,
see vésitab neid ja lopuks lakkavad
nad oOpetajat kuulamast.

On niisugune olukord siiski tekkinud,
siis aitab sageli vote, et Opetaja kat-
kestab vestluse, jddb wvait ja ootab,
kuni sumin vaibub, ning alustab taas
vestlust iiksnes tiieliku korra taastu-
misel. Muide, &pilased méirkavad Gpe-
taja wvaikimist kohe ja samas wvaibub
ka sumin, Kuigi monikord tuleb wvest-
lust katkestada ja alustada kas wvéi
mitmel korral, on see ikkagi parem kui
tédtamine sumina saatel.

Kui korda rikuvad iiksikud &pilased,
siis aitab sageli tokkeabindude kasuta-
mine. Opetaja paneb korda rikkuva
Opilase istuma teise pinki distsiplinee-



ritud Opilase juurde voi toob ta ette-
poole. Kui need tokkeabindud ei aita,
karistab Gpetaja Opilast.

Opilased on tihti tunnis loiud, armas-
tavad rohkem passiivselt kuulata kui
ise aktiivselt kaasa radkida. Seda eriti
siis, kui vestlused toimuvad pérast vii-
mast Oppetundi, millal Gpilased on nii
vaimselt kui ka fiilisiliselt wvésinud.
Seepdrast kerkib alati iiles kiisimus
opilaste aktiviseerimisest. Kogenud
opetajatel on selleks olemas hulk vot-
teid. Tahtsamad neist on jdrgmised.

1. Elav, ilmekas ning emotsionaalne
teema kasitlus — kiisimusi tostatatakse
printsipiaalselt, teravalt, kontrastselt.
Seejuures peab dpetaja kiisimuste aru-
telule ise hingega kaasa elama. See
avaldub probleemide serveerimises, ta
reageeringutes Opilaste wvastustele, ta
miimikas ja Zestides. Kui Opetaja on
loid, istub laua taga ja tema héiiles on
tunda kiretut iikskéiksust, siis ei tule
ka 6pilased kaasa, nad on samuti loiud
ja kipuvad korda rikkuma.

2. Opilaste arvamuste ilmekas esile-
toomine, nende kérvutamine ning vas-
tandamine, mille kdigus ilmnevad arva-
muste positiivsed ja negatiivsed kiiljed
ning vastuolud. See kutsub esile vaja-
duse arvamusi tdiendavalt pohjendada,
moningatele argumentidele vastu vaiel-
da, teisi toetada jne. Koik see teritab
opilaste tdhelepanu ja ergutab neid
vestlusest aktiivselt osa votma.

3. Opilaste aktiivsust t&stab prob-
leemi kisitlemise selgus, konkreetsus,
asjalikkus ning néitlikkus. On iseasi,
kas oelda kaudselt, et meie klassis on
oOpilasi, kes ei oska Opetajat tervitada,
voi nimetada neid otseselt nimepidi.
Esimesel juhul ei puuduta Oopetaja
viide otseselt kedagi, teisel juhul aga
ndidatakse otseselt isikule, kellesse asi
puutub, Jéirelikult olgu vestluses wvi-
hem {ildsonalisust ja wv&imalikult roh-
kem konkreetsust.

4, Monikord piisab suurema aktiiv-
suse saamiseks sellistest ergutusstna-
dest, mnagu «Mdatelge, madtelge...!»,
«Kes teab...?» «Kellel on oma arva-
mine?», «Arge Kkartke! Utelge oma

mote julgesti wviljal» jne. Tavaliselt
tousevad selliste ergutuste peale Opi-
laste k#ded, osutades soovile vastata.

Opetaja ei tohi dpilaste heatahtlikke
arvamusi naeruviiristada, kuigi need
on valed. Naeruvéidristamine vdtab
opilastelt edaspidiseks oma arvamuste
viljaiitlemise julguse. Opilaste arva-
mustesse suhtutagu lugupidamisega,
osutatagu viisakalt nende mdottekdignu
puudustele. See mdjub positiivselt,
ergutab oOpilasi avaldama julgemini
oma motteid.

5, Tarvis on, et koik oOpilased votak-
sid vestlusest osa, ka need, kes kitt ei
tosta ja eelistavad passiivselt kuulata.
Kie mittetdstmine ei konele alati arva-
muste puudumisest. Monikord viitab
see sellele, et opilane alahindab ennast,
kardab ega julge oma mdotteid aval-
dada. Nende oOpilaste vestlusse tomba-
mine sunnib neid oma arvamisi vilja
iitlema, ja kui nad seejuures ndevad, et
nende motteid respekteeritakse, siis
arendab see neis julgust — opilased
vbivad aja jooksul surutisest vabaneda.

Koolides on kiillalt tagasihoidlikke,
arglikke &pilasi. Seepédrast on hea, kui
opetajad teadlikult hoiaksid neid opi-
lasi oma vaateviljas ja aitaksid neil
lahti saada passiivsusest,

Taotledes Opilaste iildist aktiivsust, el
voi likski Gpetaja téotada osa klassiga,
aktiivesemate resp. julgemate Opilaste-
ga, nagu seda paraku sageli juhtub.
Opetaja toimib pedagoogiliselt Oigesti,
kui ta kiisib ka neid Opilasi, kes katt
ei tosta. Pidevalt on soovitav nouda, et
opilased, kaasa arvatud vanemate klas-
side omad, annaksid alati kdega marku,
kui neil on mingi mote. Koolides, kus
opetajad vaatavad Gpilaste kietostmi-
sele kui mdtte olemasolu niitajale ja
selle avaldamise soovile, tostavad mee-
leldi kitt ka 9.—11. klassi Opilased.

Kui mdne probleemi arutlemisel
tekib raskusi: vestlus takerdub, &pila-
sed ei oska kiisimuse selgitamiseks
enam uut lisada ja probleem tundub
olevat ammendatud, saab &pilaste ak-
tiilvsus uut hoogu, kui &petaja ise nii-
tab v&i juhatab GOpilastele kitte uusi
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pidepunkte, mis voimaldavad kiisimuse
arutlemist teistest aspektidest. Selleks
on tarvis kiisimusi, probleeme ja mois-
teid jagada alakiisimusteks, lasta neid
vorrelda, koérvutada ning wvastandada
ja leida nende iseidrasused. See Gpetab
opilasi ndgema uusi asjaolusid ja tostab
nende aktiivsust.

6. Vestluse kiigus soltub opilaste ak-
tiivsus  oluliselt kiisimuste arutelu
kuuldavusest. Koik see, mis raédgitak-
se, peab olema koigile Opilastele vabalt
ja ilma pingutuseta selgesti kuulda.
Kui neid tingimusi ei ole, s. 0. kui ope-
taja ja Opilaste héidle tugevus, kuulda-
vus ei vasta ruumi suurusele, siis sun-
nib see opilasi oma tdhelepanu tleméi-
ra pingutama, mis on vidga visitav ja
mille tagajiarjeks on tdhelepanu #rali-
bisemine, loogilise mbttekdigu katke-
mine,

Opetaja seletuse, kiisimuste ja kaas-
oOpilaste wvastuste nork kuuldavus on
seega lks pdhjusi, mis pidurdab &pi-
laste aktiivsust ja soodustab passiiv-
sust. Seepidrast on tarvis, et Opetajad
kontrolliksid, orienteerudes tagumistes
pinkides istuvate opilaste jirgi, oma
h#dle kuuldavust ja nduaksid, et ka
opilaste kiisimused ja vastused oleksid
hésti kuulda kdigile kaasopilastele. Lii-
ga tugev hdil omakorda héirib ja vaib
samuti norgendada tédhelepanu.

7. Opilaste tdhelepanu aitab hoida
aruteldavatel kiisimustel konspekteeri-
mine — faktide, tdhtsamate motete,
kokkuvotete, teeside jm. iilesmérkimi-
ne. Kogenud klassijuhatajad kasutavad
dra selle tdhelepanu keskendumise
seaduspédrasuse, ndudes oma kasvandi-
kelt eri vihiku voi lildkaustiku kasuta-
mist. Neisse mérgitakse kokkuvotlikult
tdhtsamad mé&tted, alates lihtsatest
konstateeringutest, mida nooremate
klasside oOpilased teevad &petaja abi-
ga, kuni iseseisva konspekteerimiseni
vanemates klassides, Opetaja abi mé-
tete iilesmérkimisel on seda wvajalikum,
mida nooremad on opilased. Vanemates
klassides peab Opetaja abi jdrk-jérgult
iile kasvama iseseisvaks oskuseks
méarkmeid teha ja liihidalt métteid

224

konspekteerida. Konspekteerimise Gpe-
tamise pericodil (nooremates klassides)
on opetajal soovitav kasutada Kklassi-
tahvlit. Hiljem vdib piirduda sonaliste
formuleeringutega, mida opilased maér-
givad ililes iseseisvalt, tahvli eeskujuta.

Soovitades dpilastele markmete tege-
mist, hoolitsegu Opetajad samal ajal
selle eest, et Opilased liialt ei sukelduks
kirjutamisse, mis muudab neid passiiv-
seiks kuulajaiks, vaid et peamine oleks
ikkagi loominguline mattetss, aktiivne
osavott vestlusest,

Vestluse kdigus mirkmete tegemisel
voi konspekteerimisel on mitu head
kiilge: see aitab kontsentreerida tidhe-
lepanu, ileskirjutatu soobib kindlamini
méllu, saab vdimalikuks hilisem korda-
mine. Koigel sellel on aga viga suur
téhtsus wvestluse efektiivsuse téstmi-
seks.

Iga vestlus lopeb kokkuvdttega. Vest-
luse ki#igus avaldavad oOpilased mitme-
suguseid arvamusi — 0Oigeid ja eba-
oigeid. Mis jaib oOpilaste poolt avalda-
tud motetest plisima, mis tuleb kum-
mutada, mida formuleerida teisiti, mida
rohutada ja mis on oluline — koik see
peab tidielikult selguma hiljemalt vest-
luse 16pul tehtavas kokkuvdttes, Ope-
taja teeb seda nii, et touseksid eredalt
esile ning jaiksid kindlalt pilisima need
toekspidamised ja seisukohad, mille
toestamine ja opilastesse sisendamine
oli dpetaja eesmirgiks. Sellest, kui jou-
liselt toestati GOpilastesse sisendatavaid
viiteid, kui emotsionaalselt anti need
edasi, soltub oluliselt vestluse pedagoo-
giline efekt, tulemus,

Péarast vestlust on igal opetajal soo-
vitav analiiisida vestluse kiaiku ja
maoju sellelt seisukohalt, kuidas vestlus
onnestus, millised olid puudused, mis
oleks olnud tarvis teha, et vestluse ki-
sitlus oleks olnud weelgi joulisem,
emotsionaalsem, ja millisel méédral
saavutati vestluse eesmérk. Kui selli-
seid analiilise tehakse pidevalt ja tule-
musi arvestatakse jargmistel vestlustel,
siis kasvab oOpetaja meisterlikkus pide-
valt ja vestlused saavutavad iiha suu-
remat efekti.
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oukogude
muusikat kasvatusvahendina eriti
korgelt. Me teame aga, et muu-

pedagoogika hindab

sika kasvatuslik méju saavutatakse
vaid siis, kui seda tédd tehakse metoo-
diliselt Gigesti ja suure siidamesooju-
sega.

Me teame ka seda, et lapsed on oma
individuaalsete isedirasuste poolest eri-
nevad ning seetéttu vajab igaiiks neist
erisugust kohtlemist ja juhendamist.
Selleks tuleb tunda laste ealisi ja indi-
viduaalseid isedrasusi. Kasutatavad
kasvatusvatted tuleb tingimata kaigil
lasteasutuse t{66tajail ka omavahel iiht-
lustada.

Muusikaline kasvatus peaks koige-
pealt toimuma tihedas seoses kogu kas-
vatustdoga. Seepidrast on vaja, et muu-
sikaline kasvataja kasutaks tundidest
tlejdéinud aega (niditeks mingu ajal voi
jalutuskéigul) iga lapsega tutvumiseks,
siis on palju kergem teada saada, mis
lapsi koige enam huvitab ja kuidas
neile ldheneda. Uhesdnaga — sel puhul
saab vbimalikuks leida teid ja vahen-
deid lapse m&jutamiseks,

Mitte alati ja mitte koik lapsed ei
moista péris Gigesti muusikalise kasva-
taja seletusi ja ettenditamist. Moni
véike nali voi tabav vérdlus aga véib
vahel anda ootamatult hdid tulemusi.
Néiteks: muusikaline kasvataja ei
olnud kord rahul laste lauluga (vane-
mas rithmas) ja titles: «Praegu te ei
laulnud, vaid kargasite laulule kallale
nagu kass hiirele.» Lastele tegi vérdlus
nalja, kuid karjuv laul muutus hoopis
kaunimaks,

Individuaalne ldhenemine on vajalik
ka neile lastele, kes wviliselt kiituvad
eeskujulikult ega hiiri meid millegagi,
kuid on passiivsed ja viheliikuvad,
Téhtis on wviheliikuvaid lapsi liikumi-
sele ergutada. Sel eesmirgil suunab
muusikaline kasvataja neid muusika-
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Muusikalisest
kasvatusest
lasteaias
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listes méngudes suuremale liikumisele,
ergutab neid kaugemale hiippama, kii-
remini jooksma jne. Monikord ndeme
lasteaias viga passiivseid lapsi, kes
muusikaliste méngude ja laulude ajal
tdidavad kuulekalt kisklusi, kuid jai-
vad sealjuures siiski viiga apaatseks ja
tuimaks. Laste passiivsus pole loomu-
lik n#htus. Tervele lapsele on iseloo-
mustavaks just liikuvus ja elurdom.
Kuid laste elurddomu ja emotsionaalsust
alati ei toetata. Nii vdib ka muusika-
tundides kahjuks ménikord mirgata, et
laste elurédmu avaldusi hi#irib muusi-
kalise kasvataja rangus ja liigne kor-
ralekutsumine.

Arglikke, vihese algatusvdimega lapsi
leiame igas lasteriihmas. Neid tuleb
mojutada. Tédhelepanekud niitavad, et
kiitus, ergutus ja saavutuste mirkimine
kbdige vidiksemagi edusammu puhul
mojuvad hésti.

Moéned néited 1dhenemisest passiivse-
tele, hidbelikele lastele.

Linda, vanema riihma laps, oli keha-
liselt halvasti arenenud, kéhnake ja
véga passiivne. Laulmise ajal jii ta esi-
algu vaid pealtvaatajaks, hiljem hakkas
véga vaikselt kaasa laulma. See sisen-
das muusikalisse kasvatajasse usku, et
Linda siiski hakkab laulma, ent kuidas
kiill vdidelda tema hibelikkusega.
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Ootamatult aitas hea juhus. Kord
porkas muusikaline kasvataja lasteaia
trepil Lindaga kokku. Tiiesti ootama-
tult embas laps teda ja sosistas, et ta
on talle kallis. Muusikaline kasvataja
vastas, et ka Linda on temale kallis ja
et ta iildse armastab ko&iki 1Gbusaid
lapsi, kes histi laulavad. Ta kiisis Lin-
dalt, kas ta ei tahaks talle midagi laul-
da. Linda soovis ja nad ldksid saali,
kus Linda iillatas kasvatajat oma meel-
diva hééle ja puhta intonatsiooniga,
lauldes laulu «Tiiu, talutiitrekene».
Jargmistes muusikatundides soovis Lin-
da juba ise seda laulda, kuid teiste ees
ei laulnud nii kindlalt ja histi. Muusi-
kaline kasvataja kiitis teda siiski ja
iitles, et nii talle kui ka lastele viga
meeldis tema laul.

Sel kombel sai Linda jagu oma liig-
sest hibelikkusest ja hiljem kdlas tema
laul iisna sageli nii tundides kui ka
maéngude ajal.

Teine ndide. Peeter, kes esimest aas-
tat viibis lasteaias, oli viga nérviline ja
hibelik poiss. Kui muusikaline kasva-
taja kutsus teda laulma, néppis ta nir-
viliselt oma pluusi noédpe, kuid laulis
sealjuures laulu esimese salmi puhtalt,
hea riitmitunde ja meeldiva héélega.
Kuid teise salmi juures hakkas ta hiil
#kki vérisema ja silmi valgusid pisa-
rad. Miks? Seda polnud vdimalik teada
saada.

Muusikaline kasvataja maoistis, et
lapses vditlesid kaks tundmust: argus
ja soov laulda. Sedapuhku vditis argus.
Muusikaline kasvataja otsustas digesti:
laps tuleb teatud ajaks tdiesti rahule
jitta, Méne aja pérast, kuulnud kasva-
tajalt, et Peeter on muutunud juba
aktiivsemaks ja julgemaks, kutsus
muusikaline kasvataja Peetrit koos
teiste lastega laulma. Niiliselt ei poo-
ranud kasvataja sel ajal Peetrile suure-
mat tihelepanu kui teistele, vaid piili-
dis iildiselt luua hésti 16busa meeleolu.
Peetergi naeris ja kilkas mitmel korral.
Jiargmistes muusikatundides oli Peeter
juba koigiti aktiivne. Ka sel korral
aitas oskuslik ldhenemine vdita lapse
hébelikkuse ja passiivsuse.
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Veel iiks nidide. Mari vdga armastab
loomi. Suure vaimustusega kdneleb ta
oma kassist ja koerast. Laulmisest keel-
dus ta aga kategooriliselt.

Muusikaline kasvataja otsustas Ope-
tada lastele laulu «Kassike». Kui ta las-
tele seda laulis, 16id Mari silmad sédra-
ma. Muusikaline kasvataja soovitas
«Kassikest» laulda histi lahkelt ja
kodus Kkindlasti laulda seda ka oma
kassile. Sel korral laulis Mari esma-
kordselt teiste lastega kaasa. Hiljem
polnud teda enam vaja meelitadas
laulma.

Aktiviseerides hébelikke lapsi kasu-
tagu muusikaline kasvataja meetodeid,
mis ei solvaks last ega kaotaks tema
usku oma vdimetesse. Tidhelepanekud
nditavad, et laste opetamisel saavuta-
vad hiid tulemusi just need muusikali-
sed kasvatajad, kes mirgivad midagi
tunnustavat iga lapse kohta.

Individuaalsel ldhenemisel lastele on
eriti tihtis leida {ihine keel kogu laste-
asutuse pedagoogidega. On hea, Kkui
muusikaline kasvataja ©pib hoolikalt
tundma iga last, votab osa méngudest,
tutvub kasvatajate pdevikutega ja laste
iseloomustustega. Kunagi ei leita diget
votit lapse hinge avamiseks, kui see
soov ei tule siirast tahtest last siigava-
malt tundma Gppida.

Teame, et lasteasutustes leidub alati
lapsi, kelle puhul iildtuntud votted
lapse ldhendamiseks muusikale jédvad
tagajérjeta, kuid mdistes last, voib
sobival momendil Geldud méjuv sona
saada poordepunktiks lapse suhtumises
muusikasse.

Viéga hinnatavad on laste tundma-
oppimise seisukohalt muusikalised tun-
nid teemal «Minu armsad laulud». Laps
nimetab Opitud repertuaarist oma lem-
miklaulu ja lapse nime, kes tema ar-
vates seda koige paremini v&iks laulda,
See arendab individuaalset muusikalist
maitset ja annab véimalusi analiiiisida,
virrelda ning hinnata.

Tihelepanekud néiitavad, et meie
lasteasutuste muusikatunnid on {iildiselt
head. Lastele selgitatakse lisna arusaa-
davalt muusikapala iseloomu, kasvata-



takse odiget suhtumist paljudesse elu-
ndhtustesse. Tdbteemaliste lauludega
kasvatatakse armastust t66 vastu, seo-
ses revolutsioonilisteks tdhtpdevadeks
ettevalmistusega luuakse soodus meele-
olu jne. Viimane teebki need piihad
lastele eriti meeldejdivaks.

Kuid siiski vaib tihti veenduda, et
muusikalise kasvatuse mdju on suhteli-
selt viike, sest lastelt kuuleb igapdeva-
ses elus nende omal algatusel vihe
laule, lauluminge ja nieb tantse —
need pole muutunud lastele vajaduseks.
Meie eesmirgiks aga on, et laul kélaks
laste igapédevases elus, mingude ajal,
suvel jalutuskdikudel, voimlemise, ema-
keele, mdnikord ka voolimise ja joonis-
tamise tundides. Lapse elu muutub sel
juhul palju huvitavamaks.

Selle saavutamiseks on kéoigepealt
vaja senisest tihedamat koosts6d riihma
kasvatajaga, Téoplaani koostamisel tu-
leks ldbi arutada, missuguseid laule,
muusikalisi minge ja tantse &ppida
tundides, mida aga sobiks kasutada
muul ajal. Nii on marsilaulud kohased
voimlemiseks ja jalutuskiikudeks, lau-
lud loomadest, lindudest, lilledest jne.
aga vaatluste puhul.

Lastele on omane emotsionaalsus.
Seepirast mdeldagu rohkem nende tun-
nete mojutamisele. Ka selleks on vaja
tihedat koost66d rithma kasvatajaga.
See peaks algama juba muusikatunni
ettevalmistamisest. Tuleks kooskdlasta-
da, millal ja kus uut laulu lastele
laulda. Ménikord haarab see lapsi ju
enam, kui nad laulu esmakordselt kuu-
levad niiteks looduses, vastavat objekti
vaadeldes. Selleks tuleb riihma kasva-
tajal laul selgeks &ppida.

Senisest rohkem kasutatagu ithe voi
teise muusikapala arutelu. N#iteks, kas
kuuldud pala meeldis lastele, miks, kas
nad tahaksid seda wveel kuulata wvéi
kaasa laulda jne. Vastavalt laste soovile
tuleb ka toimida. Samuti tuleb selliseid
vestlusi kasutada kasvatuslikuks ots-
tarbeks. Lindudest laulmisel tuleks ni-
metada ka nende eest hoolitsemise va-
jadust jne. Selline vestlus peab kulgema
loomulikult, vabas vormis, mitte aga

kujunema igavaks moraliseerimiseks,
nagu seda ilisna sageli voib kuulda.

Selleks et lapsed tundides &pitud
laule ka vabal ajal laulaksid, on tarvis
neid suunata. Kui laps paneb nukku
magama, on kasvatajal piéris sobiv
alustada unelaulu, hommikuvdimlemi-
sel laulda marsilaulu jne. Kahjuks on
selliseid kasvatajaid harva. Muusikalis-
te kasvatajate iilesanne on taotleda, et
seda koikides rithmades tehtaks. Seal-
juures on tarvis kasvatajaid juhendada,
et nad alustaksid laulu Gigest korgusest.
Téhtis on, et muusikaline kasvataja
oleks kasvatajale eeskujuks — rithma-
des viibides niitaks, millal ja kuidas
on sobiv laulma hakata.

Neis lasteaedades, kus fhuusikalised
kasvatajad peale kdige muu vajaliku
hoolitsevad ka selle eest, et kasvatajad
teaksid laulu sénu ja viise, millisest
korgusest alata jne., laulavad lapsed
paremini. Lapsed laulavad puhtalt siis,
kui muusikaline kasvataja tegeleb roh-
kem ka wviisi mittepidavate lastega,
annab neile lihtsamaid laulukesi ja
harjutusi huvitavas ménguvormis
(méng «Kaja» jt.).

Laulude valikule piératakse iildiselt
vihe tdhelepanu, Sageli ei arvestata
laste hidlte ulatust, vaid ainult seda,
kuidas tekst sobib aastaajaga voi tidht-
pidevadega., Monikord aga ei sobi laul
laste eale. Manda laulu on siigisel selles
rithmas veel raske laulda, seda v&ib aga
teha kevadel. Seepirast annavadki pa-
remad muusikalised kasvatajad oppe-
aasta algul lihtsamate viisidega laule.
Eriti patustatakse laulude valikul sega-
rilhmalistes lasteaedades, kus enamasti
k6ik lapsed eale wvaatamata laulavad
uhesuguseid laule. See kahjustab laste
hédélepaelu. Uue laulu dppimisel vaivad
vanemad kiill laulda koos noorematega,
kuid ei tuleks lasta noorematel laulda
paljusid vanemate laste laule. Nad vai-
vad neid kuulata,

Téhtis on, et lapsed aeg-ajalt laulak-
sid ka klaveri saateta. Seal, kus seda
tehakse, laulavad lapsed paremini ja
puhtamalt. Soovitav on, et iithes tunnis
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lauldaks kas voi ainult iiks laul saa-
teta.

Vihe lauldakse vanemates rithmades
eelmistel aastatel oOpitud laule. Eriti
oluline on neid meelde tuletada aasta
algul ja individuaalsel laulmisel.

Uldiselt on méirgata paranemist kla-
verisaates — méngitakse vaiksemalt.

Soovitav on, et laulmine hdivaks
poole kogu muusikatunnist: teine pool
peab jddma liikumiseks. Kuid monikord
viib tdhele panna, et lapsed laulavad
liiga kaua, nad on juba vésinud, rahu-
tud, haigutavad, kuid muusikaline kas-
vataja jitkab laulmist. See on {iks pdh-
jusi, miks lapsed ei armasta laulda.

Monikord lauldakse mehaaniliselt
hulk laule igasuguse juhendamiseta.
Laulu kordamisel ei juhita laste tdhele-
panu pohilistele, varem tehtud wviga-
dele. Nendele tuleb aga kindlasti laste
tihelepanu juhtida, meelde tuletada,
kuidas tuleb laulda. Kui laul ei onnestu,
tuleb uuesti seletada ja korrata. Moni-
kord voib kuulda Geldavat: «Teie laul-
site valesti, teinekord laulge paremini.»
Niisugune mirkus on asjatu, sest lap-
sed mbistavad vaid seda, et muusikaline
kasvataja pole nendega rahul.

Laulmisel tuleks rohkem tédhelepanu
poorata ilmekusele. Seda tuleb teha
muidugi nii, et lapsed laulaksid huviga.
Mbnikord on iisna kasulik lahti motes-
tada voi moistatada, kuidas sobib seda
laulu ette kanda. Marsilaulu kordami-
sel voib niiteks delda: «Ma kuulan ja
arvan dra, kas lapsed ldhevad matkama
rodomsalt véi kurvalt.» Lastele selgita-
tagu, miks niiteks laulu «Vastlasoit»
lauldakse kiirelt ja 16busalt, miks halli-
laulu vaikselt ja aeglaselt jne.

Muusikaline kasvataja peab lastele
laulu dpetamiseks koik hésti 1dbi mot-
lema ja ette valmistama ning nii laulu
sonad kui ka viisi ise haésti selgeks
oppima.

Paljudes lasteasutustes laulavad lap-
sed ikka istudes. Uusi laule on parem
dppida istudes, tuttavaid aga on parem
laulda seistes.

Et lapsed armastaksid laulda, tuleb
silmas pidada jargmist:
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arvestagem laulude valikul laste dia-
pasooniga,

olgem tihedas kontaktis kasvatajaga,

olgem ise uute laulude esitamisel
emotsionaalsed,

kasutagem mitmesuguseid votteid, et
opitav laul lastele meeldiks,

laulgem rcohkem saateta,

dpetagem lapsi, andes neile arusaada-
vaid juhendeid laulude kordamiseks,

kasutagem rohkem kergeid laule, vii-
mistlegem iga laulu,

tootagem kasvatajatega nii, et nad ise
laulaksid igapdevases tegevuses lastega
ja et nad laulaksid digesti.

MUUSIKALISED MANGUD
JA TANTSUD

Muusika jargi liikudes tajub laps
selle iseloomu, hakkab seda paremini
tunnetama. Muusika omakorda aitab
parandada laste liigutusi. Méngus saab
ja tulebki arendada laste individuaal-
seid voimeid.

Hinnatav on, et paljudes meie laste-
aedades liillitatakse igasse muusikatundi
muusikalised méngud, kusjuures ménge
valitakse nii, et nad tutvustavad lastele
mitmesuguseid muusikaliike. Selleks
juhitakse laste tdhelepanu muusika
registrile, tempole, iseloomule jne., sa-
muti muusika ja liigutuste seosele.
Mingu eel (arvestades ka eelnevaid
vigu) juhendatakse lapsi. Niditeks muu-
sikalise mingu «Lennuk» puhul ei
laskunud lapsed oigeaegselt aerodroo-
mile. Kasvataja iitles: «Lapsed, kuu-
lake muusikat, millal lennukid maan-
duvad», ja mingis viisi 16pposa. «Tédna
ma vaatan, kes teist kuulab téhelepane-
likult muusikat ja maandub oGigel ajal
aerodroomile,» Sellega suunati laste
tdhelepanu muusikale juba miéngu eel.

Paljud muusikalised kasvatajad ei
anna selliseid wvajalikke juhendeid,
minge korratakse mehaaniliselt, ei jdl-
gita, kas koik lapsed reageerivad muu-
sikale. Juhtub ka seda, et ménge kasu-
tatakse harva: muusikatundides ainult
lauldakse ja tantsitakse. Méing aga
meeldib lastele eriti ja igas tunnis



peaks see olema. Vihem aega kulugu
tantsudele ja konnile. Viimast lausa
kuritarvitatakse — konnitakse iga
tunni alguses igas rithmas alati iihte-
moodi. Kénd peaks olema vaheldusrik-
kam, et ei muutuks lastele tiilitavaks.

Muusikaliste méngude ja tantsude
valikul on vaja jélgida, et need oleksid
mitmekesised; alataks kergemast (nii-
teks ainult 2 erinevat tempot, muusika
erinev iseloom jne.).

Paremad muusikalised kasvatajad
juhivad méingude ja tantsude ajal laste
tdhelepanu muusikale. Nad miéngivad
teatud osa muusikast lastele ette ja lap-
sed itlevad, mida sel ajal tehakse.
Muusikalt on parimad sellised méngud
ja tantsud, milles iga erinev liikumine
ka muusikas peegeldub. Sel juhul
omandavad lapsed méngu voi tantsu
kergesti ja liiguvad tdpselt muusika
jargi.

Muusikalistes mdngudes ja tantsudes
on védga head vdimalused laste omaloo-
mingu aktiviseerimiseks. Nii vdib anda
lastele iilesande moelda muusikale
sobiv liikumine v&i ergutada iga last
erinevalt teatud looma liikumist mat-
kima. Seejuures on vaja iihiselt aruta-
des juhtida laste tdhelepanu liigutuste
iseloomulikule edasiandmisele. Tegeli-
kus elus ndeb vidga palju lihtsalt me-
haanilist matkimist k#dsu peale. Vaiks
anda rohkem vdimalusi laste loovate
véimete arendamiseks, voimaldada las-
tel improviseerida, ise tantse koostada.
Ka laste looming pakub naudingut.

Et arendada laste omaloomingu alg-
meid, on tarvis kasvatajapoolset juhen-
damist. Laste loomingu kujundamiseks

on tarvis niisugust muusikat, mis kut-
suks lastes esile soovi tegutseda, midagi
kujutada v6i matkida. Lastele antakse
sel puhul vaid teemad, vastava muusika
esitamisel leiutavad nad litkumise.

Tadhtis on see, et muusika ise kut-
suks wvilja vastava meeleolu, mille
mojul lapsed improviseerivad mitme-
suguseid liigutusi. Monesuguste koge-
muste korral suudavad lapsed: iseseis-
valt muusikalisi ménge iiles ehitada.

Pedagoogilistel loengutel 1968. a.
Moskvas nimetas N. Vetlugina wviga
oigesti, et need pole veel head niitajad,
kui lapsed lasteaias histi laulavad ja
tantsivad, vaid alles siis on tulemused
hinnatavad, kui nad oskavad suhtuda
muusikasse ka loovalt. Eeskujuks toi
ta ilihe lasteaia, kus peol esitati laste
endi koostatud minge ja tantse. Meil
on sellel alal head toéd teinud muusi-
kalised kasvatajad Urve Henno ja
Maret Peit.

Kokkuvoltes rohutagem meie plitidu
saavutada seda, et koik lasteaia lapsed
armastaksid ja ootaksid muusikatunde,
et koik opiksid puhtalt laulma ja kau-
nilt liikuma, et laul kolaks senisest
enam igapidevases elus, et muusika
soodustaks laste igakiilgset arenemist,
et ta tostaks laste aktiivsust, algatus-
voimet ja arendaks nende fantaasiat.
Neid iilesandeid suudab muusikaline
kasvataja tidita, kui ta end pidevalt
tdiendab: kuulab kontserte, loeb uue-
mat kirjandust, tutvub teiste muusika-
liste kasvatajate totga, ofsib ise uusi
mdotteid, rakendab loomingulist initsia-
tiivi, opib koiki lapsi tundma ja armas-
tama.
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MITMESUGUST

«Kedagi teist ei ole nii valesti ja
hukka mbistetud,» kirjutas 1894. aas-
tal Lamarcki kohta tuntud ameerika
paleontoloog Henry Osborn ning ni-
metas Lamarcki samas «kdige silma-
paistvamaks kujuks Aristotelese ja
Darwini vahel» (1), Lamarcki kaasaja
silmapaistvaid teadlasi George Cuvier
iseloomustas teatavasti Lamarcki ope-
tust kui «kurba eksimust», mida ei
tasu isegi iimber liikata. Charles Dar-
win tegi Lamarcki kohta vihje toonis,
mida ta teiste teadlaste suhtes kunagi
ei kasutanud, Kuni tédnase pdevani on
enamik darviniste mitte liksnes korra-
nud Darwini {ildiselt eitavat suhtu-
mist Lamarcki Opetusse, vaid ldinud
isegi kaugemale ja korvaldanud evo-
lutsiooniGpetusest need wviahesedki la-
markistlikud momendid, mida Darwin
omal ajal veel tunnustas. Meie tuntu-
maid bioloogia ajaloo uurijaid V. Lun-
kevits kirjutas aga Lamarcki kohta
jargmised read: «...elu... pakkus
talle kiilluse asemel heldelt... puu-
dusi, onne asemel — raskeid, kohati
kibedaid katsumusi, aga kuulsuse ase-
mel — mittemdistmist ja véljanaer-
mist eluajal ning unustust pikkadeks
aastateks pérast surma» (2).

Ei ole pohjust peatuda nende tead-
laste seisukohtadel, kellest said La-
marcki otsesed jérgijad, nn. lamarkis-
tid. Niigi on ilmne, et Lamarcki ope-
tus on korduvalt esile kutsunud lahku-
minevaid hinnanguid pdlastavast iile-
olekust moistva kaastundeni. Kui siia
lisada veel see vassitud ja diskreditee-
riv iseloomustus, mis anti Lamarcki
vaadetele Lossenko koolkonna poolt,
muutuvad arusaadavaks need rasku-
sed, millega puutub kokku opetaja
Lamarcki oOpetuse tutvustamisel tun-
nis. Vastava materjali kokkusurutud
esitus iildbioloogia Gpikus ei kergenda
Opetaja iilesannet.
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Oma artiklis pilililame monevorragi
lahti harutada 16ngu, mis on pdimitud
Lamarcki nime i{imber modédunud
poolteise sajandi véltel.

Tuletame esmalt meelde iildtuntud
tode, et iga teadlane on suuremal voi
vihemal madadral oma ajastu peegel,
soltuv teadaolevaist faktidest ja mo-
justatav kaasaja ildistest ideedest.
Lamarcki maailmavaadet iseloomus-
tatakse kui deismi, mille kohta
Marx on kirjutanud, et «see pole
muud kui mugav ja kerge viis vaba-
neda religioonist», Selle wvaate koha-
selt on algseli, lirgloomise objektidena
antud mateeria, liikumine, liikumisi
juhtivad {ildised seadused, ruum ja
aeg. Koik konkreetsed kehad on aga
looduse produktid ning alluvad loo-
dusseadustele. Looja andis ainult
mingi esialgse touke ega seganud
enam vahele looduse hilisemasse aren-
gusse, Teda voib vorrelda kuningaga,
kes kunagi rajas oma riigi, andis talle
konstitutsiooni ja niitid ainult wvalit-
seb, kuid ei juhi.

Niisugune vaade tagas loodusteadla-
sele wvajaliku kompromissi walitseva
seisukohaga maailma loomisest ning
voimaldas {ihtlasi wvabaneds sellistest
miiiitidest, nagu liikide paarikaupa
loomine voi veeuputus.



Jattes korvale Lamarcki teened kir-
jeldavas ja siistematiseerivas botaani-
kas ja zooloogias, samuti geoloogias
ja paleontoloogias, piirdume kéesole-
vas artiklis Lamarcki evolutsiooniliste
vaadete kasitlemisega.

Juba 1800, aastal joudis Lamarck
veendumusele, et liigid muutuvad. La-
marck ei olnud esimene, kes sellist
motet avaldas (Erasmus Darwin, Buf-
fon ja moned teisedki olid enne teda
tulnud analoogilizele jdreldusele), kuid
ta oli esimene, kes suutis anda kiillalt
tervikliku seletuse liikide muutumise
ja tekkimise pohjustest. Teiste sona-
dega, oma teosega «Zooloogia filosoo-
fia» avaldas ta 1809, aastal esimese
evolutsiooniopetuse,

Lamarck kui deist kirjutas oma vaa-
dete oigustamiseks, et «miks peaksime
piirama looja tahet ja nditama, et ta
16i just igavesed, muutumatud liigid,
miks ei voinud ta luua looduses nii-
suguse korra, mille jargi liigid tekivad
jark-jargult» (3).

Raske oli aga toestada liikide muu-
tumist ajajédrgul, mil koige silmapaist-
vamadki loodusteadlased pooldasid
kreatsionismi — oOpetust liikide alg-
sest loomisest. Kui 1798. aastal koos
Napoleoni stjameestega Egiptusesse
purjetanud prantsuse loodusteadla-
sed leidsid muistsetest hauakambri-
test 2000 kuni 3000 aasta wvanuseid
muumiaid mitmesugustest koduloo-
madest, kes sarnanesid kaasajal ela-
vatega, nigi teadusemaailm selles jar-
jekordset tdendit liikide muutumatuse
kohta.

Koos Cuvier'ga maiirati ka Lamarck
Egiptusest toodud kollektsioonide tea-
dusliku ldbivaatamise komisjoni. La-
marcki seisukoht oli jirgmine: paar tu-
hat aastat on liiga lihike aeg liikide
muutumiseks, pealegi ei ole wvahepeal
toimunud eluskeskkonna olulisemaid
muutusi; kliilma ja pinnas on endised.
Juba sellest Lamarcki avaldusest sel-
gus tema arusaamine liikide muutu-
mise iildistest pdhjustest: liigid muu-
tuvad viliste mojude toimel.

Seejuures oli Lamarck igasuguste
erakordsete keskkonnamuutuste, nn.
katastroofide wvastane ning wvéitis, et
minevikus toimisid Maal samasugused
joud nagu kaasajal, Ta iitles, et loo-
maliikide tekkimiseks ja t#diustami-
seks wvajab Jloodus ainult mateeriat,
ruumi ja aega.

Kuidas moistis Lamarck elutingi-
muste toime mehhanismi? Selle kiisi-
muse selgitamine on eriti oluline, kui-
vord siin avaldub Lamarcki opetuse
olemus. Sageli vididetakse lihtsusta-
valt, et Lamarck pidas liikide muu-
tumise pohjuseks elutingimuste otsest
toimet. Tegelikult valitses selline seisu-
koht Buffoni, St. Hilaire'i ja mitmete
neolamarkistide Opetuses. Lamarcki
pohilised arusaamad leidsid aga oma
viljenduse tema tuntud seadustes.
Viimastest ilmneb, et muutused elu-
tingimustes ei pdhjusta otseselt muu-
tusi loomade organismis, vaid ainult
kutsuvad esile muutusi loomade har-
jumustes, vastavale organite kasuta-
mises. Erinevused organite kestvamas
harjutamises voi mitteharjutamises
kajastuvad vastavate muutustena nen-
de ehituses ning viimased piranda-
takse ka jdrglastele. Seega: talitlus
méiédrab ehituse, keskkond toimib aga
talitluste muutmise kaudu. Pole erilist
vajadust peatuda Lamarcki niidetel
harjutamise vdi mitteharjutamise teel
omandatud muutuste paritavusest,
nende naiivsust mbistsid juba tema
kaasaegsed. Opetaja leiab neid «Zoo-
loogia filosocofia» 7. peatiikist (3).

Mis puutub taimedesse ja alama-
tesse loomadesse, siils nende osas ja-
gas Lamarck toepoolest Buffoni seisu-

kohta, s, o. tunnistas nende ofsest
muutumist vélistingimuste toimel.
Nirvisiisteemi puudumine ei wvoimal-

danud nende organismide suhtes ra-
kendada harjutamise printsiipi.
Pohjendanud liikide muutumist
keskkonna kaudse voi otsese toimega,
mbistis Lamarck, et sellega ei ole veel
lahendatud koik elusa looduse ajaloo-
lise arenguga seotud probleemid. Ta
ei péddsenud mbdda kiisimusest, miks
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esineb looduses samaaegselt lihtsa
ehitusega ja keeruka organisatsioo-
niga liike, vihem ja rohkem t#iuslikke
organisme. Veelgi enam: teadaolevaist
liikkidest wvoib nende keerukuse ja
tdiuslikkuse alusel kujundada astmeti
tousva «trepi» ainuraksetest lindude
ja imetajateni. Organismide evolutsi-
oonis asetleidnud astmelist t6usu ehk
gradatsiooni ei osanud Lamarck sele-
tada millegi muuga kui organismidele
algselt kaasaantud (tuletagem meelde
Lamarcki deistlikku maailmavaadet!)
pliidluse v&i tendentsiga muutuda
tdiuslikumaks. Ta iitles, et elus loodus
ise loob «korra», mida eluta loodus
aga pidevalt «rikub». «Korra» all
moistis Lamarck organismide iildist
sisemist arengutendentsi {iha kérge-
mate ja korgemate «astmete» suunas,
eluta looduse «rikkuva» toime all —
liksikute liikide kohastumist erine-
vate elutingimustega ja sellega kaas-
nevaid korvalekaldumisi tildisest
arengutendentsist.

Lamarcki dpetuse esitamisel tunnis
on oluline vilja tuua mélemad eespool
nimetatud asjaolud: vilistingimuste
méju ja sisemised seaduspérasused.
Alljargnevalt esitame lithidalt iihe
mobeldava variandi Lamarcki &petuse
pohiseisukohtade tutvustamiseks &pi-
lastele,

Opetaja jaotab &pilastele kitte voi
demonstreerib tabelitel moningaid 1&-
hedasi, vidhe erinevaid liike (niiteks
silmarohtusid, hunditubakaid, s##ski
jt.), rohutades nende eristamise raskusi.
Jérgnevalt tutvustab Gpetaja La-
marcki kui siistemaatikut (nii taimede
kui ka loomade osas) ja niitab, et
Lamarck sattus omal ajal analoogilis-
tele raskustele, Kui koik liigid kunagi
loodi omaette paaridena, peaksid nad
olema selgemalt eristatavad. Tihele-
panek, et moningaid liike eraldab nii
suhteline ja ebamiirane piir, toukaski
Lamarcki médttele liikide jérkjirguli-
sest muutumisest ja {lihtsest p&lvne-
misest.

Edasi selgitab &petaja liikide muu-
tumise pohjusi. Selleski osas on kasu-
lik tugineda sobivale niitlikule ma-
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terjalile. Vo0ib  demonstreerida eri
kasvukohtadest voi elupaikadest péri-
nevaid ldhedasi liike (nditeks tavalist
suurt teelehte ja randteelehte, pold-
ja kassiristikut), selgitada koos opilas-
tega ndhtavamaid erinevusi nende ehi-
tuses (teelehtede puhul lehtede kujus
ja paksuses, ristikute puhul — lehtede
suuruses ja karvasuses) ning jouda
iihiselt jdreldusele leitud iseidrasuste
seosest elutingimustega (randteelehe
paksemad lehed kindlustavad suurema
osmootse rohu, mis on wvajalik toitai-
nete védljaimemiseks mereranna soola-
dega ldbiimbunud pinnasest, kassiris-
tiku viikesed karvakestega kaetud le-
hed vidhendavad auramist). Niisuguste
nididete esitamine teeb mdistetavaks
Lamarcki poolt omal ajal esitatud psh-
jenduse liikide muutumisest. La-
marckil oli odigus, kui ta seostas lii-
kide muutlikkuse elutingimuste muu-
tumisega. Ekslikuks osutus aga La-
marcki arusaamine elutingimuste toime
mehhanismist. Selle selgitamiseks v&ib
uuesti poorduda teelehtede juurde. Ja-
gagem Opilastele herbaarlehti suure
teelehe erineva niiskusastmega kasvu-
kohtadest périnevate isenditega, mis
samuti kannavad endal elutingimuste
pitserit: erinevad lehtede suuruse ijt.
tunnuste poolest, Toogem niiteid veel
seemnete ja teriste suuruse muutumi-
sest erineva mullaharimise ja vieta-
mise puhul, samuti inimese lihaste
tugevnemisest fiilisilise t66 v&i sporti-
mise tulemusel. XKbdigil neil juhtudel
on tegemist elutingimuste otsese wvai
harjutamise kaudu toimiva mdjuga
organismi ehitusele, kuid... Tugine-
des kaasaegse geneetika andmetele,
peab oOpetaja nditama niisuguste muu-
tuste pdbrduvat ja mittepéirilikku ise-
loomu, peab pohjendama Lamarcki
seaduste alusetust. Elu jooksul oman-
datud muutusi ei padrandata jérglas-
tele. Kivildhkuja lapsed ei siinni tu-
gevate lihastega.

Aga kuidas siis ikkagi liigid muutu-
vad, pealegi seoses elutingimustega,
nagu selgus niidetest teelehe ja ris-
tiku liikidega? Vastuse sellele kiisi-
musele jdtab oOpetaja esialgu and-



mata, viidates Darwinile, kes 50 aas-
tat pérast Lamarckj t66 ilmumist la-
hendas liigitekke probleemi, Darwini
Opetuse esitamisel on aga tingimata
vajalik tagasi péérduda Lamarcki
seisukohtade juurde ning vérrelda
kummagi vaateid.

Gradatsiooni selgitamiseks voib &pe-
taja tuua klassi tabeleid (v6i demonst-
reerida vastavaid diafilme) iiksteisest
tugevalt erinevatest organismidest:
niditeks ainuraksetest, ainudGssetest,
putukatest, selgroogsetest. Nende n#ol
on voimalik ndidata, et elutingimus-
test pohjustatud liigierinevuste kér-
val kohtame loomade ehituses ja elu-
laadis teatavaid tildisemaid isedrasusi,
mis on omased tervetele liikide riih-
madele ega seostu otseselt keskkonna
mojuga. Nii ainuraksed kui ka ainu-
oossed elavad suhteliselt sarnases vee-
keskkonnas; mullas kohtame putu-
kaid, vihmausse ja mutte. K&ik need
iihise elukeskkonna (vee v&i mulla)
organismid erinevad aga iiksteisest
nii mérgatavalt, et lapski madistab
seda. Tuletame meelde selgroogsete
liksikute klasside olulisemaid funnu-
seid, vordleme neid. Nii rdsgib ka-
lade, kahepaiksete, roomajate, lindude
ja imetajate siidame -ehituse kui ka
paljunemisviisi vordlemine meile nen-
de organismide tdiustumisest (eluprot-
sesside suuremast intensiivsusest, vas-

tavate organite keerukamast ehitusest,
suuremast soltumatusest keskkonna
suhtes jm.).

Selline tdhelepanek viiski omal ajal
Lamarcki jéreldusele mingisugusest
sisemisest tungist tédiustuda. T&epoo-
lest, elusa looduse evolutsioon ei ole
ilmselt seisnenud ainult liikide kohas-
tumises nende vahetute elutingimus-
tega, vaid siin on aset leidnud pidev
tdiustumine ja tiisistumine, gradatsioon
ehk nn. progress. Lamarcki «sisemine
tung» ei olnud aga teaduslik lahendus
progressi pohjuste probleemile, Darvi-
nism seletab progressiivset evolutsi-
ooni iildiselt nendesamade teguritega,
mis pohjustavad liigiteket — périliku
muutlikkuse ja valikuga.

Tunni lopetame iildise hinnanguga
Lamarcki Gpetusele, iihelt poolt iseloo-
mustades Lamarcki kui esimest evo-
lutsioonidpetuse loojat, teiselt poolt
nimetades neid puudusi, mis esinesid
Lamarcki ©Opetuse evolutsiooni meh-
hanismi kisitlevas osas,
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LEHEK'%GEED G

Muusikaline kasvatus eesti koolis
enne | iildlaulupidu

H. RANNAP

XVII sajandi teisel poolel oli Eestis kirikul juba nii palju véimu ja rikkust, et
ta vois hakata rahvale laialdasemalt Opetust jagama. Kiriku piilie rahvast usuli-
selt Opetada ja kasvatada viib teatud arenguastmel seaduspiraselt koolide tekki-
miseni.! Koolides asendub katekismuse ettelugemine lugemadpetamisega ja laul-
mine, mis oli kohati «kui méadrimata vankri huikamine»? rohkete koraalide tuu-
pimisega. Uksikud koolid ei suutnud aga mingil méiral olukorda muuta, selle-
pédrast tegi kindralkuberner J. Hastfer 1687. aastal Liivimaa maapievale ette-
paneku, et igas kihelkonnas asutataks kistrikool. Maapdev vottis vastu otsuse,
et igas kihelkonnas tuleb vdtta ametisse koster, kes iihtlasi tdidaks koolidpetaja
iilesandeid.® Siitpeale hakkab eesti rahvakool arenema ja viga visalt, tdusude ja
moéodnadega kujunema Oppeasutuseks, kus Opitakse lugema, rehkendama, kirjutama
ja laulma.

Juba 17. sajandi eesti koolis oli laulul suur osatdhtsus. 1680. aastal Palamuse
kistriks-kooliGpetajaks olnud Hamburgist pirit Simon Siep, kes mdistnud saksa
ja eesti keeles lugeda ning kirjutada, pidanud koolmeistriametist lahkuma, sest
polevat saanud histi laulmisega hakkama.! Laulmisvoimeta koster ei saanud kooli
pidada.

Uks pbhjusi, miks esimesi rahvakoole (kstrikoole) nii vihe avati, oli lugeda,
kirjutada ja laulda oskavate kostrite vdhesus. Moningat abi andis 1684.—1688. a.
Tartu lidhedal to6tanud suure koolientusiasti B. G. Forseliuse seminar. Selles
seminaris Oppinud 160 noormeest on hiljem olnud koik agarad koolimehed.’ Kiil-
lap on Forseliuse teene seegi, et 17. sajandi 16pul mitmes koolis ladusalt lauldi.
Nii olevat tulnud lapsed Noos 1688. aastal plihapédeval kirikusse ja laulnud laulu-
raamatust nii hoolsasti, et see feisigi koguduse liikmeid dratanud.® Palamuse pastor
Eder on kasutanud oma koolipoisse kirikus koguduse laulu juhtimisel ja sundinud
neid ka matustel laulma.” Harju-Madise kihelkonnas on visiteerijate andmetel
1694, a. lapsed ise laulu algatanud ja viisi vilja pidanud.® Saaremaal on pidanud

! A, Elango, Eesti kooli ja pedagoogilise motte ajaloost. Tartu, 1968, 1k. 11.
?J. Kivisaar, Tartu Eesti vallakoolidpetajate (Hollmani) seminar. Tartu,
1932, 1k. 10.
4 A. Elango, Eesti kooli ja pedagoogilise motte ajaloost. Tartu, 1968, 1k. 13.
* J. K arma, Palamuse kihelkonna koolide ajalugu 1687—1920. Kisikiri. Tartu,
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5 A, Elango, Eesti kooli ja pedagoogilise motte ajaloost. Tartu 1968, 1k. 14.
A. Kasemets, Eesti muusika arenemislugu. Tallinn, 1937, 1k. 54.
J. Karma, Palamuse kihelkonna koolide ajalugu 1687—1920. Kisikiri.
Tartu, 1965.

5 0. Liiv, Lisandeid Eesti rahvakooli ajaloole 17. saj. 16pul. «Eesti Kirjandus»
1934, nr. 7, 1k. 314.
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noorrahvas tarvilikud kirikulauluviisid selgeks Oppima. Superintendent Skragge
kavatsenud koguni vanemaid inimesi lauluviiside 6ppimiseks kooli saata.?

Pohjastja ajal laastati Eesti. Kaks kolmandikku elanikkonnast hukkus sdjas
voi katku tagajidrjel. Kostrikoolidest ei jaddnud midagi jarele. Kostrid-koolmeistrid
olid hukkunud v6i loobunud ametist. Kirikulaulu peaaegu ei kuulnudki. Olid ju
paljud kirikudki hévinud. Kodudes lauldi rahvalaule, mangiti kannelt voi toru-
pilli.

Seoses rahvaarvu kasvu ja majandusliku olukorra moningase paranemisega
sajandi keskel asutatakse jidlle kirikute juurde koole. Endiselt on laulmine koolis
tdhtsal kohal. 1749. aastast pidrit andmeil td6tanud Suure-Jaani kihelkonnakoolis
liks ja sama koolmeister kakskiimmend iiks aastat. Ta oli olnud laitmata elu-
kommetega ja laulmises tubli. Kirjutamises on ta olnud kill puudulik, aga lapsi
opetanud see-eest hommiku-, 6htu- ja muid palvelaule laulma. Kui 1768. aastal
-sama 66-aastane koolmeister veel kihelkonnakoolis t661 olnud, kontrollinud wvisi-
teerijad, kas koolmeister ikka veel laulda saab. Selgunud — laulab rahuldavalt.!®

Kostrikoolide taasavamine hoogustus 18. sajandi teisel poolel, kui Liivimaa
maapédev 1765, aastal vastava otsuse koolide kohta wvastu vottis. Kostrikool jii
kiriku majandusliku hoole alla, mdisa- voi kiilakooli eest pidid hoolitsema moisad.
Vihestes moisates, kus kool avati, tédtasid need armetutes hoonetes moned talve-
kuud aastas. Nii kiila-, mdisa- kui ka kostrikoolis opiti piiblilugu, katekismust ja
kirikulaule. Mones koolis, nagu Palamusel ja Laiusel, kus to6tasid kostrite-kooli-
opetajatena Nielidnderite suguvdsa muusikaandelised mehed, saavutati nii laul-
mises kui ka teistes dppeainetes hiid tulemusi.!!

18. sajandi keskel levis Volmari kaudu Eesti aladele hernhuutlus ja sellega
seoses eriline lauluharrastus ning lastele vennastekoguduse laulude oOpetamine.
Hernhuutlased avasid mitmel pool uusi koole, kus poorati dpetamisele enam
tihelepanu kui kirikukoolides. 1784. aastal konstateerisid hernhuutlased Saaremaal
Kihelkonna lapsi kuulates, et ka kdige vdiksemad lapsed laulavad oma koosole-
kuil tundeliselt ja ilusti.!? Kihelkondades, kus vennastekogudused olid Gige aktiiv-
sed, kadusid rahvalaul ja rahvapillimuusika peaaegu téielikult. Purustati voi
péletati paljud rahvapillid.

Kui eesti kooli algaastail piirdus muusikaline kasvatus kirikulaulude oppi-
misega, siis 19. sajandil liitusid sellele noodiGpetus, ilmalik laul, koorilaul, instru-
mentide &petus, orkestritod jms. 19. sajandi algaastate koolireformide mdjul, voib-
olla ka filantroopilistel kaalutlustel organiseerisid mdned pastorid koole, kus nad
ise opetasid ja kasvatasid oma paremate piilidluste jargi. Kanepi kirikudpetaja
1. Ph. Roth asutas 1804. aastal kihelkonnakooli 20 Gpilasele. Oppeaeg kestis 3 aas-
tat, Gpilaste vanus oli 12—18 aastat. Suurt tdhelepanu poéras Roth laulmisele, mis
oli igapievaseks Oppeaineks.!® Kanepi koolipoiste heast lauluoskusest on kandu-
nud meieni mitmed teated. 1813. aastal kiilastas kooli kindralsuperintendent
G. S. Sonntag, kes oli huvitatud talurahvakoolidest. Sonntag hindas kérgelt kooli-
poiste head laulu ja ka «rahvalaulude» (tGenZoliselt saksa ilmalikud laulud —

9 A, Soom, Markmeid Saaremaa rahvakooli kohta XIX sajandil. «Ajalooline
Ajakiri» 1930, nr. 4, 1k. 177.

10 KM KO, f. 199, M 23: 1, 1k. 85.

11 J. Karma, Kirjanik Oskar Lutsu kooliaastad Palamusel. Kisikiri. Tartu,
1963, 1k. 22.

12 R, P61dm d e, Vennastekoguduse muusikalisest tegevusest meie maal. Tartu,
1940, Kisikiri Teatri- ja Muusikamuuseumis, lk. 7.

13 P, P51d, Eesti kooli ajalugu. Tartu, 1933, 1lk. 65—66.
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H. R) laulmist.!* Rothi ajal (suri 1818) oli koolis lauldud ka neljah#ilseid laule.
1822, aastal olid Torma kihelkonnakoolis kbik 16 poissi histi laulnud.!’s 1822,
aastast pédrinevate andmete jérgi oli Palamuse kihelkonnas tegutsenud 13 kooli.
Laulmises olid Gpetajate voimed pastori andmetel jirgmised: «dieti histi» laul-
sid 2, «hésti» 7, «korralikult» 1, «vastuvdetavalt» 2 ja ainult 1 dpetaja laulis hal-
vasti.!®

Mé6édunud sajandi kahekiimnendatel aastatel algas agar muusikaline tegevus
Laiuse kihelkonnas. Esimese koori kihelkonnas moodustas oma Gpilastest ja kiila
lauluarmastajatest Pedasi kiilakoolmeister Jiiri Sommer 1823. aastal. Iga kord,
kui koor palvetundidel esinenud, olnud koolimaja rahvast tdis. Isegi kaugetest
valdadest sbitnud inimesed koorilaulu kuulama.!” Samal aastal asutati Laiusel
kihelkonnakool, mis peatselt kujunes muusikaelu keskuseks, Oppeaineteks olid
lugemine, kirjutamine, eesti ja saksa keel, kosmoloogia, geograafia ning muusika.
Viimasele poorati erilist tdhelepanu. Nidalas oli 6 tundi eestikeelset ja 1 tund
saksakeelset kirikulaulu ning 1 tund nootide kirjutamist.!® Peale selle opetati veel
viiuli- ja orelimingu.'” Muusikateooria Gpetamine pidi sealses koolis olema kiil-
laltki korgetasemeline, sest poisid laulnud esinemisel nootidest, mis nad ise endile
olid dra kirjutanud.®

Kanepi, Palamuse, Laiuse, Simuna ja veel méne iiksiku kihelkonna korval,
kus muusikatpetus oli koolis tollal kérgel tasemel, olid enamikus koolides laulmine
ja nooditundmine iisna nérgad. Laiuse pastor Jannau, kes esitas 1839. aastal maa-
pédevale ja konsistooriumile aruande Tartu ja Véru praostkondade kohta, mérgib,
et nende maakondade 312 koolidpetajast on ainult 56 ise Spetust saanud. «Méned
uskuvat, et lauluraamat olevat piihade prohvetite kirjutatud, moned ei tunne
isegi piiblit mitte ja ei mbista pea iihtegi (kiriku)lauluviisi Sigesti laulda.»2!

Koolmeistrite ettevalmistamine ei paranenud ka neljakiimnendatel-viiekiimnen-
datel aastatel. Eriti halvas olukorras olid vaesemad kihelkonnad ja viiksemad
kiilad. Saarde kihelkonna koolides on laulmise ja piiblilugude opetamine olnud
koolmeistrite puuduliku ainetundmise pidrast viga vilets. «Musta seinatahvli,
Punscheli lauluviiside raamatu ja eeskirjade muretsemist ei taheta kovaste kis-
kida, sest et koolmeistrid ometigi neid asju... veel ei mdista pruukida.»®

Ka nooditundmises olid koolmeistrid ise nérgad, laule &petasid nad enamasti
kuulmise jargi. Vaid vihestes koolides dpetatud laule nootide jargi. Torma kooli-
konvendi protokolliraamatu jérgi dppinud lapsed 1844. aastal «veerimist, lugemist,
nootide ja triikitud viisiraamatute jérgi laulmist».2 Siirgavere valla Paju koolis
Spetanud koolmeister David Johanson 1840. aastal laule «nootide jargi, mis seina
tahvlile kirjutatud»2*

4 K. Leichter, Eesti mitmehédlse koorilaulu tekkimisest ja arengust. Kisi-
kiri, 1955, 1k. 4.

150, W. Masing, «Marahva Niddala-Leht» 1822, nr. 29, lk. 229—230.

16 ENSV RAKA, f. 1261, nim. 1, s.~ii. 500, 1. 1—2.

17 «Muusikaleht» 1924, nr. 3, 1k. 48.

'8 Provinzialblatt fiir Kur-, Liv- und Esthland. 5. XII 1828, nr. 49, 1k. 200.

9 P, P61d, Eesti kooli ajalugu. Tartu, 1933, lk. 89,

2 K. Leichter, Eesti mitmeh&ilse koorilaulu tekkimisest ja arengust. Kisi-
kiri, 1955, 1k, 10—11.

21 J. K6 pp, Rahvakooli olud Tartu ja Véru maakonnas 1839. a. «Eesti Kirjan-
dus» 1920, 1k. 269,

% Liiwimaa rahvakooli ja isefranis Pirnu kreisi maakoolide ajalugu (C. Raed-
lein), Tartu, 1887, 1k, 37.

8 A. Viigi, TRU diplomitsé «Haridus ja kultuur Tormass, VOT, toimik 53,
1k. 54.

2 KM KO, f. 199, M 23: 1, 1. 134,
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Opetajate nooditundmisele aitas kaasa 1841. aastal Tallinna Oleviste kiriku
organisti J. A. Hageni «Oppetus, kuida laulomehhed ja kes muud tahtvad, joudvad
notidest laulo visid iillesvotta, laulo errelate pedl mingides ja nende jérrel laul-
des, ni hésti nemmad isse, kui ka nende oppetuslapsed». Hageni raamatuke oli kiill
suurte puudustega, kuid kuna téielikumat polnud, kasutati seda koolides aastaid.

Uut hoogu lisab noodidpetusele 1849. aasta «Koli seddus», mille 7. punkt késib:
“«Igga visi, mis lapsed Oppivad, peab koolmeister sure tahvli peile kirjotama. Ei
ole mitte lubba, ilma nodita ue visi Gppetada.»?

Ehkkij visalt, paraneb muusikadpetus eesti koolis aasta-aastalt. Selleks aitavad
kaasa ka esimesed ilmalike laulude kogud. 1847, aastal annab Poéltsamaa muusika-
huviline pastor E. Horschelmann vilja «Monned armsad laulud vagga siiddame
romustamisseks tihhe ehk kolme heélega laulda». Nimetatud raamatukesega astub
eesti kooli saksa laul ja vallutab hilisemate laulikute abil suures osas senini kodu-
des kolanud eesti rahvalaulu.

Ulatusliku lauliku andis 1862. aastal vélja J. W. Jannsen.?® Laulikus on 103 ilma-
likku ja 17 vaimulikku laulu, Selle koguga jouab koolmeistriteni saksa jérel-
romantismi hale-armas laulurepertuaar. Jannseni arvates pidi see rahuldama
tolleaegset musitseerimistarvet, tegelikult aga pani idanema viaikekodanliku tiihi-
sisulise lauluzanri.

Moodunud sajandi kuuekiimnendate aastate muusikalise kasvatuse olukorrast
rahvakoolides annab teatava pildi Opetatud Eesti Seltsi poolt 1863. aastal korral-
datud ankeet Pohja- ja Louna-Eesti rahvakoolides. Kiisimus nr. 5: «Kas kolilap-
sed luggema ja laulma iiksipdini, v6i ehk ka kirjutama ja rehkendama oppivad?».
Vastustest selgus, et paljud koolmeistrid vastasid pdhjalikumalt ja laiemalt, kui
kiisimuse sisu noudis. 58 koolmeistrit kirjutasid neljahéélse laulu ja 8 koolmeistrit
mitmehéaélse laulu dpetamisest koolis. Voib oletada, et enamik opetajaid, kes koolis
neljahéélset laulu harrastasid, kirjutasid sellest ka ankeedivastuses. 27 kooli Gpe-
tajad olid lisanud, et nende koolis tegeldakse ka noodiopetusega. Laiuse, Puhja,
Vigala jt. kihelkondade koolmeistrid kirjutasid, et nende koolis Gpetatakse «note
perra laulma», «note jarrele laulma», «nodi 6ppimenne», «nodi tundminne», «nota
tundma», «nodi nimmed», «2 mdedo takte (rhytmisi) notide jérrele», «notide jir-
rele ka nelja healega laulmax».?’

1864. aastal ilmub esimene eestikeelne ulatuslik muusikateoreetiline raamat,
mille autoriks on Helme kihelkonna koster ja kihelkonnakooli opetaja Andres
Erlemann. Erlemann kui hea organisaator, osav koorijuht, voimekas oreliméngija
ja tolle aja kohta kiillalt laia silmaringiga inimene kirjutas vadartusliku 6piku, mis
paelus materjali ulatusega, ladusa ja piltliku keelega ning selgituste pdhjalikku-
sega. «Selle kirjotamisseks olleks kiil iiht targemat meest tarvis ldinud, ja ma ollen
ka mitto aastat pikki silmi selle peale ootnud, agga ikka ilmasjata», kirjutas Erle-
mann eeskones.?® Tema Opik oli vidikeste muusikateoreetiliste teadmistega kool-
meistritele suureks abiks pohjalikumate teadmiste omandamisel.

Erlemanni raamat aitas kaasa {ildise muusikalise hariduse tousule ja sellega
ka esimese eesti lildlaulupeo kiillalt korge kunstilise taseme saavutamisele.

Liivimaa kubermangu koolivanema andmete jirgi on 1864/65. kooliaastal Eesti
koolides mdistnud 20 797 last selgelt lugeda, 9647 kirjutada, 7491 rehkendada ja

25 Koli seadus. Riia, 1849,

26 Eesti laulik, 120 laulo-wisi neile, kes hea melega laulvad ehk laulo kuulvad.
Essiminne jaggo. Tartu, 1862.

7 ENSV RAKA, {. 2569, nim. 1, s.-1. 77—179.

28 A, Erlemann, Musika oppetus. Tartu, 1864, 1k. 4.
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7733 last noodi jdrele laulda.’ Aastatel enne I iildlaulupidu suureneb nooditund-
jate arv kiiresti. Ka mitmehéilse laulu viljelemisel on edusammud ilmsed. Kuna
rahvakoolid allusid otseselt pastoritele, pidid koolmeistrid sageli esinema oma Gpi-
lastega kirikus jumalateenistuse kaunistamiseks ja wvahel ka lihtsalt koraalide
«eestvedajatena». Igal kooril tuli aastas esineda 3—5 korda, mdnel pool ka roh-
kem. See oli omamoodi pidev koolidevaheline lauluvdistlus. Pastorid hindasid
esinemiste jérgi koolmeistrite voimeid, tGstsid kantslikdones esile paremaid kooli-
koore ja juhte ning sarjasid ndrgemaid. Seepirast oli arusaadav, et koolmeistrid
tegid koori laululise taseme tostmiseks koik, mis nad suutsid. Helme kihelkonnas
katkes koolide laulusundus iihel suvistepiihal, mil Leebiku koolilapsed &petaja
Jiri Juuli jubatamisel laulnud kirikus «péris ilmalikku laulu «Juba linnud k&ik,
k6ik need metsa lauljad»». Kirikus viibinud Tarvastu praost ja teinud jalamaid
korralduse 16petada niisugune jumalateotamine.

Koorilaulu arengus oli suure tdhtsusega instrumentide levik rahvakoolides.
19. sajandi algul oli koolmeistrite abiliseks moldpill, mille valmistamine oli igale
koolmeistrile joukohane. Ja kuigi Adam Jakobson viitis, et moldpill on «iiks
tihhine riist, mille peal suremad keddagi mingida ei sa»®, aitas ta ometi iile
saada raskustest muusikacpetamisel siis, kui puudusid vdimalused ja oskused
sobivamate pillide kasutamiseks.

Mitmes kihelkonnakoolis Gpetati viiuliméngu, et hilisemas koolmeistritéos oleks
voimalik selle abil laulmist &petada. Moned koolmeistrid tegid endale ise wiiulid.

Viiuli kérvale asub 19. sajandi keskel koolipillina orel. Tollal olid orelid kallid.
Véikesed kooliorelid maksid 100—200 rubla. Orelite hankimiseks leidus mitu moo-
dust. 1840-ndatel aastatel tegi Aidu vallakooli Opetaja Leement ise oreli.’! 1860.
aastal Audru kihelkonna Kabriste koolile «ostis oreli vald, kuhu Gpetaja ka ligi
maksis».3 Pdrnu Ulejdoe koolis korraldati 1866. aastal opilaste kontsert, et sisse-
tulekut kasutada oreli ostmiseks. «Agga kuida omma sureks kurvastusseks
kuleme, olla rahvas viljas koli maea iimber seisnud, kus rahha makso polnud, ja
laulmist kulatanud... pole ennam kokko tulnud, kui neli rubla.»* Vorru kihel-
konna Poka wvallakooli uude majja «perrisherra oste herrila ja mamdétja kingis
piibli».3¢

Orelite levik koolides voimaldas suurema eduga viljelda koorilaulu. Uksikute
kooride esinemiste korval koolis, kirikus ja wvabadhukontsertidel hakati kuue-
kiimnendatel aastatel organiseerima iihendkooride esinemisi. 1863. aastal toimus
Saaremaal Ansekiilas laulupédev kohaliku muusikahuvilise pastor M. Korberi juha-
tusel. 1866. aastal toimus Tiiri kihelkonna Xkoolilaste laulupdev Allika mdisas.
«Koolmeistrid piddanud sedda Oppetaja ettevotmist armsaks tuledhhuks, mis ka
kiillakolide purjud laiemale ja eddasi aeab,» kirjutas sel puhul «Eesti Postimees» .’
Poltsamaal, kus koorilaul juba mitukiimmend aastat oli kélanud, korraldati 1867. a.
suvel lastepidu, millest 344 last 18 koolist osa votsid. Lauldi koolide kaupa ja val-
dade kaupa ning k&ik koorid koos.3

2 «Eesti Postimees» 23. I1I 1866, nr. 12, 1k. 94.

30 A.Jakobson, Tallorahva Siiddamerdmust. Monni armastuse sanna mingo-
ja laulo-sdbradele. Tartu, 1857, 1k. 22.

9 M Lipp, Hans Wiihner, «Eesti Kultura» II. 1913, 1k. 92.

# Audru Piiha Risti-Kiriku 250. Juubelipiihaks. 1636, 1886. Tartu, 1886, 1k. 43.

33 «Perno Postimees» 29. VI 1866, nr. 26, 1k. 203—204.

34 «Festi Postimees» 15. VI 1866, nr. 24, 1k. 190.

45 «Festi Postimees» 22. VI 18686, nr. 25, 1k. 199—200.

% «Eesti Postimees» 21. VI 1867, nr. 25, 1k. 193—194.
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J. W. Jannseni iileskutse peale iildlaulupeost osavotuks tekkis koolmeistrite
juhtimisel wuusi koore. Mitmes Kkihelkonnas koondusid koolmeistrid mees-
kooriks ja asusid laulupeo laule Oppima. Paljudes meeskoorides laulsid kaasa
kihelkonnakooli suuremad poisid. Eriti pingeliselt harjutati 1869. a. kevadkuude],
et dsja saadud repertuaari histi omandada. Vaatamata rasketele ikaldusaastatele,
nakkushaiguste #dgedale levikule ja kohalike saksa suurnike halvustavale suhtu-
misele eestlaste laulupeosse, kiidi distsiplineeritult harjutustel ja jouti laulud
selgeks Oppida.

Esimest Eesti iildlaulupidu voime nimetada koolmeistrite laulupeoks, sest iile
poole osavotjatest olid kooliopetajad ja koolipoisid. Vdheste eranditega olid pea-
aegu koikide kooride juhid needsamad koolmeistrid.

Niisiis, tdnu muusikalise kasvatuse siistemaatilisusele ja koolmeistrite v1sadele
pingutustele oli eesti muusikakultuur 100 aastat tagasi joudnud esimesele maée-
tipule. Mida on koolide muusikaline kasvatus suutnud saavutada viimase saja
aasta jooksul, sellest annab kokkuvotte 1969. aasta juubelilaulupidu.
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