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Nr. 9 SEPTEMBER 1969

Kirjastus «Pericodika» Tallinn

SONA ON...

/| lles see oli, kui I6ppes kooliaasta
1968/69 ja koolipere suvepuhku-
sele liks. Niiid elame aga juba

mitmendat néadalat uues — 1969/70.
oppeaastas. Ja eks (d6riitmgi, mida
oppeaasta alguspdevadel kippusid veel
hédirima suvemeeleolud, on joudnud
juba normaliseeruda.

Kdesolev o6ppeaasta tuli nagu eelmi-
sedki: tdis rohket tegevust ja ettevol-
misi. On ju péris loomulik, et igal uuel
oppeaastal lisandub tilesannetele ja ko-
hustustele ikka midagi uut, seda, mida
eelmisel polnud. See on paratamalu ja
seaduspdrane, sest elu Iliheb edasi ja
vastavall elu néuelele suurenevad nou-
ded ning vajadused ka noorte 6petamise
ja kasvalamise kvaliteedi suhtes.

Alanud oppeaasta Ulesandeist réhu-
tame siinkohal kahie olulisemal Gppe-
aasta ilmet kujundavat kompleksi.

Esimesena neist nimetame, el kies-
oleval oOppeaastal mdodub 100 aasial
Kommunistliku Partei looja ja Nouko-
gude riigi rajaja Viadimir 11jits Lenini
stinnisl. Seda suurt juubelit valmistuvad
tdhistama koik Néukogudemaa rahvad
ja kogu maailma progressiivne uldsus.

Koolidel on V. I. Lenini juubeliks
valmistumisel palju teha. See peaks
kajastuma koolielu kéikides Iléikudes:
kooliruumide ja -imbruse korrasolekus,
nditlikus agitalsioonis, épilasorganisat-
sioonide ja -ringide tegevuses, klassi-
juhatajatundides, O6ppetundides  jm.
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Ulesanne seisab siin selles, el
koéike seda teha hdsti labimdéel-
dult, koolit6é loomuliku ja orgaa-
nilise osana; just sellega stimulee-
rima éppe- ja kasvatustéd taseme
tousu.

Teise  ulatusliku tilesannete
kompleksi tingib ettevalmistus lile-
minekuks iildisele keskharidusele
ning uutele programmidele ja 6pi-
kutele. Siin tuleb koolidel ja 6pe-
tajatel otsida ja leida Ilahendusi
paljudele wuutele probleemidele,
t66 esmakordselt (ileskerkivatele
kiisimustele.

Selles kiillaltki komplilseeritud
ja uudses olukorras vajavad koo-
lid ja Opetajad t6husat abi. Appi
peaksid aga tulema eeskdtt mefoo-
dikud ja pedagoogikateadlased,
kelle uurimused, {ildistused ja
juhendused peaksid soodustama ja
kergendama &petajate t66d uute
lilesannete tditmisel,

Uks wuurimiskeskusi vabariigis,
kellelt 6petajad abi loodavad, on
Eesti NSV Pedagoogika Teadus-
liku Uurimise Instituut. Ajakirja
«Noukogude Kool» toimetus on
avaldanud ja avaldab jdrjekind-
lalt instituudi teaduslike téétajaie
kir jutisi, milles antakse Gpetajatele

soovitusi ja juhendusi koolielu
milmesugustle aktuaalsete problee-
mide paremaks Ilahendamiseks.
Nagu lugeja mdletab, on senini
ilmunud juba neli «Néukogude
Kooli» numbrit, kus on auto-
reiks olnud ainult instituudi t66-
tajad. Meie andmetel on Iluge-
jad nende numbritega rahule jdad-
nud, Siinjuures on Kujunenud
nagu omamoodi traditsiooniks, el
selleks erinumbriks on olnud just
septembrikuu «Noukogude Kool».
P6hjus on lihtne: nii jouab ted-
dusemehe sona ja méte kohe éppe-
aasta algul o6petajani. Erinumbri
temaatika on aga valitud arvesiu-
sega, et see opetajaid peaks huvi-
tama, artiklite sisu nende vajadusi
rahuldama. '

Kdes on septembrikuu ja aja-
kirja kdesolev numbergi «Nouko-
gude Kooli» septembrinumber. Ja
artiklite autoriteks on Pedagoogika
Teadusliku Uurimise Instituudi
té6tajad — seekord kogu numbrit
taitvalt juba viiendat korda. Mida
nad seekord opetajatele delda ta-
havad? Seda saame teada artikleid
lugedes. Niilid aga annamegi sona
autoritele,

Mis tehtud, teoksil ja perspektiivis

Lesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi uurimistééd on tihe-
dalt seotud hariduse ja pedagoogikateaduse aktuaalsete probleemide lahendami-
sega,”mis on kerkinud pidevakorrale seoses iildisele keskharidusele iileminekuga.

Viimaste aastate jooksul on viilja kujunenud instituudi teadusliku t66 pohi-
suund — leida vdimalusj opilaste mahajiimuse pohjuste likvideerimiseks oppe-
protsessi individualiseerimise ja GOpilaste iseseisva too kaudu, Teadusliku 166 ni-
metatud pohisuund kinnitati instituudile jirgmiseks viisaastakuks ka Eesti NSV
Haridusministeeriumi kolleegiumi otsusega 7. maist 1969. a.

Sellega ithenduses keskendub instituudi teaduslik ti6 nelja probleemi iimber:

1) teaduslikult péhjendatud soovituste viiljatdotamine opilaste ideelis-poliitili-
seks kasvatamiseks oppeainete kaudu;

2) opilaste mahajiimuse pohjuste selgitamine ja voimaluste leidmine nende
likvideerimiseks;

3) soovituste villjatéotamine Gpilaste tookasvatuse edasiseks parandamiseks;

4) esteetilise kasvatuse siisteemi tiiustamine iildhariduslikus koolis.

Viimastel aastatel on instituudi teaduslikus uurimistéts ulatuslikult kasutatud
eksperimendi- ja vaatlusmetoodikat, eriti ankeetvaatlust. Uurimist6 tulemuste
libitootamisel on kasutatud statistilisi meetodeid, kusjuures peamine rohk on ase-
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tatud eksperimendi tulemuste statistilise usaldatavuse kontrollile. Uurimistit tu-
lemuste analiiiisil toetutakse aga senisest tunduvalt rohkem pedagoogilisele psiih-
holoogiale.

1968, a. oli instituudi téoplaanis viis probleemi, mille uurimine jitkub ka
1969, a. Need on:

1. Kasvatuskiisimusi iildhariduslikus koeolis.

2. Opilaste iseseisev to6 kaheksaklassilise kooli tundides.

3. Oppeainete metoodika kiisimusi.

4. Opilaste todalase ja poliitehnilise ettevalmistuse uurimine.

5. Eesti kooli ajalugu.

Esimese probleemi puhul péérati erilist tiihelepanu éppeaine kui terviku ra-
kendamise voimaluste leidmisele kasvatuslike eesmiirkide realiseerimisel. Vasta-
valt sellele toitati vilja metoodilised néuanded kasvatuskiisimuste lahendamiseks
matemaatikas, ajaloos, keemias ja toddpetuses, arvestades vastavate Oppeainete
spetsiifikat. Ka teiste dppeainete metoodika-alaste uurimistétde puhul piioratakse
paralleelselt opetamise kiisimuste uurimisega tiiit tiihelepanu dppeainete sisust ja
opetamise metoodikast tulenevate kasvatuslike voimaluste uurimisele,

Kasvatuskiisimustest on instituudi téoplaanis pioneeritéo diferentseeritud kor-
raldamine, arvestades lasie vanuselisi jiseiirasusi, Sellealane uurimus tugineb
vabariigi koolides tehtud laiaulatuslikele kisitlustele ning vaatlusandmetele.

Kasvatuskiisimuste lahutamatuks osaks on pedagoogiline propaganda. Kahe
viimase aasta jooksul on selle probleemi uurimisel analiiiisitud vabariigi perioo-
diliste viilljaannete vastavasisulisi artikleid, tutvutud pedagoogilise propaganda
olukorraga vabariigi rajoonides, samuti lastevanemate rahvaiilikoolide tddga.
Katseliselt korraldati lastevanemate lektooriumi t66 J. Tombi nimelises Kultuuri-
hoones.

Uurimistiéé teise probleemi eesmiirk on dpilaste aktiviseerimise ja iseseisva too
kaudu tosta oppetundide efektiivsust. Probleemi lahendamiseks vajalik épilaste
teadmiste ja oskuste diagnoosimine matemaatikas, eesti keeles, vioorkeeltes ja
teistes oppeainetes aitas osaliselt selgitada ka klassikursuse kordamise pohjusi.
Sellega iithenduses katsetati wvabariigi koolides instituudi todtajate koostatud
katsedpikuid ja toovihikuid geograafias, bioloogias, ajaloos, keemias, fiiiisikas,
saksa ja inglise keeles ning tooopetuses. Koguti hulgaliselt teaduslikule eksperi-
mendile ja vaatlustele tuginevat viidirtuslikku materjali toovihikute struktuuri
ja nende kasutamise metoodika kohta.

Oppeainete metoodikas pannakse suurt rohku vene keele opetamise metoo-
dika koostamisele eesti oppekeelega 8-kl. koolidele., Koostati iiksikasjalik kisiraa-
matu prospekt ning koguti lihtematerjali kiisiraamatu kirjutamiseks. Lopule on
joudmas ka geograafia opetamise metoodikat kiisitleva eestikeelse siistemaatilise
kisiraamatu koostamine, On vormistatud ligi 10 autoripoognat Kiisikirja, milles
kiisitlelakse geograafia oOpetamise eesmiirke ja iilesandeid, opetamise meetodeid,
ekskursioone, klassiviilist téod geograafias jm.

Jitkub saksa ja inglise konekeele dpetamise ning lugemisoskuse osatihtsuse
selgitamine véorkeelte dpetamisel, harjutuste siisteemi ja harjutamise metoodika
uurimine eesti keele dpetamisel ning kirjanduse opetamise probleemide analiiii-
simine,

Opilaste tooalast ja poliitehnilist ettevalmistust uuritakse instituudis tihedas
koostéos E. Vilde nimelise Tallinna Pedagoogilise Instituudi iildtehniliste distsip-
liinide kateedri oppejoududega., Uurimustes on selgitatud mitmesuguste senso-
motoorsete vilumuste kujunemise individuaalseid iseiirasusi ja piitiitud leida efek-
tiivseid meetodeid toovilumuste kujundamiseks, Nimetatud uurimistos tulemused
kanti ette III iileliidulisel Psiihholoogide Seltsi kongressil, Balti liiduvaba-
riikide V psiihholoogide konverentsil ja kolmel vabariiklikul konverentsil. Uuriti
ka Oppeprotsessi individualiseerimise vdimalusi poeglaste tooopetuse tundides.

Eesti kooli ajaloost on instituudi téoplaanis teema, mis kiisitleb koolide tood
okupeeritud Eestis, Teemaga iihenduses tutvuti probleemi kisitlevate monograa-
filiste villjaannete ja arhiivimaterjalidega; on vormistatud kisikirja esialgne va-
riant.

Opetuslike ja kasvatuslike probleemide teaduslikul uurimisel abistavad insti-
tuudi teaduslikke téotajaid ka instituudi juures todtava pedagoogika-alase teadus-
liku uurimistot metoodika kursusest osavotvad 25 opetajat ja ligi 100 vabariigi
koolide pedagoogi, uurimistos entusiasti, )

1968, aastal esitasid instituudi teaduslikud tootajad oma uurimistés tulemuste
kohta 14 teaduslik-metoodilisel konverentsil 16 ettekannet.
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1968, a, jooksul ilmus eri raamatutena, kogumikes ja broSiiiirides instituudi
teaduslikelt todtajatelt 49 téod (192.6 triikipoognat), ajakirjades 42 artiklit (21,9
triikipoognat) ning ajalehtedes 53 kirjutist (12,9 triikipoognat). 1968. a. jooksul
avaldati kokku 142 tood kogumahuga 2274 triikipoognat ning kirjutati kiisikir-
jalist materjali 95 autoripoognat.

Instituudi teaduslikud tobttajad esinesid 1968. a. vabariigi opetajatele ja hari-
dusalal tootajatele mitmesugustel pedagoogilistel teemadel 25 loengutsiikliga
(kokku 439 tundi). Uksikloengutega esineti haridustootajatele 95 korral.

Instituudi teaduslike tiotajate korraldatud eksperimentaalsed uurimused toi-
muvad ligi kolmekiimnes iildhariduslikus koolis vabariigi mitmetes rajoonides.
Eksperimendid toimusid 1968, aastal 109 katseklassis, kusjuures eksperimendist
vottis osa ligi 2500 opilast. Instituudi peamiseks eksperimentaalse uurimistto baa-
siks on instituudi baaskool — Tallinna 46. keskkool ja Tallinna 7. ja 22. keskkool.

1968. aastal loodi baaskooli ruumides laboratoorseteks eksperimentideks peda-
googilise psiihholoogia laboratoorium, Selles on 5 ruumi, millest 4 on kohaldatud
katsetamiseks individuaalselt voi viiikeste gruppidena. Laboratooriumi ruumide
itldpindala on ligi 90 m® ja laboratooriumis on iile 5000 rubla viirtuses apara-
tuuri pedagoogilise psiihholoogia valdkonda kuuluvate nihtuste uurimiseks.

Paralleelselt eksperimentidega toimusid ka mitut liiki vaatlused vabariigi pal-
judes koolides. Oppetunde jilgiti 45 korral, kusjuures vaatlused kestsid kokku ligi
200 tundi. Lasteaedades korraldati vaatlusi 30 tunni jooksul.

1968, aasial kiiisid teaduslikul komandeeringul wviiljaspcol NSV Liidu piire 8
instituudi todtajat. K. Leht ja H. Tiits tutvusid TSehhoslovakkia SV-s pedagoo-
gika-alase teadusliku uurimistooga, S. Oispuu oli Saksa DV-s rahvusvahelisel pe-
dagoogika-alasel siimpoosionil., O. Nilson tutvus Poola RV-s tehtava pedagoogika-
alase teadusliku todga, L. Villand oli Saksa DV-s seoses Eesti NSV koolinoorte
esteetilise ja todkasvatuse alase niiitusega, E. Steinfeldt ja I. Sogrina olid lekto-
ritena vene keele oOpetajate tiienduskursustel Ungari RV-s5, E. Roovet aga
Saksa DV-s.

Teaduslikest konverentsidest ja noupidamistest osa votmaks, teiste uurimis-
asutuste teadusliku tédga tutvumaks ning teaduslikelt Juhenda.,]a.telt konsultat-
sioone saamaks kiisid instituudi tootajad viljaspool Eesti NSV piire teaduslikel
komandeeringutel kokku 33 korral.

Instituudi teaduslikud tédtajad votavad aktiivselt osa Eesti NSV Haridusmi-
nisteeriumi ainekomisjonide téost. Komisjonide esimeesteks on neli, sekretirideks
kaks ja lilkmeteks 18 instituudi teaduslikku tootajat.

Peaaegu koik instituudi teaduslikud téétajad tegelesid uuie dppeprogrammide
koostamisega. Haridusministeeriumi poolt liihemal ajal viiljaantava oppekirjan-
duse rohkem kui 20 nimetuses on autoriteks, kaasautoriteks, koostajateks vai tii-
teltoimetajateks instituudi teaduslikud todtajad.

Instituudi todtajad retsenseerisid 1968. aastal 102 pedagoogilise sisuga kirjutist,
mille kogumaht oli ligikaudu 300 autoripoognat.

Instituudi teaduslikud tiiotajad tegelevad aktiivselt ka pedagoogilise propa-
gandaga. Kirjastus «Valgus» andis vilja instituudi teaduslike téotajate plaanivii-
lise téona valminud kogumiku «Emale-isale» (Nouandeid lastevanemaile). Kogu-
miku maht on 12 triikipoognat ja selle 19 artiklis antakse lastevanematele nou
perekondliku kasvatuse kiisimustes, Plaaniviilise toona ilmusid ka V. Maanso ja
R. Selja tio «Laps on joudnud viiendasse klassi» (maht 6,0 triikipoognat) ja
E. Tomassoni to6 «Kasvatuses pole pisiasju» (maht 5,0 triikipoognat).

1968. a. jooksul esinesid instituudi teaduslikud toéotajad lastevanematele
28 loenguga mitmesugustel kasvatusteemadel. Ajakirjanduses avaldati 16 insti-
tuudi teadusliku todtaja kasvatusteemalist artiklit.

22.—25, aprillini toimus Moskvas iileliiduline konverents teemal «Opilaste tun-
netusliku aktiivsuse ja iseseisvuse arendamine oppeprotsessis», kus 5 instituudi
teaduslikku toiotajat esines jirgmiste ettekannetega:

0. Nilson — Todvihikute kasutamine Gppeprotsessis;

A. Koverjalg — Oppeprotsessi efektiivsuse teaduslikest kriteeriumidest;

M. Rute — Oppeprotsessi individualiseerimisest bioloogia opetamisel;

H, Tiits — Uldistatud teadmiste kujundamisest opilasie iseseisva to6 vahendu-
sel loodusapetuses;

4 S :I&lumiie — Katse aktualiseerida bioloogia-alaseid teadmisi geograafia ope-
amisel.

Peale selle avaldati nimetatud konverentsil veel instituudi tiotajate kuue eite-
kande teesid. Nendes Kkiisitleti opilaste isesisva téi probleeme mitmesugustes
oppeainetes,
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Uurimusi ja Gldistusi

V. L. Lenin pedagoogikast, noorsoo
opetamisest ja kasvatamisest

E. TOMASSON

Néukogude pedagoogika kujunemine on lahutamatult seotud V. I. Lenini
nimega. V, I. Lenin andis ammendava késituse toolisklassi iilesannetest
rahvahariduse alal pirast ekspluataatorliku tthiskonnakorra kukutamist ja
detailsed juhendused: kuidas uutes iihiskondlikes tingimustes wvilja kujundada
uut tiitipi kool, rahvahariduse siisteem, mis teeniks todrahva klassihuve; kuidas
uues iihiskonnas sihiteadlikult kasvatada noori ja Umber kasvatada tédiskasva-
nuid, et neist kujuneksid sotsialismi ehitava {ihiskonna tdisvaadrtuslikud liikmed.
Tegelikult pole pedagoogikas iihtki kaalukat probleemi, mille kohta V. I. Lenin
poleks arvamust avaldanud. V. I. Lenini oOpetus kommunistlikust kasvatusest
annab vastuse kdigile printsipiaalsetele kiisimustele pedagoogikas. Seepérast
vdime péhjendatult viita, et nurgakivi ndukogude pedagoogikale pani V. I. Lenin.
V. 1. Lenin on korduvalt rohutanud, et pedagoogikat tunda on vaja mitte ainult
opetajail ja kasvatajail, vaid koigil neil, kes on kutsutud lahendama rahva tead-
vuse kujundamise keerukaid probleeme. Eriti on ta seejuures silmas pidanud
parteitodtajaid. V. I. Lenin toonitab, et parteittdtajate tegevuses on palju peda-
googika sugemeid, Pedagoogikat tundmata on voimatu suunata ja kasvatada
rahvahulki.

Parteiline ldhenemine pedagoogikale vaimaldab mdoista, et pedagoogika kui
teaduse arenemine on — nagu iga teisegi ithiskonnateaduse puhul — olnud jérje-
kestev voitlus idealismi ja materialismi vahel, Kuid isegi kodanlikus pedagoogi-
kas esinevad materialistlikud tendentsid on voimetud muutma pedagoogikat ran-
gelt teaduslikuks distsipliiniks. Alles marksism-leninism, mis avas iihiskonna are-
nemise seaduspirasused, voimaldas pedagoogika muuta teaduslikule metodoloo-
giale rajatud teaduseks.

Teadus ei vota midagi vastu kontrollimata, argumenteerimata., Andes teoses
«Mis on «rahvasdbrad» ja kuidas nad vbitlevad sotsiaaldemokraatide vastu?» krii-
tika teaduse uurimise metafiilisilistele meetoditele, kirjutas V. I. Lenin: «Ei saa
konelda hingest, kui on eriliselt seletamata psiiiihilised protsessid: progress peab
siin seisma just selles, et korvale heita iildised teooriad ja filosoofilised konst-
ruktsioonid selle kohta, mis on hing, ning osata teaduslikule pinnale asetada iiht
voi teist psiiiihilist protsessi iseloomustavate faktide uurimine.»!

Just selline psiilihilisi protsesse iseloomustavate faktide uurimine ja {ildista-
mine teaduslikul pinnal on omane ndukogude pedagoogikateadusele. Marksistlik-
leninlik pedagoogika ei filosofeeri kiisimuse iile, mis on kasvatus {iildse, vaid
annab faktidest ja seaduspirasustest ldhtudes vastuse kiisimusele: mida kujutab
endast opetamine ja kasvatamine teatud iihiskondlikus formatsioonis.

Oma teostes «Narodnikluse majanduslik olemus ja selle kriitika hr. Struve

1 V. I. Lenin. Teosed, 1. kd., 1k. 124,
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raamatus», «Kapitalismi arenemine Venemaal», «Narodnikute teostamatute plaa-
nide pirlid» jt. avab V. I, Lenin ulatusliku faktilise materjali alusel opetuse ja
ja kasvatuse klassiolemuse ja niitab, et kultuur ja haridus on tihedas sdltuvuses
nii eri iihiskonnaklasside majanduselu tingimustest kui ka valitsevate klasside
poliitikast.

Erinevalt kodanlikust pedagoogikast, mis piiiiab kooli, haridust ja pedagoogi-
kat kui teadust seada korgemale klassihuvidest, kriipsutab V. I. Lenin oma teos-
tes ja esinemistes alla hariduse ja kasvatuse klassiiseloomu. Nii mirgib ta esine-
des I iilevenemaalise]l hariduskongressil 28. augustil 1918.; «. ..mida kultuursem
oli kodanlik riik, seda rafineeritumalt ta valetas, kinnitades, et kool v&ib seista
véljaspool poliitikat ja teenida iihiskonda tervikuna.

Tegelikult oli kool tervenisti muudetud kodanluse klassivéimu tooriistaks, ta
oli tédielikult 1dbi imbunud kodanlikust kastivaimust, fema eesmirgiks oli anda
kapitalistidele teenistusvalmis sulaseid ja taibukaid t66lisi.»?

Sama motet kordab V. I. Lenin ka oma kénes Venemaa Kommunistliku Noor-
soolihingu III iilevenemaalisel kongressil 1921. a’

Paljastades kodanlike pedagoogikateadlaste wvassinguid sellest, nagu seisaks
haridus viljaspool klasse ja teeniks kogu iihiskonda, peab V. I. Lenin vajalikuks
rohutada, et ndukogude kool, ndukogude rahvaharidus on siigavalt klassilise ise-
loomuga. Haridus ja haridussiisteem Noukogudemaal on proletariaadi klassi-
huvide teenistuses. Seda seisukohta fikseerib niiteks V. I. Lenini véljatostatud
VE(b)P programmi projekt, milles Geldakse: «Kool peab saama proletariaadi dik-
tatuuri tooriistaks, s. o. mitte iiksnes kommunismi pohimétete elluviijaks iildse,
vaid ka proletariaadi ideelise, organisatsioonilise, kasvatava mdoju viijaks 160~
rahva hulkade poolproletaarsetesse ja mitteproletaarsetesse kihtidesse, selleks, et
tédielikulf maha suruda ekspluataatorite wvastupanu ja teostada kommunistlik
kord.»t

Selles Kommunistliku Partei programmdokumendis kriipsutatakse alla nduko-
gude kooli klassiiseloomu. Pedagoogika kui teadus, juhindudes marksismist-leni-
nismist, on avalikult seatud k&igi nende iilesannete lahendamise teenistusse, mis
kasvavast pdlvkonnast ja tdiskasvanud elanikkonnast peavad kujundama kom-
munismi ehitava iithiskonna véiérilised, teadmiste ja oskustega varustatud liikmed.

Eriline tdhtsus pedagoogikéle on leninlikul tunnetusteoorial, mille koige konk-
reetsemaks kokkuvotteks on V. I. Lenini teos «Materialism ja empiriokrititsism».
Sellest V. I. Lenini teosest leiab dpetaja vastuse kiisimusele: kuidas kulgeb mot-
lemisprotsess, tekivad teadmised ja veendumused, kujuneb maailmavaade. Teoses
avatakse pohjused, miks ihiskonnateadused eemalduvad kodanlikus iihiskonnas
eelnenud aegade progressiivsetest teooriatest. Nimelt: kapitalismi imperialismi
staadiumis toimub reaktsioon igal alal, ka &petamise ja kasvatamise valdkonnas.
Kodanlikud teadlased — sealhulgas pedagoogikateadlased — ldhtuvad oma teoo-
riate véljatGotamisel metafiilisilisest seisukohast, sellest, nagu oleks inimene
endassetdmbunud olend ja tema psiiiihilised eeldused juba siindides ette maéi-
ratud.

V. 1. Lenin Opetab, et marksistliku tunnetustecoria ldhtekohaks on inimese
teadvuses peegelduva objektiivse reaalsuse tunnetamine. V. I. Lenin niitab, et
reaalse maailma tunnetamise aluseks inimese poolt on tajud ja loogiline motle-
mine. Uldistades andmeid tunnetusesf, lubab leninlik tunnetusteooria tungida

2 V. I. Lenin. Teosed, 28. kd., 1k. 69,
3 V. I. Lenin. Teosed, 31. kd., 1k. 254,
4 V. 1. Lenin. Teosed, 29. kd., 1k. 111.
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nihtuste sisemiste seosteni, lahti motestada looduse- ja iihiskonna arenemise sea-
duspirasusi, kasutada neid dra vdidu saavutamiseks loodusjdudude iile ja {iihis-
kondlike suhete muutmiseks, aga ka uue inimese kasvatamiseks.

Need printsipiaalsed seisukohad on kommunistliku kasvatamise ja Opetamise
metodoloogiliseks aluseks.

Leninlik tunnetusteooria ja selle olulisem osa — peegeldusteooria — vd&imal-
davad kriitiliselt hinnata klassikalises pedagoogikas viljakujunenud printsiipe
ning annavad vastuse kiisimusele, kuidas kujuneb inimesel ettekujutus imbrit-
sevast maailmast, materiaalsest ja ideaalsest.

Leninlik tunnetusteooria on hoop nende kodanlike pedagoogide-teoreetikute
pihta, kes inimese formeerumist késitavad kui puhtbioloogilist protsessi, kandes
bioloogia seaduspérasused mehhaaniliselt ile ka iihiskondlikele n&htustele. Suure
faktilise materjali alusel niitas V. I. Lenin ithiskondliku elu nédhtuste spetsiifikat
bioloogiliste protsessidega vorreldes. Ta kirjutab: «Ei ole midagi kergemat kui
kleepida kiilge «energeetiline» vdi «bioloogilis-sotsioloogiline» nimesilt sellistele
nihtustele, nagu kriisid, revolutsioonid, klasside véitlus jms., kuid pole ka midagi
viljatumat, skolastilisemat ja elutumat kui selline tegevus»®

Kaasaja kodanlikus pedagoogikas isegi siiveneb tendents kanda bioloogia-ala-
seid seaduspirasusi iile pedagoogika valdkonda. Bioloogiateaduste kiire arenemine
t6i pievakorrale biokeemia, biokiiberneetika, bioonika, geneetika jt. probleemid.
Bioloogiateaduse abil sai voimalikuks lahti m&testada nukleiinhapete saladus, mis
teatavasti etendavad iilisuurt osa organismi elutalitluses, pirilikkuses. Seepérast
kohtame kodanlikus pedagoogikas seisukohti, mis annavad prioriteedi inimese
kujunemises bioloogilistele faktoritele, alahindavad kasvatuse {ihiskondlikku ole-
must.

On vaieldamatu, et inimene on looduse arengu produkt. Arusaadav on ka, et
pirides oma vanemailt, sugulastelt sarnaseid jooni vélimuses, pirib laps neilt ka
sarnaseid vaimseid eeldusi. Ent samaaegselt ei tohi unustada, et inimene on ka
sotsiaalne olend, iihiskonna arengu produkt. Seega allub inimene samaaegselt nii
bioloogilistele kui ka sotsiaalsetele seaduspirasustele, ja viimased on inimese kas-
vatamisel méa#dravad.

On selge, et kaasaja noukoguliku kasvatussiisteemi kujundamisel pole saadud
mébda minna sellest parandist, mida on andnud eelnevad formatsioonid. Ja seda
pole tarviski, V. I. Lenin Opetab, et marksist asetab koik tdhtsad kiisimused aja-
loolisele pinnale, ja seda mitte ainult mineviku seletamise huvides vaid eelkbige
tuleviku teadusliku ettenéigemise ja julge praktilise tegevuse huvides.

Progressiivse pedagoogika-alase minevikupdrandi tundmine ja kasutamine on
noukogude pedagoogikale kasulik. Seda ignoreerida pole tark. Suhtumisel moo-
dunud aegade pedagoogikateaduse pérandisse tuleb ldhtiuda V. I. Lenini opetu-
sest, kuidas suhtuda mineviku kultuuripirandisse tildse. Kones Venemaa Kommu-
nistliku Noorsooiihingu III iilevenemaalisel kongressil {itles V. I. Lenin: «Noorsoo
dpetamine, kasvatus ja haridus peab lihtuma sellest materjalist, mille on jatnud
meile vana fihiskond»$ Ja edasi: «...kuid tuleb osata vahet teha selle vahel, mis
oli vanas koolis halba ja mis oli seal meile kasulikku, ja tuleb osata sealt vilja
valida see, mis on kommunismile tarvilik»” — «Ilma selge arusaamiseta, et
ainult kogu inimkonna arenemisega loodud kultuuri tépse tundmisega, ainult
selle libitéttamisega saab ehitada proletaarset kultuuri — ilma selle arusaami-

5 YV, I. Lenin. Teosed, kd. 14, 1k. 304.
6 V. I. Lenin. Teosed. kd. 31, 1k. 253.
7 Sealsamas, 1k. 255.
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seta ei suuda me seda iilesannet lahendada, Proletaarne kultuur ei ole ei-tea-kust
védlja kukkunud.., Proletaarne kultuur peab olema nende teadmisvarude sea-
duspérase arengu tulemuseks, mis inimkond on vilja tdotanud kapitalistliku
ithiskonna, méisnike tihiskonna, t&inovnikute iihiskonna surve all.s «Kommunis-
tiks voib saada ainult siis, kui rikastad oma méilu koigi vaimsete varadega, mis
inimkond on loonuds».?

Teisal kriipsutab V. I. Lenin aga alla, et kui minevikuteonriad peavad silmas
valitseva viihemuse huve, siis kaaraja ndukogulik haridus ja kasvatus peavad
olema suunatud laiade rahvahulkade kultuuritaseme tdstmisele. Nii kirjutab ta
teoses «Riik ja revolutsioon»: «...aga téeliselt alles sotsialismiga algab kiire, dige,
toeliselt massiline edasiliikumine kaigil iithiskondliku ja isikliku elu aladel elanik-
konna enamiku, hiljem aga kogu elanikkonna osavotuls.?

Uhiskonna arenemistempot majutab kasvatus, haridus. Uue iihiskonna majan-
duselu tugevus, stabiilsus ja arenemistempo solfuvad seega iihelt poolt suurel
méiral pedagoogikast, teiselt poelt aga oleneb kasvatustiio teooria enese arene-
mine thiskonna majanduslikust tegevusest kui baasist, ja on selle poolt esile
kutsutud. V. I. Lenin viitas korduvalt asjaolule, et sotsialism pole mitte ainult
uute tootmissuheie kehtestamine, Uufe iootmissuhetega koos tekivad uued sot-
siaalsed suhtfed, uued vaimsed tarbed. Véimalus vaimseid tarbeid rahuldada tagab
thiskonnaliikmete vdimete, oskuste ja teadmiste arenemise, Nende rakendamine
on omakorda kasuks tootmise efektiivsemal korraldamisel. Nii on pedagoogikaprob-
leemid tihedalt seotud mitte ainult uue inimese kujundamisega, vaid m&jutavad
suuresti kdiki elu sfidire Noukogude riigis.

Noukogude Liidu Kommunistliku Partei programmis on kirjutatud: «Kommu-
nismile {ilemineku perioodil suurenevad véimalused selleks, et kasvatada uut ini-
mest, kelles harmooniliselt iithinevad vaimne rikkus, moraalne puhtus ja keha-
line tédiuslikkus»,'?

Tootlike joudude kiire kasv, tootmissuhete tdiustamine ning sotsialistliku
demokraatia arenemine néuavad uue inimese kasvatamist, kes on vdimeline loo-
minguliselt osa votma tootmisest, tootmise tehnilisest tdiustamisest ja tihiskond-
likust elust.

Oleks ebadige loota, et igakiilgselt arenenud isiksuse suudab kujundada ainult
iildharidus, kool, Haridus loob vundamendi. Kasvatamist, uue inimese kujunda-
mist méjutavad oluliselt {ihiskonna elu materiaalsed ja kultuuritingimused, idee-
lis-poliitilise t&6 haare ja selle stigavus, kasvatus perekonnas, kasvatus.koolivi-
liste asutuste, teatri, kino ning mitmesuguste ringide jne. kaudu. Isiksuse kuju-
nemine on aga ka tema isikliku ithiskondliku tegevuse resultaat, tootvast toost
osavotmise resultaat,

Arendades edasi Marxi ja Engelsi ideid Oppimise ja tootva 166 ithendamisest,
jdudis V. I. Lenin poliitehnilise dpetamise ndudeni. Ta kirjutab: «...ei saa kujut-
leda tulevase iihiskonna ideaali, {ihendamata noorsco Oppimist footva tédga: ei
Oppimist ja haridust ilma tootva tidta ega tootvat t66d ilma paralleelse Ooppimise
ja hariduseta ei saaks asetada sellisele korgusele, mida néuab tédnapédeva tehnika
tase ja teaduse seisukord».!! Niisiis néigi V. I. Lenin Oppimise ja tootva t66 iithen-
damises mitte kitsast sotsiaalmajanduslikku iilesannet, vaid vahendit uue {ihis-
konna igakiilgselt arenenud inimese kujundamiseks. See seisukoht on tiiel mii-

# V. 1. Lenin, Teosed, kd. 31, 1k. 256,
9 V. 1. Lenin. Teosed, kd. 25, 1k. 441,
10 Noukogude Liidu Kommunistliku Partei programm. Tallinn, 1961, 1k. 111.
V. 1. Lenin, Teosed, kd. 2, 1k. 421,
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ral maksev ka Opetaja igapdevase tegevuse kohta. MGeldamatu on, et 6petaja saab
oma kutsealal edukalt téotada, kui ta end kogu aeg ei tdienda, ei omanda uusi
teadmisi.

Motet — iihendada oppimine ja t66 kriipsutas V. I. Lenin alla esinedes Kom-
munistliku Noorsooiihingu III {ilevenemaalisel kongressil. Ta {itles: «...on tarvis,
et Kommunistlik Noorsooiihing iihendaks oma hariduse, oma dpingud ja oma kas-
vatuse tooliste ja talupoegade tooga, et ta ei suleks end oma kooli nelja seina
vahele ega piirduks ainult kommunistlike raamatute ja brosiliride lugemi-
sega».'? — «On tarvis, et Kommunistlik Noorsooiihing kasvataks koiki noorusaas-
taist alates teadlikult ja distsiplineeritult tootama.»'? — Koéik Oppimisega seotud
iilesanded tuleb korraldada nii, dpetab V. I. Lenin, «...et iga pdev igas kiilas ja
igas linnas lahendaks noorsugu praktiliselt {ihise t66 {ihe vdi teise lilesande, olgugi
kbdige vaiksema, olgugi kéige lihtsaman»'t,

Samu motteid wviljendab V. I. Lenin miéirkmetes N, K. Krupskaja teesidele
poliitehnilise hariduse kohta. Neist selgub, et poliitehnilise hariduse all maistab
V. 1. Lenin &petamise ja tootva tdéd seostamist. Opilasi on vaja tutvustada toot-
mise pohiprintsiipidega ning juurutada neis togharjumusi ja -vilumusi.

Tuleb siinkohal silmas pidada, et V. I. Lenin avaldas need oma mbdtted ajal,
mil noor NGukogude riik oli sdja ja vilismaise interventsiooni tagajirjel raskes
majanduslikus olukorras. Lenini pilk oli suunatud tulevikku. Sellegipirast pidas
-.ta vajalikuks ka neis tingimustes, vaatamata raskustele, hakata lahendama polii-
tehnilise dpetamise ja iildhariduse seostamise probleeme, et sellega viltida noorte
varajast spetsialiseerumist ja anda koigis koolitiiiipides vajalik erikaal iildhari-
duslikele oppeainetele,

Need pdhimdttelised seisukohad on kaasaja ndukogude pedagoogika nurgaki-
viks.

Uus uhiskondlik kord seadis kasvatusele ja haridusele printsipiaalselt uued
lilesanded, «Kogu asi seisab siin selles,» iitles V. I. Lenin Kommunistliku Noor-
sootihingu ITI iilevenemaalisel kongressil, «et koos vana kapitalistliku iihiskonna-
timberkujundamisega ei saa endiseks jddda ka nende uute sugupdlvede Gpetamine,
kasvatus ja haridus, kes hakkavad ehitama kommunistlikku iihiskonda.»!5

«Ainult siis, kui me noorsoo Opetamise, organiseerimise ja kasvatuse pdhjali-
kult iimber korraldame, vGime me saavutada, et noore sugupdlve jdupingutuste
tulemusena luuakse iihiskond, mis ei sarnane vana iihiskonnaga, s. 0. kommu-
nistlik {ihiskond.»!8

Uute iilesannete tditmiseks on vaja sligavaid ja mitmekiilgseid teadmisi. Tead-
miste omandamine aga vormib ka maailmavaate. Teaduslikust maailmavaatest on
otseses soltuvuses ka uus, kommunistlik moraal. Endiste moraalinormide asendu-
mises uutega nadgi V. I. Lenin tdelise revolutsioonilise pddrde algust inimeste tead-
vuses, peamist edu panti uue thiskonna kujundamisel. Ta kirjutab: «N&htavasti
on see alles algus, kuid see on erakordselt suure tdhisusega algus. See on niisu-
guse poiorde algus, mis on raskem, olulisem, pdhjalikum, otsustavam kui kodan-
luse kukutamine, sest see on vdit omaenda inertsuse, létvuse, viikekodanliku
egoismi iile, nende harjumuste iile, mis neetud kapitalism on jitnud pdranduseks
todlisele ja talupojale.»!?

Vana kooli moraalne kasvatus pohines idealistlik-religioossel alusel. Uuele
iithiskonnale see ei sobinud. End missugune pidi uue kasvatuse olemus olema? Oli

12 V. 1. Lenin. Teosed, kd, 31, 1k. 266.

13 Sealsamas, 1k. 267.

4 Sealsamas.

15 Sealsamas, 1k. 252—253.
16 Sealsamas, 1k, 253.

I7 V. I. Lenin. Teosed, kd. 29, k. 379.
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neid, kes arvasid, et uues koolis pole moraali kasvatada vajagi, kuna kogu Oppe-
ja kasvatust6d suunitlus selle iilesande automaatselt lahendab, Sedasama viideti
distsipliini kohta. Avaldati arvamust, et distsipliin isegi segavat isiksuse vaba
arenemist.

V. I. Lenin aitas ka siia selgust luna. Ta paljastas kodanliku moraali silmakir-
jaliku olemuse ja kiisitas kommunistlikku moraali kui véimsat joudu uue iihis-
konna iilesehitamisel. Nukogude koolis on seepirast moraali kasvatamise aluseks
leninlik &petus moraalist. See dpetus loeb moraalseks vditlust kommunismi vaidu
eest, sest ainult kommunistlik iihiskond lahendab inimkonna suurimad iilesanded:
vabastab iihiskonna vigivallast, réhumisest, anastuslikest sddadest, loob tingimu-
sed inimese harmooniliseks arenemiseks.

Muudatused Sppetds sisus on oluliselt sltuvad opetajaskaadrist. Noukogude
opetajalt ndutakse mitte ainult pedagoogika pdhialuste ja oma aine &petamise
metoodika tundmist, vaid ka aktiivset osavdttu iihiskondlikust elust, partei polii-
tika pohimdiete kandmist laiadesse rahvahulkadesse, Oma kénes agpetajate-inter-
natsionalistide kongressil 5. juunil 1918 miirkis V. I. Lenin, et sotsialistliku riigi
Opetajaskonna ees seisavad hiiglasuured iilesanded haridustds alal ning opetajail
pole igust piirduda ainult dpetajategevuse kitsaste raamidega. Lenin on avalda-
nud motet, et Gpetajaskond peab iihte sulama kogu vditleva toorahvahulgaga. Uue
pedagoogika iilesanne on siduda Spetajategevus iihiskonna sotsialistliku organisee-
rimise tilesannetega. Opetajail on vaja minna propagandaga rahvahulkadesse. See
tee viib proletariaadi ja Spetajaskonna iihisele vitlusele sotsialismi voidu eest.

Selle iilesande lahendamine oli esialgu suurte raskustega seotud. Tuli #ra ka-
sutada kodanlikus iihiskonnas hariduse ja ettevalmistuse saanud opetajaid. Hin-
nates kujunenud situatsiooni, kirjutab V. I. Lenin: «Me v&ime hakata (ja peame
hakkama) ehitama sotsialismi mitte fantastilisest ja mitte spetsiaalselt meie poolt
loodud inimmaterjalist, vaid sellest, mille on meile pérandanud kapitalism. See on
kahtlemata vidga «raske», kuid iga teistsugune iilesande lahendamisele asumine
on niivord ebatdsine, et sellest ei maksa koneldagi.»'8

* * ¥

Niilid on Noukogude riik kasvuraskustest ammugi iile saanud. Rohkem kui
kahemiljoniline néukogude Gpetajate armee lahendab edukalt noukogude kooli
ees seisvaid pedagoogilisi {ilesandeid ja annab partei ja ndukogude organeile ka
ulatuslikku abi eluliselt tihtsate probleemide lahendamisel Noukogude riigi tihis-
kondlik-poliitilises elus. Tkka ja jille leiab &petaja V. I. Lenini teoreetilisest pé-
randist juhendusi, kuidas tegutseda, kuidas kiisimusi parteiliselt lahendada. See-
tottu on Gpetajal otstarbekas paralleelselt uute teadmiste omandamisega virsken-
dada teadmisi marksismist-leninismist.

'8 V. I. Lenin, Teosed, kd. 31, 1k. 32.
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Mida naitab veerandihinde
struktuuri vurimine

K. SAKS,
pedagoogikakandidaat

A~
Opilase koolijdudluse seniseks maddupuuks on aasta- ja veerandihinded, mis
kujutavad endast teatud perioodi jooksvate hinnete alusel viljapandud
koondhinnet. Veerandihinde viljapanemisel levinud véotetele ja viimaste
puudustele on tihelepanu juhitud juba varem, Pedagoogiliselt ja psiihholoogiliselt
pohjendatud hinde viljapanek néuab hinnete strukiuuri uurimist.

Suhteliselt lihtsam on hinnet vilja panna Opilasele, kes on hinnatavas Gppe-
aines niidanud stabiilseid teadmisi ja oskusi, mida kéigil juhtudel on hinnatud
ithe ja sama hindepalliga. Ten#oliselt on aga selline absoluutne hinnete stabiil-
sus kiillaltki harv. Tuleb arvestada, et sageli s6ltub hinne viga viikesest koiku-
misest vigade arvus: iihe vea vorra halvem 166 saab iithe palli vérra madalama
hinde, Seega vdiks kahe hindepalli piires kéikuvaid vastuseid lugeda siiski kiil-
lalt stabiilseiks.

Edasistes jédreldustes toetume &pilaste hindamise andmetele Kklassipievikute
jargi matemaatikas, eesti keeles, vene keeles, voorkeeles, ajaloos, geograafias ja
bioloogias kahe kooli 5.—7. klassides 1968/69. Sppeaasta II Gppeveerandil.

Hinnete stabiilsuse uurimisel jaotati Gpilased veerandi jooksul saadud jooks-
vate hinnete jirgi kahte rithma: 1) stabiilse Oppeedukusega (hinded Oppeaines
kéiguvad ainult 1—2 hinde piires) ja 2) ebastabiilse dppeedukusega (hinded koi-
guvad 3—5 hinde piires). Opilased, kes said ainult «5» v5i hindeid «4» ja «5», kuid
mitte ithtegi madalamat hinnet, lugesime stabiilselt korge oppeedukusega Opilas-
teks; kes said ainult hindeid «4» v8i ainult hindeid «3» v6i hindeid «4» ja «3»,
kuid mitte {ihtegi hinnet «5» ega «2» vdi «1», lugesime stabiilselt keskmise Gppe-
edukusega Opilasteks: kes said ainult hindeid «2» ja «l1» voi hindeid «3», «2» ja
«1», kuid mitte iihtegi kérgemat hinnet, lugesime stabiilselt madala Gppeeduku-
sega opilasteks. Opilasi, kes said hindeid «5», «4» ja «3» voi «4», «3» ja «2», luge-
sime samuti dppeedukuses ebastabiilseteks, nagu neidki &pilasi, kes said iihe dppe-
veerandi jooksul hindeid «5» kuni «1» v6i ka niiteks hindeid «5» kuni «2».

Uldse oli nimetatud ainetes 3713-st veerandihindest 44%, vélja pandud stabiilse
dppeedukuse alusel ja 569, ebastabiilsete vastuste jérgi. Seega on ebastabiilsus
edasijdudmises viiga midrav. Selle pdhjuseks peavad paljud Spetajad ainult opi-
laste ebajirjekindlat t66d: on nad tunniks valmistunud, saavad hinde «5», ei ole
valmistunud — hinde «2». Hinnete stabiilsust mojustavate faktorite tépsem ana-
liitis seda ilihekiilgset arvamust tdielikult ei toeta.

Hinnete stabiilsust mdjustavate teguritena tuleks arvestada dppeaine isedra-
susi, dpilaste vanuselisi ja individuaalseid isedrasusi ja Opetajate hindamisstiis-
teemi isedrasusi,

Koigepealt selguvad erinevused Sppeainete vahel, mida néitab jdrgmine tabel:

o " Stabiilseid hindeid Ebastabiilseid hindeid
SR 0fy-des 0fy-des
Matemaatika 29 71
Eesti keel 38 62
Voorkeel 40 60
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Vene keel 41 59

Geograafia 50 50
Bioloogia 55 45
Ajalugu 56 44

Erinevus dppeedukuse stabiilsuses on Oppeainete vahel védga tunduv: mate-
maatikas néiteks on Gppeedukuse stabiilsus ligi kaks korda viiksem kui ajaloos.
Teiseks jagunevad Oppeained selgesti 2—3 rithma: matemaatika hinded on eriti
ebastabiilsed, keeltes on stabiilsus samuti alla 509, iilejiénud ainetes iile 509/;.
Hinnete stabiilsuse poolest jirjestuvad dppeained ligikaudu samas jdrjekorras kui
oppeedukuse keskmise hinde jérgi (vt. «Noukogude Opetaja» 1969, nr. 25), seega,
mida madalam Gppeedukus, seda ebastabiilsemad on veerandi jooksvad hinded ja
vastupidi.

Teiseks oluliseks faktoriks tuleb lugeda Opilaste-poolseid tegureid, mis vdivad
véljenduda selles, et teatud vanuseastmel saavad opilased stabiilsemaid hindeid
voi saavad Opilased ménes konkreetses klassis ebastabiilsemaid hindeid kui teis-
tes sama vanuseastme klassides.

Vanuse jérgi klasside vahel erilisi erinevusi mérgata ei olnud, seega siin hin-
nete stabiilsuse ja Gppedukuse vahel seost ei ole. Stabiilsete hinnete alusel vilja-
pandud veerandihinnete protsent kdikus 13 klassis 25 ja 54 vahel, Uhtegi jooks-
vate hinnete poolest eriti kérge stabiilsusega klassi ei ilmnenud, kiill aga olid iihe
kooli iihel 5. ja 6. klassil viiga madala stabiilsusega hinded peaaegu koéigis aine-
tes. Seega on ilmselt vGimalik &pilaste niisuguse koosseisuga klassi olemasolu, kus
tunde juhuslikult ette valmistatakse vdi ménel muul pohjusel (niiteks liinkade
tottu varasemas ettevalmistuses) ebastabiilseid hindeid saadakse. Miarkimisvéidrne
on, et nende &pilaste protsent klassis, kes kdigis vbi peaaegu koigis Gppeainetes
saavad hindeid stabiilselt, ei iileta enamasti 10. Leidub opilasi, kes {iihes aines
saavad jdrjest hindeid «4» ja «5», teises oppeaines aga ka madalamaid hindeid
isegi juhul, kui enamik &pilasi on selles Oppeaines stabiilse dppeedukusega. Seda-
sama voib mérgata ka iliksikute &pilaste juures, kes, vastupidi, paistavad silma
vastuste kvaliteedi kéikumisega paljudes ainetes, harva aga koigis ainetes, Oppe-
veerandi jooksvate hinnete diinaamikas vaib teatud psiihholoogiliste faktorite
mbju mérgata selles, et manedel @pilastel on paljudes ainetes hinded ®oppevee-
randi algul madalamad, veerandi 1dpuosas aga téusevad, monikord kaasneb sel-
lega langus teistes ainetes. On aga ka opilasi, kes 6ppimistempole nihtavasti vastu
ei pea; nende hinded langevad veerandi 16puosas.

Opilaste-poolsed faktorid, mis mbjutavad hinnete stabiilsust ja nende diinaa-
mikat, vajaksid pdhjalikumat uurimist. Ilmselt on need tihedasti seotud opilaste
suhtumisega hindamisesse ja hinnetesse. Kuj opilastel on Gppimise eesmirgiks ku-
junenud ainult teatavate hinnete saamine, mitte aga teadmiste omandamine, kui
nad vanemate kaasabil aina arvutavad «keskmist seisu», ei ole loota stabiilseid
vastuseid ega ka stabiilseid hindeid.

Milles on jooksvate hinnete ebastabiilsuse pshjused sdliuvalt Oppeainest ja Gpe-
tajast? Et matemaatikas ja keeltes on tundide ja hinnete arv Gppeveerandi jook-
sul ildiselt suurem, oleks nagu rohkem wvwdimalusi mitmesuguseid hindeid saada.
Kuid see ei ole ainuke ega tdeline péhjus, kui arvestada, et iihe ja sama aine Gpe-
tajatel on hinnete stabiilsuses suuri erinevusi. Naiteks oli iihel eesti keele opetajal
7. klassis stabiilseid hindeid ainult 8%/, teistel sama aine opetajatel teistes 7. klas-
sides aga oli samal ajal stabiilsus 47—56%,. Stabiilsete hinnete protsent selles klas-
sis ei erinenud teiste klasside omast (46—50%, piires — sellel klassil 46%;) ja vene
keeles oli selles klassis stabiilsete hinnete alusel vélja pandud erakordselt palju —
81%, veerandihinnetest. {Thel ja samal Gpetajal eri klassides hinnete stabiilsus ena-
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masti oluliselt ei muutu, jarelikult nidib see olevat Gpetaja hindamissiisteemi iiks
tunnuseid. Niiteks koikus itihel matemaatikaopetajal, kes opetas 5—7. klassini,
stabiilsete hinnete protsent 19 ja 31 vahel, 7. klassis oli tal hinnete stabiilsus 22%,,
teisel matemaatikadpetajal aga oli see 7. klassis tunduvalt korgem — 48—53%.
Mblemas uuritud koolis kuulus stabiilsuse kéikumiste puhul madalaim ja korgeim
stabiilsus kindlasti eri opetajaile.

Stabiilsusele voi ebastabiilsusele hinnetes ei ole kerge hinnangut anda. On ole-
mas hiddaoht, et «stabiilselt hindav» opetaja kaldub alati {the opilase vastuseid
(vdhemalt suulisi) hindama stereotiilipselt {ihe ja sama hindega, see viljendab tal
viljakujunenud arvamust nimetatud opilase teadmistest ja pilitidlustest selles
aines, ta et pboragi enam tdhelepanu konkreetse vastuse kvaliteedile. Teiselt poolt
loob jooksvate hinnete suur koikumine iithel opilasel teatava juhuslikkuse mulje,
mis viitab puudustele siistemaatilises dppetods ja kindlates teadmistes.

Kiesolevas artiklis ei ole vdimalik koigi ainete veerandihinnete sisulist struk-
tuuri analiiiisida, seeldttu ei saa iilevaadet, mille eest jooksvad hinded on pandud.
Koolijoudluse sektori tootajate poolt analiilisimisel avastatud suured erinevused
veerandihinnete viljapanemisel on (ldiselt omased koigile &ppeainetele. Vihe
kohtab kindlat siisteemi ja harva peegeldavad jooksvad hinded teadmisi ja oskusi
koigi dppeveerandi teemade ulatuses, kuigi selles suunas katsefusi tehakse. Viga
erinevad on veerandihinde komponendid eri 6petajatel, Nii andis liks bioloogia-
dpetaja liiga suure kaalu dpilaste toéokultuurile, hinnates suhteliselt liihikese vee-
randi jooksul kaks korda tédvihikute korda, Selle tulemusel said kaks dpilast
jargmiste jooksvate hinnete alusel erineva veerandihinde:

Opilane A: 3, 5, 5, 5, 3; veerandihinne «4»,

Opilane B: 5, 3, 4, 5, 5; veerandihinne «5».

Esimene ja viimane hinne on vihiku, teine ja kolmas kontrolltoode ja neljas
suulise vastuse eest tunnis. Selgesti on niha, et opilase A hinded teadmiste eest
on korgemad kui dpilasel B, veerandihinne aga on vastupidine.

Toome veel mone niite dpetajate hindamissiisteemi isedrasuste md&just hinne-
tele. Uhes 5. klassis tehti oppeveerandis eesti keelest kolm ettefitlust, milles hin-
ded jagunesid protsentides jargmisell:

Hinded 5 4 3 2 1
‘Foo nr.: X — 31 38 al - -
TH6 nr. 2 8 39 33 24 —
THo nr, 3 18 43 21 18 —

Vaadeldes hinnete sellist jagunemist, tekivad mitmesugused kiisimused, nagu:
miks ei saanud etteiitluses nr, 1 itkski opilane hinnet «5», s. t. iikski 166 polnud
veata, samal ajal aga sai peaaegu iiks kolmandik Opilastest puuduliku hinde? Miks
kirjutas etteiitluse nr. 3 18%, &pilastest hindele «5» ja miks sai ainult 18%, s. o.
peaaegu poole viahem kui etteiitluses nr. 1, hinde «2»? On ka niha, et vihemalt
309/, dpilastest sai viimase etteiitluse eest «4» v5i «5», esimese eest aga hinde «3» voi
isegi «2». Hmselt oli esimene ettelitlus Gpilastele, arvestades vastavate reeglite ja
kirjutamisoskuste omandamise astet, selles klassis liiga raske. Opilased, kes kiill
vodib-olla olid materjali dppinud, ei saanud tehtud t8dst rahuldust tunda. Moned
dpetajad ei soovigi kontrolltéds vilja panna palju hdid hindeid, sest see ei innus-
tavat Spilasi toéle. Kui &pilastel on selge saadud hinde kui teatud osa oppemater-
jali omandamise astme niitaja vaidrtus, ei ole pdhjust karta dppimispinge langust
ka heade tulemuste juures, vaid opilane piitiaks ka uut materjali omandada sa-
mal voi isegi korgemal tasemel.

Uhes 7. klassis jagunesid vene keelest veerandi jooksul saadud hinde protisen-
tides jdargmiselt:
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Hinded 5 4 3 2 1
kirjalikult — 18 41 40 1
suuliselt 17 24 L 15 —

Kirjalike jei suuliste vastuste vahekord oli 1:1, Kogu oppeveerandi jooksul ei
saanud likski Opilane vene keele kirjalikes t6odes hinnet «5», kiill aga saadi 419,
mitterahuldavaid hindeid. Suuliselt vastas aga samadest opilastest puudulikult

ainult 15% ja védga hésti 17%,. Kui oletada, et vene keeles on kirjutamine raskem

kui rdédkimine, ei tulekski kirjalike oskuste suhtes selliseid rangeid noudeid esi-
tada, kuigi kirjalike t6ode hinded on kekkuvottes 17—219%, vérra madalamad suu-
liste vastuste omadest. Kui aga selle klassi kirjutamisoskus vene keeles ei vasta
iildisele tasemele, milleni on jéutud teistes koolides ja teistes klassides, siis oleks
ehk tarvis pdorata rohkem téhelepanu just nende oskuste arendamisele, mitte aga
sdilitada ranget vahet kirjalike tédde ja suuliste vastuste hinnete vahel.

Sellesama klassi matemaatikas, kus kirjalike ja suuliste. vastuste suhe oli 2:1,
jagunesid jooksvad hinded protsentides jargmiselt:

Hinded 5 4 3 2 1
kirjalikult 4 18 50 28 —
suuliselt — 21 41 38 —

Nagu ndhtub, olid selles aines suulised vastused palju halvemad. Kuigi kirja-
like téode ja suuliste vastuste eest on saadud hindeid «4» ja «5» ‘kokku peaaegu
vordselt, on suulistele vastustele esitatud nsuded nihtavasti tarbetult kérged, sest
puudulike hinnete protsent on suurem kui kirjalike toode puhul,

Hoopiski erines teadmiste ja oskuste kontrollimise ja hindamise siisteem pa-
ralleelklassides, kus dppematerjal on ju faktiliselt sama. Niiteks tegi iihes 5. klas-
sig eesti keele Gpetaja II (lisna liihikese) dppeveerandi jooksul 11 kirjalikku todd,
teises 5. klassis teine dpetaja aga ainult 3 t66d. Suuliste ja kirjalike hinnete vahe-
kord oli esimesel Opetajal 1:99, teisel 33:67.

Jooksvad hinded véljendavad erinevaid oskusi, nende tase klassis ei ole ega
peagi olema iihesugune. Niiteks vodrkeeles on dpitud ettetitluse eest hinded tava-
liselt korgemad kui tdlke eest, matemaatikas arvutusiilesannete tulemused sageli
paremad kui tekstiilesannete lahendamisel jne. Eri taseme tagajédrjeks ei pea tin-
gimata olema eri hinded, seda tuleks reguleerida ti6 raskusastmele vastavate hin-
damisnormidega, Varem esitatud néidetest selgus, et ka iihelaadiliste tddde, nii-
teks ettelitluste tulemused erinesid jdrsult, kuna iiks t66 voib teisest sisult ras-
kem olla, Ka selle hindeid reguleeriksid vastava teksti standardiseeritud hinda-
misnormid.

Koiki neid asjaolusid on veerandihinde viljapanekul viga raske arvesse votta.

S. Racinowski (1) annab veerandihinde viljapanemiseks jiargmised soovitused.

Koigepealt teeme kindlaks iga hinde kasvatusliku ja Gpetusliku viirtuse, pro-
lekteerime veerandihinde kéige suurema vidrtusega hinde jirgi, teeme vajalikke
parandusi feiste hinnete jérgi iiles- voi allapoole, nii et hinne jiiks objektiivseks.

Kuidas médrata hinde véirtust, sellel autor pikemalt ei peatu. Kuid ka selle
kohta vdib esitada méningaid mbatteid.

Kaigepealt on veerandi jooksul saadud hinnetel kahesugune iseloom: iihelt
poolt peegeldavad nad Bppetdd tulemusi, teiselt poolt aga oppetdd  kidiku, selle
kulgemise edukust. Jooksvad hinded, mis Gpilased on saanud frontaalsel vai indi-
viduaalsel kiisitlemisel eri materjali piires ja eri ajal, nditavad enamasti just
teadmiste ja oskuste kujunemise astet kiisitlemise momendil ja piiratud aine-
16igus. SeetSttu on kiillaltki vihe alust neid veerandi iopul omavahel vorrelda,
kuna vastavad teadmised on vahepeal siivenenid ja tédienenud. Nn. to6hinneteks
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tuleks lugeda ka tunnikontrollide eest saadud hinded, mis sageli pigem néitavad,
mida Opilased veel seigesti ei tea ega oska, mida on nendega tarvis veel korrata.
Hoopis suurem kaal on teatud tervikliku lopetatud Gppematerjali ulatuses suuli-
sel kiisitlemisel v6i kirjaliku kontrolitod eest saadud hinnetel. Ainult selliseid ar-
vestustédde hindeid soovitabki panna Gppettoé kdigus R. Habib (2), Muidugi ei saa
ka nendes viljendatud teadmiste ja oskuste taset pidada pilisivaks vddrtuseks nii
nende unustamise kui ka edaspidise tdienemise téttu, kuid nende vaidrtus kooli-
joudluse modduna on kahtlemata suurem.

Viga tervitatavad on L. Eiseni (3) ettepanekud: méaidrata tdpsemalt algklasside
emakeele veerandihinde komponendid todliikide néol, mis on samm selle poole,
et kdikide koolide iihe klassi veerandihindeid saaks omavahel tdesti vorrelda.
Kuid see on alles esimene samm. Edasi oleks véimalik klasside kaupa konkreet-
semalt maéaédratleda kontrollimisele kuuluvad teemad ja teha standardiseeritud
kontrolltééde abil kindlaks tegelikult saavutatav fase teatud tdhtsamates oskus-
tes.

Sellega saaksime rakendada temaatilise hindamise printsiipi, kusjuures see
moiste haarab endasse teadmised ja oskused nii dppeprogrammi konkreetse teema
ulatuses kui ka konkreetsed oskused ja teadmised vastaval tasemel, mis vdivad
olla hindamise objektiks omaette, niditeks kronoloogia voi kaarditundmine kogu
oppematerjali ulatuses.

Saksa DV pedagoogilises kirjanduses (4) ja koolipraktikas on kasutusel fermin
«sihthinnes» (Zielzensur), mille all maistetakse kindla teema puhul sihiks seatavat
hinnet. Kui opilastele on antud teatud aja jooksul selgeks &ppida nditeks mur-
dude liitmise ja lahutamise tehted ja selle eest vastav hinne saada, on see ees-
mirk reaalsem, opilasele iilevaatlikum, orientéeritud rohkem ainele kui hindele
ja sellepédrast kasvatuslikult palju vadrtuslikum.

Noukogude Liidus on temaatilise hindamise vajadusele tdhelepanu juhtinud
S. Suhhorski (5), kes soovitas ja katseliselt rakendas selleks kohandatud klassi-
pédevikut ja Opilase arvestusraamatut, ja Gruusia NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi eksperimentaaldidaktika laboratooriumi t&étajad eesotsas
S. Amonagviliga (6).

Temaatiline hindamine aitaks lile saada voi vidhemalt leevendada mitmesugu-
seid puudusi dpetajate hindamispraktikas, sest eks ole nende tagajirjeks ka jooks-
vate hinnete ebastabiilsus, Temaatiline hindamine aitaks paremini arvestada
oppeainete isedrasusi. Opilaste-poolsed. faktorid muidugi jédvad, kuid nendeski
aitaks temaatiline hindamine paremini selgusele jouda ja neid arvesse votta.

Temaatiline hindamine on vajalik selleks, et objektiviseerida pilaste dppettod
konkreetsete teadmiste ja oskuste omandamisele, mitte abstraktsete ja juhuslike
hinnete kogumisele; et teostada tegelikku arvestust opilaste teadmiste ja oskuste
taseme kohta konkreetsetes Gppeprogrammi osades.
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Signaalsiisteemide suhte tiipoloogilistest
isedrasustest Gpilastel

J. SOERD

A
pilaste individuaalsuse uurimise! ja tundmadppimisel on nii teoreeliline kui ka
praktiline tdhtsus. Seaduspiirasuste leidmine interindividuaalseles iseirasustes
ehk intravariatiivsuses voimaldab opilasi teatud ildiste ja oluliste tunnuste
jérgi liigitada, paneb aluse tipoloogiale — opetusele tiiiipidest. Ka koolielu praktikas
pliiitakse nii dppe- kui ka kasvatust®é valdkonnas dpilaste individuaalsele iseiirasuste
tundmadppimise ja arvestamise nouel voimalikull jirgida.

Uksikute indiviidide vaheliste iseirasuste tohutult ulatuslikus diapasoonis on oma
kindel koht nendel erinevuslel, mis tulenevad korgema nirvilegevuse puhtinimlikest
titpidest. See inimeste psiiiihilise laadi erinevus on seofud I. Pavlovi dpetusega esi-
mesest ja teisest signaalsiisteemist.

[seloomustades nirvilegevuse signaaltalitluse arengul, mirkis Pavlov, et <arene-
vas loomariigis toimus inimese faasil nirvitalitiuse mehhanismide erakordne lisandu-
mine. Loomale signaliseerub tegelikkus peaaegu eranditult ainult drritustega ja nende
jilgedega suurles poolkerades, mis saabuvad vahelult nigemis-, kuulnis- ja organismi
teiste retseplorite spetsiaalsetesse rakkudesse. See on see, mis meis endiski on mulje-
tena, aistingulena ja kujutlustena nii dldlooduslikust iimbritsevast viliskeskkonnast
kui ka meie sotsiaalsest keskkonnast, vilja arvatud sona kuulduna ja nihtuna. See
on legelikkuse esimene signaalsiisteem ja ta on meil loomadega {ihine. SGna aga
moodustas teise, spelsiaalselt meile omase tegelikkuse signaalsiisteemi, olles esimeste
signaalide signaaliks» (8, lk. 165), «..kahe signaalsiisteemi {otlu ja pikaaegsete
krooniliselt mdjunud mitmesuguste eluviiside méjul jagunes inimhulk kunstniku-, mot-
leja- ja keskmiseks tiiibiks» (8, lk. 297).

Nende, puht inimlike kdrgema nirvitegevuse tiiipide eristamisel vétllis Pavlov
ligituse aluscks signaalsiisteemide omavahelise suhte. Kuigi kdikidel inimestel on
leise signaalsiisteemi funktsiooniks esimese juhtimine ja suunamine, vaib signaalsiis-
teemide arengutase olla ometi mitmesugune. Kunsinikuliiiibil on suhtelises iilekaalus
esimene signaalsiisteem, motlejatiiibil teine, keskmisel tiiiibil on aga malemad sig-
naalsiisteemid tasakaalus. Sellest lihludes on ilmne, et pohiline erinevus tiiipide vahel
seisneb meelelise funnetluse ja abstraktse motlemise suhetes.

Kunstnikutiiip tajub tegelikkust terviklikult, iima liigendamata ja osadeks jaola-
mata. Pavlovi iseloomustuse kohaselt on sellele tiiiibile omane tugev fantaasia ja
kujutlusvoime. See tiilip tajub tegelikkust elavalt ja virvikalt, talle on omane siintees,
tegelikkuse siinteetiline tajumine. Konkreetsel kujundil on tema vaimses legevuses
peamine csa. Kuid sellesse tiiiipi kuuluvad inimesed on nérgad analiiiisis, nad peegel-
davad fegelikkust tipselt ja téielikult, kuid siistematiseerivad halvasti.

Mbtlejatiifip teeb tegelikkusest Pavlovi viljenduse kohaselt «ajulise skeletis, temale
on omane tegelikkuse jagamine osadeks, elementideks, kategooriateks, tegelikkuse
analiiiitiline tajumine. See tiitip kaldub abstraktsele motlemisele, reageerib mitte nii-
vord konkreetsetele ndhtustele, kuivord iildistustele. Tema vaimset tegevust iseloo-
mustab iildiselt sonaline, absirakine laad, Tegelikkuse vahelufel :nu!jclu kujunditel
on siin hoopis tagasihoidlikum osa.

Resiimeerides korgema nirvitegevuse spetsiaalsete tiiiipide psiihholoogilist iseloo-
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mustust, jdreldab Merlin, et nende tiilipide psiihholoogilised omadused puudutavad
isiksuse koige mitmekesisemaid kiilgi: spetsiaalseid vdimeid (eeldusi tegevuseks kuns-
tilise voi teadusliku loomingu alal), piltlik-kaemusliku ja abstraktse métlemise sufet,
analiliitilise voi siinfeetilise kiilje iilekaalu tunnetustegevuses, realistlikku voi mitte-
realistlikku suhtumist tegelikkusse, emotsionaalset reaktiivsust ja otsustamisvdimetust
(7). Kuid selles isiksuse omaduste kompleksis on siiski otsustav tahtsus tunnetussidi-
ril — kaemuslik-piltliku ja abstrakise méotlemise suhtel.

Mitmed uurijad on jélginud signaalsiisteemide suhte seost @pilaste vaimse tegevu-
sega, selle suhte avaldumist iihes vGi teises konkreetse tegevuse liigis, Matemaatilise
andekuse ja andetuse psiihholoogiliste aluste analiiiisimisel jouab V. Krutetski seisu-
kohale, et matemaatilise andetuse mitmesugused tiiiibid s6ltuvad signaalsiisteemide
suhtest ja arengutasemest. Ta viidab, et signaalsiisteemide suhtest sbltuvad spetsii-
filised raskused, mis tekivad matemaatika &ppimisel, spetsiifilised vead, mida teevad
opilased oma tdddes, ja iildistuste spetsiifiline kdik (5, lk. 61).

B. Kossov nditab, et algebra iilesannete lahendamisel tekitab mitteoluliste tunnuste
varieerimine suuremaid raskusi nendele Gpilastele, kellel on iilekaalus esimene signaal-
stisteem, vorreldes opilastega, kellel on iilekaalus teine signaalsiisteem. Ilmnes samuti,
et leise signaalsiisteemi iilekaal soodustab sdnaliste formuleeringute paremat sailimist
vorreldes iilesannete lahendamisoskusega. Esimese signaalsiisteemi iilekaal soodustab
aga ilesannete lahendamisoskuse paremat sailimist vorreldes reeglite formuleeringute
sailimisega (3).

Kéesoleva artikli autor on piiiidnud pilastele matemaatikavigade suhtes niidata,
et esimese signaalsiisteemi iilekaal kutsub esile rohkem niisuguseid vigu, mis on tin-
gitud kas kujundiliste komponentide tugevusest v6i mbisteliste komponentide narku-
sest, teise signaalsiisteemi iilekaalu puhul esineb aga rohkem selliseid vigu, mis tule-
nevad kujundiliste komponentide nérkusest (9).

Jilgides opilaste individuaalseid isedrasusi ajaloo Gpetamisel on T. Terehhova néi-
danud, et iihed opilased omandavad kergemini ajaloolisi fakte, siindmusi ja detaile,
esitavad malerjali emotsionaalselt. Teised aga omandavad kergemini iildistusi, esita-
vad vihe detaile, nende esituslaad on vihe emotsionaalne. Kolmandal rithmal on
molemad komponendid tasakaalus (10).

Kirjandusteoste moistmisel saavad «kunstnikud» paremini aru emotsionaalsest all-
tekslist, tabavad metafoorses kujundis rohkem emotsionaalseid varjundeid, allegoo-
riate puhul métestavad kiill tdpsemalt lahti nende emotsionaalset tihendust, taipavad
aga halvemini moistelist ja iilekandelist. «Matlejad» kalduvad rohkem iildistustele ja
tolgendamisele. Neil esineb mittevajalikku abstraheerimist, kusjuures konkreetset
materjali ei tajuta tdielikult, kujundilisust ei panda tihele (2).

Vaimsete tegevuste kujundamise uurimisel selgus, et need opilased, kellel on iile-
kaalus esimene signaalsiisteem, ei saavutanud tegevuste iseseisva iilekandmise taset.
«Motlejad» oskasid varem omandatud matlemisoperatsioone uufes tingimustes iseseis-
valt kasutada, «kunstnikud» aga ei osanud (1). N. Leites aga viidab, et «kuuluvus
mbtleja- voi kunstnikutiiiipi ei tingi ei iildise andekuse ulatust ega taset, vaid tingib
ainult moistuse teatud omapiras (6, lk. 65).

Meie piilidsime vilja selgitada moningaid individuaalseid isedrasusi murdeealiste
omandamisprotsessis soltuvalt signaalsiisteemide tiipoloogilistest isedrasustest, Uuri-
misobjektiks oli Tallinna 46. keskkooli kaks klassi kahe Gppeaasta viltel: 5-a ja 6-a
1967/68. oppeaastal (kokku 72 Gpilast) ning vastavalt 6-a ja 7-a 1968/69. Gppeaastal
(kokku 58 @pilast).

Maiirasime kindlaks nende klasside opilaste kérgema narvilegevuse spetsiaalse
tiiibi (KNT ST), kasutades seejuures Kossovi metoodikat (4). Protsentuaalselt jagu-
nesid need kahe klassi opilased tiiiipidesse jirgmiselt:

motlejatiiip — 13,9%, kunstnikutiitip — 45,8% ja keskmine tiitip — 40,3%.
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Seega oli kvantitatiivselt esikohal kunstnikutiiiip, seejdrel keskmine ja motleja-
tiitip. '

Edasi registreerisime opilaste aastahinded koikides oppeainetes. Tiiiipide keskmine
oppeedukus osutus jargmiseks:

1967/68 1968/69
Maotlejatiiip (MT) 3,85 4,05
Kunstnikutiiiip (KT) 3,77 3,66
Tasakaalustatud
keskmine tiitip (TT) 3,81 3,81

Nendest andmetest ilmneb, et kdige korgem iildine Gppeedukus on matlejatiiiibil,
koige madalam aga kunstnikutiiiibil. Suhe on mélemal Gppeaastal sama.

Muidugi ei ava see ildine jdreldus mingil moel KNT ST omandamisprotsessi ise-
drasusi. Uldise oppeedukuse varjus voib peituda suuri erinevusi iiksikute ainete oman-
damisel. Sellele probleemile lihemale piisemiseks vordlesime KNT ST oppeedukust
grupeeritud ainete kaupa, kusjuures piiiidsime iihte riihma ithendada vaimse tegevuse
aspektist sarnased ained — niiteks grammatika ja matemaatika. Grupeeritud ainete
keskmised hinded esitame jérgmises tabelis:

1967/68 1968/69

KNT ST 3
Ained MT KT TT MT KT T

Matem. 4
grammatika 3,70 3,57 3,69 3,64 3,48 3,62
Kirjandus-
keeled -
ajalugu 3,60 3,58 3,71 3,68 3,49 3,62
Biol. 4
keemia -}
geogr, -
fuiisika 3,80 3,64 3,80 4,21 3,68 3,79
Joon. -
laulm.
kdsitoo -
keh. kasv. 4,25 4,07 4,12 453 4,19 4,30

Tabelis esitatud grupeeritud oppeainete vordlemine KNT ST kaupa niitab, et iildise
oppeedukuse vordlemisel viljatoodud suhe sdilib siingi. Matlejatiiiibi Gppetos tule-
muste niiitajad on teiste tiitipide ees iilekaalus ka ainerithmade kaupa, isegi niisugu-
ses aineriihmas, nagu seda on oskusained — joonistamine, laulmine, késitéo ja keha-
line kasvatus. Selle aineriihma suhtes vdiks teoreeliliselt oletada kunstnikutiiiibi juures
paremaid tulemusi.

Saadud andmete pohjal voiksime oletada, et KNT ST ei miédra murdeeas mitle nii-
vord Opilase spetsiaalseid véimeid, kuivord generaalseid vaimeid, mis on kdige enam
arenenud motlejatiiiibil, kdige vihem aga kunstnikutiiiibil.

Selle hiipoteesi paikapidavuse kontrollimiseks maotsime 1967/68. Gppeaastal koikide
katsealuste Gpilaste intellekiuaalseid voimeid lihtsa testiga, mis oli koostatud Terman-
Merilli jdrgi. Testipunktide keskmised olid jirgmised:

MT 42,2 punkti
KT 40,7
5 1 48
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Testi valiidsust kontrollisime testitulemusi Gppeedukusega korreleerides, 5. klassis
oli korrelatsioonikoefitsiendiks 0,52, matemaatika -}- grammatikaga aga 0,60. 6. klassis
olid vastavad koefitsiendid 0,40 ja 0,61.

Testimise andmed foetavad piistitatud hiipoteesi ainult osaliselt, nimelt kunstniku-
titiibi suhtes, kelle testipunktide keskmine oli kdige madalam, Testi tulemustes jii aga
motlejatiiiip alla keskmisele tiliibile, kuigi Oppeedukuses oli nende suhe vastupidine.
Uldiselt olid aga testipunktidevahelised erinevused kiillaltki viikesed, mis ei luba
teha kaalukamaid oletusi olulisemate erinevuste kohta KNT ST intellektuaalsetes vai-
metes.

Katseklaasidest kogutud andmed voimaldavad kokkuvotteks viita, et KNT spet-
siaalsetest tiiiipidest on koige korgem Gppeedukus matlejatiiiibil, kdige madalam
kunstnikutiiiibil. Erinevate ainete Gppimise jSudluses ei saa tiiiipidel méirgata olulisi
erinevusi, mis voiksid johtuda nende psiiiihilistest isedrasustest. Kunstnikutiiiibi taga-
sihoidlikuma oppeedukuse pohjused voivad peituda intellektuaalsete voimete arengu-
tasemes. Motleja- ja keskmise tiiiibi joudluse ning intellektuaalsete vdimete omavahe-
lise suhte probleemi tuleb edaspidi tdpsustada nende intellektuaalsete voimete struk-
tuuri uurimise teel.
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Kaasaja pedagoogika tiheks olulise-
maks ja keerukamaks probleemiks

on klassikursuse kordamine, Gpilaste
mahajddmus ja selle ennetamise vdimalu-
sed.

Sellekohaste uurimuste (K. Saks jt.) and-
meil saab klassikursuse kordamine ena-
miku &pilaste puhul alguse algklassides.
(Algklassides istumajddnud on tavaliselt ka
vanemate klasside murelapsed.) Ulemine-
kuga uutele programmidele suurenevad
algklasside dpilastele esitatavad nouded
veelgi — jdrelikult suureneb ka mahajda-
muse oht. Psiihholoogid kinnitavad, et
raskused ja neist tulenevad ebameeldivad
elamused kohe o&pingute algul méjuvad
negatiivselt lapse edasisele arenemisele
(ebaedu halvab tootahet ja eneseusaldust,
mis omakorda halvab motlemist; mahajdé-
nud Gpilane kaotab huvi Sppimise vastu ja
piiliab silma paista teist laadi tegevusega,
nditeks korranduete ignoreerimisega jms.).
Oeldut arvestades tuleb kdige hoolikamalt
moelda raskuste ennetamise ja nende
liletamise vdimalustele, tuleb leida teid
opilaste potentsiaalsete vdimete senisest
ldielikumaks kasutamiseks,

Allakirjutanu tdahelepanekute kohaselt
on algklasside opilaste mahajddmuse {iheks
sagedasemaks pohjuseks nende intellek-
tuaalsete véimete mittekiillaldane arenemis-
tase (puudulik véljendusoskus, tahtelise ja
diferentseeritud  tdhelepanu arenematus,
motlemise inertsus jne). Seda tuleks
arvesse votta algklasside toos.

Oppimise tdhtsaimaks psiiiihiliseks eel-
duseks on mdtlemise kiillaldane arenemis-
tase. Opilase ebaedukuse peapdhjuseks on
viga sageli métlemise puudulikkus, mille
avaldusvormid on nérk analiilisimis-, {ildis-
tamis- ja jdreldamisvéime. Arusaamine
faklidest, seaduspdrasustest ja reeglitest
oleneb métlemise tasemest. Samal ajal aga
areneb motlemine &ppimise protsessis ka
ise,

Vaimsed funktsioonid arenevad ainult
siis, kui need on tegevusse rakendatud.
(Seepdrast kehtibki ndue, et opilastele esi-
tatavate nduete tase ei tohi olla madala-
mal nende véimete arenemisastmest antud
momendil.) Nii on lugu ka métlemisega:
see areneb ainult siis, kui selle jarele on
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tarvidus, kui see leiab rakendamist. See-
tohi opetamine piirduda ainult
faktilise materjali kogumise ja moningate
oskuste ning vilumuste kujundamisega.
Opilaste méatlemisprotsessi ei erguta keele-
opetuse reeglite pakkumine valmiskujul
voi lugemispala lihtne reprodutseerimine.
Igal sobival voimalusel tuleb virgutada
lapsi iseseisvalt vaatlema, fakte analiitisima
ning vordlema, neist jareldusi ja tldistusi
tegema; tuleb anda Gpilastele endile voi-
malus «avastusi» teha, tuleb asetada nad
uurija ossa.

Opilane hakkab métlema, kui ta on ase-
tatud probleem ette, mille ta peab lahen-
dama omal jGul, oma senistele teadmistele
tuginedes. Selliste probleemsituatsioonide
locmiseks pakuvad koigi 6ppeainete tunnid
loendamatuid vdimalusi. (Naiteks mate-
maatikas liitmise kommutatiivsuse seaduse
«avastamine», oigekirjareeglite tuletamine
esifatud ndidete pohjal; pala sisu isesei-
sev analiilisimine, tegelaste vérdlemine ja
neile hinnangu andmine, loetu péhja! jdrel-
duste tegemine jne.)

Varasemates kirjutistes (vt. «Noukogude
Kool» 1965, nr. 10 ja 12; 1966, nr. 4 ja 7,
1967, nr. 12, 1968, nr. 7) on allakirjutanu
juhtinud tdhelepanu sellele, kuidas iihe v&i
teise Oppeaine programmi {ihe voi teise
teema Kkasitlemisel virgutada opilaste mot-
tetegevust sobivalt wvalitud iseseisva tHo
tilesannete abil ja muul viisil, Lisaks motte-



pinge loomisele programmimaterjali oman-
damisel on motlemise arendamiseks ofstar-
bekohane ainetundides rakendada mitme-
suguseid loogilisi harjutusi, nuputamis-
iilesandeid, didaktilisi mdnge jms.

Algklasside uue emakeeleprogrammi
seletuskirjas on loogilised harjutused mat-
lemise arendamiseks antud eriosana. All-
jargnevalt esitamegi nditeid sedalaadi har-
jutustest, mida on sobiv kasutada mdtle-
mise virgutamiseks lithiajalise iseseiva (voi
ka frontaalse) téona emakeele (unnis.

Juba aabitsaeelsel perioodil voib lastele
anda jédrgmisi tlesandeid,

— Uldnimetuse leidmine antud esemete,

ndhtuste jne. grupile. Niiteks: nukk,

vurr, mdnguauto — ménguasjad;
kass, koer, lehm, lammas — kodu-
Ioomad,

— Loetelu tdiendamine e. «Utle veell»
Opetaja: «Aedviljad on kurk, kapsas,
peet ... Missuguseid aedvilju ma ei
nimetanud? Utle neid veell»

— Uksikmdiste viimine iildméiste alla ja
vastupidi.

Niiteks; roos — lill, kask — ...;
lind — ldoke, koduloom — ...

— Eseme jaotamine osadeks. Nditeks:
majal on aknad, uks, korsten, trepp,

.+ puul on tiivi, juur, ...

— Esemete, elusolendite ja ndhtuste
vordlemine, nende erinevuse ja sar-
nasuse leidmine. Naditeks: leida 2
iithist ja 2 erinevat tunnust kuusel ja
madnnil, pardil ja kanal, suvel ja tal-
vel.

— P6hjuslike seoste, suhete ja seadus-
pirasuste leidmine. Naiteks: arvata,
miks nimetatakse lehma koduloo-
maks, potra aga metsloomaks; uurida,
mille poolest erineb puu p&osast;
moelda, mis juhtuks siis, kui koik
kellad korraga seisma jadksid?

Eriti huvitavad &sja koolipinki asunud
lapsi mdtlemisharjutused vastava pildi-
materjaliga. ;

1: Mis puudub? (Pildil seisab tidruk,

polle sees seened; puudub — korv.))

2, Mis on valesti? (Pildil lumememme
korval kasvavad pédevalilled, pagar
juhib liiklust, isa kannab vidikest
palki, laps suurt, puu paindub tiihele

poole, suits korstnast kandub teisele

poole jne, )

3. Mis millegi juurde kuulub? Post-
kast — kiri; naelad — haamer ja tan-
gid; sasipdine poiss — kamm ja
peegel.

On antud 4 pilti kevadise, suvise,

sligisese ja talvise maastiku ning

dunapuu tiivega. Eraldi veel 4 pilti
ounapuu véraga. Ulesanne: aseta iga
vora dige tiive juurde.

4. Tegevuse voi siindmuse jidrjekorra
leidmine. Ldbisegi pildid lapse pédeva-
reziimist: laps ldaheb lasteaeda, tdu-
seb, stob, peseb, voimleb, riietub.
Ulesanne: sea pildid G&igesse jarje-
korda.

5. Esemete ja esemete rithmade vdrdle-
mine, Nditeks: mitmekorruseline maja
on joonistatud véikeselt, iihekorruse-
line suurelt, Kiisimus: kumba majja
mahub rohkem inimesi elama?
Klassifitseerimine.

A. Rithmitamise alus on antud:

a) eraldi piltidel on kokk, arst ja
ratsep ning kulp, siistal ja triikraud.
Ulesanne: leida igale ametimehele
vajalikud toovahendid;

b) esemete pildid rithmitada wvasta-

o

valt  geomeetrilistele  kujunditele:
ring — pall, pidike, ...; ovaal —
kurk, muna, ...; kolmnurk — nurk-
laud, maja katuse ots, ...; mneli-

nurk — raamat, Umbrik, ...

B. Riithmitamise alus tuleb ise leida:

a) 4 aastaaja kohta on antud 8—12
pilti. Lapsed peavad pildid ise riihmi-
tama ja selgitama, missuguste tun-
nuste jirgi nad aastaajad dra tundsid;

b) on antud minguasjade, moo6bli
ja riietusesemete pilte, lisaks iihe
looma pilt. Ulesanne: jaotada pildid
rithmadesse ja leida, mis on iileliigne.

Matlemise paindlikkust arendab eriti
selline klassifitseerimine, kus nendesa-
made piltide puhul tuleb jarjestikku muuta
jaotamise printsiipi.

Nditeks: on antud 4 poisi ja 4 kassipoja
pilti erinevate ilmete ja poosidega: laisk
poiss ja laisk kass, kuri poiss ja kuri kass,
2 wvallatut poissi ja 2 vallatut kassi. Esi-
mene ilesanne — jaotada pildid kahte
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rithma, on lihtne — poisid ja kassid, Teine
iilesanne, jaotada pildid 3 rithma, nduab
jaotamise printsiibi muutmist ja kiillalt
keerukat méottetdod.

Eeltoodud iilesanded on p@himdtteliselt
rakendatavad ka koolieelikute rilhmades ja
lasteaedades. Seejuures on oluline kindlus-
tada iilesannete raskusastme jdrkjdrguline
suurenemine.

Niiteks esemete, néhtuste jne. vordlemi-
sel laseme koolieelikul leida esialgu erine-
vuse vdrvis (pildil kaks tdpselt iihesugust
nukku, iiks punase, teine rohelise kleidiga)
ja suuruses (suur ja vdike pall, paks ja
Shuke raamat), siis vormis (immargune ja
kandiline laud), nédoilmes (ré6mus, kurb,
hdbelik, imestav laps), vdiksemates detaili-
des jne. Hiljem v&ib konkreetsed esemed
asendada geomeetriliste kujunditega wvms.
Niiteks: Mille poolest need 2 spiraali eri-

® @

Raskemaks iilesandeks on esemete
rithmade vdérdlemine. Siingi on sobiv esi-
algu kasutada konkreetsete esemete pilte.
Nditeks: " pildil on 6 vaasi, igas wvaasis
rukkililli ja karikakraid. Leida kaks iihe-
sugust vaasi.

Algklassides vdib riithmade vérdlemiseks
kasutada juba selliseidki kaarte:

o

A

»
¢ OW» %o
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Leida, mille poolest erinevad joonest va-
sakule poole joonistatud kujundid joonest
paremale poole joonistatud kujunditest.
(Lahendus: a) tihi — kujunditega; b) suu-
red — viikesed kujundid; c¢) saab joonis-
tada iihe joonega — ei saa joonistada iihe
joonega.)

Kui lapsed on lugemisoskuse juba oman-
danud, on paljudel juhtudel vdimalik pil-
did sénadega asendada ja harjutusi mitme-
kesistada. Naiteid,

Leida, mis millegi juurde kuulub:

a) témba igas reas joon alla kahele nii-
sugusele sonale, mis nditavad, mida see ese
voi elusolend alati omab (ndide: ini-
mene — keha, kepp, pea, habe;) Gun —
korv, seemned, vars, magus, koor; maja —
kelder, krohv, katus, rodu, seinad; vihma-
sadu — pilv, vélk, vesi, miiristamine, tuul;
kivi — péld, kdvadus, vigastus, viskamine,
kaal;

b) kirjuta iga séna jarele vaimalikult
rohkem teisi sdnu, mis on sisuliselt antud
sonaga iihenduses (ndide: meri — kallas,
lained, rand, kalad jne.);

¢} loe tdhelepanelikult 1dbi rea esimene
sOnapaar. Seejdrel loe rea kolmandat sdna
ja leia sellele jargnevate sdnade hulgast
sobiv paariline. Tomba sellele joon alla

(ndide: siisi — must; piim — warske, soe,
hapu, valge;) roos — 1lill; rukis — kaer,
pold, teravili, nisu; lill — vars; pun —
lehed, korge, juured, tiivi: hunt — lam-
mas; kass — karvad, piim, koer, hiir:
hea — parem; parem — halvem, halb, pa-
rim, kohutav; panemine — paneb; kiit-
mine — kiitja, kiite, kdetud, kiitab; pii-
kesetdus — péikese loojumine; laps —

mees, poiss, rauk, noormees.

Klassifitseerimist ndudvad illesanded
— Kes kogunesid vihmasel Shtul seene



alla vihmavarju? Kes seene all olijaist sulle
meeldivad? Kes ei meeldi? Mispdrast?
(Lugemik II klassile; J. Trojan. Seene var-
jus, 1k. 45.) ’

— Tuleta meelde muinasjutte, milles
mabistetakse hukka ahnust, naerdakse vilja
rumalust jne.

— Opilastele esitatakse tahvlil v6i kaar-
dikestel hulk iseloomujooni tdéhendavaid
sonu. Lugemiku abil tuleb meelde tulelada,
kellel &pitud palades on need iseloomujoo-
ned.

Kes missuguses palas oli

kuulekas — Sirje palas «Kes ldheb?»
(Lugemik I);

ebasébralik — .....

aus — .....

— Tahvlil vdi sedelikestel on palade

pealkirjad ja tegelaste nimed, kelle kditu-
mises on sarnasust. Opilased peavad
leidma, missugune on nende iihine ise-
loomujoon.

— Opilastele esitatakse sonu kahes tul-

bas:
salat redis
korvits porgand
hernes peet
rabarber naeris

Leida rithmitamise pohimote ja jdtkata
ise molemat tulpa.

Loogilised harjutused seoses sdnavara-
alase tdbga

Siinonfiimide ja
mide leidmine:

1) kirjuta iga sdéna korvale sona, millel
on vastupidine t&hendus: niiske — ...,
jahe — ... nukker — ..., puhanud —

antoniiii-

2) kui kaks kdrvutiolevat sdna tdhenda-
vad umbes sama, siis kirjuta nende vahele
mirk . Kui sdnade tdhendus on tdiesti
erinev, jita nende vahele mark —.

kasutu — kasulik
kindel — kahtlane
kdver — painutatud
hele — sérav

maa — meri
kidskima — alluma
kiusama — tiilitama
kaval — petlik

Antud tdhtedest ja silpidest sénade sead-
mine:

1. Paiguta laste nimedes tdhed #mber.
Saad teada, mis kuul on nende siinnipde-
vad: JAAN AUR (jaanuar); URVE RABE
(veebruar),

2. Nadripeol olid Ats, Malle, orav, jdnes,
koer ja karu, Nédrivana oli riputanud kin-
gid kuuse okstele. Pakkidele pealekirjuta-
misel ajas ta aga igas sOnas tdhed sega-
mini. Mbistata: Mis on pakkides? Kellele
on iga pakk méadratud?

HALPEK (pdhkel); TONK (kont); SEIM
(mesi); KUNK (nukk); SAPSAK (kapsas);
TORAAVAKSEK (ekskavaator),

Sénade moodustamine

Moodustada sonu: 1) antud algus- voi
16pptihega; 2) nii, et molematpidi lugedes
oleks sonal mingi tdhendus (kool — look,
riik — kiir, lammas — sammal); 3) nii, et
sdna oleks mélematpidi lugedes {ithesugune
(kook, aga, udu, ere, kiik, taat); 4) leia
riimuvaid sénu (sall — pall, sukk — lukk,
kamm — samm).

Vanasdnad ja mdistatused

Algklasside lugemikes leidub vanasonu
ja moistatusi iisna rohkesti. Tavaliselt vaa-
deldakse neid lugemispala kasitlemisel.
Edaspidi on aga vdimalik anda dpilastele
nende kohta mitmesuguseid loogilisi harju-
tusi. Naiteid.

1. On antud 6 pilti (2 eset, 2 elusolendit,
2 ndhtust) ja 6 mdistatust: Uks uks minna,
5 kambrit kdia (sdérmkinnas); Uks hani,
neli nina (padi); Eest kui ora, keskelt kui
kera, tagant lai kui labidas (kana); Jaluta
jookseb, kasita kisub, valuta vingub (tuul);
Virvipuu, vérvipuu, ile metsa mdddupuu
(vikerkaar). Ulesanne: leia, missugune pilt
mingi mdistatuse juurde kuulub ja rithmita
mbistatused (rithmade arv vdib olla antud
voi mitte).

2. On antud 5 vanasbna, esimene alla
kriipsutatud. Ulesanne: loe allakriipsutatud
vanasona hoolega. Seejédrel leia 4 jargmise
hulgast iiks, millel on esimesega sama td-
hendus. Témba sellele joon alla.

Ara hoiska enne &Shtut. Tee t66d 166
ajal, aja juttu jutu ajal. Omad vitsad pek-
savad kdige valusamini. Ara enne lendu
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mine, kui sul veel tiibu pole, Parem karta
kui kahetseda,

3. Rithmita vanastnad teemade jirgi ja
pealkirjasta iga riihm. Modtle, vdib-olla
leiad pealkirjaks samuti moéne vanasdna.
Ndide: A. Suur tikk ajab suu 15hki, B,
Kuidas t66, nénda palk. C. Ahnus ajab
auku. D. T66 kiidab tegijat.

Antud iilesande lahendus véiks olla jarg-
mine: Kes t6od teeb, see réomu ndeb —
B, D. Omad vitsad peksavad kdige valusa-
mini — A, C.

4. Vddrtuslik, huvitav ja motlemist vir-
gutav on mitmesuguste ristsénade, kamm-
mdistatuste, piltmdistatuste jne. lahenda-
mine. Nagu muidki {ilesandeid, tuleb ka
niisuguseid moistatusi esitada kasvavas
raskusjdrjestuses. Esialgu aitavad pildid
mobistatusi lahendada. Niide:

Missugune lind kénnib

SR
HH A

Kui seesuguste méistatuste lahendamise
pohimdte on juba selge, v6ib neid esitada
hoopis keerukamal kujul.

Ndide:
Pontu dpardus

Pontu pdrkas heinamaal jénesega kokku
ja hakkas teda'®| | | | | ajama. Tiikk
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aega ajas ja?| | | | |, kuid kitte ei saa-

nud, sest jines oliS| | | | vile. Vii-

maks joudsid mélemad joe ddrde,* [ || | |
oli” | []]

ja lai. «Ahaa,» mdtles Pontu.

LI1]

kitte.n Kuid vota ndpust. Niipea kui haa-
vikuemand jdekaldale jdudis, kargas ta®

«Nutd® | | | | | janese jokke ja?

[ ][] Svette jatt T [ ]| | joest ile.

Pontu meelepaha oli:3_| R

ta kdest libises. Kes on Pontu?

El 1] @]

1

[ [

|

2 4 6 8 10

L E3 et
(Oige vastuse saad, kui
asetad kamm-moistatus-

se jutukese puuduvad
sonad.)

Eeldelduga ei ole mitmesuguste harju-
tuste liigid kaugeltki ammendatud. Naidi-
seks peaks aga sellest piisama. Kuidas
niisuguseid harjutusi tunni teemaga seos-
tada, nende rakendamise siisteemiparasust
tagada jne. — koik see sdltub juba opeta-
jast endast.

Kui kirjapandu opetaja moétet laste mat-
tetegevuse virgutamisele on suunanud,
loeb allakirjutanu oma iilesande tdidetuks.



ULDHARIDUSLIKU KOOLI TOOKASVATUSE JA -OPETUSE
MONINGAID PROBLEEME

A. KOVERJALG,
pedagoogikakandidaat.

liitehnilise Opetuse ja todkasvatuse kiisimused {Gusid esiplaanile noukogude

kooli loomise algaastatest alates. Tookasvatuse ja -Opetuse organiseerimisel on

olnud tdsiseid edusamme, kuid kahjuks ka moningaid ebadnnestumisi ja polii-
tehnilise Opetuse ideede viirtolgendusi.

Tookasvatuse organiseerimisel koolis tuleb arvestada peamiselt, kaht komponenti:

1) opilase isiksuse omaduste arendamist tookasvatuse ja -opetuse kaudu ja

2) rahvamajanduse vajadusi noorte kui tulevaste todtajate ettevalmistuses.

Praegu voib veel tihtipeale kohata tiiesti ekslikke arvamusi, et to6opetus arendab
vaid dpilase manuaalseid oskusi, vaimsele fegevusele ei esita aga erilisi noudeid. See-
tottu monikord kahjuks arvatakse, et t6édpetusele kui opilasi iihekillgselt arendavale
oppeainele ei ole vaja poorata erilist tdhelepanu. Tdnapdeva tooopetuse programmid
on aga iiles ehitatud selliselt, et nende korraliku tditmise puhul arenevad peamiselt
opilaste intellektuaalsed voimed, samuti esteetiline maitse, sensoorne ja sensomotoor-
ne tegevus. Puhtmotoorse tegevuse arendamisel (t66vilumuste omandamisel fiksluise
treeningu kaudu) on {ildhariduslike koolide té6dpetuse programmides korvaline tdht-
sus, Neis pooratakse peamist tidhelepanu opilastele mitmekiilgsete teadmiste ja oskusie
andmisele {dnapdeva tootmise tehnoloogiast, tootmise korraldamisest ja tootmis-
tehnikast.

Tooopetuse kui oppeaine iilesanded tdnapdeva koolis peaksid olema jdrgmised:

1) teadmiste andmine tootmisest tdnapdeval (tehnikast, tehnoloogiast ja organi-
seerimisest),

2) oskuste kujundamine nende teadmiste rakendamiseks praktikas,

3) tooalaste teadmiste ja oskuste baasil t66lamise vajaduste kujundamine ning
opilaste ettevalmistamine téétamiseks materiaalse tootmise sidéris,

4) opilaste tundmuste arendamine tootegevuse kaudu (t66room, esteetiline rahuldus
jne.),

5) esialgsete tobalaste loominguliste voimete arendamine (t66 planeerimine, konst-
rueerimine jne.),

6) teadlikuks elukutse valikuks orientiiride andmine,

Nagu eeltoodust selgub, on todopetuses eriti tihedalt seotud opetamise ja kasvata-
mise probleemid. Oigesti valitud praktiliste {66de siisteem peab kindlustama nii t66-
alased teadmised kui ka praktilised oskused ning kasvatama Oopilastes lugupidamist
igasuguse too vastu.

Analiifisides ldhemalt t6oopetuse programme, selgub, et eeltoodud kuue filesande
tditmisele ei pdérata oppeprogrammides ja tegelikus koolitdds kaugeltki ihesugust
tdhelepanu.

Juba V. I. Lenini poolt formuleeritud poliitehnilise Gpetuse printsiipides rohutati
vajadust tutvustada opilasi tootmise teaduslike alustega ning mitmesuguste energia-
liikide kasutamise vdimalusega nii toostuses kui ka pollumajanduses. Uldhariduslike
koolide tooopetuse uute programmide analiiiisist selgub, et tiit tihelepanu on nendes

665



pithendatud elektrienergia kui tdnapieva tootmise kdige enam kasutatava energialiigi
tutvustamiseks, Tiie Gigusega on uules programmides elektrotehnilised t66d, mille
vahendusel antakse Opilastele teadmisi ja oskusi nii soojendus- kui ka elektrimooto-
riga seadmete kisitsemiseks.

Kuid feiste energialiikide kasutamise tutvustamine toéopetuse programmides kah-
juks ei kajastu. Nii kisitletakse suurema osa transpordimasinate kiiitamiseks kasula-
tava soojusenergia muundamisega seotud probleeme kaunis teoreetiliselt ainult fiifi-
sika kursuses. Nihtavasti tuleks kaaluda 8-klassilise kooli poeglaste toGopetuses ka
sisepdlemismootori (mootorratta, mopeedi, auto v&i traktori) praktilist tutvustamist
10—15 tunni jooksul., Allakirjutanu arvab, et seda on voimalik teha to66petuse prog-
rammi tihendamise ja sellest moningate tdnapieva tootmise seisukohall mitteoluliste
teemade viljajitmise arvel. Sisepolemismootoriga todtavate {ranspordimasinatega
tutvumine pakub Opilastele huvi, sellel on suur rahvamajanduslik ja riigikaitseline
tihtsus. Nagu nditavad Kohtla-Jirve rajooni Pagari 8-klassilise kooli mitmeaastased
kogemused, ei tee auto, traktori ja kombainiga tutvumine opilastele mingeid erilisi
raskusi ning huvi nende masinate tundmadppimise vastu on viga suur. Miks me peak-
sime siis ©pilastele viigisi pakkuma neid kisitdoloike, mis olid t66Gpetuses aukohal
4050 aastal tagasi ja mis surmavad Opilastes igasuguse huvi t6oopetuse vastu! Nii
ei ole millegagi pohjendatud kiillaltki pika aja jooksul pleki- ja (raaditbdde, samuti
kunagisele t6oriistalukksepale vajalike {6Gvotete oOpetamine, kui me samaaegselt ei
anna opilasele tdnapdeval jirjest arenevas rahvamajanduses vajaliku remondilukksepa
teadmisi ja oskusi (masinate demontaaZi ja montaaZi oskused, detailide asendamine,
nende sobitamine, masinate seadistamine, nende tdoreziimi reguleerimine, masinate
lihtsamate rikete korvaldamine jms.). Seesuguste teadmiste ja oskuste arendamiseks
pakub suuri voimalusi {66 autode, traktorite ja kombainide baasil. Tehnika muretsemi-
ne voi selle kasutamine ménes kolhoosis, sovhoosis voi ettevoties téinapdeval enam
raskusi ei peaks tekitama.

Ka tehnoloogia probleem= kisitletakse t6Gopetuse programmides vordiemisi iihe-
kiilgselt. Vaadeldakse pohiliselt metallide kolme lgiket66tlemise meetodit — puurimist,
freimist ja freesimist. Kuid lithidalt peaks siiski peatuma ka teistel l6iketdotlemise ning
samuti metallide survetootlemise meetoditel. Viimaseid kasutatakse tdnapdeva tootmi-
ses viga ulatuslikult ja nende viljajitmine Gppeprogrammidest ei Gigusta end polii-
tehnilise @petuse seisukohalt kuidagi. Metallide survetddtlemise tulvusiamiseks piisaks
2—3 tunnist, kusjuures seda voib edukalt teha oppefilmide (diafilmide) ja ekskursioo-
nide vahendusel.

Viimasel ajal on tousnud pedagoogikateaduse ette viga tdsine probleem — noorte
ettevalmistamine osavotuks materiaalse tootmise sfdérist. 1968. aastal liks NSV Liidus
keskkoolilopetanutest edasi oppima korgematesse koolidesse ja tehnikumidesse ainult
33%, 49,3% noori siirdus tdole rahvamajandusse. Ulejdinud noored liksid armeesse
aega leenima, osa naissoost lopetanutest jii koduperenaiseks, osa noori jéi aga kah-
juks ka iilalpeetavaks, Uldisele keskharidusele tdieliku iilemineku korral voetakse korge-
matesse koolidesse vastu vaid 21% keskkoolilopetanutest.

NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia president V, M. Hvostov ja sama akadeemia
korrespondeeriv liige, pedagoogikadoktor S. J. BatoSev mirkisid hiljaaegu toimunud
noorte todalase ettevalmistuse probleemi kisitleval iileliidulisel noupidamisel, et kesk-
kooli peamiseks iilesandeks tinapdeval ei ole noorte ettevalmistamine kérgematesse
koolidesse astumiseks, vaid nende igakiilgne moraalne ettevalmistamine tooks mate-
riaalse tootmise sfdiris. Kahjuks praegu teevad koolid seda halvasti. Seoses tootmis-
opetuse likvideerimisega on oOpilaste suunitlus toctvaks t66ks paljudes koolides muu-
tunud formaalseks. Nii dpetajad kui ka koolilopetanud ise kipuvad esiplaanile seadma
seda, kellena iiks voi teine t6dtab, mitte aga seda, kuidas ta todtab. Ka ajakirjanduses
lipsab aeg-ajalt libi artikleid, kus inimese iseloomustamisel asetatakse peardhk sel-
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lele, kes ta on, mitte sellele, millised on tema tédsaavutused. Kasvatustos sisu, eriti
opilaste suunitluses, tuleb néhtavasti ldhemal ajal radikaalselt muuta.

Juba 1. ja 2. klassist peale tuleb noortele tdie jarjekindlusega sisendada, et iga
inimene peab tulevikus tb6tama, ja noort tootvaks tooks ette valmistama. Siis ei teki
ka keskkoali lopetamise ja korgemasse kooli mittesissesaamise puhul isiklikke tragdé-
diaid, pettumusi ja enesearmastusega seotud kibestumisi. Sellised n.-6. «elus libikukku-
miseds» jdiiksid kaik olemata, kui noori ei peibutataks Gppimise ajal ainult kérgematesse
koolidesse astumise perspektiiviga.

Eeltoodu ei tdhenda sugugi seda, et tuleks mingil midral alahinnata iildise kesk-
hariduse tihtsust. Vastupidi, noortele tuleb igati selgitada, et tootmise kompleksse
mehhaniseerimise ja automatiseerimisega viheneb tunduvalt madala kvalifikatsiooniga
tocliste ja abitodliste osatdhtsus. Ainult tootmise kompleksse mehhaniseerimise puhul
vabaneb NSV Liidu tééstuses 1,6 miljonit eelnimetatud kategooriasse kuuluvat toélist,

Paljude NSV Liidu ja vilismaa teadlaste uurimused on ndidanud, et tootmise meh-
haniseerimine ja automatiseerimine ei ole moeldav ilma'hea iildharidusliku ja {ildteh-
nilise (poliitehnilise) ettevalmistuse saanud toolisteta, See kajastub ilmekalt juba
praegu paljude kérge mehhaniseerimise ja automatiseerimisega ettevotetes, kuhu voe-
takse t6ole vihemalt keskharidusega inimesi. Seega kujuneb ldhemas tulevikus ild-
haridus ka kutsehariduse iiheks oluliseks komponendiks. Kui moni aeg tagasi, kési-
toondusliku tootmise perioodil, kutsehariduse omandamine ei ndudnud erilist dldhari-
duslikku baasi, siis tdnapideval, masinatootmise ajastul, ei ole kutseharidus eelneva voi
paralleelse {ildhariduseta moeldav.

Uha enam on kerkinud pdevakorda kutse- ja iildhariduse seostamine. Moni aeg
tagasi likvideeriti keskkoolides @pilastele kutsehariduse andmine ja paljud hééled
noudsid endise klassikalise keskkooli loomist. V. M. Hvostov rohutas oma ettekandes
22 aprillil Moskvas toimunud iileliidulisel didaktika-alasel noupidamisel, et nendes
keskkoolides, kus on vajalikud tingimused, tuleb poliitehnilisele t6oopetusele ning
fakultatiivsetele tundidele ettenihtud aja arvel anda Gpilastele paralleelselt iildharidu-
sega ka kutseharidus. Kutse- ja iildhariduse seostamine on leidnud eludiguse ka
1968/69. dppeaastal NSV Liidus t86tanud 159 kutsekeskkooli niol (Eesti NSV-s tootas
4 kutsekeskkooli). Jirgmiseks Gppeaastaks aga kutsekeskkoolide arv mitmekordistub.
Nagu nditavad meie vabariigi kutsekeskkoolide kogemused, on &ppeedukus nendes
koolides rahuldav ja noored tunnevad ise selle koolitiifibi vastu suurt huvi.

Viimasel ajal on ajakirjanduses avaldatud kiillaltki pretensioonikaid artikleid
humanitaarteaduste kaitseks ja juhitud tdhelepanu keskkoolide oppeprogrammide liig-
sele reaalkallakule ja n.-6. tehniseerimisele, On muidugi selge, et humanitaarteadustel
on oma kindel koht iildhariduses, kuid seoses tehnika tungimisega koikidesse rahva-
majandusharudesse ja elukondliku tootmise sfdiri, tuleb eeskitt arvestada seda, mil-
lise ettevalmistusega spetsialiste nouab iihiskonnalt elu koige rohkem ja vastavalt
sellele tuleb ka hariduse sisule anda kindel suunitlus.

Ligi viie aasta jooksul uurisid Rostovi Pedagoogilise Instituudi iildtehniliste dist-
sipliinide kateedri Oppejoud eesotsas tehnikakandidaat K. KortSinskiga tehnilise prog-
ressi moju 166 iseloomule. Nagu nende uurimustest selgus, ldheb ligi 30% t&ole asuva-
test noortest masinaehitusega ja metallide tG6tlemisega seotud aladele. Pollumajandu-
ses hakkab toéle 14,1% noortest, nendest 11,7% sellistel aladel, mis nduavad tehnika
tundmist, Energeetikaga seofud erialadel asub tddle 6,1%, keemilise tehnoloogiaga
seotud aladel 6,2 ja teenindus- ja kultuurisfdiris veidi iile 20% noortest. Suurem osa
teenindussfadris tootavatest noortest peab oskama tootada mitmesuguste tehniliste
seadmetega. Tehnilise kallakuga kérgematesse koolidesse asub Gppima iile 80% kesk-
koolilopetanutest.

Igakiilgselt arenenud isiksuse kujundamisel on kahtlemata suur tdhtsus humani-
taarainetel, kuid viide, et ainult humanitaarained arendavad opilases loovat motle-
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mist, ei pea paika. Ka tehniliste probleemide lahendamine arendab &pilast kui loojat.
Toodpetuse iiks olulisi iilesandeid ongi tehniliselt loovalt matlevate noorte arendamine.
Selle eesmirgi saavutamiseks pddratakse t66opetuses juba algklassidest peale tosist
tihelepanu tehnilisele modelleerimisele, samuti t6b iseseisvale planeerimisele ja orga-
niseerimisele,

Viga oluline probleem iildharidusliku kooli {8ékasvatuse siisteemis on noorte kut-
sendustamine.

Kutsendustamise all moistetakse lastevanemate, pedagoogide v6i vastavate spetsia-
listide tegevust noortele soovituste andmiseks kutsevalikul. Noorte kutsevaliku kvali-
teet sGltub sellest, millistele alustele tugineb kutsendustamine,

Siiani on Opilastele soovitusi elukutse valikuks antud ddrmiselt juhuslikult ja liink-
likult. Soovitajatel ja ka dpilastel enestel puudub kiillaldane informatsioon mitme-
suguste kutsealade kohta. Uht-teist kuuldakse elukuisetest dppelds kiigus, loetakse
kirjandusest, kuuldakse-nihakse raadiost ja televiisorist ning ekskursioonidel. Keva-
diti kiivad koolides kesk-erioppeasutuste ja kutsekoolide esindajad, kes teevad agitat-
siooni (mitte ei anna objektiivset informatsiooni) oma siisteemi koolidesse (kooli)
astumiseks. Noori isegi monikord sona tosises mottes meelitatakse monda kooli
astuma kas kooli hea isetegevusega, spordikollektiiviga, ansambliga, ujumishasseiniga
voi muude viliste teguritega, millel 6pitavate elukutsetega on vithe otsest sidet. Seda
voiks ddrmisel juhul teha nende elukutsete puhul, kus Gppida soovijaid on vihe, muu-
del juhtudel peaks aga piirdutama objektiivse informatsiooniga elukutse enese kohta.

Opilaste informatsiooni andmine mitmesuguste elukutsete kohta ning nende kut-
sehuvide suunamine peaksid foimuma koolides kogu &ppeaasta jooksul kindla siisteemi
alusel, mitte kampaanialikult ainult kevadel, vahetult enne kooli l6petamist. Igas koo-
lis ja klassis peaks olema opilaste kutsevalikualase t66 plaan, mis sisaldaks ekskursi-
oone mitmesuguste elukutsetega tutvumiseks, vestlusi dige kutse valiku tdhtsusest,
kohtumisi kutsealade esindajatega, ettekandeid elukutsetest aineringides, loenguid
lastevanemate kutsendustamise probleemidest, vastavasisulisi pioneeri- ja komsomoli-
koosolekuid.

Soovitav oleks iildhariduslikus koolis sisustada ka kutsevaliku nurk, kus vdiks olla
stend tdhtsamate rahvamajandusharude kohta, skeem edasidppimise vdimaluste kohta
linnas (rajoonis), iillevaade linna (rajooni) vajadustest mitmesuguste elukutsete jirele,
andmed kdige enam vajalike elukutsete kohta (oppimise voimalused, elukutse arengu-
perspektiivid, tootingimused, palk jne.).

Asutustelt ja ettevotetelt, eriti aga koolide Zeff- ja baasettevdtetelt, peaksid koolid
noudma senisest rohkem abi kutsevalikualaseks selgitustdsks. Olenevad ju sellest tea-
tud mdéiral ka ettevGtte enda kaadri probleemid. Peaks organiseerima senisest rohkem
ekskursioone ettevdtetesse nii tootmisprotsessi kui ka mitmesuguste elukutsetega tut-
vumiseks.

Kutsevalikualases selgitustéés on mirgata viimasel ajal teatud iihekiilgsust. Palju
on juttu loomingulise t66 tdhtsusest ja roomudest. Loomingulise téga seotud elu-
kutsetele on pithendatud ka mitmed viimaseaegsed filmid, Kuid t6éstuses ning teenin-
dussfidris tootajate to6rodmudest ja -muredest ning nende todga seotud muudest
probleemidest on kirjutatud vihe. Ja kui seda tehtud ongi, siis tavaliselt nimetatud
elukutsete varjukiilgedest. Selle alusel tekivad noortel nii ménestki iihiskonnale viga
vajalikust elukutsest vidrkujutlused ning nad ei soovigi neid dppida. Nende ja muude
pohjuste kaasm@jul tekivad ebakdlad noorte kutsehuvide ja rahvamajanduse nouete
vahel. Rahvamajandus vajab miitijaid, ehitajaid, fiiiisika ja matemaatika opetajaid,
noored aga tahavad Oppida arstideks, kosmonautideks, niitlejateks.

Nimetatud ebakdla likvideerimise vajadustest ja reaalsete olukordade hindamisest
lihtutagu noorte kutsendustamisel. Kui on niha, et noore tahtelis-moraalsed omadu-
sed, ettevalmistatus ja tervis ei eelda edukat tegevust noort ennast koige enam huvi-
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taval alal, tuleb teda veenda feise tee valikuks. Senisest rohkem fuleb propageerida
neid elukutseid, kus on eriti suur t66jou puudus.

Kutsevalikualases selgitustéés esinevat linka piiiab monevorra likvideerida Eesti
NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituut, kes annab lihemal ajal vilja rah-
vamajandusharude tehnoloogiat tutvustava, rikkalikult illustreeritud brosiiiiri «Vestlusi
tehnoloogiast» ja kutsevaliku probleeme kisitlevad materjalid «Elukutse valiku ees.»

Muret teeb paljude lastevanemate viidr suhtumine téokasvalusse. lkka veel esineb
arvamusi, et tooopetus on koolis teisejirguline oppeaine ja sellele ei ole vaja erilist
téhelepanu poodrata, Eriti vaenulikult suhtutakse ménikord n.- 6. ihiskondlikult kasu-
liku 166 fritustesse (iseteenindamine, Gppepraktika, oppetootmisbrigaadid ning 166- ja
spordilaagrid), Kahel viimasel aastal voitis kiillaltki suure populaarsuse ELKNU
Keskkomitee poolt organiseeritud Opilaste To6émalev. Kuid kahjuks nii ménigi lapse-
vanem ei lasknud oma 16—18-aastast poega voi tiitart sellest osa votia.

Opilaste Toomalev jaguneb rithmadesse (25—30 opilast), kes pedagoogi jéreleval-
vel tootavad kolhoosi- voi sovhoosipoldudel ja farmides. Lastevanematele peaks selgi-
tama, et 166 vabas looduses, korrapirane puhkus, regulaarne toitlustamine on nooruki
fiiiisilise ja intellektuaalse arengu seisukohalt hoopis kasulikum kui koolivaheajal
sihitu linnas lonkimine. Peale selle 6pib nooruk ka hindama té6d ja omateenitud raha
toelist védartust.

M&dned koolid on organiseerinud looduslikult kaunitesse paikadesse t66- ja spordi-
laagrid. Nii on seiline laager Tallinna 46. keskkoolil Kaberneemes. Suvevaheajal soi-
davad sinna paljud oOpilased, kes feevad joukohast t66d kolhoosis, vaba aega sisusta-
vad spordi ja isetegevusega. Ka selline todkasvatus ja vaba aja sisukas veetmine on
end igati digustanud ja peaks leidma jargimist.

Kolhoosid ja sovhoosid vajavad suvel hulgaliselt tookasi. Senini on sovhoosi- ja
kolhoositéotajad noorte suvise to6ga pollumajanduses rahule jainud. Tahaks loota, et
totkasvatuse vormid iildhariduslikes koolides senisest veelgi rohkem mitmekesistuvad
ja et kdik linnanoored teeksid suvevaheajal kas voi kuu-poolteist joukohast t66d virs-
kes ohus. Arvestatagu, et selline 166 on aktiivne puhkus, mis tugevdab nérvisiisteemi,
reguleerib vereringe tegevust ja soodustab fiiiisilist arenemist.

Muret teeb ka loodpetuse Opetajate kaadri vidhesus ning t60opetuseks vajalik
materiaalne haas. Vaatamata sellele, et to6opetus peaks olema vorddiguslik oppeaine
teiste iildhariduslikes koolides Opetatavate oppeainete korval, ei ole meil veel vajalikul
méaral eriettevalmistust saanud kaadrit. Téoopetuse opetajaid valmistatakse ette Tal-
linna Pedagoogilises Instituudis, kuid millegipdrast on meesiiliopilasi t66opetuse ope-
tajate riihmades viiga vihe, Kui tiitarlaste kiisitoé opetajate kriisist on loota ldhemal
ajal iilesaamist, siis poeglaste kisitoos seda niipea loota ei ole, Seetottu tédtavad koo-
lides opetajatena inimesed, kes kiill tunnevad hésti eriala (monikord ei tunta sedagi
vajalikul maaral), kuid kellel puudub {ildpedagoogiline ja t666pefuse metoodika-alane
ettevalmistus.

Paljudes koolides ei ole kiillalt tosiselt suhtutud t66opetuse materiaalse baasi loo-
misse. Todtatakse kitsastes, monikord isegi 16dhiigieeni nouetele mittevastavates ruu-
mides halvasti hooldatud t66- ja moodteriistadega. Pole siis mingi ime, et nii monegi
opilase huvi todopetuse vastu langeb.

Tahaks loota, et koikides koolides hakatakse suhtuma téokasvatusse ja -Opetusse
tdie tosidusega ning et téoopetus muutub ldhemal ajal nii opilaste, dpetajate kui ka
lastevanemate silmis teiste Gppeainetega samaviirseks.
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MIKS EMAKEEL RASKUSI VALMISTAB

(keelest endast, opilastest, opikuist
ja muu_stki)

V. MAANSO

Eesti keel on Oppeaine, mille raskusastme kohta on avaldatud wvastukidivaid
seisukohti. Uhelt poolt leitakse keelekursus teiste ainetega vorreldes kerge

olevat. Opib ju laps emakeelt kasutama, vidhemalt suulises kones, kaugelt
enne siistemaatilise keelekursuse algust. Kénelises suhtlemises on juba koolieelik
omandanud keelesiisteemi — ta diferentseerib foneeme, valdab igapidevast sona-
vara ja grammatilist vormistikku, nii et voib iseseisvalt ja enamasti digesti koos-
tada lauseid ning viljendada nende abil motteid.

Teiselt poolt kdnelevad Haridusministeeriumi korraldatud iilerajooniliste kont-
rolltéode tulemused ja mitmed emakeele alaste oskuste taset analiilisivad kirju-
tised rohketest vigadest ja puudujdikidest paljude oOpilaste, sealhulgas keskkooli-
l6petajate kirjatoodes ja suulises kdnes. Eesti keel on oppeaine, mis pohjustab liiga
sageli puudulikke hindeid. Siitid ndhakse kehtivais programmides, milles esitata-
tavate nduete tditmine, eriti pakutava teoreetilise materjali omandamine kidivat
opilastel iile jou. !

Taienisti eitada emakeele teooria ja grammatika oppimise vajalikkust ei saa
(ega taha) koige d@drmuslikumadki praktitsistliku suuna pooldajad. Juba ainutiksi
selleks, et siirduda suuliselt konelt kirjalikule, on vajalik kujundada sona vor-
mide moiste ja tunda 6Gigekirjutuse péhilisi, monikord tdiesti tinglikke reegleid.
Keelelisest miljoost tingitud viidrkeelendite {imberdpetamine osutub tulutuks, kui
dpilasi ei teadlikustata oGigekeelsuslikes normides. Viljendusoskuse arendamine
nouab rikkalikku aktiivset sonavara ja erinevate grammatiliste konstruktsioonide
valdamist, millega puututakse harva kokku igapdevases, enamasti dialoogilises
kones.

Ortograafilistele ja ortoloogilistele normidele vastava keeletarvituse ja kone-
situatsioonidele vastavate véljendusvahendite valiku eeltingimuseks on:

a) vastava reeglistiku ja selles sisalduvate méaistete tundmine;

b) foneetiline, grammatiline ja méoistelis-tdhenduslik analiiiis;

c) oskus analiilisi alusel leida sobivaid reegleid ja juhiseid ning neid raken-
dada;

d) enesekontrolli véimaldav kisiraamatuis ja sonastikes orienteerumise oskus.

Kuitahes tuliselt ka jaatada isikuti erineva keelevaistu osa keeleliste oskuste
ja vilumuste kujunemisel (ja seda tuleb tingimata teha!), jadb emakeeledpetuse
lihe pohieesmérgina siiski piisima teadliku suhtumise kasvatamine
keelesse.

Vastuse kiisimusele, mis ja miks pohjustab vajakajiimisi reeglitele fuginevas
keeletarvituses, annavad {ihelt poolt kirjattddes ja suulises kénes esinevad vead,
teiselt poolt pilguheitmine ortograafia ja grammatika koolikisitlusisse. Edasisega
ei taotle me iiksikasjalikku analiiiisi, vaid osutame monedele iildisematele ten-
dentsidele, mida 6petajal poleks iilearune silmas pidada.

Metoodilises kirjanduses esiletoodud vigade pdhjal v&ib mirkida kokkuvotli-
kult jargmist.
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Opilased jdtavad vajalikud reeglid ja juhised 6ppimata,
mis johtub enamasti hooletust suhtumisest dppettosse iildse, vajaliku joupingutuse
puudumisest jne. Kui selline tendents ilmneb ainult eesti keeles, tuleb nédha siingi
objektiivseid pohjusi. Huupi, liksnes keelevaistu kohaselt konelemisel ja kirju-
tamisel (milleks aitab kaasa harjumatus reeglit leida ja rakendada) ilmnevad vead
raskemates keelendites, aga ka seal, kus murdekeelne vdi laiema keeletarvitajas-
konna konetava lahkneb normidest.

Vigade peapdhjust niha selles, et reeglid pole dra opitud, poleks siiski dige.
E. Koemetsa andmeil oskavad néiteks oigeid ortogramme reeglitega pohjendada
5. klassis 52,7%, ja 8. klassis 73,6 dpilastest (s. o. klassides, kus h##likuortograa-
fiat Opitakse).! Toendoliselt peaks nende opilaste %, kes reeglid on &ra Oppinud,
kuid neid digete ortogrammidega seostada ei oska, olema maéargatavalt suurem.

Eeltoodust sagedasem on olukord, et opilased on kill reeglistiku
omandanud, kuid kas liksnes verbaalselt voi siis ebakindlalt,
mistottu keelelise iilesande lahendamisel ei assotsieeru oige, isegi mitte ldhedane
reegel.

Reeglite verbaalse omandamise iiheks pdhjuseks on vajalike eeltead-
miste puudumine, esijoones reegli konstateerivas osas sisalduvate mois-
tete mittefundmine, mistottu ei nidhta ka kriitilistes keelendites vastavaid ele-
mente, A, Eegi katsete pohjal Tartu koolides ei erista keskastme &pilased klusiile
teistest helituist konsonantidest (8. klassis — 41%,, 5. klassis — 540/y) ega konsonant-
ithendit pikast konsonandist (5. klassis 15%p, 7. klassis 41%, Opilastest).? E. Koe-
metsa uurimused on nididanud, et kui iiksikkatsetes suudavadki Spilased keelelisi
niéhtusi vastavate moistetega iihendada, siis nendesamade médistetega opereerimi-
sel on abitud enam kui pooled dpilastest. Vdga ebakindlad on opilased ka reeg-
lite kasutamise eeltingimusena vajalikus foneetilises ja grammatilises analiisis.
Ei ole vist kiill keskkoolilopetajat, kes ei teaks, et korvallause eraldatakse pea-
lausest komadega, kuid kérvallauset méiidrata ei osata; teatakse kiill, et kui sona
16peb sama kaashédilikuga, millega liide algab, siis jidvad molemad kaashadlikud
kirjas pusima, kuid tive ja liite piiri ei tunnetata.

Reeglite ebakindel omandamine viib sageli segiajamisele uute, opitavate reeg-
litega, Omandatud reeglite hulgas ei suudeta enam orienteeruda ja ihe reegli
méju levib teise reegli piirkonna keelendeile. Nii vdidakse erandreegli asemel ra-
kendada pohireeglit (kirjutatakse niit. keskond pro keskkond) voi koguni vastu-
pidi (niit. ortograafia pohireegli erandite oppimise jérel kirjutatakse suudsid,
peadselt pro suutsid, peatselt), Selle psiihholoogiliseks taustaks on mdotlemisprot-
sessi stereotiilipsus: Gpilane ei suuda vabaneda eelnenud iilesande tditmise vii-
sist, ja ehkki piitiab otsida uut lahendust, jéuab esimese juurde ikkagi vélja. Sel-
list dpilaste mottekdigu inertsust esineb E. Koemetsa andmeil 359, toodestt

Reeglite segiajamist ja wvH#ranaloogiat tingib puuduliku analiiisimisoskuse
korval ka reeglis sisalduvate tunnuste resp. olulise tunnuse
arvestamata jdtmine. Niiteks mirgitakse mitte iiksnes {ilipikk, vaid ka
teisevilteline s (samuti tdhepildilt sarnane kolmandavilteline §) konsonantiihendis
I, m, n, r-i jirel kahekordselt. Sagedased on eksimused koma tarvitamises sideso-
naga kui algavates lauseosades, olgu selleks siis korvallause, kui-lisand voi iihend-

I B, Koemets, Oigekirjaoskuse seos grammatiliste teadmistega. «Noukogude
Kool» 1967, nr. 7, lk. 551.

A, Eek, Morfoloogia kiisitlemiseks vajalike eelteadmiste tase. Eesti keele
ringi toid, Tartu, 1964, 1k. 8, 10. o

3 E Koemets, Eesti keele ortograafia psiihholoogia. Tartu, 1967, k. 45. (Kiési-
kiri TRU pedagoogika kateedris.)

4 Sealsamas.
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sidestnale kui ka jargnev koondlause osa. Utteks peetakse pahatihti ka kisk- ja
kiisilauses esinevaid asesonu sina ja teie (sest nende isikute poole pédrdutakse),
osaalust maédratakse tihti sihitiseks (sest juhindutakse kdige tiilipilisematest kiisi-
mustest) jne.

Reeglite ebakindla omandatuse tottu hakatakse erinevaid juhiseid kontaminee-
rima — tiihest reeglist voetakse konstateeriv, teisest jdreldav osa — wv6i kombi-
neeritakse sootuks uusi, monikord tdiesti absurdseid reegleid.

On ilmne, et osa eeltoodud puudujiike tingib eesti keele grammatilis-ortograa-
filine siisteem ise ja selle lingvistiline libitédtamatus, viimasest johtuv keeruline,
rohkete eranditega ja ristlevate printsiipidega reeglistik, terminoloogiline eba-
kindlus (millest E. Nurm on teinud miskipdrast koo 1igrammatika probleemi),
sagedased normimuutused ja kohati ehk ka normid ise, mille fikseerimisel on
arvestatud traditsioonipédrast kdsitlust enam kui keeles esinevaid tendentse. Mit-
meile neist ebakohtadest on tdhelepanu juhtinud Mati Hint oma viimaseaegsetes
kirjutistes.” Nimetagem tema poolt mirgitust eelkdige pShjendamatut tuginemist
ajaloolisele grammatikale tdnap#eva keelesiisteemi kirjeldamisel, suure ja viikese
algustdhe ning kokku- ja lahkukirjutamise reeglite jitkuvat alareeglistamist,
§ ja s-i ortograafia erinevust.

Ei saa jdtta positiivselt mérkimata, et kooligrammatikate autorid on paljusid
lingvistilisest ldbitéGtamatusest tingitud karisid ja kiisitavusi oma lihtsustatud
keelekésitlustes suutnud viltida. Koikjal selle énnestumist nduda oleks kiillap
vist palju. Nii leiamegi Spikuis® kordumas mitmeid ebamdéidraseid reegleid, mis
keeletarvitust oluliselt juhendada ei suuda, niit. «S6na algul kirjutatakse har i-
likult p, t, k» (V, lk. 45; sérendus siin ja edaspidi minult — V. M.), «V&6rni-
med kirjutatakse harilikult nii, nagu selles keeles, kust nad parit. Muud
vGorsdonad (iildnimed, omadussonad, iildtuntud kohanimed) kirjutatakse
nii, nagu haildatakse» (V, 1k. 40), «Mitmuse omastavas olev nimiséna kirjutatakse
jdrgneva nimisdnaga kokku, kui véljendatakse kindlat, omaette tdhen-
dusts (VIII, lk. 71) jms. Traditsioonipiraselt rdhutab koolikisitlus iihesilbiliste
asesonade jm. 1oppvokaali kolmandaviltelisust ja selle erandlikku mérkimisviisi
(V, Ik, 74), ehkki ténapideva kirjakeeles on vokaal neis sonades liihike, esmavilte-
line, Siisteemist {ilevaate saamist ei holbusta tegusna 3. isiku olevikuvormides
esineva -b ja -va/d kisitlemine algklassides podrdelopuna (II, 1k. 113; III, 1k. 104),
hiljem vastavalt oleviku ja mitmuse tunnusena (VI, lk. 136). K#indsénade mit-
muse osastavas esinevat id-d késitleb 6, klassi opik k#didndelopuna (lk. 9), 5. klassi
Opiku jérgi on siin i mitmuse tunnus ja d kaindelépp (V, lk. 132). Mitme ristleva
printsiibi olemasolu ja pohiprintsiibi réhutamata jatmine iiksikreeglite esitamisel
iekitab samuti kiisitavusi ja viib eksimustele. Nimetagem siin niiteks ortograafia
pohireeglit jdrgides tehtavat viga karutki, tulevatki pro karudki, tulevadki, mis
on ilmsesti selle tagajdrjeks, et keelekésitlus jdtab rohutamata sonatiive ja muu-
tumatute vormitunnuste siilitamise ndude liidete ees, Kokku- ja lahkukirjutamise
iildprintsiibi jargi kirjutatakse kaks séna alati kokku, kui tdiendavaks sénaks on.
likskbik millisesse sGnaliiki kuuluv liihenenud s&na (VIII, 1k. 66); kohanimede
kokku- ja lahkukirjutamise konkreetne reeglistik nduab tidnavate ja viljakute

.M. Hint, Ortoeepia normeerimise probleeme. — «Keel ja struktuur» nr. 2.
'Ijmd _styukturaalse ja matemaatilise lingvistika alalt. Tartu, 1968; Eesti gramma-
tikakirjanduse pShimottelised ja konkreetsed probleemid, Uute eesti keele gram-
matlkgte puhul. — «Keel ja Kirjandus» 1969, nr. 6.

¢ Viidatud on 1968/69. 6.-a. kiibinud &pikuile, lithendina on tekstis kasutatud
vastava klassi Opikut tdhistavat rooma numbrit,.
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nimede lahkukirjutamist jargnevast iildnimest (VIII, lk. 85). Kuidas tuleks siis
kirjutada ndit. Kesk tdnav, Kesk viljak (OS-i jirgi siiski lahku)?

Peale tilaltoodud, objektiivset laadi asjaclude niib emakeeledpetuse ebarahul-
davat taset tingivat aine metoodiline kiisitlus. Oleme kaugel sellest, et teha ette-
heiteid Opikute autoreile, Kiillap on neist igaiiks vaatlus- ja harjutusmaterjali
ning reeglistiku mitmeti 1&bi kaalunud ja selle esitamisviisidele omad péhjendu-
sed olemas. Opetaja kisitlus ei tarvitse aga alati iihtida autori poolt kavanda-
tuga. Seepédrast pilillame koolikdsitlustes esinevaile kiisitavustele viidates ndidata
thtlasi vdimalusi hiljem tekkida véivate vajakajddmiste viltimiseks.

Peatume algul teoreetilise materjali kisitlusel, seega reeglistikul, lisaseletustel
ja vaatlusmaterjalil.

1. Keskasimele méédratud grammatikakisitlustes kipub kaduma mi-
nema lingvistilistele alustele tuginev siisteem, mis holbustaks paljude iiksik-
kiisimuste omandamist, Seda néivad tingivat jirgmised tegurid.

a) Ulatusliku teema liigendamisvajadus iiksikuiks terviklikeks alaosadeks, tid-
helepanu keskendamine raskemini omandatavale materjalile ja eelteadmistena
vajalike mbistete kordamine. N&it, leiame 5. kl. 6pikust pealkirja alt «Lauseliik-
med lihtlauses» alapeatiikid «Olevik ja minevik», «Teguséna poérdelised muuted»,
«Tegevusnimed», «Lause pealilkmed» ja «Laiendid» (V, lk. 4—12).

b) Eakohasuse néude arvestamine, mis on tinginud raskemate iiksikkiisimuste
hilisema, silisteemivélise kisitluse, néit. iiksikute tlilipkondade vaatlus 8. kl. dpikus.

c) Opilane ei taju siisteemipérasust iiheainsa teema piireski, sest iilevaatlik-
kust hajutavad harjutused, iilesanded ning varem &pitut meenutavad ja jireldus-
tele suunavad kiisimused. Ulevaatlikkust taotlevad kokkuvdited teema ldpul
kujunevad moénikord materjali uuesti dppimiseks.

Siisteemitunnetusele v&iks kaasa aidata Gpilaste suurem iseseisvus ilevaatlike
kokkuvotete koostamisel, nagu selleks suunab niiteks tegusona tlilipkondade ja
sonaliikide kordamine (VI, 1k. 179; VII, 1k, 14). Kuid kindlasti peab seaduspédra-
suste esincmissfddri réhutama ja niihésti iihe teema piires valitsevaile kui ka
teemadevahelistele loogilistele seostele osutama kogu késitluse viltel, keelendhtusi
omavahel korvutades, vastandades, tabelistades ja skematiseerides.

2. Keeledpikud sisaldavad liiga palju reegleid, definitsioone
ja selgitusi _

a) Opiku koormavad iile ja kahandavad olulise reljeefsust lihtede ja samade
faktide kordavad selgitamised ja meeldetuletamised. N&it. réhutab 6. klassi opik
kahe lehekiilje jooksul neljal korral, et kdne- ja tubli-tiitipi sdnadel on mitmuse
osastav sid-l15puline (VI, lk. 23—24). Loomulikult on selline esitusviis mdeldud
metoodilise kisitluse suunamiseks; iilearune oleks Gpilastelt nduda niisuguse ma-
terjali dradppimist voi koguni reprodutseerimist.

b) Uhe ja sama reegli voi definitsiooni kordamine eri opikuis v&6i koguni ihe
ja sama Opiku eri osades kahandab huvi Gpitava vastu ja vidhendab vastutus-
tunnet (ka Spetajatel) aine 16plikul omandamisel. On vist kiill tarbetu veel 5. klas-
silegi pakkuda mitu korda varem kisitletud reeglit, et lauset alustatakse kirjas
suure algustihega (V, lk. 3). Samale klassile médratud Gpik esitab ortograafia
osas kahel korral {ihe ja sellesama reegli tédpselt samas sonastuses — «Liitsonad
kirjutatakse nii nagu need lihtsdnad, millest nad koosnevad» (V, lk. 55 ja 81).
Adrmusliku niitena mainigem, et omadus- ja tegusona definitsioon on antud
grammatika koolikursuse viltel viga viikese sonastusliku erinevusega seitsmel
korral, s. o. kdigis Opikuis, vélja arvatud 1. ja 8. klassi opik.

Autorite lilevaatliku siisteemi sdilitamispiiiidest tingitud korduvate reeglite ja
definitsioonide kisitlemise]l tuleb Spetajal ilmsesti tugineda Opilaste varasematele
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teadmistele ning opikule jéatta vaid késiraamatu funktsioon — vajaduse korral
saab sealt kontrollida meenutatud reegli voi definitsiooni digsust.

¢) Kiillaltki ohtrasti sisaldavad Opikud selgitusi ja reegleid, mille vastu oOpila-
sed niikuinii ei eksi, ndit. «Ajamé&drus vastab harilikult kiisimusele millal? ja esi-
neb alaliitlevas kdindes» (jdrgneb viis rida niiteid), «Kuu nimetus ilma kuupéde-
vata on ajaméirusena seesiitlevas kiddndes» (VII, 1k. 52). Samuti kohtame deskrip-
tiivseid konstateeringuid, mille &radppimine oleks kiill vaevanoudev, mis aga
kuigiverd ei aita kaasa keele omandamisele, Esitame illustratsiooniks viljavotte
kuu-tiilipkonna kisitlusest (ndited on vahele jdetud): «Mitmuse osastav on dif-
tongiga ja pika ii ning iiti-ga loppevatel sonadel, vilja arvatud hea ja pea, alati
sid-16puline, teistel sdnadel enamasti id-16puline, kuid véhestel siiski sid-16puline,
Mone] iliksikul sonal on kahesugune mitmuse osastavs (VI, lk. 18).

Niisugune iiksikasjalikkus peab kindlasti iseloomustama deskriptiivset gram-
matikat; normatiivne grammatika (= kooliopik) v&ib muidugi selliseid reegleid
ja kirjeldusi esitada; kindlasti peab aga opetaja tegema valiku, mille dradppimist
ja missuguse pohjalikkusega nouda, Keskastmes kuulugu kindlale omandamisele
pohimdisted ja pohireeglistik, millele opilased saavad tugineda keeleliste tiles-
annete lahendamisel ja esilekerkivate raskuste korral.

(Jargneb.)

Lehitsedes klassipdeviku matemaatikalehekiilgi

A, TELGMAA,
pedagoogikakandidaat

—
pilaste teadmiste ja oskuste modtmisel (hindamisel) on koolitdos tihtis koht.
Probleem on dige mitmetahuline. Kiisimus ei ole ainult selles, mida O0Opetaja
nouab odpilaselt teatava hinde saamiseks (hinde sisu), vaid ka selles, kuidas,
millises vormis ja kui tihti ta seda teeb. Sellelt seisukohalt vaatasingi dpilaste jooks-
vat hindamist 4. klassi matemaatikas 1967/68. Gppeaastal. Vaatluse all olid 14 klassi-
komplekti kokku 415 opilasega. Eesmirk oli selgitada, kui sagedasti hinnatakse, mil-
line on individuaalkontrolli hinnete ja kollektiivkontrolli hinnete vahekord, kuidas on
jooksvad hinded jaotunud, kas esineb korrelatiivseid seoseid hindamise sageduse ja
klassi iildise dppeedukuse vahel.®
Aasta jooksul saadud jooksvate hinnete koguarv vaadeldud dpilashulga kohta oli:
individuaalkontroll — 5394 hinnet, kollektiivkontroll — 8110 hinnet. Keskmiselt on
iga opilane oppeaasta jooksul seega osa votnud 19 kollektiivkontrollist, individuaalselt
kiisiti aga iga opilast keskmiselt 13 korda; kokku — 32 hinnet Gpilase kohta dppeaas-
tas. Kollektiivkontrolli hinnete osakaal hinnete koguhulgas on ca 60%. Sellised on
ainult {ildkeskmised niditajad, mis aga klasside kaupa on &ddrmiselt varieeruvad: kol-

* Markus. Individuaalkontrolli hinneteks on loetud need hinded, mida leatavas
tunnis said ainult {iksikud opilased; kollektiivkontrollina on méeldud sellist kontrolli,
mille tulemusena hinnati klassi kdiki opilasi. Millises vormis (suuline, kirjalik, prakti-
line t66) on kontroll toimunud, seda pole tagantjirele enamasti voimalik kindlaks teha.
Tuleb arvata, et kollektiivkontrolli hinded on enamasti saadud kirjalike t66de eest.
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lektiivkontrolli hinnete keskmine arv kaigub 7-st kuni 27-ni, individuaalkontrolli hin-
nete arv aga 6-st kuni 43-ni. Sellest s6ltuvalt on ka kollektiivkontrolli hinnete osa
hinnete koguhulgas fisna muutlik, nagu niiteks 25%, 48%, 71%, 81%.

Piiiiti selgitada, kas on seost klassi keskmise aastahinde ja hindamise sageduse
vahel. Selgub, et jdrjestuskorrelatsiooni koefitsient @ = —0,46, Jireldus — mida sage-
damini opilasi hinnatakse, seda madalam on klassi keskmine aastahinne. Kuigi see
jdreldus on tehtud ainult iihe aasta ja ainult 14 klassikomplekti kohta, annab ta ometi
aluse kiisida, mis on sellise seose pohjuseks. Olgu siinjuures esitatud moned hiipotee-
sid: 1) jeoksvate hinnete koguarv kasvab norgemate opilaste sagedasema hindamise
arvel, s. t. intensiivsemalt kontrollitakse Gpilaste teadmisi ja oskusi neis klassides, kus
on rohkem voimete poolest nérku &pilasi; 2) mida intensiivsemalt Opilasi hinnatakse,
seda tédpsemalt selguvad nende teadmised ja oskused, mis aga paraku osutuvad taga-
sihoidlikeks; 3) intensiivse kiisitlemisega jaiib opetamiseks vihe aega, mist6tiu opeta-
mise kvaliteet ja teadmiste tase langevad,

Kas sagedane kollektiivkontroll etendab mingit positiivset osa klassi keskmise
aastahinde kujundamisel? Ilmnes, et mida suurem on kollektiivkontrolli hinnete osa
jooksvate hinnete koguhulgas, seda kérgem on klassi keskmine aastahinne. Vastav
korrelatsioonikoefitsient o= 0,47. Siit tuleneb loogiline kiisimus: missugune on kol-
lektiivkontrolli ja individuaalkontrolli optimaalne vahekord? Nii suur varieeruvus,
nagu eespool mérgitud (25%-st kuni 81%-ni), nidib kiill liiga suur olevat.

Pievikute lehitsemine vdimaldas ka selgitada, missugust tihtsust omistatakse
4. klassi matemaatikas fildse individuaalkontrollile. Selgus, et keskmiselt pannakse
igas sellises tunnis, kus individuaalkontroll on véimalik (ei toimu kollektiivkontrolli),
2,2 hinnet. See arv tundub liialt viike, arvestades, et paljudes klassides peab siis indi-
viduaalkontroll veel mirksa horedam olema. Ja nii ongi: leidub klasse, kus see arv on
14; 1,7; aga ka 34; 37. Aratab tdhelepanu, et individuaalkontrolli hinnete keskmine
arv tunni kohta on viike just mitmes viikese 6pilaste arvuga klassis, naiteks: 6 opi-
last — 1.4; 12 Gpilast — 1,7; 16 dpilast — 1,7; samal ajal aga 39 opilast — 24;
38 opilast —3,4; aga ka 40 opilast — 1,5. Voib oletada, et vihene hinnete arv viikes-
tes klassides on seletatav sellega, et neis klassides on dpetajal olemas tdpne iilevaade
igast Opilasest ja ta ei poora hindamisele nii suurt tidhelepanu, kui seda tehakse suur-
tes klassides. Arvutus niilab, et vaadeldud populatsiooni alusel ei ole iildse vgimalik
fikseerida olulist seost klassi ®pilaste arvu ja ithes tunnis pandud individuaalkontrolli
hinnete keskmise arvu vahel. Samal ajal on aga tihe seos (0 =0,76) klassi opilaste
arvu ja iihes tunnis keskmiselt viljapandud hinnete koguarvu vahel: mida suurem on
klass, seda rohkem hindeid piiiitakse igas tunnis saada. Hinnete hankimine toimub
aga pohilisell kollektiivkontrolli teel. Selline tendents on loomulik, sest suurte klasside
korral ei ole teisiti vbimalik piisavat hinnete hulka @pilase kohta saada.

Jooksvate hinnete protsentuaalsest jaotusest annab iilevaate jargmine tabel:

3 iv. ollekt, A -
Hinne {c?)ﬂtr. lﬁ(ontr. h?r? rtl:.

5 30% 27% 15%
4 33% 34% 469
3 25% 25% 359,
2 12%, ' 13% 4%
1 = 19% ==

Vordluseks on samas tabelis antud ka &pilaste aastahinnete jaotus,

Keskmised hinded on vastavalt: individuaalkontroll 3,80, kollektiivne kontroll 3,72,
keskmine aastahinne samuti 3,72. Nagu niha, ei ole suuri erinevusi keskmistes hinne-
tes, samuti kollektiivkontrolli hinnete ja individuaalkontrolli hinnete protsentuaalses
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jaotuses. Tosisemad nihked on toimunud aastahinnete jaotuses, vorreldes jooksvate
hinnete jaotusega: nii viite kui ka kahtede arv on vihenenud neljade ja kolmede arvel.
Millest see koneleb? Ilmselt on iitheks pohjuseks jooksvate hinnete suur ebastabiil-
sus — neid Opilasi, kes saavad stabiilselt kdrgeid hindeid, on suhteliselt vihe, veel
vihem on aga neid, ja see on hea, kes saavad stabiilselt mitterahuldavaid hindeid.
Voib arvata, et kahtede arvu vihenemise tendentsis (aastahinnete seas) on oluline osa
ka {ildisel noudmisel viia_nende hinnete ary miinimumini. Jooksvate hinnete ebastabiil
sust voivad pohjustada mitmesugused tegurid, nagu programmiteemade ebaiibtlane
raskusaste, opetaja nouete ebaiihtlus vastavate normeeritud kontrolitogde puudumise
tottu. Oletada vaib, et peamiseks pdhjuseks on siiski suure osa opilaste mitteteadlik
suhtumine Gppimisse — pérast rahuldava hinde saamist tunneb Gpilane ennast monda
aega pingevabana. Kui aga opetaja juhtub niiiid kiisima, siis ongi halb hinne kées.

Tulemustest selgub ka, et hinne «1» on praktiliselt vdartuseta — kollekiiivkontrolli
hinnete seas on neid ainult 1%. Siingi on kiisitav, mille eest need tihed on saadud,

Kokkuvotteks esitatule véime konstateerida, et opilaste teadmiste ja oskuste hinda-
mise subjektiivsus ilmneb mitte iiksi hinde sisus (seda on korduvalt kinnitatud), vaid
ka sellistes kiisimustes, nagu hindamise tihedus, keskmine hinnete arv opilase kohta
niiteks dppeveerandis, individuaal- ja kollektiivkontrolli vahekord. Opilaste jocksvad
hinded on suhteliselt ebastabiilsed, aastahinnetes ilmneb hinnete nivelleerumine vor-
reldes jooksvate hinnetega. Esineb opetaja omavoli juhtumeid klassipdeviku tditmisel:
sageli ei ole pdevikust vdoimalik vdlja lugeda, mille eest on iihel voi teisel pdeval klassi
koiki opilasi hinnatud, kas selleks oli kontrolltés, tunnikontroll, kodused {66d, prakti-
lised t66d vms. Esineb juhtumeid, kus kontrolltéé hinded kantakse pievikusse hoopis
teise kuupédeva all, kui kontrolltés tegelikult toimus, voi isegi jdetakse kuupédev hoopis
maérkimata. Osa kontrolltodde hindeid jddvad pdevikusse kirjutamata, kuigi opilane
pole kontrolltéé pdeval puudunud. Hinnete asemel esineb aga kiisimirke, punkte ja
¢linnukesis.

Kuigi opilase koolihinded on soltuvad mitmesugustest subjekfiivsetest faktoritest
ja nad tihti ei peegelda opetamise tegelikku olukorda klassis, on nende alusel ometi
voimalik otsustada opilase Gppeedukuse diinaamika tildtendentside iile. Liiatigi pole
kdesoleval ajal meie kisutuses teisi kvantitatiivseid néitajaid ega ka vahendeid objek-
tiivsemate hinnete saamiseks. Hoopis paratamatuks osutub ménede iildiste, vdahemalt
hiipoteetiliste jérelduste tegemine ainult koolihinnete baasil, kui me tahame andmeid
selliste opilaste kohta, kes juba koolist lahkunud on. Ometigi voib selliste Gpilaste kée-
kdigu jdlgimine anda huvipakkuvaid tulemusi.

Alljéargnevalt vaatlemegi Gppeedukuse diinaamikat matemaatikas ithes piisivas
opilashulgas, kes alustas 1960, a. opinguid Tallinna koolide 1. klassis ja joudis 1967, a.
8. klassi. Vaatluse all oli 1. klassi 64 opilast, alates 2. klassist kuni 8. klassini aga 158
opilast. Registreeriti koigi nende Gpilaste kaheksa Gppeaasta veerandi- ja aastahinded
ning uuriti, missugune on keskmise hinde diinaamika vaadeldud Gppeaastate ja -vee-
randite jargi, milline on hinnete jaotus ja Gpilaste edasijoudmise stabiilsus.

Keskmise hinde diinaamikat kujutab joonis 1, millel valged tulbad kujutavad vee-
randite keskmisi hindeid, mustad tulbad aga keskmisi aastahindeid. Jittes kér-
vale suhteliselt viiksemad kdikumised iiksikute veerandite I6ikes, ilmneb selgepiiriline
erinevus 1.—4, klasside ja 5.—8. klasside keskmise hinde vahel. Uleminekul 4. klassist
5. klassi toimub murrang opilaste edasijoudmises. Millega seda seletada?

Jaotame &pilase Oppeedukust mdjutavate faktorite kompleksi tinglikult kolme
rithma: 1) Opilasepoolsed, sealhulgas tema psiiiihilised ja vanuselised isedrasused ning
sotsiaalne milj66, milles laps kasvab ja areneb; 2) koolipoolsed, kaasa arvatud dpetaja

676



~J
]

I o m NV v Vi VI VIl KLASS
Joonis 1.

oma pedagoogiliste ja ainealaste teadmistega ning Spetamise kogemustega; 3) oOppe-
ainepoolsed, Gppeaine struktuur, konkreetse ja abstraktse materjali vahekord. Missu-
gune nendest faktorite rilhmadest voib oppeaastate vahetusel jirsult muutuda? Kesk-
mistes klassides oppivad Opilased on murdeealised. Sellel perioodil toimub nende
psiiiihilises ja fiifisilises arengus muutusi, mis muidugi avaldavad mdju ka koolitddle.
Ei ole aga usutav, et iileminek murdeikka on otsepShjuseks murrangule (selle sdna
koige ofsesemas tdhenduses) Oppetdos 4. ja 5. Gppeaasta vahetusel. Pealegi on psiii-
hilised nihtused suhteliselt piisiva iseloomuga, nii et ka nende murrangust teatud
lithikesel perivodil ei saa konelda, Murdeeas muutub Gpilase milu produktiivsemaks
ning suureneb abstrakise materjali omandamise véime. Oppeedukuse langus matemaa-
tikas on sellega isegi vastuolus. Raske on ette kujutada suuri muudatusi ka opilase
sotsiaalses miljéds, mis voiks pdhjustada kogu Oopilaskollektiivi Gppeedukuse jérsku
langust. Périspohjused peavad olema ikkagi mujal. Tosiseid muudatusi ilmneb kaht-
lemata koolipoolsete faktorite hulgas: kdik dppeained ldhevad uue Gpetaja, eriala spet-
sialisti hoolde. Usun, et sellega seoses avaldub tugev tendents noudlikkuse suurenda-
mise suunas ning esineb muudatusi ka Gpetamise metoodikas; 166 ei ole enam nii
lapsepdrane kui algklassides.

Vaadeldes Gppeainepoolseid faktoreid, ei teki kahtlust, et ka nendes on muu-
tusi, Aine muutub oma olemuselt (see on paratamatu) raskemaks — abstraktsemaks,
siisteemikindlamaks ja rangemaks. 5. klassis laiendatakse naturaalarvude hulka mur-
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dudega. Viimastega, eriti harilike murdudega, opereerimine on raskem kui naturaal-
arvudega. Suuremat tdhelepanu omistatakse ka geomeetrilistele kujunditele.

Vaadates joonisel 1 kujutatut, tekib soov seda treppjoont siluda, erili aga vabaneda
pikast trepiastmest 4. ja 5. klassi vahel. Kaaludes voimalikke pohjusi, tekib kokkuvot-
tes kiill selline vastuoksuslik méte: kas ei oleks vdimalik algklasside matemaatikakur-
suse sisu kohendamisega, aine raskusastme ja ka Gpetaja ndudlikkuse méningase tdst-
misega (millega loomulikult voib kaasneda keskmise hinde teatav langus) parandada
olukorda keskmistes klassides, teha {ileminek iihelt kooliasimelt teisele vihem mirga-
tavaks, valmistada Opilasi enam ette Oppimiseks keskmistes klassides. Praegu teoksil
olev koolimatemaatika reformimine selles suunas loodetavasti sammu ka astub.

Jooniselt | selgub, et iisna suuri kdikumisi esineb ka veerandite kaupa. Nende psh-
juste selgitamiseks tuleb edaspidi uurida iiksikuid klasse ja vaadata, missugused tee-
mad pohjustavad olulisi nihkeid keskmise hinde diinaamikas.

Esimesel pilgul ndib olevat kummaline 1. klassi aastahinne, mis on madalam iga
veerandi keskmisest hindest. Pohjuseks on, et viite arv aastahinnete seas on viiksem
kui mis tahes veerandihinnete seas. See viitab jooksvate hinnete, samuti veerandihin-
nete ebastabiilsusele.

Koos keskmise hinde diinaamikaga on huvipakkuv vaadata ka hinnete jaotust.
Vaatluse all olnud GOpilaskontingendi aastahinnete protsentuaalne jaotus iga klassi
kohta on kujutatud joonisel 2. Nii nagu keskmiste hinnete diinaamikas, on ka hinnete
jaotuses murdekohaks 4. ja 5. Oppeaasta vahetus. Siingi tekib paratamatu soov neid
jooni siluda, sest nii kolme triumfaalne voidukiik kui ka viie liiiiasaamine on iihte-
viisi hiipertroofilised nihtused. Millega seletada seda, et 2. klassis on 479% opilastest
viitele oppijad, ent kui samad Gpilased on joudnud 5. klassi, on viiemehi ainult 169%?2
Tundub, et esimene arv neist on ebanormaalselt suur, samuti nagu kolmele Gppijate
protsent (5%) on 2. klassis ebanormaalselt viike. Needki andmed viitavad sellele, et
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algklassides peaks leiduma voimalusi Gpilaste nouetekohasemaks ettevalmistamiseks
oppimisele keskmistes klassides.

Siin kirjeldatud tulemused on saadud iihe ja sama Gpilashulga hinnete analiifisimi-
sel ja seetdttu vaib pilt ndida monevérra ilustatuna. Tegelikult ju klassist klassi iile-
minekul muutub Bpilaskoosseis koolist lahkujate, uustulnukate ja kursusekordajate
arvel (vaatluse all olnud koolides oli 8. klassis ainult ca 50% neid opilasi, kes alus-
tasid Gpinguid sama kooli 1, klassis). Vordlusandmed niitavad, et {ildpilt jadb ometi
muutumatuks: joonisel 1 kujutatud tulpdiagramm muutub tervikuna méne kiimnendiku
palli vorra madalamaks (mdotkava endiseks jddmisel); hinnete jaotuses algab kolme
voidukiik 1. klassist 17%-ga ja saavutab maksimumi 7. klassis 57%-ga, viite protsent
langeb 33%-st 1. klassis 8%-ni 8. klassis. Kahtede osakaal hakkab kasvama alates
1. klassist (0,8%) enam-vihem iihtlaselt kuni 8. klassini (11%). Uldiseks murde-
kohaks on endiselt 4. ja 5. dppeaasta vahetus.

Lugejal vaib tekkida kiisimus, kas siin kirjeldatud olukord on omane ainult mate-
maatikale vai ka teistele ainetele. Autori kisutuses ei ole tipselt samasuguseid and-
meid kdikide ainete kohta, kiill on aga olemas aastahinded 4.—8. klasside kdigi reaal-
ja humanitaarainete kohta seisuga 28. mai 1968. a. (ca 11000 opilast). Keskmised
aastahinded 4. ja 5. klassis on sellised:

4. kl. 5. kl.
Festi keel (s.) 3,84 3,69
Eesti keel (k.) 3,55 3,32
Vene keel 3,60 3,35
Ajalugu 3,76 3,50
Matemaatika 3,59 3,27

Aastahinnete protsentuaalne jaotus samade klasside kohta on esitatud jargmises
tabelis:

4, klass 5. klass
5 4 3 2 5 4 3 2
Eesti keel (s.) 24,1 38,2 35,3 24 17,5 374 422 2.9
Festi keel (k.) 13.2 37,3 417 7.8 8,4 28,2 50,6 12,8
Vene keel 13,3 373 44 6 48 ¥ 28,6 54,5 92
Ajalugu 20,2 38,1 38,9 28 11,9 31,3 51.5 b3
Matemaatika 13,7 37,6 422 6,5 7,6 25.7 52,8 13,9

Nagu selgub, on ka esitatud andmete jérgi olemas mirgatavad erinevused opilaste
edasijoudmises 4. ja 5. klassis. Oppeedukuse edasine jilgimine jirgmistes klassides
niiitab, et suhteliselt suur puudulike arv on just enam oskusi ndudvates ainetes (mate-
maatika ja keeled). Mis on selle pdhjus? Kas on ehk harjutamiseks liiga vihe aega?

Siin tehtud jireldused on provisoorsed ja seetGttu mitmeti hiipoteetilised. On nad-
ju tehtud pohiliselt ainult klassipdeviku lehekiilgi sirvides. Ometi tuleb mingi nahtuse
wurimisel saada teatavad ldhteandmed olukorra fikseerimiseks, et selle pinnal edasisi
todsuundi konkretiseerida, Endastmoistetavalt tuleb edaspidi teha koiki mdotmisi ja
vordlusi iihisetel alustel, koos hinnete vaatlusega on vaja uurida ka Gpilaste sisulisi
teadmisi. Huvipakkuv on kiisimus sellest, kuidas mojub Oppeedukuse diinaamikale
varajasem {ileminek ainedpetuse siisteemile ja Gpetamine uute Gpikute ja programmide
jérgi, missugused on erinevused oppeedukuse diinaamikas maa- ja linnalastel, aga ka
poeg- ja tiitarlastel jt. Edasine uurimistéé peaks andma vastuse ka seda laadi kiisi-
mustele,
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Aialool on Oppeainete siisteemis suur
tihtsus, Peame muu k&rval silmas

ajalookursuse neid kiilgi, mis vilju-
vad oma aine kitsastest raamidest ja eten-
davad asendamatut osa teiste Gppeainete
siigavamal moistmisel.

Ajaloos, nagu teisteski 6ppeainetes, pole
peatdhtis {iksnes faktilise materjali hea
tundmine, vaid ka orienteerumine ajaloo-
siindmustes. See nduab hinnangu andmist
ajaloosiindmustele ja faktidele, millega
puututakse kokku ka teistes Gppeainetes.
Sel juhul on tdhelepandav, et ajalookursu-
ses Opitu asetus teistesse seostesse ning
sellega  opereerimine valmistab palju
raskusi. Kogesime seda ajaloo kultuuritee-
made eksperimentaalsel &petamisel, kus
kirjanduse, muusikalise ja kunstilise kas-
vatuse, fiilisika, keemia, geograafia kursus-
tes omandatu meenutamine ja ajaloolistesse
seostesse viimine valmistas dpilastele suuri
raskusi. Moddapddsmatuks muutus kord
omandatud teadmiste aktualiseerimine &pe-
taja suunamisel. Niisugune t&6 Onnestus
alles siis, kui hakkasime praktiseerima eel-
iilesandeid, mille esmaseks funktsiooniks
lugesime nende kiisimuste kordamist enne
uue aine opetamist, millega aktiviseeritakse
jdrgneva teema kdsitlemist.

Eel6eldu réhutab vajadust otsida &peta-
misviise, mis peale teadmiste kindlustaksid
ka oskuse neid erinevates olukordades ja
seostes rakendada. Uheks vdimaluseks on
oOpilaste iseseisva t66 osatiihtsuse suuren-
damine dppematerjali kisitlemisel.

Kas seesugune siund tdhendaks &petaja
elava sbna véljatorjumist ja traditsiooni-
liste Gppimisviiside minetamist? Hoopiski
mitte! Iseseisev 66 ei vdiks ka ajaloodpe-
tuses kedagi iillatada.

Uhes viimases uurimuses' ajaloo &peta-
mise metoodika alalt jagatakse meetodid
kolme gruppi: elav séna, nditlikud mee-
todid ja teksti toétlemise meetodid. Suurt
tdhelepanu osutatakse sealjuures &pilaste
iseseisvale t66le, ei nimetata aga iseseisvat
t66d omaette Oppemeetodiks, Autor leiab,
et «...ajaloo Gpetamise {imberkorraldamise
teid ei tule otsida mitte vanade meetodite
hillgamises ja uutega tdiendamises, vaid
Opetamismeetodite siisteemi lahendamises
tervikuna noukogude kooli uute iilesannete
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Opilaste iseseisva
too osa Oppematerjali
omandamisel
ajalookursuses

S. OIsPUU

valgusel, kogu ©Oppeprotsessi aktiviseeri-
mise vaimus. Viljapdéds seisneb mitte dra-
proovitud meetodite kérvalejdtmises, vaid
nende sisemises imberkujunda-
mises, revolutsioneerimises, nende ak-
tiivse kiilje avamises, aktiivsuse algmes;
kone all on dogmaatilise dpetamise maksi-
maalne asendamisvéimalus loovaga, uuri-

" miselementide lisamine m&istlikul hulgal

mineviku tunnetamise protsessi ja, igal ju-
hul, Spilaste iseseisva t66 aktiviseerimine.»?

A. Vaginl arvates tihendab aktiivsuse
printsiip dpetamises eelkdige seda, et koigi
metoodikakiisimuste lahendamisel tuleb lih-
tuda Gppeprotsessi kahepoolsest iseloomust,
selle protsessi kui Gpetamise ja &p-
pimise mdistmisest® Opilaste aktiivne
Oppetegevus ja selle tegevuse iiks tidhtsa-
maid vorme — iseseisev 66 — kujutab
endast A. Vagini arvates otsekui iga mee-
todl sisemist killge. Selle sisemise kiilje
arendamine on A. Vagini arvates ajaloo
metoodika tdhtsaim {ilesanne ajalookursuse
koigi péhiliste iilesannete hulgas.t

A. Vagini teoses esitatakse tabel® ise-
seisva t06 kui ajaloo Opetamise meetodite
sisemise kiilje selgitamiseks. Naiteks ppe-
meetodite grupis, mille iildnimetuseks on
«elav sbna», seisneb Opilaste iseseisev t68
aktiivses kuulamises (métte- ja kujutluste-
gevus), plaani koostamises, Gpetaja jutus-
tuse voi loengu konspekteerimises, prob-

L A. A, Barun, Metoauka nperopa-
Banuda MCTOPMM B CpejiHel HIKoae, M.,
«IIpocBemienne», 1968.

? Sealsamas, 1k. 318.

3 Sealsamas, k. 318.

* Sealsamas, 1k, 319.

% Sealsamas, lk. 320—321,



leemiilesannete lahendamises kuulamise
kdigus, uue materjali esitamises Opilaste
eneste poolt, aktiivses osavotus vestlusest
uue materjali {ile jne. Oppemeetodite gru-
pis, mille iildnimetuseks on «nditlikud mee-
todid», seisneb iseseisev (06 pildi wvaatle-
mise oskuse omandamises, kaardi ja dia-
grammi analiiisimises, neist ajalooliste
teadmiste ammutamises jne. Oppemeetodite
gruppi «meetodid t6oks tekstiga» kuulub
iseseisev td0 Gpiku voi dokumendiga, oskus
leida olulist &pikust, dokumendist, ajaleh-
tedest jne.

Muidugi ei ammenda nii pdgus késitelu
seda iiksikasjalikult viljatootatud tabelit,
aga koostamise poOhimdte peaks sellest
siiski ilmnema. A. Vagini kontseptsioon
oOpilaste iseseisva t60 kohta ajaloodpetuses
on vidrt, et sellesse siiveneda.

Opilaste aktiivse tunnetustegevuse ja
opetamise aktiivsuse kiisimusi ajalootundi-
des analiilisib iiksikasjalikult ka N. Dairi,
kellele viidatud uurimuse® eest anti dok-
torikraad. Autor méénab, et metoodika
arengu praegusel etapil on tunnetustege-
vuse organiseerimise peaprobleemiks o&pi-
laste iseseisev 166, Ajaloodpetuses ei kujuta
iseseisev t60 enesest hoopiski mitte pda-
semist kdigist hadadest ning ei kutsu kau-
geltki alati esile korget tunnetuslikku ak-
tiivsust. Ndeme sageli sisutut, formaalset
iseseisvat to6d, mis end ei OGigusta. Jdre-
likult nduab aktiivse iseseisva téo pohiméte
tungivalt tdhelepanu.” N, Dairi toos kasit-
letakse seda printsiipi jargmiselt: 1) mdis-
tuse, motlemise iseseisvus, mis viib veen-
dumuste kujunemisele ja millega omakorda
on tihedalt seotud iseseisvus wvaimse {60
vitete kasutamisel; 2) iseloomu, kiitumise,
isiksuse iseseisvus; 3) ajendi iseseisvus;
4) iseseisvus praktilises tegevuses.®

Iseseisev tH6 ajaloo Gpetamisel digustab
end, kui selle ldbi saavutatakse: a) head
teadmised, b) iseseisvuse kujunemine mit-
mes sfddris (motlemine, veendumus, vaimse
to6 votted, ajend, isiksuse jooned) voi vi-
hemalt iihes neist.? Uksikasjadesse lasku-
malagi on selge, et nii A, Vagin kui ka

6 H. T. T aipu, Obyuenne ucTOpUM B
cgggnmx rRaaccax., M., «IIpocgellleHues,
1966.

7 Sealsamas, lk. 414.
8 Sealsamas, lk. 415.

N. Dairi ei kdsita iseseisvat todd formaal-
selt, vaid métlevad selle all eelkdige ise-
seisvuse kujundamist erinevate t6ovote-
tega. Vdga oluliseks peavad mdlemad ise-
selsvat motlemist.

Millised on siis iseseisva motlemise
arendamise tingimused? V. Okonj peab ise-
seisva motlemise arendamise otsustavaks
tingimuseks uute teadmiste omandamist
probleemide lahendamise kaudu. Iga prob-
leemi lahendamise protsessis on tema jdrgi
kolm p@hiliili: probleemi asetus, probleemi
lahendamine, lahenduse kontrollimine. Nii
motlemise kui ka tegevuse iseseisvuse aste
sBltub osavstu astmest lahendamise kolmes
lillis. Téielikust iseseisvast m&tlemisest
vdib konelda juhul, kui suudame prob-
leemi ise seada, selle ratsionaalselt lahen-
dada ja lahenduse kvaliteeti kontrollida.
Iseseisvuse véiksem aste on see, kui prob-
leemi asetab keegi teine, meie aga lahen-
dame selle ja kontrollime v&imalust mooda
lahendust.!? Igal juhul on tdhtis probleemse
situatsiooni loomine.

Opilaste tunnetustegevust aktiviseerivaid
iilesandeid ajaloodpetuses on korduvalt
késitlenud ka I. Lerner. Temagi arvates
valitseb oluline erinevus G&pilaste poolt
omandatud teadmiste hulga ja nende tead-
miste vahel, mida nad on Gppinud raken-
dama. I. Lerneri jdargi koosneb GOpilaste
tunnetustegevust aktiviseerivate lilesannete
siisteem kolmest grupist: iilesanded, mille
lahendamine toimub &petaja abiga ehk
oppeiilesanded (yuebGHble 3agaun); tree-
ningiilesanded (TpeHMpOBOYHBIE 3agadu),
mis veidi muudetud kujul sarnanevad iild-
joontes esimese grupiga; otsingiilesanded
(mouckoBrle 3apauu). Viimastele péodrab
autor kodige suuremat tdhelepanu ja nime-
tab neid iilesanneteks, mille iseseisev la-
hendamine viib uutele teadmistele voi uute
teadmiste otsingule. Niisuguseid iilesandeid
lahendab &pilane tingimata ise. (Niiteks
iilesanne seoses religiooni tekkimise &ppi-
misega. Opilased peavad haua kirjelduse
pohjal otsustama, kas religioon oli juba
tekkinud vdi ei ning oma pdhjendust tdes-

9 Sealsamas, lk. 416.

18 B, OKoHb, OcHOBEI TpobaeMHOTO
o6yuenus. M., «IIpocsemenue», 1968,
cTp. 38.
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tama.)!! 1. Lerner toonitab, et «...ajaloo-
tunnis peab olema mitte iiksnes huvitav
kuulata, vaid ka huvitav mdelda.»'? Eriti
tdhtsaks peab I. Lerner siindmuste ja néh-
tuste pohjuslik-jarelduslike seoste wvilja-
toomist. Sama toonitab P. Leibengrub, ro-
hutades, et jareldused, millele joudsid &pi-
lased ise, muutuvad nende jaoks eriti veen-
vateks, mdéjudes ka kasvatuslikult.!®

Saksa DV metfoodikud peavad ajaloodpe-
tuses vidga oluliseks teadmiste rakendus-
likku kiilge. Suhteliselt rohkem kui meie
annavad nad iilesandeid, mille tditmine
nouab opilastelt tdostusettevitete voi kol-
hooside kiilastamist, inimestega vestlemist
jne. Oma viitekirjas «Opilaste iseseisvus
ajaloo pohiteadmiste omandamisel ja ra-
kendamisel 9.—10. klassis» toonitab Franz
Uhl, et «..arenev sotsialistlik iihiskond
vajab isiksusi, kes paistavad vilja iseseisva
motlemise ja loovvoimetega. Kooliopetus
saab anda oma panuse niisuguste isiksuste
kujundamisse sel juhul, kui meil dnnestub
iseseisva t60 taset pidevalt tosta. See pa-
randab Gppimismotiive ja viib piisivamate
ning paremini rakendatavate t{eadmisteni.
Opilane peab ise tunnetama oma osa iihis-
konna kujundajana.»'*

Saksa DV-s ilmunud uuemates ajaloo
opetamise meloodika kdsiraamatuis esita-
takse peale Oppetunnis kasutatavate ise-
seisva 160 iilesannete ka iilesannete loetelu
klasside kaupa,'® mida tdidetakse kas iiksi-
kult v6i grupiviisiliselt pikema aja wviltel
(nditeks mingi probleemi lahendamine kir-
janduse ldbitdotamise vdi koduloomuu-
seumi kiilastamise péhjal vms.), Té6 resul-
taadid esitatakse pdrast valmimist klassile.

Ulaltoodust selgub, et koéige napimgi
pilguheit kaasaegsesse ajaloo Gpetamise

N U A JdepHep, OnbiT npumeHe-
HUA T03HABATENLHBLIX 3a7a4 B V KJjac-
ce. «IlpenogaBaHmue B I1rRome» 1966,
Ne 1, eTp. 42—43,

12 Sealsamas, lk. 52.

BII C Jdeiberarpyh, Hayuenne
. ucropuy CCCP B VII xaacce, M., «IIpo-
cBellleHMe», cTp. 8.

4 F, Uhl, Uber Ergebnisse der metho-
discher Forschung. — «Geschichtsunter-
richt und Staatsbiirgerkunde» 1969, Heft 3,
S. 263.

15 Wt, néditeks: Geschichte, 6 Klasse

Unterrichtshilfen. Berlin, «Volk und Wis.
sen», 1967, S. 15—19,
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metoodikasse nditab wvajadust suurendada
iseseisva t66 osa ajaloo Oppimisel. Ménin-
gad niisuguse t66 kogemused omandas
kédesoleva artikli autor NSV Liidu ajaloo
kultuuriteemade eksperimentaalsel opeta-
misel 7.—8. klassis. Paljugi sellest on laien-
datav ajalookursuse teistele osadele.

Ka meie tolgendasime maistet «iseseisev
tétn kbige laiemas mottes, Opetaja jutus-
tus, oOpilaste referaadid, kirjandid jne. —
kdik see oli eelkdige suunatud Opilaste
iseseisvuse arendamisele. Eriti suur réhk
oli asetatud kiisimustele ja iilesannetele,
mis noudsid Opilastelt iseseisvat lihenemist.
Kuidas antud materja‘l puudutab opilast
isiklikult, milline kujutluspilt tekib pérast
muusikapala kuulamist, missuguseid mat-
teid ja tundeid dratab dpilastes {iks voi
teine kujutava kunsti teos jne. Uheks
hiipoteesis formuleeritud metoodiliseks eel-
duseks oli: «Opilaste tunnetustegevuse ak-
tiviseerimise tdhtsamaks tingimuseks kul-
tuuriteemade oOpetamisel on Opilaste ise-
seisva suhtumise ergutamine kultuurinih-
tustesse, eelkdige kunstiteostesse.»

Arvestasime sealjuures toika, et
suhtumise méddratlemine néuab opereerimist
varemopitud moistete ja faklidega (jareli-
kult peab neid moisteid ja fakte hasti
tundma). Iseseisva suhtumise wviltimatust
rohutab samuti vajadus kasvatada oOpilaste
kunstimaitset, kujundada nende esteetilisi
ja kolbelisi tdekspidamisi. Nimetatud ees-
midrgile aitavadki jouda iseseisvat suhtu-
mist stimuleerivad suulised vdi kirjalikud
kiisimused ja dlesanded. Kirjaliku wvasta-
mise puhul haaratakse kaasa koik opila-
sed, millega kompenseeritakse tavalises
lunnitods esinevat passiivsust. Niisuguses
téos tugevneb kontakt Opetaja ja Opilase
vahel, kuivérd isiklikule arvamusele tugi-
nemine ja kiisimuste monevdrra ebatava-
line laad md&juvad Opilastele ergutavalt.

Meie eksperiment niditas, et aktiivse ise-
seisva t00 organiseerimisel aitasid palju
kaasa toovihikud. See voimaldas kavan-
dada kiisimuste ja iilesannete siisteemi
pikemaks ajaks (terveks Oppeaastaks). Pea-
legi sddstavad toovihikud mitmesuguste
skeemide ja tabelite joonistamise, iiles-
annete dikteerimise jms. arvel tunnis vaar-
tuslikku aega. Toovihikud kergendavad ka

Oma



opetaja t6od, kuigi seal leiduvad kiisimu-
sed ja llesanded ei tohi olla kohustusiikud,
sest toovatted valib siiski Spetaja.

Eksperiment niitas, et toovihikute kiisi-
muste ja iilesannete ring on kiillaltki lai,
mille kohta méningad ndited:

1. Eelillesanded varemopitu
seks.'®

2. Iseseisva t60 iilesanded 6&piku vai
vihiku tekstiga. Seda liiki kiisimuste ja
iilesannete esmaseks ndoudeks peab olema
asjaolu, et Opilane ei saaks raamatust voi
vihikust lihtsalt &dra kirjutada (vbi péhe
oppida). Kiisimuse voi iilesande s6nastus ei
tohi juhtida teatavale lGigule Oppepalas,
vaid néudma pala tervikmotte tabamist.

3. Ulesanded materjali esitamise ajal
opetaja poolt. On ju teada, et Gpetaja
jutustuse kuulamine ei ole kaugeltki pas-
siivne akt. Kasutegur on aga veelgi suu-
rem, kui Opilastele antakse eelnevalt mo-
ningad {ilesanded iihenduses kuulamisega.
Monikord on otstarbekohane lubada &pe-
taja jutustuse ajal teha vihikusse mark-
meid, kirjutada sinna oma mbtteid mater-
jali sisu kohta (vastavalt téstatatud problee-
mile). See on Opilastele abiks jdrgnevas
vestluses, kuid mérkmed annavad Opetajale
vdimaluse jdlgida ja analiiiisida Opilaste
mattekiiku ka hiljem, wihikute kontrolli-
misel. Siit koguneb vidrtuslikku informat-
siooni, mis voOimaldab GOpetajal tdiustada
oma esitusviisi.

4, Plaanide, skeemide, tabelite lditmine.

5, Iseseisvad iilesanded kunstiteoste rep-
roduktsioonidega. Et kunstiteoste vastuvot-
mine on eelkdige individuaalne akt, aitab
niisugune menetlus kaasa materjali pare-
male omandamisele ning voimaldab kirja-
like iilesannete puhul &petajal laste tunde-
ja mbttelaadi paremini mdista. (Nditeks:
Mida sina tunnetad seda teost vaadates?
Milliseid métteid see sinus tekitab? Mis on
antud teoses sinu arvates eriti m&juv? Mis-
sugune kunstiteos (mingisuguses loetelus)
avaldas sulle koige siigavamat muljet?

kordami-

18 Vt, sellest tdpsemalt: S. Oispuu,
Eeliilesanded ajaloo Gpetamisel» — «Nou-
kogude Kool» 1969, nr. 3, 1k. 192—195.

I7T I1. M. M B a Ho B, IlcuxoJoryyeckue
oCHOBBI 0byuenuda, TamxeHTt. Yunearuc
¥3.CCP, 1960, ctp. 28—29,

Mispdrast? Reasta (mingisuguses loetelus)
kunstiteosed meeldivuse jdrjekorras. Péh-
jenda oma arvamust.)

6. Eriiilesanded hdsti edasijoudvatele pi-
lastele (nditeks tod lisamaterjalidega, mis
siivendab ja laiendab programmimaterjali).

Muidugi ei ammenda iilalloetletu koiki
wvoimalusi. Lugeja voib kisida: «Milleks
ajaloo , t6ovihikuid reklaamida, kui neid
tegelikult ei ole.» Seda kiill, kuid iseseisva
t6o iilesandeid saab tdita ka ilma nendeta,
nit suuliselt kui ka harilikus vihikus. Vahe
on ainult selles, et iilesannete koostamine
ja dikteerimine votab oOpetajalt rohkem
aepa. Siiski ei tohiks neist loobuda.

Lopuks veel iihest iseseisva too kasuks
riikivast asjaolust. «Oppeprotsessis eten-
davad mérkimisvddrset osa mitmesugused
tunded (emotsioonid), opilaste elamused.
Koigi tunnete eripdraks on meeldiva voi
ebameeldiva, rahulduse v6i rahutuse, nau-
dingu v6i kannatuse ldbielamine. Opilaste
emotsionaalsest seisundist s6ltub suurel
médral nende tdhelepanu erksus ja pisi-
vus. Tunded on eriti tdhtsad mailuprotses-
sis, Opilaste mottetegevuses.»'? Oeldut véib
tolgendada ihelt poolt Opilaste emotsio-
naalse seisundi vaatekohast, mis kujunes
oOppematerjalist soltumata asjaoludest (mee-
leolu koduse olukorra méjul, suhted kaas-
Opilastega jne.). Teisest kiiljest aga —
emotsioone mojutab suuremal voi vihemal
madral Oppematerjali sisu ise, kusjuures
sellest kujunenud positiivsed emotsioonid
soodustavad kahtlemata materjali omanda-
mist. Nende esilekutsumine peaks meie
iilesanne olema. Kergem on emotsioone
esile kutsuda iseseisva t66 kaudu, kuna
arupidamine iseenesega mdjutab emot-
sioone suhteliselt rohkem. Kas ei ole aga
nii, et ajaloodpetuses toetume just emot-
sioonidele liiga vdhe?

Kokku vbttes peab tunnistama, et Gpi-
laste iseseisev {66 ajaloodpetuses on muu-
tunud aktuaalseks. Kuidas mdistet «isesei-
sev tHo» ka tdlgendataks (praegu on see
moiste kiillaltki hajuvate piiride ja eba-
kindlate tunnustega), iikks on kindel: voi-
met opereerida ajalooliste mdistete ja fak-
tidega ning orienteeruda keerukates aja-
loosiindmustes arendab &pilaste iseseisvu-
sele rajanev too igatahes,
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Eesmdrgiks on viimistletud kirjand

L. VILLAND,
pedagoogikakandidaat

«Saepe stylum vertas,» iitlesid wanad
roomlased.! Sellele pdlistarkusele on oma
t66 rajanud koikide aegade kirjamehed nii
ilukirjanduse kui teaduse vallast, seda ise
tiie teadlikkusega rohutadeski. Aleksei
Tolstoi nditeks on véitnud: «Ei ole kunagi
ega kellelgi nii kerge kirjutada, et «sule alt
lausa voolab». Kirjutada on alati raske ja
mida raskem, seda paremini vilja tuleb.»

Ent hoopiski wvahe tdhelepanu poorab
sellele tarkusele meie kirjandit kirjutav
opilane. See kolab kiill mdnevorra veidralt,
et sonakunsti tippmeistrite looming hiigel-
vaeva hinnaga valmib, samal ajal aga Gpi-
lased oma kirjandid lausa mdngleva kergu-
sega, sageli juba esimesel katsel walmis
kirjutavad.

Ei ole moeldav, et loominguline t66 —
kéikidest téodest kdige raskem — valmib
alati iihekorraga, ilma vaheetappideta, ilma
viimistlemise ja iimbertegemiseta. Nii ka
kirjand, kooliloomingu kéige ilmekam esin-
daja. Et kirjandit luua, peab siivenema
teemasse, motlema, andma endale aega ana-
loogiliste tunnete ja tdhelepanekute esile-
kutsumiseks, asetama sisulisi raskuspunkte,
otsima motiive jms.

Koik see eeldab Opilaste enesekrii-
tilise hoiaku wviljakujundamist, et
tekiks alaline valmisolek iimbertegemiseks,
tdiustamiseks ja viimistlemiseks. Tdelisest
kirjutamisoskusest saabki ju rddkida alles
siis, kui osatakse oma kirjapanekuid vii-
mistleda. Tabavalt iitles iiks &petaja Virska
suvekursustel: «Kirjandi kirjutamine polegi
midagi muud kui iiks viimistlemine.» Sel-
lega tuleb ndustuda, mééndes iihteaegu, et
vdike lilaldus aitab tde suurust veelgi
réhutada.

Viimistlemisvajaduse on

oma tdddes

! Poora sagedasti tikku, s. t. viimistle
oma stiili (tiku laia lilemise otsaga piihiti
tahvlilt maha see, mis terava alumise
otsaga oli sinna kirjutatud).
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esile tostnud pea koik kirjandiopetuse me-
toodikud nii meil kui mujal?

Sellega iihenduses el saa me oma asjade
praegust seisu kaugeltki heaks kiita. Mis
siis hairib? '

Eelkdige ettevalmistustto alahindamine,
millest kdik héadad alguse saavadki. Mee-
nutatagu vaid, kui paljudel juhtudel seis-
neb ettevalmistus Gpetaja lakoonilises lau-
ses: «Opilased, homme on kirjandl» Ja
jdrgmisel péeval seistakse silm silma
vastu Opetaja antud teemadega, mille am-
mendavast kisitlemisest paljudel andeka-
telgi Opilastel kiillaldast ettekujutust pole,
keskpdrastest rddkimata. Vaevalt, et meis-
terkirjandeid suudavad lausa kéisest rapu-
tada andekadki Gpilased.

Teame, et kirjandi koostamine on alati
seotud vidiksema vdi suurema erutusega.
Nii monegi oOpilase juures vdime tihele
panna ilearust drevust, paiguti isegi enese-
kindluse kadumist. Kui &pilane istub néi-
teks terve tunni, ilma et wvihikulehele
tekiks midagi olulist antud teema kohta,
siis annab see tunnistust ilmsest hiireolu-
korrast tema teadvuses, mis ei tohiks Gpe-
tajatki tikskdikseks jatta.

? Markigem sellega {ihenduses niiteks
jargmisi teoseid:

a) Cucrema o6ydeHMA COYMHEHMAM B
V—VIII xnaccax. Iox pemarumu T. A,
JlansnKkenckoi, M., 1967.

b) B. B. .Hn-rnnnos Counnenus B
CTAPIIMX Kllaccax CpefiHel Mxoabl, M.,
1965;

c) B. S66t,
Tartu, 1936;

d) Georg Mdller, Sehen-Denken-
Reden-Schreiben. Arbeit am sprachlichen
Ausdruck. Berlin, 1962;

e) Arbeit am sprachlichen Ausdruck 5.
bis 10. Klasse der allgemeinbildenden poly-
technischen Oberschule. Hinweise fiir den
Lehrer. Berlin, 1966,

f) Vuokko Raekallio-Teppo,
Miten laadin aineen. Jyviskyld, 1968.

KirjandiGpetuse po&hijooni.



Rohutagem siinkohal, et kirjandi Kirju-
tamine ise moodustab vaid ihe liili kir-
jandi6petuse paljudest elementidest koos-
nevas ahelas. Kirjand on teatud kindlaid
suulisi ja kirjalikke tiilesandeid sisaldava
ettevalmistustéd resultaat, kokkuvdte. Jéare-
likult saab kirjandite taseme jdrgi maoota
monevorra ka ettevalmistustod taset voi
selle puudumist.

Metoodilises kirjanduses on avaldatud
sageli métteid selle kohta, et Opilase kdest
kirjandite ndudmine ilma ettevalmistus-
toota tahendab wvégivalla toimepanemist
laste kallal. Sel juhul vdib Opetaja muu-
tuda laste loomingualge ergutajast selle
kustutajaks, mis viib pidevatele ebadnnes-
tumistele kirjandi kirjutamises ja 1opptule-
musena iildise vastumeelsuseni igasuguses
loomingulist laadi tegevuses.

Eeltoodust jargneb, et probleem ei piirdu
kitsa opetusliku aspektiga, vaid ulatub kau-
gele kasvatussfadridessegi.

Kui kirjand ei taba opilast ootamatult,
kui ta on ette valmistatud antud laadi tee-
made lahtimdtestamiseks ja sellekohaste
vialjendusvahendite kasutamiseks, voime
ridkida huvi, — Oppetdd kodige mdju-
kama tivustaja tekkimisest. Nii siiveneb
kirjutamisjulguski, mis aitab Opilastel tun-
netada, et kirjutamine on pidev enese
vaoshoidmine, enesevalitsemise vdga korge
aste. Sellega kaasneb kindlusetunne, et
kirjandi kirjutamisega nagu iga muugi
asja Oppimisega on vdimalik toime tulla,
kui suudetakse end kokku vbtta ja end
vajalikus suunas juhtida.

Kahjuks aga paljud Opilased lihtsalt ei
tea, millise]l pinnal end kokku vdtta ja
kuhu ennast juhtida, sest ettevalmistus on
olnud ebapiisav.

Mida peaks kirjandi ettevalmistus- ja
viimistlustédga iithenduses toonitama?

Kdigepealt seda, et Gpilane peab suutma
oma kirjutamistaotlused rajada véhegi
kindlamale teoreetilisele baasile,
mille alusel saaks tekkida sisemine huvi,
nn. loomingulust. Huvist saab raidkida wvaid
siis, kui kirjutaja valitseb ainet koos selle
probleemide ja vdljendusvahenditega.

Selleni joudmine eeldab rohket harjuta-
mist (koos jaatavate ja eitavate ndidetega)
koige mitmesugusemates kirjandi koosta-

. harib maitset

mise pohialustes, nagu teema sisu ja ula-
tus, kirjandimaterjali kogumine ja siiste-
matiseerimine, kirjandi eri liikide kompo-
sitsioon jms.

Stiilivoimed ei kujune iseenesest, nagu
Opetas meie omaaegne teenekas koolimees
Rudolf Reiman. Siin on tegu enesepettu-
sega, kui me laseme Gpilasel kirjutada tdies
vabaduses, mis ja kuidas ta tahab. Sellega
Lﬁdvendame tema fantaasia- ja mottetdod
ja jdtame ta abitult voitlema vormiliste ja
tehniliste raskustega. Edasi mérgib ta, et
viga vahe tulu on paljukirjutamisest, mis
mdnes koolis ndib vohavat. Loomulik t66-
okonoomia néuab, et Gpilastele antaks kdtte
votted ja vahendid, millega teadlikult val-
tida wvigu ja jouda sihile kodige otsemat
teed modda.®

Kaugeltki huvituseta ei ole, kuidas meie
tuntud koolimees Mihkel Kampmann kaes-
oleva sajandi algul konealust probleemi on
kdsitlenud: «Koolidpetaja teab kiill,» kirju-
tas ta, «et kirjaseadmiste! kordaminemiseks
tarvis ldheb, et kooliopetaja ja -Oppijad
korralikult kéneleksivad, lapsed juhatusi
tdhele paneksivad ja iseseisvali iilesandeid
tdidaksivad ning ettetulnud vead alati dra
parandaksivad. Laste halvad tood tulevad
suurel osal sellest, et liig ruttu kergemalt
raskemale mindi. Iga uut liiki kirjatéo ise-
loom seletatagu ettepandud eeskuju varal
dra ja antagu lastele alles siis t00 kaltte,
kui suusdnal paar sarnast on ldbiharuta-
tud. llusate eeskujude lugemine ja seleta-
mine annab iilesantavast todst selge pildi,
ja sigitab toohimu. Mida
vdhem Opilane on kirjatédle ettevalmista-
tud, seda lihtsam peab t00 olema. Piitidjale
oppijale ei maksa norga t66 eest halba
numbrit anda, mis té6himu rikuks. Parem
on asja pohjalikumalt seletada ja teine
sarnane to6 iiles anda.»®

Kogu see mitmepalgeline tegevus ei salli

8 Rud. Reiman, Kirjandite praktika
algkoolis. «Kasvatus» 1931, nr. 6, lk. 276.

* Sonaga «kirjaseadmine» tahistati kone-
alusel ajajargul praegust moistet «kirjand».

5 Kirjaseadmise Opetus. Stilistika ja rhe-
torika pohjusdpetused ning kirjatéode
ained, iilematele rahvakoolidele ja kesk-
mistele Opeasutustele. Kokkuseadnud M.
Kampmann, seminari koolidpetaja Wolma-
ris. Wiljandis, 1904, lk. 42
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valmisskeeme ja Sabloone, ta podhineb vo-
tetel, mis on omased eeskdtl loominguli-
sele, mitte reprodutseerivale lodle.

Ei saa nditeks heaks kiita menetlust, kus
dpelaja korraldab mingil teemal &ppevest-
luse ja lopetab selle iilesandega: «Niiiid,
opilased, kirjutage sellest, millest vestluses
juttu olil» Niisugune t66 ei kutsuks esile
loomingulist elevust, sest legemist on puh-
takujulise reprodutseerimisega. Ménikord
kaasnevad niisugusele iilesandele mitme-
sugused formaalset laadi soovilused, nagu
«Kasulage rohkesti konekujundeid!», «Li-
sage retoorilisi lauseid!» jms. Vaevalt saab
- stiilielementide kasutamist viljaspool teose
konkreetset sisu ette planeerida voi seda
korvalseisja nduandel rakendada. Kasu on
igal juhul kisitav, kahju seevastu iisna
toendoline.

Kiill aga v6ib rddkida loominguelevusest
alljdrgnevas esitatava situatsiooni puhul®
Opetaja on korraldanud kooliduel kasvava
polise tamme vaatluse. Lapsed teevad ti-
helepanekuid, kirjeldavad seda suuliselt
(koostavad suulisi etiiide) ja tunni 18ppe-
des ollakse veendunud, et Gpetaja annab
koduseks iilesandeks kirjutada kéige selle
alusel kirjand. Osa lapsi muhelebki ko-
duse td6 lihtsuse lile, sest eelnevalt sai ju
ko6ik labi rddgitud. Opetaja aga valis hoo-
pis leise iee, niisuguse, mis viib loomin-
gulise iseseisvuse ja individuaalsuse aren-
damisele, mitte kuuldu timberjutustamisele:
tlesandeks anti kirjutada kirjand mitte
dsja vaadeldud puu, vaid méne teise sama-

laadse objekti (puu, lill) alusel, mida on

vaja iseseisvalt tundma Goppida.

Sedalaadi kodukirjandi saamisloos on
oluline silmas pidada, et t66 ei valmiks
kohe esimese korraga puhtalt, vaid kahes
etapis. Esimest varianti kommenteerib dpe-
taja kiillaldaselt, mérkides vihikusse oma
ettepanekud Kkirjandi parandamiseks ja vii-
mistlemiseks. Seejuures on enamasti taga-
tud, et Gpilased oma kirjandi iimbertééta-
misele ilma erilise sunduseta asuvad, millel
ei puudu oma psithholoogilinegi péhjendus.

Kui ilma variantideta t66 puhul on 6pi-

® Vi sellega ithenduses: A. M. T'py-
HuHa-3eMcKoBa, Ha nomerynax k
counHeHNo. «JIuTepatrypa B mKoIes
1968, Nv 4,
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lane saanud puuduliku hinde, jdtab ta
enamasti vaatamata nii parandused kui
opetaja retsensiooni. Solvunult heidab ta
kirjandi korvale vbi isegi hévitab selle.
Paremal juhul sooritab ta vigade paran-
duse — formaalselt muidugi, sest ta kar-
dab Gpetaja rangusest tulenevaid tagajérgi.
Kui aga on teada, et pdrast eeltdé hoolikat
viimistlemist on vdimalus saada paremat
hinnet, asutakse hoopiski tdsisemalt teise
variandi koostamisele.”

Klassikirjandi puhul, kus ajavarud on
piiratud (maksimaalselt 2 tundi), ei tule
tdielik eeltéd mdistagi kone alla. Kiill aga
ei tdhenda see, nagu peaks opilane ilma
igasuguse eeltGota foime tulema. Siin on
kirjandi koostamise abifunktsioonis teised
vahendid, nagu kava, juhtlaused, konspekt,
sisukokkuvdte wms. Nende abil saab kir-
jandi iildstruktuuri hésti 1dbi méelda, mille
tulemusena visandlikust eeltodst arenda-
takse viimistlemise teel ldppvariant.

Opetajale on igasuguse eeltdd jdlgimine
ja tundmadppimine tarvilik, sest see pee-
geldab kirjandi valmimise kdiku ja opilase
mottetéd arengut. Siit hakkabki hargnema
konkreetne 166 kirjandidpetuse paljudes
valdkondades, mille kdiki vorme ja voima-
lusi on siinkohal raske ette ndha. Téhtis
on see, el dpilased jarjest suuremal mda-
ral omandaksid kirjandi iseseisva viimist-
lemise kogemusi. Ses mdttes on suur tdht-
sus milmesugustel abivahenditel, nagu
«hea sliili meelespea», «kirjandi koosta-
mise meelespea», mitmesugused sénastikud,

Hoopiski suuremat tdhelepanu védriks
kirjandi o&igekeelsusliku redigeerimise ise-
seisvus. Niisugust sihiseadet soodustaks
tublisti Gigekeelsuse sonaraamatu intensiiv-
semale kasutamisele ergutamine kirjandi
koostamise kdigus (ka klassikirjandi puhul).

Viimistlusté6 tulipunkti asetamine ei
suurenda oluliselt Opetajate  koormust,
nduab vaid t66 pdhjalikumat 14bimotlemist.
Sellest tulenev kasu on aga ilmne nii kir-
jandile lasemes kui iildisemaski kasvatus-
toos.,

? Kahevariandilise kirjandi puhul tuleb
silmas pidada moningaid téétehnilisi ise-
drasusi, nditeks vaba ruumi jitmine &pe-
taja mdrkmete tarbeks kas samal lehekiil-

jel véi podrdel, samuti redigeerimismar-
kide kasutamisoskuse arendamine jms.



Emakeele-alaste teadmiste ja oskuste
omandamisest 4. klassis

J. NURMIK

Algklas.side programmis oeldakse, et emakeele-dpetus on tildhariduse alu-
seks, andes oOpilastele harjumusi ja vilumusi iseseisvaks wvaimseks {ooks,

oskuse oma motteid selgelt ja loogiliselt viljendada, teadlikult, ladusasti,
oigesti ja ilmekalt lugeda, Gigesti kirjutada. Et veenduda, kas need iilesanded on
tdidetud, on vaja Opilaste teadmisi md&dta. Sellest, et oppeedukuse modtmiseks
puuduvad praegu teaduslikud vahendid, on pedagoogilises kirjanduses ja ajakir-
janduses sageli juttu olnud. Oppeedukust moddetakse praegu Opetaja subjektiiv-
sete noudmiste jargi véljapandud hinnetega, Hinnete subjektiivsust on ‘tGestanud
paljud vilismaa ja noukogude uurijad.

Oppeedukuse modtmise objektiivsete vahendite kasutamise metoodika tundma-
Oppimine ning normeeritud kontrolltéode koostamine opilaste teadmiste ja oskuste
mootmiseks on Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi koolijoudluse sektori
tiks uuritavaid probleeme.

Se] eesmiéirgil koostatigi 1968/69. Gppeaastal 4. klassi emakeele kohta viis eks-
perimentaaltesti, neist neli keeledpetuse ja iiks lugemise kohta. Test nr. 1 kajas-
tas algtaset, kolm jargmist opilaste teadmisi vastavalt esimese poolaasta ning kol-
manda ja neljanda veerandi 16pul. Viies selgitas ka opilaste lugemistaset.

Nimetatud testide koostamisel peeti silmas poGhilisi programmi ndéudeid ning
kasutati opikus ja t66vihikus eriti rohutatud ortogramme, mis peaksid olema opi-
lastele tuttavad ja mida iga &pilane peaks kirjufada oskama.

Testide hindamise aluseks on voetud soovitatavad hindamisnormid kontroll-
harjutuste ja etteiitluste kohta!, ortogrammirohkemates téddes on tehtud wvajali-
kud iimberarvestused. Koik testid on koostatud kahes variandis. Eelkatsed korral-
dati kahes linna- ja kahes maakoolis, kokku kaheksas 4. klassis. Neist neli téotab
enneldunases ja neli pirastléunases vahetuses. Nimetatud klassid tootavad koik
aineiisteemis, kahes Gpetavad eesti keelt kesk- ja vanema astme Gpetajad.

Keeledpetustestid on koostatud liinkteksti pohimottel. Nende tulemused on sta-
tistiliselt 1abi tostatud, midratud diferentseeriv vdidrtus ja raskusaste ning selgi-
tatud, missuguste grammatikareeglite vastu kbige rohkem eksitakse.

Testide nr. 1 ja 2 kohta on ilmunud analiiiisiv artikkel «Noukogude Opetajas»
nr, 20 (17. maist 1969) «KeeleGpetustestid 4. klassis», mistdéttu nende sisulist ana-
liitisi pole siin motet korrata. Test nr. 3 sisaldab kiisimusi k#dnamisest, sonade
poolitamisest ja koma asetamisest et, kes, mis ette. Testi pdhiline osa on sGnade
k#dnamine. Selle kiisimusega on opilased tutvunud juba 1.—3. klassis, kuid seal
ei Opita tundma koiki k#ddndeid, 4. klassis peavad Gpilased saama selgeks koigi
kiddnete nimetused, nende jirjekorra, kiisimused ja k#&dndeldopud, millele lisan-
dub méningate tiilipsénade kiinamine, Harjutatakse sepp-, linn-, pesa- ja mote-

I L. Eisen, Algklasside &pilaste teadmiste ja oskuste hindamisest. «Nouko-
gude Kool» 1969, nr. 5, 1k. 331.
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tilipi sonade muutmist just ortograafiast ldhtudes, sest 4. klassi keeledpetuse
iiheks pohikiisimuseks on kaashdiliku, eriti sulgh#dliku, ortograafia.

On loomulik, et 4. klassi opilane peab tundma koiki kéindeid, nende kiisimusi
ja loppe. Need teadmised on vaja kindlali omandada, sest keskastmes on peardhk
tilipkondade Gpetamisel. See eeldab, et kddnamise algtded on selged, Kui seda ei
saavutata, on 6pilasel jargmistes klassides suuri raskusi ja ta ei &pigi kdiki kédn-
deid kasulama, kuna tiitipkondade Gppimisel kisitletakse pohiliselt ainult pea- ja
pohikédédndeid.

Ka peaks 4. klassi Opilane kindlalt omandama lihtsamate sdnade poolitamise
votted ja oskama panna koma et, kes, mis (viimaste puhul ka muutes) ette.

Missuguse pildi andis testi eelkatse Opilaste teadmiste kohta neis kiisimustes?

Testi kirjutas nelja kooli kaheksa 4. klassi, kokku 197 Opilast, neist veatult
ainult 10 opilast. Ulejddnud 187 eksisid kdik vihemalt {ihe korra, Testide kesk-
mine hinne klasside kaupa k&igub 3,52 ja 2,12 vahel. Kolmes klassis ei olnud iih-
tegi veatut tood.

Testi esimeses osas nouti teatud sénade asetamist vastavasse ainsuse voi mit-
muse kidédndesse, kusjuures sénad olid valitud sepp-, mdte-, pesa- ja linn-tiiiibist
just nende hulgast, mis esinevad 6pikus ja téévihikus. 709, Gpilastest ei osanud
panna sona digesse kddndesse (s. 1. eksis vdhemalt iihe korra). Koige rohkem oli
eksimusj omastava, saava, alaliitleva (kuigi kiinde nimetus ise annab 16pu) ja
mitmuse nimetava puhul, koige vidhem eksiti sisseiitlevaga. Ulejddnud kiidnete
puhul oli eksimusi enam-vahem vordselt,

Kidnatavate sénade ortograafias eksis 66%/, Spilastest. Tehti vigu kiindelop-
pude ortograafias, eriti suuri raskusi tegid pesa-sdnade ainsuse osastava ja ilma-
itleva kddnde 10pp (viimast kirjutati kahe t-ga), samuti sepp-, méte- ja linn-
s6nade tlivehadliku Gige pikkuse mérkimine, milles eksiti rohkem kui kiindeldp-
pude puhul. 37%, dpilastest ei osanud kasutada séna diges arvus, kuigi seda &pi-
takse juba 1. klassis,

Ka sonade poolitamisel eksiti palju (749, opilastest vahemalt iihe korra). Niis,
et eriliseks komistuskiviks olid stnad, mida ei saa poolitada (ema, isa) ja sdnad,
kus on kdrvuti mitu kaash#élikut (taldrikute, varsti). Viimaste puhul viidi iile
silbi algusse kaks kaashéélikut — poolitati tal/dri/ku/te pro tald/ri/ku/te, var/sti
pro vars/ti. Suhteliselt vihem eksiti koma panemisega — 249, &pilastest. Side-
sbna et ees jdeti koma #dra ainult neljal juhul — ilmselt on dpilastel see kiisimus
selge. Pohiliselt eksiti koma kasutamisel kes ja mis ees.

Suured on eksimuste hilbed iihes v&i teises kiisimuses klasside vahel. Vigade
arv iihe Opilase kohta k&igub Gige kéddnde kasutamises 1—5; kiinete ortograafias
0,7—2; arvus 0,1—1; poolitamises 1—3; komade tarvitamisel 0,1—1 veani.

Testi tulemused néitavad, et Opilaste teadmised nendes kiisimustes on eba-
kindlad, Eriti halvasti tuntakse kiinamist,

Test nr. 4 (neljandal veerandil Gpitu kohta) sisaldab kiisimusi ma- ja da-tege-
vusnime; oleviku, mineviku ja kiskiva kéneviisi moodustamise; iild- ja pirisnime
ortograafia ning jutumirkide tarvitamise kohta ajakirjade, ajalehtede ja kirjan-
dusteoste nimedes,

TegusGna puhul on peamine réhk da-tegevusnime &igekirjal, -da ja -ta silbi
bigekirjal ma-tegevusnimes; potramisel sulghiiiliku odigel pikkusel ja kiskiva
koneviisi Gigel tunnusel. Ka siin on kdikide testi osade juures kasutatud orto-
gramme, mis peaksid opilastele tuttavad olema.

Test tehti nelja kooli kaheksas 4. klassis 212 Spilasele. Veatult kirjutas téo 14
Opilast, 198 eksis igaliks viihemalt korra. Kahes klassis ei olnud iihtegi veatut tood.
Testide keskmine hinne klasside kaupa kéigub 3,52—2,26-ni,
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da-tegevusnime tunnuste ortograafia vastu eksis 39%, opilastest, tunduvalt
vihem tehti vigu ma-tegevusnime puhul (eksis 16%).

T66s nouti antud sdnadest oleviku kolmanda poérde, mineviku kolmanda poorde
ja késkiva koneviisi mitmuse teise pédrde moodustamist. Oleviku kolmanda
poorde moodustamisel péérdeldpuga ei eksitud (siin avaldas moju kindlasti ka
testis esinev néide), kiill aga eksis 399, Opilastest sulghéiliku pikkuse mérkimisel;
ka mineviku kolmanda poérde moodustamisel eksiti ainult sulgh#iliku pikkuses
ja sedagi suhteliselt vidhe, ainult 9%,.

Raskusi ndib opilastele valmistavat kidskiva koneviisi mitmuse teine poore. Sel
puhul eksis 64%; Gpilastest nii sulghéliku pikkuse digekirjas kui ka kiskiva kdne-
viisi tunnuste -ke ja -ge puhul. Peab aga mirkima, et mitte koigis klassides pol-
nud see raske — koéikumised klasside vahel vigade arvus iihe dpilase kohta ulatu-
sid 1—3 veani, mis jéllegi niitab erinevat aine omandamise taset.

Eksimusi suure ja viikese algustihe puhul oli kdige rohkem — vigu tegid 73%,
Opilastest. Raskusi tegid kohanimed nagu Klooga-Rand, Punane viljak; teoste
pealkirjad ja sGna kodumaa, mida viiga paljud kirjutasid suure algustihega. Eri-
lisi kdikumisi klasside vahel selles kiisimuses polnud.

Jutumiérkide kasutamisel eksis 48%, Opilastest, vigade arv iihe opilase kohta
koigub 0,5—3-ni.

Kuna koiki keeledpetusteste hinnati iihtsete hindamisnormide jirgi, pakub
monevérra huvi ka klasside keskmiste hinnete vordlemine. Igas kaheksas pohi-
klassis, kus teste katsetati, on eri ainedpetaja, seetdttu pole voimalik vorrelda iihe
opetaja todd paralleelklassides.

Oletada vbib, et méningad klassid véivad olla tugevamad, moned norgemad,
olenevalt Gpilaste koosseisust, kuid ithe dppeaasta jooksul peaksid nad paremus-
jdrjestuses enam-vihem samale kohale jddma. Vorreldes aga testide keskmisi
hindeid ja jdrjestades klasse nende pohjal, on mirgata stabiilsuse puudumist.
Suured on kdikumised keskmiste hinnete vahel, palju on keskmisi hindeid alla
rahuldava,

Tabel nr. 1
Klasside paremusjirjestus keskmiste hinnete péhjal

Klass Test nr. 1 Test nr. 2 Test nr. 3 Test nr. 4
A 428 I 289 V 3,09 II 341 11
B 428 I 3,40 11 3,09 II 352 I
c 422 I 2,90 IV 3,00 III 313 X1
D 4,17 III 352 1 352 1 3,08 IV
E 120 2,90 IV Z]9 « VI 2,73 VII
F 38 V 261 - I 2,67 IV 297 VI
(e} 370 VI 240 VI Doz AL 2,26 VIII
H 3,58 VII 2,36 VII 2,04 VII 3,06 WV

Nieme, et enam-vidhem stabiilsed on paremusjirjestuses klassid B, C ja H;
keskmine hinne glla rahuldava (v. a. tasemetts) on klassides E, F, G; ainult ka-
hes klassis (B ja D) on koikide testide keskmine hinne iile rahuldava. Viikeste
reservatsioonidega voiks siia arvata ka klassid A ja C. Seega on ainult pooltel
klassidest iildhinne rahuldav.

Selline olukord pole kindlasti normaalne. Miks on klassides E, F, G ja H nii
madalad keskmised, s. t. halvad testide tulemused? Sealjuures kuuluvad klassid
F, G, H paralleelklasside hulka; E aga on iihe maakooli ainus 4. klass. Ei v6i ju
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olla tdenioline, et iihes koolis on kdik dpilased andetud voi koik andetud Gpila-
sed eraldatud just teatud paralleelklassidesse (seda eitasid ka vastavate
koolide dpetajad). Tdahendab, viga peitub kuskil mujal. Enamik neist opilastest ju
ometi 13petab 4. klassi vdhemalt rahuldava emakeele hindega ja ldheb 5. klassi,
kus tuleb omandada uusi teadmisi grammatikast. Kuidas see aga niisuguse ette-
valmistuse pdhjal énnestub? On ju 5. klassis kiillaltki tihe emakeele programm ja
pole loomulik, et mitme klassi materjali peaks iihe aastaga omandama. Kuigi
jirjekindla kordamisega vGib palju dra teha, nduab see kdik nii opilastelt kui ka
opetajatelt palju lisatodd ja vaeva.

Paralleelselt 4. klassi esimese poolaasta keeledpetustesti katsetamisega tehti ka
lugemistesti eelkatse,

Lugemistestid on iiles ehitatud jérgmiselt: teatava ajaiihiku jooksul (antud
katse puhul 5 minutit) loevad Gpilased vaikselt teksti, mida keegi 1opetada ei joua,
ja teevad korralduse «lugemine lopetadal» puhul mérgi viimatiloetud séna jirele.
Test on méeldud métestatud lugemise ma6tmiseks, Loetust arusaamist kontrolli-
takse sel viisil, et dpilastel tuleb maha tdmmata konteksti mittesobivad sonad.

Niit.: Veelinnud ehitavad oma pesad toolid suuremalt jaolt maa peale, rohu,
pilvede ja roo sisse. (Ndites on mittesobivad sonad sorendatud.) Enne ise-
seisva lugemise algust todtati kollektiivselt libi analoogiline néitelause, et koigil
oleks selge, mida on vaja teha.

Pohikoolidele, kus teste katsetati, lisandub veel {liks kool, seega korraldati lu-
gemistesti eelkatse viie kooli kiimnes 4. klassis 270-le dpilasele.

Kuigi saadud andmete statistiline libitiotamine veel kestab, annavad olemas-
olevad andmed siiski esialgse tildpildi lugemisoskuse olukorrast antud klassides.

V. Maanso viitab oma artiklis! sellele, et vaiksel lugemisel peaks 4. klassi opi-
lase minimaalne lugemiskiirus olema 600 tdheméirki minutis; 5 minuti jooksul
seega 3000 tdhemirki, Antud juhul ei saavutanud seda iikski Opilane, ent siin tu-
leb silmas pidada asjaolu, et testis esitatud lisaiilesande tottu oli lugemiskiirus
tavalisest madalam.

Esineb suuri kéikumisi nii loetud tihtede kui ka vigade arvus, loetud tdhtede
arv ulatub 2812 mirgist 248-ni, vigade arv 0—37-ni.

Nimetatud 270-st dpilasest luges teksti veatult ainult 11, lilejiéinud 259 eksi-
sid koik vihemalt iiks kord. Veatult lugenud &pilaste puhul on tdhemérkide arv
samuti viiga erinev — 1346—597-ni.

Kdige suurema tidhtede arvu lugenud apilane tegi 6 viga. Kumba siis pidada
paremaks, kas teda voi seda 6pilast, kes luges veatult 597 tédhemérki? Koige roh-
kem vigu (37) teinud Gpilane luges 1928 tdhemdrki, koige vihem tihemaiarke (248)
lugenud &pilane tegi 2 viga, veatult lugejate maksimum oli 1346 tdhemaérki. Keda
lugeda paremaks? : Ly

Lugemisoskuse kriteeriumide ja modtmise aluste viljatéitamine on kiillaltki
keeruline probleem, mis vajab péhjalikku uurimist ja labitootamist.

Saadud materjalide pohjal voib teha esialgse jédrelduse: 4. klassi dpilased loe-
vad halvasti. Uhe opilase kohta tehti keskmiselt 5 viga ja lugemiskiirus oli kiil-
laltki madal. Peamised puudujéigid seisnevad selles, et osa opilasi loeb kiill kii-
resti, kuid teeb palju vigu (ei tungi loetu sisusse); osa teeb vihem vigu, kuid loeb
viiga aeglaselt; osa loeb viiga aeglaselt ja teeb ka palju vigu (praktiliselt: ei oska
lugeda). Vihem kui 800 tihemirki 5 minuti jooksul luges 22 dpilast ehk 8%;. Kol-
mes klassis lugesid aga koik Opilased rohkem kui 600 tdhemérki, seega jadb eel-
pool nimetatud 8%, seitsmele klassile. Kuna klassides oli 22—35 Opilast, moodus-

1YV, Maanso, Vaagimist wvajavad nouded lugemisoskusele keskastmes.
«Noukogude Kool» 1969, nr. 5, 1k. 337.
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tab viga aeglaselt lugevate Opilaste arv peaaegu iihe klassi koosseisu. Eeltoodu
niitab omakorda, et ka lugemisoskuses on klassidevaheline koéikumine kiillaltki
oluline.

Et lugemisoskus avaldab m&ju ka kirjutamisoskusele, sellest on varemgi kiil-
lalt rdigitud. Vorreldes katsetatud lugemisteste keeledpetustestidega, voib oletada,
et Opilased, kes ei oska lugeda, ei oska ka kirjutada. Nii ulatus klassi G (vt. tabel
nr. 1) lugemiskiirus 1590—248 tdhemirgini. Siin olid ka keeleopetustestide tulemu-
sed koige norgemad.

Emakeeletestide eelkatse niitab, et emakeele-alaste teadmiste ja oskuste oman-
damine 4. klassis ei ole vajalikul tasemel. Palju on koéikumisi teatud oskuste
omandamisel nii eri klassides kui ka iihe klassi piires. Liinki on raske jérgmistes
klassides vilja ravida, sest igal klassil on oma programm, mis nouab teatud
oskuste omandamist. Nii voib emakeeles tekkida kogu aeg siivenev mahajaédmus:
norga aluspohja tottu ei suudeta uusi teadmisi omandada.

Selle péhjuseks on kindlasti mitmesugused tegurid.

Seni puuduvad iihtlustatud ja kindlad nduded emakeele Opetamisel algklas-
sides, (Vt. «Noukogude Opetaja» nr. 49, 5. dets. 1968 «Tédhelepanekuid eesti keele
hindamise kohta 4. klassis.») See tekitab olukorra, et iga Opetaja esitab dpilas-
tele ndudmisi ning hindab nende teadmisi ja oskusi oma subjektiivsele arusaa-
made jdrgi. :

Vaib oletada, et kohati suhtutakse algklassides aine kisitlemisse kergekéeli-
selt ja vihese noudlikkusega. Arvatakse, et kiillap opilane jirgmistes klassides
kdik vajaliku selgeks saab. Nii vihjasid opetajad ise, kui nendega vesteldi.

Mbningal juhul annab tunda ka Opetajate pealiskaudne suhtumine aine me-
toodikasse. Sageli ei vaevuta lidbi mdtlema, kuidas tiht voi teist aineosa kisit-
leda, kuidas norgematele opilastele kindlaid teadmisi anda. Eks niitavad seda ju
kuigipalju ka méningate klasside madalad tagajérjed.

Ka programmide ja opikute koostamisel on véib-olla tehtud vigu ning monin-
gad kiisimused on ehk 4. klassi dpilastele rasked. Seda peaks nditama testide
laialdasem katsetamine, see on koolijoudluse sektoril kavas jdrgmisel Oppeaastal.
Et aga sa praeguste programmide ja opikutega vdib saavutada rahuldavaid t66-
tulemusi, niitavad monede klasside to6d.

Uheks pohjuseks on kindlasti aine jérjekestva kordamise vihene osakaal ema-
keele tundides, Seda tunnistavad ka opetajad ise. Pohiliselt korratakse vaid vee-
randi ja Sppeaasta 16pul, ent korrata on vaja igas emakeele tunnis.

Vihene tundub olevat t66 opikuga ja toovihikuga. 4. klassi emakeele dpikus
voime sageli kohata eri Sriftiga esiletoodud ortogamme ja néudeid: Pea meeles!
Opi neid sbénu odigesti kirjutama! jne. Teste 1dbi vaadates jidéb sageli mulje, et Opi-
lased nédevad neid ortogramme esmakordself.

On kindlasti veel mitmeid teisigi pohjusi, mis mdjutavad negatiivselt Gppetdo
tulemusi., Millised need on ja mis on pidurdavatest teguritest koige tdhtsamad —
seda on vaja veel pohjalikult uurida, et saavutada koigi noorsoo kasvatamise ja
dpetamisega tegelevate tédtajate iithine eesmirk — anda Opilastele kindlad ja pi-
sivad teadmised.
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%hjam{usﬁpetus /e?:mstilise basvatuse

siislteemuis

K. LEHT, filoloogiakandidaat

LA
kski kunstiliik eraldi voetuna ei voi tiita neid iilesandeid, mida voivad tege-
likkuse kunstilisel tajumisel mitmed kunstiliigid oma spetsiifilise mojuga. Kui
esteetilise kasvatuse peardhuks pidada kasvatust kunstide kaudu! .
saab moistetavaks, et selle tulemusrikkuse otsustavad kunstilise mojutamise intensiiv-
sus, jirjepidevus ja voimalik mitmekiilgsus. Seda enam on pohjust uurida kunstilist
kasvatust kui siisteemi ning iga kunstiaine osa selles.

Kirjanduse maht meil kehtivas Oppeplaanis vastab vaevu, kbdige kokkuvotlikumall
viljendades, diferentseeritud haridussiisteemide reaalharu kirjanduskursusele. Peaksime
siis kahekordse hoolega a) kaaluma ja katsetama intensiivsemaid oppeviise, b) uurima
kirjandusopetuse suhteid esteetilise tsiikli teiste komponentidega ning koos sellega
kirjandusopetuse mojuvilja laiendamise teid. Edasises on neid kiisimusi méndapidi
vaadeldud.

Kirjanduse kui oppeaine mainesse kuulub tema keskne asend kunstilises kasvatu-
ses ja kogu humanitaarses tsiiklis, Hariduse ajaloos on seda mingil mdéiral traditsioo-
niliseks peetud. Uuemal ajal kiiresti arenenud siintees- (kompleks-) kunstid — teatri-,
filmi-, raadio- ja televisioonikunst komplitseerivad kunstiliikide subfeid ja mdjutavad
ka kunstilise kasvatuse siisteemi. Kunstide liigitelu keerukast probleemistikust lefame
ometi orientiiri, mis aitab moista kirjanduse piirvdédrtusi ja suhteid kunstilise kasva-
tuse siisteemis.

M. Kagan esitab oma raamatus «Loengud esteetikast»® kunstide liigitamise mitme-
plaanilise siisteemi, mille 1{iheks teljeks on kunstide jaotamine kujutavateks
(u3o0pasutenphbie) ja mittekujutavateks (nensobpasurensune), Esimeste hulka
kuuluvad néaiteks kirjandus, teatri- ja filmikunst, vokaalmuusika, Tiguraalne kunst;
teise grupi moodustavad instrumentaalmuusika, nonfiguraalne kunst, arhitektuur, tar-
bekunst, tants. See iiks paljudest liigitusalustest lidhtub asjaolust, et «kujutavatele»
kunstidele on tunnuslik moisteline, tihenduslik konkreetsus, tegelikkuse
esemete ja ndhtuste vahendamine, mille kaudu viljendub kunstniku hinnang ja suh-

! Moisted «esteetiline kasvalus» ja «kunstiline kasvatus» on eri haridussiisteemides
erinevalt ‘piiritletud. Lddne-Euroopas ollakse seisukohal, et esteetiline kasvatus on
identne kasvatusega kunstide kaudu (kunstilise kasvalusega). Noukogude allikad
annavad sellele moistele avarama sisu ning toonitavad kunsti korval ka teisi esteeli-
lise mojustamise voimalusi (looduslik ja sotsiaalne keskkond) ja vorme (klassi- ja
koolivdline t66). Viimasel ajal on mitmed autorid (Stolovits, Polozova, Jussov, Ses-
takov jl.) pidanud kunstilist kasvatust esteetilise kasvatuse tuumaks, millest lihtub
ka tegelikkuse esteetiliste vdirtuste tunnetamine. Sellel seisukohal asub ka kiesoleva
kirjutise autor. Kuna artikli vaateviljas on kunstispetsiifilised Gppeained ja nendega
seotud probleemid, on jiddud mdiste «kunstiline kasvatus» juurde.

Eesti keeles tekib sellega ithenduses terminoloogiline raskus: «kunstiline kasvatus»

margib iihtaegu konkreetset Oppeainet -— omaaegset joonistusépetust. Kohmakate
iimberiitlemiste viltimiseks esineb «kunstiline kasvatuss siin siiski avaramas tihendu-
ses — muidugi neil juhtudel, kus see eksim&istmist ei pohjusta.

2 M. C. Karam#, Jlekuun no MapKCUCTCKOM-TeHMHCKON screrune. d, II. Hua-
JexTHRa uerycersa. JI., 1964.
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tumine. «Mittekujutavate» kunstide vahendid on otsesed — virv, heli, vorm; mdis-
telis-konkreetne sisu neil puudub. (Mainitud kriteeriumist lihtuvalt on kunstide liigita-
mist kisitlenud ka meie kunstiteadlane L. Soonpii®, kes poolaka Morawski eeskujul
paneb elte «kujutava-mittekujutava» asemel kasutada moisteid «semantiline-asemanti-
line»; see asendus on tdepoolest sisutabav ja jargimisvddrne.)

Maoistelis-tdhendusliku sisu tottu on semantiliste kunstide voimalused tegelikkuse
tunnetamises ning kunstniku motete ja vaadete vahendamises palju ulatuslikumad.
Romaani lugemine viib mitmeplaaniliste siindmuste keerisesse, keerukaisse suhteisse
inimeste vahel ja vastuoludesse neis endis; sellega kaasnevad lugejat erutavad prob-
leemid, seisukohavotud, hinnangud. Koos emotsioonidega saab toitu ka mdottemaailm,
poimudes iihtseks kunsticlamuseks. Asemantilistel kunstidel intellekti méjutamise voi-
malused oluliselt puuduvad (jddvad ddrmiselt piiratuks), nende toime on emotsioonide
dratamises. Vorreldagu teatrietenduse (sénalavastuse) ja kontserdi voimalikku jirel-
tunnetust. Esimene voib osatada alateadvuses kiidenud probleeme ja pingeid ning
pohjustada jdrelkestva motteelevuse, kontserdi jdrelm@ju laheneb mingi meeleolu jark-
jirgult vaibuvas riitmis. Niisiis osutub kirjandus kunstilises kas-
vatuses koige vaimsemaks, seega siis ka opilaste ideaalidele
ja kogu vaimsele elule kbige mojurikkamaks kunstiliigiks
See on asjaolu, mis kirjandust {eiste kunstiainete hulgas selgesti piirvdirtustab. Mui-
dugi tuleb tihele panna suuri lahknevusi Zanriti: Iiiiiriline luuletus kiitkestab tundeid,
probleemitihe romaan siinnilab ka mottepinget. Kirjandusmetoodikas evivad tdhenda-
tud asjaolud suurt tdhtsust.

Oelduga ei taheta kirjandust kunstilises kasvatuses eelisasendisse seada. Ameerika
ja Liidne-Euroopa autorid annavad niiteks erilise ja keskse koha kujutavale kunstile,
ja nendegi argumendid on mitmeli téihelepandavad.

Niiteks: nidgemine on (koos takliilsete ja kinesteetiliste aistingutega) informatsiooni
vastuvotmise tdhtsaim kanal; kujutav kunst voimaldab mitteverbaalsete vahenditega
organiseerida ideesid, mis tidiendavad ja siivendavad tunnetust sona kaudu (on siis
ka kompensatsiooniks sonalise viljenduse hiirete ja taandarengu korral); kirjanduse
ja muusikaga vorreldes, mis fuginevad rohkem esitusele ja jiljendamisele, annab -
kujutav kunst enim ruumi originaalsusele ja individuaalsusele; viimast vidrtustab
veelgi igale lapsele sobiva téétempo ja -riitmi voimalikkus; pohiolult on kujutay kunst
suure internatsionaalse kGlajouga, lihendades inimesi, rahvaid, ajastuid.

Kummatigi ei tule kahelda eri kunstide unikaalses {oimes, mida arvestades peame
endastmoistetavalt taunima kolkamaitselist oma-ala-prioriteeti. Kordame wveel: kuns-
tilise kasvatuse tulemusrikkus ilmneb komponentide koond-
ma jus, Millisel midral ja viisil iihe kunstialaga tegelemine teisi toetab, on paraku
viihe uuritud ala. )

Kunstide arenemises on ammu mirgatud omavahelist lihenemist, liitumist, p&im-
lemist, mille tulemuseks on kunstide siintees — mitmeelemendilised kunstid. Sajandite
kestel on iiksteist rikastanud ja ildtuttavaid liitZanreid andnud kirjandus ja muusika,
kirjandus ja nditekunst. Teatrilaval sulavad iihte kirjandus, lavakunst, muusika, tants
ja kujutava kunsli elemendid; neidsamu komponente iihendab {ilmi- ja televisiooni-
spetsiifika. Kunstilises kasvatuses koonduvad paljud kunstialad kdige orgaanilisemalt
kirjandustpetuse iimber, voi teisiti deldes: kirjandusdpetus on kdige loo-
mulikum ldhtekoht selle huvitava dialektika moistmiseks, mil-
“le tulemuseks on kunstide siintees ja siinkroonsus. Seda objek-
tiivselt toimuvat protsessi ei ole oluliselt arvestatud. Ometi osutuks see kunstilise kas-
vatuse siisteemi kujundamise produktiivseks ldhtekohaks.

Meil on monesuguseid andmeid ja tihelepanekuid kirjanduse taandumise kohta kooli-
noorsoo huvivdljas. Mis on asemele astumas? — peame kiisima. Koigepealt kino ja
televisioon oma tungiva kommunikatiivsusega, vdhem teater. Kinokiilastamise kasvav

3 Kaks teed kunstielamuse juurde, — «Kultuur ja Elu» 1968, nr. 7.
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sagedus puberteedi- ja adolestsentsieas on {ildteatav, Pohjus on eelkdige filmikunsti
vaieldamatus kiilgetombejous? Pidagem aga silmas, et kinorepertuaari kunstiline tase
kbigub suures amplituudis. Lamedat maitset levitavad filmid pole meil kaugeltki
harulduseks. Enam kommertshuvist kui kunstindudlikkusest lihtuv valik ja seda toetav
kinoreklaam on viikekodanliku kunstimaitse tdeline invasioon noorsugu mojutavasse
esteetilisse sfadiri, Lootusetu on verbaalse veenmise teel vdidelda halbade filmide vastu
v6i koguni filmikunsti vastu iildse, niisama lootusetu kui mottetu. Kiill voiks lahenda-
seks olla filmikunsti aluste toomine kunstilise kasvatuse siisteemi valmistamaks sel
moel etfe esteetilisell valivat kinokiilastajat. Ulimalt tdhelepandav ongi, et siiste-
maatilistest kinodpingutest osavotnud Gpilaste kinokiilastatavus ei kasva, kill muu-
tub nende mailse kriitiliselt hindavaks. Sel puhul on juba alust réikida kino positiiv-
sest mojust maitse, hinnangute ja ideaalide kujunemises?

Filmikunsti 6petamise vajadus peaks veenev olema, kiisimus on vOimalustes ja vor-
mides. Moodustest, mida mitmetes maades on kasutatud (ringitos, fakultatiivne ja
obligatoorne kursus, elemendid mitme 0Oppeaine programmis) fuleks meil eelistada
(paralleclvoimalusi sallides) filmikunsti aluste seos tamist kirjandus-
opetusega. Nimell jirgmistel kaalutlustel: 1) filmikunst seisab kirjandusele lidhe-
dal koigepealt kirjanduslikust stsenaariumist lihtudes, mis omaette kiisitlusobjektinagi
tooks kirjandusopetusse meeldivat vaheldust (seos dramaatika ja teatriga); 2) aines-
tikult on film kirjandusele lihedane fiksikmotiividest kuni kirjandusteoste ekranisee-
rimiseni; 3) kirjandusdpetus rikastuks uute vormidega (filmi arutlus, filmiretsensioon,
lithistsenaariumi koostamine ja scllest arendatavad stiiliharjutused); 4) piiratud ma-
hule vaatamala oleks tagatud dpingute obligatoorsus.

Arutlemist vajab ka filmi- ja teafrikunsti suhe Opilaste harrastustes. Praegusajal
on tendentsiks, et kino kipub teatrit noorte huviviljast vilja torjuma. Mitmes koolis
kirjutatud kirjandid «Kas kino v6i teater?» (pluss kiesoleva aasta lopukirjandid) sun-
nivad tegema jirelduse: peaaegu koik 7.—8. klassi poisid ja valdav osa tiidrukuist
celistavad teatrile kino. Optimistlikuma pildi saame RT «Vanemuise» korraldatud
teatrikirjandite alusel® Ilmselt (mdnede) kodude ja (ménede) koolide mojutusel on
koolinoorsoo hulgas kujunenud piisivad teatriharrastajad, kelle arusaamad ja maitse
on iildisest tasemest mirgatavalt korgemal. Konesolevatest toodest (nimetagem neid
edaspidi teatrikirjanditeks) selgub teatriharrastuse siigav mdju vaadete ja kunstimaitse
kujunemisele, méneski té6s lausa iillatab argumenteerimisoskus ja poleemiline hoog
koos soliidsete teadmistega teatri alalt. See materjal vajab ja viirib edaspidi eraldi
kisitlemist.” Niib, et meil on kooli ja teatri lihendamises viimane enamgi aktiivsustil-
mutanud, Teatri seisukohast on see igati loomulik. K. Kase informatsiooni pohjal tunti
teatri ja noorsoo suhte vastu elavat huvi ka Rahvusvahelise Teatriinstituudi (ITI)
viimasel kongressil Budapestis. Leiti, et noorte suhtumist teatrisse tuleb hoolikalt
jilgida, sest sellest oleneb paljus teatri tulevik. Neid (noori) ei saa kiskida, keelata
ega neist lihtsalt médda minna ka siis mitte, kui nende seisukohtadega nbus ei oldas’

Moistagi peab kasvama ka kooli aktiivsus kunstindudliku teatrikiilastaja kasvata-
mises. Selle pohijoont ndemegi lavakunsti aluste sidumises kirjandusopetusega (pluss
fakultatiivkursus ja muudki voimalused), eriti draamaZanri kisitlemisega. Muide ni-

4 Kino ja kooli suhteid kisitleb H. Palametsa artiklite seeria ¢«Noukogude Koo-
lis»: Filmikunst ja pedagoogiline tegur (1969, nr. 1); Kino moju noortele kaasaegses
kapitalistlikus iihiskonnas (1969, nr. 4 ja 5); Filmipedagoogikast sotsialistlikes maa-
des (1969, nr. 6).

5 Vi, lahemalt: L. Raudsepp, Kinokunsti aluste opetamise katse iildhariduslikus
koolis. — «Noukogude pedagoogika ja kool» III. Tartu, 1969, lk. 63—66.

6 Autori kasutuses oli 130 t66d aastaist 1967—1969,

7 Pogusa iilevaate vaadeldavaist teatrikirjandeist annab E. Kampus ajalehes
«Edasi» (6. IV 1969, nr, 82).

& Teatrikongress Budapestis. — «Sirp ja Vasar» 11. VII 1969, nr. 28,
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metatud liigi spetsiifilisi vddrtusi kirjandusopetuses on juba mitu kiimnendit tagasi
hiisti mirganud A. Vaigla: «Draama diinaamiline ainestik, motoorsed motiivid, pinev
probleemiasetus, keskendatud ning tihendatud tegevus, esteetiliselt huvitavad kujud
jne. on kunstilis-psiihholoogilises mottes heaks ning mdjukaks kisitlusainestikuks
igal iildharidusliku kooli astmel. Ndidend vGimaldab mitmesuguseid viljendusharju-
tusi nooriele, sest ta pole mitte ainult sonakunstiline teos (must-valgel-kunstiteos),
vaid avalikkusele esitatava lavateosena pakub ta siinkronistlikult palju
kunstilisi ning kasvatuslikke lisaviidrtusi Gppijaile.»® Nagu ilmneb, on siin selgesti
osutatud draama kisitlemise seosele lavakunstiga.

Esialgsed katsed, mille materjalid on kiill 1&puni libi tootlemata, kinnitavadki, et
lavakunsti algeid voib edukalt opetada juba 7. klassis.!® See taotlus on kooskdlas
draamateose tervikliku kiisitlemisega — teose enda vaatlusest selle lavalise teostamise
voimalusteni.

Eelneva alusel selginevad jirgmised asjaolud: 1) oma I6plikku funktsiooni viimata
jiiks dramaatika opetamine poolikuks (sellega seletub maoneti ka kones-
oleva liigi tagasihoidlik esindatus programmis ja mitut laadi késitlemisraskused); 2)
dramaatika Gpetamise iihendamine lavastusega (voimaluse korral) ja lavakunsti alge-
tega annab loomuliku siinteesi, rikastades kirjandusopetuse sisu ja vormivotteid
(osade kaupa lugemine, reZiimirkmed, teatrikirjand resp. -retsensioon, dramatiseeri-
mine ja iseseisvad draamakatsetused); 3) siisteemikindla metoodilise suunamise korral
voime loota elava teatrihuvi tekkimist, hea maitse ja iseseisva ofsustuse kujunemist;
4) iisnagi hinnataval miiral on need taotlused voimalikud juba 8-klassilises koolis
(siin aktiviseerivad Opilasi eriti osade kaupa lugemine, dramatiseerimisharjutused ja arut-
lemine teatrimuljete alusel), siivenenum lihenemine vbiks toimuda keskkooliklassides
programmist lihtuva kirjandusliku materjali alusel (niiteks teatrikuusse paigutatavad
tsitklid).

(Jdrgneb.)

Eelteadmistest ja nende rakendamisest
bioloogias

M. RUTE
A~ '
Opetamise ja kasvatamise kaasaegne siisteem vdimaldab bioloogia-alaseid teadmisi
saada juba koolieelseles lasteasutustes ja seda looduse ning iihiskondliku elu
vahetul tundmadppimisel. Neid teadmisi annavad ka koik meie informatsiooni-
liigid. Kiesolevas artiklis kisitleme lithidalt varem omandatud bioloogia-alaste tead-
miste (nimetame neid eelteadmisteks) tihtsust oppematerjali oppimisel, nende oman-
damise allikaid ja kontrollimise ning sihipirase rakendamise voimalusi.

EELTEADMISTE OSAST OPPEMATERJALI OMANDAMISEL

Koolibioloogia p6hiiilesanne on bioloogia-alaste mdistete siisteemi kujundamine. Iga
moiste ja moistete siisteemi kujundamine kestab pikemat aega. On ju mbistete oman-
damine keerukas psiiithiline protsess, millesse liilituvad arusaamine (taju ja mbotesta-
mine) ja meeldejdtmine.

Arusaamine kujutab endast uue tunnetamist vana abil, s. t. vanade teadmiste kasu-

9 Draama kisitlus iildhariduslikus koolis. — «Kasvatus» 1937, nr. 2, k. 92.

10 Eksperiment, mille juhendi té6tas vilja Pirnu 4. keskk. opetaja M. Pedak, toi-

mus mitme kooli 7. klassides 1968/69. &.-a. ning keskendus O. Lutsu «Kapsapea» ja
V. Panso «Teatrikunsti volu» {imber.
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tamist uute teadmiste saamiseks. Uue méte on maistetay siis, kui ta lilitub isiksuse
juba kujunenud kujutluste ja mdistete siisteemi. Arusaamist v6ib vaadelda ka kui ra-
tundmist. P. Blonski mirgib: « ... kui ma ei tunne dira minu poolt tajutavat nahtust,
kui mul pole mingisuguseid vastavaid teadmisi sellest, ei saa ma seda maista. Téiesti
tundmatu on alati mbistetamatu.» (5, 1k. 203.)

Arusaamise aktiivsus soltub probleemist, millest on tarvis aru saada, mida on tarvis
lahendada. Et probleem aktiviseeriks arusaamist, peab tal olema subjekti jaoks mingi
tihtsus, temas peavad olema vastavuses vana ja uus. Uus peab probleemis olema
selline, et seda oleks vdimalik eelneva kogemusega vastavusse viia (8). Maiste oman-
damine tihendabki seoste loomist varasemate kogemustega, kujutlusle ja varem oman-
datud moistetega. Omandatud teaduslik mdiste on loomult teadmiste strukfuurne siis-
* teem, mis sisaldab kujutlusi esemetest ja nihtustest, teadmisi konkreetsetest iiksik-
faktidest ja palju feisi nii igapdevase elu (ehk eelteaduslikke) kui ka teaduslikke
moisteid (2). Maistete omandamise kiirus ja siigavus soltuvad digetest kujutlustest ja
iiksikfaktide tundmisest, seega juba olemasolevatest teadmistest. Siinjuures ei kanta
vanu teadmisi mehhaaniliselt iile uude situatsiooni, vaid tegemist on mende teadmiste
omapirase iimberkujunemisega, mis vaimaldab ridkida feadmiste omandamise tase-
metest (vt 2).

Fiisioloogilisest aspektist vaadatuna on probleemi tunnetamisel ja lahendamisel olu-
line osa orienteerumis-uurimisrefleksil (I. Pavlovi mis-see-on-refleks). Teistest tingi-
matutest refleksidest erineb orienteerumis-uurimisrefleks selle poolest, el kui moni
darritaja hakkab korduma, kaotah orienteerumisrefleks oma orienteeriva moju  peaaju
suurtele poolkeradele,

Tuleb arvestada asjaolu, et juba selleks ajaks, kui laps tuleb kooli, on ta koik temale
kittesaadaya 1dbi vurinud, Et mitte lasta kaduda lapse orienteerumis-uurimisrefleksil
tugineval teadmishimul, on vaja juhtida ta tihelepanu kas uutele objektidele v6i aidata
tal leida tuntus tundmatut, s.t. anda neile teadmistele uus sisu.

On kindlaks tehtud, et orienteerumis-uurimisrefleksi saab tugevamate drritajatega
taastada. Sellisel juhul kujuneb kustuva tingimatu orienteerumisrefleksi baasil tingitud
orienteerumis-uurimisrefleks (6). Seega tuleb bioloogia Gpetamisel (alates 5. klassist)
arvestada, et meil vaib olla tegemist opilastega, kellel on tingimatu refleks juba kus-
tumas. See tdhendab aga seda, et bioloogia Opetaja ei voi lootma jiiida opilaste loo-
mulikule teadmishimule. Selle asemel tuleb arendada opilaste uurimisrefleksi, mis tihen-
dab kujundada opilaste vajadust teadmiste jdrele, dpetada opilasi teaduslikult matlema.
Vajadus teadmiste jérele tugineb orienteerumis-uurimisreileksil ja samal ajal tugevdab
viimase tegevust.

Noukogude fiisioloogid loevad kiitumisakti mudeliks refleksiringi, kusjuures kiitu-
misakti fiisioloogiliseks aluseks peavad nad aferentse siinteesi staadiumi. Kesknirvi-
siisteemi tegevuse aferentset kiilge vaib pidada loominguliseks, sest aferentne siintees
voimaldab vastata kiisimustele: mida teha?, kuidas teha? ja millal teha?.

P. Anohhin (4) mirgib, et iga otsuse vastuvdtmine oleneb tegevuse aktseptarist
(hargnev ndrviprotsesside siisteem aju aferentses osas), mille abil hinnatakse kesk-
ndrvisiisteemi minevat informatsiooni loodetavaie tulemuste seisukohalt. Niipea kui
liheb kdiku tagasiside aferentatsioon, vorreldakse tegelikke tulemusi sellega, mis tek-
kis aferentse siinteesi kiigus tegevuse aktseptoris,

Tekkiva ebakdla korral liilitub automaatselt tegevuse aktseptorisse orienteerumis-
uurimisrefleks (3).

Seega on GOppetéds orienteerumis-uurimisrefleksi sdilitamiseks vaja, et dpilased
tunnetaksid raskusi. Samal ajal tuleb arvestada, et ebakdla tegevuse aktseptoris péh-
justab negatiivseid emotsioone. (petaja iilesanne on aidata opilastel iiletada negatiiv-
sete emotsioonide barjdir ning opetada neid nigema raskes huvitavat. See tihendal
aga virgutada opilast motlema, dratada temas vajadust midagi teada saada. Kui see
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fnnestub, kui tegevuse tulemus vastab vajadusele, tekib soov paremini téotada, uusi
ning huvitavamaid lahendusi leida.

Jiirelfkult on vaja iga teema kiisitlemisel arvestada opilaste eelteadmisi ning otsida
teid, mis mitte ainult sunniks @pilasi eelteadmisi reprodutseerima, vaid neid mitme-
suguste probleemiilesannete lahendamisel rakendama. See suunaks Gpilasi olemasole-
vaid teadmisi uuest vaatenurgast ndgema ja sunniks itha uusi seoseid avama.

BIOLOOGIA EELTEADMISTE ALLIKATEST

Opilaste eelteadmiste viiljaselgitamiseks ja nende Shutamiseks mitmetest allikatest
teadmisi omandama on hea, kui Gpetaja arvestab vbimalikke teadmiste saamise alli-
kaid, nendest saadava informatsiooni omapira ja sisu, informalsiooni vastuvolvate
opilaste vanust, teadmisi ja oskusi ning saadud teadmiste omandamise kiirust ja
siigavust.

Bioloogia Gppimisel tulevad nn. eelteadmiste saamise peamiste allikatena arvesse
jargmised:

1) loodusdpetuse jt. Gppeainete tunmid, kus kisitletakse loodust, loodusnihtusi,

2) looduse vahetu tundmadppimine &pilaste poolt (koduloolise printsiibi arvesta-
mine),

3) raadio- ja televisioonisaated loodusest (eriti niisugused Eesti Televisiooni saa-
ted, nagu «Tammelehe viktoriin», «Lugedes looduse raamatut»),

4) populaarteaduslikud, kunstilised ja oppefilmid,

5) ajalehtede ning ajakirjade vastavasisulised artiklid, pildid ja skeemid, ajalehe-
viiljaldigete kogumine, mitmesuguste albumite koostamine.

6) looduseteemalised populaarteaduslikud ja ilukirjanduslikud raamatud.

Saadava informatsiooni hindamisel tuleb arvestada informatsiooniallika iseloomu
(looduslikud objektid, suuline informatsioon, kirjasona, film, telefilm jne.), teadmiste
sisu (taimede ja loomade elutingimused, loodusnihtused jne.). Informatsiooni oman-
damise kiirus ja stigavus olenevad selle saamise viisist (kuulamine, lugemine, vaata-
mine, vaatlemine jne.), sisust ja selle keerukusest, informatsiooni vastuvbtvate Opi-
laste teadmistest, oskustest, voimetest ning vajadusest vastavate teadmiste jirele.

Professor 1. Ogorodnikovi katsed uue Sppematerjali omandamise kohta niitasid,
et kui Gpilased omandavad uue materjali suulises esituses, siis haaravad nad iildreeg-
lina sellest peamise, olulise ja saavad histi aru pohjus-tagajirg seostest. Opilased
tabavad esitatu emotsionaalset fooni ja esituse struktuuri, kuid omandatu faktiline
tipsus ja omandamise kindlus on véiksemad kui materjali iseseisval tundmadppimisel.
Kui opilased omandavad aga materjali iseseisvalt, on neil raskusi olulise viljaselgi-
tamisel, pohjuste ja teiste seoste avamisel ning nad omandavad Gpitavat materjali
natuke vihem.

Kuna need omandamise isedrasused on podhjustatud opilase mdttetegevuse iseloo-
must, tuleb seda arvestada ka ldhenemisel teistele informatsiooniallikaile, eelkdige
omandatu tdpsuses ja kindluses ning emotsionaalsuses.

Analiiiisides 6ppefilmi kui tunnetuse allikat, mirgib V. Kraav (7), et vaataja erguta-
miseks on vaja tekitada temas soovi midagi teada saada, Mida suurem on vajadus,
seda enam on kaasa haaratud emotsionaalne sfdér. See aga omakorda rahuldab koos-
kola vajaduse vaataja motlemise ja filmis kujutatu vahel,

Seega soltub teadmiste omandamine mitmesugustest allikatest peamiselt sellest,
kui suur on opilase teadmishimu (s. t. milline on orienteerumis-uurimisrefleksi moju)
ja missugust soovi teadmiste jdrele tekitab iiks voi teine informatsiooniallikas, Ega
asjata delda, et kui sureb teadmishimu, sureb ka intellekt.

Opilaste teadmishimust loodusteaduste valdkonnas annavad ettekujutuse nende
loetud looduseteemalised populaarteaduslikud ja ilukirjanduslikud raamatud. 1968. a.
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siigisel instituudi reaalainete sektori poolt korraldatud ankeet voimaldab saada pildi
7. klassi sellealastest lugemishuvidest. Andmed avaldame 523 opilase ankeedi p&hjal.

.

0—6 raamatut olid lugenud 190 &pilast,

T—I12 ” - . 221 3

13—18 4 - Y 132 )

19—24 i i " 54 v
file 24 raamatu . 3 26

e

See nditab suuri erinevusi raamatute lugemises, mida kahtlemata tulehb Gppetdos
arvestada.

7. klassi Opilaste seas osutusid loetavamateks jargmised: A. Hindi «Angerja tee-
kond» (lugenud 71,4% opilastest), R. Rohu «Jutte loomadest> (57,3%), J. Piigi «Mat-
salu roostikus» (56,0%) ja V. TSaplina «Zoopargi kasvandikud» (49,1%).

Et teada saada, missugused raamatud on opilastele eriti meeldinud, seega ka suu-
remat moju avaldanud, vaatleme raamatuid gruppide kaupa (I, IT ja IIT grupp).

I grupi raamatutest (19 raamatut, mida on lugenud 22--729 G&pilastest) on esi-
kohal meeldivuse jdrgi I. Iljinski «Miirkmadude jahils, sellele jirgnevad N. Oburtéevi
«Sannikovi maa», V. TSaplina «Zoopargi kasvandikud», V. Bianki «Metsauudiseds,
F. Salteni «Bambi», J. Rannapi «Viimne Valgesulg», N. Verzilini «Robinsoni jilgedes».

IT grupi raamatutest (19 raamatut, mida on lugenud 8—229 Gopilastest) on iilekaa-
lukalt esikohal N. OburtSevi «Plutoonias, sellele jirgnevad J. Hanzelka ja M. Zikmundi
«Aafrika», A. Akimuskini «Tundmatute loomade jiljeds.

11T grupi raamatutest (19 raamatut, mida on lugenud 2—8Y ®&pilastest) on kdige
enam meeldinud B. Feodorovitdi «Korbe pale», G. Uspenski «Kaitsealustes pdlismet-
sades» ja J. Spangenbergi «Looduseuurija méirkmeds.

Need raamatud peaksid tuttavad olema igale bioloogiadpetajale.

BIOLOOGIA EELTEADMISTE KONTROLLIMISEST JA RAKENDAMISEST

Osa opetajaid ndeb tunni planeerimisel alati ette ka Opilaste teadmiste viljaselgi-
tamise vastava teema kohta (9). Selleks esitatakse tavaliselt mitmesuguseid kiisimusi
uue teema kohta. Kuigi dpilaste vastused ei ole ammendavad, vahel on nad ka ebatip-
sed, kergendavad need Gpetaja t66d. Tuginedes opilaste vastustele, tipsustatakse, tdien-
datakse ja siistematiseeritakse nende teadmisi,

Eelteadmiste viljaselgitamiseks voib kasutada peale kiisitluse ka liihiajaliste ise-
seisvale todde andmist (taimede ja loomade médramine, skeemide koostamine jms.).
Voib korraldada ka lithikesi kontrolltéid.

1968/69. oppeaastal tegid vabariigi mitmed koolid Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi reaalainete sektori juhendamisel Gppeaasta algul ja iga selgroogsete
loomade klassi oppimise eel téid 7. klasside &pilaste eelteadmiste kontrollimiseks. Kont-
rolltééd sisaldasid mitmesuguseid kiisimusi, mida voib riihmitada jirgmiselt: 1. rithm
— kiisimused loomade viilis- ja siseehitusest ning elutalitlustest; 2. rithm — o6koloogia-
alased kiisimused; 3. rithm — kiisimused loomade siistemaatikast; 4. rithm — kiisimu-
sed loomade individuaalse arengu kohta; 5. rilhm — loomariigi ajaloo kohta. 6. rithma
moodustasid mitmesugused rakenduslikke teadmisi kontrollivad kiisimused loodus-
kaitsest, kalandusest, lindude ja imetajate rahvamajanduslikust tihtsusest ja tervis-
hoiualastest teadmistest. Kiisimused haarasid maisteid objektidest (iiksikud loomad,
nende elundid), nihtustest (fiisioloogilised protsessid) ja mitmesugustest vastastikus-
test seostest (chitus ja talitlus, o6koloogilised, siistemaatilised ja Iiilogeneetilised
seosed).

Selleks et niidata 7. klassi opilaste kiillalt mitmekesiseid eelteadmisi, toome nii-
tena kontrolltéode kiisimusi.
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I riihm. a) Mis on kalal hingamiselundiks? -(Mboiste objektist; 182 vastust, Gigesti
vastatud 91,2%.

b) Miks kala ei pilguta silmi? (Maiste ndhtusest; 178; 47,2%.)

¢) Mis tihtsus on konna nahal? (Maiste seostest; 133; 32,4%.)

d) Miks on konna nahk kiilm ja libe? (Mdiste nihtustest; 123; 63,8%.)

e) Mis tagab lindudel piisisoojasuse? (Moiste seostest; 124; 41.2%.)

Il rithm. a) Nimeta peamine pohjus, mis sunnib linde talveks lounasse rdndama.
(Maiste seostest; 124; 88,4%.)

b) Koosta kolmest loomast koosnev toitumisahela skeem. (Moiste seostest; 126;
64,6%.)

¢) Nimeta kaks imetajat, kes jddvad talveunne. (Maiste nihtusest; 129; 90,3%.)

11 riihm. a) Missugusesse selgroogsete loomade klassi kuuluvad vaalad? (Mbdiste
seostest: 178:;54,5%.)

b) Loetle 4 kahepaikset. (Mdiste seostest; 123; 36,1%.)

¢) Loetle 4 miirgita madu. (Mdiste seostest; 121; 418%.)

d) Loetle 4 miirkmadu. (Maiste seostest; 122; 60,7%.)

e) Loetle 4 soralist. (Moiste seostest; 359; 76,3%.)

f) Loetle 4 kiskjalist. (Moiste seostest; 358; 97,1%.)

IV rithm, a) Missugused peamised arengujirgud ldbib konn? (Mdiste nihtusest;
137; 51,5%.)

b) Kus areneb imetaja loode? (Mdiste seostest; 129; 46,1%.)

V riihm. a) Milles seisneb réovlindude kasulikkus? (Maiste seostest; 140; 37,7%.)

b) Missugused piiiigiviisid on levinud merekalanduses? (Maiste seostest; 182
64,8%.)

¢) Mis vahe on silgul ja riimel? (Maiste objektist; 182; 15,9%.)

d) Missuguse linnu sulgi kasutatakse lendurite ja polaaruurijate soojade roi-
vaste valmistamiseks? (Maiste objektist; 140; 38,9%.)

e) Kuidas saab kodusel teel kindlaks teha, mis ainest on suled? (Maiste seostest;
140; 56,8%.)

f) Missuguse sooleparasiidiga voib nakatuda kaladest? (Mbdiste objektist; 178;
56,7%.)

Opilaste eelteadmised on suuresti erinevad ja sellest tingituna on erinev ka edasi-
minek. Saku 8-klassilise kooli dpetaja E. Poots kontrollis oOpilaste teadmisi eeltead-
miste kontrolltééde kiisimuste pohjal ka peale vastavate teemade labivotmist. Ilmnes,
et opilastel, kes olid saanud eelteadmiste tééde pdhjal rohkem punkte, tousis tundu-
valt teadmiste kvaliteet. Moned nérkade eelteadmistega opilased aga ei killindinud
oma teadmiste poolest selle tasemenigi, mis oli tugevamatel opilastel enne teema
oppimist. Sealjuures jéi iiks Gpilane peaaegu samale tasemele, millel ta oli enne vas-
tava teema labivotmist. Seda asjaolu vottis Opetaja arvesse Opilastele voimetekohase
téo leidmisel, probleemiilesannete andmisel.

Bioloogia metoodik K. Snurkova (12) mirgib, et kogu bioloogia oppematerjali
voib jagada kolme gruppi.

1. Opilastele tdiesti tundmatu materjal, millega nad ei ole v6i peaaegu ei ole elus
kokku puutunud ja mida pole késitletud loodusopetuse ega teiste ainete tundides.

9. Materjal, mis {ihendab orgaaniliselt tuntu tundmatuga. Siia gruppi kuuluvad
teadmised, mis on omandatud isiklike kogemuste alusel, algkooli kursusest voi eelne-
valt opitud bioloogiakursusest. Need teadmised on iildreeglina ebatipsed, vihe siiste-
matiseeritud, kuid uue omandamisel véivad olla tugimaterjaliks.

3. Materjal, mida on vaja {ildistada.

Niitena toome 6. klassi teema «Seened», mille K. Snurkova jagab nende kolme
grupi vahel jérgmiselt: tdiesti tundmatu materjali alla, s. o. 1. gruppi, paigutab ta
hallitusseened ja parasiitseened, 2. gruppi kiibarseened, nende ehituse, toitumise, pal-
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junemise; siGdavad ja miirgised seened: seenekorjamise reeglid; 3. gruppi kuuluvad
seened kui hoimkond.

Seda, kui tuntud on oppematerjal opilastele, tuleb arvestada oppemeetodite valikul.
K. Snurkova uurimused niitasid, et objektide moisteid sisaldava materjali Gppimisel

on peamiseks teadmiste allikaks opilaste iseseisev 168, tdiendavaks — Gpetaja suuline
seletus. Kui opitakse keerukaid fiisioloogilisi protsesse, &koloogilisi ja fiilogeneetilisi
maisteid, kui on vajalik varem &pitu siistematiseerimine, on pohiliseks Gpetaja suuline
esitus, tdjendav aga opilaste iseseisev 160,

Materjali pubul, mille alused on &pilasele tuttavad, on péhiliseks teadmiste allikaks
opetaja poolt juhendatav Gpilaste iseseisev té6. Protsesside maisteid ja mitmesuguseid
keerukamaid ~seoseid sisaldava materjali puhul on péhiliseks Gpetaja  suuline
esitus (11).

Seega on oppeléd edukaks korraldamiseks vaja tunda Gpilaste eelteadmisi, nende
individuaalseid erinevusi, et arendada &pilaste uurimisrefleksi, kujundada neis vaja-
dust teadmiste jérele, voimaldada neile olemasolevate feadmiste rakendamist nihtuste
ja objektide uute kiilgede avamisel,
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Kuidas ldaks keemia opetamine
uue programmi jargi 8. klassis

V. RATASSEPP
LL]
ks aasta keemia opetamist uue programmi jargi on niiid ka 8. klassis seljataga.
Uut oli siin toesti rohkesti: uus programm, kuhu endisest programmist oli jda-
nud vaid iks teema, uus opik, tédvihik, tritkitud kontrolltéod ja uus tdviis.
Seoses koige selle rakendamisega tekkis rohkesti motteid ja kiisimusi, millele niitid
oleks huvitav vastust saada. Kas oli abi sellest, et vabariikliku keemiakomisjoni poolt
programmi kohandamisel meie oludele anti suurem kaal ainete p@hiklasside kisitlemi-
sele? Kuidas opilased votavad vastu uue tdoviisi? Kas harjumatus té6tada uute mater-
jalidega ei too endaga kaasa tagasiminekut Sppeedukuses? Kas uue Gpiku, téévihiku
ja kontrolltéodega jédddakse rahule? Kas jdatkub reaktiive ja vahendeid Gpilaseksperi-
mentideks? :
I. PROGRAMMIDEST

Meenutame kaigepeall, el meie programm erineb méningal médral dieliidulisest
programmist. Viimases ndhakse ainete pdhiklasside Gpetamiseks elte ainult 10 tundi.
Selle programmi jargi tuleb 8. klassis kiisitleda ka Avogadro seadust ja hapniku ala-
rithma elemente. Meil on nimetatud teemad viidud 9. klassi programmi, mis seetottu
on iisnagi tihe.

Looltsime, et ainele pohiklasside pohjalikum kisitlemine 8. klassis aitab kaasa, et
mittemetalliliste elementide ja eriti elektroliiiitilise dissotsiatsivoni teooria opetamine
9. klassis liheb ladusamini kui muidu. Pealegi peaks 9. kl. opilastega tootamine olema
ladusam kui 8. kl. opilastega. Soovisime, et 8. klassis pannakse alus {ilesannete lahen-
damise oskusele keemiliste vorrandite jargi (muidugi peab siis ka oskama vorrandeid
koostada) ja et opilased omandaksid vajaliku minimaalse eksperimenteerimisoskuse.
Uheks oluliseks pohjuseks, miks ainete pohiklasside osa meie programmis suurendati,
on see, et anda opilastele voimalus eksperimentidest ise jareldusi teha. Jirelduste ja
iildistuste tegemine ning seoste leidmine arendab motlemist, kuid votab aega. Aega
selleks tuleb aga Gpilastele anda ning pealegi opilaste voimetele vastavalt — fihtedele
viihem ja teistele rohkem.

Eeldused edukaks t66ks ndisid niisiis olevat. Ei olnud aga kogemusi uue oppeviisi
ja uute oppevahendite rakendamisel. Viimaste i{ilesehituses peetakse silmas oppetoo
individualiseerimise vajadust. Opetajad ei saanud ka metoodilist juhendit. Kogemuste
puuduminegi ei lubanud esimesel Gppeaastal loota Gppeedukuse {Gusu, pigemini vois
oodata ses osas teatud ajutist tagasiminekut.

2. OPPEEDUKUSEST

Vabariiklik keemiakomisjon korraldas k. a. veebruari algul valikulise kontrolltoo.
Selle tulemuste alusel on voimalik hinnata ainete péhiklasside omandamise taset ja
oskust lahendada {ilesandeid. Peatume pogusalt sellel kontrollt6sl., Té6 koosnes kuuest
kiisimusest. Esimeses kiisimuses {uli oksiidide antud valemite juurde mirkida nende
nimetused ja .neile vastava aluse v&i happe valem. Teiseks kiisimuseks oli muundu-
miste rida, mille kohta tuli kirjutada reaktsiooni vorrandid. Kolmanda kiisimuse puhul
tuli anda seletus, kuidas katseliselt toestada, et antud oksiid (iihel riihmal SO, teisel
Ca0) on happeline (voi aluseline) oksiid ja kirjutada vastavate reaktsioonide vérran-
did. Neljandas kiisimuses tuli antud valemite pohjal (hapete, aluste, soolade, happe-
liste soolade ja oksiidide valemid) mirkida ainele nimetused ja kuuluvus ainete pohi-
klassi. Viies kiisimus noudis kolme reakisiooni vorrandi koostamist, mis on alati suh-

701



teliselt raskemateks osutunud ja millele seetottu tuleb ikka ja jélle tdhelepanu poo-
rata (alus ja happeline oksiid, hape ja aluseline oksiid ning aktiivne metall ja vesi).
Kuuendaks kiisimuseks oli iilesanne reaktsiooni vorrandi jérgi. Vastav reakisiooni
vorrand oli valitud lihtne, sest selle koostamise oskust selgitasid vastused eelmistele
kiisimustele. Siin sooviti ndha just iilesande lahendamise oskust. Téid hinnati 100-
punktilise skaala alusel.

Kontrolltéd tehti 51 koolis, kusjuures 25-es neist olid Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi eksperimentaal- ja kontrollklassid. Kontrolltéé kirjutanud opilaste
arv oli 1251, neist eksperimentaal- ja kontrollklassides 574 Gopilast. Koolides, kus ei
olnud kontroll- ega eksperimentaalklasse, tehti kontrolltéé paralleelklasside puhul sel-
les klassis, kus opetajad soovisid. Need koolid saavutasid 100 voimalikust punktist
keskmisena 59,0 punkii. Tulemusega ei ole pohjust kiidelda. Selle arvu voime aga
algaval dppeaastal votta iiheks oma 166 tulemuste hindamise tihiseks ja nimelt koige
madalamaks piiriks. Kui saavutame samal ajal ja samasisulise kontrolltédga vihem
punkte, voime hinnata oma 166 halvaks. Selliseid halbu tulemusi niitasid moddunud
oppeaastal 11 kooli 26-st (koolid, kus ei olnud kontroll- ega eksperimentaalklasse),

Nimetame 5 paremat kooli koos punktide keskmisega: 1. Tartu 8. keskkool (81,7),
2. Kosksilla 8-kl. kool (81,6), 3. Tallinna 21. keskkool (80,2), 4, Kuusalu 8-kl kool
(78,6), 5. Arukiila 8-kl. kool (75,4).

Nende koolide tulemusi voib seada eeskujuks. Selliseid tulemusi saab ainult jirje-
kindla ja libimoeldud {66ga, mis peab algama kohe septembris. Kdige halvemad olid
tulemused Tallinna 46. keskkoolis (35,0), Halliste 8-kl. koolis (37,0) ja Rakvere I.
keskkoolis (37,9).

Kontrollklasside keskmine oli veidi parem — 59,7, Tase oli kontrollklassides aga
iihtlasem. Paremad tulemused olid Noo keskkoolil (78,7) ja Tallinna 28. 8-kl. koolil
(75,6 punkti). Koige halvem fulemus oli 40,2,

Eksperimentaalklasside keskmiseks oli 76,3. Viis paremal olid siin jargmised:
1. Riipina keskkool — 89,7 punkti (6p. H. Kikas), 2. Tallinna 7. keskkool — 88,1
punkti (op. A. Saukas), 3. Pirnu-Jaagupi keskkool — 84,0 punkli (6p. M. Kiirner),
4. Viimsi 8-kl. kool — 824 punkti (6p. A. Aosaar), 5. Viljandi internaatkool — 82,2
punkti (6p. E. Oja).

Koige halvemaks tulemuseks oli katseklassides 58.9-punktiline keskiine.

Enamik eksperimentaalklasside Gpetajatest t6otas uue opiku ja toavihikuga teist
aastal ja neil olid juba teatud kogemused. Peale selle votsid eksperimentaalklasside
opetajad osa Opetajate Tiiendusinstituudi suvekursustest, neile anti metoodiline juhend
individualiseeritud opetamiseks ja neid varustati puuduvate reaktiivide ja vahenditega.
Toimus ka seminar, kus analiiiisiti tehfud 166d ning kiidi dpetaja A. Saukase niidis-
tunnis Tallinna 7. keskkoolis, Opetaja A. Saukase koik tunnid 8, klassis kogu esimese
poolaasta viltel olid lahtised ja neis kiisid katseklasside opetajad (ka paljud teised
opetajad kasutasid seda voimalust) mis tahes neile sobival ajal. On kahju, et tehtud
pingutava, kuid vidrtusliku 166 eest pole voimalik tasuda, Koik katseklasside dpetajad
tootasid ilma lisatasuta, ainult entusiasmist.

Eksperimentaalklasside keskmine (76,3 punkti) ei tohiks liiga korgeks tihiseks olla
iihelegi koolile. Eriti voimekad opetajad voivad aga oma tulevases t6ds sihiks seada
paremate eksperimentaalklasside moéddunudaastased tulemused.

Vordleme niitid ldinud Gppeaastal saadud tulemusi eelmiste aastate omadega.

Vordlemise aluseks votame 1968. a. veebruaris korraldatud wvabariikliku kontrolltoo
tulemused. Vordlemist voimaldab see, et t66 oli sama raskusasimega ja sama suure
ulatusega kui 1969. a. veebruaris tehtu. See toimus samal ajal ja pohiliselt samades
koolides. Too tegid 1230 opilast 48 koolist. Neist 12-es olid PTUI eksperimentaal- ja
“12-es kontrollklassid, Tulemused punktide keskmistena 100 voimalikust esitame jirg-
mises tabelis:
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Eksperimentaal-

tiassid Kontrollklassid Teised klassid
Uldine 79,8 54,3 43.0
Paremad 1. Tallinna 7. kk. 1. Pérnu-Jaagupi kk. | 1. Tartu 8. kk (70,5)
koolid 8-b kl. (91,0) 8-b k. (79.5)

2. Viimsi 8-kl. kool
(87,0)

3. Pérnu-Jaagupi kk.
5-a kl. (86,0)

2. Tallinna 7. kk.
8-a kl. (77,6)
3. Voru L. kk (63,3)

2. Tarfu 2. kk. (70,3)

3. Tallinna 28. 8-kl.
kool (6G7,9)

Heameel on mirkida, et esimesel uue programmi jirgi {66tatud aastal dppeedukus
siiski ei langenud, vaid isegi veidi tousis. Taseme tousu tendentsi niilavad ka varem
tehtud kontrolltéod. Margime neist monda, mille tulemused niitavad peamiselt raud-
vara tundmise taset ainete pohiklassides.

1962, a. kontrolltoés saavutati keskmisena 3250 voimalikust punktide arvust.
1963. a. kontrolltéos hinnati 1274-st 8-kl. koolide opilasest puudulikuga 644. 1964. a.
hinnati 96 opilasest (Tallinna ja Tartu téolisnoorte koolides) puundulikuga 70. 1965. a.
saadi oigeid vastuseid 369 voimalikust punktide arvust. 1966. a. saadi 67,7% voima-
likust punktide arvust (kohal ei viibinud tulemustest huvitatud asutuse esindajad).

Kontrollttdde kirjutamist jdtkatakse 8. klassides jérjekindlalt ka edaspidi, sest 8.
klassi kursuse pohjalik omandamine loob eeldused edukaks téoks keskkoolis.

Koolidest saadud andmete libitodtamisel puututi kokku mitmete vidrnihiustega.
["he olulisena neist paistis silma lijalt rohke liberaalne hindamine. Selle kohia esitame
niite 1968. a. kontrolltéé hinnete ja II veerandi hinnete (viimased olid vilja pandud
enne kontrolltéod) kaalutud aritmeetilise keskmisena eksperimentaal- ja kontrollklas-
sides. 7. ja 8. klassi aastahinnete vordlemiseks lisame tabelisse ka nende kaalutud arit-
meetilised keskmised:

Eksperimentaalklass Kontrollklass
1T veerandi hinne 3.6 35
Kontrolltos hinne 4.3 2.1
7. klassi aastahinne 37 3.6
8. klassi aastahinne a7 3.4

Nagu niihtub, on kontrollklasside dpetajad 11 veerandil opilasi tugevasti iile hinna-
nud. Olgu veel mirgitud, et konlrolltéd hindamisel kasutati 100-punktilist skaalat,
milles «rahuldava» ja «puuduliku» piiriks oli 51 punkti.

Meije arvates ei seletu eksperimentaalklasside edukus iiksnes sellega, ef ndrgemad
opilased said rohkema harjutamisega kindlamaid teadmisi ning tugevamad opilased
arenesid raskemaid iilesandeid tehes joudsalt edasi. Ilmselt on viga oluline, et ise-
seisva 166 ja individualiseerimise votete rakendamisega muutusid tunnid mitmekesi-
semaks ja huvitavamaks, mis ergutas opilaste tahtepingutusi.

3. KONTROLLTOO UKSIKUTE KUSIMUSTE ANALUUS

Vaatleme niifid 1969. a. veebruaris tehtud vabariikliku kontrolltés tulemusi iiksik-
kiisimuste 1oikes. Andmed esitame koolide kohta, kus ei olnud eksperimentaal- ega
kontrollklasse. Kontrolltéé kiisimuste sisu ulatus ja raskusaste olid malemas variandis
niivord iihesugused, et ei pohjustanud opilaste vastustes olulisi erinevusi. Seepiirast
esitame andmed iiksikkiisimuste 16ikes mdlema variandi kohta koos (677 opilase tule-
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mused). Opilaste pooll saadud punktide arv moodustas voimalikust punkiide arvust
protsentides:
Kiisimus 1 2 3 4 3 (i
Protsent 78,4 57,1 30,2 86,3 52,8 60,5

Esimese kiisimuse puhul esines niisiis 21,69, viiri vastuseid. Usna suur osa opi-
lastest ei saanud selgeks oksiidide nimetusi ja seda, missugune hape voi alus teatud
oksiidile vastab. Kummas kiisimuse pooles enam eksili, on raske 6elda. Opilased, kes
cksisid iihes, ei osanud sageli ka feist, Nahtavasti ei ole keemia todvihiku rikkalik
harjutusmaterjal alati just nende Gpilaste poolt kasutamist leidnud, kes seda enam
vajaksid ja kelle jaoks harjutuste sellist hulka pakutigi. Harjutusi on edaspidi vaja
anda palju suuremal médral kui seni, soltuvalt opilaste voimetest. Ulesannete ja har-
jutuste andmise selline prakiika (nii kodus kui ka tunnis lahendamise puhul), kus
koik opilased saavad samad harjutused-iilesanded, ei aita kaasa opilaste aktiviseerimi-
sele ega ka Oppeedukuse paranemisele. Vois arvata, et teisele kiisimusele ei vastata nii
histi, kui esimesele. 42,99 védri vastuseid on aga noutud lihtsate muundumiste kohta
liig. Sageli ei saadud maksimaalset punktide arvu lihtsa reaktsiooni vérrandi fasa-
kaalustamata jdtmise tottu. Kirjutati vorrandeid:

CuCly++H;0=Cu(OH),2HCI;

Cu(OH) +4KNO;=Cu (NO3) s +K (OH);

Zn+HCI=ZnCI-+H; ja isegi

2Cu+-2H,0=2Cu (OH), ning

Cu+NO;=CuNOj;

Taoliste vigade analiiiisimisel fuleks opetajal libi moelda, mida selgeks Gpetada
7. ja mida 8. klassis. 8. klassis on kurjast veel raisata aega valemite koostamise ja
lihtsamate vorrandite tasakaalustamise harjutamiseks. Siin on vaja fegelda ainete
keemiliste omaduste ja anorgaaniliste ainete pohiklasside vaheliste scoste kiisimustega
ning reaktsioonide kulgemise tingimustega. Selgeks on - vaja dpetada ka lihtsamad
arvutused reaktsiooni vorrandite jérgi.

Kolmas kiisimus sai ainult 30,2% Gigeid vastuseid ilmselt seet6ttu, et Gpetajad ei ole se-
dalaadi kiisimustele kiillalt tahelepanu poéranud, Uhest voi kahest korrast tunnis riiiki-
misest ilmselt ei piisa. Halvad tulemused selles kiisimuses peaksid osutama vajadusele
parandada frontaalse 166 ja iildse kiisitluse kvaliteeti. Alati olgu varuks ka kiisimusi,
mis nouavad motlemist ja mingi néhtuse vaatlemist uuest aspektist.

Neljanda kiisimuse vastustega voib iildiselt rahule jaada. Vilksatab siiski nimetusi
(nii selles kui ka teistes kiisimustes), nagu alumiinium (I11) hiidroksiid (pro alumiinjum-
hiidroksiid), naatrium (I)oksiid (pro naatriumoksiid), vaskhiidroksiid (pro vask(11)hiid-
roksiid), kaaliumkloor (pro kaaliumkloriid), siliitsiumdioksiid (pro ranidioksiid), SO,
nimetusena pakutakse limmastikdioksiidi voi rinioksiidi (pro rinidioksiidi), Fe;Oy
peetakse raudlloksiidiks (pro raud(II)oksiidiks), NaHSO, esitatakse naatriumhiid-
roksiidina jne.

Nende ebatipsuste ja vigade ning samuti kuulatud tundide pohjal véib mirkida,
el osa opetajaid ei vaevu ise korrektselt ainete nimetusi kasutama ega néua seda ka opi-
lastelt. Sageli jadb mulje, et Opetaja ei ole enne tundi vastavat osa dpikust ise libi
lugenud voi siis on vanas lootusetult kinni ning lausa trotsib uut ja oiget. Sellega
viidi oma oOpilaste tulemusi kontrolltéds {isna margatavalt madalamale, kui nad voi-
nuksid olla opetaja suurema enesekontrolli korral.

Lubamatult balvad tulemused viiendas kiisimuses on veel kord kinnituseks kom-
mentaaridele, mis saadavad teise kiisimuse analiiiisi. Praegu tuleb vilja nii, et osa-
takse rahuldavalt kiill kiisimusi, mida &piti ka 7. klassis, kuid 8. klassi kursuse osa
tuntakse {iipris kesiselt. Pealegi oleks juba aeg teada ja oma {60s arvestada, milliste
reakisiooni vorrandite koostamine valmistab &pilastele enam raskusi. Selliseid ju teabh
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kui palju kiisida ei olegi. T66ga ei saa rahul olla, kui &pilased pirast programmi vas-
tava osa labivoimist (suhteliselt suure tundide arvu juures) ehmatavad meid ikka ja
jédlle reaktsiooni vorranditega, nagu:

2Ca0OH - 3C0O; = 2CaCO; - HO; H;PO4+MgO=MgP0O,+-H.0;

2Na-}-H,0=Na,0-+H, 4NaOH+-Si0,=S8i (OH) 4+-2Na:0 jne.

Tulemus 60,5% ei ndita rahuldavat taset ka {ilesannete lahendamise oskuses. Pais-
tab silma suur erinevus koolide vahel. Ilmselt ithed &petajad poéravad iilesannete
lahendamisele suurt tdhelepanu ning annavad iilesandeid lahendada nii kodus kui ka
klassis, teised aga on selle olulise {66 unustanud. Sageli tuuakse vabanduseks ajapuu-

dus, arvestamata, et aega ei ole kellelgi rohkem. Vead iilesannete lahendamisel tulid
vadralt koostatud reaktsiooni vérranditest:

P+4-0;=P,05; Als+40,=2AI10, jne. Eksiti ka molekulmassi arvutamisel:

M2A1,0=2(2.27-16) =2-70=140;

My 314016 =624-32=94 (sooviti leida P;O; molekulmassi).

Ulesande lahenduskéigu iilesmérkimisesse suhtuvad paljud &petajad jdllegi iiks-
koikselt. Soovitavaid niidiseid, mis on esitatud Gpikus, sageli lausa ignoreeritakse.
Ebaotstarbekohane lahendamine aga soodustab vigade teket. Rohkesti on ka arvutus-
vigu,

4. OPIKUST JA TOOVIHIKUST

8. klassi Gpiku ja t66vihiku iilesehituse pohimatetest on ldhemalt juttu «Noukogude
Koolis» 1968, nr. 9. Opik on ette néhtud pilastele pohiliselt kodus kasutamiseks. Opiku
kaudu ei puututa enamikul juhtudel opitavaga kokku esmakordselt, vaid tunnis on
materjal eelnevalt 1&bi voetud. Opikust leiab Gpilane kinnitust tunnis seletatule ning
saab voimaluse omandada materjali Giges redaktsioonis. Tingimata on vajalik tutvus-
tada opilasi opiku filesehituse, eesmirkide ja kasutamisega. Opiku bdige kasutamise
Gpetamisega tegelevad paremad Gpetajad pidevalt. Siin peitub iiks paremate tulemuste
saavutamise reservidest. Suuremaid reserve pakub aga tédvihiku otslarbekohane ka-
sutamine. Paljud eesrindlikud Gpetajad on juba kohanenud todvihikuga tootamiseks
ja nad loodavad algaval oppeaastal t66 organiseerimises uut edu saavutada. Kahjuks
aga leidus ka Opetajaid, kes ei mdelnud tundide iilesehitust korralikult libi ja lasksid
toovihikut rida-realt tdita. Paratamatult jaddi niiviisi ajahdtta ja siis peeti koige
kurja aluseks t66vihikut. On teada isegi Spetajaid, kes jétsid téévihiku hoopis kérvale
ja hakkasid opilastele ise definitsioone jm. dikteerima — nii olevat kindlam. Algaval
Oppeaastal peaks olema kdigi Gpetajate piiiideks leida maksimaalselt voimalusi tob-
vihiku rakendamiseks. Tingimata on vaja saavutada Gpilaste iseseisva (65 osatihtsuse
suurendamine. Plaani vSetagu kemikaalide ja laboratoorse t66 vahendite kogu tiien-
damine, et luua baas Gpilaseksperimentideks. Opilased ise hindavad iile kdige just
seda, kui neil endil lastakse katseid ja neist jireldusi teha, Uks opilane kirjutas nii-
teks oma arvamuses nonda: «Minule meeldis 66 triikitud vihikuga, Tunnid olid viga
huvitavad, eriti just katsed ja reaktsiooni vorrandite kirjutamine, Vahel tuli natuke
rohkem vaeva niha. Mulle tundub aga, et see vaev end igati 4ra tasus.» Opilased
rohutavad nagu fihest suust kasu, mida andis téétamine t66vihikuga. Isegi need dpila-
sed, kes viitsid, et neid keemia ei huvita, réhutasid t66viisi kasulikkust. Koik sada oma
arvamust avaldanud Opilast mirkisid, et selline Sppeviis meeldis neile. Opetajad on
samuti rahul. Nii kirjutas Voru 1. keskkooli Opetaja M. Piho: «Leian, et toévihik
on kiill asendamatu materjal — ei oskakski vist ilma selleta enam Gpetada.» Opetajad
mirgivad todvihiku puudusena selle liiga suurt mahtu. Té6vihiku wus tritkk ilmub
kahe vihikuna ja selle mahtu on vihendatud umbes kahe autoripoogna vorra, Kont-
rolltodde vihikut algaval Oppeaastal tritkkimise voimaluste puudumise t5ttu ei ilmu.
Loodame, et selleks tekivad vGimalused tulevikus ja et peale kontrolltééde saab Gpeta-
jatele kattesaadavaks teha ka teisi kontrollivahendeid.
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P
Oppematerjah néitlikustamise iheks
vahendiks on joonised. Et joonised
voiksid olla opilastele abiks Oppe-
materjali omandamisel, peaksid kdik ta-
juma neid ithtmoodi. Joonistest arusaami-
seks tuleb Gppida jooniseid lugema.

Koolieelses eas vaatavad lapsed meel-
sasti pildiraamatuid, eelistatakse selliseid,
kus on varvirikkad ja elavad illustratsioo-
nid. Ka algklasside opikud paistavad silma
vidrvikiillusega. Kuid mida aasta edasi, seda
hallimateks muutuvad kooliraamatud. Hu-
manitaarainete opikutes on tavaliselt fotod
ajaloostindmustest, tuntud tegelastest voi
nendega seotud paikadest. Kohati lisandu-
vad neile tabelid. Reaalainete dpikutes on
skeeme, tabeleid ja diagramme rohkem.
Fiilisika opikute skeemid voi klassis tehtud
joonised annavad Opilastele esimesed alg-
teadmised teatud seadmete ehitusest, geo-
meetria Opiku jdrgi tutvutakse tasapinna-
liste kujundite joonistega. Kui nendest saa-
vad Opilased iisna hdsti aru, siis hiljem,
seoses stereomeetria, joonestamise ja poiste
16o6petusega muutub jooniste mdistmine
palju raskemaks. Too Oppetodkodades ja
ettevitetes nduab jooniste lugemise oskust.
See on vajalik detailide wvalmistamiseks,
tehnoloogilistest protsessidest arusaamiseks,
tootmistehnika tundmiseks jm. Eespool ni-
metatud ained nduavad eriti, et juba noo-
remates klassides oleksid opilased Gppinud
jooniseid Oigesti mdoistma.

Esimeseks astmeks on siin illustratsioo-
nid kooliraamatutes ja klassis tehtud joo-
nised. Need soodustavad teksti sisu siiga-
vamat moistmist ning tdpsemat ja kindla-
mat omandamist, kuna kutsuvad G&pilastes
esile teatud kujutlusi.

Oppetundides kasutatavaid jooniseid on
mitut litki. Mitmesuguste jooniste tajumist
on uurinud néukogude psiihholoog N. Vol-
kov (2, 3, 4). Igal jooniste liigil on oma
kasutamise erijooned. Et neid jooniseid
Opilastele arusaadavamateks muuta, tuleb
kasutusele votta oma metoodika. Nditeks
geomeetriline joonis saab selgeks koos
opetajapoolse seletusega, skeem — virvi-
lisena vbi joonte erinevaid lilke kasutades,
illustratsioon — siis, kui see on tiilipiline
rikas detailide poolest, voimalikult konk-
reetne, et asendada otsest taju. Selle
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Mboningaid jooniste
tajumise faktoreid

H.-M. KADAJAS

juurde kuulugu Opetaja elav sbna. Et
muuta joonised tunnis mdjuvamateks, peab
teadina nende tajumise omapdira.

Joonise moistmisel on hulk erijooni,
mille téttu see erineb tavalise eseme voi
nihtuse tajumisest. Joonise tajumine eri-
neb iiksikobjekti tajumisest suurema mo-
testatuse poolest. Joonise tajumine on taju-
mise eri liik, sest joonisel kujutatud ese
ise ei mdjuta meie silma, vaid seda teeb
joonis, s. 0. eseme peegelduse peegeldus.
Voiks odelda, et joonise tajumisel on 3 va-
hendajat: tajuja silm, joonis ise ja joonise
looja silm.

Joonise tajumisel on hulk psiihholoogi-
lisi isedrasusi. Eseme tajumine joonisel
tugineb mittetdielikule aistingute summale:
jooniselt saame reaalse eseme adekvaatse
kujutise ka siis, kui joonis on tegelikult
lopetamata, akromaatiline, v&6i puuduvad
siigavuse ja reljeefi aistingud. Joonis vdib
olla ka kahe- v&i mitmetdhenduslik. Selli-
sel juhul v6ib kujund muutuda wvaataja
tahtepingutuse, hoiaku muutuse jms. pu-
hul. Reaalse eseme tajumisel on selline
voimalus vdlistatud. Inimese silm teeb alati
vahet reaalse eseme ja joonisel kujutatud
eseme vahel.

Jooniste tajumine soltub jooniste ja ka
taju spetsiifilistest omadustest. Jooniste
tajumine on keeruline, sest see vdib sisal-
dada koiki métlemisiilesande lahendamise
jooni. Jooniste tajumisel kasutatakse liht-
said ja harjumuspdraseid wvotteid. Tdhele-
panu koondub silmatorkavatele ja huvi-
tavatele objektidele, muu jddb taustaks.
Jooniste tajumine eeldab ndgemistaju spet-



siifilisi vorme, nditeks ruumilist kujutlus-
voimet. Opilastel tuleb &ppida jooniseid
oigesti tajuma. Siin on suureks abiks Gpe-
taja juhtnécrid.

Geomeetriliste jooniste tajumist on uuri-
nud V. Zokova ja I. Jakimanskaja. V.Z&-
kova (5) too kasitleb elementaarsete geo-
meetriliste teadmiste omandamise psiihho-
loogiat. Geomeetria Opetamine 6. klassis
erinevates katsetingimustes vGimaldas tal
jareldada, et Opilaste teadmiste arenemist
pidurdavad standardjoonised, mille t6ttu
lastel tekib viddr ettekujutus kujundist voi
monest selle detailist kui ainuvéimalikust.
Jooniste laialdasem kasutamine ja mitme-
kesistamine aitaksid kaasa Opilaste tead-
miste arenemisele ja parematele tulemus-
lele Oppetdos.

I. Jakimanskaja (7) uuris samuti, kuidas
opilased méoistavad geomeetrilisi jooniseid.
Eesmdrk oli kindlaks mdarata, kuidas loe-
takse jooniseid, mida oOpilane ndeb geo-
meetrilisel joonisel, millistele objektidele
ta koige enne tdhelepanu poorab, mida ta
ei mdrka, millised on need motlemisprot-
sessid, mis vbdimaldavad jooniseid lugeda.
I. Jakimanskaja joudis jareldusele, et teh-
niliste jooniste lugemine eeldab ndgemis-
taju spetsiifilisi vorme, mis annavad voi-
maluse ndha joonisel eseme ruumilisust,
oskust kujutada seda joonisel mitmesugus-
tes projektsioonides. Joonise lugemine on
tdahtis etapp graafilise vilumuse saavuta-
misel. r

Tehniliste jooniste lugemist on uurinud
ka tuntud ndukogude psiithholoog J. Kaba-
nova-Meller (avaldatud ajakirjas «Sovet-
skaja Psihhotehnika» 1934, nr., 3). Kédesole-
val ajal on selle probleemiga kdige enam
tegelnud A. Botvinnikov (1). Técks Oppe-
totkodades peavad Gpilased tundma joo-
niste lugemist, et valmistada jooniste jdrgi
vajalikke esemeid. Selleks peavad &pilased
lugema erinevaid jooniseid. Selgus, et &pi-
laste teadmised ja oskused olid kaunis
madalad,

L. Ivleva (6) kandidaadidissertatsioon on
piihendatud kunstiliste jooniste tajumisele.
Teda huvitas eriti, mis on lastel teatud
momendil taju objektiks, mis fooniks. Taju
objektideks valiti eelkoige eredaid ja huvi-
tavaid esemeid ja joonise neid osi, mis

koitsid laste tahtmatut tdhelepanu. Muu jai
taustaks.

Kaasaegse teaduse progress sunnib and-
ma Opilastele mitmekiilgseid ja siigavaid
teadmisi juba wvarases nooruses. Tuleks
leida selline moodus jooniste mérkimiseks,
mis arvestaks oOpilaste individuaalseid ise-
ja annaks Opilastele voimalikult
tead-

drasusi
lihikese ajaga voimalikult rohkem
misi.

Et selgitada kiisimust, millised on kesk-
mise kooliea opilaste jooniste tajumise
oskused, millised faktorid méojutavad joo-
niste tajumist, kas jooniste tajumine saltub
koige enam joonise iseloomust, joonise
kujundamise vahenditest voi Gpilaste indi-
viduaalsetest isedrasustest, selleks korralda-
sime 1968/69. 0.-a. katsed 50 Tallinna 46.
keskkooli ja Tallinna 17. 8-klassilise kooli
6. klassi Opilasega, Varem tehti samade
opilastega katseid E. Millerjani poolt Uk-
raina NSV Psiihholoogia Instituudis konst-
rueeritud aparaadiga, mis on moéeldud
inimese korgema nérvitegevuse uurimiseks.
Selle abil méddrati kindlaks Gpilaste indivi-
duaalsed isedrasused erinevate objektide
(mustad numbrid, kujundid ja tdhed valgel
taustal, valged numbrid ja kujundid mustal
taustal, virvid) tajumise kiiruses ja tép-
suses. Niitid jaotati opilased tajumise indi-
viduaalseid omadusi arvestades viide riihma
(igas 10 Opilast):

A — Bpilased, kes koikide objektide ta-

jumisel said hdid tulemusi;

B — opilased, kellel olid eriti head tule-

mused tdhtede tajumisel; '

C — keskmiste tulemustega Gpilased;

D — opilased, kes eriti hdsti sooritasid

katsed virvide tajumisel;

E — halbade tulemustega &pilased koi-

kide objeklide tajumisel.

Opilastele néidati erineva kujundusega
jooniseid ja lasti siis kohe jdrele joonis-
tada. Joonistel olid katseseade, pump, maa-
pinna ldbildige, lill ja geomeetrilised ku-
jundid. (Vt. joonised 1—5) Iga joonise
kujundamisel oli kasutatud viit erinevat
vahendit: must joonis valgel taustal, valge
joonis mustal taustal, vdrviline joonis, joo-
nised, kus detailid olid margitud numbrite
voi tahtedega. Nii juhtusid igale Opilasriih-
male erinevate kujundustega joonised, ndi-
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Joonis 1.

Joonis 2.

Joonis 3.

teks A-rithmal: katseseade — must valgel;
pump — valge joonis mustal; maapinna
labildige — wdrviline; lill — detailid olid
téhistatud numbritega; geomeetrilised ku-
jundid — detailid olid tdhistatud tihtedega.

B-riilhmal: katseseade — wvalge joonis
mustal; pump — varviline; jne.

Selline ladina ruudu meetodil sooritatud
katse vdrdsustab koikide dpilaste katsetin-
gimused.
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Joonis 5.

Joonis 4.

Opilastele anti paber, pliiats ja jargmine
instruktsioon:

«Kirjutage paberilehele oma nimi. Kohe
nditan ma teile iht joonist. Piitidke see
hdsti meelde jdtta. Pédrast 10-sekundilist
vaatamist panen ma joonise dra ja teie
ilesandeks on ndhtud ese véimalikult tap-
selt paberile joonistada.»

4. ja 5. katsel, kui joonisel olid detailid
mdrgitud numbritega v6i tdhiedega, anti
jargmine lisainstruktsioon: «Kui joonisel
on juures numbrid (tdhed), siis joonistami-
sel tehke mnii, nagu teile meeldib: kui
numbrid (tdhed) aitavad teil joonise detaile
paremini meelde jatta, siis pidage nad
meeles ja Kirjutage juurde; kui nad teile
abiks ei ole, siis drge neid meelde jitke.»

Joonistamise aeg ei olnud piiratud.

Nagu joonistest 1—5 selgub, on igal joo-
nisel viis eksimise v&imalust, sellepirast
arvestali hindamisel detailide paigutust:
oige detail Gigel kohal — 2 punkti, valel
kohal voi ebadigelt joonistatud — 1 punkt,
puudub hoopis — 0 punkti. Selle hin-
damise jdrgi on iihe joonise maksimaalne
punktide arv 10.

Katse sooritati grupikatsetena,

Katseandmete labitootamine dispersioon-
analiiiisi abil voimaldas teha jdrelduse, et
kbige enam méjutas jooniste tajumist grupi
koosseis (F,,, =3,51, Fi,;;,.=3.26). Joo-
niste iseloomust ja taju tingimustest poh-
justatud dispersioonid on viikesed (mdle-



matel F..,, =109 ja Fy.;, =3,26), seega
on statistiliselt ebatdendoline, et need tegu-
rid avaldaksid olulist mdju jooniste taju-
misel.

Katsetulemuste pohjal voime jdreldada,
et tugevate Gpilaste grupp (A) tajus kéiki
jooniseid tdpselt ja sai peaaegu vordse
punktide arvu koikidel katsetel (vastavalt
87, 88, 86, 86, 92). Natuke paremini teis-
test katsetest ldks sellel rithmal tdhtedega
joonise tajumine. A-rithma tulemused on
paremad teiste rithmade tulemustest, ainult
numbritega joonise tajumise puhul jddavad
nad maha B-riihmast ja vdrvilise joonise
pubul D-rithmast, s. o. rithmast, kuhu kuu-
lusid varve hdsti tajuvad opilased.

Koige halvemad tulemused on kahel esi-
mesel juhul C-rithmal (keskmised &pilased),
numbrite ja tdhtedega madrgitud joonise
puhul on halvimad tulemused E-rithmal.

Selleks et paremini aru saada gruppide
resultaatidest ja nendevahelistest erinevus-
test, on toodud joonis 6. Sellel on kuju-
tatud gruppide erinevused jooniste taju-
misel soltuvelt taju tingimustest.

Jooniselt vdime jareldada, et suurimad
erinevused on valgel taustal oleva musta
joonise (I), samuti tdhtedega (V) joonise
puhul. Kbige viiksemad on erinevused
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Joonis 6.

gruppide vahel vdrvilise joonise (III) pu-
hul. A-rithmal on parim tulemus tdhtedega
joonise tajumisel, B-rithmal — numbritega
tdhistatud joonise puhul, D- ja E-rithmal —
vdrvilise joonise tajumisel, kuna C-riithmal
on tulemused homogeensemad,

Siit voime jdreldada, et tugevad opila-
sed tajuvad koiki jooniseid kiiresti ja tép-
selt (olenemata taju tingimustest). Norka-
del ja keskmistel Opilastel Onnestus pare-
mini virvilise joonise tajumine.

Et kindlaks teha, kas monede gruppide
puhul on punktide aritmeetiliste keskmiste
vahel oluline erinevus, selleks on leitud
gruppide keskmiste tulemuste diferentsid
ning vorreldud neid minimaalse eristamis-
diferentsiga (D, =0/9). Kui keskmiste
diferents on suurem kui D, , siis on ta
usaldatav.

Voime teha jdrelduse, et olulised erine-
vused on A ning C (D=1,28), D (D=1,06)
ning E (D=1,32) vahel. A ja B (D=0,54)
vaheline erinevus pole oluline. Lahedased
usaldatavuse piirile on ka B-riihma erine-
vused C (D=0,74) ja E (D=0,78) riih-
maga. Ndhtavasti on ka B-rithm (kes taju-
sid hdsti tdhti) sisuliselt tugev.

See kinnitab dispersioonianaliiiisi abil
saadud tulemust, mille jédrgi olulist mdju
jooniste tajumisele avaldab grupi koosseis.

Vaatleme niitid ldhemalt, milles eksisid
opilased jooniste tajumisel kdige enam.

Kbige rohkem eksiti katseseadme
(joon. 1) puhul. Paistab, el see seade oli
opilastele tundmatu. Vigu esines peamiselt
toru joonistamisel: toru ei olnud painuta-
tud koveraks, vaid joonistatud tdisnurka-
dega. Veetase nii kolvis kui ka kausis oli
kas liiga kdrge, liiga madal vdi puudus hoo-
piski (veetase kausis oli joonistamata 7 ja
kolvis 4 korral). Opilased ei suutnud ka
oigesti meelde jdtta kausi ja kolvi kuju
Vigu iihe 6pilase kohta oli katseseadme
tajumisel keskmiselt 2,22.

Pumba (joon. 2) puhul oli palju eksi-
tud kdepideme ja klapi joonistamisel. Siin
voib eksimuste pdhjuseks lugeda samuti
varasema kogemuse puudumist — opilased
pole sellise seadmega enne kokku puutu-
nud. Peamised vead olid jargmised: kie-
pide oli pandud wvalele poolele, toetub
valesse kohta vdi puudub kéepideme teine
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haru; klapp on sageli pandud paremale
poole voi hoopiski mujale; kolb on paigu-
tatud kas tdiesti iiles, tdiesti alla vdi on
ta tehtud nii kitsas, et ei puutu kokku
korpusega; viljalasketoru on sageli kas
laiem v&i kitsam kui vaja, nii et klapp ei
sobi teda sulgema. See niditab wveel kord,
et oOpilased ei tea pumba tdGtamise pohi-
motet. Uhe &pilase kohta oli vigu keskmi-
selt 1,84,

Maapinna ldbildike (joon. 3)
tajumisel pohjustas vigu kihtide vale tdhis-
tamine, 15-1 korral oli dra jdetud 4. kiht.
Uhe &pilase kohta tuli vigu 2,0.

Lille (joon. 4) puhul eksiti kdige vi-
hem. Kiillap tundus see kdige tuttavamana,
peamisi osi (6is, vars, lehed) ei unustannud
keegi joonistamata. Ainult iihel juhul oli
puudu sibul ja ainult iithel juhul juured.
Vigu pohjustas asjaolu, et Gpilased podra-
sid lille puhul detailidele védhe tdhelepanu,
kuna lill ise tundus lihtsana. Sellega on
seletatav iilisuur vigade arv (36) lehtede
joonistamisel — lehtedele anti vale kuju.
Eksiti ka Sige kuju ja lille proporisioonide
tabamisel. Vigade aritmeetiline keskmine
iithe Opilase kohta on lille puhul kdige
viiksem — 1,8.

Kujundite (joon. 5) puhul oli vigu
iiksikutes kujundites umbes vordselt. Hoo-
pis joonistamata oli ristkiilik 10 juhul. Ku-
jundid olid sageli ebamédrased voi paigu-
tatud valesse kohta. Vigade aritmeetiline
keskmine ithe Gpilase kohta kujundite taju-
misel 1,88

Nende jooniste tajumisel saadud tulemu-
sed olenevad aga ka joonise kujundamise
vahenditest, s. o. taju tingimustest. Nii
Gnnestus teistest oluliselt paremini katse-
seadme ja pumba tajumine taju 4. ja 5.
tingimuse puhul, s. o. koos numbrite ja
téhtedega. Tédhendab, siin abistas tajumist
juuresolev mairk.

Maapinna labildike tajumisel olid oluli-
selt paremad tulemused taju 1. ja 2. tingi-
muse, lille tajumisel — taju 2. ja 4. tingi-
muse puhul.

Nagu selgub, pole ithegi joonise puhul
laju 3. tingimuse, s. o. virvilise joonise,
juures olulist erinevust: kéik laksid vérd-
selt hasti.
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Voime teha jérelduse, et kasutatud katse-
metoodika puhul olid olulised gruppide-
vahelised erinevused. Et grupid olid moo-
dustatud individuaalseid isedrasusi arves-
tades, olid jdrelikult olulised Gpilaste indi-
viduaalsed isedrasused. Kirjanduse ja meie
katsetulemuste pbhjal vdiks neist olulisteks
pidada jargmisi:

1) taju mdotestatus,

2) motlemisprotsesside mitmekiilgsus —
oskus kasutada neid jooniste analiiii-
simisel,

3) ndgemistaju spetsiifilised vormid (ndi-
teks ruumiline kujutlusvéime),

4) varasemad teadmised, kogemused.

Spetsiaalsete katsete abil tegime kind-
laks ka tdhelepanu jaotamise ning tahele-
panelikkuse  ja  kontsentratsioonivdime
mbju jooniste tajumisele.

'Vois tdhele panna ka seda, et koos grup-
pide erinevustega on oluline méju ka taju
tingimustel ja joonise iseloomul. Koige
olulisemad erinevused olidki keskmistel
(C) opilastel. Norkadel ja keskmistel &pi-
lastel olid kbige paremad tulemused viir-
viliste jooniste tajumisel. Tugevatel &pi-
lastel siin olulist erinevust polnud. Nihta-
vasti tuleks kasutada pilasiega todtamisel
rohkem jooniseid, millel detailid on mirgi-
tud eri vérvidega. Kéige paremini tajutud
jooniseks osutus lill, kuna ta on dpilastele
kdige tuttavam varasemate kogemuste poh-
jal. Raskeimaks kujunes katseseadme taju-
mine.

Et individuaalseid isedrasusi &ppetdds
arvesse votta, oleks wvaja kasutada oOppe-
t6os eredaid ja huvitavaid jooniseid, mis
Opilastele on varasemate kogemuste pdhjal
tuntud vBi mida Opetaja elav sdna aitab
arusaadavaks teha. Suurel méddral aitab
kaasa ka joonise kujutamine virvidega —
nditeks erinevate osade mérkimine erivir-
vilisena. Kui joonised on huvitavad, orga-
niseerivad nad oGpilaste téhelepanu, aitavad
kontsentreeruda ka neil, kel muidu on
raskusi tdhelepanemisega tunnis,

Jooniste tajumise problemaatika on tun-
duvalt laiem, mitmekiilgsem ja keerulisem
ning nduab edaspidist uurimist. Kédesolevas
téds on suudetud vaadelda ainult selle
probleemi méningaid aspekte,



LASSIJUHATAJA- KOMSOMOLI-
=——JA PIONEERITUT =

MONINGAID MOTTEID SEOSES PIONEERIULESANDEGA

H. OJASILD

Viimaste aastale jooksul on meie
pioneeritddtajate tegevus suunatud

uute ja huvitavate massité6 vormide
otsimisele. Selle korval kipub iga iiksik
pioneer oma soovide ja mdtetega tagaplaa-
nile jadma. Uhesonaga — me korraldame
suuri massifiritusi, mille ettevalmistamise
ja labiviimisega on seotud iiks osa pio-
neere, teine osa (pahatihti enamik) on iiri-
tusel ainult publikuks.

Sellest konelevad kujukalt valjavotted
pioneeride kirjandeist teemal «Kuidas ma
organiseeriksin meie pioneerielu, kui see
oleks ainult minu teha». Erinevad pioneeri-
rithmad annavad, olenevalt sellest, kas nad
on seotud iirituse ettevalmistamise ja ldbi-
viimisega vdi mitte, ithele ja samale siind-
musele diametraalselt vastupidiseid hinnan-
guid.

Oksana (5-b klass): «Viimane maleva-
koondus oli huvitav. Teemaks oli «Balti
meri — rahu meri». Selleks tuli meil ka
ette valmistuda. I salk tegi kaardi, I salk —
rahvariided, meie salk aga lipud.»

Ko6ik selle riihma pioneerid andsid ma-
levakoondusele positiivse hinnangu. Paral-
leelklassi pioneerid, kes olid ainult pealt-
vaatajaiks, arvasid vastupidist.

Sirje: «Mulle see Balti mere koondus
ei meeldinud. Oli vdga igav. Moni raakis
kuskil vaikse hddlega, nii et muudkui istu
ja wvahi.»

Raivo: «Oli iiks jama. Parem oleks voi-
nud kodus pilte teha.»

Kui 5-b kl. pioneerid olid koonduse ak-
tiivsed ettevalmistajad ja korraldajad, siis
5-a kl. pioneeririthm tuli koondusele tiih-
jade kitega ja lahkus tithja siidamega.

Selliseid néiteid wo6iks tuua igast kol-
mandast kiisitletud pioneerimalevast.
tegevus ei
pioneere, seda néitavad ka

Et pioneeriorganisatsiooni
haara koiki

Tseljabinski Pedagoogilise Instituudi
nemopetaja J. A. Filippova andmed.!

Kipume loomulikuks pidama, et iihed
lapsed on aktiivsed iirituse ettevalmistajad
ja ldbiviijad, teised ainult osavotjad. Esi-
mesed on iiritustest vaimustatud (see on ju
nende kitettd), teised kas iikskdiksed voi
hoopis negatiivselt meelestatud.

K. D. Usinski rohutas, et lapse olemus
nduab pidevat aktiivset tegevust, et laps
ei wvdsi mitte niivord tegevusest, kuivord
selle iihekiilgsusest.?

Tegevuse ithekiilgsus ja llinklikkus ning
tegevusetus — need on pioneeriorganisat-
siooni suurimad vaenlased. Siit tulebki
otsida vanemate pioneeride organisatsioo-
nist irdumise itht pohjust.

Tundub, et pioneerimalevate tédd tu-
leks hinnata mitte fdrituste arvu jdrgi,
vaid selle jargi, kuidas on suudetud igale
pioneerile leida oma koht malevas, oma
pioneeriiilesanne. Just viimase kaudu tun-
netab laps, et ta tdepoolest pioneeriorga-
nisatsiooni kuulub. T&ites oma iilesannet,
tunneb ta end kdikide eelnevate pioneeri-
pdlvkondade t66 jdtkajana.

«Me tahame,» OGeldakse NLKP Keskko-
mitee aruandes Kommunistliku Partei XXIII
kongressile, «et noorte elu tdidaksid alati
konkreetsed ja meie kodumaale kasulikud
iiritused.»® Ainult nii on voimalik kasva-
tada uut, teotahtelist ja ettevotlikku pdlv-
konda.

Omal ajal iitles F. E. Dzerzinski, et pio-
neeriliikumine on vdimas vahend iseseisva
ja tugeva proletaarse natsiooni kasvatami-
seks. Kuid on vaja seda liikumist juhtida,

va-

M, A dunaunnoBa, Bouauue 06~
LIeCTBEHHLIX TIOPYYeHWUii Ha pasBUTHE
aKTMBHOCTM  IDMOHepoB. «BomaTbii»
1967, Ne 1, cTp. 28.

2K 0 Vwusacruit, CoopHuK co-
uyHeHun Ne3, M., 1948, ctp. 147—148.

3L, L Breznev, NLKP Keskkomitee
aruanne Noéukogude Liidu Kommunistliku
Partei XXIII kongressile. Tallinn, 1966.
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on vaja pidevat hoolt, on vaja lapsi armas-
tavat ja mdistvat kaadrit, kes oskaks laste
omaalgatust Sigesti suunata.t

Pioneerit6ds tuleks senisest mérksa suu-
remat tdhelepanu osutada psiihholoogia
tahtsaimale teesile: Isiksus areneb tegevus-
protsessis. Mida mitmekiilgsem on inimese
tegevus, seda mitmekiillgsem on tema
areng. Ja mida intensiivsem on tegevus,
seda intensilvsem on areng.’ Tegevuse ak-
tiivsus on ofseses sdltuvuses isiksuse aktiiv-
susest.® Et tdita pioneeriorganisatsioonile
antud iilesannet — kasvatada noort pdlv-
konda igakiilgselt arenenud inimesteks, on
jarelikult vaja leida teid laste aktiivsuse
tdstmiseks. Selle saavutamise iiheks teeks
on iga lapse huvide ja soovide arvesta-
mine igapdevases pioneeritéos. Kuid me ei
toimiks &igesti, kui arvestaksime laste
huve pimesi, Uhiskond nduab mitmekiilg-
sete noorte kasvatamist. Kui pioneer on
huvitatud ainult spordist ja me moodus-
tame vastava kallakuga pioneeririihma véi
salga, siis soodustame sellega kitsa silma-
ringi ja kitsaste huvide arengut, tegutseme
jdrelikult vastupidiselt iithiskonna vajadus-
tele. Seetdttu ei ole kuigi tark tegu arves-
tada laste huve ilma igakiilgse analiiiisita,
teha ainult seda, mis lastele meeldib.

Oige ei ole muidugi ka see, kui sunnime
pioneeri tegema seda, mis teda hoopiski ei
huvita. Tuleks alustada mitmekiilgsete hu-
vide ja vajaduste arendamisest. Just huvid
ja vajadused on inimese aktiivse tegevuse
allikaks. Tuntud néukogude psiihholoog
B. G. Ananjev vaatleb vajadust kui pide-
valt tegutsevat sisemist ajendavat jdudu.’

Uheks huvide ja vajaduste &ratamise
ning arendamise ja kasvatamise teeks on
pioneeriiilesanded.

Erinevad autorid on eri aegadel pioneeri-
tilesandeid mitmeti klassifitseerinud.

* O nuonepcroit oprammzampy. Cra-
ThY, peul, IMCbMa BBIJAIOIIMXCH Tap-
THIAHBIX, TOCYJAPCTBEHHBLIX ¥ 0BLle-
CTBEHHBIX JedArened. Man-so AIIH
PC®CP, Mocksa, 1963, erp. 35,

" 10. lapoB, Bocmmranume ayxoB-
HBIX TIOTpebHOCTell — OCHOBA BCecTo-
POHHOTO  I'apMOHMHECKOI0  pasBUTHUA
angHocTH. CO. «DopMupoBaHMe yXOB-
HBIX NMOTpPeGHOCTEH INKRONBHUKOB», Ho-
Bocubuper, 1966 (1967), crp. 30.

 Samas.
7 Samas.
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Koige Onnestunuma klassifikatsiooni an-
dis 1. A. Filippova.® Ta jagas pioneeri-
ilesanded organisatsioonilise keerukuse
astmelt viide liiki:?

1) iilesanded, mis el ndua organisaatorlikke
kogemusi (lisaksime siia veel need iiles-
anded, mis ei ndua tditjalt ka organi-
saatorlikke eeldusi);

2) iilesanded, mis nduavad viikese kollek-
tiivi organiseerimise ja juhtimise oskust;

3) tilesanded, mis on seotud suure kollek-
tiivi juhtimisega kindlal tegevusalal;

4) iilesanded, mis néuavad oskust organi-
seerida ja juhtida vanusekaaslaste ja
nooremate kollektiivide tegevust mitme-
sugusel alal (salgajuht, rithmandukogu
esimees, malevandukogu esimees, ok-
toobrilaste juht jne.);

S5) pioneeriinstruktori tooga seotud iiles-
anded.
Enne kui asuda mainitud iilesannete

praktilist killge analiilisima, tuleks saada
vastus kiisimusele, mida iilesande tditmine
endast kujutab.

Pioneeriiilesande seisukohalt pakub huvi
L. A. Vengeri poolt antud lapse tegevuse
analiiiis.!” Ta mirgib, et iga tegevus koos-
neb kahest osast: eel- ehk orienteeruvast
osast ja tdideviivast osast. Orienteeruv osa
kujutab endast tilesandega tutvumist, s. t.
tutvumist iilesande eesmérkidega, nende
saavutamise voimalustega ning vajalike
operatsioonide valikut.!!

Noukogude psithholoogide uurimused on
ndidanud, et uue tegevuse &petamisel on
otsustava tdhtsusega just nn. orienteeruva
osa Oige korraldus.'? Siin on mdeldud tege-
vuse lahtimGtestamist ja lahtimdtestamise
opetamist, mis annab mérksa suurema
efekti (L. A. Vengeri uurimuse péhjal) kui
otsese tegevuse ettenditamine ja Opeta-
mine,!?

"YU A Pununnoera, Bauaaue o6-
LIECTBEHHBIX IIOpYYeHMI Ha pasBuUTHE
AKTUMBHOCTHM  TMOHEpOB. «BomaThi»
1967, Ne 1, crp. 28—30.

? Samas, 1k, 29.

0 J, A, Beurep, euxonorudecran
XapaKTepuCTHUKa JAeATENbHOCTH pebeH-
kra, Mocksa, 1968. (Poranpunr LIOJINY
Bpayert,)

- ! Samas, 1k. 2 ja 3.

12 Samas, 1k. 3.

3 Samas.



Olgu nditeks pioneeril esimest liiki iiles-
anne — toita kiililikuid. Eeltoodu jdrgi
peaks see tegevus koosnema: 1) orientee-
ruvast osast, kus pioneerile Gpetatakse,
mida ja miks tuleb stéta vmt; 2) tdide-
viivast osast, kus pioneer ise toidab kiiili-
kuid.

Vai teist liiki iilesanne -— rithma seina-
lehe vidljaandmine, kui toimetuses on peale
toimetaja 1—2 pioneeri. Oletame, et seina-
leht on vaja vdlja lasta erakorralistel asja-
oludel. PioneeritGotaja toimiks vadralt, kui
ta iitleks, missugused artiklid seinalehes
peaksid olema, Oigesti toimiks ta aga siis,
kui ta analiiiisiks kiill lastega situatsiooni,
kuid jataks artiklite temaatika nende endi
mureks. Esimesel juhul oleks toimetaja
mehaaniline ké&sutditja, teisel juhul loov
mbtleja ja organisaator.

See muidugi ei tdhenda, et teises, nn.
tdideviivas osas, voiks lapsed igasuguste
juhenditeta ja abita jatta. Vastupidi. Kui
pioneeridel on abi vaja, peaks pioneerit6o-
taja neid suunama, Gpetama ja abistama.

Kahjuks pole malevates pioneeriiilesande
metoodikale seni kiillaldast tdhelepanu poo-
ratud. Meil tuleb nuriseda mitte ainult
pioneeriiilesannete vidhesuse, vaid ka me-
toodika pdrast. Moodus, et lapsi Gpetatakse
iilesandeid tditma valmis ndidete varal, ei
arenda loovat suhtumist tddsse, organisee-
rimisvoimet ja -oskust ning muud taolist.

Kui vaatieme I. Filippova pioneeriiiles-
annete Kklassifikatsiooni, siis ndeme, et esi-
mene liik erineb teistest selle poolest, et
see el noua Ulesande tditjalt erilisi orga-
niseerimiskogemusi ega ka eeldusi.

Ulejddnud nelja liiki iilesanded néuavad
nende tditjailt organisaatorlikke eeldusi,
oskusi, teadmisi ja kogemusi. Meie iihis-
kond vajab hdid organisaatoreid, mist5ttu
just viimastele liikidele tuleb erilist tdhele-
panu pocrata. Kui oppetéds on peamine
teadmiste andmine, siis pioneeritéds on
tahtsaks lilesandeks organiseerimisoskuste,
-voimete ja vilumuste kasvatamine.

V. I. Lenin pooras erilist tdhelepanu just
organisaatorlikele vdimetele.'*

M., 1. Kalinin madrkis, et kui keegi on

B M, YmMmasckui, B, M. Jeaun
00 OpraHu3aToOpCKOM JeATEeJbHOCTH M
OpTaHM3aTOPCKMX crioco0HoOCTAX. «Bo-
npockl ICUXoJoTun», 1963, Ne 2,

lugenud Leninit teos-teoselt, jdrgemodda,
siis el saanud tal jadda mdrkamata, millist
suurt tdhelepanu pooras Lenin organisat-
sioonilistele kiisimustele, kuidas ta piiiidis
toolistele, kommunistidele igati opetada
organiseerimist. Organisaatori osa — see
on suurim osa. Uues, sotsialistlikus {ihis-
konnas kahekordistub, kolmekordistub or-
ganisaatori osa, sest sotsialistlik kord on
organiseerimine ja veel kord organiseeri-
mine.!®

M. I. Kalinin rohutas, et igalt healt spet-
sialistilt noutakse peale teadmiste wveel
organisaatorivéimeid. Olla insener, arst voi
pedagoog — see pole veel suur saavutus.
On vaja tingimata saavutada, et teadmisi
rakendataks maksimaalse efektiivsusega.
See on vdimalik ainult siis, kui igaiiks
meist saab heaks organisaatoriks.!’

Edasi mdrgib ta, et kui inseneriharidu-
sele lisada wveel organiseerimistalent, siis
jouab inimene kaugele. «Kuidas seda orga-
nisaatoritalenti saavutada?» kiisib M. L
Kalinin ning vastab, et organisaatorlike
voimete areng ei toimu loengulise, akadee-
milise tee kaudu, vaid eelkdige praktilises
téos. 7

Uurimused'® néitavad, et organisaatorli-
kud véimed, oskused ja vilumused kasvavad
ning arenevad ainult pidevas ja sihipdrases
tegevuses, organiseerimisttds. Seepérast
tuleb pioneeriiilesandele podrata senisest
maérksa suuremat tdhelepanu.

Kui pioneerit66 on organiseeritud 1&hi-
mbeldult, nii et igal pioneeril on vdimete-
kohane iilesanne, v&ib pioneeriorganisat-
siooni nimetada organisaatorite kooliks.

Kuidas ja millises jarjekorras iilesandeid
anda, et nad oleksid voimetekohased? Kas
alustada J. Filippova jaotuse esimesest ala-
liigist ning l6petada viimasega?

Vo6ib ka nii. Moningatel juhtudel on sel-
line kdik isegi kdige otstarbekam, kuid
mitte alati. Kdik lapsed ei ole vdimetelt
ithesugused. Oma mdéju avaldab ka tempe-

M M. Kanuauny, O BOCHMTAHMM
M obyuenun. Yumearm3, Mocksa, 1957,
ctp. 300.

5 Samas.

17 Samas, lk. 300—305.

18Vt J. M. YmaHCKMI, Oprauu-
B3aTOPCKME CrOCOGHOCTH M MX pasBUTHE,
«YgeHsle 3amucku Kypcroro roc, repm.
uT-Ta», sein, 21, Kypck, 1967,
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rament. Tihti tehakse pioneeritdds organi-
saatorite valikul viga sellega, et {iht tem-
peramenditiiiipi eelistatakse teisele, nditeks
koleerikut flegmaatikule. L. J. Umanski
uurimus nditab, et iga narvislisteemi tiiii-
biga, igasse temperamenditiitipi kuuluv ini-
mene voib olla edukas organisaator.'” Eri-
neva temperamendiga inimesed erinevad
iiksteisest organisaatoritegevuse stiili poo-
lest, selle diinaamilisuse ja emotsionaalsuse
poolest.?”

Seepdrast voib iihele temperamenditiiii-
bile sobida antud iilesanne enam kui tei-
sele. Naiteks flegmaatik voib edukalt too-
tada oktoobrilaste tdhekese juhina, kuid
kui tiheke tuleb viia sGjamédngu mangima,
siis sobiks tdhekest vbib-olla paremini juh-
tima sangviinik.

Veel iiht asjaolu tuleks pioneeriiiles-
annete jaotamisel silmas pidada. Mitte koik
opilased-organisaatorid ei vdi ilhtmoodi
edukalt juhtida nii eakaaslasi kui ka endast
nooremaid.?’ On kiillalt juhtumeid, kus &pi-
lane on oma eakaaslaste tubli organisaator,
kuid noorematega toime el tule. Sellist
ndhtust nimetab Umanski organisaatorlike
voimete wvanuseliseks piiratuseks. Killalt
on ka neid opilasi, kes iihtmoodi edukalt
organiseerivad nii oma eakaaslasi kui ka
endast nooremaid. Seda nimetab Umanski
organisaatorlike vdimete vanuseliseks pii-
ramatuseks. Nahtust, kus ollakse suutelised
organiseerima ja juhtima endast nooremaid,
nimetab ta pedagoogiliseks valikuks.??

Vanemate klasside organisaatorivéime-
tega Opilased jagunevad Umanski uurimuse
pohjal jargmiselt:®
1) vanuseliselt piiramatuid

reid — 26,5%;

2) vanuseliselt piiratud organisaatoreid —
54,7%:;

3) pedagoogilise
reid — 18,8%.
Seda asjaolu tuleb pioneeriiilesannete

andmisel ilmtingimata arvestada.

Ning 16puks — mitte kdik Gpilased pole

organisaato-

valikuga  organisaato-

19 JI. M. ¥ MaHcKHMIi, Opraausarop-
CHMe Croco0HOCTM M MX pas3BUTHe,
Crp. 114,

% Samas, lk. 115.

2! Samas,

22 Samas, lk. 82.

23 Samas, lk. 82,
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voimelised tditma organisaatorlikke iiles-
andeid vaatamata sellele, et organisaatori-
vdimed (nagu teisedki véimed) on arenda-
tavad ja arenevad sihipdrases tegevuses.
V. I. Lenin markis, et oleks rumal ka sot-
sialistlikus thiskonnas oodata koikide ini-
meste vordset jdudu ja vordseid voimeid.

Seda ei tohi vGtta nii, et oOpilastele, kel-
lel on védikesed organisaatorivéimed voi
puuduvad need hoopis, ei vdiks pioneeri-
iilesandeid anda. Tingimata tuleb ka neile
iilesandeid anda, kuid need peavad olema
joukohased. Enamikule sellistest lastest on
joukohased Filippova jaotuse esimesse liiki
kuuluvad iilesanded.

Tean juhust Kalle J-ga, kes oli kena,
jutukas ja elav poiss. Oppeedukus oli tal
hea. Ta kirjutas alati sisukaid kirjandeid
ning oli juba 2. klassi Opilasena kunsti-
ringi iiks andekamaid. Ta oli oma klassi
ja paljude vanemate Opilaste lemmik.
3. klassis valiti Kalle rithmandukogu esi-
meheks. Kuigi tal oli kaasGpilaste poole-
hoid, teadmised ja energia, ei suulnud
Kalle oma iilesandeid tdita. 3. klassis tuli
teda kui noort pioneeri sageli aidata. 4.
klassis ei paranenud midagi, rithmandu-
kogu esimehe iilesandeid oli sunnitud téit-
ma rithmajuht. 5. klassis oleks vanempio-
neerijuht heameelega tahtnud, et Kallet
enam rithmandukogu esimeheks ei vali-
taks, kuid seda tehti siiski. Tulemus oli,
et Kalle riithmandukogu esimehe iilesandeid
siiski ei tditnud. Tema juures hakkas ilm-
nema upsakus ja enesega rahulolu; liigne
jutukus ja pealiskaudsus aga siivenesid,

Nii Kallele kui ka rilhmale oleks kasuks
tulnud, kui ta oleks pidanud kellegi teise
juhtimisel tditma mingit {ilesannet, mis
oleks kasvatanud jdrjekindlust ja ndud-
likkust enda suhtes, Kallele oleks marksa
paremini sobinud nditeks rithma pdeviku-
pidaja voi seinalehe toimetaja amet. Voib-
olla alles vanemates klassides, kui Kallel
oleks wvilja arenenud kindel to6stiil ja
noudlikkus enda suhtes, oleks ta sobinud
rithmandukogu esimeheks.

Seega ndeme, et pioneeriiillesannete and-
misse tuleb suhtuda &&rmise tihelepane-
likkusega: teada, kellele milline iilesanne
sobib.

V.1 Lenin, Teosed, 20. kd., k. 128.



KOOLIEELNE KASVATUS

TOOST KOOLIEELIKUTEGA

I. MUHEL

Meie vabariigis alustab viimastel aastatel t66d jdrjest rohkem koolieelikute
ettevalmistusrithmi, mille eesmirk on saavutada laste kooliklipsus. Paraku

tundub, et ettevalmistusrithmade t66 praegusel kujul end tdiel mééral ei
digusta. Pohilist tdhelepanu osutatakse tdhtede ja numbrite tundmisele — luge-
misele ja arvutamisele — seega Oppetddalastele oskustele, toimub n.-6. «ettedpe-
tamine», Opetaja seisukohalt on sellel ndhtavasti kaks p&hjust:

1) see 166 annab naiiliselt koige kiiremini kdige reaalsemaid tulemusi;

2) opetajatel puuduvad vahendid ja oskus teisiti tdotada.

Vaimsete voimete arendamisele pooratakse vdhe tdhelepanu, monel pool ei
tehta seda iildse, kuigi Haridusministeeriumi programmjuhend annab suuna lapse
igakiilgseks arendamiseks. Mirgatavalt tuleks suurendada ka lastevanemate osa
laste koolikiipsuse saavutamisel. Praegu on suur hulk vanemaid peaaegu korval-
seisjad, eriti need, kelle lapsed on vidhem arenenud ja vajaksid erilist tdhelepanu.

Nendest seisukohtadest 1ihtudes korraldasime 1968/69. dppeaastal t66 Tallinna
46, keskkooli ettevalmistusriihmas, Arvestades meie lastevanemate kiillaltki kor-
get haridustaset, oletasime, et iga vanem peaks olema vdimeline andma oma lap-
sele kodus lugemise ja arvutamise eelteadmised (h#dlikuline 166, tdhed, numbrid),
kui vanematele selgitada dpetamise metoodikat ja anda mitmesugust abimaterjali,
nagu aabitsad, suurte triikitdhtedega pildiraamatud, tidhe-, silbi -ja sénakaardid,
arvutusmaterjal jne.

Esimesel aastal oligi tilesanne selgitada, kuivérd suudavad vanemad lapsi Ope-
tada, missugused probleemid kerkivad esile ja missugused raskused esinevad 1&os;
kuidas organiseerida tood lastega ettevalmistusrithmas, mis peaks olema selle t6d
pohisisuks ja missuguseid vdimalusi pakuvad selleks kooli tingimused.

Ettevalmistused rithma moodustamiseks algasid 1968. a. suvel. Tegime kindlaks,
kes 46. keskkooli mikrorajooni lastest 1dhevad 1969. a. siigisel kooli, ja koostasime
nimekirjad. Kokku saime 36 last, oktoobrikuu teisel nddalal saadeti neile kutse
kooli tulla, vanemaid aga kutsusime ettevalmistusriihma juures toimuvatest loen-
gutest osa votma.

Lektoriteks palusime vabariigi koolieelse kasvatuse spetsialistid M. Terri,
S. Ernesaksa, E. Lootsari, A. Rohtla, E. Lepiku, V. Masingu ja teised. Loenguid
pidama néustusid ka ENSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi teadus-
likud todtajad, Ettevalmistusrithma lastega alustas t06d Tallinna 46. keskkooli
algklasside opetaja E. Rosin.

1968. a. septembris piilidsime selgitada ettevalmistusriihma laste arenemistaset.

Arvulamisalaste eelteadmiste viljaselgitamiseks:

1. Kontrolliti numbrite tundmist 10 piires (naidati ldbisegi numbreid ning
kontrolliti, kas laps nimetab neid oOigesti). Tulemused: 31 Giget vastust, 4 poole-
nisti oiget (laps ajas numbrid segi),

2. Lasti loendada, mitu eset on laual (loendamisel tuli jilgida ainult silma-
dega, eset puudutamata). Tulemused: 29 Giget, 6 valet vastust.

3. Nimetada, mitmes on opetaja niidatud ese reas. Tulemused: 29 diget, 6 valet
vastust.

4, Loendada iihest alates edasi. Tulemused: 34 last loendas 20—30 piires ja
rohkem, 1 laps ei suutnud loendada 10-ni.

5. Loendada tagasi 10 piires alates erinevatest arvudest. Tulemused: 28 last
vastas digesti, 7 valesti.
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6. Loendada kuulmise jédrgi, mitu korda koputati lauale. Tulemused: 30 diget,
5 valet vastust.

7. Lahendada tilesanne: Kui palju saame, kui kolmele Gunale paneme juurde
iihe duna? Tulemused: 27 Giget, 8 valet vastust.

Lugemisoskuse selgitamiseks:

1. Lasti lugeda teksti suurte triikitdhtedega raamatust. Tulemused: 3 loevad
hasti.

2. Veerida silpe kokku. Tulemused: 15 last veeris aeglaselt.

3. Kontrolliti tdhtede tundmist. Tulemused: 17 last tundis osa tdhti, mdned
neist 3—4 tdhte. -

Torkas silma mitme lapse tahtelise tihelepanu ja motlemise mittekiillaldane
areng. Nende puuduste tasategemise seadsime ettevalmistusriihma esmaseks iiles-
andeks,

TO0 LASTEVANEMATEGA

Ettevalmistusrithm k#is 1968/69. dppeaastal koos 2 korda kuus (4 3 tundi). Sel
ajal, kui Opetaja E. Rosin t06tas lastega, kuulasid laste vanemad loenguid laste
kooliks ettevalmistamisest. Uldse kuulasid vanemad loenguid 14 erineval teemal.
Need olid:

@ Tallinna 46. keskkooli ettevalmistusriihma t66 pshimdtted ja sisu.

@® Koolieeliku (3—7 a.) vanuselised isedirasused ja nende arvestamine kasva-
tustéos.

® Kehalise kasvatuse pohilisi probleeme koolieelses eas.

@ Lapse intellektuaalsete vGimete arendamine koolieelses eas,

® Lugema Opetamise metoodikast.

® Algteadmisi arvutama Gpetamisest.

® Laste konedefektid ja nende ravi koolieelses eas.

@ Eeltdost kirjadpetamise perioodil.

® Muusikaline kasvatus perekonnas.

® Tobkasvatusest perekonnas.

® Kujutava tegevuse osa laste kooliks ettevalmistamisel,

@ Tihtpievade tdhistamine perekonnas.

® Laste tutvustamine looduse ja iimbritseva eluga.

® Esimene kooliaasta kui uus etapp lapse elus.

Lisaks eelnimetatud loengutele juhendasime lastevanemaid igal kokkutulekul
individuaalselt.

TOO LASTEGA

Kuna lapsi on kéige parem tundma 6ppida mingudes, oli esimene kokkutulek
planeeritud nn. méngude pdevana kooli aulas. Sellele jdrgnes lithike tutvumine
kooliga. Méngides tutvusid lapsed ka iiksteisega ning lahku mindi teadmises, et
sila «oma kooli» tullakse edaspidi tihti selleks, et Sppida, joonistada, mingida ia
saada mitmesuguseid tarkusi, mis on vajalikud siis, kui algab péris kool.

Edasised kokkutulekud toimusid juba enamasti klassiruumis ja 1a6id kooli-
meeleolu.

Kuna lugema ja arvutama Opetamiseks vajalike eelteadmiste andmine oli jie-
tud vanemate hooleks, sai Spetaja lastega rohkem iildarendavat t66d teha (ves-
telda, mitmesuguseid m#tlemisi, milu ja tdhelepanu arendavaid iilesandeid
lahendada jne.).

Mitmesugust didaktilist materjali selleks t66ks kogusid ja tétasid vilja Peda-
googika Teadusliku Uurimise Instituudi algdpetuse sektori teaduslikud tétajad
H. Randmée ja I. Muhel,

Uhte liiki tegevus rithmas kestis keskmiselt 20—25 minutit. Iga lapse jaoks oli
suur iimbrik, kuhu ta tegevuse vdi lilesande 18pul oma t66 pani. (Vérredes esi-
mesi ja viimaseid t6id, vdis saada lilevaate lapse edasijoudmisest ettevalmistus-
rithmas.) Lisaks limbrikule oli lapsel joonistusplokk ja ettevalmistusrithma 186
I6pupcole sai iga laps ka ruudulise vihiku, kuhu tehti harjutusi ja lihtsaid
mustreid, nagu suured ja viikesed aknad, ruutudest lilled jne.

Ettevalmistusrithma lastele andsime ka koduseid iilesandeid, mille abil piiiid-
sime lastes kasvatada kohusetunnet ning valmistada neid ette tdtks 1. klassis.
(Ulesanded olid kdige erinevamad, nagu joonistamine mingil kindlal teemal, luu-
letuste Oppimine, tithjade tikutooside kogumine ja kaasatoomine jne.)
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Kokkutulekul pidid lapsed opetaja korraldusi tdhelepanelikult kuulama, neid
tditma ja neist aru saama, Tuli avaldada oma mdtteid kuuldud loo iile, vastata
kiisimustele, iseloomustada jutu tegelast, fema kiitumist, moelda jutule uus lopp
jne.

Toimusid vestlused teemadel «Oktoobriptihad», «Mida ootan nééritaadilts,
«Talvelobud», «Silinnipdev», «Laste sober Lenin», «Aastaajad» jne.

Laste muusikalise kuulmise ja lauluoskuse arendamiseks oli tegevustesse sageli
poimitud laule ja rutmiharjutusi, samuti voimlemisharjutusi. Vastavate iilesannete
abil kinnistati moisted: suur, keskmine, vdike, parem, vasak, kdrval, keskel, paar,
ruuduline, triibuline, tdpiline, ovaalne, melinurkne, nurk, serv, jne. Vesteldi
pédevareziimist, opetati kella tundma jne.

Oeldu konkretiseerimiseks toome ndaiteks 11. jaanuari 1969. a. kokkutuleku
kava.

Too alustamine. Lapsed leiavad klassis oma kohad, Opetaja sisenemisel touse-
vad nad piisti. Opetaja soovib head uut aastat. Toimub lithike vestlus uuest aas-
tast ja moodunud nédridest. Seejdarel lauldakse tihiselt laulu «Kelguséit» (koos
liigutustega). .

Koduste tédde kontroll. Pildi «Naidritaadi kingitused» vaatlus ja analililis. Kui
monel lapsel on kodune t66 tegemata, riadgib ta, mida talle néddritaat t6i ja tai-
dab iilesande jargmiseks korraks.

Kiieharjutus joonelisel paberil. Iga laps saab lehe, millele on ridade algusesse
joonistatud kujundid — rist, kolmnurk, nelinurk, ring. Lapsed joonistavad nii-
sama suurelt iga kujundirea lopuni, jidttes ka iihtlased sormelaiused vahed. Tdos
on eriti oluline korralikkus, Opetaja tuletab meelde pliiatsihoidu ja kehaasendit.

Tiahelepanuharjutus «Kindad». Iga laps saab pildi, millele on joonistatud laba-
kindad (7 tk.). Kindaid on 3 paari ja uks iiksik. Leida, millised kindad on paaris,
milline on iiksik. Paarid tuleb virvida thte vérvi. Kinnistatakse maistet «paar».

Lastakse lastel nimetada esemeid, mis on paaris (sukad, sokid, kingad, p6lvikud,
suusad jne.). Vesteldakse kinnaste valmistamisest, 16nga saamisest, kinnaste hoid-
misest. Lastele antakse iilesanne: moelda, mitmele lapsele kudus vanaema kin-
dad. Kui ilesanne on lahendatud, lauldakse laulu «Oravake:,

Mingude vahetund.

Umberjutustus. Lapsed kuulavad muinasjuttu «Kolm karu» ja jutustavad seda
kuuldu pdhjal.

Miing: «Tunne liikumise jargi!» Lapsed matkivad mitmesugustele loomadele
iseloomulikku liikumist.

Koduse iilesande andmine. Seekord on selleks kindapaari joonistamine (vasaku
ja parema kde labakinnas). Ka mustri moétlemine kinnastele jéddb laste hooleks.
Peale koduse lilesande andmist korrastatakse iihiselt klass, ning juba ootavad ka
vanemad, kellel samuti 16ppes Gppetdd, s. t. loeng. Jdrgmisel kokkutulekul kor-
raldatakse kinnaste néitus.

Niisuguseid pilt-iilesandeid nagu «Kindad» kasutati té6s lastega viga mitme-
suguseid, Toon alljdrgnevalt veel moéned niited nende kohta,
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«Parem ja vasak kési». Seda kasutati siis, kui slivendati moistete
«parem» ja «vasak» tundmist. Ulesandeid oli mitu, Niiteks: Leia, kus on pildil
parem ja vasak kisi, Tosta see kisi iiles, millega joonistad, tosta parem kisi tiles,
tosta vasak kési liles, Vaadati, kuhupoole nditavad pildil olevad nooled. Lisaks
kasutati siiZzeelist pilti. Sellelt leidsid lapsed, kuhupoole liiguvad autod, kas pare-
male voi vasakule,

«Jdnese teekond». See iilesanne on koordinatsioonivoime ja silma-
moodu arendamiseks, Eelnes vestlus jinesest, tema liikumisest, laul jidnesest, ja
siis tuli tdita Jjdrgmisi iilesandeid: joonista sormega paberile jdnese teekond;
joonista pliiatsiga tépselt joon modda jédnese teerada; joonista niisamasugune
teerada eelmisest veidi kdérgemale; joonista niisamasugune teerada eelmisest veidi
madalamale.

Pérast tegevust matkiti pingiridade ees jédnese liikumist.

_«Valmisriiete kaupluses» Pilti vaadates selgitati vestluses mbisteid
tdpiline, triibuline, ruuduline, lilleline, iihevdrviline. Leiti laste riietusesemete
hulgast samasuguseid mustreid. Pildi juurde suunas lapsi jutt sellest, kuidas ema
ldks Maiega «Laste Maailma» kleiti ostma.

Vasakpoolsel pildil on n#dha, kuidas ema ja Maie valivad miitija kaasabil
kleiti, Lapsed jutustavad, missugused kleidid on kaupluses ja missugune neile
meeldib.,

Antakse tilesanne: moéelda, mida on wvaja arvestada kleidi ostmisel (kleidi
pikkust, laiust, mustri meeldivust jne.). Parempoolsel pildil on Maie kleit juba
pakitud ja ta lahkub emaga kauplusest.

Lastele antakse uus ililesanne: moelda ja delda opetajale vaikselt, millise kleidi
ostsid ema ja Maie «Laste Maailmast». (Lastele selgitati, kuidas seda leida, s. o.
kahe kleidikaupluse pildi vordlemise teel.)

«Tuwl ja miitsid» Pildil on inimesed ilma peakateteta. Peakatted on
pildil eri kohtades laiali. Lastele r#&giti tuulest, tormist ja nende tekitatud
pahandustest.

Tuulise ilmaga ldksid miitsid segi. Lapsed tulid appi ja aitasid leida igale pil-
dil olevale inimesele temale kuuluva miitsi, Miits tuli ithendada pliiatsijoone abil
inimestega, kellele ta kuulus, (Analoogiliselt lahendati pilt-iilesanne «Leia igale
noule sobiv kaas.»)

«Lumepallid ja lapsed». Antud pildi abil Kkorrati mbdisteid
suur, keskmine, vdike ning tdideti iilesandeid: vdrvida keskmise lapse miits rohe-
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liseks; varvida paremal oleva lapse kindad siniseks, vasakul oleva lapse kindad
punaseks; joonistada pildil olevate lumepallide alla niisama suured pallid.

Need on moningad iilesannetest, mida kasutati ettevalmistusriihmas.

T66 lastega 16ppes 31, mail kevadpeoga, kus lapsed esinesid. Iga laps sai tun-
nistuse, millel oli onnitlus ettevalmistusrihma eduka lopetamise puhul ja mérge
«Oled arvatud 1. klassi koosseisu».

Esimese aasta to6tulemuste selgitamiseks toimusid lastega (35 last) 17. mail
kat‘;sizd, mis olid analoogilised dppeaasta algul ldbiviidutele. Tulemused on toodud
tabelis:

Lugemine Arvutamine

d

sOna

raskemate
Esemete hulga loendamine
Mitmes on néidatud ese reas
L.oendada antud arvust edasi

Numbrite tundmine 10 piires
ilma puudutamata

Loendada antud arvust
Loendada kuulmise jérgi
Ulesande lahendamine

Tunneb koiki tdhti
tagasi

Loeb vabalt
Veerib silphaaval
Tunneb osa tdhti

Takerdub
juures

0.-a.
algu-
ses

o
—
e
2
—
=z}
(4]
—
b3
(=]
[ ]
w0
(=]
g
b3
oo
[ ]
=
gl
=3

0.-4.,
16pus

14 8 10 P 1 ab 33 39 ad 31 32 35

Ehkki ithe Oppeaasta ja nii vihese &pilaste arvu puhul pole vdimalik teha
l6plikke jdreldusi, lubavad tulemused ometi oletada, et vastava juhendamise ja
metoodilise Gppematerjali olemasolu korral suudavad vanemad lugemises ja arvu-
tamises ise oma lastele vajalikud eelteadmised anda (olgu deldud, et eksperimen-
taalgrupi laste vanemad olid viga erineva haridustasemega — 5—8-Kklassilise hari-
dusega 279, 9—10-Kklassilise haridusega 8%, kesk- ja kesk-eriharidusega 419,
16petamata korgema haridusega 3%, korgema haridusega 21%, nad tddtasid eri-
nevatel ametikohtadel. Ometi suhtusid kdik eelnimetatud riihma todsse tdie hoo-
likuse, huvi ja kohusetundega.

Omaette probleemiks jadvad sotsiaalselt hooldamata lapsed, kelle vanemad
nendega tegelda lihtsalt ei taha (meie rilhmas oli selliseid 1). Et haarata koiki
lastevanemaid kaasa laste kooliks ettevalmistamisele, oleks vaja seadusandlikke
sitteid. Ettevalmistusriihmade t66 onnestumine laiemas ulatuses ei ole kindlus-
tatud, kui kéik baseerub vaid lapsevanema suval. Teiselt poolt tuleks tohustada
pedagoogilist propagandat lastevanemate hulgas (raadios, televisioonis ja ajakir-
janduses) ning teha vanematele kittesaadavaks mitmesugune didaktiline materjal
(tihe-, silbi- ja sdnakaardid; pildid hulkade vordlemiseks jms.).

Opetaja juhatusel kulgev too ettevalmistusriilhmades peaks allaklyjutar}u arva-
tes olema suunatud eeskiitt laste intellektuaalsete vbimete arendamisele ja selles
esinevate puudujiiikide tasandamisele diferentseeritud 166 abil. Kuidas see t60
peaks kulgema, millised materjalid on selleks vajalikud jne. — selle viljaselgita-
mine on meie uurimistéd jdrgmine llesanne.

* On antud ainult Gigete vastuste arv.
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