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Suvepuhkus on labi ja esimesed
koolipdgevadki juba seljataga.

Koolielu, milles esimestel pdeva-
del oli veel tunda tublisti suvemeeleolu-
sid ja puhkuse héngu, votab iliha kind-
lama té6riitmi. Iga uus pdev toob aga
sonumeid sellest, kuidas koolides tdide-
takse seatud tilesandeid.

Kéesolev éppeaasta on eriline. Sel
aastal tédhistame meie kodumaa, kogu
progressiivse inimkonna suurt juube-
lit — Suure Sotsialistliku Oktoobrirevo-
lutsiooni 50. aastapdeva. Seepdrast on
iga pdev, mis viib meid Idhemale sellele
iildrahvalikule pidupdevale, tdis tiha
suuremat pinget ja putidu tahistada seda
voimalikult heade tédsaavutustega.

Juubelini on jaidnud koéigest kaks
kuud. Seepdrast peab iga koolikollektiiv
teraselt jalgima, et juubeliks véetud
kohustuste ju iilesannete t&itmine laa-
buks.

Juubeliiilesanded algavad kooliruu-
mide kujundamise ja nditliku agitat-
siooniga. Juba kooliruumidesse sisene-
misel peab ilmnema, el me seisame
suure juubeli kiinnisel. Seda aga kah-
juks igas koolis veel ei mdrka. Ruumide
kujundamisel, samuti koolitimbruse kor-
rastamisel on veel palju tehua. Nii et —
koolide ruumid ja ilimbrused korda,
pidupdeva kohaseks!

Palju hdaid ja huvitavaid kordamine-
kuid oli koolidel juba eelmisel oppeads-
tal suureks juubeliks valmistumise plaa-
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nis, nagu: mitmesugused stendid,
vitriinid, folomontaaZid jm., kus
tutvustati meie kodumaa, kodu-
vabariigi, -rajooni voéi -linna saa-
vutusi, mitmesuguseid vordlusand-
meid, perspektiive jne.; kohtumi-
sed revolulsiooni-, s6ja- ja téove-
teranide ning tbé6eesrindlastega;
revolutsiooniliste paikade ja md-
lestusmdrkide korrastamine ja
hooldamine; koduiimbruse revo-
lutsioonilise mineviku uurimine;
rahvaste sbpruse festivalid jpm.
Koéigil nendel diiritustel on suur
kasvatuslik tihtsus ja kindel koht
koolides Suure Sotsialistliku Ok-
toobrirevolutsiooni 50. aastapée-
vaks valmistumise Uriluste plaa-
nis. Ja pidagem silmas sedagi, et
resultaat oleneb ikkagi korralda-
tud tirituste sisukusest, mitte nende
hulgast.

Koolide = tdhtis iilesanne on
NLKP Keskkomitee leeside ,50
aastat Suurt Sotsialistlikku Ok-
toobrirevolutsiooni” tutvustamine
opilastele ja lastevanematele. Kui-
das seda teha, missuguses vormis
ja missuguste meetoditega iihes
vGi teises eas Opilastele teeside
sisu edasi anda, mida sellest tuleks
teha klassijuhatajatel, mida aine-
opetajatel, mis vormis organisee-
rida vestlusi  lastevanematega
jne. — need kiisimused tuleb koo-
lides hdsti labi mételda ja kavan-
dada, el koik Gnnestuks.

Ja lopuks ikkagi Sppe- ja kas-
vatusiéo. Saavutada éppe- ja kas-
vatustéé kérge tase — see peab
olema iga koolikollektiivi {iles-
anne  juubeliks valmistumisel.
Médistagi pole see erakordne iiles-
anne, sest see on ju kogu kooliléé
eesmdrk tildse ning sellest rédgi-
takse ikka ja alati, kui teeme kok-
kuvétteid tehtust ning seame uusi
ilesandeid. Kuid siiski peame juu-
beli kiinnisel veel kord rohutama,
et nagu iga tookollektiivi, nii on
ka 6petajate endastméistetav ko-
hus tahistada Suure Sotsialistliku
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Oktoobrirevolulsiooni 50. aasta-
pieva hea {66ga.

Hea t66 — need kaks sona kat-
kevad endas kbike, mille poole
opetajaskollektiivid peavad piir-
gima. Kuid ometi ei ole kéik koo-
lid selleni joudnud. Miks? Kas
nendes koolides tdodtavad opetajad
halvasti? Seda me aga éelda ei saq,
sest sel juhul oleksime {(ilekohtu-
sed nende suhtes, kes oma tood
hasti teevad. Kiill aga on seal 6pe-
tajaid, kes to6tavad halvasti. Nad
on norkadeks liilideks kollektiivis
ja kisuvad oma halva tédga kooli-
166 lldist taset alla. Ja tildise téusu
nimel ongi tdhtis, et igas koolikol-
lektiivis nérkadest kohtadest jagu
saadaks.

Olenevalt viga mitmesugustest
teguritest, mis on enamasti subjek-
titvset laadi ja olenevad eeskiilt
opetajast, on ka vajakajaimised
tihe voi teise kooli t66s erinevad.
Et neid kérvaldada, on tarvis
nende péhjused vdlja selgilada ja
siis juba otsustavalt ravima ha-
kata. Seesugune 166 péhjalik ana-
litiis ja sellest tulenev iilesannete
seadmine annab kogu Gppeaasta
tédle suuna.

t aga t66s paremaid tulemusi
saavulada, vajab ope-
taja, ka hea opetaja, metoo-
dilist abi, oma ofsingutele eeskuju
ja innustust. Eriti on see tarvilik
opetamise moderniseerimisel, mis
meil kéesoleval ajal teoksil on.
Uheks seesuguseks probleemiks,
mis viimasel ajal on aktuaalselt
paevakorral, on dpetamise indivi-
dualiseerimine. ,Néukogude Koo-
lis” on ilmunud méningad artiklid,
milles autorid radgivad selle prob-
leemi eri tahkudest. Véib loola, et
need on 6petajaile méningat abi
pakkunud. Kdesolevas numbris on
see probleem teisiti iiles tostetud.
Kéigis artikleis kdasitlevad autorid
seda, kuidas vastava aine véi tee-
ma Gpetamise puhul peamiselt ise-
seisva 1606 kaudu 6pilaste t66d indi-



vidualiseerida. Autorid on aga Iu-
gejaile juba tuttavad — Eesti NSV
Pedagoogika Teadusliku Uurimise
Instituudi té6tajad.

Kdesolev on juba kolmas eri-
number, mis ilmub instituudi ja
toimetuse tiheda koost66 tulemu-
sena. Nagu Iugejad arvatavasti
mdletavad, ilmus tapselt aasta ta-
gasi samalaadne temaatiline num-
ber. Seal olid vaatluse all épeta-

mise ja kasvatamise tihtsuse prob-
leemid eri ainele Gpelamisel. See-
kord jagavad aga instituudi tééta-
jad néuandeid ja soovitusi, kuidas
Opilaste iseseisvat t66d korraldada
ning suunata ajaloo, geograafia,
bioloogia, fiilisika, eesti keele ja
kirjanduse, vene keele ja leiste
Oppeainete Gpetamisel. Niitid aga
annamegi neile sona.

V]imastel aastatel on nii kcdu- kui ka
vilismaa koolielus akuutselt péeva-

korral Oppeprotsessi efektiivsuse
probleemid. Mdrgitakse, et senisel oppe-
profsessil on mitmed olulised puudused.
Tidhtsamad neist on:

1) dpetaja esitab dppematerjali peamiselt
valmiskujul, mistottu dppija ise on Oppe-
proisessis vdhe aktiivne, tema tdhelepanu
hajub ning seetdttu vdib kergesti kaduda
huvi dpitava vastu;

2) dppeldé tugineb peamiselt dppija mi-
lutegevusele. Motlemistegevus, mille aren-
damine on vdga tdhtis, jadib vdrdlemisi
passiivseks;

3) Opetaja saab Oppematerjali pakkuda
ainult teataval kindlal tasemel, Gppijad aga
volavad selle materjali vastu erinevalt, ole-
nevalt individuaalsetest psiiiihilistest ise-
drasustest. Selle tulemusena jddvad aeglase
mdttetegevusega opilased oppetdos maha
ja andekamad ilma vaimse tegevuseta. Op-
pimine saab edukas olla ainult siis, kui see
nduab igaiihelt parajat vaimset pinget;

4) dppija saab dppeprolsessis oma tege-
vuse kohta vihe kinnitust. Oppimise tule-
mused aga on seda paremad, mida sageda-
mini ja tdpsemini saab oOppija oma tege-
vuse kohta informatsiooni.

Neid puudusi on hakatud kérvaldama
seniste dppemeeiodite tdiustamise, variee-
rimise ja seostamise, Sppetunni struktuuri
paindlikumaks muutmise, tehniliste vahen-
dite kasutamise ning programmdppe raken-
damise feel. Seejuures on hakatud suurt

Opilaste iseseisva tii
uurimisest
Pedagoogika

Teadusliku Uurimise
Institundis

A. KOVERJALG

tdhelepanu poéérama Oppetdd individuali-
seerimisele ja opilaste iseseisvale toile.

Opilaste iseseisva t66 korraldamisel on
aga oOpetajad sageli kokku pdrganud ras-
kustega. Kuni viimase ajani puudus Gppe-
t66 individualiseerimist ja Opilaslie ise-
seisva t60 kiisimusi kéasitlev eestikeelne
kirjandus. Uksikud artiklid, mis ilmusid,
olid tookogemuslikku laadi, nimetatud
probleemide teoreetilised aspektid leidsid
nendes vidhe valgustamist. Samuti puudu-
sid ulatuslikumale pedagoogilisele ekspe-
rimendile tuginevad opilaste iseseisvat tood
késitlevad uurimused.

Seetdtiu moisteti nii monigi kord valesti
dpilaste aktiivsust ja iseseisvust Gppeldos.
Tihtipeale v&is ndha pilti, et opilaste ise-
seisvuse ja aktiivsuse arendamise eesmdr-
gil lahendati trafaretseid iilesandeid juka
teada olevate retseptide ja valemite jargi.
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Harvad ei olnud ka dppetunnid, kus aktiiv-
sus oli ainult viline. Opilased tdstsid kiill
agaralt kdsi ja piiiidsid dhinal vastata ope-
taja kiisimustele, kuid nende matietegevus
jdi seejuures siiski passiivseks.

Opilaste formaalne aktiivsus ja iseseis-
vus voib dppetids kasu asemel ainult kah-
ju tuua. Aktiivsust ja iseseisvust Gppetiis
fuleb hinnata mitte mahu, vaid iseloomu
jdrgi, vastavall sellele, missugust vaimset
tegevust see dpilastelt nduab. Ainult Gppi-
jale paraja vaimse pingega iseseisev ja
aktiivne métietegevus voimaldab &pitavat
omandada kiiresti, kindlalt ja pohjalikulf.
Selline omandamine pakub ka o&ppijale
enesele kdige rohkeni rahuldust ja suuren-
dab huvi dpitava vastu.

Eestikeelse kirjanduse liinka &pilaste ise-
seisva 160 alal tasandas kirjastuse ,Val-
gus” poolt 1966. a. viljaantud Tartu Riik-
liku Ulikooli pedagoogika ja metoodika ka-
teedri dotsendi I. Undi teos ,Opilase ise-
seisev 166 tunnis”, mis annab Néukogude
Liidu ja vilismaa teadlaste uurimuste ja
samuti dpetajate seniste tookogemuste pdh-
jal illevaate dpilaste iseseisvast toost. Prob-
leeme on kisitletud {ilddidaktika seisuko-
halt ildharidusliku kooli 5.—11. Kklassi ula-
tuses. Teos on Opetajaile heaks lihtealu-
seks Opilaste iseseisva t66 korraldamisel.

Oppetsé  individualiseerimist, peamiselt
programmoéppe kaudu, hakkasid uurima
Tartu Riikliku Ulikooli pedagoogika ja me-
toodika katleedri organiseeritud pedagoogi-
lise uurimistd kursusiest osavitjad. Nende
uurimistéd lulemused leidsid valgustamist
Tartus 1966. a. mértsis toimunud pedagoo-
gikaalasel konverentsil ja triikkis ilmunud
toddes (artiklite kogumik ,Néukogude
Pedagoogika ja Kool I, Tartu, 1966, ja
«Noukogude Kool nr. 8, 1966),

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi tooplaanis on iiheks ulatus-
likumaks uurimisobjektiks opilaste isesei-
sev 106 tunnis. Kui senini uurisid konesole-
vat probleemi modned wuurijad iiksikutes
Oppeainetes, siis kdesolevast aastast alates
uuritakse seda kompleksselt kdikides
sektorites.

“Mirkimisviirset edu selles tts on seni
saavutanud bioloogia, geograafia ja kee-
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mia sektori juhataja Heli Tiits ja alg-
opeluse sektori juhataja Eha Hile.

H. Tiits kaitses 1966. aasta juunikuus
Tartu Riiklikus Ulikoolis oma viitekirja
teemal ,Opilaste iseseisev 66 geograafia-
tunnis” (Eesti NSV geograafia kursuse ndi-
tel).

H. Tiitsu t66 annab iilevaate Eesti geo-
graafia kursusest, dpikutest ja geograafia
todvihikutest. Nagu selgub, on Eesti geo-
graafias Opilaste iseseisva t66 probleemid
pdevakorral olnud juba vordlemisi pikka
aega — ligi viiskiimmend aastat. Nende la-
hendamisel ja realiseerimisel on aga puu-
dunud jédrjekindlus. Uurimuses on antud
ka iseseisva 166 psiithholoogilised alused ja
didaktilised ldhteprintsiibid, samuti &ppe-
materjali sisu iseseisva t&d iilesannetes,
mddratletakse iseseisva 166 tihtsus ja ees-
mdrgid ning ndidatakse, missuguseid alli-
kaid ja vahendeid saab kasutada iseseis-
vaks tooks geograafias. Kirjeldatakse pike-
malt dpilaste iseseisva 166 organiseerimist
ja antakse selle t66 metoodika Festi NSV
geograafia kursuse teemade jérgi.

Nagu H. Tiitsu uurimus niitas, valdavad
Opetajad senini iseseisva t66 metoodikat
iihekiilgselt. Iseseisva to6 vahendina kasu-
tatakse peamiselt kontuurkaarti ja toéovihi-
kut. Eesmirgiks on tavaliselt praktiliste
oskuste arendamine voi geograafiliste fak-
tide meeldejdtmine. Vihe antakse iilesan-
deid oOpilaste geograafilise mdtlemise aren-
damiseks.

H. Tiits korraldas Eesti NSV geograéiia
eksperimentaalse dpetamise 8. klassis kat-
setodvihiku abil: Ka'setati 12 koolis ligi
300 opilasega. Eksperimendi tulemused t6o-
tati 1dbi statistiliste meetoditega.

Uurimise tulemuste pdhjal jouti jéreldu-
sele, el iseseisev t86 pakub suuri véimalusi
opilaste teadmiste tdiendamiseks. Leiti, et
iseseisev 166 on oluline mitte iiksnes
oppeaine omandamise, vaid ka teadusliku
maailmavaate kasvatamise seisukohalt.
Eriti efektiivne on see mdistete kujundami-
sel. Ulesandeid on ofstarbekas esitada
kompleksidena, milles leidub nii abi- kui
ka pohiiilesandeid. Leiti, et dpilaste iseseis-
vat té6d on otstarbekas korraldada téovihi-
kute abil, sest siis on tegevus operatiivsem
ja oOpetaja saab oOpilaste todst iilevaate.



H. Tiitsu uwurimised nditasid ka, et dpilaste
iseseisva f66 operatiivsus sdltub Opetaja
juhtivast osast Gppetunnis. Sageli ollakse
aga arvamusel, et dpilaste iseseisev t66 tun-
nis vdhendab dpetaja senist tunnikoormust.
Eksperimendist jireldub, et iseseisev tdo
on seda efektiivsem, mida rohkem opetaja
arvestab dpilaste iseseisvuse ja individu-
aalse ldhenemise didaktilisi printsiipe, mida
oskuslikumalt seostatakse Gpilaste iseseis-
vat téod Oppe- ja kasvatustoo feiste mee-
toditega.

H. Tiitsu uurimistulemuste alusel on
koostatud ka Eesti NSV Pedagoogika Tea-
dusliku Uurimise Instituudi viiljaanne ,Opi-
laste iseseisev (66 geograafiatunnis”, mis
ilmus 1965. aastal.

E. Hiie kailses oma viitekirja ,Opilaste
iseseisva téd efektiivsuse tdstmine algklas-
sides“ (Eesti NSV koolide liitklasside ma-
terjalide alusel) kdesoleva aasta maikuus
A. Herzeni nimelises Leningradi Riiklikus
Pedagoogilises Instituudis.

E. Hiie uurimiste pdhjal =selgus, et kui
opilaste iseseisva tiod didaktilisiele problee-
midele on viimasel ajal pedagoogilises kir-
janduses osutatud kiillaltki suurt tdhele-
panu, siis iseseisva td6 organiseerimine
algklasside tundides on senini jddnud kahe
silma vahele. Eriti vihe on uuritud dpilaste
iseseisvat tood liitklassides, kus see on
aga eriti suure tihtsusega.

Samuti selgus, et iseseisva too iilesannete
valik on ddrmiselt ithekiilgne ja juhuslik.
Seejuures podratakse peatdhelepanu opi-
laste mélu treenimisele ja omandatud tead-
miste mehhaanilisele kordamisele. Algklas-
side opilaste iseseisev t66 kujutab sageli
ainult dpikute lehekiilgede pdhedppimist,
reeglite mehhaanilist rakendamist, iihetoo-
nilist kordamist jne., mis dpilase arenemist
rohkem pidurdavad kui soodustavad. Ules-
annete valikul peetakse tihtipeale silmas
ilksnes seda, et need formaalselt vastaksid
tunni teemale. Vihe kasutatakse iseseisva
too organiseerimisel ka didaktilist mater-
jali (paljudes koolides seda peaaegu ei
olegi). Opilaste tdhelepanu juhitakse kiill
sellele, mida on vaja teha, kuid juhtnddre
illesande tditmiseks ei anta.

Seega kaotab opilaste iseseisev 166 alg-
klassides sageli oma péhifunkisiooni ja

muutub tédhisast pedagoogilisest vdattest
vidhe kasu andvaks t66ldiguks, kohati isegi
tarbetuks ajakuluks.

Eksperimendi ajal piiiidis E. Hiie wvilja
selgitada neid pedagoogilisi vdimalusi, mis
tagaksid Opilaste voimalikult efektiivse
iseseisva too liitklassides. Erilist tdhele-
panu pdorati eksperimenteerimisel Gpilaste
vaimse tegevuse akliviseerimisele ning ise-
seisva 1606 oskuste ja vilumuste kujunda-
misele,

Eksperimentide pdhjal tehakse teoreeti-
lised jéreldused ja antakse praktilisi juhen-
deid opilaste iseseisvaks tooks algklassldes.
E. Hiie joudis jdreldusele, et &pilaste ise-
seisev tod on liitklassides dppe- ja kasva-
tustéd iitheks peamiseks teguriks. Histi
korraldatud iseseisva t66 ja Oppeedukuse
vahel valitseb kindel seos. Oigesti korral-
datud iseseisev {6d vdimaldab arendada
opilaste vaimseid véimeid. Opilaste motte-
tegevuse aktiivne suunamine nduab aga
opetaja jdrjekindlat aktiivset juhtimist.
Seejuures tuleb ka algklassides &pilasi dpe-
tada teadmisi omandama otsimise, aktiivse
intellektuaalse t66 abil. Iseseisev tioo ei
peaks olema esmajarjekorras liksikute fak-
tide omandamine, vaid mitmesuguste prob-
leemide lahendamine. See {66 peab toimu-
ma kindlas siisteemis, kusjuures iseseisva
tot maht pidevalt kasvab. Viitekirjas on
ndidatud ka Opilaste iseseisva 166 vofete
siisteem algklasside emakeele ja matemaa-
tikatundides. Iseiseisva té6 kohta esitatud
nouded ei tohi olla madalamad G&pilaste
vdimetest vastaval momendil, selle t6& ras-
kusaste peab olema O&igesti valitud. See-
juures tuleb tingimata arvestada dpilaste
individuaalseid erinevusi. Liitklassides on
tavaliste klassidega vdrreldes iseseisvas
tobs vidga mitmeid erinevusi, mida tuleb
opetamisel arvestada.

Algklasside opilaste iseseisva t66 uuri-
mise kokkuvdtted ja ettepanekud selle
efektiivsemaks muutmiseks on avalda-
tud Pedagoogika Teadusliku Uurimise Ins-
tituudi véljaandes nr. 27 (E. Hiie, ,Opi-
laste iseseisev (86 algklassides”, Tallinn,
1966). E. Hiie jdtkab wuurimist oppetbd
individualiseerimise alal nooremas kooli-
astmes ka heterogeense klassikoosseisu pu-
hul,
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Opilaste vaimsete vdimete arendamise
vaimalusi iseseisva 166 kaudu loodusdpe-
tuses 1. ja 2. klassis uurib instituudi alg-
opetuse sektori noorem teaduslik todtaja
Inge Riisalo.

Matemaatika-fitlisika  sektori noorema
teadusliku téotaja Aleksander Sa-
viku plaanilise t66 teemaks on ,Iseseis-
vuse arendamine uue aine omandamisel
fiitisikatundides (8. kl.)". Iseseisva tod voi-
maluste uurimiseks koostas ta kalsetdd-
vihiku 8. klassi fillisikakursuse elek!riosa
kohta. Moddunud dppeaastal eksperimen-
teeriti  katsetétvihikut 14 kaheksandas
klassis ligi 350 dpilasega. Oma tids pdorab
A. Savik erilist tihelepanu iseseisva tio
psilhholoogiliste aluste uurimisele, &pilaste
iseseisvate vaatluste ja katsele meloodika
ning fiiiisika katselddvihikuga tdédtamise
metoodika uurimisele,

Nagu dpetajatele ja Opilastele korralda-
tud ankeedist selgub, meeldis neile Kkatse-
todvihikuga todtada. Loplikult on veel la-
hendamata kiisimus, kuidas korraldada opi-
laste iseseisvat toid fiilisikadpikuga ja
kuidas seda seostada katselttvihiku kasu-
tamisega. Nendele probleemidele peab
andma vastuse jdrgmisel dppeaastal korral-
datav tdiendav eksperiment,

Mobdunud aasta 16pul Vilniuses toimu-
nud té6dpetusealasel teaduslik-metoodili-
sel konverenltsil dratasid ildist tihelepanu
instituudi 166- ja tootmisdpetuse sektori
noorema ieadusliku téétaja Hanno
Isoki koostatud t6oopetuse katsetdi-
vihikud. Paljud pedagoogikateadlased kriti-
seerivad tdiesti digustatult téodpetuse tun-
de nende BSabloonsuse ja tobopetuses
kasutatavaid dppemeelodeid ddrmise iihe-
kiilgsuse pirast. Nende puuduste kdrvalda-
miseks koostas H. Isok td6vihikud puidu-
ja melallitdé GSpelamiseks 5. klassis.
Antakse juhendeid mitmesuguste tosope-
ratsiconide sooritamiseks, esitatakse dpilas-
tele lahendamiseks mitmesuguseid prob-
leemiilesandeid ja tuunakse paljude tétde
ndidiseid. Esialgsed katsetused téévihikuga
Tallinna 42. ja 46. keskkoolis on niidanud,
et nende kasutamine muudab tééopetuse
tunnid senisest mirksa elavamaks, arenda-
des rohkem o&pilaste intellektuaalseid voi-
meid ning poliitehnilisi teadmisi ja oskusi.
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Pikemat aega uurib NSV Liidu ajaloo
kursuse kultuuriteemade kdsitlemist 7. ja 8.
klassis instituudi eesti keele, kirjanduse
ja ajaloo sektori teaduslik tédtaja Sitvia
Oispuu. Ta on koostanud nende teemade
dpetamiseks katsettovihikud ja opetajatele
metoodilised juhendid tédvihikute kasuta-
miseks. Moddunud Gppeaastal katsetali
toovihikuid viieteistkiimne kooli 8. klassi-
des.

Oppetdd  individualiseerimise voimalusi
bioloogia dpetamisel uurib bioloogia, kee-
mia ja geograafia sektori vanem teaduslik
tottaja Malle Rute. Ta on koostanud
bioloogia  dpetamiseks katsetddvihikud,
mille ulatuslikum eksperimenteerimine al-
gab eeloleval oppeaastal. Sama sektori tea-
dusliku tidtaja Vidino Ratassepa
uurimistéd teemaks on dppetdd individuali-
seerimise probleemid 8. klassi keemia kur-
suses. Praegu on koostamisel keemia kat-
setbdvihik.

Opilaste iseseisva L6 probleemide uuri-
misel abistavad instituuti pedagoogikaalase
teadusliku uurimist6é metcodika kursusest
osavotjad. 12.—28. juulini foimus Kkursus-
laste esimene kokkutulek Virskas. Pirast
uurimistétks wvajaliku teoreetilise kursuse
kuulamist asusid kursuslased ka opilaste
iseseisvaks to0ks vajaliku didaktilise ma-
terjali koostamisele.

Senini on instituudi téétajad koostanud
iille 40 eri ainet vdi aineosa hélmava t56-
vihiku 2. kuni 8. klassini. Katsetes ennast
digustanud toovihikud on Haridusministee-
riumi kaudu joudnud ka koolidesse. Se-
nini on need eranditult histi vastu véetud.

Lihemal ajal on instituudil kavas oma
baaskoolis, Tallinna 46, keskkoolis, luua
pedagoogilise psiihholoogia laboratoorium,
kus alustatakse dpilaste iseseisva tobga
seotud psiihholecogiliste probleemide wnuri-
mist.

1970.—1971. aastaks kavalseb instituut
vilja td6tada komplekti tédvihikuid ja ra-
kendada neid kdigis oppeainetes kaheksa
klassi ulatuses. Paralleelselt taovihikute
koostamisega toimub nende Kkatsetamine
koolitéds. Nelja-viie aasta parast véib nen-
de alusel teha opilaste iseseisva 166 metoo-
dikast juba mdnevédrra pdhjalikumad jérel-
dused.



Lahtekohti ortograafiaharjutuste
koostamiseks ja valikuks

V. MAANSO

Nagu oskuste ja vilumuste kujundamisel iildse, on ka keeleliste oskuste kujunda-
mise peamiseks teeks vaieldamatult harjutamine, Harjutamise organiseerimise ots-

tarbekusest, sealhulgas ka harjutusmaterjali valikust, oleneb suuresti omandatud
oskuste ja vilumuste kindlus ning piisivus.

Pohinduded harjutuste valikuks ja koostamiseks tulenevad didaktika printsiipidest.
Nimetagem siin harjutuste jdukohasust, harjutamise siistemaatilisust, harjutuste soorita-
mise leadlikkust jne. Niisama oluline on arvestada Gpitava aine erijooni ja vaslavale
oskuste kujunemiskiiku. Koike seda peavad silmas &pikud, harjutustikud ja t6évihikud,
kus leidub pdhiline harjutusvara &pilaste iseseisvaks tootamiseks koolis ja kodus. Kuid
opik, mis peab rahuldama kdikide koolide vajadusi, saab harjutamiseks kdtte ndidata
ikka vaid iildsuunad. Opetaja iilesandeks jaédb, arvestades iiksikGpilaste ja klassi keelelist
taset, valida harjutuste hulgast vilja need, mis aitavad konkreetses klassis ja konkreetse-
tel opilastel saada suhteliselt liihikese ajaga paremaid tulemusi. On selge, et digekeelsuses
tugevate, vigadeta kdnelevale ja kirjutavale dpilaste huvi aine vastu pole métet surmata
lihtsate, vihe (véi hoopiski mitte) vaimset pingutust ndudvate harjutustega, ndrgematele
aga on vaja rahuldavagi digekeelsuse tagamiseks anda tdiendusharjutusi. Lisaharjutusi
opikule nduab samuti kohalikest murdejoontest tingilud vidrkeelendite ravi. Ka ei saa
parimgi keeledpik ette ndha koiki suulisi harjutusi, mitmesuguseid etteiitlusi, keskastme
dpilastele nii vajalikku vaheldust pakkuvaid mangulisi harjutusi ja muud Opetaja otsese-
mal v6i kaudsemal suunamisel ning osavétul klassis tehtavat t66d, kénelemata harjutus-
materjali eksponeerimise viiside mitmekesistamise vdimalustest.

Fmakeeledpetuse iiheks eesmirgiks on ortograafilise vilumuse! kujundamine, s, o.
automatiseerunud votete siisteemi kujundamine suulise kdne edasiandmiseks kirjas vasta-
valt digekirja normidele. Nagu Sppetdos iildse, nii oleme ka ortograafia opetamisel ldhtu-
nud seisukohast, et vilumuse kujundamise aluseks peab olema teadmine. Juba 4. klassis
laseme Bpilastel naiteks otsustada, missuguste héédlikute hddldamisel tekib sulg, missuguste
hiilikute juures on see tugev, missuguste juures nérk, missuguste hddlikute hddldamisel
on korisdlmes virinat tunda, missuguste hddldamisel mitte jms.” Kuid eesti keele digekir-
jutuse pdhiprintsiibid jitame &pilastele tutvustamata. Hédldusparasele markimisviisile
juhib tdhelepanu 5. klassi opik vaid vdorsdnade digekirja? ja 8. klassi 6pik vene pdris-
nimede translitereerimise késitlemisel.* Alles 9.—11. klassi keeledpikust leiame selgituse,
et ,eesti keeles kirjutatakse iildiselt nii, nagu hédldatakse, kuid mitte alati”.® Tegelikult

| Kdesolevas kirjutises kisitatakse ortograafiat kitsamas mbottes, s. o. héaalikuorto-
graafiat.

2 vV, V. Ordlik, Eesti keele dpik IV klassile, Tallinn, 1965, Lk. 6, 11.

4Vt Karl Praakli, Eesti keele opik V klassile, Tallinn, 1963. Lk. 40. Sama viélja-
annet on kasutatud ka edaspidi.

4Vt K. Praakli, J. Valgma, Eesti keele &pik VIII klassile, Tallinn, 1963, Lk. 110,

5 N. Remmel, E. Riikoja J. Valgma, Eesti keele grammatika IX—XI klassile.
Tallinn, 1964. Lk. 14,
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tuleb oGigekirjutusele reegleilt abi otsida (peame siin silmas ortograafia pohikursust, s. o.
senise programmi ndudeid 5. klassile) pohiliselt ainult nendel juhtumitel, kui sdnas esi-
neb: a) konsonantiihend, b) j-element, c) klusiil pika vokaali vi diftongi jérel véi d) kui
on tegemist liitsénaga, e) liiteliste sonadega. Oigekirjutuse iga iiksikjuhtumit on vaja
lisaks meenutada sonaalgulise klusiili v6i h mérkimisel. Ulejdédnud juhtumitel, mis aga
moodustavad eesti ortogrammidest enamiku, saab kirjutamisel tugineda hadldusele.

Teadlik keeletarvitaja orienteerub sona hddlikulise koosseisu voi morfoloogilise ana-
liiisi alusel histi ortograafia pdhiprintsiipides, leiab holpsasti sobiva reegli ning otsustah
selle pohjal konkreetse juhtumi Sigekirjutuse iile. Nagu tédhelepanekud niitavad, ei j6ua
paljud keskastme Gpilased iseseisvalt nii keeruka mattekdiguni.f Tuntakse kiill vajalikke
moisteid ja orlograafiareegleid, kuid neist ei suudeta teha &iget valikut ega neid igal
iiksik juhtumil rakendada. Pahatihti ei markagi dpilane kriitilist kohta, s. L. tal ei teki iihe
voi leise hddldusliku dhiku kirjas edasiandmise suhtes kahtlust. Kui tekibki kiisimus, kui-
das seda voi teist sona kirjutada, ei oska dpilane sageli olemasolevale teadmistega operee-
rida, vaid piiiiab kas tugineda hadldusele ka seal, kus see pole digustatud, v6i meenutada
kobamisi mdnd péhetuubitud digekirjareeglit, mis ei tarvitse olla konkreetsele ortogram-
mile rakendatav, Tagajirjeks on vigade visa piisimine opilaste kirjattddes.

Eeleldust jidreldub, et OPILASI TULEB HARJUTADA mitte ainult teatud hadlikulisi
vddrtusi kirjas digesti edasi andma, vaid ka ISESEISVALT SOORITAMA NEID VAIMSEID
OPERATSIOONE, MIS ON ALUSEKS TEADLIKULE OIGEKIRJUTUSELE. Eelkaige peavad
opilased harjutamise kdigus: a) hakkama mirkama kriitilist kohta;

b) teadlikuks saama ortograafia eri printsiipide olemasolust ja &ppima neis orientee-
ruma;

c) hakkama iseseisvalt nidgema neid elemente, millede &igekirjutamise puhul tuleb
rakendada reeglit;

d) hakkama senisest enam seostama Gpitud mbisteid ja reegleid praktiliste Gigekirju-
tuslike eesmérkidega.

Teiselt poolt tuleb Gpilasi harjulada Gigekirjutuses senisest suuremal madral luginema
hddldusele. Siit tuleneb vajadus Gige ja tipse hddldamise treeningu ja jérjekindla ndud-
mise jdrele kdikides dppeainetes (ajalugu, geograafia jt., kus esineb rohkesti vihetuntud
ja voorsonu, hddlduspéraselt mérgitavaid pdrisnimesid jne.). ;

Et tagada ortograafilise iilesande tdilmisel diget méattekiiku, on harjutamise organisee-
rimisel vaja silmas pidada jargmist,

Harjutamist tuleb alustada samas tunnis, kus on tutvutud vastava ortograafilise nah-
lusega. Harjutamist alustades tutvustab &petaja Spilasi eeloleva harjutuse eesmirkidega,
Jjuhtides tdhelepanu vdimalikele raskustele. Niiteks konsonantiihendi pohireegli ja selle
erandite kohta harjutust andes mérgib Gpetaja, et siin esineb oht kalduda liialdusse ja
hakata erandit rakendama pdhireegli asemel sellistel juhtumitel, nagu suufsid, sditke,
peatselt jt. Paratamatult vajalikuks osutub harjutuse sooritamiseks tarvisminevate
varem Opitud teadmiste kontrollimine véi meeldetuletamine liihikese eelharjutuse naol,
millesse haaratagu vdimalikult koiki, kindlasti aga norgemad oOpilased. Naiiteks ei saa
loota 5. klassi opikus esineva erandreegli ,Kui sdna l6peb sama kaashddlikuga, millega
liide algab, siis jadavad molemad kaashéaalikud kirjas plisima“ sisulisele omandamisele ja
veatule rakendamisele jdargnevates harjutustes, kui neile ei eelne séna tive ja liite maa-
ramise kordamist (séna tiivega tegid Spilased tutvust 4, klassis, liide aga on 5. klassi opi-
lastele sootuks uus méiste).

Opilaselt uuelaadset tegevust vai keerukat mottekdiku ndudva harjutuse eel on iiheks

5Vt ka NNRemmel, Ortograafia kisimustest. Kog.: ,Eesti keele 6petamise metoo-
dika kiisimusi® III. Tallinn, 1962, Lk, 53—55;

E. Koemets, Oigekirjaoskuse seos grammatiliste teadmistega. ,Noukogude Kool”
nr. 7, 1967, Lk. 549,
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liilliks sénalise seletuse kérval ka niidise esitamine dpetaja poolt. Opikus on antud vaid
viline vorm, kuidas tilesande lahendust v6i saavutatud resultaati esitada; kuidas aga sel-
leni jouda, seda ei saa parimgi 6pik igal juhtumil ette kirjutada. Ometi on just see olu-
line. Niiteks 5. klassi 6pikust leiame harjutuse (V, harj. 122, lk. 77) juhendiga: ,Leia
antud sdnadest need, kus kaks kérvuti olevat erinevat tédishadlikut moodustavad diftongi.”
Opiku juhendile lisab dpetaja, et iilesannet suudame taita siis, kui me antud sonu silhi-
kaupa hddldame. Harjutust alustab ta suuliselt ise, nditeks nii: ,Po-eem, kKorvuti asetsevad
tdishadlikud o ja e ei kuulu iihte silpi, jdrelikult ei moodusta diftongi, jdatame Kkirjuta-
mata. Kae-vu, a ja e kuuluvad iihte silpi, seega moodustavad diftongi. Kirjutame vihiku-
tesse.” Tahvlile kirjutab ta ise: ,ae sdnas kaevu“. Maistagi pole selline demonstreerimine
vajalik vanemates klassides, samuti siis, kui opilased on wvarem analoogilisi harjutusi
teinud.

Jirgmiseks etapiks keskastmes ongi jéreleaimav harjutuste sooritamine, mille kdigus
opetaja voib Opilasi suunavate kiisimustega abistada, kindlasti peab aga kontrollima ja
parandama o&pilaste mottekdigus esinevad vead. Abistavad kiisimused ei voi olla iseloo-
mult ettefitlevad: sel etapil peavad &pilased pohijoontes omandama iilesande vigadeta
tditmiseks vajaliku mottekdigu. Loomulikult ei saa harjutamisel sellele etapile piisima
jadda. Sellelaadne viga tehakse koolipraktikas, kui teatava ortograafilise ndhtuse oman-
damisel asetatakse Gpikuharjutuste kérval peardhk hoiatavatele etteiitlustele, esimeseks
iseseisvaks (harilikuks) etteiitluseks aga on juba kontrolltos, Kaik opilased, keda eelnevalt
pole harjutatud teatud rithma ortogrammide oigekirjutuse iile iseseisvalt otsustama, ei
suuda sellega toime tulla ka kontrolltéé ajal, ja tulemuste iile pole pdhjust rdomustada.
Oskuste hulk suureneb ja kvaliteet tidiustub ikkagi iseseisval harjutamisel.

Harjutamise dige organiseerimise korval pole viiksema tdhtsusega HARJUTUSTE
SUSTEEM, mille aluseks on: 1) harjutusiilesannete jdrkjarguline keerustumine; 2) pilaste
enesekontrolli tugevnemine ja 3) iseseisvuse suurenemine,

Teatavasti omandatakse iga oskus iiksikute elementide v6i osategevuste kaupa. Seda
peame silmas ka ortograafiaharjutuste siisteemi loomisel. Oskuse kujundamise algetapil
anname opilastele harjutusi, mis dpetavad ndgema Kriitilist kohta sonas vdi lauses resp.
ortograafiareegli objekti; digekirjutuse iile otsustamine pole siin eesmédrgiks. Uhtlasi aita-
vad need edaspidi orienteeruda, kas juhinduda digekirjutuses hadldusest voi reeglist, ja
nimelt missugusest reeglist. Kaudselt seisavad selle teenistuses Opikus esitatud vajalikke
maisteid ja hadlikulise analiiiisi oskust kujundavad harjutused, nagu tdis- ja kaashaali-
kute leidmine, heliliste ja helitute hailikute eristamine, sulghdélikute leidmine ja alla-
kriipsutamine jne. Kuid need pole veel ortograafiaharjutused. Ortograafiaoskuse kujunda-
misele v6ib otseselt kaasa aidata lisaillesandega (allakriipsutamisega, méne tdhe vérvili-
selt mirkimisega) #rakirjutamine, kuid ainult siis, kui opilane peab esile tdstma mone
tdepoolest ortograafilises mottes kriitilise vormi v&i hadlikuihendi (nditeks alla kriipsu-
tama helitu hailiku kdrval esineva b, d, g, konsonanttiivele liituva liitega sdna vms.).
Ulesande andmisel v6ib lihtuda ka otseselt reeglist (nditeks ,Kriipsuta alla kaashddliku-
ithendid, mis vastavad reeglile: ,Helitu hddliku korval kirjulatakse harilikult k, p, t*;
harjutuses esitame sdnu, nagu valgustatakse, mitmekordselt, Iootsikust, lehtedeks jne.).
Analoogiline allakriipsutamisega drakirjutamisele on valikuline drakirjutamine (selle
eeliseks on voimalus anda analiiiisimiseks pikemaid tekstildike), Valikulisel drakirjutami-
sel vaib iilesannet raskemaks muuta, noudes drakirjutatavate ortogrammide rithmitamist
vastavalt dpitavale reeglile (nditeks ,Kirjuta riihmiti vilja sonad, kus esineb sulghddlik
helitu haaliku korval: a) b, d, g helitu hadliku karval; b) p, t, k helitu hadliku korval) voi
selle alusel, kas on tegemist hailduspirase, reeglikohase voi individuaalse ortogrammiga.
Sobiv on kasutada dpitavate ortogrammide (voi neid sisaldavate lausete) leidmiseks ka
teiste ainete &pikuid, ajalehetekste jm. lektiiiiri. Eeltoodud iilesandeid saab huvitavamaks
muuta osalise vitme kitteandmisega Opilastele (véljakirjutatavaid voéi esiletdstetavaid
ortogramme on harjutuses nditeks 12).
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Kasulik on lasta opilastel leida mitte ainult kindlale orlograafilisele juhisele alluvaid
ortogramme, vaid ka sellest lahknevaid Gigekirjajuhtumeid, mis Gpetab kirjapildilt lihe-
dasi ortogramme diferentseerima (nditeks ,Tomba joon alla sénadele, kus kaks kdrvuti
asetsevat eri tdishddlikut ei moodusta diftongi”, ,Kirjuta vélja need sdnad, kus esineb III
vilte sulghiidlik, mida ei mérgita kahe tdhega: kooki, kukke, hakkasin, saakki, viilis,
kdéok, auto, poodi, kausi, koopas jne." jms). Tugevamate Gpilaste jaoks voib iilesande
veelgi raskemaks muuta: ,Igas sdnaderiihmas allub iihe sGna digekirjutus teistest erine-
vale reeglile, Kriipsuta see allal" Rilhmadena wvdib esitada nditeks séudsin, suutsid,
jéudke, kuldsed; salkkond, modernne, homne, siinne; kasski, kolipime, suurriik, linl-
traktor.

Eelpool kirjeldatud ortograafilised harjutused ei tdida oma eesmirki, kui dpilane voib
tilesande lahendada mehhaaniliselt, iiksnes kirjapildi pohjal, ilma analiiiisiva méttetege-
vuseta. Selliseid iilesandeid vdime anda vaid algklassides (nditeks kirjutada vilja s@nad,
milles esineb g-tiht; tommata joon alla pikale tédishiilikule jne.).

Kdigi esitatud iilesannete lditmisele vdib jdrgneda suuline pdhjendus, miks dpilane nii
toimis, Korrektselt kirjutatud teksti iiksikortogrammide pd&hjendamine tuleb arvesse ka
omaette iilesandena. Aja Skonoomsuse huvides saab ja aeg-ajalt tulebki mitmeid ana-
liisimisoskust kujundavatest harjutustest teha suuliselt. Kummatigi ei saa silmist lasta
loppeesmirki — laitmatut digekirjaoskust — ega unustada, et vilumus omandatakse ikka
vaid tegevust korduvalt tdites, s. o. Gigesti kirjutades, mitte ainult sellest radkides,

Huvitavaid mbtteid iilesannete koostamiseks, mis teravdavad pilku kriitilise koha mir-
kamiseks tekstis, leiame lisaks N. Remmeli kirjutisest ,Ortograafia kiisimustest"” ja
5. klassi toovihikust.®

Paralleelselt harjutustega, mis dpetavad ndgema kriililist kohta, laseme dpilastel soo-
ritada harjutusi, kus pearaskus on kandunud konkreetsele digekirjajuhtumile, foneetilist
analiiilisi aga ei pea dpilane iseseisvalt sooritama. Sellelaadseid harjutusi pakuvad killal-
dasel mddral ka Gpikud. Nimetagem siin séna vormi muutmist (antud d- voi f-tivelistest
tegusonadest lihtmineviku ja késkiva kéneviisi vormide moodustamine; ne-1Gpulistest
omadussdnadest mitmuse vormide moodustamine), etteantud tiivedest nute sénade moo-
dustamist (sénade liitmine, tegijanime moodustamine, ne-liitelistest omadussdnadest I-lii-
teliste mddrsdnade tuletamine) jms. Harjutuses ndutava vormi leidmist abistab 5. klassis
kiisimus (nditeks s6udma — mida tegin? mida tehke?) véi analoogiline ndidis (moodustada
eeltoodud ndite eeskujul uusi sénu: kaudne — kaudsell, lihtne — ...). Need harjutused
takistavad vddrade seoste aktualiseerimist, sest kirjutamisel saavad Gpilased otseselt tugi-
neda etteantud sénadele,

Marksa olulisemad on ortograafiaoskuse kujundamisel harjutused, kus Bpilased peavad
suhteliselt iseseisvalt teostama nilhdsti analillisi kui ka otsustama sona digekirjutuse iile.
Tiiiipiliseks sellelaadseks ilesandeks meie &pikuis on linkharjutus (v6i sulgudes antud
voimalustest Gige valimine, mis sisuliselt linkharjutusest ei erine). Ulesande taitmist ker-
gendab siin asjaolu, et kriitiline koht on &pilasele kitte niidatud, iilejadinud tekstiosa
Oigekirjutuse iile ei tarvitse tal juurelda. Paraku ei aktiviseeri seda tiilipi harjutus Gpilast
rohkem motlema kui kas-kiisimus Gppevestluses. Paarist-kolmest etteantud véimalusest on
liks paratamatult Gige, ja nii asetataksegi see liinka huupi. Kuigi vdimalusi on rohkem
antud, on neist teised enamasti ilmselt sobimatud (néiteks liinka asetada g, b, d, k. p, it
vOi kk, pp, l). Sellest ebakohast piiiitakse iile saada, ndudes &pilaselt tehtud valiku poh-
jendamist harjutuse kontrollimisel, Kuid kriitilise ortogrammi pirastine pohjendamine
voimaldab tksnes kontrollida, kas Gige vormi kasutamine toimus &ige assotsiatsiooni
aktualiseerimise kaudu, Sigekirjutusele see praktilist abi ei osuta. Esineb sama néhtus,
mis monikord kirjandi koostamisel: 6pilane kirjutab kirjandi valmis ja alles seejdrel teeb

7 Eesti keele Bpetamise metoodika kiisimusi, III. Tallinn, 1962, Lk. 59—60.
8 N. Remmel, Eesti keele té6vihik V klassile. Tallinn, 1964,
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kava — muidugi ainult sellepdrasl, et &petaja nouab, Pealegi saab suulist pdhjendust nou-
des kontrollida vaid iiksikute Gpilaste teadmisi, enamik klassist voib jddda passiivseks
pealtkuulajaks. Viimati nimetatud puudus on omane ka vahepeal laialt maad v&tnud
kommenteerimismeetodile, ehkki siin p&hjendus eelnes kirjutamisele.

Jérelikull vajame enam harjutusi, mis ka Iseseisvas t6ds lausa nduaksid teadmiste
rakendamist praktikas: opilane ei saa séna enne kirjutada, kui ta on lidbinud tealava
arutluse, voi ta peab oma kirjutusviisi Gigsust kontrollima vahetull pérast kirjutamist.
Seda on hdlpus organiseerida iiksiksonadest koosneva harjutuse puhul, mirksa raskem
seotud teksti korral. Niiteks harjutuses, kus ndutakse -gi vii -ki liitmist, laseme eelnevall
sonad kas rithmitada 16puhdéliku (heliline vdi helitu) jdargi v6i nduame harjutuse tdilmi-
sel helitu 16puhéddliku kirjutamist vérvilise pliiatsiga (allakriipsutamise ndue vdib ahvat-
leda seda iilesannet tditma alles siis, kui kogu harjutus on kirjutatud). i ja j-i ortograafia
poolest kriitilisi sénu kirjutavad dpilased (vastavalt omandatud reeglitele) vihikutesse sil-
biti, silbi 16pul esinevat i-d v6i d-d alla kriipsutades ja tegijanime tunnust sdoriga timb-
ritsedes (nditeks puu-rai-u-ja, milil-ak-se, pree-mi-a, pal-ju-de). Kui harjutuses esineb
jum- ja ioon-16pulisi v66rsdnu (stipendium, ekskursioon jt.), peab dpetaja juhtima tihele-
panu nende Gigele silbitamisele.

Vahetu enesekontrolli vajaduse t&ttu on efektiivsed N. Remmeli koostatud liinkharju-
tused ortograafia pohireegli ja selle erandite kohta: &pilane peab liingaga sdnale jdrgne-
vatesse sulgudesse kirjutama séna algvormi (nditeks ,Hei sime (....) 6h ul (...
ae sasti {....) magama”)?, Nimetatud vtet saab iga Opetaja kasutada oOpikuharjutusi
vihikusse kirjutada lastes. Sisuliselt on see ldhedane kirjalikule kommenteerimisele, mida
on rakendatud vene keele kui emakeele opetamisel.!” Kirjalikku kommenteerimist
on aga Opetajal méarksa raskem kontrollida (ilma Gigsuse kontrollita muutub see mdtte-
tuks). Ka eeldab see hiisti libim&eldud mdrkimissiisteemi. Uksikteemade puhul (néiteks
lihthaaliku vilte mérkimine, konsonantithendi 6&igekirjutuse pohireeglist juhindumine)
peaks osaline kirjalik kommenteerimine arvesse tulema, eriti nendes klassides, kus Spe-
taja on ortograafia kisitlemisel reeglile abi otsinud orientiirsonalt.!

Oigekirjutuslike juhiste teadlikku rakendamist nduab Opilastelt ka omapoolsete nii-
dete toomine ja sénade ning lausete moodustamine teatava ortograafilise ndhtuse kohta
(naiteks leida sbnu, kus kirjutatakse ns — nss, sk — skk, ng — ngg; moodustada etteantud
tiivedest sonu, milles b, d, ¢ esineks helitu hédliku kdrval; leida sbnapaare, kus iihest
tihest — sbnaalguline h, iihe- v6i kahekordne tdht, j v6i j jne. — soltuks sdna tdhendus,
ja kasutada neid lauseis). Selliseid harjutusi andes on hea vdimalus suunata opilasi kasu-
tama digekeelsuse sdnaraamatut. Tugevamatele dpilastele pakub huvi harjutuse voi ette-
iitluse teksti koostamine teatud ortogrammide rithma kohta.

Oluline osa ortograafiaoskuse kujundamisel on harjutustel, kus dpilane kirjutab kuul-
mise jérgl, s. o. mitmesugustel diktaatidel. Dikteerija kone hoolikas kuulamine harjutab
dpilast eristama foneeme omavahel ja tuginema kirjutamisel hédldusele, samas tingib ka
vajaduse vahet teha héélduspédraste ja hddldusest lahknevate ortogrammide vahel. Ette-
iitlust kui keeleharjutust on eestikeelses metoodilises kirjanduses kasitletud vist kiill enam
kui iihtegi teist harjutusliiki.!? R6hutagem siin vaid, et hoiatavaid etteiitlusi tuleb teha

9 Vi, N.Remmel, Eesti keele to6vihik V klassile, Tallinn, 1964, Lk-d 17, 19, 26.

10V, léhemalt A. . BaAaceHKo0B, McuepnaHsl AM BO3MOMKHOCTH H (hopmsl opdo-
rpathuueckoro pasbopa?. C6.: «Bonpockl METOAMKH TPENOAABAHMSA PYCCKOIO SI3BIKA B CPEA-
Heit mxoae»; Mocksa, 1965, crp. 14—19; meie koolides on see rakendamist leidnud
kirjatbode vigade paranduste pohjendamisel.

Il Eeskujuna on arvestatavad harjutused N. Remmeli nimetatud té6vihikus lk-del 21
ja 24.

12 Vi, E. Janno, Monedest kiisimustest seoses ortograafia kasitlemisega. Kog.: ,Eesti
keele Opetamise metoodika kisimusi*. Tallinn, 1957. Lk. 32—36; H. Hellerma,
V. Horm, N, Remmel, Etteiitlusi IV—XI klassile, Tallinn, 1958, Lk, 3—11; H, Hel-
lerm a, Etteiitlusi V—VIII klassile, Tallinn, 1965. Lk, 3—12.
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paralleelselt teist laadi igekirjaharjutustega, samuti seda, et ei saa alahinnata ka hariliku
etteitluse Gpetavat tahisust. Nouab see ju teiste téoliikidega vérreldes opilaselt tunduvall
rohkem iseseisvust,

Eelkirjeldatu ei hélma loomulikult kaugeltki koiki harjutusi teadliku ortograafia-
oskuse kujundamiseks. Palju on siin sellistki, mille efekt on katseliselt kindlaks tegemala,
aimatav. Kuid pShijoontes peaks selline harjutuste siisteem (mida mdistagi ei tule ega saa
ldbida iga ortograafilise teema puhul) mitmekiilgse ja vahelduva keelelise materjali kasu-
tamisel tagama teatava ortograafiaoskuse,

Emakeeledpetuse iildeesmirke silmas pidades on see viga tagasihoidlik saavulus: on
ju ortograafiaoskust vaja eelkdige selleks, et Gpilane vaiks lailmatus emakeeles edasi
anda oma motteid. Sammuks s@nastusdpetuse ja ortograafia iihisteel on teatavaid orto-
gramme sisaldavate lausete moodustamine, nn. grammatilised iimberjutustused ja Kirjan-
did. Seda niikse olevat vihe. Hea oleks, kui dpetajad oma sellealaseid kogemusi-katsetusi
kauem vaka all ei hoiaks.

Viidatuile lisaks kasutatud kirjandus,

H. H. Aarasusa, [Ipeaynpexaenne ophorpadmueckux omucok yHammxes V—VIII
Kaaccor, M, 1925,

A. H. BorosiBaencKui, [IcMXororns ycpoeHus opchorpachin, Mocksa, 1966,

L. Klingherg u a, AbriB der Allgemeinen Didaktik, Berlin, 1965,

ainete vaheliste seoste arvestamine

Gppetods tingib opilaste iseseisva - 430 geograaﬁas ja

166 organiseerimise vajaduse. On selgu-

nud, et viga mitmete geograafiliste mais- 6ppeainetevahelised

tete kujunemine elava looduse valdkonnast

soltub nendest teadmistest ja oskustest, Seosed

mida &pilased on eelnevalt omandanud bio-

loogiast. Naditeks saab samblike laialdast -

levikut jéd- ja tundravdéndis pdhjendada S ALUMAE

alles pérast seda, kui 6pilased on botaanika

kursusest omandanud teadmisi nende tai-

mede ehituse isedrasustest. Nimelt on samb- ~ Kuivuse" tingimustes, mis on polaarklii-
likud oma seeneniidistiku t&ttu, millest nad ~ Male iseloomulik.

koosnevad, véimelised ka Ghuniiskust Nagu uurimised on ndidanud', tugineb
omastama. Koérgematel rohelistel taimedel 'S, Alumfe Géograafia Gpetamise

seda omadust ei ole. Sellega seletubki seostest bioloogiaga kaheksaklassilises koo-
samblike  eksisteerimine ,fiisioloogilise  )i5. Tallinn, 1966,

Geograaﬁa ja bioloogia kui &ppe- ()pi]aste iseseisev
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geograafia opetamine bioloogias omanda-
tud teadmistele terves reas kiisimustes:
taimkate, loomastik, mullastik, looduskaitse,
pollundus ja karjakasvatus jne. Nende
kiisimuste tundmadppimisel geograafias on
vaja teadmisi nii iiksikutest tfaime- ja
loomariigi esindajalest kui ka taimede ja
loomade anatoomilis-morfoloogilisest ehi-
tusest, fisioloogiast ja siistemaatikast. Sel-
les viljendub geograafia ja bioloogia kui
oppeainete vahel valilsevate seoste spetsii-
fika, On selge, et bioloogilised teadmised
saavad olla geograafiale tugimaterjaliks,
kui need on omandatud eelnevalt. Kui aja-
vahemik bioloogiliste teadmiste omanda-
mise ja nende geograafias kasutamise vahel
on pikk, tekib paratamatult vajadus neid
teadmisi meelde tuletada, See asjaolu pakub
suurepdraseid véimalusi opilaste iseseisva
100 organiseerimiseks. Olemasolevate tead-
miste reprodutseerimine ja tugimaterjali
valik on ainetevaheliste seoste kujunda-
mise seisukohast méodapddsmatu etapp, ise-
seisva t00 seisukohalt aga oOpilastele tdiesti
jbukohane iilesanne. Oleks ekslik arvata, et
seejuures on tegemist olemasolevate tead-
miste lihlsa kordamisega. Bioloogilised
teadmised on &pilasel omandatud teatud
kindlas siisteemis, nad on salvestunud ka
mélus teatud kindlas assotsiatsioonide ahe-
las, nende siisteemides®. Tugimaterjaliks
geograafia Gpetamisel on tiksikud maisted,
faktid, mitte nende siisteem tervikuna. Pea-
raskus bicloogiliste teadmiste reprodutsee-
rimisel langeb valikule, mis seisab {iksikute
maistete, kujutluste ja faktide véljanoppi-
mises iildisest teadmiste siisteemist, nen-
dele iseseisva tdhenduse andmises. Nii-
sugune to0 on seotud épilaste aktiivse
mottetegevusega.

Iseseisva t60 iilesannetel, mida me kasu-
tame ainetevaheliste seoste kujundamise
eesmdrgil, on oma spetsiifika. Ulesannete
kompleksis on niitid tdhtsal kohal kiisimu-
sed, mis peavad suunama G&pilasi olemas-
olevate bioloogiliste teadmiste reprodutsee-
rimisele ja valikule. Seejuures ei tohi unus-
tada, et bioloogiliste teadmiste reprodutsee-
rimine ja valik toimub geograafia huvides.

210. A, Camapusn, OO accoupaTHB-
HOH TIPHPOAE YMCTBEHHOH AESATEALHOCTH.
«Bonpocs! mcuxoaornay No 2 1957,

Bioloogilisi teadmisi ldheb vaja geograafi-
liste maoistete ja seaduspdrasuste olemuse
lahtimotestamiseks, Bioloogiliste teadmiste
repro&utseerimine on ainult hddavajalik
vaheliili geograafiliste teadmisle omanda-
misel. Sellepdrast kuuluvad seda laadi kisi-
mused abikiisimuste hulka, olles otsesell
allutatud pohikiisimusele. Geograafia ope-
tamise eesmidrkidest lihtudes liigituvad kaik
kiisimused, millele vastamine tugineb bio-
loogilistele teadmistele, nelja rithma:

1) kiisimused, mis noéuavad loodusliku
voondi taimestiku, loomastiku ja mullastiku

. isedrasuste, liigilise koosseisu ja leviku

pohjuste viljaselgitamist;

2) kiisimused, mis on seotud looduse ja
inimese vahekordade pohjendamisega (loo-
dusrikkuste kasutamine, sdilitamine ja taas-
tamine, looduse iimberkujundamine);

3) kiisimused, mis on seotud loodus-
rikkustele hinnangu andmisega;

4) kiisimused, mis puudutavad iiksikute
majandusharude (fiilisilise geograafia kur-
sustes majanduslike tegevusalade) paikne-
mist.

Need neli péhikiisimust leiavad kasitle-
mist igas geograafia kursuses, olgu see siis
fliisilise geograafia algkursus, maailma-
jagude ja tdhtsamate waélisriikide fiiisilise
geograafia kursus v6i NSV Liidu fitsilise
geograafia v6i majandusgeograafia kursus.

Neid kiisimusi kdsitletakse aga eri kur-
sustes erineva pohjalikkusega, mistétiu ka
1seseisva too pohikisimus omandab vasla-
valt kursusele oma kindla ndo. Vaalleme
nditeks pohitlesande sisu muutumist loo-
dusliku viondi taimestiku, loomastiku ja
mullastiku kiisimustes.

Fiitisilise geograafia algkursuses, kus loo-
dusliku véondi méiste kujunemine pohineb
kliima ja taimkatte, loomastiku ja kliima
ning taimkatte vaheliste seoste viljatoomi-
sel ning eri looduslike vodndite tundma-
oppimine piirdub nende taimestiku ja loo-
mastiku liigilise koosseisu kirjeldamisega,
on kitsamaks eesmdrgiks kindlaks teha
antud liigilise koosseisu séltuvus kliimast.
Selle sdltuvuse konkreetseks viljenduseks
on taimede ja loomade kohastumine iihe
voi teise voondi kliima isedrasustega. Seega
kujuneb péhikiisimuse formuleering jargmi-
seks: pohjendada antud véondile iseloomu-

653



like taimede ja loomade kohastumist
kliimatingimustega.

Maailmajagude ja tdhisamate vilisriikide
fiiisilise geograafia kursuses on peardhk
asetatud iiksikute maailmajagude taimes-
tiku ja loomastiku isedrasuste tundmadppi-
misele. Seetdttu tekib vajadus pShjendada
taimestiku ja loomastiku liigilist koosseisu
ja levikut teatud maailmajao piirides, Mai-
nitud asjaolud tingivad pdhikiisimuse jarg-
mise formulatsiooni: pohjendada antud loo-
dusliku véondi taimestiku ja loomastiku
liigilist koosseisu ja levikut.

NSV Liidu fiisilise geograafia kursuses,
kus kogu raskuspunkt langeb peaasjalikult
tiksikute looduse komponentide vahel valit-
sevate seoste viljatoomisele, on vdga olu-
line vilja selgitada iiksikute voondite taim-
katte ja loomastiku liigilise koosseisu m&ju
kogu kompleksile, Seega voiks pohikiisi-
muse formuleering kursuse iildosas esineda
kahes variandis: 1) kuidas méjutavad iiksi-
kud looduse komponendid mullastiku, taim-
katte ja loomastiku liigilise koosseisu kuju-
nemist vastavas looduslikus vééndis? ja 2)
missugused on mullastiku, taimkatte ja loo-
mastiku omavahelised seosed vastava
viondi piirides?

Majandusgeograafia kursustes, kus an-
takse hinnang iiksikutele loodusrikkustele
nende majandusliku kasutamise otstar-
bekuse seisukohalt selles majandusrajconis,
tekib vajadus péhjendada ka nende kasu-
lamise viise. (Niiteks metsarikkuste puhul
selgilalakse vilja, kus on otstarbekohane
kasutada lageraiet, kus valikulist; kus taas-
tub mets loomulikul teel, kus tuleb seda
kunstlikult istutada jne.) Viimased olene-
vad aga vastavate loodusrikkuste tekke ja
taastumise  (taastekkimise) isedrasustest.
Selle tottu on viga vajalik péhikiisimus
formuleerida jdrgmiselt: millega seletada
selle rajooni mullastiku, taimestiku ja loo-
mastiku rikkust (vdi vaesust)?

Koigil mainitud juhtudel tuleneb pé&hi-
kiisimus geograafia kursuse eesmirkidest,
sellele vastamine aga nduab bioloogiliste
teadmiste rakendamist, sest taimestiku ja
loomastiku koosseis, mullastiku koostis ja
levik, nende rikkus v&i vaesus soltub mitte
tiksi teistest keskkonna tingimustest (klijma,
reljeef), vaid nende endi ehituse isedrasus-
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test, nende endi struktuurist ja sisemistest
seostest (biotsénoosi struktuur, selle sise-
mised seosed).

Antud tingimustes oleneb péhiiilesande
sisu ja maht mitte iiksi geograafia kursuse
materjali kasitlemise siigavusest ja sisust,
vaid ka bioloogiliste teadmiste kisitlemise
sisust ja sfigavusest. Nii ei saa nditeks
6. Kklassi geograafia kursuses Euroopa
vOi Aasia looduslike vodndite késitle-
misel esitada oOpilastele iseseisva tébna
ilesannet  tundra taimestiku liigilise
koostise ja leviku péhjuste kohta, sest
samblikke ei ole Opilased botaanika kur-
suses selleks ajaks veel joudnud kaisitleda.
Selle kiisimuse saame esitada alles Pohja-
Ameerika looduslike vodndite tundmadppi-
misel v6i NSV Liidu geograafia kursuse
oppimisel 7. ja 8. klassis. Seega on ise-
seisva 166 tllesannetel, mis on suunatud
oppeainetevaheliste seoste kujundamisele,
veel teine spetsiifiline isedrasus.

Kolmas iseérasus avaldub iseseisva to6
vahendite valikus. Niilid ei saa kasutada
ainult geograafia kursuse dpikuid, kaarte ja
muid nditlikke 6ppevahendeid, vaid tekib
vajadus ka bioloogia kursuse G&pikute ja
oppevahendite jidrele, Nende kasutamisel
on mitmeid raskusi, Nditeks ldheb 7. klas-
sis metsavoondi alavodndite paiknemise
pohjuste viljaselgitamiseks vaja teadmisi
tiksikute puuliikide, sealhulgas kuuse ja
mdnni okaste isedrasustest. Need teadmised
on opilased omandanud 5. ja 6. klassi bio-
loogia kursuses. Nende teadmiste meeide-
tuletamiseks tuleks rajada iseseisev (66
5, ja 6. klassi bicloogiaépikuile. Vib juh-
tuda, et neid &pikuid meie &pilastel 7. klas-
sis enam ei ole ja seega puudub véimalus
nende kasutamiseks, Jarelikull tuleb Gpeta-
jal valida téovahendiks mitte &pik, wvaid
moni teine nditlik Gppevahend, sellekohane
tabel, herbaariumilehed v6i naturaalne
okste kogu. Seega avaldab iseseisva t6o
tlesannele kompleksi koostamisele moju ka
olemasolev Gppevahendite baas.
tingib veel neljandagi isedrasuse,

Bioloogiadpikute ja teiste Gppevahendite
kasutamine on wvajalik ainult selleks, et
aidata oOpilasel kiiremini meelde tuletada
teadmisi bioloogia kursusest, neid ménel
mdédral vérskendada v6i tdpsustada, eral-
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dada iiksikkiisimusi kogu siisteemist. Selle-
pdrast el saa iseseisvat t66d rajada ainult
nendele vahenditele, Need moodustavad
siiski ainult tihe esa kogu kiisimuste komp-
leksist, nn. abikiisimuse. Sageli suudab oOpi-
lane bioloogilisi teadmisi mdlus reprodut-
seerida ilma vajalike Oppevahenditeta ja
kogu t66 pohiraskus peab olema suunatud
toole geograafiadpiku, kaartide ja teiste
oppevahenditega. Kui aga opilaste teadmis-
tes on lingad v6i on ajavahemik 6&pitud
bioloogiliste teadmiste ja nende kasutamise
vahel nii pikk, et opilased on teadmised
unustanud, on bioloogiadpikute ja oppeva-
hendite kasutamine wmoodapadsmatu. Et
geograafiatunni raames seda teha ei saa
(ajapuudus), peab kasutama omapéarast
votet. Abikiisimuse lahendamine tuleb aja-
liselt lahutada poéhikiisimuse lahendamisest,
Iseseisev 166 bioloogiliste teadmiste repro-
dutseerimiseks tuleb eelnevalt &ra teha
koduse iilesandena. Tunnis jatkub siis t66
pohikiisimusele vastuse leidmiseks eeldu-
sega, et vajalik bioloogiline tugimaterjal on
mélus taastunud ja véimalus selle rakenda-
miseks olemas.

Kéne alla tuleb veel teine vote. Iseseisev
t66 bioloogiliste teadmiste valikuks ja
reprodutseerimiseks omandab tdieliku ise-
seisvuse. Ta ei ole enam teatud osa geo-
graafiatunnis toimuvast iseseisvast toost,
mida tehakse eelnevalt koduse té6na ja jat-
katakse tunnis, vaid kogu iseseisev t6o-
tlesanne piirdub kiisimustega, mis on suu-
natud bioloogiliste teadmiste reprodutseeri-
misele. Nende- teadmiste kasutamine jarg-
mises geograafiatunnis vai ekskursioonil ei
toimu iseseisva t66 korras, vaid ilikskéik
missugusel teisel viisil.

Niisugusel juhul allub opilaste iseseisva
160 iilesande koostamine iildistele nduetele,
kujutab endast péhikiisimust ja abikisi-
musi, néuab vastava aine Gpikute ja oppe-
vahendite kasutamist.

Et koigest deldust selgemat iilevaadet
saada, analiilisime ldhemalt {ihe iseseisva
too iilesannete kompleksi koostamist. 'Va-
lime selleks nditeks teema ,Aafrika troo-
piliste vihmametsade taimkatte isedrasu-
sed” maailmajagude ja tdhtsamate wvilis-
riilkide fiilisilise geograafia kursusest.
Aafrika troopilisi vihmametsi iseloomustab

liigirohkus. Taimeliikidest on valdavaiks
igihaljad nahkjate lehtedega lehtpuud ja
pddsad, nagu kummipuud, dlipalmid, puu-
kujulised sénajalad, kohvipuu- ja koola,
ning rohttaimed, banaanid. Iseloomulik on
liaanide rohkus, millest arvukaim on
landolfia, mis sisaldab kautsukit. Nende
metsade struktuuri seisukohalt on véga ise-
loomulik paljurindelisus, 1d8bipSimitus liaa-
nidega, mis teeb troopilise metsa labipaas-
matuks. Puude hiiglaslikud moédtmed, leh-
tede tihe mosaiik ja suuremdddulisus kéne-
levad soodsatest kasvutingimustest, Alaline
poolpimedus koneleb valguse puudusest.

Eespool esitatud seisukohtadest ldahtudes
on konesoleva teema puhul oluline wilja
selgitada, missugused geograafilised tingi-
mused on mdju avaldanud Aafrika troopi-
liste vihmametsade taimkatte koostisele ja
levikule.

Sellele kiisimusele vastuse leidmine ja-
guneb terveks reaks etappideks, mis on
madratletud abikiisimustega:

1. Missuguses kliimavoondis asub {roopi-
liste vihmametsade voond?

2, Iseloomusta  kokkuvdtlikult kliima-
kaartide abil troopiliste vihmametsade klii-
mat.

3. Missugust méju taimede kasvule aval-
davad soojus, niiskus ja valgus?

4, Missugused on soojuse, niiskuse ja
valguse tingimused Aafrika troopilistes
vihmametsades?

5. Missugune on
lehtede ehitus?

6. Millega seletada igihaljasle lehtpuude
laialdast levikut troopikas?

7. Mis on liaanid?

8. Millega seletada
troopikas?

Teine abikiisimus on vajalik selleks, et
kindlaks teha, missugused kliimatingimu-
sed troopilises voondis méjuvad taimkat-
tele soodsalt (ebasoodsalt).

Kolmas abikiisimus on suunatud sellele,
et meelde tuletada eelmise kiisimuse teist
kiilge, taimede endi ndudlikkust teatud
keskkonnatingimuste suhtes.

Neljas abikiisimus sunnib 6pilasi vastan-
dama kahte eelmist, taimede mnoéudlikkust
iihelt poolt ja konkreetseid kliimatingimusi
leiselt poolt.

igihaljasle lehtpuude

liaanide rohkust
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Viies ja seitsmes abikiisimus sunnivad
opilast konisentreeruma ainult troopika-
metsadele iseloomulike taimeliikide isedra-
sustele ning meelde tuletama nende koha-
nemist antud tingimustega.

Kuues ja kaheksas kiisimus nduavad
konkreetselt Iroopikataimede ja -kliima
vastandamist, mis viib nende omavahelise
suhte tagajdrgede fikseerimisele ja seletab
lroopikataiméde leviku isedrasusi.

Nagu ndhtub, on antud kiisimuste komp-
leksis tihedalt ldbi pdimunud geograafia-
alased (kiisimused 1, 2, 4, 6, 8) ja bioloo-
giaalased (3, 5, 7) kiisimused. Praktiline to6
kaartide (1, 2) ja &pikuga (3, 4, 5, 7) on
liitunud G&pilaste méttetegevusega (6, 8).
Materjal, mida opilased peavad bioloogia
Kursusest (esmajoones botaanika kursusest)
meelde tuletama, ei ole ulatuslik ja seda
v6ib teha tunnis., Botaanikadpiku puudu-
mise korral kasutame taimede kasvutingi-
muste meeldetuletamisel botaanika niitlike
oppevahendite kogust vastavaid tabeleid.
Igihaljaste lehtpuude ehituse meeldetule-
tamiseks toome klassi kas kummipuu véi
monsteralehe, liaanide ehituse meeldetule-
lamiseks metsiku viinamarja voi luude-
rohu. Kui me aga kardame, et see ikkagi
votab tunnis osa aega dra, anname eelmi-
ses tunnis Opilastele koduseks iilesandeks
ldbi lodtada kolm kiisimust: nr, 3, 5 ja 7
Vastused soovitame kirjutada geograafia-
vihikusse. Tunnis antava iseseisva 160 kiisi-
muste kompleksisl jitame need kiisimused
vilja, kuna nad kaudsell niikuinii nguavad
labitdotamist 4., 6. ja 8. kiisimusele vasta-
misel. Tunnis to6tades saab 6pilane seega
kasutada ka kodus vihikusse kantud mater-
jali.

Niiviisi koostatud kiisimuste kompleksi
alusel ei ole vaja iga kord ldbida k&iki
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etappe. Kui teadmised, millele uue mater-
jali omandamine tugineb, on &pilastel dsja
omandatud ja hasti selged, jitame nende
endi mureks, kuidas nad neid rakendavad.
Niikuinii annab nende kasutamiseks tduke
vajadus vastala geograafilistele kiisimus-
tele. Abikiisimuste vahelejitmine vai {ildse
drajitmine oleneb suurel miéral &pilasle
tildisest iseseisva 166 oskusest, aga ka in-
dividuaalsetest erinevustest.

Geograafia kursuses tegelevad &pilased
paljude riikide, territooriumide, maailma-
jagude jne. looduslike voondite taimkatte
ja loomastiku iseloomustamisega. Kui sel-
leks korduvalt kasutatakse iseseisva t6o
votteid, kujuneb opilastel oskus iseseisvalt
valida ka vahendeid ja allikaid. Seega on
meie pohieesmirgiks vaheetappide kaudu
kujundada opilastes iseseisva t66 oskusi,
opetada neid abikiisimuste jdrkjargulise
kaotamise teel ilma G&petaja juhenditeta
pohikiisimusele kiiresti vastama.

Seega voiksime 6elda, el iseseisva 166
volete kasutamine ainetevaheliste seoste
kujundamise huvides on hiddavajalik, Oma
péhiolemuselt allub niisuguse téoiilesande
koostamine iildistele seaduspérasustele,
omades siiski moningaid spetsiifilisi jooni:

1) iseseisva t6o iilesanne sisaldab endas
ihe etapina bioloogiliste teadmiste repro-
dutseerimise ja wvaliku iilesande;

2) péhitilesande sisu ja mahu méadravad
mitte liksi geograafia 6petamise sisu ja ees-
margid, vaid vérdselt ka bioloogias oman-
datud teadmiste sisu ja siigavus;

3) kasutada tuleb bioloogia Gppevahen-
deid;

4) iseseisev 160 teadmiste reprodutseeri-
misel v6ib olla ajaliselt pohikiisimuse la-
hendamisest lahutatud véi olla tdiesti ise-
seisev,



pilasle iseseisvat t66d véi selle iksi-

kuid elemente kasutatakse teatavasti

edukalt kogu ajaloo kursuses. Hiid . es ns
voimalusi pakuvad selleks ka kultuuritee- Isesewva tOO

mad.

Ajaloo  kultuuriteemade metoodikat elemente

ildse ja iseseisvat totd nende leemade ki- . .
sillemilsel on uuritud iisna vdhe. 1950-ndate NSV L,‘/ldu ajaloo
aastale vdljaannetest selles valdkonnas i

margitagu A. Vagini ja N, Speranskaja kultuMTZtee?nade
koostéona valminud teost! ja I. Popovi raa- s .

matut®, Opilaste aktiivsest tunnetustegevu- kasztlemzsel

sest ei ole nendes toodes lahtutud, ménd . .

liiki enam juurdlema sundivatele kiisimus- 7' ja 8' k[asszs
tele aga osutatakse ka nendes.

G. Kossova kunstiteemade kisitlust® (5.
ja 6. klassi kursus) ldbib juba &pilasi roh- S. OISPUU
kem métlema panevate kiisimuste joon. Eri-
list tahelepanu péoratakse vana- ja keskaja
kunsti Gpetamisel iga liiki vérdlusele: dpi-
lastelt nbutakse eri rahvaste ja eri ajajirkude kunsti vérdlemist, kisitletava epohhi kunsti
sbltuvuse mddratlemist sama perioodi majanduslikust ja poliitilisest elust jne,

Kénesoleva probleemi mdistmisel esineb iisna sageli puudusena iseseisva t66 samasta-
mine Gpilaste mis tahes t6oga ajaloolise dokumendi v&i Gpikuga, Kuid mitte alati ei ole
see iseseisvat mdilemist arendav tegevus, vaid olenevalt iilesande iseloomust ménikord
isegi puhtmehhaaniline, Samal ajal v6ib &pelaja jutustuse jélgimine (eelneva iilesande
puhul) kujuneda kiillaltki pingeliseks mbttetegevuseks.

Iseseisvat tood ajalootundides O©pilaste tegevuse aktiivsuse seisukohalt analiiiisib
mahukas uurimistoos pedagoogikakandidaat N. Dairi.* Autor nendib muu hulgas, el vaid
Usna vdike osa Gppeajast plihendatakse tdeliselt iseseisvale toéle ja see ei muutu mitte
ajaloo GOpetamise iildiseks printsiibiks, vaid ainult iiheks momendiks, ,Peamine, spetsii-
filine eesmark, mille t6ttu me pdérdume iseseisva t6d poole, — see on iseseisvuse kujun-
damine,"s

Kdesolevas artiklis piititakse tuua nditeid iseseisva t6o kohla ajaloo kultuuriteemade
kasitlemisel 7. ja 8. klassis.

Eesmérgil toolada valja efektiivsemad iseseisva (66 moodused nimetatud leemade

' A, A  Barug H. B. Cnepasckas, Boopocs KYABTYPhl B IIKOABHOM Kypce
ucropun CCCP (VIII—X kaace). Yumearns, M., 1959,

? W.TL IMonos, Bonpocsl KYAETYpL Ha ypokax uceropun CCCP B VIII—X Kaaccax,
Vunearns, M, 1958,

T, P. Kocosa, M306pasuTeabHoe MCKYCCTEO B IpenoAaBaHAN ucropun. «ITpocee-
mernen. M., 1966,

Y H, Aaiipu, OOGydeHHe HCTOPHH B CTaplIMX KaaccaX cpepHeil mwkoasn «IIpocee-
mwieame», M., 1966.

5 Sealsamas, lk. 39.



opetamiseks, koostasime vastavad katsetéovihikud®, mille abil loimus 1966/67. dppeaastal
mitmetes koolides eksperimentaalne opetamine. Edaspidises tekstis ongi ldhtutud koénes-
olevatest katsetdovihikutesl ja saadud andmete esialgsest labitéotusest. Kiisimuste sisu
tingis eelkdige kasvatuslik eesmirk. Kiisimused piiti formuleerida nii, el vastamine ei
nouaks opitud materjali sonasonalist reprodutseerimist, vaid nende vastuste kujunemist
opilaste motte- ja tundetegevuse resullaadina, Uhtlasi ilmneksid ka laste eneste arusaa-
mad ja toekspidamised, samuti aitaks niisugune viis kaasa digete tdekspidamiste formee-
rumisele.

7. KLASS

Teema ,Vana-Vene kultuur” juures dpitakse ehituskunsti nditena Piiha Sofia katedraali
Kiievis. Sel puhul esitati Gpilastele jargmised kisimused:

1. Vana-Vene ehituskunsti kaunimateks madlestusmérkideks on katedraalid. Mlsparast
me neid niiidisajalgi veel hindame (ehitati need ju usuliste tseremooniate jaoks)?

2, Kirjelda Sofia katedraali vélist ja sisemist ilmet,

3. Katedraali keskosas on ndha hiiglasuur Jumalanna kujutus, Mida taotles kunstnik
seda ja teisi piihakuid maalides?

4, Mil viisil kehastas Sofia kaledraal Vana-Vene riigi jdudu ja voimsust?

5. Miks peab viga ldhelepanelikult suhtuma koigisse ajaloolistesse malestusmarki-
desse? Missugused muistsed ehituskunsti maélestusmérgid asuvad sinu kooli ldheduses?
Kas sinu kool on kaasa aidanud nende sdilitamisele? Kuidas? Kui ei, siis kuidas oleks voi-
malik seda teha? (Vasta kirjalikult kodus.)

Opilaste kirjalikud vastused néitavad, et viimasele kisimusele reageeriti lisna aktiiv-
selt ja oigesti. Réhutalakse esivanemate elu ja kultuuri teadasaamise ning lundmadppi-
mise vajadust ja tdhtsust. ,Kéikides ujaloolistes milestusmdrkides on kajastunud meie
maa kunsti ja kultuuri saavutused ja areng, alates aastalest e. m. a. kuni tdnaseni, Kdiki-
des mdalestistes on tuhandete kitet66, mis on palju suurema kaaluga kui tdnapdeval, arves-
tades teaduse ja tehnika arengut.” (Silvia S.)

Opilased nimetavad oma kooli liheduses olevaid milestusmérke ja kirjeldavad, mis-
sugust kaitsetood seal tehakse. Véib-olla aitab niisugune kisimuse korduv ilestgstmine
kaasa meie kultuurimdlestistesse maksimaalselt austava suhtumise kujundamisele ning
tahtele kaasa aidata nende kaitsel.

Meie koduvabariigi ehituskunsti nditena feodaalse killustumuse ajajargust téime Tal-
linna raekoja. Esitasime fotod nii rackoja sise- kui ka vélisvaatest ja selgitava teksti taht-
samate andmete kohta. Pdrast materjaliga tutvumist (Tallinna o6pilastel oli voimalus vaa-
delda raekoda ka tegelikkuses) vastasid opilased kirjalikult jargmistele kiisimustele:

1. Missuguse mulje said Tallinna raekoja vaatlemisel? Missugused mdtted sul tekkisid?

2. Eesti territooriumil asuvad keskaegsed ehitised on piistitatud vooramaiste rghujate
juhtimisel. Mispdrast me siiski hindame neid malestusméarke?

Teise kiisimuse puhul avaldasid opilased iiksmeelselt matet, et tegelikeks ehitajateks
olid eestlased ja oma esivanemale kitetGod tuleb austada. Nende ehitistega koos piisib ka
meie rahva ajalugu, meie kultuur.

«Need ehitused rajasid siiski orjupélves vaevlevad eestlused védramaisie réhujole
tahtel. Ehitusi vaadates peame motlema, kui raske oli see (66, Millised paksud miiiirid ja
vallid olid kindlusel. Ja koik see ehitali kdsitsi.” (Elmar O.)

6 5. Oispuu, Ajaloo kultuuriteemad, katsetoovihik VII klassile. Tallinn, 1966.

S. Oispuu, Ajaloo kultuuriteemad, katsetdévihik VIII klassile. Tallinn, 1966.

C. Blitcnyy, PaGouaa Terpapk mo ucTopum Aasi VII Kaacca (TEMBI KYABTYPHL B
Kypce ucropun’ CCCP), DrcenepumenTasbHad pabota, Taaans, 1966.

C. blitcuyy, PaGoyas Tetparb mo ucropmu AAf VIII Kaacca (TeMbl KyABTYpH B
Kypce ucropun CCCP). OrcnepumentasbHas patora. Tasams, 1966,
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«Kdigisse milestusmirkidesse tuleb suhtuda vaga lahelepanelikull sellepirast, el need
julustavad meie rahva minevikust jo on ka praegusele pélvkonnale silmaréomuks.”
(Kuuno P.)

Viimane opilane viljendab algelisel kujul ,silmarédmuna® esteetilist naudingut, mida
need maélestised meile pakuvad.

Lopuks oli iilesanne kirjeldada {iht konkreetset, kéige enam meelde jddnud arhitek-
tuurimdlestist. Uhtlasi kiisiti, kust parinevad tema andmed selle mélestusmirgi kohta. Opi-
lased kirjeldasid harilikult nende elukohale ja koolile ldhimat milestusmirki (Nuia kesk-
kooli opilased Karksi lossi, Keila-Joa sanatoorse internaatkooli &pilased Keila-Joa lossi
jne.). Kirjandusena kasutati peamiselt nende paikade kohta véljaantud bosiiiire.

Teema juures ,Kultuuri arenemine X1V—XVI sajandil” koéneldi vene arhitektuuri néi-
tena iiksikasjalikumalt Kremlist, Ka siin piiiti ikka ja jdlle késitleda materjali nii, et
miitirid n.-6. elama hakkaksid.

Pdrast arutati, kuidas mdistavad Gpilased seda, et Venemaa siimboliks sai Moskva
ja Kreml ning mispédrast nad hindavad korgelt Kremli arhitektuurimadlestisi.

Sama teema juures analiiiisiti veel A. Rubljovi teost ,Kolmainus” ja Vassili Blazennoi
katedraali.

Et teema nduab ka wvene tritkikunsti ajaloo kisitlemist, kirjeldati toovihikus lihidalt
Ivan Fjodorovi elu. Muudele kiisimustele lisaks esitati 106puks jargmine: ,Missugused
Ivan Fjodorovi iseloomuomadused meeldisid sulle koige enam? Mispdrast?”

Opilastele meeldis Fjodorovi té6tahe ja jdrjekindlus, julgus piiiielda sdltumatusele,
ubkus ja inimvédrikuse austamine ning muidugi tile kdige tema tahe lapsi lugema dpelada.

»Mulle meeldis see, el Fjodorov piiiidles s6ltumatuse poole ja et tal oli julgust tihtsa-
tele isikutele vastu vaielda, mis suurt ohtu véiks kaasa fuua, Ka see meeldib, et ta ei
olnud kasuahne, Tal olid sellised iseloomujooned, nagu tdnapdeva inimeselgi peavad
olema.” (Kuuno P.)

»Mulle meeldib kéige enam see, el ta lahtis opelada lapsi lugema ja tdéias selle heaks
meelsasti.” (Lia P.)

Teema juures ,Kultuuri areng XVII sajandil” anti ehituskunsti kdsitlemisel jargmine
tilesanne: ,Vordle opetaja jutustuse ja opiku materjali alusel XV—XVI ja XVII sajandi
ehituskunsti.

Kirjuta jdreldused loévihikusse.

Mida uut t6i XVII sajand ehituskunsti Millised thised jooned sdilisid XV—XVI
(vorreldes XV—XVI sajandiga)? sajandi ehituskunstiga?”

XVII sajandi hariduse ja teaduse Gppimisel sonastati kiisimused jdrgmiselt (suuliseks
vastamiseks):

1. Missugused edusammud olid vaadeldaval perioodil koolihariduse alal?

2, Missugused tolleaegses koolis kasulatud dppemeetodid ei ole sinu arvates olstarbe-
kohased? Mispdrast?

3. Milline tdhtsus oli Slaavi-Kreeka-Ladina Akadeemia avamisel?

4. Mispédrast suurenes Venemaal XVIII sajandil piifid teaduslike teadmisle jarele? Mis-
sugused alad teaduses arenesid esmajdrijekorras? Mispdraslt?

5. Mispérasl murdis uus enesele teed suurte raskustega?

Kultuuriteemade puhul on véga tahtis dra kasutada leistes dppeaineles saadud tead-
misi, Pahatihti on nii, et avastame koos opilastega vana, juba nende poolt tuntut. Ilma vas-
tava tilesandeta jddb aga teistes 6ppeainetes saadud teadmiste kasutamine juhuslikuks ja
ka pealiskaudseks (Gpilastel ei ole koik enam meeles ja olemasolevatki ei osala iile
kanda feise Oppeainesse). Eeloeldut arvesse vottes andsime eesti rahvaloomingu korda-
miseks jargmise iilesande:
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,Enne XVI—XVII sajandi eesti kultuuri éppimist ajalootunnis leia 7. klassi kirjanduse
lugemiku abil vastused jdargmistele kiisimustele:

1. Mida viljendasid inimesed rahvaluules?

2. Too nditeid niisugustest rahvalauludest, milles viljendati eestlaste vabaduspiitidlusi?

3. Mida opetlikku leiad rahvalauludest ja vanasdnadesl? (Vasta kirjalikull.)

4, Niidete esitamiseks vota kirjanduse lugemik ajalootundi kaasa."

Kui &pilased ilmuvad tundi ettevalmistunult, kulutame niisuguse tuttava alateema Gppi-
misele tunduvalt vihem aega, ja kiillap on see tihtis teadmiste kinnistamise seisukohaltki,

Enne 7. klassi viimase teema — XVIII sajandi kultuuri 6ppimise juurde asumist kirju-
tasid opilased kirjandi. Selgituseks anti téévihikus jargmine tekst: ,Niiid oled dppinud
nii vana-vene kultuuri kui ka vene ja eesti kultuuri XIV—XVII sajandil. Oled saanud
moningaid teadmisi arhitektuuri ja maalikunsti, rahvaloomingu ja triikiséna kohta ning
muultki alalt.

Lehitse niitid 6pitud materjal nii raamatus kui ka t6évihikus veel kord libi ning pane
oma mbtted kuuldu ja Gpitu kohta kirja. Kirjuta just sellest kultuurialast, mis on sulle
koige enam meeltmooda.”

Piirdugem siinkohal konstateeringuga, et paljud Opilased kirjeldasid péris huvitavalt
oma ,reisi” médda keskaegset linna ja kindlust véi muud, Ei saa aga mérkimata jdtta 6pi-
laste teatavaid raskusi oma mbtete viljendamisel. Esmajoones just sel alal ootab meid
veel 16pmata suur t66pold.

XVIII sajandi teaduse ja tehnika Sppimisel saab jélle baseeruda Opilasie varasema-
tele teadmistele, sest Lomonossovi, Polzunovi ja Kulibini nimed on &pilastele tuttavad.

Uks selle teema iilesandeist kélas nii: ,Vasta 6piku voi Opetaja jutustuse alusel jarg-
mistele kiisimustele:

1. Missugused suured raskused olid Lomonossovi elus?

2. Missugused olid Lomonossovi suurimad avastused?

3. Mispérast kartis Lomonossov surma eel, et kdik head kavatsused hukkuvad koos
lemaga?

4, Missuguseid Lomonossovi, Polzunovi ja Kulibini iseloomujooni hindame eriti Kor-
gelt? Misparast? (Vasta kirjalikult tunni 16pul véi kodus.)"

Vene XVIII sajandi maalikunsti kdsitlemise lGpuks selgilali eksperimentaalse 100
huvides 6pilaste kirjalike vastuste pdhjal, missugune Kolmest kunstiharust farhitektuur,
skulptuur, maalikunst) on neile kdige arusaadavam, koige meeldivam, ja paluti arvamust
pohjendada. Samuti kiisiti, missugune konkreetne kunstiteos jdi neile kbige rohkem
meelde ja mispdrast. Lopuks jérjestasid opilased meeldivuse jarjekorras koik toovihikus
leiduvad reprodukisiconid. Olgu etteruttavalt oeldud, et analoogilised kusimused esitati
ka 8. klassi opilastele, voltes aluseks selle klassi programmi. Saadud andmed véimalda-
vad edaspidi paremini suunata 13—15-aastaste laste kunstiteoste 6ppimist. On ju teada,
et Opilaste ea arvestamisest ei pddse me esteetilisel kasvatamisel kuidagi modda, Selle
kiisimuse analiiiis ei mahu kaesoleva artikli raamesse,

8. KLASS

XIX sajand kétkeb endas suurt ja sisutihedat arenemispericodi vene ja eesti kulluuri
ajaloos. Riivakem siinkohal vaid selle ajaloo méningaid kilgi.

Vene XIX sajandi esimese poole kirjanduse puhul saab edukall baseeruda opilaste
varasematel leadmistel. Antagu neile siin, nagu 7. klassi eesti kirjanduse puhulgi, eelnev
iilesanne. Méningate ndidete varal (ndil. A. Puskini ja M. Lermontovi loemingust) vaib
iseloomustada tolle perioodi kirjanduse pdhijooni ja tihiskondlikku tdhtsust. Todvihiku
iillesande sénastus oli niisugune: ,Loe ja motesta lahti jargmised Herzeni sonad: ,Uhis-
kondlikust vabadusest ilmajaetud rahval on kirjandus ainukeseks tribiitiniks, mille kaudu
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ta sunnib kuulma oma meelepaha ja siidametunnistuse karjel.” Kuidas wviljendus selle
lause sisu XIX sajandi esimese poole vene kirjanike loomingus?®

Ka eesti XIX sajandi esimese poole kirjanduse iihiskondliku téhtsuse kasitlemisel
tuleks anda Gpilastele eelnev {ilesanne,

XIX sajandi esimese poole teema ,Venemaa rahvaste kulluurialane koostd6* puhul
esitati Opilastele seoses HatSatur Abovjani elu ja tegevuse tundmadppimisega kiisimused
kirjalikuks vastamiseks: ,Milles seisneb Abovjani suurus? Missuguste omadustega inimest
nimetatakse suureks?" Opilased vastasid nendele kiisimustele viga elavalt, mirkides suu-
reks inimeseks saamise tingimusena ikka oma kodumaa- ja rahva ning kogu inimkonna
jaoks millegi suure ja kasuliku kordasaatmist,

LInimest, kes on suuri samme edasi astunud oma rahva arengu leel, on loonud suurl
oma ltegude ja mételega, nimetatakse suureks.” (Kadri P,)

WInimest, kes on andnud inimkonnale midagi suurl, vcmrfushkku ja tillast, vaib nime-
tada suureks, Niiteks — Lenin.” (Muie R.)

Vene XIX sajandi esimese poole muusikal iseloomustasime esmajoones Milhhail Glinka
heliloomingu kaudu. Té6vihiku iilesanne kolas jargmiselt:

Vasta Gpetaja jutustuse ja Glinka heliteoste kuulamise pohjal jargmistele kiisimus-
lele:

1. Millest sa jdareldad, et Glinkal tekkis armastus muusika vastu juba varajases lapse-

polves?

2. Missugused siindmused avaldasid méju tema kui helilooja kujunemisele?

3. Millest jdareldame, et Glinka muusika on rahvalik?

4. Missugused métted tekkisid thenduses Glinka muusika kuulamisega? (Vasta kir-

jalikult.) "

Viimasele, kirjalikuks vastamiseks mdeldud kiisimusele reageerisid Gpilased erinevalt.
Oli neid, kes piirdusid tiksnes varemkuuldu reprodulseerimisega, paljud aga piitidsid ene-
sele maalida kujutluspilti. Muusikateose katkendi valik olenes kooli fonoteegist ja Gpe-
taja tahtest.

.Mul oli véimalus kuulata Glinka ooperi ,Ivan Sussanin® léppkatkendit, Tegevus l0i-
mus Moskvas Punasel viljakul péarast poolakate iile saavutatud voitu. Véidu ptihilsemine
algas muusikaga, mis oli lahedane hiimnile, Jark-jargull laks muusika tugevamaks ning
oli juba arusaadav, et see tihendab rahva juubeldamist véidu puhul, Endal oli niisugune
tunne, nagu oleksin .olnud Moskvas ja elanud véidule kaasa.” (Tarmo P.)

Etteruttavalt olgu deldud, et ka XIX sajandi teise poole muusika kasitlemisel soovi-
tati kuulata katkendit heliteosest. Ulesanne sénastati jargmiselt: ,Heliteose .

Juulamine tekitas minu kujutluses jargmise pildi:”

Nuia keskkoolis kuulati sel puhul polovetside tantsu Borodini ooperist ,Viirst Igor".

,On vaikne suvedhtu. Avar stepp. Ohus héljub suvelillede l6hna, paitub mahe tuul.
Mustasilmalised polovetside neiud laulavad érnalt ja unistavall. Oma lauludega tahavad
nad peleteda Igori kurbi métteid. Kusagil neidude selju taga seisavad polovelside sdja-
mehed. Nende hadled sekkuvad neidude laulu. Laul muutub valjemaks, tempo kiiremaks.
Algab metsik tants. Néen kéveraid méoku vélkumas hamaruses, kuid Igorit vaevab
ikkagi kojuigatsus.” (Ulo S.)

Arvame, et miisupune emotsionaalsusel pdhinev tHd aitab monevorragi kaasa Gpilaste
kujutlusvéime avardamisele.

XIX sajandi esimese poole vene nditekunsti iseloomustasime Mihhail Stsepkini kuju
kaudu, Ulesanne kolas jargmiselt: ,Piilia Opetaja jutustuse pohjal leida vastus jéargmi-
sele kiisimusele: Mispérast hindame wveel tdnapdevalgi nii korgelt XIX sajandil elanud
vene naitlejat Mihhail Stsepkinit? (Kilsimusele vastates pea silmas iseloomuomadusi, vaa-
teid kunstile, suhtumist oma rahvasse jne. Opetaja jutustuse véltel mérgi tekkinud mét-
ted vabas vormis ja konspektiivselt vihikusse)."
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Usna vastutusrikas on XIX sajandi esimese ja teise poole vene ja eesti kujutava kunsti
teemade kisitlemine, Eelteadmistele siin ei ole pohjust loota.

Kunstiteoste vaatlemise iihe tidhtsama komponendi moodustab kaasaelamise aste. Ei
ole sugugi iikskdik, kas teos muutub &pilasele lihedaseks voi jddb kaugeks, Kunstiteoseid
aitab opilastele lihendada nende iseseisev t66. Eriti vidrtuslikud on need kiisimused, mille
vastamine nouab isikupéirast suhtumist maalisse vdi skulptuurisse. Huvitav on teada saada,
missuguseid tundeid {iks voi teine kunstiteos opilastes tekitab, missuguse meeleolu neile
loob. Alljargnevall méned ndited nii kiisimustest kui ka vastustest. Vastuseks K. Briillovi
teose ,Pompeii viimane pdev* vaatlemisel esitatud viimasele kiisimusele: ,Millise meele-
olu reproduktsiooni vaatlemine 16i?", mirkisid opilased, et teos loob kurva, hirmu teki-
tava meeleolu.

LKui seda maali jilgida sitvenenult, siis vaid kuulda inimeste karjeid.” (Reet O.)

Kuid mitte ainult seda.

«See maal dratas minus tundeid, mis on seolud inimeste soprusega. Kuigi on leada, el
hukkumine on méddapadsmatu, toetavad nad teineteist ka viimasel minulil.* (Adu R.)

+Maal on loodud dekabristide tilesttusu auks. Kuigi tilestéus sai littia, jaiab maali vaa-
dates tunne, et rahvas touseb uuesti iiles ja hakkab véitlema parema (uleviku eest.”
(Kalle K.)

Osa oOpilaste vastustes (ka paljude teiste kunstiteoste puhul, kus sooviti teada nende
molteid, tundeid, meeleolu iihenduses teose vaatlemisega) on kchati miérgata n.-6. ,teksti-
viliseid” assolsiatsioone. Nad otsekui loovad kaasa, nende kujutluses tekib pilt, mille
vadrtus, kuigi pilt voib-olla erineb teose autori kujutluspildist, seisab kaasaloomise alg-
mes, Niisugusel pshiméttel korraldatav iseseisev 166 kunstiteoste reprodukisiconidega aitab
kaasa Opilaste tundeelu kujunemisele, motete formeerumisele. Eelkdige selle tottu peakski
opetamise metoodika olema orienteeritud selletacliste motete tekkimise ergutamisele,

Eesti XIX sajandi teise poole kunstnike elu ja tegevuse késitlemisel arutati kunsinike
loodud teoste kdrval ka nende iseloomuomadusi. (Missugused J. Koleri iseloomuomadu-
sed on sinu arvates kdige vadrtuslikumad? Missuguseid A, Weizenbergi iseloomuomadusi
tahaksid eneseski kasvatada?) Eelnev pohjalikum tutvumine elulugudega pakkus selleks
tanuvddrset, opilastele toepoolest eeskuju andvat materjali.

Uhe artikli piiresse ei mahu iseseisva too kasitlus kdigi 7. ja 8. klassi kultuuriteemade
puhul, samuti ei pretendeeri kirjeldatud ndited ainuvdimalikkusele, vaid moodustavad pal-
jude véimaluste {ihe variandi.

Et emotsionaalsele kiiljele podratakse harilikult véhem téhelepanu, siis ongi kdesole-
vas kirjutises just seda kiilge eriti rohutatud.

Kokku vbttes olgu mérgitud, et Gpilaste iseseisva t66 elementide kasutamist ajaloo kul-
tuuriteemade késitlemisel on raske iile hinnata. Kasutagem siis rikkalikke voimalusi selle
paremate variantide leidmiseks.

Kirjandus

1. A, A, Barugn H. B. Cnepanckas, Bompocsl KyABTYpE B HMIKOABHOM Kypce Hc-
Topurn CCCP (VIII—X ®aacc), Yumearms, M., 1959,

2. H.T. Aafipn, OG6yueHEHe HCTOPHH B CTaplIMX KAAccax cpepHedl mkoaw. «[Ipocse-

merne», M, 1966,

I. P. Kocora, M306pasuTeARHOE MCKYCCTRO B NpENOAABaHWE HCTOpPHH. «TTpocBere-

Hue», M., 1966. °

. T1. ITonog, Bompockl KyABTYPEI Ha ypokax wmcropum CCCP B VIII—X waaccax.

Yunearus, M., 1958,

. C. Bliicnyy, PaGouas Terpajph mo mcropuu ars VII Kaacca (TeMel KYALTYPEL B

Kypce uctopun CCCP).. OxcmepuMenrasbHas paborta. Taaaum, 1966,

. C. Bl#icnyy, Pabouas Terpapb mo mcTopmm AAR VI Knacca (TeMbl KYALTYDHL B
Kypce mcropun CCCP). OrcnepumenTasbHas patora. Taaams, 1966,

. S. Oispuu, Ajaloo kultuuriteemad, katsetoovihik VII klassile, Tallinn, 1966.

. S. Oispuu, Ajaloo kultuuriteemad, katsetoovihik VIII klassile, Tallinn, 1966.
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g{itjand ja Eirjandi eeltoo

L. VILLAND

Kirjandi kirjutamise oskused ei kujune &pilaste kirjutamiskoormuse mehhaanilise
suurendamisega. Ehkki laseme &pilastel rohkesti kirjandeid Kirjutada, voivad tule-

mused ometi kesisteks jaada, kui me ei ole dpetanud, kuidas kirjandit kirjutada.
Sellekohase Opetuse sdlmprobleemiks on kriitilise suhtumise viljakujundamine nii vdora,
kuid eelkdige enda poolt kirjapandud métete suhtes. Ilma selleta ei saa omandada kasi-
kirjaga iseseisvalt tG6tamise kogemusi, leisle sdnadega — appida tundma Kkirjandi viimist-
lemise ja parandamise tehnikat.

Vastav t60 aga, nagu tdhelepanekud niitavad, on sageli lubamalull madalal jarjel. Kui
opilastele ei rddgita midagi kisikirjaga tootamisest, ei teki neil kujutlust mustandi — eel-
160 praktilisest tdhtsusest kirjandi loomise protsessis.

Kuigi &petaja tihtipeale néeb kirjandite parandamisega suurt vaeva: médrgib lehekiilje
aarele, redigeerib tekstis, juhib tdhelepanu 15ppretsensioonis, liheb see opilastest jalgi
jatmatult mdoda, kui neid pole dpetatud vigadega to6tama.

Paneme tdhele kirjandite valmimisk&iku: enamasti ikka kohe puhialt, ka kodukirjan-
did. Téo kirjutatakse ilma vaheetappideta joonelt valmis — esimene variant on iihtaegu
loppvariant, Markmetele, visanditele, laiendatud kavadele, skeemidele, skitsidele, mus-
tanditele — iihesénaga kirjandi eelnevale tootlemisele pooralakse isedranis 8-Klassilises
koolis norka tdahelepanu.

Seesuguse loomisviisi psiithholoogiline pdhjendus on kiisitav, sest kirjandi motete lait-
matu viljaarendamine (isedranis arutlevate teemade puhul) ei loimu enamikul juhtudel
plahvatuse, vaid jérkjdrgulise lahenemise teel. Paljudel juhtudel leiab see kinnitust nime-

. kate teaduse-, aga sageli kunstiinimestegi loomingus. Nii mdrgib Ch, Darwin oma (56stiili
kohta, et varem olevat ta iga kirjapandava lause iile pdhjalikult jarele méelnud, Hiljem
aga veendus niisuguse t6ostiili ebaproduktiivsuses ning hakkas oma motteid totlevalt
(liihendite, mérksénade, poolikute lausetega) iiles médrkima. Tdhendab, k&igepealt valmis-
tas la t66 visandskeemi, Kirjutise edaspidises tootluses langes peardhk kasikirja redigee-
rimisele.! g

L. Tolstoi teatavasti ndgi oma kisikirjade viimistlemisega tohutut vaeva. ,Kirjutada
tuleb mustalt,” viitis ta, ,ldhemalt kaalutlemata mdotete paigutuse ja vidljenduse oOigsuse
iile. Teist korda timber kirjutades kdrvaldame koik iileliigse ja paigutame iga mdtte
digele kohale. Kolmas kord iimber kirjutades viimistleme véljenduse &igsust.”?

Missuguseid kirjandite iseseisva eeltddtlemise oskusi on meie Gpilastel? Mida rddgi-
vad sellekohased tdhelepanekud?

Klassikirjand on piiratud véga liihikese ajaga (maksimaalselt 2 tundi), miststtu ena-

1 Vi. selle kohta Friedrich Trogsch, Lernen leichter gemacht. Leipzig, 1966.
Lk. 102.

? Vt, selle kohta Cucrema ofy4eHuss counmHenHsM B V—VII xnaccax. [Top pepa.
T. A. Aaapul Xk eHcKoil Mocksa, 1967. Lk, 143,
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mikul juhtudel kirjandi eeltéétlusele peaaegu mingit tdhelepanu ei poodrata, tihlipeale
isegi kavale ega visandlehele mitte.

Kodukirjandite puhul &petaja iildiselt soovitab alustada kavast ja eeltéost. Harva aga
seda vajalikult juhendab. Ja kui 6petaja hiljem eelté6le enam tihelepanu ei poéra, val-
divad Gpilased selle tegemist ning kirjand valmib jdllegi kohe puhtalt, sageli veelgi t&t-
likumalt ja pealiskaudsemalt kui klassikirjand, sest kirjandi koostamine on jietud viima-
sele minutile. Niiviisi on kodukirjand kaotanud oma mdtte,

Esineb eksireemseidki arusaamisi, mille kohaselt eeltéd peab olema eeikdige korra-
lik — ilma mahakriipsutuste, vahelekirjutuste ja &diremirkusteta, sest ,opilane peab ju
koike korralikult tegema”. Seepdrast peetakse isegi ,mustandi” maistet kasvatuslikult eba-
soovitavaks, hoopiski kohasem olevat ,eell6s”,

Niisiis oleme tunnistajaks pahenédhtusele, et suur osa pilasi ei oskagi kirjapandut ise-
seisvall tdiustada. Seda tdendavad vaieldamatult eksamikirjandid, mille puhul eeltéé kir-
jutamine on teatavasti moddapéddsematu, On aga iseloomulik, et enamasti ei erine eeltéo
kirjandist kuigivard, viga sageli on nad lausa dravahetamiseni idenlsed,

Tutvusin 1963, aasta 8. klassi eksamikirjandite eeltdodega, et selgitada redigeerimis-
tasel ja vorrelda neid nn. puhtanditega. Redigeeritud ja redigeerimata eeltétde vahekorda
peegeldub juuresolev tabel.

Kirjandite
Kool iildarv Redigeeritud Redigeerimata  Redigeeritud
vaadeldavas eeltdid eeltoid eeltédde 1y
klassis
Kehtna 8-kl. kool 11 6 5 55
Ambla keskkool 15 3 12 20
Tartu 3. keskkool 28 13 15 45
Tallinna 10. keskkool 29 9 20 31
Rakvere internaatkool 32 13 19 40
Vastseliina keskkool 33 9 24 27
Tallinna 2. keskkool 27 6 21 22
Tallinna 21. keskkool 27 10 17 37

Vaadeldud kaheksast koolist, nagu tabelist nahtub, kiiiindis ainult ithes parandatud
eeltédde hulk pooleni, koikides teistes jdi alla seda. V&ib oletada, et suuremate voi viik-
semate kérvalekaldumistega on seesugune pilt iseloomulik enamikule meie koolidele,

Huvipakkuv on seegi, mida &pilased oma redigeerimistéds silmas peavad:

1) iiksiksdnade ja ldikude mahatdmbamine,

2) iihtede grammatiliste vormide asendamine teistega,

3) parandused kirjavahemirkide asetuses,

4) iihe sdna asendamine teisega (siinoniiiimika-alane redigeeriming),

5) liitlause muutmine lihtlauseks ja vastupidi.

Seega on parandused peaasjalikult digekeelsuslikku v&i sénastuslikku laadi,

Hoopiski vihe redigeeritakse t66 {ildist struktuuri; harukordadel kohtab kirjandi osade
limberpaigutamist, uute elementide juurdetoomist, kirjandi sisulise tihendamise piitdu.
Tdhendab, kui &pilased kirjandi digekeelsuslikku ja sdnastuslikku kiilge mingil miiral
tdiustavad, siis hoopiski ei saa seda véita iildise sisu ja kompositsiooni kohta,3

% Eeltédde ja kirjandite vérdlemisel ilmneb veel {iks psiihholoogiliselt huvitav asjaolu,
nimelt kalduvus eeltéost liialdatud rangusega kinni pidada. Valesti fikseeritud juhtum
kandub enamasti muutmatult iile ka ,puhtandisse”, niiteks: ,Piiiian kdik oma joud piis-
titada selleks, et elukutset paremini omandada.” Seda isegi viga silmatorkavate kor-
valekaldumiste puhul: ,Tema elu méédub viga ik s kilgselt.” Mitmel korral oli eeltéd
esimene leht 16pumi tdis kirjutamata ja ‘tdpselt samuti kordus see ka puhtandis (tihel kor-
ral isegi ligi !/s 1k. ulatuses).
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Mida tuleks opilastele soovitada, et nad oma t66d iseseisvalt viimistlema ja tdiustama
opiksid?

Tuleb kujundada oskus lugeda nii oma kui ka vodra t66d téhelepanelikult, pliiats kades.

Opilastes peab vigade suhtes tekkima diferentseeritud hoiak. Koikide vigade (sdnastus,
aigekeelsus, interpunktsioon, kompositsioon, sisu) iiheaegne tdhelepanu orbiiti seadmine
ei saa olla viljakas.

Parandamistes ja {imberlegemistes peaks eraldi ndagema kahte — struoktuurset ja
niiansseerivat kiilge,

Vastavalt sellele tuleks eelt66 esimesel ldbilugemisel lahelepanu poorata eelkdige
sisulis-kompositsioonilisele kiiljele, kusjuures autor peaks endale aru andma, kas:

kirjand vastab teemale?

peamdte on esile toodud?

kirjandil peaks mingi osaga sisuliselt tiiendama?

mingi osa on iileliigne?

sissejuhatus ja loppsona on &igesti koostatud?

kirjandi eri osad on omavahel héasti seotud?

Enesestmaistetavall kaasneb sellega mitmesugust timbertegemist ja tdiendavat juurde-
kirjutamist, milleks tuleb vihikulehe ddrele reserveerida killaldaselt vaba ruumi.

Esimesel ldbilugemisel korvaldatakse ka ilmsed vead oOigekeelsuse, interpunktsiooni ja
sonastuse valdkonnast, need, mis ei vaja jarelemotlemist ega ldhemat uurimist,

Niiansseeriv 166 langeb pohiliselt teisele ldabilugemisele, Siin kaalutakse iga lauset ja,
kui vaja, ka séna nii digekirja, kirjavahem#rkide kui sonastuslikust kiiljest. Opilasel
peaksid siin kdepédrast olema digekeelsussonaraamat, eesti keelegpetuse reeglite kogu ja
hea stiili meelespea.

Pirast koiki parandusi ja tdiustusi tuleks soovitada kolmandatki, seekord juba wvalju-
hidlset lugemist, kaalutiusel, et kérv tabab sageli seda, mis jddb kahe silma vahele,

Ei tohiks unustada, mida rohutavad ka psiihholoogid, et &sja valminud kasikirjale
peaks voimaldama teatava mahajahtumisaja, et autoril tekiks oma t60 suhtes vajalik aja-
distants. Ndeb ju eemalt ikka selgemini.

Nagu eespool deldud, on kirjandi iseseisva viimistlemise eelduseks esijoones kriitilise
suhtumise elemasolu.

Kuidas seda valja kujundada, missugustele vahenditele tugineda? Ilmneb, et selleks
saab edukalt rakendada seesugust ndiliselt kaudset vahendit nagu kirjandite retsenseeri-
mine, Kriitixameel avaldub tealavasti mirksa soodsamini mitte niivord enese kui just
teiste kirjapandud motete analiilisimisel. Seeparast tulebki kirjandite vastastikusele ret-
senseerimisele tihelepanu péorata. Esialgu ei maksaks tileliiggeks pidada dpetaja vastava-
suunalist juhendamist:

a) kas kirjandi sisu vastab pealkirjale,

b) kas peamdte avaldub kiillaldase selgusega,

c) mis kirjandi keeles meeldis (nii digekeelsuslikus kui sdnastuslikus mdattes),

d) mis on kirjandis kéitvat?

Nagu kogemused kinnitavad, pakub kirjandite vastastikune retsenseerimine suurt huvi.

Isedranis koitvad on vdoraste dpilaste kirjandid (nii oma kooli eelmistest aastatest kui
ka teistest koolidest), mille soetamine ei tohiks Gpetajale iile jou kdia.

Tallinna 21. keskkoolis on viimasel ajal péoratud kirjandite retsenseerimisele omajagu
tidhelepanu, mille tulemusena paljud 6pilased on omandanud teravapilgulise analiilisimis-
véime ja oskuse ndha kirjandit eelkdige kui terviklikku struktuuri, mis on taustaks kir-
jandi iiksikelementidele, ndhtustele, mille tundmisest s6ltub kirjandi eelneva t&otlemise
(mustandi) tase,

Nii retsenseerib 8. klassi dpilane Kalle K. iiht vanaemaleemalist kirjandit (pealkiri
.Miks ma austan seda inimest?") jargmiselt:

665



oKui niidid paari sénaga tildmulje paberile panna, siis see kélaks vist nii: ,Hea, tore
lugu heast, toredas! vanaemast.”

Esmakordsel lugemisel ma ei sattunud sest kirjandist eriti vaimustusse., Kuj olin teine
kord labi lugenud, hakkus ta mulle meeldima. Peale kolmandat uurimist leidsin ma temas
moningaid vigu.

Vanaema ja lapselaps. Vana, hea siidamega kasvataja on véikesest tidrukust ilmselt
leinud hea inimese, sest muidu poleks seesamane Hidruk osanud nii suure soojusega kir-
julada talle lahedasest inimesest. Véga omapirasell on seotud algus- ju Ispumotiiv kesk-
mise, kandvama osaga. See pisike dialoog annab meile juba algusest peale iilevaate nende
kahe inimese vahel olevast siidamesoojusest. Ja Gesli, oma péhililesande on see kirjand
tditnud: meil jaab vanaemast mulje kui (Gesti toredast ning heast inimesest, Siit aga alga-
vadki pisieksimused . ..” (Jargneb kirjandi sonastusvigade iiksikasjalikum analiiiis.)

Ent retsensioon véib tiksikjuhtudel olla ka niisugune, nagu seda on teinud 8. klassi
opilane Vello S. (kirjandi teema ,Ekskursioon sepikotta®):

»Antud kirjand vastab minu meelest teemale. Kirjand on oma teemall piiris histi tiles
ehitatud. Algul rddgitakse Lustivere sepikojast, selle vilimusest ning pirast sepikojas!, mis
asub suurema vabriku juures, ning kirjeldatakse ka selle sepikoja suurust, sisuslust ja
vilimust,

Kirjandis on palju lapsikuid sdnu.

Kirjandis polnud midagi kéitvat.

Peamdétteks on kirjandis sepikoja kitlastus.”

Kui dpilane ei tule kirjandi iseseisva retsenseerimisega toime, on Gpetaja eriabi para-
tamatu. See seisneb eelkdige konkreetse retsensioonikava viéljatootamises.*

Ka nn. autoretsensioon viirib tdhelepanu, ehkki selle kirjutamine véib dpilastes vastu-
vditeid esile kutsuda (,Olen kirjandis koik &ra telnud, teisiti ei oska midagi teha”), Ent
ometi — tuleb arvestada, et t66 puudused vdivad olla tekkinud Kiirustamisest ja pealis-
kaudsusest, mida Gpilane v6ib mdrgata rahulikul lugemisel pédrast teatud ajadistantsi.
Tekib vdimalus pohjalikumalt siiveneda mitmesugustesse materjalidesse, aga ka tutvuda
mone hdsti Onnestunud samateemalise kirjandiga, mis kdik aitab paremini mdista oma kir-
jandi puudusi ja neid iseseisvalt analiiiisida.

Autoretsensiooni kirjutamisel pole aga métet hea kirjandi puhul, samuti siis, kui hin-
net on alandatud digekeelsuse, kirjavahemérkide voi td6 korratu vilimuse eest.’

Tallinna muusikakoolis on norkade to6de puhul tulemusrikkalt kasutatud jérgmist
votet. Opetaja tihistab (ei paranda) kirjandis maksimaalsel hulgal kdige mitmesugusemaid
sisulisi, kompositsioonilisi, sonastuslikke ja Gigekeelsuslikke eksimusi, Kirjand jaib hin-
damata ja tagastatakse Opilasele iimbertéttamiseks, mille jédrel alles pannakse kirjandile
hinne. Téhendab, dpilane asetati niisugusesse olukorda, kus ta sisuliselt oli sunnitud koos-
tama eeltod. Selle tulemusena on paljudel juhtudel oOpilaste ,silmad avanenud”, nende
teadvuses on tekkinud kirjandi védrtuste ja puuduste mdistmise kriteeriumid. Mdistagi
on suurenenud ka vastutustunne.

Varrelgem jdrgmistes ndidetes kirjandikatkendite kaht varianti — esialgset ja {imber-
tootatut. I kursuse dpilase Monika K. kirjandi (teemal ,Tatjana — autori ja lugeja lem-
mik") iilesehitus oli ebamédrane, probleemiasetus naiivne, sénastus primitiivselt sablooni-
line. Esitatavates ndidetes piirdutakse vaid kirjandi sissejubatava osaga:

»Tatjana on ,Jevgeni Onegini* iiks kesksemaid kujusid, Kellele meist ei meeldiks
Tatjana. Ka minule jattis ta siigava mulje juba raamatu alguses. Ta erines oma eakauslas-

* Kirjandite vastastikusest retsenseerimisest on lihemalt rddgitud K. Muru brosiii-
ris ,Loenguid kirjanduse &petamise metoodikast I. Kirjandipetuse alused keskkooli vane-
mates klassides”. Tartu, 1967. Lk. 35—45. (Rotaprint.)

5 Vt. autoretsensioonide kirjutamise kohta brosiiiiri: B. B. Aursunos Counte-
Hue B CTAPUWIUX KAOCCAX KaK camMocroareAbHas pabora. Yunegrus. Mocksa. 1957, Lk. 76—82.
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test. Ta lapsepélvest alales juba ei seltsinud teistega. Ta hoopis kaldus omaelte malisk-
lema ja unistama ning armastas loodust. Ta sauab hdsti libi oma vanemalega, kuid siiski
jaib ta védraks perekonnas, kodus seevasiu tunneb ta ennast raamalute keskel. Ta lausa
neelab raamatuid. Jirgneb tulvus Oneginiga, Loetud raamatule jirgi Onegini kuju kattub
ideaalige ja ératab Tatjana armastuse Onegini vastu, Taljana on siiras ja tibnnistab One-
ginile avameelselt oma armastust,”

Pérast {isna péhjalikku autoripoolsel iimbertéotamist muulus kirjand mirksa sisusiiga-
vamaks ja ilmekamaks:

««Tatjanaks nimeltati teda...”

Olen mitu korda méelnud ja endall kiisinud, miks mulle meeldib Taljana isiksus Pus-
kini ,Jevgeni Oneginis". Tema karakter kéidab juba raamatu alguses, siis kui ta lugeja
elte ilmub. Taljanat kohtame tagasihoidliku ning tosise tutarlapsena: .Ta vaikne séber
matiskelu ju katkis teda kiigutas . ..* Teiste lastega ei olnud la eriti sellsiv.

Varases! noorusest koéilsid teda rohkem raamatud kui méngimine ja hullamine. Kuna
vanemad ei olnud eriti tihelepanelikud ses suhtes, mida Tatjana luges, huvitasid teda kbik
raamatud, mis kétte juhtusid: ,Ju noorena said armsaks talle romaanid, kus nii kaunilt on
kaik ette luisanud lugejale Jean Jucques Rousseau ja Richardson...”

Loetud armastusromuanide méjul 16i Tatjara oma unistustes enesele etiekujutuse ,oma
kangelasest”. Ning kui ilmub Onegin...” Ju helenema maailm 16i uues valguses, Tatjana
iitles: see on ,fema” ja siida kaasa helises...”

Tatjana armub, ta oli leidnud oma unistuste kangelase.”

Uus redakisioon, ehkki mitte laitmatu, on tunduvalt eesmérgistatum, véljendusrikkam,
stiililt korrektsem. Ainele ldhenemine on mérksa elamuslikum, lausetest on kadunud Sab-
loonsus, tdhelepanu on péératud siinoniitimikale, autori métteid illustreerivad histi vali-
tud tsitaadid, méargatavalt on tdusnud ka kogu kirjandi kompositsioonikindlus, Seega on
gpilane omandanud vddrtuslikke kogemusi, mis on vajalikud oma méotete iseseisval sOnas-
tamisel.

*

Kirjandi koostamine iildse ja iihtlasi kirjandi eelnev to6tlemine on otseiihenduses loo-
mingupsiihholoogia mitmete probleemidega. Et selle ainevaldkonna tagasihoidlikud uuri-
mistulemused nimetamisvédrset tuge ei paku, on ka kirjandite eelneva todtlemise osas
vbimatu lGplikke seisukohti esitada.

Sellest hoolimata voib siiski viéita jargmist.

% Opilased peavad oskama oma kirjapandud métteid iseseisvalt parandada ja viimist-
leda, peavad tundma elementaarset kdsikirja redigeerimise tehnikat.

% Kirjandi iseseisev viimistlemine ja parandamine s@ltub Gpilase Kriitilislesl voime-
test, mille kujundamisel on suur tdhtsus kirjandite retsenseerimisel.

% Kirjandite eelnevat tootlemist ei saa kaikidelt Gpilastelt nouda tihesuguse mdddu-
puuga. Kui iihele nérvitiiiibile mdjub pdhjalik eelt6o soodsalt, siis teisel juhul vbib see
anda vastupidiseid tulemusi.

* Tiieliku eeltéd (mustandi) kdrval tuleb rohkem kasutada teisi eelléd vorme (visand,
laiendatud kava, skitsid), millel on eriline téhtsus klassikirjandite puhul.
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eemias alustatakse uutele dppeprog-
rammidele iileminekut 1967/68. 6ppe-
aastal 7. klassidega. Oksiididest ki-
= 2 230 i r e ~ . o~ " an
sltlletakse. = klass%? FeemaSId. .,Oksu(%cen} VOlmahISI 0ppet00
mine" ming ,Oksiidid, nende koostis ja
nimetused”. . ok - . .
Et 8. klassi programmis on ainele pghi- lnlelduallseel‘lmlsekS

klasside jaoks ette ndhtud ainult 9 tundi e ¥ :
(oksiididele jarelikult mitte ile 2 i),  gksiidide kasitlemisel
tegi vabariiklik keemiakomisjon ettepaneku

8. klassi Gppeprogrammi monevirra muula, s

Leiti, et tinu 11-klassilisele koolile on meil 8' klaSSIS uue
voimalik arvestada G&pilaste suuremat too- = N =
joudlust vanemates klassides. Sellega seo- oppeprogramm] Jargl
ses viiakse hapniku alariihma késitlemine

(20 tundi) 8. klassist 9. klassi ja seda dpe-

talakse mbnevérra vihendatud tundide

arvuga. Moéningaid kérpimisi, eriti tehno-

loogiat puudutavas osas, tehakse ka teiste

teemade juures. Nii saadakse ainete p&hi-

klasside kasitlemiseks juurde mitu viga vajalikku tundi,

Andes ainete pdhiklassidele programmis rohkem ruumi, arvestas keemiakomisjon kige-
pealt selle teema suurt tdhtsust Spilastes dialektilis-materialistliku maailmavaate kasvata-
misel. See teema pakub kdige rohkem materjali Gpilaste motlemisvdime ja tunnetusliku
aktiivsuse arendamiseks. Mitut liiki iilesannete lahendamine {ihenduses ainete keemiliste
omaduste tundmadppimisega nduab dpilastelt vastavate vahendite ja teede leidmist, Piis-
titatud hiipoteese tuleb sageli katse abil kontrollida. Tihtipeale on vdimalik &pitud lahen-
dusviise rakendada, ithendada métteliselt uusi andmeid juba tuniuga, eraldada olulist,
arvestada seoseid ainete pohiklasside vahel jne.

Kasvatuslikult oluline on ainete pdhiklasside kasitlemine ka ajaloolis-loogilisest aspek-
tist. See teema peegeldab ju kéige selgemalt keemia arengu pikal teel progressiivsete
ideede eest, dogmatismi ja ebateaduse vastu peetud vditlust.

Teema ldbivotmisel tuleb anda dpilastele ka oskusi ja vilumusi mitmesuguste ainetega
tmberkdimiseks ning katsete tegemiseks. Suur tihtsus on sel teemal keemizalase termino-
loogia, nn. keemia keele omandamise seisukohalt. See nduab palju harjutamist. Ei saa ka
unustada, et ainete pd&hiklasside kasitlemisel on kdige otstarbekohasem &petada Opilasi
programmis ettendhtud arvutusiilesandeid lahendama. Hiljem v6ib iilesannete lahenda-
mise oskust kiill siivendada, kuid pdhi peab olema pandud ikkagi siin.

Kdesolevas kirjutises on ldhtutud sellest, et oksiide kisitletakse 8. klassis 7 oppetunni
viltel jargmiselt: 1) oksiidide saamine, 2) oksiidide klassifikatsioon, 3) aluseliste oksiidide
keemilised omadused, 4) happeliste oksiidide keemilised omadused, 5) arvutusi keemiliste
vorrandite jdrgi, 6) kordamistund ja 7) kontrolltsé.

Arvestades iseseisva too eeliseid ja seda, et 7. klassis on Opilased oksiididest juba
mingi iilevaate saanud, esineb 8. klassis vastava osa dpetamisel véimalus rakendada valda-
valt Opilaste iseseisvat t66d. Iseseisev t66 on aga véga oluline selle t8ttu, et voimaldab
Oppetddd individualiseerida. Oppetdd individualiseerimise all méistetakse Oppetdd sisu
ja tempo kohandamist Opilaste individuaalsete isedrasustega. Isedrasustena, mis tingivad

. vajaduse dppetééd individualiseerida, margib I. Unt jargmisi':

V. RATASSEPP

I 1. Unt, Opilaste iseseisev t66 tunnis. Tallinn, 1966, Lk, 113,
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1) pilaste erinev teadmiste, oskuste ja vilumuste tase. Oppetdd individualiseerimine
voimaldab likvideerida iihtede dpilaste liinki, teistele aga, kasutades dra nende milme-
kesiseid eelteadmisi, anda iilesandeid uudsest aspektist;

2) opilaste suured individuaalsed erinevused Oppimisvoimes, eelkdige materjali oman-
damise kiiruses ja motlemise omadustes,

Oppetdo individualiseerimine véimaldab anda tugevamatele Opilastele keerukamaid
iilesandeid, ndrgematele aga nende teadmiste tasemest léhtuvalt lihtsamaid tlesandeid.
Viimased. muutuvad keerukamaks suhteliselt pikema harjutamisperioodi viltel;

3) opilaste erinevad spetsiifilised anded. Oppet6é individualiseerimine aitab avastada
opilaste potentsiaalseid véimeid ja neid edasi arendada;

4) dpilaste erinev huvide arenemise tase, piisivus ja ulatus. Oppetod individualisee-
rimine vdimaldab anda neile, kes tunnevad vastava dppeaine vastu rohkem huvi, mitme-
suguseid stivendavaid iilesandeid.

Mainitud individuaalsete erinevuste arvestamine on védga oluline, eriti kasvatuslikult.
Nii épivad 6pilased juba koolis lugu pidama péhimdttest — igaiihelt tema voimete jargi.

Kdesolevas todkogemuslikus artiklis esitame mdningad ndited dppet6d individualisee-
rimise vdimalustest vaid programmi iihe alateema osas. Et 1968/69. dppeaastal alustab ka
8. klass té6d uue programmi alusel, seisab keemiadpetajatel ees kogu opetatava mater-
jali ldbito6tamine iseseisva 160 rakendamise vaatevinklist ldhtudes.

TOOJUHENDID TEADMISTE ISESEISVAKS OMANDAMISEKS
LABORATOORSETE KATSETE ABIL

Opilased omandavad oksiididest uusi teadmisi esimese nelja tunni valtel. Opetajal ei
tule neid anda materjali vahelu esitamisega, vaid vastava tojuhendi alusel iseseisva t00
kaudu, .

Opetaja esilab pakulava materjali té66juhendis ilksikute todlilesannetena. Tunnis, kus
késitletakse oksiidide saamist, vdiks Opilastele uue materjali omandamise eesmdrgil anda
nditeks jdargmised todiilesanded:

1. Tehke kindlaks, kuidas tekivad oksiidid magneesiumi ja védvli pélemisel.

2, Tehke kindlaks, kuidas tekivad oksiidid kaltsiumkarbonaadi, vddvelhappe ja
vask(Il)hiudroksiidi kuumutamisel.

Toollesanded on esitatud konkreetsel kujul. See teeb iilesande kergemaks ning mobi-
liseerib kindlas suunas toéle ka vihem vdimekaid Opilasi. Ulesande tditmise eesmargil
korraldatavale katsete juures tuleb opilastel teha mitmeid tdhelepanekuid. Nendele osuta-
vad kiisimused té6juhendis, Uldistused tehakse kas pérast iga tooiilesande tditmist voi siis
koigi tunnis antud toéiilesannete tditmise jarel. Soovitav on, et dpilased teeksid jareldusi
ja iildistusi korraldatud katsete pdhjal, vormistades need kokkuvdlitena t66st, Monedel
juhtudel on aga vaja, et todjuhend suunaks Opilasi lisaks sellele veel Gpikus toodud tdien-
dava informatsiooni juurde. Nii saadakse probleemist terviklikum pilt. Koike pole ots-
tarbekohane tuletama hakata ja harjumuse kasvatamine Gpikust voi teistest kisiraama-
tutest informatsiooni saamiseks on samuti iseseisva 160 iiks oluline liik.

Toome ndite esimese mdrgitud tooiilesande tditmiseks antava téojuhendi kohta.

TOOJUHEND NR. 1

Teema: Oksiidide saamine.

Ulesanne 1. Selgitage, kuidas tekivad oksiidid magneesiumi ja vddvlii polemisel.
Vastused toGjuhendis esitatud kiisimustele médrkige lihidalt vihikusse.

Kalse 1. Vdtke klaaspulgale pulbrilist magneesiumi ning siilidake see péleli leegis.
a) Millest te jareldate, et toimub keemiline reaktsioon?
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b) Millega magneesium pdlemisel reageerib ja mis aine lekib selle tulemusena? Kirjel-
dage viimast.

c) Kirjutage reaktsiooni vorrand.

Katse 2. Votke klaaspulgale veidi pulbrilist vadvlit ja stiidake see péleti leegis, Leh-
vitage kiega tekkivat gaasi enda poole ja tutvuge selle l6hnaga.

a) Mis aine tekib vadavli polemisel?

b) Kirjutage reaktsiooni vorrand.

Sénastage tehtud katsete péhjal iiks oksiidide saamise viise. .

Teine katse (vdavli poletamisega) on vajalik selleks, el oleks materjali iildistamiseks
ja et ei jadks muljet, nagu voiksid oksiidid tekkida liksnes metallidest ldhtudes. Jarelduse
tegemist noutakse selles té6juhendis kohe parast esimese to6iilesande tditmist.

Voimekamatele Opilastele voib esimese tdoiilesande anda jargmisel kujul:

Antud aineid ja vahendeid kasutades saada oksiide a) metallist, b) mitiemetallist ldh-
tuvalt,

Olenevalt Gpilaste eksperimenteerimisoskuse tasemest ja vdimekusest neil kas luba-
takse vdi ei lubata seejuures opikut kasutada® Niisuguste toé6juhendite andmine on viga
lihtne. Seda saab teha naiteks dikteerimisega voi esitamisega kaasaskantaval tahvlil.

Toojuhendiks voimekamatele voivad olla ka lisatilesanded, mis on esitatud koigi opi-
laste jaoks mdeldud td6juhendi 16pus. Kui opilased on péhiililesanded lahendanud, véivad
nad soovi korral ka lisalilesandeid taita. Viimased peaksid olema esitatud nii, et nad édra-
taksid voi arendaksid huvi ning kasvataksid piiidu mitte rahulduda miinimumteadmistega.
Voimekamad opilased, keda Opetaja nimetab, vdivad aga pohitlesandeid iildse mitte
lahendada ning kasutada tédjuhendina iksnes lisaiilesandeid, Neile voib soovitada pdhi-
tilesannetega pdgusalt tutvuda ning neid tdita vaid soovi korral.

Esitame néitena lisaiilesandeid sama probleemi kohta,

LISAULESANDED

Kalse 1. Puistake pdleti leeki veidi pulbrilist alumiiniumi ja tsinki, Kuidas selelada
toimuvat? Kirjutage vastavate reaktsioonide vérrandid!

Katse 2. Niisutage sinise lakmuspaberi riba veega ning tdémmake tuletikk p6lema,
Hoidke lakmuspaberi riba tiku siittimisel tekkiva gaasipilve kohal, Mida te mdrkate? Kir-
jutage vorrandid vdahemalt kolme reaktsiooni kohta, mis kulgevad tiku pdlemisel. Mar-
kige lekkivate oksiidide nimetused.

Sonastage tehtud katsete pohjal iiks oksiidide saamise viise.

Ei ole oluline ja igakord ka voimalik, et voimekamad opilased teeksid koik katsed eri
todjuhendite alusel. Neile saab pingutust ndudvat tegevust pakkuda tunni mones teises
osas, nditeks kiisitlemisel, harjutusiilesannete téitmisel, arvutusiilesannete lahendamisel
jne. Koduste ilesannete andmisel voelagu aga arvesse, el vdimekamaid ei nuheldaks
liigsete lisatilesannetega. Opilase vastava soovi korral peaks aga opetajal olema véimalus
talle neid anda.

Analoogiliselt peaks t60 kulgema ka oksiidide késitlemisel jdrgmises kolmes tunnis.
Olgu siinkohal veel kord rohutatud, et metoodikud nii meil kui ka vilismaal kulsuvad
tiles kasutama rohkem iseseisval tood just uue aine omandamisel. Seda iseseisva 166 liiki
peetakse koige raskemaks, aga ka koige enam opilaste looval akliivsust ja métlemisvai-
met arendavaks.

" g lPraegu Kkdibel oleva opiku puhul voib 166juhenditena kasulada selles leiduvaid katse-
irjeldusi.
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HARJUTUSI OSKUSTE JA VILUMUSTE KUJUNDAMISEKS

Selleks et &pilastel kujuneks oskus koostada oksiidide valemeid, tunda oksiidide
nimetusi, teha katseid oksiidide reageerimise kohta, kirjutada reaktsioonide vérrandeid
oksiidide keemiliste omaduste kohta ning lahendada vastavasisulisi arvutusiilesandeid, on
vaja teha palju mitmekesiseid harjutusi. Harjutusmaterjal ei pruugi alati olla esitatud
samas tG6Gjuhendis, s. o. teadmiste iseseisvaks omandamiseks antud tééjuhendis. Té6
juhendite jdrgi ei tohi kesta ihtjirge liiga kaua. See vésitaks opilasi ning védhendaks
huvi 166 vastu. Vahepeal on vajalik muu tegevus, nagu suuline kontroll tehtu iile, tiien-
davad seletused Opetajalt v6i ménelt &pilaselt, suulised harjutused uute teadmiste seos-
tamiseks varem Opituga jne. Lopetanud 166 oksiidide saamise viiside viljaselgitamiseks,
voiks kollektiivselt etsida vastuseid nditeks jargmistele kiisimustele;

1. Mis tiiiipi reaktsioonide hulka kuuluvad iihed v&i teised oksiidide saamise reakt-
sioonid? Tooge naiteid.

2. Milles seisab seos: a) melalli ja metalli oksiidi, b) mittemetalli ja mittemetalli oksiidi
vahel? Tooge naiteid.

3. Missugused jargmistest liitainetest ei ole oksiidid: PO, HPO; 8S0;, Si0O., KCIO,
K20, KMnO4? (Valemid vib esitada kas kaasaskantaval tahvlil véi iga valemi eraldi kaar-
dikesel.)

Enne harjutuslikku laadi iseseisvale tédle asumist v6ib mdnel Gpilasel lasta teha
kokkuvdtte oksiidide saamise viisidest. Viimast saab arvestada Spilase hindamisel,

Kontrollimiseks ja hindamiseks kasutatud pausiga iseseisvas t66s vdimaldatakse opi-
lastele teatud puhkust. Vaheaega iseseisvas t66s v6ib kasutada ka niidisilesande (vdi
lildse arvutusiilesande) lahendamiseks, Niiteks:

Raud(IlT}hiidroksiidi lagunemisreaktsiooni tulemusena saadi 0,4 mooli oksiidi. Mitu
grammi ja mis oksiidi saadi?

Antud iilesandes esineb tunnis omandatud uus materjal selle kohta, et oksiide voib
saada monede hiidroksiidide kuumutamisel. Kui opilased suudavad seda reprodutseerida,
on neil voimalik ka vastavat reaktsiooni vérrandit koostada:

E.FE(OH,Ia = .FE,‘QOJ n o 3HQO.

Vorrandist selgub, et on tegemist 0,4 mooli raud(I)oksiidiga. Juba vérrandi koosta-
mine nouab dpilastelt tunnis omandatu sidumist varem 6pituga (valents, valemite koosta-
mine, vorrandite tasakaalustamine). Sama nouab ka lahenduse edasine kiik. Leitakse
raud (Il)oksiidi molekulmass (160) ning korrutatakse seda 0,4-ga. (Vastus: 64 g

Just arvutusiilesannete lahendamine igas tunnis voimaldab muu hulgas kéige vahel-
dusrikkamalt korrata materjali kursuse eelmistest osadest ning avastada linki dpilaste
teadmistes,

Edasi on aga jdllegi vajalik Opilaste iseseisev t66 ja seda nii vastavate harjuluste
tegemisel kui ka arvutusiilesannete lahendamisel. Sellega anname opilastele vastavall
nende individuaalsele tédtempole aega siivenemiseks — todtamiseks oma véimete koha-
selt. Toome méned ndited harjutustest ja tlesannetest, mida vdiks lasta teha tunnis, kus
kasitletakse oksiidide saamist.

Harjutus 1. Tasakaalustage jargmiste reaktsiconide vérrandid:

a) Mg + O;— MgO b) Rb + O; — Rb;O
S+ 0a— SO, No -+ Oy —- NO
Na + Oz— NawO | Al + Oy — AlO;
Hy + Os— H:O NO + Oz — NOy
Cu(OH); — CuO + H,O CuOH — CusO + H,O

FEQ(CO3)3—+ Feg(Da e Cog
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Harjutus 2. Kirjulage vorrandid jargmisle muundumiste kohta:

a) Ba — BaO b) Li— LisO
K— K20 P— PyO;
CuCOy— CaO AlfOH )y — H,O
H2504 e SO.‘i AQQCO;], == Cog
Fe(OH )3 — FesOy HNO3— N,Os;.
Harjutus 3. Kirjutage vorrandid jargmiste muundumiste kohta:
a) vadvel — vadveldioksiid b) kaltsium — kaltsiumoksiid
vask — vask(IT)oksiid raud(IT)hiidroksiid — raud(IlI)oksiid
tsinkhiidroksiid — tsinkoksiid védvelhape — vadveltrioksiid
siisihape — siisinikdioksiid stisinik — stisinikoksiid
baariumkarbonaat — baariumoksiid raud(IIT)karbonaat — raud{IIIjoksiid

Harjutused on koostatud nii, et tulp g on ménevorra kergem kui tulp b. Mélemas tul-
bas muutub aga harjutusmaterjal jérk-jargult keerukamaks, Sama toimub ka harjutuste
endiga. Harjutused véib Opilastele anda kaasaskantaval tahvlil, need voib kirjutada ka
tsellofaanpaberist lehekestele ning sealt epidiaskoobi abil kordamééda ekraanile projitsee-
rida. Voib koostada ka vastava harjutustabelite kollektsiooni, kusjuures tuleb arvestada,
et kiri ja valemid peavad olema Opilastele hasti nihtavad. Harjutuslehed voib opilastele
anda ka rotaatoril paljundatuna. Koige mugavam oleks aga kasufada t&évihikut, kuhu
harjutused ja t66juhendid on triikitud,

Enne kui opilased asuvad harjutusi sooritama, voib Opetaja toopinge loomise ja opi-
laste juhendamise eesmdrgil lasta kahel tugevamal neist teha voistluse korras tahvlil iihe
eelharjutuse. Selleks voib tahvlile olla varem kantud nditeks kaks tihesugust tabelbarju-
tust (detailide jarjekord voib olla erinev) véi kaks moéne varem esitatuga sarnast har-
jutust.

Niide tabelharjutusest:

Oksiidi nimetus Oksiidi valem Oksiidi saamine (reakisiooni
vorrand)
Siisinikdioksiid
CuO
HiSiOs = ... + HiO
SO.'I
MgCO; = ...+ €Oy
Raud (I1T)oksiid
50,
1
Al + 0y =.:.




Opilased vélavad kriidid ja taidavad Opetaja marguande jarel tabeli. Voidab see, kes
jouab kiiremini valmis ega tee vigu. Teised &pilased jalgivad, kas tabelit tiidetakse digesti,
ja t6d lopetamise jdrel analiiiisivad tehtut. Tabeli tditmist arvestatakse hindamisel. Seda
laadi voistluskiisitlust v8ib korraldada aeg-ajalt ka t66 18pul, siis, kui kéigil on olnud
voimalus iseseisvalt omandatud teadmisi kinnistada. See stimuleerib 6pilasi aktiivselt
harjutusiilesandeid taitma.

Iga harjutuse sooritamise jirel, vahel ka pérast mitme harjutuse tditmist tuleb Gpe-
tajal kindlaks teha, kuidas opilased sellega toime tulid. Ménel juhul véivad ka pinginaab-
rid teineteist kontrollida. Opilastel, kes tegid nditeks harjutuse 1 a ilma veata, lubatakse
jargmises harjutuses teha kohe tulpa b. Tulbad b vdivad jddda iseseisvaks harjutamiseks
kodus. Tugevamatele Gpilastele, samuti kursuse kordajatele vdib Spetaja anda valida, kas
nad soovivad teha tulpa @ v&i tulpa b. Eriti voimekad opilased aga vdivad b-harjutustest
leha ainult méned raskemad, nditeks harjutusest 1 b 1. ja 6., harjutusest 2 b 4. ja 5. ning
harjutusest 3 b 4. ja 5. Opilane, kes nendes harjutustes vigu teeb, peaks lahendama kogu
tulba b. Kui siis veel vigu esineb, lastagu lahendada tulpa a¢. Kui aga vigu ei esine, voib
lugevamatele Gpilastele anda vastavalt valikule lahendada arvutusiilesandeid.

Arvutusilesanded peaksid asuma keemiadpikus paragrahvide 18pus ning olema raskuse
jargi liigitatud. Kergemad voiksid olla eespool, raskemad tagapool. Ulesandeid ei tuleks
anda liiga palju, vaid arvestusega, et paremad &pilased jBuaksid need dra lahendada.
Oleks vaja ka nn. paralleeliilesandeid (kergemate iilesannete hulgas), kusjuures iihed
neist voiksid olla vastusega, teised ilma. Vastusega iilesanded on vajalikud peamiselt
kodus lahendamiseks. Kergemad {ilesanded piirdugu nendega, mida peavad oskama lahen-
dada koik opilased. Loomulikult on ka siin maksev printsiip kergemalt raske-
male. Raskematel iilesannetel, mis on teistest iilesannetest triikitehniliselt eraldatud,
peaksid vastused juures olema. Neid ju ei kontrollita kogu klassi osavétul. Raskemaid
iilesandeid antagu lahendada valiku jdrgi, vahel aga ka kohustuslikuna. Kohustada tuleb
eriti neid opilasi, kes on vbimekad, kuid ei vaevu raskemat iilesannet lahendama. Voiks
lasta neil need iilesanded kodus lahendada. Tuleks saavutada, et vdimekamad ®&pilased
lahendaksid enamiku raskemaid iilesandeid tunnis selle aja arvel, mis nad teistest kiire-
mini jouavad. Opilastele, kes tunnevad erilist huvi keemia vastu, véib koduse tééna anda
lahendada keemiaalaseid ,péahkleid”, lasta nditeks koostada referaat vdi informatsioon
loetud populaarteaduslikust raamatust.

Toome nditeid arvutusiilesannetest, mida voiks pakkuda lahendada nii tunnis kui ka
kodus alateema ,Oksiidide saamine” kisitlemisel,

Klassis lahendatuga analoogiline iilesanne koos vastusega: Vidveldioksiidi saamiseks
kulutati 9,6 t vaavlit. Mitu gramm-aatomit see on (300 000 g-aatomit).

Ulesanded varem dpitu kordamiseks: Arvutada raua protsendiline sisaldus raud(I11)ok-
siidis, (70%).

Mitu grammi hapnikku ja elavhébedat on 54,25 g elavhdbeoksiidis? (4 g hapnikku ja
50,25 g elavhobedat).

Raskemad lilesanded: Mitu grammi vask(ll)sulfaati (CuSO4) sisaldub 60 g 35-lises
vask(Il)sulfaadi lauses? (3 g).

Mitu kilogrammi alumiiniumi sisaldub 340 kg alumiiniumoksiidis, Kui selles on 10%
lisandeid? (162 kg).

KEEMIAALASEID ,PAHKLEID" TEEMA ,OKSIIDID" KOHTA

1. Kuidas saab kindlaks teha, et ruumi on kogunenud liialt palju siisinikdioksiidi?

2, Millest on saanud oma nimetuse Koerakoobas Itaalias Naapoli ldhedal ja Surmaorg
Indoneesias Jaava saarel?

3. Mis on ,kuiv jdd"? Kus seda toodetakse ja milleks seda kasutatakse Eesti NSV-s?

3 673



4, Missuguse tervisele kahjuliku oksiidi dratundmiseks kasutatakse 0,2"-list pallaa-
diumkloriidi lahust? Kuidas madrati selle oksiidi olemasolu kaevandustes vanasti, siis, kui
keemilist mddramisviisi veel ei tuntud? <

5. Miks ei voi kaalium- ja naatriumhiidroksiidi séilitada sulgemata purgis?

6. Mis on ooker? Kas seda leidub ka Eesti NSV-s ja kus?

7. Mida peale palsameeritud surnukeha tdhendab veel sona ,muumia”?

8. Missugust oksiidi kasutatakse suitskatte tekitamiseks? ;

9. Missuguse oksiidi abil (peale siisinikdioksiidi) saab kustutada Xorstnas sittinud
tahma? Kuidas seda praktiliselt tehakse?

TEEMASID KLASSIVALISEKS TOOKS OKSIIDIDE KOHTA

. Oksiidid looduses ja tehnikas.

. Lubi — tdhtis ehitusmaterjal.

. Oksiide, mida kasutab Eesti NSV tadstus.
. Kollektsiooni koostamine oksiididesl.

. Monede mineraalvdarvainete valmistamine.

(S S

o

HARJUTUSI KORDAMISEKS

Kui kéik neli paragrahvi oksiidide kohta on labi tootatud, hakatakse valmistuma kont-
rolltéoks. Selleks tuleb dpilastele anda harjutusi ja tilesandeid peamiselt Koduseks, aga
ka kordamistunnis harjutamiseks, Kéigepealt on aga vaja, et koigil oleks selge, mida
neilt ndutakse. Seda aitavad saavutada nn. raudvara kiisimused, Toovihiku olemasolu Koi-
ral voiksid need sisalduda seal. Toome naiteid raudvara kiisimustest teema ,Oksiidid"
kohta (vastused raudvarakiisimustele voib aga esitada naiteks linkharjutustena ja suu-
nata vajaduse korral opikust abi otsima):

1. Missuguseid aineid nimetatakse oksiidideks?

2, Kuidas koostatakse oksiidide valemeid? Tuua nditeid.

3. Kuidas tuletatakse a) metalli oksiidide, b) mitlemetalli oksiidide nimetusi? Tuua
naiteid.

4, Kuidas liigilatakse oksiide?

5. Mis on happelised oksiidid? Tooge nditeid,

6. Mis on aluselised oksiidid? Tooge nditeid.

7. Mis on amfoteersed oksiidid? Tooge nditeid.

8. Nimetage aluseliste oksiidide keemilisi omadusi ja esilage iga omaduse nditena
reaktsiooni vorrand.

9. Nimetage happeliste oksiidide keemilisi omadusi ja esitage iga omaduse nditena
reaktsiooni vorrand.

10. Kuidas saadakse oksiide? Esitage nditeid reaktsioonide vorranditena.

11. Milles seisab tekkeline seos a) metalli ja aluselise oksiidi, b) mitlemetalli ja hap-
pelise oksiidi vahel?

12. Milles seisab seos a) aluselise oksiidi ja aluse, b) happelise oksiidi ja happe vahel?

13. Mis tiiipi on reaktsioonid, mis vdljendavad a) aluseliste, b) happeliste oksiidide
keemilisi omadusi?

Selliselt kokku koondatuna on opilastel holpus nende jdrgi materjali iseseisvalt kor-
rata. Kordamine toimub siin teatud madral uuest aspektist ning opilasele on need kiisimu-
sed omamoodi meeldetuletuseks, mida neil on vaja vdga hdsti tunda. Opilastele tuleks
soovitada noutavad reaktsioonide varrandid mélu jargi dra kirjutada ning alles siis kont-
rollida Gpikust nende Gigsust.

Harjutusi on tarvis aga ka selleks, et oppida teadmisi rakendama ning varem oman-
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datuga siduma. Niilid tuleks harjutuste sooritamisel rohkem tdhelepanu péérata ka nende

tditmise ajale, vilumuste kujundamise seisukohall on see vdga oluline.

Esitame moned harjutused:

Harjutus 1. Kuidas nimetatakse jargmisi oksiide? Markige hapnikuga iihinenud metalli

ja mittemetalli valents:

a) CaO b)
SO,
co
CuO
N:O;
Al:Oy

Harjutus 2. Kuidas nimetatakse jargmisi oksiide? Markige

arv:
a) b)

CuO
v
NO
111
CrO
VII
MnO

SOy

COs
Zn0O
F 6903
Cug()
NaOy

v
MnO
1
AgO
111
NiO
Vv
AsO

c) NOs
N:O
FeO
SiOy
SIIOQ
P:O;

indeksiga noutav aatomile

VIl
ClO
1
RbO
111
SbO
VIIIL
050

Mirkus: Cr — kroom; Ni — nikkel; As — arseen (mittemetall); Rb — rubiidium (me-
tall}; Sb — antimon (metall); Os — osmium (metall).

Harjutus 3. Tahistage valemite abil:

a) kolm molekuli raud(II)oksiidi,

b) viis molekuli dilammastikpentoksiidi,
c) kaks molekuli diarseentrioksiidi.

Harjutus 4. Kirjutage reaktsioonide vorrandid jargmiste oksiidide saamise kohta:

B) ive e = Ke©®
R 07 3
vor = FegOg + ...

.+ COy

Harjutus 5. Missugune on keskkond ja indikaatorite vdarvus jargmiste oksiidide vesi-

a) s +...= NaO
v e = CHO
o MR ,‘.=COQ
oot =803
lahustes:
a) MgO
Si0s
Na,O
FesOsy
cO,
Zn0O

b) CaO
SO,
AlsOy
PiOs
Cu®
co

Harjutus 6. Tasakaalustage jargmised reaktsioonide varrandid:

a) NayO + HCI— NaCl + H,0 -
CO» + KOH — K;COj; + H.O
S0; -+ HsO — H280,

KsO + H:0 — KOH

|]] KEO : h'.NO;;—FKNO;j + Hgo
50, + NaOH — Na»SO;3 + H.O
PgO.-‘. i HQO = HPO:;
LixO + H4O — LIOH
P05 + NaOH — N[};;PO.{ + H:O
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Harjutus 7. Kirjutage 16puni jargmised reaktsioonide Vf)l’ralldi(‘ll

a) CuO + HCI = b) NaOH — S0O; =
SO. + KOH = AlO; + Hs80, =
Na;O + H,0 = P05 + H:O =
FesOy + Ha804 = Ca(OH): + COy =
MgQ + 80; = CaO + SiOs =

Harjutus 8. Kirjutage lopuni jargmised reaktsioonide vorrandid:

a) ranidioksiid + kaaliumhiidroksiid = b) vddveldioksiid + kaltsiumhiidroksiid =
soolhape + tsinkoksiid = vaavelhape + vask(Ijoksiid =
difosforpentoksiid + naatrium- magneesiumoksiid + lammastikhape =
hiidroksiid =
Harjutus 9. Kirjutage reaktsioonide vorrandid jargmiste muundumiste kohla:

a) Al— ALO;— Al)(SOy)y b) CuOH — CusO — CuC|
B“COJ“"" BaO — BaCls; P—P.O;— caa{POq)g?

Harjutus 10. Kirjutage reaktsioonide vorrandid jargmiste muundumiste kohta:

a) vask(Ihiidroksiid — vask(Il)oksiid — vask(II)sulfaat
naatrium — naatriumoksiid — naatriumsulfaat;

b) kaltsiumkarbonaat — kaltsiumoksiid — kaltsiumhitidroksiid
magneesium — magneesiumoksiid — magneesiumnitraat.

Harjutus 11. Kirjutage reaktsioonide vorrandid jargmiste muundumiste kohta:

-7 alus
a) metall — aluseline oksiid _
~ sool
—T hape
mittemetall — happeline-oksiid __
s sool

b) lahustumatu alus — aluseline oksiid — sool

aluseline oksiid — alus
5001 _
\\ happeline oksiid — hape

Harjutusi voib koostada veel tabelharjutustena (ndidis on antud varem), voib koostada
harjutusi, milles néutakse nii reaktsiooni vorrandi tasakaalustamist kui ka reaktsiooni tin-
gimuste tundmist jne.

Soovitada tuleb veel iiht harjutuste liiki, mis vaga eredal ja Opilastele huvilaval wviisil
aitab opitut rakendada. Selleks on harjutused, milles néutakse esinevate vigade leidmist,
pohjendamist, millest need on lingitud, ja parandamist. Monel puhul véib Gpilastele anda
parandamiseks terve  kontrolltéo* ning lasta seda ka vastava juhendi alusel hinnata.
Arvutusiilesannete korval on niisugused harjutused vidga olulised ka opilaste mdtlemis-
voime arendamisel.

Kui harjutusi on tehtud sellise arvestusega, el igaiiks neist aselaks kiisimuse opilase
elte eri viisil, voib loota, et saame tehtud 166 eest ka wvadrilist tasu — areneb dpilaste
analiiisimisoskus ja métlemisvoime tldse.

Uheks peamiseks tehtud t66 tulemuste nditajaks on harjutamisele jérgnev kontroll-
166. Ka konirolltéoks voib voimekamatele dpilastele anda raskemaid iilesandeid. Veerandi-
ja aastahinded aga pandagu neile ikkagi teistepa vordsel alusel.
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Vaatamala sellele, et ekskursioonide
regulaarset korraldamist ndevad ette

geograafia programmid (vdhemalt
kaks ekskursiooni igal Oppeaastal) ning
iikski Opetaja ei kahtle nende otstarbeku-
ses ega nurise tavaliselt nende korralda-
mise metoodika keerukuse iile, on geo-
graafilisi ekskursioone koolitéé praktikas
ilmselt ebapiisavalt. P6hjusi selleks on néh-
tavasti palju. Uhelt poolt avaldavad mdju
klassikomplektide suurus, programmide ti-
hedus, tunniplaani killaltki range reziim,
samuti objektide kaugused (eriti linnakoo-
lidele) ning sesoonsus nende korraldamises,
kuna selleks sobiv aeg piirdub tegelikult
iihe siigiskuuga (september) ja ilihe kevad-
kuuga (aprilli 1opust mai keskpaigani).
Oma osa on siin ka siigisese ja kevadise
ilmastiku muutlikkusel, mis sageli sunnib
planeeritud ekskursioone edasi likkama
voi isegi nendest loobuma. Teiselt poolt
aga annab wvalusall tunda oskamatus nii-
sugustes kitsastes tingimustes ekskursioone
oigesti planeerida, kergekdeline suhtumine
nende ettevalmistamisse (palju kergekaeli-
sem kui klassis antavatesse tundidesse) ja
ekskursioonide  korraldamise metoodika
vastu eksimine. Eriti olulise puudusena va-
jaks siinjuures markimist tahe korraldada
ekskursioone (nende véga viikese iildarvu
juures) véimalikult kompleksseina, Kkoike-
haaravaina. Puuduliku ettevalmistuse kor-
ral kujunevad sellise keeruka struktuuriga
ekskursioonid paratamatult jalutuskdiku-
deks. Ekskursiooni ebadnnestumine oma-

korda pohjustab dpetaja jaheda suhtumise

seesugustesse iiritustesse tulevikus.
Kinnitaksin eeléeldut viljavottega iihe
dpetaja kirjast: ,...Ekskursioone on libe-
dasti kirjeldatud raamatutes ja artiklites,
kuid katsuge lastega metsa voi niidule min-
na: tuleb hoopis teisiti vdlja kui raamatus.
Hakatakse teile kokku tooma igasuguseid
asju, ,Mis see on?, ,Kuidas seda nimeta-
takse?” Kust ma aga voin seda koike teada.
Ma pole florist ega entomoloog. Valetada
on hibi, delda ,ei tea” ka ei kolba, Mis
kogemustega ekskursioonijuhil viga oma
.ei teaga" koketeerida. Tema suust tulnud
selline haruldane iilestunnistus ainult tos-
tab lektorit kuulajate silmis. Lisaks koigele
on ekskursioon suur ajaraiskamine. Kaid

Opilaste
iseseisev too
geograafilistel
ekskursioonidel

0. NILSON

maha pika maa enamasti asjatult, leiad
tithja-tahja, jutustad ka tht-teist, enamasti
aga seda, mida pole, kuid oleks wvoinud
olla, kui meil rohkem 6nne oleks...*

Sellest kirjast jddb koigepealt kolama
opelaja ebakindlus oma jous ja teadmistes,
kuid samuti, vaatamata vastavasisulistele
artiklitele ja raamatutele viitamisele, oska-
matus ekskursioone dGigesti organiseerida.

Ekskursioonil ei ole midagi tihist tava-
lise jalutuskdiguga, kus seletalakse ainult
seda, mis juhtub ette tulema. Igal ekskur-
sioonil, kui ulatuslik voi tagasihoidlik see
ka oleks, peab olema kindel eesmidrk, mis
sisaldab nii opetuslikke kui ka kasvatus-
likke elemente, Opetuslikus aspektis konk-
retiseeritakse ekskursioonil juba omanda-
tud teadmisi ning rikastatakse opilasi uute
teadmistega. Ekskursioon asendab skemaa-
tilised kujutlused, mis opilastel mitmesu-
guste naitlike oppevahendite tajumise
tagajdrjel on tekkinud, kujutlustega ob-
jektist endast. Ekskursioon annab &pilas-
tele dige kujutluse tegelikkuses eksistee-
rivate esemete ja ndhtuste toelisest vahe-
korrast. Kasvatuslikus aspektis arendab
ekskursioon dpilaste vaatlusvoimet, wvastu-
votlikkust, tahet, initsiatiivi ja aktiivsel
distsipliini.

Ekskursioon kujutab enesest erisugust
opilaste méjutamise vahendit, mida Kasu-
talakse palju wvabamates tingimustes, kui
seda on tavaline koolikord. Opetajapoolne
juhtimine ekskursiooni ajal nérgeneb, Ope-
taja esineb rohkem teadusliku tootaja osas.
Sellepdrast omandabki oOpilaste iseseisev
166 ekskursioonil viga suure kaalu, dpetaja
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tegevus aga kontsentreerub ekskursiooni-
eelsesse aega ning on valdavall seotud selle
planeerimise ja ettevalmistamisega.

Iga ekskursioon jaguneb kolmeks iiks-
teisele jargnevaks osaks: 1) ekskursiooni
eftevalmistamine, mis koosneb selle tehni-
lisest ja opetuslikust (eelnevad seletused ja
opetaja vestlused opilastega) osast, 2) eks-
kursiooni korraldamine, kus ekskursiooni
juhi tegevus on suunatud épilaste iseseisva
160 organiseerimisele, ja 3) ekskursiooni
tulemuste analiliisimine ning kokkuvdtete
tegemine. Viimases osas vaadatakse iile ja
klassifitseeritakse kaasatoodud materjalid
ning vahetatakse juhi suunamisel muljeid.
Kordamisel on vestluse iseloom ja peami-
sed jdreldused kantakse vihikusse. Lopp-
kokkuvdttes selguvad teemad opilaste eda-
siseks iseseisvaks tooks, lahemad iiles-
anded klassitooks ning voimaluse korral ka
lulevaste ekskursioonide eesmadrgid ja te-
maatika.

Jargnevaltl kasitleme oOpilaste iseseisval
tood kevadisel geograafilisel ekskursioonil
Peipsi jarve Raadna rannale 8. klassi geo-
graafia programmi {ihe raskema ldigu
JEesti NSV mullastik* kinnistamiseks, Eks-
kursiooniks oli valitud koht selliste mulla-
erimitega, kus oleks voimalik reljeefselt
ndha kéiki mulla péhihorisonte (hasti vilja-
kujunenud leethorisondiga leetmullad).

Opilastel oli programmikohane materjal
Eesti NSV mullastikust omandatud, neil
oli ka teoreetilisi teadmisi mulla ehitusest,
Eesti NSV muldade péhitiilipidest ja nende
levikust. Ekskursiooni iilesandeks oli neid
teadmisi kinnistada, tutvustada ihe konk-

reetse  mullatiiibi erimeid, kujundada
mullaprofiili  kirjeldamise oskust ning,
Iopuks, niidata mulla omaduste tihedat

seost loodusliku keskkonna teiste kompo-
nentidega (reljeef, taimkate).

Ekskursiooni wvarustus: maéarkmikud, sa-
podrilabidad,  sentimeetriliste jaotustega
mdddulindid, papitiikid, laste plastiliin,

10-protsendiline soolhappe lahus pipetiga
varustatud korkidega pudelites,

Vilitoode kohas enne iseseisva 160
iilesannete kéttejagamist ndidati vérskelt
kaevatud mullaaugu (keskmiselt leetunud
kamar-leetmuld) juures, kuidas eristatakse
mullaprofiilis eri kihte (horisonte). Seejérel
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selgitati 15-minutilises vestluses dpilastele
mulla tekkimise printsipiaalset skeemi.
Pealmise mullakihi vaatlemisel juhiti
tahelepanu sellele, et see koosneb kahest
osast: metsakddust ja huumushorisondist,
Nadidati, kuidas surnud taimede ja taime-
osade lagunemisaste sligavusega muutub.
Kui pindmises osas (Ag) on veel isegi voi-
malik kindlaks maddrata poollagunenud
okast, korrelise varretitkikest wms., siis
sigavamal (A;) muutub see koéik iihtlaseks
massiks — huumuseks. Lagundajaiks on
mitmesugused mikroorganismid (seened,
bakterid jt.). Kui Ag-horisont koosneb p&hi-
liselt orgaanilisest ainest, siis Aj-horisondis
saab eraldada orgaanilise osa (lagunenud
taimejddnused) ja mineraalse osa (Mmure-
nenud kivimid). Huumuse hulk sdltub orgaa-
niliste jddnuste iga-aastasest juurdetule-
kust, nende lagunemise intensiivsusest
(olenevalt kliimatingimustest ja mulla
niiskuse reziimist) ning 1opuks huumuse
enda lagunemise Kiirusest, Huumus sisal-
dab ning sdilitab pikemat aega taimedele
vajalikke toiteelemente, nagu lammastikku,
fosforit, wvaavlit jne. Mikrobioloogiliste
lagunemisprotsesside fulemusena wvabane-
vad sellest siisinik (CO: nédol), nitraadid,
fosfaadid ja sulfaadid. Muutudes seega tai-
medele Kkadttesaadavaks, kindlustavad nad
taimi vajalike toiteelementidega. Huumus
avaldab méju ka mulla mineraalsele osale,
soodustades selle murenemist ning toite-
elementide uute varude vabanemist. Siin-
juures toimuvad Kkeerulised keemilised
reaktsioonid, mis tingivad mulla ehituse ja
omadused. Huumusega on seotud ka mulla-

struktuuri moodustumine, millest sdltub
ohu ja niiskuse reziim.
Edaspidine arutlus arenes jargmiselt.

Mikroorganismide tegevuse tagajdrjel eral-
duvad happed, mis mitmesuguste iihendi-
tega reageerides moodustavad vees ker-
gesti lahustuvaid soolasid. Vihmavesi uhub
need soolad mulla siigavamatesse kihti-
desse. Nende protsesside tagajarjel tekibki
valkjas leethorisont. Selle moodustab mulla
mineraalne osa (alumiiniumi- ja rdniiihen-
did jt.), mis ei reageeri kénesolnud hape-
tega, Koos teiste ithenditega uhutakse mulla
tilemistest kihtidest védlja ka kaltsiumkarbo-
naat ja teised neutraliseerimise produktid,



mistottu  teatud siigavusel jddb pilisima
neutraalne keskkond. Selle kihi siigavus
soltub otseselt ka happeid neutraliseerivate
ainete sisaldusest léhtekivimis. Siin seti-
vadki tlemistest kihtidest valjauhutavad
ithendid, millede hulka kuuluvad eeskatt
kaltsiumi-, raua-, alumiiniumi- ja mangaani-
soolad, moodustades nn. sisseuhlehorisondi
(B). Kiisimuse drahoidmiseks, miks korge-
matest kihtidest tulnud wvees lahustunud
ained sadestuvad tahkeina just siin, tse-
menteerides liivaosakesi jne, rohutati, et
selles horisondis ei ole enam seda happeli-
sust, mis esineb korgemates kihtides ning
mille téttu vesi intensiivselt lahustab mine-
raalseid aineid. Happelisus on kadunud ilm-
selt sellepdrast, et iilemistest Kihtidest

VT

PEIPST

valjauhutud happelised lahused on kiillas-
tunud neis lahustunud aineist ning neulra-
liseerunud, muutunud neutraalseteks iihen-
diteks (sooladeks). Viimaste hulgas esineb
aga ka vees lahustumatuid iihendeid.

Sellise sissejuhatava vestluse jdrel jaotati
opilased 4-—5-lilkkmelistesse brigaadidesse
ning anti igale brigaadile iilesanne kaevata
lahti koigi néuete kohane mullaprofiil, kir-
jeldada seda, madrata mullatiiiip ja vBima-
luse korral ka mullaliik ning lopuks wval-
mistada mulla mikromonoliit.

Mullaaukude kaevamiseks ndidati kohad
katte. Need olid kavandatud selliselt, el
nad reastusid risti rannajoonele ning hol-
masid reljeefi suhtes voimalikult mitme-
kesiseid kohti (vi, joon. 1),
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tamist, monikord aga ka ldiendavaid dpe-
tajapoolseid seletusi.

Moéningaid raskusi valmistas mullaprofiili
nr. 1 kirjeldamine ja médramine (vt. joon.
2), sest niisugust mullaprofiili nigid opila-
sed esmakordselt. Léppkokkuvéttes koos-
tati profiili kirjeldus siiski digesti, kuigi
esimeses variandis kiputi horisonti D pi-
dama horisondiks C. Oigesti seletati dra ka
mulla omapdrane kihiline ehitus ning
mullaprofiili arenematus (jarve pealeuhted
ning mulla ,noorus”). Uldiselt digeks vaib
pidada ka mulla nimetust, mis sellele pro-
fiilli péhjal anti — ,arenemata pealeuhte-
muld®, mis ei vasta kiill teaduslikult digele
nimetusele, kuid peegeldab tdiel maéral
selle mulla tekkeprotsessi, nditab, et dpila-
sed said digesti aru selle olemusest, mis on
eriti hinnatav, ning oskasid niha ja seos-
tada paljusid mullatekkeprotsessi kompo-
nente,

Mingeid raskusi ei tekkinud leede- ja
leetmuldade ning nende leetumisastme
mddramisel, killl aga mérgiti ,metsakddu®
(Ag) alla ka turvast (T). Lisaseletuste jirel
seda viga enam ei tehtud ning &pilased
oppisid tundma nn. turvastunud muldi.

Koige rohkem ndutust pdhjustas profiil
nr, 2, mis paiknes liivaluite nélval. Kuid
suunavate kiisimuste abil jouti peatselt iiks-
meelsele otsusele, et niisuguse ,topelt-
mulla® p&hjustas moni aeg tagasi toimunud
liiva pealetuiskamine juba véljakujunenud
mullale, Pealetuisanud liival algas uus
mullatekke protsess, mis kujundaski mulla-
profiili ,iilemise korruse*. See selelus vai-
maldas panna Gige diagnoosi profiili nr. 3
kirjeldajatel, kes alguses olid hdmmeldu-
ses, kust on horisontide T ja A; vahele sal-
tunud liivakiht.
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Kul kéik kirjeldused olid valmis ja
mikromonoliidid tehtud, vaadati iiheskoos
tile kdik mullaprofiilid ning aeti siis mulla-
augud hoolikalt kinni,

Sellega oli ekskursiooni temaatiline osa
ldbi ning opilased vdisid asuda meelelahu-

tuslikule  tegevusele, milleks pakkusid
suurepdraseid vaéimalusi nii mets kui ka
jdrv, :

Niisiis, ekskursioon on edukas, kui selle
ettevalmistamisel ja korraldamisel pee-
takse silmas kdiki ndudeid, mida nii liihi-
dalt ja hdésti formuleerib oma ,Ekskur-
sioonijuhi kiimnes reeglis* tuntud nduko-
gude loodusteaduse ja geograafia metoo-
dik B. Raikov:

1. Pea meeles, et ekskursioon ei ole jalu-
tuskdik, vaid Gppet6d kohustuslik osa.

2, Opi tundma kohta, kuhu viid ekskur-
siooni, vali ekskursiooni teema ning koosta
plaan.

3. Pea kinni ekskursiooni
kaldu sellest kdrvale,

teemast, dra

4. Jutusta ekskursioonil ainult sellest,

mida void ndidata.

5. Hoidu pikkadest seletustest.

6. Ara jata ekskursante iiksnes kuulaja
0ssa, pane nad aktiivselt toole,

7. Ara liialda nimetustega — need unus-
tatakse.

8. Oska objekie digesti niidata, &peta
kuulajaid neid Gigesti vaatama; kdik pea-
vad ndgema kaike,

9. Ara vdsita liialt -ekskursante, nad lak-
kavad sind kuulamast.

10. Kinnista, ekskursiooni osavétjate méi-
lus materjali jdrgneva labitdotamisega,



desoleval aastal tehtud vabariiklike
filiisika kontrolltédode analiilis ndi-
tas, et paljud opilased ei oska kesk-
mise raskusastmega fiilisika iilesandeid la-
hendada. Paljudele koolidele olid toode

i L
norgad tulemused teatud mddral ootamatu- Fl lUSIK A

seks, sest nendes koolides pannakse fitisi-

katundides iilesannete lahendamisele suurt e

rohku. Paratamatult tekib kiisimus, miks ei ULESANNETE
osanud opilased kontrolliéo tilesandeid la-

hendada, kuigi analoogilisi iilesandeid on LAH ENDAM]NE
tundides piisavalt lahendatud. Kontroll-

toode kesiseid tulemusi pdhjendavad pal-
jud Gpetajad sellega, et fiilisika kursuse
vastavat osa ei joutud veel korrata, aasta
jooksul on mitmesugustel pohjustel palju
tunde dra jaanud jm. Koik see vdib ju dige
olla, Kuid tundub, et ebadnnestumise tege-
likud pohjused on siiski varjatumad.

A, SAVIK

Ulesande lahendamine on keerukas
protsess, mis nduab selliste métlemisoperatsioonide kasutamist, nagu analiiiis ja siintees,
vordlemine, abstraheerimine ja ildistamine. Et fiilisika iilesannet lahendada, peab Gpilane
ennekoike oskama vastavaid fiilisika moisteid kasutada, Ainull see voimaldab Gigesti aru
saada tlesande fiilisikalisest sisust.

Seejdrel tuleb Gpilasel leida olemasolevast teadmiste ststeemist need fiiisikalised
seaduspérasused, mis tihendavad vastavaid mdisteid ja mille alusel vdib leida otsitavat
suurust, See protsess nduab iilesande tingimuste ja olemasolevate teadmiste pdhjalikku
analiiiisi. Ulesande lahendamine kujutab endast tervet matlemisoperatsioonide ahelat,
kus iga tekkinud mdte néuab ranget toestamist.

On selge, et kui Opilase fiiiisikaalastes teadmistes on suured liingad, siis ei tule ta ka
iilesande lahendamisega iseseisvalt toime. Sageli on d&pilasel fiilisikast vajalikud teadmi-
sed (mdisted, kujutlused, seadused, seosed) kiill olemas, kuid lilesannet ta siiski lahen-
dada ei suuda, sest ta ei oska seda vajaliku fiiiisikalise seaduspirasusega seostada. Opila-
sel on teadmised kiill olemas, kuid ta ei oska neid analiiiisida ja slinteesida. Teadmised ei
aklualiseeru sellepirast, et ei aktualiseeru métlemisoperatsioonid, mille vahendusel need
teadmised omandati. Seega on teadmiste kasutamise tase fuitisika iilesannete lahendamisel
otseses sdltuvuses vastavate fiilisikaliste mdistete ja seaduspdrasuste omandamise isedra-
sustest.

Psiihholoogilised ja pedagoogilised uurimused nditavad, et oskus oma teadmisi mitme-
suguste teoreetilist ja praktilist laadi iilesannete lahendamisel rakendada kujuneb Bpila-
sel just aktiivsete Opetamismeetodite kasutamisel. On suur vahe, kas Gpilastele antakse
fiilisika méisted ja seaduspédrasused valmil kujul vdi nduab nende omandamine aktiivsel
motlemist, s. t. kas Opilased ise vaatlevad fiiiisikalisi néhtusi, piiiavad leida ndhtuste
vahel seoseid, kontrollivad eksperimentaalselt oletatavaid sdltuvusi fiisikaliste suuruste
vahel, teevad iseseisvalt demonstratsioonkatsete pohjal jareldusi jne. Vihe viljakad on
tunnid, kus Spetaja piiliab kogu materjali ise esitada, vbimalikult palju seletada ja selgi-
tada, kus opilastele ei anta joukohaseid iilesandeid, mis ergutaksid neid iseseisvalt mot-
lema. Laialt on veel levinud arvamus, et dpitava materjali esitamine valmil kujul on koige
dkonoomsem, sest iseseisev nédhtustevaheliste seoste otsimine nduab palju aega ja poh-
justab sagedasi eksimisi. Arvatakse, et kui Opilasele jddbki teoreetilise materjali esituse
juures midagi arusaamatuks, siis iilesannete lahendamisel see liink tasandub. Selline &pe-
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tamine voib kiill anda teadmisi, kuid ei arenda métlemist. Viimast aga ei lohiks jatta
stithia hoolde. Fiisika opetamine arendab métlemist mérgatavalt siis, kui Gpilasi on sti-
muleeritud iseseisvalt materjali analiliisima ning siinleesima, ndhtusi ja protsesse vaal-
lema mitmest aspektist, otsima seoseid fiilisikaliste nahluste vahel, tdestama. Uue aine
omandamisel seostuvad motlemisvotted dpilaste teadvuses mitmesuguse konkreetse sisuga.
Selle tulemusena votted iildistuvad ja siistematiseeruvad, mis tagab nende aktualiseeru-
mise mitmesuguste Glesannete lahendamisel,

Seega on tilesannele iseseisva lahendamise eeldusteks 1) teadmiste olemasolu ja 2) are-
nenud motlemisvaime.

Uheks peamiseks vigade pShjuseks iilesannete lahendamisel on fiiiisikaliste méistete
ja seaduspirasuste vdhene seostamine tegeliku eluga, Piisivale teadmiste omandamiseks
tuleb kindlustada &pilastele lai ja mitmekiilgne harjutuste ring. Ainult maistete ja sea-
duspdrasuste mitmekordne kasutamine kinnistab need Opilaste teadvuses, laiendab ning
siivendab arusaamist nende sisust, Niisugused harjutused on vajalikud eriti nérgematele
opilastele moistete ja seaduspédrasuste Sppimise algetapil, sest sel etapil voivad tekkida
vead, mida hilisem iilesannete lahendamine ei kompenseeri, Paljudel juhtudel on &pilastel
iilesannele lahendamisel raskusi fiitisikaliste valemite ja matemaatiliste arvutuste liigse
kasutamise 16ttu. Arvutusiilesannete lahendamine kohe uue maiste voi seaduspirasuse
oppimise jdrel véib pdhjustada seda, et mdisted hakkavad kaotama oma fiitisikalist mdtet
ja muutuvad malemaatiliste stimbolite erikujuks.

Eelbeldust selgub, et uute maistete ja seaduspérasuste omandamisel tuleb arvutusiiles-
andeid ettevaatusega kasutada, eriti nooremates klassides, sest nende iilesannete arvutus-
lik kiilg vib dpilaste silmis iilesande fiilisikalise sisu tagaplaanile térjuda. Algelapil tuleks
kasutada rohkem kiisimusiilesandeid. Sellesse tiiiipi kuuluvates iilesannetes ndutakse Spi-
tud seaduspdrasusle kasutamisega iithe vdi teise fiiiisikalise ndhtuse selgitamist vdi selle
kindlakstegemist, kuidas kulgeb néhtus etteantud tingimustes. Arvutuste puudumine voi-
maldab Opilaste kogu tdhelepanu péorata tilesande filiisikalisele olemusele, aidales seega
stigavamalt aru saada fiilisikalistest ndhtustest ja seadustest. Kiisimusiilesanded apetavad
opilasi oma teadmisi praktikas kasutama, ldhendavad teooriat timbritsevale elule, leevad
Opilastele selgeks Opitava materjali motte. Seesuguste iilesannete lahendamine nduab opi-
lastell vaadeldavate ndhtuste analiilisi ja lihtsate loogiliste jérelduste tegemist. Kiisimus-
iilesannete lahendamine suurendab oGpilaste huvi fiilisika vastu ja dpetab &igesti suhluma
arvutusiilesannete lahendamisse — alustama {ilesande fiilisikalise sisu analiiiisist,

Uute maistete ja seadusparasuste omandamise algetapil tuleb nooremates klassides olla
ettevaatlik ka katseliste iilesannete kasutamisega. Need iilesanded, mis on esitatud reaal-
sele esemete ja vahendite ndol ning néuavad lahenduse leidmiseks praktilist tegevust, eel-
davad opilastelt kiillalt korget abstraheerimise ja iildistamise oskust. E. Flesneri (5) ja
Z. Kalmékova (3) uurimused nditavad, et oOpilastele valmistab iilesannete lahendamisel
raskusi mitte niivord opereerimine abstraktsete fiilisikaliste moistete ja iildistatud tead-
mistega nendevahelistest soltuvustest, kuivérd just iileminek konkreetselt situatsioonilt
abstrakisete moistete kasutamisele. Liiga varajane iileminek keeruliste katseliste iiles-
annete lahendamisele, enne kui vastav seaduspdrasus on omandalud, tekitab opilastele
asjatuid raskusi ega soodusta seaduspédrasuse omandamist. Nende iilesannete lahendamine
teadmiste Kinnistamise etapil on aga vajalik, sest see Gpetab iseseisvalt abstraheerima,

Opilastel tekib fiilisika tilesannete lahendamisel raskusi sageli selle tottu, et puudub
piisav tlesande tingimuste analiiiis ja ldbimdeldud lahendamise plaan.

Iga fiiisika tllesande lahendamine néuab ennekdike tema [liiiisikalise ja tehnikaalase
sisu esileloomist. Peamine siin on teadlik sisu analiiis, Aktualiseeritud teadmiste mitte-
vastavus ilesande tingimustele on sageli iilesande lingimuste ebapiisava analiiiisi tulemus:
Gpilased piirduvad iiksnes andmete juhusliku kdrvutamisega, funktsionaalsed ja p&hjusli-
kud seosed andmete vahel jdetakse vilja selgitamata, Ainult tingimuste piisav analitiis ja
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teoreetiliste teadmiste pohjendatud valik vdivad viia iilesande lahendamisele. Ulesande
tingimuste analiitisimist hélbustab t66joonis,

K. Jelizarov (1) peab metoodiliselt pdhjendatuks ja otstarbekaks jargmist flitisika tiles-
annete lahendamise plaani:

1. Selle fiiiisikalise nidhtuse olemuse avamine, millest on {ilesandes jutt.

2, Ulesande tingimuste iilesmérkimine tdheliste stimbolite abil.

3, Toéjoonise tegemine, kui see {ilesande tingimuste kohaselt on voimalik.

4, Nende fiilisikaliste seaduspérasuste leidmine, millele kénesolev ndhtus allub.

5. Ulesande lahenduskdigu méadramine, :

6. Saadud tulemuse reaalsuse hindamine,

Suure tihisusega Gpilaste analiliisimisvéime arendamisel on sellised iilesanded, mida
saab lahendada mitme vdttega. Seesuguste iilesannete lahendamine opetab lihenema nah-
tustele ja protsessidele eri killgedest ja nidgema neis mitmete seadusparasuste ilmnemist.
Peab noustuma metoodilises kirjanduses avaldatud arvamusega, et parem on lahendada
{iks i{ilesanne mitme vottega kui mitu Glesannet tihe ja sama vottega.

Vaatleme niiteks V. Demkovitéi ,Fiitisika kiisimuste ja iilesannete kogust” iilesannet
nr. 427,

Keha massiga 1 kg visatakse horisontaalsihis algkiirusega 20—':—. Arvutada keha kinee-

tiline energia neljanda sekundi 16pul.

Selle iilesande lahendamisel vdib ldhtuda kas siis liikumiste sdltumatuse printsiibist,
arvutada keha resultantkiirus neljanda sekundi 16pul ning paigutada saadud tulemus
kineetilise energia valemisse, voi lahtuda hoopis energia jadvuse ja muundumise seadu-
sest. Tuleks kasulada mélemat lahendamisvatet, kuigi viimane naib olevat otstarbekam.

Et opilane 6piks iilesande tingimusi analiiisima, tuleks &petajal valida rohkem selli-
seid {ilesandeid, mis ei lahendu $ablooniliselt. Formaalne ldhenemine iilesannete lahenda-
misele kaob selliste iilesannete puhul, kus andmeid on kas puudu véi neid on rohkem kui
vaja. Kui 6pilane lahendab pidevalt iilesandeid vajalike ja piisavate andmetega, siis aval-
dab see pidurdavat méju teadmiste kasutamisele, sest igapdevane elu pakub sageli nii-
suguseid iilesandeid, kus andmed tuleb leida lahendajal endal, Andmed iilesandes ei ole
aluseks iiksnes ofsitava madramisel, vaid ka vastavate teadmiste reprodutseerimisel, nad
on omamoodi viideteks sellele, missuguseid seadusparasusi tuleb ilesande lahendamisel
kasutada.

Uheks pphjuseks, miks dpilased ei oska iilesandeid iseseisvalt lahendada, on asjaolu, et
fiiiisikatundides praktiseeritakse veel vdhe iilesannete iseseisvat lahendamist. Killalt
sageli v6ib tdheldada fiitisikatunde, kus iilesannete lahendamisest votavad aktiivsell osa
vaid iiksikud opilased: see, kes on tahvli juures, ja veel moned ainest rohkem huvitatud.
Tavaliselt algab tund sellega, et dpetaja nimetab lahendamisele tuleva iilesande numbri
ja ilma iilesannet eelnevalt arutlemata kutsub iihe opilase tahvli juurde lahendama. Sage-
damini lahendab tahvlil {ilesannet keskmine voi lugevam opilane, nargemad raiskavad
lilga palju aega. Opetaja to6tab niid pohiliselt ainult ithe Gpilasega — sellega, kes on
tahvli juures, iilejddnud on passiivsed. Ja tulemus: koik iilesanded teema kohta on iiles-
annete kogust labi lahendatud, kuid suur osa opilasi ei oska ikka veel seda tiuiipi tules-
andeid lahendada. Kui iilesandeid lahendatakse tahvlil selle méttega, et iga dpilane saaks
kontrollida oma lahenduse &igsust, siis seesugune lahendamine ei saavuta eesmarki, sest
suurem osa kirjutab lahenduse mehhaaniliselt tahvlilt maha. Lahendust voib ju niisama
hiisti kontrollida ka pérast seda, kui kdik on iilesande lahendanud.

Tahvlil tuleks lahendada siis, kui on tarvis opetada fiilisika iilesande analiilisimist ja
tutvustada lahendamise votteid. Iga teema juures tuleks opetajal vilja valida méni ras-
kem {ilesanne ja esitada selle lahendust kui uut ainet, ndidates &dra need lahendamise vol-
ted ja teed, mis vastavad opilaste vanuselisiele eripdrasustele. Opilased teevad iilesande
analiiiisi kohta vihikusse markmeid, Sellisest lahendamisest on Gpilasel palju kasu, sesl
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siis paneb la vihikusse teadlikull kirja iilesande lahendamise ndaite ja tal on vajaduse kor-
ral voimalik uurida lahendamise kéiku, Manikord analiiiisilakse raskemat iilesannet kol-
lektiivselt ja madratakse iihiselt kindlaks lahenduskiik, lahendatakse aga iseseisvalt. Kesk-
mise raskusasimega lilesandeid lahendatakse iseseisvall, ilma eelneva analiiiisita. Kui aga
iilesanne valmistab suuremale osale dpilastele raskusi, annab dpetaja tdiendavaid seletusi
ja suunab tdhelepanu mdnele olulisele asjaolule. Erilist tdhelepanu tuleb muidugi poorata
norgemate abistamisele,

Kuigi iseseisvalt lahendamisel kulub rohkem aega ja joulakse vdhem iilesandeid
lahendada, on kasu sellest suur. Ulesannete iseseisvalt lahendamisel arenevad &pilastel
oskused ja vilumused iilesande analiiiisimiseks, andmete ja otsitava suuruse vahel loogi-
lise seose ndgemiseks, Ulesannete iseseisev lahendamine dpetab iseseisvall mdotlema, Iga
opilane piitiab leida iilesandele oma lahendusteed, ilmutades sellega mingil madral loo-
mingut. Onnestunud iseseisev iilesande lahendamine pakub &pilasele rahuldust, valmistab
teda etie teiste, keerukamate tlesannete lahendamiseks. Opilastele meeldib t66 aktiivne
iseloom, neile meeldivad raskemad, kuid jdukohased iilesanded, mis nduavad vaimset pin-
gutust. Vdgagi suur téhtsus on seejuures headel tulemustel. Edu kutsub esile rahuldus-
tunde, rodmu, usu oma voimetesse. Edu, mis on saavutatud teatud pingutustega, mis on
raskuste {iletamise resultaadiks, suurendab oGpilase huvi oma tegevuse ja Gppeaine vastu.
Kui aga opilasele anda pidevalt iilesandeid, millega ta hakkama ei saa, kaob tal usk oma
voimetesse ja tekib tikskdikne suhtumine dppeainesse,

Igasugune iseseisev 160, sealhulgas ka iseseisev fiilisika {ilesannete lahendamine,
nduab to6o individualiseerimist. Erinevustest iseloomus, huvides, olemasolevate teadmiste
mahus, motlemisvéime arengus jne. on tingitud opilaste individuaalsed erinevused ise-
seisvuse arenemises. Iseseisvuse ilmnemise tase on o6pilastel erinev ja mitle kdik nad ei
tduse korgemale akliivse jdljendamise tasemest. Sellist opilaste seesmiste tingimustega
maddratud iseseisvuse tasemete erinevust tuleb Gpetajal arvestada ka iilesannete lahenda-
misel.

Korraldasin mdnede koolide 8. klassides Gppetdé individualiseerimise iilesannete lahen-
damisel jargmiselt. Koik teema ,Elekter” kohta kéivad iilesanded jaotati kelme rithma:

1) tilesanded, mis tuli lahendada koikidel dpilastel. Siia kuulusid kéik graafilised iiles-
anded, suur osa kiisimusiilesandeid, osa arvutus- ja katselisi iilesandeid;

2) suurema raskusastmega ilesanded, mis ndudsid péhjalikke teadmisi ja taibukust.
Need olid méidratud peaasjalikult klassi tugevamatele, Suures enamikus olid need kiisi-
musiilesanded. Lahendamine ei olnud kohustuslik;

3) valikulised iilesanded, kus kolmekaupa rithmitatud sama tiiiipi iilesannetest tuli
vabal valikul lahendada kaks. Neid iilesandeid oli kdige rohkem. Kdik kolm iilesannete
rithma erinesid liksteisest raskusastmelt,

Naiteid valikulistest iilesannetest:

1. Elektrikolisti méhise takistus on 0,65 oomi ja mahiseks keritud vasktraadi ristldike
pindala 0,34 mm”. Kui pikk on méhise traat?

2. Elektripliidi jaoks on vaja 25-oomise takistusega spiraali, Kui pikk nikeliintraat,
mille ldbiméot on 0,4 mm, tuleks selleks vitla?

3. Kui palju kaalub raudtraat, mille ristléike pindala on 2 mm? ja takistus 20 oomi?

Niisuguse jaotuse eesmirgiks oli anda klassi tugevamatele &pilastele vdimalus oma
voimeid paremini rakendada. Opilaste hilisemal kiisitlemisel néahtus, et selline jaotus
meeldis, ja just sellepdrast, et igatiks vois valida lahendamiseks vdimetekohase iilesande.,
Opetajate arvates suurendas see mirgatavalt huvi tilesannete lahendamise vastu, Viga
suurt iseseisvust ilmutavad opilased katseliste iilesannetle lahendamisel, eriti siis, kui nad
lahendamiseks vajalike andmete hankimiseks véi lahenduse kontrollimiseks teevad ise
mootmisi ja nédhluste vaatlusi. Katselist tilesannet ei saa lahendada ilma selle sisu lahti
molestamala — see ongi nende iilesannete iiks vadrtusi, Katseliste iilesannete lahendamine
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pohjustab muutusi opilaste suhtumises arvutusilesannete lahendamisse — selle asemél et
otsida ,pdastvat® valemit, tuleb analiiiisida {ilesande tingimusi,
Eeldeldust selgub, et iilesannete lahendamine eeldab vastavate teadmiste olemasolu
ja motlemisoperatsioonide kasutamist ning on iihtlasi heaks vahendiks Gpilaste métlemise
arendamisel, Lahendamise arendav méju sdltub suurel madral ilesannete Gigest valikust
ja lahendamise metoodikast.

2
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KROONIKAT

® Kiesoleval ajal too-
tab Eesti NSV Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise
Instituudi 9 sektoris 31
teaduslikku tootajat. Nen-
dest on teaduslik kraad 7
tootajal.

@ 1966/67. Oppeaasta
jooksul kaitsesid kandidaa-
diviiitekirja neli instituudi
teaduslikku tootajat: L.
Villand (teemal ,Sonastus-
dpetuse probleemid 8-klas-
silises koolis”), A, Telg-
maa (,Jérkjérguline ldhe-
nemine koolimatemaatika
hodegeetilise printsiibi-
na“), K. Leht (,Aadu Hint
romaanikirjanikuna“) ja E.
Hiie (,Opilaste iseseisva
166 efektiivsuse tdstmine
algklassides”). L. Villan-
dile, A. Telgmaale ja E.
Hiiele anti pedagoogika-
kandidaadi teaduslik kraad
ning K. Lehele filoloogia-
kandidaadi kraad.

@ Lopetatud ning ldbi-
arutamisel on kaks vdite-
kirja. Viiel teaduslikul
téttajal on sooritatud koik
kandidaadimiinimumi ek-
samid ja nad kirjutavad
dissertatsioone. Seitse tea-
duslikku todtajat tdienda-
vad oma teaduslikku kva-

B, I0cubxoBny, Passurie MBIUJEHHS YUalWUXCes B Dpolecce npenojasanis (-

R T

lifikatsiooni eksternatuuri
kaudu.
@ 1966/67. oppeaastal

I6petati instituudi tooplaa-
nis olnud suuremast prob-
leemist ,Loodusteaduslike
distsipliinide osatidhtsusest
keskkoolidpilaste dialekti-
lismaterialistliku maailma-
vaate kasvatamisel” kaks
viimast teemat: E. Noorel
valmis t66 ,Materialistliku
maailmavaate kujundami-
ne matemaatikatundides"
ja V. Ratassepal ,Opeta-
mise ja kasvalamise seose
kilsimusi 8. klassi keemia-
kursuses”. Trilkis ilmuvad
need 1967/68. aastal.

® Instituudi teaduslike
toitajate plaanivilise téona
valmis 12-poognase ma-
huga artiklite kogumik
»Emale-isale”, mille 19
artiklis antakse lastevane-
matele néu mitmesugus-
tes kasvatuskiisimustes.
Kogumiku illustreeris
kunstnik H. Valk ja see
ilmub kirjastuse ,Valgus”
viljaandel.

® 1966/67. a. ilmus ins-
tituudi véljaandel 15 tood
kogumahuga 95,8 autori-
poognat ja kogutiraaZiga
15 800.

@ Samal ajavahemikul
ilmus 12 Kkatsetébvihikut

kogumahuga 44,25 autori-
poognat ja koguliraaZiga
6000.

@ Instituudi  tddtajatelt
ilmus 1966. aastal 119 mit-
mesugust tritkis avaldatud
tood  kogumahuga 234
autoripoognat (ajakirjades
avaldatud 21 ja ajalehte-
des 10 autoripoognat).

@ 1966/67. Oppeaastal
esinesid instituudi toédtajad
8 ettekandega teaduslikel
konverentsidel, tutvustades
oma uurimistés tulemusi.
Kuulajatena voeti teadus-
likest konverentsidest osa
20 korral.

@ Instituudi teaduslikud
tootajad levitavad oma
uurimist6d tulemusi ka
lektoritena. 1966/67. dppe-
aastal esineti iille 100 k-
sikloenguga dpetajatele,
haridusosakondade tdita-
jatele, koolidirektoritele,
komsomoli- ja parteitoota-
jatele. I. Batarina, A. Ko&-
verjalg, A. Lang, A. Telg-
maa, J. Soerd ja L. Vil-
land esinesid Opetajate
Tdiendusinstituudi poolt
korraldatud opetajate
tdienduskursustel pikemate
loengutsiiklitega iiksikute
dppeainete metoodikast ja
psiithholoogiast, kokku iile
200 loengutunni ulatuses.
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Pl Ys6s kolmanda astme pioneeridega
on mitmeid raskusi: tihti ei taha sel-
les vanuses oOpilased enam pioneeri-

organisatsiooni kuuluda, ei taha kanda kae-
lardtti ega tdita pioneeriiilesandeid. Esineb
juhtumeid, et 7. ja 8. klassi Opilased, leid-
mata eakohast huvitavat tegevust koolis
voi koolivilistes lasteasutustes, hakkavad
tanaval ringi hulkuma ja huligaanitsema.

Koik see on vilditav, kui pioneeritéd or-
ganiseerimisel arvestatakse selle ea ildisi
psttihilisi eriparasusi, huve ja kalduwvusi,
samuli pioneeritodle esitatavaid noudeid.

Mis siis eristab 7. ja 8. klassi pioneere
noorematest?

7. ja B. klassi opilased ei taha enam olla
lapsed. Kogu oma tegevusega piitiavad nad
ndidata, et nad on voimelised iseseisvalt
legutsema, veelgi enam — nooremaid nen-
de td6s juhtima,

Pedagoogikakandidaat T. Malkovskaja
peab 7. ja 8. klassi pioneeritoos esinevaid
raskusi pioneeritbotajate siiiks, kes ei ar-
vesta selleealiste laste psiiiihilisi eripdra-
susi.” Ta margib, et kui nooremale pionee-
ride legevuse organiseerimisel peetakse
nimetatud asjaolusid silmas, siis vanemate
pioneeridega organiseeritakse t6G samal
tasemel, mis 5. ja 6. klassi pioneeridegagi.®

Ka meie vabariigi tegelikkus nditah, et
7. ja 8. klassi pioneeridele surutakse paha-
tihti peale tegevusi, mis ei vasta enam nen-
de eale ja huvidele,

Nii kirjutab Aime V. Tartu 2, keskkooli
8-c klassist oma kirjandis ,Kuidas ma or-
ganiseeriksin meie pioneerielu siis, kui see
oleks minu teha":

LKui pioneerielu oleks minu korraldada,
siis teeksin ma seda nii, el see kdiki huvi-
taks., Annaksin pioneeridele tegevusvaba-

! Artikli aluseks on kirjandid ,Miks ma

olen pioneer?" (5—7. kl.) ja ,Mis mulle
meeldis minu pioneerielus?* (8. kL), mis
kirjutati ménedes koolides 1964, aasta

martsis, ning 1965. a. jaanuaris Tartu lin-
na koolides Kkirjutatud kirjandid ,Kui-
das ma organiseeriksin pioneerielu siis, kui
see oleks minu teha?”.

*T. H MaabKoBcKas OcobeHuo-
crH pafoThl CTApHIMX ITHOHEPOB M TIeAAro-
THYECKOe DYKOBOACTBO 1. AeHHHrpaj,
1959, Lk. 38.

4 Sealsamas, lk. 3.
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pioneeritodga

H. OJASILD

duse ju ei sunniks peale irilusi, mis neile
ei meeldi. Vahelduvalt (dsise sisuga (iri-
tustega korraldaksin ka meelelahutusi, sest
on ju téesti piin peale 6.—7. tundi koolis
kuulata veel nn. loenguid, mis tahes-taht-
mata paljudele ei meeld;...

Vanematele pioneeridele korraldaksin
tiritusi, mis oleksid neile toeks ja abiks.
Eriti vanemate juures ei sunniks ma peale
oma lahef”

Motted, mis labivad Aime V. kirjandit,
on tiipilised, Pioneeritoé organiseerimisel
tuleks neid arvestada.

Noukogude psiihholoogid V. Krutetski ja
N. Lukin nditavad oma uurimuses poiste
ja tiitarlaste fiisilise arenemistaseme eri-
nevust,t

H. Tirord® nditab erinevusi poiste ja ti-
tarlaste lihaste jou arengus:

Opilaste Lihaste tugevus (kg)
vanus poisid tiidrukud
15-a. 37, ) 35,6
16-a. 63,9 ¥

*B. A, Kpytenuxkuiu, H C Avy-
KHH, Ouepkn IICHXOAOTHH  CcTaplluero
mKoAbHHEa. Mockea, 1963, Lk, 11,

? Sealsamas.



Tabelist naeme, et poiste ja titarlaste
{s. t. samaealiste) fiiiisilise arenemise tase
on erinev,

Arvatavasti ongi see iiheks pohjuseks,
mis tingib poiste ja titarlaste tegutsemis-
huvide erinevuse.

Selles vanuses poisse koidab tegevus
tehnika-, spordi- ja teistes ringides, tiidru-
kuid see nii vdga ei paelu. Need on roh-
kem huvitatud mitmesugustest pioneeritéo
ilesannetest: toost oktoobrilastega, iihe-
kordsetest v6i pikaajalistest pioneeriiiles-
annetest,  t60st  pioneeriorganisatsioonis
juhtival kohal. On huvitav mirkida, et 7.
ja 8. Klassi poisse huvitab ka juba t6é rah-
vusvaheliste kiisimuste, ajaloo jmt. ringi-
des.

Koige rohkem on selles vanuses lapsed
siiski huvitatud aktiivsest kollekliivsest te-
gevusest. Need tegevuse motiivid on nii
poistel kui ka tatarlastel kindlalt esikohal.
Erinevus seisab ainult selles, et tiidrukuid
huvitavad rohkem mitmesugused iihised
Iokkedhtud, poisse aga voistlused ja mat-
kad. Huvide erinevus siin on tdendoliselt
lingitud poiste ja tidrukute fiiiisilise are-
nemise erinevustest.

Pioneerit66 organiseerimisel tuleb jdre-
likult arvestada ka erinevusi poiste ja tii-
tarlaste huvides. Nende huvide erinevuste
miltearvestamine irrutab sageli lapsed pio-
neeritoost,

Kui vérrelda keskmise kooliea vanema
astme oOpilaste métlemist noorema kooliea
voi keskmise kooliea noorema astmega, siis
on ka siin erinevused, mida pioneeritétta-
jad pahalihti tdhele ei pane.

Noorema kooliea opilaste métletegevus
on praktilis-tunnetusliku kallakuga, kesk-
mise kooliea vanemas astmes ja vanemas
koolieas on Opilaste métlemine peaasjali-
kult intellektuaalne, vaimne.®

7. ja 8. klassi opilastel ilmneb huvi tege-
likkuse nahtuste seoste, vastastikuste su-
hete wvastu. Huvi teoreetiliste kisimuste
vastu, mis avaldub juba 5. ja 6. klassi Opi-
lastel, paistab 7. ja 8. klassi Opilastel eriti
selgesti valja.”

fM., H appaxos, Memmenne
mKoAsHHKa. Mockea, 1963. Lk. 68.

7 Psiihhloogia. A. Smirnovi, A,
Leontjevi, S. Rubinéteini ja

Koigest sellest raagivad ka opilaste kir-
jandid.

Reet K. Tartu 2. keskkooli
kirjutab:

w»Rihmakoondused ei peaks olema ainult
ekskursioonid mingilesse vabrikutesse véi
asutustesse. Osa koondusi peuaks olema kua
sees. Need koondused peaksid olema histi
huvitavad. Seal! véiks arutada maailma
siindmusi  ja radkida heades! raoamatutest.
Koondused peaksid olema hésti elle wval-
mistatud. Rohkem peaks korraldama ka
viktoriine, mis luaiendaks silmaringi.”

Rahulolematust koondustel antud liiga
vaheste uule teadmiste pdrast wvdljendab
Tartu 10. B-klassilise kooli 8, klassi opilase
Nelli K. kirjand:

»Tuleb meelde iiks koondus, kus oli vajua
tundma oppida tdhipdevi. Meile ainult
aeldi, mida see péev tahendab, kuid kirjan-
duses on ju palju materjali. Selle koik
oleks voinud koonduse sisse péimida.”

Noorema koolieaga vorreldes on kesk-
mise kooliea vanema astme oOpilaste tund-
mustes tekkinud suured muutused. 7. ja 8.
klassi oOpilaste elus hakkavad tédhtsat osa
etendama tundmused, mis on seotud kuju-
neva maailmavaatega. Selles vanuses Gpi-
lasies tekitavad tundmusi ka suured sot-
staalsed kiisimused, thiskondlikud ideed.®
Ilmneb piiiie moista elu tervikuna.

Koik eelbeldu nditab, et 7. ja 8. klassi
pioneeritoos, vorrelduna 3. ja 4. klassi pio-
neeritéoga, peavad toimuma suured muu-
tused. Juhul, kui 7. ja 8. klassi pioneeritoos
piitakse rakendada samu meetodeid ja
vorme, mida nooremategi pioneeride pu-
hul, siis {itlevad need nii, nagu Kkirjutab
Kingissepa keskkooli 8-c klassi opilane
Jiri V.: | Kui ma astusin pioneeriks, siis oli
koik uus ja huvitav. Mind huvitasid véga
maastiku- ja séjamédngud. Parast muulus
meije ftegevus vdga Uksluiseks ... 8. klassis
me juba Kahetsesime, el olime pioneeriks
astunud, kuna me ei leidnud selles enam
midagi huvitavat.”

Oigustatult esitati 1963. a. veebruaris
toimunud ileliidulisel pioneeritéo teadus-
lik-metoodilisel konverentsil ndue, et 7. ja

7-b klassist

B. Teplovi toimetusel. Tallinn, 1960,
Lk, 254,

® Sealsamas, lk. 346.
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8. klassi pioneerid peavad olema kogu pio-
neerimalevas toimuva t66 hingeks.® Samal
seisukohal oli ka viimane ULKNU Kesk-
komitee pleenum.

Selles suhtes on iseloomulik katkend
Rapla keskkooli 7-a klassi opilase, maleva-
noukogu esimehe Tiia S. kirjandist:

«Pioneer sai minust (theksa-aastasell, Ma
tahtsin  nii vidga kuuluda sellesse suurde
perre, kes nii tihti kogunes saali, lanlsis,
mdngis, pidas vdistlusi ja (dilis pioneeri-
ilesandeid. Tahtsin viiga olla niisugune,
nagu oli épetaja Laine, meie kooli vanem-
pioneerijuht. Ta oskas kdigest huvitavalt
raakida, alali oli ta 16bus, temaga ei olnud
kunagi igav ... Andsin endale téoluse: olla
ikka ja alati tubli, teha kéik selleks, et
meie kool, meie pioneerimulev oleks hin-
natud. Oétla koolis olin rithmanéukogu
esimeheks. Siia, Rapla keskkooli tulin 5.
klassi. Siin algasid need koige kibedamad
ja téérohkemad pioneeripievad. Kohe sain
mitmesuguseid  pioneeritilesundeid,  mis
mulle viga meeldisid. Kiiresti, isegi voib-
olla liiga kiiresti ununes Oétla kool. Esi-
mene pioneerijubl aga ei unune kunagi,
tema on jaanud mulle siiani eeskujuks.
Niiid olen ma jubu paar aastat malevanéu-
kogu esimees olnud. Tahan viga seda iles-
annel tiita, kuigi on raske fuhtida nii suurt
malevat, nagu seda on meie oma.

Alati siis, kui meie hooli laidetakse vai
kiidetakse, on mul selline tunne, nagu lai-
detaks voi kiidetaks mind ennast.,”

Mateterohke on Tartu 11. 8-klassilise
kooli 8-a klassi dpilase Mart P. kirjand:

«~Ma arvan, et varem oli pioneeride 166
pioneeride endi jaoks huvitavam: siis tuli
neil voidelda organisalsiooni
eest (Suure [sumaaséja ajal). . .

Siis oli pioneeritéé kindlasti pénevam.
Kui praegu juba viike vanaraua véi -pabe-
rikogumine véib panna pioneere véistlema,
sifs peaks méni suurem Uritus, millest va-
laksid osa ka paristéélised, pioneere veelgi
rohkem huvitama. Péristéolised sellepdrast,
et muidu naib igasugune t66 lastetééna.”

Kalkend nditab, kui wviga selleealised
lapsed lahavad osa votta suurtest iiritus-

olemasolu

B, Tadopko, E. Opaosa, Tsosu
APyxuHa, Mocksa 1963, crp. 135—138.
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test, tootada vordselt taiskasvanutega, fe-
ha just seda, mida tldsus hindab. Ja tritus,
mille iildrahvalikku tahtsust nad ei nde voi
ei mdista, tundub tiihisena.

Edasi kirjutab Mart P.: ,Rohkem vaiks
olla ka igasuguseid pénevaid magstiku-
ménge ju mitmepdevaseid matku, kus pio-
neerid tunneksid end peremeestena. ..

Mulle on meelde jainud 2 vasiandlikku
matka: iks Elva pioneeriluagrist 5—6 km
eemale, teine — pioneerimaleva ndukogu
esimeeste koolign Haanjasse.

Elva matk oli kuidagi kunstlikult pone-
vaks tehtud: kirjakese jargi tuli leida
laagri asukohl jne,

Huaanja-matk oli aga téeliselt ruske: bus-
siga Vorru ja Véorust jalgsi Haanjasse
{20 km). Haanja-matkal tuli toit, tekk ja
telk kaasas kanda. -Elva-matkal vedas seda
kéike auto.

Molemad olid telgis magamisega. Elva-
matkal kustutati ooseks loke, Haanja-mat-
kal oli éévalve. Elva-matkal peeti tipselt
kinni dratusest jau 6érahust, Haanja-matkal
aga tousime (meje: 3 poissi) vara ja lak-
sime jarvele paadiga séilma, nigime jirvel
olles piikeselousu, kuulsime metsast ja
jarvekorkjatest kostvaid imelisi loodushddli
jm. 1
Haanja-matk oli palju raskem, kuid selle
matkaga me saime palfu enam teadmisi,
meil oli palju toredam ja seepirast meeldis
mulle Haanja-matk palju rohkem kui Elva-
matk."

Toodu on tiiipiline nédide sellest, mida
7. ja 8. klassi Gpilased iirituste puhul hin-
davad: joukohast raskust, saadud teadmisi
ja tunnet, et vbib tegutseda taiesti oma-
pead. (See oli téepoolest ainult tunne, et
voidi legutseda omapead, sest Tartu Pio-
neeride Maja t6dtaja, kes lastega kaasas
oli, oli kdigest teadlik.)

Jaan K. samast koolist ja klassist aval-
dab aga jargmisi motteid: 3

~Minu ,titva” all on sellel aastal vanema
aktiivi kooli épilused. Tegelemine nendegua
vordub ka maleva 166 juhtimisega, ainull
vaiksemas mastuabis. Sellepdrast ma ei tahu
kirjutada tingivas koneviisis,

Ma annan edusi oma ,kogemused” (osalt
ka kurvad). Nimelt, eelmisel Gppeaastal
Gpelasin nooremaid opilasi. Uks viga téih-



lis element aktiivi kooli dppusel on pio-
neerijuht (muidugi veel parem on vanem-
pioneerijuht). Mulle jii meelde see, et nad
viga miiravad, aga pioneerijuht, see on su
moraalne (ugi, hoiab lapsi vaos, kruvib su
autoriteedi tiles: ,Lapsed, kuidas siis niil
Teine raiskab teie peale oma 6htu, aga
teie..."” jne.

Kokku vdltes: ilma pioneerijuhita ei ole
enam aktiivi kooli, vaid on midagi sealt
pdrapérgu tagant.

Niiiid on mul vanemad 6pilased. On kiill
jutukas rahvas, aga ilma pioneerijuhita
saan labi! Pioneeridegu kasutan teist tak-
tikat: pressin hasti palju (66d peale, et nad
el saaks aega muud teha...

Uldiselt vajub pioneeritéé meie rithmas
jarjest alla. Lastes on selle vastu jainud
vihe huvi, Esimesel aastal oli huvitav, aga
Sis

Meie pioneeritéd on muutunud liiga stan-
dardseks. Vanapaberi ja vanaraua kogu-
mine, armee aastapéev, nuistepiev jne, See
oli enne séda samasugune. Ei midagi uul.
Selleaegne pioneerilié oli kohandatud maa
olukorrale. See aga kestab siiamaani, Tép-
selt sumuti nagu Suure Sofsialistliku Ok-
loobrirevolulsiooni aastapdevaks asutustes
uste kinnipitseerimine. See oli vajalik siis,
kui oli koduséda ja enne seda. Niiiid pole
ju vaja.

PioneeritoGsse fuleb tuua jirjest uusi
tegevusalasid. Selle juhtimist (uleb muu-
ta... Ka pioneeriorganisatsioonis tuleks
166 nii organiseerida, et kbik 6pilased sauak-
sid olla juhtivatel kohtadel. Muidu osa Gpi-
lasi teeb kdikide eest to66 dra, neile jaib
aeg napiks, teistel aga jaib O6htuti aega
ringi kolada, huligaanitseda ning vargil
kiia. Tuleb kdéikidele vdérdsell I6dd an-
(212 g

Siin on mitmeid probleeme.

Koigepealt, kirjandit lébiv joon kdneleb
sellest, el pioneeriorganisatsiooni ajaloo
jooksul pole pioneeritod meetodid ja vor-
mid muutunud. Tosi, osaliselt peab see
toepoolest paika. Kuid ilmne on ka asja-
olu, et kas ei osata voi ei taheta ndaha seda
uut, mis praeguses pioneeritios on (aktiivi
kool jne.). Teiselt poolt kéneleb see ka
pioneeritods wvdhese (dhelepanu poérami-

sest pioneeriorganisatsiooni ajaloo tundma-
Oppimisele.

Ja kolmandaks — see koneleb ka aas-
tast aastasse kodikide tdhtpdevade ikslui-
sest tdhistamisest. On loomulik, et pionee-
riorganisatsioonis tahistatakse igal aastal
kindlaid téhtpdevi, kuid durituste vormid
peaksid olema mitmekesised. Naiteks armee
aastapdeva tdhistamine: ihel aastal voiks
see olla, itleme, rivivoistlusega, millest
votaksid osa ka Noukogude armee sédurid,
teisel aastal kohtumine sbjavdelastega mo-
nes sdjavdeosas, kolmandal aastal rithmade-
vaheline  voistlusmatk  lahingukuulsuse
paikadesse jne.

Uks tdhtsamaid momente, mida paljud
pioneerid oma kirjandeis on maérkinud, on
kdikidele pioneeridele iilesannete and-
mine.

On ilmne, et 7. ja 8. klassi pioneerid ei
rahuldu enam suurtest {iritustest lihtsa osa-
votuga. Nad tahavad joudumddda tegut-
seda.

Sirje S. Tartu 2. keskkooli 7-b klassist
kirjutab:

#Tahaksin viga ja kindlasti teeksin ka
nii, et oleks rohkem pioneeritilesandeid, et
kéikidel pioneeridel oleks kasvdi viga
viikegi iilesanne, Teeksin nii, et ei annaks
kéiki ilesandeid parimatele dpilastele,

vaid usaldaksin ka ndrgema 6Gppeeduku-

sega pioneere, sellepdrast et kui inimest ei
usaldata, siis kaotab ta endasse usu.”

Voi katkend Tartu 11. 8-klassilise kooli
8-b klassi opilase Vaike N. kirjandist:

«lga pioneer peaks olema véimeline wvii-
hemalt tht Uritust labi viima... Halva
oppeedukusega oOpilusele tuleks anda ka
moni iilesanne, mida ta peab vastutusrik-
kalt taitma. Ainult vastutus sunnib  siis
teda ka hdsti 6ppima.”

See koik on muidugi oGige. Kuid mitte
igasugused pioneeritilesanded ei koida
lapsi. Meeleldi tdidavad nad selliseid iiles-
andeid, mis vastavad nende huvidele, on
neile jéukohased ja millega kaasneb iihis-
kondlik tunnustus.!” Samuti pole iikskdik,
kes ja kuidas annab pioneeriiilesande ning
kuidas kontrollitakse iilesande tditmist.

10 TTuonepckoe Mocksa,

1957, Lk. 5—21.

TIOpPY4EHHE.
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Kokkuvotteks voib oelda, el vanema
astme (7. ja 8. kl.) pioneeridele on omane
rakendada oma fiifisilisi ja vaimseid joude
kollektiivses tegevuses, sellises tegevuses,
millel on oma kindel thiskondlik wvaartus.
Too thiskondliku vddrtuse kaudu avaneb

8. klassis lehtav pioneeritod peab olema
huvitav ja kaasakiskuv. See peab andma
dpilastele wvoimaluse oma teadmisi ja
oskusi rakendada praktilises tegevuses, tei-
selt poolt aga vdimaldama uute teadmiste,
oskuste ja vilumuste saamist ning valmis-

neil véimalus ndidata oma ,tdiskasvanu-
likkust”. Uhtlasi ei tohi unustada, et 7. ja

tama ette komsomoliorganisatsiooni astu-
miseks.

CnoBapb-MHHHMYM KaK OCHOBa
AJIl COCTABJIEHHSI yNpaxKHEeHHH
N0 PYCCKOMY S3BIKY

3. POOBET

ycnem}{oe OBJ&leHMEe PYCCKMM HA3BIKOM 3@BMCMT BO MHOIOM OT panMOHAlb-
Horo orbopa yueBHoro marepuana. B Hacrosmee BpeMs ofuienpuaHaHo !, €ro

ofydaTe HepoOAHOMY ASBIKY LejecoofpasHo Ha YNOTpeSMTeNbHBIX PEYeBbIX
MoJAenAxX %, HarnoJHAA MX O0TODpPaHHON AJA COOTBETCTBYIOILEN CTyrneHu obyueHus
JIEKCHMKOM, T. €. 0TODPAHHYI0 JEeKCHMKY HYIKHO BKJIKOYATE B COOTBETCTBYHOILME pe-
4YeBble MOJEJNM, a pedeBhle MOJEeNM, B CBOK OuYepefb, clejyeT HallOJHATbL COOTBET-
CTBYHOILIEN JeKCHKOM.

«Cl0Bapb-MMHUMYM PYCCKOTO A3bIKA AJA 2—8 KJACCOB BCTOHCKUX IIKOJ» OI1-
pefiensier JeKCUKY, NpeiHasHayYeHHYI0 AAf aKTMBHOTO YCBOGHMA B BOCHMMIETHEN
LIKOJE,

I'pamMmaTMdecKMit MMHMMYM [JA SCTOHCKMX LIKOJ ele He oTobpa,
CA0BAPb-MUHMMYM YKAasblBaeT 3HAYeHMs M rpaMmarudeckue opmbl, B

[OETOMY
KOTOPBLIX

CMm., HanpuMmep, caeayrwume paborsl:
O. I AnemHMKOBAa. Hexoropble BOnpockl 06y4YeHMA M0 peueBbLIM MOJEe-
naM. «VMHocTpaHnHBle A3BIKKM B IIKoJe», 1964, Ne 6
0. I. Anpecasd WMueum M MeTOIEI cospemeﬂﬂoﬁ CTPYKTYPHOH JMHIBHCTH-
&M (yactes 11, JIMHrBHCTUYECKME Mo,u.enm), , 1966.
M. JI. Bum MoaenupoBaHue YCTHOM pe'm B METOEMMECKMX lenax. «MHo-
cTpaHHbIE A3BIKM B LIKoge», 1963, No 3.
«Bonpocel 00y4eHMA YCTHOM peuu M YTeHMI0 Ha MHOCTpauHOM
1965. Cratbn:
B. II. Apakus. PeueBasa eIMHUIIA — OCHOBa 0DYHEHMS pedi.
P. HO. Bapcyk. O6 oanom Kpurepum otbopa pedeBblX MoOjedei.

“ B AaHHOHM cTaTke TIOJ «PEYEBOJ MOJeNbio» TOHMMAKTCA MOpPOJOro-cHMHTAK-
CHMYECKMEe CBA3KM B CJOBOCOYETAHMM MM TIPENJOMEeHMM, BbIpasKeHHble Npu Mo-
MOILIM 3HAKOB.

33.PooseT, . llreilindennnr. ChnoBapb-MMHMUMYM PYCCKOTO A3bIKa A7
2—8 wrn. scroHcxknx mikos. Tannms, 1965,

Aapikes, M,
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AaHHOe cnoBo ynorpebiserca:HauGonee gacro. Takad XapaKTEPUCTHKA NaeT BO3-
MOMHOCTE ONpPEeNeNuTh, B KakHe pedeBble MOJAENM JaHHOE CJ0BO l.I,e.TIeCDOGDEISHO
BRJOYATL. B pPe3ynbLTaTe 3Toro ydaniMecsa yCBOAT CJoOBa PaluMOHalbHO, T. €. B Ha-
uboee ynorpeduTensHBIX thopmax M BHaYeHMAX, He HaKAIIMBAA 3araca XoTA M
BOSMOJKHBIX, HO MaJOyHNOTpeOMTeNbHBIX hopM CI0B.

ITens Hamei craTeu — yKasaThb HEKOTOpEIE BO3MOMKHOCTH MCIIOAL30BAHMA MATe-
buana cl0Baps IpM COCTABJIEHMM TPEHMPOBOYHBIX YIOpasKHEHMI. YCBOGHME JeK-
CHKM CJI0Bapf JIOJKHBI obecneuyuTh y4eOHMEM M yueBHble mocobusa. Jlo cux nop
@BTOPBI Y4eOHMKOB HE MMENM BO3MOMKHOCTH YYMTLIBATH JEKCHKY CJIOBapA M CTpO-
UTh y4eBHMKM Ha ero ocHose. ITosromy paBoTy e MMEIIMMHCA yYebHMKaMM A
V—VIII kaaccos creayer coderaTb ¢ paboToil 10 YCBOSHMIO MaTrepMajoB CJIOBApHA,
Marepuanb: CIOBapA M y4eOHMKa JOMI#HDLI, TAe HYMKHO, JONOJHATL APYTI APYTa.

Hecmorpa Ha To, 4TO cnoBapb npefHasHayeH A yyammxca 2—=8 KJaccos, cio-
BapeM, Ha Hall B3IJIAl, LeJecoobpasHo IOJb30BATHCA M YYMTENIAM CpefHel IIKo-
JIBL € LENbi0 TIPOBEPKM CJO0B, BXOAAWLIMX B aKTUMBHBI 3arac, M 3aKperieHus Tex
CJIOB, KOTOPbIE B pe3yJabTaTe NPOBEPKM OKa3alMCh AKTMBHO He YCBOEHHBIMM. Ecnu
yHMTENr0 5 Kilacca HeoBXoAMMO yCTaHOBMUTB, OBAAMeNM JIM €ro YYeHMKHM AKTHBHBIM
CIOBAPHBIM 3a1acoM 2—% KJACCOB, TO YHUTEJIO CPefHeil IIKOJbl HeobXoamMMo IIpo-
BEPUTE, YCBOMJIM NM yHallMecAd CJA0BAPHBII MMHMMYM, IpefHasHa4deHHBIT a1

2—8 ka. CaejoBaTenbHO, CJIOBAPH, BO-IIEPBBIX, ABJAETCH OCHOBOH JIJIA NpoBepKN
BHAHMIT YdYaluuxcs.

Bo-BTOpBIX, €N0BapE HOJKEH CHAY:RWUTL OCHOBON JJA CO3MaHHA ODUIEH CHCTeMbI
H3yueHusn yuebOHoro marepmuana, O6 MCNONB30BaHMM CIOBApsA B TAKMX LEJSX CKAa-
3aHo B npeaucinoBuu (em. crp. 30, 31, 33, 34, 35 u ap.) u B cratee «O CBA3YW JeK-
CHMKM M TpaMMaTHKM NpM orbope CIOBapHOro MMHMMyManri.

Tperba QyHKUMA CIOBAPA — CIYKUTH OCHOBOH AJa 0160pa JEKCHYECKOro Ma-
TepHaja NPH COCTABJIEHMM Pa3NMUYHBIX YNpPasKHEHMI,

Onupasce Ha CclIOBapb-MHHMMYM, MOKHO COCTABIATB IIOACOTOBUTENBbHBIE YII-
paHeHMA Ha M3ydaemble (DOHETHHECKME, JIEKCHMYECKNEe M rpaMMaTH4HecKue sABJe-
HuA, oTbupaTe MaTepuan A peueBbIX YNIpamKHeHMit (faa Gecelbl Ha omnmpejeseH-
HYI0 TeMy, JJIA pacckada IIo KapTHMHEe M T. [.), & TaKKe aJlalTMpPOBATh pasjiMdHbIie
TEKCBI (TEKCTHI AJMA YTEeHMSA, TIePeCKAas30B M Ap.).

Jlexcnry, oToGpaHHYI0 M3 ClOBAPA-MMHMMYMa, a TaKMKe JEeKCHMKY ydeOHMKA 1ie-
JecoobpasHo BRJAYATh B pasiM4HbIe ITOATOTOBMTENIBHBIE YIpaMHeHud " (ymnpax-
HEHMA Ha HpeojoleHne Kakok-ambo rpaMMaTM4ecKol TpPYAHOCTH), 3aTeM B «0by-

HalolMe» TPeHMPOBOYHBIE CUTYal MM M I10CNI€ YCBOEHMA — B KOHTPOJIbHBIE CHTya-
MM,

Ienblo TPEHMPOBOYHLIX YHPa*KHEHMiI ABIAETCA aBTOMATH3aLMA yrnorpebaeHmnsa
AGHHOI'O IpaMMaTHMYecKoro fABJIEHWSA, CJI0OBa MM CJIoBocodetaHusd. DdderTuBHBIM
BUOM paboTel [JIA AOCTMIKEHMA DTOH LEeNM SABJIASTCA COCTABJIEHME JeKCHYeCKHX U
rpaMMaTHYecKHX BapuaHToB® Kakoi-mbo pedeBoii MOJAEMM. «..0CHOBHBLIM I[IpHe-
MOM paboThbl Haj OBJafieHMEM TOH MJIM MHOM pPedYeBoi eNMHMIIe JoJizkeH ObITh
NpHeM TOACTAHOBKM OJHMX BJIEMEHTOB elMHMILI APYTUMM, UTO CO3/ACT BO3MOMK-
HOCTH MHOTOYMCJIEHHOIO TBOPYECKOIO IMOBTOPEHMA YHALIMMMCA 9TOH PedeBoi emm-

1 «PyccKMii H3BIK B HAUMOHAJBHOM mroge», 1966, Ne 3, crp. 21—28.

®E Steinfeldt. Algklasside vene keele dpikute struktuurist. »Noukogude Kool”,
1966, nr. 9, k. 713—717.

8 O ToM, YTO TTOHMMAaEeTCA [10]] COCTABJIECHMEM JEKCHYeCKMX M IpaMMaTUHECKHX
BAPMAHTOB MOJAENH, cM, cTp. 694,
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HMIBI, a4 3T0O B KOHEYHOM MTOre NpHUBefieT K INPOYHOMY OBJAJICHMIO ee CTPYKTY-
poii»”; CiefoBaTenbHO, ¥ Hac JIOMKHBI OBITE palMoOHaldbHO 0TODpaHHbIE peuyeBble
MOJenM M TOJACTAHOBOYHLIM MaTepuat. Bompoc yclokHAeTcA TeM, HTO Yy Hac He
orobpaHbl pedeskle MOAeNN AJNA 00A3aTeNbHOT0 YCBOGHMA B DCTOHCKOM mikoge. ITo-
3TOMY HET BO3MOMHOCTH [EPeYMCIMTEL THUIIBI (CXeMBbl) CIOBOCOHETAHMII M Npeio-
JKEHMH, KOTOpbie MOKHO M HY3HO 6bII0 GBI HaNOJHMTH JEKCHKON CJI0BapdA-MHHM-
MyMa.

Kax ke nobuThcA aBTOMaTH3aLUMM 3HaHMIT B TakoMm ciaydae? IlpuBeaem npu-
Mep. B 8 Kllacce IpeABMAMTCA TOBTOPEHME Pa3IMYHBIX 3HadeHMiI mapmeseit. OxHo
M3 HHUX — TBCPUTENbHBIN NPeAUMKATHBHELL Cie/0oBaTeNbHO, HAM HYKHO TpeHM-
poBaTk yHamiuxcsa B ynorpebmenmm cnoBocoweraHuit, BblpasmenHnix I' + CT (raa-
TOJl B COYETAHWM C MMEHeM CYIEeCTBUTENBHBIM B (hOpME TBODPMTENBLHOTO Maje:a).
YuuTeN0 HeobXOAMMO IO TIPOXOMKIHEWS BTOI TeMBI ONpefieNuTh Yy4eGHBII MaTe-
PMaJ, HA KOTOPOM OH MOr OBl Y4MTh YYEHMKOB YNOTpeBAATL COYEeTaHMA COOTBET-
CTBYIOIIMX IJIaf0jIOB C COOTBETCTBYIOILIMMMK CYLIECTBUTENbHBIMM B chopme T, . dpy-
MMM CIOBAMM, HaM clefyer oTofpaTb M3 CJIOBAaps CYLIECTBUTEIbLHBIE, ¥ KOTOPBIX
cpenn Haubonee ynorpeburenbHBIX copm umeerca T. m. & u KoTopnle 0603HAYAIOT
HasBaHMA IMI| I0 Tpodeccuy, CHeUMaNbHOCTH, AOMMKHOCTM, a TaKiKe TIJIaroJbl’?
KOTOpBIE M0 CMBICIY COYeTawTcs ¢ oToBpaHHBIMM CyLlecTBUTENbHbIMKM. OTobpaH-
HBIM MarepMalioM MOMHO [0Jb30BATHCA HE TONBKO MpM TEepBMYHOM O3HAKOMJIC-
HMM C TEMOH, HO M NPy 3aKPETIEHMM M AadbHeifllleM MOBTODEHMM MaTepuana (B
arom ydebHoM ToAy MIM AaKe B cleayiomem). B oTMX menAx oroSpaHHbIe ci1o0Ba
MOJKHO IoMecTuTh B Tabmauie, kak aTo AaHo Ha crp. 693.

Bunarogaps rpuBefenHoit Tabauile MBI MMeeM NpPeJCTaBIEHNE O JEKCMYECKOM
Marepuale, KOTOPbIM IejecoobpasHo HAMNOJHATE MOAENbL (CXeMy WMIM TUIl) CJIOBO-
coyeranua I' -+ CT (rBOpuTeNbHBI NpeiMKaTHMBHENLL). K Hel Mbl obpamaemea Tpn
COCTaBJEHUM JIEKCMYECKMX M IPaMMaTMYECKMX BapMaHTOB 9TOi Moaenu.

Ha ocHoBanuu TabauIlbl MOMKHO:

1) paciimpsaTs WM orpaHM4YMBaTH Y4UeBHBII Marepnan B 3aBUCHMMOCTM OT KOH-
KDeTHOH Lenu (XOTMM MBI BRJIIOYNTE B Mofeds copmy T. M. BCEX THUIIOB CK/IO-
HEHWA, OHOTO MJIM HECKOJBKUX THUIIOB);

2) yunThIBaTE OCOOEHHOCTH,CBA3AHHBIE ¢ 0OpasoBanuem dopm T. nagesxka or cy-
LIeCTBUTENBHBIX (cM. rpacdy 2, HanpuMMmep, CYLIECTBUTENbHBIE «yHEeHMLA», «yui-
TEeJABHULIAN);

3) yyureiBaTs Haubonee ynowpeﬁmenhubxe hOpMBI IJIATOJOB M CYLUECTBUTEIb-
HBIX JIIA COCTABJEeHMHA IPAKTUYECKM HYMHBIX IpPaMMaTHMHYECKMX BapMaHTOB MoOje-
an (cMm. rpady 1);

4) mopbupare cnoOBa K pasHBIM 3a/laHMAM CHTYaTHBHOTO XapaKTepa B rnpejenax
oaHOM 061l TEMBL

OnpefileneHHan cUTYauua He MOMKET M He JOJKHA CTPOMTHCA HA BAPMAHTAX Ofi-
HOJi Kakoit-imbo mogzemu. Ilpu orBope marepmana uenecooBpas3HO MCMOMB30BATH
BOBMOXHO Bonbllle yCBOEHHBIX paHee KOHCTPYKUMiL. Ecau MBI XoTHM cHcTeMaTnde-
CKM BKJIKOYaTh B CUTYAUUM YCBOEHHHBIC paHee KOHCTPYKLMM M ITOBTOPATE MX Ye-
pea onpefilefieHHbIe IPOMEKYTKY, Cleyer orobpaTe MaTepHal He TOJbKO A M3y-
HAEMON B IaHHBI MOMEHT MOJeqH, a, 0 KpaifHeli Mepe, 1A paAfa Mopeael, 4robb
MOMHO 6bLIO 3aNaHUpPOBATh MX BKJIOYEHUWE B ONpPEeNleleHHBIe CHTYaLMN,

" B. ApaKuH AKTMBM3aUMA HABLIKOB YCTHON peud. «PyccKuit Asbik B HauMo-
HalbHOM IKOJge», 1966, No 2,

8  CanoBapb-MMHMMYM, cTp. 131—244, rpada 2.

9 Tam e, crp. 267—310.
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Tar, nnsa BoIpamenusa Mulcheii Ha Temy «BrwlBop npochecenm» (8 ki) B onpe-
JAENEHHBIX CUTYaUMAX HYKHbI BapuaHTbl mojenu I' - CT. IIpu cocraBneHuMm Tpe-
HUPOBOYHBIX YMOpamHeHMWIT Ha BapMaHTBI MOJAenu ueiecoobpasHo HaYMHATE ¢ Bo-
Jee TPoCTOoro M IOCTENeHHO TMepexouTh K Bomee cinomHOMy, ITocieoBATENLEOCTE
MCITONB30BAHUA CINOB M3 rabmuiusl morna 661 ObITE CAEAYIOMIAA:

1. IIpu noBropeHuyn oxondanmit T. 1., T. €. COCTABIEHME JIEKCHHECKUX BapHaH-
TOB MOJIENN:

4) CYIIECTBUTENBLHEBIE, He umelomue ocobennocreli B ofipadoBanuu T. . u Tpys-
HOCTEH B TIOCTAHOBKE YIapeHus

JOAPKOI

borars %
pa { MOPTHUX0H

f aArpoHOMOoN
paBoTaTts ! UHIKEHEDOM CO CXeMoif yjfapeHus «a»
| kamenupixom
| cTpouTenem
padorarth
| cnecapem

6) cyuiecTBuTenbHbIe ¢ ocobeHHocTAMM B obpazoBatun T. M. UM ¢ TPYAHOCTAMU
B IMOCTAHOBKE yAapeHus

VUHUTeNnbHHIIeH
padorarn Bpayom 1
CToNAPG™M | co cxemoit yjapeHus «B»

B) pasnM4Hble TIJAronbl, COYETAIMECA C CYIIeCTBUTENLHBIMM M3 Tabamisl
(em. cTp. 693).

OBITE TIOPTHUXOM
paboraTth MHIKEHEepOM
cTarhb caecapem

T I
2. TTosropenne copm IIarolom, T. €. o6pasoBaHMe IpAMMAaTHHYECKMX BapuaHTOB
MOJEJN:
a) nmpocToe OyAyLIEee BpeMA:

A oyny KoMmbaHepom

THI Gypenn Epagom

Mnemap byner MHMeHepoMm

Maamne byner XYNOMKHMKOM
6) mpoulealee BpeM:

cecTpa OBLITA JNOAPKOI

opar BBLI MAaUIMHHCTOM

u T AL

O6pasoBaHKe rpaMMaTHYECKMX BapMaHTOB MOJAENM COCTOMT B MCIOIB30BAHUN
pasau4HbIX dopm (dopm auila, ¥YMcaa M BpeMeHu) orodpaHHBIX I1arojioB, B 3aMeHe
OJIHMX TrpaMMaTHdecKkux (opM APYTUMM.

TpenuposotHas pabora Haj rpaMMaTHdHecKMMu GOpPMaMy, BXOAAIMMY B COCTaB
MOAeny, ABJAETCA MNPEANOCBLIKOM [AJMA YCHENIHOTO BRJIOYEHUS CI0BOCOYETAHMIT
T--CT B npepioxenna. Jas parMoHaJbHON OPraHM3alMy Tpolecea paKTHYeCcKoro
OBJIAfIEHNUA ABBIKOM HYKHO, 9T0GBI GbIINM M3BECTHB! HE TOJBKO Hamubodee ymoTpe-
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buTenbHbIE MOJIENHM CIAOBOCOYETAHMIT, HO M MOJENM YHOTPeOUTEeNbHBIX THUTOB TIPeN-
JIOIKEHNWIT, B KOTOpbIe ClelyeT BKIWHAThL cloBocoderanusa. I[IpuBejeHHasn B clioBa-
pe-MMHHMMYMe TrpaMMaTHdecKasd XapaKTepMCTHMKa CJI0B JaeT BO3MOMHOCTB JMILL
fonee panMoHankHo paforaTb Haj CJIOBOCOMETAHMAMM,

CrnenyiommM 3TanoM B MpOLECCe YCBOEHMA cloBocoderaHuii tuna I'-+CT sas-
afeTcA BRIKYEHME MX B TAKYID CBA3HYI pedb, KOTAa OT ydaluerocd Ttpebyercs
onpejieneHHas A3bIkoBafg peaklma. Hanpumep, MOMKHO NOCTABUTE YYallMXCs B
TaKYI CMTyauuio: «Bbl B rocTAx y Y4YEHMKOB 8 KJyacca pyCcCcKod MIKoAbL IToMuMO
JAPYIMX TeM, BEI rOBOPMUTE Ha TeMy 0 OyAymiem»,

B ary Geceny uenecooBpasHO BRIKYMTL M TakWe Iaarofibl, Kak 3aHUMAaTbCes, MiH-
TepecoBarbes, Kazarbea u Ap.'Y Jlo MX BRIIOYEHMS B CUTYATHMBHYIO Geceny meol-
XOAMMO aBTOMAaTH3MPOBATE yHoTpebieHue STMX IJArGJOB B TPEHMPOBOYHBIX Y-
pasHeHHAX Ha oDpaz3oBaHMe W MCIOJb30BaHMe BapMaHTOBR CIOBOCOYETAHWIT,

Copepmxanue OeceAs! Mosker ObITh pasHeIM. Hanpumep:

yu. A. — ¥V Bac B Kjacce yiKe BCe PEIIMIM, KyAa MOCTYIMTE MOcHe OKOHHaHHA
8 knacca?

y4. B. — Her, a1 emre He peumna. He 3naro, kem Oyay.

v4. B. — A a yme peumna.Moii nana paboraer Bpadom. OH pacckasblBaeT MHO-
ro MHTEpecHoro o ceoeln paBore. I Toxe xo4dy crark Bpadom. A TeI, .7

yu. . — §I 3aHMMaCh B KPYyKKe TexHMkM u Gyay obasarenbHo MWHIKEHEPOM.
IIpodeccuna uHMmKEHepa MHe KaKeTcH caMmMoli MHTepeCcHO.

yu. I. — A 3 moiiny paboraTte. Jlymarw, Ha 3aBofi. B ceoGojHoe Bpemsa Gyny sa-
Humareea dyrbonom. Kro ewe cobupaercs IMOCTYNUTbL Ha pabory?

vy, E. — MHe HpaBaATCA MalUMHBL XO04y TMOCTYNMTH Ha KYPChl MeXaHM3aTOPOB.
ITotom moejly ¥ POJUTENAM B JIEPEBHIO M Gyay paborarh B COBXO03e KOM-
GajiHepoM.

vu, 4. — 3., TBoA Mama yuMTenbHuIA, ThI TOME XO4elllb CTATh YUMTeNbHMIeH?

yu. 3. — Her, yuntenbHuuei He xouy. f mobnio paforaTe ¢ MaleHBKMMMU JeTh-

Mu. Sra pafora MHe HPaBMTCA, M A pellMJa CTATh BOCIIMTATEIbHHIIEH
JleTCKOoro cafa.
UT I

KoHe4Ho, OHOI CHMTYaTMBHOJ Oecellbl HEAOCTATOYHO JIJIA BBEJEHMA B AKTHUBHYIO
PEYEBYIO0 MPAaKTURY ONpPefeeHHOro THIa ciloeocoderannii. Ilpenofasarens J0mMHeH
BCce BPEMA MMETb B BMJY Y’Ke YCBOEHHBIe M Iojgieskanine B OGimkaliilee BpemsA
YCBOEHMIO MOJenM M B KaJoM NOAXOAAIUEM Cciaydae CBA3ATbh MH3yUeHHe Tex
MAM MHBIX MoOJeneil ¥ JeKCUMKM C ONpeNleNeHHOJ cUTyalMelr B Ipefiesax OfHOM
TEMBL

TTocne BraoveHus cmoBocoueranuii I+ CT B pasHble cutyauuu (He obaAzartenbHO
B KayecTBe OCHOBHBIX MOJenei) MOMHO IpefJoMHUTb YHallMMCA KOHTPOJLHYIO
curyauuio B dopMe MOHOJMOra — COYMHeHMe Ha TeMmy «KeMm XOTAT cTaTh MOM Of-
HoxkJaccHuku», OrBop MarTepmala M3 cJ0BapA-MHMHMMYMa, COCTaBIeHMe M TIpoBe-
leHyMe TPeHWPOBOYHBIX YIIPAaMHEHWIT 10 NPUMHUMOY TI0JICTaHOBOYHBIX Tabamiy u
BLIZ0OB PEYEBOIl PEaKUMM B YCIAOBMAX, OMM3KMX K €CTECTBEHHBIM — HTO LUMKJ pa-
60Thl Haj PasBUTHMEM YCTHON DeYi.

B npejenax 3TOro UMEJA YYEHMKM MAYT OT OBJIAJIeBaHMA HaBbIKAMM K CaMo-
CTOATENBbHOM PEeYeBOiM pearuyM., A yuMTedo HeobxoAumo paboTaTe 110 IPUHIMITY

10 Y3 cnoBapA-MMHMMYMa MOMHO otobpaTh MOAXOAAIME 110 3HAYEHMIO TNIarofsl,
KOTOphLIe ympaeaaworT T. majeskoMm M BbIJENEHL! KAk TPYJLHbIE IO YIIpaBIeHUIO (CM.
cnoBapb-MUHMMYM, cTp. 267—310).
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«OT KOHIIA K HAYaJy», T. €. CHAYaNa COUYMHASTCH TEKCT AJNd 3aBepIlaloiiero drana
nuKiaa paboThl, 3aTem YNpamHeHUsA, NOJAroTaBIMBAIOIIME K HeMmy»!!

IIpueenem npyroii npumep orbopa marepuasa jufa paboThl 10 NPUHIMIY peue-
BEIX MOjleNen.

IpueeaenHble B tabauue Ne 2 raaroas! ¢cBOBOAHO COHETAIOTCH €O MHOTMMM CYy-
[IECTBUTENLHBIMM M3 Pa3JMYHLIX THUIOB CKJIOHEHMS, CIEeN0BATENBHO, MMEeTca Jio-
CTATOMHAA BO3MOMHOCTE JUIA TPEHUPOBKM YYalUMXCA B COCTABJEHMM MHOTOYNC-
JIEHHBIX JIEKCUYECKUX BapuaHToB Mojeneit It (ap{CB) u T-{(np|CH) B asuave-
HUM HATIPABJEHWSA M MecTa JeHCTBUA.

IIpu obpasoBanyuy rpaMMaTHUECKMX BAPUAHTOB MOJENell clefyer orpaHuMudiMBaThb-
cA Haubonee ynorpeGUTeNBHBIMM TIATONBHBIMKM (opMami, YKasaHHBIMM B CIO-
Bape-MuHMMyMe., Hanpumep, rpaMmaTHyeckMe BapMaHTBl € TJIarojioM «BbhIeXaTb»
OXBaTBLIBAIOT TONLKO MNpoluefamiee speMdA. Her cmblcna o6pazoBRIBATE rpaMMaTHyge-
CKMe BapuMaHTbl, KOTOpPble ABJAIOTCA MAJOYIOTPEGUTENBHBIMM, M TPATUTh BpPEM#
HA4 YCBOEHMe Takux (opm.

Tax, B. . jura ofGo3aHa4eHMsa HanpaBJeHMA JAeicTBua u II. n. ang oBosHavYeHUA
MecTa HaxoMKJEeHNA OYeHb YNOTPeGUTENBHBI NMPU BBIPAMKEHUM DASIMHHBIX MBLICIEI.
Hume, B Tabamime Ne 2 orobpaH MaTepuasn, KOTODPBIM MOMHO MCMONb30-
BATh B Tipoilecce paboThbl HaJl TAKMMM TeMaMy Kak «JHTepecHas akcKypcufs, «VH-
TepecHbII ToXo4» U «VIHTepecHas TIpOryJiKa,

B Tabauue mnpMBefleHBI IJIAroJbI, KOTOPBIE IO 3HAYEHWIO CBA3AHBI C JAHHBIMM
TeMaMu ¥ AnfA KOTOPBIX XapakTepHo ynpaBiaeHue B -CB, wa -} CB, B -CIH, na
-+CI?, a TakiKe MMEHa CYIIECTBHTEJBbHBIE JJIf COYETAHMA ¢ OTOBPaHHBIMM TIAr0-
namu,

Tabauia Ne 2

CyuiecTBuTenbHBIE TIO
THUIIaM CKIOHEeHMA
«mmapras «HeeIA» SLIOHEDS
s U T N
Tanaroast
TI0 KJaccam \
C«UHTATLY» |
BpIBATE T bubnuorera CTaHLIM ST BATOH
no6eIBaTh HOI. 8o, BEICTABKA 3KCKYypCHUA BOK3aJ
OCTaHOBKA BIAEKTPOCTAHIINA | TOPOJ
BO3BpAallaTLCA no4Ta oM
TYJATH CTpOIiKa 3aBoj
' ortas/bIBaThL HacT. Bp.| CTOJAMIIA 300M1apPK
{onoa.qa'rb npoul. 8p.| yauua kombOuHaT
cobuparbcsa MH. 4, habpura KOHLIEPT
HacT. u noT R MarasmH
MpouI Bp. )7 % VI
«IPOCUTH»
BXOAUTE
BBIXO/IUTE IIT n.
e3UTh TpoLl Bp.
OTHPaBUTLCA
NPUXOAUTE
IIPOXOANTE

' M. Vacr. OByuenue aHIIMIICKOMY H3BIKY B TPYAHBIX YCIOBHAX. M., 1966,
crp. T4,

12 Cm. cnoBaps-mMuHMMYM, cTp. 267, rpada «YmpaBueHues,
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TFaaronsl THOA <«HATH»,
«eXaThb», «OBITH»

1) BomTH TNpOLIL Bp.
BBIATH apout, Bp.
3auTH
TIOHTH
TIPHIATH

2) BBIEXATH nporyu, Bp.
exarb
MOeXaThb
npuexarb

3) buiTh
NpubLITH MpouL. Bp.

H T. A

Ha rakMx BMAaX YOpamHeHMI renecoobpasHo TPeHMPOBATh yHalIMXCcHA mpn 0b-
pasoBaHUM BAPMAHTOB Mojlesy (yIpasKHeHus Ha yrnorpebieHme oxkoH4aHMIT onpe-
JleleHHLIX CJI0B, MM Ha AOINOJHEHME MPEeIoKeHui OnpejlelIeHHbBIMU cIoBaMu, MM
HA 3aMeHy Of[HOTO BpeMeHM TIJjaroja JApyrMM M T. ) — B5T0 o0cobbli BOmpoc.
B faHHOI cTaThe CTABMTCA 1Iedb YKa3aTh [IpMMepHBIE BO3ZMOMKHOCTH Ienecoobpas-
Horo orbBopa MarepMajna Ha OCHOBE CIIOBApA-MHHMMYMAa M pasbACHUTBE, Kak ornepu-
poBaTh OTODPAHHBIM MaTepHUaJIoM.

BafaHueM CATYaTMBHOTO XapaKTepa, B KOTOPOM MOIKHO MCIOJB20BATH MaTepualt
Tabauuel Ne 2, Moxer 6bITh Becesia ¢ TIpEICTABUTENEM JIDYTOH HANMOHAJILHOCTH MM
COCTABJEHME TMChbMa O ITPOBEJIEHMM KaHMKYJ, o6 SKCKypcuy, obcysjaeHme IaaHa
OyAylmern SKCKYpPCHMM M T. I

TIpuBeseHHble B Tabnuie IIarofbl, Kaxk ¥ INArojbl CAOBaApA-MMHMMYMa pacrnpe-
ZIe/IeHBI 710 KaaccaMm B 3aBUCMMOCTHM OT COOTHOIIEHWMA OCHOBBI MH(MHUTHBA M OCHO-
BBI HACTOSILIEro MiyM Tpocroro OyAyiero BpemeHu (cm.cTp. 311—371).

B kjacchl 0DBEAMHAIOTCA TJAroJbl, KOTOpble MMeEIOT obiime mpuaHaxkum B 06pa-
30BaHMM COpATaeMbix opM, BMAA M TOCTAHOBKE yAapeHus, DTM 3aKOHOMEpPHOCTH
7aloTCA B CJIOBApEe MpM KaMAoM Kjacce (CM., HanpuMmep, cTp. 311).

Kakyio N0Ab3y NpPUHECET y4eT paclpefeleHus IJIarojioB II0 Kjaccam B Ipak-
THuyecKkoii pabore? B BOCBMOM KJacce ydalluecd B OCHOBHOM JOJIKHEI 6LITE 3Ha-
KOMBI € TJAroJaMy, MMelompemucs B cioBape. Hapany ¢ aBromarmsaneii ymor-
pebnenus raaronbHEIX hopM, LenecoobpasHo MOIBOJIMTE yUalMXcs K 0b0bLIeHUAM,
YRASBIBAIOIIMM Ha TO, KaKMe IJIAaroJbl OTHOCATCHA K TOMY MJM JpPyromy Kiaaccy.
Baarofiapd ATOMY yualuecs HaydaTcA OTHOCHTBH J1000i Iiaroll K OnpefleeHHoMY
Kjaccy ¥ TIpaBMIbHO 0BpPasOBBIBATEL HYIKHBIE CrpAraemMble (hOPMBL

Bropojt MmoMeHT. Maydyasa raiarojel Mo Kjaccam, Mbl IPMBMBAEM YJalUMMCA HaBbl-
KY [PAaBUITGHON TIOCTAHOBKM YAApEHUA B IIaroibHBIX (opmax. Oba MoMeHTa AAOT
BO3MOMHOCTE HOBUTHCA TOTO, YTobbI yuampiica cymen obpasoBarb IO aHalOrMu C
chopmMamMy TUIIOBOTO TJIarojia HYKHYH opmy, NOCTABUTE B aToM opme npaBUIb-
HOoe ylapeHue.

TpeTuit MoMeHT. Maydyas cnpsMeHMe IIarojioB 1o KJjaccaM, Mbl CBASBIBAEM O~
peflelleHHElii Kiace ¢ OmpefleleHHBIMM criocoBamy o6pa3oBaHuMA BUIOB, IIpakTHKa
TI0Ka3bIBAeT, UTO OYEeHBL BajKHO CBA3BLIBATH M3y4YeHMEe BPEMeH IJiarojia M MX CIpf-
skeHMA ¢ BumoobpasoBanmeM. Kak TOIBKO MBI MMeeM Jejo ¢ ynorpebiaeHuMeM ria-
rojma, Mbl He MOMKEM TIpPOITM MMMO 3HadeHMA ¥ obpasoBanuma sBujos. Tak, Ha-
npumep, uaydad yrorpebieHme Triaroja «jaBaTb», IejiecoofpasHo IapalIenbHOo
yIOTpe6IATE BUAOBYIO Napy «JAaTh» M B TIOAXOAALIMIT MOMEHT, B 3aBMCHMOCTH
OT YDOBHA 3HAHMI YYalIMXCA M MMENerocs 3araca IJIarojioB JIaHHOTO KJjacca
MOABEeCTy YYalIMxXcsa K 3aKOHOMEpPHOCTAM BUA00OpasoBaHMA.
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B mnponecce M3yHYeHMA PYCCKOro A3LIKA YHUEHMKY MPUXOAWUTCA WMETb JIeao He
TOJBKO € YCBOEHMEM TpaMMaTHMHecKMX (opM, MPeAyCMOTPeHHLIX [IporpamMMo,
T. €, He TOJNBKO ¢ HaIOJHEHMEM MOJeNel OnpefieneHHoM JeKCHMKOoi, Ho ¥ ¢ Heob-
XO/IMMOCTBI0 YCBOMTEL JEKCHMKY, BCTpEHAIOLIYIOCA B Texcrax y4debHuka., B jganHOoM
caydae 3afiada aBropa ydebHMKa M YUMTeNA COCTOMT B TOM, 4TOOBI 0 CJIOBapio-
MMHMMYMY olpefenuTh HauGonee ynorpedburTenbHBIE (DOPMBI 3TUX CJIOB W 3aTeM
BKJIIOYATL MX B COOTBETCTBYIOIIME MOJENu (CJHOBOCOYETAHWS WMJIM TIPENIOMEHMA),
uT0obbl HOGMTBCA pALMOHANBHOIO YCBOEHMA S8TOH JEKCMKM B peuM ydaluuxcda. ITo
ele JUIIHMI pa3 TOoATBepMJaeT MLICHL 0 TOM, HTO HeobXoIMMo MHMETh CIMCOR
MOJENER CHOBOCOYMETAHMII M TPEeANOMKeHNH, NMpeHasHaAYeHHDIX I aKTHMBHOIO Y-
BoeHuA. CaH0Bapb-MMHUMYM JUIIL B KAKOH-TO Mepe crocofeTBYeT palMoHadbHOMY
YCBOEHMIO CIOBAPHOTO Marepuana.

Ha ocHoBe BBLIIIEM3NOMKEHHOTO MOMHO 3aKJIOYUTH:

1. Jlna BBeJeHMA Karoro-nubo rpaMMaTMyecKoro ABJIEHMA B PEUEBYIO TIRAKTHRY
(euryauuo) HeobxoauMMo YACHUTE cebe CTPYKRTYPY CaosBocoueranmit, Hampumep,
T. n. B sHayenuy juua = [--CT, B, . B 3Havenun Hanpasjenus — [ (2}CB),
T-|-(na-CB). Mcxons M3 3HaueHUA [AHHOTO TPaMMaTMYECKOr0 HABJIEHHMHA, MOIKHO
orofpaTe M3 CHOBapA-MMHUMYMa TOAXOAAIMEe Mo QopMaM ¥ 3HAYEHWIO Ca0Ba,
T, € MaTepuaj [AJs COCTABJIEHMA CJOBOCOYMETAHMII M IIPEeAI0MEeHNIT,

2, C neneio aBToMaTHMaaumu ynorpebleHUA CI0BOCOMETaHMI uenecoofpasHo Tpe-
HUPOBATE yHalMXcsa B 00pazsoBaHMM JeKCHMYECKHMX M FpaMMaTHYecKMX BapHaHToOBR
MOJean.

3. HoBas Mofienb, BMeCTe C paHee YCBOeHHBLIMM MOJENAMM, BHIWYAETCA B pas-
HBLIE JKM3HEHHBIe CHTYaluH.

4. ITocoie TpeHUMPOBKYM Ha oBydamwmMx 3aflaHMAX CUTYATMBHOTO XapaKkTepa yCcroe-
HHUE MOJeny ITPOBEPAETCA B T. H. «KOHTPOJLHBIX CHUTYaUMAX», KOTOPLIE MOKAMYT
CTEMNeHb YCBOGHMA Mojenn. B 3aBMCUMOCTM OT CTEIeHM YCBOEHMS IAHHOM MO
pellaeTca BONPOC O JalbHeNIIeM BRJIKYEHMM OTON MOJIeNM B HOBbIE CUTYAaLMH.

TpeHupoBKa y4aluXca B yHorpebieHMM PasiM4HLIX MOJENeln BeleT K opMi-
POBAHMIO HABBIKOB, KOTOpble HYMHBI JUIA CAMOCTOATENBHOM pedeBoif peakiiuy B
OTNpeeNeHHON CUTYaLun.

e e aa
komisjonide kaudu. 1966/ kooli, Tallinna 46. Kesk-

KROONIKAT

@ 1966. aasta Opelajate
augustikuu  ndupidamistel
esinesid instituudi teadusli-
kud tootajad  wvabariigi
koikides rajoonides loen-
guga teemal ,Opetamise
ja kasvatamise seostami-
sest tunnis”. Samale prob-
leemile oli plihendatud ka
«Noukogude Kooli* 1966.
aasta 9. number, mille 14
artikli autoriteks olid ins-
tituudi todtajad.

@ Uurimisté6s  tulemusi
levitavad institundi toéta-
jad ka Haridusministee-
riumi mitmesuguste aine-

67. Oppeaastal oli 3 tdbta-
jat ainekomisjonide esime-
hed ja ainekomisjonide
liilkmeteks oli 20 teadus-
likku toiétajat.

@ Uhingu ,Teadus” ins-
tituudi algorganisatsioonis
on praegu 29 liiget, kelle
loengute temaatikas on 61
haridusala tootajatele, dpe-
tajatele, opilastele ja laste-
vanematele mddratud loen-
gut.

@ Kiimme instituudi
tobtajat on iildhariduslikes
koolides kasutatavate &pi-
kute autorid ja kaasauto-
rid.

@ Tihe side on instituu-
di tootajatel oma baas-

kooli dpetajate ja juhtkon-
naga. Instituudi téotajad
abistavad kooli metoodi-
lise t66 corganiseerimisel,
esinevad loengutega ope-
tajatele, opilastele ja laste-
vanematele, Instituut abis-
tab kooli dppetitkodade
ja kabinettide sisustamisel.
Kool eraldas instituudile
kolm ruumi uurimistéoks
vajalike laboratooriumide
sisseseadmiseks ning on
loonud muidki v&imalusi
pedagoogiliste eksperimen-
tide korraldamiseks. Hea
kontakt on Kkujunenud ka
paljude feiste koolidega
(Tallinna 21,, 22., 42., Mér-
jamaa, Pédrnu-Jaagupi jt.
koolid).

MMMMNWV\AMWVWMWW
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Nagu igpa Oppeaine, nii on ka t666pe-
luse iiheks peamiseks iilesandeks

dpilaste iseseisvuse, nende iseseisva
t66 oskuse arendamine,

Juhtiv osa oppeprotsessis on ja jddb dpe-
tajale. Sellest, kuidas ja missuguses vormis
toimub tundides opilaste instrueerimine,
soltub paljuski nende toédalaste teadmiste,
oskuste ja vilumuste omandamine. Seejuu-
res on iiheks oluliseks momendiks, kuidas
toimub opilaste juhendamine ja kui suur
on nende iseseisva 166 osa tunnis.

Kaks olulisemat viga, mida &petajad la-
valiselt téoopetuse tundides teevad, on
jargmised.

1. Opetaja peab oma iilesandeks &pe-
tada lastele {iksikuid todoperatsioone ja
-votteid. Opilased tostavad sel juhul n.-6.
opetaja dikteerimise jdrgi, ei omanda (66
iseseisvall organiseerimise ja planeerimise
oskust ega oska valida selleks tdoks koige
okonoomsemaid tooriistu ja -votteid. Sel
lahendama neile antud iilesandeid.

2. Opetajal ei ole instrueerimise metoo-
dika lopuni ldbi mdeldud ega moodusta
kindlat siisteemi, Iga uus todiilesanne esi-
tatakse dpilastele iihel ja samal juba kind-
lakskujunenud wiisil, ei arvestata varem
tehtud totde isedrasusi ja nende tegemisel
saadud kogemusi.

Nende vigade pohjuseks vdiks pidada as-
jaolu, et senini pole veel kindlaks médra-
tud instrueerimise ulatust ja selle tiksikuid
16ike, samuti selle méju opilaste iseseis-
vuse arenemisele,

Suure tdhtsusega on instruktaazi vorm ja
sisu, s. t. mida opilastele esitatakse ja mis
tuleb neil endil kindlaks teha; millal toi-
mub instrueerimine, kas tunni algul kogu
t6o ulatuses voi osade kaupa tunni jooksul
jne. See k&ik avaldab otsest m6ju opilaste
iseseisva t60 oskuse kujunemisele ja are-
nemisele, olenemata sellest, missuguseid
konkreetseid esemeid valmistatakse.

Teatavasti voib Opilasi instrueerida vdga
mitmel viisil; sissejuhatavalt tunni algul,
tunni ajal, suuliselt voi kirjalikult, indivi-
duaalselt voi grupi viisi. Kuid olenemata
sellest, mil viisil instrueerimine toimub, ek-
sisteerivad iildised nouded, mida tuleb sil-
mas pidada. Need oleksid: té6juhendite

Opilaste juhendamisest
ja iseseisvast toost
to66petuse tundides

H. ISOK

pohjendamine &petaja poolt; instruktaazi
jagunemine tdode etappide jéargi; instruk-
laazi tdielikkus; selles peavad esinema nii-
sugused punktid, mis juhivad &pilaste tdhe-
lepanu kontrollimise vajadusele t66 ajal ja
pirast selle loppu.!

Vaatleksime neid iildisi
lahemalt.

noudeid wveidi

I. TOOJUHENDITE POHJENDAMINE

Ulesande andmisel {itleb Gpetaja tavali-
selt Gpilastele, missugust materjali ja mis-
suguseid todriistu tuleb kasutada, missugu-
seid toovotteid ja missuguses jdrjekorras
sooritada jne. Seejuures selgitab ta Gpilas-
tele, miks just nii tuleb tegutseda. Kéike
seda nimetataksegi instruktaaZzi pohjenda-
miseks Gpetaja poolt.

Kui instruktaazi ei pdhjendata, siis on
Gpilastel tootamisel suuri raskusi ja vahel
ei saadagi tooga hakkama.

Niiteks 5. klassis metallitos tundides
plekk-karbi valmistamisel tuleb karbi ser-
vad painutada viljapoole, Uhes klassis
opetaja pohjendas, miks tuleb servad pai-
nutada véljapoole, teises aga mitte. Tule-
museks oli, et esimesel juhul 18 opilasest
ainult 2 painutasid karbi servad sissepoole,
teisel jubhul aga tegid seda ligi 50%v Gpi-
lastest.”

I'T. H. Bopkosa, M. M. Aucuna,
PoAR HHCTPYKTaXa B PasBHTHH CaMOCTOS-
TEABHOCTH YUAIIMXCH Ha YPOKax TpyaAd.
«Illkora u mpomapopcTto» Ne 2 1960, crp.
17—21.

> Sealsamas.
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Voi teine ndide: selleks et mirkida ple-
kile ringjoont, tuleb koéigepealt mérkida
kérniga tsenter ja seejdrel tommata sirkli-
ga ringjoon, Opilased aga, maistmata, miks
seda tuleb teha just sellises jérjekorras,
toimisid vastupidiselt: téGmbasid enne ring-
joone ja alles siis hakkasid olsima, kus
asub keskpunkt. Seesuguse jédrjekorra all
kannatasid tublisti t66 tulemused.

Kuidas toodud nditeid psiihholoogiliselt
péhjendada? Juhul, kui Gpetaja instruk-
taazi ei pohjenda, unustavad &pilased sel-
gitused kiiresti ja teevad t66 valesti. Seda
sellepdrast, et paljud esilatud néuded jéa-
vad arusaamatuks, need pole seostatud ju-
ha varem omandatud toGvitetega ja Gpilas-
tel tuleb need mehhaaniliselt meelde jatta,
Niisugused iiksikud, isoleeritud faktid, mil-
lest Gpilane pole aru saanud ega neid min-
gisse loogilisse siisteemi viinud, ununevad
kergesti, Seepdrast peaks &petaja taotlema,
et opilased tegutseksid alati teadlikult, et
nad moistaksid, miks nad teevad seda t66d
just nii (sellises jdrjekorras, selliste too-
riistade ja toovotetega). See mitte ainult
aitab Opilastel paremini ja ®&igesti téita
iilesannet, vaid néuab neilt ka mdtlemist:
miks me peame seda nii tegema? Sellepi-
rast avaldabki instruktaazi pohjendamine
moju oskusele alati teadlikult tegutseda,
Oma ndudmiste Gige pdhjendamisega &pe-
tab Opetaja lapsi tegutsema igas olukorras
ldabim&eldult, teadlikult,

Mingi uue t6616igu juurde asudes peaks
opetaja esimestes tundides andma v&ima-
likult palju ndpunditeid, &petades &pilasi
jdrk-jdrgult iseseisvamalt wvalima &igeid
tooriistu, kasutama ainult Gigeid to6votteid
ja tegema t66d kindlas jdrjekorras.

II. INSTRUKTAAZI JAGUNEMINE TOUDE
ETAPPIDE JARGI

Viga oluline on, kuidas instrueeritakse:
kas selgitatakse enne 166 juurde asumist
kogu 166 kdik voi tehakse seda t66 juures
pidevalt kindlate etappide kaupa. Iga jérg-
mine selgitus antakse alles pérast seda, kui
opilased on praktiliselt tditnud eelmise
etapi tilesanded. Enamik téid, mida 6pilased
tooGopetuse tundides teevad, tehakse iiksi-
kute etappide kaupa. K&ik need etapid tu-
leb lébi teha.
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Naiteks kiisiti ithes 5. klassis pirast tiie-
likku instrueerimist tunni algul opilastelt,
kuidas nad t66d tegema hakkavad. Kogu
klassist suutis sellele kiisimusele wvastata
vaid iiks opilane. Teised ei suntnud meenu-
tada ei 186 l6ppeesmarki, hidavajalikke
tédriistu ja -votteid ega t66 tegemise jérje-
korda. Tootamisel poéérdusid Gpilased iga
operalsiooni jirel opetaja poole kiisimuse-
ga, kuidas edasi teha. Iseseisvalt tdétada
nad ei suutnud, ehkki neid oli taielikult
instrueeritud.?

Jarelikult peaks Gpetaja 6pilaste tdhele-
panu juhtima sellele, et nad enne t66 alus-
tamist endale selgeks teeksid, mida nimelt,
kuidas ja milleks nad peavad tegema. On
tdhtis, et opilastel poleks selge iiksnes too
16ppeesmirk, vaid et nad oskaksid ise t66d
etappide jdrgi osadeks jaatada, eraldada
to6 n.-o. sdlmpunkie ja sellega planeerida
kogu té6d. Opetaja peab eriti hoolikalt
ldbi motlema 66 iga etapi, mis instrukt-
sioonis on antud. Seejuures ei tarvitse iga-
kord opilastele dikteerida, mida ja mis-
suguses jdrjekorras teha, On tarvis éra-
tada lastes todiilesannete analiilisimise vas-
tu huvi — algul lihtsamate ja seejirel
jark-jargult keerukamate tééde tegemisel.
Nii &pivadki nad t6éd iseseisvalt organisee-
rima. Uks vdimalus selleks on anda inst-
ruktsioonis {tiksnes tdhtsamad operatsioonid
ning lasta opilastel endil tdiendada inst-
ruktsioonikaarti, jaotades seal esitatud
solmpunktid omakorda operatsioonideks.
Selline  instruktsioonikaardi tdiendamine
viiksemate t&doperatsioonidega avaldab
suurt moju iseseisva t66 organiseerimise ja
planeerimise oskuse kujunemisele.

1L INSTRUKTAAZI TAIELIKKUS

Tdhtis on ka, mida Gpilastele instrueeri-
misel esitada ja mida mitte.

Selles kiisimuses on tavaliselt kaks eri-
nevat seisukohta: iithed Gpetajad annavad
viga tdpseid ja detailseid selgitusi, néiita-
vad instruktsioonikaardil &ra materjali,
tooriistad, t66 mddtmed ja 166 tegemise
votted. Seejuures on instruktsioonikaardil
kérvuti tdhtsate, tdepoolest vajalike and-

4 Sealsamas.



melega Ka selliseid, mis on &pilastele ene-
sestmoistetavad ning mis seega kaarti
ainult koormavad. Teised Opetajad jalle
annavad juhendeid ddrmiselt napisonaliselt,
sageli nimetavad vaid t66 ja nditavad wval-
mistodd — ndidist; 160 tuleb Opilastel teha
joonise jargi.

Milleni wviivad praktikas need kaks
tdiesti vastupidist instrueerimisviisi?

Tédielik detailne instruktaaz tagab Kkiire
ja tdpse iilesande tditmise minimaalse vi-
gade arvuga. Seepdrast on see viis {isnagi
efektiivne, eriti mingi uue t66 tegemise
esimestel etappidel, Kui aga selline inst-
rueerimine kordub igas tunnis, siis viib see
nii kaugele, el opilased ei hakkagi iseseis-
valt moétlema, nad harjuvad koike saama
valmil kujul. Iseseisvalt motlemise wvaja-
duse puudumine pohjustab olukorra, et nad
el suuda médrata tingimusi (tooriistad, t66-
votted jne.), kuidas teha eelmise, dsja teh-
tuga analoogilist, kuid siiski erinevat t66d.

Sageli tuleb ette, et opilane on unusta-
nud O&petaja selgituse ja esitab kiisimusi
juba ammu tuntu kohta. Selles avaldubki
teine oht, mida tingib tdielik detailne inst-
ruktaaz, Et opetaja koos uute, toepoolest
vajalike andmetega esitab ka G&pilastele
juba teada olevaid, siis opilaste tdhelepanu
norgeneb ja nad kuulavad seletust vdikse-
ma huviga. Nii hakkavadki nad 166 ajal ki-
simusi esitama selle kohta, mida &petaja
on juba seletanud, kuid mis kadus neile
tuntud malterjali vahele,

Seega osutub tdielik detailne instruktaaZz,
mis on &ppetbd esimestel etappidel efek-
tilvne, hiljem Gpilaste iseseisva toodoskuse
arenemise pidurdajaks.

Mittetdielikul instrueerimisel on samuli
omad head ja halvad kiiljed. Selle peami-
seks vdartuseks on, et ta 'paneb opilased
motlema, nduab neilt oma (66 iseseisvalt
organiseerimist ja planeerimist. Kui aga
opetaja mittetdielikku instruktaazi andes
el arvesta opilaste seniseid teadmisi ja
oskusi, siis voib see dpilaste tegevust tdieli-
kult desorganiseerida. Nad kaotavad usu
endasse ja tookojas tootamine muutub
qeile vastumeelseks. Veelgi enam, tundes
oma abitust, hakkavad nad Gpetaja poole
poorduma ka selliste kiisimustega, mida
nad suudaksid ise lahendada. Ja lopplule-

museks on, et Gpelajal tuleb anda taielik
detailne instruktaaz, kuid selle halvemas
vormis — iiksikute elementide kaupa kogu

- 166 viltel.

Kui tdielikult peaks siis instrueerima, et
opilased toodga hasti toime tuleksid ja et
see nouaks neilt ithtlasi aktiivset iseseisvat
méotlemist?

Instrueerimise tdielikkus on oppeléd eri
etappidel erinev. Uue teemaga tutvumise
algul, kui opilastel pole veel kogemusi, tu-
leks anda vdimalikult tapseid ja detailseid
juhendeid, eraldades neid iiksikute suure-
mate gruppidena: materjali, tooriistade,
jooniste, todoperatsioonide jarjekorra, t6o-
votete jne. kohta, Todllesande sellise tldis-
tamise juures tuleb opilastel pidevalt kind-
laks mddrata koéige hddavajalikumad tin-
gimused todks ja jaotada need omakorda
etappideks. Sedamooda, kuidas opilased
omandavad kogemusi, peab ka instruktaaz
lithenema.

Instruktaazist tuleb kindlasli vilja jatta
see, mis on enesestmoistetav. Vilja tuleks
jatta ka sellised nouded, mis voimaldavad
t66d mitmel eri viisil teha. Selline jdrkjar-
guline iileminek tdielikumalt, detailsemalt
instrueerimiselt napisdnalisemale instruee-
rimisele aitab kujundada oOpilastel oskust
maddrata iseseisvalt tingimusi, mis on an-
tud t66 tegemisel vajalikud.

IV. KONTROLLIMISE VOIMALUSTEST

Instruktsioonikaardile tuleks kanda ka
selliseid mdrkusi, mis voimaldaksid opilas-
tel endil oma toGd kontrollida. Tooopetuse
tundides on tavaline, et kui t66 on valmis,
piiiab opilane kohe lasta seda opelajal
hinnata, kontrollimata, kas t66 on tdpsell
tehtud (médtmed, pindade puhtus). Sageli
on aga toodel selliseid defekte, mida opi-
lased saavad ise kindlaks teha ja paran-
dada. Arvatavasti on selle pohjuseks asja-
olu, et Gpilased ise oma t6od ei kontrolli,
sest neil. ei ole kindlat ettekujutust too
loppeesmargist — saada hea kvaliteed'ga
ese. Eesmdrgiks on neil vaid hinne, Kui
aga instruktsioonikaardil on juhitud opi-
laste tahelepanu ka vajadusele kontrollida,
siis nad seda ka teevad. Kontrollimise va-
jaduse ja nbuele markimine instruklsiooni-
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kaardile on tahtis tingimus G&pilaste ise-
seisva 100 oskuse arendamisel,

Kokkuvétteks voiks delda, et apilaste ise-
seisva to6 oskuse arendamise seisukohalt
peaks instrueerimine, {ikskéik mis vormis
see toimub (instruktsioonikaart, tédjooni-
sed), vastama kolmele pohindudele:

b) igal Opetajal peaks olema kindel ldbi-
moeldud instrueerimise siisteem;

c) oppelods tuleks jark-jargult iile minna
detailsemalt instrueerimiselt napisénalise-
male instrueerimisele. See aitab kaasa Gpi-
laste iseseisva 166 osa suurenemisele (66-
opetuse tundides.

a) instruktaaZ peaks muutuma jark-jar-
gult lildisemaks, arvestades Gpilaste arene-
mist ja tehtavate tééde isedrasusi:

O HeKOTOpBbIX aKTyaJbHBIX BOMpOCax
npenoaaBaHusi PYCCKOro s3bIKa

. BATAPHUHA

CHXONIOTaMM yCTaHOBJIEHO, YTO NHPM M3YYeHUM J1060ro HEHAPOAHOTO A3bIKa

YHEHNK OBMajeBaeT MM 3HaUMTeNIbHO GhICTpee, eciu Tpolece obyueHus crpo-

WTCA HA TEOPeTHHEeCKMX A3BIKOBLIX 3HaHuAX. B. B. Bexnses numer mo ATOMY
noBony caeayiwooliee: «TeoperudecKkme A3LIKOBBIE 3HAHNA (npaBuyia) criocoberByloT
OCO3HAHMIO yyaruMMiuca ocobeHHOCTel M3yuaeMoro A3blka, a 3T0, KaK YCTaAHOBJIEHO
TICHXOJIOTHESH, JJONHHO TOABKO BIaronpuMATHO BAMATL HA ABTOMAaTH3aLMI0 PEYeBbIX
HaBBIKOB; IocneaHMe ByayT B TakoMm caydae 6osee 6eicTpo BeIpabaThIBaTHCA M
fonee mpoYHO COXPAHATHCA. . .»!

Teoperuveckue cBefieHUA 0BBIYHO BBIPAMAIOTCA B IIpaBMJIe, MOJ KOTOPBIM TTOHM-
MaloTCA «. ..YyKaszaHMa HOPMaTMBOB o6oBlieHHOTO XapakTepa, OTHOCHLLIMXCH K 1e-
JIOMY PARY ORHOPOAHBIX A3LIKOBBEIX (haKkTOB»% MCXOAS MMEHHO U3 TOro MOJOMEHMA,
HTO TNPaBMIO0 OTHOCMTCA K UENOMY DALY OJHOPOAHBIX A3LIKOBBIX charToB, MeTD-
AMCTEI TIPUXOAAT K €IMHOMY MHEHMIO, YTO SA3bIKOBOE NpaBuio Lesecoodpasio co-
0blAaTE JMIIbL TOrjla, KOTAZ OHO MOKET GBITH TIPOMJINIOCTPMPOBAHO 3HAYMTEbHLIM
HHueaoM npuMepos. Takum 06pasoM, BHIABMIAaeTes COBEPLICHHO CHpaBeUIMBOe Tpe-
GoBaHMEe MAKCHMMAJLHOIO COMMIMKEHMA OTOMPAeMOro rpaMMaTHUYECKOr0 MATepHaAIa ¢
Jercuroil. BosHMKaeT Bonpoc, B Karkoi Mepe aTi TpeboBaHUA peanMayioTca B Ha-
umx nporpammax? IIpoaHanusupyeMm ¢ 5Toil TOYKM SPEHMA MpOTpaMMy Mo pyc-
CROMY ABBIKY JfA 5 Ryaacca 1o pasfeny «Mms CYILLIECTBUTENLHOE ,

Or6op mMarepmasa nas HbIHe ACHCTBYIOLIE MporpaMmel e Ipemre Beero 1o
JIMHUM OTPaHUHYEHNA DA3HOBUAHOCTEN THUIIOB CKJIOHEHMS CYLIECTBUTEJBHBIX € yue-
TOM JIEKCHYECKOTo 3amnaca y4YalllMXcA NaHHOTO KIIAcCa. IoxprBepanTs crazaHHoe

' B. B. Beaae B, OYeprn no nemxosormn 00yYeHMA MHOCTPAHHBIM H3LIKAM.
Wsnaume Bropoe, nepepa6orannoe, M., 1965, crp. 72.

*/. H. BorodaBuneHcKui, [ICHXOMOrMA ycBoeHua opdworpacdpun, Mananue
BTOpOE, nepepaboTaHHOE M JIOMOJHEHHOe, M., 1966, crp. 128.
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MOMKHO CJAeyIOUMMK AaHHbIMM. Ecayu npuaats 3a 100%; nmerommecs B mexcuue-

CKOM 3arace ywamguxcsa 5 kiacca cymecreurenpHble I m III cka. u 3a 100%; cyue-

cTBUTeNbHEIe II cKIOHeHMS, TO MBI MOJAYYMM Clefylolllee COOTHOIIEHME.
Cywecreurenbsnix I u III crioHeHMA

€ TBEpAOIl OCHOBOJ M MYJKCKOro poja Ha -a (mapra, nama) 86,2%
¢ MATKOIT OCHOBOJ (3eMis) 4,6%
¢ OCHOBOJ Ha -Mj- (apmus) 3,6%
¢ MArKoil OCHOBOJi (KPOBATH) 5,6%

1009
CymecTBuTeNnbHBIX Il CHIOHEHMA
MYJKCKOro pofia ¢ TBEpJloii OCHOBOIt (cTOMN) 79,2%,
CYILLIECTBUTENbHBIX CPeAHero poja (OKHO, yIpajcHeHHe) 12,7%y
CYILEeCTBUTENbHBIX MYJCKOTO pojfia ¢ MATKOH OCHOBON (yuMTENB) 6,0%;
¢ OCHOBOJ Ha -j (repoii) 2,1%
1009,

Kar BuAHO M3 NPMBENEHHLIX JaHHbIX, B JEKCMYECKOM 3arace ydammxcs Gonplie
BCETO CYIIECTBUTENLHBIX #EHCKOT0 M MYKCKOrO pojia ¢ TBepPAOI OCHOBOH, a MOTOMY
CKJOHEeHMe MMEeHHO STHUX THMIIOB CYLIECTBMTENBHBIX M MNpeRycMaTpMBaercs Ipo-
rpaMMot.

V HEKOTODBIX OTHOCAINUXCA K 3TUM [BYM OCHOBHBIM TMIIAM CYLIECTBHTEIbHBIX
B OTAENbHBIX Iafgemax HaGmoaloTCA OTKIOHEHMA OT TUMNOBBIX IalerHBIX dopm,
HalpMMep, CTOJ — CTOJIOB, HO KapaHjaul — KapaHjalllei; cecrpa — C CecTpoi, HO
VuMTeNnBpHNIlA — C YYMTeIbHMIeH; napra — IIapT, HO py4YKa — pPy4ex.

Tak, HallpMMep, M3 MMEIOIIEroca B JeKCHIECKOM 3arace yqallMxcd MATOro Kirac-
ca CYLIEeCTBMTENBHBIX IKEHCKOro pojla ¢ TBEPAOIT OCHOBOJ 32,49y crmoe obpasyioT
dopMy DPOAMTENBHOro Iajera MHOMKECTBEHHOro 4uciaa ¢ ferabiMM  TJIACHBIMM
(pyura — pyder, cymMka — cymox). ITosToMy CriIOHEHME NoAo6HBIX CYLIECTBUTENb-
HBIX M3y4€aercA Takse nyreMm obobujenuit. OfHAKO B BOJBIIMHCTBE CIOy4aeB oT-
KIIOHEHMEM OXBaThIBAETCH HesHauureJbHOoe HoaudecTso cnoB. Tar, Hampumep, 0b-
paaosauue opm

1) UMEHMTENbHOTO [aje’ka MHOMKECTBEeHHOro 4Yucia ¢ yAapACMBIM OROHHAHM-
eMm -a (-#A) (appec, beper, nom, rJas, TOpPOA, JAMPEKTOD, JAOKTOD, JIEC, noesyu) M ¢
cydbdurcom -j- (6par, Apyr, JMCT, CTY);

2) POAMTENBHOrO Majiesia MHOMECTBEHHOTO YHeia ¥ CYIIECTEUTENBHBIX MY MCKOID
pola € OCHOBOJ Ha MIMNALMe (Bpad, KapaHjail, MAY, HOM, CTOPOH, TOBApPUIL) M
Ha -en (rangen, MecHL, SCTOHELL);

3) TBOPHTENBLHOTO Tafiera eMHCTBEHHOTO 4MCa ¥ CYLECTBUTENIBHBIX HEHCKOro
poaa ¢ cydduKrcom ~HUL (YUMTEIBHUILA, YUeHMIE, KOIX03HMLa).

YepoeHMe 0coBeHHOCTe CKJIOHEHMA 3TUX CYIIECTBUTENBHBIX MpeiycMarpuBaeTcs
B nociaenyoumx waaccax (VI—VIII). OpHako npyu cOCTaBJeHMM NpOrpaMmbl HE
yuTeHo, uTo MexXoAHas dopma oTHX B OOJBIIMHCTBE ClydaeB AKTHMBHBIX B peHn
CJ0B yike YCBOEHA M 9UTO II0 YKABAHHBIM NpaBujiaM B PYCCKOM A3bIKE M3MEHAeTCHA
B 0OILEH CIA0MHOCTY HeGOJBLIOE KOJMHYECTBO CYIIECTBUTENBHBIX. ClelOBATENRHO,
€0Baph YUalMXCA B IIOCAEAYIONIMX KIAccax KpaiHe HeSHAUNTEJbHO MONOTHHUTCH
ca0BaMy MoAoBHOro THa. MMeHHO MO3TOMY Mbl M CTABMM IO COMHEHNE Henecood-
PasHOCTL M3YUEHHA 0COBEHHOCTel HTHX CYIECTBUTeNLHBIX IyTEM oGobuiennii (npa-
BMJI) M B HOCHEIYIIMX KIaccax.

BOJBLIMHCTEO CYLLIECTBUTENBHBIX C APYIMMM OCHOBaMy (Hampumep, AAAf, TETH,
KYXHA, Terpajb, Noprdeib, TpaMpali, yNpamHeHMe, yUMTedb M JIpPYIHE) Takike
0Ka3bIBAIOTCA JOBOJLHO AKTMBHBIMM B peun ydaumxca. Ho Tak Kak B yHnpaKie-
HMAX 3aKpeIIAETCA MaTepual, MPEeAyCcMoTPeHHbI IPorPaMMOii, TO 9TH CYIeCTBU-
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TeJbHble BbINAAA0T U3 BCEX yNpasKHeHni ydeGHMKA M, 110 CyTH Jiena, AKTUBU3UDY -
IOTCA ML B (hopMe MMEHMTENhHOro najexa.

Taxum o6pazoM, npu OPUHOMNNAJILHO NPABHIABHOM NOAX0Ne K 0TOODY THIOB
CyUIecCTBHTENbHBIX, B NPOrpaMMe He YYHTBIBAETCH, YT0 DONBIIMHCTRO CY LIECTEUTENhb-
HBIX, HMEIOIIHX OTKJIOHEHH: OT THMHOBBIX (hopM MM OTHOCHIOMXCA K ADYIMM pasz-
HOBHMAHOCTAM CKJIOHEHMHA, SABIAIOTCH AKTHBHBIMM B pe4YM yuammxcda. Hrobol B
JanbHelillleM He IOBTOPATH HTOH e OmMOKM, MBI CYMTAEM HeoGXOXMMBIM HAPALY
C mepeuyncieHueM MaTepuaja, MONJE;RaIero yCBOeHHI0 myTeM 0000IeHHit, JaBaTh
B pporpaMme mnepedyeHnL NajesKHbIX (HOpM CYLIECTBHTENLHBIX, NPeAyCMOTPeHHBIX
AJIA JIEKCHUECKOr0 YCBOCHMA (HAIpUMeED: YYUTENbHUIA — € YYUTENbHHIEN, KapaH-
Jail — MHOro KapaHjalllei, Iana — y OAAu, ¢ aaaei).

Coxpaienue ofbema MaTepuasna L0 M 110 JMHMM OTPAaHMYEHMA BHAYEHUA MIY-
HaeMBIX NaJeHHO-NPEAAOKHBIX KOHCTPYKIMIT. B 1enoMm orfop COOTBETCTBYET Ha-
croTe ux ynorpebiaenua’ OfHako, Kak TIOKaszaja MpPOBEpKAa, HE BCErAa YYMTHIBA-
IOTCA peanbHBIE BO3MOMKHOCTM JIEKCHYECKOTO HAIlOJNHEeHMA BKJIIOYEHHBIX B IIpO-
TpaMMy KOHCTPYKIIMIA,

Becema ¢ orpaHMYeHHBIMM KOMOGMHALMOHHBIMM BO3MOMKHOCTAMM 0KA3aJMCh BCe
TE CIOBOCOYETAHMSHA, B KOTOPBIX 3aBMCMMOE CIOBO-OAYIIEBJIEHHOe MMA CYILECTBM-
TeNbHOE (HanpMMep, CIOBOCOYETAHMA € POAMTENBLHEIM OfpefenuTeNbHBIM, C Ja-
TeJBHBIM HKOCBEHHOro ODLEKTa, ¢ BMHMTENBLHBIM IMPAMOro obherTa). 2T0 06BAC-
HAeTCA TeM, HTO B JIEKCMYECKOM 3arace yJyallMxXcd IATOrO KJAcCa CPaBHMUTENBHO .
MAaJIO OAYLUEBJEHHBIX MMEH CYIIECTBMTENBbHBIX M TIAT0JIOB, KOTOpBIE MOIYT coue-
TaTbCA ¢  MoAoGHBIMM  cmoBamu.  Tak, Hanpmumep, B CIIOBOCOYETa-
HMAX € BUHUTENBHBIM NPAMOro 0OBEKTA B POJM IJIABHOTO CJOBA MOIYT BBLICTY-
nate TIJIArojibl BHIETb, YBHJETb; BCTPETHTH; JOTHATB;, IMKIAAThL, TOJ0MKIATE;
3BaTh, MO3BATb; JEYNUTh; JIOOMTE, NOJIOGHMTBL;, NPOBOMKATE, IIPOBOAUTSL, IIPMUYECHI-
BaTk; PHCOBATh; yBamaTh; y3HaTh. HeKOTOpble M3 MepedncIeHHBIX TIaroJloB M-
IYyT COYETATHCA JHMUIL C OfHMM MIM JBYMS CYLIECTBUTENbHBIMM. JOTIONHUTENBHO
HEKOTOPBIE TNAaroibl MoOriam Obl COYETATHCH C CYLIECTBMTIELHBIMM, 0G03HAYAOIU-
MM KMBOTHBIX M NOTHI] (JOBMTH, MOMMAaTh, HECTH, NPWHECTH, TOKA3SLIBATL, MMOKY-
NaTe), HO ONATBL-TAKM B JEKCHYECKOM 3allace ydallMXcA KpaiiHe MAalo TAKMX CIlOB.

Eme Oonee orpannyeHHBle BO3MOKHOCTM TpM pabore Haj hopMaMM BUHUTEb-
HOTO majieska MHOMECTBEHHOro 49ucla, T. K. MHOIME CYILIeCTBHMTEeNbHEIe OOLIMHO B
aTOM uMcse He ynorpebiaiorcs (Hanpumep, 6abylika, feaylixa, MaMa, Mamna) Wian
MMEIOT OTKJIOHEHMS OT TMIMYHBIX (opM (Hampumep, Gpar, Bpad, KOTEHOK M T. J.).

C orpaHu4eHHBIMM KOMOMHALMOHHBIMM BO3MOKHOCTAMM OKAZANUCH CJOBOCOUE-
TaHudA c npepjoramu Oes, or, Jio, TIocKe, TOX, Haf, Nepef, ¢, Ha, o (06), TAK Kak B
JEKCHYECKOM 3anace y4YalllMXcA Majo M IJarolioB, YNPaBAAOIIMX 3THMH IIPEJI0-
raMi, ¥ CaMUX CYUIECTBUTENBHBIX, COUETAWNIMXCA [0 CMBICAY € AAHHBIMM IIpej-
agoraMu. Tak, HampuMep, CAOBOCOYETAHMS € NPEANOraMyM OT M [0 MOTYT ObITh
COCTABJIEHBI BCETO JMILL C YETLIPDBMA TIJIATOJaMI.

CyMMupy#d CKasaHHHOE, Mbl CYMTAEM HEOOXOTMMBIM B3BECHTH 11eJ1ec000Pa3HOCTh
HayueHMa B V KA. nyrem o0oGHIEHMH HEKOTOPHIX HPEUIOKHBIX CIOBOCOMETAHIN
(HanpMMep, ¢ mpeaIoTaMu oT, A0, TIoCHe, Mo, 6es). HauGosee NpoaAyKTHBHBIE CJ10-
BOCOETAHHA MOIIM Dbl DBITH NPEIYCMOTPEHBI MPOTPAMMOI I JeKCHIECKOTo ye-
BOGHMA (HanpuMep, exaTb 110 Aopore, 6eraTs Mo ABOPY M T. 1L.).

iB.Hukomaes, Hexoropele nanebple o wacTorHOCTH ynorpebieHns HajemHbIX
@opM B COBpeMEHHOM DPYCCKOM A8blKe, «PyCcCKMIT ASBIK B HAUMOHAJBHOM UK,
1960, No 5; b. Ecajgx an as, Orbop u pacnonomenie rpaMMaTMyecKoro Matepma-
Ja Hpy M3YHeHuy BUHUTENBHOrO najeia. «Pycckmuii A3bIK B HAUMOHANBHOI IIKO-
Jge», 1965, Ne 3,
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Kpome toro, meobxoammo pacmmpurs caoBaph yuammxea II—V kaacca cymecr-
BUTELHBIMH, 0603HAYAIOUMMH nipoteceHn, TOMKHOCTH (T. e. opymIeBIeHHBIMMK CY -
IeCTBUTENLHBIMM) M HEPeXOAHBIMH TIJIATONAMM, COYETAIOMIMMUCH ¢ HMMIL.

B cBasu c paboToit Haj NpaBuaOM BechbMa aKTyanbHOM OKasbIBaeTCcd M cama
MeTOAMKA padoTel. CHOMHOCTE YCBOEHMS TOFO MM MHOIO npasBuia, Kak crupasej-
anBo ormedaer I[. H. BoroABieHCKMH, «...3aBUCUT OT XapakTepa TexX rpaMmaride-
CKMX DIAEMEHTOB, Ha KOTOPBIX OHO OCHOBAHO M Kamblit M3 KOTOPX NpJiecTaBsasder
coborw obobLieHne pasHOM cTeneHn abcrpakTHOCTH M cinoXHOCTH».! B cocras npa-
BHJIA, PEryaipylolero yrnorpedieHne cyneCTBUTeNbHEBIX, BXOLAT CHEAYIOLIME KOM-
MOHEHTRI: 1) YIIPaBIApIIee CI0BO, KOTOPBIM ONpPEAeHAeTCH BBIOOP TOrO MJAM MHOTO
najexa, 2) NpM3HAKKM THUIA CKIOHEHMS CYLIECTBUTENBHOIO (B ITATOM KJjacce cyle-
CTBUTEJBbHBIC TMIIA Hapra ¥ croj), 3) umeao u 4) COOTBETCTBYIOLIME [TafieHHBIe
oxonyauudA. Ilpu pabore Han npaBuiIoM B 3ajady yuurens BXOJIMUT pacKpbITHE
9THX KOMIIOHEHTOB, a MoToMy ocofo BasHoe sHaveHue mpuobperaer cam MepBoHo-
HaabHbLi mpouecc obyuenna. IlpeanoyreHie JAONIKHO ObITh OTJAaHO MHAYKTUBHOMY
NYTH, TIPM KOTOPOM YHEHMK HE [POCTO 3ay4dMBAeT MJM 3allOMMHAET TIPaBMIO, a4 B
npouecce aHamM3a KOHKPETHOrO ASBIKOBOTO Marepuaja ¢ TOMOIIBIO HaBOAALLMX
BOMPOCOB y4MTEJA NPUXOAUT K YMOBAKJIIOHEHNIO, BLIDAKAIOLIEMYCA B (DOPMYam-
poBke npasusa. CAenaTe NOJMHBLE BBIBOA, chOPMYAMPOBATE MPABUIO MATUKIACC-
HMIM, KOHEYMHO, HE CMOrYT, OIHAKO PasBMBATbL 3T CIIOCOBHOCTH KpajiHe HeoBXomu-
Mo, ITpoMJLIIOCTPUpPYeM CKasaHHOe ABYMA MpUMepaMHu.

L POOIUTEJNBHBIN MAJE¥ IIPM OTPHMIIAHMM (HET, HE BBLIO)

YYEHMKM CaMOCTOATENBHO BBINOMHAIOT yIpaskHeHue 133 (yHasaHHbIE B 3aaHnm
CYLUECTBUTENIBHBIE YNOTPEOAAIOT B (hOpME pPOAUTENLHOrO Mafe’a eauMHCTBEeHHOTO
YMcaa), B KOTOPOM KYpPCUBOM BbIJIeJ€Hb]l CIIOBA HET, He Gbla0. Ilocie BLITOTHEeHMA
YUpaHeHNA YUMTENb NPUCTYIAET K IOABEJEHMI0 MTOTOB M 0B06LIEHMIO:

1. B Karkom nafieske Bbl YIOTPEBNANM CYILECTBUTENLHbIE?

2. IIpoBepuM, NPaBMILHO JM BBl 06pasoBain GOPMY POAMTENLHOTO MaferKa (rmpst
[IpOBEPKe YHeHUKM YMTAKT He BCe MNPeAJjoseHMe, a TOJbKO CJOBOCOMeTAHMA II0 Ta-
KoMy oOpasuy: Her 4ero? — HeT KOMHATbl, He ObLI0 uero? — He ObLIO TeJeBUa0-
pa; y4uMTelb 3aflaeT M AOIOJHMTelbHble Bonpockl. Hampmmep: — Ilowemy MBI ro-
BOpUM He GBIIO TeNeBM30opa — OKOHYaHMe -a, HO HET KOMHAThl — OKOHYaHue -bi?)

3. Iocne KakMX CNOB MBI 3afaBady BONpoc 4ero? (Mocje cIoB HeT M He 6blio).

4. Moskem M1 MBI Tenepb CKasaTh, NOCHEe KAKMX CJI0B HYKHO BCEerja ymnorpeo-
JATH POAUTEJBHBIN mnanesx?

5. Orkpoiite yuebuuryu Ha crp. 161 ¥ mpoBepbTe, MPABUILHO M BbI cAesianM Bbl-
BOZ.

3areM yumuTeNlb NOMOMHAET BBIBOJ, TOAUEPKMBAH, UTO TIOCHE CJIOB HeT, He Bblao
CYILIECTBUTEJIbHOE MOMET CTOATb M B €MHCTBEHHOM, M BO MHOMECTBEHHOM UMCle,
Aer NpUBOAAT CBOM NPMMEpEL,

II. CBA3b YMCJIMTENBHBIX C CYIIECTBUTEILHBIMH
Ha pocke 3apaHee HanMcaHb! CTOJIOMKOM CJIOBOCOYETaHMA KOJAMUCCTBEHHBIX HMC-

JAUTENBHBIX C CYHIECTBUTEJBHBIMM (BO BpeMsA IpeablAyIIei paboTbl 8Ta HacTek JoC-
KM 3axpblta).

‘I H. BoroasaeHckni, Ieuxonmormdeckne ocHoBbl paboTw! Han opdorpa-
thuyeckumu ommodramu, «CoBerckas mefarorska», 1954, Ne 4, erp. 81.
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cKkoabKo? NMATH MAaJb4dHMKOB

a) ABa MaJbYMEd 11ecTek MAaJBbHYMKOB
TP Maldb4dYMEa CeéMb MAaJbYMEOB '
HeThkipe Malb4dYMKa BOCEME MaJbYHMHKOB
JeBATE MAaJbUMHKOB
1 A
0) nBe JeBOYKM ABEHaLAaTL AeBOYEH
TP JEeBOYKM NATHAJALIATL [IeBOYER
YeThIpe NeBOYKH ABajlATE JeBOYER
: TPHALATE JeBOUEK
M T H.

YuuTens OTKPBIBAET 3aIlMch M 3ajlaeT Clejylolliie BONpoChL:

1. TlocMoTpuTe BHMMATENBHO M CKaMkUTE, B KaKOM [ajeme CTOAT CYyUIecTBI-
TeAbHBIE TIOCJE YMCIMTEJbHBIX?

2. B KakoM 4MCa€e CTOAT 3/leCh CYLIECTBHUTEAbHbIE (YYMTENb [OKasblBAET Ha Je-
BBl CTOJNDMEK).

3. B KakoM 4YMCJe CTOAT 37eCh CYIIeCTBMTEJbHBIE (YUMTENBb MOKasbIBaeT Ha Ipa-
BbIJi CTONGUEK).

4, CrauTe, MOCJe KaKMX YMCIMTEeNbHBIX CYLIECTBUTENbHBIE CTOAT B hopme po-
IUTENBHOTO Naferka eAMHCTBeHHoro 4icaa?

5. ITocsie KaKMX YMCIAUTENBHBIX CYMIECTBMTENBHLIE CTOAT B (DOpMe POAMTENIBHO-
ro najera MHOMKECTBEeHHOro umciaa? (yueHMKM ByayT NbITaThbCA IMEepeduciATb YHc-
JUTENbHBIE, a4 TIOTOMY YYMTEJb AOJMEeH HeMHOro MNOMOYb: IOCJAEe BCEX OCTAJbHBLIX
YUCIAUTENBHBEIX YNOTpPebasercs pOAUTENbHBIN [afied MHOMKECTBEHHOTO wMCJja).
3Ha4YUT, 3aNOMHMTL HYIKHO TOJBKO TPHM HMCAMTENBHBIX: 2, 3, 4.

6. Mpl roBopuM JiBa Malb4MKa, Ho fApe AeBoukyu. Korma mbel ynorpebagem Huc-
auTenbHoe jABa, korjaa ase? OOl BbIBOA MoOMKeT OblTh odopmieH B Bujae Tad-
JHRI:

| 2,3 ¢4 — P. 1, ex,

ITocne 4
[ 5, 6,7 — P.n, MH 4.

Takas BHOJHe NMOCHIBLHAN AJA Y4allMxcsd padora He TOALKO cOocobersyer dosee
NPOYHOMY YCBOEHHI0 3HAHMIi, HO M Da3BMBAET MBIULIEHHE,

YeBoeHMe 3HaHMIT — BTO «.polece, HauMHAINIMICA ¢ NepBoHA4YalbHOTO 03HA-
KOMJEHHA ¢ HOBBIM y4eOHLIM MaTepHaloM M KOHHAMIIMICA TeM, 4TO 3TOT Mare-
pMan, Kagk MoKasbIBAeT CaMO CJ0BO YCBOEHME, CTAHOBMTCH A YUALMXCH «CBOMMP»,
€ro AOCTOAHMENM, B PE3YIbTATE HEro VYAILlMiCcA MoMeT 00BLACHMTL ydebHbIl maTe-
puan, cBA3aTh TOJY4YeHHBIE 3HAHMA C TEeMM, KOTOpble OH MMeJ paHee M TNpHIo-
JHMTH 3T 3HaHMA Ha NpakTHre..»” Takum obdpazom, moj 3HaHHMEM CJEIYeT IMOHU-
MaThL He TOJbKO YCBOCHHE caMoro TMOHATHH, HO M ero MpakTHYeCcKoe npHuMeHeHue,
IIpakTHYeCcKoe TIPUMEHEHMEe TIPaBMJ OCYLIECTBIAETCA INpPU BBINOJHEHMM YIDAMKHE-
HUIT, 0JIHAKO B HECKOJBKO M3MEHEHHBIX YCJIOBMAX: 3/eChb coBepluaercA oBpaTHBIA
MyTh, T. €. CBEpPXy BHM3, orT oblHero K YacTHOMY M eauHMuHOMYy. Kak ormeqaer
C. JI. PybuHiuTeiid, «IIpMMeHeHMe JaHHBLIX ITPUM3HAKOB K TOMY MJAM MHOMY 4acTHO-
MY COYyHan caMo ecTh PesyfbTaT CIOMHON MBICAMTENBHON AeATEeNbHOCTH. 34 MpM-
MeHeHMeM CTOMT aHaiau3 i o6oblIeHMe HacTHOro caydad, K KOTOPOMY SHaHWUHA
npumengioresa».® He szarparmBas ceifyac NPMHLMIIMANBHBLIX BOIPOCOB, CBA3AHHLIX
C TUIIOJOTHEN YIpaHeHHi (A3BIKOBLIE M PEYEeBLIE MJIM [IPEAPEYEBLIE M peYeBLIe),
Mbl JMIOb OTMETHM, YTO Ha ONpefeseHHOM 3Tare 0Dy4YeHMA BCE METOAMCTLI MpPH-

H. . Jesuros, Herckaa u negarormdeckad rneuxonorusa, M., 1958, crp. 64.
" C.J.L Pyburnmrein O MBIUJIEHUM M IYTAX ero uceaejposaHma. M., 1958.
cTp. 53.
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8HalOT HeoOXOAMMOCTL BBIIOJHEHMA TOArOTOBUTENBLHLIX yHpamHeHuit. MvenHo B
npouecce (QOPMHUPOBAHMA TPaMMATHYECKMX O0DODIIEHMII BHMMAaHME M MbIILIeHME
yHammxcsa AOJMHO ObITh COCpPeloTOYeHO Ha NPeofoJieHMM TpyaHocTel, o6yeaoB-
JeHHBIX n1b0 cneuu@MKoi POAHOrO A3bIKA YYAUIMXCH, MO0 TPYAHOCTAMM CAMOTO
pyccKoro asbika. Be3d ux npeoponeHmnda He OYAYT AOCTUIHYTBI M pedUeBble yMeHM.

OHMM M3 Cepbe3HBIX HEJ0CTATKOB B NPAKTMHMECKON paboTe OKasbIBAETCA pas-
PBIB MEXKAY TeopHeil ¥ NPakTUUKOI, YuuTeab o0BACHAET IpaBuaa obpasoBaHus u
yrorpebneHMA TOM MJIM MHOM NajexHoi dopmbl (00bIMHO AEAYKTHMBHO), a IIpH
BBINOJIHEHMK YNpasKHeHuii He Tpebyer MX INpuMeHeHMA. B peayasTrate B 00Jb-
LIMHCTBE CaydaeB YYeHMKY BBINOJHAIT yOpasKHeHuA vmexaHudecku. Ilpu arom B
nocnenHee BpeMAa 0CoOEHHO APKO MPOABIAETCA TEHAGHUMA pasBMBATL pedb yua-
muxcda 0e3 cOOTBETCTBYIOIIEH [MOJCOTOBKM,

Jns Toro, 4rodbl NIpHM BBINOJHEHUM YHIPaMMHEHWN [AelicTBUTENBHO IIpMMEHAJI0CH
NpaBuio, Tepej Y4YeHMKaMM HYMHHO CTABUTH oNpejeleHHoe 3ajaHue. Ilpu srom
KpalHe BajKHO, 4T0Obl NPABMJ0 NPHMMEHAJOCh HE TONBKO Kak obbficHeHue (ne-
AYKUMA), HO M KK DPYKOBOJACTBO K HAXOMKIEHMIO MNPABMJIBLHOIO OKOH4YaHMA (MH-
aykius). IMoatomy uenecooOpasHo BbLIIOJTHATL TaKue YHPa)HEHMS, B KOTOPBIX
ydaumecsa 0 HanMcaHMA MCKOMOro OKOHYAHMA A0JMHBI JaTh Ipe/BaApHTEeNbBHLIE
00 bACHEHNUA.

Tak, HanpuMep, YOpamKHeHMA Ha AONONHEHMSA NpPeNoMeHMi YKa3aHHBIMM B 3a-
JIaHMM CYILIECTBMTENbHBIMM TOJME3HO BBINOJIHATH 110 TakoMy obpasny: 1) y mMeHs
Her (Her woro? — P. m., efl. 4., M. p. -a) 6para. 2) nocaaun Aeaka (mocaaun uro? —
B. o, ex. 4., . p. -y) penkry; Ilossan feaxra (nmossana koro? — B. m, ex 4., . p. -¥)
abry. 3) BosbMM oTKyHna? — P. m., ef. 4., 3. p. -bl) C apTbl KHUTY M MAM (MM C
yem? — T. 1., eA. 4., 3. p. -0i1) ¢ KHUTOI CIOAA.

YTo0BI NPUYYMUTh YHAIIMXCA K BBIAEJEHMIO CI0BOCOYeTaHMI, LeaecoofpasHo Npo-
BOAMTH M HacTUUHBIN Mopdoaornyeckuii pazbop.

Brayajle yuMTEdb cooDLIaeT VUeHMKAaM CYUIeCcTBUTENbHOE (HAlpuMep, KHMUra),
najes KoOToOporo OHM JOJKHBI ONPEeeNnTh, a 3aTeM YiKe 4MTaeT Bce IpeJJIoKeHNe.
Hampumep: ¥V mensa Her kHuUry. Her KHMrM — HeT 4ero?, rocie CIoBa HeET yroT-
pedasierca P. m., C. KkHura — . p., B pol. nan, €. 4Yucia Iocjie I' OKOHYaHMe -1,

BhINogHeHMe ION00HBIX YHOpaskHEHMI IT0oJe3H0 YBA3aTh € Kaprodxkamyu (ma-
neHBIE OKOHUYAHMH, COKpAIIeHHOe HasBaHMe [Tajiedel ¥ APYrMX HeobXoamMblx
rpaMMaTHHECKMX TEePMMHOB, Kak el. 4., MH. 4., M. p., #. p.). Hanpumep, Bce yue-
HUKM YUTAIOT NPEAJNOMKEHME M3 YKA3aHHOTO YUMUTENeM YMpa)HeHUs M T0Cie cooT-
BETCTBYIOIIETO CMIHAJA TOKA3LIBAIOT Ha KapTodKax, B HKaKOM Majiexe crenyer
YIOTpebuTh CYUIECTBUTENBHOE, Kakoe OKOHYaHue ciaeayer pommucatb u T. A. Ilocae
NPOBEPKM YYEHMKIT CaMOCTOATENbHO NOMNMCLIBAKOT OKOHYAaHMA.

IMoneseH ¥ Takoil BUJ YNpajcHEHMI, Kak JONOJHEHME IPEeJUIOHEeHNI 10 YKasaH-
HbIM OKOHYaHMAM (Hanpumep, Balke rojapuia ..e KHUTY, — CecTpe, TIofpyre u
T. 7I.); BCTaBKa B TpPeAJOMEHME NPONYIUEeHHBIX rJarojiop (Hanpumep, Bailike
cecTpe KHUTY — Jaga, Tofiapuia, NpMHecna M T. JI.); cocTaBlieHMe NpPejIoeHun
¢ YKazaHHOM yuMTejeMm MNajieAHoll opMoii CyMIecTBUTEeNbHOr0 (Hanmpumep, KHUIHM.
Ha nosake cToAT KHuMrm — M. 1m., ¥ MeHsa HeT Takoi KHuru — P. 1., fd modno
ynTarh KHuru — B, 11 IIpu BbINoJHEHNN NoA0GHBIX YIpaKHEHHH HeoOXOAMMO Kak
MOJKHO Halle 3ajjaBarh YYallMMCesa BOnpockl, Tpedywoiuue o6 bACHEHNIT.

IloproroBrTenbHbIE YIIpaskHEeHMA MOTYyT ObITe M Oojlee TBOpYECKOro XaparTtepa
(ananory, CUTyaoMu M T. A7

Mpl KOCHYJMCh B CTaThe JMILUb HEKOTOPBIX aKTYyaJbHBIX BOIIPOCOB, OT IpaBMUib-
HOTrO PaspelleHnA KOTOPhIX BO MHOIOM 3aBMCUT M KOHEUHBI pe3ynabrar obydeHu#,
T. €. MIPpaKTUYeCcKoe OBJAaJIeHHe A3BIKOM.
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Opilaste iseseisev 166
bioloogia 6ppimisel

M. RUTE

oolibioloogias on viimastel aastatel aktuaalne bioloogiatundide taseme (osimine opi-
laste aktiviseerimise ja kindlate teadmiste andmise eesmargil.

1959. aastal I Eesti NSV bioloogide, keemikute ja geograafide teaduslik-peda-
googilisel konverentsil mirkis L. Oispuu oma ettekandes bioloogia dpetamise olukorrast
koolis, et bioloogiadpetajad kasutavad liiga palju jutustavat meetodit ja vdhene on oOpi-
laste aktiviseerimine ning nende iseseisva 166 osatdhtsus',

1963. aastal toimunud II Glevabariigilise bioloogide, keemikule ja geograafide tea-
duslik-pedagoogilise konverentsi resolutsioonis on soovitatud kdikidel bioloogiadpetajatel
panna uue aine ldbitootamisel raskuspunkt mdistele selgitamisele ning uue aine sisulisele
moistmisele, Gpetades eraldama olulist vdhem téhtsast; anda rohkem tunde véljaspool
klassiruume (looduses, kasvuhoones, dppeaias, farmis), pannes erilist réhku naturaalobjek-
tide kasutamisele ning opetades Gpilasi vaatlema, vordlema, skeeme joonistama ja katseid
rajama; suurendada bioloogia Opetamisel ekskursioonide osatdhtsust ja téhustada ekskur-
sioonimaterjali ldbitootamist,

Suurt t'eihelepanu pooratakse siin niisugustele téoliikidele, mis nouavad opilastelt suu-
remat iseseisvust teadmiste omandamisel, nagu taimede ja loomade vaatllused ning (606
naturaalse jaotusmalerjaliga,

Konverentsi resolutsioonis rohutatakse Kkiill opilasle motlemisoskuse arendamise vaja-
dust (olulise eraldamine vdhem olulisest, vordlemine, teadmiste rakendamine), kuid pole
puudutatud aine opetamise metoodilist kiilge ega tdoviise,

Samal ajal, alates 60-ndatest aastatest, on hakatud paljudes oppeainetes &pilaste ise-
seisvat to6d kui pedagoogilise 166 olulist 16iku teoreetiliselt uurima ja ulatuslikult raken-
dama. Bioloogias aga pole olukord palju muutunud. Endiselt on pdhipuuduseks aine meh-
haaniline omandamine. Opilastele valmistavad endiselt raskusi kiisimused, mis néuavad
iseseisvat matlemist, vordlemist ja jarelduste tegemist.”

Analiiisinud 1966. a. kevadel Eesti NSV Haridusministeeriumi poolt korraldatud kont-
rolltéid, mdrgib K. Kérk, et dpilaste vastused panevad tosiselt mdtlema ja nduavad Spe-
tamises murrangulist péoret.?

Samal ajal on {ildist tunnustamist leidnud vajadus suurendada iseseisva t66 osatiht-
sust,

Et saada ilevaadet, mida on meie vabariigis lehtud dppetundide aktiviseerimiseks ja
Opilaste motlemise arendamiseks Opilaste iseseisva t66 kaudu, tutvusin vastava kirjandu-
sega, vaatlesin 1966/67. Sppeaastal 48 bioloogiatundi kaheksas keskkoolis (5 Tallinnas,
2 Tartus ja 1 Paides) ja neljas 8-klassilises koolis (3 Tallinnas, 1 Paide rajoonis) ning
analtiisisin_ Haridusministeeriumi bioloogiakomisjoni liikmete pooll 1966/67, dppeaaslal

' L. Oispuu, Bioloogiadpetamise olukorrast koolis. Eesti NSV bioloogide, keemikute
ja geograafide teaduslik-pedagoogilise konverentsi ettekannete teesid. Tartu, 1959.

* Haridusministeeriumis, ,Noukogude Opelaja” nr. 48 26, nov. 1966, 1k. 1.

9 K. Kédrk, Rohkem probleeme ja akliivset mdttetood. ,Noukogude Opetaja” nr, 52
24, dets. 1966,
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kontrollitud 61 6ppetunni (11 rajooni 13 keskkooli ja 14 8-klassilise kooli) kohta kirjuta-
tud materjale. :

Opilasi rakendati iseseisvalt to6le 39 tunnis. Iseseisva 100 kestus tundides oli vdga eri-
nev, ménest minutist terve tunnini. Opilaste iseseisvalt toole rakendamiseks Kkasutati
mitmesuguseid votteid ja vorme. Domineeris t66 opikuga. Teistest iseseisva 1606 allikatest
leidsid kasutamist mitmesugused looduslikud objektid ja nditlikud 6ppevahendid nende
kohta. Artikli mahu piiratuse tottu piirdume siin ainult 6piku kui iseseisva 166 allika
késitlemisega.

TOU OPIKUGA

Viimasel ajal pooratakse bioloogiatundides jérjest rohkem tahelepanu toole opikuga
ning peetakse soovitavaks ka muu kirjanduse (médrajad, teatmikud) kasutamist.

Téé dpikuga on tihtis Gpilaste mottetés aktiviseerimiseks, oskuste ja vilumuste kujun-
damiseks. Ta Opetab opilasi esitatud kiisimustele iseseisvalt vastuseid leidma ja aitab
kaasa motestatud ning piisivate bioloogiaalaste teadmiste omandamisele.

Iseseisev 160 opikuga voib olla vdaga mitmesugune, Opilased voivad iseseisvalt tulvuda
Spiku tabelite ja joonistega ning analiiisida neid, vastata Opetaja esitatud kiisimustele,
koostada opiku teksti abil vordlevaid tabeleid ja skeeme jne.

Vaallused nditasid, et bioloogiatundides on {iheks kasutatavaks iseesisva 100 votteks
vastamine dpetaja kiisimustele.

I. Unt margib!, el nimetatu on iiks universaalsemaid Opikuga lo6tamise votteid. Ta
néilab, et iilesande raskusaste oleneb siin sellest, mis laadi métlemisoperatsioone vastav
kiisimus nduab. A. Solovjova® teeb vahet kahe kiisimuste liigi vahel: 1) kiisimused, mil-
lele dpik annab olsese vastuse, ja 2) kiisimused, millele tuleb opilasel endal vastus tule-
tada.

Bioloogiatundides tehtud vaatluste pdhjal voib Gelda, et praegu kasutavad dpetajad
rohkem esimest liiki kiisimusi. Seda sellepirast, et dpilased ei ole veel omandanud ise-
seisva 166 vilumusi ja neile esitatakse seepdrast lihtsamaid kiisimusi,

Fnamasti esitavad dpetajad kiisimused suuliselt ja olenevalt kiisimuste arvust opilased
kas kirjutavad need vihikusse voi jatavad meelde. Opetajad kirjutavad kiisimused eelne-
vall kantavale tahvlile vdi esitavad need paberilehtedele kirjutatuna.

Naiteks 7. klassis teema ,Vihmauss® késitlemisel korraldali iseseisev 160 vihmaussi
narvisiisteemi oppimiseks jargmiselt, Opetaja esitas opilastele vastamiseks kiisimused:
1) Missuguses kehaosas asub neelupealne tangupaar? 2) Kus asub neelualune tdngupaar?
3) Mille moodustavad tdngupaarid neelu iimber? 4) Mitu téngupaari asub igas keha liilis?
5) Kuidas on tdngupaarid omavahel seotud? 6) Kuidas nimetada sellist nédrvisiisteemi?
7) Miks on vihmaussi keha eesosa tundlikum? Aega anti selleks tooks 15 minutit.

Opetaja oli kiisimustega lahti mdtestanud iihe kdige raskema osa vihmaussi kasitle-
misel. Kas need kiisimused on aga otstarbekad ja vajalikud uute maistete ja nahtustevahe-
liste seoste kujundamiseks? Ainuraksete kdsitlemisel tutvusid opilased drrituvuse ja eru-
tuvusega. Teema ,Ainuddssed” juures Gppisid nad tundma koige lihtsamat narvistis-
teemi — hajusat nirvististeemi — ja neil hakkas kujunema moiste refleksist (enesekaitse-
ja toitumisrefleks).

Vihmaussi kiisitlemisel puutuvad dpilased kokku juba keerulisema narvisiisteemiga —
noérredel-nirvisiisteemiga. Opilased peavad mbistma, et vihmaussi narvisiisteem on kee-
rulisem kui hiidra oma. Vihmaussi nérvisiisteem kooskdlastab ja reguleerib elundite tege-
vust, mis hiidral puuduvad.

4 1, Unt, Opilaste iseseisev too tunnis. Tallinn, 1966. Lk. 47.
i A, P. ConoBbeBa, CamocToarensHas pabora ydamumxcs ¢ y4eGHHKOM Ha
ypoke «Coperckaa nefarornkas Ne 2 1960,
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Opilastele esitatud kiisimused vihmaussi nérvisiisteemi kohta teevad opilastele kiill
selgeks nodrredel-ndarvisisteemi ehituse ja paiknemise looma kehas, jitavad aga kérvale
kéige olulisema — nérvististeemi osa organismis ja seose viliskeskkonnaga, arvestades
looma arenemisastet. Kehtiva programmi ja opiku jdargi tuleb vihmaussi nirvisiisteemi
oppimisel lahendada kolm pdhikisimust: 1) vihmaussi nérvisiisteemi ehituse ja talit-
luse isedrasused; 2) vihmaussi orienleerumine véliskeskkonnas ja 3) nédrvisiisteemi arene-
mine fiillogeneetilises plaanis.

Vihmaussi nérvisiisteemi kohta voib soovilada naiteks jargmisi kiisimusi: 1) Mis on
ndrviténgud ja kuidas nad paiknevad looma kehas? 2) Mis tahtsus on vihmaussi néor-
redel-ndrvisiisteemil? 3) Mis vbimaldab vihmaussil tunda 16hna ja maitset? 4) Mis nditab,
et nodrredel-ndrvististeem on rohkem arenenud kui hajus nérvisiisteem?

Niisuguse iseseisva t66ga omandavad opilased uusi teadmisi ja nende teadvuses Kkin-
nistuvad varem omandatud kujutlused &rrituvuse, erutuse, nérvisiisteemi, organismi ja
viliskeskkonna seostest.

Bioloogiatundides esitatakse sageli kiisimusi, mis nduavad analiiiisivat vastust, terviku
jagamist osadeks, nende osade loetlemist. Naiteks: loetle laime organid; missugustest
elunditest koosneb kiiiiliku seedeelundkond? jne. Seda laadi kiisimused on kiill vajalikud,
kuid opilastele iseseisva t66 andmisel on eriti hinnatavad niisugused kiisimused, mis
siivendavad méaisteid, noudes vastuse siinteesimist, seovad organid ja funktsioonid, taime
voi looma {imbritseva elukeskkonnaga., Nditeks kusimus ,Missugune on kala naha ehi-
lus?” on soovitav asendada kiisimusega: ,Missugused naha isedrasused véimaldavad
kalal hdsti vees liikuda?*

Uheks bioloogiatundides esitatavate kiisimuste liigiks on organismide ja nihtuste
vordlemist noudvad kiisimused. Opilastel lastakse nditeks vérrelda, mis on kapsaliblikal
ja maipdrnikal sarnast ja erineval; vorrelda kirbuliste ja tdiliste arenemist, rukki ja maisi
Oisi, maisi ja herne juuri jms.

On leada, et vordlemise puhul kujunevad tdielikumad ja plisivamad teadmised kui
oppimisel ilma vordlemata. Seepirast tuleb vérdlemist bioloogia Gpetamisel igati soovi-
tada. Seda enam, et bioloogia pohilised seaduspérasused avanevad opilastele eelkdige kor-
vutamise ja vordlemise juures. Moodustavad ju meie planeedi elusa looduse &irmiselt
mitmekesised elusolendid — organismid oma mitmesugustes arenemisjiarkudes ja suhetes.

Sageli kasutatakse bioloogia Gpetamisel iseseisvaks tooks vordlevaid tabeleid,

Vodja 8-klassilise kooli bioloogiadpetaja ndileks laskis 8. klassis alumiste jisemele
skeleti ja lihaste ldabivotmisel koostada labeli kde- ja jalaluude ning lihaste sarnasuste ja
erinevuste selgitamiseks.

Kisi | Jalg

1. Olavodde (missugustest luudest koos- 1. Vaagnavoode (missugustest  luudest
neh?) koosneb?)

2, Olavarreluu (ehitus, olstarve, iihendus | 2. Reieluu (ehitus, ofstarve, iihendus teiste
teiste luudega) luudega)

3. Kitinar- ja kodarluu (teiste Juudega | 3. Sddreluu (teiste luudega ihendavad
ithendavad liigesed)  liigesed)

4. Randmeluud 4, Poialuud

5. Sérmeluud 5, Varbaluud

6. Katt liigutavad lihased | 6. Jalga liigutavad lihased

Tabeli koostamisel pidid Spilased leidma vastused jiargmistele kiisimustele:
1. Vordle dlavoddel ja vaagnavoodet, Missugused on sarnasused ja erinevused?
2. Vordle kde- ja jalaluude ehitust. Missugused on sarnasused ja erinevused?
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9. Miks on inimestel alumiste jasemete skelett arenenud teisiti kui maismaa selgroog-
selel loomadel ja milles on peamised erinevusd?

4. Uldisele sarnasusele vaatamata on kaeluud arenenud teisiti kui jalaluud. Miks¢

Niisugused iilesanded on metoodiliselt hinnatavad. Siin tuuakse lihtsa korvutamise
ja vordlemise juures esile ka pohjuslikke seoseid.

Suuremate teemade 15pul koostatakse mitmesuguseid tabeleid vordlevaks kordamiseks
ja teema piires assofsiatiivsele seoste loomiseks.

Niiteks putukate seltside omavaheliseks komplekséeks vordlemiseks on soovilav tdita
tabel:

2 | Iseloomulikud tunnused | ‘ '
& | | e 5
o) w 3
E T | | ‘ vg | 2 %
= T | ! T 2 g | ¥ %
= = = | s g ‘g = = Z
] = | o | P | 73 = i = = =
T Z | 2 il 5 o = & o I8
& @ | 87 | LI B o h = ]
~ —_ | | e — —
1 s | & |- & | % 1| & ¢ = || =

|

Tabelile koostamisel on suur tihtsus opilaste teadmiste siistematiseerimisel. Niisugune
66 distsiplineerib &pilase mdtet, dpetab lihidalt ja tdpsell vastama. Opilane on sunnitud
Gpitavasse siivenema ja Opitut meenutama, samuti kujunevad seosed iiksikute nahtuste
vahel.

Taimeorganite dppimise jérel on soovitatav lasta Gpilastel koostada nditeks jargmine '
tabel:

. - Neis kulgevad Eluprotsessideks vaja-
Taiie gigaaia eluprotsessid likud tingimused

Siin ei ole tegemist niivord laimeorganite omavahelise vordlemisega, kuivord erine-
vate objeklide ja nihtuste vahel seoste loomisega, mis on aluseks ainevahetuse maoiste
kujundamisele.

Tabelite koostamine suunab &pilased varem &pitut kordama, vastandama, vordlema ja
grupeerima.

Kiisimuste andmise kérval kasutavad moned dpetajad Spikuga téotamisel triikitud t6o-
juhenditena liinktekste (linkadesse Kirjutatakse termineid, objekti véi nahtust kirjelda-
vaid ja selgitavaid sénu). Opilastelt nouab niisugune tddjuhend tavaliselt opiku tekstist
vastavate sdnade iilesotsimist ja kirjutamist.

Naiteks: ,Ajukolju luudel on ............ kuju. Selliseid luid nimetatakse ......
...... Uksikud luud ajukoljus on ithendatud ............ abil. Sellist {ihendust nime-
baIme: . ns Ombluse moodustavad .......covvivneenn, % L L A
Ja wasnmake s on siledad. Tema pohimik on kaetud .............. falG e et
Nende kiilge kinnituvad ............ Ajukolju pohimikus on ............ Neid libivad
............ ja ............ Seljaaju on Ghendatud peaajuga ............ kaudu, Aju-
kolju pbéhja ja kiilgpindade piiril on ............ Kolju on iihendatud lilisambaga
............ abil, mis asetsevad ............"

Niisuguse iseseisva t66 puhul loevad opilased dpitava teksti tahelepanelikult ldibi ja
otsivad iiles vajalikud terminid, Liinkiekst aitab omandada véhe tuntud sénu ja termineid,
laiendab aktiivset sénavara. Opikust vastavaid sdnu olsides ja kirjutades Kujunevad nn.
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lokaalsed (iihesuunalised) assotsialsioonid — tekivad seosed sbnade ja sénade ning ese-
mete vahel, mitte aga vastava tunni vai terve teema raames,

Niisugustele harjutustele kulub tavaliselt palju aega, kuid teadmiste omandamine jédb
selle juures ndrgaks, sest mehhaaniline sénade otsimine raamatust ei aita kaasa opilase
iseseisva métlemise arendamisele. Iseseisev motlemine ja iildse vaimsed vdimed arenevad
siis, kui nende jérele on tarvidus, kui nad leiavad rakendamist. Opilaste motlemise aren-
damiseks on vihe valmistédede pakkumisest v6i nende lihtsast reprodutseerimisest, Seda
tuleb arvestada ka liinktekstide koostamisel, Niiteks vaib liinktekstis peale sobivate ter-
minite leidmise lasta Gpilasi objekte ja nihtusi vorrelda, vilja tuua olulisi tunnuseid jms.

Mbnel juhul kasutatakse dpilaste iseseisva t6dna diagrammide ja skeemide koostamist,

5. klassis porgandi késitlemisel lasevad mitmed Gpetajad Gpilastel 6piku pahjal selgeks
teha porgandi toitainelise koostise ja selle pohjal diagrammi koostada.

Diagrammide koostamine aitab vastavaid arvulisi suhteid kujukalt 6pilase teadvusse
kanda,

Opilastel vib lasta koostada ka lihtsamaid skeeme. Tavaliselt antakse need koduse
iilesandena, kuid lihtsamaid neist vaib lasta koostada ka tunnis. Seejuures tuleb silmas
pidada, et skeemide iseseisev koostamine valmistab oGpilastele raskusi, Esialgu on vaja,
el Opetaja joonistaks lihtsamad skeemid tahvlile, Kui Opilastele antakse skeemi koosta-
mine iseseisvaks tooks, on vaja seda hiljem kollektiivselt 1dbi arulada ja opilaste téod
tapsustada. Lihtsamad skeemid on niiteks kinglooma pooldumise, solkme arenemise ja
taimes vee liikkumise skeem.

Skeemid aitavad néhtustevahelisi seoseid ilmekamaks ja 6pilastele arusaadavamaks
muulta.

Opilaste iseseisvaks t6aks sobivad paljud &piku paragrahvide 16pul toodud tilesanded
ja kiisimused, Mitmed &pelajad kasutavad neid tulemusrikkalt tunnis lahendamiseks,

Seal on iilesandeid, mille pohjal laslakse kirjeldada jooniseid, niiteks kirjeldada joo-
nise pohjal herne Gie ja vilja arenemist. See aitab kaasa digete kujutluste tekkimisele
ja maistele kujunemisele. Uhed iilesanded nduavad oluliste tunnuste leidmist, teised orga-
nile ja nende funktsioonide vaheliste seoste leidmist jne,

Omaette iilesannete rithmaks on Opitu pohjal praktiliste reeglite v&i juhendite koosta-
mine. See eeldab &pilastelt teadmiste rakendamise oskust, mis on Gppimise eluga sidumise
koige tdhusam vorm. Nii néiteks laskis Abja keskkooli bioloogiadpetaja inimese luustiku
tundmadppimise jérel koostada 10 tervishoiureeglit tunnis ja vahetunnis jdrgimiseks,

Bioloogiadpikutes on téhtis koht illustratiivsel malerjalil. Tahelepanekud nditavad, et
ilma sellekohase juhendamiseta ej podra oOpilased Gpiku joonistele, piltidele jms. tihele-
panu. Opiku illustratiivset materjali on aga sageli otstarbekohane kasutada opilasie ise-
seisva 160 ilesannete mitmekesistamiseks. Hiid iilesandeid saab anda iiksikute jooniste
omavahelisel vérdlemisel, milleks Opetaja seab Opilased mingi probleemi ette. Niileks
voib lasta dpiku jooniseid kasutades selgitada loomade peaaju osade suhtelise suuruse
muutumise péhjusi,

Oigesti valitud iseseisvas 16is poimuvad tihedalt kaks dpeluslikku eesmirki: omanda-
tud teadmiste ja oskuste kinnistamine ning uue dppematerjali omandamine.,

Psiihholoogiast on teada, et kordamisel on vaja kasutada aktiivse reprodutseerimise
meetodit. See vdimaldab kasvatada Opilaste vaimset iseseisvust, mis on teadmiste, oskuste
ja vilumuste eduka omandamise tahtsamaid psiiiihilisi tingimusi.

Sel eesmirgil Gigustab end Opitud materjali kohta kiisimuste koostamine. Niisuguse
t66 hindamise kriteeriumiks on kiisimuste otstarbekas valik ja mitmesuguste seoste ava-
miseks vajalik loogiline jérjestus. Hasti koostatud kﬁsi;nustik nditab &pilase teadvuses
opitud materjali ulatuses assolsiatiivsele seoste olemasolu,

Samuti on soovitavad mitmesugused &piku teksti kohta kava koostamise vétted (vi,
L. Unt, ,Opilaste iseseisev t6é tunnis”, 1k, 44).

Oppetundide analiiiis nditas, et kuigi osa dpetajaid . rakéndas eespool mainitud mitme-

712



kesiseid dpikuga tootamise votteid, kasutati paljudes tundides dpikust iiksikute ldikude
labilugemist ilma eelnevalt probleemi iiles seadmata. Teatava 16igu voi paragrahvi labi-
lugemise jirel lasti see osa kas jutustada voi vastala Opetaja kiisimustele. Kui dpilastel
ei ole veel vaimse 166 vilumusi, on niisugune 166 ebaproduktiivne,

Soovitav on anda oOpilastele enne opiku loikude juurde asumist teatav iildpilt, siisteem,
ning lasta siis 6piku abil probleeme lahendada. Seejuures peab dpetajal endal selge olema,
miks ta annab oOpilastele just need 1digud iseseisvalt labi tootada.

Kokku vbttes véib telda, et bioloogiatundides kasutatakse veel vahe Gpilaste iseseis-
val todd. Enamikul juhtudel on see t66 juhuslik ega paku opilastele mottepinget, Selle-
pirast on veel vara tulemustest rddkida. Opilaste iseseisvas t66s domineerib 66 Gpikuga,
vihe kasutatakse teisi allikaid: looduslikku materjali, ilukirjandust, populaarteaduslikke
raamatuid, ajakirjade ja ajalehtede artikleid, diafilme, filme, pilte jm. Annab tunda Gpe-
tajat abistava materjali — iilesannete kogude, téovihikute, lisamaterjali kogumike jms, —
puudumine ja iseseisva too metoodika vdhene ldbitéotatus bioloogia seisukohall,

Iseseisev tO0 voorkeelealases
klassivilises tegevuses

L. SORMUS

oppetunnist, vaid piititakse iseseisvalt uurida, harjutada ja lugeda. Huvi mitme-
suguste probleemide iseseisva lahendamise vastu tuleb aga &pilastes kasvatada,
arendades seda samm-sammult lihtsamalt keerulisemale minnes.

Ka need oOpilased, kelle huvialaks on voorkeel, tahavad sellega tegelda wvaljaspool
konkreetsel oppetod vormi — Oppetundi. To6 voorkeele ringis ja selle juhendamisel
pakub opilastele laialdasi v6imalusi tegevuseks selle sona otseses mottes, Uheks pohiees-
margiks siin on vodimaldada oOpilastel Gpitava voorkeelega tegelda vastavalt nende indi-
viduaalsetele voimetele, kalduvustele ja huvidele. Viimastest sdltuvad iseseisva (6o ise-
loom ja ulatus. Iseseisva t60 eesmirgid ja meetodid erinevad ka soltuvalt voorkeele ringi
spetsiifikast: nditeringis on need teistsugused kui télkeringis jne. Meie koolides on elu-
diguse saanud vodrkeele ringid, kus tegeldakse mitle ainult iihe kitsa to6oldiguga, vaid
paljude erinevate kénearenduslike (66vormidega: loetakse kirjandust, télgitakse, peetakse
kirjavahetust, harrastatakse kunstilist isetegevust.

Erinevad on iseseisva t66 eesmirgid ja vormid ka eri vanuseastmetel. Kui keeleGpe-
tuse algastmel on iseseisvaks tooks pildil kujutatud esemete nimetamine ning nende
lithike, keelelise materjali piiratusest tingitud viga konkreetne iseloomustamine, luuletuse
voi laulu dppimine ja didaktiliste méngude méangimine, siis vanemas koolieas on iseseisev
t66 seotud niisuguste maoistetega nagu 160 sonastike, teatmeteoste ja tdiendava kirjandu-
sega, uurimised, ekskursioonid, diskussioonid jne,

Mitmekilgne to6 opilaste oskuste ja vilumuste arendamisel, iseseisvuse ja algatus-
voime kasvalamisel eeldab iseseisva t6o detailset planeerimist, Plaani koostamisel tuleb
kindlaks madrata mitte ainult see, mida tehakse, vaid ka see, Kuidas tehakse. To6d juhen-
dav dpetaja peab pohjalikult analiitisima:

1) missugune on ringi iga lilkme suhtumine Dpltavasse vaorkeelesse (iikskdikne, pea-
liskaudne, tuntakse elavat huvi, vaimustust);

I< ui Opitava aine vastu tuntakse t6sist huvi, siis ei piirduta tiksnes aktiivse osavotuga
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2) missuguseid konkreetseid iseseisvaid tlesandeid on igaiiks suuleline tditma

a) dpetaja aktiivsel juhendamisel, )

b) Opetaja iildsdnalisel juhendamisel,

¢) dpetaja juhendamiseta;

2) missugused on olemasolevad tingimused iseseisvaks voorkeelealaseks klassiviliseks
tooks (keelte kabinet, nditlikud ja tehnilised vahendid, pildimaterjal, vajalikud ajalehed,
ajakirjad, adapteeritud tekstid);

4) missugust konkreetset abi saavad vodrkeele ringile osutada teised klassivalised rin-
gid (muusika- ja kunstiring, fotoring, vene keele ring);

5) missugust abi saadakse osutada viljastpoolt kooli (isikud, kes on kdinud maal, mille
keelt koolis dpitakse, iilidpilased, naaberkoolide dpetajad, Opitavat keelt histi valdavad,
erinevatel elualadel todtavad isikud);

6) missugune materjal, teema vdi probleem sobib iseseisvaks téoks;

7) missuguses ulatuses on dpilased harjunud iseseisvalt to6tama;

8) missuguste iseseisvate iilesannete tditmisel tootavad opilased individuaalsell ja
missuguste tditmisel kollektiivselt; kas antud probleemi lahendamisel on kogu grupil
ithine iilesanne vo6i toodtab igaiiks sama probleemi eri kiisimuse kallal;

9) missuguseid konkreetseid meetodeid tuleb ja saab selle tilesande tditmisel raken-
dada.

Iseseisvas tH6s esitatakse Opilaste motlemisele jérjest suuremaid noudeid, neil kujuneb
harjumus reeglipdrasell, plaanikindlalt ja kontsentreeritult toéétamiseks. Keerukamate
iseseisvate iilesannete tditmiseks (referaadid, vestlusteemade arendamine, kirjandusteoste
ja filmide arutelu, ekskursioonide ettevalmistamine) tuleb opilasiele anda tksikasjalik
toojuhend, ldabitdotamiseks vajaliku kirjanduse nimestik, viidales ka lehekiilgedele, kust
leida sobival materjali, dra maarata materjali sélmkiisimused, millele teema loogilisel aren-
damisel erilist tihelepanu pdérata, ning aidata teema liigendamisel ja plaani koostamisel.

Elementaarseks oskuseks voorkeelealases iseseisvas tdos on oskus sonastikke kasutada.
Praktika aga nditab, et selles on meie Opilased sageli iipris abitud. Isegi koolilopetajail on
téos sonastikuga raskusi. Sonastiku kasutamisel tuleb mitte ainult Kiiresti vajalik sona
leida, vaid osata ka mitmetdhenduslikkuse puhul valida kontekstist tingitud ainudiget vas-
tet, osata opereerida sénatuletuslike elementidega, rakendada analoogiat jne. Koik see
nouab siisteemikindlat harjutamist. Iseseisev t00 sonastike ja teatmeteostega pakub huvi
igale keelehuvilisele. Joukohane on see muidugi vanematele Gpilastele.

Huvi pakkuv on ka iseseisev uurimusliku iseloomuga td6. On palju grammatilisi prob-
leeme, millega tutvumine arendab iseseisva 160 oskusi ja vilumusi. Saksa keeles on huvi-
tav ning dpilastele joukohane rektsiooniprobleem — nii tegusénade kui ka omadussonade
rektsioon, eessonade mitmetédhenduslikkus jne. Iseseisvaks tooks sobib ka niisugune mater-
jal, nagu seda on Th. Auerbachi raamatuke ,So oder so? Deutsche Synonymik leicht
gemacht”; N. Aleksandrovi, A. Kaplani jt. ,Deutsche Lexik in Wortgruppen”; ,Worler
und Wendungen — Worterbuch zum deutschen Sprachgebrauch" jt. Viimasest voib néi-
teks valida rohkem kasutatavaid tegusonu ja nimisonu, kasutada neid lausete moodusta-
misel, dialoogide koostamisel jne.

Meelevaldselt valitud nimiséna ,der Blitz" kohta on sdnastikus margitud jargmist:

der Blitz: 1. ein zuckender, heller, greller, kalter Blitz; Blitz und Donner // ein

Blitz zuckte; der Blitz hat geziindel; dort hat der Blitz eingeschlagen; vom Blitz getrof-

fen, erschlagen werden; die Nachricht schlug ein wie ein / der Blitz; wie vom Blitz

getroffen (liberrascht, erschrocken) dastehen; das kam (iiberraschend) wie ein / der

Blitz aus heiterm Himmel; ...er lauft wie der Blitz; wie ein gedlter Blitz (umg); wie

der Blilz war er forl, wieder da (umg); potz Blitz! (Ausruf der Uberraschung).

Taé seda laadi sonaslike ja kdsiraamatutega aitab muuta opilaste véljendusviisi vaba-
maks, emotsionaalsemaks, rahvapdrasemaks, Seda on vaja, sest liialt sageli véime &pilaste
kones kuulda ebaloomulikke, vastavale voorkeelele mitleomaseid, emakeele baasil konst-
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rueeritud fraase. Esineb mitte millegagi pohjendatavat opereerimist taisvastustega (dialoo-
gide juures), mis pole kdnekeelele iseloomulik. Et suunata &pilasi iseseisva (66 kaudu keele
ilu ning valjendusrikkuse tunnetamisele, on vaja neile kitte anda kirjandust véimalikull
mitmest zanrist, lasta neid tegelda tekstiga voimalikult mitmest aspektist ldhtudes. Uheks
levinud vétteks on seejuures to6 dialoogilise kéne arendamisel. Klassivilise t66 raames
voib lasta &pilasi vilja kirjutada dialooge ning dialoogide katkendeid nii ilukirjandusli-
kest proosateostest ja dramatiseeringutest kui ka vestlussdnastikest. Loetud voi kuuldud
teksti vai antud teema kohta koostavad Opilased alati meelsasti dialooge. Nende etteval-
mistamiseks voib anda kitte iithe vestluspartneri repliigid, millele tuleb konstrueerida
sisuliselt sobivad vastusrepliigid. V&ib anda ka fraaside alguse, mida on vaja motteliselt
digesti 16petada. Niisugust votet voime tinglikult vaadelda kui t66juhendi iht vormi, mis
suunab &pilase mottekdiku ning aitab véltida teema kdésitlemisel tihti esinevat laialival-
guvust ja iildsdnalisust. Selliste ,tugipunktide” esinemine tagab vestluse loogilise iiles-
ehituse. Vajalikku leksikaalsel materjali v6ib anda valmis grammatilistes konstrukisioo-
nides, mida dpilased kasutavad nii muutumatul kujul kui ka ldhtealusena fraaside mitme-
kesistamisel.

Juhendi dialoogi koostamiseks vdib anda ka lihikese proosateksti ndol, mis on ker-
gesti dramatiseeritav. Nditeks: N. und A. haben einander lange nicht gesehen. Jetzl tref-
fen sie sich auf der StraBe. A. will wissen, was N. inzwischen gemacht hat, wohin er jetzl
geht, Er erfihrt, daB N. an der Universitdt studiert, Jetzt hat er aber Ferien und will sei-
nen Onkel besuchen, der auf dem Lande lebt. Usw.

Lihtudes pohitdest, et dialoog ei koosne kiisimustest ja vastustest, vaid vestluspart-
nerite vordvéarsetest repliikidest, tuleb harjutada koostama dialooge, kus iiks veslleja
avaldah oma eri seisukohti diskuteeritavas kiisimuses, kahtlust partneri poolt viljendalu
digsuses, heameell, pahameelt jne, Esialgu on kindlasti vaja uhiselt koostada naidiseid,
mida hiljem kasutatakse eriolukorras, kuni soovitud konstruktsioonid aulomatiseeruvad
ning &pilased on suutelised neid ka spontaanses kones kasutama.

Haid impulsse dialoogiliseks koneks annavad Moskva Raadio vodrkeelsed saated,
mille tekstid on avaldatud ka igas ajakirja ,MHocTpaHHBIE S3LIKM B WIKoAe" numbris.
Saksakeelsed saated on kdik koostatud dialoogi vormis. Kuigi inglis- ja prantsuskeelsed
saated seda iildreeglina pole, annavad nad kdik suurepdrast materjali konearenduslikuks
todks. Kiisiteldavad teemad on 6pilastele ldhedased, nende elustamiseks kasutatakse roh-
kesti anekdoote, idiomaatilisi véljendeid, kénekadnde, vanasonu. Selle saatesarjaga klassi-
vilise 160 raames tegeldes véib iseseisvaks 166ks anda saadete lindistamise; saadetes esi-
tatud uue leksikaalse materjali, idiomaatiliste viljendile, anekdootide jne. vdljakirjutamise
kaartidele; saates esitatuile analoogiliste dialoogide koostamise; dialoogide esitamise
monoloogina jne.

Paljud dpilased tahavad intensiivsemalt tdlkida. Neile voib soovilada nn. siinkroonset
tolget. Selleks valitakse sisult terviklik, kergesti liigendatav ning 8pitud leksikaalsel-gram-
matilisel materjalil baseeruv tekst, mis loetakse lindile motteliselt terviklike ihikute
kaupa, jattes nende vahele pause. Pausi ajal tolgib opilane kuuldu emakeelde (v0i ka
vastupidi), kasutades normaalset kdnetempot. Et iilesannet kergendada (voi siis, kui kir-
jeldatud t66vdte on alles uudne), voib kogu teksti enne lindilt kord vGi kaks ldbi kuulata.
Tervikliku teksti asemel véib kasutada dialooge. Enesekontrolliks lindistagu koneleja
oma télge, mida on hiljem hea originaaliga vorrelda ning analiiisida. Selliste iseseisvale
harjutuste tegemine tehniliste vahendite abil on produktiivne koolides, kus on keelle
kabinetid, Magnetofoni abil on vbimalik sooritada véga huvitavaid laboratoorseid toid,
nende koostamisel ei saa aga lootma jddda Opilaste initsiatiivile, vaid maksimaalse efekti
huvides peab seda tegema Opetaja, kes teab kdige paremini, millele keeleliste oskuste
arendamise seisukohast lahtudes on tarvis kdige rohkem rohku panna.

Keeleliste ja samuti iildhariduslike teadmiste laiendamiseks on otstarbekas anda ise-
seisvaks libitédtamiseks voorkeelseid opetusliku ning kasvatusliku vadrtusega kiisimus-
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tikke, millele vastamisel Opilased peavad hankima materjali vastava maa ajaloo, polii-
tilise, majandusliku ja kultuurielu kohta ning on seega sunnitud kasutama mitmesuguseid
allikmaterjale: atlas, entsiiklopeedia, ajakirjandus. Sellised kiisimustikud tekitavad Opi-
laste hulgas palju elevust ja neid on soovitav anda laiematele Gpilashulkadele. Kiisimus-
tike nditeid on ajakirja ,MBocTpanHEle $3blkM B mKoAae® 1966. aasta viiendas numbris
1k, 140, _

Iseseisva (60 populariseerimiseks tuleks voorkeele ringi juhendamisel korraldada
mitmesuguseid konkursse, mis néuaksid osavotjaill mitmekiilgset vodrkeelset eneseaval-
dust. Ndileks voiks konkursi jaoks koostada aluseid mitmesuguste tekst- ja piltiilesanne-
tega — sarjana, mis koosneks 8—10 iiksikosast:

1. 10—12 vaadet SDV tuntud paikadest (Brandenburgi varav, Zwinger). Ulesandeks on
ldbisegi antud nimed korrastada vastavalt piltidele ning delda linn v&i maakoht, kus see
asub.

2. Pille Leipzigist — iilesandeks on kirjutada koik, mida teatakse Leipzigi messist.

3. Kuus iseloomulikku messieksponaati, mille nimetused on vaja anda saksa keeles.

4, Kujutatud on 8 erinevat spordiliiki, mille vorkeelsed nimetused on antud eraldi
lehel. Kooskolastada pildid antud nimetustega.

5. Kolm erinevalt pealkirjastatud kirjatimbrikku, Missugune kolmest aadressi vormist
on dige, kui kiri saadetakse Saksa Demokraatlikku Vabariiki?

6. Tugevasti suurendatud Kiri, mille tekst on osaliselt kustunud. Taastada kiri nii, et
see muutuks loelavaks (6iged artiklid, poordelopud, eessonad).

7. Antud sonadest ja leksikaalsetest iihenditest koostada 10-realine reportaaz raud-
teejaamast.

8. Lahendada ristsonamaistatus.

9. Koostada segipaisatud sonadest ja véljendeist 9 vanaséna,

Kdik tilesanded v6ib korraga vilja paigutada vdi avaldada iga paev iikshaaval, Kind-
laksmédratud téhtajaks tuleb kéik lahendused ira anda.

Masstirituseks, mille ettevalmistamisel oOpilastel tuleb iseseisvalt téotada keelelise
materjaliga, on voorkeelealane maastikumidng. Et ettevalmistust kergendada ning tagada
osavotjaid innustav edu, on eelnevalt vaja piiritleda labitdotamiseks vajalik materjal ja
mddrata kindlaks pohiline temaalika. Lahendamiseks vajalike iilesannete koostamine on
vodrkeele ringi liikkmeile huvitav ning joukohane iilesanne,

Oppevahendid, nagu skeemid, diagrammid, pildikogud, didaktilised méngud ja temaa-
tilised albumid, valmistavad Gpilased iseseisva totna épetaja juhendamisel,

Ekskursioonid, filmide ja kirjandusteoste arutelu, seinalehe viljaandmine, raadiosaa-
dete koostamine, kirjavahetus — koik need ja paljud teised iseseisva tH66 vormid aitavad
siivendada oOpilaste huvi Opitava keele vastu, arendavad nende métlemist, kinnistavad
oskusi ja vilumusi.

Mitmesuguste iseseisva (66 vormide ja meetodite valikul ldhtub 6pelaja vajadusest
suurendada Opilaste aktiivsust, arvestada nende oskuste ja kalduvuste individuaalset eri-
parasust. Mida otstarbekamad on need vormid ja meetodid, seda suurem on &petuslik ja
kasvatuslik kasutegur.

Kasutatud kirjandus

1. I. Unt, ,Opilaste iseseisev 166 lunnis”. Tallinn, 1966,

2. Lothar Klingberg jt., ,AbriB der allgemeinen Didaktik”. Berlin, 1965,

3. EEGinther, H Wildauer, ,Pionier- und Jugendakademie — wirksame Form der
auBerunterrichtlichen Tatigkeit der Schiiler*. ,Piadagogik® Noe 3 1966,

4. H. Pietsch, ,WissensstraBe Russisch zum Pionierpressefest”, ,Fremdsprachenunter-
richt” No 4 1967,

5. Wérter und Wendungen, Wérterbuch zum deutschen Sprachgebrauch. Leipzig, 1962.

6. H. Miiller, ,Zur Gestallung von Tagen der russischen Sprache*. «Fremdsprachen-
unterricht” Ne 4 1967,
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7. B. M. Enudanosa, CucremMa yOpajkKHEHHH AAS PAaSBUTHS HEMOAFOTOBACHHON peui,
«MHOCTPaHHBIE A3LIKKM B liKoAae», Ne 3, 1965,

8. T. M. OpaoBckas PacnpocTpaHenne amanora. «MHOCTpaHHBIE H3BIKH B HIKOAEY,
Ne 5, 1965, :

9. A, IL. Bypaaxosa, Tematnueckue cOOpHl HA AHPAHICKOM #3bIKe, «MHOCTpaHHLIE
A3RIKH B mKoAer Ne 6 1965.

10. A, Tl Il pamoB a, PoAb Tak Ha3LIBAEMEIX «OMOp BBLITOAHEHHS» B CAMOCTOSTEABLHOI
pabote yualixcA Hap PasroBOPHBIM YIpaskHeHWsMH. «MHOCTpaHHBIC ASBLIKH B LIKO-
aen Noe 3, 1966,

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituudi
viljaannete bibliograafia

1966. ja 1967. a. ilmunud:

E. Tomasson, Eesti NSV iildhariduslikud koolid ja dpetajaskond ndukogude voimu
esimesel aastal 1940—1941. Instituudi véljaanne nr. 22, 1966, Trikiarv 500, 102 lk., hind
29 kop.,

Antakse ajalooline iilevaade revolulsioonilistest imberkujundustest Eesti rahvaharidu-
ses aastail 1940—1941. Lugejat tutvustatakse EKP ja Eesti NSV valitsuse tritustega uue,
noukoguliku kooli ja dpetajaskonna kujundamisel., Too kuulub pedagoogika ajaloo vald-
konda ja seda voivad kasutada nii ajaloo- kui ka tihiskonnadpetuse Opetajad.

V. Maans o, Opilaste lugemisoskusest ja selle arendamise vdimalustest V—VIII klas-
sis. Instituudi viljaanne nr. 23, 1966, Trikiarv 500, 106 1k., hind 28 kop.

Maoeldud kasutamiseks eesti keele Gpetajatele ja metoodikutele, Analiiisitakse luge-
misoskuse olukorda meie vabariigi koolides, tuuakse esile ilmnenud puudused, kitsaskohad
ja titpilised lugemisvead ning ndidatakse teid lugemisoskuse laseme |6stmiseks 8-klassi-
lises koolis.

V. Ratassepp, Opetamise ja kasvatamise seose kiisimusi 7. klassi keemia kursuses.
Instituudi viljaanne nr. 24, 1966. Triikiarv 500, 108 lk. + komplekt illustratsioone, hind
30 kop. .

Antakse juhtnodre materialistliku maailmavaate kujundamiseks keemia Gpetamise
kaudu. Tuuakse andmeid keemia ajaloost, antakse religioossele vidrseisukohtade kriitika,
lilevaade kaasaja teaduse saavutustest jm. Raamatu l6pus on valik kiisimusi opilastele
esitamiseks, Lisana on esitatud pildimaterjali kursuse eri teemade illustreerimiseks.

R. Selg, Saksa konekeele dpetamise alustesl. Instituudi valjaanne nr, 25, 1966, Triiki-
arv 500, 64 lk., hind 13 kop.

Mgeldud 5. ja 6. klassi saksa keele opelajaile. Tutvustatakse ratsionaalsel 6ppemater-
jali ja ralsionaalsete oppemeetodite valiku péhialuseid, T66 aluseks on saksa koénekeele
statistiline uurimine ja sellekohased katsed koolis.

L. Villand, Sonastusvigade liigid ja ravi. Instituudi vidljaanne nr. 26, 1966. Triiki-
arv 1000, 104 1k., hind 20 kop.

Kasitletakse sénastusvigade olemust ja antakse juhendeid nende ravimiseks, Té6 struk-
tuurseks selgrooks on rohke konkreetse materjali alusel véljatootatud sonastusvigade
tiipilisemad liigid, Igale vealiigile on lisatud vastavad harjutused ja harjutustiitibid
vigade korvaldamiseks,

E. Hiie, Opilaste iseseisev 166 algklassides. Instituudi véljaanne nr. 27, 1966, Triiki-
arv 1000, 148 1k., hind 26 kop.

Antakse metoodilisi juhendeid iseseisva 166 organiseerimise, ettevalmistamise ja kor-
raldamise kohla algkoolide liitklassides. Kasitlemist on leidnud eeskitl need kiisimused,

! Varem ilmunud 166de bibliograafiat vt. ,Néukogude Kool nr., 12, 1965 ja nr. 9,
1966.
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mis on Gpelaja praktilise 166 seisukohalt kdige olulisemad emakeele ja matemaalika ope-
tamisel.

I. Sotter, Inglise keele koneoskuse arendamine dialoogi abil 5. ja 6. klassis. Insti-
tuudi viljaanne nr. 28, 1967. Trikiarv 1000, 80 1k, hind 16 kop.

Kasitletakse iiht pohildiku vadrkeele dpetamisel — keeleoskuse arendamist dialoogide
abil 5. ja 6. klassis. Esimeses osas vaadeldakse kaasaegse vdorkeelte dpetamise meloodika
probleeme, Teine osa kisitleb inglise keele kdneoskuse grendamist dialoogi abil. Rohkesti
on naiteid praktiliseks tooks,

0. Nilson, Kodu-uurimine ja geograafiadpetaja too selle organiseerimisel koolis.
Instituudi véljaanne nr. 29, 1967, Triikiarv 500, 52 1k, hind 12 kop.

Brogiiiir on méeldud geograafiadpetajate abistamiseks koolilimbruse tundmadppimisel
ning kodu-uurimusliku materjali kasutamisel doppe- ja kasvatust6os. Esimeses osas pau-
takse lahemalt iseloomustada kodu-uurimise, samuti kooli kodu-uurimise iildisi printsiipe.
Teises osas anlakse geograafiadpetajale konkreetseid ndpunditeid vastavasisulise (00 orga-
niseerimiseks.

I. N o o p, Koduloolise materjali kdsitiemine III klassis. Instituudi vdljaanne nr, 30,
1967, Trikiarv 1000, 86 lk., hind 18 kop.

Teos on moeldud metoodiliseks juhendiks algklasside dpetajateie, Ndidatakse, kuidas
3, klassi programmis etlendhtud materjali teemade kaupa planeerida ja lébi t6otada. Pea-
rohk on seejuures vaatlusel kui koduloolise materjali kasitlemise pdhimeetodil.

A. Aaur, O NOHATHH HATAAAHOCTH ¥ €€ POAH B NpoOLecce NMO3HaHHA H 0Dyuenu:d.
Instituudi vdljaanne nr, 31, 1967. Trikiarv 500, 84 1k, hind 21 kop.

Niitlikkuse probleemile pedagoogikas ahfakse kaasaegne tdlgendus. Naidatakse, et
niitlikud vaivad olla ka teoreetilised teadmised. Naillikkuse probleem taandatakse mee-
lelise ja loogilise vahekorrale tunnetuses.

M. Ru t e, Bioloogia niitlike dppevahendite valmistamisest, Instituudi viljaanne, 1967,
Tritkiarv 500, 184 1k., koidetud, hind 70 kop.

Kasitletakse mitmesuguste botaanika, zooloogia, inimese anatoomia ja fiisioloogia, ild-
bioloogia ja pbllumajanduse aluste tundides kasutatavale oppevahendite valmistamist.
Peardhk on pandud naturaalsele dppevahendite valmistamise ja sdilitamise viiside tutvus-
tamisele, Moeldud bioloogiadpetajaile, noorte loodusesdprade ringide juhendajaile, pdilu-
majandustehnikumide dpetajaile jt.

1967.—1968. a. ilmuvad:

M. barapu#ua Meropuka H3YYEHHS CKAOHEHHS HMEHH CYIHECTBHTEABHOIO B
5 Khacce 3CTOHCKoH mKoanl Tritkiarv 1000.

IMocobue COCTAaBACHO Hd OCHOBAHHH JKCIHEPDHMEHTAALHBIX AdHHBIX H npesHd3HaaeTcs
AASL YUHTEAEH PYCCKOrO S3HIKA MATHIX KAACCOB IIDKOA € BCTOHCKHM S3HIKOM ODVYCHHS.

B mocofHM pPACCMATPHUBAIOTCS CAEAYIONIME BONPOCH: CHCTeMa paboThl Ha) CKAOHEHHEM
HMMEHH CYIIECTBHTEARHOIO B HAYaABHOH UIKOAE M THIHYHBLIE OMIHOKH YUYalHXCH; MeTo-
AMKa paboThl Haj CKAOHEHHEM HMEHM CYIIECTBHTEABHOTO B 5 KA. € TIPHAOXKEHHEM pas-
paboTOK IO BCEMY pPaspeny.

E. Tomasson, Noukogude Eesli iildhariduslike koolide opetajaskond sotsialismi
kindlustamise perioodil 1945—1950. Triikiarv 500.

Ulevaade Eesti NSV koolide ja pedagoogilise kaadri olukorrast Eesti NSV territoo-
riumi vabastamisest kuni 1950. aastani.

Erilise tdhelepanu objektiks on vabariigi dldhariduslike koolide dpetajaskond ja uri-
tused, mis EKP juhtimisel korraldati selleks, et vabariigi pedagoogidest kujundada ndu-
kogude dpetajaid.

Oppe- ja kasvatustoo kiisimuste kérval kisitletakse ka dpelajate osavottu ithiskondlik-
poliitilisest elust. Samuti ndidatakse, kuidas hindas EKP 6petajate ennasisalgaval (66d
koolides ja iihiskondlikus elus.

V.Ratassepp, Opetamise ja kasvatamise seose kiisimusi 8. klassi keemia kursuses.
Trukiarv 500,

Keemia opetamise kasvatuslikule kiljele on senini keemia opetamise metoodikas ja
tegelikus Gppetdos vihe tahelepanu poératud. Seepdrast esineb juhtumeid, et moonuta-
takse keemia kursuse tilesandeid ja opetatavat ainet.

Esitatakse programmiteemade kaupa voimalused, mida tuleb arvestada materialistliku
maailmavaate kasvatamisel. Samas motestatakse lahti neid kasvatuslikke {ilesandeid, mis
seisavad Opetajatel ees vastavate teemade kdsitlemisel, Materjal on illustreeritud paljude
fotode ja joonistega,

A. Telgmaa, Matemaatika Opetamise kiisimusi (t66lisnoorte koolides). Triikiarv
500,



Eesti keeles puudub metoodiline kirjandus, milles kasitletaks matemaatika Opetamist
tdlisnoorte koolides.

Brosiitiris tehakse iildistus monedest vene keeles ilmunud parematest toodest. Vaatluse
alla voetakse mitmed ildmetoodilised kiisimused, samuti monede konkreetsete teemade
kadsitlemise metoodika (kiimnendmurdude kasitlemine enne harilikke murde jm.).

E. N o or, Dialektilise mdtlemise arendamise vdimalusi matemaatikatundides, Triikiarv
500.

Matemaatika seesmine struktuur ja ilesehitus pakub haid wvdimalusi materialistliku
maailmavaale kujundamiseks.

Brosiitiris vaadeldakse mitmeid matemaatikatundides kdsitletavaid kiisimusi; matemaa-
tika ja reaalse maailma vahekord; absirakisele malemaatiliste maistete kujunemine (arv,
punkt, sirge, tasapind, funkisioon jt.); méarkide osa matemaatikas; dialektika ja koolimate-
maalika jm.

Mboeldud 5.—11. klassi matemaatikadpetajale.

S. O ispuu, Kultuuriteemade Gpetamise olukorrast ja probleemidest NSV Liidu aja-
leo kursuses. Triikiarv 500,

Ldhtekohaks on siin kultuuriteemade koolikdsitius séltuvalt keskmise kooliea (7. ja
8, kl.) ealisest eripdrasusest. Piilitakse selgitada kultuuriteemade tulemusrikka &petamise
eeldusi: 1) opilaste eelnevaid kunstialaseid teadmisi; 2) kultuuriteemade optimaalset sisu
ja mahtu.

H. Randmade, Emakeele lugemismaterjali késitlemine 2. klassis. Triikiarv 1500.

Eesmdrgiks on anda algklasside opetajaile metoodilisi juhtnoore emakeele Gpetamiseks
2, klassis, nii et see tagaks lugemise komponentide (digsus, teadlikkus, voolavus, ilmekus)
ja uute teadmiste omandamise, eeskédtt mollemise arendamise, ja Opelaks iseseisvall raa-
matuga tootama.

E.Hiie; . Noop, H . Randmade, V. Relvik, Kasvatustoost algklassides. Triiki-
arv 700,

Et dpetuse ja kasvatuse seos on didaktika péhiprintsiibiks, siis on kdénesolev brosiir
vajalik metoodiline juhend algklasside Gpetajatele.

Analiilisitakse opetuse ja kasvatuse seost {iksikule dppeainete kaupa (pdhjalikumalt:
eesli keele, matemaatika, koduloo- ja laulmistundides).

V.Maanso, R. Selg, Laps on jéudnud 5. klassi. Triikiarv 7000,

Pedagoogilise propaganda alane brosiitr kasitleb keskmise kooliea dpilaste psiiiihilisi
ja fiisilisi isedrasusi.

1968. a. kirjastamisplaanis:

A Savik, Opilaste iseseisev 166 fiilisikatunnis.

J. Soerd, 5.—6. klassi opilaste matemaatika vigade psiihholoogiast.

A. Lang, Meeleliste komponentide osa lunnetuses ja nditlikkuse probleem.

A. Valsiner, Salu-lehtmetsa Gistaimi.

S. Oispuu, Materjale kultuuriteemade 6petamise kohta VII ja VIII klassi ajaloo kur-
SUSES,

K. Leht, Kirjanduse opetamise psiihholoogilistest alustest.

I. Sotter, Lugemisoskuse kujundamine II klassi inglise keele tundides,

M. Corpuna. THODHYHBIE OMIHOKH YHYalHXCS-3CTOHLEB B YIOTPEOAEHHH PYCCKOTO A3LIKd.

E. Hiie, L. Kook, Kui siinnib laps (imiku hooldamise ja kasvatamise ABC).
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. Algas uus oppeaasta ; :

A Kaverjalg. Opilaste iseseisva too
uurimisest Pedagoogika Teadus-
liku Uurimise Instituudis A

V. Maanso. Lahiekohti ortograafia-
harjutuste koostamiseks ja vali-
kuks ;

S. Alumie. C!pﬂdste 1seselsev too geo-
graafias ja oOppeainetevahelised
seosed r

S. Oispuu. Iseseisva 165 elemente NSV
Liidu ajaloo  kultuuriteemade
kdsitlemisel 7. ja 8. klassis

L. Villand. Kirjard ja kirjandi eelt6s

V. Ratassepp. Véimalusi oppetdo indi-
vidualiseerimiseks oksiidide kasit-
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