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eisame tdhtsa siindmuse kiinnisel. Mdne

nddala pérast algab Moskvas Noukogude

Liidu Kommunistliku Partei XXIII kong-
ress. Noukogude inimeste moited, piiiidlused ja
Kogu tegevus on suunatud sellele, et peatselt
algavat kongressi hea tooga vastu voita. Iga
pdev, mis ldhendab meid kongressile, toob meie
elu koigil aladel uusi suurepéraseid td66vbite.
Plaanide tditmine enne tdhtaega, uute, korgen-
datud kohustuste votmine partei kongressi
auks — koéik see on saanud endastmoistetavaks
ja tavaliseks igas tookollektiivis. Veebruari alg-
pdevil aga imetles kogu maailm jdrjekordselt
meie feadlaste ja konstruktorite, inseneride,
tehnikute ja tooliste silmapaistvat tdovoitu:
31. jaanuaril s. a. Noukogude Liidus viljasaade-
tud automaatjaam «Luna 9» maandus 3. veeb-
ruari ohtul sujuvalt Kuu pinnal. Automaatjaam
tditis edukalt oma iilesande. Temalt saadud
teaduslik informatsioon ja televisioonikujutised
on unikaalsed ja teadlaste esialgse arvamuse
jdrgi erakordse teadusliku vddrtusega Kuu pinna
struktuuri ja isedrasuste maddramisel.

Nagu koigis tookollektiivides, nii valmistu-
takse ka koolides NLKP XXIII kongressi vastu
votma senisest parema tooga. Peatidhelepanu on
seejuures moistagi pooratud kooli pohiiiles-
andele — oOppe- ja kasvatustéo taseme tostmi-
sele. Et see aga soltub vidga paljudest teguritest,
kogu kooli toost, ja et igas koolis on omad eba-
kohad, mis toos vajakajddmisi pohjustavad, siis
on koikjal asutud esmajirjekorras just mende
korvaldamisele ja senisest paremate lahenduste
leidmisele. See vidljendub dpetajate aktiivsuses
ja loomingulistes otsingutes ning selle loomu-
liku jdtkuna to0 resultaatides.

Missugused probleemid on siis partei kong-
ressi eel koolide Gppe- ja kasvatustods senisest
terasema pilgu all?

Koigepealt voib tdheldada taotlusi oppeprot-
sessi efektiivsemaks muutmiseks. Kasutatakse
rohkem kaasaegseid tehnilisi Oppevahendeid,
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mis voimaldavad laialdasemalt dpetada heli, pildi jne., vahendusel. Usna uudse algatu-
sena mirgiksime «Telekooli» saateid. Rohkesti katsetatakse oOppetundides uusimaid
metoodilisi votteid Gppematerjali esitamisel ja dpilaste teadmiste kontrollimisel. Erilise
tihelepanu alla on voetud norgalt edasijoudvad opilased. Neile korraldatakse konsul-
tatsioone, nii individuaalselt kui ka riihmiti. Uha laialdasemalt kasutatakse oppetundi-
des individualiseeritud totd, seotakse Opetamist tihedamalt iimbritseva eluga jne.
Kooli ja iildsuse tiheda koosté6 tulemusena on rakendatud mitmeid efektiivseid abinou-
sid koolikohustuse sisuliseks tditmiseks.

Suurt tdhelepanu podratakse Gpilaste maailmavaatelisele kasvatamisele. Peetakse
silmas, et teadmiste omandamine &pilasi samaaegselt ka maailmavaateliselt kasvataks.
Samad eesmirgid on seatud klassi- ja koolivilisele t66le, mistdttu viimane on muutu-
nud palju sisukamaks ja sihipdrasemaks. Kesksel kohal on dpilastes ndukogude patrio-
tismi ja sotsialistliku internatsionalismi, kollektivismi, vastutus- ja kohusetunde kasva-
tamine ning teised tdhtsad kasvatuskiisimused. Sel eesmirgil korraldatakse kohtumis-
Ghtuid vanade revolutsionddridega, samuti tootmistéd eesrindlaste, tootmisettevdtete
ja asutuste juhtivate tddtajate ning iihiskondlike organisatsioonide esindajatega;
kdiakse ekskursioonidel revolutsioonilise vditlusega seotud paikades ja muuseumides,
opitakse tundma revolutsionddride elu ja tegevust, valmistatakse stende seitseaastaku
iilesannete tditmisest kodulinnas, -rajoonis ja -vabariigis jpm.

On tihenenud sidemed ja koosttd lastevanemate ja iildsusega noore pdlvkonna
kasvatamisel, vahedamaks on muutunud pedagoogiline propaganda. Siin tdheldame
koigepealt lastevanematega tehtava t66 diferentseerimist iihelt poolt Gpilaste vanuse-
lisi isedrasusi ja teiselt poolt nende kditumises ja Gppetdds esinevaid puudujddke
arvestades. Organiseeritakse eraldi kokkutulekuid isadele, vanaisadele ja -emadele,
koolieelses eas laste vanematele jne. Paljudes koolides pannakse lastevanematega
tehtavas t66s suurt rohku klasside lastevanemate aktiivide organiseerimisele ja raken-
damisele; on loodud isegi klasside lastevanemate komiteed, mis on lastevanematega
tehtava {66 keskusteks. Tervitatav on, et lastevanematega tehtava t66 ja pedagoogilise
propaganda haare suuresti laieneb. Koolid korraldavad lastevanemate mitmesuguseid
kokkutulekuid mitte iiksnes koolimajas, vaid ka asutustes ja ettevotetes, kolhoosibri-
gaadides ja sovhooside osakondades nende asutuste kaasabil ja toetusel. Peetakse
lastevanemate konverentse, korraldatakse lahtiste uste pdevi ja lastevanemate-kommu-
nistide kokkutulekuid, paljudes koolides téitavad pedagoogilised nouandilad, kus laste-
vanemad saavad nou nii iildistes kui ka konkreetsetes kasvatustoo kiisimustes, jpm.

Palju uut ja otstarbekat on eludiguse vditnud koolide juhtimises. Uha kindlamalt
tuginevad koolidirekiorid oma téds iihiskondlikele organisatsioonidele ja Opetajate
aktiivile. Mitmel pool, eriti suurtes koolides, on kujunenud heaks tavaks, et teatud
ajavahemiku jdrel tulevad kokku kooli direktor, dppealajuhatajad, partei-algorganisai-
siooni sekretdir, ametiiihingukomitee esimees, opetajate komsomoli-algorganisatsiooni
sekretir ja vanempioneerijuht, et iiheskoos analiilisida senist t66d ning kavandada
iilesanded edasiseks. Niisuguseid iihiseid noupidamisi nimetatakse vidga erinevate
nimedega: direktsiooni néukoguks, ndupidamiseks direktori juures jms. Kokku tullakse
vajaduse jdrgi. Nii saab koike kollektiivselt pShjalikult 1dbi arutada. Iga néupidamisest
osavétja saab iihe voi teise kiisimuse kohta oma arvamuse Gelda, teha ettepanekuid
mone koolielu 16igu siivendatud kontrollimiseks ja analiiiisimiseks jne. Kuid siin toi-
mub ka teatud mdttes 166 jaotus kooli juhtkonna ja iihiskondlike organisatsioonide
vahel. Kui on vilja selgitatud ja kokku lepitud, missugused probleemid eeloleval
perioodil analiiiisimisele votta, otsustatakse ka, mis liinis seda teha: kas Gppendukogus,
lahtisel parteikoosolekul, ametiiithingu tootmisndupidamisel v6i mujal. Mdistagi ldhiu-
takse siin vastavate instantside funkisioonidest, arvestatakse, mis aspektist iga kiisi-
must analiiiisida ja kus sellest kéige rohkem kasu on.

Niisugustel iihistel aruteludel (ndupidamistel) on suur tihtsus. Kéigepealt juba see,
et niiviisi laieneb kollektiivsuse printsiip kooli juhtimisel. Selle vajadust réhutab
NLKP Keskkomitee septembripleenumi otsus. Viga tdhtis on veel see, et nii asutakse
ithise rindena, koordineeritult, kitsaskohtade korvaldamisele ning oppe- ja kasvatus-
t66 taseme tostmisele. Sellega vildime ka parallelismi ja dubleerimist t66s ning iga
instants suudab pohjalikult analiiiisitava probleemi sisusse tungida.

Ka koolisisene konfrollimine toimub viimasel ajal rohkem kollektiivsuse pohimot-
tel. Kui senini kontrollisid opetajate t66d ainult direktor ja 6ppealajuhatajad, siis niiiid
abistavad neid paljudes koolides edukalt ainekomisjonid. Komisjoni lilkmed kuulavad
iiksteise tunde, tehakse kontrolltéid jne., ndhtut-kuuldut aga arutatakse komisjoni
kokkutulekul. Arutelust vdtab osa juhtkonna esindaja. Nagu elu niitab, on niisugusest
t6ost mitmepoolne kasu: sellest Gpivad nii dpetaja, kelle t66d analiilisitakse, kui ka
analiiiisija ja teised komisjoni liikmed. Pealegi saab analiiiis olla palju pdhjalikum nii
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aine kui ka metoodika seisukohalt, sest seda teevad ju vastava ala spetsialistid. Direk-
tor ja oppealajuhataja aga suudavad Opetajale maksimaalset abi anda vaid selles
aines, mida nad ise Gpeiavad, teiste Gppeainete puhul on abi vihene.

Koolide partei-algorganisatsioonide tegevuses on kongressi eel palju uut ja posi-
liivset. Juba siis, kui ajakirjanduses ilmus teade kongressi kokkukutsumise kohta,
kavandati plaanid kongressieelseks t66ks. Mida iihes voi teises koolis nende iiles-
annete hulka arvati, see olenes mdistagi kooli konkreetsetest tingimustest. Jirva-Jaani
keskkoolis nditeks arutati lahtisel parteikoosolekul pioneerit6é olukorda, kuidas dpe-
tajad tellivad ja loevad ajakirjandust, samuti muud kirjandust, ning kuidas nad kasuta-
vad seda Gppetundides, millest on tingitud kodanlike igandite sdilimine osa inimeste
teadvuses ja kuidas selle vastu vdidelda opilaste ja lastevanemate hulgas. Tamsalu
keskkoolis olid lahtisel parteikoosolekul arutusel pilaste kdlbelise kasvatuse problee-
mid (missugused puudused sel alal esinevad ja mida teha nende kdorvaldamiseks). Tal-
linna 24. keskkooli partei-algorganisatsioon keskendas tihelepanu opilaste ideoloogi-
lisele kasvatamisele: iihel lahtisel parteikoosolekul analiiiisiti ideoloogilist kasvatus-
166d oppetundides, teisel aga seda, mida teevad klassijuhatajad Gpilaste ideoloogiliseks
kasvatamiseks. Voru 2, 8-klassilises koolis arutati lahtisel parteikoosolekul, kuidas
parandada kooli dppe- ja kasvatustodd. Tapa keskkoolis arutati lahtisel parteikoosole-
kul seda, kuidas opetajad laiendavad oma silmaringi nii erialaselt kui ka laiemas mét-
tgf.ﬁﬁisnnisel koosolekul aga analiiiisiti kommunistide suhtumist t6dsse ja iilesannete
tait se.

Juba nendestki ndidetest ndhtub, et parteiorganisatsioonid seisavad kdigi algatuste
ja tdhtsate kiisimuste lahendamise avangardis. Kuid markimisvddrne on seegi, et pal-
jusid probleeme arutatakse lahtistel parteikoosolekutel. Sellega tommatakse arutusele
tulevate kiisimuste ettevalmistamisele ja lahendamisele kaasa parteitut aktiivi, millel
on asjaosaliste suhtes suur kasvatav tdhtsus.

Kuid koolide parteiorganisatsioonid on oma tegevushaaret laiendanud veelgi kauge-
male, viljapoole kooli. Nimetaksime siin sidemete tugevdamist nende asutuste partei-
organisatsioonidega, kus tédtavad Opilaste vanemad, tihedat koostdod lastevanemate-
kommunistidega laste kasvatamisel ja kooli ees seisvate iilesannete lahendamisel,
pedagoogilise propaganda tohustamist jpm. Kahtla 8-klassilise kooli partei-algorgani-
satsioon on iiheks iilesandeks votnud teha koik, et Laimjala kiillanéukogu piirkonna
vastavaealised noored omandaksid Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 50. aasta-
pdevaks 8-klassilise hariduse. See aga kitkeb endas tervet iilesannete kompleksi, alates
koolikohustuse tditmisest, kiilandukogu piirkonnas elunevate 8-klassilist haridust
mitteomavate noortega kontakti loomisest ja neile edasioppimise vajaduse selgitami-
sest, samuti koostdost asutustega, kus need noored tidtavad, ja lopetades nendele
noortele maanoorte koolis vastava hariduse andmisega.

Tallinna 21. keskkoolis toimus jaanuari 16pul partei-algorganisatsiooni koosolek,
millest olid kutsutud osa vdotma lastevanemad-kommunistid. Koosolekul arutati tihi-
sat kiisimust, nimelt kommunistist lapsevanema osa ja vastutust oma lapse kasvata-
mise eest. Sel alal valitsevast olukorrast rddkis kooli partei-algorganisatsiooni sekre-
tir 5. Beilinson. Ta t6i niiteid, kus kommunistid-lapsevanemad suhtuvad laste kasva-
tamisse tdie vastutustundega (nende lapsed on koolis teistele eeskujuks nii 6ppimises
Kkui ka kiditumises), kuid mérkis ka, et mitmel puhul on veel ette tulnud lastevanemate-
kommunistide iikskoiksust oma laste kasvatamisel. Ettekandele jdrgnevas elavas
mottevahetuses tegid lapsevanemad hidid ettepanekuid edasiseks.

Paljude koolide parteiorganisatsioonid korraldavad iihiseid parteikoosolekuid nende
eltevotete partei-algorganisatsioonidega, kus opilaste vanemad tdéétavad, et iiheskoos
arutada noorte kasvatamist, koolide parteikoosolekutele kutsutakse asutuste partei-
algorganisatsioonide esindajaid v6i kooli kommunistid votavad osa ettevolete partei-.
koosolekutest, kui kone all on noorte kasvatamise, tdédlisnoorte edasioppimise jne..
kiisimused. Koik see aga kinnitab juba eeldeldutf, seda, et koolide parteiorganisatsigo-.
nide tegevus on laienenud ja aktiivsus suurenenud, et nad seisavad koolielu aktuaal-.
sete iilesannete lahendamisel kindlalt avangardis.

Nagu koolide parteiorganisatsioonides, nii on ka ametiiihinguorganisatsioonides:
partei kongressi eel teravalt pdevakorral oppe- ja kasvatustoo taseme tostmine, Ameti-
ithingul kui kdige massilisemal organisatsioonil on koolité6 tohustamiseks palju véima-
lusi. Seepdrast on arusaadav, et ametiiihingute tootmisndupidamistel on voetud vaatluse
alla niisugused koolielu 16igud nagu kooli materiaalse 6ppebaasi tugevdamine, dpeta-
jate kutsealane enesetdiendamine, klassijuhatajate t66 lastevanematega, Opetajate
todsse suhtumine, Oppetunni eiektiivsuse tostmine ja paljud teised probleemid, mis
osutusid tarvilikuks iihe v6i teise kooli konkreetseid tingimusi ja olukorda arvestades.
Toome moned ndited.
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Tallinna 22. keskkoolis on ametiiihinguorganisatsioon votnud iiheks kohusiuseks
kaasa aidata kooli materiaalse Gppebaasi tugevdamisele ja kooliruumide esteetilisele
kujundamisele. Talvisel koolivaheajal organiseeris ametiithingukomitee dpetajate eks-
kursiooni Pdrnu koolidesse, kus muude kiisimuste korval tutvuti pdhjalikuli ka kooli-
ruumide esteetilise kujundusega. Tulemused arutati 1libi oma kooli ametiiihingu toot-
misnoupidamisel. Samuti analiiiisiti ametiithinguorganisatsiconis kooli vara hoidmist
ja kavandati selleks vajalikud abindud. Innukalt aitavad ametiithingu liikmed Oppe-
kabinette rajada ja sisustada.

Jdrva-Jaani keskkoolis on ametiithinguorganisatsiooni erilise tihelepanu all oppe-
edukusega seotud kiisimused. Otsustati vilja selgitada, kuivord objektiivselt hindavad
opetajad oOpilaste teadmisi, kas viljapandud hinded vastavad opilaste tegelikele tead-
mistele jne. Seda jilgiti tundides ja koolisisese kontrolli ajal. Komitee liikmed korral-
dasid iilekoolilisi kontrolltéid. Kokkuvote tehti ametiithingu tootmisnoupidamisel.

Jdrjekindlalt ja energiliselt voditlevad koolide ametiiihinguorganisatsioonid dpeta-
jate korteri- ja tootingimuste, samuti kultuurilise teenindamise parandamise eest,
suunavad opetajaid kutsealasele enesetdiendamisele ja kaugoppe teel edasi oOppima,
aitavad kaasa paremate tookogemuste tundmadppimisele, iildistamisele ja levitamisele,
korraldavad 6ppeekskursioone jpm. Oma tegevusega ailavad nad tohusalt kaasa dppe-
ja kasvatust66 taseme tousule, aktiviseerivad ja mobiliseerivad Opetajaid senisest
edukamalt tditma noorpdlve Gpetamise ja kommunistliku kasvatamise vastutusrikast
iilesannet.

Kooli ees seisvate iilesannete tditmisel on tidhiis koht metoodilistel ainekomisjoni-
del. Oma tegevusega peavad need igati kaasa aitama opetajate meisterlikkuse kasvule,
Seepirast on loomulik, et ainekomisjonide t66 on muutunud palju siisteemikindlamaks
ja sihipdrasemaks. Ulesanded, mis kollektiiv 6ppe- ja kasvatusi6é taseme tdstmiseks
on vitnud, kajastuvad ka komisjonide tegevuses. Vidga palju teevad ainekomisjonid
dra Oppetdo lilnkade viljaselgitamisel iiksteise tundide kuulamise, iundide arutelude
ja koolis korraldatavate kontrolltééde kaudu. Siin tulevad pidevavalgele puudused iihe
voi teise Gpetaja toos, kuid samas Gpitakse heade tokogemusie najal paremini 1t66-
tama, uusi metoodilisi votteid kasutama, saadakse inspiratsiooni ja innustust uue katse-
tamiseks jne.

Teise olulise momendina ainekomisjonide t66s voiksimegi nimetada loomingulisi
katsetusi ning uue juurutamist oppe- ja kasvatustdos. Sel eesmirgil arutatakse iihiselt
uusimaid seisukohti vastava oppeaine metoodikas ja didaktikas, millest on juttu peda-
googilises kirjanduses ja ajakirjanduses, katsetatakse neid oma tbds, jdlgitakse resul-
taate ja joutakse selgusele, mis olemasolevates tingimustes ennast digustab, proovi-
takse omapoolseid tdiendusi teha, asja edasi arendada. See aga virgutab opetajaid
loovale tegevusele.

Kolmanda momendina véirib esiletdsimist individuaalne uurimistés, mida dpetajad
sisemetoodilise 166 korras ainekomisjonide liinis teevad. Ei ole kooli, kus seda ei
tehtaks. Nii liidetakse iiheks tervikuks uus ja seni kogetu ning joutakse ldbiproovitud
tulemusele. Individuaalse uurimise tulemusena valminud {66d arutatakse 1dbi aine-
komisjonides ning paremad neist esitatakse kooli metoodilisel konverentsil ja rajooni
ainesekisioonides.

Probleemid, mis iihe voi teise kooli metoodilises tods on tulipunkii voetud, tulene-
vad nendest iilesannetest, mis sellel perioodil kdige aktuaalsematena koolikollektiivi
ees seisavad. Poltsamaa keskkoolis nditeks on selleks oppetunni efektiivsus, Kahtla
8-klassilises koolis dppetdd individualiseerimine, Tallinna 24. keskkoolis Gpilaste ideo-
loogiline kasvatamine, Tallinna 20. keskkoolis Gpetamise ja kasvatamise iihtsus dppe-
protsessis jne.

Mitmekesist tegevust harrastatakse opilasorganisatsioonides. Siingi on innustajaks
soov NLKP XXIII kongressi vddriliselt vastu votta. See on arendanud koolide komso-
moli- ja pioneeriorganisatsioonide aktiivsust ning leidlikkust kasulikuks tegevuseks
opilaste elu ja tegevuse organiseerimisel ja vditluses esinevate vidrndhtuste vastu.
Nad on head abilised pedagoogidele voitluses oppe- ja kasvatusitt taseme tdostmise
eest.

Millega siis dpilasorganisatsioonid tegelevad? Esitame selle kohta moned ndited.

Alustame oppeedukusega. Siin on opilasorganisatsioonidest palju abi. Pioneeririih-
mades ja malevandukogudes, samuti komsomoligruppides ja komsomoliorganisatsioo-
nis tervikuna on alustatud jdrjekindlat voitlust puudulike hinnete vastu. See virgutab
opilasi paremini oppima. Eks rithma- ja klassikaaslased tea monikord paremini kui dpe-
taja, miks mdnel opilasel iiks voi teine puudulik on tekkinud. Opilaste kriitika on lais-
kade suhtes karm. Kui aga ei ole tegemist laiskusega, siis aidatakse seltsimehelikult
raskustest iile saada. Nooremaid o6pilasi abistavad oppimisel kommunistlikud noored.

164



Organisatsioonides arutlemiseks on valitud sellised probleemid, nagu: «Miks sain puu-
duliku hinde?», «Kuidas ma tdidan oma oppeiilesandeid?», «Kas ma kasutan aega ratsio-
naalselt?», «Toota ei saavutata midagi» jne.

Hoopis lai diapasoon on komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni tegevusel, mis
teenib ideelise kasvatamise eesmirke. Partei kongressi eel on hoogustunud seitseaas-
taku saavutuste tundmadppimine ja tutvustamine. Sel teemal vesteldakse pioneeri-
koondustel, korraldatakse viktoriine, koostatakse temaatilisi albumeid ja stende, mis
tutvustavad noukogude inimeste selle ajavahemiku t66d ja saavutusi, pioneeririthmad
korraldavad kodurajooni saavutuste tundmadppimiseks ekskursioone jne. Koolides on
koostatud stende ja albumeid teemadel «Lenini poolt ndidatud teel», « GOELRO plaan
ja tdnapdev», «Noukogude rahva voéitlus Suures Isamaasdjas», «Tédnapdev ja tulevikn,
«Meie kodulinn seitseaastakul», «Kodurajooni pollumajandus seitseaastakul», «Seitse-
aastaku saavutused kodurajooni todstuses» jpt. Pildimaterjal, diagrammid, viljaloiked
ajakirjandusest ja liihikirjutised annavad meie saavutustest hea iilevaate.

Suure kasvatusliku véddrtusega on kohtumisohtud vanade revolutsionddridega ja
Suure Isamaasdja veteranidega. Nendelt kuuldakse palju huvitavat noukogude rahva
kuulsusrikkast ajaloost. Tootmistoé eesrindlastelt, rahvasaadikutelt, majandite juhti-
delt ja rajooni juhtivatelt téitajatelt saadakse aga konkreetseid andmeid meie t6ost
ja saavutustest kommunismi rajamisel ning eelseisvatest iilesanneiest.

Rohket ja sisukat tegevust pakub vanade revolutsionidride elu ja tegevuse tundma-
oppimine, kodukohas toimunud revolutsiooniliste siindmuste ja nendest osavotjate
kohta andmete kogumine ning talletamine jpm. Kahtla 8-klassilise kooli ajalooring
kogub kodukoha revolutsioonilise mineviku tundmadppimiseks materjale 1919, aasta
Saaremaa rahva iilestdusu kohta. Tamsalu keskkooli dpilased selgitavad kodude kaudu
viilja koik selle kooli 16petanud, kes langesid Suures Isamaasdjas, voitluses meie kodu-
maa vabaduse ja soltumatuse eest. Koolis valmistatakse mélestustahvel nende nime-
dega ja sellekohane loosung ning pannakse need selleks kujundatud nurka iiles.

NLKP XXIII kongress annab meie tddle ja piilidlustele uut hoogu ja indu. Koolide
oppe- ja kasvatustéds on loominguliste otsinguie tulemusena mirkida palju head,
millel saime eespool vaid pogusalt peatuda, Oleme veendunud, et see hoog koolides
jiatkub ka pirast kongressi iiha tousvas suunas, siis, kui me asume tditma kongressil
noore polvkonna Spetamisele ja kommunistlikule kasvatamisele seatud iilesandeid.

Vanema klassi dpilane ja oOpetaja

L. SIIMASTE

26. kuni 29. jaanuarini k. a. toimus Moskvas iileliiduline néupidamine vane-
mates klassides tehtava kasvatustdé iile. Noupidamise kutsusid kokku ULKNU
Keskkomitee, Vene NFSV Haridusministeerium, Pedagoogika Akadeemia ja
ithing «Teadus». Allakirjutanu kui iiks ndupidamisest osavotnu tahaks jdrgnevas
jagada moningaid mdtteid, mis on talletatud plenaarkoosolekul ja sektsioonis
«Opetaja ja komsomoliorganisatsioon». Samuti on kirjutises késitletud neid
probleeme, mida kiitkeb endas dpetajaskollektiivide jaoks koostatud kiri «Monin-
gatest opetaja ja komsomoliorganisatsiooni koostéd kiisimustest»,

KES ON SIIS TANASED VANEMA KLASSI OPILASED?

Pedagoogikaopik nimetab seda iga vanemaks koolieaks. Psiihholoogiaépikutes aga
nenditakse, et vanema klassi opilane erineb keskmise kooliea Gpilasest avarama tunnetus-
tegevuse ja méttemaailma poolest. Nendesse formaalsetesse seletustesse on voetud vdga
vihe, oieti pole voetud mitte midagi sellest, mis iseloomustab tédnaseid vanemate klasside
opilasi. Néupidamisel kritiseeriti pedagoogikateadlasi digesti ja teenitult selle eest, et nad
annavad ddarmiselt vihe pidepunkte kasvatustddks vanemates klassides.
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Kes nad siis on? Nad on kéigepealt XX sajandi noored inimesed. «Téna on nad veel opi-
lased, homme aga iilidpilased, to6lised, kolhoosnikud vai teenistujad,» teldakse ndupida-
mise sektsioonis viljatotatud kirjas Spetajatele. «Nende kites on meie maa tulevik, nendest
sbltub kogu planeedi tulevik. Seepdrast me nii teraselt jélgimegi nende arenemist, r66mus-
tame nende edusammude ja erutume nende vigade puhul.»

Vanemate klasside Gpilased on 16—18-aastased noored, Selles eas joutakse fiiiisilise ja
kodanikukiipsuse ldvele. Ja kooli 16petamisel on need noored juba fiidisiliselt tdiskasva-
nud — valmis t66ks, sdjaviekohustuse tditmiseks ja perekonnaeluks. 18-aastaselt saadakse
tdiediguslikeks kodanikeks, kel on digus aktiivselt osa vdtta meie maa to6-, iihiskondlikust
ja poliitilisest elust.

K6ige muu kérval on see eluiga iihtlasi ddrmuste ja vastuolude periood. Nooruk ei ole
enam laps, kuid ta ei ole ka veel tdiskasvanu. Temas on nii lapse kui ka tdiskasvanu jooni,
mis muudavad tema isiksuse eriti keeruliseks.

Et kasvatustd6 laabuks, tuleb pedagoogidel hasti tunda noorukiea isedrasusi, kdiki sellele
eale iseloomulikke vastuolusid ja ddrmusi. Pedagoogid peavad neid eripdrasusi igal sammul
arvestama, sest muidu muutuksid ka parimad taotlused viljatuks.

Ealiste isedrasuste kdrval tuleb tunda muidki tinapéeva noorsoo erijooni,

Tehniline progress, teaduse ja tehnika kiire edasiarenemine, téotajate materiaalse olu-
korra paranemine ja iihiskondlike suhete tdiustumine on muutnud meie noorsoo vaimse
maailma vorratult rikkamaks, kui on nende eakaaslastel kapitalistlikes maades.

Vanemate klasside dpilasi huvitavad kommunistliku iilesehitustéé perspektiivid, rahvus-
vaheline poliitiline elu, kiiberneetika, t86 organiseerimine teaduslikel alustel, kosmoselen-
nud jpm. Neid kéidab tehnika. Nad oskavad palju éra teha, mirksa rohkem, kui seda oskas
nende eas praegune pdlvkond. Suuresti on tdusnud noorukite kultuuritase. Kirjandus, muu-
sika, maalikunst — koiges orienteeruvad nad palju paremini, kui orienteerusid omal ajal
nende vanemad vennad ja ded.

Kuid vanemates klassides dppijate hulgas on kahjuks ka neid, kes ei armasta korgeid
ideaale. Oppimises nad eriti ei pinguta, vaid lepivad keskmiste hinnetega. Teadused ja
teadmised jdtavad neid tkskdikseks. Uhiskondlikust elust vétavad nad osa loiult. Elus
veetlevad neid vaid heaolu ja komfort. Niisuguseid noori ei ole palju, aga nad on olemas.
Nende iimberkasvatamine oleks kergem, kui saaksime igal sammul toetuda dpilaskollektiivi
avalikule arvamusele, {ihiskondlikule aktiivsusele ja rangele suhtumisele kdigesse negatiiv-
sesse. On ju tegemist eaga, kus kollektiivi autoriteeti eriti tunnustatakse, Ent koolides ei
ole veel kéik kommunistlikud noored {ihiskondlikult aktiivsed ega tunne muret oma kollek-
tiivi kdekdigu pdrast. Paljudel kommunistlikel noortel puudub omaalgatus, nad teevad ainult
seda, mis neile teha antakse.

Kasitletud puudused on tingitud meie koolide kasvatussiisteemi ebataiuslikkusest, samuti
paljude Gpetajate norgast téést vanemate klasside opilastega.

OPETAJALT NOUTAKSE PALJU

Noorema kooliea Opilastele on &petaja vaieldamatuks autoriteediks. Nad vétavad iga
tema sona kui kisku, tema kiitumisjoont kui ainudiget ja igal ajal matkimist vadrivat.
Vanema klassi Gpilased suhtuvad &petajasse juba kriitiliselt, 6petaja autoriteet aga jdab
pusima. Ent selles eas hinnatakse Gpetaja juures esmajoones tema sotsiaalseid omadusi:
ideelisust, kodanikutunnet ja veendumusi. Viikekodanlikud vaated ei pilvi kunagi noorte
simpaatiat. Eriti ndudlikud on nad selles suhtes Spetaja vastu — temas tahetakse niha
sotsiaalse kditumise eeskuju, seda ideaali, mille poole nad piiiidlevad.

Vanemate klasside Gpilased suhtuvad siigava austusega nendesse pedagoogidesse, kes
armastavad palju lugeda ja teavad palju, kes orienteeruvad ka koige keerulisemates poliiti-
listes probleemides, huvituvad teadusest ja kunstist — on kdige paremas méttes kultuursed
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inimesed. On huvitav, et just selles suhtes dpilaste ndudlikkus iga aastaga kasvab, olenedes
otseselt kogu rahva kultuuritaseme tusust.

Peale selle hindavad vanemate klasside Opilased nii dpetajas kui ka koigis tdiskasva-
nuis ajaga kaasaminemist. Vananenud vaadete ja maitsega inimestesse suhtuvad nad
irooniliselt.

Niisiis, vanemas klassis voib olla suur autoriteet ainult sellel dpetajal, kes siistemaati-
liselt oma teadmisi tdiendab ja on noortele eeskujuks enesekasvatuslikus tegevuses.

Autoriteedi olemasolu on kasvatustéds daretult tdhtis, kuid ainuiiksi autoriteedi varal
pole vbimalik kasvatada. Opetaja peab hésti tundma kasvatust6d metoodikat, peab oskama
opilastele ldheneda, neid tundma ja méistma. Vanemas klassis to6tava Gpetaja iga on samuti
tarvis arvestada. Noorema Opetaja tdostiil erineb paratamatult vanema opetaja omast. Ka
Opetaja ja Opilaste vaheliste suhete tekkimise kulg on sel puhul erinev. Kuid kdigile peab
olema tihine 6pilase isiksuse austamine, tema jdusse ja vdimetesse uskumine, suur noud-
likkus tema vastu, avameelsus ja siidamlikkus suhtlemises Gpilaskollektiiviga. Sellele toe-
tub kogu kasvatustds, sellest oleneb, missugusteks kujunevad Gpetaja ja Opilaste suhted,
opetaja autoriteet,

OPETAJASKOLLEKTIIV JA KOMSOMOLIORGANISATSIOON

Moskva 66. keskkoolis hakati moni aeg tagasi juurdlema probleemi iile, millest saab
alguse Opilaste aktiivsuse langus ja mis pShjusel paljud &pilased hakkavad jarjest vdhem
huvituma iihiskondlikust tegevusest. On ju algklassides enam-vahem kdik dpilased aktiiv-
sed, hiljem nad seda enam ei ole. Millistele jdreldustele jouti?

@ Kaigepealt phjustab aktiivsuse langust asjaolu, et vanemates klassides organiseeri-
tava to6 meetodid ei erine sageli nendest, mida kasutatakse nooremas eas.

@ Vanemate klasside &pilasi usaldatakse liiga véhe. Seepdrast tuleb neil kdike teha
pedagoogide silma all, viimaste suunamisel ja juhtimisel. Nii aga kaob noortel usaldus
enese vastu ja sellega koos tahe midagi korda saata. Koik, mis koolis organiseeritakse,
tundub neile ménguna. On ju &pilaste omavalitsuski sel puhul vaid lihtsalt mangimine. Ka
korrapidamine on méngimine, sest teatakse, et nende jdirele valvavad Gpetajast tildkorra-
pidaja silmad. Unustatakse, et tegemist on inimestega, kes on vGimelised ise otsima,
leidma ja organiseerima.

@ Opetajad kisuvad tihti alla viikeste aktivistide autoriteedi, nii et nimetus waktivist»
kaotab laste silmis oma meeldiva ja koitva tdhenduse. Eks mdjuta seegi noore aktivisti
suhtumist oma tilesannetesse, kui dpetaja teda n.-6. dra unustab, iilesannete jaotamisel ei
arvesta tema seisukohti. Monel dpetajal on nditeks kombeks nimetada rithmandukogu esi-
meest vai liiget, kui see tunnis kdrvaliste asjadega tegeleb, mitte nimepidi, vaid just ameti
jargi. Nii deldakse: «Rithmandukogu esimees, mis sa rihkled!», selle asemel et Gelda:
«Jiiri, 4ra tiku lunnis kordal» Seega omandab aktivisti austav nimetus Gpilaste kdrvus nagu
halvustava kola.

@ Noortelt on praktiliselt v@etud digus ilekooliliste probleemide arutamisel kaasa
raakida. Oppendukogus voi ametiiihinguorganisatsioonis, kus neid asju arutatakse, opilastel
ju oma esindust ei ole.

Need olid moningad iilestihendused Moskva 66. keskkooli &petajate kollektiivse uuri-
mistsd tulemustest. Nendest jareldub, et koolide komsomoliorganisatsioonid vajavad erilist
hoolt ja tdhelepanu, eriti oskuslikku suunamist. Komsomoli kuulub vanemate klasside Gpi-
laste enamik, seega peaksid need olema tugevad ja autoriteetsed organisatsioonid, kes voi-
vad kogu kollektiivi kaasa haarata. Aga paljudel juhtudel nad seda ei tee. Eespool oli juttu
kooli kasvatussiisteemi puudustest, Kuid puudujdéagiks on seegi, et dpetajate ja kooli komso-
moliorganisatsiooni suhted ei ole igal pool normaalsed. Otsekohe peegeldub see kooli
komsomolitdos.
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Paljudes koolides otsitakse teid sellest puudusest vabanemiseks. Moskva 66. koolis anti
noortele tdielikult iile korrapidamine, seejdrel iseteenindamine, klassides korraldatavate
tirituste planeerimine jne. Opilaste esindus viibib ppendukogu koosolekul otsustava héile-
Gigusega, evides digust sona sekka delda ka ménede Gpetajate t66 hindamisel,

Tambovi 21. koolis on komsomoliorganisatsiooni sekretir samuti oppendukogu tdie-
Giguslik liige. Selles koolis on tihiskondlikult kasuliku t66 organiseerimine, korrapidamine,
isetegevuschtute korraldamine jm. pandud tédielikult komsomoli dlgadele, Thilisi 97. kesk-
koolis on organiseeritud iilekooliline &pilasndukogu, millesse kuuluvad komsomolikomitee,
ringide ja klasside esindajad ning komandérid. Véidakse kiisida, kes need komandérid
koolis on. Seal on nimelt kéik Gpilased — nii pioneerid kui ka kommunistlikud noored —
arvatud elukohajdrgsetesse rithmadesse, kelle eesotsas ongi komandérid, Need elukoha-
jargsed riihmad hoolitsevad koolikohustuse tditmise eest, jélgivad distsipliini ja korda,
organiseerivad vaba aja veetmist jne.

KGik need ettevbimised on mdeldud Gpilaste aktiivsuse tdstmiseks, ja killap nad seda
teevadki. Aga ikkagi vaid hoolika pedagoogilise juhtimise varal.

Paljudes koolides hoolitsevad &petajaskollektiivid veel halvasti kommunistlike noorte
iseseisvuse ja omaalgatuse arendamise eest. Opilastelt on peaaegu tdielikult dra voetud
vastutus. Kui opilane 6pib halvasti, toreldakse klassijuhatajaga, halva kiditumise puhul aga
tehakse etteheiteid tema vanematele. Hoopiski peaks &pilaselt endalt ja tema seltsimees-
telt vastust ndudma. Senine praktika ei soodusta vastutustunde kujunemist. Opilaste aktiiv-
sust ei erguta koolides kiillaltki levinud administreerimise meetodid: &pilaste iga sammu
suunatakse kas direktori kidskkirja voi Spetaja kédsuga. Selliste meetodite sobimatust kasva-
tustooks on elu ammu téestanud.

Noupidamisel rohutati, et kommunistlike noorte iseseisvuse kasvatamisel peab dpetajas-
kollektiiv pidevalt jargima usalduse ja néudlikkuse printsiipi.

Opetajaskollektiivid peavad koos kommunistlike noortega ldbi arutama kéik kooli ees
seisvad iildised iilesanded ning iiheskoos leidma tee nende tditmiseks. Suure vea teevad
need pedagoogid, kes ei austa ja ignoreerivad komsomoli koosolekuil tehtud otsuseid
piitavad komsomolile peale suruda omapoolseid otsuseid. Toos kommunistlike noortega ei
tohi kdskida ega dikteerida, vaid hoopis veenda, ndu anda, tdhelepanelikult kommunist-
likud noored dra kuulata, ptiida neid mdista, edasi arendada kdike védrtuslikku nende
arusaamades, taktiliselt aidata neil véltida voimalikke vigu — selline peab olema peda-
googide suhtumine vanemate klasside dpilastesse, kommunistlikesse noortesse.

Kogemused kinnitavad, et mida rohkem iseseisvust kommunistlikud noored omandavad,
seda sagedamini nad segavad vahele koolielu iihte v6i teise ndhtusse, kritiseerides julgelt
ilmnenud puudusi. Seda ei tule karta. Kommunistlikel noortel peab olema &igus oma koos-
olekuil avameelselt konelda koolis esinevatest korratustest, muu hulgas ka puudustest
Oppetdds. Sageli kujunevad kommunistlike noorte ettepanekud dppe- ja kasvatustdd paran-
damise kohta vidga véartuslikeks. Muidugi tuleb silmas pidada, et kriitilisi mirkusi ja ette-
panekuid tehtaks taktitundega, nii, et need ei solvaks tdiskasvanuid. Takti tuleb aga noor-
tele Gpetada.

Vanemate klasside kommunistlikele noortele leidub tegevust rohkesti nii omas koolis
kui ka vdljaspool. Noupidamisel viljatootatud kirjas antakse selle kohta méned soovi-
tused.

@ Vanemate klasside kommunistlikud noored véivad tegutseda Opetajate abistajatena
algklassides, organiseerides mitmesuguseid tritusi mudilastega voi aidates Spetajal klassis
kasutada tehnilisi 6ppevahendeid.

@ Nad sobivad histi mitmete klassiviliste ringide juhtijateks, koolipidude organiseeri-
jateks, tooks pioneeridega jne.

@ Vanemate klasside kommunistlikele noortele vib usaldada piihapaevakute organi-
seerimise, korrapidamise koolis ja opilaste hulgas ning kooli piirkonnas tehtava agitat-
sioonitoo.
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Loomulikult otsustab iga kooli Gpetajaskollektiiv konkreetseid olusid silmas pidades,
mida nimelt v6ib anda kommunistlikele noortele iseseisvalt otsustada ja organiseerida. Siin
on tihtis arvestada komsomoliorganisatsiooni kiipsust ja suutlikkust ning dpilaskollektiivi
tugevust.

Suured iilesanded lasuvad Gpetajatel — kommunistlikel noortel. Noupidamisel moisteti
hukka niisugune praktika, kus dpetajast kommunistlik noor ainult kdsutab ja Opilasest
kommunistlik noor on vaid késutditja. Komsomoliorganisatsiooni liikmetena on o&pilasel
ja Bpetajal vordsed digused. Opetaja suuremad kogemused ja tublisti tugevam ithiskondlik
karastatus eeldavad seda, et ta igal sammul oleks opilastest kommunistlikele noortele ees-
kujuks — oma teadmiste tdiendamise, iihiskondlike tlesannete tditmise ja todssesuhtu-
misega. :

Téhtsat osa kommunistlike noorte iseseisvuse arendamisel etendab kooli parteiorgani-
satsioon, kes midrab kindlaks need koolielu sektorid, mis v6ib anda kommunistlike noorte
juhtida. Parteiorganisatsioon suunab komsomolikomitee t&6d, reguleerib opetajate ja Gpi-
laste komsomoliorganisatsiooni vahekorda, tagab, et iga Opetaja-kommunist jarjekindlalt
abistaks kommunistlikke noori nende tegevuse organiseerimisel.

Noupidamisel jii tugevalt kélama méte, et vanemate klasside iseseisvust ja aktiivsust
saavutatakse mitte iiksikute entusiastlike pedagoogide, vaid kbigi Gpetajate iihiste jou-
pingutustega.

KLASSIJUHATAJA JA KLASSI KOMMUNISTLIKUD NOORED

On palju vaieldud selle iile, kas vanemates klassides on klassijuhatajat vaja voi mitte.
Kui klassijuhataja on lihtsalt vahendajaks kooli juhtkonna ja &pilaste vahel, késke ja kor-
raldusi edasi andvaks ametnikuks, siis teda muidugi vaja ei ole. Kui ta aga on klassikollek-
tiivile heaks seltsimeheks, nduandjaks ja suunajaks, siis on ta kasvatustdos asendamatu.

Noupidamisel leiti, et paljudes koolides kehtiv ndue, et klassijuhataja ldheks oma opi-
lastega 5. klassist kuni keskkooli 16petamiseni, end ei Gigusta. Igas vanuseastmes on kasva-
tustéo]l omad suured isedrasused, oma spetsiifika. See nduab rohkeid teadmisi, siivenemist ja
metoodilise arsenali pidevat tdiendamist. Siit ka paratamatu jareldus: iihtedel Gpetajatel
tuleks spetsialiseeruda kasvatustéoks keskmises, teistel — vanemas koolieas.

Néupidamisel nenditi, et klassijuhatajate t66s on veel rohkesti ja suuri puudusi.

@ Mboistes endal lasuvaid suuri iilesandeid, piiiiavad paljud klassijuhatajad koike ise
ira teha. Nad teevad ettepanekuid, lepivad kokku, kutsuvad itht v5i teist klassi esinema,
jagavad &pilastele iilesandeid, kontrollivad antud iilesannete tditmist, dikteerivad otsuseid
jne. Opilastel pole sel juhul millegi iile méelda, midagi organiseerida.

@ Nii monigi kord votavad klassijuhatajad enda peale ka komsomoliorganisatsiooni
funktsioonid. Seepirast ndeme paljude klassijuhatajate téoplaanides sissekandeid, nagu:
organiseerida komsomolikoosolek, tagada koigi kommunistlike noorte osavétt pihapde-
vakust, korraldada puhkedhtu jne. Ka sel juhul piitiab klassijuhataja koike ise dra teha,
jéittes unarusse dpilaste iseseisvuse arendamise.

Mida tuleks vanemate klasside klassijuhatajatel silmas pidada?

Opilaste isiksus kujuneb mitte {iksi tegevuse varal, vaid seda m6jutavad ka kollektiivis
valitsevad suhted, koostéd kollektiivi teiste liikmetega. Oluline on kollektiivi kui terviku
méju isiksusele. Kollektiivis valitsevatel suhetel v6ib olla nii positiivne kui ka negatiivne’
iseloom. Nad vbivad olla suunatud isiksuse edasiarendamisele, tema annete ja vdimete
tdiustamisele ning véaradest iseloomuomadustest vabanemisele, kuid nad vdivad ka isik-
sust nivelleerida. Seepdrast ongi klassijuhataja esmane iilesanne juhtida kollektiivis valitse-
vad suhted digetele alustele.

Edasi on klassijuhataja iiheks tdhtsamaks ilesandeks koordineerida kiki neid méjutusi,
mis tema klassi Gpilastele tidiskasvanute (Gpetajate, vanemate ja iildsuse) poolt paratamatult
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osaks saavad. Seda lilesannet tdidab klassijuhataja oma klassi dpetajate koondise ja laste-
vanemate aktiivi kaudu.

Vanemate klasside klassijuhataja positsiooniks olgu alati vanema sGbra positsioon.
Kelle juurde &pilane veel peaks minema abi saama, kui mitte klassijuhataja poole? Kes
peale klassijuhataja veel voiks opilast aidata iseennast tundma Sppida ja oma sisemistest
konfliktidest jagu saada?

Neid iilesandeid ei ole kerge téita. Selleks on tarvis suurt vaimset kontakti kasvataja
ja kasvandiku vahel, opilaste pShjalikku tundmist, iga kasvandiku sisemaailma moistmist,
tema huvide ja vdimete arvestamist.

Eespool toodus on suudetud pégusalt edasi anda vaid moned ndupidamisel kuuldud mét-
ted. Kuid nendestki peaks jarelduma, kuivérd suure tihtsusega on vanemates klassides tehtav
kasvatustoo. Ei ole digus nendel Spetajatel, kes arvavad, et vanemates klassides on lihtsam
ja kergem tdotada kui nooremates. Ehkki vanemate klasside opilased on oma noorematest
koolikaaslastest arenenumad, ei tihenda see, et nad on juba kiipsed inimesed. Nad vajavad
igal sammul head ndu ja suunamist, sest selles eas areneb isiksus eriti tormiliselt. Iga Gpeta-
jaskollektiivi kohus on hésti labi méelda vanemate klasside Opilastega tehtav too, et koigist
keskkooli 16petavatest noortest inimestest saaksid tublid organisaatorid, aktiivsed iihiskonna
lilkmed. Ehk aitas ndupidamisel kuuldu kirjapanek sellele tééle méned pidepunktid lisada.

Opetaja ja pioneeriorganisatsioon

Vene NFSV Haridusministeerium koos kasvatust6d metoodilise keskkabineti,
Uleliidulise Pioneeriorganisatsiooni Keskndukogu ja Vene NFSV Pedagoogika
Akadeemia komsomoli- ja pioneerités sektoriga tdétas vilja metoodilise kirja
«Opetaja ja pioneeriorganisatsioon. Selle eesmirgiks on avada Gpetaja tege-
vuse osa, koht, sisu ja vormid pioneeriorganisatsioonis, suurendada iga opetaja
vastutust pioneeririihma ja -maleva elu eest.

Metoodilises kirjas on kisitletud kolme p&hiprobleemi: opetaja ja pioneeri-
rilhm, klassijuhataja t66 planeerimine ning koolidirektorite ja haridusosakon-
dade osa. Alljirgnevalt tutvustame oma lugejaile valikuliselt esimese probleemi
kahte alajaotust (6petaja ja pioneeride omavalitsus, pioneeride voistluse arukas
juhtimine), samuti kokkuv®dtlikult teist probleemi, milleks on klassijuhatajatté
planeerimine. Niisuguse valiku tegemisel lihtuti sellest, et nendes kiisimustes
on meiegi vabariigis kdige mirgatavamaid vajakajdimisi.

i e e T

OPETAJA JA PIONEERIDE OMAVALITSUS

Omavalitsus koolis — see on Opilaste pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonis oman-
datavate iihiskondlike ning tédalaste harjumuste ja oskuste kasvatamise kindel siisteem.

Enamikus kaheksaklassilistes koolides on malevandukogu koigi &pilaste elu organi-
seerija. Tavaliselt luuakse malevandukogu juurde selleks pioneeridest-organisaatoritest
mitmesugused komisjonid, sektorid, staabid, ndukogud. Nende eesotsas on malevandu-
kogu litkmed. Organisaatorite aktiiv komplekteeritakse vabatahtlikkuse pohimattel, arves-
tades tihtlasi iga pioneeri huve ja vdimeid. Paljudesse neist kuuluvad esindajad koigist
pioneeririthmadest.
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Tihtipeale kiisivad klassijuhatajad, missugune peaks olema omavalitsuse organite kdige
onnestunum struktuur. Vaevalt saab siin mingit standardit kehtestada, sest koik séltub
kooli konkreetsetest tingimustest.

Kuid paremate koolide kogemustele tuginedes véib nimetada rohkem levinud pionee-
ride-organisaatorite rithmitusi ja nende pohikohustusi.

Poliitilise kasvatustdd ja ajakirjanduse sektor aitab korraldada vestlusi poliitilistel
teemadel, poliitinformatsioone, vétab osa mitmesuguste revolutsiooniliste ja teiste taht-
pdevade tdhistamise ettevalmistamisest, nditliku agitatsiooni kujundamisest; korraldab
ajalehtede ja ajakirjade tellimist ja t66d nendega.

Oppetso komisjon hoolitseb iga Gpilase teadmiste taseme tousu eest; loob koolikohus-
tuse poste, samuti lastevanemate kaasabil Sppimistube nendele, kellel kodus puuduvad
v-asta}rad tingimused; korraldab iilekoolilisi oliimpiaade mitmetes Gppeainetes, taibukate
turniire, konkursi paremini hoitud &pikutele; aitab Gpetajal tegelda 6ppet6ts mahajdédnute
ja haigestunuteg_a, samuti koiki opilasi kaasa tommata todle aineringides.

Kehakultuurindukogu suunab spordisektsioonide ja -ringide tegevust, valmistab ette
ning korraldab koolisiseseid spordivoistlusi ja -8htuid, haarab lapsi osa votma massilistest
spordivoistlustest, sbjamdngudest ja matkadest.

Noukogu jalgib spordiinventari ja -vdljakute korrasolekut, kannab hooll, et iga pionee:
teeks iga pdev hommikuvdimlemist, tegeleks spordiga.

Kultuurittékomisjon koordineerib ringide t66d, organiseerib mitmesuguseid Ghtuid ja
kultuurihommikuid, osavotjaterohkeid matku ja ekskursioone,

Kooli eest hoolitsemise staap suunab korrapidajate tegevust, jdlgib kooli vara hoid-
mist, juhib &pilaste t66d kooli heakorrastamisel.

Sanitaarkomisjon korraldab kdik tdhtsamad sellealased iiritused, jélgib Opilaste isik-
likku hiigieeni, votab osa tervisepdeva korraldamisest.

Pioneeritegevuse piirkonna staap kannab hoolt k&igi laste vaba aja sisustamise eest
nende elukohas, loob mudilastele pithapdeva-lasteaedu, hoolitseb vanakeste eest, votab
osa laste minguviljakute korrastamisest, mélestusmirkide hooldamisest vms.

Seinalehtede ja raadiosaadete sektor vastutab {ilemalevalise seinalehe viljaandmise
eest, abistab rithmi riihmalehtede, vélklehtede ja elavate ajakirjade viljaandmisel, loob
noorte kirjasaatjate koole ja ringe, koostab seinalehtede viljaandmise graafikut ja raadio-
saadete programmi, korraldab diktoritele dppusi.

Suurt osa etendavad ka erivdrviliste kaelarattide klubi, puhkepdevaklubi, Lenini muu-
seumi jt. ndukogud, mis samuti luuakse malevandukogu juures.

Muidugi voib koolis olla ka teistsuguseid komisjone, kuid on tarvis réhutada, et nou-
kogude ja komisjonide loomisega ei tohi iile pakkuda. Koige kahjulikum on, kui niisugu-
sed komisjonid on kirjas ainult paberil. Téhtis on hoopis muu — see, et iga pioneer saaks
pioneeriorganisatsiooni kuulumise ajal olla organisaator, vastutada mone konkreetse ja
tahtsa asja eest.

Tihelepanu véérib seegi, et paljudes koolides ei esita iikski klassijuhataja pioneere
kiituse saamiseks, ilma et oleks pioneeridega ndu pidanud. Veelgi enam, malevanSukogu
litkmed vétavad osa ka kditumishinnete arutamisest.

Ent kui algatusvéimelised pioneeriaktivistid ka oleksid, vajavad nad ikkagi Gpetaja,
klassijuhataja ja kasvataja abi. Nii nditeks abistab ajaloodpetaja poliitilise kasvatustoo
sektorit, kehalise kasvatuse dpetaja kehakultuurindukogu jne. Siinjuures on kohane mér-
kida, et dpetaja tegevust ei moodeta sellega, kui palju ta on ise teinud, vaid kuidas ta
on opetanud pioneere endid tegutsema.

Otstarbekas on sektorite, komisjonide ja staapide liilkmete koosseisu perioodiliselt vahe-
tada. Kogemused nditavad, et isegi vdga aktiivsetele pioneeridele mdjub halvasti pika-
ajaline iihes ja sellessamas omavalitsuse organis olemine. Samuti ei vdimalda see kdigil
pioneeridel iihiskondliku tegevuse oskusi ja organiseerimisharjumusi saada.

Taiesti lubamatu on aastast aastasse rithmandukogusse valida thtesid ja neidsamu pio-
neere, seejuures eelistatavalt veel tiidrukuid. Niisugune véar praktika tingib olukorra, et
suur osa pioneere ei tegele pioneeriorganisatsiooni kuulumise ajal organiseerimistéoga —
nad langevad automaatselt «passiivi» hulka. Selleks et kdik pioneerid teeksid ldbi tihiskond-
liku tegevuse kooli, on tdhtsaks vahendiks iihiskondlik iilesanne. Pioneeriiilesanne, mis
muutub jérjest keerulisemaks, aitab pioneerides ka tahte- ja kdlbelisi omadusi kasvatada.
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Ekslikuks tuleb pidada seisukohta, mille pdhjal peetakse pioneeritté maiste alla kuulu-
vaks iiksnes poliitilise kasvatuse vorme, koondusi, iilevaatusi ja konkursse, vanametalli ja
-paberi kogumist ning organisatsioonilisi kiisimusi: pioneeriks vastuvdtmist, ettevalmistust
komsomoli astumiseks. Ei, kogu klassi elul, alates dpilaste viljandgemisest ja I6petades kor-
raga riidehoius, on vahetud suhted pioneeririihmaga. Pioneeride omavalitsust on ainult
tarvis julgemalt kaasa témmata kGigi kooli ees seisvate kiisimuste lahendamisele, suuren-
dada pioneeride vastutust Gppimise, kditumise ja kéige koolis asetleidva eest,

PIONEERIDE VOISTLUSE ARUKAS JUHTIMINE

Véistluse bige organiseerimine malevas ja rilhmas aitab Gpetajal liita lastekollektiivi,
arendada iga pioneeri iseseisvust ja initsiatiivi.

Voistlus koolis kitkeb endas pioneeride iihiskondlikult kasuliku tegevuse selliseid ala-
sid, mis esmajdrjekorras aitavad luua tingimusi teadmiste pShjalikuks ja kindlaks oman-
damiseks ja &pilastel vastutustundliku suhtumise kasvatamiseks Oppeiilesannete taitmisse.
Tdiesti seaduspédrane on, et véistlevad pioneeririithmad loovad Opetajate kaasabil 6ppimis-
tube, korraldavad reide pdevareziimi tditmise kontrollimiseks, konkursse paremale vihikule,
omavalmistatud nditlikele 6ppevahendeile, paremini hoitud &pikule, kontrollivad koduste
lilesannete Gigeaegset tditmist.

Vaistluse tingimustesse kuulub ithiskondlikult kasulik t66: kolhooside ja sovhooside,
ettevotete, ehituste ja lasteasutuste abistamine, asulate haljastamine ja teede heakorrasta-
mine, osavott koolimaja ja -inventari remontimisest.

Opilaste vdistluse iiheks tingimuseks on ka kultuuri- ja spordittost ning kunstilisest
isetegevusest osavott.

Klassijuhataja peab tundma pioneeride vdistluse spetsiifikat. See seisneb selles, et
lepingute ja kohustuste siisteem, mis on tdiskasvanute hulgas nii levinud, on koolidele
tdiesti ebakohane. Opilastel, eriti nooremas ja keskmises koolieas, on &drmiselt raske
kindlaks mdérata, missugused on nende edusammud &ppeveerandi 16puks. Seetdttu kan-
navadki nende kirjalikud kohustused ja lepingud viljaméeldud iseloomu.

Vaistlus pakub vdistlejaile vérdseid tingimusi ja voimalusi. Kuid on ju teada, et dpilaste
voimed pole kaugeltki vérdsed, Uhed omandavad kdike kiirelt ja kindlalt, paistavad silma
motteerksuse ja kujutlusvdimega, teised jouavad edasi keskpéraselt, samuti on maha-
jadjaid.

Need Opilased, kelle vastuvGtuvoime on aeglasem, vajavad tdhelepanelikkuy, taktitunde-

" list individuaalset ldhenemist. Nendel on tarvis kasvatada usku oma jousse. Mahajadjate
nimekirjade néhtavale kohale valjapanemine drritab neid, isegi solvab. Selle tagajarjel
kaob mahajddjail huvi ppimise vastu ja nii ménigi kord saavad neist «raskestikasvata-
tavady.

Monedes koolides vaib tiheldada 6ppeedukusealase voistluse taaselustamist. Nii kohus-
tusid iihe kooli 6. klassi opilased klassijuhataja survel saavutama, et Oppeaasta 16puks on
klassis 12 «viiemeest», 12 &pilast, kes dpivad hinnetele «4» ja «5», ja 11 Gpilast hinnetega
«4» ja «3». Niisugused kohustused siinnitavad formalismi ja punktide tagaajamist. Tuleb
meeles pidada, et vGistlus Gppetdés on lubamatu. Vaistluse organiseerimisel on tulnud ettes
fakte, kus 8. klasside pioneerid vaistlevad véljambeldud ja lubamatute tingimuste taitmi-
seks, nagu nditeks: «kes astub kiiremini ULKNU-sse»,

Voistluse mdjujéud suureneb tunduvalt, kui pioneerid ise koostavad selle tingimused,
kui nad ise ilmutavad algatusvdimet uute, kollektiivile kasulike tegude otsingul.

Lubamatu on, kui véistlustingimused seovad pioneere klassijuhatajaga. Sellisel korral ei
pea pioneerid voistlust oma asjaks ja neil puudub huvi voistlustingimuste tditmiseks. Kuid
samas ei tohi Opetaja ka voistlusest korval seista, vaid peab aitama pioneeridel vG&istlus-
tingimusi nii médrata, et need oleksid jdukohased ja et iga pioneer teaks, mida tal tuleb
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teha. Seejuures on tarvis arvestada laste iga. Ei saa olla thesuguseid véistlustingimusi 4. ja
8. klasside pioneeririthmadele. Tegelikult aga vGib seda veel sageli ndha.

Voistluse korraldamisel on tdhtis koht kokkuvdtete tegemisel. Praegu on selles wveel
suuri puudusi ja isegi vigu. Nii monigi kord seisneb kokkuvdtete tegemine iiksnes punk-
tide ja pallide kokkulugemises, Tekib omalaadne konkurents, mille aluseks on &Opilase
piiiid kollektiivis maksimaalselt silma paista teiste mahajddmise arvel.

Voistlusest kokkuvdtete tegemise eesmdrgiks peab olema Gigesti kajastada laste kol-
lektiivset tegevust, kaasa aidata, et &pilane oleks asetatud tingimustesse, mis vildivad kon-
kurentsi voimalust ja, vastupidi, kasvatavad kollektivismi, soovi iiksteist vastastikku abis-
tada.

Voistlust koolis juhivad komsomolikomitee ja malevandukogu. Nemad teevad kindlaks
ka voitjad ja autasustavad neid. Ainult siis, kui kommunistlikud noored ja pioneerid aruta-
vad ldbi voistluse tulemused, on véimalik mitte formaalselt, vaid tdeliselt kindlaks madrata
paremad kollektiivid.

Voistlusest kokkuvdtete tegemiseks kasutatakse koolides mitmesuguseid vorme. Voist-
luse tulemused arutatakse ldbi pioneerikoondustel ja komsomolikoosolekutel, need tehakse
teatavaks iilekoolilisel rivistusel ja raadiosaadetes. Paljudes koolides avaldatakse selle-
kohased materjalid seinalehes ja eri stendidel. Sellel kdigel on oluline tdhtsus voistluse vastu
huvi dratamises, eriti nooremas koolieas.

Koalides ei ole ega saagi olla kokkuvdtete tegemisel tihtset siisteemi. Kuid igal juhul on
lubamatud niisugused vormid, mis solvavad opilaste vadrikust, sisendavad neisse uskuma-
tust oma jousse ja vbimetesse (mustad tahvlid mitteedasijdudvate Gpilaste nimedega, dpilasi
ja kollektiive kujutavad solvavad karikatuurid seinalehes, vGistluse kaiku kajastavatel
stendidel jne.).

Lahti tuleb saada ka paljudes koolides levinud kokkuvdtete tegemise biirokraatlikest
vormidest, mille aluseks on punkti- ja pallisiisteem, mida ULKNU XIV kongressil nii tera-
valt kritiseeriti.

Léplike kokkuvdtete tegemisel tuleb arvestada, missugused uued omadused on kujune-
nud rithma pioneeridel, missugune on nende huvi poliitiliste siindmuste vastu, kas nad oma-
vahel sdbrustavad, ilmutavad iihiskondlikus elus algalusvoimet ja leidlikkust, mida nad on
teinud maleva t66 parandamiseks.

Igati on end digustanud voistluse voitjate esiletdstmise sellised vormid, nagu: randvimp-
litega autasustamine, nimede kandmine autahvlile, pildistamine maleva lahtise lipu ees,
fotode paigutamine kooli auraamatusse, tinu avaldamine, autasustamine aukirjade ja mdles-
tusesemelega, diguse andmine pidulikku Shtut avada, lipu juures auvalves seista, pidu-
pievademonstratsioonidel koolikolonni eesotsas olla, esindajatena 3effidele kiilla minna jt.

Vaistlust koolis ei saa vaadelda teistest kommunistliku kasvatuse vormidest isoleerituna.
Voistlus muutub kommunistliku kasvatuse téhusaks meetodiks ainult orgaanilises seoses
lastekollektiivi organiseerimise ja kasvatamise k&igi teiste vormidega.

KLASSIJUHATAJATOU PLANEERIMINE

Opetaja poolt tehtava kasvatustod edu tagatiseks on selle libimGeldud ja oskuslik pla-
neerimine.

On veel iiksikuid dpetajaid, kes arvavad, et praegusel ajal ei ole tarvidust klassijuhataja
tooplaani jédrele ja vdib piirduda pioneeririthma téoplaaniga. Sellega ei saa noustuda.

Muidugi peab klassijuhataja olema kursis sellega, mida rithmas tehakse koigi pioneeride
jaoks, mida rithm teeb kooli, tehase ja kolhoosi heaks, oktoobrilastele ja oma tegevuspiir-
konnas. Veelgi enam, klassijuhataja toGplaan muutub sihipdraseks ja igakiilgseks, kui dpe-
taja arvestab pioneeririthma arukaid huve ja vajadusi, samuti iga pioneeri eraldi. Klassi-
juhataja tééplaanis leiavad konkreetset lahtimbtestamist pioneerimalevate iileliidulise iile-
vaatuse suunad, kuid klassijuhataja ja pioneeririthma téoplaani ei tohi mingil juhul samas-
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tada. Klassijuhataja iilesanne on &pilaste kasvatamisel laiaulatuslikum ja mitmekiilgsem.
Klassijuhataja — lastekollektiivi organisaator — peab hoolitsema iga Gpilase mitmekiilgse
arendamise eest, to6tama lastevanematega ja tegema oma kooli piirkonnas muud iihiskond-
likku téad.

Tooplaani koostamisel peab klassijuhataja ldahtuma kooli iildté6plaanist, loovalt, oma
kasvandike ealisi ja individuaalseid eripdrasusi arvestades, selles mdrgitud tilesandeid rea-
liseerima. Tegelikult on aga tihtipeale nii, et «lihtedokumendiks» klassijuhataja téodplaani
koostamisel on kalender, kust kirjutatakse vilja tdhtpdevi, millest séltuvalt kavandatakse
vestlusi, Shtuid jne. Seejuures jadvad aga elunduded, iileliidulise pioneeri- ja komsomoli-
organisatsiooni ettevbtmised ja kooli ildtééplaan varju.

Opilastele on tarvis leida sellist tegevust, mis loob tingimused nende kasvuks ja edasi-
likkumiseks. Seepirast on planeerimise tihtsaimaks pohialuseks laste ealiste ja individuaal-
sete eripdrasuste arvestamine. Kuigi klassijuhataja juhatab oma klassi juba mitmendat
aastat ja ndib, et ta iga Gpilast hdsti tunneb, peab ta ikkagi jatkama nende tundmadppimist.
Iga hetk toob muutusi laste huvidesse ja need muutused ei tohi klassijuhatajale markama-
tuks jaada.

Lubamatud on plaanides sellised iildised néuded, nagu: «saavutada parem oppeedukuss,
«tosta distsipliini» jne. Niisugused tiihisénalised punktid ei kohusta kedagi. Samal ajal ei
cle tarvis ka liigset detailiseerimist.

Mis puutub plaani struktuurisse, siis on vaevalt Oige mingit alatist skeemi kehtestada.
Plaani struktuur peab silma paistma oma paindlikkuse ja liikkuvusega. Lopuks sbltub ju
koik sellest, kuivord see plaan vastab kasvatuse peamisele iilesandele — laste igakiilgse
arendamise {ilesandele. Kdige sagedamini nihakse plaanides ette jargmised alajaotused:
crganisatsioonilis-pedagoogiline t66; opilastes vastutustundliku suhtumise kasvatamine
Oppimisse; ideelis-poliitiline kasvatustéo; tihiskondlikult kasulik t60; esteetiline kasvatus;
futsiline kasvatus; t66 lastevanemate ja iildsusega.

Tihtipeale v&ib klassijuhatajate té6plaanides niha omaette alajaotust: «Pioneeritéon,
kuhu on mérgitud 3—4 punkti riithma abistamiseks koonduse korraldamisel ja salkade tods.
See on tdiesti ekslik. Kogu kasvatustdéd koolis on tarvis teha pioneeriorganisatsiooni kaudu.

Iga alajaotuse sisu koostatakse klassi isedrasusi arvestades ja seetdttu ei saa olla iihtegi
oma sisult samast plaani. Isegi paralleelklassides on plaanid sisult erinevad. Muu hulgas
peab aga litlema, et mitmetes koolides on tiiesti tihesugused plaanid kéige levinumad.

Kalenderplaane vdib koostada 8ppeveerandiks vdi poolaastaks. Kuid asi pole iiksnes
planeerimise tihtaegades. Peamine on, et plaan oleks tdeliseks praktiliseks tGojuhendiks,
el see tagaks kasvatustdo planeerimise jirjekindluse alg-, kaheksaklassilises ja keskkoolis,
koolis ja perekonnas, Gppetundides ja viljaspool neid, et plaan aitaks opilaste kasvatami-
seks rakendada kéiki vahendeid.

Alljargnevalt vaatame iga alajaotuse nditlikku sisu eraldi,

Organisatsioonilis-pedagoogiline t66. Selles alajaotuses maidratakse kindlaks pieva-
reziim, mdrgitakse abindud opilaste koduste iilesannetega iilekoormamise viltimiseks ja
nende vaba aja moistlikuks organiseerimiseks, mairatakse vormid opilaste huvide ja indi-
viduaalsete eripdrasuste tundmadppimiseks.

Opilastes vastutustundliku suhtumise kasvatamine Oppimisse. Selle alajaotuse pla-
neerimisel valitakse vdlja need vahendid ja vormid, mis aitavad opilaste vaimset maailma
rikastada, neis teadmishimu &ratada. Niisuguste vahendite ja vormide hulka kuuluvad:

oOpilaste suunamine aineringidesse, populaarteadusliku ja ilukirjanduse arutelud, temaa-
tilised lugejate konverentsid, kirjandushommikud, iilevaated uudisteostest, lasteajalehte-
dest ja -ajakirjadest;

oOpilaste klassivilise lugemise vormid. On halb, kui t66 eest raamatuga vastutab ainult
raamatukoguhoidja voi keele ja kirjanduse &petaja. Iga Opetaja, s6ltumata sellest, mis-
sugust ainet ta Gpetab, peab aitama avardada 6&pilaste silmaringi kirjandusteoste osas,
andma nende kohta iiksikasjalikke ja individuaalseid soovitusi;

nditlike 6ppevahendite valmistamine, niituste kujundamine, kooli ainekabinettide sisus-
tamine, oliimpiaadide, taibukate turniiride, viljapaistvate teadlaste elule ja tegevusele,
kaasaja teaduse ja tehnika saavutustele pithendatud &htute korraldamine;
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Tallinna Pionee-
ride Palee internat-
sionaalse sopruse
kiubi «Gloobus» liik-
med on kirjovahetu-
ses paljude maade
koolinoortega. Saa-
dud materjalist koos-
tavad nad stende ja
nditusi.

A, Rammo foto.

kodu-uurimisttd organiseerimine, matkade sisu ja vormide labitéétamine, koduloomuu-
seumi rajamine, osavott pioneeride ja koolidpilaste iileliidulisest ekspeditsioonist.

Samas peab Gpetaja kindlaks méédrama abindud koduste iilesanneie taitmise kontrollimi-
seks ja abistamiseks.

Selles alajaotuses voib planeerida ka niisuguseid iiritusi, nagu: vestlus «Oppimine on loov
166», konverents «Matemaatika ja tehnika», «Firisika meie iimbers, «Valjapaistvate avas-
tuste ajalugu», viktoriinid Oppeainetes, ainealaste seinalehtede «Noor fiiiisik», «Noor
matemaatik» jt. vdljaandmine.

Poliitiline kasvatustd$. Klassijuhataja motlel ldbi, kuidas opilastele sligavamalt avada
V. I. Lenini kuju ja Opetada neid Lenini juhtnodre taitma.

Sellega tihenduses ndhakse ette Lenini pdevad, matkad Leniniga seoturd paikadssse, pio-
neeride kohtumised vanade kommunistidega, Lenini ordeniga autasustatud tocliskollektii-
vide kroonikate koostamine, Lenini nurkade ja tubade rajamine.

Klassijuhataja itheks peamiseks iilesandeks on kommunistliku kélbelisuse printsiipide
juurutamine opilaste ellu. Sellest tulenevalt médratakse kindlaks abindud iga Opilase aktiiv-
seks osavotuks iihiskondlik-poliitilisest elust. Suurt osa etendavad siinkohal piihalik
pioneeritdotus, noorte pioneeride seadused, riihmadele ja malevatele kangelaste nime and-
mine, osavbimine pioneeridele-kangelastele milestusmérkide ehitamisest, pioneeri- ja kom-
somolikuulsuse muuseumid, osavott maa poliitilisest elust.

Opilaste tutvustamiseks meie maa vilis- ja sisepoliitikaga, tdhelepanuvddrsete siind-
mustega kogu maailmas nihakse ette vestlused, poliitinformatsioonid, to6 ajakirjandusega,
dispuudid, elavad ajalehed ja nditlik agitatsioon.

Internatsionaalse kasvatuse alal mérgib opetaja plaani, kuidas sel eesmirgil kasutada
rahvaste sopruse klubi tegevust, kuidas korraldada rahu eest peetavale v@itlusele piithen-
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datud Ghtuid jne. Médratakse kindlaks, kuidas organiseerida rithmade ja malevate kollek-
titvset kirjavahetust liilduvabariikide ja vilismaa Gpilastega.

. Néhakse konkreetselt ette, kuidas iile saada religioossetest tdekspidamistest iiksikutel
opllastel samuti abindud nende vanemate veenmiseks, kes sunnivad oma lapsi usulisi
kombetalitusi tditma.

Uhiskondlikult kasulik t66. Pioneeriorganisatsiooni tegevuses on pohiline kodumaa
hiivanguks tehtav t66. Seejuures on tarvis arvestada partei- ja komsomoliorganisatsioonide
iilesandeid pioneeridele,

Siin tulevad esmajoones kone alla ithine {66 toolmlskollektnwdega. osavott koolihoone
ja kodukoha korrashoidmisest, looduskaitse, kasulike maavarade luure, voitlus metsa-, aia-
ja pollukahjuritega, timurlaste tegevus, Seflus lasteaedade iile, seemnete, ravimtaimede,
marjade ja seente korjamine, vanametalli kogumine jne.

Noukogude inimeste t60alaste kangelastegude propageerimiseks ndhakse ette kohtumisi
tooeesrindlastega, toosangarite autahvlite {ilespanemine, todkuulsuse kroonika koostamine,
stendide koostamine oma rajooni ettevotete ja majandite tootmisalaste edusammude kohta,
ekskursioone, temaatilisi koondusi, vestlusi, meistermeeste kokkutulekuid jne.

Eraldi kavandatakse t60 pioneeritegevuse piirkonnas.

Esteetiline kasvatus. Siin on eesmirgiks kasvatada lastes kunstimaitset, kunstialaseid
huvisid.

«Kunstisdprade konkursi» kdigus tutvuvad pioneerid meie maa kultuurieluga, kunsti-
ajalooga, kodu- ja vdlismaiste kirjanike paremate teostega, noukogude kunsti vormide ja
zanrite mitmekesisusega. Opetajate iilesandeks on tdmmata té6le lastega kaasa kirjanikke,
kunstnikke, heliloojaid, naitlejaid, tiliopilasi ja kirjanduslike koondiste liikmeid,

Voimalikult laiaulatuslikult tuleb kasutada raadiot ja televisiooni.

Selles alajaotuses ndhakse ette sellised esteetilise kasvatuse vormid, nagu: kirjandus-,
muusika-, teatri-, kino- ja kujutava kunsti nddal, joonistuste ja kdsitodde nditus, ekskursioo-
nid muuseumidesse ja nditustele, muusikalektooriumid, filmifestivalid jne.

Kunstilise isetegevuse viljelemiseks planeeritakse laste osavott pioneeride teatrist,
ansamblitest, olimpiaadidest, kunstilise isetegevuse iilevaatustest, festivalidest, nditustest,
konkurssidest parima laulja, tantsija ja deklamaatori nimele..

Samas méadratakse kindlaks mitmed laste vaba aja veetmise vormid: karnevalid, 1okke-
ja puhkedhtud, atraktsioonid, peod, muinasjuttude, mdistatuste ja méngude Shtud, méangu-
vidljakute rajamine jne.

Kehaline kasvatus. Kehalise kasvatuse pohiiilesanneteks on opilaste tervise tugevda-
mine, nende fiiisiliste vOimete arendamine, nendes korgete moraali- ja tahteomaduste
kasvatamine.

Selles alajaotuses koneldakse sellest, mida peab tegema Gpetaja, et kdik pioneerid votak-
sid osa pioneeride neljavdistlusest, lahtiste startide pdevast, viikestest oliimpiamdngudest.
Oluline on samuti labi mdelda, kuidas korraldada rithmas spartakiaade, rithmadevahelisi
voistlusi, male- ja kabeturniire, maastiku- ja sdjaménge, matku, teatevéistlusi. Tuleb hoolt
kanda ka kehakultuuri- ja spordisaavutuste tutvustamise eest.

Peamist rohku peab plaanis panema sellele, kuidas koiki Opilasi, eelkdige haigeid ja
nérga tervisega lapsi, haarata osa votma joukohasest kehakultuuritoost,

Too lastevanemate ja iildsusega. Klassijuhataja ja perekonna koostéd on kommunist-
liku kasvatuse iiks tdhtsamaid tingimusi.

Nimetatud alajaotuses peab klassijuhataja dra nditama lastevanemate hulgas tehtava
pedagoogilise propaganda sisu ja vormid:

lastevanematega tehtava t66 ulatuslikud vormid — klassi lastevanemate koosolekud,
usavott lastevanemate lilekoolilistest koosolekutest, konverentsidest ja lahtiste uste paevast;

pioneeride aruandekoondused lastevanemaile ja {ildsusele; seinalehtede véljaandmine
vanemate tookohtades, lastevanemate ja iildsuse sidemed pioneeriorganisatsiooniga;

individuaalsed vormid tods lastevanematega: dpilaste kodude kiilastamine, vanemate
kutsumine kooli vestlusteks, vanemate kiitmine oma laste hea kasvatamise eest —
onnitluskaardid, tdnukirjad nende tdokohtadesse, abindud vanemate vastutustunde suuren-
damiseks oma laste kasvatamise eest;

lastevanemate ja iildsuse kaasahaaramine kooli abistamisele laste kommunistlikul kasva—
tamisel;

pioneeririthma vanemate soprade néukogu loomine.

Plaan vastab oma eesmadrgile siis, kui koik selle alajaotused on omavahel orgaaniliselt
seotud. Ainult siis on voimalik kasvatusto siisteemi vdljakujunemine. Kui klassijuhataja
keskendab tdhelepanu vialjaspool dppetunde asetleidva t66 iihele-kahele liigile, siis ei saa
juttu olla opilaste igakiilgsest arendamisest.

Aeg klassiviliseks tegevuseks on vdga piiratud ja seda on tarvis kasutada ratsionaalselt.
Sellest tulenevalt peab klassijuhataja hoolega ldbi métlema iga ettevdtmise, mis leiab aset
klassis pdrast tunde.
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SENISED TULEMUSED
ON EELDUSEKS
UUTELE EDUSAMMUDELE

A. KURMISTE,

Vaekiila internaatkooli vanemkasvataja

Viimase] ajal on ajakirjanduses sageli juttu olnud koolide komsomoliorganisatsioonide
toast ja tegevusest. Molgutatakse motteid, missugune peaks olema selle {66 sisu ja
maht, missugused digused peaksid olema koolikomitee] jne.

Kooli komsomoliorganisatsiooni edukaks téoks pean oluliseks kahte momenti. Esi-
teks — pedagoogiline kollekliiv peab moistma komsomoliorganisatsiooni osa koolis ja vas-
tavalt sellele tegutsema. See tahendab, et klassijuhatajad toetuksid oma t66s klassi komso-
moliaktiivile ja direktsioon suunaks komsomolikomitee t66d vastavalt kooli iildtdoplaanile.
Teiseks — kooli komsomoliorganisatsioon peaks mitte ainult ootama direktiive ja olsuseid
tlaltpoolt, vaid t66tama loovalt ja kindlas suunas.

Alljargnevalt ménda Vaekiila internaatkooli komsomoliorganisatsiconi toost.

Vaekiila internaatkoolis juhib komsomolitétd 15-liik-
meline komitee, kuhu kuulub ka kolm &petajat. Komitee
koosolekud toimuvad vdhemalt kaks korda kuus. Kooli

ORCANIIATIIOONT komsomolielu juhtimisel ldhtub komitee konkreetsest
JUHT t6oplaanist, kuhu on kantnd koosolekute pdevakorra
pohipunktid. Hilisemaid taiendusi komitee tooplaani dikteerib jooksev t60. Koolikomitee
koosolekutel arutusele tulevate kiisimuste ettevalmistamine tehakse iilesandeks kindlatele
komitee liikkmetele, Iga arutatava kiisimuse kohta v@etakse vastu otsus voi tehakse ette-
panek olukorra parandamiseks. Kui arutusel oli nditeks kooli pioneerit66, soovitati maleva-
nbukogul panna ka oma tooplaan koigile dpilastele tutvumiseks vilja stendile, nagu seda
teeb koclikomitee.

Sageli tekib komitees monedes kiisimustes vaidlusi. Igatihel on seal vdimalik teha oma-
poolseid ettepanekuid. Uhiselt leitakse parim lahendus. Kdesoleval Oppeaastal nditeks
vaieldi palju selle iile, kuidas kdige huvitavamalt korraldada rahvaste sopruse Shtut. Otsus-
tati karnevali kasuks. Ja tehti Gigesti, sest 6htu kujunes sisukaks ja meeldis nii dpilastele
kui ka kiilalistele.

Oppetdd sektori vanem tegi koolikomiteele ettepaneku suunata osa 9. ja 10. klassi 6pi-
lasi, kes Gppetdds rahuldavalt edasi ei joudnud, kohustuslikku ettevalmistustundi. Tavali-
selt peavad meil kohustuslikest ettevalmistustundidest osa votma ainult 4—8. klassi opi-
lased, kuna 9.—11. klassi 6pilased valmistuvad tundideks iseseisvalt, neile sobival ajal. Kuid
nagu selgus, ei oska moned vanemate klasside Opilased siiski veel olla oma aja peremehed.
Kemitee arutas kiisimust klassiorganisatsioonide sekretdridega ja' votlis olukorra paranda-
miseks vastu otsuse. Selle tulemusena 6pib iiheksa vanemate klasside &pilast niitid koos
noorematega ettevalmistustundides kasvatajate jarelevalve all. Kuigi on veel vara 16plikke
jireldusi teha, paistab siiski, et nimetatud samm on end Gigustanud, sest nii mitmelgi kone-
alusel dpilasel on Sppeedukus endisega vorreldes margatavalt paranenud.

Kooli fotoring annab meil regulaarselt vilja fotolehte, mis on kogu koolipere huvi
objektiks, Uhel pieval aga ilmnes, et lehest olid méned fotod k&rvaldatud. «Riiiistajaks»
osutus 10. klassi opilane T. B. Samal komitee koosolekul, kus kuulati fotoringi 166 aruannet,
piriti aru ka nimetatud opilaselt. Kiisiti, kuidas on tema, kommunistlik noor, omalt poolt
kaasa aidanud fotoringi téod edendamisele. Komitee tegi kooli direktorile ettepaneku awval-

KOOLI KOMSOMOLI-
KOMITEE KUI
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dada T. B-le fotolehe «riilistamise» pérast kdskkirjaga noomilus. Késkkiri oli iihtlasi hoia-
tuseks teistele.

Internaadi kasvatusriihmades elavad vanemad &pilased koos noorematega. Viiksemaid
koheldakse s@bralikult. Kord aga levis kulutulena teade, et IV kasvatusrithmas 16i iiks
9. klassi tiitarlaps oma vaiksemat toakaaslast sellepirast, et viimane keeldus talle maiustusi
andmast. Et johkralt kditunud tiidruk oli varemgi korda rikkunud, siis leidsid riihmakaas-
lased, et tema kditumist tuleb arutada mitte ainult riihma iildkoosolekul, vaid et selles
kiisimuses peaks l6pliku seisukoha vétma kooli komsomolikomitee. Nii tehtigi. Tiitarlaps
andis komitee ees oma vadritust kéditumisest aru ja lubas end parandada. Tal oli piinlik ja
hdbi ning ta kahetses oma tegu siiralt. Komitee avaldas talle noomituse, Viljavite otsusest
pandi tiheks pdevaks teadete tahvlile, et kogu koolipere teaks, missuguse karistuse toob
kaasa lubamatu kditumine. Hiljem on mul juttu olnud selle tiitarlapse toakaaslastega. Nad
ei ole tema kditumise iile enam kurtnud. Pole ka mirgata, et ta viiikesesse Virvesse halvasti
suhtuks. Uhel jutuajamisel pihtis ta: «Olen iseloomult viga age, kuid niiiid ma kontrollin
end.»

Sport on Vaekiila internaatkoolis au sees, ent sellele vaatamata pole meil kehakultuu-
riga asjad veel nii korras, et véiksime tdielikult rahul olla. Sporditéd oli kooli komsomoli-
komitees arutusel kohe kdesoleva Oppepoolaasta algul. Mida ette vétta, et hoogustada
spordialast tegevust klassides? Igas klassis on veel iiksikuid &pilasi, kes ei spordi nddala
jooksul rohkem kui ainult kehalise kasvatuse tundides. Vdike on meie koolis ka spordi-
kohtunike arv, arvestades Opilaste ildarvu. Sellest saigi alguse méte: tdiendada klasside-
vahelise sotsialistliku vdistluse tingimusi spordialaste tingimustega. Selle eesmérgiks on
senisega vorreldes veelgi hoogustada kehakultuuritdod koolis ja iihtlasi selgitada vilja
klasside paremusjdrjestus kehakultuuri ja spordi alal. Klasside paremusjdrjestuse mddra-
misel arvestatakse Opilaste {reeningutest osavottu, OVTK ja VTK madrginormide laitmist,
jdrgusportlaste, kohtunike ja instruktorite arvu klassis ning klassidevahelistel spordivaist-
lustel saavutatud tulemusi. Voéistlustingimused néuavad, et iga Gpilane nddala jooksul
véljaspool kldssitunde vdhemalt kolm tundi spordiks. Arvestust dpilaste treeningutest osa-
votu kohta peab koolikomitee sporditéo sektor, Igal klassil on Zurnaal, kuhu kantakse kuu-
paeviti sisse Opilaste osavott treeningutest. Iga kuu 16pul tehakse kokkuvdte. Kui sisse-
kannetes ilmneb voltsimisi, tlihistatakse kogu klassi tulemused. Vaistluse teiste tingimuste
kohta tehakse meil kokkuvdtted iiks kord poolaastas, Pirast tiiendavate vdistlustingimuste
valjakuulutamist on sporditod klassides elavnenud. Vaba aega kasutatakse suusatamiseks,
uisutamiseks jne. Vihenenud on treeningutelt péhjuseta puudujate arv.

Komsomolikomiteel tuleb lahendada vdga mitmesuguseid koolielu kiisimusi. Seejuures
oleme silmas pidanud, et teiselt aru pédrida on Gigus ikka ainult sellel, kellel endal on stida
igas suhtes puhas. Kahjuks pidi komitee hiljuti ka tihelt komitee liikmelt endalt aru parima.
Kultuuritot sektori vanem sai nddrideks iihes aines «puuduliku», samuti oli tal sektori
juhtimine laokil. Seepidrast tuli tal ohetavate poskedega seista komitee teiste liikmete ees
ning rdadkida, mida on tehtud, mis tegemata jdetud ja miks oli tunnistusel puudulik hinne.
Koosolekul tehti kaks erinevat ettepanekut. Esimene: eemaldada &pilane K. koolikomiteest
ja valida komiteesse tema asemele uus Gpilane, teine: anda K-le iiks kuu katseaega, mille
viltel ta saab korda seada kultuuritéé sektori t66 ja naidata end igati heast kiiljest ka &ppi-
mises. Otsustati viimase ettepaneku kasuks, ja tundub, et tehti digesti. Opilane K. on end
tublisti parandanud. Sektori téoplaani esitas ta komiteele digeaegselt ja t66 laabub plaani-
pdraselt. Ka oppimises on ta hoolikam. Kaaslaste digel ajal 6eldud karmid sénad avaldasid
moju.

Koik komitee koosolekuil vastuvéetud otsused tehakse kogu koolile teatavaks kolma-
pdeviti toimuvatel opilaste lildkogunemistel.

Kui arutusel on kiisimused, mis puudutavad ldhemalt kiki klasse, kntsume koolikomitee
koosolekule ka klasside komsomolisekretirid. Sel juhul on nad kohustatud koolikomitee

-
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otsuse oma klassi pilastega ldbi arutamd ja volma selle edasise t66 aluseks. Otsuse taitmise
kontroll pannakse tavaliselt monele sektorile.

Komsomolikomitee on meil nii dpetajate kui ka Opilaste silmis autoriteetne, sest komitee
kavandatud abindud on aidanud paljudesse kiisimustesse selgust tuua ning 6ppe- ja kasva-
tusttod tohustada.

Méned aastad tagasi korraldasime kooli komsomolitoo

MONI SONA pisut iimber. Mdte sai alguse sellest, kuidas oleks kdige

SEKTORITEST parem organisatsiooni liikmeid t66le kaasa tommata. On

ju vana tode, et aktiivne noor on iilesannetega iile koor-

matud, méni tagasihoidlikum aga jadb t6ost hoopis korvale. Sellest kasvaski vdlja mote

tootada sektoritena. Praegu on meil kaheksa sektorit pluss komsomoliprozektori staap. Sek-

tori vanemaks on iiks koolikomitee liige. Sektoril on oma téoplaan. Koolikomitee kuulab
ara sektorite vanemate aruanded ja annab t6ole suuna,

Millega sektorid tegelevad?

Oppetdd sektorit juhib 11-a klassi dpilane Tiiu Sikkemie, kes ise on viga hea dppija
ja kellel jatkub ka organiseerimisvoimet. Sektori iga lilkme esmane kohus on voidelda oma
klassi oppeedukuse eest. Sektori liikmed kontrollivad ka 6ppetarvete hoidmist. Kokkuvotte
kontrollimisest ja tulemused teeb Oppetd6 sektori vanem teatavaks kas kooli raadiosdlme
kaudu voi opilaste iildkogunemistel, Kord nadalas teevad sektori liikmed kokkuvdtteid
klasside oppeedukusest. Need, kes on nadala jooksul oppinud ainult hdsti ja vdga hadsti,
kantakse kooli autahvlile. Nimekirja uuendatakse igal kolmapéeval. Teisipdeviti tulevad
sektori liikkmed kokku ja vaatavad klasside raportid 1dbi. Selguvad «kahemehed» ja «viili-
jad». Neid ootab avalikkuse etie toomine kas opilaste iildkogunemisel v6i komsomolipro-
zektori hadlekandja jdargmises numbris, halvemal juhul jutuajamine sektori véi komitee
koosolekul, Ka kinno minekuks annab loa klassi oppeléo sektori liige. Meil on maksev
selline kord, et kinno lubatakse minna ainult nendel, kes pole jooksva nadala kestel saanud
iihtegi puudulikku hinnet. Varem andis kinnomineku loa klassijuhataja vai kasvataja, kuid,
nagu praktika nditab, tulevad sellega toime ka Opilased ise.

Seega on komitee tdielikult kursis, kuidas on koolis lood dppeedukusega.

Ideoloogilise t&6 sektori lilkmed annavad vilja jooksva poliitika stendi, peavad raadio-
solme kaudu poliitvestlusi ja korraldavad ajalehematerjalide pohjal viktoriine. Sektori
initsiatiivil alustasid 9. ja 10. klassis t6od poliitringid. Samuti kuulub ideoloogilise t60 sek-
tori iilesannete hulka kohtumiste organiseerimine inimestega, kes on kdinud mones valis-
riigis. Naiteks oli meil hiljuti kohtumine «Energia» kolhoosi esimehe sm. Suurmetsaga,
kes kdneles noorte elu- ja Oppimistingimustest Kanadas.

Viga palju kasu on olnud iihiskondliku t66 sektorist. Kui varem koostas t66toimkon-
dade nimekirjad tootmisdppejuhataja, siis niiid teeb seda 10-b klassi pilane Meelis Lain.
Sektori lilkmed juhendavad ja hindavad kordam&dda Opilaste t66d vilistoimkondades. Stigi-
sel korraldas sektor komsomolipiihapdevakuid kooli uue staadioni ehitamise kiiremaks
Iopetamiseks.

Samal viisil todtavad meil koik komsomolitdd sektorid. Ainult ideoloogilise t66 sektor:
vanemaks on dpetaja, komitee liige.

Sektorite kaudu oleme taganud igale noorele meelepéirase komsomoliiilesande (sektori-
tesse midramisel arvestatakse Gpilaste véimeid ja soove).

Klasside komsomoliorganisatsioone on meil seitse.

KOMSOMOLI- Oma tooplaani koostamisel ldhtub klassiorganisatsioon
ORGANISATSIOONID komitee td6plaanist. Klassi tooplaani projekti koostab
KLASSIDES klassi komsomolibiiroo. Seda tdiendatakse klassi komso-

molikoosolekul, kus maddratakse kindlaks tihe voi teise

tirituse eest vastutajad. Taoplaani kinnitab komitee. Tooplaanis on ette ndhtud iildkoosole-
kud (toimuvad iiks kord kuus), biiroo koosolekud ja iiritused.

Klasside komsomolikoosolekute pdevakorras on dppeedukuse, distsipliini, sporditod jt.
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kiisimused. Viga oodatud on kooselekud, kus Opilased saavad {ihe voi teise probleemi iile
elavalt diskuteerida. Niisugusteks teemadeks on meil olnud «Mis on 6nn?» ja «Soprus ja
armastus». Ettevalmistamisel on teema «Milleks elan?».

Koosolekuks «Soprus ja armastus» koostasid mitmed klassid kiisimustiku, et opilastel
oleks kergem orienteeruda, millele just eriti tdhelepanu poddrata. Kisimusteks olid: «Mis-
sugune peab olema séber?», «Kas woib olla soprust poiste ja tidrukute vahel?», «Kas lahus-
olek mdjub sdprusele?s, «Kas sober tohib k&ike andestada?», «Mis on teie arvates
armastus?», «Kas on olemas niisugust armastust, nagu on filmides ja romaanides?», «Kas
soprus voib muutuda armastuseks?» jne.

Igal stigisel vahetub meie Gpilaste koosseis umbes 100 Gpilase vorra. Uks iiheksas klass
komplekteeritakse tdielikult uutest Gpilastest, Nad on tulnud eri koolidest ja nende tead-
miste tase on vidga erinev. Nii kippuski kdesoleva aasta esimesel veerandil 9-b klassis 6ppe-
edukus langema 60° piiridesse. Mida ette votta? Klassi komsomoligrupi ees seisis raske
llesanne. Tunti iiksteist siiski juba niivérd, et teati, kus oli tegemist ajutise kiilindimatuse
ja kus lihtsalt laiskusega. Opilastele, kellel oli Gppimisel raskusi, madrati tublimate klassi-
kaaslaste hulgast sefid. Maned opilased lubasid oma mahajddamuse oppetoos iseseisvalt likvi-
deerida. Klassi komsomolisekretdr kontrollis isiklikult, kuidas antud lubadusi tdidetakse.
Kasu nende abindude rakendamisest oli varsti ndha. Enamik varem mitterahuldavalt edasi-
joudnud ©Opilasi sai poolaasta 16puks rahuldavad hinded, puudulikke hindeid oli neljal épi-
lasel. Uldkokkuvéttes tuli 9-b klass dppeedukuse poolest 11. klasside jdarel kolmandale

f Hluka 8-klassilise

: kooli épilaste armasta-
tud harrastusala on

maletamine. Pildjl:

kooli paremad maleta-
jad auhindadega.

A, Rammo folo.
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kohale, Tooplaan kolmandaks Gppeveerandiks on sellel klassil sisukas. Asjalike koosole-
kute kérval (Gppimisest ja spordist, diskussioon «Milleks elan») on toredaid iiritusi (teatris-
kdigud, suusamatk, romaani «Sarapiku purre» arutelu, poistepdev). Uhised ettevotmised
aga loovad kollektiivi. Kuigi konesolev klassikollektiiv on meie kooli noorim, voib julgesti
eeldada, et siit kujuneb hea ja iiksmeelne pere. Aluse selleks on pannud klassi komsomoli-
aktiiv koos klassijuhataja H. Alimé&ega, kes ise on ka koolikomitee liige ja aitab kooli
komsomolitod edenemiseks koigest hingest kaasa.

Parimaks komsomoliklassiks on meil 11-a (klassijuhataja E. Liitide). Esimese 6ppepool-
aasta sotsialistliku vaistluse kokkuvdtete tegemisel ilmnes, et see klass tuli voitjaks koigil
aladel. Ka see kollektiiv on liksmeelne ja téokas.

Et 11-a klass kujutab endast igati tervet kollektiivi, siis voitleb ta halastamatult puu-
duste ja vadrnidhtuste vastu teistes klassides. See klass andis vilja jarjekordse komsomoli-
prozektori numbri pealkirjaga «Kaak». Mitu paeva sagisid opilased selle ees. Vahe satiir
avaldab korrarikkujaile tervendavamat moju kui moni klassikoosolek.

Eeltoodust ilmneb, et klassi komsomoliorganisatsioon vdib olla kooli pedagoogilisele
kollektiivile oppe- ja kasvatust6os tohus abimees.

Millisel teemal korraldada komsomoliorganisatsiooni
ULDKOOSOLEKUD iildkoosolekuid? Vastuse sellele saime Gpilastega korral-
datud referendumil «Mida uut tahad niha meie komso-

molitdds?».

Referendumil pakuti iildkoosolekuteks jargmisi teemasid: «Missugune on tdeline
sober?», «Soprus, seltsimehelikkus ja armastus», «Missugune inimene on kaunis?»,
«Armastus ja sGprus», «Milleks elan?» jne. Nende ettepanekute hulgast valiski komitee
komsomoli iildkoosolekute teemad. Teisel Gppeveerandil peeti iildkoosolek teemal «Armas-
tus ja soprus», sest see teema esines tehtud ettepanekute hulgas koige sagedamini. Nagu
juba mérkisime, arutati probleem eelnevalt 1abi klassikoosolekutel, iildkoosolekul jdi ainult
kokkuvote teha.

Tahame, et iildkoosolek oleks komsomoliorganisatsiooni elus pidulik siindmus. Seekord
oli lava eesriidele kinnitatud kaks transparenti tsitaatidega. Koosolekut alustati lauluga
rahutust noorusest. Kohal viibis ka ELKNU Rakvere Rajoonikomitee sekretir sm. Ojamaa,
kes andis uutele kommunistlikele noortele kitte liikkmepiletid. Komitee omalt poolt kinkis
igaiihele mélestuseks raamatu pilihendusega «Tere tulemast meie perre».

Seejéarel votsid sdna klasside esindajad. Opilane Kiilliki Kurmiste 9-a klassist radkis,
kuidas nemad oma klassikoosolekul arutasid S. Rannamaa teose «Kasuema» ja ldti kirjaniku
Indrase romaani «Sarapiku purre» pdhjal armastuse ja sdpruse probleeme. Robert Veiden-
berg 10-a klassist maalis pildi, missuguseks peaksid kujunema armastus ja abielu tulevikus,
kus jadb senisest veelgi rohkem aega enesetdiendamiseks ja kultuurseks meelelahutuseks.
Ka teised sGnavdtjad toid teema kohta néiteid nii parematest kirjandusteostest («Séda ja
rahu», «Vaikne Don») kui ka filmidest («Aga kui see on armastus» jt.). Opilased avaldasid
péris Gigeid seisukohti.

Sonavottudest selgus, et peamine raskuspunkt langes armastuse probleemile, vihem
koneldi sdprusest. See on ka arusaadav, sest millal siis veel armastusest rdikida kui mitte
16—18-aastaselt.

Meil on tavaks, et iildkoosolekul vatab arutatava probleemi kohta séna ka moni peda-
goog. Seekord oli 16ppkokkuvdtteks: armastus on tunne, mida peab oskama hinnata
ja hoida. Mida koérgem on meie moraal, seda puhtam ja ndudlikum on armastus.

Sellest koosolekust votsid osa ka internaatkoolide direktsioonide esindajad. Nad leidsid,
et oli véga julge ja dige konelda armastusest nii suure auditooriumi ees. Isiklikult arvan, et
mida valgemas ja pidulikumas kohas me armastusest koneleme, seda vihem vajab ta hdama-
raid nurki.

Pean meie kooli dpilaste auks iitlema, et nad on noored nagu noored ikka ja et armas-
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tuse probleem pole neilegi vddras, kuid meil pole olnud p&hjust sellepdrast silmi maha
liiia.

Komsomoli iildkoosolekud tavalisest mdrksa pidulikumas 6hkkonnas on muutnud need
oodatud stindmusteks.

Olen ligi paarkiimmend aastat olnud mingil méddral seotud komsomolitééga. Murede
korval olen jaganud noortega réomu. Suurimat rodmu tunnen aga sellest, et meie kooli
komsomoliorganisatsioon on leidnud oma to6s dige arenemissuuna ja et meie t66 on kasva-
tanud koigis lilkmeis lugupidamist oma organisatsiooni vastu. See omakorda on eelduseks
uutele edusammudele meie kooli komsomoliorganisatsiooni toos.

likkuse ja kasvatuse vahekorda.See
humaangeneetika kiisimus tohiks huvi
pakkuda eeskatt pedagoogidele. Annab ju
parilikkus dpetajale selle materjali, millest I k k
tal tuleb kasvatada noort inimest, kasvatus Gr , ' Us
aga opereerib organismi muutlikkusega.
Parilikkuse ja kasvatuse vahekord tdhendab

l ; desolevas kirjutises puudutaksin pdri-

seega, millist osa etendab noore inimese I 0
kujundamisel parilikkus ja millist Kkas-
vatus.

Voidakse kiisida: kas inimese juures ’(OSVOfUS

iildse saab kuigi suurel madaral juttu olla
parilikkusest, eeskdtt tema wvaimsete vdi-

}'nete, tema iselo.omu jne. péri%ikkusest. sest Prof. J. AUL,
inimene on sotsiaalne olevus ja tema kuju-

nemine on tingitud sotsiaalsetest teguritest. Tartu Riikliku Ulikooli
Seda muidugi keegi ei eita, kuid samaaeg- zooloogia kateedri juhataja

selt ei saaks eitada ka seda, et inimene on
ithteaegu bioloogiline olevus ja tema kohta
maksavad ka bioloogilised seaduspéirasused.

Kuidas saab inimese puhul otsustada, kas teatud tunnus on pdritav voi mitte?

1. Tunnus on péritav, kui tema kujunemist ei saa seletada ainuiiksi valistegurite
mojuga. Niisugusteks tunnusteks on nditeks silmade vérvus, naha virvus, vereriihm, nina
kuju, huulte kuju, pea kuju, papillaarmustrid, kasv, kogelemine, fiiiisiline jdudlus, véimed,
vaimuanded, geniaalsus jne. Eksiarvamuste &rahoidmiseks olgu juba siin tdhendatud, et
kdikide selliste tunnuste kujunemisel etendavad muidugi suurt osa ka vilistegurid.

2. Tunnus on piéritav, kui ta esineb pere- ja sugukonnati. Sellekohaseid tihelepane-
kuid on tehtud juba ammu ja korduvalt ning sellised genealoogilised andmed on aidanud
vdlja selgitada pdrilikkuse osatdhtsuse paljude tunnuste kujunemisel. Genealoogiline
meetod ongi saanud humaangeneetika iiheks olulisemaks meetodiks. Pere- ja sugukonnati
esinevad nditeks sellised tunnused, nagu ndojooned, lithindgelikkus, veritsustobi, kaldu-
vus paljudele nakkushaigustele (angiinile, tuberkuloosile, vdhkiGvele jne.), vaimuanded,
mitmed «sugukonna vead» jne. Perekonnati esinevad isegi vdikesed detailid, nii kehalistes
kui ka vaimsetes tunnustes. Iga lapsevanem, kes on niisuguseid nahtusi analiiisinud, vdib
seda tdendada. Lucas nditeks jutustab iihest majateenijast, kel olnud suur jutuisu. Ta
konelnud alati, ka siis, kui tal vastuk&nelejat ei olnud. Suur jutuisu olnud pdhjuseks, miks
teda polevat kusagil peetud. Lahkudes kurtnud ta nuttes: «Aga ma ei saa sinna midagi
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parata. Minu isa viis oma suure lobisemisega minu ema meeleheitele, ja mul on onu, kes
on samasugune.»

3. Tunnus on pdritav, kui ta allub périvusseadustele. Pirivusseadused avastas Gregor
Mendel 100 aasta eest (1865. a.). 1900. aastal avastati need teatavasti uuesti. 1905. aastal
toestati, et nad on ka inimese juures maksvad.

Ruum ja teema laad ei luba siin nende seaduste juures lihemalt peatuda. Niipalju siiski
tuleks tdhendada, et kénesolevad seadused avalduvad hdsti ainult selgeilmeliste tunnuste
puhul. Niisuguste tunnuste parilikkus avaldub selles, et nad enamasti ei ldhe edasi koi-
kidele lastele, vaid ainult osale lastest, kuid siis juba tdiel madral, s. o. 6dede-vendade
juures ei esine neid pidevalt. Naiteks kui mdlemad vanemad on musikaalsed, siis vdib
neil olla peale musikaalsete laste mittemusikaalseid lapsi. Kui iiks vanematest on «dkilise
meelegan, teine aga mitte, siis on pooled nende lastest ka «dkilise meelega», pooled mitte
(Davenport). Uhest uurimusest loeme, et kui perekondades mélemad vanemad olid ndrga-
méistuslikud, siis olid 77° nende lastest samutigi nérgaméistuslikud, 23" aga olid nor-
maalsed; kui iiks vanematest oli norgamdistuslik, teine normaalne, siis 54°0 nende lastest
olid norgamdistuslikud, 46%/¢ — terved, jne.

4. Tunnus on péritav, kui ta avaldub ithemunarakulistel kaksikutel iihel ja samal
viisil.

Umbes kolmandik kaksikutest on iihemunarakulised, s, o. iihest ja samast viljastatud
munarakust (siigoodist) tekkinud, omades {ihtesid ja samu parivustegureid. Sellised kaksi-
kud on ndojoontelt niivird sarnased, et raske on nende vahel vahet teha. Emad on pidanud
neile sageli erivédrvilised lindid olavarrele siduma, et nende dratundmises mitte eksida.
J. S. Bachi poeg kirjeldab oma vanaisa ja selle kaksikvenda jargmiselt: «Nad olid niivérd
sarnased, et isegi nende abikaasad ei suutnud nende vahel vahet teha ... Kone, motlemis-
viis — koik oli ithesugune. Ka muusikas ei saanud nende vahel vahet teha, nad mangisid
ithte moodi ja métlesid oma mingus iiht ja sama. Kui {iks oli haige, siis oli seda ka
teines» A. Kuks (1925) kirjeldab koolitiidrukuid-kaksikuid, kes olevat teinud diktaadis
ithepalju vigu, iihtedes ja samades sénades; kes matemaatikaiilesannete lahendamisel ole-
vat eksinud tdpselt iihevérra; kelle vaimsed vdimed, t66j6ud, pisivus jne. olevat olnud
tapselt iihesugused. Soome teadlased (Lehtovaara jt.) uurisid ihemunarakuliste ja kahe-
munarakuliste (kahest eri siigoodist arenenud) kaksikute koolitunnistuste erinevusi ja
leidsid, et iihemunarakuliste kaksikute hinnete keskmine erinevus oli 0,13, kahemuna-
rakulistel aga 0,80.

Kui me senini kdnelesime pdritavatest tunnustest, siis ei ole see tdpne. Sest mitte
tunnuseid ei pirandata, vaid — magu juba Mendel mérkis — vastavaid périvustegureid.
1907. a. alates hakati parivustegureid geenideks nimetama. Peagi selgus, et geenid
antakse edasi sugurakkude kromosoomide kaudu. 1911, aastal hakkas ilmuma Kolumbia iili-
kooli professori Th. Morgani t6id, millega ta rajab périlikkuse kromosomaalse teooria, mis
cn kaasaegse geneetika nurgakiviks. Biokeemia edusammud néitasid, et kromosoomid resp.
geenid koosnevad pahiliselt desoksiiribonukleiinhapetest (DNH). Crick ja Watson (1953)
selgitasid DNH ehituse ja andsid selle molekuli mudeli. Hiljem tehti kindlaks, et DNH
komponentide (nukleotiidide) asetuse jérjestus DNH-s on nn. geneetiliseks koodiks,
mille kaudu geenid annavad edasi geneetilise informatsiooni organismi tunnuste kujune-
miseks.

Kromosomaalse tecoria jdrgi tekib iga diskreetne tunnus kahe homoloogse geeni
(alleeli) — isa poolt ja ema poolt saadud geeni — koostoiinel. Kui need geenid on ithesugu-
sed, siis organismi arenemisel kujuneb vastav tunnus samasuguseks, nagu see oli vanema-
tel. Kui aga need geenid on erisugused, siis on olukord enamasti niisugune, et iiks nendest
geenidest on, piltlikult deldes, «tugevam» ja temale vastav tunnus tuleb ndhtavale, vastas-
geeni toime aga ei avaldu. Tunnused, mis niisugusel korral vdlja kujunevad, kannavad
teatavasti domineerivate tunnuste nimetust, vastupidiseid tunnuseid nimetatakse retses-
siivseteks, Inimesel on domineerivateks tunnusteks nditeks pruunid silmad, tumedad juuk-
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sed, paksud huuled, kitsas nina, paljas pealagi (meestel) jne. Mitmete tunnuste korral on
olukord siiski niisugune, et homoloogsed geenid on «ithekangused», asjaomane tunnus
kujuneb vahepealseks (intermediaarseks). Davenporti uurimustes on inimesel selliseks
lunnuseks naiteks temperament.

Vahepealsete tunnustega viga sarnased on poliimeersed tunnused, s. o. tunnused, mis
on tingitud mitmest iihes ja samas suunas toimivast geenist. Niisugusteks tunnusteks on
inimesel nditeks naha virvus, kasv, kaal jne. Niisuguseks tunnuseks on ndhtavasti ka
andekus. Saksa teadlane Peters, kes kogus sellekohase véga ulatusliku (2675 perekonda) ja
usutava andmestiku, leidis, et kui mdlemad vanemad olid andekad, siis olid 71,5%s nende
lastest samuti andekad, 25,4% olid keskpirased ja ainult 3,1%i olid vihese andekusega;
kui iiks vanematest oli andekas, teine vihese andekusega, siis 33,4%/0 lastest olid andekad,
66,9°/0 keskpirased ja 14,5°/s véhese andekusega; kui molemad vanemad olid vihese
andekusega, siis olid 60,1%0 lastest vihese andekusega, 34,4°/0 keskparased ja 5,4 —
andekad.

On olemas poliifeenseid geene. Need kutsuvad esile mitme eri tunnuse kujunemise. On
olemas geene, mis erinevad, kuid kutsuvad esile iihe ja sama efekti. On geene, mis alles
koos tekitavad mingi tunnuse, ja geene, mis teiste geenide toimet muudavad, pidurdavad
voi tugevdavad v6i mille koostoimel kujunevad hoopis uut laadi tunnused. Kaik see nii-
tab, et kui pdrivustegurid oma avaldustes erinevad, siis selles ei tule nidha nende «ndrkusts,
kiill aga seda, et nende eritlemine on véga raske,

Oleme pikemalt peatunud parivustegurite késitlemisel ja véib tekkida mulje, nagu olek-
sid need ainsad tegurid, mis méddravad organismi tunnuste — kogu organismi haabituse ja
vaimulaadi omapdra ehk «individuaalsed erinevuseds.

Kaugel sellest! Iga tunnuse kujunemine on tingitud nii parivustegurite kui ka miljéo-
tegurite koostoimest.

Alverdes kirjutab: «Tunnused (omadused), mis ei teki olemasolevate pirivustegurite,
vaid ainult miljéotegurite toimel, on niisama suureks looduseimeks nagu koer, kes siinnib
ilma jalgadeta, kuid suudab ometi kiiresti joosta.» Paljud andekad inimesed vdlgnevad oma
andekuse vanemate «tublide» geenide juhuslikule kokkusattumisele, aga kui vanematel
neid geene ei ole, siis ei ole millelgi kokku sattuda.

Teisest kiiljest ei padse iikski parivustegur maksvusele omaette «ajas ja ruumis», vaid
teatud konkreetsetes keskkonna- ja vilistingimustes. Edison on kusagil 6elnud, et geenius
on 1/ annet ja 99%/0 t66d. See on muidugi liialdus, kuid on dige, et anded ilma vélistegurite
mojuta, s. o. ilma kasvatuseta ja ilma td6ta ei kujunda veel midagi. See maksab eeskitt
vaimsete voimete kohta. «Talent ei ole habe, mis kasvab iseenesest» (V. Panso). Isegi meis-
terlikkuse omandamine néuab treeningut.

Périvustegurid ja miljootegurid moodustavad organismi omaduste ja tunnuste
kujunemisel dialektilise terviku. Iga inimese fenotiilip kujuneb tema genotiiiibi ehk konsti-
tutsiooni ja miljéd thisproduktina. Kui me koneleme pdrivusteguritest, siis peame alati
motlema ka vastavatele miljooteguritele, ja kui me kéneleme miljéoteguritest, siis ei toni
me kunagi unustada vastavaid péarivustegureid, organismi loomust.

Ei ole seepdrast dige kiisida: kas teatav tunnus on paritav voi mitte? Taiesti vdar ja iihe-
kiilgne on ka, et pdrilikkus otsustab koik voi et kasvatus suudab koik.

Kui me tahame olla korrektsed, siis tuleks kiisida: missugune osatdhisus on teatava
tunnuse kujunemisel périvusteguritel ja missugune imbruskonna teguritel, s. 0. missugune
on igal eri juhul périlikkuse ja fimbruskonna (kasvatuse) vahekord?

Kui inimese tunnuseid — nii fiilisilisi kui ka psiiihilisi — sellest aspektist vaadelda, siis
leiame, et tegemist on ulatusliku gradatsiooniga, alates tunnustest, mille kujunemisel péri-
vustegurite osatdhtsus on vdga suur ja miljootegurite osatdhtsus vdga viaike, ja vastu-
pidi.

Kui pédrivustegurite (geenide) toime tunnuse kujunemisel on suur, siis on see tunnus
vordlemisi stabiilne. Niisuguseid tunnuseid me nimetame pdritavateks. Kui aga périvus-
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tegurite toime on viike, siis tunnused alatasa muutuvad vastavalt vélistegurite muutumi-
sele. Neid tunnuseid me nimetame mittepdritavateks,

Igasuguste vahepealsete tunnuste olemasolust annavad tunnistust vastavad nimetused.
Arstiteaduses koneldakse dispositsioonist (soodumusest) haigustele; nditeks nakkushai-
guste suhtes on iihed inimesed vastuvotlikud, teised mitte: haigus kui niisugune ei ole piri-
tav, kuid soodumus haigusele on seda siiski. Vaimsete tunnuste alal kdneldakse kalduvus-
test ja eeldustest. See on (alateadlikult) pédrilikkuse tunnustamine, kuid samas ka viiteks
sellele, et vastavad vdimed voivad alles vilistegurite, s. 0. t66 ja kasvatuse mdjul vilja
kujuneda.

Kas ja kuidas oleks voimalik otsustada, kui suur on teatava tunnuse kujunemisel pdri-
vus- ja kui suur miljostegurite toime?

Seda on véimalik teha just inimese juures. Seda saab teha koigepealt iihe- ja kahe-
munarakuliste kaksikute vordlemisel. Tuletame meelde: iihemunarakuliste kaksikute homo-
loogsed geenid on vdrdsed, kahemunarakuliste kaksikute omad aga erinevad ja just
samavérra erinevad kui tavalistel &dedel-vendadel. Jérelikult, kui iihemunarakulistel
kaksikutel on méni tunnus voi omadus sarnasem kui kahemunarakulistel, siis koneleb
see vastava tunnuse périlikkuse kasuks. Tooksime siin mdned sellekohased andmed
(tabel).

Sarnasus voi viike Sarnasus

erinevus UK KK

Veretithmad, . . .« o« & o b 100,0% 64/
Silmade vérvus . . . . . . . 99,5%0 18%/0
Kulmokarved . s . e wow o 100,00 51%
Papillaarmustrid . . . . . 92,0%0 400
SkisffroEnia o 0 S @ w 68,0%0 11%
Maanilis-depressiivne psiihhoos 85,00 10%0
Norgamoistuslikkus . . . . - 91,5%0 40%0
Tahe (sisetung) . . . . . . . 91,8"0 54%0
Tondlikkas 0 . & @ a & W oW 90,6%0 5790

Andmetest nihtub, et kdikide nimetatud tunnuste puhul on tegemist pdrilikkuse mdjuga,
kusjuures niisugused tunnused nagu vererithmad, kulmukarvad jne. on vaga konstantsed
(ei allu milj6é6 mdjutusele), teised seevastu (vaimuhaigused) osutuvad marksa rohkem
milj6é méjutustele alluvaks.

Et lihemalt, umbkaudseltki, hinnata, kui suur on mingi tunnuse kujunemisel parivus-
tegurite ja kui suur miljéé mdju, vorreldakse iihtedes ja samades ning eri tingimustes
{ileskasvanud iihemunarakulisi kaksikuid. Kui ithemunarakulistel kaksikutel, kes on kas-
vanud eri tingimustes, erinevused uuritavates tunnustes ei ole margatavalt suuremad kui
nendel ithemunarakulistel kaksikutel, kes on kasvanud iihes ja samas miljods, siis osutab
see nende tunnuste tugevale pirilikkusele. Kui aga sellistel kaksikutel, vastupidi, asja-
omased tunnused tugevasti erinevad, siis on meil tegemist tunnustega, mille kujunemisel
etendavad suurt osa vilistegurid. Sellekohaseid andmeid ei ole arusaadavatel pShjustel
palju. Esitaksime siin méned niisugused:

Koos kasvanud Lahus kasvanud
UK I KK UK
Kasvu keskm. erinevus . 1,7 cm 44 cm 1,8 cm
Keha kaalu " i 19 kg 4,5 kg 4,5 kg
Pea pikkuse i A 2,9 mm 6,2 mm 2,2 mm
Pea laiuse r =5 2,8 mm 4,2 mm 2,85 mm
Intelligentsuse o 3.1 8,5 6,0
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Nendestki vdhestest naidetest ja eelmise tabeli andmetest ilmneb, et paljude kehaliste
tunnuste puhul on périvustegurite osatdhtsus mirksa suurem kui miljootegurite oma;
vaimuhaiguste puhul on pirilikkuse osatdhtsus iilekaalus; vaimsete tunnuste, s. o, intel-
lekti kujunemisel etendavad vilistegurid nihtavasti umbes sama osa mis pdrivusteguridki.

Mis puutub, muide, annete périlikkusesse, siis on seda seni uuritud nn. intelligentsuse-
kvoodi alusel. Ei saa delda, et see meetod siingi haid tulemusi oleks andnud. Kaks indiviidi,
kelle andekus on osutunud iihesuguseks, véivad ju oma eri annete poolest iisna erinevad
olla. Vaimsete vdimete parilikkuse ja miljoé vahekorra selgitamisel tuleks kasutada nn.
primaarseid véimeid (mdlu, tdhelepanu, tahet jne.). Selliseid geneetilisi uurimusi iihe-
munarakuliste kaksikute meetodil on alles viihe.

Korduvalt on esitatud kiisimus: kas me saame périvus- ja miljédtegurite vahekorda
muuta voi kas see aegade jooksul ei muutu? Phimétteliselt on niisugune muutmine teatud
ulatuses vdimalik. Selleks on vaja tunda vastava parivusteguri toime mehhanismi. Naiteks
on onnestunud éra hoida teatavat debiilsuse vormi, mis on seoses iihe ainevahetushaigu-
sega. Selle haiguse korral puudub organismis pirilikel pdhjustel iiks valgufraktsioon
(teatav ensiilim), ilma milleta aminohape feniiiilalaniin ei lammutu, vaid koguneb verre,
kust ta uriini kaudu véljub. Olles aga nérvirakkudele miirgiks, kutsub ta esile debiilsuse.
Kui arvatav haige pdrast siindi dieedile panna (toita feniiiilalaniinivaese toiduga), siis ei
saa debiilsust tekkida.

Aga missugune oleks treeningu (dppimise) méju, mis on vildanud mitmeid polvkondi
ja sajandeid? Sellest ei tea me midagi, seda ei ole mirgata. Kui meie teadmised, oskused
Ja isegi meie taip on aegade jooksul suurenenud, siis on siin puhtal kujul tegemist sotsiaal-
sete kogemuste edasiandmisega, mitte aga parilikkusega.

Mida tuleks dpetajail kdigest sellest jareldada? _

Koigepealt seda, et noorte kasvatamisel peaks vajalikul médral arvestama ka nende
«individuaalsete erinevuste» taga peituvaid périvustegureid, dpilaste genotiitipi, koéike
seda, mis nad oma vanematelt on périnud. Teiste sénadega: dpilaste koduse resp. perekonna-
milj66 tundmaGppimisel tuleks vbimalust mééda arvestada genealoogilisi andmeid: &pi-
laste vanemate, Sdede-vendade, ldhemate sugulaste vaimset ilmet, iseloomu jne. Milleks
on Gpetajal seda vaja? Aga selleks, et oleks selgem, millise «materjaliga» tal tuleb téétada,
kas tema t60 kujuneb kergeks voi raskeks.

Edasi, koolidpilaste périliku, s. o. loodusliku mitmekesisuse fakt niitab, et opefajate
taotlused mitmepalgeliste koolide ellukutsumiseks on kdigiti pohjendatud. Eeskitt tuleks
keskkoolid eristada reaal- ja humanitaarkoolideks. V&ib-olla oleks otstarbekohane avada
rohkem kutsekoole, kus erialane ja eri laadi kutsetéd algaks varem kui praegu ja kus
Gppetd6 tuleks viia teistele alustele. Pole vist métet teadmiste taset kdikjal unifitseerida.

Tuleb teadmiseks vétta, et périvustegureid ja nende toimet me muuta ei saa ja et
Opetajaile jddb ainsaks mojuvahendiks ikkagi &petamine ja kasvatamine, s. o. miljoo-
tegurite rakendamine. Muidugi tuleb seejuures meeles pidada vana téde, et kasvatus
hakkab inimest m&jutama juba imikueas, kusjuures peamist osa etendab sotsiaalse miljoo,
eeskatt perekonna-miljoé méju. Kooli méjusfaari tulevad lapsed ei ole enam lihtne alg-
materjal, vaid @imbert66tatud materjal, «sisseméngitud muusikariistad».

Eeltoodu pdhjal peaks olema iihtlasi selge, et kasvatada ei saa tildiselt, vaid et isiku
iga aspekti viljaarendamisel voi puuduste ja vddratuste kdrvaldamisel peab teadma, kui-
vord need miljéé6 méjutustele alluvad. Kéitumist ning harjumusi ja veendumusi néditeks
saab kasvatamise teel radikaalselt muuta, andeid ja intellektuaalseid kalduvusi aga kas-
vatamise ja Spetamise teel kuigi oluliselt ei muuda, neid saab arendada vastavalt sellele,
missugused on selleks eeldused.

Meil rddgitakse tdielikust dppeedukusest. Kas see on véimalik? Tiielik oppeedukus ei
ole vGimalik, kiill aga suhteline. Sellega ei taha ma muidugi &elda, et Opetajail tuleks
loobuda «tdielikku Sppeedukust» taotlemast: mida rohkem sel eesmdrgil tehakse, seda
rohkem ka saavutatakse, Kiisimus on, missuguse hinnaga seda saavutatakse? Osa peda-
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googe on arvamusel, et rohke vaev ja aeg, mis nérgaandeliste jareleaitamiseks kulutatakse,
ei tasu end vajalikul médral, ja et kui see vaev ja aeg rakendada andekate Spilaste juh-
timisele, siis on iihiskondlik kasu mérksa suurem. Vististi on siin kdige Sigem kuldne

kesktee,

Lépetaksin vene suure pedagoogi Usinski sdnadega: «Et inimest igakiilgselt kasvatada,
on vaja teda igakiilgselt histi tunda.» Ja lisaksin: geneetiline osa selles tundmadppimises

on senini olnud nork.
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Algklassides peavad  opilased
omandama lugemistehnika, op-
pima selgelt, liihidalt ja tédpselt
viljenduma, huvituma raamatutest,
oskama neid mobista ja iseseisvalt ka-
sutada uute teadmiste saamiseks.
Lugemisoskuse kaudu saavad oOpila-
sed esimesed oiged ettekujutused
iimbritsevast elust, lugemine laiendab
nende silmaringi ja rikastab motte-
maailma. Seda arvestades on vajalik,
et lugemisoskus omandataks vdimali-
kult varakult. Mida kiiremini on opi-
lased voimelised iseseisvalt lugema ja
raamatut kasutama, seda varem suu-
davad nad edukalt tdita muid OGppe-
{ilesandeid. Lugemistehnika raskustest
kiiresti iilesaamine wvdimaldab aren-

dada teisi lugemise pdhiomadusi, s. o.

ladusust, teadlikkust ja ilmekust, sa-
muti poorata lugemistundides rohkem
tihelepanu opilaste md&tlemise arenda-
misele ja sOnavara rikastamisele. Sa-
geli takistab seda Opilaste aeglane ja
vigane lugemine. Tunnis ei jatku aega
muuks kui lugemisoskuse harjutami-
seks, loetava materjali sisu jdab aru-
saamatuks ja t06 sOnavaraga pealis-
kaudseks.

Oigesti lugema Oppimiseks on pohja-
panev téhtsus 166l aabitsaperioodil ja

MONEDE
LUGEMISVIGADE
TEKKEST JA RAVIST

H. RANDMAE

1. klassis. Korralikult omandatud sil-
biline lugemine on hilisema &ige ja
ladusa lugemise aluseks. Opetaja peab
dpilaste lugemisvead Oigeaegselt avas-
tama, et need ei sliveneks. Lugemis-
vilumuse kujundamise algul tehtud
vigu on hiljem raske parandada. Vilu-
nud lugejal on lugemisprotsess auto-
matiseerunud. Seepirast on wvaja jil-
gida, et vead lugemabppimise eri ast-
metel ei -automatiseeruks. Lugemis-
oskuse kiiremaks omandamiseks on
vaja tunda lugemisvigade iseloomu ja
osata selgitada mende tekkimise poh-
jusi. On oluline, et Gpilased ise oma
vigadest aru saaksid, oskaksid neid
tihele panna ja seejdrel ka viltida.
Vaatleme lidhemalt moningaid luge-
misvigu, nende tekke pShjusi ja ravi.
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Koige sagedamini esinev viga algast-
mel on tdhtede ja hiilikute iravahe-
tamine, Lugemisel jddb tdhtede ja
hédélikute arv samaks, kuid nad on
asendatud teisega, nditeks: Leena pro
Liina, pirniviilud pro pirnisiilud. Opi-
lane wvo6ib korduvalt teha sama vea,
olgugi et ta loeb sdna teist korda.

Viga voib tekkida sellest, et oOpilane
ei haara tdpselt tdhe kuju, ta ei eralda
erinevaid tdheelemente triikikirjas.
Meie triikikirjas esinevad elemendid
on kriips, kaar ja ring eri suuruses
ja eri asendites. Neid tuleb arvestada
tdhtede tundmadppimisel. See nduab
opilastelt tdhtede wvordlemist ning
oskust teatud hiilikut ja tdhte iihen-
dada. Kui tdhekujude erinevus on
1. klassis kindlalt selgeks tehtud, saab
hiljem lugemisel wviltida tdhtede &ra-
vahetamist. Selle harjutamiseks tuleb
tiksikuid tdhti, eriti struktuurilt sar-
naseid, sagedasti kérvutada ja vorrelda
(M ja N, R ja S, a, 0, e jne.). Tdhtede
tundmadppimiseks ja eristamiseks tu-
leb 1. klassis teha kiillaldaselt harju-
tusi, Need voiksid olla tdhtede tund-
mise harjutused (erinevates sénades,
eri suuruses, eri vdrvi paberil) ja fo-
neetilised harjutused, mis kinnistavad
tdhe ja hé&idliku vahelist seost. Niisu-
guste harjutuste jaoks on liikuv aabits
vajalik senikaua, kuni &pilastel esineb
eespool nimetatud wvigu.

Opilastel véib lasta lugeda liikuval
aabitsal niiteks jdrgmisi sonu:

Liina, Leena, Loona, Leeni, Leenu,
Liine.

Peale selle vdib esineda tihtede ja
hiddlikute jirjekorra muutmist. Koik
sonas esinevad haidlikud hasdldatakse,
kuid vales jarjekorras. Seda viga véib
juhtuda 2. Kklassis sagedamini kui
1. klassis, kus opilane koondab oma
tdhelepanu peaasjalikult tdhekujust
arusaamisele ja tdhtede jdrjestamisele
sonas. 2. klassis aga oskab 6pilane juba
haarata s6na tervikuna, kuid tihtilugu
teeb ta seda kiirustades ja pealiskaud-
selt. Tulemuseks ongi eespool maini-
tud wviga.

Vea pohjuseks vdib olla ka see, et
dpilane ei mbista sona taielikult, ei
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oska nidha, et séna moodustab iihe osa
mottelisest tenvikust. Ta vGib lugedes
vahetada kaks korvuti asuvat tdhte voi
silpi, nii et sdna saab teise tdhenduse
voi muutub ftildse mottetuks, Néiiteks:
Koera muinasjutt pro korea muinas-
jutt, lust pro luts.

Et miisugust lugemisviga viltida, tu-
leb kindiustada tekstist arusaamine.
Lugemispala sisu selgitamiseks voiks
ldhtuda pildist v6i raamatuillustratsi-
oonist. Illustratsioon kujutab tavaliselt
sisu méistmiseks olulist siindmust. Opi-
lastel tekib selle vaatlemisel kiisimusi,
mis jéddvad vastamata. Huvi wvastust
teada saada sunnib lugema, Seega on
pala hoolikaks ldbilugemiseks kindel
eesmédrk ja wvajadus.

Lugemispala sisu lahtimdtestamist
soodustavad liikkuvale tahvlile valmis-
kirjutatud kiisimused. Need juhivad
ja suunavad Opilasi lugemisel, annavad
pidepunkte wvastuste leidmiseks, kuid
ei iitle vastust ette. Opilaste endi too
viib neid lugemispala mbistmisele ja
see avaldub oOpilaste wvastustes. Luge-
mine ei tohi olla niisiis sdnade meh-
haaniline reprodutseerimine, vaid loe-
tavast tuleb aru saada. Teksti mobist-
mine on iiheks lugemistehnika oman-
damise tingimuseks.

Tihti jdetakse &dra vo6i lisatakse
tdhti, héidlikuid ja sdnu, eriti tihti ja
h&élikuid. Opilased ise mirkavad nii-
suguseid vigu harva, sest sellega sona
voi lause mote igakord oluliselt ei
muutu, Vigu tekib ainult grammatilis-
tes vormides (ainsuse ja mitmuse vor-
mide, kddnete jm. drasegamine).

Niiteks: tiidrukule pro tiidrukutele,
lapse]l pro lapselt. Vahel lisatakse voi
idetakse &dra tdiend. Lapsed hakkasid
suurt lumememme tegema pro lapsed
hakkasid lumememme tegema. Niisu-
guste lugemisvigade pohjuseks on, et
opilane, olles haaratud pala stindmus-
tikust, haarab teksti {iksikasju pdgu-
salt, need on talle siindmuste mdistmi-
seks tdhtsusetud. Opilane kiirustab
lugemisega, ei hididlda hoolikalt iiksi-
kuid sdnu ning jdtab t#hti véi sénu
vahele,

Viga esineb tavaliselt siis, kui luge-



mise algastmel on wvidhe tdhelepanu
juhitud loetava teksti kirjapildist
kinnipidamisele. Et harjutada G&pilasi
tipselt lugema, ei tohi alahinnata lu-
gemisdpetuses lilkuva aabitsa, kooris-
lugemise ja silpide kaupa lugemise
tihtsust. Neid harjutusi tuleb teha ka
pirast aabitsaperioodi. Lugemisoskuse
harjutamiseks sobivad tahvlitekstid,
mida Opetaja koostab vastavalt klassi
vajadustele. Niiteks vbib lasta lugeda
jdrgmist sonade rida:

naerma, nmaeratama, narritama, nar-
rima,

keerama, keerutama, keerlema, ke-
rima, ketrama.

Lugemine nduab tdpsust ja tdhele-
panu. Lisaks annab ta lastele uusi
mbisteid. Sonadest wvoib moodustada
lauseid. Aja kokkuhoiuks tuleks niisu-
gusteks harjutusteks kasutada liikuvat
tahvlit.

Uks aegaviitvaid lugemisvigu on
sonade voi sonaosade kordamine, Tihti
kordab oOpilane sellepérast, et ta ei
haara pikemat voi vdhetuntud sona
tervikuna, vaid parema iilevaate saa-
miseks loeb algul silphaaval ja siis
kordab terve séna. Ménikord on kor-
damise pohjuseks see, et oOpilane ei
suuda loetud sdna lause mottega si-
duda. Séna kordamisel leiab lugeja
seose eelmisega. Ilmselt toimub esma-
kordsel lugemisel sfna mehhaaniline
siinteesimine, ilma et oOpilane sellest
aru saaks. Seda liiki vigade valtimi-
seks tuleb eemaldada kdik pohjused
ja hiirivad korvalméjud, mis voiksid
opilaste tdhelepanu korvale tommata.
Sellest hoolimata voib monedel Opilas-
tel lugemisel ikkagi raskusi olla, eriti
pikemate ja liitsdnade puhul.

Nende lugemisvigade raviks voiks
teha niditeks lugemisharjutusi sona iihe
osa kinnikatmisega. Mitmesilbiliste so-
nade puhul tekib kiisimus, kas katta
sonas kinni osa silpe v6i jaotada sona
osadeks morfoloogia pohjal. Kui luge-
misraskused on suuremad, on soovitav
lugeda silpide kaupa. Kui oOpilaste lu-
gemisoskus 2. klassis hakkab juba pa-
ranema, tuleks kasutada teist sonade
katmise moodust. Kogemused on nii-

danud, et sona paremaks moistmiseks
tuleks wvaadelda sOna tiive ja sil-
pide asemel katta kinni sOna muu
osa (liited, tunnused). Sona tdhendust
kandev osa jddb kdigepealt ndhtavaks
ja oOpilastel on selle kaudu sona tdhen-
dust kergem mdista kui silpide abil.
Mitmesilbiliste ja liitsénade lugemist

puna' posk ‘ sed ‘

voib harjutada tahvlile kirjutatud
pbhiséna ja kaardile kirjutatud tédiend-
sona abil. Kaart asetatakse pohisona
korvale. Nii tekib liitsona. Pikapeale
harjuvad opilased liitsénu ka triiki-
tekstis lugema, ilma et sdnade liitu-
miskoht oleks selgelt eraldatud.

Sageli esineva veana tuleb mérkida
loetavas tekstis so6nade asendamist
teise sbnaga, niiteks:

Rebane kaapab korra iihe,
teise kdega (pro kdpaga) mina.

Kurehidled heledasti (pro haledasti)
hillidvad.

Niisuguseid vigu pohjustavad kiirus-
tamine ja sona kolaline sarnasus eel-
neva sonaga.

Lugemisoskuse arenemist mdjutab
lapse konekeel. Seepdrast tuleb luge-
misépetuses tihtsaks pidada t66d opi-
laste sbnavaraga. Lugemispalade sdna-
vara peab vastama lapse arenemis-
tasemele, kuid iihtaegu rikastama tema
keelt. Mida rohkem &pilaste sdnavara
tiieneb, seda vihem raskusi on neil
lugemisel. Opilased ndevad, et mbiteid
voib viljendada mitmeti. Alati ei esine
tekstis just see sdna, mida ootame voi
oleme harjunud koénes kasutama. See-
pirast tuleb lugeda viga tahelepane-
likult.

Peamine vigade pohjus algklassides
on vihene lugemistreening. Lugemise
harjutamiseks tuleb anda lisatilesan-
deid. Selleks sobivad kaardile kleebitud
tekstid. Neid voiks anda lugeda mitme-
suguste iilesannetega, niiteks lugeda
teistele ette, nii et kuulajad saaksid
jutustada voi kiisimustele vastata, ju-
tustada teatud muudatustega, moel-
da ise loole 16pp jne. Niisugused
iilesanded sunnivad klassi tdhelepane-

korra
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likult kuulama ja lugejat piiiidlikult
lugema.

Oige lugemise juurde kuulub kor-
rektne héddldamine., Teksti analiiiisimi-
sel tuleb riddkida murdelise ja Kkirja-
keelse hiddlduse erinevustest. Opilased
Oppigu ise hdidldusvigu kuulma ja pa-
randama. Sageli on opilaste vead tin-
gitud ainult hooletusest v6i harjumu-
sest ja need tuleb kindlasti parandada.

Vigade pohjuste analiiiis ja wealii-
kide kindlakstegemine néitab, missu-
gused on oOpilaste norgad kiiljed ja
millises lugemadpetamise osas tuleb
t66d tugevdada. Kui Opetaja teab, mis
pohjusel ja missuguseid vigu 1iiks voi
teine Opilane teeb, on v6imalik vigu
korvaldada,

Peale lugemise digsuse peab Opetaja
tdhelepanu pbérama lugemise teistele
pohiomadustele: teadlikkusele, ladusu-
sele ja ilmekusele. Need on koéik oma-
vahel tihedalt seotud ja alles nende
omandamisega saavutatakse tiielik lu-
gemisoskus. Lugemise 6igsus, millele
1. klassi lugemisdpetuses langeb pea-
rohk, ei ole omaette eesmirk, vaid va-
hend teadlikult lugema &ppimiseks.
Oigsus, ladusus ja teadlikkus on oma-
korda aluseks ilmekale lugemisele.
Nimetatud lugemisomaduste saavutd-
mine néuab omaette vaatlemist.

Opilased peavad teada saama, mis-
sugused tulemused on nende t58l. Sel-
leks on tarvis nende t66d kontrollida,
parandada ja hinnata. Lugema &petab
niisugune t66, kus mitte ainult &pe-
taja, vaid ka oOpilased jdlgivad ja hin-
davad lugemist klassis.

Opetaja peab klassile selgitama,
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missugused on nouded lugemisele. Siis
opivad lapsed teist lugejat jidlgima ja
oma lugemisse kriitiliselt suhtuma.

Lugemisel tuleb osata jdlgida:

1) Kas opilane ei jidtnud wvahele, ei
vahetanud ega seganud &ra téhti, silpe
voi sénu?

2) Kas lugemise kiirus oli dige?

3) Kas héidldamine oli selge ja tdpne,
kas ei esinenud l6ppude drajdtmist?

4) Kas asetas loogilise rohu lauses

Oigesti?
5) Kas  arvestas kirjavahemérke
(pausid)?
6) Kas luges ©oige intonatsiconiga

(hadl langes punkti juures, kas vil-
jendas hédlega kiisimust, imestust)?

7) Kas andis edasi tegelaste kéone
vastavalt iseloomule?

Kui opilased on lugemise nouetest
teadlikud, oskavad mnad wvastavalt sel-
lele ka lugemist harjutada.

Hindamisel tuleb arvestada dpilase
tegelikke teadmisi, mitte seda oletata-
vat vaeva, mida ta on Oppimisel nii-
nud. Kiill aga vdib tihe ja sama hinde
juures itht &pilast kiita, teist mitte,
sest iiks wvoib olla tfeinud rahuldava
hinde saamiseks palju téod, teisel nii-
tab sama hinne aga vihest ettevalmis-
tust tunniks. Opetajat ei tohi hindami-
sel mé&jutada oOpilase kiitumine, ise-
loom, tervis jm. Médravy on teadmiste
téielikkus, kvaliteet (kui sageli ja mis-
suguseid vigu Opilane teeb ja kuidas
ta neid ise parandab) ja oskus saadud
teadmisi rakendada. Objektiivne hin-
damine on OJpetajatoés raske, kuid
tdhtis lilesanne.



oduloo opetuslikuks eesmdrgiks on
algteadmiste andmine koige mitme-
kesisematest elundhtustest, kusjuures

viiga tihtsal kohal on loodusteadused. Loo- Missugused

dusteaduslike elementide kidsitlemine kodu-

loos erineb loodusteaduse Gpetamisest jarg- t d - d
mises: ea mlse
1) teaduse aluseid ei anta siistematisee-

ritult, vaid Opilasi tutvustatakse kdige peakSid OIGma

iildisemate ja elementaarsemate loodus- &
olb]ektl{le ja -ndhtustega ning nendevahe- 4. klaSSl
liste seostega;

2) loodusteaduslike ja geograafiaalaste

teadmiste korval Gpitakse tundma moisteid lﬁpetanul

ja ndhtusi ka keemia ja fiilisika valdkon- - >
bioloogiast?

Koduloo printsiibi rakendamisel 1.—3.
klassis ja koduloo 6Gpetamisel 4. klassis
tutvuvad opilased neid timbritseva looduse E. PRIKK ja V. EESMAA
ja inimese fegevusega kompleksselt. Selline
aine késitlus vastab algklasside Opilaste psiiiihilisele isedrasusele. Lapsed tunnevad suurt
huvi timbritseva maailma, ldhedaste inimeste elu ja tegevuse vastu, kuid nad ei suuda veel
mdista ndhtusi ja objekte nii, nagu see on vajalik siistemaatilise loodusteaduse kursuse
oppimisel vanemates klassides.

Opetusliku eesmérgiga on lahutamatult seotud kasvatuslik eesmdrk — materialistliku
maailmavaate, noukogude patriotismi ja sotsialistliku internatsionalismi kasvatamine. Et
saavutada koduloo kui 6ppeaine dpetuslikku ja kasvatuslikku eesmadrki, on vaja anda opi-
lastele konkreetseid méisteid elava ja eluta looduse néhtustest, objektidest ja nendevahe-
listest seostest.

Maistete kujundamine on pikaajaline protsess. Esemete, ndhtuste ja objektidega mitmel
korral kokku puutudes Gpitakse jirjest paremini tundma nende omadusi, tunnuseid ja
nihtustevahelisi seoseid. Mida pdéhjalikumalt &pilane tunneb teda timbritseva looduse
objekte, seda tapsemalt oskab ta neid kirjeldada ja omandatud teadmisi praktikas kasutada.

Algklassides omandatud bioloogiaalastel méistete]l pShineb vanemates klassides bio-
loogia @petamine. Seepdrast on vajalik juba algklassides kujundada Giged, kaasaja teadu-
sega kooskélas olevad maisted.

Bioloogiaalaste méistete kujundamine algab 1. klassis aabitsaperioodiga. Oppekdigul
kooliaeda antakse lapsele maiste kédgiviljed. Missugused on kobgiviljad? Kodgiviljade
mbiste omandamine jitkub sellekohaste lugemispalade késitlemisel, kusjuures Opitakse
kuju, virvuse, maitse ja 16hna jérgi (voimalikult kbigi meeltega) eraldama iiksikuid koogi-
vilju. Aias algab tutvumine ka méistetega puuviljad ja viljapuud. Kodumaistele puuvilja-
dele (6unad, pirnid, ploomid, kirsid) lisanduvad Gppeaasta kestel veel lunast meile tooda-
vad apelsinid, sidrunid ja viinamarjad. Aias tootades ja Gppekdigul ndevad lapsed ka
marjapédsaid. Tuletatakse meelde, missuguseid marju me suvel nendelt saame. Seejuures
leitakse iiles maasikataimed. Seega peavad lapsed 1. klassis 6ppima eraldama fiksikuid puu-
vilju, marju ja kédgivilju. Uhtlasi peavad nad teadma, kus kasvavad eelnimetatud saaki
andvad taimed.

Juba esimesel koolikuul! puutuvad lapsed kokku meil sageli aias kasvatatava péllukul-

1L .Alttoa H. Raigna, Aabits. Tallinn, 1961. Lk. 14,
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tuuriga — pdevalillega. Ka sellest taimest tuleks peale tema ilusa &isiku lutvustamise veel
pikemalt rddkida, sest Spilased on kodus kindlasti kuulnud toiduks kasutatavast pdevalille-
6olist ja s6onud pdevalille vilju (lastele iitleme: seemneid). Pdevalillele jérgnevad hiljem
pollukultuurid — teraviljad®. Maistega teraviljad algab tutvus leivaga. Lapsed maitsevad
ja vaatavad teri ning hiljem kogu rukkitaime. Teraviljadest tutvuvad 1. klassi Gpilased
rukki, nisu, odra ja kaeraga. Lapsed peaksid eraldama mitte ainult teri, vaid ka taime. Sel-
leks on vaja Gpetajal varuda siigiseks ja talveks jaotusmaterjali.

Teraviljade korral tutvuvad épilased meie teise tihtsama toiduainega — kartuliga ja
kartulitaimega. Tehnilistest kultuuridest tuleb peale péevalille tutvustada veel lina ja
suhkrupeeti?

Taimede tundmadppimisel tutvutakse juba 1. klassis taime osadega: mullas on juured,
lehed kinnituvad varrele, kiilvame seemneid, vaasi toome ilusate oitega lilli, duna siiiies
leiame Buna seest seemned.

Juba esimesel koolipdeval, kui 11. klassi pilased kingivad oma viikestele sOpradele
lilli, algab tutvus lilledega. Ja lilli armastab kiill iga laps! Aias 6ppekéigul panevad dpilased
téhele, et Gitest on arenenud seemned (jdttes esialgu kérvale vilja mdiste). Kevadel oman-
datakse lilledest uusi teadmisi. Maisted metsalilled (sinilill, nurmenukk, kullerkupp, mai-
kelluke) ja aialilled (tulp, nartsiss, maikelluke) on kevadeks péris arusaadavad. Missuguseid
lilli konkreetselt tundma 6ppida, see s6ltub kooli véimalustest..

Ala- ja metsalilledele lisandub méiste (oalilled*. Opilasi tuleb tutvustada lugemikus
toodud lilledega (kui koolis neid on). 2—3 toalille on tarvis tdpsemalt tundma Sppida, nii et
osataks nende eest ka hoolitseda.

Peale aias ja po6llul kasvavate kultuurtaimede tutvuvad opilased moistega umbrohud.
Opitakse tundma véilille® ja veel paari umbrohtu,

Vaatlustel ja Sppekéikudel metsas ja pargis hakatakse kujundama méisteid lehtpuud ja
okaspuud. Lehtpuudel on lehed, okaspuude lehed on okkad. Iga oOpilane oOpib Oppeaasta
jeoksul tundma kolme lehtpuud ning kuuske ja mindi. Metsast leiavad lapsed ka seeni.
Leitakse seene kiibar ja jalg. Nad saavad teada, et kirbseseen pole sdodav,

Taimede tundmadppimisele aitavad kaasa ilma- ja fenoloogilised vaatlused. Kui ilmad
jahenevad, mirkavad lapsed, et puude lehed muutuvad kirjuks ja langevad maha. Keva-
del aga, kui ilmad soojenevad, puhkevad pungadest kas died v5i lehed, Tutvutakse urva-
oieliste puude paju ja sarapuuga’. Taimede tundmadppimisel tuleb laste tdhelepanu juh-
tida sellele, kus {iks v0i teine taim kasvab ja kuidas nende eest hoolitseda’.

Loomadest kasitletakse 1. klassis paljusid liike nii illustratsioonidena kui ka lugemis-
oskust arendavas tekstis. Kuigi aabitsakursuses toodud loomad on lastele juba kéik tuntud,
tuleb vestlemisel Gpilaste tdhelepanu juhtida loomade kéige iseloomulikumatele tunnus-
tele (suurus, vdrvus, kuju, kiitumine, hddlitsemine, toitumine jne)) ja elupaigale. Loomade
vaatlemisel ja vordlemisel kasutatakse tuntud mdisteid: keha, pea, kael, jalad, saba. Loo-
made iseloomulike tunnuste ja elupaiga réhutamine suunab lapsi teadlikult ndgema loo-
made omavahelisi suhteid ja suhteid inimestega, samuti seda, et igal loomal on oma kindel
keskkond. See on ddrmiselt vajalik loomade edasisel tapsemal tundmadppimisel ja uute
moistete kujundamisel.

Nii aabitsa® kui ka lugemiku® materjali péhjal kujunevad mdisted koduloomad ja mets-
lcomad ning kodulinnud, metslinnud (leevike, rasvatihane) ja Shulinnud (pidsuke, 160ke).

L. Alttoa, H. Raigna, Aabits. Tallinn, 1961, Lk, 41,

H.Bachman, S. Vilbok. Lugemik. 1. klass, Tallinn, 1961, Lk, 158,

Sealsamas, 1k. 104—106.

Sealsamas, 1k. 172.

Sealsamas, 1k. 134, 138, 140, 141, 144, 146,

Sealsamas, 1k. 131.

L.Alttoa H.Raigna, Aabits. Tallinn, 1965. Lk. 20, 32, 43, 55, 58, 66, 88, 102—105.
H.Bachman, S. Vilbok, Lugemik. 1. klass. Tallinn, 1965. Lk. 36, 66, 73, 177, 179.
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Talviste loodusndhtuste kasitlemisel radgime mitmesuguste loomade talvitumisest ja
lindude séégimajast, Siinjuures tahaks soovitada métta all magava «ussi» puhul kasutada
liiginime réastik (kuna seda vdimaldab ka selge joonis lugemikus)!® ja Sunas elava «ussi»
puhul nimetust rodvik!!.

Mbistega loomaged puutuvad lapsed kokku vastava pala'® lugemisel. Siin on tarvis
mbistet ka analiiiisida, seletades lastele, miks tuuakse loomi loomaaeda ja kuidas neid seal
hoitakse ning hooldatakse.

Kevadiste loodusnihtuste juures tuleb anda réndlinnu ja paigalinnu mdiste'®. Et lindude
pildid lugemikus on head, siis oleks soovitav anda nimetused suitsupédsuke ja rasvatihane.

Mere teema kéasitlemisel!* toome sisse méiste merekalad ja tutvustame neist vihemalt
kaht liiki (rdim ja kilu), rannaddrsetele lastele aga 4—>5 liiki. Siin radgime ka kajakatest kui
tiitipilistest merelindudest ja nende kaitumisest.

2. klassis siivendatakse 1, klassis antud mdisteid. Maisteid juur, vars, lehed, éied, vili ja
seemned tuleb kisitleda sellest aspektist, mida me iihel v5i teisel taimel so6me. Oun, pirn,
kirss, tomat, kurk jne. on viljad ja nende sees on seemned, maasikal aga on seemned vilja-
marja peal. Porgandil, kaalikal ja redisel sé6me juurt (mitte juurikat, nagu kodudes sageli
radgitakse). Peakapsal, salatil ja sibulal sé6me lehti, kartulil aga maa-aluse varre paksene-
nud tippu — mugulat. Hernel ja oal s66me seemneid (aedoal ka noori vilju). Teraviljade
mbiste siivendamisel rddgime, et teraviljade vars on kors ja terad asuvad peas. Seletame,
millest tekivad viljapeksmisel aganad. Anname mdisted (taliteraviljad ja suviteravil jad
(maakoolides voib need mbisted anda ka 1. klassis).

Lihemalt &pitakse tundma lina- ja puuvillataime'. Siinjuures on vajalikud naturaal-
objektid (eriti lina).

2. klassis anname ka mdiste igihaljad taimed. Seda tuleb teha okaspuude nditel, kuid
iihtlasi selgitada, et ka okaspuud vahetavad okkaid. Kadaka'® tundmadppimisel tuua esile,
missugused erinevused on puu ja pddsa vahel.

Puude kisitlemisel &pitakse tundma nende osi: juured, tivi, vora, oksad, lehed, viljad ja
seemned, Mille jirgi tunneme puid suvel ja talvel? Ei tohi kujundada véaéra arusaamist, et
kébid ja urvad on viljad'". Tuleb selgitada, et kase urvast leiame tema viljad — vdikesed
pihklikesed — ja kdbisoomuste vahel on seemned (ka kadakamarja sees on seemned).

Kuigi ajatamise mbiste antakse 4. klassis, puutume puu okste ajatamisega'® kokku juba
2. klassis. Siin on kindlasti vaja eelnevalt (2 nadalat varem) papli oksad klassis vette panna,
et pala kasitlemisel lapsed ndeksid noori vaiguseid lehti ja pungasoomuseid.

Kevadlillede teema kisitlemisel on vajalik selgitada, miks moned lilled saavad kevadel
vara, kui maa on veel kiilmunud, ditseda. Réhutada, et neil on toidutagavara eelmisel aas-
tal varutud kas sibulasse (tulp, nartsiss) voi maa-alusesse varresse (sinilill, iilane).

Koolipraktikast selgub, et viga erinevalt kasitletakse pala «Vooras oks»!?. Mbned ope-
tajad annavad siin mdiste pookimine ja teevad praktiliselt lepaoksaga pookimisharjutusi,
teised aga kasitlevad pala teoreetiliselt. Voiks siiski soovitada esimest varianti.

2. klassi opilastele selgitatakse ka taime kasvu- ja arenemisprotsesse?’, Seejuures tuleta-

" H. Bachman, S. Vilbok, Lugemik. 1. klass. Tallinn, 1965. Lk. 36.
It Sealsamas, lk. 54.

12 Sealsamas, k. 63.

I3 Sealsamas, lk. 177.

14 Sealsamas, lk. 162.

15 H Bachman,S. Vilbok, Lugemik. 2. klass. Tallinn, 1963. Lk. 69.
16 Sealsamas, lk. 161.

17 Sealsamas, lk. 169,

18 Sealsamas, lk. 269.

19 Sealsamas, 1k. 237.

20 Sealsamas, lk. 248.
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takse meelde herne arenemist (1. kl. vastav pala). Taimele vajalike kasvutingimuste ja
kasvukoha mbiste siivendamist jatkatakse seoses vastavate paladega. Lisatakse seni oman-
datud taimeliikidele uusi (umbrohte, puid, lilli, seeni).

Lindude osas stivendatakse 2. klassis mdisteid ridndlinnud ja paigalinnud. Siigisel selgi-
tatakse rinnuparve moistet?! ja rddgitakse, missugused linnud on esimesed, missugused
viimased lahkujad. Péhjendatakse véljakujunenud rdndamise jdrjekorda. Samuti kisitle-
takse kevadel lindude saabumist®, Antakse pesakasti mdiste (1. klassis — linnu majake) ja
opitakse, kuidas mitmesugused linnud pesitsevad®. :

Kaladest kasitletakse vastavalt lugemispalale mageveekalu ja kalapiiiigiriistu®, see-
juures selgitades mdisteid 6ng, spinning, liiv, miilt, und ja mérd. Kahele mageveekalade
liigile (lest ja sirg) voiks siin lisada veel j6e tavalised elanikud — ahvena ja haugi.

Loomade ja lindude talvitamine leiab samuti 2. klassis siivendamist?5, Uueks mdisteks on
urg ja talveuinak, Kalade talvitamise kdsitlemisel esinevad kalade kehaehituse moisted —
uimed ja lopused. Neid on vaja ndidata piltidelt, Palas «Kuidas kalad talvituvad?» esinevad
médned ebateaduslikud seisukohad tuleb &petajal kasitlemisel kindlasti korrigeerida?.

Loomadevaheliste suhete késitlemisel®” tutvustatakse kiskja mdistet, Samuti iseloomus-
tatakse nendes palades mitmesuguste loomade kaitumisviise,

2. klassis motestatakse lahti ka loomade arenemise mdiste. Seda tehakse siidiliblika®® ja
kana” arenemise nditel. Siidiliblika puhul lisanduvad modisted muna, réévik (siidiuss) ja
nukk (kookon), sest lugemiku piltidel on need arenemisastmed antud. Kanade arengu puhul
ridgime haudemasinast ja hautamisest.

Koduloomade mdiste siivendamise kérval antakse 2. klassis ka karjafarmi mdiste®,
rddgitakse loomade hooldamisest ja nendelt saadavast toodangust. Samuti kdsitletakse sea-
farmi mdistetd!, Karusloomade mdiste selgitamisel®? tuleb niidata, et neid on nii koduloo-
made kui ka metsloomade hulgas. Kiititavate karusloomade (ndit. orav) kasitlemisel mitte
unustada looduskaitset!

3. klassis siivendatakse moisteid kotgiviljad, puuviljad, marjad ja taimeosad. Taimeosi
opitakse tundma ka umbrohtudel ja lilledel. Kédgiviljade kasitlemisel antakse maiste juur-
viljad (seda voib anda ka 2. klassis). Taimeosade kordamisel Gpivad Gpilased taimi herbari- |
seerima ja Gigesti etikette kirjutama,

Pollukultuuridest lisanduvad varem opituile mais kui silokultuur ja ristikhein,

Lillede kdsitlemisel antakse mdisted tiheaastused (suvililled) ja mitmeaastased lilled
(pisililled).

Seente kisitlemisel korratakse seene osi ja lisatakse, et mullas on seemneniidid, millest
kasvavad uued seened (vGiks rddkida ka «ndiaringidest»),

Taimede oppimisel siivendatakse mdistet mets. Missugused puud, pdsad, rohttaimed ja
seened kasvavad kdnesolevas metsas, missugused nendest taimedest on igihaljad ja mis-
sugused suvehaljad? Kevadel leitakse sarapuul ja lepal kahesugused &ied: iihed, milledest
langeb kollast folmu, ja teised, milledest arenevad viljad. Kevadistel lilledel leitakse nende
maa-alused toiduvarud.

2l H.Bachman, S. Vilbok, Lugemik. 2. klass. Tallinn, 1964. Lk. 40.
Sealsamas, lk. 205.

Sealsamas, lk. 233.

4 Sealsamas, lk. 20.

% Sealsamas, lk. 132,

%6 A.Kirsipuu, Kalade ainevahetusest talvel, «Eesti Loodus» nr. 3, 1963. Lk. 143,
» N.Bachman,S. Vilbok, Lugemik. 2. klass. Tallinn, 1964. Lk. 148, 151.
% Sealsamas, lk. 70.

? Sealsamas, lk. 217.

% Sealsamas, 1k. 50, 51.

31 Sealsamas, lk. 55.

32 Sealsamas, 1k. 70.

28818

194



Farmide kdsitlemisel tuleks selgitada, mis vahe on heinal ja rohul (eriti linnas). Anda
moisted koresddt, jousddt, mahlakas s66t, mineraalséot ja silo. Selgitada, mis on silo.

3. klassis tutvuvad opilased mdistega ravimtaimed. Opilased peaksid tundma kéiki neid
ravimtaimi, millest on juttu lugemikus® ja mille pildid on raamatu esikaane sisekiiljel.

Looduskaitse kiisimustega puutusid dpilased kokku juba 1. ja 2. klassis. 3. klassis aga
opitakse tundma taimede liike?, mis on looduskaitse all. Seejuures ei tohi unustada lugemiku
tagumise kaane sisekiilge. Nimetatud liikidele lisaks dpitakse tundma neid looduskaitse all
olevaid taimi, mis kasvavad kooli voi kodu iimbruses.

Tunnis, 6ppekdigul ja kooli aias t66tamisel tutvutakse uute taimeliikidega (lilled, umb-
rohud, puud, pédsad), jilgitakse taimede kasvu ja arenemist ning luuakse kuluurtaimedele
kasvamiseks soodsad tingimused. '

Arenemise mbistet peab meenutama ja siivendama seene ussidest radkides 3. klassis®,
sest seente ussitamist pohjustavad mitmesuguste putukate (mardikad, kédrbsed, liblikad)
réovikud.

Ka loomade talvitumise probleemi® késitleme siin pShjalikumalt kui 2. klassis. Siin
peaks materjali esitama kindla kava jérgi: 1) meilt lahkuvad loomad (réndlinnud, osa nahk-
hiirte liike), 2) talvel urgudes ja pesades elavad loomad, kusjuures lisandub toiduuru
mébiste (siin voiks vesirotile lisada veel tuntud példhiire ja juttselg-hiire), ja 3) urgudes
talveuinakus olevad loomad.

Merest ja kalurite toost raakides®” lisada veel moned tuntud merekalad (tursk, lest) ja
wudse mbistena kaproonvérk. Meredirsete koolide dpilastega tuleb rddkida ka piiinistest,
milledega merekalu piiiitakse.

Varjevirvuse moiste’® andmisel meenutame varem opitut ja laste isiklikke tihelepane-
kuid dppekdikudelt.

Looduskaitse® maiste tuleb siin taielikult lahti matestada, arutledes, mis eesmarkidel ja
kuidas loodust kaitstakse. Meenutada eelmistes klassides oOpitut, radkida kaitsealustest
linnu- ja loomaliikidest ning pdhjendada nende kailse vajadust. Ka laste osavottu loodus-
kaitsest ei tohi unustada.

4. klassis korratakse méisteid iihe- ja mitmeaastased lilled, taimeosad, taimede arene-
mine ja kasvutingimused. Taimedele vajalike kasvutingimuste paremaks moistmiseks tut-
vuvad lapsed distaimede ajatamisega. Kahjuks ei tehta koolides ajatamiskatseid — pBhjen-
dusega, et pole sobivaid tulbisibulaid. Miks ei voiks aga sama katset teha siniliiliaga, met-
sikult kasvavate maikellukestega vai sinililledega? Nendelt taimedelt saame alati Gisi.

Nooremates klassides on lapsed dppinud taimede paljundamist seemnetega, mugulatega
ja sibulatega. Jétkub paljundamisviiside tundmadppimine. Opilased tutvuvad moistega
varrevésund (maasikatel), juurevésund (vaarikatel), pistoks (sbstrapdosastel ja ilupuudel),
pistik (ilupuudel ja -pdosastel), vorsik (karusmarjapdosastel ja ilupuudel).

Umbrohtude kasitlemisel rithmitatakse neid eluea pikkuse voi levikuviisi jargi. Umb-
rohtude vastu voitlemisest ridkides on tarvis selgitada, kuidas hdvivad umbrohud iihe voi
teise mullaharimise votte juures (ndit. korrekoorimisel havivad seemneumbrohud).

Oppekiigul veekogu aédrde tuleb kasitleda veekogu kui biotoopi-elukeskkonda. Mis-
sugused taimed kasvavad vees, kaldal? Missugused taimed on looduskaitse all?z Oppida
tundma miirgiseid taimi ja ravimtaimi.

Teemad «Ohk», «Vesi» ja «Muld» on tihedalt seotud taimede ja loomade eluga. Viga
vajalik oleks neid teemasid pohjalikumalt kisitleda. Rohutada, et ©ohk on gaaside segu,

3 K. Siim, A. Vallner, Emakeele lugemik. 3. klass. Tallinn, 1963. Lk. 288.
3 M, Annilo, Koduloo vihik 3. klassile. Tallinn, 1964. Lk. 47.

3 K. Siim, A. Vallner, Emakeele lugemik 3. klassile. Tallinn, 1963.

% Sealsamas, lk. 40.

47 Sealsamas, lk. 44.

3 Sealsamas, lk. 128, 255.

3 Sealsamas, 1k. 144,
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oppida ldhemalt undma hapniku ja siisihappegaasi omadusi ja nende tahtsust elavale loodu-
sele. Vesi kui vedelik, mida leidub kdigi kehade koostises, lahustab méningaid aineid,
sealhulgas mullas olevaid sooli. Nii on opilastele hiljem arusaadavam faimede toitumine
mullast.

4. klassis siivendatakse moisteid mageveekalad ja merekalad®. Opikus esitatud kala-
dele voiks lisada veel mdned tuntud liigid. Meenutada kalapiifigivahendeid. Tuua sisse mdis-
ted Iubalud kala- ja véhipiiiigi aegadest ja riistadest. Akvaariumi sisustamisel Gppekaigult
kaasatoodud taimede ja loomadega peab opilastele selgitama, et vetikaid*! me iihelgi juhul
akvaariumitaimedena ei kasuta, et jarvekarp lepib akvaariumi tingimustega paremini kui
joekarp ja et mudakukkede (mudatigude) asemel vdiksime kaasa tuua akvaariumi seinu
vetikaist puhastavaid sarvtigusid. Ka peaks selgitama, missuguseid kohalikke kalu sobib
akvaariumis kasvatada, pidades silmas nende suurust ja noudlikkusi elutingimuste suhtes.

Loomafarmi kasitlemisel lisandub 4. klassis koduloomade ja -lindude t{dugude mdiste.
Looduskaitse kiisimustest lisanduvad méisted looduskailse- ja keelualad, kusjuures téhtsa-
maid neist tuleb pdhjalikumalt késitleda.

NSV Liidu eri kliimavoondites elavate loomade tutvustamisel ** tuleb ndidata loomade
kehakuju, virvuse ja toitumise kohastumist elutingimustega. Fi tohi aga unustada, et ping-
viinid Pohja-Jddmere rannikul ei ela, kuigi nende Antarktika lindude elupaigad on jai- ja
lumevdljadel.

Esitatud méistetele lisanduvad mdisted, mis on seotud oma kooli ja kodu itmbrusega. Siin
tuleb lahtuda kindlasti kedu-uurimise seisukohtadest, sest seni on kodu-uurimistéés loodu-
sele viihe tdhelepanu podratud.

Bioloogialaste mbistete kujundamisel on Gpilastele abiks ajakirjad «Téheke» ja «Pio-
neer» ja Opetajatele ajakiri «Eesti Loodus».

10 O.Niinemade, Kodulugu 4. klassile. Tallinn, 1964, Lk. 18, 24.
31 Sealsamas, 1k. 23.
? Sealsamas, lk. 126.
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ahe nurga summa siinuse valemi saab
kergesti tuletada ristkoordinaadistiku

abil jdrgmiselt: Olgu kujutatud

/\ABC, mille nurgad « ja P on teravnurgad
(joon. 1); nurk (a -~ B) on selle kolmnurga

C[bcosa;b-sina)

<

F— r
Al0;0) e
D(b-cosa; 0)
Joon. 1.
vidlisnurk. Siis on sinfi = Pl ja cosp =
a
2 - ket seega vbime kirjutada:
a
sinacosf = G—booss, g ja cosasinp =
da
— bsina costt, Nende vordsete vastavate
da
poolte liitmisel saame: sintcosP-+cosa
sinf = csina —bsinacosa -+ bsintcosa
d
__ csina

. Siinusteoreemi pohjal aga _l- =
n

= ,C—-, siit siny = S Seega sinacosf
siny a

cosasinP = siny, kuid siny = sin(a - f),

sest korvunurkade siinused on vordsed. Jdre-

likult sin(a -+ B) = sinacosp -+ cosusinf.
Antud juhul, s. t. kui @ -+ p < 90° voib

sin(a -+ p) avaldamiseks kasutada ka abi-

kolmnurka BCE, kus  BEC = 90° siit

y BE __ csina
sin(e -+ P) = B
Selle valemi kehtivust mistahes nurkade

korral voib ndidata analiiiitiliselt, ilma geo-
meetriat kasutamatal!. Edasi saab sellest vale-
mist ldhtudes tuletada analiiiitiliselt ka teised
liitmisvalemid ning kahekordse nurga funkt-
sioonide valemid ja jallegi ndidata nende
kehtivust mistahes nurkade korral.
Soovitavaks siivendavaks materjaliks
keskkoolis pean dsja kasutatud geomeetrilise
tdestamisviisi rakendamist monel juhtumil,
kus tavaliselt ilma geomeetriata toime tul-

1'vt. O. Prinits, G. Rosenberg,
A. Vihman, «Matemaatika IX klassilen,
Tallinn, 1965, lk. 183.

Monest valemist
ﬁeséﬁooli

matemaatiﬁa

éursus es

O. KARNER,

Orissaare keskkooli opelaja

lakse. Tutvustan jdrgnevalt veel mdnda
nimetatud geomeetrilise tGestamisviisi kasu-
tamisvoimalust.

Olgu @ niirinurk, siis saame kahe nurga
summa siinuse valemi vastavalt joonisele 2:

Clbcose,;b-sina)] Y

. X
D(bcos;:0) Apo) ¢ B0

Joon. 2.

P ——

- : = )
sinff = bsina; __ bsin(180° —a) __ bsmﬂ’
y a

a
bcosa, +c __ —bcosa +c
a a '
—bcosa 4+ ¢

a

cosfh =

sinacosp = - sina, cosasinf =

__bsina
a
—bsinacosa - csina - bsinacosa
a

- cosa ja sinacosP + cosusinf =

= SIM&  __ cellise tulemuse saame ka
d
siny = sin(a - )  siinusteoreemi
avaldamisel kolmnurgast ABC.
Olgu « taisnurk, siis vastavalt joonisele 3
saame:;

jargi
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[E] X
L) 8 1 e
A0; 0) c B(':}O)
Joon. 3.
b c : L
sinf= —, cosfp= —, sinacosf ==
a a a
- 5in90° = £ cosasinp = b . cosgoe =0,
da d

. ; . c .. )
sinacosp + cosusinf = — ning ka siny =
a

— € —sin(a 4 B), millest nahtub valemi
a

kehtivus ka antud juhul.
Kahe nurga summa koosinuse valemi tule-
tamiseks saame joonise 1 abil:

costcosf = €—beost | 15, sinasinP =
o DBI0E. oo ja cosasinp — sinasinp =
__ ccosa — beos?a — bsin®a __ ccosa —b
Kuid &BCE jargi  cos(a + g) =
_ CE ccosu:h_' siit cosla +B) =
BC a

= cosuacosP — sinasinf.

Valemi sin(a — P) = sinacosp — cosasinf
‘tuletamiseks votame kolmnurga ABC
(joon. 4) x-telje juures asetsevateks sisenur-
kadeks f§ ja a — f; vilisnurga BCE suurus
onsiis p+a—f=a.

Avaldame: sing = (ﬂ, cost =
a
— C':C.Sﬁi_br Sinucosﬁz EE‘.ﬁ . cOsﬁ'
a a
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ccosp —b

cosasinf = —— - sinf ja sinacosp —

— cousinfl = bsinf}

d
Kuid samuti ABCD jdrgi sin(a —B) =
= Eﬁﬁ—, millest on nédhavalemi kehtivus
a
antud juhul. Muide — siin on kerge raken-
S SO
sinf  sinfa—B)

bsmﬁ

dada ka siinusteoreemi:

millest sin(e — B) =

Kahe nurga summa tangensi valemi tule-
tamisel saame joonise 1 jdrgi:

ST — bsina __ sina tanf — bsina
beosa cose ¢ — becosa
ja pdrast asendusi ja lihtsustusi leiame, et
{8 _L i
tana +tanf __  csina Kuid Ka
1 — tanatanf ccostt — b
/\BCE kaudu tan(a -+ p) = BE —
CE
= —El—&, seepdrast tan(a + p) =
ccosa — b
= MB—, kui « jafon mélemad
1 — tanatanf
45°-st viiksemad nurgad.
. tana — tanp NI
Valeml tan(a — P G T
( B = 1 -[— tanatanf %

vuse, kui nurgad a, B ja @« —f on kdik

teravnurgad, saab tGestada analoogiliselt
joonise 4 abil. Siis tana = =
) CE
= csinf . tanfe € bsmﬁ 14
‘ctéosﬂ —b AD ~ beosp
sinf . = :
_sin tana —tanf}’__ bsmﬁ_J Kkuid
cosp” 1 tanatanfp c— bcosp '
ABCD jargi tan(a — p) = CL — __bsinB

BD  c— bcosp
samuti, millest jéreldubki valemi kehtivus.

Kahekordse nurga funktsiconide valemite
puhul ehitame koordinaadistikus vérdhaarse
kolmnurga alusnurgaga «, nagu joonisel 5,

3
lr)h-cosu;OJ i

Joon. 5.



2 B
Kolmnurgast BCE saame: sin2a -
a
csina -
= ; et aga ¢ = 2AD = 2acosq, siis
i csi i
e e no 2 acosa sina
a
= 2 sina cosd.
Samuti  saame, et cos2a = CE _
a
_ ccost—a __. 2acos’@—a
a da
a(2 cos?a —
= 22cos’a—1) _ 5 ooe2q —
a
— cos?e — sin’a = cos’a — sin®a.
s A I 1
Valemi tan2a= -_zf-i- tuletamiseks
1 — tan®a
_ 3 asing
(joonis 5) avaldame: tant = €D _asma
AD acosa
sina 2 tanu = 2 sina cosit
cosa 1 —tan?a cos?a — sin’a’

kuid sama tulemuse saame ABCE kaudu:

2 sin cos@
e L . r
cos’a — sin’a,

_ 2acosa sing
~ 2acos’c—a
millest ilmnebki
valemi kehtivus, kui 0°<a<(45°
Nagu niha, on vaadeldud geomeetrilist
toestamisviisi lihtne rakendada kéigi iildi-
selt kasutatavate kahe nurga summa ja
vahe ning kahekordse nurga funktsioonide
valemite tuletamisel teatud lihtsamate nur-
kade korral ka valemite cot(a -+ p)=
cota cotp + 1 cot?a — 1

= ————=—" ja cot2a=
cotf + cota > 2 cota

puhul. Valemite kehtivust neis esinevate
nurkade mistahes lubatavate vadrtuste kor-
ral saame ndidata analiiiitiliselt.

Vaadeldud geomeetrilise toestamisviisi
juures on mdnel juhul otstarbekas
kasutada siinusteoreemi. Kuna siinus-
teoreemi rakendamisega on liikati abil kerge
lahendada tdisnurkseid kolmnurki, pean
soovitavaks seda kdsitleda juba 8. klassis.
Siis tuleks esmalt tuletada kolmnurga pind-
ala valem kahe kiilje ja nende kiilgede vahe-
lise nurga jargi, kui see nurk on terav- voi
taisnurk, seejdrel toestada siinusteoreem
tdisnurkse kolmnurga kohta selle pindala-
valemi abil?,
Olgu kolmnurga ABC teravnurkadeks o

2 Vi. (1), Ik. 279—280.

ja B, kuid y = 90° (joonis 6), siis pindala S
avaldub:

S = 0,5c - h, = 0,5c - bsina — 0,5 besing,
sest AACD jérgi h, = bsina. Samuti saame,
et S=0,5 acsinf ja ilmneb ka: S=

— 0,5 absiny = 0,5 absin 90°=0,5 ab (tun-
tud pindalavalem kahe kaateti kaudu).

Niiiid vaatleme siinusteoreemi tdisnurkse
kolmnurga puhul: vodrduse 0,5bcsing =
= 0,5 acsinp mdlema poole jagamisel tegu-
riga 0,5c saame bsine = asinf, siit -i =

sinp

a

sina.’
Analoogiliselt saab tuletada iilejddnud
kaks siinusteoreemi vorret.

Médrkus. Kui loobuda vaadeldud pind-
alavalemi (millel on omaette rakenduslik
védrtus) kasutamisest, siis voib siinusteo-
reemi tuletada antud juhul ka jargmiselt: Et

. B b
sina = = ja sinf =—,
c c

siis
Ay == ‘b
Tl e
sina sinf
ehk
& ol B c
it T = .
sing sinf siny
sest siny = 1.

Edasi voib vaadelda teoreemi kehtivust ka
teravnurkse kolmnurga korral ja teha iildis-

tuse:—,a— =._—b- —_°  kus nurgad a, B
sinc  sinf  siny

ja y on kdik teravnurgad voi iiks neist on
taisnurk.

Pean otstarbekaks rakendada siinusteo-
reemi nii 8. klassis kui ka vanemates klassi-
des tdisnurkse kolmnurga lahendamise koi-
gil pohijuhtumeil, kusjuures siis, kui on
antud kaks kaatetit, tuleb enne siinusteo-
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reemi kasutamist avaldada ja arvutada liks
teravnurk tema tangensi kaudu vdi hiipote-
nuus Piitagorase teoreemi jdrgi (kahe antud
kaateti puhul v&ib leida esimesena ithe terav-
nurga ka tema kootangensi kaudu véi
abil 0% _ fan45® o, &
a b tana

valemi

- seda valemit on kasulik raken-
fan 45°

dada ka siis, kui on antud iiks kaatet ja tema

vastasnurk?, o

Vaatleme iiht ndidet. Olgu vaja arvutada
tdisnurkse kolmnurga puuduvad pohiele-
mendid, kui hiipotenuus ¢ = 8,5 cm ja kaatet
a=26 cm.

B o C o 20 . B

sina siny sina sin 907

siit leiame liikati abil (keel on péératud), et
== 17°50". Tabeli jdrgi arvutades aval-
asiny _ asin 90° a_26 2
¢ ¢ ¢ 85
== 0,306, mille kaudu saame sama o suuruse.
Niilid arvutame: P = 90°—«, ja seejirel
siinusteoreemi abil ka kiilje b.

Nidib, et meie koolides lahendatakse
praegu tdisnurkse kolmnurga pd&hijuhtu-
meid n.-6. traditsiooniliselt enamasti tema
teravnurga nelja trigonomeetrilise funkt-
siooni definitsiconi abil ja peetakse siin
siinusteoreemi rakendamist ebakohaseks.
Ometi, nagu olen tdhele pannud, teevad
vanemate klasside Opilased geomeetriaiiles-
annete lahendamisel palju vihem vigu, kui
nad kasutavad tdisnurksete kolmnurkade
pohielementide avaldamiseks nelja definit-
siooni asemel kaht lauset — siinusteoreemi
ja tdisnurkse kolmnurga teravnurga tangensi
definitsiooni (viimast, v&i selle asemel
koguni Piitagorase teoreemi, kasutatakse
ainult iihel juhtumil, s. o. siis, kui on antud
kaks kaatetit), ja iildse paistab siis olevat
tdisnurkse kolmnurga lahendamine &pilas-
tele loogiliselt kergem. Arvan seepirast, et
siinusteoreemi kasutamine siin, arvestades
eriti tema ratsionaalseid rakendamisvéima-
lusi liikatiga arvutamisel, digustab end juba
8. klassist alates. Muidugi tuleb kasutada ka
tdisnurksete kolmnurkade lahendamisviisi

a =

Saame:

A

S

dame: sing =

3Vt. Albert Borkvell, «Arvutus-
liikkati teooria ja késitsemine», Tallinn, 1956,
§ 15—1.
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tema teravnurga nelja funktsiooni definit-
siooni abil.

Kui 8. klassis on siinusteoreemi tdisnurkse
ja teravnurkse kolmnurga puhul juba kasit-
letud, jddb wvaadeldud pindalavalemi ning
siinusteoreemi  iildistamine niirinurksele
kolmnurgale vanemate klasside kursusesse.
Pean otstarbekaks teha seda seoses iles-
annete lahendamisega taandamisvalemite
kohta, enne liitmis- ja lahutamisvalemite
késitelu (uues 9. klassi matemaatikadpikus
vaadeldaksegi taandamisvalemeid varem kuj
liitmis- ja lahutamisvalemeid)*,

Pean wvajalikuks hiljem, kaldnurksete
kolmnurkade lahendamisel, tdestada, et iga
a b c

sina sinp siny
= 2R, kus R on kolmnurga iimberringjoone
raadius®.

kolmnurga puhul

Usna lihtsalt saab tdestada koosi-
nusteoreemi iga kolmnurga puhul,
kasutades koordinaattasapinna kahe
punkti vahelise kauguse ruudu arvutamise
valemitf: d? = (x; — x)2 -+ (y2 — vi)%

Vastavalt joonisele 1 saame teravnurga
vastaskiilje ruudu: a? = (bcosa — c)? +-
-+ (bsina — 0)? b?cos?a — 2 beeosa -
-+ ¢2b%in’ = b?(cos’a -+ sin?a) + 2 —
— 2 becose = b? + ¢? — 2 beeosal.

Olles veendunud teoreemi kehtivuses ka
nirinurga ja tdisnurga vastaskiilje ruutude
korral, on opilastel kasulik, eriti klassiviilise
t66 huvides, teha sellest veel laiendatud
Piitagorase teoreemile vastavad jareldused:

a) teravnurga vastaskiilje ruudu puhul
(0°a<790°) joonise 1 jirgi AD = bcosa ja
seepdrast a® =b” -+ ¢2— 2c - AD;

b) niirinurga vastaskiilje ruudu puhul
(90°<a <C 180%) joonise 2 jirgi AD =
= becost; = beos(180° — @) = — beosa  ja
seepdrast a® =b? 4 c? 4 2c - AD.

+ Vt. (1), §§ 59—62.

5 Vt. S. Novosjolov, «Trigonomeef-
ria keskkooli IX—X Kklassilen, Tallinn,
1957—1964, § 38.

5 Vt. (5), § 6.

" Toestamisviisi pohimétte kohta vt. «Ma-
TeMaTHKka B mkonde» 1, 1965 r., crp. 56,
M. A . Po6nn — «Teopema KOoCHHYCOB®



Joon. 7.

Neid jdreldusi on kasulik sonastada vasta-
valt kolmnurga teravnurga ja kolmnurga
nirinurga vastaskiilje ruutude arvutamise
eeskirjadena®. Viimaste pohjal on lihtne
toestada pohilist teoreemi roopkiiliku diago-
naalide ruutude summast?, selle teoreemi
jargi aga saame kergesti tuletada kolmnurga
mediaanide arvutamise wvalemid kiilgede
kaudu. Nimelt voib kolmnurka ABC, mille
kiilied on a, b ja ¢, tdiendada roopkiilikuks,
ehitades AD||BC ja CD||AB (vt. joonis 7), siis
vastavalt mainitud teoreemile réopkiiliku
diagonaalide ruutude summast saame:
2a% + 2c? = AC? + BD? ehk 2a% 4 2¢® =
= b? + (2my)? — (kuna roopkiliku diago-
naalid poolitavad teineteist), siit m, =
=0,5/2a? + 2¢* — b2

Analoogiliselt: m, = 0,51/2b? + 2c? — a®
ja m, = 0,5\/2a®+ 2b2 — 2,

ean huvitavaks jargmist Heroni vale-
mi tuletamise viisi. Kolmnurga ABC
(joonis 8) kiilgede a, b ja ¢ ning pool-
a4+b-c
2
dame esmalt siseringjoone (raadius 1) puu-

tujaléikude x, y ja z ning kiillje a juurde

imberméodu p = kaudu aval-

8 Vt. A, Kisseljov, «Geomeetria. Pla-
nimeetria VI—IX klassile», Tallinn, 1954,
§§ 194—195.

S Vt. (8), § 197.

ehitatud viélisringjoone (raadius rs) puutuja-
Ioikude k ja 1 pikkused.

Joonise jdrgisaame:y-+z=a, x-}+z="h,
x+y=c ja 2x+2y+2z2=a-+b-+c

1
siit x—i—y—l—z:-a—'_bJ = p. Niiiid aval-

2
dame: x =p— (y -+ 2z) =p—a, analoogi-
liset y=p—bjaz=p—c.
Edasi ndeme joonise jargi: 1-}m=a,
k—m=Dhb ja k—1=c; nende vorduste

vastavate poolte liitmisel saame: 2k ==
=a+b—:—cr siit k = a“l_zﬁ =p ja

ilmneb: l=k—ec=p—c.

Et ilmselt z(Z1 4 £2) = 180°, siis £1 -
+ £2=090° s t. Z0,BO;=90° seega
ZFBO, = £BO,H (vastavalt ristuvate haa-
radega teravnurgad) ja niisiis ABFO; —
~ABHOy; siitry :y=1:r2ehkr;: (p—b) =
= (p—c¢): 1 millest rirp = (p—b)(p—¢)
......... (1)

Et AAFO; ~ AAHO;, siis ritre=x:k
ehk L =P—2 ... (2)

Ia P
Vorduste (1) ja (2) vastavate poolte korru-

samikal sanmie: £ {B—5) (p—b) (p—d,
1

et aga AABC pindala S avaldﬁb S=rnp,
siis S2=r12p? ehk S’=rp(p—a)(p—h)
(p—c).siit S=/ p(p—a)(p—Db)(p—0).

Kui dpilastele on kolmnurga sise- ja vilis-
ringjoone ning kahe ringjoone iihiste puu-
tujate konstruktsioonid juba tuntud, vdib
valemi tuletamiseks wajaliku joonise val-
mistada lihtsalt: joonestame kaks erinevate
raadiustega teineteist mitte puutuvat ring-
joont (keskpunktid O, ja Os), tdombame neile
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joonlaua abil iihised vilised puutujad, iihe
tihise sisemise puutuja, keskpunkte O, ja
O; iihendava sirge (see 16ikub iihiste viliste
puutujatega nende 16ikepunktis) ning nurga-
poolitajad BO; ja BO,, puutujatega ristuvad
raadiused aga tdmbame nurklaua abil.
Niisugune Heroni valemi tuletamisviis'®
kannab nimetust «kolme venna tdestus».
Nimelt hommikumaa parimuste kohaselt

YVt ka B. leaone u O, Kuro-
MHPpCKHIHA, «3agauHik N0 TFeoMeTpHH»,
Mocksa, 1959, pemenns samau 227—231,
erp, 158—161.

kolme venna Muhammedi, Ahmedi ja Alha-
sani poolt meie ajaarvamise 9. sajandil koos-
tatud geomeetriaalases teocses olnud see
valem nonda tuletatud. Seda tuletamisviisi
on korranud keskaja matemaatikud Leo-
nardo (Fibonacci) Pisast (~ 1180—1250) ja
Luca Pacioli (1445—1514)!1,

' Vit «Mathematik in der Schule» 6, 1965,
S. 467—468, Maximilian Miller,
«Zur Geschichte der Inhaltsformeln fiir das
Dreieck und Tetraeder». Selles artiklis on
toodud wveel Heroni, Newtoni, Euleri ja
Méobiuse toestused Heroni valemile.

uba ménda aega on &ppetunni téhu-

suse probleem meie koolides eriti

akuutne. See on kaasa toonud Gpe-
tajale loova mbtte arenemise ja paremate
téovormide otsimise: piiiitakse leida voima-
lusi ja teid, kuidas tdsta tunni produktiiv-
sust,, kuidas arendada opilaste aktiivsust,
anda iseseisva t66 vilumusi ning kanda
opingute raskuspunkt koduselt téslt ppe-
tunnile.

Tundub, et keeletunnis on neid piiidlusi
koige raskem rakendada koduste iilesannete
kontrollimisel. Tkka veel tuleb ette tunde,
kus koduse t66 kontrollimise dpetuslik vaar-
tus on viike, sest kogu klass pole haaratud
aktiivsesse, teadmisi siivendavasse tege-
vusse,

Tavaliselt jagunevad keeledpetuses anta-
vad kodused iilesanded oma iseloomult
kahte pohiliiki:

Mitmekesistame
koduste
iilesannete
kontrollimist
keeletunnis

V. RUKK,

Eesti NSV Opelajate Té&iendusinstituudi
kabinetijuhataja

1) tunnis &pitud teoreetilise osa kordamine, s. o. aine 16plik draéppimine, reeglite
meeldejdtmine, ainest arusaamine, grammatika teatud osa mdistmine ja tundmine;

2) suulised ja kirjalikud harjutused eelneva siivendamiseks.

Esimesse liiki kuuluvaid koduseid iilesandeid kontrollitakse harilikult frontaalse kiisit-

luse teel. Pealiskaudse ja libi métlemata teostuse korral on seesugune kiisitlemine vihe
produktiivne ning jadb muust dppeprotsessist isoleerituks: opilastelt néutakse opitu suu-
list reprodutseerimist, sest &petajad kontrollivad wvaid esmajdrjekorras faktide meeles-
pidamist ja reeglite formuleerimist, mitte aga aine omandamise siigavust, motestatust ja
praktilisi oskusi. Niisugune t66viis madaldab kéigepealt teadmiste kontrollimise tunne-
tuslikku ja kasvatuslikku védrtust ning pdhjustab aja ebaratsionaalset kasutamist. Tihele-
panekud nditavad, et &pitu kontrollimine on edukas siis, kui see on iihendatud omandatud
teadmiste rakendamisega praktilistes harjutustes. Selleks antakse &pilastele lithiiilesandeid.
Opetaja eesmirk on sel puhul kontrollida nii praktilist aine tundmist kui ka oskust teoreeti-
lisi teadmisi rakendada ja sonastada.
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Niisiis kontrollitakse aine tundmist, seega ka oOpilaste kodust t66d frontaalse kiisit-
lemise ja lithiharjutuste tditmise orgaanilise iihendamise teel.

Viimase kohta moéned ndited. |

@ 6. klassis Opiti eelmises tunnis mﬁarsﬁnul. Tutvuti mddrsdna moiste ja liikidega.
Aine tundmist kontrollib Gpetaja lihtsa harjutusega, milleks on valikdiktaat. T66 tehakse
jargmiselt: dpetaja dikteerib lauseid. Opilased kirjutavad vihikusse ainult lausetes esine-
vad mddrsonad. Harjutust kontrollitakse frontaalselt: iga wvidljakirjutatud méaarséna kasu-
tavad Gpilased enda koostatud lauses suuliselt. Nii selgub, kuidas tunnevad Opilased
méddrsona tekstis ja kuidas nad seda ise kasutada oskavad.

@ Analoogiline ndide 5. klassist, kus kontrollitakse sulghddlikute tundmist. Opetaja
laseb nimetatud hdéilikuid loetleda, kirjas vastavad tdhemargid kriipsukestega mirkida jne.
Sellele lisaks tehakse harjutus (valikdiktaat) sulghddlikute tabamiseks kuulmise jdrgi.
Opilased saavad iilesande dikteeritavatest lausetest vilja kirjutada sdnad, mis algavad
voi lopevad sulghéidlikutega.

Niisuguste harjutustega arendatakse o&pilaste grammatilist tdhelepanelikkust ning
siivendatakse nende teoreetilisi teadmisi praktiliselt. Koik opilased on lilitunud todsse.
Nad harjuvad keelelistes ndhtustes kuulmise jdrgi orienteeruma.

@ 7. klassis Spitakse liitlauses vahet tegema hélmatud ja jarjestikuse asetusega osa-
lausete vahel. Eelmises tunnis ja kodus omandatu kvaliteedi kindlakstegemiseks korral-
datakse liitharjutus. Selle esimene osa nduab lausete esitamist skeemidena (loomulikult
peavad Gpilased skeeme enne tundma). Harjutuse teine osa nGuab lausete moodustamist.
Opetaja annab lause esimese sona (ndit. suusamatkal). Opilased alustavad sellega kaht
liitlauset nii, et iiks neist on jarjestikuse osalausete paigutusega, teine hélmatud asetusega.

Lauseid analiiiisitakse kohe, kusjuures opilastelt ndutakse terviklikku ja korrektselt
sonastatud seletust.

@ Kaashailikuiithendi 6ige kirjutamine on paljudele suureks raskuseks veel 6. ja
7. klassiski, kuigi seda 5. klassis pohjalikult Spitakse. Teooria ja selle praktilise rakenda-
mise kontrolliks sobib jirgmine harjutus. Kantaval tahvlil on tddiilesanne. Sonastada
digekirjutusreeglid jargmiste ndidete alusel:

vapper — vaprad
marsid — marsside
kesk+kool — keskkool
pikk — piklik

jutt — juttki

Jargneb lithietteiitlus, mille kirjutamisel tommatakse kéigile kaashaalikuiihendeile
joon alla ning pohjendatakse Gigekirjutust.

@ 7. klassis tehakse Bigekirjutuse oskuse selgitamiseks otsese kdéne puhul harjutus,
kus opilased kommenteerivad kirjavahemdrkide kasutamist. Lisandub loovetteiitlus &pi-
lastele histi tuntud kirjandusliku pala pohjal. Opetaja iitleb saatelause, opilased lisavad
sobiva otsese kone ja kirjutavad kogu lause vihikusse. Otsese kone ja saatelause asendki
v&ib olla ménikord mairatud. Harjutust korraldatakse ka vastupidi: Spetaja esitab iitleja
sonad ja Opilased lisavad sobiva saatelause.

Opetaja: «Varja vabadust!»

Lause oOpilase vihikus: «Varja vabadustl» kajasid Jaanuse kérvus Vahuri viimased
sonad.

Lausete kontroll-lugemisel nduab Spetaja ka reeglite sonastamist.

Niisugune teadmiste kontrollimine, veel enam aga sellega kaasnev teadmiste siiven-
damine ja siistematiseerimine on keele Sppimisel paratamatult vajalik: iihelt poolt kont-
rollitakse teoreetilisi teadmisi, reeglite tundmist, pdhjendamis- ja seletamisoskust, teiselt
poolt aga praktilist rakendamisoskust. Pealegi peaks selline kontrollimine haarama todsse
kogu klassi.
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KODUSTE KIRJALIKE HARJUTUSTE KONTROLLIMINE

Koduseid kirjalikke harjutusi ja nende kontrollimist ei saa kdsitleda kui eraldi, oma-
ette olevat to6loiku. Kodused harjutused moodustavad kindla lili kogu keeledppimise siis-
teemis, tunnis aga pdimuvad nad Gppeprotsessi teiste osadega. Nende kontrollimine on
orgaaniliselt seotud Gpilaste muu Gppetédga tunnis, on seotud teadmiste omandamise kéikide
vormidega, on seotud ettevalmistusega uue aine omandamiseks.

Kodused harjutused on loomulikuks jitkuks klassis tehtule, on iiheks kinnistamise

vormiks, kuid ka iileminekuastmeks raskematele iilesannetele voi uue materjali oman-
damisele,

Opetaja iilesanne on otstarbekalt ja labimdeldult valida harjutusi koduseks téoks,
Juba koduse harjutuse andmise ajal peab ta teadma, kuidas seda jargmises tunnis kont-
rollida. Teame ju, et koduse harjutuse kontrollimine Gigustab selleks kulunud aega ainult
siis, kui me suudame tédle rakendada kogu klassi, kui &pilased sellega kinnistavad oma
teadmisi, kui nende teadmised vastava keelendi kohta siivenevad ning tdpsustuvad.

Harjutuse ettelugemine tunnis on meil pikka aega olnud péhiline viis koduse kirjaliku
166 kontrollimiseks. Veel méned aastad tagasi kulus selleks koos kiisitlemisega 15—20
minutit keeledpetuse tunnist. Koduste iilesannete tahtsuse iilehindamise ja aine tunnis
omandamise vdimaluse alahindamise t6ttu peeti tingimata vajalikuks koduse iilesande
tdielikku tekstilist kontrolli.

Viimastel aastatel on olukord méneti muutumas. Opetajad kasutavad mitmesuguseid
toovorme vastavalt harjutuse laadile, téé iseloomule ja klassile. Seetdttu véimaldab ka
koduste harjutuste kontroll pilastele loovat tegevust ja kinnistab nende teadmisi.

Alljdrgnevalt esitan méned kontrollimise moodused.,

Ortogrammide kirjutamine tahvlile. Koduses harjutuses sisalduvad kriitilised orto-
grammid kantakse dpiku jérgi klassitahvlile. Samal ajal tootab Spetaja klassiga frontaal-
selt, laseb teha liihiharjutust vai iseseisvat tééd. Hiljem vorreldakse tahvlipilti oma
vihikusse kirjutatuga. Kahe kirjapildi vérdlemine hoiab lapsed aktiivses tegevuses.

Niisugust lihtsat kirjapildi abil kontrollimist kasutatakse nendel juhtudel, kui on oluline
Gigekiri (vilte Gigekirjutus, suur ja viike algustdht, kokku- ja lahkukirjutamine jne.).

Vahel kasutame seda vitet ka mone teoreetilise osa kontrollimisel.

7. klassis tehakse koduse todna harjutus nr. 64. On vaja mairata 6eldis ja alus. Tunnis
kirjutab iiks dpilane klassitahvlile igast lausest aluse ja &eldise. Samaaegselt tdidab klass
analoogilist iilesannet: Gpetaja iitleb laused, millest Gpilased kirjutavad vihikusse aluse ja
Geldise. Nii Gpitakse lauses eraldama pohilist métet, mis viljendub pealiikmeis,

Harjutus tehakse enne lauseliikmete pohjalikku Sppimist 7. klassis. Opilased korda-
vad ja siivendavad teadmisi, mis on omandatud eelmistes klassides.

Ortogrammide kirjutamine tahvlile valikuliselt. Ménikord kontrollitakse kirjapildi
abil ortogramme valikuliselt. Opetaja valib vilja tahvlile kirjutamiseks kas raskemad
voi tiitipilisemad keelendid. Niiteks 7. klassis harjutuse 55-A kontrollimine. Opilased panid
kodus kirjavahemirgid ja Oppisid katkendit ilmekalt lugema. Tunnis loetakse harjutust ja
pohjendatakse kirjavahemirkide tarvitamist. Nelj otsese kbnega lauset aga kantakse
skeemidena klassitahvlile.

Juhul, kui klassitahvlit liheb vaja iildiseks t66ks, lastakse ortogrammid kirjutada kan-
tavale tahvlile. Viimane on kas Opetaja laual voi Gpilase pingil. Hiljem asetatakse kantav
tahvel klassitahvlile ning &pilased vérdlevad vihikusse ja tahvlile kirjutatut.

5. klassis sobib kasutada flanelltahvlit, Voortdhtede ja -sonade Oppimisel peavad lap-
sed palju hddldama, kirjutama ja ka kirjapilti nigema. Koduse harjutuse kontrollimisel
tostavad nad harilikult iiles sdnas esineva vodrtihe lipiku, Seejuures lastakse séna mitmel
Opilasel jirjekorras hadldada. Kinnistamiseks demonstreeritakse véérsona ka flanelltahvlil,
et Spilased saaksid £6na niha tervikuna ning selle jdrgi kontrollida digsust vihikus,
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T66 teostus on jérgmine: klassitahviile on riputatud flanelltahvel, opetajalaual aga
on harjutuses esinevad voorsdnad lipikutel flanelltahvlile asetamiseks.

Klassis loetakse kodust harjutust lausete kaupa. Tahvli juures olev &pilane valib laualt
lauses oleva voarsona ja vajutab flanelitahvlile. Kéik ndevad niiiid voorsdna oiget kirja-
pilti.

Valikuline kontroll. Sel juhul kontrollitakse ainult osa harjutusest. Kontrollimise
viisid on erinevad, olenevalt harjutuse laadist ja Opetaja t66 eesmargist.

Niiteks 5. klassis harjutuse nr. 161 igsuse kontrollimiseks loetakse ette vaid astme-
vahelduslikud sénad, Sisuliselt tdéhendab see kogu harjutuse kontrollimist.

Lisaiilesanne koduse harjutuse pdhjal. Harjutuse igapievase lugemise asemel antakse
opilastele mingi lisatilesanne: ortogrammide riihmitamine, nédidete lisamine, skeemide
koostamine, vormide muutmine, links6nade lausestamine jms. Klassis tehtud t66 analiiiis
voimaldab kaudselt kontrollida kodus tehtut. Oluline on ka see, et dpilased mirkavad ise
kodus tehtud vigu ning saavad vbimaluse neid parandada.

5. klassis harjutus nr. 135, Kodus on sonad silbitatud. Tunnis tdmmatakse joon alla
sonadele, kus on kaashddlikuiihendi silbitamine.

Samas klassis on harjutus nr. 197 kodus kirjutatud (suur vdi védike algustdht). Tunnis
jatkub t66 sama pohjal. Opilased kirjl.itavad harjutuses esinevate mitmesonaliste péris-
nimedega analoogilisi nditeid ja valmistuvad nende &igekirjutust suuliselt pohjendama.
Klass on jaotatud kahte riihma: I pingirea dpilased kirjutavad nditeid viie esimese lause
alusel, II pingirea 6pilased viie viimase alusel. Nii peab iga dpilane kirjutama vihikuss=
tiheksa mitmesonalist pédrisnime.

Etteiiflus koduse harjutuse ja Gpitu pdhjal. Siin kontrollitakse otseselt oskust oman-
datud teadmisi rakendada. Harjutava etteiitluse kirjutamise viisid ja liigid, mida saame
kasutada, on vdga mitmesugused. Voime rakendada erinevat kommenteerimist voi kirju-
tada wvaikselt nagu kontrolletteiitlust. Etteiitluse liik sdltub Opetaja eesmirgist.

Harjutuse kontrollimine osade kaupa erinevalt. See moodus on sobiv nooremates
klassides, kus tuleb arvestada opilaste tdahelepanu vidhest piisivust.

5. klassis harjutus nr. 61. Vo6drsonad ja vodrnimed, Harjutuse I poolt kontrollitakse
téhelipikutega. Opilased tostavad iiles vodrsdnas esineva vdortahe. Harjutuse II osast on
voorsonad kantaval tahvlil linksonadena. Klassis loetakse harjutust lausete kaupa, sama-
aegselt tdidab iiks opilane tahvlil olevad liinksonad.

Teine nédide samast klassist. Harjutus nr. 195. Suur algustdht parisnimedes. Viie esimese
lause sulgudes olevad sdnad kirjutatakse tahvlile (2 Gpilast). Samal ajal esitab Opetaja
klassile kiisimusi, millele dpilased vastavad kirjalikult liihikeste lausetega. Vastused kiisi-
mustele leiavad nad dpetaja poolt ndidatavatelt piltidelt. Vastused sisaldavad nimesid ja
nimetusi, millede oigekirjutust on vaja nii harjutada kui ka kontrollida.

Koduse harjutuse I poole kontrollivad Gpilased tahvli jargi, II poolt loetakse ja kom-
menteeritakse.

*

Need ja mitmed teisedki votted vdimaldavad viltida iihekiilgsust koduste tilesannete
kontrollimisel, vihendada mehhaanilist ja suurendada métestatud tésd. Opilaste aktiivsele
tegevusele peaksimegi panema pearchu ja kontrollima harjutusi nii, et just harjutuse
digsuse kindlakstegemine, vigade leidmine ning parandamine siivendaks teadmisi ja oskusi.
Nii ithineb Gpilaste teadmiste kontrollimine teadmiste omandamise v6i kinnistamisega. See
annab aga Gpetajale tdieliku pildi dpilaste teadmistest, et paremini juhtida Sppeprotsessi
ja planeerida jdargmisi tunde.

205



Kootinoored ja kinokunst

A, KRIISA

E inokunst on noorte hulgas kéikidest kunstiliikidest populaarseim. Statistilised and-
med kinnitavad, et keskmiselt kaib meil iga dpilane aastas 70 korda kinos. Kui juurde

arvata filmid, mida noored vaatavad televisiooni vahendusel, véib kénelda kinos-
kdimisest kaks korda nadalas.

On loomulik, et sagedane kokkupuude filmikunstiga arendab noorte esteetilisi tundmusi
ja kujundab nende kunstimeelf.

Tegelik elu nditab kahjuks ka seda, et paljud noored langevad kino kunstilise méju
orbiidist vilja, sest nad jidvad filmi méistmisel ainult selle siindmustiku tunnetamise tase-
mele, Need noored ei nie probleeme, mida film esitab ja lahendab, nad ei pééra tahelepanu
ka filmi kunstilisele lahendusele.

Mis péhjustab niisugust suhiumist?

Noored ja ekraan on kiisimus, mida on veel vihe uuritud. Sellepérast on laiemate iildis-
luste jaoks vihe materjali. Uhte v6ib aga kindlasti markida: paljud vadrarusagmad filmi-
dest on tingitud asjaolust, et épilased on kinokunsti harrastamisel jadetud omapead.,

Teatavasti eeldab iga kunstiliigi méistmine selle spetsiifika tundmist, vahemalt tild joon-
tes. Nii on lugu ka filmikunsti tunnetamisega. Koolil tuleb &pilasi kunstilise filmi vastu-
votmiseks harida: anda neile teadmisi kinokunsti isedrasustest, selle omapérast. Film annab
sugava esteetilis-kunstilise elamuse, kui vaataja tunnetab teda sisu ja vormi iihtsuses.

Kunstilise filmi vaatamisel on tdhtis mitte ainult mis, vaid ka kuidas. Ainull
kunstiliselt harimata kinokiilastaja lepib filmiga, mis on vormiliselt teostuselt nérk.

Filmi kunstilist vormi ei méista dpilased tavaliselt iseenesesi. Neid tuleb dpetada filmi
sellest aspektist vaatama,

Siin tekib kilsimus: missuguses ulatuses tutvustada &pilasi filmikunsti omapdraga ja
millal seda teha? ;

Teadmiste osas voiks kaaluda jirgmisi etlepanekuid:

1. Anda dpilastele lihike iilevaade kinokunsti ajaloost,

2. Selgitada iildjoontes filmikunsti spetsiifikat.

3. Tutvustada téihisamaid filmiméisteid.

4. Jutustada ménedest silmapaistvatest rezissééridest, kelle filme 6pilased on ndinud.

Kinokunstiga tutvumine véiks toimuda peamiselt klassivilise 166 vormis (kirjandus-
ringis, kinoringis, komsomolitirituste liinis), kuid ka klassijuhatajatundides.

Ainetundides valmistab ajanappuse t6ttu nende kiisimuste kasitlemine raskusi. Teisell
poolt ei Gigusta end kunstilise filmi kasutamine ainult aine néaitlikustamiseks. Opilaste
esteetilis-kunstilise kasvatamise véimalusi filmide kaudu tuleks ka ainetundides silmas
pidada.

Vaatleme selle tilesande metoodilise lahendamise ménd véimalust. -

Filmikunsti omapiraga saab épilasi kdige otstarbekohasemalt tutvusiada filmide pohjal,
mis on ekraniseeritud Gpilastele tuntud teoste jargi («Mumuu», «Tuisk», «Jutustus téelisest
inimesest», «Valendab iksik puri», «Valgekihv» jt.). Siin on otstarbekas arvestada
kogemusi, mis on end praklikas 6igustanud, nagu:

1. Té6 filmiga toimugu pérast seda, kui teos on klassis lébi voelud, s. . kui 66 kirjaniku
sénaga on Opilastele andnud kujutluse kangelastest ja arusaamise teose ideest.
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2. Enne opilastega filmi vaatamist tutvugu épelaja ise ekraniseeringuga, el selle vaata-
mist juhendada. .

3. Filmi vaatamisele eelnegu vajaduse korral sissejuhatav t66, tdhelepanu juhtimine
olulisele.

4. Ajaloolist miljééd, mida Gpilased ei tunne, tuleb enne filmi vaatamist selgitada.

5. Vestluse lahtealuseks vaiksid olla @pilaste arvamused filmist (eriti nooremates
klassides).

Filmikunsti omapira selgitamisel tuleb lingimata arvestada Gpilaste vanuselisi isedra-
susi.

5—7. klassi épilaste esteetilis-kunstilised elamused ei saa olla siigavad. Selleealised
noored tunnetavad iisna nérgall kunsti sisu ja vormi suhteid. Valgusefekte, kaameravot-
teid ja heli tajuvad nooremad dpilased kui filmi endastmdistetavaid koostisosi, millele nad
erilist tihelepanu ei pé6ra. Nende filmielamuste aluseks on konkreetsed tegelased, haarav
tegevus. Selles vanuseastmes on filmi sisuline méju eriti tugev.

Kuid ka nooremate dpilaste esteetilisi tundmusi on véimalik filmikunsti kaudu arendada,
kui juhtide nende tdhelepanu ilusatele virvidele, mis valmistavad r66mu, kaunitele maas-
tikupiltidele, loomadele looduses, tegelaste Gilsatele tegudele ja matetele. Nende voima-
luste alusel tulebki kujundada nooremate kinoséprade ilumeelt,

1. T66 filmiga toimugu pérast seda, kui teos on klassis libi voelud, s. . kui t66 kirjaniku
sénaga on épilastele andnud kujutluse kangelastest ja arusaamise leose ideest.

2. Enne épilastega filmi vaatamist tutvugu &petaja ise ekraniseeringuga, et selle vaala-
mist juhendada.

3. Filmi vaatamisele eelnegu vajaduse korral sissejuhatav 166, tdhelepanu juhtimine
olulisele.

4. Ajaloolist miljééd, mida opilased ei tunne, tuleb enne filmi vaatamist selgitada.

5. Vestluse lidhtekohaks vdiksid olla é&pilaste arvamused filmist (eriti nooremates
klassides).

Filmikunsti omapéra selgitamisel tuleb tingimata arvestada dpilaste vanuselisi isedra-
susi.

5—7. klassi épilaste esteetilis-kunstilised elamused ei saa olla siigavad. Selleealised
noored tunnelavad {isna nérgalt kunsti sisu ja vormi suhteid. Valgusefekte, kaameravdtteid
ja heli tajuvad nooremad dpilased kui filmi endastmdistetavaid koostisosi, millele nad eri-
Jist tahelepanu ei pééra. Nende filmielamuste aluseks on konkreetsed legelased, haarav
tegevus. Selles vanuseastmes on filmi sisuline mdju erili tugev.

Kuid ka nooremate dpilaste esteetilisi tundmusi on véimalik filmikunsti kaudu arendada,
juhtides nende tihelepanu ilusatele varvidele, mis valmistavad réému, kaunitele maastiku-
piltidele, loomadele looduses, tegelaste Gilsatele tegudele ja métetele. Nende véimaluste
kohaselt tulebki kujundada nooremate kinosdprade ilumeell.

8. klassis vdiks meie arvates anda esialgse kujutluse kinokunsti omapérast ja monedest
filmiméistetest. Peamine 166 toimugu siiski keskkoolis, kus 8pilaste kunstitaju on vastavalt
arenenud.

Neid ettepanekuid ei tule loomulikult vétta reeglina, vaid soovitusena, mida iga opetaja
oma kogemuste alusel reguleerib ja tdpsustab.

Esitame siin iithe voéimaluse kinokunsti iseérasuste esialgseks selgitamiseks dppefilmi
«Jutustus toelisest inimesest» péhjal 8, klassis. (Oppefilmi valikut péhjustab selle kiitie-
saadavus koolides.) T6é voiks toimuda kino- véi kirjandusringis, kuid ka ainetunnis, kui
aeg lubab.

Kirjeldame kasitluse kolme etappi: 166 enne filmi vaatamist, filmi vaatamisel ja selle
analiitisimisel. (6. klassis, kus programm nieb etle katkendeid jutustusest, tuleks filmi kasu-
tada ainult aine stivendamise ja emotsioonide dratamise eesmdrgil.)

ENNE FILMI VAATAMIST.

1. Opetaja jutustab lithidalt teose ja ekraniseeringu suhetest, niidates, et ekraniseering
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ei ole kirjandusliku teose koopia. Vérdlust on véimalik konkretiseerida, kui véorrelda kir-
Janduslikku stsenaariumi kirjandusliku algallikaga.

Kinokunstil, nagu igal kunstiliigil, on oma spetsiifika, omad kunstilised avaldusvormid,
Peamine vahe kirjanduse ja kinokunsti vahel on selles, el kirjanduse vdiljendusvahendiks
on séna, filmikunstil konkreetsed pildid. Kirjanik kujutab tegelasi kunstilise séna
vahendusel. Filmis on sénaline osa enamikul juhtudel napp, kokku surulud. Seega sona-
kunst jutustab, film nditab,

Film asendab sénalist osa tummelementidega, millega saab monikord isegi rohkem vil-
jendada kui sonaga. Naiteks tithi voodi, kus varem lamas surmaga heitlev haige, iitleb filmi
vaatajale, et seda inimest pole enam elavate kirjas. Konide kuhi tegelase ees viitab tema
erutatud olekule, kuigi ta seda vélisell piiiiab varjata,

Filmis etendavad tdhtsat osa keadrivahetused, mis véimaldavad siindmuste méisimist
iIma neid téielikult esitamata. Kui naiteks on vaju kujutada inimest paadis pogenemas, ei
larvitse ndidata siindmust kogu tegevuse viltel, vaid iihes kaadris pégenikku paati hiippa-
mas ja esimesi aerulombeid, jargmistes tagaajajaid ja edasi kaadrit, mis kujutab pégenikku
vastaskaldal,

Eriti palju saab filmis titelda nn. suure plaaniga— lihedalt vottega, Naitleja nigu
tuuakse nii lihedale, et vaataja nieb tema ilmes réému véi kurbuse kéige delailsemaid
varjundeid, mis sonadeta kénelevad fegelase elamustest,

2. Teose «Jutustus tGelisest inimesest» siindmustiku meenutamine. Et té66 kulgeks kii-
resti, on vaja, et koik opilased oleksid teost virskell lugenud. Teose siindmustiku meenuta-
misel on soovitav eredall esile tGstu episoode, mida filmis ei esine. Analiiiisimisel péhjen-
dame nende puudumist.

Et opilased kergemini mérkaksid kirjeldamise ja kujutamise vahet, on otstarbekohane
lugeda ménda énnestunud kirjeldust, nditeks karu kujutamist: «Karu oli suur, vana ja
karvane. Kasimatu karv tolknes tumepruunide lahmakatena tema sisselangenud kiilgedel,
ripnes purikatena kéhnalt, kiitsakalt tagumikult . .. Karu ripased sédormed (6mblesid tasa.
Avatud suust, kus paistsid vanad kollased, kuid alles véimsad kihvad, rippus ja kiikus tuu-
les paksu siilje peenike niidike .. .»

Soovitame dpilastel jilgida karu ja tema tegevuse kujutamist filmis,

FILMI VAATAMINE.

Oppefilmi vaatamise ajal véib teha suunavaid mérkusi, nagu:

1. Pange tihele filmi algust. Meenulage teost!

2. Juhime opilaste tdhelepanu sellele, kuidas lavastaje néitab paevade arvu, mil Aleksei
roomas metsas. Miks kaldutakse teosest kérvale?

3. Kaadri puhul, mis kujutab Aleksei habemesse kasvanud nigu, voiks kiisida: Mida
taotleboperaalor selle kaadriga?

4. Jalgige tahelepanelikult 6hulahingut!

Filmikunstist huvitatutele véib anda individuaalseid iilesandeid. Néaiteks: Kurski chu-
lahing teoses ja filmis. Aleksei kohtumine karuga teoses ja filmis.

FILMI ANALUUS. .

1. Filmi vaalamise ja analiiisimise vahele tuleks jétta méni paev, et opilused saaksid
veel kord teosesse siiveneda.

2. Vastavalt eeltééle ja vaatlusele koostab éGpetaja analitiisi kava, Néiteks:

a) Kas film erineb teosest? Mis Gpilaste arvates seda péhjustab?

b) Kas film annab edasi Meresjevi iseloomulikud omadused? Milliseid kaadre id ja
plaane selleks kasutatakse?

c¢) Vérrelda Meresjevi ohtliku olukorra kujutamist teoses ja filmis, Kumb on elamus-
likum?

d) Missugused kompositsioonilised muudatused esinevad filmis? Millest see on tingitud?

e) Mis on muusika itlesanne?

3. Analitsimisel voiks kasutada vestlust ja kuulata Gpilaste individuaalseid etlekandeid.
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4. Vajaduse korral véib néidata veel kord ménda kohta 6ppefilmist,

Monikord on otstarbekohane filmikunsti spetsiifika selgitamiseks demonstreerida ainult
leatud stseeni filmist ja vérrelda seda vastava kohaga teoses, Naiteks sama filmi puhul
voiks vaadata Aleksei kohtumist karuga ja vérrelda seda kirjaniku tekstiga,

Téo kulgeks jargmiselt:

a) teosest vastava katkendi lugemine;

b) sama osa vaatamine ekraanil;

c) jutustuse teksti ja ekraniseeringu vérdlemine ning erinevuse péhjendamine,

5. Filmi analiitisimisel ja ka eelvestluses selgitame filmimbisteid: sisenaearium,
stsenarist, reZissodr, operaator, kaader, suur plaan

Stsenaarium — filmi sitndmustiku kirjeldus. Stsenaarium ei ole draama, romaan
ega jutustus. Sisenaariumis on draama elemente — dialoogi ja monoloogi, kuid ka siind-
muste, olukordade ja kangelaste kditumise kirjeldust.

Stsenaarium on eriline kirjanduse liik, mis arvestab kinokunsti isedrasusi ja on maeldud
ekraniseerimiseks, kuid seda vdéib lugeda ka kui kirjandusteost. Stsenaariumi tdrdsamad
isedrasused on haruldane Iithidus ja dialoogi valjendusrikkus ning konlsentreeritus.

Stsenarist (ka filmidramaturg) — stsenaariumi koostaja.

Reziss66ri stsenaarium sisaldab filmivétete tipse, konkreetse plaani. Reizis-
s00ri stsenaarium annab juba esimese kujutluse tulevasest filmist, sest selles on antud
kirjanduslikule stsenaariumile kinematograafiline lahendus.

Kinooperaalor — filmija, itks tihtsamaid loomingulisi l6étajaid rezissééri kérval.,
Operaator, legeldes kinoaparaatidega, allutab tehnika kunstile. Kaamera vakendusel annab
ta edasi filmi idee. Ta peab leidma kunstilise lahenduse filmi igale tegevusele: kas pildistada

B e e a e e e aalala L

Pedagoogika Teadus-
liku Uurimise Instituudi
téotajad kasutavad roh-
kesti kaasuegseid tehni-
lisi vahendeid.

Voérkeelte sektori ju-
hatajal R. Selfal on
saksa keele siintaksi
kiisimusle uurimisel
suur abi perfokaarti-
deslt.

J. Séerdi foto.




lihedalt, kaugelt, 6hust, liikumise pealt, kas kasutfada suurt, keskmist véi iildist plagni jne.

Kaader. Filmitakse kaadrite kaupa. Kaadrite arv filmimisel on suur, sest iilesvitete
tegemisel fikseeritakse vihimadki detailid.

Filmis ei esitata vaatajale kéiki filmitud kaadreid. Vaataja nieb ainult neid kaadreid,

» mida reZisséor ja ka operaator on montaaZi ajal filmi idee seisukohalt oluliseks pidanud
(montaaz — eri kaadrite iihendamine kunstiliseks tervikuks). Tavaliselt koosneb film mitme-
sajast kaadrist. Kaader on seega filmiosa, mis sisaldab tegevuse iithf momenti ja on filmitud
katkestamatult.

Plaan — filmitava objekli, tegelase kujutamise méotmed. Vastavall kujutamismaot-
meile tehakse vahel peamiselt kolme plaani vahel: suur plaan — kui tegelase, objekti
kujutamine vétab enda alla kogu ekraani, Niiteks filmitakse suurelt nditleja ndgu, mis
viljendab tema hingelist olukorda, reageerimist siindmustele; keskmine plaan —
raitleja on filmitud poolest kehast saadik, seejuures on niha osa teda Uimbritsevast maas-
tikust voi asjadest; iildine plaan — peale tegelaste, kes on filmitud kogu suuruses, on
niha koht, kus ta viibib (tuba, maastik, ehitused, rahvahulk). Uldist pleani kasutatakse
tavaliselt suurte siindmuste, avaruste, maastiku jt. kujutamisel, Naiteks filmis «Wilhelm
Tell» esineb rohkesti iildist plaani Sveitsi kauni looduse niitamiseks, mille tausial tegevus
toimub.

Filmiméistete selgitamist voib seostada konkreetse iilesandega dpilastele. Niiteks Tal-
linna 21. keskkooli 8. klassis luskis épetaja L. Villand Gpilastel koostada stsenaariumi,

1. Opilastel oli kodus libi téétada artikkel «Mis on sisenaarium?» («Sirp ja Vasar»
11. dets. 1964). :

2, Stsenaariumi stiili isedrasuste selgitamine klassis. Fikseeriti jirgmised omadused:
lihidus, siindmustiku hoogsus (tegevus ei tohi venida); dialoogi tihedus (kaua rddkiv tege-
lane on tavaliselt igav); tummelementide (detailide) suur osatéihtsus, sest see vdéimaldab
dialoogi vihendada miinimumini; dialoogi asendamine tegelase vilimuse, nioilme ja lege-
vuse nditamisega; kaadrivahetused, mis voimaldavad sisu méistmist,

3. Aleksandr Dovienko' stsenaariumist «Poeem merest» katkendi lugemine.

4. Filmi stsenaariumi Koostamine katkendi pohjal A. Hindi «Tuulisest rannast» teemal
«Vaitlus elu ja surma peale».

Opetaja juhendamise] valmis tunnis sisenaariumi algus, {66d jatkasid Spilased kodus.

Mererand. Merel lainetus. Purjekas koigub rannaldhedases vees.

Karjalapsed oma kompsudega. Nende seas Tiidrik.

Lapsed on rahutud. Nende pilgud on suunatud maa poole. On mérgata, et nad kedagi
ootavad. Silmapiiril eemalduvad purjekad.

Torm suureneb. Vahused lained murduvad rannakividel. Tiidrik jélgib murelikult lahku-
vaid purjekaid ja lainetust. Vaatab kannatamatult maa poole. Karjalapsed on rahutud.

Madal kortsihoone. Kortsituba. Uhe laua juures teevad mehed lijku. Uksele ilmub Tiidrik.
Astub Jaagu juurde: «Kas sa jdtad oma lakkumise vbi ma sdidan poistega iiksi minema?»

Ta votab purjus isal rinnust kinni.
*

Opilaste kinokunsti isedrasustega tutvustamisel ei ole eesmargiks anda 8. klassi opilas-
tele péhjalikke teadmisi filmikunstist,

Ulesanne on lihisam ja reaalsem. Tealavasti ei ole paljude o6pilaste suur huvi kino
vastu tingitud filmist kui kunstist, vaid Iihisalt uudishimust filmi ndha, selle sisu teada
saada.

Kooli iilesanne on anda Gpilastele elementaarseid teadmisi filmikunsti omapirast, et
kasvatada kultuurset kinopublikut, kellele hea film pakub esteetilis-kunstilisi elamusi.

! ««Loomingu» Raamatukogu» 1959, nr. 30.
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Teadhkkuse printsiibi arvestamine
vGorkeele 6ppimisel eeldab gramma-

tika tundmist, sest ilma grammatika
seaduspdrasustesse siivenemata ei ole voi-

L] LX)
malik aru saada Opitava keele olemusest. Kuldas kaSitleda
Grammatika Oppimine ei ole aga eesmadrk
omaette. Mitte teoreetiline grammatika, = li e k l
reeglite pahedppimine ei ole vajalik, vaid lng S ee e
just praktiline oskus keelendeid &igesti

moodustada ja vilumus neid Gigesti kasu- tegusana

tada. Praktilise grammatika omandamine

eeldab rohket harjutamist, vilumuste kujun- 8 klas SiS
damist grammatiliste vormide kasutamisel, L
voimalikult kuni tdieliku automatiseerimi-
seni. E. VOOL.
Oeldis on ingliskeelses lauses teatavasti
médrava tihtsusega, kuid iihtlasi koige Eesti NSV Opetajate Tdiendusinstituudi
komplitseeritum element. 8. klassis peavad vodrkeelte kabineti metoodik

opilased olema nii kaugele joudnud, et neil

on selge arusaam niisugustest pohilistest

grammatilistest ndhtustest, nagu seda on kestvad, indefiniitsed ja perfektiivsed ajavormid
ja nende tarvitamine.

8. klassi inglise keele Opiku! kahe esimese Oppepala ulatuses, s. 0. umbes kuue &ppe-
tunni kestel, tulevad kordamisele Gpitud ajavormid — nii nende moodustamine kui ka
tarvitamine. On soovitav Opitut korrata loovalt, kasutades selleks voimalikult niisuguseid
harjutusi, mida opilased ei tee mehhaaniliselt, formaalselt. Situatiivsed harjutused on viga
konkreetsed ja seega huvitavad. Opikus niisuguseid harjutusi leidub, kuid kahjuks mitte
piisavalt. Kui esimese Oppepala juures Exercise 1 abil saab pohjalikult korrata tegusona be
olevikku, Exercise 3 abil be ja have olevikku, lihtminevikku ja tulevikku, siis Exercise 4,
5 ja 6 ei ole kuigi sobivad samade tegusonade tdis- ja ennemineviku kordamiseks. Nende
ajavormide kordamine oleks Opilastele arusaadavam ja kergem situatiivses vestluses ja
alles viimases jarjekorras tolkena.

Niéiteks:

. How many lessons have you had already?

. Is English the fourth lesson today?

‘What lesson will you have next?

. What subjects have you had today?

Had the other pupils had lunch already when you came to the lunchroom?
. Have all the classes had lunch already?

. How many times have you been on duty this term?

. Have you been to Otepda?

MDD S W

Exercise 7 on sobiv tegusdnade be ja have kokkuvbtlikuks kordamiseks. Opilased pea-
vad andma inglise ajavormile vastava eesti ajavormi nimetuse ning seletama inglise aja-
vormi moodustamist.

Teise Gppepala harjutused aitavad korrata tavaliste tegusdnade indefiniilseid ja perfek-
tiivseid ajavorme. Eriti sobiv on selleks indefiniitseid ajavorme kordav Exercise 2, mis on
tegelikult situatiivme harjutus. Exercise 3 nduab indefiniitsete ajavormide kiisimuste
meenutamist. Vigade viltimiseks on seda soovitav teha dpitud struktuuride abil (nimetatud
harjutuses on kiisimused suunatud méérustele ja sihitisele). Véiga hea situatiivne harjutus
ajavormi Present Perfect kordamiseks on Exercise 7. Ajavormi Past Perfect meenutamiseks
on soovitav opetajal endal koostada vestlusharjutusi.

I A. Ehin, M. R auk, English. Opik 8. klassile.
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Naiteks:
Teacher. When did you go skiing yesterday, Ann?

Ann. I went skiing at five.

Teacher. Why did you go so late?

Ann. Because I had not done my lessons earlier.

Teacher. Why did Ann go skiing so late, Enn?

Enn. Beacause she had not done her lessons earlier.

Teacher. By what o'clock had you finished your homework?

Enn. I had finished my homework by four o'clock.

Teacher. Where did you go when you had finished your homework?
Enn. When I had written my exercises, I went to the skating-rink.

Meenutamiseks, et Past Perfect tdhistab minevikus toimunud tegevust, mis toimus enne
monda teist minevikus toimunud tegevust véi mis 16petati teatud momendiks minevikus,
sobib histi Exercise 6. Siit ndhtub, et oleviku tegevusele eelnenud ldpetatud tegevust tdahis-
tab inglise keeles tdisminevik ja mineviku tegevusele eelnenud lopelatud tegevust enne-
minevik.

Seega esinevad paaris: Present Indefinite — Present Perfect,

Past Indefinite — Past Perfect.
Muidugi tuleb dpetajal seda eriti rdhutada, sellele téhelepanu juhtida.

Nii ongi leitud hea iileminek uue ulatusliku grammatilise teema kdsitlemisele, nimelt
tuleb niiiid siiveneda aegade tarvitamisse sihitislauseis ja kaudsesse kdonesse.

Kaudse kone teemat on védgagi pohjalikult kasitletud 7. klassis. Joudnud aga 8. klassis
sama teema kiinnisele, leiame hammastusega, et opilased maéletavad vdga vahe sellest, mis
nad 7. klassis Oppisid. Seega on moodapadsmatu korrata kaudse kéne kohta kehtivaid tldisi
seaduspdrasusi ning selgeks teha ka aegade iihildumine pea- ja sihitiskdrvallauses, Viima-
sega 7. klassis muret ei olnud, sest pealause (s. 0. saatelause) tegusdna oli olevikus.,

Kasutades jdlle voimalikult situatiivseid harjutusi, meenutame kaudse kéne puhul kasu-
tatavaid sidesénu that ja if, muudatusi, mis toimuvad asesénadega (pdoretega), ning sona
say muutumist kas sonaks tell vol ask. :

Nditeks:

Teacher. What are you, Enn?

Enn. I am a pupil.

Teacher. What does Enn tell us, Ann?

Ann. Enn tells us that he is a pupil.

Teacher. Where do you live, Ann?

Ann. I live in Tallinn, Garden Street 10.

Teacher, What must I ask Ann when I want lo know her address, Epp?

Epp. You must ask her where she lives.

Teacher. What does the teacher say to the pupils when the lesson is over?

Epp. She says «Leave the classroomn.

Teacher. What does she tell them to do?

Epp. She tells them to leave the classroom.

Parast selletaolist vestlust on wvajalik tahvlile (ja harjutuste vihikusse) Opitu meenuta-
miseks kirjutada igast liigist vdhemalt iiks harjutuslause.

Naiteks:

Aino says to Enn «I shall help you in the afternoon».

Aino tells Enn that she will help him in the afternoon. Jne.

Edasi tuleb kolmanda lugemispala kdsitlemisel Gpilastel tekstist (lk. 13) leida laused, mis
on kaudses kénes, Nendest lausetest ldhtudes selgitame G&pilastele erinevuse kaudse kone
vahel eesti ja inglise keeles juhul, kui pealause Geldis on minevikus. Esialgu on ratsionaalne
piirduda ainult iildise aegade iihildumise reegliga, vottes lahtepunktiks tekstis antud kaud-
ses kones esinevad laused, puudutamata otsese kéne muutmist kaudseks. Opilastele on vaja
koigepealt selgeks teha kérvallause (s. o. sihitislause) samaaegsus, eelnevus voi jargnevus
pealause tegusona suhtes.

Tekstis esineva lause (L. 3, k. 13) She said that it was time lo get up vaste eesti keeles
on: Ta iilles, et olevat aeg tousta. Kindlasti saavad opilased aru, et pea- ja korvallause tege-
vus toimub samal ajal. Samas tekstis esineva lause (While Hughie was eating,) his mother
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told him that she had tied a shirt, two pairs of socks and his shoes in a big blue handkerchief
puhul tuleb &pilastel lasta otsustada, kas korvallause tegevus (had tied) toimus samaaeg-
selt voi enne pealause (said) tegevust. Ilmselt ei ole raske otsustada, et ema oli poja riietus-
esemeid juba varem rédtikusse sidunud, kui ta sellest temale radkis.

Lesson 3 sisaldab iildse kuus lauset kaudses kones, kus pealause tegusdna said teeb
nende leidmise kergeks. Seitsmes lause Hughie knew that he could not walk all the way to
the town allub aga samale aegade iihildumise reeglile. Kui &pilased lauset ise ei leia, tuleb
see neile kiitte juhatada. Teatavasti on kaudses kdnes pealause tegusdénadeks enamasti say,
tell ja ask, kuid esinevad ka teised {itlemist ja métlemist (ka teadmist) véljendavad tegu-
sonad, nagu: answer, think, cry, understand, know jt. Et tekstides niisuguseid lauseid esineb,
siis tuleb seda ka opilastele seletada.

Tekstis esineva seitsme lause pohjal saame teha jarelduse, et juhul, kui pealause tegu-
séna on ajavormis Past Indefinite, on sihitislause tegusdna ajaks kas Past Indefinite, Past
Continuous voi Past Perfect, teised ajavormid seal ei esine. Pea- ja sihitiskorvallause sama-
aegse tegevuse puhul esineb sihitiskdrvallauses kas Past Indefinite v6i Past Continuous, kui
aga korvallause tegevuse aeg eelneb pealause ajale, siis Past Perfect.

Seejdrel on soovitav opilastega situatiivselt vestelda.

Naéiteks:

Teacher. What are you doing, Enn?

Enn. T am learning English.

Teacher. What did Enn say? (Kas pea- ja korvallause tegevus on samaaegne véi eelneb

korvallause ajalt?)

Ann. (Tegevus on samaaegne). Enn said that he was learning English.

Teacher, Where do you live, Aino?

Aino. 1 live in the country.

Teacher. What did Aino say, Epp?

Epp Aino said that she lived in the country.

Edasi koostatakse jargneva vestluse pdhjal tahvlile ka tabel, mida jatkatakse Lesson 4
kasitlemisel.

Teacher. Are you a member of the Y.C.L, Ann?

Ann. Yes, I am.

Teacher. What did Ann say, Rein?

Rein. She said that she was a member of the Y.C.L.

Teacher. Were you a pioneer in 1964, Ann?

Ann. Yes, I was.

Teacher. What did Ann say, Heino?

Heino. She said that she had been a pioneer in 1964.

Pealause Sihitisk6rvallause Tegevus (aeg)

Ann said that she was a member of the Y.C.L. | korvallause tegevus on samaaegne
pealause tegevusega

Ann said that she had been a pioneer in 1964 | kérvallause aeg eelneb pealause ajale

Kahjuks ei kattu inglise ja eesti ajavormide kasutamine kaugeltki ja selleparast ei anna
tslkeharjutuste tegemine aegade iihildumise ja kaudse kdne dppimisel noutavaid tulemusi.
Kui me tahame lauset inglise keele aegade iihildumise seisukohalt Gpilastele arusaadavalt
eesti keelde tolkida, patustame paratamatult eesti keele reeglite vastu. Mairgatavalt pare-
maid tulemusi annavad muundus- ja linkharjutused.

8. klassi &piku 4. tekstis puutuvad Gpilased kokku tulevikus toimuva tegevuse edasi-
andmisega kaudses kones, kui pealause on minevikus. Otstarbekas on jalle piirduda lau-
sete kisitlemisega antud kujul ja mitte veel otsese kone muutmisega kaudseks. Kdigepeall
osutub vajalikuks tundma oppida ajavormi Future in the Past. Tavaliselt ei ole selle moo-
dustamine ega tema olemusest ning kasutamisest arusaamine eriti raske. Lahtuda tuleb
muidugi ajavormist Future Indefinite. Seejérel leiavad Opilased tekstist (L. 4) laused, kus
Future in the Pas! esineb.
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The farmer said that he would hire Hughie.

The farmer went shopping and said that he would return in the afternoon.

Hughie thought that he would stay near the cart and wait for the man.

Et nende lausete sihitiskdrvallause tegevus jargneb pealause tegevusele, peaks olema
opilastele kohe arusaadav. Siivendamiseks ja selgitamiseks on omal kohal vestlus.

Naiteks:

Teacher, What will you do on Sunday, Peeter?

Peeter. On Sunday I shall go fishing.

Teacher. What did Peeter say, Epp?

Epp. Peeter said that he would go fishing on Sunday.

Teacher. Will you be a student in 1970, Heino?

Heino. Yes, I shall.

Teacher. What did Heino say, Enn?

Enn. Heino said that he would be a student in 1970.

Viimase lause kanname varem alustatud tabelisse.

Pealause Sihitiskorvallause Tegevus (aeg)

Heino said that he would be a student in 1970 | k&rvallause aeg jargneb pealause

ajale

Oleme joudnud jdreldusele, et pealause tegusdna esinemisel ajavormis Past Indefinite
peab sihitiskdrvallause olema ajavormis Future in the Past, kui ta viiljendab tegevust, mis
ajaliselt jargneb pealause tegevusele.

Niisuguseid harjutusi nagu Exercise 1 (L. 3) ja Exercise 1 (L. 4) on kasulik klassis lugeda
ja veidi arutada. Nende tdlkimine tingiks aga vidrade eestikeelsete vormide tarvitamise.

Niid on aeg, et Gpilased siiveneksid &piku grammatikaossa § 16, kust nad leiavad
kokkuvétte dsja Gpitust ning peale selle veel (punkt 5) méned vajalikud juhendid. Malu
toeks on soovitav teha skeem nditliku Gppevahendina klassis kasutamiseks. Opilased tee-
vad selle vihikuisse,

Ajavormid kaudses kdnes
(Pealause deldis — Past Indefinite)

Direct Speech Indirect Speech
Present Indefinite Past Indefinite
Present Continuous Past Continuous
Past Indefinite
Present Perfect Past Perfect
Past Perfect
Future Indefinite Future in the Past

Kisivate lausete puhul kehtivad teatavasti samad ajavormide kasutamise kohta kii-
vad seaduspirasused. Késklauseis ei ole loomulikult 7. klassis opituga vorreldes midagi
muutunud.

Lisaks 6pikus antud ja peamiselt tekstidega seoses olevatele harjutustele tuleb igas
tunnis konkreetsest situatsioonist lihtudes opilastega nii vestelda, et nad kasutaksid kaud-
set konet.

Naiteks:

Teacher. Why were you absent yesterday, Lembit?

Lembit. I was ill yesterday.
Teacher. What did he say, Tiit?

Tiit. He said that he had been ill the day before.
Teacher, What did I ask, Lembit? :
Tiit. You asked him why he had been absent the day before.

8. klassis peavad opilased omandama oskused ja vilumused teguséna igakiilgselt &pitud
ajavormides kasutada. Opitut korrates saavutame selle vilumuse ja vildime varem G&pitu
unustamist.
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desolev kirjutis pohjeneb {likooli
saksa keele eriala esimeste kursuste
iliopilaste vigade analiitisil (kahe ja
poole aasla jooksul on fikseeritud koik
kirjalikes toodes esinenud vead ja piiitud
kindlaks teha nende tekkimise p6hjusi).

Lisame ka moned omapoolsed &petamis- Tijﬁpilised Vead

kogemused.
I. ARTIKLI KASUTAMINE. a) Peami-

seks artikliks saksa keeles on umbmaéédrane k k l
artikkel. See jdetakse verbide «sein», Sa Sa ee e
«haben» ja wes gibt» jdrel sageli &ra. Kuid

verbid «sein» ja «haben» esinevad keeles ~ i uf

vdga sageli ja nendele tuleb erilist tdhele- Opplmlsel

panu poorata. Peab olema: Die Mutter war

eine gute Frau (mitte war gute Frau), Der

Winter ist eine schone Jahreszeit. Herings- J. SOONVALD

dorf ist ein kleines Dorf. Auch die Mutter

hatte eine solche Stimme (mitte hatte solche

Stimme). Er hatte blaue Augen und eine .

hohe Stirn. Er hatte graue Hosen, eine blaue Weste und einen grauen Rock an. Dort gibt
es ein Physikkabinett.

Oppimisel lasta dppijail eespool toodud ndidete jargi lauseid moodustada.

d) Umbmdérase artikli mitmuse vormiks on «null»-artikkel. Ekslikult kasutatakse aga
maddravat artiklit.

Hier gibt es Kleider zu verschiedenen Preisen (mitte gibi es die Kleider).

Er bekam immer gute Noten.

Kui Oppija asetab nimisdna ette madrava artikli, anname talle sama lause ainsuses ja
seejdrel uuesti mitmuses.

c) Artikkel peab puuduma ka jargmistes lausetes.

Er hatte Geburtstag (mitte den Geburtstag). Sie hatten Urlaub und wollten... Sie
hatte Angst, denn... ... dann hatte ich noch Zeit, eine Zeitung zu kaufen. Meine Schwes-
ter studiert Geschichte. Sie spielt oft Tischtennis. Er hiitete Vieh.

d) Ainenimetused (koos verbidega vkaufen» ja «holen»).

Er kaufte dafiir Schweinefleisch (mitte das Schweinefleisch). Er holte Brot (Zucker,
Milch, Kése}.

e) Linnade ja maade nimed koos eessénadega «in» ja «nach». In Tartu (Tallinn, Trier,
Estland, Deutschland); mitte im Tartu.

Ich will nach Berlin (Deutschland) fahren.

II. PRONOOMENID JA ADJEKTIIV. a) Niitav asesGna «das».

Liihilause «Need on toolid» tdlkimisel lahendab &ppija neli kiisimust;

a) «need» — das, b) «on» — sind, ¢) «null»-artikli leidmine, d) nimiséna mitmusevormi
leidmine,

Kuid tuleb harjutada ka konstruktsiooni: «Das sind Stithle (Bélle, Bénke)». Sel juhul
peab &ppija métlema vaid nimiséna mitmusevormi leidmisele. Sellega vaheneb Gppija vaev.

Vastandada tuleb veel ndidislauseid:

«See hele klass» ja «See on hele klass».

«Diese helle Klasse» ja «Das ist eine helle Klasse».

b) Omastav asesona.

Kdige raskem iilesanne on pronoomeni «ihr» kasutamine. Vaatleme seda veidi lahemalt.

Et omastava asesdna ja selle 16pu valik séltub nimisénade soost, milledega ta seoses on,
siis kordame koigepealt vastavate nimisonade sugu.
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Omastava aseséna omandamiseks paradigmas véib kasutada niidislauset: «Das ist mein
Buchy, «Das ist dein Buch», «Das ist sein Buch», «Das ist ihr Buch» jne.

Koigepealt 6pime omastavat asesdna kasutama aluse ja oeldistdite ees.

Mein Buch liegt auf dem Tisch. Ihr Ball liegt auf dem Sofa. Das ist dein Hund.

Kui Gppija tahab asetada kesk- ja meessoost sénade ees omastava asesdna l6ppu veel
vddrkarakteristikumi (ihres Buch, unseres Haus, unserer Lehrer), siis v&ib ravina anda
kiiresti tlkimiseks lauseid jargmises jarjekorras:

tiks tuba (pall) — ein Zimmer (Ball),

minu tuba (pall) — mein Zimmer (Ball),

meie tuba (pall) — unser Zimmer (Ball).

Teisena kasutame omastavat aseséna sihitise ja miidruse ees. Siin kasutame niidis-

lause paradigmat: Ich nehme mein Buch — — — meinen Ball: Du nimmst dein Buch — — —
deinen Ball; Er nimmt sein Buch — — — seinen Ball; Sie nimmt ihr Buch — — — ihren
Ball jne.
Seejdrel esitame tolkelausete paare:

Ma niigin sinu ema Sa ndgid oma ema.

Ich sah deine Mutter Du sahst deine Mutter.

Sa kiitsid tema venda Ta kiitis oma venda,

Du lobtest seinen Bruder Er lobte seinen Bruder. Jne.

Kolmandaks kasutame omastavat asesdna koos imperatiiviga. Harjutuseks valime ver-
bid «nehmen» ja «geben»,

Véta oma raamat! — Nimm dein Buch!

Anna mulle oma vihik! — Gib mir dein Heft!

Viimasena votame harjutused poordelises sonajérjekorras ning toome sisse meessoost
objekti,

Thren Mantel kaufte sie in der Stadt. Mit seinem Lehrer hat er noch nicht gesprochen.
Tuleb diferentseerida pronoomeneid: dein — ihr — ihr,

Lopuks anname tagasitlkena lauseid: Sie nahm ihren Hut, Goethe und Schiller haben
hier ihre Werke geschrieben. Nimm deinen Ball (Bleistift, Federhalter) jne. (Adjektiiv-
atribuudi kohta vaata «Noukogude Opetaja» nr, 43, 1964.)

III. EESSONAD. (Eessénade kohta vaata «Noukogude Kool» nr. 10, 1965.)

Segatakse dra jdargmiste eessdnapaaride tihendused: von ja aus; an ja auf; zu ja bei;
an ja zu; zu ja nach; am ja im (temporaalses tdhenduses).

Kdandevigadeks eessonade jirel on «Dativs ja «Akkusative drasegamine eessdnade
«iny, «auf», can» jt. jirel.

Er geht auf das Feld (mitte dem Feld), Er spielt im Wald (mitte in den Wald).

Eessna «fiir» jdrel kasutatakse viaralt daativit. Oige on: Fiir sie (alle); mitte: fiir ihnen
{allen).

Kui eessdnu «an» ja «in» iihildatakse pronoomenite «dieser», «jeders, «mein» jne. ees
vadralt artikliga, on kasulik pronoomeni vastandamine adjektiiviga:

In diesem Jahr Im nichsten Jahr,

An diesem Tag Am nichsten Tag.

In meinem Zimmer Im kleinen Zimmer.

In jedem Herbst Im vorigen Herbst... jne.

IV. TUGEVATE VERBIDE VORMISTIK. a) Priisens — Imperfekt — Imperativ — moo-
dustamine verbidest: nehmen, geben, lesen, treffen, essen, helfen, sehen, vergessen,
sprechen; halten, verlassen, schlafen, laufen, waschen; vormid: ich weiff — er weil —
wir wissen.

Asumise ja asetamise verbipaaride liegen — legen, stehen — stellen, hédngen — hangen,
sitzen — sich setzen tdhendus ja vormid.

Modaalverbide kénnen, miissen, diirfen tihendus. Nende vormid:

ich kann — er kann; ich konnte — er konnte,
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ich mufi — er muf}; ich mufite — er mufite,
ich darf — er darf; ich durfte — er durfte.

Kui need neli vormi on omandatud, véib joudu proovida «ihr» pddérde omandamisega:
ihr kénnt — ihr konntet; ihr miift — ihr mufltet; ihr dirft — ihr durftet.

Anname Sppijaile labisegi need kuus vormi eesti keelest saksa keelde tolkimiseks.

b) Perfekti vormi moodustamine. Siin tuleb juhtida tdhelepanu asjaolule, et ei tule
oppida partitsiip II vormi, vaid Perfekti vormi.

schreiben, schrieb, hat (habe) geschrieben, kommen, kam, ist (bin) gekommen,

Partitsiip II vormi tuletame «Perfekti» vormist, mitte vastupidi. Edasi — eesti keeles
moodustatakse tdismineviku vorm «on» abil, saksa keeles aga sellele vastav vorm «Per-
fekt» pohiliselt «hat» abil.

Moned verbipaarid, millede pdhivorme nende kélalise sarnasuse tottu ei teata:

bitten — bieten; bringen — brechen;
danken — denken; fehlen — befehlen, empfehlen;
kenne — kdnnen; liegen — legen — liigen;

lassen — lesen.

Abiverbide «haben», «sein» ja «werden» pdhivorme tuleb tunda.

¢) Lauseid abiverbidega «haben» (mitte sein): Die Arbeit (Stunde) hat schon begonnen.
Das Bild hat dort gehangen. Die Versammlung hat gestern stattgefunden. Wir haben das
Spiel gewonnen. Der Film hat mir gefallen. Liszt hat dort viele Jahre gelebt. Ich habe
geschlafen. Er hat Vieh gehiitet. Er hat sich erkiltet (sich gut erholt, sich daran gewohnt).
Er hatte sich im Walde verirrt.

Anname oppijaile need laused eesti keeles.

Abiverbi «sein» omandamiseks vastandame:

ist begegnet hat getroffen

ist aufgestanden hat gestanden, hat sich gesetzt
ist gegangen hat begangen

ist gefallen hat gefallen (verbist: gefallen)
ist eingetreten hat betreten

ist eingeschlafen hat geschlafen

ist erwacht

ist gestiegen hat bestiegen

ist erschrocken hat erschreckt

d) Sisseastumiseksamitel ei teata, kunas verbi eesliidet lahutada, kunas mitte. Verbid:
verlassen, verbringen; erhalten; beenden, beginnen; eintreten, einziehen; aufrufen, auf-
stehen; iiber'tragen; um'geben.

Kui need verbid anti ilma eesliiteta, siis osati pGhivorme moodustada.

V. SIHITIS. a) Peame meeles, et saksa keeles on otsese sihitise kddndeks alati Akkusa-
tiv (eesti keeles on sihitiskddndeid kolm); ainult meessoost nimisonadel erineb Akkusativ
Nominativ-kdandest. Oppimisel pédrame suurimat tdhelepanu meessoost sonadele (N. ein
A. einen).

Azirmiselt tihtis on harjutada lauseid pohiverbiga «haben». Ich habe einen Bruder
(Onkel, Ball jne.). Veidi vdhem téhtis on viljend «es gibt». Harjutagem naidislauseid:
Ich nehme einen Fiiller (Bleistift . ..). Ich gebe dir einen Ball (Apfel...). Ich sehe (zeichne)
einen Hund (Mann . ..). Ich nenne einen guten Onkel (fleiffligen Jungen). Er brauchte einen
Hammer (Nagel.. .).

Veidi raskem on oppijal siis, kui lause algab objektiga: «Den (Diesen) Mantel kaufte
sie in der Stadt». Siin asub sihiline verb, mis annab «impulsi» Akkusativ-kddnde moodusta-
miseks, objekti jarel. Oppija peab siin haarama korraga kahte sona.

Edasi — objekti kédénde leidmine imperatiivi jdrel. Harjutame ndidislauseid: Nimm .. !
Gib mir...! Lege...!

Sageli jaetakse liitlauses «und» jdrel dra asesdnast objekt: «Er nahm von der ‘Wand

217



den Kalender und legte ihn auf den Tisch». Harjutamiseks niidislause: «Er nahm ... und
legte (stellte, héngte) ... auf (an, in) ... .

b) Verbi rektsioon. Erineva rektsiooniga verbe peale «haben» ja «es gibt», mille kasuta-
misel tehakse vigu: ansehen A., angeben A., vorbeigehen an D,, warten auf A., bleiben wo?,
denken an A. Vérreldagu verbe «begegnen» ja «treffenn,

Ich habe ihn gestern getroffen.

Ich bin ihm gestern begegnet.

Edasi: sich gewGhnen an A., sich verabschieden von D., sich erinnern an A.

Bitten A., befehlen D., lassen A., erlauben D. Uhendage need verbiga «hereintreten», Ta
palus (késkis, laskis, lubas) mul sisse tulla.

VL «SICH»-VERBID. a) Sageli jaetakse «sich» ira, sest selle tihendus eestlasele midagi
ei ltle. Soovitame teha jérgmiste lausetega tagasitdlkeid: Unsere Schule befindet sich in
‘Wasalemma. Wir entschieden uns fiir den nichsten Zug. Kleidet euch an! Setzen Sie sich!
Ich beschdftigte mich mit der deutschen Sprache. Sie unterhielten sich 2 Stunden. Ich
erkundigte mich nach dem Weg zum Bahnhof. Er verspdtete sich zur Stunde. Ich wunderte
mich sehr dariiber. Wir gewShnten uns bald daran. Ich erinnere mich oft an meinen
Lehrer. Ich verabschiedete mich von meinen Freunden. Viimase kolme verbiga kaasneb
veel rektsioonierinevus,

b} «Sich» asukoht. Kui aluseks on asesdna, siis asub «sich» aluse jarel. «Um Ingrid
kiimmerte er sich nicht mehr.» Selles lauses &ppijad vigu ei tee. Kui aluseks on nimisona,
siis asub «sich» aluse ees, mitte aluse jirel. «Um Ingrid kiimmerte sich der Junge nicht
mehr (mitte: .. . kiimmerte der Junge sich . ..). Opetamisel tuleb anda seega sissejuhatuseks
lause asesénast alusega ja seejdrel vastandada sama lause nimisdnast alusega.

VIL. ALUS LAUSES. Sageli jaetakse alus lausest dra, Kuid igas saksa keele lauses peab
alus olema. Eesti keeles on aluse viljendajaks poordeldpp (. ..ldksime me...; jalutasite
te...). Tuleb 6ppida alust tundma.

a) Aluseks on isiklik asesdna. Wollen Sie etwas dazu sagen (mitte Wollen etwas. . .).
Zuerst lasen wir, danach begannen wir zu schreiben. Nach dem Kino ging ich in die Bib-
liothek. Bestellen Sie ihm Griifle von mir!

b) «Es»-alus. Selle drajatmist esineb viiga sageli just inversiooni puhul. Peame meeles
nelja koige tdhtsamat «es»-véljendit: Es ist... (schén, schwer, interessant jne.); es geht
(mir, dir) gut (schlecht); es gibt; es gefallt (mir, il j

Zur Hause war es gut (mitte war gut). Im Sommer gefdllt es mir dort sehr jt. Harjuta-
miseks anname tdlkelauseid.

VIII. ALUSE JA OELDISE UHILDUMINE. a) Oeldis asetatakse ekslikult ainsusse, kui
ta peaks olema mitmuses. Eriti siis, kui aluse ees on arvséna vdi kui lauses on péordeline
sonajarjekord.

An jedem Tisch sitzen 4 Mdadchen (mitte sitzt). Es wurden grofle Feste gefeiert. Jetzt
sind da nur zehn Kiihe.

b) Pandagu tédhele, et pronoomenid «viel» ja «wenig» seisavad kogumdistete ees. Viel
(wenig) Zeit, Schnee, Arbeit, Zucker (mitte viele Zeit). S6na «alles» on aga iseseisev alus
voi objekt.

Jetzt war alles richtig (mitte alle). Sie sagte, daf sie alles weifl.

«Viele», «wenige» ja «alle» seisavad aga mitmuslike asjade ees. Viele (wenige, alle)
Studenten, Blumen, Héuser (mitte viel Studenten).

IX. KORVALLAUSE SIDESONAD. Selle kohia vaata ka «Noukogude Opetaja» nr. 28,
1963.)

a) Sonade jdrjekord. Peamised kérvallause sidesdnad on «dafl» ja «weil», Koos nendega
omandab &ppija reegli, et kérvallauses on deldis lause 18pus. See tuuakse aga ekslikult ette-

poole (eriti kui lauses on modaalverb). Peab olema: «Sie sagte, dafl sie dort bleibt» (mitte
dafl sie bleibt dort). Samuti peab olema:
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Sie sagte, dafl sie nicht ins Kino gehen kann. Er konnte nicht mitkommen, weil er
abfahren muBte. Ich kam nach Tartu, weil ich hier studieren will.

b) Sidesdnade tdhenduse mittetundmine. Sageli segatakse dra sidesonade «dafl», «weil»
ja «um. ..zu» téhendus.

Ta iitles, et ta linna sdidab. Er sagte, daB er in die Stadt fahrt, Ta sbitis linna, sest ta
tahtis oma sdpra kiilastada. T

Er fuhr in die Stadt, weil er seinen Freund besuchen wollte (mitte — darum daff). Kasu-
lik on esitada oppijale enne lause t6lkimist veel kiisimus — warum? (mis pShjusel ta linna
s6itis?). Vastandame «dafi»- ja «weilr-lauseid.

Edasi: Ta ldks jaama, et linna séita. Er ging zum Bahnhof, um in die Stadt zu fahren
{mitte: ...daf in die Stadt zu fahren).

Ich fuhr nach Tartu, wm Priifungen abzulegen.

Harjutamiseks anda t6lkelauseid sidesénadega: «dafl» — sihitislause; «weil» — p8hjus-
lause; «um ... zu» eesmirgilause (kiisimusega wozu?). Uheks raskuseks on oppijal veel see,
et eesti keeles tdhistab kiisimus miks? nii pdhjust kui ka eesmarki.

c) «Als» ja «wenn» reegel. «Als» kasutame siis, kui meil on tegemist hekordse tege-
vusega minevikus. Muudel juhtudel tolgime sidesdna «kui» saksa keelde alati «wenn» abil.

Einmal als ich krank war, besuchte mich mein Lehrer. Jedesmal, wenn es regnete, nahm
er den Regenschirm mit. Wenn er kommt, gehen wir ins Kino. :

d) Sidestnad «danach» ja «nachdem». «Danach» téhendab pérast seda, seejdrel, «nach-
dem» — pirast seda kui, seejérel kui. Zuerst lasen wir, danach (mitte nachdem) begannen
wir den Brief zu schreiben.

Nachdem wir den Brief geschreiben hatten, gingen wir zur Post. See lause illustreerib
veel aegade jargnevuse reeglit.

X. INFINITIIV. Pshiline viga on, et infinitiivi ette jdetakse «zu» panemata, sest eesti
keeles nfinitiivi ees mingit partiklit ei ole. Er begann lesen (pro zu lesen).

Seepirast peab dppima kdigepealt «zu» kasutamise vajadust fundma, alles seejdrel
vdib hakata infinitiivi vorme diferentseerima, kas «zu»-ga voi «zu»-ta. Alustame infinitiivi
Spetamist reegliga: «Infinitiivi ees seisab «zu»». Seejérel anname &ppijaile hulgaliselt verbe
ja viljendeid, mis voimaldavad endi jdrele infinitiivi. Laseme Gppijail alljargnevate ndidete
jargi koostada lauseid.

Ich liebe zu singen (tanzen, lesen, Musik zu héren, Ball zu spielen, Schi zu laufen. . )
Er begann zu lesen (sprechen...). Ich vergaB Blumen zu gieflen (das Heft mitzunehmen,
den Aufsatz zu schreiben). Er machte den Vorschlag, ins Kino zu gehen. Er bat mich zu
kommen (das Buch zu holen). Er versprach, mich zu besuchen (zusammen zu lernen). Du
brauchst nicht zu kommen (in die Schule zu kommen (in die Schule zu gehen). Die Mutter
erlaubte mir nicht zu fehlen (spit nach Hause zu kommen). Es ist schon (interessant, schwer,
méglich) baden zu gehen. Ich habe Lust (die Absicht, den Wunsch) ins Kino zu gehen.

Alles siis, kui 6ppija hakkab mdrkama, et «zu»-reeglil on ka erandeid, anname talle
verbe, millede jdrel infinitiiv seisab ilma «zu»-ta.

Reegel «zu» asukoha kohta: «zu» asub infinitiivi keskel siis, kui -ge- asub partitsiip
11 vormis séna keskel.

Er vergaf}, das Buch mitzunehmen. Er hat das Buch mitgenommen.

Muudel juhtudel on «zu» infinitiivi ees.

XI. PASSIIV. Passiivi keskkooli 16petanu aktiivselt kasutada ei oska (ja selleks pole ka
erilist vajadust). Peamist rdhku koolis pannakse «Prasens»- ja «Imperfekt»-vormile. Enne
passiivi juurde asumist peab &ppija tundma: a) aktiivse lause objekti, b) abiverbi «werden»
poéramist, ¢) pShiverbi partitsiip II vormi. (Viimase tuletab Gppija «Perfekt» vormist.)

Opetamisel on soovitav vastandada «Aktiv Futurum'i» ja «Passiv Prasens'i» vorme:

Ich werde den Brief schreiben. Der Brief wird von mir geschrieben.

Andsime eestlastest Sppijaile «ekstrakti» saksa keele grammatikast, mille omandamise
jéirel on Gppimises tubli samm edasi joutud. Kerge see osa ei ole.
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EBATAVALINE VESI

Dois. H. KARIK

MAGNETVESL Harilikus vees on dipoolid kaootiliselt. Vee asetamisel magnetvilja
orienteeruvad nad aga piki idujoonte suunda — toimub vee molekulide polarisatsioon —
ning moodustuvad mitmesugused molekulide grupid. Seejuures muutuvad vee omadused:
pindpinevus ja tihedus suurenevad, soolade lahustuvus aga niisuguses vees viheneh. Ole-
nevalt kasutatud magnetvilja tugevusest ja vee ldbivoolu kiirusest, voivad need vee oma-
dused siilida mitme 66pédeva viltel, Tehnikas leiab magnetvesi juba aastaid kasutamist
katelseadmete toiteveena, Loodusliku vee ldbijuhtimine magnetviljast avaldab tugevat
toimet vees lahustunud soolade sadestumisele. Viimased sadestuvad poorse katlakivina,
mis kinnitub katla pinnale nérgalt ning on kergesti eemaldatav. Toitevee magnetiliseks
t6otlemiseks juhitakse vesi labi silindri, mille seinad on kas piisi- vGi elektromagnetist,

Magnetvee bioloogilist toimet on veel viihe uuritud. Eksperimentaalselt selgitati, et
magnetvees leotatud seemned idanevad kiiremini, lilled siilivad kauem ja kalad tunnevad
end paremini kui tavalises vees. Belgia arstid soovitavad magnetvett kasutada maohaiguste
ja neerukivitdve raviks.

ELUVESL. Pidevad elava looduse vaatlused osutavad himmastavale asjaolule, et taimed
kasvavad eriti joudsalt kevadel, pérast lume sulamist. Esimestel pdevadel pédrast maapinnale
ilmumist kasvavad vorsed mitme sentimeetri pikkuseks, seejirel aga, vaatamata sooja-
dele ilmadele, kasvavad nad aeglasemalt. Ka lapsed tunnevad instinktijvselt lumevee
toimet, imedes jadpurikaid. Matkajad aga teavad, et mdgedest allavoolava lumevee joo-
mine teeb nad palju reipamaks kui hariliku vee joomine. Need tdhelepanekud viisid
Leningradi biofiiiisiku A. Humani lumevee bioloogilise toime uurimisele. Kuna loodusliku
vee liigid erinevad iiksteisest D.O sisalduse poolest, siis kasutati katsetel iihe ja sama
périloluga, kuid kahel eri viisil ettevalmistatud vett. Uhel juhul kasutati lumevett, mis
oli saadud jaatiikkide sulamisest ning oli toas soojenenud - 15%-ni; teisel juhul aga sama
pdritoluga vett keedeti ja lasti siis jahtuda - 15%ni. Vee biokeemilise méju uurimiseks
anti seda joogiks hiirtele, rottidele ja kanapoegadele. A. Human jagas katseloomad kahte
kontrollgruppi ja jootis neid erineval viisil ettevalmistatud veega. Mélema grupi elutingi-
mused ja toit olid aga iihesugused. Selle grupi katseloomad, keda joodeti lumeveega,
kasvasid kiiremini, olid elavamad ja nende kaaluiive oli suurem.

A. Human seletab lumevee stimuleerivat toimet vee sisestruktuuriga. Lumevees siilitab
vesi jadstruktuuri, keedetud vees on struktuur aga oluliselt deformeerunud. Organism aga
omastavat jddstruktuuriga vett palju paremini, kuna tal pole vaja kulutada energiat
struktuuri loomiseks, Seepirast ei soovitata ka taimi kasta keedetud veega. A. Human
vdidab, et lumevesi ongi péhjuseks, miks taimed varakevadel kiiresti kasvavad ning linnud
ja kalad pohja poole ruttavad.

Eespool, raske vee kdsitlemisel, na gime, et moned biofiiiisikud seletavad lumevee stimu-
leerivat toimet viikese D,O sisaldusega selles. A. Humani katsetel kasutati aga iihe ja sama
pdritoluga, kuid erineva ettevalmistusega vett, mis tingib ainult vee erineva sisestruktuuri.

VESI ON LAHUS, Vee erakordselt suur dielektriline konstant on iiheks péhjuseks,
mis teeb vee heaks lahustiks. Vesi on universaalne lahusti, ta lahustab peaaegu kdiki tun-

* Lopp. Algus «Noukogude Koolis» nr. 2, 1966,
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tud aineid. Seepirast, kui olla tdpne, tuleb konstateerida, et vee puhul on meil alati tege-
mist lahusega. Kui meil onnestukski saada absoluutselt puhast vett, siis selle siilitamisel
anumas muutuks vesi lahuseks, sest ta lahustab anuma materjali ning kéiki temaga kokku-
puutuva Shu koostisosi. R6hu all ja madalal temperatuuril véib vesi reageerida isegi 6hus
leiduvate inertgaasidega ja moodustada nendega molekulaarseid {ihendeid — hiidraate.
Tdpsete analiiiitiliste meetoditega selgitati, kui palju tavaline klaas vees lahustub. Selgus,
et kui me joome klaasi teed, joome ka iihe kiimnetuhandiku grammi klaasi koostisse
kuuluvaid aineid. Vee hea lahustamisvdime tGttu on koikides looduslikes vetes mitme-
suguseid iihendeid. Kujuka véljenduse jérgi voib merevee igas piisas leida kogu Mende-
lejevi tabeli. Teadlased on teinud edukaid katseid iksikute elementide, sealhulgas isegi
kulla, eraldamiseks mereveest. Kuigi ménede elementide sisaldus on selles ddarmiselt viike,
on merede ja ookeanide veed ammendamatuks varaaidaks, mida juba ldhema ajal haka-
takse kasutama praktilisteks eesmérkideks.

Vee koostise iseloomustamisel tuleb arvestada ka neid osakesi ja aatomirithmi, mis
tekivad elektroliiiitilisel dissotsiatsioonil, isotoopide vahetusreaktsioonidel, molekuli 16hus-
tumisel radikaalideks, radioaktiivsel lagunemisel ja molekulide assotsiatsioonil. Seega
kulgevad siis isegi mitmekordselt destilleeritud vees jargmised protsessid:

1) Molekulide assotsiatsioon

(H20),, == nH0 (n = 1—38)
2) Elektrolitiline dissotsiatsioon
HyO = H* -- OH", digemini 2H,O == H3;O" - OH"~
3) Fotokeemiline 16hustumine radikaalideks valguse toimel ja radikaalide assotsiatsioon

hv
H,O = H. |- OH.
H.+H =H,

OH. - OH. == H,Oy

4) Vahetusreaktsioonid isotoopide vahel

H:0 -+ D,O == 2HDO
Viimane omakorda dissotsieerub
HDO == H* - 0D~

5) Radioliiiis ioniseeriva kiirguse (kosmiline kiirgus) toimel. Seejuures tekivad Ha, HeO»
ja radikaalid H,, OH., HO,.

Seega esinevad siis destilleeritud vees jérgmised komponendid: (H:0),, Hs:O", OHT,
H., OH., H:O-, Ha, HysOz, HDO, OD~, peale selle lahustab vesi anuma seina materjali ning
gaase iimbritsevast atmosfadrist. Kui arvestada, et vees leidub vihesel madral ka teisi
vesiniku ja hapniku isotoope, siis ndhtub, et summa summarum sisaldab «puhas» vesi mitu-
kiimmend komponenti. Vesi kujutab endast keerukat siisteemi, kus néilise lihtsuse varjus
ilmneb koostise ja omaduste ebatavaline mitmekiilgsus.
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asteasutustel tuleb lastevanemalega =
pidevalt téétada, aidata neid kasva- KOOIIeelse
tustdos, anda neile pedagoogilist nou
ja ndpunditeid ning tutvustada néukogude
kasvalusteooria péhimétteid. Viga oluline l
on, et lastevanemad tunneksid lasteasutuse as t eas u t us e
t66 sisu ning kinnistaksid neid oskusi ja
harjumusi, mis laps seal omandab. Samuti .
on tdhtis, et kasvatajad sdilitaksid ja edasi k
arendaksid kéike seda positiivsel, mis laps ]a pere onna

kodunt kaasa foob.
ee os

Véib delda, et kdlbelise kasvatuse edu
s6ltub eelkdige sellest, kas taiskasvanud k OOS t 00
esitavad lastele iihtseid ndudeid. Tavaliselt
saavulatakse niisugune nduete iihisus laste- E. LOOTSAR,
asutuse ja perekonna vahel jirk-jiargullt.
Siin voib eraldada kaht péhietappi. Esimesel
etapil tuleb véita lastevanemate usaldus ja
saavutada, et laps meelsasti lasteaias kiiks.
Lapsevanemad peavad mdistma, et laste-
asuluses suhfutakse laste kasvatamisse osavétlikult, huviga ja soofa siidamega, Teisel eta-
pil on tdita juba raskem {ilesanne: saavutada lasteaia ja perekonna néuete Ghtsus.

Loomulikult kuulub kodu ja lasteasutuse koostéé organiseerimisel juhtiv koht lasfeasu-
tusele, sest seal t66tab rikkalike kogemustega pedagoogide kollektiiv.

Lastevanemad (neid on iga lasteasutuse kohla ligikaudu poolteistsada) on oma tdeks-
pidamiste, véimete, eluviiside ja majandusliku olukorra poolest viga erinevad. Tihtipeale
on tarvis esmajoones dimber kasvatada just neid ja tosta kodude ildist kultuuri.

Ménikord puudub lusteasutusel perekonnaga Gige kontakt, sest vanemafele on lihene-
tud hoolimatult, neid alavédristavalt, Ootamatute ja liiga dgedate etteheidetega on paljud

vanemad lasteasutusest eemale peletatud. Pedagoogid peaksid lastevanemaid kohtlema
kannatlikult ja méistvalt.

Eesti NSV Opelajate Tédiendusinstituudi
metoodik

Tuleb selgitada, et kélbeliseks kasvatamiseks on véga milmesuguseid vahendeid, clene-
valt sellest, milliseid moraalseid omadusi tahame lastel arendada. Nii voib aususe kasvata-
misel kasutada eakohaseid vestlusi ja selgitusi, mille kaudu veename last olema alati dig-
lane. Kuid méistuse méjutamisest iiksi ei piisa, on vaja méjutada ka tundeid, naidata las-
tele, kui Gilis on olla diglane, kutsuda esile pélgust vale ja pettuse vasiu ning ndaidata, et
valetajat keegi ei usalda.

Kélbelist kasvatust toetab lapse eale sobiv ilukirjandus. Néiteks L. Tolstoi «Ploomikivi-
kene» aitab lapsi valetamisest véarutada, «Halb sellsimees» véimaldab kénelda soprusest,
K. Usinski jutuke «Lihtsalt vanainimene» véib olla aluseks vanemate inimeste abistamise
vajaduse kdsitlemisel jne.

Aususe ja 6igluse kasvatamisel on véga lihtis, et last timbritsevad inimesed ise oleksid
alati diglased. Eriti suurt méju avaldab lastele vanemate eeskuju. Lapse teadlikkus on
koolieelses eas veel vithe arenenud, seepirast saab teda mdjutada eelkbige eeskujuga.

Lasteasutuses piiiitakse lastesse sisendada austust ja abivalmidust vanade inimeste vasiu,
olenemata sellest, kas lapsed neid tunnevad. Ménikord on aga ilmne, et seda takistab vane-
mate halb eeskuju. Kallele ei tuldud lasteaeda digel ajal jarele. Poiss iitles pahaseli: «Kuhu
see vana lohmakas kiill nii kauaks jaiab? Vist eksis éra, ta on Jju kdpard igas asjas.» Nii kdne-
les kuueaastane poiss oma vanaisast. Kas selles ei peegeldu kodused suhted?

Me ké6ik oleme lugenud L. Tolstoi jutustust, kus lapselaps sunnib oma vanemaid vanaisa
fameda kohtlemise iile jirele métlema. Selles jutustuses nditab Tolstoi, kui tihtis on lastele
vanemate eeskuju. Tuleb alali meeles pidada, et kéik lapsed matkivad tdiskasvanuid.
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Oiget kasvatusiééd takistab sageli asjaolu, et vanemate peamine tidhelepanu ja hool
on pihendatud ainult laste riietamisele ja toitmisele. Laste huvid, unistused ja mured ei
lihe neile korda, Nad ei vasta laste kisimustele ega ole nende elamustest huvitatud. Kui
see oleks nii ainult hommikuti, v6iks seda ehk vanemate tééleruttamisega vabandada, kuid
nii on see sageli ka Ghtul, mil aega on ometi rohkem,

Erutatud poisike jookseb réémsalt isale vastu ja teatab, et on Gppinud uisutama. Isa
vaevalt kuulab teda ja vastab hajaomeelselt hoopis midagi muud. Vi jalle: tidruk tahab
emale ette lugeda dsja dpitud luuletust. Ema keeldub, sest tal polevat aega kuulata.

Lastevanematele selliseid ndileid esitades tuleb réhutada, et laps ootub vanematega
kohtumist, kui ta teab, et nad seletavad talle seda, mida ta ise ei moista, kuulavad teda
tdhelepanelikuli, aitavad mdnguasju parandada, mingivad temaga, loevad talle jne. Kui
lapsed ei leia taiskasvanuill osavotlikku kohtlemist, siis mida vanemaks nad saavad, seda
siigavamalt haavavad neid péhjendused «ei ole aega» vai péiklevad, monikord isegi toored
vastused. Sidamlikke jutuajamisi siis enam ei teki. Nii kasvanud lapsed vaevalt vastavad
hiljem vanemate drevatele kiisimusiele dpingutest, tervisest ja sopradest. Vanemad kaeba-
vad, et lapsed on endasse tombunud, kinnised, tahelepanematud ja vanemate suhtes tina-
matud. Kas on selles siiiidi lapsed? Vanemad ménikord ei aimagi, et just eelkéige kasvatuse
tulemusel v&ib vahekord lastega muuluda halvaks. Neile luleb seda selgitada.

Vanemaid tuleb veenda, kui véga tdhtis on, et nad &igesti méistaksid ja hindaksid
lapse médngu. Médngu mdistmine ja hindamine tidhendab lapse méistmist ja tema usalduse
voitmist. Lapsed tunnevad vajadust kénelda vanematele oma kordaminekutest ja eba-
onnestumistest. Nii algabki vanemate ja laste soprus. Hinnatav on, kui lupsed sageli
pé6rduvad vanemate poole ja viimastel jatkub aega ja kannatust neile ndu anda. Lastele
toob palju pettumusi vanemate hoolimatus nende kiisimisie ja soovide suhtes.

Poiss meisterdas endale autobussi. Arvales, et bussidel, mis séidavad kaugele, kaugele,
on véib-olla kaks juhti, tahtis ta teha autole kaks rooli ja kaks juhti. Selle kiisimusega
péérdus ta isa poole. Isa, kes luges parajasti raamatut, vastas mehhaaniliselt, et on kiill.
Laps véttis isa vastust tdsiselt. Teisel pédeval oli tal lasteaias vaga piinlik, kui kasvataja
ja teised lapsed iGendasid, et see pole dige. Vanemad peaksid teadma, kui tdhiis on anda
lapsele Gige vastus ja suunata fema méngu.

Samuti on lubamatu alla suruda laste loovat algatusvéimet. Juhan tegi tikuloosidest
rongi. Ta ntigi sellega palju vaeva. Kui rong hakkas valmis saama, tuli ema, pahandas
Juhaniga, ef ta on nii palju prahti maha ajanud, ja viskas suure armasfuse ja hoolega
valmistatud rongi priigikasti, Aga kui koos tikutoosidega purustati ja visati nurka ka lapse
unistused?

Lapse unistused ja tmbritsev tegelikkus segunevad mdngudes ja muudavad méngud
pénevaks, huvitavaks, loovaks. Kui ménge Gigesti suunatakse, muutuvad need hiljem loo-
vaks téoks.

Vanemad kahjustavad laste Giget arenemist, kui nad ei astu vahele laste distsiplinee-
rimatule kdaifumisele, jultumuse ja tooruse avaldustele. Jiiri t6i lasteaeda mdanguhobuse.
Ema julustas lapse kuuldes, et poiss oli oma kisaga kéiki nii hdirinud, et tema oli sun-
nitud hobuse ostma. Jiiril oleval nimelt selline jonnakas iseloom, et kui ta midagi tahab,
siis on péris véimatu éra éelda. Jiiri vaatas voidukalt emale ja leistele lastele, kuulis ta
ju jarjekordselt, et tal tarvitseb vaid midagi soovida, ja see soov tiidetakse kohe.

Igaiiks, kes lapsi kasvatab, peab neid té6lama Gpetama. Vanemaid tuleb veenda, el nad
miangu kérval annaksid lastele joukohaseid tédéiilesandeid.

Uks omapirasemaid jooni laste t66s on seos minguga. Vanematele tuleb selgitada, et
on vaja vahet teha 166 ja méngu vahel. Kui t66 on nditeks seotud «méangu-majapidami-
sega», siis on otstarbekas Iubada selle kestel ka méngida ja vallatleda. Kui aga laps ennast
teenindab: riietub, peseb véi teeb lihtsamaid koristustoid, ei tule mingida. Laps peab
méistma, el see pole ming, vaid 166, mida tuleb teha korralikult, kiiresti ja tapselt.
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Kahjuks ei méista veel kéik vanemad t6é tihtsust lapse arengus, Monikord véib kuulda
kahtlusi laste 166 ja eneseteenindamise kohla: «Milleks seda? Lapsele on see raske, las
kasvab suureks, kiill 6pib kéike tegema», «Lasteaias tuleb lapsel miingida, aga mitte t6é-
lada» jne. Laste 166d korrapidajana peetakse sageli iileliigseks, selleks olevat lasteaias
koristajad. Uks ema piiiidis isegi selgeks teha, et tema nelja-aastasel lapsel on raske saa-
paid jalga panna, sest kummardudes peab ta hinge kinni pidama, mis on talle kahjulik.
Vanematele tuleb selgitada, et lupse katseid iseseisvalt tegutseda peab alati toetama ja
edasi arendama. Kahjuks pole harvad juhud, kus ndeme vanemaid seda lakislavai. Eriti
noorema rihma laste vanematega tuleb vestelda teemal «Mina ise» ja rohutada iseseisva
legutsemise tiahisust.

Ménikord veenduvad vanemad alles siis, kui neil on véimalus lasteaias laste (66d
jalgida, et seesugune téétamine on lastele jéukohane ja kasvatuslikult védrtuslik.

Lasteasutuse sihikindla (66 tulemusena joutakse niikaugele, et vanemad hakkavad las-
telt néudma kohustuse ja tilesannete taitmist ilma meelde tuletamata.

Lastele on kahjulikud nii tegevuselus kui ka iile jéu kiiv (66, Vanemate tihelepanu tuleb
juhtida sellele, et lups véib téiskasvanuid abistada, mitte aga asendada. Juhtub, et méned
vanemad, olles viga rahul, et nende lapsed tééd armastavad, ei mirkagi mitmele té6de
kahjustavat méju laste organismile, Nii julustas tiks ema suure rahuldusega, et tema kuue-
aastane poeg puhastab ja klopib iga nadal tolmuseid pérandavaipu, teine ema jalle uhkus-
las, el tema viieaastane titar véib tundide kaupa peenraid rohida. Téhendab, vanematele
tuleb selgilada, et milte kéik 166d pole lastele kasulikud. Véga tahtis on téékohustuste
jagamisel arvestada laste iga ja véimeid.

Lastevanemale isiklik eeskuju, nende téékus ja armastus oma elukutse vastu avalda-
vad suurt méju laste suhlumisele tidsse.

Kodust 166d ndevad lapsed iga piev, kuid koolieelikutele tuleb kinelda ka sellest, mida
ema ja isa teevad f66kohal. Siis saab neile selgeks, et vanemad [66tavad mitte iiksnes
perekonna, vaid ka kodumaa hiiveks. Sellised kdnelused suurendavad vanemate auloriteeti.

Ménikord voib niha sellist pilti. Vanemad téétavad oma t6ékohtadel hésti, ka kodus
pole nad hetkegi (66ta, kuid nad ei leia oma té6si réému. Lapsed kuulevad sageli viljen-
dusi, nagu: «Kui tititav on téé», «Olen surmani vasinud», «T66 kasvab lihtsalt iile pea»
jms. Sellega kriipsutatakse alla oma suurt t6évisimust ja vastumeelsust koduse (66 suhtes.

Olles ise tédga viga koormatud, ei Gpela need vanemad lapsi jéukohaselt totama, ei
opeta neid endale tegevust leidma. Selle tagajirjel ei kujune lastes kommunistliku moraali
lithisat omadust — tééarmastust. Vanematel tuleb laste tahelepanu juhtida sellele, et meie
maal té6élavad kéik inimesed, tuues sellega kasu kodumaale. Nende tihelepanu tuleb juh-
tida taiskasvanute t66le mitte ainult oma perekonnas, vaid ka lihemas iimbruses: kuidas
toolised ehitavad maju voi raudteed, kuidas korrastatukse parke jne.

Ka raamatud aitavad Gratada huvi ja lugupidamist (66 vastu, niiteks L. Kibuvitsa «Kaks
meest ikka kaks meest», R. Parve «Medal», A. Mirka «Enno ja Janno», E. Enno «Uks rohu-
lirts», E. Raua «Nii v6i naa», V. Majakovski «Kelleks saada» ja paljud teised.

Loomulikult olenevad lapse enesetunne ja kiiitumine lasteaias sellest, kuidas ta veedab
oma aega kodus ja millega seal tegeleb.

Kui lapsi kodus ei rakendata eneseleenindamisele ega mingisugusele joukohasele téole,
kui nendes ei kasvalata iseseisvust, ei Gpetata neid legutsema ega leisi arvestama, siis
muutuvad nad lihtipeale vanematele koormaks. Nad néuavad, et nendega tegeldaks, neid
lébustataks. Laste rahustamiseks ja tegevusse rakendamiseks lasevad vanemad neil ndi-
teks televiisorist tdiskasvanute saateid vaadata. Vanematele tuleb selgeks teha, et tiis-
kasvanute filmide vaatamine on lastele kahjulik. Liiga rohked ja erutavad muljed méjuvad
laste ndrvisiisteemile halvasti.

Lastevanematele tuleb &petada, kuidas suunata lapsi kasulikule tegevusele. Laste-
aedade vanemales rithmades Gpivad lapsed mitmesuguseid ménguasju valmistama. Nad
teevad seda piitidlikult jo huviga. Sellist tééd peaksid lapsed saama teha ka kodus. Soovi-
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tav on, et vanemad ménikord nendest tundidest osa vétaksid, siis nad naeksid, kui palju
huvitavat véivad lapsed ise teha, kui neil on olemas t6ématerjal ja -vahendid ja kui neid
oskuslikult Gpetatakse. Vanemate tidhelepanu tuleb juhtida lasteaias kasulatavale 166-
materjalile, nagu paber, tithjad karbid, niidirullid, looduslik materjal ja plastiliin, ning
soovitada luste jooks niisuguseid vahendeid ja esemeid koguda ka kodus.

Lasteaias korraldatavale niitusele teemal «Tee ise» vdib vélja panna mitmesuguseid
minguasju voi esemeid, mis sobivad kingilusteks, koos seletusega nende valmistamise
hohta. Sellised viljapanekud huvitavad lastevanemaid.

Lastevanemate nurga viljapanekute hulka véib asetada niiteks loosungi «Lapse eesl
tuleb teha ainult seda, mida ta pole suuleline ise tegema» ja pilte lapse iseleenindamisest.
Lastevanematele méeldud stendidele véib vilja panna laste jooniseid teemal «Kuidas me
t66tame lasteaias ja kodus». Joonisele voib alla kirjutada selle sisu, nditeks: «Laps liheb
poodi», «Toa koristamine», «Briketi ladumine» jne. Vanema rithma laste vanemaie tédhele-
panu tuleb juhtida sellele, et laste t66vahendid peavad olema hiigieenilised ja mugavad
ning vastama nende kasvule. Selleks on soovitav korraldada niitus teemal «Laste t66-
vahendid lasteaias ja perekonnas», kus oleksid antud ka esemete mdédud jg kaal. T66-
vahendeid ei lohi kasutada mdnguasjadena ja need tuleb hoida kindlaksmidratud kohas.

Téahelepanu tuleb péérata ka ateistlikule kasvatusele, Vanemaiega kéneldes ja laste-
vanemate koosolekutel tuleb jutustada usu kahjulikust méjust lapse arenevale maailma-
tunnetamisele. Vanematele tuleb selgitada, et perekonna ja Ilasteaia erinev méju vaéib
lohestada lapse hingeelu ning sundida teda valetama, petma ja teesklemna. Kuid seejuures
tuleb selgitustéod teha laktilisell. Lusteasutus peab hoidma last usuliste méjutuste eest,
aitama tal saada elust diged kujutlused.

Lasteaed kasvatab lapsi internatsionalismi vaimus, Lastevanemaile tuleb selgitada, kui
tdhtis on kasvatada séprust mitmest rahvusest laste vahel. Niitame vanematele, kuidas
lusteaias otseses ldbikdimises tugevneb laste soéprus; kuivord suur tihtsus on nditeks
roomsal 1. mai pidustusel, mille aluseks on ju sopruse idee; kuidas lastele jutustada huvi-
tavaid lugusid teiste rahvaste elust. Lastevanemaile tuleb selgitada, et on lubamatu kénelda
luste kuuldes halvustavalt ménest rahvuses!, kasulades sealjuures pilke- vidi s6imusénu.
Enamik vanemaid mdistab Sigesti vajadust kasvatada lapsi internatsionalismi vaimus, Nii
vaib sageli kuulda, kuidas eesti ja vene rahvusest lapsed kodudues koos mingides saavad
suurteks sopradeks ja opivad kiiresti tiksteise konekeele selgeks. Lastevanemaile luleb
soovitada, el nad sellist s6prust koéigiti soodustaksid.

Rahvaste soprust arendavad paljud lasteraamatud, nagu A. Mirka «Rahvaste sdprus»
ja F. Kotta «Ndadritaadile» («Laste sdnas» 1) ji.

Laste kdlbelise kasvatuse kilsimusi tuleb arutada rithma lastevanemate koosolekul. Kui
koosoleku teemaks on «Lapse {66 perekonnas ja lasteaias», véib organiseerida laste t6ode
niituse. Enne koosolekut véimaldatagu vanematel jdlgida lapsi téétamas (méingunurki
koristamas, médnguasju pesemas jms.).

Mébnikord on soovitav korraldada lasteraamatute temaatilisi nditusi, Sobiva ndaidiskir-
janduse loetelu vdib leida varsti avaldatava metoodilise kirja «Kommunistliku moraali
kasvatamine Koolieelses eas» lisana.

Ukskdoik missuguseid vorme lasteasutus 166s lastevanemalega ka kasutaks, alati tuleb
silmas pidada, et see t66 ei muutuks formaalseks ja Sablooniliseks ja et arvestataks laste-
vanemate arenemistaset, nende isedrasusi ja voimalusi.

Selles téds vajavg‘d kasvatajad, eriti noored, lasteasutuste juhatajalelt senisest rohkem
abi ju juhtimist. )

Ainult siisteemikindel 66 lastevanematega lahendab perekonda lasteasutusele ja soo-
dustab kasvatustéod uue inimese Kkujundamisel, kelles vaimsed rikkused on {ihendatud
kérgete kolbeliste omadustega.
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Integraali rakendamine keskkoolis

G. ROSENBERG,

Parnu-Jaagupi keskkooli matemaatikadpetaja

Uute matemaatika programmide jérgi kisitletakse 11. klassis integraali moistet ja
méningate lihtsate funktsioonide integreerimist. Eriti on esile tdstetud kdverjoonse trapetsi
pindala leidmine kahel viisil, mille tulemusena saadakse vdrdus

. n—1 b
nimw I ) Ax, = [ f(x)dx.
i=1 a

Selle vorduse tuletamine on igati pohjendatud, sest viga mitmed probleemid matemaa-
likas ja eriti fillisikas lahenduvad holpsasti nn. integraalsumma piirvidrtuse

n—I1
9 A%
D= =i
abil. Ka 11. klassis rakendatakse stereomeetrias integraalsumma piirvddrtust monede
kehade ruumalade ja pindalade leidmisel. .

Muidugi ei saa nduda, et Gpilased iseseisvalt suudaksid integraalsumma abil iihie voi
teist probleemi lahendada. Matemaatikadpetaja peaks aga selles kiisimuses olema dGpilas-
test voimekam ja oskama tuua nditeid integraalsumma rakendamise kohta mitte ainult
matemaatikas, vaid ka fiilisikas.

Kédesolevas artiklis on lahendatud moéned iilesanded integraalsumma abil, mis v&imal-
davad tutvuda integraalsumma leidmise meetoditega ja mis sobiksid ka Opilastele esita-
miseks.

Ulesanne 1. Vedru lahtine otspunkt asub punktis A, kui vedrule rakendatud joud
p= 0. Kui palju tuleb teha t66d, et vedru lahtist otspunkti viia punktist A punkti B, tea-
des, et vedrule rakendatud jou suurenemisel 1 kG vdérra pikeneb vedru 1 cm vorra ja AB
pikkus on 10 cm? (vi. joon. 1).

A a¥ 8 8
T ™ T b
S XEQ Xy Xy Xy %y xn;iﬂ, x,— - <
Joon. 4. Joon. 2.

Jaotame loigu AB n—1 vordseks osaks. Jaotuspunktide kaugused punktist A olgu xi,
X2, .. Xy Xit1, o Xp—1, Xp. 1ga 18igu AB osa pikkus olgu Ax.

Kui vedru on pikenenud x, vérra, siis peab olema vedrule rakendatud jdud p = x, kG.
Pikendades vedrut veel /Ax vorra, teeme t66d

LA =x; - Ax kGem,

kui loeme vedrule rakendatud joudu p ligikaudu konstantseks lithikese laigu Ax ulatuses.
Kogu t66 A vedru pikenemisel 16igu AB vorra on seega ligikaudu

n—1
B X%
i—1
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Selliselt leitud t66 suurus A on seda tapsem, mida viiksem on Ax ehk mida suurem
on jaotuste arv n—1. Seega

: n—I1 10 , 10
“= lim A x* 100
A =2 n mzix Ay =— 0_{ xdx-—"_z'— |——é"_50 kG cm.
e

Et lithendada integraalsumma piirvédrtuse leidmisele eelnevat arutlust, eeldame, et 16ik
AB on juba osadeks jaotatud ja jaotuste arv suureneb tokestamatult. Sel juhul voib jaotus-
punkti x; asemel votta mistahes vddrtuse x 16igul AB ja to6 suurust arvutame x—i vahetus
imbruses 16igul Ax— 0 ehk dx.

Vedru pikenemisel tehtud t66 suuruse leiame niilid jargmiselt:

Kui vedru lahtine otspunkt asub kohal x, siis on vedrule rakendatud joud p=x
(vt. joon. 2). T66 suurus vedru pikenemisel dx vorra on x - dx ja kogu too

10
A= [ xdx.
0

Jdrgmiste iilesannete lahendamisel kasutame integraalsumma piirvddrtuse leidmisel
lihendatud vétet.

Ulesanne 2. Fiiiisika kursusest on teada, et elektrivdlja kahe punkti A ja B potent-
siaalide vahe ehk pinge vordub tooga, mida teeb elektrivilja joud positiivse laenguiihiku
iimberpaigutamisel punktist A punkti B.

Olgu elektrivilja tekitav laeng Q LU. Punktid A ja B asugu iihel ja samal jdujoonel ja
nende kaugused laengust Q olgu vastavalt r; ja ra (vt. joon. 3). Leida punktide A ja B
vaheline pinge U.

_LT[ A Cdx B A & 8
/Ql\ n. X - &0 - X : &

Satn. 3; Joan. 4.

Paigutame 16igul AB vabalt valitud punkti C positiivse laenguithiku. Kui punkti C
kaugus laengust Q on x, siis Coulomb'i seaduse jdargi mdjub laenguiihikule joud

Q
F=-x—2.

- dx

T66, mida teeb joud F laenguiihiku limberpaigutamisel dx vorra, on

ja elektrivilja jou poolt tehtud t66 16igul AB ehk punktide A ja B vaheline pinge on

— dx=—
x2
n Iy

Q(————}

Ia T2
Q Q Q Q
U={ L——2p 2
Ia Iy ra
Teatavasti nimetatakse elektrivdlja punkti potentsiaaliks t66 suurust, mida teeb elektri-
vilja joud, viies positiivse laenguiihiku antud punktist lI6pmatusse.
Punkti A potentsiaali V leiame, kui suurendame punkti B ja laengu Q vahelist kaugust

r» tokestamatult ja arvutame Q ( 2 -—-—1—] piirvddrtuse, kui r; — oo,
I T2
veeameps — 19
ri T2 Il

Is —+ OO

Siinkohal tuleb veel kord rohutada integraalsumma piirvddrtuse efektiivsust, sest valemi
- &

r
tuletamine on voimalik ainult esitatud wviisil.
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Ulesanne 3. Keha liigub iihtlaselt kiirendusega a, kusjuures tema kiirus vaatlusaja
algmomendil to = 0 on vg. Kui pika tee ldbib keha t sekundi jooksul?
Olgugi et fuisika kursusest on juba teada valem

S=Vut+ _32£.'

mille abil saab arvutada keha poolt ldbitud tee pikkuse S thtlasel kiireneval liikumisel,
pakub huvi selle valemi tuletamine integraalsumma piirvadartuse abil.

Joonisel 4 on kujutatud ajatelg ja sellel punkt A, mis vastab vaatlusaja algmomendile
tg = 0, ja punkt B, mis vastab ajamomendile t.

Valime 16igul AB punkti C, millele vastab ajamoment x. Sel ajamomendil peab keha
kiirus olema vp -+ ax ja sellest momendist edasi arvates ajavahemikul dx ldbib keha tee,
mille pikkus on

ds = (v + ax) dx.
Kogu tee pikkus, mida keha lébib t sekundi jooksul, on seega

T ) t i
S=f (vo+ax) dx=vox + 22 | Zvt + 3L |
2 2

0 0

Ulesanne 4. Joone pikkuse leidmine.

Olgu antud joone vorrand y = f(x) ja sellel punktid A ja B, millede abstsissid on vasta-
valt a ja b. Punktide A ja B vahel asuva joone pikkuse leidmiseks valime joonldigul AB
punkti C, mille abstsiss olgu x ja ordinaat yv. Kui x-i suurendame dx vorra, suureneb y
dy vorra (vt. joon, 5).

8
y=fx)
E—T] =

dy «
dx 4 Cad ba
A

G X = b 1 {fﬂ

Joon. § Joan. 6.

Taisnurksest kolmnurgast CDE leiame joonldigu CE.

CE= V@ F @y =/ @i+ ()1 = ]/ 14 (G2 - ax

Teades, et .‘;_Y — ' (vt. 10.—11. kI. 6pik, lk. 189), vSime kirjutada, et
X

CE = /1 (y')4dx.
Kogu joonldigu AB pikkus on seega

b
s=[ /14 (y)dx.
a
Ulesanne 5. Joonldigu momendi leidmine x-telje suhtes.
Fiiiisika kursusest on teada, et jdu P moment M telje t suhtes vordub jou P ja tema ola r

korrutisega,
M ="r.
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Olgu meil antud mingi horisontaaltasapinnas asuv materiaalne joonloik, mille pikkuse-
ithiku kaal vordub kaaluiihikuga. Sel juhul vGime joonligule mojuva raskusjou P votta
vordseks tema pikkusega s. El raskusjoud P on rakendatud joonldigu raskuspunkti K, siis
raskusjou P moment mingi, joonlGiguga samal tasapinnal asuva telje suhtes on

M=P-:-r=s-T,
kus r on punkti K kaugus teljest (vt. joon. 6).

Matemaatikas antakse kdikidele joonldikudele kirjeldatud fitisikalisi omadusi ning rda-
gitakse joonldigu raskuspunktist ja joonldigu momendist telje t suhtes, kusjuures viimase
all méeldakse joonldigu raskusjou momenti.

Leiame niitid joonldigu AB momendi x-telje suhtes, kui joone vérrand on y = f(x) ja
punktide A ja B abstsissid on vastavalt a ja b (vt. joon. 5).

Valime joonldigul AB punkti C, mille abstsiss olgu x ja ordinaat y. Suurendades x-i
dx vorra, muutub y dy vérra. Taisnurksest kolmnurgast CED leiame véikese joonldigu CE
pikkuse ehk kaalu

CE = /(0 + (@y)* =]/ 14 () ax = VIF ) - dx

Joonlbigu CE raskuspunkti kauguse x-teljest voib votta vordseks y-ga, sest dx on tokes-
tamatult kahanev suurus. Seega on joonloigu CE moment x-telje suhtes

dM =y - /14 (y)?-dx
ja kogu joonldigu AB moment x-telje suhtes

b
M = [yy/1+ (y)%dx.

a

Ulesanne 6. Kaare raskuspunkti asukoha leidmine.

Olgu antud ringi kaar suurusega 2a radiaani ja raadiusega R.

Témbame x-telje 14bi ringi keskpunkti O ja kaare keskpunkti C ning telje y rislti
x-teljega labi punkti O (vt joon. 7, lk. 230).

Kaare raskuspunkt K asub ilmselt x-teljel, sest kaar paikneb siimmeetriliselt telje x
suhtes.

Kaare moment telje y suhtes on

M = 2Ra - OK.

Leiame selle kaare momendi telje y suhtes veel integraalsumma abil. Selleks valime
kaarel AC mingi punkti D, millest tdmmatud raadius OD moodustab x-teljega nurga x.
Punkti D vahetus iimbruses asuva dx radiaani suuruse kaareosa DG pikkus ja samuli kaal on

R dx.

Selle viikese kaareosa kauguse teljest y ED leiame tdisnurksest kolmpurgast ODE, mille
teravnurk D = x radiaani.

ED=R - cos x.

Kaareosa DG moment telje y suhtes on seega

Rdx - R cos x = R? cosx dx
ja poolkaare CA moment on siis

M 2 a
— = [ R? cosx dx = R?sinx | = R®sina.
2 0 o
Terve kaare AB moment telje y suhtes aga on

M = 2R? sina.
Vordsustades esimesel ja teisel teel leitud kaare AB momendid telje y suhtes saame vor-
randi
2Ra - OK = 2R? sinq,

kust
OK — 2R®sina __ Rsing
2Ra (v}
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Poolringjoone korral on o= % ja OK=___ < —_“* _—0637R.

Ulesanne 7. Poordkeha pindala leidmine,

Olgu antud joon vorrandiga y = f(x) ja sellel kaks punkti A ja B, mille abstsissid on
vastavalt a ja b. Kui see joon hakkab péorlema iimber x-telje, tekib péérdkeha. Leiame selle
poordkeha kiilgpindala, kui ta on piiratud kahe tasapinnaga, mis on risti x-teljega ja millest
iiks ldabib punkti A ja teine punkti B, Selleks méargime joonldigul AB mingi punkii C, mille
abstsiss olgu x ja ordinaat y, ja punkti E, mis asub punkti C vahetus liheduses ja mille
abstsiss on x + dx ja ordinaat y + dy. Loikame niitid poordkeha tasapindadega, mis on risti
x-teljega ja ldbiksid punkte C ja E. Nende tasapindade vahele jddb ptérdkeha osa, mis
liheneb tuvikoonusele, sest dx on tokestamatult kahanev suurus (vi, joon. 8).

AY A Y 8
]
E x [
*
%\ c
0 K = X

8 ]

Joon. 7

Joan. 8.

Selle titvikoonuse kiilgpindala on
dS=umx:CE- (y+y-+dy)=ma-CE- (2y + dy).
Kuna dy on tékestamatult kahanev suurus, siis
dS=umx - CE - 2y = 2ny - CE,
Ulesandes 4 leidsime, et joonldigu CE pikkus on
V1 (v - dx,
seega
dS = 2my\/1 + (y')?dx

Ja podrdkeha kogu kiilgpindala on

b o b
§= J' 2ay\/ 1+ (y)2 dx = 271 I vV 1+ (v)2dx.
a a

Ulesandes 5 leidsime, et joonldigu AB moment x-tel je suhtes on
b
M= [y\/1+F (y)dx.
d
Seega osutub podrdkeha kiilgpindala valemiks ka
S = 2nM.,
Kui joonldigu AB raskuspunkt asub kohal K, mille kaugus x-teljest on 1, siis joonldigu
moment x-telje suhtes on
M = rs,
kus s on joonléigu AB pikkus ehk kaal (vt. iilesanne 5). Seega viime podrdkeha kiilgpind-
ala avaldada ka kujul
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S = 2ars.

Viimane pdérdkeha kiilgpindala valem dtleb, et joonldigu podrlemisel tmber joon-
ldiguga samal tasapinnal asuva telje tekib pdoérdkeha, mille kiilgpindala vérdub joonldigu
pikkuse s ja niisuguse ringjoone pikkuse korrutisega, mille raadiuseks r on joonldigu
raskuspunkti kaugus teljest. Podrdkeha kiilgpindala sellist arvutamise eeskirja nimetatakse
Guldini I reegliks.

Rakendame Guldini I reeglit kera pindala arvutamisel.

Kera vaib vaadelda poordkehana, mis on tekkinud poolringjoone péorlemisel iimber
poolringjoone otspunkte ldbiva telje (vt. joon. 9).

Joon G 7 Joon. 10.

Ulesandes 6 leidsime, et poolringjoone raskuspunkti kaugus tema otspunkte ldbivast
teljest on

oKk— 2R
T
Poolringi pikkus aga on
s=1-R.
Seega on Guldini I reegli jargi kera pindala
s=2x - 2R .qR — 4nR2.
T

Ulesanne 8. Koverjoonse trapetsi momendi leidmine x-telje suhtes.

Nagu joonldigu puhul, nii radgitakse ka matemaatikas pinnatiiki raskuspunktist ja
momendist antud telje suhtes.

Materiaalse pinnatiiki raskusjoud P on rakendatud raskuspunkti K ja kui pinnatiikk asub
horisontaalpinnas, siis tema moment samas tasapinnas asuva telje t suhtes vordub raskus-
jou P momendiga telje t suhtes, Kui votame pinnaiihiku kaaluks kaaluiihiku, siis pinnatiiki
kaal P on vordne selle tiiki pindalaga S.

Nii siis on pinnatiiki moment telje t suhtes

M=P:r=S8S-T1,
kus r on raskuspunkti kaugus teljest t.

Olgu antud kdverjoonne trapets aABb, kusjuures AB vorrand on y = f(x) (vt. joon. §).
Kui selle trapetsi raskuspunkti K kaugus x-teljest pole teada, siis saame trapetsi momendi
x-telje suhtes leida integraalsumma piirvéddriuse abil.

Selleks valime joonel AB punkti C, mille koordinaadid olgu x ja y, ning punkti C lahedu-
ses veel teise punkti E, mille abstsiss on x - dx. Punktide C ja E ordinaatldikude vahels
jadb riba, mis on léhedane ristkiilikuga. Selle ristkiiliku pindala ehk kaal on

dS=y - dx
ja raskuspunkti kaugus x-teljest
T s
2

Riba moment x-telje suhtes on seega

M=_Y .vd BN T
4 g FET
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Kogu koverjoonse trapetsi moment x-tel je suhtes on siis
b b
O T O
M—f—2 dx = Tfydx.
a a
Arvutame selle valemi jdrgi poolringi momendi diameetri suhtes. Selleks paigutame
poolringi koordinaatide telgedele nii, et diameeter iihtiks x-teljega ja diameetri keskpunkt
asuks koordinaatide alguspunktis (vt. joon 10, lk. 231).
Poolringi vorrand on
x? 4 y? = R? ehk y? = R? — x2,
Poolringi moment x-telje suhtes on

+R R

1 o 9 1 = XS
M=—_[(R?—x% dx = —(R2x — =_ =

=4 ) 5 2]

—R —R

1 R3 1 R? 2
e 0 - PR S P —R3 . RE
( 3 ) 5 R 5

2 3
Teiselt poolt peab olema poolringi moment x-telje suhtes
2
M=P:-r=S.r=— '“2R or
Kahel viisil leitud momendi avaldisi vérdsustades saame vérrandi
__2_ R3= JT_R? “ I,
3 2
kust
pm W3R
2-7R?  3n
Seega asub poolringi raskuspunkt K x-teljest ehk diameetrist kaugusel
AR
r= —,
In

Guldini IT reegel.

Matemaatikadpikus 10.—11. klassile on tuletatud pdérdkeha ruumala valem

b
V=ux[fxdx ehk

a
b
V=um [ yidx.
a
Et kbverjoonse trapetsi aABb moment x-telje suhtes on
1 b
M= _[vyidx
2
a
b
ja M= [ yidx,
a
siis saame péordkeha ruumala valemiks
V = 2nM
ehk
V =2ma18.

Viimane péérdkeha ruumala valem iitleb, et pinnatiiki poorlemisel timber pinnatiikiga
samal tasapinnal asuva telje t tekib p&ordkeha, mille ruumala V vérdub pinnatiiki S pind-
ala ja niisuguse ringjoone pikkuse korrutisega, mille raadius r on pinnatiiki raskuspunkti
kaugus teljest t. P6ordkeha ruumala arvutamise sellist eeskirja nimetatakse Guldini
II reegliks.
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Teades, et poolringi raskuspunkt asub diameetrist kaugusel
=R,
3n
ja vaadeldes kera kui poérdkeha, mis on tekkinud poolringi poorlemisel iimber diameetri,
leiame Guldini II reegli jargi, et kera ruumala

V=2-"TTS=2:|1:.‘EI_{__ nR2
37

Kasutatud kirjandus:

1. Fr. Autenheimer, Elementarbuch der Differential- und Integralrechnung.
2. E. Etverk, O. Prinits, Matemaatika 10. ja 11. klassile.

ABIKS PARTEILISEL OPPUSEL

A. Lunatsarski noorsoo kasvatamisest®

Anatoli Vassiljevits Lunatsarski on iiks nendest paljudest, kelle anded ja voimed aval-
dusid tdiel madral parast Suure Sofsialistliku Oktoobrirevolutsiooni voitu. Ta ithendas
endas harmooniliselt oma vaadetelt originaalse pedagoogi-kodaniku ja temperamenise
publitsisti, dramaturgi ja poeedi, kunstiteadlase ja kirjanduskriitiku, Opetlase-uurija ja
diplomaadi, suure eruditsiooniga filosoofi ja mehise poliitilise vditleja-leninlase.

A. Lunatsarski tegi palju dra marksismi-leninismi propageerimisel, eriti haridusala
t56tajate laiades ringkondades. Tema tee marksismi juurde oli, nagu teada, keeruline ja
raske. Reaktsiooniajajdrgul, pdrast 1905.—1907. aastate revolutsiooni mahasurumist, kuu-
lus ta mahhistide leeri, Paljudes tema selle aja artiklites ja konedes leidsid paika tol ajal
vene sotsialistliku haritlaskonna hulgas toimuva usulis-filosoofilise liikumise («Goro-
cTponTenkcTBOy) ideed. Selles, et Lunatsarski oma eksiarvamustest ja kohklustest iile sal
ning kindlalt marksismi-leninismi positsioonile astus, on suured teened V. I. Leninil ja
parteil.

Uhena esimestest tldistas ja populariseeris Lunatiarski Marxi-Engelsi-Lenini ideid kul-
tuuri, kunsti ja hariduse alal. Tema metodoloogilise tdahtsusega toddest tuleb eriti markida
niisuguseid siigavasisulisi ja heas vormis kirjutatud teoseid nagu «Marx ja Engels kuns-
tist», «Lenin ja kirjandusteadus», «Vestlusi marksistlikust maailmavaatest», «Marksistliku
kriitika iilesannete teesid» jt. Lenini ideede propageerimisele kommunistliku kasvatuse alal
ja noorsoo harimisele on LunatSarski pithendanud kaks kogumikku artikleid: «Lenin ja
haridus» (Moskva, 1924) ja «Lenin ja rahvaharidus» (Moskva, 1960).

A. Lunatiarski rikkalikus ja mitmekiilgses loomingulises parandis on téhtsal kohal téod,
mis késitlevad ndukogude pedagoogika arendamise probleeme. Kédesolevas artiklis leiavad
nendest valgustamist jairgmised stlmkiisimused:

1, Uue inimese kasvatamise pohiiilesanded.

2, Kooli ja Gpetaja osa noore pdlvkonna kasvatamisel ja harimisel.

3. Uld-, polittehnilise ja kutsehariduse vahekord ja vastastikune seos.

4, Kunsti ja kirjanduse koht ja tdhtsus kommunistlikus kasvatuses.

A. Lunatsarski pedagoogilisi teoseid tundma &ppides tuleb silmas pidada nende aja-
loolist omapdra, teemade tingitust — need peegeldavad endas suurel mdaral ndukogude
pedagoogika spetsiifilisi iilesandeid ileminekuajajargul, seda ajajarku kogu tema raskuste,
revolutsioonilise paatose ja solsiaalsete klassivastuoludega.

UUE INIMESE KASVATAMISE POHIULESANDED

Metodoloogiliseks eelduseks sotsialismi eest peetava vbitluse ajajdargu inimese ideaali
kiisimuse Gigesti lahendamiseks pidas LunatSarski marksismi tuntud teesi, et sotsiaalse
revolutsiooni ajal, mis tuurib pikka aega, peab proletariaat mitte ainult parandiks saadud
ekspluataatorliku iihiskonna vabade tootjate iihiskonnaks iimber kujundama, vaid ka ise
muutuma, vabanema mineviku koormast, mis ei vasta sotsialistliku iihiselu nduetele, Ise-

* Ajakirjast «Sovetskaja Pedagogika» nr. 1, 1966.
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loomustades elu iimberkorraldamise isedrasusi ja spetsiifilisi raskusi, réhutas ta ikka ja
jdlle, et tédiskasvanute {imberkasvatamine ja noore pdlvkonna kasvatamine on eeltingimu-
seks kogu edasisele majanduslikule ja poliitilisele edule ja et inimeste elu {imberkujunda-
mine uutel, sotsialistlikel alustel ongi just proletaarse revolutsiooni téeline méte.

Voimas tileskutse maailma suurimale revolutsioonile kélas Lunatiarski 1918. a. stgisel
kirjutatud «Uhtse té6kooli pShiprintsiipides», mida vaib Gigusega pidada noukogude peda-
googika esimeseks manifestiks. Nendes pohiprintsiipides nihkus esile uue, sotsialistliku
thiskonna ehitaja kasvatamise iilesanne ning kujunesid kindlaks need kéige iseloomu-
likumad moraalijooned ja -omadused, mis uuel inimesel peavad olema: sihikindlus, t&é6-
armastus, solidaarsuse ja proletaarse internatsionalismi vaim.

Pidades bigeks laste osavéttu kogu koolielust, rohutas Lunatsarski jdargmist motet:
«Valmistudes saama riigi kodanikeks, peavad nad vaimalikult vara tundma end oma kooli
kodanikena,.. Kasvatamise kéige suurepdrasem iilesanne, mis kogu uue iihiskondliku
elu ehitamisega pédevakorrale tdusis, on niisuguse koolikollektiivi loomine, mida liidab
r6omu valmistav kindel seltsimehelikkus, mis liheb noorukile siidamesse, arendades tema
vastavaid kalduvusi, iihiskondlikkust, voimet kogu stidamega tunda end suure terviku
solidaarse osana.» Uue maailma ehitaja intellektuaalse arenemise kohta iitles ta, et hari-
tud inimese ideaalist jédvad iihtviisi kaugele nii spetsialist, kellele on v&oras koik inimlik,
mis jédb tema spetsiaalsusest viljapoole, kui ka pealiskaudne isik, kes teab kiill kdigest
midagi, kuid ei tea midagi 16plikult.

Uhes oma piris viimase aja kones iitles LunatSarski, et toeliselt haritud inimene «kuu-
lab kogu kontserti, mida tema iimber antakse, k&ik helid on talle mbistetavad, kéik nad
sulavad tiheks harmooniaks, mida me nimetame kultuuriks, Samal ajal mingib ta ise iihel
teatud instrumendil, méngib hdsti ja annab oma vadrtusliku panuse iildisse rikkusse, ja
see lildine rikkus tervikuna peegeldub tema teadvuses ja tema siidames. Niisugune on
intellektuaalselt arenenud ipimene» («Rahvahariduse probleemids, Moskva, 1925, Lk. 10).
Tuleb mérkida, et Lunatarski ise kehastas seda haritud inimese ideaali. Olles pealiskaud-
suse ja diletantismi lepitamatu vastane, oli ta arvamusel, et iga inimene peab tddtama oma
valitud alal loovalt, dilimalt pingutama joudu, oma siidame verega looma seda, mida inim-
konnal téeliselt vaja laheb. Kui ta seda ei tee, siis ei saa teda ka harituks tunnistada.

Véga tdhtsaks pidas Lunatsarski inimese harmoonilist arenemist, kéigi isiksust kujun-
davate méjude — vaimsete, moraalsete, poliitehniliste, esteetiliste ja fiiiisiliste tegurite —
orgaanilist vastastikust toimet. Ta réhutas, et sotsialistlikul maal on kehakultuur kohus-
tuslik ja vajalik Gppeaine. Tuleb alustada sellest, et laps oleks puhas, terve, tugev ja
sotsiaalsele riitmile alistuv. Kehakultuur ei ole iiksnes individuaalne hiigieeniline giimnas-
tika, lapse keha karastamine ja tugevdamine, mis holab teda paljude haiguste, psiiiihiliste
hdirete ja seksuaalsete ebanormaalsuste eest, vaid on ka (mis on eriti tdhtis) kollektiivne
kehakultuur, mis Spetab pidama end osaks tervikust, harjutab kollektiivselt kaituma.

Ettekandes «Noukogude kooli kasvatuslikud itilesandeds kutsus LunatSarski &petajaid
ja kasvatajaid tiles mdistma kehalise kasvatuse kogu tdhtsust. Ilma bigete hiigieeniharju-
muste kasvatamiseta, ilma Gigesti korraldatud kehakultuurita ja spordita ei kasvata me
kunagi tervet pélvkonda. «Me tahame kasvatada inimest, kes oleks nii moraalselt kui ka
vaimselt vdimalikult harmooniline, saaks tiieliku iildhariduse jassuudaks kergesti oman-
dada ménel erialal meisterlikkust. Me peame silmas niisuguse inimese kasvatamist, kes
oleks oma kaaskodanikele tdeline heasoovlik todkaaslane ja, kuni kestab vditlus, sotsia-
listlike ideaalide eest véitleja» («Haridus ja revolutsioon», Moskva, 1924. Lk. 35).

Ldhtudes oma ettekujutusest uue inimese ideaalist, ndgi LunatSarski ndukogude kool
peaeesmdrki kapitalismilt sotsialismile iilemineku ajajdrgul selles, et noorel pélvkonnal
kasvatataks voimalikult kiiresti need omadused, mis vastavad uue, sotsialistliku korra
nouetele. Uus inimene peab olema todinimene, kes on tdielikult varustatud oma sajandi
teadmistega, ta peab ithendama endas taiesti viljadpetatud téolise ja elu peremehe
(«Rahvahariduse probleemid», Ik, 165).

LunatSarski kutsus &petajaid iiles kasvatama noorsugu mineviku revolutsiooniliste palv-
kondade kuulsate traditsioonide jirgi, «Pedagoog peab oskama sisendada &pilasesse aja-
loolisust, sest inimkonna templisse v6i té6kotta minnes ei tohi ta end tunda tiihisena, tae-
vast kukkununa, vaid aastasadadest ja -tuhandetest viéljakasvanuna, ajaloo liilina, kelle
kasv jétkub ja kes on vastutav, et see kasvamine ei kalduks Gigest suunast kérvale» (seal-
samas, lk. 123—124).

KOOLI JA OPETAJA OSA NOORE POLVKONNA KASVATAMISEL
JA HARIMISEL

Kommunistliku kasvatuse ja sotsialistliku koolikorralduse kiisimuste kisitlemisel pidas

Lunat3arski alati silmas rahvahariduse siisteemi tihiskondlik-poliitilise ja majanduselu
tingimustele vastavuse néuet.
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«Rahvaharidus — tema eesmérgid, vormid, maht — sdltub muidugi iildisest korrast,
iildistest sotsiaalsetest protsessidest,» kirjutas Lunatsarski artiklis «Nboukogude pedagoo-
pika sotsioloogilised eeltingimused», «ja marksistlik sotsioloogia v&ib tGendada rahvahari-
duse tiielikku vastavust nendele iihiskondlikele eesmirkidele, milles ta areneb ja mida
ta teenib» («A. V. LunatSarski rahvaharidusest». Moskva, 1958. Lk. 394).

1924, aastal uue majanduspoliitika tdhtsust Hariduse Rahvakomissariaadi tegevuse
suhtes kindlaks miirates nentis Lunat3arski, et haridusala tt6tajad peavad olema realistid,
oskama kindlaks miirata thelt poolt maa kultuuriliste nduete ja iildharidusliku kooli
iilesannete Giget vahekorda ja, teiselt poolt, materiaalseid voimalusi nende iilesannete
tditmiseks. Nad peavad olema okonomistid, et konkreetsetes ajaloolistes tingimustes osata
kohandada iildharidust teda taiendava kutseharidusega ja rahuldada rahvamajanduse
reaalseid vajadusi. :

Taastamisajajirgu haridustédst tehti kokkuvote Vene NFSV ndukogude XIII kongressil
(10.—16. apr. 1927). Kongress andis direktiivid kooli ja hariduse edasise arendamise kohta
esimese viisaastaku jooksul. Oma ettekandes sellel kongressil avaldas Lunatsarski seisu-
koha, et rahvahariduse arendamise plaan peab orgaaniliselt kuuluma riigi industrialisee-
rimise plaani. Toetudes Lenini artiklile «Kooperatsioonist», mis nditab selgelt dra kultuuri-
revolutsiooni tihtsuse sotsialismi tdielikuks vGiduks, iitles Lunatarski, et Hariduse
Rahvakomissariaat teeb suurt majanduslikku té6d, sest on ju haridus rahvamajanduse
lahutamatu osa. «Ei saa koostada industrialiseerimise plaani, silmas pidades suurt hulka
masinaid, toorainet, miardedlisid, kaubastamisvdimalusi jne., kui iihtaegu ei poorata tahele-
panu suurele arvule kvalifitseeritud katele, kes hakkavad sel alal todtama, kuni kdige kor-
gema jérgu insenerideni vélja» (sealsamas, IK. 299),

Arendades edasi Lenini pShimétet kooli seosest eluga, sotsialismi eest peetava voitlu-
sega, pohjendasid véljapaistvad ndukogude pedagoogid-teoreetikud eesotsas Krupskaja ja
Lunatiarskiga seda kui uue, sotsialistliku kooli ehitamise pohiprintsiipi. Taunides néhtust,
et kool sulgub nelja seina vahele, iitles LunatSarski, et ndukogude iihiskonna tingimustes
peab kool kokku puutuma tormidega, mis laial elumerel missavad, peab olema kursis koigi
siindmustega: kdik, mis erutab maailma, k6ik mis vapustab pinda, millel me kdime, ja sdra-
tab taevast, mille all me métleme — koik see peab tungima ka kooli. Las dpilased elavad
seda iile, las nad tunnevad sellest erutust, olgu see juuretiseks sellele leivale, mida me
koolis saame» («Lenin ja rahvaharidus», k. 153).

Riidikides madratu suurest tdhtsusest, mida ndukogude pedagoogika omistab kooli seo-
sele eluga, imbritseva keskkonnaga, rohutas Lunatsarski, et jutt ei ole mitte lihtsast seo-
sest eluga, mitte sellest, et kool sorgib elu sabas, laseb end pukseerida, ei irdu elust. 20-ndate
aastate olukorras pidi «kool omandama positsiooni, mis stimuleerib ja soodustab iihiskond-
likku toods. Lunatsarski arvestas digesti, et ndukogude kool kui riiklik kasvatusasutus peab
«varem kui kogu sotsiaalne elu libi imbuma uuest vaimust, tdusma igapdevasest elust-olust
kérgemale, temast peavad lihtuma kasvatuslikud joud. Kool peab vilja ravima need moo-
nutused, mis elu lapses on kujundanud» («A. V. Lunatsarski rahvaharidusest», 1k, 401).

A, Lunatsarski ja teiste noukogude pedagoogika teoreetikute jareldused kooli elule
lahendamise spetsiifilistest isedrasustest ileminekuajal aitasid tegelikel haridusala tootajatel
sellele probleemile igesti, marksistlik-leninlikult laheneda. Opetajad hakkasid selgemini
mbistma, et proletariaadi diktatuuri tingimustes, kus ithiskond areneb mitte iiksnes seaduste
jdrgi, mis toimivad inimese tahtest s6ltumata, vaid ka poliitilist vbimu omava toolisklassi
poolt teadlikuit valitud teid moéda, ei saa kool enam olla tegelikkuse passiivne kajastaja,
vaid hakkab sellele aktiivselt mdju avaldama proletariaadi diktatuuri riigi huvides.

LunatSarski niitas, et «kool vbib edukalt tegutseda ainult kogu kultuurirevolutsiooni
osana ja peab olema elulises seoses, tihedas ithenduses kultuurirevolutsiooni protsessiga».
Kooli eluga seostamise probleemi Gigesti lahendamiseks pidas ta vajalikuks «méista kooli
tema spetsiifilisuses ja, muutmata tema spetsiifilisust ja eitamata tema maddratut tahisust,
liita ta kogu revolutsioonilisse rindesse, muuta ta selles revolutsioonilises pealetungis tiheks
tahtsaimaks voitluspaigaks» (sealsamas, 1k. 464).

Uheks olulisemaks eelduseks ndukogude kooli osa tugevdamiseks uue inimese kujunda-
misel pidas LunatSarski Opetamise ja kasvatamise lahutamatut ithtsust kommunistlikul
ideelis-poliitilisel alusel. Maistet «haridus» tdlgendas ta Gpetamise ja kasvatamise orgaani-
lise siinteesina.

Eriti suur tihtsus oli Lunatgarski arvates koolihariduse sisu selgel maailmavaatelisel
suunitlusel. Just selles niigi ta Gpetuse peamist kasvatuslikku mdjujdudu.

Lunatsarski tdendas, et Hariduse Rahvakomissariaadi poolt vastavalt VK(b)P program-
mile esiletdstetud ndude Spetada teadusliku sotsialismi, s. 0. marksismi vaimus dikteerivad
mitte ainult proletaarse taktika kaalutlused, vaid ka véga korged teadusliku objektiivsuse
kriteeriumid. «Oigupoolest polegi niisugust teadust ega ka niisugust tehnilist oskust,» fitles
ta, «mille puhul ei oleks tegemist kommunismi ideedega v&i kommunistliku ehitustodga»
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(sealsamas, 1k. 76). LunatSarski olj veendunud, et kool muutub palju elulisemaks, objektiiv-
semaks ja feaduslikumaks, kui ta muutub véimalikult kommunistlikuks.

Noukogude koolis pitavate teaduste aluste materjali valik ja kdsitlus ei vdi toimuda
likskoiksetest, klassidest ja parteist korgemal olevatest seisukohtadest 1htudes, vaid siin
tuleb juhinduda 6pilastele antavate teadusalaste teadmiste vidrtuse korgeimast kriteeriu-
mist, nende tdhtsusest uue iihiskonna ehitamise seisukohalt.

Mitmetes oma artiklites ja esinemistes niitas LunatSarski konkreetse koclidistsipliinide
materjali pohjal Gpetamise suuri potentsiaalseid vdimalusi uue inimese koige tdhtsamate
ideeliste ja kélbeliste omaduste kasvatamiseks, noore polvkonna kommunistliku kasvatuse
pohiiilesannete lahendamiseks. Loodusteaduse sisu niiteks avab tema arvates Gpetajate
ees kasvatustod suure kompleksi, ja nimelt: Opetada marksismi teaduslikku sisu lastele
vastuvoetavas vormis, anda nii-6elda marksismi aluste lastepdrane viljaanne, anda lastele
teatav ettekujutus inimesest ja loodusest, inimiihiskonna ajaloolisest arenemisest, sellest
ebabiglusest, mis valitseb kapitalistlikus thiskonnas, proletaarse Oktoobrirevolutsiooni
mottest jne.

«Loodusteadust me peame Gpetama nii, et selles ei oleks mingisugust, kas vb6i kdige
vdahematki mistitsismi, et see oleks jarjekindel materialism» (sealsamas, 1k, 451). Eriti suur
tdhtsus aga on ndukogude kooli pohiliste kasvatusilesannete laitmisel humanitaarainete
tsiiklil, nende hulgas ajalool, iihiskonnateadusel ja kirjandusel.

Ajalugu tuleks Lunatsarski arvates opetada nii, et see ei kanduks minevikku, vaid annaks
perspektiivi edasiliikumiseks ja iihendaks Opilasi tdnapdevaga. Sotsialistliku kasvaltuse
uute tlesannete valgusel tuli kérvale heita vana kooli surnud ajalugu, kus tdhelepanu oli
keskendatud tohutule hulgale kronoloogilistele andmetele, tsaaride siinni- ja surmapdeva-
dele, mitmesugustele lahingutele jne,

Kbige huvitavamaks ja emotsionaalsemaks Oppeaineks pidas LunatSarski iihiskonna-
Gpetust. See peab olema «elav, agiteeriv Jja erutav ning sellega kasvatav. Sinna juurde peab
kuuluma ka kunst. Ilma selleta l4bi ei saa, sest kunst esitab meile elu, nii vana kui ka uut».

Suurt tdhelepanu péoras Lunat3arski Spetamise aktiviseerimisele. On vaja, et opilased
v&imalikult palju Spitavast omandaksid isikliku intellektuaalse ja fiiisilise 166 kaudu, s. t.
elava, aktiivse t66 protsessis. Selle all ei méelnud Lunatiarski muidugi kurikuulsaid «td-
protsesse», mis vaimustasid mdnesid pedagooge noukogude kooli esimestel aastatel, Tema
aktiivsete meetodite kontseptsioon péhjenes ettekujutusel, et Gppimine on koolibpilaste
tosine ja vastutusrikas t68, mis néuab nii vaimseid ja moraalseid kui ka fiiisilisi jéupingu-
tusi. Et 6ppimine oleks edukas, tuleb oOpilastele vdimaldada iseseisvust vaimses tegevuses,
teadmiste omandamises. Tunnustades dpetaja suunavat ja juhtivat osa Gppetdds, soovitas
Lunatarski siiski «asja niiviisi korraldada, et Opilane midagi péihe ei tuubiks, vaid kaik ise
omandaks» («Rahvahariduse probleemid», 1k. 74).

Vdga mitmel puhul rddkis LunatSarski Gppetédst individualiseerimise pohimottel, iga
liksiku opilase kalduvuste véljaselgitamisest ja edasiarendamisest. See idee leidis elavat
vastukaja enamikult petajatelt, kes sidusid Oktoobri voiduga oma ammused lootused koolis
toeliselt demokraatliku ja humaanse hariduse ideaalide jdrjekindlaks elluviimiseks, Riik-
liku hariduskomisjoni kuuendal istungil 12. sept. 1918. a. avaldas Lunatiarski arvamust, et
ainsaks vdimaluseks kooli rikastada on harunemine (polifurgatsioon), s. t. niisuguse &ppe-
plaani kasutuselevotmine, mille jdrgi iga laps saaks oppida nii, nagu see on talle kdige
kohasem. «Inimesel on niiteks kindel kalduvus Kirjanduse ja kunsti, ajaloo ja humanitaar-
ainete oppimiseks, tehnika ja loodusteadused huvitavad teda vihe, Me ei voi lubada tal
Gelda: «Matemaatikat ma kiill Gppima ei hakka, ka fiitisikat ei taha ma Oppida, ma ei
kavatse minna vabrikusse v&i téokotta,y Me ei lubaks tal seda teha, sest ta pdikleb ainult
oma nooruse kapriisi t6ttu kdrvale sellest tervikut moodustavast haridusest, mida me talle
tahame anda. Kuid me ei tohi teda ka Oppima sundida tildise korra kohaselt. See oleks suu-
rim tiirannia ja sellest individualiseerimise pShiméttest loobumine, millest me radagimen
(«Narodnoje Prosvestsenije», 1919, nr. 6—7, Ik, 113).

Hariduse individualiseerimise idee leidis edasiarendamist ja palju sligavamat pdhjen-
damist «Uhtse td6kooli phiprintsiipides». Seal on ndidatud, et teatavast vanusest, 14, aas-
tast alates on lubatud &pilasi rithmitada nii, et paljud pshiained iihendavad kaiki opilasi ja
opetamine eri riihmades annab ainult eredama vérvingu iihe vbi teise spetsiifilise varviga.
Uhtlasi on rohutatud, et need rithmitused ei tohi tihelgi juhul olla kinnise iseloomuga,
Sellega oli selgesti viljendatud méte, et keskkooli vanemates klassides tuleb iile minna
diferentseeritud épetamisele.

Tuleb siiski markida, et Gpetamise diferentseerimise télgendamisel ldhtus Lunatsarski
alati kdigile opilastele vordselt kohustuslikust iildhariduse sisust ja mahust. Oppeplaanide
paindlikkuse ndudega, vastavalt kohalikele tingimustele, Gpetamise individualiseerimisega
Opilasriihmade kaupa taheti tagada koolihariduse voimalikult tihe seos eluga. Selle all ej
mdeldud harunemist, mis oli iseloomulik kodanlikule koolile,

Suurt huvi pakub Gpetamise individualiseerimise pohimdte psiihholoogilis-pedagoogili-
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sest ja sotsiaalpoliitilisest aspektist. Psithholoogilis-pedagoogilisest vaatekohast mdistetakse
individualiseerimise all iga Gpilase iseloomu, tema kalduvuste ja eripdrasuste tundma-
oppimist ja kbige selle, mida kool talle annab ja temalt nduab, tema isiklike omadustega
voimalikult tdielikult kohandamist. Pedagoogi kunst seisab siin selles, et leida kooli iihtsete
nouete ja Opilaste eluliste vajaduste 6ige vahekord. Sotsiaalpoliitilisest vaatekohast peeti
silmas mdistete «individualiseerimine» Gpetamisel ja «individualismi vaim» kindlat eris-
tamist. Seepdrast on mdistetav, miks pidas Lunatarski ndukogude kooli iiheks tihtsaks
tilesandeks individualiseerimise ja kollektivismi Gigesti iihendamist.

ULD-, POLUTEHNILISE JA KUTSEHARIDUSE VAHEKORD JA VASTASTIKUNE SEOS

Hoolitsedes jdrjekindlalt selle eest, et ndukogude kooli kogu tegevus kindlustaks isik-
suse igakiilgse harmoonilise arenemise, rohutas LunatSarski iild-, politehnilise ja kutsehari-
duse iiksteisele vastavuse suurt tahtsust.

Uldharidus peab andma noorele inimesele esimese touke elu tundmadppimiseks, Gpe-
tama teda toOtama, varustama teda kindlate meetoditega iihtedesse voi teistesse maailma
saladustesse tungimiseks. Kui see on tehtud, siis viib tema hariduse 16pule juba elu ise —
see korgeim kool — praktilises tegevuses ja voitluses. Jarjekindlalt ja printsipiaalselt viis
Lunatsarski ellu iildhariduse taseme tGstmise ja hea poliitehnilise keskkooli loomise liini.

Oma kones Vene NFSV Rahvakomissaride Noukogu istungil 4. dets. 1928, a. radkis ta
«lahendamatutest keerdsdlmedest», mis tekkisid {ihenduses teise astme kooli loomisega,
sest oli tekkinud vajadus ette valmistada kdrgematesse koolidesse astujaid. «Meil tuleb
niitid,» titles LunatSarski, «kindlustada véimalused korgematesse koolidesse astujate ette-
valmistamiseks ... Me peame hoolt kandma, et toolisfakulteetide korval eksisteeriks hea
kool, kust saaks minna instituutidesse edasi 6ppima ... Et aga keegi ette ei tea, kes instituuti
pddseb, kes mitte, tuleb koigil end teadmistega varustada selleks ja vahetult kogu eluks.
Selleks et noori molema vastu ette valmistada, on meil vaja kiimnendat dppeaastat.»

Silmas pidades, et lild- ja poliitehniline haridus peavad olema lahutamatult seotud,
mdrkis Lunat3arski, et «meil on palju ratsionaalsem ette valmistada poliitehniliselt, s. t.
toeliselt teaduslikult haritud inimesi kui Opetada iihte kindlat elukutset» («Rabotnik
ProsvestSenija», 1921, nr. 2—3, 1k. 18).

Voitluses poliitehnilise hariduse leninliku késituse eest elendas Lunatsarski viljapaist-
vat osa. Koos N. Krupskaja, M. Pokrovski ja teiste pedagoogidega-kommunistidega kriti-
seeris ta teravalt ning paljastas nende haridustegelaste antileninlikku positsiooni, kes uuele
majanduspoliitikale iilemineku esimestel aastatel piitidsid kooli elule ldhendamise sildi all
poliitehnilist haridust asendada monotehnismiga ja varajase kutseoskuse omandamisega.
«Poliitehnilise hariduse printsiibist me koolis loobuda ei saa. Kuid see ei tihenda sugugi, et
me peame lastele Gpetama ménd kisitéod voi monesugust tootmist. Me moistame poliiteh-
nilise hariduse andmise all, et tootmist, seejuures ka téostuslikku, tuleb dpetada nii, et saak-
sid selgeks tootmise pdhiprintsiibid, see iildine, mis tootmises peitub, ja need pohilised
muutused, mis siin vbivad toimuda» («A. V. Lunatiarski rahvaharidusest», 1k. 128).

Nagu teada, kiitis V. I. Lenin selle poliitehnismi madrangu heaks. Sellest annab tunnis-
tust tema mirkus LunatSarski ettekandele: «Poliitehniline printsiip ei noua kdige opeta-
mist, vaid néuab kaasaegse toostuse aluste Spetamist iildse.»

LunatSarski arvates pidi 6petus tdeliselt {ihtsest tédkoolist, mis on tihedalt seotud ndu-
kogude iihiskonna eluga, saama ndukogude pedagoogide katekismuseks. «Selle katekismuse
esimene tees peab kdlama: mina usun thtsesse, poliitehnilisesse ja toostuslikusse t60-
koolisse.» Kuid arvestades riigis valitsevat sbjalist ja poliitilist olukorda, samuti majandus-
likku laost, pidas Lunatsarski digemaks seada &petajatele ja Opilastele kergemini saavuta-
tavad sihid poliitehnismi ideaalidele ldhenemisel, mis aitaksid iihtlasi kooli elule ldhen-
dada ja vastaksid kommunistliku kasvatuse iilesannetele. «Kui me korrapealt ei saa veel
rajada meid rahuldavaid téokodasid, siis teeme Gppekdike tehaslesse ja vabrikutesse, Gpe-
tame fiiiisikat, keemiat ja geograafiat seoses todstusega, kérvaldame koolist koik kahjulikud
elemendid, hakkame ajalugu sotsialistlikult késitlema, teadust maailma ehitusest rangelt
teaduslikult tdlgendama» (sealsamas, 1k. 151—152).

Huvi pakuvad ka Lunatsarski métted, mida ta on vdljendanud kdsitéo kohast ja osast
noore polvkonna eluks ettevalmistamisel ja poliitehnilise hariduse suhetest selle tooliigiga.
Kasitoo kohta koolis vaatas ta naiteks sellelt seisukohalt, kuidas see aitab kujundada uue
iihiskonna inimese teadvust ja isiklikke omadusi. Venemaa Kommunistliku Noorsootihingu
III kongressil iitles ta: «Mdned motlevad, et piisab, kui kooli viia sisse kdsitéo. Kuid on
selge, et mitmesuguseid pinaleid ja joonlaudu valmistades te inimeste teadvuses mingit
murrangut ei tekita ja maailmavaadet ei kujunda.» See ei tdhenda, nagu tuleks Kkasit6o
hoopis kérvale heita, me ei saa ainult votta seda «aluseks, millest v6ib léhtuda, et oma
ideaalidele ldhemale jouda».

LunatSarski oli veendunud, et marksistlik tookool 15—17 aasta vanustele lastele peab
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olema poliitehniline ja, jdrelikult, {ildhariduslik. Selleparast teatas ta juba 1920. aastal, ajal,
kus alles tehti ettevalmistusi rahulikule loovale toéle iileminekuks, kus oli vaja paljusid
tuhandeid osavaid tookdsi, tildharidusliku poliitehnilise kooli arvukatele vastastele, nen-
dele, kes tahtsid luua kutsetehnikakoole, otsusekindlalt: «Me mdistame, et Venemaa
laostunud majandus vajab spetsialiste, kuid téélisklass ei kukutanud kapitali voimu
mitte selleks, et pikkadeks aastateks jaddagi ilma toelisest kultuurist» (sealsamas, 1k. 159).

Kui Lunatarski t66tas Hariduse Rahvakomissariaadis, tegutses ta alati tuleviku vaja-
dusi arvesse vGttes, ja just see aitaski tal lahendada uue kooli iilesehitamisel palju printsi-
piaalseid kiisimusi.

LunatSarski ei pidanud vimalikuks, et ajutised raskused ja sdjast laostatud rahva-
majanduse nouded voiksid kaua m&jutada néukogude kooli tervikuna. Ta tunnetas, et
momendil toimub omapérane vditlus iihelt poolt marksisti vahel, kes mbistab kiesoleva
momendi kogu raskust, joupingutuste vajalikkust, ka seda, et aja nduete rahuldamiseks
tuleb paratamatult ideaalist ajutiselt taganeda, ja teiselt poolt niisuguse marksisti vahel,
kes ei luba olukorral «proletariaadi esimeste lootuste Gisi ja proletariaadi noorukiea iga-
kiilgse arenemise vbimalusi» jalge alla tallata.

Nagu Krupskaja, nii oli ka LunatSarski kindel, et kutseharidus suudab ainult siis rahul-
dada koiki sotsialistliku iihiskonna ndudeid, kui teda hakatakse ehitama iild- ja poliitehni-
lise hariduse tugevale alusele, kui tagatakse eriteadlaste ettevalmistus, kes on véimelised
tootama entusiasmiga ja loovalt. Ta pidas lubamatuks iild- ja kutseharidust teineteisele
vastandada, ning rohutas, et mélemad nad on 6pilaste poliitehnilise ettevalmistamise ja
kommunistliku kasvatusega lahutamatult seotud. Péllumajandusliku kallakuga koolist raa-
kides iitles Lunatarski: «Me oleme kahtlemata sellel seisukohal, et igal viikesel kodanikul
on Gigus ildharidusele, maailmavaate aluste véljakujundamisele, laialdastele, ehkki ele-
mentaarsetele teadmistele loodusest ja tihiskonnast. Kui me rddgime pollamajanduslikust
kallakust maakoolis, siis me ei lihene kiisimusele sugugi mitte primitiivse vastandamisega:
kas iildhariduslik kool — jarelikult humanitaarne, liberaalne, raamatulik, v6i tockoal —
jarelikult kitsalt kdsito6nduslik kutsekool... Uldharidus, pollumajanduslik kallak ja
kommunistlik haridus peavad p&imuma nagu kolm kiudu iihes katkematus 18ngas»
(«Rabotnik ProsvestSenijan).

LunatSarski {ild-, poliitehnilise ja kutsehariduse vahekorra probleemi lahendamise oma-
pdra avaldus selles, et ta tootas selgepiirilisemalt kui teised néukogude pedagoogid viilja
selle probleemi eetilised ja esteetilised aspektid, Uld-, poliitehniline ja kutseharidus oma
iihtsuses vdivad Lunatsarski kinnituse jdrgi viia tdelisele harmooniale, ilule ja inimlikku-
sele uues {ihiskonnas. «Missugused eesmirgid peavad olema haridusel?» kiisis ta. Ja vastas:
«Haridus peab piilidma luua inimesest, keda iihiskond on muserdanud, fiiiisiliselt kauni
olendi, kes kéhklemata saab kasutada kéaiki organeid, mis seni on jadnud vdlja arendamata,
Koiki organeid tuleb arendada harmooniliselt, nii et nad ei muutuks iiksteisele takistuseks»
(«Rahvahariduse probleemid», 1k, 14).

KUNSTI JA KIRJANDUSE KOHT JA TAHTSUS KOMMUNISTLIKUS
KASVATUSES

A. Lunatsarski, kes ise oli kunsti alal suur asjatundja ning peen hindaja, andekas literaat
ja kriitik, piihendas palju tdhelepanu sellele, et teha tdelised kunsti- ja kirjandusaarded
noortele kittesaadavaks. Ta oli seisukohal, et just kunst kéikides oma avaldustes ja vormi-
des v6ib aidata inimesel mista minevikku ja kaasaega; valgustada oma kujunditega tule-
viku ideaale. Juba 1919. aastal mérkis ta, et «pole niisugust kunstiliiki, mida ei saaks kasu-
tada selleks, et arendada inimese maitset, sisendada talle uut elurddmu» {«A. V. Lunatsarski
rahvaharidusest», lk. 91). Oma kénes I iilevenemaalisel hariduskongressil maératles
Lunatsarski esteetilist kasvatust kui ajendajat ilu méistma ja leidis, et ideaaliks peab kuju-
nema piilidlus anda maksimaalselt elurddmu. Sellepirast peavad esteetilise kasvatuse
aineks olema votted, mis aitavad inimesel muuta kauniks, ilusaks ja rémukiillaseks kaike
seda, mis teda Umbritseb, Selleks aga peavad inimesed olema osavad ka tehnika vald-
konnas.

LunatSarski ei rdaakinud elu ilust {ildse, vaid sotsialistliku elu ilust, mis pakub téotavale
inimesele rGomu. See r66m on seda suurem, mida siigavamalt ja aktiivsemalt inimene
tunnetab kunsti seaduspdrasusi, mida kérgem on tema esteetilise hariduse 1ase; see haridus
peab uues koolis olema kéikehdlmav, tihedas seoses nii vaimse, poliitehnilise ja kélbelise
kui ka kehalise kasvatusega.

Rohutades, et ndukogude koolis on kasvatusprotsessile tervikuna omane esteetiline
suunitlus, markis LunatSarski, et isegi siis, «kui me Opetame tisleri- véi lukksepatdid, ei
taha me poisist kasvatada iiksnes kasitoélist, vaid suurepérast inimest, kes vaib elu ilusaks
luna» («A. V. LunatSarski rahvaharidusest», lk. 42), Iga inimese hing, olgu see inimene siis
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kingsepp vo0i keemiaprofessor, peab olema avatud kunstile, vastasel korral oleks ta ebard,
nagu oleks tal iiksainus silm vGi oleks ta kurt. Koik see, mis kajastub toelistes kunstiteostes,
peab olema moistetav igale inimesele.

20-ndate aastate ndukogude pedagoogikale oli omane aktiivne, tegelikkust arvestav
lahenemine esteetilise kasvatuse iilesannete lahendamisele, ning seda vaadeldi orgaani-
lises seoses uue inimese, uue elu ehitaja ettevalmistusega., Oma kones Venemaa Kommu-
nistliku Noorsootithingu IIT kongressil mdrkis Lunat3arski, et esteetiline kasvatus ei tohi
olla dhmane ja intuitiivne, ta ei tohi lihtsalt 6petada elu tundma, vaid peab olema ndhtud
labi meie kommunistliku teadlikkuse prisma, see peab olema joud, mis iihendab koiki ini-
mesi, peale nende, kes seda ei soovi. Juba lapseeast peale peavad inimesed looma oma elu
«ilu seaduste jdrgi». 1928. aastal kirjutas Lunat3arski oma teesides: «Mis puutub niinime-
tatud kunstilisse kasvatusse, siis kavatseb Hariduse Rahvakomissariaat seda iildharidusega
iihendada. Noukogude koolis toimuva kunstilise kasvatuse iilesandeks pole esmajdrje-
korras iihtedel vdi teistel dpilastel kunstiande arendamine, mitte Gpilaste kunsti ja loodust
nautima Opetamine (eesmérk, mille seadis Viini koolidele Austria sotsiaaldemokraatia),
vaid niisuguste uute tunde- ja tahtevormide kujundamine, mis iseloomustavad sotsialismi-
ehitajat ja uue eest vditlejat.» ;

Viljapaistva kirjanduskriitikuna tundis LunatSarski erilist huvi ilukirjanduse koha ja
osa vastu &pilaste kommunistlikul kasvatamisel. Tema t661 selles kiisimuses, samuti kogu
tema kirjanduslikul tegevusel oli véiga suur tahtsus ndukeguliku metoodika aluste kujunda-
mises koolikirjanduse opetamisel. Ta astus korduvalt vélja katsete vastu lahutada kooli-
kirjanduse Gpetamist elust, mdistis hukka ja naeris vélja kinnitused, et «kirjanduse kasuta-
mine koolis peab seisma lahus selle kasutamisest elus, samuti nagu teaduslik herbariseeri-
mine erineb lillede kasutamisest igapdevases elus, nagu Opetus puuviljadest botaanikas
erineb nende kasutusviisist igapdevases elus». Kunstiteoste «teaduslikule herbariseerimisele»
vastandas ta printsipiaalselt teise suhtumise, nimelt et «kirjandusteose vaatlemisel tuleb
arvestada, missuguseid moraalseid ja iihiskondlikke impulsse see eneses peidab, mida ta
dpetab, kuhu ta viib. . .» («Rodnoi Jazdk i Literatura v Trudovoi Skole», 1928, nr. 1, lk. 71).
Lunat$arski toi reljeefselt esile kirjanduse seose kaasajaga. «Meil on tdhtis teada, missugune
oli Puskini koht kirjanduses 19. sajandi 20.—30. aastatel,» iitles ta, «noh, olgu nii, kuid
missugune koht kuulub Puskinile 20. sajandi 20.—30. aastatel? Kas te arvate, et laps ei voi
teile koolis niisugust kiisimust esitada? Kindlasti voib» (sealsamas, 1k. 80).

Lunat3arski mérkis korduvalt, et inimese tunnete sfddri arendamisel on kunstilisel kasva-
tusel tohutu tdhtsus. Tema arvates peavad selle ddrmiselt reaalse ja elulise {ilesande lahenda-
misel esmajirgulist osa etendama kirjandus-, joonistamis-, laulmis- ja muusikaGpetajad.
Ennekdike tuleb arendada solidaarsustunnet, siimpaatiat kooli ja {imbritseva elu vasty,
seltsimehelikku ja sooja suhtumist td6inimestesse. Laps ei tohi kasvada niisuguseks, kelle
puhul kehtib vana kénekédnd «inimene on inimesele hunt». Kuid samaaegselt ei saa meie
inimeste solidaarsustunnet, nende armastust kuidagi kasvatada vihkamiseta. Me vdtame
osa suurest voitlusest. Lapses tuleb kasvatada viha igandlike eelarvamuste vastu, vana,
ripase elulaadi ja ekspluateerimise vastu.

Kunstilise kasvatuse iilesanne on leida niisugused méjutusvahendid, mis koige tugeva-
malt ja kindlamalt suudaksid lastes kasvatada kommunistlikke instinkte, kommunistlikke
harjumusi, kommunistlikke reflekse. Ilma ndrvisiisteémi puudutamata, ilma erutust esile
kutsumata ei saa isegi mitte lihtsalt agiteerida, rahvahulka kokku koguda ja minna tule-
kahju kustutama. Veelgi vihem on v&imalik selleta kasvatada.

[

A. Lunatarski kohta on oeldud, et ta 16i oma elu, nagu oleks kirjutanud romaani,
mille kangelane jdib kogu inimpdlvkonnale kauaks meelde. Lunatsarski — ustav
leninlane, tulihingeline kommunist, sotsialistliku kultuuri ja ndukogude kooli viljapaistev
ehitaja — on ka tdnapdeval meie hulgas, elavamana kui elu ise, sest, poeedi sénadega
teldes, «ei midagi ta maa pealt dra viinud, mis elavaile kuuluma peab siin».
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