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"JALLE TEELE!

oolitdés on ikka nii, et vaevalt saab

iiks Oppeaasta Ioppeda, kui juba jirg-

mine uksele koputab. Iga &ppeaasta
15pus tehtav libitud etapi kriitiline analiiiis
kujuneb iihtlasi uue tbbaasta iilesannete
kindlaksmidramiseks, Pedagoogide suvepuh-
kuski on intensiivse motlemise ja planeeri-
mise periood, kus puhkeiirituste vaheajal
ﬁa;lyllllta.kae hoolikalt ees ootava 166 koiki
iilgi,

Mone nidala pirast heliseb uue, 1964/65.
oOppeaasta esimene koolikell. Milliseks algav
tovaasta kujuneb ja missuguseid wvdite see
endaga kaasa toob — need on kiisimused,
mis huvitavad praegu koiki dpetajaid. Ehkki
lopliku vastuse saab alles aasta pirast, on
meie opetajaskond veendunud, et algav
oppeaasta kujuneb toredate voitude aastaks
oppe- ja kasvatustoé koikides sfidrides.
Selle tagatiseks on dpetajaskollektiivide tubli

5 166, iga oOpetaja vidramatu tahe anda oma

kaalukas osa kommunismiajastu inimese
kasvatamisse,

Moodunud oOppeaastal iseloomustas peda-
googiliste kollektiivide tegevust aktiivne
voitlus NLKP Keskkomitee 1963. aasta juuni-
pleenumi otsuste elluviimise eest. Koolid tu-
gevdasid ideoloogilist moju lastele ja noor-

: tele, piiiidsid koigi tédtajate iihiste joupingu-

tuste varal vabaneda teatavast lohest
opetus- ja kasvatusprotsessi wvahel. Nagu
oppeaasta kokkuvotted niitavad, on mir-
gatavalt suurenenud opetajate pedagoogi-
line meisterlikkus ning tdienenud Ooppe-
ja kasvatustés votete metoodiline _ arse-
nal. See on voimaldanud opilastele kindla-
maid teadmisi anda, neid paremini tooks
Jja eluks ette valmistada. Voib julgesti delda,
et esimesed wvastupidavad kivid kommu-
nismiajastu kooli alusmiiiiri on juba laotud.

Kuid need on siiski alles esimesed kivid.
On tarvis todtada nil, et see alusmiiiir kiire-
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mini valmiks ja sellele kerkiks
une ajastu, kommunistliku. homse
l_moli tugev ja ndgus hoone, Iga
opetaja kasutada on uue kooli
tipne projekt partei uue pro-
grammi niol, milles miiratakse kind-
laks ndukogude kooli edasiarendamise
pohisuunad ja -eesmirgid. Kui viiljen-
dada piltlikult, siis on meie kies ka
head ja tdpsed toojoonised — NLKP
Keskkomitee 1963, aasta juunipleenumi
otsused, milles konkretiseeritakse noore
polvkonna ideoloogilise kasvatamise
iilesanded. Innukas t56 partei juht-
nédride elluviimisel kujunegu ka alga-
val Oppeaastal koikide dpetajaskollek-
tiivide t66 sisuks, meie vaitluse ia
voitude ulatuse miifirajaks.

Koigi opetajaskollektiivide iilesan-
deks number iiks algaval 1964/65, oppe-
aastal on Gppe- ja kasvatustéo edasine
tiiustamine, et igast pedagoogist saaks
oma ala meister, et kéik kooli seinte
vahelt ellu siirduvad noored oleksid
aktiivsed iihiskonna liikkmed, uue iihis-
konna tulihingelised ehitajad. Nouko-
gude hariduse sisusse on kitketud pii-
ramatud voimalused Gpilaste teaduslik-
materialistlike vaadete ja kommunist-
liku maailmavaate viljakujundamiseks.
Kui meil siiski veel juhtub seda, et
iiksikud dpilased, ehkki nende teadmi-
sed on pdhjalikud ning nad tunnevad
-histi teaduste aluseid, ei suuda igapie-
vase elu nihtusi digesti hinnata, suh-
tuvad ebakriitiliselt kodanliku ideoloo-
gia avaldustesse ja on vastuvétlikud
religioossetele mdajutustele, on meil te-
gemist ohtliku puudujdigiga kasvatus-
tods. Koolis pakutavad teadmised
kujutavad endast materjali, mis on
baasiks maailmavaateliste toekspida-
miste arenemisele. Teadmiste muutu-
mine kommunistlikeks veendumusteks
oleneb &petaja meisterlikkusest ning
kooli dppe- ja kasvatustés sihikindlu-
sest,

Vaade, nagu oleksid méned oppe-
ained kasvatavad, teised aga mitte, on
tiiesti ekslik, elu on selle ammugi
iimber liikanud, Igal dppeainel on kin-
del koht Gppe- ja kasvatustss siistee-
mis, iga Opetaja, Gpetagu ta mis tahes
ainet, aitab noore inimese vaateid ja
veendumusi vormida, neid kiipseks
maailmavaateks Lkujundada. Opetaja
kohus on alati réhutada dpetatava ma-
terjali neid kiilgi, millel on mifirav
tihtsus maailmavaateliste veendumuste
arendamisel. Tdhtis on osata kasutada
niisuguseid oppemeetodeid, mis aren-
davad opilaste méttetegevust, yaimal-
davad neil iseseisvalt vajalikke Jirel-
dusi teha, niihtuste sisusse tungida ja
neid Gigesti hinnata.
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Iga Oppeaine ja -tunni kasvatuslik
erikaal sOltub opetaja oskusest rohu-
tada neid fakte, siindmusi ja nihtusi
voi nende iiksikuid kiilgi, mis koige
kindlamini veenavad oOpilasi maailma
materiaalsuses ja iihtsuses, nihtuste
vastastikuses seoses ja mojus, iildiste
arenemisseaduste olemasolus, maailma
tunnetatavuses ja tema arenemise
seaduspirasuses ning teaduste alustega
relvastatud inimeste suures iimberku-
Jundavas jous. Tundides tuleb - anda
tihtis koht nende faktide ja nihtuste
selgitamisele, mida kaasaegne kodan-
lik teadus oma klassi huvides dra ka-
sutab, samuti idealistlike religioossete
vaadete paljastamisele.

Avar tegevuspold ootab uuel dppe-
aastal ees ajaloo- ja ihis-
konnaopetuse opetajaid. Inim-
ithiskonna arenemisloo &petamine ei
ole ega saagi olla ajalooliste siind-
muste lihtne tutvustamine, wvaid selle
eesmiirgiks on panna Opilasi métlema
ja juurdlema ajaloolise arenemise gea-
duspirasuste iile, nididata neile veen-
valt, kuidas kogu inimkond liheneb
oma suurele eesmiirgile — kommunis-
mile, Rohutame siinjuures veel kord, et
ajaloo Oppimisel on vihe raamatu-
tarkuste tundmisest, iga oOpilane pea_-b
oskama iseseisvalt motelda, juurelda ja
jéreldusi teha. Eelmise dppeaasta tun-
dides ja kevadistel eksamitel tehtud
tihelepanekud kinnitavad, et enamik
opetajaid piiiiab nii kaugele jouda.
Uue  oOppeaasta tood kavandades
moelgu iga oOpetaja hoolikalt jirele,
mida ta saaks veelgi paremini teha,
milliseid votteid ja vahendeid kasutada

opilaste iseseisva motlemise voime
arendamiseks.
Uhiskonnadpetust Gpetatakse uuel

oppeaastal alles kolmandat aastat. Ent
meil on juba kiillalt toendeid selle
kohta, milline tihtsus on sellel Gppe-
ainel noorte ideoloogilise kasvatamise
seisukohalt, nende vaadete ja veendu-
muste viimistlemisel. Uhiskonnadpe-
tuse dpetajad on teinud tublisti todd,
mille tulemuseks on mitmete uute
oppevormide juurdumine kooliprakti-
kas. Tohusalt on Gpetajaid uue aine
opetamisel abistanud partei- ja hari-
dusorganid, iihiskonnadpetuse &peta-
mine on kujunenud oluliseks stiimu-
liks mitmete Oppeainete oOpetajate
koostiosidemete tugevdamisele. Jiit-
kugu uuel oppeaastal tod sel alal tousu
suunas, et igal ellu siirduval noorel
oleks koolist kaasa votta tugev veen-
dumuste ja toekspidamiste pagas,
NLEP Keskkomiiee 1963. aasta det-
sembri- ja 1964. aasta veebruariplee-
numil vdeii vastu hindamatu tihtsu-



edasiarendamiseks ning keemiatoodete
tohusamaks kasutamiseks rahvamajan-
duses. Partej eriline tihelepanu kee-
miale peab mobiliseerima koiki kee -
miadpetajaid parandama oma
tood, siivendama Opilaste teadmisi
keemias. Keemiatundides antagu noor-
tele teadmiste korval jdrjest rohkem
praktilisi oskusi, avatagn nende ees
Noukogudemaa keemiateaduse ja -tdis-
tuse hiiglaslikud perspektiivid. Iga
kool taotlegu, et keemia oOpetamiseks
ioodaks avarad voimalused rikkaliku
materiaalse baasi niol. Tihenegu kon-
takt koolide ja keemiatidstuse ettevo-
tete vahel, mis aitab noortes keemia
vastun huvi #dratada, nende keemia-
alaseid teadmisi ja praktilisi oskusi
rikastada.

Uuel oppeaastal olgu koigis koolides
tulipunktis ka vene keele oOpeta-
mise parandamine. Vene keele oskus
on tinap#eval viltimatu, see aitab sii-
vendada Noukogude Liidu rahvasie
vahelist séprust, avab noorte ees piira-
matud voimalused venekeelsesse triiki-
varasse kitketud teadmiste juurde
piisemiseks. Mis siin salata, wvene
keele opefamise metoodikas ja Opeta-
jate praktilises tegevuses on ikkagi
veel rohkesli iganenut, mis mingil
miidral ei soodusta keele omandamist.
Sellest oma aja fraelanust tuleb kiire-
mini lahti saada. Ainsaks teeks selle
eesmiirgi poole on julged katsetused ja
loovad otsingud, mida peavad omalt
poolt soodustama pedagoogikateadlaste
ja jubtivate metoodikute sihiseadmi-
sed, nipuniited ja teaduslikult pdhjen-
datud iildistused.

Iga Oppeaine Opetamisel on rohkesti
voimalusi teadmiste edasiandmise ja
noorte kasvatamise tohustamiseks. Nii
saavad kirjandusdpetajad
veelgi siivendada marksistliku estee-
tika pohimotete tundmadppimist ning
rikastada opilaste elumdbistmist kirjan-
duslike viirtteoste varal, Fiiii sika -
opetajate iilesandeks on suunata
noori materiaalse maailma arenemise
seaduspirasuste méistmisel ja paljude
lcodusnihtuste sisusse tungimisel.
Matemaatikadopetajad peavad
arendama noorte loogilist moétlemist
ning matemaatilise materjali kaasabil
siivendama nende arusaamu marksist-
likust dialektikast. Geograafia-,
bioloogia- ja koigi teisie Oppe-
ainete opetajailt oodatakse oma panust
dpilaste maailmavaatelisel arendamisel.
Et see panus ei jiiks codatust viikse-
maks, selleks tuleb 6petajail uuel Gppe-
aastal jirjekindlalt unt tundma Sppida,
otsida ja leida.

Nagu deldud, oleneb edu opetajate
meisterlikkusest, sellest, millega dpe-
taja on tundi minnes relvastatud. Et
opetajate teadmiste ja oskuste pagas
jirjest rikastuks, selle eest peavad
hoolitsema Opetajate Tiiendusinstituut
ja pedagoogilised kabinetid kui metoo-
dilise t66 juhid ja organisaatorid. Meie
arvates ei ole sugugi iikskoik, millega
metoodikaringides ja -sektsioonides te-
geldakse, vaid nende tihelepanu peab
pidevalt olema podoratud tdhtsaimale —
oppe- ja kasvatusprotsessi ithtsuse loo-
misele. See olgu uuel oppeaastal me-
toodilise tegevuse pohijuhiseks, opeta-
jate enesetiiendamist ja paremate
kogemuste levitamist korraldavate
asutuste t66 peasuunaks,

Eraldi tuleb peatuda tookasvatusel,
mis on kéigi oppeainete opetamise ja
kogu koolitegevuse lahutamatu koostis-
osa. Ehkki nooremate klasside oppe-
plaanis on tdoopetus ja vanemates
klassides voetakse libi tootmisopetuse
kursus, ei tihenda see seda, et mende
distsipliinidega tookasvatus piirdubki.
Téoharjumusi ja -armastust kasvata-
tagu igas tunnis, samuti aidaku iga
tund #ratada huvi todinimeste tublide
tegude vastu, dpetagu tdotajais nigema
koigi viirtuste loojaid. Maast-madalast
arenegu oOpilastes tahe saada tubliks
tovinimeseks ning soov todtada selles
to6loigus, kus oleks vdimalik rohkem
kasu tuua.

Tootmisdpetus ei ole enam uus asi.
Koolid on saatnud ellu mita lendu
noori, kes koos loputunnistusega said
kaasa ka teatava eriala kvalifikatsi-
oonitunnistuse. Tuhanded noored téota-
vad edukalt keskkoolis omandatud
kutsealal. See aga ei tihenda hoopiski
seda, et tootmisopetuse alal on kdik
probleemid lahendatud. Erialad Jja
programmid on juba enam-vihem
kindlaks kujunenud, samuti on haka-
nud laabuma koostodé baasettevotetega,

kuid endiselt jitab soovida noorte
tootmisviljadppe organisatsiconiline
kiilg. Tihtipeale liheb palju aega

raisku tiihja-tihja tegemiseks, mis ei
anna noortele kuiseala omandamise
seisukohalt kiibetki tarvilikku. Mones
koolis on oppebaasis veedetud kasuliku
ja kasutu aja suhe isegi 1:5. Igal pool
ei ole tecoria ja prakiika Opetamine
kiillalt koordineeritud, samuti on foot-
misopetuse side teiste Oppeainetega
veel iisnagi puudulik. Ilmneb ka selli-
seid puudusi, et noored kiivad kiill
tehases to6l, kuid ei tunne baasette-
votte arenemisperspektiive ja todliskol-
lekiiivi elu.

Nende puuduste korvaldamine nouab
koolide ja eitevotete kollektiividelt
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maksimaalset hoolt ja  tihelepanu
‘podramist toomeeste uuele vahetusele.
Mitmetes koolides praktiseeritavad koo-
lide ja ettevotete iihised parteikoosole-
kud olgu koigile heaks eeskujuks,
kuidas puudustest jagu saada ja kon-
takti tihendada. Tootmisdpeiuse kulge-
mise vastu tundku huvi kdéik koolitoo-
tajad, sest igaiiks saab midagi #ra teha
noorte tooalase ettevalmistuse paran-
damiseks. Tootmisopetus ei ole iiksnes
tootmisoppejuhataja ja tootmisdpeta-
jate tegevusala, vaid seda seovad tu-
gevad niidid iga Opetajaga. Noorte suh-
tumine toosse ja tooarmastus olenevad
kogusummas koigi oOpetajate sihikind-
last tegevusest.

Uuel oppeaastal tuleb erilise hoolega
suunata ning juhtida laste ja noorte
kommunistlike organisatsioonide tege-
vust koolis. On ju nendel organisatsi-
oonidel tdita tdhtsad iilesanded laste
ja noorte jdeoloogilisel kasvatamisel
ning tulevaste kodanike iihiskondliku
aktiivsuse arendamisel. Rohkem &p-
pida eesrindlike koolide sellealastest
kogemustest, rohkem usaldada noori ja
anda nendele jirjest vastutusrikka-
maid iilesandeid oma kollektiivi elu
korraldamisel — selline on liithidalt
oelduna opetajaid ees ootava too sisu.

Kuu aega tagasi toimunud 6. iile-
vabariigilisel pioneeride kokkutulekul
anti hinnang Eesti pioneeriorganisatsi-
ooni libikididud teele, See hinnang oli
roomustav, Kokkutulekul nenditi pio-
neeride ithiskondliku aktiivsuse miirki-
_misviirset tousu, laste agarat osavottu
ithiskonnale kasulikust t5dst, nende
joondumist oma suurte eeskujude —
kommunistliku t66 lédoklaste jirgi. Va-
bariigis on sadu pioneeririthmi, kes
on kas kitte voitnud voi taotlevad
seitseaastaku kaaslase austavat nime-
tust, Noored leninlased hoolitsevad iiha
energilisemalt selle eest, et nende rida-
des ja koolikaaslaste hulgas ej oleks
mahajiijaid, et opilaspere elaks kogu
siidamega kaasa kommunismi ehitavale
tinapievale.

Elavnenud on_ka kommunistlike
noorte tegevus. Uheks tdendiks selle
kohta on komsomoli ridade Kkiirenev
kasv, Kui moned aastad tagasi oli meie
koolides waid iiksikuid komsemoli-
klasse, siis niiiid on neid juba igas
koolis. Koolide kommunistlikest noor-
test on saanud koolide juhtkondadele
Jja oOpetajaile head abilised oppe- ja
kasvatustéo eesmiirkide taotlemisel.

Aga siivenegem siiski tihelepaneli-
kult kommunistlike noorte ja pionee-
ride igapievasesse ellu. Kas on tehtud
koik, milleks agar noortepere oleks
voimeline ja mida tuleks teha? Kas ei
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ole monikord iirituste arvu taga ajades '
ohvriks toodud nende sisu ja kasvatus-
likud eesmiérgid? Kas ei ole nii mo-
neskji koolis kommunistlikud noored
Ja pioneerid iiksnes &pilaskollektiivi
niilised juhid, kes iseseisvalt, ilma
opetajate hocldamiseta ei algata ega
vii ellu iihtki iiritust? Kas ei ole nii,
et me tihtipeale ainult rdigime wvaja-
dusest noori rohkem wusaldada, kuid
kui tuleb lahti harutada vihegi kee-
rukam kasvatustto umbsolm, liheme
kommunistlikest noortest ja pioneeri-
dest mooda? Kas me teame kiullalt
pohjalikult, mis noori ja lapsi huvitab,
et mende huvidele {toetudes muuia
kemsomoli- ja pioneerittod mirksa sisu-
kamaks ning kasvatuse seisukohalt
efekiiivsemaks?

Nendele ja veel mitmele muule kiisi-
musele leitagu vastused igas oOpetajas-
kollektiivis. Opetajad saavad palju dra
leha komsomoli- ja pioneeritio elav-
damisel. Kuid enne mis tahes sammu
astumist tuleb olukorda histi tunda,
teada, kuidas lastele ja noortele lihe-
neda ning nende omaalgatust ergutada.
Komsomoli- ja pioneeritoé probleemi-
dega ei tohi n.-5. muuseas tegelda,
need peavad olema pidevalt paevakor-
ral ning nende Jahendamisest wvotku
iga oOpetaja innukalt osa.

Noorte eluks ettevalmistamisel on
kiillaltki suur tihtsus nendel teadmis-
tel, oskustel ja kogemustel, mis oman-
datakse Opinguaastatel Kklassiviliste
ringide tioos. Paljud oma kutseala
meistrid ja tuntud spetsialistid kinni-
tavad, et nad said teatava eriala Oppi-
miseks touke just koolis tegutsenud
ringis. See on positiivseks hinnanguks
oppiva noorsoo klassiviilisele tegevu-
sele, mis peaks koiki pedagooge ergu-
tama veelgi rohkem mitmekesistama
ringide tood.

Kuigi huvialaringe on igas koolis ja
paljudel juhtudel voib nendest iiksnes
positiivset rifdkida, ei ole klassiviiline
tegevus siiski veel omandanud sellist
ulatust, nagu tal peaks tidnapieva
koolis olema. Suurt muret tekitab asja-
olu, et ringide tegevusest osavotvate
opilaste protsent on endiselt viga
viiike. Ametlik statistika seda kiill ei
niita, sest paljudel juhtudel varjatakse
opilaste eemalejdimist huvialaringi-
dest kehakultuurikollelktiivi liikmes-
konna arvukuse taha. Mones koolis
ettevioetud uurimine niitas, et huviala-
ringides ja kehakultuurikollektiivis te-
gutsevate Opilaste suhe on keskmiselt
1:7. Kehakultuuri alahindamata véib
delda, et mniisugune olukord ei tohi
pedagooge rahulikuks jitta.

Milles on siis viga? Nihtavasti selles,



et klassiviline tegevus on teenimatult
vodraslapse olukorda jietud. Koige-
pealt kinnitab seda toika klassiviiliste
ringide tiiiipiline nomenklatuur. Tava-
liselt on koolides kirjandus-, muusika-,
noorte  naturalistide, osavate kiite,
keemia- ja tehnikaring ning sellega
ringide loetelu piirdubki. Niji on see
aastast a_aﬁtasse olnud ja nii kavatse-
takse monel pool ka edasi tootada.
Kuid tinapideval on koolincorte hu-
videring palju avaram. Noori huvita-
vad kiiberneetika, tuumaenergia raken-
damine, poliimeeride teooria jpt. tea-
du_slikud ia  tehnilised probleemid.
Miks ei vdiks teaduslike wuurimisasu-
tuste joetusel ja abiga koolidesse selli-
sg:dkj ringe luua? Noortele muutub
ringi tegevus vastumeelseks, kui see ei
erine toost Oppetunnis, Seepiirast tu-
leks otsida uusi vorme ringide tege-
vuse mitmekesistamiseks. Tallinna
46, Kkeskkeooli kogemused kinnitavad,
et paljude erialadega opilasklubi loo-
mine #dratab kooliperes suurt huvi ja
il:lmstaab noori agarale uurimistegevu-
sele.

Opetajad kurdavad iisnagi sageli, et
neil on vihe kogemusi ringide tege-
vuse juhtimiseks, et teinekord tuleb
isegi teadmistest nappus kitte. Jah,
ringide toSkogemuste fundmadppimist
ja levitamist ei ole meie vabariigis
keegi oma siidameasjaks votnud. Sel-
lest seisavad eemal pedagooge etteval-
mistavad Oppeasutused, kes peaksid
opetajakandidaatidele ka klassiviilise
too alal tbhusa pagasi ellu kaasa
andma; vihe huvi ringide spetsiifiliste
probleemide vastu on ilmutanud Va-
bariiklik Pioneeriorganisatsiooni Nou-
kogu, kelle juhtida ja suunata on pohi-
liself noorema kooliastme huvialarin-
gid; Opetajate Tiiendusinstituudi too-
kavades on klassiviliste ringide too
probleemid haruharva ja juhuslikult,
sellealast kirjandust on opetajad seni-
ajani asjatult otsinud.

Klassiviilise {66 mitmekesistamine,
voimalikuli suurema arvu opilaste haa-
ramine huvialaringidesse, opilaste hu-
vide pohjalikum tundmadéppimine ja
arvestamine ning kaasaja teaduse ja
tehnika saavutuste jirjekindel propa-
geerimine on iilesanded, millest kooli-
del tuleb uuel Gppeaasial klassivilise
tegevuse organiseerimisel lihtuda. Seda
nouab haridusorganitelt ja koolidelt ka
haridusministri  kiskkiri 5. maist
1964. a. nr. 56, mille ithes punktis on
deldud: «Luua klassiviiliseid ringe, mis
eeskitt vastaksid keskmise ea
(5.—8. kl.) poiste huvidele ning annak-
sid neile tegevust (avioringid, moto-
ringid, kinotehnikaringid, liiklus-

inspektorid jne.).» Selle kiskkirja tdit-
mine alaku uue ©Oppeaasta esimesel
téopaeval.

Koolide oppe- ja kasvatustés tule-
mused olenevad olulisel miiral ka sel-

lest, kuidas on korraldatud &pilaste
kooliviline tegevus ja milline on
opetajaskollektiivide kontakt kooli-

viiliste asutustega. Viimastel aastatel
on loodud majavalitsuste ja kultuuri-
asutuste juurde rohkesti Ilasteringe,
kus pirast oppetéod veedetakse kasu-
likult aega ja omandatakse vajalikke
teadmisi. See on tegevus, mis suuresti
aitab kaasa laste jidrelevalvetuse likvi-
deerimisele. Kuid neid koole on vihe,
kes jidrjekindlalt huvituvad oma o&pi-
laste tegevusest majavalitsuste ja kul-
tuuriasutuste ringides. Kuigi igale
ringile on miiratud moni kool Sefiks,
on Seflustéo tavaliselt formaalseks jii-
nud. Peale selle on ringe veel tublisti
vihem kui voimalusi nende loomiseks.
Kas ei peaks just koolid olema siin
innukaiks eestvedajaiks, sest viiljaspool
koole tegutsevad ringid on esmajoones
koolidele suureks toeks. Aeg-ajalt tu-

leks kooliviliste ringide tegevusega
seotud probleemid vétta ka koolide
partei- ja ametfiiihinguorganisatsioo-

nide Lkoosolekute pdevakorda, et iithes-
koos leida vodimalusi nende paremaks
pedagoogiliseks suunamiseks.

Uuel oppeaastal nduab rohkem hoolt
pedagoogiline propaganda. Meie kooli-
del on juba hiid traditsioone pedagoo-
giliste teadmiste Ilevitamisel tdotajate
hulgas. Hida on aga selles, et peda-
googilise propaganda orbiidist kipuvad
viilja jdiima need lastevanemad, kellel
kas oskamatusest voi vastutustundetu-
sest tingituna laste kasvatamine ei
laabu. Et neid lastevanemaid jirje-
kindlalt ja tulemusrikkalt mdjutada,
tuleb pedagoogiline propaganda muuta
miirksa voitlevamaks, tuleb leida uusi,
senistest koitvamaid vorme ning selles
tots toetuda lastevanemate tdokohiade
iihiskondlikele organisatsioonidele.

Hiid kogemusi tods lastevanematega
on Voru rajooni koolidel. Sealsete pe-
dagoogide initsiatiivil loodi ettevotetes,
sovhoosides ja kolhoosides lastevane-
mate komiteed, kes peavad tihedat
kontakti koolidega, aitavad lahendada
kasvatusprebleeme ja korraldavad
pedagoogilist propagandat. Teistest
edukamalt on tegutsenud Voru metsa-
kombinaadi lastevanemate komitee,
mille aktiiv jilgib tdhelepanelikult iga
tootaja lapse edasijoudmist ja kiditu-
mist, et mis tahes hiire puhul otsus-
tavaid samme astuda. Samasuguseid
lastevanemate komiteesid on hakatud
looma teisteski rajoonides; esialgsed
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kogemused kinnitavad koikjal, et ette-
votete ja asutuste lastevanemate komi-
teede niiol saavad koolid endale veel
ithe tugeva abimehe.

*

Loetlesime eespool mitmeid iilesan-
deid, mille tditmisele algaval 1964/65,
oppeaastal peab iga Gpetajaskollektiiv
tosist tihelepanu pésrama, Kuid edu on
siiski raske loota, kui ei arvestata iiht
viga olulist tegurit, nimelt opeta-
Jjaskollektiivide seesmist tugevdamist,
Oppe- ja kasvatustéé laabub histi
iiksnes seal, kus Opetajaskollektiiv on
tugev, kus kollektiivi liikmete wvahel
valitsevad oOiged seltsimehelikud suh-
ted, kus iihise rindena vbdideldakse
edasimineku eest ja puuduste vastu.

See on aksioom, mis ei vaja tdesta-
mist. Aga mitmel pool seda siiski ei
arvestata. Pole saladus, et meil on veel
arvukalt ka niisuguseid koole, kus ope-
tajad nokitsevad omaette, kus tuntakse
viilhe huvi selle vastu, millega tegele-
vad geltsimehed ja kuidas need tule-
vad toime omga tiodiilesannete tHitmi-
sega. Sellistes koolides vaadatakse
tihtipeale méidda oma tobkaaslaste
puudustest ega astuta printsipiaalselt
vilja puunduste kiireima korvaldamise
eest. Tootatakse pohimotte «jiata sina
mind rahule, siis ei puutu mina
sindki» jirgi.

Ebaterve kollektiiv kujuneb vilja
esmajoones seal, kus kooli juhtimine
on nork ja kus opetajate iihiskondli-
kud organisatsioonid on iikskoiksed
ning passiivsed. Vidra kollektiivsuse
tekkimist mojuiab ka vihene ja pea-
liskaudne kontroll opetajate to6 iile,
samuti jirjekindla noudlikkuse puu-
dumine. Paljude pahede allikaks on
mones haridusosakonnas juurdunud
biirokraatlik asjaajamine, kus usutakse
ainult pabereid, inimene oma réomude
Ja muredega eosakonna tédtajaid ei
huvita.

Eestis on praegu ligi sada Kkooli,
mille &petajaskollektiivid on hakanud
taotlema kommunistliku t66 kollektiivi
austavat nimetwst. Nendes koolides on
hakanud kindlalt juurduma uued suh-
ted kollektiivi liikkmete vahel, iiksteise
seltsimehelik abistamine ja printsipi-
aalne suhtumine esinevatesse viirnih-

tustesse, Kommunistliku t66 liikumine
peab uuel Gppeaastal jirjest rohkem
koolikollektiive suunama eesrindlike
kollektiivide ridadesse, nende rida-
desse, kelle lipukirjaks on saanud:
«Tootada ja elada kommunistlikult!»
Koolide partei- ja ametiithinguorgani-
satsioonide siidameasjaks olgu kommu-
nistliku {86 pohimotete selgifamine
igale oOpetajale, koigi pedagoogide in-
nustamine osavotuks kaasaja voimsai-
mast liikumisest.

Jitkuma peab ka demokraatia print-
siipide siivendamine koolide juhtimisel.
Miéodunud kevadel tehti meil esime-
sed katsed iile minna koolidirektorite
valimisele, Peab nentima, et need kat-
sed kujunesid kiillaltki edukaiks. Ope-
tajad suhtusid uude iiritusse tdie tosi-
dusega, koolide tood seniste direktorite
juhtimisel analiiiisiti péhjalikult mning
iilesseatud direktorikandidaatidele esi-
tati suured noudmised. Direktori vali-
mine suurendab nii keoli juhi kui ka
opetajate vastutustunnet. Uute, kollek-
tiivide poolt wvalitud direktorite tege-
vust ning nende suhteid kollektiiviga
tuleb tihelepanelikult jilgida, et
omandada kogemusi ulatuslikumaks
illeminekuks direktorite wvalimisele.

Uue dppeaasta eel peavad oma tdod
analiiiisima ja uueks todperioodiks
iilesanded kindlaks miirama koik asu-
tused, kellest sdltub koolide tegevuse
edukus. See on maksev nii haridus-
osakondade, Opetajate Tiiendusinsti-
tuudi, Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi, korgemate koolide
pedagoogika kateedrite kui ka Hari-
dusminisieeriumi osakondade kohta.
Fdasiminek on iikspnes siis edukas,
kui seatud eesmiirkide taotlemisel te-
gutsetakse iiheskoos ja  iihesuguse
aktiivsusega, kui haridusrindes ei ole
ithtki norka liili. Koolireformi elluvii-
misel on teha veel vidga palju. Meie
koikide iihiseks hooleks peab olema
heade tingimuste loomine nue, kommu-
nismiajastu inimese sirgumiseks.

Niisiis, seltsimehed pedagoogid, asu-
gem taas teele, mis viib meid hulga
maad edasi kommunistliku iihiskonna
kooli poole! Kujunegu mone niidala
pirast algav uus, 1964/65. oOppeaasia
Noukogude Eesti pedagoogidele suurte
voitude aastaks!



o6dunud, 1963/64. Oppeaastal ju-

hinduti &ppe- ja kasvatustdé

sisulisel organiseerimisel, koolide
ees seisvate suurte iilesannete tditmisel
' NLKFP Keskkomitee juunipleenumi ot-
sustest. Suurt osa etendasid siin koo-
lide parteiorganisatsioonid.

Juunipleenum seadis koolide ette
uue teravusega lilesande saavutada
Oppe- ja kasvatusttds ilihtsus. See on
iiks olulisemaid tegureid kooli pdhi-
iilesande {1ditmisel — igakiilgselt are-
nenud kommunismiajastu  inimeste
kasvatamisel. Loosungiks on: toéotada
ilma praagita! See tdhendab tiielikku
oppeedukust ja igasuguste vaddrndh-
tuste kaotamist Opilaste kéitumises. Et
seda saavutada, peab ka Opetaja ise
kvalitatiivselt  muutuma, kasvama.
Selle kasvu loomulikuks etapiks on
kommunistliku {60
jate hulgas.

Peatuksin siin veidi pikemalt Tal-
linna Kalinini rajooni parteiorganisat-
sioonide 1661 ja probleemidel, mida
mbddunud Oppeaastal lahendati.

Uks peamisi probleeme on oppe- ja
kasvatustad kvaliteedi tostmine ja sel-
lega parema Oppeedukuse tagamine.

Tallinns 1. keskkoolis piisis Oppe- ja
kasvatustét aastaid keskpérasel tase-
mel. Aeg-ajalt see kiill hiippeliselt tou-
sis, kuid siis jidlle langes. M&ddunud
aasta sepfembris kaaluti hésti etteval-
mistatud lahtise]l parteikoosolekul iga-
kiilgselt oppe- ja kasvatustéo paran-
damise voimalusi, Tunnistati peamiseks
histi ldbimdeldud, sisutihe Oppetund
ja pandi alus stisteemikindlale t&dle
tunnis.

Esimesest Oppeveerandist kokkuvoi-
teid tehes ilmnes terve rida puudusi.
Novembrikuus toimunud koosolekul,
kus arutati parteiorganisatsiooni to6-
plaani, otsustati pidada lahtine koos-
olek oppeedukuse ja  distsipliini
kiisimustes. Uhtlasi arutati tiksikasjali-

liikumine Opeta-

kult 14dbi koosoleku ettevalmistamise
kava.
Ettevalmistustoble témmati kaasa

ametiithingu aktiiv ja Opetajate komso-
moligrupp. P&hjaliku wvaatluse alla

gCoolide partei-
organisaisioom‘de
téomailt

E. KAISMA,

EKP Tallinna Kalinini Rajooni
Komitee ideoloogiaosakonna imstruktor

tuli 12 ainedpetaja ja 10 klassijuhataja
166. Koosoleku aeg oli kogu kollektii-
vil aegsasti teada. Ettevalmistused olid
organiseeritud nii, et ilmnenud puu-
duste korvaldamisele asuti otsekohe,
4dra ootamata koosolekut. Koosolekul,
mis toimus detsembrikuus, voidi see-
pirast juba konelda mdningatest edu-
sammudest. Uhiselt kaaluti veel kord
1dbi koik voimalused Oppe- ja kasva-
tustod parandamiseks ning arutati,
milliseid asjaolusid ei olnud eelmise

koosoleku otsuste téitmisel arvesse
voetud.
Koosoleku otsus koos seplembris

tehtud otsusega pani aluse Oppe- ja
kasvatustés taseme jérsule tdusule.
Paranes opetajate individuaalne 166
dpilastega, kasutati igati &ra klasside
lastevanemate komiteede abi, hakati
rohkem t#helepanu poorama G&pilaste
initsiatiivi arendamisele.

Partei-algorganisatsiooni aruande- ja
valimiskoosolekul  juunikuus voidi
mirkida, et koikides kooli ellu puutu-
vates kiisimustes on tunda parteiorga-
nisatsiooni juhtivat kitt. Kool tdusis
Gppeaasta 16puks rajooni keskkoolide
hulgas esirinda.
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5. keskkoolis on Opetaja, tema idee-
line ja kutsealane kvalifikatsioon, juba
pikemat aega olnud parteiorganisatsi-
ooni tédhelepanu keskpunktis. Selle tu-
lemusena on peaaegu iga Opetaja oma
alal meijster, Seda mérkis dra ka Hari-
dusministeeriumi brigaad, kes kooli
t6od kontrollis. 5. keskkool samrnub
kindlalt rajooni koolide esirinnas.

Kboigele sellele pani aluse parteiorga-
nisatsiooni poolt ldbimdeldult organi-
seeritud poliitoppus. Propagandistid on
juhtinud 6&pinguid nii, et Opetajad tu-
levad seminarile alati histi ettevalmis-
tatuna. Omandatud teoreetilisi tead-
misi seostatakse tédnapdeva elu kiisi-
muste ja koolielu probleemidega.

Ei ole juhuslik, et kdik uus ja prog-
ressiivne meie hariduselus leiab esime-
sena rajoonis kajastamist just selles
koolis, Siin 0Opiti esimesena tundma
Lipeiski Opetajate eesrindlikke meeto-
deid ja rakendati neid oma t6ds. Juba
1961/62, dppeaastal lidksid koik algklas-
side Opetajad iile uute téimeetodite
kasutamisele.

Esimesena rajoonis hakkasid selles
koolis tegutsema eesrindlike kogemuste
koolid. See polnud uudse toGvormi
mehhaaniline ilevotmine teistelt koo-
lidelt, kus seda praktiseeriti, vaid kas-
vas valja parteiorganisatsiooni siis-
teemikindlast t6ost kaadriga.

Esimeseks sammuks siin oli partei-
biiroo lilesanne kooli direktorile Gppida
tundma eesrindlikke kogemusi ning
oppe- ja kasvatustio slisteemi teistes
Tallinna paremates koolides, Rostovi
1. keskkoolis ja Taganrogi 10. kesk-
koolis. Paremad toovotted arutati ldbi
parteibiirool ning kaaluti voéimalusi
nende rakendamiseks. Igati ldbikaalu-
tud seisukohad tehti tfeatavaks lahtisel
parteikoosolekul.

Siit sai alguse iiksikasjadeni labi-
moeldud metoodiline t66, sai alguse
sihipdrane individuaalne 160 oOpilastega,
sai alguse koik see, mis edaspidi mé&d-
ras kooli jdrjekindla tousu. Korraldati
lahtisi  parteikoosolekuid  teemadel
«Kuidas kasvatan tunnis kommunist-
likku maailmavaadet», «Kuidas ma
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klassijuhatajana rakendan moraalikoo-
deksi printsiipe» jms.

Parteibliroo soovitas kooli juhtkon-
nal kujundada Oppendukogu koolis
eesrindlike kogemuste iildistamise ja
levitamise tsentrumiks. Seda tehti.
Oppendukogu koosolekutel arutatakse
niitid alatihti uute toovotete rakenda-
mise voimalusi. Nii olid seal kone all
kiisimused neljandate ja viiendate
klasside Oppetdd seostamisest, analiiii-
siti tunde uute nduete wvalgusel, kuu-
lati keemiadpetajate kogemusi kom-
munistliku maailmavaate kasvatamisel
keemiatundides, arutati ldbi Opetajate
kogemused arvestuste siisteemi kasuta-
misel 9.—11. klassi oOpilaste hindami-
sel jne.

Oppendukogu — see on kooli kogu
pedagoogiline kollektiiv. Kollektiivsel
arvamusel ja kollektiivi otsusel on
alati suur joud, kui seda osatakse suu-
nata ning oskuslikult kasutada, 5. kesk-
kooli parteibiiroo ja juhtkond seda
oskavad. Selle kooli eduka t60, nagu
juba rohutatud, tagab asjaolu, et par-
teiorganisatsioon on siin  peamisele
kohale tdstnud opetaja, nduab temalt
pidevat kasvu. Parteibliroo deviisiks
on N, S, HrustSovi stnad: «Eesrindlike
tookogemuste omandamine peab olema
kohustuslik igale kollektiivi liikmele.»

Kuid noudmistest 1iiksi ei piisa.
Parteibiiroo koos kooli juhtkonnaga
teeb koik voimaliku selleks, et opeta-
jad saaksid uudseid otstarbekaid t66-
votteid kasutada. Et noored oOpetajad,
kuigi nad teoreetiliselt teadsid paljusid
uusi toovotteid, nende kasutamisega
praktikas siiski hakkama ei saanud,
tekkis vajadus avada eesrindlike too-
kogemuste koolid. Nende moodusta-
mise tegi parteibiiroo iilesandeks koge-
nud oOpetajatele-kommunistidele. Nii
alustasid to6d eesrindlike kogemuste
koolid vene keele (juhat. Gromova),
matemaatika  (GorbatSova), fiilisika
(Grisko), ajaloo (Sevtienko) ja teiste
oppeainete alal. Need koolid olid wvas-
tavas aines eesrindlike kogemuste levi-
tamise keskuseks. Nimetatud pedagoo-
gide tunnid on lahtised ja noorte ope-—



tajate ,osavott nendest Oppendukogu
otsuse kohaselt kohustuslik. Eesrind-
like kogemuste koolist vdivad osa votia
ka linna teiste koolide Opetajad. An-
takse vilja biilletddni «N&dala parim
tund», kus siis direktor vbi Gppeala-
juhataja pGhjalikult analiiiisib mdnd
viga head tundi.

Et oppe- ja kasvatustéo sisulisel pa-
randamisel on esmajirgulise tdhtsusega
noudlikkuse suurendamine Opetaja
vastu, talle tingimuste loomine pide-
vaks kasvamiseks, tema teadmiste
tdiendamine, seda tdendab ka mitmete
teiste koolide (45. ja 46. keskkool, 9. ja
13. todlisnoorte keskkool) parteiorgani-
satsioonide todpraktika. Need partei-
organisatsioonid on kasutanud mitmeid
uudseid vorme. Nii niiteks valmistas
9. toblisncorte keskkooli parteiorgani-
satsioon Opetajate poliitoppuse raames
ette konverentsi teemal «Opetaja au».
Konverents pani oOpetajad oma 166 ja
tegevuse lile jérele motlema.

Konverentsi ettevalmistamise ajal
kirjutati kiri N, Zagladale. Oma vas-
tuses kirjutas N. Zaglada: «Teile on
usaldatud vastutusrikas, raske, kuid
samal ajal austav too: kasvatada uut

inimest, kommunistliku ithiskonna
inimest, See ei ole lihtne t86, kuid on
teostatav. Selleks on vaja 0Oppida,

tdiustada oma t6omeetodeid ja -vorme,
Sppida tundma ning juurutada olemas-
olevaid meetodeid. Valmis Sabloone siin
pole.» See mdote jai konverentsil k&-
lama ja kandus edasi Spetajate tdosse.

Edasi, kéneldes Opelaja stidametun-
nistusest, kirjutas N. Zaglada: «Pea-
mine on, et ta ei annaks inimesele
rahu, et igaiihel meist valutaks siida
meile usaldatud t6616igu péi.rast‘»

Need sbnad innustasid 9. tédlisnoorte
keskkooli dpetajaid nende tids.

46. keskkooli parteiorganisatsioon,
pidades &petajate enesetéiendamist
H4rmiselt tidhtsaks, kavandas Opetajate
poliitiliste ja kutsealaste teadmiste
tdiendamise plaani pikemale ajale -—
kolmeks aastaks. Plaan ndeb ette iga
dpetaja  edasiGppimise (kérgemates

Oppeasutustes, Marksismi-Leninismi
Ohtuiilikoolis, kooli poliitseminaris),

osavotu kvalifikatsiooni tdiendamise
kursustest ja muid enesetdiendamise
voimalusi. Pole unustatud ka kontrolli
selle to6 iile.

Téolisnoorte  koolide ees seisavad
monevdrra teist laadi iilesanded kui
teiste iildhariduslike koolide ees. Selle
tottu on ka nende koolide parteiorga-
nisatsioonide t66 vormid ja sisu mit-
meti erinevad. Et kasvatada ja Ope-
tada, selleks on vaja kasvatatavat ja
dpetatavat hasti tunda; tuleb tunda ka
keskkonda, kus kasvandik viibib, ja
{imbrust, mis tema arenemist mdjutab.
Té6lisncorele on peale kodu selleks
veel kiitis, kus ta téotab, tootmisprot-
sess. Tallinna 9. toolisnoorte keskkooli
parteiorganisatsioon otsustas parema
oppe- ja kasvatustdo organiseerimise
eesmirgil siisteemikindlalt tundma 6p-
pida nende ettevdtete t66d, kus Opila-
sed tootavad, See tundmadppimine ei
piirdu tiksnes ekskursioonidega ettevo-
tetesse, vaid pedagoogid siivenevad
etteviotete toosse igakiilgselt, opivad
tundma nende osa rahvamajanduses,
nende plaane ja tootmisprotsessi, nende
ees seisvaid pohiiilesandeid jne. Esma-
jirjekorras Opiti tundma kooli Sefi,
«Balti Manufaktuuri» tood, seejérel
M. Kalinini nimelise elavhdbealaldite
tehase oma. Jirgmiseks Gppeaastaks on
kavandatud teiste ettevotete tundma-
dppimine, Samuti toimib 13. toolis-
noorte keskkooli parteiorganisatsioon.
Mblema kooli tottulemused niitavad,
et sellest on palju kasu.

Viga suur téhtsus kavatsusie ellu-
viimisel ja plaanide tditmisel on kom-
munistidel. XKui vastuvoetud otsuste
esimesteks innukateks tiditjateks ei ole
kommunistid, siis ei leia parteiorgani-
satsioonj esitatud iilesanded kollektiivis
vajalikku k&lapinda. Seda arvestades
on rajooni koolide eesrindlikud partei-
organisatsioonid suurendanud eeskétt
noudlikkust partei liikmete vastu.
Koosolekuil on sageli arutatud kom-
munistide avangardset osa Oppe- ja
kasvatustods. Niisugused koosolekud on
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olnud kasvatuslikeks Oppetundideks,
eriti noortele kommunistidele,
Opilaste maailmavaate kujundami-
sele aitab suuresti kaasa {ihiskonna-
opetuse Opetamine, Kuid hidid tulemusi
saavutatakse iiksnes seal, kus kooli
juhtkond ja parteiorganisatsioon oGigesti

hindavad ihiskonnadpetuse téhtsust
Opilaste maailmavaate kujunemisel.
Esimeseks tingimuseks on, et ihis-

konnadpetuse tunnid antaks meisterli-
kult. Enamik meie parteiorganisatsi-
oone on votnud selle aine opetamise
oma tdhelepanu orbiiti ja korvaldanud
esinenud puudused.

Ménedes koolides pole veel vajalikku
tdhelepanu pobratud iihiskonnadpetuse
seosele teiste ainetega. Opetajate iiles-
andeks olgu analiiiisida oma aine
programmi sellelt seisukohalt, missu-
guse programmiosa juures saaks selgi-
tada tihiskonnaGpetuse probleeme. Seda
on voimalik teha fiilisika-, keemia-,
ajaloo-, keele ja kirjanduse, bioloogia-
ja teisteski tundides. Oskusliku to6
puhul kujuneb nii koolis vilja kindel
maailmavaate kasvatamise siisteem ja
ithiskonnadpetuse kursus kujuneb &pitu
ildistamise etapiks, mitte wuue aine
omandamise protsessiks, nagu see on
praegu.

Sellist t66d on alustanud rajooni
mitmete koolide (1., 22, 46. jt.) partei-
organisatsioonid, kuid ldbimdeldud siis-
teemini pole veel joutud. Kindla siis-

teemi viljakujundamisega tdidetakse
suur osa NLEKP Keskkomitee juuni-
pleenumi poolt keolide -ette seatud

Oppe- ja kasvatustéo iihtsuse kindlus-
tamise iilesandest,

Partei ja valitsuse viimastes mairus-
tes ja otsustes on teravalt pdevakorrale
tostetud tihiskonna osatdhtsus sirguva
polvkonna kasvatamisel. On suurene-
nud kiitiste ja ettevitete iihiskondlike
organisatsioonide o0sa oma tootajate
laste kasvatamisel, samuti tegelevad
kasvatusprobleemidega senisest rohkem
majavalitsused. Et see t66 oleks tule-
musrikkam, on tarvilik tihe koostéo
kooli, ettevdtete ja majavalitsuste va-
‘hel. Millised reservid siin peituvad,
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sellest koneleb terve rea koolide prak-
tika. Haid kogemusi sel alal on Tal-
linna 45. keskkooli ja M. Kalinini nim.
elavhdbealaldite tehase parteiorganisat-
sioonil. Asi sai alguse kooli parteibiiroo
koosolekust, kus viibisid ka tehase
direktor ja parteikomitee sekretir. Bii-
roo arutas iiksikasjalikult 1dbi molema
poole vajadused ja voimalused. Sellele
jérgnes noupidamine tehase direktori
juures, kus viibisid tehase iihiskond-
like organisatsioonide esindajad, tseh-
hide juhatajad jt. Pédrast niisugust
ettevalmistustéod koostati iihiselt {iiri-
tuste plaan, kus leidsid kasutamist
koik kooli ja tehase vahelise t66 vor-
mid, alates pedagoogilisest propagan-
dast ja Seflusest Gppivate to6oGlisnoorte
tile ning lopetades kollektiivsete pio-
neerijuhtidega — brigaadidega ja ma-
jandusliku abiga.

Tihedad sidemed on 17. 8-klassilise
kooli ja masinatehase ilhiskondlikel
organisatsioonidel. Selles tehases t66-
tavad ligi 200 opilase vanemad. Uhiselt
lahendavad kasvatustod kiisimusi 33.
8-klassilise kooli parteibiiroo ja laeva-
remonditehase parteikomitee jmt.

Suhteliselt norgem on koolide koos-
160 majavalitsustega. Paljud partei-
organisatsioonid el oska neid sidemeid
veel oigesti hinnata. Selle td6loigu
suurt tdhtsust nditab aga 46. keskkooli
koostoo 10, majavalitsusega. Majavalit-
suse lastevanemate komitee ja kool
alustasid iihiselt v&itlust 13 raskesti-
kasvatatava ©Opilase hea o&ppeedukuse
ja distsipliini eest. Lastevanemate ko-
mitee individuaalne Seflus nende oOpi-
laste iile andis hiid tulemusi. Enamik
neist hakkas paremini oppima ja kor-
ralikult kdituma. Hea koostod opilaste
vaba aja * veetmise organiseerimisel,
eriti suvel, on 18. keskkoolil ja 6. maja-
valitsusel, samuti 46. keskkoolil ja
12, majavalitsusel. Koolide parteiorga-
nisatsioonide ja majavalitsuste koosttd
kogemused, ehkki alles viikesed, niita-
vad, et siin on koolide parteiorganisat-
sioonidele tdnuvidirne tegevusala.

Uudse iiritusena seisab koolide par-
teiorganisatsioonide ees lastevanemate



iilikoolide loomine. Selline iilikool ta-
hetakse avada iga kooli juures. Kvali-
tatiivselt erinevad need monevorra
senistest lastevanemate lektooriumi-
dest. Ulikoolid hakkavad todle kindla
programmi jérgi, kusjuures kool peab
silmas, et osa votaksid just need lapse-
vanemad, kes esimeses jdrjekorras va-
javad pedagoogilist nou ja abi.
NLKP Keskkomitee juunipleenumi
otsuseid ja nendest tulenevaid iiles-
andeid arutades joudsid mitmed koo-
lide parteiorganisatsioonid jéreldusele,
et kaasaegne Opetaja ei saa maha jdéda
meie ajastu eesrindlikust liikumisest
—  kommunistliku 166 liikumisest.
Kommunistliku liilkumise deviisi —
elada ja tootada kommunistlikult! —
votsid omaks 45. ja 46. keskkooli, 33.
8-klassilise kooli ning 13. toolisnoorte
keskkooli kollektiivi liikmed.
Kommunistliku t66 liikumine on meie
opetajate vaimses kasvus uus etapp.
Kui palju kvalitatiivselt uut on and-
nud see lilkumine, mille initsiaatoreiks
ja innustajaiks meie rajooni koolides
olid parteiorganisatsioonid, Oppe- Ja

kasvatustéd parandamisel, sellest kone-
levad nende koolide todkogemused.
Mé&ni sdna veel parteikoosolekutest.

Koosolekute kaudu levivad parteiorga-
nisatsiooni motted kollektiivi hulgas,
antakse suund kogu koolielule. Partei-
koosolek on vaieldamatuks kooliks
igale kommunistile. Tahaksin ainult
veel kord rohutada, et koosolek saavu-
tab oma eesmdirgi siis, kui arutamisele
tulev kiisimus on oOigesti valitud ja
koosolek histi ette valmistatud. Oma-
moodi etappideks kooli kasvatustoos
kujunesid peale eespool nimetatute
sellised koosolekud nagu «Metoodiline
t66 Jja tema moju dppeprotsessile
NLKP Keskkomitee juunipleenumi ot-
suste valguses» 9. 8-klassilises koolis,
«Kasvatustdd olukorrast pioneerimale-
vas» 33. 8-klassilises koolis jt. Koos-
olek ei t{ohi olla probleemide lahenda-
misel viimane etapp, vaid esimene ja
pohjapanev. Vastuvoetud otsused tuleb
tingimata ellu viia. Nende tditmise iile
peetagu pidevat kontrolli.

Niisama mitmiekiilgne, nagu on dppe-
ja kasvatustddé sisu, on ka kooli par-
teiorganisatsiooni t66. Téhtis on, et
parteiorganisatsioon leiaks alati pea-
mise, koige olulisema kiisimuse ja
suunaks selle lahendamise kaiku, siis
seisab ta oma ilesannete kérgusel.

Suvi ldbi keeb
Tallinna 33. kesk-
koeli juures tegul-
sevas  linnalaagris
vilgas tegevus.
Sporditakse, kiiakse
matkamas fja eks-
kursioonidel, proo-
vitakse taibukust ja
vaimuteravus! nuiit-
mesuguste viklorii-
nide korraldami-
sega. Pildil: Linna-
laagri pioneerid tut-
vumas Rocca al
Mare Vabadhumuu-
seumi valjapaneku-
tega.



PIONEERITOU TEEMADEL

Aasta labi laste elukohas

H, ROOTS

Seoses pioneeriorganisatsioonile V. I. Lenini nime andmise 40. aasta-
pdevale pithendatud riihmadevahelisest vaistlusest kokkuvdtete tegemisega
selgitas Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni Noukogu biiroo viilja ka pare-
mad aasta libi té6tavad elukohajirgsed pioneeririthmad, Nendeks osutusid
Pdirnu 4. keskkooli vendade Andreesenite nimeline 16., Kodila kooli
«PGlduri» kolhoosi ja Virula kooli «Sideme» sovhoosi pioneeririihm,

Alljdrgnevalt laseme nende tédst-tegevusest jutustada rithmapdevikute
lehekiilgedel. .

mmmmmm

KOIK riihmad vétsid endile 2. oktoobril 1963, a. pérast pidulikku raadiorivistust, kus
kuulutati viilja iileliiduline rithmadevaheline vaistlus, kindlad kohustused. Millised need
olid?

Pidrnu 4. keskkooli 16. rithma kohustuste hulgas olid jargmised: rajada koolis Lenini
muuseum, koostada album «Lenini nimi Pérnus», luua sidemed autobaasi kommunistlike
noortega, oppida slidametunnistuse jirgi, jélgida, et igal pioneeril oleks jdukohane ja
teda huvitav tegevus, votta osa ringide t&ést cesmdrgil «Iga pioneer instruktoriks!»,
moodustada pioneeripatrull ja signalistide ring, asutada huvitavate kohtumiste klubi,
valmistada Oppevahendeid algklassidele, koguda vanametalli ja -paberit, tdita maérgi-
normid «NSV Liidu noor turist», teha 50 tundi iihiskondlikult kasulikku t56d. Hoolitseda,
et oktoobrilastel oleks sisukas elu: luua neile oktoobrilaste kino, korraldada kino-
festival «Oktoobrilaste viis reeglits ning Lenini elu ja tegevuse kohta kontsertvestlusi
koos diafilmide nditamisega. Koigi nende kohustuste tiitmisel seadis rithm endale
korgeks innustavaks eesmirgiks seitseaastaku kaaslase nimetuse ja vendade Andree-
senite nime taotlemise. (Kommunistlikud noored vennad Andreesenid — Voldemar ja
Arkadi — elasid 20-ndate aastate algul Pdrnu Ulejel. Parast 1924, aasta 1. detsembri
ilestousu nad vangistati ja tapeti. Nendest mehistest noorukitest oli esimene tollal
kahekiimne-, teine kaheksateistkiimneaastane.)

Kodila kooli «Pdlduri» kolhoosi rithma kohustused kdnelevad sellest, et pioneerid
lubasid hésti tundma oppida Lenini elu ja tegevust (luua staabis Lenini nurk, koostada
stend «Lenin — todrahva sober» ja pidada koondus «Lenin — meie eeskujus), uurida
maleva ajalugu ajavahemikus 1947.—1950. a. ja revolutsionddr A. Riismanni tegevust,
tutvuda kodukolhoosi mineviku, oleviku ja tulevikuga (teha matk méoda kodukolhoosi
maid, koostada stend kolhoosi eesrindlastest ja seitseaastaku plaani tditmisest), kdia
raamatukogus abiks, vitta osa rahvaste sdpruse karnevalist ja nddalast, tegutseda vihe-
malt ithes ringis ning saavutada, et iga pioneer oleks instruktor vihemalt iithel erialal,
luua pioneeripatrullid, muuta oktoobrilaste tegevus huvitavaks jm.

572



Uksikasjadesse laskumata vdib éelda, et loetletud kohustustele olid ligildhedased ka
Virula kooli «Sademe» sovhoosi pioneeririthma omad.

VOETUD kohustuste tditmiseks olid rithmadel, rithmandukogudel, salkadel ja koigil
pioneeridel omad konkreetsed iilesanded. Naiteks: Parnu 4. keskkooli 16. rilhma I salk
sai iilesandeks kooli ajalooringiga kontakti astuda, et valmistada Lenini elu ja tegevu-
sega seotud paikade kaart, II salga iiheks iilesandeks oli Lenini-nimelise kolhoosiga
ckskursiooni suhtes kokku leppida, III salga liikmeid kohustati looma sidemed vendade
Andreesenite ema Johanna Andreeseniga. Peale selle tditis rithm tervikuna komsomoli-
komiteelt saadud lodkiilesandeid. «Palduri» rilhm sai samuti iilesandeid malevanou-
kogult. Nii kohustati rithma (koos Kodila elukohajdrgse rithmaga) Lenini elu ja tege-
vuse paremaks tutvustamiseks korraldama lahtised koondused «Lenin — Kommunistliku
Partei ja Noukogude riigi rajaja» ning «Lenini kuju kaasaegsete madlestustes, kunstis
ja kirjanduses».

Pidevate iilesannetena olid Pirnu 4. keskkooli 16, pioneeririilhma liikmetel tdita lip-
puri, 6ppeedukuse kontrollposti liikkmete, paevikupidaja, seinalehe toimetaja, ajakirjan-
duse levitaja, Lenini muuseumi, sGprusnurga, oktoobrilaste kino, huvitavate kohtumiste
klubi ja signalistide ringi t66 eest vastutaja kohustused. «Pdlduri» rithma nimekirjas
oleval kiimnel pioneeril oli igaiihel iiks jargmistest iilesannetest: rithmandukogu esimees,
péevikupidaja, Lenini nurga, oktoobrilaste nurga ja staabi korrasoleku eest vastutaja,
«Pioneeride Kiire» liige, isetegevuse ja spordiorganisaator, ajakirjanduse levitaja ja
rithmajuht. *

ULESANNETE ja voetud kohustuste tditmist kontrollisid maleva- ja  rihmandu-
kogud. «Sddeme» rithma noukogu avaldas aktiivse pioneeritdd eest kiitust neljale pio-
neerile, samuti rihmandukogu esimehele. Rilhmandukogu laituseks andis pohjust
Tonu M., kes jattis oma lubadused tditmata, Parnu 4. keskkooli malevandukogu avaldas
kiitust 1. Pajustele, 16. rithma parimale salgajuhile. Rithmanodukogu kiitust hea Oppe-
edukuse eest pilvisid paljud pioneerid. Kui aga kditumise voi Oppimisega oli midagi
korrast dra, madras riilhmandukogu vastavalt oma otsusele kas abistajad voi suunas Opi-
Jase pikapdevarithma. Kasutati ka «Pioneeride Kiire» telegrammide saatmist lastevane-
maile, katseaja andmist ja kirja saatmist ajalehe «Sade» «Naasklin-nurgale. Mdnikord
anti kiisimus ka malevandukogu arutada. Regulaarselt kuulati salgajuhtide ja teiste pide-
vaid pioneeriiilesandeid saanud rithmaliikmete t66 aruandeid.

RUHMADE t&6s oli keskseks iilesandeks V. I Lenini elu ja tegevuse tundmadppi-
mine. Pérnu pioneerid kdisid Lenini-nimelises kolhoosis, kus esimees sm. Ruubis jutus-
tas kolhoosi perspektiividest ja kus tutvuti tdielikult mehhaniseeritud karjalaudaga.
Rohkesti uusi motteid Lenini muuseumi sisustamiseks saadi kohtumiselt Tallinna Polii-
tehnilise Instituudi Sppejéu A. Lohmusega, kes koneles Leningradist, eriti aga endiste
Putilovi (praegu Kirovi-nim.) tehaste téoliste revolutsioonilisest vditlusest. Samuti koon-
duselt, kus vesteldi N, Krupskaja raamatust «Kirjad pioneeridele». Rithmapéeviku selle-
kohasest sissekandest loeme: «Koik votsid sona ja arutasid, kuidas me abistame vane-
maid kodus, kuidas hoiame iihiskonna vara ja veedame vaba aega... Palju kasulikku
jdi meelde selle kohta, kuidas V. 1. Lenini Gpetust paremini jirgida.» Riihma suurpie-
vaks kujunes 21. aprill, mil peaaegu kogu Oppeaasta kestnud t66 ja materjalide kogu-
mise tulemusena avati koolis Lenini muuseum, [Uhenduses sellega avaldas kooli direk-
tor késkkirjaga kiitust 16. pioneeririihmale ja rithma juhile, Opetaja D. Nommikule.
R‘{ihmanc":ukogﬁ esimehele S, Petersonile anti suure 66 tunnustuseks tuusik Arteki
pioneerilaagrisse.

VOIMALUSE piires piitidsid kaik rithmad oppida oma vanematelt tdedelt ja venda-
delt — kommunistlikelt noortelt. «Pdlduri» rithma juhiks oli Kodila kooli kommunistlik
noor L. Jearu, kommunistlikelt noortelt saadi abi ka orienteerumismédngu ja teiste
huvitavate iirituste korraldamisel. «S&deme» rithma juhina asus Oppeaasta keskel f6ole
sovhoosi peazootehnik, kommunistlik noor H. Vunk, kel oli alati midagi ponevat jutus-
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tada nii oma t&ost kui ka paljust muust, Parnu 4. keskkooli 16. pioneeririthm Oppis
hoolega tundma autobaasi nr. 7 kommunistliku t56 nimetust kandva remondibrigaadi
kohustusi, mis on kirjas ka rithmapdevikus, Kaidi soprade juures brigaadis ja komso-
moli aastapdeval, pdrast matka Tammistesse, kus pandi 1illi 1941, a. langenud Parnu
kommunistlike noorte kangelaskalmule, kuuldi palju huvitavat brigaadi téost rithmale
kiillatulnud brigaadi liikkmelt. Uheskoos peeti nddripidu. Malevandukogu otsus nr. 17
19. detsembrist 1963 kolab nii: «Lubada siilidata pioneeritoas majakatuli 16. rithmal
sidemete loomise eest autobaasi nr. 7 kommunistliku t66 brigaadiga.»

Ro6biti sellega jatkus materjali kogumine vendade Andreesenite kohta ja nende elu
tundmadppimine. Usna palju andmeid saadi vendadele Andreesenitele piihendatud
rithmakoondusel, kus olid kiilas Pdrnu koduloomuuseumi tédtaja sm. Meinaste ja vana
kommunist sm. Erkman, kes vendi Andreeseneid isiklikult tundis, Koondus jdddvus-
tati magnetofonilindile ja lint saadeti koos riihma pildiga Johanna Andreesenile. Vii-
mane saatis pioneeridele kirja ja oma pildi. Rithmajuht D. Nommik kdis ka J. Andree-
senil Tallinn-Nommel kiilas. Arvesse vottes rilhma t66d vendade Andreesenite elu ja
tegevuse tundmadppimisel, otsustas malevandukogu anda 16. rithmale vendade Andree-
seénite nime. Malevandukogu otsuse kinnitas Pdrnu Linna Pioneeriorganisatsiooni Nou-
kogu biiroo.

TUBLILT toétasid elukohajdrgsete pioneeririihmade timurlased. Pérnu pioneerid tegid
rohkesti head 3. lasteaiale ja 2. lastesdimele, aidates puid riita laduda ja teeradu
rajada, Kiidi ka L. Koidula muuseumi hoovi puhastamas. «Pdlduri» rilhma timurlased
liksid appi vanakestele H. Fuurmannile ja T. Udumetsale, aitasid neil puid saagida
ning 1ohkuda ja toid poest toiduaineid. «Sideme» timurlased laadisid maha Viira rahva-
majale toodud puud ja tegid muudki kasulikku.

MAAKOOLIDE rithmadel on tihedad sidemed kolhoosi ja sovhoosiga, mille territoo-
riumil nad elavad. Nii oli enesestmoistetav, et «Pdlduri» rithma staabi avamise soola-
leiva-peost vottis osa ka kolhoosi esimees. Talvel tegi rithm suusamatka. Rakas peatu-
des kaidi karjalaudas, Sundas périti kolhoosi esimehelt teateid majandi mineviku ja
tulevikuplaanide kohta, Oela uues karjalaudas tutvuti lakkade, soimede, vasikaaedade
ja liipsjate puhkeruumidega. Kevade poole hakati igal teisipdeval karjalaudas abiks
kdima. Pioneerid aitasid lehmadele turvast alla ja heinu ette panna ning sGimevahesid
piihkida; Opiti masinliipsi ning vasikate jootmist. Rithm esines laulude ja tantsudega
ka kolhoosi juubelipidustustel.

Virula kooli «Siddeme» riihm moodustati suvel. Koos sovhoosirahvaga tdhistati iihise
|okkebhtuga vabariigi aastapdeva. Hiljem. kéidi sovhoosis hoogtéopdevakul, aidates
hiibriidkaalikat koristada. Toole saatis pioneerid sovhoosi direktor ise. Toid majandis
juhatas rithmajuht, sovhoosi peazootehnik H. Vunk.

RUHMADEL olid omad kirjasobrad. «Polduri» rithm pidas huvitavat kirjavahetust
Pérnu 4. keskkooli 16. rithmaga, samuti noorsookirjanik S. Rannamaaga. Pirnu pionee-
rid alustasid kirjasdprust Kirzatsi Pioneeride Maja rahvaste sopruse klubi liikkmetega.
Pidev kirjavahetus oli rithmal isetegevusliku helilooja H. Weissiga, kes on ihtlasi
riihma lemmiklaulu, «Pioneeride toolaulu» autor. Helilooja saatis pioneeridele mitu oma
uut laulu ja viisistas pioneeride palvel luuletuse, mida need tahtsid oma nukuteatri
etendusel kasutada. Rithmandukogu otsustas helilooja riihma aupioneeriks votta.

PARNU vendade Andreesenite nimelise pioneeririhma t66s védrivad veel esiletost-
mist rohelise patrulli ja huvitavate kohtumiste klubi tegevus. Roheline patrull kutsus
oma retkedel korrale 3. lasteaia ja teisi koolieelses eas lapsi, samuti oma ja teiste koo-
lide &pilasi, kes jalutasid haljasaladel, soitsid jalgrattaga pargis voi konniteedel, kiusa-
sid loomi jne. Fatrullid saatsid kooliecelses eas lapsed koju, Opilaste korrarikkumistest
aga teatasid koolidesse, kus nad Gpivad; oma koolis koneldi patrulli tihelepanekutest
raadiosaates, ;

Huvitavate kohtumiste klubis kdis rithmal palju kilalisi. Alati kutsus rilhm kohtu-
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SEEKORD NAKKAS! Kose-Litkati pioneerilaagri kalameeste ringi noored onge-
sportlased raomustavad toreda purika lile.

e e e e e e i e il

mistést osa votma ka mone teise pioneeririihma. Uheks huvipakkuvamaks oli kindlasti
kohtumine seltsimees S. Ljubotikiniga, kes jutustas pioneeridele meie kosmonautidest ja
tundis isiklikult G. Titovi. Lahkumisel kirjutas S. Ljubotskin riithma pdevikusse jargmi-
sed read: «Lapsed! Ma jutustasin meie kosmonautidest hoopis vihe, kuid te saate sel-
lest kdigest rohkem teada, kui Opite hésti ja piiiate teaduse sdravate kdrguste poole.»
Klubis kohtuti veel 8. kooli pioneeri M. Zukkeriga, kes jutustas oma suvistest Arteki-
muljetest, Pirnu L. Koidula nim. Draamateatri nditlejate 1. Toomla ja M. Pajusaarega,
kes riikisid naidendi «Lumivalgeke ja seitse péialpoissi» lavastamisest, kooli majandus-
juhataja sm. Tonismdega, kes jagas lastele oma reisimuljeid Doonau-darsetest rahva-
demokraatiamaadest, ja mitmete teistega.

OMAETTE tahaks peatuda pioneeride tegevusel oktoobrilastega, sest iga elukoha-
jargse pioneeririthma juurde kuulus oktoobrilaste tdheke. Histi tootasid oktoobrilastega
«Polduri» rilhma noored leninlased. Staabis seati sisse oktoobrilaste nurk, Oktoobrilap-
sed said teada palju vajalikku. Arutati, kuidas tdita oktoobrilaste reegleid; mida tihen-
davad pioneeriritik, -méirk ja -saluut; milles véljendub pioneeride abi kodumaale; mida
raamatut «Kuidas toimid sina?» lugedes meelde jdtta. Jne. Oktoobrilastele korraldati
muinasjuttude koondus, ndidati diafilme, anti moistatada moistatusi, loeti katkendeid
lasteraamatutest. Talvepdevil kelgutati iiheskoos, korraldati vdistlus spordikelkudel
ja isegi maastikuméng. Viimase kdigus pidid oktoobrilapsed kolhoosi totkojas vilja
selgitama, missuguse traktoriga keegi toétab, kirjutama moned oktoobrilaste seadused,
nimetama jirjekorras kéik kosmonaudid, laulma iihe tuntud laulu ja otsima iiles peide-
tud lipu. Selle rithma oktoobrilastel igatahes on, kellest eeskuju votta,
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«Séademe» riihma pioneerid to6tasid endast noorematega Viira algkoolis. Uheskoos
valmistuti oktoobripithadeks, opiti selgeks massideklamatsioon ja mitu laulu, valmistati
mudilastele ménguasju. Tehti ettevalmistusi Lenini siinni-aastapdeva puhul Viira alg-
koolis korraldatavaks aktuseks. Sissejuhatava sonavGtuga esines seal rithmajuht H. Vunk,
Seejdrel tutvuti Lenini teostega ja vaadati diafilme Leninist

Siinkohal” pole voimalik konelda kdigist nende riilhmade t66vormidest. Lisagem ees-
pool delduile veel vaid sellised, nagu teatriskdimine, salkadevahelised maastiku- ja
luuremangud, pioneeride neljavoistlus, kontserdid lastevanemaile ja 8. mirtsil emadele,
rahvaste sdpruse peod, viktoriinid ja mitmesuguste tiahtpaevade tdhistamine.

SISUKAS on ka nende rithmade suvi. Selle kinnituseks paar séna Pédrnu vendade
Andreesenite nimelise rilhma suveplaanidest. Rithma matkagrupid otsustasid osa vétta
«Sddemen» matkavdistlustest, sooritades kaks viie-, neli kahe- ja kaks iihepdevast matka.
Tegevust jitkavad rithma timurlased ja rohelise patrulli litkmed. Rithm vottis osa
malevalaagrist ja kolm pioneeri viibisid aktiivilaagris. Uks pioneer fegi ldbi ujumiskooli
ja kaks Noorte Naturalistide Jaama korraldatud laagri. Voetakse osa iihiskondlikult kasu-
likust toost ehitustel. Tahistatakse koiki suuremaid tahtpdevi. Jatkatakse materjali kogu-
. mist kooli Lenini muuseumi jaoks. Sel eesmérgil taheti kiilastada kaht vana kommunisti,
kes on Leniniga kohtunud, ja nende mélestused kirja panna. Otsustati panna alus nuku-
teatrile ja anda majaelanikele kontsert. Madrati kindlaks, kes milliseid ettevalmistusi
teeb mingi instruktorieriala omandamiseks, Kolmele pioneerile, kes viibisid juulikuus
Ruhnus, tehti iilesandeks kohalike rahvalaulude kogumine. Pioneer aga, kelle teekond
ulatus Rostovisse, sai illesande scalsete pioneeridega sidemed luua. Ja eks tegevus-
rohked suvepdevad lisa esialgsetesse plaanidesse veel nii méndagi.

MILLISED olid siis nende rithmade té6tulemused?

Péarnu 4. keskkooli pioneeride puhul oli juba juttu sellest, et rithm sai diguse kanda
vendade Andreesenite nime. Peale selle anti rithmale seitseaastaku kaaslase austav nime-
tus. Malevandukogu tunnistas rithma t66 kdigi etappide kokkuvdttes II pioneeriastmes
parimaks, Sama tuli nentida ka elukohajirgsete pioneeririthmade osas kogu vabariigi
ulatuses.

Veidi keerulisem oli Kodila kooli «Polduri» rithma tee, Oktoobrirevolutsiooni aasta-
pieval, kui malevandukogu tegi kokkuvdtte rithmadevahelisest voistlusest, tuli esikohale
Palamulla riihm, '«Példuri» rithm jdi teiseks. Kuid juba koolivaheajal peetud riihma-
koondusel otsustati téotada nii, et rdndvimpel, mille sai Palamulla rithm, voidaks edas-
pidi oma staapi riputada. Jdrgnesid rithma esikohad kooli rahvaste sopruse karnewvalil,
rivivaistiuses, selles, mida mingi rithm oli aasta jooksul V. I. Lenini kohta teada saanud,
makulatuuri kogumises ja muus. Teise dppeveerandi 16pul saadud parima rithma nime-
tust ei antud kordagi kidest. Tore on, et rithmapédevikusse on korvuti oma saavulustega
kirja pandud kéik seegi, millega paistsid silma teised rithmad.

Virula kooli «Sidemer rithma tegevust tdhistasid samuti mitmed esikohad voistlus-
tel, neist aga peamine — esikohad rithmadevahelise vGistluse koigil etappidel.

*

Ulevaade kolme parema aasta labi tegutsenud elukohajdrgse pioneeririihma toost on
kiill pdgus, kuid see peaks siiski andma moningase ettekujutuse, millega aasta jooksul
tegeldi. Ja seda nii teistele samalaadsetele rithmadele kui ka nendele suvistele elukoha-
jérgsetele rithmadele, kes ei kavatse Oppeaasta hakul laiali minna, vaid tahavad oma
tegevust senisel kujul jatkata. On ju paljud aasta ringi laste elukohtades tddtavad pio-
neeririthmad wvdlja kasvanud just seal suvel loodud rithmadest.
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lassijuhataja osa kasvatustébs pole

selgelt  piiritletav  ega kindlate

punktide alla paigutatav, Teadmisi
Oppeaineis saab kontrollida, aga kuidas
kontrollida kasvatustééd? Klassis on dist-
sipliin, vaikus, koik tdétavad, klassiruum
ja koolilauad on korras, raamatud-vihikud
puhtad, opilaste vialimus korralik, nad
oskavad tanada ja vabandada. Koik opila-
sed vOi enamik neist on pioneeri- voi
komsomoliorganisatsiooni lilkmed, vota-
vad osa (tihistest Uritustest, loevad aja-
Tehti, On olnud rohkesti polijtinformat-
sioone. Kas kasvatustds klassis on olnud
hea? Peaks ju olema, kuid alati siiski ei
ole. Sest kust siis tulevad need, kes siru-
tavad kie ithiskondliku vara jirele; need,
kes «pika rubla» otsingul jooksevad tihelt
to6kohalt teisele; kust tulevad loodrid,
ebamoraalse kiitumisega, isa- ja ema-
kohustuste taitmiseks kolbmatud inimesed?
Kas neid ei piiiitudki kasvatada?

Missugune osa on klassijuhatajal kasva-
tustdds, selles, et hoida dra noortes vddri-
tute, kahjulike omadusie arenemist ning
kasvatada, siivendada seda, mis on vaja-
lik, hea ja oige? Pole kahtlust, et viga
suur osa Jlasub just Opetaja-klassijuhataja
oigadel. Muidugi selle eeldusega, et koolis
on tugev Opetajate kollektiiv,

Peamine on see, kui palju klassijuhaiaja
dpilastest teab, kas ta tunneb nende ise-
foomu, kalduvusi ja huvisid, kas ta tunneb
nende vanemaid ja kodust olukorda. Opi-
lased klasside ja vanuse jirgi vdetuna
pole ju mingi kindel iihik, kogum iithetao-
lisi olevusi — igailks neist on isiksus,
tdiesti omalaadne. Seda peab kasvataja
tunnetama ja téds darvestama, Ometi pole
voimalik nokitseda iga iiksiku Opilase
eraldi kasvalamise kallal. Kuidas siis
liheneda tervele hulgale dpilastele tihe-
aegselt, ithetaolisell ja ka individuaalselt?
Selleks on tarvis luua kollektiiv. Need
mitukiimmend oOpilast, kes istuvad {ihes
klassis ja pohiliselt tegelevad iithe ja
sellesamaga, pole alati kaugeltki veel
kollektiiv, nagu meie kollektiivi mdistame.

WJuunikuus, kui 8. klass oli juba kooli
Iépetanud, ajasime Saku 8-klassilise kooli
8. klassi juhataja A. Kallioniga jultu
(kahjuks ainult juttu!) sellest, mida head

2

Klassijuhataja,
opitased ja elu
L. TIITSMANN

voi halba oli Ioppenud Oppeaastal tema
té6s klassijuhatajana. Négin albumit, mis
pildis ja sénas peegeldas A. Kallioni tééd-
tegevust. Album oli alustatud 1960/61.
0.-a. ja koostatud Oppeaastate kaupa.
5. klassis oli 23 Opilast, 6. klassis oli 22
opilast, aga mitmed neist ei olnud eel-
mise, 5. klassi Opilased, 7. klassis oli 18
dpilast, ka need polnud kdéik vana pohi.
8. klassis oli endistest Opilastest jarel veel
atnult 11, uustulnukaid oli 12. Ja klassil,
kellega Opetaja Kallion eelmistel aastatel
rahul oli, polnud enam oma nigu. Opila-
sed, kes 5. klassis erilise sundusetqg meel-
sasti Uhistest té6odest osa votsid, 8. klassis
seda enam ei teinud. Oli kujunemas uus
kollektiiv, aga selle iseloom, selle suunad
olid hoopis teised kui endisel, ja ei julgeks
delda, et Oigetele alustele rajatud, Uks
ndide: opilased korrastavad parki, Kaks
poissi aga hoiduvad tddst kérvale, Kui
dpetaja neid korrale kutsub, juhtub midagi
hoopis imelikku: osa nendest G&pilastest,
kes hoolega t66d teevad, hakkab logele-
jaid kaitsma, «Me leeme ise nende eest
166 dral» — Miks? Mis on siis nilsuguse
«liiva alln votmise» poOhjus? Seda ei osa-
nud seletada ei direktor ega klassijuha-
taja. Asi oleks mdistetav, kui need poisid
oleksid mingi kamba juhid, omamoodi
autoriteedid, rusikakangelased, keda tei-
sed kardavad; voi.,. norgad, haiged,
kaastunnet dratavad. Kuid tegemist polnud
el ithe ega teise juhtumiga. Uks poistest
oli koguni klassi «naljatilks, kes alalop-
mata naeru esile kutsus. Seda mille oma
arenenud huumorimeele pdrast, vaid just
vastupidi, ema iildise arenematuse pdrast.

Veel sellest klassist iildse. Téd kooliaias,
kolhoosis jm. ei olnud O&pilastele enam
meelepdrane, Polnud mérgata indu, oma-
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algatust, vdistiusmeeleolu. Kui tapsell ara
néidati, mida ja kui palju teha, siis tehti,
ja kui oli loota, et tikit66ga varem valmis
saav dpilane véib ka varem d&ra minng,
siis isegi pingutati — aga kas siis nii-
sugune «vdistlus» on hea viistius? «lse»
kippus klassis voimule, Oli see siis nii-
dendiks kostiilimide valmistamine Vi
muu — enda jaoks piifi feha parim,
naabri oma oli kOrvalise ldhtsusega. Aga
klass oli komsomoliklass: 23 opilasest olid
21 kommunistlikud noored. Klassijuhataja-
tundides oli korraldatud palju poliitinior-
matsioone, figureerisid niisugused teemad
nagu «Kuidas kaitsta kollekilivi auo,
w«Tahtejoud ja tublidus» jms.

Kui me niitid pititame anda &petaja Kal-
lioni tééle klassijuhatajana hinnangut, kas
me siis hindame selle «puudulikuks»? Ei
maksa olla oma otsustes ennatlik. Opetaja
ei tddta esimest aastat, varem on tema (66
kandnud paremat vilja. Opetaja paddis
apilastele liheneda, neid hea poole suu-
nata, kasvatada nii tédarmastust kui ka
kollektiivsust, kuid millegipdrast see ei
dnnestunud. Milles just oli viga, missugu-
sed tundmatud, opetajate kollektiivisi tuge-
vamad kérvaimdjud seda takistasid, sellele
ei -osatud vastata. Kasvatustéds on vist igal
pedagoogil kiisimusi, millele ta ei oska
vasiata voi vdhemalt ei oska vastaia
aasta, isegi mone aasta jooksul. A, Kallion
sai méédunud siigisel uue kollektiivi,
digemini materjali kollektiiviks, liks aasta
aga osutus liiga lihikeseks, et tdds haid
tulemusi saavutada.

Kehra keskkoolis on iiks (tublimaid
klassijuhatajaid A. Vinkman. Ta on tiheksa
aastat Kehras tdétanud, ithe 11. klassi juba
ellu saatnud. Mdddunud Gppeaastal oli ta
6. klussi juhataja.

Aastatepikkuste oisingute tulemusena
on dpetaja Vinkmanil vilja kujunenud
oma kasvatustéd siisteem. Kui talle antakse
5. klass, siis kiilastab ta plaanipdraselt,
kohe siigisest peale, koigi Gpilaste kodu-
sid. Edaspidi kiib ta kodudes vajaduse
jirgi. Kontakt lastevanematega on tihe,
koosolekuist vdetakse histi osa ja kooli
tullakse mitte ainult kutse peale, vaid ka
omal soovil, ndu saamiseks,

A, Vinkman leiab, et

opilasi Opib
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kbige paremini tundma tihiselt téétades.,.
matkadel, ekskursioonidel, ildse niisuguste
{irituste juures, mida korraldatakse vél-
jaspool 6ppetundi. Opetaja kaasatéélamine
innustab  dpilasi. Kérvalseisjana  «juh-
tidan — see pole Gige meetod.

Klassijuhataja  piiiiab  koigist Opilaste
iiritustest osa vétta. Nimelagem pioneeri-
laagrit Janedal, kus tema rihm tuli uld-
vaitjaks; kaheptievast laagrit Soodla
joe kaldal geograafia praktikumi ajal; eks-
Lursiooni Tammsaare sinnipaika, tGhiseid
teatris ja kunstinditustel kaimisi, Tema
klassi pioneerid kiivad pidevalt Kehra
alevi raamatukogus (661, mille eest neile
avaldati kiitust.

Oma eelmisest klassist on A. Vinkmanil
palju head jutustada. Ka praegu, kaks
aastat pdrast IGpetamist, on noortel oma
klassijuhatajaga  viga tihedad sidemed.
A. Vinkman feab igaiihest, kus ta opib voi
téétab ja kuidas Opib voi 166tab, Meele-
liigutusega jutustas dpetaja, kuidas kaks
aastat tagasi, kui ftalle anti uus 5, klass,
ilmusid kéik tema endised Opilased 1, sep-
tembril kooli, et tervitada klassijuhatajat
ja tema uut klassi. Sellest kujunes ilus
piev, Koige toredam oli aga see, et Idpe-
tanud tulid ise, Opetaja poinud seda orga-
niseerinud.

Ega seegi klass kohe algul, iheksa
aastal tagasi, nii liksmeelne ja tugev kol-
lektitv olnud., Klassijuhatajal tuli teha
palju téod, harutada lahti palju kiisimuste-
puntraid, enne kui liksmeel, ithised arusaa-
mad ja motted joudsid juurduda. Palju
oli tegemist Opilase J-ga, kes tuli Ada-
verest 9. klassi. Ta puudus alatihii ja jdi
muidugi Oppimises maha, kuigi oli ande-
kas, Ta pddes liigesepdletikku, millise hai-
guse puhul arstilgi on lsna raske — kui
mitte voimaiu — kindlaks teha, kas valu
parajasti on voi mitte, Klassijuhataja
suutis voita nii Opilase kui ka tema ema
usalduse ning vilja selgitada, mis pdh-
justas sagedast koolist puudumist., Lopp-
tulemuseks oli, et J. hakkas korralikult
koolis kéima, jéudis hdsti edasi fa on niiiid
lennukoolis eeskujulik dpilane. - ’

Praegusest kiassist on kujunemas nii-
sama tugev kollektiiv, nagu oli eelmine.
5. klassis oli kiill palju tegemist, kord



distsipliini, kord Oppeedukuse pdrast. Ka
praegu, mil seljataga on 6. klass, pole
koik veel kaugeltki ideaalne, kuid klassi-
juhataja vaatab lootfusrikkalt tulevikku.

Opilased on piitidlikud ja energilised,
nende teotahet tuleb ainulf OGigesti suu-
nata, Ka kriitikameelt ja ausust on tarvis
kasvatada, et noored juba varakult oskak-
sid nétha ning tunnistada nii iseenese kui
ka kaaslaste vigu. Selleks laseb dpetaja
hoolsuse, korralikkuse ja kéitumise hin-
damisel opilastel teha omapoolseid elte-
panekuid ning neid pohjendada, Opilased
hindavad viga rangelt. !

Kasvanud on tddarmastus. Kevaditi
teevad opilased ise oma klassis sanitaar-
remondi, See ei tundu kellelegi raskena.
Seal, kus joust ei piisa, aitavad lasteva-
nemad,

Koostdole lasfevanemalega on dpetaja
Vinkman alati palju tihelepanu pddranud.
Pole siis imestada, kui opilaste vanemad
igasugustes kilsimusltes ndu ja abi saa-
miseks tema juurde tulevad. O]i niisugune
juhtum: titarlaps ja noormees I6ppklassist
hakkasid teinefeisest rohkem mdtlema kui
tavaliselt klussikaaslased. Nad Oppisid
koos, pidudel tantsisid koos, jalutasid
koos, Vahekord niis olevat puhas ja siiras.
Tiitarlapse ema hakkas siiski murelsema.
Ta tuli klassijuhatajalt kilsima, kas ei
peaks katsuma seda vahekorda Iopetada.
Klassijuhataja seda ei soovitanud. Ei tohi
alati mdelda ja karta kdige halvemat.
Inimesi, ka noori inimesi, luleb usaldada.
Selleks aga, et neid voiks usaldada, tuleb
neid nii kasvatada, et nad usaldust vidrik-
sid. Opetaja Vinkman pole sellest raskest
ning komplilseeritud {ilesandest korvale
hoidunud, Ta riiiikis klassis palju tldistel
moraaliteemadel, vestles eraldi titarlas-
tega ja noormeestega (voib-olla oleks kiill
tohusam ja digem, kui noormeestega vest-
leks meesopetaja), organiseeris neile ka
arsti vestlusi. Opilased tulevad oma réé-
mude jao muredega samuti klassijuhataja
juurde,

A. Vinkman on teadlik kbigest, millega
tema Opilased klassiviliselt tegelevad:
midsugusest ringist keegi osa vdétab, mil-
lal ring téétab, kui kaua ja mida seal
tehakse. Koolis on tavaks, et iga Opilane,

kellel tervis vahegi lubab, harrastab mond
kehakultuuriala. On veel kirjandus-,
raadio-, noorfe naturalistide, kdsitéé- jml.
ringid.

Véimalust mddda kdib klassijuhataja ka
ainedpetajate fundides ja annab vajaduse
korral néu. Ta teab alati, kuidas tema
dpilastel leistes Oppeainetes liheb, kellel
on raskusi voi kes on suuleline enamaks,
kui programm pakub.

Monikord juhtub, et noortel opetajatel
on klassis distsipliiniga raskusi. Siis on
klassijuhataja nou kallis. Muide, kas sel
juhul, kui klassis on tdiesti teadlik dist-

sipliin, on Uldse mdeldav, et Opilased
hakkavad uut, kogemusteta  dOpetajat
eproovima», tema ndrku kohti otsima?

On siiski kiisitav, kas 5—6. klassi Gpilas-
telt vaib oodata niivord teadlikku distsip-
liini, et nad mis tahes Opetaja puhul
oskaksid tema puudustest (ile vaadata
Ja koigisse Opetajaisse taiesti heatahtlikult
sulituda,

Niitid méni séna autoriteetidest,

Saku kooli puhul ndgime, et klass andis
oma toetuse todést korvalehiilijaile — au-
toriteetideks neid poisse siiski pidada el
faanud, Kehras dpetaja Vinkmani klassis
on poistele n.-6. juhiks tks tubli sportlane
ja hea opilane. Uldse kuulub klassi austus
parematele Gpilastele ja neile, kes igasu-
gustest téddest ja Urituslest histi osa vild-
vad.

Hea Oppeedukus siiski ei taga alati au-
toriteeti. g

Tean opilast, poissi, kes Oppis. alati
neljadele-viitele ega rikkunud kunagi
korda; ta joonistas hésti, oli musikaalne,
méingis viiulit ja klaverit, Tal oli siiski
liks ebameeldiv omadus. Kui dpetaja miitis
klassis vihikuid (seda tuli omal ajal teha),
Siis oli tema see, kes raha andes {itles:
«Uks kopikas tuleb tagasiv, kuigi opetaja
ej jitnud iialgi kellelegi tagasi andmata.
Muidugi, tipsus ei ole halb asi, aga...
Kui keegi temalt pliiatsit, kummi véi tiks-
kéik mida laenuks kiisis, krahmas ta palu-
tud eseme kdvasti pihku ega andnud mingi
hinna eest. Klassis oli tihti juttu iiksteise
abistamisest, sébralikkusest, seltsimehe-
likkusest, kuid ndis, et koik see temanij ei
joua, Muide, ka tema ise ei laenanud ku-
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nagi kelleltki midagi, sest ta oli viga kor-
ralik jo alati hiisti varustatud, Kogu oma
hea kiitumise ja eduka Oppimise juures
polnud ta klassis autoriteetne — pigem
vastupidi.

Teine oOpilane, samuti poiss, oli lugeva
kdnedefektign. Ta kogeles nii viga, et
suuliselt oli voimatu teda pikemalt kiisit-
leda, Paraku polnud ta just hea Opilane.
Kuid kellelgi ei tulnud mdttessegi lema
konelemisvea iile naerda. Teda austati, sest
ta ei keelanud kellelegi oma abi, suhtus
kaaslastesse sobralikult, seltsimehelikult.
Tal oli kaasdpilaste hulgas palju suurem
autoriteet kui konesolnud heal dpilasel.

Niisuguseid varjatud vigu Opilaste ise-
foomus tuleb klassijuhatajal mirgata, Eriti
raske on, kui need ilmnevad eeskujulikel
opilastel. Kui need jaavad mddrkamala, siis
ei osata digel ajal nende vastu vdidelda
ja edaspidi, tdiskasvanuks saades, véivad
need olla nii kaugele arenenud, et mdni
suur puudus hakkab inimese kdoiki hiid
omadusi ja voimeid vdarjutama,

Opilastevahelisi suhteid, poolehoidu iih-
tede véi teiste vahel, sbbrutsemist {the voi
teiseqa ei ole kerge suunata. Enamikul
juhtude] muidugi pole vajadusiki seda
teha. Kui lapsevanem, kellele tema tlitre
voi poja mingukaaslane ei meeldi, hak-
kab laste suhtlemist keelama, vdib ker-
gesti juhiuda sama lugu, nagu oli Sank!
Petersburgis, kus «horralike» laste mam-
mad ei Jubanud neil Huck Finniga min-
gida, lapsed aga tegid seda keelust hooli-
mata, salaja. Klassijuhataja astuks tdiesti
viidra sammu, kui ta keelaks méne Opi-
lasega libikiimise sellepdrast, et see on
lohakas véi kaitub halvasti. Boikott kui
ttirmine karistusvahend voOib muidugi
mdnikord haid tulemusi anda, kuid seda
kasutatagu siiski vilmase abinduna. Iga-
suguste karistuste madramisel tuleb need
alati péhjalikult labi mdaelda, et nad el
avaldaks negatiivset méju. Ja karistuse
taga peab seisma klassikollektiiv. Kui kol-
lektiiv 6petaja otsust mdistab ning roetub,l
siis on selle joud mitmekordne,

Paljudes koolides on saanud peadegu
enesestmaistetavaks Opilaste jidreleaitamine,
niipea kui neil ilmneb vdiikegi mahajéi-
mus. Uhest kiiljest on see hea, sest nii
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viildime liinki Opilaste teadmistes. Aga
asjal on veel teine kiilg, millele pole
kitllaldast tihelepanu pddratud, NOuko-
gude kooli iilesandeks on kasvatada ini-
mesi, tulevasi téétajaid, kes kogu hingega,
kogu jéuga piiiiaved tddtada nii, et nende
166 tooks tthiskonnale kasu. Kui aga laps
juba esimestest kooliaastatest peale kogeb,
et teda rutatakse kohe abistama, kui ta
hooletuse voi laiskuse piirast teistest maha
jiab, siis tuleb kiill mdelda, kas siin on
abi omal kohal. Abistama peaks ikkagi
ainult neid, kes toepoolest abi vajavad.
Muidu tuleb nii vilja, et kasvatame hari-
tud, tarkade, tidvoimeliste inimeste aseme]
hadavareseid, wvastutustundetuid ja isegi
vastutusvoimetuid inimesi. Kas mitte kooli-
pingist polegi saanud alguse taiskasvanud
loodrite ja huligaanide mdnikordne ette-
heide «kollektiiv pole mind kasvatanud»
sellele kollektiivile, kes nad kdendusele
vottis. Kasvalustéd nditajaks ei ole ju kau-
geltki mitte ainult Oppeedukuse proisent.
Siinkohal hoiatus: eespool avaldatud mote
ei taha toetada neid Opetajaid, kelle Opi-
lastel] on madal 6ppeedukus. Oeldu on ja-
relemotlemiseks, kaalumiseks, lahtiseks nii-
diotsaks, mida iga OCpetaja ausalt, stda-
metunnistuse jirgi je ka esitatud noudmis-
test juhindudes peaks lahti harutama,

Lopefuseks paar séna veel tddplaanist.
On selles seitse voi iiheksa lahtrit, vaevalt
tdé selle all eriti kannatab. Aga kui juba
on olemas — ja enamasti on olemas —
nilsugune Ilahter nagu «Mdrkused», siis
el tohiks kiill Gigeks pidcda, kui sinna
kirjutatakse ainull «toimus», «likati edasi»
véi «asendati selle ja sellega». Mirkuste
lahtris tuleks ikkagi anda toimunule hin-
nang, markida, millised olid klassijuhataja
tidhelepanekud Onnestumise vdi ebadnnes-
tumise ja selle pdhjuste kohta jne. Uhest
kiiljest on sellised mirkused toeks dpetaja
mdlule, teisest kiiljest paneb see jirele
motlema oma t66 lile, seda analiitisima.
Kas kéik klassijuhatajod analiiiisivad oma
t66d? Motlen siin mitte formaalset, vaid
tegelikku td6 labimdtlemist ja hindamist.
Muidugi, ega mirkuste lahtris tééle hin-
nangu andmine sellise formaalse canaliitisi»
vaimalust vilista, kuid mdne] mddral on
sellest siiski kasu,



asvalustésd tiksnes kooli- ja kodu-

seinte vahele surudes ei kasvata me

eluks ja tddks kolblikke, avara
silmaringiga inimesi, kes kooli lGpetades
oleksid suutelised teadlike kodanikena ellu
astuma, kellele koolist t6éle siirdumine ei
ole hiippeks tundmatusse.

Kooli ja kodu osa on kasvatuses p&hi-
line, nendel lasub vastutus ja kogu kasva-
fustésé pearaskus. Kuid mingil tingimusel
ei saa eilteda iimbruse kasvatavat moju.
Sellest siis ka ndue, et see Umbrus suh-
tuks lapsesse pedagoogiliselt Gigesti, et iga
kodanik moistaks: noorsoo kasvatamine ei
ole ainult kodu ja kooli kohustus, vaid
sellest peab osa vOima igatiks.

Opilane on koolis umbkaudu kuus tundi
péevas, kui lisada veel klassiviiline t66,
siis natuke rohkem, Ulejadnud aeg jaotub
kodu ja vdljasviibimise vahel, Jalutuskéi-
gul, kinos, teatris, spordiviljakutel —
kbikjal peaks Opilane olema ithiskonna
kontrolli ali, k6igi tdhelepanu keskpunktis
selles mdttes, et tdiskasvanud reageeriksid
igale tema vadrsammule.

Opilaste vaba gega sisustavad arvukad
koolivilised asutused, kultuuriasutuste ja
puhuti ka kiitiste vai ettevilete juurde
loodud laste huviringid, tantsuriihmad,
orkestrid, Viimastel aastatel on ka maja-
valitsused kohustatud leidma selleks ruume
ja voimalusi,

Kool — kodu — majavalitsus. Niisu-
gune kolmik peab tekkima selle toévormi
puhul, sest lahus toimides ei oleks peda-
googiline méju kiillalt t6hus. Ja kdike
seda peaks koordineerima kool. Peatugem
lithidalt Tallinna koolide ja majavalifsuste
tthisel tésl. Oigupoolest on see vihe vil-
jeldud pdéld. Kaugeltki kolk majavaliise-
jad el pea koolidega sideme loomist oma
tilesandeks ega taha vaeva niha lastega
todtamise voimaluste leidmiseks.

Tallinna majavalitsustest on mdned
juba aastaid tallanud laste kasvatamisel
kooliga (ihte rada. Uks selliseid on maja-
valitsus nr. 84, kes on koondanud enda
iimber pensiondridest aktiivi ja avanud
dppimistoa nendele épilastele, kellel kodus
puudub jdrelevalve, kes iseseisvalt ja
lisaseletusteta koduseid iilesandeid téita ei
suuda voi kes monesugustel pOhjustel on

Kool — kodu —
majavalitsus

A, TOLDSEPP

teistest maha jadnud, Siin kiib Opilasi
Tallinna 27., 28., 30. jt. koolidest. Tal-
linna 27. kaheksaklassilise kooli direktor
Oras lausub Gppimistoa kohta ainult kiidu-
sonu ja nimetab mitut Opilast, kes ilma
pedagoog Leemetsa abita oleksid jadnud
.vene keelest suvisele .té6le voi koguni
kursust kordama.

Tallinna majavalitsusel nr. 85 on 27.
kooliga koostéé kestnud juba paar aastaf.
Umbes niisama kaua ka 39. ja 30. koo-
liga.

Selle majavalitsuse kaasaaitamisel ehi-
tati 27. kooli due liuvili, mdédunud talvel
ka hokiviljak ja teine liuvili nooremate
dpilaste jaoks. Kiiruisutamise treenimiseks
saadi ringrada. Majavalitsus muretses koik
vajalikud materjalid, Opilased tegid tdé.
Liuvilja kasta aitasid samuti majavalitsuse
tédtajad. Platsid valgustati ja radiofitsee-
riti,

Talvel kogusid 27. kooli pioneerid rad-
matuid ja asutasid majavalitsuse juurde
viikese laste raamatukogu.

Pensioniir A. Koheliku algatusel on loo-
dud orkester (14-liilkmeline) klaverist, akor-
dionidest, mdnedest puhkpillidest, vilepil-
list, kandlest, trummist. Laulukoori juhib
Tallinna 10, keskkooli 10. klassi Gpilane
Juta Berendsen, kes on Idpetanud muusika-
kooll. Ansamblitega téétab Tallinna 7.
lasteaia muusikaline kasvataja Helle Silla-
maa. Rahvatantsu Opetab Tallinna 22.
keskkooli Gpetaja L. Raudvere. Naitering
majavalitsuse raamatupidaja E. Tusti juha-
tusel Gppis talve jooksul kolm lithindiden-
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dit, mida kanti ette Nomme Pioneeride
Majas, Némme kultuurimajas ja maja-
valitsuse laste kevadpeol,

Suvevaheaja saabumisega muuiub ja
laieneb ka majavalilsuse (46 oOpilastega.
Ringitéé jadb tagaplaanile ja peamiseks
muutuvad matk, ekskursioon, kehakultuur,
kéik, mis véimaldab viibimist virskes 6hus
ning tugevdab organismi. N

85. majavaliisuse juures on laste kasu-
tada varjurikas aiake kiikede, ronimisrede-
lite ja liivakastiga; istumiseks kadrbse-
seente kolmik: kindudele asetatud timmar-
gused punased valgetipilised lauakesed
(maitsekas wvariant,
test kohmakatest kiirbseseentest!),

Oie ja Véidu tanava nurgale aitasid lap-
sed ise spordiviljaku ehitada. Juba kolm
aastat tagasi mooduslati tookordse vanem-
majahoidja E. Mamersi eestvdltel jalg-
pallimeeskond, kelle treeneriks sai
«Kalevi» noortetreener E. Saar. Praegu

tegutseb suuremate ja viliksemate vaist- |

kond treenerila, kusjuures suuremad Ope-
tavad ning juhendavad vdiksemaid,

Méédunud suvel tehti voistlusmatk Vil-
jandisse, ténavu augustis tahetakse joudu
katsuda Pédrnuga. Muidugi ei saada nii-
suguse soidu puhul Idbi jlma iilemjuha-
taja E. Saareta.

Mangudest harrastatakse veel
pongi, koroonat ja rahvastepalli,

Sageli on tehtud lithimatku Nomme met-
sadesse, kétidud Mustamie uusehitustel,
Kiooga rannas, Kadriorus. Liéhemal ajal
on ees sdit Aegnale, mis peaks paljudele
huvi pakkuma.

Suve hakul kaidi ekskursioonil Riias,
kus orkester, ansamblid, koor ja tanltsu-
rithm esinesid Pioneeride Palees. Maikuus
anti kolm kontserti Hiiu pargis. Tubli
muusikaalase 136 eest kinkis elamute
valitsus 85. majavalitsuse lastele uue pia-
niino «Estonia». Majavalitsuse summadega
muretseti teisi pille. ..

ping-

Pedagoogidest juhivad suvist t66d vahel-
dumisi 27, ja 39. kooli opetajad, Lapsi
kiiib siin aga viga mitmest koolist.

85. majavalitsus on virvanud koastGolisi
mitmelt alalt ja erinevas vanuses. On
pensiontire, suurte kogemustega peda-
googe, kes toredasti oskavad lapsi kaasa
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erinev traditsioonilis- .

tommata ja nende huvialasid arendada
forkester!). Aga on ka noori, kes armas-
tavad tegelda veelgi noorematega ja on
neile ea tottu lihedasemad, hkuid kellel
puuduvad kogemused. Siin on Vilunud
nouanne kaepdrast.

Majavalitsuse nr. 61 juures on Iaste
peamiseks tegevuseks mdangud viljas,
jalutuskéiigud ning matkad Kadriorgu ja
Rocca al Maresse. Kiiakse Iloomaaias ja
pargis. Loetakse ajalehti ja raamatuid,
vaadatakse filme,

Uldiselt aga tegelevad vihesed maja-
valitsused suvel dpilastega. Tihtilugu jde-

takse unarusse mdnguviljakute loomine ja _.

korrastamine: Isegi majavalitsus nr. - 57,
kus talvine tegevus on killlaltki hoogne, ei
ole oma kevadistest kavatsustest mérkimis-
viidrget realiseerinud: mdnguviljakud on
eeskilt viikelastele, palliviljakuid kooli-
ealistele ei suudetud juulikuukski veel
korda teha, endiselt kuivas postide vahel
ndoril pesu, Lopetamata olid korvpalli-
platsid ja lapsigi liikus seal harva.

Enamasti  tunnistavad — majavalitsused
avameelself, et nad Opilastega suvel kiill
midagi ette voinud ei ole; vaiksematega,
jah, neile.on 6uedes iiht-teist korraldatud:
toodud kastidesse virske liv, ehitatud
mingumaja ja kiiged, piistitatud seeni (!).
Ja see ongi koik!

Kummatigi ei vaja dpilased suvel sugugi
vithem organiseeritud tegevust kui viike-
lapsed. On ju teada, et koolides on Gppe-
aasta algul alati rohkem legemist distsip-
lilniga ja selgesti mirgata, et Ilapsed on
harjunud korrapiratu eluviisiga, Kahtle-
mata peab lapse suvine reiiim talvisest
erinema, Laps peab suvel saama tdis-
annuse pdikest, virsket 6hku ja kehalist
litkumist, voimalikult ka vett, Kuid see-
juures peab stilima reziim.

Kasulike harjumuste kujunemisele on
otse karuleeneks puhkeaja kulgemine
«isevoolu»: kui laps teeb seda, mis ra_He
parajasti pihe tuleb, voi kui ei viitsi, siis
ei tee midagi.

Kui kooliujal oli Iaste jarelevalvetus
vanemate tédloleku ajal raskesti lahenda-
tav probleem, siis suvel on see veelgi
teravam. On ju lapsed siis kogu pideva
omapead., Pioneerilaager saab abistada



vaid osaliselt, iihe, dtrmisel juhul kahe
wvahetuse jooksul,

Kdikjal, ka seal, kus lastele on piititud
pakkuda mitmekesist tegevust, kurdetakse
osavitjate vihesuse iile. Ekskursioonidest
ja matkadest osavGtjate arv ei tGuse
palju iile kiimne. Pohjuseks Geldakse ole-
vat see, et lapsed tahavad suvel liiesti
vabad olla, Muidugi on ka see iitks poh-
jusi. Lastel kipub tdepoolest olema kaldu-
vus reziimitusele — vabadust piitiavad nad
télgendada kindla elukorralduse puudumi-
sena. Kuid tingimaia vajavad nad puhku-
seks olukorda, mis suuresti erineks Kkooli-
mil jédst.

Ka lastega tehtava suvise td¢ tile peab
olema pedagoogiline kontroll — teisiti el
ole see mdeldav. Pedagoog aga peaks
siin  jaéma rohkem tagaplaanile. Maja-
valitsustel tuleks kaasa tdmmata rohkem
ithiskondlikku aktiivi, Peale pensiondride
viiks vérvata selle piirkonna vanemate
klasside &pilasi, Opetajad ise leiaksid
kevadel aegsasti omast koolist selleks
sobivaid Opilasi; v6iks olla ka selliseid,
kellel on mingi erihuvi ja laiemad tead-
mised ning -oskused kas spordi, tehnika,
loodusteaduse, geograafia voi monel muul
alal, Nendest oleks suur abi matkade ja
voistluste korraldamisel. Aktiivi hulka
viiks virvata ka Pedagoogilise Instituudi
vl TRU iiliopilasi, kuivord nad on suvel
vabad, samuli kommunistlikke  noori
tehastest ja asutuslest, kes talvel tdétasid
ploneerideqa.

Laialdasema aktiivi puhul oleks tegevus
mitmekiilgsem, saaks korraldada rohkem
matku, ekskursioone, kalastusretki ja voib-
olla koguni IHihiajalise telklaagri. Uhe-

ainsa, selleks madratud pedagoogi hooleks
kogu tocd siiski jitta ei sad.

On &ige, kui majavalitsusel on hea
koostéé mitme kooliga (nditeks 85. maja-
valitsus). Selle vastu patustab 57. maja-
valitsus, kes tegeleb iiksnes 32. kaheksa-
klassilise kooli Opilastega, jatles hoole-
tusse koik oma piirkonna teised koolid.
Niisugune eraldamine - pidurdab muu hul-
gas ka rahvaste sépruse arenemist ja
suleb Gpilased endiselt oma kooli kitsasse
ringi.

Majavalitsejad ja -hoidjad on elanikega
tihedas kokkupuutes, nad teavad, missu-
gused lapsed on jarelevalveta ja kuidas
nad ktiituvad, Neil avanevad head véima-
lused kutsuda lapsi majavalitsuse laste-
rithma — ihesdnaga, majavalilseja ja
majahoidja peaksid seda té6d propagee-
rima. Kaugeltki mitte kGik seda el lee.

Ka Opetajad vOiksid teha rohkem Iaste
suunamiseks majavalitsuste juurde, esiteks
teha selgitusté6d lastevanemate hulgas ja
teiseks Opilasaktiivi kaudu — aktivistid
kiiksid kaasdpilaste juures kodus ning
kutsuksid neid endaga kaasa.

Majavalitsuste suvine tegevus lastega,
nende koostié koolidega on vordlemisi
uus, kuid viga palju voimalusi pakkuv
166vorm, Ainult kogemusi on vihe, ei ole
veel teistelt midagi ©ppida. Jiddb ile
esmajoones ise otsida, kasutada leidlikult
kGiki kooli ja majavalitsuse eritingimusi
ja -olukordi, wvérvata véimalikult suur
aktiiv ja anda lasiele tegevus!, mis on
tiiesti erinev, kuid niisama kasvatav kul
koolitéé. Siis rohkeneb ka osavéif, muu-
tub massiliseks, leeveneb laste jidrelevalve-
tus ja saadakse (ile monestki kasvatus-
raskusest,

e R R RN
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MARKMEID
- KODU-UURIMISE
METODOLOOCGIASY

O. NILSON

Viimastel aastatel on kodu-uurimine leidnud meie vabariigis rohkesti aktiivseid
poolehoidjaid. Sellel liikumisel on juba ka vastavad organisatsioonilised vor-

mid. Eesti NSV Teaduste Akadeemia juurde on moodustatud Kodu-uurimise
Komisjon, rajoonides tegutsevad kodu-uurimise toimkonnad ning koolide, tehaste,
vabrikute ja teiste asutuste juures kodu-uurimise ja koduloo ringid, Perioodiliselt
ilmub uurimistdd metoodika alast kirjandust. Kuid vdhe on veel kisitletud kodu-
uurimise metodoloogia kiisimusi, mistdttu kodu-uurijail pole ménikord selget
ettekujutust ndukogude kodu-uurimise i{ilesannetest Airmiselt
vihe valgustatakse meil teiste liiduvabariikide kodu-uurimise saavutusi, Ometigi on
seal (ndit. Vene NFSV-s) ndukogude kodu-uurimine #ra kidinud kaks korda pikema
tee kui meie vabariigis. Sealt oleks méndagi eeskujuks vdtta.

Et meil vastavat kirjandust pole, vitavad kodu-uurijad sageli eeskujuks kodan-
likus Eestis koostatud ja avaldatud kodu-uurimuslikke t6id. Pealegi on meil kodu-
uurimise metoodikat késitlevates kirjutistes ndidatud kodanliku Eesti kodu-uurimis-
lilkumist {ihekiilgselt, andmata selle olemusele ja eesmirkidele marksistlikku hin-
nangut. Tosi kiill, mitmed autorid rdhutavad, et ,tinapdeval ei saa neid (kodanlikus
Eestis ilmunud kodu-uurimuslikke t6id — O. N.) kasutada neisse kriitiliselt suhtu-
mata“!. Kuid need véited jadvad enamasti lahti matestamata ja seetdttu kodu-uuri-
jaile arusaamatuks. Ainult V. Tarmisto annab nende teoste kohta iiksikasjalisema
hinnangu®. Kahjuks puudutab see vaid kodu-uurimise majandusgeograafilist aspekti.

Kédesoleva kirjutise lilesandeks ongi juhtida kodu-uurijate tihelepanu mefodo-

Ioogilistele kiisimustele, ajendada nende iile pghjalikumalt jirele mdotlema.
Terminit kodu-uurimine (vene keeles xpaesedeiue,
saksa keeles Heimatkunde) on kasutatud mitmes
aspektis, mis on ménikord raskendanud selle olemuse
tdielikku moistmist.

Noukogudemaal anti kahekiimnendatel-kolmekiim-
nendatel aastatel (ajal, mil terminit kpaesesenwe kasutati viga laialdaselt] kodu-
uurimisele tisnagi ulatuslik sisu. Selle all moisteti mingi territooriumi kompleksset
uurimist, et vilja selgitada looduslikke ressursse ja vdimalusi nende rakendamiseks
sotsialistliku iilesehitust6o teenistusse. Sealjuures kujutas kodu-uurimine niisugust
ihiskondlikku liikumist, mis organisatsiooniliselt ithendas teaduslikke joude
(mitte ainult kohalikke) ja laiu rahvahulki vaitluses majandusliku ja kultuuritaseme
tostmise eest suhteliselt vaikestes piirkondades.?

KODU-UURIMISE
MOISTE

1 E. Varep, Fiiiisilise geograafia olukorrast ning edasiarendamise perspektiividest
Eesti NSV-s. EGS-i aastaraamat, 1957, 1k, 23.

# V. Tarmisto, Majandusgeograafilise uurimistéé olukorrast ja arenguperspektii-
videst Eesti NSV-s. Sealsamas.

! A. Bonemakos, Beefienne B Kpaesemenue, M.-JI. 1929,
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Hiljem hakati kodu-uurimist mddratlema marksa kitsamas méttes. ,Liihike geo-
graafiline entsiiklopeedia” defineerib seda jargmiselt: ,Kodu-uurimine on meie maa
teatud osa (oblasti, rajooni), tiksikute looduslike objektide, linna v8i mone muu
asula igakillgne tundmadppimine peamiselt kohaliku elanikkonna
poolt' (minu sdrendus — O.N.). Sealjuures rajaneb kodu-uurimise metodoloogia
vastastikuses seoses olevate loodus- ja ithiskonnateaduslike uurimuste kompleksil,
mille aluseks on V. I. Lenini &petus tecoria ja praktika tihedast seosest. Seega mdis-
tetakse tdnapédeval kodu-uurimise all iihiskondlikku liikumist kodurajooni vi -oblasti
igakiilgseks tundmadppimiseks ja saadud teadmiste rakendamiseks kommunismi ‘ehi-
tamisel. Niisiis, uurida ja ehitada — need on ndukogude kodu-uurimise
kaks alussammast. Kuid see on asja iliks kiilg. Eriline tdhtsus aga on ndukogude
kodu-uurimisel ideoloogilise relvana rahva kommunistlikul kasvatamisel,

Monevarra teisest seisukohast tuleb késitleda kodu-uurimist koolis, Alahinda-
mata selle tunnetuslikku tahtsust Gpilastele, tuleb siin kodu-uurimises néha eelkdige
voimsat ideelis-poliitilise kasvatustdoo vahendit ja olulise tdht-
susega didaktilist printsiipi

Kodu-uurimist kdige tldisemal kujul vGiksime defi-
neerida kui thiskondlikku liijkumist koduiimbruse

KODU-UURIMINE tundmadppimiseks teatud klassi huvides. Parteitut’
KODANLIKUS kodu-uurimist ei ole olemas. Seda ndeme selgesti
UHISKONNAS : i

kui heidame kas vdi pdgusa pilgu kodu-uurimise
ajaloole.

Ka kapitalismieelsel ajajdrgul eksisteeris kodu-uurimine. Ent see oli rohkem kitsa-
aadlike ringi harrastuseks, kusjuures kodu-uurimuslik tegevus piirdus enamasti iga
liikki harulduste kollekisioneerimisega, mille tulemusena tekkisid parunite ja krah-
vide, kuningate ja keisrite losside juurde mitmesugused muuseumid.

Toostusliku revolutsiooni jarel vottis asjaarmastuslik teaduslik liikkumine tundu-
valt laiema ulatuse, kusjuures kodu-uurimises tekkisid uued vormid ja suunad. Seda
tingisid areneva t6ostuse ja p&llumajanduse vajadused votta kasutusele iiha uusi
looduslikke ja toojouressursse. Tekkis vajadus uurida ning arvele v&tta maapdue
ja taimeriigi rikkusi, uurida tootmistehnikat selle ratsionaliseerimise eesmargil jne.
See aga pohjustas mitmesuguste teaduslike lihingute, seltside ja teiste organisat-
sioonide tekkimise, mis holmasid kodanluse, kodanliku intelligentsi ja kapitalistli-
kule teele asunud maaomanike laiu hulki.

Teiselt poolt kutsus feodaaliihiskonna likvideerimine ja kapitalismi areng esile
rahvaste konsolideerumise ja natsionalistliku ideoloogia siinni. Selle ideoloogia:
itheks propageerijaks ja teostajaks muutus kodu-uurimine oma rahvuse siinnimaa
muinasaja, ajaloo, folkloori, kunsti jne. tundmadppimisega. On iseloomulik, et
kodanlik kodu-uurimisliikumine piiiiab hélmata vdimalikult laiu elanikkonna hulki.
See tuleb sellest, et kodu-uurimise iilesandeks kodanlikus iihiskonnas ei ole enam
niivord ithe v&i teise territooriumi kohta andmete hankimine (seda teevad vastavad
teadlased eriasutustest), vaid rahvahulkade miirgitamine kodanlik-natsionalistliku-
ideoloogia uimaga. Samal eesmérgil 166b lokkama kooli kodu-uurimine.

Eespool 6eldu illustreerimiseks toome moned nidited kodu-uurimise arengust
revolutsioonieelsel Venemaal. Esimeseks kodu-uurimuslikku laadi organisatsiooniks
oli seal 1765. aastal asutatud mdisnike ja kapitalistide Vaba Ukonoomiline Selts
(BoabHoe sxoHOMMuuecKoe ofurecTso). Nagu selle seltsi tegevus nditab, tundsid esi-
mesed vene kodu-uurijad huvi eeskitt ,muziki t66vdime* vastu. Selts saatis modda
Venemaa kubermange laiali rohkesti kiisitluslehti, milles domineerisid kiisimused..

4 Kpatkasa reorpaduueckas sHUMKIoneaud, 2. kd; 1k, 377. M, 1961.
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magu ,Soovitav on samuti teada saada, missugust to6d teevad tavaliselt naised, eriti
talveajal?” ja ,Soovitav oleks veel saada lihikest kirjeldust sealseist elanikest: kas
nad on tdédkad ja usinad?"®, Juba nendestki kiisimustest piisab, et mdista selle seltsi
klassiolemust.

Huvitav on mérkida, et ka aadelkond (tdusva kodanluse pealetungi tingimustes)
vottis mitmesuguseid arheoloogia ja ajaloo seltse ja iihinguid abiks lahendama taht-
sat ideoloogilist iilesannet: digustada ajalooliselt aadliseisuse eeliseid, pShjendada
ning toetada Vene impeeriumi alussambaid — isevalitsust, usku ja rahvuslust. Ka
nende seltside tegevus polnud vaba suurvene ovinismist, mis viljendus Vene anas-
tusliku ekspansiooni (nii feodalismi kui ka kapitalismi ajal) eitamises, rahvaste
julma rohumise, tsarismi verise rahvuspoliitika ja selle klassiiseloomu kinnimétsi-
mises. Eitati teiste rahvaste osatdhtsust inimkonna kultuuri arengus, mahajddnud
rahvaste kultuuri arenemist ei peetud voéimalikukski.

Eriti palju kohalikke kodu-uurijate seltse tekkis Venemaal pérast sajandivahetust:
‘Siberi ja Selle Olustiku Uurimise Selts (1908), Arhangelski Vene Pdhjamaa Uurimise
Selts (1908), Vologda Pohjamaa Uurimise Selts, Kostroma Kodu-uurimise Selts ja
palju teisi. Samal ajal hakkasid Venemaa ddrealadel tekkima ka rahvuslikud teadus-
likud seltsid ja organisatsiognid. Nende eesmargiks oli toestada oma rahvuse ajaloo-
list Gigust s6ltumatusele ja tema péritolu ,suursugusust”, ndidata oma rahvuse kan-
gelastegusid jne. Selleaegses kodu-uurimisté6s domineeris ajaloolis-arheoloogiline ja
etnograafiline suund. Kodu-uurimise olemuseks oli mineviku idealistlik imetlemine.
Koik see oli vajalik selleks, et siinnimaa muinasaja kummardamise baasil (mis rohu-
tas eriti tsarismi ikke raskust) iihendada oma rahvuse koik klassid vditluseks rah-
vusliku kodanluse klassihuvide eest.® Nii oli see Tatarimaal, AserbaidZaanis, Poolas,
‘Soomes ja Latis, Nii oli see ka Eestis,

Kodu-uurimisel Eestis on kiillalt pikk ajalugu. Esime-
sed (sakslaste kirjutatud) t66d ilmusid juba XVII ja
XVIII sajandil. Suure ulatuse vottis kodu-uurimine
XIX sajandil, eriti sajandi teisel poolel, millal seoses
kapitalismi hoogsa arenemisega kujunes valja eesti
‘kodanlik rahvus ja arenes laiaulatuslik rahvuslik liikumine feodaal-parisorjusliku
korra igandite vastu. Nagu koéikjal, tekkisid sel ajal ka Eestis mitmesugused kodu-
uurijate tihingud ja seltsid. Esimeseks seesuguseks oli saksameelne Eestimaa Kirjan-
duslik Selts (Estldndische Literarische Gesellschaft), mis alustas tegevust 1842, aas-
tal. Selts tegeles viga mitmesuguste kiisimustega, millest kéneleb ajaloo, loodustea-
duse, Gigusteaduse, kirjanduse ja kunsti sektsiooni olemasolu. 1853. aastal asutati
Loodusuurijate Selts, mille eesmérgiks oli juhtida Liivimaa ja Balti mere airsete
alade ,pinnaseolude, loodusvarade ja klimaatilise olukorra” teaduslikku wuurimist
ning kirjeldamist, ja 1872. aastal Eesti Kirjameeste Selts (kogus sdnalist ja ainelist
vanavara). 1870. aastal alustas tegevust Eesti Ulidpilaste Selts, mille tegevuses oli
selgesti mdrgata natsionalistlikke juhtmotiive. Kodu-uurimine tdmbas kaasa tiha laie-
maid rahvahulki. 1914. aastal, kui Eesti Kirjanduse Seltsi juurde moodustati kodu-
uurimise toimkond, vormistati see liikumine ka organisatsiooniliselt. Kodu-uurimise
toimkonna tegevus elavnes eriti parast seda, kui Eestis kehtestati kodanlik-natsiona-
listlik diktatuur. Toimkond alustas kodu-uurimusliku koguteose ,Eesti® koostamist
ja trilkis avaldamist. Rohkesti ilmus ka muid kodu-uurimuslikke triikiseid, nagu
matkakirjeldusi, turistidele kohandatud teejuhte jne. Seltside juurde kujunesid kodu-
loomuuseumid. Spetsiaalsete kodu-uurimuslike organisatsioonide korval votsid sel-
lest lilkumisest aktiivselt osa mitmed teised organisatsioonid, nagu Eesti Karskus-

KODU-UURIMINE
EESTIS

5 C. ToncroB, BeefleHue B COBeTCKOe KpaeBefenue, M.-JI, 1932,
¢ Sealsamas. :
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liit, Eesti Kultuuri Soprade Koondis, Eesti Opetajate Liit ja terve rida kodanlikke
noorsoo-organisatsioone. Kodulugu kinnitas end kindlalt kooli.

Eespool toodust on tiiesti selge, et kodanlikus Eestis kujunes erakordselt laia-
ulatuslik, vdimas ja mé&jukas kodu-uurimise organisatsioon. Selle peamiseks ees-
margiks oli, nagu teisteski kodanlikes maades, kasvatada rahva laiu hulki (eriti
noorsugu) ,tublideks rahvusmeelseiks kodanikeks”. Sellepérast on kodanliku kodu-
uurimise metodoloogia meile tdiesti vastuvOtmatu oma ideoloogilise suunitiuse
parast, mitte aga ainult ,kodanlikul ajal ilmunud kodu-uurimuslike t66de vanane-
mise” tdttu, nagu véidab J. Eilart.?

Ei ole ka ige kujutada kodu-uurimist kodanlikus Eestis mingi isoleeritud, teistest
mdjutustest vaba liilkumisena. Kodanliku Eesti kodu-uurimise metodoloogia ammutas
oma jou ja suunitluse Lédne-Euroopa kodanlike riikide (eeskitt Saksamaa) kodu-
nurimise teoreetilistest alustest.

Kodanliku Eesti kooli kodu-uurimine ei &ratanud
Gpilastes huvi tegelikkuse vastu, ei suunanud neid
HODU-UURIMINE vGitlusse iihiskonna iimberkorraldamise eest, vaid
KOOLIS sisendas oma pseudopatriootlike, ultranatsionalist-
like, varjamatult Nukogude-vastaste loosungitega
Spilastesse kodanlik-natsionalistlikku ideoloogiat.

Néukogude kooli kodu-uurimisel on sootuks teistsugused ilesanded. Meie kooli
kodu-uurimine on sisult ,eluteadus”. Teiste sdnadega, opilased peavad neid lmb-
ritsevat loodust, inimeste to6d ja iihiskondlikke suhteid nii tundma Oppima, et see
kujundaks nende vaateid ja veendumusi, looks aktiivse suhtumise ilimbritsevasse
ellu, aitaks kujundada noorte maailmavaadet. Tuleb uurida ka koduiimbruse aja-
lugu (see peab toimuma lahutamatus seoses iihiskonna arenemise sotsiaalsete suhete,
klassivaitluse tundmadppimisega) selleks, et paremini mdbista tdnapdeva.

Oppides tundma kaasaegset tegelikkust, ei saa mooda minna ajaloo (kui klassi-
vaitluse ajaloo) kiisimustest, sest pole vimalik moista meie ihiskonda, seda tasef,
milleni me oleme jdudnud, kui ei tunta klassivGitluse ajalugu ega teata, mida kuju-
tas endast kapitalism, kuidas todlisklass oma verega voitis endale diguse paremale
tulevikule, kuidas meie rahvas, purustanud fagistlikud hordid, sammub kindlalt kom-
munismi teed. Ja kdige parem on opilastel sellega tutvuda materjali abil, mis on
nende kérval, oma kooli iimbruses. Koolipilane peab mboistma ratsionaliseerimise,
iihe vdi teise tehnilise leiutise voi uudse loodusliku ressursi kasutuselevotmise tdht-
sust mitte iildiselt, vaid vahetus seoses kommunistliku ehitustééga, selle tadhtsust
uute, kommunistlike suhete loomisel meie ithiskonnas. Oppides midagi tundma, peab
1al olema selge ettekujutus selle tundmadppimise, uurimise eesméargist. Selleks
cesmirgiks on aktilvne osavott kommunismi ehitamisest. Meie kodu-uurimist peab
iseloomustama poliitiline sihikindlus ja kommunistlik parteilisus,

Sellepdrast peab kodu-uurimine meie koolis muutuma printsiibiks, mis
labib kogu Gpetamise ja kasvatamise protsessi, hdlmab koiki Gpetajaid ja opilasi.
Kodu-uurimine koolis annab erakordselt rikkalikku materjali koigile seal Opetatava-
tele ainetele. Geograafia, ajalugu, loodusteadus, emakeel, ithiskonnadpetus — koiki
neid omandatakse pohjalikumalt ja paremini, kui need ldbivad opilast timbritseva
Lkonkreetse tegelikkuse prisma ning on lahutamatult seotud iihiskondliku ja tootva
166 praktikaga.

Seega ei ole meie kooli kodu-uurimise eesmdérgiks sentimentaalse armastuse
kasvatamine kodumaa vastu, vaid eesmérgiks on kasvatada &petuse ja kasvatuse
ning iithiskondliku ja tootva 166 iihtsuse alusel aktiivseid kommunist-

7 J. Filart, Mdningaid kodu-uurimise kiisimusi :I'artus, Kodu-uurimise teateid, 2,
1k. 34. 1960,
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liku idhiskonna eest vditlejaid, kes moistavad meie vaitlust ja oska-
vad oma teadmisi praktilises t66s kasutada.

Kooli kodu-uurimise osatihtsus kommunistliku kas-
vatuse, Oppe- ja kasvatustéé elule ldhendamise, opi-
laste teadmiste taseme tGstmise ja ndukogude pat-
riotismi kasvatamise wvahendina - tinapdeval jdrjest
suureneb. Kodu-uurimine ja laste tfurism aitavad
kujundada Gpilaste moraali ja tundeid neid {imbritseva tegelikkuse elava kaemuse
alusel. - :

Kodu-uurimine on meie vabariigi koolides muutunud suureks jouks, Moddunud
aastal téotasid kodu-uurimise ringid 278 koolis ja neisse kuulus iile 7000 dpilase.
Ringide juhendajaiks oli ligi 400 Bpetajat. Mitmetes koolides (Mérjamaa, Olepaia,
Loksa, Védndra, Suure-Jaani jt.) kujunesid huvitavad koduloonurgad ja -muuseumid.
Kahjuks pole kaugeltki mitte kdik koolid Oigesti aru saanud kodu-uurimise suurest
tahtsusest uue inimese kasvatamisel. Paljudes koolides tegelevad kodu-uurimisega
vaid iiksikud Gpetajad-entusiastid piiratud arvu opilastega. Noorte kodu-uurijate
kogutud védrtuslikud materjalid jadvad Gppetdds enamasti kasutamata, Opilaste
suviste ekskursioonide arv on viimastel aastatel jGudsasti kasvanud, kuid kahjuks
on neil enamasti meelelahutuslik tdhtsus. Sageli esineb juhtumeid, kus opilastega
soidetakse Leningradi, Riiga ja kaugemalegi, samal ajal kui nad ei tea, mis siinnib
nende kooli ldhemas iimbruses, raadiusega 5—10 km. Juhtub sedagi, et niisugused
kauged ekskursioonid on ette valmistamata. Mdnikord ei véata opetaja vaevaks
tundma Oppida marsruudi vaatamisvddrsusi, hinnanguid nende kohta ja tahtsust
rahva elus, miststtu ta pole suuteline ekskursiooni juhtima.

Vidhe tegeldakse kodu-uurimisega vene Oppekeelega koolides (vilja arvatud
Narva ja Sillamée koolid).

Et kodu-uurimist koolis kindlatele rédbastele seada, tuleks vastutus selle (66
eest panna kooli direktorile ja Gppealajuhatajale. Nende kohus olgu hoolitseda, et
koolis oleks aktiivselt tegutsev, tugev kodu-uurimise (koduloo) ring. Vdhem tdhtis
pole ka see, et asjahuviliste Spilaste — ringi liikmete klassivilise t65 korras kogu-
tud materjalid ei jadks kasutamata iildise Gppe- ja kasvatustéd tdhustamiseks. Kodu-
uurimisega peab tegelema enamik ainedpetajaid — igaiiks oma aine alal, Niisuguse
ngude esitas iilevenemaaline kooli kodu-uurimise ja laste turismi alane teaduslik-
praktiline konverents, mis toimus Tseljabinskis 1963. a. novembris.® Ulekoolilise
kodu-uurimise perspektiivplaani koostamisel tuleb méelda, kuidas seda koige pare-
mini allutada kooli Gppe- ja kasvatustosé eesmirkidele, et kdrvaldada 15het Gppe-
protsessi ja kodu-uurimise vahelt. Sellepdrast tuleks toéplaane arutada oppendu-
kogus. Tahtis on kodu-uurimist tihedalt siduda pioneeri- ja komsomolité6ga.

Konverentsist osavotjad pidasid vajalikuks organiseerida naitusi ja noorte kodu-
uurijate kokkutulekuid (kooli, rajooni, vabariigi ulatuses), et ergutada Gpetajaid ja
noori kodu-uurijaid. Kdik need ettepanekud peaksid leidma vastukaja ka meie hari-
dusorganites,

Haid tulemusi kooli kodu-uurimist66 arendamisel on saavutanud Brjanski oblasii
koolid.” Koduiimbruse elust vetud konkreetse ja jdukohase materjali pShjal tutvu-
vad Opilased Kommunistliku Partei poliitikaga, mdistavad paremini meie kodumaa
tinapdeva ja ndukogude rahva loova 166 suurt tahtsust Koduiimbruse uurimiseks

MONINGAID KOOLI
KODU-UURIMISE
ORGANISATSIOONILISI
KUSIMUSI

8 Bcepoccuiickas Hay4YHO-TIPAKTHYECKAA KOHpEepeHuuA 110 BOTIDGCAM LOKOJIL—
HOTO KpaeEeelenusa u Typusma. «I'eorpacdhus B mkoae», nr. 2, 1964.

? O6 ombliTe paboTLl MO KPaeBeReHMIO U TYPM3MY B IIKONaX BpaHcKoi oGmacTi.
C6. npMKaz0B M MHCTPYRLMM MunncrepcTBa NpPOCBENIEHMA PC®CP, 50, 1963.
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kasutavad koolid mitmesuguseid teid ja vahendeid: korraldavad kohtumisi, ekskur-
sioone, matku ja vestlusi, peavad kirjavahetust ajaloolistest siindmustest osavdtja-
tega ja muuseumidega, koguvad kohalikest ajalehtedest materjale, uurivad kodu-
iimbruse materiaalse ja vaimse kultuuri maélestusmérke, tutvuvad arhiivifondidega,
rajavad koolimuuseume jne.

Seejuures on oluline, et kodu-uurimist6d kdigus kogutud materjale kasuta-
takse laialdaselt dppe- ja kasvatustoos. Koolimuuseumi eksponaa-
did on nditlikeks Oppevahendeiks klassis, koolimuuseumi ruumis aga toimuvad
‘mitmedki ajaloo- ja iihiskonnadpetuse tunnid, pioneeririihmade koondused ja muud
klassivéalised iiritused. Brjanski oblasti koolide kogemused kodu-uurimise alal vadri-
vad lahemalt tundmadppimist ja eeskujuks votmist.

aatluse kaudu kujutluse tekki-

mine lastel (ka tdiskasvanuil) on

iiks peamisi vélismaailma tunne-
tamise elemente.

Eristatakse kaht liiki kujutlusi:

1) kujutlused, mis tekivad Kkiiresti
ja niisama kiiresti kaovad, sest et nad
on viga iildist laadi, Praktikas kasuta-
takse neid globaalseks tunnetamiseks.
Nende osatihtsus on vidga suur &ra- Laste
tundmise protsessis;

2) kujutlused, mis tekivad {imbrit-

seva elu aktiivse tunnetamise protses- k“i“tl“SVﬁime

sis (SetSenov nimetas neid «detailse =
vaatlemise reaktsiooniks»). Need teki- d

vad aeglaselt, kujunevad jark-jdrgult, aren amlse
rikastudes uute detailidega, ja tugine- i -
vad pingsale analiiiisile-siinteesile, mis VOlmaluSl
aitab eraldada kujutluses olulisema ja

tdhtsama ning korvale heita ebaolulise

ja juhusliku. Selliste kujutluste puhul K. MIHHAILOV
on vaatlus alati seotud meeleorganite

psavotuga, ka motlemisega ja tahtejou

pingutusega.

Kujutlused, mida loovas tegevuses
kasutatakse, tekivad alati eseme
detailse vaatlemise reaktsiooni alusel. Sellised kujutlused on iga liiki kujunduslike,
konstrueerimis- ja muude loovate tegevuste aluseks, Nad on vastavate moistetega tihe-
das kooskdlas ja tavaliselt idiendavad teineteist.

Seda litki kujutluste tdiuslikkus oleneb nende objektide tunnetamise siligavusest,
Tunnetamigprotsess on piiritu ja seepdrast voivad ka kujutlused Igpmatult tdieneda.
Tegelikult on see siiski piiratud tunnetamise vGimaluste ja vahenditega.

Tdisvaartuslike kujutluste saamise voimalusi ei oska me kahjuks pahatihti hinnata
el kooli ega ka lasteaia kasvatustods. Seetfttu ilmneb tihtipeale kujutluse ja mbiste
kujunemise vahel 1che. Seda aga ei tohi tekkida.
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Tunnetamise eesmérgiks on kord mdiste, kord kujutluse loomine. Kujutlus on alati
tdiuslikum, eredam ja mitmepalgelisem, kui ta on tekkinud korgel tasemel, liheaegselt
samade objektide v&i nihtuste moistetega. Seda tuleks dppe- ja kasvatustdos alati silmas
pidada. Eriti tdhtis on see joonistamise Opetamisel.

Ft objekti joonistada, on tarvis seda vaadelda ja vaatlemise analiisi elemendid
jdrk-jdrgult paberile kanda. Selle keeruka tunnetamistegevuse kestel tekibki objekli
kujutis. Tegelikult on see objekti iiksikute osade kujutiste jarkjargulise formeerimise ja
siinteesi tulemus. Joonistaja peab alati selgelt kujutlema joonistuse iilesehituse algust
ja loomise jédrgmisi etappe. Eksperimendid nditavad, et kujutamisele ettekujutuse jdrgi
kulub vdhem aega, kui enne on joonistatud natuuri jargi. Aeg liheneb analiiiisimis-
protsessi lithenemise arvel: langevad dra analiiitilis-siinteetilised otsingud ning joonis-
taja kasutab juba olemasolevaid kogemusi, valmistulemusi. See ndhtus peab aga paika
siis, kui toimub lihtne natuuri jérgi joonistatu taastamine, Kui aga terve rea natuuri-
joonistuste alusel luuakse fdiesti uus joonistus, siis paisuvad analiiiitilis-stinteetilised
protsessid mahikord viga laialdaseks ja kujutamiseks kulub rohkem aega.

Niitlike kujutluste tekkimine lastel oleneb vanusest. Sellel on kasvatustoos wvdaga
suur teoreetiline ja praktiline tdhtsus.

Nagu juba mairgitud, on kujutluste tekkimine vélismaailma tunnetamise iiks téhtsa-
maid lilisid, Katsed on niidanud, et vaatluse teel saadud kujutluste kvaliteet lastel iga
aastaga tiieneb. Sama voib Gelda ka lapse pisivuse kohta joonistamisel. Kui objekt last
huvitab, siis jatkub tal piisivust joonistuse lpetamiseks, kuigi tegevus voib kesta isegi
40—45 minutit.

Selle nihtuse iiks peamisi pdhjusi on muljete kvantitatiivne kasv. Mida rohkem
puntub laps kokku igasuguste elundhtuste ja objektidega, seda rohkem koguneb tal
tunnetamisprotsessis vilumusi ja kogemusi, seda rohkem ta areneb.

Iga faas lapse isiksuse arenemises dikteerib sellele arenemls]argule iseloomulikud
tegelikkuse tunnetamise viisid ja jdrelikult vastavad vaatluskujundite formeerimise

viisid.
Sellecalised lapsed orienteeruvad tavaliselt
KUJUTLUSTE iimbruses viiga lilhikest aega. Tunnetamisprot-
FORMEERUMINE sess tugineb «dratundmisele», sealjuures iiksi-
3—4-AASTASTEL kute, sageli tdiesti juhuslike tunnuste kaudu.
LASTEL Laste tahelepanu lkoidab koik, mis «paistab

silma», mis on ere, sirav, liikiv, liikuv. Nad el
suuda end pingutada, vaatlemisel keskenduda., Tahelepanu liigub kiiresti iihelt objektilt
teisele. Laps ei oska ka veel oma tood analiiiisida. Tdna loeb ta oma kritseldusest wvilja
wonu», homme aga «koera» voi «kuke». See on tingitud sellest, et tunnetamisprotsess
selles eas 1épeb vaatlemistegevuse algastmel. Taju nii-Gelda hangub oma algstaadiumis.
3—4-aastase lapse taju on pealiskaudne veel selle tottu, et tema tunnetamisvoimalused
on viga piiratud tajumiskogemuste vihesuse tottu, Ka side moiste, kujutluse ja sona
vahel on veel nérk. Lapsel on sageli raske sonaga véljendada, mida ta tajub.

Kuid selles eas laps on véimeline téhelepanu keskendama iiksikutele detailidele. Seda
voimet tulebki kasvatajal arendada.

3—4-aastaste lastega voib vaatlus kesta ainult lithikest acga, kusjuures on tingimata
tarvis nende tdhelepanu konkreetselt sonadega stimuleerida, Suur osatdhisus vaatlemis-
protsessis on lapse emotsionaalsel seisundil,

Uudse tajumine (isegi orienteeruvalt) on lapsel alati seotud emotsiooniga. Nagu
kogemused nditavad, on normaalse lapse esimesed sammud Umbritseva tunnetamise
valdkonnas viiga tihti ithenduses teatava meeldiva emots;ooniga‘ Seda psiiiihilist omadust
peame oskama kujutluse suunamisel kasutada.

Vaatluskujundid formeeruvad lastel fragmentaarselt, ilma loogilise seoseta, Naiteks
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joonistavad lapsed ‘sageli inimest nii, et joonistuse pinnal asetsevad pea, keha ja jalad!

eraldi.
Selles eas hakkab tajumisprotsessis itha roh-

KUJUTLUSTE kem avalduma teine signaalisiisteem, s. o.
FORMEERUMINE sdnade ja moistetega opereerimine. Lapsed oska-
4—5-AASTASTEL vad juba leida omavahel sarnaseid geomeetrilisi

LASTEL kujundeid, asetada neid iiksteise peale, moista

ndgemise-vaatlemise eesmarki, eraldada esemes
olulist ja tdiskasvanu suunamisel ]uhlkest aega iseseisvalt vaadelda,

Tekib kiisimus: kas saab laps iseseisvalt, ilma pedagoogi kontrolli ja abita, arendada
oma joonistamisoskust. Praktika ja eksperimendid nditavad, et ei saa. Kui laps joonis-
tab ilma tdiskasvanu kontrollita, véivad tal kujuneda valed joonistamisvotted ja -viisid.
Kiill aga voib ta monikord oma vea kergesti parandada, kui tema tdhelepanu sellele
juhtida. Omal algatusel teeb laps parandusi vdga harva, Tavaliselt teeb ta oma to6
«paremaksy, lisades sellele detaile. Kui joonistus last ei rahulda, siis joonistab ta seda-
sama uuel paberil ja sel viisil mdnikord parandab oma t66d, s. t. teeb selle paremini.

Maistagi ei tohi pedagoog lapse joonistust ja selle kvaliteeti hinnata tdiskasvanu
vaatevinklist, vaid tuleb arvesse vitta lapse vanust, tema v&imeid selles vanuses ja
seda, kas tal on juba joonistamises kogemusi ja vilumusi.

Selles vanuses teeb laps kat&md sona abil
madratleda objektide omadusi ja nendevahelisi

ELUTEUS TS suhteid. Tunnetamine siiveneb, laps saab rohkem
EORMEERUMENE teada imbritsevast elust, tema «nigemine»
8—T-AASTASTEL muutub sisukamaks, Lapsed vodivad juba méni-

ENLRE: kord juhinduda tdiskasvanu antud vaatlemis-
plaanist.

‘SBnaline seletus aitab lapsel uuritavat objekti tihelepanelikumalt vaadelda, Silmitse-
misel-uurimisel kasutab ta piris laialdaselt oma teadmisi.

Kui vaatlusobjekt dratab lapses emotsionaalset huvi, jdtkub tal pisivust 10—15
minutit iihtjarge vaadelda, ilma et tdhelepanu norgeneks. Sellist pikemaajalist wvaatlust
voib tiheldada, kui vaatlusobjektiks on niiteks moni elav loom voi lind puuris.

Kujutised, mida selles eas lapsed paberile joonistavad, on palju komplitseeritumad
kui eelmise vanuseriihma lastel. Siin ndeme juba objekti «iildistavat» iseloomustamist.
Ent kuigi kujutis on terviklikum, on ta ikka veel fragmentaarne. Nagu eelmises vanuse-
rithmas, tdiendab laps seda lisadetailidega, ainult suurema pohjalikkusega, Joonistused
on nitid mitmefiguurilised. Meie ees on juba «pilt», tiikkike elu. Me mérkame, et pal-
judel lastel (eriti kui nad on saanud siistemaatilist dpetust) hakkab ilmnema uus harju-
mus: nad piiiavad oma joonistust modelliga vorrelda, See on samm edasi.

Vaatleme joonistamist fantaasia jdrgi. Fantaasia jdrgi joonistamise kavatsus on tava-
liselt ebapiisiv, Alustanud ithe eseme joonistamist, minnakse juhuslikel mdojutustel iile
teise ja siis jélle kolmanda juurde. Sageli jdetakse joonistamine pooleli. Kujutluse for-
meerumine ju alles algab ning teeb samas ldbi muutuse.

Niisiis: komplitseeritud kujundite loomine ettekujutuse jargi on palju raskem kui
kujundite loomine vaatlemise jargi.

Eespool teldust voib teha jareldused:

1. Laps joonistab ettekujutuse jérgi ainult neid esemeid, mida ta tunneb.

2. Mida rohkem on laps tunnetanud esemeid, objekte ja néhtusi teda timbritsevast
elust, seda rikkalikum on tema kujutluste maailm, seda intensiivsem tema fantaasia ja
tung joonistada.

3. Bt iga laps el oska iseseisvalt {imbritsevat elu vaadelda ja sellest oigeid kujut-

lusi luua, siis on loomulik, et tdiskasvanu teda juhendab.
4. Mida rohkem laps joonistab nii vaatlemise kui ka ettekujutuse jérgi, seda rohkem
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rikastub tema teadvuses kujundite tagavara ja seda taiuslikumaks need kujundid muu-
tuvad. Selle tulemusena kasvab joonistamisoskus, Need mdlemad koos aga kutsuvad
-esile loomingulise aktiivsuse. Mida rohkem omandab laps joonistamises kogemusi, seda
aktiivsem joonistaja ta on.

Need on olulisemad momendid joonistamise Opetamises, mida tuleks tingimata
-arvestada laste kasvatamisel iildse ja muidugi ka esteetilises kasvatuses joonistamise
kaudu.

Milliseid meetodeid ja viise tuleks siis kasutada lasteaias, et soodustada laste kujut-
lusvbime arenemist?

Alustame nooremast rithmast, 3—4-aastastest, Bt selles eas lastele eriti meeldib kaik
‘ere, sdrav ja ldikiv, joonistamisoskus aga peaaegu puudub, tuleks piiiida rohkem wvarvi-
liste asjadega tegelda ja vérvusi tundma &ppida,

Eksperimenteerimisel on kindlaks tehtud, et 3—4-aastased lapsed tunnevad ainult
nelja vérvust: punast, kollast, rohelist ja sinist. Nendest neljast varvusest valivad nad
kdige meelsamini punase ja rohelise, siis kollase ja sinise ning alles kolmandas jirje-
korras oranzi, helesinise ja violeti. 5-aastased oskavad juba eristada virvitoone, Noo-
rema rilhma lapsed tunnevad Oigesti nelja pohivdarvust: punast, kollast, rohelist ja
sinist. Vahetoonide, Sigemini tdiendvérvuste valikul teevad nad palju vigu, Alates
5. eluaastast eristavad koik lapsed digesti pohi- ja ka tdiendvirvusi.

Tunded, mida koolieelses eas laps iile elab, mdjutavad tugevasti temd iseloomu.
‘Tuleb meeles pidada, et just koolieelses eas hakkavad kujunema inimese olulisemad
iseloomujooned. Seepérast ei tohiks joonistamisegi juures lapse tundekeeli puudutamata
jatta. Eelkbige tuleb muidugi aktiviseerida lapse méttetegevust, dratada huvi, kutsuda
esile tundeid.

Naiteks tehti eksperiment kahes rithmas (a ja b). Tingimused olid muidu vordsed,
-ainult kasvataja suhtus rithmadesse erinevalt, Sellest sdltuvalt erinesid tnlemused,

Lastele anti joonistada ornament. A-rithmas radkis kasvataja sellest, mis ornament
see on, kas ta meeldib ja miks ta meeldib, missuguseid virve on selles kasutatud, mis-
sugused teised vdrvikombinatsioonid voiksid veel kéne alla tulla ja kus seda orna-
menti kasutada. Kisimuste-vastuste abil dratas ta laste tdhelepanu ja loomingulist aktiiv-
sust. Uhtlasi nditas ta ornamendi joonistamise wviisi,

E-riihmas nditas kasvataja ainult ornamenti ja selle joonistamise viisi ning iitles siis,
<t lapsed vbivad tédle asuda, Tulemused olid a-rithmas palju paremad kui b-rithmas,

Selleks et lapsel tekiks soov midagi ettekujutuse jargi joonistada, tuleb teda pidevalt
arendada, rikastada mitmesuguste muljetega iimbritsevast tegelikkusest,

Uks paremaid ja piltlikumaid vorme iimbritseva eluga tutvumiseks on sihipérased
ekskursioonid,

Ekskursioonil voib olla kindel eesmirk:

a) tutvumine loodusega siigisel, talvel, kevadel ja suvel. Seejuures juhitagu laste
tahelepanu igale aastaajale iseloomulikele joontele: kevadel pungade puhkemine, talvel
raagus puud jne. (foto 1);

b) puuliikide tundmadppimine: kask, mind, kuusk, tamm ijt.;

¢} puude ja teiste taimede lehed:

d) ehitustdode ja -téolistega tutvumine, Ehitusplats ja -mehhanismid;

e) sadama ldhim imbrus — dokk, kraanad, laevad;

f} téostushoonete vaatlemine eemalt;

g) vanalinna (ja tildse linna) vaatamisvddrsustega (vanad miiiirid, hooned,

tornid,
wviravad) tutvumine;

h) loomaaias kédimine, loomade elu ja tegevuse jdlgimine;
i) ekskursioon kooli.
Et kutsuda lastes esile vbimalikult tugevat emotsionaalset elamust, tuleb alati valida
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vastavad vahendid. Nditeks linnu voi loomakese tutvustamiseks on otstarbekohasem
pildi asemel nédidata nende topist, veelgi digem elusat looma voi lindu, Sellekohased
eksperimendid lesvikese ja kodujdnesega Tallinna 5. lasteaias andsid suurepdraseid tule-
musi (foto 2). Lastele pakub elusate loomade vaatlemine suurt elamust. Nad tahavad
neid tingimata kujutada joonistusel ning teevad seda palju emotsionaalsemalt kui pdrast
pildi vaatlemist. Sellest v6ib teha jdrelduse: see, mis on n.-6. ehtne, eluline, koidab
lapse téhelepanu alati rohkem kui pilt voi kujutis,

Foto 1. Foto 2.

Varvuste tundmadppimine, eriti nende kooskéla voi ebakdla kindlaksmddramine, on
itks peamisi ilumeele ja maitse arendamise vorme. Selleks peaks lasteaias olema varvi-
lisi riide- ja paberitiikikesi — mida rohkem, seda parem. Nendest saab koostada meel-
divaid ja ebameeldivaid vérvustekombinatsioone. Méngimisel tuleks kasutada varviliste
kuubikeste voi muude geomeetriliste vormidega puu- voi plastmassklotse.

Joonistamise Gppimisel tuleb kasutada varvipliiatseid ja guasdvarve ning véimalikult
toneeritud paberit. Pintslite ea pikendamiseks pestagu neid aeg-ajalt seebiga. Vanema
rithma lapsed oskavad toneeritud paberit viga maitsekalt kasutada. Uhes lasteaias soovis
poisike joonistada kosmonauti ning tahtis selleks saada musta paberit; et seda ei
olnud, védrvis ta ise aluse mustaks ja sai nii vdga huvitava joonistuse.

Inimfiguuri joonistamise oskuse arendamiseks soovitatagu lastel, eriti vanemal riih-
mal, joonistada mdnd tuntud inimest (koristajat, kasvatajat, meditsiinidde), keda nad
armastavad ja hindavad. Mdnikord voivad lapsed ka ise poseerida, Seejuures tuleb
juhtida tdhelepanu olulistele erinevustele tdiskasvanu ja lapse figuuris.

Et lapsed saaksid siivenenumalt uurida inimfiguuri liigutusi kiilgvaates, on soovitav
kasutada vastavaid kartongist valmistatud liigesmudeleid. Lapsed tegelevad nendega
meelsasti, uurivad jasemete ja keha asendit ning opivad niimoodi inimfiguuri joonis-
tama, Selliseid liigesmudeleid kasutavad nditeks Tallinna 5., 9., 28. ja 48. lasteaed.

Lastel peaks alati olema vdimalusi oma muljete véi elamuste véljendamiseks, Hea
oleks, kui igas rithmatoas, eriti vanemate rilhmade tubades, oleksid seinatahvel ja wvdr-
vilised kriidid, sest lastel tekib vahel spontaanne soov voistelda, kes oskab kdige pares
mini mond kuju joonistada. Lastagu neil tegutseda! Mdonikord iiritavad nad isegi kari-
katuure teha. K&ik see arendab joonistamisoskust (foto 3).

Tallinna 5. lasteaias kinnitatakse joonistuspaber vineertahvlikesele (keskmisel riih-
mal suurusega 253 32 cm, vanemal — 32 > 42 cm). Laps hoiab selle pdlvedel pool-
piisti, iilemine osa toetub laua servale. Keha asend vastab nii igati nduetele ja laps el
saa oma joonistust vasakule ega paremale poodrata, nagu laual joonistamisel tavaliselt
tehakse. Peale selle suudab ta pliiatsit vai pintslit ilma erilise pingutuseta digesti hoida.
Laual joonistamise puhul {foto 4) tuleb seda alatibti meelde tuletada.

Kui joonistatakse mond kindlat objekti, nagu maja, veoautot, sdiduautot, kraanat,
trammi jne., mida lapsed on eelnevalt vaadelnud ja analiilisinud, ei tarvitse tehtud
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Foto 3. Foto 4.

viga lapsele alati dra nédidata. Las ta vaatleb jdrgmisel jalutuskiigul seda objekti pohja-
likumalt, siis leiab vea iiles ja parandab selle ise.

Enne joonistamist lastagu lastel jutustada objektist ja selle olulisematest karakteer-
selest osadest, mida kindlasti tuleb ndidata, et asjal oleks Bige ilme.

Uhiselt ldbivaatamiseks ja arutamiseks valida alati mitmesuguseid toid, selle arvestu-
segd, et kuu-kahe jooksul joutaks vaadelda kdigi laste paremaid joonistusi.

Kui lastel on esemete joonistamises juba kogemusi, véib lasta neil joonistada mingil
teemal, kus saab neid oskusi dra kasutada.

Fantaasia jargi joonistamisel tuleb paar pdeva enne seda joonistamisele vastava
eseme lile vestelda, lapsi ette valmistada.

Koige paremini joonistavad lapsed seda, mis on vahetult seotud nende isiklike ela-
muste ja muljetega iimbritsevast elust. Umbrust aitab aktiivselt tajuda selle emotsio-
naalne serveerimine,

Véga oluline laste kujutavas tegevuses on tdnapieva kujutamine. Sellega saavutame
kolm eesmarki:

1) arendame lapse huvi ja tahet joonistada ning kujutada seda, mida ta elus iga
pdev ndeb ning tunnetab, rikastame tema teadmisi ja arendame kujutlusvéimet;

2) Spetame last tootama loovalt, paneme juba maast-madalast alguse tdétahtele. Hil-
jem muutub see loomulikuks vajaduseks tédtada;

3) valmistame ette kooli 1. klassi Opilaste kontingenti, mis tavaliselt jdib selleks
aluseks, millele dpetamisel tugineda.

Kuid lapse soov oma elamusi joonistusel kujutada ei vasta igakord tema vdimetele.
Seepdrast ongi vaja rohkem joonistada. See arendab oskust ja rikastab kogemusi, Siin
avaldub dialektiline wvastastikune méju: soov koike kujutada ning selle soovi tecsta-
mine suurendab joonistamisoskust, see oskus omakorda, jérjest kasvades ning pakku-
des lapsele iiha suuremat emotsionaalset rahuldust, tekitab'soovi joonistada.

Lapseeas arenenud teraval vaatlemisoskusel ja elaval kujutlusvoimel on suur téht-
sus leova kujundamise oskuse arenemises.
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Kasvatusté')ﬁ saab olla edukas itksnes
siis, kui kool ja kodu moodustavad
tugeva iihisrinde, kui kooli, pere-
konna ja tildsuse nouded ja taotlused igal
sammul kattuvad.
Kuigi kommunistlik kasvatussiisteem
pohineb laste iihiskondlikul kasvatamisel,

ei ole perekondliku kasvatuse osatdhtsus P e d ag Oog i l iS e St

viahenenud., «Uhiskondlik ja perekondlik

kasvatus ei ole omavahel vastuolus,» iitles d

N. S. Hrudtiov oma ettekandes NLKP propagan aSt
XXII kongressil, «perekonna kasvatuslik - &

moju lastele peab harmoneeruma laste mele kOOl]S
ithiskondliku kasvatamisega.- :

Tdiesti ekslikul seisukohal on need,
kes vaidavad, et kommunismile fileminekul
viiheneb perekonna tdhtsus ja kaob aja
-jooksul iildse. Tegelikult kommunismi
ajal perekond tugevneb, perekondlikud E. LAPRIK,
suhted wvabanevad tdielikult materiaalse-
test kaalutlustest, saavutavad snure puh-
tuse ja kindluse.»

Kooli ja kodu iihisrinde tugevus sdltub paljudest teguritest. Tdhtsaimaks neist pean
lastevanemate teadlikkust, See on nagu vundamendiks, millele on vdimalik veel palju
peale ehitada, On tarvis selgusele jouda, kas lapsevanem on teadlik oma vastutusest iihis-
konna ees ja juhindub ka kasvatustods ithiskonna huvidest. Kuid samal ajal oleneb tead-
likkus ka lastevanemate pedagoogilistest teadmistest ja oskustest: kas nad tuginevad iiks-
nes elukogemustele (sageli ka lihtsalt intuitsioonile) v6i on nende sammude suunajaks
eesrindliku ndukogude pedagoogikateaduse pohimétted. Lastevanemate teadlikkus ja
pedagoogilised oskused soltuvad suuresti kooli tegevusest, pedagoogilisest propagandast
lastevanemate hulgas.

Rapla keskkoolis alustasime siisteemikindlat pedagoogilist propagandat 1960/61.
Oppeaastal. Selle aja jooksul on iilekoolilistel lektooriumidel lastevanemaile peetud iile
60 loengu, klassilektooriumidel ligi 80 ja asutuste lektooriumidel 50 loengut, Nagu nieme,
arvud on suured. Oleme kasutanud jargmisi vorme: 1) iilekoolilised lektooriumid,
2) klassilektooriumid, 3) lektooriumid asutustes, 4) klassijuhatajate ja Opetajate indi-
viduaalne selgitus ning 5) pedagoogiline nouandla.

Ulekoolilise iektooriumi korraldame iga kahe kuu jirel. Esimestel aas-
tatel korraldasime koolilektooriumi puhkepdeviti, niiiid aga teeme seda kindlal nddala-
pdeval, kolmapdeval. Kogu Gppeaasta lektooriumid on kuupdevaliselt kindlaks méadratud
ja lastevanemaile teatavaks tehtud. Algul teatasinle nendest Opilaspdevikute kaudu,
hiljem miiiirilehtede ja viimasel Oppeaastal juba abonementraamatu kaudu, mille vbis
saada iga lapsevanem.

" Bt iilekoolilisi lektooriume oleks hdlpsam korraldada, moodustasime 1963/64, o.-a.
Rapla rajooni kultuuriiilikooli juurde pedagoogika osakonna. Sellise osakonna voiks
luna koigi suuremate keskkoolide juurde. Siis on lihtsam nii vélislektorite saamine
kui ka majanduslike kiisimuste lahendamine (lektoritele tasu maksmine jm.).

Et viltida teemade wvalikul juhuslikkust, koostasime 1960. aasta siigisel lektooriumide
kahe aasta programmi. 1960/61. ja 1961/62. &.-a. programmis olid ideelis-poliitilised,
pedagoogilised ja tervishoidlikud loengud, perckonnadiguse alused ja praktilised oppu-
sed. Teemade jargi leidsid kasitlemist:

Rapla keskkooli direktor *
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1960/61. oppeaastal

. Kommunistliku kasvatuse alused.
. Kasvatuse tdhtsus lapse isiksuse kujundamisel.
. Laste kiisimised ja nendele vastamine.
. Jonn ja selle véltimine.
Ergutused ja karistused laste kasvatamisel.
Tookasvatus ja eneseteenindamine perekonnas.
. Vanemate isikliku eeskuju tdhtsus kasvatustoos.
Lapse ettevalmistamine kooliminekuks ja koolisaatmine,
. Vanemate oOigused ja kohused laste kasvatamisel.
. Perekonnadiguse alused NSV Liidus.
11, Abielu ja armastus.
12. Tervishoidlikud kiisimused: a) levinumad lastehaigused ja nende profiilaktika,
b) tuberkuloos ja sellest hoidumine,
13. Rahvusvaheline olukord.
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1961/62. oppeaastal

. Lastevanemad ja kool.

. Opilasorganisatsioonid koolis.

. Laste kodused iilesanded ja vanemate osa nende tiditmisel.

Laste ja vanemate vaheline usaldus.

. Ateistlik kasvatus perekonnas.

. Laste majanduslik kasvatus perekonnas.

Toemeele ja aususe kasvatamine.

. Opilase meniiil.

Noorsoo kuritegevus ja selle pdhjused, Kuritegevuse drahoidmine.

10. Kultuurse kditumise harjumuste kasvatamine.

11, Tahte kasvatamine.

12, Teadliku distsipliini kasvatamine.

13. Kooliealise lapse hiigieen.

14. Meie elu NLKP partei programmi valgusel.

Iga lektooriumi eest on vastutav teatav klassikollektiiv voi huvialaring, Tavaliselt
oleme vastutajaks valinud selle klassi v&i huvialaringi, mille juhataja esineb lektorina.

Lektoritest meil puudust pole olnud. Iga dpetaja on valinud ithe pedagoogilise teema,
mida ta pidevalt tiiendab, Loengute kvaliteediga on rahule jaddud. Ulekoolilisel lektoo-
riumil on védga harva olnud ainult loengud, enamasti oleme lisaks korraldanud kontserte
ja nditusi (Gpilaste vihikud ja joonistused, omavalmistatud Sppevahendid, pedagoogiline
kirjandus jne). Lektooriumi alustame ikka kontserdiga. Siis ei jddda hiljaks — iga
lapsevanem on huvitatud oma lapse esinemisest. Ulekoolilistest lektooriumidest osavot-
jaid on meil olnud 80—140, "

Tavaliselt on nii, et lapsevanemad ei ldhe pirast lektooriumi ametliku osa loppemist
laiali, vaid kogunevad Gpetajate ja klassijuhatajate iimber, kes neile siis néu annavad,
kuidas iiht voi teist poissi-tidrukut Gppima panna voi kditumises korrale kutsuda. Maoni-
kord vaatame pdrast loengut lihifilme. Kahjuks on véga vihe hdid, 6petlikke ja kasva-
tavaid lihifilme. See wvblg tuleks meie kdrgematel haridusorganitel koos Kultuuri-
ministeeriumi ja Kinematograafia Komiteega tasuda, Praegused liihifilmid on juba
aegunud, Peale loengute oleme praktiseerinud ka fihiseid teatriskdimisi. Nii vaatasime
Tallinna Draamateatris E. Aldi «Voorast». Sagedasemaid teatrikiilastusi takistab trans-
pordivahendi puudumine.

Jdargmiseks oOppeaastaks trikime abonementraamatud ja jagame need Oppeaasta
alguses lastevanemaile vdlja. Seal on mérgitud aeg, lektorid, teemad, kontsert vGi naitus
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jne. Iga loengu puhul rebime &ra vastava talongi, siis on parem teha statistikat ja
tihtlasi distsiplineerib see lastevanemaid.

Oleme korraldanud ka klassilektoorivme (paralleelklassid koos) iiks kord poolaastas,
peale selle tavalisi klassi lastevanemate koosolekuid Oppeedukuse ja distsipliini aruta-
miseks. Selleks koostati igale klassile loengute plaan. Nii ei kordu aasta jooksul iikski
loeng. Kokku tuleb 44 loengut. Arvan, et klassilektooriumide vormi tuleks rohkem
populariseerida. Loengutsiikli koostamisest peaksid osa vitma pedagoogikateadlased ja
psithholoogid. Niisuguse tsiikliga saab vanemaile anda tdieliku laste kasvatamise ABC
Toon mdned niited meie klasside lektooriumide plaanidest 1961/62. Gppeaastal.

7. klass
. Kino ja selle kasutamine laste kasvatamisel.
. Aususe ja digluse kasvatamine,
. Kuidas peavad vanemad kaasa aitama laste komsomeli astumisel.
. Ateistlik kasvatus perekonnas,

L

8. klass
. Elukutse valikust ja edasioppimisest.
Vanemate iilesanded laste eksamiteks ettevalmistumise ajal.
. Sporditegevus ja selle tihtsus.
. Komsomoliorganisatsioon koolis.
. Lastes huvi dratamine kaasaegse tehnika ja pollumajanduse vastu.

9 klass
M. I. Kalinin noorsoo kommunistlikust kasvatusest.
. Soprus ja seltsimehelikkus noorusajal.
. Kokkuhoidlikkuse kasvatamine.
. Noorukite tédkasvatus perekonnas.

R S

Ei tuleks digeks pidada klassi lastevanemate koosolekuid, kus arutatakse iiksnes oppe-
edukuse ja distsipliini kiisimusi. Kindlasti peab seal olema ka moni pedagoogiline vest-
lus. Need vanemad, kelle lapsed kiituvad voi Opivad halvasti, tavaliselt koosolekule
ei tule.

Lektooriumid asutustes on ette nihtud kooli ildtodplaanis, Teemad kooskolastab
lektooriumi eest vastutav klassijuhataja vidhemalt kaks nddalat enne lektooriumi asu-
tuse vbi ettevitte ametiiihingukomitee esimehe ja parteiorganisatsiooni sekretdriga.
Enne loengut antakse iilevaade asutuse tbttajate laste kaitumisest ja Oppeedukusest
ning lithike iseloomustus iga Opilase kohta. Samal ajal ilmub seinaleht 6ppe- ja kasva-
tustéo kiisimustes, Kui asutuse juhataja, ametitthingukomitee esimees ja partei-algorgani-
satsiooni sekretir votavad asja tosiselt, on lektooriumidel palju kuulajaid. Eeloleval
Sppeaastal tahame planeerida iihes asutuses lektooriumi kaks korda Oppeaastas, kord
poolaastas.

Kodude kiilastamises valitseb meil jirgmine kord: iga uue &pilase kodu
kitlastatakse, et tutvuda tema koduse elu ja toGtamistingimustega. Sageli peavad klassi-
juhatajad sidet telefoni teel voi ldhevad asutusse voi ettevottesse, kus saavad vestelda
mitme lapsevanemaga. Ka paljud lapsevanemad leiavad tee kooli, et nou pidada tiitre
vbi poja dppimise ja kaitumise ile.

Pedagoogiline nduandla on meil alles uus ja selle vadrtus pole veel
teada. Nouandla koosseisu kuuluvad autoriteetsemad Opetajad, direktsioon ja lastevane-
mate komitee esindajad. Jirgmisel dppeaastal tuleb nduandlat rohkem populariseerida.

=

Pideva pedagoogilise propaganda tulemusena on tihenenud side kooli ja kodu
vahel, lastevanemate komitee on palju energilisemalt tédle asunud, on tugevnenud ihis-
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kondlik hukkamoist nende lastevanemate suhtes, kes vihe tegelevad kasvatuskiisimus-
tega. Ka kooli iildine oppe- ja kasvatustod on paranenud. Oppeedukus oli eelmise
op; ta 15pul 94,3%. Opilaste astumine pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni ei ole
enam probleem. On vihenenud nende lastevanemate arv, kes sunnivad lapsi usukombeid
tiditma. Oppeaasta '|opetame ikka lastevanemate ja ‘Opetajate {ihise puhkedhtuga.

Kas ei peaks siin juhtimise enda kitte votma iihingu «Teadus» pedagoogika sekt-
sioon ja pedagoogiline kabinet? Sel juhul oleks lihtsam lektoreid saada. Ulekooliliste
lektooriumide asemel voiks luua suuremate keskkoolide juurde kultuuriilikooli laste-
vanemate osakonnad, Pedagoogikateadlased voiksid nende osakondade jaoks koostada
ndidisprogramme. Raskusi on praegu ka loengute saamisega.

Soovitusi 5. klassi vene keele opetajale

I. BATARINA,
ENSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi vene keele sektori juhataja

Ta'navu siigisel hakatakse 5. klassis vene keelt Opetama uue opiku jargi., Eelmisest
erinevalt on selles Opikus palade temaatikat tunduvalt laiendatud, See voimaldab

Oppe- ja kasvatustood paremini siduda, loob eeldused mitmekesisematel teemadel
vestlemiseks ja sBnavaraga todtamiseks.

Opiku kasutamisel tuleb silmas pidada, et teksti lugemine ei ole eesmirk omaette,
vaid on baasiks, mille alusel kénekeelt arendada. Opetaja t66] on edu iiksnes sel
juhul, kui ta kasutab opiku materjali loovalt ega piirdu mehhaaniliste {ilesannetega
loetud teksti sisu imberjutustamisel.

Eelmisest &pikust erinevalt-on siin palades ja nende all toodud sdnastikes aktiivsesse
sonavarasse kuuluvad sonad trikitud sorendatult. Peale selle ei tosteta tekstis esile
iiksikuid sonu, vaid sdnaiihendeid. See soodustab uute sonade meeldejatmist ja aktivi-
seerimist,

Kuidas seletada uusi sonu? Opetaja peaks piiidma uusi sdnu seletada mitte tekstist
eraldatuna, kasutades wvoimalikult harva tGlkimist. Sonade semantiseerimise pohilised
votted on jdrgmised: nditlik seletus (eseme voi tegevuse, tavalise joonistuse, tahvli-
joonise vo6i aplikatsiooni nditamine); varem &pitud, juba tuttavate sonade (siinondiii-
mid, antoniilimid) kasutamine; sdna analiliisimine (varem Opitud samatiiveliste sdnade
abil), Kaks viimast vitet on viga efektiivsed mitte iiksnes sbna moistmisel, vaid ka selle
kinnistamisel, sest uus stna assotsieerub varem tuntuga. Tolget soovitatakse kasutada
ainult nendel kordadel, kui iihel vai teisel pohjusel ei saa eespool nimetatud votteid
abiks votta, vGi siis, kui tahetakse kontrollida, kas &pilasel on sonad omandatud.

Uusi sonu selefatakse tavaliselt kas Gpetaja jutustamise (enne teksti lugemist) voi
sissejuhatava vestluse ajal.

Vaatame esimest moodust. Kisitlemisele voetava pala jutustamisel ei ole soovitav
teksti sisu tdpselt edasi anda, sest siis ei paku lugemine lastele enam huvi. Votame
nditeks § 13 «Angpeiikus cuér», Selle pala esimese osa tutvustamisel voiks Opetaja
jutustada mitte pala sisu, vaid seda, et suvel koige kibedamal pollutosé hooajal korral-
datakse suuremates kolhoosides p&llulaagrid. Traktoristid elavad seal kogu
aeg. Kui nad hakkaksid iga pdev kodust kdima, kuluks selleks liiga palju aega. Kolhoosi
on pikk maa, 5—6 kilomeetrit. Sellepdrast elavad brigaadid seal, kus nad to6-
tavad.

Teine moodus. Sissejuhatava vestluse meetod on viga kdepdrane eriti nendel juhtu-
del, kui' opilastel on késitletava teema alal juba teatud sdnavara olemas. Vestluse kdi-
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gus on siis hea laste sonavara laiendada ja aktiviseerida, Nii nditeks tuleb lugemispala
«[Iuonepermit nareps» (§ 2) sissejuhatavas vestluses meenutada 4. klassi opiku §§ 9,
11, 12, 13,- 14, 15, 17 ja 28; lugemispalale «Mecausr u BpeMeHa roga» (§ 3) eelnevas
vestluses kordame §§ 7, 18, 19, 20, 27, 95 sonu; teksti « Kopabns «Bocrok»» (§ 27) Oppi-
misele asudes votame abiks eelmise aasta dpiku §§ 66, 67 ja 68,

Vbiks veel toimida niimoodi: votame jutustuse «Byap ToToB» (§:10) esimese osa
kisitlemise ettevalmistamise. Teeme seda osade kaupa. Tunni algul nditeks seletab ja
kinnitab &petaja sonad nycTb, OOPaTUTHCA, TIPOWTH Ha BOK3aJ, Hampumep. Kuidas
seda teha? Meil on kombeks, et tunni algul teatab korrapidaja Gpetajale, kes Opilastest
puuduvad. Opetaja voiks niiteks klassilt kiisida, et kes on korrapidaja. Siis iitleb ta:
«ITycrs (AHTC) CKRaKeT, KTO CerofiHA OTCYTCTByeT.» Seletatakse, mida tdahendavad
sonad myerTk, OYCTH cKawerT, ja kirjutatakse need tahvlile. Seejdrel koostavad Opilased
iseseisvalt lauseid, milles esineb uus sdna, Opetaja vdib oma kones seda uut sona ka
rohkem kasutada. Niiteks «IIycTe PaoT crasker cBoe mpefnoxenue», Siin voetakse
késile sdna «w6paTuThe Ay, Voiks soovitada seda nditeks umbes jérgmiselt sele-
tada: «MepuKe, naji MHe NoMadgyiicra TBOW KIVDKKY. ¥ KOTO #A IOHNpOCHIA
rwamrky? K womy a ofpatunace? (poérduma kellegi poole),Séna kirjutatakse tahvlile
koos kiisimusega «x ®omy?», Kinnistamiseks esitatakse Opilastele veel 2—3 analoogilist
kiisimust,

Sonaiihendi «rpouTM Ha BOK3aJ» seletamisel iitleb Opetaja nditeks: «IIlna
A CerofiHA B INRONY ¥ BAPYT Ko MHe obpaTuiack OfHa xeHinuHAa: «Cramure,
fI0sKANYIICTA, KAk [TPOMTH Ha yunmy Supna?» f ofbacHnma, A et Gb1 KTO-HUOY AL
K BaM ofpaTiuicsd C TaRMM BONPOCOM, BBl TIOHAMM Obl Bompoc? Yo SHAWAT
«rpoiTi Ha yamaly»? (Sonatihendid kirjutatakse tahvlile.) Siis koostavad Opilased ise
kiisimusi, kus esineb opitav sonaithend. Pérast koduse iilesande kontrollimist (kui see on
dpetajal niimoodi ette nihtud) jatkub uute sOnade seletamine: cTONOBas, TOCTHMHMIIA,
Sonprma. Opetaja kiisib: Ecomt y Bac 9ro-ambyap Gommur, ® KoMy Bl upgre? (K
nowTOpY, £ Bpauy). Uue sbna selgitamisel vdetakse appi sona GousrmT, millega kor-
vutataksegi 6 01 b Hu 1L a. Mis te arvate, mida tihendab sona foavuuua? Niimoodi
toimitakse ka sonadega cToJXoOBa#f (cTON), FOCTHHHUILA (rocTs).

Pirast uute sonade kinnistamist (kiisimustele vastamine, lausete koostamme] asu-
takse uut pala lugema. Seejuures antakse ka seletust monede uute sonade kohta (mis ei
kuulu aktiivse sbnavara hulka) ja keskendutakse siis lugemisele. Peetagu silmas, et see
ei ole viahem tdhtis kui sdonade seletamine.

Pala Gppimisele eelnev 166 sdnavaraga toimub mitte ilksnes sonade. seletamise ees-
margil, vaid selle kdigus Opivad lapsed kuulama ja moistma venekeelset kénet ning
saavad kisimustele vastamisel ja lausete koostamisel ise vene keeles konelda, sama-
aegselt tutvuvad nad lugemispala detailidega ja Spivad kasutama sOnaithendeid. Kones-
oleva t66é protsessis saab Opetaja tdita teisigi vajalikke Opetuslikke ja kasvatuslikke
lilesandeid.

Et aktiviseerida kogu klassi méttetegevust, suurendada tunni efektiivsust ja arendada
lugemisoskust, on soovitav sagedamini rakendada niisuguseid votteid nagu lugemine
endamisi ja kooris, teksti muutmisega.

Enamik tekste voimaldab anda Opilastele mitmesuguseid iseseisvat mé&tlemist noud-
vaid ‘loovaid iilesandeid. Need voiksid naiteks olla: 1. Teksti iimberjutustamine muude-
tud ajaga {oleyiku asemel minevik). Selleks sobib hdsti niiteks «¥Y po® PyYHYHOTO
Tpyma». 2 Teksti imberjutustamine mina-vormis, kus mina-tegelaseks on moni jutus-
tuse tegelastest. Nditeks «IIpemnoskenme», Jutustajaks on Masa, 3. Loetud teksti jargi
uue jutustuse koostamine, kus kasutatakse oma téhelepanekuid vdi varem omandatud
teadmisi. (Nditeks voiks lasta opilasi jutustada monest kohalikust to0eesrindlasest voi
teistest tuntud voi ldhedastest inimestest.) 4. Oma isiklike motete voi arvamuste véljen-
damine loetu vGi mingi siindmuse kohta. 5. Jutustusele uue 15pu vi uue analoogilise
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loo motlemine, samuti pildi jdrgi viikese pala jutustamine. 6, Iseloomustuste koosta-
mine,

See on vaid ndidisloetelu, mida muidugi ei tule vdita kohustuslikuna, Tingimata on
aga vaja saavutada olukord, et opilased mdtleksid iseseisvalt ja et nad kogu tunni
jooksul intensiivselt toétaksid.

Moistagi peab iga Opetaja ndudma, et Opilased jutustaksid loetut omade sdnadega,
mitte sona-sonalt nii, nagu seisab raamatus. Et dpilased kasutaksid omi sonu, s. o. et nad
jutustamisel motleksid, see ei tule iseenesest. Opetaja iilesanne on nende méttetegevust
arendada ja aktiviseerida. Kui anname o&pilastele ainult seda liiki iilesandeid, nagu:
jutusta pala «¥pox pyuHoro tpyga» iimber, siis ei pi nad iialgi iseseisvalt motlema,
siis jddb loov méte kingu. Oigem on iilesandeid teisiti formuleerida: 1. Jutusta, millised
instrumendid on todkojas, kus poisid todtavad. 2. Millised instrumendid on tookojas,
kus tiitarlapsed tootavad. 3. Jutustage, mida teevad poisid tookojas? 4. Mida teevad
tidrukud. 5. Missugune on meie kooli tédkoda?

Voi nditeks jutustust «IIpexmnoscenme» lugedes: 1. Jutustage, mida pioneerid koon-
dusel teevad? 2. Millest pioneerid kirjutasid? 3. Mida MaSa vabal ajal tegi? 4. Mida sa
arvad Masast?

Jutustuse «Angpeiiwmn cuér» ldbitdotamisel voiksid olla nditeks niisugused iiles-
anded: 1. Jutustage traktoristide todst. 2. Jutustage, mida Andreika ndgi podllulaagris?

Lugemispala «JecrHoe JeHmHckoe» kasitlemisel voiks kasutada iilesannet: Jutustage,
mis juhtus kord Uljanovite aias? '

Kdénesolevas opikus antakse mone teksti puhul mitu iilesannet, rohkem kui joutakse
tdita. Seda sellepérast, et Gpetajal oleks vdimalik valida. Tugevamatele opilastele antagu
keerukamad {ilesanded, mé&nikord vaéib ililesandeid anda ridade viisi. Uks rida nditeks
peab leidma vastuse kiisimusele: «Mida tdhendab deviis «Alati valmis!», teiselt kiisime:
«Missugune peab olema pioneer?», kolmas rida vastab kiisimusele: «Millega me tege-
leme vabal ajal?» (teksti «Byab ToroB» puhul). Voi nditeks jutustuse «Copesno-
BaHMe» Oppimisel koostavad ilihed oOpilased antud eeskujul dialoogi, teised valmistuvad
jutustama esimest ja teist osa Vassili Andrejevi isikus, kolmandad seletavad, kuidas nad
moistavad viljendit «Inimene on inimesele sober», Lugemispala «TeqeBuzop» kisitlemi-
sel voib iihtedele Gpilastele anda iilesande jutustada, kuidas Diima kais tsirkuses, teised
jutustavad tsirkuses kdimisest Diima isikus, kolmandad annavad loo edasi niimoodi, et
jutustajaks on ema.

Ei ole sugugi ndutav, et Opilased iga loetud pala iimber jutustaksid. Monel korral
piisab, kui nad tdidavad méne loova iilesande, nditeks selles laadis, nagu eespool niiteid
tdime. Opetaja vaib niisuguste iilesannetega piirduda niiteks tekstide «Mocud Jaap»,
«Coap», «IlouramT», «Kar moceamu Gymary», «Berl» jne. puhul.

Esimesel pilgul paistab, et seda liiki loovad iilesanded kdivad 5. klassi Opilastele iile
jou. Rasketeks osutuvad need siis, kui neid rakendatakse ilma vastava eeltédta. Uhe
vl teise loova iilesande tditmise ettevalmistamine peab algama varakult, juba siis, kui
alles alustatakse t66d tekstiga. T66 votted olenevad iilesannete raskusest ja klassi
tasemest.

Toome mdned ndited. Kui Opetaja annab iilesande jutustada loetu teksti oleviku ase-
mel minevikus, voib ta eelnevalt esitada kiisimusi, mis nduavad tegusdna kasutamist
mineviku vormis. («¥por pyuHoro tpyfar). Pala «IIpepmioaenme» puhul on esma-
kordselt antud iilesanne jutustada tekst imber Masa isikus. Voib lasta jutustada ka
Vanja isikus. Otstarbekohane on anda vastavaid niidiseid lugemise ettevalmistamisel,
sonade seletamise kdigus. Opetaja jutustab nditeks: «Tutvusin hiljuti titarlapsega, kelle
nimi oli Masa. Kuulake, mida jutustas Ma%a mulle oma pioneerisalga t&dst. — «Meie
salgas on neli poissi ja mina...»»

Lihtudes algklasside ja 5. klassi dpikute lugemispalade temaatikagt ja tekstide labi-
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t6otamiseks méeldud iilesannete iseloomust, margime siin jargmised naidisteemad, mille-
pohjal 5, klassi kursuse lopetanud lapsed peavad oskama vestelda, oma motteid val-
jendada:

Meie perekond. Millega perekonna litkmed tegelevad. Ténav, kus ma elan, Meie-
kodulinn, kolhoos, asula, kiila. Meie klass. Korrapidaja ilesanded. Minu sober. Meie
kool. Minu péaevareziim. Minu kohustused kodus. Kuidas ma abistan tdiskasvanuid..
Meie pioneeride elu. Suvevaheaeg. (Puhkus pioneerilaagris, maal, linnas.) Aasta-ajad, t60
kolhoosides ja sovhoosides. Meie talveroomud, Sport. Spordipdev meie koolis. Opilasreeg-
lid. Meie kodumaa. Riiklikud tiht- ja pidupdevad. Vladimir IIjits Lenin. Kosmonaudid.

5. klassis peavad opilased Gppima kirja ja iimbrikule aadressi kirjutama, lihtsamaid
igapidevases elus ettetulevaid kisimusi esitama, antud teemadel kahek&nesid pidama.

Uues opikus on palasid Gpilastele iseseisvaks lugemiseks. Need on koigile kohus--
tuslikud. Tekstid on antud iilesannetena: «Loe sbnastiku abiga». Need on lithikesed jutu-
kesed voi naljalood, sisuliselt pohimaterjalile lihedased. Nende iilesandeks on harjutada
ppilasi iseseisvalt sonastiku abil lugema. Tundmata sénad leiab noor lugeja dpiku alfa-
beetilisest sonastikust.

Venekeelset teksti iseseisvalt lugema kohustatakse opilasi esmakordselt. Sellepérast
tuleb neid Opetada, kuidas iseseisvalt tekstiga tootada, seda lugeda ja sellest aru
caada. Fsimesed kaks-kolm pala on soovitav klassis iiheskoos Spetaja juhtimisel 1dbi
lugeda. Opetaja nditab lastele, kust ja kuidas tundmata sonade tdhendust otsida ja et
selleks on vaja kindlalt tunda venekeelset tdhestikiu. Opilaste iseseisvat lugemist on
tarvis tundides kontrollida. Opetajal peab olema selge {ilevaade, kas lapsed on lugenud
ja sisust digesti aru saanud. Kontrollimisel ei tarvitse sisu iimber jutustada, pole motet
nouda ka uute sonade pdhedppimist.

Opiku 16pus on antud veel mdned tekstid, mida &petaja saab kasutada oma soovi
kohaselt.

Vastavalt oppeprogrammi nduetele on uues dpikus keeledpetuse mahtu suurendatud:
sinna on vdetud 11apT a-tiiipi naissoost ja c'T ou-tiipi meessoost nimisonade kddna-
mine mitmuses. Vastavad katsed koolis nditavad, et keeledpetuse niisugune maht on
opilastele joukohane. Kuid nimisona kadnamise mitmuse vormide omandamine ei ldhe-
just kergesti, eriti méned (poAuTENAbLH BIfi ja BMHUTeabHBIN) kidnded
Seda peaks Opetaja silmas pidama.

5. klassis on ette nihtud ka leksikaalne t66 tegusonade aspektidega, mida tehakse pea-
miselt keeleliste harjutuste varal, kus on iilesandeks valida tegusona dige aspekt, Mois-
tagi tuleb opetada opilastele tegusona aspektide kasutamist kogu . Opetamise ajal, olgu
see siis lugemisel, vestlemisel voi uute sOnade seletamisel.

Lugemispalades on kasutatud, nii palju kui see oli vdimalik, Oppeprogrammis ette-
nahtud ja parajasti Opitavaid grammatika vorme. Selleparast soovitame opetajal t60-
planeerimisel vaadelda lugemispalade teksti ka sellest aspektist, mil mddral neis leidub-
keeledpetuseks vajalikke vorme. Siis on kergem lugemist ja keeledpetust siduda. Luge-
mise ja grammatika tihedat seost on arvestatud ka temaatilise perspektiivplaani koosta-
misel. Naiteks nouavad lugemispala «¥{mpas maana» kasitlemisel eriti suurt hoolt'
naissoost tegusdnade BUHMTEJBHBIA kiddnde vormid. KeeleGpetuses on otstarbekohane
kasutada niidetes lauseid samast lugemispalast.

Keeledpetuse materjali selgitamisel ja kinnistamisel on &petajale suureks abiks.
mitmesugused nditlikud vahendid, esmajérjekorras aplikatsioonid, Aplikatsioonide najal
saab lastele selgeks teha peaaegu koik eessOnad. Toome niitena kirjelduse sellest, kui-
das kasutada aplikatsioone eessOna «c» (TeopuTenbHbI kidne) tdhenduse seletamiseks .
ja iihtaegu varem &pitud tegusonu korrata.

1o 310? OTO0 Aec. (Tahvlile joonistatakse mets voi kinnitatakse vastav aplikatsioon}:

Yro a10? D10 mom. (Kinnitatakse jélle vastav aplikatsioon)
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Yro aTo? 310 jopora, (Metsast majani joonistatakse tee)

Kro sro? 3Bto xeesouka. (Lisatakse vastav aplikatsioon)
(1o IOTa)

Ko aro? 9ro mansuuk. (Tidruku korvale kinnitatakse poisi aplikatsioon)
(aro Gpar, aTro Mapr)

C rem nomsa I0Ta B nec? (Selgitatakse «c» tdhendust)

(... ¢ Maapuukom, ... ¢ 6parom, ... ¢ Maprom)
C reMm nomén B gec Mapr?
. € CecTpoi, ... ¢ AEBOYKOM, ... ¢ FOTOM)

A kTo aro? Cro cobaka. (Kleebitakse aplikatsioon)

Kar soByr cobaky? (... Bobux)

Koro Bzamu pebsara B nec? (... cobaky, ... Bobuxa)

C reM noum pebara B Jec? (... ¢ cobakoit, ... ¢ Bobukom)

I'ie 1y pebara? (... no Aopore)

CKONBKO KMJIOMETPOB OT foMa A0 Jeca?

A uTo 3T0? 3TO KopamHa. (Ndidatakse vastavat aplikatsiooni ja kinnitatakse siis
tahvii kilge)

Y roro Kopauna? (V geBouxy... ¥V IOTwl, ... ¥y Mapra)

C uem momma B nec ¥Ora? (... ¢ HopsuHOII)

C uem mowén B jec Mapr?

C uem mouwwt pebara B nec?

A uTo aro? 3ro yaouka. (Kordub sama tegevus, mis korvi aplikatsiooniga)

YTo Bzan Maprt emé ¢ coboit?

C gem Mapr noméa B gec? (... ¢ yAGUKOI)

Hro oH Gygmer AenaTh y peru? (... J0BUTH PLIDY)

Hem cH Gyzer noBUTE PuIBY? (... yAouxoil, Miks siin pole vaja kasutada eessina?)

Seejdrel laseh Opetaja Opilastel juba iseseisvalt jutustada pildi jirgi, mis niiid on
tahviile tekkinud kriidijoonistest ja aplikatsioonidest, Jirgmistes tundides, kui késitlemi-
sele voetakse teised eessonad (maj, mojg, nmepef), vdib kas sama piiti tiiendada voi
uue kujundada, nii nagu Opetaja heaks arvab. s

Uues opikus on igas osas triikitud rohkem keelelisi harjutusi kui &pilased tiita joua-

. vad. Opetajat ei tohiks see eksiteele viia. Harjutusi on sellepdrast rohkem, et Gpetajal
oleks neid alati varuks, niiteks kordamiseks, iseseisvaks tooks monele tugevamale opi-
lasele jne, Peale selle on nende abil otstarbekas Opilaste teadmisi kontrollida. Kontrolli-
miseks antagu oOpilasele sama tiidipi tilesanne, mis oli kodutéoks.

Lopuks wveel ihest tdhtsast kiisimusest. Konearenduse all ei tule maista ainuiiksi
konekeelt, vaid samal mééral ka kirjalikku, dpilase oskust kirjalikult véljenduda, Tarvis
on senisest rohkem opetada Opilasi Gigesti kirjutama, oma métteid vene keeles viljen-
dama.. Soovitav on kasutada jirgmisi to6vorme: mitut liiki etteiitlusi, nagu foneetilisi,
kuulmise, ndgemise jargi jne., lihtsa tuntud ja tundmata teksti iimberjutustusi pildi
jdrgi voi ménel vabal teemal. Niiteks «Meie perekond», «Meie klass», «Mida ma armas-
tan teha?» «Mida peab tegema korrapidaja» jms,

SaatesOna lopetades pean autorina mirkima, et &pikus on kindlasti puudusi, kau-
geltki koik ei rahulda, koik ei tulnud niimoodi vilja, nagu oli méeldud-kavatsetud.
Loodan, et kolleegid avaldavad opiku kohta arvamusi, teevad kriitilisi mdrkusi ning
saadavad need autorile aadressil: Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituut,
vene keele sektor, Tallinn, Tonismagi 9.
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ditluses korge oppeedukuse eest on

paljudes koolides komistuskiviks

eesti keal, eriti 5. ja 6. klassis, Kaht-
lemata on sellel ndhtusel mitmedki objek-
tiivsed pohjused (5. klassi Opilaste ette-
valmistuse ebaiihtlane tase, 5. ja 6. klassi
eesti keele kursuse suur maht, reeglite
rohkus ja teatud «kuivus» jm.), kuid pea-
mine raskus ndib siiski olevat subjektiiv-
set laadi.

Asi seisneb iihelt poolt selles, et viima-
sel ajal on 5. ja 6. klassis hakanud eesti
keelt Opetama ka need oOpetajad, kes va-
rem téotasid pohiliselt keskkooli wvane-
mates klassides. See tingib ménel juhul
aine liialt akadeemilise kdsitluse, mis paha-
tihti suretab opilaste elava huvi Sppimise
vastu, Teiselt poolt on eesti keele oOpeta-
mise metoodika, eriti nooremates klassides,
vordlemisi sootis ala, mistdttu tunnid kipu-
vad jddma tuimaks ja votetevaeseks, Tosi
kiill, paaril viimasel aastal kasutatav kom-
menteerimismeetod on toonud eesti keele
Opetamisse teatavat elevust, kuid tundub,
et sellele meetodile omane iiksluisus kipub
tema efektiivsust tagasi kiskuma.

Opetajad moistavad kommenteerimise
kui dppemeetodi védrtusi. Aitab ju kom-
menteerimise oskuslik rakendamine dra
hoida voimalikke vigu d&pilaste kirjalikes
tétdes, sunnib neid koiki enam-vdhem
iihtlase tempoga todle, Kommenteerimine
on heaks vGtteks kordamisel, andes voi-
maluse suhteliselt vihese ajakuluga kor-
rata kursuse raudvara. Eriti tihtis on aga
see, et kommenteerimine hdélbustab teoo-
riat praktikaga siduda.

Viimane iilesanne ndibki 5. ja 6. klassi
opilastele valmistavat kbdige suuremaid
raskusi, Tihti véime tiheldada, et Opilased
tunnevad reegleid (teooriat) kindlalt, kuid
kirjutamisel siiski eksivad.

Kommentesrimine ehk seletamine aitab-
ki dpilasel leida nn. kriitilisi momente ja
neid allutada wvajalikule reeglile.

Kommenteerimise n.-0. tehnilisest kiiljest
on andnud hea iilevaate H. Karolin (vt.
«Noukogude Kool» nr. 7 1963), mistctta
pole vajadust sellel pikemalt peatuda.

Allpool piilian ndidata kommenteerimise
kui metoodilise vétte rakendamise variee-
rimise voimalusi.

Votteid eesti keele

dpetamisel

A. SEPP,
Torva 8-klassilise kooli opetaja

1. Koige tavalisemaks (ja levinumaks)
vatteks on suuline kommenteerimine e.
seletamine, s. t. enne teksti kirjutamist
seletatakse kriitilisi ortogramme suuliselt
voi odeldakse reegel. Nditeks lause «Aias
kahe oksliku papli vahel rippus vorkkiikn
kohta antakse jargmised seletused:

aias — i, sest i asub silbi 16pus (ai-as;
a-jas);
oksliku — kaashédlikiihendis kirjutatakse

iga héilik iihe tdhega;
papli — kaashadlikiihendis
iga haédlik ithe tdhega;
rippus — pp — III vélde, saab venitada;
vorkkiik — liitsonad kirjutatakse nii,
nagu seisaksid nad eraldi (vork--kiik).
Kes annab seletuse? — See sdltub teema
omandamise astmest:

kirjutatakse

1) dpetaja — kui teema on Opilastele
tdiesti uus vGi tundmata;

2) tugevamad opilased — kui kiisimus
on minevorra omandatuad;

3) norgemad oOpilased — kui kiisimus
peaks olema kéikidel selge.

Millal antakse seletus? — Ka siin tuleb
arvestada kiisimuse omandamise astet,
Pohimotteliselt annavad seletuse enne

kriitilise ortogrammi kirjutamist G&pilased,
kuid kordamise jargus voiks kommentee-
rida ka juba kirjutatud teksti; see aitab
Opilastes kasvatada enesekontrolli ja ana-
hitisimise voimet,

Tihelepanu tuleb juhtida ka asjaolule,
et teema kisitlemise esialgses jdrgus ei
oleks tekst kommenteerimist vajavate
ortogrammidega iile kiillastatud ega varem
kisitletu kordamise eesmdrgil liigselt
komplitseeritud. On selge, et n.-0. toore
materjali kallale asudes peab Gpilaste ta-
helepanu koonduma pohikiisimusele. Alles
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kiillaldase vilumuse puhul
kriitiliste ortogrammide ringi.

Kuidas antakse seletus? — Lause loe-
takse tervikuna ette; Opetaja (hiljem ka
opilane) fitleb kriitilise ortogrammi ja Gpe-
taja (Opilase)] osutamisel annab Opilane
selefuse lauvas istudes, sest piistitdusmine
hairiks to66 riitmi ja tooks klassi tarbetut
askeldamist,

avardatagu

Muidugi on ka suulisel kommenteeri-
misel rohkesti varieerimise véimalusi, sol-
tuvalt sellest, milline on klassi tase, kui-
vord opetaja valitseb klassi jne. Neid véi-
malusi tuleb tingimata kasutada, et viltida
monotoonsust.

Kirjeldatud vétte puuduseks on esiteks
asjaolu, et moned loiumad Opilased ei
vaevu kiisimuse iile jarele motlema, vaid
kirjutavad mehhaaniliselt teiste seletuste
ponjal, n.-6, etteiitlemise jdargi. Puuduseks
on ka see, et pikkade reeglite voi seletuste
andmine halvab normaalset kirjutamis-
tempot.

2. Neid puudusi aitab valtida kommen-
teerimine miérksonade voi eeskujusonade
abil. Votte olemus seisneb selles, et kom-
menteerimisel el sonastata keerulist reeg-
lit vO6i kohmakat seletust, vaid ©eldakse
einult eeskujustna, mille alusel, analoogia
pohjal, opilased kirjutavad kriitilise orto-
grammi.

Naiteks reeglid g, b, d esinemise kohta
helitu hddliku korval on pikad ja raske-
pirased ning nende sonastamine seetGttu
tilikas ning aegandudev. Reeglite asemel
on otstarbekas valida eeskujusona:

a) — lootsin (pohireegel);

b) — teadsin (kdik erandid iihendatud).

Kommenteeritakse sel puhul jargmiselt:

Poisid joudsid («teadsin») peatselt («loot-
sin») metsa,

(Kommenteerija ttleb istudes ainult ithe
sona, vastavalt dpetaja osutamisele.)

Selline kommenteerimine sadstab tundu-
valt aega ja pakub eranditult koigile kiil-
laldast mottet6Gd analoogia teoreetilise
tagapohja leidmisel.

Selliseid eeskujusdnade rilhmi on ots-
tarbekas rakendada peaaegu kdikide orto-
graafia kiisimuste kdsitlemiseks (nagu seda
morfoloogias vdgagi ulatuslikult tehakse).
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Niiteks kaashaalikithendite oGigekirju-
tuse keerukas siisteem muutub Opilastele
eeskujusdnade abil mérksa lihtsamaks, kus-
juures eeskujusénad voiksid olla jérgmi-
sed:

a) 16plik (pohireegel);

b) (erandid):

1) allkiri (liitsdna);

2) metallgi (liide -ki, -gi);

3) salkkond (liited, 16pud ja tunnused);
4) valss (ilipikk s).

Eeskujusonade mitmesuguseid rithmi on
kasulik kujundada tabelitena, et Opetajal
oleksid need alati kdepdrast kasutamiseks
nii aine kdsitlemisel kui ka kordamisel.
Need voib ka liles riputada kantaval tahv-
lil.

Esialgsed tdhelepanekud nditavad, et
N. Remmeli soovitatud vdte Opetada orto-
oraafia kiisimusi eeskujusonade kaudu (vt.
lahemalt «Eesti keele dpetamise metoodika
kiisimusi»), ja selle sidumine kommenteeri-
misega on oOpilastele vastuvbetav ning
voib labimoeldud rakendamise korral anda
hdid tulemusi. Iseasi on muidugi, kas om
otstarbekohane reegleid taielikult kdrvale
jitta, sest kéibel olevad &pikud ldhtuvad
reegleist,

3. Eespool kirjeldatud kommenteerimis-
votte viljakaks variandiks on ka dpilaste
iseseisev t60 mérksonade tabelite abil, seda
eriti kordamisel.

Kordava etteiitluse puhul naiteks voiks
too kdik olla jargmine.

Opetaja riputab klassi seinale tabelid
ceskujusdonadega. Ta loeb lause ette ning
juhib dikteerimisel kas intonatsiooni voi
zesti abil &pilaste tdhelepanu kriitilistele
ortogrammidele, mille kohta nad peavad
iseseisvalt ja tdiesti vaikselt leidma tabe-
list sobiva eeskujusdna.

Nditeks: «Linlased (16plik) joudsid (tead-
sin) peatselt (lootsin) kolhoosi kontori
(16plik) juurde.

Tavaliselt Opilased eeskujusénu wvilja ei
kirjuta, kuid ménel puhul osutub see ofs-
tarbekaks, et GOpetaja jouaks nende vil-
daka mottekaigu jalile.

Esialgu vbib Gpetajale tunduda, et selline
toovite on Opilastele liiga kerge ega paku
neile kiillaldast mdttetéod. Tegelikult on
asi hoopis vastupidine, sest ilma tabeliteta



ei vaevu paljud opilased lldse motlema
ega reegleid meelde tuletama (selleks pole
tavaliselt aegagil!), vaid kirjutavad iisna
mehhaaniliselt, nii nagu nad kuulevad.
Kirjeldatud vdtet saab edukalt rakendada
ortograafia kiisimuste puhul, kaasa arva-
tud suure ja viikese algustdhe, sonade
kokku- ja lahkukirjutamise ja teistegi
teemade kasitlemine.

Eriti levinud on eeskujusdnade kasuta-
mine morfoloogia oOpetamisel, kus tiiip-
sonal (aga see on ju seesama eeskuju-
sonal) on médrav tdhtsus, Kuid ka morfo-
loogia kursuse kohta tuleb opetajal valmis-
tada erinevaid tabeleid, vastavalt opilaste
keelepruugi murdelisele tagapohjale ja
voimalikele vigadele. Olgu siinkohal ndi-
tena esitatud méned tabelite variandid:

1) tiilipstna ja selle nn. kriitilised kddn-
ded (number- ja tiitar-tiiip);

2) tiilipsdna, selle tunnused ja kriitilised
kddnded (kone- ja pime-tiiip);

3) tiilipsdnade rithmad iihes tunnustega;

4) ainult tilipsonad jne.

Seejuures tuleb réhutada, et nn. kriitili-
sed vormid on kasulik esitada kontekstis
{ostis suhkrut; pimedat meest jne.).

Opetaja hirm opilaste t66 liiga kergeks
muutmise ees kirjeldatud «spikrite» raken-
damisel on pohjendamatu. Opilaselt nouab
kiillaltki pingsat mottetood, et leida dige
ceskujusona ja seda siis digesti kasutada.
Muidugi on arusaadav, et selliste abima-
terjalide ilmeksimatu kasutamise oskus ei
ole Opetamise IOppeesmark, vaid ainult
vahepealne metoodiline véte kindlate tead-
miste saavutamiseks. Pole ju Opetaja 160
eesmérgiks avastada Opilaste teadmistes
itha uusi puudujddke ja linki, vaid voima-
like vigade ja puuduste véltimise kaudu
tdita «vaakuum» nende teadmistes ja
oskustes. Ei tarvitse madrkida, et eeskuju-
sonade kasutamise puhul peavad hinda-
mise kriteeriumid olema tunduvalt range-
mad.

4, Kirjeldatud eeskujustnade tabeleid on
Opilastel hea kasutada ka teksti ortograa-
filisel vdi morfoloogilisel analiitisimisel.
Klassile teatatakse nditeks iilesanne: «Leida
antud (voi dikteeritud) tekstist «ldplikn-
tiilipi sBnadl», kusjuures opilased tGmba-
vad noutud sdnadele joone alla. Tabelil (v0i

tehvlil) eredalt viljatdstetud eeskujusona
aitab teritada Opilaste tdhelepanu ning
vite ise peaks slivendama Gpilaste ana-

liisimise ja enesekontrollimise voimet.
Kohmakas reegel seda paraku alati ei
voimalda.

Ka selle votte puhul on palju vbimalusi
iilesande varieerimiseks (opilased tdmba-
vad_ ndutud ortogrammidele joone alla
teksti kirjutamisel, pdrast t66 1opetamist
kontrollimise ajal jne.).

5, Opilastele pakub huvi ka oOpiku, vi-
hiku voi stnastiku kasutamine. Allakirju-
tanu ei pea taunitavaks isegi méningaid
kontrolltéid, kus opilased saavad kasutada
koikvoimalikke abimaterjale (dpik, vihik,
sonastik). Oskus abimaterjalide kasutamise
teel vigu véltida  on juba pool voitu.

Friti tuleb rohutada sonastiku kasutamist
5. ja 6. klassi eesti keele kursuse kdsitle-
misel.

Kui eesti keele dpetajad ise kasutavad
sonastikku  opilaste toode parandamisel,
miks siis ei voi Opilane seda teha to6
kirjutamisel? Tuleb asuda seisukohale, et
5. ja 6. klassi opilastele peab Opetama
sonastiku kasutamist, et nad Opiksid Kkrii-
tiliselt suhtuma kirjutatusse ja harjuksid
kohkluse korral sdnastikku kasutama.

Sonastiku kasutamise voimalused 5. ja
6. klassi kursuse kasitlemisel on oigegi
avarad. Juba tdhestiku pdhedppimine
omandab sootuks teistsuguse ilme, kui
opilased teavad, et paari-kolme tunni pa-
rast jirgneb voistlus sonastiku kasutamise
alal (nditeks kirjutada vélja rea voOOrso-
nade tdhendus)., Ka sdnavilte madramisel,
samuti mitmete puhtortograafiliste ras-
kuste iiletamisel on sOnastik Opilasele
heaks abimeheks.

Eriti vajalikuks Oppevahendiks muutub
stnastik aga morfoloogia kidsitlemisel, Siin

saab Opilastele anda erineva iseloomuga
tlesandeid:
1) leia sdnastiku abil antud sonade

muutevormid;
2) kirjuta peakddnded, mdrkides tiflip-
sona juurde ka sonastiku tiiiibi numbri;
3) kontrolli «lugemik-maastik»-Hilipi so-
nade kddnamist sonastiku abil jne.
Muidugi on selle votte rakendamise eel-
duseks esiteks see, et igal Opilasel oleks
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stnastik (igal koolil peaks olema véhemalt
30—40 Gigekeelsuse sonaraamatut), ja
teiseks see, et Opilasi on &petatud sdnas-
tikku kasutama.

6. Opilastele huvipakkuvaks ja moneti
ka Opetuslikulf kasulikuks votteks on
skeemide kasutamine oOpetavat laadi kir-

jalike totde (vahel isegi kontrolltoode)
puhul.
Mingi kiisimuse esmasel kasitlemisel

kasutatakse skeeme ju iisna ohtrasti, kuid
harjutamise ajaks skeemide seinale ripu-
tamist kiputakse patuks pidama.

Kuid tundub, et skeem iseenesest 2i iitle
opilasele mitte otseselt ette, vaid sunnib
teda kiisimuse sisu iile paremini jirele
motlema, Skeemi kasutamine pole opila-
sele sugugi kerge iilesanne, vaid nduab
temalt pingelist méttetéod, et tildist skee-
mi Gigesti rakendada konkreetses lauses,

Skeeme saab konstrueerida végagi pal-
jude keeleliste kiisimuste kohta, kuid 5.
ja 6. klassi kursuses on levinumad jarg-
mised:

1) otsene kone ja saatelause;

2) kirjavahemdrgid lisandi puhul;

3) koma rindlauses;

4) koma pdimlauses.

Skeemide kasutamine iseenesest ei
vdlista vdimalikke vigu, kui &pilane kiisi-
must sisuliselt ei tunne, Kiisimuse kisitle-
mise esialgses jirgus aitab nérgemate &pi-
laste mottekdiku Oigetele récbastele suu-
nata ithelt voi teiselt skeemilt tiliibinumbri
nimetamine kommenteerimise korras, Isegi
sel puhul peab Gpilane ette vétma kiillalt
keerulise arutluse, et jouda konkreetse
lause puhul Gigele jéreldusele. Ja kui &pi-
lane juba arutleb, siis ta ka &pib.

7. Tihtipeale on suuri raskusi koikide
Opilaste tdolerakendamisega nende keele-
" liste kiisimuste késitlemisel, mis asetuvad
paratamatult  alternatiivselt (sOnaviilde,
astmevaheldus, liide -ki ja -gi jpt.). Koge-
mused nditavad et norgemad Gpilased ei
vaevu probleemi iile juurdlema ja kiisi-
mise korral vastavad huupi.

Sellistel puhkudel sunnib kéik Gpilased
aktiivselt todle ja vdhendab monevorra
ka téiesti hea dnne peale vastamist kaardi-
keste rakendamine.
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1) Sonavilde:

| m
| vahva

I
udu

I
kalju

2) Astmevaheldus:
e N {
= NN

Astmevahelduslik.
s0na

Astmevahelduseta
sona

3) Liide -ki ja -gi:
‘ ki ,

-gi

4) Mitmuse tunnused:

!-te ‘ -dei

5) ne- ja s-sbnade mitmuse osastav:

‘ 4 -id I

Selliseid kaardikesi sasb lasta oOpilastel
endil valmistada wveel paljude kiisimuste
kohta.

Uhe vdi teise teema kdsitlemisel jaota-
takse koigile Opilastele vajalikud kaardi-
kesed. Alternatiivi esinemise korral tosta-
vad koik oOpilased kaardikese arvatava
dige vastusega. Nii saab Opetaja kiiresti
iilevaate kogu klassist ja juhib tdhelepanu
vigadele.

Tootempo kiirendamiseks saab raken-
dada wvastuste kontrollijaina tugevamaid
opilasi (nditeks iga pingirea kohta iiks.
kontrollija). Nii saab korraldada ka voist-
lusi (kas individuaalseid wvdi pingiridade
vahel), mis tekitab klassis alati elevust,

See vdte pakub Gpetajale head materjali
individuaalseks tooks oOpilastega, sest nii

_saab iga Opilase vigade arvu ja iseloomu

kindlaks teha.

Individuaalse to0 eesmargil on vdimalik
seda votet veel teisiti rakendada,

Teatavasti tekitab murdeti monedele
opilastele suuri raskusi moni iiksikkiisi-
mus (ndifeks klusiili vilte mérkimine). Ka
selle vea vastu vditlemiseks vdib valmis-
tada 'kaardikesed, niiteks:

g k= kk
b p PP
| a t tt




Too ajaks antakse sellised kaardikesed
opilastele, kellele kiisimus raskusi wal-
mistab, Kahtluse korral téstab oOpilane
oletatava Gige kaardikese, millele jargneb
opetaja jaatav voi eitav Zest.

Siin tuleb talitada iilima ettevaatusega,
et Opilastel ei kujuneks negatiivseid har-
jumusi, Liiatigi on Opetajal tihti raske
otsustada, milline sona oOpilasele parajasti
raskusi wvalmistab,

Eespool kirjeldatud votted on thel voi
teisel wviisil vélja kasvanud kommenteeri-
misest kui GOppemeetodist selle varieeri-
mise huvides. Kommenteerimise (samuti

nagu iga teisegi oppemeetodi) efektiivsust

vidhendab kéige suuremal médral just selle

lastes tuimust ja iikskoiksust. Tihtipeale:
aga dratab votte viikegi varieerimine Gpi-
lastes uut huvi, koondab nende tahelepanu
kisitletavale kiisimusele, mis on koige
olulisemaks eeltingimuseks Opilaste aktiiv-
sele todle, 3

Kirjeldatud vitetes ei ole pdhimotteli-
selt midagi uut. Samuti pole allakirjutanul
voimalust olnud teha nende vdtete efek-
tiivsuse kohta eri klassides p&hjalikumaid
vaatlusi, Selle tbttu ei saa kirjutist votta
soovitusena, pigem on see Oppemeetodite
varieerimise probleemi tlestdstmine. Sest
on ju selge, et hdid tulemusi Gppetéds on
voimalik saavutada {iksnes metoodilise
arsenali mitmekiilgsel, paindlikul rakenda-

Sabloonne kasutamine, mis tekitab 0Opi- misel.

Eelkursuse kisitlemine ja piltide
kasutamine kontrollto6deks

8-klassilise kooli inglise keele tundides
L. SOTTER,

ENSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi vodrkeelte
sektori vanem teaduslik téétaja

A

piku eelkursuse dpetamisel kasutavad meie vabariigi opetajad vdga

erinevaid metoodilisi v&tteid. Metoodika iihtlustamise mottes on tar-

vis seda probleemi veel kord ldhemalt selgitada, sest just eelkursuse
labivoimisel kasutatakse palju pilte ja pannakse alus Opilaste korrektsele hddlda-
misele, mis ei seisne ainult Sigete hddlikute reprodutseerimises, vaid ka rdhu, riitmi
ja intonatsiooni diges kasutamises. Siinkohal peab iitlema, et puhtsuuline eelkursus
sobib ainult 1.—4. klassi Spilastele. 5. klassi Opilastel voiks see kesta maksimaalselt
10 tundi., Kdesolevas artiklis voetakse aluseks selline meetod, kus suuline 166 eel-
neb lugemisele ja kirjalikule tééle, kusjuures puhtsuulist eelkursust ei kasutata
siiski rohkem kui 2—4 tunni ulatuses.

Jarsk ja raske iileminek eelkursuselt pdhikursusele sundis otsima selleks pare-
maid teid. Paari aasta viltel on mdnede Tallinna ja ka rajooni koolide Gpetajad Gpe-
tanud katseliselt Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi viljatootatud
kindla siisteemi jirgi, mis on andnud héid tulemusi. Eelkursust &petades on iga.
paragrahvi juures vdetud kasutusele teatavad lausekonstruktsioonid, mis hiljen
esinevad ka Opiku palades. Need tiiliplaused pole rasked, kuid nad muudavad keele
Gppimise palju elavamaks ning huvitavamaks.

Jargnevalt on loetletud eelkursuses kasutatavad lausekonstruktsioonid paragrah-

vide jargi:
§ 1.1 8ew,,.
§ 2 I see,.. Meg has... I have...
§ 3.1 see my...
& 4, Labivoetu siivendamine.
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§ 5.1 have a dog. The dog is black. My dog is black.
§ 6. I have a book. The book is thin.
I see a book. The book is thin.
I have a book. My book is thin,
§ 7. This is a book. The book is on the desk.
This is my book. My book is on the desk.
I see a book and a desk. The book is on the desk.
‘What is this? It is...
§ 8. Who is in the bus? The man is.
§ 9. What is red? My tie is. What is big? The tent is.
I like my dog.
§ 10. Who has a cake? Meg has. I have.
§ 11. Who is in the room? Dick is.
Who has a rose? Ann has,
What is Kit? Kit is my cat. Who has a fish? Kit has.
‘What is Spot? Spot is my dog. Who has a bone? Spot has.
§ 12. Is my dog big? Yes, it is. Is Ann at home? No, she isn't.
§ 13. Who has...?
What colour...2?
Have you a kite? Yes, I have. Has Tom a bike? Yes, he has.
Has Jane a hen? Yes, she has.
§ 14, It is Friday. It is Monday. It is one o'clock. (Arvud 1—10.)
§ 15. Are you at home? Are you at school?
Where are you?

Neid lausekonstruktsioone kasutades saab oOpetaja uut sGnavara mitmekiilgselt
seostada varem Opituga. Pohimdtteks olgu uusi sdnu Gpetada tuntud lausekonstrukt-
sioonides ja uusi lausekonstruktsioone G&pitud sbnavaraga. Igas uues eelkursuse
paragrahvis esinevaid sdnu tuleb kasutada k&igis vdimalikes Spitud lausekonstrukt-
sioonides. Uus sonavara koosneb peamiselt nimisGnadest, mida Gpetaja tutvustab
piltide abil. Pildid aitavad opilasi konelema panna. Esimesest Gppetunnist peale har-
jutatakse opilasi piltide kohta iitlema seda, mida nad oskavad. Juba § 2 sBnavaraga
seoses on sobiv kasutada kahte pilti korvuti: pilt poisist, kelle nimi on Ted, jddb
pikemaks ajaks tahvli servale, teine pilt aga, mis kujutab mond eset (lamp, miits,
maakaart, kirjamark, kass, kana vm.), vaheldub.

Opetaja toob niite:

I see Ted. Ted has a lamp.
I see Ted. Ted has a cap.

Opilased iitlevad analoogilisi lausepaare. Ted'i pildi asendab &petaja varsti tid-
ruku, Meg'i pildiga, ja samalaadne t66 jdtkub. Siis laseb Opetaja iiksikutel Opilastel
kordamédda piisti tdusta ja eelnevalt katteantud esemeid voi pilte ndidata. Teised
Bpilased iitlevad siis jargmisi lausepaare:

I see a tent. Ulo has a tent.

I see a pen. Eva has a pen.

I see a cat. Urve has a cat. Jne.

Koduseks iilesandeks antakse harjutada niisuguseid lausepaare kahe esimese
paragrahvi sonadega, s. t. raamatu piltide pohjal.

Jargmises tunnis harjutatakse sama sonavara lausetes, nagu:

I have a bag. I see my bag.

I have a hen, I see my hen.

Edasi loetakse paragrahve 1 ja 2 nii, et opilased iitlevad milte ainult tksikuid
sonu, vaid kasutavad neid sdnu ka opitud lausetes, Kogu eelkursuse viltel tuleb
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Opetajal olla iilimalt tahelepanelik hadldamisvigade suhtes, sest nagu juba mainitud,
on eelkursuse kasitlemine péhilise téhtsusega dige hédldusaluse loomisel.

Kui lugemisega on algust tehtud, on paras aeg hakata ka kirjutama, sest 5. klassi
dpilasele kirjutamine enam raskusi ei tekita, Eelkursuse Sppimisel ei ole otstarbekas
kasutada eraldi sGnavaravihikut. Harjutuste vihikusse tuleb klassis kirjutada niite-
laused G&pitud lausekonstruktsioonidega ja koduseks iilesandeks jadb kirjutada
analoogilisi lauseid, kasutades teisi opitud nimisénu. Seega on Gpilastel olemas néi-
dis nii suulise kui ka kirjaliku koduse iilesande jaoks, sest osa materjali voib anda
ainult suuliselt ette valmistada v&i korrata. Selline t66 toimub alates § 3 igas tunnis
vajadust médda. Algusest peale tuleb dpilasi dpetada kasutama Gpiku 15pus olevat
sonastikku. Koduse iilesande andmisel on otstarbekas aeg-ajalt meelde tuletada lehe-
kiilje numbrit, kust algab sonastik, muidu ei harju &pilased sdnastikku kasutama.

Edasi tulevad sisse omadussonad. Neid v3ib lasta kasutada nii taiendina kui ka
oeldistditena. >

My hen is black. I have a black hen.

My bag is red. I have a red bag. Jne.

Madédrava artikli kasutamist saab harjutada jargmistes konstruktsioonides:

1 see a fox. The fox is red.

I have a pencil. The pencil is blue.

Meg has a fish. The fish is big.

Opiku piltide pdhjal saab anda ka kodus harjutamiseks samasuguseid lausepaare.
Selleks kirjutada ndited klassis vihikuisse. &

Opikus on rohkesti pilte, mis vdimaldavad harjutada kohamdadruste kasutamist
suulises ja kirjalikus vormis.

I see a man. The man is in the bus.

Et dpikus on palju pilte, siis on Gigem iga pildirea puhul lausepaari esimest lau-
set varieerida. )

§ 7 alates on aeg harjutada dpilasi endid kiisimusi esitama. Kiisimus ,What is
this?” on GOpilastele juba kuulmise jérgi tuttav, sest enamik Opetajaid kasutab seda
palju varem. Niilid hakkavad opilased ise kiisima.

Aluse kiisimus jddb opilastele kiill kergesti meelde, kuid nad unustavad selle
varsti, kui ei korrata.

Opiku piltide jargi voib harjutada ka jargmisi lausepaare:

I see a book and a pen. The pen is on the desk.

I have a book and a pen. My pen is on my book.

This is my pen and that is my book., My pen is on my book. Jne.

Uldkiisimuse harjutamine abitegusdmade be ja have oleviku pooretega nduab
pidevat ja mitmekiilgset harjutamist. Alguses kiisib ainult Gpetaja ja oOpilased wvas-
tavad. Soovitav on kohe dpetada vastustes lihivorme (hasn't, haven't, isn't jne.),
kuigi raamatus neid ei esine. Kirjas pole dpilastele lihivorme vaja &petada, kones
aga on need viltimatud. Hiljem, kui &pilased on juba harjunud lihivastustes kasu-
tama tdisvorme, on neid raskem Gpetada.

Kui &pilastel vastamine hakkab ladusalt minema, on aeg harjutada neid ise ese-
mete ja piltide kohta kiisimusi esitama. Harjutamise ajal vo6ib naide alati tahvlil
olla, et Opilased ei eksiks. Vihikusse kirjutatud ndite jargi saavad nad kodus kiisi-
musi harjutada, et siis jdrgmises tunnis klassis piltide pdhjal vestlust arendada,

Loetletud lausekonstruktsioonidega tootades omandavad Gpilased 6ige rohu, riitmi
ja intonatsiooni kasutamise alused ning iileminek po&hikursusele ei tekita pessimist-
likku meeleolu. Niiviisi t66tama harjunud &pilastele on kontrolltéod piltidega véga
meelepérased ja joukohased.

5. klassis saab esimesel Oppeveerandil kontrolltéodeks kasutada &Gpiku pilte voi
viiikeseformaadilisi pildikesi, mida @petaja on kogunud véljaldigetena voi joonis-
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tustena, K&ik need pildid kujutavad iiksikesemeid. Iga dpilane saab 5—6 pilti ja
hakkab Opetaja seletusest juhindudes kirjutama kontrolitéode vihikusse lauseid,
mida ta oskab koostada (dpilased on eelmistes tundides piltidega analoogilist tobd
teinud nii suuliselt kui ka kirjalikult). Esimeseks kontrolltéoks voiks
olla jirgmine juhis: kirjuta iga pildi pohjal nii palju lauseid, kui oskad. Maksimaalne
tulemus on iga pildi kohta neli lauset. (Olenevalt sellest, kuidas on &petaja eel-
kursuse Spetamisel lausekonstruktsioone kasutanud.) Oletame, et pilt kujutab kassi.
Opilane kirjutab:

I see a cat. I see my cat. Meg has a cat, I have a cat.

Kui &pilased oskavad kasutada kohamddrusi ning tunnevad asesdnu this ja
that, véib neile anda pilte, kus iiks ese asub teise eseme peal vdi sees, Kontroll-
téoks piisab 3—4 pildist. Varem harjutatud ndidiste eeskujul kirjutab &pilane iga
pildi kohta 2—3 lauset.

Oleta'me, et pildil on telk, millest vaatab vilja koer.

1. variant: This is a tent and that is a dog. The dog is in the tent.

2. variant: I see a tent and a dog. The dog is in the tent.

Kui dpilased on juba méned omadussdnad &ppinud, vGib neid lasta piltide pdhjal
kirjutada jargmisi lauseid:

1 have a dog. The dog is black.

1 have a cap. The cap is red.

Esimesi lauseid v5ib varieerida.

I see a dog. The dog is black. Meg has a cap. The cap is red.

Véaga otstarbekas oleks Gpetada lastele siinkohal veel moni varvi nimetus, ndi-
teks blue ja green, mis on haadldamiselt ja Gigekirjalt lihtsad.

Kaiki pilte saab uutes kombinatsioonides mitu korda kasutada. Tuleb ainult sil-
mas pidada, et pildid liiga sageli ei korduks, see oleks opilastele tiilitav ning igav.

pilte saab kasutada ka kiisimuste esitamiseks. Iga &pilane esitagu pildil kuju-
tatud eseme kohta kiisimusi ja vastaku nendele.

Who has a flag? I have.

Who has a pencil? Mare has. Jne.

Nouded kiisimuste esitamiseks vdivad olla mitmesugused. Iga pildi kchta esi-
tatagu kolm kiisimust. Esimesed kaks olgu ildkiisimused, milledest ithele saab anda
jaatava ja teisele eitava vastuse. Kolmas kiisimus jadb koikide piltide puhul samaks.
Naiteks taldriku kohta kiisib &pilane:

Is this a hen? Is this a plate? What is this?

Teisel dppeveerandil voib kasutada sama liiki tdid, ainult uutes variantides.
Kuna esimesel veerandil vaadeldi iiksikesemeid kujutavaid pilte, siis vGib niiiid
kasutada suuri seinapilte. Kirjeldamiseks sobib pilt, millel on kujutatud majakest
Sunaaias. Koer ja kass magavad lavel, Lihedal on kanad. Samuti sobib pilt talvi-
sest aiast, kus puud ja védrav on lumised. Vaike poiss ja koer mangivad aias.

Teise Sppeveerandi sdnavara annab vGimaluse maksimaalselt dra kasutada tege-
likke olukordi klassis ja Opilaste igapdevases elus. Vajadus piltide jarele on see-
parast viiksem.

Kolmandal dppeveerandil aitavad keeleoskuse arendamiseks suuresti kaasa pildi-
seeriad. Veerandi alguses vdib kasutada lihtsamat pildiseeriat igapdevastest tege-
vustest: hommikune iilestusmine, einetamine (piima joomine), kooliminek. Hiljem
saab samu pilte juba tihendatult kasutada. Hommikusele iilestdusmisele jargneb ndo
ja kite pesemine, hammaste puhastamine, kammimine, einetamine ja kooliminek.
Neid tegevusi kirjeldades tuleb neid rangelt siduda sobivate ajamddrustega (every
day, every morning), kuna Present Continuous tuleb sisse alles viimasel &ppevee-
randil.

Neljandal Gppeveerandil sobivad kontrolltoodeks nii suured kui ka wviikesed
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pildid, Eriti viimased. There is ja there are lausete kasutamine on eesti
lastele raske. Piltidega harjutamine kujundab o&pilastel selle konstruktsiooni kasu-
tamiseks kindlad assotsiatsioonid (tdlkelaused pole otstarbekohased). Kui on &pitud
seda konstruktsiooni kasutama nii jaatus- kui ka kiisilausetes, voib Gpilasi lasta
iga pildi pohjal kirjutada neli lauset, kusjuures esimene neist on jaatav ja iile-
jadnud kolm kiisivad. Kuna kiisimuste esitamise harjutamine néuab pikka aega, siis
voib lasta alguses kirjutada ainult tthe kisimuse. Jargneb ndide pildi kohta, mis
kujutab tdnaval seisvat autot.

There is a car in the street.

What is there in the street?

Is there a car in the street?

How many cars are there in the street?

Opilaste tdhelepanu tuleb nende kiisimuste puhul juhtida eriti kiisimuste konst-
ruktsioonile. Esimeses kiisimuses varieerub ainult méarus. Jargmises vaheldub peale
madruse ka alus, mis on alati mitmuses, Uldkiisimuse esitamine ei valmista raskusi,
kui jaatava vormi moodustamise oskus on kindlalt omandatud.

Present Continuous kasutamine ei saa opilastele ilma piltideta ja konkreetsete
tegevusteta kuidagi selgeks. Tegelik olukord klassis vdimaldab kasutada ainult
viikest osa opitud tegusdnu. Piltidel kujutatud tegevused annavad kodige mitme-
kesisemaid voimalusi Present Continuous harjutamiseks. Suulisele t66le klassis voib
jargneda samalaadne kirjalik kontroll. Opilased kirjutavad, mida pildil kujutatud
isik voi isikud teevad, kasutades ajamadrust now voi sissejubatavaid sdnu look!
You see! '

Look; Helve is playing ball.

Urve is peeling potatoes now. Jne.

Harjutamise teel omandavad Opilased oskuse ka tegevuspiltide kohta kiisimusi
esitada.

Is Ann skating? What is Ann doing? Who is skating?

Noudeid kiisimuste esitamiseks voib varieerida, olenevalt vajadusest. Naiteks:
dpilane kirjutab, mida pildil tehakse, ja lisab sellele teise lause, kus ta Gigustatult
kasutab Present Indefinite vormi:

Marju is skating now. In winter she skates every day.

Pilt v3ib inspireerida ka pikemaks kiisimuste seeriaks, Jirgneb ndide pildi p&h-
jal, kus on kujutatud vidikest tidrukut palli mdngimas.

What is Virve doing? Is she playing ball?

Does she play ball every day? Where does she play ball? When does she play
ball? Jne.

Paljud &petajad kasutavad pilte Opilaste teadmiste suulisel kontrollimisel, Eriti
soovitav on seda teha kiisimusi esitama stimuleerimiseks. Tegevuspildid véivad Gpi-
lasi inspireerida kiisimustega kaaslaste poole pddrduma. Sel juhul lisanduksid nii-
sugused kiisimused nagu:

Can you play ball? Are you playing ball now?

Do you like to play ball? When do you play ball?

Where do you play ball? Jne.

Pikemad ja pohjalikumad vestlused piltide péhjal vdivad kujuneda nn. suulis-
teks kontrolitoédeks. Opilased teavad ette, et kindlaksméidratud pédeval tuleb iga-
ithel méne pildi p6hjal kaaslasega vestelda. Selline kontroll, nagu katsed on nédida-
nud, ei kesta iile 20—30 minuti ja sunnib &pilasi kiisimuste moodustamist kordama.
Osa vestlusi voiks lindistada. Asjaosalised wvdivad siis pdrast tundi oma vastuseid
uuesti kuulata ja ise vead parandada. Tunnis jouab niisugust t66d teha ainult vali-
kuliselt.

1962/63. Oppeaastal mdnedes Tallinna koolides tehtud katsed nditasid, et eksperi-
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Ifllentﬁﬂ:'tiklaf‘fsides oskasid dpilased mirksa paremini piltide pdhjal lauseid koostada
ja kiisimusi esitada kui kontrollklassides, kus tundides pilte kiill kasutati, kuid ei
rakendatud harjutusie siisteemi tiliplausetega.

Uksikesemeid kujutavate pillide kohta koostatud laused

Téode Lausete Neist Neist Veatute lau-

arv arv veatuid vigadega sete protsent
Eksperimentaalklassid 85 405 301 104 74,3%s
Kontrollklassid 100 385 194 191 50,4%

Uksikesemeid kujutavate piltide kohta koostatud kilsimused

Toode Lausete Neist Neist Veatute kiisi-

arv arv veatuid vigadega  muste protsent
Eksperimentaalklassid 85 477 S gis 122 74,5%
Kontrollklassid 100 343 145 198 42,2%

Kontrollkatse tegemisel sai iga dpilane iihe pildi lausete moodustamiseks ja teise
pildi kiisimuste esitamiseks. Juhul, kui &pilane pildil kujutatud eseme nimetust ing-
lise keeles ei miletanud, vbis ta seda Opetajalt kiisida. Lausete ja kiisimuste moo-
dustamiseks muud abi ei antud.

Ka kuuendas klassis on pildid vdga sobivaks materjaliks kontrolltéode tegemi-
seks. Oppeaasta alguses tulevad kordamisele 5. klassis &pitud there is, there
are laused ja Present Continuous kasutamine. Kontrolltééde liigid on iildiselt
samad, mis 5. klassis. Lesson 3 pildid sobivad suurepdraselt kontrolltié jaoks, kus
Opilased peavad kiisimusi esitama &pitud ajavorme kasutades.

Naiteks:

‘Who is watering the flowers? Are the children swimming?
What is the girl doing? What are the children doing?
Is the girl planting flowers? Who is swimming?

Does she water the flowers every day?  When do the children swim?

There is, there are lausete kasutamise oskust saab vdga histi kontrol-
lida mone suure pildi (sisustatud tuba, kaetud laud, klassiruum jne.) kirjeldamisega.
Opiku pilti klassi koristamisest (veel parem oleks samateemaline seinapilt) saab
kasutada pildi kirjeldamiseks Present Continuous ajavormis.

Vahelduseks véib kasutada pilte suve teemal vdi siinnipdevapeost, Pildi kdrvale
seinale asetab &petaja kantava tahvli kiisimustega pildi kohta ning palub &pilasi
koostada pildi ja kiisimuste pdhjal jutuke, Pildiseeria ema abistamisest sobib abi-
materjaliks vdikese kirjandi kirjutamiseks teemal ,How I Help My Mother”. Pildi-
seeriat t6O60petuse tunnist saab leidlik Gpetaja vdga mitmeti kasutada.

6.—8. klassis sobivad pildid just kirjeldusteks, jutukeste koostamiseks ja wvest-
luse arendamiseks nn, suulise kontrollt6é vormis. Kiisimuste esitamisega on tavali-
selt koige suuremaid raskusi. Opilasi tuleb juba 5. klassist alates dpetada kasutama
opitud kiisimuste konstruktsicone loogilises jarjekorras. Alguses esitatagu kiisimusi
pildi tausta kohta, siis isikute ja tegevuste kohla ning l6puks isiklikku laadi kiisi-
musi, nagu:

Do you like the picture?

Can you swim too?

Do you like to swim in the lake? Jne.
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Kirjalikeks kontrolltéédeks sobivad mitte ainult klassis varem kasutatud, vaid
ka esimest korda ndhtavad tuttava temaatikaga pildid.

Senisest tunduvalt rohkem tuleks pilte kasutada kontrolltéédeks 5.—7. klassis,
sest nendes klassides kuulub piltide kasutamine kénearenduse vatete pohivara hulka.

Piltide p&hjal tehtud kontrolltéid hinnata ei ole lihtne, eriti algajal Gpetajal. Siin
tuleb arvestada mitut. asjaclu. Olulisemad neist on grammatiliste ja leksikaalsete
vigade raskus, t66 sisukus (pildi kirjeldus, jutu koostamine), lausekonstruktsioonide
mitmekesisus ja t66 pikkus. Pikema t66 kirjutajal on kahtlemata vigade tegemiseks
rohkem vdimalusi kui lithikese t66 kirjutajal. Kui me hindame vdga heaks lithikese,
kuid veatult kirjutatud t66, siis peaksime samaga hindama ka pikemaid sisukaid
toid, kus esineb vidiksemaid vigu. Opitud keelendite kasutamisel tuleb aga raske-
mate vigade puhul hoiduda téid vdéga heaga hindamast. See siivendaks hooletust.
Teiselt poolt ei tuleks veaks lugeda seda, kui opilane moodustab naiteks reegli-
pdrase mineviku vormi reeglipdratust verbist, mille pghivorme ta pole dpiku lehe-
kiilgedel veel kohanud. Kiill aga tuleb niisugune viga dra parandada ja opilasele
selgeks teha. Opilasi manitsetagu uute matete viljendamiseks kasutama opitud
lausekonstruktsioone ja sdnavara. Neid ei tohi ergutada rohkem iitlema, kui nende
voorkeele oskus vastaval tasemel lubab. Vastasel korral kubiseksid téod vigadest.
Vaba keeleoskuse omandamise tiks eeldusi ongi oskus G&ppimise algusest peale
viheste keeleliste véljenditega edasi anda vajalikke mdtteid. Selleks valtida olu-
kordi, kus Spilane voib takerduda emakeelsete métete tSlkimise rdgastikku. Koigiti
tuleb aga soodustada ning arendada oskust valida véahesest vdorkeeles opitud
materjalist vastavas olukorras vajalikke lauseid ja viljendeid. On selge, et ema-
keelest voorkeelde tdlkimine niisugust oskust kujundada ei aita. Pildid aga voimal-
davad muidu iihetoonilisi, mehhaanilisi harjutusi varieerida ning konkretiseerida.

Ehitusdpetuse kabinettide sisustamine
oppevahenditega*

E. AINSALU

Oppevahendite nimekiri ehitustéode tehnoloogia alal

-
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g Teema ja dppevahendi Dppgvah:endi Juhendid Oppevahendi

g i hoidmise » :
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o viis
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1 2 3 4
Teema: Maalrit6od.

51. Uued maalritééde meeto- Plakatid. Hankida: K. Ivanov, ,Uued
did. maalritéode meetodid”, 10 tk.

Proftehizdat, 1959. Hind rbl

3—
* Algus «Noukogude Koolisy nr. 7, 1964.
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3 4

11. Kasutatavad tdoriistad. Kataloog.

52. Metallpahtlite komplekt (4  Kassetil Hankida kaubandusvérgust
suurust: tera laiusega 45,  formaat II. (tehase ,Teras" toode). Kinni-
75, 100 ja 160 mm). tada kassetile kummiga.

53. Puidust pahtlite komplekt {2  Kassetil Valmistada puidutddkojas.
suurust: tera laiusega 140  formaat IL Kinnitada kassetile kummiga.
ja 220 mm).

54, Silutid: terasest ja kummist. Kassetil Hankida ehitusorganisatsioo-

formaat IL nist vdi valmistada koolis, Kin-
nitada kassetile kummiga.

55. Laehari ja sarvpintsel, Kassetii Hankida kaubandusvorgust.

formaat II. Kinnitada kassetile kummiga.

56. Ummargune ja lame kisi- Kassetil Hankida kaubandusvorgust.
pintsel, silumispintsel, tra- formaat I. Kinnitada kassetile kummiga.
farettpintsel, radiaatoripint-
sel, joonpintsel, tuppimis-
pintsel.

57. Vérvirull (kapronist), Kassetil Hankida kaubandusvorgust.

formaat III. Kinnitada kassetile kummiga.

58. Vérvivann vorguga. Uksikult.

59. Lubivdrviga viarvimine. Kassetil Valmistada nagu pkt. 38. Kas-

formaat I. sett jagada kdrguse suhtes nii-
mitmeks osaks, kuimitu operat-
siooni on tookompleksis. Kat-
ta kassett nii, et iga jérgmine
operatsioon oleks eelmisest iihe
vorra nihutatud (vt. NK, 1,
1963, 1k. 55, foto 7).
60. Liimvdarviga vérvimine. Kassetil "
formaat L
61. Sihtne &livdiry (7 operat- Kassetil "
siooni). : formaat I Jatta kasseti allserva ruumi
purkidele kasutatud materjalide
paigutamiseks, nagu naditeks
kruntsegu, pahtel, vérvipasta
jne. Iga purgi alla kinnitada
sedel purgis oleva segu koosti-
sega.

62. Paremakvaliteediline oli- Kassetil .
varv (15 operatsiooni). formaat L

63. Korgekvaliteediline &livdry Kassetil "

(16 operatsiooni). formaat L

64. Inventar maalritéodeks Uksikult, Maketid valmistada 1:10.
(maketid):

65. toetuv redel, metalltorudest
toclava.

66. Vorksabloon pindade de- Kasett Raami kiilge kinnitada tamii-
koratiivviimistlemiseks. raam list vork 50 X 50 mm avadega

formaat II. ning kleepida vorgu kiilge Sab-
loon. Juurde teha joonestuspa-
berile varvitud pinnandidis.

67. Faktuurviimistlus. Kassetil Kasseti pind katta wvastava

formaat IIL seguga ning viimistleda fak-
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68. Faktuurimiseks kasutatavad
rullid.

69. Tapeetimine.

70. Porandate katmine linoleu-
miga.

71, Linoleumpd&randate tege-
mise tehnilised tingimused.

72. Klaasimine.

73. Varvipiistoli 15ige.

74. Kompressor.

75. Virvi survepaak.
76. Tootav piistol voolikutega.

77. Maalritoode
mine.

mehhaniseeri-

Teema: Armatuuri- ja be-
toonitéod.

78. Armatuurivarraste jatka-
mine kaarkeevitusega
pdkk-kontaktkeevituse jitk,
kuumalt valtsitud timartera-
sest varraste jatkamine
(ilekattega, lamedaks 166-
dud nurkterasest jéatkula-
piga, iimarterasest jatkula-
piga kahe pikidmblusega ja
nelja pikiombluseqga).

Kassetil

formaat IIL

Kassetil

formaat III

Kassetil
formaat I.

Plakat.

Kassetil
formaat II.

Uksik-
esemena.
Uksik-
esemena.

Uksik-
esemena.

Uksik-
esemena.
Diafilm,
(3 osa).

Kassetil
formaat 1.

Kinnitada kassetile rull koos
kidepidemega. Juurde teha ndi-
dis, nagu pkt. 66.

Vineeritiikile 100 X 150 mm
kleepida makulatuur ja tapeet
(viimane makulatuuri suhtes
allapoole nihutatult) preparaa-
diga KMTs. Vineeritiikk kinni-
tada kruvidega kassetile kasseti
horisontaalsuunas. Uhele poole
vineeri paigutada purk kuiva
preparaadiga, teisele poole la-
hustatud preparaadiga.

Valmistada laudadest alus
300 X 500 mm. Alus jagada kor-
guse suhtes kuueks. Teinetei-
sest nihutatult kanda plaadile
jargmised kihid: 1. laua pind,
2.  kaseiintsementmastiks, 3.
papp, 4. mastiks DFK-8, 5. lino-
leum.

Kasseti alumisse ossa asetada
purgid, kuhu on paigutatud
kleepmastiksid ja nende koos-
tisosad (vt. NK, 1, 1963, lk. 55,
foto 7).

Hankida plakat ,Linoleump®-
randad”, Tallinn, 1963

Kassetile kinnitada pisivalt
aknaraami nurk, millel naidata
koik klaasi kinnitamise viisid
(kitt, klaasiliistud jne.).

Hankida samast, kust pkt. 6.
Hind 1bl, 22—

Hankida ehitusorganisatsioo-
nist ning vajaduse korral kor-
rastada.

Hankida samast, kust vahend
nr. 6.

Loigata armatuurivarrastest
tiikkid 1 =125 mm ning lasta
jatkata raudbetoondetailide te-
hases. Kinnitada kassetile kum-
miga, Kokku 7 jétku.
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79.

81.

B2.

83.

a4.

11.

85.

. Punktkeevitusega

Kuumalt valtsitud perico-
dilise profiiliga terasest
jdtk nurkrauvast jdtkulapiga
ning tdiskeevitatud jatku-
kohaga.

Kiilmalt muljutud armatuuri
jatkamine (3 liiki).

keevita-
tud armatuurivérk  ning

traadiga seotud vérk.

Armatuuritéskoda.

Perioodilise profiiliga ja si-
leda armatuurivarda betoo-
niga nakkumise vdérdlus,

Raudbetooni
mise pdhimate.

eelpingesta-

Armatuuritéode

tildised
moisted. :

Betoonitédde iildised mdis-
ted.

Kasutatavad tooriistad ar-
matuuri- ja betoonitéddel.

Teema: Betooni- ja raudbe-
toonitoad.

Raudbetooni  valmistamise

tehnoloogia.
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Kassetil
formaat III.

Kassetil
formaat II.

Plakatina,

Kassetil
formaat I11.

Plakatitena.

Plakatitena.

Kataloog.

Kassetil
formaat II

Loigata armatuurivarrastest
tikid 1 =125 mm ning lasta
jdtkata raudbetoondetailide te-
hases. Kinnitada kassetile kum-
miga. Kokku 7 jatku.

Kassetile kinnitada kummiga
punktkeevitusega keevitatavate
armatuurivarraste tiikid 1 = 250
mm labimdétude jérgi ning kas-
seti alumisse ossa iiks kokku-
keevitatud ja iiks seotud vérgu
tikk (120 X 250 mm).

Joonestada joonestuspaberile
armatuuritéékoja plaan sead-
mete ja mehhanismide nime-
tustega.

Léigata mdlemast liigist eri-
nevate labimd&dtudega arma-
tuurivarda tiikid (1 = 100 mm).
Kinnitada kassetile kummiga
nii, et iga perioodilise profiiliga
varda korvale paigutada sama

nakketugevusega sile varras
{vt Oppevahend nr. 24 aines
.Ehitusmaterjalid”).

Hankida: N. Nessenko, ,Ar-
matuurité6d”, 30 plakatit. Prof-
tehizdat, 1961. Hind rbl. 9.—.
Plakatid kleepida kartongile.

Hankida: 1. Hajutin, ,Betoo-
nit66d”, 25 plakatit, Profteh-
izdat. Hind rbl. 7.50.

Valmistada 2 puitraketist tala
jaoks mdoodtmetega 30 X 40 X
X 220 mm. Kinnitada mdlemad
pohjaga kassetile (piisivalt).
Uks jéatta tihjaks, teise sisse
paigutada vastav armatuurikar-
kass. Kolmanda elemendina pai-
gutada kassetile samade moot-
metega armeeritud r/b-tala, Ta-
lale mérkida k6ik tingmérgid
(ilemine pool, TKO maérkused)
ning betoneerimisel panna sisse
tosteaasad.
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86. Betooni tihendamine. Uksikult, Valada betoonist kuubikud
100 X 100 X 100 mm. Uks jétta
valamisel tampimata, teine
tampida késitsi, kolmas vibree-
rida.

87. Mont‘eeritava raudbetooni Plakat. Joonestada raudbetoondetai-
valmistamine- tehases. lide tehase tehnoloogiline

skeem.

30. Tehnilised tingimused. Brosiiiir.

Teema: Montaazitéod.

88. Hoonete montaaZ monteeri- Plakatid. Hankida: M. Tolstoi, 25 pla-
tavatest r/b-konstruktsioo- katit, Proftehizdat. Hind rbl
nidest, 7.50.

89. Toostushoonete raudbetoon- Diafilm Hankida samast, kust pkt. 6.
konstruktsioonide montaaZ. (2 osa).

90. Sama eiamute osas. Diafilm ,

(1 osa).

91, Monteeritavate raudbetoon- Plakat. Hankida: EOB plakat ,Mon-
vahelagede montaazi tehni- teeritavad raudbetoonvahelaed”,
lised tingimused. Tallinn, 1963.

92. Ohutustehnika suurpaneel- Diafilm Hankida samast, kust pkt. 6.
hoonete montaazil. (1 osa).

93. Sama raudbetoonkonstrukt- Diafilm G
sioonide montaazil,

94, Tornkraana makett, Uksikult. Hankida samast, kust pkt. 6..

Hind rbl. 20.80.

95, Suurplokkide liigid: Kassetil Valmistada penoplastist mG6-
aknavahe plokk, formaat I. dus 1:20 igast liigist plokke nii
akna alusplokk, palju, et oleks vdimalik kokku
sillusplokk, monteerida hoone nurk. Kinni-
nurgaplokk. tada kassetile kummiga grup-

pide jargi.

96. Suurplokkseinte  montaazi Plakat. Hankida EOB plakat ,Suur-
tehnilised tingimused. plokkseinad”, Tallinn, 1963.
97. Suurpaneelide liigid: Kassetil Kinnitada kassetile kummiga
aknaga vdlisseinapaneel, formaat I. gruppide jérgi.

aknata vilisseinapaneel,
vaheseinapaneel,
laepaneel. S
98. Suurpaneelide montaazi Plakat. Hankida EOB plakat .Suur-
tehnilised tingimused. paneelkonstruktsioonid”,  Tal-
linn, 1963.
99. Korrosioonikaitse. Kassetil Laigata armatuurivardast tii-
formaat III. kid — 1=250 mm.

Uks varrastest jétta rooste-
sena, teised katta erinevalt
kaitsevahenditega. Kinnitada
kassetile kummiga.

11. Montaazitéode tooriistad ja Kataloog.
vahendid.

30. Tehnilised tingimused. Brosiiiir.
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raalpuur, tsenterpuur, sulg-
puur, siivispuur).
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Teema: Katusekattetdod.
11. Kasutatavad téoriistad. Kataloog.
100. Rullmaterjalist katusekate. Kassetil Valmistada makett moddus
. formaat II. 1:2 katuse vertikaal- ja horison-
taalpindade iihenduskoha kat-
mise kohta. Katuse alus ja ver-
tikaalsein teha penoplastist. Iga
katte jargmist kihti eelneva
suhtes nihutada, et oleks ndha
kogu téo tehnoloogiline jdrje-
kord. Kinnitada kassetile piisi-
valt.
‘101, Plekist katusekattel kasu- Kassetil Loigata plekist ribad 50 X 250
tatavad pleki iihendamise formaat I mm. Uhendamise iga operat-
viisid. siooni kohta Ildigata eraldi 2
riba. Kassetile paigutada iihen-
dused todoperatsioonide jarje-
korras: esimesel iithendusel esi-
mene operatsioon, teisel ithen-
dusel esimene ja teine operat-
sioon jne., kuni lépliku iihen-
duseni. Kinnitada kassetile
kummiga.

Teema:; Puidut6od.

a) Tooriistad.

30. Tehnilised tingimused, Bro&ir.

‘11. Kasutatavate tooriistade no- Kataloog.
menklatuur, kasutamisaeg
ja -iga. Uldvaated.

102. Markimisvahendid: Kassetil Viimistleda ja kinnitada kas-
joonlaud, tdisnurgik, r166- formaat II. setile kummiga.
bits, sirkel, reguleeritava
keelega nurgik,

103. Raiumis- ja saagimisva- Kassetil .
hendid: formaat II Raskemad esemed tugistada
puusepakirves, vukssaag, naeltega.
rdsamistangid, wviil,

104. Naelutamise ja kruvide Kassetil =
keeramise vahendid: formaat II.
puusepavasar, naelatom-
baja-kang (L = 320 mm),
naelatangid, kruvikeerajad
(L =175 ja 250 mm),

105. Peiteldamisvahendid: Kassetil ;

5 liiki peitleid (tera laiu- formaat II
sega 10, 12, 15, 20, 25 mm).

106. Puurimisvahendid: 3 liiki Kassetil -
puidupuure (kruvipuure) formaat II.

@-ga 16, 20, 25 mm.,

107. Sama. Puurivdnt juurde- Kassetil Raskemad esemed tugistada
kuuluvate puuridega (spi- formaat II. naeltega.
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108. Ho6veldamisvahendid:
linthéovel, korphodvli ja
linthéévli raud, klapphoo-
vel, pikkhodvel.

109. Mehhaniseeritud puidu-
tootlemine:

110. elektrifitseeritud puur,
kettpeitel.

b) Puiduseotised.

111, Karpﬁablooh laudade ja
prusside pdiki saagimiseks.

112, Prusside jdtkamine:
tomplukk, rdoplukk, kald-
lukk, kiiluga hammasrdop-
lukk, kiiluga hammaskald-
lukk, kiiluga ja tapiga
hammaskaldlukk.

113. Sabloonid iihendite mar-
gistamiseks:
(samade lukkude jacks mis
pkt. 112).

114. Nurgaseotised:
sirgloikeline ja kaldlGike-
line nurgalukk,

115. Tappsecotised:
rohtpun  tappimine piist-
puusse, piistpuu tappimine
rohtpunsse.

116. Lihtkabitapid:
nurgapoolitajaga kabitapp,
kahehambaline tdisnurkne
kabitapp.

¢) Puitkonstruktsioonid.

117, LaudpGranda makett.

118. Laudpdrandate tegemise
tehnilised tingimused.

Kassetil
formaat L

Uksikult.

Uksikult.

Kassetil
formaat L

Kassetil
formaat L

Kassetil

formaat II.

Kassetil

formaat IL

Kassetil

formaat IL

Kassetil

formaat IL

Plakat.

Rauad kinnitada kassetile
kummiga, hoovlid kruvidega
kasseti tagakiiljest.

Klapphaovlist teha pikildige,
niidates dra laastu murdumise
pohimaotte,

Raidseotised teha prussidest
méadtmetega 5035 mm. Uhen-
duse kogupikkuseks  votta
200 mm. Paigutada kassetile
kahes reas paralleelselt kasseti
lihema killjega ja kinnitada
kummiga. Kassett on soovitav
katta tumeda riidega.

Valmistada samas m&ddus ja
sama kinnitusega mis pkt. 112.

Valmistada samas mdddus ja
sama kinnitusega mis pkt. 112

Valmistada samas md&ddus ja
sama kinnitusega mis pkt. 112.

Valmistada samas modddus ja
sama kinnitusega mis pkt. 112,

Valida kdige kitsamad poran-
dalauad. Ldigata neist 35 cm
pikkused tiikid ning liilia need
kahele 45 cm pikkusele laagile
2/, laagide pikkuselt. Laagide
vahe wvotta tinglikult 30 cm.
Laagide vabale otsale liitia riisk
ja kiilud. Laudade osas jatta
10 cm viimistlemata, iilejéanud
20 cm pahteldada. Pahteldatud
pinnast pool vérvida. Kinnitada
piisivalt kassetile, kusjuures
kasseti pind kujutaks pdranda
alust.

Hankida EOB plakat ,Laud-
porandad”, Tallinn, 1963.
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119. Parkettpérandate tegemine,

120. Puitvaheseinad:
kahekordne laudvahesein,
laudadega vooderdatud va-
heseina makett,

121. "Vilisseina pruss-sdrestiku
kokku- ja lahtimonteeritav
makett.

122. Sorestik-tdidisseinte voo-
derdamine:
rohtvélisvoodriga  tdidis-
sein, piistvdlisvoodriga téi-
dissein.

123. Sama: TEP-vélisvoodriga
ja  krohvitud laudvilis-
voodriga taidissein.

124, Lihtkatuse detailid: harja-
sélm, penni iihendus sari-
kaga, pool-kalasabaseoti-
sega kammitspenn.

125. Naelsoetisega kammits-
penn, jalgtoe ithendus jalg-
toekammitsaga, jalgtoe
ithendus sarikaga.

126. Uste ja akende paigalda-
mise tehnilised tingimused.

127. Varvaslaudadega trepi ma-
kett.

d) Raketis- ja abitood.
128. Sambaraketise makett,

129, Puidutéctlemise mehhani-
seerimine,
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Uksikult.

Kassetil

formaat II.

Uksikult.

Kassetil

formaat II.

Kassetil

formaat II.

Kassetil
formaat I

Kassetil
formaat I.

Brosiiiir.
Plakat.

Kassetil
formaat I.

Diafilm.

Hankida sellisel arvul par-
ketilauakesi ja wvedruliiste, et
oleks vdimalik demonstreerida
parketi ladumise pdhimdtet,

Mblemast seinatiiiibist wval-
mistada makett méddus 1:5
mddtmetega 200200 mm.
Konstruktsioonielemendid nihu-
tada teineteise suhtes vastavalt
to66 tehnoloogilisele jdrjekor-
rale (vt pkt. 117). Kinnitada
kassetile piisivalt.

Valmistada sérestiku detailid
nii, et oleks v&imalik kokku
monteerida hoone nurga (vt.
A. Veski, ,Puusepa- ja laud-
sepatéod”, lk. 214). Detailide
mddduks vétta 1:5 kusjuures
prusside pikkusmédte voib vi-
hendada.

Valmistada nagu ptk. 120.

Valmistada naqu ptk. 120,

Seotised valmistada maoddus
1:2 (sarika poikildige 80100
mm). Kinnitada kassetile kum-
miga.

Seotised valmistada mé6dus
1 :2 (sarika poikildige 803<100
mm). Kinnitada kassetile kum-
miga.

Vt. pkt. 30,
Hankida EOB plakat ,Laud-
sepatooted”, Tallinn, 1963.

Valmistada trepi makett m&a-
dus 1:5 (astmete arv 3—4)
kokku- ja lahtimonteerimise
voimalusega.

Kinnitada kassetile kummiga
naeltugedel.

Makett valmistada mdaddus
1:5 (samba m&5tmed 303<30 cm)
kokku- ja lahtimonteerimise
voimalusega. Samba kdérguseks
votta ligikaudu 30 cm.

Kinnitada iihe kiiljega kasse-
tile kummiga naeltugedel.

Hankida samast, kust pkt. 6.



1 2 B0

130. Puusepatood. Plakatid. Hankida plakatite seeria:
A, Gurvits, Proftehizdat, Hind
_ rbl. 7.50.
Teema: Laadimis- ja trans-
porditood.
131. Ohutustehnika laadimis- ja Diafilm. Hankida samast, kust &ppe-
transporditéédel. vahend nr. 6. :
132. Linttransportdor. Maketina. Hankida samast, kust oppe-
vahend nr. 6. Hind rbl. 12.80.
Teema: Tootmisettevotted.
133. Ulevaade tootmisettevate- Album Vormistada fotomaterjal igast
test. vol stend. tootmisettevottest.
134. Ohutustehnika ehitustoos- Diafilm Hankida samast, kust pkt. 6.
tuses. (2 osa).

\/[atemaatika jarjest ulatuslikum ra-
l_ kendamine teaduse ja rahvamajan-

duse paljudel aladel esitab ka kesk-
kooli matemaatikale ja selle Opetamisele
itha suuremaid ndudeid. Programmide
revideerimise korval tuleb pidevalt tdius-
tada Opetamismectodeid. Opetaja peab
-endalt iga piev kiisima, mida teha ja kui-
«das teha, et igas klassis ja igas tunnis
gaavutada minimaalse aja- ja energia-
kuluga maksimaalseid tulemusi; mida
‘teha, et Gpilased omandaksid aine teadli-
kult . ja kindlalt, oskaksid oma teadmisi
igakiilgselt rakendada, tunneksid G&pitava
vastu huvi ja et neil seejuures areneks
‘loogiline konkreetse ja abstraktse mdtle-
mise voime,

Vaatleme siin keskkooli algebra iiht
-pohilist kiisimust — arvutamise abivale-
mmeid ja nende Opetamist.

Kuigi valemite &ppimisele kulutatakse
-suhteliselt palju aega, ei omandata seda
.osa siiski kindlalt. Opilased eksivad sageli
valemites endis ega oska neid eristada.
(Kaua segatakse nditeks dra (a—b)® ja
a’—b?,  Geomeetrilist joonist valemite
illustreerimiseks ei osata teha, ei osata ka
joonisest vilja lugeda algebralist valemit.
“Valemi rakendamise oskus, eriti peast-

Algebraliste
valemite

opetamise
metoodika

M. USAI,

Tallinna Pedagoogilise Instituudi
matemaatika kateedri juhataja

arvutamisel, on puudulik.  Oppimisel
tehakse seda paari nditega ja sedagi vaid
korraks. See omakorda norgendab kesk-
kooliopilaste peastarvutamise oskust.
Oppetéd kontrollijad «ei nde», et selle
osa oOpetamiseks puuduvad vajalikud
vahendid. Monikord on oOppevahendid
koolil kiill olemas, kuid seisavad aastaid
kasutamata — matemaatikat Opetatakse
ainult kriidi ja tahvli abil.

Et opetajad ei leia Opikutest ja kdsiraa-
matutest valemite Opetamise metoodika
alalt kbike seda, mida tegelikus t6bs vaja
liheb, esitan jargnevalt sellest moned olu-
lisemad osad. )
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Summa ruut

Summa ruudu valemi tuletamine ei tee
tavaliselt raskusi, kuid tehtagu seda heu-
ristiliselt, ldhtudes kaksliikmete korruta-
mise eeskirjast. Enda tehtud avastusi peab
opilane alati paremini ja kindlamini mee-
les, Valemi saamisele jdargnegu kohe selle
motte, kasn ja ofstarbe selgitamine. On
tarvis ndidata, kui palju (missuguse sammu
vorra) me valemi kasutamisega voidame.

Summa ruudu jaoks on joonis iildtuntud
ja seda voib leida igast Opperaamatust,
Opetamisel tuleb aga igalt Gpilaselt nouda
selle joonise valmistamist ning seletamise
oskust, Veel parem kui joonis on oOppe-
vahend, millel on papist vdi vineerist
eraldi osad summa ruudu liikmete a2, b%
ab ja ab jaoks. Kui joonis sobib ainult
analiilisiks, s. 0. nditamiseks, millistest osa-
dest koosneb (a--b)?, siis nimetatud
oppevahend sobib ka stinteesiks: kui
paneme kokku a®, b% ab ja ab, siis saame
(a -+ bpP. Sisu médistmisel tdiendab ja toe-
tab iiks suund teist, sellepdrast on algu-
sest peale soovitav kiisimust wvaadelda
kahes suunas.

Matemaatika-alaste Oppevahendite hul-
gast ei tohi puududa summa ruudu siiber
v&i likati. Opetaja juhendamisel saavad
opilased selle wvalmistamisega kergesti
hakkama. Modtmed  peaksid  olema
tmi-tes vihemalt nii suured nagu joonistel

£ fr—=w

Joon, 1.
65
i 5
1 )
Joon, 2.

1 ja 2. Keele (joon. 2) liikumisel tupes
(joon. 1) tekib aknasse summa ruudu geo-
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meetriline illustratsioon, Psiihholoogiast on
aga teada, et likkuv ja muutuv dratab
alati rohkem tdhelepanu ja elavamat huvi
kui piisiv, seega tuleb seda Gppevahendit
kérgemaks hinnata. Pealegi vdime sellega
dpilaste silmade ette seada a ja b muutu-
mise kiigust tingitud summa ruudu osade
muutumise kiigu ning ndidata eriseisusid
(erijuhtusid): b lihenedes nullile liheneb
{a -} b a®lel; sama lugu on a-ga. Uhe
liidetava vihenemisega vaheneb tema ja
temast tingitud osade osatdhtsus. Seda
kasutame dra vigade Opetuses ja ka fiiiisi-
kas paisumise kiisimuses. Kindlasti tuleb
siibriga ndidata seda, et a ja b voOrdseks
saades tekib aknasse neli vordset ruutu,
sest
(a -+ a =(2a) = 4a.

Nii algebralise avaldise kui ka joonise
ja likati abil nditame GOpilastele, mille
poolest erineb (a 4 bj? ja (a® -} b?) ning
selgitame, missugustel erijuhtudel nad
voivad olla vordsed.

Tavaliselt kasutatakse jarjekorda
(a + b)? = a? 4 2ab -/ b? ja antakse selle-
kohane sonastus, Opilaste silma tuleb
herjutada ka teise jdrjekorraga, nimeta-
des ja rohutades kommutatiivsust. Nii on
(a+bP ja a®-+ b® erinevuste selgitami-
sel soovitav neid jirgmiselt korvutada:

a® - b2 =qa? -+ b?,

(a -+ bp = a? + b? - 2ab,

Erinev osa tuleb teha silmapaistvaks,
nditeks erineva vdrviga.

Kui algusest peale kasutada valemit
kahes suunas, siis tuleks oOpilasi ka kohe
kahesuguse sbnastusega harjutada. Opi-
kute sOnastusele lisatagu jargmine: Kui
kahe arvu ruutude summaga liita nende
arvude korrutise kahekordne, siis saame
nende arvude summa ruudu,

Valemi rakendamisele tuleb asuda ldbi-
mceldult ja metoodilise jdrjekindlusega.
Sellest ei saaks aga rddkida niiteks siis,
kui kohe pdrast valemi saamist antakse

seda laadi iilesanne nagu f-gax-{—sbsy)’.

Opilastel tekivad raskused ja nad teevad
palju vigu,

Liidetavad summas mingu jark-jargult
keerukamaks., Alati tuleb oOpilastel maa-
rata, mis on valemis esineva a ja mis b



asemel, Toocdud néites peab esimene samm

(2ax+ sbiyp =

= [— a2t -3— ax ., 5b%y +(5b%y)>

Seda ja samuti igat jargmist sammu saatku
opilase seletus-pohjendus, sest ainult sel-
lest vdib Gpetaja jdreldada, et oOpilase t66
on teadlik, mitte mehhaaniline.

Korgematesse Gppeasutustesse vastuvotu
eksamitel ilmneb, et meil on wveel vihe
neid keskkoolilopetanuid, kes tunnevad
ja oskavad rakendada poolega lGppevate
arvude ruutimise votet, Ometi on see
suure praktilise vddrtusega., Summa ruudu
valemi késitlemisel tuleb seda kindlasti
opetada ja edaspidi igal voimalikul juhul
rakendada. Algebraliselt saame:

(a+05P=a+a-025=
=afa+ 1)+ 0,25,
millest tulenebki reegel. Selle jargi nditeks
8,52 on 8 ja sellest ilhe vOrra suurema
arvu (9) korrutisest veerandi vdrra suu-
rem.

Ainult vihe erineb sellest viiega 15ppe-
vate kahekohaliste arvude ruutimise ees-
kiri. Nii on viiega loppeva kahekohalise
arvu diildkuju 10a--5 ja selle ruut

(10a - 5)2 = 100a? 4 100a - 25 =
= gfa -+ 1) 100 + 25, mille sonastus vdiks
olla: selleks, et leida viiega loppeva
kahekohalise arvu ruut, korrutame kiim-
nefe arvu ithe vorra suurema arvuga ja
saadud sadadega liidame 25.
Naiteks: 752 = 7.8, 100 - 25 = 5625,

olema jérgmine:

ac fec ¢t E_rt

|

aé’ gl 6’5 M!

X

+

3

a* =5 ac gl

MESamE—" e TR M
e a+frc >

Joon. 3.

Summa ruudu Sppimise ajal on Gpilased
juba teatud madadral {ildistamisvoimelised.
Seepérast tuleb anda ka trinoomi ruut ja
niidata sealt edasi perspektiivi iildista-
mise suunas, See tekitab Opilastes vaja-
likku elamust ja heidab tagasivalgust ka
summa ruudule. Pealegi teeme sellega tea-
tavat eeltddd iihendite Opetusele. Jooni-
sest 3 loevad Oopilased kergesti valja
(a-+b -+ c)? valemi.ja naitavad kohe, mis
muutub, kui siirdume sellest (a-b+
¢ -4 d)? juurde. Kui on aega, vdib vaa-
delda liikumist ja muutumist ka vastupidi-
ses suunas. Nii on huvitav ndidata, kuidas
joonisest 3 ¢ lahenedes 0-le siirdume joo-
nisele (a4 b jaoks. Summa ruudu
valemi rakendamisel peastarvutamisel
kasutatakse tavaliselt ainult seda laadi
niiteid, nagu 212 = (20 + 1. Kasuks tuleb
ka vastupidise vdimaluse nditamine, nagu:
672 4 2 - 67 - 33—&433’—(674-33)2*—

= 1002 = 10 000.

Vahe ruut

Valemit vahe ruudu jaoks saadakse
kahel viisil. Esimese viisi jargi korruta-
takse (a — b)(a — b)-ga kaksliikmete kor-
rutamise eeskirja pohjal. Teise viisi jargi
vaadeldakse vahet summana ning voe-
takse a —b=a-(—b) ja rakendatakse
summa ruudu valemit. Opilastele tuleb
niidata nii ihte kui teist viisi, sest mole-
mad on matemaatilise m&tlemisvoime:
arendamise seisukohalt tahtsad.

Geomeetriline illustratsioon vahe ruudu
juures jdetakse sageli dra. Ei kasutata ka
mingit muud Sppevahendit. Seda ei tule
muidugi lubatavaks pidada. Geomeetria
algebraga seostamise huvides, samuti
algebra kiire ja 6ige omandamise huvides.
on ka siin kindlasti vajalik anda algebra-
lise tihelise siimboolika korval geomeetri-
line illustratsioon. Koige lihtsamalt ja aru-
saadavamalt laheneb see kiisimus jdrgmi-
selt. Voetakse iiks papist voi vineerist
ruut ja kaks ihesugust ristkilikut ning
pannakse nad kokku nii, nagu on jooni-
sel 4. Opilaste tdhelepanu juhitakse sel-
lele, et tekkinud kujund koosneb kahest
ruudust, teiste sdnadega, on kahe ruudu

623



summa, Kui me tdhistame suurema ruudu
kiillje a-ga ja viiksema oma b-ga, siis vii-
rutamata osa pole midagi muud kui
f{a— b)), mis saadakse a® ja b? summast
2ab lahutamise teel.

Védga soovitav oleks, et iga Opilane
‘endale selle lihtsa oppevahendi teeks ning
oleks valmis ja voimeline vastavat sele-
tust andma. ;

Ligikaudsetest valemitest tuleb ka wvale-
mit (1 + af ~ 1 + 20 kisitleda koos joo-
nise ja likatiga. Vaatlemisel veendume, et
‘& vihenemisega vdheneb kiiresti u? osa-
tdhtsus. Vaatlusega kaasnegu méni lihtne
-arvutus, Nii moodustab 1,22 = (1 4-0,2)2 =
~ 1,4 drajietud osa 204 . 100 = 3%, 1,12
juures 1% ja 1,012 juures ainult 0,01%.

Peastarvutamise tavaliste ndidete, nagu
19 = (20 — 1)*, kérval vbib tuua ka paar
sellist nagu 782—2.78.28-4282=
{78 — 28)* = 502 = 2500, Sihita ja motteta
mehhaaniliste harjutuste ja rakendiste
-asemel on alati parem kasutada neid, mis
on seotud mingi pisiprobleemiga. Nii
vbime vahe ruudu wvalemi rakendamisel
ndidata, et paarisarvu ruut on alati paaris-
arv ja paaritu arvu ruut on alati paaritu
arv. Seda saab kasutada niiteks kontrolli-
misel, Kui n on naturaalarv, siis 2n on
paarisarv ja (2nf=4n® on 2-ga jaguv,
jrelikult paarisarv. 2n—1 on paaritu
arv ja (2n—1pP=4n? —dn- 1=
= 2(2n® — 2n) -+ 1, millest nihtub, et esi-
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mene liidetav on paarisarv, millega 1 liit-
misel saamegi paaritu arvu.

Kiisimusele, mille poolest erineb vbi
mille vorra ondaja bsumma ruut suurem
samade arvude vahe ruudust, vastab ena-
mik oOpilasi kaljukindlalt, st 2eb worra.
Kasulik on selle kiisimuse lahendamine nii
jooniste abil kui ka algebraliselt. Kui
korvutada iithesugustes mastaapides tehtud
vastavad joonised, siis ndevad Gpilased
kergesti, et 4ab vorra.

Lopuks olgu madrgitud, et vaatlusviljast
ei tohi vilja jddda vordus (a—bR=
(b — al’. Veendumine selle virduse kehti-
vuses proovimise kaudu, toetudss varem
opitule, on véga vajalik.

Summa ja vahe korrutis

Valemi (a+ b)(a—b)=a?—b* algeb-
raline tuletamine ei tekita tavaliselt
raskusi. Geomeetriline tdlgendus aga jée-
takse enamasti dra voi selleks ei kasutata
kdige otstarbekohasemat wiisi.

Parimaks - tuleb pidada joonistel 5 ja 6
ndidatud kujundamist.

g a

e

e é‘ —— a-§

<46 «— a=-b6 —>

Joon. 5.
™
1
v

€ >< a >
< a+é
Joon, 6,



On scovitav lasta teha ja kasutada
nende jooniste jargi tehtud 6ppevahéndit.

Valemit fa--b)(a—b)=a®—b* kasu-
tatakse mdlemas suunas paljudes teisen-
dustes ja arvutustes. Ka tehnilistes arvu-
tustes voib seda sageli leida. Nii saadakse
tasapinnalise ronga (toru labiloike) pind-
ala § (joon. 7) arvutamisel S = m(r?—
— ) =a(ri4r)(nn—r). Kuna r—rs

on ronga laius I ja rp=rs+1 siis
o+ r=r 4+ 14+1rn=2n+1=
==d; + 1 Seega saame pindala S jaoks

valemi S = ml(ds +'1), milles S on avalda-
tud d» ja I kaudu.

Joon. F.

Lisaksin omalt poolt sellele valemile
veel iithe huvitava rakenduse, mida wvoiks
tdiendusena kasutada nditeks Kkordamise
ajal.

Kui @ on b-st ithe vorra. suurem, siis
a—b=1 ja «—b*=a-+b, millest
a? = b® + (a + b). Seega: kui a on b-st iihe
vorra suurem, siis on fema ruut b ruu-
dust a - b vdrra suurem, Seda .asjaolu
-kasutame ruutude tabeli koostamisel. Nii
on: L

102 = 100,

112 on seega 100 (11 -+ 10) = 121,

122 v fpfff10 - 11) =144

132 —,— 144-4(134 12) = 169

jne.

Vastassuunas liikudes saaksime b? = a® —
— (a -+ b), Seega: kui b on a-st ithe vorra
vidiksem, siis on tema ruut o ruudust
a -+ b vorra vidiksem. Naiteks 192 — 202 —
— (20 + 19) = 361. Sisult sama vdime

saada ka summa ruudu valemi abil. Kui
a=b-+1, siis ?=(b+1P=0b*+2b+
+1=p+b+4 (b4 1)

Ruutude tabelist peab Opilane meeles
tavaliselt ainult iiksikuid kohti, nagu 10?
152, 207 jts.

Eeltoodu pdéhjal saab iihele voi teisele
poole liikudes linki kergesti peast tdita.

Igavust peletab vaheldus. Vahelduse
mottes voib kone all olevat valemit
rakendada ka jdargmiselt.

Motle mingi tdisarv. Korruta selle arvu
védiksemat tdisarvulist naabrit suurema
tdisarvulise naabriga, s. o. korruta mdel-
dud arvust ithe vorra viiksemat arvu iihe
vorra suurema arvuga. Liida iiks. Utle,
mis sa said, ja ma iitlen, missuguse arvu
sa motlesid. Kuidas?

Olgu moeldud arv X, siis naabrid on
X—1 ja X-1 Nende korrutis on
(x—1)(x+1)=x>*—1. Uhega liites
saame x? Seega tuleb otsitava arvu saa-
miseks leida saadud arvust ruutjuur. Ku
ruutjuure moiste puudub, siis leitakse
proovimise teel arv, mille ruut on saadud
arv. Seda mdngu voib lopmatuseni jétkata.
Iga Opilane véib olla nii motleja kui ka
mdaistataja, ilma et arvud tarvitseksid kor-
duda.

Vobi teine seda laadi iilesanne.

Matle mingi arv., Tésta ruutu, Lahuta
9. Jaga tulemus mdeldud arvust 3 vorra
suuremaga. Utle, mis sa said.

Siin v&ib jadda oOpilaste iilesandeks saa-
dud arvu jdrgi moeldud arvu mddramine
ja selle péhjenduse algebra keeles viljen-
damine.

Varsti taipavad Opilased sellelaadiliste
lilesannete «tehnikat» ning vdivad ise
uusi koostada ja iiksteisele esitada,

Summa kwup

Kui summa ruudu valemi saamise ja
tuletamise viisid on koigiti selged, siis ei
tee summa kuubi valemi tuletamine
raskusi. Ka siin tuleb rohutada, et valemi
oppimine ei tohi kujuneda iihekiilgseks
tuupimiseks, wvaid mitmekiilgse ldhenemise
teel saadud ja konkreetsete kujutlustega

seotud teadlikuks omandamiseks.

Me ei tdidaks Gppimise psithholoogia ja

625



pedagoogika ndndeid, kui jddksime summa
kuubi Gpetamisel ainult algebralisele pin-
nale ja jdtaksime geomeetrilise mudeli
ahil konkreetsed kujutlused andmata.
Raaskaupluses miiligil olnud summa
kuubi mudel ei tiida mitmel pohjusel
oma iilesannet. Klassi tervikule demonst-
! reerimiseks on ta liiga véike ning a ja b
suuruste ebasobiva vahekorra téitu ei ole
iiksikute osade erinevus silmatorkav.
Tédiel méddral tiidab oma llesannet mu-
del, mis on valmistatud jargmiselt. Voe-
takse puidust kuup, servaga 16 cm. Lohe-
nemise valtimiseks ja iihtlase varvusega

pinna saamiseks virvitakse see nditeks
valgeks. Selle juurde ehitatakse kolm
plaati, s. o. ruudukujulise pdhjaga rist-
tahukat 16 ¢ 16 X 4 cm, Need varvitakse
kollaseks. Siis voetakse kolm pulka, mis
on jallegi ruudulise pdhjaga risttahukad,
4% 4% 16 cm. Viérvitakse need roheli-
seks. Lapuks vbetakse 4-cm servaga kuup
ja wvarvitakse see punaseks. Nimetatud
osad on koik joonisel 8. Paneme need
osad kokku ja saame uue kuubi (16 + 4P,
Nagu ildse, nii on ka siin eriline tdhtsus
iildistamisprotsessil. Opilaste tihelepanu
juhitakse sellele, et 16 cm on kuubi ser-

2/

Aoy hons

/l_ _____ - - -
/ v
s ’
L L
160 >
Joon. 8.
vana juhuslik arv, samuti on juhuslik

plaadi paksus 4 cm, Uuele kuubile, s. o.
summa kuubile jouame alati, olgu nende
asemel mis tahes arvud, mida me téhis-
tame a ja b-ga. Niiviisi jouame iildistusele
(a -+ bj.

Selle mudeli lihtsast nditamisest iiksi on
vihe, Opetamise juures peab mudeli
kasutamine olema siistemaatiline nii lahu-
tamise (kuupimise) kui ka kokkupanemise
(teguriteks lahutamise) osas. Parem on
muidugi, kui Opilane saab mudelit kdes
hoida, ise uut kuupi koostada ja seda osa-
deks lahutada ning seega oma tunnetus-

protsessi sidude kompimis- ja liigutus-
aistingutega.
Seda mudelit kasutame veel kahel

juhul: arvutamisvigade selgitamisel (kuubi
viga) ja ruumpaisumiskoefitsiendi tuleta-
misel.

Summa kuubi valemi rakendamisel ei
tule vahele jatia erijuhtu, kus a = b, Sel
jubul (a + bP =(2a) = 8a®, Selle niita-
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mine 8 iihesuguse kuubiga on véaga tahtis.
Selleks sobivad védga hasti laste mangu-
kuubid.

Peale tavalise on soovitav summa kuu-
hile anda ka kuju: :

{a + bj® = a’ -+ b® 4- 3ab (a + b).

Opilaste iilesandeks jddgu sobiva sOnas-
tuse leidmine,

Et funktsionaalne soltuvus peab punase
niidina ldbima keskkooli kursust. siis voibr
ka siin seda «niiti» silmas pidada. Korvu-
tame summa ruudu ja kuubi valemi raken-
damise tulemused jérgmiselt:
a’=a,

(a Haf = 4a?,
(a+a-af =9,
fa+a-a-Hapf = 1642,
a® = as,

(a + a)f = 8a’,

(a-+a -+ a)f = 27a%,
(a4 a-+a-+aP = 64a°,



Siit loeme vilja, et astendatava kasvades
1, 2, 3, 4...n kordseks, kasvab ruut
1, 4,9, 16... n* kordseks ja kuup 1, 8, 27,
64, .. n* kordseks,

Summa kuubi valemi kasitlusega on
seotud ligikaudne wvalem (1 4 @) =~
== 1 +'3a. Arajdetud osa ja nende osatidht-
suse vdhenemist « vihenedes niitame
mudeli abil.

Vahet summa kuubi ja kuupide summa
vahel tuleb selgitada eelkdige arvuliste
ndidetega, nagu:

(54 3P =512, knid 5%} 33 = 152,
Ka otstarbekas korvutamine aitab siin
palju kaasa. Nii saame:

a® 4 b3 = a® -+ b,
fa+ b = a® - b® -+ 3a2b -+ 3ab?

Erinevust tuleb jéllegi ndidata mudeliga.

Kuupide vahe

Peale tavaliste a® — b® valemi rakenda-
miste voib analiilisida selle valemi raken-
damise véimalusi kuupimisel,

Kui ka siin vdtta a=b-4'1, siis
a—b=1 ja a®—b®=q? | b?-lab, mil-
fest a® =b% - (a® - b2 - ab) ja b® =% —

— (a2 4 b? -+ ab),
Niiteks: 1) 119 =103 L (102 1124 11.
- 10) = 1331;
2) 9 =103 — (102 - 02 1-9.
- 10) = 729,

Kuupide saamisel kasutame ruute ja kor-

rutist. See vote aitab valemit kindlamalt
ja teadlikumalt omandada,
Kisimusele, kumb on suurem, kas

fa—bp voi a®—b? vastavad Gpilased
tavaliselt «analoogia» pdhjal (a-+b) ja
a’ 4+ bd jérgi, et (a—b)® on suurem ja
on illatunud, kui kérvutada kaks lihtsat
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arvulist ndidet: 5°—3° =098 ja (5—3)* =
= 8. Et siin, nagu sageli, voib iihe niite
pohjal saada ebadige iildistuse, selgub, kui
anname vahe kuubi valemile kuju:

fa —b)} =a®— b®—3ab(a—b).

Kui eeldada, et a ja b on positiivsed, siis
on a®— b3 suurem kui fa — b)® ainult sel
juhul, kui @ on suurem kui b, Siin on
soodus juhus oOpilaste tdhelepanu juhtimi-
seks analoogiale ja sellele, millal seda
saab kasutada,

Valemite Gppimise ja Gpetamise kohta
olgu iildiselt margitud, et kiisimuse iihe-
kiilgsest vaatlemisest ja mehhaanilisest
pdhetuupimisest on vidhe kasu. Too vale-
mitega olgu vimalikult mitmekiilgne.
Tdhtis on, et opilastel valem iihe] viisil
meelde jdiks ja et nad oskaksid sellest
teisi tuletada. Kui dpilasel on meeles ndi-
teks valemi algebraline kuju, siis peab ta
selle jdrgi oskama soOnastada ja niitama
iga osa jooniselt v6i mudelilt. Sonastatagu
omade sonadega, peaasi on, et sisu oleks
selge ja loogiline ning keel korrektne.

Iga pala puhul peab opetajal valmis
olema lisapala tugevamate jaoks ja ka
tooks matemaatikaringis.

Avaldist (a - b)® korrutades avaldisega
{a -+ b) saame fa - bj'. Nii tuleb lasta
edasi arendada avaldiseni (a -~ b)% Alates
esimesest astmest (kui a?=1 wveel ei
tunta) tuleb kuuenda astmeni kaik iiks-
teise alla paigutada ja lasta sellest vilja
lugeda wvastused jdrgmistele kiisimustele:

1) Kuidas séltub liikmete arv binoomi
arendises binoomi astendajast?

(Alati ithe vérra suurem)

2) Kuidas muutuvad a ja b astendajad?

(Uks véheneb, teine suureneb)

3) Mida vaib delda a ja b astendajate
summa kohta?

1
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{On jaav ja vordne binoomi astenda-
jaga).

4] Missuguse seaduspdrasuse jargi kuju-
nevad kordajad?

Sellele kiisimusele pole loota kohest
vastust. Enne tuleb lasta kordajad jargmi-
selt paigutada

Algebra opetamisel tuleb viia Opilased
veendumusele, et -+a ja —a voivad olla
nii positiiveed kui ka negatiivsed arvud.
Valemite juures ei tohi me seda arvesta-
mata jétta. Seega ei ole vahet (@b} ja
{a — b)* vahel. Teine sisaldub esimeses ja
esimesega on ka teine antud. Kisimus

fa +b)' (Vi joonis lk. 627) kerkib teravalt iiles (—a—b)® juures.
fa +bJ? Opilased on siin hédas ja sageli eksivad.
{a -+ bj Kui mitte enne, siis kordamise ajal peab
(a-Hb) see neile 16plikult selgeks saama.

(a -+ bF Tuleb selgitada, et a-+b on summa
(a -+ bf siis, kui @>0 ja b>0, ja et a—b on

Siit on ilma erilise mottepingutuseta selge,
kuidas on iga jargmise rea kordajad eel-
misest saadud. Opilaste iilesandeks jddgu
jirele proovida, kas seaduspdrasus kehtib
ka seitsmendas ja kaheksandas astmes.
Tipu juurdetekkimine (a--b)® kaudu ja
selle nn. Pascali kolmnurga tSestus jadvad
muidugi korgemate klasside iilesandeks.
Kuidas seda teha, sellest olen varem kir-
jutanud «Noukogude Opetajas».

Lopuks olgu maérgitud veel jargmist:
algebras nfGeldakse a all mingit arvu. See
voib olla kas tdisarv vdi murdarv, nii
positiivne kui negatiivne ja ka 0.

samuti summa, kui a >0 ja b<T0.

Igal juhul on aga |a|--|b| summa ja
|aj—|b| vahe.

Seega vOime summa ruudu kirjutada
{a + bj2 = a? + 2ab + b?, kui lisame tingi-
muse, et a >0 ja b>0 (a<0; b<0)
voi siis kasutada kuju

(la|+|b|p=at+2
lal- b+ b2,

Analoogiline on lugu kuubiga.

Uhenduses sellega voib lasta Opilastel
wurida valemit (a + b) (a —b) = a* — b2

P

Stiiliharjutustest keskkooli vanemas astmes

E. VAARI

Sisu ja sfnastuse iithtsus on iiks neid paljusid teemasid, millest viimasel ajal kone-
levad keeleteadlased, kirjandusteadlased ja ka Gpetajad. Stiililine lodevus monede eesti
noukogude kirjanike (ndit. M. Kesamaa, Vladimir ja Aimee Beekmani, A. Siivase) teo-
seis ja sonastuslik kiiindimatus opilaskonnas on sundinud stilistikaga viahemalt sbnades
tegelema.

Keskkoolides on stilistikat alati opetatud joudumédda. Abivahendite puudumise
t6ttu on t66 edukus olenenud eeskitt dpetajate isiklikest omadustest ja aine planeeri-
misest.

Tootmisdpetuse liilitamine keskkooli kavasse 15i kaasa eesti keele Opetamise taieliku
fimberkorraldamise. Selles t56s hakati bigeaegselt ndgema sOnastuselementide kasitle-
mise vajalikkust. Kaheldamatuid teeneid eriti kaheksaklassilises koolis Opetatavate
sonastuselementide valimisel ja metoodilisel ldbitéotamisel on J. Valgmal, kelle
8. klassi grammatika' mitmed 15igud on igati onnestunud. Voib eksimatult ennustada, et
Gpetajate poolehoiu pilvib ka dsja ilmunud 8. klassi katsetéodvihik, mille koostas peda-
googiliste kogemustega noor teadlane L. Villand?

Ft keskkooli vanemas astmes pole ikka veel joutud piisivama seisundini, siis oleneb

| K, Praakli, J. Valgma, Eesti keele Gpik VIII klassile. Tallinn, 1962.
2 I, Villand, Stiiliopetuse algmed. Katsettovihik VIII klassile. ENSV Pedagoogika
Teadusliku Uurimise Instituut. Tallinn, 1964.
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koik iiksnes Opetajast. See iseenesest pole halb, kuid eeldab iihtlasi Spetaja iilihoolsat
t66d. Eesti keele tundide hulk on minimaalne, neid tuleb sisustada &drmiselt tihedalt
ning mitmekesiselt ja jdtta palju vajalikku klassiviliseks ja koduseks t6oks. Nahtavasti
kujunevad vanema astme abivahendeiks kas toovihikud voi harjutustik, Niisiis eelda-
gem, et on olemas eesti keele kisiraamat ja t66vihikud, ning asugem stiiliclementide
Opetamisele ja stiilitaju kujundamisele.

Stiiliharjutuste valimisel ja koostamisel tuleb kdigepealt tunda Spetatava klassi opi-
laste taset. Kui alustatakse Gpetamist tiheksandas klassis, siis on hidavajalikud mitmed
taset selgitavad t66d. Nendeks vdivad olla kirjand mingil laiemal teemal, iseloomustus,
maastikukirjeldus, iihe téopdeva kirjeldus vms. millest selgub, kas &pilased suudavad
oma motteid loogiliselt sOnastada, missugune on lauseehitus, kuidas wvalitud sGnavara.
Tavaliselt selgub, et peale keeleliste puudujiikide leidub toos poolikuid voi deldiseta
lauseid, samade sonatiivede pidevat kordamist, lausete alustamist sidesdnadega, tdiend-
lausete ebabiget paigutamist, lause sisu moonutavaid des-lauseliihendeid jms. On ilmne,
et koikide nimetatud eksimuste véltimiseks on vaja harjutusi.

On aga iildtuntud tdde, et nende mehhaaniline voi kohustuslik tditmine ei taga veel
edu. Uheks efektiivsemaks votteks on dpilaste tdhelepanu teravdamine ning stiili-
elementide esilenihutamine mingis uudses vai huvitavas situatsioonis. Sel otstarbel sobib
anda vaiksemaid individuaalseid iilesandeid, mille tditmisest &pilased kannavad tunnis
hihidalt ette, Ulesandeiks vdivad olla nimeliselt mdédratud televisioonidiktori sdnastuse
jdlgimine, ithe ohtu pdevakaja stiililine iseloomustus, iihingu «Teadus» lektori efte-
kande analiilis jms. Niisugustest i{ilesannetest saavad kasu esmajoones need, kes seda
taidavad, kuid klassikaaslase tdhelepanekud méjuvad ka teistele Gpilastele paremini kui
opetaja illdtuntud seletused. Vahetevahel vGib anda mitmele Opilasele iihine iilesanne,
et tekiks woistius, Ulesande hindamisel on muidugi oluline, et Opetaja ise oleks selle
samuti lahendanud ning suudaks pakkuda lisa ja teeks kokkuvdtte iilesande kasulikest
momentidest, Tdhelepanu teravdamine toob kaasa mitmeid pedagoogilisi «pihkleid», mida
tuleb lahendada vastavalt kujunenud situatsioonile. Stiilitunde kasvuga kdib kaasas
kriitika halva s®nastuslaadiga isikute aadressil. Uldine stiililine lodevus, enesega rahul-
olu, halb maitse jm. on allikaiks, millest saavad alguse lohiseva sonastusega esinemised,
nootavad ja aatavad sénavétud, eksoletavad vii tdhendabdavad iilesastumised. Opeta-
jal tuleb tihti olla téeline diplomaat ja seletada, miks teiste ainete Gpetajate esinemislaad
on kohmakas voi stiililiselt vigane.

Meie keelt risustab tdnapdeval igasugune argoo, eriti opilaste oma. Selle taunimisest
on vahe, samuti ei piisa naeruviddristamisest, naljakate ndidete esitamisest, karistami-
sest voi keelamisest. Siingi on vaja isiklikku eeskuju, Opilase psiiiihika mdistmist ja toes-
tusi selle kohta, et argooviljendid on iildkasutatavatest sonadest halvemad. Klassivali-
selt voib anda iilesandeid argoostonade kogumiseks ja rithmitamiseks, et neid hiljem
kérvutada igapaevaste sCnadega ning teha loogilised jédreldused argoostnade halva
hadlikulise koostise, viihese leviku ja otsitud piltlikkuse kohta., Kui sellises analiiiisis
‘on Opilased joudnud argoo suhtes eitava hinnanguni, on opetaja saavutanud koige taht-
sama — Oige suhtumise emakeelesse.

I STHLIHARJUTUSED KEELETUNDIDES

1. Kompleksharjuiused, mis sisaldavad mitu iilesannet nii sonastuse kui ka sona-
vara valiku kohta, Need peavad olema koostatud selliselt, et parast koikide nouete tait-
mist jddks jarele nii sisult, keelelt kui ka stiililt hea tekst.

Esimene harjutustiip. Parandada laused selliseli, et neis ei esineks liig-
seid kaas- ja abimédrsénu. Vajaduse korral muuta sénade jirjekorda,

Kui vahetund 1Gppes éra, tulime klassi sisse, votsime lahti vihikud ja oota-
sime Spetaja kohaletulekut. Opetaja vottis p&eviku lahti, kutsus Mare klassi ette
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vastama ja saatis Maie tahvli juurde ara iilesannet lahendama. Parast seda, kui
kiisitlus dra 1Gppes, pandi dra koduste t6Gde vihikud ja avati lahti Opikud

Parandatult voiks tekst olla jargmine:

Kui vahetund 16ppes, tulime klassi, avasime vihikud ja ootasime opetaja saa-
bumist. Opetaja avas pédeviku, kutsus Mare klassi ette vastama ja saatis Maie
tahvli juurde iilesannet lahendama. Pérast kiisitluse 16ppemist pandi kodused
vihikud éra ja avati.Gpikud.

Teine harjutustiiiip. Muuta sénade jdrjekorda ja asendada kohatud vOi
mitmesdnalised viljendid sobivamaie ning lihematega.

1. Meie koik sisse endid lilitasime uude kollektiivi ning ndgime é&ra, et vaja-
likud oleme. 2. Akki meelde tuli mulle, et koolimajja minema pean. 3. Tehasest
helistati, et ldbi viia tuleb tootmisndupidamine, kus arutada saaks oOpilaste osa
tootmisprotsessis.

Laused on parandatult jdrgmised:

1. Me kaik lilitusime uude kollektiivi ning veendusime, et oleme vajalikud.
2. Kkki meenus mulle, et pean minema koolimajja. 3. Tehasest helistati, =t tuleb
.korraldada tootmisndupidamine, kus saaks arutada Opilaste osa tehase 100s.

Kompleksharjutuste tditmisel tekib erinevusi ning alati pole voimalik ega vajalikki
koike iihtlustada. Sonastuslike erinevuste selgitamisel tuleb tdhelepanu juhtida eeskatt
individuaalsustele ning eri stiilidele, mis harjutuse kontekstis on voimalikud.

Kasitletud liiki harjutusi on sobiv anda mone aineldigu kordamiseks, kirjandis vigu
pohjustanud stiilivotte teadlikuks esilenihutamiseks voi sonastuse tdhustamise cemonst-
reerimiseks.

2 Umbersénastamisharjutused. Need voimaldavad loovat tegevust ja sobivad koik-
jale, eriti lausedpetuse kinnistamiseks. Eelnevalt peab a&pilastel olema seige, et tapsus
ja ilmekus on stilistikas suurimad voorused, lihtsus on hinnatav iiksnes siis, kui ta ei
muutu primitiivsuseks. Opilasi kollitab peamiselt viimane oht, mistdttu laused algavad
pidevalt sidesdnadega siis, sest, sest el, et, kuna, ja, ning, isikuliste asesGnadega vOI
tegelaste nimedega: tihti leidub lauseis peaaegu iiksnes tegusbna olema vorme jne.
Algelisuse viltimiseks peab joutama lausete koosseisu taieliku mdistmiseni, sealhulgas
ka segaliitlause, lausestiku ja lauselithendiga lause teadliku valdamiseni.

Hsimene harjutustiiiip. Moodustada Iihtlauseist koondlausetega rindlause.

Meie kodumaal on kauneid ajaloolisi paiku. Viljandis tuletavad lossivaremed
meelde siinget minevikku, Ja aitavad moista kaunist olevikku. Otepddl ootab
matkajaid linnamdgi, Haanjas ootab Suur Munamigi. Ja Pdrnus ootab vaikne
park.

lause on jargmine:

Meie kodumaal®en kauneid paiku: Viljandis tuletavad lossivaremed meelde
stinget minevikku ja aitavad moista kaunist olevikku, Otepdil ootab matkajaid
linnamégi, Haanjas Suur Munamdgi ja Pérnus vaikne park.

Teine harjutustiiiip. Panna lauselaiend sobivamasse kohida; véimaluse korral
tithendada lauseid.

On hakanud iihtlasi lumi sulama koikjalt, kuhu piike paistab. Odsel ei isegi
kiilmeta enam, Saabub véib-olla ka esimene kevadvihm, mis uhab samuti minema
talve viimased jdédnused.

Parandatult on tekst selline:

Uhtlasi on hakanud lumi sulama koikjalt, kuhu paistab pédike, Obsel isegi ei
kiilmeta enam, saabub vdib-olla ka esimene kevadvihm, mis uhab minema talve
viimased jddnused.

3, Loovad lausestamisharjutused. Need peavad olema koostatud nii, et nzis oleks
mitu tilesannet, mis ei tohi muuta harjutuse tditmist aga liiga keeruliseks. Ulesannetele
on soovitav voimaluse korral lisada votmed. :
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Esimene harjutustiiip. Moodustada sisuliselt seotud lauseid, milles leidu-

vad antud sénad:
tina, idlehomme, maipiihad, eeloleval piithapieval; juunikuu, abiturient, ekskur-
sioon, suvepdevad, lahkumine.

Teine harjutustiiiip. Koostada paarilehekiiljeline seofud tekst teemal «Eesti
NSV kaardi ees», Tddsse liilitada pikemaid koond- ja rindlauseid, milles leiduks ka
Kooloneid ja semikoolonefd.

Kolmas harjutustiiiip. Moodustada poimlauseist lihtiaused ja selelada, miks
viimased on paremad. Analiiiisida neid ja selgitada kirjavahemarkide tarvitamist.

" 1. Keda ma otsin, seda ei ole siin. 2. Et talv oli kiilm, hdvis aedades viljapuid.
3. Lektori sOnavott piirdus sellega, et ta esitas pOhiteesid.”

Lihtlaused on jargmised:

1. Otsitavat ei ole siin. 2. Kiilma talve tottu havis aedades viljapuid, 3. Lek-
tori sonavott piirdus pohiteeside esitamisega.

Neljas harjutustiiiip. Moodustada lauseid, milles leiduvad liitsonad ja sona-

ithendid kokkuvottes — Lkokku vdttes, kdigepealt — kdige pealt, méddaminnes —
mééda minnes, méddaléinud — mdéda ldinud, kasvoi — kas voi, hallpea — hall ped,
haljasmass — haljas mass, hanejalad — hane jalad, konnasilm — konna silm, varsa-

kabi — wvarsa kabi, . ;
Viies harjutustiiiip. Kirjuteda sdrendatud sonad kokku véi lahku, sulgudes
olevad osad asendada sinastuslikult sobivamatega.

1. Suve vahe ajal (teostavad oOpilased koolimaja remonti) jé (stodavad
4ra) kiiiilikuid. 2. Mulle jai meelde (Logina Petri kuju), (Kopli Antsu kuju) aga
ei mojunud kunsti jou poolest.

Parandatult on laused jargmised:

1. Suvevaheajal remondivad oOpilased koolimaja ja sobdavad kiidlikuid.

2. Mulle jii meelde Logina Peter, Kopli Ants aga ei mbjunud kunstijou poolest.

4. Sonavalikuharjutused rikastavad opilaste sdnavara siinoniiiimidega ja kasvatavad

maitset, Harjutused peavad sisaldama lihtsald v&6rsonu, vihetuntud voi passiivselt val-
latavaid siinoniiiime, samuti kasutatavaid kunstlikke voi tuletatud sonu.

Esimene harjutustiiiip. Valida paremalt sobiv sOna ja puanna lausesse

punktiiri asemele.

1. Otsustavatel ..... ei tohi kunagi kaotada meelekindlust. | siitime

2. Noukogude konstitutsiooniga on kindlustatud "igale } siidametunnistus
kodanikule ..... vabadus.

3. Raskolnikovi ndrisid 66d kui paevad rasked ..... piinad. § hetk

Teine harjutustiiiip. Kirjutada iga sona jirele tihendused nende tihisuse
jérjekorras,
Asi — ese, tiritus, ettevétie
aparaat — seadmestik, seadis, masin, riist
haavama —
kdsi —
magus —
Kolmas harjutustiip Kasutada antud sonu lauseis vihemait kahes eri
tahenduses.
aken, ala, elu, koht, magi, pala. ’
Naidis. Minu toa aken on avatud. Peeter Esimene raius akna Euroopasse.
Neljas harjutustiiiip. Jidrgnevast luuletusest kirjutada vifja koik tilekantud
voi piltliku tihendusega sonad ja viljendid ning kirjutada nende jérele séna olseses
tithenduses. Seejirel esitada Iuuletus sonastuses, milles piltlikkus puudub,
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HOMMIK
(J. Smuul)

Kuu ldks looja, kukk on iilal,
kireb juba koigest videst.
Aralt astub tile kiila

algav kalameesie paev.

' Koos vastetega tuleb vihikusse kirjutada:
laks lvoja — loojus, on itlal — on trkvel, koigest viest — wvaljult, arali — aeg-
laselt, astub iile kiila — saabub kiilasse, algav — uus.
Uues sOnastuses on Iuuletus selline:

Kuu loojus ja kukl on drkvel,
kireb juba valjult.

Aeglaselt saabub kiilasse
kalameeste uus pdev.

5. Kokkuvdtvad sonastusharjutused sobivad eeskitt kordamiseks 11. klassi, samuti
otseselt kiipsustétks ettevalmistumiseks. Nad haaravad koike eelnevat ning sunnivad
opilasi ennast viljendama siivenemisega. r

Esimene harjutustiiiip. Koostada lihikirjand, milles on teatud orv vOOr-
$ONLL

Teine harjutustiiiip. Koostada teade kosmoselennust 1) nii, nagu tehakse
ajalehtede ametlikes teadetes; 2} nii, nagu jutustaksite kodus; 3) nil, nagu kirjutaksite
ise avaldamisele tuleva 166 pérast TASS-i jirjekordset teadet iillatava lennu kohta.

Kolmas harjutustiiip. Redigeerida tekst nii sisuliselt, keeleliselt kui ka
stifliliselt. :

Esitatud harjutustiiiipide pohjal voib kombineerida segaharjutusi, mis omakorda
mitmekesistavad stiili opetamist. Moningaid harjutustiiipe leidub ka toovihikus,?® mida
caab samuti rakendada. Oluline on uudsus, mitmekesisus ja kaasaegsus.

II. STHLIHARJUTUSED KIRJANDUSTUNDIDES

Kirjandustundides peavad stiiliharjutused olema . otseselt seotud mingi teosega.
Ettevalmistavalt vanemale astmele pakub héid voimalusi 8. klassi programm, Seoses
Maksim Gorki, Vladimir Majakovski, Friedebert Tuglase ja Aadu Hindi kasitlemisega
saab anda mitmekesiseid iilesandeid, ndit. koostada lihikirjandid teemadel «Meri
missab», «Olen tormilind», «Voimsamini puhke, marul», «Maja ehitamine», «Karjas».
Headeks harjutusteks on ka tdpselt juhendatud imberjutustused ning nende vordlemine
autori tekstiga, Uldse on soovitav kombineerida mitmesuguseid vordlevaid harjutusi,
millest selgub stiilide erinevus ning tdhtsus. :

Keskkooli vanema astme kirjandus pakub samuti vdimalusi stiiliharjutusteks. Tolke-
teostest voiks nimetada M. Lermontovi «Meie aja kangelase» looduskirjeldusi, L, Tols-
toi «Soda ja rahu» portreesid ja M. Solohhovi individualiseeritud tegelaskonet, mis
voimaldavad koostada vordlevaid stiiliharjutusi. Peatugem jargnevas kisitluses esma-
joones eesti kirjandusest ldhtuvail harjutustiiipidel ning haarakem teiste rahvaste
kirjandust iksnes vajaduse korral.

1. Umberjutustamine. Vote kuulub esmajoones kaheksaklassilisse kooli, kuid raske-
mate teoste puhul ei saa selleta libi ka vanemas astmes. Umberjutustus voib olla nii

3 B, Vadari, Eesti keele harjutusi IX klassile, Eesti NSV Haridusministeerium, Tal-
Jlinn, 1964, :
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suuline kuai ka kirjalik, kuid alati tuleb enne td6d esitada ndudmised: kas soovitakse-
tekstildhedast, kommenteerivat voi kokkuvotlikku iimberjutustust. Ulesandeid voib ka
diferentseerida ja anda néit. pingiridade kaupa eri ndudmistega iimberjutustusi. Praktika
kinnitab, et iimberjutustused on tarvilikud Kr. J. Petersoni oodidest ja pastoraalidest,
Fr. R, Fachlmanni filosoofilisest luuletusest «Piibujutt», eepose «Kalevipoeg» raske-
matest osadest, romaani «Mahtra sda» rehepeksustseenist ja ka V. Majakovski poeemist
«V. 1. Lenin». Peale sisu maistmise kontrolli sunnib iimberjutustamine meelde jdtma
kirjaniku efnastust, nouab vdrsivormiliste teoste tdiesti uut sonastamist ning aitab:
mbista kirjandust kui kunsti kahe teksti, s. o. kirjaniku ja opilase sonastuse vardlemise
kaudu. Kirjalikke iimberjutustusi tuleb kontrollida klassis valikuliselt ning hiljem koos
kodutétde vihikuga hinnata koiki toid.

2. Portreteerimine. Kirjanduslike portreede pdhjalikum kasitlus on tavaliselt lhen-
datav Leo Tolstoi «Sdja ja rahuga», milles Andrei Bolkonski, Pierre Bezuhhovi, Natasa
_Rostova, Marja Bolkonskaja, Liza Bolkonskaja, Petja Rostovi jt. portreed on koik
omaette kunstiteosed. Pérast portree-elementide tundmadppimist voib stiiliharjutusteks
anda selliseid teemasid, nagu «Minu klassikaaslase portreer, «Minule ja Dpetajale-
iihise tuttava portree», «Silmad on hinge peegliks», «Erinevad kded», «Konnakud»,
«Roivastus», «Soengud». Seda liiki ndpuharjutused Cpetavad ndgema detaile ja otsima
siinoniiiime nende viljendamiseks. Elevust tekitab see, kui Opetaja suudab hiljem-
portreteeritud isikud Gigesti dra arvata voi mirgib retsensioonis seda, mis on eriti
annestunud, Alati tuleb parimad harjutused klassis ette lugeda ja neid vaariliself
hinnata.

3. Looduse kirjeldamine. Igaithel on teada, et veel keskkoolis jitavad Gpilased luge--
misel loocuskirjeldusi vahele. Kui «Meie aja kangelase» lugemise jdrel anda lithikir-
jand «Lermontovi-aegne Kaukaasia minu kujutluses», siis ei saada tilesandega toime,
kui oOpetaja pole klassi jark-jargult ette valmistanud. Looduse kirjeldamist on hea
siduda A. Puskini, M. Lermontovi, J. Liivi, E. Vilde v&i J. Smuuli teostega. Esialgu
nouab vaeva nigemismeele teritamine, veelgi raskem on aga panna Opilasi loodust
xuulma ja haistma. Suurepdrased sonameistrid on seda teinud, ndit. Juhan Liiv luule-
tuses «Uks suvepiev» voi Eduard Vilde oma romaanides (ndit. Mahtra s&jale jargnenud’
sindmuste  kirjeldamisel). Stiiliharjutusteks sobivad liihitood  «Hommikune loodus»,
«Tunnen kevadetr, «Liksin iile Toomemde», «Kdik meeled votavad vastu kevadet»,
«Tuisus ja tormis», «Looduse kaks paletr, «Eksinule on mets vaenulik», «Jdin pime--
dasse metsa», «Hirmul on suured silmad», «Kuu-maastik minu kujutluses», «Jalutan:
moéda kodulinnar jt. Toodelt tuleb nouda piltlikkust, mitmekesist sGnavara ja sujuvat
lausestust, Ka looduskirjeldused vajavad klassis ldbiarutamist ja hindamist, tihtlasi on:
tarvis madrata nende koht nii kirjandusteoseis kui ka opilaskirjandeis.

4. Inimeste karakteriseerimine. Iseloomustamisoskuse one0Opilased omandanud neo-
remas astmes, kuid kujundlikkus tuleb ikkagi hiljem, siis, kui selguvad tiipiseerimis-
ja individualiseerimisvotted. Harjutusteks sobivad vordlevad teemad, ndit. «Vihane
Jaak ja leplik Jaak», «Elu on kord I6bus, kord kurb», «Tédtav noor ja longus». Ka-
rakteriseerimist voib siduda ka portreteerimisega, nagu see on kirjandusteoseis tavaline..
Iseloomustamiseks sobivad taas teemad «Minu pinginaaber», «Meie klassi Opilane»,
«Meie klassy, «Meie kool» jt. Harjutuseks vaib olla ka vabalt valitud looma, taime voi
eseme iseloomustus, mis koik aitavad siigavalt tunnetada timbritsevat maailma ning’
seda sonades véljendada. Kui on tehtud kiillaldaselt eeltédd, pole iilearune ka auto-
karakteristika, mis vdimaldab thtlasi hinnata Opilase enesekriitilist meelt. Kui Opetaja
on tegelnud nendesamade Opilastega mitu aastat, siis on kasulik 9. klassis tehtud karak-
teristikaid vorrelda 11. klassi omadega, et demonstreerida nii iseloomude kui ka sonas-
tamisoskuse edasiarenemist.

(Jargneb.j
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‘Raamatuie keskel

| imetatud teoses on tuntud nduko-

Ngude pedagoog, akadeemik L. Zan-

kov teinud moningad iildistused
tema juhtimisel toimunud pikemaajalise
eksperimendi tulemustest Moskva koolis
nr. 172. Eksperiment algas 1957. a. sep-
tembris 1. klassis ja kestis sama Opilaste
koosséisuga kogu algkooliaja, s. o, neli
aastat.

Alates 1961/62. Gppeaastast korrati sama
eksperimenti Kalinini linna koolide kiim-
nes esimeses klassis, 1962/63. Gppeaastast
peale laiendati eksperimenti veelgi: seda
katsetati Kalinini ja Tuula linna koolide 20
esimeses ja Tuula linna koolide 10 teises
klassis, -

L. Zankovi 200-lehekiiljeline teos koos-
neb sissejuhatusest, kaheksast peatiikist,
loppstnast ja kirjanduse ilevaatest. Nagu
juba teose pealkirigi iitleb, on uurimis-
aineks algdpetus.

Tekib kiisimus, mis siis algdpetusega
oieti lahti on ja milles seisis eksperiment.
Oleme ju aastakiimpete kestel harjunud
mattega, et algdpetuse probleemid on
meil lahendatud ja kogu tdhelepanu on
nitid podratud keskmisele ja vanemale
astmele.

Keegi el kahtle, et algdpetusel on uue,
kommunismiajastu inimese kasvatamisel
adrmiselt tdhtis osa. Kuid praegune siis-
teem, nn. traditsiooniline algGpetus, ei
taga kiillaltki efektiivselt eesmirgi saavu-
tamist. Algklasside Opilastele ei anta
maailmast terviklikku pilti, nad tutvuvad
tegelikkusega just nagu kitsa pilu kaudu.
Selline algbpetuse siisteem ei soodusta
opilaste arenemist. Peale selle pidurdab
nende arenemist asjaolu, et Oppeainete
kibivGtmise tempo on liiga aeglane.

L. Zankov ditleb, ja tdie digusega:
«Praegune olukord kooli sellel (s. o, alg-
opetuse — P. K.) astmel on niisugune, et
siin ei saa ldbi 1iksikute paranduste ja
tdiendustega, On tarvis pohjalikku {imber-

“korraldust, Spetamise efektiivsuse jérsku
tostmist Opilaste 1tldise arenemise huvi-
-des.n!

Wliirkmeid
DQ. :Etméovi leose
«Algapetusest-
ilmumise puﬁul*

b P. KEES

Et selline pohjalik timberkorraldus on
voimalik, seda kinnitas eespool mainitud
eksperimentide seeria. Eksperimentide eri-
nevus, vorreldes praeguse algopetusega,
seisis selles, et katseklassides oli Oppe-
ainete ldbivotmise tempo palju kiirem —
algipetuse programm voeti 1dbi kolme
aastaga. Kuid tuleb kohe madrkida, et
tempo kiirendamine ei olnud omaette ees-
mdrk, vaid teenis Opilaste iildise arene-
mise huve.

Eksperimentide teiseks
jooneks oli Oppeainete senisest
kum kisitlus.

Kolmanda iseloomuliku joonena tuleb
markida ajutist {isna tunduvat erinevust
traditsioonilisest metoodikast. Katseklas-
side Opetajate joupingutused metoodika
valdkonnas olid suunatud ikka iihele ja
sellelesamale telgprobleemile — kuidas
koige efektiivsemalt siduda Gpilastz tead-
misi ja nende dldist arenemist. Nii
ndeme, et nimetatud eksperimendi kdik
kolm iseloomulikku joont — tempo, ras-
kus, metoodika — olid iihise eesmirgi tee-
nistuses, ’

Kui Oppeainete ldbivotmine katseklassi-
des tempo ja raskuse poolest jarsult eri-
neb tavalisest Gpetamisest, siis metoodika
koikide vétete kohta ei saa seda oelda.
Mcéned vétted erinevad kiill jarsu't hari-
likust metoodikast, teised aga lengevad
iihte. See on tdiesti loomulik, sest kiim-
nete ja isegi sadade aastate jooksul elu
tuleproovi lidbiteinud head vatted peavad
vastu igasugustele katsumustele.

iseloomulikuks
pohjali-

* JI. B. 3aukos, O HavanbHOM obyuenun, AITH PCDCP. Mocksa, 1963.

' «Algdpetusest», 1k. 190.
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Toome ihe naite jdrsust erinevusest
latseklasside ja hariliku metoodika wvahel
vene keele kui emakeele Opetamise vald-
konnas,

Praegusele algdpetuse metoodikale on
omane «vigade kartus». Vigade drahoidmi-
seks kasutatakse koiki voimalikke votteid,
nagu hoiatavat etteiitlust, limberjutustus-
tele ja kirjanditele eelnevat ortograafilist
ja sisulist ettevalmistust jne. Mida aga
saavutatakse naiteks kirjanditele eelneva
sisulise ja ortograafilise ettevalmistami-
sega? Saavutatakse seda, — nii kumma-
line kui see esimesel pilgul ndibki, — et
pidurdatakse nii opilaste ildist arenemis-
taset kui ka digekirja ja kirjandite kirju-
tamise oskust.

Hariliku metoodika jdrgi kirjutatakse
kirjandid kas vabal teemal voi pildi jargi
nii, et Gpetaja todtab teema enne Kiisi-
muste varal ldbi, siis koostatakse kollek-
tiivne plaan ja seejdrel kirjutatakse kir-
jand. Mida siis sellise «ldbimédlumisega»
dieti saavutatakse? Ainult seda, et Opi-
laste mottetegevus on ahistatud, nende
motted surutud otsekui Prokrustese sdngi
ja s@navara piiratud. L. Zankovil on tdie-
lik Sigus, kui ta mdrgib: «Muidugi, sel-
lise. ettevalmistuse korral ei jddgi opilastel
midagi iseseisvalt motelda. Nende eest
motleb dpetaja.»’

Eespool mainitud kaalutlustel ei tehta
katselklassides enne kirjandite ja iimber-
jutustuste kirjutamist mingit keelelist ega
sisulist analiiiisi. 'Analiilisitakse, niihdsti
kirjandite, timberjutustuste kui ka ette-
{itluste puhul, alles pdrast t6o tegemist.

Enne analiiiisimist jaotatakse vead kahte
pohiriihma: a) eksimused opitud reeglite
vastu ja k) eksimused Gppimata reeglite
vastu. Viimane rilhm jaotatakse wveel
kahte: iihel juhul &petaja lihtsalt teatab
lastele, kuidas vastavat sdna kirjutada, tei-
sel juhul aga teatab empiirilise reegli,
s. t. ei kasuta vastavat grammatika termi-
nit, vaid ldheneb reeglile kaudselt, kiisi-
muste abil.

Eespool kirjeldatud eksperimendi pd&hi-
motteid rakendati koikides ainetes. Oma
teoses wvaatleb L. Zankov sellest seisu-
kohast lihtudes konkreetselt, valjavotetega

! wAlgOpetusest», Tk. 64.

iiksikutest tunni protokollidest, vene keele
kui emakeele, matemaatika, toOOpetuse,
ajaloo, loodusteaduse ja maateaduse Ope-
tamist. Uksikasjalikumalt pole = kahjuks
voimalik nende ainete juures peatuda.

Lugejal kerkib tahtmatult kiisimus:
«Milliseid konkreetseid tulemusi siis katse-
klassides saavutati?» Kiisimusele saab vas-
tata tldistatud kujul: katseklasside Opi-
laste iildine arenemistase on Kkorgem,
nende teadmised, oskused ja vilumused
kindlamad kui kontrollklasside, s. t. hari-
liku programmi jdrgi tootavate Opilaste
omad. .

Kuid selline iildistatud formuleering,
ilma konkreetsete toendusteta, meid ei
rahulda. Selleparast . esitabki L. Zankov
oma teose viimases, s. 0. kaheksandas
peatiikis moned konkreetsed, veenvad
faktid, mis ei jita mingit kahtlust tema
loodud siisteemi tunduvas iileolekus.

Toome siinkohal méned nditajad. Uue
siisteemi suhtelist efektiivsust toestavad
tulemused kahes liinis: lihelt poolt Gpilaste
arenemise, teiselt poolt aga nende tead-
miste, oskuste ja vilumuste alal. L. Zan-
kov vaatab Opilaste arengut ja teadmisi
nende lahutamatus seoses, Tavaliselt kipu-
takse arengut unustama ning vdetakse
tulipunkti {iksnes teadmised, oskused ja
vilumused.

Tavalise arusaama kohaselt jaotatakse
psiiiihika kolme ossa: intellekt, tahe ja
emotsioonid. L. Zankovi arvates on sel-
line jaotus mddratud viljasuremisele ja
seepirast asendab ta psitithiliste ndhtuste
need vormid uutega: analiilisiv vestlus,
abstraktne motlemine ja praktiline tege-
wvus, Nimetatud vormid valjendavad iildise
arenemise koige tdhtsamaid kiilgi.

Eksiarvamuste drahoidmiseks margime,
et tavalise psithholoogia ja L. Zankovi
poolt tehtud liigitust el tule mdista nii, et
vastavad liigid adekvaatselt kattuvad, et
niditeks intellektile vastab analiilisiv vaat-
lus, L. Zankovi liigitus «praktiline tefe-
vus» niiteks haarab endasse tunnetus-
protsesside, s. o. intellekti ja tahte diiht-
suse.

Ft analiiiisiv wvaatlus toetub eelkdige
meelelisele kogemisele, mille konstituee-
rivaks komponendiks on taju, siis uuriti
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katseklassides  vaatlusvéime arenemist,
- Igas vaatluses aga iihineb taju orgaanili-
selt motlemisega, — viimane aitab ndh-

tuste olemust sligavamalt tunnetada, —
seepdrast uuriti arenemise teise joonena
abstraktset métlemist ja kolmandana prak-
tilist tegevust, Viimase karakteerseks
koostisosaks on manuaalsed operatsioonid.

Kahjuks ei esita L Zankov wvaatlus-
voime arenemise kohta katseklassides
konkreetseid andmeid, vaid mérgib ainult
ildistavalt, et katseklasside GOpilaste vaat-
lusvoime tiletas kaugelt kontrollklassi &pi-
laste oma,

Konkreetsed andmed on toodud ainult
ithe Moskva kooli kontrollklassi kohta.
Kahe aasta jooksul, s. o. 1. klassi astumi-
sest kuni 2, klassi 16petamiseni, seisis vaat-
lusvdime areng selles, et keskmine wil-
jenduste arv iihe oOpilase kohta tajutava
objekti suhtes kasvas 7,71t 10-le, s. o.
koigest 309%.!

Mdctlemise arenemise taset uuriti Kali-
nini linna koolide kiimnes katseklassis ja
kontrollklassis. 2. klassi &pilastele anti esi-
mese poolaasta 1opul iilesanne, mille jérgi
sai otsustada mdtlemise arenemise taseme
tle. Katseklassides anti Gigeid vastuseid
62%, kontrollklassides koigest 279%.2
Nagu ndha, on katseklasside opilaste mot-
lemisvGime palju arenenum kui nende
eakaaslastel kontrollklassides,

Praktilises tegevuses olid katseklassi opi-
lased samuti médrksa rohkem arenenud
kui kontrollklassi omad. Arenemistaseme
kindlakstegemiseks lasti ndidise jargi val-
mistada papist karbike. Seejuures’ jélgiti
kaht etappi: t66 planeerimist ja plaani tdit-
mist, Mdlemal etapil olid suured erinevu-
sed. 2. Oppeaasta 10pul suutis katseklassi
opilastest 34% (56 tdielikult planeerida,
s. 0. ette ndha karbikese valmistamiseks
vajalikud  operatsioonid. Kontrollklassis
aga ei saanud iikski Opilane sellega hak-
kama. Tegevuse teisel etapil paistis silma,
et katseklassi dpilaste karbi tegemise vat-
ted vastasid plaanile, kontrollklassi omadel

«Algopetusests, 1k, 20,
? Sealsamas, k., 176.
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mitte. Kontrollklassi opilased tegid karb:
valmistamisel viis korda rohkem wvigu kui
katseklassi opilased.

Nii ndeme, et uus algOpetuse sisteem
arendab efektiivselt isiksuse mitmesugu-
seid kiilgi, s. o. soodustab Opilaste tildist
arenemist palju suiremal mdadral kui prae-
gune algbpetuse siisteem.

Ka teadmised olid katseklasside opilas-
tel kontrollklasside &pilastega wvorreldes
igal alal paremad. Nende vastused olid
motestatumad,  pohjalikumad, kirjandid
sisukamad, Gigekirjaoskus suurem.

Toome statistilisi andmeid vene keele ja
matemaatika kohta,

Uhes ja sellessamas vene keele ette-
ttluses oli keskmine vigade arv iithe &pi-
lase kohta: 3. katseklassis — 1,6; 3. kont-
rollklassis — 3,5, 4. kontrollklassis —
2,0. Samale teemale kirjutatud kirjandeis
oli 3. katseklassis 3% wigu, kontrollklas-
sis aga 7%.

Matemaatikas oli arvutamisoskus katse-
ja kontrollklassides iihel tasemel. See on
seletatav sellega, et arvutamistehetel on
Oppeprotsessis eriline koht ka praeguse
siisteemi juures. Kui aga arvestada asja-
olu, et katseklassides kulutati arvutamis-
vilumuste peale palju vdhem aega  kui
kontrollklassides, siis avaldub siingi uue
siisteemi eelis.

Hoopis suured erinevused ilmnesid iiles-
annete lahendamise alal. Kaheksast katse-
klassi Opilasest suutis iilesande lahendada
95%), kaheksast kontrollklassi &pilasest aga
ainult 26%.

Eespool esitatu pdhjal v&ib lugeda toes-
tatuks, et uus algtpetuse siisteem on seni-
sest igas suhtes parem. Praeguse algdpe-
fuse siisteemi kaitseks tunakse ette Gpilaste
vanuselisi isedrasusi — need ei voimalda-
vat kiirendada Opetamise tempot ja suu-
rendada raskust. Kuid «meie uurimuses
on mahuka faktilise materjali najal nai-
datud, et igade wvahel ei ole absoluutseid
ja lletamatuid piires;! kirjutab L. Zankowv
oma uurimuse loppsénas.

! «Algdpetusests, lk. 190



ee  probleem, ehkki ammu iles

kerkinud, on ka ténapaeval aktuaal-

ne, kui vaatluse alla votta tulekah-
jude arv ja nendest tingitud kahju véhen-
damise kisimused, Iga tuletdrjetddtaja
vHib tuua nditeid tegelikkuses asetleid-
nud siindmustest, mis konelevad karmi
‘tott: tuli laste kdes on suure ohu allikaks,
sest vaga tihti on tulega mdngimise para-
tamatuks tagajédrjeks tulekahju. Tasi kiill,
iga kord ei 10pe see traagiliselt. Kui
tulekahju avastatakse varakult, suudetakse
see ambritiie wvee vdi muude esmaste
kustutusvahendite abil likvideerida, ilma
et ta tekitaks suuremat kahju. Kuid paraku
kipub laste kdest lahtipadsenud tuli ikka
suuri modtmeid votma ja  kujuneb nii
ranka kahju toovaks stiihiaks. Pole harvad
needki juhtumid, kus lapsed ise tules
hukkuvad. Statistika nditab, et umbes 70
protsenti tulekahjude inimohvritest Eesti
NSV-s on koolieelses eas lapsed. See sun-
nib meid siigavalt jarele métlema ja otsima
abinousid seda liiki Gnnetuste &drahoidmi-
seks,

Tulekahjude tekkimise poGhjustest on
meil juba aastaid esimestel kohtadel laste
vallatlemine tulega. Mdddunud, 1963. aas-
tal naiteks pohjustas see 13% tulekahjusid
ja 1962. aastal olid 18,1 protsendis tule-
kahjudest siiiidi lapsed.

Kas me tohime siiidistada ainuiiksi
lapsi? Kas siin pole tegemist lastevanemate,
pvedagoogide, iildse tdiskasvanute vihese
huviga laste tegevuse vastu?

Nendelt kiisimustelt suundub mote taht-
matult sellele, mis siis kisub laste
tdhelepanu ja huvi ohutute méangude ja
-ajaviitevahendite juurest eemale, Mis ah-
vatleb lapsi tegelema tulega (tavaliselt
tilkkudega)?

Pohjusi on mitu, Viikesed lapsed on
maast-madalast oma k&ike uudistavate
silmadega jédlginud, kuidas isa paberossi
siiiitab, kuidas ema ahju kiidema paneb
voi monel muul viisil tuld kasutab. See
seelitab jérele tegema.

Mbonikord lubavad vanemad, oma tegu-
viisi tagajérgedele motlemata, lastel tule-
tikkudega vbi tikutoosiga méngida, lasevad
neil poélevat tikku vai kiitinalt kustutada,
Opetavad neile isegi mitmesuguseid tik-

Lapsed

ja tuli

K. TIIKSAAR,

Eesti NSV Uhiskondliku Korra
Kaitse Ministeeriumi tuletérje valitsuse
inspektor

kudega tehtavaid trikke, &ratades nii
lastes keelatu vastu huvi, Pole siis imes-
tada, kui omapead j4ddes piititakse kohe
tikutoosi kétte saada.

Kord jieti kolmeaastane tidrukuke
tiksinda koju. Sooviga ema jiljendada otsis
ta tuletikud tiles ja asus pliidi alla tuld
tegema. Ta toppis oma viiikese plekist
méngupliidi alla rohkesti paberit ning
siilitas polema. Kuid pliit ei «témmanud»
ja ajas igast august kibedat suitsu vélja.
Seejirel hakkas pliidi valge virv pruuniks
tombuma ja korpa kiskuma., Laps haaras
pliidi, et seda vélja viia, kuid kdrvetas
seejuures oma kisi. Pliit liks (imber ja
villjakukkunud tulest siittis pd&randariie.
Juba limpsasid leegid laudlina ja varsti
polesid ka kardinad, Valu ja ehmatuse
pérast hakkas laps nutma ning puges
riidekappi . . . :

Teisal proovis iiksi koju jédetud nelja-
aastane poiss isa suitsetamist maitkida, Ta
keeras kalendrilehe forru, pistis otsapidi
suhu, véttis lauale unustatud tikutoosi ja
hakkas «paberossi» stiitama, Kuid leek
poletas kit ja polev tikk kukkus pdran-
dale. Siittisid aknaeesriided ning tuli hak-
kas kiiresti levima... Juhusiikud m6é-
daminejad aimasid suitsu nithes halba,
ruttasid appi ja suulsid raske Gnnetuse
dra hoida.

Et viikestel poistel ja tiidrukutel tava-
liselt puudub Gige arusaamine tulega man-
gimise ohtlikest tagajérgedest ja nad ei
oska tulega t{imber kiia, vGib tulekahju
kergesti puhkeda.

Mbne aasta eest péles maha Paide ra-
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jooni «Véidus kolhoosi heinakiiiin koos
10 tonni heintega. Kuidas see juhtus? Uhe
kolhoosniku viieaastane poeg oli péeval

heinavirna otsas lesimas kdinud ja hein- -

tesse ifomaii kaotanud. See meenus alles
ohtul ja poiss liks kiiiini tagasi. Et oleks
valgem ofsida, vottis ta likud kaasa...

Suuremad lapsed tunnevad end kiillalf
kindlana ja arvavad, et oskavad tulega
cohutult timber kdia, Pealegi tahetakse
kciges, ka tule kasutamises, vanemaid ini-
mesi matkida, tunda end faiskasvanutega
samavadrsena, Tihti aga hinnatakse oma
véimeid iile. Peaaegu igal kevadel saab
tuietdorje wvalitsus teateid tulekahjudest,
mis on puhkenud pdhjusel, et noorukid
on siiidanud polema wvana kulu, Teevad
ju tdiskasvanudki wvahel nil. Kuid lapsed
oma tegutsemisthinas ei arvesta selle
juures paljusid asjaolusid, néiteks poleta-
tava maa-ala suurust, kuivenud rohu pak-
sust, tuule suunda, lahedal asuvaid ehi-
tusi, heina- ja pohukuhje, metsamassiive
jms. Nii juhtubki, et tuli levib kiiresti
suurele pindalale, talle ei suudeta enam
piifi panna ja tagajdrjeks on korbenud
metsa-alad voi polenud hooned.

Ménikord on tulekahju selle tagajdarg,
et suuremad, tavaliselt kooliikka joudnud
poisid tahavad nooremate ees hoobelda,
ndida tdiskasvanuna, Uheks vdimaluseks
siin on suitsetamine. Selleks minnakse kuuri,
pooningule vGi monda teise varjatud
kohta, Tihtipeale kukub kustutamata tikk
voi pudeneb hédguvat tuhka maas leiduva
stittiva prahi hulka ning «tuli ongi tare
harjas».

Ja lopuks pole viike nendegi tulekah-
jude arv, mille tekkimise p&hjuste uuri-
misel ei tarvitse tungida laste hingeelu
salasoppidesse. Lapsed on lapsed. Nad
tahavad mingida ja leida médngust pone-
vust, saada elamusi. Pealegi — keelatud
vili on magus. Ja laokile jdetud tikutoos
ongi varsti laste kdes.

Meenutagem suurt tulekahju Kallastel
augustis 1962, Kolme ja poole aastane
Andres oli saanud oma 7-aastase de kiitest
tikud ja siiiidanud hoovis oleva heina-
hunniku. Tuul kandis leegi kiiresti eluma-
jale, 10 minutit hiljem B0mas juba 3
maja ja varsii olid veel 7 maja koos kér-
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valhoonetega leekides, kuid juba hoopis
feises linnaosas. .. !

Paide rajoonis valmistas 12-aastane Ave
M. takkudest, kartulist ja petrooleumist
«raketin, Ulesvisatud polev «rakelt» aga ei
sdéstnud kosmosesse, vaid maandis Visi-
sedes . kolhoosile Kkuuluva kifini seina
dtirde pGhuhunnikusse. Moni hetk hiljfem
J6omas kiitini asemel tulemdéll.

Ainult iiksikutel juhtudel on faste teki-

tatud tulekahjude pohjuseks kuritahtlik
ulakus. Y

Mida siis ette votta, et lapsed tulega ei
mangiks?¢

Vaga oluliseks tuleb pidada
momente:

— viikesi lapsi ei tohi jdtta omapead;

— tuletikud ja muud tuleohtlikud ese-
med (elekirisoojendusriistad, peirooleumi-
lambid ja -keetjad jms.) paigutatagu las-
tele kdttesaamatusse kohta;

— lastele tuleb alatihti ja veenvait sel-
gitada, missugused tagajarjed voivad olla
tulega mangimisel.

Vdga suure tdhtsusega tulekahjude dra-
hoidmiseks rakendatavate abindude kKomp-
leksis on aktiivne tuletériealane
selgitust 606 laste hulgas. Selleks peavad
nii kutselise kui ka wvabatahtliku tuletorje
tobtajad igal aastal koolides, lasteaedades ja
muudes kohtades sadu vestlusi, naitavad
tuletdrjealaseid filme, organiseerivad las-
tega ekskursioone tuletérjujate todga tutvu-
miseks jne. Varakevadest hilissitgiseni lii-
gub vabariigis ringi tuletérje wvalitsuse
agitatsiooniauto: levitatakse lerndlehti ja
plakateid ning tutvustatakse randndituse
stendidel fotosid tulekahjudest ja nende
tekkimises siitidi olevatest inimestest.

Selles tanuvddirses toos on tuletdrjetdo-
tajaile suurt abi osutanud koolide juht-
konnad ja Gpetajad. Ko&ikjal, kuhu agitat-
siooniauto on saabunud, on leitud voimalus
Gpilastele tuletdrjetunni korraldamiseks.

Pedagoogid saavad tuletSrieorganeid
tuleohutusnouete tditmise vajaduse selgita-

jargmisi

misel suuresti abistada, Nad tunnevad
laste iseloomu, kalduvusi ja tempe-
ramenti ning saavad sellele vasta-

valt suunata ildist ja individuaalset selgi-
tustotdd. Ja mitte ainult lastele, vaid ka
nende vanematele on larvis aeg-ajalt



meelde tuletada tulega méngimises peitu-
vat ohtu, laste eest tuletikkude kdorvale-
panemise wvajadust, samuti seda, et lapsi
ei jaetaks omapead.

Tuletdrjealases selgitustoos ei tule piir-
duda ainult lildsonaliste juhendite ja ees-
kirjade ettelugemisega voi  tuletOrje
valitsuse poolt levitatavate lendlehtede ja
muude «tiiiiptekstide» {imberjutustamisega,
vaid valgustada ka kohalikku olukorda,
tuua néditeid iimbruskonnas asetleidnud
tulekahjudest, selgitada nende tekkimise
pohjusi ning pidada vestluse pealiini nii,
et eriline tdhelepanu oleks podratud sel-
lele, mis on parajasti kéige olulisem, Sel-
gitustéo peamise vormi — lastega peetavate
vestlusta — korval tuleks lasta teha ka
tuletérjeteemalisi  kirjandeid, kirjalikke
harjutusi, itmberjutustusi, joonistusi jms.

Lisaks oOppetundidele tuleks tuleohutuse
kiisimuste selgitamiseks voimaluse korral
kasutada ka klassi- ja koolivdliseid iritusi
(kevadised koristustédd kooli iimbruses,
matkad, pioneerikoondused, tuletdrjesalga
treeningu voi tuletorjevoistluste jalgimine
jne.). Ei tohi unustada, et kindlad harju-
mused tulechutuse néuete tditmiseks kuju-
nevad wvilja alles pikaajalise selgitustoo
tulemusena. See omakorda eeldab, et selgi-
tustoo peab olema plaanipirane ja koordi-
neeritud. Teatud abi tuleohutusalase selgi-
tustood sihipdrasemaks muutmisel peaksid
andma jédreldused, mis on tehtud 1963. aas-
tal Eesti NSV-s laste tulega wvallatlemise
tagajarjel tekkinud tulekahjude analiilisist.
See nditab, et:

— tulekahjudes on peaaegu vbrdselt
sifidi linnas ja maal elunevad lapsed.
Maal asetleidnud tulekahjude protsent on
suurenenud peamiselt juulikuu arvel, mil
maal wveedab suvist koolivaheaega palju
linnalapsi;

— maist kuni oktoobrini tekkis 62%
laste siiii 1dbi puhkenud tulekahjudest. Sel-
lest jdareldub, et voitlust laste jérelevalve-
tuse wvastu (eriti suvel) on tarvis veelgi
tugevdada. Senisest paremini tuleb organi-
seerida laste vaba aja veetmist;

— tulekahjusid on pubkenud enam-vd-
hem vordselt tdiskasvanute t66l oleku
ajal ja Ohtupoolsetel tundidel. Kella
10—16-ni leidis aset 49% ja kella 16—

—22-ni 46Y% tulekahjudest, 6dpdeva tule--
jadnud osas puhkes 5%. Jarelikult on
viide, et vanematel pole t66l oleku ajaks.
lapsi kuhugi jétta, sageli lilaldatud, Tosi
kiill, lasteasutusi pole meil veel kau-
geltki piisavalt, kuid ka vanemad ise ei
valva vajalikul mdéral laste jdrele;

— dile 60% tulekahjudest puhkes kooli-
eelses eas laste kie ldbi. See nditab, et
opilaste hulgas oskuslikult tehtav selgitus-
166 ei jad tulemusteta — niipea kui lapsed
hakkavad koolis kdima ja kuulevad tulega
méngimises peituvast ohust, vildib enamik
neist seda ohtlikku ajaviitevahendit, Tei-
selt poolt aga radgib see vajadusest laste-
vanemaile selgeks teha, et poja voi tiitre
voorutamine tuletikkudest peab algama
juba esimestel eluaastatel,

— valdav enamik (68%) tulekahjudest
puhkes nende laste ke 1dbi, kes mangisid
iiksinda, Mitmekesi koos mingivate laste
hulgas leidub harilikult ikka moni arene-
num, kes iileannetuid parajal momendil
keelab, neile aru pdhe paneb. Kui lapsi
pole voimalik jatta tdiskasvanute jarele-
valve alla, siis peaks vihemalt vbimaldama
neil iiheskoos viibida. Leidub palju huvi-
tavaid thisménge, millest kiitkestatuna
aeg moddub markamatult ja kellelgi et
tule pdhe hakata ajaviidet otsima ohtli-
kest keelatud asjadest;

— koige kurja juureks on tuletikud.
«Tdiskasvanud, pange tuletikud lastele
kittesaamatusse kohtal» — seda tuletdrje-
tootajate nouet on igaiiks kuulnud, kuid
kahjuks on paljud selle niisama k&rvust
modda lasknud.

Tuletorjealaseks selgitustooks algklassi-
des voib saada metoodilisi juhendeid ja
vestluste korraldamiseks wvajalikke mater-
jale Eesti NSV  Haridusministeeriumi
1960. a. viljaantud kdsiraamatust «Tuleoht
ja tuletorje». Abi peaks olema ka Eesti
NSV Uhiskondliku Korra Kaitse Ministee-
riumi tuletdrje valitsuse ja Eesti Vaba-
riikliku Vabatahtliku Tuletdrje Uhingu
viljaandest «Opilase tuletdrjeteatmiks
(Tallinn, 1964, 76 lk.; tasuta). Teatmik on
moeldud selleks, et selgitada opilastele
tdhtsamaid tuleohutusnoudeid ja anda
ndpunditeid puhkenud tulekahju kustuta-
miseks.
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