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Kdigi maade proletaarlased, lthinege!

KOOL

~ NLKP 60.
AASTAPAEVA
EEL*

Kdesoleva aasta 30. juulil tdhistab néukogude
rahvas Noukogude Liidu Kommunistliku Partei

| 60, aastapdeva.

Noukogude rahvas, sealhulgas ka kool oma
komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooniga, valmis-
tub selle suure pdeva pidulikuks tdhistamiseks.
See eeldab dpilaste aktiivset osavdottu NLKP XXII
kongressi ja  ULKNU XIV kongressi otsuste tdit-

| misest. Iga pioneeririihm ja komsomoliorganisat-
| sioon piihendab juubelile oma t68- ja {ithiskondli-
kult kasuliku tegevuse saavutused.

- ' Kooli pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni
"nlu kn ude tilesandeks on tutvustada noori partei ja rahva
f revolutsiooniliste traditsioonidega, kuid see ei pea

kujunema eesmirgiks omaette,

On vaja leida aktiivseid tédvorme, et dpilased
ei jddks ainult passiivseiks pealtvaatajaiks, vaid
oleksid partei ja rahva revolutsiooniliste, lahin-

guliste ning tddalaste traditsioonide hoidjaiks ja
jdtkajaiks. -
Eriti huvitab oOpilasi uurimistés, Nii voib orga-

Eestt NSV Haridusministeertumi niseerida «matku» 1917.—19018. aastasse (raama-

tute, ajalehtede, ajakirjade ja dokumentide pGh-
pEDAGOOGILINE jal). «Matkast» votavad osa pioneeririthmad,
A.J AKIRI -salgad ja ringid, Kusjuures salk vdi ring peab

nou oOpetajatega, raamatukoguhoidjaga, pioneeri-
juhiga, koostab marsruudi ja jagab iilesandeid
opilaste vahel (dokumentide ja fotode kogumine,
joonistuste valmistamine, revolutsioonilistest
siindmustest osavotjate leidmine linnas Vvoi
rajoonis, nende milestuste talletamine, kirjanduse
Z5% viljavalimine, «matka»-pdeviku vai -albumi koos-
tamine, kuhu kantakse kdik see, mida Opilased
tegid ja teada said). k

«Matka» ajal vdivad pioneeririthmad ja ndite-

* Lithendatud tbdlge ajakirjast «Haponroe
obpazosaHue» nr. 4, 1963.

Nr. 6 juuni 1963
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ringid ette valmistada ndidendeid revolut-
siooniteemadel, koorid selgeks Oppida
revolutsiooniaegseid laule, deklamaatorite
ringid valmistuda vastavateks esinemisteks,
Kunstiringid koguda piltide reprodukt-
sioone jne.

Opilased vaatavad filme, kiivad ekskur-
sioonidel ja matkamas ajaloolistes kohta-
des jne, tutvuvad kohaliku vabriku voi
tehase ajalooga. Noored selgitavad vilja
Oktoobrirevolutsioonist ja Kodusdjast osa-
votnuid ning esimesi kommunistlikke noori
oma {imbruskonnast. Kui palju tavalisi,
Opilastele varem tundmata inimesi muutub
nende silmis kangelasteks, kui saadakse
teada nende tdhelepanuvidrsest tegevusest
minevikusl

Palju jutustavad oOpilastele tdnavate ja
viljakute, tehaste ning vabrikute nimetu-
sed. Kogunud huvitavat materjali, saavad
opilased kohaliku muuseumi tootajate
kaasabil organiseerida ohtu teemal «Nende
nimesid kannavad tdnavad, viljakud, vab-
rikud ja tehased».

Igas linnas ja killas on palju kohalikke
voimalusi Opilaste kasvatamiseks rahva
revolutsiooniliste ja téotradilsioonide vai-
mus, austuse kasvatamiseks vanema polv-
konna vastu.

Tutvudes minevikuga, saavad opilased
huvitavat materjali plakatite ja diagram-
mide valmistamiseks teemal «Enne ja
niliid», samuti joonistuste tegemiseks.

Mineviku tundmadppimisel ja vdrdlemi-
sel tdnapdevaga ndevad oOpilased uut, mida
andis ndukogude vdim, ja seda, kuidas par-
tei hoolitseb rahva heaolu eest.

Pédrast rithmade (salkade) ja ringide
naasmist «matkalt» korraldatakse koolis
ohtu, mis on piihendatud «matka» tulemus-
tele. Kujundatakse pidevikute, albumite,
joonistuste, fotode, revolutsioonist osavdt-
nute jutustuste ja «matkal» kogutud doku-
mentide nditus. Seda materjali sobib hiljem
{ile anda kas kooli muuseumile vdi kohali-
kule koduloomuuseumile. 7

Ohtul jutustavad «matkajad» oma avas-
tustest, esinevad kiilalised — vanad revo-
lutsionddrid, 16puks ndidatakse filmi voi
antakse isetegevuskontsert.

Voib korraldada revolutsiooniliste lau-
lude Ghtu, mille ettevalmistamisele tGmma-
takse kaasa hulgaliselt Opilasi. Sellest vdi-
vad osa votta kooli koorid ja sonakunsti-
ringid. Materjali laulude ajaloost voi stind-
mustest hangivad Opilased raamatukogu-
hoidja, Gpetajate voi pioneerijuhtide kaas-
abil. Ohtule voiks kutsuda Kodusdjast ja
Suurest Isamaasojast osavdinuid, esimesi
kommunistlikke noori ning tdékangelasi.
Iga laulu eel rddgivad vanemate klasside
dpilased kas selle saamisloo vdi slindmus-
test, mida laul kajastab. Pdrast laule palu-
takse mdnda kiilalist jutustada oma
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miilestustest. Laulud vdivad . vahelduda
kiilaliste sdnavittudega ja luuletuste dek-
lameerimisega.

Selliste Ohtute teemadeks sobivad:
«Rahu- ja tédlaulud», «Komsomolilauluds,
«Pioneerilaulud» jne. V&ib korraldada ka
ohtu, mis tihendab k&iki nimetatud teema-
sid, organiseerida filmifestivali koali lek-
tooriumi raames, eraldi noorematsle ja
vanematele dpilastele.

Partei juubeliks valmistumisel on tdhtis
tutvustada pioneeridele ja teistele Opilas-
tele edusamme, mida ndukogude rahvas
on teinud ndukogude voimu 45 aasta
jooksul, partei teise programmi tditmise
perioodil, tema tegevust sotsialismi ehita-
mise aastatel. Tuleb mitte ainult ndidata
NSV Liidu muutumist vdimsaks td@stusrii-
giks, vaid muuta silmaga ndhtavaks, kdiki
erutavaks toéolisklassi ja kogu rahva kan-
gelastegu, kes el sddstnud joudu ega
vahendeid, oli teadlikult ndus puudust kan-
natama, et oma maad mahajddmusest vilja
kiskuda, nagu on Geldud NLKP program-
mis. On vaja, et Opilased tunneksid uhkust
oma kodumaa {ile, kes minevikus mahajas-
nud Venemaast on joudnud tddstustoodan-
gult teisele kohale maailmas, teaduse,
hariduse ja paljudel muudel aladel on jat-
nud seljataha kapitalistliku maailma kdige
rikkama maa — Ameerika Uhendriigid.

Lastega vesteldes on vaja nimetada
konkreetseid arve, nditeks mérkida, et
noukogude tdostus annab praegu 8 pée-
vaga niisama palju toodangut kui Tsaari-
Venemaa kogu aastaga; et iiks kapitalist
sai igal aastal nii palju raha, et see moo-
dustas neljakiimne tuhande tdblise aasta-
palga; et igal keskmisel mdisnikul Vene-
maal oli niisama palju maad, kui kasutasid
333 kehvmajapidamist kokku; et ndu-
kogude voimu 45 aasta jooksul suurenes
linnades ja asulates elamufond rohkem kui
vile ja poole kordseks ja et viimase kuue
aastaga asus 75 miljonit, s. t. peaaegu kol-
mandik No&ukogude Liidu elanikikonnast
uutesse Korteritesse.

Iga kool organiseerigu isiikkelloenguid
ja kohtumisi teemal «Selle eest me vditle-
sime», mis sisaldagu vanade kommunistide,
Kodusdjas ja Suures IsamaasGjas voidel-
nute, todveteranide, sOjaeelseist viisaasta-
kuist osavoinute, sovhooside ja kolhooside
rajajate, endiste kommunmistlike noorte,
meje kodumaa suurehituste todtajate jt.
jutustosi,

Opilased kohtavad ekskursioonidel oma
kodulinna ténavail vanu elanikke ja kuu-
lavad jutustusi muudatustest, mis on toi-
munud noukogude vdimu aastatel nende
kodukohas.

Ohtuks valmistumisel véib {ihele vane-
mate klasside dpilaste grupile anda iilesande
koostada elektrifitseerimise kaart, millel

E " Fr. R. Kreutzwaldi nim,
| Eesti NSV Riiklik
1
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oleksid mdrgitud GOELRO plaani elekiri-
Jaamad, valminud ja tulevikus ehitatavad
clektrijaamad, Teine dpilaste grupp kogub
oma kiilla voi linna vanadelt elanikelt
andmeid selle kohta, milline oli majade
valgustamise olukord enne revolutsiooni,
kiillastab maa- v&i rajoonielektrijaama,
selgitab, knidas kasutatakse elektrit kol-
hoosis, vabrikus ja ehitustel. Kogutud ma-
terjalist koostatakse stend voi album.

Suurt méju avaldab dpilastele teadmine,
et 1965. aastast alates lastakse meie maal
igal nddalal kiiku energeetilisi voimsusi
nii palju, et see {iletab Dneprogressi voim-
suse; igakuune elektrienergia juurdekasv
iiletab V. L Lenini nim, Volga hiidroelektri-
jaama aastatoodangu. 20 aasta pirast, del-
dakse partei kolmandas programmis, suu-
reneb elekirienergia tootmine NSV Liidus

3000 miljardi kilovatt-tunnini, see aga
moodustab kolmsada nelikiimmend
GOELRO plaani.

Samufi voib noortele kénelda Lenini
juhendite tditmisest rasketdostuse, sotsia-
listliku  péllumajanduse, kultuuri jne,
arendamisel.

Vidrtuslikku materjali kollektiviseerimi-
sest, kulakluse vastu vditlemisel langenud
kommunistidest ja kommunistlikest noor-
test annavad opilastele kollektiviseerimi-
sest osavdtnud pollumajandustéotajad.

Suure Isamaasdja ajalugu niitab kom-
munistide kangelastegusid rindel ja taga-
las. «Kommunistid rindel», «Kangelase
kuldtiht», «Kangelaslinn», «Pioneerid —
rahva noored kangelased» jne, — nii vdib

nimetada kohtumisi ja vestlusi Isamaa-
sOjast osavétnutega.
Koos lastega vdib koostada raamatu

«Nad kaitsesid meie kodumaad», jutustusi
Opilaste vanematest, o&petajatest, kiila-,
linnapiirkonna elanikest, 3effidest, kes vot-
sid osa Suurest Isamaasdjast.

Huvitav on koguda materjali stendi
jaoks «Nad langesid kodumaa eestn, mis
on piihendatud oma kooli Opetajatele ja
endistele &pilastele, kes langesid rindel.
Niisuguseid stende on juba paljudes
Moskva koolides.

Tdhtis on pioneeride ja opilaste tutvus-
tamine NLKP XXII kongressi materjali-
dega, partei uue programmiga. On vaja
Opilastele néidata, kuidas néukogude ini-
mesed viivad ellu partei plaani, et kommu-
nismi ehitalekse tdna, iga pdev; abistada
pioneere ja Gpilasi organiseerida iihiskond-

likult kasulikku tegevust, tommata neid
aktiivselt kaasa fildrahvalikku tbdsse.

Kdik see on seotud piihaliku tdotuse,
noorte pioneeride seaduste ja {ileliidulise
voistluse tingimuste tditmisega parima pio-
neeririthma nimele,

Partei XXII kongressi ofsuste tutvusta-
mise vormid on vidga mitmekesised: vest-
lused, loengud, artiklite lugemine ja aru-
tamine, kohtumised kommunistliku t6& bri-
gaadide liikmete, toéstuse ja pollumajan-
duse novaatorite ja eesrindlastega, opet-
laste, poeetide, kirjanike ja ajakirjanikega,
temaatilised ohtud ja hommikud, pioneeri-
koondused, nditused ja fotomontaaZid,
kiisimuste ja vastuste Shtud jne. Vanema-
tes klassides vdivad edukalt tiétada siis-
temaatilised lektooriumid.

Vestlema vdib paluda tédveterane, vanu
kommuniste, Zeflusorganisatsiooni esinda-
jaid, partei- ja komsomoliorganite t&6ta-
jaid, rajoonindukogude saadikuid ja laste-
vanemaid. Moningate] teemadel vdivad esi-
neda ka vanemate klasside Opilased —
kommunistlikud noored.

NLKP XXII kongressi otsuseid ja mater-
jale propageeritakse samuti komsomoli-
koosolekuil, elavates ajalehtedes, temaa-
tilistel Ohtutel, dispuutidel jne.

On tdhtis, et lapsed ei leiaks kangelasi
mitte ainult raamatutest ja ajalehtedest,
vaid ofsiksid neid koéigepealt {imbritsevast
elust, ndeksid neid oma vanemais, effides,
Koolilopetanute hulgas, kes tédtavad kom-
munismi ehitamise mitmesugustes 15ikudes.

Pole vist vaja konelda sellest, kui olu-
line on juurutada koolis uusi tSosse ja
iihiskondlikku omandisse kommunistlikult
suhtumise printsiipe, luua tingimused, kus
ka lastel tekiks selline suhtumine,

Paljudele dpilastele ndib, et kangelaseks
voib saada ainult revolutsiooniaastatel voi
sdjas. Neile on aga vaja ndidata, et sel-
leks vdib saada ka tubli tédga.

Opetajad, kasvatajad ja pioneerijuhid
aidaku kommunmistlikel noortel ja pionee-
ridel arendada vdistlust iildrahvaliku pidu-
pdeva védriliseks piithitsemiseks. See, kui-
das kool valmistub NLKP 60. aastapdevaks,
soltub suuresti kommunistlike noorte, pio-
neeride ja oOpilaste initsiatiivist, nende
energiast, organiseeritusest - ja visadusest,
kuid ka tdiskasvanute abist.

Laialdane ettevalmistus NLKP 60. aasta-
pdevaks voimaldab mobiliseerida pioneere,
kommunistlikke noori, kdiki opilasi voit-
lusse uute edusammude eest Oppimises ja
tos, aitab neid kasvatada.
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PILK KAIDUD TEELE

Jaanuarikuus, kui meie vabariigi
illdhariduslike keskkoolide loppklassi-
des hakati opetama uut ainet — iihis-
konnaopetust, erutas see mitte iiksnes
selle aine Gpetajaid, vaid teisigi asjaosa-
lisi, kes suuremal vdi vihemal miiral
sellega seotud on, ning lastevane-
maid. Ettevalmistused uue aine oOpeta-
miseks olid tehtud, teoreetilised tead-
mised omandatud, wvennasvabariikide
kogemusigi wuuritud, kuid kas koik
praktikas hdsti vilja kukub — sellele
pidi vastuse andma juba elu ise. Ja
kuigi Kkiesolevate ridade kirjutamise
ajaks on iithiskonnadopetust opetatud
kasinasti neli kuud (monel pool ei ole
veel Iopetatud kursuse libivotmine,
teisal foimub juba iildistav kordami-
ne) ja eksamid, kus tehakse kokkuvot-
teid eelnenud toist, seisavad alles ees,
voime teha juba esialgseid jireldusi
opetamise seniste tulemuste kohta.

24. aprillil arutati iithiskonnaopetuse
opetamise olukorda wabariigi iildhari-
duslike keskkoolide loppklassides Hari-
dusministeeriumi kolleegiumi koosole-
kul, mille valmistas ette ministeeriumi
ajalookomisjon. Komisjoni  liikmed
kontrollisid olukorda pohjalikult kiim-
nes, eri aspektidest vaadeldes aga veel
mitmes teises koolis. Kokkuvotte tegi
komisjoni esimees H. Palamets. Ette-
kande ja sonavottude pohjal konstatee-
ris kolleegium, et iihiskonnaopetuse
opetamine vabariigi koolides on pohi-
liselt rahuldav tinu ulatuslikule ja
pingelisele tiole, mida on teinud iihis-
konnadpetuse opetajad ning partei- ja
haridusorganid.

Tihtsat osa on etendanud oOpetajate
oige valik, nende vastutusrikas suhtu-
mine iilesandesse ja loov to6. Ena-
mik Opetajaid on korgema haridusega
ajaloolased, vilunud ja suvrte koge-
mustega oppe- ning kasvatustios. Ope-
tajate ettevalmistamisel uue aine ope-
tamiseks tehti vabariigis iisnagi palju:
suvekursus, iilevabariigilised ja rajoo-
nide (linnade) seminarid ning noupida-
mised, kus anti juhendusi todks, tut-
vuti vdéimaluse piires vennasvabarii-
kide kogemustega ja arutati, kuidas
ithiskonnaopetust tulemusrikkamalt
opetada.
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JA
EDASISTELE
ULESANNETELE

Mirkimisviirset abi osutavad paljud
partei- ja ndukogude organid. Mitme
rajooni parteikomiteed on kontrollinud
uue aine opetamist koolides, selgilanud
puudusi ja aidanud neid koérvaldada.
Nad korraldavad opetajaile konsultat-
sioone, annavad vajalikke materjale
iihiskonnadpetuse sidumiseks kohaliku
elu ja tootmisega jpm. Nii viidi EKP
Tartu Linnakomitee algatusel libi uue
aine Opetajate noupidamine, korraldati
konsultatsioone Tartu Riikliku Ulikooli
oppejondude osavotul, organiseeriti
Ioppklassi opilastele kiisimuste-vastus-
te dhtu iihiskonnadpetuse valdkonnast,
parteikomitee ja linna tiditevkomitee
todd tutvustati opilastele vastavates
organites. EKP Pirnu Linnakomitee
iithiskondlik  kooliosakond kontrollis
ithiskonnadpetuse oOpetamist Pédrnu
koolides, mille tulemustest tehti kok-
kuvote linnakomitee biirool, kus viibi-
sid ka opetajad ja koolidirektorid.

Paide Tootmisvalitsuse Parteikomitee
koos haridusosakonnaga  kontrollis
ithiskonnadpetuse ©opetamist rajooni

koolides veebruaris. Tulemused arutati
Iibi parteikomitees Opetajate osavétul.
Aprillikuus olid ithiskonnadpetuse ope-
tajad jille koos. Seekord tutvustas
rajooni tditevkomitee aseesimees sm.
Aesmaa neile rajooni majanduse aren-
damise plaani, viimase tditmist jne.,
mida oOpetajad saavad tundides kasu-
tada. Uhiskonnadpetuse opetamise olu-
korda on tundma &ppinud ja arutanud
veel Jogeva, Valga jt. tootmisvalitsuste
parteikomiteed, Uksikute teemade sele-
tamisel on koolides kiinud linna ja
rajooni vastutavad tootajad, ettevdtete
juhatajad, eesrindlikud toédlised jt. Ka
koolide parteiorganisatsioonid on vot-
nud iihiskonnadpetuse Opetamise oma
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tihelepanu keskpunkti: on arutanud

seda, abistanud ja suunanud Gpetajaid. -

Kobigest sellest on olnud suur abi
ithiskonnadpetuse Gpetajaile. Histi too-
tavad opetajad H, Migi Otepii, A. Liim
Tartu 1., A, Juhkam Tartu 7., V. Aavik-
800 Pirnu 1., L. Soovik Pirnu 2.,
A, Ebrok Pirnu 4., V. Kahk Tallinna
21. keskkoolis jpt. Nende tunnid on
pohjalikult ette valmistatud ja huvi-
tavad. Kohaliku materjali ulatuslik ja
oskuslik kasutamine tundides, mitme-
kesised meetodid (kooliloeng, vestlus,
vaidlused, iseseisev t66 allikmaterjali-
dega, seminarid), tihe ja libimdeldud
teadmiste kontrollimine, probleemide
seadmine dpilaste ette — koik see muu-
dab aine opilastele lihedaseks, arusaa-
davaks ja huvitavaks.

Kuid wuue aine Opetamisel esineb
monel pool ka mitmeid puudujiiike.
Paljud o&petajad on Oppemeetodite
varieerimisel tagasihoidlikud, mistottu
tunnid kipuvad olema iihelaadilised
(kas -ainult kooliloeng voi vestlus), Osa
Opetajaid ei tunne piisavalt seminari-
deks valmistumise ja libiviimise
metoodikat, mistottu need kujunevad
tihti referaattundideks, kus iiks opi-
lane kannab ette, teised aga kuulavad
passiivselt. Ka Opetamise sidumine
eluga ja niitlikustamine jitavad palju
soovida, enamikus koolides on oma jou-
dudega niitlike vahendite valmista-
mine unarusse jidinud. Esineb juhtu-
meid, kus iihiskonnadpetuse opetajad
on iile koormatud mitmesuguste iihis-
kondlike {ilesannetega, misfottu neil
ei jdi piisavalt aega tdiendava kirjan-
duse ja ajakirjanduse libitootamiseks,
et muuta tunde mitmekesisemaks ja
huvitavamaks. Samuti on ménel pool
tihiskonnadpetuse seos ieiste dppeaine-
tega nork. See paistab silma eriti
reaalainete valdkonnas, kus iihiskonna-
opetuse Opetajate teadmised on vihe-
sed selleks, et opetamisel kasutada loo-
dusteaduslike ainete tundides opitud
seaduspdrasusi ja fakte ning nendele
tuginedes teha iildistusi ja jireldusi.

Et uuel dppeaastal dpetada iihiskon-
nadpetust paremini kui tinavu, korval-
dada senises tids esinenud kitsaskohad,
tuleb maksimaalselt fira kasutada dppe-
aasta lopp ja eelseisev suvine kooli-
vaheaeg. Mida tuleks ette votta?

Niib wvajalik olevat, et veel kies-
oleva Oppeaasta lopul tehtaks koolides
kokkuvétlik arutelu iihiskonnadpetuse
opetamise esimese aasta tulemustest.
Millises kocli organis (tootmisndupida-
misel, oppendukogus, parteikoosolekul,
ainekomisjonis vm.) see arutelu voiks
‘toimuda — seda otsustagu iga kesk-
kool juba ise vastavalt vdimalustele ja

vajadustele. Kokkuvdite tegemine aga
on vajalik, sest siis saab libi arutada
senise t60, selle kitsaskohad ja nende
pohjused ning kavandada iilesanded
Jirgmiseks dppeaastaks. Arutada tuleks
ka niisuguseid probleeme: kuidas pare-
mini siduda iihiskonnadpetust teiste
ainete (eriti reaalainete) &petamisega:
mida peaksid siin nende ainete dpeta-
jad tundides silmas pidama, missugus-
tele probleemidele ja seaduspiirasustele
opilaste tihelepanu juhtima, iildistusi
tegema, et neid teadmisi kasutada
iihiskonnadpetuses, missuguseid oppe-
vahendeid fuleks koolis ise valmistada,
millist kirjandust ja niitlikke dppeva~-
hendeid juurde soetada, kuidas raama-
tukogu tood nii korraldada, et dpilastel
oleks vdimalik sobivalt ning sood-
sail tingimusil allikmaterjale jm. vaja-
likku kirjandust kasutada seminari-
deks valmistumisel, iseseisvaks toiks,
referaatideks jne.

Kiesolev oOppeaasta oli igale iihis-
konnadpetuse opetajale oma voimete
proovimise aasta, seega samal ajal nii
opetamine kui ka Oppimine, Selgusid
opetaja enda teadmised ja nende kasu-
tamise oskus, samuti Oppemeetodite
otstarbekus ja ©Opetuslike ning kasva-
tuslike eesmiirkide Oonnestumine. See-
pirast on vaja, et iga oOpetaja kriiti-
liselt analiiiisiks kiiesoleva &ppeaasta
todod.

Paljudel opetajatel on vordlemisi
iiksikasjalikud konspekiid programmi-
ja alateemade kisitlemise kohta, kuhu
on mirgitud oma arvamused kisitletu
onnestumise ja puudujiikide kohta,
valitud 6ppemeetodite sobivus iihe voi
teise teema puhul, ajakulu wvastava
teema kisitlemisel, kasutatud niitlikud
oppevahendid (skeemid, tabelid, dia-
grammid), teema raskus opilaste seisu-
kohast, nende teadmised teistest Gppe-
ainetest (ajalugu, keemia, fiiiisika,
bioloogia jt.), millele tuleb tugineda
ithiskonnadpetuses, jpm. Vaja on koik
need materjalid libi modelda, et seda
uue Oppeaasta t66 planeerimisel ja ope-
tamisel arvestada.

Opetaja to6 kvaliteed: heaks niita-
jaks on Opilaste vastused lopueksa-
meil. Eksamitulemusi analiiiisitagu
samuti pohjalikulf, leitagn selle pohjal
puudujidgid oma t6os, neid pohjusta-
nud tegurid ning piiiitagu neid edas-
pidi viltida.

Igal Gpetajal tuleb koostada individu-
aalne plaan nii iildteoreetiliseks kui ka
metoodiliseks enesetdiendamiseks suvel,
mida osa oOpetajaid ongi juba teinud.
See ei tohi aga kujuneda mingiks for-
maalseks aktiks, plaaniks plaani piirast,
vaid peab vilja kasvama tegelikust

.
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vajadusest — missuguseid kiisimusi
peab opetaja ise vajalikuks oma seni-
seid teadmisi arvestades. Selline indi-
viduaalne {66 enesetiiendamisel on
seda wvajalikum, et iihiskonnadpetuse
opetajate suvekursust tinava ei tule,
vaid Vabariiklik Opetajate Tiiendus-
instituut kavatseb Oppeaasta algul ldbi
viia lithiseminari, kus vahetatakse pea-
miselt tookogemusi.

Suvevaheaega tuleks kasutada sel-
lekski, et soetada uusi niitlikke. dppe-
vahendeid. Nende tsentraliseeritud kor-
ras hankimisele eriti lcotma jidda ei
saa, sest selles osas veel midagi teok-
sil ei ole. Kuid isevalmistamise teel on
voimalik mondagi juurde saada: tabe-
leid, skeeme, diagramme jm. Samuti
ei tohiks unustada temaatiliste kaus-
tade tdiendamist uute materjalidega,
Opetamise illusireerimiseks vajalike
andmete kogumist, siistematiseerimist
jne. rahvamajanduse ja kultuurielu
kohta.

Méodunud aastal miirati kindlaks
ithiskonnadpetuse dpetajad, nad said
ettevalmistuse kursusel ja seminarides
ning omandasid kogemusi tegelikus
téos. Seepidrast peaksid tuleval aastal
iilldreeglina iihiskonnadpetust &petama
samad oOpetajad kes tinavugi. Monel
pool on arvamusi, et anda iihiskonna-
opetuse opetamine ajaloodpetajale, kes
joudis oma oOpilastega 11. klassini.
Kuigi koolides on selline tava vilja
kujunenud, et Opetaja saab klassi ja
opetab seda kuni kooli lopetamiseni,
tuleks iihiskonnaopetuse puhul teha
erand, Opetaja vahetus igal aastal ei
tule sugugi kasuks, sest uus opetaja
peab hakkama jillegi koigega algusest
peale. Kes on aga juba aasta dpetanud,
sellel on asi vorratult lihtsam. Opetaja
vahetus on tarvilik siis, kui see osutub
vajalikuks opetamise parandamise hu-
vides vb6i mdéne muu paratamatu asja-
olu tottu.

Reguleerida tuleks ka iihiskonnadpe-
tuse oOpetajate iihiskondliku to6 koor-
must. Kuigi nad tuleh vabastada iihis-
kondlikest iilesandeist v&i dirmisel
juhul anda neid véimalikult minimaal-
selt — ei ole sellest alati kinni peetud.
Ulesandeid (ja siinjuures pidevaid) on
neil enamasti palju. Samal ajal aga on
koolis opetajaid, kellel neid ei ole
iildse. Moistagi on iihiskonnadpetuse
opetajail tavaliselt hiid iihiskondliku
t66 kogemusi, nad on alati olnud head
aktivistid, koigele kaasa léonud. Kuid
aine uudsust ja sellega seotud tegureid

arvestades peaks nende koormust
vihendama. Koolidirektoreil, haridus-
osakondadel, partei- ja noéukogude

organeil tuleks seda silmas pidada ja
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iithiskondlikule tegevusele kaasa tom-
mata teisigi oOpetajaid, reguleerida
iithiskondliku t66 koormust koigi Ope-
tajate vahel antud koolis, iile koorma-
mata iihtesid ja hellitamata teisi.

Et ithiskonnadpetuse Oopetamisel jirg-
misel Oppeaastal ei esineks liinki, on
suvel palju teha rajoonide haridusosa-
kondadel ja pedagoogilistel kabinettidel.
Tartu linna pedagoogilises kabine-
tis olid k#esoleval 6ppeaastal iihiskon-
naopetuse oOpetajate seminarndoupida-
mised, kus vahetati arvamusi ja koge-
musi, kuidas ainet paremini opetada
ja nonda opilastes marksistlik-lenin-
likku maailmavaadet edukamalt kasva-
tada. Samas esinesid ettekannetega teo-
reetilistes kiisimustes korgemate oppe-
asutuste oOppejoud ja linna juhtivad
tootajad, kes andsid kasulikku lisama-
terjali Opetamise sidumiseks eluga.
Selliseid iiritusi viidi 1ibi mujalgi,
kuid jirgmisel Oppeaastal peaks iga
rajoon joudma nii kaugele, et moni
kord aastas rajooni iihiskonnadpetuse
opetajad voiksid kokku tulla td6prob-

leemide arutlemiseks ja juhenduste
saamiseks,

Kuid suvel? Ka siin on soovitatav
midagi selletaolist efte votta. Igas

pedagoogilises kabinetis ja haridusosa-
konnas peaks olema iilevaade iithiskon-
nadpetuse opetamise olukorrast rajooni
koolides. Seda voib analiiiisida kas
kohe pirast oppeaasta 16ppu (enne dpe-
tajate suvepuhkusele minekut) voi siis
augustikuu noupidamisel. Aeg ehk ei
olegi oluline ja selle vdib valida koige
sobivama igas rajoonis. Arutlusobjek-
tiks peaks aga olema eelmise aasta too:
tookogemuste wvahetamine, raskemate
teemade kiisitlemise libiarutamine, eel-
mise aasta to60 analiiiis pedagoogilise

kabineti v6i haridusosakonna toota-
Jalt jm. Selline arutelu annab hiid
tulemusi.

Nagu juba miirgitud, ei tule eelole-
val suvel iihiskonnadpetuse oOpetajate
tiienduskursust, kiill ‘aga monepie-
vane seminar. Eelmisel suvel ei tulnud
ligemale !/, opetajaid suvekursusele,
kusjuures ka koolidirektorid ja hari-
dusosakonnad ei huvitunud sellest,
kuidas ja kas dpetajad kursusele lihe-
vad. Tdnavu ei tohiks seda enam kor-
duda. Seminarile tulgu iga opetaja ja
selle eest vastutagu koos opetajaga ka
kooli direktor ning haridusosakonna

juhataja.

Ulevabariigilisel seminaril wvaheta-
takse todkogemusi. Opetajad esinevad
liihiettekannetega, mille teemad on

Opetajate Tiiendusinstituut Gpetajaile
juba yiilja jaganud. Jiib soovida, et
iga Opetaja temale usaldatud iilesande



tiitmisse tdsiselt suhtuks, oma koge-
musi esitamiseks histi ette valmistaks
ning seminari toost aktiivselt osa
votaks. Edaspidi aga tahaks loota, et
Tiiendusinstifuut leiab voimaluse iihis-
konnadpetuse opetajatele piirkondlike
seminarnoupidamiste korraldamiseks
nagu teisteski oOppeainetes. Miks ei
voiks talvisel voi kevadisel Ooppevahe-
ajal Viljandi ja Haapsalu rajooni ope-
tajad koguneda Pirnu, et sealsete ope-
tajatega iiheskoos arutada tookiisimusi.
Ja wvbib-olla oleks selline piirkondlik
kokkutulek moeldav isegi aungustikuu
noupidamisel sektsioonide t66 ajal. Iga-
tahes moelda selle iile tasuks.

Suvel toimuvad mitmete ainete Ope-
tajate tidienduskursused. Vabariiklikul
Opetajate Tiiendusinstituudil tuleks
nendel kursustel muu materjali hulgas
anda opetajaile ka juhendusi, mida nad
oma aine opetamisel peaksid tegema
iihiskonnadpetuse oOpetamise soodusta-
miseks: mida ja kuidas siduda, milli-
seid momente rohutada, kuidas kasu-
tada ainet Opilastes materialistliku
maailmavaate kasvatamiseks jne.

Uhiskonnadpetuse odpetamise iihe
aasta kogemused on oOpetajail olemas.
Niiiid oleks aeg juba neid uurida,
iildistada ja teha koigile opetajaile kit-
tesaadavaks. Selles on nii mondagi
teinud Tartu Riikliku Ulikooli NSV Lii-
du ajaloo kateeder. Uurijad ja 6ppejoud
teistes wvabariigi teaduslikes asutustes
ja korgemates koolides, siinhulgas ka
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Ins-
tituudis, on sel alal senini hoopis vidhe
teinud. Kuid tegutsemiseks on avar
toopold, teaduslikkun Eibitootamist ja
fildistamist ootavad mitmed akiuaalsed
metoodilised ja teoreetilised problee-
mid. Jidib soovida, et teaduslikud t66-
tajad oma uurijapilgu iihiskonnadpe-

tuse toomaile suunaksid. Selles ootavad
kohest abi opetajad.

Otstarbekat lahendamist wvajab ka
tookogemuste ja iildistavate ning uuri-
mistiode populariseerimise prob-
leem. Vabariigi pedagoogilise perioo-
dika veergudel ei ole neid wvdinfalik
koige paremalgi tahtmisel rahuldaval
hulgal publitseerida. Kuid &petajaid
tuleb ka triikisona kaudu abistada.
Kuidas seda voiks teha? Niib, et lisaks
perioodika lehekiilgedele voiks opeta-
jaile eritriikiseid (kas kogumikud voi
bro&iiiirid) vilja anda. Neis vdiks olla
nii tookogemusi kui ka teoreetilist
laadi kirjutusi, artikleid programmi-
teemade eri meetoditega kisitlemise
kohta, niiteid sobivamatest dppemeeto-
ditest, eri tunnitiiiipidest, teemade sidu-
misest teiste Oppeainetega, kasvatus-
toost, klassiviilisest toost jpm. Kiisi-
muste ring on igatahes viga ulatuslik.
Kirjutuste autoreiks oleksid moisteta-
valt opetajad, metoodikud ja teadlased
ning sellega ei tohiks raskusi tekkida.
Triikkimisega seotud organisatsioonili-
sed jt. probleemid peaks libi motlema
ja korraldama Haridusministeerinmi
opikute ning metoodika osakond.

Kiiret lahendamist ootab ka vajalike
oppevahendite tsentraliseeritud valmis-
tamine ja tarviliku kirjanduse ning
allikmaterjalide soovitusnimekirjade
koostamine teemade ldikes allika lehe-
kiilgede #raniitamisega. See soodustab
suuresti Opetaja ja ka oOpilaste tood.

Esimesel tooaastal oli iithiskonnadpe-
tuse Gpetamine pariei-, noukogude ja
haridusorganite tihelepanu keskpunk-
tis, millest oli Gpetajaile middratu abi.
Tahame loota, et see hoolitsus, mis
annab odpetajaile indu ja hoogun loo-
vaks tooks, ei rauge ka tulevikus.
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hiskonnadpetuse {ilesandeks on
anda keskkoolilopefajale tead-
misi dialektilisest ja ajaloolisest
materialismist ning poliitilisest dkonoo-
miast, siistematiseerida teiste ainete
oppimisel saadud materialistliku maa-
ilmavaate elemente ning kujundada
selle kaudu opilastes teaduslikku maa-
ilmavaadef. On pikematagi selge, et
1962/63. 6.-a. teisel poolel Gppekavasse
voetud uus aine on erakordselt tdhtis
meie noorte kommunistlikul kasvata-
misel. Selle Opetamise organiseerimise
ja metoodika kvaliteedist olenevad
suuresti  keskkooliharidusega noorte
teadmised ja veendumused.

Ehkki iihiskonnadpetust oOpetatakse
alles esimesi kuid ja kogemused on
veel vihesed, on siiski vdimalik — ja
meie arvates vajalik — esimesi koge-
musi {ildistada ning vahetada.

kuid esineb ka mitmeid puudujiike,

O O00000000000000000000C000D0000C0000conoooccaoon
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Uhiskonnadpetuse dpetamine nouab ope-
tajailt meisterlikkust, Gpilastelt aga kesken-
dunud tdhelepanu, visadust ja tookust, et
aru saada ning omandada paljud, oma ise-
loomult vigagi abstrakised kiisimused,
Meie Opetajate enamiku pingutused on
suunatud sellele, et otsida ja leida sobi-
vaid tédvorme ning meetodeid ja muuta
uus Oppeaine. Opilastele joukohaseks ja
arusaadavaks, et &pilased hakkaksid iihis-
konnaopetust armastama ja votaksid siin
omandatavad teadmised oma elu korralda-
mise seadusteks. Fesmdrk. on ju see, et
kommunismiehitaja moraalikoodeksi print-
siibid muutuksid Opilaste kaitumisnormi-
deks. Selle saavutamiseks ongi suunatud
eesrindlike iihiskonnadpetuse Gpetajate —
kommunistide Aaviksoo, Ebroki, Sooviku
jt. t&6,

Parmu 2. keskkooli Opetaja L. Soovik
ja 4. keskkooli Gpetaja A. Ebrok kasuta-
vad oma tundides rohkesti nditlikku ma-
terjali mitmesuguste huvitavate skeemide,
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E.simesed
kokku-

votted

A, KULDSEPP

EKP Pdrnu Linnakomitee iithiskondlik kooliosakond tutvus tihiskonnadpetuse Ope-
tamise olukorraga Pdrnu linna Keskkoolides, millele jérgnes arutelu linnakomitee
biirool koolide direktorite ja {ihiskonnadpetuse dpetajate osavdtul.

Esimesed kokkuvdtted nditavad, et iihiskonnadpetuse dpetajail on h#id sasvutisi,

diagrammide ja piltide ndol. Et praegu
vastav naitlik materjal kas téielikult puu-
dub vGi seda tuleb -otsida teiste Oppe-
ainete valdkonnast, valmistavad O&petajad
vajalikud 6ppevahendid ise, Mainitud &pe-
tajate tundides esitatakse mitmeid lisa-
materjale tdienduseks opiku lehekiilgedele,
kasutatakse liikuvaid tahvleid, jooniseid,
tuuakse rohkesti nditeid nii elust kohapeal
kui ka meie vabariigi ja kogu Nouikogude
Liidu ulatuses.

Kuid ©opetajad Soovik ja FPBbrok ei
piirdu ainult klassitunniga, vaid annavad
opilastele konkreetseid iilesandeid lahen-
dada néukogude asutustes, et nad tutvuksid
noukogude tegelikkusega otse praktikas.
Nii on 2, keskkooli Gpilased kdinud to6-
jbu virbagnise biiroos ja rahandusosakon-
nas vastavateks referaatideks vajalikke
materjale hankimas, 4. keskkooli dpilased
on tutvunud nahakombinaadis «Kroom»
kollektiivlepingute sdlmimisega, wiibinud
prokuratuuris ja rahvakohtus, et ndha, kui-



das praktikas kasutatakse noukogude sea-
dusandlust. E

Sindi keskkooli iihiskonnaopetuse ope-
taja sm. Reinot pdorab suurt tdhelepanu
sellele, et Gpilased oOpiksid iseseisvalt mot-
lema ja jareldusi tegema. Nii sm. Reinot
kui ka sm-d Ebrok ja Soovik piiliavad opi-
lasi aktiviseerida, virgutada neid iseseis-
vale mottetbdle. Vdga huvitavaid ja suure
veenmisjouga  iihiskonnadpetuse tunde
annab Pdrnu 1. keskkooli ithiskonnadpetuse
opetaja V. Aaviksoo, kellel on tunnis
Spilastele esitada palju ja mitmekesist ndit-
likku materjali, kes annab ka juba ekra-
neeritud tunde ning tihti kutsub thiskonna-
opetuse tundidesse esinema teisi, esma-
joones reaalainete Opetajaid. Héid kasva-
tuslikke votteid on Pdrnu 2, toolisnoorte
keskkooli Gpetajal sm. Kantoril. Nii andis
ta viga oskuslikult tunni klassivoitlusest,
toi Opilastele veenvaid arvulisi naitajaid
meie maa kapitalistlikust minevikust ja
sotsialistlikust olevikust, nditas konkreet-
selt, mida ainuiiksi Pdrnu té6tajad on saa-
vutanud ndukogude korra ajal.

2.. keskkooli 16ppklasside Opilased aruta-
sid seminaris ajaloolise materialismi kiisi-
musi: klassidest ja nende tekkimisest,
klassivoitlusest, riigist {ildse ja ténapdeva
Noukogude riigist.

Opilased said teada, kuidas tooriistade
areng 16i voimaluse eraomanduse tekkimi-
seks ja ilhe inimese ekspluateerimiseks
teise poolt; kuidas eraomandus kujunes
alusmiitiriks klassidele ja riigile, et koiki-
des iihiskondades, kus vdim on kurnajate
klassi kées, on riik selleks vdgivallaapa-
raadiks, mille abil ta kurnatuid vaos hoiab;
et sotsialistlik Noukogude riik erineb .koi-
gist eelnevatest, sest ta on riik, kus v&i-
mul on endised rohutud klassid. Sisuliselt
on Noukogude riik oma algusperioodil
proletariaadi diktatuur. See valitsemisvorm
aga ei ole eesmdrk omaette, vaid vahend
sotsialismi ehitamisel. Seminaris juhiti opi-
laste tdhelepanu sellele, et toolisklassi dik-
tatuur ei olnud algusest peale mitte ainult
riiklik, vaid ka tdotajate isetegevuslik
organisatsicon, siisteem, mida juhtis t66lis-
klassi partei. Sotsialistlik rilk oma wvigi-
vallafunktsioonidega kaitses ka sotsia-
listlikku omandit, kontrollis t66 ja tarbi-
mise mééra, planeeris rahvamajandust ja

kultuurielu, kasvatas tootajaid kommu-
nismi vaimus. Selles sotsialismi {ilesehita-
mise protsessis muutus ka proletariaadi
diktatuur ise. Seoses ekspluataatorlike klas-
side likvideerimisega kadus nende vastu-
panu mahasurumise funktsioon, algas riigi
timberkasvamine sotsialistliku iihiskonna
todtajate iildrahvalikuks organisatsiooniks.
Proletariaadi demokraatia muutus iildrah-
valikuks sotsialistlikuks demokraatiaks ja
rilk kogu ndukogude rahvavdimu orga-
niks. Oskuslikult kasutas opetaja L. Soovik
dira suurepirase materjali seoses Eesti NSV
Ulemnéukogu ja kohalike ndukogude vali-
mistega. Teatavasti ndeb NLKP programm
ette koigi kodanike aktiivset osavottu riigi
valitsemisest, Riigivoimuorganid muutuvad
jérk-jdrgult iihiskonna emavalitsuse orga-
niteks. Festi NSV Ulemndukogu V koos-
seisus oli 125 rahvaesindajat, praeguses,
VI koosseisus aga on 178 saadikut, seega
tunduvalt rohkem. Suur osa nendest, nagu
ka kohalikesse noukogudesse wvalitavaist
saadikuist  wvaliti  riigivéimuorganitesse
esmakordselt. Siin ongi partei programmi
teoreetilised seisukohad rakendatud prak-
tikasse. Nende konkreetsete niidete varal
oli dpetajal holpus toestada, et dialektilise
materialismi pohjal on tde kriteeriumiks
praktika, Opilased veendusid selles semi-
naris, et noukogude iihiskond ja riik kuju-
tavad endast teooria ning praktika iihtsust.

Kiilastatud tundidest, neis kuuldud Opi-
laste wvastustest ning vestlustest Opetajate
ja Gpilastega jai mulje, et meie keskkaoli-
Iopetajad on kiipsed {ihiskonnadpetusest
arusaamiseks ja selle aine omandamiseks.
Jai mulje, et uus aine dpilastele meeldib,
on huvitav ja haarav. See lubab loota, et
kui ithiskonnadpetuse petajad noorte huvi
sihipdraselt ja oskuslikult kasutavad, ei j&d
positiivsed tulemused saavutamata.

Kuid saavutuste korval esineb iihis-
konnadpetuse Opetamisel veel kiillalt olu-
lisi puudusi. Pohiliseks neist on tosiasi, et

‘meie Opilased ei ole varasematel Sppeaas-

tatel kiillaldaselt ette valmistatud uue aine
liinkadeta omandamiseks, Uhiskonnadpe-
tuse sujuv Oppimine eeldab, et Gpilased
on kindlalt omandanud nii reaal- kui ka
humanitaarainete programmid. Moningatel
juhtudel ei ole see aga nii. Meie 15pp-
klasside dpilastest ei suuda mitte koik vaja-
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likult iseloomustada nditeks Vene revolut-
sioonilisi demokraate, ménelegi ei ole
selge kiisimus sotsialistidest-utopistidest,
teadusliku kommunismi tekkimisest jms.
Ménikord ei oska Opilane vastata ka nii-
sugustele kisimustele: «Mida uurib fiit-
sika?» voi «Mida uurib keemia?». Niisiis
on ihiskonnaopetuse opetajad sunnitud
nendel probleemidel peatuma, see aga ras-
kendab niigi fiheda iihiskonnadpetuse
programmi ldbitéotamist. Moned Opeta-

jad on seetSttu maha jadnud program-

mist. Puudulik on Gpilaste viljendusoskus,
samuti ei ole kuigi kiiduvddrsed opilaste
voimed Gpetaja seletusi konspekteerida.
Siit tuleneb iilesanne koolide juhtkonda-
dele — edaspidi oma t66d selles osas tun-
duvalt parandada’

Monedes iihiskonnadpetuse tundides jdi
tunne, et Opetajad piiliavad koike ise dra
seletada, jattes Opilastele vdhe wvoimalusi
iseseisvaks t60ks. Uldse on opilased kohati
vihe aktiivsed (eriti téélisnoorte koolides).
Aktiivsust on aga vaja arendada, sest me
peame ju Kkasvatama nimelt aktiivseid
kKommunismiehitajaid. Téolisnoorte kesk-
koolidel peaks olema kéigiti véimalik oma
to6d hésti organiseerida, sest tegemist on
oOpilastega, kes juba ise tddtavad ning
seega iga pdev meie elu pohikisimustega
kokku puutuvad. Aga ei Pirnu 1. ega ka
2. todlisnoorte keskkoolis ei ole seda iihis-
konnadpetuse tundides sugugi tunda. Vihe
sellest. Pdrnu 1. toodlisnoorte keskkoolis
jdid iihiskonnabpetuse tunnis praktiliselt
kasutamata vbdimalused opilaste aktivisee-
rimiseks sellise toreda teema késitlemisel,
nagu seda on «T66 sotsialistlikus iihiskon-
nas», Ei tiihtegi ndidet ettevotetest, kus
opilased tootavad, aga teemaks on toovil-
jakus, mehhaniseerimine, tootingimuste
parandamine! Kui opetaja ise pole v&tnud
vaevaks tutvuda oma Opilaste tdékohta-
dega, siis oleks ta voinud ju lasta Gpilas-
tel jutustada oma wvabrikust voi ettevottest
ja tund oleks suuresti véitnud eluliheduse
ning tegelikkuse poolest.

Tundub, et Gppeaine uudsuse tdttu pole
veel koik Gpetajad leidnud sobivaid té6-
meetodeid. On  loengtunde (Aaviksoo),
vestlustunde (Soovik, Reinot), kooliviliseid
tunde (Ebrok), koostatakse referaate, semi-
naritdid jms. Mitmete meetodite katseta-
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mist soovitada tuleb, kuid seejuures ei
tohi katsetamisega ka liialdusteni minna.
Néahtavasti ei saa ithiskonnadpetuse Gpe-
tajagi eemalduda Gppetunnist kui Oppe-
t66  pbhivormist. Ka iihiskonnadpetuses
tuleb oOpetada, Opitut kinnistada ja tead-
misi kontrollida.

Suur ebaiihtlus valitseb opilaste tead-
miste kontrollimisel ja hindamisel. M&ned
Opetajad kontrollivad G&pilaste teadmisi
pohiliselt ainult kirjalike todde kaudu,
teistel domineerib suulise kiisitluse meetod,
Ka siin on vaja teatud iithtlmstamist.

Uhiskonnadpetuse Gpetamist raskendas
algul tunduvalt 6piku puudumine. Ménin-
gat abi andis siin ajaleht «Noukogude
Opetaja», avaldades oma lisas Opiku esi-
mesed peatiikid. Pohiliselt tuli aga Opilas-
tel (kuni 6piku ilmumiseni) kogu G&petaja
poolt pakutav materjal konspekteerida.

Suuri raskusi on iihiskonnadpetuse Gpe-
tajail muidugi ka programmis ettendhtud
ulatusliku materjali ammendava edasi-
andmisega, sest aeg selleks on liialt lithike.

Uhiskonnadpetuse &petamisel on teisigi
kitsaskohti, mida &petajad peavad oskus-
likult {iletama. Nii on iihiskonnadpetuse
opetajal hddavajalik luua ja pidada sidet
teiste ainete Gpetajatega, kuid seejuures ei
tohi nad sattuda liialdustesse, mille tule-
musena iihiskonnadpetus v&ib  muutuda
mingiks kirjuks seguks reaal- ja humani-
taarainete fragmentidest. Tihtsa iildistava
ja siistematiseeriva funktsiooni kérval on
ihiskonnadpetusel tdita ka oma iseseisev
lilesanne kui plaanilisel &ppeainel ja
nimelt — anda Gpilastele algteadmisi dia-
lektilisest ja ajaloolisest materialismist
ning poliitilisest dkonoomiast. Veel kord
tahan siin réhutada, et peamiseks tédvor-
miks peaks jddma iihiskonnadpetuse tund,
kuna teiste Opetajate, samuti tédeesrind-
laste jt. kiilaliste esinemised, ekskursico-
nid kohtadele jms. jidgu ainult abivahen-
diteks, drgu kujunegu eesmérgiks oma-
ette.

Ehkki me alustasime ﬁhiskonnaﬁpefust
keskkooli 16ppklassides teatud ettevalmis-
tuse saanud, pohiliselt kwvalifitseeritud ja
ideeliselt karastunud kaadriga, jddb fak-
tiks, et ainult iiks semester on liiga liihike
aeg niisuguse ideoloogiliselt tihtsa dppe-
aine pohjalikumaks kéasitlemiseks, kui seda



on ihiskonnadpetus. Eeloleval Gppeaastal
alustatakse iihiskonnadpetuse Opetamist
keskkooli loppklassides kohe Oppeaasta
algul, mis tunduvalt kergendab t66 ots-
tarbekamat planeerimist ja organiseeri-
mist.

Selge on seegi, et lihiskonnaGpetuse Gpe-
tajad vajavad pidevat metoodilist abi. Siin
on seniajani suuri puudujadke.

Enamikus koolides ei ole veel raamatu-
kogud ja metoodilised nurgad vajaliku
kirjanduse soetamisele ja siistematiseeri-
misele, sobiva populaarteadusliku ja ilu-
kirjanduse valimisele mdtelnud. Pedagoo-
wilises perioodikas ega ka noorteajakirjan-
duses ei ole avaldatud nimetamisvadrselt
materjale, mis kergendaksid Gpetajate ja
Opilaste té6d iihiskonnadpetuse alal. Pai-
guti esineb isegi raskusi moningate alg-
materjalide saamisega kiillaldasel hulgal.
Koolides ja iildkasutatavates radmatukogu-

des ei ole vajalikul arvul «Kommunistliku ~

partei manifesti» eksemplare, nii et koik
abituriendid voiksid seda iithel ja samal

“njal kasutada.

Oigesti talitasid need koolid, kus uue
aine Opetamist arutati kas kooli partei-
algorganisatsiooni koosolekul, ameti-
ithingu tootmisnoupidamisel voi Oppenou-
kogus. EKP Pdrnu Linnakomitee biiroo tegi
keskkoolide parteiorganisatsioonidele ette-
paneku arutada ihiskonnadpetuse ja aja-
loo Bpetamist parteiorganisatsioonide koos-
olekuil veel kédesoleva Oppeaasta IV wvee-
randi jooksul, et kindlustada l6pueksami
edukas sooritamine ja Opetamise oluline
paranemine 1963/64. 6.-a. Parnu linna hari-
dusosakonda  kohustati  siistemaatiliselt
kontrollima iihiskonnadpetuse opetamist ja
osutama selle aine 0Opetajaile vajalikku
metoodilist abi. Seda abi, eriti aga ees-
rindlike kogemuste vahetamist, vajavad
nad igal sammul.

Uhiskonnaopetus
ja keemia

V. RATASSEPP,

Eesti NSV Pedagoogika T&‘ﬂdu‘s‘f'ﬂcu. Uurimise [Instifuudi teaduslik t6claja

Uhiskonnadpetuse edukaks 6petamiseks ei piisa tiksnes nimetatud
aine Opetaja joupingutustest. Tutvuda tihiskonnaGpetuse program-
miga ja ldbi méelda omapoolsed véimalused uue aine pelamise S00-
dustamiseks on vaja ka teistel épelajatel. Keemiadpetajal ndéiteks
tuleb rohkem réhutada neid probleeme, mis osutuvad vajalikuks
ithiskonnadpetuses. [Thiskonnadpetuses omalt poolt tldistatakse neid
néiteid, mida dialéktilis-materialistliku maailmavaate arendamiseks

pakub keemia.

Jéargnevall kasitleme moningaid nditeid keemia alalt, mida 6pilased
peaksid oskama tuua ithiskonnadpetuse vastava teema oppimisel, ja
méisteid, mille kiijunemisele tuleb keemiatundides kaasa aidata.
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Oppides tundma filosoofilist Gpetust maailmast ja
. iema tunnetamisest, puututakse esmalt kokku matee-
Maailma ria mdistega. Keemia uurib mateeria iiht vormi —
aineid, Seepdrast on oluline, et &pilaste teadmised
ainetest oleksid laialdasemad ja siigavamad ning et
atomistlik-molekulaarsele teooriale pithendataks vajalikku tdhelepanu. Seisneb ju ainete
materiaalsus nende koosnemises molekulidest ja aatomitest, millede reaalsuses pole
tdnapdeval enam vbimalik kahelda ka materialismi vaenlastel. Elektronmikroskoobi abil
on voimalik nédha suuremaid molekule ja isegi monede elementide aatomeid (volframi
aatomeid). Atomistlik-molekulaarset teocoriat kasitletakse 7. klassis, teadmisi sellest on
vaja sliveandada ka vanemates klassides,

materiaalsus

Opetades 7. klassis aine massi jddvuse seadust, rohutavad Opetajad, *et aine on mitte-
loodav. Unustada ei tohi ka, et see seadus nditab aine hdvimatust. Seda, iiht looduse
pohilist seadust, aidaku siigavamalt mdista Spilaste poolt tehtavad katsed ning praktili-
sed t66d, mis vastavait seadusele nbuavad reaktsiooniks kindlate ainehulkade viéljakaalu-
mist, kui {ahetakse saada kindlat hulka saadust, Nii Opitakse moistma selle seaduse taht-
sust praktilises t60s ja mitmete loodusnihtuste Gigel seletamisel. Kuigi 7. ja 8. klassi
opilastele ei saa veel rddkida mateeria filosoofilisest moistest, aitab atomistlik-moleku-

laarse teooria ja massi jddvuse seaduse tundmine edaspidi Oigesti mdista mateeria
hé@vimatust. '

Enne vastava osa kasitlemist iihiskonnadpetuses
saab Bpilastele selgitada, et ka keemiliste reaktsioo-
nide puhul toimuvad muundumised ja on liikumine,

Naiiteid liikumise ] a Keemilisel reaktsioonil toimub aatomite timber-
% paiknemine ldhteainete molekulides, mille tulemu-
arenemise kohta sena tekivad uute ainete molekulid. Kui 9. klassis
on opitud elektroliifitilise dissotsiatsiooniteooria alu-
seid, saab rddkida juba ioonide iimberpaiknemisest
ning tingimustest, millal reaktsioonil tekib uus aine. Keemia Opetamisel kdsitletakse
molekulide liikmmist 7, klassi kursuse algul just sellepérast, et oleks véimalik seletada
paljusid loodusnéhtusi (difusioon, aine olekud, ainete lahustumine jne.).

Liikumist aatomis kaisitletakse 9, klassis, Uhiskonnadpetuses vdib liikumise naitena
tuua ka lifkumist Ghus, mille kohta on keemiakabinettides mitmeid tabeleid (lammas
tiku, hapniku, siisihappegaasi ringkéik looduses). Huvitav on mirkida ka- porsumisprot-
sessides (keemiline murenemine siisinikdioksiiiidi ja vee toimel) toimuvaid liikumisi, mille
tulemusena kivimid ja mineraalid muutuvad pinnaseks, kust taimed ammutavad vaja-
likke toiteelemente.

Seda, et pidev muutumine, areng toimub ka anorgaanilises maailmas, néitab koige
ilmekamalt D. Mendelejevi keemiliste elementide perioodilisuse seadus. Aatomi keerukuse
suurenemise suunas ndeme uute omaduste teket ja uusi elemente. Elementide suurem
kogus voimaldab aga ka ainete suuremat mitmekesisust, Arengu kiisimuste kdsitlemise)
on huvitav ka keemiliste elementide tekkimise teooria, mille kohaselt raskemad keemi-.
lised eiemendid on tekkinud kergematest elementidest tuumareaktsioonide tulemusena.
(Selle kohta on eesti keeles ilmunud D. Trifonovi artikkel «Kuidas tekkisid aatomids.
«Kultuur ja Eluw, 1962, nr. 10.)

Ka orgaanilised ained tekkisid kauges geoldogilises minevikus anorgaanilistest aine-
test. Selles on areng ldinud eriti kaugele — teadvusega organismide kujunemisele.
Valkude kasitlemisel voib Opilastelt juba keemiatunnis kiisida, kuidas dialektiline
materialism kdsitab teadvust, sest seks ajaks on iihiskonnddpetuses filosoofiline opetus
maailmast ja tema tunnetamisest 1&bi voetud. Sellest alates tuleb keemiatundideski
hakata kasutama dialektilise materialismi terminoloogiat (mateeria, mateeria vormid,
mateeria pShiomadus, dialektika seadused fne). Niilid saah ka orgaanilise keemia
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kiisimusi, nagu homoloogilised read, organismide elutegevuse materiaalsed alused jne.,
kdsitleda juba korgemal tasemel. See soodustab esmalt keemiandhtuste siigavamat moist-
mist ning kiendab ka filosoofiliste iildistuste valdkonda.

Juba 7. klassis, kus Opitakse keemilisi elemente,
saab Opilastele ndidata seost elusa ja eluta looduse
= o vahel, See seisneb kbigepealt nii elusa kui ka eluta
Nathte ul.d:lne S€05  50duse koosnemises samadest keemilistest elementi-

ja vastastikune dest. Nende elementide aatomid on nii mineraal-
soltuvus ainete kui ka organismide koostisosadeks.
Seost anorgaanilises maailmas nditab hasti
D. Mendelejevi keemiliste elementide perioodilisuse
seadus, mida dpitakse 9. klassis. Selle seose mdistmiseks vaadelgem elementide perioodi-
list siisteemi. Kerge on muidugi mérgata samas rithmas paiknevate elementide seost, mis
seisneb nende ilhistes omadustes. Seda osati ndha juba enne D. Mendelejevi perioodili-
suse seaduse avastamist. D. Mendelejev aga niitas, et koiki elemente seob iiks seadus-
parasus — elementide omadused, soltuvalt aatomkaalust, muutuvad iihelt elemendilt
teisele iile minnes. Aatomi ehitusega tutvumine 9. klassis seletab ka selle seadusparasuse
ja seose materiaalset olemust. Prootonite ja neutronite arvu suurenemine elemendi
aatomi tuumas kutsubki esile elemendi aatomkaalu suurenemise, Elementide omadused
aga muutuvad perioodiliselt seepirast, et perioodiliselt muutub aatomite elektronstruk-
tuur. Vérdne valentselektronide arv pohjustabki sarnaseid omadusi, mille pohjal oma-
korda saab elemendid riihmadesse jaotada (pShjuse ja tagajirje seos).

Keemia iilesandeks on ainete ja nendega toimuvate muundumiste tundmadppimine.
Ainete keemiliste omadustega tutvumiseks tuleb lasta neil reageerida teiste ainetega. Ka
selles valjendub ainetevaheline seos. Keemiliste reaktsioonide puhul tekivad uued ained,
milledel ei nii esimesel pilgul olevat midagi iihist ldhteainetega. Ei paista olevat mingit
seost niiteks etitiilalkoholi ja &ddikhappe vahel. Ohu kées seismisel aga muutub vein
hapuks ja omandab dddikhappe 16hna. Toimub nn. &ddikhappeline kddrimine Ghus alati
leiduvate didikhappe-bakterite toimel. Veel vahem thist tundub addikhappel (CH;COOH)
olevat aga nafta krakkgaasi butaaniga (CiHi). Ometi osatakse miiid dddikhapet saada
butaani oksiideerimisel:

£ =
2cu;-mz-mz—cna+502-4CH3«C\0H+2H10

E ]

Selle ja ka teiste, tanapieval iitha enam kasutatavate otseste siinteeside kulgemiseks
on vaja vastavaid tingimusi. Siin tehakse suuri edusamme. Temperatuuri, rohu ja katalt-
saatorite korval leiavad kasutamist ultraheli ja kiirgus, vaakuum, valgus ja teised
voimalused ning meetodid.

Kogu keemia oppimise valtel kogevad opilased, et reaktsioon toimub alati, kui on
vastavad tingimused. Veelgi enam — erinevate tingimuste abil voib samadest ldhteaine-
test saada erinevaid produkte (tselluloosi mono-, di- voi trinitraati tselluloosi tootlemisel
kontsentreeritud limmastikhappega, etiileeni vdi eetrit etitiilalkoholi dehiidratiseerimisel,
siisinikku, siisinikoksiidi voi siisinikdioksiidi kiituste pdletamisel, lammastikku voi ldam-
mastiku oksiide ammoniaagi oksiideerimisel jne.). Siin ndevad Opilased mitte ainult seost
keemiliste reaktsioonide ja nende kulgemiseks vajalike tingimuste vahel, vaid ka seda,
millist majanduslikku kasu annab seda laadi seoste tundmine ja nende rakendamine
rahvamajanduses,

Keemiadpetajatel on vaja pidevalt tihelepanu juhtida seostele ainete vahel.
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Keemia ei uuri iiksnes aineid ja nende muundu-

2 . misi, vaid ka seaduspdrasusi, mille pohjal vastavad
Dialektika muundumised toimuvad. Nii reageerivad happed
seadused aluste, aluseliste oksiidide ja sooladega. Vesiniku
torjuvad lahjendatud hapetest ja veest vilja need
metallid, mis paiknevad Ynetalilde aktiivsuse reas vesinikust vasakul. Lakmuselahus viir
vub hapetes punaseks, leelistes siniseks. Selliste seadusparasuste tundmadppimine ja
vastavaie teadmiste kasutamine on vidga tdhtis. Sellest on vaja ka Gpilastele radkida, et
nad omandaksid vajalikke seadusi teadlikult.

Vastandite iihfsuse ja véitluse seaduse omandamise holbustamiseks on keemia opeta-
misel vaja harjutada Gpilasi ndgema reaalsete ndhtuste vastuolulisi kiilgi. Néditeks koosneb
aatom positiivsell laetud tuumast ja negatiivsetest elektronidest. Just see voimaldabki
neutraalse aatomi olemasolu. Kuid samuti peitub aatomis just seetéttu véimalus muutuda
iconiks ja thineda teise iooniga molekuliks. Nii seisneb aatomi iihtsus just tema vastu-
o'uliste koostisosade olemasolus.

Vastuolulisi omadusi esineb koigi! ainetel. Siisi nditeks on mittemetall. Tal puudub
ldige, ta ei ole taotav nagu metall, kuid tal on ka metallidele iseloomulik omadus -
elektrijuhtivus. Mittemetallil joodil on nditeks metalne liige.

Vastuolulised omadused esinevad ka liitainetel, mis v&ivad olla nditeks happeliste
vGi aluseliste omadustega, Alumiiniumhitidroksiid AIfOH); reageerib aga hapetega kui
alus ja alustega kui hape. Ta on amfoteerne aine. Soltuvalt tingimustest esinevad siin
vastupidised omadused samal ainel.

Tunneme aineid, naiteks kaaliumpermanganaat, Berthollet' sool, vesinikiilihapend jt.,
mis on head oksiideerijad. On aga ka aineid, mis on redutseerijad (siisinikoksiid, siisi,
vesinik jt.). Hapendumise ja taandumise protsesse kisitletakse juba 7. ja 8. klassis,
elektronteooria' pohjal aga 9. klassis, Opilased teavad ka, et hapendumiseta ei toimu
taandumist ja vastupidi — seega ndeme siin jdlle vastandite iihtsust. Vastandite iihtsus
ilmneh hasti veel elektroliiitide vesilahustes. Need sisaldavad kiill isenimeliselt laetud
ioone, kuid on siiski elektriliselt neutraalsed (Opitakse 9. klassis). Dissotsiatsiooni- ja
molarisatsiooniprotsesside vahel valitseb kindel, nn. liikuv tasakaal.

Naiteid voib keemiakursusest tuua veel palju (lahustumine ja kristalliseerumine,
lagunemis- ja ihinemisreaktsioonid, keemiliste elementide esinemine iihel juhul liht-
ainena, teisel juhul liitaine koostises jne.). Seega pole iihiskonnadpetuses vaja lisanditeid
esitada. Cipetaja peab aga teadma, milliseid néiteid ta vdib vestluses Gpilastelt oodata.
Seeparast tuleks iihiskonnadpetuse opetajal tutvuda keemiadpikutest monede temale
olulisemate teemadega. KeemiaOpetaja peab aga seda laadi vastuolusid esile tooma ja
ndiitama, kus koige ilmekamalt esinevad ainete vastandlikud omadused v6i néhtuste
vastuolulisus, vastasel korral opilased ei oska hiljem iildistada.

Dialektika teine seadus — seadus kvantiteedi lUleminekust uueks
kvaliteediks — ilmneb keemias eriti selgesti. Olgu siin mainitud, et Fr. Engels
nimetas keemiat teaduseks kvalitatiivsetest” muutustest, mis toimuvad kvantitatiivse
koostise muutumise tulemusena. Niiteks dihapnik (harilik hapnik), mille struktuurivalem
on O == 0O, erineb trihapnikust (osoon), mille struktuurivalem on O = O = 0O kvantita-
tiivselt. Sellest tingitult on hapniku allotroopsetel teisenditel ka erinevad omadused.
Aatomi chiluse teooria Oppimisel saavad Opilased teada, et elementaarosakeste hulga
suurenemine ‘aatomis kutsub esile uute omaduste tekke. Et 6pilased seda paremini
moistaksid ja ndeksid Opitava seost keemiaga, tuleks jille D. Mendelejevi elementide
perioodiline siisteem klassi tuua. Igal jirgneval elemendil on suurem elementaarosakeste
arv ja ka uued omadused. Kvalitatiivsed muudatused toimuvad muidugi ka elementaar-
osakeste hulga wvdhenemisel (nditeid saab 8. ja 9. klassi fiiiisikast, kus kisitletakse
radioaktiivsust).

Naiteiks dialektika teise seaduse kohta voivad olla veel vesi (H;0) ja vesinikiilihapend
(H30;), siisinikoksiid (CO) ja siisinikdioksiid (CO;z), lammastiku ja vaévli oksiidid, véavlis-
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hape (H;80:) ja vddvelhape (H,S0O,), mitmed fosforhapped jne. Orgaanilise keemia kur-
suses on parimaks nditeks ihendite homoloogilised read,

Selliseid fakte on vaja iildistada ka keemiatundides. Muidugi ei ole enne, kui iihis-
. konnadpetuses vastavat osa on kisitletud, Oige rddkida, et mitmete siisiniku, vaavli ja

lammastiku oksiidide olemasolus ilmneb iildine seadus kvantitatiivsete muudatuste iile-
minekust uueks kvaliteediks. Keemiatundides on vaja Oigesti avada nahtuste maailm,
mis aitab, edaspidi kaasa filosoofilistele iildistustele Opilastele vaib Selda, et molekulide
kvantitatiivse koostise muutumine kutsub esile uute ainete tekkimise,

Ka eituse eitamise seadusega tutvumisel vdib ithiskonnadpetuses edu-
kalt kasutada elementide perioodilist stisteemi, Nagu teame, algavad perioodid leelis-
metallidega, mis on tiiiipilised metallid, ja ldpevad inertgaasidega. Perioodis vasakult
paremale toimub metalliliste omaduste pidev iileminek mittemetallilisteks. Vaatleme ndi-
tena kolmandat perioodi. Naatrium on tiiiipiline metall. Magneesiumi metallilised oma-
dused aga on norgemad. Alumiiniumil esinevad juba ka mittemetallilised omadused —
ta on amfoteerne element. Réni on mittemetall ning fosforil, vaavlil ja klooril suurene-
vad mittemetallilised omadused pidevalt, metallilised omadused aga vihenevad, Toimuh
metalliliste omaduste eitamine. Kdige enam on metallilised omadused eitatud klooril ja
inertgaasil argoonil. Argoonile jérgneval elemendil kaaliumil (IV perioodi esimene ele-
ment) on jalle tiiiipilise metalli omadused. Seega toimub eituse eitamine. Kaalium ei korda
dga naatriumi omadusi tdpselt, vaid on keemilistes reaktsioonides aktiivsem. Ka fiiiisika-
lised omadused erinevad naatriumi vastavatest omadustest. Seega ei ole eituse eitamine
liilkumine médda ringjoont, tagasipdérdumine endisele, vaid progresseeruv, edenev liiku-
mine, areng.

Kui opilased on keemiatundides perioodilisuse seaduse korralikult omandanud, ei tee
eituse eitamise seadusele néidete toomine iihiskonnadpetuses neile raskusi. Bt aga kee-
miatunnis eituse eitamisest ei radgita, on thiskonnadpetuse Opetajal vaja osata vastava
keemiaalase nidite pohjal opilasi juhendada.

Keemia Opetamine on rajatud objektiivse reaal-
s suse tunnetamise dialektilisele teele: elavalt kaemu-

Maailma selt abstraktsele métlemisele ja sealt praktikale.
tunnetatavus Keemia Opetamisel viiakse oOpilased vaatluse ja
- katse abil esmalt vahetusse kontakti Opitava ndhtu-
sega. Sellele jérgneb jdrelduste ja flildistuste tegemine ning ndhtuste ja seaduste prak-
tiline kasutamine. Opilastel tekib selle t66 kdigus veendumus, et teaduse abil suurene-
vad tunnetamise piirid pidevalt. Seda tdendab ka kogu keemia ajalugu. Siin voib tuua
palju nditeid: flogistoniteocoria kummutamine, jdrjest uute vahendite leidmine seni teos-
tamatuks peetud reaktsioonide kulgemiseks, molekulide ja aatomite reaalsuse toesta-
mine, keemiliste reaktsioonide olemuse selgitamine aatomi ehituse tundmadppimise
kaudu jne, Orgaanilisest keemiast voib esitada nditena nafta krakkimise. Otsesel nafta
destilleerimisel saadakse temast vaid umbes 209% bensiini, sest nafta sisaldab vihe vii-
kese molekulkaaluga ja madala keemistemperatuuriga siisivesinikke. Suurem osa naftast
aga koosneb suure molekulkaaluga ja korge keemistemperatuuriga siisivesinikest. Et
saada uai{ast rohkem bensiini, kuumutas vene insener V. Suhhov naftat Shu juurde-
pddsuta. Selle tulemusena katkesid pikard siisivesinike molekulide ahelad ja enamik naf-
tast muudeti bensiiniks. Loodusliku kautSuki keemilise koostise selgitamine vdimaldas
keemikutel leida teid kautSuki saamiseks siinteetiliselt. Lépuks kinnitab tunnetusprotsessi
laienemist ju iga uus siintees. Tédnapdeval aga siinteesitakse jdrjest uusi aineid, mille-
dest suurt osa looduses ei leidu. Teoreetiliselt néhakse ette, milliste omadustega siin-
teesitav aine peab olema, ning, arvestades keemiaseadusi, luuakse uus aine. Seda kont-
rollitakse seejdrel vastavas laboratooriumis. Huvitav on siin madrkida, et D, Mendelejevi
periocodilisuse seadus leidis tunnustust kogu maailmas alles siis, kui avastati tema poolt
ennustatud elemendid. Sellest alates muutus D. Mendelejev maailmakuulsaks teadlaseks.
See nditab, et praktika on tGe kriteeriumiks.
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Monopolistliku  kapitalismi  iseloomustamiseks
pakub keemia palju huvitavat. Kasutada tuleks sel-
les osas R. Mikenbergi brogiiiiri «Monopolide vdit-

Niiteid tihiskonna- lus nafta pérast» (ERK, Tallinn, 1962). Rahvusliku
6petuse teiste teemade toostuse pidurdamise ja rahvusliku kaadri kérvale-
kohta heitmise nditeks oli Tsaari-Venemaa. Asi liks isegi

nii kaugele, et vene insenere ja professoreid ei luba-

tud omal maal asuvatesse keemiatehastesse, Selliseid

keemia ajalugu kisitlevaid materjale on vaja kee-
miaopetajatel kasutada.

Pohjalikult kisitletakse {ihiskonnadpetuses noukogude rahva voitlust NLKP XXII
kongressi otsuste tditmise eest — kommunismi materiaalse tehnilise baasi loomise eest.
Noukogude Liidu Kommunistliku Partei programmis on oeldud: «Uheks suuremaks iiles-
andeks on igati arendada keemiat6ostust, koigis rahvamajandusharudes téielikult &ra
kasutada tdnapideva keemia saavutused, mis tohutult lahendavad rahva rikkuse suurenda-
mise, uute, taiuslikumate ja odavamate tootmisvahendite ja rahvatarbeesemete tootmise
voimalusi. Metalli, puitu ja muid ehitusmaterjale hakkavad jdrjest rohkem asendama
okonoomsed, praktilised ja kerged siinteetilised materjalid. Jarsult kasvab mineraalvie-
tiste ja keemiliste taimekaitsevahendite tootmine.»* :

-Uute rahvatarbekaupade tootmisega on eriti seotud just orgaaniline keemia. Seepdrast
on vaja nii keemia- kui ka iihiskonnadpetuse tundides valgustada uusi suundi orgaani-
lise keemia tootmisharude arengus. Seda kasitlebki L. Tsvetkov oma kirjutises «Kommu-
nistliku iilesehitustté kiisimuste valgustamine orgaanilise keemia kursuses», mis on éra
toodud kogumikus «NLKP XXII kongress ja néukogude kooli iilesanded» (ERK, Tallinn,
1962, 1k. 207).

Rohutada tuleb tingimata seda, et juba praegu ehitatavad ettevotted on kommunismi-
ajastu ettevited, kus tootmise juhtimine on automatiseeritud. Naiiteid selles osas ei tule
unusfada ka meje kbige ldhemast {imbrusest (Kunda tsemenditehas jt.). Kuulnud juba
keemiatundides sellest uuest, mis esineb praegu keemiatdistuses, oskavad Opilased pare-
mini aru saada kommunismi ehitamise {ilesannetest.

Koigepealt muidugi varuda fakte ja niiteid nii
keemiast kui ka teistest ainetest. laiendada seost
eiste ainete Opetajatega. Paluda enne vastava

Mida scovitada teema labivoimist keemiadpetajal teatud probleeme

uhlskonnaﬁpetuse korrata, kutsuda teiste ainete opetajaid iihiskonna-
~ . ; opet tundi esinema, keemiaringi liikmetel lasta
Opetajatele L R R PR S sniatng: i

teha referaate keemiast, teiste aineringide liikmetel

dialektilise materialismi avaldusvormidest teistes

ainetes jne. T66 planeerimisel valida eri ainete alalt
koige ilmekamad ndited ning kooskélastada plaan teiste ainete Gpetajatega.

Selgitada tuleks koos keemiadpetajaga, milliseid néaitlikke Sppevahendeid keemia-
kabinetist saaks kasutada iithiskonnadpetuse tundides. (D. Mendelejevi keemiliste elemen-
tide perioodiline siisteem, tabelid ainete ringkdigu kohta looduses, tabelid elementide
ja nende iihendite geneetilise seose kohta jne.). Tingimata on "vaja ldéhemalt tutvuda
monede keemias GOpetatavate kiisimustega opiku abil. Sellisteks teemadeks on niiteks
atomistlik-molekulaarne tevoria, aine massi jddvuse seadus ja aine koostise piisivuse
seadus 7. klassi kursusest, keemia ja keemiatéostus 8, klassi kursusest, D, Mendelejevi
keemiliste elementide perioodilisuse seadus ja aatomi ehitus 9, klassi kursusest, homo-
loogilised read 11. klassi kursusest jne,

Koost6é keemia ja {ihiskonnadpetuse Gpetamisel avaldab kahtlematult suurt moju
molema aine paremale omandamisele, kusjuures iihiskonnadpetus on omamoodi kontroll
pilaste keemiaalaste oskuste iile, samal ajal aga silivendab keemiaseadustest arusaamist.

. Nc":ukc;g_ude Liidu Kommunistliku Partei programm, Tallinn, 1961, 1k. 65.
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KUPSUSE KUSIMUSI

tud ainult koolikiipsusega.

H. Migi ja A, Norberg.

[0]0/0.0/0/01010/0]0/0,0(0.0,0.0.0,/0]

£10,0.0.0.0.0.0,0.0,0,0.0,0.0.00.0,00.0.00.0

edagoogilises kirjasonas on seni
Psuhteliselt rohkem tahelepanu osu-
tatud keskmise ja vanema astme
Opilastele ja nende toole kui kooliuusiku-
tele. Viimastel aastatel aga on uurimistoo
suuremal mddral kandunud just
masse astmesse. On ldhtutud oigest oletu-
sest, et vanemate klasside todtulemuste
parendamine soltub nooremate klasside
opingutest ja et vanemate Opilaste madala
oppeedukuse ning kditumishdiretegi juu-
red peituvad algkooli Gppe- ja kasvatus-
160 puudujaakides. Seda on uurimused juba
monel méiral kinnitanudki (1, 1k, 12—13).

Kui wvaadelda algklasside tdotulemusi,
siis selgub, et kullalt palju on klassikur-
suse kordajaid juba 1. klassis, 2. klassis
touseb nende arv aga jarsult ja jddb siis
kuni 4, klassini enam-vidhem iihele tasapin-
nale.

Tartu koolide 5—8. klassi iilekasvanute
1204 klassikursuse kordamise juhtu jagune-
vad klasside vahel jdrgmiselt: 5. kl. 260
{21,5%), 4. kL. 218 (18,1%), 3. kL 209
(17.3%), 2. kl. 206 (171%). 6. kl. 117
(9,7%). 1. kL. 112 (9,3%), 7. kL. 56 (4,6%)
ja 8. kl. 26 (2,4%) (2, 1k 23).

noaore-

jad» ja

Alljargnevad 5 artiklit pakuvad prebleemiseadeid ja esialgseid kokkuvditeid
TRU pedagoogika kateedri juures teguiseva kollektiivi 166 tulemustest. Koolikiip-
suse uurimist alustati ithenduses raskesti kasvatatavuse pohjuste selgitamisega.
Lihtuti oletusest, et touke hilisemaks ebasoovitavaks arenemiseks voib anda
kooliGpingule ebadige algus. Tegelikus 186s aga on see esialgne probleem vordle-
misi kérvale jddnud, sest vaja on selgiiada alles koike seda, mis on olsesell seo-

Uurimisest osavotjad on kas kateedri koosseisulised todlajad, nagu H. Liimets,
J. Om ja K. Indre, v6i kateedri kasvatusteaduslikust seminarist osavitjad, nagu

Kooli-
kiipsuse
olemus

ja tunnused

H. LITMETS,
pedagoogikakandidaat

Eriti panevad motlema 1. klassis «istu-
2. klassis tdheldatav edukuse
jarsk langus.

Nimetatud nahtust on tihtipeale kdsita-
tud lihtsustatuna kui Opetajate halva t66
tagajirge. Monel pool on noupidamistel
eriti «dra margitud» neid 1. klassi Opeta-
jaid, kellel méned opilased on istuma jad-
nud, On voimalik, et see kriitika on kiill
iiks pohjusi, miks 2. klassis kordajate hulk
nii jarsult kasvab, kuid probleem pole
silani veel lahenenud.
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Teiselt poolt on vdga toendoline, et t66-
tulemused 1. klassis on killalt mé&dravad
kogu jdrgneva koolitee ja lapse edasise
arengu seisukohalt. Raskused ja neist joh-
tuvad ebameeldivad elamused kohe G&pin-
gute algul voivad olla aluseks negatiivse
suhtumise tekkimisele Gpingutesse, koolisse
ja Opetajatesse. Sellelt pinnalt vdivad vor-
suda hilisemad kéditumishdired ja raskesti
kasvatatavuse ndhtused.

Koik see sunnib meid uurima pdohjusi,
miks osa Opilasi ei arene juba Gpingute
alguses.

Kiillap siin, 1. klassis, tuleb pohjusi
otsida eelkdige Opilaste viga erinevas tase-
mes kooliastumise momendil. Opetajad aga
el arvesta kiillaldaselt neid erinevusi ega
suudagi enamasti arvestada, sest iikski
praegune metoodika ei Gpeta seda, kuidas
organiseerida t66d 1. klassis &pilaste
taseme erinevuste jirgi. Alles viimasel ajal
kKuuldub hé&dli, et juba &petamise esimes-
test sammudest alates peab andma G&pilas-
‘tele voimaluse edasi liikuda vastavalt oma
teadmistele ja arengule (1, lk. 14). Tuleb
ainult oodata metoodika arendamist selles
suunas,

Seega voiksime tdstatada mitmeid prob-
leeme. Millised on erinevused kooliuusi-
kute arengutasemes? Millest need on tin-
gitud? Kuidas olemasolevaid ja koolitsod
oluliselt mdjustavaid erinevusi diagnoosida?
Kuidas korraldada Oppetéod vastavalt
individuaalsetele erinevustele?

Erinevused tulenevad kahest asjaolust.
Esiteks koolieelse kasvatuse ja koduse
miljod isedrasustest ja teiseks kiipsemisest,
s. t. looduspédrasest arenemisest, mille tule-
musena ilma Gppimise ja harjutamiseta
ilmuvad lapsel uued arengu kvaliteedid ja
ta muutub véimeliseks sooritama uusi tege-
vusi,

Nende kahe arenguteguri tdhtsust on
ka tinglikult Gige raske eristada ja paljudel
juhtudel on sellest loobutudki ning haka-
.tud maistega «koolikiipsus» tdhistama seda
kogupilti, mis mélema teguri koosméjul on
kujunenud.

Koolikiipsuseks v6ime nime-
tada mniisugust lapse fiiiisi-
lise, psiiithilise ja sotsiaalse
drengu taset, mis wvoimaldab
teda siistemaatiliselt Gpetada
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ja kasvatada kooli 1. klassis
(vrd. 3, lk. 19).

Seega on tegemist suhtelise mbistega.
Vajalik arengutase soltub sellest, mida kool
1. klassis nduab ja milliste meetoditega
tootatakse. Erinevates maades algabki
koolikohustus tunduvalt erineval ajal. Nii
peavad Inglise, samuti Iraagi ja Iraani lap-
sed juba 5-aastaselt kooli minema, Paljudes
Kesk-Euroopa maades algab koolikohustus
6-aastaselt, pohjamaades, nagu meilgi,
7-aastaselt. Selle erineva alguspunkti taga
on erinevate nduete ja meetodite kirval ka
rahvuste erinev looduspédrane kiipsemise
kiirus.

Oeldust tuleneb, et koolikiipsuseks ei
saa olla mingit ildkehtivat piiri. Iga rahva
suhtes tuleb see eraldi kindlaks teha, kus-
juures selle juurde peame iihenduses iihis-
kondlike ja kultuuriliste olude muutumi-
sega korduvalt tagasi poorduma. Seda isegi
siis, kui kooli nbuete ulatus oluliselt ei
muutu.

Eesti laste koolikiipsuse probleemi uuris
kodanlikus Eestis F, Olup {4). Tema and-
med pakuvad tdnapdeval ainult ajaloolist
huvi. Néukogude perioodil on selle prob-
leemiga tegelnud grupp Tartu Riikliku Uli-
kooli uurijaid, kelle t66 -esialgseid ja kit-
sast kiisimusteringi haaravaid andmeid
tutvustataksegi jargnevas artiklite seerias.

Millised arengunditajad voivad anda
tunnistust koolikiipsusest?

Suhteliselt rohkesti on eri maades seni
uuritud koolikiipsuse seost fiiiisilise arengu
nditajatega. Antropomeetriliste madtmiste
korval, mida meil uuris J. Orn, on silmas
peetud veel piimahammaste asendumist
jddvhammastega. Moned autorid peavad
seda kiillalt oluliseks nditajaks (5, 1k. 243).

Vaga oluliseks kehaliseks vaimeks, mida
koolitéo (kirjutamine, joonistamine) eel-
dab, on laste kdeliigutuste hea koordinat-
sioon. Seda voib pidada iiheks tahtsaks
kiipsust iseloomustavaks jooneks.

Kehalistel kriteeriumidel ei ole tihtsust
omaette, vaid sedavord, kuivord need on
seotud ja lubavad uurijal teha oletusi ka
arengutaseme kohta teistel aladel. Moned
senised uurijad ongi véitnud, et niisugune
seos on lldiselt olemas (6, 7). Hilisemad
uurimused on kiill ndidanud, et sellest
seosest saab tdiel médral rddkida ainult



(36,1% uuritud lastest) osal juhtudel
(8, lk. 446). Igal juhul on tarvis jalgida
ka arengu seda kiilge.

Psiiiihilises arengus -on koolikiipsuse
seisukohalt eriti tdhtsaks peetud diferent-
seeritud taju olemasolu, voimet téhelepanu
keskendamiseks ja motlemise teatud
arenguastet, Oluline on ka tahte arengu-
tase. Kooliuusik peab suutma oma momen-
dil tekkinud tundmusi ja soove valitseda,
muidu ei ole voimalik toole keskenduda.
Uurimused viimase kiisimuse kohta niita-
vad, et tahte arengutase séltub suuremal
méiidral koolieelsest kasvatusest kui puht
kiipsemisfaktorist.

Psiiithilise arengu nditajaks peetakse ka
muutusi méngus. Tegevuses ndeme sihi-
parasust, teatud plaanipdrasust ja oma tule-
muste kiillaltki kriitilist hindamist. Teist-
sugune on ka mdnguasjade wvalik. Kooli-
kiipsust nditab tooriistade eelistamine (5, 1k.
246).

Teatud vajalike psiiiihiliste eelduste ole-
masolust annab tunnistust seegi, milliseid
teadmisi ja oskusi on laps kooliastumise
momendiks juba omandanud, milline on
tema lugemis-, kirjutamis- ja arvutamis-
oskus, milline on {imbritsevast elust oman-
datud kujutluste pagas. Kooliklipsuse diag-
noosimisel on oluline neidki nditajaid sil-
mas pidada.

Koolitéo eeldab ka sotsiaalse kditumise
teatud taset. Kooliuusik peab suutma juh-
tida oma kaitumist vastavalt dpetaja néue-
tele ja laste iihise tegevuse pinnal esile-
kerkivatele wvajadustele. Noutav on ise-
seisvus riietumisel, stdmisel ja pesemisel.

Koolikiipsuse diagnoosimine on omaette
raske probleem, mida pole veel suudetud
kiillalt rahuldavalt lahendada. Eesti laste
suhtes seisab nende probleemide lahenda-
mine suurelt osalt alles ees.
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Esimese klassi opilaste lugemisoskus
ja oppeedukus

H. MAGI,
Tootsi 8-klassilise kooli direktor

desoleva too iiks iilesandeid on vaadelda 1. klassi opilaste lugemisoskuse taset
Kkooli astumisel ja uurida lugemisoskuse seost laste koduste olude, koolieelse kasva-
tuse, vanemate pohitddala ning veel moningate muude teguritega, Teiseks iiles-
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endeks on uurida samade laste Gppeedukust Sppeaasta 1pul ja leida side koolieelse
lugemisoskuse ning aastase Oppettd tulemuste vahel,

T66 koostamiseks koguti andmeid 1961/62. dppeaasta kohta Pérnu linnast ja rajoonist,
kokku 52 koolist 771 Gpilase kohta. Et Pérnu linnas ja rajoonis on keskkoole, 8-klassilisi
koole ja algkoole nii maal kui ka linnas, siis tehti kokkuvdtted koole vastavalt rithmita-
des. Saadud andmetest kujuneb jdrgmine iildpilt:

OPILASTE LUGEMISOSKUS 1. KLASSI ASTUMISEL PARNU LINNAS JA RAJOONIS

‘ | |
Ei tund- | Tundis osa-| Tundis | Luges Luges
@ nud tdhti | liselt tihti | kéikitihti veerides soravalt
| =& | P D Sl L s S cl i S
{ |
S by [ b . - = ! o
glgla =|d]|=d|=8 | =|¢ =
M @] 4%' :E | |5 { I% | r%

L R T T R 1 I ! | = !
Linnakeskkoolid | 3 | 257 | 28 | 10,9 ‘ 69 | 26,9 28 ' 10,9‘ 97 | 32,7| 35| 136
Linna 8-kl. koolid 3125 9 7.2 | 45 | 36,0 22 | 176| 43 | 344 ‘ 6 4.8
Maakeskkoolid S 76| 21| 266 14 ‘ 17,7 | 351443 B3 38
Maa 8-kl. koolid 19{ 187 | 22| 17| 50 | 267 32 5 b [ S o [ 6 e 5 (O | 7
Algkoolid 1 241 123] 18146 | 40 | 326 20 | 162| 35285/ 10| 81

e [ ;i i | |
Kokku 52 ’??1 .| 83 | 10,7 | 225 ! 29.2J 116 | 15,1‘ 280 | 36,3| 67 l 8,7

Tabeli andmetest voib teha jargmised jireldused:

1. Kooli astuvatel lastel on teadmisi ja oskusi tunduvalt rohkem, kni me koolis eel-
dame. Ainult veidi iile ! Jio on neid, kes ei tunne tdhti. Tdhelepandav on ka asjaolu, et
pooled Gpilased loevad kas veerides voi soravalt.,

2. Kuivord on digustatud senises pedagoogilises propagandas levinud vaade, et lapsi
drgu Opetatagu kodus lugema. Tegelikult omandab enamik lapsi tdhed ja lugemisoskuse
algmed ikka kodus. Ténapdeva kultuuriline miljoé ja laste koduse Gpetamise traditsioon
on selleks olemas. Kujunenud olukorda arvestades vdiks soovitada kaikidel vanematel
Gpetada lastele kodus kitte lugemisoskuse algmed. Eesti Riiklik Kirjastus ja Eesti NSV

- Haridusministeerium peaksid aga hoolt kandma vastava aabitsa ning lastevanematele
médratud metoodilise juhendi avaldamise eest,

3. Siin peitub kiill véike, kuid siiski teataval médral arvestatav reserv oppetdo inten-
siivistamiseks 1. klassis.

4. On vaja Oppetédéd rohkem individualiseerida juba esimeses klassis. Opilaste viga
erinev tase ei luba ldheneda neile ithe méodupuuga,

Edasi voib tosta kiisimuse, millest oleneb kooliuusikute teadmiste ja oskuste eri-
nev tase, o

Me selgitasime lasteaia moju konealuste oskuste kujunemisele, Ilmmeb, ot lasteaiis
viibinute hulgas on koiki tahti tundvaid lapsi paar protsenti rohkem, samuti ka soravalt
lugejaid. See voib aga olla juhuslik. Mingit erilist positiivset lasteaia moju ei ole meie
andmeil voimalik mérkida. L

Pdrnu piirkonna eesti oppekeelega koolide dpilastest puudub 13 &pilasel (1,7%) ema,
141 Gpilasel (18,3%) isa, 9 &pilast (1,2%) on pirit lastekodust, Tsata lastest on enamik
vallaslapsed. Nendest ei tunne iildse tihti 19,9%, mis on 9% halvem {ildisest keskmisest.
Kaoiki tahti tunneb 53,2% lastest, seega 7% vorra vihem kui on tildine keskmine.

Rithmitanud 1. klassi &pilased kahte rithma: 1) ainukesed lapsed ja vanimad lapsed
perekonnas, 2) lapsed, kellel on vanemaid odesid-vendi, ndeme, et esimese rithma luge-
misoskus on eesti koolides méne protsendi vorra parem kui teisel rithmal. Kuigi andmed
ainukeste laste kohta olid osalised, paistab, ef, nende arvel on tdusnud kogu rithma
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lugemisoskus. Vanemad piihendavad enam aega oma ainukesele lapsele ning laps ise,
olles &dede-vendadeta, hakkab rohkem huvi tundma lugemise vastu.

Voiks arvata, et suurema koduse jirelevalve korral peaks olema perekondades, kus
{iks vanematest on kodune, laste lugemisoskus suurem. Tegelikult aga on nende laste,
kelle ema on kodune, lugemisoskus halvem kui iildine keskmine. See on nonda nii linnas
kui ka maal.

Koige rchkem mdjutab laste lugemisoskust vanemate t6éala. Parima Jugemisoskusega
on arstide, dpetajate ja seejdrel teiste teenistujate lapsed.

LUGEMISOSKUS JA OPPEEDUKUS OPPEAASTA LOPUL

Uldse | Hinme 5 | 4 3 | 2
Opi- 0 opi- 0 opi- o opi- o | Opi- |
lasi ! b | lasi lo | lasi fo | yasi o | laa i "l
|
1) ei  tundnud ,l | | | l
téhti 83 | 10,7 3| 36| 8| 60| 54| 651 21| 253
2) tundsid osali- ‘ ; ‘
selt tahti 25| 202 | 13| 58| 107 | 476 | 97 | 431 31 85
3) tundsid koiki i | | - |
téhti 116 | 151 | 18| 155| 61| 526 | 31| 267 6| 52
4) lugesid veeri- i ‘
des 280 | 36,3 | 97 | 346 | 139 | 497 | 41| 146 3 |
5) Tugesid sora- | .
valt |67 \ 87| 46| 687 16 | 239 4| 59 AP s
| | ] |
|
|

- 45 e | : ‘
‘ 711 ’100,0‘ 177 ‘ 229 | 328 | 426 | 227 | 29,5 l 39 5,0

Vaadeldes eesti Oppekeelega koolide laste edukust Oppeaasta I6pul ja vorreldes
seda lugemisoskusega 1. klassi astumisel, ndeme, et need on omavahel tdielikus soltu-
vuses. Lastest, kes lugesid soravalt, 6pib 68,7% hindele «5». Nendest, kes ei tundnud
tihti, opib ainult 3,6% hindele «5». Sellest voime jireldada, et lapse oppeedukus 1. klas-
sis oleneb tema eelnevast ettevalmistusest. Jareldub aga, et lapsed, kes ei ole enne kooli
astumist lugemise vastu huvi ilmutanud, ei tule dppimisega ka koolis kuigi hésti toime,
ning et 25% nendest ei oleks ilmselt pidanud veel antud aastal oppimist alustama, sest
nad jadvad klassikursust kordama. Véib arvata, et normaalselt arenenud lapsed, vaata-
mata kodustele oludele ja teistele erinevustele, oskavad 7-aastaselt mingil méadral lugeda.
Kes aga pole veel 7-aastaseltki lugemise vastu mingit huvi ndidanud, nende puhul kerkib
probleem, kas pole tegemist arenemise méninga aeglustumisega.
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desoleva artikli iilesanne on selgi-

tada kooliuusikute fiiiisilise arene-

mise moju nende hilisemale Gppe-
edukusele. Selleks kontrolliti Tartu 1., 7.
ja 8. keskkooli 136 esimese klassi opilase
fiilisilise arenemise taset ja jdlgiti nende
Gppeedukust esimese Gppeaasta viiltel,

Uurimist alustati GOpilaste vanusegrupi
kindlaksmddramisega: 6&pilane, kes uuri-
mise alguseks oli vana 7 aastat 5 kuud ja
29 pdeva, loeti 7-aastaseks, opilane, kes
sellel momendil oli vana 7 aastat ja 6 voi
rohkem kuud, 8-aastaseks.! Seejirel jaotati
eraldi gruppidesse poisid ja tiitarlapsed,

Raske probleem oli &pilaste fiiiisilise
arenemise hindamine. Diplomand H. Rei
korraldas prof. J. Auli instruktsioonide
kohaselt oOpilaste antropomeetrilisi moot-
misi. Saadi andmed &pilaste pikkuse, istuli-
pikkuse, kaalu ja rinnaiimbermdadu kohta,
tipsusega 100 g ja 0,1 cm. Antropomeetri-
liste dimensioonide alusel ei saa fiiiisilist
arenemist objektiivselt hinnata, sest meed
on absoluutsed nditajad, ddrmiselt muutli-
kud ja suurte wvariatsiooniliste k&ikumis-
tega. Saadud antropomeetrilisi naitajaid
saame kasutada ldhteandmetena keha pro-
portsioonide mddramisel, Viimane on eriti
téhtis koolinusikutel, sest 5.—7. eluaas-
tasse langeb esimene kujumuutus lapse
fitiisilises  konstitutsioonis. Toimub iile-
minek koclieelse ea lapse kujult kooli-
ealise lapse kujule. W. Zeller iseloomustab
neid etappe jargmiset:

1. Viikelapse kuju (die Kleinkindform):
pea ndib kehaga vorreldes suurena, laup
tugevasti esiletulev, ndo keskmine ja alu-
mine osa seevastu viikesed. Keha on
silindrikujuline, piht ei ole mérgatav.
Jésemed on rasvpadjandite téttu iimarad,
lihased ei tduse esile.

2. Koolilapse kuju (die Schulkindform):
pea ndib kehaga vérreldes viiksemana, nio
proportsioonid on muutunud., Keha ja jal-
gade suhe on jalgade pikkuse kasuks.
Rasvpadjandid on wédhenenud.?

1A
kos. Mockna, 1957, crp. 36—37.

M. Tlaxowmubiues, Meroauka olesks (usnuecKoro pasBuTHS

Kooliuusikute
fiiiisiline
arenemine
ja
oppeedukus

J. ORN,

TRU pedagoogika ja metoodika kateedri
vanemlaborant

W. Zeller on wvilja to6tanud juhendid,
mille jdrgi on vdimalik kindlaks teha, kas
lapse arenemine on enneaegne, normaalne
voi hiline.® Nimetatud meetod on vilismaal
kaunis laialdaselt kasutusel, kuid on tekki-
nud juba ka kahtlevaid hiili. Kogemuste
pchjal on ndha, margib W. Hagen, et Zel-
leri juhendite arvestamine wiib subjek-
titvsetele hinnangutele.* Mainitud meetodit
ei ole sel pohjusel kdesolevas tdos kasuta-
tud.

Keha proportsioonide arenemisest annab
teatava kujutluse indeksite meetod. Kaes-
olevas t66s on leitud Erismanni, Brugschi
ja Pirquet' indeks. Erismanni indeks lei-
takse valemi C — (L:2) jérgi, kus C on
rinnatimbermé6t ja L pikkus. Brugsch
paneb ette indeksi, mis iseloomustab rind-
rinnaiimbermast % 100

kehapikkus
(E}( 100). Disproportsioonide nahtavale

kere arenemist:

toomiseks alumiste jdsemete pikkuse suh-
tes on sobiv indeks, mille Bedusi nime all

noapocT-

2 G Clauss, H Hiebsch, Kinderpsychologie. Berlin, 1961, S. 178,

9W. Hagen,

Die korperliche Untersuchung. Deutsche Nachkriegskinder,

Herausgegeben von Coerper, Hagen, Thomae. Stuttgart, 1954, S. 45.

4 Sealsamas, 1k, 48, =

422



wottis tarvitusele Pirquet, See leitakse jarg-
kehapikkus — istulipikkus % 100

sed arvulised suurused on esitatud jdrg-
mises tabelis. ;

miselt: - —
istulipikkus
& *S'js‘ %¢100).Mainitud indeksite normaal-
! Erismanni indeks Brugschi indeks l| Pirquet' indeks
Vanus = —
‘ Erisman- | Eesti |Brugschi | FEesti Pirquet' Eesti
| ni jargi® | lastel® jirgi®. | lastel® jargi® lastel®
6— 7 ‘ 0 -4 kuni | 63—51 63—53 78—80 78—80
8—15 —1 kuni |41 kuni
—3 ‘—3 53—49 53—49 ‘ 80—95 80—95
Brugschi jirgi on rinnatimbermdddu-  kus on: a) M--20, b) M+ 10, ¢) M+ a.

kehapikkuse indeks normaalse rindkerega
lastel 49—53, laia rindkerega lastel 54—57,
kitsa rindkerega lastel 44—48 (8—15 a.
vanuses).” Indeksite meetodil on pooldajaid
ja wvastaseid. M. S. Maslov leiab, et see
meetod vdimaldab saada enam-vidhem oige
kujutluse lapse fiiiisilisest arenemisest.®
E. A. Arkin peab indeksite meetodit voima-
likuks ainult suurema hulga laste arene-
mise iseloomustamisel.’ Taielikult eitab
seda meetodit A. I. Pahhomotsev, kes vai-
dab bigustatult, et indeksid véljendavad
ainult kahe suuruse suhet, mis ei ole pii-
sav iildise fiiiisilise arenemise hindamiseks.
Samas soovitab ta fiifisilist arenemist ise-
loomustada jargmise skeemi pdhjal:

I grupp. Hea ja normaalne kehaehi-
tus. Pikkus on rohkem kui M - 10, kaal ja
rinnaiimbermoot on pikkusele vastavad.

II grupp. Hea ja normaalne kehaehi-
tus, kui pikkus on: a) M+ d; .M — o kuni
M — 20; kaal ja rinnalimbermoot on head
voi pikkusele vastavad.

I grupp. Alla keskmise kehaehitus,
kui pikkus on: a) M- 20, b) M+ 1o,
¢) M- 0. Kaal ja rinnaiimbermddt on alla
keskmise ega vasta keha pikkusele.

IV grupp. Halb kehaehitus, kui pik-

§ A, I. Hcpasasay,
Mocksa, 1959, crp. 59.
81. Keres, H Kdéari,

Anaromo-(hH3HOAOTHYECKHE

Kaal ja rinnaiimbermdot M — 20.

V grupp. Fiisilise arenemise {ldine
pidurdumine. Pikkus, kaal ja rinnatimber-
modt on M— 1o voi M— 20,

VI grupp. Fiiisilise arenemise maha-
jadimus, Pikkus M —20 ja vdhem, kaal ja
rinnaiimbermddt on sellele vastavad vol
veel viiksemad.'®

PahhomdtSevi skeemis kisitletakse iga
fitisilise arenemise nditajat teiste nditajate
foonil, see aga lubab arvestada nende ndita-
jate wvahelisi seoseid ja anda fiilisilisele
arenemisele objektiivsema hinnangu.

Kooliuusikute fiiiisilise arenemise hinda-
misel kasutati teise meetodina iilaltoodud
Pahhomotéevi - skeemi. Opilaste antropo-
meetriliste dimensioonide hindamisel vGeti
aluseks J. Auli «Tabel eesti Opilaste keha-
kasvu, kaalu ja rinnaiimbermoddu hinda-
miseks».!! Mdlema meetodi kooskasutamine
aitab selgitada nende eeliseid ja vigu. Vii-
mane oleks antud t66 teine eesmark.

Oppeedukuse hindamisel leiti opilaste
esimese oOppeaasta nelja veerandi hinnete
keskmine, kusjuures kasutati nn. kaalutud
keskmiste meetodit (vt. A. Norbergi artik-
kel).

JdaTsl  AeTCKOro BO3pacra.

Juhendeid lastearstile. Tallinn, 1962, lk. 226.

7 M. S. Maslov, Lastehaigused. Tallinn, 1957, 1k. 40.

8 Sealsamas.

9 E. A. Apxun, Joukoapunii sospact. Mocksa, 1948, crp. 31—32.
0w A M Maxombiuer, Meroauka oueHKH (H3HUECKOr0 Pa3BHTHT NOAPOCT-

x0B. Mockga, 1957, cTp. 64—69.

1t M. Kask, Koolitervishoid, 1962, 1k. 15—17.
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Uurimise tulemused

I 136-st uuritavast kooliuusikust oli
7-aastasi 28 ja B-aastasi 108. 8-aastaste iile-
kaal oli tingitud asjaolust, et antropomeetri-
lisi mootmisi tehti alles detsembris. Poeg-
lapsi oli 62, titarlapsi 74.

II. Fiiiisilise arenemise hindamine indek-
site meetodil andis jargmised tulemused:

1. 52 protsendil uuritavatest oli Eris-
manni indeks -1 kuni —3. Uksikute pi-
laste osas oli suuri kdikumisi: indeksid 11
kuni —10. Vanuselisi ja soolisi erinevusi
el ilmmenud.

2. Brugschi indeksi jargi oli uuritavas
opilaste  kontingendis normaalse rind-
kerega lapsi 50%, kitsa rindkerega 43% ja
laia rindkerega 7%. Vanuselisi ja soolisi
erinevusi ei ilmnenud.

3. 79%-il uuritavatest oli Pirquet' indeks
79—94, Suuri individuaalseid kdikumisi ei
esinenud, Vanuselisi erinevusi ei ilmnenud,
Titarlaste néitajad olid paremad. V&ib ole-
tada, et tiitarlastel algab esimene kujumuu-
tus varem ja nad ldbivad selle kiiremini,
Uldse vajab esimese kujumuutuse perioodi
kindlakstegemine eesti lastel pohjalikku
uurimist.

4. Erismanni ja Brugschi indeksite jérgi
olid vastavad Bpilaste rithmad korrelatsioo-
nis koefitsiendiga 0,898. Pirquet’ indeksiga
mingit korrelatsiooni ei tekkinud,

HI, Teine meetod, nn. Pahhomdtsevi
skeem, andis Gpilaste fiilisilise arenemise
hindamisel jirgmised tulemused:

1. Ulevaate Gpilaste jagunemisest gruppi-
desse annab joon. 1. Ilmneb hea ja nor-
maalse kehaehitusega laste (I ja II grupp)
suur ilekaal: 74,3% 25,7% wvastu.

OPILASTE ARV%
1478
/

oA

A

b

\
\
\
\
\

424

2. Vanuselisi ja soolisi erinevusi ei ilm-
nenud.

IV, Uuritavate hinnete keskmine oli 4,0.

Vanuse jirgi: 7-aastestel 4,2
8-aastastel 3,8
Soo jdrgi: poeglastel 3,9
tiitarlastel 4,2

V. Kooliuusikutele antropomeetriliste in-
deksite abil antud fiiiisilise arenemise hin-
nang ja samade opilaste éppeedukuse
vordlemine andis jargmised tulemused:

1. Paremusjérjestus Frismanni, “Brugschi
ja Pirquet’ indeksi alusel ei olnud vasta-
vate oOpilaste keskmiste aastahinnetega
korrelatsioonis. Nii nditeks oli Brugschi
indeksi jdrgi laia rindkerega opilaste kesk-
mine hinne 3,9, normaalse rindkerega opi-
lastel 4,0 ja kitsa rindkerega opilastel 4,1.

2. Ei olnud mérgata vanuselisi ega soo-
lisi erinevusi.

VI, Pahhomaétsevi skeemi abil antud
fuisilise arenemise hinnangu ja samade
oOpilaste dppeedukuse vordlemise tulemused
olid jdargmised:

1. Pahhomotsevi skeemi alusel loodud
paremusjirjestus oli ndrgas korrelatsioonis
samade Opilaste keskmiste aastahinnetega,
korrelatsioonikoefitsient 0,234. 6 grupi
keskmised aastahinded annab joon. 2. Huwvi-
tav on mérkida, et kahe esimese grupi opi-
laste keskmine hinne oli 4,3 (hea ja nor-
maalse kehaehitusega lapsed), viimasel nel-
jal grupil aga 38 (kehaehitus alla nor-

maalse).
”n‘c'ssnﬂns HINNE
T N N
i |
Y e N 4 o
Joon, 2.

2. Poeglapsed olid fiiGisilise arenemise
m&jude suhtes labiilsemad kui tiitarlapsed
(vt. joon. 3).

S o

P —
— POEGLASTEL—— T TARLM‘TE
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Koigest eelnevast voib teha kokkuvétvad
jareldused: ;

1. Kuigi korrelatsiooni Oppeedukusega
andis ainult Pahhomotievi skeemi jargi
hinnatud fiitsilise arenemise tase ja kuigi
seos oli siingi vdga nork, vbib siiski ole-
tada, et uusiku fiiiisilise arenemise tase on
{ilks tema hilisema &ppeedukuse eeldusi.
Jdreldus on kiill méneti spekulatiivne, kuid
arvestab koolikiipsusega kaasnevate ndh-
tuste kompleksi dialektilist iihtsust. Mingi
vea ilmnemine ndhtuste lihes sfédris viitab
selle vea oletatavale olemasolule ka mujal.
Seepiirast tuleb koolieelses kasvatustods
tosist tdhelepanu poédrata laste kehalisele
kasvatusele. Kuigi endogeensete faktorite
moju ilmneb fiilisilises arenemises rohkem
kui mujal, on siiski oma kindel koht ka

eksogeensetel faktoritel, eriti koolieelses
eas, Uurimused nditavad, et esimesel kuju-
muutuse perioodil on viliste faktorite moju
fiiiisilisele arenemisele eriti tugev.'?

2. Fiiiisilise arenemise hindamise meeto-
dite vbrdlemisel kaldus wvaekauss Pahho-
motsevi meetodi kasuks, Seda mitte see-
pirast, et viimane andis pistitatud hiipo-
teesile ldhemaid tulemusi, vaid seetdttu, et
antud meetod annab objektiivsema pildi
lapse fiilisilisest arenemisest, arvestades
korraga kolme antropomeetrilist nditajat.
Meetodi kasutamine on lihtne ja kerge.
Indeksite meetod annab hinnangu ainull
kahe antropomeetrilise nditaja pohjal. Saa-
dud indeksite alusel on védga raske madrata
lapse fiiiisilise arenemise astet.

12 M. B. AuTponosa, l'urueHdyecKkie OCHOBBI yuebHO-BOCTIHTATENLHON padoiul B
| kaacce. [lepsosauannHoe ofyuenre u Bocnuranue merei. [lon peaariuieit BT
Auannesa n A. M. Copoxuuoit. Msa. ATIH PC®CP, 1958, crp. 32,

Kooliuusikute teadmiste
ja oskuste tase ning

esti laste koolikiipsuse probleemi
E uurimisel on esmajoones vaja viélja

selgitada, millised on kooli astunud
laste tegelikud teadmised ja oskused, et
niha, kas arvatav koolikiipsuse aeg (7 aas-
tat) ja praegused koolipoolsed noudmised
on vastavuses voi esineb juba siin eba-
kola. Niitavad ja eeldavad ju teadmised
ning oskused ka teatud voimeid.

Milliseid koolipoolseid ndudmisi me siin-
kohal silmas peame? Eelkdige programme.
1. klassi eesti keele ja matemaatika prog-
gramm on koostatud arvestusega, et laps
kooli tulles ei oska veel lugeda, kirjutada
ega arvutada. Enne lugemise ja kirjutamise
siistemaatilist petamist on programmis ette
nihtud aabitsaeelne periood, mille harju-

kujunemsis-
tingimused

K. INDRE,
TRU pedagoogika ja metoodika kateedri
aspirant

tused on «ettevalmistuseks lugemise ja kir-
jutamise Gppimisele».! Matemaatikaprog-
rammis on oOppeaasta alguses ette néhtud
60 tundi arvudele ja arvutamisele kiimne
piires.

Et vorrelda programmi noudeid kooli-
uusikute tegelike teadmiste ja oskustega,
kogusime 1962/63. Oppeaasta aloul Gpeta-

I Algkooli -programmid 1961/62. dppeaastaks, ERK, Tallinn, 1961, lk. 5.
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jailt andmeid 322 Tartu kooli 1. klassi opi-
lase lugemis-, kirjutamis- ja arvutamis-
oskuse kohta. Kdigepealt selgus, et 322-st
kooliuusikust oli 18 last kooli ldinud 6-aas-
taselt, 16 last 8-aastaselt ja {ilejadnud 288
7-aastaselt. Vanust arvestasime seisuga 1.
september (nii nagu mdrgitakse kooli-
kohustust). Selgitatavad teadmised ning
oskused tuli jaotada kolme astmesse, et
mddratlemine ja hindamine oleks selgepii-
rilisem. Naiteks, lugemisoskus: 1) luges
korralikult, 2) tundis tdhti v5i veeris, 3) ei
tundnud téhti. Eelmisel aastal tehtud uuri-
muses kasutasin detailsemat astmestikku,
kuid see pohjustas mddramisel piiride tuh-

mumist ja subjektiivsust, jdrelduste tege-
misel osutus see isegi ebaoluliseks,

Uuritud 322-st kooliuusikust ei tundnud
lildse tdhti ainult 40 opilast, kirjutada ei
osanud 70 ja numbreid ei tundnud 32 last.
Korralikult oskas lugeda 51 opilast, iile-
jadnud 221 Opilast tundis tdhti voi oskas
veerides lugeda. Kirjutada oskas kirjatéhti
29 ja triikitdhti 223 last. Kiimne piires
arvutas juba 139 &pilast, loendas 151,

Kooliuusikute teadmiste ja oskuste
taseme kohta 1962/63. G.-a. algul toome
andmed protsentides iildiselt ja erinevas
vanuses vordlevalt.

Arengutase

. Luges korralikult .
. Tundis tdhti voi veeris
. Ei suutnud loendada

Wb =

. Kirjutas kirjatdhti
. Kirjutas triikitdhti
. Ei osanud kirjutada

WO

. Arvutas 10 piires
. Loendas 10 piires
. Ei suutnud loendada .

R

Kooliuusikute vanus aastates Koik

6 ' 7 [ 8 kokku
17 16 6 16
72 67 88 72
11 17 6 12
11 10 6 9
50 69 75 73
39 21 19 ; 18
39 44 31 3
56 46 63 47
5 = =10 6 10

Andmetest selgub, et neid kooliuusikuid,
kes kooli astudes ei ole veel midagi oman-
danud, on suhteliselt vihe, Kuigi ka teist
darmust ei ole palju (see ei olekski nor-
maalne!), tuleb siiski tdsisteks nditajateks
pidada keskmist taset iseloomustavaid and-
meid. Kui esimese ja teise astme protsen-
did kokku votta, et wvorrelda seda arvu
nende arvuga, kes veel midagi ei osanud,
saame viga ilmeka tulemuse:

1. Téhed olid juba selged 88%-1 kooli-
uusikutest,

2, Téhti kirjutada oskas iildse 82% lapsi.

3. Arvudega oli tegelnud 909 lastest.

Jarelikult laheb enamik lapsi kooli
varem omandatud teadmiste ja oskustega.
Siit tekib kiisimus, kas praegu kehtivad
programmid, kus lugema, kirjutama ja
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arvutama Opetatakse {isna algelisélt, on
vastavuses eesti laste teadmiste ja oskus-
tega, Kas liiga lihtne 8ppetso ei maju eba-
soodsalt enamiku laste edasisele arengule?

Teaduslikud uurimused kiipsuse ja oppi-
mise vahekorra kohta kinnitavad, et kui
oppimine algab liiga hilises kiipsusastmes,
siis tekib oht, et vastavad véimed iddvad
vilja kujunemata, mis takistab edasist
tood. Eriti negatiivselt vdib see mojuda
suhtumisele koolisse. Oppimine on nii-
sugustele lastele esialgu liiga kerge, hiid
tulemusi harjutakse saama pingutuseta,
Edaspidi hakkab GOppimine noudma tosist
pingutamist ja enne kooli saadud teadmis-
test-oskustest enam ei piisa. Siis véivadki
ilmneda raskused iseloomu ja tahte alal,
samuti huvi langus Gppimise vastu, Nega-



tilveet mdju vdib mdrgata niisugustele
psiiiihilistele vdimetele,. nagu tdhelepanu

ja motlemine, mis kerge Oppet66 puhul.

kiillaldaselt ei arene. Niisugused on voima-
likud olnud.

Kuid ei ole veel dige aeg teha jareldusi
programmide suhtes, sest on ikkagi teatud
protsent lapsi, kes ei ole enne kooli veel
midagi omandanud. Seda peab siiski arves-
tama seni, kuni koolieelne kasvatus pakub
ebavirdseid arenemistingimusi, Pealegi on
1. klasside heterogeensust voimalik nivel-
Jeerida sobivate &ppemeetodite valiku ja
individuaalse todga. Siit tulenebki tingi-
matu noue individuaalseks todtamiseks,
eriti 1. klassi iiksikute 0Opilastega, silmas
pidades nn. ekstreemseid juhtumeid koo-
liks valmistumise seisukohalt.

Kuid ometi tekib palju probleeme sellega
iithenduses, et suur osa lapsi on enne kooli
voimelised tdhti selgeks Gppima ja arvu-
tama teatud ulatuses. Kas pole selleks
suutelised kdik normaalsed lapsed? Milli-
ses vanuses? Kas meie laste vaimsed voi-
med kuni 7-nda eluaastani pole uinuvas
olekus voi arenevad koguni véédras suunas?
Kuidas ja missuguses ulatuses hakata neid
vBimeid varem arendama, et see oleks
kooskflas loomuliku kiipsusega?

Et jouda ldhemale nende probleemide
lahendamisele, kogusime andmeid ka laste-
aedadest 120 lapse kohta, kellest 48 olid
5-aastased ja 72 6-aastased, kusjuures
vanust arvestasime seisuga 1. september.
Andmed esitame tabelis %-s.

Vanus aastates Vordlevalt
Arengutase e —| kooliuusikute
5 y 6 iildine tase
1. Loeb korralikult 2 : 10 16
2. Tunneb tdhti voi veerib . 60 79 72
3. Ei tunne tihti . 38 11 . 12
|
1. Kirjutab kirjatahti 0 3 Nisg
2. Kirjutab triikitahti 54 75 73
3. Ei oska kirjutada 46 22 18
1. Arvutab 10 piires 25 66,5 43
2. Loendab 10 piires 54 32 47
3. Ei suuda loendada 21 1,5 10
|

Andmed nditavad, et 6-aastaste laste
teadmised lasteaedades ei erine OGieti mil-
leski kooliuusikute omadest. Ka 5-aas-
tastel lastel on ootamatult palju teadmisi,
teatud ootuspdrased erinevused on kiill
olemas 1. ja 3. astme nditajates. Koik see
voimaldab jireldada, et huvi tdhtede ja
arvude vastu ning vbime neid omandada
tekib iisna warakuit.

Et teada saada, millises vanuses see tde-
poolest algab ja missugused motiivid vOi
tingimused soodustavad huvi tekkimist
tihtede vastu, kiisitlesime 102 lapse vane-
mat. Selgus, et uuritavatest oli 2,5-aastaselt

tahti kiisima ja meeles pidama hakanud 5
last, 3-aastaselt 20, 4-aastaselt 30, S-aasta-
selt 30 ja 6-aastaselt 17 last. Nende hulgas
polnud iihtki, kellel huvi tihtede wastu
oleks tekkinud alles 7-aastaselt, Need
arvud rddgivad veenvalt sellest, et tdna-
pieval tekivad seda laadi huvid kiillaltki
varakult. See on ka moistetav, kui arves-
tada, et tinapdeva koduses miljéos on téht-
sal kohal lugemine.

Nagu kiisitlemisel ilmnes, olenevad tah-
tede vastu huvi tundmise aeg ja wvanus
paljuski tingimustest, mis iimbritsevad
koolieelset last, voi vanemate poolt teadli-
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kult organiseeritud motiividest, mis kutsu-
vad lapses esile soovi tdhti tundma 6ppida.
Lastevanemate vastuseid analiilisides sel-
gus, et tdhtede Gppimise algust mojusta-
vad tegurid kordusid 11 variandis: 1. Ode,
vend (koos voi liheduses elav sdber, sugu-
lane) kdib koolis. 2. Loetakse sageli ette
laste- v6i muinasjutte. 3. Vanemad loevad
iga pdev raamatuid ja ajalehti. 4. Muret-
seti tdhtedega ménguklotsid, 5. Kohustati
(voi tekkis drevus kooli ees). 6. Katsed
1se piltide alt teksti lugeda. 7. Muretseti
koolieelsete laste aabits. 8. Opetati laste-
alas. 9. Vajadus kirju kirjutada. 10. Elas
koolimajas. 11. Oppis alles koolis.
Teatud tingimuste ja motiivide esine-
mise sageduse anname graafikuna, kus tin-
gimusi-motiive tdhistame numbritega, mil-

leks kasutame iilalesitatud loetelu jirje-
korda:
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2 [
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GIMUSTE JAMOTIVIDE JARJEKDRRA NR.
- (ANTUD EESPOOL)

Nende variantide esinemise iildarv on
suurem kui laste arv, kelle kohta andmeid
koguti, sest osa lastevanemaid t5i esile
rohkem kui ithe mdjustava teguri. See on
tdiesti loomulik. Ilmneb, et kdige soodsa-
malt mojuvad olukorrad, kus on tegemist
eeskujuga (nr. 1, 2, 3 ja 4). Huvitav on
mérkida, et esimesel korral realiseerus
koolicelsetel lastel tihtede Gppimine pea-
miselt kooli méngimises, mida organiseeri-
sid kooliskdijad lapsed, et esineda &peta-
jana.

Analiilisimisel ilmnes ka teatud seadus-
pdrasusi mdjustavate tegurite ja vanuse
vahekerras. Jirgnevast tabelist saame iile-
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vaate tingimuste ja motiivide esinemise
sageduse kohta erinevas vanuses. Motiive

ja tingimusi mérgime eespool esitatud

jérjekorranumbritega:

Tingimused, ] Vanus aastates | ool

motiivid | 6 | 5| 4|3 25|
TR

1 R o 20 iz P 27
2 1|5/4l8]2 20
3. S R | e 16
4, 5 e 16
5 64 | — —|°1 11
6. 1 }3 e R 9
7. 102 g a | 9
8. 7| i % L P i 4
9, —l— 2]l 3
10, I j=t1 ;_ | — 2
11, 2 (-_ e 2

Koolis kiivate laste mdju on koige suu-
rem 4—~6-aastastele, mis tuleb nédhtavasti
sellest, et tavaliselt on laste vanusevahe
perekonnas 2—3 aastat. Nagu nimetatud
tingimus nii ka 5. tegur (kohustamine, dre-
vus kooli ees) esineb peamiselt 5—6-aas-
tastel. Ndib, et nendel lastel puudusid soo-
dustavad tegurid, mis oleksid mdjunud
varem. Teatud liiki majustused, nagu vane-
mate regulaarne ilu- ja ajakirjanduse luge-
mine kodus, ménel mddral lapse silmaringi
teadlik avardamine sel teel, et loetakse ette
lastelugusid, muretsetakse pildiraamatuid,
aabits, médnguklotse jne., kutsuvad lugemis-
huvi esile palju nooremas eas (2,5.—5. elu-
aastani). Nagu tabelistki ndha, domineeri-
vad noorema vanuse puhul just seda laadi
tegurid. Ulejadnud motiivid esinevad iisna
juhuslikult, mis ei anna alust jireldusteks.

Huvi édrkamine tihtede vastu ja nende
selgeksOppimine néitab teatud arenguastet
lapse vaimsetes voimetes. Kdesolevate and-
mete pohjal voib jdreldada, et viimased
tekivad lapses iisna varakult, keskmiselt
3—4-aastaselt, kusjuures huvi tdrkamiseks
on siiski vaja teatud tegureid. Kui on ole-
mas loomulik, eeskujusid pakkuv miljéo,
siis vOime rddkida ikkagi spontaansest
huvist. Teatavasti aga on iseenesest tekki-
vaid huve ja vdimeid vaja arendada, soo-
dustada, et nad ei kustuks, Lastevanemate
kiisitlemisel selguski, et paljudel lastel esi-



algne huvi tihtede vastu varsti vaibus.  tust leida praegu toimuva katse pohjal
Vanemad kartsid seda omalt poolt toetada  Tartu 13. lastealas, kus proovime laste
seni levinud propaganda tottu, et emne sellekohaseid huve ja voimeid stivendada
kooli ei ole hea lapsi lugema Opetada, Toe-  eesti keele ja matemaatika Opetamise
poolest — kuidas seda teha ja millisel kaudu. Selle katse tulemusi on praegu vara
madral? Nendele kiisimustele piiiame vas-  oletada.

Psitithiliste  protsesside kvaliteedi
mootmine on seotud raskustega, kuid
eriliste probleemidega puutume kokku
siis, kui tahame seda teha 7-aastastel
lastel. Katseiilesanded, mis n&uavad s
tdhelepanu, taju, motlemise, mdlu jt. KATSE MOOTA
voimete rakendamist ning vdivad seega
nididata nende protsesside erinevat

arengutaset, ei tohi eeldada laste kir- KOOLIUUSIKUTE

jutamist ja lugemist, mida nad ei oska

kas iildse voi oskavad wviaga wihe,
Tuleb piirduda iiksnes sonalise instrukt- PSUUH“_IST
siconiga. Seegi ei voi kuigi ulatuslik
olla, arvestades vihest tdhelepanu kes- v AlMISOlEKUT
kendamise woimet. Raskused vdivad
tuleneda ka sellest, et osa esimese
klassi opilasi ei taju kollektiivset inst- KOOLITGUKS
ruktsiooni enda kohta kdivana.
(llesande otsimisel tuleks ldhtuda
koolieelsete laste pohilistest tegevus- ja
harrastusaladest. Uheks peamiseks tege-

vuseks on neile méng. Mingudes ilm- A. NORBERG,
nevad nende psiiithilised voimed, kuid TRU kasvatusteaduslikust seminarist
siiski on ménguliste katseiilesannete - osavétia

andmine raske. Seda eelkdige pohjusel,

et ei ole kerge leida mdangu, mis nii

suurele osavdtjate hulgale esitaks kor-

raga iihtesid ja samu ndudeid, sest gru-

piméngud eeldavad teatavate manguliste

illesannete ehk osade jaotamist laste

vahel, Mangud iiksikute lastega votavad vihegi suurema arvu laste korral aga liiga palju
aega, Seega tuli méng kui antud olukorras sobimatu meetod korvale jétta.

Koolicelsete laste teine armastatumaid tegevusi on joonistamine. Laps piliab oma
joonistustes kujutada koike, mis teda tmbritseb. Need joonistused peegeldavad hasti
iimbritseva tajumist lapse poolt, olemasolevat kujutluste ringi jm. Vaikelapse taju on
iildiselt vihe diferentseeritud ja terviku ning osade suhete moistmiseni see veel el joua.
Esemeid ja nende osi éraldatakse enamasti varvuse jirgi ja sedagi vaid pohitoonide
ulatuses. Vanemas koolieelses eas lapse taju diferentseerub. Nditeks, kui ndidata lapsele
pildil inimese ndgu, millel puudub moéni detail, osutab ta tavaliselt kohe puuduvale.
Abstraktsete geomeetriliste kujundite vormilisi erinevusi tunnetatakse hiljem ja see jouab
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I6pule alles koolieas. Siit kerkib kiisimus, kas ei voiks mitmesugused eakohased- joonis-
tusiilesanded olla laste psiithilise arengu taseme modtmise vahendiks. Maénguliste {iles-
annetega vorreldes on neil see eelis, et kdiki vaadeldavaid on vdimalik asetada iihe-
sugustess: tingimustesse,

Allpool kirjeldatud katseiilesanded ongi koostatud laste joonistamisharrastusele tugi-
nedes. Need (arvult 5) on koostatud nii, et nende tiitmine eeldab pohilisi pstiiihilisi prot-
sesse (mélu, tdhelepanu, diferentseeritud taju), Andmeid saame ka kdeliigutuste koordi-

' natsiooni kohta, mis on samuti koolités vajalikuks eelduseks.

Iga katseiilesande tditmisele laste poolt eelnes suunav ja selgitav vestlus katse kor-
raldajalt. Et katse viidi ldbi klasside kaupa, oli vestluse tekst juba varem koostatud ja
kordus koigis klassides tipselt samas sonastuses, Arvestatavatele katsetele eclnes nn.
proovikatse iihes klassis. Viimase kaudu kontrolliti, kuivérd lapsed saavad aru instrukt-
sioonist, samuti médrati kindlaks, kui palju aega kulub keskmiselt iga ilesande tditmi-
seks. Need tilesanded proovikatse ka tditis.

Et k&igi katselilesannete kirjeldamine ei ole siinkohal otstarbekas, piirdume paari
katsega.,

Uks katsetest seisnes liltsate geomeetriliste kujunditega " ornamendi joonistamises.
Véike osa ornamendist oli antud nédidisena (vt. joonis 1). Ulesande tiitmisele eelnes
lithike selgitav vestlus, mis pidi lastes huvi dratama tehtava vastu, Seejdrel anti instrukt-
sioon konkreetseks iilesandeks, Koigepealt otsis iga laps vilja temale meeldivat virvi
" pliiatsi, Siis pandi see lavale ja jdrgnes lehtede jaotamine, kuhu oli kantud joonisel 1
nédidatud katseiilesanne, Lehed olid joonisepoolega vastu pinki péoratud ja oli keelatud
vaadata, mis sinna on joonistatud, Katse korraldaja vottis ithe lehe ja selgitas, mis lehele
on juba joonistatud ja mida sinna tuleb veel joonistada. Antud instruktsiooni kordas ka
tks Opilane, Seejirel péérati lehed tmbay, lapsed vétsid pliiatsid ja hakkasid joonis-
tama.

_\i\<<|:l
&
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Joon. 1. Joon. 2,
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Sidrane katseiilesanne eeldab koigepealt teatavatasemelist diferentseeritud taju prot-
sessi, sest kdigepealt on tarvis seostada iiksikud kujundid, néha neid kui siisteemi, tajuda
kogu naidist kui tervikut, kuid samal ajal siiski tdhele panna, et ta koosneb elementidest,
et need elemendid on paigutatud teatavas jarjekorras, teatavate vahedega jne. See eel-
dab pingsat tihelepanu ja head liigutuste koordinatsiooni, milleta pole mdeldav tsna
suurt tdpsust ndudev geomeetriliste kujundite joonistamine.

Teise katseiilesande lahendus kanti samale lehele, Ulesanne seisnes lihtsate geomeet-
riliste kujundite joonistamises lehe keskmisse ossa (ruutudesse), kuid niitid juba ilma ndi-
diseta, milu jirgi. Lebed, kuhu eelnev iilesanne oli juba peale kantud, pdorati jille
joonisega vastu pinki ja koik panid pliiatsid kdest lauale. Seejdrel ndidati lastele umbes
1,5 min. jooksul geomeetrilisi kujundeid (vt. joon. 2), mis olid kantud 60 > 80 cm suu-
rusele lehele, et nad oleksid koigile hasti nihtavad. Samal ajal selgitas katse korraldaja,
mida on tarvis eriti jilgida ja meeles pidada (kujundite asend ja paigutus ruutudes).
Pédrast joonise naitamist votsid lapsed pliiatsid, poorasid oma joonised iimber ja asusid
nihtud kujundeid niiiid juba mélu jérgi lehtedele joonistama.

Mblema katse puhul mdérgiti dra lilesande tditmiseks kulunud aeg.

Teine katseiilesanne eeldab samu psiiiihilisi protsesse, millest oli juttu juba eelmise
katse puhul. Lisaks eelmistele on siin tdhtis veel mdluprotsess (kitsamalt ndgemismdlu),
sest reprodutseerida tuli kujundeid peast, eeskujuta. Tajuprotsessi raskuspunkt antud
juhul oli just vormi ja suuruse vahekordade tajumisel, sest joonisel, mida ndidati, olid
kujundid tunduvalt suuremad kui laste poolt reprodutseeritavad, s. t. kujundeid tuli Giges
proportsioonis vidhendada.

Ulejadnud 3 katset, mida siin ei kirjeldata, olid koostatud samadel pohimotetel, kuigi
vormilised erinevused olid iisna suured, Nende katsetega saadi andmeid veel laste silma-
mbodu, hulgasuhete mbistmise, terviku ja osade eraldamise voime, kuulmismdlu jt. voi-
mete kohta.

Katsed tehti Tartu 1., 7. ja 8. keskkooli esimestes klassides 200 lapsega. Need korral-
dati 6ppetdd ajal (2. ja 3. Gppetund), et véltida vésimusest tingitud téhelepanu korvale-
kaldumisi. Neid tunde loetakse Gppetdds illdse kdige produktiivsemateks.

Voib tekkida kiisimus, millega toestada vdidet, et teatav katse nditab just selle voi
teise konkreetse psiiiihilise vdime olemasolu. Seda on muidugi vdimalik kontrollida ja
tdestada. Uheks kontrollmaterjali allikaks on vastava klassi Opetajate tdhelepanekud. Kui
moni laps sooritas halvasti katse, mis oletuste kohaselt peab nditama lapse tdhelepanu-
vGime taset, voib kiisida Opetajatelt, kas ka nemad on tdheldanud antud Gpilasel véhest
viimet tihelepanu keskendamiseks. Seda vdimalust on ka monevorra kasutatud.

Teine ja kindlam kontrollimise moodus on vordlemine teiste katsete andmetega, mille
kohta on juba teada, et nad just seda protsessi mdddavad, Et aga niisugust vordlusmater-
jali antud juhul ei olnud, ei saanud seda meetodit kasutada.

Kéesoleval juhul on piirdutud peamiselt loogilise jareldamisega, mida moningal mad-
ral aitab kinnitada ka korrelatsioon Oppeedukusega, arvesse vottes, et vaatluse all on
Oppettd seisukohalt kdige olulisemad psiiiihilised protsessid.

Katsematerjalid olid esialgseks labito6tamiseks

KA TERJALIDE ﬁ?atud .kl::fs“side l-:.jsuilpa.”A!-les hiljem on tehh{d
G istavaid jdreldusi ja vorreldud saadud andmeid
LANTOOTAMINE vaadeldud laste koguhulga ulatuses.

Laste toid tuli koigepealt kuidagi hinnata. Et
hindamine ei kujuneks subjektiivseks ja juhuslikuks, oli vaja leida hindamissiisteemi
alus. Raskusi tekitas koigepealt see, et katsed olid kvalitatiivselt kiillaltki erinevad ja
hindamisel saadavad arvulised suurused peavad neid erinevusi kajastama. Kuigi pohi-
meetod kdigi katsete tulemuste hindamisel on iiks, on iga katse juures ka konkreetsest
{ilesandest tulenevaid hindamisndudeid arvestatud. Seepdrast tuleks lihidalt peatuda
katseandmete ldbitootamisel.
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Lt esimene katse pidi vbimaldama teha jdreldusi laste tdhelepanu, diferentseeritud
taju ja liigutuste koordinatsiooni taseme kohta, voeti hindamisel arvesse kdigepealt
kujundite paigutamise Gigest jdrjekorrast kinnipidamist, kujundite paigutuse korrapdra-
sust, kujundite etteantud suuruse jargimist (taju, tdhelepanu), samuti joonte kindlust
kujundite joonistamisel (liigutuste koordinatsioon ja kindlus).

Hindamise aluseks voeti naidisel etteantu, mille veatul tditmisel katseisik sai 1,0
punkti. Iga viga t61 0,25 miinuspunkti. 4 viga voi iile selle loeti siisteemist mittekinni-
pidamiseks ja hinnati 0 punktiga. -

Kujundite graafilist tdpsust hinnati selleks koostatud graafikute abil, mis pohimdtte-
liselt olid samuti nn. I-stisteemis (vt. joonis 3, k. 434) konstrueeritud. Joonte kindluse
hindamiseks moddeti kérvalekaldumised Kujundeid moodustavatest sirgjoontest.

Teise katse eesmirk, nagu eespool mainitud, oli andmete saamine laste téahelepanu,
nigemismdlu ja diferentseeritud taju kohta. Seepdrast on eelkdige margitud, kui palju
nihtud kujunditest lastele iildse meelde oli jadnud (tdhelepanu, mélu); seejdrel, kuivord
oOigesti on kujundid joonisel paigutatud (s. o. teatavate elementide siisteemi leidmine). Ka
selle katse puhul méddeti kujundite graafilist tdpsust ja kasutati pohimdtteliselt sama-
sugust graafikut nagu eelneva katse juures.

Samadel pohimdtetel toétati libi ka koik ilejidnud katsed ja saadi iga lapse kohta
nn. kiimme hinnet (katsete iiksikuid osi hinnati eraldi). Need nn. hinded olid aga eri-
neva kaaluga (s. t. vddrtusega), sest katseiilesanded ei olnud iihesuguse raskusega. Sec
asjaolu, mis muidu oleks kahtlemata moonutanud iildpilti vaadeldavate laste psiiiihiliste
voimete tasemest, korvaldati andmete edaspidisel labitootamisel, kus leiti 10 katse viidr-
tuste keskmised. Kasutati valemit:

s I"\1 Hu1'rp2}102'r- 7 ‘+Pnh(ln
K g, = Bo T T B,

Koigi laste kohta, kes sooritasid eespool kirjeldatud katsed, koguti andmeid Oppe-
edukuse, vanemate vanuse, hariduse, tegevusala, perekonna korteriolude, laste arvu
ja teiste perekonnas elavate isikute kohta, et vilja selgitada, missugused koduse kasva-
tuse tingimused soodustavad lapse psiiihilist arenemist ja missugused voiksid sellele
takistuseks olla.

Seega saadi andmed, mis vbimaldavad Selda: 1) missugustes oludes laps on kasvanud _
ja arenenud? 2) missugune on lapse vaimsete voimete tase kooliastumise momendil (katse-
andmed)? 3) kuidas laps saab hakkama oma iilesannetega koolis (dppeedukus)? -

Sel viisil saadud andmed lubavad vastata mitmetele kiisimustele. Koigepealt, kas on
ja missugune on seos lapse vaimse arengu niitajate ja oppeedukuse vahel. Selleks tuleb
vorrelda Katseandmeid ja iildist dppeedukust, samuti ka oppeedukuse diinaamikat iiksi-
kute Oppeainete kaupa. Et tiksikute katsete psithholcogiline sisu on erinev, s, t nad
moddavad erinevaid funktsioone, oleks huvitav ja oluline ka iiksikute katsete tulemuste
vordlemine Gppetto saavutustega.

Omaette probleemiks on veel laste arenemistingimuste jalgimine ning nende suheta-
mine Oppeedukuse ja katseandmetega.

Need vordlused on nimetatud materjali ulatuses (andmed 200 lapse kohta) libi
viidud.

Et saada andmeid, missugune on seos iiksikute nditajate vahel, arvutati vélja korre-

latsioonikoefitsiendid koigi nimetatud néditajate paaride vahel, Korrelatsioonikoefitsiendi
arvutamise aluseks oli valem:
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Bt arvutus tv maht oli dige suur, siis kasutati siin TRU arvutuskeskuse abi..
» T66 tulemused voib (piistitatud eesmargist

lahtudes) jaotada kahte ossa:

1. Oppeedukuse seos psiiithilise arengu naita-
jatega.

2. Oppeedukuse seos koduse kasvatuse tingimustega.

Oppeadukuse ja katseandmete vahelise seose vaatlemise seisukohalt on olulisim seos
koigi katsete keskmise hinde ja Oppeedukuse nditajate vahel.

Kobigi katsete keskmise hinde seost Gppeedukusega nditab I%mme tabel:

TULEMUSED

|
Oppeedukuse néitaja ‘ Korrelatsmon katsete keskmise hindega

1. I 6.-a. keskmine hinne 0,363
2. 11 6.-a. 1 poolaasta keskmine hinne 0,390
3. Eesti keel 1 0.-a. lopul 0,315
4, Matemaatika I ©.-a. 16pul | 0,378
5. Joonistamine - toddpetus -+ Kirja- |
tehnika I &.-a. 16pul | 0,375
I

Kahe esimese eespool kirjeldatud katse tulemuste vordlemisel oOppeedukusega tiKsiki-
tes ainetes paistis sﬂma kujundite graafilise tipsuse hinde tunduvalt tugevam korrelat-
sioon joonistamise, tooopetuse ja kirjatehnikaga (koefitsient 0.335) kui naiteks eesti
keele (koefitsient 0,279) voi matemaatikaga (koefitsient 0,306). Teiste katsete hinnete
vordlemisel erinevate Oppeainete hinnetega paistis iildiselt silma vastupidine tendents,
korrelatsioon oli tunduvalt tugevam just eesti keele (koefitsient 0,364) ja matemaatikaga
{koefitsient 0,363). Uldiselt seostusid katsetulemused pohiGppeainetega tugevamini, vilja
arvatud iilalmainitud juhtum.

Koduse kasvatuse tingimuste ja laste oppeedukuse vahelise secse viljaselgitamiseks
vorreldi viga mitmesuguseid naitajaid nii iihelt kui ka teiselt poolt. Huvitavamad on seo-
sed mitmesuguste Gppeedukuse nditajate ja lastevanemate hariduse vahel, Vastavad
koefitsiendid on toodud jdargmises tabelis:

Korrelatsioon vanemate haridusega
| .

Oppeedukuse nditaja

1. I 6.-a. keskmine hinne 0,337
2. I d.-a. 1 poolaasta keskmine hinne 0,329
3. Festi keel I 0.-a. lapul 0,326
4. Matemaatika I 6.-a, 16pul 0,392
5. Joonistamine - téoopetus - Kkirja-

tehnika ! 6.-a. lopul : 0,279

Teised vaadeldud koduse olukorra néditajad, nagu korteriolud, laste arv perekonnas jt,
ei ole antud julinl dppeedukusega arvestatavat korrelatsiooni andnud.

Vanemate haridus on seotud ka katsetulemustega (vastav koefitsient 0,297).

Toodud andmetest nihtub, et seos vanemate hariduse ja lapse Gppeedukuse vahel on
esimesel dppeaastal isegi suurem kui teisel. Samal ajal tundub, et koduse kasvatuse
majud (téendoliselt ka lapse Gpetamine kodus) edaspidi enam nii suurt tdhtsust ei oma.
See asjaolu meenutab iiht SDV-s teostatud uurimust, kus selgus, et alates keskmisest
koolieast ei ole laste Gppeedukus enam korrelatsioonis vanemate haridusega, kiill on ta
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seda aga koolidpingute alguses.! Samal ajal nditab Gppeedukuse seos katsetulemustega
teisel Gppeaastal mérgatavat suurenemise tendentsi, mis tdestab oletust seose kohta lapse
psiiiihiliste vGimete taseme ja edasijoudmise vahel koolis; seda enam, et seos aja jooksul
ndib isegi tugevamaks muutuvat (vt joon. 4). =

T it ]
40 1'6
=30 f/// \‘
Rl P
0203 004 04-05 @-MW
— — —-DPPEEDUKUSE KESKMINE HINNE T 0-A.
e g e == T A TPA.
O 05 10 05 o ———HKATSETULEMUSED
Joon. 3. Joon, 4.

Uldiselt voib clemasolevate andmete pohjal Selda, et seos lapse psiitihiliste voimete
taseme ja Oppeedukuse vahel (keskmine koefitsient 0,364) on mérksa tugevam kui koduse
kasvatuse tingimuste nditajate ja Gppeedukuse vahel (keskmine koefitsient 0,332).

Kdesolev uurimus ei piitia teha mingeid tildistavaid jdreldusi 7-aastaste laste psiiiihi-
liste vOimete ja mende arenmemistingimuste kohta, vaid dirmisel juhul piitiab leida iiht
voimalikest meetoditest nimetatud probleemi uurimiseks. Seepdrast on ka té6 arvulised
tulemused olulised peamiselt sellelt seisukohalt, kuivird nad tdestavad kirjeldatud mee-
todi otstarbekohasust nimetatud probleemi uurimiseks. 200 lapsega tehtud katsete péhijal
oleks liiga ennatlik teha mingeid jéreldusi eesti laste psiiithilise koolikiipsuse kohta. Voib
loota, et kdesolev t66 end siiski Gigustab, sest korrelatsiooni olemasolu katsetulemuste
ja oppeedukuse vahel lubab oletada, et laste psiiiihiliste voimete kvaliteeti on sel viisil
voimalik modta. :

'"Eva Schmidt-Kolmer, Zum Verhiltnis von Lebensbhedingungen und Schiiler-
leistung. 3. Beiheft der Zeitschrift «Padagogik» 1961, S. 22—23,

NN NN N

@ Rostovi Doni &ires pollul bioloogiadpetaja

planetaarium osutab suurt
abi linna koolidele, Peale
eri loengute abiturienti-
dele, kes dpivad planetaa-
riumis astroncomiat, pee-
takse loenguid ka teiste
klasside Dpilastele,
Huviga kuulasid dpila-
sed loenguid: «Teekond
limber Maa», «Veetilga
seiklusedn, «Fbatavalised
taevandhiused», «Vulkaa-
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nid ja maavirisemine»,
«Meresiigavuste  saladu-
sedn, «Parvedel ja paatidel
lile ookeaniden,

@ Rostovl oblasti Ter-
novo keskkooli paljud opi-
lased teevad huvitavaid
katseid. Moddunud suvel
tottas kooli Opilasbrigaad

0. MartSenko juhtimisel.
Opilased kasvatasid peeti,
tomatit ja hemmest. Nad
Oppisid kasutama mitme-
suguseid preparaate |Ja
nende kultuuride kasvata-
mise agrotehnikat. Katse
pollult saadi hea saak: 300
iseninerit peeti, 33,3 tsent-
unerit hernest ja ile 430
tsentneri tomatit fhelt
hektarilt.




OPILASBRIGAADI EDU
SOLTUB TOO
ORGANISEERIMISEST

S. MAE

Opilasbrigeadid on  suurepdraseks
dpilaste kasvatamise vormiks, kKus tege-
lik t66 liitub todkasvatusega., Seal
omandavad Opilased vilumuse tehnika
kisitsemiseks ja masinatel ning meh-
hanismidel tootamiseks. Opilasbrigaad
on samuti meeldejddvate iirituste, nagu
ithiste matkade, spordivdistluste, l6kke-

Ohtute, tootmiseesrindlastega kohtu-
mise kohaks.
Teistes lilduvabariikides, eriti Vene

Foderatsioonis on Opilashrigeadide 166
omandanud kindla koha Opilaste kom-
munistlitul kasvatamisel. Meie vabarii-
gis on need kogemused veel tagasihoid-
likud, kuid paljud koolid on hakanud
brigaade juba organiseerima. Nii alus-
tasid Opilasbrigaadid teist aastat tood
Mirjamaa ja Alatskivi keskkoolis ning
veel monel pool mujal. Kdesoleval aas-
tal lood; Opilasbrigaade juba iile 50-s
vabariigi koolis.

Opilasbrigaadi edu sdltub t66 orga-
niseerimisest,” Brigaadi loomisel on
vihe sellest, kui kiisimust arutatakse
formaalselt ainult kooli Gppendukogus
vdi tootmisndupidamisel, Té6 saab edu-
kas olla vaid siis, kui eesmirk on selge
nii pedagoogidele, lastevanemaile, baas-
majandi téotajaile kui ka Opilastelz.

Lihte keskkoolis alustati ettevalmis-
tusega juba moGdunud siigisel. Opilas-
brigaadi 166 eesmiirki arutati kooli ja
piirkondlikel lastevanemate koosole-
kutel, kus peale pedagoogide esinesid
baasmajandi, Sootaga sovhoosi spetsia-
listid. Pedagoogid korraldasid vestlusi

ka baasmajandi téotajaile. Tuleb neil
ju té6 kdigus paratamatult kokku puu-
tuda oOpilastega. Konkreetne plaan aru-
tati ldbi ja kinnitati Gppendukogus
aprilli algul,

Lihte keskkooli ja Sootaga sovhoosi
kauaaegne hea koostéé on kahtlemata
kaasa aidanud selleks, et sovhoos nieb
opilastes oma tulevast kaadrit ning
teeb koik, et too oleks Gpilastele huvi-
tav ja joukohane.

Opilastele selgitasid brigaadi ees-
mirke klassijuhatajod ning tootmis-
opetuse Opetajad. Kiisimust arutati
samuti kooli komsomoliorganisatsioo-
nis. Et tootmisdpetuse tundides oli
baasmajandi toode ja  masinapar-
giga juba tutvutud, siis oli huvi 160
vastu brigaadis suur. Klassikoosolekuil
valiti liillivanemad, Opilaste iildkoosole-
kul brigadir. Brigaadi juhib kuueliik-
meline brigaadi ndukogu (liilivanemad
ja brigadir), kuhu kuuluvad peale nende
veel baasmajandi peaagronoom ja
kooli direktor.

Brigaad kasvatab 1 ha-l hiibriidkaa-
likat, 2 ha-l suhkrupeeii ja 8 ha-lkar-
tulit (viimast kasvatatakse kolme
sorti: «Briekuli varajane», «Olev» ja «Jo-
geva kollane»). Kartuli kasvatamisel
tehakse vordluskatseid. Toid alustati
maaharimisega ja lopetatakse saagi
koristamise, arvestamise ning vordlemi-
sega. Pohimdotteks on wvbimalikult kdik
t66d mehhaniseerida. Et kiimnendal
klassil olid kvalifikatsioonieksamid ke-
vadel, siis saab mehhaniseerimise eri-
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ala Opilasi rakendada iseseisvalt trak-
toristidena tédle. Brigaad kasutab ka
kooli traktoreid.

Tehtud tddde arvestamiseks peavad
Opilased individucalpievikuid (samad
mis tootmispraktikal), kuhu nad ise
kannavad tehtud toode kirjeldused,
lillivanemad annavad agae iga piev
hinde, Sotsialistlik wvoistlus toimub lii-
lide ja klasside wvahel, kusjuures alu-
seks wdetakse todillesannete tditmist,
toosse  suhtumist ning distsipliini.
Kokkuvotted sotsialistliku voistluse
tulemustest tehakse esimese ja teise
hoolduse wahel. Tundub, et sdidrane
viis on liiga pikaajaline ning tinglik
ja O&pilastel kaob huvi té6 wvastu.
Kokkuvotteid tuleks teha teatud kindla
aja jdrel (mdned koolid teevad seda
kord nddalas) ja meed peaksid olema
ndhtaval kohal kas koolimajas, baas-
majandis v0i selles osakonnas, kus too
toimub, ja keskuses. Loppkokkuvite
téost ja sotsialistlikust voistlusest te-
hakse siigisel pirast saagi koristamist
ning arvestamist. Paremaid liilisid ja
Opilasi premeeritakse kooli ning baas-
majandi poolt.

Tihtis on opilaste vaba aja oskuslik
planeerimine. Siin peab arvestama
Opilaste soove, kuid iihtlasi suunama
neid nii, et iga iiritus oleks kasvatav.
Suurepdraseid véimalusi pakuvad koh-
tumised majandi tddeesrindlastega,
nagu neid on planeerinud Lihte kesk-
kool. Misso keskkooli komsomoligrupid
on loonud klassides agitbrigaadid, kes
hakkavad esinema baasmajandite t&6-
tajaile. Mitmed koolid, nagu Pirnu-
Jaagupi, Rakke jg teised, on planeeri-
nud lithimatkade ning kohalike ajaloo-

436

liste ja revolutsioonilise tegevusega
seotud paikadega tutvumise kdrval
Oppeekskursioone wvabariigi parima-
tesse majanditesse, riiklikesse katse-
jaamadesse mning teaduslikesse uuri-
misasutustesse,

Opilasbrigaadide t66 senisel organi-
seerimisel on ilmnenud ka mbdningaid
puudusi, peamiseks nendest on hiline
planeerimine. Kui Opilasbrigaadid iildi-
selt juba tbotavad, siis modnel pool
polnud koolidel mai kesket wveel konk-
reetset plaani. Nditeks kinnitati Ndo
keskkoolis brigaadi tdoplaan Oppendu-
kogus alles pdrast 19, maid.

Sageli on 6pilaste vaba aja veetmise
plaan pealiskaudne, Viidetakse, et Opi-
lased on kaugel ega tule kokku. See
peab paika ainult sel juhul, kui vaba
aja veetmisele pole Kkiillaldast tihele-
panu pddratud ja kui Opilasi endid ei
lasta aktiivselt planeerimisest osa
votia. Vihe kasutatakse ka mitme-
suguseid brigaadi organiseerimise
vorme, nagu laager, telklaager ijt.

Puuduseks on samuti asjaolu, et
koolide komsomoliorganisatsioonid pole
suutnud veel sidet luua kolhooside ja
sovhooside komsomoliorganisatsiooni-
dega. Pole ette ndhtud kohtumisi, iihi-
seid iiritusi, mis ldhendaksid 6pilasi
pollumajanduses tiotavatele noortele ja
aitaksid kasvatada huvi péllumajan-
duse vastu.

*

Opilasbrigaad on suure kasvatus-
liku tihtsusega téovorm, sellepiirast
peavad koolid selle tod igati ldbi mot-
lema mning suunama kogu tdhelepanu
brigaadi to6 ja vaba aja digele ning
sisukale organisesrimisele.



varasalvest

- TOOKASVATUS—
vue inimese kujundamise
pohikisimus

omnunism ja 166 on leineteises! lahutamatud. Just sellepdrast rohutaski partel

XXII kongress, et inimese ellevalmistamine t66ks, tema tddalane Ekarastamine,

armasiuse ja lugupidamise kasvatamine 166 vastu moodustavad kommunistliku
kasvatuse olemuse ja tuumd..

Juba algklassidest peale on vaja kasvatada dpilastes tédarmastust ja rajada alus
166ks valmisoleku kujunemisele, dratada neis soov (66tade ning anda oma
oskused ja teadmised iihiskonna teenistusse, Kuidas seda teha? Taédarmastuse kasvata-
misel on véga tihtis tequr 166188 m. Seda peab algklasside Opetaja arvestama igal
sammul. koomu ja rahuldust pakub lastele aga niisugune t66, mis on joukohane,
mida osatakse teha, kuid mis nouab iihtlasi parasjagu motte- ja tahtepingutust.

Kui sellest seisukohast analiiiisida eesti keele lugemismaterjali késitlemist, siis tule-
vad ilmsiks nii monedki puudujéiigid. Millest on tingitud néiteks etteheiled, et algkool
saadab viija pilasi, kelle edukat té6d vanemates klassides pidurdab vithene Iugemis-
vilumus. Ometi on éppeprogrammi kohaselt Iugemisvilumuse vdljakujundamine ette
nihtud juba 2. klassis. Iga algklasside dpetaja nouab jarjekindlalt head, ladasat ja ilme-
kat lugemist. Viga selles ongi, et Gpetaja seda ainult nduab, aga monigi kord liiga véhe
dra teeb selleks, et antud iilesande tiitmine oleks igale pilasele joukohane. Sageli kuju-
neb iilesantu kontrollimine klassis ainult opilaste viletsa lugemisoskuse demonstreerimi-
seks, Kuigi opilaste vead ja puudused dra mirgilakse, ei paranda see palju olukorda.
Vaja on arendada lugemisoskust Spetaja juhtimisel klassis, millele viitab ka eest keele
programmi seletuskiri, kus on ridgitud spetsiaalselest Iugemisharjutustest 1. ja 2. klassis.
Nende all pole mdeldud mitte tavalist, vihetulusat moodust, kus opilased loevad uuf
pala lause-lauselt, liksteise jirel. Nooremates klassides on soovitatav kasutada tahvli-
tekste, mille abil uus pala ette valmistatakse. Sel juhul ei ki pala lugemine opilasele
itle jou. Ta harjutab seda meelsasti klassis ja kodus vaikselt ja valjusti korduvalt lugema
ning omandabki sesga pikapeale lugemisvilumuse.

Kuid on vahe sellest, kui dpilane loeb tdpselt ja ladusali, Tdhtis on ka eftekande
ilmelkus, sest see soodustab kirjandusteose diget mdistmist, tugevdab selle kunstilist moju
ja arendab lapse tundeid. Sageli tumestavad Iugemistundides Opilaste t66réomu aga just
effeheited ilmekuse puudumise pérast, eriti sel juhul, kui halvas esitamises ei ole stitidi
ainult laps. Opetaja andis kiill korralduse Iuuletust kodus ilmekalt esitama dppida, kuid
opilasele kiib see kbigile piitidmistele vaatamata ile jou. Ei tehta ju tunnis iga kord
selle iilesande tditmiseks kiillalt eeltédd. Koigepealt jaab puudu heast eeskujust Opetaja
enda laitmatu esinemise néol, Lugemismaterjali esitamine néuab Opetajalt pGhjalikku
cttevalmistust ja suurl t66d, sest ainult viimistletud eftekandest on lugemistunnis kasu.

Kui opetaja on lugemistunnis omalt poolt kéik teinud, et kodune iseseisev l66tiles-
anne oleks lapsele joukohane, siis enamikul juhtudel rG5mustavad tulemused nii opilast
ennast kui ka opetajat. Algkoolidpilane on veel selles eas, kus ta oma tundeid, sealhul-
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gas ka t66r66mu tahab teistega, eriti aga Opetajaga jagada, oma téétulemusi néidate.
Seepdrast peab algklasside Gpetaja suurt tahelepanu pdérama {ilesantu kontrollimisele.
Lugemistundides on selleks véga kohane frontaalne 166 klassiga. Uksikute dpilaste
pikema kiisitlemise kirval, nagu tilesantud pala lugemine, jutustamine, luuletuse dekla-
meerimine jne,, tuleb épilastele anda rohkesti iilesandeid, mille t&itmisest klass frontaal-
selt osa votab v6i mis individuaalsel kisitlemisel pole lilga aegandudvad, Naiteks voib
vahetevahel lasta jutustada iilesantud pala kollektiivselt (iga vaataja jutustab kohalt
1—2 lausel), pala lastakse jutustada kokkuvdtlikult, ette kanda pdhedpitud lihike proosa-
katkend jne. Uhtlasi stimuleerib sagedane kontrollimine Opilasi jarjekindlalt oma iles-
andeid taitma ning kujundab neis seega harjumuse piisivalt t66tada,

Té6armastuse kasvatamisel on véga lihisal kohal t66 kultuur, mille saavuta-
miseks tuleb algklassides arvestada paljusid pisiasju oma t66koha korrashoidmisel, 6ppe-
tarvete kasutamisel, 166 puhul vihikus ja tahvlil ning Opilase kiitumisel ja esinemisel
klassis.

Emakeele {unnis peab kdiges valitsema kindel kord ja kindlad noudmised, mis ope-
taja, alates esimesest koolipdevast, on lapsele stistemaatiliselt kitte harjutanud. Lapsed
teavad nditeks, et lugemistunnis tohib laual olla ainult selleks tunniks vajalik, et laua-
sahilis peab valitsema selline kord, et sealt ka kinnisilmi otsitava leiab, et vastata tuleb
alati terve lausega, mitte (iksiku sénaga jne. jne. Niisugune organiseeritus ja Gpetajo
kindlakieline t66 juhtimine meeldib lastele, sest see loob rahuliku t66meeleoly, Sellises
milj6és tunnevad Gpilased kohustust téétada ja selle kohustuse tditmine valmistab neile
r60mu, millega kaasneb soov tiita oma iilesanded véimalikult histi, Niisugusest klassist
tulnud pisikesest poisist-tiidrukust sirqub kord i66taja, kellele on kérge tdGkultuur
muutunud vajaduseks ning kes loob seda koikjal enda iimber,

Et kasvatada tG6ks valmisolekul, on peale eespool kisitletu vaja lapsi Opetada
6igesti suhtuma oma t66Glesannetesse. Kool peab andma kommunismi-
ehitajaid, kes tahavad té6tada, Seeptirast on vaja maasi-madalast suunata apilasf
oma t66d nii organiseerima, el see fugevdaks nende tahtejoudu ja suurendaks néud-
likkus! enese vastu.

Usna paljudel lastel, kes tulevad kooli valmisolekuga Oppida, tekib hiljem, niipea kui
koolit6é hakkab ndudma enam pingutust, vastumeelsus seile Suhtes. Kuidas vdidelda
niisuguse nihtuse vastu?

Tahte ja (G6armastuse kasvatamise! annab teatavasti vihe tulemusi noomimine ja
karistamine, Ralsionaalsem on veenda opilast, et tal tuleb oma aega Gigesti kasutada ja
kéigepealt teha seda, mis on tarvis, s, 1. Oppida, tédtada, See nduab Gpetajalt pedagoogi-
list meisterlikkust ja suurt jdrjekindlust. Viga palju aitab siin kaasa igale dpilasele
kohase pievareziimi koostamine, mida on véimalik tipselt tiita. Ega aabits asjata
alga pievareZiimi teemaga. Ning selle juurde tullakse emakeele tundides korduvali
tagasi, kasitledes seda viiga mitmesugustest lihtekohtadest. Kui seda oigesti tehakse, siis
j6uab 4. klassi Gpilane juba iisna lihedale vajadusele ja harjumusele mételda oma iga-
pdevane (4 ja tegevus libi, koostada ise endale pievaplaan ja piiiida seda ka tingi-
mata ldita,

Et lapsed meelsasti otsivad e es ku Jjusld kirjandusest, on soovitatav lugemismater-
Jali kasitlemisel esile tdsta just tegelaste téékusi, Seda on arvestatud ka algklasside
lugemikkude koostamisel. Palju (éékaid lapsi leidub juba 1. klassi lugemiku lehekiilge-
del: pisike tiidruk abistab pesupesemisel ema, plitides kinni hoida ta loksuvat pesuntu,
viikesed tublid poisid aitavad jaksumé6da emal turult foidudineid tassida jne. Selliste
lookeste analiilisimisel ftuleb hinnata laste abivalmidust, eriti aga nende suhtumist
tddsse — lapsed asuvad tédle, ootamata kdsku,

On loomulik, et ka td5kasvatuse eesmiirgil tuleb kéigiti soodustada ndukogude lege-
likkuse pddsu klassi, seega ka eesti keeie Iugemistundidesse. Vestluste, lugemiiu, laste-
kirjanduse jms. kaudu tuleb anda algklasside Opilastele mitmekiilgne pilt néukogude
inimesfe (65kusest ja nende saavutustest. Lugemispala kéisitlemisel tutvuvad opilased
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paljude t56aladega. Peale teadmiste andmise on vajad dratada Gpilastes huvi tootmis -
kiasimuste vastu, sest huvi on tegude lavi

Meil Noukogude Eestis on tdhtsal kohal pollumajanduslik tootmine, seepdrast tuleb
meje dpilastes huvi dratada pdllumajanduse vastu. On Opilasi, kes tulevadki kooli huviga
taimede ja loomade vastu, mis enamasti on ltekkinud vanemate méjutusel. Opetaja tiles-
andeks on seda huvi sdilitada ja edasi arendada, sest algklasside Gpilaste huvid pole
veel kuigi piisivad ega kindlad. Sageli piisab kas v5i viikesest mérkusest vastaval kohal.
Lugemispaladega seoses olevate kodulooliste ekskursioonide puhul on vidga tihtsad ope-
taja kiitumine ja ta isiklikud arvamused, mis Gpetaja suure autoriteedi tottu opilasi moju-
tavad ja kergesti nende veendumusteks kujunevad. Opetaja ei tohi unustada, et nditeks
ekskuisicon kolhoosi v6i sovhoosi loomafarmi peab andma Gpilastele ka elamuse, Kokku-
puude loomadega, eriti noorloomadega, peab Opilasi emotsionaalse]! méjutama ja touget
andma sooviks ka ise loomadega tegelda, Huvi péllumajandusliku tootmise vastu dratab
samuti kolhoosniku v5i sovhoositéélaja kdsutuses olev moodne tehnika kas loomafarmis
vidi péliul, Seda peab Opetaja silmas pidama nii lugemispalade kisitlemisel kui ka eks-
kursioonidel. Siingi piisab sageli vdéikestest vihjetest. Kul opetaja ekskursioonil olles
monele ponevuse ja aukartusega kombaini t6dd jalgivale Antsule voi Reinule lausub:
«Kul sa tikskord suur oled, peaks olema tore niisuguse hiiglasega t6otada,» jaab see
kauaks poisi hinge kolama. Niisugusteks mérkusteks ja vihjeteks kasutagu Opetaja iga
sobivat juhust. On soovitatav, et ta juba kalenderplaani koostamisel sellised véimalused
libi motleb ja dra margib ning neid tundide eltevalmistamisel arvestab.

Huvi @iratamiseks péllumajanduse vastu aitavad kaasa ka lithivestlused kodukolhoost
elust. Ménes koolis vesteldakse sellest pidevali, radgitakse koigest uuest kolhoosi elus,
pollutéédest kevadel ja siigisel, uutest masinatest kolhoosis, ehitustegevusest jne. Kui
opilasi nende tihelepanekute eest veel kiidetakse ja tunnustatakse, parandab see lapse
enesetunnel ja mojub positiivselt kogu tema tdéle koolis.

Niisamuti tuleb algklasside @pilastele anda teadmisi ka teistest tootmisharudest meie
kodumaal.

Té6tahte kasvalamiseks on samuti viga oluline selgitada opilastele, et Noukogudemaal
hinnalakse inimest tema t66 jargi Korgeim funnustus kuulub neile, kes
oma visa ja tulemusrikka tééga on joudnud silmapaistvate saavutusteni, Sobival kohal
vestluste puhul, Iugemispalade kéisitlemisel jne. tuleb &pilasi tutvustada ka meie E6-
kangelaste ning t66eesrindlaste ja nende teenetega, nii et dppides 4. klassis D. Vaarandi
luuletust «Téékangelased», oleks lastel silme ees nii ménigi konkreetne t6ésangar. Opi-
lastes tG6tahte kasvatamist silmas pidades tuleb aga selle teema puhul tingimata rohutada,
et suured saavulused ei tule iseenesest, vaid need on erakordse t66kuse ja visaduse
tulemus.

Kooliskiimine on vajalik eelaste enne tééle asumist. Et kujuneda hiljem eesrindlikuks
t66tajaks, on vaja see aste labida hasti, taita kéik koolililesanded tdpselt ja korralikult,
t66lada suure piitidlikkuse ning kohusetundega.

Lugupidamine 166 vastu avaldub ka selles, millise thelepanu ja hoolitsusega mbrit-
setakse meie maal vanemaid inimesi, korgesse ikka joudnud tédtajaid. Seegi teemd Jeiab
kasitlemist lugemistunnis. Juba aastakiimneid kuulub meie algklasside lugemike pahi-
fondi looke libedal tinaval kukkunud vanainimesest, kellele véike koolipoiss appi ruttab.
Ning igal aastai kohtub selle vanakesega uus vahetus, uus 1. klass, saab temaga tutla-
vaks ja kuuleb ldhemalt suurest vajalikust tdést (hiskonna kasuks, mida ta on teinud
oma pika eluea véltel. Kui dpetaja oskab lastele néidata selle 66 tahtsust, siis nad alles
moistavad, et kiiitrus vanake, kelle kded on paindumatud ja jalaasiumine kohmakas,
viadrib koigi austust jo lugupidamist. Lastele saab selgeks, et meie noukogude kodumaal
{imbritseb vanakesi Siglane hoolitsus. Opetaja peab t66teemalisi palasid kdsitlema nii, el
lapsed Opiksid t66d austama ja et neis tekiks soov ka ise elus midagi {thiskonnale lasu-
likku drc tehd,

TéGarmastuse ja -tahte kasvatamiseks el piisa sellest, kui t66st ja toGtamisest afnult
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Vabariiklikus Noorte Naturalistide Jaamas on dpilastel palju mitme-
kesist tegevust. Ja eks merisigadegi eest on vaja hoolitseda. Pildil ndete
seda tegemas Tallinna 28, 8-klassilise kooli 6-b klassi opilast Fda
Rannikut.

0. Mattuse foto.

Mmmmww\m

koneldakse, vaid téSharjumusi tuleb kusvatada tegelikus (6ds, eeskditt itihiskond-
likult kasuliku té6 kaudu, Algatus ja touge selleks saadakse sageli monest
lookesest véi luuletusest, kui seda klassis Oigesti on kisitletud, Néiteks, kui lugemis-
palast «Anname linnukestele toitu» lastele selgeks saab, miks on vaja linnukesi lalvel
toita ja kuidas seda teha, hakkavad lapsedki sellega tegelema. Samuti peaks kujunema
seos lugemistundidega ka igasugusel muul tihiskondlikuli kasulikul 1661, nagu: Opilaste
Joukohane osavétt klassi, kooliaia voi -6ue jne. korrastamisest, kooli elavnurga taimede,
akvaariumi, viikeloomade (kitiilikute Jjl.) eest hoolitsemine, vanapaberi jo vanametallf
kogumine, viljapuude seemnete varumire jne. Ise téélades opib laps kdigi teiste 166-
vaeva hindama, stdstvalt subhtuma (66 produktidesse ja tddtajast lugu pidama,

Kommunistlik ithiskond vajab t66tajaid, kes on viimelised oma illesandeisse | aovalt
sulituma, Seda tuleb ka Gppetéds arvesiada ja valida niisugused t66meetodid, mis
véimaldavad last iseseisvalt t66le rakendada ju arendavad ta métlemist. Seepdrast tuleks
kriitilisemalt suhtuda mefe koolides lugemispalade kisitlemisel seni valdavasse [66-
viisisse, mis Opilased liiga passiivseks jatab, seisnedes peamiselt pala lugemises ja selle
sisu timberjutustamises, Niisugune meetad nduab ainull selle meelespidamist, mis Opilas-
tele valmis kujul on pakutud, Kuid uue inimese, kommunismiehitaja kasvatamiseks ei
piisa ainult méilu arendamisest, vaja on arendada ka tema teisi vaimseid véimeid,

Opilasi tuleb harjutada iseseisvalt uue lugemispala sisu omandama, millele nooremates
klassides muidugi eelnegu Iugemistehniline ettevalmisius eespool kirjeldatud wviisil, Et
juhtida laste tahelepanu sellele, mis on palas oluline, antakse neile kilsimused, millele
nad pala lugedes seletuse peavad leidma.

440



Sellised kiisimused aktiviseerivad kiill dpilast uue lugemismaterjali sisu omandamisel,
kuid nad ei ndua temalt veel iseseisvat métlemist. Bt arendada ka &pilase moitlemist, on
sooviiatav anda talle voimalikull rohkem probleemidena esitatud iilesandeid, mille Ighen-
damine nduab parasjagu mottepingutust ja sunnib Gpilast teadlikumalt suhtuma loetava”
sisusse. Schivad on kisimused, mis néuavad seisukohavétmist mdne tegelase ja Id
ktiitumise kohta, ndit.: Mida sina arvad tema kéitumisest? Kuidas ta oleks pidanud
toimima? Mida sina oleksid tema asemel teinud? Kes véi mis sulle rohkem meeldib?
Miks? Jne. Soovitalav on leida ka (ilesandeid, mille lahendamisel Opilasel tuleb iseseis-
valt jareldusi teha, otsustada, Seda moodust voib naiteks kasutada tuntud muinasjutu
«Taal ja rebane» puhul, milles ritigitakse kalakoormaga koju sditvast taadist, kes teelt
surnut tesskleva rebose leidis jo seda naisele kasukakraeks viia tahtis, Lookese kiisitle-
mise 1opul tuleks lasta dpilastel leida vastus kilsimusele: «Miks voib rebase kohta Gelda,
ef ta on kaval loom2» Samuti voiks palakese «Orav ja tuul» kdsitlemisel arutleda, miks:
orava talvekorteril, millel oli kiill kaks ust, tildse aknaid polnud.

Lugemistunde ette valmistades kaalutagu alati ka véimalusi, mil viisil saaks antud
materjali kisitlemisel arendada dpilastes loovat téossesuhtumist, nende initsiatiivi.

Koikide eespool vaadeldud téékasvatuse komponentide puhul on eesmirgiks kasva-
tada Gpilastes valmisolekut iihiskondlikult kasulikuks tG6ks. Oige suhtumine Sppetddsse
loob eeldused valmisolekuks taita oma tédillesanded hasti, tapselt, kohusetundlikult, suure
piliidlikkusega ka fegelikus elus kommunismi materiaalse tehnilise baasi loomisest 0sa-
vétjatena, Opilane, kes on harjunud té6tama, viib koolist kaasa té6armastuse, ta funneb
roomu igast kosulikust kehalisest ja vaimsest tegevusest.

et ks tihtsamaid tildharidusliku kooli

ees seisvaid iilesandeid on kasva-

tada teadlikke, loova ning kriitilise
motlemisvoimega inimesi.

Seda silmas pidades on vaja Oppetundi-
deks valmistumisel mdelda, kuidas kdsit-
letavat materjali esitada nonda, et opilased
ei jadks ainult passiivseiks kuulajaiks, vaid
et nad Oppetunnist ka ise aktiivselt osa
votaksid.

On mitmesuguseid votteid ja vahendeid
opilaste aktiivsuse suurendamiseks oppe-
toos, kuid tdhtsaimaks neist tuleb pidada
opilaste iseseisvat tood tunnis. Opilane ei
pea olema ainult pedagoogilise mojutamise
objekt, vaid selle protsessi subjekt. Ta
peab sagedamini ja rohkem ise otsima

OPILASTE
ISESEISEV
TOO
OPPETUNDIDES

V. MARVET,

Tartu 10. kaheksaklassilise kooli
oppealajuhataja

digeid lahendeid, analiilisima ning tildis-
tama, aga mitte alati sérkima Opetaja motte
sabas. Sellel arvamusel oli juba J, A. Ko-
mensky, kui ta kinnitas, et Opetaja peab
vihem Opetama, Opilane aga rohkem
oOppima.

Rakendades oOpilased iseseisvalt toole,
peab arvestama didaktikandudeid. Koige-

pealt igasugune t66, mille me Opilastele
anname, olgu nendele jdukohane ja aru-
saadav, Opilasele peab olema selge t6G ees-
mirk, ta peab teadma, miks on vaja teha
just nii, aga mitte teisiti. Frontaalse sele-
tuse korval tuleb iseseisva té6 puhul
juhendada ka individuaalselt, eriti Gpilasi,
kellel on varem ldbivoetus linki.
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Tdhtsamaid teadmiste omandamise alli-
kaid on Opilasele raamat, opik, mis
K. D. Usinski mddrangu jirgi on «hea &pe-
tamise alusmiifiriks»., Kahjuks kasutatakse
meil Spikuid vdga paljudel juhtudel wvaid
koduste iilesannete tegemisel, Tunnis ava-
takse neid sageli siis, kui Gpetaja annab
kodust t66d. Selle tagajirg on, et oOpila-
sed ei oska Opikuga iseseisvalt tobtada, ei
oska teha vajalikke valjakirjutusi ega
konspekteerida loetut. Ja pole ka midagi
imestada, sest neid pole &petatud. Seda
4aga tuleb teha, sest ei v6i loota, et need
harjumused Kujuneksid ‘iseenesest.

Mida me métleme Opilaste iseseisva téo
all? Noukogude pedagoogilises kirjanduses
leidub selle kohta erisuguseid méadranguid.

Opilaste iseseisva t60 oluliseks tunnu-
seks peab olema Gpetaja poolt antud iiles-
anne, mis nouab oOpilaselt teatavat vaimset
pingutust, ning kindel aeg, mille jooksul
see 166 tuleb lopetada. Nii on niiteks

L. klassi Gpilasele iseseisvaks 166ks Spetaja
poolt ettekirjutatud tihtede jareletegemine,
Hiljem aga, kul ta vastavat tihte juba
oskab kirjutada, on see tegevus ainuit
treeningulise iseloomuga. Opetaja poolt
seletatud tilesandega sarnaneva iilesande
- lahendamine On Gpilasele iseseisvaks téoks,
Kui ta aga monda tiiiipiilesannet on juba
oppinud lahendama, siis omavad need veel
vaid harjutuslikku tihtsust. Bt to6 oleks
iseseisev, on vaja Opilastele anda selliseid
tlesandeid, mida ei saa lahendada tipselt
eelmiste eeskujul, vaid kus tuleb ka
moelda. Kui Gpilane on &ppinud lahen-
dama nditeks iilesandeid summale ja
vahele, siis iilesande: «Kahe arvu summa
on 46, iliks arv on teisest kuue vorra suu-
rem (voi vdiksem). Leida need arvuds
lahendamine pole temale enam iseseisvalks
tadks, vaid lihtsalt harjutuseks. Ulesande:
_ «Lennuki kiirus pirituult on 240 km/t.,
vastutuult aga 200 km/t. Leida lennuki ja
tuule kiirus» lahendamine on lapsele tde-
poolest iseseisvaks tdoks, sest tal tuleb
otsustada, millistest suurustest koosnevad
piri- ja vastutuult kiirused.

Opilastele iseseisvaks to6ks antavad
tilesanded voivad olla viga mitmesugused
ja neid voib rakendada vajaduse jargi
tunni erinevatel stappidel. Nii vdib uue
aine esitamisel lasta: 1) vastavat peatiikki
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‘valmistumist, 2)

lugeda Gpikust dpetaja suulise voi kirjaliku
juhendi jargi, 2) loetust teha kirjalik
kokkuvdte, 3) Gpetaja seletusi konspektee-
rida, 4) demonstratsioonkatseid jilgida ja
neist jdreldusi teha. :

Uue aine kinnistamisel aga on otstarbe-
kohane anda: 1) mitmesuguseid harjutusi
Opitud méistete, reeglite ja seaduste raken-
damiseks, 2) lahendada mitmesuguse
raskusega iilesandeid, 3) lasta Opilastel
endil koostada harjutusi ja iilesandeid,

Opitu kontrollimiseks vaib kasutada: 1)
Gpetaja kiisimustele suuliseks vastamiseks
mitmesuguseid  kirja-
likke kontrolltsid, 3) graafilisi kontroll-
toid, 4) laboratoorseid ja muid praktilisi
toid,

Opilaste siistemaatiline joukohane ise-
seisev t66 klassis slivendab nende teadmisi
ja arendab tajumisvoimet,

Rddkides Gpilaste motlemistegevuse akti-
viseerimisest, ei saa nimetamata jétta Gpe-
taja vastavasisulist vestlust, mis on efek-
tilvsemaid vahendeid mdtlemise ergutami-
sel, kuid ei oma veel kahjuks vajalikku
kohta Gppetunnis uue aine esitamisel,

Opilaste teadmiste kindluse ja piisivuse
huvides tuleb lastele sagedamini esitada
kiisimus miks ning opetada neid jarele
motlema mitmesuguste nédhtuste ja poéh-
juste tile. Muidugi peab arvestama seda, et
mitte iga kiisimus ei aktiviseeri opilasi.
K&ik oleneb suurel madral sellest, kuidas
piistitatakse kiisimused ja kuidas need suu-
navad Opilase motet, Peamine on, et tea-
tavat méttekdiku jédlgiksid eranditult koik
opilased ja et nende vastused oleksid mitte
ainult Giged, vaid ka pohjendatud.

Niide iseseisvast todst 6. klassi ajaloo-
tunnis.

Tunni
Firenzes,

Opetaja Reidla alustas tundi frontaalse
tooga, millest klass aktiivselt osa vottis,
Frontaalsele té6le kulus 15 minutit.

Uus ppematerjal omandati dpilaste ise-
seisvas toos jargmiselt.

teemaks oli: Ciompi iilestdus

Opetaja: Tdnases tunnis tootate iseseis-
valt vastava plaani ja kolme ajaloolise
allika pdhjal nagu ajaloo-uurijad, kes on
saanud andmeid ithe voi teise siindmuse
lahtim&testamiseks.



Todjuhendid olid Opetajal varem valmis

kirjutatud kahele kantavale tahvlile.
Ajaloo allikatena kasula:

1. Opikut 1k, 120—121. :

2. Pilti «Keskaegne manufaktuurs,

3. Katkendit Macchiavelli «Firenze aja-
loost» (iga opilane sai selle Kirjutusmasi-
mal paljundatuna).

Vasta kiisimustele:

Mis oli lihirahva rahulolematuse pohjus?

Keda on moeldud lihtrahva all?

Mis oli koosolekust osavotnud koneleja
kone eesmdrk?

Kuidas veenis ta lihtrahvast nende voit-
Tuse Oigsuses?

Mida on mdoeldud sbnadega — «paljud
teist kahetsevad hinges oma {ileastu-
misi . . .»2 Millistest iileastumistest voib olla
siin juttu? Mida sinu arvates oleks tulnud
lihtrahval teha, kas voidelda vdi kanna-
tada, ka sel juhul, kui 16pptulemus polnud
kindlalt teada?

Pohjenda vastuses oma seisukohta!

Miks iilestous kaotati?

Téoplaan:
Ciompi ilestdus Firenzes.

1. Sissejuhatus. Firenze tooliste olukord.
Ulestdusu pohjused.

2. Sisu. Ulestousu ettevalmistus, Ules-
tousu puhkemine ja kaik.

3. Kokkuvote. Ulestousu kaotus,
pohjused. Ulestousu tdhtsus.

Tééjuhendi andmiseks kulus 5 minutit.
T66 kirjutamiseks jai 25 minutit.

Opilased téotasid, innuga ja tulid neile
antud iilesandega toime: 9 opilase toid hin-
nati maksimaalse hindega, 14 &pilast said
hindeks «neli», iilejadnud 7 «kolmn,

Tunni eesmérk saavutati.,

Tundide kiilastamised ja kuulatud tun-
dide analiiiisid on ndidanud, et koik Gpe-
tajad ei ole veel tdiesti kodus Opilaste
iseseisva toH metoodikas, Sageli voib mar-
gata selle kiisimuse lihtsustamist; ilma

selle

E! vanemate klasside opilastel ei tekiks Oppimisega raskusi, selle eest hoo-
litsetagu juba algklassides. Seda peab silmas ka Tapa 1. keskkooli algklasside
dpetaja Oilme Oglas, kes kasvatab 6pilastes todkust fa pisivust ning virgutab
neis oppimishimu. Pildil: Opetaja O, Oglas matemaatikatunnis.

). Mdattuse foto.
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ithegi juhendita antakse &pilastele lugeda
opikust teatav peatitkk v6i dra kirjutada
mingi harjutus. Sellise primitiivse kisituse
juures jadb muidugi eesmirk — aktivisee-
rida Spilasi — saavutamata.

Sellest jdreldus: dpetajad vajavad vasta-
vaid metoodilisi késiraamatuid. Ent neid
meil ilmunud ei ole.

Opilaste iseseisvale t6ble tunnis peaksid
motlema ka meie épikute autorid ning voi-
malikult rohkem pakkuma uutes vilja-
annetes sellist didaktilist materjali, mis
nouab oOpilastelt rohkem arutlemist, vord-
lemist, ildistamist ja jdrelduste tegemist —
stimuleerib opilasi tééle raamatuga,

Opilaste aktiviseerimise ja iseseisva top
kisimustega on Tartu 10. kaheksaklassili-
ses koolis tegeldud eriti kahel viimasel
Oppeaastal: on kuulatud vastavasisulisi ette-
kandeid, analiiiisitud oma tunde sellelt
seisukohalt, kuulatud teiste opetajate lah-
tisi tunde ja vahetatud kuuldu-nihtu iile
motteid. Ja kuigi me sellest ajast alates,
mil hakkasime kasutama uut tundide iiles-

. ehitust, pole saavutanud nimetamisvéérset
oppeedukuse tousu, on Opilaste teadmised
muutunud kindlamaks, nende huvi dppi-
mise vastu ja usk oma voimetesse on kas-
vanud,

Hinnata koolide t66d ainult dppeedukuse
protsendi jirgi pole Gige, sest Gpetajad ju

.

Jdargmine aste on kiisimuste esitamine
pildi kohta, kus tuleb algusest peale nouda
kiisimuste loogilist jdrjestamist, nende esi-
tamist siisteemikindlalt. Sellega valmistame
lapsi ette jutustamiseks loogilises jirje-
korras.

Pildi kohta esitatud kiisimustele vaih
vastata algul {iks Gpilane ja siis kogu rithm
kooris v5i vastupidi, Kui sama pilt on
korduvalt klassis olnud, siis vaib julgesti
lasta vastata kooris. Eksimusi esineb vihe.
Teisel Oppeaastal, kui kiisimused on pike-
mad, on kasulik vahetevahel lasta Gpilastel
kiisimust enne kooris korrata ja siis vas-
tata.

Opetaja: Was sehen wir auf dem Fluss?
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ise panevad hindeid, oma {66 tulemusie
nditajaid. Selline protsentide tagaajamine
soodustab pedagoogilisi vigu. Niiteid eri-
nevuse kohta Opilaste hindamise ja tege-
like teadmiste vahel voivad iildharidusli-
kud keskkoolid kiillaldaselt tuua igal siigi-
sel uute klasside komplekteerimisel, (Jhtlasi
selgub siis, milline kaal on iihe vdi teise
kooli hinnetel.

Koolide ja Gpetajate t66d tuleks hinnate
selle jargi, kuidas nende Opilased teistes
koolides edasi jouavad. Kui niisugune hin-
damise pohimote omaks vetakse, siis kao-
vad igasugused {ilehindamised ja puru
silma ajamised ning monigi Spetaja leiab
oma todd analiiisides, et kuigi klass tema
tunnis on vaikne ja kiisitluse ajal on &pi-
lastel Opikud suletud, kuigi ta uut ainet
jutustades ei tee vigu, kasutab vajalikke
nditlikke vahendeid, kinnistamiseks esitab
klassile moned kiisimused ja kogu koduse
iilesande annab enne kella, pole ta siiski
teinud koike wvajalikku selleks, et tema
oOpilastest kasvaksid aktiivsed kommunismi-
ehitajad.

Kogemused naitavad, et Gpilaste isesei-
sev t66 voimaldab arendada laste vaimseid
voimeid ning saavutada neil kindlamaid
oskusi ja teadmisi.

Jddh vaid soovida, et dpetajad oma tun-
dides seda julgemini rakendaksid.

SAKSA KEELE
OPETAMINE
ALGKLASSIDES*

E. SILLING,
Tallinna 42. keskkooli saksa keele Opetaja

Opilased kooris: Was sehen wir aui dem
Fluss?

Auf dem Fluss sehen wir ein Boot:

Otstarbekohane on téétada ka nii, et Ope-
taja jutustab ja opilased kordavad kooris

* Algus «Ndukogude Koolis» nr, 5, 1963,
1963,



iga tema lauset, matkides tapselt intonat-
siooni, rohke, pause ja kiirust.

Opilastele meeldib tootada pildiga, kui
2 &pilast on pildi juures: iiks kiisib, teine
vastab. Kui kiisija teeb vea, vahetatakse
osad.

4, klassis {s. t. 2. Dppeaastal) on jou-
kohane pisikeste jutustuste ettevalmista-
mine kodus antud teemal, Teema on kirju-
tatud viikesele kaardile. Iga Opilane saab
¥aardi. Paari tunni jooksul on kdik oma
jutukesed esitanud, siis vahetatakse kaar-
did. Nii tehakse palju kordi, nii et iga opi-
fane saab jutustada mitmest teemast: Meine
Familie, Mein Tag, Meine Klasse, Im Som-
mer, Im Winter, Ich gehe zum Arzl, Am
. Sonntag jne. Sama voib teha postkaarti-
dega: igaiiks saab erineva pildi, valmistab
ette ja jutustab. Pilte vahetatakse.

Sonavara kordamiseks 1. ja 2. klassis on
kohane anda igaithele pildike, Opetaja
iisib esimeselt opilaselt: Was hast du? Sec
vastab: Ich habe ein Beft ja kiisib oma
naabrilt: Was hast du? Selline ahelkiisitlus
haarab kogu rithma. Siis vahetatakse pildid
voi antakse uued ja kordub sama. Vaib
teha ka nii, et iga Opilane nimetab asja,
mis tal on. Niiteks: Das ist ein Belt. Ja
lisab iihe lause eseme iseloomustamiseks:
Das Beit ist weiss.

Viga armastavad lapsed pildidoominot.
Uhel kaardil on pilt ja sona, mis seda eset
ei tahista.

75 do Blistik

- Joon. 1.

Kaardid jagatakse vordselt opilaste vahel,
Uks opilane alustab. Votnud ihe oma
kaartidest, kiisib ta, kasutades sona kaardil:
Wer hat einen Bleistiit? Opilane, kellel on
kaart pliiatsiga, touseb piisti ja vastab: Ich
habe einen Bleistift ning jdtkab samalt
kaardilt: Wer hat eine Katze? Niild langeb

& | din it

Joon, 2.

see kaart mdngust valja. Nii kestab méng,
kuni on joutud koik kaardid labi votta.
Viimane kiisimus on: Wer hat ein Haus?
Maja on sellel kaardil, millega mangu alus-
tati. Voitja on see, kellel esimesena on
kGik kaardid korvale pandud, V6ib ka
koguneda iimber laua ja mangida vaikides.
Sona kutsub vilja pildi. Pildi juures on uus
sona, mis nouab jille pilti. Kaardid aseta-
takse hunnikusse iiksteise peale. Koik jél-
givad, et sonale oleks asetatud oige pilt.
Sama mingu iiheks variandiks on korja-
misméng., Kaardid jagatakse vdlja. Uks
opilastest saab ainult ihe kaardi. Ta kaib
ringi ja korjab kaarte. Tal on kies naiteks
kaart (joon. 3). Ta kiisib: Wer gibt mir

Joon, 3.

einen Hut? Opilane, kellel on pilt kiba-
raga, vastab: Ich gebe dir einen Hut ja
annab kaardi dra. Siis kisib korjaja kaardi
pihjal: (joon. 4) Wer gibt mir ein E? Mang

' dm €

Joon, 4,

jatkub, kuni koik kaardid on korjatud.
Lapuks voib veel médngida nii: tiks dpilane
votab iithe oma kaartidest ja loeb sellelt
spna, Opilane, kellel on vastav pilt, vastab
mingi lausega, kus esineb antud sonu. Nai-
teks hiiilitakse: der Elefant. Opilane, kellel
on pilt elevandiga, iitleb: Der Elefant ist
sehr stark. Jne.

1. klassis saabh pilte kasutada sonade
grammatilise soo kinnistamisel. Asetame
laua tahvli juurde. Paneme 3 suuremat pilti
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Joon, 5.

seisma vastu tahvlit, millest igaiiks kuju-
tab erinevast soast sona.

Laval en kummuli hulk pilte. Opilane
tuleb, vétab pildi, nditab klassile ja asetab
selle tahvli juurde vastavast soost pildi
ette. Kui ta eksib, reageerib sellele kohe
klass. Opilased kéivad kiiresti iiksteise
jarel laua juures, kuni kdik pildid on riih-
mitatud. Siis vGtab Opetaja iithe hunniku
pilte (nditeks meessugu sbnad). Ta niitab
pilti, klass nimetab kooris séna maéirava
artikliga. Loetakse ette kdik meessugy,
naissugu ia kesksupu sdnad.

1. klassis on kegu t66 suuline, Voorkeel-
sed laused omandatakse kuulmise jargi.
Sonade tdhendust selgitatakse piltide ja
esemete kaudu. Muidugi ei saa téiesti labi
ilma emakeeleta, kuid selle osa olgu siin
minimaalne. Sellise t66 puhul ei saa lastele
anda koduseid tilesandeid ja iga vdor-
keelne sdna omandatakse tunnis, Et lapsed
siiski kuidagi saaksid meenutada labivoe-
fut, on meil kasutusele voetud piltsdnasti-
kud (joonistusvihik). Sinna joonistavad lap-
sed iga sGna kchta pildi (vihikus on kindla
laiusega &dr je lehekiile on jagatud ruu-
duks). Kui méne pildi joonistamine ei ole
lastele joukohane, vaib kleepida ruutu
viljaloigatud pildi (voib lubada abistamist
joonistamisel). Oleme kasutanud veel tava-
list joonelist vihikut. Joonistamine on
pohiliselt kodune t66, ainult vahetevahel,
kui aeg lubab, vdib joonistada ka klassis.
Opetaja joonistab sel juhul tahvlile ette,

Edaspidi saab piltsdnastiku abil sGnavara
korrata.

Té6 uute soépadega kulgeb tavaliselt nii-
suguses jdrjekorras. Olgu apitavateks séna-
deks die Tiir, die Tafel, die Kreide, weiss,
Osutades uksele lausub Gpetaja: Das ist
eine Tiir kaks korda. Opilased iitlevad
seda kooris. Opetaja hédldab veel kord ja
laseb siis kdigil lastel lauset iiksikult kor-
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rata, kuni iga pilane oskab seda laitmatult
hddldada. Siis héadldatakse taas kooris.
Niiiid kiisib opetaja uksele osutades: Was
ist das? Lapsed vastavad kooris ja iiksikult.
Samuti toimitakse sdnadega die Tafel ja die
Kreide, Friline rohk on aspireeritud sulg-
hadlikutel (k) ja (i) ning sonalGpulisel (;))
Omadussona weiss Opitakse kriidi abil.
Niiiid vBtab &petaja pildid. Vastavat pilti
ndidates kiisib Opetaja: Was ist das? Vasta-
takse kooris ja iiksikult. Edasi kiisib &pe-
taja: Ist die Kreide weiss? Vastus: Ja, die
Kreide ist weiss. Ist die Tiir auch weliss?
Ja, die Tiir ist auch weiss, Jne. Jargnevad
eitava vastusega itldkisimused. Niidates
tahvlipilti kiisib 6petaja: Ist das eine Tiir?
Nein, das ist keine Tiir. Das ist eine Tafel.
Ist die Tafel weiss? Nein, die Tafel ist
nichl weiss. Die Tafel ist braun. Jne.

Lopuks tuleb 1iiks oOpilane ja esitab
kiisimusi uute sonade kohta.

Esimesel ja teisel Gppeaastal tuleb pea-
rohk panna mitte sdnavara maksimaalsele
laiendamisele, vaid laitmatule hidldamisele,
Eelduseks on &petaja enese korrektne
hddldus. Kui Opilased haildavad (unt) ase-
mel (und), on see Opetaja suur puudujidk.
Ei ole veel koik, kui itksikud héilikud on
kies, Oige peab olema fraseerimine, rohk
ja intonatsioon. Koos wvastava lausekonst-
rukisiooniga antagu ka &iged pausid ja
rohud: Die 'Kreide [ ist ‘weiss. [ ‘Hier [ ist
eine ‘Tafel, Das ist eine 'Tafel. Jne.

Igas klassis tuleb pidevalt teha spetsiaal-
seid hddldusharjutusi ja harjutada lapsi
Oige kénetempoga (kone olgu kiiretempo-
line),

Programmikohase  sdnavara aktiivse
omandamise koérval peab esimestest tundi-
dest peale arendama ka Opilaste passiivset
keeleoskust. See seisneb &petaja korral-
duste ja seletuste moistmises ning tditmi-

1. klassile antavad korraldused: Sieh
auf! Setz dich! Komm her! Komm zum
Tisch! Wiederhole! Sage mall Zihiel Geh
zur Tir (an die Tafel, ans Fenster)! Ofine
die Tiir (das Fenster, das Tagebuch, dus
Heft)! Schiiesse die Tiir (das Fenster jne.)!
Geh hinaus! Komm herein! Komm zur Tafel
(an die Tafel)!] Nimm die Kreide! Schreibe
eine Drei (eine Zwei jne.)! Zeichne eine
Katze (einen Hund jne.)! Nimm den Lap-



pen! Wische ab! Mach die Tafel sauber!
Nimm den Bleistift (den Fiiller, die Mappe,
den Stock jne.)! Zeige mir dein Heft (deine
Hénde jne.)!

Mida kaugemale, seda pikemad ja mitme-
kesisemad olgu korraldused. Voib anda
mitugi korraldust. Opilane kuuleb, mdistab
ja tédidab need antud jdrjekorras.

Tunnis peavad Opilased kuulma ainult
voorkeelt. Algul votab voorkeelne seletus
aega, aga lapsed harjuvad ja varsti voib
tempot kiirendada. Saavad ju Opilased
ainult 4345 minutit nddalas kuulats
vioorkeelt, millest iga minuti peame dra
kasutama laste keeleoskuse arendamiseks,

Véga oluline on Opetada lapsi voorkee-
lest aru saama kuulmise jargi ja moistma
erinevate isikute konet. Selleks vbib:
1) vahetada aeg-ajalt liheks tunniks sama
klassi eri riilhmade Opetajad, 2) kasutada
magnetofoni juba 1. klassist alates, et lap-
sed kuulaksid palakesi, salme, laulukesi.

3.—4. klassis lisandub sellele etietitiuste
kirjutamine ja grammatiliste harjutuste
tegemine. Lindile on loetud laused pree-
sensis. Opilased peavad iitlema need imper-
fektis (voi wvastupidi). V&i on laused ain-
suses ja need tuleb panna mitmusse (voi
vastupidi). Lindile tuleb lugeda nii: 1) muu-
detav lause voi kiisimus, 2) paus, mis on
piisav uue lause vOi vastuse iitlemiseks,
3) eeskujulik lause voi vastus. Nii kuule-
vad oOpilased kohe, kas nad on Oigesti
vastanud véi iilesande sooritanud. See t06-
vote sunnib ka peale kiire tempo ega luba
venitamist.

Juba esimestes tundides alustatakse
numbrite Gppimist. Arvude Oppimiseks ja
kinnistamiseks on palju voimalusi: 1) Loen-
damine kooris ja iiksikult. 2) Sormedel
loendamine. 3) Opetaja sonab arvu, Gpilane
kirjutab tahvlile. 4) Opetaja kirjutab arvu
tahvlile, Opilased loevad kooris vbi iiksi-
kult. 5) Tahvlil on numbrid 1—10, pilane
tuleb tahvli juurde ja nditab numbrit, mida
Gpetaja nimetab. 6) Esemete loendamine
(pingid ridade kaupe, lambid jne.). 7) Opi-
lased rivistatakse klassi ette ja loendatakse
neid jarjest (vdi iiks Opilane konnib rivi
eest libi ja loendab teisi). 8) Numbrid on
eraldi kaartidel, ndidatud numbrit nimeta-
takse voi leitakse kaardil vastav number.

9) Liitmistehted 10 piiris, kus opetaja kisib
ja Opilased vastavad kooris voi iiksikult.

Opetaja: Wieviel ist eins und zwei?

Opilased: Eins und zwei ist drei.

Kiisijaks voib olla ka oOpilane. Kui on
omandatud nimisdnu mitmuses, lisandub
sellele vastamine kiisimusele, nagu Wie-
viel Lampen sind hier? 10) Opetaja saadab
opilase tahvli juurde ja annab korralduse:
Schreibe eine Drei ning kiisib samas: Was
machst du2 Opilane: Ich schreibe eine Drei.
Nii kdivad tahvli juures kéik Opilased.
Vahelduseks kiisitakse kelleltki Kklassis:
Was macht Heidi (Arvo, Sirje)? Vastus:
Heidi schreibt eine Fiinf. Jne. Tahvli juu-
res olijale voib anda korralduse: Nimm den
Lappen! Wische die Fiinf ab! Ja kohe
kiisida: Was machst du? Ich wische die
Fiinf ab.

Jirgarve Opitakse 2. Kklassis stigisel,
jillegi konkreetsetes lausetes: Der wie-
vielte ist heute (morgen, tbermorgen)?
Heute ist der 10. April. Die wievielte Klasse
ist das? Das ist die 2. Klasse. Jne. Jdrgarve .
kasutatakse: 1) koos ajamédrsonadega (ja
ajamédrustega, nagu am Montag); 2) ese-
mete loendamisel kooris voi ilksikult (die
erste Bank, die zweite Bank jne., voi Das
ist die erste Bank. Das ist die zweite Bank.
Jne.); 3) kiisimustele vastamisel (nagu: Die
wievielte Bank ist da?); 4) rivis olevate
oOpilaste loendamisel (der erste (voi: die
erste), der zweile (vdi: die zweite) jne.;
sama voib teha ka lausetes (esimene Opi-
lane (poiss) itleb: Ich bin der erste; teine:
Ich bin der zweite; kolmas, tiidruk: Ich bin
die dritte jne.); 5) poisid ja tidrukud
rivistatakse eraldi ja loetakse jdrjest (der
erste Schiiler, der zweite Schiiler jne., Voi:
die erste Schiilerin, die zweile Schillerin,
jne.; voib loendada ka lausetes).

2.—4. klassis kasutatakse arvude dppimi-
sel ka lahutamist ja korrutamist, 3.—4. kL.
juba 100 piires. Kui tulemus on tais-
kiimnetes, voib vastuse anda kite plaksuta-
misega.

Opetaja: Wieviel ist zwanzig und
dreissig? Opilased plaksutavad 5 korda, s. t.
vastus on 50.

Algklassides on vdorkeele tunnis téhtis
koht mingul. Ming on lastele selles eas
otse vajalik. 1. ja 2. klassis mangitakse pea-
miselt lilkumisménge, 3. ja 4. klassis aga
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ka mitmesuguseid kirjutamisepa seotud
voistlusménge. Ridade viisi moodustatakse
kindlad voistkonnad, Nii pisib  vdistlus-
pinge tunnist tundi,

Vidga populaarne on voistlus, kus kirju-
tatakse sonu nii, et iga jirgnev sona algab
selle tihega, millega eelmine 16peb. Sonade
kordamiseks on sobivad voistlusmangud
nimisénade kirjutamisele kindla artikliga,
teatud tdhega algavate sénade véi riimu-
vate sdnade kirjutamine, Viga pingeliseks
kujuneb voistlus . ridade wvahel veatule
lugemisele. Koik pingutavad end, et leida
vastasrea Opilaste héddlduses vigu. Kirja-
likust voistlusest voib nimetada kiisimuste

moodustamist antud pildi kohta, lausete
moodustamist teatud sénaga jm.
Koikides algklassides vaib médngida

médngu Einkaufen. Opilastel on paberist
rahad. Opetajalauale paneme «kauba»:
rohkesti igasuguseid ménguasju. Uks &pi-
lane on «miiiija». «Ostja» ldheneb lauale,
tervitab ja edasi areneb kéne.

O.: Ich mdchte eine Puppe kaufen, (Hast
du eine Puppe?)

M.: Ich habe viele Puppen.

O.: Was kostet die Puppe? (ja osutab
iihele nukule),

M.: Die Puppe kostet 2 Rubel 50 Kope-
ken. Hast du so viel Geld?

O.: Nein, die Puppe ist zu teuer, Ich
habe nicht so viel Geld.

M.: Die Puppe kostet einen Rubel
50 Kopeken.
O.: Ich habe =zwei Rubel, Hast du

Wechselgeld (Kleingeld)e

M.: Ja. Ich gebe dir 50 Kopeken zurtick.

O.: Bilte, hier ist das Geld!

M.: Hier sind 50 Kopeken. Bitte nimm
die Puppe!

O.: Danke schén! Auf Wiedersehen!

Kui kéik on juba «poes» kiinud, voib
kiisida igatihelt midagi tema ostu kohta.
(Néiteks: Was hast du? Ich habe eine
Puppe. Was kostet deine Puppe? Meine
Puppe kostet einen Rubel 50 Kopeken.
Jne.)

«Miiiijad» vahelduvad., Uhes tunnis olgu
mitu «miiijatr, Vo6ib mangida ka &ppe-
vahendite, toiduainete vai riietusesemete
poodi vm,

Viga kasulik on lasta &pilastel vodrkeel-
seid salme ja laule pdhe o6ppida, seda
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I Oppeveerandist alates. Opilaste maélu
maht suureneb sellega pidevalt. Esimeses
klassis tuleb Gpilastel lifkumist voimaldada
voimlemisharjutuste ndol (hiljem lukumls—
méangud laulu saatel).

Koige paremad on muidugi laulukesed,
mida saadavad liigutused. Kui on &pitud
numbrid 1—10, voib neid kohe kasutada
«lauluna». Opilased l66vad plaksuga kisi
kokku ja laulavad viisil «Viisk, pdis ja dle-
KGrs»: Eins, zwei, drei, vier, flinf, sechs,
sechs, sieben, acht, neun, zehn.

Edaspidi Gpitagu juba salmikesi, millele
npetaja ise viisi kombineerib.

Marssimiseks ja laulmiseks sobivad nai-
teks:

L. Hopp, hopp, hopp, Pierdchen, lauf
Galopp!
Uber Stock und iiber Steine, aber
bricht dir nicht die Beine.

Hopp, hopp, hopp, Pierdchen, lauf
Galopp!

véi 2, Eins, zwei, drei, heute gibt es Brei,
Die Mutter schiittet Zucker ‘rein,
da schmeckt es noch einmal so fein.
Eins, zwei, drei, heute gibt es Brei.

Palju 16bu pakuvad lastele nn. Abzihl-
reime. Esialgu loeb Gpetaja neid iiksi, hil-
jem peavad koik kaasa lugema. Mone
funniga on salm lastel peas. Méned ndited,

1. Eine kleine Maus liei ums Haus.
Wipp, wapp, du bist ab. — — —

2. Eins, zwei, drei. Butier in den Brei.
Salz auf den Speck —
du musst weg. — — —

3. Eins, zwei, drei, sige Holz entzwei:
lange Scheite, kurze Scheite,
Trag's ins Haus!

Du bist aus.

Taiendavalt muule Sppematerjalile voib
kui tahes palju salmikesi ja laulukesi pihe
Oppida, vottes selleks tunni 16pust mdned
minutid. Nalja pakuvad ja hdlpsasti jidvad
meelde salmid sGrmedest (vastavalt sdrmi
ndidates):



1. Das ist der. Daumen.
Der Zeigefinger schiittelt die Pflaumen.
Der Mittelfinger hebt sie auf.
Der Ringfinger trdgt sie nach Haus.
Der Eleine Finger, der kleine Schelm,
isst alle alleine auf.

2. Das ist die Mutter, lieb und gut (poial).
Das ist der Vater mit dem Sonntagshut
(nimetissGrm).
Das ist der Bruder, schlank und gross
(keskmine sorm).

Das ist die Schwester mit dem

Piippchen auf dem Schoss

(jdrgmine sorm).
Das ist das kleinste Kindlein (viike
sorm).
Und das soll die ganze Familie sein.

Mpblema kde jaoks:

Linke Hand, das ist der Stall (kisi
ndidates).

Rechte Hand, die Tierlein all:

das Schaf, das Schwein, das Pferd, die
Kuh (sdrmedel lugedes) und die Ziege
noch dazu.

@ Moskva oblasti Ro3ali
linnas loodi linna pio-
neeririthmajuhtide  klubi.

LUHIDALT

Tierlein laufen immer munter

den Berg hinauf, den Berg hinunter
{parema kde sormedega «jooksen»
vasakut kisivart mooda iiles ja alla)
und am Abend, oh wie fein,

alle in den Stall hinein (vasaku kdega
moodustame «talli» ja parema kde
sormed «jooksevad» sisse).

Voib loetleda veel ning veel lihtsaid
laule, laulumédnge ja salme, samuti saksa-
keelseid istumisménge, kuid selleks ei
jitku kdesolevas kirjutises ruumi. Hédasti
oleks vaja meie vabariigis vélja anda
saksakeelsete laulude ja méngude kogumik.
Suur puudus on lauludest-midngudest just
algklassidele.

*

Voorkeele opetamise kogemused alg-
klassides on meie vabariigis kiill alles
lithiajalised, kuid voib kindlasti Gelda, et
see t66 on tulemusrikas. Selles eas on lap-
sed koige vastuvotlikumad ja Oige aeg
voorkeele Gpetamist alustada on just alg-
klassides. Niisiis: «Friih iibt sich, was ein
Meister werden will.»

|

rid tundma oma kodukilla
ja Belolebjazi jérve aja-

Pioneeririihmadega tegele-

lugu, valmistavad nditlikke
oppevahendeid. Innukalt

vad toolmistéilised vahe-
tavad seal kogemusi.

@ Alles 16 aastat pirast
Suure Isamaasdja loppu
said kaluugalased esma-
kordselt teada oma kaas-
maalase, Noukogude Liidu
kangelase kommunist Bo-
riss Beljajevi kangelas-
tegudest. ‘

Kangelase nimi anti
Kaluuga 1. internaatkooli
pioneerimalevale, kus
B. Beljajev oli 6ppinud.

Pioneerid rajasid koolis
B. Beljajevi muuseumi. Siin
eksponeeritud dokumen-
did jutustavad vapra ka-
luugalase elust. Uhe nen-

dest — Noukogude Liidu
kangelase kaardiviemajor
B. Beljajevi aukirja — an-
dis NSV Liidu Ulemndu-
kogu Presiidium {ile inter-
naatkooli pioneeridele iga-
veseks sdilitamiseks.

Kooli kasvandikud kogu-
sid vanametalli B. Belja-
jevi nime kandva elekiri-
veduri ehitamiseks. Pio-
neeride elektrivedur tee-
nibki juba kodumaad.

@ Belo-Ozerskaja inter-
naatkoolis tédtab kolman-
dat aastat ajalooring. NSV
Liidu Teaduste Akadeemia
Kaasani filiaali n8pundi-
dete jdrgi Opivad pionee-

koostavad lapsed ka inter-
naatkooli kroonikat.

Oma t66 eest on kooli
kasvandikud korduvalt pal-
vinud NSV Liidu Teaduste
Akadeemia Kaasani filiaali
tdnu.

@ Tselinogradi kultuuri-
palees toimus noorte raud-
teelaste kiimnes kokku-
tulek. Kokkutulekust osa-
votjad konelesid lasteraud-
tee tidst 1962. aastal.

Linna koolide nelja-
kiimne seitsmes noorte
raudteelaste ringis oOppis
700 oOpilast. 400 neist soo-
ritasid praktika lasteraud-
teel.

SOOOOTOOOOOOCOOOTOOOOOOOOOOOOOOOOO

%
é
§

=

’

449



Esteetilise tooideaali kujundamise voimalusi

kirjanduse kaudu

E. SALUVEER,
Suure-Jaani keskkooli Oppealajuhataja

OEOEOOEEOREEEEE

Kommunismi ehitamise epohhil on meie maal eriti tihtis {66-
armastuse ja -austuse kasvatamine. See peaks kirjandusegi 6peta-
misel olema kesksemaid tilesandeid. Kasvatada ja kujundada posi-
liivsete karakterite kaudu valmisolekut vaimseteks ja fiitisilisteks
pingutusteks, épetada vihkama t66pélgust, muiduséémist, moraal-
set ja vaimset lodevust — need kiisimused téusku juba tédna erilise
teravusega esile kirjandusiundideski.

Me voitleme taisvadrtusliku, kauni ja sisuka elu eest, ilusa elu
eest. Koik ilus elus on aga vahetult seotud t66ga, sest «t63 on see,
mis ajaloc kdigus tekitas inimeses ilutunde. T66 on kéigi esteeti-
liste vaartuste allikaks». («Marksistlik-leninliku esteetika alused»,
Ik, 388.)

0,0,0,0,0,0,0,0.0.00,000.00,000,0,0,000,000.000,00

Elulugude kisitlusest

Teatavasti ei seisne elulugude kisitluse tdhtsus ainult faktiliste, iildarendavate tead-
miste andmises, vaid peitub just selles, et me peame iga joont, iga eeskuju pakkuvat
omadust ning {iksiksiindmust &pilaste teadvuses ning kujutlustes esile tdstma, rdhutama,
meelde sOovitama, et neil tekiks soov ja unistus teatud tingimustes samuti kiituda,
tegutseda.

Seal on A. Téehhovi ja M. Gorki raske ning rédmutu lapsepslv, rullub lahti ajajark,
kus t60 oli pigemini needus kui nauding, kuid samal ajal oli ju t66 nende elus, eriti
kirjanikuks kujunemisel, mddravaks teguriks. Ja las siis noored kérvutavad ning témba-
vad paralleele kaasaja voimaluste ja selle vahel, kuidas TSehhov pidi karmi elukooli
labi tegema, kuidas ta kolm aastat endale Taganrogis iilalpidamist teenis ning iitheaegselt
glimnaasiumis Oppis.

Me ei saa jatta rohutamata Tsehhovi armastust «viikeses t56inimese vastu, pblguss
parasitismi ja labasuse vastu. Peame iseloomustama ka doktor Tiehhovit, kelle juurde
iihe tema kaasaegse sonade jdrgi tuldi end ravima «niisama lihtsalt nagu minnakse tasuta
ravilasse» (Vene kirjandus IX—XI kl., Ik. 209) ja kes 1892. a. vittis osa abi organiseeri-
misest Nizni Novgorodi ning Voronezi kubermangu nilgivatele talupoegadele.

Neis faktides leiavad Gpilased jooni, mis on omased ténapideva parimatele inimestele:
sellise tegevuse eesmirk pole mitte isiklik kasu, vaid t66 rahva hiivanguks.
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Veel ilmekam on t60 osa Gorki elus ning kujunemisel maailmakuulsaks kirjanikuks,
Juba nocrematest klassidest peaks opilastele meelde jddma pilt sellest, kuidas noor Gorki
pererahva kiuste salaja raamatuid lausa «neelas», kuidas Imurdi raamatukast avas noo-
rele ‘Aljosale ereda, paeluva maailma. Kui Gorki hiljem kirjutas, et «kdige eest, mis
minus on head, volgnen ma tinu raamatule», siis kolab see niitid noortele iileskutsena
vaimseks tétks ja enesetdiendamiseks.

Veetlevat vaimse t66.eeskuju pakub Lev Tolstoi oma pdhjalikkuse ning jdrjekindlu-
sega. Opikus on ptiikirjas peatiikike «Kuidas tédtas L. Tolstoi».

Oleme lasknud &pilastel toovihikuisse vélja kirjutada ning meelde jatta meeldivai-
maid motteavaldusi, ndit. «Kunstiteos on armastuse vili», «Lihtsus on kauniduse vajalik
. tingimus», «Hiid, hésti véljendatud motteid saadakse nagu kuldagi uhtmise teel» jne.

Toosama krahv aga armastas rahvast, lihtsaid inimesi, harrastas lihtsust ja fiitisilist
166d korge vanuseni ning vottis osa iihiskondlikust tegevusest.

Eesti hilisemaist klassikuist on noortele méjukaimaid eeskujusid A. H. Tammsaare ja
1. Siitiste. Noorele Tammsaarele on iseloomulik kustutamatu haridusefanu, siis raskused
Treffneri eragiimnaasiumis, t66pinge ajakirjanikuna «Sénumete» juures ja seejuures
seltsimehelikkus, huumor ning alatine hea tuju kui kéitumise pdhilised jooned. Tookas ja
ennastsalgav nooruk on Siitiste, keda aitasid «elur66m ja kiimme kiiiint», kelle huvide
mitmekiilgsus pakub igale noorele paeluvat eeskuju. Koik, mida Siitiste saavutas, oli
tahtejdu ja to6 vili. Nii tduseb iga kirjaniku elus esile ikkagi t60 kui mdarav tegur.
Opilased jouavad veendumusele, et talent pideva tddta on nagu istutatud puu, mis
kastmata kuivaks.

Klassikaline kirjandus ja todarmastuse kasvatamine

Kommunismiehitaja moraalikoodeksis on iithe kdlbelise printsiibina esitatud sallimatus
ebadigluse, muidusttmise ja ahnitsemise vastu. Kirjanduse kaudu saamegi Opilastele
sisendada leppimatust muidustdjate ning loodrite vastu ja kasvatada armastust t6O
ning selle tegijate vastu. T66 meisterlik kujutamine aga saagu esteetilise naudingu alli-*
kaks ja emotsioonide kasvatajaks.

Igal t&61 peab loomulikult oma eesmdrk olema. Vihjame Makarenko arvamusele pers-
pektiividest. Mida kitsam ja léhem on perspektiiv, seda vdhem dilistav on t66; mida
laiem, kaugemale ulatuv, seda iillam ning seda veetlevam on t60. Nii eesmirgid kui ka
perspektiivid on aga ldhedalt seotud konkreetsete iihiskondlike oludega ning tingitud
tdekspidamistest. Klassilihiskonna dngistavad elu- ja todtingimused sundisid inimesi paha-
tihti ainult endale motlema, arvestama seda, kuidas kergemini ldbi saada.

Meie ei oskagi pahandada Répsi-Reinu ja Veni-Villemi negatiivsete joonte iile. Vastu-
pidi, need on enesestmdistetavad: ebadiglane ning ebainimlik teoorjus on kohandanud
inimesed vastavalt olukorrale, kujundanud neis omapdrase toostiili ja toossesuhtumise.

Vollamie Padrn on aga koigiti tubli ja tookas. Kui Opilased otsivad tsitaate Vollamde
Pidrna iscloomustamiseks, siis leiavad nad iiles ka autori otsese iseloomustuse: «Kiind
oli nii laitmatu, et teomehe vihaseim vaenlanegi sellest viga ei leidnud.» Isegi parun
Heidegg kardab seda meest ja peab temast «kuidagi pisut» lugu tema hunnitute tookite
pérast, kuna Uuetoa Jiiri {itleb: «Kas neil prohvustel on paremat teomeest terves vallas,
kui sina oled.»

Ometi kuulus toovili moisnikule-ekspluateerijale. Ometi teeb hea téomees head tood
igas olukorras, nii peremehena kui ka orjana.

Vi Punasoo Mari Liivi «Igapdevases loos». Todinimesele on vooras kelkimine ning
hooplemine ja oma murede-vaevade iile teistele halisemine. «Kui ikka veel ndpud suka
juures liiguvad...» — kas on see liksnes tagasihoidlikkus? Ka seda, kuid lisaks jouavad
dpilased jareldusele, et sadrasele inimesele pole t60 mitte ainult leivakannika saamiseks,
vaid esmajoones elu sisuks, vanaduspdevade ajaviiteks ja seltsiliseks, vajaduseks. Juhan
Liivi luuletsiikkel «Uks suvepdev» on nagu miniatuurne poeem loodusest ning toota-~
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vatest inimestest (alustades karjapoisist ning lopetades talumehe pojaga — «must neli- .
nurk ju néitab usinust»), Maalt périnevatele dpilastele pakub tsiikkel igatahes siigavaid
elamusi, loob kujutluspildi sellest, kuidas suvine pédev toidab talve, ja viib mottele, et ei
saanud varem maal ega saa ka tdnapideva kolhoosikiilas olla pillerkaaritajaid. Tsiiklis
sulab loov {66 nagu ihte looduse lopsakusega, t66rdam rodmuga ilusast suvepdevast.
Opilastel tekib kujutlus hoolsast perenaisest, kelle «tbousinus siin viljakandvas ilus, ja
lillekuhi eemal nagu troon». Palju siidamesoojust ja siirust on Liivi lihtsates tddinimestes
luuletustes «Emale» ja «Rindaja», jutustuses «Varis, A

Joulised on Tammsaare talupojad. Véime alustada noorest peremehest Kaarlist, Katku
Jurist ning vilja jouda Vargamde Andreseni ja Pérgupdhja Jirkani, Kdikides nendes
on palju iihist: sedasama elujoudu, mida me imetlesime juba Vollamée Paérnas ja Poe-
Jaanis («Kas v&i suren, aga ei vannul»). Voiksime seda nimetada alistamatuseks: Vilde
talupojast kangelased ei vandunud alla hébistavale teoorjusele, Tammsaare talupojad ei
t66le ega maale. Koik nad oleksid nagu lepingu sdlminud maaga elu ja surma peale,
niivord kiindunud on nad maasse. Sellest nende igavene tGorithmamine, halastamatus nii
enda kui ka teiste vastu, sitkus ja kangekaelsus, .

Siitiste loomingu késitluses peab jidma tooniandjaks t60paatos (nagu see viljendub
tema viimse luuletuse viimastes ridades):

«Tahame Ules liiia uue midri ja sarika,
tahame elada, laulda ning luual»

See on todrahva lauliku kreedo oma rahvale.

Kuigi Siitiste ajal todlised tootasid tanapdevaga vorreldes viletsais tingimusis ja too
andis neile iiksnes minimaalseid elatusvahendeid, nieb luuletaja nende té6s ometi ilu.
Luuletsiiklis «Libi téotavate tédnavate» kohtame iiksnes toomehi, Bt opilastel tekiks elav
kujutlus «tootavatest tdnavatest», et nende suulisse ning kirjalikku viéljendusse tuleks

- vdrskust (saaks omaseks luuletaja sonastus), oleme kirjanduse téovihikuisse lasknud
mérkida moned viljendid: «rétsep Ombleb ristijalun, vkirjakandja paljapdi», «aednik
rehitseb jar kaevab» jne. ;

Midagi reibast, julget ja optimistlikku on neis koigis, isegi «peipsimeestel», kel wigas
seljas riistakott ja elumurekandam».

Viimast rohutab autor juba sissejuhatavates virssides:

«Seeqi niiiid, kes tGdtab, vditleb
oma vaesuseqa ala —

tanavale,

drganud héadlis kiravale
kergendatult surub jala,

Iaul ja vile tihti suus,

Urgne elurd0m taas hinges
tostab lihaste- ja meeltepinget.»

Nii lefame optimismi ja elujulgust kéikides Siitiste luuletustes. Pole raske hingesugulust
tajuda sepa Opipoiste («Hommik sepikojas»), Vaevamigede uue nooruse, lapsele halli-
laulu laulva ema, Emajde kaldaid kindlustavate tootajate ja revolutsioonist osavolvate
tooliste vahel («Maakera pddrdub itta»), Veelgi enam: me tunnetame nende sugulust
lidirilise kangelasega tstiklist «Arm», kes «Vaikusele oma laulud annab ja vabadusevan-
nel hélmas kannabn, kelles «kuldhommik, kodumaa ja armsam» jédvad eluhdnguks {ihes-
koos. :

Meisterlikud on tébprotsesside kirjeldused Siitiste luules «Hommik sepikojas», «Aes-
tades», «Tuulik». Mitte ainult t66tajad, vaid ka tédvahendid, loodus ja limbritsevad ese-

-
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med — koik kujundavad suurepdrase maalingu. Keskseteks neis aga jadvad ikka «leib-
pruuniks kiipsend» nédgudega todtajad.

Paratamatult tekib ja siiveneb Opilastes mote, et «mitte iiksi t6o vili, vaid ka t66-
protsess ise kui koike elavat mahasuruv ekspluateerimine ei ole teda moonutanud, on
esteetilise elamuse allikaks» («Marksistlik-leninliku esteetika alused», 1k. 388).

Selle viite tdestamiseks tuletame meelde todkirjeldust Gorki jutustusest «Minu ili-
koolid»:

«Raskepérased, laisad ja mérjad inimesed hakkasidki nditama, kuidas t66d tehakse...
Tootati nénda, nagu oleks 166 jarele nalgitud.»

Pole vaja kommenteerida, et ka néljakopikates makstava tootasu korral vois klassi-
ithiskonnas inimesi haarata té6hoog ja -riitm, ning autor on sunnitud méénma, et need
inimesed «voiksid ... nihutada paigalt linna voi viia, kuhu ise tahavad».

Kas pole see ilus?

Oma iihtekuuluvust téotava rahvaga toestab Siitiste poeemis «Tuhas ja tules». Eks
innusta Iuuletajat samad téomehekied, mida «vormind kaevanduste kangid, treipingid,
vikatite 16ed ning praksatavad dasisded, korgahjud, vasarad ja tangid».

Té6 tiksikasjalik kirjeldamine polevkivi kaevandamisel ja utmistehases, autori kaasa-
tundmine téétajatele, nende tillpimuse vidljatoomine — see koik rohutab tédinimese
vadrikust ja aitab slivendada austust iga tootegija vastu.

Tooteema kasitlusest ndukogude kirjanduses

Esimesel noukogude kirjanike kongressil deklareeris Gorki: «Meie peame oma raama-
tute pohiliseks kangelaseks valima t66, see tdhendab todprotsesside poolt organiseeritud
inimese, kes meie juures on varustatud kogu kaasaegse tehnika voimsusega, inimese,
kes omalt poolt organiseerib tdéd veel kergemaks, veel produktiivsemaks, tostes selle
kunsti tasemele.»

Nii kaotab looming oma endised kitsad, ainult vaimse t66 piirjooned ja tungib koiki-
dele aladele. Ei leidu ala, kus poleks vaja loovat motlemist. Nii pole meie tegelikkuses
muutunud iiksnes t66 eesmérgid, vaid t6tprotsess ise on saanud teistsuguse kvaliteedi. Ka
té6 kasvatav, organiseeriv toime on niilid ilmekam ning selgem.

Palju hiid niiteid sellest pakub M. Solohhovi romaan «Uleskiintud uudismaa». Oleks
kahju, kui selle siigava, probleemiderikka teose analiiiis toimuks pinnapealselt, nii nagu
kiimmekond aastat tagasi, millal tdsteti esile {iksnes klassivBitluse ja kollektiviseerimise
teemat.

Et romaani paljude tegelaste sisemine rikkus avaneb pohjalikumalt alles teises koites,
siis tuleks Opilased viia nii kaugele, et nad ka teise koite ldbi loeksid, ning karakterite
analiiiis voiks toimuda tervikliku «Uleskintud uudismaa» alusel,

Kui Maidannikov esimeses koites seisab kesksel kohal tiiiipilise keskmikuna,
kelle kaudu avaneb talupoja kaks vastandlikku olemust: sisemine voitlus uue ja vana
vahel, siis teine koide annab tdiendavat materjali ettekande jaoks «Miks Maidannikov
valiti kolhoosi esimeheks?»,

Tiies suuruses ja toomehelikus ilus tuleb teises koites meie silme ette sepp Ipolit
Saloi (ta on juba esimeses koites tubli té6mees).

«Ipolit Saldi sepikojas miihises videvikuni laia 166tsa suu, vasara alt lendasid kuldsed
tulekerad laiali, laulvalt helises alasi» (I koide, lk. 245). Selles iihelauselises tookirjeldu-
ses on liirismi, mis viiljendub sénades «lendasid kuldsed tulekerad, laulvalt helises alasi»;
selles on aga ka autori siigavat slimpaatiat oma tubli kangelase vastu.

Sepa premeerimine kujuneb iiheks liigutavamaks ja kaunimaks stseeniks. Vastava
teksti vaatlus loob klassis erilise sooja Ghkkonna. Saldi enda sonavott aitab tdiendada
lihtsa, kuid tagasihoidliku ja otsekohese tGomehe portreed.
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Et Ipolit ei motle iiksnes endale, et ta kannab uue inimese jooni, et temas on pere-
mehelikku hoolt ja huvi kogu kolhoosi vastu — seda leiavad Gpilased poldude viira
destamise stseenist ja vestlustest Davbdoviga. Millise printsipiaalsusega toob ta esile
Davddovi vigu, kuidas ta parteirakukese lahtisel koosolekul selgelt ning veenvalt oma
talupojaloogikaga paljastab salakavala rahvavaenlase, majandusjuhataja olemuse.

Ei tohi ka mddda minna sellest, et Gremjatsi Logi staniitsas leidsid parimad t66mehed
eesotsas Ljubiskini, Maidannikovi ja Salbiga tee partei ridadesse: i valjendus nende
todalane kasv ka poliitilise teadlikkuse kasvus,

Davddovi iseloomustamisel ei tohi unustada tema fiilisilise t66 harrastusi: mitmel
korral haarab ta pihku adrakured, kuid kodusemana tunneb ta end sepikojas, kus téétab
kaks pdeva jérjest varavalgest videvikuni. Davddovi puhul ei seisne kiisimus iiksnes
juhtimis- ja organiseerimiskunsti eeskujus, vaid ka toelises tahtepingutuses, tahtekasva-
tuse eeskujus.

Kindlasti peavad opilastele meelde jéima Davodovi métted: «Kas vdi suren pollul,
kuid I6petan. Kiinnan 6osel laterna valgusel, ent tiinu ja veerandi kiinnan iiles, teisiti ei
saa. Muidu ma héabistaksin kogu téolisklassi.n

Kui Maidannikovi areng on ootuspérane, siis seda enam iillatab Antip Grats, «kes
seni oli kuulunud mahajdénute riithma». Kuigi tegemist on episoodilise tegelasega, leia-
vad opilased tema kujunemise pShjuse Davodovi nakatavas eeskujus. Tagasihoidlikkus
ja oma kiinni {ulemuste vaikimine, hirgade eest hoolitsemine lounavaheajal (isegi
16unasdogist jérelejadnud leivapuru puistamine hargadele toidulisaks) — koigis selles
on palju tldistavalt kasvatuslikku.

Kogu teosest 6hkub kuidagi leebust ja armastust maa vastu, kodustaniitsa vastu, See
on kirjapanemata alltekst, mis avaldub rajoonikomitee sekretiri sonades: «...Ainult
sbjas on hea vihane olla, seal aitab viha voidelda, aga... maa tahab, et temaga tasa-
kaalukalt ja &rnalt imber kdiakse.» (II kbide, Ik, 98.) See on sama armastus ja kiindumus,
millest oma kirjas koneles Zaglada ja mis voiks anda materjali pooleldi loovaks kirjan-
diks «Pollumehe au ja siidametunnistus Gremjatsi Logis».

Eesti ndukogude kirjanikest on loonud ulatuslikke teoseid tédkatest saarlastest nii
Aadu Hint kui ka Juhan Smuul.

Aadu Hindi «Tunlise ranna» késitluse alguses voiks Gpilaste tahelepanu juhtida sellele,
kuivord ausus, liksteise abistamine ja kollektiivsus on rannarahva elus aegade jooksul
paremini vdlja kujunenud kui mandril. On ju saarerahval ithine séber ja iihtlasi vaen-
lane: meri, mis on loonud ajaloolised-geograafilised eeldused teistsuguse psiiiihika
kujunemiseks. Pearude ja andreste maailmas oli seevastu mdaravaks individualism, kus
isegi ithine maakuivendamine osutus teostamatuks.

Ruusna looduslikud tingimused, sotsiaalne ebadiglus ja neile lisanduv mure igapae-
vase leiva pdrast olgu «Tuulise ranna» kisitluse lihtepositsioon. Siit tuleneb saarlaste
t6okus, mida Opilased toestavad nii valitud tsitaatidega kui ka tekstilihedaste olupiltide
Jutustamisega.

Moéningaid nditeid:

«Kudumine oll naistel juba lapsest peale nénda soérmedesse kasvanud, et nad meeste
kapetid ja eneste sukavarred karja saates v6i rannateid kiies valmis kudusid . . .» (I koide,
ik, 16).

Et mehed kdivad w«merd kiindmas», laeveehitustéddel, mandril maju ehitamas voi
kraave kaevamas, on saarenaistel raskem osa kuni nende Gdedel mandril: kogu kodune
majapidamine, heina- ja p5llutéé lasub nende Slgadel. Tiiiipilise pildina vaib tuua Kiila-
500, kus «...Viia ja Sander — seekord pere ainsad tébinimesed — olid parajasti kesa-
pollul kiviaeda parandamas...» (I kd., Ik, 33). Ka Sander miletas oma vanaisa, «kes alati
sonaahtralt, visalt ja hoolikalt t66d kohmitses...» (k. 37).

Et 166 oli nende inimeste elu sisu, méte ja eesmirk, — seda toestagu kas vbi viduse-
tunni pidemine Killascol enne Tonise saabumist (I koide, 1k, 60).

(Jdrgneb.)
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Geograafiaiopikud
ja opilaste
iseseisev tO0

B. REA,
Eesti NSV teeneline Opelaja

Uha rohkem juurdub meie koolides metoodiline noue
kasutada oppeprotsessis Opilaste iseseisvat todd. Geo-
graafias vdib see toimuda: 1) Gpiku ja saatematerjali
teksti lugemisel ning analiisimisel; 2) Opiku illustrat-
gioonide (jooniste, skeemide, karto- ja diagrammide)
analiiiisimisel; 3) kaardi tundmadppimisel; 4) mitme-
suguste praktiliste tédde (kontuurkaartide tditmine,
diagrammide ja skeemide joonestamine, valivaatiused
jne.) sooritamisel. Ent Opilaste iseseisva 100 objektiks
on esijoones siiski kaardi tundmadppimine ja tGo kon-
tuurkaartidega, sest kaarditundmine on ju peamine
geograafiline oskus.

Opilaste iseseisva tH6 ulatuse ja piirid madrab nende
vanus, resp. arenemisaste.

Kahjuks ei paku praegused geograafiacpikud ise-
seisvaks tooks piisavat materjali ega esita sedagi, mis
leidub, iilevaatlikult ja selgesti piiritletult. Koigis
geograafiadpikutes 5—9. klassini on kiisimused ja
iilesanded iseseisvaks tooks nii klassis kui ka kodus.
Sisuliselt voib need iilesanded jagada jargmiselt: 1) iiles-
anded, mis nduavad kaardi (gloobuse) analiiiisimist;
2) iilesanded kontuurkaartide tditmiseks; 3) iilesanded,
mis néuavad praktilisi t6id ja vaatlusi (dia- ja karto-
grammide ning skeemide joonestamist); 4) {ilesanded
Spiku illustratsioonide ja teatmematerjalide kasutami-
seks; 5) iilesanded Gpiku teksti analiiiisimiseks ja mbist-
miseks. Kiibel olevais opikuis esinevad need ilesannete
tifibid jargmiselt:

SERGO ORDZONIKIDZE
NIM. MOSKVA INSENER-
TEHNILISE UKONOO-
MIKA INSTITUUDIS on
loodud tootmise &konoo-
mika ja organiseerimise
teadusllku uurimise labo-
ratoorium. See on paljude
pealinna ettevotete oma-
pédrane elekironaju. Arvu-
tusmasinad vdivad teatud
minutite jooksul analiil-
sida suure tehase t6od,
vilja selgitada, mispdrast
seal ei tulda toime plaani
tditmisega, mis pdhjustab
praaki, kuidas kasutatakse
téopinkide vdimsust jne.
Arvutusmasinad nditavad
malemaatilise analiiiisi
meetodil kitte teed puu-
duste kdrvaldamiseks.

UKRAINA TEADUSTE
AKADEEMIA arvutus-
keskuse teadlased ja inse-
nerid konstrueerisid juhti-
mismasina VMIIIH, mis
suudab juhtida mitte ainult

{iksikuid tootmisobjekte,
vaid terveid tsehhe ja
isegi tehaseid.

Tdpselt niisamuti nagu
insener, kogub masin and-
meid tootmisprotsesside
kohta ja arvutab vilja,
missugune tehnoloogia on
tulusaim ning raisionaal-
seim, Oma soovitused an-
nab masin elektrisignaa-
lidena edasl tditurmehba-
nismidele, mis wvahetuit
juhivad tootmisagregaate.

UHES meie maa Suure-
mas todstuskeskuses Sverd-
lovskis luuakse arvutus-
masinaid palkide sorteeri-
miseks, mitmesuguse too-
dangu modtmete maddrami-
seks -ja toopinkide auto-
maatliinide juhtimiseks.
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Maailmajagude geograafia VI—VI[ ' ST 374 | 53 [ 23 4 5 i5
NSV Liidu fiiiisiline geograafia VII—VTII ki, 329 ‘ 26 14 2 11 47
NSV Liidu majandusgeograafia IX kl. . | 278 10 ul 10 2 2 76
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Toodud tlevaatest paistab silma Opikute suurim puudus: valdavam osa iilesannetest
ja kiisimustest ei ndua kaardi lugemist ja tundmadppimist, vaid teksti lugemist ja sellest
arusaamist. Erandi moodustab vaid maailmajagude geograafia opik, kus iilesandeid, mis
nouavad kaardi analiiisimist, on 539, ja tlesandeid teksti analiiiisimiseks 15%. Seda
suhet vGib lugeda normaalseks, Kuigi tilesanded, mis nduavad teksti analiitisimist, taotle-
vad ka vastastikuste seoste leidmist, seaduspérasuste avastamist, pohjenduste ja jirel-
duste tegemist jne, ning nende osatihtsus peab vanemal astmel téusma, ei saa siiski
pidada normaalseks, et nende %, téuseks 9-ndal G.-a. 76-le, Samal ajal on 9. klassis iiles-
andeid kaarditundmise kohta ainult 20% (lahtrid 1 ja 2). Taiesti vastuvotmatu on, et
5. klassis on teksti lahtimotestavaid iilesandeid 50%. Seejuures esineb suhteliselt palju
kiisimusi, mis néuavad definitsioone ja teoreetilisi arutlusi (8%). Liiga vihe kasutatakse
5. klassis kontuurkaarti.

Viher3omustavat pilti pakub lahter 3 — vaatlused looduses, eriti kodukohas, ja prak-
tilised t6od, nagu dia- ja kartogrammide, skeemide ja graafikute joonestamine. Selliseid
tilesandeid ja kiisimusi on 5. klassis 18,5%, kuid teistes vaid 2—4%, Kuid just majan-
dusgeograafia késitlemisel 9, klassis oleks vaja lalaldaselt kasutada graafilist kujutamis-
viisi, seda enam, et Gpilased sel astmel juba kiillaltki hdsti joonestavad.

Opikutes on illustratiivset materjali (pilte, jooniseid, kaarte, skeeme), kuigi mitte kiil-
laldasel madral. Kuid seda materjali kasutatakse ihekiilgselt, eeskitt teksti tdiendina,
loetu nditlikustamiseks, Oleks aga soovitavam juhtida Gpilasi endid vaatlema ja analiiii-
sima Opiku illustratsioone ja jooniseid, Selliseid iilesandeid esineb aga adrmiselt vihe
(2—5%), véalja arvatud NSVL fitisilise geograafia opik, kus neid on 11%, 5. klassi &pi-
kus esinevad nditeks looduslike véondite pildid. Oleks loomulik, kui esineks ka kiisimus-
«Mida naete sel pildil? Nimetage seal kujutatud taimi ja loomi!»

Opilaste iseseisvaks téoks on hddavajalik teatmematerjal, statistilised andmed, mis
voimaldavad teha vordlusi, saada arvulisi kujutlusi, joonestada dia- ja kartogramme jne.
Teatmematerjali esineb vaid kahes Opikus — NSV Liidu fiifisilise ja majandusgeograafia
opikus — kummaski 4 lehekiilge. Seda on vihe, pealegi on antud materjal tihekiilgne ja
puudulik, Kuid sedagi vihest materjali juhatatakse kasutama molema opiku ilesannetes
vaid kahel korral.

Kokku vottes tuleb konstateerida, et opikud on koostatud, arvestades endisi passiiv-
seid Oppemeetodeid (ndit. Gpetaja loeng ja jutustus), ning iilesanded ja kiisimused on
madratud eeskdtt opiku teksti ja Opetaja selgituste kinnistamiseks, tdiendamiseks, korda-
miseks ja kontrollimiseks.

On selge, et geograafiadpikuid tuleb parandada, et nad rohkem abistaksid opilaste:
iseseisva 166 korraldamist. Kuid sellel on oma kindlad piirid, sest opiku peamine
tilesanne on pakkuda opilastele lihidalt, arusaadavalt ja huvitavalt programmi mater-
jali. Opilaste iseseisva 166 juhendamiseks ja sooritamiseks on ette nihtud abivahen-
did téovihikute ndol, Meil olid Paar aastat kasutusel geograafia téévihikud 5. ja 6. klas-
sile, millel oli mirgatavaid puudusi (ebasobiv formaat, véhe vaba ruumi, liiga palju
kiisimusi kirjalikeks vastusteks). Kuid programmide iimberkorraldamise ja méoningate
muude pohjuste t6ttu kadusid needki kiibelt, Ometi oli toovihikutel ldiselt progressiivne
osa: nad juhendasid ja abistasid Gpetajaid praktiliste téode korraldamisel ning arendasid
suuremal mddral Opilaste iseseisvat mdtlemist ja praktilisi oskusi.
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On veel teine voimalus GOpilaste iseseisva t60 juhendamiseks: toGiilesannete kogude
viljaandmine. Tddiilesannete kogud erinevad toédvihikutest peamiselt sellega, et nad ei
dikteeri aine metoodilist ldabitGotamist, vaid pakuvad iga aineosa kohta teatud arvu
praktilisi t6id ja iilesandeid, mille jarjestus on walitav. Selliseid lilesannete kogusid
kasutatakse nditeks Soomes ja Rootsis. Eriti sobivad oleksid nad vanemale astmele.

Nii opik kui ka téévihik ja iilesannete kogu pakuvad iseseisvat t66d esmajoones aine
kinnistamiseks, silivendamiseks ja kordamiseks. Need tddd sooritatakse opilaste poolt
kiill iseseisvalt, kuid nad on peamiselt reprodutseerivat laadi, piirduvad kuuldu ja opitu
kordamisega, sisaldavad vdhe loomingulist elementi ega noua iseseisvat motlemist,
jarelduste tegemist jne. Mirksa suurema opetusliku ja kasvatusliku védrtusega on opi-
laste iseseisev 100 uue aine omandamisel. Viimase eesmirk on millegi uue avastamine:
uute seoste, seaduspérasuste, teadmiste ja todede leidmine, Niisugune iseseisev 160G
dratab opilastes huvi ja tootahet, arendab motlemisvoimet ja Opetab neid 6ppima, s. o-
omandama iseseisvalt, teadlikult ja ratsionaalselt uusi teadmisi. Need on oskused ja
harjumused, mida vajatakse kogu eluks ja tooks.

anne ja kiisimus. Maailmajagude geograafia opikus V—VII klassile on enamiku teemade-
alguses 1oik «To6¢d kaardiga», mis nouab oOpilastelt kaardi vaatlemist ja analiitisimist.
Kahjuks on suurem osa neist liiga primitiivsed ja juhuslikud. Nii késtakse Jugoslaavia
puhul ainult vaadata kaardilt, missuguste riikidega piirneb Jugoslaavia; Poola puhul
lastakse veel lisaks vaadata kaardilt voi meenutada, missugused tuntud joed voolavad
selle territooriumil. Ometi vbiks ja peaks kaardi alusel tegema «prognoosi» ka pinna-
chituse, taimkatte ja isegi kliima kohta. Peaksime «pigistama» kaardilt vélja koik, mida
see suudab anda, ja alles siis otsima tdiendusi Opiku tekstist ja Gpetaja selelustest.

Iseseisvaks tooks uue Gppematerjali omandamisel voib kasutada ka Opikus antud
kaarte ja skeeme. Sageli aga hiirib asjaolu, et need kaardid pole kooskédlas dpiku teks-
tiga. Nii puudub &piku joon. 6 tekstis nimetatud TSeremhovo, joon. 21. — Lugovaja,
joon. 67. — Sterlitamak, Blagodat, Vssokaja, Krasnouralsk jt., joon. 86 pole mérgitud
Krement3ugi tulekindla savi leiukohta, Nikopoli lubjakivi ja védvli leiukohti ning puuduly
nafta tingmérk Poltaava ja Sumé juures, Neid Gpiku kaartidel puuduvaid nimesid ja
tingmérke voime kiill leida atlases, kuid siis on ju &piku puudulikud kaardid tarbetud.

‘On selge, et uue aine omandamine ei saa iihelgi astmel toimuda ainult Opilaste ise-
seisva 166 kaudu. Esiteks vajaks uue materjali iseseisev ldbitéGtamine ainult Opilaste
endi poolt palju rohkem aega ja meid dhvardaks tunduv mahajdédmine programmist.
Teiseks on, eriti nooremal astmel, alati vajalik ka dpetaja jutustus, tema elav ja selgitav
emotsionaalne séna. Nii voivad Gpilased iseseisvalt kaardi jérgi tundma Oppida mone
rajooni pinnaehitust ja taimkatet, kuid selge visuaalse pildi antud maastikust annavad
alles naitlikud dppevahendid (seinapilt, maal, film) ja Gpetaja selgitav stna. Oppetund, mille
peamine eesmirk on uue aine omandamine, peab koosnema mitmesugustest téovormi-
dest, nagu Spetaja jutustus ja selgitused, frontaalne Gppejutt, opilaste iseseisev t66 Gpiku
teksti, kaartide, naitliku materjali ja teiste allikate jérgi, tiksikute Gpilaste esinemine jm.
Opetajal tuleb oppetund hoolikalt planeerida ja kaaluda, millist osa tuleks tal endal
selgitada, millist osa on ofstarbekas selgitada frontaalse 6ppejutu kaudu, mis tuleks jdtta
Opilastele iseseisvaks t60ks ja miks: kas motlemise arendamiseks, kaardilugemise oskuse
voi méone toovotte (kirjelduse koostamine, skeemi joonestamine, vordlemine) harjuta-
miseks.

Seepéirast jaab eeskatt Opetaja selle t60 konstrueerijaks, kiisimuste ja ilesannete
koostajaks ning valijaks.

Vaatleme naiteks 9. klassis teema «Vene NFSV Euroopa-osa Pohjarajoon» labitoota-
mist. Ulevaate rajooni asendist ja looduslikest tingimustest andis tavaliselt Opetaja seina-
kaardi alusel. Seda osa tuleks aga Opilastel tingimata iseseisvalt kaardi jdrgi analiiiisida,
kusjuures dpetaja suunab ja juhendab neid. Opilased leiavad kaardilt ise rajooni asendi,
selle administratiivse jaotuse, joed, rajooni uhtuvad mered ning rajooni koosseisu kuulu-

-
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vad saared ja mérgivad need iihtlasi kontuurkaardile, Asendi positiivsed ja negatiivsed
kiiljed avastatakse aga Gpetaja poolt suunatud Oppejutu kaudu. Ajaloolise liihiiilevaate,
mis seletab selle rajooni horedat asustust ja raudteede vahesust, annab Gpetaja ise. Ule-
vaate reljeefist, kliimast, looduslikest vodnditest ja maavaradest saavad Opilased atlase
vastavate kaartide analiilisimisel. Vaadates kliimakaardilt isotermide kuigu, selgub Gpi-
lastele palju reljeefsemalt kui Spikust lugedes jaanuari keskmiste temperatuuride langus
ida suunas ja juuli keskmiste temperatuuride tdus pohja-ladne suunas Barentsi mere
mojul. Seda, mida kaart ei iitle, loetakse lisaks opikust v6i annab tdiendavaid selgitusi
dpetaja (nditeks faigas esinevad puuliigid, merede kalarikkus, mullastik), Andmed rah-
vastiku kohta v6ib anda Gpetaja ise, kuid sellele voiks siiski eelneda rahvastiku tiheduse
kaardi pogus vaatlus, mis néitab tiheduse langust pohja ja ida suunas. Sellele jargneb
loomulik kiisimus emiks?», mida arutatakse frontaalselt, Lopuks teeb Gpetaja lithikokku-
vbite looduslike tingimuste majanduslikust aspektist. See Opetaja sGnavott valmistab
Opilasi ette t66 jargmiseks etapiks — rajooni majanduse tundmacppimiseks.

Rajooni majandust Gpitakse tundma samuti eeskitt majanduskaardi analiiiisimise abil
opilaste poolt. Tdiendusi ja selgitusi annab kas Opetaja ise vdi loetakse neid iseseisvalt
opikust. - s

Atlase majanduskaardi abil leiavad &pilased, et Pohjarajooni tdhtsaim majandusharu
on metsamajandus puidu- ja paberitodstusega, mille tingmérgid torkavad kohe silma.
Leitakse ka, et mustmetallurgia keskuseks on TSerepovets, masinachitus on arenenud
Vologdas, Arhangelskis, SoktGvkaris ja Pet§ooras, tekstiilitbostus Vologdas ja Krassavinos
ning kala- ja kalakonservitéistus Arhangelskis ja Narjan-Maris, Kivisde leiukohad
PetSoora basseinis ja nafta ning polevgaas: leiukohad Uhtas konelevad maetddstuse
olemasolust.

Seega saavad Opilased kaardi alusel teatud iilevaate rajooni toostusharudest ja nende
paiknemisest, Kuid kaart ei jutusta neile rajooni metsamajanduse ulatusest -ja tdhtsusest
NSV Liidu {ildises metsavarumises; metsamaterjali transpordist ja viljaveo suundadest;
sellest, milleks kasutatakse Uhta pélevgaasi; kust saab TSerepovetsi mustmetallurgia
rauamaaki ja siift jne. Neid vajalikke detaile ja iildistusi voivad opilased omandada
mitmel viisil: 1) @pataja jutustuse ja frontaalse arutelu kaudu; 2) iiks Opilastest loeb ette
Opiku vastavad loigud; 3) opilased loevad iseseisvalt ja vaikselt 6piku vastavad 16igud.
Opetaja valib variandi, mis sobib tunni eesmarkidega ja muude metoodiliste kaalutlus-
tega. Viimase variandi puhul on soovitatav esitada Gpilastele moned pohilised kiisimui-
sed, mis aktiviseeriksid ja suunaksid &piku teksti lugemist, Neile kiisimustele annavad
opilased suulise vastuse kohe pérast lugemist.

Lopuks koostavad &pilased dpetaja juhendamisel rajooni toostuse skeemi (vt. lk. 459).

Rajooni pollumajandusega tutvutakse samuti eeskitt majanduskaardi abil. Esimene
pogus pilk tingvirvidele tbendab juba tuntud tdsiasja, et valdavam osa rajooni territoo-
riumist on metsade ja tundra all.

Tingvdrvide edasine analiiiis naitab, et tilekaalus on piimakarjandus, kuna pollundus
(rukis, kaer, oder) on arenenud peamiselt Vologda oblastis ja Severnaja Dvinaa jogi-
konnas vidga viikesel pindalal ning seetdttu ei piisa rajoonile oma teraviljast. Kaardilt
leitakse ka, et piimakarjandus on arenenud peamiselt piki jogede orgusid, tungides pai-
guti isegi lle polaarjoone, ja tehnilistest kultuuridest kasvatatakse ainult lina.

Sellele analiiiisile ei lisa dpiku tekst midagi olulist. Tdiendusi v6ib aga anda Gpetaja
ise vOi esitada mone huvitava 16igu ajakirjandusest voi ilukirjandusest.

Transporditeede kohta esitab &petaja klassile kiisimusi, millele leitakse vastused
kaardi jargi, Et rajooni linnadest kirjeldatakse vaid kolme, siis piisab nende mérkimisest
kontuurkaardile ja nende asendi médramisest kaardi jargi. Opikus antud kirjelduste
lugemine voib jddda koduseks tooks,
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Selle teema labitostamisel kasutatakse Opilaste iseseisvat t60d eeskatt kaardilugemise
oskuse arendamiseks, Gpiku teksti lugemiseks ja mdistmiseks ning skeemi koostamiseks.
Frontaalse oppejutuga arendatakse opilaste iseseisvat motlemist ja viljendusoskust; sobi-
val kohal esineb Gpetaja oma sonavGtuga. Muidugi on see ndide vaid iks voimalikke
variante. Opetajal tuleb alati arvestada antud aega ja programmi ulatust, opilaste vilu-

musi ja oskusi.

Opilaste iseseisva to6 holbustamiseks geograafia Opetamisel peaksime tdiendama ja
korrigeerima eeskdtt dpikuid ja votma kasutusele tdovihikud ning iilesannete kogud.
Teiseks tuleks laiemalt ja aktiivsemalt juurutada eesrindlike Opetajate tookogemusi Opi-
lastele iseseisva 166 andmisel; korraldada vastavaid seminare, kokkutulekuid ja lahtisi
tunde. Alles siis voime loota, et Gpilaste iseseisev t60 tunnis ei jad liksikute entusiastide
{irituseks, vaid muutub ildkasutatavaks metoodiliseks td6vormiks.
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desoleva aasta 27. juunil

tahistatakse vabariigi va-
nima teadlase — FEesti NSV
Teaduste Akadeemia akadee-
miku, Eesti' NSV teenelise tead-
lase professor Johannes Volde-
mar Veski 90. sinnipdeva.

J. V. Veski siindis 27. juunil
1873. a. P6hja-Tartumaal Kudina
vallas Vaidavere kiilas. Lopeta-
nud kohaliku kiilakooli ja Maar-
ja-Magdaleena kihelkonnakooli,
jatkas ta Oppimist H. Treffneri
eragimnaasiumis ja Tartu iiiikoolis, 1899, a. oli ta majanduslikel
pdhjustel sunnitud tilikooliépingud katkestama. Sellest peale algab
J. V. Veski pikk ja tegevusrohke tééperiood. Ta té6tas pedagoo-
gina, ajakirjanikuna, lektorina mitmesugustel kursustel jne.
1914. a. kutsuti J. V. Veski Tartusse Eesti Kirjanduse Seltsi tea-
dusliku sekretiri kohale, kus ta aktiivselt liilitus seltsi tGésse
keeleliste iirituste elluviimisel, Veelgi rohkem véimalusi tééks
eesti keele alal pakkus Veski valimine Tartu iilikooli eesti keele
lektoriks 1919. a. Sellel ametikohal té6tas ta kuni 1944. aastani,

1944, a. madrati J, V, Veski tilikooli dotsendiks, 1946. a. usaldati
talle eesti keele kateedri juhtimine ja 1947. a. sai ta eesti keele
professoriks. Kui 1946. a. loodi Eesti NSV Teaduste Akadeemia,
valiti Veski akadeemikuks. 1947, a. méirati ta tihtlasi ka Keele ja
Kirjanduse Instituudi sénaraamatute ja Gigekeelsuse sektori juha-
tajaks, missugusel ametikoha! té6tas kuni 1952. aastani. Todd (ili-
kooli kateedrijuhatajana-professorina jitkas ta kuni 1956. aastani,
millal siirdus pensionile. Kogu s6jajiirgse aja on J, V. Veski juhti-
nud Emakeele Sellsi. Vaatamata kérgele eale vétab teadlane veel
praequgi aktiivselt osa keeleelust, jatkates péhjaliku vene-eesti
sonaraamatu koostamist ning esinedes perioodikas ja mitmesugus-
tel kokkutulekutel. Hinnates kérgelt J. V. Veski teaduslikku tééd,
andis valitsus talle 1945. aastal Eesti NSV teenelise teadlase
aunimelfuse,

Raske on Iihidalt kokku vétta J. V. Veski enam kui pool sajandit
kestnud toéd eesti keele uurimisel ja Korraldamisel, Seepdrast
piirdugem méningate piirjoonte dramérkimisega,

Koigepealt tuleb kénelda J, V. Veskist kui eesti kirjakeele aren-
dajast ja ihtlustajast. Tema algatusel astuti juba sajandi esimestel
aastakiimnete] mitmeid praktilisi samme eesti kirjakeele normide
fikseerimisel. 1918. a. toimetas ta triikki «Eesti keele oigekir jutuse-
sonaraamaiu», mis soodustas meie kirjakeele thtlustamist. Aja-
vahemikus 1925—1937 koostas ja toimetas J. V. Veski kolmekéite-



list kapitaalsel «Eesti 6igekeelsus-sonaraamatut». Korduvalt on ta
avaldanud artikleid ning votnud sona kirjakeele vaidlusalaste
kiisimusie kohta. J. V. Veski keeleliste l6dde koguarv ulatub tle
160.

J. V. Veski on tublisti rikastanud ka eesti keele sénavara, seda
eriti oskussonade alal. Ta on osa votnud mitmete oskussénastike
véiljatéétamisest. Suur hulk Veski loodud uusi sénu on saanud meie
tanapéeva kirjakeeles tldtarvitatavaiks.

Keelemehena on J. V. Veski ikka toetunud rahvakeelele, leides
sellest ammendamatuid voimalusi kirjakeele rikastamiseks. Ta on
aiati energiliselt vélja astunud keelele iihekiilgse Idhenemise
vastu. Véitluses Joh. Aaviku esteeditseva keeleuuendusega kuulus
Veskile juhliv koht.

J. V. Veski on aidanud ette valmistada mitut pélvkonda keele-
teuadlasi ja pedagooge. Tema teaduslikul juhendamisel on 6ppinud
kiimmekond aspiranti, kes teadlaste perre lilitatunag sammuvad
oma opetaja poolt kdttendidatud teel.

Soovime vabariigi 6petajaskonna nimel vdsimatule tG6mehele
ja silmapaistvale teadlasele veel paljudeks aastaleks raugematut
t66tahet ja energiat ndukogude keeleteaduse rikastamiseks.

Allpool avaldame seoses J. V. Veski 90. siinnipéevaga Kirjutise
«Mahajadmusi eesti keele grammatikas», mille juubilar kirjutas
toimetuse palvel.

]

MAHAJAAMUSI
EEST1 KEELE
GRAMMATIKAS

Akadeemik JOH. V. VESKI

iimasel ajal on eesti kirjakeele olukorda mondapidi halvendatud: ta wvaljendus-
Vvﬁima:lusi on piiratud, ta vormilist ghitust on piiitud koigutada ja keerulisemaks
teha. See on vastuolus niihdsti keele arenemiskdiguga kui ka nende hddltega, mis
hidaldavad eesti kirjakeele Gppimise ja Opetamise raskuste iile. Siiii langeb siin tdiel
madral nendele, kes on kohustatud ning kutsutud meil keelekorralduse eest juhtivalt
hoolitsema. Vastava kohustuse kandjate inertsus aga ongi pohjustanud praegu valitseva
ebarahuldava seisundi. Ebarahuldus on tekkinud aga sellest, et kohustusekandjal ei ole
«selginud sihte silmade ees», Selle tagajdrjel olemegi oma emakeele ebaedulise seisundi
tunnistajad. Oeldu tdenduseks toome siin mdne ndite.

1. Koiksuguste rahvaste keeltes on iiks viga oluline kdéne olemas, millele on iga-
sugused tegevused keeles sihitud ja mis kannab sihitava kddnde ehk akusatiivi nime-
tust (vene keeli munuTersHBIl mapex). Enam kui 20 viimase aasta jooksul on see kddne
eesti keeledpetusest otsekui kokkurddgitult vélja heidetud, kuna ta varemalt meie keele-
Spikutes eelmainitud nimetuse all ikka on piisinud, sest et ta kajastab iiht meie kone-
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keele mitteasendatavat funktsiooni. Meie viimasaegsed grammatikad on selle kdidnde
samastanud omastava ehk genitiiviga ja on seega ithe osa meie lauseehituse analiiiisist
rappa viinud. On ju omastaval kddndel hoopis teine funktsioon tdita kui sihitaval; see-
pdrast rakendatakse neid konelemisel molemaid sisuit tdiesti erinevalt ja hoitakse eri
mottes kindlasti lahus. On ime, et see omastava ja sihitava samastamine on nii kaua
suutnud grammatikute silmis oma savistel jalgadel piisida. Uhele vdi teisele motlevamale
keeledpilaselegi on see maistatuslik tundunud, kuidas v6ib sihitis esineda nditeks ain-
suse omastavas kiddndes (nagu véidavad koik meie viimasaegsed grammatikud),
mitmuse omastavas aga mitte,

Tegelikult on sihitav kddne eesti keelele niisama paratamatult tarvilik, nagu teistelegi
keeltele; leda ei saa, nagu Seldud, millegi muuga asendada. Seepérast tuleb ta tingimata
meie varemaist keeledpefustest koige uuemaissegi jdlle iile vdtta ja oma iilesandele
rakendada.

Siis avaneb meil kerge voimalus selget morfoloogilist ning siintaktilist vahet teha
iihest kiiljest omastava ja teisest killjest sihitava kddnde vahel, Juba oma tekkeltki on
nende vormid erinevad. Omastaval kédndel oli eesti keeles ennemalt 16pp -n, mis kehtib
sugulaskeeltes tdnapdevalgi, nditeks soome keeles nii ainsuses kui mitmuses, kuna meil
on mitmnuses n-i kao tagajirjel selle kddnde valitsevaks tunnuseks teatavasti -te ja -de
saanud. Sihitav kdédne kandis soome-ugri keeltes varemalt ainsuses 16ppu -m, mis esineb
nditeks veel soome murrakuiski, aga mis soome kirjakeeles on niitid n-iline, ent eesti
keeles on hoopis kadunud, kuna mitmuse vorm iihtib mitmuse nimetavaga nii meil kui
mujalgi. Sellest jdrgneb siis, et niitid on meie omastaval vormid néiteks raamatu — raa-
matute, sihitaval aga raamatu — raamatud. See asjaolu, et ainsuses molemad kddnded
vormilt {ihtivad, kuigi mitte sisuliselt, ongi meie viimasaegseid grammatikuid ajendanud
konealuseid ainsuse kdéndeid ekslikult samastama, hoolimata nende mitmuse vormilisest
ja sisulisest erinevusest.

Keelepraktikast selgub jdrgmine lihine lauseehituslik tode: s

1) omastavalise sGnavormiga ei 10pe eesti lause, s. o. métteavalduse 15pul ei esine
omastav kadne, erandlikult kiill ainult siis, kui on véimalik sellele vormile juurde mdelda
sona ,oma’; sisult mérgib see kéddne kellelegi-millelegi kuulumist, pdralt-olemist; niiteks:
«V. Buki kirjanduslikku loomingusse kuulub mitte ainult prosaisti ja luuletaja osa, vald
ka publitsisti (oma)»;

2) sihitav kddne kaldub eeskitt lause 15puossa, voib esineda aga ka koikjal mujal
lauses; sisult sihib temale igasugune deldises viljendatud tegevus.

3) Lauseliikmetena esineb omastav kddne eranditult ainult tdiendi ehk atribuudina,
sihitav kddne ikka iiksnes sihitise ehk objektina.

Eelbeldu lihidaks illustreerimiseks paar nédidet: «Meie raamatuid saadetakse koigisse
sotsialismileeri (omastav — tdiend) maadesse»; «kirjastus on sel alal suure 66 (sihitay —
tdissihitis) &ra teinud»; «elektriga varustav organisatsioon vottis liinid (sihitav — tiis-
sihitis) oma hoole ja kontrolli alla».

Nende kahe kédnde erineva sisu eelndidatud rakendamine annab meile kitte lihtsa
ning selge tee tdiend- ja sihituslausete eritlemiseks. Selle tagajérjel kooskdlastub iihtlasi
vastav lauseehitus ning -analiiiis ses osas kdigi teiste keelte omaga — saab vastastikku
tihteviisi moistetavaks, keeltevahelistki Sppimist kergendavaks,

Kénealuse keelekilsimuse eranditu lihtsus nduab tungivalt, et see reegel meie gram-
matikate kaudu juba ldhemast kooliamstast peale taaselustataks ppetdos, samuti ka keele-
uurimises.

II. Veel teinegi grammatikakiisimus ootab meil kordaseadmist. See on puhtmorfoloogi-
line. Sellel peatumegi alljargnevalt,

Eesti morfoloogia on meie keelemeestele aegade jooksul rohkem kasitlushuvi pakku-
nud kui tkski muu grammatika distsipliin. Vaadeldi kiill m&nesuguseid tiilipsdnu ja
koondati need kdénatavate ja podratavate vormide mitmesugusteks piirkondadeks, ilma
et oleks selles kiisimuses wvilja joutud kogu sdnavarg iildhaaravale siisteemile. Alles
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asstal 1918 voeti nouks katsuda vilja tootada eesti kddndkondade siisteem ja esitada
tulemused tegelikuks kasutamiseks samal aastal peetaval eesti keele Opetajate konve-
rentsil. Selle kiisimuse labitéotamine tehti iilesandeks K. Leetbergile ja J. V. Veskile.
Mélemad kiisithuse ldbikaalujad andusid {ilesandele tdiesti isoleerunuit, joudsid aga siiski
iihistele tulemustele — molemalt poolt viiele samasisulisele kddndkonnale. Sel teel oli
fikseerunud mblema seisukoha iihtelangevus ning vaieldamatus, Erinevus avaldus ainult
xddndkondada jarjestuses: K. Leetberg reastas need viis kddndkonda alates ithesilbilistest
mitmesilbilisteni, J. V. Veski iimberpt6rdult. Muidu baseerusid mé&lemad siisteemid tdiesti
sbnade loomuliku arenemiskdigu alusel, eriti J. V. Veski oma, mis ldhtub nii-telda pdris-
pidiselt ainekasitiuselt, siirdudes kergemalt raskemale, lihtsamalt komplitseeritumale,

Niisiis selgus kahepoolselt vilja iiks eesti morfoloogiline tuumiksiisteem, mis on viie
kaandkonnaline, dieti viie-muutkonnaline, sest ta haarab endasse kogu muudetava, s. o.
kadnatava ja poodratava leksika, niipalju kui seda kuulub eesti keele sGnavaralisse koos-
seisu. Selle siisteemi pohialusteks on nimelt kolme-, kahe- ja iihesilbilised tiived (3 kate-
gooriat) ja 2 nendevahelist kontraheerunud resp. kulunud vormide kategooriat. Igaiiks
neist muutkondadest on vormilt eri-ilmeline ning puhtakujuline, kaks esimest pisierandi-
tega, kuna igale jdrgnevale kasvab juurde {iha enam erandriihmakesi. Muutkonnad ise
on jargmised.

I muutk. — kontraheerumata 3-silbilised noomeni- ja verbitiived: opik, madal, album,
katus, tore, ase jt.; kirjutama, vabandama jt. ja erandrithm ele-verbe; valimik sufikseid:
-ur, -ard, -ja, -jas, -kas, -la, -mu, -ng, -v, -ti, -istu, -tu, -tud, -nud jt.

IT muutk, — 2-=silbilisteks kontraheerunud tiived: aasta, mdte, tihtis, kindel, number,
vaene, veis jt.; erandriithmad: aken, kannel, liige, seeme jt.; hakkama, hiippama jt. ja
erandrithm verbe mdilema, lendlema jt.

I muutk. — 2-silbilised kontraheerumatud tiived: vana, nimi, jalg, jogi, pikk, iim,
vihm jt.; erandrithmad: tubli, kone, auto, draama, sufiks -nna; mitmuses stinkopeerunud
a- ja i-tiived: okste, poiste jt.; valama, siblima, muutuma, Oppima, Veerima jt.; kaas-
rohulised sufiksid: -ik, -dik, -lik, -mik, -nik, -stik, -elm, -tar, -ism jt.

IV muutk. — osalt kulunud resp. kontraheerunud 2-silbilised e-noomenid: keel, uus,
kési, teine jt.; a- ja e-verbid: saatma, maksma, laulma, naerma; tulema, panema jt.; kaas-
rGhulised e-ga 16ppevad sufiksid: -dane, -lane, -Idane, -ine, -line, -tine, -kene, -is, -us,
-mine jt.

V muutk. — ihesilbilised pikavokaalilised ja diftongilised tiived: maa, puu, 64, ped,
koi, véi jt.; saama, viima, sé6ma, looma, kiiima, véima jt.

Eeltoodud siisteem sai sedamaid peale viljaselgumist iiksmeelselt rakendatavaks koigis
eesti keele grammatikakésiteludes. :

Sellesse iihtlasse ehitusse t6i Elmar Muuk aga olulise lahkheli. Nimelt ilmus talt
1927. a. «Festi keeledpetus»; seal ei kasutanud ta iildkehtivusel olevat eelmainitud
morfoloogilist siisteemi, vaid asendas selle enda loodud kunstliku alusega, milles olid’
kadndsonad jaotatud 7 rihmkonnaks. See liigitus ei kasvanud vilja keele enese arene-
miskdigust ega ole ka kunstliku siisteemina mitte kiillalt 1abi kaalutud ja seepdrast mitte
vaba puudustest. Eeskétt paistab silma, et selles kddnatavate sonade reastikus puudub
iihtlane alus; nditeks on V-ndasse kdandkonda koondatud ne- ja s-Ipulised sonad (96-
line, soolane, vastus, kursus jt.), mis ei moodusta aga terviklikku k#indkonda; lildse:
on mbttetu piitida eesti sonu muutmiseks rithmitada 16ppude jérgi, nagu seda on kiill
reeglipdrace teha mitmesugustes teistes vastava ehitusega keeltes (néditeks vene, ladina,
kreeka keeles), Samuti on védr véita, nagu rajaneks meie keeles mingi kédndkond astme-
vahelduslikul alusel; moodustavad ju astmevahelduslikud sdnad koos astmevaheldusetu-
tega mitmes deklinatsioonis iihiselt kéddnatavaid riihmi ja rithmakesi. Lisaks kbigele muule
ei kuulu konealustesse kéddndkondadesse mitte alati iihteviisi deklineeritavad sonad;
niiteks on II kiindkonda paigutatud pesa ja meri, V kddndkonda soda, vald, kisi, meel.

Puudustest hoolimata leidis E. Muugi k&indkondlik liigitus poolehoidu ka teiste
grammatikaautorite seas (M. Tedre, H. Jdnes, O. Parlo, J. Aavik jt.) ning astus avarasse:
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voistlusse normaalseks osutuva muutkondade-siisteemiga. Viimasega paralleelselt kehtis
samajoulisena koolit6ds néiteks viiejaoline «Eesti keeledpetus ja harjutustik», mille olid
1934.—1937. a. koostanud A. Kask, A. Vaigla, J. V, Veski ja J. Viinaste vastavalt tolle-
aegsele keskkooli-oppeprogrammile.

Eoltoodust torkab silma meie kirjakeele isevirki olukord, milles ta elab juba pikka
aega. Nimelt btaseeruvad meie sonaraamatulised teosed keeles sisalduvail normatividel,
mis on tksikasjadeni vilja tootetud ja tegelikul rakendamisel (nditeks OS-is ja mujal),
kuna aga grammatilised triikised neid aluseid aina ignoreerivad voi isemoodi kasitlevad
(nditeks thesilbilisi sGnatiivesid, mis on vormilt viga varieeruvad, tihtsaiks lihtealusteks
pidades). Seejuures on pohjust imeks panna seda indiferentsust, jah isegi hoolimatust,
millega suhtub kogu meie keelemeeste pere, eesotsas juhtidega, sellesse keele takerdusse,
mis eksisteerib juba tervelt 35 aastat,

Sellest paheseisundist padsemiseks on ainult iiks tee olemas: meie grammatiline keel
iuleb jarsult vabastada ta kauasest védrkallakust ja taie resoluutsusega iile viia sama-
dele alustele, mis piisivad muus osas meie emakeele kiisimustes, Pdrast seda iileminekut
el ole siis enam pohjust kunstliku seitsme-kddndkondliku reastiku jérgi sdnu pihe
tuupida, vaid igale vihegi keeleteadlikule on loomulik viie-muutkondlik morfoloogiasiis-
teem otseteed taibatav ja igaiihel kergesti omandatav.

Selles suunas kindla sammu astumine toimugu ennem tédna kui homme!

Niipea kui meie grammatika eelmainitud kérvalejéetu poolest uuesti tdieneb, muutub
eesti kirjakeele késitlus vastavais osades palju selgejoonelisemaks ja Khisamaks,

III. Igasse algelisse rahvakeelde koondub aja jooksul sonavara ning selle vormistikku,
millest koorub pikapeale vilja see keelechituse siisteem, mis saab iseloomustavaks iihe
voi teise rahva keelele ja mis keelehuviliste vahendusel areneb enam voi- vihem reeglis-
tatuks. Sellisel teel on ka eesti keel iiha enam kasvanud ning reeglikindlust omandanud.
Kuid ometi ei ole koik oluline, milles on rahvas meil pdhijooni juba ilmekaks arendanud,
sealt veel juhistena wvilja selgitatud ega kirjakeelde istutatud. Vastavat fikseerimist
ootavad meil nditeks mitmed sonatihenduslikud ehk semantilised seigad. Nimelt
voime oma sénaraamatuis tabada samatiivelisi, kuid erinevaliitelisi sdnapaarikuid, mida
peetakse seal ja osalt ka rahvasuus samasisulisteks, nii et see voib niida nagu mingi
priiskamisena rahva keelelises loomingus. Sddraseks arvamiseks pole aga igakord alust,
nagu selgub rahvakeele vastava kiilje ldhemal vaatlemisel. Konealuse kiisimusega ldhemal
tutvumisel ei jad mérgatamatuks kasvoi seegi t8siasi, et verbitiivede ja nendest tuletatud
nimisénade vahel valitseb tavaliselt kindel vormilis-sisuline seos. Selleks annab keele
ammune haas védramatuid tdendeid. Nii on kahesilbilistest a-listest, harva ka e-listest
verbitiivedest (1.) tuletatud w-liitelisi, vahel ka i-liitelisi noomeneid, mis wviljendavad
konkreefseid esemeid ja aineid (2.), e-liitelisi tegevusnimesid (3.), kuna sufiksi efme] kui
ka selle mitmusevormilise liite abil tuletatud sdnu on rahvas arendanud spetsiaalsema
sisuga konkreetnoomenite (4.) viljendamiseks, Néiteid:

1. 2, 3 4.
16ika 16igu 15ike I6ikmed
pida pidu — pideme
lenna lennu lende lendmed
toida toidu toite —
suge sugu - . Sugemed
kiinna kiinni kiinde —
kanna kanni [loom]  kande kandmed
anna anni ande andmed

Selles slisteemis, nagu muudeski tuletiste piirkondades, on paiguti veel linki, aga
kiillap neist edaspidi vajaduse kordadel méndagi tdidetakse (nditeks foitmed, kiindmed),
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Selle 15igu valemit ei ole meie pracsgused keelekorraldajad paraku mitte enam silmas
pidanud ja sellest on lisandunud meie keele semantikasse ebakd&la ning segipaisatust.
Ueldakse kill vdljakujunenud reegli kohaselt osavoturohke koosolek, selleaastane vastu-
vott dlidpilasi, kordaldinud tilesvott (= pdevapilt), kus voit tdhendab konkreetset kogu
voi eset, aga ei ole dige iitelda kiilalised avaldasid tinu siidamliku vastuvétu eest, vastu-
votul viibis palju rahvast, kus vastuvott ei tdhenda konkreetset kogu, vaid viljendab
tegevust ja tuleb seepdrast asendada sonaga vastuvéte ehk vasfuvditmine. Samasugust
sisu eristamist nduavad teisedki kédesolevasse vormirithma kuuluvad sdnapaarikud:
kokkuvot! — kokkuvdte, vialjavott — valjavdte, hilvastijitt — hilvastijate, maks —
makse, muut — muude jt.

Veel ulatuslikum semantiline korraldamatus tuleb esile jo-sufiksiga ja selle siino-
niiiimsete liidetega seotud tuletiste piirkonnas. Nimelt on keelepraktika ndidanud, et pole
otstarbekas {ihe ja sama sdnavormiga véljendada isikuid ja esemeid ning wvahendeid.
Sonatahenduste lahushoidmise huvides on juba mone aja eest hakatud ses osas vormi-
lise vahetegemise voimalusi taotlema, et ja-tuletistele jétta ainult isikut ja olevust val-
jendav sisu, muud tédhendused aga teistele derivaatidele iile viia. Selles suunas on tarbe-
keelele tohusaks abiks osutunud moned juba varemaltki rahvale tuntud liited, eriti -fi
{tilguti, oherdi), aga ka moned muud keeles sisalduvad eeskujuvahendid. Hasti tuntud
on naiteks kuivataja korval kuivati (ruum); arvestaja korval arvesli (aparaat), virgutaja
kérval virguti (vahend) jt. Vahendite véljendamiseks on ja-tuletiste asemele astunud ka
veel el-derivaate, nagu: hoidel, mdotel, siistel -jt.,, monikord lihtnegi sonatiivi: néitaja ehk
indeks = ndéit (nditarv). OS on sellesse selgekskujunenud vahetegemisse suhtunud eba-
leadlikult. Seal kord samastatakse, kord eristatakse nende kahe piirkonna ftuletiste
tdhendusi: Iibistaja on tihtlasi ka libisti, summutajal on kaks sisu (vrd. leegisummutaja);
sammulugeja tihendab ainult aparaati; sisult lahus esinevad lahusiaja ja Ilahusti jne.;
paiguti puudub fi-tuletisi: loendi, istuti, takisti (viimane esineb vaid reostaadi seletuses).

Samuti pole korrakindlust olemas meie siinontimide ehk motteldhedaste
sonade tdhenduste vahel. Kuigi 1935, aasta tuletusdpetuses rajati siinoniilimikale péris
oluline alus, ei jatkatud seda distsipliini jdrgnevais keeleGpikuis mitte slivenevas suunas.
See asjaolu ongi vahepeal toonud siia soovimatusi. Tdhenduste piirid pole kindlad néi-
teks siinoniiiimidel vajama, tarvitama, tarbima, kasutama, pruukima, Vajatakse seda,
mis enesel puudub, mida voi keda peab alles hankima, omandama, soetama, palkama;
tarvitatakse aga seda, mis on kellelgi omast kéest juba olemas ja mida tarvitseb
tarbe kordadel rakendada. Imelikul kombel on see vahetegemine viimasel ajal keelest
korvaldatud, Kones ja triikkisdnas esineb niilid mélemas tdhenduses ainult vajama, vaja-
dus, see on vajalik, seda on vaja, kuna viljendeid farvitama, seda Iiheb tarvis ei ole
praeguses keeles enam kuuldagi. Aga ometi on ju teada, et kogu vajo-tiivi on iildse
viljendamas ainult puudu- ehk vajaolemist: vajak = puuduolev osa, (jdi) vajaka =
puudu, vaeg = defitsiit, vajakrida = poolik rida triikis jne. Et neid kahe tiive vorme
sisulisele taastdpsustusele aidata, selicks on ainus tee olemas: tuleb farvitama-tiivi kogu
ta derivaatidega iihes nende sisuga taaselustada. Siis kdime nende kahe siinoniiiimi osas
ms. jille iihist diferentseerimisteed ka sugulas- ja teistegi keeltega. Mitmetes muudeski
siinoniiiimisalkades ei erista iildkeel iiksiks@nu tihtigi mitte tdhenduskindlalt, nagu seda
voib tdheldada niiteks jdargnevais sonade rithmikuis: siht — eesmirk — suund — o0ls-
tarve; kiisitama — kdsitlema; tunnistama — lunnustama; enese — oma; jargi — jirel.

%

Kiesolevas kirjutises on tahetud esile tosta kolm pohilist puudujddki, mis esinevad
praegustes eesti keele grammatikates: 1) on tarvituselt pohjuseta korvaldatud esmajdrgu-
lise tdhtsusega kddne — sihitav ehk akusatiiv, mis elab tdies vitaalsuses meie ja teiste
rahvaste keeltes, tdites olulisi funkisioone morfoloogias ja siintaksis; 2) meie kirjakeeles
on kehtivusel kaks voistlevat, keele omandamist segavat muutkondade siisteemi, iiks nor-
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matiivne, teine kunstlik; 3) semasioloogia ning siinoniiimika arendamine on meil s6oti
jadnud.

Eespool on naidatud, kuidas ning mispdrast on voimalik ning tarvilik neist keele-edu
tokestavatest mahajadmustest vabaneda. Jddb iile ainult apelleerida tulevaste grammati-
kate ja sGnaraamatute koostajate poole resoluutse sooviga, et nad neid oma kohustus-
likke iilesandeid kohklematult tdidaksid ja meie keele ehitust kdnealuste sektorite osas
korraldades selle ala omandamist mdjusalt lihtsustaksid.

MATEMAATIKAULESANNETE LAHENDAMISE VOISTLUS

Ulesanded (lahendamisvoistius dpetajatele)

Ulesanne nr. 9. Kui palju naturaal-
arvulisi lahendeid on vorrandil

£y e =

Ulesanne nr. 10. Avaldada coso
arvude A ja B kaudu, kui on teada, et

100

sina = A sinfi
Ja
tana = B tanf.

L3

Maértsinumbris ilmunud tilesannete nr, 3
ja 4 lahendused on jargmised.

Ulesande nr. 3 lahendus., Otsi-
tav korrutiste summa on

.q‘=%[{&1+ag+...+an}2-—
__(312 +azﬂ+”.+an2}}=

201 — gon
=452 — & fk__qul )
Edasi leiame, et
ap=35;—=qS
ning
=3B _ GBSy
aj S, —as, ,
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Seda arvestades saame parast lihisusta-
mist

T o e

S— T B Bney

Ulesande nr. 4 vastus. Ofsitav
kaugus
D Vb — a?
"~ |cotu — cotB| (e F"!I
voi
Vb — a2
4= "ota -+ cotf’

soltuvalt sirgete sy ning sp ja tasapinna
7t 16ikepunktide asendist 16igu AB projekt-
siooni suhtes,

lga iilesande tdiesti korrektne lahendus
annab 10 punkti.

Maksimaalse punktide arvu (40) on kogu-
nud T. Kivila (Loksa) ja H. Kull (Tartu).
Jargnevad V. Oopkaup (Orissaare) 39
punktiga, M, Teeddr (Tallinn), E. Meidla
(Viljandi) ja P. Saaliste (Jdrvakandi) 38
punktiga, Ulejdanud osavétiatel on punkte
vahem.



1959/60. oppeaastal seati Abinski
koolis sisse arvestuste siisteem. Meie

eesmérk seisnes selles, et vihendada
kontrollkiisitlust tundides, mis hol-
mas 40 ja enam Y% Oppeajast. Selles Arvestuste
oli ka oma psiihholoogiline mdte.
Varem kohustas igapdevane kont-

L
rollkiisitlus &pilasi oppima selleks, et Su Steem

vastata jdrgmises tunnis, see olj,

nagu mérgivad psiihholoogid, pogus "'h k ]' ks
meenutamine.  Arvestused  pidid 0 tu 00 ls
innustama opilasi ainet omandama

pikemaks ajaks, et vastata seda veel
pdrast kogu teema voi suurema osa

Gppimist.
Paljud opetajad alustasid arves-
tuste-loengute siisteemiga. Geograa- F. KOSTOLJEV,
fias, ajaloos, kirjanduses, loodustea- g qenodari krai Abinski Ghtukooli direktor

duses jt. ainetes katsetati tehniku-

mide ja instituutide loengumeeto-

diga, selle arvestusega, et Ghtukoo-

lis Gpivad ju tdiskasvanud, Loenguid

peeti kéikides tundides. Opilased kuulasid ning iiht-teist mirkisid tles. Parast loenguid
iihel kindlal teemal voeti vastu arvestus. Tulemused osutusid halbadeks. Isegi tugevad
opilased vastasid arvestusel alla oma voimeid. Osa 6pilasi ei andnud arvestust iildse ja
moned keeldusid vastamast, sest nad ei osanud ette valmistuda, Opilaste rahulolematus
niisuguse dpetamise ja teadmiste arvestamise siisteemiga oli liksmeelne.

Vaatlused néditasid, et loengumeetod dhtukooli ei sobi. Ta ei anna Opilastele tunnis
voimalust Gpikuga toGtamiseks ega luba kasutada teisi iseseisva t60 liike. Loengu ajal
dpilased ainult kuulavad ja vdhe motlevad, kuid vdhe mboelda Oppides, s. t. halvasti
oppida. ;i

Loengumeetod pdhjustas koolist puudumisi, sest Opilased tundsid, et loengul oman-
datakse ainet puudulikult ja seda on vaja kodus opikust uuesti 6ppida, milleta arvestust
anda on vaimatu, Moned opilased vastasid kiisimusele tundidest puudumise pohjuste
kohta: valmistusin kodus selleks, mida jutustatakse klassis ja mida voib ise Spikust 1dbi
lugeda.

Vestlused opilastega niitasid, et enamik neist valmistub arvestuseks samal pdeval voi
piev enne seda. See pohjustas koduse too tosist lilekoormatust. Ka teadmiste kvaliteet
oli madal, sest Opitavat teemat korraga omandada oli vOGimatu. Paljud ei joudnud seda
isegi iiks kord ldbi lugeda.

Loobunud loenguist, hakkasid 6petajad tarvitama mitmekesisemaid, mojusamaid Ope-
tamismeetodeid, eriti opilaste iseseisvat t&6d, praktilisi harjutusi jne., tundides toetuti
opilaste tootmis- ja elukogemustele. Asi paranes. Noored tundsid, et iga tund annab
mitte ainult teoreetilisi teadmisi, vaid kujundab ka kindlaid oskusi ja vilumusi. Pealegi
teadsid nad, et pdrast teema ldbivotmist tuleb igatlihel tingimata anda arvestus, Niid el

* Tolgitud ajakirjast «HapogHoe obpasosanue» nr. 4, 1963.
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lootnud keegi sellele, nagu varem, et Gpitut ei kiisita. See kohustas oppima mitte ainult
iiheks pdevaks, et vastata jargmises tunnis, vaid pohjalikumalt.

Eri teemade Gpetamise kvaliteedi ja tulemuste analiitis kinnitas, et arvestuste stistee-
mis ei ole pohiline arvestus ise, iikskoik mis vormis see ka oleks. Arvestus on eelneva
160 tulemuste kokkuvote, kuid tulemused sdltuvad Spetamise kvaliteedist. Mida paremini
on &ppimine korraldatud, seda paremini tunnevad opilased ainet, seda kergem on ldbi
viia arvestust ning seda paremad on hinded.

Algul oli palju kaebusi arvestuseks valmistumise raskuste kohta. Kuid niipea, kui
Opetajad korraldasid iimber tunni struktuuri, votsid kasutusele parimaid &petamismeeto-
deid, jdid kaebused jarjest harvemaks.

Véib veendunult Gelda, et see, kes seab sisse arvestuse, kuid ei téhusta tunde ning
Opetamismeetodeid, teeb suure vea, pohjustab &pilaste iilekoormamist koduste tétdega
ja loppkokkuvottes ka arvestused ei Gigusta end.

Esmalt me vaatasime arvestusele kui teadmiste kontrollimise vahendile. Sellest lahtu-
des seati sisse suulise arvestamise meetod nagu eksameil. Opetaja andis kolmele-neljale
opilasele piletid voi kiisimused ettevalmistamiseks, kiisitles jarjekorras iihte Gpilast, andis -
talle tdiendavaid kiisimusi, s, t. t66tas iihe inimesega, kuna iilejddnud valmistusid vas-
tama neile antud kiisimustele. Vidljakutsumata opilased lugesid istudes ja jdrjekorda
oodates Opikust seda, mida piletites ei olnud. Niisugune arvestus ei aktiviseerinud opilasi.
Tunni viltel joudis Opetaja kiisitleda 5—7 inimest, mitte rohkem, Kuid kontrolliti neid
pohjalikult, Opetaja vdis rahuliku siidamepa ja objektiivselt hinnata Gpilaste teadmisi.
Eksamitaclise arvestuse negatiivsus seisneb selles, et 45 minuti jooksul kontrollis Gpe-
taja ainult '/s kuni /s opilasist, kuid selleks, et kontrollida iilejaéinud %1 v&i 2/s, on tarvis
veel 2—3 tundi, s. t. pdrast 8—10 tundi Gppimist on vaja 3—4 tundi kontrollimiseks.
Kujuneb sama pilt mis igapdevasel kontrollimisel tunnis, kus 30—40%; ajast kulub kiisit-
lemisele-kontrollimisele. Mitte mingit aja voitu ei ole,” nagu ndhtub arvestusest. Kui seada
arvestus sisse vdljaspool tunde, siis suureneb Gpilaste koormus tunduvalt. Seda aga ei ole
meil oigus teha.

Teine eksamitaolise arvestuse puudus on, et siin on pohiliseks oOpilaste teadmiste
kontrollimine, kuid teadmisi antakse siin kas vdhe vo6i tildse mitte. Seetdttu kulgesid
arvestused enamasti passiivselt, igavalt.

Mida teha, et arvestused oleksid esmajoones opetavad?

Teadmiste omandamist voib siin vorrelda mékke tousmisega. Iga tund on samm edasi.
Mida korgemale touseb Gpilane teadmiste méel, seda rohkem ta ndeb. Kui jagada kogu
tousutee (Oppimine) eri 1dikudeks, opetamine eri teemadeks, siis Gpilane, lilkudes edasi
feeldigul, motleb jirele ja meenutab iga oma sammu. Tousnud antud 16igu korgei-
male punktile, tuleb ringi vaadata, et ndha kérgendikult kogu labikédidud teed, analiiiisida
seda, paremini meelde jdtta, teha vastavaid jareldusi, iildistusi, vorrelda jne. On vaja
eraldada iseloomulikem, olulisim antud teelGigul voi teemas,

Kui me lihtsalt kordame fakte ja jdareldusi, mida tegime Oppimisel ja selles jarjekor-
ras, kuidas me Oppisime, tdhendab, me laskumé piirini, kust algas tee, ja libime selle
uuesti, tosi kiill, jookseme kiiresti ldbi. Muidugi annab niisugune kordamine vdimaluse
moneti paremini meenutada Gpitut, kuid mingeid uusi teadmisi me ei salvesta.

Kogu ldbivoetu tulemuseks on uued seosed, soltuvused, arusaamad voi, lihemalt
deldes, uued teadmised. Niisugune tilevaade, ldabivoetu iildistamine, on oppetdos tarvilik,
kuid ta on mitte ainult oma eesmirgilt, vaid ka iseloomult esmajoones &petamine,

Lihtsal kordamisel nihkub esikohale kontrollimine ja hinnete wvéljapanemine, kuid
opetamine jddb tagaplaanile. Sddrased tunnid on peaaegu alati igavad ja ebahuvitavad,
sest tuntud todede kordamine ei aktiviseeri Opilaste tunnetamistegevust. Alati on huvi-
tav see, mis slinnitab uusi motteid, uusi teadmisi. Nimelt nii on tarvis ldheneda ja iiles
<hitada kcrdavaid-uldistavaid arvestustunde ja mitte lubada puhtkontrollimise tunde.
Kdesoleval ajal voetakse meie koolis arvestusi vastu 8—12 tunni viltel, ’

Kui korraldada arvestusi harvemini, eriti niisuguseis aineis nagu bioloogia, geograa-
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fia, ajalugu, koguneb palju materjali ja arvestust anda on raskem. Kui neid teha sage-
damini, tuleb arvestusi iilemddra palju, mis vdhendab nende Opetavat osa, sest aheneb
voimalus teha vajalikke tildistusi, vordlusi ja jdreldusi.
Opetajad ise otsustavad, kuidas ja millal arvestusi vastu votta. Oppeaasta algul nad
métlevad lébi arvestuste vastuvotmise plaani igas aines, ndidates dra teema, vormi ja aja.
Toome niiteid arvestuste vastuvotmise plaani kohta monedes ainetes.

Algebra 9. klassis

Tundide | Téht- Arvestusele
Teema s aeg Arvestuse vorm kulutatav
aeg
1. Piirvddrtused . . . . 8 Kirjalik arvestus . . . . 1 tund
2. Progressiconid . . . 8 . v e T 1 tund
3. Eksponent- ja logaritm-
funktsioon . . . s 10 ’ e BT STy 1 tund
4.l.ngaritmld.... 6 ' o A 30 min.
5. Logaritmide tabelite ja
arvutusliikatite koosta-
mine ning kasutamine 19 Kodune {ilesanne prakti- 1 tund
liste teadmiste saamiseks

Ajalugu 10. klassis

Arvestusele

Tundide | Taht-
Tesma e aeg Arvestuse : vorm kulutatav
aeg
1. Venemaa esimese Vene
revolutsiooni eel ja
revolutsiooni  perioodil 10 Kirjalik vastamine kiisi- 1 tund
2. Venemaa StolGpini mustele
reaktsiooni, uue revo-
lutsioonilise tousu ja
Esimese maailmasgja
perioodil . . . . . 8 Suuline arvestus . . . . 1 tund
3. Valmistumine sotswhat- Kirjalik vastamine Kkiisi-
likuks revolutsiooniks 4 UEIGle. TrM o St . 25 min.
4. Sotsialistliku Oktoobri-
revolutsiooni voit . . ? Suuline arvestus . . . . 1 tund
5. Kodusida Noukogude
THAGE e~ 5 Ry 7 3 = 1 tund
6. Nonkogude Liit 1921.— Kirjalik wvastamine kiisi-
19398 o5 S G 12 mstele L= il s il 1 tund
7. Noukogude Ludu Suur ;
Isamaasoda . .- . . - | 7 Suuline arvestus . . . . 1 tund
|

3\

Arvestused on niji suulised kui ka kirjalikud.

Levinuimaks ja onnestunuimaks me peame suulise arvestuse tundi frontaalse vestlu-
sena, millest votab osa kogu klass, Siin on védga oluline, kuidas Opetaja oskab suunata
iga oOpilase tood.
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Kirjalikke arvestusi tehakse etteiitlustena, kirjanditena, iilesannete lahendamisena,
kirjalike vastustena kiisimustele ja paljude teiste harjutustena. Kirjaliku arvestuse iiles-
anded antagu niisugused, mis avavad Opitava teema olemuse ja néuavad loovat ldhe-
nemist. Siis tootavad Opilased aktiivselt ja nende teadmised tiienevad.

Mbnedes ainetes, nagu keemia, fiilisika, matemaatika jt., voetakse arvestusi vastu
laboratoorsete praktikumidena, mis on eriti tdhtsad, sest nad niitavad mitte ainult tead-
misi, vaid ka oskust rakendada neid praktikas.

Vahel antakse arvestuslikku laadi koduiilesandeid, mis nouavad teadmiste sidumist
eluga ja tootmistegevusega. Kasutatakse ka teisi arvestamise vorme,

Kui opetamismeetodid on Gigesti valitud ja Gpilane kiib regulaarselt koolis ning t66-
tab tunnis aktiivselt, siis vastab ta arvestusel kindlasti eelneva koduse ettevalmistuseta,
sest arvestus on ju varasema Gppetéd loomulik, loogiline jétk. Manikord on vaja réhu-
tada mingit iildist, olulist kiilge, mille tile Opilased peavad jdrele métlema, siis annab
Opetaja neile kiisimused arvestuse eel.

Arvestusele kulutatakse enamasti {iks tund. Kuid véib eraldada ka rohkem vdi wihem
aega, olenevalt teemast ja arvestusest.

Praktika tdestas, et teadmisi, oskusi ja vilumusi ei saa hinnata ainult iihe arvestuse
pohjal. Arvestused — see ei ole veel hindamissiisteem. Teadmisi tuleb hinnata alati,
igas tunnis, igal sammul, ja mitte mingil juhul piirata seda arvestusega, ainult siis on
hindamine objektiivne. Kuid see ei tdhenda veel, et tunnis peaks eraldama 30—40%, ajast
kiisimisele-kontrollimisele. On vaja iihendada &petamine ja arvestamine, s. t. Opilaste
teadmisi, oskusi ja vilumusi hinnata Spetamise alusel. Seda on kerge teha siis, kui ohtu-
koolis on Gpilaste teadmiste omandamise peameetodiks iseseisvad ja praktilised tood.
Opetaja v6ib ja peab alati jdlgima, kuidas Opilased toétavad, ja ndgema mitte ainult
tulemusi, vaid ka t66 kulgu, s. t., kuidas Opilased saavad aru ja omandavad ainet.

Praktika nditas, et t66 hindamine tunnis on vajalik. See innustab &pilasi intensiivse-
malt téole, aktiviseerib nende tihelepanu ja métlemist.

Arvestushinde viljapanemisel voetakse aluseks mitte ainult arvestustunnis saadud,
vaid koik hinded, mis on saadud antud teema Gppimisel.

Hinded pannakse vdlja igale Opilasele iga arvestatava teema voi osa jdrel ja need
peavad tdpselt peegeldama teadmiste kvaliteeti, Selles védljendub arvestuste slisteemi pea-
mine erinevus, varreldes endise korraga hinnete viljapanemisel veerandis ja poolaastas
sagedaste juhuslike hinnete alusel, mis olid saadud tavaliselt méne tiksiku tunnimaterjali
kontrollimisel. Juhuslikkus ja siisteemitus iihekordsete hinnete viljapanemisel kandus ka
veerandi- ja poolaastahinnetele, mis sageli ei peegeldanud Opilaste teadmiste kindlust,
siigavust ega siisteemi.

Kunagi oli Abinski todlisnocorte kooli Opetajaskollektiivil niisugune seisukoht, et
arvestusi tuleb vastu votta nérkadelt ja koolist puudujailt, koik teised aga sellest vabas-
tada, Nii tehti nditeks Anapa toclisnoorte ja monedes teistes koolides. See oleks olnud
oige siis, kui arvestusele lahenetaks ainult kontrollimise kaalutlustel. Kuid arvestus
viiakse labi esmajoones dpetamise eesmirgil, ta on vajalik lili Opetamise siisteemis, mis
kordab, iildistab, siivendab vanu ja juurutab uusi teadmisi. Seepérast on nad kasulikud
nii norkadele kui ka tugevatele Opilastele, Aga kui Opetaja néiteks organiseeris oma
t60 nii, et ta hdsti ndgi, kuidas Opilane ainet tunneb, voib ta teda arvestusel mitte
kiisida ja arvestushinde vdlja panna igapdevaste kiisitluste alusel tunnis.

On tarvis individuaalselt ldheneda igale opilasele.

Kirjalikke arvestusi (diktaadid, kirjandid, iimberjutustused, iilesannete lahendamine
jt.), laboratoorseid ja praktilisi t6id socoritab tingimata iga dpilane, sest need on eriti ope-
tavad. Kui niisugust arvestust ei anta oGigel ajal, kantakse see iile tunnivilisele ajale,
sagedamini konsultatsioonide pdevale, samas vormis, kuidas andis klass (valitakse vordse
raskusega t66). Samuti on suuliste arvestustega. Koigile Opilasile, kes ei ole andnud
arvestust, madratakse uus tdhtaeg ja osutatakse abi ettevalmistamisel. Halbu arvestus-
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hindeid tavealiselt klassipdevikusse ei kanta, kuid lahtrisse «arvestus» jdetakse vaba koht
ajani, kuni arvestus Giendatakse,

Veerandi- ja poolaastahinded pannakse arvestuste alusel, Kui arvestus on jdetud and-
mata kas v0i iihelainsal teemal, siis koondhinnet veerand- ja poolaasta eest ei panda.

Koik Opilased piiiavad arvestust anda Oigeaegselt, sest ldbivdetut hiljem tasa teha
on raskem, kuid mitte kdigil ei ole see alati vbimalik neist olenevail ja mitteolenevail
pohjusil. Seeparast eraldati moéddunud Oppeaastal neile, kes ei joudnud arvestusi anda
25. maiks, kuni 1 kuu, s. t. pikendati nende 6ppeaastat pdevani, millal nad oiendavad vii-
mase arvestuse. Kui dpilane kuu aja jooksul ei jdudnud sooritada koiki arvestusi, anti
talle iilesanne suveks. 20 pdeva enne Gppetds 16ppu koostati dpilaste nimekirjad, kus ndi-
dati, missugustel teemadel arvestusi ei antud.

Kui eelmise hindamissiisteemi puhul kevaditi kooliskdijate arv vidhenes, sils praegu
seda ei juhtu. Siis vdis sageli opilasilt kuulda: «Mul on kolm hinnet veerandi eest, vdin
koolis mitte kéia, iile vilakse ikkagi» vGi «Pdevikus on kaks welja» ja «kolm», kui
saan veel ithe «3» vbi «2», tuleb veerandiks «3». Ja Opilane kdis koolis nii, et mitte «rik-
kuda» hinnet, Niiiid teab igaiiks, et aine tuleb terviklikult omandada ja anda selles
arvestus, llma selleta ei padse jargmisse klassi.

Voorkeel pioneerilaagris*

1962. aasta juunis korraldati Moldaavias esimene iilevabariigiline vdorkeelte-alane
oliimpiaad @pilastele. Oliimpiaadil paremini esinenud &pilased said tuusiku pioneerilaagri
«Stroitel» voorkeelte rithma.

Laager asus ithes KiSinjovi maalilises paigas. Selles organiseeriti kahest grupist koos-
nev pioneeririihm, Grupid komplekteeriti soltuvalt vodrkeelest: iiks inglise ja teine
prantsuse keele oskajaile. Kumbagi gruppi (20 opilast) juhtisid kaks kogenud voorkeele
opetajat.

Lapsed veetsid suvepuhkuse 16busalt ja huvitavalt, said palju uusi muljeid ning tédien-
dasid oma teadmisi Spitavas voorkeeles, omandades eeskdtt kdnekeeleoskust. Kogu paeva
jooksul, alates hommikuvaimlemisest kuni magama heitmiseni, konelesid lapsed voOor-
keeles. Rithm pidas voistlusi, kiis ekskursioonidel ja matkadel ning koikjal radkisid selle
liilkmed voimalust mooda voorkeelt. Voorkeeltes ilmusid seina- ja vilklehed, koostati
albumeid.

5. pioneeririihma teadete tahvlil olid riithma pdevareziim ja mitmesugused teated vene,
inglise ja prantsuse keeles,

Toome nditeks ingliskeelse pdevareziimi.

* Lithendatud tdlge ajakirjast «MnHocTpaHHbBle A3bIKNM B 1UKOAe» nr. 2, 1963
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BILLBOARD
Detachement No., 5

OUR DAY
Geiting up : «— 800 Rest time — 14,00
Morning exercises — 8.30 Bathing time — 16.00
Breakfast — 9.00 Entertainment — 17.00
Sport activities — 10.00 Supper — 19.00
Lunch — 12.00 Free time — 19.30
Reading time — 12,30 English exercises — 21.00
Dinner — 13.30 Bedtime — 23.00

V6i niisugune teadaanne: .

In yesterday’s competition Oleg Goncharov won the 500 m. race, and long jump,
N. Angert won the 60 m. clach, Dusia Kucheriava won the girl's races and was the
runner-up in the long jump.

Ja teine kuulutus:

Today at 5.00 o'clock boys play Basketball vs, 1st detachment girls play Volleybalf
vs. 2nd detachment,

Lapsed ei unustanud ka filme:

Tonight at 9 p. m. a new ilim, tickets available, ask your monitor,

Sisult huvitavad olid prantsuse keele grupi vélklehed, mis olid piihendatud laagrielu
sindmustele ja mitmesugustele tihtpievadele,

Inglise keele grupi kasvataja spordientusiast V. German koostas 15-minutilise hom-
mikuvoimlemise kava inglise keeles,

Sissejuhatav osa: Line up, open up, count ofi, leit (or right} dress, attention, right
or left) turn,

Ettevalmistav osa: Forward march (Command: left, left, one, two, three, etc.), double
step, running, march, walking step, slow, step, deeply, inhale, exhale (3—4).

Command: Down the centre by column of 2—4; group, halt! Take your distance,

Pohiosa: Firsi exercise,

Lihteasend: Stand straight, feet together, hands down; on one — two raise your hands
above your heads and stand on your toes — inhale; on three — four hands go down
sideways exhale, etc.

Prantsuse keele grupi hommikuvGimlemine oli prantsuse keeles, kusjuures lahtuti sel-
lest, et oma koolidesse tagasi minnes voiksid lapsed ise hommikuvdimlemist 1ibi viie
voorkeelte paeval,

Sellel spordile piithendatud hommikul esinesid hidsti vodrkeelte rithma voistkonnad
korvpallis, kergejdustikus, jalgpallis, ujumises, riistvbimlemises, kabes ja males. Lapsed
arutasid isekeskis elavalt vbistluse tagajirgi, Kasvatajad piiiidsid neid diskussioone voor-
keeles juhtida.

Ka hommiku-, l6una- ja Ghtusoégi ajal konelesid lapsed ainult voorkeeles,

Laagris viibitud kuu jooksul &piti palju inglis- ja prantsuskeelseid laule, tuttavamaid
neist lauldi kooris. Prantsuse keele grupi liilkmed laulsid meelsasti jargmisi laule: «Que
la route est jolie», «Les crocodilesr, «Le grand cerfs, «Il a tout dit», «Ecoutez le
rossignolet», «Faidoli», «En passant par kt Lorraine», «Monsieur Polichinelle» jt. Rikkalik
oli ka ingliskeelsete laulude repertuaar. Huvitav on markida, et lapsed, kes &ppisid
inglise keelt, laulsid hea meelega prantsuse laule, ja vastupidi. See oli tdeline «keelte
s0prus»,

Palju kasu ja r66mu t6id Shtutunnid, mil viljas istudes arutati laagrielu, pdeva-
reziimi, ndhtud filme, spordivdistluste tagajirgi, loetud raamatuid (laagris oli awvatud
vdike raamatukogu prantsus- ja ingliskeelsete raamatutega)., Samas vesteldi ka seinalehe
vérskest numbrist ja uue numbri véljaandmisest, koostati materjale raadioajakirjale.
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Opetajad-kasvatajad tegid rilhmaga suurt t66d. Esimestel pdevadel hibenesid lapsed
voorkeelt konelda, sest nende suulise kone oskused ja harjumused olid vdhesed. Tdnu
kasvatajate piisivale tédle hakkasid lapsed iiksteise ja kasvatajate poole ainult vGor-
keeles p&orduma. ;

Palju toéd tuli Gpetajatel teha kunstilise isetegevuse palade Opetamisel. Kuid nende
vaev ei olnud asjata. Véga rahul olid pioneerid, kui neile tulid kiilla vabariigi koolide
prantsuse keele dpetajad, kes olid KiSinjovis tdienduskursustel. Uheskoos veedeti mitu
16busat ja unustamatut tundi.

Siigava elamuse jattis lastele kohtumine Patrice Lumumba nim. Rahvaste SoOpruse
Ulikooli liopilastega, kes olid Sppevaheajal laagris Moldaavias. Seekord sbitsid lapsed
ise kiilla,, Kiiresti leiti iihine keel Kameruni, Keenia, Indoneesia, Brasiilia ja teiste kau-
gete maade ilidpilastega. Opilased jutustasid neile oma elust pioneerilaagris, koolist,
Moldaaviast. Ulipilased omakorda kdnelesid pioneeridele oma rahvast, tema voitlusest
vabaduse eest, oma muljetest Noukogude Liidust, Moskvast ja Moldaaviast. Uhiselt
lauldi vene-, inglis- ja prantsuskeelseid laule. See kiilaskdik oli suursiindmus koigi laste
elus.

Viibimine laagri voorkeelte rithmas toi lastele palju kasu. Kogemused nditasid, et
edaspidi oleks veelgi parem, kui selline rilhm téotaks mitte iildises pioneerilaagris, vaid
eraldi, s, 0. laagris, kus kogu t66 toimub vddrkeeles ja seejuures ihesainsas vddrkeeles.

Siinjuures védrib esiletdstmist ka Telenesti rajooni haridusosakonna algatusel ees-
rindlikus kolhoosis «Vjatsa Noue» organiseeritud pioneerilaager, kus kasvatajatena t66-
tasid Beltski pedagoogilise instituudi vodrkeelte fakulteedi iilidpilased. Kasvatajad tegid
palju to6d laagris viibinutele prantsuse keeles konelemise oskuse andmiseks. Loodeta-
vasti jirgnevad ka teised haridusosakonnad sellele heale eeskujule,

Edaspidi kavatsetakse organiseerida vabariiklik pioneerilaager, kus puhkavad ja
siivendavad oma keelealaseid teadmisi kdik Opilaste vodrkeele oliimpiaadide tulevased
voitiad. i

minutis neli tuhat malu-
misliigutust. Palja silmaga
on seda voimatu jalgida.
Sellest ongi arvatavasti
saanud alguse arvamus,
nagu voiks kdrnkonn
kiimneid aastaid sGtmata
olla.

... tavaline mesilane

oo

printsiibi  jargi: kokku-
tomme — ldtvumine. Si-

KaSHlEalE

i~

,..on kindlaks tehtud,
et meie silmad muudavad

keskmiselt ligi 120 korda
minutis oma vaatepunkti.
Kui silmad ei liiguks, siis
tooks see juba mdne
sekundi pdrast endaga
kaasa kujutise kadumise,
sest siis lakkaksid silma
vorkkestalt ajju tulevad
nérvidrritused, mis tekivad
ainult vorkkesta iiksikele-
mentide valgustamise pide-
vast vaheldumisest.
...jalad vésivad tundu-
valt kiiremini kui sida.
Meie vasimatu siida tootab
kogu elu, jalad aga vaja-
vad puhkust iisna tihti.
Miks? Iga lihas tédtab

damelihastel on létvumis-
periood kokkutdmbumisest
kestvam, jalalihastel on
need perioodid kdimisel
aga vordsed. Seepdrast
jouabki siida oma regu-
laarse ja lakkamatu to0
ajal puhata.

...suurim seen leiti 77
aastat tagasi. Selle korgus
oli iile poolteise meetri,
kiibara labimdot aga mee-
ter kolmkiimmend senti-
meetrit.

... kdirnkonnad neelavad
toitu tohutu kiirusega. Kii-
rendatud filmivottega tehti
kindlaks, et kirnkonn teeb

voib endaga kaasa tuua
niisama palju nektarit, kui
ta ise kaalub.

... mesilasel tuleb sel-
leks, et koguda kilogramm
mett, «maha lennata» ligi
kolmsada tuhat kilomeet-
rit ja laskuda iiheksateist-
kiimnele miljonile Giele.

...taimed on miiratund-
likud, India teadlased tulid
jareldusele, et helide abil
on voimalik taimede kasvu
kas kiirendada vbi aeglus-
tada, Parast aastaid kest-
nud katseid tunnistati
kodige «musikaalsemateks»
taimedeks riis ja tubakas.

B e e
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Mudellennuringi esimese tédaasta
naidisprogramm

DVOOCOO0O

Vene NFSV Haridusministeeriumi Noorte Tehnikute Keskjaam toéitas vilja mudel-
lennuringide esimese tdtaasta programmi projekti. Uue programmi kohaselt tuleb
ringides teha niisugust t66d, mis: 1) aitab suurel mé&ral siivendada ja tdiendada tead-

praktikas rakendada; 2) annab laiemad ning objektiivsemad teadmised lennunduse
ja Shusdidu ajaloost. Eriti tiksikasjalikult valgustatakse neid kiisimusi, mida teisel ja
kolmandal t6daastal ringides ei korrata (Shulohe ja Shusdidu ajaluguy).

Kaasaegsete lennukite ehituse ja lennuga, kdrgema pilotaaZiga ja teiste keerulise-
mate kilsimustega, mis varem kuulusid esimese t8baasta programmi, fntvutakse niliid
teisel ja kolmandal aastal, sest seal tuleb ehitada juba keerulisemaid, kolbmootori-

g misi, mis ringi lilkmed on omandanud koolis, ning arendab oskust neid teadmisi
g lega mudeleid.

Ringi iilesanded: opﬂas»te esi-
algne tutvustamine lennunduse ja BShusdi-
duga lendavate mudelite iseseisva ehita-
mise ja lennutamise teel; ettevalmistus
madrgi «NSV Liidu ALMAVU mudellendur»
normide tditmiseks.

Ringi koosseis: viiendate
kuuendate) klasside Gpilased.
~ Aega programmi libivotmiseks on
orienteerivalt 114 tundi.

(voi

PROGRAMM

1. NOUKOGUDE KODUMAA TITVAD.
(2 tundi).

Mis on lennundus. Kuidas oppisid ini-
mesed lendama (lithike iilevaade legendi-
dest ja projektidest kosmoselaevadeni).
Vene ja nbukogude teadlaste ja konstruk-
torite tdhelepanuvédrne panus lennundusse
ja lennutehnikasse.

Lennundus meie kodumaal rahuliku iiles-
ehitust6d teenistuses. Lennunduse arene-
misperspektiivid. «ODhutransport muutub
massiliseks reisijateveo vahendiks ja hol-
mab koik meie maa piirkonnad» (NLKP

programmy).

Mudellennundus; selle tdhtsus. Mudel-
lennuasjanduse  organiseerijad: noorte
tehnikute jaamad, pioneeride paleed ja

majad, ALMAVU komiteed ja lennuklu-
hid.

Noukogude lennukikonstruktorid, lendu-
rid ja kosmonaudid, kes alustasid oma
lennuteed mudellennundusest.

Millega ring tegeleb ja kuidas.
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2. KOIGE LIHTSAMAD MUDELID.
Pabermudelid (4 tundi).

Ohkkonna mbiste ja omadused (votab
enda alla ruumi, on elastne, tal on kaal).
Ohu liikumine (tuul). Uldmbiste kehade
lifkumisest dhus.

Pabermudellennuk kui &hust raskem
lennuaparaat. Pabermudeli pohilised osad:
tiivad, kere, tiiiirid. Osade &abloonide
jargi kohalepaigutamise votted, Mudeli
kokkupanemise jirjekord.

Raskuskeskme moiste. Mudeli tsentree-
ringu kindlaksmddramine.

Mudeli lennujuhtimisorganid, Kolme liiki
tiiirid: kérgustiitir, poordtiiiir ja kaldtiiiir,
Uldettekujutus kaasaegse lennuki ja paber-
mudeli tiiliride ehitusest ja téotamispshi-
mottest. Kuidas juhib lendur lennukit.

Praktilised tooéd. Pabermudelid:
oppelennuk, pilotaazilennuk ja keerulisem
puri-mudellennuk.

Voistlused. Kelle lennuk lendab
kaugemale. Kelle lennuk maandub koige
tapsemalt «aerodroomile» ja teeb kdige
paremini Nestrovi solme.

Langevarjud (4 tundi).

Mis on langevari ja milleks seda vaja-
takse? Kuidas leiutati langevari (Leonardo
da Vinci idee. Joseph Montgolfier’, Sebas-
tian Lenormandi ja André Jacques Gar-
nerini langevari. G, J. Kotelnikovi — maa-
ilma esimese ranitslangevarju leiutaja
(1911. a) — kogemused.



Kaasaegse langevarju ehitus.

Noukogude langevarjurite saavutused.
Hiipped stratosfaarist.

Paberist langevarjumudelid — iseavane-
vad ja isevaljalaskjaga. Kuidas joonestada
ning valja loigata langevarju mudeli kup-
lit. Mudeli laskumiskiiruse reguleerimise
viisid (iihe ja sama laadungikaalu juures)
laadungi kaalu, pooluste avade suuruse ja
kupli pindala muutmise teel,

Praktilised t66d. Eri kuju ja
mootmetega langevarjude pabermudelid.

Voistlused. Kelle langevari laskub
koige aeglasemalt.

Ohupallid (8 tundi).

Ohupallid (aerostaadid)
{dirizaablid) on dhust kergemad lennuapa-
raadid,

Arhimedese seaduse moiste (rakenda-
tuna gaaside suhtes). Miks tduseb soojene-
nud Bhk iilespoole. Ohupallide — sooja
Shuga ja gaasidega tdidetu (aerostaadi) —
lennu pcohimote.

Rjazanlase Krjakutndi katse (1731. a.)

sooja oOhuga tdidetud pallidega 6&hku
téusta. Lennud Pariisis (1783, a.) scoja

ohuga tdidetud aerostaadil, mille olid ehi-
tanud: vennad Joseph ja Etienne Montgol-
fier'd. Esimesed lennud (1739. a.) Ghupallil,
mis oli tdidetud wvesinikuga (prantsuse
dpetlase Jacques Aleksander Charles'i esil-
dis). Teadusliku eesmérgiga ©Ohustidud
Venemaal: akadeemik J. F. Zahharovi
lend 1805. aastal ja D. I. Mendelejevi lend
1887. aastal. Aerostaatide kasutamine sGja-
asjanduses. Aerostaatide kasutamine tdna-
paeval.

Ohulaevad — juhitavad soojusmootoriga
aerostaadid. K. E, Tsiolkovski t66d Shulae-
vade tdiustamise alal, Noukogude oShulae-
vad.

Stratostaadid, nende ehitus ja tdhtsus,
Noukogude stratostaatide rekordlennud.

Sooja 6hu palli siilu (kera segmendi)
sablooni valjaarvutamine ja ehitamine.
Siilude kokkuliimimise viis. Palli «miits» ja
kaelus (suue). Paberdhupalli tostejou
kindlaksmdaramine.

Praktilised té6d. Pabershupallid
diameetriga 1,5—2,5 meetrit.

Ohulohed (6 tundi).!

Lohe on muistne lennuaparaat. Uldine
ajalooline iilevaade: lohede kasutuselevot-
mine Hiinas ja Jaapanis (lile 4000 aasta
tagasi); lohede ilmumine Euroopas; kroo-
nikalegend lohedest, mida kasutas Tsar-
gradi vallutamisel 906. aastal Kiievi wviirst
Oleg.

Lohede kasutamine teaduslikel eesmadrki-

ja ohulaevad

del M, V. Lomonossovi, Georg Riemanni,
Benjamin Franklini, Leonhard Euleri,
A. F, Mozaiski ja A. S. Popovi poolt.

Lohede kasutamine sbjaasjanduses
(Vene-Jaapani sGjas 1904.—1905, a. ja Esi-
mese maailmasoja aastatel 1914—1918) —
vaatlejate iilessaatmiseks, aerofotode tege-
miseks, signalisatsiooniks, lendlehtede alla-
heitmiseks, ohutketeks jms.

Lohe ehitus: kandepinnad ja saba ehk
stabiliseerivad pinnad.

Lohe tostejou tekkimine. Peamine tingi-
mus tousmiseks on kandepindade kalle 6hu
(tuule) voolule vastu. Tuule jou mboiste.

Lohede liigid: plaat-, kujundlikud ja

kastlohed.
Lohede lbigete joonestamine, Kastlohe
sorestik (talad, wvaheliistud). Kastlohede

lennutamise seadis (stardipool voi wvints).
Lohedelt signaliseerimise, tostuk- ja bal-
lasti allaheitmise seadised («telegrammp,
«bhupostiljon»).

Lohe seadenurga kindlaksmédramine.

Praktilised to66d. Lihtne tdis-
nurkne lohe. Kastlohe — tdisnurkse loi-
kega vbi rombikujuline, alalise véi lahti-
vhetava sorestikuga,

Vaistlused. Kelle lohe piisib kdige
kauem ©oOhus. Kelle Iohe touseb koige
kirgemale.

Helikopterid (6 tundi).

Helikopter on o©hust raskem lennuapa-
raat, mis tduseb iiles piistloodselt ja liigub
edasi rohtsuunaliselt iithe voi mitme pro-
pelleri tastejoul. Helikopteri eelised: star-
timine ja maandumine on voimalik ilma
startimis- ja maandumisplatsita; voivad ka
ohus paigal piisida.

Lithike iilevaade helikopteri ajaloost:
Leonardo da Vinci ideed (1483, a.), M. V.
Lomonossovi «aerodiinaamiline masinake»
(1754. a.), A. N. Loddgini elektri-lennuapa-
raat (1869, a.), akadeemik B. N. Jurjevi
tood (1908.—1912,, 1930., 1941. a), N. L
Kamovi, M. L. Mili, A. S. Jakovlevi heli-
kopterite konstruktsioonid.

Helikopterite kasutamine rahvamajandii-
5e8,

Helikoptereid imiteerivad ménguasjad
«Kédrbes» ja «Liblikas». Sablooni jdrgi pro-
pellerite valmistamine puust, duralumiiniu-
mist, plastmassist., «Karbse» lennutamise
seadis. «Liblika» kandevorestik ja selle
kate. «Liblikale» kummimootori kiilgepane-
mine. Lendavate ménguasjade lennutamine
ja reguleerimine.

- Praktilised t66d, «Kdrbes» ja
«Liblikas» (mitmes pikkuses diameetri ja
mitmesugusest materjalist propelleriga).

Voistlused. Kelle minguasjad-mude-
lid tousevad kdige korgemale ja lendavad
kéige kaugemale,
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Raketid ja rakettlennukid (10 tundi).

Reaktiivlilkumise iildmbiste, Raketi ehi-
tus ja lendamispShiméte,

Liihike tilevaade raketitehnika ajaloost.
Raketid muistses Hiinas, Rakettide kasuta-
mine voitlusvahendina keskajal. «Raketi-
asutuse» rajamine Venemaal (1680. a.).
Vene lahingurakettide tdiustamine K. L
Konstantinovi poolt. Rakettlennuaparaadi
projekt, mille toétas vélja revolutsiondér
N. L. Kibaltsits 1881. aastal.

Kosmonautika isa K. E. Tsiolkovski reak-
titvlifkumise teooria ‘alased to6d ja raket-
tide kasutamine planeetidevahelisteks len-
dudeks. Ténapdsva raketid kui ainsad
vahendid kosmoselendude sooritamiseks,

Kosmoseajastu algus — néukogude tea-
duse ja tehnika triumf, Maa tehiskaaslaste,
kosmoserakettide, Ghulaevade-sputnikute ja
planeetidevaheliste jaamade edukas vilja-
saatmine Néukogude Liidus. NSV Liidu esi-
meste kosmoselendurite J. A, Gagarini,
G. S. Titovi, A. G. Nikolajevi ja P. R. Po-
povitsi kangelaslikud lennud. Nende len-
dude tdhtsus kosmoseavaruste edasises val-
lutamises.

Uldine ettekujutus {ihe- ja mitmeastme-
liste rakettide ehitusest, nende peamised
osad ja viélimus,

Koige lihtsamad raketimudelid (paberist
kerega) — mootorita ning kummimootori
ja propelleriga. Lihtsamate raketimudelite
lennutamise viisid katapuldi, vibu ja suru-
ohu abil.

Praktilised t66d. Vehendid reak-
tiivliikumise katsetamiseks. Koige lihtsa-
mad iiheastmelise raketi mudelid. Maa
tehiskaaslaste ja kosmoselaevade maketid.
Stardiplatsi makett.

3. PURILENNUKID,

Purilennuki lendamispshimdte ja
ajalugu (2 tundi).

Aerodiinaamika — oOpetus Bhu ja teiste
gaaside lilkumisest ning gaaside ja kehade
vastastikusest toimest liikumisel, N. J. Zu-
kovski ja S. A. TSaplogin — kaasaegse
aerodiinaamika rajajad.

Tousvate Shuvoolude péhiliigid: diinaa-
milised ja termilised voolud. Tausvate voo-
lude tekkimine. Nende kasutamine puri-
lennukite ja mudelite lendudeks, Tuule
suuna ja tugevuse kindlaksmiddramise wvii-
sid kohapealsete tundemdérkide ja meieoro-
loogiliste aparaatide abil.

Purilennuk on mootorita, ohust raskem
lennuaparaat. Andmeid purilennu ajaloost.

Saksa inseneri Otto Lilienthali katsed
(1891.—1896. a.). Purilennukite arenemise

teaduslike aluste viljatootamine N. J. Zu-
kovski poolt. O, K. Antonovi konstrueeri-
tud purilennukid.

Praktilised té6d. Tuule suuna ja
tugevuse mddramine,

Purilennukite ehitus ja kasutamine
(2 tundi).

Kaasaegsed purilennukid; nende kasuta-
mine. Néukogude purilendurite saavutused.

Purilennukite peamised tiiiibid: &ppe-,
treeningu-, spordi- ja transpordi-purilennu-
kid. .
Purilennuki tdhtsamad osad: tiivad, kere,
sabad (kiil ja tiiliridega stabilisaator);
nende ehitus ja {ilesanne. Purilennukite
stardivahendid. Ohkutdus ja lend. Laugle-
mine (libisev liikumine kaldjoones) ja
purilend tousvates chuvooludes.

Skemaatilised ja kere-purimudellennu-
kid; nende konstruktiivsed isedrasused.

Skemaatiline purimudellennuk (30 tundij.

Skemaatilise purimudellennuki peamised
osad, nende nimetused ja iilesanded.

Tiiva profiili moiste. Profiili tdhtsus
tousujou suurendamises. Tiiva kohtumis-
nurk. Mudeli kaldepinna koormuse méiste
(joud, mis avaldavad mudelile méju len-
nul).

Ehitamiseks valitud mudelite konstruk-
tiivsete skeemide ja mddtude arutelu.
Mudelite peamistest osadest loomulikus
suuruses todjooniste tegemine (antud moG-
tude ja vormide jirgi).

Mudeli puuosade: kereliistude, raskuse,
tiivaservade, ribide, tiiva otskaarte, kiilu
ja stabilisaatori valmistamine téojooniste
jargi. Raskuse kinnitamine kereliistude
kiilge.

Kiilu ja stabilisaatori (ilma katteta)
kokkuladumine ja kere sabaosaga iithenda-
mine.

Tiibade kokkuladumine. Kontrollimis-
viisid: ribide asetuse tdpsus; kaalu ja
seadenurkade vordsus tiiva mélemal poolel.

Kokkulaotud tiiva kinnitamine alusele.

Tiiva, stabilisaatori ja kiilu paberiga
katmine.

Pulkkere raskuskeskme leidmine. Tiiva
paigaldamine.

Purimudellennukite lennutamise tehnika.
Mudeli lennu kestust piiravate seadiste
konstruktsioon.

Mudelite kontrollimine lennul, ilmnenud
puuduste reguleerimise ja parandamise vil-
sid.

Praktilised t66d. Skemaatilised
purilennukid (mitmesugused variandid).

Voistlused ehitatud mudelite lennu
kestuses.!

! Margi «NSV Liidu ALMAVU mudellendur» norm loetakse tdidetuks, kui lennu

kestus ei ole alla 30 sekundi.
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4, LENNUKID.
Lennuki lendamispthimdte ja
ajalugu (2 tundi).

Lennuk on Ghust raskem lennuaparaat.
Tostejou annab talle huvool, mis tsirku-
leerib tiiva i{imber, témbejdu aga — jou-
seadis.

Lennukile avaldavad lennul méju neli
joudu: Shutakistus ja seda ililetav tombe-
joud, raskusjoud (lennuki kaal) ja seda
tasakaalustav tostejoud. Propelleri tegevus.
Propelleri sammu mbiste.

Vene lennuasjanduse isa N. J. Zukovski
t6od tiiva tostejou ja propelleri teooria
alal.

Moningaid andmeid lennuki ajaloost.
A. F. Mozaiski konstrueeritud maailma esi-
mene lennuk (1880.—1885. a.). K. E. Tsiol-
kovski lennuki projekt (1894. a.). Vendade
Wilbur ja Orville Wright'i lennuk (1903. a.),
Louis Blériot' ja J. M. Hackeli lennuk
{1909.—1913, a.). Esimesed raskelennukid:
«Russki Vitjaze, «llja Muromets», «Svijato-
gor» (1913.—1917. a.).

Kaasaegsed Noukogude lennukid ja
nende Kkonstrueerijad (2 tundi).

Lennukite liigitus: tiibade arvu ja asendi
jdrgi; mootorite arvu ja tidbi (auru-,
reaktiivturbiin- ja reaktiivmootorid) jargi.
Maa- ja vesilennukid (pontoonidega, lennu-
paadid); amfiiblennukid.

Transpordilennukid ja nende tdhtsus
rahvamajanduses. Side-, pd&llumajandus-
likud ja sanitaarlennukid., Lennukite kasu-
tamine aerofotode tegemiseks, geoloogilis-
teks uurimisteks, metsatulekahjude kustuta-
miseks jne.

Oppe- ja spordilennukid.

Sojalennukid: hdvitus-, riinde- ja pommi-
lennukid.

Viljapaistvad ndukogude lennukikonst-
ruktorid A. N. Tupolev, A, 1. Mikojan,
A. S, Jakovlev, O, K. Antonov, S. V. Ilju-
sin, A. A. Mikulin ja N. N. Polikarpov.
Nende loodud lennukid.

Tuntud katselendurid. Noukogude lendu-
rite lennurekordid.

Skemaatiline mootor-mudellennuk
(32 tundi).

Mudellennukite pohitiiiibid: skemaatili-
sed ja keremudelid, kummi- ja kolbmooto-
ritega. Skemaatilise mudellennuki ehitus ja
erinevus purimudellennukist, Tiilipilised
mootor-mudellennukite m&dtmed. Mudeli

propelleri-mootorigrupp:
kummimootor.

Ehitatava mudeli skeemi ja mo&Gtude
arutelu. Tiiva ja stabilisaatori pindala arvu-
tus. Mudeli kontrollkaalu viljaarvutamine
koormuse normidest lahtudes.

Mudeli to6jooniste valmistamine.

Tobjooniste jargi mudeli puuosade —
kereliistude, servade, otskaarte ja ribide,
tiiva kinnitustugede ja sabade — wvalmista-
mine,

Propelleri ja selle laagri valmistamine,

Laagri ja propelleri tagumise kummi-
konksu kerepulga kiilge kinnitamine,

Kummimootori ehitus, selle kasutamise
ja kdivitamise eeskirjad.

Kere raskuskeskme madramine kiilge-
pandud propelleri, kummimootori ja saba-
dega.

Tiiva kokkuladumine ja katmine pabe-
riga. Tiiva paigaldamine.

Skemaatilise mootor-mudeliennuki lennu-
tamise tehnjka.

Mudeli kontrollimine lennul, reguleeri-
misvotted ja ilmnenud puuduste korval-
damise viisid.

Praktilised t66d. Skemaatilised
mootor-mudellennukid (mitmesugused vari-
andid).

Voistlused ehitatud mudelite lennu
kestuses.?

propeller ja

5. EKSKURSIOON AERODROOMILE?
(2 tundi),

Aerodroom: lennuvili, angaarid, ben-
siinihoidlad ja teised ehitused. Milleks on
vaja aerodroomi.

Meteoroloogiline
aerodroomil.

Lennukite lilkumise eeskirjad aerodroo-
mil ja Shus. Raadiomajakas ja raadiolokaa-
torid.

Lendude jaotus, leppemargid ja signaalid
(6ised ja péaevased).

Lendude korraldus ja juhtimine.

ja  tuletorjeteenistus

6. LENNUNDUSALA KAADRID (2 tundi).

Kuidas ehitatakse kaasaegset lennukit:
lennuki- ja mootorikonstruktorite t66, ehi-
tus tehases, lennukatsetused.

Kes teenindab lennukit lennul ja maa-
peal,

Missugust kaadrit vajatakse lennunduses
ja lennukitéostuses. Mida peavad teadma
ning oskama tulevane lendur ja lennuki-
ehitaja.

Mudellennuringis omandatud teadmised,
oskused ja wvilumused on esimeseks sam-

2 Mirgi «NSV Liidu ALMAVU mudellendur» normid loetakse taidetuks, kui lennu

kestus ei ole alla 30 sekundi,

3 Kui l&heduses aerodroomi ei ole, asendatakse ekskursioon ekskursioonijuhi jutus-

tusega (sama plaani jargi).
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muks ieel lennukitddstusse ja lennundus-
alale.
Mida saavad ringi lilkmed iseseisvait

teha (suvisel koolivaheajal).

Mida tehakse ringis jargmisel Oppeaastal
(kere-purimudellennukite ehitamine, lennu-
fitiisika, lennunduse ajaloo ja lennutehnika
alaste teadmiste siivendamine ning laienda-
mine).

Mudellennukivdistluste silisteem. Linna,
rajooni, oblasti, krai ja wvabariigi mudel-
lennukiehitajate saavutused.

Markusi.

1. Laplikus redaktsioonis tdiendatakse
programmi iiksikasjalike metoodiliste inst-

ruktsioonidega ringi t66 kui terviku ja iga
iiksiku teema kohta.

2. Esitatud programm on ndidisprogramim.
Ta annab toole iildise suuna ja on aluseks
ringide konkreetsete téoplaanide koostami-
sel. Tooplaani koostamisel tuleb arvesse
votta ringi lilkmete huvisid, ettevalmistust
je kalduvusi, materiaalset baasi ning teisi
kohalikke tingimusi.

Aeg iga teema ldbivotmiseks on orien-
teeriv, ringi juhendaja vbib seda oma dra-
nigemise jirgi muuta nii todplaani koosta-
misel kui ka ringi t6o kdigus.

3. Et t66 oleks edukas, peab ringi juben-
daja héasti tundma kaheksaklassilise Kooli
4—6, klassi matemaatika, fiilisika, tHoope-
tuse ja iihiskondliku t56 ning loodustea-
duse programme (eriti loodusdpetuse tee-
mat «Ohkn).
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Tallinna 19. keskkool:
pioneerimalev on Sefiks
Tallinna Vineeri- ja
Maooblivabriku lasteaiale.
Mudilastele esinetakse ise-
tegevuslike ettekannetega,
valmistatakse lelusid jm.
Kooli vanempioneeri-
juhis Larissa Vinogradovas
on noored Sefid leidnud
endale hea néuandja.
Pildil: Ka seekord pior-
dus 13. rithma 2. salga
juht Tanja TSernobrovina
vanempioneerijuhi poole,
et lihiselt arutada, milline
ndidend on mudilastele
esitamiseks sobivam.

A. Rammo foto.



Ringi juhendaja seletust v6i vestlust
teooria ja ajaloo kiisimustes illustreerigu
katsed, diafilmid, pildid ja fotod (projit-
seerituna epidiaskoobi abil), voimaluse kor-
ral ka lihifilmid.

6. Tdhtpdevade ja juubelite puhul vest-
levad ringide juhendajad lihidalt (10—18
min.) tuntud teadlaste, lennukikonstrukto-
rite ja lendurite elust ning tegevusest, esi-
mestest kauglendudest ja Noukogude lendu-
rite kangelastegudest Suure Isamaasoja
ajal. Rédgitakse ka uutest Noukogude
lennukitest ja nende katsetamisest, lennu-
rekorditest, kosmoserakettide ja -laesvade
viljasaatmisest.

6, Teadmisi lennuteooriast antakse ringi

litkmetele, nende eelteadmisi ja vanuselisi
isedrasusi arvesse vottes, niivord, kuivérd
see on héddavajalik praktiliste totde mot-
test arusaamiseks. Tiieliku teoreetilise
pchjenduse ning seaduste ja reeglite tdp-
sed formuleeringud omandavad nad hil-
jem — fiilisikatundides ning teisel ja kol-
mandal tocaastal ringide tegevuses.

Ringi tidhtsaimaks iilesandeks on &Gpilaste
loovate konstrueerimisvoimete arendamine.
Selle iilesande tditmiseks tuleb ringi liik-
metele anda iseseisvaid matemaatilisi-
arvutusi (esialgu péris lihtsaid), Opetada
neid! tehnilist kirjandust, teatmeteoseid,
tabeleid ja graafikuid kasutama, samuti
eskiise ja jooniseid lugema ning koostama

1NO0000000C0000000

O]

luvad prantsuse koogi me- %

niitisse. Kaug-Pohja elani- []

kud stovad toorest kala, H

vetikaid ja pajupungi. In- g

diaanlaste suguharud Lou- O

4 ...linde meelitab ligi puust ainet, mille magu- na-Ameerikas tarvitavad %
L] punane virvus. Koolibrid sus iiletab suhkru oma toiduks usse, tduke, rohu- []
j] laskuvad punase riide ja 700-kordselt. tirtse, sipelgaid ja nende K
] paberi ning isegi toore ...vihmaussid vodivad vastseid. Koigil nendel 5
(] Jiha tiikikestele. Enamik suve jooksul iihel hektaril produktidel on oma kindel [I
% lilli, millele lendavad lin- heita maale 10—11 tonni toitevairtus. =)
[1 nud Loéuna-Ameerikas ja pinnast ja koguda Kkuni ... Moskva kohal leiti 3
% Austraalias, on punaste 30 kilo lémmastikku. Vih- 500 meetri korgusel 10 liit- [
7] vérvitoonidega. Samal peh- mausside kogukaal sel ris Shus 20—30 bakterit, =
[] jusel pidravad linnud td- maa-alal on 2—3 tonni. 1000 meetri, korgusel 15 [
% helepanu ka punastele ...stepindriline — kén- bakterit, 2000 meetri kor- L
] marjadele: kirssidele, vaa- gurrott ~— s6db ainult gusel aga ainult 5 bakte-
% rikatele ja pihlamarjadele. kuiva toitu ega tarvita rit. Kui seda katset korrata LI
7 Valge sostar on nditeks iildse vett. Talle piisab linnast véljas, siis leidub K
[1 tunduvalt magusam puna- tdielikult sellest veest, baktereid 3—4 korda va- []
% sest, kuid linnud puuduta- mis tekib ta organismis hem. Mida rohkem on [I
] vad seda harva. mitmesuguse toidu hapen- Shus tolmu, sedalkrohkem N
O ... Itaalias loendati si- dumisel. on selles ka mikroorga- [
% pelgapesi. Metsasanitaride ...Laoses siiliakse d&mb- nisme. Sellepdrast ongi [
g pesad voeti riikliku kaitse likke ja touke, Austraalias tuulistel péevadel mik- ]
alla. kdnguruliha, konni, kilp- roobe ohus rohkem, lumi L[]

% ... Noukogude keemi- konni, sisalikke ja isegi ja vihm aga aitavad neid :3]
% kud said morkjast haava- termiite, Konnajalad kuu- «dra koristada». ;[l
(50 1 0 0
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