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Uude aastasse

Ajalooratas on taas teinud {ihe tidisringi ja joudnud aastasse 1963. Asja veel dateeris
meie elu iga slindmust, iga sammu kommunismi poole aastaarv 1962. Kuid niilid rddgime
sellest juba kui eilsest pdevast, kui méddunust. é

1062. aas'a oli meie rahvale edukas. Unustamatuid peatiikke ajalooraamatu lehekiilge-
dele kirjutasid meie maa tottajad partei XXIT kongressi ajalooliste otsuste tditmisel.
Noukogude rahvas, keda innustab iillas eesmdrk — kommunism, mitte ainult ei tditnud
1962. a. rahvamajanduse plaani {llesandeid, vaid iiletas neid. Uued kaevandused, hiidro-
elekirijaamad, raske-, kerge- ja toiduainetet&sluse ettevotted, mis lasti kdiku moddu-
nud aastal, uued voogavad viljaviljad uudismaadel moodustavad igaliks osakese
kommunismi materiaalsest tehnilisest baasist, mis valmib ndukogude inimeste loova
molte ja kitelts (hisviljana. Aasta 1962 andis selleks oma osa, iga jdrgnev aasta aga
lisab eelnenutele midagi, kuni 16puks valmib kaunis kommunismihoone. NLKP novembri-
pleenumi otsus annab meie tegudele uut hoogu ja indu.

Vaiksime jitkata meie saavutuste loetelu, mis kannavad aastaarvu 1962, kuid kas
seda koike siinkohal jouaksime. Piirdume sellega, kui kokkuvdtlikult {itleme, et mdddu-
nud aasta ti palju suurepdraseid vdite nii sisepoliitilises kui ka rahvusvahelises elus,
Me tunneme uhkust nende iile ja lisame neile alanud 1963. aastal uusi.

Ka kooliellu t5i 16ppenud aasta palju uut ja meeldejddvat. Voiksime nimetada koige-

- pealt organisatsioonilisi samme uue kooliseaduse tiitmisel. Aastal 1962 kehtestati kogu
meie vabariigis kaheksaklassiline koolikohustus, tootmisGpetust hakati aga Opetama
koikides 9-ndates klassides. See tihendas kooliseaduse organisatsiooniliste iilesannete
1opuleviimist ja ndudis pingutusi ning tegusid: mitmete uute koolimajade ja internaadi-
hoonete ehitamist, olemasolevate laiendamist, oppeinventari soetamist, tootmisdpetuse
klasside sisustamist ja palju muud, mida tehti koolide materiaalse baasi tugevdamiseks
ja ajakohastamiseks. Suur osa sellest tehti iihiskondlikus korras. 3

Kuid hariduselu saavutused mele vabariigis ei piirdu ainult organisatsiooniliste kiisi-
mwuste lahendamisega. Palju uut tiheldame koolielu sisuliseski t&ds. Oppetos iiha tugev- .
nev side tootva Ibdga ja Opetamise lihendamine elule, Opilastes marksistliku maailma-
vaate kasvatamine Oppeaine ja -tunni kaudu, Opilasi aktiviseerivate meetodite julgem
kasutamine, oppetunni struktuuri mitmekesistamine, klassivilise tegevuse hoogustamine,
dpllasorganisatsioonide t66 huvitavamaks ja sisukamaks muutmine jpm. on tublisti
aidanud meie koolides Oppe- ja kasvatustétd parendada.

Vahemérkusena olgu oeldud, et mdddunud aasta kevadel siirdus ellu esimene lend
toolmisdpetusega keskkoolide 15petajaid nendest koolidest, kus tootmisdpetust katseliselt
gpetati. Esimesed tulemused on rGomustavad. Naiteks Tartu 7. keskkooli ldpetajad siir-
dusid ttéle koolis valitud ja opitud erialale.

Vabariigi pedagoogide rohkearvulises peres pdlvisid paljud Gpetajad oma fubli tédga
kolleegide ja lastevanemate, kogu lildsuse siira lugupidamise,

Neid on palju ega jouakski siinkohal kdiki nimetada. Hdid Opetajaid on igas koolis,
igas rajoonis ja linnas. Nende tddd teavad hidsti kolleegid, neid seatakse teistele ees-
kujuks rajooni ja vabariiklikel ndoupidamistel ja ainesekisioonides, nende eesrindlikke

_ kogemusi soovitatakse teistelgi téds kasutada. Nende rinda ehivad NSV Liidu ordenid ja
medalid, neid on autasustatud Eesti NSV Ulemndukogu Presjidiumi aukirjaga ja rinna-
mirgiga «Haridustod eesrindlane».



Paljudele on viijapaistvate teenéte eest noore pdlvkonna dpetamisel ja kommunist-
likul kasvatamisel anwud Eesti NSV teenelise Opetaja aunimetus. Ka mdddunud aastal
tdienes nende arv milme uue teenelise dpetaja vorra. Selle tunnustuse osaliseks said
Tallinna 20. keskkooli dpetaja Elmi Hakk, 21, keskkooli dpetaja Vilja Toomi, 19, kesk-
kooli oOpetaja Jelena Vassiljeva ja 23. keskkooli dpetaja Polina Kirsanova, Tartu
1. keskkooli oppealajuhataja Meta Loog ja sama kooli dpetaja Valter Metti ning 3. kesk-
kooli opetaja Felita Viikna, Torva keskkooli oOppealajuhataja Veronika Viiret, Voru
2, v-klassilise kooli dopetaja Leonora Rinken, Pdrnu 1, keskkooli dppealajuhataja Valeria
Kaljo ja opelaja Maria Lekstein, Orissaare keskkooli petaja Leontine Kivihail jt

Millega need Opetajad pdlvisid sellise austuse ja lugupidamise? Kui me kiisiksime seda
nende kolleegidelt, kooli jubtkonnalt voi haridusosaxkondadelt, oleks vastus sonastatud’
vigagi erinevall. Olenevalt opeiaja individuaaisest isikupdrast iosletakse esile iiht voi
teisc kiilge tema 66s. Kuid koige tdhtsam selles on nende parieiline suhtumine dpetamisse
ja kasva.amisse, armastus ja kundumus oma i6osse, Nad koik tédiavad tdie andumusega,
arvesitamata tunde ja energiat, mis neil kulub seatud eesmirgi saavulamiseks, Ja sellest
tuleneb juba koik mwuu, nagu ideeline ja Kulsealane enesetiiendamine, loov ja kohuse-
tundlik suhtumine {60sse, printsipiaalsus, enesekriitika, lihenemine Opilastele iiksikult ja
suhtumine klassikollektiivi, koosidt lastevanematega jm., millest oleneb opetaja meister-
likkus. Niisugune peabki olema Opetaja kollekliivis: printsipiaalne, hea ja abivalmis
selisimees, Opilastele aga oma kutsetoole andunud hea Opetaja ja kasvataja, kes ei
sddsita vaeva nende rikastamisel uute teadmistega ja lastes kommunistlike veendumuste
kujundamisel. Ja nende jdrgi tulebki joonduda i&ds.

Linnuiennuline tagasivaase eelmise aasta tegevusele kinnitab, et nagu teistel eluala-
del nii kroonis ka koolitéos meie piilidlusi ja taotlusi edu. See oli kordaminekute aasta.

Kuid kas iga koolit66aja tunneb uue aasta lahiel fdit rahuldust oma eelmise aasta
saavutustest — see on hoopiski iseasi. Monigi opelaja jdi eelmisel aastal oma tédga volgu
ilhiskonna ees ja sai Oigustawlt kolleegideir véi koolidirektorilt kriitilise mirkuse, Kas
me tahame eelmise aasta vigu Korraia ka uuel aastal? Keegi seda kahtlemata ei soovi,
igailiks pliiab paremuse poole. Kuid kas piilie véljendub ainult sdnades voi jdrgnevad
sonadele ka teod — see oleneb ikkagi eeskiitt dpetajast endast, tema subtumisest tHosse
ning visast ja jdrjekindlast tegevusest opetajatot meisterlikkuse tostmisel,

Uus aasta toob endaga kaasa uusi t66voite koigil todrinnetel. Me teeme jillegi sammu
ldhemale kommunismile. Kuid selle sammu pikkus oleneb meist endist, meie igapdevane
tegevus voib sammu kas pikemaks voi Hihemaks muuta. Iseenesest ej tule midagi, vaid
koik oleneb meie visast ja loovast toost.

Me aswsime juba uude aastasse, asusime pédrast nddrivaheaega uue jéuga eelseisvate
lllesannete tditmisele, Olgu aasta 1963 meile veelgi edukam kui seda oli eelmine, Kuid
selleks on vaja, et iga opelaja, iga koolikollektiiv analiilisiks ja hindaks kriitiliselt oma
eelmise aasla t66d, moisiaks, mis selles oli head ja mida tuleks edasi arendada, kuid
avastaks ka esinenud puudujddke ning kérvaldaks need. Kui tditasime eelmisel aastal
hésti — todlame uuel aastal veelgi paremini, kui meie té6s oli puudusi — korvaldame
need ja jouame eesrindlaste ridadesse, Mahajddjaid &rgu olgu meie hulgas.

Mida tuleks esmajdrjekorras silmas pidada uuel aastal? Vaib-olla polegi péiris dige
kilsimust nii seada. Teame vidga hdsti, et kasvalustdos ei ole pisiasju, vaid kdik on tdht-
sad. Kui me {ihe kasvatustéd 10igu jdtame unarusse, hiirib see paratamatult oOppe- ja
kasvatustood tervikuna. Seepdrast rohutaksimegi, et igakiilgselt arenmenud, harmoonilise
isiksuse kasvatamise seisukohalt tuleb uuvel aastal tdhisaks pidada koiki koolitss 1dike,
Iga Oppelund, iga klassi- voi kooliviline {iritus peab.rikasiama noorte teadmisi, kasvatama
neist tulihingelisi kommunismiehitajaid. Ent siiski rohutaksime iiht. 1962, a. joudsime
lopule kiill kooliseaduse tditmise organisatsioonilise téoga, kuid sisulises i{imberkorral-
duses on paljugi teha. Uuel aastal tuleb selles suunas veelgi pingsamalt téotada.

Kuid Opeiaja isiku suhtes rohutatakse veel (kuigi seda mérkisime juba eespool), et
kasvalusliéd edu oleneb esmajoones tema suhtumisest tédsse, armastusest 166 vastu. Kui
meil on see olemas, siis hoolitseme me juba ise kdige muu, eeskiit pedagoogi meister-
likkuse eest, mille abil saame armastatud kutsealal paremini téttada. Kui meil seda el
ole — pole moiet ka kohatditjana todtada, sellest midagi head el tule.

Noukogude fihiskond on loonud Opetajatele soodsad tingimused noorte Gpetamiseks
ja kasvatamiseks. On vaja, et iikski pedagoog ei kasutaks neid tingimusi poolikult, vaid
rakendaks oma energia tdie andumusega kommunismiehitajate Opetamiseks ja kasvata-
miseks. Soovime Opetajaile ja koigile haridusala tddtajaile selles vastutusrikkas t66s uuel
aastal edu ja kordaminekut. Uusi suurepdraseid t88vdite uuel aastall
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Seosed Opilaste somaatilise seisundi,_
oppeedukuse ja kditumise vahel

J. ORN,
TRU pedagoogika ja metoodika kateedri vanemlaborant

Igapéevases koolitéds voib ikka veel kohata juhtumeid, kus kool ei ole suutnud oma
kasvatustaotlusi tiielikult realiseerida. On opilasi, kes jadvad Oppimises margatavalt
maha oma kaaslastest, samuti teisi, kes eksivad Opilasreeglite vastu, Lihtsustatud kisit-
luses saavad sellised oOpilased laisa voi ulaka nime. Lapse laiskuse arvele pandav edasi-
jéudmatus voi kditumishéired voivad olla tingitud aga véga mitmesugustest teguritest.

Oppeedukust ja kditumist mojutavate faktorite sfddr on lai ja mitmekesine: Speta-
mise ja kasvatamise pedagoogiline ning metoodiline tase antud koolis, Opetajate kollek-
tiiv, oppeplaanid, programmid, pikud, kodused olud ja paljud muud tegurid. Kuid iihe
sellise faktorina tuleks vaadelda ka Opilaste somaatilist seisundit Tuginedes
Pavlovi koolkonna uurimustele ja seisukohtadele, vdime oletada somaatilise seisundi
méju oppeedukusele ja kaitumisele. Nihked somaatilises seisundis peaksid esile kutsuma
muutusi psitiihikas, sest organismi seisukord peegeldub ajukoores, psiiiihika aga on pea-
aju produkt. .

Pavlovi koolkonna uurimuste tulemused lubavad viita, et haigetel ja norga tervisega:
lastel kujunevad ajutised seosed aeglaselt ja on ebakindlad. N, I. Krasnogorski katsed
imikutega néitasid, et nérga tervise puhul on héiritud mitte ainult keha tthed voi teised
elundid, vaid ka nérvisiisteem, milles erutus- ja pidurdusprotsesside lilkkuvus ja tasakaal
ot rikutud.! Paljudel juhtudel v&ib Sigus olla prof. E. Arkinil, kes kirjutab: «Lapse
laiskuse arvele pandav edasijoudmatus on ‘sageli tingitud ta haiglasest seisukorrast.»?
Niiteks oli umbes 50% Tartu koolides klassikursust kordama jddnud &pilastest lihemat
voi pikemat aega haige olnud voi iildse ndrga tervisega.® Sellisteks haigusteks on tuber-
kuloos, siidamehaigused, reumatism, kilpnddrme t66 hiired, infektsioonihaigused, meele-
elundite puudused, kohuussid, poliiiibid, suurenenud mandlid jt.

Prdbleemi voib seada laiemalt: somaatilise seisundi mdju Gppeedukusele ja kaitumi-
sele, Jarelikult peame tutvuma peale tervisliku seisundi ka fiilisilise arengu mojuga oppe-
edukusele ja kaitumisele. Viimast suhet ei ole ndukogude teadlaste poolt oluliseit uuritud.

' E. Koemets, 1. P. Pavlovi Opetuse rakendamine Oppe- ja kasvatustoos, Tallinn,
1953. 1k. 36.

2 B, Arkin, Koned kasvatusest. fartu, 1947, lk. 126.

I E Koemets, IV—VI klassi dppeedukuse probleeme. «Noukogude Kool» nr. 6,
1955, 1k, 341, 5



Probleem on aga aktuaalne, sest viimase 50 aasta jooksul on mérgatud, et noorte filisi-
lise arengu nditajad on viimasel ajal mérksa korgemad kui aastakiimneid tagasi, On
tousnud antropomeetriliste niitude keskmised, noorte seksuaalne kiipsemine toimub
varem kui nende isadel ja emadel, 1879.—1885. a. viidi F. F. Erismanni juhtimisel prae-
guse Moskva oblasti Gluhhovo tdolisasulas ldbi unikaalne uurimus, Uuriti enam kui

100 000 toolist, nende seas 2600 last ja murdeealist kuni 18. aastani. Gluhhovo Opilaste

flisilist arengut uuriti uuesti prof. L. A. Sérkini poolt 1927. ja 1934, a. Paljud nditajad
olid Erismanni andmetega vorreldes tdusnud, nait. pikkus 3—8 cm, rindkere fimbermadt
2—4 cm ja kaal 1—4 kg, 1945, a. uuriti veel kord Gluhhovo oOpilasi. Selgus tagasiminek
1934, a. andmetega vorreldes, kuid Erismanni andmetest olid ka need andmed tunduvalt
korgemad: pikkus 3—7 cm, rindkere iimberméot 3—5 cm ja kaal 1—3 kg.' H. Hélzeri
andmeil algab menstruatsioon saksa tiitarlastel 10.—12. eluaastal, nende emadel ilmus
see alles 13.—14, eluaastal,®

Tegemist on aktseleratsiooni nihtusega fiiiisilises arengus, Aktseleratsiooni all mdiste-
takse arengu kiirenemist nooruses, retardatsioon tdhistab viimase aeglustumist. Erista-
takse nii individuaalset kui ka sekulaarset aktseleratsiooni, Esimesest voime radkida
teatud -tiksikindiviidide juures. Sekulaarne aktseleratsioon ei piirdu iiksikindiviidi voi
teatud elanikkonna grupiga, ta on omane iildse nooremale generatsioonile, vérreldes
vanematega. Aktseleratsiooni siimptoomideks peetakse: a) forsseeritud pikkuse kasvu,
b) varast seksuaalset arengut, c) koigi kasva- ja diferentseerimisprotsesside harmoonilist
pilti, mis vastab hilisemale arengule.

Aktseleratsiooni etioloogias leiame kéigepealt E. W. Kochi heliogeense valgusteooria,
Kasvu pikenemise pchjuseks olevat piike, sport, kerge riietus ja rahhiidi vihenemine.
W. Lenz peab kasvu muutusi tingituks kogu sisesekretsiooni iimberkorraldusest. 1942, a.
pdrineb Bernholdt-Thomseni tecoria: sekulaarne aktseleratsioon olevat tingitud nn. urba-
nisatsioconi trauma ali kannatajate arvulisest kasvust, See trauma kutsuvat esile kasvu-
ja arenguprotsesside kiirenemise. Ka Freund ja Maier leiavad, et meie ajastu vaimse-
hingelise struktuuri siigavad muutused, mida wiliselt iseloomustavad industrialiseeri-
mine, tehniseerimine ja urbanisatsioon, peaksid seega olema viimane ja pohjuslik
tegur.® A. Reiman jagab organismi kasvamist ja arenemist mojutavad tegurid sisemisteks
ja vilisteks. Sisemisteks teguriteks on tema jdrgi organismi périlikud omadused ja sise-
sekretsiooni nddrmete talitlus. Vilistest teguritest peab ta olulisemateks toitlustust, t&6-
ja elutingimusi, kehalist kasvatust ja fiitisilist tood.”

Kui futsilist aktseleratsiooni on péhjalikult uuritud, siis psiiiihilise aktseleratsiooni
kisimus on mirksa komplitseeritum ja seda on uuritud palju vdhem, nende omavahelise
seose ja vastastikuse toime kohta on aga veel vihem 6eldud. Fiiiisilise aktseleratsiooni
suhel psiitinilisega pole ndukogude uurijad vaadelnud, kiill aga ménede rahvademokraa-
tiamaade ja kapitalistlike riikide teadlased, -

Levinud on arvamus, et kehaliselt aktseleerunud lapsed ja noorukid on enamikel
juhtudel ka psuahiliselt ette joudnud. Retardeerunud lapsed olevat sageli maha jadnud.?

Udo Undeutsch, selle probleemi nimekamaid uurijaid, arvab, et somaatiliselt aktselee-
runud on ka vaimselt aktseleerunud, teiselt poolt pidurdavat aga tdpapdeva suhted

"I I CanbuuKoBa, IuHaMMKa (DU3UYECKOLO passutua ygammxcias Moc-
koBekoit obnacry, «Coeerckaa megaroruka» 1958, Ne 12, crp. 84—01,

®H, Hélzer, Zwischen zehn und achtzehn. «Deine Gesundheit» 1961, nr. 3.

° G. Hoppe, Akzelerations- und Retardationsbefunde bei langs- und querschnittli-
chen Kinderuntersuchungen, Deutsche Nachkriegskinder. Herausgegeben von Cooper,
Hagen, Thomae. Stuttgart, 1954, S. 431—437, =

"A.Reiman, Opilase tervishoid. Tallinn, 1960, lk. 14.,

8 G Clauss, H Hiehsch, Kinderpsychologie. Berlin, 1958, S. 352.
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vaimset kipsemist.? Sama seisukohta jagab ka W. Engelmann, kes nagu U, Undeutschki
peab silmas Saksa FV-s tehtud uurimusi.'®

Koolilds seisukohalt on tdhtis nii tervisliku seisundi kui ka fiitisilise arengu, s. t. tildse
somaatilise seisundi mdju uurimine Sppimisele ja kditumisele. Voib-olla pole dige réa-
kida haiglaste Gpilaste puhul, et nad ei taha toétada. Sellised lapsed vajavad abi, nou
ja ravi. Kui seda ei anta, hakkavad nad endid pidama andevaeseiks. Ja kui siis veel
iiha viidetakse, et nad on laisad, siis muutuvadki nad toesti laisaks. Vaib-olla vajavad
erilist kohtlemist ka fiiiisiliselt aktseleerunud v5i retardeerunud lapsed. On leitud, et
isegi sellised fiilisilised iseidirasused, nagu silmatorkav hammaste kuju, juuste wvdrvus,
kasv jms. ndhtavad defektid, mille tagajarjel Gpilane satub kaaslaste pilkeobjektiks,
vbivad esile kutsuda kiitumishaireid.!!

Neid seisukohti ja varasemaid andmeid arvestades ongi koostatud kdesolev uurimus.

Cn kogutud andmeid 1019 Tartu 7. ja 8. keskkooli 5.—11. klassi &pilase somaatilise
seisundi, oppeedukuse ja kaitumise kohta. Eelmisele lisaks woeti vordleva materjalina
vaatluse alla veel 80 norgaandelist opilast Tartu 11, 8-klassilise kooli abikoolist ja
160 kasvatuskoloonia kasvandikku.

Somaatilise seisundi kohta saadi andmed opilaste isiklikest terviselehtedest. Uurimisel
vOeti arvesse ainult tdiesti usaldusvddrsed andmed: 1) antropomeetrilised naitajad,
2) skeleti deformatsioonid, 3) meeleelundite (silmad, korvad) puuded, 4) siidame ja vere-
ringe seisund, 5) hingamissiisteemi seisund, 6) sisesekretsiooni talitlus.

Andmeid ei saadud kénehdirete, poliiiipide ja suurenenud mandlite esinemise kohta.
Andmed kuulmise kohta ei olnud tiielikud. Opilaste kasvu hindamisel korvutati tervise-
lehtedest saadud antropomeetrilised ndidud ja eesti Opilaste keskmised antropomeetri-
lised mbStmed, mis on saadud prof. J. Auli ulatuslikust uurimusest. Ekstreemsetena, s. t.
sarmuslikena on arvestatud variandid M—2508 ja M+ 258.

Oppeedukuse hindamisel on voetud aluseks opilaste jooksvad hinded klassipaevikuis
ja oppeveerandite hinded, kditumise kohta saadi andmed &petajatelt. Abikooli opilaste
oppeedukuse ja koloonia kasvandike kiitumise iile on oma otsuse teinud vastavad komis-
jonid. Nende otsuste pdhjal on abikooli &pilasi arvestatud kui vaimselt ekstreemseid ja
koloniste kui kéitumiselt ekstreemseid. '

Moisteld aktseleralsioon ja retardatsioon kasutatakse kdesolevas toos tinglikult, sest
terviselehed annavad andmeid ainult aktseleratsiooni esimese siimptoomi kohta.

UURIMISE TULEMUSED
A. Akiseleratsiooni ja retardatsiooni mdju oppeedukusele ja kiitumisele

Uuritavast 1019 iildharidusliku kooli Opilasest olid antropomeetrilistelt modtmetalt
ekstreemsed 174, s. 0. 17,1%. Sellest 122 juhul, s. o. 70,1% ilmnes harmooniline kasvu-
pilt. Neil juhtudel vastasid koik kolm antropomeetrilist naitajat — pikkus, raskus, rind-
kere timbermddt — hilisematele vbi varasematele mootmetele, 52 juhul, s. o. 29,9% oli
tegemist ihe voi teise antropomeetrilise naidu ekstreemsusega. Ebaproportsionaalne
kasvupilt lubab eeldada hdirete olemasolu mingi elundi talitluses.

Arenguvariandina valitses antropomeetriliselt ekstreemsete hulgas aktseleratsioon.
174 antropomeetriliselt ekstreemsest juhust oli 155 korral tegemist aktseleratsiooniga.

8 U. Undeutsch, Wandlungen in der Entwicklung deutscher Jugendlicher im
20. Jahrhundert. «Zeitschrift fiir Psychologie», 1961, Band 165, S. 168—175.

10 W, Engelmann, Reifungsentwicklung und Reifungsverdnderung im Gefiihls-
hetonten Wertungsbereich unserer Jugend. «Psychologische Rundschau» 1962, Ne 2,
8 131,

M A Ilehtovaara, M Koskenniemi, Kasvatuspsvkologia. Helsinki, 1954,
5. 356.



Poeg- ja tiitarlaste v&rdlemine andis jargmise pildi: 438-st poeglapsest oli ekstreem-
seid 22,8%; 581-st tiitarlapsest 12,7%; 1019-st Spilasest 17,1%.

Arvud nditavad, et tiitarlastel esineb kérvalekaldumist normaalsest arengujoonest
mdrksa vdhem kui poeglastel,

Pildi antropomeetrilistelt madtmetelt ekstreemsete Opilaste esinemise kohta wanuse
jdrgi annab joonis nr. 1. Kéige suuremad kasvuhilbed toimuvad 12,—15. eluaastal. Need
aastad tahistavad ka murdeea, fiiiisilise arengu koige olulisemate muudatuste ajajirgu
piire. Ekstreemsete juhtude kéige suurem protsent langes poeglastel 14. ja 15. elu-
aastale, tiitarlastel 13. ja 14. eluaastale. Siin on oma osa sugulisel kiipsemisel, mis algab
titarlastel veidi varem kui poeglastel,

i i : —— KLASSIS

g | —-—TUTHRWLISTEL " -==<KASVULT EASTREEM-
- = —— POEGLASTFL SETEL

o e ULDSE

| 5
2

i KLASS

# 12 13 & 15 1€ 47 18 V Vi v v iXx X x
Joon, 1. ' Joon, 2,

Antropomeetrilistelf madtmetelt ekstreemseid opilasi oli klassides jargmiselt:
viiendates 25,1% 155-st &pilasest; kuuendates 20,0% 165-si, seitsmendates 19,89 172-st,
kaheksandates 14,4% 145-st, iiheksandates 14,3% 126-st, kiimnendates 14,1% 142-st,
iiheteistkiimnendates 7,9% 144-st.
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Ekstreemseid leidus seega kéige rohkem 5., 6. ja 7 klassis. Antropomeetrilistelt mddt-
metelt ekstreemsete keskmine vanus oli nendes klassides vastavalt 12,4; 129; 13,7,

K&ik eelnevad niitajad kajastavad olukorda ithekordsest antropomeetrilisest mootmi-
sest lahtudes. Tegelikult ei oma nii suurt tihtsust absoluutsed arvud kui just antro-
pomeetriliste nditude kasv aasta jooksul. Puudulik juurdekasy viitab mingisugusele
hiirele organismis voi lapse haigusele. Kahjuks ei olnud kéesolevas t60s seda voimalik
jilgida, sest terviselehed ei andnud suuremas enamuses vastavaid andmeid.

Keskmise edasijsudmise protsent Sppimises oli antropomeetriliselt ekstreemsete hul-
gas 59,2, opilastel tldse 80,7.

Eespool tutvusime seisukohtadega, mille jérgi aktseleratsioon avaldab positiivset ja
retardatsioon negatiivset moiu oppeedukusele. Kiesolevas uurimuses selgus, et aktseleeru-
nutel oli keskmine edasijbudmise protsent 60, retardeerunuil 52,7, Kuigi retardeerunuil
on oppeedukus tbepoolest viga madal, siiski peame seda iitlema ka aktseleerunute
kohta, kelle Oppeedukus on vaieldamatult alla normaalse keskmise.

Aktseleerunute hulgas voime tiheldada tendentsi, mille kohaselt need oOpilased,
kes koigi antropomeetriliste niitude osas on iile normi, on pisut korgema fopeedukusega
(62,3) kui need, kes seda on ainult iihe nditaja osas (57,1). Vahe on kill viike, kuid
siiski tekib oletus, et tegemist on kahesuguste mojudega. Kasvu ettejoudmine kaigi
niitude osas ei tohiks olla mingiks haiguslikuks ndhuks, vastupidi, proportsionaalse kasvu
korral on see suurepdrase fiitisilise arengu tunnus. Ometi on ka sellisel puhul tegemist
madala Sppeedukusega. Huvitav: on jargmine toik: 42,5% sellistest opilastest olid raskesti
kasvatatavad. Voib oletada, et vanusele mittevastavast kasvust tingitud uued vajadused
ja huvid irrutavad opilase oma eakaaslastest. Uleolev kaitumine, enese mina esiletoo-
mine vdivad ta viia konflikti kaasopilastega. Et oma {ileolekut eriti alla kriipsutada, muu-
dab niisugune Opilane ka oma suhtumist Spetajatesse. Konflikt aga siiveneb wveelgi, sest
uus keskkond, kus see Gpilane on, ei vasta tema vaimsele ja moraalsele kiipsusele. See
voib kergesti viia aga kiiitumishiiretele, mis omakorda tingivad halba oppeedukust. Tei-
selt poolt on teada, et halb &ppeedukus on iiks tegur, mis viib kaitumishéiretele, On
viga raske selgusele jouda pbhjuse ja tagajarje vahel. :

Ebaproportsionaalse kasvu puhul voib olla tegemist teatud haigusliku ndhuga mingi
olundi talitluses, Organismi terviklusest tingituna avaldab see moju ka nédrvikavale, eriti
peaaju toole, millest siis vaimse talitluse héired.

Keskmise edasijoudmise 9, oli antropomeetriliselt ekstreemsetel poeglastel 49, tiitar-
lastel 73. Nideme, et poeglaste puhul on tegemist mérksa madalama oppeedukusega.

Kui jélgida antropcmeetriliselt ekstreemsete Opilaste vanust ja Oppeedukust, siis
selgub, et margatav Sppeedukuse langus toimub 13.—15. eluaastal, s. 0. murdeeas. Voib
mérgata muudatusi kogu organismi eluavaldustes: keha energiline kasvamine, eriti
pikkuses, olulised muudatused siseelundite tegevuses. Muudatused fiiiisilises arenemises
toovad endaga kaasa ajutisi tasakaaluhdireid organismi liksikute osade vahel. See koik
pohjustab koormuse kandvuse vihenemise, kuid koormus just sel perioodil suureneb.
Noukogude pedagoogika leiab, et Gppetod Oige organiseerimisega voib nendest raskus-
test ille saada.

[Jldiseks ndhtuseks oli, et antropomeetriliselt ekstreemsetel oli oppeedukus madalam
klassi keskmisest dppeedukusest (vt joon. 2). On niha, et klasside ja antropomeetriliselt
ekstreemsete oppeedukuse koverad kulgevad peaaegu paralleelselt, antropomeetriliselt
ckstreemsetel ainult mérksa madalamal, Jirelikult avaldavad koik.Sppeedukust mdjuta-
vad faktorid antropomeetrilistelt mastmetelt ekstreemsete Gpilaste Gppeedukusele sootuks
negatiivsemat moju.

Vaadeldud andmeid on huvitav vorrelda debiilsete kohta saadud materjalidega.
80 debiilsest olid 35 antropomeetrilistelt moGtmetelt ekstreemsed, s. o. 43,8%. Ekstreem-
sete hulgas oli iilekaal retardeerunutel, neid oli 60%. Faktilise materjali vdhesuse tottu
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vdime ainult oletada, et debiilsusega kdib kaasas antropomeetriliste madtmete ekstreem-
sus, kusjuures iilekaal on retardatsioonil. '

1019 @pilasest oli 85 Anilast iseloomustatud kui raskesti kasvatatavaid, nendest poeg-
lapsi 82,4%, tiitarlapsi 17,6%. :

Vanuse jirgi jagunesid Opilased: 11-aastasi 59%, 12-aastasi 59%, 13-aastasi 16,5%,
!4-aastasi 22,3%, 15-aastasi 22,3%, 16-aastasi 14,1%, 17-aastasi 59%, 1B-aastasi 4,7%,
19-aastasi 2,4%.

Raskesti kasvatatavate keskmine vanus oli 14} aastat, Valdav enamik raskesti kasvata-
tavaid Gpilasi oli seega murdeeas, millal muutuvad nooruki suhted teiste inimestega ja neil
tekivad uued soovid ning huvid. Sisemine tasakaalutus ja ebastabiilsus teevad nooruki
hiibelikuks ja ebakindlaks, Teiselt poolt tunneb ta tdrkava jSu aistingu tottu end tiis-
kasvanuna. Piitides sarnaneda taiskasvanutega, tahavad noorukid niida valiselt vabadena,
mille téttu nende kéitumine muutub l6dvaks, iileolevaks ja vidljakutsuvaks, Nooruki
kditumine v&ib sel perioodil muutuda tdiesti vastupidiseks endisega vérreldes,

Tavaliselt on ikka viiendad, kuuendad ja seitsmendad klassid kodige rahutumad ja
distsiplineerimatumad, Ka kdesoleval juhul oli see nii.

Antropomeetrilistelt modtmetelt oli ekstreemseid 24, s. o, 28,2%, kdigil juhtudel oli
tegemist aktseleratsiooniga. Selline viike protsent ei anna meile erilist pshjust oletada,
et ekstreemsus kasvus viib kiitumishéiretele, Kui aga jilgida ka meie poolt uuritud kas-
vatuskoloonia kasvandike antropomeetrilisi nditajaid, siis selline oletus tekib, 160 kas-
vandikust olid 63 antropomeetrilistelt niitudelt ekstreemsed.

On huvitav markida, et raskesti kasvatatavatest Opilastest Gppis ainult 29,4% rahul-
davalt, kdigi teiste edasijéudmine oli puudulik.

Uldiselt vaib mérkida aktseleratsiooni ja retardatsiooni negatiivset méju dppeeduku-
sele ja kditumisele. Viimased on niivérd tihedasti seotud, et maju ithele neist kutsub
muudatusi esile ka teise juures. Peab iitlema, et saadud statistilised andmed viitavad
teatud tendentsidele, eelkdige sellele, et fillisilise arengu ekstreemsus tihenduses mingite
muude faktoritega v5ib olla iiks tegur, mis méjub kaasa raskesti kasvatatavuse tekkimi-
sele. Millises teiste tegurite konstellatsioonis see moju ilmneb, see vajab veel selgitamist.
Kuid juba nendegi andmete alusel vaib titelda, et antropomeetriliselt ekstreemseid lapsi
tuleb kohelda erilise tdhelepanelikkuse ja arusaamisega.

B. Defektide ja haiguste moju oppeedukusele

1. Skeleti deformatsioonid esinesid 79 d&pilasel, s, 0. 7,7% 1019 opilasest,
Valitsevaks liigiks deformatsioonide hulgas olid rahhiitilised muutused (86,1% koigist
juhtudest), 8 6pilasel esines kiifoos ja 3 opilasel skolioos.

Skeleti deformatsioonidega &pilastest oli poeglapsi 62% ja tiitarlapsi 38%. Keskmise
edasijoudmise protsent oli neil opilastel 57, opilastel iildse oli see 80,7, Poeglaste kesk-
mine dppeedukus oli veelgi madalam: 51,5% (tiitarlastel 66,7).

Faktiline materjal lubab oletada, et skeleti deformatsioonid ei ole ainult viline viga,
vaid neil on oma negatiivne méju ka Oppeedukusele. Nende téttu vaib olla hdiritud
elundite normaalne funktsioneerimine, mis avaldab oma moju nérvikavale ja millest tule-
neb t66voime langus.

Debiilsete hulgas voib tihti kohata skeleti ja kolju deformatsioonidega lapsi. 80 abi-
kooli pilasest esinesid deformatsioonid 26 opilasel, tildhariduslike koolide oOpilastel oli
see protsent 7&. Ka neil olid peamiseks deformatsiooni liigiks rahhiitilised jiljendid.

2. Meeleelundite (silmade, kérvade) puuded. Mitmesuguseid nége-
mispuudeid oli registreeritud 79 &pilasel, s. 0, 7,7% 1019-st. Nende hulgas oli poeglapsi
24,1%, tiitarlapsi 75,99,

Keskmine edasijoudmise protsent oli kiesoleval juhul 64,6: titarlastel 68,3, poeglastel
52,7, Voimalik, et nigemisdefektid etendavad opilaste mahajdémuses teatud osa, Puudu-
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liku ndgemisega Gpilane peab ennast tunnis kogu aeg vaatamisega pingutama, Sellest
tekivad peavalu ja kiire vdsimus, mis kutsuvad esile loiduse ja toovoime languse.

Kuulmispuude mdju iile ei saa me siinkohal otsustada, sest seda oli registreeritud
ainult 5 Gpilasel. 3 neist olid puuduliku ja 2 rahuldava dppeedukusega.

3. Struuma. See sisesekretsiooni hdire esines 45 opilasel, neist 2 poeglapsed.
Struumahaigete keskmine edasijpudmise protsent oli 66,7, Paljud autorid mirgivad, et
sisesekretsiooni hiired viivad ka kditumishéiretele. Kdesolev uurimus ei saa selle kohta
midagi delda, sest iihelgi raskesti kasvatataval ega kolonistil ei olnud registreeritud min-
geid erilisi haiguslikke ndhte.

4, Hingamisteede haired. Té6 seisukohalt oleks olnud vaga huvitav jalgida
poliiiipide ja suurenenud mandlite moju Oppeedukusele. Kahjuks ei olnud meie poolt
libivaadatud terviselehtedes nende kohta markmeid.

Mitmesuguseid hingamisteede hdireid esines 26 Opilasel, s. o. 2,5% 1019 Opilasest.
Tiitarlastel oli neid hiireid palju rohkem, nimelt 77% koigist registreerifud juhtudest.

Keskmise edasijoudmise % oli 84,4, seega korgem iildisest keskmisest. Kuigi kirjan-
duses toonitatakse taoliste haiguste kahjulikku mdju oppeedukusele, meie andmed seda
ei kinnita.

5 Vereringe hdired. Stdame- ja muid vereringehdireid esines koigist regist-
reeritud haiguslikest nihtudest kdige vdhem, ainult 13 Opilasel. Ka nendel oli edasi-
joudmise % oodatust kdérgem — 76. Kerkibki kiisimus: kas on dige vdita, et kdik hai-
gusjuhud viivad alati dppeedukuse langusele? Loomulik on see raskemate haiguslike
nédhtude korral, kuid kergematel juhtudel voib toime olla isegi vastupidine. Laps ei saa
norga tervise tottu osa votta koigist kaaslaste tiritustest ja ta voib selle aja Oppimisele
piihendada. Vaimne ala vBib saada lapse eneseteostuse alaks. Paistab ilmnevat tendents,
et poeglapsed on hulga labiilsemad. igasuguste mdjude suhtes. K&igil vaadeldud juhtudel
oli poeglaste keskmine Gppeedukus madalam tiitarlaste omast.

Uurimismaterjali ja kirjanduse andmetel v5ib teha jdrgmised kokkuvotvad jdreldused:

1. Uuritavate Opilaste seas oli kiillaltki suur protsent kasvult ekstreemseid, Pohilise
arenguvariandina esines aktseleratsioon.

2. Valitseb tendents, mille jérgi ekstreemsus kasvus avaldab opilaste oppeedukusele
pﬁhiiiselt negatiivset moju, eriti kasvult retardeerunud opilaste juures. Vastupidi kirjan-
duses levinud arvamustele on ka aktseleratsiooni toime oppeedukusele negatiivne, eriti
juhtudel, kui ekstreemsus valjendub ainult ithe antropomeetrilise niitaja osas. Debiilsete
seas on kasvult ckstreemseid tunduvalt enam kui normaalsete opilaste hulgas.

3. Ekstreemsus -kasvus voib Opilase viia konflikti timbritseva keskkonnaga, andes
sellega aluse kditumishéirete tekkimisele, Koloonia kasvandike seas on vidga suur prot-
sent kasvult ekstreemseid.

4. Skeleti deformatsioonid esinevad enamasti 5—8. klassi Opilastel. Need avaldavad
oppeedukusele negatiivset mdju. Debiilsete seas on kaunis suur protsent skeleti ja kolju
deformatsioonidega isikuid.

5. Meeleelundite puuded avaldavad pérssivat moju cppeedukusele. 4

6. Kilpnddrme ala- vdi iilefunktsioon viib tavaliselt vaimse tédvoime langusele ja
{kirjanduse andmetel) ka kiitumishdiretele,

7. Poeglapsed on kéigi vaadeldud nihtude mdju suhtes labiilsemad kui tiitarlapsed. -

8. Opilaste somaatilist seisundit tuleb pidada iiheks dppeedukust mdojutavaks fakto-
riks.” Toime kvaliteet oleneb tihti situatsioonist, millesse &pilane on asetatud, samuti
opilase individuaalsetest isedrasustest. Oppe- ja kasvatustéds tuleb arvestada selle fak-
tori mdju. Opilasi, kelle somaatilises seisundis esineb nihkeid, tuleb Opetajatel ja laste-
vanematel erilise asjatundlikkusega kohelda.



Moningaid Ekirjanduse opetamise
parteilisuse kiisimusi*

L. TARKK

Opilaste oskus niha ning hinnata loetavat kirjandust kommunistliku parteilisuse,
meie tinapdeva ja ka tuleviku ideaalide seisukohalt ei tule iseenesest, See saavutatakse
kdsikdes noorte marksistlik-leninliku maailmavaate kujundamise ning silivendamisega,
milles marksistlik-leninliku esteetika kui kvaliteedilt uue esteetika kasitlus kirjanduse
Cpetamisel ei etenda sugugi viikest osa.

Keskset tdhelepanu péaks kirjanduskursuses leidma rahvalikkuse, klassi-
lisuse ja parteilisuse maiste stigav avamine konkreetsete teoste ja autorite
maailmavaate analiiiisimisel kirjanduse kui sonakunsti vaatekohalt. Nende kiisimuste
kdsiluses on noortel sageli liinki, ebaselgust ja dhmasust, mis pdhjustab monigi kord
véGra, reaktsioonilise ideoloogia teatud mdjude imbumist nende teadvusse,

Niib, et nende probleemide marksistlikku kisitust peab tegste vaatlusel silmas
pidama kogu kirjanduskursus. Rahvalikkuse, klassilisuse ja parteilisuse probleemide
kdsitlemisel puutume ikka ja jélle kokku kirjanike maailmavaate kiisimusega, Kirjaniku
maailmavaade ja looming on ju lahutamatud: tdeline kunst ei saa siindida
vddra maailmavaate pinnal.

Vétame niiteks minevikukirjanduse, klassika. Koigi suurte ja toeliste teoste (aga
need just kooliprogrammis ongi!) loomisel on kirjanikul alati aluseks olnud humanismij
ideaalid, usk ellu ja inimesse, kelle mdistus on voimeline tegelikkust tunnetama, kirglik
sotsiaalse iilekohtu hukkamdistmine, unistused isiksuse koige soodsamatest arenemis-
tingimustest. Koik see ongi sisulises méttes maailmavaade. Ja kui sellel voi tollel kirjani-
kul on konservatiivseid véi reaktsioonilisi vaateid, siis ei tihenda see, nagu oleks tema
maailmavaade algusest 15puni reaktsiooniline. ;

Maailmavaadet laias téhenduses ei saa samastada eksimuste, vigade ja reaktsiooni-
liste moonutustega, mis suurte poeetide teadvuses on monikord tekkinud konkreetsete
ajalooliste tingimnste toimel. Seda peab kirjandustpetaja ikka meenutama, Uldtuttavate
ndidetena mainigem siin Balzaci (oli legitimist) ja L. Tolstoi (propageeris moénedes oma
teostes kurjale mittevastupanemise ideed) suuit, iile aegade ulatuvat loomingut. Nende
toelise loomingu aluseks ei olnud ju eksimused, vaid nende maailmavaate tugevad kiil-
jed, eelkdige rahwa elu vajaduste oige moistmine antud epohhil. See on peamine,

Teisest kiiljest ei ole &petajal Gigus autorite maailmavaate kdsitlemisel piirduda
(praegu veel nii Spetaja kones kui ka Gpikute lehekiilgedel viiga levinud) lakoonilise
ning ebakonkreetse véljendiga «maailmavaate piiratus» (teoses v&i autori vaadetes), Kuid
neid kaht s6na on harjutud nii sageli titlema, ot opilasedki kordavad seda peaaegu iga
klassiku puhul, ilma et nad teaksid, milles see «maailmavaate piiratus» ithe vdi teise
kirjaniku juures avaldub. Va ja on seda konkretiseerida ja noortele selgesti iitelda —
kéik kirjanikud ei ole ju n.-o. lhendolised, iihesuguse «piiratusegan,

Nende probleemide kisitlemiseks annab Cpetajale aluse marksistlik-leninlik pee-
geldusteooria: kunstis (nagu iildse kogu iihiskondlikus teadvuses) tuleb eelkdige ndha
objektiivse reaalsuse peegeldumist, nii ka kirjaniku loomingus. Kirjandusteose klassilisus

* Algus vt. «Noukogude Kool» nr. 12, 1962,
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selles avaldubki, kuidas ja millisel méddral see peegeldab tegelikkust, esmajoones ithis-
kondlikke vastuolusid, s. t. teose sotsiaalne tdhendus on alati seotud tegelikkuse objek-
tiivse peegeldamisega. Elutde, tegelikkuse laiahaardelise holmamise, iihiskond!ke
suhete olemuse siigavusse tungimise, ikksikute inimeste elu ja elamuste ning sotsiaal-
sete suhete Gige kujutamise tottu on suurte kirjanike teostel iildrahvalik tahtsus, pro-
gressi soodustav mdju. «Sealjuures voivad kunstnikule omased olla ka klassipiiratuie
jooned, mis avalduvad tema vaadetes ja arvamustes. Kuid kunsti joud ongi selles, et
suured kunstnikud loovad elu ja tema seaduspérasuste objektiivse peegeldamise alusel
teoseid, mille mote ja tihendus ulatub vorratult kaugemale klassiideoloogia kitsastest
raamidest.» («Marksistlik-leninliku esteetika alused», Tallinn, 1961, Ik, 292).

Jarelikult ei tohi kirjandusdpetaja kunagi liheneda asjale dogmaatiliselt (kas see
voi teine kirjanik oli rahvalik?), vaid peab kirjanikule ja ta loomingule ldhenema dia-
lektiliselt (millised jooned ta loomingus on toeliselt rahvalikud, millised jooned on
rahvalikkuse printsiibiga teravas vastuolus, konelevad reaktsiconilisusest voi isegi
tema allakaigust ebasoodsate thiskondlike tingimuste mojul?).

Korvalepoikena mérkigem, et meie vabariigi keskkooli kirjandusprogrammid ei
maini otseselt iihegi 10. ja 11. klassis (aga ka teistes klassides) kasiteldava teose pubul
sonu «rahvalikkusy ega «klassilisus». Aga programmis on isegi rahvakirjanikke! Ja
méne teose analiiis nende moistete avamise vaatekohast voiks ideelise ja esteetilise
kasvatuse mottes viga kasulik olla.

Kui niidata, milles antud teose rahvalikkus avaldub, siis ei iseloomustaks opilased
paraku nii sageli ning peaaegu koiki teoseid ithestnaliselt: «Rahvalik», Nad oskaksid
seda maistet sisuliselt naha iga kirjaniku véi teose puhul konkreetselt, suudaksid sellest
konelda kaasaelamisega, arusaamisega kirjanduse rahvalikkusest. Tosi, kirjandusteooria
pshimaistetena on nende moistete kasitlemine noutav. Kuid miks ainult teoorias ja mitte
praktikas?

Me peame mitte loosungi kujul, vaid teoste najal noorte ees avama toe, et klassi-
iihiskonnas ei saa kirjandus ollaamitteklassiline. Ka suurimate
meistrite teostes viljenduvad teatud kindla iihiskonnaklassi huvid, vaated, tavad jne.
kas viahemal vdi suuremal mddral,

Viga suur tahtsus on kirjanduse rahvalikkuse ja parteilisuse méiste selgitamisel.

Meie iihiskonnas on rahva ja partei huvid. ithtsed. Kirjanduse rahvalikkus liitub tema
parteilisusega, «On voimatu tahta minna koos rahvaga, kui ei pooldata partei vaateid,
tema poliitilist joont. Kes tahab olla koos rahvaga, see jaib alati iihte parteiga. Kes on
kindlalt partei positsioonidel, see jadb alati iihte rahvaga.» (N, HrudtSov, Kirjandus ja
kunst olgu tihedalt seotud rahva eluga. Tallinn, 1957, k. 20).

Meil on tiksikuid kirjandusteoseid ja kunstindhtusi (abstraktsionism), mis on saanud
printsipiaalse ning terava parteilise kriitika osaliseks. Nendest on kirjandusdpetajal vaja
konelda ja peatuda ihtlasi kiisimusel, mis on tdeline loominguvabadus.

Nagu teada, on kodanlus ikka teinud ning teeb ka tdnapdeval suuri sonu loo-
minguvabadusest kodanlikus {ihiskonnas, V. I. Lenin nditas, kui ndiline on see
«loominguvabadus» iithiskonnas, kus kirjanikud, kunstnikud ja nditlejad tegelikult soltu-
vad kapitalistide rahakotist, kus kultuur ja kunst teenivad ainult «iilemist kimmet
tuhandet». )

Kodanluse ideoloogid levitavad tdnapédeval laimu, ' nagu hoiaks parteilisuse idee
kirjanikku kammitsas ja piiraks tema loominguvabadust. Selle juurtest latvadeni védra
vaate paljastab N. S. Hrustsov. Ta titleb: «Sotsialistliku ithiskonna tingimustes, kus rahvas
on toepoolest vaba, oma saatuse tGeline peremees ja uue elu looja, ei ole 'ustayalt oma
rahvast teeniva kunstniku jaoks olemas kiisimust, Kas ta oma loomingus on vaba voi
ei ole vaba. Sellisele kunstnikule on tegelikkuse niahtustele ldhenemise kiusimus selge,
tal ei ole vaja kohandumist, enda sundimist, elundhtuste tGetruu valgustamine kommu-
nistliku parteilisuse positsioonidelt on tema hinge vajaduseks, ta piisib kindlalt nendel
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positsioonidel, seisab nende eest ja kaitseb neid oma loomingus.» (N. S, Hrudtsovi eespool
mainitud artikkel, lk. 24.)

\Kooliprogramm annab selleks kiillaldasi voimalusi, eriti 8, ja 11. klassis (ndukogude
kirjandus),

Oleme veendunud, et kirjanduse opetamine peab temale eriomaste voimalustega
vastama kindlasti noori huvitavale ja erutavale kiisimusele, mis on sotsialistlik
humanism ning kuidas see vdljendub meie kirjanduses ob]‘ektiivse-tegelikkuse pee-
geldusena, Humanismi maiste iimbergi «segavad sogast vett» jille kodanlikud ideoloo-
gid. Kirjandus annab rohkesti véimalusi nédidata kodanliku humanismi iiht pdhijoont:
inimene on inimesele hunt; véimaldab avada nn. abstraktse humanismi tegelikku sisu
ning kdike sada kérvutada sotsialistliku humanismiga, meie humanismi ideaaliga: ini-
mene on inimesele sober, seltsimees ja vend.

Meie humanism on oma kvaliteedilt uus humanism, elu revolutsioonilise timber-
kujundamise humanism, keommunistliku ithiskonna ehitajate humanism, mis tihendab
noudlikku austust (Gorki méte) inimese kui looja vastu, mitte kui «vésinud,
kannatava venna» vastu, kellel soovitatakse «uskuda», et «sureb kurjus ja maa peale
tuleb armastusl», mitte ka kui sotsiaal-ajalooliste olukordade produkti () vastu, nagu
seda kuulutatakse lddnes. Téeline humanism ei tihenda, et kdike seda, mis on maiste-
tav, millest me aru saame, tuleb alati ka andestada kui n.-6, inimlikku.

Noukogude kirjandus kui sotsialistliku humanismi kuulutaja naitab inimest kui aktiiv-
set elu ning olukordade timberkujundajat, kelle piirgimuseks on «@sta inimithiskonda
korgemale» (Lenin).

Sotsialistliku humanismi suuruse, iilluse ja selle iildinimliku tdhtsuse esiletoomisest ei
saa vist vaikides mddda minna tikski kirjandustpetaja, kui ta késitleb teoseid «Kuidas
karastus teras», «Uleskiintud uudismaa», «Noor Kaardivédgi», «Kirjad Sogedate kiilast»,
«Jdine raamat» jt. Monda tegelast oleks kohane iseloomustada kui tdelist ning jirje-
Kindlat humanisti (KortSagin, Maidannikoy, Ulja Gromova jt.). °

Nende teoste tdelised kangelased elavad, tdotavad ja voitlevad kéige inimlikuma
unistuse tditumise eest: teha koik inimesed vabaks ja onnelikuks, luua ilma ekspluataato-
rite ja rohujateta maailm, kus iialgi enam ei oleks sodasid. Nad on toeliselt inimlikud
seepdrast, et nende humanism ei vdljendu mitte ainult tunnetes ja heades soovides,
vaid reaalsetes tegudes kogu ithiskonna hiivanguks,

Kirjanduse Opetamise parteilisus on viga avara sisuga modiste ja seda pole artikli
raamides vdimalik kafigeltki tdielikult avada. Kuid tema pealiiniks ja -eesmirgiks on
uue inimese, kommunistliku iithiskonna ehitaja ideeline, kdlbeline ja esteetiline kasvata-
mine, : '

Kirjandusel kui sdnakunstil on oma ainulaadne ning ainuomane spetsiifika, seega ka
oma eriline tugev mdju esteetilises kasvatuses, mida selle aine opetamisel tuleb alati
arvestada,

Kuid meie ei arvesta alati, Me ei selgita Opilastele esteetiliste kategooriate (nagu:
parteilisus, mis ei ole ju iksnes poliitiline, vaid ka esteetiline kategooria; kaunis, ilus,
llev; traagiline, koomiline jt.) valgusel peaaegu iihtki teost ega tegelaskuju. Tihtipeale
el ndita Bpetaja neid vdtteid (kas voi kéne, vilimuse puhul), mille abil kirjanik on
teose tegelasi tiipiseerinud, individualiseerinud jm. Me hoiame viiralt lahus kirjandus-
teose enese ja kirjandusteooria (ja nii on see sisuliselt ka programmis — kahjuks!),

Tahaks soovida, et kirjandusdpetajad neis kiisimustes sagedamini podrduksid raamatu
«Marksistlik-leninliku esteetika alused» (Tallinn, 1961) poole, mis neid paljuski abistab,
ja et nad pidevalt loeksid ning 1dbi métleksid artiklid, mis esteetilise kasvatuse ning
kirjanduse Gpetamise kohta meie perioodikas ilmuvad, Kahjuks ei tunne koik dpetajad
selle vastu vajalikku huvi.

Kirjandust, teadagi, ei tohi (kuigi saab!) opetada nagu ajalugu, geograafiat, iihiskonna-
Opetust vmt. ainet. Me peame jagu saama kirjanduse Gpetamisest n.-6, ajaloo illustrat-
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sioonina, sotsiologiseerimise ning vulgariseerimise pahedest teoste ja tegelaste analitisi-
misel (mida kahjuks toetavad seniajani, olgu siis otseselt v&i kaudselt programmid ja
opikudki ning millest iiksikud Spetajad hoiavad kinni nagu inertsi mojul isikukultuse
aastaist périt kivinenud seisukohtade t6ttu). Kirjanduse dpetamisel peame kooskdolastama
ka opilaste intellekti ja emotsioonide arendamise. Ja palju suurt t66d muuski osas on
meil veel ees, pooleli voi koguni alustamata. Viitame siinkohal «Literaturnaja gazeta»
veergudel toimuvale diskussiconile kirjanduse Opetamisest, mille raames on ilmunud
palju métterikkaid, sisukaid artikleid, Néib, et suur osa nendest «kividest», mis on heide-
tud selle aine opetamise pihta iildse, peaksid puudutama tisna valusalt ka kirjanduse
opetamist meie vabarﬁgi koolides (programmide ja Opikute kriitika; Spetamise meetodid,
koige lihema tdnapdeva kirjanduse ja selle arengu probleemide puudumine koolikursu-
ses, oppetundide piiratud arv, mis ei voimalda kuidagi ndnda téotada, et riikliku
programmimaterjali libi votta ja samal ajal Opilasi kursis hoida igapédevase kirjandus-
eluga, teoste ja probleemidega jpm.). N.-6. ekstrakt selle mottevahetuse senisest kéigust
avaldati teatavasti ajalehes «Sirp ja Vasar» (14. detsembril 1962).

Kuidas kirjandust armastama Opetada? See on suur ning tdsine kiisimus. Praegu aga
voime sageli kogeda, keskkoolilopetanud ei armasta just neid teoseid, mille «lahkamist»
neilt nouti (ja veelgi ndutakse) kui illustratsiooni ajalootundidele, kus kasitleti vaid
n.-6. kujusid (monikord nende varju voi skelettil) kujude pérast, kindla skeemi alusel,
nditeks nii: proletariaadi esindajad, kodanluse esindajad, kommunistid ja kehvikud,
keskmikud, kulakud — koiki iihe stambi jdrgi, ilma individualiseerimiseta, nii et iiht
proletaarlast, keskmikku vmt. oli raske teisest eraldada.

Kirjandus on sdonakunst — erinev koigist teistest kunstidest
oma spetsiifika poolest. Opetada kujundlikku métlemist, sona kasutamise
voimalusi ja rikkusi, arendada Opilaste fantaasiat ja isikupdrast viljenduslaadi, stiili,
tunnete kultuuri, métlemist jpm. — see koik vadrib suurimat tihelepanu. Ja tahaks véga,
et iga kirjandusopetaja ldbi loeks Kaarel Irdi tdhendusrikka pealkirjaga artikli
«Miks koolmeister Laur kinkis Arno Talile viiuli?», ilmunud ajalehes «Sirp ja Vasar»
 (detsembris 1962). Paljugi mdtteid peaks see dratama Opetajates.

Suurimaid puudusi kirjanduse Opetamisel on see, et tdnapdeva — ma motlen
vahetult meie eilse, tinase ja homse pdeva rikast kirjandust — teoste madratu
suur kasvatav mdju ei ulatu meie koolinoorteni, Jarelikult ei joua
nendeni kommunismi ehitamise suure ajastu tegelikkuse peegeldus kirjanduses — see
koige olulisem, inimeste innustuse allikas. Jah, tisi, on olemas kaasaja lektiiiiri klassi-
viiliseks lugemiseks (mille nimestik on vahetust tdnapdevast tublisti maha jaanud);
monda on opetajal, kui ta on entusiast, voimalik édra teha klassivilises téos. Kuid ikkagi
ei baara ega puuduta see koiki Opilasi, vaid iipris vdikest osa — iiksnes neid, kellel on
kirjanduse vastu eriline huvi, kellele dpetaja on «kinkinud wviiuli»,

Midagi peaks selles kiisimuses olema teisiti. Mis nimelt?

Selle iile tuleks motteid vahetada. Kiisimus on iiles tostetud meil juba varemgi
(vt. «Noukogude Kool» mr. 10, artikkel «NGukogude kirjandus, kool ja elu»), Murega
konelesid kaasaja kirjanduse, kirjanduselu ja -probleemide kdsitlemise vajalikkusest
tootmisdpetusega keskkoolide 11. klasside kirjandusdpetajad (seminaril 1962, a. detsemb-
ris), ajanappusest, mis seda ei voimalda teha ja ka neist wettekirjutavaist vaiakestest»,
millest on juttu Stepan Titovi artiklis «Kui pole armastust...» (mottevahetuse ava-
artikkel, «Literaturnaja gazeta» 20. okt. 1962).

Paljud motteavaldused kirjanduse Gpetamisest ja rahulolematus selle senise olukorraga
ei ole tekkinud niisama heast-paremast. Selle on esile kutsunud elu ise, uue inimese
kasvatamise eesmark, pedagoogide parteiline siidametunnistus, Mida rohkem motteid
avaldatakse ja ettepanekuid tehakse, seda parem. Siis j(')'uame koige kiiremini tosise
pdoranguni kirjanduse Gpetamisel, mis on paratamatult vajalik. Nii jouame rutem kirjan-
duse Spetamise toeliselt Gigele, parteilisele teele.
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Deklamaatori sonale rohkem veenmisjoudu!
P. RAUDKIVI

Senini on noorscohulkadele ja nende esialgsetele opetajatele — koolide kirjandus-
Opetajatele liiga vihe kirjutatud sdnakunstist. Nende ridade autor piitiab anda oOpetaja-
tele méningaid nipunditeid todks deklamaatoritega, sest on ju tdnased Gpilased homsed
isetegevuslased,

Artikkel tugineb brogiiiirile «Deklamaatori t66»!, mida monedes 16ikudes olen ka tsi-
teerinud. Mainitud brosiiiiri on raske saada, kuid soovitan koolidel seda siiski piitida
muretseda, vihemalt iihe eksemplari kisiraamatuks Opetajaile, kes tegelevad lavakdne
. algmete selgitamisega. Minu arvates on N. Benderi broiiiir iiks parimaid sel alal,

Tegelemine kirjandusteose kunstipirase esitamisega on Opilasele viga kasulik. See
Opetab kirjandust siigavalt méistma ja siivendab seega armastust hea kirjanduse vastu.
Samuti ergutab ja kohustab see kultuurselt kénelema. Raikides lavakonest, peab koige-
pealt mainima, et see on niisama keerukas, palju teadmisi ja oskusi noudev kunstiliik
nagu Koik teisedki. Millegipdrast aga arvatakse sageli, et mingi muusikainstrumendi
kdsitlemiseks voi tantsupala esitamiseks on vaja vaeva ndha pikka aega, deklamatsioo-
niks aga piisab sellest, kui vooras tekst lihtsalt pahe dppida ning loogiliselt ette lugeda.
Asi pole siin kaugeltki korras, sest deklamaator peab ju oma esinemisega suurendama
kirjandusteose méjujoudu. Raamatut lugedes kerkivad meie kujutlusse tegelaste oma-
vahelised suhted, «kuuleme-ndeme» igaiiks vastavalt oma fantaasiale — nende ndgusid,
haalt, intonatsioone jne. Kui aga enam-vihemgi korraliku ettevalmistusega deklamaator
seda meile laval esitab, ndeme tegelaskujude motete, tunnete tekkimise elavat protsessi,
nende tundeavaldusi elavas kehastuses, deklamaatori esituses.

Selleks peab deklamaator tegema autori sdnad enda, just praegu siindinud mdteteks
ja tditma need ka just praegu siindinud tunnetega. See nduab deklamatsioonikunsti mit-
mete iiksikelementide ligildhedastki moistmist. '

Kahtlemata ei suuda kéesclev artikkel kaugeltki anda tait selgust sellest kaunist
kunstiliigist. Veel vihem pretendeerib sellele, et Gpetada korrapealt deklameerima.
Aga vajalikku huvi tema «saladustesse» tungimiseks peaks artikkel siiski dratama.

Viga tervitatav oleks, kui noorsoo- ja pedagoogilises ajakirjanduses votaksid sona
ka meie parimad sonameistrid ning vastava eriala teoreetikud seisukohast, mida peavad
vajalikuks Eesti NSV Haridusministeerium, Eesti NSV Teatriiihingu lavakonesektsioon ja
autorid ise. | i

Pohiline on see, et deklamaatori kogu métte tolgenduslaad ja elundhtuste hinnangud
peavad kuulajani joudma ldbi kommunismi ideede kandja prisma. See on wvundament,
millele tuleb ehitama hakata, Ei ssa esitada katkendit Ostrovski teosest «Kuidas karas-
tus teras», Fadejevi «Noorest Kaardivédest» voi Smuuli «Jirvesuu poiste brigaadist», kui
esitaja suhtub materjalisse kiilmalt voi skeptiliselt. Siis ei saa ju kirjaniku métted kuju-
neda esineja moteteks, kirjandusliku kuju tunded deklamaatori tunneteks.

To6 algab loomulikult repertuaari valikuga, kusjuures tuleb silmas pidada mitut

e

" N. A, Bender, Deklamaatori té6, Eesti NSV Rahvaloomingu Maja viljaanne, 1958.
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momenti, kdigepealt aga teose ideelist ja kunstilist vaartust. Kasutades kaes-
olevat artiklit tribiiiinina, kutsun iiles meie estraadikavadest korvaldama koik kunstili-
selt mannetud, tegelikkust labastavad, ideeliselt kiiiirakad ja tithised foljetonid ning kup-
leed. Asendagem need tdeliste kunstipaladega, mis kasvatavad kuulajaid kommunismi
ideede vaimus, pakuvad neile esteetilist naudingut ja avardavad silmaringi, Jutt pole
sellest, et kogu repertuaar peaks koosnema ainult sellistest paladest, nagu N. Ostrovski
«Kuidas karastus terass jt., kuid vaieldamatult peab vddriline koht jddma ideelis-kuns-
tiliselt korgekvaliteedilistele teostele. Siinjuures tuleb juhendajal ja muidugi ka dekla-
maatoril endal arvestada tema n.-&. diapasooni ja individuaalsust, eeldusi. Igale esinejale
ei sobi iga zanr ega laad: iihele on kohane heroilisus, teisele huumor ja satiir, kolman-
dale liitirika.

Repertuaari valikul peab arvestama auditooriumi. Tihti juhtub, et pala on kiill histi
valitud ja kantakse ka hésti ette, kuid see ei kdida kuulajat. Pohjuseks on mitmed asja-
olud: kuulajaskonna haridustase, iga jm., isegi saali mddtmed ja akustika voivad pohjus-
tada ebaedu.

Algaja deklamaator piirdugu esialgu vahem noudlike paladega. Nagu laps opib kon-
dima, nii peab deklamaatorgi Gppima koige algelisemat deklamatsioonis. Suure réomuga
kuulad tiitarlapse siirast esinemist D. Vaarandi luuletusega «Laisad poisid», kuid piinlik-
kuspuna pasil ja kahetsustunne hinges néed teda dgamas M. Gorki «Lauluga Tormilin-
nust» voi F. Tuglase «Mere» esitamisel. Peale selle voib vilja kujunemata hédlele kahju
tuta lihaste kramp, mida tingib voltspaatos raske pala esitamisel. Konelda estraadil tuleb
aga lihtsalt, loomulikult, mitte pingutatult ega tehtud haalega.

Repertuaari valikul on oluline veel see, et esitaja peab olema kiindunud antud teo-
sesse, nil et ta voiks sellesse panna kogu oma hinge, nii et autori sonad, tegelaste mot-
ted ja tunded sagksid esineja moteteks ja tunneteks. Deklamaator peab olema Kirjani-
kule n.-6. kaasautoriks, kes omapoolsete vahenditega tdiendab interpreteeritavat pala.

Lubatagu niitid teha viike korvalepdige konetehnika valdkonda, «Naitleja peab
oskama kénelda,» iitleb suur teatriteoreetik Stanislavski. Mida see tahendab? Kes meist
siis konelda ei oska? Tihti aga kuuleme deklamaatorite kones murrakut, samuti walla-
neelatud» sonaloppe voi -algusi. Meie kdrvani ei joua {iksikud hédlikud véi koguni ter-
ved silbid. Mida oleks eelmainitud vigade véltimiseks vaja ette votta? Ei enamat ega
vithemat kui seda, et deklamaator peab &ppima fiilisilist koneorganit valdama. Ravi vali-
kul lihtutagu konkreetsetest vigadest. Juhendaja peab olema karm kohtumdistja ja
néudma esinejalt kéne tehnilist puhtust. Toon siinkohal mémed Stanislavski motted kone-
tehnikast: ilmekalt tuleb wvélja voolida kaashddlikud, mis annavad konele kolavuse;
halastamatult tuleb kénest vilja rookida murrak ja vddrakisent. Uksikute hadlikuvigade
korvaldamiseks on Eesti NSV Rahvaloomingu Majal olemas harjutusmaterjal, Vajaduse
korral voib abi palumiseks sinna poorduda. Pikemalt on kiisimusi puudutatud Eesti
Rahvaloomingu Maja poolt 1962. a. vdljaantud P. Maantee brosiiiiris «Sona nditleja loo-
mingus», mida soovitan lugeda. 2

Stanislavski on palju kénelnud ja kirjutanud naitleja loomingu siisteemist, Pohiline
on tema &petuses see, et nditleja peab laval tegutsema vastavalt inimese igapdevase kdi-
tumise loogikale. Sellega tahab ta delda, et nditleja sonad, tunded ja teod areneksid
sama loomulikult ja samade seaduste jargi, mille jérgi need tekivad inimese igapdevases
elus. Seda {uleb tosiselt arvesiada. Naitlemise ja deklameerimise kunst on oma olemuselt
sarnased, kuid neil on ka mitu olulist erinevust. Koigepealt: lavastuses votab nditleja
vahetult siindmustikust osa, mojutab igasuguse (ka sonalise) vahendiga oma partnerit ja
siis alles partneri kaudu, n.-6. rikosetiga, vaatajat-kuulajat. Deklamatsioonis. on aga esi-
neja otseselt kontaktis kuulajaga, seda ilma partneri vahenduseta, mojutades kuulajat
otseselt. Seega on tema partneriks harilikult kuulaja ise. Deklamatsiooni puhul on vaja
kindlasti silmas. pidada Stanislavski Opetuse seda osa, kus teldakse: laval tuleb tegut-
seda jutustava inimese loogikaga.
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Tihti koneleme me teose ideest ja teemast, kuid kdnelemisest iiksi on vihe. Nii dek-
lamaator kui ka juhendaja peavad neid hésti tundma igas esitatavas teoses. Teadma,
mis on pohiteema, kas voib-olla on veel kérvalteemasid, mis organiseeruvad pohiteema
iimber ja aitavad kaasa selle paremaks méjulepédsemiseks,

Idee leidmiseks aga on vaja mdista iga iiksikstindmust kogu teose siindmustiku ahe-
las, samuti seda, miks loob autor, nii- vi teistsuguse kuju, karakteri, miks ta kirjeldab
tiht voi teist episoodi just nii, aga mitte teisiti. Teose idee pole peaaegu. kunagi autori
poolt sonastatud, vaid see kujuneb vilja tegelaskarakteritest, nende omavahelistest suhe-
test ja stindmustiku kéigust. Tihti peab deklamaator iihe teose teema ja idee mdaramisel
tutvuma kirjaniku biograafiaga, lugema tema teoste kohta kirjutatud artikleid ja tema
teisi teoseid; voimalik, et isegi pohjalikumalt kui konkreetse teose raamides, tutvuma
ajastuga, millest kirjanik- kirjutab. Seesugune abimaterjal aitab avaramalt lahti motes-
tada feose ideed ja mdista tema kunstilist olemust, Jirgmised etapid selle kunstikiipseks
esitamiseks on siis kergemini iiletatavad.

Pikema kirjandusliku teose puhul on sageli vaja teha vastavad karped, muidugi
suure pieteeditundega autori ja teose vastu. Kindlasti peame jdlgima, et me seejuures
ei rikuks teose pohiideed ja autori stiili, luuleteoses viirsimastu ega riimi,

Siis hakkame, nagu iitleb Stanislavski, «sonaga tegutsema». Tapselt sellesama loomu-
liku ja lihtsa loogika pdhjal, millega me mdjutame oma sonaga kaasinimest tegelikus
elus, Deklamatsioonis on lubamatu hakata lausetele teadlikult kurba v&i roomsat intonat-
siooni otsima ja see meelde jétta: Selline «deklameerimine» on vidraste sonadega lobi-
semine, milles pole kiibetki deklameerimiskunstist,

Artiklis «Sonast» kirjutab NSV Liidu rahvakunstnik V. O. Topornow, et K. S, Stanis-
lavski hoiatas alati selle eest, et isegi kdige huvitavamaid intonatsioone ei tohi meelde
jatta ega piahe Oppida. Ta soovitas selle asemel &ppida tundma neid seadusi, mille
jargi intonatsioonid konele tahtmata vérvingu annavad, kusjuures need intonatsioonid on
alati uued, elavad ja ilmekad, Siit voib teha jarelduse: koigepealt tea siigavalt, millest
koneled ja missugust eesmérki sa oma ettekandega taotled,

Votame eelneva illustreerimiseks iihe pisindite. Utleme lause: «Tulen &htul koju.»
Seda lauset on voimalik iitelda lugematutes variantides: réémuga, dhvardusega, kurbu-
sega jne., vastavalt sellele, millise sihiga me seda iitleme vai digemini, millist sihti taot-
leb antud fraas terviklikus palas. Seega on lausel oma erinev intonatsioon olenevalt
eesmdrgist. Et deklamaator méistaks pala peamist eesmérki, on tal vaja endale selgeks
teha teose siiZeeliin. N, Benderi raamatus «Deklamaatori téds jaotatakse siizee jargmi-
selt: sissejuhatus ehk ekspositsioon; intriigi algus; tegevuse areng; kulminatsioon ja
lahendus.

Leidnud siizeeliini, jaotame teose episoodideks. Neid on hea enda jacks pealkirjas-
lada, sest igal episoodil on tervikus oma kindel {ilesanne. Eesmérki, mille nimel me
iiksikust episoodist jutustame, nimetatakse episoodi tegevusiilesandeks,

Deklamaatoril peab «vaimusilma» eest ldbi jooksma n.-6. film nende kujutluspiltidega,
millest ta jutustab. Kui ta neid pilte selgesti nieb, saab ta neist konelda ka kuulajaile,
Naiteks: iitleme sona «meri», Olles seda merd iseenda kujutluses ndinud, peah partner
nigema merd. Teatavasti aga on meri kord méssav, kord piikesest sillerdav.

Kui deklamaatori seesmine kujutluspilt on méssav meri ja ta soovib, et kuulajagi merd
sellisena ndeks, siis peab see viljenduma deklamaatori intonatsioonis. Proovige! Vaib tek-
kida kiisimus, kuidas &elda, kuidas «virvida» abstraktsemaid mdisteid, nagu «rddm». Siingi
on voimalusi lugematult palju olenevalt sellest, kas me radgime viiklasest kahjuréomust,
pisiroomust, helgest rodmust vm. Kui kujutiuspildid on deklamaatoril «vaimusilman ees,
ei tohi neist kuulajale ainult jutustada, lihtselt refereerida, vaid neist tuleb rddkida oma
kindla suhtumisege, hinnanguga. See hinnang peab aga iihtuma autori hinnanguga.
. Samuti mddravad sonalise maalingu koloriidi zanri omapira ja teose isedrasused. Tehkem
ilks katsetus. '
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Jutustage niiteks sobrale monest juhtumist elus. Kui see on huvitav, hdsti meeles
ning teil ‘on tdesti soov seda tuttavale selgesti edasi anda, mérkate, millise katkematu
vooluga jookseb «film», ilma et seejuures oleks suuri pingutusi tarvis. Teiseks, kujutlus-
pilte ei saa enam esinemismomendil koguda, vaid me meenutame neid ja kanname kuu-
lajale ette, Samal pohimottel peab to6tama ka deklamaator, -

Poordugem niitid momendiks tagasi selle juurde, millal alustame tood valitud palaga
Parast esialgset tutvumist materjaliga peaks juhendaja soovitama deklamaatoril jutus-
tada terve teose siizee omade sonadega. Siis andku deklamaator teosele lildse ja selle
iiksikutele episoodidele ning kujudele oma hinnang. Las ta rddgib neist, sonastab oma
arisaamad. Selline t66 on viljakas intonatsioonide, suhete leidmiseks. Selle kaudu &pilb
deklamaator vahekordi ja karaktereid moistma.

Lugedes autori teksti (eriti kdib see tegelaste otsese kone kohta), voime sonadele
teinekord anda tdiesti vale tolgenduse, sest mitte sonade otsene tihendus ei méédra nende
kvaliteeti, vaid meie hinnang, s. o. ka autori hinnang kujule, olukorrale méiérab selle.

Niisiis jareldus: deklamaator peab oma iilesande tditmiseks mitte ainult lahti motes-
tama autori teksti elementaarse loogika, vaid selgitama autori hinnangud sellele, millest
ta jutustab, ja stigavalt moistma, missugune alltekst on fraasil.

Stanislavski on korduvalt maininud, et néitlejale, kes tahab laval olla téeline kunstnik,
peab iihe pohireegli formuleerima nii: tundeid ei saa mingida, etendada, neid ei saa ka
eneses vahetult esile kutsuda. Kas ei allu see jillegi elulisele loogikale? Kes meist suu-
daks kdsu peale nutta voi siidamest naerda? Seda saame siis, kui me mingit kurba vGi
roomsat jubtumit selgesti meenutame, seda hindame. Tdpselt samuti on see ka laval
Konkreetsed kujutluspildid, autori teksti sligav moistmine selle siligavates seesmistes
keerdkiikudes ongi tee, mille kaudu esineja jouab ausate tunneteni, Ka isiklikud elujuh-
tumid ja analoogilised olukorrad voivad deklamaatorit tihtipeale abistada Gigete tunme-
teni joudmisel. i

Lisaks vBiks veel iitelda, et inimene vajab ju alati kuulajat: juhtub sul midagi head
{5ttad sellest kellelegi konelema; juhtub halba, on seda iiksinda raske kanda. Sama tunne
peab olema deklamaatoril, tal peab olema vajadus oma pala publikule jutustada.

On juhtumeid, eriti algajate deklamaatorite juures, et proovil tuleb pala hasti vilja,
estraadil aga halvemini. Siin on pdhjusi palju. Peamine viga peitub selles, et deklamaa-
tor ei piiiia kuulajaid sihikindla sonalise tegevusega méjutada. See tdhendab, et karde-
takse publikut, ei sunnita teda koigi deklamatsioonivahenditega seda huvitavat lugu
kuulama. ;

Raske on kindlat retsepti anda, kuid nédrveerimise vastu laval tuleb vdidelda, sest see
hajutab keskenduse ja seega ka kujutluspiltide reljeefsuse. Deklamaator peab tundma
lahemalt kuulajatega suhtlemise viise. Stanislavski kirjutab kolmest suhtlemisliigist:

1. Suhtlemine elusa, reaalselt eksisteeriva partneriga. Asu-
des pala oppimisele, tuleb algusest peale seda mitte lihtsalt lugeda, vaid piiida _sel]e
teksti abil juba kuulajaga konelema hakata. Seega, deklamaator osaku juba algusest peale
ette naha, milliseid mdtteid ja tundeid voi millist reageerimist kutsub esile esitatava pala
iga iiksik osa, teinekord isegi iiksik sona.

Kui deklamaator on juba kiillaldaselt palaga tutvunud ja see hakkab joudma ligi-
lihedaselegi kiipsusele, lastagu seda kuulata monel lihedasel sobral, et harjuda kuula-
jaskonnaga, hakata tajuma partnerit, s. o. elavat suhet kuulajaskonnaga. Samuti vaib
soovitada, et juhendaja esitaks proovi kdigus kiisimusi, reageeriks deklamaatori esinemi-
sele, see aga omakorda vastaks talle pala teksti ja mbtetega. Uhesdnaga: nii nagu elus,
kui meile midagi jutustatakse, vestleb ka kuulaja (teinekord kiill sonatult) meiega kaasa,
Ta kiisib, hindab, arutleb, ehmub jne. See seadus on kehtiv ka deklamaatori t60s.

Sama tihtis kui sdna on deklamatsioonis paus. Paus Gigustab ennast siis, kui ta on
taidetud motete, kujutluspiltide ja tunnetega. Arge kartke pausi, kui toimub tileminek
uuele episoodile. Siis on see lausa vajalik, et keskenduda uuteks kujutluspiltideks, Pause
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tingib mdlestuste meenutamine, samuti momendid, kus deklamaator koos publikuga hin-
dab just praegu Seldud métet. Lause keskel esineb paus kindlasti siis, kui on vaja jadrg-
mist sona hésti akisenteerida, s. 0." kuulajale meelde «vajutadan.

2. 1seendaga suhtlemine Sel juhul mdjutab deklamaator kuulajat kaud-
selt. Siin vestleb, vaidleb ja arutleb deklamaator iseendaga nagu eluski, Hasti tuttav
peaks meile olema seisund, kus meil sisemuses, kui oleme raskesse situatsiooni sattunud,
vGitleb kahtlus lootusega, armastus enesearmastusega, kas péris sénatult voi katkendlike
lausetega. Deklamaator tegutseb sdnaga. Ta nagu vestleb, arutleb iseendaga, kuid nii,
et kuulajani jouaksid koik tema «sisemised vaidlused».

3. Suhtlemine eemalviibiva vdi kujutletava partneriga. Kes
opilastest poleks labi elanud juhtumit, kui kooli direktor, komsomolikomitee sekretir vi
lintsalt sGber, tuttav kutsub teda méne arusaamatuse selgitamiseks enda juurde. Teate
saanud, hakkab ta asja iile jarele métlema, tekib n.-8. «pilt» kujutletavast olukorrast,
millega kaasub «dialoog-vaidlus», nii nagu see peaks teadaolevate asjaolude najal kuju-
nema. Tekib dialoog kujuteldava inimesega, Me piiilame teda mojutada, tema aga
mdjutab ka meid oma oletatava reageerimisega.

Suhtlemises kujutletava partneriga ja iseendaga tuleb kiituda nii, nagu motiskleks-
radgiks deklamaator iiksi. Need suhtlemisviisid on ka raskemad kui suhtlemine elusa,
reaalselt eksisteeriva partneriga. Deklamatsiooniga esinemisel on vaja aga kollektiiviga,
s. 0. publikuga suhelda. Seega tuleb oma métted adresseerida koigile kuulajaile — kui
tihtsele méjutusobjektile. See aga ei iitle, et jutustamisel ei tohiks podrduda publiku
hulgast iihe vdi teise kuulaja poole. See ei sega publikut kui tervikut deklamatsiooni
vastu vGtmast. Vastupidi, see aitab kontakti tugevdada ja siivendab intiimsemat suht-
lemist.

On_vist selge, et enamiku palade esitamisel tuleb kasutada k&iki suhtlemisliike.

Algajale deklamaatorile tuleb soovitada palasid, kus pohiliseks suhtlemisviisiks on.
suhtlemine elusa partneriga. Selle suhtlemisliigiga puutume oma igapdevases elus tihti
kokku ja seega on ta kdige kergemini mdistetav,

Parast pala valikut, kui me oleme saavutanud juba tegelaskujude moistmise, hak-
kame iga kuju «vérviman.

Siinkohal tdhendab «vdrvima» seda, kuidas deklamaator suhtub antud kujusse. Ole-
tagem, et me ndgime téinaval kaklust. Hakates sellest jutustama, koostame me tegevuse
kirjeldamise kdrval ka dialoogi: me hindame kaklust, méistame hukka huligaane. Kuigi
me alati ei tee seda sonadega, mdistab kuulaja meie hinnangut ja taunib koos meiega
ténaval kaklejaid. Seega «védrvime» neid.

Ndidendis méngides kehastume {imber, elame vastava kuju elu. Deklamaator aga
tegutseb kuju eest, jdddes iseendaks,

Tihti kirjeldab autor tegelase sisemist dialoogi. Kuidas antud juhul toimida? Tuleb
kasitleda materjali nagu dialoogi puhul, Ka siin peame vahetult mojutama kuulajat,

Deklamaatori looming peab olema realistlik ja vastama jutustava inimese loomuli-
kule kaitumisele. Otsene kéne ja kirjeldav tekst peavad moodustama iihtse terviku,
mille taga on jutustaja suhtumine antud palasse, tema kujutluspildid.

Unustada ei tohi teose Zanrilist isedrasust. Sellest oleneb tegelaskujudest jutustamise,
nende otsese teksti andmise iiks voi teine vote,

Selleks, et anda palale ja selle iiksikosadele ning kujudele vm. oma Gige hinnang,
peab deklamaator olema avara silmaringiga loovalt mdtlev inimene, On tarvis mbista
kirjaniku isikut, tema maailmavaadet, tihiskondlikku korraldust, {ihiskondlikke suhteid.
On ju vaieldamatu, et iikski teos ei eksisteeri viljaspool aega ja ruumi. Samuti on igas
teoses stimpaatia voi antipaatia avaldusi — kord rohkem kord vidhem varjatult — konk-
reetse iihiskondliku korra v&i méne selle avaldusvormi vastu, Kui on tegemist kauge-
mas minevikus kirjutatud palaga, tuleb esile tdsta teoses peituvad progressiivsed
motted.
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Kiesoleva artikli iiksikosi el maksa méista nii, et deklamaatori 186 peab kulgema
sellises kronoloogilises jérjekorras, nagu siin on esitatud. Ei, mitmed deklamatsiooni
iiksikelemendid on sedavdrd lahutamatud, et neid praktilises t66s nii kasitleda polegi
voimalik. :

Nagu jutustades lugu elus, me teame ette jutustuse iiksiksiindmusi, nende algust,
arengut ja 16ppu, nonda peab see olema deklamatsiooni puhul, kus peame silmas pidama
pala osade harmoonilist vahekorda ja jaotust pala terviku seisukohast. On ju nii, et iihed
episobdid annavad siindmustiku tildise atmosféari, teised tutvustavad tegelasi, kolmandad
on aga eelmistele kontrastiks jne. Seda kdike peab deklamaator tajuma ja selle kaudu
jutustusele tldise perspekiiivi andma. Ja selle iildise perspektiivi seisukohalt ta «noe- -
lubki» deklamatsiooni tiksikelemendid uuesti tervikuks kokku.

Ja veel tuleb réhutada; deklamaator drgu jutustagu «iildse», vaid konkreetselt tdna-
sele kuulajale! Argu hdbenegu ega kiirustagu laval, vaid esinegu julgelt, veenvalt ning
"noudku enda kuulamist tema voimuses olevate kunstivahenditega!

Emotsionaalne viljenduslikkus
opetaja kones®

Nagu nditavad arvukad ja kestvad vaatlused, kasutavad pedagoogid sonalisi viljen-
dusvbimalusi kui emotsioonide &ratajaid oppetundides tegelikult vahe. Siiani ei anna
me vajalikult tdhtsat kohta viiljenduslikkusele, dpetaja elavale ja kujukale sonale koo-
lis. See on kahtlemata meie puudusi. y

Uue aine emotsionaalne seletamine on tohusaid vahendeid opilases niisuguse psitiihi-
lise meeleolu loomiseks, .mis ajendab teda uute teadmiste iseseisvale omandamisele.
Vastavate emotsioonide dratamine lastes uue materjali Gppimisel omab madratu suurt
téhtsust eelkdige positiivee suhtumise loomiseks &pitavasse materjalisse, s. o. kindlaks ja
kiireks teadmiste omandamiseks. ; 2

Siin on kohane meelde tuletada V. L. Lenini tahtsat motet, mis ta avaldas retsensioonis
Rubakini teose «Raamatute keskel» kohta: «..ilma «inimlike emotsioonideta» ei ole
kunagi olnud, ei ole ega saa olla tée otsimist inimese poolt...»' Selles veendub Opetaja
iga paev,

Opilaste teadliku tegevuse ja nende tunnete aktiviseerimine ereda, emotsionaalselt
rikka kone mojul on iiks tdhtsamaid vdimalusi mitte ainult Gppimises, vaid ka opilaste
kommunistlikus kasvatuses oppimise kaudu. .

Pole saladus, et paljudes tundides, kus seletatakse Gpitavat materjali, kuuleme ena-
mikul juhtudel igavat ning monotoonset opiku teksti {imberjutustamist. Sellepdrast ei tule
imeks panna, et dpilased kaotavad huvi aine vastu ega ilmuta aktiivsust teadmiste oman-
damisel, ega ka mitte seda, et nende kines puudub isikupdra. Opetajal, kes igavalt
materjali edasi annab, on harva tunnis voimalik saavutada vajalikku téodistsipliind,

Missugusel viisil eredalt, huvitavalt, n.-6. nakatavalt selgitada uut materjali? Millis-
tel tingimustel mojustab Opetaja kone emotsionaalsus koige enam oOpilaste teadlikku
aktiiveust? Need kiisimused peaksid erutama iga pedagoogi.

* A, Plehhanovi jargi ajakirjast «Narodnoje obrazovanije» nr. 9, 1962,
IV, L Lenin, Teosed, 20. kd., lk. 232.
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Kuid meie ei poora sellele alati tihelepanu, Instituudis oppimise ajal ei saa tulevane
Opetaja mitte mingisugust ettevalmistust kénetehnikas, Keegi ei Opeta talle ilmeka kone,
konekunsti kasutamise voimalusi tunnis. See on suur puudujddk Opetajate professio-
naalsel ettevalmistamisel kdrgemates Oppeasutustes, : :

Kui meie pedagoogilises kirjanduses on viimastel aastatel ilmunud méned raamatud
opilaste véljendusrikka lugemise alalt, siis Opetajate kone kohta dppetunnis ei ole kir-
jutatud midagi, vélja arvatud hiljuti ilmunud L, Borbusina raamatuke «Opetaja valjen-
dusrikas lugemine ja jutustaminen,

Opetaja kone pedagoogilist efekti tunnis ei maara muidugi ainult selle emotsionaalsus.
Opetaja kdne peab vastama eelkoige loogika seadustele ja grammatika reeglitele,

Kuid ka loogikast ja grammatikast on véhe: Opetaja kéne olgu ka kunstiline, emotsio-
naalne, siititagu noorte stidameid ja métteid.

Esimeseks ja pohiliseks ndudeks Opetaja kones on iilim tdpsus. Séna peab kasutama
tingimata kdige rangema tihendusliku tdpsusega — nii kirjutas A, M. Gorki, See mdte
on Opetajale vidga tihtis,

Opetaja kone teiseks védrtuseks on selle lihidus, Aga lihidus ei tohi kdénet teha
aforistlikuks, sest siis ei saa Gpilased sellest aru, Opetaja kone uute teadmiste pakkumi-
sel, aine Umberjutustamisel peab olema vaba kéikvéimalikust leksikoloogilisest ballas-
tist, Stiili risustavad elemendid, raskesti moistetavad viljendid ja keerukad siintaktilised
konstruktsioonid on lubamatud. Kéne olgu selge ja lihtne,

Kuid kéne lihtsus on orgaanilises seoses selle puhtusegai keele risustamine kohatute
voorsonadega ja tleméidrane spetsiifilise terminoloogia kasutamine eemaldab kuulaja,
ldheb &pilasest n.-6. modda. Téhtsamaks vahendiks viljenduslikkuse saavutamisel peda-
googi kones on selle néitlikkus,

Kone ei ole ainult mbtete vahetamise ja teadmiste edasiandmise vahendiks, ta on ka
inimese tunnete méjutamise vahendiks, s

Selleks, et dratada lastes vajalikke tundeid, on tarvis luua noorte kuulajate kujutlu-
ses eredaid kujusid, pilte. Mate, mis on valjendatud nditlikult, omandatakse kergesti.
Eeskuju m&jub lapse ja alaealise kogu psiitihilisele sfadrile.

K. S. Stanislavski avaldas niisuguse métte: kuulata. .. tdhendab néha seda, millest
radgitakse, aga radkida — see tdhendab joonistada otse nihtavaid kujusid. Need kulda-
vadrt sénad on tthesuguse tdhtsusega nii niitlejale kui ka Gpetajale.

Konel, mis ei viljenda petaja tegelikke métteid ja tundeid, mis on Geldud ilma
kirglike veendumusteta, ei ole teiste mis tahes viirtuste olemasolu puhulgi mingit efekti.
Lapsed tunnevad eriti selgesti ja kohe #ra iga voltsingu Gpetaja hééles. Ja siis toimubki
mingi parandamatu murrang nende suhtumises Gpetajasse, koguni tema poolt G&peta-
tavasse ainesse. On endastmoistetav, millist kahju teeb see Gpetamisele ja kasvatamisele,

Pedagoog peab olema siiras. See, mis taotleb &ratada opilaste tundeid, peab olema
Gpetaja poolt libi elatud, l&bi tuntud, omaks véetud. Nende sonade digsust kogeme meie,
Opetajad, vist kiill iga péiev. :

Aga kas voib olla ka teisiti? Bil Nii nagu pole vaimalik tuld siitidata siittimatu tikuga,
nii ei ole véimalik ka opilastes esile kutsuda iillaid tundeid siis, kui Gpetajal endal neid
pole, ;

Opetaja kones voib lubada kdige vihem n.-6. valmis, trafaretseid fraase ja véljen-
deid — need summutavad noorte kuulajate motteid ja tundeid.
~ Selle eest hoiatas Opetajaid omal ajal M. I, Kalinin. Oma kénes Opetajate — eesrind-
Jlaste ndupidamisel 1938, aastal radkis ta, et dpetaja ei tohi konelda valmis fraasidega; et
valmis fraasidega jutustamine tihendab: el to6ta mitte teie méte, vaid keel, Valmis fraa-
sidega inimestes muljeid ei tekita, neid ei veena, M. L. Kalinin markis, et seesugune jutt
ldheb lastel korvust mooda.

Opetaja peab oma kénet valitsema, teadlikult oskama kasutada hadletooni, iga selle
varjundit tarvilikul magral ja kohal. Lubamatu on &petaja kénes lirmakus ja venivus,
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allakriipsutatud teatraalsus, kohatud ning labased valjendid, hddlikute «allaneelamine»
jms. -

Meie poolt esitatud nouete loetelu Gpetaja kone kohta ei ole .muidugi taielik, Kuid
sellestki peaks selguma: kénelemine klassis — see on suur ja raske kunst.

Aga kui tihtsad on veel ka toon ja tempo dpetaja kones! On iildiselt teada, et aasta-
tega kujuneb monedel &petajatel vilja nn. dpetajalik toon, manitsemise ja moraaliluge-
mise toon. Selle vastu tuleb igaiihel endal vdidelda, seda tuleb endal ja kolleegidel
tihele panna, korrigeerida. =

.Opetaja kéne “laadi médrab edasiantava materjali spetsiifika, Kahjuks ei arvestata
tegelikus koolitéos‘seda konelemiskunsti nouet, ithtlasi ka psithholoogia ja pedagoogika
tahtsat nouet. Saggli neelab «Bpetajalik» toon alla koik varjundid peale halli, Kone too-
niga on lahutamatult seotud tempo, mis peab vastama esitatava materjali omapérale,
iseloomule, sisule ja laste vanuselistele isedrasustele,

Ei saa etté kirjutada ega ka soovitada kindlat tempot tunni eri etappide ja eri ainete
jaoks. Siin el voi olla mingit retsepti, vaid koik madrab pedagoogi teadlikkus, tema
tarkus.

Selgus ja kujundilisus kones saavutatakse leksikaalsete vahendite ammendamatute
rikkuste oskusliku kasutamisega, intonatsiooniga jms. Opetaja kéasutuses on ju vardlus,
epiteet, metafoor, antitees, retoorilised kiisimused, idiomaatilised viljendid, vanasdnad,
konekadnud ja palju, palju muud,

Teistest enam levinud votteks, millega oOpilaste téhelepanu suunatakse Opetaja jutus-
tusele, on podrdumine klassi poole, Gpetaja retooriline kisimus. Kuid sageli kasutatakse
seda vairalt, formaalselt, tiiituseni, nii et Opilased juba teavad: Opetaja alustab tundi
tédpselt nii voi naa. ..

Soltuvalt aine spetsiifikast sobib moningatel juhtudel uue aine selgitamist korraldada
dialoogi kujul. Selle peaks opetaja aga «labi» konelema juba tunniks valmistumisel,
pidades dialoogi iseendaga voi kujutletava teise isikuga. Meisterlike Opetajate kogemu-
sed veenavad meid selles, et antud véte tasub end kiillaga, teeb Gpetaja motte opilas-
tele arusaadavaks.

Opetaja konet elustavad ka seesugused sonad voi sdnaithendid, mis véljendavad
emotsionaalset hinnangut sellele, millest: radgitakse (6nneks, illatuseks, kahjuks, kujut-
lege jpt.). Aga siin on vaja, mdistagi, endale tipselt aru anda, missuguseid sonu ja vil-
jendeid, kus ja missugusel hulgal méjuvalt kasutada. Piiri- ja moddutunne peab olema
tugev, On teada, et kone muutub elavaks ja piltlikuks, kui see sisaldab tsitaate mitme-
sugustest teostest, aforisme, kui sellesse on puistatud méni vanasdna, moistatus vim.
Neid «viirtse» peab &petaja kones olema niipalju, kuipalju on vaja laste huvi dratami-
seks ja toetamiseks vastava teema puhul. Kui kéne on {ilekiillastatud «lisanditega», siis
ei anna see vajalikku, positiivset efekti. Olgu neid «wviirtse» vihe, isegi Kkitsilt, kuid mis
on, sellel olgu kulla viartus.

Viaga tihtis opetaja kones on intonatsiooni vdljenduslikkus, mis
luuakse loogiliste ja psiihholoogiliste pauside jt. vahenditega. Uue materjali esitamisel
tuleb dpetajal teha loogilisi pause (sissejuhatavad terminid ja mbisted, vordlused ja vas- -
tandamised).- Paus Spetaja jutustuses, mis on pohjendatud, aktiviseerib kuulajat vdga.
Paus on haile, mitte aga motte peatus; s. t. pausi ajal tootab kuulaja mote veelgi roh-
kem pingutatult kui kéne ajal.

Paus parast «loogists arusaamist annab voimaluse hésti moista peamist ja tor-
jub korvale teised vihem tdhtsad elemendid. Taiendavate vahendite ja vdtete hulka,
mis suurendavad kéne véljenduslikkust, kuuluvad ka miimika ja Zest. Mitte vdike osa
el ole Opetaja kones ka naljal ja huumoril.

Miimika ja Zest konetooniga koos aitavad oOpilastel n.-6. ndha G&petaja suhtumist
ainesse, teatud kiisimustesse. :

Nagu niitavad vaatlused, kuritarvitavad moned &petajad tublisti nende viljendus-
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likkust taiendavate vahenditega, ndhtavasti lootes, et mida sagedamini nad neid kasu-
tavad, seda elavamaks ja huvitavamaks seletus muutub. See on vdga halb valearvamus,
nii nagu on halb kuritarvitamine niiteks miimikaga. Pedagoogilises tegevuses negatiivne
ja eitav on samuti Opetaja liigutuste organiseerimatus, terav ja iiksluine zestikuleeri-
mine. : :

Kui Opilased hakkavad huviga Spetajat kuulama ja aine iile métlema, kuid jutusta-
tav materjal on oma sisult iiksluine, mahult aga kiillaltki ulatuslik, kui Opetaja edasine
seletus voib esile kutsuda tahelepanu ja huvi nérgenemise, siis kasutab kogenud peda-
goog Opilaste emotsioonide dratamise vahendina nalja. On ju tuntud konekddnd: «Minut
nalja siititab terveks tunniks.» Nalja tinuviirt toime peaks olema teada igal Gpetajal,
kuid — ainult hea, esteetiliselt m&juv nali voib orgaaniliselt kuuluda kdnesse, see ei
tohi millalgi olla «védrkehaks» &petaja jutustuses, veel vdhem tohib see olla kohatu
ning labane, n.-6. odava populaarsuse taotlemine,

Tunni ettevalmistamisel peab &petaja analiiiisima opiku maferjali -ja lisakirjandust
mitte ainult haridusliku ja kasvatusliku eesmdrgi seisukohalt, vaid ka selle esitamise
tehnika seisukohalt. Ta peab jirele métlema, kujutlema kaike seda, mida tal tuleb
klassis jutustada, ta peab otsustama, kuidas seda teha. Iga Gpetaja on korduvalt veendu-
nud oma isiklike kogemuste najal, et see materjal, mida ta esitas Gpilastele eredalt ja
hingestatult, omandati kergemini ja kauemaks. Kuulajate tunnete dratamine oma tunnete
jouga peaks olema igale pedagoogile endastmistetavaks toeks.

Meile véib vastu vaielda, et Gpetaja ei ole ju artist, et siin on esitatud liiga kérged
nouded tavalisele Gpetajale, Aga pedagoogilise tegevuse spetsiifika nouab Gpetajalt veel
nditleja, kunstnike omadusi. Veelgi enam: oma kujutluse jou poolest peab dpetaja olema
korgemal kunstnikust, aga mdju poolest lapse vilise ja sisemaailma kujundamisel peab
ta korgemal seisma niitlejast. :

Opetaja ei m&juta last mitte ainult loogiliste arutlustega, veendumustega, vaid ka
piltlikkusega ja oma tunnete siirusega, nende ereduse ja odilsusega.

Opetaja meeleolu majutab vastavalt ka Opilasi, opetaja ldbielamused — rédm ja viha,
vaimustus ja pahameel, armastus ja vihkamine, kaastunne ja polgus — kéik need leia-
vad vastukaja lastes.

Voimalustest saavutada Sppe- ja kasvatustoos laste kaasaelamist kasvatajale konele-
vad paljud psiihholoogilised uurimused. Niiteks professor Kovaljovi artiklist «Moraalsete
omaduste psithholoogilised alused» loeme: «Laps elab tahtmatull kaasa taiskasvanule ja
sellepirast soltuvad tdiskasvanute tunnete rikkusest, taiusest, diferentseeritusest, tunnete
lugevusest ja isedrasustest lapse emotsioonid, meeleolu.»

Emotsionaalsus on pedagoogi tunnete rikkus, mis looh tingimused tema efektiivseks
tooks. Opetajalt noutakse omapérast emotsioonide paindlikkust, «tunnete kultuursust»,
kui nii v6ib viljenduda.

Et omada neid rikkusi, peab neid eneses kasvatama. See néuab visa ja pidevat tood.
Meenutame, et emotsioonide &ratamise vajadus Opiku materjali iimberjutustamisel ei
seisne ainult selles, et tdsta kdrgemale laste kultuuritaset, vaid selleski, et kasutada
laste emotsicone stiimulina nende aktiivseks, teadlikuks tegevuseks.

Vaga tdhtis on optimaalne loogiliste ja emotsionaalsete komponentide vastavis. Lapse
aktiivsus tunnete sfidris on tdhtis kui méttelise tegevuse aktiviseerimise faktor,

Omapiraseks indikaatoriks didaktilises proportsionaalsuses opetaja jutustuse loogiliste
ja emotsionaalsete komponentide vahel véib olla fpilaste tdhelepanu,

Uleliigne paatos viib osavotjate toimekuse languseni, muudab jutustuse mitte Sppi-
mise, vaid 16bustamise vahendiks. Laste tunded on iilemdidra dratatud ja kui tllemsdra
on paisutatud ka métlemise protsess, siis vaibub tugev erutus kiiresti ning laste tdhele-
panu hajub.

Pedagoogil on tingimata tarvis «ndhan» opilaste tdhelepanu ja sellele vastavalt
varieerida jutustuse iseloomu. On selge, et didaktilise proportsionaalsuse tdiendamine

22



loogiliste ja emotsioonide komponentide kaudu oma aine selgitamisel nouab dpetajalt
véaga palju psitithilisi ja pedagoogilisi omadusi.

* .

Missuguseid jareldusi voiks teha meie arutlustest?

Té6 emotsioonide viljenduslikkuse tostmise alal peab olema esmajirguliselt tahtis
igale dpetajale.” Opiku materjali emotsionaalne jutustus peab olema opetajale sama-
suguseks vaitimatuks omaduseks kui teadlikkus ja ideelisus.

Emotsioonide viljenduslikkus, opetaja kone omapérasus ei ole omaette eesmark, vaid
iiks opilaste teadliku aktiivsuse tBstmise abindu, iiks noorte kasvatamise vahend.

See probieem peaks pdlvima stigavat tdhelepanu.

Matemaatilise moiste kujunemine

M. USAI,
Tallinna Pedagoogilise Instituudi matemaatika kateedri juhalaja

Ka matemaatikas moodustavad teadmiste aluse elavad ja selged kujutlused. Kujutlusi
saab aéa inimene kahel teel: kas otseselt meelelise tajumisega voi kuj utlusvoime tegevuse
kaudu. Opetuses kombineeruvad mblemad teed. Uute kujutluste tekkimisel méngivad
olemasolevad soodustavat ja abistavat osa. Ainult erandjuhtumitel vivad varasemad
kujutlused uute tekkimist moningal ‘madral pidurdada.

Kujutluste tekkimisega ei 16pe inimese arenemine. Noor peab omandama selged
méisted, diged otsustused ja motlemise.

Mbistete kujunemine algab vaatlemise ja tajumise protsessis. Friti nooremas astmes
baseeruvad moisted vahetul meelelisel tajul. Siit tulenebki naitlike oppevahendite era-
kordne tihtsus sel astmel. Erilist tahtsust evib opetaja juhitud vaatlus. Stiihilise wvaatluse
korral on olulised ja mitteolulised tunnused segl. Hasti korraldatud vaatluse puhul ana-
litisitakse koike, eraldatakse olulised tunnused mitteolulistest, vorre'dakse varem tuntuga,
naidatakse “ithiseid ja erinevaid tunnuseid ja 16puks seotakse mbiste sonaga, terminiga
v&i, nagu seda I;natemaatikas méonikord tehakse, siimboliga. S$&na, nimi, nimetus, termin
ja siimbol iildistavad alati midagi. Kui palju on sénaga seotud iildistust, kui tiielik ja
teaduslik see peab olema ja saab olla, see oleneb Opilase arenemistasemest ja peab -
iitlema, ka &petaja to6 kvaliteedist. L

Mabiste ja_sc‘::na sidumisega ei 16pe veel mbiste kujunemine, tdiustumine ja iildistu-
mine. See kestab klassist klassi kogu keskkooli jooksul ja ainult iiksikud mbisted saavad
keskkoolilGpetajatel enam-vihem teadusliku kuju.

Mbiste kujundamisel tuleb opilasele nididata rohkesti asju, esemeid ja kujundeid. Nai-
teks kolmnurga moiste kujundamisel peab opilane ndgema suuremaid ja vaiksemaid;
kriidiga, pliiatsiga ja tindiga joonestatud; valgeid, musti, punaseid ja siniseid; puust,
metallist ja plastmassist; taisnurkseid, teravnurkseid ja niirinurkseid kolmnurki, Ta peab
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neid ndgema igas olukorras nii toas kui ka viljas, nii maal kui-ka linnas. Tal peab
clema vdimalikult palju kujutlusi iiksikutest kolmnurkadest, enne kui tekivad kindlad
kujutlused sellest, mis on ksigile iihine ja mille poolest nad iiksteisest erinevad. Koik
see, mis on koigile iihine, moodustabki iildise kujutluse, moodustabki mdiste esialgsel
kujul. Opetaja tdhtis iilesanne on abiks olla vordlemisel ja eraldamisel, oluliste ja mitte-
oluliste tunnuste markimisel. Opetaja t66 kvaliteet nihtub sellestki, kui selged kujutlu-
sed ja moisted on tema opilastel.

Maiste vGtab kindlama kuju Ja asendi, kui selle kérvale tekivad sugulasmdisted. Nii
saab kolmnurga maiste «toetust» nelinurga maistelt, vorratuse moiste vorduse mdistelt
ine,

Mbiste omandamise iile saab otsustada selle rakendamise jargi. Mida selgemad ja
kindlamad on &pilastel kujutlused ja mé'isted', seda ladusamalt 1iheb nende rakendamine.

Opetamisel peab juba ette arvestama, et vahetegemine olulise ja mitteolulise vahel
ning selle vahe meeldejitmine ei lihe opilastel sugugi nii kergesti, Noorema klassi opi-
lane peab viga tihtsaks ja histi meeles varvi, kuju ja teisi silmatorkavaid tunnuseid,
Uldistamise kérgemate vormideni j6uab ta aegamooda ja jdrk-jargult,

Sageli esinevaks veaks tuleh pidada seda, et iildistus tehakse pinnapealselt, liiga
rutates ja vidhese konkreetse materjali pohjal, Tagajirjed on sel juhul mitmeti halvad.
Eelkdige saab 6pilane &hmased ja ebaselged méisted. Selliste moistetega ei saa edasine
t60 head vilja kanda, Teiseks loob see halvad harjumused kergekielisteks iildistusteks
ja pinnapealseks t66ks iildse. Juba algklassides sel kombel rikutud opilasi voib vanemates
klassides sageli kohata, :

Ka méiste kujundamisel on seda parem, mida aktiivsemalt Gpilased sellest osa vitavad,
Kui opilane jadh moiste kujundamisel ainult passiivseks vaatajaks-kuulajaks, siis jaib
tal paremal juhul meelde ainult séna, termin, millega ta ei seo vajalikku sisu, Saab alguse
see, mida nimetatakse verbalismiks.

Igas moiste kujunemises véime leida analiilisi, siinteesi ja abstraktsiooni, Kéike seda
tuleb Gpetamise kiigus teha ettevaatlikult ja jark-jargult selgetele konkreetsetele kujut-
lustele toetudes. Kujutluse kiillaldase aluse puudumisel on &petaja jutt ainult sénade
méng ja Opilaste vastused moningad pédhedpitud, konkreetsete kujutlustega sidumata
sdnad. e

Mbéistete kujundamine etendab opilaste kasvatamisel ja
nende loogilise métlemisvéime arendamisel erakordselt tdht-
sat osa” Seepdrast peavad Gpetajad sellele esimesest klassist
alates kuni léppklassini osutama tdiit tdhelepanu.

Moistete kujunemine algab muidugi juba koolicelses eas. Siin on vanematel tihtis
osa tdita, Juba see, missuguse mdnguasja nad lapsele kingivad ja kuidas nad teda sellega
mdngima &petavad, aitab médrata maistete ja métete ringi, mille vastu laps hakkab
huvi tundma ja mille suhtes ta ka edaspidi koolis on vastuvotlikum, Veel tanapdevalgi
v6ib kuulda arvamist, et tiitarlapsed ei tunne huvi matemaatika, fiilisika ja tehnika
vastu. Toepoolest on see sageli nii. Kuid vanemad on neid maast-madalast niisugusteks
kasvatanud. On kujunenud iildiseks tavaks, et poistele kingitakse autosid voi kraanasid,
titarlastele aga nukke. Iga normaalse lapse maistetavaks huviks on niha ja teada saada,
kuidas ménguasi t66tab ja kuidas ta seest viélja ndeb. Kui poiss auto tiikkideks lammu-
tab, siis ndeb isa selles pojsi tdrkavat uurimisvaimu ja on uhkegi sellele; kui aga tidruk
nuku &ra 16hub, et ndha, mis ta sees hdélt teeb, siis ndevad vanemad ja tddid selles
titarlapse jahmatamapanevat hingetoorust.

Nende ridade kirjutajal tuli koolidirektorina kord tosiselt kénelda iihe emaga, kes
oma titart kooli tuues juba ette ennustas (tiitre kuuldes pealegi), et sellel matemaatikas
kindlasti raskusi tuleb, sest temal endal koolis kdies olevat olnud selle ainega
tosiseid raskusi, Lopuks lisas ema veel Juurde, et mis need tiitarlapsed selle matemaati-
kaga elus ikkagi teevad,
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~ Sellise hoiaku ja vaadetega vanemate laps ei ole kooli tulles sugugi «tabula rasas,
vaid eelarvamustega rikutud negatiivne suurus, kelle Gpetamise ja kasvatamisega koolil
tavalisest rohkem tegemist tuleb.

Iga méiste juures tehakse vahet selle sisu ja mahu vahel, Mbdiste sisu on mobistes
peegelduvate tunnuste kogum (hulk); moiste maht aga — mbistes peegelduvate asjade ja
vastavate moistete kogum, Mdiste sisus peegelduvad ka asjade (suuruste) vahelised
suhted. Nii peegelduvad kindlad suhted matemaatilistes mdistetes «vordne», «suuremn»,
«vdahem», «vordeline», «funktsioon» ‘jts. .

.Maoistete kujundamisel mdngivad tahtsat osa kaks loogilist operatsivoni: piiramine
(determinatio) ja.iildistamine (generalisatio). Piiramine on iileminek suurema mahuga
maistelt viiksema mahuga maistele (funnuste juurdelisamise teel), kuna iildistamine on
{imberpoordud operatsioon. Opilastele tuleb selgitada seda kontsentriliste ringide abil.
Selge kujutluse andmine nendest kahest operatsioonist on &pilase loogilise motlemise
arendamise ja ka ainest arusaamise seisukohalt illitdhtis.

Maistete korval on teiseks métlemisvormiks otsustamine. Algul on otsustused konk-
reetsed, meeleliselt tajutud fakti konstateerivat laadi. Hiljem on ofsustus juba tldistu-
sega seotud. Edasi tulevad jérk-jargult juurde iildisemad seosed, sbltuvused ja seadus-
pirasused ning nende valamine otsustuste vormi. Otsustustest, mis saadakse analiitisi,
siinteesi, abstraktsiooni ja iildistamise teel, ei piisa, Otsustuste korgem aste kujuneb
jarelduste ja jdreldamiste ahelast. Kui Spilastel tekib otsustus paljudest konkreetsetest
otsustustest, siis on see tekkinud induktiivsel teel. Kui aga iildisest otsustusest saadakse
jéreldamise teel iiksikjuhu kohta kehtiv otsustus, siis on see saadud deduktiivsel teel.
Induktiivoe tee on primaarsem ja nooremas astmes vastuvGelavam. Deduktsioon eeldab
histi tunnetatud iildkehtivate otsustuste olemasolu. Vaar oleks siiski arvata, et algklas-
sides iildse deduktsiooni ei esine. Opetajal ei tule juhtida Opilasi ainult iithes suunas —
konkreetselt abstraktsele, vaid ka vastupidises suunas, kuigi natuke hiljem. Konkreetne,
{ildine, nditlik ja abstrakine on elemendid, mille varieerimisega on opetamisel kogu aeg
tegemist,

Oppetundide kiilastamine ja Opilaste oskuste, teadmiste ning vdimete kontrollimine
" naitavad, et pearchk pannakse meie koolides veel tdnapdevalgi milutdole, Opilastelt
noutakse paljast reprodutseerimist. Loogilise motlemise ja Opilaste initsiatiivi arendamine
jadvad tagaplaanile. Kuid opetaja peaks teadma, et tema tdhtsam iilesanne on GSpetada
opilasi vordlema, eristama, analiiiisima, siinteesima, konkretiseerima, defineerima, indukt-
siooni ja deduktsiooni rakendama. Ja 15puks peaks jdutama niikaugele, et piltlik-nditlik,
konkreetne métlemine liheks jark-jargult iile moistelis-loogiliseks, teoreetiliseks motle-
miseks.

Teaduses mangivad olulist osa definitsioonid. Neid leidub suurel hulgal igas distsip-
liinis. Oppeainetest esineb definitsioone koige rohkem matemaatikas. Definitsiooniga,
nagu teada loogikast, antakse edasi moiste sisu. Vaatleme seda kiisimust ithenduses
konkreetsete niidetega keskkooli matemaatikast.

_ Ruudul on jirgmised omadused. Ta on tasapinnaline kujund, tal on neli nurka ja
neli kiilge, teiste sénadega: ta on nelinurk. Nurgad on tal omavahel vordsed. Nurga suu-
rus on 90°. Ka kiiljed on omavahel vordsed, kuid need voivad olla mis tahes suurusega.
' Ruudul on kaks diagonaali, mis on omavahel vordsed. Diagonaalid ristuvad ja poolitavad
teineteist. Ruudu kiiljed on paariti paralleelsed. Ruutu esineb sageli paberil, riide
mustris, parketis jne.

Nende tunnuste hulgas paneme tdhele, et moned nendest on omased ka teistele
kujunditele. Nii on kiilgede paralleelsus iga parallelogrammi omadus, Téisnurki voime
leida samuli ristkiiliku juures. Nelja tdisnurgaga on ka joonisel 1 antud kujund (k. 27).

Kuid ruudu tunnusté hulgas leidub niisuguseid, mis on omased ainult ruudule.
Neli vordset kiilge ja samal ajal ka neli tdisnurka vGib olla ainult ruudul. Samuti on lugu
kahe vordse diagonaaliga, mis ristuvad ja poolitavad teineteist. Tundes omadusi, mis on
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ainult ruudul, véime nende abil eraldada ruutu kéikidest teistest tasapinnalistest neli-
nurkadest. Praktilises elus ja ka teaduses ei ole tarvidust eraldada asja voi mdistet nen-
dest asjadest voi mdistetest, millega-teda iiheski olukorras segamini ajada ei saa. Nii
ei saa nditeks ruufu dra segada laevaga voi koerapojaga, Praktikas tekib ikka vajadus
ersldada tihte geomeetrilist kujundit teisest, iihte taime teisest jne. Seepdrast on otstar-
bekas eraldada moistet samasse maistete ringi kuuluvatest, Niisiis peame kasutama ruudu
jaoks tunnust, mis eraldab teda teistest nelinurkadest. Kuid on veelgi parem, kui vétame
kitsamalt, nditeks sellise tunnuse, mis eraldab ruutu ristkillikust, tema lhemast sugu-
lasest. Saaksime: «Ruut on ristkiilik, mille kaks ldhiskiilge on omavahel vérdsed.» Roh-
kem pole vaja. Sellest, et ruut on iiks ristkiilikutest, on tal koéik ristkiiliku omadused,
muuseas ka vaslaskillgede vGrdsus. Seega on definitsioonis antud k&ik ruudu suhtes tiht-
sad tunnused nurkade ja kiilgede omavahelisest vérdsusest,

Kui aga kasulaksime defineerimisel tunnust, mis eraldab ruutu régpkiilikust, siis
saaksime: ;

«Ruul on rodpkiilik, mille kaks l&hiskiilge on omavahel vérdsed ja iiks nurk on tais-
nurkn,

Nagu sellest nahtub, on teine definitsioon pikem, sest sugumdiste (genus) «roop-
kilik» on kaugem kui «ristkiilik». Mélemad definitsioonid on loogiliselt diged, kuid esi-
mene vastab paremini igivanale noudele «definito fit per genus proximum et differen-
tiam specificam» (defineerimine toimub ldhima sugumdiste ja liigierisuse kaudu). Kuigi
defineerimise eeskiri tundub olevat lihtne, pole selle jirgi kdimine sugugi nii kerge ja
koolis eksitakse selle vastu vidga sageli. Loogilisi vigu esineb isegi loogika opperaa-
matuis.

Nii on praegu kéibel oleva S. Vinogradovi ja A, Kuzmini «Loogika opperaamatu kesk-
koolidele» eestikeelse télke 46. lehekiiljel antud ringjoone definitsioon jdrgmiselt:
«Ringjoon on suletud kdverjoon, mille k&ik punktid on vérdsel kaugusel keskpunktist».
Ringjoone keskpunkti moiste saab ise aga selgeks pdrast ringjoone méistet! Peab olema
muidugi: «Ringjoon on kinnine koverjoon; mille kdik punktid on vordsel kaugusel ithest
kindlast punktist». Edasi tuleb 6elda: «Seda kindlat punkti, millest k&ik ringjoone punktid
on iihekaugusel, nimetatakse ringjoone keskpunktikss. Viimane on uus, ringjoone defi-
nitsioonile jargnev ringjoone keskpunkti definitsioon. Ménikord iihendatakse @pikutes
need kaks definitsiooni jargmiselt: «Ringjoon on kinnine kdverjoon, mille k&ik punktid
on iihest kindlast punktist, mida keskpunktiks nimetatakse, vérdsel kaugusel». Loogiliselt
on vilmane korrektne, kuid dpetamisel on soovitatav siiski esialgu kasutada kahte.
Liigne kokkusurumine on selgusele ja arusaamisele kahjuks.

Defineerimisel soomé&iste ja liigierisuse kaudu v&ib esineda iildse mitut litki vigu.

Kui definitsioonis kasutada tunnuseid, mis on teistest sama definitsiooni tunnustest
tuletatavad, siis pole tasakaalu mahtude suhtes rikutud, kiill aga on tehtud definitsioon
tarbetult pikaks. Kui me nditeks defineerime réopkiilikut nii: «Ré8pkiilik on tasapinna-
line nelinurk, millel on kaks paari paralleelseid ja vordseid kiilgi» siis on «tasapinna-
line» tarbetu, sest nelinurk juba tihe paari paralleelsete kiilgedega on tasapinnaline, kuna
tasapind on mddratud {ihe paralleelsete paariga, Edasi, kui kiiljed on paarikaupa paral-
leelsed (rodbikud), siis sellest jargneb ka kiilgede vordsus, milles on kerge veenduda, kui
témmata diagonaal ja vorrelda tekkinud kolmnurki. Niisiis piisab sellest, kui iitleme:
«Parallelogramm (ré6pkiilik) on nelinurk, millel on kaks paari paralleelseid kiilgi».

Teiseks esineb Opilaste vastustes sageli eksimusi adekvaatsuse néude vastu. Kui dia-
meetri kohta Geldakse, et see on kahte ringjoone punkti ithendav sirgloik, siis pole siin
defineeriv ja defineeritav ithesuguse mahuga. Definitsioon on liiga lai, Liigierisuses peab
olema veel tunnus, «mis 1dbib keskpunkti»,

Seda liiki viga tehakse praegugi kasutusel olevas Kisseljovi stereomeetriadpikus, kus

k-1 54 defineeritakse prismat jérgmiselt: «Prismaks nimetatakse niisugust hulktahukat,
" mille kaks tahku on vordsete ja vastavalt paralleelsete kiilgedega hulknurgad ning kaik
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teised tahud on roopkiilikud. Sellele definitsioonile allub ka joonisel 2 kujutatud keha,
mis pole hoopiski prisma. :
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|

Joon, 1. Joon. 2.

|

Samas Gpikus leiame jargmise definitsiooni: «Sirge ristub tasapinnaga, kui ta loikudes
tasapinnaga moodustab tdisnurga selle tasapinna iga sirgega, mis labib seda l1oikepunkti».
Siin on «mis libib seda 15ikepunkti» tarbetu kitsendus.

Kolmandaks veaks on «ring» definitsioonis, «Ringiga» definitsioonis  on nditeks siis
tegemist, kui defineerime poorlemist fimber telje lilkumisena ja kui telge omakorda defi-
neerime poérlemise moiste kaudu. Kui «ing» on viiike, siis pannakse seda kergesti
tahele. Kui aga tagasipdérdumine ldhtemoiste juurde toimub pdrast pikema ahela labi-
mist, stis jadb ta monigi kord markamatuks. '

Uldisest ndudest, et ei tohi defineerida arusaamatut aru-
saamatu (ebaselget ehbaselgelt) kaudu, tuleb rangelt kinui
pidada, =

Uldine ndue on ka see, et definitsicon ei tohi eitav olla. Me peame radkima nendest
tunnustest, mis maistel on, mitte aga nendest, mis tal puuduvad. See ndue on tingimisi
kehtiv. Niisugusel juhul, kui vaadeldaval maistel on vihe tunnuseid ja kui mbiste juures
on oluline (kui teda iseloomustab) mingi tunnuse puudumine, siis on lubatav ka eitav
definitsioon. Eitavaid definitsicone kasutatakse matemaatikas sagedasti. Nii nditeks defi-
neeritakse paralleelseid sirgeid kui mittelsikuvaid. Lubamatu on siia lisada, nagu seda
méned autorid teevad:! «kui kaugele me neid ka pikendaks», sest sirge moistet ei saa
siduda pikendamisega. Loogilist viga valdiksime, kui selle asemel iitleksime: «kui kau-
gel me neid ka el jalgiks (vaatleks)». -

Eitava definitsiooni anname ka kiivsirgetele, kui iitleme, et kiivsirged on sirged, mis
ei asetse iihel tasapinnal ja ei 15iku. Samuti on eitava .definitsiooniga tegemist transtsen-
dentse arvu puhul, kui deldakse, et see on arv, mis oi saa olla ratsionaalsete kordaja-
tega algebralise vorrandi lahendiks.

Opetamisel iildse ja matemaatika Gpetamisel eriti mangivad tdhtsat osa nn, genee-
tilised definitsioonid (genesis — teke). Geneetiliselt defineerida tdhendab nditeks geo-
meetrilise kujundi juures seda, et radagitakse, kuidas kujund on tekkinud voi saab tek-
kida, Katsed ja kogemused nditavad, et geneetiliselt mbistetele lahenemine on Opilas-
tele arusaadavam, paremini ja kergemini omandatav ning meelespeetav. Votame néiteks
trapetsi keskldigu moiste. Trapetsi joonist silme ees hoides jagame haarad pooleks.
(hendame saadud punktid sirgldiguga. Saadud sirgloiku nimetame trapetsi keskldiguks.
Olemegi saanud trapetsi keskldigu moiste geneetiliselt. Pérast seda vdime nagu’ kokku-
vittena anda trapetsi keskldigu definitsiooni tavalisel kujul: «Trapetsi keskldiguks nime-
tatakse haarade keskpunktide ithenduslGiku». Pdrast geneetilist tunnetamist on soomdiste
ja liigierisuse kaudu antav definitsioon arusaadavam ja sisult moistetavam.

Matemaatikadpikutes kasutatakse geneetilist definitsiooni niiteks poordkehade juu-
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res. Kuid seda tuleb kasutada laiemalt. Matemaatikadpetajatel on iildiselt teada, et &pi-
lased isegi vanemates klassides omandavad definitsioone halvasti. Vastuvotueksamitel on
vihe neid, kes suudavad korrektselt defineerida niiteks ithendeid. Kui aga neidki kasit-
leda geneetiliselt, siis on tulemused hoopis paremad.

Geneetiline kdsitlus seostub loomulikult ajaloolise momendiga, Viimase kasutamise
vajadus Oppeprotsessis on ammu selge. Niisiis kokkuvéttes: kasutagem Speta-
misel rohkem geneetilist definitsioonil

Iga uue termini voi siimboli sissetoomisel on kategooriline ndué termini voi siimboli
seletuse andmine. Sellist seletust nimetatakse nominaaldefinitsiooniks,

Matemaatikas etendavad téhtsat osa veel nn. implitsiitsed definitsioonid. Vii-
maste isedrasus seisneb selles, et mdistet ei defineerita mitte omaduste, vaid suhete
kaudu teistesse, varem &pitud moistetesse.

Nii anname lahutamise vGi stimboli «—» definitsiooni jirgmiselt: a —b = ¢ siis ja
ainult siis, kui ¢=>b+c; voi «» definitsiooni — a:b=c siis ja ainult siis, kui
@ = bc. Viimases peame esitama lisatingimuse, et b 70 (ei vordu 0-ga).

Nulli v6ib defineerida jargmiselt 0 4 ¢ =a. Viimasega on antud nulli suhe mis
tahes arvuga a. P

Bt siinjuures ei jédks vale kujutlust defineerimise «vabadusest», tarvitseb vaid osu-
tada Peano kuulsale nditele.

Defineerime uut, vabalt voetud siimbolit @ jirgmiselt:

ALl LS
b~ d  b+d
Olgu a=b=1 ja ¢=2 ning d= 4, siis -I—(ag- Z79E iy 2 ja X on vordsed,
1 4 5 - 8
sils vOime, nagu alati, lihte teisega asendada. Nii saaksime —; Q)% = % mitte -g—

Tekib vastuolu!

Anda vastuoludeta definitsioonid on teaduse tdhtsaim
ilesanne. I

Uldiselt ei tule definitsiooni andmise ega selle vormistamisega rutata, eriti nooremas
astmes. Nii monigi kord kasutatagu ainult definitsiooni asendavaid menetlusi, Viima-
sed on:

1. Asja, pildi, foto, joonise, mudeli, diagrammi v&i graafiku demonstreerimine,

2. Kirjeldamine, koikide silmatorkavate omaduste ja tunnuste loetlemine.

3. Iseloomustamine, s. o. selliste tunnuste markimine, mis on viéljapaistvad ja kindla-
kujulised ning ainult vaadeldavale asjale voi moistele omased,

4. Vordlemine.

5. Eristamine.

Kahte viimast kasutatakse opetamisel sagedasti. Opetaja meisterlikkus seisneb suurelt
osalt osavas vordlemises ja eristamises. Juba keskajal deldi: «Qui bene distinquit, bene
docet»” — Kes hasti vordleb ja eristab, see hiisti &petab,
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Kuidas tootab haridusndukogu meil

E. KINK,
JBgeva rajooni haridusndukogu liige

Partel programmis on- 15ik: «Tuleb
hoida kurssi sellele, et palgaline riigi-
- aparaat véheneks, et valitsemisvilu-
muse omandaksid jarjest suuremad

rahvahulgad ja et t66 selles aparaadis
tulevikus lakkaks olemast eriliseks
elukutseks.»

Hea, palju vdimalusi pakkuv direk-
tilv, Ka haridussiisteemis saab seda
suurephraselt rakendada. Igas rajoonis

on hulk pedagooge. See tdhendab, el
koolides on palju oma ala tundvaid

ja armastavaid spetsialiste; on koge-
nud, staazikaid kasvatajaid, kes oska-
vad nooremaid ndu ja jouga aidata, on
energilisi koérgema haridusega noori
dpetajaid, kelle otsiv vaim, suur ko-
husetunne ja mitmekiilgsed vdimed
vbivad innustada ja ergutada kolleege.

Peale selle on uue koolikorralduse alu-
sel tekkinud mitmepalgeline koolisiis-
teem, tihe todlis- ja maanoorte koolide
vork, nii et iihiskondliku abita oleks
_haridusosakonnal raske koiki t&oldike
kontrollida ja juhendada, koikjale
jouda ning iileskerkinud probleeme
lahendada.

Just nendel kaalutlustel otsustas Jo-
geva rajooni haridusosakonna juhata-
jana todle asunud kommunist Eduard
Trull 1961/62. Oppeaasta algul hari-
dusndukogu toble rakendada. Tdsi kiill,
ndukogu oli olemas ka varem, kuid
tegutses juhuslikult ja passiivselt. Olu-
list abi ta osakonnale ei andnud,
rajooni hariduselus tema
tunda ei olnud.

Niisiis seisiski haridusosakonna juha-
taja koos inspektoritega iihel 1961. a.

tegevust .

septembripdeval pedagoogilise kirjan-
dusega tdidetud riiulite ees ning lehit-
ses jHrjekorras viimast koidet. Kogu
olemasolev kirjandus oli 1dbi otsitud,
kuid soovitud tédkogemuslikku mater-
jali leidus véhe. (Kas pole see ettehei-
teks ka meie pedagoogilisele ajakirjan-
dusele?)

«Tuleb ise kogemusi korjama hakata.
Panete ndukogu toble ja kevadeks ongi
need omast kdest votta,» leidis naljat-
leval toonil Seldud, kuid tugeva toe-
pbhjaga lahenduse inspektor A. Kull
Nii oligi: hakati asjaga pihta ja Oppe-
aasta 16puks oli saadud kogemusi, mil-
lest tasus radkida.

Kuidas siis Jogeva rajooni haridus-
osakonna juurde moodustatud ({ihis-
kondlik  haridusndéukogu on oma
olemasolu digustanud?

Haridusnoukogu koosseisus on iiks-
teist liiget: esimees — haridusosakonna
juhataja, aseesimees — EKP Jogeva
Rajoonikomitee agitatsiooni- ja propa-
gandaosakonna juhataja J. Uulits, liik-
med — Jbgeva keskkooli direktor
V. Namm, ELKNU Jégeva Rajooni-
komitee pioneeriosakonna juhataja ja
eesti keele dpetaja E. Mark, Raigast-
vere algkooli juhataja V. Lepp, Must-
vee 1. keskkooli Gppealajuhataja, fiill-
sikaGpetaja- K. Kaasik, Kaarepere
8-kl. kooli ajaloodpetaja M. Raus, ra-
jooni sanitaar-epidemioloogia jaama
juhataja U. Relman, pedagoogilise
kabineti juhataja V. Saar, Jogeva kesk-
kooli kehalise kasvatuse opetaja K. Saa-
va ja rajooni ajalehe toimetuse todtaja
E. Kink, Liikmete valikul véeti arvesse
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eriala, v6imalusi ning eeldusi néukogu
tooks, Noukogu istungitel olid alati ka
inspektorid mning teised asjaosalised
isikud véljastpoolt, siin viibis oOpeta-
jaid, direktoreid, ametiiihingu esinda-
jaid, partei-algorganisatsioonide sekre-
tdre ja teisi.

Ei ole moeldav, et iihiskondlikel alus-
tel tootav kollektiiv voiks midagi korda
saata stiihiliselt tegutsedes. Sellepi-
rast on ka J6geva rajooni haridusnéu-
kogu t66 laabunud kindla plaani alu-
sel, mis’ koostati Oppeaasta algul
koigiks Oppeveeranditeks. Haridusosa-
konna juhataja esialgsed ettepanekud
arutati noukogu poolt 1dbi, esitati
omapoolseid arvamusi ning leiti siis
iga kiisimuse arutamiseks sobiv aeg.
Ei ole ju otstarbekas kisitleda néiiteks
oppeedukuse probleemi kohe dppeaasta
algul voi péris 10opul. Iga arutatava
166loigu ettevalmistamiseks peab olema
virsket materjali kéesolevast Oppeaas-
tast, aga peab jatkuma aega ka ilmne-
vate puuduste koGrvaldamiseks, tule-
muste kontrollimiseks. Nii ldhtuti siis
istungite aegade ning p#evakordade
maédramisel puhtpraktilistest kaalutlus-
test. Ldbimodeldud plaan on wvéimalda-

nud haridusnoukogu liikmetel kiisi-
musi hidsti ette wvalmistada ning
arutlustest aktiivselt osa votta. Meil

on juurdunud tava, et haridusnoukogu
esimees tutvustab istungi algul lihi-
dalt vahepeal tehtud t66d ning infor-
meerib  eelmise koosoleku otsuse
tditmisest, istungi 16pul aga teatab
jdrgmised {ilesanded ja nende tditmise
tdhtajad. Tavaliselt esineb iiks nou-
kogu liige arutatavas asjas pohiette-
kandega, teine kaasaruandega, osa-
konna inspektor arvamustega. Kuula-
takse #dra asjaosalised, kas mone kooli
direktor, Opetajad, kasvatajad voi
teised. Enamasti k#ibki vastava piir-
konna koolide inspektor koos noukogu
litkmega kohapeal kiisimusega tutvu-
mas. Nii on saadud teha &ige pbdhja-
likke analiilise ning saavutatud téhu-
said tulemusi.

Moodunud aasta oktoobris oli
pdevakorras kasvatustéc lasteaedades.
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Seekord anti aruandeks sdna Jogeva
lasteaia juhatajale. Ta riddkis lasteaia
majanduslikust olukorrast, kasvatus-

tobst, toost lastevanematega ning sel-

lest, mis lasteaia tdds veel vajaka on.
Kaasaruannetega esinesid noukogu
lilkmed: sanitaar-epidemioloogia jaa-
ma juhataja U. Reiman, pedagoog.
K. Saava ja inspektor K. Langen-
braun. Informatsiooni Mustvee ja Avi-
nurme lastepdevakodude kiilastamise
muljetest esitasid samuti néukogu liik-
med. Kohal olid ka Mustvee ning Avi-
lastepdevakodude juhatajad,
kes rddkisid oma muredest. Arutelu oli

‘elav, otsus ning ettepanekud konkreet-

sed,
Analoogiliselt toimiti  jargnevate
kiisimuste ettevalmistamisel. Péaeva-

korras olid veel maanoorte koolide
oppe- ja kasvatusttd probleemid, ideo-
loogilise kasvatustto olukord Lohusuu
8-klassilises koolis, rajooni esimese
pikapdevakooli, Laiuse 8-klassilise kooli
t60, matemaatika ja flilisika Opeta-
mise olukord Saadjdrve koolis, Sppe-
tundide néitlikustamine (ekraniseeri-
tud tunnid, laboratoorsed tood jne.)
Palamuse keskkoolis, Jogeva keskkooli
kahe klassijuhataja aruanne kasvatus-
toost, Oppepraktika planeerimise ja
ettevalmistamise, suvevaheaja veetmise
kiisimused jm. Juunikuus kontrolliti
oppepraktika korraldamist koigis ra-
jooni koolides. Nagu oeldust ndhtub,
piitidis néukogu haarata just kéige

-valusamaid ja pakilisemaid probleeme.

Et kontrollimine ja asja arutamine
ei jddks n.-6. ohku rippuma ja tule-
mused leiaksid laiemat kolapinda,
uldistamist, selleks voetakse noukogu
istungil igas arutatud kiisimuses vastu
liksikasjaline otsus. Selle tditmist kont-
rollib haridusosakond v6i moéni nodu-
kogu liige, kes esitab ka wvastava
informatsiooni koosolekule. Tihtipeale
votab haridusosakond ndukogu otsuse
aluseks koolidele saadetava ringkirja
koostamisel. Sellega informeeritakse
koiki koole ning pedagooge haridus-

‘ndukogu téé tulemustest, hinnanguist,

noudmistest ning otsustest, samuti



ettepanekuist haridusosakonnale. NOou-
kogu ettepanekuid on osakond alati
arvestanud ning nende kohaselt toimi-
nud.

Selle kohta vbdiks tuua jdArgmise
niite, Haridusndukogu kontrollis ja
analiiiisis  ideoloogilist  kasvatustdod
Lohusuu 8-klassilises koolis. Istungil
viibisid ka rajooni tditevkomitee esi-
mees, kohaliku partei-algorganisatsi-
ooni sekretdr sm, Suup ning ameti-
tthingukomitee esimees sm. Adamson.
Kiisimus oli hidsti ette wvalmistatud
ning 1abi moeldud. Juba kooli direktori
A, Reigo aruandest selgus, et kommu-
nistlik kasvatustéd Lohusuu koolis ei
ole vajalikul tasemel: pioneeri- ja
komsomoliorganisatsioon té6tavad hal-
vasti, dppetundides ei seota ainet kaas-
aegse elu probleemidega, klassijuhata-
jate t66 on nork, Spetajad-agitaatorid
ei toota pidevalt, lastevanemate komi-
tee hingitseb sona tosises mottes, koo-
lis ei tidideta haridusosakonna korral-
dusi jne. Kuulati #ra sm-te Suubi
ning Adamsoni arvamine asja kohta,
samuti inspektorite seisukohad. Kom-
munistlik kasvatustéé Lohusuu koolis
tunnistati ebarahuldavaks, mille poh-
justas direktor A. Reigo wvastutustun-
detus ja lohakus. Haridusnoukogu tegi
haridusosakonnale ettepaneku avaldada
direktorile késkkirjaga vali noomitus
ja saata k#skkiri koolidesse kohustu-
sega see igal pool ldbi arutada. Sm.
Reigot kohustati kiiresti oma to0stiili
muutma. Mone aja pérast kontrolliti
t66d uuesli: kasvatustéd Lohusuu koo-
lis oli muutunud téiesti, ldinud nor-
maalsetesse roobastesse. -

Kui p#evakorras oli Laiuse pika-
pievakooli 166 analiiiis, tegi noukogu
koolile palju ettepanekuid t66 pare-
maks korraldamiseks. Peeti otstarbe-
kaks seada too pikapdevakoolis nii, et
tegevus pikapdevariihmades oleks
dppettd normaalne jatkamine: siduda
oppetundides omandatud materjale
dppe- ja jalutuskidikudega; jaotada
pioneeri- ja klassiviiline t00 nii, et osa
sellest langeks pikapdevagruppide tege-
vuse raamidesse; sisustada Opilaste

vaba aega huvitavalt ja kasulikult,
pidades silmas laste huvisid; néitlikus-
tada ka pikapHevariihmas jpm. Koolis
arvestati neid ettepanekuid.

Viljakas oli haridusndukogu koos-
olek, kus arutati matemaatika ja
fiiiisika . Gpetamist Saadjérve koolis.
Eelnevalt kontrollis seda ndukogu liige,
Mustvee 2. keskkooli fiitisikaBpetaja
K. Kaasik koos Jogeva keskkooli suure
staaziga matemaatikadpetaja E. Met-
saga, kes on rajooni matemaatikasekt-
siooni esimees. Avastati suuri puudusi,
mille arutelu kujunes (Saadjédrve kooll
Gpetajate ning direktori osavotul) viga
kasulikuks ja Opetlikuks. Opetaja
Orava ning Riikjdrve tunde analiilisiti
pGhjalikult. Selgus, et kontrolltdid te-
hakse juhuslikult. ja need ei vasta
ndudeile, oOpilaste teadmiste hindami-
sel liberaalitsetakse., Noukogu ette-
panekul tegi haridusosakond mdlemale
dpetajale noomituse, direktor Roosile
hoiatuse. Ka siin koostas haridusosa-
kond ringkirja ning saatis koolidesse.

Moésdunud kevadel, kui haridusnou-
kogu liks paariks kuuks puhkusele,
arutati sm. Trulli algatusel juba uusi
plaane jirgmiseks oOppeaastaks. «Mis
te sellest arvate?» noudis esimees iihe
vbi teise lilkmega kokku puutudes ja
riadkis noukogu liikmete arvu suu-
rendamisest kuni neljakiimneni. Algul
pani suur arv kahtlema, ldbimdel-
dud pohjendused aga muutsid selle
reaalseks.

Senises iitheteistkiimneliikmelises
noukogus oli spetsialistide arv piira-
tud, s.t. neid ei olnud igalt alalt. Koi-
gile piitidlustele vaatamata jai monegi
arutluse puhul asjatundlikku sdna
vajaka. Mondagi probleemi ei vOetud
téoplaani sellepdrast, et ndukogus puu-
dus vastaval alal kompetentne isik.
Pealegi tuli igale liikmele iilesandeid
anda kiillaltki tihti, mis muutus ihele
voi teisele koormavaks. Tekkis vajadus
luua selline iihiskondlik haridusnou-
kogu, kes aitaks haridusosakonnal la-
hendada mis tahes iilesannet asjatund-
jate kaasabiga.

Téanavu kuulubki

noukogu laienda-
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tud koosseisu
tooaladega inimesi. Siin on eesrindlike
Opetajate, kasvatajate, Oppealajuhata-
jate ja direktorite korval lastevane-
mate komiteede esimehi, pioneerijuhte,
lasteraamatukogu tootajaid, agro-
noome, EKP ja ELKNU rajoonikomi-
tee esindajaid. Nad kuuluvad wviide
sektsiooni:  koolikohustuse téditmise,
klassivilise t00, poliitehnilise oOpeta-
mise, 100lis- ja maanoorte koolide ning

koolieelse kasvatuse sektsiooni. Igal
sektsioonil on oma esimees.
Esimene koosolek oli kéesoleval

Oppeaastal ilihine: koostati sektsioonide
tooplaanid esimeseks poolaastaks. Teise
poolaasta algul tullakse jille iihiselt
kokku, sest siis on wvaja teha kokku-
- yotteid eelmise plaani tditmisest ning
18bi arutada wuus. Oppeaasta 16pul
tehakse koos ka kokkuvotteid, Uhised
arutelud on vajalikud t606 koordineeri-
miseks,

Noukogu laiendamine oli otstarbekas,
Voiks tuua mone arvulise niite, Kui
moodunud Oppeaasta  jooksul jouti
kontrollida ja arutada wvaid kaheksat
Oppettd 16iku eri koolides, siis tdnavu
on ainuiiksi esimesel poolaastal joutud
iiksteist kiisimust arutada, kusjuures
litkmete tookoormus vihenes.

Mis on meil plaanis?

Jaanuaris toimuval koosolekul on
péaevakorras peale I poolaasta téoplaani
tditmise ja II poolaasta plaani koosta-
mise veel iithe kooli direktori aruanne
esimese poolaasta toost koolis. Sellega
tutvuvad koik sektsioonid, igaliks oma
eriala kohaselt.

Sekisioonide plaanis on: Gppemeeto-
dite tohusus iihe kooli matemaatika-
ja filiisikatundides; iihe kooli
vanemate komitee t64; algkoolijuhataja
aruanne Oppemeetodite efekiiivsusest
algklassides; kehakultuurités {thes
koolis; N. kooli raamatukogu osa dppe-
ja kasvatustoos; tooopetus iihes 8-klas-
silises koolis; side kooli ja baasettevotte
vahel; Oppettd wvastavus programmi
nouetele iithes - maanoorte  koolis;
kommunistlik kasvatustod lasteaias jm.
Alati on nii, et analiilisimisele voetava
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lasteasutuse voi kooli nimi teatatakse
noukogu liikmetele, kes teatavat iiles-
annet tdidavad, kas vahetult haridus-
osakonna poolt voi sektsiooni esimehe
kaudu enne kohalestitmist. See kind-
lustab kontrollimise objektiivsuse ja
oigsuse.

Noukogu esimese poolaasta tooplaan
on pohiliselt taidetud. T66 sektsiooni-
des kulges nagu eelmiselgi aastal, N&i-
teks koolikohustuse téditmise sektsiooni
lilkmed Elise Mets Jogeva keskkoolist
ja Ulo Sepp Jéarve keskkoolist tutvusid
matemaatika- ja fiilisikatundidega Vai-
mastvere 8-klassilises koolis. Mustvee
1, ja 2. keskkooli lastevanemate komi-
tee t00d kontrollisid Jégeva keskkooli
direktor V. Namm ja lastevanemate
komitee esimees E. Herman. Arutlu-
sele kutsuti koolide direktorid, WVai-
mastverest ainedpetaja, Mustveest
lastevanemate komiteede esimehed.
Igaiiks esitas oma arvamused, vahetati
elavalt motteid, anti nou. Vaimastvere
kooli Opetaja Laipaiga toost ridagiti
rohkem head, kuid kaugeltki ei jasadud
rahule Mustvee koolide lastevanemate
komiteede tegevusega, eriti 2. kesk-
koolis. Viimasel puudusid isegi koos-
olekute protokollid ja téoplaanid.
Kummaski koolis ei tehtud t66d laste-
vanemate hulgas, ateistlik kasvatus oli
nork, Otsuses kohustati 2. keskkooli
valima uus lastevanemate komitee ning
juhtima selle to6d plaanipéraselt, ar-
vestades kohalikke tingimusi. Tehti
ettepanekuid: rakendada todle laste-
vanemate lektoorium, korraldada laste-
vanemate koosolekuid asutustes, lkont-

rollida koduseid Oppimistingimusi jms.

Oma hidid kogemusi jagas teistega
Jogeva keskkooli lastevanemate komi-
tee esimees E. Herman.

Nagu alati, peeti ka seekord wajali-
kuks otsus ning ettepanekud paljun-
dada ja saata koigile koolidele.

Millised on meie haridusnoukogu too
eelised, vorreldes iiksikufe inspektorite
tooga? Voib Gelda, et need on kiHega-
katsutavad. Koigepealt voimaldab ak-
tiivi kaasatOmbamine uurida kiisimusi
pohjalikult ning laiemas mastaabis;



tihe v&i - teise kooli ning t66loigu ana-
liilisimine mitmete eriteadlaste osavo-
tul dratab motteid, kulgeb asjalikult ja
kasutoovalt; arutluse tulemuseks aga
on juba iihiskondlik arvamus, mis on
objektiivne ning autoriteetne; wvélja-
}:utsutud inimestel tuleb aru anda
kollek_fiivi ees, mis tostab nende vastu-
tustunnet.

litkmetele

endile annab

iihiskondlik tegevus kogemusi organi-
seerimistoos, Opetab tungima stigavuti
ndhtuste olemusse ja tegema jéareldusi.
Méneti on see kindlasti ka kaadri kas-
vatamine vastutusrikkamate iilesannete
jacks, ja nagu iitles haridusosakonna
juhataja E. Trull — monegi tulevase
direktori vdi Oppealajuhataja mitme-
kiilgne ettevalmistamine.

. NGukogu

Votteid opilaste iseseisva mottetoo
suunamiseks ajaloo opetamisel
.vanema_tes klassides

A, ONGO,
Narva 2. keskkooli ajaloodpelaja

A jaloo Opetamise pohieesmirk koolis on viia Opilased arusaamisele iihiskonna
"\ arengu seaduspdrasustest ja nende seaduspdrasuste varieerumisvoimalustest, ole-

nevalt ajast, kohast ja tingimustest. Teooria on ajaloo skelett, faktiline materjal
liha teooria luustikul. Iga mineviku vai oleviku fakt allub mingile ajaloo seaduspdra-
susele ja meie eesmirk peab olema viia Opilaste motlemisoskus selleni, et nad oskaksid
antud faktile leida dige koha teooria luustikul ja igale teoreetilisele seisukohale tuua
faktide varasalvest kéige sobivamaid niiteid.

Selle oskuse omandamiseks ei piisa ainult Spetaja oskuslikust ja loogilisest aine
esitusest, vaid Opilased tuleb suunata maast-madalast juba ise probleeme nédgema, vaid-
lema, teiste seisukohtadesse kriitiliselt suhtuma — iihesOnaga aktiivsele iseseisvale
méttetsole, Voimalusi selleks pakub kogu ajaloo opetamise protsess. Kui 5.—8. klassides
opilaste iseseisev mottetéd on suhteliselt lapsekingades (téovihikute kiisimustele vasta-
mine, petaja kiisimustele vastuste leidmine Gpiku lehekiilgedelt, opiku materjali kavas-
tamine, ilmekate dokumentide labitéotamine, lihtsamate skeemide ja tabelite koostamine
jne.), siis vanemates klassides on sellel t66l juba hoopis teine kvaliteet. Siin peab kogu
Sppetod kulgema pingsa iseseisva mdtlemise tdhe all. Koige meisterlikumalt annab vane-
mates klassides ajalootundi Cpetaja, kelle juhikédtt opilased nagu ei mdrkakski, kelle
suunamine on nii oskuslik, et Opilastel jadb tunne, nagu jouaksid nad ise Ooigetele
teoreetilistele jireldustele, omandaksid diged veendumused ja maailmavaate. Unustamatu
mulje jatsid mulle just seetSttu ajalootunnid Tartu 1. keskkooli 11. klassis (kuulasin
neid iilidpilasena Oppepraktikal). Siin oskas Opetaja Metti Opilaste mottetédd nii suu-
nata, et tema osa vestluse juhina jdi Gpilastele hoopis markamatuks, Tegelikult toimus
kogu tund siigavalt labimdeldud vestlusplaani alusel, iiks probleem kasvas teisest valja.
Tunni 15puks olid dpilased arutelu ja vaidluse kdigus tunni teema oma ajudes pohja-
likult -«ldbi seedinud». Bt niisuguse, kogu klassi oOpilaste mottetddd aktiviseeriva tunni
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andmine on Opetajatdd. meisterlikkuse ilmne ndide — seda taipasin juba {ilidpilasena,
kuid et selle saavutamine ei ole sugugi kerge, seda kogesin to0s.

Vanemates klassides on see t66 keerulisem seetGttu, et iga Opilane on juba teatud
madral viljakujunenud isiksus, tal on omad veendumused, huvialad ja viimased vé&ivad
sageli mojutada suhtumist iihesse v6i teisesse Gppeainesse. Kui niiteks ‘opilane valmistub
fidisiku, keemiku, arsti vms, elukutseks, siis voib talle esialgu tunduda, et ajaloo Sppi-
mine on temale vajalik vaid kiipsustunnistuse kiittesaamiseks — jérelikult pole tal tarvis
eriliselt ajaloo probleemide kallal juurelda, lisamaterjale lugeda jne. Isegi kirjanduslike
kalduvustega Opilased ei taipa sageli, et ajalugu ja kirjandus on omavahel lidhedalt
péimunud alad, radkimata muude huvidega Gpilastest. Ajalootpetaja ei vbi ju loomu-
likult soovida, et koigist tema &pilastest peaksid tulevikus saama ajaloolased. Tuleb
kiisimusele realistlikult laheneda, kuid hinnaalandust koolikursuses noutava ajaloomater-
jali osas ei v6i me samuti teha, sest ajalugu keskkoolis on Oige maailmavaate kujunda-
mise seisukohalt olulisima tdhtsusega aine. Ja marksistlik maailmavaade peab {ihtviisi
kindel olema nii faisikul, arstil, sportlasel, kirjanikul, pollutéolisel kui ka ajaloolasel.
Opilastele aga seda kiisimust palja deklareerimisega selgeks ei tee, Jdrelikult tuleb neid
«kavalamaid» teid pidi ajaloo juurde meelitada.

Huvi &pitava vastu on tdhelepanu ja omandamise pshistiimul. Seda tulebki k &i gis
oOpilastes dratada ja pidevalt alal hoida., See nouab muidugi Gpetajalt labimaeldud
td6d, alalist endapoolset huvi kdige uue vastu ajalooteaduses, iimbritsevas elus ja koiki-
des teistes teadustes, sest ajalugu on seostatav teiste teaduste, koigi kunstialade ja ka
igapdevaste elundhtustega,

On hea, kui Spetaja tunneb klassi &pilasi pohjalikult (nende kalduvusi ja huvialasid)
enne Oppetdd planeerimist antud klassi jaoks, Sel juhul teab ta endale juba plaanides
dra mdrkida, millistes aineosades ta iihe véi teise Gpilase huviala dra kasutada saab ja
mille kaudu &pilast veenda véib, et ajalugu on huvitav ja téhtis igaks erialaks valmis-
tuvale inimesele. Tundes pohjalikult klassi &pilaste huvialasid, valmistame iga Oppetunni
ette klassile kui eri huvidega indiviidide kollektiivile nii, et igaiihe jaoks on midagi
huvitavat ja sealjuures koik saavad sellest tunnist IGpptulemusena targemaks. Tunni
planeerimisel tuleb ette niha koigi Spilaste maksimaalne osavott selle tddst. Osavalt
juhitud vestlus v6ib seda kindlasti tagada, kuid selle kérval tuleb vahelduseks kasutada
ka teisi Opilaste iseseisvale mottetitle rakendamise votteid.

Koiki opilasi vGib rakendada tédle Opikuga. Vanemates klassides muidugi ei saa
kasutada niisuguseid vétteid Spikuga téotamisel nagu nooremates klassides, (Vt. «Nou-
kogude Opetaja» 8. dets. 1962, V. Onistsuki artikkel). 10, ja 11. klassis on aeg ajaloo-
tundides dpris piiratud ja sageli annab elav vestlus, mille kdigus sitigavalt teoretiseeri-
takse ja konkretiseeritakse &pikumaterjali, palju mojusamaid tulemusi kui kdige oskus-
likumalt juhitud t66 Gpikuteksti pohjal. 10. ja 11. klassis ei pane me kiill Gpikut lava-
sahtlisse, enamasti Gpilased ei sulegi neid, sest vestluse kédigus kasutatakse aeg-ajalt
opikut, Vanemates klassides tuleb Opilasi Gpetada kiiresti leidma &piku lehekiiljelt vaja-
likku -16iku, s. t. kogu lehekiilje materjalist paari minutiga iilevaadet saama, teatud
16igust kohe vajalikku lauset, terminit vms. leidma — nn. iile rea, iile lehekiilje lugema.
See on eluliselt’ vajalik oskus, milleta ei saa libi tuleviku tooinimene, {ilidpilane ega
teadlane, Samuti peavad Gpilased oma Opikut pohjalikult tundma, et tarviduse korral
“kiiresti iiles leida varem &pitud peatitkkidest vordluseks vajalikku materjali. Vérdlus-
todle voib muidugi ka vanemate klasside tundides pithendada 10—15 minutit, samuti
diagrammide koostamisele opikus leiduvate andmete pohjal, keerulisemate tabelite koos-
tamisele (stindmuste jélgimine nende arengus voi paralleelsuses jms,). Need 10—15
minutit annavad {iihtlasi hea voimaluse pdérata tdhelepanu norgematele Gpilastele —
tugevamad tulevad to6ga toime.opetaja juhendamiseta. Norgemate mottetédd saab aga
Opetaja sel ajal suunata, ilma et iilejédnud klass tegevuseta igavleks. 10.—11. klassis
(2. poolaastal ka 9. klassis) on pilastel kasutusel 2—3 ajaloodpikut- (NSV Liidu ajalugn,
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ENSV ajalugu ja uusima aja ajaloo kisiraamat) ning lisaks sellele veel NLKP uus
programm ja brosiiiirid NLKP Keskkomitee viimaste pleenumite materjalidest. Jarelikult
on siin otstarbekas Opetada &pilasi t66tama korraga kahe voi enama Opperaamatuga.
9,—10. kl. on NSVL rahvaste ajaloo ja ENSV ajaloo teemasid, mida on otstarbekas
seostatult labi votta ithes tunnis (Liivi sdja sindmused, Pohjasoja stindmused, 1905. a.
revolutsioon, Venemaa 19, saj. alguse sisepoliitika Aleksander I voimule tulles ja talu-
rahvareformid 1804.—1819. a. Baltikumis jms.). Siin véib ja peabki tunnis mdlema Gpiku
materjalid seostama iihtseks tervikuks, kasutades selleks kavastamist toovihikusse voi
sdremarkusi opiku lehekiilgedele. Eriti on tarvis selliselt mitme Gpikuga todtada tanavu
flendes 11. klassides, kus opitakse vana programmi jargi. Uusima aja ajaloo tdahtsamad
kilsimused on tarvis tingimata labi v&tta, aega aga on ddrmiselt vihe — jarelikult tuleb
vimaluse korral seostada uusima aja ajaloo ja NSV Liidu ajaloo materjalid, sageli sellele
lisaks veel NLKP programmi materjalid. Pealegi pole uusima aja ajaloo raamat mitte
opik, vaid kdsiraamat, kus on kiisimusi valgus'tatud palju pikemalt kui programmis ette
nihtud. Seega tuleb Gpilastel juba tunnis teatud 1digud dra markida, alla kriipsutada ja
teha viiteid malema opiku lehekiilgedele, et liita materjal tervikuks. Mitme allikaga
to6tamise oskust liheb Gpilastel kindlasti tarvis elus.

Tinu 1960. aastal ENSV Haridusministeeriumi poolt koostatud ajalooliste allikmater-
jalide kogule (lahtistel lehtedel) on vdimalik kogu klassi téole rakendada ka nende doku-
mentide libitoGtamiseks. Paljud neist pakuvad tohusat abi opetajale oppetunni sisusta-
misel, kuid kahjuks leidub selles kogus kiillalt tleliigsetki ja puudub osa hédatarvilikke
dokumente. Naiiteks: Herodotose «Kuninga matus», «Svjatoslavi sdjakdik», Suvorovi
«Vditmatuse teadus», «V. Gerassimovi milestused» jmt. el anna midagi olulist juurde
opikule, sest siin on kasutada samu allikmaterjale. Dokument «Narva lahing 1700. a.» ei
paku samuti midagi erilist-— siin teevad Opetajad kiill targasti, kui nad dokumendi
asemel kasutavad katkendeid A. Tolstoi teosest «Peeter I». Selle kaudu dratavad nad
opilastes ilmtingimata isu selle raamatu lugemiseks. Sama voiks celda 1812. a. Isamaa-
soja dokumentide kohta. 10. klassi kirjandusprogrammis on L. Tolstoi «Soda ja rahu».
See annab ajalootundides voimalusi tosta iiles palju probleeme, mille lahendamise efekt
iiletab nende dokumentidega tGotamise efekti. 11. klassi jaoks madratud dokumente saab
enamikus koiki kasutada, kuid siin on kéige olulisemad ja hédavajalikumad dokumendid
vilja jéetud. Usun, et Lenini toost «Riik ja revolutsioon» ning proletariaadi diktatuuri
Kkiisimusi kisitlevatest artiklitest oleks leidunud G&pilastele kohaseid katkendeid ndide-
teks demokraatia ja diktatuuri ihtsuse kiisimusest. Samuti oleks pohimdttelistest kiisi-
mustest vajanud dokumentaalset valgustamist kompromissid jpms. Kas NSVL rahvusvahe-
liste suhete ajaloost ei oleks leidunud huvitavaid ja vajalikke dokumentide katkendeid?
Seega oleks palve Haridusministeeriumi ainekomisjonile: olemasolevast dokumentide
kogust veelkord pdhjalik valik teha, juurde lisada moningad dokumendid (eriti NSVL
rahvusvaheliste suhete alalt) ja see uus valimik vilja anda mugavas formaadis (broSeeri-
tult iga klassi jaoks). Ka metoodiline juhend dokumentide kasutamiseks vajaks monin-
gat labivaatamist ja imbertoGtamist, sest tihti on dokumendiga kaasnev kiisimustik liiga
naiivne ja vihe mottetood andev. See muidugi on vdiksem puudus, sest iga Opetaja
voib ise kiisimused vélja moelda vastavalt klassi opilaste tasemele.

Opilasi huvitava iseseisva t66 vormina olen kasutanud ka kontrolltoéde vastastikust
retsenseerimist. Sellega voib algust teha juba 0. klassis, kuid eriti tdhtis on see 160
10. ja 11. klassis, kus ajaloo kontrolltééd sisaldavad juba teatud probleeme, mille
lahendamine nduab too kirjutajalt nii faktilise materjali tundmist kui ka ajaloo teoreeti-
liste aluste iseseisva rakendamise oskust. Kontrolltéd voib anda iihel teemal kogu
klassile, 2—4 teema alusel rithmade kaupa voi individuaalkiisimustena igale &pilasele.
Kahel viimasel juhul tuleb retsensendil pohjalikult tutvuda kiisimuse lahendamisega, mis
tema teemat ei puuduta. Olenevalt t66 teemast ja ulatusest retsenseerivad Opilased
kaasopilaste 16id tunnis ilma abimaterjalita vol opikute, todvihikute ja teatmeteoste abil,
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aga ka koduse t6dna, kasutades vabal valikul vol minu soovitusel abimaterjale. Retsen-
seerijaile annan juhendid esimese retsensiooni puhul kogu klassile, hiljem iiksikuile
Opilasile, kes selle to0ga koige paremini toime pole tulnud. Retsensendil tuleb toéod
hinnata koigepealt sisulisest kuljest (kas teema on ammendatud, kas ndited on tabavai-
mad, kas pole tarbetut teemast korvalekaldumist), siis kompositsioonilisest kiiljest
(teema arenduse loogilisus jms.) ja vormilisest kiiljest (lauseehitus, sdnavara jne.). Tule-
mused on tavaliselt vdga head olnud. Opilased suhtuvad iilesandesse tdie tdsidusega ja
enamuses ausalt — sSbramehepoliitikat esineb harva. Hinded on iilimal méiral diglased
ja védga pohjalikult kommenteeritud. Tdnavu kasutasin 11. klassis tehtud teoreetilistest
kusimustest arusaamise kontrollimiseks ja siivendamiseks kontrolltéd individuaalsete
kiisimuste meetodit. Kontrolltés kirjutasime siis, kui olime 16petanud teema sotsialistliku
revolutsiooni esimese ilesande ldbiviimisest (Noukogude voimu voidukdik), Esitan monin-
gad Opilastele antud kiisimustest:

«Oportunismi sisuline tihtsus, vaatamata selle vormide mitmekesisusele», «Kas verine
kodusdda on sotsialistliku revolutsiooniga kaasnev paratamatu nahtus?» «Mida on
Gppida seekord maailma proletariaadil Oktoobrirevolutsiooni kogemustest?» jt.

Igale ttole madrasin seekord kaks retsensenti (seega tuli igal opilasel retsenseerida
kaks t66d). Teine retsensent ei tutvunud esimese retsensiooniga (see lackus kohe pdrast
valmimist minu katte), Et t66d olid problemaatilist laadi, méned isegi sellised, millele
otsest vastust labivoetud tundidest ei olnud saadud, siis kujunesid retsensiconidki véga
huvitavateks, Uks retsensent jagas autori arvamust, teine vaidles vastu. Tund, mille
pithendasime tédde ja retsensioonide arutamisele, oli iiks tShusamaid kordamistunde
minu praktikas. Et opilased ise olid kiisimuste iile juurelnud, siis kaitses igaiiks oma
seisukohti kiillalt dgedalt, mis aga pani poolt voi vastu rddkima kogu klassi. Vaidluses
selgub tode ja siivenevad teadmised, eriti teoreetilised. See tund sundis ka koiki «tule-
vasi fisikuid, arste, keemikuid, raadiotehnikuid» jt, nn. «mitteajaloolasi» siivenema
ajaloo teooriasse (peab iitlema, et nad ei ilmunud tundi sugugi viiksema teadmiste
pagasiga kui nn. «ajaloolased» ja voisid vaidlustest osa dgedalt ning loogiliselt) ja unus-
tama, et ajalugu pole nende teadus. Kasutati dra kéik varasemate aastate jooksul &pitud
teadmised ja tdnapdeva ajakirjandusmaterjal. Tahan siinjuures rohutada, et vaidlus on
lildse iiks parimaid iseseisvale mottetoole mobiliseerimise vorme vanemates klassides,
Tarvitseb vaid tunni alguses voi eelmise tunni 15pus Opilaste ette seada poleemilised
kiisimused, Opilasi omavahel ja enesega vaidlusele Shutada ning iilejédnud tunniosa-
deks on garanteeritud Gpilaste ldhelepanu ja aktiivne osavétt. See Shutab samuti Spilasi
iseseisvalt lisakirjandust otsima ja lugema voi vdhemalt Gpetaja poolt soovitatud lisa-
kirjanduse jdrele haarama. Kui vaidluses alati kasutada nditeid tdnapideva poliitikast,
siis on kindlalt garanteéritud, et vanemate klasside cpilased ilma erilise suunamiseta
loevad pidevalt ajalehti, ajakirju ning brosiiiri «Kiisimused ja Vastuseds, Meil on
koguni kujunenud traditsiooniks, et 10. ja 11. kl. &pilased tellivad klassi peale viimast'
brostiiiri, selle korval leidub ka individuaaltellijaid.

Jargnevalt tahaksingi peatuda sellel, kuidas &ratan iiksikutes Gpilastes huvi tdien-
dava lisakirjanduse lugemise vastu. Vaidlustundides leian voimalusi kéige dgedamate
vaidlejate suunamiseks lisakirjandusest vaidlusalusele kiisimusele pohjalikumaid vastu-
seid leidma., Tavaliselt kannan sellist kirjandust kaasas ja annan selle ise Opilasele.
Sageli kriipsutan alla ja mirgin lehekiilje darele kohad, millele tdhelepanu podrata, Kui
tegemist on tugevama oOpilasega, kes oskab kiiresti tekstist olulisima haarata, siis lasen
tal kohe samas mirgitud kohad ldbi lugeda ja kogu klassile refereerida. Olles paar korda
kasutanud selliselt NLKP ajaloo raamatut, hankis iiks Gpilane endale selle teose raamatii-
kogust ja niiiid toetub ta sageli vaidlustes sealsele materjalile. See omakorda on Ghuta-
nud ka teisi vaidlejaid endale seda teost hankima. Kasutame klassis pidevalt ka teatme-
teoseid (klassi raamaturiiulil on voorsénade leksikon, filosoofiline leksikon (vene k.),
vdike saksakeelne entsiiklopeedia, «Viliriigids, «Sinu parim abiline», «Kiisimuste ja
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Vastuste» numbrid, «Diplomaatia ajalugu» jms.). Ka sobivaid ilukirjandusteoseid kannan
kaasas ja funni 15pul annan méonele &pilasele, kellele minu arvates selle teose lugemine
peaks huvitav olema, Opilane on sellest «meelitatud» ja loeb kindlasti raamatu ldbi.
Tavaliselt kiisivad pérast méned teisedki sama raamatut lugeda voi otsivad ise raamatu-
kooudest. Nii «meelitan» Gppeaasta jooksul peaaegu koiki klassi opilasi tikshaaval, ja
‘kordamistundides on vidga thhus kasutada saadud lisateadmisi. :

Omamoodi juurdunud vétteks on dpilaste lithireferaadid. Teemad valin vélja ja jaotan
:kas poolaasta véi aasta algul, arvestades dpilaste huvisid ja voimeid,

Juhatan kétte kirianduse, kiid sageli leiavad opilased ise huvitavat lisamateriali ja
tulevad uhkuseoa teatama, et nad on ise leidnud midagi oma referaadi tarvis. Onilased
ei ole referaatide vastu, neile meeldib esineda ja teatud vdistlusmomentki on siin ole-
mas — keeoi ei taha teistest halvemini esineda. Suurepdrase referaadi teoi moéddunud
aastal 10. kl. dpilane Lomonossovist (Vene XVIII sai. kesknaiga teaduse kasitlemisel.—
arvestades Lomonossovi juubelit), Samuti esines teine opilane (tugev fiiiisik ia mate-
maatik) Lobatievski geomeetria sisulist kiilge valgustava referaadiga sedavord huvita-
valt, et @pilased palusid tundi jétkata, kuigi aeg sai tdis (tund oli paeva viimane), Vin
julpelt delda, et aialoodpetaia, isegi siis, kui ta on kursis teiste teadustega, ei suudaks
opilastele sellist ettekannet teha, Punase Risti organisafsiooni esimees andis oma referaadis
iilevaate Pirogovi, Set3enovi, Pavlovi jt. vene teadlaste osast arstiteaduse arengus, Kunsti-
ringi liltkmed on esinenud referaatidega vene véljapaistvamate kunstnike kohta. 11. klas-
sis kasutan lithireferaate tavaliselt sotsialistliku ja kapitalistliku siisteemi maade olus-
tikuliste ja majanduskiisimuste vordlemiseks, samuti kommunistliku iihiskonna iilesehita-
mise teemadel. Vottes tdnavu 11, kI ldbi GOELRO plaani — témmates paralleele
elektrienergia tootmisega tdnapdeval (arvulisi andmeid votame NLKP XXII kongressi
materialidest ja sm. Kossdgini konest k. a. oktoobripidustustel), palusin klassi «fiiiisikut»
jaromiseks tunniks avada meile konkreetselt need arvud. Poiss lausa kibeles jaromise
tunni aloul esinemissoovist. Kui ta sfna sai, et olnud kiill vist ainsatki &pilast klassis,
kes teda huviga ei oleks kuulanud. Ta oli teinud pdhialiku arvutuse ja niitas, mida
vAaib anda igale inimesele ithe voi telse vdimsusega elektriagresaadi ithe minuti t506.
Vain iallesi Gelda, et sain ise tiiki maad targemaks. Paljud arvud tehnikast on ju meile,
humanitaarala inimestele tisna abstraktsed moisted. Oma arvutuste tulemused andis
nooruk iilima rahulolutundega kooli Sppevahendite fondi ja ma votsin need tdnuga
vastu. Opilastele on ju viga tahtis, kui nad saavad apetaiale oma teadmistega abiks
olla. See ei vihenda sugugi @petaia autoriteeti, vaid t@stab seda kindlasti. Samasuguse
Shinaga koguvad dpilased konkreetseid nditeid kohaliku thistuse, pollumajandus- jm.
ettevatete kohta, kus nende vanemad vdi tuttavad thotavad. Moodunud kevadel kdisime
10. ja 11. k1. &pilastega ekskursioonil Ed. Vilde nimelises kolhoosis, Andsin igale neliast
Spilastest koosnevale rithmale juba enne konkreetsed iilesanded, mille kohta nad andmeid
pldid koguma. Opilased suhtusid véga tosiselt iilesandesse ja selle tulemusena on meil
tiielik pilt iihe musterkolhoosi mafanduse, juhtimisviisi, kolhoosnike elamistingimuste,
kultuurikeskuse jms. kohta. Usun, et tdnavu ei tule 11. klassis enam dgedaid vaidlusi
pollumafanduse tuleviku kiisimustes, mida senini esines, sest Gpilased t5id sageli nega-
tiivseid n&iteid kohaliku halvasti organiseeritud sovhoosi elust ega tahtnud esialgu
uskuda, et vead peituvad kohalikus juhtimises, sovhoositbotajate ikskdiksus jms.
Selleks vatsingi ette ekskursiooni mustermaiandisse ja laste vaimustus oli siiras. Uhtlasi
téusis nendes huvi majanduse juhtimise kiisimuste vastu ja ma pean iitlema, et lausa
illatusin, kui tahtsin dpilastele soovitada libi Iugeda NLKP novembripleenumi  materja-
lidest teatud 16ike, ja iile poolte dpilastest teatasid, et nad on materjalid tervikuna labi
lugenud, muist Spilasi aga osaliselt. Esitati hulk kiisimusi arusaamatute moistete ja
probleemide kohta (&pilased pole ju veel majandusteaduslike kiisimustega tutvunud ega
polnud me sel ajal veel NSVL praegu kehtivat konstitutsiooni kdsitlenud).

Senini olen radkinud téést nende Gpilastega, kelle pohihuviala ei ole ajalugu. Me aga
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ei tohi unustada ka oma «ajaloolasi». Neile &pilastele tuleb " tingimata' anda eri iiles-
andeid, pidevalt varustada neid lisakirjandusega ja klassis toetuda mneile selliste kiisi-
muste puhul, mis vajavad erilist ajalootaipu ja suuremat faktide pagasit.- Nendel dpilas-
tel peab olema eri koht tunnis, Alati viin nende jaoks mone lisadokumendi voi teadus-
liku teosegi kaasa ja annan neile ilesande selle pohjal tédtada siis, kui iilejddnud klass
tegeleb «ajaloolase» jaoks liiga kergete kiisimustega. Niisuguste &pilaste iseseisva t66
tulemused kasutame tunni kédigus dra. Kui olen veendunud, et temale see tod midagi
juurde ei anna, vabastan sellise dpilase iildisest taost opikute, dokumentide, skeemide
ja muu sellisega. Ta saab oma vdimetele vastava tilesande, Nénda sdilitan erakordselt
tugevate ja paljulugenud G&pilaste huvi ajalootundide vastu, arendan edasi nende v&i-
meid ja vildin seda, et sellised &pilased Kogu tunni viltel teiste eest mottetbvo dra
teeksid. Kui opilane on kindel, et temale antakse ainult koige keerulisemad kiisimused
lahendada, jélgib ta vestlust ja vaidlust kiill pingsalt, kuid ei kipu enne esile, kui tuleb
tema aeg. Igas vaidluses on aga véimalik leida momente, kus liheb tarvis koige tuge-
vamate abi.

Lopuks tahaksin Gejda, et sddrane t66 konkreetsete opilaste jaoks muudab ajalootun-
dide ettevalmistamise ddrmiselt huvitavaks loominguliseks t66ks, sunnib ja Shutab end
pidevall ja véga laiahaardeliselt tiiendama, nii et tundideks valmistumine ei muutu
ilalgi tiiitavaks Sabloonseks kisitooiilesandeks,

Malevanoukogu too

A. SIBBOL,
Rongu 8-klassilise kooli vanempioneerijuht

alevanéukogu valitakse igas koolis, kus on vahemalt 10 pioneeri, tavaliselt 3—15-
M litkmeline. Need arvud pole aga kaugeltki reegliks,

Koolides, kus on suur, mitmesajaliikmeline pioneerimalev, on loomulik, et
malevandukogu liikmete arvu suurendatakse vastavalt vajadusele, Kuid niiteks 30 pio-
neeri puhul pole moeldav valida malevanoukokku 10 véi 15 pioneeri; alla 10-litkmelises
malevas pole mdlet aga ildse malevandukogu valida, aitab esimehestki, Malevanéukogu
suuruse lahendab iga pioneerimalev oma draniigemise jargi.

Keda valida malevandukogusse?

Tavaliselt vasiatakse sellele nii: «Malevandukogusse tuleb valida eesrindlik pioneer.»
Mis on séna «eesrindlik» moédupuu? Enamasti oppimine ja kéitumine, Pioneeril, kellel
on hinneteks neljad ja vifed ning kes ei riku korda, on toepoolest eeldusi saada valitud
malevandukogusse. Kuid sellest veel ei piisa. =

Pahatihti unustatakse lapse organiseerimisvoime ja siis voib juhtuda, et malevantu-
kogusse valiti kiill head Gpilased, kes kummatigi ei suuda toime tulla oma tilesannetega.

Nende vigade véltimiseks peab iga rithm oma kandidaadi juba varem pohjalikult
labi arutama, teda iseloomustama koige erinevamatest kiilgedest, analiitisima, kas ta
tuleb toime selle t63ga, mis langeb ta 6lule malevandukogyu litkmena, Oma séna on
delda muidugi oppendukogul, Vanempioneerijuht peab jilgima, et analitiis ei oleks tihe-
kiilgne, ja, kus vaja, vahele astuma,

38

~—



Tihti aga hakalakse koolides sellele métlema alles aruande-valimiskoondusel. Koondus
kulgeb sils jirgmisell: malevandukoqu esimehe aruanne méddunud dppeadsta (68 kohta,
_sGnavéotud, uue - malevansukogu valimine. Vanempioneerijuht néuab kill igalt esitajalt
seloomustust oma kandidaadi kohta, kuid see jadb pealiskaudseks ja kdlab tavaliselt
nif: «Jiirl 8pib héstl, on aktilvne, Kannab kaelar@tti» Vanempioneerijuhi kiisimusele,
kas Hfeistel on midagi lisada, vastatakse vaikimise vai ei-ga. Kandidaat fiéib nimekirja
Ja hdtiletamisel langeb valik nendele, kes on nimekirja alguses. Se'line va'imine on
juhuslik ega tage Onnestunud malevandukogu koosseisu. Kul aga kiisimus, keda va'ida
malevandukogusse, on pioneeride poolt enne igati labi arutatud, vdldime juhuslikkust
ja holame gega kokku, mis vaimaldab koondust mitmekiilgsemaks muuta. :

Kaheksaklassilistes koolides ei valita malevandukogusse tavaliselt 4. ja isegi 5. klassi
&pilasi, pdhjendades seda nende noorusega, mistétiu nad ei olevat suutelised pioneerf-
t66d organiseerima, Minu arvates ei ole see Gige. Nendele tuleb anda ainult jéukoha-
seid iilesandeid ja neld abistada, Kust me saame oskuslikke pioneeriaktiviste, kui me
neid ise ei kasvata? -

Ja veel méni séna kasvatamisest. :

Koolides, kus kurdetakse, et koike peab Opilastele katte néitama ja neid eest vedamd,
el métle kasvatajad, et nad on ise lapsed sagell nii kaugele viinud. Alaline Kkartus
lastele (ilesannete andmise ees viib selleni, el Japsed ei piillagi ise mdelda, aigemini
nad el oskagi seda teha. Tihti eksime laste 166 kvaliteedi hindamisel, vdrreldes seda
niiiteks Kunstitoodete Kombinaadi t66ga.

Juhtub sedagi, et Opetajad lapse algatusvoime loelamise aseme] piiilavad seda
maha surudd, Niiteks véib tuua tthe kooli malevandukogqu esimehe Leill. Onnitledes
Leilit malevandukogu esimeheks valimise puhul, selgitas vanempioneerijuht talle tema
166 tdhisust ja palus raskuste puhul Opetajate poole podrduda. Algul ldks koik hdsti.
Tiitarlaps 1itis oma ‘tilesandeid rahuldavalt, Kus tuli puudu oskustest, seal aitas hea
tahe. Aegamisi aga VOis miirgata, et Leili muutus. Ta ei voinud enam Vvaimustusega
iga uut kohustust. Lihemal vaatlemisel selgus, el bioloogiadpetaja, kes oli opilaste seas
populaarne, oli lasknud lendu lause: «Mis malevandukogu esimees see Lei'i ka on, el
_Bpi neljadelegi, nie, keemiagi oli kolm. Pealegi on la saamatu.» Sellest pifsas, et kaas-
Spilaste silmis Leili alles kujuneval autoriteeti hévitada, Sellest piisas. ka tiitarlapse
eneseusaldtise kaotamiseks. Ja loomulikult kannatas kdige selle all 166. 7

_Et pioneeritéé koolis oleks heal jirjel, peavad kaasa aitama k6ik épetajad, koau kol-
lektiiv. Eelkdige nouab see usaldust laste ja nende juhtiva organi, malevanukogu
vastu. Iga pedagoog aidaku siin puudusi kérvaldada. Seda enamasti tehakse, aga kahte
viisl. Esimene ja 6ige moodus oleks: pedagoogidel pioneeridele rohkem iilesandeid anda,
iga raskuse puhul poérduda otse kas vaslava klassi pioneeride Vo1 malevanoukogu
poale, paludes neid kiisimusi lahendada. Ja kui slin on vaja abistada, siis seda teha.
Pidada meeles, et lapsed on meie.

Teine moodus, mida veel kahjuks esineb, on laste jaolamine minu ja sinu
Jasteks. Pioneerid kipuvad sifs pahatihti olema vanemplioneerijuhi Iapsed Ja dpetajad
arvavad, et see oleks suur taktikaline viga, kui nad pédrduksid ofse pioneeride poole.
Olen praeguseski t66kohas pidanud meelde tuletama eespool toodut. Olukord paranes
tunduvalt, kui ka direkisioon hakkas malevandukogule tilesandeid andma, nagu klasside
puhtuse, oppevahendite korrasoleku, vahetusjalatsite kandmise kontrollimine, Opilaste
nidala kiitumishinde panemine, eltepanekute tegemine Opilastele kiituste Ja laituste
avaldamiseks jne. Peab iitlema, et seda tehakse hoolega ja kooli sisekorrale on $e€
kasuks tulnud, tihtlasi on tGusnud malevandukogu autoriteet Gpilaste silmis.

Kasvaiustéos ei lohi kindlasti unustada {ilesannete ldilmise kontrolli, mis tugevdab
dpllaste vastutustunnet ja distsipliini, Kontrollima peavad nii pedagoogid kui ka
malevandukogu lilkmed. :
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Vastvdlitud ‘malevandukogu peab oma. t66d alustaniq’ iilesannefe planeerimisest, see
tihendab t6Gpladni koostamisest, Malevanukogu planeerigu 66 nif, et iga tiritus tec:
niks mingit eesmirki, aitaks juurutada pioneeriseadusi, kommunismiehitaja moraa![koo_'-.
deksil. T66 plancerimisel ei tohi itkski pioneerimalev, itkski malevandukogu médda
:h_in}_':a 'pioneer."r&'hmade-vahef:’sesf tileliidulisest voistlusest. PerspektiiviGdplaanis piisti-
tagu ‘malevanéukogu kogu kooli, kbigi rithmade ette tédiilesanded, mis hélmaksid ksiki
Ioike: (66kasvatust, iihiskondliku aktiivsuse arendamist, Gppeedukuse parandamist ja
distsipliini tugevdamist ning kommunistliku maailmavaate kasvatamist. Té6 planeerimisel
peab iga malevandukogu meeles pidama, et tema téé nditajaks on pioneeride astumine
komsomoli ridadesse.

Maleva ja rithmade kalendaarsetes tééplaanides tuleb @ra néidata vormid, iritused
ja 'fd_d,:"c'totus tlaltoodud eésmérkide taotlemiseks. s = ,
~ Nendest eesmirkidest [ihtudes koostaski meie malevanéukogu t66pladnid ja jaolas
kohustused oma liikmete vahel, Tédjaotus peab véimaldama haarata kSiki t6616ike
koolis, tegelda pioneeride kasvatamise ja nende maailmavaate kujundamisega, - juhtida
kooli spordielu, organiseerida opilaste suvepuhkust, jéilgida astmetingimuste {iditmist,
tihiskondlikku 166d ning 6pilasringide elu, voidelda korge Gppeedukuse eest jne.

Pdrast malevandukogu valimisi legime tddjaotuse, Uksmeelselt valiti malevanditkogu
esimeheks 7. klassi pioneer Olav., Minu kiisimusele, miks koilk Olavit malevandukogu
esimeheks tahavad, vastati: «Ta Opib hdsti, Olav ei riku korda, Olav I6petas- maleva-
noukogu esimeeste kooli, Ta kiis Tagametsas laagris. Olav ei lubg midagi, mida ta ei
tee.» Olin viidelerohkusega nii-Gelda vastu seina surutud ja muidugi néustusin pionee-
ride ofsusega. Olin viga roomus, el nende valik langes Opilasele, kellest ma juba eel-
misel aastal hakkasin tulevast malevanbukogu esimeest kasvalama, Seejdrel valisime
maleva lippuri,

Muude tddiilesannete jaotamisel arvestasime Opilaste individuaalseid erinevusi Ja
huvisid. 7. klussi pioneeri Tiing hooleks jif té6 mal’evap&ev!kuga ja rithmapdevikute
tdaitmise kontroll. Et tal oli hiid organiseerimisvoimeid ja kriitilist meel, julgust ja
‘otsekohesust puuduste paljastamisel, sai ta teiseks t66ks jilgida ja suunata pioneeridest
korrapidajate téod, .

6. klassi pioneer Tiina halklkas oktoobrilaste l66d juhtima, sest ta armastab tegelda
viiiksemateqa. =

Jirile anti ajakirjanduse levitamine ning astmenduele tiilmise jalgimine ja suuna-
mine. Need iilesanded sobivad kéige rohkem ta rahutu, elava ja kergesti sellsiva ise-
loomuga. :

Klassiviiliste ringide 66 organiseerimine ja juhtimine ning kooli seinalehe (68 Jjal-
gimine usaldati lublile isetegevuslasele ja heale Opilasele Riinale, Ka pidi ta silmg peal
hoidma maleva &ppeedukusel. S

Malevandukogu esimehele usaldati, peale kogu pioneerizh juhtimise, 166 organisee-
rimine aktiivikoolis, e

- Antsu hooleks ofsustati' jiita t66 pioneeriinstruktoritega ju rithmade abistamine sel-
les. Arvestati, et ta oma elava iseloomu tdttu suudab kergesti pioneeridega sideme Juia,

. Koolisisese sotsialistliku v3istluse organiseerimine anti Ollarile,

Niiid tuli lapsi dpetada, neile téétamiseks juhendid anda, Tegin seda iga maleva-
noukogu liikmega - individuaalsell vesteldes. Sellega sddstsin teiste malevandukogu liik-
Jmete aega. Péevikupidaja instrueerimiseks korraldasime néupidamise, kuhu malevapde-
viku pidaja kulsus ka rithmapdevikute taitjad. Sellel vestlusel rédikisin Iastele, miks on
tarvis péevikuid ja kuidas neid idita Vaatasime libi olemasolevad pievikud, leidsime
{thiselt, mis on neis histi ja millised on puudused, Pioneerid said tilesande: korrastada
antud juhendite pohjal péevikud nédalg jooksul, Néadala pérast kogus malevapdeviku
tditja koik paevikud kokku Ja korraldas néituse, Malevapaeviky pidaja edaspidiseks
t66ks jai: koguda kord kuus kokku kéik paevikud ja kontrollida nende taitmist; igal
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Hppeveerandil ‘korraldada péevikute lilevaatus, kus need oleksid vaatamiseks ja and-
liltisimiseks kogu koolile vilja pandud. . i
- Oktoobrilaste 166 - korraldajuga arutasime ldbi aktoobrilaste reeglid ja ofsisime iga
reegli selgitamiseks védikestele vastavaid téévorme. Siis kogus Tiina kokku koik varem
juba rithmade poolt valitud tahekeste juhid ja korraldas neile seminari, Seminaril koos-
tati oktoobrilaste tirituste plaan. Tiina pidi jélgima 166 kaiku, kus vaja, tithekeste juhte
aitama ja vanempioneerijuhiga sidet pidama. Tema t66 kontrollimiseks ja abistamiseks
on malevandukogu arutanud téé organiseerimist okloobrilastega. Aruandjaks oli Tiina.
Malevandukogu “kutsub oma 166st aru andma ka tdhekeste juhte. Kaks korda kuus
peetakse ldhekeste juhtide seminare, millest malevanéukogus annab tilevaate Tiina.

.Suur ja tihtis tilesanne on Jiiril, kes vastutab asimenduete [dilmise eest, Tema pidi
sdama itlevaate, millised astmenduded on ithel voi teisel rithmal juba taidetud ja mili-
sed taitmaia. Selleks kogus ta koos rithmandukogu esimeestega kokku pioneeride Isik-
likud raamatud. Kontrollimise tulemused pandi tabelina teadete tahvlile, Tés plaani-
plirasemaks muutmiseks koostasid riihmad asimete perspektiivtééplaanid kaheks aastaks.
Kas. rithmad perspektiiviédplaane tiidavad ja kas toimuvad tritused saavulavad oma
eesmiirgi, kas ithe véi teise astme ndude (ditmine ei Iihe ehk liiga kergekaeliselt, kui-
das tehakse sissekandeid isiklikesse raamaluisse — nendele kitsimustele vasiuste saami-
seks killastab’ Jiiri rihmade Uritusi, kontrollib nende tdéoplaane, pioneeride isiklikke
raamatuid j& nende lditmist. Tulemused kanlakse tabelisse tdiendavalt, Uks kord Gppe-
veerandis tuleb tal sellest aru anda malevandukogu koondusel, kord aaslas aga rajooni
pioneerindukogu biirool. Kaks korda Oppeaastas voi vastavall vajadusele kutsutakse
rithmandukogu esimehi lahlisele malevanoukogu koondusele aru andma tGdst asime-
nduetega, Jiiri organiseerib siis ka pioneeride pidulikku iileviimist (ihest astmest
leise.

Sugug! viike (6616ik ei ole klassiviliste ringide ja seinalehe (66 ‘organiseerimine.

Siigisel arutati pedagoogide osavotul, milliseid klassiviliseid ringe tdole rakendada. Seal-
samas ofsustati, mitmest ringist Iubada ithel dpilasel osa vitta, Kohe pérast arutelu lasti
kiiku ringidesse registreerimise lehed. Need kogus enda kitte selle tééloigu eest vasiu-
tav malevandukogu liige ja organiseeris registreerimislehtede jarelkontrolli, Samal koon-
duse] arulati, keda malevansukogu sooviks néha {ihe vOi teise klassivélise ringi juhina.
Ringide esimesel t66koosolekul valiti ringi juhatus ja t66 véis alata, Selle t66Idigu eest
vastutavale malevandukogu liikmele jai niitd iilesandeks kiilastada ringide t66koosole-
kuid, tunda tééplaane, kontrollida ringi liifkmete oppeedukust, aidata ringidel vaj sekt-
sioonidef organiseerida suuremaid tlekoolilisi Critusi, néiiteks naturalistide aiasaaduste
niitust, spordikollektiivil kergejoustiku korrespondentsvaistlust jne, Ei tohi unustada rin-
gide aruandmist kas oma liikmete, kooli v6i malevandukogu ees. Seda ei tarvilse esi-
tada Kuiva arvandena, vaid see voib toimuda niituste, vaistluste, tilevaatuste ja oliim-
piaadide néol.
" Palju muret valmistab meie malevale oppeedukus. Seda on malevandukogus kordu-
valt arutatud. Malevandukogu on pidevalt vélja kutsunud nérgalt edasijoudvaid dpilasi,
vestelnud nendega ja kus vajd, seal abistanud. Samuti nduab malevandukogu rithmadelt
pidevat Gppeed:ikuse kontrolli. Paistab, et see meetod annab tulemusi,

Distsipliini fugevdamine olgu igas malevas esimene véistlusiilesanne, Maleyanéu-
kogu peab kaalutlema, kuidas siin Lkaasa aidata. Tegevusvormid tuleb a'ga kindlasti koos-
kdlasiada kooli direkisiooni ja, pedagoogilise kollektiiviga. Malevandukogu ndudku igale
distsipliinirikkumisele kohest reageerimist. Reageerimisvorme on viga mitmesuguseid:
arutelud, patrulireidid, kiitused, karistused. Pedagoogide iilesandeks on igati kaasa aidata
malevanoukogu autoriteedi tostmisele,

Uheski pioneerimalevas ei tohi puududa aktiivikool. Téod selles organiseerib samuti
malevandukogu, kes peab kindlustama kooli programmi taitmise, valima kuulajad, muret-
sema lektorid ja jalgima, et Gppused ei oleks pealiskaudsed. Meil on see 661Gk usalda-
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tud malevandukogu esimehele, kes on IGpetanud malevandukogu esimeeste kooli ja
omab i66ks vajalikke eelteadmisi.

Tdsist tihelepanu {uleb malevandukogul osutada td6le instruktoritega, Selle (6616igu
sefiks on itks malevandukogu litkmeid, kes peab hoolt hkandma, et alates 6. k'assist
oleks iga pioneer vihemalt iihe eriala instruktor. Kuidas seda teha? Toimisime nif: sel-
gltasime vilja, millist eriala keegi pioneer tahab omandada, teatasime vastava eriala
nbuded fa rakendasime tédle vastavale instruktorite ringid. Erialadel, kus vihem osa-
vétjaid, té6tatakse individuaalselt vanempioneerijuhi voi Opetajate nfipundidete jérgl.
Koikide klassiviiliste ringide hooldusdpetajaid on tutvustatud vastavate instruktorite eri-
alade nouetega ja ringide. i66 on organiseeritud nii, et suur osa programmist omandatakse
seal. Malevanéukogu koos ringi hooldusdpetajaga mdérab kindlaks, millal ring on {66 -
Iopetanud ja millal selle liikmed véivad sooritada kalse. TG6 plaanipdrasust ja kvaliteeti
kontrollib malevandukogu oma esindaja kaudu,

Siiani oli juttu malevandukogu t66st (iksikute péhiliste t661ikude jédrgi, mis muidugi
voivad olla ja on igas malevas ning koolis moneti erinevad, Ometi ej suuda malevandu-
kogu kogu aastaks iga iiritust elte néha, On tifesandeid, mida (66 ise dikieerib, Kuidas
neid lahendada? Siin on séna delda malevancukogul. Méned niited selle kohta.

Kord oli pedagoogidel juttu, kuidas kergendada korrapidaja Opetaja té6d, Kuulasin
jutuajamist, hiljem aga rddkisin sellest malevanoukogus, kiisides, kas meie ei saaks
siin kaasa aidala. Lapsed vétsid motte vaimustusega vastu, Arutelu fulemusena otsustati
koolis (alates 6. klassist) tédle rakendada kaheliikmeline, kolme péeva !ﬂgd.nf vahetuv
ildkorrapidajate brigaad, Jéargmisel péeval teatas malevandukogu esimees sellest kogu
koolile ja niitid téétab see brigaad edukalt miitu aastal. Aeg-ajalt tehakse brigaadi tédost
kokkuvdtteid malevaniukogus, kus analiitisitakse t66 héid ja halbu kiilgi ning otsusta-
lakse, keda esile {0sia vdi keda viilklehie kanda, -

Uhiskondliku aktifvsuse kasvalamiseks planeeris malevanéukogu moned kollektiiv-
sed tlesanded, nagu Lenini nurga sisusiamine kohalikus raamatukogus, NLKP XXIT
kongressi materjaiide tulvustamiseks nditliku agitatsiooni korraldamine koolis ja kiila-
raamatukogus jne. Sealsamas jaotati need {iilesanded ka rithmade vahel. Malevandu-
kogu hooleks jii muretseda uusi téétilesandeid. Neid ka leiti. Astuti kontakti kohaliku
elektromehaanika tehasega, mille tulemusena sélmiti soprussidemed Sealsete kommunist-
Itku (66 I6ckiastega, kellest kaks praegu tG6tavad meil rithmajuhtidena, Malevanéu-
kogu uuris vilja, et kohalikud metsavahid on hidas seemnekiibide korjamisega ja otsus-
tas neile appi -minna, Koolj tldkogunemisel selgitati iilesannet kaasdpilastele ja voeti
kohustus: koguda iga opilase kohta (alates 4. 'XI.) vihemalt 1 kg ménnikébisid. Kohustus
ttiideti. Malevanéukogu otsustas kohaliku halgla oma $efluse alla votta, Nittid nditavad
mele opilused seal haigeile filme ja korraldavad isetegevuséhtuid,

Erilist rohku paneme NLKP XXII kongressi malerjalide tutvustamisele, Selleks ndhti
ette mitmeid liritusi: kohtumine kongressi delegaadi, V. I. Lenini nimelise néidiskatsesav-
hoosi direktori sm. Konijidrvega, s6pruséhtu naaberkooliga, Kuulutati vélja konkurss
«Huvilavaim -etlepanek». Saadud ettepanekute péhjal jaotatigi t66iilesanded rithmade
vahel, Uritus dnnestus hésti.

Vaikides ei ole médda mindud ka rahvaste sopruse kiisimusesi ja sOprussidemete
loomisest teiste koolide pioneeridega. Malevandukogu algatusel on loodud tugevad sop-
russidemed Puhja keskkooli, Aakre kaheksaklassilise kooli ja Koruste algkooliga. Hiid
kirjasopru on meie koolil Leedus, Ukrainas, Usbekistanis, Turkmeenias ja Leningradis.
On vahelatud malestusesemeid. Et koolil ruumipuudusel ei ole vdimalik alalist soprus-
nurka sisustada, siis otsustas malevanoukogu hakata organiseerima ajutisi soprusnditusi,
Neid nditusi, kus on vilja pandud kirjavahetus ja saadud malestusesemed, organiseeri-
takse ks kord dppeveerandis. Malevandukogu algatuse]l on saanud traditsiooniks lga-
aastased rahvaste sopruse peod,

Eespool toodu puudutas peamiselt malevanoukogu 166 vorme Ja tilesandeid. Ukski
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malevandukogu agd ei tohi unustada, et koolisiseste kiisimuste lahendamine on ainult
pool t66d. Teise poole moodustab t66 organiseerimine véljaspool kooli, dpilaste vabal
ajal. Iga pioneerimalev peab olema huvitatud, mida teevad opilased pérast Gppimist,
kuidas nad rakendavad oma iilejiévat energiat. MalevanSukogu peab leldma neile tege-
vust. Kooligjal on see lihtsam, Oppimisest vaba aja saab veeta klassivélistes ringides.
Kuidas sisustada aga aega nddri-, kevad- ning igasuvisel oppevaheajal? Siin ongl
malevandukogul avar® tegevusvili, mis nduab leidlikkust, leguisemistahet Ja jérje-
kindlust.

Koolides, kus lapsed vdtavad osa viljaspool koole td6tavatest ringidest (pioneeri-
majad, majavalitsuste ja kulluurimajade lasteringid), peab malevandukogu tegelema ka
dpilaste ringidesse suunamise ja nende 66 " kontrollimisega. Malevandukogu peab
feadma, kes ringidest osa votavad, kuidas nad seal tédtavad ja kdituvad, ning vajaduse
korral puudustele reageerima.

Varem oli meil jutlu iilesannete tditmise kontrollimisest. Selleks on viga mitmesugu-
seid l66vorme, Sageli praktiseeritakse vanempioneerijuhi vestlust. Mingil juhul el
tohi piirduda sellega, et t66d kontrollib ainult vanempioneerijuht. Malevanoukogu peab
jéirjekindlalt kuulama oma liikmete (66aruandeid, votma osa iiritustest, avaldama Kiitust
véi Jaitust, Eriti téhisate kiisimuste puhul tuleb praktiseerida malevantukogu aruannet
dppendukogus ja komsomoli koosolekutel, Heaks t66 kontrollimise vormiks on maleva-
noukogu aruanded kaastpilaste ees. Levinum on siin maleva aruandekoondus, mis aga
ei tohi kujuneda malevanbukogu esimehe voi litkmete kuivaks aruandekdneks. Anlagu
siin iilesandeid koikidele rithmadele, kas raportite, stendide, diagrammide, ndituste,
vaistluste, oiiimpiaadide vms. korraldamise néol.

Kuid ainuiiksi 166 kontrollist on vihe, Tihti on lhe voi teise ebadnnestumise pohjus-
tajaks just napp oskuste ja vilumuste pagas. Siit {ilesanne: anda Jastele teadmisi, Pare-
maks (6Goskuste omandamise vormiks on muidugi (é6iilesanne ise, Igale iilesandele
jirgnegu analiiiis, kus selgub, milliseid vigu tegi taitja, kuidas neid kérvaldada ja mis
oli kisti tehiud.

Kindlasti tuleb opilastele anda nii teoreetilisi kui ka praktilisi teadmisi pioneerit6G
alalt. Esimene ndue on, et iga malevandukogu liige oleks kodus noorema fa vanema
astme aktiivikooli programmi kiisimustes. Teiseks noudeks aga pistitame: kGik maleva-
néukogu liikmed, alaies teisest astmesl, oppigu rajooni pioneerindukogu poolt korralda-
tavas malevandukogu esimeeste koolis.

Kdige eespool toodu péhjal vGib teha kokkuvotte:

1) Malevandukokku valida aktiivsed, heade organiseerimisvoimetega, eesrindlikud
piloneerid.

2) Pedagoogid usaldagu &pilasi, aidaku igati kaasa malevandukogu autoriteedi t3st-
misele, andku talle Iahendada kdik koolielu puudutavad kiisimused.

3) Téoplaanide koostamisel ei tohi malevandukogu unustada kommunismiehitajg kas-
vatamist. Sellest eesmirgist Iihtudes tuleb pl’_cmeeridé kogu t6d.

4) Jaotatagu t66 malevandukogu liilkmete vahel.

5) Igale iilesandele jdrgnegu selle tditmise konlrollimine,

6) Iga malevandukogu liige tdiendagu pidevalt oma teadmisi.
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Tootmisopetuse probleeme Tartus

H. KLAASSEN,
Tariu 2, keskkooli direkior

Uue kooliseaduse 1, paragrahvis seatud illesandeid ei ole kool suuteline {iksinda
lahendama, kui lai tildsus, eriti baasettevdited ja nende fithiskondlikud organisatsioo-
nid jddvad pealivaatajaiks. On ju kooli elule lahendamise f{iks peamine vahend
Oppimise teises kontsentris tootmisdpetus, Tootmisdpetuse kaudu peab oOpilastes
kujunema kommunistlik suhtumine t5sse, poliitehniliste teadmiste ja oskuste komp-
leks, mis sisaldeab kutsealase ettevalmistuse ning baseerub {ildhariduslikel ainetel.

* Seejuures on NSV Liidu Ministrite Noukogu 1961. a. médrusega pandud koolile ja
baaselievittele vordne vastutus Opilaste professionaalse vdljadppe eest,

Ulaltoodust ldhtudes peatume moningail tootmisopetuse organisatsiooniliste] ning
pedagoogilis-meloodilistel probleemidel,

Erialadest

On esinenud vaidlusi erialase viljadppe vajalikkuse kohta keskkoolis, kusjuures selle
eitajad -soovitavad suurendada poliitehniliste ainete osatdhtsust ning anda iildisi t606-
harjumusi, Praeguses kooliseaduses, kus ndhakse ette tiielikku keskharidust andvate
oppeasutuste pohitiiiibid, aga mérgitakse 4. paragrahvi alapunktis «b»: «iildhariduslikud
poliitehnilised tootmisopetusega keskkoolid, kus kaheksaklassilise kooli 16petanud isi-
kud omandavad kolme aastaga keskhariduse ja kutsealase ettevalmistuse
tédks iihel rahvamajanduse voi kultuuri alals,

Seega tuleb koolil tihedas koostéds oma baaskditistega anda &pilastele siiski muude
fidsilise t66 harjumuste korval ka kutsealane kvalifikatsioon, Siinjuures arvestatakse, et
suur osa meie lopetajatest hakkab sammuma kommunismi materiaalse tehnilise baasi
loojate peres, kes praeguse tooviljakuse muudavad 10 aasta jooksul enam kui kahe-
kordseks, 20 aasta jooksul aga 4—4,5-kordseks.

Vddr oleks siiski langeda kitsasse professionalismi, Kiillaldane on anda esmane
(kdige madalam) kategooria, mis baseeruks laial poliitehnilisel alusel. See alus peaks
kaugelt iiletama samale kategooriale vajaliku teoreetilise ettevalmistuse, andma toést
ettekujutuse, teadmisi ja oskusi, voimaldama kergesti imber kvalifitseerida sugulas-
erialale. :

Valitav eriala ja selle arenguperspektiivid peavad: 1) eeldama keskkoolis antavaid
iildhariduslikke teadmisi (nditeks konveierisiisteemi erialad, mida iga terve noor vaib
omandada méne pdeva voi nddalaga, pole sobivad);

2) vastama rahvamajanduse plaanilise arengu vajadustele (eriala, millel tédtamine
antud linnas v6i maakohas Idpetajatele ei ole tagatud, on védr ning tekitab G&pilastes
perspektiivitustunde);

3) vastama Opilaste kalduvustele ja soovidele (peab olema kiillaldane valikuvdima-
lus iildhariduslike koolide, tehnikumide ja Kutsehariduse Peavalitsuse siisteemi koolide
néol);

4) arvestama naise anatoomilis-fiisioloogilisi ja psiiiihilisi isedrasusi (ei ole maoelda-
vad ainult ithesugused erialad nii poistele kui ka tiitarlastele);

44


http://kutseala.se

5) olema kiillalt massilised ja niisugu.éel baasil, mis vbimaldaksid vélja ehitada kabi-
nette, dppeklasse-tsehhe, -jaoskondi jt. ning varustada neid uusimate seadmete, sisustuse
ning alalise kvalifitseeritud kaadriga.

Tootmisopetuse teoreetilistest tundidest

Tootmisdpetuse teoreetilised tunnid antakse enamasti tehaste ja teiste baasettevotete
ruumides, See on otstarbekohane, sest siin on kergem ainet naitlikustada ja teooriat” prak-
tikaga siduda. Halb on see, et tehastel ja asutustel tihti puuduvad selleks kohased Tuu-
mid ning tootmisSpetuse teoreetilised tunnid toimuvad kas punanurkades voi klubiruu-
mides. Need aga ei vasta opperuumi nouetele ei sisustuselt ega sanitaar-hiigieeniliselt.
Et tootmisdpetuse teoreetilised tunnid moodustavad kiillalt suure osa kdigist tootmisGpe-
tuse tundidest (4—5 tundi 9-st), siis kahjustavad saarased tingimused Oppetdod. ‘Seda
enam, et siin peavad tdStama Opetajad, kellel tavaliselt on ka vihem pedagoogilisi
kogemusi. Tootmisdpetuse huvides on vaja, et iga baaseftevite sisustaks dpperuumiks
nouetele vastava ruumi. Mitmed tehased on selleks kohandanud tehnikakabineti ja
andnud selle Gpilaste kasutusse,

Tuleks jélgida tootmisdpetuse teoreetiliste tundide otstarbekohast paigutﬁst tunnis
plaanis. Ei ole pedagoogiliselt dige, kui k5ik 5 tundi on jarjest, vaid, kui vihegi voima-
lik, tuleb teoreetilised tunnid paigu{ada vaheldumisi teistega. g

Peaaegu kdigis koolides on tootmisGpetuse teoreetiliste ainete Opetajatel vastav hari-
dus ja kvalifikatsioon. V&ime nad jagada kahte rithma. Osa neist on sama kooli Opeta-
jad, tavaliselt head pedagoogid, kuid kellel sageli puuduvad praktilised oskused ning
vilumused, peamine aga — nad ei tunne otseselt tehase voi asutuse elu ega isedrasusi.
Teine rithm teoreetiliste ainete Gpelajaid on endised vii praegused tehaste ja asutuste
tootajad, kes on miiiid osalise vGi tiieliku koormusega opetajad. Nad on tugevad prakti-
kas ning tunnevad hdsti vastava tehase voi ettevdtte tehnoloogiat ja t66 iseloomu, neil
aga puaduvad pedagoogilised kogemused. Méaningate eelduste, huvi ja soovi korral voi-
vad neist varsti kujuneda head tootmisGpetuse opetajad, kes oskavad teooriat hasti
sidude praktikaga ning valmistada opilasi ette eluks, tooks. Selliste opetajate opilastele el
too elu iillatusi nagu A. Kuznetsovi teose «Legendi jérg» peategelasele.

Metoodiliselt tuleb tootmistpetuse tundides kasutada koiki neid votteid, mis teistegi
ainete tundides. Praegu on need tunnid sageli kuivad, vihese naitlikkusega. Endise
4-osalise (kiisitlemine, uue aine esitamine, kinnistamine ja koduste iilesannete andmine)
tunni asemel tuleks ka tootmisopetuses kasutada uusimaid toovotteid, et tunnid kuju-
neksid metoodiliselt mitmekesisemaks ja Opilased omandaksid pohilise osa ainest juba
tunnis. Suuri raskusi valmistab erialadpikute puudumine, mistottu uue oppematerjali
esitamine kujuneb sageli loengutaoliseks. Méningaid opikuid («MasinaGpetus», «Sotsia-
listliku tootmise alused» jt.) on oodata jargmiseks oppeaastaks, kuid see ei rahulda veel
kaugeltki vajadusi. Nendes ainetes, kus midagi niipea ei ilmu, voiks paljundada eriala-
Spetajate konspekte kas voi osaliseltki. See vabastaks Spetajad t6od aeglustavast loengu-
meetodist, mis on -eriti pidurdav 9. klassis, kus Gpilaste konspekteerimisoskus on veel
vdike. ; : %
Voimalusi tundide mitmekesistamiseks ja tshusamaks muutmiseks on aga praegugi.
Nagu reidi tulemused niitavad, on koikides koolides niitlikest Gppevahenditest suur
puudus. Sellest hoolimata leidub voimalusi tundide niitlikustamiseks, eriti siis, kui tun-
nid on tehases voi ettevittes. Voib kasutada vastavaid masinaosi, pooltooteid, skeeme,
stende, tunni ekraniseerimist jne. Rohkem tuleks moelda o&pilaste aktiviseerimisele.
Loeng peaks vahelduma frontaalse téo, vestluse voi Opilaste iseseisva tooga. Rohkem
tuleks korraldada ekskursioone ja oppekiike oOpilastele antud kindlate iilesannetega.
Mitmekesisem peaks olema Opilaste kiisitlemine ja hindamine, kusjuures viimasel juhul
tuleks alati arvesse votta, kuidas ‘Opilased oskavad teoreetilisi teadmisi = praktiliselt
kasutada, T
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Suurt tdhelepanu podratagu teoreetiliste teadmiste seostamisele praktikaga, Kui Gppe-
t66 toimub tehases; siis on selleks olemas ideaalsed voimalused,

Oluline on samuti. tootmisGpetuse teoreetiliste ainete seostamine Opitavate iildaine-
tega. On vaja, et tootmisGpetuse Gpetajad teaksid, mida Gpivad vastava klassi opilased
iildainete tundides ja wvastupidi. Selle eeltingimuseks on isiklik, pidev, tihe kontakt
Opetajate vahel.

Tcsiseks kiisimuseks jddb tootmis@petuse puhul dpilaste koormus,

Vorreldes varasemaga, on ildainete tundide arv keskkooli 9.—11, ki, vihenenud.
1040 vorra, programmide maht on muutunud aga minimaalselt. 9.—11, ki, pilaste koor-
mus on 41 tundi nddalas (kaasa arvatud koorilaul, fakultatiivsete ainete tunnid ja klassi-
juhatajatund), s o. niisama suur kui nende vanemate tooaeg tockohtadel. Opilastel lisan-
dub sellele veel kodune Gppimine.

Opilaste niigi suurt kecormust raskendavad halvad iildainete opikud. On selge, et
praeguste tlekuhjatud programmide juures peab tund ka iildainetes olema eriti tédtihe
ja efektiivne, et Opilane voimalikult rohkem omandaks tunnis, Halb opik ei voimalda
iseseisval t66d, pohikiisimuste kiiret haaramist, Monikord peab Opetaja veel konspek-
teerimiseks materjali esitama.

Seepirast vajaksid veel kord pohjalikku labitoGtamist oppeprogrammid, nii et nad
sisaldaksid pohilist, esitaksid teemad o&iges jdrjestuses, tarbetu dubleerimiseta naaber-
Gppeainetes. Kasutatavad pikud peaksid vastama programmidele.

11. klassis tuleks véhendada tootmisépetuse tundide arvu. Pdrast kvalifikatsioonieksa-
mit voiksid tobtmisﬁpetuse praktilised ained 16ppeda ja piisima jddda ainult iildpoliiteh-
nilised tunnid. Nii saaksid abituriendid 11. klassis II poolaastal rohkem tunde iildaine-
tes, kiipsuseksamite ‘ettevalmistamiseks.

Opilaste kutsealasest praktilisest ettevalmistusest

Kui teoreetiliste tundide osas on aastakiimnete jooksul vélja kujunenud opetamise’
pedagoogilised ja didaktilised alused, siis eriala praktilistes tundides pole meie tildhari-
duslikud keskkoolid joudnud staldtpalgast eriti kaugele.

Ent on selge, et just praktilised tunnid ongi Gpetamise ja tootva too lihendamise iiks
peamisi vahendeid kooli vanemas astmes. Seejuures ei tohi kasvatuslik kiilg Opetusliku
killje varju jadda. Opilaste praktiline 166 vajab eriti head labimétlemist, tipset arves-
tust ja Uhiskondlik-kasulikku suunitlust. Hésti organiseeritud praktikumid ja praktilised
tunnid kasvatavad armastust t66 ja téoinimeste vastu, loovad siistemaatilise fiiiisilise t60
harjumuse, ridkimata materiaalsete védartuste tootmisest. Ja teiselt poolt, ettevalmista-
mata voi halvasti organiseeritud tunnid (t6oseisakud, abittdd, pealtvaatamine jne.) anna-
vad vastupidise kasvatusliku mdju — nii voivad tekkida logelemine ja t66polgus, mil-
lest kasvab vilja muu moraalne kiiliraklus. Siit tuleneb vajadus saavutada «roheline
teen koigi tingimuste loomisel, eriti tootmisopetuse prakiilisteks tundideks ja tootmis-
praktikaks,

Praktilised tunnid vm\rad toimuda grupi-, brigaadi-, kombineeritud voi individuaal-
‘meetodil.

- Tootmistpetuse algaastail alustati viljadpet individuaalmeetodil, s. o, kinnistati iiks
voi kaks Opilast praktilisteks tundideks kvalifitseeritud téélise juurde, kellel peale selle
oli oma tootmisiilesanne. Muide, seda meetodit stimuleeris tollal nii tasustamise siisteem
kui ka téokohtade nappus. Selle dpetuslik ja kasvatuslik vaiitus oli aga minimaalne,

Praegu on nimetatud meetod koikjal keskajakirjanduses taunitud._ Eespool nimetatud
NSVL Ministrite Néukogu méarus 1961. a. tootmisdpetuse parandamise abindude kohta
ndeb ette vidljadppe esimesel etapil kasutada grupimeetodit Gppetsehhides voi -jaoskon-
dades. Meil llsanduks sellele veel tegelike tootmiskohtade kasutamise voimalus vabas
vahetuses.

46



Viljaoppe teisel etapil téotab Opilane juba tootmises, kas iseseisvas opilasbrigaadis
v5i lillitatuna todliste hulka, kuid ikkagi oma praktiliste todde opetaja (meistri) ild-
juhendamisel (s. o. brigaadi- vGi kombineeritud meetod).

Sellisel kujul jddvad igas véljadppeetapis madravaks baasi poolt loodud tingimuste
kdrval opetaja kogemused, uue ja eesrindliku otsimine, kvalifikatsiooni tostmine, s. o.
tema pedagoogiline pale ja meisterlikkus.

Milliseid erialase véljadppe meetodeid kasutatakse Tartu koolides? Aegunud indi-
viduaalset meetodit kasutatakse veel Tartu Leivakombinaadis ja Teeninduskombinaadis’
«Edu». Kdige progresdiivsemat grupimeetodit rakendavad viljadppe 1 etapil Sppetsehhis
Autoremonditehas nr. 3 ja Omblusvabrik «Sangar». Ulejddanud juhtudel kasutatakse
grupi- voi kombineeritud meetodit tegelikel tookohtadel, peamiselt vabas vahetuses, Vii-
mane aga toob kaasa enamasti ebadige pealelounase voi isegi lubamatu hilisBhtuse 160.

Prakliliste tundide arv hdlmab 30—65% tootmisdpetuse tundide iildarvust, olenevalt
erialast ja klassist. Oppeplaani kohaselt jagunevad nad enam-vdhem vordselt Gppeaasta
k&ikidele nadalatele, Friala praktiliste oskuste omandamise seisukohalt ei ole selline
taielik hajutamine ennast Sigustanud, sest 1 kord nddalas 3—4 tundi tootades ei oman-
data tooriitmi ega juurdu toovotted. Veelgi vdhem oigustatud on see kasvatuslikult, sest
opilased ei suuda selle ajaga sisse elada tehase tootva to6 miljébsse. ega Opi tundma
kollektiivi, todkollektiivi positiivset méju aga ei saa arvestada taiel madral. Tosi, oppe-
plaan lubab koondada osa tootmisopetuse tunde kindlale ajale pideva tootmispraktika
niiol, seda vbimalust kasutabki suurem osa Tartu koole iihes voi teises variandis. Millise
segaduse see aga kaasa toobl Iga nadal muutub kooli iildine tunniplaan, tuleb pidada
keerukat arvestust etteantud ning érajaanud tundide kohta jne. Eesti NSV Haridusminis-
teeriumil tuleks arvestada koikide Tartu koolide ja baasettevotete palvet: ndha ette
jargmise Oppeaasta Oppeplaanis kevadine 2—4-nadalane pidev tootmispraktika ning
Jahendada sellega seoses olevad muud kiisimused.

Kvalifikatsioonieksamid. Esimeste katsekoolide 1dpetajad, olenevalt - koo-
list ja erialast, sooritasid neid nii 9., 10. kui ka 11. klassi 16pul. Kogemused naitavad, et
liiga vara sooritatud eksamid vGivad esiteks opilastes pohjustada enese vOimete illu-
soorset iilehindamist ning soovi enne kooli 16petamist toole minna, teiseks langeb nends
huvi erialaste Opingute vastu, sest jdrgneva kategooria saavutamine on praktika puu-
dumise titu voimatu ja ka tarbetu. 11. klassi 1oppu jietud eksamid segavad suuresti
kiipsuseksamite sooritamist. Jadb {ile lahendus: kvalifikatsioonieksamitele lubada Opilasi
11. klassi 1 poolaasta 16pul voi ddrmisel juhul II poolaasta algul, Suurem osa Tartu koo-
lidest ongi valinud viimati mainitud ‘tee.

Opilaste tasustamine. NSVL Ministrite Noukogu madrus nr. 1369
10, 12. 1959. a. nieb ette Gpilastele tasu maksmist oppetié ajal valmistatud kolbliku
toodangu eest. Sellise individuaalse tasustamise pedagoogiline digsus on kiisitav, Suu-
remas osas Tartu ettevotetes seda el tehtagi, vastavat tdpset eriarvestust ei peeta ning
hiivitusena voimaldatakse klassile voi Gppegrupile umbkaudse summa ulatuses ekskur-
sioone. Tuleks siiski kehtestada tdpne arvestus ja muuta summa kasutamine Gpilasgrupi
kultuuritiritusteks seaduslikuks. Samast méadrusest on vélja jaanud opilased, kelle Gpitav
eriala hélmab elanikkonna feenindamist. Seegi kiisimus vajaks otsustamist.

Kooli ja baaskiitiste suhetest

Juriidilisest kiiljest on kooli ja baasettevdtete suhted tootmisBpetuse osas igati vor-
mistatud: Eesti NSV Ministrite Noukogu mddrusega nr. 301 18. 06, 1962. a. on igale
koolile kinnistatud baasettevdtted, Tartu Linna TSN Tiitevkomitee otsusega olid juba
varemgi koolidele madratud Sefid ja 16puks on peaaegu koikidel koolidel lepinguline
vahekord oma baasidega. -

Juba aastaid on vastavatel koolidel olnud pretensioone tootmisopetuse korraldamises
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«Besti Enérgia» «Energoremondi» Tartu téékojale, Tartu Metsakombinaadile ning vihem

ka monele teisele. Seejuures ei ole mainitud tehastes véimalused ja tingimused sugugi

halvemad kui nditeks Autoremonditehases nr. 3 ja Omblusvabrikus «Sangar», :
Hea pildi saame reidi andmete vérdlemisel, ehkki need on kohati puudulikud;

Kiisimus : -Vaslus
- -Kas on esinenud tédseisaluid Opilas- I «Energoremont» . — on esinenud mater-
test mitteolenevatel pohjustel? jali puudumise tottu.
Kas oOpilasi kasutatakse abitoddel? Metsakombinaat — kasutatakse.
~ Kas baas ndeb opilastes tulevast kaad- \{EnergOrernéllt» — segajad.

- rit voi loetakse neid tehase to66 segaja- Metsakombinaat — o&pilased “segavad.
teks? ; ®

Nagu ndeme, korduvad negatiivsed vastused samadelt baasidelt,

Viga peitub ménede kiitiste juhtkondade ja ithiskondlike organisatsioonide vales aru-
saamas tootmisSpetusest {ildse ning kooli ja kaitise ebapiisavas koostéos.

Kool ja kditis peaksid moistma wvastastikust kasu jargmistel lihtsatel pohjustel;
1) ettevdte aitab koolile suurel méaral kaasa opilaste lihendamiseks elule; 2) kool on
kditisele keskharidusega kaadri taimelavaks.

Kooli ja kditise koostéd vormid on ddrmiselt mitmekesised ning holmavad peaaegu
koiki koolielu Ioike, alates Gppe- ja kasvatustoost ning lopetades majandusliku abiga.
Kuid see koostdé toob méndagi virskendavat ka baasi ellu, eriti iga-aastase uue, enda
poolt ettevalmistatud kaadri néol. ; i

Omavaheline hea ldbisaamine ja pidev koostdd on eeldus, mis lubab &pilastes kas-
vatada soovi aktiivselt osa vitta kommunismi iilesehitamisest -meie maal, lugupidamist
ja austust tod ja koigi tootajate vastu, patriotismitunnet oma baaskiitise subtes ning
armastust oma eriala vastu, )

Tootmisopetuse parendamise teid

1. Eesti NSV Haridusministeeriumil tuleks kinnitada alaline oppeplaan (valtides tun-
dide arvu suurendamist ja sisse seades pideva tootmispraktika), koostada programmid,
milledes oleks arvestatud olemasolevaid kogemusi, ning kiirendada erialaste &pikute
viljaandmist. -

2. Pedagoogilistel oppe- ja uurimisasutustel ning koolidel podrata rohkem tdhelepanu
tootmisOpetuse metoodika kiisimustele. J ;

3. Linnas tuleks luua kompetentsetest isikutest noukogu (komisjon), kes annaks oma
soovitused pakilistes organisatsioonilistes ja baase puudutavates kiisimustes,

4. Uleliidulises ulatuses vajaks reguleerimist kohakaasluse alusel tootavate tootmiis-
Opetuse Gpetajate ja praktika Jjuhendajate tasustamine, Sama ka opilaste osas 0T

5. Oppe- ja kasvatustos -kontsentreerimiseks ja juhendamise parandamiseks, olemas-
olevate ning loodavate oppebaaside rentaabluse huvides, alalise erialacpetajate kaadri
kujundamiseks ja temaga tehtava t66 parandamiseks ning sidemete tugevdamiseks
baaskditistega tuleb kiiresti asuda II etapi tootmisGpetusega todkeskkoolide loomisele
'vabariigi teiste suuremate linnade eeskujul ja nii, nagu scovitas seda vastavate katse-
koclide iilevenemaaline néupidamine 1962, a. mais, .



Ehitusopetuse kabinettide sisustamisest

E. AINSALU,
ehitusinsener

Kiesoleva kirjutise eesmirgiks on aidata nii koole kui ka ettevitteid oppekabinettide
loomisel, Ehitusépetuse kabinetiks sobib iga klassiruum, kuhu on voimalik mahutada vas-
tava eriala ppegrupp. Et Oppegrupp koosneb 15—20 GOpilasest, oleks klassiruumi mini-
maalseks suuruseks 36 m?

Kabinet peab loomulikult olema sisustatud kiillaldase arvu oppekohtadega. Et siin
oleks voimalik teha lihtsamaid laboratoorseid t6id, oleks soovitav lauad katta mater-
jaliga, mis e1 rikne vee mdjul. Selleks on sobivaim Motistsi uute materjalide kombi-
naadi poolt toodetav kihiline plastik (kasutatakse sageli sookla laudade katteks) vGi siis
mitmesugused linoleumid,

Laboratoorseteks toddeks on vaja, et kabinetis oleksid veevdtu ja vee drajuhtimise
voimalused.

Kabineti sisustuse hulka peaksid kuuluma ka klassitahvel, ekraan dia- ja kinofilmide
demonstreerimiseks ning Spetaja tdélaud. Viimane olgu pikem tavalisest lauast, et seda
oleks voimalik kasutada oOppevahendite demonstreerimiseks ja laboratoorseteks ndidis-
. toodeks. :

Oppekabinetis peavad olema samuti kapid oppevahendite paigutamiseks. Sobivad on
40 cm siigavused tavalised seinakapid, mis tuleks ehitada kas klassiruumi parempool-
sesse kiilge voi tagaseina.

Kappide ehitamisel tuleb eelkdige arvestada seda, millist moodust kasutatakse Oppe-
vahendite kappidesse paigutamisel.

Ft oppevahendite hulk hésti sisustatud Sppekabinetis on kiillaltki suur, ei ole nende
hoidmine kappides iiksikesemetena otstarbekohane. Kapid muutuvad sel juhul lao riiuli-
teks, kus on raske kiiresti leida vajalikku dppevahendit.

Sobiv on kasutada dppevahendite kassette. (Vt. joonis 1, k. 50.)

Kassetid kujutavad enesest kolmnurkse poikloikega raamiga piiratud plokki (kolm-
nurkse poikldikega raam muudab kasseti «Shuliseks»). Plokiks on kahelt pooit vineeriga
kaetud puitraam. Ploki sobiv paksus on 20 mm ning ta peab mahtuma puitraami jdetud
vastavasse valtsi.

Vineerploki tagumise kiilje vineer on kinnitatud kruvidega, et seda oleks voimalik
cemaldada oppevahendi kassetile kinnitamise ajal.

Plokk kaetakse iihelt poolt riidega (vaheriie, vdrviline puuvillriie vms.). Juhul, kui
riide hankimisega tekib raskusi, vGib ploki esikiilje katmiseks kasutada vineeri asemel
mingeid muid dekoratiivsete omadustega plaate (puitkiudplaat, saepuruplaat vms.).

Koik dppevahendid kinnitatakse ploki esitahvli kilge. Ploki tagumine vineerist tahvel
varjab koiki kinnitusi,

Oppevahendid on soovitav kasseti kiilge kinnitada nii, et nad oleksid kassetilt dra-
voetavad (lihemaks vaatluseks). Edukalt saab siin kasutada kitsast pesukummi (vt, fotod),
mis kinnitatakse ploki vineerist esitahvli tagakiiljele rohknaeltega.
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Kassettide suurus oleneb &ppevahendite suurusest ja arvust, mis kassettidele kinnita-
takse. Kassetid paigutatakse kappidesse vertikaalasendis liistude («roobaste») vahele
viiikese kaldenurga all tagaseina suhtes. Viimane ndue on vajalik, et kapi avamisel oleks
niha, mis kassetil asub. Et kapid oleksid siigavuse suhtes kassettidega iihtlaselt tdidetud,
peaks koikidel kassettidel iiks moode olema iihesugune.

Arvestades eespool toodut ja olemasolevaid kogemusi, on vdimalik piirduda jéirgneva
kassettide. nomenklatuuriga: i

Formaadi nr, Kasseti formaadi vilismoode
1 420 X 841
11 420 > 594

m 420 X 297

Markus: Médtmete aluseks on vdetud joonestuspaberi formaat GOST 3450-60 jargi
(peale formaadi I).

Kassetid tuleb paigutada kappidesse (kapi siigavus 40 cm) nii, et maodde 420 mm jadb
pidevalt horisontaalasendisse. Riiulite vahe tuleb seejuures reguleerida kassettide teise
mootme jargi.

Selliselt paigutatud &ppevahendid votavad vihe ruumi ning on kdepdrased,

Kassetid oleks soovitav numereerida ning sisse seada vastav kataloog.

Kataloogi vorm voiks olla jargmine:

Briglat voveaus AT rbrtn L oy Oppeaine: .....c0000e O T P O R
Oppeprogrammi _teema Oppevahendite nr-d
iy Nimetus Kassetid |Mehhanismid, Plakatid Jne.

Kirjutades sellesse vormi koik aine teemad ja Sppevahendid, on voimalik saada iile-
vaade, kui palju Gppevahendeid mingi teema kohta on ja mida on veel vaja valmistada.

Oppevahendi kiiremaks leidmiseks oleks soovitav selle numbri juurde mérkida ka
kapi number, kus oppevahend asub.

Mis puutub kassettide valmistamisse, siis arvatavasti on see tinuvéadrne té6 kooli
puidutéé tunnis, Materjalide muretsemine peaks aga joukchane olema baasettevottele.

Jargnevalt vaatleme, millised niitlikud oppevahendid peaksid olema ehitustpetuse
kabinetis ja kuidas organiseerida nende valmistamist. Selgema iilevaate saamiseks-
piitiame Oppevahendid stistematiseerida nende sisu jargi gruppidesse.

Esimesse gruppi kuuluvad pitava eriala tooriistade komplektid,

Naitena on fotol 1 toodud miiirsepa tooériistade miinimumkomplekt, mis on vajalik
puhasvuukmiiiiritise ladumisel: miliirsepakellu, miilirsepavasar, négusvuugi vuukraud,
kumervuugi vuukraud, noorlood ja vesilood. Koik tooriistad on kassetilt mahavoetavad.

Analoogiliselt on voimalik koostada todriistade komplekte koikide Opitavate erialade
jaoks.
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Foto 1.

Sellist litki Oppevahendite valmistamine seisneb baasettevitetelt saadud téériistade
viimistlemises (puhastamine, vérvimine, lakkimine) ning kassettidele kinnitamises opi-
laste poolt kas toolmisGpetuse tundides vdi tihiskondliku t66 korras.

Teise gruppi kuuluvad maketid. Maketid véivad olla mitmesugused: t66 organiseeri-
mise kiisimustest, konstrukisioonide liikidest, inventarist jms,

Foto 2,

Fotol nr. 2 on toodud Gppevahend, mis kasitleb too organiseerimist kergseina ladu-
misel liliga «viisik»,

Maketil olevad numbrid kujutavad miiiirseppi, kellel igatihel on tdita konkreetne
iillesanne, Nr. 1 kujutab toolist, kes asetab nr. 2 jaoks miiiiri vélimisele reale mérdi ja
sisemisele tellised. Nr. 2 votab nr. 1 poolt miiiirile asetatud tellised 'ning paigaldab nad
miiiiri vilimisse ritta segule. Nr. 3 asetab segu miiiiri sisemisele reale ja tellised vali-
misele. Analoogiliselt nr. 2-le vétab.nr. 4 miiiirile asetatud tellised ning paigaldab nad
milliri sisemises reas. Number 5 iilesandeks on vuukida laotud mikiir.

Maketti on véimalik valmistada jargmiselt: puidust v6i penoplastist valmistatud «tel-
lised» (mdot 1:5) kleebitakse seotiseks kokku 2 mm paksustele papi- véi kummiribadele
(igas telliste iithenduse pinnas}, mis iseloomustavad ihtlasi mérti vuugis, Makett kinni-
tatakse tervikuma kassetile,
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Sellise Sppevahendi valmistamine oleks arvatavasti materjalide olemasolu korral jou-
kohane igale dpilasele.

Foto 3.

Fotol nr. 3 on toodud makeit miiiiri nurgast, mis on laotud miliirsepp E. Kanitsa -
uudse musterseotisega. .

Andes iilevaate seina mustrist, voimaldab makett samal ajal, tanu asjaolule, et kihid
pole omavahel horisontaalselt seotud, saada ilevaate ka telliste asetusest iiksikutes kih-
tides. Fotol nr. 4 engi toodud nriliiri nurga konstruktsioon iiksikute kihtide jargi, Makett
on valmistatud méadus 1:5.

!_='= - = 3;_; ;. % :<
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Foto 4.

Nii on voimalik valmistada Sppevahendid koikide miitiriseotiste liikide kohta, Nomenk-
latuuri saab suurendada, valmistades Oppevahendid ka iga erineva seina paksuse kohta
(1 kivi, 1'/2 kivi, 2 kivi jne.).

Selle oppevahendi valmistamine sarnaneb eelneva Oppevahendi valmistamisega.

Fotol nr. 5 on toodud juba keerulisema konstruktsiooniga makett, mis on valmista-
tud méodus 1:10 ning kujutab enesest miiiirsepa tétkoha organiseerimiseks vajalikku
inventari: Sarniirse tdodlava tootav mudel, konteiner telliste tostmiseks, sopjendatud
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segukast ning redeltrepp. Et sellise maketi valmistamirte on &pilastele raske, siis on ta
tood\d siin vaid néidisena. :

[ 5

Foto 5,

Kolmandasse gruppi kuuluvad ehitusmaterjalide naturaalndidised. Fotol nr. 6 on
oppevahend lincleumi liikidest, Oppevahendi valmistamine seisneb wvaid linoleumitiik-
kide viljaldikamises ja kassetile paigutamises. Selliselt on vdimalik vormistada dppe-
vahendeid ka teistest ehitusmaterjalidest,

Foto 6,

Neljanda grupi moodustavad oppevahendid, mis selgitavad t66de teostamise tehno-
loogilist jérjekorda ja Idpptulemust. Niitena viiks tuua fotol nr. 7 oleva dppevahendi,

Oppevahendil on naturaalselt naidatud plastikaatlinoleumi puitpinnale kleepimise teh-
noloogiat,

Et saada iilevaadet todoperatsioonide jarjekorrast ja iseloomust, on iiksikud kihid
nihutatud. Nii en vaimalik oppevahendilt vilja lugeda, et esimese operatsioonina tuleb
puitpind katta kaseiin-tsementmastiksiga. Edasi jdrgneb papi kleepimine, siis papi kat-
mine linoleumi kleepimise mastiksiga ning 18puks linoleumi kleepimine. Viimane kuju-
tabki |Gpptoodangn naidist, :

Et saada iilevaadet linoleumi kleepimisel kasutatavatest materjalidest, on Gppevahen-
dile paigutatud purgid, milles asuvad: iilemise rea esimeses purgis kaseiin-tsementmastiks
ning ilejddnud kolmes selle mastiksi koostisosad (kaseiinliim, portlandtsement, vesi); alu-
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mise rea esimeses purgis linoleumi kleepimise mastiks DFK-8 ning iilejddnud kolmes pur-
gis samuti mastiksi koostisosad (liim DFK-8, talk, kaoliin).

Mastiksite purkidel on antud ka mastiksite
retseptid. 2

Samal viisil on vodimalik kujundada eel-
koige maalrieriala dppevahendeid: liimwvdr-
viga ja olivdrviga viarvimise téhnoloogia iga
erineva kvaliteedi kohta (lihine, parendatud,
korgekvaliteediline), tapeedi Kkleepimise teh-
noloogia jne.

Nagu ndeme, ei erine sellise Oppevahendi
valmistamine millegagi tegelikust toost ehi-
tusel (kui mitte arvestada pinna suurusi) ning
on otseselt seotud eriala omandamisega.

Viienda Oppevahendite grupi moodustavad
mehhanismid ning kuuenda plakatid, tabelid
ja graafikud.

Mehhanisme tuleb baasettevotetel koolidele
anda, Arvatavasti antakse toos olnud mehha-
nisme ja opilastel tuleb Gppuse kiigus need
samuti oppevahenditeks korrastada.

Et kbikide iilalpool kirjeldatud oppevahen-
dite valmistamine kas otseselt voi - kaudselt
aitab kaasa eriala omandamiseks, on nende
valmistamine tootmistpetuse kaigus igati poh-
jendatud.

On loomulik, et iga dppevahend peab sisu
korval omama ka eeskujulikku vilimust. See-
parast tuleb nende valmistamisel rangelt
nouda tod adrmist puhtust ja nende kujunda-
misest (paigutus kassetil, varvide valik jne.)
volku osa vastavat maitset omavad inimesed,
sest ainult maitsekalt kujundatud ning kor-
rektselt véljatootatud oppevahend tdidab oma
otstarbe. Samuti on aga maitsekalt kujundatud
oppevahend ka theks eriala vastu huvi drata-
vaks ta_-'guriks. =

Kaesoleva kirjutise eesmdrgiks el ole anda valmistatavate oppevahendite tapset
nomenklatuuri, vaid ainult moningaid ndpunditeid oppevahendite liigituse, valmistamise
ja hoidmise kohta. :

Nimetatud asjaolust on tingitud ka niidete vahesus. Lihemal ajal on loota Oppe-
vahendite nomenklatuuri viljatootamist teemade lGikes, seda aga tuleks kisitleda oma-
ette kirjutises.

Tahtsaks 16iguks ehituserialade omandamisel on ehitusmaterjalide filiisikaliste ja
mehaaniliste omaduste tundmadppimine. On ilmne, et ainult teoreetilise seletusega saa-
vutame vahe, Selleks tuleb oppekabinetid varustada laboratoorseteks toddeks vajalike

Foto 7.

vahenditega. y
Kiesolevas kirjutises vaatleme wveel ainult neid vahendeiq, mis on vajalikud ehitus-
materjalide pohiomaduste midramiseks. Nende omaduste tuAdmist- on tarvis igale ehi-
tajale, vaatamata erialale (vilja arvatud puidutdd). ;
Missugused oleksid siis t66d, mille tegemiseks koolil juba praegu leiduks reaalseid
voimalusi?
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Need on:

1) materjali mahukaalu mddramine;

2) materjali erikaalu mddramine;

3) materjali tiheduse ja poorsuse méadramine;
4) materjali tugevuse médramine;

5) materjali veeimavuse médramine;

6) liiva granulomeetrilise koostise madramine,

Nendeks téodeks oleks vaja alljargnevaid vahendeid:

3 Tanalaalnd  sof (e o b . — 6 tk,
A VT T I S el M . — 3 tk,
SEAAE e ol e S e S — 3 tk.
4. 4-tonnised hiidraulilised késipressid — 3 tk,
iR G T DS e e e £ 3 tk.
Girabelan s 2 o S A R e e 3 kompl,

Vahend'te arvu méadramisel on lihtutud Oppegrupi suurusest (18 Gpilast), arvestades,
et Opilased todtavad paarikaupa.

Loetletud vahenditest on lauakaalud, mensuurid, &mbrid ja malmuhmrid tavaliselt
olemas kooli keemia- ja fiitisikakabinettides,

* 4-tonnine hiidrauliline késipress on aga sageli miitigil Gppevahendile baaskaupluses

Tallinnas (hind umbes 22 tbl), samuti sdelte komplektid (hind umbes 4 rbl.),

Koéikidele nendele vahenditele tuleb leida ruumi seinakappides,

Opilaste ning vahendite jaotus laboratoorsete té6de jdrgi voiks tunnis toimuda all-
jargnevalt:

Vajalikud vahendid

o I |—— —_
Té6 Té6 nimetus l?;e Laua- | Men- |Malm-| Kasi- Amb-| Sse-
L ary | kaa- | suu- | uhm-| pres- [ 7 i
e lud | rid | rid | sig | ™
1. |Mahukaalu ja erikaalu midra-
itk ey | AR AT S Tl A & 3 3 3
2. |Survetugevuse madramine , |, 6 3
3. |Veeimavuse midramine . e o 03 3 3
Liiva granulomeetrilise koostise
MARTATHITE. = SN = o 3
Bokeuw | Wl el el olisi | 3

Need t66d on vdimalik teha 3 tunniga,

Seejuures vbiks materjali poorsuse ja tiheduse arvutamist erikaalu ja mahukaalu lei-
tud suuruste jargi teha koduse t&ééna,

Et laboratoorsete tdode nimekirjad, té6juhendid ja vajalike vahendite nomenklatuur
erialade jérgi on tunduvalt mahukama sisuga, siis ei ole neid véimalik kdesolevas. kirju-
tises kdsitleda ning seda tuleks teha eraldi,

Kuigi kdesolev kirjutis ei haara kdiki Sppekabinettide organiseerimise kiisimusi,
tahaksin loota, et see siiski suudab kas vai viheselgi méiral abistada neid, kelle iiles-
andeks on nimetatud kabinetid sisustada ja neis Gpetada,

56



Tooopetuse ring

_ E. KURIK,
Vabariikliku Opetajate Téiendusinstituudi toddpeluse kabinefi juhaiaja

Tooopetuse materiaalse tehnilise baasi loomisel on tehtud palju tood, Koigil kesk-
koolidel ja samuti kaheksaklassilistel koolidel on olemas oppetodkojad, Sinna on muret-
setud tdépinke, masinaid, tooriistu, -vahendeid jm. Seega on loodud vastav alus edukaks
tooks,

Oppeplaanis on tooopetuse tunde vihe, mistottu oppetiokodadel ei ole kiillaldast
koormust, eriti kaheksaklassilistes ja véiksemates keskkoolides, Opilased aga tootaksid
heameelega ka vabal ajal ruumis, kus neil vajalikud t6oriistad, masinad ja materjal on
kédeparast. Niisama omapead Opilasi dppetdokotta ei saa lubada, sest siis voib juhtuda
tépennetusi, masinate omavolilist kiivitamist, téoriistade rikkumist jms. Seetéttu on vaja,
et igas kaheksaklassilises ja keskkoolis organiseeritaks tooopetuse ring, Viimasel on suur
kasvatuslik, &petuslik ja majanduslik tihtsus, sest ringi liitkmed valmistavad koolile vaja-
likke Gppevahendeid, mudeleid, tooriistu, lihtsaid modbliesemeid, parandavad mooblit
jne. Samuti ei teeks raskusi selle ringi juhtimine, sest Gppemeistri iiks iilesandeid on kooli
tehnikaringide juhendamine.

Hiid kogemusi t56dpetuse ringide tegevuses on nii moneski koolis. Eriti silmapaist-
valt on senini tostanud Parnu 8. (ringijuht Spetaja S. Mensikov) ja Hellamaa (ringijuht
Spetaja R. Tedrekull) kaheksaklassilise kooli t660petuse ring. Nende koolide klassivalises
toos paistab silma omaloomingu ja uute vormide harrastus.

Pirnu 8. kaheksaklassilise kooli &pilased on teinud vabal ajal vordlemisi suure mahuga
tdid, nagu kangasteljed, mooblikomplektid jne. Eriti kuulsaks on saanud selle kooli
dpilaste 6onestéod — viikesed hea viimistlusega dekoratiivesemed.

Hellamaa kaheksaklassilise kooli &pilaste tdodest paistavad silma treitud esemed,
puidutééde rahvapéraste kaunistamisviiside [puufc‘)ige. viljasaagimine) kasutamine ning
intarsiatéod.

Mainitad koolide &pilaste téid on mitmel korral auhinnatud vabariiklikel opilastotde
nditustel ning saadetud Moskvasse iileliidulisele rahvamajanduse niitusele.

Kahjuks tegutsevad tooopetuse ringid senini veel védga vihestes koolides, Totkasva-
tuse ja Opilaste tehnilise silmaringi laiendamiseks aga on vaja neile hoopis suuremat
tihelepanu péorata. ;

Eesmirk ja f{ilesanded

Téokasvatus Kommunistliku todssesiuhtumise kasvatamisel omab ringitod suurt
tahtsust. Ringi toGst votavad osa peamiselt need opilased, kellel on huvi kdelise tegevuse
ja tehnika vastu. Seda esialgset huvi voime edasi arendada armastuseks t6p vastu. Huvi-
tav ja kasulik tegevus vabal ajal muutub ringi liikmeile harjumuseks. Téoharjumused
aga omakorda kéidavad Opilasi ning nende 60 kujuneb sisukaks ja roomukiillaseks. Nii
muutub t566petuse ring Gpilaste kommunistliku todssesuhtumise kooliks.

Suurt kasvatuslikku méju avaldab todopetuse ring sellele Gpilasele, kes esialgu loiult.
ja iikskaikselt suhtub téosse, kes ei oska oma vaba aega Gigesti kasutada. Selliseid &pilasi
ongi soovitatav kutsuda osa votma ringi toost.

‘Tosopetuse tundides omandavad Gpilased mitmesuguseid toSkultuuri harjumusi (puh-
tuse ja korra hoidmine tédruumis ning -kohas, tooriistade ja masinate heaperemehelik
hooldamine ning kasutamine, tipne t68, tédtamine tooriietes, ohutustehnika ja todtervis-
hoiu nbuete taitmine jne.), Ringi t66, kus Spilased tunnevad end vabana ja iseseisvana,
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nditab, kuivérd teadlikult on need hérjumused omandatud, Sellest ldhtudes saab ringis
vastavaid harjumusi teadlikult edasi arendada, kuid mitte ilma selgituse ja kindlate noud-
misteta. Juba ringi esimesest kokkutulekust alates kdneleme Opilastele, kuidas tuleb
tootada ja kdituda t66 ajal, ning méddrame koos Opilastega kindlaks ringi kodukorra,

Kollektiivne t66 {ihendab opilased sobralikuks ja iiksteist abistavaks tookollektiiviks.
Iga &pilane hakkab Gigesti hindama kaasdpilase té6d ja vastutama oma to0 eest. Seetdttu
on Gpilaste kollektiivsel t661 suur védrtus, Ringis on kollektiivsete téoiilesannete andmi-
seks suuremad vGimalused kui t665petuse tundides ja neid tulebki &ra kasutada. Too-
plaani véetagu esmajoones niisuguseid t5id, kus Gpilased tottavad liilidena, nagu oppe-
~vahendite ja tehniliste mudelite, maobli jms. valmistamine,

Téode valikul 14htugem sellest, et need oleksid opilastele huvitavad. Opilastele meel-
dib esmajoones sddrane t66, mis on kasulik ja vajalik kas opilasele isiklikult v6i koolile,
lasteasutusele, Sefile vmt. Ft Gpilased hakkaksid maistma tihiskonna heaks tehtava too
suurust, valmistatagu ringis esemeid pshiliselt koolile, mdnele lasteasutusele vai kooli
sefile. _-

Téboskuste ja vilumuste arendamine, Ringi tegevuses tuginetagu’
tooopetuse tundides omandatud teadmistele ja oskustele, Tihtis on, et dpilane tdoriistu
ja masinaid kdsitseks samade néuete kohaselt, mis ta on oppinud to6Gopetuse tunnis. Nii
siivendatakse todoperatsioonide omandamist.#Vaba ja iseseisev 60 ongi heaks niitajaks,
kuivérd edukalt on 6pilased omandanud toboperatsioone ning kas nad ka iseseisval
tootamisel todriistu Gigesti kisitsevad.

Sageli on aga ringi 166 keerukas ning té6opetuse tundides omandatud oskustest ei
piisa. Kui ringi juhendajal on vaja dpetada Opilastele veel tundmata toboperatsioone,
siis tuleb seda teha peamiselt individuaalse juhendamise teel, Ringijuht selgitab esmalt
uue tbooperatsiooni tdhtsust ja otstarvet, vastava tooriista tootamise phimdtet, selle
ehitust, ohutustehnika ndudeid ning néitab, kuidas sellega tootatakse, Alles niilid votab
Opilane tédriista enda kitte ja proovib sellega tootada,

Tehnilise motlemise ja omaloomingu arendamine Uks olulise-
maid tegureid on Gpilaste tehnilise métlemise ja omaloomingu arendamine, Vaba ja ise-
seisev t66 loob hiid eeldusi «nuputamiseksy.

Ka ringis tuleb enne eseme valmistamist tutvuda selle tehnilise joonisega, Tehnilise
joonise lugemine arendab tehnilist matlemist, Koos tehnilise joonise lugemisega aruta-
talkse ringi Elfhen.dajaga. kas on vaja joonisel antud mddtmeid muuta, missugune on too-
operatsioonide jirjekord ja kuidas eset viimistleda. Kas on vaja, et ka Opilased oma
vihikusse teeksid eskiisi ning tehnoloogilise kaardi? Kui ese valmistatakse ringi juhendaja
poolt tehtud v6i monest albumist valitud joonise jdrgi, ei ole d&pilastel vajadust seda
oma vihikuisse teha. Kiill aga tekib selle jarele vajadus siis, kui muudetikse mootmeid,
Iseseisva to6 korral on soovitatav, et 6pilasel oleks kédepirast tehnoloogiline kaart. Sageli
on antud eseme valmistamise kohta ainult joonis ning tehnoloogiline kaart puudub, Sel
juhul koostatagu see kollektiivselt ringi juhendaja kaasabil ning dpilased kandku tehno-
loogiline kaart oma vihikuisse. :

Ménikord on vaja valmistada eset, mille kohta puudub joonis. Ilma planeerimata
aga t6o6d alustada ei saa, Esmalt on vaja kindlaks médrata mddtmed, teha detailide ja
nende seotiste kohta eskiisid ning médrata eseme valmistamisel ettetulevate tédde jdrje-
kord. See on lihine, aga vajalik t66 planeerimine,

e T
Ringi organiseerimine
Tooopetuse ringi organiseerimist on scovitatav alustada juba Gppeaasta algul. Esimes-

tes L660petuse tundides selgitatagu kéikidele &pilastele ringi pShimdtted ja kutsutagu
Opilasi sellest osa vitma. Esmajoones on sellest huvitatud tioopetuse tundides silma-
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paistvalt tdotavad épilase;:l, kes moodustaksid ringi aktiivi. Kuid téoopetuse ringi on
soovitatav kntsuda opilasi ka pedagoogilistel kaalutlustel, s. t. neid Gpilasi, keda on vaja
t66 kaudu kasvatada, Juhul, kui ringi t66st soovib osa vGtta rohkem o&pilasi, kui on
voimalik vastu votta, voiks ringi juhendaja opilasi valida, midrates 2—3-nidalase Katse-
aja. Kui selle aja kestel selgub, et ringist osavdtja ei todta aktiivselt v6i rikub ringi
sisekorra noudeid, ei vota ringi lilkmed teda ringi vastu.

Kaheksaklassilises koolis on otstarbekohane organiseerida iiks tooopetuse (puidu- ja
metallitéo) ring, kuhu voivad astuda Gpilased 5. kuni 8. klassini. Keskkoolides, kus on
paralleelklasse; saaksime organiseerida kaks t600petuse ringi: thte ringi votta vastu
5. ja 6. klassi, teise aga 7. ja 8. klassi Opilasi. Ringi t66rithma normaalseks suuruseks on
10—15 opilast.

Kui sageli peaksid toimuma ringi kokkutulekud ja kui pikk peaks olema tooaeg?

Internaatkoolides ja koolides, kus suurem osa Gpilasi on internaadis, voiks ring too-
tada kaks korda nadalas, Vihemalt iiks kord nadalas peaks aga iga ring koos kdima.
Tébaja pikkus voiks olla 1,5 tundi. :

Ringi esimeseks kokkutulekuks peab ringi juhendaja hoolega ette valmistama, sesl
sellel kokkutulekul tuleb vastu votta ringi sisekord ja ldbi arutada totplaan. Sisekorra ja
tooplaani kohta on soovitatav eelnevalt koostada projekt, mida arutatakse iihiselt ning
seejidrel vastu voetakse. Ringi juhendaja arvestagu tosiselt Opilaste poolt tehtud- ette-
panekuid, sest pealesunnitud plaan vihendab Opilaste huvi t66 vastu.

Ringi sisekorras on soovitatav kindlaks mddrata iildine tookord, liikmete vastuvol-
mise ja viljaheitmise kord, nende digused ja kohustused, ringivanema valimise kord,
tema Sigused ja kohustused, korrapidamine jms.

Téo planeerimine

Ringi t66plaani projekti koostab ringi juhendav Gpetaja. Bt ka opilasi kaasa tommata
plaani koostamisele, v&ib kéigile ringi lilkmeks astujaile teha ettepaneku, et nad mot-
leksid ja omavahel arutaksid, mida ringis teha.

Enne omapoolse téoplaani esitamist on soovitatav dra kuulata opilaste ettepanekud,
millele jargneks ithine arutelu.

Bt ringi liikmeteks astuvad opilased, kes on sellest t6ost huvitatud, tuleb arvestada, et
té6ilesanded siin voiksid olla keerukamad ja suurema ulatusega kui need, mida tehakse
todopetuse tundides. Ei ole mingisugust pShjust ringis valmistada neid esemeid, mis on
loetletud t6Hopetuse programmis.

Té6plaani koostamisel arvestatagu jargmisi pdhindudeid:

1) todga ringis kaasa aidata pioneeridele pioneeriastmete taitmisel ja instruktoreiks
valmistumisel; 7

2) valida t66d, mis vbimaldavad téotada kollektiivselt, arendavad &pilaste tehnilist
métlemist ja omaloomingut ning on iihiskondlikult kasulikud, ;

Ring ei pruugi sugugi piirduda ainult esemete valmistamisega, vaid toéoplaanis voib
ette niha ka muid {iritusi. Ringi lilkmete silmaringi laiendamiseks ja kollektiivi kasvata-
miseks voib korraldada dppekiike kohalikesse todstustesse, pioneerimajja, nditustele jm.

Iga poolaasta 1&pul on kohane korraldada tbbde nditus. Sinna voiksime kutsuda Gpi-
laste vanemaid, et tutvustada neile laste toid ning seega tugevdada sidemeid kooli ja
kodu vahel. Koos nditusega sobib organiseerida ringi lilkkmete kohtumisi mone tocees-
rindlase, tarbekunstniku voi todstuse juhtiva isikuga, Oppeaasta 16pul korraldatud nditu-
sel tehtagu kokkuvote ringi tédst ja premeeritagu paremaid liikmeid tehnilise kirjanduse
voi mone ringis valmistatud esemega.

Ringi kokkutulekuil v5ib tutvustada opilasi ka uute tehniliste saavutuste ja tehnilise
kirjandusega. Selleks voime anda ringi lilkmeile vastavaid iilesandeid. Naiteks moni
pioneer annab iilevaate ajakirjades «Pioneer», «Noorus» jt. avaldatud artiklitest. Ringi
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juhendaja peaks igaks ringi kokkutulekuks vdtma kooli véi avalikust raamatukogust
laenutatud tehnilist kirjandust, tutvustama seda &pilastele ja soovitama neil iseseisvalt
lugeda. Ringi liikkmeile tuleks soovitada sageli kiilastada raamatukauplusi, et jdlgida,
milliseid uudisteoseid ja ajakirju tehnilisel alal ilmub, ning otsustada, mida osta endale
voi murefseda kooli raamatukokku,

Tooplaani on otstarbekohane koostada Sppepoolaastaks, sest kogu Gppeaasta kohta on
sageli raske ette niha, kas vajalikku materjali on kéepdrast ning kas ettendhtud iiles-
anded on otseselt vajalikud. _ .

Millist arvestust pidada ringitéé kohta? Uks lihtsamaid vorme on pieviku pidamine,
Senine koolides kasutusel olev &pilasringi pievik on veidi keerukas ja pdevikut voiks
pidada lihtsama vormi kohaselt. Pievikuks valitagu ruuduline kaustik. Selle esimestele
lehtedele kirjutatagu ringi liikmete nimed, mille alusel peetakse arvestust ringitéost
osavotu kohta. Jirgnevatel lehekiilgedel on vaja mérkida, millal toimus kokkutulek ning
mida seal tehti,

Pieviku lehekiilje ndidis.

Kuupdev Toé6 nimetus Ringi juhendaja allkiri

15, sept. Arutati labi ja voeti vastu ringi sise-
kord ning poolaasta té6plaan,

Osa pdeviku lehekiilgi on soovitatav jatta ringi liikmete poolt tehtud togde marki-
miseks, et iga lilkme kohta pidada eraldi arvestust.

Et t66 kulgeks edukalt, peame organiseerima seda nii, et opilased tunneksid: nemad
ise on ringi juhtijad ja vastutajad, t66 on vabatahtlik ning iseseisev, Histi korraldatud
t66 ringis annab Gpilastele palju kogemusi to6 planeerimiseks, juhtimiseks ning iseseis-
vaks tegevuseks, mida neil elus vaja ldheb.
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JEILT JA MUJALT

VorooneZlaste tookogemustest
voorkeelte opetamisel

R. SELG ja 1. SOTTER,
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi voorkeelte sektori
teaduslikud tdétajad

Kﬁeso‘.eval ajal on Vene NFSV ja ka teiste liiduvabariikide tidhelepanu koondunud
eelkdige voroonezlaste saavutustele voorkeelte Spetamisel. Allakirjutanutel oli vol-
~ malus ithe nidala jooksul tutvuda seal tehtud téo ja edaspidiste plaanidega. Vest-
lesime Voronezi iilikooli voorkeelte kateedri juhatajate G. J. Wedeli ja A. P. Starkoviga,
kiilastasime ]0e11§uid iilikoolis, vodrkeele tunde iildhariduslikes koolides ja inglise keele
koolis.

Voroonezlased on lahtunud véga lihtsatest todedest ja tegeliku elu vajadustest. Et
{iligpilaste keskkoolis omandatud voorkeelte oskus oli ddrmiselt tagasihoidlik, tuli iili-
koolis té6d alustada n.-6, A-st ja Bst. Opetamise iimberkorraldamisele keskkoolis viis
apa loogiline kaalutlus: kui keskkoolis Spetatakse voorkeeli digetel alustel, on tilikoolil
tugev baas hea eltevalmistusega iiliopilaste ndol ja kogu tosd saab korraldada hoopis
ratsionaalsemalt kui seni.

Eksperimenteerimist alustati iilikoolis. Uheksas &pperithmas korraldati t66 iimber nii,
et Opetati esialgu ainult suulist konet, tuginemata tolkimise kaudu emakeelele. Emakeel
voeti tarvitusele ainult kahel juhul: 1) sonatihenduse avamisel, et vdltida otsese meetodi
garmusi ja 2) tihendusest arusaamise kontrollimisel, Uut sdnavara ja grammatikat opetati
lause tiiiipkonstruktsioonide abil nii, et uus sonavara esines tuntud konstruktsioonis ja
uus konstruktsioon tuntud sdnavaraga. Kevadel, eksperimendi 16pul, anti koikidele
gruppidele (nii katsegruppidele kui ka koigile teistele) sonastiku abil tolkida erialast
teksti. Katsegruppide tuliopilased tBlkisid teksti kiiresti ja hasti, sellal kui teised tegid
palju vigu voi ei tulnud tdlkimisega iildse toime, Eksperiment tdestas veenvalt, et voor-
keele Spetamise aluseks peab olema suuline kone.

Ulikool seisis aga tdsise raskuse ees: viike tundide arv ei vboimaldanud suulise mee-
todi ulatuslikumat rakendamist, vaatamata selle efektiivsusele. Appi tuli ilikooli juht-
kond, Vadrkeele tundide arvu suurendati igas teaduskonnas (I—III kursusel 6 tundi nada-
las, IV kursusel 2 tundi nddalas, ajaloo-keeleteaduskonnas 1—II kursusel koguni 8 tundi
nadalas, III kursusel 6 tundi ja IV kursusel 4 tundi nidalas). NLKP XXII kongressi auks
vottis iilikoo! kohustuse Opetada iiliGpilased voorkeeles konelema. Ka Haridusministee-
rium toetas tlikooli algatust.

Niitid oli vaja alustada ldbimurret keskkoolides. Opetajate hulgas tuli vita suulisele
meetodile poolehoidjaid ja nendega tihedat koostotd alustada.

Voronesi iilikooli oppejoud otsustasid Gpetajate huvi suulise meetodi vastu dratada
konkreetsete tegudega. Inglise keele dpetaja Starkova hakkas kaks aastat tagasi opetama
«ihe keskkouliIS. Kklassis, kus Oppis 44 last. Ta ei kasutanud selles klassis tehnilisi oppe-
vahendeid ega pilte, et opetajad néeksid, milliseid tulemusi ka ilma nendeta on vdimalik
saavutada, kui Opetamise aluseks on suuline kone. Rithm oOpetajaid huvitus Opetaja
Starkova uutest toovotetest ja poole aasta moodudes leidus juba hulk Gpetajaid, kes
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tema tooviisi omaks votsid. Kui avaldati madrus voorkeelte Spetamise parandamise kohta,
olid tilikooli &ppejdududel Opetajatega t66 alustamiseks vabad kied. 1—2 korda nadalas
korraldati metoodilisi seminare, millest osavott oli tiiesti vabatahtlik, Méédunud aastal
korraldati juba opetajatele erialaseid tdienduskursusi, millele suurt moraalset ja ainelist
abi osutasid oblasti haridusosakond ja Gpetajate tiiendusinstituut. Lisaks mitmesugustele
suvistele kursustele korraldati kogu talve jooksul iilikooli juures erialaseid praktilisi
keeletunde 2 korda nidalas a 2 tundi. Pedagooge Gpetati samuti nagu {ilicpilasigi.
Kokku véttis kursustest osa 60—70 inimest. Samadele opetajatele korraldati 2 korda kuus
metoodilisi seminare. Osa neist Gpetajaist soovis kursust jitkata ka kéesoleval &ppeaas-
tal. Soovijaid oli esialgu inglise keele alal 50, saksa keele alal 75, Hiljem suurenes osa-
votjate arv ligi 30 inimese vorra. Moédunud aastal saadeti 7 iilikoali paremat Gppejoudu
tldhariduslikku keskkooli t6éle, et &petajad voiksid nende tunde kiilastades uue mee-
todi omandadz. Sel &ppeaastal suunati keskkoolidesse veelgi rohkem iilikooli &ppe-
joude, mis peab kaasa aitama vananenud grammatilise t5lkemeetodi vidljatorjumisele ja
- soodustama suulise meetodi omaksvotmist, Ft luua paremaid eeldusi edaspidiseks tdoks,
Gpetatakse mone kooli 9. klassis, kus Gpilastel on internaatkooli kasvatajate eriala, voor-
keelt laiendatud programmi jirgi, Neis klassides on voorkeele Opetajateks enamasti iilj-
kooli cppejoud.

Milles seisneb siis uue siisteemi olemus? See on rajatud 6 pohiprintsiibile, millel all-
jargnevalt peatume, :

1. Tuleb lihtuda erinevatest psiihholoogilistest ja fiisioloogilistest alustest, mis kehti-
vad iibelt poolt keele suulise ja teiselt poolt kirjaliku viljendusvormi suhtes,

2, Suuline t66 (ilma tekstita) eelneb alati kirjalikule toole ja ka lugemisele, Enne kui
hakatakse lugema tekste ja kirjutama, omandatakse materjal suuliselt. -

3. Vaorkeeles métlemine on obligatoorne, Selle tagab lause tiitipkonstruktsiconidel
baseeruv Gpetamine.

4. Grammatika omandatakse lause titlipkonstruktsioonide kaudu, Grammatikareeglite
tundmine ei loo veel eeldusi kénelemiseks.

5. Uued sénad omandatakse lausetes, mitte isoleeritult,

6. Keeledpetus olgu situatiivne, s, t. Gpilastes kujundatagu oskusi vestelda automati-
seerunud lause tilipkonstruktsioonidega antud olukorras.

Kuidas neid printsiipe praktiliselt rakendatakse?

5. klassis toimub vaorkeele Gpetamine esimesel poolaastal pohiliselt suulise kursu-
. sena. Et vene Oppekeelega koolide &pilastele on ladina tihestik uus, siis hakatakse teisel
oppeveerandil Opilasi sellega tutvustama. Alles 3. dppeveerandil algab tGeline lugemine,
mis saksa keeles edeneb iillatavalt kiiresti (4—8 tunniga). Maistagi kulub inglisz ja
prantsuse keeles selleks mirksa rohkem aega. Suulise kursuse viltel kontsentresrub -
opilaste tdihelepanu ainult uue keele hiidldamisoskuse omandamisele. Inglise keele
kursuse alguses on méni Spetaja kasutanud isegi paar nddalat sellele, et Gpilased ainult
kuulavad voi tegutsevad, aga ise veel ei rédgi, Leitakse, et selline «tumm periood»
Gigustab ennast, seda pooldavad mitmed suulise meetodi kasutajad, ndit. H. Palmer.
Kirjutama hakatakse alles II poolaastal. Kirjutatakse ainult seda, mis on suuliselt viga
hédsti omandatud. Selle ignoreerimine pohjustab raskeid vigu, mis keele Gppimist pidur-
davad. . el

Lugemisoskuse saavutamiseks kasutatakse palju vaikset lugemist, sest ka tegelikus
elus loeb inimene harva valju hailega. Peamine t66 tunnis toimub frontaalselt suuliste
koneharjumuste kujundamiseks, Senises Spetuses baseerus suuliste kéneharjumuste kujun-
damine ainult &piku tekstil, Psuhholoogia - tdestab, et see pole Gige, sest opilane piiiiab
vesteldes meenutada tuntud teksti lauseid, Keeledpetus peab olema situatiivne, nii et
oOpilased harjuksid lause tiiiipkonstruktsioone kasutama erinevates olukordades. Situatiivne
keeledpetamine toetub niitlikkusele ja mitte tolkele. Grammatiline télkemeetod
el voimalda voorkeelse mdtlemise arendamist, sest voorkeelse sona ja selles peituva
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miiste vahel seisab voorkehana emakeeine sona. Sellisel kujul pole keel suhtlemisvahen-
diks, vaid muutub leppemirkide siisteemiks, Siit jirgneb voroonezlaste eitav suhtumine
tolkeharjutustesse. Télkeharjutusi soovitatakse kasutada alles siis, kui Gpilastel on juba
automatiseerunud pohiliste lause tiliipkonstrukisioonide kasutamise oskus, s. t. ildhari-
dusliku keskkooli viimases klassis ja voorkeele kooli 9.—11. klassis. Keskkoolis tuleb
nii iihel kui ka teisel juhul piirduda iiksnes adekvaatse tolkega. llukirjandusliku tolke
kiisimused kuuluvad aga tilikoolikursusesse.

Nagu oeldud, Gpetatakse uut grammatilist materjali ja sonavara lause tiitipkonstrukt-
siconides, kusjuures analoogial on véga suur osa. Isoleeritud sonadega tunnis ei operee-
rita, sest seostamala sdna on raske meeles pidada ja{ tal puudub praktiline vidrtus.
Opilane voib teada 1000 sona, ilma et ta rddkida oskaks, Kiill aga voib voorkeeles
kénelda, kui opilasel on automatiseerunud 10—20 lause titiipkonstruktsiooni kasutamise
oskus.

Lause titipkonstruktsioonide paremaks omandamiseks kasutatakse tundides viga
palju kooris konet. Suurt abi osutab ilikool, kus on hakatud koguma iseloomulikke lause
tiipkonstruktsioone ja meid raskusastmete jargi reastama. Inglise keele alal on valitud
iile 500 lause tiiiipkonstruktsiooni, mida opilased peavad omandama voorkeele Gppimise
viltel, Viiendas klassis automatiseeritakse neist 50. Igal konstruktsioonil pohineb umbes
80 harjutuslauset. Esimese struktuuritiiiibi Spetamisele kulub ligi kuu aega, teisele paar
nddalat ja siis juba paar tundi jne. .

Saksa keeles on lause tiiiipkenstrukisiconid vihem ldibi uuritud. Esialgu kasutatakse
lihtsaid konstruktsioone, mille omandamine on kerge. Raskused algavad pikkade ja keeru-
liste konstruktsioonidega. Kui on omandatud kiillaldaselt lause tiiiipkonstruktsioone komes -
vajaliku verbi aegadega, siis oleneh, edasine konstruktsioonide ja uute sonade wvalik
juba vestlusteemast Ulikoolis joutakse nii kaugele teise kursuse 15puks.

Bt suulise meetodi jargi on Opetajal palju raskem opetada kui grammatilise tolke-
meetodi jirgi, siis leiab uus keele &ppimise viis nii ménegi Gpetaja vastuseisu,

Hiildamisoskus antakse koolis tiitipsonadega ja viidatakse analoogiale. Esikohal on
opetaja korrekine hddldamine ja opilaste kooris kéne. UNicpilased tobtavad suulise dpeta-
mise perioodil (2 kuud) peamiselt keelekabinettides, sest kodus iseseisvalt Gppides jaib
liiga palju vigu parandainata. Sel ajal kui tugevamad {ilicpilased magnetofoniga toota-
vad, tegeleb Gppejoud norgematega individuaalselt. Iseseisva t86 kestus on 45 min.
korraga. 3

Voorkeele laboratooriumid seati VoroneZi tilikoolis sisse 3 aastat tagasi. Need asuvad
mitmes ruumis ja sisaldavad kokku 100 kabiini {ihele v/i kahele inimesele. 4 magneto:
foni annavad 4 erinevat teksti, mida on voimalik kuulata igas kabiinis. Sisseseadeid
piiiitakse pidevalt taiustada, kuid laboratoorinmide suur koormus (téotatakse kahes vahe-
tuses kella 8-st — 22.15-ni) on oluliseks takistuseks. Laboratooriumis kdivad koik keele-
grupid ja iga {iliopilane on kohustatud tehniliste vahendite abil lahendama mitmesugu-
seid dlesandeid. Laboratooriumis todtamiseks noutakse igalt T kursuse iilibpilaselt vastava
tehnilise miinimumi omandamist, '

Voroonezlaste téiga tutvumist alustasime eriala loengute kuulamisega {ilikoolis.
Kiilastasime kokku kuut kahetunnilist inglise ja saksa keele loengut 1—III kursusel.

I kursusel kasutatavad toovotted tundusid meile esialgu lapsikutena. Kui aga arves-
tada, et nende pohiliseks eesmédrgiks oli halbade keeleharjumuste korrigeerimine, on
selline todviis moistetav, .

Vaga palju tehti igasuguseid hddldamisharjutusi. Inglise keeles tehti nditeks peegli
abil nn. keele glimnastikat: ilidpilased asetasid hddlt tegemata keelt kahte erinevasse
asendisse voi hadldasid kaht erinevat hddlikut m — m, M — m, Vv — 4 t — 0), Nii
inglise, kui ka saksa keele loengutel korrati Gppejou jarel kooris sonu, mis sisaldasid
teatud hadlikuid voi haalikuiihendeid, voi Seldi peast kooris teatavate haalikutega riimi-
kesi ning lauseid. Nait. ;
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Rain, rdin go away.
Da not stay and spoil our play.
Grey, cloud fly away,
Don't stay on a holiday,
The puppy pulled a piece of pretty pink paper out of Peter's pocket,

Ritmi, rohu ja intonatsiooni harjutamiseks kasutati samuti mitmesuguseid vaotteid, Nii

deldi {iht sdna voi rida sénu mitmesuguse intonatsioconiga () T

Sageli kasutati sellisteks harjutusteks arvsénu: 1—10 loeti arve tdusva intonatsiooniga,
11—20 langevaga jne. Samuti tehti intonatsiooniharjutusi lausetega. Riitmi- ja réhuharju-
tusteks kasutati sonade ridu vai lauseid (rohutati ndit. iga esimest ja neljandat voi iga
viiendat sona jm.). Tahelepanu koondamise ja intonatsiooni Oige tabamise eesmdrgil
laskis Oppejoud tousva intonatsiooniga hddldatud sdnu korrata, langeva intonatsiooni
puhul aga vaikida, |

Rohkesti kasuiati loengutel kiskluste andmist ja nende tditmist, Kasklusi vdis anda
oppejoud kdigile iilicpilastele v&i ainult monele neist, kasklusi andsid iliopilased iiks-
teisele jne. Ndit. Go to the door and open it. Cross your arms, Poini at me. Touch the
table, Jne, (Analoogiliselt ka saksa keeles: Stehen Sie auf! Gehen Sie zur Tiir! Schiliefen
Sie Thre Augen! Jne.) Uusi kisklusi opiti nditlikult.

Keelepraktika loengutel moodustati palju kiisimusi ja vastati nendele. Variante oli
jallegi mitmesuguseid: Gppejéud kiisis ja tlidpilased vastasid (kooris ja individuaalselt),
liks iilidpilane seisis auditooriumi ees ja esitas teistele kiisimusi voi vastupidi, tehti
ahelkiisitelu jne. a

Kiisimuste-vastuste vorm on eriti tihtis lause titipkonstruktsioonide Sppimisel ja auto-
matiseerimisel. Esialgu korratakse uut konstruktsiooni &ppejdu jérel kooris, siis ilma
Oppejouta tema médrguande jargi. Néaiteks:

This is a pen. This isn't a pencil,

Seejédrel algab kiisimuste-vastuste kinnistamine.

Is this a pen? Yes, it is. Isn't this a pen? Yes, it is.

Is this a pencilz No, it isn't, What is this? It is a pen.

Is this a 'pen or a pencil? It is a pen.

Niitlike vahenditena olid &ppejdul kogu aeg kdes sulepea ja pliiats.

Analoogiliselt «drilliti» ka saksa lause tiilipkonstruktsioone, Nii- esinesid lause-
konstruktsiooni Wir gehen lustig in den Park puhul jargmised kisivad variandid:

Wer geht lustig in den Park? Wohin gehen wir lustig?
Was machen wir? Gehen wir Justig in den Park?
Wie gehen wir in den Park?

Olenevalt kiisimusest asetus vastuses réhk vastavale sbnale voi sonaiihendile,

Néitlike vahendite kasutamisel jalgiti, et uus sona ei seostuks ainult teatud kindla
kontekstiga, seepdrast kasutati mitmesuguseid erinevaid pilte.

Teisel kursusel tehti samuti palju mitmesuguseid hddldamisharjutusi, kuigi mérgata-
valt vihem kui esimesel. Lause tilipkonstruktsioonidega ei téétatud enam  nii .palju
kooris. Kiisimuste liikidest Gpiti_inglise keeles juurde disjunktiivsed kiisimused, Kasutati
palju dialoogi ja monoloogi. Jutustati, kirjeldati pilte, esitati iiksteisele pikki ja keeru-
lisi kiisimusi, vesteldi dialoogivormis antud teemal v&i pildi jdrgi, Uued valjendid
kirjutati té6 ajal tahvlile.

Kolmandal kursusel tehti samuti haildamisharjutusi. Lause tiitipkonstruktsiconidega
enam eraldi ei todtatud. Domineeris dialoog. Inglise keeles olid iiliopilased pdhe Gppinud
2 dialoogi BBC kursusest «Meet the Parkers». Need kanti ette ladusalt ja ilmekalt, Kasu-
tades nende pahedpitud dialoogide skeemi, vestlesid ilicpilased seejdrel samadel iild-
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teemadel, kohandades neid oma igapidevase eluga. Ndha oli, et dialoog Gppetdd vormina
meeldis iiliopilastele viga. 3 : :

Kasutati ka monoloogi: jutustati iilikooli elust, to0le suunamisest jm. Siis esitati iihele
{iliopilasele kiisimusi VoroneZi. iilikooli kohta. Kiisimused haarasid vdga mitmesuguseid
tooloike ja vastajal oli tegemist, et ammendavalt vastata. Uldiselt onnestus see tal hasti.
Siis lasti iiliopilastel paarikaupa vestelda mitmesugustel teemadel, mille tildpealkirjaks
vbis panna «Meie iilikool». Konekeele Gpetamiseks kasutati inglise keele loengul jdrg-
mist votet: oppejoud teatas, et ta oli kaotanud eelmisel pdeval 10 rubla. Niiiid avaldasid
koik rithma liikmed iillatust. Igal iiliopilasel tuli selleks kasutada erinevat wvéljendit,
Seejirel iitles dppejoud, et ta 161 sdrme vastu lauda valusasti dra ja koik lohutasid teda
mitmesuguste viljenditega. Kasutati veel muidki vaimalusi konventsionaalsete kone-
kiindude treenimiseks, mida inglise keeles on tdesti palju ja mille kasutamine kones
koigile vilismaalastele raskusi teeb. :

Uut dialoogi loeti alguses kooris ja siis dramatiseeringuna, Naha oli, et iiliopilased
on sellega harjunud. Samuti harjutati inglise keelele iseloomulike kommentaaride (com-
ments) kasutamist. Oppejéud voi liks iiliopilane tles lause, millele teine pidi reageerima
(I hope you are not disappointed. I'm afraid I am. That's strange. Jne.).

Kiilastasime ka kaheksat iildhariduslikku kooli, kus kuulasime mitme Spetaja tunde.
Koolides téotatakse suulise meetodi jargi pohiliselt ainult viiendates klassides, Kiilasta-
sime mitut viienda klassi tundi ja peab itlema, et need koik sarnanesid pohiliselt tiks-
teisega. Nendes tundides oli vaga palju ithist iilikooli I kursuse tGoga. Néagime' ainult
suulist tood, sest esimene poolaasta ongi ainult selleks madratud. Haildamisharjutused
vaheldusid totga lause titlipkonstrukisioonide automatiseerimiseks; kiskluste andmine-
taitmine vaheldus kisimuste esitamise ja nendele vastamisega. Huvitava ja ratsionaalse
vottena ithes 5. klassi tunnis tundus Gpetaja kiisimuse kordamine enne vastuse andmist.
Sellega tabas dpilane tapselt opetaja haidldamise ja intonatsiconi ning valtis haaldamis-
vigu vastuses, Naitlikkust kasutati vaga palju. Opilased olid harjunud iiksteisele piltide
pohjal kiisimusi esitama. Kooris kordamine ja vastamine oli tavaline. Uut esitati varem
opituga tihedas seoses. Pealtvaatajana oli vahel isegi raske otsustada, mis oli uus vOi
mis juba varem Opitud. Uut korrati samas tunnis 4—5 korda. Tundus, et tunni 16puks
jai uus materjal juba meelde. Sageli anti tihe kdskluse asemel rida kasklusi, mida &pila-
sed pidid hoolega jalgima. Seejdrel nimetas Opetaja oOpilase, kes neid kasklusi esitamiise
jérjekorras taitis. ;

Suulise kursuse ajal ei kasutatud tehnilisi vahendeid (hajutavad oOpilaste tdhelepanu,
Jihevad kergesti rikki) ega antud koduseid iilesandeid. Moni Opetaja laskis lastel teha
piltsGnastikke temaatilise printsiibi jérgi (meie algklasside voorkeele tundides kasuta-
takse seda votet igas koolis). Piltsonastikud voimaldavad anda koduseid iilesandeid paari-
kaupa tootamiseks lause tiiipkonstruktsioonidega (kiisimuste-vastustega). Isegi vdikesi
dialooge saavad &pilased kodus piltide najal ette valmistada. Uldiselt aga sonavihikuid
ei kasutatud. 2+

Opetajatele suureks abiks suulise kursuse viltel pole mitte ainult ilikooli 6ppejﬁu-
dude juhendid ja nditlikud tunnid, vaid ka vastavad kasiraamatud. Nait. on G. J. Wedel
koostanud saksa keele dpetajatele raamatu «BBOAHBI)i YCTHBI Kypc LA yquTeNH
HeMeLKorD Asbika V Kjacca», mis ilmus Voronezi iilikooli véljaandena 1962. a. siigi-
sel, Eelmisel &ppeaastal tootasid Gpetajad mainitud raamatu késikirjaliste eksemplaride
jargi, Vastav kursus ja opik 5. klassile on ilmumas ka inglise keele Opetajatele.
G. J. Wedeli suuline kursus cn koostatud nii, et sellelt voib iile minna kas sama autori
eksperimentaalopikule (kdesolevaks dppeaastaks rotaprindil paljundatud eksemplare ei
jatkunud koikidele linna ja oblasti. koolidele) voi harilikule 5. klassi saksa keele Opi-
kule. Suuline kursus haarab peaaegu kogu GOpikus esineva sonavara; too tekstide jérgi
Il poolaastal on pohiliselt Gpitu kordamine, millele lisanduvad lugemine ja kirjalikud
harjutused.
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6. klassi jaoks on saksa keele suulise kursuse vilja todtanud rithm Spetajaid. Selle
kasikirjalisi eksemplare korrigeeritakse kiesoleval oppeaastal tegeliku t66 najal.

Teist aastat saksa keele suulise kursuse jargi tooétavas 6. klassis paistsid Spilased
silma sellega, et nad suutsid viga kiiresti kiisimustele vastata, uute sonadega lauseid
moodustada, pilte kirjeldada Jja dialoogivormis vestelda. =

5. Klassi tundidest erines mé&ningal mééral iilikooli 6ppejou Starkova tund 7. klassis.
Opetaja tostab klassiga juba kolmandat aastat, kasutamata mingeid tehnilisi vahendeid
ja erilist naitlikkust, Seda klassi kiilastavad sageli linna Spetajad. Sm, Starkova Opilased
orienteerusid vdga histi kiisimustele vastates ja oskasid ka ise viikese tekstildigu pohjal
voi antud teemal esitada tohutult palju ild-, eri- ja valikkiisimusi. Ka monoloogi aren-
dati pildikirjelduste kauvdu, Lugemisoskus oli tdiesti korralik ka siis, kui Opilased luge-
sid uut tekstiosa. Koduseks tilesandeks anti pala jutustada, seda aga mina-vormis, Tei-
seks ilesandeks anti tihele lansele vaimalikult palju kiisimusi moodustada. Tunni 1dpus
méngiti moistatamisméngu (tohtis esitada ainult tildkiisimusi).

Huvitavat votet tarvitati zelles tunnis ajavormi Present Perfect kasutamis-
oskuse omandamiseks. Klassi ees on 3 opilast. Uhel neist kistakse midagi teha ja ta
ttleb, mida ta teeb, kasutades ajavormi Present Continuous. Teine &pilane
litleb samas ajavormis, mida esimene Opilane teeb. Kui tegevus on juba sooritatud, siis
litleb kolmas, mida esimene Spilane tegi, kasutades ajavormi Present Perfect.
(Nditeks: Write your name! I'm writing my name, She is writing her name. She has
just written her name.) .

Vodrkeele kool Voronezis tédtab juba neljandat aastat, millest kaks esimest aastat
olevat aga lapsed ainult lugenud ja tolkinud, Mésdunud aasta kasutati korrektiivkursu-
seks ja tdnavuse 5. klassi tundi oli pdris meeldiv kuulata. Lapsed oskasid tdesti ilusasti
radkida Opitud sdnavara piirides. Kiisimuste-vastuste kaigus kasutati iiht huvitavat vatet.

Opetaja: Dces Valya go in for tennis?

Boris: I'm sorry, I don't know.

Valya, do you go in for tennis?

-Valya: No, I don't,

* Boris, pédrdudes Gpetaja peole: You see, she doesn’t go in for tennis.

. Dialoogi arendati igal vaimalusel, Osa dialooge &piti pahe ja korrati isegi kooris enne
paarikaupa esitamist. Opilased vdisid ka teksti muuta, kui neile meeldis, Lapsi huvitas
see t0ovote véga. )

Uut teksti loeti tunnis ainult 5 minutit, Fnne ja pdrast seda toimus frontaalne t66
kiisimuste-vastustega. Koduseks iilesandeks anti pala lugeda ja vastata 9 kiisimusele,
Tunnis Gpiti disjunktiivseid kisimusi, Algul vastasid dpilased kooris dpetaja kiisimus-
tele. Siis itles dpetaja kiisimuse esimese poole ja opilased lisasid kooris teise poole.
Kasutati koiki voimalikke tegusénu.

* Véiks veel mainida jirgmisi toovotteid. Opetaja jutustab tuntud pala veidi teisiti
{(muudab kohanimesid, paneb ahvi asemele karu jne.). Kui &petaja seda teeb, siis iitlevad
lapsed kooris: '

You are'wrong, it is like this.

Niiiid jutustab iiks Gpilane, kuidas peaks Oigesti olema. Pérast seda jutustavad paar
opilast seda pala tervikuna viga hdsti. Tunni 16pus méngitakse mangu «What does
Tanya look like», mis voimaldals kerge vaevaga opetada aegade iihildumist. Midnge kasu-
tatakse tundides sageli, 3. klassis isegi paari mangu ithe tunni jooksul. Tegusdna have
eitava vormi moodustamiseks kasutati notbimangu. Ménguelementi leidub ka toGvottes,
mida saab edukalt kasutada ajavormi Present Continuous tarvitamise Opetamisel. Klassi
ees on 4 Gpilast. Vahetatakse @pilasi ja kasutatavaid tegusonu.

I May I stand up?
II. Yes, you may. Stand up;
HI. T say, Natasha, what is he doing.
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IV. He is standing.

Mingitakse isale eine viimist 160 juurde, mdngitakse kohvilauas vestlemist jne.

Jdrgarve dpetatakse nii, et rivis seisvad &pilased loendavad jarjest kordamooda, mole-
mast rivi otsast alates, hiljem paigutatakse opilased rivvi teistsuguses jarjekorras ning
korratakse sama. Mboistatusméngu mangitakse ka nii, et Opilane ei tohi mdeldud sdna
enne dra moistatada, kui ta on esitanud 4 kiisimust (Naiteks: Has it four legs? What does
it eat? Has it a long tailz What colour is it? Is it a rabbit?).

Missugused on jéireldused? :

Voroonezlaste saavutused on relatiivsed. Kui arvestada seda, millest neil tuli alustada,

on nad joudnud kaugele, Suulise meetodi jirgi toGtamine on praegu. siiski algstaadiumis,
palju esineb vee] vasturdakivusi ja lopptulemuste kohta puuduvad’ nditajad. Uks on aga
selge: Voronezi keskkoolid saavad tulevikus senistest tunduvalt paremaid voorkeele
opetajaid. Ulikooli teeneks on mitte ainult hea keeleoskusega Opetajate ettevalmistamine
keskkoolidele, vaid ka oma 120-lilkmelise Sppejoudude pere kvalifikatsiooni tostmine.
-~ Suuline meetod on kahtlemata parem grammatilisest tolkemeetodist, sest ta paneb
opilased vEorkeelt kdnelema. Konelemisoskust aga vajatakse teiste rahvastega
suhtlemisel. Konelemisoskuse alusel on kerge saavutada teisi oskusi, nagu' iseseisev
lugemine ja tolkimine.

Suulist meetodit ei voi absolutiseerida. Tihtis on omaks votta siisteem ja piistitada
eesmirgid, milleni joudmiseks voib iga Opetaja valida individuaalse, temale kdige enam
sobiva tee. ‘

Suuline meetod nduab vdga hea ettevalmistusega dpetajaid, sest iga opetaja puudus
peegeldub otsekohe opilastes. Grammatilise tolkemeetodi jdrgi on Opetamine tunduvalt
kergem kui suulise meetodi jargi, Sellega on seletatav paljude Opetajate vastuseis uuele.

Hidasti on vaja lahendada Opetajate eneste keelepraktika kiisimus, sest ei saa
&petada head keelt ise seda tundmata.

Meie vabariigi dpetajad kasutavad palju suulise meetodi elemente, kuid mitte meeto-
dit ennast. Kiisimuste-vastustega tegeldakse, kuid mitte igast aspektist; pilte kirjelda-
takse, dialoogidega esinetakse, kuid see t&0 pole sihi- ega siisteemikindel, sest karde-
takse kuiva treenimist. ‘

Meie voorkeele Spetajatel tuleb tunduvalt tosta tempot tundides. See liilitab wvdlja
emakeele ja valdib distsipliinirikkumisi. ;

Kooris konele tuleb meie koolides anda senisest suurem osa, kuid see peab olema
histi organiseeritud ja tépselt alluma opetaja kontrollile. Voronezis ndhtud tundides
lilaldati kooris konega ja sageli jdi puudu opetaja meisterlikkusest, et saavutada selle
toovormiga vajalikku efekti. Y

Naitlikkust tuleb meie koolides kasutada libimoeldumalt. Selles osas voib. voroonez-
lastelt eeskuju votta, kuigi sealsetes tundides kasutatud piltide esteetiline kiilg jattis
soovida.

Grammatikat ei ole tarvis opetada reeglitena kui objekti omaette, vaid kui abivahen-
dit motete selgeks ja tdpseks véljendamiseks. See tihendab, et grammatikal on keeles
teenindav osa ja seda tuleb Opetada lause titipkonstruktsioonidena, mille kasutamine
tuleb muuta automaatseks.

Lause tiiiipkonstruktsiconidega opetamine on ildiselt vihe uuritud ala, Lihtsaid lause-
konstruktsioone on kerge &petada, kuid kirjanduslike tekstidega todtamisel satutakse
(eriti saksa keeles lausekonstruktsioonide pikkuse ja keerulisuse tottu) suurtesse raskus-
tesse. Keeleteadlaste iilesandeks on ldbi uwurida koénekeeles koige enam kasutatavad
lausekonstruktsioonid, et neid suulise kursuse aluseks votta.

Voroonezlased viitsid oma eksperimendi pohjal, et kahe vddrkeele tunniga nadalas
ei ole voimalik saavutada tagasihoidlikkegi tulemusi konekeele alal. Motlema paneb fakt,
ot ka meie (ldhariduslikus keskkoolis on tulevikus ette nahtud ainult 2 nédalatundi
vobrkeelt
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RITIKA_JA BIBLIOGRAAFIA_

Matteid 6. klassi vene keele opiku puhul
A, KIMMEL : '

Vene keele Gppimisel meie liiduvabariigis on suur tihtsus, «sest see soaodustab vas-
tastikust kogemuste vahetamist ja koigi teiste NSV Liidu rahvaste kultuurisaavutuste
ning maailmakultuuri kattesazdavaks muutumist igale rahvusele ja rahvusgrupiles',

Vene keele oppimine saavutah aga ainult siis oma eesmadrgi, kui ta on histi korral-
datud. Oppet66 sisu koolis mésiravad programmid ja opikud. Nii vene keele programme
kkui ka vene keele Spikuid on meil pidevalt paremaks muudetud ja see on kaasa aida-
nud ka Spilaste keeleoskuse paranemisele. Ometi tundub, et opikutega ei saa veel rahule
jadda, eriti palju probleeme kerkib sonavara kiisimustes. Vaatleme nditeks 6. klassi opi-
kut sellest ldhtepunktist,?

Opik koosneb kolmest osast ning vene-eesti sonastikust (nn,

. palajdrgne somastik) ja eesti-vene alfabeedilisest sonastikust,

OPIKU STRUKTUUR ! osa (73 1k, sisaldab 23 lugemispala, nende hulgas on 8 luule-

tust, 1 pala dialoogivormis, 3 vestlust pildi jargi, 11 lugemispala.

Palade Gpul on iilesanded kéne arendamiseks ja hddldamisharju-

. tused. Eraldi on esile téstetud viljendid, mis eestlastel on rasked meeles pidada, vdi
verbid, mille rektsioon tekitab raskusi. (Emy 6viao 14 aer, nocrynars e deeps, crapux
NOWEA 30 NPONYCKOM, 20pIUTrbes Oparom, geners (Komy?). Jne.) Uued sonad on luge-
mispalas eri Sriftiga esile tostetud. See kdik on hea, kuid tekib iiks kiisimus: kas luule-
tustega ei-ole liialdatud (pealegi on just luuletustes palju selliseid sonu, mis teistes
palades kasutamist ei leia)? Luuletuste arvu vihendamise korral voiks suurendada dia-
loogide hulka, sest need voima davad kasufada palju elulisemat ja vajalikumat sGnavara.

Il osa (k. 72—92) sisaldab materjali klassiviliseks lugemiseks, Siin on 9 lugemispala,
uued sonad on antud kohe lugemispala 1opul.

IIT osa (lk. 93—169) sisaldab grammatikat vastavailt programmile,

Vene-eesti palajdrgses sonastikus on 377 sBna (kui lugeda wverbi erinevad aspektid
itheks sonaks), lisaks sellele on antud selgitus 17 pikemale viljendile (ndit. Mue x
AUYY, HU MOPO3, HU dHeapa jt. )

Eesti-vene tahestikulises sénastikus leidub 329 s@na.

Seoses dpiku struktuuriga tekivad veel méned kiisimused.

1. Kas &pik peab kohe algema paladega, mis néuavad uute sonade Oppimist, voi
peaks algul olema méned palad, veelgi parem dialoogid, mille illesandeks oleks ainult
eelmises klassis opitud sénavara kordamine ja aktiivse konekeele arendamine?

2. Kas 6, klassi &pikus ei peaks olema ka vene-eesti tdhestikuline sénastik? Kui me
tahame, et opilased logksid venckeelseid tekste ka véljaspool Gpikut, siis tuleb neid aeg-
sasti harjutada tdhestikulist sonastikku kasutama.

! Néukogude Liidu Kommun:stliku Partei programm. Tallinn, 1961, ERK, lk. 106.
M. Coxkon0Ba, Yuebunk PYycckoro Aspika Aas VI kmacca, Tallinn, 1962, ERK.
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Kuidas hinnata antud opikut sdnavara seisukohalt? Voorkeelte
opetamise metoodika pohiprintsiipide iile on palju vaieldud, tihti
SONAVARA on esitatud isegi risti vastukdivaid seisukohti. Tavaliselt on aga
koik vaidlejad toetanud nduet, et Oppeaine tuleb esitada siiste-
maatiliselt, mingi kindla siisteemi alusel. Kas on sOnavara osas
sellest ndudest kinni peetud?

Oppeaine esitamise siisteemi annab tavaliselt programm. Vene keele puhul see tdiesti
nii ei ole. Imelik on seda oelda, kuid 5—8. kl. puudub vene keele programm ja on
olemas ainult vene keele grammatika programm. Nouded keeleGpetuse teiste kiilgede
kohta on esitatud iildisel kujul programmi seletuskirjas. Sonavara kohta on nditeks
deldud, et igas klassis peab opilase snavara laienema 300—400 sdna vorra, Millised need
sdnad peavad.olema, milliste pohimatete alusel neid tuleb valida milliseid teemasid
tuleb kisitieda — koik need kiisimused otsustab &piku autor oma drandgemise jargi.
Aga kuidas 5.—8 kl. vene keele opikute autorid omavahel koosk&lastavad oma opikute
sOnavara ja temaatika ning teemade kisitlemise ulatuse? Nihtavasti -peab iga autor
hoolitsema ainult siisteemi eest oma Gpikus. Sonavara Opetamise terviklikku siisteemi
aga polegi

Vaatame, kuidas on jdrgmised sonavara-alased kisimused lahendatud 6. kl. vene
keele opikus: 1. Uute sonade hulk. 2. Sonavara valik. 3. Uute sonade ja tuntud sénade
arvuline vahekord tekstis, 4, Sonavara kinnistamine.

Nagu juba eldud, sisaldab vene-cesti sonastik 377 sona. Kah-
juks ei kattu uute sénade arv palajirgses sonastikus toodud

UUTE SONADE  s3nade arvuga. Opetajat huvitab muidugi uute sonade tegelik arv.

HULK Seda kindlaks teha pole tal aga kerge. Pohjused on jargmised:

a) Osa sdnu on lugemispalas esile téstetud uute sénadena, kuid

vene-eesti sbnastikus neid ei ole, ndit, noax (k. 22), saxon (lk. 26), UCOAHUTBCA
(k. 41), xpait (k. 3), AOCKYTOK (k. 4) jt.

b) Mitmed sbnad esinevad juba vene keele miinimumsénastikus eesti Gppekeelega
koolide 2.—4. klassile ja tSendoliselt on ka vastavate klasside Opikutes esinenud, nait.
dpoea, KOCTED, 2PY308UK, zpabau, ozypey, pasnbli jt. (4 viimast sBna esinevad naiteks
A. Pedusaare ja N. Pentre koostatud 4. kl. vene keele dpiku 1961. a. véljaandes).

¢) Osa sbnu, mis 6. KL opikus on antud uutena, esineb juba 5. kl. opikus, moned
neist on apitud 5. klassis, teised on sBnastikus esitatud uutena. Niisuguste sonade _hulka
kuuluvad naiteks: caydurbeR, CNOPUTD, epadcdanun, CTEeAUTD, aapadra, noxod, Ypo-
xcail, edpyz, épaay, KOHEUHO, TOZAUH, HUCTUTD, KAHUKYADL, Meuwox, 3epHo j1‘;. 5. kL.
opiku ithekordsel lehitsemisel leidsin selliseid sdnu 28.

d) Moningaid uusi sénu voi viljendeid on seletatud vahetult teksti juures, ndit.
gedyr ceba (k. 11), Goprba (Ik. 34), sanycrurs (lk. 43).

e) Tekstis on s6nu, mis tGendoselt on 6. kl, dpilasele tundmata, nait, Tonor (k. 19),
xonbiro (k. 19), POHATD (k. 28), nposeoszaawars (Ik 21), eogex (k. 63), onactulii
(Ik. 68), 06uda (k. 72), scadrux (k. 139) it

Muidugi ei ole uute sdnade tdpne arv nii oluline, ka programm nduab ju 300—400
sbna. Palju halvem on see, et niisugune ebamadrasus raskendab opetaja tood. Kui ope-
taja tootab esimest aastat 5. ja 6. klassis, siis usaldab ta opikut ning seletab asjatult
sonu, mida opilased juba teavad, jatab aga seletamata mitmed tundmata sfnad. Kui ope-
taja tahaks saada tdpse {ilevaate uutest soénadest, siis on tal 2 voimalust: 1. Muretseda
2.5, kl. vene keele pikud (muidugi need, mida omal ajal kasutasid praegused 6. kl.
Spilased) ja pohjalikult labi téodtada nende sonavara, 2. Kiisida opilastelt.

Esimene viis votab liiga palju aega, teine pole metoodiliselt Gige ega amna usaldus-
vidrseid tulemusi. :

Ebaméirane olukord uute sénade alal on muidugi opiku puudus,
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Kaheksaklassilise kooli lopetaja peab teadma 2200—2400 sdna.

Suured vene keele sdnastikud sisaldavad vihemalt 80000 séna,

SONAVARA VALIK leida sellisest tohutust sonahulgast 300—400 sona iihé - klassi
apiku jaoks pole kerge- {ilesanne.

Soravara valiku pghimétteid on palju. Mainiksime siin neid,
millest on ldhtunud Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Institundi teaduslik
todtaja E. Steinfeldt miinimusisonastiku koostamisel 3

Sm. Steinfeldt nimetab 2 pohikriteeriumi: sagedusprintsiipi ja temaatilist printsiipi.
Neile lisanduvad veel lisakriteeriumid, nagu Gpilaste ealised isedrasused, véimalus moo-
dustada antud sénast uusi sénu jt. Kas neid pohimétteid on 6. klassi Opiku sonavara
valikul silmas peetud (tipsemalt eldes, uute sonade valikul)? Et meil pole kasutada
sagedussonastikku (sm. Steinfeldti koostatud sagedussonastik pole veel ilmunud, sellest
on avaldatud ainult osa)’, ei saa me kiisimusele anda tépset vastust. Kui votta aluseks
subjektiivsed arvamused, siis tundub, et &pikus on kiillalt ka tarbetuid sOnu, nagu
OposAHUN, 3AA0NCEHBL, IAMEND, 3AUTHCS, NOCKYTOK, MUZ, Ha8exr, nopoz, cabas, caepz-
HYTb, CTOPOHUCY, TOXOTATH, WAULKA, OTIGYK, 06AUK, MUNYS jt. Programmis on muu
hulgas ndutud, et opilane pesb iga uut séna moistma seostada teiste talle tuntud sdna-
dega, Milliste sdnadega ithengab Opilane sGnu or3eyx, Hogex, muz? Kas tal on vija
kasutada oma kones sénu, nagu cabaf, wawa, Opoeanun, obaux? Kas sellised sonad
on eriti vajalikud? Huvitav en, et ka &piku autor neid sonu vajalikuks ei pea. Nimelt
pole gelliseid sonu iildreeglin= tekstis rohkem kasutatud kui 1—2 korda,

Oli aeg, millal &petajad iMlesid monede vene keele opikute kohta, et need on «kdi-
ridega koostatud» («kdaritteén), s. t. koostaja on ofsinud tekste, kus uusi sénu ei oleks
véga palju, ja lilitanud need juhuslikult leitud tekstid siis opikusse. Sonavara valik
puudus ja &pik oli nagu juhuslikest tekstidest kokku lapitud. Niiiid on olukord kiill
pohjalikult muutunud, kuid praegugi ei saa sonavara valiku kiisimusi 16plikult lahenda-
tuks lugeda. Tundub, et ka 6 klassi dpiku uued sénad on kohati juhuslikult 6pikusse
sattunud,

Senisest siisteemitust sdnavara valikust tilesaamiseks on arvatavasti 2 teed: 1) Luua
5.—8. klassi vene keele pikute jaoks iiks autorite kollektiiv, kes téotaks vilja sonavara
koigi 4 klassi &pikute jaoks, lepiks kokku, milliseid sdnu millises klassis kasutada,
Samuti tootaks see kollektiiv vilja kdsitletavate teemade ringi, mddraks kasitlemise
ulatuse jne. 2) Néha vene kerle programmis ette konkreetsed teemad sonavara laienda-
miseks ning lisada programmi iihe osana miinimumsénastik 5.—8. klassile.

Teine tee on arvatavasti Gigem. Pealegi on meil miinimumsanastik 2.—4 klassile ole-
mas mng miinimumsdnastik 5—8. klassile kuulu jirgi juba koostamisel. Mis puutub
sm. Steinfeldti koostatud sagedussdnastikku, siis selle vastu tuntakse suurt huvi kdigis
sotsialistlikes riikides.’

On vaja, et ka meie vene keele opikute autorid oma edaspidises téos selle sagedus-
sonastiku aluseks vétaksid. Kuai aga miinimumsénastik 5.—8. ki, likskord valmib, siis
peaks ta sGnavara olema &pikite autoritele sama kohustuslik kui praegune grammatika
programmgi. (Muidugi ei saa nduda, et opikus’ ei voiks olla méningaid sdnu viljaspoolt
miinimumsénastikku, Nagu nimetuski iitleb, on siin tegemist ainult sénavara . miinimu-
miga, mida v&ib teatud piirides tdiendada.) Avaldame veel lootust, et sagedussdnastik
kiiresti avaldatakse ja vajaliku tiraaziga, mitte nii vihesel hulgal kui 2.—4, klassi mii-
nimumsdnastik. Opikute kvaliteeti aitaks selline sonastik tublisti parandada.

3 E A Steinfeldt, Vexe keele miinimumsénastik eesti &ppekeelega koalide
II—IV klassile. Tallinn, 1961, 1k, 9, :

! «PycCKMiI ASBIK B HAUMOHANBHON UIKOIEY, 1962, nr, 4. -

5 Vt. ajakiri «Pycermit A3MK B HALUMOHANBHOM WIKoJIe» nr. 5, 1962, 1k, 89,
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Uued sonad on antud odpiku 1 osas, lugemispalades, Pikemad

palad on autori poolt jaotatud osadeks, Uhe osa kohta on sonas-

UUTE 53%%?3\;% tikus tavaliselt 9—13 sdna. Uhe oppetunni jaoks on seda muidugi
TUNTU palju, kuid Gpetaja saab vajaduse -korral teksti veelgi viiksema-

VU VAHE-
A?(ORDUI\EEKSTIS teks 1dikudeks jaotada.

Omaette probleemiks on uute sonade ja tuntud sonade arvu-

: line vahekord tekstis. Kui proosapalades voib sellega veel kuidagi

rahule jdada, siis moneski Iuuletuses on olukord lubamatult halb. Toome kaks koige ere-
damat ndidet.

Luuletus «3umnag necewxa» (k. 31—32). Siin on 12 rida. Uldse on 52 sona, 12 uut
sona ja 40 tuntud sona. Vahekord seega on umbes 1:3. Luuletuses «Hawa pakera»
(Ik. 43) on 8 rida. Uusi sénu on 13, tuntud sonu esineb 25. Vahekord on seega 1:2. Ilm-
selt on see ebancrmaalne nihtus. ;

Siin tuleks peatuda ka iihel kiisimusel seoses klassivilise lugemisega, Nimelt sisalda-
vad klassiviliseks lugemiseks madratud lugemispalad veel iile 200 uue sona. Et need
sonad ei kuulu aga Oppimisele, pole selles iseenesest midagi halba. Kas ei oleks aga
siiski loomulik, et moned lugemispalad oleksid sellised, kus poleks ihtegi uut sona?
Opilasi roomustaks kindlasti see, kui nad ndevad, et nende keeleoskus voimaldab luget\l'e_l
juba mitu lehekiilge teksti sonastiku abita. Praegused tekstid sisendavad ainult motet:
opi niipalju kui tahad, ikka on igal lehekiiljel vahemalt 10 sona, mida sa ei tea. )

Sonavara kinnistamiseks on mitmed raskemad viéljendid veel

teksti 15pul eraldi esile tostetud mirkusega 3anomuure! Kisimu-

SONAVARA sed teksti kohta on sageli nii koostatud, et vastus nduab ka uue

KINNISTAMINE -y ocutamist. Sonu aitavad kinnistada arvukad tolkeharjutused

ning mitmed teist laadi harjutused. Ometi on opikul sdnavara

kinnistamise osaski puudusi, Uute sonade kinnistamiseks on véga oluline, et need kiillal-

daselt korduksid. Leida koigi uute sonade kordumissagedust on vdgagi tillikas ja too-

mahukas operatsicon. Et t66d kergendada, on vaatluse alla vBetud ainult 209 sdna kor-

dumissagedus. Loomulikult ei ole voetud sonu viimastest lugemispaladest. Et viimaste

palade uued sénad enam opikus korduda ei saagi, on ju igaiihele selge. Arvestatud on

venekeelse sona esinemist triikitud kujul tikskoik millises opiku osas, vilja arvatud mui-

dugi sdnastikud. (Tegelikus toos kordub sona veel Opilase wvastustes, tolkeharjutustes,
dpilase jutustuses jne. Niisuguste kordumiste arvu ei saa aga kuidagi madrata.)

Statistika andis sellise pildi 209 sona kordumissageduse kohta:

1 kord esines 55 sona,
2 korda esines 42 sona,

3 - G a3
4 2 % 16 i
5 i o ARG
6 i i Sy

7 RSN S
8 S N e
9 T Jrc iy
10 i " B 4
3 B s bl A g ok SR
iile 15 ,, W T in

Vaadeldud 209-st uuest sOnast kordusid opiku IIl osas, s. 0. grammatikaharjutustes
viahem kui pooled sénad, Uldist pilti muudab veelgi halvemaks asjaolu, et mitmed sonad
korduvad mitu korda lugemispalas, kus nad esinest korda esinevad, hiljem neid sageli
aga enam vaja ei ldhegi. Eespool toodud arvude pohjal peaks olema alus vaita, et uute
sonade kordumissagedus 6. klassi opikus on viiksem, kui ta peaks olema: Palju sonu tuleb
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Oppida ainult selleks, et neid hilfjem kohe unustada. See on opilase energia ja tdovaeva
asjatu kulutamine,

Lopuks peab mérkima mitmeid pisipuudusi sénavara esita-

PISIPUUDUSI misel.

Méned sénad on antud tekstis uutena kaks korda, nait.
nynemer (§ 7 ja § 9), ka sénastikus esineb see sona kaks korda, cepefpanwiii (§ 9 ja
§ 17), npupoda (§ 14 ja § 21).

Stna xoHewHo esineb tuniud sonana (§2 ja 89), kuid § 11 on jarsku leitud, et see
on uus séna. Niiiid on see sriftiga esile tostetud ja sonastikus antud. Sama lugu on
sonaga pabowuil, mis § 6 on tuntud sona, § 20 juures on aga sonastikus antud kui uus
soma. § 4 on onars tuntud sona, § 7 aga uus sona. .

Mitmed uued sonad pole lugemispalas uutena esitatud.

Vejle keele Opetamist need pisipundused nagu triikiveadki (ndit. no-anzauiicxuii,
Ik. 138) loomulikult ei sega, kuid Opik peaks siiski olema Opilasele eeskujuks ka oma
korrd ja tdpsusega,

Tekib kisimus, mis pShiméttel on koostatud eesti-vene alfabeediline sonastik, Vene-
eesti sonastikus on 377 sona, cesti-vene sénastikus aga 329 sdna. Eesti-vene sonastikus on
méningaid sénu, mida vene-eesti sonastikus polegi, ndit, obpasoeanue, Goarary, 080w,
CHiP, Kawa, KysHewux, exc.augo jt. Teiselt poolt puudub sonu, mis esinevad vene-
eesti sonastikus, ndit nyaemér, veers, caxrapHuya jt.

Miks see nii on, pale selge. Vaib-olla peab eesti-vene snastik abistama opilast ainult
Gpikus olevate tdlgete tegemisel ja sisaldab seepdrast ainult tolkeharjutuste sénavara?

Vérreldes varasemate viljaannetega on opiku kvaliteet mit-
KUIDAS HINNATA ™eski suhtes paranenud. Antud kirjutise eesn?‘éirk oli aga vaa-
6. KL. VENE KEELE delda fpikut ainult sénavara seisukohalt (seepdrast pole puudu-

OPIKUT? tatudki selliseid olulisi kiisimusi, nagu lugemispalade sisuline

; vddrtus, grammatika kdsitlemine, harjutuste siisteem jm.). Ldhene-
mine dpikule sellisest aspektist on seletatay asjaoluga, et uute sdnade juhuslik valik ning
sonade vihene kordumissagedus — 6. klassi opiku pohilised puudused — on pikka aega
olnud meie vene keele &pikute ndrgemaks kiiljeks. Meil tuleks tutvuda rahvademokraa-
tiamaade vene keele Gpikutega, samuti vddrkeelte opikute koostamise uusimate pohi-
motetega. Lopuks tuleb alati silmas pidada veel tosiasja, et Gpetamise edukus
ei 86ltu ainult dksikute opikute kvaliteedist, wvaid opikute
sisteemi kvaliteedist. Ukskdik kui head 5., 6., 7. ja 8, klassi vene keele
opikud tiksikult vottes ka ei cleks, tulemused soltuvad sellest, kuivérd vanemate klas-
side Opikud arvestavad ja kasutavad seda keelelist materjali, mis eelmistes opikutes on
pakutud,

Opikute siisteemi iildised alused peaks aga kitte naditama Haridusministeeriumi poolt
koostatud programm koos miinimumsonastikuga,



Kehaline kasvatus vastaku
tanapdeva nouetele

(Algklasside programmi kriitikat)

H. SELMET, :
Tallinna Pedagoogilise Instituudi kehalise kasvatuse ja spordi kateedri dppejoud

Eesti NSV Haridusministeeriumi poolt 1961/62. dppeaastaks kehtestatud kehalise kas-
vatuse programmis huvitab meid loomulikult kdige tdhtsam: kuidas see vastab NLKP
programmi ndudele « ..kasvatada noort sugupdlve koige varasemast lapseeast alates
fitiisiliselt tugevaks .. .»'

Programmis jactatakse materjal jargmiselt: voimlemine, lilkkumisméangud, kergejdus-
tik ja suusatamine. :

Voimlemine haarab: 1) rivi- ja korraharjutusi; 2) kénni-, jooksu- ja hiiplemisharju-
tusi; 3) iildarendavaid harjutusi; 4) hiippeid; 5) viskeid; 6) tasakaalu; 7) ronimist ja
rippeid; 8) akrobaatikat; 9) rahvatantsu; 10) raskuste kandmist, heitlust.

Sellist voimlemise liigitust mujal kirjanduses ei leidu. Sona voimlemine esineb siin
tihenduses pohivoimlemine voi kehaline kasvatus. Uldiselt on aga tarvitusel jédrgmine
voimlemise jaotusviis: 1) pohivoimlemine, 2) sportliku suunitiusega voimlemine, 3) abis-
tava suunitlusega voimlemine. Pohivéimlemise viisid on: rivi- ja korraharjutused; tld-
arendavad harjutused; vabaharjutused; pohilised harjutused lifkumisvilumuste omanda-
miseks (kond, jooks, hiipped jne.); lihtsamad harjutused riistadel, akrobaatikas ja kunsti-
lises vBbimlemises.” ; .

Siit ndeme, et pdhivoimlemise sisu vastab tiielikult voimlemise sisule kehalise kasva-
tuse programmis.

Pahivoimlemise eesmark on inimese organismi arendamine ja tervise tugevdamine.
Lihtudes filaltoodust kesutan sona voimlemine asemel kdesolevas artiklis sdna péhi-
véimlemine, mis on sisuliselt digem.

Liilkumisméngud ja suusatamine (1. ja 2. klassis ka kelgutamine) esinevad program-
mis alajaotusteta.

Kergejustik jaguneb programmis: 1) jooks, 2) hiipped, 3) visked. Selline jaotus on
tavaline kergejoustiku liigitamisel,

Mis vahe on siis pohivéimlemise kénnil, jooksul ja hiipetel ja kergejoustiku konnil,

_jooksul ning hiipetel? Esimese iilesanne on kasutada konni-, jooksu- ja hiiplemisharju-
tusi kehalise kasvatuse huvides. Teise iilesanne on teha kondi, jooksu ja hiippeid kui
sporti. See saab selgemaks veel sils, kui meenutame, et kehalise kasvatuse alajaotused
on: voimlemine, médngud, sport ja turism. Sport haarab koik selle alad, nende hulgfs ka
suusatamise ja kergejoustiku. Nii on siis konni, jooksu ja hiipete kordamisega nimetuse
all kergejdustik tahetud rohutada nende kasutamist kui sporti. Ei ole see ju nende sdnade
tarbetu kordamine. "

Suusatamises Opitekse programmi jargi ainult vahelduvatoukelist kahesammulist suu-
satamisviisi, Teiseks ndudeks on suusatamine murdmaastikul 2—3 km. Et meil Opitakse
ainult vahelduvatoukelist suusatamisviisi, siis sooritab laps vdhemalt 30 min. suure koor-
musega tsiiklilist harjutust. Selline noue peab silmas rohkem sportlikke saavutusi kui
last ja see kahjustab noorema kooliea lapse tervist.

! Nukogude Liidu Kommunistliku Partei programim. Tallinn, 1961, lk. 89,
2 U, Sahva, L. Okk, Sportlik voimlemine, Tallinn, 1959, 1k. 10.
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”

Programmi 108, lehekiilje! on teldud: «Opilaste edukuse hindamine kehalises kasva-
tuses toimub prbgrammi kiikidel aladel: voimlemises, kergejoustikus, méngudes ja
suusatamises, : .

Koigil neil aladel kasutatakse kaht meetodit: a) jooksvat hindamist ja b) perioodilist
hindamist.» Peale selle on programmis veel Geldud, et jooksvalt hinnatakse médnge ja
voimlemist, perioodiliselt kergejoustikku ja suusatamist, Kergejoustikus ja suusatamises
on vilja tostatud ka kontrollnormatiivid, see tihendab tagajdrg sentimeetrites ja sekun-
dites, p

Siit jareldub, et kergejoustik ja suusatamine algklasside kehalise kasvatuse program-
mis pole isegi mitte ainult sportlik treening, vaid sport kdige tiielikumas mbottes, s. o.
koos voistlusega. : : '

.. Hindamissiisteemist selgub, et kehalist arengut hinnatakse jooksvalt, Gpilastele ette
ieatam'&_ta._ Spordialade tagajirgi aga hinnatakse perioodiliselt, milleks Opilased valmis-
tf_iirac__l ette lihema v&i pikema aja jooksul, Seega rohutab hindamissiisteem sportlike
tagajdrgede tahtsust hinde panemisel,

Teatavasti on noorema kooliea lapse arengutase selline, kus pole kasulik treenida
kergejoustikku ja suusatamist, rddkimata voistlemisest neil aladsl. Voistlemine nii
kergejoustikus kui ka suusatamises on lubatud® mitte enne, kui alates 13, eIuaastast_.

Sellest jéreldub, et algklasside kehalise kasvatuse programmi koostamisel ei ole ldhtu-
tud lapse miiisilise arengu ja tervise tugevdamise eesmirkidest, nagu seda nieb ette
partei programm, vaid eesmdrgist saavutada kiiremini paremaid sportlikke tagajirgi.

Jdrgnevalt vaatleme, kuidas véimaldab programm lapse iiksikute voimete arendamist.

Programmi seletuskirjas &=ldakse: «Kehalistest vdimetest arendatakse sel perioodil
pohiliselt osavust ja kiirust.» Noorema kooliea anatoomilis-fiisioloogilised isedrasused
kinnitavad tiielikult selle iilesande Gigsust,

Vaatame, kuidas see kajastub programmi nouetes,

Pohivoimlemine, Rivi- Ja korraharjutusi kasutatakse tunni organisatsiooni-
lise kiilje kindlustamiseks, Ké&nni-, jooksu- ja hiiplemisharjutusi tehakse
eeskiitt organismi iildiseks e‘tevalmistamiseks ning fiisioloogilise koormuse reguleeri-
miseks. Uldarendavate harjutuste abil arendatakse koiki kehalisi voimeid,
5. 0. osavust, kiirust, joudu, painduvust jne, vastavalt vajadusele: hiipetega esmajirje-
Korras jalgade joudu; tasakas'uga peamiselt osavust; ronimise ja ripetega joudu; akro-
baatikaga osavust, kiirust, painduvust; raskuste kandmisega, heitlusega, joudu ja osavust.
Rahvatantsu toime on sama, mis kdnnil ja jooksul; tema védrtus seisneb tunni
emotsionaalsemaks muutmises.

' Kergejdustik. Jooksu g & arendatakse jalgade jéudu ja kiirust; hiipetega jala-
lihaste joudu; visetega aga osavust ja kdelihaste jSudu.
~ Lilkumism#ingude puhul arendatakse kiirust, osavust, jéudu jne.

Suusatamisel arendatakse peamiselt jéudu, vastupidavust.

. Selgub, et programmi selefuskirjas piistitatud iilesande — osavuse ja kiiruse arenda-
miseks on iildarendavad harjutused igati sobivad, samuti liikumisméngud ja akrohbaati-
Ii__s;ed_ harjutused, kuid hiipped, raskuste kandmine (pShivdimlemises), hiipped (kergejdus- -
tikus) ja suusatamine aga selle eesmdrgi saavutamist kuigi palju ei soodusta,

" Edasi vaatleme, kas programm soodustab lapse keha parema ja vasaku poole siim-
meetrilist arengut,

Siimmeetriliselt arendavad lapse orgamismi péhivéimlemises rivi- ja korra-
harjutused; kénni-, jooksu- j& hiiplemisharjutused; iildarendavad harjutused; hiipped;
tasakaal; ronimine, ripped; akrobaatika; raskuste kandmine, heitlus, Liikumisman-
gud. Suusatamine, : :

Ebasiimmeetriliselt arendavad last hiipped ja wvisked kergejdustikus, Kuigi

¥ Vt. A, Reiman, Opilase tervishoid. Tallinn, 1960.



programmis on. réhutatud, et hiippeid ja viskeid tuleb sooritada vaheldumisi molema
Kiiega, siis samas teevad selle ndude nulliks kontrollharjutused (tagajérg hindele tuge-
yvama kdega visatult ja tugevama jalaga tougatult). Seega ei ole programmis lapse vasaku
ja parema poole arendamises vajalikku jarjekindlust.

Lopuks vaatleme, kuivord programmi nouded soodustavad kehalise kasvatuse tunmi
tihedust. 2

Pshivoimlemises saab rivi- ja korraharjutustega; konni-, jooksu- ja hﬁple-
misharjutustega; ildarendavate harjutustega ja rahvatantsuga iiheaegselt tegelda kogu
klass. :

Hiipete, tasakaalu, ronimise, ripete, akrobaatika, raskuste kandmise ja heitluse puhul
tuleb ménel juhul klass jaotada kaheks. :

Liikumismdngudes on tegevuses koik, kuigi mitte vordse koormusega.

Suusatamistunni ettevalmistamine ja lopetamine (riietumine, suuskade kor-
rastamine, suusatamiskohale minek ja sealt tulek) nduavad nii palju aega, et on lubatud
kaks nacalatundi tthendada, et iihte tundi kasutada teise ettevalmistamiseks.

Kergejbustikus saab jooksu teha kogu Kklass korraga. Visete tegemisel voib
jaotada klassi kaheks. Korgushiipet saab sooritada ainult ithekaupa. Kui klassis on
30 Gpilast ja tunni pohiosa kestab 30 minutit, siis hiippab iga Cpilane ithe minuti ja
seisab 29 minutit tegevuseta. Kaugushiippes valitseb sama olukord.

- Heidete ja hiipete all tuleb méelda muidugi sportlikke heiteid ja hiippeid, sest need
on programmis antud kergejoustiku osas. :

Seega on funni tiheduse seisukohalt sobivaimad rivi- ja korraharjutused; tildarenda-
vad harjutused; rahvatants ja liilkumismédngud. Vihe sobivad selleks hiipped ja suusa-
tamine.

Tflaltoodud analiiiis naitab, et programmi koostajad on pidanud sportlikke tulemusi
tahtsamaks, kui lapse kiillaldast, igakiilgset ja siimmeetrilist arendamist ning tema tervise
tugevdamist. Samuti ei anna programm Oppetunni tiheduse saavutamiseks k&iki voima-
Jusi, :

Kiisimusele lahendust otsides langeb esmajoones kahtluse alla kahe ala (kergejous-
tiku ja suusatamise) pSh jendamatu sissevotmine algklasside kehalise kasvatuse programmi
puhtspordialadena, mille alla, otsekui programmide sportliku suuna maskeerimiseks, on
voetud ka mangud ja muu. :

Pirast oliimpiamdnge Roomas iitles Jaapani sportliku voimlemise koondvdistkonna
vanemtreener Kameko ajakirjanikele: «Meie edu saladus on péris tavaline. Vaimlemist
peetakse meil kehalise kasvatuse alustoeks ja sellepdrast etendab ta peaosa koolide
kasvatusprogrammides.» Kameko ei ltle, et sp ortlik vdimlemine on Jaapanis keha-
lise kasvatuse siisteemi aluseks, vaid seda, et Jaapani kogu spordielu aluseks on vHim-
lemisele, s. t. pohivoimlemisele rajatud kehalise kasvatuse siisteem. 3

Selle seisukoha Gigsuse kontrollimiseks korraldas nende ridade kirjutaja katsed, kus
_katseklassi (2. klassi) programmist jatsime vilja kergejoustiku ja suusatamise ning tost-
sime selle arvel {ildarendavate ja akrobaatiliste harjutuste osa. Vaib-olla peitub siin ks
reserve, mis aitab meil tdita partei otsust «.. . kasvatada noort sugupdlve koige varase-
mast lépseeast alates fiiiisiliselt tugevaks, arendades harmooniliselt tema kehalisi ja
vaimseid voimeid.». ~LAETR A

Katsed olid jargmised:

1. Kite koverdamine rippes kangil (naitab kite joudu).

2 Painduvuse nditajaks on painutus ette sirgete jalgadega. Sermede ulatus tal-
dade tasapinnani margiti nulliga, Iga puuduv cm miinusmargiga, iga ileulatuv cm pluss-
margiga. g

3. Hippevoime maaramiseks moddeti keha raskuskeskme tousu cm-tes, kahe
jala toukelt.
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4. 15m jooks toimus vdimlas, Piistilshtest jooksid Gpilased iiksikstardist joontega -
piiratud vahemaa: x .

5. Kdhulihaste jdu madramiseks pidid &pilased, olles rippes varbseinal, tdstma
sirged jalad tdisnurkselt ette. Marguande peale tuli jalad langetada ja kohe uuesti ette
tosta. g

6. Pulsi sagedust moddeti parast 20. kiikkimist, mis toimus 30 sekundi jook-
sul. Pulssi loeti enne ja parast tundi. Tabelis on pulsilédkide sageduse arv iihes minutis,

7. Kopsumahu madramisel kasutati spiromeetrit.

8 Antropomeetrilised mddtmised tegi kooliarst tavalisel wviisil.

Nagu teada, ei ole kaheksa-, iiheksa-aastaste poiste ja tiidrukute arengus erinevusi,
Seepdrast vaatleme klasse tervikuna,

Alljdrgnevas tabelis on kérvutatud kehalise arengu andmeid i{ihelt poolt Haridus-
ministeeriumi programmi jirgi tootanud (kontrollklass) ja teiselt poolt kdesolevas kirju-
tises soovitatud muudatustega téétanud teise klassi (katseklass) opilaste juures.

Muutused kehalistes voimetes.

| Suurenes Vihenes
Kehaliste véimete nimetus Katse- | Kontroll-| Katse- | Kontroll-
klass klass klass klass
Kéte joud'kordades . . . RS [ 0,59 0,17 - ‘ -
Painduvus sentimeetrites R e T L U 0,88 - —
HiippevGime “sentimeetrites . . . , . . . | 6 - e ST
Kiirusharjutus {15 m jooks) sek. . A S ) — — | ‘0,05
Kohulihaste joud kordades . ... ., . . . [ =45 0,23 - -

Tabelist ndeme, et katseklassil on kehalised voimed paranenud kéikide néitajate osas.
Kontrollklassil on aga kiiruse- ja hiippevdime vihenenud,

Nagu eespool mérgitud, on kiiruse arendamine nooremas koolieas iiks tdhtsamaid
tilesandeid. Kontrollklassi andmed aga nditavad, et programmi jirgi todtades kiirus
vdheneb. ;

Hiippevaime arengule méjus samuti soodsalt korgus- ja kaugushiippe arajdtmine. Ka
kdte- ja kohulihaste joud ning painduvus arenesid katseklassis tunduvalt rohkem kui
kontrollklassis.

Need faktid kinnitavad kéesolevas kirjutises toodud teoreetilisi seisukohti,

Kuid vbib-olla oli kehaliste voimete tdus saavutatud funktsionaalsete voimete arvel ja
seega kahjustatud lapse tervist?

Sellele saame vastuse jargnevast tabelist,

Muutused funktsionaalsetes naitajates.

Suurenes Vihenes
Katse-

Nimetus Kontroll-| Katse- | Kontroll-

klass klass klass klass
Pulsi sagedus enne tundi , . . . . ., . . ‘ — 15 7,77 -
Pulsi sagedus pérast tundi S Bk e — 11 13,24 —
HOpsasiaht e e e Sl R 329 [ 176 - -

Tabelist nideme, et katseklassil on kopsumaht suurenenud iga Opilase kohta &ppe-

aasta jooksul keskmiselt 329 mi, kusjuures kontrollklassi Opilastel suurenes see ainult
176 ml vorra,
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Siidame tegevus katseklassis nditab selle Kklassi treenituse kasvu, kontrollklassis aga
esineb sama! ajal ilmne kevadvésimus, mida nditab pulsi sagenemine kevadel nii enne
kui ka pérast tundi. Siit ndeme, et kehaliste voimete kilrema arenguga on arenenud
kiiremini ka funkisionaalsed voimed.

Kuid kas ei ole see mdjunud lapse kasvule?

Antropomeetriliste modtmete juurdekasv

Suurenemine
Katseklass [ Kontrollklass

Nimetus

|
|
|
Pikclcus mentimeeti es . . v e e e e S 0,6 | 0.1

Raskus kilogrammides . . . . 1,3 09
Rinna iimbermdét normaalselt . 2,03 2 1,89
Rinna timbermddt sissehingamisel A S 1,58 Voo 2208
Rinna timbermddt vdljahingamisel . . . . . . . . . 4,59 | 4,18

Pikkuse juurdekasv on katseklassis suurem, samuti ka kaalu juurdekasv, Rinna
{imbermdddus suuri erinevusi ei ole. 2

Selgub, et antropomeetrilised mootmised kinnitavad sama mis funktsionaalsete ja
kehaliste voimete nditajad.

Seega kinnitavad katsed tdiel mddral teoreetiliste arutluste jareldusi,

Kuigi vaatlusaluste opilaste arv meie katse puhul on vdike, 30 - 30, vaatluste aeg
lithike, kuigi pole saadud arvestada Opilaste pidevareziimi ega koormust, on selge, et
siin peitub tiks voimalusi ja kasutamata reserve kehalisele kasvatusele piistitatud nduete
paremaks tditmiseks. Veel enam, nende seisukohtade rakendamine on NLKP programmis
seatud iilesannete tditmiseks isegi hddavajalik.

Algklassidé kehalise kasvatuse programmi koostamisel tuleks ldhtuda ainult lapse
tervise tugevdamisest, tema kehaliste voimete arendamisest ja jatta vilja koik, mis pole
selle iilesande teenistuses. Asendatagu viheefektiivsed harjutused “efektiivsematega.
Kindlustatagu lapse parema ja vasaku poole siimmeetriline arendamine.

Programmi peaks voetama ainult neid harjutusi, mis garanteerivad Opilase tervise
eest hoolitsemise, kiiruse ja osavuse arendamise ja voimaldavad tunni tihendamist
nende eesmérkide saavutamise huvides.

Et kehalise kasvatuse iilesannetest koolis saadakse aru mitmeti, siis peaks kehalise
kasvatuse programm esitama kindlad noudmised tdie selgusega, et mitte anda voimalusi
“programmi védraks tolgendamiseks.
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@ 2. oktoobril 1962.
aastal algas ({ileliiduline
pioneeririthmade wvaheline
voistlus. Voistluse ees-
mdrk on saavutada, et
riihm muutuks pioneerit6d
keskuseks, et igas rilhmas
foimuks kasulik, elav ja
kditev tegevus. Voistluse
deviis on: «Lenini nimi
slidameis meil, t66ga tGen-
dame truudust parteile.»

@® Vaistlusjuhend nieb
pioneeririihmadele ette
jirgmised seitse punkti.
Pioneerid joonduvad kom-
munistide ja kommunist-
like noorfe jérgl. Rithm
opib kohusetundlikult,
Rithma jéud on sdpruses,
Igale pioneerile huviko-
hane tegevus. Rithma t58s
pole vaheaega, rithm te-
gulseb alati, nii t66- kui
ka pidupdevadel. Noorte
leninlaste read — okiooh-
rilaste sdbrad head, Rithm
el oofa etieiitlemist, niii-
tab koikjal oma algatus-
voimet,

@ Voistlusest  tehakse

ploneerimaleva-

tes kokkuvétieid kolm
korda: 1. jaanuaril, 23.
veebruaril ja 19. mail

1963, a. Iga kord miira-
takse kindlaks parim rithm
igas pioneeriastmes eraldi.

@ 19. mail raporteerib
parim rilhm oma saavu-

tustest kommunistidele ja
kommunistlikele noortele,

@ Rajoonides ja linna-
des tehakse kokkuvdtteid
1. juuniks, Paremaid rithmi
autasustatakse rajooni voi
linna komsomolikomitee
kiituskirjade voi vimpli-
tega, neid pildistatakse
rajooni pioneeriorganisat-
siooni lipu ees, kantakse
auvraamatusse,

@ Vabariigi ulatuses te-
hakse kokkuvdtteid 1. juu-
liks 1963. a, Midratakse
kindlaks kolm paremat
rithma (I, IT ja III aste) nii
maa- kui ka linnakoolide
malevates ja parim alg-
kooli pioneerimalev.

@® Vaisilus 1dpeb 19,
mail 1963. a. Sama aasta

augustis on vditjate rith- .

made {ileliiduline koondus.

@ 3.—9. juulini 1963. a.
toimub Eesti NSV koolide
kemmunistlike noorte IV
vabariiklik kokkutulek,
Kokkutuleku  ettevalmis-
tus ja kokkutulek ise toi-
muvad deviisi all «Meie
ehitame kommunismi —
meie hakkame elama kom-
munismi ajal».

@® Kokkutulek toimub
kolmeastmeliselt: esimene
aste koolides ajavahemi-

Meie meelespea

kul kdesoleva
algusest kuni
meni: rajooni
kokkutulekuni, mis kor-
raldatakse 15. maist —
20. juunini 1963, Kolman-
daks astmeks on vabariik-
lik kokkutulek ise.

@® Kokkutulekuks val-
mistuvad koik vabariigi
8-klassiliste ja keskkoo-
lide. komsomoliorganisat-
sioonid.

@ Kokkutulekuks val-
mistumise kdigus kuulutas
ELKNU Keskkomitee vidlja
voistluse vabariigi parima
klassi komsomoliorganisat-
siooni véi -grupi nimele.
Sellest vdistiusest kokku-
vitete tegemisel arvesta-
takse:

klassi komsomoliorgani-
satsioon! vo&i -grupi osa-
vottu NLKP XXII kong-
ressi ja ULKNU XIV kong-
ressi otsuste elluviimisest,
propageerimisest ja selgi-
tamisest;

saavutusi voitluses tdie-
liku dppeedukuse ja tead-
liku distsipliini eest;

grupi lilkmete poliitilist
teadlikkust, kommunistlike
noorte osa sotsialistliku
internatsionalismi ja pat-
riotismi kasvatamisel kla-
sikollektiivis;

grupi osa kooli ja elu
sidemete tugevdamise sea-

oOppeaasta
teise ast-
voi linna
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duse elloviimisel, {ihis-
kondlikult kasulikku t58d
koolihoonete ehitamisel ja
remontimisel, kooli- ja ko-
duiimbruse heakorrastami-
sel, td6d ettevdtetes ja
majandites, vanametalli ja
makulatuuri kogumisel
ning kirjanduse levitami-
sel;

osavdttu pioneeride ja
oktoobrilaste t68 juhtimi-
sest; 2

osavottu Kkunstilise ise-
tegevuse ja omaloomingu
viljelemisest, iihiskondlike
organisatsioonide ja Kklas-
siviliste aineringide tdost;

osavdttu voitlusest koo-
likohustuse tditmise eest,

alaealiste jdrelevalvetuse
ja kuritegevuse likvideeri-
mise eest.

@ Vabariiklikule kok-
kutulekule pddsevad lin-
nas voi rajoonis parima-
teks tunnistatud klasside
komsomoliorganisatsioonid
voi -grupid. Koigil neil
tuleb esitada ELKNU
Keskkomiteele oma péevik
1961/62. ja 1962/63. dppe-
aasta tegevuse kohta.

@ Kokkutuleku pro-
gramm ndeb pohijoontes
ette:

komsomolit6 kogemus-
te vahetamist ja paremate
komsomoligruppide  t6d-
vormide {ildistamist;

viktoriine NLKP XXII
kongressi ja ULKNU XIV
kongressi materjalidest,
ELKNU ja ULKNU aja-
loost, ULKNU pohikirjast,
kodumaa majanduselust
ja rahvusvahelistest kilsi-
mustest;

sportlikke
ménge;

isetegevuskonkurssi.

@® Kokkutulekule saabu-
takse matka korras.

@ Kokkuvdtted  grup-
pide-vahelisest vdistlusest
ja kokkutuleku iiritustest
teeb kokkutuleku staap,
kusjuures arvestus toimub
eraldi 8-klassiliste koolide
ja keskkoolide osas.

voistlusi © ja
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... Uude aastasse .

UURIMUSI JA ULDISTUSI

J.Om. Seosed Gopilaste somaatilise
seisundi, Oppeedukuse ja kditumise
L e T, o S A

L. Takk. Moningaid kirjanduse Opeta-
mise parteilisuse kiisimusi , £ S

P. Raudkivi. Deklamaatori sénale roh-
kem veenmisjdudu! s

A, Plehhanovi jérgi. Emotsionaalsest
viljenduslikkusest Gpetaja kdnes

M. Usal. Matemaatilise maiste kujune-
mine e ; T

TOUKOGEMUSI
E.Kink. Kuidas tootab haridusnou-

kogu meil .
A.Ongo. Vitteid opilaste iseseisva

1

29

mottet6d suunamiseks ajaloo épeta-

misel vanemates klassides . . . -.
A. Sibbol. Malevandukogu 186
H. Klaassen.  Tootmisépetuse

leeme Tartus . ST M e ]
E. Ainsalu. Ehitusopetuse kabinettide

sisustamisest Sy T s
E. Kurik. Téé6petuse ring .

prob-

MEILT JA MUJALT

R. Selg ja L Sotter. Voroonezlaste t66-
kogemustest voorkeelte Gpetamisel
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