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EESTI NOUKOGUDE SOTSIALISTLIKU VABARIIGI HARIDUSMINISTEERIUMI

PEDAGOOGILINE AJAKIRI

XIX AASTAKAIK

NR. 8 AUGUST 1961
- Augustikuu néupidamise
pohiprobleeme
F. EISEN,
NG Eesti NSV haridusminister

Traditsiconilised petajate augustikuu ndupidamised on omandanud kindla koha meie
kooli elus. Meie pedagoogidele on saanud otseseks vajaduseks lulia enne uue Oppe-
aasta algust tegema kokkuvditeid moésdunud Gppeaastast, arutama uusi {ilesandeid ia
oppima liksteiselt. Aastast aastasse on meie maa suurte sammudega edasi ldinud ning
niilid seisab Gpefajaskond jdlle teatud uute iilesannete ees, mis tulenevad noukegude
rahva joudsasti edenevast t66st kommunismi ehitamisel. Selles kujutab iihte tdhisamat
16iku Opetajaskonna enda t66 uue polvkonna kasvatamisel.

Eelseisval augustikuu ndupidamisel on Gpetajaskonna tdhelepanu teravdatud lihene-
vale partei XXII kongressile, Kongressil tuleb arutusele uus partei programm, mis ndi-
tab kitte kogu rahvale ja sealhulgas ka Opetajaskonnale uued iilesanded ja perspek-
tiivid kommunistliku tihiskonna rajamisel. Samuti teeb partei kongress muudatused par-
tei pohikirjas. Kogu maailm ootab suure erutusega neid dokumente.

Minnes vastu partei kongressile koondab kogu ndukogude rahvas oma ridu, kii-
rendab oma sammu, et kongressile raporteerida uutest saavutustest, Opetajaskond, pida-
des kindlalt sammu oma rahvaga, liheb vastu koolisiisteemi iimberkorraldamise ofsus-
tavale aastale,

Haridusala tobtajate aktiivi vabariikliku ndupidamise (mértsikuus) lileskutsest juhen-
dudes voisid rajoonid ja linnad endile sotsialistlikud kohustused Kkoolide ja lasteasu-~
tuste uueks Sppeaastaks ettevalmistamisel, soovides sellega tihistada saabuvat partei
kongressi. Nende kohustuste iditmist tuleb pohjalikult kontrollida. Opetajate augusti-
noupidamiste tihelepanu keskuseks peab olema Oppe- ja kasvatustds sisuline limber-
korraldamine koolides. Koolireformi elluviimise arvulised tdhised uuel Oppeaastal on
lihidalt jdrgmised: peaaegu %/ kaheksaklassilistest koolidest, mis koolireformi 16pus
peaksid koolivorgus olema, alustavad t66d juba eeloleval dppeaastal; kaheksaklassilise
koolikohustuse kehtestavad eelolevast dppeaastast veel 11 rajooni ja linna, nii et koos
Véru ja Viike-Maarja rajooniga, mis ldksid kaheksaklassilisele koolikohustusele iile
juba moddunud Oppeaastal, muutub iildine kaheksaklassiline koolikohustus peaaegu
pooltes rajoonides ja linnades seaduseks; ligilihedalt 90° keskkoolide ilheksandate
klasside Opilastest opivad eeloleval Oppeaastal tootmisdpetust.

Kuidas ka oleks nende arvudega — need oleksid voinud veel mirksa suuremad
olla — kuid on aeg lerasemalt vaadelda tehtud t68 sisulist kiilge. Tunnustatavate saa-
vutuste korval on siin pundujdike ja ka vddrkdsitusi, mille korvaldamiseta ei saa
koolireformi elluviimist edukalt jdilkata uuel, 1961/62. Gppeaastal, selle suure iimber-
Kkorralduse otsustaval aastal.

Vitame koigepealt kooli ja elu sidemete tugevdamise kilsimuse ja tootmisdpetuse
korraldamise olukorra. Sellel alal esineb veel lihisustatud késitust, eriti aga lihtsustamist
loolmisopetuse teostamises. Sageli arvatakse, et kooli ja elu sidemete tugevdamise iiles-
anne on sellega juba lahendatnd, kui dpilane votab osa téost, kui tunniplaanis on ruumi
fehiud tcotmisOpetuse tundidele. Muidugl, ilma sedleta el saa seatud iilesannet kuidagi
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Jlahendada, kuid kiisimus seisneb ju mitte ainult selles, vaid kogu hariduse sisu ja
kasvatustét {imberkorraldamises.

Uleminek kommunismile tihendab iihtlasi suurt hiipet tootlike joudude arengus.
Uus tehnika esitab uusi suuremaid noudmisi ka tdétajatele, kes on peamine footlik joud.
Fiiiisilise 166 osatihtsus langeb miinimumini, uus tehnika nouab kindlaid iildhariduslikke
teadmisi, laia poliitehnilist silmaringi, loodusseaduste teadlikku kasutamist iga t6dtaja
poolt tootmistegevuses. Seega kasvab {ildhariduse osatdhisus, tema sisu avardub ja muu-
tub kvalitatiivselt. Uldhariduse sisu avardub teaduse uuemate saavuiuste arvel; hari-
dus tihendab {ihtlasi oskust omandatud teadmisi praktikas kasutada, ettevalmistust
loovaks ja tootvaks to6ks kommunistliku {ihiskonna ehitamisel ja kommunistiilkus ihis-
konnas. Olulise erinevuse kadumine filiisilise ja vaimse 96 vahel néuab koolihariduse
lihenemist elule, kommunistliku ilesehitustéd praktikale, nduab Gppimise ja toolva
{66 iihendamist. See on iihtlasi eelduseks igakiilgselt arenenud isiksuse kasvatamiseks,
kes aktiivselt osa vdtab ithiskondliku elu juhtimisest ja korraldamisest. Nii tootmise
vajadused kui ka igakiilgselt arenenud kommunistliku iihiskonna chitaja ja liilkme kas-
vatamine on siin tiielikus kooskodlas. Viga aktuaalselt kolavad moddunud sajandi 16pul
kirjutatud V. I. Lenini read:

«..Fi saa kujutleda tulevase ithiskonna ideaali, lihendamata noorsco &ppimist
toolva totga: el Gppimist ja haridust ilma tootva t6tfa ega tootvat t66d ilma paral-
leelse Oppimise ja hariduseta ei saaks asetada sellisele kdrgusele, mida nduab - tdna-
pieva tehnika tase ja teaduse seisukord.» (Teosed, 2. kd., lk. 421.)

Tootmisdpetus iildhariduslikus koolis ei piirdu sootukski ainuli praktilise kuise-
oskuse andmisega mingil kitsamal erialal. Toolmisdpetus néukogude koolis erineb kva-
litatiivselt ametidppimisest kodanliku korra tingimustes. Meie foolmisdpetusega kesk-
kooli {ilesandeks on anda noorele eitevalmistus iihel erialal, kuid see toimub kind-
late tildhariduslike teadmiste ja laialdase poliitehnilise hariduse baasil. Siin on insener-
tehnilise eltevalmistuse elemente, Selleks on tarvis, et tootmisdpetus oleks metoodiliselt
digesti organiseeritud ja tihedalt ning orgaaniliselt seotud ildhariduslike ainete Opeta-
misega.

Olgu vahele deldud, et kooli side eluga, kommunistliku {ilesehitustbd praktikaga ei
tdhenda ainuilksi sidet materiaalse lootmise sfddriga, kuigi viimane on iihiskonna elus
ja ka kooli ceisukohalt koige tdhisam, peamine, Kooli ja elu sidemete tugevdamine
puudutab meie iihiskondliku elu koiki kiilgi: majandus-, poliitilist ning kultuurielu.
See iilesanne puudutab ka koikide ainete Gpelajaid, kogu oOppe- ja kasvatustood. Ka
humanitaarainetes tuleb noort eluks paremini efte valmistada — sisendada @pilasele
diget maailmavaadet, Opetada teda Oigesti nigema ndukogude tegelikkust ja kujun-
dada fema moraalseid omadusi, sisendada armastust ja lugupidamist t66 ja todinimese
vastu.

Oppimine ja tootev 66 ei ole mitte kaks omaette, paralieelselt toimavat proisessi.
Opitakse mitle ainult kooliklassis, kabinetis, vaid ka tehastes, pdldudel, karjalautades.
Praktiliste tééde kidigus tuleb Opilaste tdhelepanu juhtida tootmise teaduslikele alustele,
niidata neile, kuidas teadmised, mida nad omandasid iildhariduslike ainete ja tcotmis-
opetuse teoreetilistes tundides, leiavad rakendamist elus, tootmises. See Lkonkretiseerib,
siivendab ja kinnistab oOpilaste teadmisi. Omakorda on fiiiisika-, keemia-, bioloogia-,
matemaatikadpetajate kohuseks poorata tosist tdhelepanu kisitletava materjali sidumi-
sele tootmise alustega. Uldhariduslike ainete Opetamist tuleb poliitehniseerida. Muidugi
peavad juba &ppeainete programmid suunama Opetajat aine kdsitlemist eluga siduma.
Sellel alal on programmides veel palju puudusi. Peamine osa kuulub siin siiski Opeta-
jale. Kuid iildhariduslike ainete Opelajad tunnevad vihe tootmise aluseid, koolis Ope-
tatavaid erialasid, kooli baasetitevditeid ja oma oOpilaste tood neis ettevitteis. Koik ope-
tajad peavad seda tundma Oppima. Selleks tuleb korraldada neile vastavaid seminare
koolis ja ettevdtteis. Muidugi on seda igal Opefajal tdlesti véimalik ka iseseisvalt teha.

Kui opilastele teaduste aluste Spetamisel ei ndidata kiillaldaselt teaduste seost toot-
misega, kui tootmispraktika ajal ei ndidata, kui vajalikud on {ildhariduslikud teadmised
tootmisprotsessi korraldamisel, siis langeb Opilaste huvi nii tildhariduslike ainete kui ka
tooimistos vastu. Oppeedukuse langus mones tootmisdpetusega keskkoolis méddunud
oppeaastal oli tingitud peamiselt sellest, et puudus vajalik side iildhariduslike ja polii-
lehniliste ainete Gpetamise ning opilaste prakiilise vdljadppe vahel. Muidugi oli ka teisi
pohjusi, nagu praktilise viljadppe halb organiseerimine baasettevotteis, oskamatus tosd
Oigesti planeerida uues olukorras jm. Lihtsustatud arusaamine, esinegu see siis baas-
ettevotete toolajate hulgas (sagedamini just seal) voi monede kooli juhtijate ja Ope-
lajate hulgas, voi lihisait védr prakiika, kus tootmisopetus kujuneb omaetie, muust dppe-
t6ost eraldatud 16616iguks, kus prakliline viljadpe ei ole seotud iildhariduslike aine-
tega, monikord isegi mitte .tmlmisépetuse illd- ja eriainetega, teeb tdsist kahju nii
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iildhariduslike ainete Opetamise kui ka tooimisdpetuse tasemele. Ometi loob tootmis-
Opetusele {ileminek suured vdimalused muuta kogu oOppeldd opilastele huvitavamaks
ning tulemuslikumaks, Teadmised kaotavad oma abstrakise iseloomu, nad aitavad opi-
lastel timbritseval elu paremini mdista ja sellest aktiivselt ning teadlikult osa votta.
Tugevneb nii klassitundide kui ka lootva 166 didaktiline ja kasvatuslik tihtsus. Seda
kinnitavad Tartu 7., Tallinna 21., Poltsamaa, Puurmani jt. keskkoolide kogemused,

Selle kilsimusega on léhedalt sectud Opilaste praklilise t66 dige valiku ja organi-
seerimise kiisimus ettevdtieis. Mitte igasugune t66 iseerdast ei anna veel soovitud kas-
vatuslikke ja didaktilisi tulemusi. Opilaste t66 peab olema allutatud kooli oppe- ja
kasvatustso illesannetele. Selleks tuleb seda téod odigesti valida ja organiseerida ning
selle junres silmas pidada kasvaluslikke eesmdrke. Opilastele antav 166 peab olema
joukohane, programmikohane, s. t. seotud iildhariduslike ainete ning toolmisdpetuse
ild- ja eriainete oOpetamisega, L6561 peab olema kindel iihiskondlikult kasulik eesmirk.
Sageli rahuldutakse sellega, et Opilane ettevdttes iildse midagi teeb, Suurel midral on
selline olukord lingitud spetfsiaalsele tiédkohtade, Oppetsehhide ja -jaoskondade puu-
dumisest baasetlevolteis, samuti ka veel selle tdsiasja mittemdistmisest, et pilase t66 on
Ooppetdd otsene jdtk. NSV Liidu Ministrite Néukogu médruses «Uldhariduslike kesk-
koolide Gpilaste foolmisdpetuse parandamisest» (30. maist 1%61) mérgitakse, et opilaste
esialgne tootmisalane viljadpe peab toimuma iildreeglina grupiviisiliselt ettevdtete dppe-
Isehhides, koolide ja koolidevahelistes oppe-tootmistétkodades, 6&pilasbrigaadides ja
Gppe-kaiseaedades. Selliselt on vdimalik iga dpilasgrupiga teostada programmikohast ja
metoodiliselt Sigesti iilesehitatud praktilist vdljadpet kvalifitseeritud (ka tingimata peda-
googiliselt kvalifitseeritud) spetsialisti juhtimisel. Sageli aga paiguialakse meil &pilased
ettevoltteis lihtsalt laiali vabadele téokohtadele vdi nmende puudumisel «kinnitataksen
ithe i56lise juurde, kes tdidab oma jérjekordset tootmisiilesannet. Sel viisil on peaaegu
voimatu jalgida programmi ndudeid opilasie praktilises viljadppes, riikimata toovotete
ja tooliikide metoodiliseli Giges jdrjelkorras Opetamisest noortele, Opilase t68 midrab
siin dra toolise-instruktori parajasti kiésil olev t66. Halvemal juhul on Opilane sunnitud
seisma meistri voi t60lise selja taga pealtvaatajana voi tegema mitmesuguseid abitdid.
Pole mingit sidet iildhariduslike ainete Gpetamise, isegi mitte toolmisGpetuse teoreetiliste
tundide ja praktilise viljadppe vahel. Sdirane opilaste t6& korraldus — &igemini kor-
raldamatus — ei anna oodatud kasvatuslikke ja didaktilisi tulemusi. Langeb &pilaste
huvi {66 vastu, hakkab lonkama distsipliin, ldheb lagurpidi iildine Oppeedukus. Selle
punduse likvideerimiseks tuleb, iihelt poolt, rajada ettevitete juurde Gppetsehhe, -jaos-
kondi, koolide ja koolidevahelisi 6ppe-tootmistitkodasid. Hiljuti vastuvoetud FKP Kesk-
komitee ja Eesti NSV Ministrite Noukogu méérusega anti Rahvamajanduse Noukogule,
ministeeriumidele ja rajoonide ning linnade TSN tditevkomiteedele sellel alal konk-
reetsed kohustused. Tootatakse vilja koolide spetsiaalsete dppe-tootmisbaaside rajamise
perspektiivplaan. Teiselt poolt on vaja kiiresti teha 16pp lihtsustatud arusaamisele &pi-
laste toolmisdpetuse kohta iildse ja eriti praktilise viljadppe korraldamise kohta. See
on kdigepealt pedagoogiline kiisimus., Ei ole tdhtis dpilaste 166 kui eesmirk omaette, ei
ole Oige ajada taga ainult selle 166 kvantitatiivseid nditajaid. Opilaste t66 on allutatud
koigepealt kasvatuslikele iilesannetele,

Viga tdhtsaks probleemiks, millele tuleb augustikuu ndupidamisel tdsist tdhelepanu
pithendada, on koolikohustuse tditmine, Sellele kilsimusele tuleb liheneda mitte ainult
statistilisest ja arvestuslikust kiiljest (ka sellega ei ole kaugeltki koik korras), vaid ees-
kdtt kui pedagoogilisele probleemile. Esimesse klassi ilmuvad meil kéik koolikohustus-
likud lapsed, peale iiksikute erandite, kuid paljud lahkuvad koolist, I6petamata 7, ja 8.
klassi. Aastast aastasse jddb klassikursust kordama teatud hulk opilasi, kes kasvavad
oma klassikaaslastest ealt iile, kaotavad huvi Gppimise vastu ja lahkuvad koolist kooli-
kohustuses ettendhtud hariduse miinimumi saamata. Koolid ei vaitle kiillaldase jirje-
kindlusega iga lapse haridustee eest. Esineb juhtumeid, kus Opilasi heidetakse «halva
oppeedukuse» ja «halva kditumise pirast» kergekieliselt koolist vilja voi keelitatakse
neid ise koolist lahkuma. Selle asemel, et noore kasvatamisega tdsiselt ja pohjalikult
tegelda, piliitakse neist «rasketests vabaneda ja sellega «ldsta» oma kooll dppeedukust
ning distsipliini. Selliseid noori keelduvad vastu votmast ka teised koolid.

Niisugune suhtumine oma opilastesse ja oma pedagoogikohustesse on tdiesti luba-
malu. Ka kdige distsiplineerimatuma Gpilase suhtes kiisigu opetaja endalt, kas ta on
kéik teinud selle noore digele teele juhtimiseks. Meie ithiskonras on alustatud otsustavat
voitlust muidusddjate ja iihiskonnavastaste elementide vastu, keda iiksikutena on veel
siin-seal leida. Ka koolidel on siin suur osa ja vastutus. Pooliku haridusega ja halva kii-
tumisega noorte lahkumine koolist on pedagoogilise 156 praak ja selle likvideerimisele
tuleb [Osiselt asuda. Alahindamata organisatsioonilise ja selgitustét Hihtsust koolikohus-
tuse elluviimisel, tuleb siiski veel ja veel kord rdhutada, et koolikohustuse tegelik,
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sisuline tditmine on meil peamiseit pedagoogiline probleem. Ulesanne seisab selles, et
tosta oppe- ja kasvatust6d taset koolides ning saavutada, et Opilased suudaksid 15—16
aasta vanuseni ndutava hariduse miinimumi omandada.

See on suur ja keeruline probleem. Siin pdimub mitmete tegurile mdju. Opilase
kasvatus ei séltu ju iiksnes koolist. Kuid kool saab mojutada ja peab mdjutama ka teisi
tegureid, nagu perekonda, tehase, kolhoosi ja sovhoosi tobtajate kollekliive, mis ithel
voi teisel viisil avaldavad mdju Opilaste kasvatusele ja Oppeedukusele. Ka lastevane-
maid, tdiskasvanuid tuleb kasvatada, Kuid eelkdige tuleb parandada Oppetdd taset koo-
lides, muuta Oppettt elulihedasemaks, tunnid nditlikuks, tosta Opilaste aktiivsust ja
iseseisvust oppetods, ldheneda Opilastele individuaalselt.

Suure tihtsuse koolikohustuse tegelikul tditmisel omandab algklasside t66. Tood alg-
klassides kiputakse monelgi pool alla hindama. Algklassid panevad aluse leadmistele,
ilma milleta ei ole edukas t66 vanemais klassides voimalik. Algklassides pannakse alus
to6kasvalusele, dpilaste kiitumisele, iseloomujoonte kujundamisele, Kuid samal ajal jaab
algklassides siiski hullk opilasi klassikursust kordama. V&itlust Oppeedukuse tostmise
eest tuleb alata juba algklassidest.

Muidugi ei voi kooli iile otsustada ainult tema Oppeedukuse protsentide jargi. Kuid
kooli 168 hindamisel tuleb kiill arvestada seda, kuivird kool on siilitanud opilaskontin-

gendi, kuipalju neist, kes omal ajal astusid 1. klassi, lahkusid koolist noutava hariduase
miinimumiga,

Pdevase kooli puudujddke noortele koolikohustuses ettendhtud hariduse miinimumi
andmisel tuleb parandada &htustel koolidel, tdélis- ja maanoorte koolidel. Neil kooli-
tiliipidel on seaduse jdrgi suur osatdhtsus tédlavatele noortele keskhariduse andmisel,
kuid praegu on veel nende ldhtsaks illesandeks seitsme- ja kaheksaklassilise hariduse
miinimumi andmine neile noertele, kes selleni jéudmata lahkusid pdevakoolist. Linna- ja
maalillipi ohtuste koolide ning samuti kaugoppekoolide dpilaste koosseisu anallilis néitab
selgesti pdevaste koolide t66 puudujddke, Millega seletada suhteliselt killlaltki suurt
arvu oOpilasi tbolis-, maanoorte ja kaugdppekoolides 15—16 aasta vanuse piiris, kes
kuuluvad ju koolikohustuse alla? Need on opilased, kes on pievastesi koolidest «vilja
suunatud» voi hajunud. Halb ei ole mitte see, et osa neist siiski jdtkab Gppimist; see on
positiivne nihtus, Kuid pdevakoolid peavad lopetama koolikohustuslike laste koolist
viljasuunamise ebadige praktika. Mis aga puutub t66lis- ja maanoorte koolidesse, siis
nende Opilaste arv voiks ja peaks palju-palju suurem olema. Kontrolli tulemusel, mis
Haridusministeerium teostas Tartu, Jogeva ja Polisamaa rajooni kolhoosides ning sov-
hoosides, selgus, et maal on veel palju puuduliku haridusega noori, kellele keegi edasi-
oppimise vajadust ja voimalust konkreelseli ei selgita. Hulk neist, kes on asunud dppima,
jddb Oppeaasta jooksul Oppetdost eemale, kuid ka nende koolist eemalejddmise pohjusi
ei selgitata alati vilja ega voeta midagi ette nende tagasitloomiseks kooli. On aeg
astuda konedest ja iildistest iileskutsetest miimesugustel rajoonilistel ja wvabariiklikel
ndupidamistel ning koosolekutel samm edasi to6tavate noorte eneste juurde.

Monl sona veel oOpetamise metoodikast seoses eespooldelduga, Metoodika tuleneb
iilesannetest, mmis reform kooli ette seab. Metoodika peab olema selline, et see kindlustab
opetamise seose eluga, annab kindlaid ja piisivaid teadmisi, viib miinimumini klassi-
kursuse kordajate arvu ja aitab kaasa noore pdlvkonna kommunistlikule kasvatamisele.
See on pikematagi selge. Rohuiada tuleb Opetaja t66 loomingulist iseloomu, mis ei salli
rutiini ja Sablooni. Tuleb julgemini ja ndudlikumalt astuda vélja konservatismi vastu
opetamise metoodikas. Abstrakised, noukogude elust ja toolmispraktikast kaugel olevad
meetodid tuleb kdrvale heita ja péérduda kaasaegse eesrindliku noukogude pedagoogilise
ja metoodilise mdtte poole. Kuid see ei tihenda sugugi kdige vana iile parda heitmist
ainuiiksi sellepdrast, et ta on vana ja tuntud meetod. Kdike head on vaja ille votta, hea
meetod ei vanane, kui seda loovalt rakendada.

Kuid selle juures on aeg juhtida tihelepanu veel ilthele momendile. Oppimine peab
olema siiski intensiivne, vaatamata ajakohasiele meetoditele, Opilastel tuleb siistemaa-
tiliselt ja wvisalt oppida, harjutada end konisentreerima. Ka Opilaste iseseisev 160 peab
sisaldama selliseid momente, kus dpilasel tuleb end kokku vdtta. Peale kindlate tead-
miste peab iseseisev 106 kasvatama opilastes ka kindlat iseloomu. Opilaste iseseisev (66
ei ole mitte ainult iiks Oppemeelodeid, vaid on iihtlasi ka kasvatamise meetod. Seda ei
tule sugugi samastada luupimisega. Valmis jdrelduste ja elust irdunud materjali mehaa-
nilisel tuupimisel ei ole kohta noukogude koolis. Kuid see ei tdhenda sugugi, et me ei
voi opilastelt nduda loovat pingutust ja visa t66d.

EKP Keskkomitee VII pleenum, mis arutas vabariigis intelligenisi hulgas tehtava to6
olukorda, miirkis, et koolide t68s iiheks oluliseks puuduseks on Oppeldd teatud lahus-
olek poliitilisest kasvatusttost. Kilsimus seisneb selles, et moned Opetajad ei pea oma
otseseks illesandeks Opilaste ideoloogilist kasvatamisi aine kaudu, Opilaste ideoloogilise
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kasvatamise all méeldakse sageli eeskitt klassiviliseid iiritusi. Klassiviliste iirituste osa
koolinoorsoo kommunistliknl kasvatamisel on muidugi suur. Kogenud &petaja kasvatab
oma dpilasi Opilaskollekiiivi, pioneeri- ja komsomoliorganisatsioonide abil. Kuid kéik
cee el asenda jdrjekindlat siistemaalilist kasvatustéod, mis peab toimuma oppetundides,
oppeaine kaudu, samuti hiskondlikult kasuliku 156 ja tootva t66 prolsessis. Hea &ppe-
t66 loob eeldused edukaks kasvatustsdks, histi libimoeldud kasvatustéd, mis orgaanili-
selt ldbib kogu oppettsd, aitab tugevasti kaasa oppeedukusele. Kindlad teadmised tea-
duste alustes on iihtlasi aluseks ideoloogilisele ja ka kolblale kasvatusele, Eriline tiht-
sus Opilaste maailmavaate kasvatamisel on ajalool. Eelseisval Oppeaastal hakatakse kesk-
kooli 18ppklassis poliitiliste teadmiste aluste kursuse raamis oppima Noukogude Liidu
Kommunistliku Partei XXII kongressi dokumente ja Noukogude konstitutsiooni, millel on
vidga suur tdhisus noorte kommunistliku kasvatuse seisukohalt. Kuid igal Oppeainel on
koolinoorte kommunistlikus kasvatamises oma koht. Ainedpetamise metoodika peab olema
ithilasi selle aine kaudu teostatava opilaste kommunistliku kasvatamise metoodika.
Teaduste aluste Gpetamise ja noorte kommunistliku kasvatamise {ihfsus ftuleb jalule
seada kdigis Oppeaineis.

Et olla oma iilesannete kdrgusel sellel suurel kommunismi ehitamise ajastul, peab
kogu dGpetajaskond jirjekindalt ise Gppima. EKP Keskkomitee VII pleenum rdhutas tiie
Oigusega vajadust parandada marksismi-leninismi ja kommunistliku kasvatuse teooria
oppimist Gpefajate poolt. Opetaja peab omandama partei XXII kongressi dokumentide
suure tecreetilise rikkuse ja propageerima seda rahva hulgas ning selgitama oma opi-
lastele. Marksismi-leninismi tecoria siigav omandamine on opetajate kvalifikatsiooni
tosimise Jahutamatu ja olsustav osa.

Iga dpelaja on kohustatud jirjekindlalt tiiendama oma erialaseid teadmisi ning peda-
googilist meisterlikkust. Meil on hulk dpetajaid, kel veel ei ole ndutavat haridust. Suu-
rem osa neist Opib korgematies Gppeasutustes kaugdppe teel, Kuid paljud neist ei ole
seni veel Oppima asunud. Nad viitavad oma suurele staazile ja rohketele kogemusiele
ning loodavad niiviisi kuidagi «dra elada». See on tdiesti ekslik arvamus. See, mis
kiimme-viisteist aastat tagasi oli veel rahuldav, isegi hea, ei suuda meid praegu enam
rahuldada. Ka suured kogemused ei suuda asendada pedagoogika teadust. Seepirast tuleb
rajoonide ja linnade haridusosakondadel koos ametiiihingu rajooni- ja linnakomiteega
I8siselt vestelda iga dpetajaga, kellel puudub néutav haridus, ja mddrata talle tihtaeg
lihema 1—2 aasta jooksul Gppima asumiseks,

Tuleb nduda koolidirektoreilt ja Sppealajubatajailt suuremat vastutust dppe- ja kas-
valust6d olukorra eest neile usaldatud koolis. Lahendades koolireformi elluviimisel tek-
kivaid majanduslik-organisatsioonilisi kiisimusi, on méned koolidirektorid ja haridus-
osakonnad nérgendanud téhelepanu teaduste aluste Gpetamisele ja metoodilisele tédle
koolis. Seda kinnitavad koolide inspekieerimine ja Haridusministeeriumi poolt korral-
datud kontrollkaised. Ménede koolide pedagoogilises kollektiivis on pedagoogiline mdte
ja oftsingud vaibunud, iga Gpetaja téotab omaette, muutudes keskpiraseks tunniandjaks.
Kooli juhtkond kiilastab harva opetajate tunde. Selle tditu puudub direktoril sageli
konkreetsem {ilevaade iihe voi teise Spelaja toost, puudub Kkonkreetsus pedagoogilise
kollektiivi juhtimises; direktor kaotab kiest initsiatiivi ning ei ole enam oma kollektiivi
organisaafor. Hea pedagoogilise kollektiivi loomire. tema loomingulise aktiivsuse kasva-
tamine ja suunamine on kooli juhtkonna t56 ning kogu kooli dppe- ja kasvatustss edn
eelduseks. Ei tohi liiaks pidada vaeva noorle kogemusteta Gpelajate abistamisel, ei vdi
lasta «sammalduda» vanadel, suurte kogemustega pedagoogidel. Koguda ja levitada uut,
eesrindlikku dpetajate téds, dratada Opetajate loovat vaimu, iihendada nende pingutused
lihes suuras kooli vastutusrikkas t66s. Omaelte nokitseva, kooli kasvatustddst korval-
seisva tunniandja tiilip peab meie koolist loplikult taganema. Ja selles on suur osa
koolidirektoreil ja Gppealajubatajail.

Eri kilsimusena fuleb ndupidamistel arutada vene keele ja vdorkeelte opetamise
kiisimust. Vene keele dpetamisel on meil viimaseil aastail toimumas murrang konekeele
aktiivse omandamise poole. Kuid olukord ei ole igal pool veel kaugeltki rahuldav.
Voorkeelle Gpetamise {imberkorraldamine seisab alles pohiliselt ees, Sellele paneb aluse
NSV Liidu Ministrite Noukogu dsja avaldatud médrus «Vodrkeelte dpetamise paranda-
misest», mis tuleb noupidamistel pohjalikult ldbi arutada,

Néupidamise ainesekisioonides tuleb 1dbi arutada 1961/62. dppeaasta ainete program-
mid ning dppe- ja kasvatustéd iiksikuis dppeaineis.

Koolireformi elluviimise otsustav Sppeaasta on ukse ees. Mitte ainult organisatsioo-
nilises 1665, vaid ka oppe- ja kasvatuslod sisulises iimberkorraldamises peab uus oppe-
aaslta kujunema otsustavaks reformi aastaks. Valmistudes selle iilesande lahendamiseks
ning parandades koolide Gppe- ja kasvatustdod, téhistab opetajaskond vilirikalt ldhe-
nevat partei XXII kongressi,
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‘Uue éppeaasta livel

Meie maa koolid on
1961 /62. oppeaasta livele.

Uus Oppeaasta, kolmas tdbaasta kooli-
reformi teel, algab tdhelepanuvddrsel ajal.
Kdik Noukogudemaa tottajad wvalmistu-
vad vidrikalt vastu vdlma suurt ajaloolist
siindmust — NLKP XXII kongressi, mis
annab meie kommunismi ehitava maa
arengule uue, veelgi véimsama hoo ning
néitab kitte suunad rahvamajanduse ja
kultuuri edasiarendamiseks. Iga pdev tea-
tavad raadio ja ajakirjandus tehaste, etie-
vitete, sovhooside ja kolhooside kollektii-
vide suurepdrastest toovoitudest, mis on
piihendatud armastatud Kommunistliku
Partei kongressile,

Noukogudemaa Opetajaskond on alati
olnud koigis asjades partei ustavaks abi-
jiseks, Ka praegu volab fa aktiivselt osa
iilldrahvalikust t6dvoistlusest NLKP XXIT
kongressi auks, ilmutades vankumatut
fahet anda ka oma panus kommunismi ehi-
tamise suurde iiritusse.

Haridusala tootajate tdhtsaimaks ({iles-
andeks kongressieelses {ildrahvalikus lii-
kumises on alustada uut Oppeaastat histi
ettevalmistatult. Selle {ilesande tditmisele
on kdesoleval ajal suunatud koigi haridus-
organite, koolide ja nende heade abi-
liste — B&effetievotete pingutused.

Uue Gppeaasta ettevalmistamine — see
on kompleks suuri iilesandeid ja lahenda-
mist néudvaid probleeme, pingutavat orga-
niseerimist ja hoolikalt ldbimdeldud pla-
neerimist, Ta kitkeb endas nii organisatl-
sioonilisi firitusi, mille eesmidrgiks on
koolivorgu {imberkujundamine ja mate-
riaalse Oppebaasi tugevdamine, kui ka
oppe- ja kasvatusttd kvaliteedi paranda-
mise huvides astutavaid samme, Edukas
ettevalmistus loob aluse edasiliikumiseks
koolielu koikides sfddrides.

Milliste saavutuste, lilesannete ja plaa-
nidega astuvad meie vabariigi koolid
vastu uuele Gppeaastale?

1961/62. Oppeaastal peaaegu kahekor-
distub tootmistpetusega keskkoolide arv.
Kui méiddunud Oppeaastal opetati tootmis-
opetust 66 keskkoolis, siis uuel dppeaastal
ulatub nende koolide arv juba 120-ni. Tal-

joudmas uue,
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linnas on siis juba 15, Kohtla-Jdrve piir-
konnas 12, Tartus 7, Pdrnu piirkonnas 8
tooimisdpetusega kooli. Jodudsalt edeneb
ka kaheksaklassiliste koolide avamine,
Ténavu ulatub vabariigis kaheksaklassiliste
koolide arv 280-ni. Méddunud aastal joutl
kaheksaklassilise koolikohusiuse kehtesla-

miseni ainult Vorn ja Vilke-Maarja
rajoonis. Kéiesoleval aastal on Valga,
Mirjamaa, Kingissepa, Keila, Tallinna

Kalinini jt. rajoonides samuti otsustatud
kaheksaklassilisele koolikohustusele lile
minna. Mairgalavalt kasvab pikapideva-
rithmade arv.

Koolid tugevnevad ka maleriaalselt.
1. septembriks valmib vabariigis 11 uut
ajakohast koolimaja 8440 opilaskohaga,
gealhulgas 2 internaatkooli Oppehoonet
1320 opilasele. Peale selle saavad inler-
naatkoolide Gpilased veel 8 elumaja, kus
2400 noort leiavad endale mugava kedu.
Palju klassi-, internaadi- ja kabinettide
ruume ehilatakse noorte endi poolt ja Sef-
fide vahenditega. Rohkesti saadakse uut,
moodsat koolim&dblit ning suures valikus
oppevahendeid. Valga rajooni partei-, ma-
jandus- ja  haridusala aktiivi iilesknlse
tulemusena on koigis rajoonides ja linna-
des tunduvalt suurenenud iildsuse osavoit
koolide materiaalse olukorra parandami-
sest. Kuigi rajoonide ja linnade vahelise
sotsialistliku voistluse kokkuvitete tege-
mine seisab veel ees, voib juba prasgu
delda, et mdddunud aasta tase iiletatakse
mérgatavalt.

Ent koolivirgu reorganiseerimine ja
koolide materiaalse Oppebaasi tugevda-
mine on ikkagi ainult iiks osa kooliseadu-
sest tulenevaist illesandeist. Kui me vii-
maseil aastail oleme tihtipeale just sellele
kiiljele suuremat tdhelepanu podranud
ning dppe- ja kasvatustod sisulise timber-
korraldamisega vdéhem tegelnud, siis joh-
fus see sellest, et uuele koolislisteemile
{illeminek ndudis (ja nouab jdrjest enam)
kiiret ehitamist, praktikabaaside loomist ja
kindlustamist, organisatsiooniliste vormide
otsimist ning leidmist jne. Sel teel oleme
samm-sammult loonud tugeva aluse edasi-
minekuks.



Kuid iileminek wuuele koolile nduab
siigavat murrangut koolielu koigil aladel,
esmajoones oppe- ja kasvatustbos, Noorie
opelamine ja kasvatamine peab uuel dppe-
aastal astuma veelgi suurema sammu elule
lihemale, et noor pdlvkond saaks koolist
koik vajaliku eluks: kindla marksistlik-
leninliku maailmavaate, pohjalikud tead-
mised ning oskused neid teadmisi ellu ra-
kendada, korged moraaliomadused, suure
tdtarmastuse, tahte anda oma vdimete
parim kommunismi ehitamise tédrindeil.

Ft seda eesmiirki saavutada, tuleb koiki-
del Gpetajate kollektiividel uue Oppeaasta
eel hoolikalt analiiiisida tehtud 166d ning
piiritleda eelseisvad iilesanded.

1961/62. Oppeaasta peab olema igale
Opetajale pingsa loova t6 aastaks, mille
kestel tuleb iiletada raskusi, paljuski iim-
ber orienteeruda ning jdrjekindlalt otsida
vut ja tdiuslikumat. Aga millele suunata
oma loovad otsingud ja pingutused?

L[smajoones tuleb tosiselt mdelda ild-
hariduslike Oppeainete Opelamise kvali-
teedi parandamisele, nende ainete tiheda-
male seostamisele eluga ja kommunistliku
kasvatuse taseme idstinisele Oppetunnis.

Meil koneldakse viga tihti uut moodi
Sppelunnist, mis peab dratama Opilaste
akiiivsuse ning arendama nende iseseisvat
matlemist. Kuid me kipume kahjuks moni-
kord uut tunnis nidgema viga kitsa vaate-
nurga alt, voiks isegi delda — formaalselt.
Vihe pole neid, kes peavad uue kvali-
teedi saavutatuks, kui Opilasiel on tun-
nis rohkesti iseseisvat tédd ning valda-
vale kohale uue aine libivotmisel ja tead-
‘miste kontrollimisel asub nn. frontaalne
t60. Keegi muidugi ei eita nende kompo-
nentide suurt tidhtsust, kui neid rakenda-
takse oskuslikult, johtuvalt ainest ja kd-
sifletavast probleemist. Flu aga pakub roh-
kesti naiteid, kus Opilased kiill tunnis ise-
seisvalt todtavad, kuid iseseisvas modile-
mlses on endiselt abitud. Samuti ei ole
haruldane, et klass on rohke frontaalse 100
totiu viga elav ja aktiivme, kuid teadmi-
sed jddvad endiselt pealiskaudseiks, teoo-
ria lahku praktikast.

Uuel oppeaastal tuleb koigepealt voi-
delda teadmiste siigavuse ja kindluse eest
koigis oppeaineis. Kuid teadmiste siiga-
vust ja kindlust ei saavutata ainuiiksi
seniseid n.-6. raamatulikke Oppemeeto-
deid kasutades. Iga dpetaja toopraktikasse
peavad kindlalt juurduma sellised mdju-
sad abivahendid, nagu Oppekiik, ekskur-
sioon, oOppekino, tunnireferaat ja veel
paljud teised. Need arendavad OJpilaste
silmaringi, seovad Opetatavat eluga ning
arendavad noorte iseseisva motlemise
oskust.

Opilaste teadmiste siigavus ja kindlus
olenevad suurel midral ka sellest, Kui-
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vord veendunud on noored omandatavate
teadmiste vajalikkuses. Et selline veendu-
mus tekiks, tuleb igal sammul ndidata,
kuidas saab tunnis opitut elus rakendada,
teoreetilisi teadmisi praktikas kasutada.
Edasi soltuvad Opilaste teadmiste Kind-
lus ja siigavus Opetaja teadmiste ja me-
toodiliste oskuste tasemest. Kui Opetaja
tunneb hiisti oma ainet ja selle opefamise
metoodikat, kui ta tdésse suhtub loovalt
ega visi katsetamast, otsimast ja leid-
mast, kui ta pidevalt oma teadmisi tdien-
dab ning on kursis kdige uuega meje maa
elus, ndukogude teaduse, tehnika ja kul-
tuuri vallas, siis mdjutab see kahtlemata
positiivselt ka Opilaste teadmisi.

Edaspidi ei saa ega tohi dpetaja 166 ja
tema antava tunni hindamisel ldhtuda
ainuilksi viliseist nditajaist, kriteerlumiks
peab jidma opilaste teadmiste tase, nende
oskus omandatud teadmisi elus kasutada.
Tee siigavaie teadmisteni ja heade prakti-
liste oskusteni kulgeb aga erinevail ope-
tajail eri viisi. Seda ftuleb alati silmas
pidada ja arvestada.

Voitlus kindlate ja siigavate teadmiste
eest ei toimu lahus wvditlusest dppetunni
ideelisuse eest. Opilaste maailmavaate,
veendumuste ja sellega koos ka moraali-
omaduste aluseks on cmandatavad tead-
mised. Tunnis saab kasvav noor teada
looduse ja iihiskonna arenemise seadus-
pirasustest, dpib nidgema seoseid ndhtuste
vahel ning neid analiiiisima, hindama
head ning taunima halba jne, Kuid kdik
see ei tule iseenesest, ilma Opetaja ak-
tiivse ja ldbimdeldud tdé6ta. Monikord me
aga sellele tihelepanu ei poora. Opetaja
tood konirollides vaeme kiill tema lead-
misi ja metoodikatundmist, kuid seda, kas
tund lisas midagi Opilaste vaadete ja
veendumuste miiliri, me ei arvesta. Selle
asemel kipume kasvatuse edukust v&i
edutust hindama peamiselt klassivilisie
iirituste arvu ja mitmekesisuse jdrgi.

Oppetunni ideelisus on dpelaja 66 hin-
damise itheks kriteeriumiks. Oppetunni
ideeline tase ja kommunistlik kasvatus
opetamisel olenevad Opetaja enda isikust,
tema maailmavaatest ja iihiskondlikust
aktiivsusest, sellest, kuidas Opetaja orien-
teerub koigis meie kiiresti areneva elu
nihtustes, meie maa perspektiivides ja
voitlusiilesannetes. Varsti algaval Oppe-
aastal on koigi opetajate kohuseks paran-
dada kommunistlikku kasvatust Sppeainete
kaudu, Sellele eesmirgile tuleb suunata
koikide koolikollektiivide fihised pingutu-
sed.

Tulemused, milleni oleme jdudnud tooi-
misopetuses, on kiillaltki rddmustavad.
Fnamikes tootmisdpetusega koolides on
visimatult vdideldud selle eest, et noored
saaksid ellu kaasa votta hdid oskusi
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Noorte tédarmastus on mérgatavalt kasva-
nud, iiha rohkem keskkoolildpetajaid li-
heb téble sinna, kus nende téokdsi ja noo-
ruslikku energiat koige rohkem vajatakse.

Kuid see ei tdhenda sugugi, et me olek-
sime tootmisdpetuse korraldamisel juba
voimaluste «laes saavutanud, et me olek-
sime teinud koik vajaliku,

Votame nditeks Oppebaaside kiisimuse.
Paljudes koolides on tootmisdpetuse baas
veel iisnagi puudulik. Selle tdttu ei vasta
omandatud oskuste ja teadmiste hulk kulu-
fatud ajale ja energiale. Teadmiste ja
oskuste omandamise asemel tuleb noortel
sageli teha t6id, millel kiill on baasette-
votte plaani tditmise seisukohalt teatav
tihtsus, kuid &pilased sealjuures oOpivad
vdhe vdi ei dpi iildse midagi, Moanikord
kKulub palju kallist aega téiokoha vabane-
mist oodales voi selle tittu, et tootmis-
Opetuse organisatsiooniline kiilg on hal-
vasti Libi mdeldud.

Kderoleva aasta juunis vottis NSV Liidu
Ministrite Noukogu vastu méfiruse «Uld-
hariduslike keskkoolide &pilaste tootmis-
Opetuse parandamisests.

Maiiruses (avaldati ajakirjanduses) ette-
ndhtud abindude rakendamine néuab kdi-
gilt haridusorganeilt ja koolidelt suurt
organiseerimistosd,. Haridusosakondade,
amelilihinguorganisatsioonide ja koolide
juhikonna kohuseks on {ildsuse aktiivsel
kaasabil' piihendada kogu joud selleks, et
teha maksimum tootmisgpetuse paranda-
miseks,

Uheskoos tootmistpetuse parandamisega
nouab hoolikat libimétlemist kogu {ihis-

kondlikult kasuliku to6 siisteem ning
nooremate klasside &pilaste lillitamine
t66protsessi. Tdnavu toimus teist korda

Opilaste Gppepraktika. Masdunud aastaga
vorreldes kujunesid kiesoleva aasta prak-
tika tulemused méirksa paremaks, Enamik
koole pédras wvajalikku tdhelepanu prak-
tika Opetuslike ja kasvatuslike eesmirkide
saavutamisele, Kuid kahjuks nidhti veel
mitmel pool, nagu selgus rea Tallinna ja
Harju rajooni koolide Ekontrollimisel,
prakiika peaeesmirki selles, et dpilased
tddlaksid, Praktika &petuslik ja kasvatus-
lik killg nende koolide juhtkonda ja ope-
tajaid eriti ei huvitanud,

Nii oppepraktika kui ka Oppeaasta jook-
sul tehiav tihiskondlikult kasulik t56 pea-
vad kasvatama opilastes tdarmastust,
opetama mneid téstama kollektiivi, kogu
iihiskonna heaks ja varustama noori vaja-
like oskuste, harjumuste ja vilumustega.
Seepdrast talitatakse igesti nendes koo-
lides, kus dppeaasta eel kogu tihiskondli-
kult kasuliku to6 siisieem hoolikalt Libi
moeldakse ning kogu &petajate kollektiivi
loova tegevuse tulemusena koige paremad
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voimalused ja lahendused leitakse. Selleni
tuleb jouda igas koolis.

Seoses lileminekuga kaheksaklassilisele
koolile peab tunduvalt suurenema koo-
lide ja haridusosakondade ° tdhelepanu
koolikohustuse tditmisele. Haarab ju
keolikohustus niitid mérksa suuremat arvu
neori kui varem.

Nagu nditavad Voru ja Viike-Maarja
rajooni kogemused, on Lkoolikohustuse
sajaprotsendilise tditmise aluseks dige-
aegne selgitustoo elanike hulgas. Véru
rajoonis korraldati sel eesmirgil Gpilaste
ja lastevanemate koosolekuid, opetajad
esinesid loengute ja vestlustega kooli-
kohustuse pohimdtetest ja eesmirkidest.
Ning tulemused? Rajooni 538-st 7. Kklassi
lopetajast astus 8. Klassi 404, teised jét-
kasid Oppimist kas tehnikumides voi tios-
tuskoolides,

Kdesoleval aastal on reas rajoonides
juba alates talvekuudest organiseeritud
milmekesist t66d elanikkonnas. Nii on

Mirjamaa rajoonis korraldatud lastevane-
mate koosolekuid ja vestlusi, rajooni aja-
leht valgustab pidevalt kaheksaklassilisele
keolile iilemineku kiisimusi, Samasugust
tood tehakse veel Paide, Kingissepa, Vil-
jandi jt. rajoonides.

Kaheksaklassilisele koolile  vajaliku
Opilaskontingendi kindlustamine on fiks
osa vbitlusest . koolikohustuse tditmise
eest. Selle korval tuleb energiliselt vdi-
delda opilaste viljalangemise vastu teis-
test klassidest. Nagu nditasid Haridus-
ministeeriumi kolleegiumi koosolekul teh-
tud kokkuvotted, leidub Paide, Keila jt.
rajoonides ning Pdrnu liona piirkonnas
veel koole, kust osa lapsi lahkub koolikur-
sust I6petamata,

Vbitluses opilaste viljalangemise vastu
on kesksel kohal dpetaja tos. Sellest,
kuidas ta dratab huvi teadmiste omanda-
mise vastu ning annab kaigile dpilastele
piisivad ja kindlad teadmised, 16ppeks
olenebki, kas noor kooli lopetab  vai
mitte. Ja seal, kus vditlusega kindlate
teadmiste ning dige témeeleolu eest
kaasneb pidev t56 lastevanematega, pole
karta Opilaste enneaegset lahkumist. Mui-

dugi ei saa moébda minna ka selliseist
tegureist, nagu korralikud Oppimistingi-
mused, laste jirelevalvetuse likvideeri-

mine, kdaigi Opilaste varustamine sooja
einega, pikapdevariithmade t66 laiendamine
ja parandamine jne,

Uus &ppeaasta peab kujunema edasi-
minekuks ka koolide pioneeri- ja komso-
moliorganisatsioonide t66s ning klassivili-
ses tegevuses. Praegu valmistuvad Nou-
kogudemaa pioneerid véiriliselt vastu vot-
ma V. L. Lenini nimelise Uleliidulise Pio-
neeriorganisatsiooni 40, aastapdeva. Sel-
leks suurexs tdhipdevaxs viljakuulutatud
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kaksaasiak «Pioneeridelt kodumaale» on
pioneeritotéd mérgatavalt elavdanud. Noo-
red leninlased votavad aktiivselt osa
iihiskondlikult kasulikust tegevusest, abis-
tavad kodukolhoose ja -sovhoose, hoolit-
sevad linnade ja asulate heakorrastuse
eest, kogunvad vanametalli ja makulatuuri,
omandavad pioneeriiiritustel rohkesti ka-
sulikke teadmisi ja oskusi.

Eesti NSV-s ftuli kaksaastaku esimese
etapi vditjaks Viljandi rajooni Puiatu
7-klassilise kooli pioneerimalev, kellelt on
kdigil palju Oppida. Puiatu kooli pionee-
rid kogusid iga pioneeri kohta 510 kg
vanametalli ja 12 kg wvanapaberit, laste
omade joududega rajati normaalméddetega
staadion, spordipaviljon, midngude viljak,
ujumisbassein, suusatrampliin, aiamajake
kooliaeda, kasvuhoone, sepikoda jne. Selle
kooli noored timurlased abistavad i{imber-
kaudseid wvanakesi. Suurt huvi pakuvad
pioneeride teater ja keelpilliorkester.
Puiatu kooli noored leninlased abistavad
agaralt Meiskiila algkooli pioneere.

Ent picneerittts on veel mondagi nii-
sugust, mille iile tuleks koolide pedagoo-
gilistel kollektiividel aru pidada. Sealjuu-
res vajab koige tosisemalt kaalumist see,
kuidas muuta pioneeritéd Kkommunistiiku
kasvatuse siisteemi iiheks tdhtsaimaks
koostisosaks. Pioneeriorganisatsioon kui
laste kommunistlik organisatsioon on ju
koigepealt kasvatuslik organisatsioon, kus
noor inimene juba maast-madalast peab
saama fiihiskondliku karastuse, kus peavad
vilja kujunema tulevase iihiskonnaliikme
moraaliomadused ja organisaatorlikud voi-
med. Kuidas seda koige paremini saavu-
tada — sellele ootame vastust mitte ainult
vanempioneerijuhtidelt, vaid ka — ja seda
eeskatt — koigilt opetajailt.

Nii pioneeri- kui ka komsomoliorgani-
satsioonide tegevuses ootame uuel Oppe-
aastal suurema tdhelepanu podramist laste
ja noorte omaalgatuse arendamisele, laste
initsiatiivi igakiilgsele  rakendamisele,
nende iihiskondliku aktiivsuse, organisat-
siooniliste vidimete ja loova suhtumise
kujundamisele. Laste ja noorte kommunisi-
likud organisatsioonid kujunegu opefajate
koige ldhemaiks ja wvoitlevaiks abilisteks
uue inimese kasvalamisel.

Suur tH6 seisab ees ka oOpilaste klassi-
vilise tegevuse edasiarendamisel. Esma-
joones tuleb koolidel moelda mitmesugusie
prakiilise kallakuga ringide téolerakenda-
misele. Kui ‘meie wvabariigi koolides vdib
tiheldada mirgatavat edasiminekut kuns-
tilise isetegevuse ringide toos, siis ei saa
seda delda niisuguste ringide kohta, nagu
tehnika-, keemia-, fiiiisika-, noorte natu-
ralistide jt. ringid. Uus kool aga ei ole
moeldav  Opilaste praktilise klassivilise
tegevuse igakiilgse arendamiseta. Reaal-
ainete ringides, samuti mitmesuguses teh-

nikaalases klassivilises téds on vdimalik
edukalt arendada noorte praktilisi oskusi,
tosta nende huvi eesrindliku tehnika vastu
ja kasvatada tddarmastust.

Uuel &ppeaastal tugevdatagu ka kooli
ja kodu sidet. Ehkki selles osas on, vii-
mased aastad palju réomustavat pakku-
nud, ei ole ikka veel koolide juhtiv ja suu-
nav kisi iga lapsevanemani joudnud. Palju
jddb meil wvajaka koolireformi {rituste
tufvustamisest ja selgitamisest lastevane-
mate hulgas. Vihe tutvustatakse laste-
vanemaile ka kommumistliku kasvatuse
printsiipe ja neid perspektiive, mis on iga
noore ees meie kiiresti arenevas elus. Sel-
liseil tdhisail pedagoogilise propaganda
vahendeil, nagu lastevanemate koolid ja
iilikoolid, lektooriumid, konverentsid, kii-
simuste ja vastuste ohtud, eesrindlike
lastevanemate kogemuste levitamine jne.
ei ole {ihesugust kaalukat kohta kdaigi Gpe-
tajate kollektiivide tegevuses. Uuel dppe-
aastal tehtagu 16pp juhuslikkusele ja plaa-
nitusele tds lastevanemalega. See ailab
kasvatustéds tunduvalt paremate tulemus-
teni jouda.

Jédrjest suuremat populaarsust omandab
vut, kdrgemat tiliipi Oppeasutus — inter-
naatkool. Véib telda, et internaatkoolid on
esialgsed kasvu- ja kujunemisraskused
juba f{iletanud. FEdukalt areneb nditeks
oppe- ja kasvatusiéd Rakvere internaat-
Koclis, kus on loodud iihine tugev teotah-
teline kollektiiv. Kuid kahjuks pole nii
veel igal pool. Suuri puudusi esineb Tal-
linna, Orissaare ja Vastseliina internaat-
kooli téds. Voib julgesti delda, et iiheksa-
kiimmend viis protsenti nendest puudus-
test on tingitud halvast juhtimisest ja
kaadri ebadigest valikust. Haridusosakon-
nad suhtuvad veel viga iikskoikselt vaja-
dusse suunata internaatkoolidesse just
koige tublimaid ja vdimekamaid peda-
googe, sest {66 internaatkoolis nduab kas-
vatajailt eriti palju loovat wvaimu, leid-
likkust ja armastust oma t66 vastu. Inter-
naatkool kogu oma keerukuses ja mitme-
killgsuses vajab head ja oskuslikku juhti,
kes on voimeline kollektiivi innustama ja
suunama. Puudujddgid internaatkoolide
kaadri osas nduavad kdigilt haridusorga-
neilt otsustavaid samme. Internaatkoolid
vabanegu selleks tooks sobimatuist ini-
mestest, nende noorte kollektiivide aren-
damiseks ja kasvatamiseks loodagu vaja-
likud tingimused. Rohkem internaatkoolide
pedagoogide kogemuste vahetamist, nende
omavahelisi kohtumisi, eesrindlike kasva-
tajate too6 tutvustamist — selles seisneb
edu iiks saladusi.

Uus Oppeaasta peab saama murranguli-
seks ka tddtava noorsoo oOpingute korral-
damisel. Kuigi meil aasta-aastalt kasvab
téo korval oppijate arv, ei ole meie vaba-
riigis saavutatud veel kaugeltki teiste
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liiduvabariikide taset. Uheks tdsiseks pdh-
juseks on muidugi vajalike ruumide vihe-
sus ning vahetustega tdbtavate koolide
kasin arv. Samuti ei suhiu ettevitete
juhtkonnad ja iihiskondlikud organisatsi-
oonid igakord kiillaldase tosidusega noorte
dppima suunamisesse. Kuid peamine ole-
neb siiski koolist, sellest, kuidas koolide
juhtkond Oppe- ja kasvatustood korraldab
ning milline on side noorte tétkohladega.
Todtava mnoorsoo huvi Oppimise vastu
aitaks tunduvalt tdsta, kui meil oleks téo-
lisnoorte koolides kvalifikatsiooni tostmine
hidsti korraldatud, Teiselt poolt aitaks 166-
lisnoorte huvi tosta ja nende Gppimistin-
gimusi parandada see, kui l6puks lahenda-
taks téolisnoorte koolide dpikute ja me-
toodiliste abivahendite kiisimus. Suuremat
tdhelepanu vajab ka paremate téitkoge-
muste propageerimine ning iildistamine,

Uheskoos iddlisnoorte Opetamise edasi-
arendamisega vajavad lahendamist ka
maanoorte edasioppimise kiisimused. Nagu
nditavad JGgeva rajooni kogemused, on
noorfe huvi Oppimise vastu suur ning
nad astuvad heameelega koolidesse, kui
kohalikud organid mnendele vajalikku
tdhelepanu pdiéravad ning soodsate Oppi-
misiingimuste loomise eest hoolitsevad.
Seevastu aga rajoonides, magu Tartu, Vil-
jandi, Poltsamaa jt., kus maanoorte oppi-
mise suhtes ollakse {ikskoiksed, ei tulda
toime nende koolide komplekteerimisega
ja oppettd korraldamisega. Uuel Oppeaas-
tal peab fulema murrang ka maanoorte
Gppima suunamisel.

%

Eespool on uune Oppeaasta tdhtsamail
iilesandeil peatutud vidgagi pogusalt, pal-
jud kilsimused jdid hoopiski kisitlemata.
Kuid oeldustki ndhtub, et uus tdbaasta
tootab kujuneda suure murrangu aastaks,
millal astutakse otsustav samm Kkooli-
reformi l6puleviimise teel.
lVeelkordse!t tuleks rohutada kahte asja-
olu.

Esiteks, Koik oleneb &petajast. See-
pdrast on praegu teravamini kui kunagi
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varem pilevakorral pedagoogide kaadri
kiisimused. Uus kool vajab korge kvali-
fikatsiooniga oOpetajaid, oma ala tdelisi
meistreid. Neid me peame kasvatama nii
meje praegustest koolitootajatest kui ka
alles elukuise omandamise teele asunud
noortest. See, kuidas kohtadel on korral-
datud Opetajate erialane ja poliitiline
enesetdiendamine, kutseta dpetajate edasi-
oppimine ja metoodiline t66, hakkab kooli-
reformis iiha otsustavamat osa etendama.
Ka noorte valik, keda vbdiks suunata peda-
googilistesse dGppeasutustesse, on olulise
tahtsusega. Praegu kurdavad paljud rajoo-
nid kaadri nappuse iile, kuid ise ei asiu
iithtki sammu selleks, et koigiti sobivaid
ja aktiivseid noori saata vaslavaisse Oppe-
asutustesse edasi dppima. Pedagooge ette-
valmistavais Oppeasulustes aga on vaja
senisest svuremal mddral lilitada noori
juba esimestest kursustest peale koolide
tHotisse, et neil diplomil saades el oleks
ainult raamaftutarkusi, vaid ka killlaldast
praktiliste oskuste pagaasi.

Teiseks. Koolide (60 parandamine ole-
neb suurel maddral kooli juhtimisest, Nii
koolidirektorite kui ka hariduscsakondade
juhtimisstiilis on veel palju formalismi,
millest tuleb vabaneda, Koolide &ppendu-
kogude osatdhtsus on veel vdga viike. Sa-
geli istutakse tundide kaupa koosolekul,
et kuulata kas kooli direktori voi Oppe-
alajuhataja instrukisioone wva&i statistilisi
kokkuvotteid, selle asemel et muuta dppe-
njukogu koosolek kohaks, kus kogu kol-
lekliiv toeliselt ndu peaks lihe vdi feise
prebleemi lahendamise iile, kus kollektiivi
hddl kolaks vdimsa jouga ning aitaks
kaasa edasiminekut takistavate tokete kor-
valdamisele.

Uue Oppeaasta ldvel seistes podorame
hindava pilgn kididud teele ning miirame
kindlaks ldhemad ja kaugemad perspektii-
vid. Olgu iga koolikollektiivi tdhtsaimaks
iilesandeks teha seda hdsti pohjalikult, Hea
ja ldbimdeldud ettevalmistusega tagame
edu Oppe- ja kasvatusidds, ning see on
meie parimaks kingituseks kallile Kommu-
nistlikule Parteile tema XXII Kkongressi
puhul,



MJRIMLLSLJA OLDISTUSI

Psiitihiline ettevalmistus tooks*

A, SMIRNOV
(Vene NFSV Pedagoogika Akadeemia Psiihholoogia Instituut)

NLKP Keskkomitee jaanuaripleenumi otsustel ja N. S. Hrustsovi sel-
lel pleenumil peetud koénel on printsipiaalne tdhtsus mitte ainult ndu-
kogude rahva uuele vbimsale heaolu tousule ja pollumajanduse eda-
sisele arengule, vaid kogu kommunistliku iihiskonna I{ilesehitamisele
meje maal. Erakordselt tdhtsad on juhendused, mis anti pleenumil
vastuvoetud otsustes vajaduse kohta «kasvatada kaadreid aususe ja
oigluse vaimus, partei ja rahva ees suure vastutustunde vaimus {iles-
annete taitmisel». N, S. Hrustsov esitas kaadrite kasvatamise suuna.
«Peamine,» iitles seltsimees HrusSisov, «on praegu selles, et organisee-
rida inimesi, teha masside hulgas pidevat ja podhjalikku kasvatustood
kommunistliku {66ssesuhtumise ja sotsialistliku tihiselu reeglite tdaitmise
vaimus.» Edasi tilles ta: «On vaja halastamatult vdlja juurida sellised
pahed, nagu: logelemine, hoolimatu suhtumine todsse ja eraomandlik
pstitihika.» Erakordselt suur tdhtsus on praegu nende juhenduste valgu-
ses 1thel meie kooli ees seisval pohiiilesandel — meie Opilaste, meie
noorsoo psiiithilisel ettevalmistusel tooks.

Selle iilesande 6ige lahendamine eeldab {ilesande rikkaliku sisu sel-
gitamist, mis tuleneb t66 olemusest ja selle erilisest seisukohast kommu-
nismi ehitavas iihiskonnas. T66, mis 161 inimese, oli, on niiiid ja ka tule-
vikus mitte ainult inimeste materiaalse heaolu aluseks, vaid ka nende
vaimse kasvu rikkalikuks allikaks, vaimsete omaduste igakiilgseks
arendajaks. Kui suured ka oleksid tehnika ja té6stuse kompleksse meh-
haniseerimise ning automatiseerimise edusammud, ei vahenda need
siiski inimtoo osatihtsust, need vaid muudavad selle sisu ja vorme,
tostavad to6 loomingulise kiilje uuele, kbrgemale tasemele.

Mis siis kuulub t66ks psiitihilise ettevalmistamise laialdasse mdois-
tesse?

Pohiline, mis iseloomustab seda ettevalmistust meie {ihiskonnas ja
mis méirab dra selle kiiljed ning liilid, on kommunistliku t66ssesuhtu-
mise kasvatamine. See on sellise suhtumise kasvatamine toosse ja selle
mitmekesistesse vormidesse, selliste toostiilide ja motiivide kasvatamine,
mis on omased meie ajastu parematele inimestele, kommunistliku {ihis-
konna aktiivsetele ehitajatele. See aga tdhendab, et psiiiihiline etteval-
mistus t6oks on vahetult seotud meie iihiskonna iga liikme moraalse
palge kujundamisega, kommunistlike iseloomujoonte arendamisega.
Psiitihiline ettevalmistus t66ks peab meie maal olema tdielikult alluta-
tud inimese kommunistlikule kasvatusele, kommunismi eest vditleja
kasvatamisele,

* Ajakirjast «Bomnpoch! HNCUXOIOrMM» 1, 1961,
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Millised on selle arusaamise jargi tooks ettevalmistamise p&hiliilid?

Kommunistlik téossesuhtumine eeldab kdigepealt t66 iihiskondliku
tdhtsuse tunnetamist, arusaamist selle osatdhtsusest iihiskonnas ja iga
inimese elus, teadlikkust sellest, kuidas peab téétama noukogude ini-
mene, arusaamist tema kangelaslikkusest tavalises argipdevatéos jne.
Siit tuleneb esimene ja {ihtlasi vastutusrikkaim noukogude kooli iiles-
anne: anda Gpilastele Gige késitus t66 ithiskondlikust vajadusest ja taht-
susest meie maal.

Kuid t66 téhtsuse mdistmine, kui kérgel tasemel see ka oleks, ei
moodusta iseenesest veel tegelikku té6ssesuhtumist, vaid selle tekki-
mise olulise eelduse. Et see saaks téelikkuseks, muutuks inimese reaal-
seks kditumiseks, peab teadmine muutuma sligavaks, kirglikuks veendu-
museks, usuks vajadusse igati véidelda omaksvoetud seisukohtade
realiseerimise eest elus. On tdiesti selge, et sellise veendumuse kujun-
damine on mérksa keerulisem iilesanne kui ainult t68 tahtsusest radki-
mine. See on lilesanne, mille lahendamisel pole ainult hariduslik, vaid
esmajoones kasvatuslik tdhtsus. See tihendab, et veendumuste kujun-
damine peab toimuma kogu koolitéos.

Oiget suhtumist toosse iseloomustab mitte ainult veendumus, vaid
sellele peavad lisanduma ka soov téétada, rahuldus t60st, t66rdom,
oskus ja harjumus téotada, vajadus tootada, tédarmastus. Toeliseks
t6Gssesuhtumise viljendajaks on kiditumine téds ja koos sellega tingi-
mata ka elamused, mis t66 kutsub esile igatihes, kellele ta on eluiiles-
andeks. Selleta voib isegi kdige kohusetruum tooiilesannete tditmine
osutuda formaalseks ega cle tdelise tédarmastuse viljenduseks.

Too tdhtsuse selgitamine, veendumuse sisendamine tootamise vaja-
likkusest ja Gige té6armastuse kasvatamine on liksteisega tihedasti seo-
tud ning igaiiks neist on kommunistliku t66ssesuhtumise koostisosaks,
Nagu teadmine ja arusaamine toéo tahtsusest, isegi veendumus tééta-
mise vajalikkusest ei iseloomusta veel tegelikku t66ssesuhtumist, nii ei
kindlusta ka toéarmastus ja harjumus toctada veel iihiskondlikku ja
kolbelist arusaamist t6ost, selle voimsast osast voitluses inimkonna
parema tuleviku eest. Teadvuse ja tegevuse iihtsus kui isiksuse vaimse
arengu liks pohiprintsiipe ja eelkdige kolbelise teadvuse ning moraalse
kditumise {ihtsus peab leidma siin oma selge véljenduse,

Selle pohimotte teostamise iiks tdhtsamaid tingimusi on G&pilaste
varustamine kiillaldaste teadmiste ja toooskustega ning téoks vajalike
pstuihiliste funktsioonide v&i voimete arendamine, Psiitihiline ja prakti-
line ettevalmistus t66ks on teineteisega lahutamatult seotud. Psiiiihiline
valmisolek t6oks kujuneb t66protsessis eneses.

&

Seades eesmadrgiks kujundada noortes reaalne vajadus té6tamiseks,
harjumused téotada, peab silmas pidama, et saavutada seda iihe isiku
juures koikide tééliikide osas on muidugi vdimatu, vaevalt on see ka
vajalik. Aratades iihes ja samas isikus armastust koikide toéliikide
vastu on teostamatu iilesanne. Ei saa kasvatada koigis inimestes vérd-
selt positiivset suhtumist kéikidesse téodesse. Iga inimene suhtub, sdl-
tuvalt neist voi teistest isedrasustest ja elutingimustest, mitmesugus-
tesse tooliikidesse erinevalt, valivalt. See on tiiesti loomulik fakt, mis
on tingitud to0protsesside mitmekesisusest ja isiku individuaalsetest
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omadustest. Mingisugust ohtu psiitihilisele ettevalmistusele tooks see
iseenesest ei kujuta, sest elukutsevaliku reaalne v&imalus pole piira-
tud ja soovijaid leidub iga elukutse jaoks. Kuid see fakt nduab tosist
tahelepanu paljude teiste, sellega tihedasti seotud olukordade t&ttu.

Siia kuulub koigepealt vajadus kasvatada igas inimeses austust iga-
suguse lihiskondlikult kasuliku t66 vastu. Ei saa armastada iga t66d ja
soovida tegelda sellega. Kuid lubamatu on ka vastupidine: lugupidama-
tus lihe voi teise tdahtsa t66l6igu vastu, sealjuures selliste t66de vasty,
mis ajalooliste arengutingimuste tdttu on védhem kvalifitseeritud ja
intellektuaalse sisu poolest vaesemad. Lugupidamatus to6 vastu, hal-
vustamine ja alahindav suhtumine fiiiisilisesse to6sse on tdiesti luba-
matu. Kahjuks tdheldatakse seda kui igandit monikord ka praegu selle
toojaotuse tagajdarjena, mis valitses klassitihiskonnas, kus t66 jagunes
lihtsa fiiiisilise tooga tegeleva massi ja vdheste privilegeeritute vahel,
kellel oli selles iihiskonnas juhtiv positsioon. Vo6itlus selle, oma aja
draelanud nidhtuse kajastumisega meie elus on kooli iilesanne, see on
tahtis lili psiiiihilisel ettevalmistamisel t66ks niilidisaja toostuses, kus
fiitisiline too taitub itha enam vaimse sisuga, kus piirid fiisilise ja
vaimse t66 vahel itha enam kaovad, kus 166 néuab ikka tungivamalt tea-
duste aluste tundmist, koérget iildhariduslikku ja tldtehnilist etteval-
mistust.

Kool peab opilastes kasvatama veendumust, et meie maal, nagu
iitles N. S. Hrustsov Taga-Kaukaasia pollumajanduse eesrindlaste nou-
pidamisel, «iikski t66 ei habista inimest, iga t66 kaunistab inimest».
Eriti suur tdhtsus on lugupidamise kasvatamisel pollutoo vastu, millel
on vaga tdhtis koht meie maa majanduses.

Lugupidamise kasvatamine mis tahes iithiskondlikult vajaliku to66
vastu peab viima psiiiihilisel ettevalmistamisel t66ks vdga tahtsale
jareldusele: valiv suhtumine mitmesugustesse tédaladesse peab tihtuma
teadliku ja vabatahtliku valmisolekuga teha vajaduse korral iga t66d
ja loobuda edasiliilkkamatute tihiskondlike vajaduste puhul isiklikest
huvidest:

Erakordselt suur tdhtsus on seepérast t66 motiivide kujundamisel.
Kahtlemata méangivad huvid ja kalduvused lihe voi teise tegevuse suh-
tes olulist osa, neil on suur innustav joud, eriti siis, kui nad saavutavad
korge taseme ja kui inimene «on armunud» oma t6dsse. Seeparast peab
téohuvide ja kalduvuste kujundamine olema kooli mureks G&pilaste
psiiiihilisel ettevalmistamisel t66ks. Opilasi tuleb kasvatada nii, et nad
oskaksid iiletada raskusi, et neist saaksid tooentusiastid, kes on stiga-
valt kiindunud oma armastatud toosse.

Kuid iildiselt on teada, et kaugeltki mitte k&ik inimesed ei saa teha
seda t66d, mis vastab nende huvidele ning kalduvustele. T66 aluseks on
selle objektiivne vajadus ja see peab tingimata rahuldama mingit ihis-
kondlikku nduet, T66 on iga inimese piiha kohus. Mitte iga todtaja
kitsas isiklik soov ja huvi, vaid iihiskondlik vajadus ja kasu peavad esi-
meses jarjekorras innustama t66ks. Inimene peab oskama tootada,
juhindudes t66 iihiskondlikust vajadusest, oma kohustuse tunnetami-
sest ja moraalsest vastutusest iihiskonna ees. Varustada kasvavat
noorsugu selle toostiimuliga, mis paneb tegutsema igal juhtumil, ka
siis, kui puuduvad huvid ja kiindumus, see on erakordselt tdahtis kooli
iilesanne, mis nduab kategoorilist taitmist.
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Seda iilesannet lahendades ei v5i aga muuta té66d raskeks koormaks,
mis kutsub esile vastikuse ja vastuseisu. Teadlikkus t66 vajalikkusest
ja oskus selle ajendil t66tada ei vilista vabatahtlikku nousolekut tt')i:':l_cs
ja_positiivset suhtumist selle voi teise tddiilesande tditmisesse. Kuid
selleks on vajalik inimese teatav iihiskondlik areng, mispuhul ta tii-
dab vabatahtlikult antud {ilesande mitte viljastpoolt pealesunnituna,

vaid tundes end t66 valikul vabana. Sel juhul on wvabadus tdeliselt
tunnetatud vajadus.

T66 vajalikkus kui stiimul ei kérvalda teatud tingimustes selle vaba-
tahtlikkust, vaid vastupidi, see tingib ja réhutab seda. On selge, et
vajaduse korral mis tahes t&6ks valmiduse kujundamine on lahutama-

tult seotud isiku iildise moraalse kasvatamisega, noorsoos kommunist-
liku moraali kasvatamisega.

Valiv suhtumine mitmesugustesse tocliikidesse, mis on tavaliselt
omane igale inimesele, nGuah tahelepanelikku suhtumist ja peab olema
kiillaldaselt pShjendatud. Seda saavutatakse mitmesuguste kutsealade
ja neile esitatavate nouete laialdase tundmisega, eelkdige aga oma isik-
like kalduvuste ja voimete tundmisega. Abi, mida saab noorsoole siin
osutada, s. 0. laialdane kutsealane orientatsioon ja konsultatsioon, pea-
vad omama viljapaistvat kohta psiitihilisel ettevalmistamisel téoks. Iga
kutsevaliku ees seisja kindel teadlikkus oma kutsehuvist ja selle piisi-
vus, huvide vastavus voimetele ja oskustele, selle teadmine, mida tuleb
eneses edasi arendada, kindel kavatsus saavutada noéutavate omaduste
arendamist — ko&ik need on vajalikud komponendid psiitihilisel ette-
valmistamisel t66ks. Siin avaneb jallegi lai tegevusvili koolile, igale
Opelajale, igale meie maa noorsoo kasvatajale.

Kool peab &pilasi tutvustama mitmesuguste té6liikide sisuga ja too-
tingimustega meie maal, selleks v&i teiseks tooalaks ettevalmistumi-
sega, isiku omadustega, mis on vajalikud selleks, et edukalt tootada
antud alal, t66taja organismile ja tervisele esitatavate nouetega ning
sellega, mis teel ja mis vahenditega voib arendada neid vajalikke oma-
dusi ning vdimeid. On tarvis soetada vastavat kirjandust abiks dpeta-
Jjale ja opilastele, laialdaselt anda Opilastele voimalusi orienteerumiseks
mitmesugustel kutsealadel kogu Gppeaja kestel ja eriti lootmisGpetuse
ajal, samuti ekskursioonide] kditistesse, klassiviliste ringide t66s ja
kohtumistel ning vestlustel mitmesuguste elukutsete esindajatega. On
vaja aidata Opilastel kindlaks teha nende kutsumus, nende Gige téoala.
Igal &pilasel tuleb lasta proovida oma jdudu mitmesugustel tegevus-
aladel, et viilja selgitada nende suhtumine t66sse. Kool peab ka ise sihi-
teadlikult arendama &pilaste kutsealaseid huvisid ja véimeid, mis on
vajalikud selleks, et nad voiksid edaspidi edukalt tegelda neid huvitava
to6ga. T60 organiseerimine selles suunas on lks kooli tdhtsamaid
tilesandeid. Kool ei vi jadda iikskdikseks oma kasvandike kutsealase
saatuse suhtes,

Nii &pilaste kutsealaste huvide arendamisel kui ka nende psiitihilise]
ettevalmistusel téoks etendab kooli kbrval véga tdhtsat osa perekond,
kus laps kasvab. Olles iildiselt kasvava p&lvkonna positiivseks kasva-
tuslikuks teguriks, véib perekond liksikjuhtudel avaldada noorte kutse-
valikule ka negatiivset maju. Niisugune on iiksikute «mammade» mbju,
millest rddkis N. S. Hru$tSov oma kones («Pravda», 5. II 1961). Meile
on selge tlilesanne, mis lasub koolil sddraste emade limberkasvatamisel,
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et nad ei avaldaks negatiivset m&ju poegadesse v6i tiitardesse nende
kutsevalikul,

&

Psiiiihiline ettevalmistus tooks, mille all moistame kommunistlikku
suhtumist toosse, sisaldab endas valmisolekut mitte ainult lihtsalt t66-
tamiseks, vaid tootamiseks kindlal viisil, kus ilmneksid isiksuse need
omadused, mis on iseloomulikud uuele, eesrindlikule inimesele.

Siia kuuluvad kdigepealt korge téoviljakus, toodangu. kvaliteet, hool-
sus t66s, mis kdik peavad tulenema mitte karmist valisest survest, vaid
tootaja sisemisest ajendist. Selle peab esile kutsuma tahe toé6tada pare-
mini, seesmine kohusetunne ja noudlikkus oma t66 vastu, arusaamine
korge tootlikkuse ja kvaliteedi tdhtsusest {ihiskonnale ning oskus suh-
tuda enesekriitiliselt tdosse.

Koérge tootlikkus ja produktsiooni kvaliteet nduavad tockultuuri,
organiseeritust, oskust tood tapselt planeerida, ranget kinnipidamist
ettendhtud plaanist, kindlat tempot ning riitmi t66s ja t66 juures, hoo-
likat enesekontrollimist.

Selleks on vaja niisuguseid omadusi, nagu piisivus ja visadus t606s,
oskus raskusi voita ja korge toodistsipliin. Me teame, et iga t66, kui
veetlev ja huvitav see tervikuna ka on, sisaldab eneses ikkagi palju
sellist, mis kutsub esile ebameeldivaid elamusi, monikord kannatusi,
vasimust, tihti nduab see suurt tahtejoudu ja kestvat fiitisilist pingutust.
T66 pole méng, pole naljatamine, pole 16bu. Ta on sel voi teisel madral
1aske. Eriti suuri raskusi tuleb tootajal liletada uue t66 voi uue to5-
operatsiooni juures. Sama lugu on juhtudel, kui tuleb tegutseda pikemat
aega iihekiilgse ja tliksluise t66ga, millel iseenesest pole mingit marki-
misvadrset intellektuaalset sisu. To6room tekib tihti vaid t66 1opetami-
sel. Kuni selle 15petamiseni tuleb tootajal tiletada palju takistusi, ja t66
15petamisel saadav rahuldustunne saavutatakse sageli t66 kestel tehtud
suurte joupingutuste hinnaga. Seepdrast, arendamata isiku tahtejoudu,
mis on vajalik vastupidavuseks t66s, pole tegelikult vbimalik kasva-
tada positiivset suhtumist toosse.

Kommunistlik suhtumine t6dsse eeldab suurt loomingulist joudu ja
initsiatiivi, mis omakorda nduab sageli pingelist vaimset t66d, loomin-
gulist kujutlusvoimet ja suurt hulka iildhariduslikke ning erialaseid
teadmisi, eriti tehnika voi tehnoloogia valdkonnast. On pohiliselt vadr
arvata, et too omandab meie ajastu korgesti mehhaniseeritud té6stuses
jdrjest elementaarsemad vormid, kaotades markimisvddrse intellek-
tuaalse sisu. Vastupidi, laialdane uue tehnika juurutamine t66stuses
viib oluliste lahkuminekute kadumisele vaimse ja fiitisilise t66 vahel.
See on maksev mitte ainult nende t6éliikide suhtes, mis iseenesest juba
nduavad tooliselt enam voi vahem keerukate tehniliste ililesannete
lahendamist voi keerukate mehhanismide juhtimist. Sama on kehtiv,
olgugi kaudselt, ka automatiseeritud tédstuse koikide 166liikide suhtes.
Koige lihtsamgi automaatide kdsitsemine ei kitsenda, vaid, vastupidi,
laiendab tddtaja initsiatiivi tootmisprotsesside ratsionaliseerimisel ja
nende mehhaniseerimise ning automatiseerimise looval lahendamisel.
Oskus tootada loovalt, pidades silmas t66 arengut ja omandades selleks
vajalikke teadmisi, laiendades siistemaatiliselt oma tehnilist ja profes-
sionaalsel silmaringi ning tihendades jikskoik millist t60liiki intellek-
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tuaalse tegevusega — need ko&ik on vajalikud komponendid psiitihilises
ettevalmistuses to66ks, noorsoole, kel tuleb i66tada koige uuemates kai-
tistes, mis on varustatud kaasaegse tehnikaga. Seesugune loov suhtu-
mine toosse on tahtis nii todstuse kui ka to6taja enese huvides. Ainult
. initsiatiiv ja looming annavad suurima rahulduse t66st, lubavad tunne-
tada oma joudu, tuua mitmekesisust tegevusse, voita tiksluise £66 rasku-
sed, rahuldada juurdlemishimu ja tunda rédému toost. Vaga tdhtis koht
opilaste psiitihilisel ettevalmistamisel t66ks on tootamisoskuse kujunda-
misel kollektiivis ja kollektiivi jaoks. Kui suur té6armastaja inimene ka
oleks ja kui korgekvaliteediline ka oleks tema produktsioon, kui suurt
loomingulist initsiatiivi ta ka avaldaks ja kui suurt piisivust ning visa-
dust ta ilmutaks, jadks tema psiilihiline ettevalmistus t6dks ikkagi puu-
dulikuks, isegi enam — oleks tdiesti ebadige, kui kbigi nende omaduste
algallikaks oleksid vaid inimese isiklikud huvid. Kommunistlik suh-
tumine to6sse sisaldab eneses tingimata oskust elada kollektiivi huvi-
des, oskust omaks votta kollektiivi to6eesmirke ja voidelda nende saa-
vutamise eest, r6dmustada kollekliivi totedust ja kurvastada tema eba-
onnestumiste pdrast. See eeldab omakasupiilidmatut seltsimehelikku
abi toos, oskust loovutada oma isiklikud huvid kollektiivi tihiste iiles-
annete kasuks. See eeldah hoolikat suhtumist iihiskondlikku omandisse
(materjalidesse ja tooriistadesse), kollektiivi au hindamist ja k&igi tema
nouete tditmist. Iga tootaja peab tundma oma vastutust kollektiivi ees,
hindama selle arvamusi, nduandeid ja ndpunditeid. Kdigi nende mitme-
kiilgsete kollektiivi lilkmete omavaheliste suhete kasvatamine, toeliselt
kollektivistliku teadlikkuse, kollektiivsustunde ja kiditumise kasvata-
mine on psiitihilisel ettevalmistumisel t66ks tarvilikud liilid kdigile, kes
astuvad kommunismiehitajate ridadesse.

Koike seda voib saavutada, lilitades igaiiht (t6olist, opilast) tihisesse
toosse ja mojutades teda kollektiivi kaudu. Kéigi véitluses iihise tiri-
tuse eest tekib todarmastus kui téeliselt moraalne omadus. Ainult nii-
sugustes tingimustes on soodsad vbdimalused kommunistliku toossesuh-
tumise kasvatamiseks. Osavott kollektiivsest téost ei viahenda, vaid suu-
rendab igaiihe individuaalset vastutust oma t66 eest, arendab vastas-
tikuse vastutuse tunnet, suurendab to6taja néudlikkust enese vastu,
arendab organisatsioonilisi harjumusi ja oskusi.

Kollektiiv on iihtlasi ka suureks toéostiimuliks. Kollektiivis on mirksa
kergem kui individuaalses t66s iiletada huvitu ja raske t66 ebameeldi-

vusi. Palju sellest t66st, mis tiksikult tehakse vastumeelselt, omandab
kollektiivis teise métte ja suhtumise. ;

Koneldes kollektivismi arendamisest t6s, tuleb arusaadavalt silmas
pidada nii kitsast tookollektiivi, niiteks antud klassi kollektiivi, kus
tegutseb inimene, kui ka laiemat tihiskondlikku tervikut, mille osaks see

kitsas kollektiiv on voi mille heaks ta tédtab (naiteks kooli voi tehase
kollektiiv),

Vihe sellest, mida laiem ja tdhtsam on iihiskondlik tervik, mille huvi-
"des toolatakse, seda téhtsamad on tééiilesanded ja seda edukam véib
seetoltu olla ka t60 kasvatuslik moju.

Positiivsell m6jub &pilaskollektiivisse vadrtuslike tookogemuste kas-
vatamisel tdiskasvanute asavott opilaste toost. Mitte vahem tihtis pole
ka vastupidine — oOpilaste osavdtt tdiskasvanute tootmiskollektiivist.
Uhtede ja teiste koosto on oluliseks teguriks Opilaste psiitihilisel ette-
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valmistamisel t6oks. Kogenud ja distsiplineeritud tadiskasvanud toota-
jate isiklik eeskuju, nende vastutav suhtumine toosse, aktiivne voit-
lus kollektiivi saavutuste eest, abi, mis nad osutavad Gpilastele — see
k_&ik soodustab omadusi, mis moodustavad té6ks psiitihilise valmisoleku
sisu,

Juba liihike iseloomustus sellest, mida kujutab enesest psiiithiline val-
misolek to0ks, nditab, kui keerukas ja mitmekiilgne on selle etteval-
mistuse sisu. Psiitihiline valmisolek tdoks pole inimese iiksik omadus,
lksik iseloomujoon. See on paljude ja vdga mitmekesiste iseloomu-
joonte vastastikune seos. Psiiiihilise toéks valmisoleku kasvatamine on
pikk ja keeruline protsess, mis nduab suuri pingutusi, oskusi ja mitme-
kiilgseid kasvatuslikke vatteid.

Oluline on siin t66 eesmargi selgus. T661 peab olema mdte, eelkdige
uhiskondlikust seisukohast vaadatuna. Kui lihtne ja tdahtsusetu to6o ka
oleks, peab ta oma sisult olema suunatud tdsisemate iilesannete lahen-
damisele, peab olema panuseks tihtsamate eesmarkide teostamisel.

Sellepédrast on véga oluline, nagu naitas N. S. Hrustsov, kasvatada
noorsoos piitidu olla kasulik oma rahvale, votta osa iihiskonnale vaja-
like materiaalsete vidrtuste loomisest.

Vajalik on t66tulemuste kasulikkuse selge esiletoomine, té6s saava-
tatud lopptulemuste «nditlik» véljendus. On tdhtis, et igaiiks tunneks

oma isiklikku seisukohta iildises t66s, nieks oma toovilja ja selle kasu-
tamist.

Suurt osa mdngib t66 iihiskondlik hinnang, iihiskonna heakskiit. See
koik néuab t66 16puleviimist, tilesseatud eesmirkide saavutamist, ette-
ndhtud ilesannete taitmist. Ainult neil tingimustel saavutatakse ka
rahuldus t66st. Alustatud t66 16petamata jatmine aga kasvatab vastu-

tustundetust too6ilesannete suhtes ega arenda piisivust, sitkust ja orga-
niseeritust.

Oluliseks stiimuliks t66s on teadmine oma edust uute oskuste ja vilu-
muste omandamisel, eriti intellektuaalseist véimeist, ning usk oma
jousse ja voimeisse, Me teame, kuidas t66d tiivustab edu. Eriti on see

maksev 166 suhtes, mis nGuab suurt pingutust ja sageli suurte raskuste
iletamist.

Pstithilisel ettevalmistusel tooks on oluline t66 dige organiseerimine.
Tédhtsat osa etendab selliste omaduste kasvatamisel, nagu tootamise
organiseeritus ja hoolsus, vastupidavus t6ds, t66 plaanimisoskgs ja ette-
nédhtud téoilesande tditmine, t66 siistemaatiline arvestamine ja kontrol-
limine, t66 normeerimine, Oige reziim, seisakute valtimine jne. Viga
oluline on tddoperatsioonide mitmekesisus, seal aga, kus see on vdi-
matu, tootilesannete mitmekesisus. See annab inimesele vaimaluse proo-
vida oma joudu mitmesugustel t66aladel, omandada oskuste ja vilu-

muste laiemat diapasooni, laiendacda oma tootmisalast silmaringi ning
tostab huvi 166 vastu.

Silmapaistev koht psiiiihilises ettevalmistuses t66ks on méjuval sdnal
ja eredatel eeskujudel. Tuleb dra kasutada Gpetaja téeliselt kasvatavat
sOna, mis selgitab 166 moraalset tdhtsust ja suurust. '

Suur osatdhtsus on ilukirjandusel, mis kujukalt kirjeldab ndukogude
inimeste t66d, téoromantikat, mis kutsub esile téodinimeste siigava aus-

tuse ja unistused téokangelastegudest. Samasugune peab olema filmide
maju.
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Erakordselt suur tahtsus on 6pilaste isiklikel tdhelepanekuil parimaist
toolistest, vestlustel nendega ja kohtumistel kommunistlike tGobrigaa-
dide litkmetega.

Koik need vahendid peavad iiksteist toetama ja igailiks neist saavu-
tab tdieliku jou vaid seoses teistega. Mida tdhtsam on nende vastas-
tikune seos, seda suurem ja rikkalikum on nende iildine kasvatuslik
efekt.

*

Koigest deldust jargneb, et ettevalmistus t66ks peab omandama taiesti
erilise koha noorsoo kasvatuses. T66 ise mangib ju ka erilist osa ini-
mese elus, temale kuulub keskne koht inimeste muude tegevuste seas.
Sellepérast peab ettevalmistus t6oks haarama kasvandiku kogu elu, kdik
selle kiiljed. See peab ldbima kogu inimese elukorralduse ja dhkkonna,
milles ta elab ning areneb. Oppimistéd (peamiselt vaimne t66) koolis,
flitisiline t60 Oppetookodades ja todstustes, t66 laboratooriumis, elu-
kondlik t66 koolis ja kodus, iihiskondlikult kasulik t66 mitmesugusel
kujul, paljud klassi- ja koolivilised t66d — koik see voib ja peab tee-
nima noorsoo psiitihilist ettevalmistamist téoks.

On selge, et tooks psiitihilise ettevalmistuse mitmekiilgsus, tema vor-
mide ja kasvatusteede mitmekesisus tingib ka individuaalsed erinevu-
sed lihe voi teise kasvandiku juures, vastavalt tema isiku isedrasustele.
Kahtlemata esinevad ka suured ealised erinevused, seda enam, et t60ks
ettevalmistus on pikk protsess ja haarab mitut kasvuiga.

Tooks psiitihilise ettevalmistuse erakordne tdhtsus kommunistliku
kasvatuse siisteemis, selle sisu, teostatavate iilesannete, kasvatusvahen-
dite mitmekesisus ja keerukus — koik see nouab probleemi mitmekiilg-
set teaduslikku tundmadppimist, rohkearvuliste psiihholoogiliste ja
pedagoogiliste kiisimuste uurimist. Esile tosta need kiisimused, formu-
leerida need selgesti, tootada valja Opetamismetoodika, arendada kiisi-
muste pohjalikku uurimist ja juurutada tulemused pedagoogilisse prak-
tikasse — selline on noukogude pedagoogika ja psiihholoogia tdhtis
tegevusvdli. See on iiks tdahtsamaid pedagoogi-teoreetiku, psiihholoogi
ja Opetaja-kasvataja koostdopolde, see on teaduse ja praktika tihe seos.
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Karastamise moju opilase organismile

E. VALDRE,

Tallinna Epidemioloogia, Mikrobioloogia ja Hiigieeni Teadusliku Uurimise Instituudi
hiigieenisektiori vanem' teaduslik téétaja

Kohanemine on iiks pohilisi elusorganismile omaseid reaktsioone. Kogu eluslooduse
arengut voib vaadelda kui organismi kohanemisvoime arengut alatasa muutuva véliskesk-
konnaga, kui kaitsemehhanismide arengut organismi eksistentsi dhvardavate vilismojude
suhtes.

Elusorganismi {imbritseva keskkonna ilmastiku, millega organism peab kohanema,
kujundavad péike, 6hk ja vesi. Téhendab, organismi vastupanuvdime tostmiseks ilmastiku
suhtes peame teda harjutama nende tegurite muutustega.

Et Oigesti moista karastamise tdhtsust inimorganismile, on tarvilik hésti tunda mitme-
suguste karastusprotseduuride toimemehhanisme ja. seda, milliseid muutusi kutsub orga-
nismis esile iiks vdi teine karastusmeetod.

1. Karastamine pdikese abil

Ultraviolettkiirte toimel denatureeruvad rakuvalgud nahas, katkevad vesiniksidemed
iiksikute amiinohapete vahel. Selles protsessis muutuvad valgu bioloogilised omadused,
valk koaguleerub ning seetdttu vabaneb bioloogiliselt aktiivseid wvalgu laguprodukte:
histamiini ja sellesarnaseid aineid (A. G. Passonski, 1952). Denatureerunud valk laguneb
koe proteoliiiitiliste fermentide toimel. N&htav reaktsioon nahas, eriiteem, ilmneb 1—2
tunni pdrast, siis, kui on vabanenud kiillaldasel hulgal wvalgu laguprodukte. Levides
humoraalsel teel, pdhjustavad need ained kogu organismis muutusi: kutsuvad esile
reakisioone limanahkades, muudavad siseorganite funktsioone jne. (A. V. Rahmanov).
Lisaks humoraalsele toimele muudavad valguproduktid, é&rritades nahas, veresoonte
seintes ja siseorganites paiknevaid ndrvilopmeid, ndrvikeskuste funktsionaalset seisun-
dit, mis omakorda m&justab kogu organismi tegevust.

Inimorganismi ultraviolettkiirtega kiiritamisel voib ldhtuda 3-st eesmadrgist: 1) kiiri-
tamine eriiteemi mitte tekitavate annustega, mille eesmérgiks on naharasvas sisalduva
provitamiini muutumine vitamiin D-ks; 2) kiiritamine eriiteemi tekitavate annustega,
mille eesmérgiks on organismi funktsioonide muutmine eriiteemikohalt vabanevate valgu
laguproduktide abil; 3) korduv kiiritamine jérjest suurenevate annustega organismi
karastamise eesmdrgil.

Piikesekiired, sealhulgas ultraviolettkiired on iiheks inimorganismi pidevalt
méjustavaks viliskeskkonna faktoriks, millel on oluline osa inimorganismi kujundamisel.
Iga uus uurimus pdikesekiirte bioloogilisest toimest kinnitab P. G. Mezernitski véidet, et
piike on loodusega niisama tihedas seoses nagu veri meie kehaga. Kuid paikesekiirguse
iilihulk hairib organismi funktsioone. Ka ultraviolettkiirte pShjustatud eriiteem kutsub
organismis esile kaitsereaktsioone eriiteemi pidurdamiseks.

Need kaitsereaktsioonid on jargmised: 1) kudedes touseb histamiini 16hustava hista-
minaasi hulk; 2) aktiviseerub siimpaatiko-adrenaalsiisteemi t66 organismis tekkinud
kahjustuste korvamiseks.
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Nii korduvatele kiiritamistele ultraviolettkiirtega tdusvates annustes kui ka iihe-
kordsele kiiritusele jdrgneb kiiritatud koha nahas pigmendi ladestumine ja epidermise
tunduv paksenemine sarvkesta paksenemise teel. Kuid naha barjddromaduste tousu
maksimaalne viljakujunemine karastatud kohas, nagu wvoib jdreldada histamiinireakt-
siooni alusel (A. P. Parfjonov, 1960. a.), toimub alles 16—18 pdeva pdrast ultraviolettkii-
rituste seeria 1oppu. Esimestel pdevadel pérast kiiritusseeria algust, eriti aga naha kes-
tendusjdrgus, on epidermise barjddromadused tunduvalt langenud.

Suure faktilise materjali alusel vdidab kaasaja arstiteadus, et organismi ultraviolett-
kiiritamine eriiteemi tekitavates annustes stimuleerib retikulo-enditeliaalsiisteemi. Sellal
pohjeneb ka E. G. Zuki (1958) tahelepanek, et ultraviolettkiirtega kiiritamine hoiab elus
15—209 lébistava kiirgusega kiiritatud katseloomadest, kusjuures kontrollgrupi looma-
dest sureb 100%. Arvukad uurimused néitavad korduva ultraviolettkiirituse osa inimese
ja looma organismi vastupanujou tdéstmises paljude infektsioonhaiguste suhtes (A. P. Parf-
jonov, 1953. a.).

Ultraviolettkiirte toime kohal tekkinud eriitematoosses nahas vabanenud valgu
laguproduktid ja histamiin vihendavad kudede barjddromadusi, mis omakorda pthjustab
taastavate mehhanismide, eelkoige siimpaatiko-adrenaalsiisteemni mobilisatsiooni. Tdhen-
dab, korduvat ultraviolettkiiritust voib kasutada siimpaatiko-adrenaalsiisteemi treenimi-
seks. Seda toestab ka vere suhkrusisalduse tous pdikesevannide kuuri jérel. Stimpaatiko-
adrenaalsiisteemi téovoime tous korduval ultraviolettkiiritamisel tdstab organismi kudede
vastupanuvaimet kdigi kahjulike mdjude suhtes, mis on seotud suurema histamiinihulga
vabanemisega organismis. Suurendades siimpaatiko-adrenaalsiisteemi funktsionaalseid
voimeid, tdstab karastamine ultraviolettkiirte abil inimese lihast66 voimeid.

Pikemaaegne piikesekiirte toime wvaljaliilitamine inimese nahale katkestab .nahas
provitamiinist D-vitamiini tekkimise loomuliku vdimaluse, mistttu organism kaoteb vaja-
likku kaltsiumi. Kaltsiumi vdhenemine kudedes suurendab veresoonte seinte ldbilaskvust,
tekitades kalduvuse eksudatiivseteks reaktsioonideks, vdhenevad kudede barjadromadu-
sed, touseb eelsoodumus kiilmetushaiguste suhtes ja raskeneb paljude haiguste kulg
(A. P. Parfjonov, 1953. a). Seega raskendab pikemaaegne pdikesevalguse valjalilitamine
teiste karastusmeetodite kasutamist, monel juhul aga teeb nende kasutamise koguni voi-
matuks,

Absoluutseid vastundidustusi karasiamiseks pdikesega ei ole, vastundidustatud woi-
vad olla vaid need voi teised annused. Seepirast on pdikese v0i ultraviolettkiirtega karas-
tamisel vdga oluline doseerimine.

2, Karastamine vee abil

Termilise drritajana on vesi laialdaselt kasutatav oma fiitisikaliste omaduste, eelkdigs
aga suure soojusmahtuvuse ja hea soojusjuhtivuse t6ttu. Kehakudedest on verel suure
veesisalduvuse 16ttu kdige suurem soojusmahtuvus, Verevarustust muutes voib seega
reguleerida kudede soojusmahtuvust. Koed, mille soojismahtuvus on madalaim vorrel-
des suure soojusmahtuvusega kudedega, saavutavad tmbritseva keskkonna tempera-
tuuri dra andes voi juurde saades vdiksema hulga soojust. Naha veesisalduvuse vd:ene-
mine soodustab jérelikult nahatemperatuuri ldhenemist {imbruse temperatuurile. Elus-
kudede soojusmahtuvuse kiire muutumine kas veehulga muulusie t6:u koes v6i monel
muul pohjusel toob soojuse juurdetuleku voi draandmiseta kaasa niisama kiire kudede
temperatuuri muutumise. Vee hea soojusjuhtivuse tdttu muutub koe veesisalduvusze
muutumisel ka tema soojusjuhtivus. Naiteks naha veresconte valendiku ahenemine
siimpaatiko-adrenaalsiisteemi toimel, mille tagajdrjel veehulk nahas vahaneb, madaldab
ka naha soojusjuhtivust. See on organismi kaitsereiktsiooniks iimbritseva keskkonna
halbade termiliste tingimuste puhul.
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Kudede veesisalduvus sbltub suuresti vanusest. Mids noorem organism, seda suurem
on kudede veesisalduvus. Keskmiselt tuleb 1 kg kohta 650 g vett; selle hulga juures
voivad isegi tdhtsusetud vee fiilisikaliste omaduste muutused oluliselt viljenduda elus-
kudede seisundis. Kuigi inimese keha siseorganite femperatuur on suhteliselt piisiv,
soltub naha ja pindmiste kehaosade temperatuur suurel madral timbritseva keskkonna
temperatuurist, mille kdikumine v&ib pohjustada keha pindmiste katete rakkudes lei-
duva vee fiilisikaliste omaduste muutusi. Inimnaha omadused olenevad seega mitte ainult
veesisalduvusest nahas, vaid ka selle vee omadustest, mis omakorda muutuvad koos
temperatuuriga.

Socjuskadu on seda suurem, mida kiilmem on vannivesi ja mida kauem kestab jahu-
tamine. Suurim soojuskadu esineb vanni esimestel minutitel. Soojuskadu kehapinnalt
védheneb nahatemperatuuri langusel, s. o. temperatuuri gradiendi vdhenemisel. Kui ini-
mese naha temperatuur on kérgem iimbritsevate kehade temperatuurist, siis kaotab ini-
mene soojust veevannis ka kiirgumise teel. Kui nahatemperatuur on iimbritsevate kehade
temperatuurist madalam, saab organism kiirgumise teel aga soojust rohkem, kui ta dra
annab. Seega on nahatemperatuur, mis séltub naha veresoonte reaktsioonidest, tahtsa-
maid fiiiisikalise termoregulatsiooni mehhanisme.

Organismi soojusvahetuse peenim regulatsicon toimub termoregulatoorsete tingitud
reflekside kujunemise abil. Karastusprotsessis kujunevatele tingitud refleksidele omista-
vad paljud autorid suurt tdhtsust. A. D. Slonim teeb oma téode tulemusena (1950) jarel-
duse, et keskmiste temperatuuride juures on kogu termoregulatsioon ajukoore
signaalide fulemus. Tingitud reflektoorsete termoregulatsioonireaktsioonide véljakujune-
mise vbimalus on vdga oluline ja seda tuleb tingimata teadlikult kasutada inimese karas-
tamisel.

Karastamisplaani véljatotamisel peab lihtuma nendest kahjulikest mdjudest, mille
suhtes me tahame organismi vastupanujdudu tdsta: madal temperatuur, jarsud tempera-
tuuri muutused, karastatuse saavutamine fiiiisilise t66 vdi puhkuse kaudu.

Tegelikus elus esineb harva juhtumeid, kus kogu keha pind iihtlaselt jahtub, sage-
dam on lokaalne jahtumine (N. D. Hodjakov, 1955). Seepirast kasutatakse karastamiseks
tihti kohalikke protseduure. Néiteks kasutatakse karastamiseks lokaalseid jalgade termi-
lisi drritusi jahedal pinnal kdimise, jalavannide tegemise ja jalgade iilevalamise teel. Sel-
lisel karastamisel on mitte ainult lokaalne, vaid ka iildine toime. Seda karastusviisi voib
kasutada eelneva ettevalmistuseta. Lokaalseks nina- voi kurgulimanaha ja jalgade karas-
tamiseks soovitab B. B. Koiranski (1954) igapdevast kurgu loputamist ja labajalgade
tlilevalamist jaheda voi kiilma veega, sdltumata aastaajast.

Lokaalset karastamist kasutatakse ka teiste kehaosade puhul, kui kehaosa on liigselt
tundlik mone organismi kahjustava teguri suhtes, nagu kalduvus angiinideks kaela jahtu-
misel, miiosiitideks ristluupiirkonna jahtumisel jne.

3. Karastamine Shu abil

Inimese olemasolu ja tema organite t66 on lahutamatult seotud atmosfadri Shu fiiii-
sikaliste ja keemiliste omadustega. Atmosfééri olukord avaldab mdju nii tervele kui ka
haigele inimesele. Atmosfdéri muutused kutsuvad organismis esile kohanemisreaktsioone.
Ilmastiku muutuste suhtes on tundlikud ka lapsed,.kelle organism ei ole veel ldbi teinud
vastavat kohanemismehhanismide treeningut.

Ohu karastav toime oleneb selle temperatuurist, niiskusesisaldusest, liikumiskiirusest
ja keemilistest lisanditest, nditeks Shuvannid merekaldal, kus Shk lainetuse tttu kiillas-
tub merevees sisalduvate sooladega (mitmesugused kloriidid, bromiidid, jodiidid jne.).
Organismi karastamisel on védrtuslik ka mehaaniline &rritus, mille pohjustajaks on &Shu-
litkumine, kuid selle kasutamine on tegelikult raskendatud doseerimise keerulisuse tottu,
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eriti laste ja haigete karastamisel, kellel vdib tugeva tuule puhul kergesti ilmneda orga-
nismi jahtumine.

Toime intensiivsuse jargi jaotatakse Shuvannid kiilmadeks (temperatuur kuni +-14%),
jahedateks (t° +15°— 219, soojadeks (t° +22° —--30°) ja kuumadeks (> 367 ja
kuumemad). Karastamiseks kasutatakse tavaliselt jahedaid ja kiilmi Shuvanne. Organismi
poolt kaotatav soojushulk méiratakse kindlaks kehapinna ja imbritseva temperatuuri
vahe ning Shuvanni kestusega, vdhemal mddral Shulitkumise ja suhlelise niiskuse sisal-
dusega.

Ohu suhtelise niiskuse sisaldus m&jutab oluliselt vee aurustumist kehapinnalt ja seega
ka soojuse draandmist aurustumise teel. Vastavalt suhtelise niiskuse suurenemisele dhus
viheneb aurustumise kiirus ja 100 protsendi niiskusesisalduse juures lakkab iildse. Kor-
gete temperatuuride puhul, kus aurustusel on suur osa organismi kaitsel iilekuumenemise
eest, mairab suhtelise Shuniiskuse protsent organismi kaitsevbimalused tilekuumenemise
sthtes. Mida madalam on suhteline niiskus, seda kergemini talutakse korgeid ohutempe-
ratuure. Ohku loetakse kuivaks, kui suhtelise niiskuse sisaldus on alla 569%, moodukalt
kuivaks 56—70%, moddukalt niiskeks 71—85% ja tugevalt niiskeks suhtelise niiskuse
sisalduse puhul iile 86%.

Muutes vastavalt hu temperatuuri ning suhtelise niiskuse ja Shuliikumise tingimusi,
vaib erinevalt mjutada organismi fiiisilist toovdimet ja enesetunnet, samal ajal suuren-
dades vdi vihendades organismi termoregulatsiooni mehhanismide koormust karastamis-
protsessis. Nende tegurite summaarset efekti viljendatakse kraadides ja nimetatakse
«efektiivseteks temperatuurideks». Uurimused nditavad, et viga mitmesugused erinevad
Shutemperatuuri, -niiskuse ja -lilkumise kombinatsioonid voivad esile kutsuda iihesugust
enesetunnet ja peaaegu vordseid soojuskadusid.

Karastamiseks kasulatavate Shuvannide vbtmisel tuleb erilist tihelepanu poorata keha
soojuskaole kiirgamise teel, mille tagajarjel vBivad jahtuda siigaval asetsevad koed ja
organid. Inimnahal on hea labitavus siigavamatest kudedest ldhtuvate infrapunaste kiirte
suhtes. Kui inimest iimbritsevad esemed on madala temperatuuriga, tekib aeglaselt kuju-
nev, kuid kauakestev siigavamate kehaosade soojuskadu kiirgumise teel (A. E. Maldosa-
jeva, 1954). >

Ohuvanni votmisel avaldavad inimese paljale kehale mdju mitte ainult ohk, vaid ka
hajutatud ja peegeldunud pdikesekiirgus, Shu ionaalne koostis jne.

Oigesti organiseeritud Shuvannide kuur parandab inimese enesetunnet, teeb erksaks,
normaliseerib vegetatiivse nérvisiisteemi tegevust. Stidametegevus aeglustub, siistol
tugevneb, diastol pikeneb — seega paraneb siidame tditumine, verevool kehas kiireneb,
paraneb kogu organismi verevarustus. Hingamine kiireneb, siiveneb, spiromeetria ndita-
jad paranevad. Eriitrotsiitide hulk ja hemoglobiini protsent veres tousevad, leukotsiititide
valem paraneb. Touseb pohiainevahetus ja siiveneb katalaasi aktiivsus. Jahedate ja kiil- .
made Shuvannide toimel suureneb diurus, seedetrakti motoorika ja ilildse seedeprotsessid
paranevad. Eriti mérgatav on nahafunktsioonide paranemine ja termoregulatsiooni men-
hanismide funktsiooni tdiustumine dhuvannide toimel.

Kaasaegne roivastus isoleerib peaaegu tdielikult inimese keha 8hu ja paikese toi-
mest. Me ei karda pesta kiilma veega kdsi v0i ndgu, votta kétega kiilmi esemeid, samal
ajal kui isegi lihiaegne paljaste jalataldade kokkupuude kiilma porandaga pohjustab
koha ja nohu. Eriti 6rnaks vélismdjude suhtes jddvad lapsed, kui neid ei harjutata muut-
like vilistingimustega ega valmistata nende organismi ette voitluseks ebasoovitavate
valistingimustes vastu. Sellisel juhul ei léhtu naha retseptoritelt mitte organismi reflek-
toorsed kaitsereaktsioonid, vaid ebaotstarbekad reaktsioonid, mille tulemuseks on pato-
loogilised nihked organismis. D. A, Markovi (1957) arvates soodustab termoregulatsiooni
mehhanismide mittekiillaldane treening kiilmetushaigusi, eriti koldelisi infektsioone p&de-
vatel inimestel ja lastel (kroonilised toksilliidid, hammaste granuloonid jne.).
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Laste karastamisel on véga tihtis Ghuvannide doseerimine. Mida noorem laps, seda
suuwrem on suhteliselt tema kehapind kaaluithiku kohta ja seda suurem ka soojuskadu
kehapinna kaudu.

Karastamismeetodi valik peab soltuma eesmérgist. Kauaaegsel Shuvannide toimel
touseb organismi vbime pika aja viltel hoida piisivana kehatemperatuuri termoregulat-
siooni mehhanismide intensiivse t66 tulemusena. Lihiajalised sagedad Shuvannid tdsta-
vad organismi termoregulatsiooni mehhanismide reaktsiooni kiirust, ei treeni neid aga
pikaajaliseks t6oks. Pikaajaliste dhuvannide kasutamine mobiliseerib fiiiisikalise termo-
regulatsiooni treeningu kérval ka keemilise termoregulatsiooni mehhanismide reaktsioone,
Ilhiajalised aga aktiviseerivad fiilisikalise termoregulatsiooni organismi minimaalse
energiakulu juures,

Eeltoodut arvestades on alust mdelda, et karastamise efekt, mis on seotud nii dige-
aegse kul ka kiillalt pikaaegse organismi kaitsefunktsioonide sisseliilitamisega, on saavu-
latav asteastmelise ja kestuselt ning intensiivsuselt jérjest tdusvate termiliste &rritajate
rakendamisel. Kogu tervistavate firituste kompleks tostab organismi iildist vastupanujsudu
kiilma suhtes. Selles on vdga tdhtis karastamine kiilmaga. Kuid see ei ole ainuke tee.
Suurem efekt saadakse, kui termiliste drritajate korval kasutatakse ka teisi karastusmee-
todeid.

Kogemused lubavad teha jdrgmisi jdareldusi, mida tuleb silmas pidada karastamisel.

1. Karastamine olgu siistemaatiline, kiillaldase kestusega ja pidev. 2. Pikad vaheajad
karastamisel kahandavad resultaate. 3. Karastusseisundi sdilitamine nduab kuuri perioo-
dilist kordamist. 4. Karastamise koormuse tGstmine peab olema kooskélas inimese indi-
viduaalsete isedrasustega. 5. Karastamisel on oluline arvestada klimaatilisi tiugimusi,
milles inimene elab ja téotab.

Kirjanduses leidub suhteliselt véhe andmeid Gpilaste karastamise ja nende organismis
selle toimel esinevate muutuste kohta. Et uurida seda kiisimust meie klimaatiliste tingi-
muste ja karastamisvOimaluste juures, organiseerisime Tallinna internaatkoolis noorema
kooliea oOpilastele rea karastusiiritusi, mida allpool vaatleme.

Karastusprotseduuridest uurisime kiilma ning kiilma ja sooja vee (t° 4-10° — -+20°
“ja --35%) vahelduvate igapédevaste kaheminutiliste jalavannide méju kolme nédala kestel
5. ja 6. klassi oOpilastele (mdrtsis 1961. a.).

Uhe GOpilastegrupi suhtes seadsime kiisimuse, kas ja kuidas muutub &pilaste organismi
reaktsioon pédrast kolmenddalast sooja ja kiilma vee vahelduvate jalavannide kasutamist
ja Opilaste samaaegset C-vitamiiniga varustamist. Teise grupi juures vaatlesime, kuidas
mojuvad Opilaste organismile ainult kiilma vee jalavannid sama aja wviltel. Selle selgita-
miseks tegime oOpilaste keha- ja nahatemperatuuri mootmisi ning vereanaliilise katse-
perioodi algul ja 16pul enne jalavanni ning pirast seda, iga 10 minuti jdrel 1 tunni jook-
sul. Katsetulemuste analiiiis selgitas erinevused kahe katsegrupi wvahel ja lubas teha
jargmised kokkuvotted:

Molema siistemaatilise karastusprotseduuri puhul kolme nddala viltel toimus ulatus-
lik fiilisikalise termoregulatsiooni mehhanismide tmberkdlastamine weevanni toimel
esiletulevate nahatemperatuuri reaktsioonide lithenemise ja otstarbekamaks muutumise
suunas.

Leidsime koigi modtmiste keskmised vadrtused ja kujutasime joonistel koveratena.
Toome dra temperatuuri koverad kiilma vee jalavannidega karastatud GOpilaste kohta.

Veeprotseduuride toimel toéusid molema karastusgrupi oOpilastel aksillaar- ja oraal-
temperatuur 37—37,1%-ni, kehatemperatuur jai esimese veeprotseduuri jarel samaks ka
iihe tunni motdumisel jalavannist. Karastusperioodi 16pul hakkas opilaste kehatempera-
fuur langema juba 20 minuti méddumisel veeprotseduurist.

Vahelduvalt kiilmade ja soojade jalavannidega karastatud opilastel oli karastuskuuri
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Tallinna internaatkooli 5.-a klassi dpilaste keha- ja moningate piirkondade naha-
temperatuuride muutused killma vee jalavannide toimel karastuskuuri alguses ja l6pus
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16pul vorreldes kuuri algusega kehatemperatuur enne veeprotseduuri algust ~0,2° vorra
madalam, killma veega karastatud Gpilastel aga ~0,1° vorra kdrgem,

Labajalgade nahatemperatuur mélema karastusgrupi Gpilastel langes veeprotseduuri
toimel. Ainult kiilma vee jalavannidega karastatud opilastel oli see langus tunduvalt
suurem ja temperatuuri taastumine peaaegu endiseks oli toimunud juba teiseks maGtmi-
seks (10 min. pérast jalavanni). Kiilma ja sooja vee vahelduvate jalavannide jérel toimus
algul nahatemperatuuri taastumine ja seejirel (~—20 min. pdrast) tSusis nahatemperatuur
korgemale, kui see oli katse alguses, Karastuskuuri 16pul oli mélema karastusprotseduuri
puhul jalgade naha temperatuurireaktsioon: amplituud vaiksem kui kuuri alguses,

Kaugemate kehaosade (rinna ja sormede naha ning nina limaskesta) temperatuur
muutus molema karastusprotseduuri toimel vastassuunaliselt jalgade nahatemperatuurile,
s t. tbusis. Nahatemperatuuri t6us karastuskuuri 16pul oli aga tunduvalt viiksem ja
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taastumine toimus Kiiremini kui esimese protseduuri jérel. Karastuskuuri I6pul oli rinna,
kdte ja jalgade nahatemperatuur ning nina limaskesta temperatuuri vahelduvalt kiilmade
ja soojade jalavannidega karastatud opilastel enne veeprotseduuri kuni 1,3° vorra kor-
gem, kiilma vee jalavannidega karastatud Gpilastel aga kuni 2,5° vérra kérgem kui esi-
mesel katsepdeval,

Sooja ja kiilma vee jalavannide vahelduval kasutamisel olid opilaste naha- ja iimbrit-
seva ruumi temperatuuri vahed karastuskuuri 16pul viiksemad kui selle alguses, kiilma
vee jalavannide kuuri 16pul aga suuremad.

Mblema karastuskuuri toimel paranes leukotsiiiitide fagotsiitaarne indeks. Ilmnes
eriitrotsiilitide ja leokotsiiiitide arvu ning bemoglobiini protsendi téusutendents. Kiilma
vee jalavannide toimel ilmnes ka settereaktsiooni kiiruse tousutendentsi, mida ei olnud
madrgata kiilma ja sooja vee jalavannide vahelduval toimel {S. Kallas, 1960).

C-vitamiini sisaldus vereplasmas langes kiilmade jalavannidega karastamise viltel
samuti kui teistel internaatkooli Spilastelgi samal ajavahemikul. Kiilmade-soojade jala-
vannidega karastuskuuri toimel koos samaaegse vitaminiseerimisega 50 mg vitamiin C-ga
pro die jdi vere C-vitamiini sisaldus &pilastel normi piiridesse, iile 0,7 mg % (S. Kal-
las, 1960).

Vorreldes molema karastuskuuri tulemusi voib teha kokkuvdtte, et molemad vee-
protseduurid mdjutasid temperatuuridrritaja toimekohast kaugemate kehaosade nahatem-
peratuuri tdusureaktsioone reaklsiooni liihenemise ja amplituudi vdhenemise suunas, kus-
juures vahelduvate kiilmade ja soojade jalavannide toimel oli esiplaanil reaktsiooni
lihenemine, kiilma vee jalavannide puhul aga nahatemperatuuri tdus enne jalavanni ja
selle jérgselt temperatuurireaktsiooni amplituudi vdhenemine. Esimese karastusmeetodi
kasutamisel oli Gpilaste kehatemperatuur ja naha- ning ruumitemperatuuri vahe karastus-
kuuri 15pul enne jalavanni madalam kui kuuri alguses, Kiilmade jalavannide kuuri
I16pul aga oli opilaste kehatemperatuur kérgem ja maha- ning ruumitemperatuuri vahed
suuremad. Molema karastusprotseduuri siistemaatilisel kasutamisel muutus opilaste orga-
nismi termoregulatsioon tervikuna kehatemperatuuri sdilitamise seisukohalt efektiivse-
maks ja mabaveresoonte reaktsioonid temperatuui'iéirritajale lokaalsemaks ning otstarbe-
kamaks, kusjuures kiilma ja sooja vee vahelduvate jalavannide puhul oli esiplaanil
veresoonte reakisiooni kiiruse tdus ja kilma vee jalavannide kasutamisel keha jahtu-
mise vastu suunatud termoregulatsiooni reaktsioonid. Séltuvalt eesmérgist on neid méle-
maid, eriti aga kiilma vee jalavanne, soovitav kasutada karastusprotseduuridena.

Eesti NSV Tervishoiuministeeriumi Tallinna Epidemioloogia, Mikrobioloogia ja
Hiigieeni = Teadusliku Uurimise Instituudi teaduslike todtajate (Nérska, Silla, Hion,
Valdre) varasemad uurimused nditasid, et noorema kooliea &pilaste dppeplaanis ja pieva-
reZiimis on ilmselt vihe kehalist koormust, viibimist védrskes Shus, laste karastusiiritusi.

Internaatkoolide kasvandikele uue, tdiuslikuma péevareziimi viljatéotamiseks kasuta-
sime kroonilist eksperimenti. Eksperimentaalset pdevareziimi rakendati kéigi 3. klassi
Opilaste juures kahe Oppeaasta jooksul (alates 1959/60. &.-a.). Tavalise tiiiip-pdeva-
reziimiga ja normatiivse dppekoormusega kontrollklassina kasutati 4. klassi. Eksperimen-
taalklassis lisati Oppeplaani 4 tundi vdimlemist (iga pdev oli 4. tund véimlemine) ja
4 tundi teoreetilisi aineid. Seega oli iildine Sppekoormus eksperimentaalklassi &pilastel
ca 8, kontrollklassis aga ca 6 tundi pdevas. Eksperimentaalklassi vdimlemistunnid anti
dues ja Opilased viibisid koik vahetunnid vérskes 6hus. Seega viibisid eksperimentaal-
klassi opilased iga pdev 1 tunni vorra kauem vérskes dhus kui kontrollklassi Opilased.
Pandi réhku t66 ja puhkuse optimaalsele vaheldumisele.

Hoolikalt kontrolliti eksperimentaalklassi dpilaste hommikuvdimlemist (10 min. spordi-
piikstes hdésti ohutatud koridoris) ja nouti lastelt igahommikust tlakeha ja igachtust
jalgade pesemist jaheda veega, kuni nende néuete tditmine kujunes harjumuseks ja
kulges raskusteta.
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Nii eksperimentaal- kui ka kontrollklassi opilastel uuriti keha ja mitmesuguste piir-
kondade nahatemperatuure pievadiinaamikas. Moddeti kell 7.00 enne dratust voodis
esimese, teise, kolmanda ja neljanda tunni ajal klassis ning kell 16.00 magamisruumis.

Katselise pdevareziimi (3. kl) ja titipreziimi (4. kl) jdrgi elavate oOpilaste termo-
regulatsiooni seisundi vérdlemisel 1959/60. B.-a. esimese poolaasta ja samuti Gppeaasta
16pul ilmnesid jdrgmised erinevused:

1. Nii eksperimentaal- kui ka kontrollklassi opilastel oli kehatemperatuur Sppeaasta
I6pul hommikuti tehtud méétmistel 0,2°—0,4° vérra madalam kui poolaasta 16pul.

2. Nahatemperatuur (rinnal, kaelal, laubal, labzajalgadel ja sdrmedel) oli mélema klassi
Opilastel Oppeaasta 10pul kérgem kui esimese poolaasta 16pul, kusjuures temperatuuri
tous oli eksperimentaalklassi opilastel tunduvalt suurem, Oppeaasta lépul oli eksperi-
mentaalklassi pilaste nahatemperatuur kogu Oppepéeva viltel (viilja arvatud hommikul
kell 7.00 voodis) pidevalt kérgem kui kontrollklassi apilastel,

3. Kui poolaasta vahetusel pdeva viltel nij eksperimentaal- kui ka kontrollklassi
Opilastel rinna, lauba ja kaela nahatemperetuur véhe muutus, vilja arvatud labajalgade
ja kite nahatemperatuur, mis langes («jahtumisreakisioon»), siis Oppeaasta 16pul tuli
eksperimentaalklassi Opilastel ilmsiks mainitud piirkondade ja ka labajalgade ning sor-
mede nahatemperatuuri suur téus pieva viltel (¢soojenemisreaktsioon»), mida ei esine-
nud kontrollklassi &pilastel,

Esimese poolaasta 16pul esines eksperimentaalklassi Gpilastel pievase nahatempera-
tuuri maksimum kell 16.00, parast opilaste intensiivsema 6 perioodi — puhkeolukor-
ras, oppeaasta 15pul aga kell 11.00 — kéige suurema pdevase t6okoormuse perioodil, Seda
voib pidada termoregulatsiooni otstarbekuss tousiks.

4. Oppeaasta Iapul olid eksperimentaalklassi fpilastel mitmesuguste kehapiirkondade
nahatemperatuuri vahed viiksemad ja kogu keha nahatemperatuur téépieva viltel {ihtla-
sem kui kontrollklassi &pilastel.

5. Eksperimentaalklassi &pilaste haigestumus kiilmetus- ja muudesse haigustesse lan-
ges, vorreldes 1958/59. &.-a. haigestumusega ligikaudu 3 korda. 1959/60. Gppeaastal oli
haigestumus eksperimentaalklassis madalam kui teistes klassides ja kevadpoolaastal ei
olnud eksperimentaalklassis iihtegi killmetushaiguse juhtu (E. Valdre, E. Zurba).

Katsetulemuste analiiiisi péhjal v&ib teha jdrelduse: eksperimentaalreZiimi toimel muu-
tus Opilaste termoregulatsioon adekvaatsemaks ja energia kulutamise seisukohalt kokku-
hoidlikumeks (madalam keha- ja nahatemperatuur hommikul voodis); timbruse tingimuste
muutumisel aga kulgesid termoregulatsioonireakisioonid kiiremini ja kehatemperatuuri
sdilitamise seisukohalt efektiivsemalt (péeveane keha- ja nahatemperatuuride suurem tdus
Opilaste intensiivsemal téotamisel klassis ja sellele jargnev langus puhkeajal). Scega
3. klassi Opilaste organismi karastusaste tdusis eksperimentaalse pdevareziimi mdjul
1959/60. oppeaasta viltel ja oli Gppeaasta |dpul korgem kui kontrollklassi &pilastel.

Seda nditab ka kiilmetushaiguste taielik puudumine 1960, a. kevadsemestril eksperi-
mentaalklassi Gpilaste hulgas,

Kaisetulemused nditavad Tallinna internaatkoolis rakendatud katselise pdevareziimi
eeliseid, vorreldes tavalise tiilippdevareziimiga. Seega on koolitervishoiu alal téétavate
arstide iilesandeks koostada teaduslikult pshjendatud ja tegelikkuses kontrollitud, laste

organismi mitmekiilgselt arendav pdevareZiim, samuti kaasa aidata selle rakendamisele
koigis meie koolides.
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Tootmisopetusest pollumajandusliku
suunaga keskkoolis

H. ROOVETE,

Eesti NSV Vabariikliku Opetajate Téaiendusinstituudi tootmisdpetuse meloodik

Vastavall seadusele «Kooli ja elu sidemete tugevdamisesi» kujuneb ildhariduslik
poliitehniline keskkool iiheks - teeks kaadri ettevalmistamisel rahvamajanduse mitme-
suguste harude jaoks.

Qn ilmne, et maakeskkool, mis paikneb kolhoosi voi sovhoosi liheduses, valmistab
kaadrit ette eeskdtt péllumajandusliku tootmise jaoks. Kvalifitseeritud kaadri suurele
vajadusele péllumajanduses osutas NLKP 1961, aasta jaanuaripleenum. Pleenum seadis
péllumajanduse alal téétajate efte iilesande: saavutada pollumajanduses tootmise selline
tase, mis suudaks ftdielikult rahuldada elanikkonna vajadused toiduainete ja i60stuse
vajadused toorainete alal. Selle iilesande edukaks tditmiseks on vajalik kompleksse meh-
haniseerimise laialdane juurutamine kdigis pollumajanduse harudes. Kompleksse mehha-
niseerimise juurutamine pdllumajanduses kutsub esile pdéhjalikud muudatused pollu-
majanduslike tootmisproisesside organiseerimises ja tehnoloogias. See seab pdllumajan-
dustddlajate ette kvalitatiivselt uued .nduded ja ithtlasi kasvab néudmine kvalifitseeritud
kaadri jérele.

Kaasaegse péllumajanduse kvalifitseeritud kaadri kasvatamisel ja ettevalmistamisel
on suur osa tdita pdllumajandusliku suunaga tootmisdpetusega keskkoolil. Seal on vas-
tavate erialade Gpefamiseks ette nithtud 492 tundi teooriat ja praktilisi 16id ning 126
pieva tootmispraktikat, Muidugi ei piisa sellest tundide arvust hoopiski korge kvalifi-
katsiooniga kaadri ettevalmistamiseks, kuid ildisi teadmisi ja oskusi pollumajanduse eri-
aladel on vdimalik anda. Muidugi sel juhul, kui Gpetamine ei ole késitdondusliku ise-
loomuga, vaid thendatud iildise, poliitehnilise haridusega. Hea etfevalmistus fiitisikas,
keemias ja bioloogias on kindlaks baasiks eeskiit taime- ja loomakasvatuse, masinacpe-
tuse, elektrotehnika jt. selliste ainele omandamiseks, mille kaudu teaduse aluste Opeta-
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mine seostatakse kaasaegse mehhaniseeritud péllumajandusliku tooimisega, Toetudes
dpilaste teadmistele nendes ainetes, véib edukalt korraldada tootmisopetust tiksksik mil-
lisel péllumajanduslikul erialal. Selline aga peabki olema vastastikune seos iildise, polii-
tehnilise ja erialase hariduse vahel tootmisdpetusega iildhariduslikus keskkoolis.

Keskkoolis on seni veel vihe mérgata tildhariduslike ja poliitehniliste ainete seosia-
mist tootmisépetuse (undides. Seda eriti koolides, kus Opetajateks olid baasettevélete
té6tajad ja erialaselt t66lt tulnud agronoomid, zootehnikud jt. spelsialistid. Nad ei tund-
nud kiillaldaselt keemia, fiiiisika ega bioloogia programme, mistdtiu Opetamisel esines
sageli isegi parallelismi. Nditeks 9. klassi maaviljeluse programmis késitletakse 13 funni
ulatuses taimefiisioloogiat. Sama materjali kisitletakse ka 9. klassi bioloogiaprogrammis.

Uheks raskemaks teemaks maaviljeluse programmis 10. klassis oli sordiaretuse kiisi-
mus (ette nihiud selleks ainult 3 tundi) just selle iGtiu, et ei toetutud Spilaste 9. klassi
darvinismi aluste kursuses saadud teadmistele (pdrilikkus, muutlikkus, valik, organismi
pariliku loomuse juhtimine). Sellepérast jii aeg vastava teema késitlemiseks lijalt napiis
ja opilaste teadmised pealiskaudseiks,

Vastavad dpetajad peaksid ema t66plaanid kooskélastama selliselt, et ei esineks tar-
betut kordamist, vaid, toetudes juba varemédpitule, arendataks teemat edasi,

Taolise néite v6ib tuua 9. klassi maaviljeluse ja keemiaprogrammist mineraalviietiste
Opetamise kohta. Hasti oli antud kiisimus lahendatud Lahte keskkoolis, kus maavilje-
lust ja keemiat Opetas liks ja sama Opetaja. Siin kisitleti mineraalvietiste osa nii maa-
viljeluse- kui ka keemiaprogrammi jargi i:heaegselt ja vastavad katsed mineraalvietisie
mdééiramisel tehti keemiatundides.

Peale iilalnimetatu puutus tootmisSpetuse tundides silma veel teinegi puudus. Nimelt
olid tunnid sageli viga teoreetilist Jaadi, kuivad, igavad ja raskesti méistetavad. Uheks
selle pohjuseks oli muidugi épikute puudumine, mistéitu aine tuli peaaegu taielikult dik-
teerida. Stiski on véimalik tunde muuta huvitavaks Ja mitmekesiseks, Seda nditavad ilme-
kalt Elva keskkooli (dpetaja A. Malberg), Mirjamaa keskkooli (Gpetajad M, Noormiigi,
K. Tiirnpuu) jt. kogemused. Nendes koolides kasutaakse peale niitlike Gppevahendiie
ja materjalide (herbaariumid, kollektsioonid, pajuvitsad vadristamisviiside Gppimiscks
jms.) palju dpilaste iseseisva 166 vorme, nagu 166 juhatuste jargi téétamine masinadpe-
tuses (Mirjamaa keskkool), referaatide koostamine, Gppevahendite valmistamine, aian-
dusalaste konvereniside korraldamine jm. (Elva keskEool}). Kogemused niitavad, el mida
huvitavamad ja mitmekesisemad on funnid, seda suurem on Opilaste huvi ja lead-
miste stigavus, sest épilased ei piirdu siis ainult koolis saadud tarkusega, vaid ammufa-
vad lisa ka raamatuist,

Jdrgnevalt peatun ménedel dppevahenditel, mida véiks ja peaks kasutama too!mis-
Opetuse tundides, et i0sta nende efektiivsust,

On d8ige, nagu vahel viidetakse, et néitlikud Oppevahendid on kolhoosi ja sovhoosi
pollul, farmis ja téékodades, Kuid alati ef saa neid kasutada (niiteks talvel teoreetilise
kursuse Gppimisel) ja seepiirast tuleb kooliski rajada teatud Gppevahendite baas. Koo-
lides kurdetakse pollumajanduslike erialade Opelamiseks vajalike Gppevahendile véhe-
suse iile. Nende soetamisel saavad aga opelajad j& Opilased ise palju dra teha, eeskiitt
maaviljeluse ja taimekasvatuse alal,

Koolis, kus Opetatakse péllumajanduslikke erialasid, peaksid olema jirgmised her-
baariumid ja kollektsioonid.

1. Tahtsamad kuliuurtaimede umbro hud ja nende seemnekollekisioonid.

2. Indikaatortaimed ( happestele, lubjarikestele jt. muldadele iseloomulikud
taimed),

3. Tahtsamad séédaheintaimed ja nende seemned.
4. Proovivihud téhisamatest pdllukultuuridest Ja nende sortidest koos seem-
nekollektsioonidega. See peab olema koolis, kus on taimekasvatuse eriala,
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5 Taimekaitsevahendid. ‘
6. Taimehaiguste ja -kahjustuste herbaarium.
7. Vietiste kollektsioon (mineraal-, bakter-, orgaanilised ja lubivietised). Orgaa-

nilistest vaetistest voksid siin olla kompost ja méned turbaliigid, mida kasutatakse kas
otseselt vietisena, kompostide voi sonniku tootmiseks,

L

8. Modningate sé6tade kollekisioonid (kore-, kontsentraal-, mineraalséédad).

Valmistades loetletud herbaariume ja kollektsioone, téiendavad Gpilased tihtlasi oma
teadmisi, Opetajal on &«ga hea materjal fundideks, mis pole siis enam nii igavad ja iiks-
luised, nagu need siiami on olnud mdneski keskkoolis. Opilaste teadmised muutuvad
palju péhjalikumaks.

Peale kollektsioonide ja herbaariumide tuleks mdelda ka monede tabelite ja dia-
grammide valmistamisele, mis tunduvalt aitavad kéasitletavat kiisimust illustreerida.
Sageli ollakse koolis tabelite valmistamise vastu, sest see on aegandudev td6. Kuid dpe-
{aja ei tarvitse neid ju ise valmistada. Ta vaid muretseb vajaliku materjali. Tabelite joo-
nistamise voiks taiesti usaldada Gpilastele. See ei tohiks kujuneda neile koormavaks, kui
iga tootmisdpetuse klass valmistab aastas 1—2 tabelit véi diagrammi, Tuleb aga silmas
pidada, et tabelite koostamisel kasutataks kindlasti ka kooli baasmajandi ja oma rajooni
andmeid, mis on oOpilastele lahemad kui kaugemalt ja erinevalest tingimustest pdrinevad
andmed.

MITMESUGUSTE SOODAKULTUURIDE
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Tabelid vdib valmistada viiga mitmesuguse sisuga. Nditeks: pollukulluuride olenevus
agrofoonist, lubi- ja bakterviietiste mdjust saagile, milmesuguste kesaliikide (must-, viki-
kaera segatise (heinaks), kartuli-, herne (teraks) -kesa) méju talirukkile ja seilele jirg-
neva kultuuri saagile koos kesakultuuri saagi dranditamisega jt. Loomakasvatuse pohi-
aluste Gpetamiseks voiksid olla moned tabelid sé6tade toitevidrluse vordlemisest; sGot-
misviiside mojust noorloomade kasvule ning arengule ji.
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KESADE MULLAHARIMISE MOJU SAAKIDELE JA UMBROHUSUSELE
(EPA. Raadi &ppe- ja katsemajand)

1956 | 1957 1958
Siigisene kesakultuurid rukis példhein
mulla- Kesa
harimine tiiiibid = | =R =] = &R | e
1955, a. B E L 2 ot B L B g | B 5B
A A4 ob | A O o Ad o~ a5
™ = [l | WS o ‘o =] oL o g =
§9 |58 |ES| 5% | 6% | EC|§v| £ %S
]
A | ’
koorimine | must — §— | — |88 |10t | — |a22 | 103 | 31
-+ viki 3488 | 112 |38 (338 | 111 — | 518 | 121 | 39
kind | kartuli 2880 | 128 | — |3%1 | 107 | — |508 | 107 | 32
| maisi 3767 | 118 (09 [368 | 103 | — |[467 | 110 | 2.1
i
B
ainult kind | must —_ — — | 386 100 — 40,9 100 3.8
(kontroll) | viki 3109 100 | 96 (30,5 I100 | = -| 427 | 100 | 72
et 2250 [ 100 | — |345 | 100 | — |476 | 100 | 39
maisi (3191 100 | % 356 | 100 — | 424 100 | 4,1

Suuri raskusi on koolides mullateaduse péhialuste Sppimisel. Tootmisépetusega koo-
lid, mis alustavad t66d esimest aastal, jitcvad sageli siigisel kasutamata head voimalu-
sed muldadega tutvumiseks looduses (mulla labildigete uurimine, mullaproovidé vatmine
talvisteks analiilisideks). ‘Asudes muldade tundmadppimisele alles siis, kui muld on juba
kitlmunud ja kui puuduvad ka néitlikud materjalid, jadvad Opilaste feadmised sel alal
Usna kesiseks, Seepiirast tuleb aegsasti moelda ka oppevahendite muretsemisele sel alal.
Kuidas valmistada G&ppeotsiarbeks mulla monoliite, selleks pakub head materjali
K. Kildema artikkel «Mulla mikromonoliitide valmistamine oppeotstarbeks» («Ndiiko-
gude Kool» nr. 12, 1960. a.).

Heaks abimaterjaliks tootmisdpetuse ainefe késitlemisel on oppefilmid. Nende oskuslik
kasutamine véimaldab tunduvalt efektiivsemall kasutada aega paljude programmiteemade
kisitlemisel ja anda dpilastele (htlasi polju lalaldasemaid ja pdhjalikamaid teadmisi,
Oppefilmide osas peelagu meeles, el neid tuleb kasutada esmajirjekorras Gppetundides.
Tund ei tohi muutuda seejuures kinoseansiks, vaid Oppekino peab olema nijtlik Gppe-
vahend ja orgaanilises seoses kasitletava kiisimusega.

Peale dppefilmide on teisigi tunni nditlikustamise vahendeid, Tahaksin siinjuures
rohutada episkoopilist projekisiooni, See on eriti tdhtis péllumajanduslike masinate appi-
misel, sest sageli pole koolides vastavaid fabeleid. Igal &pilasel pole ka vastavat raama-
tut. Tahvlile joonistamine oleks aga tiilikas ja aegaviitev 166, Siin ailab héadast vitja
just episkoopiline projekisioon. Joonise ja seletuse abil saavad Gpilased esialgse Kujut-
luse kisitletavast pollumajanduslikust masinast, selle ehitusest ja {66 pShimdtetest, Saa-
dud teadmiste pdohjal tutvuvad épilased hiljem iseseisvali vastava masinaga. Méningaid
pollumajanduslikke masinaid (viiekorpuseline ader, teravilja puhastus- ja sorteerimis-
masin, killvikud jt.) on véimalik tutvustada olemasclevate diafilmide abil,

Kui kasutatakse Gra kdik eespool nimelatud ja teised lootmisdpetuse tundide néitlikus-
tamise vahendid, tGuseb tunduvalt tunni efektiivsus ja sellega kisikiaes ka dpilaste tead-
miste tase,

590



Moningaid kiisimusi geograafia ja bioloogia
Opetamise seosest
S. MARTINSON

Geograafia Gpetamise iilesandeks kaheksaklassilises koolis on anda opilastele mitme-
kiilgseid teadmisi maakerast ja selle pinnast ning seostest geograafilise keskkonna ja
tihiskonna materiaalse elu tingimuste vahel. Sealjuures on viga oluline, et iiksikute
Oppeainete vahel valitseks tihe side ja hea koordinatsioon, mis on tiheks tagatiseks
Oppekoormuse otstarbekal jagunemisel ainete ja klasside vahel.

Kdesolevas kirjutises peatume lidhemalt geograafia Opetamisel 5. klassis seoses tee-
maga «Taimkate ja loomastik. Looduskaitse». Antud teema kisitlemisel puutub Gpetaja
kokku peamiselt kujutluste, mdistete, oskuste ja vilumustega, mida &pilased on oman-
danud loodusdpetuses, aga ka koduloo &ppimisel algklassides. Need on aluseks keeru-
liste komplekssete maistete kujundamisele geograafias.

Uue Gppeprogrammi' kohaselt jaguneb 8-klassilise kooli geograafiakursus jargmiselt:
5. klass. Fiitisilise geograafia algkursus ja Eesti NSV geograafia — 72 tundi.

6. k1lass. Maailmajagude fiilisiline geograafia — 72 tundi.

7. klass. I poolaasta: Maailmajagude fiitisiline geograafia — 36 tundi. II poolaasta:
NSV Liidu fitsiline geograafia — 36 tundi.

8. klass. NSV Liidu fiilisiline geograafia — 72 tundi.

Vorreldes Vene NFSV-s kehtestatud programmiga® on Eesti NSV geograafiaprogram-
mides 5. klassile erinevus selles, et opilased tutvusid iildise fiiiisilise geograalia pohi-
mdistetega kohaliku, Eesti NSV fiiiisilise geograafia materjali pohjal. Programmides, mis
kinnitati 1961/62. a., on antud erinevus korvaldatud ja fiiiisilise geograafia pohimoisted
kujundatakse maailma fiiiisilise geograafia ning Eesti NSV geograafia (mis on osa sel-
lest) pohjal. Méningane erinevus on ka tulevase 8. klassi programmis, kus kavatsetakse
Eesti NSV fiiiisilise geograafia kursusele eraldada osa tunde NSV Liidu fiiiisilise geo-
graafia tundide arvel. Antud muudatus on loogiline, sest oluline on tutvustada G&pilastele
pohjalikumalt ldhema fiiiisilis-geograafilise rajooni, antud juhul Eesti NSV looduslikke
tingimusi.

Eesti NSV koolide 5. klassi geograafiakursuse erinevus Vene NFSV omast ilmneb ka
teemade sOnastusest, nditeks: Vene NFSV programmis «Looduslikud v&éndid», meil
«Taimkate ja loomastik. Looduskaitse», millele kaasneb ka antud teema sisuline eri-
newvus.

" Mainitud teema késitlemiseks on ette ndhtud 5 tundi, nendest 1 tund praktilisteks
toodeks. Seega saavad Opilased 4 tunni jooksul kujutluse Eesti NSV taimestikust ja
Joomastikust ning omandavad sealjuures palju iildmoisteid: taimkate, taimekooslus, tai-
mekoosluse rinded jne. Uhtlasi saavad Gpilased konkreetseid kujutlusi okas-, leht- ja
segametsast, paepealsest, nommest, niidust jne., aga samuti ka geograafiliste objektide
vahelistest seostest, nagu taimkatte ja loomastiku soltuvus kliimast jne.

Otstarbekas on mitte teha koéiki praktilisi toid iihes tunnis, vaid siduda ainekdsitlus
kdoikides tundides praktiliste iilesannetega (vaatlustega, kontuurkaardi tditmisega, t6o-
vihikus esitatud {ilesande lahendamisega jne.).

Number s.iin ja edaspidi viitab kirjanduse loetelule artikli 16pus.
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Seega oleks kéige sobivam jaotada materjal tundide kaupa jérgmiselt:
. tund — Taimkatte ja tema mitmekesisuse maiste.

- tund — Eesti NSV territooriumil esinevate tihtsamate taimekoosluste iseloomustus,
tund — Taimkatte valdkonnad (koos kontuurkaardi tditmisega).

tund — Eesti NSV loomastik.

. tund — Looduskaitse kiisimusi.

Programmi sellisest iilesehitusest vaib jéreldada, et antud teema on iile kuhjatud
konkreetsete geograafiliste maistete ning kujutlustega ja annab suhteliselt vdihe vdima-
lusi lahti motestada geograafilisi seoseid ja seaduspdrasusi. Nii on vaja luua kujutlus
tdhtsamatest taimekooslustest, mis on kdige enam levinud meie vabariigi territooriumil —
okasmetSad: kuusik, ménnik; lehtmetsad: kaasik, tammik; segametsad; puisniidud, pae-
pealsed, sood, némmed. Et programmis on néutud ka taimede rinnete moiste selgitamist,
siis on, ldhtudes taimekoosluse rindelisusest, vajalik, et 5. klassi opilased oskaksid loodu-
ses eristada véhemalt 30 taimeliiki. Siia kuuluksid jdrgmised: kuusikus — kuusk, jdnese-
kapsas, mustikas, pohl, turbasammal; ménnikus — ménd, mustikas, pohl, pddrasammal,
turbasammal; kaasikus — kask; tammikus — tamm, sarapuu, sinilill, iilane, maikellukes;
segametsades — haab, lepp, pirn, jalakas, vaher, saar; puisniidus — kask, sarapuu, aru-
hein, timut, ristik; loopealsel — kadakas, nurmik, lutsern, timut, ristik; scos — kask,
mdnd, tarn, pilliroog, koérkjad, sookail, villpea, iohvikas, kanarbik, turbasammal; ném-
mel — mézxd, kadakas, tarn, kanarbik,

Enamik nimetatud taimeliikidest on aga Opilastele tundmata.

5. klassi loodusdpetustundides on selleks ajaks tutvutud kuuse ja ménniga teemal
«Mets». Teised taimed — redis, kapsas, kartul, hernes, porzand, rukis jne., mida kaisit-
letakse loodusdpetuse kursuses 5. klassis, on kultuurtaimed ega aita geograafias taime-
koosluste maiste selgitamiseks kaasa, T6si, algklasside kodulookursuse ja fenoloogiliste
vaatluste kaudu on @pilased 5. klassis tutvunud moningate taimeliikidega: tamm, kask,
vaher, pdrn, saar, toomingas, lodjapuu, pilliroog, kérkjad, sinilill, iilane ja maikelluke,
Kuid see on mittekiillaldane ning moodustab umbes 'fa vajalikust loetelust,

Tdiesti tundmata on &pilastele nietsade, niitude ja soode rohttaimed: aruhein, timut,
nurmik, lutsern, 15ikhein, sookail, villpea ning samblad ja samblikud.

Eesti NSV koolides kehtestatud bioloogia Oppeprogrammide! kohaselt alustatakse
botaanika siistemaatilist kursust alles 6. klassis ja 5. klassi kursus on seega ainult ette-
valmistav,

Geograafiadpetajal ei tule aga tdhtsamate taimekoosluste tutvustamisel piirduda
-ainult iihte v6i teise kompleksi kuuluvate taimede losteluga, vaid ta peab esile tooma
seoseid, mis soodustavad vdi takistavad taimede kooseksisteerimist, selgitama iga taime
kasvuks vajalikke tingimusi ja seoseid keskkonnaga. Nii on ménd valgusnoudlik taim
ning lepib liivase kuiva pinnasega, kuusk seevastu ei ole esialgu tundlik valguse suhtes,
Samuti v6ib Gpetaja kdnelda tamme ja kase kasvutingimustest jne. Kuusiku ja méinniku
alustaimestiku erinevus on heaks niiteks taimedevahelisest seosest. Et mdnd on valgus-
noudlik, seepdrast on tema véra hare, valgus tungib okste vahelt 14bf metsa-alusele maa-
pinnale ja siin wvbivad kasvada ka valgusnoudlikud alustaimed (kadakas, pohl,
kanarbik jt.). Seevastu on kuusemetsad pimedad ja alustaimestikku on neis wvihe. Nii
kKujunevad Gpilastel esialgsed arusaamised looduses valitsevatest seostest
aga ka taimede ja pinnase vahel.

Mulla méiste on vaatluse all 5. klassi s2ograafiakursuse teemas «Pinnaehitus», kus
antakse opilastele elementaarseid teadmisi mullaliikidest, 1961/62, a. programmidest on
muld Gigustatult vilja jéetud, sest 5. klassi Opilastele ei ole see teema jdukohane. Geo-
graafiaGpetaja peab aga teadma, et kujutluse mullast kui taimede kasvuks wajalikust
keskkonnast omandavad oOpilased 5. klassi loodusopetustundides peaaegu liheaegsell teema
«Taimkate ja loomastik» kdsitlemisega geograalias. Seega on voimalik tutvustada dpilasi
taimkatte ja pinnase vaheliste seostega eespool mainitud ndidete piirides.
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“vajalik 3. tunnis Eesti NSV taimkatte valdkondade leviku selgitamisel radkida opilas-
tele paremate muldadega alade kasutusele vdtmisest inimese poolt pdldudena, kultuur-
heina- ja karjamaadena. Opilastele tuleb anda ka konkreetne kujutlus paepealsetest.
.Nende teke ja eksisteerimine on tihedalt seotud lubjarikka paese pinnasega ning
siin on hddavajalik selgitada taimkatte seost pinnasega.

Eesti NSV geograafiakursuse materjali pohjal on ddrmiselt raske selgitada Spilastele
taimkatte ja kliima vahelist seost, sest meie territoorium on vdike, siin ei esine mirgata-
vaid muudatusi ei kliimas ega ka taimkattes. 1960/61. a, programmides seda ka ei nou-
tud, 1961/62. a. programmides on aga kliima ja taimkatte soltuvus esile tdstetud. Muuda-
tused taimkattes aitavad selgitada loodusliku vodndi mbistet, mis on voetud uutesse,
1961/62. &.-a. geograafiaprogrammidesse,

Omamoodi raskused kerkivad {iles alateema «Loomastik» kisitlemisel 4. tunnis.

1960/61. a, programmide kohaselt tuleb anda opilastele Eesti NSV fauna iildiseloomus-
tus tdhisamate imetajate, lindude, roomajate, kahepaiksete ja kalade klassi esindajate
kaudu. Uhtlasi on vajalik peatuda loomastiku kohanemisel ja seosel elupaigaga, samuti
inimese mojul loomastikule.

Eesti NSV fauna ildiseloomustuse andmiseks on vaja, et opilased tunneksid loomi,
nagu: poder, metskits, ilves, hunt, rebane, jines, orav, karu jt.; lindudest rindlinde: -
16oke, kuldnokk, Gobik, pddsuke, kdgu, hani, part, luik jt.; paigalinde: kanakull, raud-
kull, teder, metsis, rdhn, vares, varblane, harakas, leevike ja rasvatihane; roomajaid:
nastik, rdstik, sisalik; kahepaikseid: konn.

Tegelikult on 5. klassi Opilased selleks ajaks loodusSpetusetundides (1960/61. a.
programm) tutvunud ainult jénese, orava, rihni, leevikese ja tihasega teemade «Mets» ja
«Meie talikiilalisi oma kodukohas» késitlemisel. Muidugi on palju loomi ja linde opilas-
tele tuttavad kodulookursusest. Nii tunnevad &pilased juba 1. ja 2. klassist mdningaid
kiskjate ja ndriliste tunnuseid, vbivad nimetada hunti, karu, metskitse ja poldhiirt. Teis-
test loomadest tunnevad Gpilased konna ja réstikut. Suhteliselt hdsti tunnevad nad linde,
eriti rdandlinde. ¥ :

Kuid algklassides omandatud teadmised ei ole kiillaldased Eesti NSV fauna iseloomus-
tamiseks, neist ei piisa elutingimuste ja kliima, loomastiku ja taimestiku vaheliste seoste
lahtimotestamisel.

5. klassi Opilastele on tundmata moned meie metsade tiifipilised kiskjad — ilves, nugis,
saarmas jt., ndrilistest kobras ning péder, lindudest kullilised, teder ja metsis, roomaja-
test nastik ja sisalik.

Et siistemaatiline zooloogiakursus algab alles 7. klassis, siis ei ole &pilastel kujutlust
loomade liigitamisest klassidesse ega loomulikult ka klassitunnustest. Niisuguse etteval-
mistuse puhul ei saa geograafiadpetaja tdita programmi néuet — anda FEesti NSV
fauna iildiseloomustuse korval ka veel kujutlus looduses valitsevatest seostest ja seadus-
pdrasustest.

1961/62. a. programm on oma iilesehituselt parem selle poolest, et siin on rohkem
tdhelepanu osutatud seostele, mis valitsevad loomastiku levikul ja s6ltuvad taimestikust,
kliimast ja loomariigi omavahelistest seostest. Opetaja peamine {ilesanne on selgitada
neid seoseid kodupaiga loomastiku péhjal.

Mbningaid seoseid loomastiku ja taimestiku vahel oskavad Gpilased ise nédha. Nai-
teks — orav elab okaspuumetsades, sest ta toitub okaspuude seemnetest; jénes elab
valgusrikkamates okas- ja segametsades, kus kasvab haab, mille koorest ta toitub talvel,
suvel aga on talle valgusrikastes kohtades toiduks tihe alustaimestik jne.

Opetajal tuleks tutvustada opilastele veel monede vdhemtuntud loomade eluviise,
nditeks kopra omi, kes ehitab endale vee alla haavapuupilbastest koja, vdi pddra omi,
mis on seotud sambla ja sambliku levikuga, jne.

Teiseks leiavad antud teemas kdsitlemist seosed, mis nditavad loomariigi s6ltuvust
kliimast, Opilastel ei olg raske mdista, et meie metsade elanikud on péhiliselt karuzloo-
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mad, sest talv nduab head kasukat. Opilastel on kodulookursusest juba teada, et jénes
-ja orav vahetavad talvel vérvust ja et karu langeb talveunne. Geograafiadpetajal tuleb
niiidata, et jédnese kasuka vdrvuse vahetus on talle heaks kaitseks kiskjate eest ja et
karu oma eluviiside tottu ei kogu endale suvel toidutagavarasid ning peab talvel parata-
matult aeglustama oma organismi tegevust talveuinaku ndol.

Téhtsal kohal on teema «Taimkate ja loomastik» kdsitlemisel seosed looduse ja ini-
mese majandusliku tegevuse wvahel. FEriti oluline on, et Opilased moistaksid inimese
plaanipérast tegevust sotsialistlikus fiihiskounas, Inimese tegevust rohutatakse koikide
alateemade kdsitlemisel ning seepdrast ei ole vaja koondada seda iihte tundi. Puisniitude
tekkimisel on méngus inimese kési, Soode kuivendamine, metsa istutamine, inimese
majanduslikule tegevusele kahjulike loomede hévitamine, kasulike loomade kohanda-
mine jne, — need on kiisimused, mis vajavad selgitamist. Paljud nendest probleemidest
ei ole 5. klassi Opilastele uudiseks, nditeks metsa kasutamine, millega opilased tutvusid
juba algklassides, Kiisimus, mida annab meile mets, leiab kasitlemist 3. klassis teema
«Mets — meie rikkus ja ilu» puhul. Nii ei ole 5. klassis vajadust korrata metsa majan-
duslikku téhtsust, vaid otstarbekohane oleks peatuda moningatel metsa kasutamise kiisi-
mustel Eesti NSV-s. Kui vorrelda metsade laastamist kodanlikus Eestis ja nende roovel-
likku héavitamist saksa okupatsiooni aastatzl metsade hooldamise ja kasutamisega néu-
kogude korra ajal, siis on see kujukaks nditeks sotsialistliku korra eelistest.

Mainitagu, et kodulookursusés on koikides klassides suurt rohku pandud looduskait-
sele, Juba 1. klassis rddgitakse lastele Sppekdigul kooliaeda, et peenardele ei tohi astuda,
lilli, puid, poosaid ei tohi murda — loodust tuleb hoida! Teemades, milles kdsitletakse
riandlinde, linde ja loomi talvel ning kevadel, rddgime linnupesade kaitsmisest ja lin-
dude sootmisest talvel. 2. klassis koneleme pala «Talvine mets» puhul jdneste ja mets-
kitsede stotmisest talvel jne. Eraldi kdsitletakse looduskaitset 3. klassi teemas «Met-
sad — meie maa rikkus! ja ilu», Siin tutvuvad Gpilased kodulimbruse looduskaitseobjekti-
dega (kaunimad paigad, taimeharuldused, looduskaitse all olevad taime- ja loomaliigid,
loodus- ja jahikaitsekorraldus), Need eelteadmised kergendavad tunduvalt geograafiadpe-
taja todd 5. klassis. Opetajal on voimalus tutvustada ldhemalt tdhtsamaid looduskaitse
keelualasid ning iihtlasi selgitada nende moistet,

Loogilise jdreldusena deldust voib vditm, et Eesti NSV geograafia kiisimuste votmine
5. klassi programmi sellises ulatuses ennast ei Gigusta ning viib meid materjali laiahaar-
delisuse (ottu eemale 5. klassi kursuse peaiilesandest — anda Opilastele teadmisi pea-
mistest fiilisilis-geograafilistest moistetest, Palju parem sellest on 1961/62. a. geograafia-
programm 5. klassile, kus peardhk asetatakse méistete kujundamisele, olgugi pohilisalt
Eesti NSV materjali alusel, millele lisandub ka keerulisemaid maailma geograafia kiisi-
musi. Uues programmis kannab kogu kursus nimetust «Fiitisilise geograafia algkursus».

Endiselt jddb kehtima vajadus paremini koordineerida sisuliselt seosesolevate ainete
Opetamist. Ilmselt on bioloogiakursus (1951/62. a. programmide jdrgi) oma iilesehituselt
loogiline ning arvestab GOpilaste iga. Kuid geograafia seisukohalt jdtab see veel soovida.
1961/62. a. programmis jdab kehtima noue kujutluse loomisest Eesti NSV territooriu-
mil levinud taimekooslustest. Meie fauna ja floora esindajaid tunnevad oOpilased viga
vihe, Ka 5. klassi bioloogiakursuses kdsitletakse peamiselt kultuurtaimi ja koduloomi.
Metsikult kasvavad taimeliigid ja metsloomad on jédanud tagaplaanile. Puid, p&ésaid,
metsamarju ja -lilli tunnevad opilased teatud mddral kodulookursuse kaudu, kuid taga-
plaanile on jddnud meie niitude, paepealsete ja soode rohttaimestik. Oleks teretulnud,
kui koos rukki ja teiste teraviljadega wvoetaks 5. klassi bioloogiakursuses wvaatluse
alla ka moningaid korrelisi heintaimi — timut, aruhein voi nurmik. Herne kisitlemisel
peaks mainima ristikheina ja lutserni. Ei teeks sugugi halba, kui 5. klassi loodusdpetuse
kursusesse voetaks alateema «Soddakultuurid» voi tdiendataks teemat nr. 2 jdrgmiselt:
«Siigis aias, pollul ja niidul». Eesti NSV on loomakasvatusliku kallakuga vabariik ning
mainitud teema oleks seega loomulik.

594



Suurel mdaral aitab geograafiadpetajat kodulookursus 1., 2., 3. ja 4. klassis. Kuid siin
tuleb arvestada, et Opilaste east soltuvalt on ainekisitlus tugevasti elamuslikku laadi,
eriti 1. ja 2. klassis, ega ole kiillaldaseks aluseks geogfaafiliste moistete, kujutluste ja
oskuste loomisel. Nii ei ole kodulookursuses &pilaste nooruse t6ttu vimalik peatuda
taimede v6i loomade siistemaatika kiisimustel (erinevalt VNFSV-s kehtestatud program-
midest ei kdsitleta neid kiisimusi ka mitte 5. klassi loodusdpetuse kursuses), ometi on see
iiks olulisemaid tingimusi taime- ja loomariigis valitsevate seoste mdistmisel,

Tugevdada oleks vaja ka geograafia- ja kodulookursuse seost, kus praegu torkab silma
ménede teemade ja vaatlusobjektide kordamine, alates 1. klassist. Nii rédgime teemades
«Linnud ja loomad talvel» (1. klassis) ja «Loomad talvel» (2. klassis) palju jénesest, tema
eluviisidest, toitumisest ja kehachitusest. 5. klassi loodusdpetuse teemas «Mets» kisit-
leme jélle jénest. (Ma ei eita, et jénest on vaja késitleda siistemaatikakursuses, kuid
praegu ei ole 5. klassi programmis erilist vahet ainekdsitluse siigavuses, vorreldes alg-
klassidega.) Samuti késitletakse mitmes klassis meie metsade rikkusi ja nende kasuta-
mist majanduses. 1. klassis teema «Mida annab meile mets» viib vilja kuni moobl,
paberi, tiku ja vineeri valmistamiseni. 3. klassis teemas «Metsad — meie maa rikkus ja
ilu» lisanduvad 1. Kklassi materjalile peamiselt ainult puidutooted ning siistematiseeri-
takse puidu kasutamist. 5. klassi geograafiakursuses peaksime rddkima teemas «Metsade
levik ja nende majanduslik tdhtsus» jdllegi sama jne.

Ka tuleks veel moelda, kas on otstarbekohane iseloomustada 5. klassis antud teema
puhul tiksikuid taimekooslusi nii’ suurel arvul, nagu seda négi ette 1960/61. a. ja nagu
nouab ka 1961/62. a. programm. Kui vaadelda Vene NFSV-s 1960/61. 6.-a. kehtestatud
programmi, on seal Opilastele iilesanne tehtud siiski lihtsamaks ja eakohasemaks. Nii
kdsitletakse seal 4 tunni ulatuses taimestiku ja kliima seost, loomastiku séltuvust klii- -
mast ja taimkattest ning antakse loodusliku véondi elementaarne moiste. Uhe tunni ula-
tuses annavad Opilased kirjelduse looduslikust voondist, milles nad elavad.

" Eesti NSV fiiiisilist geograafiat késitletakse teatavasti ka 8. klassis. Oigem oleks viia
kogu raskuspunkt iile 8. klassi, 5. klassis aga kasutada kohalikku materjali ainult niivord,
kuivord see on vajalik iildgeograaliliste moistete selgitamiseks.

Oigesti ja ofstarbekalt koostatud programm vahendab sisuliselt Opilaste koormust
ja on uue koolikorralduse itheks pohiliseks elemendiks,
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Metoodilisele toole uus suund
H, PUUSEPP,

Pirnu pedagoogilise kabineti juhalaja

Haridussiisteemi iimberkorraldamine ei tihenda iiksnes uute vormide rakendamist
koolitéss, vaid néuab ka unt sisu, Uued téoviisid-meetodid aga peavad olema sellised,
mis annavad 6pilasteie' kindlaid teadmisi ja oskusi ning mida peame arvestama kogu
kasvatustods. See omakorda nouab ka metoodilise téo iimberkorraldamist, sisu vasta-
vusse viimist vormile, Seda oleme piitidnudki arvestada pedagoogilise kabineti toos, mil-
lest on juttu allpool.

Peatuksin esmalt ainesektsioonide tegevusel. Ainesektsioonid kdivad Parnu
piirkonnas koos pohiliselt kolm korda aastas, vahepeal ka vastavalt vajadusele. Kui
varem ainesektsioonides tegeldi peamiselt kitsaste metoodiliste kiisimustega ja t60 kul-
ges lahus koolide ainekomisjonidest, ‘omaette, siis niiid oleme pitiidnud luua kontakti
ainekomisjomidega ja avardada kiisimusteringi praktikumide korraldamise ning poliiteh-
niliste kiisimuste ihise lahendamise kaudu.

Mida meie ainesektsioonides siis tehakse? Eesti keele ainesektsioonis, mida juhib 1.
keskkooli &petaja I. Erm, on ekskursioonide korval (viimane neist korraldati Tartu
Fr. Kreutzwa!di nim. Kirjandusmuuseumi ja kirjanduslikesse paikadesse) kasitlusel
olnud kitsaskohti kirjandidpetuses, motteid ja médrkmeid ilukirjanduse keelest jm. Teg=-
likus toos pidid koolide ainekomisjonid ja koolid vaatlema ning katsetama mitmesugu-
seid meetodeid neis Ioikudes. Nii oli Parnu-Jaagupi keskkoolis ja Kaelase 7-klassilises
koolis vaatluse all teema «Opilaste iseseisev t66 tunnis». Sindi keskkool, Taali, Selja-
metsa, Surju ja Sauga 7-klassiline kool tagid tdhelepanekuid teemal «Kuidas kirjutada
kirjandit» ning Pdrnu keskkoolid teemal «Kunstiline kujund». Nendele kiisimustele ase-
tatakse n.-6, punkt kdesoleva augustikuu ndupidamistel, kus ainesektsioonis tehakse kok-
kuvdtteid, tldistusi ja jdreldusi toost.

Bioloogiasektsiooni (juhataja Gpetaja Ruven 2. keskkoolist) pohimiseks tilesandeks oli
méddunud Gppeaastal teema «Kalad» metoodiline ldbit6otamine. Siigisel jaotati koolid=le
iilesanded, mida teha, anti loetelu kirjandusest, mis tuli ldbi tootada, Korra'dati ka eks-
kursicon Sindi kalakasvatusse ning koguti materjali oppevahendite valmistamiseks ja
ettekandeks «Kalanduse areng seitseaastakul, otsused kalakasvatuse ja -toostuse arenda-
miseks ning nende otsuste rakendamine Parnu piirkonnas». Kogemustega opetajad val-
mistasid tunnikonspektid ming Gppevahendid, mis olid antud teema libivotmisel koige
otstarbekamad, Sektsioonis korraldati praktikum kalade mddramiseks, tihtlasi koostati
lisakirjanduse kartoteek antud teema jaocks ning korraldati klassivéliseid firitusi opilas-
tele. Kokkuvdtiena tehtud tédst esitas ainesekisioon vabariiklikel pedagoogilistel loen-
gutel kollektiivselt ettekande «Kalad».

Peale selle toimus praktikum taimede médramiseks. Koos geograafia ainesektsiooniga
kuulati vesl sm. Einasto kogemusi teemal «Opilaste iseseisvad vaatiused ekskursiconil
ja nende materjalide kasutamine oppetdos».
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Et meie piirkonnas on kitsaskohaks geograafiaviljakud ja geograafiaringide 66, siis
toimusid geograafiasekisioonis (juhataja opetaja Vunk 1. keskkoolist) eitekanded wvas-
tavail teemadel. Samuti toimus kdorguste médramise praktikum, kus valmistati nididisese-
meid. Korraldati tootmisalane ekskursioon Sindi tekstiilikiitisse «1. Detsember», millele
eelnevalt jaotati vaatlusiilesanded ja hiljem tehti kokkuvdte,

Keemia ainesektsioon korraldas dnnestunud ekskursiooni Maardu keemiakombinaati,
mis andis Opetajaile palju vddrtuslikke teadmisi. Veel arutati sektsioonis kdrgmoleku-
laarsete thendite kisitlust 11. klassis jm.

Ajaloo ainesektsiooni (juhataja Opetaja Sperling 2. keskkoolist) suuremaks iiles-
andeks oli koostada kartoteek ilukirjanduse kasutamiseks ajalootundides. Selleks tuli
igal Opetajal saata pedagoogilisele kabinetile nimestik, mida Opetaja on kasutanud iihe
voi teise teema ldbivotmisel, iihtlasi tuli mdrkida ilukirjandusliku pala (teose) autor,
teose lehekiilg voi peatiikk ning ilmumisaasta. Seejérel toimus nende ldbivaatamine ja
koostati kartoteegikaardid, mis jaotatakse klasside ja teemade jérgi, Suurt abi osutas
meile selle t66 juhendamisel Eesti NSV Haridusministeeriumi inspektor L. Annus. Aja-
looGpetajaile on korraldatud ka praktikum makettide valmistamiseks.

Joonistamissektsioonis (juhataja Opetaja Lekstein 1. keskkoolist) on kogu aeg olnud
vilgas tegevus. Edaspidi on kavas peale kunstiteoste ja Gpilastdtde analiiiisi korraldada
jooksev seminar-praktikum jargmistes kiisimustes: pliiatsijoonis, akvarell, linoolldige ja
pisiplastika. Muidugi tulevad kdsitlemisele ka moned olulised kiisimused joonistamise
alalt.

Vaorkeele ainesektsioonis (juhataja Opetaja Pais 1. keskkoolist) valmistuti piirkonna
konekeele konkursiks ja korraldati voorkeelte osas vastavaid praktikume. Konekeele
konkurss jdddvustati magnetofonilindile, millelt hiljem voidi sektsioonis kénet kuulata
ning aneliiisida opilaste vigu, et neid edaspidi viltida.

Seega oleme piilidnud t66d parandada ja muuta sisurikkamaks, et mitte kulutada aega
tiihjale-tdhjale. Ometi ei saa ega taha allakirjutanu sugugi viita, et meie t66 oleks vaba
puudustest. Teha on palju. Mitte kdik sektsioonid ei todta vordselt hédsti ja loovalt. R56-
mustav on ainult see, et eeskujusid oma piirkonnast on koolidel juba leida, tduge uues
suunas on antud ning loodan, et «masin hakkab veerema». Me teame, et katsetused ja
otsingud viivad 16puks eesmdrgile, seepérast paneb pedagoogiline kabinet nendele suurt
rohku. : :

Kahtiemata poleks kabinet iiksinda suutnud kuigi palju korda saata. Suure ja ténu-
vidrse t60 on teinud meie sektsioonide juhatajad, nagu sm-d Lekstein, Ruven, Erm jt.,
kes suhtuvad t6osse loovalt ja innuga. Arvan, et aktiivi kaudu avaldubki pedagoogilise
kabineti joud ja moju koolidele.

Pidurdavalt méjub todle asjaolu, et osa Opetajaid ei suhtu metoodilisesse toosse
aktiivselt, ei tee seda kogu hingega. Leidub veel pedagooge, kes tunnevad endid sekt-
siooni koosolekuil kiilalistena ja lahkuvad sealt olakehitusega, et nmeed «polevat midagi
andnud».

Mbéni sona koolisisesest metoodilisest td6st. Teame, et hdsti korraldatud
metoodiline tH6 on abiks Opetajale ja direktsioonile.

‘Viga sageli vOisime varem ndha ainekomisjonide téoplaanis referaate ja vastastikust
tundide kiilastamist. Tegelikult kujures see t60 formaalseks ja kasu oli minimaalne.
Niilid oleme mdrgatavalt vihendanud referaatide osatdhtsust ja asetanud peardhu opeta-
jate iseseisvale toole metoodilise kirjandusega.

Sisemetoodilisest t6ost oleme pidanud ettekandeid, tutvustades sellega nii kooli-
direktoreid kui ka &ppealajubatajaid.

Oleme joudnud nii kaugele, et enamikel koolidest on iilekoolilised uurimisteemad,
mis on koolide endi valitud, vastavalt kitsaskohtadele ja antud kooli vajadustele. Ule-
rajooniliste uurimisteemade andmist pole me seni praktiseerinud, sest oleme Gigemaks
pidanud ka siin juhinduda pGhimottest — lahemalt kaugemale.
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Et hdsti korraldatud koolisisesest metoodilisest téost on koolil kasu, seda téendavad
direktorid ise. Selle tagajdrjel on tunnid muutunud huvitavamaks ja opilaste teadmiste
tase tBusnud, nagu Sindi keskkoolis (direktor Virkus) jm.

On toimunud ka esimesed metoodilised konverentsid koolides, kus uuritud teemadest
tehti koklcuvotteid. Nii toimus Tostamaa keskkoolis kaheaastase t66 jdrel konverents, mis
kestis kaks pdeva. Teemaks oli siin «Opilaste kommunistlik kasvatus», Minu arvates oli
pearohk Gigustatult asetatud algklassidele. Kuuest ettekandest puudutasid kolm kasvatus-
t6od algklassides. Konverentsi vis pidada kordaldinuks, mida kinnitasid ka elav vaidlus
ja sdnavotud pérast ettekandeid. Parematest ettekannetest voiksid meil kujuneda viimist-
lemisel ning stivendamisel pedagoogiliste loengute t66d.

Metoodiline konverents korraldati ka Surju 7-klassilises koolis teema «Miks on oOpi-
laste enesekontroll Gppetéds puudulik ja kuidas seda parandada» uurimise tulemusena.

Moblemas mainitud koolis oli igale Gpetajale metoodilise t60 iilesandena antud uuri-
miseks mingi probleem. Oli kétte ndidatud kirjanduski, mida Spetaja pidi ldbi t66tama,
milles avaldatud votteid, motteid ja kogemusi kasutame oma t66s. Metoodilisel konve-
rentsil esitasid dpetajad oma tihelepanekuid, kogemusi, seisukohti, mille jarel tenti
iildistus. :

Surju 7-klassiline kool esineb kollektiivse autorina mainitud teemal ka jirgnevatel
pedagoogilistel loengutel.

Sindi keskkoolis oli kollektiivile Gppeaasta jooksul lahendamiseks antud kiisimus
«Uute ratsionaalsete Oppemeetodite kasutamine». Sellega tegelesid ka ainekomisjonid.
Teisena vaadeldi teemat «Opilaste loogilise métlemise arendamine». Nende pohiteemade
kdsitlemiseks korraldati lahtisi tunde, ettekandeid ja uuriti iseseisvalt vastavat metoodi-
list kirjandust. Teemast «Efektiivsed meetodid Oppetunnis» esitasid esimesel poolaastal
oppealajuhatajad pedagoogilises noukogus kokkuvotte.

Siigisel toimuvad metoodilised konverentsid Sindi keskkoolis ja Parnu 2. keskkoolis.
Tuleval Oppeaastal tahame korraldada piirkondliku metoodilise konverentsi, kus esita-
takse paremini onnestunud ja lahendatud tood.

Et metocdiline uurimistéé on Parnu piirkonna koolides elavnenud, seda toendasid VI
vabariiklikud pedagoogilised loengud, kus meilt esines 10 autorit. See innustab uurimis-
tegevust jdtkama,

Pedagoogiline kabinet on koosttds koolidega astunudki juba esimesi samme jérgne-
vate pedagoogiliste loengute autorite (ja teemade) leidmiseks. Nii® uurib-
Héaddemeeste keskkooli 6petaja sm. Kallas kiisimust «Opilaste individuaalsele todle raken-
damise vGimalusi ja meetodeid kirjandustundides», kus eriline koht on téovihikuil ning
-juhendeil. Pdarnu 1. keskkooli opetaja sm. Madisson uurib teemat «Kogemusi t6ost pio-
neeridega» ja sama kooli Gpetaja sm. Lekstein teemat «Pisiplastika», Algklasside toost
koostavad ettekandeid Tostamaa keskkooli pedagoogid, Surju kool valmistab kollektiiv-
set ettekannet pedagoogilisteks loenguteks. On loota, et ka Parnu piirkonna lastevane-
mad jirgnevatel pedagoogilistel loengutel oma kogemustest jutustavad.

Pedagoogiline kabinet piitiab jdudumédda nende t6ode autoreid jalgida ning juhen-
dada, taotleda, et vabariiklikele pedagoogilistele loengutele jouaksid meilt edaspidi veelgi
tuumakamad ning mitmekiilgsemad téod. .

Ainesektsioonide tegevuse kdrval oleme korraldanud méningaid loenguid koigile Spe-
tajaile. Nii toimus jaanuaris loeng «Parnu toostus ja pollumajandus seitseaastakul»,
«Opilaste individuaalsest todst Gppetundides» koneles Ed. Vilde nim. Tallinna Pedagoo-
gilise Instituudi 6ppejoud I, Unt.

Miértsivaheajal organiseeriti koos EKP Pirnu Komiteega teoreetiline seminar, kus
pohikiisimuste koérval (kaasaegne epohh, s6ja ja rahu kiisimused, koloniaalstisteemi lagu-
nemine, kommunistliku kasvatustod iilesanded koolis jt) kuulati ka todkogemuslikke
ettekandeid, nagu: rahvaste sopruse ja proletaarse internatsionalismi kasvatamise koge-
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musi Sindi keskkoolis, ateistlikust kasvatusest Parnu-Jaagupi keskkoolis, eetilisest kasva-
tusest Pdarnu 1. keskkoolis ja todkasvatusest Parnu 2. keskkoolis,

Puuduseks ainekomisjonide tegevuses on dokumentatsiooni, s. o. protokollide iild-
sonalisus: neis ei jaadvustata vddrtuslikke motteid ja seisukohti, mida koosolekul aru-
tati, need sisaldavad vidhe konkreetseid otsuseid ja ettepanekuid, samuti katsetuste tule-
musi. Seetbttu ei juhenda ainekomisjonide tegevusest sdiliv materjal opetajaid metoo-
diliselt. Ometi oleks see vdga wvajalik koolide direktsioonidele ja uutele Opetajatele
kogemuste saamiseks, Jargmisel Oppeaastal oleme otsustanud selle liinga tdita.

Pedagoogilise kabineti ees seisab rohkesti iilesandeid Gpetajate kvalifikatsiooni tost-
misel. Ajaliselt kdige lahemal neist on kdsitooopetajate seminar (poiste ja tiitarlaste
kisito6), mis korraldatakse 14.—26. augustini omade joududega.

21.—23. augustini toimub Uulus telklaager klassijuhatajaile ja wvanempioneerijuhti-
dele.

Moningaid seminar-praktikume kavatseme tulevikus korraldada kogu GOppeaasta
jooksul, nagu joonistusdpetajate seminar-praktikum, kus kdsitletakse pisiplastikat, pliiatsi-
joonist, linoolldiget jm. Siin ei keela oma téhusat asjatundlikku abi Parnu tublid joonis-
tamisbpetajad, ainesektsiooni juhtijad ja likmed. :

Leian, et monikord oleks otstarbekam siduda ka ainekomisjonide t66d algklasside
komisjoni tétga, nagu teemad ilmekast lugemisest (kirjandusliku lugemise ja kirjan-
dustundides), kirjandiopetusest jt.

Naaberkoolide vahelist koostotd kavatseme eeloleval aastal korraldada jdrgmiselt:
-F-klassilise kooli pohiainete (eesti keele, matemaatika ja vene keele) dpetajad kiilastak-
sid monel korral algkooli, kust neile tulevad &pilased, samuti peaksid ka algklasside
oOpetajad kiilastama 5. klassi tunde, et selgitada liinki Gpetanrises ja tasandada jdrsku
tileminekut meljandast 5. klassi. Koosttédd on voimalik arendada mende koolide wahel,
kus litklemine on hélbus.

Algkoolide Opetajaile kavatseme tuleval Oppeaastal ainesektsiooni t60 raames anda
lahendada metoodilisi kiisimusi, et sellega viltida nende eemalejdamist uurimistoost,
samuti anname neile iseseisvaks todks vajaliku kirjanduse nimestiku.

Mis puutub edaspidistesse kavatsustesse, siis tahame metoodilist t66d jdtkata endise
siisteemi kohaselt ja viltida neid vigu, mida seni oleme teinud ning mdrganud.

Tingimata tuleb meil poorata senisest suuremat tihelepanu ka Opetaja iseseisvale todle
kirjandusega. Siin on pedagoogilise kabineti otsesteks abilisteks koolijuhtkond ja koolide
inspektorid. Meie piirkonna inspektoreile on koolisisese metoodilise t66 kontrollimine
ja juhendamine muutunud juba siidameasjaks. Selles mottes oleme paremas olukorras kui
manigi teine kabinet vabariigis.

Et on toimunud mnihe paremuse poole kogemuste levitamises, seda nditab juba peda-
googiliste loengute autorite arvu kasv kéesoleval aastal. Tublisid Spetajaid meil piisab.
On palju neid, kes senini oma «kiiiinalt vaka all» on hoidnud.

Loodan, et metoodilise t66 elavnemine jatkub ja et ka pedagoogiline kabinet suu-
dab eelseisval Gppeaastal Opetajaid rohkem ning tdhusamalt juhendada ja abistada kui
seni.
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Sisemetoodilise t66 korraldamise kogemusi

H. REEK,

Jégeva rajooni Sadala keskkoolj Oppealajuhataja

Vastavalt pohimdédrusele on metoodiline t66 «pohiliseks liiliks opetaja kvalifikatsiooni
tostmise siisteemis». Seega on metoodilise t6 pohitilesandeks pedagoogiliseks téoks
vajalike teadmiste siivendamine, uute oskuste ja vilumuste kujundamine voi olemasole-
vate tdiendamine. Kdige selle tulemusena peaks kasvama opetaja meisterlikkus,

Tegelikus t66s nii ainekomisjonides kui ka oppendukogus peetud ettekanded, vas-
tastikused tundide kiilastamised ja néidistunnid — seega koik metoodilise too senised
pohilised vormid — ei ole andnud suuremat kasu. Opetajate t66 nende méjul ei muu-
tunud mérgatavalt ega paranenud vajalikul madral. Niisugusesse kitsikusse olen jdd-
nud metoodilise t66 juhtimisel isiklikult, varem 7-klassilise kooli direktorina ja niiiid
Sadala keskkooli &ppealajuhatajana. Sama kitsaskoht on mérgatav ka teiste koolide
metoodilises tods, nagu leidsin rajooni mitme suurema kooli inspekteerimisel wvastava
brigaadi liikkmena. Joudsin jareldusele, et viga seisneb 166 korraldamise metoodikas.

Et mainitud puudus oli paljudele koolidele iihine, otsustas Jogeva rajooni haridus-
osakond pedagoogilise kabineti juhataja suunamisel korraldada seminarid koolidirekto-
rite ja Oppealajuhatajate kvalifikatsiooni téstmiseks metoodilise t66 alal, Meile korral-
dati loenguid ja anti praktilisi {ilesandeid. Lektoriks oli Tartu Riikliku Ulikooli pedagoo-
gikakateedri vanemdpetaja H. Liimets.

Paralleelselt loengutega piiiiti anda direktoritele ja Oppealajuhatajatele ka vilumusi
iseseisva 166 kaudu, Loengule «Koolisisese kontrolli teostamisest» jirgnes kbigis koo-
lides H. Liimetsa loenguil antud siisteemi jdrgi koolitéo tegelik kontrollimine kahe kuu
viltel. Koolide materjalid ‘saadeti lektorile analiiiisimiseks ja jargneval néupidamisel
esitas H. Liimets analiiiisi tulemused, juhtides tdhelepanu puudustele. Samal korral
toimus loeng «Koolisisese metoodilise t66 siisteemist», millele jdrgnes taas direktorite ja
Oppealajuhatajate iseseisev 66 koolides. Pidime wvilja selgitama puudused oppe- ja
kasvatustoos ning sisemetoodilises téds. Koostasime loengus esitatud seisukohtadest
lahtudes sisemetoodilise t66 perspektiivplaani 1960/61. &ppeaastaks. Nimetatud plaane
analtiisiti ja kavandati nende alusel rajooni metoodilise t56 plaan 1960/61. dppeaastaks.
Nii seostati koolide metoodiline tegevus rajooni pedagoogilise kabineti juures tegutse-
vate ainesektsioonide tooga.

Aluseks voeti pShiméte selgitada puudused kooli Gppe- ja kasvatust@os ning piisti-
tada uued eesmirgid ja tilesanded jdrgmiseks Sppeaastaks. Selleks soovitati kasutada
jdrgnevaid votteid:

_ 1. Opetajate 166 puuduste viljaselgitamine koolijuhtkonna poolt kiilastatud tundide
analiilisi alusel.

2. Ulesannete andmine Gpetajate kollektiivile ainekomisjonide kaudu. Ainekomisjo-
nidele antakse filesanne leida puudused teatud aine Gpetamisel v&i kasvatustééos ning
noutakse ettepanekute esitamist olukorra parandamiseks. Need ettepanekud jadvadki
sisemetoodilise 166 planeerimise aluseks. Naiteks: et analiiiisida uue kooli nouete
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seisukohalt vastavate ainete Spetamise olukorda koolis, selleks vdib anda algklasside
ainekomisjonile jargmisi {ilesandeid: 1) nditlikustamise ja Oppeabindude valmistamise
olukord aigklassides; 2) Opetuse seostamine lapsi {imbritseva noukogude tegelikkusega.

Keelte ainekomisjonile: Missugune on konekeele arendamise tase vene ja wvoOI-
keele tundides meie koolis? Matemaatika ainekomisjonile: Peastarvutamise olukord
ja oOpilaste iseseisva 166 osatdhtsus matemaatikatundides. Jne.

Need iildised iilesanded konkretiseeritakse koolis, ldhtudes kooli vajadusest ning
haridusorganite noudeist ja juhtnooridest, nii et koolis uuritav probleem oleks seotud
ka koolielu ajakohaste pdevaprobleemidega.

3. Vajalikku materjali sisemetoodilise t66 planeerimiseks annavad ka inspekteerimis-
aktid.

4. Opetajaile voib ldbitddtamiseks anda artikleid, kus teatud Sppe- ja kasvatustéd
ndhtus on seatud probleemina laiema avalikkuse ette. See é&ratab ka huvi vastava
kiisimuse labitoGtamiseks omas koolis.

Kogutud materjalide alusel koostatakse mais, enne koolit6d 15ppemist, jargmiseks
Oppeaastaks sisemetoodilise t66 perspektiivplaan ja arutatakse see 1dbi &ppen’ukogus,

Sadala keskkoolis vitsime metoodilise t60 planeerimise aluseks tundide kiilastamisel
avastatud puudused ja inspekteerimisaktides tehtud ettepanekud, Teisi votteid me kasu-
tada ei soandanud, sest Opetajate kollektiiv koosneb noortest pedagoogidest, kellel- ei
ole veel kiillaldaselt analiiiisimise ja jdrelduste tegemise oskusi ega vilumusk

Loengu «Koolisisese metoodilise t60 siisteemist koolis» alusel analiiiisisime koos
direktoriga meie kooli Gpetajate t66s esinevaid puudusi ja leidsime: 1) Gpetajate enamik
viib neile tehtud ettepanekuid ja soovitusi ellu ddrmiselt visalt, seetttu korduvad ikka
ja jalle samad puudused; 2) enamik Gpetajaid ei kasuta ndidistunnis ndhtut eeskujuna
oma toos; 3) veelgi vdhem kasutatakse pedagoogilise ajakirjanduse veergudel ilmuvaid
uusi kogemusi; 4) uued meetodid ei kujune Opetajate toosiisteemiks; 5) alahinnatakse
néitlikustamise tdhtsust Opilastele teadmiste pakkumisel ja kinnistamisel; 6) tagasihoid-
likult on oppevahendeid juurde muretsetud isevalmistamise teel; 7) Opilased on tunnis
passiivsed, omaalgatus ja jéarelduste tegemise vGime on neil piiratud; 8) Gpetajad otsi-
vad ja rakendavad vdhe uusi votteid Opilaste aktiivsuse tostmiseks tunnis ja iseseisva
motlemise arendamiseks.

Kuidas. seostasime avastatud puudused metoodilise tooga?

Me leidsime oma senises tegevuses neli ebakohta. 1. Olime liialdanud ettekannetega
ja pliudnud Opetajaile anda koike wvalmis kujul. 2. Olime piirdunud . sisemetoodilises
toos ainult kollektiivsete todvormidega: kuulanud ettekandeid, jélginud ndidistunde.
3. Puudulik oli uute toomeetodite rakendamise ja uute Opetamismeetodite kasutamise
oskuste kujundamine ja nende muutmine Opetaja toosiisteemiks. 4. Puudus t66s saadud
kogemuste iildistamine ja kogemuste vahetamine laiemas méttes.

Nagu rohutavad NSV Liidu ja Eesti NSV seadus kooli sidemete tugevdamisest eluga
ning haridussiisteemi edasiarendamisest, seisneb ndukogude kooli peaiilesanne relles,
et noori ette valmistada tegelikuks eluks, iihiskonnale kasulikuks tooks ja tosta kooli
kasvandike iild- ning poliitehnilise hariduse taset. Kool peab kasvatama inimesi, kes
hiisti tunnevad teaduste aluseid, siigavalt austavad sotsialistliku iihiskonna pShimétteid.
See koolile seatud suur iilesanne ei noua pohjalikke muudatusi mitte ainult hariduse
sisus, vaid ka Gpetamise meetodites. Uue kooli seisukohalt hinnatakse korgelt Opilaste
iseseisvat t66d, millel peale teadmiste omandamise on ka védga suur kasvatuslik vddrtus,
Tanased oOpilased on homsed kommunismiehitajad, kes peavad lahendama keerukaid
iilesandeid ja nditama t60s omaalgatust.

Neid uue kooli iilesandeid ja oma kooli puudusi arvestades, voeti Sadala keskkoolis
1960/61, oppeaastaks metoodilise t66 pdhiprobleemiks «Opilaste aktiivsuse ja iseseisva
motlemise arendamine Gppeprotsessis ning nditlikkuse kasutamine Gppetundides».
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Too planeeriti jargmiselt:

September

1. Kirjanduse iseseisev labit66tamine teemal «Opilaste aktiivsuse ja iseseisva motle-
mise arendamine Oppeprotsessis ning nditlikkuse kasutamine Sppetundides»,

2. 1960/61. Gppeaastal valmistatavate nditlike Gppevahendite nimestiku koostamine.

Oktoober

1. Vastastikune tundide kiilastamine eesmdrgil tutvuda kolleegide tdoga.
2. Tdhelepanekute tegemine septembris iseseisvalt loetu pohjal.

3. Kollektiivne arutelu «Mida loetust rakendada oma toos».

Seega oli septembris ja oktoobris peamine Gpetaja iseseisev tdo.

November

See oli uute meetodite tutvustamise periood, millal algas ainekomisjonide t66.

1, Niidistundide ettevalmistamine ja tunni kiilastajate instrueerimine.

2. Naidistundide analiilis ja kogemuste vahetamine.

3. Naidistunnid uute meetodite tutvustamiseks opilaste aktiviseerimise ja iseseisva
motlemise arendamise ning nditlikustamise maksimaalse kasutamise alalt.

Detsember

T66 toimub ainekomisjonides.

1. Vastastikune tundide kiilastamine eesmargil Gppida ise ja abistada kolleege.

2. Omavalmistatud Sppevahendite analiiiis.

3. Oppendukogus: I poolaasta Oppe- ja kasvatustdd ning sisemetoodilise té6 ana-
liiis.

Jaanuar, veebruar

lseseisev t66 lihendatakse kollektiivsega.

1. Ettekanne Oppendukogus: «Oma t66 analiiiisimisest.»

2. Oma t606 analiiisimine ja materjalide kogumine iildistuste tegemiseks.

3. Jatkub vastastikune tundide kiilastamine Opetamisoskuste ja -vilumuste kujun-
damise eesmargil.

4. Toovihikute olukorrast koolis ja nende kasutamisest Gppetundides (ainekomisjoni
lilkkmete t60).

Miédrts, aprill

1. Kokkuvdtete tegemine: kogutud materjalide analiitisimine, siistematiseerimine ja
kirjalik vormistamine,

2. Toode arutelu ainekomisjonides.

3. Omavalmistatud Gppevahendite naitus,

Mai

Sisemetoodilise t66 ettevalmistamine 1961/62. dppeaastaks,

Kogclis tddtasid jargmised ainekomisjonid: 1) algklasside, 2) matemaatika, fiitisika,
keemia, 3) keelte (eesti, vene ja saksa keel), 4) ajaloo, bioloogia ja geograafia aine-
komisjon, i

1. septembril 1960. a. alustasime tegeliku téoga. Uusi teadmisi Gpetajaile pakkusime
mitte enam loengu kaudu, vaid kirjanduse iseseisva ldbitootamise baasil, Koostasin lébi-
tootamisele tuleva kirjanduse loetelw

Kaigile Opetajaile valisin probleemi lahtimdtestamiseks jérgmise kirjanduse,

1. Opetaja t66 kirjandusega (H. Liimets, «Noukogude Kool» nr. 2, 1958).

2. Uus kool vajab aktiivseid Spetamismeetodeid (Juhtkiri, «Noukogude Kool» nr. 8,
1958).
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3, Néukogude uurijad teadmiste omandamise psiihholoogiast (H. Liimets, «Noukogude
Kool» nr. 8, 1960).

4. Individuaalsetest isedrasustest motlemises (I Unt, «Noukogude Kool» nr. 7,
1960). -

5, Hinnang inimese tegevuse kinnitamise spetsiifilise liigina (N. Reinvald, «NG&u-
kogude Kool» nr, 9, 1959).

6. Opilaste iseseisva t66 parandamise probleem GOppetundides (B. Jessipov, «Nou-
kaogude Kool» nr. 10, 1957).

7. On vaja tosta Sppetunni efektiivsust (A. Elango, «Noukogude Kool» nr. 8, 1960).

8. Opilaste iseseisva métlemise arendamisest oppetdés (A. Elango, «Noukogude Kool»
nr. 4, 1959). g

9. Opilaste iseseisvast t6ost tunnis (I. Unt, «Noukogude Kool» nr. 7, 8, 1959).

10. Opilaste iseseisva ja aktiivse motlemise arendamine Oppeprotsessis (A. Elango
loeng dpetajate augustikuu noupidamisel 1960. a.).

11. Tédjuhendite kasutamisest oppetundides (A. Vallner, «NGukogude Kool» mr. 8,
1958). S

12. Opilaste aktiviseerimisest 5ppetéds (Juhtkiri, «Noukogude Kool» nr. 9, 1957).

13. Milline osa on deduktsioonil Gppetods («Noukogude Kool» nr, 9, 1960). Sellega
tutvuda koigil, alates 5. klassi Opetajaist.

14, Diskussioonimeetodi osa iseseisva motlemise arendamisel (L. Mbller, «Nouko-
gude Kool» nr. 7, 1960).

15. Naitlikkuse printsiip. (P. N. Simbirjov, T, T. Ogorodnikov, «Pedagoogika»).

16. Ideeline kasvatus tulipunkti (Juhtkiri, «Noukogude Kool» nr. 9, 1960).

17. Monedest ateistliku kasvatustod kiisimustest (L. Takk, «Noukogude Kool» nr. 6,
1959). ;

18. Besti NSV vabariikliku dpetajate kongressi materjalid («Noukogude Opetaja»
1960, nr. 39, 40, 41 ja 42, Lisandati hiljem,-materjalide ilmumisel).

Lisandus veel kirjandus eri ainete Gpetajaile, mille loetelu siin ldheks pikaks,

Tegelikult pidime tooplaanis mondagi edasi nihutama, sest septembris to6tasid Gpe-
tajad Gpilastega kolhoosides ja kirjandust saadi lugeda oktoobris. Siis veendusin, et ots-
tarbekohasem on kirjandus oOpetajaile teatavaks teha kevadel, et nad voiksid {iht-teist
uurida juba puhkuse ajal.

Arutelu teemal «Mida loetust rakendada oma t&ds» toimus 16. novembril 1960. a.
oppendukogus. s

Kollektiivse arutelu positiivseteks kiilgedeks on: 1, See aktiviseerib Opetajat, sest on
vaja on motteid viljendada, olgu kas vdi sonavotus, ning sunnib oma arvamust
tapsustama, 16puni motlema. 2. Kolfektiivselt arutledes selgub kergesti isiku iithekiilgne
{shenemine ménele nihtusele, 3. Arutluses kolleegidega ilmnevad ka liingad ja puu-
dused oma teadmistes. 4. Loetust oli mondagi katsetatud oma t66s, vastastikusel tundide
kiilastamisel oli nadhtud iiht-teist kolleegide katsetustest, ja nii tekkisid Opetajail juba
omad seisukohad.

Kollektiivses arutelus tuleb luua vaadete ja tegevuse iihtsus. Et ma sellelaadset kir-
janduse arutelu juhtisin esmakordselt, koostasin arutelu plaani, See oli teema «Mida
ioetust rakendada oma t66s» puhul jargmine:

1. Missugused on iseseisva t66 olulised tunnused?

2. Missugustes tunni osades kasutada iseseisvat tood, mis liikki see voiks olla:

a) uue materjali esitamisel, b) kinnistamisel, c) Opilaste teadmiste kontrollimisel.

3. Missugused meetodid arendavad oOpilaste siistematiseerimis-, vordlemis- ja tildis-
tamisoskust? Missugustes tunni osades ja missuguste teemade puhul kasutada.

4, Referaatide osatdhtsus iseseisva t66 liigina. Missugused eelised ja puudused on
sellel meetodil, millal kasutada? .
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5. Laboratoorsed ja praktilised t66d, nende tdhtsus ja kasutamine Opilaste issseisve
motlemise arendamisel.

6. Vaatlusmeetodi osatdhtsus Opilaste iseseisva motlemise arendamisel., Millal kasu-
tada, missuguses Oppeaines?

7. Opetamise seostamine tegeliku eluga. Missugused voimalused on selleks Gppe-
tunnis? :

8. Missugune koht on deduktiivsel meetodil oOpilaste iseseisva métlemise arendami-
sel? Missugused raskused voivad esineda?

9. Mida arvavad Gpetajad diskussioonimeetodi kasutamisest Oppettios?

10. Missugused eelised ja puudused on vestlusmeetodil varreldes jutustusega? Mis-
sugused nduded esitada vestlusele, et see arendaks dpilaste iseseisvat motlemist? Miks
eelistada heuristilist vestlust?

11. Missugused nduded esitatakse jutustusmeetodile uue kooli seisukohalt? Mille
jdrgi otsustada, kas oOpilased tunnis jalgivad dpetaja jutustust, ja kindlaks teha uue aine
omandamise astet? Missuguseid lisavotteid kasutada opefaja jutustuse puhul? Kuidas
jutustusmeetodi kasutamisel rakendada Opilaste iseseisvat tood?
Opilaste iseseisvat t66d?

12. Missuguseid votteid kasutada uues koolis dpilaste teadmiste kontrollimiseks?

13. Kuidas kontrollida oOpilaste iseseisvat té6d?

14, Missuguseid oppetunni struktuure on vdimalik kasutada uues koolis:

a) Missuguseid tunnitiiipe on senini kasutatud, missugused on puudused?

b) Missuguseid tunnitiiiibi vdimalusi annab iseseisva 166 korraldamine &ppetunnis?

¢) Missugune tdhtsus on teema esitamisel, kuidas seda paremini teha, nii et see dra-
taks opilastes huvi uue materjali vastu?

15. Missugune tdhtsus on iseseisval t66l Opilaste kasvatamise seisukchast?

16. Ideoloogilise kasvatust6d voimalusi Gppetunnis.

Kollektiivse arutelu kokkuvoiteks oli oppendukogu otsus, milies fikseeriti: 1) missu-
guseid iseseisva 166 liikke ja meetodeid kasutada edaspidises tods; 2) kuidas ja missu-
gust materjali koguda iildistuste tegemiseks ja oma t66 iseloomustamiseks; 3) missugu-
sed nouded esitatakse edaspidi kirjalikele tunnitbéplaanidele; 4) kuidas organiseerida
edaspidi ainekomisjonide téod.

Vastuvdetud otsuse tditmine on koigile dpetajaile kohustuslik,

Teisel etapil (uute teadmiste pakkumine G&petajaile) olid tulipunktis n&idistunnid.
Need toimusid kindla eesmirgiga, vastavalt sellele, missuguse meetodi kasutamisega
tegelikus t66s taheti tutvuda. Teadmiste omandamise edu s6ltub suuresti monedest
pstihholoogilistest tingimustest, eriti huvist ja tihelepanust. Huvi teatud probleemi vastu
touseb siis, kui see on meile eluliselt tihtis, kui 6petajaile on selge kisiteldava kiisimuse
téhtsus fema isiklikus téés. Selline huvi saavutati kirjanduse kollektiivse aruteluga.

Teisel etapil alustasid tegevust ainekomisjonid. Ainekomisjonide koosolekutel mid-
rati kindlaks meetodid, mille demonstreerimist taheti ndha, ja tunniandjad. Tunni teema
ja selle andmise kuupdeva valis tunniandja opetaja. Ndidistunde anti kahte viisi: 1) nai-
distunnid meetodite tutvustamiseks (ithe Gppetunni ulatuses); 2) ndidistunnid teema ula-
tuses, eesmdrgiga ndha voimalikke erinevaid tunnitiilipe ja mitmeid erinevaid meeto-
deid, mida saab kasutada teema kdsitlemisel. Sel puhul jdeti Opetajale vabad kied.

Praktiseeriti mdlemaid viise. Néiteks anti ajalootund teemal «Kool ja teadus XII—
—XIIl sajandil» 8, klassis. Tunnis demonstreeriti dpetaja jutustuse seostamist Opilaste
iseseisva t00 votetega, opiku tekstiga. 8. klassis anti ka tund teemal «Toidu tihtsus, kee-
miline koostis ja seedimine», mis kulges vestlusmeetodil ja kus kasutati toojuhendeid.
8. klassi matemaatikatunnis kasutati meetodeid, mis voimaldasid Gpilaste teadmiste suu-
list kontrollimist maksimaalselt. 2. klassis toimus laulmistund teemal «Lumemees», kus
ndidati opilaste iseseisvat motlemist arendavate meetodite kasutamist, jne. Naidistunde
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teema ulatuses anti kahes Oppeaines: keemias teemal «Soolad» (3 tundi) ja eesti keeles
lugemispala késitlemine 5. klassis (3 t. ulatuses). Uldse anti oppeaasta jooksul 24 ndidis-
tundi uute meetodite demonstreerimiseks, mille abil vdib arendada GOpilaste iseseisvat
motlemist ja kasutada maksimaalselt nditlikustamist.

Kolleegide t66 jalgimine, vaadeldu analiiisimine ja vordlemine oma tdoga — see
rikastab Opetaja teadmisi, eriti iiksikute metoodiliste votete a'al. Et tunni kilastajad
saaksid selle sisulist kiiku teadlikult jélgida ja jérgnevalt tundi aktiivseit analiilisida,
praktiseerisime tunni kiilastajate eftevalmistamist ainekomisjonides.

Tunni andja koostas tunnitédplaani, ka koik tunni kiilastajad tutvusid antava tunni
teemaga. Moni péev enne tunni andmist analiiisiti ainekomisjonis tunnitééplaani ja tehti
vajalikud parandused, arvestades®kolleegide kogemusi ja ndpunditeid. Sellise etteval-
mistuse tottu on koik ‘tunni kiilastajad teadlikud tunni kdigust ja sellest, miks ja kuidas
just tihte voi teist meetodit kasutatakse. Et abistada Opetajaid, eriti nooremaid, tunni
jilgimisel ja analiliisimisel, andsin neile plaani, mille alusel tundi vaadelda:

1. Mis laadi tegevus toimus tunnis, kui palju kasutati aesga mingisuguses tunni osas?
Milliste meetodite ja vitetega arendati Gpilaste iseseisvat motlemist?

2. Millised on opilaste aktiivsuse avaldused: a) kas nad jdlgisid pingelise tdhele-
panuga Gpetaja tegevust, milles see avaldus, kuidas Gpetaja seda saavutas, b) missugu-

" sed on Bpetaja kiisimused, c) missuguseid vastuseid nGuab opetaja (fakte, varemdpituga

seostamist, vordlusi, opiku materjali esitamist erinevalt opiku tekstist jne.), d) missugu-
sed on sisuliselt Spilaste vastused, e) kui palju Opilastest tostab kétt (Gpilaste valmis-
olek vastamiseks).

3. Kuidas kasutati tunnis toovihikut?

4, Kuidas kontrollitakse dpilaste teadmisi? Hinnang sellele.

5. Kas niitlikustamiseks kasutati koiki vdimalusi?

6. Missugune on tunni kasvatuslik védrtus: a) ideoloogiline, b) harjumuste ja wvilu-
muste kujundamine.

Sellega saavutasime kiilastatud tundidele jargnenud analtifisimisel {ihtsuse, asja-
likkuse ja koigi tundi killastanud Gpetajate aktiivse osavotu arutelust.

Oma kolleegide tunde kiilastas iga Opetaja 2 korda kuus, oma soovi ja drandgemise
jdrgi. Kalendaarset vastastikuste tundide kiilastamise plaani me ei koostanud, Poolaastas
kord aga tehti kokkuvote ainekomisjonis vastastikku kiilastatud tundidest kogemuste
vahetamise laadis.

Teadmiste andmine dpetajaile, neile uute meetodite tutvustamine on vaid pool sise-
metoodilisest téést. Ma arvan, et tavaliselt piirdubki koolides kogu sisemetoodiline 100
sellega, ja selles peitub tema ebaedugi. :

Metoodilisel t661 on tulemusi vaid siis, kui esialgsele teadmiste rikastamisele jargneb
omandatud teadmiste tegelik kasutamine, oskuste kujundamine. Oskused kujunevad har-
jutamise teel. Harjutamise efekt aga sOltub sellest, kuivord harjutaja on teadlik oma
vigadest. Sellel perioodil on oluline oma 156 analiiiisimine, mis seisneb isiklikku 166d
iseloomustavate faktide kogumises, siistematiseerimises ja hindamises.

7. veebruaril 1961, a, tegime dppendukogu koosolekul ettekande «Oma t60 analiiiisi-
misest». Leppisime kokku, et kbik Opetajad analiilisivad iga péev itht oma oppetundi.
Ft sellel oleks uurimuslik eesmirk, otsustasime koguda vastavat materjali ja selle vor-
mistada kirjaliku téona, et kogemusi vahetada ka laiemas mottes (rajooni ainesekisico-
nides, pedagoogilise ajakirjanduse veergudel), :

Tootasime vdlja temaatika:

1. Minu toost Gpilaste iseseisva motlemise arendamisel eesti, vene ja voorkeele tun-
dides ning klassivilises t00s.

2. Struktuurilised ja metoodilised muudatused bioloogia-, geograafia- ja ajaiootun-
dides.
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3. Minu toost Opilaste iseseisva motlemise arendamisel matemaatika-, fillisika- je
keemiatundides. i

4. ldeoloogiline kasvatus ja iseseisva métlemise arendamine kodulootundides.

Igale ainekomisjonile andsime iihe teema. Iga Gpetaja tottas teema kallal individuaal-
selt, ldhtudes Opetatavast ainest ja klassidest. Iga Gpetaja vormistas 16ppkokkuvdtte kir-
jalikult,

See metoodilise t66 16ik oli uudne minule endale, samuti Gpetajaile. Ilma juhtimata,
Opetajaid suunamata ja abistamata aga tooga toime ei tulda. Teadmisi hankisin Eesti NSV
Vabariikliku Opetajate Tdiendusinstituudi véljaandest «Abiks eesrindlike pedagoogiliste
téokogemuste tundmadppimisel», moningaid ndpunditeid oli andnud ka H. Liimets oma
loengus. Koostasin suunava plaani, mida Opetajad vo®id kasutada oma t66 analiilisimisel,
jargmiselt: :

1. Missugused on &pilaste teadmised eelmises tunnis ldbivoetust? (Pilida selgitada
pohjusi, miks opilased vastasid hdsti voi halvasti, kuivord opetaja ise oli stitidi opilaste
halbades vastustes.)

2. Kuidas oOpilased votavad osa uve aine kasitlemisest: a) missugune on nende wvas-
tuste kvaliteet, b) missugused on Opilaste aktiivsuse avaldused.

3. Kuidas omandasid uue aine ndrgemad 6&pilased? $

4. Kui Opilastele teeb raskusi uue aine omandamine, siis selgitada tekkinud vea ala
ja pohjus: a) kas kiisimused olid arusaadavad, opetaja aineesitus eakohase sGnastusega,
b) kas harjutamine oli kiillaldane, ¢) kuipalju on opikus vastavat harjutusmaterjali
(harjutusi, iilesandeid, ortogramme jne.), d) analiiiisida nende sisu, raskusastet, sonastust,
€] missugune on Opilaste ettevalmistus antud kiisimuses varemopitu pohjal, kas Gpetaja
arvestas seda kiillaldaselt ja seostas vastavalt tunfud tundmatuga, g) kui esines distsip-
liinirikkumisi, millest olid need tingitud, h) kuidas onnestus (tunni eesmirkides fikseeri-
tud) opilaste ideoloogiline mojutamine voi vastavate harjumuste kujundamine, i) uute
meetodite voi votete rakendamise korral anda hinnang: kas opilased omandasid ainet
paremini kui varem, kas nad on muutunud endisest tihelepanelikumaks.

Opetajate soovil votsime ainekomisjonide t6éplaani k. a, veebruari 16pus kogemuste
vahetamise oma to6 analiilisimisest. Iga Opetaja analiilisis ainekomisjoni koosolekul iiht
oma 1lundi. Kollektiivses arutelus awvastati puudused, leiti iihiselt nou kitsaskohtadest
iilesaamiseks.

Veebruaris, martsis ja aprillis tegid Opetajad iseseisvat uurimistood. Koltektiivselt
anallilisiti koikides ainekomisjonides kahel korral omavalmistatud Gppevahendeid ja iihel
korral téovihikuid. Poliitehniliste ainete (matemaatika, fiilisika, keemia) ja keelte aine-
komisjonis arutati individuaalset t66d norgalt edasijoudvate Opilastega. Samuti arutati
kollektiivselt H. Liimetsa kirjutist «Opilaste erineva edasijoudmise ja andekuse prob-
leemist» («Noukogude Kool» nr. 10, 1960. a.). Viimase kiisimuse tooplaani votmise vaja-
duse dikteeris meile elu ise, nimelt esines nendes &ppeainetes killaltki hulgaliselt
mahajddvaid opilasi.

Too kontrollimisel kasutasin vajaduse korral veel nn. suunatud vastastikust tundide
kiilastamist. Kui leidsin, et monel Gpetajal kuidagi ei edene uute meetodite kasutamine,
suunasin ta kolleegide tundidesse, kellel ithe voi teise meetodi rakendamine hédsti onnes-
tus, Praktiseerisin ka médratud meetoditega tundide kiilastamist. Tegin opetajale ette-
paneku, kas ta ei saaks anda tundi nditeks té66juhendi meetodit kasutades. Opetaja vaa-
tas libi Opetatava aine temaatika ja teatas mulle teema, klassi ja kuupdeva, millal ta
saab anda tunni néutud meetodil, :

Et Gpetajad oleksid pidevalt kursis ilmuva pericodikaga, kasutasin vestluses kiilas-
tatud tundide iile arvamuste vahetamist ilmunud artiklite kohta: missugune arvamus on
oOpetajal isiklikult kirjutisest ja mida ta sellest on kasutanud oma toos, kuidas see on
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onnestunud. Selliste votetega olen seostanud metoodilist t66d tegeliku Gpetamise ja
kasvatamisega.

Maikuu algul andsin abistavad kiisimused iseseisva uurimistéo kirjalikuks vormista-
miseks. Abistavad kiisimused olid vajalikud seepdrast, et kollektiiv katsetas uurimis-
tood esimest korda, ka mina ise. Abistavad kiisimused to6tasin vdlja kirjandust kasu-
tades ja pedagoogilise ajakirjanduse artiklite fiilesehitust uurides. T66 vormistamisel
arvestati: p

1. Missuguse iilesande autor endale seadis ja missugune tdhtsus on sellel dilesandel
praktika seisukohalt.

2. Kuidas pedagoog todtas kirjandusega. Mida oppis kirjanduse libit6Gtamisel. Mida
sellest rakendas.

3. Kirjeldada iiksikasjaliselt oma t66 meetodeid ja votteid. Tuua néiteid.

4, Analitiisida ka laste tood. Piilida ndha laste arenemisprotsessi mitteteadmiselt tead-
misele, samuti ndha nende paigalseisu ja uurida selle pShjusi.

5. Tuua niitena oOpilaste ttlusi ja kisimusi, raskusi oppetod kdigus. Kuidas dpetaja
oli abiks nende lahendamisel.

6. Jéreldused.

Metoedilise 166 kokkuvote tehti dppeaasta 16pul. Juuni alguses toimus koigis aine-
komisjonides kirjutatud téode arutelu. Uhises sébralikus ja kriitilises arutelus selgitati
vilja kbdige paremini onnestunud t66d ja esitati need rajooni pedagoogilisele kabinetile.
Vastavalt augustikuu noupidamise plaanile kantakse t66d ette rajooni ainesektsioonides.

Metoodilise t66 arvestuse pidamiseks oli mul sisse seatud igale ainekomisjonile eri
téoraamat nummerdatud lehtedega ja direktori kinnitusega viimasel lehel. Sellesse kanti
kaigi koosolekute protokollid ja ainekomisjoni tédplaanid.

Raamatut kasutatakse mitme aasta viltel. Igal ainekomisjonil on sisse seatud veel
kaust, kuhu paigutatakse néidistundide konspektid, kirjutatud uvurimistééd ja muu
metoodiline materjal, mida kogutakse.

Sadala keskkool on sisemetoodilise t66 kaudu soprussidemeis Viljandi ja Rakvere
rajooniga. Mitmel korral on avaldatud kartust, kas iihe laiahaardelise probleemiga tege-
lemine iihe véi isegi mitme aasta véltel ei too kaasa seda, et kool jdéb elust maha. Niiiid,
kui Sppeaasta on l6ppenud, voin litelda: koik vajalikud kiisimused, olgu need kasvatuse,
klassiviliste ringide, Gpilasorganisatsioonide t66 alalt, oppepraktika, ekskursioonide kor-
raldamine — koik on jooksva t&6 kiigus lahendatud mitte halvemini kui eelmistel oppe-
aastatel. Koosolekute arv Oppeaasta jooksul ei olnud ka suurem, sest sisemetoodilises
tbos oli Opelajate iseseisval tool siiski suur kaal, .

Metoodikasse uut Sadala keskkooli kollektiiv veel tuua ei suutnud, kiill aga arenes
tunduvalt Opetamise meisterlikkus. Me vabanesime Sabloonilisest tunnitiiiibist ja kooli
oppevahendite baas tdienes 82 omavalmistatud vahendi vorra. Et probleem iseseisva mot-
lemise arendamisest ei ole veel ammendatud ega wviidud sellisele tasemele, nagu seda
nouavad uue kooli eesmargid, otsustati t66d jétkata ka jéargmisel oppeaastal individuaal-
selt. Iga Gpetaja valis ise endale teema, mis tema seisukohast kdige kiiremat lahendamist
vajab. Need teemad ongi aluseks 1961/62. Gppeaasta metoodilise t56 planeerimisel. Kui-
das paremini juhtida ja abistada sellelaadset metoodilist t66d koolis, selleks ootame abi
ka pedagoogikateadlastelt ja Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudilt.
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Vene keele lugemistund 5. klassis

M. MEOS,
opetaja-pensioniir

Iga vene keele tunni algul lastakse 5p%-
lastel 2—3 minutit vene keeles konelda
(jutustada) néhtust-kuuldust ja juhtumus-
test kodus, kooliteel, koolis vm. Kui dpila-
sed muul teel ei saa teada selleks konelu-
seks vajalikke tundmata sdnu, siis poordu-
vad nad vahetunnis Gpetaja poole. Tunnis
kirjutatakse need uued sonad tahvlile ja
vihikuisse, Sellised jutustused on lithikesed,
koosnedes iihest vdi kahest-kolmest lau-
sest. Pikema jutustuse eest vdib panna
hinde. Jutustust v&ib asendada ka liihi-
keste dialoogidega samal teemal.

Lugemistundide niiteid
Esimene tund

Pdrast tunni organiseerivat osa hakka-
vad Opilased jutustama. Uks kéneleb nii-
teks: «fI cerogma ynas/na/ Ha jmopore M
rorepsan/nal pyuky.»

Teine: «MoA mMaTb — JoApKa, 0Ha yX0-
JAUT Ha paloTy yTPOM paHO.»

Kolmas: «Moi oTel NOMAET cerogHsa B
MarasmuH, OH KYINT MHe HOBBIC CAIIOTH.»

Parast lugemispala «Jlexabpe» (§ 17)
‘kiisitlust minnakse edasi wuue pala
«Ipy3ea» (§ 19) juurde.

Sissejuhatav vestlus (Opilastel
on opikud suletud.)

Opetaja: «Kakoit mecarn ceitgac?»

Vastus: «Celfuac Jgerapbb.»

Opetaja: «9UT0 MBI UMTAIM B NPeAbl-
AyIIeit craTtee o nexabpe?»

Vastus: «...c gerabpém yxoguT cra-
pelt Tox ¥ GyAeT HOBBII TOL.»

Opetaja: «Korjga mocae fuui' aeHs
nerabpa?»

Vastus: «...3aBTpa (mociesasTpa).»

Opetaja; «IlocneRumii — He HOBOE CI0-
Bo. I'le MBI BCTpeTHIM (BCTpedasi) 3To
CJIOBO? »

Kui oOpilased seda ei mileta, siis lastagu
neil meelde tuletada jargmiseks tunniks
voi delgu seda Opelaja ise.

Opetaja: «Mbl uurams (BBIVSMIM Ha-
M3YCT) CTHXOTBOpeHMe «OCeHHAS IIe-
cerka» (§ 9). Yurajire TamM CTpOKM CO
cJIOBOM nocaednuil/aa/ly

Vastus: «Bor wu mnocnenHas
KPBNILAMM MAauIer.»

Opetaja: «O uém emwd rosopar — Io-
caenani?»

Vastused: ITocoenumit  ypow,
HAA HeJend, NocIegHee CIOBO.

Opetaja: «Jro genaroT B LIKOIe Tepej
HoereiM romom?»

Vastus: «. .. OATOTOBAAKTCA K EIKe.»

Opetaja: «YTo TOMKENAIOT APYT APYTY
B8 Hosom romy?»

Vastus:  «, .. [oKeJgawT
(6nne).»

Opetaja: «EcTb cUacTbe, €CT: M He-
cuacThe (onnetus).»

Lastakse opilastel lihidalt jutustada oma
onnetustest. Seejuures kasutavad nad tegu-
sdnu yna, norepaa jne. (Uksikasjaliku-
malt oma Onnetustest voidakse jutustada
pala kdsitluse 16pul.)

cras

ocyres-

eHacTE A

Pala: lugemine ja. arutlus

Opetaja: «Ceropna GygeMm dmMrars o
TOM, KaK0€ HecHacThe ClyqHuiIocs ¢ Ko-
creit. OTkpoiite kuuru! IlpounTtaiite Ha-
vamo craten § 19 — «JIpysea». (crp.
52)1»

Opilased loevad wvaikselt voi lastakse
tekst parimal Gpilasel ette lugeda. Seejuu-
res kirjutatakse vidlja ja selgitatakse tund-
mata sonad. Sissejuhatavas vestluses om
juba selgitatud sonad Hecuacrve, nocaed-
nuit, Tolgitakse nHa xarxe, cuAbHO; tahv-

! Tekstis sdrendatud sdnad kirjutatakse tahvlile ja vihikutesse ning selgitatakse.
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lile kirjutatakse ja tolgitakse mospe-
AU HOTY.

Opetaja: «KTo 9To moBpegua?»

Vastatakse, tiitarlapsed iitlevad noepe-
duaa,

Opetaja: «Kro u3 Bac samiaraa?»
{Vastused.)

Pdrast lugemist ja sbnade selgitamist
iitlevad Opilased, kuidas viljendada loetud
katkendi sisu ithe lausega, Tehtud ette-
panekuist wvalitakse parim, néiteks «C
Kocrelt chayumiioch HeCYacThe». See
saabki kava esimeseks punktiks ning kir-
jutatakse tahvlile ja wihikuisse.

Nii toimub vestlus ka iga 18igu luge-
mise eel.

Opetaja: «9T0 BbI AyMaere, YTO CIy=-
gyunock ¢ Kocreil gaapme? OH ObLI Ha
KaTHe He OIMH.»

Opilased oletivad. Loetakse

jargmine
16ik,
Opetaja: «KTo rpasmabHO yragaa
(npepnonosmum)?»

Tolgitakse sonad ebizean, ocmOTped,
epan. Loigule leitakse eespool kirjeldatud
viisil pealkiri: «HKocra JommeH ObLI
JexaTk (pelleHue Bpada).» See on kava
teiseks punktiks.

Opetaja: «Korma Kocra neman, oH
rpycrua (emy O6bLI0 rpycTHO). IHouemy?»

Vastus: «,..IIoTOMYy HSTO OH He MOT
WATH Ha EIRY.»

Opetaja: «Korga 4YesloBeK IDYCTUT, €ro
HaJlo pP.A2BeCedaMUMTh (Becéasli).
Kro ma Bac rpycrtit, Korja u rodemy?»
(Vastused.)

Opetaja: «KTo passecensan sac?»
Vastus: «MeHa paaBecenaya MaThb.»
Opetaja: «9To oHa (roeopmia), nemxa-
na?» x

Vastus: «Oma oOHANAa MeHA B3a
meo.» (§ 14 — Badux 0b6Haa Bacvxy.)

Opetaja: «KTo u3 Bac Koro ob6HAn?
Amnna, obuuMyu moapyry!»

Opetaja: «Telteps IOYMTaEM O TOM,
KTO XOTeJ paspecelnTb KoOCTH.»

Loetakse jdrgmine 1oik, mis 1opeb sdna-
dega: «...00Ha4 ce0ez0 Opyza 3a wWerw.»
Selgitatakse sonad: e6uasiaa TEOCTOM,
daogice, o0esano,

Kolmandale kavapunktile antakse peal-

kiri «¥yuka xorena
Kocerio».

Opetaja: «Yro #yuxa masa sToro ge-
Jana?»

Vastused: Buaana XBOCTOM ¥y KpoBa-
TH, IpUTalia noprdelb ¢ KHUEKKAMHI
(nnsa gero?).

Opetaja: «Paspecesmiio Ny Beé 3TO
Koerio, MBI YBUAMM M3 IOCIHEeZHMX
CTDRORK. »

Loetakse need read. Viimasele ldigule
antakse pealkirjaks «Koera naagers.

Niisiis koosneb pala 1. osa kava neljast
punktist, mis on kirjutatud tahvlile ja oOpi-
laste vihikutesse eraldi uutest sdnadest
pala pealkirja «§ 19. «JIpyses» I gacTb»
alla.

Pala esimene osa loetakse veel kord ette
punktide kaupa, Paremini lugejaid voib ka
hinnata.

Opetaja: «loBopuTes au B IepBOii da-
CTH CTATBM O APY3BAX?»

Vastus: «...rosopaT of ojxHOM Apyre
Koctit — o ero cobare Hiyure.»

Jargmiseks tunniks antakse: Oppida
sonad ja lugema pala esimest osa; jutus-
tada: a) kava jargi, b) esimeses isikus,
c) kes on ennast vigastanud, d) kes, millal
ja miks on olnud kurb (niiid jutustada
juba pohjalikumalt).

Opilastel voib lasta jutustada mitme-
sugustel, kas nende endi valitud voi Spe-
taja poolt nimetatud teemadel.

Hidldamisharjutus: c4YacThke,
cuacThe, CcYAC/T/AMBEIHA

pPas3eecelInThb

He-

Teine tund

Pdrast tunni organiseerivat osa ja oOpi-
laste lihijutustusi algab kiisitlus, algul
frontaalne, Kiisitluse aluseks on eelmise
tunni uued sdnad. Opetaja voi Opilane
nimetab klassile sona, kiisitletu t5lgib selle
vajaduse korral ja nimetab lauseid, kus see
sona esineb, Niiteks, kui nimetatakse sona
Hecuacrwe, iitleb kiisitletu pérast sona tol-
kimist: «C HKocreit cay4umjock Hecda-
cree: oH ynanl Co MHOM CIyIMIIOCH
TOME HecuacThe: # pasbun vamky.»
Nimetatakse teine stna 2pycrua.

Vastus: «3to Kocra IpycTus, OH He
MOT MATHM Ha EIRY; eMy ObLIO TPYCTHO.»
Jne. Uhtlasi korratakse ka katkendi sisu.
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Individuaalselt vastama kutsutud &pila-
sed loevad mingi katkendi palast ja
jutustavad iihel iilesantud teemadest.
Pdrast kiisitlust asutakse pala teise osa
Libitéotamisele,

Vestlus. Opetaja: «Kro
Kocreit goma?» Opilane vastab.

Opetaja: «Koro He 6buI0 sOoMa?»

Vastus: (...orma, marepn).

Kiisimus: «Kyaa yXoaMT MaTh?»

Vastus: «..Ha pabory; 3a NORKYyI-
HaMu»

Kiisimus: «9T0 rnorkynaer matb?» (Vas-
tused.)

Opetaja: «Korga ycrpamsaior &nxky?»

Vastus: «...B HOBOTOZHMI1 BEUEp.»

Opetaja: «Mor s Koera noiitm Ha
EnKy ?»

Vastus: «...Her, oH 6b11 DoneH.»

Opetaja: «On GblI fOMa O A M H, TONb-
Ko Myura Obwia ¢ HuMm. Kyura OblIa
xopomasa cobara. Kocra wacro raa-

Oelm C

Aun ed — IOpwmit, moraagyu TOBApMILA

no rojope! I'IagaT He TOJBKO IIO TOJO-
Be, HO rTaapxaT (iriigitakse) GeanE,
nraree. KTo u3 Bac ymxe raagun?» (Vas-
tused.) «yura — apyr Koern, a y Ko-
¢ty OLIIM APY3BA B IOKOJe, ero O J H 0-
KnaccHuEM (§ 18). OEn He 3a6EI-
au Kocero B aToT Bewdep. Teneps noum-
TaeM, HTO APYBbLA CcHelalll.»

Loetakse pala teise osa algust, lopetades
sonadega ...nozaadua cobaxy. Tolgitakse
ja selgitatakse uusi sonu, milledest suu-
rem osa on juba selgitatud wvestluses.

Opetaja: «Eciit HapHCcOBaTL KapTUHY
M3 B3TOT0 OTPBLIBKA, KOTO MbEI BUAMM HAa
rapruae?»

Vastused: «...Bugum Hocrtio n Hyu-
ky. Hocra JackoBo riajgur #ydry.»

Opetaja: «3nauur, Kocta B HOBOrom-
HU Bedep AOMa; BTO M OyAeT NepBBIM
INyHKTOM IJaHa.» (Kirjutatakse.)

Opetaja (juhtides vestlust): «Kro mpu-
Xoaur ® éaxe?» (...xmen Mopos). «Kro
ero Bupen?» (Vastused.) «Kro 6niBaer
Aegom Moposom?» (...y9HTEdsb, oTel).
«Har ero momHO y3HaTh?» (...1IO0 ToO-

Jdocy) «Karg enE MoxKHO y3HATEH ue-
JoBexra?»
Vastused: ...mo muiaTeio, mo raasam,

II0o mIraram.
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Opetaja: «Korma npuxoanr gex Mo-
Po3, Torja NpM EIKe BECceNIo M Iy M-
Ho. Korja u re B IIKoJe €M@ myMHo?»
(Vastused.)

Loetakse teine 16ik, mis 16peb sbnadega
no eapexuckam yanaa; tolgitakse ja selgi-
tatakse sbnad: BAPYT, JECTHMNIIA,
nepexHaa (mepex), B TOCTH,
KTOo-To (§ 13: «Msy! — sagpudan KTO-
TO), BapexKu.

Opetaja: «Kak KOpOTKO CcKasaTh CO-
JepsaHue aToro orpeiBka? Kro npm-
mén?»

Vastus: «IIpumén nexn Mopos» (Bosa).

Opetaja: «3T0 ¥ ecTe BTODOIH TNYHKT
nma”a.» (Kirjutatakse.) «IIpounTaniTe TE-
Tepk NOCAeAHMIT OTPBIBOK Npo ceba u
BBINTUIIINTE HOBBLIE CHOBA, €CIM ECTh.»

Kui viimane 16ik on ldbi loetud, leitakse
sellele tihiselt pealkiri: «Fpumma ojxHO-
KJIaCCHUKY, YYMTENBHMIIA M  TIOTOM
MaThb.»

Opilastele antakse mitmesuguseid iiles-
andeid, et harjutada neid tosisemalt suh-
tuma loetu sisu moistmisse ja Opetada
neid motlema. Viimase 1oigu Ilugemisel
voiksid sellisteks iilesanneteks olla: wvaa-
delge tahelepanelikult teksti all asuvat
pilti ja vorrelge seda tekstiga; mis on pil-
dil samuti nagu tekstis (kdhar kuusk dii-
vani korval, Kostja istub diivanil, tema
juures seisavad opetaja ja klassikaaslased);
kes pildil puudub (n&drivana, Zutska,
ema); mis on pildil, aga puudub tekstis
(sobrad kingituspakkidega).

Need iilesanded vdoidakse tdita tunnis
pala iseseisval lugemisel voi kodus,

Pirast pala teise osa labitéotamist loe-
takse seda veel kord klassis. Koduseks
tooks antakse: korrata uusi sonu ja lugeda
pala; jutustada: a) kava jargi, b) esimeses
isikus (antakse ndidised). Hé&adamisharju-
tus — 3xpa/s/creyiiTe, nmpas/a/-
HUK, Jdec/r/unnma, cuac/t/an-
B BI .

Kolmas tund

Algab samuti nagu teine tund Kava
jdrgi jutustamisele vbdivad eelneda fron-
tadlsed kiisimused Opetajalt ja Opilastelt.
Niit.: I'de 6bta Hocra e HogozodHull ee-

yep? O yém on Oymaa? Jne.



Voib lasta dpilastel ka lithidalt jutus-
tada, kuidas nad tundsid inimese é&ra
hadle, silmade jm. jérgi.

Vestluse kaudu tuleb opilasi kasvatada.
Esitan méned ndited kiisimustest, mida
voiks pdimida vestlusse,

Opetaja; «¥ xoro m3 Bac ecTs ADPYT
(noapyra)?» .

Vastatakse. Vanja:
Jpysei, Bce
ADY3bA.»

Opetaja: «JI y HApoJOB €CTH JAPY3bA.
Kagrue Apysba y COBETCKOro Hapopa?s

Vastused: ... KuTaine:, IOAAKM, pYy-
MBIHBL . .

Opetaja: «Kak xusyt apyspa?» (Vas-
tus: «...mMMpHO.») «Ham HyMeHn MuDp, a
He HYy:KHa BoOlHA.» Jne.

Jargneved lugemispalaga seotud gram-
matilised harjutused.

Meenutatakse nimisonu, mille mitmuse

«¥ MeHA MHOTO
OJHOKRJACCHMKEM  MOM

nimetava IGpp on -v»a (Opys — dpysva,

6par — 6parvi jne). Otsitakse palast
lauseid, kus esineb tegusdnu eesliitega
6 (sisse): Hed Mopoz Buéc éaxy. B xom-
Hary BOexcaau odHoxaaccHuxy. Bowaa
YuureAbHUYa (80 BMECTO 6).

Nendele voib vastandada samu tegusénu
eesliitega BBI (vilja), aga ka palast otsi-
tud sBnadega (BBIOaTH, BBIZGATD).

Ka jdrgnevad dialoogid praktilise kone-
keele harjutamiseks toimuvad &pitava
lugemispala alusel.

Kahekdnede puhul jéab klass tavaliselt
passiivseks pealtvaatajaks, vestlevad ainult
kaks Opilast. See ei arenda kuigivérd &pi-
laste konekeele oskust, On tarvis aktivi-
seerida kogu klass. Tegin seda jargmiselt:
kiisitletu ei vasta kohe, vaid jitab ka teis-
tele natuke aega motlemiseks. Parast kiisit-
letu wvastust parandavad teised Gpilased
voimalikud vead wvastuses ja iitlevad, kui-
das nende arvates oleks vdinud veel wvas-
tata. Kui kiisitav Opilane ei leia, mida
kiisida, siis abistab teda klass.

Enne vestluse algust esitab dpetaja dia-
loogi nédidise. Opilased &drgu &ppigu seda
pahe,

Niide Opetaja ja Kostja vahelisest kahe-
konest:

Opetaja: «49ro
Kocra?s

¢ TobBoil cayumMiocs,

Kostja: «f yman Ha KaTke u IoBpe-
Aun Hory.» (Teised: fI Raramca/macs/ Ha
KaTKe, ynaa/na/ u noepeama/na/ Hory.)

Opetaja: «Te1 Obl1 OfgMH Ha KaTke?»

Kostja: «Her, Tam GblIM 1 Apyryue MOM
ofgHORJaccHMRM.» (Tam 6BlI0 MHOTO
MaJdbYMKOB M HEBOYEK.)

Opetaja: «Kak Tb! Opumén gomoit?»

Kostja: «MeHA TIpMBEsIM XOMOI MO
TOBapMIIM Ha caHrkax.» (fI He wMmor(sna)
XOOMUThb, MEHA IIPUBE3aM JOMOM MOM Of-
HOKJIACCHMKM Ha CaHKax.)

Opetaja: «Bour au y Teba Bpau?»

Kostja: «Jla, bDbur. BoBa BbI3Bajl Bpa-
Ha.»

Opetaja: «9to Bpau cxaszaun?»

Kostja: «OH cra3zajy, 4TO § JOOJMEH
Jexarb.» (Bpay ocMOTpesx MeHA ¥ CRa-
3all, 4TO ¥ JOJIKEH JIeMaThb.)

Opetaja: «Hora Gomur ewmi@?»

Kostja: «HemHoro GoauT, HO A AyMalo,
YTO MOTY CKOpO BeTarthk.» (A aymao, urto
[ocyie KaHMKYJ MOry IIOMTH B IIKOJY.)

Kui aega jdtkub, voib kahekdnet kor-
rata teise paari Opilastega.

Ema ja Kostja kahekone (teised Opila-
sed):

Ema (tuleb koju, kui kiilalised on lah-
kunud): «OTryna y Teba émma?»

Kostja: «¥ wmena Obmmm roctu. Bosa
npuHéc Enry.» (¥ MmMeHA OBIIM MOM Of-
HOKJIACCHUKM, OHM NpUHecHn ENRY.)

Ema: «9TO0 OHM TYT Aelanmu?»

Kostja: «OEM pasroBapuBaiit» (OHR
ey M pasroBapuMBagy, OBIIO Beceno M
LIy MHO.)

Ema: «9T0 TroROpMJa yuMTeILHUIA?»

Kostja: «OHa cnpocwuia, The s yoam»
(OHa crpocuia, Kak CO MHOM CaOy4du-
JIOCE HECHAaCThBE,)

Ema: «Xopomue apyawest y Tebsa, Ko-
cra. Teneps M y HaC BeCENbIT HOBOTOA-
HUM Bedep.»

Esitatud materjali jaotus iiksikutele tun-
didele voib olukorrast séltuvalt olla ka
teistsugune.

Programmis ndutakse, et Opilasi Gpeta-
taks iseseisvalt lugema, algul klassis &pe-
taja vahetu kontrolli all ja juhtimisel.
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Sellise t66 nditena esitan Opiku pala
«Kax Hukura mrpan B goxropa» (§ 23)
kdsitluse. Ulesanded on jérgmised:

1) Pala 1dbi lugeda ja sOnastiku abil
katsuda aru saada selle sisust (millest
palas koneldakse).

2) Kirjutada vihikusse tundmata sonad,
mida sonastikus ei leidu.

Seda t66d voidakse teha kas kodus véi
klassis, Klassis pala lugedes kirjutatakse
uued sbnad ka tahvlile,

Kui Spilased on pala ldbi lugenud, kiisib
opelaja, millest nad aru said, millest mitte,
Jirgneb tahvlile kirjutatud sénade selgi-
tamine, millest votavad osa ka paremad
opilased.

Sageli juhtub, et méned tahvlile kirju-
tafud sonad ei ole uued, on esinenud juba
varem kasitletud palades, kuid &pilased on
need unustanud. Neid tuleb meenutada ja
ndidata, millises palas ja millistes lause-
tes nad on esinenud. Sonade kinnistami-
seks korratagu neid lauseid.

Kui tahvlile on kirjutatud niditeks sona
paccepduaca, siis tuleb delda, et see
esines mitmel puhul juba 4. klassis, ja
meenutada, millises palas: Oaez paccep-
Juacs Ha camozo cebsa — palas «¥Yroso-
pua», Palas «O TroprogeMm cJaHIe» —
... momewyux paccepduaci Ha MaAcTy-
xoea. Jne.

Nikita iitluses «...Bejgb Tak COBCEM He
urparpT» (nii ju sugugi ei midngita) ei ole
6edb uus sona; see on korduvalt esine-
nud 5. klassis. Meenutame, millistes pala-
des ja lausetes.

Parast sonade selgitamist antakse pala
lugeda. Et Opilased harjuksid tdhelepane-
likult lugema ja piitiaksid loetut méista,
selleks antakse neile uusi iilesandeid:

1) Otsida palast kohad, kus Nikita koht-
leb koera nagu inimest (menmas Tak, Kar
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Aeyaer AorTop): (...HaJex XaJaT, BI-
caymmBay Tpyoxroi GONBHOIO, M3MEpP
TeMIEePaTypy, Aall JIEKapcT30, CRAasaj:
«4TO-3Ke y Teba DoamT?»

2) Mida tegi Bobik teisiti,
haige (patsient)? (...cxBatmn HUEHUTY
(morTopa) B3a yxo, cxpatma sybOHyHO
HIETRY M IoGekal oJ KPOBaTh).

3) Millest ndhtus, et see oli mdng? (Bo-
bik ei olnudki haige).

Seejdrel vastavad oOpilased #petaja fron-
taalsetele kiisimustele.

Jutustada antakse: 1) kuidas Nikita ravis
oma kutsikat; 2) kuidas keegi mangis ema
vOi Gpetajat,

Lopuks esitan nende vahendite loetelu,
mida olen kasutanud eespool nimetatud
palade ldbitootamisel ja pikaajalises toos
vene keele opetajana:

1. Opilaste liihijutustused néahtust-kuul-
dust jne. tunni algul.

2. Sissejuhatavad vestlused enne pala ja
selle iiksikute l6ikude lugemist.

3. Sonade selgitamine seoses eelmistes
palades esinenud sOnadega.

4. Kollektiivne kava koostamine,

5. Umberjutustuse mitmesugused
mid.

6. Frontaalsed kiisimused uute sonade
alusel.

kui teeb

vor-

7. Tdhelepanelikku lugemist noudvad
tilesanded.

8. Dialoogid.

9. Iseseisev Jugemine sellele eeclneva'e
iilesannetega.

10. Kasvatuslike eesmdrkide taotlemine.

11, Grammatilised ja hddldamisharjutu-
sed seoses Gpitava palaga.

Need on moningaid votteid, millest tule-
nes minu edu vene keele Gpetamisel ja
mis aitasid palju kaasa Opilaste konekeele
arendamiseks.



Oigekirja Gpetamise teoreetilistest alustest ja
diktaadiliikidest

H. JOULMA,

opetaja-pensiondr

Tervitatav on viimaseil aastail ilmnenud taotlus siduda tihedamalt keele-, kone- ja
kirjandusdpetust. Samuti on normaalne, et kirjaliku viljendusoskuse arendamine on tun-
nustatud peamiseks eesmirgiks, millele on allutatud ka Gigekirjavilumuste kujundamine.
Koolipraktikas tdhendab see oigekirjaharjutuste ja etteiitluste seostamist {imberjutus-
tuste ja loovkirjanditega. Kahjuks ei ole see didaktiliselt endastmoistetav noue veel
koikide Opetajate toosiisteemis aset leidnud. Ka kirjandusliku lugemise ja Kkirjandus-
tundides on viited kirjanike ja tegelaste nimede (nagu Shakespeare, Pierre jt.) tarvita-
misele kiddnetes vajalikud, Tosisemat tihelepanu tuleks juhtida ka kirjanduslike termi-
nite (nagu Zamr, assonants, epopda jt.) ki#ndtiilipidele ja kd@namisele. Kahjuks on
raadiosaateiski vahel kuulda olnud «zanrite», «epopéjate» jms.

Oigekirjadpetuse teoreetilistes alustes voime leida kaks vastandlikku seisukohta.
(Vrd. ka JI. H. BorosBnencknii, «Ilcuxodorua yceoeHusa opdorpadir», Mocksa, 1957
ja Dr. P, Wagner «Zur Methodik des Orthographieunterrichts», «Deutschunterrichts
1956, Heft 7.) Uhe wvaatekoha moned esindajad wvédidavad koguni, et kui reeglid Gige-
kirja omandamist ei hdiri, siis vihemalt pole nendest mingit kasu. Nad tuginevad min-
gile «alateadlikule iildistusele», mille abil — warjul uurija ja Opetaja silma eest — are-
neb «keeletunne» voi «keelevaistn. Teised selle seisukoha pooldajad réhutavad eriti
ndgemis-, kuulmis- ja kénemotoorsete tajude ming kujutluste osa oGigete «eeskuju-
sonade» madllu soovitamisel, Nimelt korduvalt sonu wvaadeldes, hédldades, kuulates ja
kirjutades omandavadki oOpilased oigekirjaoskused, kujuneb vastav cautomatism» voi
«mehhanism» nende psiilihikas, Nagu ndeme, opereeritakse siin peamiselt I signaalsiis-
teemi erutuskollete tegevusega. Vidrade sOnakujude sattumist opilaste silma alla pee-
takse ohtlikuks voi isegi saatuslikuks selles mottes, et kui need on kord &pilase millu
s6bbinud, ei suuda ta mendest enam vabaneda, Sellest seisukohast ldhtudes el peeta
sobivaks ka liinkharjutusi, sest dpilane ei saa niisugusel korral stnast tervikpilti. Hirm
vigade ees on muutunud nii suureks, et moned autorid ei luba opilastel ndha isegi enam
oma vihikusse sattunud vigu. Vead lastakse parandada kas Opetaja etteiitlemise, kollek-
tiivse arutluse, ndidisortogrammide vms. abivahendite toetusel.

Teise suuna esindajad, kelle hulka kuulub ka D. N. Bogojavlenski, on iilalnimetatud
antigrammatilist koolkonda kritiseerinud, ndidates, et sdédrased ldhtekohad pedagoogikas
ja metoodikas, mis Gppeprotsessi kdsitavad mehaanilise talitlusena, on veel sadestused
idealistlikust psiihholoogiast. Ei ole bige konelda iiksnes mehaanilisest mélust ega viia
digekirja omandamise psiihholoogilist' protsessi tagasi ainult tajudele ja kujutlustele,
see tihendaks ortograafiadpetust rajada peamiselt 1 signaalsiisteemile. Kuhu jddb siis
11 signaalsiisteemi, s. o, motlemise ja kone osatihtsus Oppeprotsessis, mis ometi tegeli-
kult on siin esmajirgulise tdhtsusega. Teise signaalsiisteemi tegevus, mis inimest loo-
madest eraldab, annab ka inimese &pinguile teistsuguse sisu, mis oma kvaliteedilt loo-

613



made dressuurist erineb. Katsed on ndidanud, et vilumuste omandamine igal alal kulgeb
edukamalt siis, kui dpetused ja demonstratsioonid sdnaliste seletuste saatel esitatakse, ja
ka vigu mitte ainult ettenditamise teel, vaid sonaliste seletuste abil korrigeeritakse.

Inimese ajukoore siinteesiva ja analiiiisiva voime ning diferentseeriva pidurduse abil
toimubki uute vilumuste omandamine, Oigekirjadpetusse iilekantult tihendab see
Oigete keelendite kinnistamist kordamise teel ja viirade sonakujude unustamist, sest
esimestele aluseks olevad ajutised mérviseosed kinnistuvad kordamise ajel, vddrvormide
seosed aga kustuvad vastavate nirvikeskuste tegevuse pidurdamise toftu. Afanasjev
mdrgib, et ei tarvitse karta «uppumist vigade merre», vaid pigem juhtida Gpilane oma
vaatluste ja motetega vabakirjandite valdkonda,

Rohutatakse opilase teadlikkust ja grammatikareeglite tahtsust digekirja omandamisel,
kusjuures koolipraktikas «reeglina» vgib kiibida iga iildisema iseloomuga normatiiv,
ndidissdbna voi lause, mis algul peaks muidugi avastatud olema induktiivsel teel,
(Vrd. oda-, kalju-, raske-vilde.) D. N. Bogojavlenski margib, et ajutiste néirviseoste tek-
kimine &igekirja Sppimisel psiihholoogilises mottes tdhendab assotsiatsioonide loomist.
Ta eristab seejuures kolm nédrviseoste siisteemi titipi, mis «diinaamilise stereotiiiibinan»
tegevusse rakenduvad, kui Gpilane kuulmise jérgi peab kirjutama.

1. Foneetilise Gigekirja puhul (s. t. sona kirjutatakse vastavalt héadldamisele): kuulde-
lis-artikulatsiooniline taju — ndgemiskujutlus — jdrgneb reaktsioonina kirjutamine.

2. Ajaloolise (traditsioonilise) kirja puhul: kuuldelis-artikidatsiooniline taju —
semantilis-visvaalne kujutlus — kirjutamine, Assotsiatsioonide ‘kulg Opilase psiiiihikas
oleks siis jdrgmine, kui tal oleks vaja kirjutada nditeks séna «substants»: sona kuul-
mine — kujutlus hadldamisest — sona tahendus + teadmine, et see on vo0rsona, nige-
miskujutlus sdnast — kirjutamine. Niisamasugune oleks kiik ka teiste ajaloolise ehk tra-
ditsioonilise ortograafiaga sénade kirjutamisel (diivan, brigadir, siiiies, liiiia jne.).

3. Morfoloogilise digekirja puhul: kuuldelis-artikulatsiooniline taju — sisulis-gram-
matiline mddratlus — kirjutamine, Kui &pilane peab nditeks kirjutama sonu «leidsin,
«leidku», «aegsasti», siis vordleb ta neid stnadega «leidma», «aegn. Autor peatub veel
pikemalt assotsiatsiconide loomisel samatiiveliste sonade vahel. Kui dpilastele selline
menetlus on kitte Gpetatud, siis aitab see neil digekirjas orienteeruda, Ka eest Gige-
kirja spetsiifikat arvestades on seda tarvis vahel rakendada. Naiteks kui Opilane kaht-
leb, kas sona «korrektor» kirjutada ithe v&i kahe r-iga, siis pidepunkti leidmiseks vord-
leb ta seda mottes teiste samatiiveliste sonadega, nagu «korrektne», «korrektiivs, ukor-
rektuur» jne. On huvitav, et Spilased, kirjutades selliseid sdnu, nagu «voitsin», «lootkes,
«vOtku» jts., ei toetu mitte reeglile, mis kisib helitu hailiku kérvale kirjutada k, p, t,
vaid enda leiutatud weeglile», kasutades eeskujudena péhivorme «vbitmar, «lootman,
Ainult juhul, kui neile pikemaks métlemiseks aega anda, vastavad nad opitud reegliga.

Eespool mainitud D. Bogojavienski teoses on loogilisele métlemisele ja grammatika-
normatiividele osutatud peamist tihelepanu, ainult pogusalt on kisitletud tajude ja
kujutluste osa Gigekirja Opetamisel. Vastamata jadb kiisimus, kuidas toimub Kirjadppi-
mine eri malutiiipide juures. Teiseks, kas elavate visuaalsete kujutluste puhul ei muutu
vaarad sonakujud edaspidises dppetdés viga hiirivaks? Kolmandaks, metoodiliselt histi
organiseeritud tunnis- on o&petajal védga palju voimalusi takistada vidrvorme opilase
silma alla sattumast. Neljandaks, kas ei too I signaalsiisteemi (aistingute, tajude, kujut-
luste) osatdhtsuse kahe silma vahele jdtmine endaga kaasa ohtu oppetdds — nimelt hooli-
matuse tabelite ja muude néitlike vahendite vastu. -

Allakirjutanu usub, et molemal &&drmuslikul suunal on osalt Gigus ja et tode asub
kusagil vahepeal, usub ka erinevate meetodite jousse, kui neid leidlikult rakendatakse.
Seepdrast lubatagu lihemalt peatuda etteiitluste liikidel.

Et Opilaste oskused Gigekirjas vilumusteks kujuneksid, on vaja pidevalt harjutada.
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See on iildiselt tunnustatud ja .tarvilikuks peetud ndue, kuigi harjutusmaterjalide laad
ja siistematiseerimise alused eesti keele &petuses ootavad veel ligemat uurimist. Koige
kergemaks iseseisvaks iilesandeks Spilasele on opikuharjutus, sest siin peab ta vastama
ainult teatud piiratud ulatusega kiisimustele, muus osas on tal toeks aga valmistekst, ja
ka iilesande sooritamise tempot voib iga Opilane kohandada oma métlemise ja kirju-
tamise kiirusega, Kontrolldiktaadi v&i kirjandi puhul peab &pilane aga palju komplit-
seerituma iilesande iseseisvalt sooritama ja kohanema seejuures veel klassi totempoga.
Et iileminek iseseisvale tédle poleks liiga jarsk, viljeldakse vaheastmel mitmesuguseid
teisi eriliiki toid. Need on peamiselt mitut tiilipi etteiitlused, mille metoodiline rakendus
vbib varieeruda, olenedes Opilaste east, klassi tasemest ja Opetajast. Vaatlusdiktaati,
kuuldediktaati, vaatlus- ja kuuldediktaadi segatiliipi jt. nimetavad méned pedagoogid
«Opetavateks» voi «kinnistavateks» etteiitlusteks, tdhistades sellega nende erinevaid
eesmarke kontrolldiktaadist. Uhelt poolt nduab kinnistavate ettetitluste kirjutamine Gpi-
laselt sul:_remat iseseisvust kui t66 harjutustega, .teiselt poolt on nende kirjutamine
mérksa kergem kontrolldiktaadist ja kirjandist. Kirjandi puhul eriti on Opilase iseseis-
val otsustamisel ja fantaasial koige avaramad piirid, kuid siin +on tema tilesanded ka
koige vastutusrikkamad. Kinnistavate etteiitluste otstarbekohane rakendamine Gppetdos
vBimaldab mitmekesistada keeledpetuse metoodikat, tuua vaheldust tundidesse ja val-
mistada Gpilasi ette raskemateks tilesanneteks.

Peatugem esmajoones vaatlusdiktaadil, mille kirjutamisel on haaratud ndgemine,
kuulmine, kénemotoorsed tajud ja kde lihasliigutused. Kogu tekst esitatakse algul Opi-
lastele vaatluseks kas kantaval voi klassitahvlil, On voimalik selleks valida ka moni
sobiv harjutus Opikust. Opilastel lastakse tekst ldbi lugeda (algklassides on soovitav
seda teha ka veel poolvaljusti kooris), et lapsed harjuksid OGigesti hiddldama vilteid.
Opetaja kontrollib paari kiisimusega, kas tekst on sisuliselt moistetav ja kas ei esine
sGnu, mille moiste Opilasele on &hmane. Teksti sisuline mobistmine on loomuwlikult koi-
kide kirjalike tédde puhul vajalik. Tahelepanelikumalt vaadeldakse kriitilisi ortogramme
ning tuletatakse meelde reegleid voi muid juhendeid, mis on nende kasitlemisel olnud
meenutamist h&lbustavaks vatteks, Seejirel kaetakse tekst kinni ning opetaja kontrol-
1ib, aja sadstmise mottes enamasti suuliselt. Otstarbekohane on nooremais klassides tekst
enne kirjutamist veel kord avada ja raskemaid sonu vaadata lasta, siis jadvad need hasti
meelde, sest vahetult eelneva kontrolli ajal, millal tekst oli kaetud, opilased, pingutades
milu méne séna oigekirjas, olid muutunud erksaks voi isegi uudishimulikuks kahtlus-
aluste sdnade suhtes, Niiiid kaetakse tahvel uuesti kinni ja opetaja dikteerib lausete
haaval nagu kontrollettefitlustki, Kui t56 on valmis, voivad ka Opilased ise avatud
teksti jargi oma tood parandada. Opetaja teeb hiljem jérelkontrolli.

Vaatlusdiktaati saab hasti rakendada hddlikuopetuses (h sbna algul, vborsdonade oOige-
kiri, klusiil sdna algul, konsonantide ithendid vms.), morfoloogias murde- ja muude kone-
keelsete vigade viljarookimisel, kus vormitunnused vbi muuteldpud pole hédldamisel
hasti kuuldavad, nagu mitmuse osastava 10pp sid—si (poldusi), i-iilivordes (Spetii-
kuim) jne.

Kuuldediktaat. Siin ei esitata etteiitluse teksti Opilastele vaatlemiseks. Raskemad
ortogrammid analiiiisitakse suuliselt libi enne kirjutamist ja pdhjendatakse ortograafiat.
See lik on sobiv keskmistes ja vanemates klassides,

Vaallus- ja kuuldediktaadi segatiiiip. Ka siin ei esitata Opilastele teksti, vaid korra-
tavate ning kahtlusaluste ortogrammide analiilis tehakse suuliselt, Vajaduse korral aga
kasutatakse ka tahvlit voi valmistabeleid. See litk on hasti rakendatav koikide keele-
Gpetusosade kdsitlemisel ja taiendava toona vigade parandamisel.

Valikdiktaat. Opetaja dikteerib lausete kaupa. Opilastele on tehtud iilesandeks lau-
sest vilja valida ainult teatavad sonad ja kirjutada need oma vihikus Gigesse lahtrisse,
niiteks vasakule sonad gi-iitega, paremale ki-liitega (farmgi, pinkki). Valikdiktaadi
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menetlusel on palju héid kiilgi. Nii on lihikese ajaga vodimalik palju Sppematerjali labi
harjutada ja seega ainet hésti siivendada, Opilased kirjutavad vélja kiill iiksikuid sonu,
kuid nad kuulevad neid tarvitatavat lausetes ja moistavad sonadevahelisi seoseid Bigesti.
Kui té6votteid eakohaselt lihtsustada ja pérast lause etteiitlemist loetleda kohe sdnad,
mis vaja vdlja kirjutada, siis véib seda heade tulemustega rakendada ka algklassides.

Valikdiktaati kasutatakse edukalt niisuguste teemade ‘kisitlemisel, nagu astmevahel-
dus, sonavilde, snaliigid, kddnamine, podramine, otsene ja kaudne kone (nende muut-
mine ridade kaupa), lauseliikmete médramine, nimetavaline ja omastavaline liitumine,
kokku- ja lahkukirjutamine. Valikdiktaati saab korraldada ka nii, et kontrolliv funkisioon
selles nihkub esiplaanile,

Opitud diktaat ja autodiktaat. Malemal juhul dpitakse enne teksti tundma ja kirju-
tama. Autodiktaadi puhul &pitakse see koguni pihe, nii et suudetaks peast kirjutada.
Tekstina voivad peamiselt kone alla tulla Iuuletused, mille sénajérjestuses ei esine Higset
inversiconi ja interpunktsioon on tavaline, vihesel mairal ka proosakatkendid. Soovi-
tatav on, et mélemaks konealuseks etteiitluseks valitaks katkend v&i luuletus dsja labi-
tostatud -kj-rjandusli-ku.st lugemismaterjalist. Opitud etteiitluse dikteerib Opetaja. Mdle-
mad menetlused sobivad rohkem liitklassidesse, kus ettevalmistus diktaadiks moodustab
iihe iseseisva t6oastme. Enne kirjutamist v&ib Opetaja soovi korral veel kontrollida nii
sisulist kui ka keelelist kiilge,

Loovdiktaat. Terminit «loovdiktaat» vaib pidada tinglikuks, sest nii teoorias kui ka
koolis on sellele antud mitmesugune sisu. Erinevaid téémenetlusi silmas pidades vdime
jagada need siiski kahte pdhigruppi: a) grammatilised to6d, b) kirjanditaolised tood.

A-variant. See sarnaneb Gpikus leiduvate siintestiliste harjutuste tiiibiga, kus &pilane
antud elementidest peab koostama suurema terviku, Opetaja esitab klassile tahvlil kin-
nistatava aineosa kohta teatud grammatilise funktsiooniga elemente, nagu méne sona-
liigi tuletusliiteid, vormitunnuseid, annab iiles rea sdnu ja nbuab nende tarvitamist tea-
tud lauseliikmena vms., Opilased koos-t.avad nende pohjal iiksikuid lauseid vHi seotud
pala.

B-variant. Otse asendamatu on loovdiktaat stiiliharjimtusena kirjandite, erfti vaatluskir-
jandite ettevalmistamisel, olgu teemaks siis teatud kindel koht, maja, portaal, técala,
méng, voistlus, loodusnéhtus ménel aastaajal vms. Uhe osa niisuguste kirjandite eel kor-
raldatakse vaatlused kollektiivselt, osa vaatlusi teevad Opilased individuaalselt. (Loomu-
likult peab Gpetaja vaadeldavat objekti tundma.) Opilaste iseseisvad vaatlused kipuvad
Ppahatihti pealiskaudseks jddma. Opetaja poolt loovdiktaadiks tlesantud sbnadega voi
kujundiliste viljenditega on vaimalik vaadeldavaid esemeid ja ndhtusi avada ka opilas-
tele uudsest kiiljest.

Pdrast seda, kui 6pilased on iilesantud sénadest ja valjendeist koostanud kirjeldused
voi «lithijutud», loetakse neist méned klassis ette ja arutatakse 1dbi.

Loovdiktaati v&ib lasta kirjutada ka kodus.

Vabadiktaat, Opetaja valib teksti, mis on klassile eakohane ja milleks vdib ella kas
lihijutt v6i katkend pikemast proosateosest, Opetaja esitab ilmekalt teksti, Seejdrel sel-
gitatakse see nii keeleliselt kui ka sisuliselt. Pirast seda dikteerib Opetaja teksti osade
kaupa ja, olenevalt klassi vanusest ning katkendi laadist, loeb kas iihe v5i rohkem lau-
seid korraga. Iga osa loetakse ette ainult fiks kord, ja opilased reprodutseerivad selle
osalt autori sonastusele tuginedes, osalt iseseisvalf, Selle ettelitluse tiilibi looja Fljorov
mdrgib, et Opilased ei suuda siin meeles pidada sonu, vaid métteid, pilte, kujusid ja on
paratamatult sunnitud neid vabalt reprodutseerima.

Ka vabadiktaat, olles eeskitt viljendusoskuse arendamise teenistuses, on samuti nagu
loovdiktaatki kirjandi eeltééna eriti kohane, Tavaliselt kaks viimati mainitud diktaadi-
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liiki huvitavad opilasi koige rohkem ja annavad seepdrast ka suhteliselt paremaid tule-
musi.

Kontrolldiktaat. Eesti NSV Haridusministeeriumi «Metoodilises juhendis» (Tallinn,
1957) on deldud, et «igal kontrolltéol peab kontrollimise funktsiooni korval ka oOpetav
eesmédrk olema». Selles juhendis on piiritletud kontrolletteiitluse pikkus keskkoolis
110—250 sonaga. Eespool nimetatud kinnistavate etteiitluste ulatus on kujunenud kooli-
praktikas kaugelt lithemaks, sest neid tehakse sageli -Gppemeetodite varieerimiseks ja
aine slivendamiseks, ja nimelt jooksva 166 kaigus tunni muude osade vahel. Ka «Metoo-
dilises juhendis» on mérgitud: «Enne kontrolletteiitlusi on soovitav viljelda opetavat laadi
toid.» (Lk. 14.) Viimasest noudest tuleks muidugi kinni pidada.

Juba programmimaterjali planeerimisel mdotleb &petaja ka hésti 1dbi kogu kirjalike
toode siisteemi, mérkides oma téoplaani temaatilised tsiiklid, millega ta kooskdlastab ka
koik kirjalike tdéde liigid ja nende teemad. Hésti planeeritud t66s ei esine juhuslikkust,
vaid Opilase t66 muutub jdrk-jdrgult raskemaks ja iga jdargnev etapp kitkeb uue kor-
val ka varem oOpitu kavakohast kordamist ning slivendamist.

Esteetiline kasvatus
tooopetuse tundides* '

S. MENSIKOV,

Pdarnu 8. seilsmeklassilise kooli Opelaja

Uheks pohiliseks iilesandeks tédnapdeva
koolis on opilaste kasvatamine t66 kaudu.
Selles etendab suurt osa todopetus.

Tooopetuse tundides omandavad Opilased
teadmisi ja oskusi mitmesuguste esemete
valmistamiseks, mis on wvajalikud inime-
sele tegelikus elus. Kuid peale praktilise
eesmdrgi taotleb inimene wveel seda, et
valmistatud ese oleks ka meeldiva wvili-
musega, peenelt toodeldud ja maitsekalt
kaunistatud.

Laste kunstilised vGimed, samuti kui tei-
sedki voimed, arenevad kdige rohkem te-
gevuses. Seetdttu on nende esteetilise
maitse arendamises oma koht ka t666pe-
tusel. Jargnevad read tutvustavad autori
kogemusi Opilaste esteetilisel kasvatamisel
tboopetuse kaudu.

TOOOPETUSE KLASS JA VESTLUSED
OPILASTEGA

Kui ma viis aastat tagasi hakkasin Pdarnu
8. seitsmeklassilises koolis andma té6ope-
tust, oli minu esimeseks mureks sisustada
tooopetuse klass.

Pdrast kapitaalremonti koolis eraldati
toGopetuse klassiks keldrikorrusel asetsev
vastehitatud ruum. See ei vastanud téiesti
toodpetuse klassi suhtes kehtivatele néue-
tele (asus keldrikorrusel, aknad olid ainult
iihes seinas, puudus eraldi masinaruum
jne.). Samuti oli t66ruum liiga vdike. Need
puudused ei olnud aga pohjuseks, mis

* VI wvabariiklikel pedagoogilistel loen-
gutel 1 jdrgu diplomiga autasustatud t66,
avaldatakse lihendatult.
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oleks takistanud
meeldivaks.

Viarvitud porand, uuved hd&ovelpingid,
kapid ja téclauad metallitoé jaoks — see
koik meeldis Gpilastele. Varsti muutus to6-
opetuse klass Opilaste armastatuimaks
kohaks koolis, kuhu nad kogunesid ka iga
pdev pdrast tunde, et lopetada pooleliole-
vat tood voi alustada uut. Poisse ja tiidru-
kuid, kes soovisid siin tootada vabal ajal,
kogunes nii palju, et todopetuse klass ei
suutnud koéiki mahutada. Tuli  kindlaks
médrata pdevad iga klassi jaoks.

Téotamine oli muutunud lastele huvita-
vaks. Et esialgne todind ei vaibuks, nagu
seda lastega tihti juhtub, piiidsin noortes
siivendada armastust {66 wvastu, ndidata,
kuidas t66 kasvatab inimest, kuidas toos
arenevad inimese vaimsed, moraalsed ja
fiilizilised voimed, kuidas tod inimest kau-
nistab.

seda ruumi muutmast

Selle juures olid mulle suureks toeks
noukogude Kkirjanike teosed, kus leidub
palju jouliselt, kunstiliselt ja emotsionaal-
selt esitatud kollektiivse t66 eeskujusid.
Naiteks: kommunistlike noorte kangelaslik
tod  kitsardopmelise raudtee ehitamisel
N. Ostrovski romaanis «Kuidas karastus
teras», rehepeksmine Makarenko «Peda-
googilises poeemis», kiindmine Solohhovi
«Uleskiintud uudismaas» jne. Mainitud
palade tundekiillane ja ilmekas etteluge-
mine oOpetaja poolt jdttis sitigava mulje
opilastesse ja aitas kujundada OGiget suh-
tumist todsse. Need katkendid leidsid
vastukaja opilaste siidameis ja kasvatasid
neis valmisolekut iiletada td0s esinevaid
raskusi,

Vestlen tundides sageli néukogude téo-
kangelastest ja eesrindlikest inimestest.
iga oOpilane teab Tupolevi, Jakovlevi ja
Gaganova nimesid. Opetaja jutustus kuul-
sate konstruktorite ja toéokangelaste elust,
kes lapsepdlves alustasid to6d samasuguste
hoovelpinkide taga nagu nemadki, siiven-
dab Opilaste enesekindlust ja soovi &ppida
todtama paremini. Opilased veenduvad, et
ilma algteadmisteta lukksepatéés ei ole
vOimalik saada tehnikuks, inseneriks ega
ka konstruktoriks. Nad wveenduvad, et
ainult {66 voib muuta inimese kauniks ja
targaks ning arendada tema voimeid.
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Vesteldes Gpilastega jouame tihti kiisi-
muse juurde, kas voib iga t66d nimetada
toeliseks ja wajalikuks tocks, Néidete
varal jouame jdreldusele: kui t66 aluseks
on kollektiivsed motiivid, kui inimene vaa-
tab sellele kui osale iildisest kollek-
tiivsest t66st kommunismi ehitamisel, siis
on see too Oige ja wvajalik. Kui aga too
aluseks on isiklikud, egoistlikud motiivid,
kui téod tehakse rikastumise eesmdrgil,
siis ei saa seda nimetada ausaks ega 6il-
saks tooks. ~

OPPEKAIGUD JA NAITUSED

Opilaste silmaringi laiendamist ja kol-
lektiivse to6 tahtsuse moistmist aitavad
siivendada oppekdigud toostustesse ja nai-
tustele. Noukogude inimeste iiksmeelne
tHo, osavus, reipus ja optimism — koik
see meeldib oOpilastele ja vaimustab neid.
Me teame, kui hea on vaadelda niisu-
gust tood, milles on tdpsust ja riitmi.

Tooopetuse tundides panen rohku riit-
milisele toole. Opilased, kes juba oska-
vad riitmiliselt téo6tada, tunnevad end hoo-
velpingi taga palju kindlamana. Nende
liigutused on 6konoomsemad, tdpsemad ja
osavamad. Opilase dige kehaasend tdo
juures, liigutuste ritmilisus — koik see
kaunistab teda.

Opilaste maitse arendamisele aitab palju
kaasa ndituste kiilastamine. Eriti tdnuvaar-
sed ja huvipakkuvad on selleks Opilas-
toode nditused koolis, iilerajoonilised kasi-
toonditused, vabariiklikud omaloomingu- ja
kdsitoonditused. Huvi pakuvad nad poh-
jusel, et siin ndevad OGpilased oma-
ealiste valmistatud kauneid esemeid, mis
on hiésti viimistletud, Vaatajais endiski
tekib siis huvi valmistada niisama kau-
neid toid. Olen Opilastega kiilastanud kéiki
Parnus korraldatud, samuti paljusid Tal-
linnas toimunud nditusi.

Enne ndituste kiilastamist annan opi-
lastele juhtnooére, kuidas nditusel kéituda,
kuidas vaadelda esemeid. Kindlasti juhin
tdhelepanu sellele, et Opilased teeksid
mdrkmeid ja visandeid ndituse kdige meel-
divamate eksponaatide kohta, mida saame
valmistada edaspidi oma kooli téokojas. On
olnud kiillaltki juhtumeid, kus me iiht voi



teist eset valmistame Gpilaste visandite ja
seletuste pohjal.

Meie koolis on saanud traditsiooniks
korraldada igal kevadel &pilastodde nditus,
kuhu on vilja pandud aasta jooksul teh-
tud t66d. Ndituse kiilastamine lastevane-
mate poolt siivendab kontakti kooli ja
kodu vahel. Tihti lastevanemad ei teagi,
mida teevad nende lapsed tétopetuse tun-
dides, Sageli arvavad nad, et mida need
lapsed ikka oskavad ja suudavad, nokit-
sevad niisama. Kiilastanud aga niitust, on
lastevanemad iillatatud viljapanekute mit-
mekesisusest ja kvaliteedist. Paljud laste-
vanemad olid nditusest nii haaratud, et
tulid minu juurde ja kiisisid, millega
nemad saaksid meid aidata, ja pakkusid
mitmesugust materjali, nagu vineeri,
plekki, kase- ja saarelaudu jne. Ténu las-
tevanemate abile kasvaski meil materjali
tagavara.

Kooli tilesandeks ei ole ainult kasva+'
tada ja arendada opilaste, vaid ka laste-
vanemate maitset. Naitused ongi iiheks
paigaks, kus lastevanemad ndevad mait-
sekalt valmistatud ja kunstinduetele wvas-
tavaid esemeid. Et lastevanemad seda kor-
gelt hindavad, ndhtub ndituste kilalisraa-
matusse tehtud sissekannetest, nagu:

«...Nditus koneleb ka sellest, et lastes
on suudetud kasvatada piisivust, head
maitset ja ilumeelt, armastust t66 vastu...

H. Kallaste.»

«Avaldan tunnustust ja tdnu Pdrnu 8.
7-klassilise kooli Opetajas- ja oOpilaskon-
nale korgetasemelise t66 eest ja saavu-
tuste eest oOpilaste ilumeele arendamisel.

T. Sulg, inspektor,» Jt.

Parimaks vahendiks Gpilaste maitse aren-
damisel on ndidistdéd, mida valmistan ise
voi lasen walmistada parematel Gpilastel
Jdtan igast toost, mille oleme valmistanud,
tthe koige onnestunuma ndidistooks.

MATERJALI VALIK

Esimestel aastatel oli meil raskusi
materjaliga, nii et ei saanud olla juttugi
selle valikust, Pidime tegema toid, milleks
parajasti materjali oli. Otsisime parajaid
puuhalge kiittepuude hulgast, mis pahatihti

olid toored. Valisime vélja sobivad halud,
koorisime need ja liimisime halgude otsad
paberiga, et need 16hki ei kuivaks. See-
jdrel tassisime halud toétuppa kuivama.
Nii saime materjali méningateks tédideks,
nagu istutamispulkadeks, nuiadeks, pints-
livarteks, peitli-, viili- ja naasklipeadeks
jne. Hiljem, kui suutsin luua kontakti t6os-
tustega, suurenes ka t66Gpetuse materjali
valik. Saime toostustest vineerijddtmeid,
mitmesuguse jdmedusega traati ja naelu
jne, Niiid saime teha juba mitmekesise-
maid toid, nagu kdsitookarpe, nugade-
kahvlite karpe, harjapaniseid, postkaste
jne. Suusapuude jddtmetest aga valmis-
tasime lauagarnituure, laualampe, pildi-
raame ja muud. 3

Lauagarnituur

Hakkasime tegema ka materjali vali-
kut, Oeldakse, et inimene usub seda, mida
ise ndeb. Votsin selle téetera oma t6o
aluseks. Lasksin ndidistbodeks wvalmistada
kaks harjapani. Uhe esikiiljeks lasksin
panna tavalise vineeri, teise esikiiljeks aga
valisin mustrilise vineeritiiki. Lakkisime
tood ja ndgime, et vahe kahe harjapani
vahel oli {illatav. Mustrilise vineeriga
kaetud harjapani lausa sdras. Lasksin
opilastel otsustada, kumb on ilusam. Opi-
lased selgitasid, miks iliks on ilusam kui
teine. See ese oligi poordepunktiks meie
toos. Alates sellest wvalime igaks tdéks
hoolikalt materjali. Materjali wvalikut ei
ole vaja teha siis, kui valmistatav ese vér-
vitakse vOi kaetakse tumeda peitsiga. Et
me aga suurema osa toodest katame hele-
da nitrolakiga, on materjali valik viga
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oluline. Eriti hoolikalt valivad Opilased ma-
terjali Gonestdoks, mis tehakse peaaegu
eranditult saarepuust.

Viimasel ajal oleme hakanud esemete
valmistamiseks kasutama enamasti saa-
relaudu. Tdnapédeva esemete juures on tah-
tis esile tosta puu ilu. Saarepuust valmista-
tud esemed on vidga kaunid. Saarepuulau-
dade muretsemine on aga raske. Lasteva-
nemad abistavad meid kiill, kuid sellest ei
piisa. Saarelaudade saamiseks leidsime
siiski tee. Meie koolile toodi eelmisel aas-
tal kiittepuid, mille hulgas leidus roh-
kesti saarehalge. Eraldasime need teistest,
kuivatasime halud ja viisime kohalikku
metsamajandisse, kus need saeti lauda-
deks. Ulejédnud halge kasutame aga trei-
mistoodeks, Nii saime sellestki murest tile.

i
1

Saarepuust taburel

VIIMISTLUS

Opilastdode nditustel voime tihti ndha
kaunite viimistletud t6ode korval ka niisu-
guseid, mis jdtavad oma viimistluse ja
vilise puhtuse poolest soovida. Selliseid
toid vaadeldes tekib kahjutunne, sest tood
on tehtud palju, aga ometi jdtavad ese-
med pooliku ja ebaesteetilise mulje. Et
seda viltida, néuan, et iga 166 oleks hasti
viimistletud, s. t. et iga ese oleks kas
virvitud, lakitud, peitsitud v6i vahatatud.
Erandiks on ainult need esemed, mida
kasutatakse toitude valmistamisel, néiteks:
I6ikamislauad, pudruménnad, lusikad jne.
Viimistlemata t66d madrduvad kiiresti,
mehaanilised vigastused jdtavad neile
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kriimustusi ja esemed muutuvad viga kii-
resti kolbmatuks,

Viimistluse tdhtsus seisneb selles, et 1)
viimistletud ese mojub esteetiliselt, 2) wvii-
mistlemine kaitseb eset pleekimise, mehaa-
niliste vigastuste ja niiskuse toime wvastu,
3) pikendab eseme eluiga ja 4) muudab
eseme " hiigieeniliseks,

Korraliku  viimistluse noue Opetaja
poolt harjutab Opilasi tegema t66d korra-
likult ja seda ldpule viima,

Iga t66, mida Gpilane teeb, olgu kaunis,
puhas ja maitsekas.

Pinna ettevalmistamine. Enne
viimistlemist tuleb eseme pind korralikult

ja {htlaselt hooveldada, hoéovlijdlei jat-
mata,
Nende esemete pinda, mida kavatseme

lakkida, peab erilise hoolega ette wvalmis-
tama, sest pdrast lakkimist paistab isegi
koige wvdiksem defekt silma. Héoveldatud
pinda tuleb siluda kaaplehega pikuti siiid
enda poole ja endast eemale file kogu
eseme pinna.

Monedes raamatutes soovitatakse lihvida
pinda aknaklaasitiikiga. Olen seda kasu-
tanud wvédga vihe, sest klaasitikk muutub
kiiresti niiriks ja klaasi tiikeldamisel voi-
vad Opilased end kergesti wvigastada.
Klaasitiikke esemete puhastamiseks wvoiks
kasutada ainult moningate téode juures,
nagu  kaardikeppide, istutamispulkade,
pintslivarte, naaskli- ja wviilipeade tegemi-
sel.

Lépuks lihvitakse pinda liivapaberiga. Et
saada hdsti tasast pinda, mdhime liiva-
paberi timber puitklotsi ja lihvime ainult
puidu pikistruktuuri. Vastasel korral jaa-
vad puidu pinnale lihvimisjdljed, mida ei
saa korvaldada ka viimistlemisel. Soovitav
on puitklotsi asemel kasutada korgist voi
vahtkorgist klotsi. Klotsile ei tule tuge-
vasti peale suruda, sest surve halvendab
lihvimise kva.liteeti‘ Viiksemate esemete
lihvimiseks  kinnitame  liivapaberilindi
hodvelpingile ja hodrume eset mooda lii-
vapaberi pinda. Samal wviisil lihvime ka
puidu otspinda ja dértele tehtud faase.
Lihvimist tuleb alustada jamedateralise lii-
vapaberiga, iile minnes kord-korralt pee-
neteralisemale. Juhul, kui on ainult iiht
sorti liivapaberit, kasutame algul uut, hil-



fem juba varemtarvitatut. Pdrast lihvimist,
kui ei ole maédrgata enam thtegi defekti,
niisutame eset leige wveega lapi voi pintsli
abil, kiiresti ja thtlaselt. Siis kuivatame
eseme, Peale niisutamist téusevad puidu
pinnale kiududemed ja pind muutub veidi
koredaks. Need udemed koérvaldame lih-
vimisel. Nouan oOpilastelt lihvimist ja vee-
ga niisutamist nii kaua, kuni ese pdrast
kuivamist tundub katsudes tdiesti siledana.

Virvides eset 0li- v6i emailvdrviga,
tuleb eseme pind samuti korralikult ette
valmistada. Saagimisel saadud otspinda
tuleb hédveldada voi viilida, kuni koik
ebatasasused kaovad. Kui puidu pind jddb
pirast héoéveldamist ebatasaseks ja sisaldab
okste ldhedal kiske, tuleb neid kohti pah-
teidada.

‘Selgitan oOpilastele, et mida paremini on
pinda puhastatud puhastushoovli ja kaap-
lehega, seda kergemini on ta lihvitav.
Mida paremini pind on lihvitud, seda ker-
gemini ja paremini saab seda viimistleda.

Pahteldamine, Siivendid ja rikked
puidu pinnal pahteldame liimkitiga. Liim-
kiti valmistan peenikesest kriidipulbrist,
lahustatud  tisleriliimist ja  vérnitsast.
Nouan opilastelt enne pahteldamist puidu
pinna katmist vdrnitsaga, sest vastasel
korral ei jda liimkitt puidu pinnale piisi-
ma ja pudeneb maha. Vérnitsat voib asen-
dada praegu kauplustes miitigil
oksooliga, Kuid see liimkitt, mis on tehtud
oksooli abil, ei kannata niiskust ja sellega
voib pahteldada ainult selliseid esemeid,
mis ei puutu kokku niiskusega. Liimkitt
kovastub kuivas kohas méne tunni jook-
sul. Kuivamise jérel tasandame puidu
pinna liivapaberiga. Enne vérvimist nuan
pahteldatud kohtade katmist virnitsaga,
sest vastasel korral jadb pahteldatud koht
peale vidrvimist paistma mattlaiguna. Pah-
teldame ainult pindasid, mis hiljem vérvi-
takse, nagu esmaabikapid, aiamdobel jne.
Lakiga kaetavaid esemeid me ei pahtelda.
Nende esemete pind peab olema ette val-
mistatud nii, et poleks vajadust pahtelda-
miseks.

Viarvimine, Virvimist kasutame
teiste viimistlustéode korval vordlemisi
vihe, Varvime ainult esmaabikappe, Ko0-
giriiuleid, jalapinke, ailamooblit — pea-

oleva

miselt valge olivdarviga. Nukumdéblil, mis
koosneb lauast, diivanist ja kahest toolist,
vdrvime iga eseme erisuguse vdrviga.
Nukumaobli varvimiseks kasutame -
kunstniku-6livirve, mis on miitigil tuubi-
des. Need on puhtama, eredama varvu-
sega ja on pusivamad kui tavalised 0Oli-
viarvid. Kunstniku-olivdarve lahustame vdr-
nitsaga ja lisame kuivamise kiirendamiseks
veidi sikatiivi, Viimasel ajal kasutan
lahustamiseks nitrolakki.

Nukumddbel

Olivirv tuleb enne virvimist hasti labi
segada. Virvi tuleb votta hédsti vihe, ainult
pintsli otsaga. Algul pole téhtis, et pintsli-
tombed oleksid sirged vbi vérvikihid the-
paksused. Véarv tuleb sisse hédruda, algul
vertikaalselt, pédrast horisontaalselt, voi
timberpoordult. Viimane silumine toimub
piki puitu. Pintslit hoida vérvitava pinna
suhtes 50°-se kallakuga. Tdhelepanu juhin
sellele, et virv kataks pinna Shukese ja
iithtlase kihina. Kui ese on tdiesti kuiva-
nud, katame ta teistkordselt dhukese vadrvi-
kihiga. Vajadusel ka kolmandat korda.

Ménikord katame ettevalmistatud pinna
vérnitsaga. See muudab pinna niiskuskind-
lamaks ja vastupidavamaks nii kulumise
kui ka kriimustuste vastu. Vérnitsaga kat-
miseks kasutame pehmet lappi vGi pintslit.
Parast katmist hodrume eseme pehme
lapiga iile, siis muutub pind {ihtlaseks.
Opilaste to6dest katsime vérnitsaga riide-

* puud, saapapoisid jt. Soovitav on maini-

tud esemed pérast vérnitsaga katmist iile
tommata veel polituuriga.
(Jdrgneb.)
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EILT JA MUJALT

6petamise iihendamine tootva tédga ehitustel

(Kokkuvote N, Tsistjakovi artiklist, ajakirjast «Sovetskaja Pedagogika» nr. 6,

1961. a)

Juba mitmeid aastaid toimub paljudes
Kemerovi oblasti koolides ttdkasvatus ja
tootmisopetus ehitustegevuse baasil. Koge-
mused nditavad, et selline korraldus on
voimalik igas koolis. Opilaste osavott
Oppetddkodade, kasvuhoonete ja garaazide
ehitamisest on poliitehnilist haridust soo-
dustavaks teguriks.

Esimesed Prokopjevski 18, kooli oOpilas-
brigaadid ehitasid juba 1955. aastal koolile
oppetddkoja. Seda algatust toetades koos-
tas Prokopjevski linna haridusosakond
1956. aastal koolide Oppe-materiaalse
baasi tugevdamiseks kolme aasta plaani.
Selle plaani kohaselt pidi iga keskkool
chitama oOppetédkoja (240 m?), vdimla ja
kasvuhoone ning iga 7klassiline kool
voimla ja téokoja (136 m?).

Senini oli Seffkditiste abi koolidele piir-
dunud iiksnes majandusliku toetusega;
niilid hakkasid tehaste kollektiivid osa
votma ka oOpilaste tookasvatusest. Koosole-
kuil arutleti Gpilaste poolt ehitatavate
hoonete projekie ning noorte ehitajate
abistamist. Tooliste ja lastevanemate ees-
kuju ehitustel innustas ka &pilasi kohuse-
truult to6otama.

Kolme viimase aasta jooksul on Kuz-
bassi Opilased ehitanud 276 &ppetoskoda,
69 OppegaraaZzi, 165 kasvuhoonet, 57 voim-
lat, 36 elamut. Opilaste ulatuslik raken-
damine koolihoonete ehitamisel valmistas
pinda tootmisopetusele ja Gpilaste ette-
valmistamisele ehituse erialadel. Juba
'1959. aastal siirdusid Prokopjevski kesk-
koolidest 503 Iopetajat t6ole ehitusorgani-
satsioonidesse.

Sobivaimaks &pilaste t&¢ korraldamise
vormiks ehitustel on osutunud &pilasbri-
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gaad. Praegu kuulub neisse brigaadidesse
Kuzbassis 21 tuhat opilast, Brigaad koos-
neb 8—12 vanema klassi Opilasest iihelt
ehituserialalt. See voOimaldab paremini
korraldada tootmisopetust, arvestada Opi-
laste isedrasusi ja kasvatada neid (66
kaudu.

Kitsas kutsealane etftevalmistus annab
piiratult teadmisi ja oskusi, millest ei piisa
tiha tdiustuva tehnika kasutamiseks, pea-
legi kui ka to6 laad ja liigid jarjest muu-
tuvad. Seepirast tuleb ehitajate ettevalmis-
tamisel anda neile avar tehniline silma-
ring: tutvustada neid tehniliste arvestus-
tega, ehitusmehaanikaga ning tootmise
tkonoomika ja organiseerimisega. Muidugi
ei tohi seejuures arvestamata jéitta ka
kohalikke vajadusi ehituserialadel.

Nii hakkasid Kuzbassi koolid ette val-
mistama laia profiiliga ehitajaid, miiiir-
seppi-montdére,  krohvijaid-maalreid  ja
elektrikuid-montdére, kes tunnevad ehitus-
tel kasutatavaid elektrimasinaid ning -apa-
raate jms. Seejuures ei tdhenda laia pro-
fiilliga ehituseriala lihtsat kahe wvana eri-
ala mehaanilist ithendamist. On ju ehitus-
erialad tehnoloogia arenemise tottu avar-
dunud ja kvalitatiivselt muutunud. See
asjaolu  nouab todtajailt mitmekiilgseid
praktilisi oskusi ja teadmisi. ;

Sel pohjusel ei rahulda ka Vene NFSV
Haridusministeeriumi ja Pedagoogika Aka-
deemia poolt senini viljatéotatud program-
mid, mille jérgi tuleks &pilasi ette valmis-
tada kitsamal erialal tédtamiseks. Kuzbassi
koolid on teinud neis programmides teatud
muudatusi.

Samal pohjusel ei ole Gige piirduda opi-
laste totga kooli omadel ehitustel, vaid



neid tuleb tutvustada t66 korraldamise,
tehnika ja tehnoloogiaga suurtel ehitustel,
kus kasutatakse tornkraanasid, ekskavaa-
toreid, kompressoreid jm. uusimaid masi-
naid. Ehitustehnika kaasaegne tase vGimal-
dab siin Opilasi tutvustada ka toostuse
ildiste alustega. On ju kdigile téostus-
harudele tihine tootmisprotsesside komp-
leksne mehhaniseerimine, automatiseeri-
mine ja elektrifitseerimine, tootmise spet-
sialiseerimine  ja koopereerimine.

Ehitajate kutsealaseks ettevalmistami-
seks wvajavad koolid ka ehituskabinette,
mis peaksid olema kiillaldaselt varustatud
ehitusmaterjalide naidistega, mitmesuguste
instrumentidega, ehitusmasinate skeemide
ja mudelitega', ohutustehnika plakatitega
jms.

Nende kabinettide rajamisel voib mo-
ningal mdédral toetuda sama ala toojou-
reservide koolidele nende kogemusi tiie-
likult kopeerimata, sest tootmisopetuse
iilesanded keskkoolides erinevad toojou-
reservide koolide iilesandeist. Keskkoolis
peab ehituskabinet teenima poliitehnilise
hariduse eesmérke ehitustéostuse alusel.
Seepirast peavad kabineti véljapanekud
ja ndidised tehnika ja tehnoloogia alalt
valgustama ka tootmise iildisi aluseid.
Neid kabinette on reas Kuzbassi koolides
ja, nagu kogemused nditavad, tdidavad
nad hdsti oma eesmirki anda Oopilastele
elulisi teadmisi ja oskusi ning d&ratada
neis armastust ehituserialade wvastu.

Ehituskabinettide korval tuleks koolidel
rajada ka oma oppe-ehitusplatsid, kus oOpi-
lased saaksid harjutada miitiri-, krohvi-
mis- ja maalritéod, treenida mitmesugu-
seid ehitustGoé votteid, Oppida tdcriistade
ja -mehhanismide kdsitsemist, omandada
tookoha korraldamise ja téckultuuri har-

jumusi. Sellise Oppe-ehitusplatsi otstar-
bekust toestavad Prokopjevski 18, kooli
tootulemused.

Tootmisopetusega  keskkoolides, kus

6petatakse ehituserialasid, tuleb ka puu-
totbkojad rakendada ehitajate ettevalmis-
tamiseks. Prokopjevski koolide 5.—7. klas-
side toGopetuse tundides valmistati
1958/59. Oppeaastal kergete kokkupanda-
vate majade iiksikosi.

Opilaste erialane ettevalmistus peegel-

dub ka klassivilises toos. Nii tdidab Pro-
kopjevski 18. kooli puutééring, kuhu kuu-
lub iile 30 Gpilase, mitmete organisatsioo-
nide tellimusi ehituse alal. Saadud t66-
tasu kulutatakse matkadeks ja ekskursioo-
nideks.

Opilaste hulgaline rakendamine koolide
ehitustel ja nende ettevalmistamine ehitus-
erialadel ei saa jatta mdju avaldamata
tildhariduslikele ainetele. Opetajad seosta-
vad fiilisika, keemia ja matemaatika &pe-
tamist tootmise aluste ja programmis ette-
ndhtud eriainete Spetamisega ning kasuta-
vad seejuures kohalikke andmeid. Kee-
mias Opitakse lubja, tsemendi ja betooni
omadusi ning kasutamist ehitustel. Fiiii-
sikatundides tutvutakse ehitusmehhanis-
mide kasutamisega, materjalide tugevu-
sega jne. Fiisika ja keemia Opetamisel
keskkoolis antakse iilesandeid, mille soo-
ritamine nouab Opilastelt tehniliste prot-
sesside flitisikalise olemuse moistmist, mis
tugineb nende endi tdhelepanekutel, m&ot-
mistel ja arvestustel. Fiilisikas, keemias ja
bioloogias kasutatakse maoistete kujunda-
misel kujutlusi, mis Opilased on omanda-
nud tod kaudu.

Kuzbassi koolide opetajad hakkavad iiha
rohkem seostama eri ainete Gpetamist ja
kooskdlastama oma té6d  poliitehnilisie
moistete kujundamisel. Naiteks: keemia-
opetajad konelevad Gpilastele isoleer-
materjalide (asbest, klaas, portselan jt.)
koostisest ja keemilistest omadustest. Kui
fiitisikatundides on juttu isoleermaterjalide
fiilisikalistest omadustest, wvooluseadustest
ja elektrostaatikast, laseb Opetaja Gpilastel
meenutada juhtideks ja isolaatoriteks ka-
sutatavate materjalide keemilist koostist
ning omadusi.

Opilaste t66 ehitustel vimaldab fiiiisika
ja keemia Opetamisel kasutada nende endi
kogemusi ja kujutlusi. Eriti otstarbekas
on seda teha tootmisalase sisuga tiles-
annete lahendamisel fiitisikas ja matemaa-
tikas, kus on viéga tihtis, et Opetaja sona
toetaksid Gpilaste konkreetsed kujutlused.
See elustab &ppetundi.

Niisugune Opetamise iihendamine tootva
tooga ehitustel tostis oOpilaste aktiivsust ka
Oppetoos, stivendas nende teadmisi ja aval-
das neisse kasvatavat moju. Kuzbassi koo-
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lide t66 ja selle tulemused lubavad jérel-
dada, et Gpetuse seos td6ga ei tohi olla
episoodiline. Uksnes siistemaatiline Gpeta-
mise seostamine tootva tooga kogu kooli-
aja kestel avaldab siigavat moju oOpilase
maailmavaate kujunemisele,

Ka nbuanne kutsevaliku kiisimuses olgu
.pohiliselt kooli iilesandeks, Alates 6.—7.
klassist on Gpilasi vaja tutvustada mitme-
suguste elukutsetega, eelkdige nendega,
mis antud rajoonis on olulisemad. Ka va-
nemais klassides tuleb sitvendada ja toe-
tada oOpilase huvi teatud konkreetse elu-
kutse vastu.

Opilaste huvi tdusu ehitajakutse vastu
soodustasid kohtumised noorte toolistega,
kommunistliku t66 brigaadi liikmetega,
Tootmisopetusega koolides tuleb osutada
erilist lugupidamist nendele kutsealadele,
mille vanemate klasside oOpilased on wvali-
nud oma erialaks: ehituserialadega kooli-
des on vélja pandud kuulsate arhitektide
ja ehitajate, eesrindlike toéliste ja novaa-
forite portreed ning meie suurehituste
plaane.

Katse korras kavatsevad moned koolid
hakata oOpetama fakultatiivse ainena arhi-
tektuuri ajalugu, mis arendab Gpilaste es-
teetilist maitset ja aitab neil paremini
moista ehitajate vastutusrikast ja oilsat
tood.

Tegelikkus on toestanud oOpilaste ehitus-
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brigaadi osa nende kolbelises kasvatuses.
Siin  kujunevad holpsamini kollektiivse
166 harjumused, tekivad teatud traditsioo-
nid, mis kasvatavad GOpilastes kommunist-
likku suhtumist toosse. Nimetagem neist
noorte ehitajate kokkutulekuid kogemuste
vahetamiseks ja mnoorte ehitajate oGhtuid.
Viimaseist votavad osa ka lastevanemad
ja kooli sefid.

Kuzbassi koolide ja uhiskondlike orga-
nisatsioonide ihiste pingutuste tulemusena
on Opilaste huvi ehituserialade vastu mdr-
gatavalt tousnud. Ei ole enam harukordne,
et 1opetajad kogu klassiga ldhevad ehitus-
toodele. Naiteks: Prokopjevski 24. ja 35.
keskkooli 1Gpetajad siirdusid thiselt Ladne-
Siberi metallurgiakombinaadi ehitusele,
samale toole siirdusid ka 1958. aastal Po-
dunski maakeskkooli lGpetanud. Nende
eeskuju jargisid kooli 1959. ja 1960. aasta
lennud.

Praegu on Kuzbassis juba 12 tootmis-
opetusega keskkooli, mis valmistavad Opi-
lasi ette ehituserialadel. 1961/62. Gppeaas-
tal touseb nende koolide arv 50-le ja
1962/63. o.-a. 82-le.

Opilaste t66 organiseerimise pohiliseks
vormiks ehitustel on  opilasbrigaadid.
Nende to6 tdiustamisele tuleb péorata
tosist tdhelepanu. Samuti vajavad pdhja-
likku ldbitootamist ehitustooliste etteval-
mistuse sisu, vormid ja meetodid.



Pioneeriliikumise esimesed sammud
Eesti NSV-s

J. RENZER

1940. a. pddérdelised siindmused t6id ka kooliellu pohjalikke muudatusi, mille hulgus
Iaste kommunistliku kasvatuse seisukohalt iiheks tihisamaks oli pioneeriorganisatsiooni
Ioomine. See algas 14. augustil 1940 Pioneeride Organiseerimise Biiroo moodustamisega
ELKNU Keskkomitee juurde, Biiroo iilesandeks olf organiseerida lapsi kogu Eesti NSV -s.
Esimeseks sammulks oli pioneerijuhtide kaadri ettevalmistamine, Selleks korraldas biiroo
7. ja 8. septembril Tabasalus Gppelaagri kommunistlikele noortele. Laagris peeti loenguid
pioneeriorganisatsiooni pd&himdtetest, struktuurist, pioneerisimboolikast ja pioneeri
kohustustest ning siin said osavotjad ka juhendusi pioneeririihmade loomiseks kohtadel,
125 kommunistlikku noort said vanempioneerijuhi tunnusena punased kaelardiid. Need
olid esimesed punased kaelardtid meie vabariigis. :

Komsomoli linna- ja vallakomiteede iilesandel hakkasid kommunistlikud noored koo-
lides looma pioneeririihmi. (Tollal ei kasutatud nimetust «pioneerimalev».) Nad selgi-
tasid lastele, mis on pioneeriorganisatsioon, kes on pioneer. Pioneeri mdistet selgitati
peamiselt Gorki tuntud sGnadega, mis olid lastele arusaadavad ja mébistetavad, Olla ees:
rindlane, esimene — see meeldis pailjudele GOpilastele, ning nad avaldasid soovi astuda
pionecriorganisatsiooni, Juba septembrikuu keskpaiku loodi koolides esimesed pioneeri-
rithmad. ¢

Ajalehes «Noorte Hddl» hakkasid ilmuma esimesed sbnumid ploneeririthmade loo
misest Tallinnas, Tartus, Sindis, Poltsamaal, Narvas jm.

Uks esimesi rithmi organiseeriti Tarlu &petajate seminari algkoolis kommunistliku
noore E.-L. Mikkelsaare juhtimisel. Vanas seminari saalis andsid 20, septembril 1940, a.
piithalika pioneeritdotuse 31 last ning said punased kaelardtid. Need olid Uudo Kolk,
Mall Roorand, Lii Jannus, Ellen ja Meeri Sire, Juhan Jiirna, Randar Hiir, Linda Poots,
Astrid Nou, Heiti Kaarde jt.

Tallinnas oli (iheks esimeseks rithmaks Lasnamie algkooli (10. algkooli) pioneeririihm,
kus juba 20. septembril oli 80 pioneeri. Rithmade arv kasvas kiiresti ning juba 1940. a.
detsembriks olid iseqi Saaremaal 76-st algkoolist 56-s pioneeririthmad. Isegi vdikestes
maakoolides, nagu Karalas, Leisis ja Kaalis, teguisesid pioneerid edukalt.

Pioneeriks astumine ei olnud sugugi lihine. Peale selgituse koolis tuli pioneerijuhtidel
ja kommunistlikel noortel palju kiia ka dpilaste kodudes, jutustada seal pioneeriorga-
nisalsiooni eesmirkidest ja tddst. Nagu kirjutas ajaleht «Noorte Hidl» (nr. 4, 21, sept.
1940), toid méned lapsed pioneeriks astumisel isegi kirjaliku loa oma vanematelt. Mitmed
endised pioneerid jutustavad, et tihti dhvardasid neid kodanlaste ja nende kisilaste vosu-
kesed, Iubades maha rebida kaelariti. Oli juhtumeid, kus kodanlaste vosud peksid pio-
neere, «oiendades arveid», nagu nad ise iitlesid. Olla pioneer tihendas sGna otseses mot-
tes olla vaitleja.

27, septembriks esitati kohtadelt Pioneeride Organiseerimise Biiroole aruanded, millest
nithtub, et pioneeriliikumine arenes hoogsall, eriti Valgas, Viljandis, Pérnus.
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26, oktoobriks ulaius pioneeride arv vabariigis 15 000-ni, moodustades 17,5% pioneeri-
ealiste Opilaste arvust, Tallinnas oli 2700 pioneeri (37% opilaste iildarvust). Nitiid oli
organiseerimisbiiroo oma iilesande téitnud ning Iopetas tegevuse. Pioneeritéé edasiseks
juhiks ja suunajaks sai ELKNU Keskkomitee juurde loodud koolide osakond. Kéikides
rithmades algas hoogne té6. V. I. Lenini nimelisse Uleliidulisse Pioneeriorganisatsiooni oli
astunud uus voitlusrithm — Eesti NSV noored leninlased.

Pioneeriliikumise esimestest sammudest voisid aktiivselt osa t66lised. Linnades oli iga
suurema pioneeririihma Sefiks mdni kditis. Uheks esimeseks sammuks t66liste poolt oli
pioneeririthmadele punaste lippude kétleandmine. See oli pioneeriorganisatsiooni vana
traditsioon, mis sai alguse juba 1922. a. Moskvas, Endised Tallinna 21. algkooli pionee-
rid mdletavad, el nendele andsid punase pioneerilipu iile Tallinna Trammitrusti t6élised
ning vatsid pioneeridelf iGotuse hoida kdrgel pioneerilipu au. Nii loimus see mitmes
koolis, Mdonel pool- andsid lipud iile ELKNU komiteede (détajad.

Rithmad jagunesid salkadeks, kus foimus suur osa tegevusest. Igal salgal oli nimi.
Nii toimus Tartu 3. algkoolis pioneeride hulgas konkurss parimate salganimede saami-
seks. Lopuks said salgad sellised nimed: 1, salk — «QOitsev Noorus», 2, salk — «Tuleviks,
3. salk — «Tousev Paiken, 4. salk — «Punane Koit», 5. salk — «Vdidutidht», 6. salk —
«Sade», 7. salk — «Punane Taht», 8. salk — «Terasy, 9. salk — «Edasi». Tallinnas 19.
alghkoolis olid «Tsapajevi salk» ja «Tskalovi salks, Narva 1. keskkoolis «Vorosilovi salk»
ja «Punatihe salks,

Igas salgas piiiiti tegevust valida oma nime kohasell. Nii oli «TSapajevi salgas» ttheks
esimeseks koondus Tsapajevist, «Punatdhe salgas» aga uuriti, kus leidub punast viis-
nurka, Saadi teada, et Kremli tornil, meie riigi vapil, punaarmeelaste miitsidel jm. Koik
see oli tol ajal uus ning huvitav. ’

Pioneeririthmade {iheks esimeseks suuremaks t66ks oli «punaste {ubade» ja «punasie
nurkade» sisustamine koolides. Need olid meie praeguste pioneeritubade eelkiijateks.
Siia pandi iiles punasele riidele kirjutatud loosungeid, omajoonistalud plakateid, ajalehti
ja ajakirju, uusi raamatuid, lauaminge. -

Nagu kirjutab ajaleht «Noorte Hadl» (nr. 73, 14. dets. 1940), oli viga huvitav punanurk
Tallinna 15. algkoolis. Siin @ratasid tihelepanu kaks pabermassist meisterlikult valmista-
tud pioneerikuju: (ks paraadvormis, lipukandja, teisel kiisi idstetud saluudiks.

Tallinna 10. algkoolis sisustati aga «punane [uba», Selle seinal oli tolleaegne pio-
neeride embleem — sirp ja vasar — deviisiga «Ole valmisl/». Embleem oli labi poimi-
tud kolme internatsionaali leegiga, mis péleb viies maailmajaos. Viga sitmboolne! Viilja
olid pandud V. I. Lenini, M, I. Kalinini ja teiste Noukogude riigi juhtivate legelaste
pildid. Aukohal oli pioneerilipp. Tuba kaunistas loosung «Histi dppida on kommunismi
lihtepunkt», Punases toas andsid pioneerid vilja seinalehte «Noor Pioneer». Punastes
nurkades ja tubades toimus enamik salgakoondusi. Siin Kkorraldati vestlusi Noukogude
Liidust, pioneeriorganisatsioonist, Leninist,

Agaralt andsid pioneerid vélja seinalehti, millel olid ajale iseloomulikud nimed: «Ida
Valgus» (Rongus), «Loitev Leek» (Kriilidneris), «Pdike Idast» (Tartu 3. keskkoolis),
«Vaitleja» (Tartu 10. algkoolis), «Valgus Idast» (Kilingi-Nomme algkoolis), «Punalippur»
(Pamma algkoolis) jt.

Seinalehiede ti6st voeti viga elavalt osa. Need olid sisukad ja mitmekiilgsed. Tal-
linna 10. algkooli seinalehes «Noor Pioneers» oli igas numbris peale artiklite ka joonis-
tusi, moistatusi, Ilmus isegi seeria vesteid pioneeritddst. Seinalehes kisitlesid pioneerid
ka olulisi kiisimusi koolielust.

Valga 2. algkooli pioneerid kirjulasid (igas klassis oli oma seinaleht): «...moned
ei taha teada, mis on jagatis ja kes oli Peeter I, vaid simuleerivad haigel. Vaene kooli-
arst aga jooksku ringi ja tehku kindlaks, kes on simulant voi kellel pesitsevad laiskuse-
pisilased naha vahel, Pioneerid, asume ise niisuguste nﬁ\hmste kérvaldamisele, , , »
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Tori vallas kais koguni voistlus parima seinalehe nimele, Uleskulse «Kutsume kéiki
Tori valla algkoole sotsialistlikku véistlusse seinalehtede koostamises» esitasid Viira
algkooli pioneerid. Valla kommunistlikud noored panid vélja auhinna parima seinalehe
koostanud rihmale. Narva koolide picneerid voistlesid samuti seinalehtede viljaandmi-
ses. Auhinnaks oli neil punane laualipp.

Tihtsamaks pioneeritéé vormiks oli juba sel ajal pioneerikoondus. Nagu nithtub té6-
plaanidest, «punastest kalendritest»* ja ajalehtedes avaldatud sonumitest, toimusid koon-
dused Gige sageli, esialgu mitu korda nidalas, hiljem kord nddalas. Missugune oli koon-
duste temaatika? Toome niite Tapa alghkooli 2. pioneeririthma (4.—5, kl.) téoplaanist,
1940/41. éppeaasta I poolel -olid seal jargmised koondused: «1917. a. revolutsioon», «Uus
1iigikord», «Leninist», «Kirjavahelusest Moslkva pioneeridega», «Salkadevaheline rahvaste-
palli voistlus», «Seinalehe kooslamine», Kilingi-Nomme 2. algkoolis olid koondused
«Leninist», «Tddliste vaitlusest», «Ohu-gaasikaitse», «Morsetahestiku dppimine», «Laske-
harjutused». Tallinna 20, algkoolis toimus viga palju nn. té6koondusi. Poisid meister-
dasid punanurga jaoks lipuvardaid, ajalehehoidjaid, seinalehe aluse jt. vajalikke ese-
meid. Titarlapsed dmblesid pioneeride vormirGivaid jfa linikuid punanurga jaoks.

Véib delda, et temaatika oli viga mitmekesine, oli nii «arutluskoondusi» kui ka
«praktilisi», Huvitav on veel mirkida, et sageli abistasid koondustel lastevanemad, kes
liht voi teist asja teadsid ja oskasid, Eriti palju abistasid nad nn. praktilistel koondustel,

Tahtsal kohal oli laul. Lauluga algasid ja Ioppesid koondused, samuti teised pioneeride
tiritused. Peamiselt lauldi vanu revolutsioonilisi laule: «Julgesti, vennad, niiiid tG6les,
«Internaisionaali», «Mdééda mdgiteid ja orge» jt. Tutvuli ka uuemate lauludega, nayu
¢Laul kodumaast», Aktiivne pioneeritegevus ja suur huvi laulu vastu soodustasid ka uute
pioneerilaulude tekkimist. Uks esimesi «oma laule» loodi Pélisamaa linna algkoolis
(«Kulse tG6len). Pioneeride kirjutatud sénadele I5i viisi kooli tolleaegne lauludpetajq
A. Kiilaspea. Laulul olid viiga reipad, kaasahaaravead sonad:

«Tervitab hommikupéikene,
Gratab suure, viikese,

Héiskab maailm!

Rédmul laulavad vana ja noor,
técle tottavad.

Tédle koik, olgu meie plitid!
Tédle kbik, see on meie hiiiid,»

Péltsamaa pioneeridel oli veel teinegi laul (pioneer Linda Saviaugu sdnad), Kahjuks
pole seda seni taastada suudetud,

Tartu Gpetajate seminari algkoolis loodi aga juba esimene pioneeride laulukoor vaba-
riigis. Seda juhatas rithmandukogu esimees Uudo Kolk. Koor esines koikidel kooli suu-
rematel dritustel ning alati lauldi ka omaloomingulist pioneerilaulu «Kutsub noorus»,
Revolutsioonilisele ajale iseloomulikud, pisut paatoslikud sénad jutustasid piofreeride
putidlustest kaasa liilia uue elu ehitamisel. Lauly viimane salm ridigib sellest, et pionee-
rid peaved kalliks sdprust maailma kéigi maade lastega:

«Tule kaasa, malailane kauge, Tule kaasa sa, neeger ja valge,
tule ka, indiaanlane, vend! kutsub noorus Jja tthendab sind!»

Endiste pioneeride milestuste jirgi oli tollal omaloodud laule veel paljudes teisteski

Ekoolides,

Esimeste pioneeririthmade tegevuses oli tdhtis koht milmesugustel maastikuméngudel,
Neid organiseeriti véiga hdsti — nii, et nendeks valmistus iga pioneer. Korraldati sala-

* Monel pool oli plaani asemel pioneerités kalender,
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kirjade Oppimise kursused, treeniti hoolega kirjatuvisid, keda midngus sidepidamisel
kasuitati, Levinud oli morselihestiku edasiandmine, «paikesetelegraafi» e. pdikesejinese
abil (peegliga). See noudis suurt vilumust, seda harjulati, korraldades vastavaid vaist-
lusi salkade vahel. Kdige oodatumad olid aga iilelinnalised mdngud.

Huvitav iilelinnaline Iuureming toimus Tarius. Komsomoli maakonnakomitees tGGlis-
majas (praegu EPA) asus mingu staap. Juba eelmisel pdeval peideti iga kooli marsruu-
dil salakirjad ja mdngu sihtkohta — punane lipp. Kéigi koolide pioneeride esindajatele
anti hommikul staabis kélte juhendavad kirjed. Iga jirgmine leitud kiri tuli deSifreerida
ja kidskjalaga staapi saata. Ming oli nii huvitav, et haaras kaasa ka linna
elanikke, kes pakkusid abi kirjade oisimisel ja deSifreerimisel. Nagu selgus, oli punine
lipp peidetud Raekoja torni ning voitjatel oli vaja palju leidlikkust, et seda sealt kilte
saada. Saabumise jirjekorras rivistusid koik rithmad Raekoja platsil ning sammusid i66-
lismaja juurde, kus toimus paraad ning voitjate autasustamine.

Niisugustel tilelinnalistel {iritustel oli peale pioneeride leidlikkuse ja osavuse aren-
damise veel suur tohtsus soprussidemete Joomisel koolide vahel, sest varem tegulses iga
kool rohkem omaette. Samuti oli neil ka propagandistlik tdhtsus: huvitav legevus 101
pioneeriorganisatsiooni ridadesse kiimneid uusi lapsi.

Kui juba ridakida tegevusest, mis populariseeris pioneeriorganisatsiooni, siis ei saa
médéda minna nn. punastest hommikutest, mida korraldati paljudes koolides. Nende ees-
mérgiks oli tulvustada laiemale lldsusele pioneeriorganisaisiooni tegevust, selgitada las-
tevanematele organisatsiooni eesmirke, el nad lubaksid lastel sellesse astuda. Nii kut-
sutigi neile hommikutele eelkdige lastevanemaid ja lapsi, kes veel ei kuulunud pioneeri-
organisatsiooni. «Punased hommikud» toimusid tavaliselt pithapéeviti. Kooliruumid olid
sel puhul dekoreeritud, vilja pandi pioneeride (d6de nditus. Pioneerid esitasid koondus-
tel opitud isetegevusettekandeid, lauldi Ghislaule. Opetajad tutvustasid koosolijatele
elu Noukogude Liidus, kommunistlikud noored rddkisid pioneeriorganisatsiooni tegevu-
sest, Agaralt korraldati neid hommikuid Kriliidneris ja Rakveres. Uks neist toimus Ral-
vere 1. algkoolis 20, oktoobril. Seda alustati Dunajevski lauluga «Kodumaast», sm.
A. Green riitikis Rakvere pioneeride tegevusest, pioneerid esinesid isetegevusettekanne-
tega. Lopuks lauldi «Lobusate noorte marssi».

Uudsena 16i pioneeriorganisatsioon kooli nn, huviringid. Nii té6tasid Tariu 3. alg-
koolis spordi-, kunstilise isetegevuse, kodunduse- ja mudellennunduse ring. Koik tehti
ise, iga ringi eesolsas olid aktiivsed pioneerid, Spordiringis Opiti ralsutamist, kunstilise
isefegevuse ringi niitesektsioon lavastas omaloomingulise lithindidendi «Poiss, pea suuls,
muusikasekisioon asutas orkestrid, Aktiivseks ringide organiseerijaks oli kooli tolle-
aegne vanempioneerijuht A. Kraemer.

Tallinna 26. algkoolis tiralasid huvi peamiselt nn. praktilised ringid, Koige elavam oli
osavoll kisitooringist, Poisid valmistasid mitmesuguseid pioneeride tegevuseks ning koo-
lile vajalikke esemeid. Parandati toole, tehti laualipualuseid, lipuvardaid. Pioneeride
kasutada oli puutéékoda 20 héével- ja treipingiga. Tiitarlapsed omblesid Kopli la le-
kodule imikupesu. Oli veel milmesuguseid teisigi ringe: pioneerilarkuste ring ja kodu-
maakaitse ring Kilingi-Némme 2. algkoolis, tehnikaring Tallinna 20. algkoolis, laskurring
Tallinna 1. keskkoolis, korvpalliring Tallinna 6. algkoolis (juhatas kommunis!lik noor
J. Lossov) jne. Osavdlt ringide tegevusest oli viga elav ning see dratas paljudes lasles
huvi pioneeriorganisatsiooni vastu, "

Meie esimeste pioneeride tegevus ei piirdunud ainult kooliga. Nad votsid agarasti osa
ka fihiskondlikust elust. Uheks niiteks sellest on liikumine «voitlus ulakuse vastu». Eriti
hoogsali vélsid sellest osa Elva ja tema imbruse pioneerid. Nad moodustasid midagi
praeguste pioneeripatrullide taolist, valvasid, et viiiksemuatele kooliteel liiga ei tehtaks,
abistasid Gpelajaid korrapidamisel jm,

Tartumaal organiseeriti veel nn. eelpostid, mis iihendasid ihes kiilas elunevaid lapsi.
Eelpostide tegevusse tombasid pioneerid kaasa ka lapsi, kes ei kuulunud veel pioneeride
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ridadesse. Nii méddus nendegi vaba aeq huvitavalt ja kasulikull. Kui ménes kiilas
voi alevis oli eelpostis iile 50 lapse, jagati need kaheks — nooremaks ja vanemaks
eelpostiks, et organiseerida tédd laste vanuse jirgi, See oli kasulik ning suure tihisu-
sega algatus. Aktifvselt 16id pioneerid 1940. a. detsembris kaasa ka valimiskampaanias.
Tartu 3. algkooli pioneerid viisid valijate kodudesse kutseid, brosiitire, kleepisid seintele
ja kuulutustahvlitele kandidaate tutvustavaid plakateid, iileskuiseid, valimismiidrustikke.
Sageli esinesid nad agitpunklides konisertidega. Koige huvitavamateks kujunesid agi-
tatsiooniautode retked. Selleks kasutati harilikult veoautosid, mis soOitsid libi linna, Pea-
tuskohtadel esineti ruupori kaudu kdnedega, mis kulsusid valijaid tiles andma oma hid-
led kommunistide ja parteitute bloki saadikukandidaatide poolt. Pioneerid moodustasid
veoautol kénekoori,

Téahtsal kohal 1940/41. Sppeaasta pioneeriitds olid mitmesugused voistlused., Voisteldi
salkade ja rithmade kaupa, individuaalselt ja iile kogu vabariigi.

Péltsamaa algkoolis korraldasid pioneerid lauamingude, laulu- ja véimlemisvdist-
luse; Elva algkoolis sotsialistliku kailumisvdistluse; Narvas boldevistliku ajakirjanduse
levitamise vdistluse; Tallinna 6. keskkoolis rivivéistluse jms.

1941. a. kevadel kuulutas ELKNU Keskkomitee viilja vabariikliku voistluse, mille viit-
jad rithmad said diguse saata parimaid pioneere «Artekki», See vdistlus hoogusias suu-
1el mddiral pioneeritédd vabariigi koolides, olles nii-Gelda programmiks, kus olid ette
néhtud koik tihisamad kitsimused, millega pioneeririthmadel koolis oli tarvis tegelda.

Eraldi tuleks esimese néukoguliku kooliaasta pioneeritéds esile tosta 1941, a. mai-
pidustusi, millest osavétt kujunes meie vabariigi pioneeriorganisatsioonis suursiindmu-
seks. Juba varakult hakati kdigis koolides harjutama rivi, valmistama plakateid, loosun-
geid ja makette, Gmmeldi pioneerivorme ja pilotkasid, mida kanti paljudes koolides. Ja
kui siis pidupdev saabus, marssisid linnades ja alevites, koikjal, kus toimusid maidemonst-
ratsioonid, kolonnide eesolsas pioneerid. Nad demonstreerisid innukalt, mida olid Sppi-
nud.

Tallinnas vaGitis maidemonstratsioonist osa 2500 pioneeri. Koige ees astusid Pionee-
ride Maja ringide liikmed — laskurid ja jalgratturid. Silma paisisid ithtlase vormiriietuse
ning hea riviga veel 7., 19. ja 14, kooli pioneerid. Roomsalt tervitas rahvas noori lenin-
lasi, kes esmakordselt sammusid mairongkéigus. Vastuseks lehvitasid pioneerid viikesie
punaste lipukestega.

2. mail toimusid kdikides vabariigi suuremates keskustes rahvaste sdpruse peod. Sel-
leks ajaks oli juba paljudel pioneeririthmadel kirjavahetus vennasvabariikide pionee-
ridega (Tallinna 8. algkool, Tapa 1, algkool, Tallinna 10. algkool ji.). Oli, millest teha
kokkuvdtteid. Uks suuremaid ning paremini énnestunud rahvaste sopruse pidusid peeti
Tartus «Vanemuise» teatris. Palju niégid pioneerid vaeva saali dekoreerimisega. Ule kogu
saali tagaseina ulatus kéigi koolide seinalehtedest moodustatud suur seinaleht, mis tui-
vustas linna pioneerimalevate saavufusi, Tealri lava oli kujundatud pioneerilaagrina.
Fanfaarihelide saatel kerkis masti punane lipp, mis tédhistas siimboolself peo avamist.
Jargnesid isetegevuseltekanded paljudest rahvustest lastelt, «laagri» kiilalistelf, See oli
unustamatu stindmus, millest voitis osa iile 700 noore leninlase.

P:‘oneeriorganfs&rsiconr‘ga on vahetult seotud ka oktoobrilaste 166, mida juhtisid vane-
mate klasside pioneerid ning kus suur osa tegevusest oli minguline.

Pioneerilitkumise algul meie vabariigis oli kahtlematull suur (ihisus pioneeride oma
ajakirjai «Pioneer», mille esimene number ilmus 1940. a. okioobris, Ajakiri kujunes
noorte leninlaste hidlekandjaks. Peale ilukirjandusliku osa avaldati siin ka malerjale
Lenini elust ja tegevusest, vennasvabariikide pioneeridest, liihiiilevaateid pioneerilijku-
mise arengust Eesti NSV-s. Need sénumid on eriti vidrtuslikud pioneerimalevate ajaloo
uurijaile, sest nendes sisalduvad andmed juhatavad esimeste pioneeride ja vanempio-
neerijuhtide juurde ning tutvustavad esimesi pioneeriiiritusi koolides. Ajakirjas oli roh-
kesti fotosid, siin ilmusid ka kuulsate pioneeride Barasbi Hamgokovi ja Misa KuleSovi
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kirjad eesti pioneeridele, milles nad jutustasid oma t66st ning soovisid edu nooremale
vennale — Eesti NSV pioneeriorganisatsioonile.

Oktoobrilapsed said samuti oma ajakirja «Méng ja Té6», kus avaldati muinasjutte,
ilusaid pilte, I6busaid lugusid pisikeste polste-tiidrukute mingudest ja todst, peitepilte,
moistatusi. Sageli loeti koondustel sellest tiht-teist elie;

Kuigi esimesele pioneerilitkumise aastale on iseloomulik pioneeride suur initsiaiiiv
ja aktiivne isetegevus, tuleb seekdrval esile tdsta ka paljude eesrindlike Opetajate abi
pioneeridele (E. Raidma Tartu 14. algkoolis, A. Kiilasped — Péltsamaa algkoolis, E. Janno
— Tallinna 21. algkoolis jt.).

Pioneeriliikumise arenguga kisikéies lafenes ka vanempioneerijuhtide kaadri kasvata-
mine ja Opetamine. Et kogemusi oli vihe, tuldi sageli kokku mdtteid vahetama. Tartus
6dlas koguni midagi vanempioneerijuhtide klubi taolist, kiiidi koos pioneerijuhtide kodu-
des, Kdik pioneerijuhid tulid sinna alati vormis — valge pluusi ja punase kaelaritiga,
suure KIM-i* mirgiga rinnal,

Seminarides Opiti tundma NSV Liidu geograafial, konstituisiooni, partei ajalugu, kuu-
lati loenguid komsomolist, arutati pioneeritéé kiisimusi. Tolleaegseist aktiivsemaist pio-
neeriliifkumise organisaatoreist mainigem A. Kraemerit, I. Karolesi, L. Epnerit Tartust,
Z, Vassiljeva-Suvorovat, A, Sooperit ja R. Viiest Tallinnast, L. Mdttust ja G. Ziminit
Narvast jt.

Nii méédus elavas ja hoogsas tegevuses esimene aasta Noukogude Eesti pioneeride
elus, Lihenesid suvepdevad ning kéikides koolides hakati tegema ettevalmistusi pioneeri-
laagritesse sOiduks.

Rocca-al-Mares toimus 16-pdevane seminar pioneerilaagrite vanematele (illemateie).
Seminar oli organiseeritud laagri reziimi ja pShimdtete jirgi — vdimlemine, lipu heis-
kamine, I6kkedhtud, matkad, ringide té6, Avati 25 laagrit, mis pakkusid suvel puhka-
misvoimalusi 10 000 pioneerile. Tallinna lastel oli ka linnas huvitavai tegevust, Pionee-
ride Maja jatkas 16Gd suvelgi, Siin tegutsesid mitmesugused ringid.

15. juunil sGitis esimene grupp Eesti NSV pioneere (iileliidulisse pioneerilaagrisse
wArteks,

Ajalehed avaidasid iga paev pikki materjale lasie rdomsast puhkusest pioneerilaag-
rites Vadanas, Narva-JGesuus, Viitinas ja mujal.

Meie laste esimese pioneerisuve katkestas kohutav sojaiike. Alles esimesi samme -
astuv Eesti NSV piconeeriorganisatsioon seisis karmi kalsumuse ees.

Vaitluses fasistide vastu usaldas komsomol pioneeridele tihtsaid iilesandeid. Eesti-
maa Leninliku Kommunistliku Noorsooiihingu Keskkomitee iileskutses Eesti té6iavale
noorsoole on selline koht: «Pioneerid ja koolidpilased! Aidake sdduritel, komanddéridel
ja poliittéélistel, samuti havituspataljonide! tabada spioone, diversante, bandiite. Pange
viilja valvepostid traadilihenduse, teede, sildade ja teiste tdhisale objektide kaitseks:
Hooldage saksa faSismiga véitlevate sodurite ja komandéride perekondi. Andke neile
joukohast abil»

Uleskutsele vastasid sajad noored leninlased. Tallinna 7. algkooli pioneerid Leena
Papp, Inna Genss ja Maara Klaus kirjulasid: -

«Kleepisime paberiribad akendele, vedasime liiva, kaevasime kaevikuid, Opime
OVSK-d. Katsetame sidumist ja kunstliku hingamise tegemist.

Kdik pioneerid tédle kodumaa kaitseks!» )

Jéadnud okupeeritud Eesti NSV territooriumile, asusid noored leninlased fditma neile
usaldatud Glesannet. Et pioneeriorganisatsioon oli suhteliselt noor ning séda tabas teda
momendil, millal enamik rithmadest oli koolivaheaja téttu laiali, oli kollektiivset fege-
vust vihe. Kuid arvukalt vaenlase vastu vélja astunud esimesed pioneerid tdestasid, et
tiheainsa aaslta jooksul oli pioneeriorganisalsioon neist kasvatanud Néukogude kodu-

* KIM — KoMMyHMcTHUeCKMii MHTepHaMonan Monogéxkn.
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maa tulihingelised patrioodid. Toome vaid mdned niited, Tartu Opetajate seminari alg-
kooli pioneer Linda Pools hoidis alles oma pioneerikaelariiti, peites seda kogu okupat-
siooniaja. Pidevalt kuulas ta Moskva eestikeelseid raadiosaateid, kirjutas timber Nouko-
gude Informatsioonibiiroo teateid tdelise olukorra kohta rindel ning andis neid edasi
ustavatele inimestele, Koos sdpradega kogus vapper titarlaps Noukogude lennukeilt alla-
visatud lendlehti ning levitas neid faSistlikku armeesse mobiliseeritud sodurite hulgas.
1944, a. augustis, kui algas Tartu lahing, aitas pioneer Linda Poots kesklinnas (Uli-
kooli 1.} kustutada siittinud maju, hoolitses haavatud punaarmeéfasfe eest jne. Samas
asus tubli pioneer iG6le operatilvgrupis.

Jodpre 7-klassilise kooli pioneerid, vennad Kaljo ja Leander Jaago abistasid pidevalt
partisane, mureisedes neile toiduaineid, laskemoona ning isegi relvi. 1945, a. aulasus-
tas Eesti NSV Ulemnéukogu Presiidium neid noori leninlasi medaliga «Isamaasdja Par-
tisan» II jark., Klooga surmalaagris vaevievaid ndukogude inimesi, sealjuures praegu
Narvas elavat sm. Hohloval abistasid joudumdédda kaks kohalikku pioneeri — Endel
ja Viivi, Nad toid, eluga riskides, vangidele leateid olukorrast rindel, leiba, kartuleid.

On teada kiimneid juhtumeid, kus picneerid Ioikasid libi vaenlase sideliine, wiisid
partisanidele teateid relvade ja laskemoonaladude kohta ning teisi Iuureandmeid, hoia-
tasid haarangute eest. KGik see nditab, et meie vabariigi pioneeriorganisaisioon oli oma
olemasolu esimese aasta jooksul kasvatanud mehiseid voitlejaid,

Omuaette lehekiilje kirjutasid vabariigi pioneeriorganisatisiooni ajalukku 24 pioneeri,
kes 15, juunil «Artekki» s6itsid. Kui algas soda, selqus, et NSV Liidu lddnerajoonide
lapsed enam koju ei pidse. Eesti, Lati, Leedu, Valgevene ja Moldaavia pioneerid eva-
kueeriti tagalasse. Pikem peatus oli Stalingradis ja Stalingradi oblastis, Doni &dres olid
suured valminud viljavéljad, tdékisi polnud. Pioneerid moodustasid brigaadid, tdotasid
vahetuste kaupa 24 tundi 6opievas. Riiklikku kaitsefondi liksid sajad tonnid pioneeride
koristatud vilja. :

Hoolimata raskest ajast ei unustanud Kommunistlik Partei ja Noukogude valilsus
lapsi. Arteklastele anti «HoObedaste tiikide» sanatoorium ning suur rahasumma, el pal-
gata 166j6udu abimajandi korrashoiuks. Pioneerid saatsid raha kaitsefondi ning tegid -
kogu tdd ise. Stalingradis téétasid pioneerid hospidalides, parandasid haavalute pesu,
kirjutasid nende eest kirju, lugesid ette kodunt saadud ldkitusi, abistasid sanitare. Vaen-
lase lithenemisel Stalingradile olid linnas lakkamaiud 6huhitired. Vahel aga anti hiireid
ka selleks, et kutsuda elanikke kiire kaitseiilesande tiitmisele. Mitmel 66l laadisid pio-
neerid tithjaks jaama saabunud edelone. Stalingradis astusid koik komsomoliealiseks
saanud arteklased Kommunistlikku Noorsooiihingusse. Siit liksid ka rindele esimesed
vabatahtlikud — Viktor Palm ja Viedimir Katkov. Edasi sditsid arteklased Altai kraisse,
Biiski rajooni, Siin oli karm talv iile 50° pakasega, Tubades kiilmus tint, supp jahtus
taldrikus. Mets kasvas aga kaugel migedes, puid tuli vedada mitmekiimne kilomeetri
fagant. Vahel olid pioneerid ise niisama kangeks killmunud nagu puunotid, kuid koigile
raskustele peeti mehiselt vastu, Noored leninlased korrastasid mahajaetud hooneid, 16id
oma kitega uue «Arteki», kuhu saadeti puhkama lapsi nendelt aladell, mille lihedal kii-
sid lahingud.

Karmides sdjatingimustes sdilitasid arteklased kdik pioneeritraditsioonid: elasid laag-
rireZiimi jdrgi, laksid téole rivikorras, siilitasid salgad ja rithmad, ehkki paljud olid juba
kommunistlikud noored,

1944, a. sGitsid arteklased koju. Mitmed neist hakkasid vanempioneerijuhtideks taas-
vabastaiud Eestis. -

Need on méned visandlikud lehekiiljed pioneeriliikumise esimestest summudest Eesti
NSV-s. Ees seisab veel suur uurimistéd, ({ipsustamine, siistematiseerimine. Eesti NSV
Pioneeriorganisatsiooni Néukogu ootab selleks abi kdikidelt Gpetajatelt ja vanempio-
neerijuhtidelt, kellel on andmeid meie vabariigi pioneeriorganisatsiooni tegevusest.
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IBLIOGRAAFIA

Opilasalmanahhide temaatikast, ideelisest ja
kunstilisest tasemest

L. TAEKK

Kirjandusel on ndukogude iihiskonnas alati olnud suur kasvatav védrtus. Praegu sei-
sab meie kirjandus vditluspostil selle eest, et kommunismi iilesehitamine liheks hoog-
salt, et kasvatada kommunismiajastu inimesi, dpetada neid elama, Gppima ja téttama
kommunistlikult. Meie maa kirjandus ja kunst arenevad Kommunistliku Partei poolt
kdttendidatud teel ja suunas. N. S. HruitSov iitles («Uutele saavutustele kirjanduses ja
kunstis»): «Opivad ju inimesed kirjandus- ja kunstiteoste kaudu oigesti méistma ja
muutma elu, votavad omaks eesrindlikud ideed, kujundavad oma iseloomu ning toeks-
pidamisi niisama loomulikult ja mArkamatuit, nagu laps opib radkima.»

Opilaste omalooming teenib ju koolis sama eesmérki mis pariskirjandus eluski —
kujundab inimese teadvust, maailmamdistmist, inimese is'ksust tema kdige vastuvotliku-
mas, koige muljeterikkamas ja koige mdluvirskemas eas.” Seda ei voi kirjandusliku oma-
loomingu puhul hetkekski unustada. Opilaste looming, mida praegu avaldatakse palju-
des meie almanahhides (olgugi algajate veel kunstiliselt kiilindimatu voi vdhendudlik
looming) peab ka oma piiratud mastaabis (ithes koolis) taotlema &pilaste kommunistliku
kasvatamise eesmiérke, kajastama meie tdnapdeva elu ja t6dd voimalikult avaralt ja
sligavalt, voimalikult heas kunstilises vormis.

Et vabariigi keskkoolide kirjanduslikel viéljaannetel on seljataga juba n.-6. oma aja-
lugu (vanim neist — Tallinna 21. keskkooli «Suleproovid» — on juba 4-aastane), siis ei
ole huvituseta heita pdgusat pilku sellele, mis nendes on head ja edasiviivat, ning sel-
lelegi, mis voiks olla teisiti, paremini.

Kirjanduslikud almanahhid on viimaseil aastail meie keskkoolides vGitnud juba tisna
suure populaarsuse. Moddunud aastal ilmus meil mitukiimmend triikitud almanahhi.
Nimetagem nende hulgas suurte koolide iisna mahukaid véljaandeid, nagu Tallinna
21. keskkooli «Suleproovid», Tartu 8. keskkooli «Tipa-Tapa», Kohila keskkooli «Sule-
sademed», Rapla keskkooli «Oma Sulega» jt. Asja 16ppenud Oppeaastal hakkas ilmuma
mitu uut Opilasviljaannet, nagu Tartu 1. keskkooli «Sulesepad», Tartu 5. keskkooli
«Laveln, Parnu 1. keskkooli «Kajakas» jmt. Monedes koolides ilmuvad perioodiliselt
késikirjalised dpilasalmanahhid, nagu Tallinna 7. ja 20. keskkoolis jm.

Allpool vaadeldakse mdoningate «soliidsema» eaga viljaannete temaatikat, ideelist
ning kunstilist kiilge, seda peamiselt viimaste numbrite alusel, millelt on oigus nouda
- juba teatavat kiipsust, edasiminekut.

Kui sirvida mis tahes opilasajakirja moni aasta tagasi ja praeguy, siis on teemade
ring viimaseis numbreis médrgatavalt avaram, hoopis rohkem
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seotud kooli- ja vdljaspool seda pulbitseva tdnapdeva eluga.
Nii méneski almanahhis véime mirgata rodomustavat pilitidu kajastada kéige erutavamaid,
kdige aktuaalsemaid siindmusi Noukogudemaal, meie vabariigis, oma rajoonis, linnas ja
koolis. See tdhendab kahtlemata sammu edasi koolide kirjandusringide t6ds ja nditab
noorte suleproovijate ideelist ning kunstilist kasvu. Lihenemine kdige tdhtsamale —
kajastada tdnapdeva, kommunismi ehitava ajastu elu téetruult ja eredas kunstilises vor-
mis — avaldub ka koolielus.

Votame Tartu 2. keskkooli kirjandusliku almanahhi «Kutsuv Rada» (vastutav toime-
taja opet. Juta Volmer). Selle esimene number (40 1k)) ilmus 1958, aasta kevadel ja
sisaldas rohkesti pdevakohast materjali. Kas voi rubriik «ULKNU 40. aastapédeva eel»,
kus esineb artikliga «Kommunistlik noorsootthing on avangardis» kooli komsomolikomi-
tee sekretdr Ivi Riso. Kroonika-rubriik annab iilevaate koolielu tdhtsamatest pdevasiind-
mustest. Ka omaloomingu rubriigis on iiht-feist meie pdevadest (luuletus «Hommik kol-
hoosis», piris elav «Matsalu jutustused» jt.).

Selle korval leidub paar Onnestunud minevikuainelistki proosakatsetust («Kuidas mu
vanaema Oppis», «Uks arreteerimine»), mis toovad noorte lugejate silme efte silingeid
pilte moddunud aegade pimedusest ning OGiglusetusest ja Opetavad teravama pilguga
vaatlema tdnapdeva helget elu.

Sama. almanahhi teine ja kolmas number on mahult ulatuslikumad (lile 70 lehekiilje)
ja sisultki kaalukamad.

Teine number (1960) on pilihendatud Eesti NSV 20. aastapidevale. Komsomolikomitee
sekretdr Ellen Noor vitab sbna «Neljakiimne kuue kommunistliku noore nimel»
(s. o. 46 abituriendi nimel). Leili Raudjala kirjutis rubriigis «S6na on ELKNU X kong-
ressi delegaadil» jagab kooliperega oma muljeid kongressist ning koneleb selle tdost,
otsustest. Sirje Lill kirjutab («Abituriendi motted Eesti NSV XX aastapdeva eel») vesn-
dunult, kodanikutundega: «Meie noored aga oleme saavutanud selle, mis jdi kdttesaa-
matuks meie vanemaile, meile on antud haridus. Ja selle eest nouab kahekiimneaastane,
kuid iga pdevaga nooremaks muutuv Niukogude Eesti meie tdit joudu, energiat, t6o-
tahet ja oskust kasutada teadmisi, mida oleme omandanud.» V. I. Lenini 90. siinniaasta-
pidevale on piihendatud Lagle Silla «Lenin on meiega».

Antud number sisaldab ka meie pdevadele viga iseloomulikku kirjanduspala, fan-
tastilist laadi «Minu esimene lend Kuule» (alapealkirjaga: Vana kosmonaut Helle Kase
jutustabl.

Ja mitte iga kooli almanahhis ei kajastu nii eredalt Gpilaste suvine dppepraktika ning
osavott tihiskondlikult kasulikust toost kui «Kutsuva Raja» veergudel nelja autori sulest
rubriigis «Kes t66d teeb, see r66mu ndeb», Ometi peaks to6teema meie noorte kirjandus-
harrastajate loomingus olema iiheks peateemaks,

Konealuse almanahhi kolmas number on pilihendatud, nagu see ka tdiesti loomulik on,
NLKP XXII kongressile. Sellekohane on ka numbri sisu, milles esikohale touseb Nou-
kogude Liidu rahvaste sGpruse teema: Oppealajuhataja Lia Paaveri «Saateks», Gpetaja
Jaan Miti luuletus «Viie‘rahva lastele (Proloog soprusfestivaliks)», Ilme Raudsepa «Sop-
ruskontsert», Ellen Merimaa luuletus «Festival algas» ja Sirje Kerese «Nii stindis sGprus».
Hasti ndidatakse mitmest rahvusest toomeeste liitumist iithises t6ds maaparandusjaamas
(proosapala «Koik liidab»). Almanahhis leiduvad fotokoopiad Leningradi, Bresti ja Kau-
nase oOpilaste kirjadest Tartu 2. keskkooli sopradele.

Nii almanahhi teises kui ka kolmandas numbris (kiilllap vist edaspidigi) on rubriik
«Sellest, mida meil tehakse» paisunud iisna suureks ja sisaldab rohkesti Gpilasi huvita-
vat materjali oma ning teiste koolide elust-tegevusest.

Samasugust piilidu tdnapdeva suuruse tunnetamise ja kajastamise poole kui alma-
nahhis «Kutsuv Rada» tahaksin esile tosta ka Tartu 8. keskkooli viljaandes «Tipa-Tapa»
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{peatoimetaja Gpet. Vello Saage). Almanahh ératab huvi juba oma hea kaane- ja sise-
kujunduse ning soliidse mahuga, kuid see ei ole peamine: ta paelub lugejat ka oma sisu
aktuaalsusega, autorite rohkusega, mitmesugust laadi «suleproovidega» paljudelt elu- ja
tédaladelt koolis ning véiljaspool seda.

Ka «Tipa-Tapa» 1960. aasta number on piihendatud Eesti NSV XX aastapievale ja
1961. aasta number Néukogude Liidu Kommunistliku Partei XXII kongressile ning méle-
masse meist on paigutatud ka neid suursindmusi kajastavaid materjale. Siit leiame
luuletuse «Maiptihad», palasid pioneeride elust: «Meie salk», «Malevakoondus» jt.
Kuid monda pala tahaksin siiski selles almanahhis nimetada, vilja tosta, Mimelt on siin
mdrgata noorte autorite elavat huvi ka rahvusvaheliste siindmuste vastu. Nii véljendu-
vad rahvaste sopruse ja proletaarse internatsionalismi ideed Kuno Otsmse luuletuses
«13. 02. 61.» ja sama autori proosakillus «Lendavad valged tuvid». Luuletuses koneldakse
Patrice Lumumba mérvamisest ning ollakse veendunud, et:

wAlati,
alati

ridgivad soojad
tuuled,

mille eest elas,
vaitles

ja

hukkus
Lumumba.»

Kuigi luuletuses jdadb tublisti vajaka ideeselgusest, Lumumba kui patrioodi ja voitleja
téhtsuse rohutamisest Kongo ja koigi Aafrika rahvaste elus (pool siiiid sellest langeb ka
opetajale), on see almanahhile siiski pluss oma aktuaalsusega.

Publitsistlik «Lendavad wvalged tuvid» on ideeliselt selgem ja haaravam oma sisulise
ja sonalise kiilje poolest. See on pithendatud HiroSima tragttdiale. Esitagem sellest niii-
tena vaid paar loiku:

«Mulle meenub viike jaapani poisike, kes kirjutas Moskva lastele kirjendi oma kur-
vast kodumaast ja sai korge auhinna, millest la aga kunagi enam el saanud tunda esimest
roomi. Meenutan foapani tifarlast, Hirodima ohvrit, kes pirast kaua kestnud piinu sai
tugasi elu, elu vene inimeste kitest.

Eatherly ... Kannan ta hullunud silmi oma peas, mdistan ta tohutut kuritegu,

Seen, Kohutav énnetus, mille péhjustasid Pentagoni poolt kitteSpetatud liigutus,
«truun soduri alandlik kohusetditmine, tithi teadmatus. Surmaseen haaras ka Eatherly ja
moondas fa peniks, lakkamata uluvaks saastaks hullumaja trellivarbade kiilljes, nagu
titleb Debora Vaarandi.»

Kui eespool ldhemalt peatuti kahel almanahhil ja tosteti esile seda, mis neis on head,
aktuaalset, tdnapdevast, Opilasi ideeliselt ja poliitiliselt kasvatavat, siis taheti sellega
rohutada, et neis vdljaandeis on silmas peetud nouet, et opilasalmanahh on
noorte ideelis-poliitilises, eetilises, esteetilises mning t66-
kasvatuses suure tdhtsusega.

See viide ei kebti iliksnes kone all olnud véljaannete kohta, On teisigi almanahhe,
milles avaldatud materjalil on omajagu tdhtsust kommunistliku kasvatuse seisukohalt
ning kus viimast on teadlikult silmas peetud., Selles mottes voiksid huvi dratada ja
moneski suhtes eeskujuks olla kaks maakooli viljaannet: Kohila keskkooli «Sulesdde-
med» ja Rapla keskkooli «Oma Sulega», kuigi nad kirjandusliku taseme poolest ei kiiiini
eelmisteni. Heitkem pilk kummagi almanahhi viimasele, 4. numbrile, mis ilmus triikist
selle Oppeaasta 1Gpul
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Kohila «Sulesidemed» (vastutav toimetaja opet, A. Evert) avaldab oma 50-1 lehekiiljel
mbondagi védrtuslikku, Number algab kooli direktori Otto Terno artikliga «Meie kool
NLKP XXII kongressi eel», kus rohutatakse kongressi ajaloolist tdhtsust koige laiemas
mastaabis, ndidatakse, mida kool kongressi eel on juba saavutanud ning missugused
konkreetsed iilesanded seisavad praegu tulipunktis. Mulle niib, et see on iiks koige pare-
mini onnestunud saatesdnu meie almanahhide viimaseis numbreis.

Tdnapdeva elu- ning téchoo dige kajastamise poolest tahaks siin esile nihutada jarg-
misi palasid: 1959/60. Sppeaasta Ipetanute kiipsuskirjandid «Ainult see vairib elu ja
vabadust, kes iga pdev ldheb voitlusse nende eest» («Faustist») ning «Ainsaks ja Digeks
teeks suure Lenini téde on» (Smuul); rahu ja vabaduse eest ning kolonialismi vastu
peetavale vGitlusele piihendatud proosakild «Ohtusi métteid» (6htul raadio juures), luule-
tus «Et sepp koik modgad kord atradeks taoks...», «Kangelane» (13-aastase, arvatavasti
Kohila keoli dpilase kangelastegu: pddstis tiitarlapse elu) ja «Miks ma olen ateisty.

Omajagu huvi pakub Rapla keskkooli ajakirja «Oma Sulega» (vastutav toimetaja dpet.
Elsa Pohi) viimane number. Tosi, moneti on see vananenudki (pala «Kaisime juubelipidus-
tustel» — Eesti NSV XX aastapdeva ajal, seega aasta tagasi). Hea, kui koneldakse moi-
dunud aasta suursiindmusest (varem ei saanud, sest almanahh ilmub kord aastas). Selle
korval ei tohiks aga hoopiski puududa kajastused kogu meie maad haaranud tééentu-
siasmist NLKP XXII kongressi aastal — sellest, kuidas kool ja tema kirjanduseharrasta-
jad sellele vastu ldhevad. Just see keskne, kbige tdhtsam teema aga puudub, mis on
noortele sdonaseppadele ning nende juhendajaile miinuspunktiks.

Almanahhis paeluvad t66- ja kolhoosiainelised palad. Neid lugedes voib vististi véita,
et koolis Opetatakse moori toost lugu pidama. Siin on Urmas Tulviku kilde «Dpin katse-
klassis», Helve Hamburgi ja Aime Viirsalu «Kolhoosipdevi meenutades» jmt. palad.
Omalaadselt piris elava fantaasiaga on kirjutatud pikem pala proosas «Suled kosmoses»,
sellest, kuidas Rapla keskkooli abituriendid (kirjandite pohjal) kujutlevad lendu
Kuule, Marsile, Veenusele, .. y

Kiita tuleks ka kaht luuletust. Virve Reinbergi rahuteemaline «Ma nagin...» annab
pildi sbja héavitusttost ning 16peb veendumusega, el koik noored kaitsevad rahu. «Sest
koigile on kallis kodumuld ja sGprus, t66 ning elu, mida on tarvis kaitsta iga hinna
eest,» Kapitalistliku ekspluateerimise, rohumise ja ebavordsuse vastu on suunatud
Ly Seppeli «Maailma kaardi ees», almanahhi kone all oleva numbri koige wvoitlevam
luuletus.

Ka meie vanimas almanahhis «Suleproovid» (vastutav toimetaja L. Villand) on mon-
dagi tdnapdevale iseloomulikku ja aktuaalset (eriti oma kooli elust), kuid ta jaab {ild-
poliitiliste ja meie maa koige tdhtsamate siindmuste kajastamisel «noorematest venda-
dest» jou poolest pisut alla, Ideeliselt kasvatavaist ja eluldhedastest paladest tahaksin
esile tosta kooli noorimate «suleproove», alates 1960. aasta 2. numbrist. Nooremad auto-
rid vaatavad almanahhi veergudelt meile vastu hoopis selgema pilguga, nad ndivad
rohkem tdelise tinapdeva elu kiiljes kinni olevat kui vanemate klasside sulemehed, Nad
kirjutavad sellest, et tahavad hésti Gppida (olgu ainult viied!), et ajaloo 6ppimine avab
silmad tdnapdeva oigeks moistmiseks, konelevad Saaremaa-ekskursioonist, pollumajandus-
nditusel kdimisest...

Hinnatav on pioneeride rubriik «Meie kanname punast kaelardtti» (nr. 2, 1960) ja
«Meie start kaksaastakusse» (nr. 3, 1960) jm.

Ideeliselt tihedad on ka konevoistluse puhul avaldatud «Mida on inimesel vaja toe-
liseks Onneks», «Inimene — see kolab uhkelt» ja «Inimesed, ma armastan teid! Olge
valvsadl» '

Viimati, kdesoleval kevadel ilmus 21. keskkooli almanahhi 10. number, «juubelinum-
ber». Selles on palju head, nagu «Lehekiilgi pdevikust» (11.-b klassi komsomoligrupi
omast), «Soprus meid seob» (kohtumistest ja kirjavahetusest sdpradega Soomest, Poolast,
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Ungarist, Iraagist, Vietnamist, Peruust, iiliopilastega Patrice Lumumba nim. Rahvaste
Sépruse Ulikoolist). On muudki hindamisvédarset, kuid n.-5, juubelinumbrilt oleks soovi-
nud rohkemat. Eelkdige seda, et siin oleks kajastunud, kuidas noored kirjandushuvilised
(ja kogu kool) lihevad vastu NLKP XXII kongressile, ning ka sellest, kuidas noored
autorid tootmisbpetusega keskkoolis on seotud tehastega, kiitistega, psllumajandusega.
Kas ei jad kirjanduslik (6igemini koolielu kajastav) almanahh muidu liiga kooliseinte
vahele? -

Muide, 3. numbris m. a. on juttu «Suleproovide» «noorematest vendadest», seal Gel-
dakse muu hulgas: «Moned neist jdtavad iisnagi toeka mulje — vaat' kui kasvavad
vanemal vennal iile peal» — Jah, ega midagi, vanemalt ndutakse ikka rohkem. Vaib
juhtuda mitte iiksnes muinasjuttudes, vaid ka elus nonda, et ncorem vend iiletab vane-
mad. See kartus polegi (ja mitle ainult «Suleproovidel»l) péris asjatu. Seepérast: rohkem
mitmekiilgsust, ténapdeva elu ning t66 kujutamist, oma kirjandusliku sdna iitlemist
suurte iildpoliitiliste siindmuste puhul, vdrsket tuult tiibade alla!

Kui eespool on iihtesid vihe kiidetud, teisi veidi arvustatud, siis ei tihenda see
sugugi, nagu oleks esiletostetud viljaannetes koik kuld. Hoopiski mitte,

Meie elu nérga kajastamise kdrval torkab silma veel teine
puudus — peaaegu koigis viljaandeis on palasid, mis oma ideeliselt
selguselt jdtavad soovida, millest ei selgu, millal v&i kus
mingi sindmus toimub. Liiga palju on enesessepoordunud motisklusi, lapse-
polve ebamddrast iilistamist vGi «taganutmist», sentimentaalsust. Tuleb vististi ndustuda,
et siin oleneb suur osa Opetajast. Ja olgugi moned neist joontest teatud eale omased
(noor alles kujuneb jul), saab kirjandusopetaja palju kaasa aidata noorte mbtte- ja
tundelaadi kaswvatamisel, nende kirjandusliku maitse kujunemisel.

Ning mis siis — kirjutagu noored autorid, harjutagu sulge! See pole paha. Paha aga
on, kui niisuguseid palasid almanahhi satub,

Toogem moned seesugused ndited, «Tipa-Tapa» 3. numbris on muidu osava sulega
INimar Kilvandi «S6da ja roosid» ning ilmselt andeka noore Andres Tampere (tema
4 laastu sellessamas numbris jpm. teisteski numbrites on paeluvad, reslistlikud, kujukad)
«Uus «Poiss ja liblikas»», Kuid mblemad t66d on, kui nii voiks Selda, liiga «filosoofili-
sed» ja «siimbolistlikud», neis' puudub ideeselgus — mida iitelda tahetakse, see selgub
vagagi kaudselt. Taoliste palade avaldamise eel peaksid vastutavad toimetajad neile suu-
remat tdhelepanu osutama, teostuse 16puni 1ldbi mdotlema,

«Suleproovide» 1960. aasta 1. numbris on néhtavasti iisna meeldiva palgega autori pala
«llus suvepdev oli», Tekib kiisimus, millal, miks, kus. Ainult iiks lause viitab sellele:
«Kolhoosinoorikud jdévad maha...», s. t. mele ajal, kolhoosis. Kuid hea kérval (dige
armastav suhtumine inimestesse, nende siidamlikkuse tunnetamine) on selles siiski vihe
tdnapdeva ning palju «udusty,

Millegipdrast kipuvad nukrusse, hallusesse ja isegi pessimismi kalduma méned noorte
autorite luuletused loodusest, kodust, aastaaegadest jm. (iildiselt tublisti norgem
osa proosa korval nii sisult, ideestikult ja probleemistikult kui ka kunstiliselt teos-
tuselt).

Kuid luuletuste puhul ndeme ka &nnestumisi, mis annavad tunnistust autorile kohasest
teemavalikust ja kindlasti ka Gpetaja tohusast juhendamisest, Nii on meeleolukas Oleg
Toompuu tsiikkel «Suvemilestusi» («Suleproovid» nr. 1, 1960), milles pole kiill otseselt
rohutatud tdnapdevasust, kuid mille r6omsatest vérvitoonidest ja erksameelsusest see tun-
netus vilja kasvab. 'V6i sama autori «Meri» almanahhi 2. numbris 1960, a., kuigi viima-
selt oleks soovinud rohkem ideelist selgust — mis tahetakse titelda, mis peab k&lama
jddma. ;

Hea sisseelamise, vormi- ja stiilitundega on kirjutatud Eve Taevi luuletus «Mul kor-
raga on kitsaks jddnud tuba» ja ta epigrammid «Pegasuse kapriisid» (Tartu 2, keskkooli
«Kutsuv Rada», 1960) jt. :
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Heast kiiljest tutvustavad end noored luuleharrastajad Pdrnu 1. keskkooli almanahhi
«Kajakas» avanumbris k. a. (vastutav toimetaja Gpet. I, Erm). Nii esineb Kalle Kurg
vabavarsilise luuletusega «Kevadekomin», mille teravik on sihitud kbige vana vastu ja
mille idee avaldub jérgmistes virssides:

«Varsti, varsti on kdes. ..
Ohku laseme viimase, —
endisest ajast...»

Ohkulaskmise ja kevadekdmina ootuses endaski» on kevad, nagu inimeste «pilgus,
mattes ja sonas». Siis saabub hele «naeratav paev».

Voi sama autori «Kadunud suvi», milles on toredat joulist huumorit selle kohta,
kuidas mina-isik suvel uitas metsades, «luulas tuultes ja vaatas viilkudes», «pilvedest pii-
ius suver. Ning siis jargneb tore pudnt:’

«Tildisin kuusikus,
visisin kaasikus,
astusin maanteele vdalja.
Teeparandajad!
«Joudu!»
" «On tarvis!s
Uks labidas joude.
Uks labidas joude
ja minu kdtepaar,
Kas. voitta?
Jaa!
Ma votsin. ..
ja kaelani
sumasin suves.»

Paljugi hiid ning elamuslikke luuletusi leiame «Tipa-Tapa» ja teisteski (eriti Tartu
koolide] viljaannetes, kuid koiki ei ole voimalik siin nimetada. On parem, kui asjast
huvitatud neid ise loeksid!

Endastmoistetavalt koneldakse suures osas Opilastdddes koolielust ja Oppimi-
sest, todst pdldudel ja tehastes, tootmis- ja Oppepraktikal, tundidest ja klassivalisest
tegevusest, eeskujulikest Opilastest, «valulastest» jpm. Koolielu teema tundub olevat
koigis almanahhides peamine, kuid mitmeski triikises ei ulatu see vdljapoole nelja
klassiseina vahelt.

Kuid ténapédeva koolitét on seotud tegelikkusega, kooli iimbruskonna ja kogu meie
rahva eluga. Mis oleks loomulikum, kui selle mitmepalgeline kujutamine kooliajakirja-
des, millel on arvukas lugejaskond (ligi tuhat voi iile selle),

Koolimiljoéd, -elu, Gpilaste tegevust ning psiiiihikat tunnevad noored ise ju kdige
paremini (ménikord paremini kui pedagoogid), seepdrast on kooliainelistes palades ka
mérksa rohkem kunstilisi Snnestumisi kui muudes tdddes.

Taas ei saa mooda minna Tallinna 21. keskkooli dpilaselu kajastavatest toddest,
Olgu neist nimetatud Ago Araku proosapala «Raamat, ma olen sinu vbimuses» (nr. T,
1960). Siin ndeme, kuidas ponevate seiklusjuttude «neelajast» kujunes toelise kirjan-
duse («Stda ja rahu») lugeja. Eriti hea on leidlik 10pp pdrast teose sulgemist: «Ma tun-
nen end astuvat galerii uksest viilja. Teose siindmustik on niisiis l&bi — olen niiiid juba
galerii esikus, kus on kokkuvotted ja kataloogid ndituse kohta.»

Toreda huumoriga {ainult viimases osas dkki kuividsiselt) on kirjutatud samas numb-
1is Sidde Hallopi pdevikulaadiline «Aeg veereb...». Algul kohtame 4-aastast tludruku-
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ponni, siis 7-aastast last ning 16puks 18-aastast elluastujat. Viimane osa ei taha aga
eelnevatega hasti sobida, see pole pohjendatud ning «langeb stiilist véljan.

Koige nooremate esimesi samme, huvialasid ja elamusi koolis késitlevad paljud 1,—4.
klasside suleseppade mitmepalgelised t66d Tallinna 21, keskkooli almanahhis. Siit algabki
samm-sammult tulevaste «kiipsete autorite» kasvatamine ning kirjanduslik koolitamine.
Selles’ eas langeb seeme iilimalt vastuvotlikule pinnasele (piiiitakse ohinaga kirjutada,
ilma hdbenematal) ja voib head vilja kanda. Tuleb soovida, et teistegi koolide ajakirja-
des edaspidi rohkem kohtaksime «noort orast» kirjandusp3ilul,

Noor métlemapanev ja sdnajou poolest haarav on samas numbris avaldatud Tonis
Tammeti' novellilaadiline «Naeratus». Siin pérkavad teravalt vastamisi tiitarlapse viike-
kodanlikud ideaalikesed (kohvikukultus, «nooblims seitskond pidudel, kleidid, moed,
soengud jms.) ja noormehe austus tdeliselt siigava kunsti ning téérohke elu vastu, Nende
kahe soprus puruneb, nagu see teisiti elus olla ei saagi.

«Mineviku wvarjuden viikekodanliku elulaadi ja iganenud toekspidamiste
vastu astuvad vdlja mitu autorit ka Tartu 8. kooli «Tipa-Tapa» viimases numbris.
Helga Annisti «Mineviku varjud» kdneleb sellest, kuidas tiitarlaps-opilane on sattunud
baptistide kilda, katkestanud Gppimise ja kaotanud pinna jalge alt. Umbne ja masendav
pilt palvemajast on vastandatud pala 16pul optimistlikuga — vihm on dile ldinud, &hk
on osoonirikas ja spordiplatsilt kostab nooruslikult virske «Hurraal»

Omalaadsed «mineviku varjud» on ilmekat paljastamist leidnud Kaja Rulli loos «Oli
kord...» (proua Vilberg) ja Madis Paide t66s «Lugu papa Vesiroosist», Noortel autori-
tel on terast pilku kunagiste prouade ja hirrade, praeguste parasiitide niagemiseks ja
kiillaitki tabavaks kujutamiseks nappide sénadega,

Rohkesti kohtame antud numbris positiivseid eeskujusid.

Hea pildi nooruk: arengust keskkoolis joonistab Madis Paide lthijutus «Matetel on
tiivad». Pioneeride tegevusrikast elu peegeldavad Kalli Polna kaks Hihipala: «Matkal» ja
«Malevakoondus». Samuti on siin &nnestunud pilte elust vdljaspool kooliseinu, nagu
Il'me Tamme «Uue pdeva kiinnisel», Genadi KiritSenko «Vanamees», Hiie Peetsmanni
«Toorcom» jt.

Opilaselu védrnihtuste piitsutamiseks kasutatakse enamikus vdljaannetes huumo-
rit ja satiiri nii sdnas kui ka pildis. See voib oma tasemelt nii monigi kord vois-
telda keskmiste paladega spetsiaalsetes-satijriajakirjades. Usna kaalukas on satiiri ning
huumori osa almanahhides «Kutsuv Rada», «Suleproovid» ja ménedes teisteski,

Muuski osas on opilasvidljaannete haare avardunud. Nende lehekii'gedel on ja tekib
ttha uusi mitmepalgelisi rubriike. Koigepealt réomustab see, et praegu on juba koigis
almanahhides koolielu kroonikat, mida omal ajal, kui «Suleproovides» seda
avaldati, moned seltsimehed kirjanduslikus véljaandes kohatuks pidasid. Elu aga kin-
nitas selle vajalikkust ning vaevalt sellest, Gpilaste kursishoidmise heast voimalusest
“koolis toimuvate tihtsaimate siindmustega enam loobutakse,

«Kutsuv Rada» avaldab pidevalt Gpilaste Gnnestunud t61keid prantsuse ja saksa
keelest, tolgete avaldamist ndieme mujalgl, Hea ning kasulik tegevus loominguliste koge-
muste omandamiseks.

On tavaks saanud tutvustada Opilasajakirjade veergude] ka kooli endisi dpi-
lasi nende tdnases tois ja tegevuses («Kutsuv Radan, «Tipa-Tapa» jt.). Ometi jdib
see veel Uhekilgseks seepoolest, et seni on juttu tehtud enamasti nendest ldpatanutest,
kes tootavad kunsti, teatri, pedagoogi vm. loomingulisel tegevusalal, Edaspidi tahaks
ndha ka kirjanduslikke portreid ja publitsistlikke artikleid toostuse, pollumajanduse ja
tehnika alalt. Neid peaks killl leiduma iga kooli kasvandike hulgas.

Oma koha on vbitnud ka reisikirjad, eksursioonimuljed, memuaa-
rid, rahva suust kirjapandud milestused vbi rahvapirimuslikud lood jne.

Ka viljaannete kujundus on parem, kui oli «esimestel pidsukestel», Almanahhi-
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des ilmub itha rohkem ja kunstiliselt dnnestunumaid illustratsioone, fotosid, joonistuste
reproduktsioone mitmevarvitriikis, Eriti tahaks siin esile tosta Tartu 8. kool «Tipa-
Tapat», Tartu 5. kooli almanahhi «Livel» ja Parnu 1. keskkooli «Kajakat». Igal juhul
jadvad Tallinna viljaanded selles osas Tartu ja Pirnu omadest maha, Miks?

*

Vaime ilitelda, et opilasalmanahhidel on oma koht meie kirjandusliku jirelpélve kas-
vatamisel, huvi dratamisel kirjanduse vastu, noorte ideelisel, eetilisel ja esteetilisel kas-
vatamisel. Head leiame neis rohkem kui halba. Seepérast peaks nendele abistamise ja
juhendamise mottes senisest rohkem tdhelepanu osutatama.

Véga vajalikud ja kasulikud olid moorte kirjandusharrastajate vabariiklikud kokku-
tulekud-seminarid, mis korraldati EN Kirjanike Liidu ja Haridusministeeriumi poolt.
Kuid neid saab korraldada harva, t66 aga vajab pidevat juhendamist.

Oma head ndu ning rikkalikke kogemusi véiksid noortele jagada kéik meie professio-
naalsed kirjanikud. Ndib, et monelgi kirjanduseringil on ménesugune side iihe v&i teise
kirjanikuga olemas (Kohila keskkoolil A. Hindiga, Tallinna 21. keskkoolil P. Rummoga,
Tartu 8. keskkoolil vanameister Fr, Tuglasega — ja vdib-olla teistelgi). Niisugust loo-
mingulist kontakti (v&i Seflust) tuleks laiendada ning siivendada — seda enam, et
monedki Gpetajad, viljaannete vastutavad foimetajad, vajavad tegelikku juhendamist,
eeskdtt luule alal, kirjandusteooria, eriti sotsialistliku realismi kiisimustes.

Miks ei vota iiksikute almanahhide kohta asjatundlikult séna kirjanikud ja kriitikud?
Seda oleks vaja, voib-olla mitte iiksnes vabariiklikes noorteviljaannetes («Noorte Haal»,
«Noorus»), vaid ka rajooniajakirjanduses, kus senisest rohkem peaks avaldatama ka
Opilaste omaloomingut, Nii toimetustel kui ka kooli kirjandusringidel endil tuleks nsed
kiisimused tosiselt kasile votta.

See oleks kindlaks tagatiseks, et almanahhide osa kommunistlikus kasvatuses suu-
reneb, avardub ja muutub elulihedasemaks temaatika ning tduseb neis ilmuvate téode
ideeline ja kunstiline tase.
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