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21. juulil piihitseb Eesti Noukogude Sot-
sialistlik Vabariik oma kahekiimne esimest
aastapieva. See on vabariigi todtajate
suur pidupdev, sest 1940, aasta 21. juuli
tihistab uue, sotsialismi ehitamise ajastu
algust eesti rahva elus. Sellega algas rah-
vamajanduse ja kultuuri hiiglaslik arene-
mine, uune, helge elu ehitamine,

Eesti rahva vabanemise p#evast kodan-
luse véimu alt on mbbdunud koigest 21
aastat, kuid neid aastaid el saa vorrelda
lihegi varasema perioodiga eesti rahva
elus. Need on olnud tormilise timberku-
jundamise ja hoogsa edasiliikumise aastad.
Noukogude Liidu rahvaste sébralikus peres
ja vennasrahvaste omakasupiiiidmatu abiga
on eesti t6dtav rahvas saavutanud koigil
elualadel enneolematut edu.

Valmistudes véirikalt wvastu v&tma
NLKP XXII kongressi, tihistab meie vaba-
riilk oma 21. aastapideva sotsialismi tiieliku
ja 1opliku voidu olukorras. Vabariigi t66-
tajad elavad suure poliitilise tousu 8hk-
konnas, mille on esile kutsunud kommu-
nismi laiahaardelise ehitamise grandioosne
plaan ja edusammud selle tiitmisel. Koos
vennasvabariikide itdtajalega rajab eesti
rahvas teed kommunismile.

Suur Sotsialistlik Oktoobrirevolutsioon
likvideeris Venemaal Kkapitalistide ja
mdisnike voimu. Kehtestati sotsialistlik
riigikord. Ka eesti rahvas vabanes koos
teiste Venemaa rahvastega rahvuslikust ja
poliitilisest rohumisest. Eesti rahvas sai
esmakordselt oma sajanditepikkuse ajaloo
viltel voimaluse omariikluse kiisimuse
lahendamiseks, oma edaspidise majandus-
liku ja kultuurilise arengu méiramiseks,

Muidugi ei voinud see meeldida eesti
kodanlusele ja ta asus kaigi vahenditega

noukogude voimu likvideerimisele Eestis,
Kaotanud rahva toetuse, otsis kodanlus
oma klassivoimu taastamise taotlustes tuge
revolutsiooni vaenlastelt — inglise, amee-
rika ja prantsuse imperialistidelt ning vene
valgekaartlastelt,

Mbistes, et eesti kodanluse voimu
juurde upitamine dotab vastutasuna rik-
kalikke kasumeid Festi maavarade riisu-
mise ja tddrahva ekspluateerimise niol,
andsid vilismaa imperialistid talle koikvai-
malikku majanduslikku, sdjalist ja poliiti-
list abi. Selle varal Gnnestuski kodanlusel
eesti tdérahva voim maha suruda,

Haaranud v&imu imperialistlike suurrii-
kide toetusel, jii eest kodanlus nende
kuulekaks ripatsiks ja sdltlaseks oma kuul-
susefa elu 1dpuni. Eesti loodusrikkusi ja
rahva varasid k#sutasid vilismaised pere-
mehed, kelle kukrutesse voolasid tootajate
teenitud miljonid. Formaalselt iseseisev
kodanlik Eesti oli tegelikult méssitud
rahandusliku ja diplomaatilise sbltuvuse
vorkudesse. Todstuses vdimutses vilis-
kapital. Nii kuulus viliskapitalile 807,
polevkivi kaevandamisest ja polevkivi-
keemiatbostusest, kogu tsemenditédstus,
98% tselluloositdstusest ja 75% masina.
ehitusest. Toéostustoodangu maht langes
ega suuinud saavutada isegi majandusliku
konjunktuuri kdrgaastail 1913. a. taset,
Paljud senised elujdulised suurtdistused
aga laostusid, sest nende toodangut ei
vajanud Li&ne-Euroopa. Jirele jdid ainult
Ladnele odavat toormaterjali ja poolfabri-
kaate tootvad pisikiitised. Kodanlik Festi
oli muutunud imperialistlike suurriikide
agraarseks tooraine allikaks.

Toostuse laostumine t6i kaasa kroonilise
téopuuduse. Tuhanded tootajad jdid wvab-
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rikute ja tehaste viravate taha, nende
perekonnad aga virelesid vaesuses ja
viletsuses,

Parem polnud olukord ka pdllumajandu-
ses. Kodanliku maaseaduse elluviimine
arvestas eelkdige vdimulepddsenud kodan-
luse ja kulakute huve, kelles valitsus
niigi oma peamist tuge vditluses tbdtava
rahva vastu. Talurahva enamiku —
sulaste, maatameeste, kehvikute ja kesk-
mike — elulised huvid jdid rahuldamata.
1030, aasta pollumajandusloenduse and-
meil ei olnud kaugelt rohkem kui sajal
tuhandel maattotajal kas f{ildse maad vdi
siis oli neil maalapp (1—5 ha), mis el
suutnud kindlustada nende perekondi ei
tdtga ega sissetulekuga. Maata voi vihese
maaga (kuni 10 ha) majapidamisi oli
kodanliku riigi 15ppaastail 419% majapida-
miste {ildarvust. Rénk volakoorem, mis
lasus ftalurahva olgadel, suurenes aastast
aastasse, mistottu paljud talud ldksid
oksjonihaamri alla.

Kodanliku diktatuuri aastaid Eestis ise-
loomustab ka hariduselu ja rahvuslika
kultuuri allakiik. Kodanlus rakendas laial-
dasi abindusid hariduse piiramiseks. Suleti
koole ja klassikomplekte, eriti tunduv ol
see keskkoolide osas. Kesk- ja korgemates
koolides oli korge Oppemaks, mida pide-
valt suurendati. Oppemaks keskkoolides
ulatus 1934, aastal keskmiselt 60 kroonini
aastas, erakeskkoolides aga koguni 70—00
kroonini. Oppemaks Tartu Ulikoolis tdu-
sis aga esialgselt 50 kroonilt 1939. aastaks
150 kroonile,

Takistuseks fihest kooliastmest teise file-
minekul olli Gppeprogrammide kooskdlas-
tamatus. See pahe sfivenes eriti pdrast
1934, a. koolireformi, millega likvideeriti
fihtluskool. Niiiid oli hoopis raske pidseda
algkoolist keskkooli.

Halb olukord oli kooliruumidega. 30%
koolimajadest olid k&lbmatud. Et lahen-
dada ruumide kiisimust, oleks tulnud ole-
masolevatele juurde ehitada maal 51% ja
linnades 479 uusi koolihooneid. Kuid uute
koolihoonete ehitamist takistas alatl sum-
made puudumine. Internaate maakoolide
juures oli vihe, elamistingimused neis aga
viletsad. Pooltes internaatides ei olnud
{ihistoitlustamist, kahel kolmandikul puu-
dusid pesemisruumid jne. Halbade tingi-
muste tottu loobusid paljud koolikohustus-
likud lapsed kooliskdimisest.

Need ja veel mitmed teised tegurid
tokestasid proletaarlaste lastel hariduse
saamist. Kui siinjuures arvestada veel
majanduselu langusest tulenevat rahva
elujdrje madalat faset, eriti majanduskrii-
side perioodil, siis on pikemata selge, et
haridus muutus t6drahva lastele iiha kitte-
saamatumaks. Kesk- ja korgema hariduse
omandamine oli aga muudetud kodanlike
kihtide privileegiks. Ainult véga véhestel

todtava rahva lastel, kel oli Onnestunud
omandada suure vaevaga keskharidus, liks
korda jitkata Gpinguid kdrgemas koolis.

Uksksik millist eluala me kodanlikus
Festis ka vaatleksime, koikjal puutub
silma tagasiminek ja kingumine. Td5tav
rahvas Hgas raske maksukoorma all, tema
todvaev aga voolas kodu- ja vilismaiste
rohujate taskusse.

Uha suureneva puuduse ja viletsuse olu-
korras aktiviseerus rohutud klasside voit-
lus kurnajate vastu. Vditluse innustajaks
ja organiseerijaks oll pdranda all fegut-
sev Festimaa Kommunistlik Partei. T69-
tav rahvas ootas parajat aega, et oma fur-
jalt minema raputada kodanlikud saama-
mehed. Ja see oodatud pdev saabuski,

1940, aastaks kujunesid Eestis ja teistes
Balti riikides soodsad tingimused fadistlike
reziimide kukutamiseks, Omavahel sddi-
vad imperialistlikud rithmitused ei saanud
anda eesti kodanlusele sGjalist abi, nmagu
nad andsid aastail 1918—1920. Terava
revolutsioonilise kriisi momendil seisis
kodanlus {ilksipdini eesti toolisklassi vas-
tas. Reaktsioonilise kodanliku valitsuse
pliided siduda Eesti fadistliku Saksamaa
sdjavankri killge olid viinud ‘mnii kaugele,
et koik eesti rahva progressiivsed joud
{ihinesid faSistliku reZiimi vastu. Kul
Noukogude Liit esitas Eesti kodanlikule
valitsusele noodi, kus paljastati teda vas-
tastikuse abistamise pakti sonamurdlikus
rikkumises, siis sundisid rahvahulgad oma
{iksmeelse vdimsa protestiga 1940. a. juu-
nikuul reakisioonilise valitsuse vdimult
lahkuma. V&imule tuli tdeliselt demokraafy
lik rahvavalitsus.

Uus valitsus asus rahva demokraatlike
diguste taastamisele, andis EK(b) Parteile
diguse legaalseks tegutsemiseks, viis 18bi
nue Riigivolikogu “valimised.

Uus riigivolikogu vottiski oma esimesel
kokkutulekul 21.—23. juulini vastu aja-
loolised otsused, mille kohaselt Eesti asus
ndukogulikule teele. 21. juulil kuulutas
Riigivolikogu Eesti ndukogude vabariigiks,
22. juulil avaldati maadekreet, mis tunnis-
tas maa kogu rahva omandiks. 23. juulil
ofsustati suurtddstuse ja panganduse nat-
slonaliseerimine, Samal korral vottis Riigi-
volikogu vastu ofsuse esineda NSV Liidu
Ulemnsukogule sooviavaldusega, et Eestl
NSV voetaks vastu NSV Liitu. Selle eesti
rahva soovi rahuldas NSV Liidu Ulemndu-
kogu 6. augustil: Eesti Noukogude Sotsia-
listlik Vabarilk voeti vorddigusliku liik-
mena vastu NSV Liidu koosseisu.

Sotsialistliku korra kehtestamine Eestis
ja Eesti NSV astumine Noukogude Liidu
koosseisu vabastasid tédrahva kodanluse
ja imperialismi ikkest, viletsusest ja too-
puudusest, avasid piiramatud voimalused
rahva materiaalsete ja vaimsete jSudude
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Oitsenguks ning andsid Festile tdelise
suverddnsuse, mis on tagatud NSV Liidu
Konstitutsiooniga, Vaba eesti rahvas taas-
tas stidamlikud s&prussidemed koigi Nou-
kogude rahvastega, eeskitt suure vene
rahvaga, kellega teda seovad iidsed sOprus-
sidemed, Kisikdes koigi vennasrahvastega
astus eesti rahvas avarale majandusliku
ja i:ultuurﬂise Gitsengu teele — sotsialismi-
teele.

Kohe pirast ndukogude vdimu kehtes-
tamist 1940. aastal asus eesH rahvas suure
hoo ja innuga ehitama sotsialismi, Igal
elualal toimus suur edasiminek. Kuid files-
ehitus- ja organiseerimistsé sai kesta
vaevalt ithe aasta. Algas Suur Isamaa-
séda. Eesti NSV territoorium oKupeeriti
ajutiselt fagistlike anastajate poolt, mis
tekitas meie majandusele ja kultuurielule
suurt kahju. Okupatsiocon tdi endaga
kaasa tohutuid purustusi ja rahvamajan-
duse laostumise,

Pidrast Eesti NSV vabastamist fagistlikust
okupatsioonist hakkas eesti rahvas ven-
nasrahvaste abiga parandama stjahaavu
ja lles ehitama sofsialismi veelgi suurema
energiaga. Endisest poolkoloniaalsest Fes-
tist sal lihikese ajaga tugev industriaalne
vabariik, kes on téstuse arengus modda
joudnud mitte ainult reast kapitalistlikest
riikidest, vaid judnud ka liiduvabariikide
hulgas esirinda. Vorreldes 1940, aastaga
on vabariigi tédstuse kogutoodang tous-
nud 11-kordseks, Toodangu hulgalt tthe
elaniku kohta on Eesti NSV teiste liidu-
vabariikide seas iihel esikohtadest. Pohja-
likult on muutunud todstuse struktuur.
™ul kodanlikus Eestis olid t&@stuse pohi-
listeks harudeks kerge- ja toiduainetetss-
tus, siis kdesoleval ajal on meie vabariigis
peamisteks rasketéostuse harud. Hoogsal
sammul arenevad masinaehitus ja keemia-
téGstus,  Elektrienergia tootmises {ihe
elaniku kohta jduab Eesti NSV lihematel
aastatel {ihele esikohtadest maailmas. Siin-
juures olgu mdrgitud, et 1965. aastal too-
detakse Eesti NSV-s ilhe elaniku kohta
umbes poolteist korda rohkem elektri-
energiat kui praegu koige arenenumas
kapitalistlikus riigis — Ameerika Uhend-
riikides,

Suured revolulsioonilised muudatused
on foimunud ka maal. Talurahvas on kind-
lalt asunud V. I. Lenini poolt kittendida-
tud kolhoositeele, mis on toonud eest
kiilla jouka ja kultuurse elu. Endiste
tiksiktalupidajate maalappide asemel laiu-
vad nilild kelhoosipdllud, Hobu- ja Kisitsi-
166 on asendunud masinatédga, Kunagi
varem pole meie talurahva kasutuses
olnud nii palju vdimsaid masinaid kui
praegu. Pole kaugel aeg, millal kaik pollu-
majandusitéd tdielikult mehhaniseeritakse.

Uksk&ik millise rahvamajandusharu me
votaksime, kdikjal ndeme tohutut arengut,

mis jdtkub peatumatu hooga. Majanduse
lildine t5us on taganud rahva ainelise hea-
olu ja kultuuritaseme jérjekindla tdusu.
Meil on see, mis alles 21 aastat tagasi
nidis tddinimesele taitumatu unistusena,
saanud tavaliseks ja endastmdistetavaks,
Meie lapsed saavad tildise tasuta hariduse
niihdsti keskkoolides ja tehnikumides kui
ka korgemates Oppeasutustes, kusjuures
tehnikumides ja korgemates Oppeasutustes
makstakse Opilastele ja filidpilastele sti-
pendiumi. Meil kehtivad sotsiaalkindlustus,
puhkus tédtasu sdilitamisega, tasuta arsti-
abi ja tdielik to6ga kindlustatus. Riik hoo-
litseb elamute, lasteaedade ja -stimede,
haiglate, koolide, kultuuriasutuste jne.
ulatusliku ehitamise eest. Suure tihtsu-
sega rahva ainelise heaolu edasisel para-
nemisel on asjaolu, et tosteti madalapalga-
liste toodliste ja feenistujate todtasu ning
suurendati vanaduspensione, NSV Liidu
Ulemngukogu viiendal istungjdrgul voeti
vastu ddrmiselt tdhtsad otsused, mis niie-
vad ette téolistelt ja teenistujatelt voeta-
vate maksude kaotamise ning kdigi tééliste
ja teenistujate tileviimise lithendatud t&-
pievale ilma tédtasu wvidhendamata.
Rahvamajanduse suured ‘edusammud ja
rahvahulkade heaolu jérjekindel tdus meie
vabariigis on loonud eeldused ja soodsad
tingimused kultuuri ja rahvahariduse tor-
miliseks arenguks. Meil kehtib iihtluskool
ja koolikohustus hdlmab lapsi 7.—16. elu-
aastani. Koolimajade ulatusliku ehitamise
tulemusena on tihenenud koolide ja kesks
eridppeasutuste vork. Koolide juurde on
loodud internaadid, tiha laialdasemalt
organiseerifakse koolides opilasiele tasuta
sooja toidu andmist jne, Praegu on FesH
NSV iiheks korgema haridustasemega
vabariigiks Noukogude Liidus, riikimata
sellest, et koige arenenumad Kkapitalistli-
kud maad on meist kaugele maha jddnud.
Rahvahariduse tormilist tousu Nouko-
gude Eestis nditab Opilaste arvu jirjekin-
del kasv koigis kooliastmeis. Uldharidus-
like koolide Opilaste arv on suurenenud
noukogude voimu aastate jooksul 61000
inimese vorra. Kesk-eriGppeasutuste opi-
laste arv on kasvanud ligikaudu kaheksa-
kordseks, vorreldes kodanliku Eesti 16pu-
perioodiga, iilidpilaste arv on aga kolme-
kordistunud. Seejuures mirkigem, et meie
vabariigis Opib praegu kérgemates kooli-
des 104 {ilidpilast iga 10 000 elaniku kohta,
samal ajal kui Ameerika Uhendriikides on
see arv 81, Prantsusmaal 37, Soomes 35,
Saksa Foderatiivses Vabarligis 27.
Keskhariduse omandamine on meil tub-
listi avardunud. Kodanliku vdimu Idpul
oli Eestis ainult 48 tHielikku keskkooli,
kuid 1960/61. Oppeaastal oli meil juba
145 dldhariduslikku keskkooli, Keskkooli
vanemate klasside Opilaste arv on suure-
nenud kuuekordseks. Siinjuures on 13-
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mustay mirkida, et eriti joudsalt on kas-
vanud maakeskkoolide ja mendes Oppivate
laste arv. Kui kodanlikus Eestis 1933/34.
oppeaastal oli koigest 4 maakeskkooli, siis
Noukogude Eestis on maal 41 keskkooli.
109-st kaheksaklassilisest koolist asuvad
87 maal. Noukogude vdimu aastail on
mitmekordistunud  todlis- ja maanoorte
koolide arv, kus tétajad vdivad omandada
hariduse t66 korval. Kui 1940/41. Sppeaas-
tal oli Eesti NSV-s alnult 1300 todlisnoo-
rest opilast, siis 1960/61. dppeaastal todtas
meil 56 toolisnoorte fja 25 maanoorte
kooli, kus oppis kokku 13804 tootavat
noort. Vabariigis on 3 kaugdppe-keskkooli,
kus jdtkab oma haridusteed 4427 inimest.
Tehnikumide ja korgemate dppeasutuste
ghtused ning kaugdppeosakonnad omavad
suurt tahtsust kdrgema voi kesk-erihari-
duse kiittesaadavaks tegemisel todtavatele
noortele, Vabariigis on 11 internaatkooli,
kus opib 3000 Opilast. Peale selle tddtab
vabariigis rohkesti kooliviliseid asutusi:
pioneerimaju, noorte naturalistide jaamu,
laste spordikoole, -staadione jne., mille
toost ja tegevusest votab osa hulk noori.
Koigel sellel on olnud miédrav tdhtsus
rahva haridustaseme tdstmisel. Sojajirgseil
aastail on kesk-erisppeasutused ja korge-
mad koolid laskrud vilja kilmneid tuhan-
deid spetsialiste koigil erialadel. Praegu
{o5tab vabariigis ligi 60000 korgema ja
keskharidusega spetsialisti, s. ©. Kaks
korda rohkem kui kodanlikus Eestis. Tea-
duslike todtajate arv vorreldes 1940. aasta
omaga on kasvanud umbes neljakordseks.
1050, aasta {ileliidulise rahvaloenduse and-
meil oli meie vabariigis igast tuhandest ini-
mesest korgema haridusega 21, tileliku ja
mittetdieliku keskharidusega 304, Vordlu-
sena olgu mdrgitud, et kodanlikus Eestis
tuli 1939. a. iga tuhande elaniku kohta
korgema haridusega 8 ning tiieliku ja
mittetdieliku keskharidusega 129 inimest.
Esitatud andmed iseloomustavad kuju-
kalt Kommunistliku Partei ja Noukogude
valitsuse hariduspoliitikat ning konelevad
noukogunde voimu suurtest saavutustest
rahvahariduse valdkonnas. Haridus on toe-
liselt kiittesaadav igale Opplda soovijale.
Kuid nagu igal elualal, toimub ka rahva-
hariduses pidev areng. Teoksil olev kooli-
reform viib meie hariduse veelgi korge-
male tasemele. Nii kasvab rahvamajandus-
plaani kohaselt 1965. aastaks iildharidusli-
kes koolides opilaste arv 190 000-ni, tehni-
kumides 18 400-ni ja korgemates dppeasu-
tustes 16 600-ni. Internaatkoolide opilaste
arv fouseb 12000-ni. Kuni 1965. aastani
Iopetavad meil korgema kooli 14 600 spet-
sialisti ja kesk-eridppeasutuse 20 400
spetsialisti. Keskkoolide lopetajad on aga
efte valmistatud tddtamiseks meie rahva-
majanduse ja kultuurielu aladel.
Noukogude wdimu kehtestamisega Eestis
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toimus suur murrang ka koolide dppe- ja
kasvatustod sisus ning kvaliteedis. Kodan-
liku Eesti koolis teenis noorsoo opetamine
ja kasvatamine valitseva klassi, kodanluse
huve. Tébrahva lastele midratud koolides
kasvatati lapsi valitsevale Kklassile kuu-
lekuse vaimus, valmistati ette kodanlusele
ja hallparunitele tdborje. Noori kasvatati
natsionalismi vaimus, Spetatl vihkama teisi
rahvaid, eriti Noukogude Liidu rahvaid.
Kodanluse eesmirkide teenistuses oli kogu
tolleaegne koolikorraldus, opikud jm.

Noukogude koolis sal dppe- ja kasvatus-
{66 tihtsamaks fllesandeks opilaste kommu-
nistlik kasvatamine, nende vaimsete vii-
mete arendamine ja silmaringi igakiilgne
avardamine. Igakiligselt arenenud ja idee-
liselt kiipsete kodanikkude kasvatamine,
kes oleksid omandanud marksistlik-lenin-
liku maailmavaate ja viiksid veendunult
ellu Kommunistliku Partei poliitikat — see
on meie kooll iilesanne, Seda iilesannet
tiidab meie kool iga pdev. Igal aastal
lopetavad kooll tuhanded noormehed ja
neiud, kes asuvad meie arvukasse toota-
jate armeesse ja tdidavad hidsti neile
usaldatud iilesandeid. Noorte toovoite
nieme iga pdev tegelikus elus, loeme
nendest ajalehtedest, kuuleme raadios jm.,
olgu need siis saavutatud jaat- voi uudis-
maade harimisel, ehitustandreil, tobstuses
voi mujal. Ja eks ole see koik kasvatustéd
tulemus.

Friti avarad perspektiivid avab uus
kooliseadus oppe- ja kasvatustdd viimiseks
veelgi korgemale tasemele. Opetamise tihe
side tootmisega koigil kooliastmeil aitab
noori eluks ja tegelikuks tooks paremini
ette valmistada. See siivendab noorte
armastust 58 vastu. Uue kooliseaduse esi-
mesi roomustavaid tulemusi ndeme juba
nendes klassides, kus Opetatakse uute
gppeplaanide ja -programmide jdrgi.

Esitasime ainult moningaid nditeid ja
sedagi peamiselt rahvahariduse alalt. Kuid
taolisi nditeid volksime esitada ka kultuu-
rielu teiste 16ikude kohta, nagu kirjandus,
kunst, teadus, teater, kino, muusika jt.
Koikjal nideme tohutut edasililkumist ja
suuri arenguperspekliive.

Fakte, mis konelevad meie vabariigi
tobtajate suurtest saavutustest ja arengu-
perspektiividest, voiks esitada loendama-
tult. Kuid esitatustki piisab, et jareldada,
mis meil on toimunud ndukogude aastaie
jooksul. Piihiisedes meie sotsialistliku
vabariigi 21. aastapdeva, on eesti rahvas
uhke oma saavutustele ja tunneb nendest
siirast roomu, Ta vaatab julgesti tulevikku,
kus tema pilgule avanevad kommunismi
sdravad korgused.



IMUSI JA OLDIST

—

Objektiivne ja subjektiivne dialektilises
motlemises

V. M. BOGUSLAVSKI jirgi

Ehkki nii vélismaailm kui ka inimese teadvus alluvad iihtedele ning samadele seadus-
tele, ei vabasta see meid vajadusest vahet teha objektiivse ja subjektiivse dialektika
vahel. Kéesolevas artiklis kisitletakse moningaid motlemise dialektika isedrasusi sel-
lelt seisukohalt.

I. Subjektiivse dialektika kaks kiilge

Teadvus on olemise peegeldus, vilismaailma moju resultaat inimese meeleorgani-
tele. Marksismieelne materialism kisitas seda teesi ihekiilgselt kui tardunud ja aja
jooksul muutumatut looduse peegeldust inimese teadvuses, kui materiaalse maailma
asjade ja ndhtuste passiivset vaatlemist, ignoreerides seejuures fakti, et mitte iiksnes
viilismaailm ei m&juta inimest, vaid ka inimene ise avaldab moju vilismaailmale, Mitte
mdistes inimese materiaalse tegevuse tdhtsust ja tegelikkuse aktiivset timberkujunda-
mist tema poolt, ei médrganud metafiiiisiline materialism praktikast vdljakasvanud mot-
lemise aktiivsust, inimese vdimet teadlikult libi téétada vidlismaailmast saadud mater-
jali.

Marksism nditab, et inimese teadvuses ei toimu vilismaailma muljete passiivne
vastuvotmine, vaid aktiivne tegevus. Seda motlemise aktiivset ning kujundavat kiilge
eitab subjektiivne idealism, nditeks kaasaegne positivism, kinnitades, et nii teadvuse
sisu kui ka selle vormid tervikuna on tunnetaja subjektiivseteks otsustusteks. Nii vii-
dab iiks kaasaegse positivismi esindaja R. Carnap, et kdik tunnetuskiisimused ja kbik
vastused- nendele sBltuvad ainult vormist, keele struktuurist, mis kujundatakse meie
poolt meelevaldselt. Ta on arvamusel, et loogiline analiiiis on oma pohiolemuselt keele
analiilis, et «loogika on siintaks», filosoofia iilesanne aga piirdub tema arvates sellega,
et ta loogiliselt analiilisib sonu, lauseid jne. Ta kirjutab: «Filosoofia probleemid ei
puuduta olemise 16plikku loomust, vaid teaduse keele, igapdevase keele teoreetiline osa
kaasa arvatud, semasioloogilist (tdhenduslikku) struktuuri.» (R. Carnap, Introduction to
Semantics, USA, 1946, p. 250.) Jarelikult peab R. Carnap filosoofia ainsaks eesmirgiks
mbistete, iildterminite loogilist analiifisimist. Erinevalt teadusest ei avasta filosoofia tema
arvates tode, vaid Gpetab iiksnes, kuidas téde véljendada.

Liikates” iimber selle subjektivistliku ja voluntaristliku kontseptsiooni, ei sule mark-
sism ometi silmi subjektiivse suhtes. Kuid peale subjektiivse, dpetab dialektiline mate-
rialism, on tunnetusprotsessil veel teine, wvastandlik kiilg. Inimese tunnetus on vastu-
oluline. Ta sisaldab endas subjektiivse ja objektiivse elemente. Mitte ainult tunneta-
mise vajalikkus iildse, vaid ka vajadus tunnetada konkreetset objekti on oma objek-
tiivsete juurtega tunnetavate inimeste materiaalse elu tingimustes. Inimese motetel on
sisu, mis ei olene ei inimesest ega inimiihiskonnast, — objektiivne téde. Tunnetus on
objektiivne selles mottes, et ta tekitab materiaalse maailma objektiivselt eksisteerivate
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esemete ja néhtuste peegelduse ja seepdrast mddratakse tema toesus kindlaks mitte
tunnetava subjekti poolt meelevaldselt, vaid tunnetuse vastavusega viljaspool meid
eksisteerivale materiaalsele maailmale.

Kuid samal ajal sisaldab tunnetus endas ka subjektiivse elemente, kas vOi see-
pérast, et motted eksisteerivad inimeste peas ja on seega tegelikkuse subjektiivseteks
kujudeks. Seejuures ei soltu subjektiivsuse moment niivérd inimese bioloogilistest
omadustest ega tunnetaja vdimeist kui inimiihiskonna arenemistasemest. Mida korgem
on inimithiskonna, tema materiaalse tootmise, teaduse ja kultuuri arengutase, seda viik-
sem on subjektiivse element inimese teadmistes, s. f. seda pohjalikumalt, tdiuslikumalt
ja Gigemini tunnetab ta teda tmbritsevat tegelikkust. Niisugune on 0dige ldhenemine
nii motlemise sisule kui ka vormidele. Loppeks ei ole oluline mitte ainult motlemise
sisu, vaid ka tema vormid, seadused, mille jérgi motlemine toimub, mis olenevad objek-
tiivse maailma arengu seadustest, mis toimivad taiesti soltumatult inimeste tahtest, Sel-
liselt kulgeb tunnetusprotsess modda kindlaksmddratud teed, isegi sel juhul, kui tun-
netav inimene nendest teedest ega seadustest midagi ei tea.

Jirelikult kulgeb tunnetusprotsessis paljugi olenemata inimese tahtest ja teadvu-
sest, samuti ilma tema teadmata. Ja paljugi selles protsessis toimub ténu ainult sub-
jekti teadlikule, sihikindlale tegevusele. Ilma selle viga olulise kiiljeta ei ole tunne-
tusprotsess iildse vdimalik. Seejuures toetavad need kaks kiilge teineteist vastastikku,
kusjuures tunnetus (aisting v&i kujutlus, otsustus voi mobiste) kujutab endast objekti
peegeldust subjektis, objektiivse maailma subjektiivset kuju. See, et tunnetusprotsess
toimub inimese tahtest ja teadvusest sdltumatult — selle protsessi seaduspédrasus —
peab paika ainult niivord, kuivord eksisteerib tunnetus, millel alati on teadlik, aktiivne
iseloom (teadvuse kaotamisel tunnetusprotsess lakkab). Teisest kiiljest seisneb inimese
teadlik, sihikindel aktiivsus tunnetamisel selles, et ta iihel voi teisel médral tunneb
objektiivse maailma seaduspdrasusi. Nende seaduspirasuste olemasolu on inimese tead-
liku tegevuse vajalikuks eelduseks.

Oeldust nihtub, et kui me nimetame tunnetamise dialektikat subjektiivseks, siis
tahame sellega viidata ainult inimese tunnetuse dialektika erinevusele looduse ja
ithiskonna dialektikast — objektiivsest dialektikast. Kuid tunnetusprotsessi seadustel —
subjektiivne dialektika — on ka oma objektiivne kiilg (nad eksisteerivad ning toimi-
vad inimese tahtest ja teadvusest sbltumata) ja subjektiivne kiilg (kuivérd inimesed
neid seadusi tunnevad ja neist teadlikult juhinduvad).

«Looduse dialektika» tuntud fragmendis iitleb Engels, et iileminek tksikult otsustu-
selt erilise otsustuse kaudu iildisele otsustusele ei siinni mitte seepdrast, et inimesed,
kelle peades niisugune iileminek toimub, oleksid dialektikud. Siin kriipsutatakse alla
tunnetusprotsessi enese dialektilist iseloomu, ja hoopiski ei véideta, et sellest protses-
sist osavotjad, nditeks eelajaloolised inimesed, oleksid vallanud dialektilist meetodit.
Seda Engelsi motet rohutas ka V. 1. Lenin. Kirjutades koigi dialektika elementide ole-
masolust mis tahes otsustustes ja esitades seejuures tuntud néiteid, madrkis Lenin, et
sellega pole muidugi mdeldud, et iga inimene, kes avaldab otsustuse «Muri on koer»,
oleks saanud dialektikuks. Samuti tuntud seisukoht sellest, et inimese tunnetuse areng
kujutab endast koverat, mis sarnaneb 15putu spiraaliga, on iildiselt omane inimese tun-
netusele, mitte iiksnes dialektikutele. %

Antud viide osutab sellele, et tunnetusprotsessile on objektiivselt omane spiraali-
kujuline, dialektiline iseloom, sltumata sellest protsessist osavotja tahtest ja arvamu-
sest. V. I. Lenin kirjutas, et kogu inimese tunnetusele on omane dialektika. Kui tun-
netusprotsessi dialektiline iseloom oleneks inimese tahtest, ei saaks rddkida dialektika
seaduste mojust selles protsessis, Nimelt sellele, et dialektika ei sdltu inimese tahtest
ega teadvusest, juhtis tdhelepanu Engels, kui ta kirjutas: «Eituse eitamise seadus, mis
teostub looduses ja ajaloos, ja niikaua, kuni ta pole tunnetatud, ka meie peades...»
(«Anti-Diihring», 1954, k. 126).
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Kui Engels nimetab dialektikat ainsaks kdrgemaks instantsiks, motlemise meetodiks,
mis on vastavuses loodusteaduse arengu kéesoleva staadiumiga («Looduse dialektika»);
kui V. I. Lenin mddratleb dialektikat kui dpetust vastandite {ihtsusest, kui marksistlikku
tunnetusteooriat, siis on siin jutt teadlikust dialektikast, sellest, kuidas inimesed tunne-
tades looduse arenemise seadusi ja oma tunnetuse seadusi, neid teadlikult juhivad. Mot-
lemise meetodit, millest siin rddgib Engels, ja tunnetusteooriat, millest kirjutab
V. L. Lenin, valdab ainult dialektik.

Oeldust ei jdrgne, et dialektik absoluutse adekvaatsusega tunneb kdiki tunnetamise
seaduspdrasusi ja et inimene, kes ei valitse dialektilist meetodif, absoluutselt midagi ei
tea neist seaduspdrasustest. Tunnetus on 1Gpmatu protsess. Tunnustades objektiivset
tode materiaalse maailma ndhtuste pohiliselt Gige peegeldusena inimeste teadvuses,
ei pea dialektiline materialism seda sugugi 16plikuks, tardunuks ega muutumatuks. Meie
tunnetuse ulatus on ajalooliselt piiratud, kuid sedamdééda, kuidas kasvab ja tédiustub
praktika, ldheneb inimkond kogu aeg absoluutsele tdele, teda kunagi ammendamata.
Objektiivne maailm tervikuna on pidevas liikumise ning arenemise protsessis ja ini-
mese mote ei saa selle arengu mis tahes astmel peegeldada igavesti areneva tege-
likkuse kogu mitmekesisust, vaid v&ib seda peegeldada teaduslikes mibistetes ainult osa-
liselt ja suhteliselt, sGltuvalt tihiskondliku tootmise ja teaduste arengu tasemest, seega
neis piirides, mis on tingitud iihiskonna praktika arengust.

Lopuks, inimeste teadmised on alati sisaldanud tegelikkuse Giget peegeldust, objek-
tiivset tode. Mitte iihelgi inimiihiskonna ajaloo etapil pole inimeste teadmised olnud
lausa ekslikud. Jdrelikult on seaduspdrasused alati eksisteerinud inimeste tunnetuses,
sbltumata nende tahtest ja arusaamadest, inimeste teadmised aga on alati mingil mada-
1al sisaldanud nende seaduspdrasuste tundmist.

II. Motlemisele omane, inimese tahtest s6ltumatu dialektika

Milles avaldub inimese motlemisele omane dialektika, mis on tema tahtest soltu-
matu ega allu tema teadvusele?

Ta avaldub selles, et nii kogu inimiihiskonna motlemise areng tervikuna kui ka
tiksikisiku métlemise areng kulgeb dialektika seaduste jérgi; selles, et kogu reaalse
maailma koigile objektidele ja protsessidele on omane vastuolude iihtsus — iildine ja
iiksik, paratamatu ja juhuslik, olemus ja n&htus —, see on omane inimese igale otsus-
tusele, igale jdreldusele ning igale kujutlusele; ta avaldub selles, et liikumine mitte-
teadmiselt teadmisele ja mittetdielikult teadmiselt enamteadmisele, veel téielikumale
teadmisele, kulgeb teooria ja praktika dialektilise iihtsuse alusel.

Juba eelajaloolisel ajal oli inimese motlemise praktikas, olenevalt materiaalsete
asjade loendamise vajalikkusest, kujunenud aruseaamine naturaalarvust, Uhenduses
maatiikkide suuruse, ndude mahu ja ehitusmaterjalide hulga m&dtmisega tekkisid esime-
sed aruseamad tegelikkuse mitmekesistest vormidest ning suhetest. Kogu matemaatika
(nagu teistegi teaduste) areng toimus inimeste iihiskondliku praktika arenemise ja
slivenemise alusel. Matemaatika jérel tekkisid algebra ja analiilis, naturaalarvude moiste
alusel kujunes arusaamine murd- ja negatiivsetest arvudest, tehetest ja kompleksarvu-
dest. Kolmemd&ttmelise geomeetria jélgedes arenesid paljumdétmeline geomeetria ja
veelgi abstraktsem projektiivgeomeetria, seejérel topoloogia jne. Nagu matemaatika
areng kulges piiratud, konkreetsetelt ja ldhedastelt teadmistelt iiha tdiuslikumatele
teadmistele, teooriale, abstraktsioonidele, kusjuures avastati jérk-jdrgult uusi suhteid
ja vorme, mis vdimaldasid inimestel siigavamalt tunnetada materiaalse maailma prot-
sesse, nii oli see koigi teistegi teadustega, Matemaatika ja koigi teaduste ajalugu ei
ole kulgenud sujuvalt, ilma vastuoludeta (nende iihtsuses ja vbitluses), ilma nende ile-
tamiseta. Teadus on arenenud aja jooksul, kindlate seaduspidrasuste alusel: alusetute
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hiipoteeside esitamise kaudu, areneva praktikaga vastuollu sattunud teooriate ja wale-
mite eitamise kaudu ning uute piistitamise teel, kuni jouti t6dedeni, mida kinnitas tege-
likkus. Selles mottes kujutab mis tahes teaduse areng enesest eifuse eitamise dialek-
tilist protsessi. Eituse eitamise seadus viljendab ja karakteriseerib arememise pohisuunda,
pohitendentsi, mis seisneb selles, et liikumine toimub tdusujoones, lihtsamalt keerulise-
male, madalamalt kdrgemale, iseloomustab selle liifkumise keerukat «spiraalset» wvormi.
«EessOnas» «Poliitilise 6konoomia kriitikale» néditas Marx, et samasugune seaduspdrasus
valitseb ka majandusteaduse arengus.

Kas see protsess matemaatika ja poliitilise 6konoomia arengus kulges dialektiliselt
sellepdrast, et sellest protsessist osavotjad — matemaatikud ja majandusteadlased —
ise valisid antud tee, et nad tundsid selle arengu seaduspérasust ning juhindusid sellest?
Ei, matemaatikutele ega majandusteadlastele ei olnud need seadused teada. Isegi Hegel,
kes andis suure panuse dialektika seaduspdrasuste tunnetamises, ei suutnud Gigesti
moista dialektilise motlemise olemust.

Alles Marx avas selle protsessi tdelise olemuse, pohjendades tunnetuse seaduspéra-
sust oma «Kapitalis». Tema avastas dialektika seaduspérasuse, kuid see eksisteeris ja
juhtis inimeste teadmiste arenemisse protsessi ka enne seda. Nagu nditas Engels, kuju-
tab tunnetuse seaduspiirasuste ajalooline areng endast eituse eitamise dialektilist prot-
sessi: stiihiliselt dialektikalt metafiiiisikale XVII—XVIII sajandil ja viimaselt edasi mark-
sistlikule dialektikale.

Uksikugi inimese tunnetusprotsessis on alati tegemist dialektikaga: elavalt kaemu-
selt abstrakisele motlemisele ja sealt praktikale. Dialektiliselt eitab siin iga etapp eel-
nevat etappi; siin, soltumata sellest, kuidas inimene ise seda protsessi kujutleb, valitseb
seega eituse eitamise seadus.

Artikli piiratud raamid ei luba seda dialektilise tunnetuse kiilge ldhemalt analiiiisida,
Peatume vaid iihel olulisel momendil. -

Kuigi meil on juttu motlemise seaduspérasusest, mis kulgeb inimese tahtest sdltu-
matult, ei tohi seejuures unustada, et vaatluse all on teadvus, jdrelikult subjektiivne
dialektika. Viimane asjaolu viib meid sellele, et isegi dialektika, mis on omane métle-
misele, ilma selle teadmata, kes métleb, eksisteerib temale omases vormis inimese peas,
ehkki dialektika seaduste olemus materiaalses maailmas ja teadvuses on sama. Sellele
motlemisele omasele dialektikale osutas V. I. Lenin, kui ta kirjutas, et tegelikkus pee-
geldub inimese peas omapdraselt, vastuoluliselt, dialektiliselt. Reaalse maailma dialek-
tika peegeldumise omapédrane vastuoluline iseloom mdtlemises ilmneb eelkdige mot-
lemisele omases abstraktsioonis.

Mgatlemise reaalne protsess, olenemata sellest, kuidas seda kujutlevad inimesed
(nende hulgas ka neopositivistid) kulgeb dialektika seaduste jdrgi. Métlemise tegelikus
protsessis toimub meie edasililkumine, meie teadmiste areng, meie arusaamade kujune-
mine, arenemine ja muutumine.

Dialektiline materialism késitleb métlemise vorme sisukate vormidena ja mnditab,
kuidas mdtlemise vormides saavutatakse tdeline maailma ning selle esemete ja ndhtuste
tunnetamine. Materiaalse maailma peegeldust inimeste teadvuses késitatakse igakiilg-
selt: arenemises, iseliikumises, olulistes suhetes teiste esemetega, vastuolude tekkimises
ja lahenemises, kvantitatiivsetes ja kvalitatiivsetes muutustes jne. Dialektika seaduste
rakendamine métlemise uurimisel loob kéik tingimused selleks, et tungida motlemise
olemusse,

Marksism ldhtub seisukohast, et nn. subjektiivne dialektika (meie motlemise arene-
mine) on objektiivse dialektika (materiaalse maailma néhtuste arenemise) peegeldus,
«Motlemise seadused ja loodusseadused,» Kirjutab Engels «Looduse dialektikas», «on
omavahel paratamatult kooskdlas, kui nad on wvaid igesti tunnetatud.»

Mbtlemise ja olemise seaduste iihtsus ei tdhenda muidugi, nagu poleks neil mingit
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erinevust. Sisult on nad iihtsed, kuid oma eksistentsi vormilt erinevad: iihed eksistee-
rivad objektiivselt, teised aga inimese teadvuses kui esimeste peegeldused,

Praktika kui meie teadmiste tSesuse kriteerium seisab meelelisest kaemusest ja abst-
raktsest motlemisest kdrgemal, iihendades eneses nii {ihe kui ka teise eelised. Meeleline
tunnetus omab vahetu tegelikkuse eelist, sest ta peegeldab eset niisugusena, nagu see
ndhtub. Kuid meeleline tunnetus ise ei suuda iialgi avastada ega tSestada vaadeldavaie
seoste paratamatust, seaduspérasust. Pannes tdhele mond iiksikjuhtu, niditeks auru tek-
kimist veest, ei saa tuletada selle protsessi seadust, kindlaks méérata selle paratama-
tust. Mbtlemise lilesandeks on tunnetada paratamatust. «Teoreetiline tunnetus,» kirju-
tab Lenin, «peab andma objekti tema paratamatuses, tema igakiilgsetes suhetes.» Ja
teaduslik, teoreetiline motlemine, toetudes meelelise kaemuse andmetele, tdidab selle
funktsiooni. Ta tunnetab seaduspéraseid seoseid sel viisil, et kaotab vahetu seose tege-
likkusega, eemaldub oma abstrakisioonides teataval mddral sellest.

Praktika tthendab endas vahetut tegelikkust, tdsikindlust paratamatuse tunnetusega,
sest iithelt poolt on praktika inimeste meeleline, materiaalne tegevus, teiselt poolt aga
kontrollib ja realiseerib inimene praktikas oma médisteid, teooriaid jne.

III. Dialektiline ja metafiilisiline motlemisviis

Kiisimus seisneb selles, milles avaldub mdtlemise dialektiline iseloom, olenemata ini-
mese teadvusest, ja veel selles, kuidas inimene ise kujutleb reaalse tegelikkuse ning
oma isikliku motlemise iseloomu. Vaatleme seda kiisimust allpool ldhemalt.

Meenutame, et metafiilisilise maailmavaate karakteerseks pohijooneks on objektiivse
maailma ndhtuste ja protsesside sisevastuolude eitamine iihes ning samas esemes, ndh-
tuses voi protsessis.

Marksistlik dialekiika lihtub sellest, et kdigile esemetele ja ndhtustele on omased
sisevastuolud, kusjuures nende all tuleb mbista sellist vastastikust suhet esemete voi
nidhtuste vastandlike kiilgede vahel, kus nad teineteist vastastikku eeldavad, tingivad
ning ihtlasi ka eitavad, vélistavad. Just niisugune vastastikune sGltuvus ja eitavus
ongi sisevastuolude peajooneks. Seda ndeme kdigi vastandlike ndhtuste ja moistete
puhul: iildine ja iiksik, paratamatus ja juhuslikkus, olemus ja ndhtus, positiivne ja
negatiivne, valgus ja vari jms., ega saa mingil juhul jagada Diihringi véidet, et «asjades
ei ole mingisuguseid vastuolusid». :

Olemise ja motlemise niisugune mdoistmine, kus identsust vaadeldakse kui absoluut-
set, lilitades sellest vilja vastuolud ja liikumise, on karakteerne nii XIX sajandi meta-
fitiisikutele kui ka XX sajandi teise poole metafiiiisikutele. G. Wetter niiteks jduab
koguni iselilkumise ja materiaalse maailma spontaanse arenemise eitamiseni. Sisevastu-
olude suhtes on Wetter samal seisukohal kui Diihring. «Lihtsalt olemine,» kirjutab ta,
«on 16putu olemine, mis ei vdi muutuda, samuti nagu ta ei sisalda mingit mitteolemist,
millest ta vdiks iile minna olemisse (= muutuda); mitteolemine on lihtsalt eimiski, kuid
eimiskis ei vOi miski muutuda.» (G. A. Wetter, «Der dialektische Materialismus», Wien,
1958, S. 407)

Teiste sonadega, nii olemine kui ka mitteolemine on absoluutselt identsed iseenesele.
Ei iiks epa teine vdi mingisugusel kujul sisaldada endas vastuolusid, sest et Wetteri
jérgi reaalse maailma objektis ei ole ega voi olla sisemisi vastuolusid.

Reaalne, konkreetne olemine ei eksisteeri ilma mitteolemise «lisandita», reaalne sise-
mine ei eksisteeri ilma vélise «lisanditeta», kuid reaalne tegelikkus sisaldab eneses voi-
malikkust. See «dialektika» mitte ainult ei vii vidlja arengu eitamisele, vaid ka idealis-
mile ja usulistele eelarvamustele, Nii loogilised positivistid, aga samuti «analtiitikud»
piiliavad 1delist filosoofiat likvideerida. Nad jagavad koik otsustused kahte klassi ja
eraldavad need absoluutselt teineteisest. Inglise neopositivist Ayer kirjutab: «Esimene
klass sisaldab loogika ja puhta matemaatika. aprioorseid otsustusi... neis ei ole min-
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geid kinnitusi empiirilisest maailmast, nad véljendavad lihtsalt meie otsustust kindlaks-
mddratud siimbolite kujul (A. J. Ayer, «Language, truth and logic», London, 1936, p. 11).
Mis tahes selle klassi otsustustes on «juttu kas tautoloogiast véi vastuolust (tautoloogia
eitamisest)» (R. Carnap, «L'ancienne et la nouvelle logique», p. 36). Teise klassi moo-
dustavad teaduslikud otsustused. Ayeri arvates annavad spetsiaalteadused — fiifisika,
keemia, bioloogia ja teised — meile kdik teadmised, ning sellepérast ei ole tema arva-
tes filosoofiat vaja, v6i kui, siis on selle osatdhtsus &drmiselt vdike. «Ainus, mida ta
voib teha, — on tegutseda omamoodi intellektuaalse politseinikuna, valvates selle jarele,
et keegi ei rikuks piire, ei ldheks iile metafiitisika valdkonda.» («The Revolution in Philo-
sophy», London, 1957, p. 78—79.) Neopositivist Schlick véitis: «Niisiis on kdikide filo-
soofiliste probleemide saatus selline: méned neist kaovad, kui niidatakse &ra meie kee-
lega seotud olevad vead ja eksimused, teised aga osutuvad tavalisteks teaduslikeks kiisi-
musteks... Ma arvan, et need mérkused médravad kindlaks kogu filosoofia tuleviku.»
(Vt. L. Beck, «Philosophical Inquiry», N. I, 1956, p. 244.)

Nagu néhtub, ei ole metafiilisika véimeline késitama autentse lifkumise olemust, selle
allikaid ega seadusi. Ometi ei kujuta metafiiiisiline métlemisviis endast absoluutselt
vddra materiaalse maailma ja tunnetuse peegeldust: ka metafiilisilisis vaateis on osake
tode, osake dialektikat. Tegelikkuse peegeldus, mis sisaldub metafiitisikas, on aga sub-
jektiivne.

Skeptikute dogmaatiliste kinnituste jargi «minu» ja objektiivse maailma tdeline ole-
mus ei voi olla vastuoluline. Analoogilist vaadet kohtame ka kaasaja positivismis.

Metafiitsilisele maailmakésitusele, mis eitab vastuolusid kui maailma arenemise alli-
kat, vastandab dialektika Spetuse vastandite iihtsusest ja voitlusest, Dialektika kone-
leb thtsusest, konkreetsetest vastuoludest: tegevus ja vastutegevus, proletariaat ja
kodanlus, jaatav ja eitav, positiivne ja negatiivne.

Dialektika ei rdagi igasugustest, nende hulgas ka abstrakisetest vastuoludest (Marxi
véljenduses — «ddrmustest»), nagu tegevus ja tegevusetus, kodanlus ja mittekodanlus,
ihinemine ja mitteithinemine, Mitte niisugused abstraktsed loogilised wvastuolud, «dér-
mused» (A ja mitte A), vaid ainult konkreetsed, dialektilised vastuolud kujunevad arengu
allikaiks. Uue tdrkamine ja vana viljasuremine, muutumine, ei ole seepdrast abstraktne,
vaid reaalne, kujunev, konkreetne, See on tiiesti arusaamatu metafiifisikale, mis fun-
neb ainult absoluutseid loogilisi vastuolusid.

Arenemisprotsessis on eitus paratamatu, seaduspérane staadium. Hegel nimetas «seas-
mist negatiivsust» arenemise liikumapanevaks jduks, ja tal oli Gigus. Marx kirjutas
«Kapitalis» materialistliku dialektika kohta, et «koos positiivse arusaamisega koigest
olemasolevast sisaldab ta arusaamist olemasoleva eitamisest ning olemasoleva paratama-
tust hukkumisest; iga kujunenud vormi vaatleb ta liikumises, jarelikult ka kaduvast
kiiljest; ta ei lase end millestki mdjutada ja on oma olemuselt kriitiline ning revolut-
siooniline» (K. Marx, «Kapital», I kd., 1953, 1k. 18).

Tuleb aga silmas pidada, et eitust kui arenemise momenti ei tohi méista absoluutse
eitusena, mis ei sisalda endas midagi positiivset, sest vastasel korral oleks arenemine
voimatu. Eituse eitamise seaduse all mdistab dialektika ainult niisugust eitust, mis on
arenemise eelduseks, tingimuseks. Naiteks: viljapuu 5is on punga eitus, vili aga oOie
eitus, kusjuures molemad on puu kasvu paratamatud momendid. Kui proletariaat hévi-
tab revolutsiooni teel kapitalistliku korra, siis niisugune eitus rajab uue, elujbulisema
ithiskonnakorra, mis annab inimestele piiramatud arenemisvdimalused.

Marksistlik dialektika on Opetus kdige iildisematest looduse, iihiskonna ja motlemise
arengu seadustest. Marksistlik dialektika on ainuke teaduslik teooria, mis annab inimes-
tele olemise ja motlemise Gige kdsituse. Stigav arusaamine looduse, thiskonna ja mot-
lemise arengu seadustest ning nende seaduste teadlik kasutamine on itheaegselt nii teo-
reetilise uurimise kui ka praktilise tegevuse vahendiks. Metafiiiisiline mé&tlemine teki-
tas ja tekitab palju teoreetilisi ja praktilisi vassinguid, toob ma&ratu suurt kahju téo-

490



lisklassile, Materialistlik dialektika seevastu on vahe relv proletariaadi vditluses kommu-
nismi eest ja aitab edukalt lahendada kdige raskemaid teoreetilisi ning praktilisi iiles-
andeid, mis meie ette seab ajalugu. .

Marksismi-leninismi teooria suurim joud seisneb selles, et ta ei ole dogma, vaid
areneb ja tdieneb lakkamatult. Seda kriipsutas alla V. I. Lenin ning sellest ldhtub oma
tegevuses Kommunistlik Partei, arendades loovalt edasi marksismi-leninismi teooriat
konkreetsetes ajaloolistes tingimustes. Meie epohhi iseloomustavad suured muutused
maailma ajaloos. Peamine selles on tugeva sotsialismileeri tormiline kasv. Sotsialismi-
maade elanikkond moodustab iile ithe kolmandiku inimkonnast. Meie pdevadel toimub
imperialistliku koloniaalsiisteemi kokkuvarisemine, iiha laieneb rahvaste wvoitlus rahu
eest, Maailmas toimunud mddratu suurte muudatuste ja rahvusvahelise olukorra siigava
analiiiisi alusel tuli NLKP XX kongress jdreldusele, et uues ajaloolises olukorras ei ole
maailmasdda enam paratamatu ning seda on vdimalik véltida. See jdreldus leidis kin-
nitust ka kommunistlike ja toolisparteide deklaratsioonis, mis vdeti vastu 1957, aastal.
Seda toetasid koik maailma marksistlikud parteid ja see on fikseeritud NLKP XXI kong-
ressi otsustes kui hiilgav ndide marksistliku dialektika rakendamisest praktikas. Kes
seda eitab, ei tunne dialektikat vGi kdsitab seda abstrakiselt, ldheneb tegelikkusele
metafiilisiliselt ning ignoreerib selle arengut.

Jéarelikult on selleks, et edukalt lahendada teoreetilisi ja praktilisi iilesandeid, tarvi-
lilk mitte ainult hésti tunda dialektikat, vaid ka oskust marksistlikku dialektikat raken-
dada alati ja koikjal meie tegevuses. Adrmiselt suurt tdhtsust sellele omistas NLKP Kesk-
komitee oma viimases otsuses «Parteipropaganda iilesandeist tdnapdeva tingimustes».

Moodne motlemispsiihholoogia ja motlemise
kasvatamise probleem*

Prof. K. RAMUL

Piiiides m&tlemise teel lahendada mdnda kiisimust, ei jéua me palju-
del juhtudel eesmérgile — meie kas tildse ei leia lahendust vGi jouame
lahendusele, mis hiljem osutub puudulikuks v6i ekslikuks. Seepérast
tekib kiisimus: mida saaks teha selleks, et mdtlemise iildist kvaliteeti
tunduvalt parandada ehk mdtlemist «kasvatada»? Voib &ra maérkida
kolm tildist vahendit, mille abil on seni arvatud voivat motlemise kva-
liteeti parandada. Need on: 3

1. Meie eksimusi pdhjustavate psiihholoogiliste faktorite vdljaselgi-
tamine eeldusel, et see iseenesest aitab kaasa ka nende kahjulikust
mbjust vabanemisele. Ajaliselt esimeseks ja tuntuimaks katseks eksi-
musi pohjustavate psiihholoogiliste faktorite vdljaselgitamisel on
kuulsa inglise filosoofi Baconi (1561—1626) Gpetus tema poolt nimetatud

* Ettekanne Psiihholoogia Seltsi koosolekul.
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«idolatest» ehk pettepiltidest. Niisuguseid katseid on korduvalt tehtud
ka hiljem.

2, Teatavate kooliainete (eeskdtt matemaatika ja vanade keelte)
intensiivne 6ppimine eeldusel, et see ei arenda iiksnes dppijate mate-
maatilist v6i keelealast motlemist, vaid — oma iildise iseloomu ja &ppi-
mise viisi tottu — ka Oppijate motlemisvdimet iildse. See seisukoht,
mis on pedagoogikas tuntud «formaalse hariduse» ehk «formaalse dist-
sipliini» nime all, on kerkinud iiles 18. sajandil ja on ka hiljem peda-
googide hulgas leidnud palju poolehoidu.

3. Loogika oppimine — tutvumine &ige (ehk reeglipirase) métlemise
nouete ja reeglitega ning harjutamine viimaste praktilises rakendami-
ses — eeldusel, et see suurel madral aitab dppijate motlemist muuta
selgemaks, tdpsemaks, jarjekindlamaks, digemaks (reeglipirasemaks)
jne,, lihidalt — suuremal méaaral loogiliseks. Nagu kdigile teada,
on loogika hilliks olnud Vana-Kreeka (Aristoteles), kuid eriti. tdhtsat
osa on loogika teadusliku hariduse siisteemis etendanud keskajal. Meie
ajal on loogika ehk tépsemalt selle traditsionaalse osa niinimetatud
«kooliloogika» koht iiksikute maade haridussiisteemis mitmeti erinev.

Nimetatud kolmest motlemise kasvatamise vahendist viarib koige
enam tdhelepanu loogika Sppimine. Mis puutub eksimusi pShjustavate
psiihholoogiliste faktorite valjaselgitamisse, siis on sellel peamiselt
«profiilaktiline» tdhtsus: ta voib kaasa aidata mitte sedavord toelisele
tunnetusele joudmiseks, kuivord eksimuste voi vigade d4rahoidmi-
seks, ja sedagi ainult ithenduses tdsise sellekohase enesekasvatusega,
mis jdatab monikord veel iisna palju soovida ka viljapaistvail «métle-
jail»,

Mis puutub edasi teatavate kooliainete, eeskdtt matemaatika ja
vanade keelte intensiivsemasse Gppimisse, siis tekib selle puhul koige-
pealt kiisimus niinimetatud vilumuse +t{ilekandmisest,
antud juhul kiisimus, kas matemaatika voi vanade keelte Sppimise teel
omandatud vilumus (v6i oskus) lahendada matemaatilisi voi keeleala-
seid probleeme toob endaga kaasa parema oskuse lahendada probleeme
ka teistel aladel, nagu ajaloo, kirjandusloo, biolocogia, psiihholoogia,
meditsiini, pdllumajanduse ja muudel aladel. Kuigi jaatav vastus sel-
lele kiisimusele on kaua aega paistnud paljudele pedagoogidele ja hari-
dustegelastele nagu iseendast mdistetav olevat, sunnivad uuemate selle-
kohaste eksperimentaalsete uurimuste andmed meid siiski asuma enam
vOi vdhem skeptilisele seisukohale. Teine kiisimus oleks muidugi —

matemaatiliste ja teatavate keeleliste teadmiste ning oskuste raken -

damise voimalusest ménedel muudel aladel. Sellele kiisimusele
peame muidugi jaatavalt vastama: fiiisik ja insener vajavad pdhjali-
kumat matemaatika tundmist, keeleteadlane, jurist, arst vajavad suu-
remal voi vdiksemal mddral ladina keele tundmist jne.; samuti vajab
keemik fiilisika, ajaloolane geograafia, pedagnog psiihholoogia tund-
mist jne. y

Mis puutub viimaks loogika Oppimisse motlemise kasvatamise
vahendina, siis voime selle kohta mérkida jargmist. Uldse on traditsio-
naalsel kooliloogikal sellisena vaid teatav piiratud tahtsus. Ta v&imal-
dab meile kdigepealt teatavate juba sooritatud métlemisoperatsioo-
nide — definitsioonide, klassifikatsioonide, jarelduste, tdestuste jt. dig-
suse ehk reeglipdrasuse kontrollimist, kuid ei paku meile juht-
noore selle kohta, kuidas iiksikute motlemisprotsesside kaudu leid a
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midagi uut, lahendada meile uut sisaldavat probleemi jne. Ja niiiid
ei saa olla kahtlust selles, et meie métlemise tdhtsaimate bioloogiliste
funktsioonide hulka kuulub just selliste uut sisaldavate ja selletottu
leiutamist ehk «loovat» motlemist ndudvate probleemide lahen-
damine. Traditsionaalne kontrollimise loogika (morumra mpo-
Bepky), nagu seda on monikord nimetatud, vajaks seepdrast tdienda-
mist veel teise — leiutamise loogikaga (mormka wusobpere-
uua), kui niisugune oleks iildse vdimalik. Onneks vdib meile siin niitid
appi tulla métlemispsiihholoogia. Ta ei saa meile muidugi
pakkuda mingeid valmis retsepte ehk reegleid leiutamist ehk «loovat»
motlemist ndudvate iilesannete lahendamiseks — mis ei ole {ildse voi-
malik. Kuid meie ajal on motlemisprotsesside psiihholoogiline uuri-
mine juba suutnud kiillaldasel maaral vélja selgitada moned erilised
psiihholoogilised faktorid, mis sageli tunduval méadral raskendavad voi
aeglustavad motlemisiilesande dige lahenduse leidmist, ja samuti moned
metoodilised votted, mis paljudel juhtudel vdivad tunduval maaral
kergendada vdi Kkiirendada motlemisiilesande lahendamist. Ja see
voimaldab meile niiiid motlemisiilesannete lahendamise voimatute ret-
septide ehk reeglite asemel formuleerida, olgugi esialgsel kujul, m&ned
iildised reeglid, millest on kasulik juhinduda moétlemisiilesannete lahen-
damisel ja mida saaks ka &dra kasutada, selle alusena, «loova» motlemise
kasvatamisel Opilastes. Need reeglid on jargmised:

1. Mitte rutata métlemisiilesande lahendamisega.

Me jouame raskema mdtlemisiilesande lahendusele iildse sel teel, et
mbtteliselt proovime ldbi koik iiksikud meile pdhe tulevad iilesande
lahendamisviisid, ja selline iilesande lahendamise protsess harilikult
nouab aega. Sageli on koguni kasulik iilesande lahendamise katsed
moneks ajaks taielikult katkestada. Vaheaja jarel voib meile siis tiles-
ande lahendus monikord tulla nagu iseenesest pihe (vene vanasona
iitleb: «Hommik on targem kui Shtu»). Eriti tuleb vdéltida tdhtsa tiles-
ande lahendamist tugeva surve vdi pinge seisukorras. Nagu teada, voi-
vad naiteks ka kdige tugevamad maletajad, sattudes turniiril ajapuu-
dusse ja kaalutledes oma jdrjekordset kdiku vordlemisi tugeva surve
all, teha monikord jamedaid vigu. Uldse peetagu meeles, et raskema
motlemisiilesande lahendust ei tohi forsseerida.

2. Asudes iilesande lahendamisele, piiiida kéigepealt vilja selgilada
kéik need asjaolud, mille mitte-arvestamisel ei ole véimalik jouda
digele lahendusele,

Lihtsa niitena selle tihtsa reegli rikkumise kohta, mis seisnes olu-
liselt selles, et iilesannet voi probleemi voetakse liiga lihtsana, voib
tuua jargmise. On antud iilesanne: raamatukogus seisab riiulil vdaite- .
kiri — kolm koidet, igaiiks 200 nummerdatud masinakirjalehte. Uhel
paeval selgub, et raamatukoi on vigastanud késikirja — on selles
libi nirinud pideva kaigu, alates esimese koite 21. lehest ja 16petades
kolmanda koite 180. lehega. Kiisimus on: mitu késikirja nummerdatud
lehte on raamatukoi kokku vigastanud? Leidub palju isikuid, kes
ilma pikema jérelemdtlemiseta lahendavad jargmiselt. On vigastatud:
200 — 20 — 180 esimese koite lehte, kdik 200 teise koite ja 180 kol-
manda koite lehte, seega kokku 180 + 200 - 180 = 560 lehte. Siiski
osutub selline iilesande lahendamine liiga lihtsaks ning ekslikuks.
Nimelt on arvestamata jdetud iiksikute kdidete vastastikune
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asend raamaturiiulil. Tavaliselt asetatakse raamatud riiulile vasa-
kult paremale, alates I koitest, kusjuures raamatu tiitelleht on paremal,
viimane lehekiilg vasakul. Seega on vastamisi esimese koite esimene
leht teise koite viimase lehega. Arvestades seda ei ole raske niha,
et lilesande lahendus on jargmine: 21 esimese koite lehte - 200 teise
koite lehte + 21 kolmanda koite lehte — kokku 242 lehte.

Teine ndide katse kohta lahendada iilesannet lihtsustatud teel.
Katseisikule antakse tdispuhumata laste dhupall, pudel, kaks pliiatsit,
sulepea ja viil ning ndutakse: Shupall pudeli sees tiis puhuda.
Ulesande lahendamiseks on kdigepealt vaja kindlustada valjapéds
pudelis sisalduvale dhule, milleks on vdimalik #ra kasutada iihte voi
teist katseisikule peale pudeli ja Shupalli antud esemeist. Vaatamata
sellele pilitiavad paljud katseisikud lahendada tilesannet, ilma et nad
oleksid sellele enne mé&elnud.

Tegelikust elust voime antud reegli rikkumise kohta — tendentsi
kohta vdtta tiksikuid keerulisemaid tilesandeid liiga lihtsana — tuua
jargmised ndited. Kooliskdiva poisi suhtes on tekkinud raskus — ta
on teatavas aines, iitleme matemaatikas, hakanud tisna tunduvalt maha
jadma. Kuid selle asemel, et piitida vilja selgitada nihtuse peamised
pohjused ning vastavad abinoud tarvitusele votta, arvatakse, et asi
on ka ilma selleta selge: poiss lihtsalt ei taha enam Oppida mate-
maatikat ning teda tuleb sundida selleks. Teine niide. Kasutatava kee-
rulisema tehnilise sisseseade funktsioneerimises on tekkinud korratus.
Selle asemel, et koigepealt katsuda vilja selgitada selle pdhjust, piiii-
takse korratust kérvaldada lihtsa j 6 u tarvitamisega, mille tagajirjeks
on paljudel juhtudel sisseseade rikkumine. Kolmas niide. Haigele on
arsti poolt madratud teatav ravim, mida tuleb sisse votta kindlais doo-
sides kindlate vaheaegade jirel. Kuid haige arvab, et selline terveks-
saamise tee on liiga pikk ja liiga keeruline ning et ta saab palju ruie-
mini terveks, kui votab sisse korraga mitu doosi (mille tagajdrjeks
vOoib moénikord olla haige tildise seisukorra halvenemine),

3. Mdtlemisiilesande lahendamisel siilitada médtlemise painduvust
ehk elastsust.

Me jouame raskema métlemisiilesande lahendusele lildse sel teel, et
motteliselt proovime ldbi kik iiksikud meile pihe tulnud iilesande
voimalikud lahendusviisid, kuni viimaks jouame meid rahuldavale
lahendusele. Siit jérgneb, et $ansid leida iilesande oige lahendus on
meil iildse seda suuremad, mida vihem piirame end voimalike lahen-
dusviiside ldabiproovimisel. Vaatamata sellele on iisna sagedaseks
nahtuseks, et, piitides lahendada teatavat tilesannet, piirdutakse kaue-
mat aega teatava tihe vbdimaliku lahendamisviisi v6i teataval iihel
eeldusel pShjenevate lahendamisviiside labiproovimisega, métlemata
teistele erinevatele lahendamisviisidele., Kujukas ndide selle kohta on
meil antud paljude isikute k#itumises tuntud tikkudeiilesande lahen-
damisel — moodustada kuue tiku abil neli vordkiilgset kolmnurka.
Kuigi see iilesanne on lahendatav ainult sel tingimusel, et koik tikud
el asetse samal tasapinnal (vaid moodustavad kolmekandilise piira-
miidi), piitiavad siiski paljud isikud lahendada lilesannet, ikka uuesti
ja uuesti asetades koik tikud iihele tasapinnale — lauale, métlemata
ka teistele vGimalustele. Teine ndide métlemisiilesande lahendamisel
ilmneva mgtlemise puuduliku painduvuse ehk elastsuse kohta on meile
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ﬁntud paljude isikute kaitumises teise tuntud tilesande — iiheksapunkti-
tilesande — lahendamisel. On antud iiheksa punkti

ja on vaja tommata neli sirgjoont nii, et sellega oleksid puudutatud
koik 9 punkti, kusjuures joonte tombamisel ei tohi tSsta pliiatsit (voi
sulge) paberilt ja tommata sama joont kaks korda. Ulesanne on lahen-

=1

datav, kuid ainult sel tingimusel, et osa jooni ulatub otstega vdlja-
poole punktidega tihendatud piire. MGned piitiavad siiski pikemat
aega lahendada iilesannet iiletamata meid piire ning taotlemata
lahendada iilesannet ka teisiti. Veel palju selgemal kujul kui ini-
mese kiitumises ilmneb see joon — samalaadsete asjatute katsete kor-
damine uut sisaldava iilesande lahendamisel — paljudel juhtudel loo-
made kiitumises. Kui naiteks asetada ndljane kana tara taha, mille
labi on naha toity, siis hakkab ta varsti piki tara edasi-tagasi jooksma,
ikka uuesti ja uuesti pistes pea ldbi tara ning piitides asjatult otseteed
toidu juurde padseda, kuni ta viimaks enam v6i vahem juhuslikult tuleb
sellele, et kasutada toidu juurde padsemiseks ringteed.

Muidugi ei esine niisugune motlemise painduvuse puudumine ainult
iiksikute, spetsiaalselt psithholoogiliste katsete jaoks valjamoeldud tiles-
annete lahendamisel. Me vdime seda ndha ka mitmesuguste «loomu-
likkude» — argipdevaiilesannete lahendamise puhul. Naiiteks: on
midagi juhtunud ukse lukuga — voti ei pdordu enam luku sees. Selle
asemel, et libi katsuda mitu voimalust ukse avamiseks — tugevasti
suruda uksele, seda enda poole tommata, veidi tosta, katsuda lukukeel
luku sisse liikata peitli abil, piilida avada uks mone teise votme abil
jne., kasutatakse ikka uuesti ja uuesti sedasama votet — vodimalikult
tugevasti keerata luku sees votit, kuni viimaks vdib-olla murdub
votmekeel. Voi votame teise ndite. Algajal Opetajal.on tunduvaid
raskusi vajaliku distsipliini saavutamisega klassis. Selle asemel, et ldbi
katsuda mitu erinevat abindu dpilaste distsipliini parandamiseks, piir-
dub ta kogu aeg ainult teatavat i h t liiki abindude, ndit. surveabi-
ndude — kiskimise, keelamise, karistamise, karistamisega dhvarda-
mise, Opilaste vanematele teatamise jne. kasutamisega.

4. Hoiduda lahendamisviisi véérast véi otstarbetust tilekandmisest
{ihelt iilesandeli teisele, mdnes suhtes erinevale tilesandele.

Antud reegli rikkumine vdib seisneda kas selles, et teatavat oma-
pirast uut iilesannet piiiitakse lahendada mingisugusel harilikul,
kuid antud iilesande suhtes ebasobival voi liiga keerulisel wviisil, voi
selles, et seda lahendatakse voi pliiitakse lahendada samal viisil, kui on
hiljuti lahendatud teisi osalt sarnaseid iilesandeid, kuigi see ei ole dige
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VvOi ei ole otstarbekas. Viimasel juhul v&ib radkida vastavast, teata-
vate iilesannete lahendamise tagajirjel tekkinud hoiakust. Jarg-
mine ndide illustreerib hariliku lahendamisviisi tilekandmist uuele
tilesandele. On antud iilesanne: oletame, et viikesse veega tdidetud
nousse on paigutatud amoéb (vdike ainurakne loom), ja et see hakkab
siin kohe paljunema — sel teel, et iga kolme minuti jarel tihest
loomast saab jagunemise teel k ak s looma (nii et kolme minuti jarel
on nous juba 2 amd6bi, kuue minuti jérel 4 améobi, iiheksa minuti
jarel 8 amo6obi jne.), ja et tdpselt iihe tunni jdarel on ndu taitunud
amdobidest, Kiisimus on: kuipalju liheb aega nou taitumiseks amoo-
bidest, kui sellesse iihe améébi asemel paigutada korraga kaks
amoobi? Viga paljud, nende hulgas ka matemaatikud, katsuvad lahen-
dada seda tilesannet, vilja arvutades vastavat geomeelrilist progres-
siooni jne. iildse kasutades ménda lahendamisviisi, mida harilikult
kasutatakse sellist laadi iilesannete puhul. Kuid {ilesande lahendus on
véga lihtne ja selle leidmine ei ndua mingit keerulisemat arvutamist:
teisel juhul (kahe amé6biga) algab améébide paljunemise protsess staa-
diumiga (ndus on kaks améobi), mis esimesel juhul (iihe amé6biga)
jouab kitte alles kolm minutit hiljem. Jérelikult, kui paigutada ndusse
" korraga k ak s amdébi, siis tditub ndu 60 — 3 — 57 minuti jarel.

Jargmine nédide illustreerib teatavast hoiakust tingitud otstar-
betu lahendamisviisi {ilekandmist. Suuremale katseisikute grupile esi-
tatakse kirjalikuks lahendamiseks 5 téiesti samalaadset ning ainult tihel
ja samal viisil lahendatavat iilesannet; seejarel kolm sama laadi, kuid
ka veel teisel, 1ihtsam al viisil lahendatavat iilesannet. Esimese viie
lilesande néiteiks voivad olla jargmised:

On antud kolm anumat, mahutavusega 37, 21 ja 3 liitrit. Kuidas nende
abil mo66ta 10 liitrit vett? :

On antud kolm anumat, mahutavusega 28, 13 ja 3 liitrit. Kuidas nende
abil m&6ta 9 liitrit vett?

Kolm viimast iilesannet on jargmised:

6. On antud kolm anumat, mahutavusega 27, 12 ja 3 liitrit. Kuidas
nende abil moota 9 liitrit?

7. On antud kolm anumat, mahutavusega 33, 12 ja 3 liitrit. Kuidas
nende abil moota 15 liitrit?

8. On antud kolm anumat, mahutavusega 26, 10 ja 3 liitrit. Kuidas
nende abil masta 10 liitrit?

Viis esimest {ilesannet on lahendatavad ainsal viisil — jarjestikku
lahutades véiksemad arvud suuremast: 37 — 21 — 3—3=10 ja 28—
13 —3 —3=09. Kolm viimast iilesannet on samuti lahendatavad tihen-
datud viisil, kuid ka veel teisel, lihtsamal viisil, Kuues iilesanne —
lahutades kolmanda arvu teisest: 12 —3, seitsmes lilesanne — liites
leist arvu kolmandaga: 12 4 3, ja kaheksas iilesanne — otseselt kasu-
tades antud kiimneliitrilist anumat. Katse tulemuste analiiiis niitab, et
katseisikute suur enamus, olles teataval kindlal viisil lahendanud viis
esimest {ilesannet, jdtkas samal viisil kolme viimase iilesande lahenda-
mist, kuigi sellel ei olnud enam métet.

Tegelikust elust voib lahendamisviisi viira ulekandmise kohta {ihelt
llesandelt teisele tuua jargmised niited. Esimene: lahendades iiles-
annet maarata ristkiiliku pindala, jduab rithm lapsi Gigele lahendusele
{kahe ldhiskiilje — aluse ja kdrguse korrutis) sel teel, et jagab antud
ristkiiliku iiksikuiks sarnaseiks vaikseiks ristkiilikuiks, Kui lapsed see-
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jdrel asuvad sama iilesande lahendamisele r 606pkiiliku kohta, kat-
suvad moned neist lahendada ka seda iilesannet samal viisil. Teine
ndide: piitidega saavutada seda, et noorem laps ei teeks teatavat asja,
naiteks ei laheks jalgadega veelompi, seletatakse temale pikalt ja
laialt, mispérast see ei ole hea, kuigi seesugune seletamine tavaliselt
noorematesse lastesse ei moju ja vdib osutuda efektiivseks koigepealt
vanemate laste (ja tdiskasvanute) suhtes.

Omamoodi, voiks Gelda klassikaline naide hariliku lahendamisviisi
taiesti naiivse iilekandmise kohta uuele, ebaharilikule iilesandele lei-
dub L&ti Henriku «Liivimaa kroonikas». Jutustanud sellest, kuidas «liiv-
laste apostel» Meinhard oli rootsi miiiirisseppade abil 1185. aastal ehi-
tanud Ikeskolas, péris Vdina jde kaldal, kindlustatud torni (esimese
kiviehituse Liivimaal), jatkab Henrik: «Sel ajal naabruses elavad
paganausulised semgallid, teada saades kiviehitustest ja mitte teades,
et kivid on selles kinnitatud vedeldatud lubja abil, tulid suurte laeva-
koitega ja kavatsesid oma rumaluses lohistada torni Viina jokke. Kuid,
olles haavatud vibupiissilaskurite poolt, laksid dra kaotusega.»

5. Piitida tiletada «funktsionaalset fikseerumusi».

Vastavad katsed on ndidanud, et iiksikute tehnilist laadi iilesannete
lahendamisel on tiheks &ige lahenduse leidmist raskendavaks pdhju-
seks paljudel juhtudel «funktsionaalne fikseerumus»: teatav ese on
seni tditnud teatavat funktsiooni A, meil on raske tulla méttele, et seda
voiks kasutada ka teatava teise, hoopis erineva funktsiooni B t&ditmi-
seks: katseisikul on antud iilesande lahendamiseks vaja laest alla rip-
puva pika noori otsa kinnitada véike raskus, nii et ndéri saaks panna
-pendlitaoliselt vonkuma. Katseisiku kdsutuses on teiste esemete hul-
gas ka lapiktangid, kuid ta ei tule kaua mottele, et raskusena vdiks
antud juhul &ra kasutada ka lapiktange (mida ta oli seni kasutanud
taiesti teisteks otstarveteks), V6i votame teise naite: kellelgi on vaja
litia seina sisse, mitte siigavalt, suur nael. Tal ei ole kdepérast ei
haamrit, tange, kivi ega telliskivi jne., kuid tal on jalas kdvade nahk-
kontsadega kingad. Ta ei tule vastava «funktsionaalse fikseerumuse»
tottu kingade suhtes mdttele, et naela voib ilma vaevata liilia seina
sisse ka kingakontsa abil. «Funktsionaalse fikseerumuse» liletamise
nditena voib tuua elust jargmised: puuduva taignarulli asemel kasu-
tatakse pudelit; puuduva korgitombaja asemel kasutatakse pudeli korgi
sisse pooleni keeratud suurt kruvi ja tange; kirjutusmasina Srifti puhas-
tamiseks viarvist kasutatakse plastiliini.

Uletades «funktsionaalset fikseerumust» — kasutades teatavat juba
olemasolevat asja moneks uueks otstarbeks — on paljudel juhtudel
voimalik saavutada teatavat eesmdrki palju vdiksema vaeva ja kuluga
kui muidu. See k&ib eriti uute tehniliste sisseseadete, nende hulgas ka
kooliaparaatide konstrueerimise ja valmistamise kohta.

Peaabinbuks «funktsionaalse fikseerumuse» ja samuti monede teiste,
ilesande lahendamist raskendavate voi aeglustavate faktorite {ileta-
miseks on selle alalhoidmine, mida inglise keeles nimetatakse «open
mindedness» — «lahtine pea» ehk vastuvotlikkus uute ideede suhtes.

6. Arvestada seda, et paljude, eriti teaduslikkude ja tehniliste iiles-
annete vo6i probleemide lahendamine eeldab teatavaid, selleks vaja-
likke teadmisi. i

Toodud reeglist jargneb, et asudes mone sellise iilesande v6i prob-
leemi lahendamisele, on vaja: 1) kas enne omandada selle lahendami-
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seks vajalikud teadmised (voi koguda selle lahendamiseks vajalikku
informatsiooni), 2) v6i enne kontrollida v6i tdiendada oma vastavaid
juba olemasolevaid teadmisi. Olemasolevate teadmiste kontrollimine
voi tdiendamine on vajalik koigepealt kahel pohjusel: a) meie ise aja
jooksul unustame tunduva osa sellest, mida varem teadsime, vbi hak-
kame seda enam voi vahem moonutatud kujul méletama, b) nii teadus
kui ka tehnika arenevad meie ajal nii kiiresti, et meie teadmised ilma
tdiendamiseta paratamatult osutuvad méne aja parast ménes osas juba
enam vOi vdahem vananenuiks voi puudulikeks, Sellest jareldub, et
peame oma teadmistesse suhtuma tildse kriitiliselt. Ja selles mot-
tes tuleb moista ka tihe tuntud leiutaja sonu: «Leiutaja — see on ini-
mene, kes ei suhtu liiga tosiselt oma haridusesse.» Kuid tagajarjetuile
katseile lahendada moénda teaduslikku v&i tehnilist probleemi voib
monikord viia ka teatavate teaduse vGi tehnika saavutuste teadlik
ignoreerimine. Nii on fiilisika poolt kindlaks tehtud energia jaa-
vuse seaduse teadlik ignoreerimine viinud (ja viib ka praegugi veel)
tiksikuid «leiutajaid» tdiesti asjatuile katseile konstrueerida voimatut
«perpetuum mobile't» — igavest joumasinat, mis teeks t66d, ilma et la
saaks mingit energiat véljastpoolt.

Tuleb markida, et juhud, kus vajalike teadmisteta piilitakse lahen-
dada monda teaduslikku voi tehnilist probleemi, ei ole vdga harulda-
sed. Nii on nende ridade kirjutaja poole aastate jooksul pddrdunud
vastava nou saamiseks hulk mitmesuguseid isikuid, kes on tegelnud
mone teadusliku voi filosoofilise kiisimusega, kuigi neil puudus pea-
aegu igasugune teaduslik ettevalmistus. Ka omal alal valjapaistvad
teadlased tegelevad vahel niisuguste kiisimustega, mille lahendamiseks
neil puudub vajalik teaduslik ettevalmistus, Siia kuuluvad niiteks
juhud, kui keemik v&i astronoom hakkab uurima spiritistlikke nédhtusi
(mille uurimine kuulub kdoigepealt eksperimentaalse psiihholoogia
kompetentsi), filosoof voi fiisioloog hakkab tegelema puhtpsiihholoo-
giliste kiisimustega jne.

7. Silmas pidada (iiksikuil juhtudel) ka voéimalust leida iilesande
lahendus enam voi vihem juhuslikul teel.

Uksikuil juhtudel on voimalik tulla tilesande Gigele lahendusele ka
enam voi vihem juhuslikult. Seda nditavad koigepealt paljud
psiihholoogilised katsed loomadega, nditeks jargmine katse kassiga.
Eriti selleks valmistatud puuri, mille uks avaneb wvajutamisel puuri
sisemuses olevale lauakesele, asetatakse nédljane kass ja puuri ldhe-
dusse pannakse virsket kala. Kass hakkab kohe tegema igasuguseid
katseid puurist vilja, toidu juurde pddsemiseks ja viimaks, mone
minuti jédrel, vajutab juhuslikult lauakesele ning samuti juhuslikult
lahendab tema ees seisva iilesande — pddseda toidu juurde. Arves-
tades vboimalust tulla ménedel juhtudel ililesande lahendusele ka juhus-
likult, on mdned psiihholoogid soovitanud kasutada iiksikute iilesannete:
lahendamisel jargmisi votteid: a) seistes iilesande ees, andutakse mone
aja kestel selle lahendamise suhtes vGimalikult vabale ja ebakriitili-
sele motlemisele, iiksikasjalikult margitakse iiles koik selle juures pahe
tulnud «ideed» ja 16puks uuritakse nad k&ik hoolega ldbi, b) esemete
ruumilist jaotumist puudutavate iilesannete lahendamisel
enam vOi vdahem juhuslikul viisil varieeritakse esemete vastastikust
asendit, igakord tdhelepanelikult uurides sel teel saadud uut kombinat-
siooni. Naiteks, arheoloogilise leiu — paljudeks tiikkideks purunenud
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vaasi restaureerimisel varieeritakse juhuslikul viisil iiksikute tiikkide
vastastikust asendit jne., c) analoogiliselt toimitakse ka iiksikute ele-
mentide ajalist jarjestust puudutavate iilesannete lahendami-
sel. Naiteks, iiksikuist segipaisatud nummerdamata lehtedest ja lehe-
osadest koosneva kasikirja korrastamisel varieeritakse juhuslikul vii-
sil Gksikute lehtede ja leheosade jdrjestust jne. Juhuslikul teel tekki-
nud elementide kombinatsioone on ménikord &ra kasutatud ka kuns-
tilise loomingu puhul. Nii jutustatakse tuntud 18. sajandi helilooja
Domenico Scarlatti kohta, et ta olevat oma kuulsa «kassifuuga» jaoks
dra kasutanud juhusliku toonide jérjestuse, mis tekkis kassi sammumi-
sel moéoda klavessiini klahve.

Need on lithidalt méned tdhtsamad nouded (ehk reeglid), mille tiit-
mine voib motlemisiilesannete lahendamisel paljudel juhtudel osutuda
kasulikuks. Jddb veel jarele kiisimus neil ndudeil pohjeneva &pilaste
motlemise kasvatamise voimalustest koolis. See on muidugi
omaette ulatuslik psiihholoogiline ja pedagoogiline probleem. Meie
peame siin piirduma ainult vdheste iildiste markustega.

1. Uks voimalus Opilaste «loova» mdtlemise kasvatamiseks oleks —
jdlgida selles loogika Opetamise eeskuju: &pilastele selgitatakse, selleks
spetsiaalselt ettendhtud tundides, iiksikuid métlemisiilesannete lahen-
damise noudeid ehk reegleid, lastakse neid lahendada vastavaid, neile
joukohaseid métlemisiilesandeid, analtisitakse saadud lahendusi jne.

2. Teine vdimalus oleks — opilaste «loova» motlemise kasvatami-
seks jdrjekindlalt kasutada harilikke &ppetunde iiksikuis aineis: iiksiku,
ainesse puutuva kiisimuse kasitlemisel esitatakse Opilastele lahenda-
miseks (tunnis v6i kodus) ka kiisimusse puutuvaid mdotlemisiilesandeid,
iihtlasi tutvustades neid métlemisiilesannete lahendamist puudutavate
nouete ehk reeglitega (voi tuletades neile viimaseid meelde) jne.

Paistab, et enam viljavaateid pakub teise vo6imaluse kasutamine.
Opilaste toeliseks kasvatamiseks (voi iimberkasvatamiseks) on veel
vihe sellest, et neid vdheste tundide kestel tutvustatakse teatavate
reeglitega ning lastakse lahendada piiratud arv teatavat laadi tiles-
andeid. On vaja koigepealt pdhjalikult juurutada neisse teatavad
motlemisharjumused. Ja seda on voimalik saavutada ainult
pikema aja kestel samade nouete, sama laadi votete jne. sagedase
kordamise ja rakendamise teel, mis on véimalik ainult eri
ainete tundides.

3. Koikide «loova» mdotlemise kasvatamist puudutavate iiksikute eri-
kiisimuste lahendamine wvo6ib toimuda ainult sellekohaste praktiliste
kogemuste v6i — veel paremini — sellekohaste, vajalikul viisil kor-
raldatud pedagoogiliste eksperimentide tulemuste pohjal. Ainult sel
teel voib lahendada ka tildist kiisimust: kuivord inimese motlemine on
tldse kasvatatav?

Kiéesoleva kirjutise eesmark oleks saavutatud, kui méned Opetajad
alustaksid siin toodud motete labiproovimist ning selle tulemused ka
teistele teatavaks teeksid.
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PEATUKK KIRJ ANDIOPETUSEST

Dispositsiooni ehk kavandamise
Oopetamisest

E. KOEMETS,

Besti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi pedagoogika ja
psithholoogia sektor! juhataja

Kui métete kogumine (inventsioon) on olnud viljakas ja viinud teatud
hulga motete leidmiseni; kui leitud métted nende tekkimise jarjekorras
on margitud paberilehele voi sedelitele, siis jargneb kirjandi dis-
poneerimine, materjali korrastamine loogiliselt mingist iihtsest
vaatekohast voi ihiselt aluselt. Viimane leitakse teema lahti-
motestamisel ja on alati olemas igas hdsti sonastatud kirjandi-peal-
kirjas,

Terminoloogiast

Meie kirjandiopetuses on kasutatud diferentseerimata tdhendustes
sonu kava, kavand, kavastis, kavastus, kavastik, visend, eelkava, varem
isegi eeskava, dispositsioon, eksposee, eskiis, plaan, programm, projekt,
skeem, skits jt. Ka sonadel kavandama ja kavastama pole selgeid
tédhenduspiire: mélemad tdhendavad nii kava koostamist (~ tegemist)
kui ka kavatsemist, disponeerimist.

Piiritleme tdpselt jargnevad kirjandiopetuse terminid:

1. Kavandama = disponeerima, s. o. kava tegema vdi koostama mil-
legi veel tcostamata jaoks; alles kavatsetavat sihti voi tahtmist projek-
teerima, ette nédgema, ette arvestama,

2, Kavastama = kompositsiooni analiiiisima, valmis teose skeemi esi-
tama («vdlja tooma»), olemasolevaf teost mottelisteks osadeks jagama
ja neid osi pealkirjastama.*

3. Kava on kavandamise kirjalikult fikseeritud tulemus, veel
teostamata kavatsuse enam-vdhem iiksikasjalik sonaline formuleering,
kirjandi mottekdigu loogiliselt korrastatud projekt, ainejaotuse provi-
soorne plaan; kava on alati koostatud enne to66 tegemist (vrd. téokaval),
enne kirjandi kirjutamist.

4, Kavastus on kavastamise kirjal 1ku1t sonastatud tulemus,
mingi valmis teose kompositsiooni skeem, mille lugeja (resp.
opilane) teose pohjal on valmistanud.

5. Sisukord on samuti kompositsiooni skeem, valmis teose aine jao-
tuse ja osade jarjekorra iilevaade, mille on aga koostanud autor ise
pédrast teose 1opetamist (voi Opilane ise parast kirjandi kirjuta-
mist).

! Kavandamine ja kavastamine erinevad teineteisest nagu kalkuleerimine ja
aruande koostamine. Tulemus v6ib olla viga sarnane (nagu maja projekt-plaan
ja valmis majast joonistatud skits-plaan), kuid kummagi valmistamine on viga
erinev,
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6. Dispositsiooniks nimetame kavandamisprotsessi, kava tege-
mist, kavatsemist; dispositsiooniks me ei nimeta mitte kava, ning seda
kirjandiopetuses ainult tinglikult ja suurema selguse huvides; kasu-
tame sonu dispositsioon ja disponeerimine? {ihetdhenduslikena.

7. Kompositsioon® on dispositsiooni teel loodud kava alusel saavuta-
tud tulemus, osade jéarjekord ja vastastikune suhe valmis teoses,
kirjandis.

8. Kompositsiooni analiilisiks nimetame kavastamisprotsessi. Selle
tulemus on kavastus,

Sisukorra nimetamist sisukavaks tuleb kéasitada kui eksitust (piltliku
vdljenduse kondikava eeskujul?). Termineid liitkava (samuti ka Iliit-
kavastus) ja lihtkava (samuti lihtkavastus) on vaevalt motet kasutada;
see oleks tegeliku kirjandiGpetuse seisukohalt tarbetu formaalsus.

Kava ja kavastus

Kavastamist on meie koolides kaua ja hoolikalt opetatud. Kogemus
aga naitab, et kavandada, oma kirjandile head kava koostada, oskab
ainult osa oOpilasi. Selle petamisele koolis ongi pooratud vihem tédhele-
panu.

Kavastamine on keskkooli programmide kohaselt kirjandusopetuse
tahtsamaid t66vorme. Selle harjutamine algab juba algkoolis. Teoste
ja teoskatkendite, enamasti ilukirjanduslike, kavastamisel omandavad
opilased vilumuse leida nende iiksikuid kompositsioonilisi v6i mottelt
terviklikke osi ja 16ike ning neid pealkirjastada. See vilumus ei lase
ennast lihtsalt «tagurpidi poorata», s. t. oma kavatsetava kirjandi jaoks
pealkirju vastavatele osadele védlja mdelda ja siis nende alla sobivaid
osi kirjutada.

Paljud opilased kirjutavad tegelikult oma kirjandite kavade asemel
sisukordi, s. t. koostavad «kava» alles parast t60 16petamist, kirjandi
teksti alusel. Selleks on neid harjutanud hoolas kavastamine. Kavanda-
mist polegi sellejuures enamasti opitud.

On selge, et kavastamisel pole midagi tihist kavatsemisega. Mdlema
sOna sarnasus, eriti aga kummagi tegevuse produkti nimetamine kavaks,
on olnud veel iiheks kurja juureks, miks selles kiisimuses seni, isegi
teoorias, valitseb ebaselgus. Kirjandiopetuse seisukohalt on kavasta-
mine iiks neid hdid votteid, mida saab kasutada loogilise mé&tlemise
harjutamiseks ja mis suuresti soodustab inventsiooni. Kavastamine eel-
dab korrastatud, juba «kokku pandud» teost. Korrastamata ja labisegi
iilesmargitud inventsiooni-ainestikus korra loomine, selle loogiline
kokkupanemine on hoopis teist laadi psiiihiline tegevus. Seda tuleb
eraldi oppida ja Opetada. :

Kui dpilane kavandada ei oska, kuid kiillaldast kavastamisvilumust
omab, siis kaldub ta kergesti kavaldamisele ja esitab ndutava kava
asemel ainult enda kavatult kirjutatud kirjandi kavastuse. Opeta-

? disponere, lad. k. 'laiali paigutama, eri kohtadele asetama, korraldama, korrastama,
ka liigendama, jagama, méadrama, otsustama.’ NBI dispositsioon kirjandusteaduse termi-
nina tdhendab tecse pohilist, teemat arendavat osa'. £

3 componere, lad. k. 'kokku panema, kokku seadma’. NB! komposiisioon kui kirjan-
dustecoria termin tihendab samuti kui kirjanditecoriaski teose vormiseaduste kohast
iilesehitust.
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jad pealegi ei protesteeri selle pettemenetluse vastu, sest senine teooria
toetab niisugust kava koostamise viisi. Ainus meil kasutusel olev
kirjandidpetus eesti keeles' vdidab, et kirjandi «esialgne kavasta-
mine» (!) on kasulik, kuid arvab, et kogu kirjandi libiméeldud kava
koostamine kiib &pilasel iile jéu. Kirjandi kavu hindab see metoodika
ainult kui «abitellinguid» ja soovitab neid koostada jark-jargult, Kirju-
tamise kestel, kuni 16puks valmib sisukord (!). Seda diferentseerimata
mbistetega opereerivat kasitlust ei vabanda ka mitte see terake tott,
mis peitub faktis, et kavatsus kirjandi kirjutamise jooksul sageli toe-
poolest muutub. Inventsioon jatkub veel disponeerimise ja isegi kirju-
tamise ajal, eriti klassikirjandite puhul, millal aeg on piiratud ja liihike.
Isegi vdga vilunud kirjamehed ei suuda oma parimaidki kavu koostada
nii, et neis oleks ette ndhtud iga t66s esinev mote. Uusi motteid tekib
kirjutamise ajal (tekib parast kirjutamistki; Opilaste tuntud hiitatus
parast kirjandit: «Mul tuli alles hiljem meelde!») ja need «sulel siindi-
nud sdnad» on sageli tabavamad ning asjalikumad kui monedki ette-
kavatsetud mbtted, Tosiasi, et kirjandi tekst tdielikumaks ja sageli
teistsuguseks kujuneb, kui kavas ette nahti, ei muuda aga loomulikult
mitte kava, vaid ainult kava ning valmisteksti suhet.

Kavakohasus ja teemakohasus

Kui kavakohast kirjutamist tahame pidada kirjandi kirjutamisel nii
suureks vooruseks, et igasuguseid hiljem tekkinud motteid ja ka ter-
veid kirjandi osi, mis kavas ette nigemata, julgeme hinnata puudustena,
siis astume veelgi iihe sammu selleks, et soodustada kavastuste ja sisu-
kordade serveerimist kavade pdhe. Kirjandi kavakohasust hindab aga
tdepoolest voorusena nditeks siin juba tsiteeritud kirjandicpetus
(k. 106), kus Seldakse: «Selle sisult horeda kirjandi positiiv-
seks kiiljeks on range kooskdlastatus kavaga»
(sdrendused minu — E. K.). Milline praktiline mote voiks olla kirjandi
‘kavakohasuse positiivseks hindamisel? Tundub, et niisuguse suhtumise
aluseks on hoopis eluvddras ja kirjandiopetuse eesmdrke mittearvestav
vaatekoht. Oige ja vajalik on hinnata niihédsti kirjandi kava kui ka
(eraldi) terve kirjandi teemakohasust. Opilase oskus ja v&ime
kasutada kirjandis iilekavalisi, aga teemakohaseid motteid vaarib kui
loomulik ja positiivne ndhtus veel erilist hindamist. Selles avaldub
Spilase intelligentsus ja dogmatismivaba reageerimisvoime. See ei
tahenda aga sugugi, et «kavast mooda kirjutamine» voiks saada taotle-
misvadrseks eesmirgiks. Kui kava on teemakohane ja kirjandi tekst
samuti, siis pole «mé6dakirjutamine» voimalikki. Kiill on aga voimalik,
et t6o kompositsioon on parem kui selle provisoorne kavandus. Ja
selles pole midagi halba,

Teemakohasus on ainus kriteerium nii kawvale
kui ka tekstile. Kavakohasuse kriteerium on dogmaatiline aru-
saamatus.

1S Smirnov. Kirjalikud t66d keskkoolis. RK «Pedagoogiline Kirjandus», Tallinn,
1948, k. 105—106. Kava kahejargulist koostamist ja joudmist sisukorrani (l) soovitab
ka H B. Konoroaniuesn, OOyueHMe MIUIOMKEHNIO M COUYMHEHMIO... MockBa,
1955, cTp. 34.
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Dispositsiooniviisid

Kuidas hakkab oma kirjandit sonastama see Opilane, kes kava teha
ei oska? Kas korrastab ta inventsiooni kestel kogutud motted peas,
kas ta kavandab oma materjali mottes?

Niihasti tdhelepanekud kogemustest kui ka vastavasisuline kiisitlus
toendavad, et need O&pilased, kes enne kirjutamisele asumist kava
koostanud ei ole, kirjutavad lihtsalt «hea 6nne peale» ja nagu mingi-
sugusele vaistule toetudes. Niisugusest kirjandist parast kirjutamist
«vdlja analiilisitud» kavastus, mis siis kava pdhe esitatakse, kajastab
enamasti alati kirjandi 16tva ja ndorka kompositsiooni ning paljastab
dige dispositsiooni puudumist. Pole ehk vaja lisadagi, et niisugusel
«kaval» puudub Opetuslik ja pedagoogiline vadartus.

On iiksikuid opilasi, kes suudavad kogu kirjandi mottes hasti
kavandada ja selle t6ttu ei hakka vaeva ndagemagi kava sonastamisega
enne kirjutamist. Kui niisugune &pilane oma t66 hiljem kavastab, siis
ei jda vahest Opetajalegi méarkamatuks hea kompositsioon ja tdapne
vastavus kavale (mis siiski on kavastus). Neid vdheseid Opilasi ei saa
aga kuidagi votta iildiseks mdddupuuks. Igasuguste mottes tehtud
kavade kontrollimine on vdga ebakindel ja pahatihti ka vd&imatu.
Neidki &pilasi tuleb harjutada kavu enne kirjutamist Kkirja
panema. Ainult enne t66d koostatud kava tdidab oma tilesande, soodus-
tades teemakohast elokutsiooni ja kergendades aine (motete) proport-
sioonikat ning otstarbekat jaotust.

Mbdned tsaariaegsed vene metoodikud on pidanud iilearuseks nouda
opilastelt kirjandite kavu?®, sest t66 kdigu koige iildisemgi ettendagemine
iiletas nende arvates laste voimeid. Selles arvamuses ilmneb laste voi-
mete alahindamist. Vastupidi sellele hindavad moéned uuemad ndu-
kogude metoodikud laste voimeid iile, kui nad kirjandi disponeerimist
soovitavad alustada védga tdpsest, nummerdatud ja tdhtede abil punkti-
deks jaotatud kavast, milles laused on sonastatud kiisimustena v&i ka
pealkirjadena iiksikute 16ikude jaoks. Kiisimuste vastamine voi
pealkirjade iimbersdnastamine kujundab kirjandi teesid. Teesid seos-
tatakse omavahel, lisatakse neile vastavad tdestused ja ndited, mil vii-
sil kujunebki kirjandi konspekt. Konspekti monesugune tdienda-
mine ja laiendamine annab valmis kirjandi®.

See menetlus néib selgena ja lihtsana, kuid alustab sellest, millest Opi-
lane alustada ei suuda. Isegi vilunud kirjamehele teeb raskusi kirjutada
sellisel meetodil. Seisukoht, mis peab voimalikuks kirjandi dpetamist
eelkirjeldatud viisil, niib.pdhjenevat psiihholoogiliselt ekslikul siin-
teesi-printsiibil, mis eeldab opilase vbimet Oppida v&i_leida eraldisi
elemente, millede kokkupanemisest saaks luua terviku. Opilase motte-
kiik on tegelikult analiiiitiline; tal on asjast tervikkujutlus, mille tksi-
kud osad ta analiiiisi teel eristab, neid uuesti tervikuga vordleb ja alles
siis neid &igesti jérjestada voi korrastada oskab. Otstarbeka ja oko-
noomse viljenduse Spetamise seisukohalt oleks samuti vddr juba lihi-
dalt ja selgelt sonastatud (v6i mdeldud) motet, teesi, sonaliselt laien-
dama ja tdiendama hakata, mille 1&bi véljendus voiks ainult lahjeneda.
Tegelikult on lithiduse ja selguse saavutamine sonastuses kdige hilisema

5 Vt. S. Smirnov, Tsit. teoses, lk. 105.
§ B. H. Konapaku B, Moit onsiT paboTel o obyuenuio y9aliuxcs JOrMTHOCTH
peun. Vrd, Kosoxoasues, op. cit., lk. 35—39.

503



viimistluse tulemus, {ilearuse elimineerimise resultaat. Opetamise dige
suund on liihemuse poole, mitte vastupidi. Kasvatuslikult on samuti
oluline Spetada iilearust eemaldama, mitte aga korvalist ja tdhtsusetut
lisama. :

Meetodit kavakiisimustest teeside kaudu konspekti ja kirjandini
voiks hésti omandatud aine ja mdne arutleva teema puhul ehk ainult
tutvustada katsetamise korras.

Aine mingisugune korrastamine enne kirjutama hakkamist on para-
tamatu. Tegelikult ei saa ka kdige 16dvema kompositsiooniga kirjandit
kirjutada, ilma et Opilane endalt peaks kiisima: millest alata?
mis selle jdrel iitelda? millega ldpetada? Vastused
nende mirkmete pShjal, mis tehti inventsiooni kestel, ongi kirjandi
loomuliku kava koige iildisemaks fikseeringuks. Ka koige pealiskaud-
sem kava, mille Gpilane sdnastab enne kirjutamist, on parem kui kas-
vo6i vaga tépne ja iiksikasjalikki kavastus pérast kirjutamist.

On &pilasi, kes kirjutavad mustandi ilma mingisuguse kavata, Matete
kogumisel leitud materjal tulvab neil nagu iseenesest mustandi lause-
tesse ega taha disponeerimiseks aega anda. Oleks ekslik niisugust
mustandi kirjutamist katkestada ja kava sonastamist nuda. Niisugune
mustandi kirjutamine ongi tegelik dispositsioon — métete paigutamine
nende Gigele (v6i esialgu ka ebadigele) kohale. See on inventsiooni- ja
dispositsiooniprotsessi simultaanne vorm. Kui seesuguse disponeerimis-
viisi esialgne tulemus — mustand — valmis saab, siis suudab &pilane
selle kergesti kavastada. Kavastuse kerge viimistlemine v&imaldab
koostada juba epuhta t66» h e a kava.

Klassikirjandite kirjutamisel ei jitku alati aega kava koostamiseks
mustandi alusel ja I6ppredaktsiooni sdnastamiseks selle kava jargi.
Kodukirjandite (ja isegi kiipsusté6de) puhul on see kavandamismeetod
praktiliselt kbige kindlam ja kéige viljakam, ning kuulub kahtlemata
kirjandidpetuse sellesse ossa, mis koigile opilastele selgeks tuleb
Opetada.

Lihtne kava

Kuidas opetada kavandamist kirjandidpetuse algastmel?

Algkooli esimestel dppeaastatel kirjutavad lapsed vaikesi kirjandeid,
jutustusi lapsele endale védga lihedastest siindmustest v&i asjadest.
Vaike autor kirjutab paratamatult mingi kavatsusega, olgugi et ta ise
sellest teadlik pole. Opetaja iilesanne on see kavatsus lapse teadvusse
viia. Laps kirjutab hasti siis, kui ta selgesti teab (kujutleb), kellele
ta kirjutab ja miks ta kirjutab. Talle ei tule jatta muljet, et ta peab
kirjutama kirjandi kooli jaoks v&i Opetajale. Talle tuleb luua illusoorne
kujutlus kirjutamise tdelisest vajalikkusest ja ka ta adressaadist. Tea-
des, kellele ja miks kirjutada, leiab ta juba nende kiisimuste vastustes
oma kava, oma kirjandi dispositsiooni. Opetaja andku teema ilma seda
sOnastamata: ta ainult kirjeldagu ja Ohutagu. Lapsele jdab sel moel
mulje, et ta ise valib teema. Kui ta selle sbnastab, siis on see kdige
lihtsam kirjandi kava.

3.—4. Oppeaastaks on lapsed harjunud oma kirjutamiskavatsuse
sonastamisega pealkirja ndol. Niiiid on Gige aeg teema tdpselt formu-
leerida ja Ohutada &pilasi liihikeste pealkirjadena sonastama seda,
millest nad kavatsevad kirjutada. Opilasel ei ole oma kavatsusest tead-
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likku ega selget iilevaadet. Aga iga hésti sdnastatud teema tekitab igas
Opilases monesuguseid motteid v6i kujutlusi, Nende tleskirjutusi —
elementaarseid inventsioonimdrkmeid — voib 3.—4. klassi Gpilastel
koguneda ainult ehk 3—4. Need ongi 6igeks dispositsioonimaterjaliks.
Nende pdhjendatud jédrjestamine annab kava. Opetaja iilesanne on esi-
algselt juhendada pdhjendatud jdrjestamist.

On selge, et niisugusteks kavandamisharjutusteks tuleb teemasid

hoolikalt valida. Esimesi kavaga kirjandeid ei tule lasta kirjutada
«iikskGik millest»!
"~ 5—6. dppeaastal koguneb oOpilasel inventsioonimérkmeid tunduvalt
rohkem. On hea, kui lapsi varakult dpetatakse kirjutama iga mote, iga
mirge eraldi sedelile. Nende sedelite jarjekorda seadmine, igale mark-
mele selle dige koha leidmine on mdtlemistegevusele tdhusaks k onk -
reetseks toeks, mis disponeerimist palju kergendab’.

7.—9. dppeaastal on &pilastel juba monesugust abstraheerimisvoimet,
Konearenduse tunde tuleb siis kasutada loogika nende osade ja
seaduste Spetamiseks, millel kavandamise juures on suur tdhtsus. Eriti
tihtsaks peatiikiks loogikast osutub liigitamine (divisio), samuti ka
defineerimine. Liigitamine peab toimuma tihiselt aluselt;
(liigitused erinevailt alustelt on tavaline dispositsiooniviga); liigitamisel
tuleb loetleda alati vastavalt aluselt vdetud kdik liigid, s. t. liigitus
olgu adek vaatne; liigituse iiksikud liikmed peavad iiksteist valis-
tama, eitama — muidu ei ole nad diged; liigitus peab olema katke-
matu, mitte aga hiippeline vo6i linklik.

Koiki neid loogikaseadusi on voimalik Gpetada otseses lihenduses
kirjandiga ja selle kavandamisega. Eraldistest harjutustest aga on hoo-
pis vdhem tulu.

ABC-kava

Paljude sajandite jooksul on Spetatud — ja seda tehakse veel tana-
pievalgi — kirjandite disponeerimist teatud kindlate skeem-kavade
alusel. Me lihtume pShiveendumusest, et kirjandi kompositsioon (nagu
muudki vormikomponendid) on sisutingitud. Kuid ei kirjanditeemade
ega kirjandiliste véiljendusvormide arv ei ole piiramatu. Nailisest sisu-
liikkide rohkusest hoolimata taandub nende hulk ildistuse korgel astmel
iisna vihestele tiiiipidele. Teoreetiliselt vGib see taandus viia {iheainsa
kirjanditiiiibini. Niisugused kaalutlused on viinudki teesi piistitamisele,
et koik kirjandid peavad koosnema kolmest pShiosast: sissejuhatusest,
teema arendusest ja kokkuvotlikust 16ppsonast. Uheksal juhul kiimnest
on niisugune standardkava edukalt rakendatav arutlustes, kuid jutus-
tustes ja kirjeldustes on selle kasutamiskolblikkuse protsent vdiksem.

ABC-kava (selle nimetuse on ta saanud peaosade algustdhtedest:
A. Sissejuhatus; B. Teema arendus; C. Kokkuvdit) Opetamisega Kkir-
jandidpetuse varasemal astmel tuleb olla hoolsalt ettevaatlik: kogemus
néitab, et kui dpilased kord on veendunud selles, et kirjand tuleb dispo-

7 Uks pedagoog jutustas, et ta juba 4. klassi Spilasi juhtis mérkmesedeleid jarjekorda
seadma nagu mangukaarte: «Vaata hoolega jarele, missugusel sedelil on sul méote
nagu &ss, koige kdvem mote! Pane see koige peale ja selle alla teised motted-kuningad,
motted-emandad jne. jirjekorras!s See minguline element oli huvitav ja kergendas lastel
mdtete korrastamist tihtsuse jrgi. Olgugi niisuguse votte pedagoogiline vaartus veidi
kaheldav, tema elulisuses pole kahtlust (kui lapsed tunnevad histi mangukaarte).
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neerida ABC-kava alusel, siis on neid raské vabastada sellest sund-
kujutelmast; nad rakendavad ABC-kava siis iga kirjandi puhul, satu-
vad alatasa tegelikesse raskustesse «sissejuhatuste véljamétlemisegan
jne. Kirjandi kompositsiooni ja dispositsiooni &petamise algusest peale
on tarvilik selgesti rohutada, et iga teema ja aine nduab késitlusele
sisukohast, o m a vormi, et osade pikkus ja hulk séltub igakordsel dis-
poneerimisel materjalist, mitte valmis skeemist. Kompositsioon kirjan-
dis on nagu raud betoonis, armatuur: see seotakse kokku vastavalt ese-
mele, mis on kavatsetud valada; laudkast selle {imber tehakse juba
armatuuri arvestades.

Uks teravmeelsemaid ja selgemaid noukogude vene kirjandidpetuse
metoodikuid N. V. Kolokoltsev® kes defineerib kava kui «kir-
Jandi eeldatava sisu oluliste osade loetelu teatud kindlas jarjekorras ja
omavahelises vastastikuses seostuses», jduab otsusele (kasitledes pea-
miselt arutlevaid kirjandeid kirjanduslikel teemadel), et ABC-kava on
enamikule kirjandeile siiski sobiv ja tavaline. Kavandamisharjumuse
kujundamiseks ja nimelt just motlemisharjutusena on ABC-kavade
koostamise Gpetamine kasulik tingimusel, kui kiillaldaselt on réhutatud
niisuguse kava sobivust ainult teatud kirjandiliikidele, eriti aga sellise
kava mittesunduslikkust ja printsiipi, et iga kirjand nduab sisu-
kohast dispositsiooni, Teemale «Kodanliku iihiskonna krii-
tika «Isa Goriot's»» on iihe Tartu keskkooli 10. kI. opilane koostanud
jdrgmise kava:

A. H, Balzac — realismi esindaja.

B. Kodanliku iihiskonna ebchumaansuse kujutamine romaanis «Isa
Goriot».

C. «Isa Goriot» — omaaegse ithiskonna peegeldus.»

Detailiseerimatusest ja pealiskaudsusest hoolimata on see kava
teemakohane ja orienteerib hasti kirjandi elokutsiooni.

Teine &pilane on teemale «Linda kuju «Kalevipojas»» kirjutanud
samasuguse ABC-kava, aga see on teda t66 kirjutamisel ainult des-
orienteerinud:

A. Sissejuhatus: «Kalevipoeg» kui eepos.

B. Teema arendus: 1. Kalevipoja kuju.

2. Linda kuju.
3. Linda elukiiik ja surm,

C. Loppséna: «Kalevipoja» tihtsus.»

Teemakohatus pole antud kava ainuke puudus: on selge, et ABC-jao-
tus (skeem) is e ei ole niisugusele sisule sobiv.

Rakendkava ehk hreia

ABC-kava on koolitéos alles 19.—20, sajandil viljaarenenud liihen-
datud mugandus klassikalisest kirjandiskeemist vai -vormist, nn.
hreiast®, mille «leiutamise» au arvatakse kuuluvat Aftoniusele Antioo-
kiast (umb. 300 a. e. m. a.). See koolikirjandi kava-skeem cli tarvitusel
aastaluhandeid Euroopa koolides ja véirib tdhelepanu ka rohkem kui
ainult ajalooline nédhtus. Niisamuti kui toopikavdtete tundmine kirjandi

8 H. B. Kororonbies. O6yueHne M3TOMEHMIO M COTMHEHMUIO ... Vazp. ATIH
PC®CP, Mockga, 1955, cTp. 33—34.

® Xgeta (pl. yoeva) kreeka k. ‘pruuk, rakend, kasutus, praksis, tarbimine, teene,
eelis', lad. k. usus, possessio.
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inventeerimisel veel tdnapédevalgi mdnesugust kasulikku annab, soo-
dustab hreia tundmine dispositsiooni. Muidugi on hreia kasutamisel
just samuti kui ABC-kava puhulgi algusest peale vaja rohutada tema
mittesunduslikkust, tema sobimatust eranditult kdigile kirjandilistele val-
jenduslaadidele. Rakendkavade punktide jarjekorra omandamine aga
annab palju kasu just kavandamise kui m&tlemistegevuse har-
jutamisel ning arendamisel. See kindlustab ka kirjandi osade enam-
vidhem loogilise ja dige jdérjekorra, samuti kirjandi terv ik-
likkuse, aidates hoiduda sellest, et teema arendamisel voiks vahele
jddda midagi olulist. Opetajale on hreia heast tundmisest ainult
kasu.'® See kergendab disponeerimise Opetamist, vdimaldab invent-
siooniméarkmete kergesti ja oigesti liigitamist. °

Kui niiteks mirkmete korrastamisel selgub, et mone rakendkava
punkti jaoks ei ole leitud iihtki motet, siis ei tarvitse see veel tahen-
dada, et tuleks uuesti hakata materjali otsima, et puuduvatki punkti
formaalselt tdita. Hoopis vastupidi — moni teema ei voimaldagi (nai-
teks vastanduse ehk kontraariumi jaoks) ainet leida; teise teema puhul
ei ole aga vajalikki esitada tdestusi, s. o. teiste autorite, klassikute tsi-
taate jne.

Kuid hoides rakendkava kirjandi disponeerimisel silmade ees, leiab
opilane kergesti oma kogutud motete seast koigepealt nditeks sisse-
juhatavaid mbdtteid, millega antud teemale ldaheneda siinnib.
Hreiaga tuttav olles ei tee Opilane kunagi seda praegu viaga tavalist
viga, et ta kirjandit alustaks siindmatute sonadega, nagu: «Meile anti
teema ...», «<Meid kasti kirjutada...» jms, olles teadmatuses, kuidas
alustada.

Parafraseerides (rakendkava teise punkti kohaselt) teema
sonastust, pib kirjutaja selgesti esile tooma teema métet ja tahendust,
eriti niisuguste kirjandite puhul, mille pealkirjaks on piltlikud véljen-
did, vanasonad, tsitaadid. On pealkiri lihtne, siis kujuneb parafraas
kasitlusele tuleva probleemi tdpsemaks sonastamiseks.

Kolmanda punktina jdrgneb etioloogia kui teesi vGi peamotte
otsene tdestus. Naiteks teema «Harjutamine teeb meistriks» otseses
toestuses selgitatakse, kuidas mingi tegevuse kordamisel opitakse vil-
tima iilearuseid liigutusi ja tugevdama otstarbekaid.

Hreia tundmine Gpetab sedagi, et lisaks otsesele tGestusele on sobiv
kasutada kaudset tdestust, nimelt: vdimalike vastuvdidete kummuta-
mist. Seda ongi mdeldud rakendkava kontraariumiga, neljanda punk-
tiga.

Viienda punkti iimber kogub hea hreiatundja kirjandi disponeerimi-
sel oma vordlused, analoogiad, piltlikud voi kujundilised sel-
gitused, et tdsta oma védidete veenvust ja anda neile ka teatud emot-
sionaalseid kvaliteete. Késitledes teemat «Edukast 6ppimisest» voib nai-
teks konspekte ja skeeme vorrelda korgete tornidega vooras linnas,
kuhu tdustes saab iilevaate ja tervikkujutluse, mida iiksiktdnavate ja
iga maja vagagi hea tundmise korral ei saa.

Rakendkavas on kuuenda punktina nimetatud nditeid. Disponee-

10 Kaheksaosalise hreia osade nimetusi tarvitati vanas kirjandiGpetuses ladina-
keelsetena: (A) 1. Exordium — sissejuhatus; (B) 2. Paraphrasis — teema seletus teiste
sonadega; 3. Aetiologia sive causa — pohjendamine; 4. Contrarium — vastandus;
5. Similia — sarnasused; 6. Exemplum — ndide; 7. Testimonium — tunnistus ja (C)
8. Conclusio (= kokkuvdtt) — 15ppsona.
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rimisel liigitatakse selle punkti iimber materjal elust tdhelepandud
lugudena, kirjandusest méletatavate teoste ja stseenidena, mis oma-
poolselt aitavad lugejat veenda kirjandi autori teeside ja nende toes-
tuste elulisuses ja Gigsuses.

Hreia seitsmendat osa kasutame sobivate tsitaatide esitamiseks
teostest, proosast voi luulest, kas katkenditena vai asjakohaste proosa-
lausetena. y

Nii on kokkuvdtteni joudes labitud enamasti k&ik voimalikud
ainestikuliigid; hreia kui mdtlemistoe silmaspidamine on kindlustanud
arukale teemaarendusele sobiva kisitluse ja aidanud viltida tavalisi
arutlusvigu, millest kdige laialdasemalt on levinud: 1) tsitaatide esita-
mine tSestuste pahe; 2) argumenteerimine enne viite selget formulee-
rimist; 3) ndidete esitamine varem, kui on selge, mille kohta ndited esi-
tatakse; 4) métteahtrus (valjendugu see kas vordluste ja igasugu kujun-
diliste véljendite puudumises v&i tdestamise ning veenmise votete vihe-
suses ning Sabloonsuses.

Rakendkava tundmadppimine aitab kergemini selgusele jduda kir-
jandi disponeerimise niisugusteski p&hitddedes, nagu see, et ndide iiksi
ei ole tdestuseks, et analoogia on ainult norgaks pohjenduseks («ana-
loogia lonkab»!), et teema parafraseeriv sonastamine annab mottele
teatud ruumilisuse, stereoskoopilised dimensioonid jm.

Hreiale toetumine kirjandi disponeerimisel ei tihenda tdnapdeva
pedagoogilises rakenduses niisiis mitte sabloonharjumuse kasvatamist,
vaid hoopis voitlust halva Sabloonsuse vastu.

Ndide. Kui disponeerime rakendkava kohaselt teema «Rédkimine
hébe, vaikimine kuld», siis saame jargmise kava:

1. Headel k&nedel on tinapieval iihiskondlikus elus suur tihtsus.
Vanasona ndikse esialgsel vaatlusel seda nagu eitavat. Kuid o&igel
lihenemisel osutub rahvatarkus siiski tdeks.

2. Vanasona ei viida midagi absoluutset radkimise ja vaikimise
kohta, vaid vordleb neid vastandavalt. Oieti on nii kuld kui ka hdbe
molemad vadrismetallid. Teatud juhtudel (riigisaladuste vdljalobisemi-
sel, rohkem lubamisel, kui teostada joutakse, jm.) on aga vaikimise
paremus selge.

3. Liigse konelemisega v&ib ohustada isamaad, sest vaenlasel on
terav korv. Palju lubada ja vihe teha (s. t. sénu teha) ei ole kooskdlas
kommunistliku moraaliga.

4. Demosthenes ei suutnud oma suurepéraste konedega oma isamaad
pddsta — vaikiv kuningas Philippos vallutas selle.

S. Krolov tihes valmis ja Faehlmann iihes epigrammis vardlevad lobi-
sejat kdmiseva tiihja vaadiga.

6. Kui ajaloolistele isikutele on antud lisanimeks Vaikija, siis on see
alati austav (William Vaikija), kuna nimetused Lobamokk, Plira-Lira-
Leenu jt. (muinasjuttudes, Juhan Liivi, Kitzbergi jt. teostes) on aga
halvustava tdhendusega.

7. On palju teisigi vanasénu, mis sama métet kinnitavad: «Hullu
sonad huulte peal, targal hammaste taga»; «Tark kuuleb palju, rdagib
vdhe»; «Tiithja juttu rddkides hoia vesi suus» 3L,

8. Koigest ndeme, et keelt tuleb digel ajal ja diges kohas, mitte aga
kurjasti pruukida,

On arusaadav, et hreiat ja sellega kaasnevaid disponeerimisvatteid
v&ib edukalt Gpetada ainult keskkooli viimastes klassides, Selle skeemi
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rakendeamine on kasulik kiillaldaselt arenenud loogilise mé&tlemisvoi-
mega ja hea abstraheerimis- ning iildistamisoskusega opilaste juures.
Teisest kiiljest on aga ka selge, et hreia kasutamine omakorda aren-
dab hasti nii abstraheerimis- kui ka motlemisvdimet iildse.

Kirjanduslikud dispositsioonid

Samal ajal kui kirjanditeooria opetamisel tutvustatakse disponeeri-
mist rakendkava abil, on kirjandusteoorias joutud teoste analiiiisi dpe-
tamisel kompositsiooni moéiste kdsitlemiseni. Jutustavate (eepiliste) ja
draamateoste kompositsiooni analiiiisides vaadeldakse seda teatavasti
viies oluliselt eraldatavas osas: 1) teose ekspositsioonina kisitletakse
seda osa slizeest, mis kujutab konfliktieelset olukorda ja tutvustab
tegelasi (resp. kangelasi) ning keskkonda, milles siindmused hiljem are-
nevad; 2) solminguna moistetakse teose seda osa, mis esitab vastuolu
tekitava slindmuse ja annab tduke nende edasiseks arenemiseks;
3) arenduseks (dispositsiooniks!') nimetatakse teose pdhiosa, milles toi-
mub tegelaste-vaheline v&itlus (draamateostes), siindmustiku areng,
kangelaste kujunemine ja kasv; 4) poore (peripeetia) 16petab nii siind-
muste kulmineerumise kui ka iseloomude kujunemise ning valmistab
ette 5) l6pplahendust ehk konklusiooni.

Pole raske ndha, et kirjandusliku kompositsiooni viieosaline pohi-
vorm on tdiesti paralleelne kaheksaosalise hreia alusel disponeeritud
kirjandi kompositsioonile. Kahtlemata raskendab iihtlustamata «Gnnetu»
terminoloogia Opilastel seda ise méarkamast. Seda tdhtsam on, et Gpe-
taja kirjandi rakendkava ja kirjandusliku teose pohikava vastavus-
tele tahelepanu juhiks. Hreia sissejuhatus (exordium) wvastab sisuliselt
teose sissejuhatavale osale (ekspositsioon), etioloogia ei ole midagi
muud kui solming; hreia jargnevad osad (4—7) vastavad arendusele
(dispositsioonile) kirjandusteoses; konklusioon on moélemas iihine ja
taidab sama funktsiooni. See vastavus on veelgi ulatuslikum, kui tdhele
paneme, et kontrastide ja roobituste kasutamine kirjandusliku kom-
positsioonivottena on tegelikult sama, mis rakendkavas kontraariumina
ja similiana oma koha leiab.

Jédreldus on silmandhtav ja kéneleb veelkord hreia Opetamise kasu-
likkusest: selles skeemis esineb iildistatuna igasuguse kirjalikus kones
avaldatud tervikulise teemakasitluse pohivorm.

Kui kénearenduse dpetaja suudab oma Opilastele hasti selgeks teha
kirjandusteoste kompositsiooni-printsiipide sarnasuse kirjandi disposit-
siooni pohimotetega, siis oskavad ta Opilased kavandada koiki kir-
jandi valjenduslaadilt erinevaid liike: jutustusi, kirjeldusi, arutlusi jt.

Kooli kirjandiopetuse iilesandeks ei ole noorte kirjanike kasvata-
mine ja ettevalmistamine. Konearenduse iilesanded piirduvad hea kirja-
oskusega kodaniku ettevalmistusega. Selle tottu ei mahu kuidagiviisi
kirjandidpetuse normaalprogrammi dpetada kirjutama novelle, romaane,
komoodiaid voi sonette ja ballaadegi. Ka kolme- voi viieosalise kom-
positsiooniteooria Spetamine (aktiivseks kasutamiseks kirjalikus kones)
jaab valjapoole keskkooli taotlusi. Kiill peaks Opetaja neid teooriaid
histi tundma ja asjahuvilisi ning andekaid Gpilasi klassividlises t00s
selgi alal juhendama ning dpetama. Harjutada aga dispositsioonimenet-

Il Sgnal dispositsioon on kirjanditeoorias ja kirjandusteoorias eri tdhendus. Juhitagu
sellele ka eriti opilaste tdhelepanul Vt. joonealune mérkus 1, 1k. 500,
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lusi, milles proloogi ja epiloogi, iihtsust, kontrasti ja siimmeetrilisust,
gradatsiooni, intriigi arendust ja kulminatsiooni v&i ka puanti Spitaks
rakendama (vOi arvestamagi) kunstikavatsuslikult ja sihiteadlikult —
see on vaevalt voimalik ja vaevalt vajalikki.

Dispositsioon ja kompositsioon

Dispositsiooni dpetamine eeldab petaja héiid teadmisi loogikas. Dis-
positsiooni 6ppimine nduab ka Gpilaselt palju harjutusi — hulga kir-
jandite kirjutamist ja kavandamist.

Kui disponeerimisoskus on hésti omandatud, siis kulgeb komposit-
siooni Opetamine nagu iseenesest ja vordlemisi kergesti. Ka komposit-
sioonivigade ravi on kergem kui tihegi teise vea ravi kirjandidpetuses.

Oluline on tegelda Gpilaste eneste kirjandite kavandamisega, mitte
aga nii palju heade ilukirjanduslike teoste kavastamisega. Molemal t66-
vottel on tdhtis osa loogilise mdtlemise arendamisel, Kavastamise kasu-
likkust pole aga Opilasele sugugi nii kerge selgeks teha kui kavanda-
mise praktilist vddrtust. Esimest peab ta kuivaks «koolitédks», teist
hakkab aga kohe eduga tarvitama iga oma kirjandi koostamisel. Ometi
on molema t66votte paralleelne tarvituselevott juba 4.—5. dppeaastast
alates koigiti Gigustatud ja annab kahtlemata hiid tulemusi,

Alg- ja 7-klassiliste koolide koostioo 5. klassi eduka
oppetdo kindlustamisel*

K. SAKS,
Pélva pedagoogilise kabineti juhataja

Koigis maarajoonides on palju neljaklassilisi algkoole, kus opilased saavad alg-
Opetust 7.—10. eluaastani. Pdrast 4. klassi 16petamist siirduvad nad lihimate 7-klassi-
liste ja keskkoolide viiendatesse klassidesse, Need Opilased ldhevad mé&nikord kdik
iihte, teinekord aga mitmesse kooli edasi oppima. Frinevas olukorras on Pélva kesk-
kool ja moned teised koolid, kuhu tuleb 5. klassi Opilasi mitmest algkoolist.

Millist m&ju avaldab iileminek algkoolist 7-kiassilisse kooli laste Oppimisele ja are-
nemisele?

Polva keskkooli 5. klasside &ppeedukus I dppeveerandil oli jargmine:

Oppeaasta Oma kooli dpilased Mujalt tulnud Gpilased
Arv  Mitteedasijoudjaid % Arv Mitteedasijoudjaid %
1954/55 40 11 37,5 27 13 48
1955/56 31 12 39 28 18 64
1956/57 26 10 38 19 10 52
1957/58 33 13 39 21 14 66
1958/59 38 13 34 18 12 66
1959/60 45 15 33 33 14 42
1960/61 44 10 23 41 16 38

* VI vabariiklikel pedagoogilistel loengutel III jdrgu diplomiga autasustatud t66,
avaldatakse lithendatult,
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Kokku on tulnud Pdlva keskkooli 5. klassi Opilasi teistest koolidest 7 Oppeaasta
jooksul 187, neist said I dppeveerandil puudulikke hindeid klassitunnistusele 97 &pi-
last, 5. 0. 51,8%.

Kui vaadelda &pilaste edasijoudmist algkoolide kaupa, siis on 5 ldhimast algkoolist
(Mammaste, Himmaste, Saesaare, Téinnasilma, Kiuma) tulnud O&pilaste mitteedasijoud-
mise protsendiks 37—66. Teistest koolidest on tulnud juhuslikult iiksikuid &pilasi igal
aastal. Nende tulek Pdlva keskkooli on aga olnud seotud enamasti vanemate t66- ja
elukcha muutmisega voi Opilaste saatmisega Pdlvas elunevate sugulaste juurde, mis-
tottu Gpilaste kodune olukord on tunduvalt muutunud. Sellised muutused ei luba teha
mingeid jareldusi - Gppeedukuse tdusu voi languse kohta. Mis puutub nimetatud 5
algkoolist tulnud Gpilaste edasijdudmisse, siis esineb siin kiill kdikumisi teatud piires,
kuid tervikuna on see siiski halvem keskkooli 4. klassi 1opetanute omast.

Mahajddmuse pohjustest

E. Koemets mérgib oma artiklis «IV—VI klasside Sppeedukuse probleeme» («Nou-
kogude Kool» nr. 6, 1955) nende klasside madala Sppeedukuse peamise pohjusena iile-
minekut klassibpetaja slisteemilt ainefpetajate siisteemile, mis sunnib opilasi muutma
neil viljakujunenud stereotiitipi.

Mitmetes ettekannetes ja artiklites on juba rbhutatud, et ‘algklasside opetajate
vahekord oma Opilastega on tihe ja usalduslik, 5. klassist peale on ainebpetajad Opi-
lastele kaugemad esiteks juba seetttu, et mad harvemini Opilastega kokku puutuvad,
kuid peale selle on veel teisigi pShjusi. Opilaste kohanemist ei soodusta senistest eri-
nevate nouete esitamine, kuigi see on paratamatu, veel halvem on erinevate nouete
esitamine iihe ja sama klassi Spetajate poolt. Tdiesti ige on ka, et pedagoogid, kes
opetavad 5—11, klassides, kasitlevad ainet sageli liiga wakadeemiliselt»,

Opilastele eakohatu ldhenemise tulemusi 5. klassis néeme nende ainete Spetamisel,
milles 5. klassi opilased edasi ei joua. I Sppeveerandil oli puudulikke hindeid mitte
ainult matemaatikas, eesti v8i vene keeles, kus edutuse pohjuseks voiks lugeda norku
eclteadmisi, vaid ka geograafias, ajaloos ja bioloogias, On &pilasi, kes on jadnud isegi
klassikursust kordama ainult viimati nimetatud oppeainete pirast.

_ Uleminekul algkoolist 7-klassilisse voi keskkooli lisanduvad veel mitmed teised
muutused: 1) sattumine uude klassi- ja koolikollektiivi, 2) iileminek liitklassist suurde
iiksikklassi, 3) uued kooliskdimise ja Sppimistingimused (sageli iileminek kodunt inter-
naati) jm.

1—2-komplektilises algkoolis moodustab kogu 10—26-liilkmeline koolipere iihe oOpi-
laskollektiivi, milles 4. klassi Opilastele kui koige vanematele kuulub juhtiv osa. Selle
kollektiivi vaieldamatuks juhiks on Gpefaja v5i Opetajad, kelle abilistena 4. klassi
opilased meelsasti té6tavad.

Hoopis erinev on olukord 5. klassis. Kui juurdetulijate arv on viike, sulavad nad
iihte olemas- vi kujunemasoleva kollektiiviga. Teisiti on lugu seal, kus juurdetulnud
Spilaste tottu luuakse ithe 4. klassi asemel mitu 5. klassi. Seni juurdunud printsiip
nende klasside moodustamisel Pdlva keskkoolis on jargmine: enam-vihem vdrdselt
jagatakse oma kooli 4. klassi Gpilased, teistest koolidest tulnud &pilased, oma kooli 5.
klasst kursuse kordajad. Katse klassikollektiive luua teisiti (nditeks kunagi Ahja kesk-
koolis uutest Opilastest eraldi klassi loomine) andis negatiivseid tagajérgi nii 6ppeedu-
kuse kui ka distsipliini suhtes. Muidugi on tarvis jaotamise juures silmas pidada kol-
lektiivi algmete sailitamist, nii et iihest algkoolist tulnud Opilasi, kui neid on vahe, ei
tarvitse iiksteisest lahutada. Seega on igas 5. klassis enamasti pooled &pilased uustul-
nukad, paljud omavahelised soprussidemed on katkenud. Erinev on opilaste koht koo-
likollektiivis: 5. klassi Opilased on noorimad, juhtiv osa kooli iiritustes kuulub 7.—8.
klassile.
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Opilaste arv algkooli 4. klassis on viike, enamasti 4—10 vahel. Opetaja td&tab
nendega pidevalt. Iga pdev kontrollitakse Opilaste teadmisi; iga pdev on voimalik ka
iga koduse lilesande tditmist kontrollida. Kuid 5. klassis on 30—40 &pilast ja kahjuks
kontrollimise intensiivsus langeb.

Enamikus algkoolides on 4. klass 2. klassiga liidetud, ménedes isegi kdik neli
klassi. Tunnis t66tab Gpetaja seega kahe klassiga. Neli aastat to6d liitklassis on kahtle-
mata avaldanud moju Opilaste vastavate todoskuste viljakujunemisele. Liitklassi spetsii-
fika on héasti tuntud algkoolide Gpetajatele, tunduvalt vihem aga on sellega tuttavad
vanemate klasside Opetajad. Liitklassidest tulnud Opilased on tugevad iseseisvas tdds
opikuga, kuid jddvad maha suulises viljenduscskuses.

Algkooli piirkond ei iileta tavaliselt 4 km, seega oli aeg kooliminekuks ja koolist
tulekuks tunduvalt lihem kui uues koolis. Samuti on mniitid tundide arv suurem ja pée-
vareziim, mis oli kohane 4. Kklassis, variseb kokku. Esialgu ei oska lapsed oigesti
arvestada ega jaotada oma aega, See ilmneb nende hilinemises kooli, Sama lugu on
kojuminekuga, ega osata ka planeerida aega koduiilesannete tditmiseks. Talvel tuleb
endistel algkooli kasvandikkudel sageli jadda internaati, kus nad pole harjunud elama.

Sellega késikdes norgenevad sidemed kodu ja kooli vahel. 5. klassi lapsevanemad
vitavad vihem osa lastevanemate koosolekutest ja lektooriumidest ega ole teadlikud
koikidest uutest nduetest Gpilaste suhtes. Klassijuhatajad aga ei kiilasta monikord
kaugemalt périt pilaste kodusid kogu Sppeaasta jooksul ega tunne nende vanemaid.

Kokku vbttes tuleks 5. klassi dpilaste edutuse pohjusteks lugeda jérgmisi: uus klas-
sikollektiiv, uued Spetajad ja Gppemeetodid, uued Gppeained, ainesiisteem, algdpetuse
meetodite, Opilaste ja nende koduste olude mittekiillaldane tundmine 5. klassi dpe-
tajate poolt.

Mbningaid koost6$ vorme

Et asetada algkooli 4. klasside 16petanud soodsamatesse Oppimistingimustesse, on tar-
vilik 7-klassilise voi keskkooli ja tema liheduses paiknevate algkoolide metoodilise
t66 iihendamine. 1- ja 2-komplektilistes algkoolides puudub metoodiline t66 viikese
Opetajate arvu tSttu peasegu tdiesti, seda ei saa asendada ka iilerajooniline - algdpe-
tuse sekisioon. Koost66 puudumise téttu algkoolidega teevad keskkoolitpetajad ette-
heiteid, et algkoolides viiakse Opilasi klassist teise puudulike teadmistega, algkoolide
Opetajad aga lelavad, et nende kasvandikesse suhtutakse keskkoolis teatud eelarva-
mustega,

Seoses &drmiselt madala Sppeedukusega Polva keskkooli 5. klassides 1957/58, &.-a.
I veerandil (edasi ei joudnud 50% opilastest, seejuures algkoolidest tulnutest 66%)
hakkasid 1958/59. 5.-a. Mammaste, Himmaste ja Saesaare algkooli Opetajad osa votma
Pélva keskkooli algbpetuse ainekomisjoni téést ja teevad seda tinaseni, 1959/60. oppe-
aastal liitusid nendega ka Kiuma ja Téannasilma algkooli Opetajad.

1958/59. Sppeaasta 11 veerandil toimusid cesti ja vene keele lahtised tunnid 5. klas-
sis, kus viibisid algkoolide ja keskkooli algklasside Opetajad. Algkoolide Gopetajad
négid, kuidas toimub t66 5. klassis, missuguseid senistest erinevaid noudeid esitavad
lastele ainedpetajad ja kuidas tulevad nende tditmisega toime algkooli endised kasvan-
dikud. Tundide arutluses ilmnesid ka erinevused iildisemates nuetes, mis iihel voi
teisel viisil raskendasid pilaste kohanemist uues koolis. 5. klasside Opetajad toid esile
puudused algkoolidest tulnud ®&pilaste teadmistes ning juhtisid tdhelepanu nendele
programmiosadele, millele tuleks rohkem réhku panna 4. klassis, et lastel ei tekiks
raskusi 5. klassis.

Et véltida norkade teadmistega Opilaste iileviimist 5. klassi, korraldati algkoolide
4. klassides kontrolltid eesti ja vene keelest ja matemaatikast. 5. klassi Spetaja koos-
tas vastava teksti ning viibis t66 ldbiviimise ja parandamise juures. Kontrolltésde tege-
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misel esines aga mitmeid puudusi: nende suhtes ei olnud eelnevalt kokku lepitud, neis
esines kiisimusi ja iilesandeid programmi osadest, mis olid 1ibi t&dtatud mitu kuud
tagasi vGi isegi polnud veel tdielikku késitlemist leidnud. Sadrase kontrolltés tulemu-
sed ei olnud muidugi kooskdlas Gpilaste tegeliku edasijoudmisega.

Eesti NSV Haridusministeerium juhtis meie téhelepanu sellele, et kui sellised kont-
rolltédd kujutavad endast varjatud eksameid, siis on need tiiesti lubamatud. Muidugi,
aeg selliste tdode tegemiseks IV veerandi 16pul oli tdiesti ebasobiv: kuigi kontrolltéd
nditas, et Opilaste teadmistes oli liinki, ei olnud 6&petajal jddnud enam kuigi palju
aega puuduste korvaldamiseks. Siiski ei tuleks arvata, et seesuguseid kontrolltéid iildse
ei tohi teha. Selge on, et iihe t66 hinde pirast Gpilast klassikursust kordama ei jdeta
ega mddrata ka suvetdtd. Midagi halba ei ole aga pohiméttes nende alusel vérrelda
Opilaste teadmisi. Oige aeg kontrolltédks oleks meie arvates III veerandi 16pp, millal
enamik programmist on ldbi, samuti on jédnud veel aega kordamiseks ja liinkade lik-
videerimiseks. Otstarbekas on aegsasti kokku leppida, missugustes pohikiisimustes kont-
rollt6é teha. Eelnevalt tuleks sama 166 teha ka oma kooli 4. klassis.

1958/59, &.-a. Il dppeveerandil analiiiisiti algBpetuse ainekomisjonis 4. klassi kont-
rolltdid. Teksti koostanud ainedpetaja vordles vigade arvu teatud pohikiisimustes (nii-
teks eesti keeles konsonantithendi Gigekiri, lihikese ja pika hdiliku méirkimine jne.),
samuti t66de vilimust koolide kaupa. Seejuures mirgiti, et iihes algkoolis oli puudusi
t66de vormistamises, samuti parandamata jdetud vigu. Algkoolide Gpetajad selgitasid
vigade tekkimise pohjusi.

Ainekomisjonis on toimunud kogemuste vahetamine paljudes metoodilistes kiisimus-
tes, magu kirjaliku viljendusoskuse arendamine, tundide naitlikustamine, aktiviseeri-
vate tdomeetodite kasutamine jne. Uhiselt vaadeldi koduloo-, kehalise kasvatuse ja
joonistamistunde algklassides. 1960/61. &.-a. toimusid algSpetuse ainekomisjoni koos-
olekud metoodilise pdevana algkoolides, kus oli ka avatud G&pilastééde naitus.

Metoodiliseks abiks naaberalgkoolide &petajatele on samuti 7-klassilise voi kesk-
kooli direktori ja Gpetajate kiilaskdigud algkooli tundide vaatlemiseks. Mitmesuguseid
kiisimusi aitasid aineGpetajad lahendada kontrolltééde osas 4. klassis, palju kasulikke
ndpunditeid andsid vene keele spetsialistid algkoolidpetajatele &pilaste hadlduse ja
koneoskuse parandamiseks. Samal ajal tutvusid ainedpetajad algklassides kasutatavate
metoodiliste votetega, mida neil oli tarvis silmas pidada jdrgmisel aastal 5. klassis.

Opetamise metoodika iihtlustamine on siiski ainult asja iiks kiile, Samuti kui ope-
tamises on ka kasvatuses tarvilik vdimalikult tasandada jérsku iileminekut teise kooli
siirdumisel. Opilaste teadmistest on véib-olla isegi kergem iilevaadet saada diagnoosivate
tétdega Oppeaasta algul kui saada iilevaadet iga 5. klassi &pilase iseloomust, iildisest
arengust, koduseist oludest jne.

Kurioossetena ndivad Opetajate poolt oletatavad edutuse pohjused. Seoses &pilaste
halva edasijoudmisega nduti 5. klasside juhatajatelt iga veerandi 16pul aruannet, miks
Gpilasel iihes v5i teises aines on puudulik hinne. 1956/57. &.-a. I veerandil mérgiti poh-
justena 20-1 puudulikult edasijoudnud Gpilasel: 9-1 puudulik ettevalmistus 4. klassis,
5-1 lisaks sellele ka hooletus ja laiskus, 10-1 ainult hooletus ja laiskus (teistest kooli-
dest tulnutel eriti «ndrk pchi», oma kooli &pilastel hooletu suhtumine Gppeiilesanne-
tesse). Kommentaarid on siin kiill liigsed. Tuleb vilja nii, et algkoolides Gpetatakse hal-
vasti, oma koolis aga, nagu ndete, kasvatatakse halvastil V5ib arvata, et niisugusest pea-
liskaudsest analiilisist on vdhe kasu. Niipalju siiski, et see nditab ainult, kui halvasti
opilasi tuntakse.

Opilaste kiiremaks tundmadppimiseks kiilastatakse algkoolides 4, klassi tunde, arves-
tatakse algkoolidest saadud iseloomustusi. Need abistasid moningal méiral opilaste klas-
sidesse paigutamisel, kui neid &pilasi ei olnud tundma &pitud teisel teel. Teated sellest,
et Opilasel puudub kodune jirelevalve, et ta ei to6ta jérjekindlalt jms., voeti Gige-
aegselt arvesse klassijuhataja ja ainedpetajate poolt. Monikord oli neis iseloomustus-
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tes vihjeid Opilase iseloomuomadustele, nagu kalduvus korrarikkumistele vGi allumine
halbadele méjudele, organisatoorsed voi kunstilised vBimed, erilised huvid jne.

Kuid iseloomustused ei saa siiski alati anda vastust kdigile kiisimustele, mis kerki-
vad seoses Opilase kditumise ja Oppimisega. Fhkki Opilane uutes tingimustes kditub
ja Gpib erinevalt, vSib endine Opetaja paljudes kiisimustes anda otstarbekat nou.

Esmakordselt 1959/60. 6.-a. korraldati II veerandi algul algkoolide ja 5. klassi Gpe-
tajate ndupidamine 5. klassi Opilaste kasvatamise kiisimustes. Naaberalgkoolidest olid
palutud just need Opetajad, kes eelmisel aastal Spetasid 4. klassis. Viiendate klasside
juhatajad esinesid wvidikese iilevaatega oma tdhelepanekutest Gpilaste arenemise ja kai-
tumise kohta, Nad mérkisid esmajoones puudusi, mis olid neile silma torganud kahe
kuu jooksul, nagn tdhelepanematus tundides, koduste iilesannete mittetditmine jne.
Oma muredest rdakisid ka ainedpetajad. Algkoolide opetajad olid muidugi huvitatud
oma endiste Opilaste edasijdudmisest, kuid esitasid ka moningaid preiensioone, ldhtu-
des sellest, mis oli joudnud nendeni Opilaste ja lastevanemate kaudu. Nende suulised
iseloomustused mahajddvate Opilaste kohta olid palju konkreetsemad kui kirjalikud.
Tihedate sidemete korral ei ole mingit vajadust kirjalike iseloomustuste jdrele.

Uheks 7-klassilise kooli ja algkoolide opilasi iihendavaks liliks on pioneeriorga-
nisatsioon, Naaberalgkoolide pioneerimalevad on Polva keskkooli Sefluse all: kesk-
kooli vanempioneerijuht aitab planeerida ja korraldada pioneerikoondusi, Gppides see-
juures oOpilasi tundma. Kuid véga téhtis on mitmesuguste iihiste {irituste korraldamine,
mille kaudu algkoolide Gpilased tunnevad end juba suurema kooli perre kumuluvana.
Pblva keskkoolis organiseeriti algklasside Opilaste vahel spordivdistlused. Seal said
algkoolide Opilased esmakordselt vdimaluse ndidata oma véimeid keskkooli suurel
staadionil. See oli neile huvitav, sest algkoolidel selliseid spordiehitusi ei ole. Tradit-
siooniks on algkoolide pioneeride osavott keskkooli pioneerimaleva koondustest
V. L Lenini siinni-aastapdeva tdhistamiseks jm. puhkudel. Uhiste iirituste tSttu tunneb
pioneerijuht lapsi ja aktiivi, lapsed aga tutvuvad uue kooli pioneeridega varakult,

7-klassilise ja algkoolide elu kdige iildisemate kiisimuste arutamine tundub olevat
otstarbekas ametiiihingu tootmisnoupidamistel, nagu seda on tehtud Kauksi ameti-
ithinguriihmas. Kui arutati vihikute olukorda koolis, ei piirdutud ainult Kauksi koo-
liga, vaid analiliisiti ka Adiste ja Vanakiila algkooli oOpilaste vihikuid, millega oli
eelnevalt tutvunud iiks tootmiskomisjoni liige, Samuti toimiti sanitaarse olukorra ja
pioneeritdd arutamisel. Teisest koolist kindla iilesandega tulnud Gpetaja silm mérkas
paljugi, mis oli algkoolis teisiti kui 7-klassilises koolis. Phjus ei olnud alati mitte
erinevates tingimustes, vaid lihtsalt kiisimuse erinevas lahendamises voi lahendamata
jdtmises. Loomulikult vdtab 5. klassis aega ja pingutusi nii Opetajalt kui ka Gpilas-
telt see, et juurulada uusi harjumusi, samal ajal vélja juurida vana.

Jireldusi ja ettepanekuid

Polva keskkooli ja naaberalgkoolide vaheliseks koostéoks on astutud esimesed,
koige hddavajalikumad sammud. Moningaid jédreldusi on sellest siiski vdimalik teha.

Ei ole dige, et 5. klassi Gppeedukus on olnud ja peabki olema madalam kui teistes
klassides, eelkbige Opilaste tihest koolist teise siirdumise t6ttu. Pélva keskkooli ja
algkoolide metoodilise 66 iihendamist v6ib pidada {iheks pohjuseks, et juba 1959/60. &.-a.
I veerandil teistest koolidest tulnud O&pilaste dppeedukus tunduvalt tdusis. 33-st &pi-
lasest ei joudnud edasi 14, ca 42%, kusjuures juurde tuli Kiuma algkool (oli varem
7-klassiline ega olnud Polva keskkooliga seotud). Selle kooli 9-st Gpilasest said 6 puu-
duliku hinde. Mammaste, Himmaste ja Saesaare algkooli &pilaste edasijoudmine oli aga
60%, mis pole halvem Pélva keskkooli 4. klassi opilaste edasijbudmisest 5. klassis.
1960/61. 6.-a. 1 veerandil oli 5. klassis Gppivate teiste koolide opilaste Gppeedukus
juba 71%.
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On tarvis tingimata edasi arendada koiki seniseid koostéd vorme ja leida uusigi.
Seniste tdhelepanekute najal on positiivseks osutunud jargmised:

1. Algkoolide Opetajate osavott 7-klassilise kooli voi keskkooli algdpetuse aine-
komisjonist, tundide kiilastamine algkoolides 5.—11. klasside ainedpetajate poolt ning
-algkoolide opetajate poolt 5. klassis.

2. 5. klasside juhatajate ja Opetajate ndupidamised koos algkoolide GOpetajatega
'5. klassi siirdunud &pilaste Spetamise ja kasvatamise kiisimustes.

3. 5. klasside juhatajate ja Spetajate kindlaksmédramine igeaegselt, et vdimaldada
neil oma tulevasi opilasi ja nende venemaid tundma &ppida (5. kl. juhatajateks ning
ainedpetajateks tuleks mddrata vdimalikult kogenud &petajaid).

4. Liit- ja tksikklassi t66 metoodika isedrasuste tundmadppimine algkoolis ja arves-
tamine 5. klassis. Rakendada 5. klassis algul algklasside tdomeetodeid.

5. Algkoolide pioneerit6o seostamine 7-klassilise kooli v6i keskkooli pioneeritttga
ning teiste klassiviliste trituste iihine korraldamine.

6. Esmakordselt kooli internaati asuvate 5. klassi Spilaste t66 eriline jélgimine ning
neile Oigete Oppimismeetodite kidttenditamine,

7. 5. klasside komplekteerimine juba enne 4. kl. l8petamist, et Gpetajail oleks vdi-
malik luna tihedad sidemed laste kodudega ja korraldada 5. klassi lastevanemate
koosolekud enne Oppet66 algust.

8. Pohiliste Oppe- ja kasvatustdd kiisimuste arutamine 7-klassiliste vdi kesk- ja alg-
koolide iihistel ametilihingu tootmisndupidamistel, et saavutada nduete iihtsus.

INIMSUHETEST KOOLIS PSUUHILISE HUGIEENI
VAATEKOHALT

Dotsent J. SAARMA

Inimese psiitihika on korgeimini organiseerunud mateeria — aju — funktsioon, Aju
moodustab kogu organismiga lahutamatu terviku. Seosed aju ja muu organismi vahel on
vastastikused. Aju suunab ja kooskdlastab organismi tegevust, samal ajal séltub aga
aju enda tegevus organismi tldisest seisundist. Aju t66voimet ja sellega iihes inimese
psiiiihilist talitlust m&justavad sellised tegurid, nagu verevarustus, vere keemiline koos-
seis, hapnikurohkus, ainevahetuse seisund ja muud., Kéige mitmekesisemad vilised bio-
loogilised ja materiaalsed faktorid, nagu toit, dhk, temperatuur, miira jne. avaldavad
kas soodsat vGi hdirivat toimet psiithikale. Bioloogiliste tegurite tdhtsus psiiithilise
hiigieeni seisukohalt on viga oluline. Seepdrast on antud probleemi mitte iiksnes ula-
tuslikult wuuritud, vaid ka laialdaselt valgustatud populaarteaduslikus kirjanduses.
Igale kaasaegsele inimesele on tuttavad pghilised tded toidu-, une-, t66- ja puhkuse-
reziimi, mBnuainete jne. jne. toimest psiitihilisele talitlusele. Kahjuks kiill mitte alati
ei peeta neid psiitihilise hiigieeni reegleid silmas ja nende wvastu esineb tihti iisna tdsi-
seid eksimusi, mis monigi kord toovad enesega kaasa kiillalt tGsiseid hdireid inimese
psiiiihilises tasakaalus. Eksimused selles suunas kasvavad enamasti vdlja mitte teadma-
tusest, vaid pinnalisest ja hoolimatust suhtumisest hiigieenireeglitesse iildse. Niisuguse
inertsuse ja hoolimatuse vastu tuleb vbidelda laialdase ja jérjekindla sanitaarselgitus-
tooga,

Kuid bioloogiliste faktorite korval on psiiiihilisel hiigieenil veel teine aspekt, mille
vastu eksitakse igapdevases elus maérgatavalt rohkem, seepdrast et sellele aspektile
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pooratakse iildse palju vahem tdhelepanu. Ma métlen siin psiitihilise hiigieeni sotsiaalset
dspekti, teiste sonadega — sotsiaalsete tegurite toimet psiiiihilisele talitlusele.

Oma sisult on inimese psiitihika objektiivse tegelikkuse subjektiivseks peegelduseks.
Kaasaegsele inimesele moodustavad domineeriva osa teda immbritsevast tegelikkusest
just sotsiaalsed faktorid. Uhiskondliku olevusena ei saa kaasaegne inimene eksisteerida
vadljaspool kollektiivi ja sBltumatult teistest inimestest, Lakkamatult puutub igaiiks meist
kokku selliste sotsiaalsete teguritega, nagu iihiskondlik kord, majanduslikud ja olusti-
kulised tingimused, kollektiiv t66l, kodus, vaba aja veetmisel, kaasinimeste suhtumine-
meisse jne. Tdnapdeva inimene on rohkem sbltuv teistest inimestest kui kunagi varem.
Samal ajal on inimestevahelised suhted ja seosed hoopis laialdasemad ja arvukamad
kui iihelgi varasemal ajajdrgul, tingituna kaasaegsest liiklus-, side- ja informatsiooni-
tehnika tasemest. . _

Psiiithikas kajastuvad ja psiithikat mdjustavad , sotsiaalsed faktorid on eelkdige
inimestevahelised suhted. Kaasinimeste suhtumine minusse ja minu suhtumine kaasini-
mestesse, minu ja kaaslaste vahekord, minu ja kollektiivi suhted — koik need inimsuhete
mitmekesised aspektid ei m&justa mitte iiksnes meie igapdevast kaitumist, vaid avalda-
vad iilisuurt toimet ka meie psiiiihilise elu iildisele laadile, lihidalt eldes — meie vaim-
sele taasakaalule ja tervisele. Nende sotsiaalsete faktorite toime algab esimesest elu-
Pédevast ja lakkab alles surmaga. Inimsuhted on neiks pohitegureiks, mis suunavad ja
m&jutavad lapse ja nooruki psiitihiliste omaduste kujunemist ja arenemist. Tiiskasvanule
on inimsuhted selleks sotsiaalseks pinnaseks, millel realiseeruvad tema vaimsed v&i-
med ja omadused.

Lapseeas on sotsiaalne miljéé esialgu viga kitsas, koosnedes eeskiitt emast, selle
kérval ka teistest oma perekonna lifkmetest ja koige ldhema iimbruse inimestest. Vara-
Jase lapseea sotsiaalse miljt6 tingimused omavad médravat tihtsust iseloomu pGhioma-
duste kujunemisel. On kindlaks tehtud, et need inimsuhted, milles laps kasvab oma esi-
mese nelja-viie eluaasta jooksul, médravad iseloomu arenemise pdhisuuna. Peab mir-
kima, et loomulikult ei saa eitada kaasastindinud omaduste, esskitt nirvisiisteemi pohi-
omaduste véga olulist osa iseloomu arengu suunamisel. Kuid véikelapseea sotsiaalne
milj66 voib neid eeldusi kas suuremal vdi vihemal midral soodustada voi takistada,
iihtlasi aga viga tGsiselt kahjustada. On leitud, et real juhtudel ei ole vaimuhaige ema
vGi isa lapsel esinev psiilihiline kdrvalekalle tingitud mitte pirilikkusest, vaid sellest,
et laps pidi oma otsustavas kujunemiseas lakkamatult alluma sellele miljodle, mille
kujundas tema vaimuhaige ema v&i isa. Kuid ka normaalse psiilihikaga vanemate kas-
vatus- ja suhtumislaad oma lapsesse voib otsustavalt mdjustada tema iseloomuomaduste
kujunemist. Vdga suurt osa etendavad siin kodune 8hkkond ja perekonnas valitsevad
suhted, piltlikult vdljendades — kodune «kliima»., Armastus, tdhelepanelikkus, lugupida-
mine ja vastastikune sGbralikkus on need kliimafaktorid, mis arendavad samasuguseid:
omadusi ka lapse psiiihikas. Ja vastupidi — hoolimatus, nérvilikkus, pahurus, dgetse-
mine ning kiilmus kiilvavad ka lapse psiilthikasse oma seenme, millest edaspidise elu
viltel v6ib vilja kasvada kiillaltki tSsiseid kohanemisraskusi sotsiaalses miljéés, samuti
psiiiihilisi haireid.

Kooli astudes on lapsel juba vilja kujumenud teatud psixihiliste omaduste arengu-
suund. Kool peab arvestama neid tendentse ja kalduvusi, mis laps on saanud oma senise
sotsiaalse miljo6 toimel. Kooli astumisega muutub lapse sotsiaalne miljéé ja tema suhted
kaasinimestega otsustavalt. Esiteks avardub lapse inimsuhete ulatus senisega vorreldes
maédratult, teiselt poolt omandavad need suhted aga rea uusi jooni. Enne kooli oli lap-
sele autoriteediks ja eeskujuks oma perckond, eeskitt ema ja isa, kooli astudes lisaneb
siia aga rida uusi autoriteete Spetajate ndol. Esimesest koolipievast alates kujutab dpe-
taja endast lapsele sellist autoriteeti, keda ta peab arvestama mitte iiksnes koolitundides,
vaid ka viljaspool kooli. Opilase tegevuse ia kéitumise iiheks madravamaks teguriks
kujuneb G&petaja oma korralduste, keeldude, kiitmise ja laitmisega. Kuid mitte iiksnes
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tema kditumist, vaid ka iseloomujoonte ja iildse psiiiihilise talitluse arenemist hakkab
esimesest koolipdevast alates olulisel mé&dral méjustama Gpetaja.

Teiselt poolt kujunevad lapsel koolis arvukad suhted eakaaslastega. Pohiliseks on.
suhted klassikollektiiviga, mis jérjest stigavamini kinnistuvad ja toimet avaldavad lapse
psiitihika arengule. Kuid selle korval avarduvad ta suhted veelgi mitmesugustes muudes
kollektiivides, olgu see pioneeri- vdi komsomoliorganisatsioon, isetegevus- voi spordi-
kollektiivid ja muud taolist. Kbik need inimsuhted on lapsele iisna uuelaadilised, vorrel-
des kodu ja perekonna suhetega. Laps puutub siin kokku juba kindlate organisatsiooni'-
liste kollektiividega, kus igaiihel on oma kohustused ja Gigused, kus iga diiksik peab
arvestama lakkamatult vdga paljusid teisi, On selge, et kohanemine nende uute sotsiaalse
miljod teguritega néuab lapse ndrvislisteemilt kiillaltki palju paindlikkust. Uhelt poolt
lapse eelneva ea jooksul kujunenud omadustest, teiselt poolt aga uute suhete iseloomust
oleneb see, kas laps kohaneb kooliga hésti, voi ilmnevad siin mingid hdired. Kahjuks
esineb veel meiegi péevil juhtumeid, kus ithe vdi teise vea tdttu laps ei suuda kohaneda
kooliga ja tal tekib neurootilisi hdireid.

Inimsuhted voivad lapse psiiiihikale avaldada toimet mitmes sektoris, Pohiliseks on
muidugi arendav toime moistuslikkudele funktsioonidele — intellektuaalsetele voimetele
ja mdlule. Kooli pohiliseks eesmdrgiks ongi ju teadmiste, oskuste, motlemisvdime ja
méluomaduste arendamine ja kasvatamine, et valmistada lapsi ette neid {mbritseva
maailma siigavamaks tunnetamiseks ja edaspidiseks téotalaseks tegevuseks.

Kuid teiselt poolt on inimsuhetel vdga oluline toime emotsionaalsetele ja tahteelu
omadustele, mis etendavad méédravat osa inimese iseloomujoonte kujunemisel. Sotsiaalsete
tegurite toime sellele kiiljele ei pdorata kahjuks kiillaldast tdhelepanu, rdédkimata nende
asjaolude teadlikust arvestamisest kasvatuses.

Iga ndhtus ja siindmus, mida inimene tajub, kutsub samaaegselt esile ka emotsio-
naalse reageeringu. Inimene mitte iiksnes ei nde, kuule, haista ega kombi teda iimbrit-
sevat maailma, vaid ta iihtlasi «elab ldbi» tunnetatud materjali. Seega avaldavad tunne-
tatavad asjad ja néhtused psiilihikale kahesugust moju. Esiteks podhjustab iga tajutav
ndhtus ajukoores erutusprotsessi, mis on seda intensiivsem, mida tugevam on tajutava
nédhtuse joud ja mida tugevam on sellega kaasnev emotsioon. Eriti tugevate elamuste
puhul voib ajukoores tekkiv erutus omandada iilemddra laialdase iseloomu, avaldudes
iildises rahutuses. Kuid veel intensiivsemate elamuste toimel voib tekkida ajukoores nn.
nlepiiriline pidurdus.

Teiselt poolt avaldavad emotsioonid ajutalitlusele toimet vegetatiivse ndrvisiisteemi
ning siseelundite vahendusel. Seejuures on erinev toime positiivsetel ja negatiivsetel
-emotsioonidel. Positiivsed emotsioonid — heatujulisus, r60m, onnetunne, vaimustus —
on koik seotud hiiveolutundega. Siseorganite talitluses pohjustavad positiivsed emotsioo-
nid selliseid nihkeid, mis 1oppkokkuvdttes soodustavad nédrvististeemi toévoimet, Psiili-
hiline toonus touseb, see avaldub aktiivses ning elavamas mbtlemises ja tegevuses. Ini-
mene on positiivse emotsiooni toimel julgem, kiirema reageerimis- ja kohanemisvoi-
mega nirig pingutuste puhul ei teki nii kiiresti vdsimust.

Seevastu pohjustavad negatiivsed emotsioonid, nagu kurbus, noérdimus, meelepaha,
viha jt., mis on iihenduses norutundega, vegetatiivse ndrvisiisteemi vahendusel selliseid
muutusi siseorganite talitluses ja ainevahetuses, mis 16ppkokkuvdttes raskendavad ndrvi-
siisteemi korgemate osade tegevust. Negatiivsed emotsioonid alandavad psiitihilist too-
nust, kohanemis- ja reageerimisvbimet, kiirendavad vésimusndhtude arenemist pingu-
tuste korral, muudavad inimese suhtumise tavaliselt passiivsemaks. Sellega kaasneb
mottekdigu muutumine raskepdrasemaks, vidheneb eneseusaldus ja otsustusvoime.

Esitatust jdreldub, et inimsuhete korraldamisel tuleb erilist réhku panna sellele
emotsionaalsele toonile, mida need suhted enesega kaasa toovad. Eriti tuleb seda
arvestada koolis. Koolisuhted peavad tagama mitte iiksnes Opilase intellektuaalsete voi-
mete arenemise, vaid iihtlasi pakkuma maksimaalselt positiivseid emotsioone.
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Otsustavat osa selles etendab Opetaja ja Opilase suhe. Opetaja kditumine ja suhtu-
mine, tema arvamused ja hinnangud on Opilase jaoks suure tdhtsusega ja seetSttu seo-
tud eriti intensiivsete emotsioonidega. Opetaja peab oma suhtlemises Gpilastega pidama
meeles oma isikliku mdju siigavust. Eeskétt tuleb apelleerida Gpilase positiivsetele emot-
sioonidele, Suure pedagoogi A. S. Makarenko hiilgavad saavutused olid pohiliselt tingi-
tud sellest, et ta oskas stimuleerida oma kasvandikkudel positiivseid emotsioone. Opila-
sesse avaldab mdju dpetaja kditumise iga niianss. Mitte iiksnes see, mida Gpetaja iitleb,
vaid sageli veel rohkem see, kuidas ta iitleb — miimika, hédletoon jne. — kutsuvad esile
Opilase reageeringu mitte iiksnes mdistuse, vaid ka tunnete poolt. Agedus, viha, &rritu-
mine, kurjustamine, pdlglikkus ja iileolev-halvustav suhtumine phjustavad negatiivseid
emotsioone ja pidurdavad lithemaks vdi pikemaks ajaks Gpilase psiiithilisi vimeid. See-
vastu stbralikkus, heatahtlikkus, r6omsameelsus ja huumor tekitavad Opilases positiiv-
seid emotsicone, mis stimuleerivad tédindu ja t66vGimet.

Loomulikult ei tule eelnevast jdreldada, et Gpilasele tuleb iitelda ainult hiid ja ilusaid
sonu, panna talle ainult héid hindeid, teda iiksnes kiita, ka siis, kui selleks ei ole min-
git alust. Kui on pShjust, tuleb oOpilast laita, noomida, hinnata tema teadmisi puudulikuga,
teda karistadagi. Kuid ainult siis, kui selleks on tdesti pohjust. Oiglane kriitika ja oig-
lane karistus, mis on tehtud mittesolvavas vormis, ei alanda Gpilase enesetunnet, vaid
aitab tal aru saada oma veast. Koigiti tuleb aga viltida ebaGiglast suhtumist opilasesse,
Iga pohjendamata laitus, alusetult tehtud pilkav-halvustav mérkus v3ib noorukis esile
kutsuda psiitihilise konflikti. Eriti peab hoiduma eelarvamuslikust halvustavast ja ala-
hindavast suhtumisest Gpilasesse. Niisugune vahekord &petajaga, mirkused nagu «ah,
no sina ju seda nagunii ei oska», «kes sellega siis jélle on hakkama saanud, muidugi
sina» — see koik on &pilasele pidevate negatiivsete emotsioonide allikaks ja vib pika-
peale esile kutsuda tdsiseid hiireid tema psiihilises elus. Niisugused kohanemishiired
vbivad viia isegi iseloomujoonte védrastumiseni véi neurootiliste hiirete kujunemisele,

Vastavate eelduste olemasolu korral vdib laps vBi nooruk vastata halvustamisele ja
solvangutele protestireaktsioonidega. Selline trots komplitseerib aga omakorda Opilase
suhted Opetajaga ja kogu kooliga, vdib esile kutsuda raskeid kaitumishiireid ning viia
nooruki fdielikule vGordumisele koolist. Teistlaadi iseloomujoonte pinnal vib opilasel
areneda alavddristamise ja halvustamise tagajérjel iseloomu véé&rastumine. Opilase voi-
mete ja omaduste pidev alahindamine kutsub esile arglikkuse, eneseusalduse alanemise
ja kohklemise, millest v5ib vélja areneda pidev alavédrsustunne, Sellega kaasneb piisiv
norutunne, mis loob eeldused uuteks konfliktideks, Nii v6ib Opilasest saada kas neuroosi-
haige vdi psiihhopaatilise iseloomuga inimene, kellel eluga kohanemine pShjustab alatasa
raskusi ja konflikte.

Teiselt poolt vdib ka opilase pidev kiitmine, tema esiletdstmine ja teistele eeskujuks
seadmine pShjustada vastavate eelduste korral moningaid véirastusi iseloomu arenemi-
ses. Enesevdirtuse tunnetamisest voib kasvada vilja eneseaustamine, sellest aga saavad
alguse suurustlemine, upsakus, teiste halvustamine, iileolev suhtumine ja hoolimatus. Ka
sellised iseloomujooned on paljude kohanemisvédirastuste allikaks. Sageli kasvavad vilja
konfliktid kaaslastega, Opetajatega ja kodustega, kuid raskematel juhtudel v&ivad ka
siit alguse saada neurootilised ja psiihhopaatilised korvalekaldumised psiiiihikas,

K&ik eeltoodu rdhutab, kui oluline on individuaalne lihenemine igale dpilasele. Ope-
taja peab tundma mitte iiksnes iga Opilase teadmiste ja vaimsete vdimete taset, vaid
ka tema iseloomuomadusi, tema emotsionaalset laadi ja tahteelu taset. Uksnes niisugusel
korral on Spetaja voimeline rakendama iga Spilase jaoks sobivaid kiitumisvorme ja suu-
dab viltida vigu, mis vGiksid pohjustada héireid nooruki psiiiihilises tasakaalus. Friline
vastutus lasub Opetajal seetdttu, et tegemist on areneva indiviidi psiiiihikaga, vaimse
palge ja iseloomuomaduste kujunemise perioodiga. Selles eas tehtud vigu ei ole kerge
hiivitada, kiill aga véivad need aluseks olla hilisematele tGsistele psiiiihilistele hiiretele.
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—[¥ioorocemus

Kogemusi tookasvatuse organiseerimisel”

L. SOOVIK,
Lydia Koldula nimelise Pdrnu 2, keskkooli direktor

Kommunismi peamise printsiibi kehtestamine — igaiihelt ta voimete kohaselt, igaiihele
ta vajaduste jargi — saab voimalikuks siis, kui me suudame luua tugeva materiaalse
tehnilise baasi koige kdrgema tdégviljakusega ja kasvatada inimest, kellele 66 on
muutunud esimeseks eluliseks vajaduseks. Uue, kommunistliku tihiskonna inimese kas-
vatamine, kes on vaba kapitalismi igandeist, on sotsialismi ja kommunismi eest peetava
voitluse lahutamatu osa.

Marksistlik-leninlik teooria ldhtub sellest, et kasvatuse aluseks on {66, inimese
aktiivne tegevus looduse ja iihiskonna timberkujundamisel. Kooli {ilesandeks jddbki
olemasolevaid materiaalseid ja moraalseid stiimuleid {ihendada meie peaeesmdrgi —
kommunistliku iihiskonna inimese kujundamisega.

Mbistes meie eesmirgi odilsust ning selle teostamise keerukust, oleme meie, peda-
googid, omas koolis piitidnud sel alal mondagi teha.

Fiilisilise t66 harjumuste kasvatamine

Igal t66l on kaks kiilge: fiilisiline ja intellektuaalne. Tootmise kompleksne mehhani-
seerimine ja automatiseerimine viivad tulevikus selleni, et t6o fiilisiline kiilg tunduvalt
viheneb, intellektuaalne aga tugevneb, Ometi on fiiiisilise t66 harjumuste kasvatamisel
tohutu tihtsus. Fiitisiline 166 arendsb lihaste joudu, Opetab pingutama, viib selleni, et
dpilastel oleks vajadus t66d teha, arendab intellekti, sunnib motlema, kuidas paremini
tootada, Opetab mitte kartma igapdevast t6od, arendab oskust enese teenmdamlsek.s ja
valmisolekut oma kaasinimeste aitamiseks.

Elu ise dikteeris meile vajaduse fiiiisilise t66 harjumuste kasvatamiseks juba aastaid
tagasi. Meie kooli asukoht on kesklinnas. Kooliaia rajamisel pdrkasime kokku kiisimu-
sega: kas rajada aed linna piirile, mitme kilomeetri kaugusele koolist, v8i kesklinna
varemete asemele. Otsustasime aia rajada kesklinna. Tiitevkomitee eraldas maa-ala
0,47 ha, mis kujutas endast kahe suure maja varemeid siigavate keldrite ja vundamen-
diga. Asusime innukalt t&éle. Urituse hingeks oli bioloogiadpetaja, kes Ghutas kogu
kollektiivi. Valmis iiksikasjalik aia plaan, mis kujunes eredaks perspektiiviks meie t6ds.

Tulevases kooliaias to6tasid kdik vanemad klassid, alates kaheksandast. Raskemate
iilesannete tditmisel iihinesid need viikesteks rithmadeks. Rithmad Xkujunesid kdige
tugevamate ja praktilistes kiisimustes leidlikumate Gpilaste timber. Peagi kasvas tublide
téotajate ja vihenes nende arv, kelle kided kuidagi ja kuhugi kiilge ei tahtnud hakata.
Viimaste elu tegid kibedaks ka kaasopilaste halvustavad mérkused.

Eriti tublideks osutusid need &pilased, kes olid périt maalt voi suurtest perekondadest,
sest nad olid maast-madalast harjunud fiiisilise toéga. Fiiiisiliselt norgemate ja praktili-
ses tegevuses saamatute hulka kuulus palju neid, kes klassitundides moodustasid ees-

* VI vabariiklikel pedagoogilistel loengutel 1 jérgu diplomiga autasustatud t&o, aval-
datakse lithendatult.
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rindlaste juhtiva tuumiku. Kuid nende tugev tahtejdud ja visadus tuli siingi appi. Méne
aja moddudes hakkas raudkang nende kies kindlamat tuge leidma. Lopuks péalvisid nad
siingi Spetaja tunnustuse.

Juba esimestel aastatel saime osa maast votta peenarde ja poosaste alla, Alustati ka
kohe kiviktaimla rajamist. 1958. a. kevadeks oli viimane kivi maast vilja kangutatud.
Asusime basseini ehitama; siivendi kaevamine, basseini pohja ja seinte valamine ndudis
samuti fiitisilisi pingutusi, Valamisel abistasid meid ka lapsevanemad, Basseini iimbrus
kujundati maitsekalt. Istutati rohkesti mitmesuguseid ilupdosaid, bassein piirati talla-
tavate muruplatsidega. Basseini suunati kunstlik joeke, mis laskub mooda kiviseid kal-
deid. Ka kiviktaimla tuli niitid {imber paigutada, sest kogu maa-ala puhastamisega sai
aed mue kujunduse.

1960. a. kevadel hakkasime aeda kasviuhoonet ehitama. Proj:ekt valmis lastevanematel,
kes tottavad projekteerimisbiiroos, Ulejddnud t656d, nii siivendi kaevamine, materjalide
juurdevedu, vundamendi valamine kui ka miiliride ladumine, tehti oOpilaste joududega.
Toode juhendajaiks olid fiiiisikadpetajad Pants ja Kruus, Kooli oppendukogu arutas
iiksikasjalikult 1dbi t66 organisatsioonilise kiilje.

Tuli ette vétta suur 166 — kooliaia kividest puhastamine. Koiki téokési ei suudetud
rakendada. Eriti mures olime noorema vahetuse pirast. Hankisime ajutiseks kasutamiseks
teise maatiiki, endise aia. T66d oli siin palju. Tuli rajada teed, puhastada aed risust,
istutada iimber podsad, asendada vanad Gunapuud noortega, ehitada wuus tara jne.
Umberkorraldus vottis meilt enam kui kaks aastat. Niiiid on aga igal kevadel, suvel ja
stigisel objekt, kus vdivad tootada Spilased 1.—6. klassini.

1955/1956. dppeaastal voitsime illeliidulise II ja vabariigi [ preemia. Kui arvestada
siia juurde raha, mis laekus paberi eest, sai meie kool ligi 10000 rubla (vanas rahas).
1956. a. esimesel septembril otsustasime enda kogutud summadega osta koolile veo-
masina. Millisel teel summasid muretseda, selle jitsime Gpilaste nuputada. Mo6dus moni
pdev. Koik oli vaikne, keegi mingisugust ettepanekut ei teinud. Siis aga ilmus oma
ettepanekuga 11-c klassi esindus. Olgu maérgitud, et see klass oli koolis halbade kirjas.
Nad avaldasid soovi minna 3 pdevaks tédle Audru sovhoosi ja kogu klassi poolt tee-
nitud raha anda auto ostmiseks. Neile jirgnesid teised klassid. Nii laekus varsti vaja-
lik summa, Kooli juhtkonna hooleks aga jéi iilesanne auto muretseda, 1957, a. kevadel
oli masin kooliduel. 1956, a. siigise kogemused dpetasid meid, et kolhoose ja sovhoose
abistades saame lahendada monegi pakilise majandusliku iilesande. Mida innustavama
ja reaalsema iilesande oleme suutnud kooli kollektiivile anda, seda hoogsam on t6o
olnud kolhoosides ja sovhoosides. Nii kogusime raha ka puhkpillide muretsemiseks,
rahvardivaste ostmiseks, ekskursioonideks, klassiruumide remondiks jne.

Fltisilise t66 harjumuste kasvatamiseks on suured véimalused kolhooside ja sov-
hooside abistamisel. Kui varem suundusime kevadel ja siigisel maale tiitevkomitee
vastavate korralduste péhjal, mis olid iihised koikidele koolidele, siis alates 1956. a.
stigisest oleme suuremale enesealgatusele iile ldinud.

1960/61. Sppeaasta siigisel, kui alalised vihmad leotasid maapinda, siirdusime vanema
vahetusega kaheks nddalaks maale koristusttddele, Kolhoose ja sovhoose oli meil
teenindada enam, kui jdtkus vanemaid klasse. Tuli moodustada kolhoosi «Rahun» jaoks
8-a ja 8-b klassi «iilejddkidest» nus brigaad. See uus liitbrigaad toétas juba esimestest
pdevadest alates vdga iiksmeelselt. Mone pdeva pirast kuulsin lastevanematelt, et 66
on seal vigagi raske. Koguti maisi ja valmistati silo. Jirgmisel hommikul tahtsime suu-
nata sinna uut vahetust, kuid see ei onnestunud. Silovalmistajad ei loovutanud oma
kohta. Keegi ei olnud visinud, keegi ei tahtnud oma uuest kollektiivist maha jadda.
Selgus ka: see, et kolhoosi «Rahu» juhatus suhtus hésti meie Spilastesse, anti vilja tanu-
kirju brigaadile, oli hésti korraldatud t66 ning toitlustamine. Suur oli meie rodm siis,
kui Pdrnu piirkonnas tuli esikohale kolhoos «Rahu» ja sai réandpunalipu,

Opilaste t65 ja tdbsse suhtumise kohta kolhoosides on monigi hea ndide. Tédétades
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«Uues Sihis», Pédrnu piirkonna mahajddnumas kolhoosis, tekkis noortel isegi vastuolusid
kolhoosnikutega, kes t66 kvaliteedile rohku ei pannud.

Viimaste aastate t66 kolhoosides, sovhoosides ning ettevotteis voib kokku votta
jdrgmistes andmetes.

1959. a. kevadel panid meie Opilased kolhoosides kartuleid maha 4752 hektaril ja
istutasid stodakapsast 2 hektaril. 1959. a. suvel ja kevadel tédtas opilaskollektiiv sov-
hoosides ja kolhoosides 100927 tootundi, seega iga 5.—11. klassi oOpilase kohta
(590 Gpil.) 28,5 paeva voi 171 t6otundi. Kéige paremini to6tasid 10-a klassi opilased, kus
iga Gpilase arvele tuli 420 to6tundi.

Ka 1960. a. kevadel ja suvel tootati niisama innukalt: kartuleid pandi 40 hektarit,
peale selle istutati 4 ha stddakapsast, maisi ja hooldati kultuure, Uueks Sppeaastaks
ettevalmistamisel saavutas meie kool 1960. a. suvel Parnus 3. koha.

Tookasvatus ringides

Téoharjumused saadakse koolis mitmel viisil. Kuid ei saa unustada ka t66d ringides,
kus &pilased iildhariduslike teadmiste siivendamise korval omandavad rohkesti téohar-
jumusi. T66 ringides jédgu seejuures alati kollektiivseks, see toimugu kas kooli, tehase,
Seflusettevotte voi kogu ithiskonna huvides, Meie koolis téotab kuni 20 mitmesugust
ringi nooremale ja vanemale vahetusele. Kirjeldan siin tehnikaringi raadiogrupi tegevust.

See oli 1954, a. kevadel, kui kaks veidi kohmakat ja sonakehva noormeest 9-b klas-
sist esitasid oma kava kooli radiofitseerimiseks. Esialgseks iilesandeks seadsid nad mag-
netofoni korrastamise. Nende ettepanek leidis toetust ja innustust. Sellega kevadel siiski
valmis ei joutud. Kiisimus lahenes 1954. a. siigisel, kui kooli suunati TRU lopetanud
fiilisikabpetaja L. Pants. Ta sai endale juhatada sama klassi, kus Sppisid kooli radiofit-
seerimise initsiaatorid. Opetaja Pants alustas té6d tehnikaringi juhatajana. Tehnikaringi
siidamiku moodustas raadiogrupp. Viimase liilkmete arv paisus suureks. Sinna astusid
peaaegu kdéik 10-b klassi noormehed ning liikmeid tuli ka teistest kiimnendatest ja
iiheksandatest klassidest.

Opetaja Pantsiga arutasime 1dbi tehnikaringi perspektiivid, kooli radiofitseerimise
ja raadiosdlme asukoha. Raadiosdlme jaoks tuli vabastada iiks Gppevahendite ruum.
Piistitati eesmiérk saata Suure Sofsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 37. aastapdeval esi-
mesed helid vorku. Téo kestis niiid igal Shtul, olgugi et tddkoosolekud olid madratud
kaks korda nidalas. Tommati kaasa uusi inimesi noorematest klassidest. Vaja oli
reproduktoreid, mida ei saanud ise valmistada, kuid ostmiseks puudus raha. Kaalusime
tehnikaringi juhatajaga, kuidas asjast iile saada. Arvestasime, et 20 reproduktori ostmi-
seks oli vaja koguda 6 tonni vanapaberit vdi enam kui 15 tonni vanarauda. Raadioring
esitaski tifeskutse kogu koolile. Saadi raha ja osteti vajalik arv reproduktoreid.

6. novembril kostsid esimesed diktori sénad «Siin kooli raadiosblm» iile kogu maja.
Algasid pidevad saated. Teadete edasiandmine muutus hoopis holpsamaks ja kergendas
tunduvalt kooli juhtkonna t66d. Raadioruumi ehitati eraldi veel helikindel «stuudio».
Selleks vajalikud materjalid hangiti koik ise.

Enne kﬁpsustunnistuse saamist valmistasid 1956. a. lennu noormehed raadiotuppa
juhtimispuldi.

11956, a. kevadel koos kiipsustunnistuste saamisega tuli raadiosolm iile anda uutele
inimestele. Ringi liikmetest siirdusid kolm noormeest eesotsas Enn Sddega edasi oppima
Leningradi raadioinstituuti, dpilane Ainsaar aga TRU-sse fiilisika alale, Spilane T. Elend
Tallinna Poliitehnilisse Instituuti.

1957. a. talvel saime tdnu Haridusministeeriumile juurde kaks uhiuut magnetofoni.
Niiiid leiti, et olemasolev juhtimispult ei ole tdiuslik. Seda oli vaja uuendada. Peeti nou
«veteranidega» Leningradist ja Tartust. Vahetati kirju. Uuriti vastavasisulist kirjandust.
Suurt abi osutas siingi Opetaja Pants. 1958. a. siigiseks valmis skeem. Vaja ldks niiiid
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mitmesugust materjali, takisteid jne. Neid ssadeti Leningradist, osa saime Tallinnast.
Palju tuli aga ise teha.

1958. a. 16pul ilmus juhend Opilaste omaloomingu, kujutava kunsti ja kdsitod nai-
tuse organiseerimisest 1959. a. kevadel Tallinnas. Siit tekkis konkreetne iilesanne raa-
diogrupile: valmistada juhtimispult ja esineda sellega ka nditusel. T60 oli {isnagi raske
ja pingerikas. Tuli suurendada veelgi raadiogrupi liikmete arvu, oli vaja materjali. Siin
abistasid meid ka oma linna téostusettevitted: tdéstuskombinaat andis katteks saare-
vineeri, kombinaat «Sdde» voimaldas oma todkojas treida valgest kapronist nupud.
Siin tulid ilmsiks noorte erilised organiseerimisvdimed, leidlikkus ja tohutu visadus. Eba-
onnestumised ei kohutanud. Enne juhtimispuldi Tallinna saatmist té6tati hilisshtuni, Ei
aidanud siin manitsemised. Pooleli jitta ei saanud, sest 1oppeesmédrk oli kdegakatsuta-
valt ldhedal. Siin eksiti paljugi pohireeglite vastu: tehti téod primitiivsete vahenditega,
rikuti eeskirju t6Gpdeva pikkuse kohta. Elus juhtub aga mondagi, mis hdvitab tavalise
rahuliku elu reziimi.

Kéesoleval ajal on tehnikaringi raadiogrupp pingsas tegevuses: osa kiimnendate
klasside Opilasi ehitab kollektiivselt amatdérsaatejaama, teine osa on ametis pingevdi-
mendaja valmistamisega, iiheksandate ja kiimnendate klasside noormehed monteerivad
raadiovastuvotjaid kooli pikapdevariihmadele. Tehakse ka aegreleesid fotokabinetile,
samuti jdatkub raadiosdlme viimistlemine.

Toost raadiogrupis voib teha moningaid iildistusi. Téo volub alati siis, kui ta on
loov, alustatud Gpilaste eneste initsiatiivil. Té5] peab olema kindel ja asjatundlik juh-
tija — tdeline autoriteet noortele. T66 puhul tuleb arvestada kvaliteeti ja esteetilise
kasvatuse noudeid Kooli juhtkonna iilesandeks on toetada vddrtuslikke mdtteid, eriti
altpoolt tulevat initsiatiivi, vdidelda kogu jduga alustatud t66 lopetamise eest.

Kooli kooperatiivis

To5 on edukas ainult siis, kui arvestatakse noorte huvialasid, Neid on meil tohutult
palju. Seepdrast piiliame katsetada millegi uuega. 1958/59. ppeaastal sain teada, et Peru
koolis (Mdrjamaa rajoon) on hésti organiseeritud kooli kooperatiivi t66. Koos Sindi
keskkooli direktoriga sbitsime seda vaatama. Toepoolest andis kooperatiiv 7-ndate ja
8-ndate klasside Opilastele huvitavat ja kasulikku tegevust nii vahetundidel kui ka
pdrast tunde. Jutustasin koigest nahtust oma kooli noortele, Friti nakatus sellest 10-b
klass. Otsustasime asutada kooperatiivi. Pirnu kooperatiivist tuli meile appi instruktor,
kes aitas ldbi viia organiseerimiskoosoleku. Koosolekul valisime jubhatuse, juhatuse esi-
mehe ja revisjonikomisjoni. Liikmete arv tdusis juba esimesel koosolekul 100-ni. Talvisel
Oppevaheajal suunati kooperatiivi juhatuse poolt kaks 11. klassi tiitarlast Parnu koope-
ratiivi raamatupidamisse, et seal tutvuda arvepidamise ja dokumentide vormistamisega.
Valiti kolmeliikmelised miiligibrigaadid, kes vahetusid iga kiimne pédeva jdrel. Aasta
18pul toodi Parnu kooperatiivi poolt kohale kapp, millele varsti ilmus silt: «Lydia Koidula
nimelise Pdrnu 2. keskkooli kooperatiiv.»

Miilimine, samuti ostmine oma kooli kooperatiivkauplusest meeldis viga., Koopera-
tiivi esimehe valik oli Snnestunud. Sulev Ingermaa (10-b ki Opilane) oskas koigi
majanduskiisimustega' iseseisvalt toime tulla. Kalle Laasmendist, kes senini oli koolielust
vdga tagasihoidlikult osa vBtnud, sai printsipiaalne ja tipne revisjonikomisjoni esimees.
Esimesed kooperaatorid 1959. a. lennust, nagu Ots, Pallase, Reimets, Helmessaar jt., siir-
dusid tdole voi edasi Sppima kaubanduse alale, .

1960/61. Sppeaastal olid kooperatiivi to6sse rakendunud eelkdige iiheksandad kias-
sid ja just need Opilased, kes tootmisGpetuses valisid endale kaubandusala. Nende elu
on tdis sihipdrast tegevust ja nad saavad eluks mitmekiilgse ettevalmistuse.
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T86, mida stimuleerib sisemine vajadus

1958. a. kevadel astus meie koolimajja hallipdine, iihe kdega mees ja pdris komso-
moliorganisatsiooni sekretdri jdrele. Vooras osutus isaks, kelle tiitre, Tostamaa valla
komsomoliorganisatsiooni sekretdri, fasistid olid 1941. a. koos teiste kommunistlike
noortega tapnud Tammiste metsas. Hiljem olid laibad vélja kaevatud ja poletatud. Isa
ainsaks sooviks oli, et meie komsomoliorganisatsioon tutvuks nimetatud paigaga.

Mbne péeva pidrast soitis komsomoliaktiiv koos mdrvatu isaga hukkamispaikadele.
Siin leiti kolm suurt umbeaetud kraavi, liivahunnikuid. Siin jutustas meie teejuht noor-
tele oma tiitrest, teistest kommunistlikest noortest ja moortest ning mende karmist saa-
tusest. Kommunistlikud noored andsid samas piihaliku tSotuse see koht korda seada
ja iihishaud tdhistada, Selle lubadusega mindi koolivaheajale.

Siigisel pidasime aru komsomoliaktiiviga, mida teha, kust alata. Koigepealt ruttas
sinna kommunistlike noorte brigaad puhastus- ja koristustdodele. Praht maeti metsa-
sligavusse, kiinkad tasandati. Uhishaudade keskosa kaeti samblaga. Keskele otsustasime
tuua suure kivi ja kivile kinnitada mdlestustahvli vastava tekstiga. Tammiste metsa
téole minna soovijaid oli palju. Voisteldi selle eest, millisele komsomoligrupile see au
langeb. Ka pioneerid ei tahtnud maha jddda. Lopuks jdi veel lile ddrestada plats valge
liivaga. Kivi toimetas kohale linna kommunaalosakond, kuid paigale asetasid selle meie
kommunistlikud noored, Tahvel koos kivile kinnitamisega aga maksis 1100 rubla. Han-
kisime selle summa makulatuuri kogumisega. Malestustahvlile panime teksti: «Pdrnu
esimestele kommunistlikele noortele, kes armastasid elu, astusid tema pdrast voitlusse
ja hukkusid siin tuleviku nime]l 1941. a.»

1958. a. oktoober. Pérast ULKNU 40. aastapdeva pidulikku aktust tehti koigile kiila-
listele, kommunistlikele noortele ning pioneeridele ettepanek istuda kooliduel ootava-
tele bussidele ja veomasinatele ning sbita Tammiste metsa. Meiega olid kaasas esinda-
jad ELKNU Pédrnu Linnakomiteest, ajalehe toimetusest, vanu revolutsionddre, faSistide
poolt mérvatute omakseid ja tuttavaid. Tahvli avamise aktusel andsid kooli kommunist-
likud noored ja pioneerid lubaduse, et nad ei unusta kunagi teed sellele pithale pai-
gale. Selle iihishaua hooldamine on miilid pioneeriorganisatsiooni iilesandeks. Riiklikel
tahtpdevadel, samuti komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni aastapdeval, tuuakse siia
1illi, pirgi. See paik on sihtpunktiks kevadistel matkadel ka kooli kdoige nooremale
perele. :

Uhishaua korrastamise ja tdhistamise kogemuste najal tuli kommunistlikel noortel
hea mote asetada V. 1. Lenini 90, siinniaastapdeva kevadel malestustahvel Vidu viélja-
kul sellele majale, kus 1940.—41, a. tSdtas esimene ELKNU Parnu Linnakomitee. Selle
tahvli jaoks koostas Spetaja, kommunistlik noor Ilse Veersalu jargmise teksti: «Nad olid
esireas sel kordumatul ajal, kus rahvas elu alust rajas. Fasismi purustuseks koondas oma
jou.» Ka selle tahvli jaoks vajalikud summad saadi Spilaste poolt teenitud rahast.

Nii iihendasime iihiskondlikult kasuliku t66 kdrgete moraalsete eesmarkidega.

1959. a. oktoobripiihade eel pani meie pioneerimalev aluse uuele kasulikule {iritusele.
Pioneerimaleva ndukogu moodustas 5. ja 6. novembriks 8 kirjakandjate brigaadi. Sinna
voeti ainult kdige eesrindlikumaid pioneere, kes abistasid kirjakandjaid piihade puhul,
millal postisaadetisi on palju.

Pioneerid tulid oma filesannetega hésti toime. Esialgu ei julgenud sidekontori iilem
neid tdnadagi, kartes, et kodanike poolt v6ib tulla pretensioone. Seda aga ei juhtunud
oktoobri- ega maipiihade puhul. Maleva aruande-valimiskoosolekuks saabus aga ametlik
dokument, kus avaldati tinu ja tunnustust noortele abilistele. Pioneerid tditsid selles
t66s oma deviisi: «Olla kasuks kodumaale — iihiskonnale.»

Korduvalt oleme kiinud kogu kooliga varakevadel rannaparki lehtedest ja risust
puhastamas, Siigisel enne oktoobripithi aga korraldasime talgud linna Vanapargis. Pio-
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neeriorganisatsioon vottis oma Sefluse alla Munamie iimbruses oleva pargi ja korras-
tab seda igal kevadel.

Paar aastat tagasi alustasid Parnu linnas iihiskondlikud organisatsioonid siseujula
ehitamist. Kohe esines kooli 'komsomoli{xrgamsamioon ajalehe «Pdrnu Kommunist» veer-
gudel iileskutsega, et iga koolinoor Pirnu linnas t66taks sellel objektil vihemalt 2 tundi.
See el jidnud ainult iileskutseks, Tehes hiljuti kokkuvétteid selle iihisté6na valmiva
hoone ehituskédigust, mainis spordikooli direktor Roosvee, et 4500 tunnist, mis on tehtud
Parnu koolinoorte poolt, langeb 4000 tundi 2. keskkoolile.

Maned lapsevanemad nurisevad, miks meie kool endale nii ulatuslikult té6d hangib.
Rohuv enamus vanemaid seisab aga alati kindlalt meie poolel, Nii see peabki olema.
Toimub ju siingi uue ja vana vaheline vaitlus. Vanad arvamused keskkoolist varisevad
kokku ja taanduvad uute seisukohtade ees. Paaseb tiielikult vdidule leninlik kasvatus-
printsiip: iga pdev toogu kas vdi iisna vihesel médral praktilist kasu kommunismihoone
ehitamisel.

Opetaja isiklik eeskuju tdokasvatuses

Juba pikemat aega kannab meie kool eesti poeedi Lydia Koidula nime. Esialgu
el osanud me seda asjaolu kasvatusprotsessis kiillaldaselt kasutada, Alates 1956. a. 24. det-
sembrist tdhistab kool Lydia Koidula stinnipdeva kooli aupdevana,

Kooli teisel aupdeval, 1957, a. talvel, esitasime pidulikul aktusel koolisaalis iileskutse
téhistada ja korrastada L. Koidula siinnikoht Véandras koos Viandra rajooni Koidula-
mimelise kolhoosi ja Véndra keskkooliga. 1958. a. varakevadel asusime tédle. Maja alus-
mitirist tuli vélja kanda ja &ra vedada rusud, kivid ja praht, enam kui kilomeetri ula-
tuses tuli rajada konniteed, istutada puid, ﬂtpﬁésaid ja lilli, valmistada platoo méles-
tusmérgi piistitamiseks. T66 viidi edukalt 15pule,

Suurepdrast eeskuju fiiiisilises téds annab meie kooli bioloogiaGpetaja E. Ruven,
kelle t60staaz on kaugelt iile kahekiimne aasta. Oma noorusliku energia, reipuse ja
sisemise jduga on ta ees paljudestki noortest Opetajatest, Tema «kéde all» saavad Spila-
sed alati tubli karastuse té6s ja hea ettevalmistuse eluks. Ft F. Ruven on ithtlasi kooli-
aia juhataja, ulatub ta mdju téSharjumuste kasvatamisel kogu opilasperele.

1959/60. &ppeaastal oli meie kooli 7-b klass iiks halvemaid: Ooppeedukus madal,
murdeikka joudnud noored olid tuulispéised, esines sagedasi distsipliinirikkumisi, Klassi-
juhataja oli kill siidamega oma iilesannete juures, kuid halb tervis ei voimaldanud tal
klassile kiillaldaselt tdhelepanu péérata. Ta veenis s0naga, manitses, pidas sidet kodu-
dega, kontrollis Spilaspdevikut, kuid elavat tegevust, organiseerimistéod oli vahe, ja
tulemused olid halvad. Oppeaasta 16pul otsustasime edaspidi 8. klassi jubatajaks méd-
rata Opetaja Ruveni, kes oli siis 15puklassi juhatajaks. Juba kevadel eksamite ajal ja
aiatdddel jdlgis Gpetaja Ruven oma tulevast klassi suurema huviga. Ta teatas, et neid
Gpilasi, kes t66d ei tee, ta oma klassi hoopiski ei vota. Keegi ei tahtnud endast jatta
laisa inimese muljet ja seepdrast piiiidis 7-b klass hoolega tootada.

Stigisel toimus klassijuhatajal esimene tutvumine oma klassiga kolhoosip&llul. Et
osa klassi koosseisust tuli suunata liitbrigaadsi, kogus klassijuhataja enda timber kdige
distsiplineerimatumad ja laisemad. Tublimad eesotsas klassi organisaatoriga usaldas ta
teiste opetajate hoolde. Kuid neidki kontrollis ta teiste Opetajate kaudu igal dhtul

Kord jutustas kaasasolnud Gpetaja, et 8-b klassi organisaator osutus aktiivsemaks
166 organiseerimisel kui moni petaja. Kaasopilane Ene kaebas Opetajale, et «Tiina
tahab oma pealekdimise ja sundimisega teistele liiga teha». Jutt oli 8-b klassi Gpilasest
Tiina Polderist, keda hea 166 eest autasustas ka ELKNU Parnu Linnakomitee.

1960/61. Gppeaasta 1, septembril piistitati koolikollektiivile iilesanne: iga klass hoo-
litsegu oma klassiruumi puhtuse ja kauni kujundamise eest.

Poordunud tagasi péllutéédelt dppetéd juurde, hakkas 8-b klass oma ruumi kaunis-
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tamist kavandama. Esimese 6ppeveerandi 16pul alustati klassipinkide védrvimisega. Koik
10id kaasa. Koige halvema kditumisega poisid olid téé juures koguni esireas. Parimad
puusepad suunati tddkotta, kus varsti valmis heledavérviline lillede alus, mis kinnitati
klassi tagaseina. Sellele asetati mitmesuguseid kaktusi., Vérviti iile ka klassiseinad, tahvli
ddr ja elektriliiliti kast. Toepoolest oli klassiruum pédrast Sppevaheaega kogu koolis
koige kaunim. Sellest jutustas ka kooli raadio. Kogu 166 kdigus ei lasknud Opetaja
kunagi oma tdhelepanu lodveneda. Teise Oppeveerandi esimesel koolipdeval ruttasid
koik 8-b klassi todtulemusi imetlema, Eriti héiritud paistis olevat 8-a klass, kes moodu-
nud aastal oli sammunud esireas.

Varsti ilmusid oma ettepanekutega klassiruumide kaunistamiseks teiste klasside esin-
dajad. Kooli aupdevaks, 24. detsembriks, jouti klasside kaunistamisega l5pule. Kooli
aupieval raporteerisid koikide klasside kollektiivid oma t66st kooli heaks, 8-h klassi
premeeriti kooli Oppendukogu poolt kui initsiaatorit ja koige aktiivsemat osavotjat
tihiskondlikust t66st O. Kangilaski teosega «Kevad».

Oppepraktika organiseerimine

Mésdunud kevadel saabus koolidesse Haridusministeeriumi juhend 5.—10. kl. Oppe-
praktika kohta. Et kiisimus oli uudne, arutasime seda Gppendukogus, Viimane asus
seisukohal, et Oppepraktika ajal peavad opilased té6tama tihiskonna ja iildsuse kasuks.

Organisatsiooniliselt ndudis praktika juhendamine Spetajate kollektiivilt ja kooli juht-
konnalt kiillaltki suuri pingutusi. Toimusid ju samaaegselt 16pu- ja kiipsuseksamid.

Té6jaotus kinnitati Gppendukogu poolt jargmiselt. Kooli vilendad klassid, kokku
75 opilast, alustasid to6d kooliaias ja siirdusid sealt linna haljasaladele. Kuuendad klas-
sid tootasid ka veel praktika 16pul puukoolis. 15 kuuenda klassi noormeest, parimad
puutéémehed, jéid téokotta tooriistade korrastajaiks ja valmistasid kooli sddklale 30
ndgusat taburetti.

Kaheksandatest ja osast itheksandatest klassidest moodustati brigaadid abiks kolhoo-
sidele ja sovhoosidele. Kujunes igapdevaseks nihtuseks, et kell 8 hommikul oli kooli
duel vihemalt 5 veomasinat, mis viisid kohale kartulipanijaid, maisi ja so6dakapsa
istutajaid.

Ulejadnud &pilased, kdige enam kogenenud ja voimelised, jdid tdéle kooli juurde:
siin tuli remontida kooli iildkasutatavad ruumid, pikad koridorid kahel korrusel, trepi-
kojad, {imber ehitada kooli lava, elektriseadmed ja valgustuspunktid, remontida saal,
administratsiooni ruumid, raamatukogu jne. Samaaegselt algas aias kasvuhoone ehitamine.

Remondibrigaadid maéérati korruste kaupa, Moodustati ka segabrigaadid, kuhu kuu-
lusid puutémehed, krohvijad, elektrikud ja maalrid kooli saali remontimiseks, Too
koolimajas toimus kahes vahetuses, kumbki vahetus téotas 6 tundi pdevas. T66 sisuline
kontrollimine ja juhendamine oli iihe remondikontori maalri hooleks, kes hommikuti
ja ohtuti meie to6d jalgis. Suur osa langes selles kooli direktori asetditjale majanduse
alal.

Eriti histi toétasid {iheksandate klasside noormehed, tulevased treialid ja elektrikud,
samuti tehnikaringi lilkmed. Té65 kvaliteedi kohta ei saanud keegi halba oelda, vastu-
pidi — paljudele tehti ettepanek pérast t66d koolis tulla suvel toole remondikontorisse.
Omavahel arutati, et niiid voib igaiiks ka kodus julgesti remondi ise &ra teha.

Tehnikaringi puutdégrupi lilkmed koondas opetaja Pants «oma ke alla» kasvuhoo-
net ehitama. Eraldi loodi veel transpordibrigaad, kes vedas kohale kive, kruusa, tse-
menti jne. FEsimeseks iilesandeks oli kasvuhoone vundamendi aluse viljamdotmine,
Jirgnes siivendi kaevamine, raketiste tegemine ja 15puks vundamendi valamine.

Iga Opilane sai isikliku arvestusraamatu. Siia kanti sisse toétundide arv, too iseloo-
mustus, hinne ja juhendaja Gpetaja allkiri. T66d hinnati viiepalliliselt. Arvestusraamatut
peeti au sees, seda kanti hoolega kaasas ja keegi ei lahkunud tétkohalt enne, kui tule-
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mused olid sisse kantud. Nii kulges meie elu tésise t66 tihe all.

Kuidas suhtusid meie td6sse lapsevanemad? Haridusministeeriumi juhend sai neile
teatavaks juba enns koolit66 16ppu. Rohuvas enamikus olid lapsevanemad rahul. Uksi-
kud tegid etteheiteid sellepirast, et lapsed peavad tasuta t66d tegema. Nii tulid
tihel pdeval direktori juurde 6. klassi Spilase K. vanemad jirele périma, kuipalju poeg
metsaistutamistoodel teenib. Tuli nendega pikemalt kénelda sellest, miks pilased t56-
tavad tasuta. Sellest nende veenmiseks ei piisanud. Siis teatasime lihidalt, et poeg fai-
dab temale pandud iilesannet, mis on niisama kohustuslik kui koolis Sppiminegi,

Ohtul tundsin huvi, kuidas té6tas Spilane K. metsaistutamisel. Juhendav Opetaja tea-
tas, et ta avaldas poisile kiitust rivi ees, sest K. oli tédtanud kdige paremini. Nii oli
kool opilast suutnud enam méjutada kui kodu.

Teine ebameeldiv jutuajamine oli 10. klassi &pilase emaga, kes samuti ei soovinud,
et ta fiitar to6taks ja kulutaks aega isiklikku kasu saamata.

On ju tdiesti arusaadav, et uue vdit vana iile ei toimu kergesti, raskuste ja takis-
tusteta, Kuid tee, mida mé6da edasi liigume, on ainudige ja kindlale eesmirgile kulgav.
R66mu valmistab see, et noored ise ei esita niisuguseid kiisimusi, vaid to6tavad endast-
moistetavalt ja rahuloluga.

Vanade seisukohtade kokkuvarisemine ja uute suhete tekkimine

Moned jéreldused, Kiesolevas on vilja jietud kiisimused elukondliku tee-
nindamise valdkonnast: iseteenindamine, klasside koristamine ja kooli moébli jooksev
remontimine, hoolitsemine lillede ja akvaariumide eest. See toimub nagu igas teiseski
koolis iga pédev. Iseteenindamist juhib kooli ulatuses iihiskondlikult kasuliku 168 ndu-
kogu kolmeliikmeliste klassindukogude kaudu. Jooksvat remonti teeb remondibrigaad
klasside jdrjekorras. Korrapidamine koolis on samuti opilasbrigaadide kdes, keda juhen-
dab vastutav korrapidaja Gpetaja. Abi osutavad &pilased ka kiitteveol ja mitmesuguste
jooksvate iilesannete lahendamisel. Jne. Puudutamata jddvad ka kiisimused, mis on seo-
tud igal aastal kooli aupdeva ja riiklike tihtpievade ettevalmistamisega.

Tahaksin peatuda veel toSkasvatuse organiseerimise tulemustel. Kooli &ppeedukus
Oppeaasta 16pul on kdikunud viimastel aastatel 95—93% wvahel. 1959/60. Gppeaasta
Iopetasime 94,5%-lise edukusega (Sppeveerandite kokkuvdtetes on Oppeedukus mada-
lam). Té6 on aidanud tublisti kaasa Gpilaste ithiskondlik-poliitilise teadlikkuse ja aktiiv-
suse tostmisele. Kooli komsomoliorganisatsiooni on kéesoleval oppeaastal vastu vdetud
89 kommunistlikku noort. Esmakordselt on koolis klass (10-c), kus kéik 29 opilast Juu-
luvad ULKNU ridadesse. Hakkab juurduma traditsioon, et kooli aupdeval raporteerivad
klassikollektiivid cma saavutustest ja kinkidest koolile.

Suuremaks saavutuseks tuleb pidada seda, et kodude negatiivne méju, kus see veel
on olemas, on kdrvale torjutud ja kocli kasvatustdd noorte kujundamisel muutunud
domineerivaks, 11-b klassis &pib Marvi T., kelle kodus valitseb viikekodanlik elulaad.
Marvile on selline elulaad tiiesti vooraks ja vastuvdetamatuks muutunud, Ta todtas
suvel vésimatult koolimaja remontimisel. Hiljem, asunud tétle piimakombinaati, tuli ta
ohtuti alati kooli, et siin endale tegevust leida. Vestluses temaga selgus, et kodu ja
ema oma ellusthtumisega on noorele vodras, ta wildibki seal viibimist.

Meie kooli l6petajate ideelis-poliitilise taseme néitena toon siinkohal viljavotte
1960. a. ldpetanud tiitarlapse kirjast, mille ta saatis kooli siigisel,

«Toopdev 16ped meie vabrikus juba poole viie ajal, kuid alates eilsest pdevast [G66-
tavad meie kommunistlikud noored Shtutundidel tsehhi juurdeehitusel. Omavahel rii-
gime, et ehitame kommunismi, Jah, tGepoolest see on Gige. Tsehhi ruume laiendatakse,
et seda tdiendada ja rekonstrueerida. Seda tehakse aga seoses iileminekuga seitsme-
tunnilisele toopdevale. 7-tunniline t60pdev on samm kommunismi poole ja iilemiek
lihendatud tédpdevale sbltub kommunistlike noorte abist sellel ehitusel, T66 suusa-
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vabrikus meeldib mulle viga. Ohtul veidi vdsinuna koju tulles tunnen, et olen nagu
iiks «mutrikene» suures kollektiivis, ehkki wvéaga viikene, kuid see ei kurvasta
mind...» ;

Ja eks konele jdrgnevgi teadlikust subtumisest i{ihiskondlikesse vajadustesse. Siigi-
sel, oktocbrikuu 15pul, esimeste kiilmade tulekuga palus Sindi sovhoos meilt abi.
Hédaohus oli 12 ha kartulipbldu. Tundus, et sovhoosi abistada on viga raske. Oli vaja
sooje riideid ja hdid jalatseid. Kutsusime siiski kokku komsomoliaktiivi koosoleku ja
jutustasime raskest olukorrast. Kohe samas koosoleku 16pul registreerus vabatahtlikke.
Ohtuks oli neid iile 80. Té6le lubati ainult neid, kelle dppeedukus oli korras. Lepiti
siis kokku, et igal hommikul sbidab vilja 40 kommunistlikku noort. Vaatamata kiil-
male ja rasketele to6tingimustele koristati kartulid kiiremini, kui plaanis oli ette ndh-
tud. ;

Oleme siigavalt veendunud, et ei ole {ihtki niisugust noort, kes kuhugi ei kdlba,
Tarvis on leida vaid igaiihele sobiv koht, kus ta saaks kasuks olla oma riigile ja rah-
vale. Milliné alavéirsustunne voib tekkida noortel siis, kui nende inimlike vadrtuste
moddupuuks on ainult hindamine tunnis viiepallilise siisteemi alusel, teinekord tsnagi
abstraktsete teadmiste pohjall Tootulemuste jdrgi voib otsustada nii kogu kollektiivi kui
ka ta iiksikute liikmete file. Just praktiliste {ilesannete lahendamisel varisevad kokku
pedagoogide eneste poolt loodud arvamused Gpilastest. 10-b klassi dpilane Margus on
raske iseloomuga, isemeelne ja jonnakas, tujudest olenevalt sai ta puudulikud hinded
veerandi 16pul iiksikutes ainetes. Kdesoleval aastal seadis klassi komsomoliorganisat-
sioon endale eesmargiks, et kooli aupédevaks oleksid koik klassi Gpilased kommunistlikud
noored. Margusega ei olnud keegi varem komsomoli astumisest konelnud. Niiiid
tehti sellest ka temaga juttu. Margus esitaski avalduse, kuid komsomolikomitee
likkas selle tagasi, Tehti ettepanek klassi algorganisatsiooni sekretdrile jdlgida hooli-
kalt Marguse kiitumist ja toosse suhtumist, et siis mone aja pdrast uuesti votta tema
kiisimus arutusele. Margus ei lasknud pead longu. Ta palus klassilt luba valmistada
kooli aupievaks rongkiiguks vajalik arv térvikuid. Talle usaldatigi see iilesanne, Visi-
matult tédtas Margus oma vabal ajal, ta &ppeedukus paranes. V&ib loota, et Marguse
avaldus tuleb peagi uuesti ldbivaatamisele.

Juhtub ka nii, et dpetajatel hakkab usk iihesse vGi teisesse Opilasesse kaduma. Kui-
das peab siis Opilane suutma endale sisemist joudu koguda, kui ta tajub Opetaja pil-
gust ja suhtumisest, et ta on kantud «lootusetute» kirjal Alati leiab tubli pedagoog
&pilases ta tugevad kiiljed ja saab neile toetudes iile ka puudustest ja raskustest. Kui
1959. a. martsivaheajal kooli komsomoliorganisatsioon kutsus vanemate klasside kom-
munistlikke noori ja pioneere iiles kasutama vaheaega klassirnumide remontimiseks ja
médbli virvimiseks, tekkis klasside vahel iseenesest sotsialistlik voistluski. Selles toos
tGusid esile niisugused mnoored, keda varem kooli ulatuses keegi ei tupdnud, ja kui
tundiski, siis ainult halvast kiiljest. Naiteks kujunes 7-b klassi . parimaks meistriks
Tonu K., keda teise veerandi lopul peaaegu pidi koolist vélja heidetama. Tonu ei
olnud mitte iiksnes tubli maaler, vaid ta suhtumine Jppetdbsse muutus pdrast seda
kardinaalselt. Ta hakkas siistemaatiliselt Sppima, lopetas seitsmenda klassi ja siirdus
siis tehnikumi.

Neljanda Gppeveerandi esimest pdeva alustasime piduliku koosolekuga, mille pre-
siidiumis istusid iga klassi kdige tublimad téomehed. Kogu kollektiivi lillatuseks oli seal
viga palju neid, keda varem iihegi positiivse sbnaga polnud mainitud. Oli ju p&him6t-
teks see, et 165 eest tostetakse esile neid, kellel Sppeedukus on korras. Meie «meist-
rite» &ppeaedukus kolmanda veerandi 15pul seda ei olnud, kuid kujunes paljudel neist
neljanda veerandi 18puks tdiesti rahuldavaks.

T85 teeb moorte elu sisukaks ja huvitavaks. Neil tekib sisemine vajadus kasulikke
{ilesandeid téita, nad hakkavad nidgema kitsaskohti ja omapoolseid ettepanekuid tege-
ma. Nii tuli iihe kiimnenda klassi komsomoliorganisatsioon ise ettepanekuga ehitada
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iimber keldrikorrus, ja nad tegidki seda. Pioneerid on omal algatusel valmistanud pio-
neeritoale rijuleid ja mitmesuguseid miénge. Kord sbitis iiks veomasin kooli virava-
posti maha. Varsti tulid 15ppklassi noormehed ja kiisisid luba parandada see maipiiha~
deks,

Peamised tingimused {56 organiseerimisel

Et t66 oleks kasvatuslik, peab see olema rangelt vabatahtlik ja toimuma Gpilaste
eneste initsiatiivil. T66l peab olema loov ja métestatud iseloom meie igapdevaste, kas
kooli v6i iihiskonna vajaduste seisukohalt, Opilased peavad ndgema oma 166 tule-
musi, neid materiaalseid véadrtusi, mis nende kdtega on loodud. Seepidrast tuleb iga
uue lilesande piistitamisel meenutada, mis on tehtud, ja luua sellega nagu alusmiiir
uuele, kavatsetavale. Tookasvatuses ei tule Opilastesse sisendada tarbijate tendentse
ega plitida Seffidelt, kolhoosidelt véi sovhoosidelt enam vilja pressida, vaid kasvatada
soovi voimalikult enam anda {ihiskonna jaoks. Suurte tééde puhul peab kogu kollek-
tiivile olema selge nende eesmirk. Kavatsused ja todplaan on tarvis organisatsiooni-
liselt hdsti ldbi méelda, et viltida takistusi ja hiireid. Té6 kdigust tuleb pidevalt infor-
meerida kogu kooliperet. Alustatud t66d ei tohi kunagi jdtta l6petamata,

Kogemusi véorkeelte Gpetajate praktikumide
korraldamisel

A, KIMMEL,
Viljandi pedagoogilise kabineti metoodik

Iga pievaga’ tihenevad sdprussidemed Noukogude Liidu ja teiste maade rahvaste
vahel, sagenevad meie tdotajate ekskursioonid vélismaale, tihti sdidavad Noukogude
Liitu turistid vdlismaalt, palju saabub meie kauplustesse ja raamatukogudesse vaor-
keelset kirjandust. Meie ajastul, millal domineerivad rahuliku kooseksisteerimise ideed,
on vajalik, et iga haritud Néukogude kodanik méistaks ménda vadrkeelt. Kisikdes
koolireformiga péorataksegi suurt tdhelepanu vodrkeelte Gpelamisele, mille taset aita-
vad tésta head Opikud, sBnastikud, lugemikud, magnetofoni ming teiste tehniliste vahen-
dite kasutamine &ppetundides jne. Kuid selle korval tuleb palju tahelepanu pédrata ka
voorkeelte Gpetajate enesetdiendamisele. Viimase kiisimusega on pidevalt tegeldud ka
Viljandi rajoonis.

Viodrkeelte Opetajate kaader on meil veel ebaiihtlase tasemega. See on tingitud pal-
judest asjaoludest: 1. Opetajad on saanud erineva ettevalmistuse, sest nad on 15petanud
kas iilikooli, pedagoogilise instituudi, Gpetajate instituudi, pedagoogilise kooli, Speta-
jate seminari v5i endise giimnaasiumi. 2. Cpetajate teadmistele avaldab moju seegi
asjaolu, et nad on omandanud hariduse erinevatel aegadel. Mdanikord on neil Spetajail,
kes on lGpetanud Gppeasutuse aastat 20 tagasi, uusima sonavara osas linklikud tead-
mised. 3. Opetajail on erinev pedagoogilise 166 staa?, seetdttu erinevad metoodilised
kogemused ja ménevdrra ka keeleline vilumus, Tuleb arvestada seda, et tunniandmine
on sageli ainuke vdimalus kasutada vodrkeele (eriti inglise) konelemise oskust, sest
7-klassilise kooli v&i véiksema keskkooli Spetajal on vihe voimalusi radkida inglise v&i
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saksa keelt valjaspool tundi. Ta voib vodrkeelset kdnet kiill kuulata raadios, kinos ja
televisioonisaates, kuid kaaslasi voorkeelseks vestluseks on raske leida.

Keeleoskuse sdilitamine ja edasiarendamine nduab pidevat praktikat. Seega peaks
vGorkeelte Gpetajate enesetiiendamine haarama 2 kiilge: 1) metoodiline enesetiienda-
mine (teoreetilised ettekanded, lahtised tunnid jt. kogemuste vahetamise vormid);
2) aktiivse konekeele oskuse siivendamine,

Seoses uute programmidega tuleb erilist tahelepanu poorata opilaste aktiivse kdne-
keele, vestlusoskuse arendamisele, On vaja vestelda meie ndukogulikust tinapievast,
voitlusest rahu eest. Opilased peavad olema vaimelised voorkeeles jutustama ndu-
kogude kultuurist, koolielust, vaba aja veetmisest, oma huvialadest jne. Loomulikult
peab siis Opetajagi end neis kiisimustes pidevalt tdiendama. Praktilise keeleoskuse
stivendamisega on Viljandi rajooni véérkeelte Opetajad varemgi tegelnud. Inglise keele
Opetajate sekisioonis (varem &petati rajooni koolides peamiselt inglise keelt) on tegel-
dud nditeks jargmiste kiisimustega:

1. On l&ébi tootatud tunnis tarvitatavad korraldused, kontrollitud, kuidas oOpetaja
valdab neid, ja juhitud tihelepanu ménedele tiiipilistele ebatdpsustele, iihtlasi on antud
ka opilastele esitamiseks koolitemaatilist sOnavara, nditeks: pioneer detachment,
director of studies, journal, Honoured Teacher, holidays, pedagogical council, excellent
pupil jne.

2. Sektsiooni téokoosolekuil on libj arutatud, millistel teemadel opilastega tundides
vestelda, ning labi té6tatud vastav sbnavara,

3. On arutatud, kuidas tosta Gpilaste vestlusoskust klassivilises t6os, milliseid vorme
kasutada ja millist sGnavara esimeses jarjekorras opetada.

4. Uhiselt on pitud ingliskeelseid laule. Jne.

-1960;'61. Oppeaastal peeti vajalikuks tdiendada Gpetajate konekeele oskust, ldhtudes
nouetest, mida uued programmid esitavad vadrkeele Opetajaile. Viljandi rajooni voar-
keelte Opetajate sektsioonis otsustati hakata Opetajate enesetdiendamiseks korraldama
praktikume,

Praktikume organiseerides taotleti jirgmisi eesmirke: 1. Meelde tuletada, tdiendada
ja stistematiseerida sonavara monede vajalike teemade piires. 2. Siivendada vodrkeel-
seks vestluseks vajalikke vilumusi &petajate omavahelises keskustelus (nagu eespool
mainitud, puuduvad paljudel &petajatel voimalused inglise v0i saksa keeles vestlemi-
seks). 3. Kontrollida hddldamise ja intonatsiooni Oigsust, selleks kuulata helilindilt,
kuidas rddgivad inglased ja sakslased ise.

Vastavalt neile eesmirkidele organiseeriti praktikumid, eraldi inglise ja saksa keele
Opetajaile. Téoplaan koostati eraldi mélemaks poolaastaks, selles nihti ette 3 praktikumi
(Oppeaastas 6 praktikumi), mis toimusid alati kindlal kellaajal rajooni pedagoogilises
kabinetis. (Voorkeelte opetajate iiritused toimuvad meil alati ainult neljapdeval) Too-
plaanis on ndidatud praktikumi aeg, ettevalmistatava materjali laad, kirjandus ja prakti-
kumi ldbiviija.

Materjal, mis iihes praktikumis 1dbi tootati, jagunes tavaliselt kahte ossa: 1. Lek-
tiitir. Inglise keele opetajad nditeks hakkasid lugema P. Abrahamsi teost «The Path of
Thunder». Igaks korraks oli teatud osa 1dbi tdéétada, iiks Gpetajaist refereeris loetut,
jdrgnes mbttevahetus. (Kahjuks valmistas raskusi nimetatud raamatu saamine vajalikul
hulgal) 2. Vestlus teatud teemal Vestlusele eclnes vastava teema sOnavara
labit6tamine iihe Gpetaja poolt. Inglise keele Opetajate praktikumides olid Il poolaastal
jargmised vestlusteemad: 1. At the Library. At the Museum (16. II 61). 2. Street Traffic.
Getting about Town (16, III 61). 3. Shopping (20. IV 61).

Saksa keele Opetajad vestlesid teemadel: In der Bibliothek. Im Museum. Im Waren-
haus. In der Kollektivwirtschaft.

Praktikumide juhendajaiks olid kogenud Gpetajad: inglise keele alal sektsiooni juha-
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taja Viljandi toolisnoorte keskkooli direktor A. Riitsalu, C. R. Jakobsoni nimelise
Viljandi 1. keskkooli dpetaja R. Vares, Mustla keskkooli Gpetaja A, Visnapuu, Spetaja
R. Tamm Suure-Jaani keskkoolist jt.; saksa keele alal Viljandi 1. keskkooli opetajad
A. Pommer ja L. Braschinsky, Viljandi 2. 7-klassilise kooli opetaja K. Kirs ja teised.

Praktikumi libiviija valmistas spetsiaalselt ette vestluse sdnavara, s. t. otsustas, milli-
seid sdnu ja viljendeid kasutada antud teema kdsitlemisel, ja esitas .need teistele; osa
sonu, mis olid vdhem tuntud, kirjutati tahvlile. 1

Muidugi ei toimunud praktikum alati iihe kindla skeemi jargi, palju olenes siin
juhendajast ja sellest, kuidas ta oma t66d korraldas.

Toome méningaid nditeid selle kohta, kuidas t66 toimus.

Teema «Meine Wohnung» (1960/61. Oppeaasta I poolaasta). Tuletati meelde tubade
nimetusi (Das Wohnzimmer, das Schlafzimmer, das Efzimmer ehk das Speisezimmer,
das Badezimmer, das Arbeitszimmer, die Kiiche), motbliesemete nimetusi (der Biieher-
schrank, der Rundtisch, der Kleiderschrank jne.). Meenutati ka esemeid, mis eriti vii-
mastel aastatel on leidnud tee meie korteritesse, nagu der Fernsehaparat, der Siaub-
sauger, die Waschmaschine, der Kiihischrank, der Fernsprecher, der Radioempiénger
jne. Uks Gpetajatest kirjeldas elutuba, rddkis, kus mingi mébdbliese seisab, millire ta
vilja nieb, teine kirjeldas magamistuba jne. Vestluse kdigus tuletati meelde veel moned
viljendid v5i sonad, mis vestluse ldbiviija poolt olid varem nimetamata jaanud.

Teema «Shopping» (1960/61. &.-a. 1 poolaasta). Teemat kdsitledes kasutas praktikumi
libiviija Gpetaja R. Tamm mitmesuguseid kuulajate aktiviseerimise votteid, Péarast vas-
tava sonavara meenutamist esitas ta kiisimusi selle kohta, millised kauplused on Vil-
jandis, mida neist saab osta, milliseid sisseoste keegi teeb jne. Hiljem esines Opetaja
Tamm miilija osas, praktikumist osavdtjad olid ostjad ja kdisid kordaméoda kaupu
avalimas ja ostmas». =

Inglise keele Gpetajate praktikumides kasutasime veel sellist toovormi, nagu inglis-
keelsete vestluste kuulamine magnetofonilindilt. Muidugi v&ib vGorkeelset konet kuu-
lata ka raadios, kinos, televisioonis (on ju televisiooni saatekavas| inglise keele tunnidki),
kuid magnetofoni kasutamisel on oma eelised. Kui me tahame kuulata voorkeelset konet
&ppimise eesmirgil, siis on vaja jélgida kone sisu, sbnavara, fraseoloogiat, hddldamist,
intonatsiooni. Kéike korraga jilgida ja mélus sailitada pole vimalik. Pealegi on maoni-
kord kasulik teha mirkmeid, niiteks iiles kirjutada Snnestunud viljend voi tundmata
stna, fraseoloogiline viljend jne. Kirjutamise ajal pole me aga voimelised enam sama-
suguse tihelepanuga kuulama jdtkuvat konet. Magnetofon voimaldab iiht ja sedasama
kdnet voi konekatkendit korduvalt ldbi kuulata ja seega on kuulajal vimalus mirkmete
tegemiseks, ta voib oma tdhelepanu koondada kord iihe, kord teise keelelise néhtuse
jilgimisele. Uks magnetofoni kasutamise eelis seisneb veel selles, et me saame valida
(vastavalt fonoteegi suurusele), mida me kuulata tahame.

Pedagoogilisel kabinetil on hea magnetofon 8MIL Vabariiklikus Opetajate Taiendus-
instituudis helilindistati meile ingliskeelseid vestlusi Londoni heliplaatidelt. Praegu on
meie fonoteegis umbes 1100 meetrit linti, millel on 40 ingliskeelset vestlust mitmesugus-
tel teemadel. Neid vestlusi on praktikumides kuulatud suure huviga. Edaspidi on kavas.
fonoteeki veel tunduvalt laiendada.

Saksa keele praktikumides oleme kasutanud senini ainult moningaid grammofoni-
plaate. Jérgmiseks Oppeaastaks saame oma fonoteeki ka moned magnetofonilindid
saksakeelsete tekstidega. Grammofoniplaate voorkeelse tekstiga on kasutatud ka rajooni
koolides, méiteks Suure-Jaani keskkoolis, Viljandi 1. keskkoolis ja mujal

Praktikumide ettevalmistamisel ja labiviimisel on pedagoogiline kabinet pltidnud
abistada Spetajaid vodrkeelse kirjanduse osas. Pohilisteks kéasiraamatuteks inglise keele
opetajaile olid:

1. B. L Cooper and B. G. Rubalsky, «An Advanced Course of Bveryday
English», 2. C. C. ToancToit u E. M. Xaruua, «Y4nuTech TOBOPUTH IO-aHTIIMI—
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CKul» Peale nende on kasutatud veel raamatuid, nagu A. II. ko6 COH,
I0.C.Cxaun M I & pPajakuH, «Hand-book of Conversational English for School
Teachers», «The Advanced Learner's Dictionary of Current English by A. S. Hormnby,
E. V. Gatenby, H. Wakefield (pdhjalik, illustreeritud sbnaraamat, Oxfordi iili-
kooli véljaanne), «English and American Songs» jne.

Saksa keele opetajaile on pedagoogiline kabinet laenutanud selliseid raamatuid, nagu
Tepar, A. A, «Deutsch-Russischer Sprachfiihrer», «Bildworterbuch Deutsch und
Russisch»; Biem, I. «Lemnt deutsch sprechen!» (klassivaliseks tooks), Ko mxes H. T.,
«Deutsches Heute in Gesprachen» jt.

Sageli saavad voorkeelte Spetajad oma teadmiste tiiendamiseks kasutada ka raama-
tuid, mis otseselt pole seotudki keeleteadusega. Saksa keele Opetajaile on védga heaks
abiraamatuks nditeks A. Ansbergi ja V. Tarmisto raamat «Estnische SSR. Wirtschaft und
Kultur». Teema «In der Kollektivwirtschafts ettevalmistamisel kasutatigi peamiselt seda
raamatut. Siit leiame selliseid sonu, nagu die Milchviehzucht, das Kraftfutter, die Futter-
grundlage, die Kulturweide, das Gérfutter, die Erdbirne, der Futterkohl jne, Monikord on
otstarbekohane 1dbi vaadata ka sellised raamatud, nagu «Tartu», «Noukogude Eesti
1940—1960», «Eesti kaunis loodus», sest neis on sisukokkuvotted inglise ja saksa
keeles.

Muu kirjanduse k&rval on saksa keele &petajaile laenutatud ka saksakeelseid aja-
kirju, nagu «Fremdsprachunterricht», «Kultur im Heim», «Natur und Heimat» jt.

Et kergendada &petajail vajaliku kirjanduse leidmist, on pedagoogiline kabinet
praktikumide ajal korraldanud védrkeelse uudiskirjanduse vdljapanekuid, samuti on
vilja pandud ka metoodilist kirjandust.

" Voorkeelte Opetaja teadmised peavad olema vigagi laialdased. Opilased kiisivad
sageli, kuidas nimetada vGdrkeeles ménd eset voi moistet, millega nad praktilistel 166~
del on kokku puutunud. Probleeme kerkib iiles ka vddrkeelsete seinalehtede viljaand-
misel. Mdonikord esineb raskusi mone sona inglise vOi saksa keelde t&lkimisel. Festi-
saksa voi eesti-inglise pShjalikku s&nastikku veel ei ole, otsida ménd séna vene keele
vahendusel on viga tiillikas. Praktikumide ajal on &petajad méonikord ka iiksteiselt
kiisinud ja métteid vahetanud selle iile, kuidas seda voi teist eestikeelset séna tolkida,

Tehes kokkuvGtet vGorkeele Opetajate praktikumidest ithe Sppeaasta jooksul, voib
Gelda, et praktikumid kui iiks vGorkeele Spetajate enesetdiendamise vorme digustavad
end. Praktikumides on voimalus siistematiseerida ja tdiendada teadmisi snavara alal,
arendada vborkeelset vestlust, siivendada teadmisi, vahetada kogemusi jne. Praktikumi
lébiviijal (vestluse juhtijal) on vdimalus katsetada ka uusi metoodilisi votteid vestluste
arendamiseks. Kuid muidugi peab praktikumide kérval olema ka teisi vorme vodrkeele
Opetajate enesetdiendamiseks, Nendest kénelemine ei kuulu aga enam kédesoleva artikli
Traamidesse,
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. Ekskursioonid ja matkad

H. JOGISALU,
Marjamaa keskkooll dpetaja

Ekskursioonide ja matkade osa Oppetbos

Ekskursioone ja matku korraldatakse koikides koolides jérjest enam. Nii ka Marja-
maa keskkoolis. Ekskursioonidel puutuvad Spilased vahetult kokku tdétajatega, ndevad
oma silmaga, kuidas kerkivad linnad, ndgusad kolhoosikiilad, vbimsad tehased — kui-
das meie maa sammub kommunismile.

Matkadele ja ekskursioonidele tuleb koolis pdérata vajalikku tdhelepanu, et kdike
vadrtuslikku, mida need pakuvad, oppet6ds dra kasutada.

Viimasel aastal oleme omas koolis nimetatud t6615igul hoidnud teravamalt silma peal.
Peab aga iitlema, et seda oleks tulnud teha juba varem. Siis poleks meil heade algatuste
ja kordaminekute kérval esinenud juhuslikkust ja oskamatustki. T66 nditab, et ekskur-
sioonid vajavad kindlakdelist planeerimist ja eesmérgikindlust — ainult siis tdidavad nad
oma flilesande.

Rida ekskursioone on meil saanud klasside kaupa n.-6. programmilisteks. Nii toimub
1. klassi esimene ekskursioon oppe-tootmisaeda. Sama kordame ka 5., 8 ja 9. klassides,
Jkuhu tuleb uusi Spilasi. Koduloo dpetamine pole moeldav ilma dppekdikudeta alevi asu-
tustesse, sovhoosi ja kolhoosidesse.

5, klassid kidivad Konovere linnaméel (geograafia, loodusdpetus, kirjanduslik luge-
mine); 6. klassid koduiimbruse looduskaitse objektidel (bioloogia); 7. klassid sidekontori
tehnilises sélmes (fiilisika) ja Mahtras (kirjanduslik lugemine); 8. klassid jahuveskis ja
ehitusplatsil (fiitisika); 9. klassid vditoostuses (fiitisika, geograafia ja loomakasvatus) ning
kohaliku majanduse kombinaadis (aurukatel fiiiisikas), Varbola linnamdel (ajalugu);
10. klassid kiilastavad elektrialajaama, side tehnilist sdlme ja raadio-parandustdtkoda
\fiitisika), kohaliku majanduse kombinaadi jahuveski gaasigeneraatorit ja Jdrvakandi
Tehaseid (keemia); 11. klassid tutvuvad ambulatooriumi réntgeniaparaadiga, Tallinna
tihetorniga (fiilisika) jpm. Praegu otsime kdige sobivamaid objekte tootmisSpetuse eri-
ala riihmadele.

Libimdeldult ja Gigesti valitud ekskursioonimarsruutidel ja lithematel Oppekdikudel
on juba 1. klassis kindel koht, et lastel kujuneks varakult oskus ndha olulist ja harju-
mus ndhtut kirja panna.

1, klassis (Gpetaja K. Kangur) algab Oppekdigu ettevalmistamine iilesannete andmi-
sega oOpilasriihmadele ja liiklemiseeskirjade meenutamisega. Kéneldakse kditumisest ava-
likes kohtades ja ekskursiooniobjektil. Opetaja jdtab lastele kiillaldaselt aega iseseis-
vaks vaatluseks ja ndhtust jérelduste tegemiseks. K. Kangur kasutab ekskursioone
sageli kollektiivsete kirjandite kirjutamiseks. Oppeaasta jooksul on neid kirjutatud iile
kolmekiimne. Cpilaste viljendusoskuse arendamisele, sbnavara rikastamisele ja kirju-
tamisoskusele on kirjandid maéargatavalt kaasa aidanud.

Hasti kirjutasid teemal «Kevad aasal ja metsas» 2-b klassi opilased (Gpetaja A, Kada-
kas), kes ndhtu pohjal oskasid leida erinevusi metsa ja aasa kevadises looduses. 2. klass
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on oOppekdigul viibinud jdrgmistes paikades: kolhoosip&llul, sovhoosi kasvuhoones ja
karjalaudas, teinud iimber alevi matka teemal «Uued ehitused meie alevis», kdinud
kauplustes, triikikojas, tuletdrjedepoos, raudteejaamas ja mujal.

Héid kogemusi selles on ka teistes algklassides, kus asutakse jdrjest raskemate
iillesannete juurde. 4. klass (Spetaja A. Kelder), koostab kompleksset kokkuvdtet «Uhis-
jour» kolhoosist. Selleks on tutvutud téoga farmides, pdllul ja sepikojas. Suvel tehakse
matk sama kolhoosi kaugematesse brigaadidesse, uudismaale ja looduslikult kaunima-
tesse paikadesse.

5. klassidel on kujunenud traditsiooniks veeta siigisel iiks koolipdev Konoveres, kuhu
minnakse matkates (12 km). Seal toimuvad geograafia-, bioloogia- ja kirjandustunnid.
Koht on véga sobiv: kauni jde kaldal paiknev linnamégi, mille ldheduses on raba, mets,
kolhoosipdllud ja tootmishooned. Pioneeririthmade koondused toimuvad siin koos koha-
liku algkoocli pioneeride ja Gpilastega.

Ekskursioonidega oleme sidunud ka Sppepraktika kooli aias ja kolhoosides, Méédunud
kevadel, kui 7, 8, 9. ja 10. klassid olid praktika ajal «Avangardi» ja «Tasuja» kolhoosis
telklaagris, tehti pidevalt ekskursioone kolhoosiga tutvumiseks. «Tasuja» kolhoosis olid
ekskursioonide teemadeks: «T66 pdllundusbrigaadis», «Eesrindlikul liipsjal-karjatalitajal,
Eesti NSV Ulemnsukogu saadikul sm. S. Lepal kiilas», «T66 seafarmis», «Kolhoosi t&é-
koda ja masinapark». Opilased pidasid praktikapdevikut. Uldkokkuvétte tegid juhenda-
vad Opetajad.

Ka kéesoleval aastal toimuvad praktika ajal ekskursioonid tootmisbaasi ja kaugemale,
nditeks Rapla rajooni Lenini-nimel. kolhoosi ja Jarvakandi Tehastesse. 10, kl., kes tesh
kooliruumide sanitaarremondi ja planeerib uuesti koolitimbruse, liheb ekskursioonile
iihele Tallinna ehitusplatsile.

Ekskursioonide juhendamine

Ekskursiooni efektiivsus oleneb juhendamisest ja sellest, kuivord opilased tunne-
vad vastutust nendele antud iilesannete tditmise eest.

Igale opilasele vGi Opilasriihmale médratud vaatlusest, mobtmisest, kirjeldamisest
kokkuvdtte tegemine ning iga Gpilaseni ulatuv t66 kontroll on Gppekiigu ja ekskur-
siooni esimesed tingimused. Ulesanne peab opilasel olema teada juba enne objektile
joudmist, sest muidu jédks ta ainult passiivseks seletuse kuulajaks ega oskakski sageli
olulist tdhele panna.

Naide ekskursiooni juhendist (geograafia):

Oppekiigu juhend 5. klassile
(Konovere linnamdele 17. sept. 1960. a. Opet. O. Norman)

Esita kokkuvdte jdrgmise juhendi alusel:
1. Oppekdigu koht ja nimetus.
2, Ligikaudne kaugus koolist.
3. Aeg ja kestus. 2
4. Teha wvaatlused:
a) ilmavaatlused: t° pilvitus, tuul, pdikese tousu- ja loojakuaeg, péikese kérguse
mdédramine;
b) jélgida timbruse pinnavorme;
c) vaadelda Konovere joge (vee t° jde osad, voolu suund, parem ja vasak kallas);
d) millised puud kasvavad metsas, missugused on iilekaalus;
€) missuguseid alasid ldbisime (p6ld, mets, heinamaa, raba);
f) missuguseid metsloomi ndgime;
g) missuguseid t6id tehakse kolhoosipdldudel.
5. Orienteerumisharjutused:
1) médrata kompassi abil liilkumise suund,
2) suundade madramise harjutusi kohalike tingimuste jargi,
3) kauguste médramine silmamdddu jérgi,
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Eeltoodud juhendi jérgi téotas klass terve Oppepieva. Lisaks sellele tditsid Opilased
loodusdpetuse ja kirjanduse Spetajate antud kisimustikke.

Niide iiheks Sppetunniks koostatud t&djuhendist:

Botaanika. 6. klass (Gpet. V. Niiiid). Teema «Looduskaitse».

Koolimajast umbes 400 m kaugusel oleva suure parna juures vasta jargmistele kiisi-
mustele (jagatud opilaste rithmadele):
Looduskaitse objekt: pirn Mérjamaa rajooni haigla aias.
Kogu klass: kirjeldada puu asukohta, imbrust ja kaugust maanteest.
1, rithm:
Mbdda puu tiive iimbermost a) rinnakdrguselt, b) koige jamedamast kohast.
2. rithm:
Mooda kolme esimese haru kérgus maapinnalt.
3. rithm:
Mitu haru on puul? M&dda kahe jdmedama haru iimbermdot.
4. rihm:
Modda maapinnal vora 18bimoot.
5. rithm: Kirjelda puu «tuba»:
a) avause korgus maapinnalt,
b) avause kdrgus ja laius,
c) «toa» enda korgus ja siigavus.
6. Tithm:
Tee puust visandjoonis (vbi pildista).

Ulesanded saavad Opilasriihmad sedelitele kirjutatuna.
Jargmises tunnis koostas klass Oppekdigu kokkuvdtte, milles 6-b klassi opilane
M. Teesalu kirjutab jargmist:

«Puu on véga suur. Ta asub Mérjamaa alevis, haigla aias, Sipa teesl 77 m lbunasse.
Véra 1abimést on 26,5 m. Peaharusid on 15, need koik on véga jamedad. Koige jédme-
dama haru iimbermddt on 3,1 m. Teise haru timbermddt on 2,4 m.

Kahe peaharu kirjeldus: hargnevad, on viga okslikud, paljude, tihedalt iiksteise kor-
val olevate kdrvalharudega. Rinna kérguselt tiive iimbermdot 4,31 m ning koige jdme-
damast kohast 6 m.

Puu sees iihel kiiljel on koopasarnane avaus, mis viib ddnde. O6s on nagu viike
tuba, mille ukseava kdrgus maast on' 1,8 m ja laius 34 sm, kérgus 86 sm. Toa korgus on
2,74 m, laius 52 sm, siigavus lavelt 1 m. Seinad on krobelised ja pehkinud, paljude
oksatiiiigastega.

Puu liheduses kasvavad lumimarjapoosad ja teised vdiksemad podsad ning puud.
Pirnast ladne pool on haigla pumbamaja, idas viljapuuaed, kirdes haigla ja loodes haigla
kiittevarud.

Pédrna iimbrus on puhastatud. Haigla parn kuulub looduskaitse alla.»

Loodusloolised ekskursioonid ei 16pe veel iihekordse kokkuvsttega. Paljudel juhtudel
jitkuvad kaasatoodud materjali vaatlused koolis. Nditeks tehakse 3. klassis ekskursioon
veckogu adrde, kust tuuakse kaasa konnakudu; vaatlused kalade ja putukate elust ja
arengust 7. klassis tehakse samuti ekskursioonidelt toodud materjalide alusel.

Ekskursioonigrupid peavad olema varustatud vajalike kollektsioonide ja elavmater-
jali kogumise vahenditega. Samuti tuleb hoolitseda, et koolis oleks kcht toodud mater-
jalide hoidmiseks v&i vaatluste korraldamiseks. Palju pole selleks ruvumi vaja, piisab
aknalauast paari akvaariumiga.

Ekskursioone mitmesugustesse tootmisettevitetesse ja toostustesse oleme piitidnud
hoolikalt ette valmistada. 9. klassi keemiakursuses Opitakse tootmise organiseerimise ja
tootmisprotsessi iildteaduslikke pohimétteid. Teemad on rasked ja otse hddavajalik on
opilastel niha nende pohimébtete rakendamist tootmises.

Kooli poliitehniliste ainete komisjonis (tootmisGpetuse ja teiste 6ppe~aiﬁete program-
mide vordlemisel) oli kdne all ka ekskursioonide kompleksne korraldamine mitmes
dppeaines, silmas pidades tootmisdpetuse noudeid.
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Praktikat tootmisbaasides alustame sissejuhatava ekskursiooniga, mille eesmdrgiks on
anda Opilastele iilevaade tootmise organisatsioonist, jirkudesse jaotamisest, mehhanisee-
rimisest, elektrifitseerimisest, tooraine komplekssest kasutamisest ja tookaitsest.

Opilase isiklikus tootmispraktika pédevikus (viimase saavad Opilased kooli poolt
triikitult) on ekskursioonil puudutatavate kiisimuste meelespea. Vastused kirjutavad opi-
lased kuuldu ja ndhtu pdéhjal.

Niiiid, kui esimesed praktikapdevikud on tdidetult tagasi saadud, ndhtub, et nende
olemasolu end &igustab.

Viljavéte tootmispraktika pieviku meelespeast praklikat sissejuhatava ekskursiooni
ja vestluste libiviimiseks.

«Tdhtsamad andmed baasettevGtte kohta: ettevotte spetsiifika, tootmisala pShisuund
ja organiseerimise pShimétted, struktuur, juhtkond, allasutused, tdonditajad, seitseaastaku
iilesanded, eesrindlased, ratsionaliseerijad.»

-

Aianduse eriala opilase (9. k1) M. Kannelmde vastused Mirjamaa sovhoosi, kooli
tootmisbaasi kohta:

1. Sovhoos on spetsialiseerunud tduveiste ja piimakarja kasvatamisele.

2, Tootmise pdhisuunad: piima ja liha tootmine, teraviljakasvatus.

3, Sovhoosil on 4 osakonda: Mirjamaa, VGitluse, Avangardi ja Limandu.

4. Sovhoosi juhtimine: direktor sm. Viipsi, parteiorganisaator sm. Asser, peaagro-
noom sm. Abe, peaveterinaararst — sm. Saar, peamehaanik sm. Salumets, peale nende
2 zootehnikut, osakondade juhatajad. Sovhoos allub Eesti NSV P&llumajanduse Minis-
teerivmi Sovhooside Peavalitsusele.

5. Maakasutus: kokku 7880 ha, sellest pdllumajanduslikku maad 5691 ha, példu
1959 ha, heinamaad 2593 ha, karjamaad 1310 ha, kultuurheinamaad 344 ha, kultuur-
karjamaad 220 ha.

6. Mitmesugused niitajad: veiseid sovhoosis 1146, lehmi 480 (masinaliipsil 247). Sov-
hoosil on 18 autot, 21 traktorit, 4 teraviljakombaini ja 2 silokombaini.

Rahaline kiive 461 776 rbl., selle hulgas loomakasvatusest saadud 412 000 rbl.

7. 1961. a. tootmisiilesanded. Kevadkiilvi 622 ha-l: teravilja 327 ha, kartulit 125 ha,
suhkrupeeti 4 ha, hiibriidkaalikat 6 ha, maisi 96 ha, s6ddakapsast 30 ha, kodgivilja 4 ha.

8. Planeeritud saagid seitseaastaku 16puks:

1961. a. 1965. a.
teravili 14 ts 18 ts
kartul 126 ts 160 ts
mais 320 ts 400 ts
poldhein 25 ts 35 ts

Toota:
piima 15840 ts 19550 ts
liha 2800 ts  planeerimisel

Vedada poldudele orgaanilisi védetisi: 1961. a. 21000t 1965, a. 25000 t.

Mitte vihem iilevaatliku pildi sama meelespea jdrgi andsid pc‘;llumajanduse mehha-
niseerimise eriala Opilased Mérjamaa remonditehnikajaamast. -

Et bpilased vahetult ekskursiooni jérel, osalt juba ekskursiooni ajal, wviibisid ette-
vittes kaks nadalat tootmispraktikal, ei jddnud kuuldu ega ndhtu neile lihtsalt iihe-
kordseks muljeks, vaid kinnistati praktilises t66s. Loetletud andmed, inimesed, kellest oli
juttu, ja tootmise organiseerimise kiisimused — koik see oli pidevalt kasitlusobjektiks.

Viga vajalikud on ekskursioonidel asutuste toGtajate seletused. Paremini tabatakse
mirki siis, kui dpetaja eelnevalt on ekskursioonijuhti Sppekaigu eesmargiga tutvustanud
ja kokku leppinud kisitletavate kiisimuste ulatuses. Oleneb ju seletus suuresti sellest,
missuguse vanuseastme Gpilastega on tegemist.
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Kui nditeks kohalikus voitdostuses juhib nii 3. kui ka 9. klassi ekskursiooni tédstuse:
peainsener, siis on tal ette teadmata raske tabada seletuste Giget ulatust ja wviisi.

Metoodiliselt olid paremini ldbi m&eldud Oppekdigud rajooni tédstuskombinaadi puidu-
ja rajooni vbitdostusse (geograafiadpetaja O. Norman).

Oppekdik puidutééstusse

Saada vastused jargmistele kiisimustele:

I. Uldised andmed.

1. Ettevitte ametlik nimetus, asukoht: iihendusteed suuremate asustatud punktidega.
2. Ettevitte asutamise aeg ja eesmirgid.

3. Sisseseade: vdimsus, paritolu, kasutamisviisid.
4. Energia saamine.

II. Kaader.

. To6tav personal (t6otajate arv, neist mehi, naisi, vanus, haridus).

. Eesrindlased, ratsionaliseerijad, ratsionaliseerimisettepanekud. Autahvel.

. Partei XXII kongressi eelsed saavutused,

- Hoolitsus t66tajate heaolu eest. Kultuurilised meelelahutused, sidemed teiste ette-
votetega vennasvabariikides,

. Tootingimused, ohutustehnika.

el e R

h

. Tootmine.
Toodangu nomenklatuur.
Toorained ja abimaterjalid (puit), kust saadakse.
. Puidu t66tlemine, t6oprotsessi faasid palgist kuni valmism&oblini.
Vooltootmise rakendamine,
Jddtmete kasutamine,
Puidutsehh,
. Mooblitsehh (kirjeldada toGprotsessi, toodete valmistamise kdiku, 166 jirjekorda).
Mehaanikatsehh,
Kuhu suunatakse valmistoodang,

IV. Perspektiividest.
Tobstuse rekonstrueerimine, Uued ehitused, pooleliolevad ja planeeritavad.
. Seitseaastaku plaan, plaani tiitmine.
. Uued toodanguartiklid,
. Tooliste arvu kasv, noortdéliste ettevalmistamine.

CEND OB W

e 0B -

- Analoogilisi juhendeid on kasutatud ka matkadel toostusettevotetega tutvumiseks ja
sissekannete tegemiseks paevikutesse,

Praegu valmistub kogu ndukogude rahvas vastu vétma Kommunistliku Partei XXII
kongressi, To6tajad teevad riigile suurepdraseid tookingitusi. Kongressi teema ei tohi
jddda kahe silma wvahele ka sel suvel ja hiljem toimuvatel ekskursioonidel. Opetajate
tahelepanu juhtis sellele kooli partei-algorganisatsiconi lahtine koosolek, kus kuulati
dppealajuhataja aruannet Gpilaste ideoloogilisest kasvatamisest suvevaheaja firituste
kaudu. Keskseks teemaks oli NLKP XXII kongressi ettevalmistuse perioodi materjalide
tutvustamine GOpilastele ekskursioonidel ja matkadel. Juhiti tdhelepanu sellele, et m&ne-
del klassidel ei olnud matkaeesmargid piistitatud labimoeldult, Seetdttu ilmnes matkadel
vihene side tdeesrindlastega, ei tegeldud aktuaalsete kiisimustega kodurajooni ja
irabariigi tdnapdevast,

Neid puudusi oleme asunud kdrvaldama.

Suvistest ekskursioonidest
Kes, kuhu? Seda kiisimust pole just lihtne lahendada, kuid kord ja kindlad p&hi-

motted peavad ka siin kehtima,
Kbigepealt: marsruutide valikul oleme silmas pidanud eakohasuse printsiipi. Alg-
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klassidele ei korraldata mitmepdevaseid ekskursioone. Kuid nduet, et algklasside eks-
kursioonid piirduksid ainult koduiimbrusega, ei ole meie koolis piistitatud. Juba laste-
vanemad ei taha sellega ndustuda. Kevadel on lastevanemad algklasside juhatajatele
abiks ekskursioonide korraldamisel, samuti on mitu vanemat lastega ekskursioonil kaa-
sas. Algklassid kdivad kevaditi Tallinnas, Pdrnus ja Haapsalus. Eesmdrgiks on mere
ddres viibimine, {the suurema t6ostusega tutvumine, Tallinnas loomaaia kiilastamine.

Kevadel ja suvel on meil matkad autoekskursioonidega vorreldes eelistatumad. Mat-
kade ettevalmistamine, samuti nendel viibimine nduab opilastelt suuremat aktiivsust,
algatust ja arendab praktilisi oskusi. Kuigi fiiiisiliselt on matkad ekskursioonidest raske-
mad, tundub, et kasvatuslikke eesmdrke saavutab nendega kergemini kui ekskursioo-
nidega.

_ Sellega pole &eldud, et ekskursioonid ei ole vajalikud voi et nad ei anna kasvatus-
likult midagi. Ei, hdda on hoopis selles, et ekskursioone kiputakse tegema liiga pealis-
kaudselt. Ollakse arvamusel, et ekskursiooni on lihtsam juhtida ja 18bi viia kui matka.
See pole siiski nii.

Asja vbiks arutada jérgmiselt: kui matkaja liikumiskiirus jalgrattal on 30 km péevas,
millal tutvutakse vaatamisvédrsustega ja puhatakse, siis autoga sGidetakse pdevas vihe-
malt 100 km (harilikult rohkem). Kui oletada, et nii jalgrattamatk kui ka ekskursioon
on eeskujulikult ette valmistatud, siis t6omaht peaks ekskursioonil olema tublisti suurem
kui matkal — objektid on ju kdttesaadavamad.

Auto, rong, laev, viimasel ajal isegi lennuk on kaugete ekskursioonide tegemisel aja
voitmiseks méddapddasematud. Kuid objekte ei tohi olla korraga palju, tuleb loobuda nn.
ringsbitudest 6—7 pdeva jooksul. Muljete iilepakkumine ja viimaste ekskursioonipdevade
vdsimus teevad oma t6d: nudivad koik ndhtu iihetasaseks, kust midagi eraldi meenutada
on raske, Seepdrast olemegi hakanud kérpima ekskursioonide kestust, piirdunud vdhema
objektide arvuga, kuid ndudnud nendega tutvumist selliselt, et need annaksid Gpilastele
meeldejddva elamuse ja oleksid abiks Gppettds. Kui voimalik, valmistatakse kaasatoo-
dud materjalidest ka nditlikke oppevahendeid. Eesmérk ei tohiks olla erinev, iiksk&ik
kas kiilastatakse tehast v8i muud ettevdtet Sppetdd ajal voi suvisel matkal. T66 juhen-
damine, téhelepanekute ja mérkuste tegemine peab olema sama.

Suvised kaugemad ekskursioonid oleme planeerinud parema iilevaate saamiseks ja
siisteemi loomiseks klasside wviisi. 5. klassist alates on lubatud mitmepédevased ekskur-
sioonid, 5. ja 6. klassile mitte {ile kolme pédeva. Ekskursandid ei tohi tiidinenult koju
tagasi poorduda. Pika marsruudi juures see oht on, kuid siis ei saa juttugi olla asja-
likust t6ost ja tdhelepanekuist.

“Marsruutide koostamisel oleme piitidnud iiksikute objektidega pohjalikumal tutvu-
misel silmas pidada kbige iseloomulikumat, kuigi nditeks Louna-Eesti marsruudil on
tulnud ringist wvdlja jdatta Haanja. Soidetakse Maérjamaa—Parnu—Abja—Paluoja—
Karksi—Polli—Helme—Torva—Jogeveste—Otepdad—Piihajdrve, tagasi tile Viljandi ja
Viéndra Mairjamaale. Pikemad peatused ja kohalikud ekskursioonid toimuvad Karksis,
Pollis, Otepddl ja Viljandis.

Ekskursiooni objektideks on Polli katsebaas, A. Kitzbergi elu- ja todpaigad, Karksi
lossiméded, Helme, Jogevestel Barclay de Tolly mausoleum ja Suures Isamaastjas Nou-
kogude Eesti vabastamise eest peetud lahingute paigad; Otepddl Piihajdv ja V.-iilie-
Munamégi; Viljandis lossimded, jérv, koduloomuuseum ja tuletikuvabrik. Esimene paev
haarab Karksi ja Polli, teine Otepdd—Piihajdrve, kolmas Viljandi. Objekte on kiillaltki
palju, kuid neljandat pdeva Oppekdikudeks ei ole dige vobtta. See peab jddma ainult
puhkamiseks, nditeks Pithajarvel voi Vortsjdrve ddres. Autoekskursioonidele oﬂem?“kaalsa
votnud telgid ja toldukeetmise vahendid, Obbitakse telkides, seega pole HOmaja-
muret.

Pooldame jargmisi pikemaajaliste ekskursioonide marsruute:
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5. kl. — Léuna-Eesti, 6. kl. — Phja-Eesti, 7. kl. — Liine-Eesti (Parnu, Matsalu),
8. kl. — (edaspidi) Leningrad v&i Riia, 9. kl. — Saaremaa, 10, kl. — Pohja-Eesti, Narva
ja 11. k. — Leningrad vdi Moskva.
Toodud jérjekorrast on piilitud kéesoleval suvel kinni pidada.

Viljavite graafikust:

Aeg, Liiku-
Klass péievgde mise Marsruut Eesmark :_)fasttutav
Y petaja
arv viis
Ib 28. V Bussiga  [Mérjamaa—Tallinn® | Loomaaed, mererand, |K. Kangur
1 pi vaade Lasnamdelt lin-
nale, nukuteater
15: 'V Jalgsi Maérjamaa—Haimre | Uhisju kolhoos, Haim-
1=n, re park, kohtumine
Haimre kooli oktoobri-
lastega
VIa 6.—7. V |Jalgsi Marjamaa— Kohtumine eesrindlas- |E. Tooming
2 p «Tasuja» kolhoos tega, koguda andmeid
Suure-Isamaasdja siind-
mustest Haimres ja
Maérjamaal
5.—7. VI |Jalgsi, Rapla r. Lenini-ni-| Il ekspeditsiooni iiles- |E. Tooming
3 p. rongiga mel. kolhoos, Jérva-| annete tditmine
kandi Tehased NLKP XXII kongressi
eelsed iilesanded ja
saavutused
5—7. VIII |Autoga P.-Eesti. Albu, Aeg-| A. H. Tammsaare «Toe |E. Tooming
3 p. viidu, Rakvere,| ja  Giguse»  paigad,
Kohtla-Jarve, On-| «Kalevipoja kiinni-
tika, Kunda vaod», _pankrannik,
Eesti suurim tdostus-
rajoon
Xa 27, VI— |Jalg- Jdrvakandi, Kais-| Jirvakandi ja Tootsi|M. Norman
6. VII ratastel, | ma, Tori, Tootsi,|tehased partei XXII
10 p. kaluri- Pdrnu, Kihnu, Val-|kongressi eel; Kihnu
paatidel | geranna saare loodus, kalurite
166

Ekskursioonimaterjalide vormistamine ja sdilitamine

Histi ettevalmistatud ja teostatud ekskursioon annab opilastele palju. Ekslik oleks
aga arvata, et {ihe pilguga kéike olulist saab haarata ja miélus talletada. Unustamise
véltimiseks on harilikult kiill igal Gpilasel taskuraamat, kuhu ta teeb ndhtust-kuuldust
markmeid, kuid kiiruga tehtud mérkmetest on ka vihe kasu, kui nendega hiljem
midagi rohkemat ei tehta ega kasutata neid ka oppetaos.

Suviste ekskursioonide ettevalmistamisel peab juba varakult métlema, mida kiilasta-
tavatelt objektidelt tahetakse kindlasti meelde jiitz voi kaasa tuua oppevahenditeks.
Oleme kehtestanud néude ekskursioonipdeviku pidamiseks. Lisaks sellele koostatakse
kollektsioone ja stende. Selle juures on muidugi vajalik silmas pidada, et need oleksid
kasutatavad oppevahenditena. Tumeda paberiga fotoalbumitesse kirjutatud tekstid on
raskesti loetavad, albumid ise kallid ja kohmakad. Kirjutamiseks on kdige kohasem
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valge paber, harilik valge vihik, fotode jaoks kartong, Albumid péevikuteks voib teha
ise. Kollektsioonid (maavarad, kivistised vdi téostuse tootmisprotsessi nditavad mater-
jalid — poolfabrikaatidest kuni valmistoodeteni) paigutatakse karpidesse. Hea oleks, kui
need on pealt klaasitud.

Jaotusmaterjalid liigitatakse ja valmistatakse neist vbimalikult mitu komplekti. Palju
praktilisemad kui albumid on fotode jaoks mapid, kus iga foto on omaette alusele kinni-
tatud (kleepimiseks sobib vaid tdrklisekliister), varustatud seletava teksti ning peal-
kirjaga.

Senini oleme véhe tihelepanu poéranud ekskursioonide metoodiliste materjalide, nagu
objektide kirjeldused, Opilastele antavad tédjuhendid jm., kogumisele ning lidbivaata-
misele ainekomisjonides. Jirgmisel Oppeaastal tuleb see t66 ainekomisjonide plaani
votta.

Ekskursioonide ja matkade temaatika ning plaani kohta tegi oma ettepanekud toot-
misndupidamisel ka ametiithinguorganisatsioon. Nende ettepanekute tditmine aitab edas-
pidi paremini kasutada vbimalusi, mida pakuvad ekskursioonid Opilaste kémmunistlikul
kasvatamisel, samuti Sppeté6 lahendamisel elule.

KASVATUSEST MATKAMISEL

A. ALLIKAS,
Jégeva rajooni matkaspordi organisaator

(Algus vt, «Ndukogude Kool» nr. 5, k. a.)

Sellest hetkest alates, millal matkagrupp véljub lihtepunktist, sarnaneb ta sadamast
lahkunud laevaga. See on omaette kollekliiv, kelle edu oleneb ainult temast endast;
sellest, milline on kogu meeskonna ja iga tema Uksiku Jiikme ettevalmistus, fiitisilised
ja vaimsed v&imed. See, kas matkajad ennast matkal hésti véi halvasti tunnevad, ole-
neb k&igepealt neist endist. Koik muud tegurid on leisejdrgulise tdhlsusega.

Muinasjutus «Kaks kiillma» vdéljendub rahva tark opetus, kuidas voidelda kiilma
vastu, Jaab vaid lisada: samuti tuleb véita kéiki raskusi. Selle muinasjutu Gpetamine el
peaks Ioppema ainult Opetaja moraalisdnadega, vaid tegeliku harjutamisegd. Kiillalt
sageli niteme, et killmetamisest hoidumiseks piititakse ennast kasukasse miissida ja tom-
butakse selle sees veel hdsti kossi.

Mainitud jutus tundus hirrale pakase kées viibimine olevat hirmus ja kohutav,
talumees aga ei hakanud sellele mdtlemagi, vaid tegutses. K6ik oleneb sellest, kuidas
inimene on harjunud elama. Uks ndeb tormis énne, teine onnetust.

Hetke, millal matkarithmas tekib selline véitlejahoiak, vaib lugeda kollektiivi kuju-
nemise alguseks.

Seltsimehelikkus ja sOprus

Matkal tuleb véga suurt ja tosist tihelepanu podrata kaaslase abistamisele, Esiteks,
see on matkagrupis hadavajalik, teiseks kujundab see matkajates Giget ellusuhtumist
ja seltsimehelikkust.

Ma votan matkamarsruuti alati ka raskemaid teelike sellepdrast, et siis on Igaf_
matkajal rohkem véimalusi avaldada ja ka kogeda seltsimehelikkust.

Ténapéeval on Palamuse iimbruskonna maastiku iiheks iseloomulikumaks jooneks
jarjest tihenev kraavide vork kolhooside maa-alal. Seegi on suurepidraseks kasvatus-
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vahendiks esiteks selle poolest, et ta annab véimaluse tutvuda kolhooside hiiglaslike
edusammude ja Umberkujundustega, teiseks ka selle i6ttu, et ta kutsus meil esile iihe
uue traditsiooni elurakendamise, Ei matkajad on véaga erineva vanuse ja erinevate
voimetega ning et kraavidest ilehiippamisel juhtus sageli ebadnnestumisi, kehtestasime
jdrgmise korra: matkajuht, hiipanud iile kraavi, péérdub iimber’ ja sirutab jargnevale
kie. Jargnev vétab hoogu, hiippab, matkajuht haarab tema kde randmest (nii on kind-
lam) ja témbab ta ile kraavi. Niitid pdérdub omakorda iimber see, keda aldati, ja
aitab jargmist. Matkajuht hoiab teda veel, kui vaja, teisest kdest, et molemad tagasi
el langeks, ja Idheb edasl. Nii on igaiiks kohustatud aitama temale jidrgnevat matkajat.
See on rangeks seaduseks, meie matkajad teavad, et selle rikkumine téhendab sama,
mis selja pé6ramine inimesele, kes sulle on tervituseks kée ulatanud. See moodus aitab
meil viltida mérgi ja poriseid jalgu ning Gpetab osutama tihelepanelikkust matkakaas-
lase suhtes.

Niisugustel matkadel, mis kulgevad suures osas médda madalaid alasid, on soovita-
vateks jalanudeks kummisaapad (eriti varakevadel, hilisstigisel fa lumevaesel talvel).
Kuid me oleme matkale kaasa votnud ka neid, kellel vastavaid jalatseid pole. Vesiste
alade iletamisel vétavad tugevamad matkajad kukile selle, kelle jalandud ei vasia
antud maastikule. Igaiiks teab, mida téhendab kleepuvas poris ja vees sumades kaas-
last turjal kanda. Head tunneb v&i métleb oma selisimehest sel hetkel see, kes kan-
nab, ja see, keda kantakse. Nii areneb seltsimehelikkus. ;

Niisuguse seltsimehelikkuse mojul, mille siimboliks meil on kujunenud omavaheline
kieulatamine kraavide iiletamisel, dpivad matkajad lugu pidama tSeliselt lihtsast, teesk-
luseta, sdbralikust elust.

Méneptievastel matkadel sééme tavaliselt Kill ihisest katlast, kuid leib, suhkur ja
vGi on igaithel oma, Uhel matkal juhtus nii, et viimasel pdeval olid mitmel meist isik-
likud toiduvarud otsas. Pédev oli juba tublisti iile l6una, kui istusime viimast Ekorda
keha kinnitama enne Palamusele jSudmist. Kohud olid koigil tithjad. Mis teha? Kiisimus
lahenes lihtsalt. Meil oli veel 3 karpi lihakonserve, Need jagati vordselt, Jagasin vii-
mase leivatiiki (jatsin endale ainult véikese titkikese leiba) nendega, kellel enam midagi
ei olnud. Jdin veatama, mis niiiid toimub, Selles! matkast osavitjad olid noored,
5—7. klasside Opilased, enamik neist uustulnukad matkajate peres. Murul istusid soOp-
rade ringid, kus jagati omavahel suutéisi. Siiski ei jaénud ma rahule, Panin tihele, et
oli ka neid, kes pidid leppima ainult sellega, mis tildiselt dra jagati, Méned neist olid
teistest koolidest. Palamuse ei olnud enam kaugel ja ma ei pidanud vajalikuks asja
kitiku muuta.

Jéargmisel matkasekisiooni koosolekul, tehes sellest matkast kokkuvdtet, laususin aga
muu hulgas: «On ré66mustav, et mejl polnud kahju jagada leiba nendega, kellel see
otsas oli. Kuid me ei vaadanud hoolikait ringi, véib-olla keegi jii meie tiahelepanust
kérvale. On ju alati tagasihoidlikke inimesi, kes ei kurda. Seepirast oppigu igafiks
vaatama ja ndgema oma seltsimehe raskusi. Sellest on viihe, kui me seda, mis meil on,
ainuit oma sGbraga vai sellega Jagame, kellel midagi on vastu anda.

Me olime visinud, kéhud tahjad, kuid kodu oli juba ldhedal. Leivatiikk v&ib vahel
olla kiill armas, kuid on olemas veel midagi, mida tuleb pidada leivast kallimaks — see
on selisimehelikkus. Pole Gige, kui me ise s66me, kuid seltsimehe kéht on tiihi.»

Oli naha, et need sénad panid matkajaid métlema. Jdrgmistel matkadel panin tdhele,
et mitmed tundsid juba palju rohkem huvi oma kaaslaste vastu. Dea Varik vaatas igal
sédgiajal kindlasti jérele, kas kdik on toitu saanud Ja kas koik séévad, Erilist tahele-
panu osutati teistest koolidest kiilalistele, kes mejega kaasas olid.

Seltsimehelikkus ei siinni tihe pdevaga, kuid see ei jaa ka tekkimata, kui dpilaste
elu vastavalt korraldada.

1960. a. talvelaagris olid meil matkariihmas enamasti 4—6. klasside Opilased. Esi-
mesel Ghtul tekkis telgis magamaheitmisel «noortes (uustulnukate) hulgas sagimine nagu
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laadal., Vaieldi paremate magamiskohtade ja muude eesdiguste pdrast. Vastasseinas
seadis matkajate «vanem generatsioon» ennast vaikselt ja rahulikult killg killje kor-
vale. Peatasin esimesed jarsult: «Ei ole selles telgis veel niisugust laata nihtud. «Rohe-
lised» olete alles. Vaadake, kuidas vanad matkajad omavahel kiituvad! Teie vaadake
kéigepealt, mis nad teevad, ja tehke samutil Nad peaksid teist paremini teadma, mis
matkajale sobib ja mis mitte.»

See n.-6. dkkritnnak avaldas fugevai mdju mitte ainult «noortesse», vaid ka «vana-
desse», Viimased olid laagris eeskujulikud ja nooredki piilidsid niliid mitte enam ndi-
data, et nad on «rohelised».

Tdd- ja teguderddom

Selles matkagrupis oli. palju neid, kelle kohta &petajad harva kiidusénu laususid,
kuid just nemad rédmustasid matkal kdige enam. Elu talvelaagris pole nali, siin kaib
visa ja lakkamatu voitlus kiilmataadiga. See algas hetkest, milla] me, suuskadest kel-
gul endi jarel laagrivarustust vedades, S68ru metsadesse suundusime, ja IGppes sils,
kui me sealt taas véljusime, Viie péeva jooksul tuli vaikestel poistel ja tiidrukutel
teha piris tosist metsatééd. Laagriloke ja telgiahi vajasid jdrjest «tojtur: tuli saagida
ja I6hkuda puid ja neid oma turjal ldbi stigava lume kohale tassida. Seda tehti nii-
suguse hoo ja vaimustusega, et tahtmatult mdtlesid: kas on veel midagi enamat, millest
inimene v6ib rGému tunda?

Kes on talvel proovinud viljas kartuleid koorida, nousid pesta voi toitu valmis-
tada, see voib kujutleda, mida tdhendab kébgitoimkond talvelaagris. Ometi ei tulnud
sellel korral toimkondi madrata, sest kellelgi ei tekkinud métet kiillaltki rasket ja eba-
meeldivat 166d viltida, vaid igaiiks tahtis just ise seda teha. ‘See kinnitab veel kord,
et me ei saa ega tohi Gpilast hinnata ainult selle jargi, kui korralikult ta tunnis istub
voi vastab, andmata talle seda, mida fa loomus vajab: t66-, tegude- ja liilkumisréomu.
Me arvestame koolis harva seda, et on olemas inimloomusi, kelles elab ohjeldamatu
kirg, vbiks Gelda — loomusund tegutseda. Sellise tegutsemisiha rahuldamine ja sellega
seotud romantika kollektiivis on monegi poisi ja tiidruku elus ménginud (ihisat osa.

Uheks esmaseks noudeks matkal on oma vdimete ja oskuste maksimaalne kasuta-
mine kollekiiivses 166s. See on vilja kujunenud praktilisest vajadusest. Selles on oma
romantika, mis vélub ja innustab.

Sageli tuleb té6d teha ebameeldivas olukorras — siigavas lumes, tihnikus, kus iga
puu ja poosas oma lumekoorma sulle kaela kallab; kied-jalad saavad mdrjaks, kilme-
tavad, tekib visimus, koht liheb tithjaks, kuid thelegi neist ebamugavustest ei saa tosi-
semat tidhelepanu pddrata enne, kui laager on valmis.

Olen tihele pannud, et just sellises olukorras teguiseb kollektiiv viga liksmeelselt
ja ennastsalgavalt, Vaimustus, mida kollektiiv tunneb teguisemisest, annab hoogu ja
joudu ning paneb iga matkaja hinges heliserna koige kérgemad toonid. Sellepirast el
esine niisuguses olukorras ka ebaselisimehelikkust peaaegu kunagi, vaid vastupidi: ras-
kes t66s ilmneb seltsimehelikkus kdige tilevamal kujul.

Véimalus vGita osa suurest ja tdhtsast tGdst, niidata seejuures oma isiksuse pari-
maid omadusi, olla tugeva kollektiivi vdédriline liige ja sellest tekkiv réom — see
paneb kollektiivi funnetama oma jéudu, t66 suurust ja ilu.

See on osa kasvatustédst, mida ei saa ainulf suuga teha. Nooremad Opilased suu-
daksid sellest «iilosoofiast» jutu najal vaevalt midagi taibala, kui nad pole seda iile
elanud, Valmistada noori ette eluks, t66ks ja raskuste tiletamiseks tdhendab korral-
dada t66 nii, et nad hakkaksid koondama ja kasvatama endas joudu selleks. Paljude
oskuste kasutamise kaudu, kogu Opilaste elu ja tegevuse Oige suunamisega voime
noored viia selleni, et nad tunnevad t&6st, mis on enamasti ikka seotud teatavate
raskuste illefamisega, ré6mu, eriti suurt réomu toob aga teadmine kollektiivi thtsusest
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ja selle iihtsuse t6ttu mitmekordistunud joust, Paratamatult hakkavad ncored mdoistma,
et Igale inimesele pakub suurimat rahuldust Ja ré6mu tegutsemine kollektiivis ja kol-
lektiivi jaoks, et kollektiivi iiheks aluseks ongi ihine {66 ja iihiste tegude rd6m,

P

Kollektiiv kasvatab

Olen aastate viltel noortest matkajatest suurt rd6mu tundnud, kuid ménikord ka
pettumust. Talvematka eelviimasel péeval hakkas matkameeskond end laagris niivord
kodus tundma, et leidis aega isegi tavaliseks koolipoisilikuks hullamiseks, Siin ilmnes
méne juures ebaseltsimehelikkust, mis sundis mind mdites tegema kibeda otsuse: jirg-
mine kord ima teda kaasa ei vita, Kuid praegu on enamik neist matkasektsiooni aktiiv-
semaid ja eeskujulikumaid Iliikmeid, Uks neist on Rein L. Vétsin Reinu thele léhemale
matkale kaasa. Algul liks kil hdsti, Nagu ikka, tegi ta mehisell, ennast sédstmata t66d.
Kuid sifs — jalle métietud rumalused,

Talvel korraldas Palamuse keskkooli ploneerimaleva noukogu (esimees Maire Veske)
2-pevase matka véliGébimisega noorematele pioneeridele. Mathajate ni‘meki:jas oli ka
Rein. Ma keeldusin teda lubamast. Vearsti tuli Maire uuesti Reinu pérast paluma ja
teatas, et Reinu kaksikvend Ants 5. klassist Iubab tema eest vastutada. Ants oli lugu-
peetud poiss mitte ainult matkajale, vaid kogu kooli épilaspere hulgas, Ma ei pidanud
voimalikuks enam keelduda.

Kiilastasin Ghtul hilja laagrit. Tundsin huvi ka Reinu vastu, Maire ja tema sSbra-
tar Dea olid Reinust lausa vaimusiuses: «Opetaja, Rein on nii-ii tubli poiss. Kui Rein
kaasas on, siis pole midagi kartal» Jargnes pikk faktide loetelu, mis tBesti tunnista-
sid Reinu ebatavalist t66kust ja ennastsalgavust. Kuid nemadki pidid temas pettuma
just siis, kui arvasid, et tagasilangust enam karta ej ole. Tagasiteel astus Rein kogu
kollektiivi vastu vilja ja liks tilli Antsuga, kes teda keelata piitidis. Mitu kuud ei
voelud Reinu matkale kaasa, Siis leidus matkajuht, kes julges Reinu eest vastutada,
See oli jalle tema vend Ants. Ef matkale liks ka suuremaid poisse, andsin Reinule
lIoa minna. Matkasektsiooni esimees Rein Pirtelpoeq, kes selle matka kaasa tegi, ef
jidnud temaga siiski rahule Ja soovitas Reinu jargmisele matkale mitte iihes votia.

Aprilli I6pus juhtus, et Anis jii thele matkale hiljaks. Saatsin talle jérele, kuid
Ants ei tulnudki. Tema asemel! kihutas kohale Rein: ta oli veendunud, et talle on andes-
latud. Vdtsime Reinu kaasa. Peale pooleaastast vaheaega ndgin Reinu uuesti matkal.
(Vahepeal oli ta ainult oma seltsimeeste kasvatada.) Selle matka pidas Rein Ipuni
vasti. Leidsin, et ta on tubli ja meeldiv seltsimees, visa ja vihendudlik, Pérast matka
toimunud arutelul avaldasid matkakaaslased Reinule iildist tunnustust. Maipiithade ajal
toimus meil suur matkalaager, millest vottis osa kitlalisi ka paljudest teistest koolidest.
Seal voitis Rein peagi kéigi lugupidamise, Teda v&ib Gigusega lugeda nende visima-
tute poiste hulka, kelle peamiseks métteks igal matkal on: kust leida tééd ja tege-
vust.

On muidugi ehk vara arvala, et Reinu kasvamine on sellega I6ppenud, kuid pole
kahtlust, et kollektiiv, kes ei kartnud Reinu parast vaeva niha ja temaga véidelda,
on aidanud tal astuda suure sammu edasi, kollektiiv on véitnud endale aga hea ja
tubli seltsimehe, :

Kollektifvis, kes armastab suurt ja tegquderohket elu, kasvab .iimber monigi n.-6.
halb poiss. Sellepiirast ongi kollektiivil Oigus esitada oma liikmeile suuri néudeid, Kui
poleks suuri néudeid, siis ei oleks ka suuri tequsid ega mingit r66mu saavutatust.
Midagi ei saa muidu, kbige eest, mis meis on head, on tulnud ka midagi anda, selle
eest on tulnud véidelda nii kollektiivil kui ka iiksikisikul endal,
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Julge pealehakkamine on pool vditu

Kui palju suuri kasulikke téid ja tegusid jatab inimene tegemata ainult sellepdrast,
et ta ei julge neid alustada. Sageli ndib iilesanne niivérd raske ja suur, et inimene
ise tundub endale selle kdrval ddrmiselt viike. Sel puhul ei julge inimene etle volla
isegi seda, mis nduab talt ainult keskmist pingutust.

Opetaja peab kasvatama noores pdlvkonnas kindlat, kbikumatut usku oma vdéime-
tesse, usku eesmiirgi saavutamisesse ja kordaminekusse. See muidugi ei tahenda, et
tormataks métlematult tulsus ja pakases teele, vaid oskuslikku, koiki viaimalusi arves-
tavat vasiuminekut raskustele.

Kuidas &petaja seda kasvatab? Kas sonadega, jutusiusega teiste inimeste ja kir-
janduslike kangelaste elust? Ka sdnal on siin oma koht,” kuid ainult séna imeitege-
vasse jousse ei ole pShjust uskuda, eriti siis, kui sellele ei jérgne tegu. ’

See, mis inimest edasi viib, dpetab ja julgustab, on elu ise, tegutsemine., Seegi el
ole vbimalik ilma Opetaja aktiivse eeskujuta, tema akiiivse osaviiuta opilaste elust.
Opetajal ei ole Oigust kahelda oma Opilaste voimetes, kui nad tahavad midagi elte
vétta, olgu see ka kui tahes raske, Tal on vaid Gigus nduda vajaduse korral vastavaid
etlevalmistusi ja «peaproovi ldbitegemist». Opetaja kogemused peavad loelama fema
kasvandike julget ettevitlikkust., Esitan selle kohta paar ndidet.

1958, aastal 16pul tekkis Gpilastel soov minna talvematkale vilisébimisega. Kuid
meil polnud ei suurl telki, ahju ega magamiskotte. Onneks polnud kies veel pdris
talv. Lumi oli maas, kuid suusatamiseks oli seda vihe, Oli detsembri algus. Kas
mul oli Gigust keelduda? — Ei. Mdtlesin jarele ja vastasin: «See on teostatav. Kuid
kas olete nous kandma kdiki raskusi, mis on sellega seotud?» Selleks oldi valmis. Matk
toimus 4.—5. detsembril ja onnestus hasti, kui mitte arvestada seda, et ithel ©pilasel
oli pirast seda nohu. Laste endi poolt tulnud algatus innustas neid nii, et kéik olid
heas meeleolus ning reipad.

1059. a. suvel oli meil kavas osa votta matkajate kokkutulekust Péarnu Valgerannas.
Kuid meil ei énnestunud sdiduks raha saada. Samal Ghtul aga, millal kokkutulek Valge-
rannas algas, tuli spordiithingu esimees Palamusele ja t6i sdiduks raha. Kul vdistkond
koos oli ja ettevalmistused tehtud, oli kell 24 lihedal, Vaistluste start oli ette nahtud
jargmisel pieval kell iiksteist. Vaatasime séiduplaani, Ukski rong, buss ega isegi len-
nuk (Tartu—Pérnu) poleks meid selleks ajaks kohale viinud. Mis siis teha? Kas toesti
peame minekust loobuma? See oli meie esimene vaistlus viljaspool rajooni.

Seisame keset pimedat 66d Palamuse teeristil, seljakotid seljas, ja arutame, kuidas
toimida. «Mis meil siis kaotada on,» péérdun kaaslaste poole. «Hakkame jalgsi minema.
See on koige kindlam ja kiirem vahend. Kes tuleb kaasa?»

Piisab vaid pilgu heitmisest Eesti kaardile, et méista, kui mottetu oli ptilida jalgsi
iihe G6ga ldbida risti kogu Eesti Ja nii me sammusimegi keset 66d otse labi metsade
Jégeva poole. Ja sealt edasi méGda Poltsamaa maanteed. Kuid ometi oli meil onne.
Hommikul vara saime Péltsamaa maanteel autole. Siis kaisime jalle jalgsi, bussiga, jalgsi,
bussiga jne. ning 5 minutit enne starti olime Valgerannas. Kas oli mul vaja veel pdrast
seda dpilastele delda, et julge pealehakkamine on pool vbitu, voi tuua nditeid teiste
inimeste elust. Ukski jutustus ei suudaks vist dratada sellist vaimustust ja voidurdomu
nagu labielatu ise. Usk iseendasse, optimism ja vditlejahing kasvavad inimeses vaia
tegeliku elu kogemuste pdhjal.

Esteetiline kasvatus

Uhises elus, tdds ning tegevuses hakkavad matkajad nigema kollektiivi ilu. Kut
Kollekiiivi viélimus, tegevus, eluviis, traditsioonid, eesmirgid ja pBhimdtted tekitavad
meis kujutluse dnnelikust elust selles, siis tajume séirases kollektiivis ka palju il

Kollektiivi ilu on kérgeim ilu ja tdiuslikem ilu, sest ta kéitkeb endas koige ulatus-
likumalt seda, mis on igas indiviidis: armastust oma kodumaa, tema inimeste ja loo-
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duse vastu, seltsimehelikkust, austust teise inimese vasiu, té6armastust, ausust, Muidugi
el leia me alati k&iki neid omadusi tdiuslikul kujul igas kollekiiivi liilkmes, Kuld see el
olegi oluline. Tahtis on, kuivérd see, mis kollektiivis on head, valifseb selle lile, mis
lemas veel on halba. Tahtis on ka see, el iga noor matkaja tunneks kollektiivi edasilil-
kumise judu ja hoogu — sellist, mida ei ole itksikul,

Tunda ennast tubli kollektiivi védrika liikmena, kellel selle t66s ja v3itluses on
kanda oma osa: kellele loodetakse Ja keda usaldatakse; tunda ithise raskuse kandmi-
sel enda kérval seltsimehe Glga — see on inimesele heaks kogemuseks ja suureks
Onneks, mis valgustab teed paljudeks aastateks, Selle tunnetamine kollektiivi litkmete
poolt on kollektiivi edu alus, mis sunnib edasi piiidma ka iga iiksikut ja loob kujut-
luse tulevase téékollektifvi elust, kuhu noor pérast kooli I6petamist Idheb,

Vorm, rivi ja laul Iu tunnetamisel inimese valimuses ja kaitumises ei ole
vorm, rivi ja laul sugugi véhese tdhtsusega. Vorm on kollektiivi ithtekuuluvuse
viline mérk: kéik, kes seda kannavad, on antud kollektiivi liikmed. Vorm tekitab
kollektiivis thtekuuluvus- ja uhkusetunnet, distsiplineerib,

Alati pole véimalik saada matkajaile tihist riietust, kuid vdikest riidest miitsikest
virvilise paelaga pole kuigi raske valmistada. Sageli on sellestki kiillalt. Pangem
tdhele, milline muutus toimub matkagrupis, kui ta saab vormi, See on kollektiivi ilu
ja thtekuuluvuse tunnetamise tihtis hetk. See {lihtsus siiveneb veelgi, kui me matka-
kollektiivi rakendame koordineeritud, harmoonilisse tegevusse,

Teine tegur, mis kollektiivi elus tahelepanu vadrib, on riv i, Siin arenevad liigutuste
tdpsus ja koordineeritus, kiskluste tipne ja ihtne tditmine, sirge ritht, riitmi puhtus
Ja Kkindlus. Selles viljendub kollektiivi sisemine distsipliin. On loomulik, et rivi kut-
sub pealtvaatajais esile piduliku, iileva tunde, veel enam aga nendes, kes jse rivis sei-
savad. Seista tubli kollektifvi rivis, paljude pealtvaatajate silme all, see on suur eu.
Hea rivilise kasvatuse tulemusena stiveneb noortes veelgi arusaamine ilust, mis wvidl-
jendub inimese tegevuses. Nad hakkavad tajuma, et Iohakhd, kohmalad, ebatéipsed
liigutused on inetud ega tee lihelegi kollektiivile au. Seeptirast ei ole méeldav alus-
tada matka teisiti kui riviga, veel parem piduliku riviga.

Viimasest matkast véitis meil osa 41 Opilast kolmest koolist, Nii suure matkagrupi
Jjuhtimiseks tuleb luua selles kindel stisteem, Midrasin 8 telgivanemat, Ulejainud mat-
kajad jagasime nende vahel valimise teel, Igaiiks valis ise endale meeskonna ja pidt
ise selle eest ka vastutama. Lopuks jagasin telgid rithmadesse, nii et igas rithmas
oli tiks poiste ja {iks tiitarlaste tell. Nii oli meil matkagrupis 8 telgivanemat, 4 rithma-
vanemat ja 1 matkagrupi vanem. Viimane allus otseselt matkajuhile. Igal matkajal,
telgil ja rithmal oli rivis oma koht, See véimaldas suurel matkagrupil vajaduse korral
kiiresti organiseeruda, koordineerida tegevust, jaolada iilesandeid ja toimkondi.

Matkaja parimaks teekaaslaseks on laul Uhtlasi on laul heaks kasvatusvahen
diks, Sageli toimus meil laulu Gppimine ofse rannakul, Uks itles sdnad ette ja tutvus-
tas viisi, teised kordasid seda osade kaupa, kuni uus marsilaul metsad kajama pani,
Kui haid lauljaid oli palju, Gpiti vahel selgeks ka teine hadl. Mbnikord Iibisime lau-
luga asulaid, kus oli pealtvaatajaid. Ei saa salata, et malkagrupp oli uhke oma laulu
tle. Kollektiiv, kes on selliste tunnete méju all, piitiab véga hoolikalt hoiduda kdigest
negatiivsest, mis lema nime véiks madrida.

Sageli tuleb matkajatel osa vétta suurtest pidulikkudest siindmustest, matkajate voi
pioneeride kokkutulekutest, kohtumistest teiste koolide matkajatega jms. Sellisel juhul
vidrivad kollektiivi esinemisel erilist tdhelepanu vorm, rivi ja laul. Iga kokkutuleku
kavas on peale pidulilu ildrivistuse ka dritusi, kus iga matkagrupp on kas osa véi
kGigi pealtvaatajate tihelepanu tulipunktis. Siis oleneb rivist, laulust ja vormist pal-
jugi, kas grupi esinemine kutsub tema liikmeis ja pealtvaatajais esile iilevaid tundeid
v6i mitte. On hea, kui matkakollektilv v&ib oma kélitumise ja esinemise iile uhkust
tunda.
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OLIEELNE KASVATUS

TEEME [SE

E. LOOTSAR

Metsas, péliul ja aasal leidub ikka mi-
dagi, mis voiks lapsi huvitada: &isi, lehti,
tammetorusid, kastaneid, kabisid, marju,
takjaid, sulgi, minnikoort, kasetohtu ja
veel palju muud.

Sageli korjatakse neid Iihisalt niisama
ega tuldagi moéttele, et need voimaldavad
tisnagi huvitavaid, fanteasiarohkeid asju
meisterdada. Lastes tuleb dratada huvi
looduslikest materjalidest esemete valmis-
tamise vastu. See malerjal on kergesti
kittesaadav, eriti maarajoonides, see ei
maksa midagi, ainult selle kogumine néuab
teatavat hoolt ja vaeva.

Uheks tanuvidrseks materjaliks on élg,
millest vé6ib  valmistada mitmesuguseid
omapiraseid minguasju. Olgedest loomad,
nagu hobused, lehmad, podrad jt., samuti
mitmesugused inimkujud on vorratud oma
lihtsakoeliselt kujunduselt.

Opetades lapsi valmistama 6lgedest

minguasju, tuleb hoolitseda selle eest, et
laste tG6kesed tdepoolest ka histi dnnes-

tuksid ja neile pettumusi ei valmistaks.
Koigepealt tuleb  tdhelepanu osutada
Glgede vajalikule ettevalmistusele, Milli-
sed Gled sobivad sellisteks t66deks? Tuleb
eelistada peksmata rukki- voi nisublekorsi.
Enne &lgede kasutamist tuleb neid vees
leotada (soovitav 12 tundi kuumas vees),
sifs painduvad nad kergesti, Olek&rsi tu-
leb puhastada dleliigsetest kestalehtedest
ja sorteerida pikkuse jirgi. Selline -ette-
valmistus vGimaldab lastel samaaegselt
tutvuneda materjali omadusiega. Lisaks
vajatakse veel tugevat niiti ja suka-
néela. Olgtééde valmistamiseks on viga
palju v&imalusi ja need teevad las-
tele suurt r66mu. Esitan méned ndited 6lg-
tédde ko hia,

Olgedest nukke on iisna kerge
teha. Neil on pealegi selline oivaline oma-
dus, et nad hakkavad laual keerlema ja
hiiplema, kui koputada nende iimber.

Kuidas valmistada selliseid nukke?
(Joon. 1.)




Kdigepealt véelakse gihepikkused oOle-
korred ja seotakse keskelt kokku (joon.
la). Edasi painuiatakse o©lekimbuke ette-
vaatlikult pooleks. See on nuku keha. Li-
hem, iihtlasi ka ohem Olekimbuke aseta-
takse kehaks moodustatud kérie vahele.
Need on ntiid nuku kied, mis seotakse
molemast otsast niidiga kévasti kinnl
Samuti tuleb siduda niidiga nuku kaela
ja v66 kohalt. Nii ongi nukk pohiliselt
valmis, Iluse kahara seeliku nukule saab
pekstud viljapeadest, mis asetatakse tihe-
dalt v6d kohale. Tidrukule voib pihe
kinnitada juuksepatsid, mis on otslest
kokku seotud. Ka voib talle kolmnurkse
rdatiku kirjust sitsist pahe siduda v6i sobi-
fada talle mSne peakatte kas mooniseem-
nete kestast, tammetSrust vms,

Olgedest poisi valmistamisviis on sama,
ainult jalad tuleb tal kehast eraldada ja
otstest kokku siduda nagu kdedkl Tiid-
ruk seiseb hiisti piisti oma kahara seeliku
najal, poisil on aga seismisega raskusi.
Seda saab kdige paremini lahendada, kui
kinnitada poiss jalgupidi plastiliinist alu-
sele.

Olgedest inimkujusid voib teha mitmes
suuruses, nifteks isa, ema ja lapsed eri-
nevas Suuruses.

Olgedest loomade meisterdamine on iis-
nagi huvitav. Naiteks 6lghobuse val-
mistamiseks voetakse kaks kimbukest olgi,
iiks kimbuke on pikem, teine lithem
(joon. 2 a). Need kimbud seotakse kahest
kohast kokku, nii et nende sidumise vahe-
maa vastaks enam-vihem hobuse keha
pikkusele (vt joon.). Liihemad G&lekdrred

Joon, 2a
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painutatakse kummastki otsast alla ja jaga-
takse mélemalt poolt kaheks. Nii saa-
dakse hobuse neli jalga, mille otsad seo-
takse niidiga kinni. Pikem d&lekimbuke
vormilakse painutamise ja sidumise teel
hobuse kaelaks. Korvad ja lakk kinnita-
takse lithematest Glekdrtest eraldi hobusele
kiilge (joon. 2).

Samal moel voib Glgedest teha ka teisi
loomi, andes edasi nende iseloomusiava-
mad tunnused. Naiteks voib pddra sarve-
deks kasutada Olgedest punutud palmikut,
mis asetatakse pea ilemisest osast Iabi nii,
el patsi otsad jativad pusti pea kohale.
Patsi sisse voib torgata veel iiksikuid lihi-
kesi ©lekdrsi, mis annab sarvedele mitme-
harulise kuju.

Viga meeldiv on Olgedest valmistatud
lillepottiimbris. Olekdrte pikkus oleneb
lillepoti kbrgusest, iimbrise laius aga lille-
poti {imbermdddust. Tdhtls en, et iimbris
oleks iilalt Iaiem kui alt. Sel otstarbel
aetakse iilemist serva kokluvdGtvale nii-
dile iga kolme Olekorre jarel kaks ouna-
seemet, viikesi letiikikesi v6i muud sel- -
list. Alumine serv témmatakse niidi abil
kokku, nii et Glekdrred oleksid alt {sna
tihedalt koos (joon. 3).




Kuuse- ja mdnnikdabid mit-
mes suuruses on samuti suurepiiraseks ma-
terjaliks, millest saab teha loomi, linde,
inimfiguure, kui kasutada lisamaterjalina
plastiliini, tikke, sulgi, vahtraseemneid,
tammetdrusid jms. Kabidest ménguasju on
sagell otstarbekas asetada kas ménnikoo-
rest, papist voi vineerist l6igatud alusele.
See alus el tarvilseks olla suur, kuid on
vajalik tihele panna, et sellele saaks va-
balt mahutada kibist valmistatud figuuri
koos lisanditega, nagu sammal maapin-
nale, oksad puudeks jne. Esemeid tuleb
kinnitada alusele plastiliini v6i puuliimi
abil.

Kabidest, nagu koikidest teistestki loo-
duslikest materjalidest, vo6ib valmistada
huvitavaid muinasjuttude illustratsioone
jm. Naiteks muinasjutu «Lumivalguke ja
7 poialpoissi» illustreerimiseks sobib viga
histi mannikdbidest pd@kapikk Kabi
tuleb asetada lauale pisti, kui see aga
histi piisti ei seisa, siis voib kabi alumist
osa noaga siluda. Plastiliinist voolitakse
talle pea ja liimitakse selle killge ndpitud
vatist pikk habe (kui pea on voolitud bee-
Zist plastiliinist, siis sobivad silmadeks
sinisest plastiliinist tdpid ja punane nina).
Piakapiku miits valmistatakse poole ketta
kujulisest wvdrvilisest paberist, mis terava
otsaga tuutuks kokku liimitakse. Miitsile
vaib kinnitada niidi abil ka viikese tuli.
Pékapikk on histi ilmekas, kui torga-
takse talle suhu tsna tilluke tammetdru-
kiibarast piibuke (joon. 4).

‘sils torgaia puuliimisse kastetud

Kilpkonna valmistamine tithest
ménnikabist on tisna lihtne iilesanne, Pea
ja jalad voolitakse plastiliinist (joon. 5).

Kala on sobiv valmistada kuusekdbist.
Kala sabaks ja I6pusteks v&ib kasutada
punaseks vérvitud sulgi. Sulgede asemel
voib kasutada ka plastiliini (joon. 6).

Kuusekitbist kukk on viga «esindus-
likn. Kehaks valitakse suur kibi, peaks
viike. Keha ja pea iithendatakse plastiliini
voi tiku abil. Viimasel puhul tuleb teha
naaskliga auk nii kehasse kui ka pihe ja
tikk
aukudesse, Kuke hari ja lokutid on kohane
voolida punasest plastiliinist. Sabasulgi on
soovitav vérvida hiasti eredale vdarvidega
(sulgi kasta vdrvilahusesse, sest pintsliga
virvitud suled ei tule ilusad). Kukele
véib pea ja keha vahele midrida plasti-
liini ja sellesse torgata timberringi ka kir-
juid sulgi. Jalgadeks voetakse tugevamad
oksakesed voi tikud. Kui jalgadeks kasu-
tada traati, siis pistetakse traaditiikid tu-
gevamate Olekdrte sisse, paistma aga jad-
vad ilusad kollased jalad. Kukk kinnita-
takse papist alusele, mis on kaetud rohe-
lise plastiliiniga (joon. 7, lk. 548).

Minnikidbist paabulind meeldib kéi-
gile. Linnu kehaks sobib piklikum minni-
kabi, peaks kibuvitsa- v6i moni muu mari,
sabasulgedeks vahtraninad vdéi linnusuled,
jalgadeks ja kaelaks tikud.

Targa nidoga G6d6kulli valmistatakse
suuremast kuusekdbist, tema silmadeks
otsitakse kaks iihesuurust tammetdrukausi-
kest, mis kinnitatakse pea kiilge tikkude
abil. Tiikike pddrasammalt liimitakse G6-
kullile pihe, see teeb ta veel ilmekamaks.
Oékull tuleb asetada oksale.
valmistamiseks vdetakse samuti
kérvadeks torgatakse
jalgadeks

Sea
suurem kuusekdbi,
pihe suuremad kuuseseemned,
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voetakse tikud, rongassabaks sobib nééri-
olsake. Sea juurde sobivad hdsti tamme-
torudest p 6rsad. Neil on korvad ja saba
tehtud samuti kui sealgl, Mold seale on
valmistatud iihelt poolt @6nestatud oksast
(joon. 8).

Minnikébidest 1inde on isna kerge
teha. Peaks voib kasutada mdnda marja,
takjat véi kuivanud lepaurba, mis kinni-
tatakse keha killge tikuga, Sabaks sobib
hiisti méni vérviline linnusulg. Jalgadeks
vietakse jallegi tikud, mis torgatakse kas-
tanist, plastiliinist voi muust materjalist
valmistatud alusesse.

Kabisid saab kasutada ka inlmfiguu-
r1d e valmistamiseks. Laialipuhkenud soo-
mustega mdnnikdbid sobivad Imehdst]

naise kaharaks seelikuks. Ulakehaks voib
vétta mone vilksema kéabi, kastani voi
tammetdru, peaks veel viiksema kastank,
miitsiks tammetSrukiibara varrega. Juus-
teks voib Himida (iksikuid kuuseseemneid,
pddrasamblatiikikesi,  iheinakbrsi  vms.
(joon. 9). Suur kuusekdbi sobib mehe
kehaks, kastan peaks, piklikumad ja pee-
nemad kabid kiteks ja jalgadeks. Need
kinnitatakse liksteise kiilge traadi v4i puu-
liimi abil, muidu ei jad nad hasti piisima.
Labajalgadeks voib kasufada pikuti poo-
leks I6igatud tammetSrusid. Miitsi voib
kombineerida tammetGrukiibarast véi voo-
lida plastiliinist, Juusteks, habemeks ja
vurrudeks véib kasutada fakku, pGdrasam-
malt vm. Kuusekdbidest saab meisterdada

Joon. 7

ka puid, Kabi laiemasse otsa torgatakse
naaskli abil tikk, mis omakorda torgaiakse
mingisse alusesse, Minnikéibid sobivad ka
podsaste kujutamiseks.

Kastaniviljadest ja tamme-
térudest voib meisterdada huvitavaid
minguasju ja makette, Soovitav on kor-
jata kastaneid ja tammef&rusid, kui nad
on kiipsed ning kergesti puudelt maha
kukuvad, Koos tammetdrudega tuleb kor-
jata lisamaterjaliks ka nende napakesi —
kitbaraid, Histi sobib lisamaterjaliks Kas-
tanivilja roheline koor. Koguda tuleb nii
suuri kui ka viikesi tammetdrusid ja kas-
taneid.

Soovitatav on t6id teha siigisel dsja kor-
jatud materjalist, Esiteks on térud ja kas-
tanid siis ilusad, ldikivad, teiseks aga para-
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jalt pehmed, nii et neisse on kerge tikke
torgata. Ka selle materjal] tarvitamisel
tuleb kasutada naasklit, millega puuri-
takse tammetdrusse augud, et tikke voOi
oksi sisse torgata. Lisamaterjaliks kasuta-
takse pohiliselt sama, mis kabidest mingu-
asjade valmistamisel.

Roomavat ussi valmistaiakse mit-
mes suuruses tammetorudest. Need tuleb
suuruse jdrgi ritta seada, kusjuures peaks
valitakse kdige suurem, sabaks aga kdige
viiksem tammetdru. Tammetdrule v6ib
noaga Idigata laigulise mustrl. Silmadeks
sobib kasutada mond punast marja, Tam-
metdrud tuleb ajada sukanGela abil nii-
dile (joon. 10, Ik, 549).

Tore okkaline siil valmistatakse
suuremast kastanist, mille peaks kinnita-



takse tiku abil poolekslsigaiud tamme-
toruke, Kastanisse (s. o. sfili kehasse) tor-
gatakse naaskliga augud, milledesse tor-
gatakse mdnni- voi kuuseokkad (joon. 10),

Kurg valmistatakse kahest tamme-
torust, suurem kehaks, viiksem peaks.
Need kinnitatakse fteineteise kiilge tiku
abil. Viike tikuke sobib kure nokaks.
Kure jalad, s. t. tikud varviiakse puna-
seks. Kure aluseks k&lbab histi kastani-
vilja roheline kegt véi roheline plastiliin.

Pardi valmistamisel valitakse selle
kehaks iiks laiem kastanivili, peaks lisna
tilluke. Tikkudega {thendamine on sama
mis kurelgi (joon. 11). Pardi laia noka ja
Jalad véib teha ka punasest plastiliinist,

Jidnese saame valmistada kahest
tammetdrust vdl kastanitest, Pea kinnita-
takse tiku abil kévasti vastu kaela, nii et
kaela pole néha. Jéinese korvadeks sobi-
vad vahtraninad, sabatutiks tilluke paju-
urvake.

Mesilast valmistame {ihest tamme-
torust, millele on napake killge jaetud. Tii-
vad seljale kinnitatakse pikuti pooleks
Ioigatud tammetdru pooltest, Jalgadeks

sobivad kélge paremini peenikesed kévad
oksakesed.

Selliselt v&ib kastanitest ja tammet&ru-
dest valmistada hobuseid, koeri, kasse jt.,
kusjuures igale loomale tuleb anda temale
iseloomustavad tunnused.

Ka toredaid inimfiguure saab teha
nii kastanitest kui ka tammetérudest. Ndai-
teks tidruku valmistamiseks vdetakse iiks
hdsti tise kastan, mis kujutaks seelikul.
Selle otsa asetatakse kahest otsast teritatud
lithikese tiku abil viike {immargune kas-
tan, mis kujutab rinnaosa. Usna tilluke
kastan v6i tammetSru kinnitatakse peaks,
puuoksi wvoi tikke kiteks ja jalgadeks.
Juusteks v&ib pihe liimida kuuseseemneid
voi takku. Tammetorust kitbarake on tid-
rukule meeldivaks peakatteks.

Tammetorudest ja nende napakesiest
saame valmistada omapdraseid inimfiguure.
Thdruku seelikuks vdéib kasutada tamme-
torukiibaraid, mis on suuruse jlrgi tiksteise
peale laotud Ja kinnitatud plastiliiniga.
Kehaks kasutada tammeidru. Olenevalit
kas toru Hihendamisest vO&i napakeste



rea pikendamisest muutub ka Inim-
figuuri ilme. Peaks on soovitav kasutada
voimalikult vaikesi viljaarenemata tamme-
torusid koos napakestega, millele vdGib
isegi varrekesed kiilge jitta — need kuju-
taksid kas juuksepatsi, soengu sélme, pea-
katet vms. Pika iGruseeliku asemel véib
teha ka liihikese seeliku. Sel juhul aseta-
takse moned napakesed {liksieise peale ja
torgatakse tikud (jalad) napakestest labi
kehasse, Tiidruk seatakse pisti mingile
alusele.

Heaks materjaliks mitmesuguste ese-
mete valmistamise! on takja dradit-
senud dienupud, mis histi liksieise
killge kinni shakkcvad. Neist saab valmis-
tada mitmesuguseid «karvaseid» looma-
kesi. Viikesi takjast loomakesi saab teha
paris lihtsalt, Iladudes Gienuppe tihedalf
iitksteise killge ja iithtlasi andes vastava
looma kuju. Suuremate sskulptuuride» val-
mistamisel takjaisf on vaja eelnevalt teha
sirestik peenest painduvast traadist voi
vanast elektrijuhtmest. Sérestikule fuleb
iildjoontes anda valmistatava looma kuju.
Et sorestik oleks tugevam, seileks tuleb
traadile i{imber mdssida Kortsutatud aja-
lehti ja siduda need kinni ndédriga, slis
kogu pinda mdédrida liimiga ja katta tihe-
dalt iihekordse takjakihiga. Jdrgnevad
takjakihid kleepuvad juba liimimata Uiks-
teise kiilge. Sorestikule voib kinnitada
takjaid ka liimita, kui ajalehepaberi ase-
mel kasutada villase véi flanellriide tiikke,
mis pikkade pistetega 6mmeldakse sores-
tikule. Sellele sdrestikule kinnitatakse tak-
jad monda kohta paksemalt, ménda Ghe-
malt, Sdrestiku kuju madramiseks on soo-
vitav tihelepanelikult vaadelda (looduses
voi pildil) neid loomi, mida hakatakse
tegema (joon. 12).

Suuri takjaist «skulptuure» vGib otstar-
bekalt kasutada suvelaagrites. Takjaist
looma taiendamiseks leidub looduses kil-
luses igasugust Ilisamaterjali, nagu kassi
vurrudeks hobusesabajohv, siimadeks mo-
ned rohelised marjad, Ilehed vm.

Ka pajuurbadest saab iiht-teist
teha, Nii on pajuurbadest jdnes viga
meeldiv just oma pehmuselt. Hdsti suur
pajuurb votta kehaks, viiksem peaks,
maisilehekesed vai vahtraninad kérvadeks,
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ja loomutruu jinku ongi valmis. Samal
kombel v6ib teha ka nditeks linnu, kasu-
tades nokaks ja jalgadeks oksakesi, silma-
deks tumedaid marju.

Pajuurbi v6ib vahel kasutada ka aplikat-
sioonit66s mitmesuguste karvaste ja peh-
mete loomade, nagu lammas, jines, kass,
part jm. kujutamiseks.

Sellise t66 puhul joonistatakse soovitud
looma kuju paberile (soovitatav kasutada
sinist véi musta aluspabegrit), kaetakse see
siis tavalise kontoriliimiga, asetatakse
pajuurvad iitkshaaval hidsti tihedalt liimiga
kaetud pinnale. Pea katmiseks valida
viiksemaid, keha katmiseks suuremaid
urbi. Viiiksemad urvad on sellise pinna
katmiseks iildiselt ilusamad.

Loodusliku materjali Ioetlemisel el saa
mainimata jitta ka kasetohtu ja
ménnikoort, mida leidub meie kodu-
maal kiilluses.

Kasetohtu tuleks varuda kevadel. Eriti
vastupidav on toht kaskedel, mis kasvavad
kuival kivisel pinnasel. Kasetohtu v6ib
kasutada teistest looduslikest materjalidest
esemele valmistamisel lisamaterjalina, ndi-
teks purjedeks, kiibarateks jne. Kaselohust
vBib valmistada mitmesuguseid tarbeasju,
millel on see voorus, et nad ei karda mir-
jakssaamist. Kasetohtu on kergem iimber
té6tada, kui see on parajal miiral niiske,
seepdrast tuleb kuivanud kasetohtu enne
tarvitamist leotada.

Véga tanuvidrseks materjaliks on kase-
toht igasuguste marjakorvikeste
ja torbikute valmisiamisel. Neid
voib teha mitmeti. Nditeks voib tohust
vélja Igigata ruudu ja selle kaks kérvuti
olevat kiilge asetada iilestikku ning @Gdred
kokku pista puupulgakesega. Ka saab ilu-
said korvikesi punuda kasetohust Ioigatud
ribadest.

Huvitavaid asju saab meisterdada ka
ménnikoorest. Lihtne on koorest wvesta
paati. Mannikoorest paat on kerge ja ujub
seetdttu hasti, Eriti huvitav on ménni-
koorest valmistada loomi ja inim-
figuure. See t66 on lihtsam, kui soovi-
tatava eseme kontuurid mdrkida enne
miinnikoorele ja alles siis asuda vastava
eseme viiljalGikamisele. Algul on valjal6i-
gatud loom vdi inimene kiill tasapinnaline,



kuid seda tuleb ddartest veel jark-jargult
Idigata ja tasandada, et anda talle mahu-
line kuju. Eriti ettevaatlikult tuleb viélja
loigata looma jalgu. Parem moodus on
l6igata vilja kaks jalga koos, siis ei pu-
rune need nii kergesti. Uldse ei ole kohane
miénnikoorest vilja 16igata hapraid kuju-
sid.

Midinnikoorest ega ka teistest loodusli-
kest materjalidest valmistatud esemeid
pole soovitav vérvida, sest sils kaotavad
nad oma loomuliku ja lihtsa ilu.

Viljatu maisitungal, samuti maisi-
leht on sobivaks materjaliks mitmete loo-
made ja esemete kujundamisel. Nilteks
koera pecks voib valida maisitungla otsa-
kese, kehaks parajaks I6igatud maisitungla,
korvadeks ja sabaks maisilehed, jalgadeks
puuoksakesed ja silmadeks tumedad mar-
jad, ning koer ongi valmis (joon. 13).

Joon. 13

Puid ja pdosaid saab hdsti valmistada
podrasamblast, pohlavartest, lepaurbadest
jm. (joon. 14).

Kéesolevas kirjutises on antud vaid
mdoningaid néiteid loodusliku materjali
kasutamisest minguasjade valmistamisel.
Loodus on selliselt materjalilt rikas. Laste
tihelepanu tuleb juhtida sellele looduse
rikkusele ja lasta neid korjata tammetoru-
sid, kastaneid, kibisid, mannikoort, linnu-
sulgi jms. Nende materjalide kasutamise
kaudu arendame lastes leidlikkust, algatus-
voimet ja fantaasiat. Tehkem seda senisest
paremini ja rohkem!
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EILT JA MUJALT

Rahva-Poola koolireformi taotlusi

A. RAID

Rahva-Poola koolides algab uutele
programmidele ja Gpikutele rajatud t66
kavakohaselt 1963, aastal, esialgu kill
ainult 4-ndates ja 9-ndates klassides.
Haridusministeeriumi ja kuratooriumide
vastavates komisjonides toimub praegu
elav mdéttevahetus, mille kriitilis-analiiii-
tilises osas vbetakse kokku vana kooli
puudusi, konstruktiiv-postuleerivas aga
piistitatakse tdhiseid uuele kasvatussuu-
nale. Kerkinud mdttekdike pole kuigi
kerge taandada ménele iiksikule pdohi-
printsiibile, kiill aga vdiks peatuda auto-
riteetsematel sGnavdottudel.

Vana kooli arvustades rdhutatakse
eeskdtt Opilase méluvdimete iilehinda-
mist. Leitakse, et paljudki koolis vilja-
paistvalt hea méluga &pilased osutuvad
iilikooli algaastail — praktilisest elust
radkimata — ebakiipseks iseseisva mot-
lemise poolest. Sellest kogemusest tule-
neb iildine tendents kahandada &pilaste
mélukoormust (eriti aladel, kus seda
asendavad kdsiraamatud) ja tdsta nende
iseseisva orienteerumise oskust niiiidisaja
keerukalt diferentseerunud teaduste ko-
gumis. Tahtsamaks kui iiksikasjade 1&he-
mat tundmist peavad paljud autorid
kriitilist suhtumist nendesse ning iseseis-
vat otsustamis- ja jareldamisv@imet, sest
teaduse kiire arengu tdttu on iganenud
arusaamadest vabanemine raskem kui
paikapidavate omandamine. Absolvendi
kiipsuse kriteeriumiks oleks seega oskus
kdsitleda teadmiste allikaid iseseisvalt,
loovalt ja edasiviivalt.

Mboned sGnavotjad vididavad, et kavan-
datud reformis on korratud vana viga,
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s. t. tostetud loodusteaduste kaalu huma-
nitaarteaduste arvel. Et poola pedagoocgid
peavad oma filesandeks kasvatada just
sotsiaalselt arenenud, iihiskonnale vaar-
tuslikke inimesi ja mitte produtseerida
liksnes kaadrit, siis soovitatakse rajada
vdhemalt kahte tiilipi {ildkoole. Uhes
nendest prevaleeriks humanitaarteaduste
korval fiilisika ja keemia, teises bio-
loogia ja keemia ainevald. Humanitaar-
alade iilekaalu annaks siis kolmas
lildkooli tiilip, kus esikohal oleksid ma-
jandusteaduslik ja sotsioloogiline, keele-
opiline haridus aga t6useks muude Oppe-
ainete kdrval esikohale. Viimase kooli-
tiiibi kaitsjate ridu tdiendavad ka
fiiisikadpetajad, kelle andmeil paljudes
Poola maakoolides puuduvad eeldused
tarvilike katsete korraldamiseks vajalikul
tasemel, nii et seega (arvestades veel
enamiku Opikute skolastilis-verbaalset
iseloomu) saavad koolilopetajad (kui
iildse, siis) vdgagi dhmase kdsituse ndit.
rontgenist, televisioonist, elektronlampi-
dest jms., mille praktiline tdhtsus tege-
likkuses aga aina tduseb., Seda mdtie-
kdiku jatkates mainitakse, et védhemalt
esialgu, kuni pole paremat baasi reaal-
ainete edukaks Gpetamiseks, peaks poola
kool juurutama sotsiaal-eetilist tublidust
kasvatavaid humanitaarteadusi kolman-
dat tiilipi {ildkoolide vdrgu laiendamise
kaudu.

Selles kiisimuses on rohkem tdhelepanu
dratanud Varssavi iilikooli pedagoogika-
kateedris toimunud arutlused, mille kont-
septsioone prof. dr. Bogdan Suchodolski
esitab mitmes pikemas kirjutises, Mai-



nitu ldhtub tulevase, {ildkohustusliku
8-klassilise kooli {ilesannetest, milleks
oleks esmajoones kdigile Rahva-Poola
noortele kodanikele ,iihise keele® and-
mine enne jﬁrgnevgt spetsialiseerumist,
Niisugusele koolile omistab autor erilist
tdhtsust veel sellepdrast, et mitte fikski
jdrgnev koolitiilip ei seo kasvandikku
endaga nii kauaks kui iildkool — tervelt
8 aastaks, millal rajatakse vundament
kodaniku edasisele kujunemisele, Alamal
esitamegi kokkuvdétlikult prof. Sucho-
dolski seisukohad {ildkooli reformi kohta.

Koolireform peaks holmama GOppepro-
grammi, toédkorraldust ja metoodikat.
Sotsialistlik iihiskond néuab kasvandikn
juhtimist {imbritseva elu probleemidesse,
tema kujundamist teadlikuks, loovaks
ning vastutava aktiivsusega inimeseks.
Kooliprogrammi suhtes tdhendaks see, et
koik Opitavad teadmised peavad aren-
dama Gpilase analiilisimisvéimet, soodus-
tama tema vaimset kasvu ja iseseisva
maailmavaate kujunemist. Opetus peab
ajendama ning suunama mdtlemist, n&h-
tuste hindamist ja oma parimate eelduste
panustamist iihiskonna teenistusse. Seni-
sed dppeprogrammid on Gppeainete va-
liku ja sisu poolest traditsiooniliselt
toetunud teadmiste kronoloogilisele esi-
tamissiisteemile, mis vastavalt iiksikdist-
sipliinidele jdlgib kas siindmuste ajaloo-
list kulgemist v&i tunnetuse kuhjumist.
Selle tulemusena jouab Opilane kaasaja
tegelikkuse tunnetamiseni alles lopuklas-
sides. kui selja taha on jddnud igavad
seigad kaugest minevikust ja koige frag-
mentaarsemad faktid, mis midagi ei
seleta ega arenda, ei tekita huvigi. Laps
areneb pigem spontaanselt, kooli poolt
liiga vdhe suunatuna ja kontrollituna.
Uus Oppeprogramm peab kasvandiku
viima kzasaja teaduste ja tehnika prob-
leemidesse, ténase ihiskonna- ja kul-
tuurielu ndhtustesse, nii et tema ees iga-
kiilgselt avaneksid arenguperspektiivid.
Opilane peab lakkama olemast teadmiste
passiivne retseptor: ' temast kujunegu
aktiivselt tegutseja -lihiskondlikul, vaim-
sel ja praktilisel alal, Noorsool puudub
sageli tung wvaimseks edasiarenemiseks,
sest teda pole Opetatud iseseisvalt m&t-

lema, ei ole &ratatud huvi kultuuringh-
tuste vastu ega tarvet loovaks tegutse-
miseks. Taoline inertsus kaob raskuste
aktiivsel {iletamisel tegelikkuses. Selleks
tulebki muuta nii Gppeainete valikut kui
ka nende sisu,

Oppeained peavad haarama probleeme
sellest keskkonnast, kuhu kavatseme opi-
last suunata. Nii kasvavadki vdlja uued
oppeained — ,iihiskondlik elu” ja ,teh-
nika koos tehnikaharrastusega”. Need
aitaksid Opilasel orienteeruda elemen-
taarsetes, ilhiskonda edasiviivates elu-
protsessides ja suunaksid tema edaspidist
kutsevalikut, Senine ,laulmine” peaks
muutuma ,musitseerimiseks” heliplaatide
kuulamise jms. lisandumisega senisele
laulutunnile, nii et lapses arkaks muusi-

‘kaline retseptiivsus. ,Kisitood” ja ,joo-

nistamist” soovitatakse asendada ,kuns-
tilis-tehnilise loominguga” (1.—4. klassi-
des) ja ,plastilis-kunstilise tegevusega“
(5—7. klassides). Viimane hélmaks peale
joonistamise ka maalimist, voolimist, ke-
raamikat ja arhitektuuri algmeid. Alates
3. klassist peaksid poola lapsed Gppima
iiht ld&ne-euroopa keelt ja alates 4. klas-
sist (suguluse tdttu kergematl) vene
keelt, Seejuures hoiatatakse ,mdlusaht-
lite* kujundamise eest lapse peakeses:
teadmised ei ole eesmédrgiks omaette,
vaid vahendiks realiteedi aktiivsel tunne-
tamisel. Vilja arvatud matemaatika ja
ajalugu, oleks timbritsev keskkond ise
ainubige léhtealus igas Gppeaines, nii et
teadmiste avardumine leviks kitsast
laiema maailmaringi poole.

Koolireform &ppetdd organiseerimises
ja metoodikas seisneks 0Opilaste eneste
tegevuse korraldamises ja juhtimises.
Laste huvi ja aktiivne tunnetustarve dik-
teerivad geograafia ja ajaloo Gpetamist
nonda, et tugevneks iihiskondlik aktiiv-
sus. Emakeeletund drataks ja rakendaks
huvi kirjandusliku loomingu vastu, keha-
line kasvatus léhtuks laste midngudest ja
15bustustest, olles iihtlasi vahendiks
heade harjumuste kujundamisel {ihis-
kondlikult kasulikuks tédks.

Tihe kontakt timbrusega, elu otsesest
vaatlemisest tulenev Oppimine ja 16puks
osavott kultuurielust eeldavad koolipdeva
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radikaalset muutmist. Igale &Gppeainele
eraldatakse kiill teatud arv klassitunde,
kuid kogusummas ei asendaks see veel
klassi- ja koolivilist Gppeprotsessi: labo-
ratoorseid, ihiskondlikke, individuaal-
seid toid, ekskursioone jms. Muuseumid,
televisioon, teater ja raadic peavad
redutseerima igavat loengulist Gppetddod.
Suur osa halbadest harjumustest tekib
lapsel vabal ajal, millal ta ei allu kutse-
todga hoivatud vanematele ega Spetajate
kontrollile. SeetGttu peab pikapievakool
haarama kogu Oopilaspere, nii et joude-
aeg ei kuluks tiihjaks logelemiseks, vaid
et seda kasutataks huvide ja wvaatluste
laiendamiseks. Eesmérgiks on ju siirdu-
mine vaatlustelt analiilisimisele: millisele
seaduspdrasusele allub objekt, kuidas
voiks Opilane mingist tegevusest aktiiv-
selt osa votta ja milliseid tulemusi an-
naks see aktiivsus ndhtuste uuel analiifi-
simisel? Klassitund kanduks seega
loenguvormilt tegelikku iimbrusse. Nii
annaks Oppet6d tundide arvu wvihenda-
misel siiski suuremaid tulemusi ténu
lapse vaimujéudude tdielikule rakenda-
misele. Passiivne 0&ppet66 ja program-
mide iilekuhjamine on senini pghjustanud
laste iilekoormamist koduste iilesanne-
tega, mida koolireform peaks piirama
(vanemates klassides kuni 1—1,5 tunnile
pdevas). Laste tihedam sidumine kooliga
looks alused nende vaimse t66 hiigiee-
nile, kuid asetaks koolile kohustusi laste
digel toitlustamisel. Lisandudeid asetab
koolireform muidugi ka Spetajaskaadrile,
koolihoonetele ja Gppevahenditele, kuid
raskusi soovitatakse iiletada reformi
jarkjérgulise kehtestamisega ,kiilu* p3-
himdttel praeguses siisteemis. Oige
novaatorlus ei tunnusta pdhimdtet ,kas
kéik v6i mitte midagi®, alata tulevat
mitme praktikale mugandatud koolitiiii-
biga.

Nditena uute dppeainete kisitlemisest
viiks esitada piirjooni ,iihiskondliku
elu“ temaatikast ja iilesannetest. Viima-
sed peavad: 1) koos ajalooBpetusega
tutvustama kasvandikke kaasaja tsivili-
satsiooni eri aspektidega kui inimese
loova t66 viljaga; 2) andma oskuse vaa-
delda ja mdista iihiskonna eluavaldusi
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selle organiseerimise vormides, teaduses,
kultuuris, majanduses ja iihiselu korral-
duses; 3) nditama Opilasele elementaar-
seid eefilisi probleeme iihiskondliku elu
taustal. Siin on silmas peetud lapse maa-
ilmavaate kasvatamist, tema tegutsemist
ja eetiliste veendumuste kristalliseeru-
mist. Esimese iilesande puhul tuleb ldh-
tuda leninlikust tunnetusteooriast: alus-
tatakse limbritsevast tegelikkusest, jou-
takse abstraktse motlemiseni ja suundu-
takse siis praktikale. Kool selgitab &pi-
lasele ldhimat tegelikkust ja selle
seaduspérasust, sidudes antud problee-
midega Gppeainete sisu mitme teaduse
valdkonnast. Abstraktne motlemine ei
voi baseeruda fragmentaarsetel, erine-
vates Oppeainetes saadud teadmistel, sest
kaootiliselt mahakantseldatud faktid ei
soodusta Gpilase tildistus- ja analiiiisimis-
voimet.

Nii kujuneks 5. klassile jédrgmine
temaatika ,lihiskondliku elu* &ppimisel:
1) perekonnaelu ja selle seos Poola ning
kogu maailmaga; 2) kool ja seltsimehe-
likkus. Esimene teema seostaks pere-
konnaliifkmete tegevust tdnapdeva teh-
nika ja ihiskondliku eluga, aidates
seega kujundada Gpilase eetilist hoiakut,
suhtumist téosse ja {ihiskonda. Teine
teema tutvustaks opilast vilismaa kooli-
eluga, viies teda lihiskonna siigavamale
maistmisele, {ihtlasi aga ka lugupidami-
sele kooli, dpetaja ja kaasépilase vastu.
Nii 6pib laps analiilisima ja kasutama
voimalusi oma ja teiste perekondade elu
parandamiseks.  Kaasopilase ldhema
mdbistmise, hindamise ja abistamise kaudu
kasvab laps tdisvddrtuslikuks iihiskonna
lilkkmeks, kes tunnetab oma kohustusi
maast-madalast.

6. klassi temaatika keskenduks jdrg-
miste peateemade iimber: 1) elu linnas
ja maal, 2) iihiselu tavad ja normid,
3) inimestevahelised suhted seoses
kommunikatsiooni arenemisega. Esimese
teema vaatlused taotlevad eesmirki, et
Opilased moistaksid tehnika arengu osa-
tdhtsust igapdevase elu hdlbustamisel ja
nédeksid v&imalusi tehnika maksimaal-
seks kasutamiseks oma huvides. Abi-
nouna selle eesmargi saavutamisel tu-



leks arvesse Opilaste piihendamine vastu-
olusse linna ja maa vahel, konfliktide
ja nende iiletamise vdimaluste ndita-
mine. Teise teema puhul &pib laps
eraldama iihiselu soodustavaid k&itumis-
viise seda pidurdavatest teguritest. Kol-
mas teema on kavandatud inimsuhete
analiiiisile Poola ajaloolistes eritingimus-
tes, mille kirjeldamine valjuks meie huvi
piirkonnast.

7. klassi temaatika moodustaksid: 1) t66
pollul, 2) 166 vabrikus, 3) ihiskondlik-
majanduslikud suhted, 4) kultuuri- ja
moraaliprobleemid. Viimane kiisimus
peab selgitama inimese v®itlust (iihis-
kondliku digluse eest minevikus ja niiid.
Kultuuri- ja moraalivddrtused seosta-
takse diihiskonnaelu erivormide ja t&6-
protsessiga. Siia kuuluvad ka ,hea ja
kurja probleem” ning loosung ligimese-
armastusest klassivgitluse taustal. Laps
peab joudma tunnetusele, et kultuuri ja
moraali mdisted ei ole vaddrtused oma-
ette, vaid sbltuvad konkreetsest iihis-
kondlikust korrast.

8. klassi temaatika haarab nii Poola
ja iilemaailmse poliitilise struktuuri kui
ka rahvusvaheliste suhete probleemid.
Eesmiirgiks on ndidata indiviidi séltuvust
itha laiemast kollektiivist ja majandus-
liku siisleemi méadravat moju poliitilisele
olukorrale. Oppet6dd saadavad vaatlused
demokraatia moiste kujunemisest, vord-
susest ja vabadusest. Puudutatakse ka
maailma 16henemist kahte leeri, isamaa-
probleemi, klassiiihiskonna olemust, ko-
lonialismi jne. Opilaste endi poolt kogu-
tud materjali (ajakirjandus, raadio jm.)
pohjal jéuavad nad selgusele, kuidas
iiksikisiku saatus soltub {ildisest, kuidas
majanduslikud suhted mddravad poliiti-

‘kordseid tagajdrgi

lisi olusid ja kuidas muutuvates tingi-
mustes need suhted indiviidi ja iihiskonna
olemist erinevalt kujundavad.

Et ihiskonna arengust mitte maha
jddda, oleks wvidhe, kui noor kodanik
ilmutaks ainult passiivset valmidust
tegutsemiseks: ta peab suutma oigesti
ette ndha oma kiitumise ja tegude iga-
iihiskondlikus elus.
Olla teadlik ning tdisvéartuslik {ihis-
konnaliige tdhendab aktuaalse situat-
siooni siigavat analiiisimist, edaspidise
arengukdigu moistmist ja 18puks — oma
tahte realiseerimist nii enda kui ka kol-
lektiivi hiivanguks.

Nagu n#éeme, on uutes Oppeprogram-
mides lahtutud Gigest eeldusest, et sot-
sialistliku iihiskonna teadlik ning loov
liige peab kogu oma elustiili rajama
ithiskondliku situatsiooni digele diagnoo-
sile ja Bigesti ette ndgema progressiiv-
seid arengutendentse.

Poola Uhendatud Tédlispartei Kesk-
komitee otsustest ja sm. Gomulka aru-
andest ndhtub, et uue kooliprogrammi
jargi eraldatakse B8-klassilise iildkohus-
tusliku kooli &ppeajast 46%o matemaati-
kale ja loodusteadusele koos vastava
oppepraktikaga, 38 humanitaarainetele
ja 16% esteetilisele ja kehalisele kasva-
tusele.

Noor, sotsialismi ehitav maa vajab
rohkesti kaadrit, kes oleks intelligentne,
algatusvoimeline ja teotahteline. On kin-
del, et 1965. aastaks ldpuleviidav kooli-
reform saavutab oma eesmérgi: tundu-
valt tosta tehnilis-teoreetiliste teadmiste,
tootmisprotsessi ja masinatéd aluste
tundmise taset koikide todtajate hulgas;
tagada igale iihiskonnaliikmele tehnika
elementaarset valdamist.
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INGVAADE

Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni Néukogn
VIII pleenum

Juunikuus toimus Tallinnas Eesti NSV
Pioneeriorganisatsiooni Noukogu VIII plee-
num, kus arutati pioneerité olukorda ja
selle parandamise abindusid lastekodudes
ja internaatkoolides ning rajoonide ja lin-
nade pioneerindukogude osa laste jérele-

valvetuse likvideerimisel.

" Pdevakorra esimese kiisimuse kohta tegi
ettekande ELKNU Keskkomitee sekretar
E. Pajumaa. Ettekandes mdrgiti, et paljud
meie lastekodud ja internaatkoolid (Vii-
ratsi ja Pradma lastekodu, Rakvere ja
Narva internaatkool) on lastele tdeliseks
koduks, kus valitsevad puhtus, kord ja
hubasus. Pioneeriorganisatsiooni 40, aasta-
pdevaks ettevalmistumisel on pioneerités
nendes lasteasutustes elavnenud. Pionee-
ride kaksaastakul toimuva vabariigi pio-
neerimalevate vahelise vdistluse I etapil
saavutas Rakvere internaatkooli pioneeri-
malev hinnatava III koha. Lastekodude
kasvandikest-pioneeridest on moodustatud
eraldi rihmad ja salgad, kes, kuuludes
kooli pioneerimaleva koosseisu, todtavad
lastekodudes. Rakvere ja Narva internaat-
koolis, Tilsi ja Konguta lastekodus jm. on
pioneeritéé organiseeritud astmendudeid
arvestades, kusjuures tGsist tdhelepanu
pooratakse poliitilisele kasvatustéile, mille
tulemusena kuulub nendes lasteasutustes
enamik kasvandikke pioneeriorganisat-
siooni, Paranenud on ka nditliku agitat-
siooni olukord ja pioneeritubade sisusta-
mine.

Kuid need edusammud ei anna veel poh-
just rahuloluks. Mitmetes lastekodudes
(Valga, Viljandi, Muraste jt.) ei néuta las-
telt riiete korrashoidmist ja isikliku hiigi-
eeni noduete tditmist, esinevate puuduste
vastu voitlemisel ei kasutata dra pioneeri-
aktiivi, Reas lastekodudes pole veel mais-
tetud, et just kasvatusriihm neah nlema
kohaks, kus toimub pioneeririihmade ja
-salkade peamine tegevus. Ni1 old1 Aas-
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pere lastekodus kuni viimase ajani arva-
musel, ei pioneeritd on ainult kooli asi.
Pioneerimalevate ja -rilhmade vdistlus
seitseaastaku kaaslase nimetuse saamiseks
ei ole kdigis lastekodudes ja internaatkoo-
lides saanud veel tdit hoogu. Tallinna
internaatkoolis nditeks pole {ihtegi seda
nimetust kandvat pioneeririthma, samuti
toimub seal halvasti astmenduete tditmine
ja arvestamine. Mitmetes lastekodudes ei
ole maistetud, et pioneeriastmed kujutavad
endast kogu klassivdlise t66 programmi.
Selle t&ttu tuleb konstateerida, et seal tod-
tavate klassiviliste ringide 166 sisu jaab
ajast maha, programmid on juhuslikud ja
todvormid tiksluised. Sageli téstavad laste-
kodus ja koolis ithed ja needsamad ringid,
kusjuures nende programmid on koordi-
neerimata. Vdga harva arutatakse ringide
t66 kiisimusi pedagoogide ja kasvataja-
tega. Lastekodude kasvandike hea edasi-
jbudmise ja igakiilgse kasvatamise huvid
nouavad tihedat kontakti kasvatajate ja
koolide Gpetajate vahel. Praegu kannab
see aga enamasti iihepoolset iseloomu,
sest Opetajad suhtuvad lastekodude kas-
vandike elusse ja toosse wveel kiillaliki
pealiskaudselt. Lastekodud ja internaat-
koolid pole aga teinud kéike iildsuse
kaasatSmbamisel nende ees seisvate prob-
leemide lahendamiseks. Nérgad on pio-
neeride sidemed tooeesrindlastega ja
kommunistliku té6 kollektiividega.
Pdevakorra teises kiisimuses kuulati
Tapa rajooni Pioneeriorganisatsiooni Nou-
kogu biiroo liikkme sm. Parve ettekannet
selle kohta, mida Tapa rajoonis on tehtud
laste jdrelevalvetuse likvideerimiseks, Roh-
kesti on selles osas teinud Tapa keskkoal,
Aravete ja Aegviidu kool, kellel on tihe-
dad sidemed asutustega, kus nende &pi-
laste vanemad tootavad. Positiivset osa
stendavad ka elukohtade jdrgi organisee-
ritud pioneeririihmad ja -salgad, kes tege-



levad kiiiilikute, maisi ja suhkrupeedi kas-
vatamisega, hoolitsevad parkide ja madles-
tusmérkide eest, korraldavad matku, eks-
kursioone jne. Nii on Opilastel vabal ajal
alati kasulikku ja huvitavat tegevust. Suurt
t66d on teinud ka tditevkomitee administ-
ratiivkomisjon ja alaealiste laste komisjon,
kes on korraldanud alaealiste noorte
korrarikkumiste ja huligaanitsemise juh-
tude puhul nende arutelusid lastevane-
mate osavotul, samuti véljastiduistungeid
kolhoosides, ettevitetes ja lastevanemate
kodudes. Hoolega jélgitakse vastuvdetud
otsuste taitmist.

Sonavottudega esinesid pleenumil Valga
rajooni Pioneeriorganisatsiooni Noukogu
esimees sm. Lippur, Eesti NSV Siseminis-
teeriumi tdotaja sm. Meibaum, Prddma
lastekodu direktor sm. Koosmaa, Otepda
keskkooli wvanempioneerijuht sm. Kongot,
Haridusministeeriumi lasteasutuste wvalit-
suse juhataja sm. Selg, Tallinna Kesk-
rajooni miilitsa lastetoa inspektor sm. Anier,
EKP Keskkomitee instruktor sm. Kaas jt.

Sonavottudes tehti tosist kriitikat ka
koolide ja haridusorganite aadressil, kes

vdga kergekdeliselt suhtuvad koolist vilja-
heitmisesse, et nii lahti saada G&pilastest,
kelle kasvatamisega on raskusi. Prddma
lastekodu ja Otepdd internaatkooli koge-
mused aga toendavad, et ka nendest las-
test, keda koolid on tahtnud lastekoloo-
niasse saata, on voimalik kasvatada tublid
noored. Neid on tarvis vaid tiimbritseda
tosise hoole ja armastusega, kiskuda nad
eemale koigest halvast ja kasvatada hea
eeskuju najal. Soovida jdtab lastekodude
vanempioneerijuhtide kaader, See on ena-
masti noor ja kogemusteta, sageli juhus-
likult valitud. Ukski neist ei Opi ka vanem-
pioneerijuhtide kaug&ppekoolis. Teravalt
tosteti iiles kiisimus saata lastekodudesse
toole meie paremad pioneeritodtajad ja
pedagoogid. Korduvalt rchutati, et laste
jdrelevalvetuses on palju siitidi ka koolid,
kelle koost6d lastevanematega on nork ja
kes ei kasuta tods lastevanematega kau-
geltki koiki voimalusi, mis neil selleks on.

Molemas kiisimuses vottis pleenum vastu
konkreetse otsuse, milles ndhakse ette abi-
noud puuduste korvaldamiseks nendes
tdhtsates tooloikudes.

Koolieelse kasvatuse vabariiklikult
konverentsilt

Hiljaaegu toimus Tallinnas Kkoolicelsete
lasteasutuste tdotajate NLKP XXII kongres-
sile pithendatud konverents, kus arutati
tbokasvatuse olukorda lasteaedades ja
-kodudes ning seati iilesanded edasiseks
tegevuseks. Uritusest vottis osa ligemale
500 pedagoogi linnade ja rajoonide laste-
aedadest ning -kodudest, téotajaid haridus-
osakondadest ja iihiskondlikest organisat-
sioonidest. Konverentsil viibis ka kooli-
eelse kasvatuse tottajaid Moskvast, Lenin-
gradist, Ukrainast, Valgevenest, Moldaa-
viast, Létist, Leedust, Gruusiast jt. liidu-
vabariikidest.

Plenaaristung kestis kaks pdeva. Selle
jooksul kuulati kokku 8 ettekannet, arutati
need labi ning wvoeti vastu resolutsioon.

Kolmandal pdeval tutvusid konverentsist

osavotjad pealinna paremate lasteaedade
tegevusega. Kiilalised wennasvabariikidest
kdisid Parnu lasteaedades, et ettekannetes
kirjeldatut tegelikkuses vaadelda.
Konverentsi avasbna iitles haridusminis-
ter F. Eisen. Seejérel tegi Haridusministee-
riumi lasteasutuste valitsuse juhataja
R. Selg konverentsile ettekande tookasva-
tusest kui kommunistliku kasvatuse tdht-
sast koostisosast Eesti NSV koolicelsetes
lasteasutustes, Referent andis ilevaate
{ithiskondliku koolieelse kasvatuse
damisest meie vabariigis ja analiilisis
tiokasvatuse olukorda lasteaedades. Ta
tdhendas, et kasvandike joukohane 166,
eneseteenindamine ja nooremate abista-
mine on uue koolikorralduse wvalguses
omandanud stigavama sisu ning ideeliselt
suunitletud eesmdrgi. Tood kasitavad kas-
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vatajad niiid kui laste kolbelise kasvatuse
vahendit, mis noorsugu psiiithiliselt eluks
ja praktiliseks tegevuseks ette valmistab.
Ettekandes naelutati kinni ka puudused,
mis veel laste tookasvatuses monedes koh-
tades esinevad, nagu formaalsus, pealis-
kaudne juhendamine, t66 kasvatuslika
tdhtsuse alahindamine, laste liigne hoolde-
mine ja nende eest koige drategemine.
Rahul ei saa olla ka sellega, et lasteaeda-
des tehakse veel liiga vihe pedagoogilist
propagandat, ei selgitata vanematele t6&-
kasvatust kui tdhtsat tegurit uue inimese
kolbelise palge kujundamisel.

Pohiettekannet tdiendasid referaadid
koolieelse kasvatuse praktikutelt, kes tut-
vustasid oma kogemusi t66 kaudu kasvata-
misel. Esinesid Tallinna 7. lasteaia kasva-
taja A. Piirma, Paide lasteaia juhataja
E. Seensalu, Tallinna 5. lasteaia kasvataja
E. Mikuri, Mérjamaa lasteaia juhataja
L. Vaus, Pdrnu 6. lasteaia kasvataja
M. Sipelgas, Tallinna: 14. lasteaia kasvataja
V. Tamm ja Pérnu 3. lasteaia juhataja
R, Saltsmann.

Ettekannete kohta woeti hiljem elavalt
sona ja kinnitati, et neist oli palju oppida.
Lédbirddkimistel armtati mitmeid téokasva-
tuse kiisimusi. Leiti, et lasteaedades tuleb
laste 166d wvaadelda kui kasvatuslikkn
tegurit, et koik lasteaia tootajad peavad
kasvatustdts kaasa raakima. Suuremat
réhku tuleb panna laste tutvustamisele
taiskasvanute todga, et viikesed poisid ja
tidrukud Opiksid juba maast-madalast hin-
dama t66d, ndgema selles iihiskonna
hiivede alust. Peeti vajalikuks, et kasvata-
jad otsiksid uusi vorme ja meetodeid
laste tdoarmastuse kasvatamisel,
tama, et kasvandikes tdrkaks soov ise
omade kitega midagi valmis teha, kasu-
likku korda saata, teistele rGomu wvalmis-
tada. Kasvataja {iilesandeks olgu &petada
lapsi tundma r6omu oma todst iihiskonnale
vddrtuste loojana, sest see on kommunist-
liku ellusuhtumise kasvatamise iiheks
nurgakiviks.

Laste 106 organiseerimisel soovitati ilm-
tingimata silmas pidada eakohasuse ja
huvitatuse printsiipi. Sundkorras tehtud t66
ei mojuta kasvatuslikuit, t66, mille tdhen-
dust laps ei maista, muutub kiiresti igavaks
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ja seega kasvatuse seisukohalt véadrtuse-
tuks. Soovitati hoolega hoiduda iihekiilg-
sest pikemaajalisest tegevusest. Leiti, et
lapsi ei tohiks lasta korraga kas peenraid
rohida, rehitseda vbi moénda muud jou-
kohast t66d teha iile 10—15 minuti, sest
koolieelses eas lapse tdhelepanu vasib kii-
resti. Peeti otstarbekaks, et kasvatajad
tdiendaksid endid lapse psiihholoogia kiisi-
mustes, mis aitaks kasvatustids paremaid
tulemusi saavutada.

Labirddkimistel  rdhutati  kasvatajate
ideelis-poliitilise kvalifikatsiooni tbstmise
vajadust ja puudutati ka koolieelse kasva-
tuse kaadri ettevalmistamist iildse. Kooli-
eelse kasvatuse pedagoogilise kooli todsse
on pdrast NLKP XXI kongressi ilmunud
mondagi uut. Nii nditeks teevad tulevased
kasvatajad ntiid pérast esimese kursuse
Iopetamist 1dbi iiheaastase praktika laste-
aias hoidjana to6tades. See on kasvatanud
tulevasies pedagoogides tosisemat todsse-
suhtumist, nad on oOppinud tundma laste-
aia too koiki kiilgi, austama iga t66d. Kas-
vatustod selles pedagoogilises &ppeasutu-
ses on muutunud sisukamaks ja eluldhe-
dasemaks., Kuid kuluaarides oli kuulda
hddli, mis avaldasid rahulolematust selle
tle, et lasteaednikke valmistatakse vaba-
riigis ette seitsmeklassilise kooli baasil.
See mojutab negatiivselt tulevaste kasva-
tajate fildhariduslikku ja pedagoogilist
silmaringi ning takistab méneti ka edasi-
Oppimist.

Konverentsil tousid teravalt pdevakor-
rale koolieelses kasvatuses korgema hari-
duse omandamise probleemid. Leiti, et
vabariigis tuleb lasteaednikele luua voima-
lused edasiGppimiseks omal alal. Awaldati
arvamusi, et wvastava osakonma vGiks
asutada Tallinna Pedagoogilise Instituudi
vol Tartu Riikliku Ulikooli juures. Kooli-
eelsele kasvatusele ei tule kasuks, et tub-
limad lasteaednikud koérgema hariduse
omandamise puhul teisele alale siirduvad.

Sonavotjad olid arvamisel, et vabariigis
on vaja luua koolieelse kasvatuse teadus-
liku uurimise instants. Nad andsid ettekan-
netele hea hinnangu ja kinnitasid, et koéik -
see, mis nad lasteaedades ndgid, jattis vaga
hea mulje. Kiilalistele meeldisid meie
lasteaedade maitsekalt kujundatud ruumid,



kasvatajate pedagoogiline takt, oskus
lapsi kohelda ja nendes joukohaseks tooks
ja_tegevuseks huvi édratada. Kasvatajate
kaadri osas hindasid nad kérgelt muusika-
lisi teadmisi ja oskusi ning osavaid kasi,
mis suudavad nii palju kauneid ja kasu-
likke asju valmistada, Kiilalised mainisid

kiitvalt metoodilist tood kasvatajatega,
mida juhib ja suunab Vabariikliku Opeta-
jate Téiendusinstituudi koolieelse kasva-
tuse kabinet.

T6o 16pul vottis konverents vastu reso-
lutsiooni, milles kavandati teed ja vahen-
did koolieelse kasvatuse tOhustamiseks.
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