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Algas meie oGpilaste savine koolivahe-
aeg, mida on ftiie digusega hakatud pi-
dama oppeaasta viiendaks veerandiks ja
millel on oma kindel koht oOpilaste
kommunistlikus kasvatuses. Suvepuhkus
on kasvatusprotsessi orgaaniline osa, mis
peab kindlustama, et noored ei katkes-
taks oma iihiskondlikult kasulikku tege-
vust, el nad koguksid joudu ja tugev-
daksid tervist, et ei katkeks nende
sidemed klassi- ja kooli-, pioneeri- ja
kommunistlike noorte kollektiividega, el
igaiihel neist oleks huvitav ning et iga-
iiks Opiks juurde midagi uut ja kasu-
likku.

Pioneeri- ja komsomolilaagrid, kommu-
nistlike noorte ja pioneeride kokkutule-
kud linnades ja rajoonides, matkad ja
ekskursioonid, kommunistlikest noortest
opilaste vabariiklik kokkutulek, &ppe-
praktika, pioneeririihmad elukohtade
jdargi, vanemate klasside opilaste suve-
klubid, pioneeride kaksaastaku iiles-
annete {ditmine, etlevalmistused NLKP
XXII kongressi vddriliseks wvastuvdimi-
seks, tédtamine sovhoosides ja kolhoo-
sides, ehitustel ja ettevitetes, osavdtmine
iilelildulisest pioneeride ekspeditsioonist,
konkursist laste elukohtades tehtava t68
kohta, vabariiklikest matka- ja spordi-
voistlustest — raske on loetleda k&iki
iiritusi ja tegevusvorme, mis aitavad
sisustada meie koolinoorte suvepuhkust.
Seejuures ei peeta asjata opilaste suve-
puhkuse organiseerimise keskuseks kooli.
Toepoolest: mis iiritust voi tegevusvormi
me ka vaalleksime, alati on selge, et
selle edu ja sisukus =oltuvad eeskiitt
ettevalmistusest koolides enne &ppeaasta
1dppu, noorte ftegevuse jiloimisest ja
suunamisest suvel, nende initsiatiivi os-
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Viies oppeveerand

kuslikust rakendamisest ja soovide arves-
tamisest.

Mis iilesanded seab siis viles oppe-
veerand meie koolidele? Peatugem pogu-
sali mullustel saavutustel ja puudustel,
millest on nii mondagi &oppida, analiiii-
sigem juba tradilsioonilisteks saanud
suvise {60 vorme ja rdhutagem neid,
mille rakendamist nouavad koolielu iim-
berkorraldamine, kasvatustédé paranda-
mine, kooli ja elu sidemete tugevdamine.

Alates méddunud suvest on meie koo-
lides pdrast Gppetdd loppu ette nihtud
kahenddalane oppepraktika. Koolide
sellealased esmased kogemused pakuvad
rohkesii Opetlikku. Mdaistagi, et méddu-
nud suvel, miilal oli tegemist tdiesti
uudse ilritusega, esines nii Gnnestumisi
kui ka ebaonnestumisi. Kui viimased olid
mullu  veel kuidagi arusaadavad, siis
tinavu tuleb nendesse suhtuda tdie tosi-
duse ja teravusega. Selleks tuleb kooli-
des siigavalt mdista Sppeprakiika ope-
tuslikke ja kasvatuslikke eesmiirke.
Seda, et Oppeprakiika peab iihelt poolt
lajendama ja siivendama gpilaste olemas-
olevaid teadmisi, arendama Gppetundides
saadud oskusi ja olema etievalmistuseks
teoreetilistele Gpingutele jirgmisel Gppe-
aasial ning teiselt poolt kaasa aitama
selleks, et noored hakkaksid fiiisilist
todd armastama, ndeksid oma tulevast
osa rahva ees seisvale iilesannete tiit-
mises, et neis areneksid kollekiiivsus- ja
kohusetunne, tahtejoud, piisivus, seltsi.
mehelikkus ja teised tulevikuinimesele
iseloomulikud jooned.

Maddunud suvel poldud aga veel kau-
geltki koigis koolides dige<ti aru saadud
oppepraktika motlest, mistdttu selle sisu-
line kiilg jdttis soovida. Praktikarithma-
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dega saadeti kaasa juhuslikud Spetajad,
kes ei tulnud toime 166 juhendamisega,
ei jdlginud, et to66 oleks vaEeldusnkas
ja pakuks uusi teadmisi. Vois _I_sPha!a
selliseid juhte, kus opilased toolasyi
tarmukalt, teadmata, milleks seda vaja
oli. Nditeks videtasid Elva keskkooli opi-
lased Vellavere kolhoosis maisi, samal
ajal aga polnud iikski neist voimeline
vastama kiisimusele, mis vietis see on,
milleks seda antakse, kuipalju jne. Ma-
nel pool esineb veel praegugi kergekie-
list suhtumist sellesse, et @pilasriihma
juhendaval dpetajal oleks kogemusi iihis-
kondlikult kasuliku {66 organiseerimi-
seks. Kose keskkoolis ja veel mujalgi
nendilakse, et pole lihtsalt midagi parata:
prakiikat hakkavad juhendama need
opeiajad, kellel on aega. Teisiti ei lask-
vat asja seada Opelajate puhkusegraaiik.
Meie paremate koolide kogemused kdne-
levad aga sellest, et Oppepraktika ei
soltunud puhkusegraafikust, vaid viimane
sbltus hoopis oppepraktikast. Opetajad,
moistes prakiika tdhtsust, noustusid
vajaduse korral puhkuse ajutise katkes-
tamisega.

Kuid esimesed kogemused kdonelevad
ka paljust heast ja rodmustavasi. Viike-
Maarja keskkoolis jdlgiti hoolega, et
opilased omandaksid véimalikult mitme-
kesisemaid oskusi ja teadmisi. Nidal
aega viibisid koik &pilased kolhoosides
‘ja sovhoosides, kus kool oli tipselt sel-
gitanud praktika eesmiirke, ,Uue Elu*
kolhoosis dppisid pilased tundma heina-
koristamist ja silo valmistamist, Pad-
rangu sovhoosis aiandust ja mesindust,
»Vambola® kolhoosis rithvelkultuuride
hooldamist jne. Mustla keskkooli 7. klas-
si opilased veetsid kaks praktikapdeva
Suislepa koolis, kus aitasid kaasa oppe-
té6kodade rajamisele ja veevirgi sisse-
seadmisele, tufvusid kooli iimbruse ja
kohalike GOpilastega, Mitmed koolid
organiseerisid praktikal viibivatele opi-
lastele laagrid. Tartu 7. keskkooli 7. ja
8. klassi Gpilased olid Soofaga sovhoosis
korraldatud laagris, mille mdlemas vahe-
tuses oli kokku 180 &pilast. Samade klas-
side Opilastele korraldati telklaager ka
Juuru keskkoolis jm. Nende ja paljude
teiste koolide kogemused niitasid, et
oppepraktikat on vdimalik korraldada
sisukalt, et seda on véimalik siduda mit-
mete huvitavate iiritustega. Jdrva-Jaani
keskkoolis hoolitses kehalise kasvatuse
opetaja koigi klasside praktikal viibi-
mise aja jooksul noorte ujuma Spetamise

ja spordimidngude korraldamise eest.
Piirksi koolis 1dppes iga praktikapdev
mone spordiiirituse v&i lithimatkaga.

Kolhoosiga lepiti kokku, et pirast dppe-
prakiikat korraldatakse opilastele 2—3-
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pievane ekskursioon vabariigi paremate
majanditega tutvamiseks. Taolisi nditeid
voiks tuua rohkesti. Koik need komele-
vad iihest ja sellesisamast: kuoli'kollf,k-
tiivide loovast suhfumisest dppepraktika
organiseerimisesse. Sellist suhtumist ta-
haks eeloleval suvel ndha koigis meie
koolides, et Oppepraktika oleks koikjal
todkasvatuse orgaaniline koostisosa ning
seotud muude kasvatuslike ja tervista-
vate iiritustega.

Eespool oli juba juttu koolide poolt
oppepraktika ajal korraldatud laagritest.
Allpool konelgem laagritest — iihest
suvise {66 ilha suuremat populaarsust
vbitvast vormist — veidi lihemalt. Koige
levinumateks laagriteks on kahtlemata
malevalaagrid, mida korraldatakse pea-
aegu koigis meie koolides. Enamasti koik
Tartu 10. kooli pioneerid viibisid nidala-
ajalises telklaagris, mis téiotas kahes
vahetuses. Vindra keskkooli pioneeri-
malev elas 6 pdeva okstest onnides, kor-
raldati 16kkeohtu, metsapidu, ekskur-
sioone, koguli ravimtaimi ja abistati
kolhoose. Kadrina keskkooli pioneeri-
maleva laagris viibis ka pioneere Seflus-
alustest algkoolidest, peamist tihelepanu
pborati pioneeriinstruktorite ettevalmis-
tamisele. Loomulikult on see iga maleva-
laagri iiks iilesanne, millele kiesoleval
suvel lisandub veel kaksaastaku iiles-
annele tditmine. Kuid samas ei tohi
unustada ka seda osa, mis on maleva-
laagril kogu kooli pioneerikollektiivi
iihteliitmisel.

Sama osa etendavad laagrid ka kom-
somoliorganisatsioonis. Kooli kaigile
kommunistlikele noortele korraldatud
laagreid on seni olnud aga veel suhte-
liselt vihe. Eelolev suvi toob, nagu véib
loota, siin teatava murrangu: oma kommu-
nistlike noorte pere tahavad tiies koos-
seisus viia laagrisse Sindi, Rapla jt.
keskkoolid. Vanemate klasside opilastele
korraldatavale laagrite puhul tuleb ti-
navu hoolega libi méelda, kuidas need
saavad kaasa aidata mnoortele iihiskond-
like elukutsete andmisele, mis oli kies-
oleval Gppeaastal iitheks komsomolitss
naelaks. Laager on selleks iilimalt sobi-
vaks kohaks. Té6 kolhoosides peab
laagriajal olema tihedalt seotud mitme-
suguste instrukiorite ettevalmistamisega
ja aktivistide viljadpetamisega.

Uha rohkem on meie koolid korral-
danud ka pioneeri- ja komsomoliaktiivi
laagreid, laagreid tublimatele sportlas-
tele, parematele klassikollektiividele jne.
Need on end igati digustanud, v&imal-
dades suve &dra kasutada pioneeri- ja
Komsomolités, samuti klassivilise t66
edu tagamiseks uuel &ppeaastal. Nii kor-
raldas Tartu 10. kool moéédunud suvel
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6-pdevase telklaagri sotsialistlikus véaist-
luses esikohale tulnud klassile. Elva
keskkool saadab kédesoleval suvevahe-
ajal laagrifesse oma komsomoliaktivistid
ja paremad kehakultuurlased. Kui alati
pole koolil suure laagri korraldamiseks
voimalusi, siis sellised aktiivilaagrid on
joukohased igale koolile. Kiesoleva
aasta suvel toimub opilastest kommu-
nistlike noorte vabariiklik kokkutulek,
milleks koolide koondriihmade etteval-
mistamiseks on treeninglaager saanud
samuli juba ammu #raproovitud vormiks.

Toreda algatuse tegid moéédunud suvel
kahe vennasvabariigi kahe rajooni —
Eesti Valga ja Liti Valka — komsomoli-
komiteed, kes organiseerisid sdpruslaagri
»Vdike Artek”. Laagri esimene vahelus
tootas Ldti NSV-s, teine meie vabariigis
Hummuli kooli juures. Mdlemas laagris
viibis eesti, ldti ja vene rahvusest lapsi,
kes said omavahel suurteks sdpradeks.
Siit tuleks eeskuju vdita ka meie Kooli-
laagrite korraldajatel. Miks ei vdiks
koolilaagrist osa voima kutsuda naaber-
kooli teisest rahvusest lapsi, saata kut-
seid sopradele teistest koolidest ja lidu-
vabariikidest? Tarva kooli pioneerid
saatsidki juba kirja oma Lati sépradele
ja kutsusid neid oma malevalaagrisse.
Kuid need on praegu ikka veel iiksikud
ndited. Sellepdrast on kiisimusele, kuidas
suvist koolivaheaega dra kasutada noor-
tes rahvasfe sopruse tunde kasvatami-
seks, vaja senisest rohkem méelda. Palju
rohkem kui sonaline jutt annavad las-
tele isikliknd kokkupuuted, iihised mai-
kad ja 1okkedhtud, miingud ja jutuaja-
mised.

Uheks laagrivormiks on veel linnapio-
neerilaagrid. Nendegi puhul tahaks paa-
rile asjale juhtida koolide juhikondade
tdhelepanu. Koigepealt: soovitada linna-
laagrisse todle paremaid pedagooge, kel-
lel on tbdst lastega laagritingimustes
kogemusi. Nendel direktoritel aga, kelle
koolis linnalaager asub, anda selle
kasutusse kooli saal, raamatukogu,
spordiviljak ja -vahendid, vajalikul hul-
gal méoblit jm. Kui neid tegureid arves-
tatakse, siis on tegevus linnalaagris
lastele vdga palju pakkuv, nagu niiteks
Pdrnus, neid arvestamata jittes aga nii-
sama iiksluine ja halvasti organiseeritud
kui mdéddunud suvel Tallinna Kalinini
rajoonis.

Suvevaheajal 1uleb suurt tdhelepanu
podrata toole opilastega kooli piirkon-
nas, nende elukohtades, ajutiste pioneeri-
rilhmade ja -salkade moodustamisele.
See voimaldab koigile opilastele suve-
puhkuse organiseeritud veetmist, kooli
ja pioneeriorganisatsiooni kasvatusliku

moju jatkamist. Ka siin on meil, millest
konelda. Kadrina keskkoolis jaotati mda-
dunud suvel kéik pioneerid elukohtade
jdrgi rithmadesse. Esimene koondriihm
asus koolimaja iimbruses, kus selle pea-
misteks tegevuspaikadeks olid kooliaed,
kitiilikufarm ja uue koolimaja ehiius-
tellingud. ,Kalevipoja" kolhoosi koond-
rilhma pioneeride eesmdrgiks oli tdita
aiandusalaseid astmenoudeid. Aegviidu
7-klassilise kooli pioneerid moodustasid
8 pioneerisalka elukohtade jdrgi: kaks
salka tegutses Jdnedal, kus haarali
iihiste iiritustega kaasa ka Jdneda alg-
kooli pioneerid, iihe salga liikmed elasid
Nikerjdrve ja Nelijdrve iimbruses, iile-
jddnud salgad olid moodustatud alevi
pioneeridest. Iga salk pidas oma tege-
vuse kohta pdevikut. Kord kuus kogunes
koolimajja salgajuhtide noukogu, kes
arutas tegevuskava pohikiisimusi: inst-
ruktorite ettevalmistamist, matkade kor-
raldamist, timurlaste t68d jne, Hidsti 166-
tasid tdnavate jirgi moodusiatud pionee-
ride ilhendriihmad ka Narvas, kus neile
osutasid abi kommunistlikud noored ja
pensiondrid. Nii asus 6. keskkooli pio-
neeride staap iihe pensiondri korteris,
3. keskkooli kommunistlike noorte juh-
timisel remontisid ja sisustasid Joe ti-
nava pioneerid iihte kuuri hubase pio-

neeritoa, kuhu meisterdasid riiulid ja
kogusid viikese raamatukogu. Opiti
ujuma, mudeleid meisterdama, tadideti

OVTK mdrgi normid, valmistati kingitusi
oma tinava lastele, kes siigisel liksid
kooli, ja korraldati omavalmistatud i6ode
nditus. Valgas loodi komsomolikomitee
juurde pioneeride staap, mille liikmed
votsid endale iilesande koos teiste linna
jddnud pioneeridega teha iga pidev mi-
dagi kasulikku. Véru 1. keskkooli niite-
ringi lilkmed organiseerisid endast noo-
rematega t66d majade Suedes, lavastades
seal lithindidendeid — ,meie 6ue niiden-
deid”. Neid nditeid pole vaja kommen-
teerida, kiill aga on tarvis rohutada, et
to6 lastega nende elukohtades pole meil
veel kiillalt laiahaardeline, peab aga
selliseks saama. On tarvis, et kdigi koo-
lide vanempioneerijuhid tostaksid selle
kiisimuse iiles kooli pedagoogilise kol-
lektiivi, lastevanemate ning oma kooli ja
Seflusetlevotete kommunistlike noorte
ees, Mida rohkem inimesi me sellesse
toosse kaasa haarame, seda fulemusrik-
kam see on. Kui Viljandi 2. keskkoolis
on lapsevanemad aidanud korraldada
pioneeriaktiivi laagrit, kui Varbla koolis
saadi paadid 5-pdevaseks paadimatkaks
samuti lastevanematelt, kui kommunist-
likud noored ja lastevanemad aitavad
Elva keskkoolis kdesoleval suvel orga-
niseerida linnalaagri, siis ei iitle nad
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oma abist dra ka ajutistele pioneeririih-
madele, Viimaste 166 pohimotted ja ees-
mérgid nduavad nendele aga pdhjalikku
selgitamist. Eeloleval suvel korraldatakse
iileliiduline {ihiskondlik iilevaatus las-
tega nende elukohtades fehtavast tbost.

Pioneerilaagris ,Artek” toimub pionee-
ride — elukohtlades {66 organiseerijate
— kokkutulek.

Pidevate toovormide leidmisele tuleb
moelda ka wvanemate klasside opilaste
puhul. Nendele on aga hoopis vihem
moeldud, piirdudes vaid oppepraktika ja
lithiajalise laagri korraldamisega. Tihti-
peale viidetakse, et seda pohjustab
paljude vanemate klasside opllaste tiddle-
siirdumine kolhoosidesse, ehitustele, etle-
votetesse jm. Kuid kas see tohib tdhen-
dada seda, et kool jitab need opilased
mitmeks kuuks tdiesti omapead? Ei. Ja
sellepédrast on ddrmiselt vajalik, et koo-
lid astuksid kontakti moori juhendavate
tootajatega ja suunaksid nende tidhele-
panu ka kasvaluskiisimustele. Ndiiteks
Haapsalu haridusosakond sdlmis remon-
dikontoriga kokkuleppe, mille kohaselt
ehitustel hakkasid t6ole vanemate klas-
side o&pilastest maalrite grupid, keda
juhtisid kogenud brigadirid. Brigaadide
loomine G&pilastest, kes tahavad suvel
kolhoosides tddtada, on kavas ka Rapla
jt. keskkoolidel. Nii opilasbrigaadide kui
ka mitmevahetuseliste ja pikemaajaliste
koolilaagrite korraldamisel tuleb tingi-
mata elln rakendada nduet luua seal
ajutised komsomoligrupid. Kui me vdit-
leme ploneerimalevate aastaringse 166
eest, sils on loomulik teha seda ka kom-
somoliorganisatsiooni osas.  Ajutistel
komsomoligruppidel tegevusest juba
puudu ei tuleks: ithised koosolekud kol-
hoosi vdl ehituse kommunistlike noor-
tega, agitbrigaadide moodusiamine kuns-
tilise kiilakosti pakkumiseks {iimbrus-
konna elanikele vdl ettevdtete toitaja-
tele, niiitlikn agitatsiooni eest hoolitse-
mine jne. Ka tuleks mendele opilastele,
kes lahkuvad suvel lithemaks vdi pike-
maKks ajaks oma kooli piirkonnast, anda
moni kindel pioneeri- voi komsomoli-
filesanne: luua sidemed mdne teise kooli
ploneeride v6! kommunistlike noortega,
votta osa sealse pioneeririthma {6d4st,
tutvuda kommunistliku 186 brigaadide
tegevusega jne. Noored peavad ka suvel
end tundma ploneeri- ja komsomoliorga-
nisatsioonl liikmetena, kellel tuleb oma
téost aru anda.

Kuid mitte k6ik Gpilased ei tétta kogu
suve ja ka nendel, kes tédlavad, jadivad
pdrast todd veel pikad suvised pérast-
16unad ja puhkepievad. Moddunud suve-
del viils meie koolide tiddkatelt noortelt
nil mitmelgi korral kuulda mdrkust, et
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pirast tbdd on. kuidagi igavavditu. Mit-
metel koolidel on suvel plaanis organi-
seerida nn. niddalalopu- ja puhkepdeva-
klubisid, kus noored véiksid kokku tulla
ja iihiselt midagi eite voita, kus nende
kiisutuses oleksid kooli spordivarustus,
nudiskirjardus jne. Linnakoolidel on tar-
vis aga moelda sellele, et alati viibib
suviti linnas opilasi, kes kolhoosilaagri-
fes ja maal viibimise vaheaegadel otisi-
vad rakendust oma teotahtele ja voima-
lusi oma huvialadel tegelemiseks. Nende
soove ja vajadusi on hdsti arvestanud
Valga 1. keskkool, kus juba mitu suve
jdrjest tootab opilaste suveklubi. Klubi
tod toimus |kisipalli-, kergejoustiku-,
laske-, auto-moto- ja matkasekisioonis,
mida juhtisid sekisioonide juhatajad-opi-
lased ja juhendajad-opetajad. Koigi sekt-
sioonide liijkmed kdisid ka ithistel matka-
del ja abistasid kolhoose. Klubi to6 eest
vastutas klubi noukogu, kuhu kuulusid
paremad komsomoliaktivistid. Noukogu
allus kooli komsomolikomiteele. Selline
suvise t66 vorm vidrib eeskuju volmist
koigis koolides. Monel pool piiiitakse
kiill viita, et selle rakendamiseks pole
koolis suvel kiillaldaselt Gpetajaid. See
vdide koneleb Opetajate osa ebadigesi
moistmisest. Keegi ei rdigi ju sellest, el
iga paari-kolme opilase kohta peaks ole-
ma dpetaja, kes nad kiekorvale vidtaks
ja igas iirituses eestvedajaks oleks. Ena-
masti plisab ainult hea moétte andmisest
jd vdimaluste loomisest selle elluviimi-
seks. Opilaste pedagoogiline suunamine
peab olema iihendatud nende initsiatiivi
ja isetegevuse arendamisega, nende soo-
vide ja etiepanekute maksimaalse arves-
tamisega. .

Juba vabariiklikul dpetajate kongressil
pioneeri- ja komsomolitéé sektsioonis
tostatati kiisimus, kas on dige, et klassi-
viliste ringide t66 suvel lakkab. Meie
koolides on ju rohkesti selliseid ringe,
mille tegevas on eeskitt moeldav just
suvetingimustes, Nimetagem siin ncorte
naturalistide ringi, mille liikmete tegevus
piirdub méones koolis dppeaasta jooksul
ainult elavnurga eest hoolitsemise ja
ettevalmistustéédega kooli kasvuhoones,
viol geograafia- ja noorte koduloolaste
ringl, mille lilkmete tegevusele oma
kodumaa looduse ja koduiimbruse ajaloo
tundmadppimisel saab anda ige hoo just
suvi. Ringid on suviti mitmel poel tédta-
nud ka varasematel aastatel. Nii teguise-
sid laste isetegevusringid suvel Raasiku
rahvamaja juures lastevanemate juhtimi-
sel, lasteringid olid moodustatud kultunr-
harldusala kooli praktikantide poolt ka
Kadrinas. Mbolemal pool votsid lapsed
nende fegevusest meelsasti osa. See
annab tunnistust ringlde suvise 166 vaja-



dusest, vihjates aga iihtlasi sellele, et
koolidel on siin seni olnud viga vdike
osa. Kuid olukord hakkab ka selles osas
muutuma — eeloleval suvel todétavad
nditeks paljudes Narva koolides noorte
naturalistide ringid, osas jatkub geograa-
fiaringide t66. Narva opetajate {tublile
algatusele peaksid jdrgnema ka feiste
linna- ja maakoolide Gpetajad.

Suvine oOppetéd vaheaeg on matkade
ja ekskursioonide hooaeg. Miimete meie
koolide matkagrupid on edukalt osa vot-
nud ,Sideme* ja .Noorte Hddle* matka-
voistlustest ning iileliidulisest pioneeride
ekspeditsioonist, tutvunud paljude kodu-
maa vaatamisvddrsuste ja ajalooliste pai-
kadega. Siin voiks nimefada Voru Pio-
neeride Maja, Rakke, Mirjamaa, Viike-
Maarja ji. koolide noori matkaentusiaste.
Ka kdesoleval suvel on nendel ees roh-
kesti toredal. Rakke keskkoolis toimus
pdrast koolitoé loppu kooli matkajate
kokkutulek, juba aegsasti tehti eiteval-
mistusi 10-pdevaseks jalgrattamatkaks
Pohja-Eesti toostusrajoonidesse, kus tut-
vutakse tioostusettevotete ja eesrindlike
kolhoosidega. Lalsi 7-klassilise kooli Gpi-
lased moodustavad suvel matkagrupi-
agitbrigaadi, mille Iliikmed, matkates
modda kodu- ja naaberrajooni, lodvad
kded kiilge toole poldudel ja pakuvad
puhkehetkedel kolhoosnikutele kunstilist
meelelahutust, Kuid siinjuures ei saa mir-
kimata jdtta, et ekskursioonide ja mat-
kade puhul esineb veel liiga palju juhus-
likkust, didaktiliste pohimdtete ignoree-
rimist, marsruutide vihest seost vastava
ja jdrgmise klassi oppematerjaliga. Veel
kaugeltki ei kasutata tdielikult dra neid
suurepdraseid voimalusi, mida pakuvad
matkad ja ekskursioonid kodurajooni
seifseaastakuga, kommunistliku t66 bri-
gaadide tegevuse ja nende liikmefega
tutvumiseks, kolhooside ja tehaste t66-
alaste traditsioonide ning tédeesrindlaste
ja nende téomeetodite tundmaoppimi-
seks. See on aga dirmiselt tdhtis kooli
ja elu sidemete tugevdamise ning nouko-
gude patriotismi kasvatamise seisukohalt.
Toreda jalgratitamatka tegid méodunud
suvel Polva keskkooli 7. klassi pionee-
rid vanempioneerijuhi A. Tageli juhtimi-
sel, Matka eesmdrgiks oli tutvuda, kuidas

meie rahvas tdidab seitsme aasta plaani.
Matka jooksul viibiti Mooste ja Luunja
sovhoosis ning Peipsi-ddrsetes kalurikol-
hoosides, kus vdeti osa iihiskondlikull
kasulikust toost ning gpiti tundma nende
majandiie peasuundi ja seitseaastaku
iilesandeid. Kiilastati kommunistlike
noorte ehitatud Leevaku hiidroelektri-
jaama ja praegust komsomoli léékehi-
tust — raudbetoondetailide tehast. Matka
pohjalik ettevalmisius ja kindel eesmirk
aitasid palju kaasa pioneeride ideelis-po-
liitilisel kasvatamisel.

Viimast {ilesannet peavad aitama tdila
koik suveiiritused. Siin ei ole tarvis ha-
kata midagi kunstlikku vilja métlema,
vaid kogu aeg tuleb meeles pidada, et
Spilased saavad palju kaasa aidaia NLKP
Keskkomitee jaanuaripleenumi otsuste
tditmisele ja koolide uueks Gppeaaslaks
ettevalmistamisele, et ka nemad saavad
anda oma osa NLKP XXII kongressi vdd-
riliseks tdhistamiseks, et suvel ei ftohi
unustusse jddda seilseaastaku noorema
Ge — pioneeride kaksaastaku kohusiuste
tditmine, mille esimese aasta tulemustest
tehakse kokkuvotted juba k. a. okltoob-
ris. Igal sammul tuleb Gpetada noori na-
gema meie maa ja rahva hoogsat elu-
riitmi ja edasiliikumist, ndidata neile
nende osa selles ning oOpetada neid
moistma iga 166 vddrtust iihiskonnale.

Enamikus meie koolides on saanud tra-
ditsiooniks teha siigisel suvisest todst
kokkuvétteid. Juba praegu on vaja teha
kiik selleks, et need kokkuvotted kone-
leksid mitte ainult noorte t66 arvulistest
nditajatest, vaid ka sellest, kuidas nad
totd tehes karastusid ja kasvasid ning
vaimselt rikastusid. See on voimalik
ainult siis, kui kooli juhtkonnal on tihe
side kolhooside ja ettevotetega, kus noo-
red tootavad, ning kui opetajad ei pea
paljuks oma Opilaste t66 vahetut jélgi-
mist ja sellega tutvumist nende t6ékoh-
tadel ning leiavad voimalusi koostbdks
nende juhendajaiega.

Viies Oppeveerand — suvine kooli-
vaheaeg — on kasvatusprotsessi niisama
tihtis koostisosa kui neli eelmistki Iga
kool peab selleks tagama niisugused su-
vise to6 vormid, mis voimaldaksid oma
moju piirkonda haarata koiki opilasi.
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20 aastat kangelasliku voitluse algusest

22. juunil mé6dub 20 aasiat pdevast, millal fadistlik Saksamaa rikkus reeturlikult
mittekallaletungipakii ja tungis sda kuulutamata kallale meie kodumaale. See enne-
kuulmatu kallaletung Noukogude Liidule oli reetlik, selle taolist ei leidu tsivilisee-
ritud rahvaste ajaloos. Kallaletung meie maale teostati hoolimata sellest, et NSV Liidu
ja Saksamaa vahel oli solmitud mittekallaletungileping ja et Noukogude valitsus
tditis ausalt koiki selle lepingu tingimusi,

Meie kodumaa kohale kerkis surmaoht. Vaenlane ei varjanud oma eesmiirke, ta
piiiidis hdvitada Noukogude riiki, taastada moisnike ja kapitalistide véimu, surmata
miljoneid ndukogude inimesi ja teha iilejddinud oma orjadeks. Oma avantiiristlike
plaanide teostamiseks paiskasid hitlerlased NSV Liidu vastu 5-miljonilise armee —
190 diviisi (neist 153 Saksa diviisi), 32 000 suurtiikki ja miinipildujat, iile 9000 tanki,
umbes 5000 lahingulennukit.

Hambuni relvastatud faSistlikud anastajad, tunginud meie maale, talitasid nagu
metslased, purustades, hivitades ja pdletades oma teel koike, mis aga etle juhtus:
elumaju, tehaseid, vabrikuid, koole, teatreid, ajaloolisi ja kultuurilisi milestusmirke.
Tervetest kiiladest, linnadest ja alevitest jdid jirele suitsevad ahervared. Nad keh-
testasid ajutiselt okupeeritud Noukogude Liidu territooriumil ennekuulmatult julma
terrori- ja vigivallareZiimi. Nad riisusid paljaks, ménitasid ja tapsid noukogude
inimesi, heitsid sadu tuhandeid Noukogude kodanikke vanglatesse ja koonduslaag-
ritesse ning viisid viégivaldselt todle Saksamaale, asetades nad seal ebainimlikesse
tingimustesse.

Meie maale tunginud vaenlane oli tugev ja kaval. Noukogude rahval tuli pidada
koige raskemat koigist sddadest, mis meie kodumaal kogu tema ajaloo viltel on
tulnud iile elada.

Fagistliku Saksamaa ja- tema kaasosaliste sdda NSV Liidu vastu dhvardas Nou-
kogude riigi olemasolu. Selles séjas otsustati meie riigi elu ja surma kiisimus, NSV
Liidu rahvaste elu ja surma kiisimus, see, kas Noukogude Liidu rahvad jddvad vabaks
voi langevad orjusse. Meie maa lahinguviljadel otsustati kogu inimkonna saatus,
see, kas inimkond liheb edasi progressi, demokraatia ja sotsialismi teed voi paisa-
takse ta sajandile vorra tagasi, keskaegsesse orjusse.

Koik rahvusvahelise reaktsiooni mustad joud toetasid hitlerlikke riivvallutajaid.
Ameerika ja Inglismaa imperialistid, kes soosisid faSismi ja suunasid hitlerliku agres-
siooni Itta NSV Liidu vastu, viivitasid sihilikult teise rinde avamisega, lootes, et soda
Saksamaa vastu ndrgendab meie sotsialistlikku riiki.

Kuid séda Néukogude Liidu vastu, mille rahvusvaheline imperialism ette valmis-
fas ja mille hitlerlik Saksamaa valla piistis, el Gigustanud iilemaailmse reaktsiooni
lootusi. Noukogude Liidu vaenlased eksisid ringalt. Nende plaan Noukogude Liitu
purustada vé6i norgendada liks luhta. Meie kodumaa tuli sojast vilja voimsamana
ja tugevamana kui varem. Imperialismi joud aga nérgenesid tunduvalt, tema wvalit-
semissfddr muutus funduvalt kitsamaks. S6ja raskused muutsid noukogude iihiskonna
veelgi monoliitsemaks, tugevdasid rahva, partei ja valitsuse iihtsust.

Vaenlane lootis, et Noukogude Liidu riiklik ja ithiskondlik kord on ebakindlad
ja Noukogude relvastatud joud ndrgad. Kuid meie kuulsusrikas rahvas ja tema vap-
rad relvastatud joud pidasid vaenlase iilekaalukatele joududele mehiselt vastu.
Kommunistlik Partei koondas enda iimber kogu ndukogude rahva. Partei juhtimisel
tousid toblised ja kolhoosnikud, noormehed ja neiud, raugad ja naised, tdusis kogu
ndukogude rahvas voitluseks Suures Isamaasdjas. Partei tegevus voimaldas meie
kodumaal ja tema relvastatud joududel iile saada ddrmiselt suurtest raskustest Suure
Isamaasdja algperioodil. Pealetungivad Saksa faSistlikud vied lasti verest tiihjaks
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joosta ja peatati Moskva ning Stalingradi all. Siitpeale liks meie armee iile otsus-
tavale pealetungile, jagas vaenlasele purustavaid hoope ja ajas ta Noukogudemaalt
vilja. Meie vigede sdjalegevust rindel toetasid partisanide 166gid vaenlase tagalas.
Raskes rindeolukorras korraldas meie rilk oma tdostuse, transpordi ja pdllumajan-
duse iimber vasiavalt sbja vajadustele, sepistas rinde jaoks relvi. Ule 1300 suure
toostusettevotte evakueeriti siijgavale tagalasse, kiires tempos arenes maa idarajoo-
nides uute sdjatodstuste ehitamine. Noukogude inimesite organiseeritus ja massiline
tookangelaslikkus voimaldasid suurendada toodangut rinde jaoks.

*

Veristes lahingutes Bresti ja Odessa, Leningradi ja Sevastoopeli, Murmanski ja
Tallinna kaitsmisel saatsid Noukogude séjamehed korda loendamatult palju kange-
laslikkuse imesid. Ajaloolistes lahingutes Moskva ja Stalingradi all andsid meie
relvastatud joud faSistlikele hordidele niisuguseid l166ke, mis muutsid kogu Teise
maailmasdja kidiku. Noukogude armee silmapaistvad voidud Kurski all, Ukrainas,
Valgevenes, Moldaavias ja Rumeenias, kus purusiati 124 vaenlase diviisi, ning see-
jdrel lahingud Ida-Preisimaal, Poolas, Ungaris, Norras ja viimaks Berliini all purus-
tasid 16plikult faSistliku armee. Saksamaa oli sunnitud ndustuma tingimusteta kapi-
tulatsiooniga.

Voit fadistliku Saksamaa iile saavutati hitlerismivastase koalitsiooni iihiste jou-
pingutustega, Kuid mddravat osa faSistliku Saksamaa purustamisel etendas Nouko-
gude Liit.

Peamiseks ja otsustavaks rindeks Teises maailmasdjas oli Noukogude-Saksa
rinne, kus asusid hitlerliku Saksamaa peajoud. Kui Noukogude vied alustasid Stalin-
gradi all vastupealetungi, oli Noukogude-Saksa rindel ligi 268 fafistliku Saksamaa
ja tema liitlaste diviisi, samal ajal voitles Inglise-Ameerika vigede vastu Pdhja-
Aafrikas mitte iile 12—14 diviisi ja Liddne-Euroopas 77—78 diviisi. Suures Isamaa-
sbjas vdilles Noukogude relvastatud joudude vastu ligi 80°%0 koigist fadistliku Saksa-
maa vdeiiksustest.

Ameerika Uhendriikide ja Inglismaa valitsevad ringkonnad jdtsid nii 1942, kui ka
1943. aastal fditmata oma kohustuse avada Saksamaa vastu teine rinne. Nad avasid
teise rinde alles siis, kui oli ilmne, et Noukogude Liit on voimeline omade joudu-
dega purustama Saksa faSistliku armee ja vabastama rahvad faSistlikust orjusest
Kuid ka piirast teise rinde loomist Euroopas 1944. aasla juunis voitles Noukogude-
Saksa rindel neli korda rohkem diviise kui Inglise-Ameerika vigede vastu.

Noukogude-Saksa rinde otsustav osa Teises maailmasGjas seisneb samuti selles,
et just siin purustati Saksa fa3istlike vigede ja nende vasallide peajoud. Hitlerlik
armee kaotas sbjas NSV Liidu vasiu kolme aasta jooksul tapetutena, haavatutena
ja teadmata kadunutena iile 6,5 miljoni mehe. SGjas fteistel rinnetel aga kaotasid
Saksa fasistlikud maavded ainult 418 tuhat meest.

Ajaloolistest faktidest hoolimata piiliavad kodanlikud ajaloovoltsijad liigselt suu-
rendada Ameerika Uhendriikide ja Inglismaa relvastatud joudude voite ning vihen-
dada Noukogude Liidu otsustavat osa hitlerliku Saksamaa purustamisel Teises maa-
ilmasdjas. Kuid ajaloolist tode ei ole vdimalik varjata.

Tédites oma internatsionaalset kohust, vabastas Noukogude armee faSistlikust
ikkest Poola, TSehhoslovakkia, Bulgaaria, Rumeenia, Ungari, Jugoslaavia ja fteiste
maade rahvad, sealhulgas ka Saksamaa elanikkonna, kusjuures iihel osal Saksamaa
territooriumist tekkis uus rilk — Saksa Demokraatlik Vabariik. Meie voit aitas rea
Kesk- ja Kagu-Euroopa maade rahvasfel purustada kapitalismi ahelad ning asuda
sotsialismi ehitamise teele.

Seejdrel astus Noukogude armee oma liitlaskohustusi tdites imperialistliku Jaa-
pani vastu, purustas miljonilise Kvantungi armee ning vabastas MandZuuria, Louna-
Sahhalini, Kuriili saared ja PGhja-Korea. See voit aitas suurel hiina rahval tdielikult
vabaneda vilismaisest imperialismist ja Jiang Jie-shi klikist ning asuda sotsialismi
ehitamise teele. -

Vaenlase purustamise tagajdrjel suurenes veelgi Noukogude riigi voimsus, kasvas
tema rahvusvaheline autoriteet, kapitalismi siisteemist langes vidlja rida Euroopa ja
Aasia maid. Tekkis vdimas sotsialismileer eesoisas Noukogude Liiduga, mis muutis
pohjalikult joudude vahekorda maailma areenil.

Sotsialism viiljus iihe maa raamidest ja muutus maailmasiisteemiks. Meie voidu
tagajdrjel algas koloniaalmaade rahvaste voimas rahvusvaheline vabadusliikumine,
algas koloniaalsiisteemi langus.

#*
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Noukogude rahva voidu innustajaks ja organiseerijaks Suures Isamaasdjas o
Kommtmisgl}ik Partei. Partei mobiliseeris koik noukogude rahva materiaalsed ja vaim-
sed joud agressori purustamiseks. Ta kutsus ndukogude rahvast iiles k-a}tsma solsia-
listliku kodumaa vabadusi ja séltumatust. Kogu ndukogude rilhvas jdrgnes suure
vaimustusega partei iileskuisele ja liks iiksmeelselt piihaf?e softa iagistl'ike va[lu-
tajate vastu. Partei vGitlushiiiid ,Ko6ik rinde heaks, kdik vidu heaks!* sai iga ndu-
kogude inimese loosungiks. ik ,

UK(b)P Keskkomitee otsuse kohaselt saadeti sdjalisele téole hl_llgamsti vastuta-
vaid parteitdidtajaid, sealhulgas niisugused viljapaistvad parteltegelgsed, nagu
K. J. Voredilov, A. A. Zdanov, D. Z. Manuilski, N. S. HrustSov, A. S. ﬁtserhakol\: ja
paljud teised UK(b)P Keskkomitee liikmed, oblastikomiteede, kraikomiteede ja liidu-
vabariikide kommunistlike parteide keskkomiteede sekretiirid.

Parlei saatis rindele sadu tuhandeid kommuniste, kes vditlesid kodumaa kaitsjate
esiridades ja innustasid oma isikliku eeskujuga ndukogude sdjamehi kangelastegu-
deks. Partei kasvatas sédureid néukogude patriotismi ja vaenlase vihkamise vaimus,
selgitas vdsimatult Suure IsamaasGja Giglast iseloomu ja Oilsaid eesmirke, tugevdas
sodureis usku Gige iirituse voidusse. .

Nii rindel kui ka t66s niitasid néukogude inimesed iiles suurt kangelaslikkust.
Meie inimeste korged moraalsed ja lahingulised omadused kérvaldasid voidule vii-
vall teelt koik takistused, Kommunistid — s&durid ja ohvitserid, parteiorganisaato-
rid, agitaatorid ja propagandistid — olid esiridades nii rindel kui ka fagalas. Uksnes
1941. aasta jooksul andis iile 400 000 kommunisti IsamaasGja rinnetel oma elu kodu-
maa eest.

Partei kasvatas iiles suurepirase komandéride ja poliitittajate kaadri, kasvatas
sodurite ja madruste hulki, kes ilmutasid korget poliitilist teadlikkust, kangelas-
likkust ja ennastsalgavust. Ligi 11000 armee, lennuvie ja laevastiku vaitlejat said
Noukogude Liidu kangelaseks, Ule 7 miljoni séduri ja ohvitseri on autasustatud NSV
Liidu ordenite ja medalitega. Rahvaste milestuses jddvad igavesti surematuks
N. Gastello, A. Matrossovi, Zoja Kosmodemjanskaja, Liisa T3aikina, V. Klot3kov-
Dijevi ja paljude teiste noukogude inimeste nimed, kes tdusid inimkangelasieo
vaimse ilu ja suuruse tippu. Nende kujud jddvad alati kdige helgemaks eeskujuks
meie noorsoole, meie rahvale.

Rahva miélestuses jidvad igaveseks elama miljonite tG6liste, kolhoosnikute, harit-
laste ja noorsoo tédkangelasteod. Nemad sepistasid séjaviiele vaidurelvi, varustasid
rinnet lakkamatult kdigega, mis oli vajalik vaenlase véitmiseks. Noukogude inimeste
ennastsalgav 166, nende majanduslik ja moraalne toetus rindele, loendamatud ohv-
rid, mida t6id meie kodumaa kdigist rahvustest inimesed — see oli voimas joud,
mis tagas fafismi purustamise.

*

Kakskiimmend aastat tagasi hitlerliku jdugu poolt alustatud résvsoda Noukogude
Liidu vastu I6ppes faSistliku Saksamaa ja tema satelliitide tiieliku purustamisega.
Noukogude rahva suur véit andis kogu imperialismisiisteemile hivitava lodgi ja
muutis pohjalikult rahvusvahelist olukorda. Kapitalismi ja sofsialismi jsudude vahe-
kord muutus otsustavalt sotsialismi kasuks,

Sdjast méddunud aja jooksul on NSV Liit kaugele edasi liinud. Kogu rahva
ennastsalgava tédga raviti lilhikese ajaga sdjahaavad: ehitati iiles purustatud ja
poletatud kiilad, linnad, vabrikud ia tehased, senised sdjatddstused hakkasid andma
toodangut rahuaja otstarbeks, ehitati juurde uusi tehaseid ja kiitisi. Selle tule-
musena saavulati peagi rahvamajanduses sGjaeelne tase ja iiletati see tunduvalt.
Praegu vbdime aga juba &elda, et sotsialism on meil voitnud miite ainult tiielikult,
vaid ka 15plikult. Me oleme astunud kommunismi laiahaardelise ehitamise perioodi.
Ennendgematult kiire tempoga kasvab rahva heaolu, arenevad teadus, tehnika ja
kultuur. Noukogude inimesed elavad rogmukiillast, 6nnelikku elu ja sammuvad kind-
lalt kommunismi poole. . :

Naukogude rahvast on haaranud enneolematu patriotism ja ta on otsustanud
grandioosse seitsme aasta plaani tiita ennetihtaegsell. Téostuses, pollumajanduses,
transpordis — koikjal valmistuvad meie maa tootajad vidrikalt tihistama kiesoleva
aasta oktoobris toimuvat NLKP XXII kongressi ning vétavad endale ulatuslikke
sotsialistlikke kohustusi. Meie t6éstus liheb pidevalt tdusuteed. Noukogude Liit
annab praegu tééstustoodangut rohkem kui Inglismaa, Prantsusmaa ja Litine-Saksa-
maa kokku. Suuri edusamme on teinud meie péllumajandus. Erakordseid saavutusi
on meie maal {eaduse ja tehnilise progressi valdkonnas. Selle ilmekaks nditeks om
maailma ajaloos esimese kosmoselaeva »Vostok®, mille pardal oli inimene, lend
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maailmaruumi. Ja esimeseks kosmoselenduriks oli ndukogude inimene — Noukogude
Liidu kangelane Juri Gagarin.

Mbbda sotsialismiteed sammuvad koik rahvademokraatiamaad. Sotsialismileer on
niiiid tugevam, iihtsem ja viddramatum kui kunagi varem. Tema hdlmab kdesoleval
ajal iile veerandi meie planeedist ja ligi kolmandiku selle elanikkonnast. Praegu ei
ole maakeral niisuguseid joude, mis voiksid taastada kapitalismi meie maal, saada
voitu sotsialismileerist. Sotsialismimaade ajaloolised vdidud on marksismi-leninismi
ideede suure iimberkujundava jou kehastus.

Hoopis feist teed liheb kapitalisilik maailm. Sotsialismileeri jGudude kasvu, kolo-
niaalsiisteemi lagunemise ja sisemiste sotsiaalsete vastuolude teravnemise tottu
siiveneb jdrjest kapitalismi iildkriis.

Ameerika Uhendriigid, kellest on saanud rahvusvahelise reaktsiooni keskus, on
sdjajdrgsel perioodil iile elanud kolm tootmise kriisilist langust. Suurenevad maksud
ja toopumdus, vihenevad tobtajate reaalsissetulekud, samuti haridusele ja sotsiaal-
kindlustusele assigneeritavad summad. Nagu alati, otsivad imperialistid oma lepita-
matutest vastuoludest viljapdidsu sdja ettevalmistuses sotsialistlike rilkide wvastu.
Siit tuleneb nende kurss agressiivsete blokkide loomisele, tuuma-raketibaaside ehita-
misele vaorastel terrifooriumidel ja saksa militarismi taassiind.

Noukogude Liidu vastu, sotsialismimaade vastu peavad imperialistid ,killma
soda”. Uhtlasi ei loobu nad sdja ettevalmistamisest Noukogude Liidu ja sotsialismi-
leeri maade vastu. Sdjajirgsetel aastatel on imperialistid eesotsas Ameerika Uhend-
riikidega pidanud v&i peavad praegugi sdda Indo-Hiinas, Indoneesias, Koreas,
Malaias, Keenias, Guatemaalas, Egiptuses, Al¥eerias, Omaanis, Jeemenis ja Kongos,
sepitsevad uut sdjalist interwentsiooni séliumatu Kuuba vastu. )

Meie pievil tostavad Lidne-Saksamaa militarism ja revandism jdlle oma kiskja-
pead. Ladne-Saksamaa militarismi taassiinni poliitika, mida aetakse Pohja-Atlandi
bloki toetusel, kujutab endast suurt ohtu rahule. Lidne-Saksamaa revanSistid nbua-
vad piiride revideerimist Oderil ja Neissel, ridgivad ,eluruumist* ning Lidne-Saksa-
maa ,erilisest osast* Euroopas. Lidne-Saksamaa kohal ripub uuesti fadismi kurja-
kuulutav vari. Kuid adenauerid ei suuda ajalugu tagasi pdbtrata. Reaalne joudude
vahekord maailmas on praegu niisugune, et meie suudame tagasi liiiia mis tahes
vaenlase mis tahes kallaletungi.

Imperialistlikud monopolid ei saa niiiid enam oma tahtmise jirgi otsustada kiisi-
must, kas soda tuleb voi mitte, sest sddade vastu peavad praegu vditlusi sellised
suured organiseeritud joud nagu vdimas Noukogude Liit ja kogu sotsialismileer;
rahvusvaheline tiblisklass ning tema voitlusavangard — kommunisilikud ja 66lis-
parteid; Aasia, Aafrika ja Ladina-Ameerika rahuarmastavad riigid; neutraalsed
riigid; rahvuslik vabadusliikumine ja iilemaailmne rahupooldajate liikumine. S6ja ja
rahu kiisimus on saanud pohiprobleemiks tinapieva maailmapoliitikas, milles juhtiv
osa kuulub Néukogude Liidule. Oma suhetes kapitalistlike riikidega viivad Nou-
kogude Liit ja sotsialismileeri maad jdrjekindlalt ellu kahe siisteemi, kapitalistliku
ja sotsialistliku siisteemi rahuliku kooseksisteerimise leninlikku printsiipi. See lenin-
lik printsiip on sotsialismileeri riikide vilispoliitika aluseks ja vastab kogu progres-
siivse inimkonna pohihuvidele.

Kuid alati tuleb meeles pidada, et nii kaua, kui eksisteerib imperialism, piisib ka
agressioonioht, sdjaoht. Sellépdrast hoiatab Kommunisilik Pariei niisama jdrjekind-
lalt nagu varemgi ndukogude rahvast ja teiste rahuarmastavate riikide rahvaid iga-
suguse rahulolu ja muretuse eest. Meie riigi majandusliku ning kaitsevoimsuse
tugevdamine ja suurendamine ning valvsuse teritamine on iga ndukogude inimese
tihtsaim iilesanne ja patriooflik kohus. Kommunisilik Partei ja Noukogude valitsus
tugevdavad kommunismi laiahaardelise echitamise kérval lakkamatult meie maa
kaitsevoimet. Nad teevad kdik selleks, et meie suur kodumaa ja tema relvasiatud
joud oleksid alati ja tdielikult vdimelised tagasi l66ma iga agressori kallaletungi.
Ténu partei ja valitsuse visimatule hoolitsusele on Noukogude Liidu relvastatud
joud kaasaegse sdja nouele tasemel ja suudavad tagasi liiia mis tahes vaenlase
igasuguse kallaletungi. Imperialistide sdjal sotsialismileeri vastu saab olla ainult iiks
tulemus: kapitalismi hukkumine. ]



Tuletise ja integraali moiste kisitlemine

keskkoolis

O. PRINITS,
Tartw Riikliku Ulikooli 6ppejoud

19€0. a. avaldas Eesti NSV Haridusministeerium uue keskkooli vanema astme
matemaatika programmi projektil. Selles on 11. klassile ette nahtud jdrgmised {eemad:
funktsiooni piirvddrtus (12 tundi), funktsiooni tuletis (22 tundi), funktsiooni tuletise
rakendusi (12 tundi) ja integraal (12 tundi).

Loetletud teemade koolis kisitlemise vGimalusi selgitati teatavasti kiesoleva
sajandi algul. Tol ajal oli kbrgema matemaatika elementide kooli kavva liilitamine
rahvusvahelise matemaatika opetamise reformimisliikumise? iiks pohikiisimusi. Sama
probleem oli pdevakorral Noukogude Venemaa ja kodanliku Eesti koolides kiesoleva
sajandi kahekiimnendatel aastatel, Loplikku iiksmeelset lahendust sellele kiisimusele
aga ei leitud. Parast Suurt Isamaasoda tosteti tuletise ja integraali moiste keskkoolis
kisitlemise probleem uuesti iiles seoses kavatsusega tdiendada keskkooli 11. oppe-
aastaga. Koostati 2 uut matemaatika programmi projekti, mis saadeli laiali kdigisse
liiduvabariikidesse arutamiseks. Uks neist sisaldas tuletise ja integraali moiste, teine
mitte. Nende projektide arutelus muutus korgema matemaatika elementide keskkoolis
kasitlemise kiisimus diskussiooniliseks. Vastavaid artikleid avaldati ajakirja «Mare-
MaTHKa B WKojer veergudel.

Sama kiisimus kerkis paevakorrale ka Eesti NSV Haridusministeeriumi matemaa-
likakomisjonis, mille tegevus hakkas elayvnema 1956. aastast alates. Selle komisjoni
poolt koostatigi uus keskkooli matemaatika programmi projekt, mis avaldati ajalehes
«Noukogude Opetaja» 13. ja 20. juulil 1957. aastal. . ]

See projekt ndgi ette peatiikid: funktsioonide utrimine (28 tundi) ja integraali
moiste (14 tundi). Neist esimene hdlmas funkisiooni piirvdartuse, pidevuse, fuletise ja
selle rakendamise kiisimusi.

Szmal ajal kui pievakorrale tusis kool ja elu sidemete tugevdamise kiisimus,
zlustas Vene NFSV Pedagoogika Teaduste Akadeemia matemaatikasektor uurimusi
matemaatika Gpetamise parandamiseks ja véllis pievakorda ka fuletise ja integraali
moisle keskkoolis kisitlemise kiisimuse.

Loetletud pahjustel alustatigi Festi NSV-s vastavaid katseid koolis, 1957/58. Gppe-
aastal toimus tuletise ja inlegraali maiste kisitlemise eksperiment Tallinna 20. ja
Viljandi 2. keskkooli iihes I6ppklassis ning 1958/59., 1959/60. ja 1960/61. oppeaastal
A, H Tammsaare nim. Tarlu 1. keskkoolis,

Oppe-metoadilisest katsest Viljandi 2. keskkoolis

Sui. B. Henrichson on koostanud kisikirjalise kokkuvétte «Ulevaade uue algebra
programmi rakendamisest Viljandi 2. keskkooli 11. klassiss.

* Keskkooli programmid IX—XI klass. Matemaatika, fiiiisika, astronoomia. Tallinn,

1960, 1k. 3—9.
? Lahemalt vt. «Noukogude Kools 1957, nr. 4, lk. 216—222.
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Sealne katse toimus 1957. a. suvel avaldatud programmi projekti jirgi. Eksperi-
mendist {ilevaale saamiseks toome siinkohal niiteid kontrolltéodeks antud iilesanne-
test ja viimaste keskmised hinded.

Piirvdidriuse kisitlemisel lahendati ilesandeid, nagu:

V2+x—V2—x . sin2x . sin 3x - sin 4x
ey lim -

li X 3 ]

x—0

s. t.
Xx—8

rakendati teisendust lugeja voi nimetaja irratsionaalsusest vabastamiseks ja valemit

sin X

lim == |,

x—0 2!

Kontrolltod tehti pdrast 6-tunnilist kéisitlust ja nelja konsultatsioonitundi ning see
andis keskmiscks hindeks 3,4.

Jérgmised 5 tundi pithendati funktsiconi midramisviiside ja siimboolikaga tutvu-
miseks. Tuletati meelde juba tuntud funktsioonide graafilist kujutamist. Tutvuti
funktsiooni juurdekasvu ja pidevuse maistega ning funktsiooni muutumise kiirusega
etteantud punktis. Jirgnenud kontrolltéés nouti nditeks jargmiste iilesannete lahen-
damist:

Leida f(—2), kui f(x) =8%®*

fujutada graafiliselt funktsioon y =22x—+—1 vahemikus —1 < x <5

—X
Avaldada funktsiooni y= Vx4 1 juurdekasv, kui argumendi juurdekasy on Ax.

Kas funktsiooni y =% on pidev iga argumendi vdartuse puhul?
x—

Kontrolltéé sisaldas “veel iilesande piirvadrtuse arvutamiseks.
~ Nii selle kui ka kdigi jargnenud kontrolltéde ettevalmistamiseks toimus lisaks
2 konsultatsioonitundi.

Kontrolltéd keskmine hinne oli 3,3.

Jirgnes funktsiooni tuletise kisitlemine 4 tunni viltel. Pirast seda tehti kontroll-
166, mis sisaldas iilesandeid, nagu:

Leida tuletis funktsioonidele:

I - s
&1 Y_X""—_ITX'

Tuletada funktsioonide y= Vx y= % tuletiste valemid, ja lopuks illesanne

piirvairtuse arvutamiseks.

Kontrolltés keskmiseks hindeks oli 3,5.

Funkisiooni tuletise maistet késitleti ka viies jirgmises tunnis. Niiild voeti vaal-
luse oila liitfunktsiooni tuletis, trigonomeetriliste funkisioonide tuletised ja funktsiooni
uurimine tuletise abil. Kontrolltéd sisaldas {ilesandeid, nagu:

/a2 1+ x2 X
Leida tuletis funkisioonidele: y = \_ax—i—_x_ y = cos (xF— 2x).
Kas funkisioon y= 2‘(-:11 argumendi x =2 korral kasvab v6i kahaneb?
X i

Mairatz funktsiooni y = x3 4~ 1,6x? — 6x-— 1 maksimumi ja miinimumi védartus. -

Kontrolitéé keskmine hinne oli 3,4.

Edasi tutvuti funktsiooni teise tuletisega ja asuti integraali maiste juurde. 6 tunni
jooksul tutvuti funktsiconi diferentsiaali, méiédramata ja miédratud integraaliga ning
kontrolltods lahendati iilesandeid, nagu:
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Leida integraalid

5

xVx e
J4(2x —1)%dx f— dx =V
V3 X

1 il

Leida pindala, mis on piiratud kdverjconega y =125+ 3x —05x2 ja y=x2—2.

Tulemus: keskmine hinne 34,

Edasi tutvuti midratud integraali kui summa piirvddrtusega ja poordkeha ruum-
ala arvutamisega integreerimise teel,

Kontrolltéds lahendati iilesandeid poordkeha ruumala arvutamiseks, tuletati tivi-
koonuse ja kera sektori ruumala valemid, lahendati dilesandeid inlegreerimise, tuletise
ia piirvédrtuse arvutamise kohta. Keskmiseks hindeks saadi 3,3.

Nagu esitatud tulemustest ilmneb, on opilaste teadmiste tase olnud viga stabiilne.
Keskmine hinne kdigub 3,3 ja 3,5 vahel. Ka iiksikute hinnele arvus ei ole suuri koiku-
misi. Puudulikke on igas kontrolliéds 1—3 Gpilasel ja viga hiid 2—5 opilasel,

Sm Henrichson oma artiklis juhib tahelepanu sellele, et eksperimendiks kasutatud
klass oli norgema oppeedukusega kui eelmistel aastatel I16petanud. Kui eelmistel
aastatel koikus oppeedukus 80—100%" valel, siis selle klassi oppeedukus langes pea-
aegu 60%-ni. Seda kiill mitte matemaatikas. Algebras, kus kisitleti eksperimenteerivat
materjali, ei ulatunud puudulike hinnete arv iihelgi veerandil iile kahe. Seda, teiste
Oppeainetega vorreldes kiillaltki head tulemust pohjendab sm. Henrichson just konsul-
latsioonide rohkusega ja asjaoluga, et ta seda klassi juba aastaid tundis.

l‘-:“‘iwl:l

b = sin x) dx
c0s?x

Oppe-metoodilisest katsest Tartu 1. keskkoolis

Tartu 1. keskkoolis korraldatud katsetest peatume lihemalt 1958/59. &.-a. juures,
sest jargmistel Oppeaastatel tehtud katsed olid enam kontrollivat laadi.

Klass, kus teostati eksperiment, oli opetajale vooras ja seepérast alustati kordami-
sega. Esimene kontrollté toimus kuuendas {unnis ja oli seotud funktsionaalse séliu-
vuse iilesannetega, nagu:

Toestada, et vordelise soltuvuse graafixuks on sirge,

Selgitada funktsiooni y = 9x? —6x —3 graafiku kuju muutumist ja nihkumist
koordinaattelgede suhtes, vorreldes funktsiooni y = x2 graafikuga,

Leida funktsioonide y =2x — 2 ja y =4 — x praafikute laikepunkti koordinaadid.

p(x) =8x3—1 s g(x) =2x—1. Leida-p{—';]_ :

Karrati ka lineaarset interpolatsiooni, mille kohfa ol kontrgol]f.éés samuti fiks files-
anne.

Kontrolliés keskmine hinne oli 3,0

Kolme jargmise tunni jooksul korrati vorrandite koostamist ja lahendamist.

Kontrolltooks anti lahendada iiks eksponentvrrand ja iiks ruutvarrandi koostamise
iilesanne.

Keskmiseks hindeks saadi 2,7.

Nagu selgus, oli vorrandite koostamise oskus ikkagi puudulik ja eksponentvérran-
dite lahendamist ei olnud kiillaldaselt korratud. -

Jargmises viies tunnis opiti lahendama vorratusi. Kontrolliss keskmiseks hindeks
saadi siin 3,2.

Nende esimeste kontrolltédde pohjal vois teha otsuse klassi teadmiste taseme ja
voimele kohta,

Olgugi et eelmiste Gppeaastate materjsli siivenday kordamine ja samuli vérratuste
kisitlemine foimus pisut kiirendatud tempos, sest poliomiieliidi haigusjuhtumite tottw
algas koolides dppetdd kolmenidalase hilinemisega, ei saanud see olla miiravaks mit-
terahuldavate tulemuste pohjustajaks, Sellevastu vais tihele panna, et mitmed Gpilased
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jétsid neile antud iilesanded tditmata véi tegid seda viga pealiskaudselt. See ilmnes
eriti kahe esimese kontrolltéé puhul, kus osa iilesandeid tugines materjalile, mida opi-
lased pidid iseseisvalt kordama. Ilmne oli aga ka fakt, et eelmistel dppeaastate] kisit-
letud materjali olid Gpilased peaaegu téiesti unustanud voi ei olnud nad seda eelmistel
aastatel omandanudki. Seega tuli alustada kérgema matemaatika elementide opetamise
dppe-metoodilist katset klassis, mille teadmiste, oskuste ja vbimete taset vois vaevalt
rahuldavaks hinnata.

Jéirgnevalt hakati vorratuste kasitlemisel omandatud teadmisi rakendama ruut-
kolmlijkme uurimisel ning funkisioonide mairamispiirkondade leidmisel,

Ruutkolmliikme uurimiseks leiti esmalt ruutparabooli haripunkti koordinaadid, see-
jare! parabooli 16ikepunktid koordinaatielgedega ning kirjutzti siis vorratuste abil vilja
argumendi vadrtuste piirkonnad, kus funktsiooni viirtused on positiivsed ja kus
nad on negaliivsed. Sama ruutkolmliikme uurimine jatkus funktsiooni madramispiir-
konna kasitlemisel, kui logaritmitavaks voi juuritavaks avaldiseks oli ruutkolmliige.
Funkisiooni mdairamispiirkonna kédsitlemisel tutvuti jirgmiste dilesandetiifipidega:
nimelaja nullkohtade leidmine, logaritmitava ja ruutjuurilava avaldise positiivsuspiir-
kondade maaramine, Lahendati ka moningaid nendest tiiiipidest kombineeritud iiles-
andeid. '

Nimetatud ainet kisitleti klassis kuue oppetunni kestel.

Kontrolltooks anti jargmised iilesanded:

1. Leida runtkolmliikme

Ly=— x*42x—3 Il y=—2x2+4x—7
posifiivsus- ja negaliivsuspiirkonnad.
2. Missuguse m vaartuse korral on ruutkolmliige
I y=x24+2(m-1)x-49m— 13 II. y=x*4 (m+42)x +8m -1

x-1 iga viddrtuse korral positiivne?
3 Leida jargmiste funktsioonide miaramispiirkonnad:

I a) y=Vx2—8x+412 I z) y=log (x2—2x+ 15)
4 7x
- by v = A
P Y= fee VY= ga—16)
&) y= o DED of gm0
log (6x + 2) V7x43

Opilaste tilesannete lahendamise oskust iseloomustab jargmine tabel, kus tulemused
on esitatud protsentides.

L 3. iilesanne
1. dlesanne | 2. iilesanne |—
a [ b l ¢
I rithin r g | 53 753_‘ 47 | 58
I rithm r o4 | ™ 181 ‘ 50 J?gl
| Hine ‘1[2_[3'”5
Kontrolltéd hinded olid: ‘Opiiasle dl’\_’_! il J 11 J 18 [ ) F

l Keskmine hinne 3,1 '
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koige halvemini lahendati seega flilesandeid 3(b), vaatamata sellele, et need olhd
kontrolltéds lihtsamaid. Kahtlemata oli Gpilastele joukohane ka I rithma iilesanne 3(c).
Selle lahendamine ebadnnestus, sest jdeti arvestamata nimetaja nullkohad. Need tule-
mused nditasid, et paljud Gpilased polnud veel kindlalt omandanud funkisiooni maa-
ramispiirkonna moistet juhul, kui funktsicon avaldub murruna,

Mis puutub mélema rithma {ilesandesse nr. 2, siis voib kontrolltééle tuginedes vaiia,
et norgema koosseisuga klassides, nagu antud korral, oleks Sigem lahendada neid
iilesandeid niisugusel kujul, kus m esineb ainult vabalitkmes. Tugevamates klassides
ei tohiks aga ka kontrollté6s antud juhtum valmistada erilisi raskusi.

Ruutkolmliikme uurimisel valmistas @pilastele suurimat raskust parabooli hari-
punkti koordinaatide leidmine antud ruutkolmliikme avaldisest tiisruudu eraldamise
teel. Vastava teisendusega puutuvad opilased tegelikult kokku juba ruutvarrandi lahen-
divalemi tuletamisel. Seal ei tohiks aga piirduda selle teisenduse iihekordse soorita-
misega, vaid enne valemi tuletamist tuleks selle teisenduse abil lahendada ka numb-
riliste kordajatega ruutvorrandeid. 1960. a. programmiprojektis on ruutkolmliikme
vurimine viidud 9. klassi kavva. Voib arvata, et siin toodud markust arvestades tullakse
seal taisruudu eraldamisega mérksa paremini toime,

Mis puutub funkisiooni mairamispiirkonna iilesandeisse, siis vaib kahtlemata leida
keskkoolis ka niisuguste funktsioonide midramispiirkondi, mis avalduvad murruna, mille
nimetajaks on ruutkolmliige. Kombineeritud iilesanded ei tohiks aga sisaldada nouet
leida enam kui kahe funkisiooni iihist m#dramispiirkonda. Niiteks iilesannet: leida
funktsiooni y= 1F\;2§¢25_-{'—_')(T“—4§ médramispiirkond, tuleb pidada liiga raskeks
keskicoolis kisitlemiseks, :

Funktsiooni piirvdartuse kisitlemisel tufvustati {akestamatult kasvavaid ja tokesta-
matull kahanevaid, samuti 1oplikule védrtusele ldhenevaid suurusi pohiliselt kolmnurga
niite abil®. Funkisiooni piirvidrtuse leidmiseks lahendati iilesandeid, kus noutav tule-
mus leiti ofseselt piirvdiriusteoreemide rakendamise abil, kui ka niisuguseid {ilesandeid,

: : TG S -8
mis ofsese {eoreemide rakendamise jirel viisid tulemustele %voi; :

Kontrolltdo, mis tehti pirast kaheksatunnilist ettevalmistust, sisaldas jargmisi iiles-
andeid:

I I1
L fin, ol L
x>0 2—x x—0 X’ +x
9. Tt 3x-2 9 lim Va4 x—Va—x
X—>00 X x—0 X
8 jim. B—X ; 3. lim lana—sina
X3 %=1 a—0 tana-sina
Sl Dot SR = =
x>l X 44x—5 x-5 00 AP — 10
g 1+ x : x2—x—12
Boflgy ¢ s : Sl A e [
):—mo L+ x* xﬂ_3x2—2x——15
6. lim Ll ; x+3
xl—tana 6. lim L
.. Xy —:g 12 4+ 4x
3 Lihemalt vt. «Noukogude Kool» nr. 1, 1959, lk. 42 ' g
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7.lim  VIi4x— VIi—x 7.06m (x4 1)
X

x—0 4x ] Xe>eh
8. lim Ix—1
#. lim x_——_l‘ x—=0 2x—1
x—=1 x-1

. 9. Vordhaarse kolnurga tipp kaugeneb tokestamatult piki kérgussirget. Missu-
gused kolmnurga elemendid muutuvad ja kuidas?

II. 9. Vérdkiilgse kolmnurga tipp kaugeneb tokestamatult piki teda libivat ja ithe
lahiskiiljega ristuvat sirget. Missugused kolmnurga elemendid muutuvad ja kuidas?

Need iilesanded lahendati opilaste poolt jargmiste tulemusiega:

RN ENE
| !
Urihm 100 | 100 | 4
|
|

63]68i42i?4;63'84

I riithm 33‘88'785100 66‘66[83‘61‘58

Kontrolltoo hinded kujunesid jargmisteks:

| | |
Hinne‘112'3f4!5

i ‘ 15 | 10 } 4

Opilaste arv

Keskmine hinne 3.2 1

11 rithma esimene {ilesanne osutus seega opilastele koige raskemaks. Seda ilesannet
lahendasid {ildse 18 opilast, kusjuures 10 neist hakkasid seda lahendama juhu—g_ e
kujnl. Nad voisid lugejas ja nimetajas sulgude ette kas x vdi x? ja peale iihise teguri
taandamist leidsid, et % — 0, kui x — 0. Seega vdis jareldada, et paljud opilased ei
osanud veel jilgida murru suuruse muutumist, kui tema lugeja on konstant ja nimetaja

kahaneb itGkestamatult.

Suuremaid raskusi valmistas opilastele I riilhma kuues iilesanne. Seda pdhjustas
trigonomeetriliste: teisenduste nérk tundmine ning {rigonomeetriliste funktsioonide
moningate erivdartuste mitteteadmine.

Ootamatuks tulemuseks selles kontrolitods oli, et 7 opilast ei suutnud Gigesti lahen-
dada 11 riihma kaheksandat iilesannet. Vigade analiiisimise] selgus, et seda pohjustas
iilesande koht kontrolltéés(!). Jdrelemdtlematult rakendati selle iilesande lahendami-
seks eelmistes iilesannetes kasutatud votet. 1 rilhmal oli vastav iilesanne koige esi-
merne ja nad lahendasid selle kdik Gigesti.

I1 riihma iiheksanda iilesande juures valmistas suurimaid raskusi kolmnurga nur-
Lkade muuiumise jdlgimine,

Kontrolltés tulemusi arvestades voib selles antud iilesandeid lugeda Gpilastele jou-
kohaseks. Sidaraste iilesannete lahendamisel tuleks aga veel kord peatuda suuruste
{okestamatu kasvamise, tokestamatu kahanemise ja loplikule viirtusele lihenemise juu-
res, et viltida piirvdédrtusiilesannete formaalset lahendamist ja sellega kaasnevaid

vigu.
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Funktsiooni tuletise* moistest arusaamise kontrollimiseks tehti kontrolltdd parast
vastava aine kdsitlemist 10 Gppetunni jooksul. Kontrolltooks anti jargmised ilesanded:
1. Tuletada korrutise tuieti‘se valem. °

2 | Ak
2. Leida funktsiooni y = — -+ 7s345Vs+ 311 tuletis.
32—t —4 .
3. Leida funktsiooni y = ———— graafiku puutuja {ous kohal t=7.

1 b i
P kohal x = —} kasvab voi kahaneb? Miks?

5. Leida funktsiconi y=x (3x*—5x—7) muutumise hetkeline kiirus kohal x=6.
Khontrolltto toimus neljas rithmas.
Ulesannete lahendamise tulemust iseloomustab jargmine tabel.

4, Kas funktsioon y =

1\2]3.45

f rithm ] 75 | 5 | 63 E 50 | 70
1 rihm | 80 | 95 | 80 [ 8 | 90

1V rithm 87 1100 | 63 85 50

11 ribm | 05 ' 55 | 67 | 78 \ 84

Selle kontrolltéd hinded olid:

Hinne '

»a
=
=
e

Opilaste arv | — | 7 ‘ 8 | 1l [ 10

Keskmine hinne 3,?1

Nagu ndeme, olid selle kontrolltgs tulemused tunduvalt paremad eelmistest.

Chegi kontrolltéoks antud iilesande kohta ei saa elda, et see oleks dpilasiele
liiga raske. Puudulikud hinded olid tingitud hooletust etlevalmistusest. Seda kinnitab
eriti selgesti opilaste vigade analiiiis. Uheks silmatorkavamaks veaks, mis viitas aine
ebakindlale omandamisele, oli, et noutav tulelise vaartus leili funktsiooni avaldisest.
Madalaid hindeid pdhjustasid aga ka niisugused vead, nagu: 6t .2t = 12t; 334 —7 —
=314, 18P — 14t — 6 =91 — Tt —3; 4tVt. V= D5t voi jille (ﬁ)':%v}; (%)'=
=5 =5 & =—sw @ =u.v.

Et kontrollida, kui piisivalt on &pilased aine omandanud, tehti I poolaasta Iopul
kontrolltéd kompleksse temaatikaga: funktsiooni midramispiirkond, piirvidrtus ja
tulet:s. Kontrolltdoks anti jirgmised iilesanded:

. Leida jédrgmiste funktsioonide midramispiirkonnad;

e e 12
AV =T YT
2. Leida jdrgmised piirvdidrtused:
a¥- it x2—75 b) lim X2 1 ¢) hm fane—sina
x—33 Xx—3 3o E—10 a—0 tana-sina
3. Leida funkisiooni y = Lt raafiku puutuja t6us kohal z =1
: e graafiku puutuja tous kohal z :

* Vastava aine kisitlus toimus nende péhimdtete jirgi, mis on avaldatud «Nouko-
gude Koolis» nr. 1. 1959, lk. 46—49,

416



4, Leida funktsiooni y=s’i—ni‘"Tc°i£muutumise hetkeline kiirus kohal x=4£
sin :
5. Leida y’, kui y :(V?-}-’% +2x?) (x 4 2).
Rontroltds toimus jillegi neljas riihmas ja iilesanded olid koigil analoogilised,
ainult erinevas jérjekorras.
Esitaiud filesanded lahendati alljirgnevate tulemustega:

1 2

a b a b c

Lribm | 81 | 73 100|33 63 | 70 | 45 | o0

Il riihm i 80 81 | 88 81 97 80 63 70

111 rihm | 72 | 71 | 8 | 13 | 88 J 100 | 97 | 75

IVrihm | 62 | 57 | 72 | 100 | 88 | 86 ’ 86 ] 93

Kontrolliéo hinded kujunesid jargmisteks:

Hinne 1|2’3|45

Opilasterarv | — | 5 | 13 | 0 | s

Keskmine hinne 3,5

Vois elte arvata, et iilesanne: Leida funktsioon y = cot x (sin x —2) tuletis (I rith-
wra IV iilesanne) osutub Gpilastele kdige raskemaks, kui nad jitavad esitatud aval-
dise lihtsustamata. Kontrolltdd vigade analiiiis niitas aga, et selle iilesande lahenda-
‘misel tehtud vead ei olnudki tingitud avaldise keerukusest. See iilesanne oli antud
lahendada 9-le GOpilasele. Neist kolm lahendasid iilesande tiiesti veatult, iihel oli
(cot x)’ =1{anx, kaks asendasid cot x = 5! j5 jiks ei asunudki seda iilesannet lahen-

€os X

dame.

Cotamatu oli 111 ja IV rilhma esimeste {ilesannete lahendamine suhteliselt tagasi-
‘hoidlike tulemustega. IV rithma esimese iilesande puhul (leida funktsiooni y ==$;—{3x—+92j

og (x —

médramispiirkond) néuti viiralt, et log (x—9) >0 ja log (x—9) —1, kui
tuli néuda, et x—9>0 ja x—9 # 1. Uhel juhul miirati mittevajalikud lugeja null-
kohad. Analoogilisi vigu oli veel teisigi. On ilmne, et neid vigu oleks saadud viltida
hoolikama ettevalmistuse korral.

I poolaasta 16pul said Gpilased algebras jargmised hinded:

Hinne 1.1r2|3[4l5

Opilaste arv \ = [ 4 | 2 |12 | 2

Keskmine hinne 3,3 ,

Niisuguste kiillaltki rahuldavate tulemuste aluseks oli viimane kontrolltéd, mis hol-
mas enamiku semestri jooksul kisitletud ainest ja mis lahendati opilaste poolt iisnae
rahuldavalt,
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I poolaasta kahes viimases tunnis lahendati ekstreemumiilesandeid. 11 poolaasta esi-
mestel nadalate] oli nadalatundide arv suurendatud. Kasitleti tuletise kasutamist funkt-
siooni graafiku joonestamisel ja ekstreemumiilesannete lahendamist. Pohiliselt konst-
rueerili ruutfunkisioonide graafikuid, kuid ka moningaid kuup- ja neljanda astme
funkisioonide omi.

Kuuetunnilise etevalmistuse jarel toimus konirolltod jargmise sisuga:

1. Leida funktsiooni

Ly=32—x—10 I, y=—3x2-}-8x+3

a) maksimum- ja miinimumpunktid, b) kasvamise ja kahanemise piirkonnad,
¢) Ioikepunktid koordinaattelgedega, d) positiivsus- ja negatiivsusptirkonnad ja
e) konstrueerida vastav kover.

9. 1. Pohjendada maksimum- ja miinimumpunkiide leidmise votet.

11. Pohjendada kasvamise ja kahanemise piirkondade leidmise votet.

3 1. Tunneli ristloikel on ristkiiliku kuju, mille otsa on asetatud poolring. Ristlgike

fimbermdol on 18 m. Missuguse poolringi raadiuse korral on loike pindala suu-

rim?

(1. Plaanil kujutatud maja seinte {ildpikkus on 90 m.
Missuguse koridori laiuse x korral oleks kolme toa
pindala suurim?

e e

+

— e —

5x 3x
See kontrolltéd lahendati jargmiste tulemustega: ;

1
2 3
a b ‘ c ’ d | e
I rithin 96 | 78 \ 75 l 79 | 96 60 \ 43
I
11 rithm \ 96 l 75 | 67 ‘ 92 l 08 \ 4 | 43
Hinded kujunesid jargmisteks: :
Hinne . 1 2 3 4 5
Opilastearv | — | 10 | 8 ‘ 9 l 5 |

Keskmine hinne 3,2 l

Kuna eelnevalt oli teada, et vorrandite koostamine valmistab mitmele opilasele raskusi,
siis ei voinudki oodata, et ekstreemumiilesandeid oleks lahendatud laitmatult. See ole-
{us leidiski kinnitust kontrolltéés. Kui II rihma ekstreemumiilesande l!ahendamise
protsenti vihendas asjaolu, et neli Gpilast tolgendasid iilesande valesti, vottes maja
vilisseinte pikkuseks 90 meetrit, kuid lahendasid iilesande sealjuures pohimotteliselt
digesti, siis tuleb mirgatavalt halvemaks lugeda I rithma tulemust, sest neile antud
{ilesanne oli klassis teiste arvuliste andmetega lahendatud. Oli ilmne, et selle teema
kasitlemist tuleb jatkata veel pérast kontrolltéodki.

Teise iilesande lahendamise vdgagi keskparane tulemus eM tingitud sellest, et mit-
mel juhul esitati noutava pohjenduse asemel definitsioon, -
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Esimese iilesande ndudmistest lahendati suhteliselt norgemini graafiku l6ikepunk-
tide leidmine koordinaattelgedega (sageli jaeti leidmata loikepunkt ordinaatteljega).

Esimese iilesande lahenduste juures viirib tahelepanu asjaolu, et parabooli hari-
punkiide koerdinaatide leidmine tuletise abil osutus dpilastele mirksa kergemaks kui
varem kasutatud teisendusvate.

Jargneva kolme tunni jooksul shvendati ekstreemumiilesannete lahendamise oskust.
Uhtlasi asuti ka integraali moiste tutvustamisele. Seda tehti koverjoonelise trapetsi
pindalast lihtudess. Integraali moiste tutvustamiseks 1960. a. programmi projektis
ettendbtud ulatuses kulus kaheksa tundi. Integraali maiste ja ekstreemumiilesannete
kohta anti kontrolltooks jérgmised iilesanded:

I. 1. Toestada Newton-Leibnizi valem.

II. Néidata, et koverjoonelise trapetsi pindala tuletis on vordne darordinaadiga.

2. Leida jargmised integraalid:

I 1
a) f (x — 1)2 dx a}f (x—2) (x—3) dx
b) f (4x3-—x—.i)dx h)f(% +2) dx
2 I
0) f (x—2) (x—5) dx c}f (x — 4)2 dx
o i}
n n
i d) f‘I ,
d) f {cos x — 2 sin x) dx = (£ 5in.x - cos %0
;_: o

6
3. I. Ruudukujulise pohjaga paagi sisepinna pindala on ilma kaaneta 108 dm2. Milli-
sed peavad olema paagi modtmed, et paagi ruumala oleks suurim?
il. On farvis valmistada pealt lahtine risttahukakujuline anum, mille pohjaks
oleks ruut ja mille ruumala oleks 32 1. Millised peavad olema anuma mootmed, et
selle valmistamiseks kuluks véimalikult vihem materjali?
Opilased lahendasid esitatud iilesanded jdrgmiste tulemustega,

" 2

‘ | 3

,| a b | c | d

Lrihm | 70 | 8 |76 | 72 |65 | 6

I ribm | 75 | 93 | o8 \ 66 | 67 |
Kentrolltéode hinded olid sealjuures jirgmised.

Hinne ‘ 1 ‘ 2 ( 3 . 4 { 8

bpilaste arvr - f 2 J 7 , 17 , 6

Keskmine hinne 3,6 ‘

Nzgu tabelist ndeme, on ka infegraali maiste keskkooli dpilastele joukohane. Tuleb
eriti hinnata kontrollté6 esimese iilesande vastuseid. Selle kiisimuse kaudu selgus
Siet!, kuivord opilased on omandanud integraali maiste, Integreerimistehnika nende

® Lihemalt vt. «<Noukogude Kool» 1959, nr. 1, Ik, 49—51.
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vahesle funkisioonide piires, mille tuletisi tuntakse, ei valmistanud opilastele raskusi.
Veidi harjutamist oleksid vajanud aga veel iilesanded maidratud integraalide kohta.
Nende iilesannete lahendamisel tehtud vead olid analoogilised tuletise vairtuse leid-
misel tehtud vigadega. Nii asetati siin rajad integreeritava funktsiooni avaldisse.

Integraali moistet rakendali stereomeetrias kehade ruumala valemite tuletamisel.

Jirgnevatel ppeaastatel kasutati esimese aasta kogemusi. Mairksa vahendati méa-
ramispiirkonna iilesannete raskust. Katsed lubavad viita, et médramispiirkonna iiles-
annelest ei ole keskkoolis ige teha omaette probleemi, vaid nii funktsiooni maaramis-
piirkonna kui ka muutumispiirkonna kiisimusi tuleks vaadelda ainult nende funktsioo-
nide ulatuses, mida koolis kasitletakse.

Piirvairtuse iilesanded voiksid kiliindida kontrolltéddeks antud iilesannete tase-
meni, sest piirviartuse moistet kasutame nii tuletise kui ka integraali maiste seletami-
sel ja Opilastel on vaja moista piirprotsessi olemust.

Tuletise moiste kisitlemisel niib, et ei ole motet keskkoolis Gpetada liitfunkisioo-
nide diferentseerimist, ka logaritmfunktsiooni ja eksponentfunktsiooni tuletised jadvad
leidmata. Ei ole motet seada keskkoolis eesmirgiks diferentseerimis- voi ka integreeri-
mistehnika opetamist. Oluline on nende maistete sisu.

*

Kui teha otsus tuletise ja integraali maiste kisitlemise vdimaluse kohta keskkoolis
konesolevate eksperimentide andmetele tuginedes, siis tuleks arvestada jargmisi asja-
olusid:

1) Nimetatud eksperimendid toimusid ilma Gpikuta, ilesannete koguta ja metoodi-
liste ceskirjadeta. Ka ei kasutatud uue aine esitamisel dikieerimist, mistottu opilaste
konspektid olid liinklikud.

2) Nende moistete kisitlemiseks kulutati vihem aega, kui seda nieb ette uus prog-
rammi projekt, sest tuli kisitleda ka kehtiva programmi kiisimusi. Ulevaate aja kasu-
tamisest annab jirgnev tabel:

Kasutatud aega i y
fte néhtu
1960. a
Teema Viljandis 1957. a. e
(koas konsult. Tla?ﬁu projektis | Projektis
tundidega)
i. Funktsiooni piirvaartus .... 11 95 4 I 12
9. Funktsiooni maéramispiirkond — 745 28 ca b
3. Funktsiooni tuletis ja selle l
rakendusi .......00nen v 15 211217 34
4. Intepraal .oooeosrovasnsnns 9 96 8 14 12

3) Opilaste Sppeedukus ei olnud eksperimenteeritavas aines madalam kui teistes
ainetes.

Need asjaolud lubavad viita, et kni koostatakse Gpik eksperimendi kogemusi arves-
tades ja kui ilmub vajalik metoodiline juhend opetajatele, siis uue programmi projektis
ettendhtud tundide arvu juures ei ole raskusi tuletise ja integraali moiste kasitlemisel
keskkoolis. Vastupidi. 1960. a. programmi projekti arutelus on tostetud kiisimus tuletise
mbiste kasitlemisest 10. klassis, et seda maistet saaks kasutada ka fitiisikas. Arvestades
eksperimendi tulemusi, voib arvata, et ka 10. klassi opilased suudavad tuletise moiste
omandada, Loomulikult peaks sedagi viidet katsega kinnilama.
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Vene keele opetamise reform

E. JAANVARK

Meil leidub inimesi, nende seas isegi
pedagooge, kes arvavad, et koolireform
seisneb vaid poliitehnilise Gpetuse lisa-
mises senisele dppeplaanile ja keskkooli
vanemate klasside &pilaste suunamises
tootvale téole. On paratamatu, et nende
lisalilesannete t3ttu teiste Oppeainete
ulatust tuleb méningal mé&dral kédrpida.

Arvamus, et koolireform sellega vaiks-
ki pohiliselt piirduda, on tadiesti wvair,
Koolireformi mote seisneb selles, et
kool tuleb ldhendada elule, rakendada
iha suuremal méddral muutuva ja are-
neva elu teenistusse. Keskkoolilépetanu
peaks kergesti leidma oma koha ja iiles-
anded {iihiskonnas.

Kooli ldhendamine elule ei puuduta
seega mitte iiksikuid &ppeaineid, wvaid
kogu Oppe- ja kasvatusprotsessi. Mui-
dugi, revideerida tuleb igas aines nii
Oppematerjali kui ka selle esitamise
meetodeid. Programmid tuleb vabastada
sellisest materjalist, mis sinna on sattu-
nud vaid siisteemi pérast ja millel ei ole
praktilist véadrtust. Oppemeetod tuleb
valida niisugune, mis ajendab dpilast
iseseisvalt lahendama iilesandeid ega
sunni teda &pitavat omandama vaid
mdlu abil. Nii et koolités sisu ja mee-
todite kiisimus puudutab kaiki aineid.

Vene keele dpetamise {imberkorralda-
mine on aga kahekordselt vajalik: esi-
teks seoses iildise koolireformiga, teiseks
aga nende iilesannete tottu, mida ta seni
pole kiillaldaselt tditnud.

Vene keele &petamisele kulutasime
seni tohutu palju aega (vene keelt dpe-
tati meil kiimne aasta jooksul viga suure
tundide arvuga). Kuid tulemused meid
ei rahuldanud. Jérelikult peab vene keele
Opetamises midagi korrast dra olema,

Selle tottu tekib vene keele Spetamise
iimberkorraldamisel korraga kaks, teata-

vas méttes teineteisele risti vastu kaivat
lilesannet: leppida ligi '/ vorra karbitud
tundide arvuga ning vétta sealjuures ka
uusi ilesandeid. Seda saab teha ainult
vene keele Gpetamise radikaalse {imber-
korraldamisega, silmas pidades peamist:
vene keele Gpetamise lahendamist elule.

Siin tuleb ldhtuda vene keele kui oppe-
aine spetsiifikast ning arvestada suure-
mal mdéral Gpilaste vanust, Ainult siis
saame rahuldavaid tulemusi.

Vene keele dppimine peab olema pea-
miselt praktilist laadi. Vene keele kur-
suses tuleb seega idsta esiplaanile kéne-
lemisoskuse arendamine ning sellele
allutada kdik teised iilesanded (haalda-
mine, lugemine, grammatika, kiri).

Kohaseim aeg k&nelemisoskuse kujun-
damiseks on lapseiga, koolioludes tihen-
daks see algkooliiga. Jirelikult tuleb
kénelemisoskusele panna tugev alus juba
algkoolis.

Kénelemisoskus tugineb mitte niivérd
teadmistele kuivdrd keelelistele vilumus-
tele. Iga vilumus on automatiseerunud
sihipdrane tegevus, mis kulgeb iilikiiresti
ja ilma teadvuse osavdtuta. Vilumusi
omandab inimene elus palju: igas tema
sihipdrases tegevuses on kiillaldaselt
vilumuslikke elemente. Kéies me niiteks
ei métle, kuidas tuleb iga kord tdsta iiht
jalga teise ette; lugedes me ei maotle,
kuidas iiksikuid tdhti liita silpideks, silpe
sénadeks jne. Vilunud autojuht ei métle,
kuidas ta peab vahetama kiike, gaasi
lisama vGi reageerima ootamatule takis-
tusele. Koik need toimingud kulgevad
automaatselt, vilumuslikult. Ilma néuta-
vate vilumusteta muutub meie tegevus
aeglaseks, kohmakaks, ebatéipseks.

Kbnelemisega on sama lugu. Kes val-
dab mé&nda keelt, see ei métle koneldes,
kuidas ta peab kasutama oma koneorga-
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neid noutavate hddlikute kujundamiseks,
ei motle ka vajalikkudele sénadele ega
muutevormidele, vaid motleb sellele,
mida ta tahab oelda, s. t. tdhelepanu on
suunatud motte sisule, kuna keeleline
vorm tekib iseenesest, automaatselt, tanu
varem omandatud keelelistele vilumus-
tele. Kui meil ei ole keelelisi vilumusi,
ei suuda me ka vabalt viljendada oma
matteid, Tekib tuntud olukord, kus kone-
leja piinleb, otsides vajalikke sdnu ja
muutevorme,

On ilmne, et vene keele Oppimisel
kujunevad vilumused ainult prakiikas.
Keelebpetamisel peame 6&pilast kordu-
valt ja pidevalt seadma selliste keeleliste
iilesannete ette, mida ta saab lahendada
iiksnes vene keelt kasutades. Vajalikke
keelelisi assotsiatsioone tuleb harjuta-
mise teel muuta niivord tugevaks, et
nende rakendamine kones automatisee-
ruks. Keele aktiivne valdamine on jdre-
likult pideva treeningu tulemus. Vene
keele dpetaja esimene ja tdhtsaim files-
anne selles seisnebki.

Opilased suhtuvad aga keelelisse tree-
ningusse erinevalt. Vanemad ®&pilased
(keskkoolis) ei armasta seda eriti. Nendel
on juba kiillalt tugevasti arenenud loogi-
line motlemine ja nad vajavad teist laadi
iilesandeid. Algkoolilastele pakub aga
keeleline treening lausa r166mu, nad
tahavad konelda opitavas keeles.

See on hadsti mbistetav ja seaduspa-
rane. Algkooliopilase métlemine on veel
suures osas verbaalne. Uue sdnavara soe-
tamine on temale eakohane toiming,
seetdottu  ongi keeledppimine temale
meeltmooda. Vene keele oOpetaja peab
dra kasutama seda loomulikku huvi, mis
lastel on keele omandamise wvastu.

Téiesti alusetu on arvamus, nagu ei
oleks opilased suutelised algkoolis tege-
lema silistemaatiliselt keele omandami-
sega ning nende tegevus seisneks wvaid
mingis méngutaolises ajaviitmises. Alles
keskkoolis, kus Opilaste mdistus on kiip-
sem ja nad koike piiiavad omandada
teadlikult, algavat tGeline {66 keele
omandamisel. See vaade on védr, sest
optimaalne aeg keele praktiliseks oman-
damiseks on lastud médda minna ja
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tagantjirele seda heaks teha nduab palju
energiakulu.

Muidugi mdista jdtkub vene keele
konelemisoskuse omandamine ka kesk-
koolis, selle viimase klassini, kuid selle
omandamise tingimused algkooliga vor-
reldes muutuvad mitmeti.

Uleminek algkooli 4. klassist keskkooli
5. klassi on seotud teatava murranguga
opilase elus. Viliselt seisneb see mur-
rang selles, et opilane tuleb iihe 6petaja
hoole alt ja jatkab oma Gpinguid mitme
Gpetaja juhtimisel. Teiseks tuleb Gpilasel
tegemist teha mitme uue ainega. Sellega
suureneb oppimispinge jarsult.

Vene keelele on alates 5. klassist mda-
ratud vdhem tunde ning selle omanda-
mise intensiivsus kahaneb paratamatult.
Ka opilase suhtumine keele omandami-
sesse on muutunud: opilasele ei paku
enam senisel mddral huvi treeningulised
harjutused, ta tahab ainet omandada
loogilisel teel ja védhema vaevaga. See-
parast peabki vene keele kdsitlemine
keskkoolis muutuma. Keskkoolis peab
lektiiiir olema vene keele Gpingute alu-
seks. Lektiiiiri kaudu pakume opilastele
materjali nende silmaringi avardamiseks
ja nende motlemisvdime arendamiseks.
Kui lektiitir 1abi tootada aktiivsete mee-
todite abil, siis laieneb ja siiveneb para-
tamatult ka Gpilaste aktiivne keeleoskus.

Kuid aktiivne aine késitlemine kesk-
koolis on moeldav ainult siis, kui dpila-
sed on selleks ajaks juba omandanud
vene keeles teatava aktiivse keeletuu-
miku. Seega eeldab keeledpingute teine
aste aktiivse keeletuumiku omandamist
esimesel astmel. Kui wvajalik aktiivne
keeletuumik on algkoolis jadnud kujun-
damata, siis peab sellega tegelema kesk-
kool, Jatab aga keskkoolgi selle iiles-
ande tditmata, siis kaotab vene keele
opetamine keskkoolis suure osa oma
vddrtusest ja koik hakkab kulgema meile
tuntud vana ebaproduktiivset rada.

Niitid selgitame kiisimust, kui suur
peab olema aktiivne keeletuumik, mida
opilastel tuleb omandada algkoolis. Tava-
liselt seostatakse see kiisimus sdnavara
miinimumiga ning arvatakse, et selle
miinimumi fikseerimisega ongi kiisimus



lahendatud. Kuid pdris oGige see ei ole.
Inimene v&ib ju tunda (ka aktiivselt) kui
palju tahes sonu, ta ei saaks neid aga
ometi kones tarvitada, kui ta ei tunneks
aktiivselt ka selleks wvajalikke muute-
vorme ja nende kasutamist., Seepidrast
tuleks kiisimust siduda mitte ainult sona-
vara miinimumiga, vaid ka grammatilise
miinimumiga.

Sonavara ja grammatiline minimum
moodustavad oieti terviku, kus tht ei
saa lahendada ilma teiseta. Juhtiv osa
selles peaks aga kuuluma grammatilisele
miinimumile, sest selle kaudu saab lahen-
dada ka sOnavara ulatust, Tuleb aga
kiisida: kui suure ja missuguse sdnavara
najal saab opilane omandada selle gram-
matilise miinimumi, mis temal tarvis
ldheb, et tema keelemehhanism (aktiivne
keeletuumik)  hakkaks  korraparaselt
funktsioneerima ja vdimaldaks kujun-
dada ning vidljendada motteid vene kee-
les.

Et grammatilise miinimumi kiisimust
pole meil senini veel kuigi tosiselt uuri-
tud, sbnavara miinimumiga aga on tegel-
dud tsna laialdaselt, siis peatugem kee-
lelisel miinimumil sGnavara aspektist.

Koolireformiga tuli meil loobuda {ili-
suure sdnavara omandamise ndudest ning
leppida kohustusliku sGnavara voéimali-
kult vdikese hulgaga. Praegused (projek-
tina kehtivad) programmid naevad ette
jargmise aktiivse sOnavara miinimumi:
2. klassis 150, 3. klassis 400, 4. klassis
300 sona, kokku 850 sona. Et 2. ja 3. klas-
sis loetakse programmi projekti jirgi
iga uus muutevorm ka iseseisvaks leksi-
kaalseks iihikuks, siis kahaneb meil néu-
tav ‘'sdnade miinimum tegelikult veelgi.
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi poolt koostatud wvene-
keelne miinimum-sdnastik algkoolile si-
saldab ainult 700 séna (1)*. Need 700
sona peaksid kujundama leksikaalse
-aluse, mille najal Spilased peavad oman-
<dama neile vajaliku grammatilise mii-
nimumi.

Kuivord see voimalik on, selle kohta

* Number siin ja edaspidi viitab kasu-
#atud kirjandusele artikli 16pul.

puuduvad meil nii wurimused kui ka
kogemused. Seepdrast tuleb kiisimuse
lahendamisel kasutada nii iildteoreetilisi
kaalutlusi kui ka teiste liiduvabariikide
andmeid.

Tatari ANSV algkoolide miinimum-
sonastik sisaldab 2000 sona (2), Kasahhi
NSV algkoolidele on vastavas nimesti-
kus 2139 sona (3), Ldti NSV algkoolide
miinimum-sénastik sisaldab 1750 sona ja
muutevormi (4). Vene Foderatsiooni rah-
vuskoolide programmi projekt ndeb ette
2050 sona aktiivset omandamist algkoo-
lis (5). Hiljuti ilmunud vene keele alg-
opetuse metoodika nimetab miinimumina
2000 sona (6).

Kui vorrelda neid andmeid meies pro-
grammi projektis olevatega, siis selgub,
et meie ndoudmised sdonavara
suhtes on iile poole vidikse-
mad kui keskmiselt teistes
liiduvabariikides.

Oletame, et seal ei suudeta ikka veel
leppida toelise miinimumiga ja sGnavara
piilitakse paisutada véimalikult suureks.
Kuid ka siis jdab pilisima kiisimus, mil-
line on sonavara toeline ja reaalne mii-
nimum, mis ei sisalda rohkem sdnu, kui
on vaja grammatilise miinimumi oman-
damiseks ja kinnistamiseks.

Uheks grammatilise miinimumi aktiiv-
se omandamise eelduseks on piisav sona-
vara. Kui opilase sénavara on liiga
piiratud, siis ei saagi ta mdnda muute-
vormi harjutuste teel kinnistada wv&i
tuleb seda teha ikka ja wuuesti iihe ja
sama keelelise materjali najal. Ulivdike
sbnavara mitte tiksnes ei piira opilase
véljendusvéimalusi, vaid piirab ka tema
motlemist. Opilase motlemine jadab kidu-
raks, keeledpingud muutuvad iihel kohal
tammumiseks, igavaks ja lopuks ka vil-
jatuks, Seepérast tuleb sénavara kéarpi-
misega olla eltevaatlik, et mitte sattuda
ddrmusse. Tundub, et meie oma praeguse
oppeplaani ja programmiprojektiga ole-
megi sattunud endistega vorreldes aar-
musse.

Kui kavatseme ka keskkooliprogram-
mides olla niisama tagasihoidlikud oma
ndudmistes, siis tekib p&hjendatud kar-
tus, et ka reformitud keskkoolis ei
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omanda Opilane vene keelt niivord, et ta
voiks seda kasutada suhtlemisvahendina.
Teine voimalus on see, et me keskkoo-
lis jarsku suurendame noudmisi ja piiiia-
me tasa teha, mis algkoolis jdi tegemata.
Ka kiisimuse seesugune lahendamine
oleks ebapedagoogiline ega annaks tule-
musi, nagu sellest oli juttu eespool.
Tuleb tunnistada, et meie algkooli

oppeplaan ja vene keele pro-
gramm on koostatud lahus
keskkooli omast, seal ei ole

arvestatud vene keele G6pin-
gute perspektiivi kogu koo-
liaja ulatuses.

Kui suur peaks siis algkoolis oman-
datav miinimum-sdnavara olema? Koge-
muste ja teoreeliliste kaalutluste pohjal
voib vaita, et sénade arv ei tohiks lan-
geda alla 1100—1200 (arvestamata muute-
vorme). Aktiivse sdnavara sellise ulatuse
puhul suudaks OSpilane omandada ja ka
kinnistada seda grammatilist miinimumi,
mida ta vajab, et wvabalt (kuid ikkag:
ainult dpitud sénavara ulatuses) end vél-
jendada vene keeles.

Aktiivne keeletuumik kujuneb ainult
praktikas, suure ja pideva {ireenimise
tulemusena. Selleks et keeleliste vilu-
muste kujunemine oleks efektiivne ja
ratsionaalne, peame Gpetamisel toetuma
psiihholoogilistele seaduspdrasustele. Ai:
nult teaduslikult pohjendatud vottea
tagavad soovitavaid tulemusi ning 6ko-
noomset aja- ja energiakulu.

Uks psiihholoogilisi  seaduspérasusi
vilumuste kujunemisel nouab algul vai-
malikult sagedat harjutamist. Vene keele
opetamisel tdhendab see, et keeledpin-
gute algastmel tuleks o&pilastel keelega
tegelda v6imalikult iga pdaev, kuus korda
nddalas. Esimesel poolaastal peaksid tun-
nid olema lihemad, naiteks 30 minutit,
hiljem aga voiksid need kesta 45 minu-
tit. Lihemad tunnid keeleGpingute esi-
mesel astmel on kasulikud, sest vene
keele oppimine algab meil aabitsaeelse
kursusega, Toéo toimub ainult suuliselt,
opilaste tdhelepanu on suunatud ainult
kdige lihtsamate lausete moodustamisele
ja nende oigele hédaldamisele. See on
veidi iihekiilgne. Et lapsi (ja ka dpetajat)
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mitte liigselt vasitada, ongi soovitav tun-
dide kestust liihendada. See ndue pole
uudne, seda soovitavad muide ka teised
vene keele metoodikud. Naiteks kirjutab
tuntud prof. Tsistjakov vene keele metoo-
dikas mittevene koolidele: ,Konelemis-
tundide pohiliseks sisuks (aabitsaeelsel
perioodil — E. J.) on vestlus vene keeli,
iiksikute sénade ja fraaside hadldamine.
Kui opetaja Gpetab klassis koiki aineid,
on otstarbekas selliseid vestlustunde kor-
raldada lithematena (25—30 minutit), kuid
vastavalt sagedamini, woimalikult iga
paev." (7))

Vene keele tundide arvu téstmine the
vorra, kuue tunnini nddalas, ei tarvitse
toimuda iihegi teise Oppeaine arvel.

Meil on laialt levinud arvamus, et opi-
lased on Oppetddga koormatud ning me
peame tundide arvu vdimalikult vahen-
dama, selle arvu suurendamisest ei to-
hiks juttugi olla. Kui ndustuda sellega,
et meie Opilased on Gppetodga koorma-
tud, siis kehtib see kiill peamiselt kesk-
kooli kohta. Mis puutub algkoolisse, siiz
on viimasel ajal riithm arste korraldanud
eksperimentaalse uurimuse laste koor-
muse kindlakstegemiseks. Arstid leidsid,
et meie algkoolidpilased polegi 6&ppe-
tooga iile koormatud, pigem wvdiks ko-
nelda nende alakoormusest. See on aga
niisama halb kui i{ilekoormamine. Ala-
koormus vaimses 166s pidurdab lapse
vaimset arengut ning mdjub ebarahul-
davalt keskkoolis &ppimisele. Arstide
arvates ei seisne probleem mitte laste
iilekoormamises, vaid nende t45- ja
pdevareziimi iihekiilgsuses. Algkoolidpi-
lased taluvad héasti suurematki vaimse
160 koormust, kui sellega kaasneb ka
suurem fiilisiline tegevus, tootamine,
sportimine ja méngimine wvarskes oGhus
(8, 9).

Meie Gppeplaani vene keele osas tu-
leks parandada ja médrata vene keelele
2. klassis teisel poolaastal 3 tunni ase-
mele 4 tundi (6 korda a 30 minutit =
180 min. See arv jagada 45 minutiga =
4 koolitundi). 3. ja 4. klassis peaks vene
keele tundide arv olema nddalas 6.

Vene Foderatsiooni ppeprogrammidest
rahvuskoolidele on pirit ka néue, et esi~



mesel poolaastal peaksid lapsed oman-
dama ainult 150 venekeelset sdna. Seda
arvu iile vottes unustame, et meie lap-
sed alustavad vene keele Oppimist mitte
esimeses klassis, vaid poolteist aastat
hiljem, millal nad on vastavalt arenenu-
mad ja suudavad, nagu kogemused néi-
tavad, vabalt omandada aktiivselt (kui
kolm nddalatundi on jaotatud pooltun-
dideks ja Gpetus toimub iga pdev) 250—
280 sona (10).

Peame arvestama, et vene keele ope-
tamisel on mitu etappi, mis oma iseloo-
mult ja meetoditelt peavad iiksteisest
erinema. Seda tingivad nii Gpilaste vanu-
selised isedrasused kui ka aastate jook-
sul nende poolt omandatud teadmiste ja
vilumuste hulk. Soovitav on eredamalt
fikseerida iga keeledpingu etapi pohili-
sed eesmirgid ja tdpsemalt ka Opilastele
esitatavad nGudmised.

Uksikutest keeledSpingu etappidest on
esimene koige tdhtsam, kéige olulisem.
Siis kujuneb &pilastel aktiivne keeletuu-
mik. Selle kujundamis';est oleneb kogu
edaspidine vene keele &petamise tule-
mus.

Vene keele Gpetamise iimberkorralda-
mist tuleb alustada algkoolist. Esimeseks
sammuks siin oleks algkooli &ppeplaani
ja vene keele Gppeprogrammi korralda-
mine nii, et arvestataks keele omanda-
mise psiihholoegia seaduspérasusi. Mui-
dugi pole Gppeplaan ja -programm ainu-
kesed faktorid, mis loovad eeldusi vene
keele omandamiseks.

Teiseks faktoriks, mis mdjustab wvene
keele dpetamist algkoolis, on klassi suu-
rus. Vene keel on algkoolis praktiline
aine ja igal opilasel peab olema véimalus
harjutada vene keele kdnelemist. Seda
nouet ei saa tdita klassis, kus on 40 voi
enamgi Opilast. Seepédrast tuleks Kklass,
kus on fiile 25 Gpilase, vene keele tun-
dideks poolitada, nagu see oligi ette
nidhtud meie algkooli katseprogrammides
1959, aastal (11). Kulu, mis tekib sellise
korraldusega, tasub end taiesti ja soo-
dustab edukat vene keele dpetamist ka
keskkoolis,

Kolmandaks teguriks, mis tagab alg-
koolis teatud keeleliste vilumuste eduka

omandamise, on GOppemeetodid. Aktiiv-
sele keelevaldamisele viivad ainult need
oppemeetodid, mis ajendavad opilasi
kasutama vene keelt ja opetavad neid
kujundama oma motteid vene keele abil.
Et meil paljud algkoolidpetajad ei tunne
kiillaldaselt meetodeid, mis aktiviseerik-
sid keeledpetamist, tuleks neile korral-
dada wvastavaid kursusi, kus opetajad
tutvuksid uue metoodikaga mitte ainult
teoreetiliselt, vaid omandaksid vastavad
votted ka praktiliselt, ise tunde andes
ja paremate 6petajate tunde kuulates. Et
neile kursustele i}eaks komandeeritama
kd koolide inspektoreid, on vist enesest-
moistetav.

Tuleb mainida veel vene keele algope-
tuse metoodika viljaandmise wvajadust.
Sellest on palju rddgitud, seda on tungi~
valt noéutud (viimati vabariiklikul vene
keele Gpetajate konverentsil detsembris
1960), kuid miskiparast pole asi veel pai-
gast nihkunud.

Edasi on vene keele Gpetamise tGhus-
tamiseks vaja varustada meie algkoolid
nditlike vahenditega, eeskitt suurte
seinapiltidega. Opilase silme ees olev
pilt toetab tema mé&tlemist ja kergendab
selle kujundamist vene keele abil suu-
remal méddral kui mélu abil &pitud tekst.
Viitele, et seinapildid on suhteliselt kal-
lid, ja kahtlusele, kas nende kasutamine
end oOigustab, tuleb wvastata, et ,kriidi-
fiilisika ja -keemia® on kahtlemata oda-
vamad kui laboratooriumid ja botaani-
katki saab odavamalt petada klassis kui
katseaias. Taoliste asjade iile me ei
vaidle enam ammu pdéhimdtteliselt, see
on vaid ressursside kiisimus. Nii tuleks
suhtuda ka seinapiltidesse.

Lopuks wveel iiks lisaargument wvene
keele aktiivse keeletuumiku wvajalikkuse
kasuks juba keeledpingute esimesel eta-
pil. Seda keeletuumikut on wvaja vene
keele Gpetamisel tavalises keskkoolis,
kuid eriti vajavad seda tooclisnoorte ja
kaugdppekeskkool. Nendes keskkoolides
langeb pearéhk aine iseseisvale ldbitoo-
tamisele. Ei ole aga voimalik iseseisvalt,

‘omaette tootades, teoreetiliselt omandada

praktilist konekeelt. Selleks wvajab opi-
lane ikkagi oOpetaja kaasabi, koostood
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opetajaga, Kiill saab Gpilane oma aktiiv-
set keeleoskust iseseisvalt tootades sii-
vendada ja laiendada, kui opilasel ak-
tiivne keeletuumik on olemas.

Ei tohi lootma jddda sellele, et uues
koolis vbiksime ligi kolmandiku wvorra
kédrbitud vene keele tundide arvu juures
votta endile uusi {ilesandeid, kuid jddda

.
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Voorkeelse sonavara esitamine
5. ja 6. Klassis
I. SOTTER,

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi vene ja voorkeelie
sektori vanem teaduslik téétaja

Vodrkeelte Opetamise peamiseks eesmérgiks koolis on koneoskuse arendamine.
Selle eesmargi voorkeelte opetamisele meie koolis piistitas juba N. K. Krupskaja
ndukogude voimu algpédevil. Ta ei poolda vOdrkeele Opetamist emakeele pideval
vahendusel ja soovitab kasutada pilte ning muid vahendeid keeledpetuse nditlikus-
tamiseks.! Kahjuks ei olnud suulise kone opetamine paljude aastate jooksul meie
koolides vGdrkeele Gpetamise taotluseks. Viimaseil aastail on aga teoretiseeriv, igal

! Ajakiri «Muoctpanueie a3biku B urkoder, P. C. Osepekasn

crauTHhioBHa Kpynckas, 1959, 2, crp. 33.
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sammul emakeelsele tolkele rajanev Gpetusviis ka ndukogude psiihholoogide poolt
ebadigeks tunnistatud.

Pohjaliku iilevaate vodrkeele omandamise psiithholoogiast annab B. V. Beljajev,
kes iitleb, et voorkeele dpetamine koolis pole vdimalik, arendamata Gpilastes prak-
tilisi oskusi ja vilumusi selles keeles.* Tema toid ldbib punase joonena veendumus,
et kdige kiiremini ja kindlamini &pitakse vddrkeel selgeks seda koneldes® Koolis
soovitab ta jdrjekindlalt kasutada teadlik-praktilist meetodit, mis arendaks GOpilastes
keeletunnet,* Kahju ainult, et B. V. Beljajev vaatleb voorkeele dpetamist tervikuna,
arvestamata algastme isedrasusi. Liialdus oleks delda, et dpetuse algastmest oleneb
k 6ik, kuid siiski sdltub algépetuse metoodikast paljugi keeleoskuse omandamisel.

Juba vodrkeele dopetamise algastmel tuleb Gpilastes kujundada niisuguseid keele-
vilumusi, et nad edaspidi saaksid vabalt oma motteid voorkeeles viljendada. Seega
tuleb esikohale asetada &pilaste rddkimisoskus, kuid ei tohi unustada, et mitte palju
vdhema tdhtsusega pole ka arusaamine vodrkeelsest kdnest, mida kuuldakse. Opeta-
jal tuleb leida Gige proportsioon G&pilaste aktiivsete (jutustamine, vestlus, kirjuta-
mine) ja passiivsete (lugemine ja kuulamine) kdneoskuste kujundamisel.

Algusest peale tuleb opilaste kujutluses luua véimalikult tihedaid seoseid eseme
voi ndhtuse ja seda tdhistava voorkeelse sona vahel, et viltida n.-6. métlemist ema-
keele kaudu, kui nad tahavad véljenduda v&Grkeeles. Parimaks vahendiks selliste
seoste loomisel on muidugi nditlikkus, mida réhutavad ka E. Tiikma ja E. Vool oma
artiklites.®

Eesti NSV keskkooli programmis ettendhtud vodrkeeletundide vdhese arvu tottu
ei saa oOpilastele anda tadielikku keeleoskust, kuid voimaldub rajada alus selle
omandamiseks. Opetaja iilesanne on anda opilastele vodrkeele dpetamise algastmel
voimalikult palju vilumusi ning lasta opilasi voimalikult palju kasutada vdodrkeelt
oma motete vdljendamiseks.

5. ja 6. klassis on Opilaste voorkeeleoskus pohiliselt reproduktiivne, s. t. nad oska-
vad Opitud pala jdrgi vestelda, seda pala jutustada, pildi jargi jutustust koostada
ning mdtteid vahetada igapdevase elu teemadel. Vodrkeeledpetajal on nende oskuste
opetamiseks vaja metoodiliselt pdhjalikult ldbimoeldud tédplaani. Andmed meie
vabariigi koolide 5. ja 6. klasside inglise keele tundide kiilastamisest lubavad jarel-
dada, et mitte kdik Gpetajad® ei vdldi Sablooni t66vétete valikus, kuigi meie ajakir-
janduses ja kirjastuse véljaannetes leidub metoodilisi artikleid Spetamisest 5. ja 6
klassis.”

Alljargnevas kirjeldatakse sdnavara esitamise votteid, milles on eriti suuri puudu-
jadke Opetajate tods. Sonavara opetamise metoodilised votted on igal vanuseast-
mel erinevad. Nende valikul olgu eesmirgiks dratada huvi uue sénavara vastu, nii
et opilase tdhelepanu tunnis oleks sajaprotsendiliselt keskendunud uute s&nade
omandamisele. See tdhendab, et laps peab kuulma ja ndgema uue sona hdaldamist,
peab ise seda hddldama ja kirjutama. Sel teel jadb sona lapsele kergesti meelde, eriti
veel siis, kui seda kohe seostatakse varemopituga.

Kiéesolevas artiklis on juttu 5. ja 6. klasside &pilastest. Selles eas suudab Gpilane

2 Ajakiri «MunocrpanHbie s3bikn B 1nkoges, 1959, 1, erp. 50, B. B. Ben ae 8. Icu-
XOMOTHUECKas XapaKTepHCTHKA YCTHOH peud HAa MHOCTPAHHOM SH3bIKe.

3 5. B. beasen. «[lcuxosorusi BJAafeHHS HHOCTPAHHBIM s3bIKOM.» Aptopedepar,
Mocksa, 1960, crp. 6.

4 Samas, lk. 29,

5 E. Tiikma. Juhendusi V klassi inglise keele Gpiku eelkursuse késitlemiseks.
.Njukogude Kool”, 1959, nr.-d 7 ja 8, lk-d 526 ja 607.

E. Vool, V klassi inglise keele opiku kasutamisest 1I poolaastal. Ajakiri ,NGu-
kogude Kocol”, 1960, nr. 1, lk. 31.

§ 90%, neis klassides tédtavatest Gpetajatest ei oma viédrkeeledpetaja kutset,

TE Tiikma ja E. Vool ,Juhendeid inglise keele &pikufe kasutamiseks V ja
W1 klassis.” Eesti Riiklik Kirjastus, Tallinn, 1960.
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vdga hésti matkida Gpetaja hddldamist. Tal ei ole piinlik korrata héalikuid, mis talle
pole omased ja seetdttu voib-olla kohe hdsti vdlja ei tule. 5. klassi opilased on ena-
mikus véga aktiivsed ja elavad, kuigi plisimatud, Seda tuleb silmas pidada metoodi-
lisi votteid valides. Sellel vanuseastmel on tunnis kdige téhtsam elav tempo ja.
vaheldusrikkus, mis nduab Gpetajalt tunni p&hjalikku ettevalmistamist.

Inglise keele Gppimine, eriti selle hddldamine, on eesti dpilasele kiillaltki raske.
Teda tuleb Gpetada kuulama, et ta teaks, missuguseid hddlikuid tuleb imiteerida.
Samuti tuleb &pilasi harjutada Gigesti kasutama koneorganeid, eriti huuli ja keelt
Siis suudab iga laps reprodutseerida kdoiki hdélikuid korrektselt. Kuid Gpetajal endat
peavad olema tédpsed teadmised praktilisest foneetikast. Tal olgu alati meeles, et
kergem on Opilast kohe Gigesti hddldama &petada kui pédrast {imber Spetada.

A. Ehini ja M. Rauga inglise keele 6pik 5. klassile algab eelkursusega, mis annab
voimaluse Opilasi Gigesti hd&ldama harjutada. Hadlikuid 6petatakse sonade ja lihi-
keste lausete kaudu. Juba esimesest tunnist peale tuleb rangelt nduda diget rohku,
riitmi ja intonatsiooni.

Eelkursus koosneb viieteistkiimnest paragrahvist, kus uued héiilikud tulevad sisse
eesti opilasele sobivas jirjestuses. Kogu eelkursuse jooksul peaks tingimata kasutama
esemeid ja pilte sGnade tdhenduse selgitamiseks, nagu seda vdga paljudes koolides
tehaksegi. Pildid on enamasti &pilaste endi joonistatud. Peale piltide saab viidata
ka klassis leiduvatele esemetele. Opetaja nditab pilte ja iitleb nendel kujutatud ese-
mete nimetused inglise keeles. Nii seostub véorkeelne séna oOpilaste mélus vahetult
esemega, mida sona tdhistab. Opilane omandab sdna tdhenduse teadlikult.

Niiteks viiendas paragrahvis on uueks hédlikuks (). Selle 6ppimiseks on seitse
uut sdna: a clock, a dog, a fox, a box, a sock, a lock, a pot. Opetaja nditab koera
pildil ja hddldab ise a dog, annab Opilastele ndpunditeid (9 ] moodustamiseks ja
iitleb sdna veel kord. Alles siis lastakse parematel G&pilastel seda sdna héildada.
Niitid korratakse uut sona kooris ridade kaupa. Pirast seda kontrollib dpetaja juba
Opilaste hddldamist individuaalselt, Sellise kontrolli ulatus oleneb hiiliku raskusest.

Seejdrel vGetakse jargmine pilt, mis kujutab kella. Opetaja iitleb uue sdna enne
ise ja siis laseb seda Opilastel hddldada. Et see on juba teine séna uue hédlikuga,
siis ei ole tdhtis, et need Gpilased oleksid paremate hulgast. Selle jarel iitleb uut
sdna kooris kogu klass. Analoogiliselt seletatakse ja hédéldatakse jirgmised wviis
sona.

Kui 6petaja kontrollib iiksikute &pilaste hiddldamist, v6ib klassis tekkida suminat,
sest Opilased tahavad &sjadpitud héaélikut endamisi korrata. Sageli ei reageeri &pe-
tajad sellele suminale Gigesti. Tuleb mdista, et esimese Sppeveerandi jooksul ei &pi
lapsed mitte ainult uusi sonu, vaid ka uusi, neile v&draid haidlikuid. Nad tahavad
harjutada. Harjutamist v&ib neile lubada, kuid dpilased peavad tundma, et see toi
mub organiseeritult, Spetaja jarelevalve all. Vdhesed &petajad nduavad kategoorili-
selt hiirvaikust sellises tunnis, Enamasti aga kujuneb olukord vastupidiseks: kui dpe-
taja kontrollib iiksikute dpilaste hddldamist, siis teised harjutavad omaette ja hal-
vema distsipliiniga klassides tGuseb sellest péris suur larm. Ka distsiplineeritud klas-
sid vdivad hakata juttu ajama, kui Gpetaja ei organiseeri seda tunnildiku Gigesti. Ja
sellest saabki alguse mitu halba nédhtust: jutuajamine tunnis, olukord, kus dpilased ei
harju teiste vastuseid jilgima ja nende vigadest &ppima, neil kaob Gige téopinge ja
huvi. See pdhjustabki paljudes viiendates klassides madala Sppeedukuse védrkeeles
(ja mitte ainult voorkeeles!). Pdrast seletusi ja iiksikult ning kooris hidldamist andku
Opetaja Gpilastele natuke aega omaette harjutamiseks. Sealjuures vdivad pinginaab-
rid teineteist kentrollida, jélgida keele ja huulte asendit. Opetaja jilgib sel ajal
klassi tervikuna. Siis annab Opetaja korralduse vaikselt istumiseks. Koik jilgigun
iiksikute pilaste vastuseid. Opetaja kdnnib kiiresti pingiridade vahel — iga opilane
h&dldab sona siis, kui dpetaja on parajasti tema kohal. Et asi veel rutemini laheks,
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woib Spetaja pingirea iihel kiiljel kdndides dra kuulata mdlema naabri vastused. Ope-
taja teeb mirkusi vastuste kohta, ergutab, laidab, opetab. See peab toimuma viga
kiiresti. Opetaja peab keskenduma kuulamisele ega tohi jdtkata individuaalset kont-
rollimist, kui klassis on sumin. Frontaalselt héédldamist kontrollides ei tarvitse &pi-
lasi lasta piisti tGusta, sest see tekitaks ilearust sahinat ja raiskaks aega. Opilased
harjuvad sellega kiiresti ja kontrollimine votab vidhe aega.

Kui uus hailik on omandatud, jirgneb sénade tdhenduse &ppimine. Opetaja ndi-
tab rebast pildil, iitleb a big fox ja kirjutab selle sonaithendi tahvlile. Niiiid laseb
ta opilastel moodustada nii palju sdnaiihendeid (omadussdéna -+ nimisdna), kui nad
oskavad: a black fox; a big black fox; a thin fox; a thin black fox. Siis iitleb &pe-
taja: The fox is big ja kirjutab selle lause tahvlile. Niiiid nditab Gpetaja varemopitud
esemetega pilte ja iitleb:

a thin book — the book is thin

a black cat — the cat is black jne.

Opilased saavad niisuguste lausete tihendusest kohe aru. Mddrava artikli tarvi-
tamine sbna teistkordsel esinemisel ei osutu raskeks, kiill aga th heliline variant,
kuigi eelmises paragrahvis esines sama konsonantiihendi helitu variant. Madrava
artikli hdaldamise harjutamiseks on soovitav kasutada sonaiihendeid. Alles siis voib
lausetes harjutada. Lauseid, nagu The cat is black oeldakse iiksikult ja kooris.

Niitid néitab Gpetaja koera pilti ja laseb opilastel moodustada sBnaiihendeid:
.a black dog, a big dog jne. Samad &pilased moodustavad aga niiiid juba ka predika-
tiiviga lauseid: the dog is black, the dog is big jne. Vastavad eeskujud on tahvlil.
Opetaja jilgib tahelepanelikult, kas rdhk, riitm ja intonatsioon on &iged. Kui sénad
on &pilastel selged, nditab dpetaja kaht eset korraga ja laseb &pilastel moodustada
lauseid, nagu: a big fox and a black dog. Niisuguse frontaalse t66 jdrel oskab ena-
mik &pilasi sénu Gigesti haaldada ja tunneb ka nende tdhendust. Niiid kirjutatakse
sonad tahvlile ja vihikuisse ning loetakse dppepala. Opetaja jélgib, missugustel &pi-
lastel on dige hddldamisega raskusi, ja tal on véimalik neid silmas pidada.

Kiisitlemisel hinnatakse &pilaste hddldamisoskust. Sel astmel tuleb muidugi arves-
tada ka Opilaste piiiidlikkust ja eeldusi. K&ik &pilased ei omanda head hédldust iihe
ja sama ajaga. Moni peab rohkem harjutama kui teine, et samu tulemusi saavutada.

Pingerikas 166 eelkursusega tasub vaeva. Opilastel ei ole hiljem enam suuri
raskusi sonade hddldamisel. Ka edaspidi ldhtutagu sénavara Opetamisel selleealiste
Spilaste haruldaselt heast matkimisoskusest. Olulisem kui k&ik seletused ja Gpetused
on eeskuju — &petaja korrektne hédldamine. Opilasi tuleb dpetada kuulama ja
vaatama Opetaja kdonet.

Eelkursusele jérgneb pohikursus. Sonavara esitamise viotete valikuks on niilid
palju avaramad vdimalused. Opetaja emotsionaalne jutustus on neist iiks huvitava-
maid. Jutustust saab ka varieerida selle jdrgi: 1) kas sonavara antakse enne jutus-
tust voi jutustuse kiigus, 2) kas sdnad on kantavale tahvlile kirjutatud v56i kasuta-
takse selleks klassitahvlit, 3) kas jutustatakse klassiseinal rippuva pildi jargi voi
kasutatakse selleks ménd muud vormi (lithiekskursiooni), aplikatsioone v&i esemeid.
Uusi sénu voib esitada oppepala sissejuhatavas vestluses ja kiisimuste-vastuste abil,
kusjuures uue sona tdhenduse selgitab nditlik oppevahend. Ka kasklusi vbib kasu-
tada uute sdnade Gpetamiseks. Enne kui Opetaja hakkab uusi sénu esitama, olgu opi-
lastel snavihikud avatult laudadel. Opetaja niitab pilti, eset v&i tegevust ning iitleb
voorkeelse lause, kus esineb vastav uus sdna. Juhtinud Gpilaste tdhelepanu hddlda-
misraskustele, hadldab dpetaja sama sdna uuesti. Raskema sona puhul lastakse pare-
matel dpilastel sdna korrata, kergema puhul pole see nii oluline. Siis korratakse sGna
kooris kolm korda. Niisugune kooris kordamine saab &pilastele harjumuseks. Tegu-
sonade Bpetamisel saab vastavaid tegevusi demonstreerida v0i lasta Gpilastel endil

mneid sooritada.
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Niiteks voiks olla 7. oppetiikk 5. klassi opikust. Uued sdnad on siin: seven,

thirteen, friend, boy, first, little, girl, only, pioneer, best. Kui arvsdna seven hadlda-
mine on selge, siis moodustavad Spilased kiires tempos jargmisi sonaiihendeid: seven
pens, seven apples. Samuti toimitagu arvsdnaga thirteen. Seejarel moodustavad Opi-
lased jargmist tiiiipi lauseid: I have seven books. I am seven. Enn is thirieen. Jne. Ope-

tades sdna a boy osutab &petaja Vellole ning iitleb: Vello is a boy. Edasi iitleb ope-




Naiteks: a book; a good book; a very good book,
a boy; a little boy; a very little boy, a very little English boy jne.

5. ja 6. klassi opilased tahavad tunnist aktiivselt osa vétta, rddkida ja litkuda.
Selleks peab dpetaja andma voimalusi. Kooris kénelemine on iiks neid véimalusi.
Haid tulemusi saavutatakse aga ainult siis, kui Gpilased oskavad Gpetaja kénet tead-
likult imiteerida. Sageli lasevad Gpetajad kiill Gpilasi kooris kdnelda, kuid see kuju-
neb mehaaniliseks vuristamiseks ja paljud &pilased kasutavad seda vdimalust tunnis
lilga valju héddlega rddkimiseks. Niisuguse kooris kone puhul jéddb opetajal palju
vigu mérkamata ja kooris kéne on kasutu, vbiks isegi iitelda kahjulik. Siin ei ole
viga metoodilises vottes ega Gpilaste matkimisoskuses, vaid meetodi ebadiges kasu-
tamises. Vote iseenesest on iiks parimaid korrektse vodrkeelse kdne harjutamiseks.
Opetaja peab kontrollima ja organiseerima kooris kdnelemist nii, et opilased kone-
leksid paraja hddlega ja et suurtes klassides lauseid korrataks kooris ridade kaupa.
Ka sonade Oppimisel on seda kasulik teha. Teised read jélgigu tdhelepanelikult.
Opetaja peab iga rida ergutama eelmise rea vigadest dppima. Nii saab Opetaja tép-
semalt jdlgida vigu ja neid parandada. Opetaja peab oma kérva treenima vigade
tabamiseks kooris kones. See on kiillaltki vaevandudev. Opilasi ei tohi lasta korrata
foneetiliselt vigaseid sonu v&i lauseid. Kooris kdne saab olla efektiivne ainult siis,
kui dpetaja on vdga noudlik. Kui Opilased saavad aru, et Gpetaja ei suuda
tabada tehtud vigu, 15dveneb téépinge. Opetaja peab Gpilasi ka erqutama. Kooris
kone puhul on voimalik kiita gruppi voi tiksikuid pilasi. Tarvis on kiita ka nérge-
maid opilasi, kelle hddldamisoskus tunduvalt paraneb,

Mitte ainult kooris lugemine, vaid ka elava tempoga frontaalne t66 sGnavara kin-
nistamisel annab kéigile opilastele voimaluse mdtlemiseks ja tegutsemiseks. Opilane
saab tunnis mitu korda piisti tdusta ja vastata. Tal ei jdd aega ega teki tahtmistki
tunnis millegi muuga tegelda. Seda enam, kui ta teab, et Gpetaja hindab &pilaste
teadmisi ja oskusi frontaalses toos.

Teisel poolaastal véib 5. klassis uusi sénu tutvustada juba jutustamise kadigus voi
sissejuhatavate lausetega. See on Opilastele vahelduseks. Nad harjuvad kuulama
vdorkeelset konet ja seda mdistma. Sissejuhatavate lausetega uue pala juurde min-
nes laseb opetaja Opilasi tolkida emakeelde laused, kus opitud sdnad esinevad uues
kontekstis. Uute sonade tdhendust voib katsuda konteksti kaudu arusaadavaks teha.
Kui see pole véimalik, siis tuleb iitelda emakeelne vaste. Hadlduselt kergemaid sénu
tarvitseb ainult kooris korrata, enne kui need tahvlile ja vihikuisse kirjutatakse,
raskemaid aga peab laskma ka iiksikutel pilastel hddldada. Pala lugemine pérast
seda Onnestub harilikult hdsti. Soovitatav on siiski, et dpetaja loeks pala kas lau-
sete voi 16ikude kaupa ette ja laseks siis Gpilastel kooris v6i liksikult seda korrata.
Piris otstarbekohane oleks aeg-ajalt anda Opilastele vdimalus lause vdi 16igu vaik-
seks lugemiseks, sest siis saavad nad lause mottesse tungida, Kui pala lugemisel
selgub, et méne sdna hddldamine on raske, siis tuleb seda séna kindlasti veel koo-
ris voi dksikult harjutada.

Viiendas klassis sobib uusi sonu jutustamise kdigus tutvustada mitme oppetiiki
puhul, neid natuke lithendades voi laiendades, nagu Gpetaja leiab otstarbeka olevat
(nditeks §§ 13, 14, 16, 18).

Oppetiikid 20 ja 21 nouavad tingimata pildi kasutamist, sest siin esineb juba
present continuous ajavorm. Oppeaasta 16pul on dpitud sénavara kordamiseks vaja-
lik jutustus piltide jargi. Opilastele esitatagu eri- ja ftildkiisimusi, nagu What is
there in the picture? What can you see in the picture? What is the boy deing? Is
the girl skating? Jne.

Huvitavaks vahelduseks opilastele sGnavara aktiviseerimisel on nende endi koos-
tatud jutustused teataval teemal, kusjuures nad vdivad kasutada paberilehele vilja-
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kirjutatud sonu véi pilti. Aasta jooksul on Gpilane omandanud vastava hulga sénu
ja grammatilisi teadmisi, mida ta peab oskama aktiivselt kasutada ka uues konteks-
tis. Opilaste jutustused on selleks eriti sobivad. Muidugi tuleb &pilasi klassis selleks
ette valmistada, kasutades pilte ja esemeid. Varsti ilmuv E. Tiikma ,Inglise keele
temaatiline miinimumsénastik 5. ja 6. klassile* on opetajale selles toos kindlasti
suureks abiks

6. klassis on juba rohkem v&imalusi sonavara kisitlemiseks. Lisaks eespool kir-
jeldatud votteile vaib uusi sénu esitada jutustuse kontekstis, mis erineb &piku omast,
eriti dialoogi vormis antud Gppepalade puhul, nagu §§ 2, 9, 14, 17, 20 ja 22.

Naitena esitame 2. 6ppepala A. Ehini ja M. Rauga 6. klassi inglise keele &pikust.
Opetaja voib aga sénu kasutada ka tavalises jutustuses, kusjuures uued sonad on
koos eestikeelse tdlkega kantavale tahvlile kirjutatud. Jutustamisel osutab Gpetaja
uutele sénadele. Hea on, kui uued sdnad saab katta pehme papipoognaga, mida saab
madalamaks murda, nii et uued sonad iikshaaval, vastavalt jutustusele, ndhtavale
tulevad. See koondab opilaste tdhelepanu.

Enn is my best friend. We are deskmates. I like to read books. Enn does not like
to read very much. He does not go to the library very often. Our school library is
near our classroom. It is at the end of the corridor. The number of the room is nine.
I often tell Enn to go to the library to take books. Now he already says that he
wants to getl an interesting book from the library. He likes animals. So I tell him to
get a book about dogs. 1 like this slory. It is not a thick book. It has only a hundred

pages.

Uusi sénu voib mitmel viisil kinnistada, enne kui opilased need vihikuisse kirju-
tavad ja pala lugemisele asuvad. Vahelduseks vdib tunnis pohjalikult kinnistatud
sonu lasta ka koduse {ilesandena vihikuisse kirjutada.

3. dppetiiki uus sdnavara peaks kindlasti enne pala kasitlemist selge olema. Seda
voib teha méne suurema pildi (v6i mitme pildi) abil. Alles siis (eeldades, et ka pre-
sent continuous ajavorm on korratud) voib minna raamatu piltide juurde. Kindlasti
ei eksi Opilased niilid teguséna ajavormiga, sest lausete mote on neil selge.

Oppetiikkides, kus esineb palju uusi tegevusi uues ajavormis, nagu § 6, tuleb uued
sonad vastava pildiseeriaga voi muul viisil nditlikult kinnistada, kasutades ainult
present indefinile vGi presen! continuous ajavormi, mitte aga tulevikku, nagu esi-
neb Gppepalas. Nditeks: The pupils on duty are putting the classroom in order. Ene
is wiping the blackboard. Jne.

Niiiid alles loetagu ©Opiku pala, kus kasutatakse esmakordselt fufure indefinile
ajavormi, (Eelduseks olgu, et future indefinite ajavorm on varem Gopitud tegusdnadest
tuttav.) Kui palas esinevad grammatilised ndhtused ja uued sdnad on eelnevalt sel-
ged, siis ei takerdu opilased lugemisel.

6. klassis voib vdga hédsti uusi sonu esitada ka enne Opetaja jutustust, sest siis
on oGpilastel kergem ja huvitavam jutusfust jdlgida., (Niisugune vdote sobib nditeks
§§ 7, 8, 12, 13, 15, 19, 26 ja 27 juurde.) Opilased jélgivad Gpetaja jutustust, sénavihi-
kud on avatud. y

Voib ka teisiti. Kui jutustuses esineval uuel sonal on siinoniiiim, mis on Gpilas-
tele tuttav, siis kordab Gpefaja sama lause, uue séna asemel siinoniitimi kasutades,
siis veel kord sama lause uue sonaga.

Kuuendas klassis voime kasutada nditeks jargmisi silinoniiiime: study — learn,
look nice — look pretly, come to see — visit, beautiful — prelty, plenty of — many
jne. 6. klassi sénavara pakub ohtrasti véimalusi ka iimberiitlemise, vastandamise
jne. kasutamiseks uute sonade seletamisel. Jutustuse kdigus jouab Gpetaja uued sdnad
tahvlile kirjutada. Opilased aga kirjutavad need vihikusse jutustuse 1&pul. Kui uusi
sonu on vihe, voib need vihikuisse kirjutada ka jutustuse ajal. Viimane moodus pole
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nooremate Gpilaste puhul siiski soovitav, sest kirjutamine hiirib nende kuulamisele
keskendunud tahelepanu.

Tekstist arusaamist v&ib kontrollida jutustuse 16pul, lastes Spilastel lithidalt ema-
keeles jutustuse sisu korrata voi esitades vGorkeelseid kiisimusi sisu kohta.

Jutustusele v6ib kohe jargneda pala lugemine, kuid veel parem on jutustuse ja
lugemise vahel uued sénad kinnistada kas kisimuste-vastuste vdi mdne muu vai-
tega. Uus séna peab juurduma dpilase mdtlemises ja koneharjumustes.

Véga kohased on jutustuse illustreerimiseks vastavad pildid vGi plastiliiniga
tahvlile kinnitatavad aplikatsioonid, 11. oppepala A Month in the Country aplikat-
sioonideks voiksid olla: majake, lillepeenar, juurviljapeenar, kask, 2 poissi, iiks neist

- hoiab Ongeritva kies, koer ja jalgratas. Samuti on kohane aplikatsioone kasutada
15. oppepala jutustades (I6unalaud, toolil istuy noormees, seisev noormees, koer, sama
koer kiibaraga suus ja toa uks). Aplikatsioonid on huvitavaks vahelduseks opilas-
tele.

Votkem nditeks 11. dppetiikk. Uusi sénu esineb selles rohkesti, seepirast on soo-
vitav osaga neist juba eelmises tunnis tutvuda, nagw month, July, fish, vegetables,
plenty of. Eeldades, et need on &pilastele juba tuttavad, alustab &Gpetaja jutustust:

Tom is in the country in summer. He is there in July. He is in the country with
his uncle. They have a room in a liltle house, (Opetaja kinnitab maja tahvlile ja
joonistab jdrve piirjooned sinna ldhedusse.) The house has one door and five
windows. (You can see only two windows.) There are only two rooms, and a kit-
chen in the house. The house is near a lake. (Opetaja osutab jarvele.) There is a
flower-bed near the house. (Opetaja kinnitab lillepeenra tahvlile.) Tom has plenty
of flowers. Tom has many flowers, Tom has plenty ol vegetables too. (Opetaja kin-
nitab juurviljapeenra maja teisele poole.) What vegetables do you know, children?
(Opilased vastavad ja Opetaja voib anda neile lisaks méne juurvilja nimetuse.) There
is a birch-tree in the garden, (Opetaja kinnitab kase maja ldhedusse.) The birch-tree
is tall. Lock here, this is Tom. (Opetaja kinnitab poisifiguuri jéarve lihedale.) Tom
does not live in the village. (Opetaja visandab eemalt paistva kiila tahvlile) He
lives not far from the village. His best friend is Henry. This is Henry. (Opetaja kin-
nitab teise poisifiguuri tahvlile.) Henry has a nice, new tishing-rod in his hand.
(Opetaja osutab ongeridvale.) Henry is not Tom's brother. Henry lives in this house.
{Opetaja osutab majale, mis on kiila kujutises koige lahemal.) Henry is Tom's
neighbour. Henry is the son of Tom's neighbour. (I have two children: a boy and

There are many fish in the lake. (Voiks kohe kalakese jdrve joonistada.) In the
wood (6petaja visandab metsa tahvlile) there are plenty of strawberries. The boys
like strawberries. Tom has his bike with him in the country. (Opetaja kinnitab jalg-
ratta maja seina voi kase najale.) Henry has a dog Spot. (Opetaja kinnitab koera
poiste ldhedale.) Spot likes to play with Tom and Henry. Spot likes to play with
them. They all have a good rest in the country.

Sdnade kinnistamiseks esitab opetaja klassile kiisimusi ja arendab vestlust, sidu-
des seda opilaste eluga ja' limbrusega.

Lithiekskursioone sgnavara Gpetamisel on wvajalik korraldada juba 5. klassis.
20. Gppepala sénavara kinnistamiseks vaiks jdlgida kevadisi t6id kooliaias ning neist
konelda. 21. pala sénu saaks aga kasutada kooli kéoki kiilastades ja sellest vesteldes.

Huvitavaks vdtteks on jutustus pildi jirgi, mille sisseldigatud piludesse Opetaja
saab asetada sedelid, millele on kirjutatud ingliskeelsed sdnad koos transkriptsioo-
niga (5. klassi &pikust sobiksid selleks palad 12 ja 17). Mainides jutustuses vasta-
vat eset pildil, asetab &petaja pilusse sedeli uue sénaga. Sonu kinnistades korja-
takse sedelid &ra sedamééda, kuidas Gpilased omandavad sbna tihenduse, Jérgne-
valt panevad opilased ise vastavatest esemetest kdneldes sedelid Gigetesse piludesse
tagasi.

Ulaltoodud v&tted on pdhilisemad vdarkeelse sonavara esitamisel 5. ja 6. klassi-
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des. Need on klassid, kus dpilastel tekib huvi voi vastumeelsus voorkeele Oppimise
vastu. Opetajast oleneb siin palju.

Naited koolitéést toendavad néitlikkuse suurt tahtsust voarkeele dpetamise alg-
astmel, Téhelepanekute pohjal voib iitelda, et Opilased, kes tavaliselt inglise keele
tunnist passiivselt osa vdtsid, muutusid aktiivseks, kui opetaja hakkas tunnis kasu-
tama pilte ja aplikatsioone. Oppeedukus paranes tunduvalt. Tahaksin veel réhutada
kooris kone dige organiseerimise, Gige héaldamise frontaalse harjutamise ja koni-
rollimise, réhu, riitmi ja intonatsiooni pideva jélgimise ning korrigeerimise vajadust.
Uute sonade esitamine toimugu elava tempoga, frontaalselt (samuti nagu sdnade
kinnistaminegi), olgu see siis jutustuse, vestluse vdi ekskursiooni vormis.

On i6si, et Opetajat visitab t66 5. klassis palju rohkem kui vanemates klassi-
des. Opetaja peab olema ergas tunni algusest 16puni, jdlgima Gpilaste t66d kogu aeq-
Kbige vidiksemaidki hddldamisvigu tuleb tal vésimatult parandada, rddkimata gram-
matilistest vigadest. Seepérast tuleb leida ja katsetada uusi votteid sonavara kin-
nistamiseks ja avardamiseks, selleks et sénavara muutuks elavaks ja aktiivseks,
leiaks kasutamist suhtlemisvahendina, opilaste kones. Nooremates klassides on see
eriti tdhtis. Siin tahab iga opilane oma teadmisi rakendada ja talle on suureks rog-
muks, kui ta oskab end vddrkeeles nii vdljendada, et opelaja teda kiidab.

Komsomolikoosolekud koolis
B. NEDZVETSKI

Koolide komsomoliorganisatsioonidele on partei esitanud suure ja vastutusrikka
iilesande — ndukogude noorte kommunistliku kasvatamise. Selle iilesande tditmisel
on koolide komsomoliorganisatsioonide poolt viimaseil aastail kasutusele véetud uusi
toévorme ja meetodeid, mis vastavad kommunismi laiahaardelise ehitamise ajas-
tule. ;

Rahvaste sopruse festivalid ja iihiskondlikult kasulik 166, suvelaagrid ja wvaid-
lusohtud, komsomoliajalehed ja jooksva poliitika ringid, t66 pioneeridega, sGprus-
sidemed kommunistliku t66 brigaadidega, huvitavad puhkedhiud, konverentsid jm.—
koike seda ndeme komsomoliorganisatsioonide téoplaanides. Mitmekesised ja huvi-
tavad iiritused on voimaldanud vabaneda sonalistest toovormidest, mis paljudes koo-
lides pikemat aega olid ainuvalitsevad. See omakorda tdstis komsomoliorganisatsiooni
autoriteeti opilaste silmis ja muutis ta &pilaskollektiivi juhtivaks jouks.

Huvitavaid {iritusi korraldades on mitmete koolide komsomoliorganisatsioonid aga
monevirra norgendanud oma tdhelepanu komsomolikoosolekutele, nende ettevalmis-
tamisele ja ldbiviimisele. Nad on jatnud kasutamata selle suure mdju, mida véaib
opilastesse avaldada iga hea komsomolikoosolek. Ei nidhta komsomolikoosolekute
spetsiifikat, neid samastatakse teiste tritustega. ,On ju koik komsomoliiiritused ka
ithtlasi koosolekud,* wiitis hiljuti -liks Elva rajooni komsomoliaktivist. ,Me aruta-
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sime ,Irkutski lugu* klassijuhatajatunnis, kuid seda v&ib ju véita ka komsomoli-
koosolekuna,” mérkis iiks vanema klassi juhataja. Paljude Tartu koolide komsomoli-
gruppide tooplaanides ei ole komsomolikoosolekuid iildse ette nihtudki. Méaodunud
aasta 16pul avaldas Tartu keskkoolide ia tehnikumide komsomoliaktiivi noupidamisel
liks tiitarlaps Gigustatult pahameelt, Geldes: ,Kohtumised, sporl, tdhtpdevade tdhista-
mine. Aga midagi uut ej kuulnud. Miks ei rddgita teravatest probleemidest iildkoos-
olekuil . , 4

Ilma koosolekuta ei saa organisatsiooni olla. Tga kommunistliku noore iithiskond-
lik elu on alates ULKNU-sse astumisest tihedasti seotud komsomolikoosolekutega.
Siin arutati tema avaldust organisatsiooni astumise kohta. Siin tunnetas ta esmakord-
selt, et ta on organiseeritud komsomolikollektiivi liige, kelle ees ta kannab edas-
pidi tdit vastutust oma isiklikn kditumise ning oma ja seltsimeeste 166 eest,

Komsomolikoosolek on algorganisatsiooni kérgem organ. Oma koosolekuil kasu-
tavad kommunistlikud noored tegelikult neid sigusi, mis ULKNU pohikiri neile annab,
valivad algorganisatsiooni komitee vdi sekretdri, madravad kindlaks komsomoliorga-
nisatsiooni ldhemad iilesanded ja 166 suuna. Koosolekul saab kommunistlik noor
thiskondlikke tilesandeid ja annab aru nende tditmisest. Komsomolikoosolekul vaib
ta avaldada oma arvamust arutatavates kiisimustes, anda nou, teha ettepanekuid,
kritiseerida iihingu kérgemate organite tegevust.

Komsomolikoosolekul kujuneb kommunistlike noorte kollektiivi iihtne arvamus,
kujunevad hinnangud nii konkreetsete kiisimuste kui ka poliitiliste ja kbdlbeliste
probleemide kohta. Need aitavad noorte] oigesti aru saada partei ja Noukogude
valitsuse poliitikast, kommunistliku moraali ja sotsialistliku iihiselu reeglite olemu-
sesl, moista {imbritsevat elu. Nii laieneb opilaste poliitiline aktiivsus, sest kiisimuste
arutamisel koosolekul on igaiihele antud véimalus séna votta, polemiseerida, kaitsta
oma seisukohli. See on eriti vajalik vanemate klasside oGpilastele, sest just selles eas
on noortel vajadus oma métteid koguda ja analiiiisida, ,iseendast” aru saada. Nen-
del koosolekutel harjuvad nad seisukohavétiudes ja oma hinnangutes juhinduma iild-
riiklikest, partei ja oma organisatsiooni kui terviku huvidest. Seega ailavad kom-
somolikoosolekud, kujundades opilastes kommunistlikke iseloomujooni, arendades
nende iselegevust ja omaalgatust, kasvatada noortes harjumust elada ja tédtada
kommunistlikult. Oigustatult nimetatakse komsomolikoosolekuid kommunistliku kas-
vatuse koaliks,

Koosolekute temaatikast

Komsomolikoosoleku kasvatuslik méju koigisse osavdtjaisse soltub  suuresti
pdevakorrast. Kogemused néaitavad, et hésti toimuvad need koosolekud, kus pieva-
korras on elu enda poolt dikteeritud kiisimused, mis erutavad kool kommunistlikke
noori ja mille iile nad tahavad iihiselt tdiel hailel radkida, motelda ja otsustada.

Kooli komsomoliorganisatsiooni t66 on laiahaardeline; selle t6ttu on ka koosole- -
kute temaatika vdga lai ja mitmekesine, alates suurtest ja tihtsatest kolbelis-polii-
tilistest probleemidest, nagu: ,NLKP eelseisev XXII kongress ja meie organisat-
siooni iilesanded”, ,Meie algorganisatsiooni osa eelseisvatel valimistel”, ,Kommu-
nistliku noere moraalsest palgest” jms., ning 16petades konkreetsete organisatsiooni-
liste kiisimustega, nagu kooli staadioni ehitamine, eelseisev kontsert Zeflusaluses
kolhoosis, personaalkiisimused jne.

Viikesi organisatsioonilisi kiisimusi on parem lahendada t66 korras, komitees vai
biirool. Paljudes koolides praktiseeritakse komsomolikomitee laiendatud koosole-
kuid, millest votavad osa grupiorganisaatorid ja teised asjast huvitatud aktivistid.
Ei ole dige kdiki kiisimusi tingimata koosolekul arutada. Uldkeosoleku pdevakorda

- 435



tuleb kiisimus votta siis, kui selle arutamisel ja otsustamisel on vajalik koikide
v5i enamuse kommunistlike noorte osavott, nende arvamused ja ettepanekud.

* Moningates koolides korraldatakse komsomolikoosolekuid, mille sisu kannab
puhttunnetuslikku iseloomu, nagu ,I. P. Pavlov — suur vene dpetlane®, ,Puskin muu-
sikas* jt. Eriti sagedasti toimuvad niisugused koosolekud klassides. Selliste teemade
kasitlemist komsomolikoosolekuil pShjendatakse sellega, et need avardavad opilaste
silmaringi, nditavad suurte inimeste suhtumist té6sse ja ellu, nende patriotismi. Tao-
line komsomolikoosolek toimus siigissemestril Fr. R. Kreutzwaldi nim. V&ru kesk-
kooli 9-b klassis. Koosolekust vdttis osa 17 &pilast. Pdevakorras oli ,L. N. Tolstoi
50. surma-aastapdev®. Sekretdr teatas pdevakorra, kiisis, kes soovib sona. Esimesena
palus sona iiks tiitarlaps, kes jutustas paari lausega rea kuivi fakte suure kirjaniku
elust. Tlmselt oli ta need selleks koosolekuks hoolega dra oppinud. Klassis valitses
taielik vaikus. Sekretdri (tema oli ka koosoleku juhataja) uuele kiisimusele, kes veel
sbna soovib, reageeris kaks kommunistlikku noort. Nad réaakisid sellest, kuidas koik-
jal loetakse ja hinnatakse L. Tolstoi teoseid, kuidas ta suure armasiusega suhtus
t6osse jne. Koosolek kestis 20 minutit.

Mida selline koosolek andis? Peaaegu mitte midagi. Milleks kommunistlikud noo-
red siis koosolekule kokku tulid, mida nad arutasid ja otsustasid? Samuti mitte
midagi. 3 :

Toeline komsomolikoosolek algas aga parast ametlikku. Kommunistlikud noored
tundsid, et neil on'vajadus kohale jidda ja motteid vahetada selle iile, mis neid antud
momendil erutas. Asjalikult arutasid nad, miks komsomolikoosolek nii halvasti laks,
miks ta nii ebahuvitav ja kasutu oli. X

Komsomolikoosolekute pdevakord peab olema lahutamatult seotud organisatsiooni
e'uga, sellest tulenema. Selles olgu kiisimused, mille arutamiseks ja otsustamiseks
kommunistlikel noortel on vajadus. Kui suur tunnetuslik tdhtsus ka oleks niisugustel
kiisimustel, nagu ,I. P. Pavlov — suur vene Gpetlane"” v6i ,L. N. Tolstoi 50. surma-
aastapéev”, ei Gigusta nende arutamine end komsomolikoosolekuil. Niisuguste kiisi-
muste kisitlemiseks kasutatagu . teisi téovorme, nagu teoreetilised konverentsid,
temaatilised Shtud jne. Tartu 1. keskkooli komsomoliorganisatsiooni algatusel toimus
1. P. Pavlovi &petusele piihendatud huvitav konverents, 2. keskkoolis aga konverents
teemsal ,Elada, to6tada ja oppida kommunistlikult’. Huvitava temaatilise Shtu tee-
mal ,Kommunistliku noore kuju sdjajérgses ilukirjanduses" organiseerisid 4. kesk-
kooli kommunistlikud noored.

Komsomolikoosolek peab alati sdilitama oma spetsiifilised jooned ja mitte muuy-
tuma teoreetiliseks konverentsiks, loenguks vdi temaatiliseks ohtuks. Kiill aga on
bige komsomolikoosolekute (nii iild- kui ka klassiorganisatsioonide) pdevakorda votta

~ kolbelis-poliitilisi kiisimusi. Nende arutamisel 6pivad kommunistlikud noored mitte

ainult tundma Kommunistliku Partei poliitikat ja kommunistliku moraali norme, vaid
_analiiiisivad oma tegevust nende normide valgusel, tootavad vilja teatud abinoud
kasvatustds parandamiseks. Tekib see, mida me nimetame avalikuks arvamuseks,
mis on iseloomulik igale kollektiivile ja milleta. 6iget komsomoliorganisatsiooni ei
saa olla. Selliste kiisimuste kasitlemine m&jub eriti enesekasvatuseks vajaliku tahte-
jou arendamisele.

Vottes paevakorda suure tdhtsusega kolbelisi ning poliitilisi kiisimusi, tuleb aga
nende arutamist tingimata seostada antud organisatsiooni pdevakiisimustega, konk-
reetse olukorraga vastavas koolis voi klassis. Naiteks, arutades komsomolikoosolekul
partei- voi komsomoli juhtivate organite otsust, ei tohi piirduda ainult selle otsuse
refereerimisega. Peame leidma algorganisatsioonile ja igale kommunistlikule noorele
dige koha ja osa nende otsuste elluviimisel. 5

Mobnikord voib huvitav artikkel ajalehes voi siindmus teha vajalikuks kiisimuse
arutamise komsomolikoosolekul. Nii avaldati ,Komsomolskaja Pravdas® kirjutis, mil-
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les jutustati {ihe klassi kommunistlikest noortest, kes otsustasid ehitustéodele siir-
duda. Kingissepa 2. keskkooli kommunistlikud noored, lahtudes sellest kirjutisest,
korraldasid huvitava ja asjaliku komsomolikoosoleku teemal ,Kutsumus ja kuidas
seda leida”.

Oluline on mitte ainult koosoleku teema &ige valik, vaid ka oskus paevakorda
formuleerida nii, et see kutsuks esile soovi vastava kiisimuse iile jirele mételda,
tulla koosolekule selleks, et teada saada, mida sellest arvavad teised, et siin samuti
oma arvamust vdljendada.

Koolide komsomolikoosolekute pdevakorras ndeme itha sagedamini niisuguseid
kiisimusi: ,Lenini Gpetus noorsoole”, ,Cled sa valmis elama kommunismi ajal?”, ,Ka
meie igapdevases t60s leidub alati kohta kangelastegudele”, ,SGpruses peitub joud”,
«Me oleme ise oma &nne sepad”, ,Todga iilistame kodumaad”, ,Kas meie hulgas on
vidikekodanlasi?”, ,Millal teeb t66 sulle rédmu?”, ,Kérkus ja upsakus ei ole omased
kommunistlikule noorele”, ,Teistelt ootad sa palju, mida nduad aga endalt?”", ,Kas
Oppimine aitab sul lahti métestada oma elu sisu?”, ,Milleni viib logelemine?*, ,Kas
sa suhtud kriitiliselt oma tegudesse?”, ,Kommunistliku noore siidametunnistusest”,
»Mispérast on t66 iga inimese vajaduseks?”, ,Kas oleme kolbeliselt ja poliitiliselt
kiipsed?*, ,Noukogude opilase moraalne pale“, ,Meie jud peitub s@bralikus kollek-
tiivis“, ,Sinu koht elus”, ,Kes on ldngus ja mis on 1dnguslikkus?”, ,Kas kdik kommu-
nistlikud noored on tdepoolest kommunistlikud noored?”, ,Millisena sa ndid ja mil-
line sa tegelikult oled?”, ,Milles peitub inimese ilu?”, ,Kuidas meie organisatsioon
juhib koolikollektiivi?z*, ,Isiklikust ja iihiskondlikust* jt.

Oigesti valitud ja hdsti formuleeritud pdevakorrakiisimused kutsuvad tavaliselt
juba enne koosolekut esile méttevahetuse ja diskussiooni. Niisugust koosolekut
kommunistlikud noored ootavad.

Vahel juhtub, et nii iildkoosolekul kui ka klassiorganisatsioonide v6i gruppide
koosolekutel on lihesugused teemad. See on tdiesti mdeldav nii kdlbelis-poliitiliste
kui ka oppemetoodiliste kiisimuste puhul. Oluline on, et kiisimuse arutamise ulatus
oleks erinev. Monikord on kiisimuse arutamine klassiorganisatsiooni koosolekul iild-
koosoleku ettevalmistamise iiks osa.

Koige igavamad koosolekud koolis on need, kus arutatakse dppeedukust ja dist-
sipliini. Ja kui seda tehakse veel sagedasti (vahemalt kord vbi paar Gppeveerandis!),
siis voib kujutleda, millise ,innuga* kommunistlikud noored sdédrasele koosolekule
lahevad.

Ueldust ei tohi jéareldada, et Oppetoo kiisimused ei peak: komsomoliorganisat-
siooni huvitama. Kuid kas on vaja neid nii sagedasti koosolekute pdevakorda votta?
Kas isegi siis, kui peetakse vajalikuks neid probleeme koosolekul késitleda, on ots-
tarbekas pdevakorda formuleerida igavalt — ,Oppeedukusest ja distsipliinist”?
Hoopis elavamaks kujuneb koosolek, nagu seda tdestavad Moskva koolide kogemu-
sed, kui pdevakord on nditeks formuleeritud nii: ,Teadmised on sinu relv voitluses
kommunismi eest. Kuidas sa seda relva kasutad?* (4, 49). Selline kiisimuse aselamine
muudab kdsiteldava probleemi {ihiskondlikult tdhtsamaks. Opilastele on see huvita-
vam, sest oppeedukuse kiisimusi ei ole voetud mitte kitsalt (kas sul ,puudulikke”
on ja miks on?), vaid neid vaadeldakse komsomoli suurte perspektiivide valguses.
Imesid ei ole ja ei saa loota, et koik opilased kohe péarast koosolekut jalamaid lik-
videerivad oma halvad hinded. Saavutus on aga juba seegi, kui Gpilased enam nii
kergelt lubadusi ei anna ning kui nende suhtumine t66sse muutub tdsisemaks.

Suurt abi kommunistlikele noortele koosolekute teemade wvalikul ja nende for-
muleerimisel vdivad ja peavad osutama klassijuhatajad, kooli parteiorganisatsioon
ja juhtkond. Nii korraldasid Elva keskkooli kommunistlikud noored kdesoleval &ppe-
aastal palju huvitavaid tiritusi. Ometi seisis osa Gpilastest iihiskondlikust t66st eemal.
Kooli parteiorganisatsiooni ja juhtkonna ettepanekul otsustati komsomoliorganisat-
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siooni iildkoosoleku pdevakorda votta kiisimus ,Milline on sinu {ihiskondlik t662"
See ei olnud kunstlikult vdljamdeldud kiisimus, vaid see kasvas vilja organisatsiooni
elust, mida kommunistid digesti ndgid ning kommunistlikel noortel arutada soovita-
sid.

Koosolekute temaalika soovitamisel tuleb esmajoones ndu pidada komsomoli-
aktiiviga. Tema scovitusi arvestades formuleeritakse teemad 15plikult toéplaani aru-
tamisele ja kinnitamisele piihendatud koosolekul. See aga ei tidhenda, et vajaduse
korral ei vdiks koosolekute temaatikas muudatusi teha. Kui komsomoliorganisatsiooni
elu nduab mone probleemi kdsitlemist, olgugi et seda alguses plaanis ei olnud, tuleb
see probleem arutlemiseks esitada. .

Komsomolikoosolekute ellevahﬁislamisest

Koosoleku edu sdltub selle ellevalmistamisest. Koosoleku hea ettevalmistus aval-
dub selles, et kommunistlikel noortel on loodud eeldused jduda koosolekul vilja
oigelele seisukohtadele ning teha nende alusel dige otsus.

‘Koosolekule annab tooni ettekanne. Sellest sdltub suurel médéral kiisimuse aruta-
mine. Seepéraét etendabki ettekande ettevalmistamine ja selle esitamine véga tdhtsat
osa. Uldsonalised ja ilikskdikses toonis esitatud ettekanded kutsuvad juba alguses
esile negatiivse hoiaku koosoleku suhtes.

Hea ettekanne analiiiisib konkreetset olukorda ja annab sellele hinnangu, niitab
positiivseid kogemusi, kritiseerib teravalt ja printsipiaalselt puudusi. Ja seda kdike
konkreelsete, organisatsiooni, kooli ja klassi elust vdetud n&idete wvaral. Ette-
kandes peab juttu olema nendest, kes ettekannet kuulavad, siis tekib kuulajatel
vajadus oma arvamusi avaldada.

Sellepérast peab aga ettekandja hdsti tundma oma organisatsiooni té6d, viibima
klassiorganisatsioonides (gruppides), vestlema komsomoliaktivistidega, koguma hulga
faktilist materjali. Siia kuuluvad ka faktid Spilaste toost vabrikus vdi kolhoosis, nii-
ted vabriku ja kolhoosi elust.

Igaiiks ei tule sellise iilesandega toime. Seepidrast peab kaaluma, kellele teha
ulesandeks ettekande esitamine. Ei ole vaja piirata ettekandjate ringi ainult sekre-
tariga v0i tema aselditjatega. Hésti té6tavates organisatsioonides tehakse see iiles-
andeks kord iihele, kord teisele kommunistlikule noorele, nii et teatud aja jooksul
saaks enamik nendest esineda. Samuti voidakse kutsuda koosolekule esinema toot-
miseesrindlasi, meistreid, agronoome, zootehnikuid ettevéttest vai sovhoosist, kus
opilased sooritavad tootmispraktikat. Komsomolikoosolekule véib paluda esinema ka
opetajaid, partei- ja komsomoliorganite tédtajaid. Ei ole aga Gige lilaldada kiilalis-
esinejatega, sest kommunistlikud noored ise tunnevad oma organisatsiooni koige
paremini. Koosoleku ettekandeks vajaliku materjali kogumine ja ettekande tegemine
on védrtuslikuks kasvatusvahendiks. See soodustab kommunistlike noorte teadlikkuse
ja aktiivsuse arenemist, t6stab nende vastutustunnet.

Kill on aga monikord otstarbekas kutsuda koosolekule vanemaid seltsimehi (ape-
tajaid, Sefluskditise todtajaid) kiilalistena, kes vajaduse korral aitavad kiisimust
lahendada. Narva 7. keskkooli komsomoligrupid vanemates klassides, kus 6ppetdé
toimub uute Gppeplaanide jargi, kutsuvad sageli oma koosolekutele neid tehase
kommunistlikke noori, kelle juures &pilased on praktikal. Sama tehakse ka P&ltsa-
maa keskkoolis.

Komsomolikoosolekute ettevalmistamise kiisimust on otstarbekas arutada komi-
tees grupiorganisaatorite osavotul. Siin kaalutakse pdevakorda, koosoleku tédhtaega,
otsustatakse, kes hakkab ettekannet tegema, ning antakse iilesanded gruppidele.
Komitee piitiab juba aegsasti ettekandja tdhelepanu suunata sellele, kuidas v&ivad
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reageerida Gpilased iihele voi teisele kiisimusele, ning soovitab sellele vastavalt ette-
kande iiles ehitada. Ettekanne peaks valmima aegsasti enne koosolekut, et oleks vai-
‘malik selle iile komitees motteid vahetada, dpetajatega ndu pidada ja vajaduse kor-
ral tdiendusi ning parandusi teha.

Ettekanne ei ole alati tarvilikki. Kui kiisimus on juba niigi selge, siis. on soovitav
kohe asuda konkreetseid ettepanekuid arutama,

Leningradis tehtud katsetuste jdrgi vdib soovitada jargmist ettekande struktuuri
3, 64): :

1. Kolbelise probleemi piistitamine. Sellega seotud printsipiaalsete kusimuste -
valgustamine,

2. Uhiskondlik elu: komsomol meie maa elus, faktid ja arvud, mis nditavad kom-
-somoli tihiskondlikku tédhtsust. Kolbelise normi esitamine ndukogude inimeste tegude
varal.

3. Klassi tegevuse analiilis antud kiisimuse alal (mida me oleme saavutanud ja
mis takistab meid selle kélbelise normi tditmisel, positiivne kogemus ja puudused
tuuakse esile konkreetsete faktide ja isikute najal).

4. Meie péhilised iilesanded (vdljendatuna tdpselt ja selgelt, antud kollektiivi
tasemele vastavalt, kuid mitte abstraktselt, tildiselt ja standardselt).

See ei tdhenda, et ettekannete suhtes vdiks kehtestada mingisugust sablooni voi
trafaretti. Nende koostamise retsepti ei ole ega vdigi olla. Véga palju séltub siin
kommunistlike noorte kogemustest, nende teadlikkuse tasemest. B. klasside Gpilas-
telt el oota me kiisimuse sellist pohjalikku késitlemist kui 11. klasside kommunist-
likelt noortelt. : '

Komsomolikoosolekuks ei pea valmistuma ainult sekretdr ja ettekandja, vaid kéik
kommunistlikud noored. Kuidas seda saavutada?

Mida rohkem kommunistlikke noori votab komsomolikoosoleku ettevalmistamisest
0sa, seda vidhem hakkavad nad koosolekul end kiilalistena tundma. Sellepdrast
peabki komitee voimalikult suuremale arvule kommunistlikele noortele andma iiles-
andeid koosoleku ettevalmistamiseks. Uhed teevad ndgusa kuulutuse, teised aitavad
ettekandeks vajalikku materjali koguda, kolmandad kaunistavad koosolekuks saali
voi klassi, neljandad annavad valja seinalehe erinumbri, viiendad hoolitsevad maé&n-
-gude ja laulude eest jne. Paljudes koolides, nagu Tartu 4. keskkoolis, antakse need
iilesanded eri komsomoligruppidele.

Selleks et koosolekuks hdsti valmistuda, on vdhe sellest, kui kommunistlikud
noored teavad koosoleku pdevakorda, selle toimumise aega ja ruumi. Oluline on, et
kommunistlikud noored oleksid sisuliselt ette valmistatud, s. t. valmis tajuma aruta-
tava kiisimuse ideelist métet ja valmis arutlusest osa votma. Seda ei tule taotleda
nii, et ,organiseeritakse* eelnevalt sonavotjaid pchimottel. ,noh, rddgi midagi, kas
voi oma sektorist” wvoi ergutatakse nn. kuldsuid hiilgama efektse sGnavotuga. Nii-
suguse ettevalmistamise tagajarjel voib kiill tekkida ndilik aktiivsus (mis kahjuks
vahel rahuldabki koosolekul viibivaid kiilalisi), kuid kommunistlikke noori sddra-
sed sdnavétud el liiguta.

Paljudes komsomoliorganisatsioonides tutvustatakse koigile kommunistlikele noor-
tele koosolekul arutatava kiisimuse pohiteese, mille iile nad peavad enne koosolekut
motlema. Nii oli Moskva 210. kooli 9-b klassi komsomolikoosoleku teemaks ,Kom- |
munistliku noore siidametunnistus”. Mitu pédeva enne koosolekut paluti kdiki kom-
munistlikke noori jirele motelda jargmiste kiisimuste ile (5, 382—383):

1. Keda vdime nimetada puhta komsomolisiidametunnistusega inimesteks ja miks?

2. Milliseid fakte klassi elust sa pead puhta komsomolisidametunnistuse véljen-
dusteks ja vastupidi, millised faktid on vastandlikud sellele moistele?

3. Kas leidub sinu seltsimeeste hulgas puhta komsomolisiidametunnistusega ini-
mesi?
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4. Milleya sa seletad, et mdned kommunistlikud noored rikuvad jamedalt neile esi-
tatud nobudeid, sellele vaatamata, et nad samal ajal m&istavad nende nouete sisu ja
vajalikkust?

. 5. Kuidas sa mdistad meie klassi deviisi matet (,Edasi ja korgemale! Uha edasi
ja iiha korgemale!”)?

6. Mida sinu arvates tuleks teha, et komsomoliorganisatsioon digustaks oma
deviisi?

Niisugused kiisimused tekitavad paratamatult teatavaid -arvamusi, sageli ka viga
erinevaid, mis omakorda kutsuvad vélja vaidlusi.

Komsomolikoosolekute &nnestumisel on olulised isegi koosoleku aeg ja koht.
Pohiliselt korraldatakse komsomolikoosolekuid kohe pirast tunde. Kui see on mdel-
dav klassiorganisatsioonide v&i gruppide koosolekute puhul, siis iildkoosolekuid on
otstarbekam korraldada Shtul ja isegi piihapdeval. Kohe pdrast tunde on opilased
vasinud, nad ei suuda tdie tdhelepanuga jalgida koosolekut ega sellest aktiivselt osa
votta. Samuti ei ole iikskdik, kuidas nieb vilja koosolekuruum. Tartu 4. keskkoolis
tehakse ruumide korrastamine tavaliselt gruppide iilesandeks. Nemad hoolitsevad
ruumide puhtuse ja kujundamise eest, korraldavad naitlikku agitatsiooni, koostavad
seina- ja vélklehe erinumbreid jne.

Klassiorganisatsioonide koosolekud toimuvad tavaliselt klassiruumides. Julgemini
tuleks aga neid korraldada véljas, metsa dires voi lagendikul, joe kaldal v&i mere-
rannas. Kui aga pdevakord seda nduab, siis voiks neid korraldada koos tédlisnoor—
tega wvabriku pﬁnanurgas voi tsehhis, koos noorte kolhoosnikutega kolhoosiklubis
voi isegi -farmis. Voru 1. keskkooli kommunistlikud noored, viibides stigisel kolhoo-
sides, korraldasid kolhoosinoortega iihiseid komsomolikoosolekuid. Kogemused nii-
tavad, et komsomolikoosolekud 16kke &dres rahuldavad noorte vajadust romantika
jarele.

Komsomolikoosolekute ettevalmistamisel on aktiivile suureks abiks opetajad. Nad
annavad nou ettekandjale, aitavad koostada ettekande plaani, tarviduse korral aga
soovitavad tdiendavalt midagi lugeda jne. Mingil juhul ei tohi aga olla noorte ette-
kande .tsenseerimist’, pedantlikku labivaatamist ja kontrollimist, veel vahem aga
valmis tekstide katteandmist. Jéttes organisatsioonilise tod kommunistlike neorte
endi hoolde, keskendavad Gpetajad oma tdhelepanu sisulistele kiisimustele.

Koosolekust endast

Sellega thenduses kerkib peamiselt kaks kiisimust: kuidas kindlustada koosolekir
organiseeritust ja kuidas suunata koosolekul avaliku arvamuse kujunemist.

Komsomoli-algorganisatsiooni tegevus on rajatud laialdasele demokraatiale.
Esmajoones peabki see olema tagatud komsomolikoosolekul, mis on algorganisat-
siooni kérgemaks organiks. Enne koosoleku avamist on komsomolikomitee sekretdr
kohustatud teatama organisatsioonis arvel olevate kommunistlike noorte tdpse arvu
Jja kohale mitteilmunute puudumise pshjused ning seejirel otsustavad osavotjad hdd-
letamisega, kas koosolekut pidada véi mitte. .

Alles pérast seda valitakse koosoleku presiidium. Kommunistlike noorte osavott
koosoleku juhtimisest on iiheks nende aktiviseerimise vahendiks. Presiidiumi koos-
seisu valitud kommunistlikud noored tunnevad otsest vastutust koosoleku korda-
mineku eest, asjaliku otsuse vastuvétmise eest. Ei saa Oigeks pidada arvamust, et pre-
siidiumi tuleks valida ainult komitee liikmeid véi kogemustega kommunistlikke noori.
Kui aruande-valimiskoosolekul Tartu 3. keskkoolis valisid kommunistlikud noored
presiidiumi kooli komsomolikomitee, siis on see arusaadav, aga kui see kordus ka
jargnevatel koosolekutel, siis oli see juba halb. Elva keskkooli komsomolikoosole-
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kuid juhatab alati keegi komitee liikmetest, nii et kdik nad omandavad koosoleku
juhtimise oskusi. Kuid ka seda isikute ringi vdiks laiendada.

Pérast presiidiumi valimist esitatakse koosolekule kinnitamiseks paevakord. Kuigi
pdevakorda on komitees eelnevalt arutatud, peab kommunistlikelt noortelt kiisima,
kas neil pole teisi kiisimusi, mida nad peavad vajalikuks arutada. On vbdimalik, et
moned kommunistlikud noored v6i mdni komsomoligrupp tahab iildkoosolekule kui
organisatsiooni kdrgemale organile esitada m&ne probleemi. Sellise voimaluse kind-
lustabki komsomoli demokraatia ja kdik kommunistlikud noored peavad seda hasti
teadma.

Ei ole otstarbekas votta pdevakorda palju kiisimusi ja sellega asjatult killustada
osavotjate tahelepanu.

Viga oluline on komsomolikoosolekutel kriitika ja enesekriitika. ULKNU pohi-
kirja jargi on komsomoliorganisatsiooni t66 kéigi kiisimuste vaba ja asjalik arutamine
iga kommunistliku noore Giguseks. See digus leiab realiseerimist té6s esinevate puu-
duste paljastamises, julges kriitikas ja enesekriitikas. Selle kaudu tunnetabki iga
kommunistlik noor kollektiivi ndudeid enda suhtes. Kriitilised sdnavétud panevad
koiki mdétlema. Mida teravam on kriitika ja enesekriitika komsomolikoosolekutel,
seda tugevam on komsomolikollektiiv, seda tugevam on organisatsioon, seda mdju-
samad ja printsipiaalsemad on igale kommunistlikule noorele esitatavad nouded. See
on positiivse avaliku arvamuse loomise ainuke tee.

Elva keskkooli kommunistlikud noored, arutledes o&pilaste osavattu uhiskondli-
kust téost, markisid, et osa kommunistlikke noori ei tdida mingisuguseid iihiskond-
likke iilesandeid. Nad p6drdusid kohe nende poole ndudega: andke seletust! Iroo-
niaga reageeris iildkoosolek Gpilase P. viitele, et Gppimiseks kuluvat nii palju aega,
et rohkem midagi teha ei saa. Saalist kdlasid seepeale vahelehiiided: ,Kuidas tei-
sed saavad?”

Kriitilised mérkused el paita kérva ega ole meeldivad, sageli riivavad nad valu-
sasti kujunenud tSekspidamisi ja enesearmastust, kuid alati sunnivad nad jirele mdt-
lema. Uks parimaid komsomoligruppe on Elva keskkoolis 11-b klassis. Kommunistli-
kud noored suhtuvad siin tosiselt kaasopilaste vigadesse. Esimesel veerandil oli aga
grupil raskusi kommunistliku noore T-ga, kes tavatses koolist tihti puududa. See
asjaolu hakkas liha enam mojustama tema dppeedukust. Komsomolikoosolekul piiii-
dis T. end igati Gigustada. Kommunistlikud noored nditasid oma sonavottudes, mil-
lele ta aega raiskab ja milleni see v&ib viia.

Mitte igasugune kriitika ja enesekriitika ei vii dige ilihiskondliku arvamuse tekki-
misele. Rahulik puudustest rddkimine, likskdikne liinkade konstateerimine ei paranda
olukorda. Avaliku arvamuse tekkimisele wviib otsene ja Oiglane kriitika, milles on
tunda kritiseerija siirast huvitatust asja parandada. Ainult selline kriitika on suuna-
tud veendumuste kujundamisele ja muutub tdeliseks néukogude ilihiskonda edasivii-
vaks jouks.

Palju voivad teha komsomolikoosolekutel viibivad klassijuhatajad oigeks kriiti-
kaks wvajaliku Ghkkonna loomisel. Selleks on eelkdige noutav, et klassijuhataja ei
esineks mitte pealtvaatajana voi ,distsipliini kindlustajana”, vaid kollektiivi liik-
mena, kelle viibimisest koosolekul on teised liikmed huvitatud. Kas on see aga v0i-
malik, kui klassijuhataja istub viimases pingis, virn vihikuid ees, ja tostab pead vaid
siis, kui ruumis on teatav elevus tekkinud? Niisuguseid juhtumeid kahjuks esineb.

Komsomolikoosolekul peab ka Gpetaja alluma korrale, mis on kehtestatud koi-
kide suhtes. Pidev vahelesegamine, piilie igas kiisimuses avaldada kohe alguses oma
arvamust, sdnavotjate katkestamine, koosoleku korra ja presiidiumi vai juhataja
ignoreerimine teeb Spetaja viibimise koosolekul kommunistlikele noortele ebameel-
divaks. Selles tulebki otsida vastust monede klassijuhatajate kurtmistele: ,Nad ei
iitle mulle, millal neil koosolek on. Ja kui iitlevad ja tahad minna, selgub, et koos-
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olek on juba olnud.” Kdikidel kommunistlike noorte koosolekutel ei tarvitse klassi-
juhataja viibida.

Kui vaja, tuleb muidugi koosolekul olla ja ka sona votta. Koik soltub konkreetsest
olukorrast ja tingimustest, kuid igal juhul ei tohi olla vdhimatki administreerimist
voi survel. Kommunistlike noorte arvamuste tdhelepanelik kuulamine ja mdistmine,
digeaegne sdbralik toetamine muudab Gpetaja kommunistlike noorte silmis veendu-
nud voGitlejaks nende iihiste iirituste eest. Sellise dpetajaga peetakse nou, sellist ope-
tajat ootavad kommunistlikud noored oma koosolekule.

Komsomolikoosolekud 16pevad tavaliselt otsuse vastuvotmisega. Arutanud kiisi-
must ja vahetanud motteid, otsustavad kommunistlikud noored, mida ette votta,
mida teha. Koosoleku otsus en kollektiivi tahte avalduseks, kollektiivse matte vil-
jaks, milles avalik arvamus leiabki oma valjenduse.

Seda ei saa Oelda koosoleku otsuse kohta, mis koosneb nditeks niisugustest punk-
tidest: 1) kdigil &pilastel GOppida neljadele ja viitele, 2) olla eeskujulik kdiges,
3) abistada pioneeriorganisatsiooni ja pioneere, 4) aidata kooli &ppe- ja kasvatus-
100s. Selline ebakonkreetne ja mitte kedagi kohustav tildsénaline otsus voetakse kiill
ihel hddlel vastu, kuid ,hddletades” selle poolt annavad kommunistlikud noored
mbttes sellele siiski hinnangu: niisugust otsust ei vota keegi tdsiselt.

Komsomolikoesolekute otsused peavad olema konkreetsed, arvestama olukorda
klassis ja koolis, ldhtuma kollektiivi teadlikkuse tasemest, kogemuslest ja reaalse-
test voimalustest. Kui norgas kollektiivis esineb nditeks mahakirjutamist ja etteiitle-
mist, siis ei tule loota, et niisuguste nahtuste keelamine komsomolikoosoleku otsu-
sega olukorda parandaks. Selline otsus oleks nérgale kollektiivile tdiesti ebareaalne.

Otsustes tuleb ndidata, kes vastutab ithe voi teise punkti tditmise eest ja mis
ajaks see peab tdidetud olema. Sissejuhatav osa otsuse alguses pole tingimata tar=
vilik. Samuti pole viga, kui otsus koosneb ainult 2—3 punktist. Oluline on vaid see,
et kas vOi nendes kahes konkreetses punktis védljenduksid kommunistlike noorte ena-
muse kindel tahe ja nduded.

Lithikese ja konkreetse otsuse tditmist on vdéimalik hédsti kontrollida. Tavaliselt
tehakse seda t66 korras, kuid paljudes organisatsioonides on juurdunud hea tava, et
jargmisel koosolekul informeerib sekretdr eelmise koosoleku otsuste tditmisest.

#*

Eespool on vaadeldud komsomolikoosolekute ettevalmistamise ja ldbiviimise
pohikiisimusi. Defailseid probleeme kerkib siin aga veel mitmeid. Kuid ka need
lahenevad suhteliselt hdlpsasti, kui pdhikiisimustes on organiseeritus ja selgus.

.
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Ebaedukus oppetios kui kasvatusraskus

L. MOKS,
C. R. Jakobsoni nim. Viljandi 1. keskkooli éppealajuhataja

Oppe- ja kasvatustééd hiirivad mdnigi kord nérk oppeedukus, halb diétsipliin
ja muud kasvatusraskused. Millest on tingitud, et kiillaltki suur protsent &pilasi ei
joua Oppetods normaalselt edasi?

Ebaedukuse pohjusi on mitmesuguseid. Uheks peamiseks neist oli senini program-
mide mittevastavus eale. Teatud osa dppeedukuse madalas tasemes oli ka passiiv-
setel dppemeetoditel.

Programmide {imbert66tamine ja pdhjalik muutus &Sppemeetodeis aitab kaasa
oppeedukuse tousule. Iseseisva t66 ja teiste Gpilasi aktiviseerivate meetodite raken-
damine sunnib koiki opilasi juba tunnis omandama vajaliku materjali. Koduseks
tooks on vaid tunnis opitu kordamine.

Iga oOpetaja, kellel on siidamel &pilaste edasijdudmine, peab mdtlema kdigepealt
Oppemeetodite tdiustamisele.

Uheks ebaedukuse kiillaltki suureks pdhjuseks vdib pidada ka halba kodust olu-
korda. Kahtlemata on iga Spetaja mérganud, et lapsed, kel puudub kodune jarele-
valve, kelle Oppimise vastu ei tunta kodus huvi, épivad teistest tunduvalt halvemini,
Need &pilased téotavad juhuslikult, tihti jitavad nad tédiesti 6ppimata. Neil puudub
kindel paevareziim. Monikord peavad nad oma &ppetddd tegema veel Shtul hilja,
oma uneajast. Seda juhtub siis, kui vanemad alles dhtul mérkavad, et lapsel on koik
Oppimata. Nilid sunnitakse last t66le hakkama. Laps on siis aga véasinud ja opib
vastumeelselt. Ta hakkab Oppimist vihkama, Need lapsed on ka tunnis hajuva
tdhelepanuga. Motteid koondada on neil vdga raske. Teistest halvem edasijdudmine
muutub neil loomulikuks, paratamatuseks, kaob huvi t66 vastu.

Kiilastades oOpilaste kodusid méarkame tihti, et laste kodused 6ppimistingimused
on vdga halvad: korterid on kitsad, puudub v&imalus opilasele omaette Gppimis-
nurga andmiseks. Enamasti opib laps laua juures, kus ka tdiskasvanud tootavad ja
isegi soovad. '

On olnud juhtumeid, kus ebaedukust p&hjustab vanemate wvdhene teadlikkus
kasvatusloos. Méned vanemad, arvustades lapse juuresolekul dpetaja téod, surma-
vad tihti lapse usu oOpelajasse, muudavad Opetaja &pilase silmis inimeseks, keda
pole vaja austada ja kes on lapsele vaenulik. Mdletan juhtumit esimese klassi opi-
lase Aleksandriga. Aleksander ei saanud ega saanud lugemist selgeks. Tunnis ta
nimetas algul kdikide tdhtede nimetused ja piidis seejdrel séna kokku veerida.
Naiteks ,Anne lipp" — a, en, en, e, el, i, pe, pe. Muidugi ei tulnud sellisest luge-
misest midagi vdlja. Minu korraldus tdhe nimetusi mitte delda ei andnud tulemusi
Kiilastasin Aleksandri kodu ja seletasin vanematele, et nad Opetavad poissi valesti.
‘Oi seda pahandust, mis siis tekkis! Nii olevat koik inimesed enne meid lugemise
selgeks saanud ja kust siis niisugune tarkus on tulnud, et nii enam ei vdi Gpetada?
Ko6ik minu katsed isa veenda ebadnnestusid. Isa hurjutas mind péris inetute sona-
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dega, seda tegi ta poja juuresolekul. Niisugune teadmatus vanemate poolt muudab
dpetaja too vdga raskeks.

Meie linnas tédtab lastevanemate kool. See on koigiti Sigustatud algatus. Jadb
ainult soovida, et lastevanemad sellest voimalikult rohkem osa votaksid.

Teataval maaral pohjustab ebaedukust ka moningate Gpilaste mahajadmus vaimses
arenemises. Viahemarenenud lastele on loodud erireziimilised koolid, kus nendega
tootatakse wvastavalt nende arengutasemele. Sellepdrast on vaimselt alaarenenud
lapsed vaja suunata erikoolidesse. Sellega osutame teene nii lapsele enesele kui ka
tema vanemaile. Senised kogemused on ndidanud, et erireziimilisse kooli paiguta-
mine on vaga raske.

Uheks ebaedukuse pdhjuseks on muidugi veel dpilase tervisliku seisundi halve-
nemine, misparast Gpetajal tuleb péorata suurt tdhelepanu opilaste tervisele.

Halvasti mojub 6ppeedukusele ka asjaolu, et linnakoolides on liiga suured klassid.
Opetajad piitiavad kindlasti kogu hingest, kuid on suur vahe, kas té6tada 30 voi
40 Gpilasega. On selge, et vdiksema klassi puhul on kergem Gpilastega individuaal-
selt tootada kui suure klassi puhul.

Opetaja esimeseks iilesandeks on ebaedukuse pdhjuste selgitamine. Need on iga-
ithel erisugused, seepdrast nduab nende valjaselgitamine tdiesti individuaalset ldhe-
nemist. Ebaedukusest on paljudel juhtudel alguse saanud ka kasvatusraskused.

Clen alati lahtunud sellest, et laste kditumise ja iseloomu kasvatamist tuleb
alustada koigepealt Gppeedukuse parandamisest. See omakorda on osutunud véima-
likuks ainult individuaalse lahenemise teel Gpilastele.

Voime jaotada ebaedukad Gpilased kolme rithma.

Uks osa — ja peaaegu, et suurem osa ebaedukaist — tahab klassis silma paista.
Et nad seda oppeedukusega ei suuda, siis mdeldakse vilja igasuguseid tempe. Siit
algavadki korrarikkumised.

Teine osa témbub endasse. Nad kannatavad oma halva oppeedukuse pédrast ega
tunne end kaasoOpilastega samavddrsetena.

Kolmandad on sellised, kes valivad endale mone huvitava harrastuse. Kui tihti
on opilased, kes oppet6os edasi ei joua, osavad t66mehed voi head sportlased. Nad
loovad oOppimisele kdega ja pihenduvad oma lemmikalale.

Peaaegu koigil loetletud juhtumitel on raskusi ka nende opilaste distsipliiniga.
Algklassides, kus on klassisiisteem, on &petajad kindlasti médrganud, et &pilased on
kooli tulles kuulekad ja piiidlikud. Kui hakkab ilmnema ebaedu &ppetdds, algavad
ka korrarikkumised v&i passiivne suhtumine to6sse. Jargnevalt peatuksingi ménin-
gatel ndidetel, kus &pilase Oppeedukuse paranemine aitab kaasa distsiplineerituse
ja kindla iseloomu kujunemisele.

KORRARIKKUJATE KOHTLEMINE

Mbnede opilaste puhul on &ppeedukuse tdstmine vB8imalik individuaalse jarele-
aitamise teel.

Aastaid tagasi tuli meie kooli 3-ndasse klassi maalt uus &pilane. Volli tunnistus
oli halb, ka kéaitumishinne oli alandatud kolmele. Vollit oli kasvatanud vanaema.
Et vanaema tema eest enam vastutada ei suutnud, t3i ta poisi linna vanemate juurde.
Volli oli maha jédnud kdikides pohiainetes. Tema kaekiri oli vdga halb, Ta piiidis
klassikaaslaste iillatamiseks alati midagi védlja méelda. Ema ei uskunudki, et poisist
veel ,asja saab” ja oli vidga onnetu. Tundides torkas aga silma, et Volli polnud
sugugi rumal. Hakkasin teda jdrele aitama. Volli oli piiiidlik. Alati oli ta valmis
parast tunde kooli jddma, et Oppida. Varsti ei tillatanud Volli klassi enam oma
.kangelastegudega®, vaid heade hinnete ja hea kditumisega. Viike kiitus tunnis
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Tnuutis ta veelgi tdhelepanelikumaks. Kui ta veerandi 16pus sai rahuldavate ja heade
hinnetega tunnistuse, oli ka kditumise kiisimus pdevakorrast kadunud. Neljandas
klassis astus Volli pioneeriks. Tema halba kditumist meenutasid aeg-ajalt vahele-
hiilided v&i jonnimeeleolu, kui ta millestki polnud péris tdpselt aru saanud. Kui Volli
tunnis tegi @kki midagi halba, vois kindel olla, et talle oli midagi arusaamatuks
jddnud. Teiste kuuldes ta seda naljalt kunagi ei tunnistanud. Seda pahet ei saanudki
ma temast 15plikult vélja juurida. Olen aga veendunud, et kui Volli teadmised
Oppeainetes oleksid jadnud puudulikuks, poleks paranenud ka tema k&itumine.

Olen neid opilasi, kes oma vddrtust teiste silmis katsuvad tdsta inetu kditumi-
sega, piilidnud alati esmajarjekorras abistada dppetdcs. Neile on vajalik, et dpetaja
tunneks nende t66 ja selle tulemuste vastu tésist huvi. Juba vdhenegi edu Sppetbos
aitab tunduvalt kaasa kditumise parandamisele.

Juhtus sedagi, el koolis tihiselt koostatud pdevareziim aitas oppeedukust paran-
dada. Uudc ja Taivo olid vennad. Nende tunnistustel esinesid pidevalt puudulikud
hinded. Ka kéditumine halvenes jédrjest. Kodu kiilastades kuulsin emalt, et poisid ei
opi. Ohtuti enne magamaheitmist piiiidsid nad siiski kirjalikud t66d kuidagi valmis
teha. Poistel puudus igasugune pdevaplaan. Koike tehti juhuslikult. Koostasime iihi-
selt pdevareziimi, kus olid ajaliselt méddratud koik pédevased toimingud. Isegi Gppe-
-ainete Gppimise jirjekorra méddrasime kindlaks.

Selle paevareZiimi jargi kdisin poiste kodust téod kontrollimas, Esialgu ei taht-
nud poisid pdevaplaanist kinni pidada, kuid pidev kontrollimine sundis nad l6puks
alistuma. Tulemused ei lasknud end kaua oodata: Gppeedukus muutus rahuldavaks,
kaitumine paranes. Sellest ajast alates koostame igal aastal kindla péevareziimi
igale dpilasele. (Pdevareziim on koostatud kahes eksemplaris ning varustatud ema
ja opetaja allkirjaga. Uks eksemplar on G&pilasel kodus, teine koolis dpetaja kaes.)
Sellest on kasu siis, kui Opetaja lastevanemate kaasabil selle tditmist kontrollib. Kui
aga kodust jarelevalvet pole, on Gpetaja vastutus suurem.

Praegu on meil véimalik koduse jérelevalveta Gpilasi suunata pikapdevariihma.
Et pikapaevariihm voib kaasa aidata oppeedukuse ja kditumise parandamisele, nai-
tavad meiegi kooli pooleaastase t66 tulemused. Edu oleneb aga véga palju kasvata-
jast. Votame ndite Matiga. Mati oli elav, voiks delda, liigagi elav poiss. Oppida ta
el armastanud. Tunnis piilidis ta tihti oppeiilesanded pdevikusse kirjutamata jdtta.
Pikapdevariihma kasvatajale ei rddkinud ta tott selle kohta, mis oppida anti. Kasva-
taja poordus minu poole ja palus, et ma iga pdev just Mati pdeviku tditmist kontrol-
liksin. Tegin seda, Nii ei saanud Matli midagi oppimata jdtta. Erilist tdhelepanu p&o6-
ras kasvataja Mati toode vidlimusele, mis jéttis kdige rohkem soovida. Kasvataja
noudlikkuse ja ka individuaalse abi t6ttu paranes poisi Gppeedukus. Tundsin huvi
ka Mati kditumise vastu nii rilhmas kui ka vahetundides. Samuti oli sellest huvita-
tud kasvataja. Niisugune kahepoolne kontroll mdjus héasti Mati kaitumisele. Oppe-
edukuse paranemine pole mérgatav ainult Mati, vaid teistegi juures. Ka opetajal
-endal tuleb kindlasti huvi tunda, kuidas lapsed pikapédevariihmas toédtavad. Tihe
kontakt Opetaja ja kasvataja vahel on vdga vajalik 6ppeedukuse parandamisel.

Koostoos koduga tuleb erilist téhelepanu juhtida Oppeedukusele, sest ebaedu
‘Oppetoods voib endaga kaasa tuua inetuid iseloomujooni, nagu kadedus, valelikkus ja
salakavalus.

Ants oli juba esimésest klassist alates vdga auahne. Saadud hinded pidid olema
ikka head, vdimalikult paremad teisie omadest. Kodune jéarelevalveta Gppimine
mojus aga poisi Oppeedukusele halvasti. Hakkasid ilmuma esimesed kolmed, vahel
sekka ka kahed. Ants pililidis oma halbadele hinnetele leida seletust ja vabandust.
Ta kaebas kodus, et Gpetaja kiusab teda vdi et teised Gpilased segavad vastamist.
Esines isegi hinnete voltsimist. Esialgu usuti kodus poisi juttu ja vanemad hakka-
sid kooli siiiidistama. Palusin ema vGimaluse korral tunde kiilastada ja vorrelda oma
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poja vastuseid teiste laste omadega. Ema tegigi seda mitu korda ja veendus, et poja
teadmistesse on tekkinud liingad. Samuti nédgi ta, kuidas Ants tunnis piiiidis iga hetk
millegagi silma paista. Vihikute halb vilimus oli Antsu kdige suuremaks puuduseks.
Kui kodus senini ei peetud tdhtsaks Antsu kédekirja ja vihikute vélimust ning arvati,
et mis vdikeselt lapselt ikka nduda, siis pérast seda, kui ema vérdles oma poja vihi-
kuid kaasdpilaste omadega, leidis ta, et teised ,véikesed lapsed” oskavad kirjutada
véiga korralikult ja puhtalt. Ema tundides viibimine aitas palju kaasa Antsu dppe-
edukuse paranemisele. Kadusid jutud Antsu kiusamisest. Igale markusele Antsu k#i-
tumise kohta reageeriti kodus ja ema palus alati Antsu halvast kditumisest endale
teatada. Peagi kadusid Antsu halvad iseloomujooned. :

Kindlasti on k&ikide pedagoogide té6s olnud juhtumeid, kus tihe kontakt ja vas-
tastikune mdistmine kodu ja kooli vahel on aidanud viltida nii ebaedukust kui ka
halba k&itumist.

Manikord v&ib ka edu klassivélises t66s olla toukeks oppeedukuse paranemisele.
Peeter, kes dppis 3. klassis, oli lohakas ja rdpane. Et ta tihti jattis kodused téod
tegemata, tekkisid tal puudulikud hinded. Uhiskondlikult kasuliku tééna oli meil
ette nahtud abistada raamatukogu: panna raamatuile iimber kattepabereid ja vaja-
duse korral ka parandada neid. Opilaste omavahelist juttu oli huvitav jalgida. Vor-
reldi raamatute puhtust ja arutati, kes neid kiill oli méadrinud ja 1dhkunud. Laste
endi kriitika lohakate &pilaste arvel oli vdga terav, kuid diglane. Parast avaldasin
tudrukutele ja poistele kiitust hea t6& eest ja iitlesin, et loodetavasti on ka nende
Opikutel niiiid alati ilusad ja puhtad paberid iimber. Peetrile ei Gelnud ma midagi,
kuid vaatasin talle olse silma. Peeter 16i silmad maha ega belnud midagi. Sellest
paevast peale on Peetri raamatuil alati kattepaberid iimber. Ka kodused t66d on tal
tehtud. Kui Peeter teist korda raamatukoqus téotas, avaldas raamatukoguhoidja koi-
gile lastele, ka Peetrile kirjalikult kiitust, mis samuti innustas teda histi oppima ja:
kdituma.

Enamasti iga lapse juurde viib moni niidike, mis aitab leida teed tema mojutami-
seks. See tuleb vaid leida.

VAIKSETE LASTE KOHTLEMINE

On dpilasi, kes tdmbuvad ebaedukuse puhul tdiesti endasse, ei usalda klassikaas-
lasi ega opetajat. Selline nihtus voib esineda nii poiste kui ka tiidrukute juures.
Kuid siiski kalduvad poisid ebaedukuse puhul rohkem ulakusele, tidrukud aga (6m-
buvad endasse. Neid aitab alati see, kui opelaja votab dppeedukuse tdslmise oma
stidameasjaks.

Kristi 6ppis vdga vaevaliselt, Opelaja hurjutas teda klassi ees, siifidistas lohaku-
ses ja laiskuses, Kristi hakkas &petajasse suhtuma umbusuga, hakkas teda kartma.
Kuigi ta nédgi kodus vaeva ja Oppis, tarvitses Opelajal ainult tema nime nimetada,
kui kdik oli ununenud. Vaevaga jdudis Kristi kolmandasse klassi. Nende klassile.
mddrati uus klassijuhataja. Ta oli kiill noor, kuid suhtus opilastesse hoopis sobrali-
kumalt. Tema hakkas Kristit julgustama. Ebadnnestumise puhul lohutas ta: ,Kiillap,
jdrgmisel korral léheb paremini, Niiiid olid sa selle unustanud, kuid jdrgmisel korral
sa neid vigu enam ei tee.” Niisugune sgbralik suhtumine ja mirkamatu abi muutis:
ka Kristit. Ta austab oma &petajat viiga. Tema oppeedukus pole kiill veel hea, kuid
Kristi on piiidlik ja usub endasse. Tema vihikute vélimus ja kdekiri on tundmatu-
seni muutunud. Emale seletab ta oma piitidlikkust sellega, et ta ei suutvat oma head
opetajat lohaka toéga kurvastada.

Ei tohi arvata, et ainult tidrukud vajavad hellz kohtlemist. Ka poisid ootavad
seda oma ebadnnestumise puhul.
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Maletan, et dpetajatdo algpdevil drritas mind vdga, kui mdni &pilane 16i puudu-
liku hinde saamise puhul kdega. Leidsin, et sellised &pilased on lihtsalt iikskdiksed
oma hinnete suhtes. Sellesamaga on tegemist ka siis, kui dpilane térelemisele vastab
naeratusega. Olen ndinud, kuidas niisugune kéitumine teisigi Gpetajaid &rritab. Niitid
aga tean, et kdegaloomine voi viril naeratus on tegelikult peidetud nutt. Néilise tiks-
kbiksuse taha peidab laps oma tdelised tunded. Opetajal tarvitseb vaid temaga
siidamlikult vestelda, talle sGbralikult tema vigu seletada, kui vallanduvad pisarad.
Kui aga tarvitada iroonilist tooni, tdmbub laps veelgi enam endasse, hakkab &peta-
jat umbusaldama, ndeb temas oma vaenlast ja kiusajat, Opetaja iilesandeks on kas-
vatada niisugustes lastes diget suhtumist kollektiivisse, ndidata kollektiivi abivalmi-
dust ja vajadust arvestada kollektiivi. Eelkdige tuleb aga tdsta niisuguste &pilaste
usku endasse ja oma vdoimetesse.

Olevil oli t&siseid raskusi eesti keelega. Esimesel dppeveerandil oligi tal eesti
keele (kirjalik) hinne ,2”. Et ma esimeses ja teises klassis teda polnud &Gpetanud,
ei tundnud ma tema voimeid ega iseloomu. Kui Olev avaldas soovi pioneeriks
astuda, vastasin talle, et enne tuleb kiill puudulikest lahti saada ja tunnis korrali-
kult kdituda. Selle peale arvas Olev, et siis ei saa tema kunagi pioneeriks, Eesti keele
digekirja ei Oppivat ta iialgi dral! Pakkusin talle oma abi. Utlesin, et teeme pérast
tunde Opetavat laadi etleiitlusi ja proovime, kas tdesti asi el parane. See mote ei
meeldinud Olevile sugugi. Olin juba varem maéarganud, et Olevil on alati védga kiire
kojuminekuga. Valisin pdeva, kus oli vahem tunde, ja késkisin Olevil ning paaril
teisel Gpilasel momendiks parast teisi klassi jadda. Kui saatsin teisi Gpilasi dra, kuul-
sin, kuidas Olev kirus ajaviitmist. Paigutasin lapsed eraldi pinkidesse, andsin iga-
iihele paberilehe ja juhendasin, kuidas oma kirjutises iga séna analiilisida. Esimesel
korral kirjutasime ainult 6—7 lauset. Tédtasime need pdhjalikult 1&bi. Lastele meel-
dis selline jéreleaitamine ja jdrgmisel pdeval paluti seda juba ise. Pédrast tunde jda-
jate hulgas oli ka Olev. Kiitsin tema 166d, sest ta oli véaga puiidlik. Vigu oli veelgi
liiga palju, kuid Olevi usk endasse kasvas. Ettetitlused ei hirmutanud teda enam nii
nagu varem, Vois ndha, kuidas ta iga sdna juures kaalus ja aru pidas. Nddriks oli
tal eesti keel rahuldav ja 5. detsembril vGeti ta pioneeriks. Siin aitas ainult véikesest
abist. Tema kédekiri on alati korralik, oma to6d teeb ta asjalikult. Kuigi vahete-vahel
esineb ka ebadnnestumisi, tunnen siirast r6omu, et poisil on usku endasse.

Eriti tdahtis on endassetombunud, end teistest halvemaks pidavate &pilaste oskus-
lik kiisitlemine ja 6ige hindamine. On juhtunud, et klassi ette kutsutud &pilane ei
vasta iihelegi kiisimusele, kuigi monele kiisimusele oskaks ta kindlasti dige vastuse
leida. Mingi hirm ei lase tal suud paotada. Niisugune oli Sirje. Lugemadppimine
laks tal vaevaliselt. Kui teda klassi ette vastama kutsuti, tekkis mulje, et Sirje ei
oska iildse lugeda. Sama lugu oli aritmeetikaga. Teda vdéis kiisitleda ainult kohalt
ja nii, et ta ise seda kiisitlemiseks ei pidanudki. Kui siis tunni 16pul teatasin, et Sirje
on tunnis hésti kaasa tootanud, mitmele kiisimusele haid vastuseid andnud ning saab
rahuldava v6i hea hinde, oli Sirje védga Onnelik. Selline kiisitlus aitas tema usku
endasse tosta. Teises klassis joudis ta rahuldavalt edasi, muutus jarjest julgemaks
ja vastustes kindlamaks. Kolmandas ja neljandas klassis olid tema hinded juba head
ja vdga head.

Sirje-taolisi dpilasi on klassis tihti. Neid tuleb julgustada, oskuslikult kiisitleda
ja ettevaatlikult hinnata. Moni mdtlematult pandud ebarahuldav hinne véib teine-
kord palju halbg teha.

Téahelepanelikku kohtlemist vajavad ka haiged lapsed.

Kauaks ajaks jai selgusetuks Mahti halb edasijoudmine &ppetéds. Mahti istus
tunnis vaikselt ega rikkunud korda. Kodus kulus tal vdga palju aega Gppimiseks.
Vaba aega tal peaaegu ei jddnudki. Ema kdis tihti koolis ja jutustas, kuidas Mahti
putiab, kuid tulemusteta. Soovitasin emal poorduda arsti poole. Ema ei tahtnud sel-
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lega hasti ndustuda. Kevadel, kui Mahti muutus vdga loiuks ja vdsinuks, laks ema
temaga lastenduandlasse. Selgus, et Mahti kannatas tugeva kehvveresuse all. Sel-
lest oli tingitud ka halb edasijoudmine.

Umbes samasugune lugu oli ka Peetriga. Peeter tuli meile klassikursust kordava
opilasena. Ta oli leistest palju vanem, juba kolm aastat oma eakaaslastest maha
jadnud. Peeter vdis dkki kogu opitud osa, mida ta moni hetk varem teadis, taielikult
unustada. Toon niite iihest aritmeetikatunnist. Peeter tegi iseseisvalt tahvlile nelja-
realist ilesannet jagamise kohta. Kaks harjutust lahendatud, péordus Peeter dkki
minu poole: ,Opetaja, ma ei oska enam jagada! Kuhu ma pean kirjutama selle arvu,
mis ma korrutades sain? Ei, ma pidin ju jagama, aga ma korrutasin hoopis.* Tema
jutt oli vidga segane, Andsin talle seletust, kuid ta vaatas mulle otsa suurte ehmunud
silmadega ja vastas, et ta lildse ei oska. Ometi oli ta niisuguseid lilesandeid lahen-
danud juba eelmises tunnis, kodus ja isegi meie koikide silma all tahvlil. Saatsin
Peetri kohale, kiskisin tal rahulikult td6tada, jalgida tood tahvlil. Umbes viie minuti
moodudes tostis Peeter kde ja teatas, et ta oskab jagada. See oli tosi. See siindmus
pani mind moétlema ja analoogilist otsima ka teistest tundidest. Eks olnud see Peetri
juures tihti nii, et ta luuletust poolelt sonalt katkestades teatas, et edasi ei oska
Niisamasugused ndhtused esinesid ka kontrolltéode ajal. Riddkisin oma tdhelepane-
kutest Peetri vanematele. Ka nemad olid sellist hetkelist médlukaotust Peetri juures
mdrganud ja pidasid seda motete hajumiseks. Ema pédrdus Peetriga narviarsti poole.
Selgus, et Peetri narvikavas oli tGepoolest rike.

KUI MUUD HUVID ASENDAVAD OPPIMISE

Usun, et kodik pedagoogid on esitanud lapsevanemaile kiisimuse, missugused
huvialad on nende pojal voi tiitrel. Seda tehakse eriti juhul, kui dpilase Gppeedukus
jatab soovida. Tavaliselt on see tegelemine huvialaga, mis takistab Gppimist. Kui
paljud meist on aga mdelnud sellele, et halb dppeedukus sunnibki last piiﬁenduma
oma lemmikalale, kus tal on palju enam edu, kus tema tddga ollakse rahul ja teda
kiidetaksegi.

Toivo ja Uudo ei armastanud ppida. Poisid armastasid aga igasugust fiiiisilist
t66d. Nende isa oli surnud, kui poisid olid veel vidikesed. Niiiid tegid nemad kodus
koik mehetdod. Eriti tookas oli Uudo. Kuid koduse t66 ja abistamise péirast hoidu-
sid nad ka Oppimisest korvale. Alles pdrast pdevareZiimi sisseseadmist tasakaalus-
tusid fiilisiline t56 ja Sppimine. Poisse vdis kogu klassile eeskujuks seada nende
todkuse pdrast. Praegu on mélemad poisid tublid t66lised.

Lembit tundis huvi kdige muu vastu peale .Gppimise. Eriti osav cli ta igasuguste
masinate ja mehhanismide valmistamisel. Kodus oli tal téélaud tiis traadijuppe, kru-
visid ja mutreid. Ka kooli t5i ta koli kaasa. Alguses ma pahandasin temaga ja kee-
lasin tegelemise niisuguste kdrvaliste asjadega, mis segavad oppetddd. Kord valmis-
tasime téoopetuse tunnis purskkaevu mudelit. Jirgmiseks tunniks t&i Lembit kaasa
toreda, hdsti t66tava mudeli, Koik imetlesid tema t66d. Mina kiitsin Lembitut ja palu-
sin seletada, kuidas see on tehtud ja kuidas purskkaev t5otab. Lembit seletas ladu-
salt. Kontakt minu ja tema wvahel oli loodud. Kiilastasin Lembitu kodu ja jutustasin
ka seal toredast mudelist. Ema kurtis, et selle mudeli parast oli juba palju pahan-
dust, sest poiss ainult selle kallal nokitseski. Utlesin, et t66 on tdesti tore ning
tundsin niitid juba huvi, mis poisil jirgmisena plaanis on. Enam ma ei madletagi, mis
pidi valmima, kuid Lembit usaldas juba k&igest rddkida. Sellise sdbraliku vahekorra
tottu oli kergem juttu teha ka &ppeedukusest. Selgitasin Lembitule, et tal on ju
~hea pea®, kui ta oskab niisuguseid asju meisterdada. Oppimine peaks talle siis
samuli kerge olema. Sellest ajast alates sain Lembitu nii kaugele, et ta hakkas kodu-
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seid téid tegema ja laskis end péarast tunde abistada. Nii 15petas ta neljanda klassi
rahuldawvalt.

7-klassilises koolis muutus ta uuesti hooletuks ja piihendus oma mehhanismidele.
Et ta oli teistest vanem, piddses ta varsti koolist 16-aastaseks saamisega. Temast sai
kombainer, kelle nimi esines véga tihti rajooni tublide kombainerite seas. Seitsmes
klass tuli tal lopetada toolisnoorte keskkoolis.

Sageli saavutab keskmise tasemega Gpilane edu spordis, Gppeedukus aga langeb.
Ka niisugusel juhul on juba algusest peale vaja dpetaja suunavat kitt, et tegelemine
spordiga ei kahjustaks dppelddd. Seejuures on suureks abiks sporditreeneri ja ope-
taja tihe koostéd. Véga tihti kurdavad opetajad, et sport segab Opilase t66d, mis-
pirast opilasel keelatakse sporditunnis kdimine. Monigi kord saavutatakse aga hoo-
pis vastupidiseid tulemusi. Tekib umbusk &pilase ja dpetaja vahel. Seda saab vil-
tida, kui dpetaja on huvitatud oma klassi opilaste toost spordiringis voi -koolis.

Aase &ppis spordikoolis tennist. Ta dppeedukus oli keskmine. Vahete-vahel sai
ta puudulikke hindeid. Opetaja hakkas mottes siiidistama spordikooli. Ennekdike
otsis ta siiski iiles treeneri ja veslles temaga. Selgus, et Aase on spordikoolis tubli
ja piiiidlik. Opetaja kaebas, et Gppeedukus on hakanud halvenema. Lepiti kokku,
et Gppeedukusest rddgivad lapsele nii treener kui ka Spetaja. Esimesena tegi seda

_Opetaja. Ta teatas Aasele, et oli kohanud treenerit ja viimane oli Aaset kiitnud
'Niiiid tuleks Aasel end kokku vdtta ja ka Oppeedukust parandada. Aase lubas end
kokku votta. Treener hakkas samuti huvi tundma Aase hinnete vastu. Selline kahe-
poolne kontroll sundis Aaset todsse tdhelepanelikumalt suhtuma ja see kandis vilja.

Sama lugu on muusikakooliga. Ka kontakti -muusikakooli &petajate ja klassi-
juhatajate vahel tuleks tugevdada. See aitab palju kaasa dppeedukusele, aitab tihen-
dada soprust ja tekitada usaldust dpetaja ja Gpilase vahel.

Igasugune korvalhuvi on ainult kasuks, kui see arendab &pilast ja vdimaldab
tal kasulikult veeta vaba aega. Neid huvisid tuleb piitida aga oskuslikult suunata
ja édra kasutada eduka Oppimise huvides. Olgu see markide kogumine, kdsitood voi
lugemine — koik arendab opilast. Tundkem v&i natukenegi huvi Gpilase lemmikhar-
rastuse vasfu ja kohe oleme leidnud endale usaldava sGbra, kes on valmis piitidliku-

malt dppimagi.

Toodud nididetest peaks selguma, et hea kditumise ja positiivsete iseloomujoonte
kujunemise iiheks tingimuseks on vdhemalt rahuldav Oppeedukus. Ebaedukus on
enamasti kdigi kasvatusraskuste algus. Voidelda halva kditumisega tdhendab voidelda
esimeses jdrjekorras voimalikult parema oppeedukuse eest. Halvad iseloomujooned
16ovad tavaliselt vélja ikka dppeedukuse langemisel.

Voimalikult parem &ppeedukus on iga meie dpetaja siidameasi. Selle saavuta-
mmiseks peaksid vanemad, kogemustega dpetajad alati aitama nooremaid. Noored ope-
tajad aga peaksid arvestama vanemate kolleegide nduandeid, eriti kasvatuskiisi-
mustes, 5—7. klasside Opetajaile on aga soov, et nad senisest enam podraksid tdhele-
panu igale Gpilasele, katsuksid saavutada lastega niisamasuguse kontakti, kui oli
algklasside dpetajal. 5—7. klasside dpilased on ju eas, kus vajatakse eriti mdistmist,
tdhelepanu ja hoolt. Kui seda on, siis ei ,leina* 5. klassi &pilased taga oma ,head
dpetajal” ega suurene ka korrarikkumiste arv just 5.—7. klassides.

Ukski pedagoog ei tohi ennustada juba siigisel, kes jéaab kevadel klassikursust
kordama. Norkade opilastega tuleb alustada kohe t60d, et nemadki saaksid klassi-
kaaslastega kaasa sammuda, et nad ei istuks klassis ainult ,mdéblina”. Just nendest
islujatest kujunevad hiljem korrarikkujad.
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Moningaid kogemusi inglise keele opetamisel

H. SUSI,
Jogeva keskkooli opetaja

1959. a. ilmunud voorkeelte program-
mide projektis 5—8. klassile kirjuta-
takse: ,Konelemisoskuse omandamine
voorkeeles on lugemisoskuse kdérval iiks
peamisi voorkeele Opetamise eesmdérke
koolis. Opetaja tilesanne seisneb mitte
ainult selles, et opilased omandaksid
programmis kindlaksmaddratud teadmised,
vaid et nad oskaksid neid teadmisi ka
praktiliselt kasutada.”

Jargnevalt annan artiklis lithidalt edasi
oma kogemusi inglise keele koneoskuse
arendamisel peamiselt 6. klassis ning ka
keskkooli vanemates klassides.

Et 6. klassi opilased iildiselt tootavad
tunnis vdga aktiivselt, siis on kerge nen-
dega teha konekeele harjutusi. A. Ehini
ja M. Rauga inglise keele dpik 6. klas-
sile pakub Gpetajaile ténuvdédrset mater-
jali opilaste kéneoskuse arendamisel. Vo-
lame nditeks 1. Gppepala juurde kuuluva
8. harjutuse: Speak about 1) your class
and your classroom; 2) your school and
your schoolhouse; 3) vyour Pioneer
Room; 4) the workrooms at your school;
5) your schoolduy.

Kui petaja need iilesanded opilastega
pohjalikult 1dbi t66tab, siis peaksid &pi-
lased oskama inglise keeles kénelda oma
kiassi, kooliruumide ja téétubade kohta.
Kaasopilased on meelsasti néus omalt
poolt tihelepanekuid juurde lisama, mida
jutustaja teema kohta titlemata jattis.

Heaks kdneoskuse arendamise votteks
on lausete moodustamine &ppepalas esi-
nevate uute sgnade kohta. Nait. 6. klassi
opiku 2. Gppepala uute sdnade kohta
moodustasime lauseid: 1) Mare is my
deskmate. 2) I have a new deskmale.
3) I go to the school library. 4) Our
scnool library is in the schoolhouse. 5)
1 get books from the school library. 6)
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The number of my house is seven. 7) 1
live in the house number two. 8) We like
to read stories. 9) This slory is shorl.
10) She tells me an interesting slory.

Monikord saavad opilased hinde teatud
arvu Kkorrektselt hddldatud ja oigesti
moodustatud lausete eest. Samuti arves-
tan hindamisel nende Gpilaste vastuseid,
kes Gigesti parandasid teiste lauseid. Hin-
damine lausete moodustamisel aitab palju
kaasa selleks, et opilased leiavad véga
milmesuguseid ja huvitavaid véimalusi
uute sonade kasutamiseks lausetes.

Pidev tdlkimine emakeelest voorkeelde
aitab palju kaasa hea kdoneoskuse oman-
damisele, Kui opilane oskab télkida kii-
resti eesti keelest inglise keelde selliseid
lauseid, nagu: 1) I am on duty today.
2) I must be at school before the other
pupils. 3) Afler the lessons I shall put
the classroom in order, siis osatakse
varsti vdaga hésti jutustada ka teemal
.My schoolday”.

Head jutustamistekstid 6. klassi dpikus
on aluseks koneoskuse omandamisele.
Oppepalad ,A Forest Fire", Flowers in
Winter”, ,Dick Wittington and His Cat”
jt. huvitavad oOpilasi oma poneva sisuga
ning neist teemadest tahetakse meelsasti
Jutustada. Pdrast uute sénade Oppimist
ning teksti labilugemist jargneb kiisimus-
tele vastamine. Kisimustele digesti vas-
tamine nduab opilastelt antud tekstist
arusaamist ning oskust kasutada opitud
sonavara ning grammatikat. Sellise Gppe-
teksti pohjaliku l&bitéétamise jarel tun-
nis alustame teises tunnis jutustamise
ettevalmistamist. Opilased sulevad raa-
matud ning alustavad teksti meeldetule-
tamist peast lausete kaupa, tegevuse loo-
gilises jirjekorras. Niisugune Sppimisviis
on iihtlasi heaks votteks, kuidas Gpetada



lapsi stindmustikku loogiliselt jérjestama.
Kaasépilased peavad kohe tiiendama vai
. juurde lisama, kui eelmine jutustaja mi-
dagi olulist vahe]e‘jattis. Jdargmiseks tun-
niks saavad Opilased koduseks iilesan-
deks antud teksti jutustamise. Enamik
opilasi tuleb sellega vdhemalt rahulda-
valt toime,

Mbnes tunnis niitan Opilastele pilti.
Vaatleme seda. Seejérel peavad opilased
iiles kirjutama pildil nihtud esemeid
-tahistavad sénad, kusjuures voitjaks tuleb
see Opilane, kes kirjutas kdige rohkem
sonu. Hiljem moodustavad Opilased lau-
seid tleskirjutatud sénade kohta, kui aga
sonavara vdimaldab, koostame jutustuse
antud pildi jargi.

Médnikord votan klassi kaasa papile
kleebitud iiksikute esemete pilte, nait,
a rose, a desk, a hen, a knife jt. Antud
esemete kohta peavad d&pilased jallegi
moodustama lauseid. Vaitjaks tuleb see
pingirida, kus moodustati kdige rohkem
lauseid kéige vihema vigade arvuga.

Jutustamisel valmistab opilastele
raskusi kiisiva ja eitava lause moodusta-
mine, sellepdrast tuleb seda palju harju-
tada ja hiljem koostada jutustusi kiisiva
VGl paljude eitavate lausete rakendami-
seqa, ndit. Today it is Sunday. | do not
gel up at seven o'clock, I do not have
breakfast at hali past seven. I do not go
to school. I have no lessons on Sunday.

Vdga heaks k&neharjutuseks on tege-
vuste seeriad, mida koostame opitud
sonavara pohjal. Uks &pilane tduseb piisti
ja ttleb: I stand up. I go to the black-
beard. Now I am at the blackboard. I
take the chalk. I write on the black-
board. 1 come to my seal. I take my
seal. Now I sit down. Teine dpilane koos-
“ab jdrgmise tegevuste seeria: I stand up.
I take my book. I open my book. I read
lesson four. I shut my book. I take my
seal. Now I sit down. Uute snade juur-
dedppimisel koostame jdllegi uusi selli-
seid tegevuste seeriaid.

Et slivendada igapdevases elus tarvis-
minevaid sénu ja véljendeid, esitavad
Gpilased monikord iiksteisele voi vasta-
jaile jargmisi ingliskeelseid kiisimusi.
What is your name? What is your fa-

mily name? Where do you ‘live? How
old are you? What is your father? What
is your mother? When do you come o
school? Have you a dog? Have you a
cal? How many sisters and brothers have
you? What will you do after the lessons?
Jne. Jne.

6. klassi Opikus annab 14. Gppepala
head materjali kdneoskuse arendamiseks.
Teksti juures olev lisaiilesanne °,Tell
your classmates how you help your mo-
ther” pakub voimalusi peale tekstis antud
sonade ka 5. klassi sbnavara kinnista-
miseks. Teemast jutustamisel lisavad &pi-
lased juurde 5. klassi sdnavara pohjal:
I help to bring firewood to the kitchen.
I waler the flowers. I help to pick ber-
ries in the garden. I help mother to plani
flowers. I pool potatoes in the kitchen.
I help mother to lay the table.

18. Oppepala ldbivotmise jérel oleme
jutustanud veel kord teemal ,The Work-
rooms at our School”, sest 1. dppepala
algelise sGnavara pdohjal ei saa kuigi
palju jutustada antud teemast. Sénad
saw, nail, tool, hammer, bookshell, ruler
annavad vdimaluse paremini rdaakida 166-
kojast ja seal tehtavatest téddest.

20-ndat dppepala ,Jim's Birthday* vaib
julustada kohandatult 6pilase oma siinni-
pdeva plihitsemisega. 22. dppepala ,The
Highth of March” ldbité6tamise juures
jutustavad opilased sellest, kuidas ne-
mad tdhistavad 8. maértsi ja mida nad
kingivad oma emale sellel paeval. Seo-
ses 25. Gppepala ,Merry Birds® libitoo-
tamisega annan &pilastele mdned lisa-
sonad. Siis koostame viikese jutukese
~The Birds — Our Friends”, kus opila-
sed rddgivad kevadisest linnupuuride
valmistamisest.

Vioorkeele &ppimisel nooremas astmes
tuleb asuda koneoskuse arendamisele
kohe esimestest vddrkeele tundidest
peale. Opetaja kénelgu tunnis v&imali-
kult palju vddrkeelt ning ndudku ka
opilastell vodrkeele kasutamist tunnis
nii palju, kui seda véimaldavad opilas-
tele tuntud sGnavara ja véljendid. Igas
tunnis vdtan juurde méned uued inglis-
keelsed korraldused ning késklused. Kui
neid pidevalt kasutan, siis omandavad
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ka Opilased need varsti. Ndit. Come to
the blackboard. Wrile the exercise. Let
us read in chorus jne. Klassikorrapidajad
peavad kohe oppimise algul kasutama
inglise keeles jargmisi lauseid: I am on
duly, Milvi and Mare are absent. Today
it is Friday, the sixteenth of November.
Iga opilane peab oskama kasutada lau-
seid: May I leave the classroom? Excuse
my coming late. Excuse that I have not
learned for today, I was ill. Excuse that
I have forgotten my copy-book at home.

Koneoskuse arendamise huvides olen
vanemates klassides noudnud paljude
Sppetekstide jutustamist. Siinjuures pea-
vad opilased oskama kasutada opitud
siinoniiiime. Olen hinnanud paremini neid
Spilasi, kes ei jutusta teksti 6piku sona-
dega, vaid lisavad juurde omalt poolt
varem Opitud sdénu v6i muudavad lau-
sete grammatilisi vorme, ndit, kui dpilane
I wanted that he would come asemel
kasutab konstruktsiooni I wanted him to
come,

Vanemates klassides loen mdnikord
opilastele ette lihtsamaid tekste noore-
mate klasside Gpikuist voi monest muust
raamatust, mida Gpilased kohe jutusta-
vad — kiill mitte iiksikasjaliselt, kuid
nii, et nad edasi annaksid jutu peamise
sisu. Samuti olen kasutanud jutustami-
seks moningaid sisult terviklikke gram-
matilisi harjutusi 11. klassi &pikust, néit.
harj. 7, k. #7.

Head jutustamisainet pakuvad muidugi
pildid, kuid neid pole kahjuks alati kil-
laldaselt saadaval, Eriti vdhe on neid
vanemate klasside jaoks. Voimaluse pii-
res olen siin kasutanud vene keele opi-
kute juurde kuuluvaid pilte, ndit. 9. klassi
opiku teksti ,Street Traffic* labitoota-
misel saab vdga hasti kasutada tdnava-
liikluse pilti (see on méadratud kasutami-
seks 2. klassile vene keele Gppimisel).
Mbone klassi toodud pildi pdhjal koosta-
vad opilased jutustuse. Jdrgmises tunnis
kordame uuesti antud pildi jargi koosta-
tud jutustust. Ménikord olen korraldanud
kirjaliku kontrolltdona jutustuse pildi
jargi.

9. klassl 3pikus on mitmed kahekdned,
mis annavad Bpilastele igapdevases elus
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viga vajalikku sOnavara. Need kahe-
koned lasen opilastel enamasti pdhe
oppida voi esitada dramatiseeringu kujul,
ndit. ,A Conversation at School”, SArt-
hur is I11“, ,In the Kitchen". Oppepala
nr. 7 9. klassi dpikust on vbimalik jutus-
tada, kohandades seda oma koolile
(.How We Celebrate the Anniversary of
the Great October Socialist Revolution
at Our School”). Sama opiku 19. 6ppe-
pala kdsitlemisel kasutan geograafilist
kaarti, mille pdhjal Opilased radgivad
Inglismaa tdhtsamatest linnadest, mage-
dest ja jogedest.

10. klassi inglise keele dpiku koostajad
on suurt tdhtsust omistanud G&pilaste
kénepraktikale. Opetajale on heaks abi-
liseks peale oskuslikult valitud tekstide
mitmesugused k&nekeelt arendavad har-
jutused, nait. ,Oral Practice* lk. 22,
lk. 63 ja mujal. 17. Oppepala sonavara
voimaldab &pilasel hdsti kirjeldada oma
tegevust. Samuti on 25. oppepalas antud
kiisimused heaks ettevalmistuseks oma
eluloo jutustamisele. 10. klassi opiku
15pus leiduvate lisalektiiiri tekstide pu-
hul olen lasknud @pilastel iseseisvalt
valmistuda jutustamiseks. Opilased tule-
vad piris hésti toime selliste tekstide,
nagu: ,Lispeth”, ,David Runs Away”,
.The Wise Men of Gotham", iseseisvalt
jutustama Oppimisega.

Olen lasknud Gopilastel iseloomustada
ka mitmesuguste juttude peategelasi, ndit.
Tom ja Maggie Tulliver, Keesh, Ichabod
Crane jt.

Stiili harjutamiseks olen pidevalt kor-
ranud opitud véljendeid ning ndudnud
nende kasutamist jutustamisel, eriti neid,
mida kones sageli tarvis tuleb, nagu: to
be interested in, to take part in, to take
care of, to be going to jne.

Véga soovitav on mitmesuguste luule-
tuste pahedppimine nii nooremas kui ka
vanemas astmes. Oleme piiidnud luule-
tuste tekste proosas iimber jutustada,
nait. ,Winter" (6. klassis), ,My Heart's
in the Highlands" (10. klassis), ,The Song
of the Shirt* (11. klassis).

11. klassis leidub koneoskuse siivenda-
miseks &pikuski rida harjutusi, mis pa-
nevad Opilasi iseseisvalt tddle. N4it.



»Speak dbout the national economy of
the E.S.S.R.", ,Tell the class about your
walking tour last summer” jt. 11. klassis
olen lasknud O&pilastel iseseisvalt val-
mistuda jutustamiseks mitmesugustel tee-
madel, kui sonavara selleks on pdhjali-
kult 1dbi véetud juba eelmistes klassides,
nagu ,At the Post-Office®, ,We Helped
the Collective Farmers”, ,At the Shop*,
.My Biography*.

Védga heaks vestlusmaterjaliks 11. klas-
sis on o&piku l6pus leiduvad dialoogid,
nait. ,Greetings”, .Our Family”, ,In the

Morning” jne. Kohandasime dialoogi
LElections* nii, et Gpilased vaisid jutus-
tada 18. madrtsil 1961 toimunud kohalike
néukogude valimistest,

Pideva harjutamise tulemusena vdib
enamik 11. klassi &pilasi vabalt aru saada
kirjanike Shelley’, Scott'i, Shakespeare'i
jt. ingliskeelsetest elulugudest, kusjuures
moned sonad tuleb muidugi tolkida eesti
keelde. Samuti suudavad Opilased péris
hdsti aru saada magnetofonilindilt kuula-
tud mitmesuguste konetekstide sisust.

Opilaste teadmiste
suuline kontrollimine ajaloos®

P. KEES,

Pdlisamaa rajooni

Kirivere 7-klassilise kooli épetaja

MONI SONA PROBLEEMIST ENDAST

Opilaste teadmiste kontrollimise prob-
leem on viimasel ajal pedagoogilises
ajakirjanduses ja kirjanduses leidnud
laialdast kdsitlemist. Ja seda tdie oOigu-
sega, sest kontrollimine on niisama tdh-
tis Opetamise lili kui uue aine esitami-
negi, Lisagem aga kohe, et drgu oeldust
tehtagu niisugust jareldust, nagu peaks
kontrollimine tingimata toimuma igas
tunnis. Seda mitte, kuid enamikus tun-
dides peaks see ometi aset leidma.

Pdrast koolireformi on hakatud otsima
uusi teid ning votteid kiisitlemise ratsio-
naliseerimisel ja tdiustamisel. Siin tdahel-
datakse kahte, teineteisele diametraalselt
vastupidist seisukohta: iihed né&uavad
hoopis kiisitlemise &rajdtmist selle pdh-
jendusega, et aktiivsete dppemeetodite
puhul kaotavat hindamine oma tdhtsuse.!

V1 vabariiklikel pedagoogilistel
loengutel I jargu diplomiga autasustatud
ettekanne. Avaldatakse lihendatult.

! K. Mockaaenko. Kax gonxeH crpo-
uThest ypok? «Hapoanoe o6GpasoBanHes.
1959, up. 10, ctp. 64

Teised — rohuv enamik pedagoogi-
dest — ei noustu kiisitlemise hiilgami-
sega, vaid otsivad teid selle tdiustami-
seks. Nimetagem neist tuntud néukogude
psiihholooge-pedagooge © Rubinsteini ja
Lembergi.

Viimased maérgivad, et kiisitlemine sti-
muleerib Sppimist ja et dppimine vajab
kinnitust vidlise kontrolli, s. o. kiisitle-
mise kaudu.?

Seega pole meie eesmirgiks hiiljata
kiisitlemine, wvaid teadmisi kontrollida
... Opilaste iseseisvuse ja initsiatiivi
igakiilgse arendamise suunas‘’. Sellest
ldhtudes kasitletaksegi kdesolevas artik-
lis teadmiste kontrollimist ajaloos. Kuigi

2 C. §. Py6Guumredd. O BocnurTanun
npusuuex v geredi, <«Joxaaam AllH
PCOCP», 1957, mp. 1, ctp. 101.

P. T'. JlemGepr. O6 yuere 3HaHuil #H
YMeHHH WKoJabHHKOB, «COBeTCKan mejgaro-
ruka», 1960, np 1, crp. 127.

3 NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite Noukogu teesid ,Kooli ja elu
sidemete tugevdamisest ning rahvahari-
duse siisteemi edasiarendamisest meie
maal®”, Tallinn, 1958, 1k. 19.



allpool esitatakse naiteid ainult vana- ja
keskaja ajaloo kursusest, ei tihenda see,
et esitatud pBhimdtted poleks maksvad
ka muude ajalockursuste kohta.

Teadmiste kontrollimisele kulutavad
paremad Opetajad umbes iithe kolman-
diku dppetunnist, teistel venib aga kiisit-
lus kahjuks kuni 30 minutini. Nii ei jdd
piisavalt aega uue teema jaocks ja see
tuleb iilepeakaela ette wvuristada: mitte
mingisugusest iseseisvast toost ja ise-
seisva mdotlemise arendamisest, nagu
nouab seda uus kooliseadus, ei saa nii
lithikese ajaga juttugi olla.

Kuid ka umbes veerandtunnine kiisit-
lemine digustab end ainult siis, kui me
harmooniliselt {ihbendame teadmiste kont-
rollimisel Gpetava ja kontrolliva aspekti.
Need moodustavad iihise dialektilise ter-
vilku, mida ei saa teineteisest eraldada;
juttu véib olla ainult tihe voi teise kiilje
domineerimisest, Me ei kavatse antud
kiisimust muuta poleemika objekliks,
opetaja otsustagu igal konkreetsel juhtu-
mil ise, millise teadmiste kontrollimise
kiilje ta esiplaanile nihutab.

Viga oOigesti loetleb dotsent Elango
neid puudusi, mis esinevad Opilaste
teadmiste suulisel kontrollimisel.*

KCNTROLIKUSIMUSED JA OPILASE
JUTUSTUS

Ajalootundides on iilekaalus teadmiste
sutiline kontrollimine. Teatavasti ajaloos
fja ka teistes julustavates ainetes) on
pohiliselt olemas kaks kiisitlemisviisi:
I, individuaalne jutustamine ja 2. fron-
taalne kiisitlemine. Peale p&hilisie on
veel teisigi votteid. Uks neist on suulise
plaani ehk kava tegemine. mis on orgaa-
niliselt seotud individuaalse jutustami-
sega (viimase all seda ka vaatleme).

Opilase jutustus on korduvalt saanud
pedagoogilises ajakirjanduses ilisna dge-
date riinnakute osaliseks selle ebarahul-
dava metoodika pdrast, ja me arvame,
et tdie oOigusega. Rédkimata Dairi ja

i A. Elango. Opilaste aktiviseerimisest
teadmiste kontrollimisel, ,N&ukogude
Kool*, 1961, mr. 3, lk-d 170—171.
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teiste pedagoogide tdhelepanekuist on
ka allakirjutanul kogemusi, et kui iks
Opilane jutustab, tegeleb klass korvaliste
asjadega. Vastaja omakorda iitleb moned
laused, takerdub, jaab ootama Oopetaja
voi kaasOpilase abistavat kiisimust jne.
Seega kujuneb digemini vdlja mingi dia-
loog, aga miltte Gpilase terviklik, ladus
ettekanne,

Need on halvad faktid. Kuid me kiisik-
sime nende puhul, kus on siis Opetaja.
Kuidas on voimalik selline olukord, et
tunnis tegeldakse korvaliste asjadega?
Vastus saab olla ainult iiks: Gpetaja ei
seisa oma tlesannete korgusel. Praktika
kinnitab, et tubli pedagoog tuleb toime
nimetatud iilesandega.

Teiseks kiisitlemise tingimuseks peab
olema jutustamise ladusus, korrekine
ettekanne. Kui opilane iga paari-kolme
lause jdrel peatub ja ootab suunavaid kii-
simusi, siis ei ole ta ilmsell omandanud
ainet niivord, et suudaks sellest iseseis-
valt ja tervikuliselt jutustada. Ta leab
kiill fakte, kuid ei oska neid jirjestiku-
liselt esitada. Niisugusele teadmiste
+viljapressimisele" on wvaja teha lopp:
opilane tuleb kohale saata, hindeks panna
LKaks" ja jdlta ta pérast tunde oma
volga tasa tegema. Opetaja peab juba
5. klassis aasta algul lapsi hoiatama, et
kogu teema tuleb jutustada {aiest ise-
seisvalt, Seda nduet on vaja jdrjekind-
lalt ellu rakendada. Kogemused nditavad,
et mii saavutame &pilaste voolava ja la-
dusa jutustamisoskuse., Kui Gpetaja en
lubanud juurduda halval, olse kahjulikul
harjumusel ja esitab vastajale jutustamise
ajal lisakiisimusi, siis lldreeglina, vélja
arvatud véhesed erandid, jddvad opila-
sed neid ootama. Sellise kiisitlemise me-
toodika juures jadbki Gpilaste viljendus-
oskus vaheseks, iikskdik kui palju me
neid ka ei laseks jutustada.

Opilase jutustus, s. o. ladus terviklik
ettekanne, motete loogilises jarjekorras
viljendamine, on {litdhtis ja sellele
peame koolis panema kindla aluse.
Seepidrast peab jutustamine
leadmiste kontrollimise vormina nii aja-
loos kui ka teistes jutustatavates ainetes
kohta leidma enamikus tun-



dides, ku;ijuu_res see i piira pormugi
teisi suulisi ja kirjalikke kiisitlusvatteid.

Tekib kiisimus, kuidas uhendada neid
mitmekesiseid votteid. See on vdimalik
ainult nn. tihendatud kiisitluse abil, s, t.
tunnis vastab osa &pilasi kirjalikult, osa
suuliselt. Kuigi tihendatud kiisitlusel on
vastaseid,® leidub tal ka viiga palju pool-
dajaid.® Vastaste arqgumentatsioon on aga
ebakiillaldane ja mis peaasi, nad ei la-
henda pakilist kiisimust: kuidas tagada
kiisitlusvotete mitmekesisust, ilma et
selle all kannataksid &petuslikud ning
kasvatuslikud eesméargid.

Oigusega nimetab Dairi jutustamist
suulise vastamise kéige kérgemaks vor-
miks. Ja seda just kaalutlusel, et ,jutus-
tus teistest vGtetest paremini: 1) Gpetab
konelema; 2) tagab: a) siindmuste ja nah-
tuste tervikliku tajumise; b) Gppemater-
jali koikide elementide enam v&i véhem
iihtlase ning tdieliku  omandamise;
¢) moistete, emotsionaalsete kujude, ere-
date elavate kujutluste, faktide rikkuse
valdamise”.” Et jutustamine tSesti saavu-
taks nimetatud eesmirke, on tunnis peale
range distsipliini ja tdhelepanu vaja veel
dpilaste motlemisprotsessi
~mist.

Ettekands ladusus on aga asja iiks
kiilg. Monikord jutustab opilane ajalugu
ladusalt, Aga kui talle kisimusi esitada,
millele wvastamine néuab 6&pitu sisulist
mbistmist, jdddakse sageli vastus valgu.
Milles siis peitub viga? Nimelt selles, et
opetaja pole aktiviseerinud kiisitiemis-
protsessi, vaid laseb dpilastel mehaanili-
selt reprodutseerida Gpiku teksti. Nii
jouamegi vdlja mitte ainult kiisitlemise,
vaid kogu oOpetamisprotsessi kdige tédht-
sama ja oisustavama probleemi juurde:
kuidas aktiviseerida kiisitlemist, kuidas

aktiviseeri-

5 V. IT. B. T'opa. O6 onpoce ua ypokax
HCTOPHH, «ﬂpeuo:[asa‘.uw HCTOPDUHK B LIKO-
aes. 1960, un. 4, erp. 94.

8 Vt. A. F. Solowjowa. Die 'selbstdn-
dige Arbeit der Schiiler mit dem Lehr-
buch in der Unterrichtsstunde, ,Pédago-
gik", 1960, Nr. 11, S. 994,

T H. T. Haifipu. [Ipuemsr texywsii npo-

BEPKH  3HaHufl  yualuluxes no  HETOpHH,
n3g-eo ATH PCPCP, Mockra, 1958,
2Tp. 314,

arendada laste iseseisvat motlemist. Ei
ole ju kellelegi saladuseks, et paljud fak-
tid voivad muutuda ballastiks, kui me el
oska neis teadlikult orienteeruda ega
fakte silistematiseerida, nédha nende va-
hel dialektilisi seoseid. Iga ajaloodpetaja
(ja iga pedagoog) peaks meenutama
saksa progressiivse pedagoogi Diester-
wegi sonu, et ,koolis peab valitsema
motlemine. Iga meetod on vale, kui ta
kasvatab Gpilasi paljale retseptiivsusele
ja passiivsusele, ja on hea, kui ta chutab
opilasi isetegevusele“® s. o, iseseisvale
loovale méottetédle.

Kiisitlemise aktiviseerimist tuleb vaa-
delda kahes suunas: 1. vastajaakti-
viseerimine ja 2 ilejddnud
klassi aktiviseerimine. Kum-
bagi neist ei tohi kahe silma vahele jatta.
Vaaileme koéigepealt jutustaja motlemise

aktiviseerimist. Ainukeseks abinouks, mis

sunnib vastajat iseseisvalt métlema, on
kiisimuse soOnastus. Vastajale jutustami-
seks esitatavad kiisimused jagunevad
oma loogilise sisu poolest kahte liiki:
a) malukiisimused, b) loogilise ja ise-
seisva mollemise arendamise kiisimused.

Tahelepanekud nditavad, et wviimast
liiki kiisimuste sdnastuses esineb suuri
puudujdéike. Enamik oOpetajaid kutsub
opilasi vastama tépselt raamaju alapeal-
kirjade jdrgi, nditeks: jutusta kdsitost,
jutusta linnade tekkimisest, jutusta ku-
ningavoimu tugevnemisest Prantsusmaal,
jutusta parisorjade kohustustest jne.
Keegi ei eita, et neid nn. médlukiisimusi
vaja on, sest kui Opilased pole kind-
lalt omandanud ajaloolisi pchimoisteid ja
pohidaatumeid, nagu orjanduslik kord,
klassivaitlus, absolulism, Lddne-Rooma
riijgi langemine, Ameerika avastamine
jne., rajaksime me ajalookursuse liivale.
Kuid kahju on sellest, et tdiesti unarusse
jéetakse seejuures iseseisvat motlemist
arendavad kiisimused, mis sunnivad
teksti teadlikult tajuma. Seepdrast peab
olema meie eesmiérgiks kasutada just vii-
mast liki kiisimusi, sest need hélmavad

8 Tsiteeritud ajakirjast ,Geschichte in
der Schule”, N. G. Dairi, Die Entwick-
lung des Denkens der Schiiler in der
8. Klasse. 1957, Nr. §, 5, 247.
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ju ka faktilise materjali, s. o. madlu-
kiisimused. Nii tuleksid kiisimused ees-
toodud néidetes sbnastada jargmiselt:
jutusta, miks kasit66 eraldus pdlluma-
jandusest; jutusta, mille tagajdrjel tek-
kisid linnad; jutusta, miks hakkas tugev-
nema kuningavoim Prantsusmaal jne.

Et ajaloodpetajad ildiselt vihe esita-
vad seda liiki kiisimusi, siis pole midagi
imestada, et teksti teadlik tajumine on
madalal tasemel. Huvitav ses mottes oli
iiks ajalootund 7. klassis. Opilane jutus-
tas ,vanast korrast® Prantsusmaal tisna
ladusalt, kui ma palusin aga Gpetajat talt
kiisida, miks nditeks aadel pooldas tuge-
vat kuningavéimu, ei osanud opilane sel-
lele vastata. Ka siis, kui paluti avada
raamatud ja leida sealt vastus, ei olnud
umbes pool klassi suuteline vastama esi-
tatud kiisimusele., Voi teine tund. Vasta-
jale esitati kiisimus: Miks katoliiklus
voitles protestantismi vastu? Olukord
kujunes analoogiliseks eelmisega. Need
ndited viitavad sellele, et teksti teadlikku
tajumist tuleb pidevalt arendada kiisi-
muste vastava sonastusega. Tuntud nou-
kogude pedagoogikateadlane Perovski
nimetab {die Gigusega mehaanilist rep-
rodutseerimist voéimaldavaid kiisimusi
lausa kahjulikeks.?

Peale pohikiisimuse, mida eespool vaat-
lesime, esineb veel kaks liiki vastajaile
esitatavaid kiisimusi: a) tdiendavad ja
b) lisa-, suunavad ehk abistavad kiisimu-
sed.

Koik, mis on kehtiv pdhikiisimuste me-
toodika kohta, maksab ka tdiendavate
kiisimuste kohta. Kui pohi- ja tdiendavad
kiisimused tulevad &petajal hoolikalt 1abi
moelda ja kirjalikult tunni tooplaanis
fikseerida, siis lisakiisimusi tuleb esitada
eksprompt sel lihtsal pohjusel, et neid ei
ole voimalik ette ndha: nad kasvavad
vdlja konkreetsest olukorrast ja neid esi-
tatakse ainult vajaduse jargi.

P&hi- ja tdiendavate kiisimuste abil
peame piilidma selgitada ajalooliste ndh-
tuste ning siindmuste dialektilisi seoseid,

? E. U. Tleposcxuit. YerHan nposepka
3HaHufi yuawuxcs, usgx-so AIIH PCOCP,
Mocksa, 1955, crp. 60.
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mida voiks rithmitada 3 liiki: 1) pdhjuse
ja tagajdrje seosed, 2) faktide jdlgimine
nende arengus ja 3) faktide vdrdlemine,
Pohikiisimuste sfadr on ses mottes kit-
sam, tdiendavate kiisimuste oma hoopis
laiem.

Pshjuse ja tagajarje seoste kohta esi-
tasime nditeid eespool, seda laadi kiisi-

~mused algavad tavaliselt sdnadega: miks

voi mille tagajirjel? Faktide arengu jal-
gimise kohta annan iilesande: Iseloo-
musta kuningavéimu arengut Frangi rii-
gis! Vordlemise kohta: Vordle orja ja
pirisorja!l Vordle feodaalset ja humanist-
likku kultuuri! Jne.

Pohi- ja taiendavad kiisimused peavad
iildreeglina olema orgaaniliselt seotud
(vastavalt nimetatud kolme seose liigile)
selleparast, et allpool vaadeldavad kaas-
opilaste kiisimused on enamuses niikuinii
seoseta. Kui nditeks opilane jutustab
Konstantinoopoli langemisest, on sobiv
taiendav kisimus: Mis toimus tadpselt
samal aastal Laane-Euroopas? Voi kui ta
jutustab  orjusest Vana-Roomas, on
heaks tdiendavaks iilesandeks: Iseloo-
mustada orjuse arengut Vana-Idas ja
Vana-Kreekas.

Jdargnevalt peatuksime (individuaalse
vastamise puhul) klassi aktiviseerimisel.

Tundides oleme vdinud tdhele panna
kahte ebakohta kiisitlusel: 1) dpetaja,
teatanud teema, kutsub kohe kellegi vas-
tama, 2) Opetaja, teatanud teema, hakkab
pdevikust silmadega otsima, keda vas-
tama kutsuda. Mdélemad need viisid on
sobimatud ega soodusta klassi aktiivset
mottetédd. Esimesel juhul ei saa klass
veel aega oma mdotteid teemale kontsent-
reerima hakatagi, kui juba nimetatakse
vastaja. Teisel keskendub klassi tdhele-
panu ponevusega sellele, keda kiill voi-
dakse kiisida. Ja kui siis opetaja 1opuks
leiab soovitud nime, langeb klassil nagu
kivi siidamelt. Opilaste psiiiihiline pinge
annab jdrele ja nad hakkavad tegelema
muude asjadega.

Milles siis on valjapadas? Opetaja peab
teema teatamisg jdrel tegema viikese,
umbes pooleminutilise pausi selleks, et
kogu klass saaks aega hakata motlema
nimetatud teemast, ja alles siis nimetama



vastaja, kelle nimi peab olema margitua
juba tunni téoplaani.

Kuigi me selle voitega tagame klassi
esialgse aktiviseerimise, ei garanteeri see
veel edasist aktiivset osavottu tunnist
Viimase saavutamiseks on aga Opetaja
késutuses kaks head votet: 1) ta laseb
teha klassil parandusi ning tdiendusi vas-
tuse kohta, 2) laseb wvastust hinnata ja
iseloomustada. Kui dpetaja rakendab neid
kahte votet, ei ole klassil voimalik jadda
osavOtmatuks, ta on sunnitud aktiivselt
kaasa tootama, sest vastasel korral po-
leks opilased suutelised tegema tdiendusi
ning parandusi ega ka vastust iseloomus-
tama.

Suurimat efekti, mis rakendab klassi
vidga pingelisse tdosse, annab tdienduste
ning paranduste tegemine kirjalikult.
Allakirjutanu on seda eesrindlike opeta-
jate eeskujul kasutanud ja vdib kinni-
tada, et kogu klass votab sellest ,ihu ja
hingega" osa. Muidugi on 5. klassi dpi-
lastel teatud raskusi markuste tegemi-
sega, nende vilumused on alles vdikesed
ja asi vajab tublisti harjutamist. Kuid
6. ja 7. klassis olen tdhele pannud, et
markuste tegemine ldaheb tédiesti ladusalt.
Keskkooliastmes aga on see ideaalne
vote klassi aktiviseerimiseks.

Vastust laseme hinnata neljalt seisu-
kohalt: 1) faktide sisuline oGigsus, 2) fak-
tide taielikkus, 3) esitamise loogika,
4) ettekande iseloom. Enesestmdistetavalt
tuleb opetajal juba 5. klassis aasta algul
Opetada vastust hindama, vastasel kor-
ral ei tule sellest midagi védlja. Ei tar-
vitse vist lisada, et me 5—7. klassini ei
kasuta vastuse hindamise opetamisel sel-
list raskepdrast terminoloogiat, waid
teeme seda lihtsalt: 1) Kas vastus oli
dige? 2) Kas vastuses ei jaddnud midagi
vahele? 3) Kas jutustas hea plaani jargi?
4) Kas jutustus oli ladus?

Opetaja kdsutuses on veel niisugune
suurepdrane klassi aktiviseerimise wva-
hend, nagu kaasdpilaste kiisimused vasta-
jale. Selleks, et kiisimust esitada, peab
kiisimuse esitaja pingsalt motlema. Liiati,
kui dpetaja on ette hoiatanud, et ei esita-
taks iihtesid ja samu kiisimusi ning et
kiisimused oleksid vdéimalikult sellised,

mis sunnivad mdtlema. Pika eelt6d tule-
musena on joutud sinnani, et opilased
esitavad vastajale lausa toredaid kiisi-
musi, naiteks: Vordle tédnapdeva ja irg-
inimest! Miks iirginimesed elasid salka-
des? Miks trginimesed ei surnud vélja
kliima kiilmenemise tagajérjel? Jne.
Metoodiliselt jagunevad kaasdpilaste
kiisimused vastajale kahte liiki: 1) va-
balt esitatavad kiisimused ja 2) Opetaja
poolt madratud kursuse ldigust esitata-
vad kiisimused. Alata tuleb 5. klassis
tingimata esimest liiki kiisimustega kui
kergematega ja alles pika harjutamise
jirel iile minna teisele liigile. VG&ib-olla
tekib monel pedagoogil kartusi ja kaht-
lusi, et teatud &pilane motleb paar kiisi-
raust valmis ja esitab alati neidsamu.
See voib muidugi nii juhtuda, kuid ope-
taja kohuseks on sel korral vahele se-
gada ja valtida niisuguseid vdarndhtusi.

SUULISE PLAANI EHK KAVA
KOOSTAMINE

Opilaste tunnetustegevuse aktiviseeri-
mise seisukohalt on heaks votteks suu-
line kavastamine, Nimetatud vdéte on
kahjuks aga vdga viahe juurdunud. Ma
ei ole tdheldanud selle votte kasutamist
iiheski tunnis, ainult kirjanduse ja isik-
liku kogemuse téttu on see mulle tuntud.
Vote seisneb selles, et wadljakutsutud
fpilane esitab enne jutustamist kogu
oppida antud teema pdhimised kava-
punktid. Niisuguse menetluse vddrtus on
iihelt poolt selles, et me kohe veendume,
kas dpilane on labi tootanud kogu tunni
materjali, teiselt poolt aga selles, et nii-
sugune plaanistamine Opetab teksti lii-
gendama, sellest eraldama kdige olulise-
mat.

Igapdevane Oppetdd nditab, et olulise
ja mitteolulise eraldamine valmistab Gpi-
lastele tosiseid raskusi, See on oieti ka
iiheks pohjuseks, miks ei osata ladusalt
jutustada. Kui aga opilasel on vaimu-
silma ees kogu tunni n.-9. skelett, siis ei
takerdu ta ka jutustamisel. Olgu lisatud,
et suuline kavastamine eeldab &petajalt
suurt t66éd, enne kui seda edukalt raken-
dada saadakse.
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Selle vottega saame aktiviseerida kogu
klassi. Meil ei tarvitse ju kiisida ainult
vastama kutsutu suulist kava, vaid seda
on otstarbekas kiisida ka tilejddnud opi-
lastelt. Kui vastama kutsutu on esitanud
oma kava, pirime seda teistelt. Sel ajal
saab vidljakutsutu koguda mdne minuti
oma motteid, et hakata ladusalt teemat
esitama. Samuti voime lasta kogu klassil
suulise kava fikseerida kirjalikult,

Alguses, eriti 5. klassis, voime suulist
plaani hinnata omaette, seda voib mui-
dugi teha ka edaspidi, kuid ildreeglina,
eriti 6—7. klassis, rddkimata keskkooli
vanemasl astmest, ei tarvitse seda enam
eraldi hinnata, vaid kava tuleks vaadelda
julusluse osana.

Viote iseenesest on ddrmiselt lihine,
kuid kasulik. Jd&b ainult soovida, et
seda laialdaselt kasutataks.

Peale suulise kava mérkigem wveel suu-
list skemaatilist plaani, mille rakendus-
ala on piiratud (saab kasutada ainult
sodade ja llestousude késitlemisel). See
tdhendab, et 5. klassis juhime Gppeaasta
algul Gpilaste tdhelepanu sellele, et s&-
dadest ning tilestGusudest tuleb jutustada
jargmise plaani alusel: 1. S6ja voi iiles-
téusu pdéhjus (resp. ajend). 2. Sdja voi
ilestousu kdik, 3. Séja wvéi iilestdusu
1opp. 4. SOja voi ilestousu tdhtsus ja
tagajdrjed.

Ka skemaatilist plaani v6ime algul
mone tunni jooksul hinnata omaette, kuid
niipea, kui see kogu klassil on selge, ei
ole motet seda eraldi hinnata.

Toome suulise kava nditena 5. klassi
opilase R. kava feema ,Heraklese vdgi-
teod" kohta, mis on jdargmine: 1, ¥erak-
les woilleb loviga., 2. Herakles wditleb
hiidraga. 3. Herakles puhastab talle.
4. Herakles ldheb kulddunte jarele.
Nagu ndeme, on plaan vdga loogiline ja
iilevaatlik. Siin on esitatud kogu teema
tuum.

TEADM'STE FRONTAAINE
KONTROLLIMINE

Opilase jutustuse kdrval on ajalootun-
dides sageduselt teisel kohal frontaalne
kontroll. Kui jutustamisel Gpilaste aktivi-
seerimine moodustab omaette probleemi,
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siis frontaalkiisitlusel seda ei teki. Akti-
viseerimise seisukohast on frontaalne
kiisitlus ideaalne.

Kui jutustamine opetab lapsi oma mot-
teid véljendama pikema terviku ulatuses,
siis frontaalvestlus arendab lakoonilist
viljendust. Pole kahtlust, et inimesele on
elus vaja molemaid oskusi ja seepdrast
peab frontaalkiisitlusele kuuluma indi-
viduaalse kdrval tdhtis koht.

Senised kogemused nditavad frontaalse
kontrollimise alal kahesugust &drmust:
{thed oOpetajad kasutavad frontaalset
téod liiga vahe, teised aga kipuvad sel-
lega lilaldama, Mélemal puhul on unus-
tatud iiks pedagoogika tahtis (Gde, et
inimese omaduste kujundamisel on koik
hea ainult md6du piirides, iihegi abi-
nduga ei tule liialdada, tihtegi meetodit
el tohi muuta universaalseks.

Et frontaalne kontrollimine oleks Gpe-
tuslikult ja kasvatuslikult mdjus, tuleb
leiisimused niisama hoolikalt ldbi mdelda
ja fikseerida nagu jutustamise teemadki.

Oma didaktiliselt suunitluselt jaguneb
fromtaalne kontrollimine 3 liiki: 1) fron-
taalkiisitlus kui teadmiste jooksva kont-
rollimise, 2} frontaalkisitlus kui paral-
leelse kordamise ja 3) frontaalkiisitlus
kui iildistava ning stistemaatilise korda-
mise vote.

Frontaalkiisitlusega jooksva konirolli-
mise otstarbel ei voi liialdada sellepa-
rast, et siis jadb unarusse &pilaste jutus-
tamisoskus. Igal juhul kaugelt widhem
kui pooltes dppetundides voiks kontrol-
lida frontaalselt.

Hoopis iseasi on frontaaltéo paralleelse
kordamise vahendina. See peaks toimuma
igas tunnis, sest unustamist enneiame
kordamisega (mitte ainult ajaloos, vaid
ka teistes ainetes). Frontaalne - vestlus
voiks toimuda umbes 5 minuti piirides.
Niisuguse kordamisega tagame kursuse
solmkiisimuste meelespidamise.

Moned naited niisugusest paralleelsest
kordamisest frontaalsel teel. Oppida oli
antud . Katoliiklik reaktsivon”, Tunni
algul toimus jérgmine frontaalvestlus:
Miks tekkis tildse usk? Iseloomusta nn.
paganausku! Iseloomusta ristiusku! Ise-
loomusta usu osa keskajall
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V6i teine naide. Oppida oli ,Aleena
orjandusliku demokraatia ditseng”. Fron-
taalkiisitlus toimus jargmiste kiisimuste
alusel: Iseloomusta Vana-Idamaa riigi-

korda! Milline riigikord oli Spartas? Kui-

das nimetati Kreeka riike? Mis vahe on

orjandusliku ja ndukogude demokraatia

vahel? Nagu nditeist selgub, on paral-
leelne kordamine mingil maédral seotud
oppida antud teemaga. See on hea lahen-
dus, sesl niiviisi luuakse opilaste tead-
mistes teatud terviklik kujutlus mingist
sundmusest voi ndhtusest. Samuti on siin
kusimusi esitatud wvordlemisi
meed eeldavad rohkem kui iithesdnalist
vastust. Frontaalkiisimusi oleks mdistlik
esitada ainult moni, maksimaalselt aga
paarkiimmend. Ei ole otstarbekas liialt
peenestada kiisimusi, see ei soodusta
motlemist.

vahe ja

Et frontaalne paralleelne kordamine on
parim vahend teadmiste pikemaaegsel
sailitamisel, selles ei cle mingit kahtlust
juba puhtloogilistest arutlustest lahtu-
des. Kuid veendusin selles ka katse abil.
Nimelt tegin 1960. a. siigisel iithesugused
kontrolltood kahes klassis: iihes korrati
opitut igas tunnis frontaalselt, teises
{kontrollklassis) seda ei tehtud. Alljarg-
nev tabel rddgib iseenda eest.

Kontrolliééde tulemuste vordlev tabel
protsentides.

|
l. Katseklass

i Kontrollklass
) [ ("o vorrel- (*/p vorrel-
Hinded (fi-yanrels 4
| des kogu | des kogu
:f klassiga) ‘ klassiga)
Viis ‘ 7 1/7 ‘ —
Neli g 35 5/7 I 12 1/2
Kolm 42 6/7 45 5/6
Kaks 14 27 | 29 1/6
Uks | - [ 12 12

Katse tehti 1960, a. kevadel ldbivoetud
materjali kohta, seega pdrast 3-kuust

ajavahemikku, mis on kiillaldane selleks,
et kontrollida meelespidamise plisivust.

Mis puutub tildistavasse ja slistemaa-
tilisse kontrollimisse, siis siingi on fron-
taalne meetod kasulik. Iga Gpetaja teab,
kuivord vajalik on teatud kursuse osa
labivotmise jdrel iildistav kordamine.
Seda pole aga voéimalik muul viisil teha
kui frontaalselt. Naiteks, olles I6petanud
Vana-Idamaade kultuuri kdsitlemise, kor-
dasime seda jargmiselt: 1, Miks ja mis-
sugused teaduse algmed tekkisid Vana-
Idamaades? 2. Missugused kunstiharud
olid arenenud Vana-ldamaadel? 3. Milli-
seid ehitusi piistitati Vana-Idas? 4. Ise-
loomusta Vana-Ida rahvaste kirja! 5. Ni-
meta kiilkirja tahtsaim malestusmark ja
iseloomusta seda! 6. Miks tekkis reli-
gioon ja kuidas ta mdjus kultuuri arene-
misele? 7. Kelle huvides ja kuidas kasu-
tati teadust, kunsti ja kirja Vana-Ida-
maades? 8. Milliseid avastusi ning leiu-
tusi tehti Vana-Idamail? 9. Milles seisneb
Vana-Idamaa kultuuri tahtsus?

Frontaalkiisitlusel tuleb lahendada hin-
damise probleem. Uheqi teise vétte puhul
ei ole hindamine nii raske kui frontaalse
kontrolli puhul. On selge, et iihesénalise
voi -lauselise vastuse eest ei saa veel
hinnet panna, dpilane peab vdhemalt mé-
ned korrad frontaalselt vastama ja siis
nende vastuste eest summeeritakse talle
hinne, Kui aga frontaalne wvastus on
pikem, mitmelauseline, voib juba iihe
vastuse eest panna hinde.

Nagu ndgime eespool, on ajaloodpeta-
jal iisna rikkalikult voimalusi klassi suu-
lisel kiisitlemisel. Ko6ik meie joupingutu-
sed peavad olemagi suunatud sellele, et
aktiviseerida opilaste tunnetustegevust ja
arendada neis iseseisva motlemise har-
jumusi. Kui me selle oleme saavutanud,
siis voime oma toost tosist r66mu tunda.

Metoodika pakub meile selle eesmdrgi
saavutamiseks lisna haid voimalusi jubz
suulise kisitluse raames, rddkimata kir-
jalikest kiisitlusvotteist, mis aitavad
veelgi mitmekesistada kiisitlusprotsessi.
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Ornitofenoloogiliste vaatluste
korraldamisest

B. REA,
Eesti NSV teeneline opetaja

Loodusopetus koolis tuleb rajada otseslele vaatlustele ja tegevusele kesel loodusi.
Eriti tdnuvddrsed on ornitofenoloogilised vaatlused, mille kaudu épitakse tundma
elusa looduse sesoonseid ndhtusi, loodust tervikuna ning organismide ja ndhtuste
vastastikuseid seoseid. Kogu elu looduses on vastastikusie seoste keeruline vork ning
marksistliku filosoofia seisukohalt pole looduses voimalik méista ainsatki néhtust
isoleeritull, seostamata seda timbritsevaie nddhtustega.

Ornitofenoloogiliste vaatluste peaeesmdrgiks on uwurida lindude elus toimuvaid
perioodilisi nihtusi, kuid lindude elutegevus on tihedas seoses kogu iimbritseva loo-
duse arenguga. Eriti tihe on seos meteoroloogiliste lingimustega (6hutemperatuur,
lumikate, veekogude kinnikiilmumine jm.}. Ornitoienoloogilised vaatlused avastavad
ka seoseid lindude ja taimeriigi elu sesoonsete ndhiuste vahel. Nii on paljude rdnd-
lindude saabumine kevadel iihenduses puude lehistumise ja ditsemisega: punarind
ilmub leppade ditsemise ajal, suitsupddsuke — kui rohi tdrkab ja kasepungad lahti
lédvad, 66bik — kui kaselehelt janu kustutada saab, hall kirbsendpp — kui toomin-
gas oitsema kipub. Méningate lindude pesaehitamise aeg séltub suurel midral pesi-
tusareaali taimestiku arenemisest ja ditsemisest ning teistest fenoloogilistest néhius-
test, nditeks soodes, joeluhtades, korkja-pillirootihnikuis pesitsevail lindudel.

Ornitofenoloagiliste vaatluste kaudu astuvad dpilased vahetusse kontakli kodu-
koha loodusega ning omandavad vilumusi ja oskusi tdpsemate ja keerulisemate vaat-
luste toimetamiseks, dpivad stigavamalt ja igakiilgselt analiitisima looduse objekle ja
ndhtusi. Sellega arendame nendes huvi ja eeldusi teaduslikuks t66ks.

Ornilofenoloogilised vaatlused dratavad Gpilastes ka armastust looduse vastu ja
arendavad esteelilisi tundeid. ,Metsa muusika on sajandite viltel olnud ja on edasl
inspiratsiooni ailikaks maailma suurimaile heliloojaile ja luuletajaile. Selle muusika
loovad lehestiku kohin ja rikas lindude koor. Mille asjata ei ole linnulaulu nii laialt
kasutatud heliloomingus: lindude hdéli véime kuulda nii suures ooperis kui ka siim-
foonilises kontserdis ja heliloojate suurepirastes romanssides. Vaadakem, kui sageli
meie rahvas kdneleb lindudest ja nende lauludest oma muinasjuttudes, lugulauludes
ja vanasdnades, kui tihti dratavad linnud luuletajate tihelepanu.**

Meiegi luuletajad, nagu Barbarus, Semper, Ridala, Under, Parve ja teised on loo-

nud palju kauneid luuletusi lindudest. Oppe- ja kasvalustéé eesmirkide taotlemi-
. sel — néukogude iihiskonna liikme kasvatamisel — on elamustel méddratu tihisus.

On kummaline, et tildhariduslike koolide bioloogiaprogrammid, loetledes bioloo-
gia Gpeiamise tlesandeid, ei maini sénagagi esteetilist kasvatust, neis on iihekiilgselt
mdrgitud vaid utilitaristlikud eesmérgid. On loomulik, et tulunduslik vaatepunkt loo-
dusdpetuses peab olema esiplaanil, kuid ei tohi kérvale jitta ka teisi, samuti téhi-

* JKusoruwii Mmup CCCP. ITruum. 1940,
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said kasvatuse eesmirke. Uued dppeprogrammide projektid pakuvad ornitofenoloo-
gia alal ro6mustavamatl pilti kui endised, kus ,looduskalendri” pidamine, s. o.
algeliste fenoloogiliste ja ornitofenoloogiliste vaaltluste toimetamine, oli ette ndhtud
vaid I—III dppeaastal.

Juba I—II éppeaastal esineb seoses emakeelega kodulugu, kus on kavas ka lin-
nustiku vaatlusi eri aastaaegadel. Kahjuks ei ole veel ilmunud 3.—4. klassi koduloo
programmide projekte, kuid katseprogrammides pole 4. klassis aastaajalisiele vaat-
lustele iildse kohta ette ndhtud. Ka 5—6. klassi bioloogiaprogrammid ndevad elte
ornitofenoloogiliste vaatiuste toimetamist, kuid kahjuks ei ole need seostatud oppe-
kursusega. Ornitofenoloogilised vaatlused koolis ei ole aga omaette eesmdirgiks, vaid
peavad elustama ja siivendama bioloogia kdsitlust. Seda voimaldavad aga uued dppe-
programmid vaid 5. klassis, sest 6. ja 7. klassis piisib endiselt aine siistemaatiline
jéirjestus: 6. klassis botaanika ja 7. klassis zooloogia. Omeli huvitab lapsi selles eas
kogu loodus ning eeskilt eluslooduse sesoonne areng.

Seejuures on V éppeaastal ette nihtud tutvumine lindude eluga talvel ja kevad-
riinde vaatlused, sigisel toimetatakse ainult fenoloogilisi vaatlusi. VI oppeaastal on
ornitofenoloogilised vaatlused mdrgitud stigisel enne kursuse algust ilihe lausega:
.Mirkida tdhtsamate rdndlindude lahkumine ja saabumine.,” Kas on see moeldud nii,
et vaadeldakse ainult rindlindude lahkumist ja kasutatakse eelmisel aastal tehtud
mirkusi lindude saabumise kohta kevadel, v6i on see lihtsalt ,triikiviga“? Prog-
rammi projektis ei leidu seletust. Projekti seletuskirjas on fenoloogilistele ja ornito-
fenoloogilistele kiisimustele piihendatud vaid vidhesed iildsénalised read ja vaevalt
saab tdita programmi néuet (lk. 7); ,Opilastele peab selguma see, el elusas looduses
toimuvad muudatused on tihedall seotud viliskeskkonnaga.”

Fenoloogilised vaatlused koolis peaksid kujunema meetodiks, mis aktiviseeriks
Opilasi ja véimaldaks bioloogia 6petamist kodukoha looduse lundmadppimise alusel.
Seda aga takistab esmajoones siistemaatiline aine jdrjestus.

Siistemaaliline aine jdrjestus ei vasta didaktilistele néuetele, s. o. laste arenemi-
sele ja huvidele, sest ta ei arvesta ei aega ega kohta, ei aine valiku péhimditeid ega
kdsitlusviise. Silistemaatiline aine jdrjestus kisub opilased eemale looduse oisesest
vaatlusest ja viib raamatulisele kdsitlusele.

Minu arvates oleks 8-klassilises lildhariduslikus koolis ainsaks vastuvoelavaks
ststeemiks psiihholoogiliselt pohjendatud aine jdrjestus.

Seega tuleks aine valikul ja jdrjestusel kasutada eeskdll konlsentratsiooni biotsé-
noosi pohimdttel, s. 0. valida vaatluseks taime- ja loomariigi esindajaid ja eluta loo-
duse nihtusi, mis eksisteerivad koos teatud biotoobis, moodustades vastava elutihis-
konna, nditeks mets, péld, aed, tiik jne. Kontsentratsioon biotsénoosi pohimattel vai-
maldab ka aastaaegade ehk fenoloogilise printsiibi rakendamist. Biotoopide ja feno-
loogiline printsiip voimaldavad siis kodukoha kui ka teiste aine valiku péhimdlete
teostamist, néuavad véimalikult rohkem vaatlusi looduses ja kisitletavad taimede
ja loomade esindajad ei ole sel puhul kunstlikull oma tmbrusest vilja kistud, vaid
jidvad ikka opilaste leadvuses loodusiihiskondade liikmeteks. See viibki samm-sam-
mult thtsele tervikulisele looduselunnetusele.

Suureks puuduseks on see, et ei programmiprojektides ega Eipjkufs pole toodud
tihtki selgitust ega ndidist, mis ulaluses ja vormis teha ornitofenoloogilisi vaatlusi.
Hdadavajalikud oleksid vaatluskavad voi tabelid: esileks koondavad nad d&pilaste
tihelepanu vaatlusiilesannetele, mis muidu kergesli unustatakse, teiseks annavad nad
selge ja tilevaatliku pildi vaadeldud aladest.

Ornitofenoloogilisi vaatlusi voib tiles mdrkida kas individuaalzelt voi kollektiiv-
selt. Nooremas asimes on soovitatav kasutada klassi seinale viljapandud waatlus-
tabelit, kuhu opilased mdrgivad andmeid teatavas jdrjekorras voi kollektiivselt &ppe-
tunnis opetaja juhendamisel. Selliseid seinatabeleid v6ib muuta vidga Rrditlikeks joo-
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niste ja pildikeste abil, varustada neid kohaste luuleluste ja venasénadega. Kevadel
randlindude saabumise puhul véib vilja panna ka virvilise piltpostkaardi vastavast
linnust. C. R. Jakobsoni nim. Viljandi 1. keskkool on kirjastanud noortele naturalis-
tidele viga ndgusa ja hdsti kooslatud vaatlusvihiku, mis on varustatud illustratsioo-
nidega, vanasonadega ja kohaste luuletustega. Taolisi vaatlusvihikuid fenoloogiliste,
ornitofenoloogiliste ja meteoroloogiliste vaatluste iilesmdrkimiseks véiks kooslada ja
kasutada kéigis koolides.

N. V. Popov (,Penonozuueckue Habawoderus ¢ wroae’, Yunedeuz 1953) soovilab
kasulada sesoonsete nihtuste iilesméirkimiseks tavaliste tabelite asemel ,feno-
loogilist puud”, Koik fenoloogilised ndhtused mirgitakse kronoloogilises jirjekorras
viikeste joonislena koos vastavate pealkirjadega kahele poole keskset vertikaalset
lahtrit, kuhu on mdrgitud kuupéevad. Keskne, vertikaalne tulp kujutab nagu puntiive
ja joonised pealkirjadega puuoksi. Sellise fenoloogilise puu suuruseks soovileh ta
votta 100 X 60 cm formaadi.

~Fenoloogiline puu* annab tervikliku ja virvikiillase fiilevaate kogu aastaaje
sesoonselest ndhtustest ja tostab esile nende néhluste diinaamika.

Kollektiivsete vaatluste iilesmirkimiseks véib kasulada ka vastavaid iildvihikuid.
Moénikord v6ib vanemais klassides kasulada ka individuaalseid vaatluskavu véi (66-
vihikuid. Vaatlusi voib korraldada rithmade kaupa, igal rithmal oleks oma vaatlis-
vihik. Sellise viisi eelisteks on véistluse tekkimine ja rithma ning iga liksiku vaat-
leja suurem isiklik vastutus. :

Lopuks on méeldav ka vaatluste iilesmiirkimine vabas vormis, ilma etteantud
kavata: épilased mdrgiksid koike, mida nad sel perioodil on téihele pannud looduse
elus. Selliste vaatlustega harjuvad 6pilased tihele panema seda, mis nende iimber
stinnib. Tavaliselt on aga dpilastel vihe véimalusi selliseiks ulatuslikeks vaatlusteks
ning sageli on nende vaatlused linklikud ja pealiskaudsed, sest neil puudub veel
vaatlejale vajalik vilumus.

Nooremas astmes, kus vaatlusobjekle on veel vihe, vdib ornitofenoloogilisi ja
teisi looduses toimuvaid sesoonseid ndhtusi (taimestiku, ilmastiku kohta) midirkida
tthele ja samale tabelile v&i vaatluslehele tildiste pealkirjade all, nagu: ,Kuidas
tuleb kevad®, ,Loodus suigub talveunne®. Vanemas asimes oleks soovitatav eraldada
ornitolfenoloogilised vaatlused leistest fenoloogilistest vaatiustest ja viimased isegi
jagada liksikuteks alateemadeks, nditeks stigisel: ,Réndlindude minek”, ,Lehlede
koltumine ja varisemine”, ,Lillede kalender”. See annab selgema pildi igast vaadelducl
alast ega killusta lihelepanu. On hea, kui neid vaatlusi saab siiski mahutada Ghele
ja samale tabelile paralleelselt, mis véimaldab kohe tihele panna ajalisi seoseid
sesoonsete muudatusie vahel lindude elus ning taimesiiku ja teiste ndhtuste alal.
Vaatluste edukuseks on kéigepealt vaja 6petaja alalist huvi nende vastu ja tema
isiklikku osavétiu.

Suur kasvatuslik vddrtus on lindude talvisel toitmisel. Séétmislaudade juures véib
vaadelda meie paigalinde pikemat aega, Gppida tundma nende kditumise ja harju-
muste isedrasusi, Vaadeldes lindude virvikiillast vilimust, kuulates nende hédlit-
susi, arutades nende iseloomujooni ja kditumist, rikastuvad épilased méisietelt ja
sonavarall, Paljud épilased, jdlgides pidevalt nende viikeste olevuste eluavakiusi,
ei 6pi neid ainult tundma, vaid ka armastama, nii ménegi meeled avanevad elunih-
lustele ja looduse ilule, areneb nende ilutunne,

Opilaste konkreeiseid tidhelepanekuid lindudest véib koolitéds kasutada wviga
ldialdaselt. Neile voib rajada kilsimuse selgitamise lindude tdhisusest bioloogilise 1or-
jena meie péllumajanduses ja aianduses, lindude osast metsamajanduses, milmete
puuliikide ja pédsaste levitajaina jne.

Ajakirjas ,buonoeun & wrone” 1958, nr. 1 julustab opetaja 1. I. Tihhomirova, kui-
das ta kasutas 8. klassis kérgema nérvitalitluse ja tingitud reflekside kiisimuse selgi-
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tamiseks Opilaste tdhelepanekuid toitelauda kiilastavatest lindudest ja kooli elav-
nurgas elavast varesest ja leevikesest. -

Vaatluste andmele analiiiis t6estus Gpilastele; et lindude kditumisel ei ole iege-
mist moistusega, el uute tingitud reflekside kujunemine ja vanade (mida ei toeta tin-
gimalud drritajad) kustumine osutub kohastumiseks timbruskonna alaliselt muulu-
vate elutingimustega.

Vaatlused tuleb klassis tihiselt libi té6tada. See siinnib tavaliselt tihe véi teise
tabeli tditumisel iildkokkuvétiena, Kokkuvélte tegemisel arutletakse tihiselt vaatlus-
materjali, kuulatakse 6pilaste jutustusi ja tdhelepanekuid, vérreldakse ornitofeno-
loogilisi vaatlusi teiste fenoloogiliste ja meteoroloogiliste vaatlustega, leitakse nende
seosed jm. Seejuures on voimalik kujulada kokkuvéiteid diagrammidena, skeemi-
dena ja takelitena. On hea, kui koolis sdilitatakse eelmiste aastate andmed, mis paku-
vad omakorda huvitavat materjali vordlusteks, Nii véib leida lindude saabumise
varasemad ja hilisemad daatumid, arvutada véilja keskmised saabumise ajad, seos-
tada lindude saabumine puude ja laimede Gitsemisega jne.

Ornitofenoloogilised vaatlused on looduskaitse parimaks propagandavahendiks.
Vaadeldes, uurides ja tundma Gppides linde, pitakse neid ka hoidma ja armastama.
Kui me praegu véime elte heita noorsoole nii méndagi Iooduse méttetu hivitamise
osas, nagu linnupesade riiiistamine, ilupuude okste murdmine ja iluvdljakute talla-
mine, kas pole siin osalt siilidi ka meie iihekiilgselt utilitaristlik ja raamatuline Gpe-
lamine koolides ning koduiimbruse looduse vihene tundmine.

Fenoloogilistel ja ornitofenoloogilistel vaatlustel on suur tihtsus mitmetes rahva-
. majandushaerudes, mis on nii véi leisiti seotud elava loodusega, eeskilt péllumajan-
duses, aianduses ja meisanduses ning ka jahinduses, mesinduses ja kalanduses.
Seega annavad need vaatlused bioloogia Gpetamisele "koolis ka kindla praktilise
suuna.

N. V. Popov (,Penoroeudeckue Habatodenus 6 wroe*, Vanedeus, 1953, 1k, 10—11)
mdrgib, et fenoloogilised vaatlused koolis aitavad:

1) ndidaia Gpilastele vaatluste teel kodukoha loodust selle keerukuses ja dialek-
tilises tihtsuses;

2) arendada Gpilastes huvi ja armastust! looduse vastu ning anda uurimisvilumusi;

3) elustada ja muuta paremaks bioloogia ja geograafia épetamist koolis;

4) oOpilaslel aktiivsell osa votia sotsialistlikus! tilesehitustoost;

5) eite valmistada tulevaste fenoloogide kaadrit;

6) losta dpeiaja teadmisi ja autoriteeli.

On tarvis, et 8-klassilise iildharidusliku kooli bioloogia dppeprogrammid panek-
sid rohkem réhku looduse komplekssele tundmadppimisele fenoloogiliste ja ornilo-
fenoloogiliste vaatluste kaudu, mis avab épilastele selgemini ja paremini organismide
eluavalduste vaslastikuseid seoseid ja lihtsust keskkonnaga, s. o. aitab méista loodu-
ses valitseveid seaduspdrasusi. See on aluseks ka jargneva darvinismi kursuse méist-
misel. "
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OOLIEELNE KASVATUS

Huvi #ratamine tesevaste vastu lasteaias

E. MIKURI,
Tallinna 5. lasteaia kasvalaja

Huvi tihe voi teise tegevuse vastu ei teki lapses igakord iseenesest, vaid seda
luleb dratada, avardada tema silmaringi ja huvialasid, sisustada ta elu huvitava tege-
vusega. Lapsepdlve muljed ja elamused jitavad stigavad jdljed inimese arenemisse
ning sel ajal omandatud huvialad jddvad sageli piisima ka tdiskasvanuis ning on
ménikord kaasa méjunud elukutse valikulgi. Nditena toon jargmise juhtumi.

Juba piiris viikesena toodi Harri lasteaeda, Seal Oppis ta kasutama kddre ja
tegema lihtsaid kédrildikeid. Aeg-ajalt muutus (66 julgemaks ja vabamaks. Opetasin
teda itksikesemeid omavahel siduma teemaks. Ta I6ikas nditeks vilja jdnese. Utlesin
talle, et jinesel on urg, see on ta kodu, ning tal on ka viikesed pojad. Jutustasin
lookese vallatulest jankupoegadest. See rikastas lapse fantaasiat. Ta kujuias jéinese-
perekonna mitmesuguseid stindmusi. Suhtusin tihelepanelikult tema t6dsse ning lal
tekkis tahe oma kiirildigete stifeed tiha enam laiendada. Ta té6d muulusid sisu-
kaks ja tdpseks. Juba siis pani ta viljaligalud nukud niidi otsa ning valmistas oma
esimese nukuleatri, Tdiskasvanuna asus ta toéle nukulealris.

Helvi kuulas andumusega juite loomadest. Ta elas kaasa nende roomudele ja
muredele. See armastus loomade vastu kestis ja laienes ka koolis ja Helvist sai
16puks loomaarst.

Tiina joonislas lasteaias algul vastumeelsell ning alati itht ja sama, kuid hiljem
muutus ta kisi kindlamaks, kadus argus ja ta hakkas joonistamisl armastama. Vane-
masse rithma jéudnud, oli ta hea joonistaja, kelle siizeed olid rikkalikud. Praegu
6pib ta koolis ja vestluses tema vanematega selgus, et Tiina tegeleb vabal ajal sageli
joonistamisega ning see on muutunud ta lemmiktegevuseks. Tdhendab, lasteaias
arendatud huvi polnud hiljem kadunud. Arvan, et lasteaia tiheks iilesandeks ongi
laste huvialade rikastamine ja laiendamine, el nad hiljem oskaksid oma aega vahel-
dusrikkalt ja kasulikult veeta.

Laste huvi dratamine mitmesugusie alade vastu ei ole ainult sellepdirast tdhtis,
el see annab méningal mddral suuna nende edaspidiseks eluks, vaid see on ka
suureks abiks kasvalustéos. Lapsed muutuvad neile sobivale huvialade leidmisel
sobralikumaks ja rahulikumaks, sest nende energia on suunatud kasulike iilesannete
tditmisele. Sageli kdituvad just rahutud lapsed tegevusie ajal eeskujulikult, on vastu-
vatikud ja to6tlavad teistest pareminigi. Sellepdrast on oluline, et laps Opiks voo-
lima, joonistama, konstrueerima, maalima, 16ikama, liimima, laulma jne. Kui ta on
juba mdningaid algteadmisi omandunud, nieme teda sageli vabal ajal rakendavat
oma oskusi. Niiteks, kui lapsel on tekkinud huvi vollimise vastu, kasutab ta iga
viiikest paberitiikikest, et teha laeva, lennukit voi miitsi. L3igates vilia nukke, meis-
terdades kastaneist loomi ja muid esemeid, ei kasuta ta ainult omandatud teadmisi,
vaid lisab omalt poolt midagi juurde, nditeks lennukile propelleri, laevale madruse.
“Tal tekib tahe oma téid kaunistada ja tdiendada. See on looming, mis on tdis tod-
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¥00mu. Niiviisi on huvitav tegevus rikastanud last ja juhtinud ieda kasulikult tegut-

sema. Selle kbige saavutamiseks peaksid tegevused olema histi Idbiméeldud, eakoha-

sed, baseeruma kasvataja teadlikkusel, olema tihedalt seotud Ilaste elamuste ja
kogemustega, ilmekad, elamusrikkad ja varusiatud ndidismaterjaliga.

Oleme kéik kogenud, et tegevuse Gnnesiu-

LABIMOELDUD mine oleneb selle ettevalmistusest. Viga palju

TOOPLAANID ebabnnestumisi v6iks panna just puuduliku eel-

{66 arvele. Tegevuseks valmistun peamisell

tdoplaani koostades. Piiiian seda kirjutada nii, et tegevuste plaanist oleks kasu nii

mulle kui ka lastele. Pean titlema, et see on iliheks raskemaks tééks lasteaias. Ei

ole kerge leida alali sobivat materjali ning selle otsimiseks kulub kasvatajal palju

aega ja energiaf.

Kirjutan nddala algul péevikusse tegevuste kavad. Nditeks:

Tegevuse teema: Jutu »Tdrges kassipoeg” (V. Bianki) lugemine.

Kava: |) Tuua rithmatuppa jutus esinevate Joomade pildid. 2) Jutu vastu huvi
dratamiseks ja loomade isedrasuste kinnistamiseks tuua kohale kdpiknukk — kass,
kes annab lastele ililesande meeles pidada oma kodu aadress, et eksimise korral
koju jouda.

Selle kava jirgi oli kohe selge, kuidas ja mida lastele anda. Laste huvi plisis
fegevuse l6puni ja mul oli véimalus neid jdlgida.

Teine ndide. Jutulugemisele jirgnes kieline fegevus: kassi voolimine. T6G kdik
©oli jirgmine: 1) ndidistéé ilmekalt lauale asetamine ja laste pooll kassi iseloomus-
tavate tunnusie nimetamine; 2) huvi dratamiseks imiteerida kassi kurba hddlt, kui
kass jutustab, et ta on iiksi ja tal pole poegi, ning kiisib, kas lapsed tahavad talle
poegi voolida; 3) dpetada kassi voolima; 4) voolingule ndidislé6 juurde asetamine
ja vaatlemine.

T66d onnestusid kéigil, iihel muidugi paremini, teisel halvemini. Tegevus nihta-
vasti meeldis lasiele, sest nad tegid hiljem korduvalt ettepaneku: ,Hakkame jille
ménele loomale poegi voolima.* Nii koostasin iga tegevuse jaoks kava, mille juures
métlesin jirele, kuidas ja millises jarjekorras {iht véi teist iilesannet huvitavalt
esitada.

Mirkasin, el omavahel seostatud tegevused olid lastele huvitavamad ja Gnnes-
tusid paremini. Sobiv on siduda kénearendamist ja kdelisi tegevusi, Julustasin ndi-
teks Joo ,Lumemees” (kogust «Habemega sipelgas”). Lastele meeldis eriti koht, kus
koer ajas lumemehe kepi maha. Kui lapsed hiljem Iugu timber jutustasid, ei tohtinud
seda keegi unustada. Lugesin teisigi jutte lumemehest, mis aga lapsi nii ei haara-
nud. Kasutasin huvi dratamiseks sama jutu lithikest sissejuhatust ka jargneval apli-
katsioonitegevusel. Selle vélle méju oli kohe mdirgatav, lapsed t&étasid erilise
huviga.

Vestluse jirel voolisid lapsed huviga ka kitiilikut, sest lasteaial on valged kiiii-
likud, keda on vaadeldud ja séédetud, keda armastatakse. Kielisele tegevusele eelnev
kénearendamine peab olema huvilav, siis on sellest kasu,

Véimaluse korral piitidsin luua sidet ka legevuste ja loovmingu vahel. Niiiteks,
planeerides emakeele tegevusel vestluse metsloomadest, mdrkisin loovméngus jahi-
mehe miitsi ja koti valmistamise,

Lapsed mdngisid Jooi/mc'jngus huviga jahimeest, kusjuures arutati, milliseid loomi
tohib kiittida, milliseid mitte. Andsin minguks ka puust loomi, millega miingides
dapsed tutvusid nende iseloomustavale tunnustega, Juttudes kuulsid nad loomade
elust, neil tekkis huvi loomade vastu ja kéelistes tegevustes legid nad kokkuvétie
oma lihelepanekuist. .

Sageli arvatakse, et loovméingu ja legevuste seostamiseks tuleb valmistada kee-
rukaid asju. Muidugi véib neid teha, kuid oma kogemuste péhjal véin delda, et
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vahel on selleks viga vihe vaja. Lihtsad esemed dratavad monigi kord huvi tile
meie ootuste. Kui lapsed olid saanud mdnguks jaamakorraldaja miitsi, tekkis neil
tarvidus ka muude esemete jirele: oli vaja rongile tulesid ja korraldajale signaali-
ketast. Lastel oli ming pooleli ja ma pidin kohe nou leidma. Léikasin paberist ratta,
panin rohknaelaga the pikema ehituskloisi killge ja andsin lastele. Samuli volsin
kaks iimmargust klotsi, virvisin guasivdrviga kollaseks ja kui need olid kuivanud,
panid lapsed oma rongile tuled ette. Huvitav oli, et neid lihtsaid asju hoili enam
kui teisi, kallihinnalisi. Mdngu 16pul toodi need esemed ja paluti, et ma kappi
paneksin, muidu ehk kaovad dra. Nende lihlsate esemete kaudu muutus lasie loov-
méng huvitavaks ja see huvi kandus lile ka tegevusele. Suure innuga joonistati
pdrast seda rongi.

Juhtus, et méni siindmus tekitas lustes erakordset elevust, mida sai dra kasulada
tegevustel tééplaani muutes. Nditeks tahlsin kinnistada inimese joonistamist. Flanee-
risin kuuplaani aufojuhi joonistamise, kuid kuu keskel tuli majja I6bus ja lahke
kirjakandja, kes dratas lastes suurt huvi. Laste elamusi arvestades valmistasin kirja-
kandja miitsi ja koti. Lastele meeldisid need esemed ja nad kandsid suure hoolega
kirju laiali ning ming rikastus uue kuju — kirjakandjaga. Nidalaplaani koostamisel
tekkis niiiid kiisimus, kas joonistada kirjakandja v6i kuuplaanis ettendhtud auto-
juht, J6udsin otsusele, et antud momendil on kirjakandja lastele muutunud huviie-
vamaks isikuks kui autojuht ja nad joonistavad seda meelsamini. Véisin nidala-
plaani kirjakandja joonistamise ja olin otsustanud digesti.

Kokku véttes voiks Gelda, et hdsti koostatud tééplaanid aitavad palju kaasa laste
siistemaatiliseks toéks, kuid neist ei ole otstarbekas alati kramplikult kinni pidada.
Kasvataja kasutagu kéiki véimalusi lastes huvi dratamiseks ja selleks tuleb moni-
kord teha plaanis parandusi, timbertdstmisi, muudatusi.

Tegevused peavad olema eakohased, lastele

EAKOHANE arusaadavad. Kasvataja, minnes vanemast riih-
SUHTUMINE mast nooremasse, ei suuda alati kohandada
LASTESSE oma hidletooni, kditumist ja selgitusviisi noo-

rema rithmaga. Kui tddtasin pdrast vanemat
rithma nooremate lastega, ilmnes, et mu seletused on liiga abstraklsed ja arusaama-
tud, sést lapsed vajavad selles eas konkreetsemat vérdlemist ja selgitamist. Kui
kasutasin piltlikke seletusi, kuulasid lapsed huviga ning téétasid meelsasti. Alguses
ei osanud ma niha nooremate laste lG6des Gnnestumisi, sest need olid vanemate
Jaste toodega vorreldes viiga algelised. Hiljem oppisin nigema ka nendes lihtsamates
téédes positiivset ning oskasin neid Gigesti analiilisida ja hinnala.

Noorema rithma lapsed olid palju vastuvétlikumad siis, kui soove ja korraldusi
andsin edasi méingu vormis ning nii, et see nende fantaasiat ergutas. Ka keskmises
rithmas pidin arvestama, millised esemed voi olendid dratavad lastes réomu. Kord
iitlesin: ,Hoidke pliiatsit nii, et kirbes pliiatsi otsale mahub istuma.” Sellepeale iitles
Jiiri:  Kirbes on paha loom.* Tiina: ,Kdrbes ei lase magada.” Leo: ,Kirbes leeb
toidu mustaks.” Tédhendab, kirbsele ei tahetud ruumi jdtta. Vordlus oli ebednnes-
tunud, see polnud lastele vastuvdetav. Tuli otsida parem. Teisel tegevusel iitlesin:
.Kas teile meeldib lepatriinu?* Lapsed jaatasid. Utlesin edasi: ,Jitke pliialsil ruumi
lepatriinule.* Lapsed hakkasid jutustama, kus nad lepatriinut on ndinud. Mia titles:
JJitame jeh lepatriinule ruumi, voib-olla lendabki suvel meie pliiatsile.” See vordlus
dnnestus ja tditis oma eesmdrgi, lapsed piiiidsid pdrast seda hoida pliiatsit digesti.
Lastele arusaadav oli ka kerge pliiatsihoiu selgitus: ,Las pliiats kénnib kikivarvul
{ile paberi.” Seejdrel piiiidsid Iapsed jooniseid kergelt viirulada. Kui oli vaja
tommata Gigesti pintsliga lapiti joont iile paberi, iitlesin ,Paneme pintsliotsa pabe-
rile magama ja siis tombame joone iile paberi,” Kui tegime keskmises rithmas tapi-
kest pintsliga, tulid tdpid viga vdikesed ja viletsad. Utlesin: ,Keerutame pintsliga
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nii, nagu teeksime lumepalli, algul on see véga viike, siis lidheb jdrjest ikka suu-
remaks, timmargusemaks.” Piltliku seletuse puhul hakkasid laste fantaasias elama
koik kriipsukesed ja tipid. Vanema riihma lastele iitlesin ainuli: ,Pliiatsit tuleh
hoida Gigesti, siis tuleb kiri koolis ilusam ja kdsi ei wviisi."

Kogesin, et nooremad lapsed kaotavad huvi méne tegevuse vastu loppkokkuvdtte
tottu. Lapsed algavad oma t66d huviga, age kui nad ei saavuta tulemusi, tekib neis
norutunne. Ebaénnestumise analittisimisel kaotavad nad usu oma jousse ning alus-
tavad jdrgmist 166d juba teatud eelarvamusega. Vanemas rithmas on tddde analiiii-
simisest kasu, kui seda teha taktitundeliselt, Lapsed ei solvunud, kui juhtisin tihele-
panu vigadele ja nditasin siis, kuidas neid saab viltida. Keskmises ja nooremas
rithmas on seda teha palju raskem. Laps on oma téékese suure innuga valmis teinud
ning see on tema arvates tdiuslik. Kui ndidata selle puudusi, kaotab ménigi laps
huvi 166 vastu. Niiteks keskmises riihmas joonistas Mati maja katuse majast véik-
sema ja tegi muidki vigu. Juhtisin nendele vigadele tihelepanu, kiisides lastell:
«Mis pole’ siin tehtud Gigesti?* Tundes ¢dra minu kies oma t66, punastas Mati ja
istus mornill. Samasugust solvumist mérkasin ka feiste juures. Lapsed, kelle téid
nditasin rithmale, liksid oma kohal rahutuks ja ilmselt oli ndha, et see neile ei
meeldinud. Ene témbas ennast toolil kéverasse Ja pani sérme suhu. Nigin, et sel-
line 6petamine annab vihe tulemusi. Leidsin, et igas eas ja iga rithma lapsesse tuleb
suhiuda erinevalt. Rithmas oli uusi ja kaua puudunud lapsi, kelle té6des oli alati
ebadnnestumisi. Need vajasid kéige enam julgustamist. Oma tihelepanekutele tugi-
nedes tdin edaspidi alati esile 6nnestunud téid ning {dsisin esile ka nérgemate
l66de hdid killgi. Kogesin, et nooremas ja keskmises rithmas tuleb kriitikaga olla
viga ettevaatlik.

Keskmise rithma lapsel on veel vihe teadmisi ja oskusi. Talle on sageli juba
kodus sisendatud métet, et ta on viike ja pole suuteline mingisugust iilesannet
tditma. Seepirast peaks noorema ja keskmise riithma lastele igal véimalusel sisen-
dama usku oma jéusse, dratama huvi mitmesuguste lilesannete vastu. Laste tédde
kvaliteet paraneb koos laste huvi téusuga t66 vastu ja silmaringi laienemisega.
Méne ajae méédudes mirkasin laste juures pidevali edusamme. Leidsin, et ma ei
kaotanud midagi sellega, et ei toonud tegevuste I6pul vilja viheénnestunud téid
ega analifisinud neid tildiselt kasulatava $ablooni jdrgi.

Leidsin, et lapsi on vaja akliviseerida, panna neid endid analiliisima oma
téid, 6petada neid stivenema oma filesannetesse, néigema ja parandama vigu. Kuidas
seda teha huvitavalt ja taktitundeliselt? Katsetasin. Méni vile Snnesius enam, moni
vihem. Kdige enam 6nnestusid need analiitisid, kuhu (6in sisse méngu elemente. Nii
tegid lapsed tikutoosidest vaguneid. Vedur ootas laual ja sellele sai ainult korra-
likult tehtud vaguneid kiilge haakida, teised saadeti téékotta parandusele. Valisin
vilja halvasti tehtud t66d, panin oma lauale téékotia, See, kes oli oma vaguni
korralikult valmistanud, Iiks méngima. Huvitav oli jilgida, et ebadnnestunud vagu-
nite omanikud tulid téid omal algatusel parandama ega jédnud enne rahule, kui
nende vagunid olid ka séidukdlblikud. Soov mingida liletas ebadnnestumisest tek-
kinud norutunde ja nad tundsid oma t66st r66mu. Saamatuid lapsi alati t66 kestel
abistada pole hea, sest nad jédvad siis ka edaspidi lootma kasvataja abile.

Samasugune lugu oli laeva valmistamisel. Enamik lapsi (iitis tilesande, kuid oli
ka neid, kellel ei Gnnestunud paberit tugevasii tikutoosi timber tommata; samuti
tegi raskusi lipu tegemine. Tegevuse l6pul lasksin lastel sulgeda silmad, asetasin
sel ajal paarile lapsele madrusemiitsid pihe, siis lasksin lastel silmad avada ja
ttlesin: ,Meile tulid madrused killla, laevu vastu véima.* Madrused valisid vilja
paremad {66d ja saatsid nende tegijad méngima. Ebadnnestunud té6d korjati kokku
ja parandati, kusjuures valmistajaile tulid abiks ka teised lapsed. Siis saadeti laevad
merele ning mdngiti veel kaua. Nii sain aktiviseerida ka norgemaid lapsi, tegevus
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muutus neile huvitavaks ja andis juurde kogemusi. Lastele selgus, et t6osse tuleb
suhtuda tosiselt ja «sjalikull.

Kriitika sel kujul ei muutunud solvavaks ega kaotanud lapse usku oma voime-
tesse. Niisamasugust kriitikat kasutasin vahel ka teistel tegevustel. Lapsed joonis-
tasid seeni. T66 l6ppedes moodustasid nad ringi ja t0stsid oma joonised tiles. Ulle-
sin: ,Lapsed, niiiid oleme joudnud metsa, kus kasvab palju seeni.” Nii nigid lapsed
ka teiste t6id ja véisid oma t66d nendega vorrelda. Nii ménigi joonis vajus alia-
poole, kui titlesin: ,Siin on palju seeni, mille kiibarad on peall iimmargused ja
siledad, nende servad pole teravad. Kiill neist saab head socki keetal* Otsekche
vaatasid lapsed, kas nende ,seeniest saab head sééki keeta”. Tehtud vead said neile
arusaadavaks.

Joonistati maja. Panime t66d ithele lauale ja iitlesin: ,Niid on meil linn, siin
on koos palju maju; Siin on histi ehitatud maju, aga osa maju on vanad. Kiisisin:
_Millest te tunnete, el need majad on vanad?” Lapsed iitlesid: «Katused on viitu,
seinad saavad mdrjaks, aknad pole iihesugused” jne. Ka siin vérdlesid lapsed oma
toid teistega ja neile selgusid tehtud vead. Sellist laadi analiliis meeldis lastele, pani
neid siivenema oma tédsse ja ndgema vigu.

On veel teinegi pohjus, miks tuleb viltida tiksikute laste tédéde nditamist. Igas
riihmas on lapsi, kelle t66d alati 6nnestuvad, ja kui neid pidevalt esile tdsla, hak-
kavad nad end illehindama. On ka neid lapsi, kes ei suuda rithmdga kaasa minna,
kelle téédest alati oisitakse vigu ning kes kaotavad seetéitu usu oma viimetesse.
Traagiline oli niiteks lugu, kus analiilisimisel jdrjest toodi vilja iihe lapse eba-
Gnnestunud toid ja lasti rithmal sealt vigu leida. Selle tagajirjel hakkas laps viga
{ikskoikselt suhtuma oma iilesannetesse ja kui kasvataja tuli otsima ebadnnestunud
t6id, ulatas ta kiisimata oma 166. Arvestada tuleb kasvatajal ka seda, el riihmas
ei ole lapsed alati iihevanused, vaid vahe on sageli 9—10 kuud. See on aga kiillalt
pikk aeg viikese lapse arengus ja véib-olla on noorema lapse t66 tema ea kohta
kiillaltki 6nnestunud,.

Tegevustel peame péérama enam tihelepanu lapse individuaalsele arenemisele ja
eale ning kohtlema teda vastavalt. Seepdrast peame laste tdid analiisima neile
vastuvoetavas vormis ning riihma taseme kohasell.

Kasvataja peab olema mitmekiilgsete fead-

KASVATAJA miste ja huvidega. Ta peab hdsti tundma loo-

TEADLIKKUS dust, loomade ja lindude eluviise, lilli, p6Gsaid,

puid, tehnikat jne. Ta peab hdsii tundma oma

rithma lapsi, teadma juba elte, mis neid huvitab ja sobival hetkel esitama mone

juhtumi, lookese véi ndite. See innustab lapsi, kisub kaasa ja nad suhtuvad elava
huviga iilesannetesse.

Vestlesin vanema rithma lastega autodest. Laste ndoilmes peegeldus igavus ja
nad vastasid mu kiisimustele sunnitult. Tuli vestlust huvitavamaks muuta. Leidsin
méned pildid vanematest autodest. Kui jutustasin, kuidas vanasti séideli, muutus vest-
lus erakordselt elavaks.

Analoogiliselt kulges vestlus, kui rddkisin maja ehilamisest, ndilasin lastele vana
talutare pilti ja jutustasin, kuidas elati vanasti majades, kus polnud korstnaid jne.
Tegevus oli elav, sest lapsed said teada midagi uul. Muidugi ei tohi siin tile pakkuda.
Materjali valikul tuleb arvestada laste arengutaset. Keskmise rithma laps kuulab
huviga, et kukel on kaks jalga, pikad kiilined ja kassil 4 jalga, millel on pelmed
padjad. Kuid vanema rithma lapsi see enam ei rahulda, nad vajavad rohkemat. Kord
kiisis kasvalaja vanema rithma lastell, mitu jalga on hundil. Lapsed iitlesid irocnili-
selt ,kaks”. Kui kasvataja ka pédrasi seda midagi huvitavamat huniidest ei osanud
jutustada, hakkasid lapsed korda rikkuma. Pirast fegevust aga hakkasid aktiivsemad
poisid omavahel vestlema hundi koobastest, jahist jne. Kasvataja alahindas laste
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teadmisi, ei osanud ise jutustada midagi huntidest ega rakendada ka laste teadmisi.
Tegevus ebadnnestus, .

Tegevust eite valmisiades on vaja kdik selles esinevad kiisimused pisiasjadeni
libi méelda ja vajaduse korral oma teadmisi tdiendada, et lastel jdtkuks huvi lege-
vuse vasfu. Nditeks ei teadnud ma kord, kuidas nimelada autoratta siseosa, mille
timber on kinnitatud autokumm. Arvasin, et ega lapsed seda périma ei hakka, kuid
jdin hdtta ja ei osanud nende kiisimusele vastaia,

Kasvataja peab tundma paberi kvaliteeti ja seda, milleks saab {iht v6i teist ma-
terjali kasutada. Sageli ilmneb, et liim ei kinnita, savi on liiga kéva véi pehme,
paber laseb liimi ldbi jne. Need segavad asjaolud hdirivad ka lapsi ja nad véivad
kaotada té6innu. Olen piitidnud kéike eespool deldut silmas pidada. Enne kui tege-
vust alustan, pifitian hoolikalt 166 kiigu Ilibi méelda, teen ise samast materjalist ndi-
dise, siis selguvad raskused ning neid on veel véimalik kérvaldada,

Olen kogenud, et laste elamuste] baseeruvad
tegevused on neile huvitavad. Laps suudab

LASTE TAHELEPANEKUD, moista ja tema fantaasiat ergutab see, mis on
ELAMUSED juhtunud ta lihemas fimbruses. Lapsele liheda-
JA TEADMISED semaid esemeid on nukk. Arvestasin seda ja

véisin plaani nuku joonistamise. Nukk harilikus
riieluses ei tekitanud erilist huvi ega té6meeleolu, Valmistasin laste armsamale
nukule Mallele karvase kraega palitu, muhvi ja miitsi. Néitasin nukku uues talve-
riietuses ja iga eset iiksikult, Millise innuga seda niiiid joonistatil

Kord hakkasime viiljakule lumemdge tegema. Sadas lund ja osa lapsi alustas t66d.
Kiisiti: ,Kas teeme nii suure mie, et saab kelguga alla sdita?* Vastasin: ,Muidugi,
kuid seda tuleb mitu pieva teha.” Pédrast seda vétsin kavva jutu - Lumemdgi* (Nos-
sov) lugemise. Nii suure pénevusega polnud lapsed vist tihtki jutustust kuulanud kui
seda, sest seal kajastusid tépselt meie elamused. tThel pideval olid suured poisid meie
166 rikkunud nagu jutuski. Jutustus innustas ka lumemde uuesti tegemist. ,Valame
vetl mdele, nagu oli raamatus,” iitlesid lopsed, ,teeme astmed kiilgedele, siis saab
tiles ronida.” Korduvalt sooviti seda juttu kuulata, sest see oli laste elamustega tihe-
dalt seotud.

Suure huviga voolisid lapsed lindu. Selle teema andis meile lasteaia ees puu
olsas istuv leevikeste parv. Lapsed véisid aknast kaua jilgida linde, sest puu oli
otse akna all ja leevikesi ei seganud laste jutt ega sagin, Innukalt vaatlesid nad,
kuidas linnukesed lendasid oksalt oksale ning vaatasid aknast sisse. See oli lastele
elamuseks, Oli niha, et nad tegevuse vastu huvi tundsid. Kui panin ndidisiéé lauale
ilusale paberile, ei rahuldanud see lapsi. Nad palusid asetada linnukese nii, et ta
vaataks maja aknast sisse. Omal algatusel t6id nad mingumajakese, méne puu sinna
juurde ja nukk Lumivalgeke pandi aknast vilja vaatama. Utlesin lastele: »1ehke
niud linnukestele tiivad, nokad ja ilusad sabad nagu piris leevikestel ja paneme
nad siis midngumaja akna juurde ja Lumivalgeke v6ib neid vaadala nii, nagu meiegi
vaatasime.” Lapsed olid 6hinaga tegevuses ja tiitsid tilesande hdisti,

Monikord kandub huvitav ja lihedane tegevus iile ka loovmingu. Seda mérkasin
hiljuti, kui lapsed joonistasid maja. Lasteaia timbruses ehitatakse iga pdev uusi
maju. Uks maja kerkib teise jirel. Lapsed teavad, et nendes majades ehitatakse
lastele ja tdiskasvanuile ilusaid uusi kortereid. Véisin t6éplaani uue maja joonista-
mise. Et t8sta huvi, tegin paberist nuku ja iitlesin: ,Nukk Lilli tahab uude korterisse
kolida. Joonistage talle ilus uus maja.” Tegevus oli lastele huvitav ning pirast tege-
vust loovmdngu ajal ehitati maju ja pandi nukke majast vilja vaatama, Geldes:
»Lilli vaatab oma uue korteri aknast vilja.* Selles legevuses Oppisid lapsed maja
joonistama, see rikastas ka nende fantaasiat ja loovmingu.

Lasteaias korraldatavate tegevusfe ja loovmingude vahel peab olema lihe side.
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Planeerides té6d peaksime métlema ka sellele, el tegevus mille ainult ei annaks las-
tele teadmisi, vaid rikastaks ka nende loovmdngu.

Tegevusi teeb huvitavaks kasvataja ilmekas

ILMEKUS kéne ja liikumine, Ei ole kaugeltki tikskéik,

kuidas kditub kasvataja tegevusel, millise

intonatsiooniga ta kéneleb, loeb v6i annab kisklusi. Ndgin kord (iht ja sama kdpik-

nukku kahe kasvataja kies. Uhel juhul vaadeldi ponevusega kdpiknuku tegutsemist,

teisel juhul ei tundnud lapsed nuku vastu huvi ja liksid laiali. Uks kasvataja tegi

seda ilmekalt, teine aga monotoonselt, tuimalt ja seeldtiu ei hakanud kipiknukk

laste fantaasias elama.

Lapsed on viga tundlikud kasvataja hadletooni suhtes. Kord jutustasin lastele
juttu ,Kolm karu”. Lugu oli lastele tuttav. Tegin seda monotoonselt, lapsed muulu-
sid rahutuks. Tiina iitles: ,Me teame juba seda juttu.” Teisel korral tegin seda ilme-
kalt, muutes hdéletooni vastavalt teksti néudeile. Lapsed kuulasid hinge kinni pida-
des ja keegi ei Selnud enam, et see jutt on luttav. Jult oli sama, kasvataja sama,
kuid jutu tegi huvitavaks ilmekas ettekanne, Mitte ainult juttu ei ole vaja ilmekalt
lugeda véi jutustada, vaid kogu aeg peab kasvataja tekitama lastes réomsaid ela-
musi. Kasvataja tihetoonilised késklused muudavad elu lasteaias igavaks. Kui sageli
korratakse kisklusi, nagu: ,Istu sirgelt!*, ,Ara jutuslal”, ,Hoia pliiatsil cigestil” jis.,
on neist viga vihe tulu.

Kuivad késklused titiitavad lapsi ja nendega harjutakse. Viga igavaks muutuvad
ka tegevused, mis algavad umbes nii: ,Tina on voolimise legevus ja meie voolime
karu.” Sama tegevust véiks aga adustada hoopis teisiti, Naidist66 on peidus. Matkin
karu hddlt ja kiisin: ,Lapsed, kes on seal puu taga?* Lapsed arvavad., Vétan karu
vélja ja iitlen: ,Oh, sa vaene karuke, oled ju piris iiksi metsas, sul on ju hidasti
sépra vaja. Kes tahaks talle sopra teha?” Lapsed tostavad kde. ,Vaala, karuke, kui
palju sa tina endale sépru saad. Lapsed, teeme talle sobrad niisugused, ragu ta ise
on. Vaatame, milline ta on.* Jdrgneb karu iseloomustavate tunnuste kirjeldamine,
Gpetus, kuidas teha. Tekib kiisimus, kas niisugune sissejuhatus ei ole liiga pikk. Pean
iitlema, et ilmekas sissejuhatus téstab huvi t66 vastu, mille t6ttu 166 tempo kiireneb.

Véga tihtis on tegevustel ndidismalerjal.

NAIDISMATERJAL Olen kasutanud néidisena mitmesuguseid pilte,

jooniseid, kipiknukke, minguasju jne. Need

elustavad laste tegevusi. Kui laps nédeb midagi konkreelsel, pakub tegevus talle

huvi. Niiteks lugedes juttu ,Kolm pihklit* (Krusten), panin lauale kolm pdhklit ja

iitlesin: ,Lapsed, siin on kolm pihklit, kuulake, loen neist teile jutu.” See haaras
otsekohe lapsi ja nad kuulasid tihelepanelikult.

Mida huvitavamaid vétteid tegevustel kasufada, seda paremad on [ulemused.
Sageli kdidavad laste tihelepanu viga kittesaadavad ja lihtsad asjad. Nditeks asela-
sin arvutamise tegevusel lauale miingurongi, panin selle juhiks pardi ja {itlesin: ,See
on Piilupardi rong.” Sellest ndidismaterjalist jitkus arvutamise vastu huvi dralami-
seks ja lapsed vétsid sellest véiga aktiivselt osa. Suures lugupidamises oli minu rith-
mas képiknukk Punamiitsikese vanaema, kes kéis meil sageli killas, vaatas, kuidas
lapsed toétavad, kas nende lauad on puhtad; ta vaatles ka laste t6id ning andis neile
ergutavaid hinnanguid. Kui kdpiknukk silitas monel eriti tublil lapsel pead, oli see
stindmuseks. Kdpiknuku esinemine meeldis lastele sedavord, et nad sageli juba tege-
vuse algul kiisisid: ,Kas lina ka keegi tuleb meie téid vaatama?” See elevus lisas
técéle hoogu. -

Kokku vottes voiksin delda: tegevused dratavad lastes huvi, valmistavad neile
t66ro6mu ja pakuvad elamusi juhul, kui kasvataja kohtleb lapsi nende arenemisele
ja eale vastavalt ning muudub tegevused elavaks ja mitmekiilgseks, Sel leel dratame
lastes huvisid, mis ménigi kord jadvad plisima koolieas ja hilisemas eluski.
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EILT JA MUJALT

Kaheksaklassilise koolikohustuse
elluviimiseks

Ajakirja ,Hapojnuoe ofpa3osaHue”
k. a. aprillinumbris on keskseks problee-
miks B8-klassilise koolikohustuse elluvii-
mine.

Vene NFSV Haridusministeeriumi ins-
pektori I. Kudinovi artiklis ,Koolikohus-
tuse organisatsioonilisi iilesandeid” an-
takse ililevaade parimate rajoonide toost
B-klassilise koolikohustuse elluviimisel.
Selle iilesande tditmisel tuleb kasutada
iildsuse ulatuslikku abi, lahendada nii
organisatsioonilisi kui ka pedagoogilisi
probleeme.

Organisatsioonilistest kiisimustest tuleb
8-klassilise koolikohustuse elluviimisel
lahendada jargmised: koolivorgu Ooige
planeerimine; 8-klassiliseks koolikohustu-
seks vajalike tingimuste loomine kooli-
des; koolikohustuslike laste (7.—16. a)
tipne ja Gigeaegne arvelevdtt; 8-klassilise
koolikohustuse propaganda elanikkonna
hulgas; koolide juhtkondade ja pedagoo-
giliste kollektiivide vastutuse tostmine
8-klassilise koolikohustuse elluviimise
eest.

8-klassiliste koolide vorgu planeerimi-
sel tuleb arvestada, et 8-klassiline kool
ei oleks elanikkonnale vdahem kittesaa-
dav, kui oli 7-klassiline.

Koolidele normaalsete fé6tamistingi-
muste loomisel tuleb esmajoones silmas
pidada nende materiaalse baasi tugevda-
mist, s. t. koolihoonete, internaatide, 6ppe-
totkodade, véimlate ja kasvuhoonete ehi-
tamist, Gppekabinettide sisustamist, koo-
lide varustamist oppetarvete ja naitlike
vahenditega.

Artiklis on toodud rohkesti nditeid ees-
rindlikest rajoonidest. Nii  koostati
Pihkva oblasti Pustoskini rajoonis koo-
lide materiaalse oppebaasi tugevdamiseks
plaanid, mis arutati 1d@bi rajoonindukogu
istungil. Seal madrati ka kindlaks kolhoo-
side, sovhooside ja kéitiste osavdtt koo-
lide ehitusest. 1959. ja 1960. a. ehitati ra-
joonis 29 koolimaja, 9 tédkoda, 7 inter-
naati ja 4 elamut Gpetajate jaoks. Peale
selle anti koolidele iile 9 mitmesugust
hoonet. Kéik rajooni seitsme- ja kaheksa-
klassilised ning keskkoolid on elektrifit-
:seeritud, neil on todkojad ja internaadid,

seitsmes koolis on Oppekabinetid; koik
maakoolid téotavad ithes vahetuses.

Nii selle kui ka teiste rajoonide saa-
vutused on partei- ja lihiskondlike orga-
nisatsioonide, haridusorganite ja peda-
googide kollektiivide pideva tdhelepanu
ja hoole tulemuseks.

Suuremat tdhelepanu on paljud kohali-
kud ndukogud hakanud podrama ka
kooliealiste laste arvelevotmisele. Seve-
rouralskis, Sverdlovski oblastis korraldati
moodunud Sppeaasta eel mais-juunis
iihiskondlik reid, millest vottis osa ligi
700 Gpetajat, lapsevanemat, majavalitse-
jat, kommunistlikku noort, pensiondri,
linnandukogu saadikut ja alalise haridus-
komisjoni liiget. Reidi kestel selgunud
koolikohustuse tditmist takistavad asja-
olud kbdrvaldati, mille tottu Oppeaasta
algusest peale asusid dppima kdik kooli-
ealised lapsed.

8-klassilise koolikohustuse elluviimisel
tuleb lahendada ka o&pilaste viljalange-
vuse probleem. Uheks sagedamaks valja-
langevuse pohjuseks on klassikursust
kordama jadmine. Valjalangevuse valti-
mise eeltingimuseks on seega: Oppe- ja
kasvatustoo korge tase ja abi puuduli-
kult edasijoudjatele; internaadid voi Opi-
laste vedu kooli ja tagasi koju; toitlus-
tamine internaatides, materiaalne abi
puudustkannatajatele; opilastele suve-
puhkuse korraldamine ja pedagoogiline
kontroll suvevaheajal.

Koolikohustuse tdielikul elluviimisel on
viga tdhtis lastevanemate ja ndukogude
ithiskonna abi. Opetajatel tuleb nii tdis-
kasvanud elanikkonnale kui ka dpilastele
selgeks teha 8-klassilise kohustusliku ha-
riduse tdhtsus. Koolide abistamiseks on
loodud kaastéokomisjone majavalitsuste
juures, pensiondride ndukogusid, rahva-
saadikute valveposte jne.

Paremate koolide opetajad peavad
loenguid ja vestlusi, esinevad raadios ja
kohalikus ajakirjanduses, kolhooside
koosolekutel jne. Hdid tulemusi on and-
nud koolikohustuse téditmise kiisimuste
arutlemine kolhooside ja ettevotete t66-
tajate koosolekutel, koolide side koha-
like noukogude, parteiorganite, iihiskond-
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like, ametiiihingu- ja komsomoliorgani-
satsioonidega.

Samas ajakirjanumbris kirjutab Vene
NFSV Haridusministeeriumi inspektor
M. Terehhova Vene NFSV paremate koo-
lide kogemuste alusel iihiskondliku abi
kasutamisest 8-klassilise koolikohustuse
elluviimiseks. Praegu lahendatakse kooli-
kohustuse pGhikiisimused iildsuse kaas-
abil.

Materiaalse baasi kindlus-
tamine. Kirovi oblasti Halturini rajoo-
nis ei leidu tihtki kolhoosi, kes viimastel
aastatel ei oleks rahaliselt toetanud koo-
lide materiaalse Gppebaasi tugevdamist.
.Uue Tee* kolhoos ehitas Oparini 8-klas-
silisele koolile 280 &pilase jaoks kooli-
maja, 120 kchaga internaadi ja spordivil-
jaku. Kaigile internaadis elavaile &pilas-
tele antakse pdevas kolm korda tasuta
toitu. Kéik rajooni koolid téstavad iihes
vahetuses.

See ja paljud teisedki niited konele-
vad suurest abist, mida Vene NFSV-s
osutab iildsus koolidele 8-klassilisele
koolikohustusele iilleminekul.

Rahvasaadikute valvepos-
tid. Need postid on moodustatud koigis
asulates, nad taotlevad kbigi laste koo-
liskdimist ja piiiavad ennetada viéljalan-
gevust. Rahvasaadikute selgitustoé tule-
musena hakkasid mitmed 6&pilased uuesti
koolis kdima. Nii ei ilmunud &ppeaasta
esimestel pdevadel TsSaml6k-Nikolski
kooli kaks opilast. Siin aitasid Talitski
kiilandukogu saadikute ning lastevane-
mate komitee liikmete korduvad vestlu-
sed poiste vanematega.

Kénesolevad postid esitavad ameti-
iihinguorganisatsioonidele ka avaldused
puudustkannatavate laste abistamiseks,
kiilastavad lapsi kodus ja jédlgivad nende
pdevareziimi tditmist, vestlevad vanema-
tega jne.

Alalised hariduskomisjo-
nid etendavad tdhtsat osa iildise kooli-
kohustuse elluviimisel. Naiteks Lenin-
gradi linna Kirovi rajooni alaline hari-
duskomisjon kontrollis méddunud Oppe-
aastal kaks korda koolikohustuse tditmist
ja arutles oma istungitel Gpilaste vilja-
langevuse ennetamise vd&imalusi, mille
jérel asuti neid voimalusi realiseerima.

Kaluuga oblasti Lev Tolstoi rajoonis
kiilastavad mitmete kiilandukogude saa-
dikud ja lastevanemate aktiiv koos dpe-
tajatega sageli perekondi, Gpivad tund-
ma nende majanduslikku olukorda, laste
elamistingimusi ja pdevareziimi ning ko-
duste iilesannete taitmist.

Lastevanemate ndukogud ja
komiteed, pensionédride néu-
k o gud. Paljud koolid to6tavad kidsikdes
ettevotetes organiseeritud kaastookomis-
jonidega. Sel alal on hdid kogemusi
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Sverdlovski linna kiitiste lastevanemate
ndukogudel. Siin tutvutakse laste elufin-
gimuste ja Gppimisega, et neid vajaduse
korral aidata. Pensiondride noukogu te-
gutseb eriti aktiivselt Zlatousti 8. kesk-
koolis: ta peab sidet ettevotetega, kus
lastevanemad tootavad, abistab lapsi,
opib tundma nende koduseid olusid.

Komsomoli- ja ametitihin-
guorganisatsioonid on B-klassi-
lise koolikohustuse rakendamisel toelis-
teks abilisteks. Nad vestlevad &pilastega,
kes on lakanud Oppimast ega taha enam
kooli tulla, jédlgivad tdnavatel opilaste
kditumist. Leningradi linna Kirovi rajooni
kommunistlikud noored on voétnud Zef-
luse alla miilitsa lastetoa ja peavad sil-
mas Opilasi, kes palju puuduvad.

Seflusorganisatsioonid. Sef-
fide abi koolidele ei piirdu majandusliku
toetusega, vaid see on laienenud ka peda-
googilisele alale. Piilitakse abistada koole
laste kasvatamisel ja Spetamisel ning 6pi-
laste viljalangevuse ennetamisel. Sage-
dasem siiski on nende materiaalne abi
koolikohustuse fondi.

Internaadid ja pikapédeva-
rihmad. Mdlema korraldamisest vétab
lildsus aktiivselt osa. Paljud kolhoosid on
ehitanud . internaadihooneid, ettevotete
abiga on asutatud pikapdevariihmi. Nii
on Novorossiiski linna 17 pikapdevariih-
mast 10 organiseeritud ja peetakse iilal
etlevotete poolt. Peale selle rajasid mit-
med eiftevotted oma klubide juurde laste-
sektorid, kus oOpilastega tegelevad vilu-
nud pedagoogid.

Parteiorganisatsioonide
osa. Koolikohustuse tditmiseks eeltingi-
muste loomisel ja koolide materiaalsel
abistamisel etendavad téhtsat osa partei-
organisatsioonid ja ndukogude asutused.

Dobrinski rajooni parteikomitee ees-
olsas esimese sekretdriga ja rajooni TSN
taitevkomitee ning selle esimees tegele-
vad pidevalt hariduskiisimustega: arutle-
vad aktuaalseid kooliprobleeme, piiliavad
tosta koolidirektorite ja kolhooside, sov-
hooside ning ettevotete vastutust kooli-
kohustuse  taitmise eest,

Pideva hoole tulemusena tdidavad
nimetatud rajoonis tdnavu koolikohustust
kéik kooliealised lapsed.

Sagedased on ka juhtumid, kus kol-
hooside ja sovhooside parteiorganisat-
sioonid mdjutavad vanemaid last kooli
saatma.

Koiki artikleid selles ajakirjanumbris
libib mote, et 8-klassilise koolikohustuse
elluviimine on suur riikliku téhtsusega
iilesanne, mille tditmine ei lasu ainuiiksi
koolide ja haridusorganite dlgadel, vaid
on kdigi iihiskondlike organisatsioonide,
kdigi noukogude asutuste ja etteviotete,
koigi ndukogude toéotajate hooleks.



JALOO LEHEKULGEDELT -

KOOLIUUENDUSLIKUST SUUNAST KODANLIKU EESTI
AJALOOALASES METOODILISES MOTTES ;

H., PALAMETS,
Tartu Riikliku-Ulikooli NSV Liidu ajaloo kateedri aspirant

Eesti iildhariduslikus koolis on ajalugu &petatud ligikaudu saja aasta valtel. Kuid
kuni viimase ajani on ajaloo ©petamise arengu kiisimused olnud tdiesti ldbitéotamata
alaks. Et arendada edasi ajaloo metoodikat Noukogude Eestis, on otstarbekas tutvuda
sel alal varem tehtud tééga ning anda sellele marksistlikust seisukohast kriitiline hin-
nang. Kdesolev artikkel teeb méningaid kokkuvdtteid ja piiiiab anda hinnangut kooli-
uuvenduslikule suunale kodanlikus Eestis ajaloo dpetamisel.

Ajaloo Opetamine kodanliku Festi koolides oli tdielikult allutatud kodanluse klassi-
huvidele. Eesti kodanlus noudis, et ajaloo Opetamise kaudu kasvatataks noori natsiona-
lismi, militarismi ja religiooni vaimus, Ajaloo Opetamine pidi Gigustama tétrahva eks-
pluateerimist ja halvustama koike toeliselt revolutsioonilist ning edasiviivat. Kodanliku
kooli ajalooGpetus ei andnud ega saanudki anda Gpilastele toelisi teadmisi inimiihiskonna
objektiivsetest arenguseadustest, vaid piirdus enamikus jutustustega minevikust, mis
pealegi olid pahatihti kodanluse huvides moonutatud véi voltsitud,

Ajalooalane metoodiline mote kodanlikus Festis kiratses. Seda iseloomustas eelkdige:
teoreetiline kiilindimatus ja originaalsete seisukohtade vdhesus. 20 aasta jooksul kodan-
likus Eestis ilmunud ajaloo Opetamise metoodika alane kirjandus koosneb 20—30 artik-
list ja toGkogemuslikust kirjutisest. On iseloomulik, et kogu kodanliku diktatuuri ajal
el ilmunud iihtegi eestikeelset ajaloo Opetamise metoodikat, mistotiu ajaloodpetaja kutse
taotlejail tuli metoodika eksamiks wvalmistuda iiksnes vene- voi saksakeelse kirjanduse
alusel. Mdoningat iseseisvust ja viljakust osutas kodanlikus Eestis vaid kooliuuenduslik
suund, Mitmedki selle suuna esindajate metoodilised ideed ning votted sisaldavad ratsio-
naalset tuuma, mida saab kriitiliselt ldhenedes monel mddral kasutada ka tdnapideval.

Kooliuuendusliku suuna propageerijaks ja eestvoitlejaks Eestis oli andekas pedagoog
ja kodanlik<demokraatlike vaadetega koolitegelane Johannes Kiis, kes todtas aastail
1921—1930 Voru seminari juhatajana. Opetajate seminarid etendasid kedanliku dikta-
tuuri perioodil eesti pedagoogilise motte arengus suhteliselt progressiivset osa. Et semi-
narides puudus Oppemaks ja osa vaesemaid Opilasi sai wiikest toetust, siis siirdusid
sinna Oppima paljud toorahva lapsed. (4, lk. 728.)* See soodustas seminarides reakt-
sioonilisele kodanlusele vastuvdetamatute kodanlik-demokraatlike ideede levikut, mis pani
tolleaegsed hariduselu juhid hddaldama seminaride «usulise leiguse» ning seal tehtava
ckommunistliku ja sotsialistliku kihutust6o» iile. Seepdrast taotleti korduvalt seminaride
likvideerimist. See tagurlik plaan teostatigi 1930-ndate aastate alguses.

Voru seminaris levinud kooliuunendusliku suuna metoodiliseks lipukandjaks oli t66-
kooli pohimbte, mida vastandati nn. 6ppekoolile. Kui vanas dppekoolis oli Gpilase tege-
vus piirdunud valmis teadmiste passiivse vastuvGtmisega, siis tookoolis pidi &pilane
teadmisi omandama eeskdtt aktiivse iseseisva tdoga. 1920-ndate aastate teisel poolel
olid t66kooli ideed laialdaselt levinud ka Noukogude Liidus ja mitmetes Lid&ne-Euroopa
riikides. Mitmedki sealt pdrinevad ideed rakendas J. Kidis ellu Eesti oludes. Vaatamata

* Sulgudes esitatud arvud viitavad kirjanduse loetelule artikli 16pus.
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kooliuuendusliku liikkumise eklektilistele filosoofilistele alustele, oli sel suunal kodanliku
Festi pedagoogikas teatav progressiivne tdhtsus, eelkbige just opositsioonilise jouna
vBitluses hariduselus domineeriva reaktsioonilise, kirikliku suuna vastu. (4, Ik 729))

Oma klassiolemuselt knjutas kooliuuenduslik suund viikekodanluse moodukat opo-
sitsfooni kodanluse tagurliku hariduspoliitika ja tardunud metoodiliste toekspidamiste
vastu. Sellega on seletatav asjaolu, miks kooliuuenduslikud ideed leidsid kolapinda
just rahvaga ldhemalt seotud algkoolibpetajate hulgas, samal ajal kui giimnaasiumiGpe-
tajad vaatasid tookooli voolule ilalt alla.

Toikooli pohimotteid hakati Véru seminari harjutuskoolis ellu viima alates 1924/25.
Gppeaastast. Aegamédda omandati selles positiivseid kogemusi, leiti sobivamaid metoo-
dilisi votteid ja taiendati iseseisvaks tooks vajalikku Sppevahendite kogu. 1929. a. peale
hakati laialdaselt kasutama toojuhatuste menetlust. Bt aga jargmisel aastal seminar suleti,
ei joutud selles ulatuslikumate tulemusteni.

Kooliunenduslike ideede propageerimiseks andis Voru seminar vilja pedagoogilist
aastaraamatut «Teel totkoolile», milles ilmusid ka mitmed kirjutised ajaloo Opetamise
metoodikast. Aastaraamatu Il viljaandes avaldatud ajaloo harjutustundide konspektid
vaimaldavad otsustada ajalootundide metoodilise taseme tile. Oppettd elustamiseks kasu-
tasid seminaristid laialdaselt kodulootundides omandatud teadmisi, ilukirjandust, nait-
likke Gppevahendeid ja heuristilist meetodit. Kogu aeg piilti Opetust siduda kaasajaga
ja kohaliku materjaliga. Pahatihti oli see seos aga kunstlik ja tegelikkust moonutav.
Nii piiiiti tuua Voru ajaloost néiteid keskaegse linna kohta, kuigi Voru linnal ei elnud
midagi iihist keskaegse linnaga. Seostamine kaasajaga siindis tavaliselt kodanlik-natsio-
nalistlikus vaimus. Nende harjutustundide metoodiliseks vadrtuseks oli jarjekindel piitie
panna Opilased aktiivselt motlema ja arutlema ajalooliste siindmuste ja nahtuste tle,

Pikema teoreetilise artikliga ajaloo Opetamise metoodikast esines 1927. a. ilmunud
IV aastaraamatus Voru seminari tolleaegne ajalooopetaja Paul Hinnov.

Vaadeldav artikkel toi drastiliselt esile kodanlikus koolis ajaloo Opetamisel esinenud
peamisi puudusi: formaalset tuupimist ja GOnsate fraasidega opereerimist, mille taga-
jarjel ajalugu muutus nimede, faktide ja daatumite siisteemituks koguks, mis Opilaste
poolt peagi unustati, «Otse uskumatu on, kuivord vohikud ajaloos on suurem osa meie
keskkoolildpetajaid,» kurtis artikli autor. «Mitte ainult, et puudub eluline kujutlus ka
kdige silmapaistvamatest ajaloosiindmustest, isegi niisugustest nimedest nagu Aleksan-
der Suur, Caesar jne. teatakse tihti ainult, et «neist on kuuldud». Mitte sugugi ei ole
paremad ka algkoolildpetajate ajaloolised teadmised.» (5, 1k, 132)

P. Hinnovi arvates seisnes viljapdds tekkinud ummikust ajaloodpetuse maksimaalses
néitlikustamises. Algkooli ajaloodpetuses polevat wvaja abstraktsiooni, vaid tulevat
kasutada elavaid ajaloolisi fantaasiapilte, milledes tegutsevad konkreetsed inimesed
kindlas ajas ja kohas, nii nagu seda on teinud saksa ajaloolane-metoodik E. Weyrich.
Naitlikustamise korval tuleb igati arendada Opilaste isetegevust (iseseisvat t66d), millega
kaasneks opetaja suuline ettekanne. Siin ndgi artikli autor ette Gpilaste suunamist totle
allikmaterjalidega, keskkoolis analiiitiliselt, algkoolis illustreerivalt. Suuri lootusi pandi
ka opilaste loovatele kirjalikele téodele, mis oma vormilt pidid olema fantaasiajutustused
ajaloolistel ainetel («Rahvakoosolek Pariisis 1789, a.», «Mida leidis eest eesti talupoeg,
kui ta Pohjasdja jdrel tuli tagasi oma talusse»), perekonnakroonikad, siinkroonilised
ajalootabelid ja konspektid dpetaja seletuste pohjal. (5, lk. 144—146.)

Selle artikli positiivseteks joonteks oli teravalt kriitiline hoilak tsaarigiimnaasiumist
périneva ja kodanlikus koolis laialdaselt kasutusel olnud tardunud metoodika suhtes
ning véljapddsu otsimine ajaloodpetuse nditlikustamise ja Opilaste iseseisva t66 kasuta-
mise ndol. Seejuures aga alahinnati saksa t6okooli teoreetikute eeskujul vajadust aren-
dada algkooliopilaste abstraktset motlemist ning pandi iilemddraseid lootusi fantaasia-
jutustustele, mis tegelikult soodustasid ajalooliste faktide ja vaba vialjamdeldise segu-
nemist mingiks ebamédraseks konglomeraadiks Gpilaste teadvuses,
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Voru seminari korval kujunes teiseks keskuseks, kus ajaloo oOpetamisel katsetati
uudseid téokooli meetodeid, Rakvere seminar. Siin juhatas ajalooalast metoodilist téod
hiljem tuntud noorsookirjanik Jiiri Parijdgi (Parinbak), Parijoe metoodiliseks pdhiideeks
oli kohalike ajaloomaterjalide voimalikult rohke kasutamine Gppetoés. Seejuures mindi
sageli iildistest siindmustest {ile vdga pealiskaudselt, pithendades neile vaid niivord
tihelepanu, kuivérd nad aitasid mdista Rakvere ajalugu. Laialdaselt kasutas Parijogi
dpilaste iseseisvat tood, vestlust, vaba Oppejuttu ja Opetaja jutustust, kusjuures ei
jutustatud {imber Gpperaamatut, vaid tutvustati Opilastele kittesaamatuid allikmaterjale
ning esitati iiksikuid, erilist emotsionaalsust ndudvaid episoode, Mingi teema labivotmise
jirel korrati kogu klassiga siindmuste kédiku, anti hinnangud ja kirjutati toovihikusse
kava. Kasutati ka omapirast klassi kollektiiv-vihikut, kuhu Gpilased kirjutasid jérjekor-
ras labivoetud teemadest iiksikasjalisemalt. Kollektiiv-vihikusse kirjutatud t66d loeti hil-
jem klassis ette ja hinnati iihiselt (6, k. 13—18). Tooviisi vooruste ja puuduste iie
voime lahemalt otsustada selle jdrgi, kuidas Parijogi kdisitles Vene-Liivi séda Rakvere
seminari harjutuskooli 5. klassis. Teemale oli eraldatud 7 tundi. Selle aja jooksul tehti
oppekiik Vallimdele, tootati laboratoorsel meetodil 1dbi Oppekaigul saadud muljed,
samuti dpperaamatus, Russovi kroonikas ja ajakirjades olevad materjalid Rakvere mine-
viku kohta ning tehti kokkuvote.

Oppekiigul pitiidis Gpetaja igati ergutada Gpilaste fantaasiat, et nad paremini kujut-
leksid minevikusiindmusi. See viis aga teinekord Bige kummaliste arutusteni. Nii fanta-
seerisidki opilased, meenutades muistseid aegu: «Oleks siis sakslastel olnud ikka nende
piigid, mddgad ja raudriided, eestlastel aga kaks-kolm kuulipildujat, piissid ja moni
suurtitkk — ei siis oleks sakslased v&itu saanud.» (6, k. 16.) Jargmisel pdeval valmistas
3 Opilast klassivilise t66 korras savist ordulossi mudeli, {iks opilane joonistas suurelt
lossi ja selle iimbruse plaani, teine opilane aga kirjutas ajaloo kollektiiv-vihikusse 160
«Venelaste ehitatud ringvall». Neid materjale kasutati jargmistes ajalootundides, kus 166
jatkus laboratoorsel meetodil. Aega kulus palju, kuid kujutlus Liivi sdjest jai iihekilg-
seks ja moonutatuks. Palju olulist materjali jdi hoopis kasitlemata. Lasteparaselt esita-
tud kohalik materjal varjutas iildkursuse seisukohalt olulisema.

1928. a. kehtestati uued algkooli programmid, mis olid koostatud J. Kdisi tildjuhti-
misel. Need programmid suunasid Opetajaid tédkooli meetodite laialdasele kasutami-
sele. Omapirase metoodilise dokumendi moodustas neile programmidele lisatud seletus-
kiri. Seletuskirjas toonitati, et algkooli ajalookursuse tilesehitamisel tuleb ldhtuda iiksnes
opilaste huvidest, vbimetest ja silmaringist. Et 4. klassi opilaste kujutlused ajast ja ruu-
mist on veel viga piiratud ja lapse mottemaailm piirdub peamiselt kodukohaga, siis voib
sissejuhatav ajalookursus toimuda ainult episoodilise kursusena kodukohastatud ajaloo
kaudu, kusjuures tuleb kasutada koikvéimalikke nditlikustamise ja iseseisva 166 vahen-
deid. (1, k. 69.) Ideaalse ajalookisitlusena 4. klassis ndgi seletuskiri ette kodukohasta-
tud novellistlikku kisitlust. «Nendes kodukohastatud jutustustes peavad teotsema konk-
reetsed isikud kindlas ajas ja kohas, nende tegevus oma piiiiete ja takistustega peab dra-
tama lastes loomulikku huvi ja neid kaasa kiskuma,» oli kirjutatud seletuskirjas.
(1, k. 68,) Lisaks eeltoodule soovitati ohtrasti kasutada ajaloolise vdrvinguga muinas-
jutte ja dramatiseerida ajaloolisi siindmusi. Molemad need soovitused olid metoodiliselt
vildakad, sest muinasjuttude kasutamisel segunes Opilase teadvuses reaalsus pahatihti
fantaasiaga ning ajalugu muutus sdna otseses mottes muinaslooks. Ajalooliste stindmuste
dramatiseerimine ndudis palju aega ning energiat, kuid andis ajaloo moistmiseks Oige
viihe, sest dramatiseerimisel koondus Opilaste tdhelepanu peamiselt siindmuste vilisele
kiiljele ja ebaolulistele detailidele, oluline materjal jdi aga vilise kassikulla varju.

1928. a. programmid avasid t36kooli ideede realiseerimiseks kaunis avara tee. Ometi
ei liinud tédkooli ideede elluviimine kaugeltki sellise hoo ja ulatusega, nagu oleksid
soovinud kooliuuendusliku lijkumise entusiastid. See oli tingitud kahest asjaolust —
suure osa Opetajaskonna eitavast suhtumisest téokooli ideedesse ja Gpilaste iseseisvaks
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tooks hddavajaliku didaktilise materjali nappusest v6i puudumisest. Enamus vanemaid
Opetajaid, kes olid saanud oma pedagoogilise ettevalmistuse tsaariaegsetes seminarides,
ndgi t6ckooli suunas otsekui hukkamdistu oma senisele pedagoogilisele ttdle, Taiesti
eitavalt suhtusid kooliuuendusse keskkooli ajalootpetajad, kelle arvates tookooli metoo-
dika oli rakendatav vaid algkoolis. Seepdrast ei levinud koolivuendus keskkowlis ka
lildse. Iseloomulikku keelt koneleb selle kohta 1927, a. ajaloooOpetajate hulgas korralda-
tud ankeet, millest ilmnes, et vaid vihesed Opetajad kasutasid Oppetods allikmaterjale.
Enamik &petajaid ei pooldanud ajalooliste tabelite valmistamist ning aastaarvude wvélja-
kirjutamist, Eitavalt suhtuti ka ekskursioonidesse, millele iiks Gpetajatest andis koguni
sellise salvava iseloomustuse: «Ekskursioonidega jéndamine on k&ige suurem jaburdus
meiel moodsas koolis.» (9.)

Koolinuenduse pooldajateks olid just nooremad Opetajad, esmajoones need, kes olid
saanud ettevalmistuse Véru seminaris. Tegelikus t60s porkasid nad aga tosistele raskus-
tele, sest kodanliku Festi algkool kannatas kroonilise ppevahendite puuduse all. Olu-
korra lahendamiseks piilidsid moned Gpetajad koos Opilastega ajalootundides valmistada
nditlikke vahendeid. Selline t66 muutis aga ajalootunnid pigemini kisitt6tundideks, kus
meisterdati nende esemete mudeleid, millest ajaloos parajasti juttu oli (roomlaste rel-
vad, katapuldid, keskaegsed lossid). Hoopis puudusid &pilastele eakohased lugemikud ja
kdsiraamatud, millele oleks voinud tugineda &pilaste iseseisev tHd.

Kooliuuenduslik suund ajalooBpetuses sai uut hoogu 1931. a., kui ilmusid Jiiri Pari-
ibe «Mdddunud ajad jutustavad», Gpik 4. klassile, ja Toomas Algma (Adamsoni) «Tdo-
juhatusi ajaloos algkooli IV Oppeasstale individuaalseks t6étamiseks». J. Parijbe Gpik
oli mérkimisvidrseks teoseks kodanliku Eesti ajalooalases koolikirjanduses. Sisuliselt ei
tousnud see opik kiill kdrgemale teistest kodanlikest pseudoteaduslikest ajaloodpikutest,
seevastu metoodiliselt kiiljelt iiletas ta teised Opikud eelkdige oma elava esitusviisi ja
lihtsa, lastepirase keele poolest. Opiku metoodilise kiilje &nnestumine oli tingitud sel-
lest, et J. Parijoe isikus iihinesid suurte kogemustega oOpetaja, tubli metoodik-kooli-
uuenduslane ja andekas noorsookirjanik. Parijbe norgemaks kiiljeks oli ajaloolise
materjali ebakiillaldane tundmine, millest johtuvalt ta andis teinekord oma fantaasiale
suuremat voli, kui see tuli kasuks ajaloole isegi kodanlikus tdlgitsuses. Nagu kooli-
uuenduslaste toodele iildse, nii oli ka sellele dpikule omane, et aine tdepirasus foodi nii
monelgi korral ohvriks lastepdrasusele ja koduloolisusele.

Parijoe opik kandis alapealkirja «ajaloo tooraamats, millega otsekui -rdhutati, et
opiku kasutamine eeldab ajaloo Gpetamist tookooli pshimdtete kohaselt. Opiku 10 pea-
tiikist olid onnestunumad sissejuhatav peatiikkk «Kuidas ajad muutuvad» ja peatiikk
«Jutustusi Vene ajast». Just nendest peatiikkidest on vdetud mitmeid Iugemispalasid
praegu Noukogude Eesti algkoolis kasutusel olevatesse lugemikkudesse.

Opiku koostamisel kasutatud metoodilisi tGekspidamisi selgitas J. Parijogi lahemalt
1931. a. 16pul ajaloobpetajate III kongressil. Parijogi ei piirdunud ainult teoreetilise refe-
raadiga novellistlikust ajalookdsitlusest, vaid andis kongressist osavitjate ees lahtise
tunni algkooli 4. klassis teemal «Lossi ehitamine», Nii referaat kui ka ndidistund kutsu-
sid tavalise dppekooli pooldajates esile teravaid vastuvditeid. Parijde kéige dgedamaks
rindajaks oli J. Adamson, keda ei huvitanud mitte niivord metoodilised kisimused
kui just Parijoe Gpiku mahategemine, sest uus &pik tootas kujuneda dhvardavaks kon-
kurendiks Adamsoni analoogilisele &pikule ja vdhendada selle lidbimiiiiki. Kongressi ena-
mus pidas aga digemaks J. Parijbe seisukohti, ja nii vdeti kongressi resolutsioonidesse
jargmine punki: «Novellistlik ajalookdsitlus voimaldab aine kisitlust konkreetselt ja
elamuslikult. Ta on kasvatuspsuhholooglllselt tdiesti digustatud ja tuleks soovitada aja-
loo Gpetamise algastmel.» (10.)

Toomas Algma té6juhatused olid koostatud selleks, et abistada ajaloo Spetamist liit-
klassides ja katsetada Dalton-plaani meenutavat individuaalset todviisi Festi oludes.
Vaike, 31-lehekiiljeline brogiilir sisaldas 20 kahetunnilist ja 1 ithetunnilise t6éjuhatuse.
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Nende kohaselt olid Opilaste iseseisva t66 peamisteks vormideks andmete hankimine
vanematelt inimestelt, allikmaterjalide ja ajalooliste teoste lugemine, skeemide lahti-
amotestamine, kronoloogiliste tabelite tditmine, visand-kaartide wvalmistamine ja piltide
joonistamine, kas siis tédjuhatustes antud sonalise seletuse voi opiku illustratsioonide
jargi. Kollektiivselt tuli teha Oppekiike, valmistada ajalooliste esemete inudeleid ja
mitmesuguseid albumeid.

Vaadeldavad téojuhatused sisaldasid kiill mitmeid metoodiliselt huvitavaid iilesandeid
ja kiisimusi, kuid paraku oli kiisimusi liiga palju (kuni 30 {iheks tunniks!) ja enamikus
olid need 4. klassi Opilastele liiga rasked. Ajaloo sisuline maistmine jdi iilepaisutatud
faktilise materjali varju. Néiteks késti Gpilaste] joonistada kronoloogiline tabel jargmiste
daatumitega: 1700, 1710, 1721, 1797, 1501, 1816, 1819, 1832, 1841, 1849, 1850, 1856 ja
1857. (2, 1k. 27.) Sddrase kronoloogia omandamine, mis hélmas peamiselt ebaolulisi daa-
tumeid, oli 4. klassi Opilastele loomulikult tdiesti iile jou kéiv. Téojuhatused olid iiles
-ehitatud vastavalt J. Adamsoni konspektiivsele opikule, millest opilased pidid ammen-
-dama iseseisvaks tooks materjali. Et see Opik andis juba valmis seisukohad ja jdreldu-
sed, siis muutus iseseisev t66 peamiselt nende limberkirjutamiseks téovihikusse, ilma
et Opilaste ajalooalane métlemine oleks mérgatavalt arenenud. Nii ilmnes algusest peale
Dalton-plaani otstarbetus ajaloo &petamisel, mistdttu see tegelikus koolitéts peaaegu
ildse el juurdunud.

Hoopis onnestunumaks tuleb pidada 30-ndate aastate keskel kooliuuenduslaste, tege-
like koolidpetajate avaldaiud ajaloo tédjuhatusi. Ideoloogiliselt suunitluselt olid need
to6juhatused kooskdlas kodanliku ajaloodpetuse eesmirkidega ning piidsid, tosi kiill
tagasihoidlikumalt, kui faSiseeruv kodanlus seda soovis, rohutada natsionalistlikku lkas-
vatust. Metoodiliselt olid need tédjuhatused &pilastele joukohasemad ja sisaldasid mo-
ningaid dnnestunud tabeleid, skeeme ning kontuurkaarte iseseisvaks totks, 1936, a. ilmu-
nud metoodilise kdsiraamatu «Uusi teid algbpetuses» IV jaos on dra toodud T, Algma
pikem artikkel ajaloo Gpetamisest algkoolis individuaalse tooviisi alusel. Artikli algu-
ses kritiseeris autor teravalt senist verbaalset Opetamisviisi, mille tulemused olid endi-
selt viga kesised. Olukorra parandamiseks soovitas T. Algma hakata laialdaselt kasu-
tama individuaalset t6oviisi, mis tugineks esmajoones kohalikule materjalile.

Kui to6kooli ddrmuslikud voolud eitasid opetaja jutustust, taandades Opetaja konsul-
tandi kohale, kes vaid jélgib Opilaste iseseisvat tood, siis T. Algma asus digemale seisu-
kohale, mille jérgi ka iseseisva td6 juures tuleb sailitada Opetaja jutustus. T. Algma
rohutas, et Opetaja elav sGna peaks andma opilastele muidu raskesti kittesaadavaid
allikmaterjale voi looma konkreetseid ning emotsionaalseid pilte, Seevastu faktilise ma-
terjali esitamisel, kokkuvdtete ja iilevaadete tegemisel tuleks eelistada Gpilaste iseseis-
vat t66d tddjuhatuste abil. Iseseisva t66 jagas T. Algma kolme pohiossa: ettevalmistu-
seks, iseseisvaks t6oks ja loppkokkuvdtteks, kus toimub kiisimuse arutelu Opetaja juh-
timisel. (3, lk. 61 jj.) Aja sddstmiseks pidas autor otstarbekaks kasutada triikitud toé-
vihikuid. Et véltida liigset ajakulu kontrollile, soovitas T. Algma piirduda tunnis 5—10-
minutilise, kordamise funktsiooni tditva vestlusega ning pdhjalikumalt kontrollida tee-
made 16pul testi abil, kusjuures test ei tohi olla ainsaks kriteeriumiks dpilase t66 hin-
damisel, vaid siin tuleb arvestada opilase kogu t6od ajalootundides.

Kooliuuenduslaste metoodiliste ofsingute hulgas esines ka ilmseid lialdusi, mida auto-
rid kiill tutvustasid «laste- ja ainepiraste meetoditena», kuid mis tegelikult vidrivad
formalistlike veiderduste nimetust. Nii kirjeldas A. Udras artiklis «Motteid ja votteid
ajaloodpetuse nditlikustamiseks» tema poolt praktikas rakendatud meetodeid a ja nait-
likustamiseks. Udrase arvates tulenes ajaloodpetuse «kurbloolisus» ja ajaloo «abstrakt-
sus» eelkdige sellest, et Opetaja ei saa sajandeid tuua klassi, nagu tuuakse klassi g=0-
graafiline ruum kaardi voi gloobuse abil. Sellest «puudusest» filesaamiseks soovitis autor
kinnitada klassiseinale ajajoone, 12 cm laiuse pabeririba, millele on joonistatud puu-
sdrgid. Iga puusdrk pidi siimboliseerima ithe pélvkonna eluiga — 50 aastat. Opilastele
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selgitas A. Udras puusérkide tdhendust jargmiselt: «Koige viimane puusdrk naitéb seda
aega, millal elate teie, s. o, aastaid 1950—2000. Sinna puusdrki maetakfse ka teid. Eel-
misse puusarki maetakse teie isa ja sellest eelmisse on maetud teie vanaisa.» [81,‘1}:. 182.]'
«Kirstumetoodika» hakkas Udrasele niivord meeldima, et edasise opetamise kdigus tegi
ta sellega mitmesuguseid kummalisi manipulatsioone. Nii laskis ta vérvida ajajoonel
asuvaid kirste heledamateks ja tumedamateks, vastavalt sellele, kuidas olevat muutu-
nud eesti rahva olukord vodra voimu all. Seejdrel teatas ta Opilastele, et igatliks neist
peab kujutama endast hingedepdeval puusdrgist iilestousnud esivanemat, kes jutustab
teistele 3 minuti jooksul oma ajast. Opetamisel kasutati igal voimalikul juhul ajajoont,
mille tulemusena opilased omandasid ajast selliseid «konkreetseid kujutlusi», nagn «Jlri-
@b mass oli selle pildi nurga kohal» ja «Prantsuse revoluisioon (1789. a.) oli just opi-
Jase NN peakohal», Oma uudsetest «votetest» oli A. Udras ise vaga heal arvamusel ja
soovitas neid koigile.

Teiselaadilistesse liialdustesse kaldus Rich, P. initsiaalide all esinev kooliuuenduslane,
kelle juhtmotteks oli, et «ajaloo Gpetaja drgu olgu oraator, vaid olgu dramaturgr». Oma
kirjutises «Ajalugu elavaks» deklareeris Rich. P.: «Elame ldbi kogu ajaloo Aadamast
tianaseni, Liingad, mida me elada ei ldbe, las siis need tdituvad raamatust, mitte sest
tuupimis-lehtede kogust, vaid elavakssaamisest. Néiteks ... Sakslased tulevad. — Maik
iithes, rist teises kées. Sakslane 166b, eestlane kukub. Eestlane 166b — sakslane ei kuku,
raud!» (7, lk. 41.) Autori arvates pidi sellisel viisil Opetatud ajalugu jddma Gpilastele
meelde eluajaks, samal ajal kui Opeteja poolt wseletatud» osad, olgu need nii elavalt
kasitletud kui tahes, piisivad vaid kevadeni. Et «dramatiseeritud Gpetamisviisi» juures
opilastele mdndagi piisivalt meelde jéi, on kindel, kuid isekiisimus' on, mis nimelt meelde
jdi — kas ajalugu voi opetaja poolt lavastatud rabelemine ajaloo imber.

Maélemale eelkirjeldatud meetodile saame anda ainult tdiesti eitava hinnangu.

*

Kodanlikus Eestis puudusid eeldused ja voimalused ajaloo Opetamise teadusliku me-
toodika véljatootamiseks, Ajalooalast metoodilist motet piiiidis edasi arendada just alg-
kooliga tegelev kooliuuenduslik suund, mille positiivseteks kiilgedeks olid tardunud tuu-
pimismetoodika kriitika, Opetaja juhtimisel toimuva o&pilaste iseseisva {66 rohutamine,
ulatusliku néditlikustamise ja kohalike materjalide kasutamise piilie. Piistitades Opetuse
maksimaalse lastepirasuse ndude, sattus koolivuenduslik suund iosistesse raskustesse
selle realiseerimisel praktikas. Sageli muutus ajalugu novellistlikeks fantaasiajutustus-
teks, mis ajaloolise tée seisukohalt olid pahatihti desinformeerivad. Alahinnati vajadust
arendada algkoolidpilaste ajalooalast abstrakiset motlemist, Seevastu liialdati kohati
koduloolise materjali kasutamisesa, mistottu kitsas lokaalajalugu kippus ménikerd var-
jutama tildkursust. Kooliuuenduslaste otsingutes esines formaalsete lijalduste kérval ka
mitmeid huvitavaid motteid (ajaloo kollektiiv-vihik, {iksikud vordlevad skeemid ning
tabelid trikitud téovihikutes jt.), mis vddrivad ka tdnapdeval tdhelepanu.
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INGVAADE

Teooria ja praktika kisikies

Maikuus olid Eesti NSV Pedagoogika

Teadusliku Uurimise Instituudi teadusli-
kus ndukogus arutusel mitmete teadus-
like tootajate lopetatud tood.

Suurt huvi pakkus vene ja vddrkeelte
sektori noorema teadusliku t66taja
E. Steinfeldti tod ,Vene keele mii-
nimumsénastik eesti kooli 2.—4. klassi-
dele”, mis on esimeseks sellelaadseks
uurimuseks Noukogude Liidus. Selle t66
vastu on viéljendanud suurt huvi ka NSV
Liidu Teaduste Akadeemia Keeleteaduse
Instituut ja Kiiberneetika Teaduslik Nou-
kogu.

Niisuguse miinimumsénastiku koosta-
mine on eriti vajalik seoses kooli iimber-
korraldamisega, tema  eluldhedaseks
muutmisega. On ju praktiline keeleoskus
peaeesmdrgiks vene keele Gpetamisel
eesti koolides.

Teaduslikel alustel koostatud miini-
mumsdnastikud  voimaldavad G&pilaste
aktiivset sOnavara varustada eluliselt
tdhtsate sonadega ja hoida &ra &pilaste
koormamist harva kasutatava sonava-
raga. Senini médrati sGnavara subjektiiv-
selt — see sdltus dpikute koostajatest. Et
niisugune sénavalik on ebakriitiline, nidh-
tub mitmete liiduvabariikide olemasole-
vate miinimumsénastike kérvutamisest.
Vérdlusest ilmnes, et ainult 20—30% s6-
nadest olid iihised kdigile sonastikele.

Sénastik tuleb avaldamisele Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituudi kir-
jastusel.

Teaduslik ndukogu avaldas autori se-
nisele tédle tunnustust ja soovitas tal
166d jdtkata miinimumsdnastiku koosta-
misel 5—8. klasside jaoks.

Suure tdhelepanuga kuulati ka insti-
tuudi eesti keele ja kirjanduse sektori
teaduslike t6otajate N. Remmeli ja
J.Valgma aruandeid oma l6puleviidud
leaduslike to6de kohta.

N. Remmeli uurimus ,Sénajirjes-
tus eesti keeles” on vilja kasvanud prak-
tilise keelepruugi vajadustest. Autor uuris
nimetatud probleemi 10 aasta jooksul,
tootades Idbi kogu eesti ilukirjanduse,
hulgaliselt rahvaluulet (peamiselt vana-

sonu), murdetekste ja rahvakeelt (mag-
netofoni abil), mille tulemusena vdis fik-
seerida umbes 150 seaduspdrasust eesti
keele sonajdrjestuse kohta.

N. Remmeli monograafia on eesti keele
opetajaile vajalikuks kdsiraamatuks,

J. Valgma 166 ,Eesti keele opik
7. klassile” on koostatud uue programmi
kohaselt ja sisaldab ainult lausedpetuse.
Opikus on rakendatud uudseid votteid
Ta pbhineb siistemaatilise kordamise
printsiibil: iga 3—4-tunnise teema jérel
toimub kordamine. Keeledpetuse korda-
misel oli senini palju juhuslikkust ja eba-
jarjekindlust. Uus 6pik aga véldib juhus-
likkust, kahe silma wvahele jatmist: ta
sunnib Opetajat kordamisele wvajalikku
tdhelepanu osutama. Péhiliselt on korda-
mine seotud siintaksiga, aga esineb ka
iseseisvaid kordamisteemasid (néit. tdhes-
tik, hddlikute ortograafia kiisimused,
suure ja vdikese algustdhe tarvitamine,
moned kokku- ja lahkukirjutamise kiisi-
mused jt.). Selliseid kordamistsiikleid on
uues gpikus ca 20, kus korratakse kaiki
tdhtsamaid praktilisi keelekiisimusi.

Opik leidis néukogu liikmete poolt
tunnustust.

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku
Uurimise Instituut on noor asutus. Ta
loomine kaks aastat tagasi langes kokku
koolireformi elluviimise algusega. See-
pdrast on tema tegevus kulgenud peami-
selt kahes suunas: iihelt poolt liilituti
kiireloomuliste iilesannete tditmisele seo-
ses koolireformi ellurakendamisega (pro-
grammid, opikud, metoodilised kirjad) ja
teiselt poolt asuti mitmesuguste Gppe- ja
kasvatustéd  kiisimuste lahendamisele
kaugemas perspektiivis, kasutades sel-
leks hulgaliselt eksperimentaalset mater-
jali.

Pedagoogika ja psiihholoogia sektori
toGtajatel on valmimisjirgus keskkooli
kasvatustd6 programm ja metoodiline
kiri Gppe- ja kasvatustéést kooliinternaa-
dis. Kdsikdes Rakvere internaatkéoliga
koostati artiklite kogumik kasvatuse
kohta internaatkoolides.

Seoses tootmisépetuse kehtestamisega
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voeti uurimistééde plaani rida vastava-
sisulisi teemasid. Instituut vottis aktiiv-
selt osa tootmisopetuse programmi koos-
tamisest ja asus vastava meloodika ldbi-
tootamisele.

Eesti keele ja kirjanduse sektor koos-
tab eesti keele gpetamise metoodikat, mis
on esmakordne sellealane t66 meie kooli
ajaloos. Selle teokssaamine on voimalik
paljude &petajate kaasabil. Suur osa va-
jalikest katsetest on juba tehtud, need
ongi aluseks selle kapitaalse teose koos-
tamisel. Mitmete raskete kiisimuste sel-
gitamiseks koostati seeria kontrolltéid,
harjutusi ja katsevihikuid, mis saadeti
vabariigi paljudesse koolidesse ldbiproo-
vimiseks. Saadud andmed on praegu labi-
tootamisel.

Kesksel kohal on ka kommunistliku
kasvatuse ideede propageerimine Opeta-
jate ja lastevanemate hulgas elava sGna
ja trukisbna vahendusel.

Instituut piiiiab teaduslikule uurimis-
toole kaasa tommata vabariigi koolide
opetajaid. Selleks koostati ja avaldati
uurimistéode temaatika pedagoogika ja
eriainete metoodika valdkonnast, mis
aitab opetajaid sobivate uurimisteemade
valikul.

Koik see on muidugi alles algus. Insti-
tuudil seisab ees suur 166 tdhtsate Gppe-
ja kasvatustéd kiisimuste lahendamisel,
et kaasa aidata meie noorte kommunist-
likule kasvatamisele.
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