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Opetajad ja pedagoogiline perioodika

Pedagoogilises tbds, nagu igal teiselgi
tegevusalal, on suure tdhisusega eesrind-
like motete, paremate tédkogemuste ja
wurimuste ning ildistuste levilamine. See
vaib toimuda mitmel viisil, nagu pedagoo-
gilistel loengutel, ainekomisjonides ja
-sektsioonides, kursustel ja seminaridel,
pedagoogilistes ndukogudes, koolide ins-
pekteerimisel, koolide kiilastamisel metoo-
dikute poolt, kolleegide td6ga tutvumisel,
pedagoogilise kirjanduse kaudu jne. Uheks'
oluliseks vahendiks on pedagoogiline pe-
rioodika, mis v@éimaldab kdige holpsamini
kursis olla sellega, kuidas iiht voi teist
koolielu kiisimust tuleks lahendada ja
mida sel alal tehakse teisies koolides. Pea-
legi on perioodika kittesaadav igale hari-
dusala tootajale.

Tasi, vabariigis ilmuvad pedagoogilised
viiljaanded ei suuda rahuldada Opetajatg
koiki vajadusi viljaannete vdikese mahu'
tottu, kuid on piiiitud ja pliitakse siiski
valgustada antud momendi kdige aktuaal-
semaid probleeme. Suurt tdhelepanu osu-
tatakse uuest kooliseadusest tulenevatele
kilsimustele, et abistada vabariigi Opela-
jaskonda seaduse elluviimisel. Neid prob-
leeme on aga palju.

Autoritena esinevad perioodikas parimad
pedagoogid, kes levitavad oma t66koge-
musi noorsoo dpetamisel ja kommunistli-
kul kasvatamisel; samuti metoodikud, kor-«
gemate Oppeasutuste dppejoud ja uurimis-
asutuste tdotajad, tutvustades oma uuri-
musi ja katsetusi ning tehes illdistusi peda-
googiliste probleemide valdkonnas. Nii t66-
kogemuslikud kui ka teoreetilised artiklid
on vajalikud oOpetajaile teadmiste avarda-
misel teooria ja praktika alal. On pike-
mata selge, et kui Opeiaja tahab lbdtada
kaasaegselt, peab ta teadma meie koolielu
koige aktuaalsemate probleemide lahenda-
mise teoreetilisi aluseid ning tundma Op-
pima ka parimaid oppe- ja Lkasvalustio
kogemusi.

Seega oleks loomulik, et pedagoogilises
ajakirjanduses publitseeritud eesrindlikud
motted ja tdokogemused jouaksid iga ope-
taja ja kasvatajani, et neid analiiiisitaks
sligavalt ja rakendataks oma toos. Iga
pedagoog peaks tundma elavat huvi peda-

googilises perioodikas avaldatud materja-
lide vastu, nende lugemine peaks talle
clema eluliseks vajaduseks, mis aitab dppe-
protsessi veelgi paremini korraldada, t6os
senisest paremaid tulemusi saavutada ja
kiiremini ellu viia uut kooliseadust. Kul
vaadelda olukorda vabariigi koolides sel-
Jest seisukohast, siis on pilt kaunikestl
Kirju,

Téhelepanekute pdhjal voib Oelda, et
enamik vabarligi pedagooge on aktiivsed
perioodika lugejad. Need on enamasii dpe-
lajad, kasvatajad jt. haridusalal tdbtajad,
kellel on juba vdhemalt moneaastane t6d-
staaZ. Nad on kogemuste najal veendu-
nud lugemise vajalikkuses. Kuid nende
huvi koolielu aktuaalsete kiisimuste vastu
el avaldu ilksnes perioodika slistemaatili-
ses lugemises, vaid paljud neist on ka ak-
tiivsed kirjasaatjad. Kaast6odes tdstavad
nad iiles huvitavaid moiteid koolitdost, tee-
vad asjalikke ja hiid ettepanekuid {the vol
teise probleemi paremaks korraldamiseks,
kirjutavad oma tédkogemustest jne. Need
dpetajad oskavad ndha pedagoogilisi prob-
leeme hoopis siligavamalt, on leistele ees-
kujuks ja sammuvad meie kiiresti areneva
eluga kaasa. Paremad on ka nende t66-
tulemused noorte dpetamisel ja kommu-
nistlikul kasvatamisel ning iihiskondlikus
tegevuses.

Ei saa aga oOelda, et koik Opelajad tun-
neksid sellist huvi ajakirjanduse ja peda-
googiliste probleemide vastu. Nii monigi
suhtub nendesse {ikskoikselt ega loe pe-
rioodikat siistemaatiliselt voi iildse mitte.
Vestluses pedagoogiliste probleemide voi
tios ilmnenud puuduste iile avaldab mo-
nigi opetaja arvamust, et keegi pole {ema
tdhelepanu varem nendele juhtinud. Ta
kurdab, et «Ndukogude Opetajas» ega
«Noukogude Koolis» ei avaldata toédkoge-
muslikke vdi juhendavaid artikleid kone
all olnud kiisimuste kohta. Kui aga vas-
tata talle, et sellest on juba Kirjutatud ja
pealegi veel mitte kuigi kaua aega tagasi,
ning delda veel, millises viljaandes ja mil-
lal, siis piliitakse leida alati mingi pohjen-
dus, miks just seda ajalehe voi ajakirja
numbrit polnud vdimalik lugeda., Moni-
kord avaldatakse imestust: konidas on voli-
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malik, et ma lugemisel el mérganud seda
vajalikku artiklit.

Juit ei ole muidugi ainult eestikeelsest,

pedagoogilisest ajakirjandusest, vaid seda
rohutame kui koige kittesaadavamat. Iga
aine dpetaja peaks tingimata huvituma ka
Vene NFSV Haridusministeeriumi vilja-
annetest, millel on fleliiduline tdhtsus.
Kuidas saakski vene keele o&petaja 1dbi
ilma ajakirjadeta «Pycckmii #H3BIE B
mKoJge» ja «Pycckuii A3bIK B HAYAJBHOI
mKoJge», geograafia Opetaja ajakirjata
«['eorpathns B mEode» jne. Ajaloo ja
NSV Liidu ning Eesti NSV Konstitutsiooni
(ning tuleval aastal ka poliitiliste teadmiste
aluste) Gpetajaile kuluvad marjaks dra
«Mcropua B mroae», «Bonpocer dimio-
cotpum», «Hommynmer» jt, Ei piisa ju
ainult iilevaateist, mis eestikeelse perioo-
dika veergudel ilmuvad, sest need taotle-
vad eeskiitt ikkagi vastava perioodika pro-
pageerimist ja huvi dratamist selle vastu.

Slinjuures on Iseloomulik, el pedagoo-
gilist ajakirjandust tellivad ja loevad vihe
just ‘noored pedagoogid, dsjased korge-
maie Oppeasutuste ldpetajad. Paljud neist
arvavad ekslikult, et pedagoogiliseks t&6ks
piisab Oppeasutuses omandatud teadmis-
test, mis on sagell {lpris raamatulikud, Nad
unustavad tosiasja, et ka Oppe- ja kasva-
tustbts on wvaja tundma oppida vilunud
pedagoogide tétkogemusl ning olla kursis
koige sellega, mida toob uut kooliellu iga
pidev, kuidas tOdtatakse teistes koolides
jne.

Teiseks oluliseks puuduseks on see, et
avaldatud artikleid kiill loetakse, kuid
nejs esitatud motteid ja kogemusi ei kasu-
tata tbbs. Sellisest lugemisest pole aga
mingit kasu. Loetagu kindla eesmirgiga —
uuritagu teiste kogemusi ja kohandatult
oma kooll olukorra ja vajadustega Kkasu-
tatagu neid tods. Loetu ajendagu oOpeta-
jald loovalt suhtuma (66sse ja suunama
neid otsima uusi téovotteid, Osa Opelajate
fikskdikne suhtumine oma  silmaringi
avardamisse ja teadmiste tdiendamisse
ajakirjanduse abil on lubamatu ja seda
saab seletada f{iksnes pedagoogilise tuima-
sega. Kuid me teame, et igas t6ds on tui-
mus lubamatu. Armastus t66 vastu, piilie
todtada tina paremini eilsest, homme aga
paremini tdnasest noorte Opetamisel ja
kommunistlikul kasvatamisel peaks iseloo-
mustama iga pedagoogi. See aga nduab
loovat suhtumist todsse: oisinguid, katse-
tusi, tutvumist paremate Oppe- ja kasva-
tust6d kogemustega, seega ka siistemaati-
list ajakirjanduse lugemist, kust vdib leida
vastuseid paljulegi.

Tdos perioodikaga tuleks rdhutada ja
silmas pidada kolme momenti. Esiteks
peaksime joudma nii kaugele, et iga peda-
goog telliks pedagoogilisi viljaandeid.
Motleme siin esmajoones «Noukogude

Kooli» ja «Ndukogude Opetajats, mis el
tohiks puududa ilhegi Opetaja ega kasva-
taja lavalt. On ju perioodika tellimine eel-
duseks selle lugemisele, sest numbrite han-
kimine lugemiseks mujalt toob paratama-
tult kaasa juhuslikkuse. Ei ole sugugi loo-
mulik, et suures koolis, kus tdtab 40—50
dOpetajat, on tellitud ainult mdni eksemp-
lar «Noukogude Kooli» ja monikiimmend
«Noukogude Opetajat». Sel puhul voime
eksimatult delda, et paljud Gpetajad antud
koolis neid ei loe. Taolisi olukordi meil
aga esineb,

Teiseks on vajalik, et iga pedagoog
mitte alnult el telliks perioodikat, vaid
seda ka slistemaatiliselt loeks, Oluline on
just jdrjekindel lugemine. Sageli juhtub
aga nil, et nditeks eesti keele Opetaja loeb
kiill artikleid, mis puudutavad eesti keele
ja kirjanduse Opetamise probleeme, kuid
el huvitu psiihholoogia ega pedagoogika
pdevaprobleemidest, el loe artikleid klassi-
juhataja- ega pioneeritost, kuigi ta ise on
ka klassljuhataja, jne. Iga Opetaja peab
huvituma koolitétst laiemas ulatuses, mitte
aga plirduma kitsalt oma ainega.

Kolmandaks rakendatagu perioodikast
loetud kogemusi ja eesrindlikke mdotteid
ka oma tids. See nduab Opetajallt artik-
lite igakiilgset analiilisimist ja loovat suh-
tumist tédsse, Kuid ilma selleta ei tdida
perioodika oma {ilesandeld.

Esitatuga seoses tekib kitsimus, mida
tuleks teha, et jduda nende nduete tdit-
miseni.

Vastutusrikas filesanne on koolijuht-
konnal. Direktor ja Oppealajuhataja pea-
vad ise kursis olema kdige sellega, mida
publitseeritakse, et teada, kellel Gpetajaist
oleks esmajoones vaja tutvuda teatud
probleemi v&i artikliga ajakirjanduse veer-
gudel. Paremad direkiorid teevad seda nil,
et pdrast tundide kiilastamist v4i muudel
vdimalikel juhtudel vestlevad individuaal-
selt dpetajatega lihest voi teisest artiklist,
kiisivad nende arvamusi artiklis esitatud
seisukohtade ja mdtete ille, soovitavad neil
seda voi teist votet kasutada t66s jne. Sel-
lisel t661 on kahtlemata suur vddrtus Ope-
tajate lugema suunamisel. Eriti tdhtis on
vestelda neist artikleist, mis on avaldatud
tooloikude kohta, milles Opetajail esineb
puudusi.

Kuid tehakse ka nii, et direktsioon, tut-
vunud perioodika sisuga, suunab artiklid
labitdétamiseks kas ainekomisjoni, tootmis-
néupidamisele, klassijuhatajate koosolekule
voi arutab neid isegi pedagoogilise ndu-
kogu Kkoosolek. Kollektiiviie arutelu pole
see, kui artikkel voi artiklid loetakse eite,
vaid juba enne arutelu peab igaiiks olema
selle 1dbi lugenud ja tulema arutelule
konkreetsete ettepanekute ning arvamus-
tega. Taoline arutelu annab hdid tulemusi,
sest siin anallilisitakse olukorda koolis,
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esitatakse uusi mdtteid voi fehakse omalt
poolt vadrtuslikke ettepanekuid, otsusia-
takse, mida tuleks kollekliivis ette volta
t66 parandamiseks.

Histi on korraldatud pedagoogilise aja-
kirjanduse, iildse metoodilise ja pedagoo-

gilise kirjanduse ldbiarutamine Kosejoe
erireziimiga internaatkoolis. Direkisioon
tootab laupdeval ilmunud «Noukogude

Opetaja» 1ibi esmaspievaks ja «Noukogude
Kooli» tihe nidala jooksul pérast numbri
ilmumist. Jidrgmisena arutab direkisioon,
missugused artikiid ja teemad diihes voi
teises koolisiseses tooorganis (tootmisnou-
pidamisel, klassijuhatajate vOi kasvatajate
koosolekul, ainekomisjonis voi [dblajate
tildkoosolekul) ja mis ajaks tuleb kollek-
tiivselt labi aruiada. Teade selle kohia
pannakse vilja Jpeiajate tuppa vastavale
tahvlile. Kollektiivseid arutelusid on tava-
liselt kord kuus, kusjoures {iht probleemi
arutatakse vaid fihes tbdorganis, et viltida
kordamist.

Nii tostati oppetunni efekliivsuse kiisi-
mus libi ainekomisjonides pohiliselt «Nou-
kogude Koolis» ja «Noukogude Opetajasy
avaldatud materjalide alusel. Et iga kollek-
tiivsest arutelust osavotja oli varem poh-
jalikult tutvunud artiklilega ja fal oli ka
isiklikke tdhelepanekuid, oli arutelu viga
elav ja asjalik. Avaldatud artiklite valgu-
sel analiilisiti pohjalikult oma t66d, aval-
dati arvamusi ja tehti hdid ettepanekuid
olukorra parandamiseks selles [08ldigus.
Ettepanekute je vastuvdetud ofsuste tait-
mist aga jélgib ja kontrollib direkisicon.

Selliselt on lidhi tédtatud veel leisigi
aktuaalseid probleeme, nagu Klassijuhala-
jate too (klassijubatajate koosolekul) jt.
Nendest aruteludest on olnud palju kasu
mitie liksnes Kkitsaskohtade kdrvaldamisel
pedagoogide todst, vaid ka nende endi ak-
tiivsel kaasatdmbamisel puuduste ndgemi-
seks, viimaste analillisimisel ja teede leid-
misel, et edaspidi paremini thidtada.

Kuid Kosejde internaatkoolis el piirduta
ainult selle t&éovormiga, vaid direkisioon
on leidnud teisigi vdimalusi, Kuidas ergu-
tada pedagooge ajakirjanduse lugemisele,
et sealt abl saada todillesannete tditmisel.
Nii jubitakse Opetajale ja kasvalajate
t66d kontrollides ja suunates pidevalt
nende tihelepanu {ihele voi teisele artik-
lile, mida neil tuleks veel lugeda. Tum-
takse huvi, kas nad on juba seda voi teist
votet oma t6ds kasutanud ja milliste tule-
mustega jne.

Kosejoe internaatkooli kogemusi voiksid
kasutada teisedki koolid, sest sellisest 160
prganiseerimisest on koolil olnud vdga
palju kasu. On saavutatud seda, et iga
pedagoog on innukas ajakirjanduse lugeja,
oskab seda kasutada 6ds ja, mis erili
oluline, suhtub loovalt tddsse. Kuid
tdhtis on seegi, et Kosejoe internaatkoolis

4

ei ole {ihtegi opetajat ega kasvatajat, kel-
lel ei oleks tellitud ajalehte «Noukogude
Opetajar» ja ajakirja «Noukogude Kool».

Parnu piirkonna Surju seitsmeklassilises
koolis anti kiesoleva Oppeaasta algul igale
opetajale uurimiseks {iks pedagoogiling
probleem (Opilaste iseseisvast toost tun-
nis, kuidas tosta Gppetunni efektiivsust jt.),
mille kohta ta peab jaigima artikleid pe-
rivodikas ja metoodilises kirjanduses ning
katsetama publitseeriind motteid ja koge-
musi oma tods. Kevadel on fa kohustatud
esitama oma tdhelepanekud, kogemused,
seisukohad ja ettepanekud pedagoog lisele
noukogule, kus tehakse kokkuvote ja aru-
tatakse iihiselt, mida loetusi tuleks dpela-
jail oma tb6os kasulada. Probleemi uuri-
mise kestel aga korraldatakse ithiseid
arutelusid.

Paljudes koolides bibliografeeritakse
{imunud artikleid ja on koostatud temaa-
iiline kataloog, mis asub kas kooli raa-
matukogus voi metoodilises nurgas. See
holbustab dpetajail vajaliku materjali leid-
mist. X

Naiteid ajakirjanduses avaldatud mater-
jalide ldbitootamise kohta voiks tuua roh-
kemgi, kuid piirdugem sellega. Oluline on,
et koolidirekisioon ja koolisisesed lGdorga-
nid podraksid kiisimusele tosist tdhelepanu
ja Kkorraldaksid oma t66 nii, et iga peda-
goog moistaks kutsealase enesetdiendamise
vajadust. See aitab meil kergemini {ile
saada ka oppe- ja kasvatustios esinevatest
linkadest.

Koolidirektoril peab olema selge iile-
vaade, kas kollektiivi iga liige tellib ja
loeb ajakirjandust ning kuidas ta teda ka-
sutab igapdevases tbos. Pideva selgilustéd
ja oige, siistemaatilise kutsealase enese-
tilendamise organiseerimisega koolisises'e
{édorganite kaudu ning enesetdiendamisse
iikskoikselt suhtuvate kollektiivi liikmele
sellsimeheliku ja printsipiaalse kritiseeri-
misega peame joudma nii kaugele, et pe-
dagoogilise perioedika lugemine muutuks
igale dpelajale mitte kohustuseks, vaid
eluliseks vajaduseks.

Jirgmiseks instantsiks, kelle l0bst ja
tegevusest oleneb suuresti, kuidas opziajad
Joevad ajakirjandust, on haridusosakonnad
ja pedagoogilised kabinetid. Néaiteks Palisa-
maa, Paide jt. rajoonide haridusosakonna
koolide inspektorid tunnevad koolide ins-
pekteerimisel huvi sellegi vastu, Iuidas
dpetajad tellivad ja loevad pericodikat,
ning fikseerivad seda ka Inspekieerimis-
aktides. Nagu kogemused nditavad, on sel-
lel hdid tulemusi.

Kuid seda ei tee kaugeltki kdik inspek-
torid. Ometigi on inspektori iks endast-
moistetavamaid ilesandeid suunata Opeta-
jaid téole pedagoogilise ajakirjandusega’ja
kontrollida, kuidas nad seda tdds kasuta-
vad. : j



Sageli ndevad ja konstateerivad haridus-
osakonna inspektorid koolide in¢pekleeri-
misel kiill Gpetajate t66s puudusi, teevad
nende korvaldamiseks ettepanekuid ja

avaldavad rahulolematust monegi Opetaja -

halva tod {ile, kuid jatavad seejuures selie
pohjused siligavamalt analiilisimata. Ins-
peltorid ei tee kindlaks, kas ja kuidas ope-
taja oma teadmisi tiiendab, mida ta loeb
metoedilisest ja pedagoogilisest kirjandu-
sest, kas 1a on lugenud erialaseid artikleid
ine, Inspektor ei saa miéidda minna ka sel-
lest, kuidas ja milliste tulemustega direkt-
sioon ja ainekomisjonid virgutavad oOpeta-
jaid eneseharimisele ajakirjanduse kaudu:
kas toimub see juhuslikult voi on kujune-
nud direktsiooni t66 lahulamatuks osaks.
Direktsiooni subtumisest cleneb tavaliselt
dpetajategi suhtumine, Arusaadavalt peab
inspektor ise kodus olema perioodikas aval-
datud probleemides. Endastmdistetav on,
et direktorite néupidamisel, ainesekisico-
nide koosolekuiel jm. kus aruniatakse
oppe- ja kasvatustdd kiisimusi, fuleks ana-
litisida ja teha fildistusi ka lugemise olu-
korrast koolides ning selle osasi Gppe- ja
kasvatustéts, tutvustada parimaid koge-
musi sel alal jne. Tavaliselt aga sellest ei
konelda, ehkki olukorrast iilevaade peaks
igal haridusosakonnal inspekteerimise and-
mete ndol olema.

Pedagoogiliste kabinetlide tobs peaks
olema kesksel! kohal ajakirjanduse moju
suurendamine opefajaskonnas. Siin iuleks
tihelepanu osutada just venekeelseiele
viljaannetele, mis muidu jddksid osale
opetajaile ki#ttesaamatuks, Nii antakse
Pirnu piirkonna dpelajatele iilevaateid
venekeelsest keskajakirjandusest ainecekl-
sioonides, koolide ainekomisjonides (loo-
mulikult suuremates koolides) fodlatakse
probleemid libi juba kitsamas ulatuses ja
konkreetsete vajaduste kohaselt. Iga Gpe-
taja toolab artikli 1@bi ja siis arutatakse
kooli ainekomisjonis iihiselt, kuidas loetut
kohandada oma koolis. Ettepanekud fik-
seeritakse kirjalikult vastava ainekomisjoni
vihikus, Direkisioon ja ainekomisjonide
esimehed aga kontrollivad, kuidas Opela-
jad tiidavad neid ettepanekuid.

Linna ainesekisioonide esimehed teevad
piirkonna osas kokkuvdtie. Seejuures ar-
vestatakse oma téhelepanekuid, koolide
ainekomisjonide esimeeste arvamusi, ins-
pekteerimise andmeid jne. Kuigi faoliselt
organiseeriti to6 alles kdesoleval oppeaas-
tal, voib eeldada, et see annab hiid tule-
musi.

Ka Haridusministeeriumi koolide inspek-
toritel on suuri vdimalusi pedagoogilise
ajakirjanduse propageerimiseks ja selle
kasptamise kontrollimiseks, Kuid nemadki
on need probleemid seni oma tegevussfdd-
rist vilja jdinud. Siit saabki alguse iiks-
koiksus ajakirjanduse vastu, mis nii lop-

-gemusi,

sakalt lokkab reas haridusosakondades ja
koolides. Kas ei peaks ministeeriumi kooli-
valitsus koige ldhemal ajal arutama,
kuidas muuta _inspekteerimine efektiivse-
malss nii koolide oppe- ja kasvatustsé kont-
rollimisel ja euunamisel kui ka pedagoo-
gilises ajakirjanduses avaldatud eesrind-
like tookogemuste ja pedagoogilise motie
levitamisel? See paneks kilsimuse kiiremini
lillkuma ka haridusosakondades ja koolides.

ILopuks on eriti nooremate Opetajate
pedagoogilises luimuses siilidi ka meie kor-
gemad oOppeasutused, kes Opetajate kaadr
ettevalmistamisel tihti veel alahindavad
koolitsé kogemusi. Pedagoogika loengud
on koostatud enamasti Opikute alusel ja
kajastavad viga ndrgalt tinapdeva kooli
elulisi kiisimusi., Kuid just siit peaks al-
guse saama noore pedagoogi loov suhtu-
mine i6bsse, ajakirjanduse siistemaatiline
lugemine, oma silmaringi avardamine
koolitbt pédevaprobleemides. Seda ei tohi
noorte pedagoogide kasvatajad unustada.

Perioodika silstemaatilisel lugemisel pole
iiksnes suur hariv tdhlsus, vaid see aitab
kaasa ka pedagoogilise ajakirjanduse sisu-
kamaks muutmisele, On ju péris loomulik,
et loeiu tekitab Opetajais uusi mditeid,
kolleegide tokogemustega tutvumine aja-
kirjanduse kaudu innustab lugejaid endidki
olsima ja katsetama, kuidas pedagoogilises
toos jouda paremate tulemusteni. Tobs
omandatakse kogemusi ja tihelepanekuid,
ning kujunevad arvamused ning hinnangud
koolielu kiisimuste suhtes. Endastmdisteta-
valt lekib siis ka vajadus ajakirjanduses
sona votta, avaldada oma arvamust, tutvus-
tada laiemale Opetajaskonnale oma ko-
kritiseerida koolielu Xkifsaskohti
jne. Koik see aga rikastab meie pedagoo-
cilist motet, suurendab aktiivsete kirja-
saatjate vorku. Mitmekesistub ja laieneb
autorite kollektiiv, kes tostab iiles aktuaal-
seid probleeme Kkoolielust, sest nagu koge-
mused kinnitavad, on innukad perioodika
lugejad ka avarama motielennuga dppe- ja
kasvatuskilsimuste lahendamisel, aktiivsed
osavotjiad pedagoogilistest iiritustest, seal-
hulgas ka kaastbode saatmisel ajakirjan-
dusele. Nad teevad ettepanekuid selle
kohta, mida publitseerida perioodikas, {itle-
vad, kuidas avaldatud artiklid on abistanud
opetajaid, milliseid linki on viljaandeis
ning mida seal soovitakse niha. See koik
on toimetuse tiodle suureks abiks. Kui
lugejate arv veelgi suureneb, on see abi
suurem ja nii suudab pedagoogiline aja-
kirjandus edukamalt tdita oma vastutus-
rikast {ilesannet.

Siistemaatiline t66 pedagoogilise perioo-
dikaga on tdhtis ja vajalik igale dpetajale.
See aitab eluga kaasa minna ja digesti
lahendada aktuaalseid kasvatusté prob-
leeme, millele peab tosist tdhelepanu osu-
tama iga haridusala to6taja.



PEATUKK KIRJANDIOPETUSEST

IUTUSTAMISOPETUS

E. KOEMETS,

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi pedagoogika ja psiihholoogia
sektori juhataja

Jutustamine on inimesele loomuomane kéneline viljenduslaad, mis
tuleneb iihiskondlikust vajadusest kaasinimestele teatavaks teha, mis
meiega kas dsja, hiljuti v6i juba kunagi varem on juhtunud, mida
oleme kuulnud, ndinud v6i kogenud. Sellest jutustamata ei oleks meie
kditumine kaasinimestele sageli arusaadav.

Lapsed oOpivad jutustama juba ammu enne, kui neid koolis seda
tegema Opetatakse. Koolis on aga jutustamine niihédsti 6petamisel kui
ka omandatud teadmiste kontrollimisel iiheks peamiseks menetluseks.
Opilase viljendused tema esimestes kirjandites on samuti jutustavat
laadi. Ta ei vaja millestki jutustamiseks erilist Gpetamist, sest kogu ta
suuline kone enne kooli on kujunenud oluliselt just jutustamiseks. Seni
kui lapsi pole 6petatud kirjeldama, karakteriseerima, arutlema, viljen-
duvad nad peamiselt jutustavalt. Loomulikult on paljud lapsed luge-
nud (vdi kuulnud) ka kirjeldusi, arutlusi jne., teevad ménikord ka ise
katseid neid matkida ja segavad oma jutustusse sel viisil teiste véljen-
duslaadide elemente. See siinnib, ilma et laps ise teadlik oleks jutusta-
mise, kirjeldamise ji. valjenduslaadide erinevustest. Neid &pib ta
fundma koolis. Jutustamist tunneb ta aga juba enne kooli.

Sellest jdrgneb, et k&igi erinevate viljenduslaadide dpetamisel lah-
tume kill lapse loomulikust jutustavast véljenduslaadist, kuid alles
parast teiste valjenduslaadide omandamist vdime jutustuse teoreetili-
selt maaratleda. Tegelikult ei esine elus iihtki niisugust puhast véljen-
duslaadi, nagu me neid koolis dpetame. Igas jutustuses on alati kirjel-
duse, karakteristika ja sageli ka arutluse elemente, karakteristikas ja
arutluses omakorda leidub jutustavat viljenduslaadi, kuid metoodiliselt
on nende eristamine ja ka eraldi 6petamine paratamatu. Just selle téttu
peame lapsi koolis 6petama enne kirjeldama, arutlema ja karakterisee-
rima, neid moisteid hédsti difereftseerima — alles siis saame koigi teiste
véljenduslaadide abil ka jutustuse isedrasused tdpselt médrata,

Laps jutustab kooli tulles kdige paremini tema enesega juhtunud
asjust. Jutustus on seda elavam ja tidpsem, mida suuremat emotsio-
naalset toimet jutustatav stindmus v6i juhtum lapsele on avaldanud.
Aga juba esimesel koolipdeval vdib tiheldada erinevusi laste jutusta-
misoskuse tasemes. Histi ei suuda jutustada need lapsed, kelle isad-
emad voi kasvatajad kas ajapuuduse téttu véi muudel pGhjustel on
vihe lasknud lapsel jutustada oma elust ja mangudest, Paremini jutus-
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tavad aga need, kelle isad-emad on olnud head ja kannatlikud jutu-
kuulajad. Kui me peame halva kasvatuse mérgiks lapse kalduvust vane-
mate inimeste jutu vahele rddkida ja liialt lobiseda, siis pole pohjust
ka lapse sdonakehvust ja jutuhimutust millekski muuks pidada.

Koénelemine on lapse loomuliku véljendusro6omu avaldusi. On tosi, et
veel meie vanavanemaid kasvatati selles vaimus, et laps taiskasvanute
juuresolekul (eriti sdogilauas) konelemiseks suudki paotada ei tohti-
nud. Tuntud on rida vanasonu selle kohta, millal tiksnes tohib laps
konelda. Niisuguseid «hdid» lauakombeid Opetatakse tanapdeval las-
tele nneks harva, ometi tuleb igal aastal kooli terve rida «vaikijaid»,
viahese jutuga lapsi. Nende ergutamine suuremale konekusele on iga
pedagoogi esimesi tilesandeid konearenduse alal. ;

Kirjaliku jutustamise Gpetamine tuleb rajada nimelt suulisele jutus-
tamisoskusele. Lapsele endale elamusi pakkunud juhtumustest ja siind-
mustest tuleb lasta suuliselt jutustada (ja ka kirjutada) esimeste kooli-
aastate jooksul. Uleminekut oskusele jutustada sellest, mida oOpilane
kuulis teistelt, ei ole keeruline saavutada siis, kui laps jutustamise (ka
kirjaliku) eeli disponeeritakse kujutlema, nagu oleks kogu jutustatav
lugu tema endaga juhtunud.

Veel 10—12-aastased lapsed ei oska oma jutustuste ainet teadliku
kompositsioonilise eesmargiga valida, vaid nad hindavad korvalist ja
ebaolulist tihti sama tahtsaks kui olulistki. Alles 12—13-aastastena
omandavad normaalsed lapsed arusaamise sellest, mis tdhendab piisida
teema piirides. 14—15-aastastena on Opilased enamasti juba tdiesti 0i-
melised liigendama oma jutustuste ainet nii loogiliselt &igesti kui ka
kirjandusliku kompositsiooni reeglite kohaselt. Selles eas kujuneb aru-
saamine motiivide valiku tdhtsusest tervikliku jutustuse kujundamisel.

Sellestki jargneb, et enne 5. Gppeaastat on lisna viljatu tutvustada
opilastele jutustuse kirjanditeoreet ilisi reegleid. See ei
tihenda, et Opilasi ei tuleks teha algusest peale teadlikuks jutustamise
lihtsatest seadustest. Need on: :

1, Jutustatagu sellest, mis jutustamist viadrib, s. o. siindmusest, juh-
tumusest voi seiklusest, mis suudab koita tdhelepanu ja lugejale (voi
kuulajale) huvitav olla.

2. Jutustada tuleb kellelegi kindlale, jutustajale tuntud inimesele
voi tervele grupile tuntud inimestele, mitte aga «8hku» voi «niisama».

3. Jutustaja ei tohi oma «uudiseid» lugejale (kuulajale) robinal kaela
kallata, vaid peab need esitama kiillaldase ettevalmistuse, sobiva sisse-
juhatuse jarel.

4. Siindmus, seiklus, juhtum v&i lugu, millest jutustatakse, olgu ter-
viklik ja viidud 16puni ajalises jarjekorras.

5. Siindmuse kdigu ajaline jarjekord annab jutustusele enamasti ka
pohjusliku jarjestuse, sest k6ik varem toimuv on tavaliselt pohjuseks
hilisemale.

6. Lihtsuse ja asjalikkuse korval tuleb jutustuse sonastamisel pidada
silmas seda, et viljendus oleks ilmekas; igav jutt vasitab lugejat (kuu-
lajat) ja teeb ebahuvitavaks ka poneva teema; teiselt poolt — ainult
ilmekas ja mahlakas véljendus v6ib kujuneda sama vasitavaks jutustu-
seks siis, kui unustatakse jutustamise esimene ndue (p. 1) ja soOnasta-
takse seda, mis jutustamist ei vdari.

Jutustuse alustamine (sissejuhatus) on lapsele raske ja
seetdttu kaldub ta alati kasutama iiht kéttedpitud stereotiitipi. Et sellest
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raskusest lile saada, mida alustamine lastele teeh, on mdned Gpetajad
asunud rangelt noudma stereotiitipseid sissejuhatusi. Opilaste kdnearen-
duses annab see ainult vdliseid, formaalseid tulemusi. Jutustuse esi-
mesteks lauseteks voivad hdsti olla ka dialoogid, monede stindmuste
otsesed teatavakstegemised jne., kuid niisugusel juhul ei tohi unus
tada, et need laused asendavad sissejuhatust ja peavad jarelikult ikkagi
kuidagiviisi lugejat (vo6i kuulajat) jargnevaks jutustuseks ette valmis-
tama.

Stindmustest jutustamist nende ranges ajalises jarjestuses ndutagu
ainult selle mbiste avaramast tdlgitsemisest ldhtudes. Kuni viienda-
kuuenda Oppeaastani ei ole kiill palju tulu katsetest opilastele teoree-
tiliselt selgitada faabula ja siizee erinevust. Kuid tegelikult tuleb ala-
tasa osutada voimalusele, et iihe kirjaniku eluloost jutustades pole
vajadust alustada tingimata tema stinnist, vaid nait. Hans Leberechti
elukdigust saab hea jutustuse ka siis, kui alustada tema matustest, mida
opilane vdib-olla isiklikult kaasa elas. Detektiivromaanid, mida opila-
sed 12 —15 a. vanuses (koigist keeldudest hoolimata) loevad, jutusta-
vad siindmustest enamasti just tagurpidises ajalises jdrjekorras. Opeta-
des jutustamist tuleb aga oOpilasi varakult harjutada nii, et nad jutus-
tuses stindmuste ajalist jdrjestust véivad muuta ainult siis, kui selleks
on kiillaldasi p6hjendusi, mitle aga lihtsast originaalitsemistahtest.
Keskkooli viimastes klassides tuleb kindlasti opetada siindmuste sihi-
teadlikku (n.-6. kunstikavatsuslikku) paigutamist jutustamisel teisiti
ajalisest jdrjestusest, siizee moistet, sest vanemate klasside opilased
tunnevad kiillaldaselt nditeid ilukirjandusest, mille najal siizee ja faa-
bula diferentseerimine pole raske. Samuti kuulub jutustamisdpetuse vii-
masesse faasi keskkoolis kompositsiooniteooria, eriti nn. klassikalise voi
viiejargulise dramaatilise kompositsiooni Opetamine. See ei v&imalda
mitte ainult antiikdraamade, Shakespeare'i, Vilde, Kitzbergi 4t. teoste
paremat moistmist, vaid annab eeldused oskuse omandamiseks Gpilase
enese jutustavates kirjandites Gigesti ja otstarbekalt ainel korrastada.
See kompositsioon on omane nii draamakirjandusele kui ka eepikale.

Niisugune jutustuse koostamine, kus 6pilane on teadlik kompositsioo-
nist, on jarelikult voimalik ainult keskkooli paaris viimases klassis.
ToGsiasi, et igasuguse kavastamisteooria dpetamine enne 5. Sppeaastat
on kaunis viljatu, ei luba veel jdreldada, et kavakohase jutustamise
nouel juba maast-madalast ei tuleks réhutada, Viikesed lapsed oman-
davad esimeste]l &ppeaastatel (1.—4. kl.) kavakohase jutustamise har-
jumuse sel teel, et neilt alatasa noutakse siindmuste esitamist ajalises
jarjestuses. 4.—5. Gppeaastal selgub enamikule Opilastele kergesti, et
pohjuslik stindmuste jdrjekord vastab iildjoontes ajalisele.

Ometi on véga kiisitav, kas maksab 6.—8. 6ppeaastal Spilaselt nduda
kbigi oma jutustavate kirjandite kavastamist. Seni kui lapsed kir-
jutavad oma isiklikest juhtumustest, n.-6. nende enestega toimunud tde-
listest siindmustest, v6ib siindmuste kavastamine kirjutamist koguni
raskendada. Niisuguste jutustuste puhul ei-ole ju autoril vajadust oma
ainesse «sisse elada», sest tegelikult on aine temas nagu tema aineski.
Kujutledes oma jutustuse tegevuskohti ja tegelasi meenutamise abil,
kujuneb kava jutustuse jaoks loomulikust siindmuste jarjekorrast. Kui
opilane seejuures motlema hakkab, missugune oli antud siindmuse
sissejuhatus, missugune haripunkt, lahendus jne., siis kaotab ta ena-
masti tervikliku kujutluse. Kavakindlaid jutustusi kirjutatakse sagelj
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palju paremini siis, kui opilasi on harjutatud teadlikult jutustama sel-
lest, mis neile nagu silme efte kerkib siindmusi jdrjekorras meelde
tuletades. Need siindmused ise, nende ainestik ja teemad avarduvad
juba koos oOpilasega. Paris isiklike elamuste (juhtumuste) korval voib
laps 4.—5. Oppeaastal sama huviga ‘ja huvitavalt jutustada lugudest,
mis toimusid tema seltsimeestega, aga ka loetud slindmustest, Arves-
tatagu aga !@siasja, et enamik noori 7.—8. Oppeaastal ei taha iildse
enam ausalt jutustada nende enestega juhtunud asjust. See 14—16-aas-
taste poiste ja tiidrukute valjendumistakistus (eapsiihholoogiline ise-
drasus) sunnib neid eelistama valjamoeldisi, enamasti niisuguste pea-
tegelastega, kellesse on voimalik suhtuda moénesuguse iileoleku voi
irooniaga. On kerge ndha, et kui opilane niisuguses aineesituses pea-
legi simuleerib, nagu oleksid tema viljamodeldised toesti tema endaga
juhtunud lood, siis teeb ta iildjoontes sedasama, mida kirjanik' ilukirjan-
duslikke teoseid kirjutades. Jutustamisdpetuses ei tule seda asjaolu
silmapaari vahele jatta; %irjandite teemad selles eas vastaku noorte
pstitihilistele eeldustele. Neile voimaldatagu palju rohkem kui varase-
matel dppeaastatel n.-6. vabade teemade harrastamist loovkirjanditena.
Saavutusi ei tule kuidagiviisi hinnata «périskirjandusena», kuigi moni-
kord oOpilaste kirjandid ei ole halvemad meie perioodika tavalistest
lithijuttudest, vestetest voi novellidestki, Onnestumised vddrivad klas-
sis markimist, kuigi alati on siinnis hoiatada iga noort asjatute preten-
sioonide eest: hea kiriandiga hakkama saada ei tdhenda veel sugugi
heaks kirjanikuks saada.

Taiesti vabal (6pilase enda valitud) teemal kirjandilise jutustamis-
vilumuse omandanud Gpilasi on 8.—9. Oppeaastast alates tulus tagasi
fuuna opetaja poolt antud jutustamisteemade harrastamisele. Moéned
opetaiad on arvamusel, et jutustava kirjandi jaoks on igasugune teema
hea kiillalt, kui see {ildiselt vastab teema kohta kehtivatele didaktilis-
tele nduetele (huvitavus, eakohasus, aine tuntus jne.). Ometi pole see
«likskdik mida» pohimote piris dige: jutustamine peab voimaldama
arendada mitte vaga halli ja tavalist, vaid erakordsemat, ponevat ja
teatud ootamatusi sisaldaval siindmustikku., Kuna sageli korduvad tee-
mad, nagu «Metsa istutamas», «Meie kooli spordipaev», «Oppekaik
elektrijaama» ijt., noort kirjutajat ahvatlevad vastava pdeva voi kdigu
stindmusi lihtsalt kronoloogiliselt registreerima, siis ei ole neil jutusta-
misdpetuse seisukohalt kuigi nimetamisvaarset tahtsust. Jutustavas tee-
mas peab domineerima diinaamiline aspekt, teema peab suunama kir-
iutamisele millestki muutuvast, lilkkuvast, arenevast, kui just mitte juh-
tumusest, seiklusest voi stindmusest kitsamas mottes, siis kindlasti tege-
vusest. Iea ivfustuse tegevuse isearasuseks on selle ainukordsus, indi-
viduaalsus. Piisivast, alati korduvast, staatilisest on raske jutustada, see
suvnab kirjeldamisele. Vidga tdhtis on jutustuste teemasid soOnastada
unidselt, ka sel juhul, kui teema sisuliselt ongi korduv ja vana. Teema
varske sonastus mojustab ka kasitluse varskust.

Ajakohasust ei saavutata paraku teemadega, nagu «Minu lend
Kuule» voi «Mis ma teeksin uudismaal?». Olgugi et murdeeast alates on
lastel tugev kalduvus fantaseerimiseks, ei tohi neid ahvatleda kirjutama
asjust, millest nad véhe teavad. Jutustavate kirjandite teemad voivad
suunata fantaasia-aladele ainult sel juhul, kui opilane saab neid kasit-
leda tegelikkuse faktidele toetuva, loova fantaasia arendamiseks.

Ei ole kasutu enne jutustava kirjandi kirjutamisele asumist Opilas-
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tele iga kord meelde tuletada, et antud teemal on vaja jutustada. See
meeldetuletus on seda tdhtsam, mida vanemate klassidega on tegemist.
Viikesed lapsed piitiavad niikuinii koigest jutustada, ilma et neid sel-
leks vaja oleks eriliselt manitseda. Vanemates klassides, kus Gpilased
juba tunnevad arutlemist, iseloomustamist ja kirjeldamist, on enne kir-
jandi alustamist alati tarvilik rohutada, millises vdljenduslaadis t66
tuleb teha.

- Jutustavates kirjandites teevad opilased kbdige sagedamini vigu sel-
les, et nad ajalise siindmuste jargnevuse korval jatavad kiillaldaselt
réhutamata pohjusliku jargnevuse. Toeliselt see pohjuslikkus esineb.
Kui see aga pole teadlikult margitud, siis tekib juhusliku, sidumata
arenduse mulje. Sama laadi viga tehakse tegelaste juba tuttavatena esi-
tamisega, ilma neid esitlemata. Uut tegelast jutusse tuues on teda vaja.
tutvustada paari tabava rea voi sonaga. Vastavaile votetele on voima-
lusi kiillalt tdhelepanu juhtida kirjandustundides opitavate teoste selle-
kohaste osade analiilisimisel.

Sageli jaavad opilaste jutustused pooleli (eriti klassikirjandeis). Viga
seisneb siin Opetajas, kes ei ole kiillaldaselt tdhelepanu podranud aja
planeerimisele. Jutustuse kui terviku mé&julepdéds so6ltub sageli aga just
16pust., Seepdrasl on vaga tarvilik jutustuse kirjutamise aeg oigesti
planeerida. Klassikirjandite tegemisel on parem juba algul hoiatada
liihidusele kui t6o 16pul anda «ajapikendust» neile, kes ei joudnud tunni
(voi kahe) kestel to6ga valmis. Aja diget planeerimist on vaja prakti-
liselt harjutada. Kui aga lopelamatagi jutustusi hédsti hinnatakse, jdaab
jutustamisépetuse tulemus saavutamata. Jutustuse puhul ei saa 16pp-
sonaks olla liihike kokkuvote, nagu see sobib arutlusele. Vastupidi,
jutustus tuleb l6petada teatud tillatava voi ootamatu kdanakuga, mis
stindmuste kdiguga on juba kiill loogiliselt ette valmistatud, kuid ometi
veel midagi niisugust lisab, mis seni puudus. Kirjelduse ja karakteris-
tika puhul ei mangi kirjandi 16pp kaugeltki nii olulist osa kui jutustu-
ses, Isegi jutustuste katkendite puhul on vaga tahtis nende lopetatus,
terviklikkus.

Opilaste kalduvust $abloonilistesse késitlustesse ja viljendustesse
talitsetagu kirjandiopetuse algusest peale hoolikalt. Ei v6i lubada lau-
seid, nagu «Kes suudaks sonades viljendada...», «Vaatame niiiid
edasi .. .» its. Opetaja peab teadma, et Ssabloonilisusest on &pilasel teist-
sugune kadsitus kui temal: isegi vdga vana anekdoot vdib Spilasele tun-
duda tuliuuena, kui ta seda iialgi varem ei ole kuulnud. Opilasi tuleb
hoiatada vooraste siizeede, motete ja vdljendite kasutamise eest. Alles
viimastes keskkooliklassides seletatagu, et vanasonu, konekddnde, tsi-
taate jms. voib kirjandeis kasutada ainult siis, kui neile osatakse anda
(motieliselt voi sénastuslikult) ka oma individuaalne varjund.

Jutustusi, mida opetame kirjutama koolis, voib mitmesugustel alus-
tel jaotada Gige erinevaiks liikideks. Nende pedagoogilise véartuse
suhtes on mitmeid eri arvamusi. Pildijutustust soovitavad méned
metoodikud nait. ainult esimestel 6ppeaastatel, teised peavad seda tar-
vilikuks ka vanemais klassides. Pilt on kolmesaja aasta jooksul
(Komenskyst saadik) olnud tahtsaks Gppevahendiks. Pole ime, et teda
abivahendina kasutati ka kirjandiGpetuses. Argu unustatagu, et meie
pdevil domineerib elav pilt (film, televisioon) maali, joonistuse, triiki-
tud reproduktsiooni ja ka ainull sajandivanuse foto iile tugevasti. Seda
on tdhtis silmas pidada eriti jutustamis6petuses. Maal, joonistus, foto
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Jt. esitavad {ihe ajamomendi staatiliselt, lilkumata, tardunud tegevuse.
Jutustusega Gpetame lapsi aga just liikuvast, arenevast, muutuvast
konelema, Isegi fantaasiat ergutava vahendina on pilt klassiseinal jutus-
tava kirjandi inspireerimiseks praegu juba ajast ja arust ldinud vahend.
Pildikirjeldus on veel vaartuslik &ppet6d vorm, pildijutus-
tus vaarib aga ainult moderniseeritult — filmijutustusena (v8i televi-
sioonijutustusena) rakendamist. Viimastes néidatakse pildi abil liiku- -
mist ja tegevust. Nendest silmaga tajutud muljetest jutustada ja jutus-
tavaid kirjandeid kirjutada on kahtlemata kasulik kdneoskuse arenda-
miseks. On arusaadav, et tavalise etteloetud voi ise loetud jutu iimber-
jutustamine kirjandis asendab, loob ja kinnistab teistsuguseid ajuseo-
seid kui filmi {imberjutustamine: viimasel on tugev meeleline moment,
siin ei seostu ainult suulise ja kirjaliku séna erikujud, vaid esimese
signaalsiisteemi esemelised elemendid ja leise signaalsiisteemi signaa-
lid (lihidalt: esemed ja sdnad).

Esimesed jutustavad kirjandid kirjutab laps mina-vormis, sest ta kir-
jutab iseenesega juhtunust ja on ise oma jutustuse tegelane. Et hea
jutustuse eelduseks on selge teadvus adressaadist (lugejast), siis on
metoodiliselt dige lasta algkooli esimestel 6ppeaastatel jutustada kirja-
vormis. Kuidas aga minna tile objektiivsele tema-vormile, jutustamisele
kolmandas isikus? Ilukirjanduslike palade lugemine on &pilast selle
vdljendusvormiga esimese kahe-kolme &ppeaasta jooksul juba ménel
mddral tutvustanud. Umbes 3. 6ppeaastal tuleb kirjandidpetuses panna
Opilasi jutustama mitte enam nende eneste, vaid nende soprade, seltsi-
meeste ja tuttavatega siindinud lugusid. See juhatab kitte tema-vormi
kasutamise votted. Raskus peitub siin selles, et «temast» (mitte iseene-
sest) kirjutada on kergem siis, kui kujutleda, et «tema» asemel on kbik
juhtunu «minu» enesega toimunud; sdnastada tuleb see aga kui
«temaga» stindinu! Sellest raskusest iilesaamiseks on kasulik neljan-
dast-viiendast Gppeaastast alates harjutada lithikeste sénumite koosta-
mist,

S 6 num on igapdevases elus laialt tarvitatav objektiivne jutustamis-
likk, Sénumi autor teab alati tdpselt, kellele ja millest ta jutustab, keda
ta informeerib. Sénumid esinevad igapdevases elus (ka koolis) kiill tea-
detena toimunud koosolekuist voi loenguist, informatsioonina &ppekai-
kudest jpm., suurem osa seinalehtede ja ajalehtede materjalistki on
sonumid. Tdhelepanu sénumis on kontsentreeritud siindmusele voi
asjale endale, mitte sellele, kes sellest kdneleb, Hea sénum taotleb tiie-
likkust, ei jata midagi olulist vahele. Enamasti on sonumite keeles
grammatiliseks ajaks minevik ja sama aja juurde jddb autor sénumi
algusest 16puni. Sénum spordivéistlustel toimunud odaviskest erineb
selgesti odaviske kui spordiala kirjeldusest. Ka kirjeldus on asja-
lik, v6imalikult tdielik, kdneleb asjast enesest ja mitte selle kirjeldajast,
kuid kirjeldus esitab piisivat, korduvat, odaviskele alati omast, iildist.
Sénum odaviskest taotleb, nagu iga muu jutustuski, iihekordse, ainult
sel korral toimunud odaviske kui siindmuse (vdi tegevuse) edasiand-
mist, millest vétsid osa teatud kindlad isikud, teatud kindlal kuupéeval
ja kellaajal kindlas kohas, saavutades tdpselt méddetud tagajdargi. Me
voime kirjutada asjaliku kirjelduse teemal «Tilkuv veekraan»; kui aga
kdisime torulukksepana parandamas tilkuvat kraani, siis vdime sellest
jutustada, kirjutada sénumi. Kui dpilane bioloogia véi geograafia tun-
nis ménel teemal vastates jutustab, siis esineb ta sdnumiga. Nagu selle,
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nii eeldab ka iga muu sénumi korralik sonastamine 1) asja (eseme, nah-
tuse, siindmuse) head tundmist ja 2) aine korralikku liigendust ning
siisteemipérast esitamist. Aga sonumi koostaja peab ka hasti teadma,
milliselt vaatekohalt ta oma sonumi kirja paneb: ta voib kirjutada nii
asja kaigust kui ka selle tulemustest; ta voib késitleda moénd osandhtust
omaette voi tervikust lahtudes (nditeks odaviset omaette voi kui tiht
‘osa kogu kergejoustikuvaistlusest).

" S6num harjutab dpilasi teaduslik-objektiivses jutustamislaadis val-
jenduma, kuna jutustus kitsamas mottes arendab rohkem ilukirjandus-
likule viljendusele ldahenevat laadi. Meie kooli kirjandiOpetuses on
sonumile seni vihem tahelepanu pédratud kui vaja. Seetdttu on aja-
lehed oma sonumisaatjaile pidanud korraldama eriseminare, kuna
ometi iga korraliku kirjaoskusega kodanik peaks ajalehesdonumiga val-
mis saama juba koolis omandatud oskuse abil.

Sonumit kirjutama opetades mérkab &petaja sageli, et Spilased asja-
liku esituse asemel kalduvad siindmusest, legevusest voi kogemusest
subjektiivselt jutustama. See tuleb harjumusest jutustada iseenesest.
Nait. sénumis «10-b klassi komsomoligrupi toost» ei ole grupiorgani-
saatori poolt dige ega viisakas kirjutada: «Minu sdber Aino esines refe-
raadiga . ..» vms., oluline on sonumis see, et Aino referaadiga esines,
mitte fakt, kelle sdber ta on. Jutustuses on see teisiti: siin annab sub-
jektiivsus tekstile sihipdrast elamuslikkust.

Uhest kiiljest arendab sdnumite kirjutamise oskus Opilase voGimet
objektiivselt sisu edasi anda, teiselt poolt aga harjutab see ka jutustust
objektiivselt sdnastama. Peale selle opetab sonumite kirjutamine selge-
mat vahet tegema iiksikute kirjandiliste véljenduslaadide vahel, tuues
reljeefselt esile jutustava ja kirjeldava laadi erinevusi ja luues iiht-
lasi eeldusi arutleva laadi omandamiseks. Sonumis tehakse lugejale
teatavaks mdnesugused asjaolud. Sellestsamast — asjaolude tdpsest tea-
tamisest — algab arutlus.

Kooli kénearenduse kavva ei mahu enam reportaaz millest on
aga pohjust konelda kui jutustuse ja sonumi praktiliselt vaga levinud ja
elulisest vaheliigist. Reporter on avaliku arvamuse esindaja, mitte
teatud eraisik. Ta esitab teaduslikult diget ja eksaktset materjali (nagu
see peab olema ka sénumis). Kuid igas heas reportaazis ilmneb ka
autori kui jutustaja isikliku siimpaatia v&i antipaatia varjundeid
(moelge niit. jalgpallivdistluse reportaazile). Kui jutustuse iiheks aar-
musliigiks pidada puhtakujulist elamusjutustust (autori isiklikest ela-
mustest), sdnumi #ddrmusliigiks aga taiesti objektiivset aruande-sonu-
mit, siis voiksime reportaaZzi iseloomustada elamussénumina.

Kirjandiliste véljenduslaadide paremaks diferentseerimiseks voib
opetaja keskkooli viimases klassis reportaazi pogusalt iseloomustada,
kuigi selle Gpetamiseks praegune programm vaevalt véimalust jdtab.

_Osates hasti eristada kirjeldava, arutleva, karakteriseeriva ja jutus-
tava kirjandilise (aga ka tildse kirjaliku) vdljenduslaadi isedrasusi, voib
opilane igasugusel teemal kirjutada, ilma et sGnastamise raskused teda
pidurdaksid kiillaldasi sisulisi teadmisi esitamast. Eksivad need,
_ kes arvavad, et jutustuse kui loomuomase véaljenduslaadi teadlik
Opetamine ja harjutamine v&ib 16ppeda juba 6.—7. Gppeaastal. Jutus-
tavaid kirjandeid tuleb kirjutada ja nende kirjutamist Spetada kuni
keskkooli viimase klassini, sest tdieliku jutustamisoskuse omandami-
seks on vaja koiki teisi véljenduslaade hasti tunda,
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O noJoeHHWM M 3ajayax npemnojgapaHust
PYCCKOro si3blka B JCTOHCKUX LIKOJax™

M. BAABME

HMayyeHue pycckoro sH3kiKa B HaUHMOAALHBIX 3CTOHCKHX IUIKOAGX HUMEe! OrpoMHOe
BOCOUTATEABHOE, 0DIeobpasoBareAbHoe M IpPaKTHYecKoe 3Ha9eHHe.

3HaHUEe PYCCKOr0O A3BIKa ABASETCSH CPEACTBOM MEXXHAIMOHAABHOTO ODIISHHS U YRpemn-
AEHHS  APYXKOBI HapopAOB CCCP, aAaeT BO3MOMHOCTE TIOZHAKOMHTECH € BeAHYaRIIMMH
GoraTcTEaMM PYCCKOI KYALTYDBE ¥ KYALTYPaMH APYIHX HAalMOHAABHOCTEH Hallleil BeAH-
Ko# crTpansl. KpoMe TOro 3HaHHe PYCCKOTNO fA3BIKa IOMOTAeT OBAAAEBATh AOCTHIKEHHAMH
NEePEACBON HAYKH M TEXHHKH, OTKPEIBAST YYAlIEHCH MOAOAEXKIl IIHPOKHE BO3MOXKHOCTH
AAS @KTHBHOI'O YHACTHA B NPOH3BOACTBEHHON AGATEABHOCTH B AODOM YIOAKE Halein He-
OOBATHON CTPaHLL i

B 3CTOHCKHX MIKOAGX PYCCKHil S3HIK — OAMH U3 CAMBIX MOAOABIX yYeGHLIX Hpeame-
roB, B OypsKyasHolt DCTOHHH PYCCKHI $3bIK NPENOAABAACA AMIIL B KOMMEPYECKHX (KO-
AdX M B Kauecrse (haKyALTATHBHOIO HOpPEAMETa Take W B HEKOTOPHIX IHMHA3HAX.

Toasko B 1944/45 yueGHOM TOAY, HOCAE OCBODOXKAECHUA ICTOHMM HavyaAack cHCTeMd-
ruuecKas paboTa 1O NOATOTOBKE KajipOB W COSBAGHMIO YYeOHBIX HPOrpaMM, HEODXOAUMEIX
yYeOHUKOB B yUeGHBIX IOCODHH. K

[ToaToMy, TOBOPA O TIOAOKEHMHM TPENOAABAHMA PYCCKOTO fA3LIKA B 3CTOHCKHX [IKOAAX,
HEOGXOAMMO YUHTEIBaTL, YTO Y HAC elle HeT Hay4YHO ODOCHOBaHHOH H IIPOBEPEHHOH HA
[IPAKTHKE CHCTEMBI M METOAMKH MPENOAABaHMSA PYCCKOIO SSBIKA  YUalAMCH-3CTOHLEM.
W rTem He MeHee 3a 3TH 16 AeT CABAQHO YJKe MHOIO.

TapTycKuil FOCYAARCTBEHHBIL yHHBepcHTET, TaAAHHCKHI TIEAGIOTHYECKHIT HHCTATY
¥ YuuTeAbcKmil HHCTHTYT B I, TapTy CTaAd rOTOBHTH MOAOABIX CHENHAAUCTOBE IO PYCCKO:
MY S3BIKY U AMTEPaType, KOTOPbIE MOCAE OKOHHYAHUS BLICIIMX yueDHLIX 3aBEASHHEH IHAM
H& pabory B IIKOAEI PecIyDAHKEL 7

W Baao mpuasaTh, uTo 3a HcTekume 16 aer Geina caeaaHa DoabIas pafora mo moA:
{OTOBKE MOAOABIX KappoB. ECAM B NEpPBEIE HOCAGBOEHHBI2 TOABL PYCCKHI S3bIK B IIKOASX
gelllell pecnyOAHKH HPENOAABAACH B OCHOBHOM YYHTEASMH, He TOAYYHEUIMME CHEIHAAL-
HOIt MOATOTOBKH, TO K TIPOHIAOMY YHEOHOMY T'OAY H3 757 npenojaeateaen V—XI Kaac-
coe 230 ¢ 3aKOHYEHHBIM BBICUINM obpazosanmeM, 315 yUHTEAGH TIOAYHUHMAH COOTBETCTEY-
jolee ofpasoBaHue B YUYHTEABCKHX WHCTHTYTax M TOABKO 212 yuureaeil He HMEeT eue
SAKOHYEHHONO CHenuaALHoOro of0paloBaHMs, HO MHOTHMEe M3 HHX YHaTCA Hd Sa04HBIX
oraercHESX TAAAMHCKOrO MEASrorMyecKoro HHCTATYTS M Tapryckoro rocyaapcreeHHOrO
YHuBepcuTeTa. d -

Boablilas pabora HPOAEAAHA 3a 3TH TOABL TakKXKe M IO COCTABACHHIO OpOrpamMm H
yueGaukos, He umMest onsita ¥ paspabOTAHHON CHCTEMBI NPEMOAABAHHUA DYCCKOrO A3BIKA B
JCTOHCK XM HIKOAAX, l'IpPIXOAHAOCI:. HCKAaTh CBOHX ny‘reﬁ nopu PeeHnn HEOTAOKHBIX BO-
NpPOCOB, @ TaKyKe 3aMMCTBOBATL M3 OmbITa TPeNoAABAHNs PYCCKOI0 A3BIKAa B HAlHOHAAB-
HEIX mMKoAax PCOCP u APYrHX COMO3HLIX pectiyOAiuk. [Ipm 5TOM He BCerpa yHHTHIBAAACH
CIIE‘U,HCI)HKE{ HPBHOAaBaHHH pPyCccroro A3BIKA B D2CTOHCKHX NIIKOAAX, M B TeYeHHEe pPiIAd
AT B CTaplINX KAQCCaX WCNOABZOBAAMCEH HEKOTOPEIC yueDHHKH, COCTABASHHEBIE AAS
mxoa PCOCP. i

- Lihendatud ettekanne - vene . keele :opetajate. vabariiklikult konverentsilt.
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MNeperpyxeEHOCTE NPOrpAMM M HEHOCHABHbLIE YyYeOHMKH HE AABAAM BOSMOMKHOCTH
PasBHBATE PeYb YYANWMXCH W AGAGAH TPENOAABAHHE PYCCKOTO H3bIKa (DOpMAaALHEIM., AAS
YAYHIIERHS TOAOKEHHUS NPHCTYNHAR K COKPAUICHHIO W YIPOUWIEHHIO Y4eGHOrO MaTepuana,
BHEADEHHIO GoAee NPAKTHYECKOTO HaNpPaBAGHH: B NPENOAABaHHK PYCCKOro f3LIKA.

YUeOHUKM AAST BCEX KAACCOB TIepepafaThIBAAMCh U MUCTIPABASIAMCL 33 MOCAEAHHE TOALL
HECKOABKO pas, COOTBETCTBEHHO M3MEHEHHSM B YUeOHbLIX NpOrpaMMax.

Xouercst BCHOMHHMTE W MOGAGrOAADHTL BCEX TIEAATOrOB — @BTOPOE Y4eOHHKOB TOB&-
pumeii A. Maxonn, X. Maiicre, H. ITentpe, A. Tleaycaap, B. Tlpaeapna, 3. AopMEAOH-
TOBY, A. Aoconmama, B. Apamca, U. Tameeas, K, Baxman, H. Tomecrosy-Caxaposy,
A. Payman, M. Coroaosy, I'. Tykymuesa, 1. Barapumy, H. Kypge, 3. fusepka, K. Aop-
MUAOHTOBY, A. Aaiponep, A. Anexceesy, A, Anapiomenxo, L1, Beitamncon, D, ToTueAs,
KOTOPELIE BHECAH CBOI TOCHABHBLI TPYA B AGAO COCTABAGHMS YUeOHWKOB M MOCOGHI T
PYCCROMY H3LIKY AASl 3CTOHCKHX IIKOA W TEM NOMOTAM B TeYeHMe MUEYBIMX 16 Aer Ha-
ASAMTE H YAYHIIHTE NIPENOAGBAHME DYCCKOrO S3LIKa B IIKOAAX HAUIEH pPECHYBAHKH.

Boapmem Bompocom Bce eme ocraercs OTCYTCTBHE PaspaboTaHHOI METOAMKH Mpenuy-
ABBEHHUS PYCCKOTO #A3BIKA.

OTpeAbHEIE METOAMYECKMe BONPOCH! HAXOAMAM OCBEIeHHe Ha CTPAHHLGX TeAaroru-
MECKOH nepmopuxd. B 1958 r. GBA m3pam cDOpHMK cTaTeit Mo METOAMKE Hpeno)aBaHuH
PYCCKOro S3BIKA.

PacnpocTpaBATL TEPEeAOROil ONMBIT TIOMOTAAH pec_n‘yﬁmmcxne ue;i\ammqecxze qre-
RS, Hd KOTOPEIX &KTHBHCTEI HAIIMX IIKOA BBICTYHAAH C AOKAGAGMH IO aKTYaABHEIM
BONpOCaM NPEMOAABAHHS PYCCKOTO #3EIKA (MCHOAL3OBAHHE HATASAHOCTH Ha YpOKax pyc-
CKOro A3BIKa; BONPCCH! PASBATHSL PEYH; O BHEKAACCHON paGore w ap.). MHorme M3 3THX
AOKAGACB GhIAM ONMYOAMKOBaHEL Ha CTPaHWI@X JKypHara «PYcCKuil #3BIK B HAUHOHAALHOH
wKoaer, a B 1959 ropy Onin u3paH  cOOpDHHE, B KOTOPOM HANEYaTaHEl AOKAAAB!
11 1 IV PecnyGAHKaHCKMX TIEAGTOTHYECKUX STEHHIL,

3a 9TH roABl PasBHBAAOCH METOAMYECKOE MAacTepCTBO YYHTEALH pPYCCKOTO S3EIKE.
C KaXKABIM TOAOM B PecnyGAMKE PacTeT HHCAO MEePeAOBBIX YUHATEAET PYCCKOrO H3EIKE,
KOTOPLIE HE JXaaes CBOETO BPEMEHH H CHA, O0YYaloT Aereil pYycCKOMY S3BIKY. OHE IpH-
BHBAIOT HHTepeC H AOGOBB K PYCCKOMY SH3BIKY, YMEAO H MOCAEAOBATEALHO PasBHBAIOT
PEHb YHALMXCH, CHCTEMATHYECKH TPOBOAA CAOBAPHYIO PaGoTy M 3aKPEHAsAs TpaMMaTH-
9YEeCKHMIl MaTephas Ha TEKCTaX AAf uTeHHd, OHH BOBAEKAIOT YYEHHKOB B PazHOODPAasHYI)
BHEKAACCHYIO paGoTy M NPUBMBAIOT WHTEPEC K CAMOCTOSTEABHOMY YTEHHIO, :

MHorde BHITYCKHMKHM IIKOA, A€ PabOTAOT TaKHe NEeAArorH, BICAHE VAOBAETEODH-
TEABHO I'OBOPAT IHMO-PYCCKHM M HOAB3YIOTCA MM Ha pabore, NOCTYNAIOT YYUTHCH B BHICHIHE
ydebHEIe saBepeHnms MOCKBEI ¥ \eHHHTpaja, a HEKOTOPHIE YYATCH Ha (PHAQAOTHYSCKHX
oTaeAeHnAX TapTyckoro rocypapCTBEHHOTO YHHBEpCHTeTa WAH TaAAHHCKOro MeAATorH-
YecKOTo HHCTHTYTA,

OpHaKo, HECMOTPS Ha BCe 5TH AOCTHIKEHHS, MLl HE MOKEM npudhats, uro yyammecs
SCTOHCKHX IIKOA AOCTATOYHO BASACIOT PYCCKHEM S3EIKOM,

PesyAbrarel 0OCAEAOBaEHMS PabOTHl IIKOA NO PECHYOAMKe NOKASLIBAIOT, 9TO B HEAOM
SHAHUA YHaIUXCS 10 PYCCKOMY #3EIKY He OTBEHAIOT TeM TPeGOBAaHHAM, KOTOpPHIE TPeAL-
ABASIOTCH HAIled MOAOAEXKH CaMoOil JKH3HBIO, T, e, yyalpecs BAaAGKT cAabo IpakTh-
HeCKOil YCTHOH ¥ IHCHMEHHO Peysio.

Ecan npoaHaAM3MpOBaTH OMMOKH, BCTpEedaiolpecs Y YHalEXCs, TO BBEIBASETCH CABAY-
10Lias8 KapTHHA:

1) Yuamuecs MHOrMX IIKOA He IOAYYAIOT HABEIKOB TPaBUABHOND TIPOM3HOIIEHMS
DYCCKHX 3BYKOB.

Hepeaxo aaxe yyenmkum XI Kiacca AEAAIOT OMMOKM B NPOM3HOLICHHE S3BOHKHX
COTAGCHBIX, UMUSIIUX, B CMACYEHHH COrAAcHEIX. llpudem oumbKE B NpOHM3HOMIEHEHH
4acTo He YYMTBIBAIOTCA IPH OLEHKe,

OaHaro, BceM AOQAXKHO OnITE ACHO, HTO B HpouUecce OGyYeHHS PYCCKOMY S3EIKY OF-
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PCMBYIO DOAL MIPdet HMEHHO pabota Ha) NPEBUABHEIM PYCCKMM NpPOM3HOIIEHWeM. Beps
MCK&XEHHE OTACABHLIX 3BYKOB BEAST K MCKa’KEHHIO CAOB. BOABIIMHCTBO ONIMGOK B
LHCEMEHHBIX padoTaX MO PYCCKOMY A3LIKY HBASETCH OTpPakeHMEeM HEeNpaBHALHOTO IpO-
HSHONICHHS 3BYKOB, KOTOpPBIE YUYEHHKHM AONYCKAIOT B YCTHOi peuw,

OcHOBHBEIE HABBIKH TIPABMABHOTO PYCCKOTO IPOM3HOIIEHUS ACAKHLI OBITh TIPUBHTLI
YHalUMCs yJKe B Ha4aAbHOIl IIKOAE,

K coxanenmio, cpaBHHTEABHO YACTO HPHXOAMTCH CTAAKHBATECHE © TakKUM harxTom,
Korpa yaemukm V, VI, VII, VIII xraccos u paxe wmHOrpa X[ Kaaccoe me npuobpean
HaBHIKOB NPABHABHOTO PYCCKOTO TPOHIHOIISHHS, l'[epe?‘qma'rb, KOHEYHO, TOpasp0 TPYA-
HEE, YeM YYMTh 3aHOBO, H AASI MCOpPABACHHS IPOMIHOUIEHMS B CTAPIIMX KAACCAX TPeoy-
eTCcH CcHcTeMaTHyecKas pabora,

Ho a0 cux mop Bo MHOMMX ImKoaax paGoTa Hap MPOH3HOIIEHHEM BCE el HOCHT CAY-

_ 4YaiiHblil XapakTep, B OCHOBHOM OHA CBOAMTCS K HMCOPaBAGHHMIO OMMOOK ydampxcs, B He-
KOTOPBIX IIKOA&X IIPOBOASTCH (DOHETHYECKHe YNpa)KHeHHs B Hadase ypoKa, Ho 0es cesav
C TA@BHOII TEMOH YpoKa, T. e, 0e3 CBa3H ¢ AeKCHYEeCKHM MaTepHaioM paccKasa WAl Ges
CBA3SK ¢ M3YYAeMOIl IpaMMaTHYecKoll TeMOI.

Ipy sakpenaeHMM HaBLIKOB TPABMALHOIO HPOUSHOLIEHHS MAAO MCIOALSYeTCs 00bsc-
HEHBHEe apTHKYAANWH 3BYKOB PYCCKOTO $3bIKa, HEAOCTATOYHO TIPOBOAMTCH COINOCTABASHHE
€O 3BYKaMH DPOAHOTO sA3bIKA.

2) AoBoasHO yacto ywammeca V-—VII m aaxe VIII xaaccoe naoxo umraior. Her Ger-
AOCTH B YTEHHH, YHTAIOT C ONMOKaM¥ M HEBBIDASHTEALHO. Maio BHHMAHHS YAEAASTCSH
pabore Ha)\ TEXHWKOH YTEHUS, HE TOBOPH YK€ O BhIPA3UTEALHOM YTEHHH,

3) BHaHWe CAOB M NOpaBHALHOE yHoTpeOAeHHe HX — TAdBHOe YCAOBHE OBABASHHY
YCTHOH M NHCbMEHHOH peukio. CAOBAa €CTh OCHOBHOI SAEMEHT 4YeAOBedecKoil peun. Mz
CAOB COCTABASIOTCS OPEAAOKKEeHMS, BLIDa’Kalolle Hallli MBICAM W 9yBcTBa, [loatomy mo-
HATHO, YTO NOAAYA HOBBIX CAOB B MOCAEAYIONIAS 3a Hel cAopapHas paboTa AOAXKHLI CTOHTL
E LEHTpe BHUMAHHS yuHTers. OpHAKO MHOTHe YHYMTEAs emlé HEeAQOLEHMEAIOT BAXKHOCTH
CAOBBPHOIl paboTHL <

Bor 4ro mokasasa mposeaeHHas B KoHie 1958/59 yueGHOro ropa KOHIpoAbHag paGota
e VI, VIl u VIII Rraccax miecty MIKOA PECHyOAMKH, YYeHMKaMm OBIAO IPEAAOKEHO Ne-
PEBECTH € BCTOHCKOIO $3LIKa Ha PYCCKHII HECKOALBKO caoBocoderanmil, Bee arm caoBa
M3YYaAUCE TpeuMyliecTseHso yxke B VI Kaacce. PaGora mokaszana, uro Toabko 39,62%
YUAIAXCS NPABUALHO YCBOMAM cAoBa, 3533% HenpaBmAbHO BEIYUMAM CAOBa B AGKCHYE-
ckoM u opdorpaduueckom orsomenun, 25037 yueHMKOB cOBCeM HE 3HAAM CAOB W He
MOPAM TIEPEBECTH CAOBOCOYETaHMI,

PeayALTaTEI 3TOH DPOBEPOYHOH paboTH CBHAETEABCTBYIOT HE TOALKO O GEAHOCTH CAO-
DAPHOrO 3allaca y9allExcs, HO M O TOM, KaK YacTO CAOBA 3ayuyMBalOTCH YYEHUKAMH B
ACKaKeHHOM BHAE.

310 DPOHCXOAMT TOTOMY YTO, BO-HEPBLIX, MHOIHE YUYHTEAs HEAOONEHHBAIT OCHOB-
HOrg MOMEHTa B H3Y4YEHHH A3bIKa — ITOAAYM HOBLIX CAOEB; BO-BTODPBIX, MaAO Oﬁp:’iHJ,ﬂETCH
HBHHAMAaHHSA Ha 3aKpelAaeHEHe B IMOBTOPEHHE CAOB Ha HOCASAYVIOILAX YPORax. g

B GOABIIMHCTBE IMKOA 3HaYEHWEe HOBEIX CAOB PAacKphIBAGTCH TOABKO NEPEBOAOM Hd
POAHOIl SA3EIK: ODBIMHO 10 CAOBAPAM M3 YYeOHHMKOB YHTAIOTCH HOPBIE DYCCKHE CAOBA, KO-
TOpPLIE BCTPE‘-].‘!.}O’]’CSI B TEKCTe B MX HNePEBOA Ha ICTOHCKHH A3BIK, le{ 5TOM 4YacTO COBep-
nieHHO He 00palliaeTcss BHHEMaHWe HA OCODEHHOCTH NPOM3HOMIENHS, NPABONHMCAHHA H VII-
paBAeHHA CAOB, CAOBd YdCTO HE 34dlMHCHEBAIOTCH Ha AOCKEe H B YUEHHYECKHX CAOBaAPHEAX,
Ha HOCAEAYIOUIMX JKe ypOoKax He OTBOAMTCH AOCTATOYHO BPEMEHH AAS YOpaXXHEeHHH, 9T0-
bl IOBTOPHTEL H 3aKPETUTh HOBBIE CAOBA.

B pesyabTate HTOrO MOAYHAeTCH, YTO Y YYEHHKOB B MX CAOBAPHOM 3alace HOSBASIOTC
CAOBé&, KOTOpBIE OHH HENPAaBHABHO OHINYT, HE SHAKT MX TOYHOLC SHAYEHHUS H HE YMEHOT
HX NPUMEHSTE B peud. IToT GaricT M3 roja B rop YBEAWUHBAETCH U SaTPYAHAET 3aHb-

THA B MOCAGAYIOMIMX KAaccax,
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4) Vuatmecs He yMEIOT HpHMeHSTE B ¢BOE pedy BLlydeHHble rpaMMaTuueckue dopMbl.

Kax Bceraa B mporpaMme 1o S3eIKY AAS KaXKAOTO KAAcca YCTaHABAMBASTCS MHHHMYM
yuebHOro MaTepHara Kak [0 TPaMMATHKE, Tak W TI0 YTSHHI0.

WM sror rpaMmarvvecKuii MEHEMYM M MAaTEpHaA IO YTEHHWIO ¥ Pa3BUTHIO PEMH COCTAH-
ASIIOT BMECTe CyMMY 3HAHHH M HaBLIKOB IO H3LIKY, KOTOPEIME YYall@ecs AOAKHBI OBA&-
AETh, 3aHUMSACH B ASHHOM KAGCCE.

Taxum oBGpaszom paGora Hap) CAOBapHEIM 3aldacoM YYalUXCS ¥ YCBOGHHE MMM TpaM-
MaTHYeCKHX (hopM ecTh eAMHBI TPoLece H3YYEeHWs S3bIKa.

K coxanenwio, 3101 BONpOC HE HANIéA €I BEPHOTO paspellieHHsi B HAIIMX [IKOAAX.
B oapHEMX NIKOASX MaT€pHaa N0 rpaMMaTHKe NMpOpadaTHIBAETCA B TEOPETHYECKOM MAdHe
W B OTphIBE OT paboThl Ha) TEKCTAMH M B OTPHIEE OT Pa3sBHTHs PEYEBLIX HABBIKOB. B sTHX
IIKOAAX Ha YPOKax rpaMMaTvRy OOABIIOS BHEMAaHHE VAGAHETCS 3aydHBaHMIO TPaMMaTH-
YeCKHX TPABHA, ONPEAGACHHMI OTAGABHBIX HacTeff peyd, paboTalorT Haj, OOpasOBaHWEM M
WEZMEHEHHEM (DOPM CAOB, OTAEABHO OT H3YVHaeMBIX TEKCTOB. Yualjuecsd MOAYYalOT 3HaHH,
HO He NprODPeTaoT YMEHWII W HaBHIKOB TIPHMEHSATL OTH SHaHHSA B Peum.

B mocaepHee BpeMs B HEKOTOPBIX IIKOAGX HaMEYaeTCs COBEPIIEHHO NPOTHBOIOAONK-
HOE OTHONIEHHe K rpaMMaTHre, HeroTophie yYdTeas W PYKOBOASINE PaGOTHHRHM IIKOA #
OTAEAOB HapoAHOTC 0OpaszoBaBusd OOBABHAM «HNOXOA» MPOTHB IDaMMAaTHEH, OHM CYHATAIOT,
YTO H3y4aTh FPAMMATHKY COBCEM HE HaAD, a HYXXHO HNPOBOAHTE TOABKO Oecepbl Ha OBITO-
Bhle TeMbl, DTH TOBapPHIM NOHMMAIOT H3yUeHWe TPaMMAaTHKH TOABKO KakK 3ayydBaHue
CEOAA NpaBHA, a He NpuobpeTeHHe YMEHHH M HAaBLIKOB VIIOTPeQOAfAlh B CBOEH pedn HYy»K-
HBIE TIPaBMABHEIE (BOPMEL

rpﬂMMﬂTHKa ABAASTCH AMIILE CPEACTBOM HAY4UWUTE NPAaBHALHO BRIDaaTh CBOK MBICAH.
Mexops M3 Takoro OHPeASAeHHs POAH IDAMMATHRH B H3YYEHHH #A3L'KA, CTAHET NOHATHLIM,
uTo Decepbl HEe AAAYT TIOACKHTEARHEIX PE3YABTATOB De3 yMEHHil YHOTPeOAATH B pedu
HYJKHBIE B [PaBUABHEIZ (DOPMEL. B IKOARHBIX YCAOBHMAX H3YUYSHHS H3BIKa MBI AOAKHEI
obAersaTh, CHCTEMATH3MPOBATE M YCKOPATL IPOUECe YCBOSHUS $A3bIKa Y4YdllluMHCS W B
ITOM AOAZKHE IOMOTaTh MM IDaMMaTHKa.

CoBepIleHHo $ICHO, YTO HM3YYEeHHe IPaMMATHKH AOASKHO HOCHTH NPaKTHYECKHH Xapak-
1ep. [Top NpakTHYeCKHM JXe H3YYeHHEeM IPaMMaTHKH CASAYEeT HOHMMATh TaKoe H3Y4YeHHe,
KOTA@ OAHA’KABI IOAYYEHHBIE 3HaHHA 3aKpenAgioTcs 1nyreM OOABIIOrO KOAHYECTBa YIpaXK-
HEHHH W NpeBpallaioTcs B HaBeIKM. M B AaAbHElNIeM YYeHHMKH, MMes 9TH HaBEIKH, CMO-
I'VT TPUMEHATE BhIYYeHHBIE (DOpPMBI B peun,

CpapHATEABHO TOABKO HeDOALIIAf YacTh YuUMTEAeH HAYMHAIOT MMEHHO Tak paboTarTs,
3aKpemAss 3HaHHS, [MOAYYEHHBIE IO TPAMMATHKE, B. PEYEBOH NpaKTHKe yYalluxcs U 8
AEKCHYEeCKOH paboTe Ha) TeKCTaMH AAS YTeHHd. BOABIIMM HEpOCTATKOM B pabore MHO-
I'MX IIKOA ABASETCS TO, YTO TPENOAABaTEeAH He BCErAd BLIASASIOT M3 Kypca rpaMMaTHEN
TEMBI, KOTOPEIE AAS YHallMXCA-OCTOHLEB NPEACTAaBASIOT HaHOOABIIME TPYAHOCTH, M HE 3a-
OCTPSIOT Ha HUX EHMMaHHWe Y4allxcs, He TPeHHPYIOT MX Ha HpPABMABHOM YHOTPeOAeHHM
tbopm. (Hanmpumep TpeprOXKHOE YTpaBAEHHE; TAArOABHOE YHDaBACGHHE M yuorpeOieHue
BMAOB TAABTOAOB, COYETaHAS KOAMYECTEEHHBIX HHCAMTEABHBIX € CYUIECTBHTEALHBIMA;
yIIoTpebACHHe AMYHEIX MECTOMMEHHI OH, OHQ BMECTO ICTOHCKOro See; ymnorpebAeHHE
COIO3HBIX CAOB KTD, 4TO W KOTOPHUI BMecTo SCTOHCKMX kes, mis u T. A). Ha st Temu
HEOOXOAMMO IPOBOANTE GOABIIE TPEHHPOBOYHBIX VIPasKHEHHH KAK YCTHEIX, TaK # THCH
MEHHEIX. B KauecTBe yOpajskHeHWii MOryT OBITL Oecepbl M pacCcKaskl Ha ONPEABACHHYIO
TEMY € DPUMEHEHHEM HM3y4YAeMbIX rPaMMAaTHYECKHX (DOpM.

5) Yuaumecs He BAAACIOT PaisTOBOPHOI DEYBIO,

Oap000pasHo NPOXOAMT B OOABIIMHCTEE IIKOA M paGora Haa Tekcramu, Bes pabora
CEOAMTCS K YTEHHIO TEKCTOB, OTBETOB HAa BOMPOCH H IIepecKasy B IOPAAKE MOCAeA0Ba-
TEABHOCTH COOBITHII paccrasza.

Mano BHEMAHES YAGASIETCH aKTHBHOMY PAasBHTHIO PEYEBRIX HABLIKOB YHALOUXCH W He
MCTIOAL3YIOTCS T€ BOSMOMKHOCTH, KOTOPHIE AGeT TOT MAM WHOII pacckas yyeGHMKa,
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Beab Takme 3ajaEmd, Kak 3aMeHa AUIA PaccKasumka, MEPEcKas ¢ W3MEHEHHeM BpeMe-
HH, MHCOEHHPOBKM pAaccKasce, paboTa ¢ CMHOHMMAaMH, COCTABAGHHE XapakTepUCTHK —
TOXE PasBATHE peur ydamuxcs. Takue BOZMOIKHOCTH HMEIOTCA IpH paGoTe Hap KaKABIM
PaCcCKa3oM, HYXKHO AWIIbL HEMHOIO NOAYMATE Hapj TEKCTOM.

Mguorre yuuTeAs CTApajoTCA MPOBOAMTL GECEAR! Ha pasAMyHEIE GHITOBHIE TEMbI, HO B
GoapmmECTBE 5Ta paboTa HOCHT emlé CAYYaifHBIi XapakKTep ¥ COBEpPIICHHO He CBS3aHa
€ ocTarRHOH pabotoil B Kaacce, Becepkl, Kak ONPEAGAEHHBIT BHA paboTEl, TIpHHECYT
TOAB3Y, TOABKO B TOM CAYYd€, €CAH OHH OYAYT TIDOBOAMTLCH C ONpPEAGACHHOI IIEABI0 H
Ha OOPEeASAEHHOM MaTepHaAe, 3aKpemAsis HABBIKM yuaunmxcd. [lostoMy mpeXae Beero
HYKHO BBIOpaTb TeMAaTHKy Oecep AAS KAacca, YYNTHIBasS C KaKoOil IEALIO OyAYT TpoBe-
AGHBEL AaHHBIE GECeABl, W KaKHe HABBIKM YHaluXcs GYAYT 3aKDEmASTECH W aKTHBH3HEPO-
BaTbcsd Ha 3THX Decepax. 3areMm Aast Kaxaoil Oeceanl HeoBXOAHMO nopA0OpaTe HYKHBIS
CAOBd, KOTOPHIE HAAD AATH YHallUMCs M, HaKOHEI, IPOAYMATh BOMPOCH K TeMe Gecepnl

6) VYwalpecs AeAaroT MHOrO OMHOOK B IMHCEMEHHBIX paborax.

ITocae TOro Kak GBIAO YCTAHOBAEHO, YTO TIO PYCCKOMY H3LIKY BLICTABASETCS YUaTAMCH
oAHA OOIIas OLEHKA M MO0 YCTHOMY M IHCEMEHHOMY, MHOTHE IIPENOAABATEAM CTAAHM MAaAo
[IPOBOAMTL TIHCBMEHHBIX YIParKHEHHI,

3TO WrHOPMpOBAaHWE 3HaYEHMS THMChMA AAS Pa3sBHTHA peds YYyalluxcss OPHBOAMT K
TOMY, 9TO HUCKAIOJAeTCH W3 pPaboThl Takas BajkHafd ODAACTh, KAk MOTOPHAS HaMAThL, Kak
SpHTEeABHas TaMaTh rpadHyeckoro H300pazkeHHs CAOBA HMAM CAOBOCOYETAHUS,

Kpome TOro, B NHMCHbMEHHBIX YOPaKHEHHMAX Kak pa3 AydYIle BCEro 3aKpenAsioTcs
HABLIKHM y4alllUXcs YOOTPEOAATh B DEUYM Te HAM ADYTHE HYKHble (GOpPMEL,

TTosTomy HUKAK HEAL3S HCKAIOYATh ITMCBMO, KaK BaKHGLIT (akToOp YCBOeHMs fA3bIKa B
HAIMOHAABHOI 3CTOHCKOH ITKoAe., Ha KaXXpoM YpoKe HM3BEeCTHHIE CAOBOeOYeTaHHS, 000-
poTLl peus, (GOpMBI CAOB, (hpasEOAOTHYECKHEe BHIDAKEHHH, KOTOPHIE CBA3aHHI C TEMOIl
YPOKa, yyalimecs AOAXKHBI, CMOTPS TIO XOAY YPOKa, MAHM 3alMCHIBATL B CAOBapH, HAM B
TETPaAE AAS YIIDasKHEeHM, BBITOAHSAS COOTBETCTBYIOHIEE YIpaskKHEeHHe,

Incemernsle paGoTH B HIKOAGX TPOBOASTCS B OCHOBHOM AASl TIPOBEPKH, a HE B OpPO-
necce oOyueHMs, TpHYEM YacTo BHA paboT u Tembl pabor BeiOmparoTcs 6Ges yuera
Pa3sBUTHS PeYeBBIX HABLIKOB YHallUXcs (AMKTAHT, CKAOHEHHE HMAW CIPSIKEeHHEe OTASABHBIX
CAOB). 3

CepresHble HEAOCTATKH, HMMEIoIHecs B IPeNOAABAHMM PYCCKOTO $3bIKa B SCTOHCKHX
mKoAaX, TPeDYIoT mepecMoTpa y4yeGHEIX OporpaMm, Y4eOHMKOE M METOAOB OOYy4YeHHA
PYCCKOMY S3BIKY.

FAGBHOI LEABI0 OOYYEHHS DPYCCKOMY S3HIKY Y4YallHxXcs SCTOHCKMX IIKOA (B HOBOIH
0011e00Pa30BATEABHON TPYAOBOIT LIKOAE) SIBASETCS HAYYHThH MX PYCCKOMY S3BIKY, YTODLI
OHH MOrAH CBOﬁOAHO Bbl'pa)KaTb CBOHM MEICAHM Ha PYCCKOM HA3LIKE, TIOAL3OBATECH DYCCKHM
SI3LIKOM B ODIIEHMH C AIOABMH M YHTATL TEXHMYECKYIO, Hay4HYIO W XYAOKECTBeHHYIO
AMTEpPaTypY.

AAd AOCTHIROHHS DTOHl IIeAM Hauanach KOpPEeHHas IepecTpoiKa BCeil CHCTeMEl IIpeno-
A@BaHHS PYCCKOro #3biKa, BHIA COCTABAGH IPOEKT HOBOH IIPOrpaMMbl AASL BOCBMHAETHE
ITKOABI, TOCTPOSHHELI II0 TPHHIWMIY NPAKTHYECKOr0 H3yHeHHsS TIpPaMMaTHKH B TECHOH
CEASH C pasBuTHEM peud, TIpOeKT HOBOH HporpamMmsl OGCYZKAAACS M B OCHOBHOM GBIA
opoGpeH yudTersMu pecnyGAMKH., B HacToguiee BpeMs COCTABASIOTCA ydYeOHHKH, COOT-
BETCTBYIOITHE HOBOi MpOrpamMe.

CocraBnren Takyke u mpoext uporpammer aas IX, X m XI Kpraccoe, XoTopsiii Gyper
JOTOAHEH W HMCApPAaBAGH COOTBETCTBEHHO HPEMAOKEHMsAM, BHECEHHEIM B Xopae 0OBcyxKae-
nus, ITocae YTBEpKASHASA OPOrPaMMEI GYAYT COCTABAATECH M HOBble YYeOHHKM.

Hoerle 3apauy, TOCTABAEHHEIE NEpea, IOKOAOH B CBA3H ¢ pedOpMOH BCeHl CHCTEME
HapoAHOro cOpa3oBaHusd, TPeGYIOT He TOABKO HM3MEHEHHs NpOorpaMmbl, HO ¥ HOBEIX Me-
TOAOB ODyUeHHS. -

Xors B 3TOM Y49eOHOM TOAY [0 HOBEIM NpOrpaMMaM 3aHuMatorcs Toabko II, III, V u
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V1 kaacchl, HO VUMTEAS BCEX KAACCOB AOAMKHE! MEPEKAIOYHTLCH HA HOBBIE, Oonee akTHB-
Hble MeToall paGothl B Tex Kaaccax, rae HeT HOBEIX ydueGHuKos u paGoTa BejeTcH
mo yueGHHKaM TpOIMIAONO TOAS, YUMTEASM IPEAOCTABAAETCS BO3MOYKHOCTH IpopabaTh-
BaTh MaTepHaA To yueOHHKaM B BHIOOPOYHOM TIOPHSAKE H, €CAH HajA0, AABATh yqalmméﬁ
AOGaBOYHBII MarepWar W3 JKYPHAAOB, raseT, MPOM3REAeHHil IOHOMIECKON AWTEPaTypnl U
HaYIHO-TIONYAAPHEIX H3AAHHI,

MHUEHICTEPCTBO TPOCBEMIEHHUS MPEAOCTABARET quemm BO3MOJKHOCTb NPOSBHTE TBOD-
YecKYI0 MHAIUMATHBY B HM3LICKAHHM HOBBIX D(PEKTHBHEIX METOAOB O0ydeHHS pyccKoMy
A3LIKY B 3CTOHCKHMX IIKOAAaX.

TIpHAOMI TECHOH CBAM ITKOALI € JKM3HBIO, BBIABHHYTBII B Hallleil CTpaHe, Tpebyer
BLIPAGOTKM ¥ YYaIUXCs NPOYHEIX YMEHMil M HABLIKOB N0 KaXAoMy ydyeGHOMY HpesMeTy.
B ceete 5TOil OCHOBHON Bajaud M AOAKHA DASHMpPOpAThed paborTa B KayXAOM KAaacce,
TIOAGHpATLECST MAaTEpHaA W TPUMEHATHECH COOTBETCTBYIOMIHE METOABL

DhheKTHBHOCTE Ka)KAOTO YPOKa U BCEro mnpouecca OOYYeHMS PYCCKOMY S3BIKY B
NEAOM 3aBHCHT OT TOrO, Kak NAGHUPYET CBOK paboTy Y4YHTEAL, HACKOALKO THIATEABHO
VYATEAL TOTOBMTCH K YPOKaM, HaCKOABKO OH YMEET OpPraHH30BaTh paboTy YYalfHxcd B
KAacce, ¥ BHPaGoOTaTh y HUX HeoGXOAMMBIE YMEGHHMH M HABBIKH B IPAKTHYECKOH pyc-
CKOI PEeYH.

YV mac B pecryGAMKe €CTh MPEKpAacHEIe YUuTeAst, KOTOpble GAaropapst cBOeMy IIBAAro-
THYECKOMY MAcTEpPCTBY AOCTHTAIOT XOPONMX peayasratos. Ho Hapsay c HHMH ecCTh
ellle AQOCTATOYHO YyuuTeAaeil, Koropble pafoTaiorT 0Oe3 MHTEpeca, He CTPEMACH TIOAHATL
CBOH TpotecCHOHAABHEBI YPOBEHE. ,

TunuuHEM HEAOCTATEOM B pafore 3TOll ¥acTH YyuMTeAell — OTCYTCTBHE LeAH Ha
KaskAOM YpOKe, OGLIMHO HpPENOAABATEeAH, 00O3HAuas IEAb, ADBOALCTBYIOTCA oOmiei dpa-
30if — «pasBATHE PEYM», HO HE YKA3LIBAIOT Ha KAKOM AEKCHYECKOM MaTepdase HAH
KAaKue TpaMMaTHYeckue (QOpMBl, HEOOXOAMMBIE AAS DAsBUTHA Pedd, AOAJKHBI GLITH YCBO-
€HEl Ha AAGHHOM YPOKe,

To ecTh CTABHTCA HEeAb Oe3 Y4eTa KOHKPETHLIX BOIMOMKHOCTEH OCYIECTBACHHS €,
(e3 CBASM C MaTepHaAoM, KOTOPEI OHM XOTAT IpopalaTeiBaTh Ha YPOKe.

A M3 DTOro BEITEKEET 1 CAGAYIONH HEAOCTAaTOK — HEYMEeHHe OPraHU30BaTL M Ha-
7IpaBHTL paboTy yYauxcs Ha camoe CYMECTBEHHOEe M TAABHOE IO AaHHOi Teme. I'has-
Has TeMa, PacTBOpAACE B Macce ADYTOro MaTepHaid, OCTAeTCs HeAOCTATOYHO 3aKperAeH-
HOIT M ydaumecs AOMA MEXaHHYECKH 3aydUBAIOT 3Ty TeMmy.

YpoKK yame BCero NPOBOAATCH To 1WAbAOHY, HE3aBHCHMO OT TEeMBEL OuvyeHs MHOIO
BpPEMEHM TPATHICH Ha MAano TIPOAYMAHHBII MHAMBHAYAABHEL] OIPOC YualluXcs, B TO
BpeEMA Kak Kaacc OCTBIGTCH TIacCCHBHEIM Haﬁ‘-\IOAaTeAeM.

CoBepllleHHD YHYCKAaeTCAd OpH 9TOM ClenrdHKa O00YYeHHS HEPOAHOMY S3bIKYy, KOTO-
pas TpefyeT BOBAEYEHHs BCEX ydalluXcg KAacCa B aKTHBHYIO padoTy, 4ToObl ACQOHTHCA
BHIpabOTKH yMEHAl y BCeX yYaluxcH.

1) Crporo mpopAyMaHHas CHCTEMa, B KOTOPOH IpopabarblBaeTcss MaTepHaa IO KAac-
caM, TO3BOASET YYHTEAIO BBIAGASTH CaMOe FAABHOE W OCHOBHOE H OTBOAMTHE Ha TIpopa-
GOTKY © 3aKpemiemme 5TuX TeMm Coabiie Bpemenu. Takag cucrema HeoOXOAMMA NpH CO-
CTABAGHUM KaAGHAAPHOrO TAaHa Ha moayropme. (KceraTtw, MHOrHE YUHTeAS COCTaBACHHEe
KaAEHAGPHOTO IAdGHA CYMTAIOT KaKOoH-TO (DOPMAABHOCTBIO, KOTOPas MOYTH HEe HMEeT HiH-
KaKoro OTHOUIEHHS K NOBCEAHEBHOI paboTe € KAaccom).

[MpucTynas K HM3Y4eHHI0 KaXkpoil HOBOH TeMBl MAH pasjesa, HENPABUARHEIM GYAET
OTPaHMUMBATLCH TOATOTOBKOI TOABKO K OAHOMY Tepsomy Ypoky. Hy’KHO NDpopymaTts
BCIO TEMY HAM PazAeA B LEAOM!

Kakosa IeAL H3VUeHHsl 5Tod TeMul! YTo B ASHHOH TeMe SBASETCSH CAMBIM TAABHBIM{
Kakoil MaTepuan HYKHO TOBTOPHTL BMECTe C AauHOl Temoii? Karkue Harasppbie mocobus
noHapo0ATCH B CBA3M C AaHHOI Temoi? Kakue ynpayKueHus HYXXHO Oyper pare yua-
mumcs? B Kakoil CTeNeHn M KaK BO3SMOMKHO YBAZaTh AGHHYIO TEMY C MATEPHAAOM IO
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YTEHHIO HAM KaK AAHHBIA MaTepHaA MO UTEHHIO MOXKHO VBS3aTh ¢ TDAMMATHYECKOH
TEMO?

2) YpoR cHOpasepAMBo CYMTAETCA PELalolidM 3BEHOM B Iponecce oDyYeHHS B HIKOAE.
_B Hacrosmiee BpeMf YPOKH PYCCKOrO f3blKa B OOABILIHHCTBE 3CTOHCKHX IIKOA TIO CBOEMY
IOCTPOEHWIO OBIBAIOT, TaK Ha3hiBAEMOro, «KOMOMHHDOBAHHOTO THIA»: HpOBEpKa AOMAll-
HETO 3aA8HAS ¥ MHAMBHAYBABHBEL ONPOC y4Yallpxcsd, OOBLACHEHHE HOBOTO MaTepHaAl,
sajaHue Ha AoM. [Ipuuyem nepeas 4acTh YPOKda, T. €. HPOBEPKa BHAHHH YYalluxcs myTem
YCTHOTO Onpoca sanuMaer GOABIIYIO YacTk BpeMeHH ypoka. Ha mpopaGoTKy HOBOrO Ma-
TepHara MAET Apyras TOAOBHHA YPOKE, @ Ha BEIPAGOTKY Y YYEHHKOB YMEHHH HPHMEHSTh
H& NpakTHKe HOBhle SHAHMS YJKe He ocraercs Bpemenu, Ha crpamuuax XypHaros «Pyc-
CKHiT S3BIK B HaUMOHAABHON mKkoae» u «HapopHoe oOpasoBaHHMe» METOAHCThHI K& AABHO
PEKOMEHAYIOT PasHOOGpasHTh TIOCTPOEHHE YDOKOB B 3aBUCHMOCTH OT TeMbl ypora. He-
KOTOpBIe YDOKM MOTIYT OBITH LEAMKOM MOCBAIIEHB! BEIOAHEHWIO PAa3AHYHOIO BHAR yCT-
HEIX ¥ [HCEMEHHBIX YIPa’KHEHHMI, HalpaBACHHLIX HA SaKpelAeHHE Y yUYallldXCHA HABLIKOB
yIOTPeOACERA ONPEeACACHHEIX (IOPM B HPEAAOKEHISX, BMECTO MHAMBHAYAALHBIX OIpo-
COB, TIPH KOTOpBIX OOABINAs YacTh KAacca IIACCHBHA, B METOAMKE H3YHEHHS HEpPOAHOro
S3RKa GOALIIE NMPAKTHKYIOTCS pasHooOpasnple (DPOHTAARHEIE OMPOCEHL HOpM KOTOPBIX ax-
THBHM3MpYeTcH Bech Kaace, MHTepec K HpeAMeTy TOBBILUAETCH, €CAM YYEHHKH MOTyT aK-
THBHO BHISBASTH CBOM SHAHWS.

B OCHOBHOM Ha YpOKax IpH OOYYeHHH pyccmMy SABLIKY TAABHYH) POAL HMIDAeT CAO-
BECHOE OOLACHEHHEe YUHMTEAS, CPABHHTEABHO MAaA0 MCTIOALSYETCS HArAAAHOCTh, M COBCEM
[OYTH He MPAaKTHKYeTCs caMCCTOATeAbHas pafora ydammxcs ¢ KHHUTOMH.

Teneph KOrAda TAABHLIE YOOP CAGAAH Ha pPasBHTHE Yy yYalljuXCs HaBLIKOB CaMOCTOA-
TEALHO TPHMEHSThH NOAYYEHHBIE SHaHUS Ha NPAKTHKE B YCTHOH W THCHMEHHOH PpedH,
HAAO VAeAUTH GOAblllee BHAMAHHE Ha YPOKaX CAMOCTOSTEALHBIM paforam y4aUIxcs,

B saBHCAMOCTH OT KAacca M MaTepuasd, KOTOPEI TpopabaThlBaercd, Takde caMo-
CTOSTEABHEe paboThl yYalaxcs GYAYT MEHATb BHA M CTEHNEHD TPYAHOCTH.

HefoAplIe PasAWMHOTO. XapakTepa CaMOCTOATEALHbIe PabOTEl He0GX0AHMO TIPOBO-
AMTE BO BCEX KAACCAX IO PASAMYHEIM TeMaM ¥ KaK 3aKpenasiole H TPEHHPOBOHHBLIE M
KaK NpoBepouHbie paboTHL

Bo mpems Takux paGOT YuUHTeAL CKOpee BCEro BLIICHAET, ¥ KOTO M3 YHEHHKOB elie
GCTh 3aTPYAHEHUA B BEUIOAHEHWW TakuX pabor, 1 MOMeT ODBSCHHTH W TOMOYb caaboMy
YYEHHUKY,

Haraspaeie HoCOGHA B BHAS KapTHH, MakKeTOB, OTAGABHBIX NPEeAMEeTOB, Kapr, TabAHI
M CXeM WMMEOT OrpoMHoe 3HaueHue B oOyueHMH S3EIKY BO BCEX KAaaccax W Ha BCeX
CTYTIEHAX,

Topapuni E. H. Baacoea B cBoeii crarhe «CaMOCTOATEABHAS pabora yualxcsa Ha
YPOKaX PYCCKOro f3hKa» AQET O9YEHb MHOIO IPHMEDQE DPASAHHHRIX CXEM, KOTOpBIE
MOKHO € YCIEXOM NPHMEHATh B pabote C yHallUMHCS HA YPOKaxX.

B crapmMx KaaccaX YyallBecs MOIYT COCTABAATL CAMM CXeMEl ¥ TabAMIL Ha OCHO-
BaHMM TPOPADOTAHHOTO MarepHara, TPUBOAR AASL MAATOCTPAUMM CXeMbl CBOM IPHMEDEL

3) MiETepec K m3ydaeMOMY IPEAMETY BCETAa CIOCOOCTBYET AyuLleMy YCBOEHHIO MaTe-
puanra. OAHEM U3 BHAOB paGoOTE, CHOCOGCTBYIONMX TOAHATHIO WHTEpeca K PyCCROMY
S3LIKY, 9T0 — BHEKAACCHOE YTGHHE H BHEKAACCHAA pabora., K coxaireHuro, AAACKO He
BO BCEX MIKOAAX CHCTEMATHUYECKH TPOBOAWTCH BHEKAACCHOE YTeHHe. Ydallpecs He IpH-
YHUAIOTCS CaMOCTOATEABHO YHTATh ACCTYIIHHIE IO S3BIKY KHUIH.

Mo cux mop y Hac B pecnyGamke maao GelA0 coOpaHO MaTepHasd AAS TPOBEASHWS
BHEKAACCHOI PaGOTEL B KPY’KKaX PYCCKOro AskKa, KpyXK# pyccKoro sspika paGorarn
TOALKO B HEGOABIIOM WYHCAE IIKOA, AAsi TOrO, YTOOEI OJKHBHTE KPY’KKOByIO paGoTy B
IMKOAaX, MHHHCTEpPCTBOM TpOCBelleHns GBIA YCTPOEH CeMHUHAD AAS PYKOBOAMTEACH H
crapocT Kpy’Kkop. Ha oroM ceMuHape YYacTHHKOB CEMHHAPA MO3HAKOMHAM C Pasamd-

-
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HBIME BUAGME KPYIKKOBOH paboTsl ¥ MOAYHHAR MATepHas AAS paboThl HIKOABHBIX KpPyi-
KOB,

IMepep, yUWTeAAMHU-NPaKTHRAMH CTOMT 3ajada AOCHMBATLCS 3aKPENASHHS Y yHalmpxcs
TIPOYHEIX ZHAHWII 1O PYCCKOMY $3BIKY B HOBOI{ pediopMHUPOBAHHONH IIKOAE HPH MEeHb-
1TeM KOAMYECTBE YPOKOB, DTOr0 MOMKHO AOOHTHECH TOABKO, aKTHBUSHPYS METOAB! paboTHl,
NpPOBOAST PasHOOOpAsHBIE YPOKH, TMOAGHpAas MHTEPECcHBI AASl YHallIXCsl MaTepHaa, M-
POKO HCIOAL3YS HArASAHOCTE M PasBHBas BHeXAaccHyio pabory. Bcem sTHM MOKHO mO-
BHICHTH HHTEPEC K PYCCKOMY S3BIKY, @ CCAM €CTh MHTEpec, yvaluecs M camu GYAYT
GoAblIe 3aHAMATHCA.

B pabore yuuTeAs-TIpaKTHKa €le ecTh OYeHb MHOTO HEACHBIX ¥ CIOPHBIX BONPOCOB.
CpcreMa ¥ MeTOAMKa IPENoAABaHHs PYCCKOrO #A3bIKa B SCTOHCKHX IIKOAAX ele He
paspaGotana. [Mostromy HayuyHO-MCCAGAOBATEALCKMIT HHCTHUTYT, TapTyckuil rocyAapcTBeH-
HEIi VHUBEpPCHTET, TAAAMHCKMI NEAATOTMHeCKHH MHCTHTYT u PecnyOAMKaHCKMI HHCTH-
TYT YCOBEPUICHCTBOBAHMS YUMTEAEl AOAJKHBI CUMTATh CBOE HEepBOOYEPEAHON 3apadeil
paspaboTKy METOAMKH TpernojaBaHMs PYCCKOTO #3bIKa B 3CTOHCKHX IIROAAX,

Bommpoc © Kappax BCe ellle HeAb3S CYHTaTh OKOHYaTeALHO paspemeHHbiM. Hecmotps
Ha TO, YTO 3a TOCAEAHHE TOABI 3HAYMTEALHO YAYHIIMACS COCTaB IpPEnoAaBaTeAsell pyc-
CKOrO S3LIKA, BCE JKe MHOIHME TPENOAABATEAH, AGXE ¢ COOTBeTCTEYHONMM 00pa3soBaHueM,
MAOXO BAAAEIOT pycckuM #A3nikoM. C ApYroi CTOpPOHBI, MHOTHME YYHTEAS, HampaBASeMEIE
Ha paboTy B BCTOHCKHME IIKOABI, HE BAAACIOT 3ICTOHCKUM $3LIKOM. ODTO OYEHL 3aTPyAHSET
paboTy yuHTeAel W OTpaz<aercs Ha KayecTee HX paboTHl, Tak Kak, He BAAAed 3CTOHCKUM
SI3EIKOM, OHHM He MOI'yl VY4YeCcThb, KakKWe TeMBl M B KaKOM OTHOLIEHWH IPEeACTABASIOT
TPYAHOCTH AAS ydeHmKoB-acToHUeB, H, K. Kpynckas mmcara 1o 3TOMY BOHOpOCY:
«TIperopaBaTerb AOAKEH TNPeKpPacHO SHaTh OCODEHHOCTH POAHOTO SI3LIKA YYAIIMXCS Ha-
UHMOHAALHOH IIKOAEL TOABKO Ha OCHOBE 39TOTO MOKHO 1I0HATH Te CHEUHUYecKre TPYA-
HOCTH, C KOTODBIMH ECTPETHTCA YYeHHK APVIOil HalWOHAABHOCTH TIPH H3YYEHHH pPyC-
CKOro SI3BIKan.

B aappec mammx o6enx KY3HHI, NEAArOTHYEeCKHX KaAPOB eCTh CephesHkle NPEeTeHsHH 110
BONPOCY MOATOTOBKH MOAOABIX KappoB., TapTycKuil TOCYAAPCTBEHHBI YHHBEPCHTET H
TarAMHCKHE NeAArorHuecKHH - MHCTHTYT AOAKHEI CTPOKE MOAONTH K Bompocy ordopa
KaAPOB AAS HAUMOHAABHEIX IOKOA pecnyOaukH, Ocofoe BHAMA4HHE HYKHO OOPATHTE HA
To, 9roGEl GYAYIIME MEAATOrM B COBEPUIEHCTBE BAAAGAM CBOMM TPEAMETOM M GOABIIE
OuiAM OBl 3HAKOMBI C METOAMYECKMMHM NpHEeMaMmH, HeoOXoAMMbIME TpH pabote B HIKOAC,

B cBf3m c TeM, 9TO B HAYAABHOH IIKOAE PYCCKOMY SA3LIKY 00y4YalOT HEepArord, B
OOABIIMHCTBE He MOAYYHMBIIHE CHENHaALHON TOATOTOBKH, H4AO OpPraHM30BaThL 3ITHM Iie-
ABTOraM MMOOCTOAHHYIO METOAMYEeCKYIO TOMOINL. B mpolaoM ® HuHemHeM roay Bo I
Khaccax BIEpBble MPOBEPAAHCH Ha TpaktHke 2 yuebmmka H. ITeptpe u 3. fmsepk. OG-
caerOBaHWe paboTHI IIKOA MOKa3aA0, YTO MHCIME H3 TEAAroroB CaMH He CYMEAH paso-
OpaThesi B METOAMYECKHX IHCEMAX, COCTABACHHBIX K yueOHHKam 11 Kaaccos.

ITomolle yumTeAaM HAYaAEHBIX IIKOA MOXeT OBITh OpraHM3oBaHa B (DOpPME TOCTOSH-
HEX KOHCYABTAUMii B paiiOHHEIX MEAArOTHYECKAX KabHHETaX MO TeMmam KareHAAPHOra
nrana. Kak mokasana mpakTHka, # cpean yumreaeit V—VII u VIII—XI raaccos ecti
ACCTaTOYHO TAKHX, KOTOPEE €lle HeAOOLEHHBAXOT 3HAYEHWE CAOBApHON paboThl, He COB-
CEM IPABMABHO TIOHAMAIOT, B 9eM 3dKAIOYEeTCS CYNHOCTE pabGuTHl Hap, PasBHTHEM pedm
yuanpxcs. IToSTOMY M H@AAroroB CPEAHMX K CTapliiX KAACCOB HYJKHO OXBATHTD pabo-
TOHl palioHHBIX W pecnyGAMKaHCKUX CeMMHApPOB. Be3yCAOBHO TakHe CEeMHWHAPEl CAEAYeT
YCTpauBaTh B KAHHKYABI, KOTAQ TEAATOTH CBOGOAHBI OT KaKAOAHEBHON HATPY3KH B
IIKOAE€ M MOTYT CHOKOIHO 3aHATECS MONOAHEHHEM 3HAHHI 10 METOAMKE TpenopaBaHus.

3a TOCAeAHHE TOABI 3arAOXAa paboTa MPEeAMETHEIX KOMHCCHII [0 INKOAaM H TOPOA-
CKUX M PAlOHHBIX METOAMYECKHX KaOWHeTOB. TOABKO B HEKOTOPHIX PaiiCHAX PECITyGAMKi
NPOBOAMTCA JKHBag M ToAe3aHad paGoTa,

A MeXAy TeM TPeAMEeTHas KOMHCCHA IUKOABI — 370 TIepEHYHas METOAHYecKasd

L
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AYeiiKa, KOTOpas AOAKHE OYACHDOBaTh BMECTE C JKH3HGLIO IIKOALI ¥ OEICTpO pearupo-
BaThb Ha BCe ABAeHMS B pabore. OHa mepeas AOAKHa 3aMedaTs HepOCTaTKH B pabore
CIIeIINTL HA TOMOML TOBapHIIAM, YTOOLI MCHP&aBHTE 3TH HepocTaTkd. OHa HINET HOBHIX
OyTel B pajpyeTcda ycleXam CBOero KOAAEKTHEA.

H3pectHas NaccHBHOCTH BHAHA M BO BCeX 00mje-pecnybAMKaHCKMX HauyMHaHMAX Kak:
«[Teparornueckue yrenusa», «KOHKYpCcE Ha MeTOAHYECKHMe paspaboTKM MO BOIpOCaM mpe-
NMOAABAHHS PYCCKOTO S7hIKd B 9CTOHCKHX IIKOAax», Ha TOCAEAHMIT KOHKYPC MeToAnde-
CKHX paspaboToOK, KOTOphIl ObiA OOBABAEH B Mae MECANEe 3TOTO I'OAA, TIPHCAGAH CBOH
paboTEl Tpoe TOBapHIleil: nejaror-neHcHorep To8, Me o ¢, pupextop HACCHCKOH ITKOAR!
ToB. KaanracTe u nHcnekTop AGbscKoro paiiona ToB. MuETT, A, Ge3ycroBHO, ¥ Hac
B pecniyGAHKe ecTh ropasjpo GoAbllle YuMTeAell; KOTOphle MOTAH 6kl MOAGAMTHCS CBOHM
OIIBITOM. ()5 ITOM CBHAETEARCTBYIOT MAaTEpPHAABI, NPEeACTAaBAECHHLIE Ha BBICTABKY Ha-
TASIAHBIX TOCOOHII, OPraHM30BaHHYID K KOH(epeHIHH.

OcoGeHHO CAEAYET OTMeTHTE HarasipgHble nmocobna Toe. Kepa wm3 r. Kusmelam; Tos.
JabracTe m3 Banapackoro paioHa; ToB, KOTeALHHK OB a U3 IIKOALW XabepcrH;
KOAAEKTHB TIperojasaTesel pycckoro sssika 21 cp. mkoan r. TeaamHA; TOB AHEMAT R
13 Baarackoro paiioHa. A CKOABKO TOBApHINEH elle Moram OBl IPHCAATH CBOHM PaboThI
H&a BLICTaBRY.

[Teparors BCerpa AOAXKHBI MATH BIOEPEAH CBOETO BPEMEHH, MOTCMY YTO HM MOPYYEeHO
BOCIIUTAHME H OOYUEHHEe MOAOAEIKH, KOTOpas ABAAETCH HamMM OyAyLIAM.

A BBIDACTHTH 3AOPOBOE, 3HAKOIEE W CHABHOE TIOKOASHHE CTPOUTEASH KOMMYHHIMa
MOJKHO TOABKO, BAapes AHCTEUTeAbHO OOABIIMM MOAATOTHYECKHM MacTEDPCTEOM.

Kvalifikatsiooni tostmise tundidest

A. KOVERJALG,

ENSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Instituudi t66- ja
tootmisopetuse sektori vanem teaduslik tdélaja

Alates kidesolevast 6ppeaastast on oOhtuste (vahetustega tddtavate ja hooajaliste) iild-
hariduslike koolide Gppeplaanis 5—11. klassini ette ndhtud 1 tund nddalas t&dalase
kvalifikatsiooni tostmiseks. Et oOhtustes iildhariduslikes koolides puuduvad t666petus,
masinadpetus ja elektrotehnika, siis on kvalifikatsiooni tdstmise tundide iilesandeks ka
opilaste polii- ja ildtehnilise silmaringi laiendamine,

Suuremas osas Ohtustes koolides @pivad noored mitmelt erinevalt kutsealalt, mis-
tottu iihtsete programmide koostamine koigile neile koolidele on kiillaltki raske. Kui
opilased on enamikus iihe kiitise téotajad, siis vGib kool tunde kasutada kvalifikat-
siooni tdstmiseks antud kutsealal. Nii saab moodustada 5. ja 6, kl, 7 ja 8. kl. jne.
Opilastest grupid, kus noored tdiendavad end iihel v&i teisel erialal. Metallitoostuse
juurde asutatud koolis voib luua treiali-, freesija-, lukksepa- jt. gruppe, mille hulgast
opilased valivad soovi kohaselt kas oma erialase voi seilele ldhedase grupi. Nii vaib
freesija 6ppida oma ala voi laiendada teadmisi monel teisel metallitéo erialal (treial, lukk-
sepp vms.). Kvalifikatsiooni tdstmise programmi koostab kool koos selle kditise insener-
tehniliste tootajatega, kus oOpilased todtavad. Programmi koostamisel voib aluseks vGtta
kditistes kasutatavaid individuaal- ja brigaadilise viljadppe ning tehnilise miinimumi
programme. Scovitav oleks sellistes koolides Opetada noori ka elektrimontdori erialal,
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sest tootmisprotsesside automatiseerimine nduab igalt tooliselt kiillaltki pohjalikke
elektrotehnilisi teadmisi. Sel juhul voiks kasutada elektrimontdéri eriala programmi (vt.
«Keskkooli programmid, TootmisGpetus», 1k. 65) voi todstuses kasutatavaid elektrimon-
téoride viljadppe programme.

Kvalifikatsiooni t&stmise tunnid paigutatagu kas tunniplaani 16ppu voi algusse, nii
et neid vajaduse korral vdiks korraldada iile nddala kahe tunni kaupa. See on eriti
vajalik ekskursioonideks ja praktilisteks toddeks. Tunnid voivad toimuda nii kooli 6ppe-
kabinettides ja-tbokodades kui ka tehaste tsehhides ja laboratooriumides. Viga olu-
line on &pilasi nendes tundides tutvustada uuemate tehniliste saavutustega ja eesrind-
like tooliste todga vastaval erialal, Samuti tuleb rddkida ka t66 organiseerimise uusi-
matest meetoditest. Bt tddtavatel noortel on sageli raskusi tehniliste jooniste lugemisega
ja lihtsategi to6jooniste valmistamisega, siis tuleb kvalifikatsiooni tostmisel ka sellele
erilist tihelepanu osutada. Hoidutagu tutvustamast noori vananenud ning ebadkonoom-
sete tédvotete ja organiseerimise vormidega, samuti valditagu kuiva ja igavat diktee-
rimist. V&imalikult palju tuleks rakendada dpilasi iseseisvale t6dle (praktikumid, prak-
tilised t66d tehases, ekskursioonid jne.). Moneski koolis on aga kvalifikatsiooni tost-
mise tunde kasutatud teiste ainete Gpetamiseks, mis pole dige.

Nendele koolidele, kus &pib noori mitmetelt kutsealadelt, on Haridusministeerium
koostanud néidisprogrammi. See ei ole obligatoorne, vaid kool voib teha selles muu-
datusi ning valida sellest ea- ja jBukohast materjali vastavalt kohalikele tingimustele
ja vajadustele.

5—6. k1. opilasi tuleb koigepealt tutvustada NSV Liidu rahvamajandusharude ja
nende struktuuriga ning tuua nditeid sotsialistliku tootmise eelistest kapitalistliku toot-
misega vorreldes. Pérast sissejuhatavat osa tutvustatakse opilasi ettevdtte tootmistege-
vusega. Bt téostuses praegu pannakse suurt réhku t66 paremale organiseerimisele ja
okonoomiale, siis peaks iga noorté6line olema ka nendes kiisimustes ménevorra teadlik.
Vaatluse alla tuleks votia téostusettevotte toodang ja selle liigitus, tooraine ja mater-
jalidega varustamine, t86 organiseerimine, mehhaniseerimine ja automatiseerimine, Need
oppetunnid peaksid toimuma kohalikes téostustes ja ettevotetes. Opetaja drgu laskugu
selle osa kisitlemisel pdhjalikult tootmise iiksikprobleemidesse, vaid andku Opilastele
illevaade kaasaegse tootmise pohiolemusest.

Samuti on niidisprogrammis ette nihtud tutvumine mone kaubandusettevotte tooga.
Ka siin tuleks &pilastele selgitada noukogude kaubanduse organisatsioonilist {tilesehi-
tust, té6 korraldust kaupluses, tutvustada seal kasutatavaid sisseseadeid jne.

Téokoha ebadige korraldamine pdhjustab ajaraiskamist, Peale selle mGjub halvasti
korrastatud tookoht tédlisele visitavalt. Seepérast tuleks noori tutvustada ka totkohtade
dige planeerimise ja varustusega. Erilist rohku pandagu korrale ja puhtusele tookohal.
Selle vastu eksivad eriti noortdolised. Tehastes ekskursioonidel voi praktikal viibides
tuleks opilaste tdhelepanu juhtida hésti ja halvasti organiseeritud téckohtadele ning
lasta neil endil analiiiisida, milliseid puudusi on ithel véi teisel t66koha organiseerimise
moodusel, Samuti tuleks tidhelepanu osutada ka tookoha organisatsioonilis-tehnilisele
teepindamisele ning tooprotsesside mehhaniseerimisele ja automatiseerimisele.

Tobkoha organiseerimise kiisimustega on tihedalt seotud tooviljakus ja materjalide
kokkuhoid, Opilastele tuleb ndidata, milliste vahenditega on eesrindlikud t&olised saa-
vutanud tdoviljakuse tdusu ja kuidas nad sd@astavad materjale.

Peale tddkoha organiseerimise probleemide tuleb peatuda iildistel ohutustehnika
nouetel. Et kaasajal kasutatakse todstuses, kauplustes ja mujalgi véga palju elektri-
seadmeid, siis tuleks erilist tdhelepanu osutada ohutustehnika eeskirjadele elektrisead-
metega tootamisel. Opilasi tuleks tutvustada elektrivoolu fiisioloogilise toimega ja selle
mdjul tekkivate kahjustustega, Rohutatagu korraliku kaitsemaandamise ja nullimise
suurt tdhtsust elektriseadmetega tootamisel (paljudes tddstuzetlevitetes on seadmed puu-
dulikult maandatud). Opilasi tutvustatagu ka vahenditega, mis tagavad elektrimontaaZi-
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tééde ohutuse, ja esmaabiga elektrikahjustuste puhul. Kui opilased on peamiselt ithest
Kkaitisest, siis tuleks neid tutvustada selles kditises kehtivate konkreetsete ohutustehnika
nouetega,

Ohutustehnika kiisimuste hulka kuulub ka tulekaitse Opilastele selgitatagu tule-
kahju tekkimise peamisi pohjusi tookohtades ja abingusid selle viltimiseks. Samuti
tuleks neid tutvustada tehastes kasutatavate peamiste tulekustutusvahenditega ja digete
tulekustutusvoteteca mitmesuguste tulekahjude puhul Selgitatagu ka kergesti siit-
tivate ainete kisitsemist ning todtamist tuleohtlikes kohtades ning kditumist tulekahju
korral.

Koneldagu noortoolistele hiigieeni tahtsusest nii t661 kui ka kodus. Neile antagu
lithike iilevaade luude ja lihaste, vereringe, hingamis- ja nérvisiisteemist. Tuleb réa-
kida erirdivastuse tdhtsusest ja selle kandmise vajadusest, mitmesuguste Ohus olevate
lisandite (tolm, gaasid, aurud jne.) mojust todliste organismile ja nende kdrvaldamise
abindudest, Rohutada tuleb BHiget kehahoidu tédtamisel, 106 ja puhkuse Oiget vahe-
korda, kehakultuuri osatdhtsust inimese organismi tugevdamisel jne. Ekskursioonidel
tuleks tutvuda tehaste ohutustehnika ja sanitaar-hiigieenilise olukorraga. Sellele jarg-
neksid isikliku hiigieeni kiisimused. Ei oleks halb, kui ridgitaks tiitarlastele ja poeg-
lastele eraldi naise ja mehe isiklikust hiigieenist ja seejuures puudutataks ka seksuaal- .
kiisimusi, Sellele on koolides siiani véhe tdhelepanu pooratud, kuid noorte dige kas-
vatamise seisukohalt ei ole need sugugi teisejdrgulised asjad ja neid tuleb igas koolis
valgustada. Opilasi tutvustatagu ka esmaabiga luumurrete, verejooksude, miirgituste,
elekirikahjustuste ja tulednnetuste puhul.

5.6, klassis tuleb opilastele selgitada toodistsipliini ja noukogude tddoiguse pohi-
Kkiisimusi (eriti tddtavatele noortele kehtestatud seadusandiust), Samuti tuleb peatuda
iihiskondlike kohtute osatihtsusel tootajate oigel kasvatamisel.

Ohtuste koolide oppeplaanides ei ole ette nahtud tooopetust, kuid nendegi koolide
Gpilasi tuleks tutvustada eluks vajalike todoskustega. Sel eesmirgil on néidisprogrammi
voetud elu- ja tooruumide kujundamine (5.—6. kl) ja elektriinstallatsioonitosd (7. kL).
Opilasi tutvustatagu nii elu- kui Ka tédkohas tehtava sanitaarremondi toddega, nendeks
vajalike materjalide ja t66vahenditega. Installatsioonittod toimuksid 8-klassilisele koo-
lile kehtestatud téoopetuse programmide alusel.

7 klassis tutvustatagu opilasi ka ettevotte ja asutuse asjaajamisega: kirjade, aval-
duste, volituste jne. koostamisega. Selle osa ndidisprogrammi votmist peeti vajalikuks
seetdttu, et téotajad vormistavad vajalikke dokumente vaga puudulikult ja lohakalt.

Tgdtavad noored loevad halvasti jooniseid ega oska valmistada lihtsaid eskiise.
Neid oskusi liheb aga vaja likskoik missuguses rahvamajandusharus tootades. Nii 7. klas-
sis installatsioonitétde kui ka 8. klassis masinadpetuse Gppimisel tuleb erilist tdhelepanu
poorata igasuguste skeemide ja masinaosade (voi masinate) jooniste lugemise oskuse
arendamisele. Opilastele antagu konkreetseid tlesandeid jooniste lugemiseks ja lihtsa-.
mate eskiiside joonestamiseks mingi detailt jargi, Jooniste lugemisele voib 7. klassi pro-
grammis pithendada eri osa. Oppevahendina voiks kasutada A. Abrikossovi «Joones-
tamine» VII—XI klassile v&i mond teist konkreetseid iilesandeid sisaldavat joonesta-
mizse Gpikut.

8. klassis masinadpetust kisitledes tuleb kasutada keskkooli tootmisOpetuse Ppro-
gramme (k. 10—13). Masinadpetuse tunnid peaksid toimuma péeval tébtavate koolide
tobkodades, masinadpetuse klassides voi tehaste tsehhides. Siin rakendatagu peamiselt
opilaste iseseisva t60 vorme. Kui koolil on vdimalusi autoSpetuseks, lubatakse masina-
opetuse tildosa asemel kiisitleda autodpetust. Nii on Viljandi toolisnoorte keskkoolil
korralik autokabinet ja auto ning seal voib tutvuda masinadpetuse pohialustega.

9, 10. ja 11. klassis on mitmesuguste kutsealadega Opilastele ette ndhtud sotsialist-
liku tootmise aluste tutvustamine. Opetamisel tuleb tugineda jillegi kohalikele t66stns-
ettevotetele ja programmis ettendhtud teemade kasitlemine ei tohi kujuneda puhtteo-
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reetiliseks. Selle aine Opetajatena tuleks koolides kasutada tehaste korgema haridu-
sega insenere-okonomiste. E :

Tahtsaks 16iguks peaks kujunema &pilaste tutvustamine tootmise tehnoloogiliste alus-
tega, Peamist rohku tuleb siin asetada kohalike t@éstusettevatete tehnoloogiliste prot-
sesside pohialustega tutvumisele. Metoodiliselt on socovitav seda materjali kisitleda all-
jdrgnevalt: 1. Kooli voi tehase opperuumides tutvustatakse @pilasi lithidalt toostusette-
votte tehnoloogilise protsessi pohialustega (ndidatakse valguspilte, skeeme, taheleid
jne.). 2. Opilasgruppidele (3—4 opilast) antakse konkreetsed dilesanded ekskursioonil
pohjalikult tutvuda {he v6i kahe tootmisldiguga. 3. Ekskursioon-praktikum tehases.
Algul tutvutakse thiselt kogu tehase tehnoloogilise protsessiga, alates toor- ja abimater-
jali ladudest ja lopetades valmistoodangu laoga. Hiljem tutvuvad iiksikud opilasgrupid
Opetaja poolt antud konkreetsete kiisimuste alusel tootmisprotsessi mone csaga. 4. Kokku-
votlik tund, Selles annavad Gpilased iilevaate neile uurimiseks médratud tootmisprot-
sessi osade kohta ning arutavad libi mdrgatud puudused ja head kiiljed tootmise orga-
niseerimise, ohutustehnika, sanitaar-hiigieeniliste tingimuste, tulechutuse jms. alal,

Eriti oluline on, et &pilased harjuksid nende ekskursioonide-praktikumide joeksul
ise mdrkama puudusi tootmises ja teeksid Opetaja suunamisel ettepanekuid nende
parandamiseks.

Hooajaliste koolide oOpilaste kutsealase kvalifikatsiooni tdstmiseks on koolidele jde-
tud valiku véimalus. On aga soovitav, et koik 5.—9, klassi opilased tutvuksid iildise
maaviljeluse ja tldise loomakasvatuse pohikiisimustega. Pollumajanduses tootaja tegeleb
ju maa ja loomadega ning nende paremaks tundmiseks peaks ta tingimata saama vaja-
liku teoreetilise ja praktilise ettevalmistuse koolis, Millist osatihtsust iihele voi tei-
sele Oppeainele anda, see oleneb koolide &pilaskontingendist ja kohalikust materiaal-
sest baasist,

9. ja 10. klassis tuleb aga &pilasi tingimata tutvustada pollumajanduse mehhanisee-
rimise ja elektrifitseerimise pohiprobleemidega. Siin tuleb &petada pallumajanduslike
masinate ehitust, hooldamist ja ekspluateerimist. Samuti tuleb dpilasi tutvustada ka
pollumajanduslike tootmisprotsesside elektrifitseerimisega (viljapeksu ja viljapuhastus-
punkti elektrifitseerimine, elektrienergia kasutamine kasvuhoonetes, elektritranspordi
vahendid loomakasvatusfarmides, liipsimasinad jne.),

11. klassis kdsitletakse pdllumajandusliku tootmise organiseerimise ja 6konoomika
kiisimusi méne sovhoosi v&i kolhoosi baasil.

Opilaste kutsealase kvalifikatsiooni t&stmisel voib kasutada keskkoolide tootmis-
Opetuse programme vdi pollumajandustehnikumide ja mehhaniseerimise koolide vasta-
vaid programme.

Kvalifikatsiooni tostmisesse ja iildise poliitehnilise silmaringi laiendamisesse peaks
“iga kool suhtuma tiie tosidusega ning arutama neid probleeme nii ainekomisjonide kui
ka &ppendukogu koosolekul. Igas koolis peaksid ainekomisjonid koostama ndidispro-
grammi alusel, arvesse vottes Gpilaskontingenti ja kohalikke oppebaase, konkreetsed
kvalifikatsiooni tdstmise programmid 5.—11. klassile, Programmide koostamisel tuleks
paluda abi ka kohalike tééstuste spetsialistidelt. Selle programmi kinnitab rajooni (linna)
haridusosakond. ] i

Ei ole kahtlust, et hésti libimdeldud t66 noorte tooalase kvalifikatsiooni tostmisel
tdidab nendele tundidele pandud iilesande ning avardab O&pilaste iildhariduslikku ja
poliitehnilist silmaringi.



Kc’ilaskiiik muistsesse asulasse

(AJALOOLISE REKONSTRUKTSIOONI

KATSE)

E. TONISSON

Saaremaa idaosas, Asva kiila Ilahedal,
méoned kilomeetrid merest, kerkib soisel
heinamaal 4—5 m korgune seljandik, mida
kohalikud elanikud tunnevad «Linnamie
pollu» nime all. Umbes 2500—2000 aastat
tagasi, I aastatuhande teisel poolel e. m. a.,
oli seljandikul muistsete inimeste kindlusta-
tud asula — iiks vanemaid linnuseid Eesti
terrifooriumil.

Kuigi arheoloogilistel kaevamistel (aas-
tail 1934, 1938, 1939, 1948, 1949) on lin-
nusasulast, mille j:;'kkus ulatub 90, laius
aga 47 meelrini, Iibi vuritud ainult viike
osa (325 m?), annavad saadud materjalid
siiski teatud pildi siinsetest muistsetest
kaitseehitustest. Rohked leiud (ille 3400
leiunumbri) véimaldavad (ihtlasi mone-
vorra valgustada Asva muistsete elanike
elu-olu.

Raske oleks Eesti alalt leida teis! linnust
vai asulat, kus muistse elu jiljed oleksid
nii mitmekesised kui Asvas. Tihedalt Iibi-
poimununa eksisteerisid siin  kiilg  killje
kérval viljeleva ja anastava majanduse
vormid dhelt pooll loomakasvatuse ja
macharimise, teiselt poolt kalapliigi ja
kiittimise niiol, Just siin, Asvas, oleme fun-
nistajaks, -kuidas kiitist ja kalurist oli saa-
mas karjakasvataja jae madharija.  Siinse
muistse elu mifmepalgelisus véljendub eriti
iseloomulikult esemele valmistamiseks ka-
sutatud materjalides. Kuigi valitseval kohal
olid veel kivi ja luu, astub nende korvale
{tha enam ja enam metall, algul pronks ja
hiljem raud. Samal ajal oli siin tdies elu-
jous veel irgkogukondlik kord.

Koige selle tottu oleme piiidnud all-
jargnevas just Asva materjalide alusel re-
konstrueerida meie kaugete esivanemate

elu. Tukkide, kivide ja katkendlike leidude
najal loodav pilt jadb muidugi paratama-
tult liiga tildiseks, kuid loodame, et oleme
tabanud siiski moningaid Asva muistse
sugukondliku kollektiivi elu pdhijooni.
Mis puutub aga muistsete inimeste kujul-
luste ja mdtete maailma, samuti nende
ithiskondlikesse vahekordadesse, siis peame
siin esialgu piirduma ainult mdne pdgusa
viitega.

Kdneldes Asva muistsetest elanikest, tu-
leb arvestada, et Saaremaa loodus I aasta-
tuhandel e. m. a. monevirra erines tina-
piievasest. Merepind oli tollal rohkem kui
6 m kdrgemal kui praegu ja seljandik, kus
paiknes linnusasula, moodustas umbes
2—3 m kérguse saare rannalihedases me-
res. Saaremaale iseloomulike kadakandm--
mede, aga samuti praequste pdldude alal
laiusid 2000 aasta eest veel polised mel-
sad, kus elutses rohkesti metsloomi, 16st
kitll, ménevorra vichem kui mandril, Ranna-
ddirsel madalikul, samuti Iiheduses olevatel
rohkearvuliste] viiksematel saarekestel ja
laidudel kasvas tihe rohi, mis pakkus héid
voimalusi loomade karjatamiseks. Eriti tiht-
sal kohal siinsete muistsete asukate elus
oli aga meri, mis tollal ei olnud mitte
ainult kalarikkam, vaid kus elutses ka roh-
kesti hiilgeid.

Keskhommilkuks haihtub udu. Eemalt,
kérge rohuga kaelud laidude ja vdikeste
saarekeste vahelt ilmub n@htavale kidru-
line rannajoon. Kaugemal selle lago pa-
listavad silmapiiri sinavad pdlismeisad.

Rannas! vaevalt sadakond meetrit eemal
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kerkib saareke, mis madala ranna ja vae-
valt veepiirini ulatuvate laidude tausial
néib oma ligi 3-m kdrguse juures peadegul
méena. Omapéirdse, jirsundlvalise saare-
kese Kkorgust suurendab veelgi selle file-
niises servas kulgev 2 m kdrgune paepldad-
tidest - ja mullast kuhjatud vall. Viimase
harja palistab omakorda tugevatele kuuse-
ja mdnnitiivedest postidele loetuv ja
oksavidtidega kinnitatud umbes téiskasva-
nud inimese korgune rohtsein. Selle tagant
téuseb neli-viis peaaegu piistloodset suilsu-
viirgu pilvitusse taevasse.

Liheneme saarele maapoolsest  kiiljest.
Siin, umbes saare keskosa kohal, mdned
meetrid kaldast, on merepGhja taotud rida
vaiu, millede killge on seotud mdned
ménnitiivest donestatud paadid. Nende
hulgas on véiksemaid kiinataolisi ruhesid
ja monevérra suuremaid, painutatud kiillge-
dega venesid,Vaiade vahele on lumedama-
test kividest laotud omapirased sillakesed.
Samast viib poolviltu mééda nolva iles lai
tee, mis libi tugevatele postidele toetuva,
umbes paari meelri laiuse, praegu kirvale
tastetud virava péirdub valli taha. Virava
taga on tee kahelt poolt mone meelri ula-
luses déiristatud taraga, ja selle omapdrase
koridori Iopus on teine, praegu samuli avad-
tud vdrav. Koik kdéneleb siin sellest, el
vooral oleks raske salaja ja Iuba kilsimata
pdiseda valli taha.

Astunud labi viiravate, satume avarale
tasasele ouele, kus preegu mingivad lap-
sed, hullavad méned penid ning hulguvad
ringi seakesikud. Osa Guest on iimbritse-
tud taraga ja seal hoitakse 6dsiti tavaliselt
loomi, Niitid, ilusal siigissuvisel hommikul,
aga valilseb seal tithjus.

Umber Gue, otse vastu valli, paiknevad
hooned. Suuremad ja kirgemad nendest
— arvult umbes kiimmekond — on ela-
mud, Elamute vahele on ehitatud mitme-
suguseid lihisamaid postidele toetuvaid
varju- voi katusealuseid. Mdnedel nendest
on {imber peenematest lattidest ja vilstest
seinad, osa aga on tdiesti lahtised.

Elamud on jamedatest, tahumata, rdhtsalt
asetatud palkidest; viimaste vahed aga on
tihedalt médritud saviga. Katus, mis toefub
hoone sisemuses olevalele postidele, on
kahepoolne ja kaelud rooga. Peaaegu
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katuserddsta all on seinas moned avad.
Praequ, soojal aastaajal, on need lahti; tal-
veks aga topitakse aknakesed kinni, Sein-
tesse on siin-seal ISigatud mitmesuguseid
salapiraseid mdrke; ukseava kohal aga ri-
pub mitu suurt metssea kihva, Koik need
peavad niajaelanikele kindlistama karjd-
ja viljadnne ning rohke saagi jahiretkedel
ning kalapiiiigil. Kuid mis see siis on? Olse
livepakusse on nikerdatud elavana ndiv
réistik. Ei ole kahtlust, et uss on siin majas
kaitsehaldjaks; réstiku kujutus ldvepakul
peab eemale peletama koik kurjad Ja
delad vaimud.

Astudes maja sisemusse, satume koige-
pealt mingisse esikutaolisesse ruumi, Ukse
kdrval pingi meodi alusel seisavad paar
kiirget savipolli ja mdned puust anumad.
Tagapool ripuvad seinal kadakast paint-
tatud vibuvarred, loomanahad ja virskelt
kooritud peenemad kuusevilsad. Osa ruu-
mist on eraldatud peenematest roigastest
taraga, -Seal hoitakse kitlmal ajal seapdr-
safd ja lembatallesid,

Ulle kiirge ldvepaku siseneme tagumisse
ruumi. Eredast péikesevalgusest pimestatud
silmale fundub siin esialgu pime ja Isegi
siinge. Umbes ruumi keskel on kividest
laotud kolle ja selle timber mdned jame-
dad puupakud, mida kasutatakse istmelena.
Seina diirde on likatud Iohestatud puudest
kokkuseotud, pakkudele toetuvad, looma-
nahkadega kaetud lavatsid. Kolle jagab
kogu ruumi kaheks, meeste- ja naistepoo-
leks. Meestepoolel on seina dires porandal
mdoned poolkuivanud, mitmesuguse pikkuse
ja jimedusega puupakud, siin on jimedaid
veise toruluid ja vana podrapulll sarved —
toormaterjal mitmesuguste esemete ja riis-
tade valmistamiseks. Naistepoolel on kolde
korval puupakul mdned ndud ja puust
lusikad; seina ddres aga jahvatuskive,
loomanahku, kaks kedervart, moned kerad
kedratud villast ja linast IGnga, paar
jamedakoelist riidetiikki, mitmesuguseid
luust naaskleid, nbelu jms.

Praegu, soojal aastaajal, on ruum tihi,
tuli koldes kustunud ja kivid kiilmad, Kuid

'ku;‘uﬂegem hetkeks aega, millal sigistor-

mis kohisevad murdlained saare iimber vl
rituskav pohjatuul keerutab lumepilvi lahe-
ja@l. Siis loidaks koldes hele leek ja kivi-



dest Shkuks hubast soojust. Kolle oleks
siis toeliseks maja hingeks. Koldel keede-
takse toitu; selle timber valmistavad fa pd-
randavad mehed iddriistu ja ptligivahen-
deid, naised ketravad ja dmblevad keha-
katteid, Siin pithendatakse tddsaladustesse
ka nooremaid. Et aeg kiiremini mdééduks,

vestetakse lugusid kordasaadetud tegudest.:

Tuli koldes ei kustu ka pikkadel 66tundi-
del. Pidevalt on kolde juures keegi valva-
mas, kohendab aeg-ajalt tuld ja lisab
utsi halge.

Niitid aga kulgeb kogu igapdevane elu
Gues. Elamute etle, kohati ka nende vahele
on ehitatud peenemalest lattides! koonuse-
kujulised pistkojad kolletega. Seal on
praegu kisil toiduvalmistamine.

Uks ehitus on teistest suurem — slin
kitiakse koos. Kiilmal aastaajal kogunevad
sila kogukonna liikmed noupidamisteks,
kus vanema juhatusel arutatakse jirje-
kordseid [Iiittimis- Ja kalastusretki ning
séja- voi kaubatéele minekut. Pikemail
siigisShtuil koneleb lark siin esivanemale
hingedega, paludes nendelt elavatele abl
ja toetust.

Asula kaugemas nurgas on viiksem, pos-
tidele toetuva Ilameda katusega ehitus.
Hoone keskosas on suur, osalt maa sisse
stivendatud alusega, pealt turbamdatastega
kaetud lkolle. Heledalt leegilseb seal tuli,
levitades tugeval kuumust, Kolde juures
askelddb vanem, juba aastates mees. Ehi-
tuse nurgas olevale pakule on asetatud
pronksititkke ja méned tiiglid, umbes
teetassi suurused savist, livast ning kivi-
purust valmistatud ja tugevasti péletatud
néud, Samas on paar peenemast savist teh-
tud valamisvormi kaelavérude ja odaotste
valamiseks ning méned savist kulbikesed,
milledega metall tiiglitest pdrast sulamist
vormi kallatl.

Kuid praegu ei ole siin késil pronksi-
valamine, Koldel on hoopis midagi punda-
kat ja stidemeid pilduval. Rauatiikk!
Kolde Edrval oleval lamedal kivil on teine,
juba &hukeseks ribaks taoiud rauatiitkk.
Kolksatades langeb sellele kivivasar. Raud-
tiikki tuleb aeg-ufalt uuesti kuumufadd.
Kéik kineleb sellest, et sepalédd tehakse
siin esimest korda. Puuduvad veel 0ige
alasi, vasarad, pihid ja muud iseloomuli-

kud sepatddriistad, Ka kivivasara 168gis
nagu puuduks veel dige hoog. Rauatitkk
ise aga on rabe ja sellest mureneb itha
uusi killukesi.

Jah, alles hiljutiselt kaubaretkelt Kura-
maa rannikule oli koos merevalgu, paari
pronksikangi jm. materjaliga kaasa toodud
mdéned tikid uut salapérast ainel, Vare-
mall tunti seda ainult kaubitsejatelt saa-
dud mdne valmiseseme kaudu. Sealsefe
meistrite juures oli nihtud, kuidas seda
ainet saadi kinnikasvanud jirve pohjast
vielud pruunikatest mullakamakatest, mida
puusiltel kuumutati mea sisse kaevalud
kolletes. Sealsed sepad oskasid sel teel
saadud rauast vilja taguda juba sirpe,
nuge ja isegl viiksemaid ehteid.

Ja nilitd siis proovitakse uue metalli
omadus] kodus. Néuab palju vaeva fa kan-
natust, kuni 18puks onnestub vilja taguda
vitike sirbikujuline riist, Kuid vaatamalta
sellele, et rauast esemed saavad esialgu
kohmakad, on sepal selge, et uus metall
tiletab  kévadusell ja vastupidavuselt
pronksi, kinelemata kivist, luust v6i puust.

Liaheduses on teine, umbes niisama suur
varjualune. Selle {ihes nurgas on hunnik
savi, mille kdrval puupakul istub noore-
poolne naine. Niisutades savi veega ja lisa-
des sdmerat lilva ning peeneks taotud kivi-
putru, tambib ia selle sitkeks seguks.
Teine, juba aastales naine, valmistab se-
gust osavalt pikad, méne sentimeeiri laiu-
sed, iihtlase paksusega ribad ja neid iiks-
teise peale keerutades vormib jirk-jérgult
lamedapdhjalise, paksude seintega nouw.
Puust pulgakesega vajutab ta nu Gdre-
osasse rea lohukesl, Nou kiilgi aga silub
ta viikese olekimbuga, millest ndule jdd-
vad omapirased riipimisjiljed,  Pdrast
ménepéievast 6hu kies kuivamisi pdleta-
takse valminud noud koldes.

Linnuse ldhedal, seal, kus laluvad praegu
Asva kiila péllud, nieme keset mefsa ava-
rat lagendikku, kus kasvab juba kolletama
I6nud vili. Lagendiku tihes servas Ioika-
vad naised luust sirpidega valminud vilja,
aeg-ajalt selga sirutades ja higi piihkides.
Nooremad tiidrukud aga kannavad 18iga-
tud vilja kokku. Alles hiljuti kasvas siin
melts. Aasia lagasi, varakevadel raiuti see
maha ja kéesoleva aasta kevadel pdletati
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tira. Pérast seda kobestati pinnast, mis oli
tiais fuurikaid ja poolpélenud kéinde, kivist
ja sarvest koblaste ehk nn. kiiiinte abil
ning siluti jdrelveetava oksliku kuuse-
tiivega. Kogu {66 ndudis palju vaeva ja
sellest tuli osa votta koigil to6vGimelistel
kogukondlastel, Tuhasegusesse mulda kiil-
vati nisu, oder ja lina, Vorsuvat vilja tuli
pidevalt hooldada ja kaitsta kéikelamma-
tava umbrohu eest, U6d kui péevad pidi
mitu odade ja vibu ning noollega relvas-
tatud meest valvama viljapoldu ringihul-
kuvate metsloomade, eriti metssigade eest.

Asulast paarsada meetrit Iouna pool ole-
val poolsaarel nfieme suurt loomakarja:
ménikiimmend hobust, niisama palfu vei-
seid ja kolm-nelikiimmend lammast, Hobu-
sed ja veised on palju viiksemad kui
tinapieval. Taiskasvanud veist voib vor-
relda umbes nillidse aastase mullikaga.
Veiseid kasvalatakse peamiselt Ilihalooma-
dena. Piima annavad nad védhe ja sedagi
ainult soojal aastaajal. Ka hobused on eel-
koige lihaloomadeks, kuid neid kasutatakse
ka juba ratsudena. Loomi valvab neli kar-
jast. Kaks neist, vanemad mehed, on Istu-
nud rohumdttale ja on usinasti ametis: esi-
mene puulusika viéljauuristamisega, teine
luust harpuuni valmistamisega. Jah, siin
karja juures jaib palju vaba aega ja seda
tuleb hasti kasutada. Kaks nooremat kar-
jast on aga roninud hobustele ja piifiavad
teineteist iile trumbata ratsutamisoskuses.
Samas jooksevad kilgates koerad, kes on
karjaste abilisteks.

Karjastel on t66d aasta libi. Veistele
ja hobustele ei varuta talvist toidutagavara;
vithenoudlikud ja vastupidavad loomad on
aasta ringi vdljas, kraapides talvel lume
alt rohtu ja sammalt ning nirides puuoksi,

Kaugelt melsatihnikust kostab koerte
klahvimist, Viimast joudu kokku vdites
puiiab vana haavatud metssiga eemale
peletada ttha Iihemale tungivaid koeri, Siis
aga jouavad kohale kolm kiitti ja siigavale
Iooma kehasse tungivad odad ISpetavad
ebavdrdse voitluse. Kiittide silmis peegel-
dub réom. Mille alati ei tabata sellist elu-
kat. Kui tihti méédub pédevi, mil mééda
melsi hulkuvatel -kiittidel tuleb Ileppida
viiksemate loomade voi lindudega. Loomi
piiiitakse tabada eriti joogikohtade jg
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viljapandud séétade juures. Tihti nduab
see tundidepikkust ootamist. Nii .mdnigi
kord osutuvad loomad inimestest kavala-
maks fa siis tuleb koju minna hoopis tiih-
jade kitega. Kuid on ju veel teisigi voi-
malusi: metsloomade radadele pannakse
viilja mitmesuguseid 16kse ja paelu; suure-
mate loomade teedele aga kaevalakse
mitme meetri siigavusi jarsuseinalisi auke,
mis pealt hoolega maskeeritakse. Piiiiniste,
aukude ja séétade abil kiittfmine annab
rohkem tulemusi talvel, kui loomad on
néljased.

Osa mehi laheb hommikul venedega
merele. Koigepealt vaadalakse iile kalda
lihedale t6kete vahele asetatud mdrrad.
Siia on éksinud ainult iiksikud purikad,
sdinad ja ahvenad. Siis proovitakse kala-
onne abajate vahel, Sigavamate kohtade
ette tommatakse linasest ndérist ligi pacri-
kitmne meetri pikkused vorgud, milledesse
madalamates kohtades, mddda pilliroogu
miitates, pliitakse kalu ajada. Teinekord
aga seolakse vorgu keskosasse suuremaid
kive ja piilinist kasutatakse noodana.

Raske on ile hinnata mere osatihtsust
Asva muistsete elanike elus. Kui fkaldus
vili vol surid kariloomad, oli meri peami-
seks loitjaks. Isegi talvel pakasega vdis
siit alati saada virsket kala. Libi paksu
jtdkatte raiuti tuuradega auke ja siia Ghku
ning toitu otsima tulnud kalu tésteti vilja
kahvadega. Kaugel avamerel aga vGis siis
kohata hilgekiitte, valged linased (lirbid
tommatud lile loomanahkadest 6mmeldud
roivaste, Toidumoon, tagavarardivad, Kui-
vad puuhalud lokketule jaoks ja piitigi-
varustus laotud jalastega varustatud
venele, liiguti mddda jéiid mitmekiimne
kaugusele kodurannast., Kui
satuti lahtise veeni, kasutati venet paadina.
Peamiseks piiligivahendiks olid suured
luust  harpuunid.

Piike Iiheneb ohifule, Labi madala vee
kahlavad saarele inimesed alepdllult, tule-
vad koju kitid ja kalurid, Pdev, tdis 165d
ja toiminguid, on l6ppemas.

Tihenevas héimarikus sulavad saarte ja
abajate piirjooned tumedaks rannaviiruks.
Veel monda aega eraldub sellest linnuse
saar, Siis neelab merelt t6usev udu sellegi,



"Cdiskasvanud ja pioneeritéo

H., LOBUS,
Eesti NSV Pioneeriorganisatsiooni Noukogu sekretér

Seoses uue kooliseadusega on ikka enam ja enam juttu laste initsiatiivi ja isetege-
vuse arendamisest. Peab ju uus kool lapsi ette valmistama eluks ja tooks.

Jérjest suuremat rohku pannakse laste initsiatiivi ja isetegevuse arendamisele pio-
neeriorganisatsioonis. On ju isetegevus pioneeritoo pohiprintsiibiks, Enamikus malevates
on joutud juba selleni, et pioneeridest on saanud oma organisatsiooni peremehed. Nii
on see Mustvee 1., Puurmani, Véru 1, ja Tallinna 10. keskkoolis: Vidimela, Tartu 11. ja
Sonda 7-kl. koolis jm.

Ometi on veel rohkesti neid malevaid, kus Gpetajad ja pioneerijuhid kutsuvad kokku
koondusi, esinevad seal ettekannetega, organiseerivad médnge jms., pioneerid on aga
ainult passiivsed pealtvaatajad. Sageli on sellised iiritused pioneeridele igavad. Palju
enam meeldiks ja tooks neile kasu olla ise igast liritusest aktiivne osavotja, See ei
vilista muidugi tdiskasvanu suurt osa pioneeride initsiatiivi ja isetegevuse arendamisel.

Taiskasvanuist on pioneeridele kdige lihedasem vanempioneerijuht kui komsomoli
saadik pioneeriorganisatsioonis, kelle iilesandeks on kogu pioneerit6s organiseerimine
ja pioneeride kasvatamine. Vanempioneerijuhi iiheks iilesandeks ongi pioneeriorgani-
satsiooni t66 pohiprintsiibi, laste isetegevuse rakendamine.

Kuidas vanempioneerijuhid suhtuvad sellesse iilesandesse?

Seoses Eesti NSV pioneeride IV vabariikliku kokkutulekuga esitasid koikide rajoo-
nide ja linnade parimad malevad, kes péadsesid vabariiklikule kokkutulekule, raporti
oma todst. Pooltes raportites polnud aga sdnagi pioneeride initsiatiivist ja isetegevu-
sest, sellest, kuidas t66tab aktiiv, kuidas rakendavad pioneerid organisatsioonis oman-
datud teadmisi, kuidas arendatakse inilsiatiivi ja isetegevust pioneeriiilesannete tiitmise
kaudu, Rédgiti kiill reast huvitavatest ja kasulikest uritustest, kuid pioneeride osast
nende ettevalmistamisel ja korraldamisel polnud iildse juttu. Muidugi ei ole raportites
tingimata vaja kirjutada koigest, kuid tdsi on, et laste initsiatiivi ja isetegevuse aren-
damisele pdoratakse meil veel vihe tdhelepanu,

Vanempioneerijuhi esmaseks iilesandeks on pioneeriaktiivi loomine ja kasvatamine.
Alustada tuleb valitud aktiivist, s. t. malevandukogust, rithmandukogudest ja salgajuhtidest.
Ka tuleb kédtte ndidata nende funktsioonid, mille tditmisel malevandukogu kujuneks
kogu maleva juhiks (koostaks tdéplaani, korraldaks iritusi, kuulaks rithmanGukogu esi-
meeste aruandeid, arutaks aktiivi Spetamist, pioneeride &ppeedukust ja kiditumist jne.).

Rﬁhmanéukogul on samad iilesanded riihmas. Vanempioneerijuht on sealjuures nou-
andja, suunaja, véib-olla ka teatud motete algataja, mis pioneerid hiljem omaks véta-
vad ja ellu viivad.

Niiteks olid kevadel enne Lenini 90. siinniaastapieva koos Tallinna 10, keskkooli
pioneerimaleva aktivistid, Arutati, kuidas tahistada vairikalt seda pdeva, Vanempioneeri-
juht sm. Kangro mainis nagu muuseas: «Voib-olla saaksime vérvida koolilauad hele-
daks.» Jdrgmisel pdeval kdisid malevandukogu liikmed juba direktori juures ja teata-
sid: «Meie otsustasime virvida koolilauad heledaks, Palume aidata materjali
muretsemisel.»

Meil on aga veel hulk koole, kus vanempicneerijuht iiksinda koostab maleva, iiksi-
kutel juhtudel ka rithmade tééplaanid, mis halvemal juhul jddvad koguni pioneeridega
ldbi arutamata. Vanempioneerijuht valmistab ette malevaiiritusi, leiab ruumi maleva-
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koonduseks, organiseerib ettekandeid, kutsub kiilalisi jne. Ka koondusi juhib tema ja
paljude kilsimuste arutamisel iitleb ta oma sona nii, et lapsed ei saagi oma arvamust
avaldada, Neis koolides ei rakendata tegevusse maleva t66 juhtimise kollektiivset orga-
nit, malevandukogu, sest vanempioneerijuht pole aru saanud selle tdhtsusest. Selline
suhtumine pioneeriaktiivisse on vddr.

Vanempioneerijuhi iilesandeks ei ole ainult valitud aktiivi toolerakendamine ja kas-
vatamine, vaid koikide pioneeride kaasatombamine, Seda saavutab ta maleva- ja rithma-
noukogude kaudu. Igale pioneerile antakse joukohane ja tema huvidest ldhtuv {ilesanne:
kas pikemaajaline (téttada oktoobrilastega, organiseerida timurlaste t66d, vastutada
aktiivikoolide t66 korraldamise eest, uurida oma maleva ajalugu jne.) voi lithemaajzline
(esineda vestlusega rithmakoondusel, kutsuda malevakoonduseks kiilalisi, valmistada
dppevahendeid, kingitusi lasteaia jaoks jne.). Iga ftilesande puhul tuleb pioneere oskus-
likult suunata ja juhendada — see ongi vanempioneerijubi ja tema poolt kasvatatud
pioneeriakiiivi tilesanne.

Usaldada picneere ja nende voimeid, anda neile pidevalt iilesandeid ja abistada
nende tiitmisel, suunata ja juhendada, voimalikult vihem aga ise dra teha — selles
seisneb vanempioneerijuhi osa pioneerimalevas. Esialgu on see raske ja vanempioneeri-
juhile ndib kergem ise laste eest koik dra teha, Kuid niisugune stiil ei vbimalda aren-
dada pioneeride isetegevust ega initsiatiivi.

Vanempioneerijuhi 166 hulka kuulub ka koigi pioneeridega tegelevate taiskasvanute
suunamine ja juhtimine, nagu opetajad, klassijuhatajad, rithmajuhid ja lastevanemad.

Vanempioneerijuht ise v&i pioneeriaktiiv p&érduvad kooli direktsiooni poole koigis
direktsiooni abi noudvais pioneeritéé kiisimustes, Kuna pioneeriealiste Opilaste pohiosa
kuulub pioneeriorganisatsiooni, peaks iga opetaja motlema, kuidas dra kasutada laste-
organisatsiooni ja kuidas ise kaasa aidata selle tegevusele.

Pioneeride abi Opilaste 6ppeedukuse ja kditumise parandamisel vGib olla suur. Neid
tuleb suunata arutama iiksikute Opilaste Gppeedukust ja kéitumist ning vajaduse korral
osutama mahajdéjatele abi. Nii toimib Kivioli 1, keskkooli 6-a kl. juhataja sm. Sihver.
Selle klassi pioneerid dpivad ise hésti ja aitavad alati teisi, ilma et opetaja peaks nende
tihelepanu sellele juhtima, Kui aga juttu on iihiskondlikust toost, siis leiavad lapsed
ise, mida neil antud momendil oleks koige rohkem vaja teha, olgu see siis koolimaja
akende pesemine v6i kartulivétmine kolhoosis, Nagu mujalgi, tuleb ka selles klassis
ette, et koik lapsed ei taha fihiskondlikust todst osa votta ja monigi jaab tulemata.
Mittetulemise pohjuse selgitavad vilja pioneerid ise ja karistusegi mdadravad nemad.

Ulekooliliste iirituste korraldamisel (spordivpistlused, peod, konkursid, hoogtéopdeva-
kud) tuleb péorduda konkreetsete iilesannetega pioneerimaleva ning -rithmade poole
ja pioneerid 166vad kded kiilge. Kahjuks esineb sellist podrdumist veel liiga harva.

Iga petaja saab edukalt abistada pioneeriorganisatsiooni astmenduete taitmisel. Keha-
lise kasvatuse opetaja voib pioneere abistada kehakultuuri- ja matka-alaste astme-
nouete tditmisel, bioloogia dpetaja annab juhendeid puude ja lillede istutamiseks, laulu-
opetaja voib lastele tutvustada heliloojate elu, nende loomingut jne. Peale selle peaks
iga Opetaja rakendama pioneeriinstruktoreid todle tema poolt juhendatava klassivilise
ringiga, On ju teatava ala pioneeriinstrukforil rohkem teadmisi kui teistel ringi liik-
metel, Seepdrast on loomulik ja vajalik, et ta oma teadmisi ka teistele edasi annab. Ka
uute pioneeriinstruktorite ettevalmistamisel vajab malev Gpetaja abi ja seda nii ringide
té6s kui ka pioneeride poolt organiseeritud instruktorite ringi juhendamisel.

Eriline koht pioneeritdts on klassijuhatajal. Tema on oma klassi pioneeririthma {66
peamine suunaja ja abistaja. See peaks kajastuma klassijubataja tdoplaanis. Viga pal-
judel juhtudel ei ole see kahjuks nii. Klassijuhataja todplaani sissejubatavas osas on
paremal juhul dra mirgitud, kui palju on antud klassis pioneere, halvemal juhul pole
sedagi. Kuidas klassijuhataja kavatseb kasutada pioneeririihma Oppe- ja kasvatustdds,
millised iilesanded ta piistitab pioneeririthmale Sppepoolaastaks, kuidas kavatsetakse teha
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tood pionecriorganisatsiooni ridade kasvuks, kuidas valmistada 8. klassi pioneere ette
keomsomoliorganisatsiooni astumiseks — koigest sellest peaks konelema ka todplaan.

Klassijuhataja tdoplaanis on tavaliselt ka pioneerit6d. Enamikel juhtudel on seal
fikseeritud aga ainult 3 punkti: 1) vestelda Opilastega pioneeriorganisatsioonist, 2) votta
osa pioneerikoondustest, 3) abistada astmenduete tditmisel. Need punktid on iihelt poolt
liiga iildsdnalised, teiselt poolt ei anna need véimalust toetuda pioneeride initsiatiivile
ja isetegevusele. Tosi, klassijuhatajal tuleb oOpilastega vestelda pioneeriorganisatsioonist,
aga plaanis tuleb mérkida, milliste Opilastega kavatseb ta ise vestelda ja kuidas suu-
nata teisi pioneere nendega vestlema. Muidugi tuleb ka kogu klassiga rddkida pioneeri-
organisatsioonist, kuid plaanist peab ndhtuma, millisel teemal ja mis eesmédrgiga ning
milline on pioneeride osa antud vestluse puhul, Kdige paremaks pioneeriorganisatsiooni
propageerijaks on pioneeririihma edukas t66 ja riihma pidev méju klassile.

Astmenduded on meie pioneeriorganisatsiooni t66 aluseks ja nende tditmine mdirab
kogu picneeride tegevuse. Klassijuhataja téoplaanis peab kajastuma, kuidas ta suunab
seda tegevust, milliste astmenduete tditmisel saab ta ise abistada &pilasi ja kus on vaja
kasutada kolleegide, Seffide vdi lastevanemate abi. Oluline osa on klassijuhatajal ka
astmenduete tditmise korraldamisel (selgitada lastevanematele neid astmendudeid, mida
pioneerid peavad tditma iseseisvalt kodus, ja paluda vanemate abi nende tditmise kont-
rollimisel; korraldada kogu klassi vGi pioneeririihmaga méni matk voi ekskursioon
matka-alaste astmenduete tditmiseks voi kodukohaga tutvumiseks, organiseerida kohtu-
misi téoeesrindlastega jne.).

Peale eeleldu peaks klassijuhataja tédplaan naitama sedagi, kuidas pioneeririthm
muutub Opetaja esimeseks abiliseks. See algab juba klassiaktiivi valimisest. Klassijuha-
taja suunab lapsi nonda, et klassiaktiiv valitaks tublide pioneeride hulgast, kes koos
pioneeririlhmaga ongi hiljem klassijuhataja esimesed abilised. Voib-olla on pioneere
vaja suunata abistama oma klassikaaslasi Sppettds, kasutada pioneeririthma abi kditu-
mise ja distsipliini parandamisel, klassijuhatajatundides vestluste korraldamisel (pionee-
rid peavad oskama jutustada seitseaastaku saavutustest, oma rajooni toodeesrindlastest,
lemmikkirjanikest jne.).

Mis puutub pioneerikoonduste kiilastamisse, siis pole tingimata vajalik, et klassi-
juhataja vitaks osa igast koondusest ja iiritusest. Kui ta on kasvatanud tugeva aktiivi
ja voib oma pioneere usaldada, viigu lapsed osa koondusi ise ldbi. Seejuures aga peab
klassijuhataja kursis olema kogu pioneeririthma tédga, aitama koondusi ja firitusi ette
valmistada. Kui klassijuhataja ise sellest osa ei vita, siis tundku ta hiljem huvi, kuidas
koondus vdi iiritus méédus, mis oli seal pioneeride arvates head, mis halba.

Nagu eeltoodust ndhtub, ei saa klassijuhataja oma tddplaanis haarata pioneerito
kiisimusi tihes 1digus, vaid neid esineb igas plaani osas: kuidas klassijuhataja toetub
tihe vGi teise kiisimuse lahendamisel pioneeriaktiivile, milliste iilesannetega pétrdub
nende poole jms.

Eesmdrgi oleme saavutanud siis, kui iga pioneer voiks kirjutada oma klassijuhatajast
nii, nagu seda tegi Tiiri 1. keskkooli 7-a klassi pioneer Kersti Liinsoo: «Ma madletan alati
seda pdeva, kui seisime saalis maleva pidulikus rivis ja viimastele meie klassist seoti
kaela punased pioneerirdtid. Niitid olime koik pioneerid. Ja niilid nédgime klassijuhataja
sm. Tedre silmis pisaraid. Teadsime, et need ei olnud kurbusepisarad. Opetaja oli uhke
meie iile.»

Kooli direktorist ja dppealajuhatajast oleneb, kas ja mil mééral pioneerid kujunevad
kogu koolités tuumikuks, 1959/60. oppeaastal alustas Tallinna 21. keskkool tB6d virskelt
remonditud ruumides. Koik sdras puhtusest. Seda oli vaja siilitada. Siis p&orduski kooli
direktor sm. Tiki pioneeride ja kogu koolipere poole tileskutsega hoida igat nurgakest
oma koolimajas nii, et siin saaks jargmist Gppeaastat alustada ilma remondita. Pioneeri-
malev vottis selle oma slidameasjaks ja jédrgmisel dppeaastal polnud toesti tarvis ruume
remontida. Miks ei vdiks iga kooli direktor piistitada sellise konkreetse iilesande pio-
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heerimaleva ette, nait. aidata kaasa Gppeedukuse parandamisele, rajada kooli limbrusse
park, spordiviljak jne.

Voidakse delda, et pioneerid tegelevad oma kaksaastakul niigi nende kiisimustega.
Seda kiill. Kuid mis tihendab pioneeridele, kui direktor voi $ppealajubataja poordub
otseselt nende poole? See tdhendab, et ta tunnistab nende voimeid, usub neisse, Kiillap
maéletab igaiiks, et sellises eas noore kdige suurem soov on tdiskasvanu tihelepanu voita,
tema abiline olla.

Pioneerid votsid omaks ka Tallinna 16. keskkooli direktori sm. Lebbini poolt alga-
tatud «Osavate kate kombinaadi» loomise ja Lenini 90. siinniaastapdeval koigi liidu-
vabariikidega Lenini raamatu «Noorsoost» eksemplari vahetamise motte, samuti Tallinna
34, keskkooli direktori sm. Rekandi poolt tostatatud métte «Rahvaste spruse klubi» loomi-
sest jne. Kahjuks aga ei juhenda kéikide koolide direktorid pioneerimaleva ndukogu-
sid huvitavate ja kasulike kiisimuste lahendamisel voi ei tee seda nii, et initsiatiiv
jadks hiljem ikka pioneeridele.

Veel iiks positiivne ndide. On Oktoobrirevolutsiooni aastapdeva aktus Tallinna
1. keskkoolis. Presiidiumis istub ka pioneere, Tehakse kokkuvétteid kaitumisest, oppe-
edukusest 1 oppeveerandil ja suvisest toost. Ei esine mitte direktor, vaid (1.—8. klasside
osas) malevandukogu esimees. Nii peaks see olema igal voimalikul juhul.

Kui dppendukogus arutatakse iiksikute Opilaste kaitumist vGi oOppeedukust, peaks
sinna kutsutama ka pioneeririihma ja -maleva esindajaid. Las mnad iitlevad oma arva-
muse. Vastutustunne oma kollektiivi ees ei tohi ju jédda ainult jutuks.

Veel peame liiga tihti kinni kivinenud traditsioonist, et tlekoolilisi tritusi peavad
juhtima tdiskasvanud ja et presiidiumis istugu Opetajad, Uritusi korraldagu malevanou-
kogu ja presiidiumisse valitagu laste ettepanekul ka tublisid opilasi.

Nieksime, et ka haridusosakonnad ja komsomoli rajooni- (linna-) komiteed poorduk-
sid konkreetsete iilesannetega kogu rajooni (linna) voi iksiku kooli pioneeride poole,
naiteks iilesandega aidata kaasa dppeedukuse parandamisel, koolide remontimisel, spordi-
viljaku rajamisel jne. Kui rajooni pioneeriorganisatsioon vdi mone kooli pioneerimalev
saaks sellise kirja haridusosakonnalt vdi komsomolikomiteelt, siis teeksid pioneerid koik,
et seda iilesannet tiita.

Meie Opetajaskond ei tohi unustada iiht téhtsat 16iku pioneeritdds, nimelt lastevane-
mate kaasatdmbamist sellesse. Heaks wvormiks pioneeritdo tutvustamisel lastevanema-
tele on pioneeride pidevad, mida meie koolides korraldatakse iitha enam. Sel pdeval
tutvustavad pioneerid ndituste, isetegevuse ja sénavoitude kaudu, millega nad tegelevad
pioneeriorganisatsioonis. Eraldi voiks korraldada ka klassi lastevanemate koosolekuid ja
individuaalseid vestlusi Gpilaste vanematega.

Vanemad saavad védga edukalt kaasa aidata laste initsiatiivi ja isetegevuse aren-
damisel. Pioneeriastmed nouavad, et lapsed ise hoolitseksid enda eest, abistaksid vane-
maid kodustes toimetustes jne. Lastevanemate tdhelepanu tuleb juhtida sellele, et nad
lastelt kodus seda nduaksid.

Fi tohiks unustada ka rilhmajuhte, pioneeride sopru viljaspool kooli. Peavad ju
nemad, ldhtudes laste soovist, viima opilasi vahetusse kontakti iimbritseva eluga oma
t66 kaudu. Seal nievad Opilased oma silmaga, kuidas inimesed tdidavad seitseaastaku
iilesandeid. Palju tihedam ja mitmekiilgsem on laste kontakt tehasega, kolhoosiga v0i
sovhoosiga, kui seal tootavad pioneeride sGbrad, kes neid piithendavad oma téoro6omu-
desse ja -muredesse. Rithmajuht kiitisest vm. vajab muidugi pedagoogilise kollektiivi
abi, et leida oma koht koolis ja pioneeririthmas ning Gigesti suunaia laste initsiatiivi ja
isetegevust.

Pioneeriorganisatsiooni "t6¢ pohiprintsiibi, isetegevuse ja initsiatiivi ellurakendami-
gel tuleb usaldada pioneere; anda neile iilesandeid, lasta iiritusi korraldada. Onnestugu
need esialgu halvemini kui téi}fskasvahutei, me saavutame nendega siiski palju: kasvab
pioneeride iseseisvus, nende oskus oma teadmisi rakendada ja t66d analiiiisida.
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“%otmisé'petus ja Elassiju/;aiaja

K. TERAS,
Péltsamaa keskkooli direktor

Péltsamaa keskkool en iiks neist vabariigi™ kuueteistkiimnest keskkoolist, kus
1959/60. Gppeaastal avati tootmisGpetusega katseklassid. See ei olnud sugugi kerge
ilesanne. Meie kollektiivil tuli teha palju tood, et hajutada teatavat umbusku sellesse
lastevanemate hulgas, tuli lahendada suur hulk organisatsioonilisi kiisimusi. Meie totd
kergendas aga suurel médral sobiva ja nduetekohase tootmisbaasi olemasolu Poltsamaa
pollumajanduskombinaadi ndol. Tiheda koostéd ja vastastikuse arusaamise alusel suut-
sime noorte tootmisalase véljadppe korraldada nii eelmisel kui ka kiesoleval Oppeaasta
rahuldavalt. ' | |

Meil on praegu alles vihe kogemusi tootmisdpetuse organiseerimisel pollumajandus-
liku suunaga tookeskkoolis ja needki veel pohjalikumalt 1ibi uurimata. Raske on
sellele toetudes teha ulatuslikumaid ja p&hjalikumaid fildistusi kaikide t6618ikude kohta
tootmisGpetusega koolis. Seetottu piirdungi alljirgnevas kiisimustega, mis puudutavad
pohiliselt klassijuhataja t66d uues koolis, tema osa ja iilesandeid iileminekul tootmis-
opetusele péllumajandusliku suunaga téékeskkoolis.

Endisegi koolikorralduse juures oli klassijuhatajal keskne koht &pilaskollektiivi
kujundamisel, kasvatamisel ja suunamisel. On tuntud tdsiasi, et téokad ja tugevad
klassikollekiiivid kujunevad ainult oskusliku ja vilunud klassijuhataja jarjekindla ja
pusiva 196 tulemusel, Pdltsamaa keskkooli kogemused iileminekul tootmisopetusele luba-
vad aga kinnitada seda, et uus kool veeretab klassijuhataja &lgadele veelgi suuremad
ja vastutusrikkamad {ilesanded. Tema tooiilesannete suurenemine on tingitud wvdga
mitmesugustest asjaoludest. Esiteks killustab iileminek tootmisdpetusele klassikollek-
tiivi vastavalt Opilaste huvialadele, Klassijuhataja t86, mis varem toimus pohiliselt
kooliseinte vahel, haarab niiiid &pilasi ka tehastes, ettevitetes, kolhoosipdldudel ja
aedades. Hargnevad ka kollektiivi huvid. Kuigi taoline huvide eraldumine toimus
ka vanas koolis klassivilise t66 ndol ja suvevaheajal, mil opilased tootasid erinevatel
aladel, on see uues koolis siiski tunduvalt ulatuslikum ja stigavam. Koik see kohus-
tab klassijuhatajat tublisti enam po&érama tdhelepanu vaitlusele klassikollektiivi kui
terviku kujunemise eest. Klassijuhataja peab leidma sidemeid, mis sdlmivad tootmis-
praktika kdigus eraldunud huvid jélle iihtseteks, kogu kollektiivile omasteks huvideks.
Meie kooli katseklasside Opilased valisid kéik aianduse—mesinduse—toiduainete tdétle-
mise eriala. Seetdttu ei tulnud meie klassijuhatajatel eriti palju voidelda klassikollek-
tiivi terviklikkuse taastamise eest,

Teiseks suurendab klassijuhataja vastutust see, et &pilaste osavétt tegelikust toot-
misest ahvatleb méningaid noori tootmistééle minema enne kooli 15petamist. Phiees-
mérgiks kipub muutuma t66 ja teenistus, mitte aga kooli 16petamine. Uksikud norgema
iseloomuga ja teoreetilise 6ppetéd vastu vdhe huvi tundvad Spilased liheksid meeleldi
kergemat teed ja nad vajavad seetdttu erilist tihelepanu klassijuhatajalt. Ainult oskus-

3 33



liku mojutamisega saavutasid meie klassijuhatajad taoliste tendentside iile taisliku

voidu. .

Ettevalmistused tootmisOpetusele illeminekuks algasid Poltsamaa keskkoolis 1959. a.
kevadel, Parast vastavate iildiste instruktsioonide saamist Haridusministeeriumilt tuli
pedagoogilisel kollektiivil asuda konkreetselt asja juurde. Koos pollumajanduskom-
binaadi spetsialistidega alustasime tootmisGpetuse programmide ja tootmispraktika
plaanide viljatootamist. Pohjalikult kaalusime libi tootmispraktika organisatsioonilise
kilje. Kuid sellest koigest veel ei piisanud. Bt iileminek tootmisOpetusele toimuks edu-
kalt, oli tarvis organiseerida pedagoogilist selgitustood Gpilaste ja lastevanemate hul-
gas uute pohimdtete kasuks., Peamine vastutus selle too eest langes klassijuhatajatele.
Vanade seisukohtade ja eelarvamuste murdmine ei olnud sugugi kerge llesanne.
Méningates kodudes avaldati ja levitati arvamusi, nagu tdhendaks tleminek tootmis-
Gpetusele maanoorte kinnistamist maa kiilge, nagu oleks uue kooli ililesandeks kind-
lustada kolhoosidele vajalikku toojoudu jne. Uksikud lastevamemad lubasid viia oma
lapsed «tavalisse kooli».

1959. a. kevadel tegid meie kaheksandate klasside juhatajad pohjalikku individuaal-
set selgitusto6d koigis kodudes, kus veel valitses umbusk uue kooli vastu, TootmisGpe-
tuse pohimotteid selgitati ka Gpilastele. Tanu sellele kindlustasime lastevanemate ja
Opilaste teadliku ja oOige suhtumise uuesse koolisse ja jdrgmisel dppeaastal astus
71 9. klassi opilast kohklusteta uutele kooliradadele.

Et klassijuhatajad suudaksid opilasi ja nende vanemaid veenda, tuli neil Kkursis
olla koigi kooli ja elu sidemete tugevdamise ja rahvaharidussiisteemi reorganiseeri-
mise probleemidega. Oli tarvis pohjalikult tutvuda partei ja valitsuse seisukohtadega
wue kooli suhtes, dra kasutada koik téékogemused, millest Kirjutati pedagoogilise
ajakirjanduse veergudel, jne.

Koolides, kus opetatakse mitut eriala, on klassijuhatajate tilesanded veelgi laialda-
semad. Tundes oma kasvandike huvialasid pahjalikult, on klassijuhataja kohus dra hoida
opilase sattumist valele erialale ja abistada teda eriala valikul. Sellise «vahelesegami-
sega» ei tohi muidugi lilaldada. Meie arvates voib seda teha ainult véga pohjalikel
kaalutlustel ja ka siis kooskdlas &pilase vanematega.

Uleminek tootmisdpetusele noudis teatavaid muudatusi ka kasvatustoo pohisuunda-
des. Elukutse valikuga seoses olevaid kiisimusi ja teemasid peaks aga edaspidi kdsitle-
tama juba 8. klassis. See oleks noortele toeks oige eriala valikul, Samas klassis tuleks
klassijuhatajatel tunduvalt enam tdhelepanu poorata ka vaimse ja filiisilise t66 vahe-
kerra probleemile, kommunistlikule toossesuhtumisele jne. Klassijuhataja toGplaan
8. klassis tuleb koostada juba uutest iilesannetest, uutest kasvatuslikest eesmarkidest
ldhtudes, j

Praktika aeg ja koht sdltuvad tootmisbpetuse péhisuunast, Meie keskkoolis kannab
tootmispraktika sesoonset iseloomu ja toimub kolmes osas: siigisel, kevadel ja suvel.
Tootmispraktika ajal tootavad Gpilased Oppebaasi aiandis, farmides, toostustes ja pol-
dudel. Koos dpilastega votavad tootmispraktikast osa ka vastavate klasside iildainete
dpetajad ja klassijuhatajad (vastavalt graafikule). See on tarvilik nii kasvatuslikult kui
ka kooli ja elu sidemete tugevdamiseks. Klassijuhataja ja Opetajad, voites osa tootmis-
praktikast, kannavad tootmisala spetsialistide ja opilasi juhendavate todtajate hulka
pedagoogilist matet, annavad tootmispraktikale pedagoogiliselt dige suuna. Meie koge-
mused rddgivad, et nii tootmispraktika eel kui ka tootmispraktika ajal on tarvilik toot-
misbaasi spetsialistidele ja tdotajatele siistemaatiliselt korraldada westlusi ndukogude
pedagoogika pohiprintsiipidest ja alustest. Mida siisteemikindlamalt selliseid wvestlusi
korraldatakse ning mida tihedam on koostéd klassijuhataja ja baasi tootajate vahel,
seda enam on kindlustatud vigade &rahoidmine kasvatuskiisimuste lahendamisel. Sellest
{iks niide. Tootmispraktika esimesel sesoonil tekkis arusaamatusi opilaste ja neid
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juhendavate spetsialistide vahel. Selgus, et need tekkisid sellest, et viimased ei tund-
nud veel opilasi ega osanud leida Gigeid meetodeid nende md&jutamiseks. Olukord muu-
tus aga pohjalikult, kui tootmispraktikast hakkasid osa votma klassijubatajad ja oOpe-
tajad. Kevadisel ja suvisel praktikal rédgiti meie Gpilastest juba ainult head.

Klassijuhatajate ja Opetajate osavott tootmispraktikast on eluliselt tarvilik. Uus
kool vajab avara silmaringiga opetajaid, kes ei piirdu ainult oma kitsa erialaga, vaid on
kontaktis ka lmbritseva eluga. Viibides koos oOpilastega tootmispraktikal, astub klassi-
juhataja ka ise ldhemale elule ja tootvale todle. Ta saab palju konkreetset materjali
selle kohta, kuidas areneb sotsialistlik rahvamajandus antud ettevétte ulatuses, kuidas
toimub tehniline progress, kasvab tooviljakus ja uus, kommunistlik suhtumine tdosse.
Sellise materjali kasutamine klassijuhatajatundides ja wvestlustes annab kasvatuslikult
vdga palju.

Nagu margitud, viibisid tootmisGpetusega klasside juhatajad voimalikult palju Opi-
laste hulgas. Nad aitasid lahendada koiki praktika ajal tileskerkinud kiisimusi. Eriti sel-
gesti viljendus klassijuhatajate osa suvisel tootmispraktikal, millest nad v&tsid osa algu-
sest kuni 16puni. Klassijuhatajate abiga saavutasime seda, et k&ik Opilased ilmusid
praktikale, ei esinenud iihtki pohjuseta puudumise juhtu ja praktilised t66d sooritati
ainult hinnetele «5» ja «4». Pidulikul aktusel autasustas kombinaadi juhtkond o&pilasi-
vadrtuslike kingitustega.

Suuri véimalusi pakub tootmispraktika klassijuhatajaile Opilaste tundmadppimiseks.
Meie tookogemused konelevad sellest, et Opilase sisemaailma on palju kergem tundma
oppida tegelikus elus ja tootva to6 juures kui klassis, Viimastel aastatel on kooli vane-
mate klasside Gpilased koos klassijuhatajatega kidinud kolhoosides koristustéodel ja alati
on viimased sealt tagasi saabunud rikkaliku materjaliga oma kasvandike kohta. Seda
aga on tarvis, et digesti orienteeruda kasvatustod keerukates kiisimustes. Regulaarne ja
slisteemikindel tootmispraktika suudab anda klassijuhatajale Opilaste tundmadppimiseks
aga veelgi enam. Siin vdljenduvad tdie selgusega noore suhtumine tootvasse todsse ja
tema vastutustunne. Kergesti saab klassijuhataja pildi sellest, kuidas opilased kéituvad
vanemate tootajatega, millised on tema kasvandikud t66l. Praktika ajal kontrollib klassi-
juhataja opilaste kditumisharjumuste kindlust. Olen veendunud, et meie tootmisGpetu-
sega klasside juhatajate kdsutuses on juba praegu tunduvalt laiem, elulisem ja mitme-
kesisem materjal oma kasvandike iseloomustamiseks kui teiste klasside juhatajail.

Ei ole moeldav, et sesoonse tootmispraktika puhul, mis kestab nddalaid, ei leia
asendamist uute vormidega sellised kasvatuslikud iritused, nagu klassijuhatajatund,
klassidhtud jne. On neil ju tavalise Gppet6o kdigus suur vddrtus., Meie katseklassides
asendati need uute vormidega. Tootmispraktika esimesel pdeval korraldasime kombi-
naadi klubis praktikale siirduvate oOpilaste piduliku kogunemise. Sellest votsid osa kom-
binaadi juhtkond, kooli direktsioon, &pilasi juhendavad spetsialistid ja klassijuhatajad.
Siigislillede, viljavihkude ja aiasaadustega kaunistatud saal, siidamlikud tervitused
ettevotte direktorilt ning julgustavad ja sttitavad sonad klassijuhatajatelt, komsomoli-
ja partei rajoonikomitee esindajatelt — koik see sisendas Opilastele mdtte, et nende
rajad viivad ldhemale rGomsale ja loovale tbole, Taolised pidulikud, kasvatuslikult 1abi-
moeldud kogunemised praktika algul ja 16pul omavad kahtlemata suurt mojujéudu, Igal
esmaspdeval kogunesid opilased taas klubi ruumidesse, kus tootmisbaasi direktori ase-
tditja tootmisopetuse alal ja klassijuhatajad tegid kokkuvotte eelmise néadala todst,
komsomoliorganisatsiooni f{ilesandel esinesid aga kommunistlikud noored péevasiind-
muste kokkuvdttega. Sellised iiritused ei erinenud kill kuigi suurel mddral endistest
kasvatustod vormidest, kuid neil oli palju elulihedasem sisu.

Pohjalikult tuli klassijuhatajatel labi mdéelda opilaste vaba aja sisustamine tootmis-
praktikal. Praktika kestus (6 tundi pdevas) andis opilastele vGimaluse laialdaselt tegelda
kirjanduse lugemisega, harrastada sporti ja votta osa isetegevusringide té6st. Liingad tek-
kisid aga tootmispraktika ldunavaheaegadel. Kuid ka sellele leiti klassijuhatajate poolt
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«rohtu». Kombinaadi direktsiooni loal anti opilaste kasutusse klubi punanurk, kus nad
voisid lugeda vérskeid ajalehti ja ajakirju, kuulata raadiot ning méngida lauamdnge.
Klubi saali seati iiles kaks lauatenniselauda, korrastati ka kombinaadi spordivéljak. Seega
said noored kahetunnilise l6unavaheaja kasutada sisukalt.

Palju tuli klassijuhatajatel mdelda selle tile, millist osa peaks etendama tootmisprak-
tikal klassi komsomoligrupp, kuidas muutuma téévormid ja milliseid uusi tilesandeid
esitab elu komsomoliorganisatsioonile. Meie aastase t66 kogemused on liialt napid
selleks, et anda mingisuguseid tiisedamaid ja kindlamaid seisukohti, kuid moningaid
motteid ja arvamusi on siiski tekkinud.

Komsomoligrupp jédb ka tootmispraktika viéltel klassijuhataja esimeseks abiliseks.
Grupi koosolekud vdivad toimuda «vdlkkoosolekutena» nii tddvaheaegadel kui ka pdrast
to6 16ppu. On arusaadav, et taolistel lihikoosolekutel arutatakse pohiliselt tootmisprak-
tikal iileskerkinud kiisimusi, antakse grupi lilkmetele uusi iilesandeid jne. Koosolekutel
arutatavad kiisimused ja antavad {ilesanded olgu aga asjalikud ja konkreetsed.

Edukalt organiseerisid komsomoligrupid tootmispraktika ajal vilk- ja satiirilehtede
villjaandmist. Tublit kasvatuslikku efekti andsid need siis, kui oigeaegselt, tabavalt
.ja konkreetselt ké&neldi praktikal esinenud puudustest ja véédrndhetest ning tosteti
esile eesrindlasi. Grupi poolt anti iiksikutele kommunistlikele noortele ka ulatusliku-
maid iilesandeid, niiteks esineda tildkogunemistel pdevasiindmuste kokkuvGtete voi
poliitinformatsioonidega, teha kaastdtd kooli seinalehele jne. Tootmispraktikal kuju-
nesid sidemed tootmishaasi komsomoliorganisatsiooniga, kommunistliku t66 brigaadi-
dega ja eesrindlike to6tajatega. Mida tihedamaks kujunevad taolised sidemed, seda
elulihedasemaks ja huvitavamaks muutub ka komsomolitdo, Neid voimalusi ongi tarvis
silmas pidada tootmisGpetuse korraldamisel.

Péltsamaa pollumajanduskombinaadi konservitehases on kommunistliku t66 brigaad,
kuhu kuuluvad mitmed Péltsamaa keskkooli 16petanud. Brigaadi 166 sai meie noortele
konkreetseks kommunistliku téossesuhtumise eeskujuks. Kuigi me esimesel tootmis-
Opetuse aastal ei osanud veel tdielikult dra kasutada koiki suurepéraseid voimalusi kom-
gomolitéd sidumiseks kommunistliku 166 brigaadi tegevuse ja eluga, on praegu sellises
koostéés avanenud uued voimalused, iihtlasi viga méjuvad kasvatustés vormid.

Koolide reorganiseerimine suurendab tunduvalt klassijuhataja vastutust uue mimese
kasvatamisel. Tema t66pold laieneb tegeliku elu ja tootmistéé suunas. Sageli kohtame
klassijuhatajat oma kasvandike keskel tootmisbaasis, rohkem kuuleme teda esinemas
loengutega toétajate ees, tihti ndeme teda elavas vestluses lastevanematega, Seda koike
nduavad uued iilesanded. Kuid asja ei tohi mdista nii, nagu toimuks see vanade t66-
loikude kokkusurumise arvel, nagu voiks klassijuhataja edaspidi vdhem tdhelepanu
podrata ideelis-poliitilisele kasvatustéole klassis, vbitlusele korge oppeedukuse eest. Tule-
viku inimene peab olema laia silmaringiga, haritud tootaja, kes tunneb hdsti teaduse
aluseid, on ldbi imbunud iihiskondliku kohuse mbistmise, sotsialistliku internatsiona-
lismi ja patriotismi vaimust, kommunistliku moraali korgete printsiipide austamise vai-
must. Nende védrtuslike joonte kasvatamine noortes jddb ka uues koolis suures ulatu-
ses klassijuhataja iilesandeks.

Tootmisdpetusele iileminek meie keskkoolis ei toonud endaga kaasa oOpilaste t6o-
meeleolu langust iildhariduslike ainete omandamisel. Siigisel opinguid alustanud 71 Gpi-
lasest jai klassikursust kordama ainult 5. Varasemaga vorreldes mélema klassi Gppe-
edukus isegi ménevorra tousis, Tunduvalt paranes oOpilaste suhtumine opingutesse, kas-
vas nende loominguline aktiivsus ja isetegevus. Pika sammu astusime edasi Opilaste
kommunistlikul kasvatamisel. Kogu koolikollektiivilt ja eriti klassijuhatajatelt noudis
niisuguste tulemuste saamine aga palju piisivust ja jarjekindlust.

Klassijuhataja jadb ka uues koolis keskseks kujuks oOpilaste kasvatamisel. Tema t66-
tulemused soltuvad sellest, kui Oigesti ta moistab oma {ilesannete suurust ja tdhtsust, kui
otsustavalt astub ta voitlusse uue ja eluldhedase kasvatustoo sisu ning vormide eest.
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Kodu-uurlmlsesf meie keskkoolis

E. ja H. JOGISALU,
Marjamaa keskkooli Gpetajad

Kodu-uurimuslik
t66 algas meil va-
rem, kui selleks tuli
juhendeid v6i nou-
andeid  vabariikli-
kelt asutustelt. Touke andis moodapdds-
matu vajadus koguda ja votta kaitse alla
hévimisohtu sattunud vanu tarbeesemeid ja
looduse milestusmdrke. Liigne agarus
vanapaberi kogumisel seadis hévimisohtu
ka vanema pdlve védhese kirjavara, mis tar-
betuks peetuna oli viidud pdoningutele,
kust seda valikuta anti utiili.

Sellal ei olnud veel juttu komplekssest
kodu-uurimisest. Koguti ja voeti arvele
tarbeesemeid, koostati huvitavate paikade
kohta matkamarsruut ja tutvuti kroonikate
(Lati Henriku, Russowi, riimkroonika)
jirgi meie maa kaugema minevikuga. Suur
huvi Opilaskonnas valitses meie rajooni
linnamégede, Kolovere lossi ja 1905. a.
revolutsiooniliste paikade wvastu Velisel ja
Vigalas. Téd toimus peamiselt pioneeri-
malevas ja komsomoligruppides.

Kui méddus 50 aastat 1905. a. siindmus-
test, oli loomulik, et ka kool, eriti pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsioon, aitas
elustada madlestusi sellest erutavast ajajar-
gust. Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolut-
siooni 40. aastapdeva eel kirjutati iiles
milestusi Mirjamaa ja Haimre valla tdide-
saatva komitee toést, mis avaldati kogu-
teoses «Noukogude voimu eestr,

«Sademe» traditsioonilise karikamatka
1956. aastal tegime t{imber kodurajooni.
Marsruut kulges peamiselt médda ajaloolisi
paiku, kuid matk kujunes tegelikult laial-
dase kodu-uurimise alguseks. Meie grupp
voitis piriseks «Sddeme» karika, koolls aga
pani see alguse ajaloonurga rajamisele.
Loodi ajaloo- ja geograafiaring. Ajaloo-
ringi kodu-uurimuslikuks iilesandeks kuju-
nes kaastot Eesti NSV TA Etnograafia

ESIMESED
SAMMUD

Muuseumile 1957, a. algusest alates ja aja-
loonurga hooldamine. Geograafiaring uaris
kodukolhoosi majandust, kohaliku v&itoos-
tuse arengut moodsaks ettevGtteks ja
rajooni loodusvarasid ning aitas kaasa
matkamarsruutide koostamisel. Naturalis-
tide ring asus aktiivselt vilja selgitama loo-
duskaitset véddrivaid paiku, aitas koostada
ning triikki toimetada rajooni looduskaitse-
objektide nimekirja.

Seega oli tegevus algul {isna killustatud
ja raske oli seda ka juhtida. SeetSttu ei
joudnud me soovitud tulemusteni ka Laste
Turismi-Ekskursiooni  Jaama  konkursil
«Meie kooli tinapdev ja minevik»,

Et kodu-uurimist6é hdlmaks vdimalikult
rohkem opilasi ja Opetajaid, tootati vilja
kompleksse uurimise temaatika vdhemalt
kaheks-kolmeks aastaks. T66 iildiseks orga-
niseerijaks oli kooli komsomoliorganisat-
sioon.

Méddunud oppeaastal laekusid esimesed
materjalid. Ajaloo- ja geograafiaring muu-
deti kodu-uurimise ringiks eri sektsiooni-
dega. Nende tooplaanides on kiisimusi aja-
loo ja geograafia alalt, kuid viga oluline
koht on antud ka kodu-uurimisele.

Téoé parandamisele aitab kaasa sideme
tugevdamine rajooni kodu-uurimise toim-
konnaga, Kodu-uurimine oli 1959/60. .-a.
arutlusel kooli komsomolikomitees ja
klassijuhatajate koondises, kus kiideti
heaks iiksikasjaline juhend kodukoha elu-
olu uurimiseks noukogude ajal. Jaanuari-
kuus on plaanis kodu-uurimise alane toot-
misndupidamine.

Viga sageli on
kodu-uurijate kok-
kutulekutel ja aja-
kirjanduses rohuta-
tud, et koolides teh-
tav uurimistoo peab seisma teaduslikul alu-
sel. See tihendab, et kogutud materjali

UURIMISTOUO
JUHENDAMISEST
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kohta peetaks tapset arvestust, pasporteeri-
taks esemed, mérgitaks andmed vestlejate
kohta jne.

Oleme piiiidnud oma t66d Gigesti korral-

dada, kuid sageli jitavad moned agarad
kogujad védga olulisi kiisimusi kahe silma
vahele. Siit tuleneb noue, et Gpilasi peab
hésti juhendatama. Just see tekitab tihti
raskusi ja ndhtavasti mitte ainult meie koo-
lis. Abiks on kiill rida broiilire, nagu kul-
tuurharidust6o metoodilise kabineti vilja-
anne «Materjale kodulooringide organisee-
rimiseks ja tooks» (Tallinn, 1954), laste
turismi jaama juhendid «Opi tundma oma
kodumaad», «Koduiimbruse uurimine mat-
kadel ja ekskursioonidel» jt. ning rotaato-
ril paljundatud juhendid. Ometi on neist
ulatuslikuma 186 jaoks vdhe, mistdttu
tuleb oma joududega paljundada kiisimus-
‘lehti. Sageli peab &petaja ise juhendeid
koostama vOi olemasolevaid kohalikele
tingimustele ldhendama, Moodunud aastal
tootasime vilja rea juhendeid pikemaaja-
liseks uurimistdoks,

Teemade valikul peeti silmas kompleksse
uurimise printsiipi ja wvabariigi 20. aasta-
pdeva tdhistamist. Tdhtsale kohale seati
ka loodus- ja muinsuskaitse rajoonis.
Uksikasjalised kiisimuslehed jouti koostada
kodukolhoosi kohta, Suures Isamaasdjas
langenud Mérjamaa lreskkocli endiste opi-
laste viéljaselgitamiszks ja kooliolude uuri-
miseks.

Kodukolhoosi ja kohalike t66stuste puhul
saovitame koostada diagramme kolhoosi
vol sovhoosi, samuti kiitiste tootmisiiles-
annete ja toodangu kasvu illustreerimiseks
ning need vilja panna koduloonurka, See
on kerge iilesanne ega noua erilist uuri-
mist, sest vastavad andmed saadakse kii-
tise raamatupidamisest, p&llumajanduse ins-
pektsioonist, vanema perioodi kohta aga
arhiivist.

Kodukolhoosi arengut uurides ei saa lep-
pida wvaid arvude koérvutamisega., On veel
muidki néitajaid, mis sama selgelt kui too-
dangu kasv aitavad méista kiila sotsialismi
teele asumise ajaloolist tdhtsust. Arhiivis
nende kohta andmeid ei ole. Mbtlen siin
inimeste tmberkujunemise kdiku iiksik-
kohapidajaist, omaette rassijaist eesrind-
‘liku suurtootmise juhtijaiks v&i eriteadlas-
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teks, kes pole iiksnes dra oppinud keeru-
kat ametit, vaid koos kolhcosieluga kasva-
nud noukogude inimesteks. Inimeste suh-
tumine tdtsse ja ihisvarasse koorub vilja
alles pikema vestluse jooksul.

Jérgnev kiisimusleht ongi peamiselt selle
talletamiseks, mida ametlikult ei koguta.
Sellest voib ehk mandagi &dra jdtta, kuid
on ka vdimalik palju juurde lisada.

KUSIMUSLEHT KOLHOOSI KOHTA

1. Kolhoosi nimi, aadress,

2. Vestleja nimi, vanus. Mis ajost elab
kolhoosis?

3. Kolhoosi asutamise aeg.

4, Kolhoosi asutamise initsiatiivgrupp,
esimesed kolhoosipered, :

5, Kas esimesed kolhoosid on ithinenud?
Missugused endised killad moodustavad
pracgu kolhoosi?

6. Kes jiid esialgu kolhoosist eemale?
Millal astus kogu kiilla kolhoosi?

7. Kolhoosi esimees (esimehed), juhatuse
litkmed. Kolhoosnikute hinnang nende
tadle, Mis on head? Missuguseid puudusi
esineb?

8. Missugune oli Ghistatud vara olukord
(pollutédriistad, vankrid, hobused, kari)?

9. Missuguseid masinaid (6id talupojad
{ihismajandisse kaasa?

10. Milline on olnud tddtajate lilkuvus
kolhoosis? Kes lahkusid kiilast kolhooside
asutamise jirel? Kuhu Jlahkunud siirdusid
ja millega hakkasid tegelema? Kes on kol-
hoosi tagasi pddrdunud? Kes juurde tul-
nud linnast, alevist voi teistest kolhoosi-
dest?

11. Kui palju kolhoosi noori on siirdunud
oppima illikooli? Kui palju tlikooli lope-
tanuid samast piirkonnast on teada vare-
masl ajast? =%

12. Kes on keskkooli ju {likooli véi
tehnikumi ISpetamise jéarel tagasi fulnud
kodukolhoosi, kes mujale tddle asunud?

13. Millal asusid kolhoosis tddle pollu-
majoanduse spetsialistid (agronoom, zoo-
tehnik)?

14, Millega seletatakse eesrindlaste saa-
vutusi? Ule rajooni ja vabariigi tuntud ess-
rindlased?

15, Keda eesrindlastest on autasustafud
valitsuse autasudega?

16. Millist maaparandustédd on tehtud
kolhoosis?

17. Milline tihisus on uudismaade] kol-
hoosi toofmises?

18, Millal hakali rakendama ilekolhoosi-
lisi kiilvikordi?

19, Millal kadusid I8plikuli vanad piiri-
peenrad, risiikivid?



20, Kuidas kutsulakse iiksikuid
példe? (Vérdluseks vanad nimed.)

21. Kas kolhoos on miiiinud metsa [a
mefsamaterjale rahasaamise eesmirgil (kol-
hoosnikutele tédtasu maksmiseks)? Kuidas
suhtusid kolhoosnikud metsa miiiigisse?

22, Kuidas hoolitseb kolhoos uue melsa
rajamise eest?

23. Kas kolhoos on spetsialiseerunud néi-
teks seemnevilja, lina vdi touloomade kas-
vatamisele?

24, Kas kolhoosil on eri tuluallikaid (tGu-
hobuste ja -veiste miiiik naaberrajooni-
desse, vennasvabariikidesse voi vilismaale,
varase kartuli kasvatamine, mesilaste pida-
mine, karusloomade kasvandus, miliigi-
punktid linnades jne.)?

25. Kuidas on muutunud kolhoosniku
t66, nait. karjalaudas fmasinaliips, auto-
maatjootjad, rippraudiee), sigalas (sddtade
mehhaniseeritud ettevalmistamine)? Millal
voeti mingi uuendus kasutusele? Kas poliul
kiintakse veel hobustega? Kas vilja koris-
tatakse veel kdsitsi? Kui jah, siis kul suu-
res ulatuses?

26, Muudatused kodustes (tdddes. Kas
kodus kiipsetatakse veel leiba ja saia, kee-
detakse seepl ning kootakse kangaid? Kui
ei, siis mis ajast? Kas kantakse veel past-
lnid? Mis ajast ei kanta?

27, Inimeste todjoudlus, Kui palju vel-
seid, sigu véi kanu on keskmiselt ithe tali-
taja hooldada (vorrelda varasema ajaga)?

28, Mis ajast on kolhoosis elekterz Kui
paljudes peredes see veel puudub?

29, Kui palju jilgitakse televiisorit, kui
paljudes peredes on raadio? Kui paljudesse
peredesse kiib ajalehti (vorreldes kodan-
liku ajaga)? Kui palju ostetakse raamatuid?

30. Kas kolhoosi on tabanud dnnelused
(tulekahjud, loomade haigused, ikaldus kui-
vast voi liigvihmast)? Mis aastal, kuidas
nendest (ile saadi?

suuri

NAITEID JUHENDITEST

I

Méirjamaa rajooni looduskaitset vidrivad
objektid

I, Maastikuliselt ilusad paigad asulate
{imbruses (huvitavad pinnavormid, loodus-
likud kaasikud jm.).

2. Rdndrahnud, kivikiilvid, liivaluited,
mad-calused ojad, arteesiakaevud, -allikad,
jogede algused, langatuslehtrid.

3. Kaunid, puhkelaagriteks sobivad joe-
aasad. Melioralsioonitééd jo looduse ilu
sailitamine. Kas ei rikuta vai rifistata loo-
dust?

4, Kalakasvatuse ja veelindude pidamise
viimalused,

5 Kalade tidhisamad — kudemispaigad,
Vilja selgitada alad, mis tuleb ptitgi-
keelu alla panna. Kalade liigiline koosseis.
Kas esineb ré6vpliiiki?

6. Vahi piiilgi- ja kudemiskohad. Kas on
teada vithi haigusi?

7. Pargid, suurus, Vvanus, maavaldaja,
hooldamine ja korrashoiuvdimalused. Kas
istutatakse uusi parke?

8. Uksikud suured puud, haruldased
kadakad, Valja selgitada rajooni vanimad
ja suurimad puud.

9. Haruldased loomad meie rajoonis,
Potrade, melssigade ja kdhrikkoerte esine-
miskohad. Saarmas meie jogedes, oravhiir
jt. Hundid ja rebased, nende havitamine.
[lveste esinemine.

10. Linnud. Must ja valge toonekurg,
nende pesakohad meie rajoonis. Kassikakk.
Kasulike kulliliste kaitse. Lindude ja loo-
made talvine toitmine,

11. Rajooni maavarad. Pae- ja dolomiidi-
murrud. Kus kasutatakse rajooni ehitus-
materjale? Turbavoiu kohad rabades.

12, Kruusaaugud, Kas esineb maastiku
ilu rikkumist — veetakse dra maanteeddr-
seid seljandikke vdi rajatakse kar jédire
maanteede lahedusse?

I

Muinasaja ja arhitektuuri
milestusmdrgid

1. Varbola linnamégi ajaloos ja rahvd-
suus.

2. Linnamied  Konoveres, Kullamaa
Rohumdgi. Russalu linnamégi, kantsiméied
Séitkes ja Mirjamaa sovhoosi pdllul.

3. Kolovere loss. Mida réagitakse Vigald
lossist?

4, Muistsed pelgupaigad Soonistes, Ohu-
kotsus, Hilemetsa migi Soonistes. Kas on
teateid nn. Sooni linnast Soonistes? S00-
niste—Varbola séjateest?

5 Ohvrikivid, allikad, hilepaigad, tadrd-
mied (Haimres, Kastis, salateed  Idbi
rabade).

6. Kalmed, niiteks Kuuda Seljamdgi. Kal-
med Pajakul, Ringulal. Kivikoopad Kiikitd
kértsi ja Litmandu vahel (mungahaud).

7. Sailinud sultsutared. Hésti stiilinud
talud kérvalhoonete ja Ouega (vands ehi-
tusstiilis).

It
Huvitavaid kohanimesid ja -muistendeid
1. Mida nimetatakse Mirjamaal jérta-
deks? e

2. Kitla — kigi talude nimed, nimede
pohjendused.
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3. Kolhoosipered, endised lalud, nende
pbldude, karjateede ja melsade nimed,

4. Muistendid allikate, rdndrahnude ja
polispuude kohta.

5. Rahvajutte mdisaaegsest orjusest seo-
ses vanade rehtede, peksutallide ja teiste
moisahooneteqa.

6. Usu kombetalitustega seofud paigad
(ohvriallikad, -puud, -kivid). Kas on esine-
nud hilisemal ajal ohvrikividele annete
panemist, puudele lintide sidumist?

7. Jutud linnamégede, lahingupaikade ja
katkukalmete kohta.

8. Milestused ndlja- ja katkuaegadest,

| ¥4
Mirjamaa osa Eesti kultuuriloos

1. M. . Eiseni stinnikohas, Koduiimbruse
rahvalooming M. Eiseni kogudes.

2. Ants Laikmaa (Laipmann). Tema t6éd
Vigalas ja Velisel,

3. Hans ja Bernhard Laipmannide kiii-
dud radadel Vigalas (Araste-Paibal),

4. Milestused B. Laipmannist kui revo-
lutsiondidrist. Temaga seotud paigad.

5. Teeneline rahvaluulekoguja Emilie
Poom. Tema kogutud rahvanaljandid, rah-
valaulud, Mérjamaa keskkooli dpi'aste ja
Opetajate kokkupuuteid E. Poomiga.,

6. Kiillamaa ja helilooja Tobias,

7. Ants ja Gustav Lauterid,

8. Kirjanik Osvald Tooming,

9. Maalikunstnikud V. Véli ja E. Ein-
mann,

v

1905. aasta revolutsiooni ja Suure Sofsia-
listliku Oktoobrirevolutsiooniga
seotud siindmused

1. 1905. a. revolutsioonilised siindmused
Mirjamaa, Vigala, Velise ja Kullamaa val-
Ias.

2. Karistussalkade tegevus,

3. Peksupaigad ja hukkamiskohad,

4. Maidla mdis (praegune Maidla 7-ki.
kooli hoone) mdisnike vastupanu koonda-
mise kohana.

5. 1805, a. revolulsioonist osavétmise
eest TéGpunalipu ordeniga  autasustatud
J. Puntso ja R. Reose miilestused,

6. 1917/1918. a. Mirjamaal. Valdade
tditevkomiteede 166 Jdgisoo valla téide-
saatva komitee kirjavahetuse alusel,

7. Mérjamaa valla tditevkomitee esi-
mehe Jaan Aasa milestusi 1917/1918, a,
sindmustest,

8. Saksa okupaisioon 1918,

Koollolude uurimisele oleme piitidnud
kaasa tOmmata ka teisi rajooni koole ja

40

koostame albumit koolide kohta, Tahame
luua traditsiooni, et koolid iiksteist nende
tihtpdevadel meeles peaksid. Tanavu said
meil saja-aastaseks Russalu ja Loodna kool,
1963. a. moddub sada aastat Vaimoisa 8-kl.
kooli rajamisest,

Kiisimuslehe «Kool» saime Haimre
8-klassilise kooli kodu-uurijatelt. See sisal-
dab jérgmisi kiisimusi;

1. Vestleja perekonna-, ees- ja isanimi.
vanus.

2. Vestleja praegune tegevusala ja 166-
koht,

3. Kui vanalt liks kooli?

4. Missuguses koolls éppis?

5. Kui kaua kiis koolis?

6. Kui kaugel oli kodu koolist?

7. Mis kell algas Gppetés ja millal 16p-
pes?

8. Kas oli pikem l6unavaheaeg? Missugu-
sed tunnid olid enne, missugused piirast
Iounat?

9. Missuguseld Oppeaineid Opili?

10. Millega algas koolipiev (palvetund,
kogurnemine jms.)?

11. Millega I6ppes koolipdev?

12. Kas miletab Opperaamatuid? Kas on
stilinud Gppevahendeid, &pikuid, kirjutus-
tarbeid ja vihikuid?

13. Millega ja kuhu kirjutati?

14. Mitu &petajat oli koolis? Kes olid
6petajad? (perekonna- ja eesnimi).

15. Kas dpetaja meeldis dpilastele? Miks
meeldis? Miks ei meeldinud?

16. Mitut klassi véi jaoskonda dpetaja
dpetas ja kui palju oli épilasi?

17. Mis oli &pilasel koo'tkotisz Milline
oli koolikott? On see sdilinud?

18, Mida anti séégiks kodunt kaasa?

19. Kas 66biti koolimajas?

20, Missuqused olid magamisasemed?

21. Kas olid eraldi magamisrunmid pois-
tele ja tiidrukutele?

22. Missugune oli klassiruumide sjsus-
tus? Missugused olid pingid v6i lauad. mitu
opilast istus pingis?

23. Millised olid klassiruumi pérand ja
sefinad?

24. Kuidas valgustati Klassiruumi?

25, Kas oli 6ppevahendeid?

26. Kuidas Spetaja karistas opllasi?

27. Mille eest karistati?

28, Missugust karistust kdige enam kar-
deti?

29. Kes kiilis kooli kontrollimas?

30, Mida kontrolliti, kuidas see toimus,
mida dpetaja samal ajal tegi?

31. Mida tehti koolis peale Oppetda?

32. Mida tehti tahipéevadel (pithade
dfal)?

33. Kirjeldada méne tihipieva tahista-
mist (jéuludhtu koolis)?



34, Kas peale kirikulaulude 6piti ka teisi
laule? Kas on meeles milliseid?

35. Kas koolimaja remonditi?
puhastati, kes puhastas?

36, Missuguseid minge méngisid &pila-
sed vabal ajal?

37. Missugune slindmus on jidnud ere-
dalt meelde?

38. Kas on stilinud fotosid kooliajast,
dOpetajatest?

39. Missugune oli Opilaste riietus?

40. Missugune oli dpetaja riietus?

41. Kas dOpetaja kiilastas ka d&pilaste
kodusid, millal ja missuguste]l pohjus‘el?

42, Missugust foetust anti kehvematele
opilastele, kelle poolt (vallavalitsus, mdls,
riik)? Missugustel pShjustel jieti andmata?

43, Opetaja palk. Kes maksis palka? Mis-
sugune oli o6petaja elujarg, korter?

Kuidas

Kilsimusi Mérjamaa keskkooli
kohta

1. Praeguse Mirjamaa keskkooli eelkéi-
jad.

2. Kool kodanliku korra ajal. Kirjanik
P. Rummo Mirjamaal asetditjaks Gpeta-
jaks.

3. Mirjamaa keskkooli asulamine, Kooli
pidev kasv ndukogude korra dajal.

4, Kooli uute traditsioonide kujunemine,

5. Kooli pioneeri- ja komsomoliorgani-
satsioon.

6. Kooli endised opilased, aktiivsed voit-
lejad ndéukogude korra eest. Langenuid
noukogude véimu eest, morvatuid okupat-
siooni ajal. !

7. Endised dpilased — tideesrindlased,
ordenikandjad.

8. Kooli saavulused opilaste isetegevuse,
omaloomingu ja spordi alal, Kooli elav-
nurk, ppeaed, Matkamine,

Ei ole loomulik, et iiks v&i kaks kooli
pitiavad &ra teha kogu uurimistéd rajoo-
nis — tdhistavad kultuuritegelaste siinni-
kohad, kohtuvad rajooni revolutsionddri-
dega ja matkal n.-6. jooksu pealt kirjuta-
vad files milestusi, Selline t66 v6ib anda
kiill tohutul hulgal materjali, kuid kogu-
ulatuses jddb see ikkagi horedaks. Kodu-
uurimine haaraku koigepealt iga kooli
lahemaid piirkondi, aga selle eest sligavuti.
Opilastele on siis kergem iseseisvaks tooks
juhendeid anda ja &petaja abi on ldhemal,

Kiisimuslehtede koostamine ja paljunda-
mine on aegandudev t85, kusjuures pole
kindel ka selle teaduslik vdértus. TA Kodu-
uurimise Komisjon, muuseumid ja Laste
Turismi-Ekskursiooni Jaam peaksid leldma
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vbimaluse koostada ja tritkkida kiisimus-
lehti kolhooside, kditiste, asutuste ja linna-
tdnavate uurimiseks. See sddstaks Opetajate
aega, kes kodu-uurimisega tegelevad ju
oma kutsetto korval,

Paljud koolid, nende seas ka meie kool,
teevad edukalt kaastéod ENSV TA Etno-
graafia Muuseumile, sest muuseum wvarus-
tab kooli metoodiliste juhendite, kiisimus-
lehtede ja brosiiiiridega.

Kui kodu-uurimi-
sega on tegeldud
monda aega, ei pii-
sa nurgast koduloo-
materjalide ekspo-
neerimiseks. Seda kogeme omas koolis,
kus nurk asutati 1956. aastal. Praegu on
koduloonurk klassiruumis, kus wviljapane-
kute all on klassi tagasein ja seinakapp.
Koduloonurk rajati ajaloo ringi péhjal siis,
kui hoogustus kompleksne kodu-uurimine
ja Oppekavasse tuli kodulugu.

Siin leidub vanu tarbeesemeid, milledest
védrtuslikumad on linalouguti, omapédrane
aganasari, puust rehepeksu ja kangakudu-
mise riistad ning néud aidast ja sahvrist,
kirjatud ollekannud ja linaropsimise moo-
gad, Vitriinis on vana ja uut koolikirja-
vara. Vanadest oOpikutest on huvitavam
«Koli-ramat wies jaggo. Keograhwi ehk
oppetus Ma-ilma surussest ja Ma-ilma
madest» (Tartu, 1854). Koduloonurgas on
eksponeeritud ka puuraamidega tahvel ja
krihvel, samuti riietusesemeid ja olgtoid.
Stendil on fotokoopiaid ja ajaloo kaart,

Koduloonurga kujundamine on suur téo,
mis nduab palju aega ja vaeva. Vaevast
poleks motet rddkida, kui see end oigus-
taks. Kahjuks ei ole see kasinate vdima-
luste juures alati nii. Raske on teha dGiget
valikut materjalide hulgast, mida on palju,
ja jaotada ruumi nii, et wvéljapanekud
oleksid esitatud sisuliselt diges proportsioo-
nis.

Nii on meie koduloonurgale ette heide-
tud, et see kajastab liiga vdhe tédnapdeva.
Selle iimber on palju juttu olnud. Tostsime
iiles kiisimuse, mis peaks olema vilja pan-
dud, kui ruumi on védga vdhe? Joudsime
otsusele, et ekspositsioon juhtigu koige-
pealt tdhelepanu sellele, mis on uurimis-
togs kdige pakilisemalt pdevakorral.

KODULOONURK
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Tarbeesemete suhteliselt suur arv on
paratamatu. Nende jaoks ei ole praegu teist
paika, Nii on edaspidiseks sdilitatud need
esemed, mida muidu poleks enam olnud.

Etnograafilised esemed on védrtuslikud
ia neid pole dige peita kappidesse, et aas-
tas kord koduloo vdi ajaloo tunniks iiks-
haaval vilja tuua kui &ppevahendeid. Nad
pole ainult Gppevahendid, vaid enamikel
juhtudel on need kéibelt kadunud esemed,
mis vajavad talletamist. Etnograafilised
esemed digustavad end ka selle poolest, et
need on abiks opilaste sonavara rikasta-
misel arhaismidega, mida nad kirjandu-
sest («Mahtra soda» jt.) loevad, kuid mille
tihendust nad ei tunne. Muuseumide kiilas-
tamine ‘pole alati nii lihtne ja kui palju
nende iihekordsel kiilastamisel meeldegi
jaab, eriti sdnavarast, on kiisitav.

Koduloonurk on huvi &ratanud ka laste-
vanemate ja kiilastajate seas. Pdrast kodu-
loonurga kiilastamist t5i lapsevanem sm.
Vahur kooli 1905. aasta karistussalga pek-
suvitsad — kolm kimpu seotud parajat
vaaditiiiigast, mis tema vanaema oli iles
korjanud peksuplatsilt, kus mneid olnud
mitu seljatdit maas. 50 aastat hoiti neid
aidas aampalgi vahel kui haruldust ja {ibt-
lasi kui jubedat stindmust meenutavat tun-
nismarki.

Praeguse Méirjamaa rajooni alal on tihe-
dalt 1905, aastal péletatud moisate asemeid
ja hukkamispaiku, mis on tdhistatud ting-
mérkidega rajooni kaardil,

Huvitavaks véljapanekuks on stend
1917. a. novembrist kuni 1918, a. veebrua-
rini téétanud Jogisoo valla tdidesaatva
komitee  dokumentide  fotokoopiatega.
Dokumendid leidis Liivi 7-klassilise kooli
direktor sm. V. Tooming. Siin nendest iihe,
noorele ndukogude vaimule vdga iseloo-
muliku arakiri:

«Lafinemaa Tddérahva niukogude Téide-
saatev Komitee Haapsalus, Hariduse osa-
kond, 20. jaanuaril 1918, nr. 234

Walla Tédrahva ndéukogule.

Et mitmes wallas weel koolid oma tod6d
alganud ei ole, mis rahwa haridusele suurt
kahju toob, paneb Hariduse osakonna ju-
hatus walla Tédrahwa ndukogule tungi-
valt sitdame peale selleks sammusi astuda,
et hkoolid ligemal ajal tédd algada waiksid,
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Ka tuleb wéimalikult pea walla Té6rahwa
Néukogu keskelt Hariduse osakond walida,
kes koolide korralduse oma hoolde wétaks.

Oleks tarvilik kui Hariduse osakonnas
iiks liige eriteadlane (koolipelaja) oleks.

Peale selle palun allpool nimetatud kiisi-
muste peale vaimalikult ruttu wastata.

1) Kas wallas olewad koolid kéik oma
té6d alganud on, kui mitte, missuguste
pohjuste pérast mitte,

2) Kas on kooliGpetajaid
arwul olemas.

3) Missuguses seisukordas on kooliGpe-
tajad.

4) Kuidas on koolidpetajate palga korral-
dus,

5) Kas maksab wald kooliGpetajate pal-
gad,

tarwilikul

Pitsat.
Hariduse osakonna fuhataja
{allkiri)
Sekretir
(allkiri).»
Koik leitud dokumendid anti partei

rajoonikomitee kaudu muuseumile file.

1940/41. a. siindmustest Marjamaal ei
ole meil senini onnestunud leida naitlikku
materjali. Seda liinka on piiiitud tdita foto-
dega 1940. a. siindmustest Tallinnas ja Tar-
tus. Arvan siiski, et koduloonurgas peaks
vilja pandama ainult omakandi materjali,
niitused iildisemate materjalidega tuleks
aga paigutada mujale kooliruumidesse. Ka
esimese noukogude aasta elu valgustami-
seks on too kdimas. Nimelt méodub kées-
oleva aasta juulis 20 aastat Suure Isamaa-
sbja algusest ja verisest Mdrjamaa lahin-
gust Punaarmee piirivalvediviisi ja Saksa
rodvvallutajate  wvahel 9. juulist *kuni
13, juulini 1941. a. Juba eelmisel aastal
liikusid meie matkagrupid toda rindejoont
médda ja kirjutasid iles kohalike elanike
madlestusi sellest Punaarmee voiduga loppe-
nud lahingust, mis paiskas Tallinna peale
tungiva Saksa kiilu iilepeakaela tagasi
Parnu alla. Lahingu skeemi tahamegi
rajooni kaardile kanda. '

Praegune kaart naitab rajooni tdhtsa-
maid muinasaja mélestisi (linnaméed, hiied,
ohvrikivid, ordulinnused, kirikud, 1905. a.
revolutsioonilised paigad, pdrast Suurt
Sotsialistlikku Oktoobrirevolutsiooni moo-
dustatud komiteede asukohad). Margitud
on ka rajooni looduskaitse objektid. Kaart
ei kujuta aga kdesolevat ajajarku, mistottu
tuleb see asendada uuega. Teeme seda nii,



et koostdos rajooni maakorraldajaga val-
mistame suuremdddulise kaardi rajooni
praeguse administratiivse jaotusega, mil-
lele vdib edaspidi markida kompleksse
uurimise andmed rajooni tdhtsamd#test ehi-
tustest, elektrifitseerimisest, maaparandu-
sest, maavarade kasutamisest ja kolhoosi-
keskuste rajamisest.

Kodulconurka koondame veel wilja-
panekud kodusovhoosi ja -rajooni eesrind-
lastest, samuti andmed seitseaastaku esi-
meste aastate todtulemustest ja 1961. a, sot-
sialistlikest kohustustest. Seni oli seitse-
aastaku kohustuste ja tootulemuste stend
kooli koridoris,

Kodu-uurimistéo

tahtsust dpilast

KODU-UURIMINE TN o
kommunistlikul kas-

G OPPE- JA vatamisel pole kel-
KASVATUSTOU lelegi enam tarvis
selgitada. Tahaksi-

me tuua vaid moéned naited, kui hdid voi-
malusi tdhtsate tirituste korraldamiseks on
andnud uurimistod meie koolis.

Moddunud aasta detsembris tdhistas
keskkooli komsomoliorganisatsioon 20, aas-
tapdeva. Praeguste]l kommunistlikel noortel
on onnestunud kooli pioneeri- ja komso-
moliorganisatsiooni ajalugu uurides iisnagi
palju vélja selgitada oma algorganisatsiooni
kaheklimneaastasest teest. Ees seisab kooli
pioneeriorganisatsiooni aastapdeva tdhista-
mine.

Vastutusrikas iilesanne on kooli kodu-
uurijatel Suures Isamaasojas langenud
endiste Mérjamaa kooli Gpilaste malestuse
jaddvustamisel, Ettevalmistamisel on méles-
tustahvli avamine,

Me ei kujutle koduloo opetamist ilma
koduleonurga ja koduloolise materjali
koguta, samuti ajaloo &ppimist ilma G&pi-
laste poolt Etnograafia Muuseumi kiisimus-
lehtedele kogutud wvastuste kasutamiseta.

Naiteks 10, klassis kasutatakse teema
«Pdrisorjusliku korra lagunemine ja kapi-
talistlike suhete kujunemine, Talupoja elu-
olu kirjeldamine» késitlemisel kiisimus-
lehti nr. 74, nr. 71, nr. 69 jt. Viga hea
appevahend on suur kiisimusleht (1960, a.)
niukogude kiila kohta, kus ndutakse and-
meid elumajast: 1) koos rehetoaga, 2) eraldi
elamu, 3) kolhoosikorra ajal ehitatud

elamu, 4) milliseid imberehitusi on ‘tehtud
vanas elumajas, 5) médbel, eluruumide skit-
sid jne. Paljud lehed on varustatud pilti-
dega, mis veelgi kergendab nende kasuta-
mist Gppetundides,

Toome nditena lithikese vidljavatte 10, ki,
opilase Vilma Metsadire kogutud vastustest
kiisimuslehele nr. 71 «Elamusisustusest 1
{Rehetuba)».

«2) Rehetoas oli séégilaud esimese akna
all otsaga akna poole,

3) Tagumises rehetoa seinds asusid
magamisasemed. Seal magasid peremees,
perenaine ja lapsed. Ahjul magasid pere
vanremad inimesed (vanaema vai vanaisa).
Parsil magasid teenijad v6i lapsed, kui all
rehetoas oli vihe ruumi. Rehepeksu ajfal
magasid vanemad inimesed kambris Ja
nooremad aidas voi lakas.

4) Toidundud olid ahju juures riiulil
(neid oli vithe, sest séddi ithest kausist).

5) Leivakiina seisis ahjumiiiiri ddres.
Leivalabidas ja ahjuluud seisid kojo nurgas.
Veepanged olid kojas vastaval pingil.
Loomaséddandud aga sefsid rehe all»

Etnograafia Muuseumilt saadud broSiii-
rid ja aastaraamatud on vajalikud ajaloo,
koduloo ja Eesti NSV Konstitutsiooni &pe-
tamisel.

Arusaadavalt ei ole sidepidamine Etno-
graafia Muuseumiga ringi ainukeseks to6ks.
Vihem tdhtis pole kodu-uurijaile ka loo-
dus- ja muinsuskaitse kiisimus, Heaks tra-
ditsiooniks looduskaitsealases t66s on meil
kujunenud temaatilised matkad kooli lahe-
masse iimbrusse, aga ka viljapoole oma
rajooni. (Kolmel aastal jérjest Lddne-Eesti
rannik, Matsalu, Puhtu-Laelatu loodus-
kaitsealad,) Looduse hoidmise idee ja vas-
tav kodu-uurimine on mnendest kaikudest
aina tuld votnud,

Ometi ei ole loodusloolise kodu-uurimi-
sega meie koolis asi kaugeltki mitte korras,
Vaatlustest on suudetud seni teha wvaid
programmikohaseid ilmastikuvaatlusi, puu-
duvad aga pidevad ornitoloogilised ja feno-
loogilised vaatlused. Ei ole ka iiksikasjalisi
toojuhendeid loodusteadusliku uurimistege-
vuse jaoks oOpilastele, Kooli elavnurga zoo-
loogiline osa on meil likvideeritud, mitte
hoolimatusest, vaid seepérast, et bioloogia-
Opetajad, koigepealt aga opilased, on todga
iile koormatud Gppe-tootmisaias ja kiitiliku-
farmis ning rohkemaks ei jatku aega.
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Ometi tuleks leida vdimalusi loodustea-
dusliku kodu-uurimistod tostmiseks samale
tasemele, nagu on ajaloo ja tdnapdeva saa-
vutuste uurimine, Selleks on tarvis bioloo-
giadpetajale anda rohkem aega.

Meie kooli kodu-uurimise tébs on veel
teisigi puudusi, nagu see, et ringi struk-
tuur pole kindlalt vélja kujunenud. Véi-
malike sektsioonidena on meil ette ndhtud
ajaloo-etnograafia ja muinsuskaitse, bioloo-
gia-geograafia ja looduskaitse, kultuuriloo
ning peale nende veel majanduse sekt-

AAAAMMAAALAAA

@® Kallaste keskkoolis
korraldati L. Tols'oi loo-

sicon. Selle juures tuleb lahendada kiisi-
mus noorte naturalistide, fiilisika- ning kir-
jandusringi jt. ringide tdost, sest enamasti
on Opetajad ja Opilased ju samad. Paljudel
nendest koormust tdosta pole voimalik,
nimetatud ringides aga ainult kodu-uuri-
misega tegelema hakata oleks ithekiilgne.
v+ Viljapdds on siiski olemas: koigi opilaste
klassivilisesse  toodsse kaasatdmbamine,
komsomoli- ja pioneeriorganisatsioonile
abi osutamine koigi klassijuhatajate ja
ainedpetajate poolt.

AAAAAAAAAALAA

muinsuskaitse pdevad, mil-
lest votsid osa teadlased,

ALAAAMAAAAAAMAAAMAAALAAMAAAAAMAAAMAAMAMALAMLMAAALMAMAARAALAALALAAA LD,

AAAAAAAAAAAALAARAAAAAAAAAAALAAARAAAAALALAAAARAAARAAAARAAAAALAAAA AR R RAdidldstdsd
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mingule pithendatud Shiu.
Kooliperel olid kiilas Eesti
NSV Riikliku Filharmoo-
nia n#itlejad, kes esitasid
katkendeid suure sona-
meistri teostest ja tema
armsamaid laule.

@ Tartu Riikliku Uli-
kooli aulas toimus vaba-
riigi korgemate Oppeasu-
tuste akliivi ndupidamine
es'eetilise kasvatuse kilsi-
mustes, Sonaviotiudega esi-
nesid ENSV  Riikliku
Kunstiinstituudi  esindaja
dots. L. Soonpdd, Tallinna
Poliitehnilise Instituudi
oppejoud K. Uibo, Tallinna
Pedagoogilise Instituudi
dotsent R. Pits jt.

® L. Koidula nimelisel
Parnu 2. keskkoolil on
kujunenud kauniks tradit-
siooniks  tdhistada
aasta 24. detsembril suure
luuletaja L. Koidula siinni-
pdeva kooli
Koolis korraldati pidulik
aktus ja isetegevuskont-
sert. Ohtul siirdusid dpeta-
jad ja opilased torvikutega
rongkdigus Lydia Koidula
ausamba  juurde, kuhu
asetati 11111,

@ Eesti NSV Kultuuri-
minisieeriumi ja  Festi
NSV Teaduste Akadeemia
Kodu-uurimise Komisjoni
organiseerimisel {oimusid
Tallinnas kodu-uurimise ja

opetajad ja muinsuskaitse
aktivistid kohtadelt.

Kodu-vurimise alalt kuu-

183 141 viit sisukat ettekannet,

Eriti head metoodilist abi

pakkus Festi NSV TA
aupdevana. . amatukogu t6otaja

V. Milleri ettzkanne «Ko-
du-uurimise “allikad».
Muinsuskaitse kiisimustest
kisitleti 1dhemalt kultuuri-
mdlestiste  oclukorda ja
kaitset vabariigis.

Kodu-uurimise ja muin-
suskaitse pdevadest osa-
votjad futvusid ka Tal-
linna wvanalinna arhltek-
tuuri- ja kunstimélestistega
ning muuseumidega.

MAAAARAAGAAAAAAARAAAARAAAEAAARAAAAAAARAAAARAAAAAAARAAAAALARSS
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%mm JA_BIBLIOGRAAFIA

Mirkusi A. Pjoréskini fiiiisika opiku kohta

Dotsent O, SEEMAN ja vanemépetaja A, PAE,
Tartu Riiklik Ulikool

Ulidpilaskandidaatide eksamineerimise] rea aastate viltel saadud vastused ja korge-
mates Oppeasutustes fiilisikat Sppivate iiliopilaste keskkoolis omandatud fiilisikaalaste
teadmiste tase juhtisid tdhelepanu ménedele puudustele fiiiisika .Opetamisel keskkoolis,

Et kdesoleva kirjutise autorid tegelevad peamiselt optikaalaste kiisimustega, siis on
siin tdhelepanu péoratud just sellele 1digule keskkooli fiiiisikakursusest,

Tutvunud pdhjalikumalt aastakiimneid Noukogude Liidus kasutatud ja tunnustust
leidnud A. Pjoroskini fiilisika dpiku optika osaga, ilmnes seal rida puudusi, mis takista-
vad raamatu kasutajail maksimaalsete tulemuste saavutamist, Seepiirast pole iilearune
neile tdhkelepanu juhtida,

Alustame optilistest riistadest, sest nende kirjelduses esineb puudusi kdige arvuka-
malt,

Ebadnnestunult on esitatud fotoaparaadi kirjeldus (§ 157). Kaamerat nimetatakse kas-
tiks, See oli Gige pool sajandit tagasi, kuid tinapdeval leidub viheseid, kes niisugust
kaamerat on ndinud. Edasi ndutakse, et kast oleks valgust mitteldbilaskev, kuid samas
margitakse, et kasti ilihes seinas asub objektiiv ja teises mattklaas.

Kujutise tekitamist fotoplaadile on niivord segaselt seletatud, et asja eelnevalt tund-
mata on voimatu sellest aru saada. Lause «llmutamisel valgustundlik kiht tumeneb eri-
nevates kohtades tugevamalt voi norgemalt, soltuvalt esemelt kihile langenud valgus-
kiirte intensiivsusest» ei vdida, et valgustundlik kiht erinevates kohtades valgustub eri-
neva intensiivsusega ja seepéirast pole ka selge, miks erinevad kohad peavad erinevalt
tumenema, Ka pole siin sona «intensiivsus» omal kohal, sest intensiivsuse all moel-
dakse tavaliselt energia hulka ajaiihikus.

Lause «Plaadile langev valgusenergia hulk on fotografeerimisel suure tahtsusega» ei
selgita vajalikku, Oigem oleks kasutada valgusenergia hulga asemel plaadi valgustus-
tugevuse moistet. Kui iihtlane, vordne valgusenergia hulk langeb erineva suurusega
plaatidele, siis on moju erinevaile plaatidele erinev.

Lausele «Sdritusaeg sdltub fotoplaadi valgustustugevusest ja valgustundlikkusest»
jdrgnev lause «Kuid peale selle soltub plaadile langeva energia hulk objektiivi omadu-
sist» on sisuliselt tarbetu, sest fotoplaadi valgustustugevuse méirkimisega on juba objek-
tiivi omadusi arvestatud. Motte omandab viimane lause siis, kui tdsta eelmises lauses
iiks sGna teise kohta ja moelda (kui mitte juurde kirjutada) valgustustugevuse all pildis-
tatava eseme valgustustugevust. Seega oleks bige: «Sdritusaeg sdltub (eseme) valgustus-
tugevusest ja fotoplaadi valgustundlikkusest.»

Joonisel 292-b kujutatud fotoaparaadi asemel tuleks esitada méni uuem tuntud tiiip,
nditeks «Smena»,
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Valgustustugevuse soltuvuse toestus kujutise ja objektiivi vahelisest kaugusest on eba-
korrekine, sest valgustustugevus on poéordvordeline kauguse ruuduga vaid punktallika
puhul. Objektiivi aga ei saa pidada punktallikaks. Korrektsel tdestamisel voiks ldhtuda
objektiivi suurendusest.

Paragrahvis 165 on luubi definitsioonis maérgitud, et see peab olema lithifockuseline
kaksikkumer 1a4ts, See definitsioon on puudulik, sest luubiks vaivad olla ka ndguskume-
rad ja tasakumerad ladtsed.

Joonis 299 pole dige, sest kiirte kdigu joonistamisel on arvestatud, et silm asub
luubi tsentris. Joonisel on aga silm paigutatud peaaegu fookuse kaugusele lddtsest. Silma
optilist tsentrit ei saa kuidagi paigutada léadtse tsentrisse. Seetdttu silm ei tdienda joo-
nist ja on liigne ning isegi segav.

Luubi suurenduse valem on dige siis, kui kujutis on ldpmata kaugel voi silma tsenter
asub luubi esimeses fookuses.

Tegelikult vaatame kujutist luubiga mitte ainult akomodeeritud silmaga, s, o, parima
nidgemise kauguselt, vaid ka akomodeerimata silmaga, s. o. lopmata kaugel asuvat
kujutist.

Teine véir mulje, mis voib joonisest tekkida, on see, et midratakse mitte subjektiiv-
set, vaid poiksuurendust, s. o. ebakujutise ja eseme suuruse suhet, mis samuti pole
dige. Akomodeerimata silmaga vaatamisel poiksuurendus on 16pmata suur, kuid subjek-
tijvne suurendus avaldub Opikus toodud valemiga.

Joonisel pole mirgitud parima ndgemise kaugust.

Joonisele 300 on alla kirjutatud «Kiirte kaik mikroskoobisy. Tegelikult on joonisel
kujutatud kujutise konstrueerimist mikroskoobis. Oleks kasulik esitada ka tegelik kiirte
kaik,

- Mikroskoobiga suurim kasutatav suurendus on toesti 2500 korda, kuid suurim kasu-
lik suurendus on mitu korda véiksem. Ka seda tuleks opikus maérkida.

Paragrahvis 167 esineb tdiesti ebakorrektne lause, milles kéneldakse kumerast objek-
tiivist ja okulaarist. Ilmselt moeldakse nende all koondavaid ehk positiivseid objektiive
ja okulaare, mida lihtsustuse huvides voib asendada thukeste kumerlddtsedega,

Joonis 301 ja seletused selle juurde pole biged. Mittetu on vaadelda tdhe diamet-
raalseid punkte A ja B, Kui on tegu tdhega, siis on selle kujutis punkt ja joonisel pole
vBimalik esitada seda 18plike moGdetega. Ainult kaksiktdhtede ja tdhekogude puhul,
mille nurkm&étmed on palju suuremad kui teleskoobis lahutatav nurk, voib kasutada
joonist 301,

Joonis 302 on samuti puudulik, Silmaga vaadatav kujutis tekib binoklis mitte lahemal
kui normaalse ndgemise kaugusel. Joonisel on see kujutis objektiivi ja okulaari vahel.
Viimaste vahe on aga alati viiksem kui normaalse ndgemise kaugus. Raskused oleksid
iiletatavad sobiva suurenduse valikuga.

Teisi puudusi margime raamatu jarjekorras. Joonisest 244 jadb mulje, et tdisvari on
must ja poolvari iihtlaselt hall, Tuleks néidata, et poolvari pole iihtlaselt valgustatud.

Paragrahvis 128 on Michelsoni katse kirjeldus puudulik, Esitatud tekstist voib jdada
mulje, nagu oleks peegli podrlemiskiiruse suurendamisel tekkiv vilkumise kadumine tin-
gitud kiirest pdérlemisest, mille puhul inimese silm ei suuda enam eristada peegeldusi
erinevailt tahkudelt. Sama paragrahvi eelviimases lauses tuleks sona «kehades» asendada
sonaga «ainetes».

Paragrahvi 129 esimene lause on tautoloogia. Parem oleks naiteks ndgemismulje jérgi
hinnatavat kiirgusenergiat nimetada valgusenergiaks,

Sonade «punktikujuline valgusallikas» ja «valguspunkt» asemel on sobivam kasutada
«punktallikas», Niisuguselt allikalt nduda thtlast kiirgust koikides suundades on kiill
lihtne, kuid meelevaldne, Punktallikas jadb punktiks ka siis, kui kiirgus pole kdikides
suundades iihtlane, i
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Paragrahvid 131 ja 132 kénelevad valgustehnilistest iihikutest, Neis kirjeldatud iihi
kud on palju lldisemad ja mitte ainult valgustehnikas kasutatavad. Sona «valgustehni-
line» tuleks siin asendada sdnaga «fotomeetrilines.

Kiiiinla definitsioon on ebadige ja tuleb asendada dige ning tanapdeval kehtivaga.
Fotomeetriliste tihikute dpetamisel tuleb alustada kiilinlast.

Joonis 248 peaks kujutama kaasaegset etalooni.

Lk. 222 joonealune mdrkus on aegunud.”

Lauses «Kui valgusvoog 1 Lm langeb pindalaithikule, siis on valgustustugevus vordne
tihe thikuga» on jdetud mdrkimata viimase iihiku nimetus v&6i on liigselt nimetatud
luumen.

Luksi definitsioonis on liigne noue risti langemise kohta. Eelmises definitsioonis see
noue puudub. See muudab mottekdigu segaseks. Risti langemist ei ndua ka § 133 valem
2, mis on oige.

Paragrahvis 134 on fotomeetri definitsioon puudulik. Fotomeetrit kasutatakse mitte
ainult valgustugevuste vordlemiseks, vaid ka mitmesuguste teiste fotomeetriliste suuruste
maddramiseks, nagu heledus, valgustustugevus jne. Fotomeetritest on mainitud ainult
visuaalseid. Tdnapdeval kasutatakse aga enamikus objektiivseid fotoelektrilisi mee-
todeid.

§ 135 esimese lausega taandatakse fiilisikaline valgusvoo element geomeetriliseks
moisteks. Seega jdetakse dra peamine, s. 0. energia levimine kiire suunas.

Joonisel 254 on mdrgitud telgkiir, millel puudub tdiendav seletus ja hilisem kasu-
tamine,

Joonistel 254 ja 255 on markimata, kas vaadeldakse tasapinnalist kiirtekimpu voi
kiirtekimbu lGiget joonise tasapinnaga.

§ 135 viimases lauses asendada viljend «geomeetriline optika» sonaga «kiirteoptika»,
nagu seda on teinud paljud suured fiilisikud ja pedagoogid, mitte kasutades viliselt sar-
naseid termineid.

§ 136 viimases lauses on jdetud arvestamata valguse hajumine keskkonnas ja kesk-
kondade lahutuspinnal.

§ 139 viimases loigus, kus kirjeldatakse kujutist tasapeeglis, oleks wvaja madrkida
kujutise ja eseme vasaku ja parema poole vastavust.

§ 140 kolmanda lause voib dra jatta. Sfadrilise peegli lagipunkti moiste on samuti
tarbetu. Seega jddb dra ka peatelje moiste, sest lagipunkti asukoht on meelevaldne.
Sfddrilisel pinnal on koik teljed samavddrsed ja ei saa ndidata pinnal eelistatud punkti
ega telge peateljena. llma mingi vajaduseta tuuakse peegli apertuuri moiste. Seoses pea-
telje kadumisega kaotavad motte ka tsentraalsed kiired, millest on juttu mainitud parag-
rahvis. Kuigi keskkooliGpikult ei saa nouda koikide moistete vastavust kiirteoptika ter
minitele, on laialivalgumine ja ebamddrasus lubamatud.

Paragrahvis 141 lk. 232 1. reas iilalt pole maérgitud, millele tommatakse ristsirge.
Mdéeldakse ristsirget koverale, kuid kdverale pole ristsirget voimalik témmata,
Joonisel 269 on kiilinla kujutis ebadigelt madalale viidud.

§ 145, «Valguse murdumisnéitajal on siigav fiiiisikaline sisu» ei nihtu valemist n =<
v

See sisu peitub siigavamal, nimelt molekulaarsetes protsessides valguse levimisel kesk-
konnas, ning jadb keskkoolis kdsitlemata.

Paragrahvis 150 on segatud kaks kiisimust: kitsaste kimpude fookustamine ja iiksi-
kute kiirte laatse iiksikutest tsoonidest labiminek. Viidetakse, et lddtse keskkoht téotab
nagu tasapearalleelne plaat nii kumer- kui ka ndguslddtses. On teada, et ideaalne fookus-
tamine monokromaatse valguse puhul on voimalik vaid kitsaste kimpudega ja lddtse
keskosa tédtab alati nagu lddts ning ainult tihe kiire jaoks, mis ldbib optilist tsentrit, on
ladts tasaparalleelne plaat paksusega null. Kui ldéts on 1opliku paksusegn, siis kaob opti-
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lise tsentri méiste ja selle kasutamine on mdttetu. Optilise tsentri ja abitelje moisted on
méeldavad ainult Shukeste ldatsede puhul, Seda aga Gpikus pole margitud,

§ 151 joon. 280 allkirjas esineb «paralleelne tsentraalne kiir», See pole isentraalne,
vaid on teljeldhedane kiir. Sama mérkus kehtib ka § 154 ja teiste puhul, kus kasutatakse
tsentraalse kiire nimetust,

§ 154 tuleks réhutada koikide esemest viljuvate ja lddise ldbivate kiirte (s. o. kiirte-
kimbu) kiiku, Praegu &pitakse joonistama airult kolme kiire teekonda lébi lddtse.

Joonizel 312-a oleks kasulik mirkida, et valgusallikas on viga véike (punktallikas). .

Seletus joonisele 312-a, -b ja -c pole seostatud valguse lainepikkusega. Kuigi seosta-
mine on voimatu selle dpiku raames, siiski tuleks mdrkida, et ndhtus oluliselt soltub
valguse lainepikkusest.

Paragrahvis 174 seostab esimene lause valguse virvuse lainepikkusega ja vonke-
sagedusega. Viérvuste liitmisest aga teame, et seos pole iihtne.

Paragrahvis 188 on luminestsentsi kirjeldatud nii, et ilidpilaskandidaadid sisseastu-
miseksamil peavad kdige tdhtsamaks luminestsentsi liigiks pehkinud puu ja mddaneva
liha helendumist.

Peale selle esineb veel rida tolke- ja terminoloogia vaaratusi.

Paragrahvis 126 on toodud S. I. Vavilovi tsitaat, mis esitatud kujul mojub koomili-
sena. Mida tdhendab «inimese faktiline teaduslik eksisteerimine»?

Paragrahvis 134 on tolkes lisatud lause: «Fotomeetrite kasutamisel teeme nagemis-
organite abil kindlaks...», mis nagu juba varem maérgitud, iseloomustab ainult visuaal-
set fotomeetriat. Ilma selle lauseta on paragrahvi sisu laiahaardelisem,

Paragrahvis 151 tuleks kasutada diopter pro dioptria.

185. paragrahvi pealkirjaks on «Fotoelemendid»s. Tegelikult kirjeldatakse aga foto-
rakke. Joonisel 330 on kujutatud fotoelementi. Vene keeles ei tehta vahet fotoraku ja
fotoelemendi wvahel ning nimetatakse neid ihiselt fotoelementideks. Eesti ja ka teistes
keeltes tehakse vahet ning see on otstarbekohane.
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OLIEELNE KASVATUS

Yalviseid tegevusi lastele

5. ERNESAKS

Liikumine virskes 6hus on suure fihisu-
sega lapse ftervise lugevdamisel ja koras-
tamisel. Lapsed peavad virskes ohus vii-
bima talvel vihemalt 3—4 tundi pievas,
vilja arvatud ebasoodsad ilmad (vihm,
tuisk, Gle 20° killma). Selle aja jooksul
mingivad lapsed Guel vai jalutavad kauge-
male, Nii tihel kul ka teisel juhul on vaja
organiseerida laste tegevust sellisell, et see
pakuks neile huvi ning nad saaksid likuda
vol mdngida. Harjunud pikemat aega
olema ©hu kies, muutuvad lapsed vihem
tundlikuks flmemuutuste suhtes, Talvel
peavad lapsed olema riietatud kiillalt soo-
jalt, et mitte kiilmetuda, sealjuures aga
kergelt jo mugavall, et rifetus ei takistaks
liigutusi. Laste rifetus s6ltub ilmastikust
ja nende tegevusest viljas.

Lapsed vajavad talvisteks mingudeks ja
tegevusteks Cues mitmesuguseid vahendeid
(viikesed saanid nukkudele, labidad, luuad
jms. ).

Hasii kujundatud ja valgustatud ning
puhtalt hoitud minguvaljak meelitab lapsi
oue. Minguvaljaku kujundamiseks on tal-
vel hea kasutada lund, jaad, vérvilist jéid
voi lumest skulptuure. Lumest onn, laev
vai Iabtirint kaunistab médnguvéljakut ja
on thtlasi heaks Iloovmiéngu vahendiks.
Laialdaselt v&ib kasutada ka kaunistusi,
nitit, vérvilisi lipukesi jms.

Minguviljakut kaunistatagu pidevall.
Hea on lasta seda teha ka lastel, Jéukohast
t66d leidub neile Gues alati: nad véivad
vedada Iund, piithkida teid, valmistada vdr-
vilist jadd jne. (Virvilise jad valmistusviis:
konservikarpi valatakse varviiud vett (soo-

vitav aniliinvirviga) ja asetatakse due. Kui
vesi jdatub, tuuakse néu tuppda, pannakse
natukeseks ajaks pliidile v6i kastetakse
kuuma vette. Niipea kui jaé Gértest hak-
kab sulama, voetakse ta vilja.)

Kelgutamine on lastele itks armas-
tatumaid tegevusi talvel. Laps tunneb veldf
hirmu korgusest alla laskudes, kuid hirmu-
tundest jagu saades kasvatab la tahtejoudu,
oskust enesevalitsemiseks, Peale selle har-
jub laps kelgulamisel distsipliini ja kor-
raga. Ta tohib mdest alla lasta vaid sifs, kui
teel pole ees teisi lapsi, ja peab arvestama
muidki kindlaid médrusi; tuleb codata oma
jarjekorda, kelku mikke vedada vaid {ihelt
poolt jne.

Kelgutamine on kasulik lapse tervisele,
see tugevdab kopse ja arendab last keha-
Iiselt. Lapsed on valmis kelgutama I6pma-
tuseni, kuld seda ei saa Ilubada. Nad el
mirkagi ise visimust, seepdrast tuleb jil-
gida, kui kaua laps kelgutab, mitu korda ta
miest alla laseb ja kas ta ei seisa liiga
kaua jarjekorra ootel. Koolieelses eas laps
ei tohiks kelgutada (ihtejdrge kauem kui
35 minutit, Lastele tuleb ndidata, kuidas
istuda kelgule, kuhu panna jalad, kuidas
juhtida ndérist jne. Kui laps kardab vai
ei oska veel kelgulada, siis tuleb tédiskasva-
nul algul lapsega koos sdita. Lapsed har-
juvad aga kiiresti iseseisvalt kelgutama,

Kui laps tuleb kelgutamisega héisti toime,
voib talle sealjuures anda mdningaid iiles-
andeid: kelgutada kiilgedele viljasirutatud
kiitega; visata lumepall korval asuvasse
kasti, haoarata soites {iks mdendlvakul
lumme torgatud lippudest jne.
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" lapsed armastavad matkida suuremaid,
nétit. soita mdest alla kohuli, Koolieelses
eas lapsel drgu lubatagu seda teha, sest
kokkupdrkel vaib ta kergesti vigustada
pead., -

Suusatamine on kéitvamaid faive-
16busid, See arendab lapsi milmekilgsell.
Suuskade valikul arvesiatagu éigeid maote:
5—6-aastastele lastele sobivad 110—112 cm
pikkused ja 6,5 cm: laiused suusad, 6—7-a.
lastel olgu need aga 120—124 cm pikad
ja 5 em laiad. Laste sutsad ei [ohiks olla
rasked, pddrdeid raskendavad ka
pikad suusad. Laps Oppigu aegsasti ise
hoolitsema suuskade eest: neid puhastama,
madrima ja kuivataoma.

EelkGige Opetatagu last Gigesti seisma
suuskadel, s, t. harjutatagu teda hoidma
suusaninasid paralleelsell, Edasi tuleb tal
oppida suuskadega kiima. Lastele nitida-
tagu suusatamis! eite, mitie Grgu piirdu-
tagu sonaliste seletusiega. Lapsed matkivad
alati (diskasvanuid. Eelkooliealised lapsed
ei kasuta suusatamisel Lkeppe. Kﬁed'fﬁgu-
vad vaball, pingutusiela. Uheaegselt va-
saku jalaga liigub parem kisi, parema
jalaga vasak kidsi, Suusatamise Oppimisel
on kukkumised viltimalud, seepirast tuleb
lapsi Gpetada kukkuma kiiljeli, mitte etle-
poole ega selili. Lasteaias @rgu ndutagu
suusatamisel kiirust, see vdsitaks lupsi.

Kui lapsed oskavad juba suusatada sile-
dal pinnal, siis voib opetada miest lasku-
mist ja iilesronimist. Sellcks valitakse mui-
dugi madalavdiiu mdendlvak. Enne mdest
alla suusatamis! juhitakse lapse téihelepanu
digele kehahoiule. Keha peab olema veidi
elte painutatud, jalad péivist koverdatud,
kded pisut tahapoole sirutalud. Miest las-
kudes drgu lubatagu kittega vehkida, Mida
hiljem anda lapsele suusakepid, seda pa-
rema fiikumise «stiili» ja Kerguse ta oman-
dab. Kepid antagu kasutada alles parast
7. elunastaf, kusjuures nende kirgus ula-
tugu lapse Glani.

liiga

Suusatamise kesfus oleneb lapse wvanu-
sest, tema kehalisest arenemisest, ilmas-
tikust ja suusateest. Normaalsell arenenud
5—6-a. lapsel lubatakse kuiva, vaikse ja
sooja (temperatuuriga mitte alla —12—15°
C) Ilmaga suusatada 20—30 min., 6—7-a.
lastel 25—35 min. Puhkus on vajalik aga
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iga 5—8 min. fjdrel. Puhatakse suuskadel
seistes, jalad veidi laiali sirutatud, Nor-
gematel lastel drgu lubcltagu suusatada
enne, kui on konsulteeritud arstiga. Esi-
meste visimustundemérkide  ilmnemisel
katkestatagu suusatamine, Kuid drgu lus-
tagu neil taiesti loobuda suusalamisest, ses!
selle mdistliku harrastamise korral tugev-
neb organism.

Suusad peaksid veidi seisma valisohus,
sils libjsevad nad paremini Pdrast suusa-
tamist kuivatatagu suusad hoolikalt ja ase-
tatagu médratud kohale. Seda noutagu las-
telt, Kui laps on vasinud, vaib lasta fal pu-
hata, kuid kasvataja drgu tehku t66d tema
ees! dra. Kui lapsed on suusatamisel higi-
seks lidinud, siis hoorutaga nad kuivaks ja
pandagu selga kuiv pest.

Uisulamisele ei osutata laste kooli-
eclses eas veel kiillaldast tdhelepanu. Lap-
sed oOpivad liugu laskma juba varakult,
Oskus hoida tasakaalu libedal pinnal on
etlevalmistuseks uisutamisele,

6. eluaastast alates voib oOpetada lapsi
uisutama, See mdjub histi lapse fervisele,
arendab teda kehaliselt ja kasvatab tasa-
kaalutunnet,

Esimesed tegevused pﬁhendamksel uis-
kude allapanemise Gppimisele. Uisud olgu
lapse jalale tiiesti parajad. Esialgu harju-
tatakse toas porandal, kus opitakse uiskudel
seisma ja kdima. Algul harjutab laps tasa-
kaalu seistes, hiljem edasi liikudes, See-
jarel harjutatakse juba viiljas kdvakstalla-
tud feedel, kusjuures last algul abistab
taiskasvanu, On kiillaldane 2—3 korda har-
jutada lumel, siis jdtkata uisutamist jddi.
Argu unustatagu kaeliigutusi (vasaku jala
ettesirutamisel liigub ette parem kiisi ju
timberpddrdult). Lapsed omandavad viga
kiiresti liigutuste riitmi ja hakkavad ruttu
iseseisvalt uisutama. Tuleb jilgida, et nad
hoiaksid end uisutamisel vabalt, pingutu-
sela.

Et uisutamiselgi on kukkumised véltima-
tud, harjutatagu kukkuma kiljeli, et
kaitsta pead vigastuste eest.

Uisutamise kestus 6-aastaste] lastel olgu
15—35 min. pdevas, nérgematel Iubatagu
uisutada mitte kauem kui 15 min, kus-
juures puhatagu iga 5 min. jdrel. Jalad



olgu soojad, saapad el tohi olla kitsad, kuid
ka mitte liiga avarad. Esimesel juhul visi-
vad jalad kergesti ja hakkavad killmetama,
teisel juhul v8ib aga jalgu védnata. Uisu-
tamise ajal hoitagu teised jalandud soojas
ruumis, seslt pdrast uisutamist on kahjulik
jalga panna viljas seisnud kiilmad jala-
noud. Temperaiuur uisutamisel ei fohi olla
alle —12° C, Tugeva tuulega on uisuta-
mine lastele keelatud. Ulisutamise algusest
peale tuleb harjutada lapsi hoolitsema oma
uiskude ja saabaste eest.

Oues viibides peab lastel alati olema
mingi tegevus, siis neil ei hakka kiilm ja
nad ei kipu tuppa. Esitan siin moned vanad
eesti talvised rahvamdéngud, mida lasteaias
saab mingida.

Lumeliihter (Saarde). Viikestest
lumepallidest tehakse tornikujuline ehifus.
Ehituse keskele paigutatakse pdlev kiiii-
nal v&i peerg. Lumeliihtri kaunil valgusel
viib korraldada mitmesuguseid ringmiinge.

Uisutamisméng (Vana-Vindra).
Mangitakse jail, Méngijatel on kies kepid
ja jadl kuusekdbi. Mangijad piiiavad ke-
piga kuusekdabi mérklauani tGugata. Voidab
see, kes on koige osavam tabama. Mingu
kestus 5 minutit,

Linnaméng (Torma). Lapsed ehita-
sid lumest mie, Uks mingijaist seisab
mdel, ta on kuningas. Teised mingijad
piitiavad kuningat mée otsast maha téugata
Jja ise iiles mdele ronida. Kuningas aga lik-
kab tilesronijad alla, Kes lastes! pidseb
lumemdele, saab ulieks kuningaks.

Jadpall (Sangaste). Mingijad, kepid
kiles, seisavad kahes rithmas ning plitiavad
jldpalli liiia vastasrithma viravasse, Kumb
rithm 4 minuti jooksul I66b rohkem palle
viiravasse, on voitnud.

Ka I6busad mdngud ja sportlikud harju-
lused oues meeldivad lastele. Toon siin
méne niile seda laadi méngudest ja har-
Jjutustest.

Troika (méng). Uks laps istub kelgul,
mida veab kolm last — hobused, kes hoia-
vad tksteisel kdest kinni, Vedajad peavad
vahetama kordaméoda keskmise vedajaga,
kes on rakendatud kelgu elte, samuti ka
soitjatega. Sdidetakse kindlaksmédratud
teel ja suunas. Troika varustatagu kuljus-

tega. Seda s6itu voib korraldada ka mitme
troika vahel voidusdiduna, Mingujuht
mirgistab Idhtejoone, midrab kindlaks tee
pikkuse (20—25 m) ja téhistab I6pujoone
lippudega.  Kiskluse peale «Vaiduséit
algabl» alustavad kéik troikad jooksu, Kes
esimestena «vOiduviravasse» jéuavad, on
vaitnud.

Sportlikke harjutusi

1) Maest alla liuglemiseks anda lastele
Vineerist alused.

2) Kahe posti vahele kinnitada nédr.
NéGdri ees seistes viskab laps palli iile
nGéri ja poeb kiiresti nééri alt ldbi, et ise
palli plitida,

3) Paigutada  kas kabid, jhdpurikad,
Iumepallid vms. 4 m kaugusele joonele ja
pidida lumepallidega neid tabada, Seda
vGib médngida ka 2 rithma vahel véistlus-
minguna,

Lastele véib korraldada ka talve-
pidusid, mis suurendavad laste huvi
oma manguvéljaku ja ildse Gues méngi-
mise vastu, Talvepidu luleb histi elte val-
inistada.  Ettevalmistused érgu kujunegu
aga treenimiseks, Kavasse voetagu igapde-
vaseid liigutusi, millele ménikord antakse
vaid eredam ilme, Peo kava koostamisel
arvestatagu laste individucalseid vaimeid.
Nii antagu lapsele, kes hdsti uisutab, vii-
malus néidata oma oskust teistele, Need,
kes eriti hasti mérki tabavad, demonstree-
rigu seda liiki harjutusi. Sealjuures drgu
unustatagu ka teisi lapsi, vaid hoolitsetagu,
el koik voiaksid aktiivsell peost osa, et ei
esinels (lekoormamist, vaid litkumine va-
helduks puhkusega, Teiste laste osi ei tar-
vilseta lildiselt feadu, see jiiigu peo iilla-
tuseks.

Enne pidu korrastatagu ménguvdljak,
kaunistatagu virvilise jidga ja lumeskulp-
tuuride ning lippudega. Sellest tédst votku
osa nii lapsed kui ka tdiskasvanud.

Méni niaide talvepidudest lasteaias,

Minguviljakul on lumest ehitused: suur
aurik, onnid, jadst majad, Manguvéljak on
déirestatud nddride ja lumme torgatud kep-
pidega, millele on kinnitatud varvilistest
paberitest ja laastudest lipukesed.

Peopiieval teatalakse, et méngull asu-
takse tdna pikale teekonnale — Péhja-
maale, Lapsed rifetuvad ja lihevad mdngu-
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viiljakule. Esimestena tulevad ménguvdlja-
kule vanema rithma lapsed. Osa neist on
riietatud néiteks eskimo kostiiimidesse,
teised kujutavad pdhjapdtru ja koeri (vas-
tavad peakatted peas). Podrad ja koerad
asuvad onnide juurde, kus on ka kelgud.
Vanemate laste jirel ilmuvad keskmise
rithma lapsed, Nemad léhevad auriku
juurde. Peojuht teatab, ‘el aurik viljub
kohe Pohjamaale, Aurik annab vile ja alus-
tab soitu, Lapsed aurikul matkivad auriku
rataste keerlemist, koputavad jalgadega,
Méane aja pérast vaatab kasvataja — auriku
kapten binoklist ja teatab, et rand on péris
lihedal. ‘

Enne maabumist hoialab kapten, et teel
vaivad nad kohata valgeid karusid ja see-
pirast voetagu kaasa laskemoona (lume-
pallid). Lapsed vdiavad varem valmispan-
dud fumepallid ja lihevad mdédda leerada
onnide juurde, kus neid ootavad Pohja-
maa elanikud. Teel kohtavad nad suurt
karu (tiiskasvanu karukostiitimis), Kapten
annab kiskluse sihtida karu. Karu liigub
aeglaselt. Moned lumepallid satuvad karule
pihta. Lapsed piiravad ta tmber ja viivad
aurikule.

Samal ajal tulevad Pdhjamaa elanikud
koos koerte ja potradega kiilalisi vastu
vatma, Nad nditavad kilalistele omg kau-
nistatud onne ja teevad ettepaneku kel-
guiamiseks. Hakataksegi kelgutama. Sel
ajal tulevad viljakule uued killalised —
noorema rithma lapsed. Nad saabuvad ka-
hel lennukil. Molema lennuki ees on kas-
vataja suure keerleva propelleriga, tema
jirel viikeste laste kolonn. Nad lendavad
médda vidjakutl, Pohjaomaa elanikud fervi-
tavad neid sGbralikult jo néitavad neile
oma elamuid ning paluvad neidki kelgu-
tama. Igale kelgule paigulaiakse kaks last,
Neid veavad koerte ja potrade paarid ja
troikad, Soitnud kord ringi timber viljaku,
voetakse kelgule uus vahetus kitlalisi,

Ka peol viibivad lastevanemad vdatavad
kelgutamisest osa, vedades suuri kelke,
millele mahub palju lapsi. Kelgutatakse
I6busa muusika (bajaan) ja kellukeste Kko-
lina saalel, mis on riputatud kelgu nddri-
dele. Kui viimane kiilaliste grupp on kel-
gutamise lapetanud, kulsub peojuht KkGiki
ringis tantsima, Lapsed fanisivad bajaani
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saatel kasvataja juhendamisel vGi vabalt,
kuidas keegi soovib. Ringi keskele ldhevad
eskimod ja tantsivad oma tantsu. Lopuks
luuakse aurikuli valge karu, kes hakkab
pealtvaatajate plaksulamise ja naeru sud-
lel tantsima. Muusika vaikib, Peojuht tea-
{ab, el on aeg koju minna, Kostavad marsi-

helid, lapsed kogunevad rithmadesse [a
lahkuvad roomsalena vanemate saatel
mdnqguvil jakull.

Teine. niide, mille puhul koikide riih-
made apsed (hinesid mdnguviljakul man-
gudeks ja tanisudeks. Moni piev pdrast
nidripidu  toodi kuusk oue ja asetati
minguvaljaku keskele, Lapsed hilppasid ja
keerlesid {imber kuuse. Kasvataja tegi elle-
paneku kaunistada kuusk, teha ehteid vér-
vilisest jadst ja korraldada minguvdiljakul
nédripidu. Lapsed asusid innuga valmis-
lama ndériehteid, kiilmutasid jédpurikaid
mitmesugustes vormides ja suuruses, kasu-
tades selleks nukundusid. Kasvataja voolis
koos lastega kuuse alla lumest miimesugu-
seid loomi: karu, jinkud, oravad ja reba-
sed. Kui koik oli valmis, tulid lapsed kuuse
{imber ja alustasid (hisminge, Vaikesed
olid jinesed, keda piiiidis hunt; suuremad
votsid osa kiilmalaadi mingust, kes muu-
tis jadpurikaks koik, kes ei joudnud eest
dra jooste, Koos méngiti mangu «Ei karda»:
sirutati kiilmatagdile molemad kéed vastu,
kuid tema lihenedes peideti kied selja
taha. Pérast ménge tantsisid lapsed tambu-
riini saatel. Akki mirkas keegi lumevalli
taga rebase koonu, teised nigid jinese
kérvu ja karu Iousta, "Tants lakkas, Kuu-
sele lihenes kelk. Kelgu ette olid rakenda-
tud jankud ja rebane, kelgul oli aga karu,
sitles I66kpillid. Loomad soilsid dmber
kuuse, kies 166kpillid: karul trumm, reba-
sel triangel, jinestel kastanjetid. Kasvataja
mitngis «Miks karu talvel magab» ja lap-
sed tantsisid, loomad tegid orkestrit, Tants
Ioppes. Jiinesed jooksid laiali mddda
minguviéljakut, midagi otsides. Kuulnud
jénestelt, et viimased kaotasid porgandi,
palus kasvataja kéiki lapsi otsida ja leid-
jat fuua porgand kuuse juurde ning ulelda:
«Mina leidsin» Kéik hakkasid usinasti
ofsimd. Viimaks leiti porgand. Lapsed ko-
gunesid kuuse timber. Jankud (dstsid por-
gandi kdrgele, et seda lustele niidata, ja



porgandist puistati vilja véarviliste paberi-
Jéankud korjasid komp-
vekid kokku ja kuisusid lapsi tuppa «por-
gandit» séoma. Lapsed Kiksid trummip&rina

tega kompvekke.,

saatel tagasi tuppa.

puhkusega,

ei ole kestvat istumist

ootamist. Peo kestus on 30—40 min.
Nii teeme mingude ja sportimise abil

oues viibimise lastele huvitavaks,

Kirjeldatud pidudel vaheldub liikumine
ega
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@ Tartu 3. keskkooli
huvitavate firituste Kklubi
jdrjekordsel koosolekul
esinesid muusikakooli opi-
lased Lontsertmaistatu-
sega. Killaliste esitatud
palad olid nii kerge kui
ka (osise muusika vallast.

@ Viljandi  koolinoortel
viibisid kiilas Ldti NSV
Cesise rajooni koolide dpi-
lased. Kiillatulnud tutvu-
sid Viljandi 1. keskkooli
opilastoode nditusega ja
votsid osa kooli komso-
moliorganisatsiooni  kor-
raldatud soprusdhtust,

@ Novembrikuus kiilasta-
sid Tartut mdnede Kaunase
koolide direktorid, oppe-

alajuhatajad ja haridus-
osakonna l6otajad. Kolme
Tartus  viibitud pdeva

jooksul tutvuti tootmis-
opetusega 7. keskkoolis,
oppekabinettidega peda-
googilise kooli harjutus-
koolis, metoodilise tbdga
10. seitsmeklassilises koo-
lis ja linna pedagoogilise
kabineti tegevusega. Peale
selle killastasid kaunasla-
sed Tartu vaatamisvéddrseid
paiku, Efnograafia Muu-
seumi ja viibisid B, Kor-
veri opereti «Laanelill»
elendusel «Vanemuises».

@ Haapsalu koolide va-
nempioneerijuhid kdisid
ekskursioonil Parnus, kus
tutvuti Pdrnu Pioneeride
Maja ja koolide pioneeri-
malevate ttoga.

@ Hiiumaa  koolinoored
kasvatasid tinavu  iile
5000 Kkiiiiliku, Kdige suu-

rem farm 1500 kiiilikuga
on Kirdla  keskkoolil.
Tublid olid ka Lauka

7-klassilise kooli, Helter-
maa algkooli jt. koolide
noored killilikukasvatajad.
Riigile annavad nad roh-
kem kui 3000 kiililikut,

@ Tallinna koolinoorte
matkaklubis, kuhu kuulub
ligi 70 Tallinna opilast,
toimus arvande- ja vali-
miskoosolek. Oma poole-
aaslase tegevusaja jook-
sul on klubi liikmed
osa volnud viiest matka-
sportlaste  kokkutulekust
ja kaheksast suuremast
matkast. Matkateedel vii-
biti 1000 pdeva. Klubi ttdd
juhib Tallinna 10. kesk-
kooli kehalise kasvatuse
opetaja V. Armhold.
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EILT JA MUJALT

Didaktikaalane noupidamine Moskvas

I. UNT,

Ed. Vilde nimelise Tallinna Pedagoogilise

28. novembrist kuni 1. detsembrini
1960. a. toimus Moskvas Vene NFSV PA
Pedagoogika Teooria ja Ajaloo Instituudi
poolt korraldatud didaktikaalane noupida-
mine, millest oli kutsutud osa) votma peda-
googiliste uurimisinstituutide téotajaid, 1ili-
koolide ja pedagoogiliste instituutide peda-
googikakateedrite Oppejoude, samuti ees-
rindlikke &petajaid Vene NFSV-st jt. liidu-
vabariikidest.

28.—30. novembrini toimusid plenaar-
istungid, 1. detsembril tédtati sektsioonides,
Sissejuhatava sGnavotuga esines akadeemik
N. K. Gontiarov, kes rddkis tinapieva nou-
kogude didaktika olulisematest probleemi-
dest, millele oli piithendatud ka kénesolev
noupidamine,

Plenaaristungi programm keskendus kahe
pohilise probleemi {imber; 1) @pilaste akti-
viseerimine &ppeprotsessis, 2) tootmistpe-
tuse aktuaalsed kiisimused.

Esimese probleemi kohta esitasid rea
ettekandeid tuntud noukogude didaktikud.
Pedagoogika Teooria ja Ajaloo Instituudi
didaktikasektori juhataja M. A. Danilovi
ettekande teemaks oli «Opilaste iseseis-
vuse, tunnetusliku ja praktilise aktiivsuse
probleem ja selle lahendamise teed». Ise-
seisvus ja aktiivsus on tdhtsad isiksuse
omadused, mida tuleb kasvatada igas &pi-
lases, et ta tulevikus suudaks loovalt suh-
tuda oma kutsettdsse. Opilaste aktiivsust
ja iseseisvust on vaadeldud seni enamasti
seoses teoreetilise materjali omandamisega,
seda probleemi on seni vihe seotud kom-
munistliku filesehitusttéga. Opilaste aktivi-
seerimisele teoreetiliste teadmiste rakenda-
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misel tuleb edaspidi pédrata erilist tahele-
panu. Opilase aktijvsus saab areneda
ainult siis, kui opilane on asetatud vastava-
tesse tingimustesse. Oppeprotsessi likuma-
panevaks jouks ja f{ihtlasi selle spetsiifili-
seks vastuoluks peab M. A. Danilov vastu-
olu oOpetamisel esilekerkivate iilesannete
ning oOpilaste olemasolevate teadmiste ja
oskuste taseme vahel, Opilastele piistitatav
lilesanne peab kutsuma neis esile vaimse
vajaduse seda lahendada (iilesanne wvas-
taku aga raskuse astmelt oOpilaste arengu-
tasemele), Aktiivsuse ja iseseisvuse kasva-
tamine eeldab Gpilastele praktilise tegevuse
vilumuste andmist,

Ettekandes tehti iihtlasi kokkuvdte nou-
kogude didaktika senistest saavutustest ja
kavandati edaspidised {ilesanded antud
probleemi uurimisel (Gpilaste iseseisvuse
iseloomulikud jooned erinevates kooliast-
metes; Opilaste aktiviseerimine uue aine
kasitlemisel, teadmiste rakendamisel prak-
tikas ja tootvas toos; Opilaste iseseisvuse ja
aktiivsuse taseme kindlaksmédramise mee-
todid jne.).

Tuntud 6pikute autor B. P. Jessipov ka-
neles teemal «Opilaste iseseisev t66 &ppe-
protsessis», On huvitav mérkida, et autor
kisitles iseseisva 166 moistet seekord kit-
samas tihenduses kui «Noukogude Koolin
1957, a. 10. numbris ilmunud artiklis, pida-
des iseseisvaks tooks sellist t66d, mida
Opilased sooritavad ilma opetaja vahetu
osavotuta, ent tema juhendite jargi ja
tema poolt médratud ajal, Iseseisva t66
mbiste eeldab tingimata ka Opilaste mdtte
iseseisvust. Koolitos analiiiis nditab, et ise-



seisvat todd rakendatakse tundides ajaliselt
ikka veel liiga véhesel mddral, eriti kesk-
kooli vanemates klassides. Pedagoogilised
kogemused ja vastavad eksperimendid aga
nditavad, et iseseisev t60 toob kaasa tun-
dide efektiivsuse kasvu nii opilaste tead-
miste kui ka nende tunnetuslike voimete
arendamise osas. Iseseisev to6 annab hiaid
tulemusi siis, kui seda otstarbekalt juhen-
datakse. Samuti on vajalik iseseisvate t60de
siisteemi olemasolu, nii et opilased harju-
tavad algul lihtsamaid iseseisvaid toid,
jark-jargult aga muutuvad need keeruli-
semaks. B. P. Jessipov on vilja td6tanud
iseseisvate tiode siisteemi, milles ta toob
esile opetuse koikide etappide (uute tead-
miste omandamine, oskuste ja vilumuste
kujundamine, teadmiste rakendamine, kor-
damine ja kontrollimine) jaoks madalaima
ja korgeima iseseisvuse astmega todde lii-
gid. Eksperimentaalne materjal nditab, et
vaga hiiid tulemusi saavutatakse siis, kui
dpetaja seob iseseisva t60 Opilastele ratsio-
naalse métlemise votete teadliku Opetami-
sega. Uheks oluliseks kiisimuseks, mida on
vaja edaspidi uurida, on probleem, kuidas
rakendada iseseisvat t66d erinevate Sppe-
t66 organiseerimise vormide puhul.

Ka D. N. Bogojavlevski (PA Psiihholoo-
gia Instituudist) ettekanne oli piihendatud
opilaste motlemise kiisimusele. Ta esines
teemal «Mdtlemise votete kujundamine kui
tee Opetuse aktiviseerimiseks», Opetus
etendab Gpilaste vaimses arengus juhtivat
osa. Ent mitte igasugune opetus ei arenda
dpilaste motlemist, vaid ainult selline, kus
opilastele esitatakse pidevalt intellektuaal-
seid tlesandeid. Opilastes on vaja kasva-
tada motiive nende {iilesannete tditmiseks
(nii fildist kohusetunnet kui ka sisemist
vajadust unte teadmiste jdrele). Erilist
tihelepanu pééras autor ka motlemisvotete
kasvatamisele. X

8. L. Ganelin (A. I. Herzeni nim. Lenin-
gradi Pedagoogilisest Instituudist) rddkis
teemal «5.—8. klassi Opilaste oppetegevuse
isedrasused». Ettekandja andis iilevaate
nendest kvalitatiivsetest muudatustest, mis
toimuvad &pilase Oppimises keskmises
koolieas, vorreldes noorema koolieaga. Nii
kasvab Opilaste iseseisvus motlemises, are-
neb oskus siduda vanu teadmisi uutega

ja rakendada oma teadmisi praktikasse.
Opilased ei tutvu uute faktidega mitte tin-
gimata Gpetaja kone, vaid ka triikitud alli-
kate kaudu. Opilastel hakkab arenema dia-
lektiline métlemine. S. I. Ganelin esitas
noude, et oOpilastel kujundatavad mbisted
ei pea olema mitte iihekiilgsed, formaalsed,
piiratud, vaid igakiilgsed, rikkad, tGeliselt
dialektilised, nagu seda noudis Lenin
(«Filosoofilistes vihikutes»).

A. L Silberstein Harkovist kasitles kiisi-
must «Naiitlike dppevahendite kasutamine
opilaste tunnetusliku tegevuse aktiviseeri-
miseks», Vadrtuslikud on ainult sellised
Gppevahendid, mis aitavad olulist esile
tuua ja mis sisaldavad ftildistust, pakkudes
hdid voimalusi Opilastele analiiiisiks ja
siinteesiks. Tuleb wviltida primitiivset nait-
likustamist, mida moistis hukka juba
L. N. Tolstoi.

Noupidamisest votsid osa kaks pedagoo-
gikadoktorit Saksa Demokraatlikust Vaba-
riigist Humboldti-nimelisest {ilikoolist. Neist
esines dr. Klein ettekandega «Opilase ise-
tegevuse probleemist», milles ta analiitisis
dpilaste isetegevuse mbistet marksistliku
pedagoogika seisukohast ja vastandas seda
isetegevuse maiste kodanlikele tdlgendus-
tele, Ta rohutas eriti Opilaste isetegevuse
kollektiivset iseloomu ja teooria ning prak
tika tihtsuse printsiipi isetegevuses. K

Tuntud teadlaste L. V. Zankovi ja D. O.
[ordkipanidze ettekanded olid pithendatud
oppemeetodite kiisimusele, Esimese autori
teemaks oli «Oppemeetodite teooriast».
1. V. Zankov ra#kis, et pole veel vilja t66-
tatud terviklikku oOppemeetodite teooriat.
Oppemeetodite klassifikatsioon ei saa tek-
kida teadlase peas loogilise arutluse tule-
musena, vaid peab tulenema kooliprakti-
kast. Autor mdistis koolipraktika all nii
Opetajate kogemusi kui ka ulatuslikke ja
iiksikasjalikke eksperimente Sppemeetodite
alal. Meetodite klassifikatsiooni wvéljat6o-
tamisel omistas ta erilist tdhtsust eksperi-
mendile. Oppemeetodite efektiivsuse mdd-
ramisel ei piisa sellest, kui me iihe voi
teise meetodi kohta viidame, et ta on hea,
vaid ©Oppemeetodeid -tuleb ka omavahel
eksperimentaalselt vorrelda.

D. O. Lordkipanidze (Tbilisist) kritiseeris
oma ettekandes «Oppemeetodite klassifit-
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seerimise printsiipide kiisimusest» mitmeid
Oppemeetodite klassifikatsioone (ndit. lii-
gitamist analiiiitilisteks ja siinteetilisteks
meetoditeks, aktiivseteks ja passiivseteks
meetoditeks), sest need pole tehtud olulise
tunnuse alusel. D. O. Lordkipanidze esitas
jirgmise omapoolse ettepaneku oppemee-
todite klassifitseerimiseks, mille aluseks
olid vdetud allikad, millest lihtub &pilase
tunnetus: 1) opetaja elav séna (verbaalsed
meetodid); 2) t66 raamatu jm. kirjalikkude
materjalidega; 3) timbritseva olustiku, loo-
duse ja iithiskonna vaatlemine ja katsed;
4) osavott tootvast toést. Ettekandja esitas
vastuvditeid L. V. Zankovile ja f{itles, et
oppemeetodite klassifikatsiooni pole wvdi-
malik teha eksperimentaalselt, vaid Gpeta-
jate kogemuste, vaatluse ja analiifisi teel,

Ka sekisioonides olid oppettd aktivisee-
rimise kisimuséd kesksel kohal. Erilist
téhelepanu poorati oOpilaste tunnetuslike
voimete arendamisele ja selle eesmirgi
teenistuses olevatele Oppemeetoditele ja
votetele. Nii rddkis N, M. Kjazémov (Ba-
kuust) vordlusest kui vottest, mis soodus-
tab teadmiste teadlikku ja aktiivset oman-
damist, MorSanski &petaja N. N, Ljapin
kisitles selliste tundide iilesehitust vane-
mates klassides, mis kindlustavad &pilaste
aktiivset t66d jne.

L. N. Landa oli oma toiés «Uhest dppe-
166 efektiivsuse tostmise ja mahajddmise
vdltimise teest» kasutanud pedagoogiliste
probleemide lahendamisel kiiberneetika
meetodeid. Autor oli uurinud algoritmi
kasutamise vdimalust pedagoogikas. Algo-
ritmi all moistetakse kiiberneetikas teatud
kindlat operatsiconide siisteemi, mille abil
lahendatakse ko&ik antud liiki ilesanded.
Autor joudis vastava analiiiisi teel jirel-
dusele, et enamik iilesandeid, mida &pila-
sed peavad koolis lahendama, on algorit-
milise iseloomuga. Esineb kaht liiki algo-
ritme: 1) lahendavad algoritmid (nende
abil rakendatakse reegleid ja lahendatakse
iilesandeid); 2) analiilisivad algoritmid
(nende abil toimub situatsiconide ja nih-
tuste analiitis). Opilased valdavad tavaliselt
hésti esimest liiki algoritme. Teist liiki
algoritmidega on aga &pilastel, nagu uuri-
mused nditavad, sageli suuri raskusi, Pgh-
jus on selles, et opetajad seda liiki algo-
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ritme ei Opeta, vaid pilirduvad dpilase mét-
lemise resultaatide tundmadppimisega. Neil
pole vbdimalik mébtlemisprotsessi ja selle
kdiku tundma oOppida. L. N. Landa koostas
Opilastele spetsiaalse triikitud iseseisva 166
vihiku, milles tilesanded on antud sel kujul,
et nende lahendamine kajastaks Gpilase
kogu motlemisprotsessi. . Eksperimentaal-
klassides, kus neid vihikuid kasutati, oli
opetuse efektiivsus palju suurem kui kont-
rollklassis, kus Gpetfati tavalise metoodika
alusel. :

A. V. Popkov radkis opikute illustreeri-
misega seotud didaktilistest probleemidest.
Hlustratsioonide analiilis nditab, et need
ei ole sageli kiillaldaselt seotud tekstiga ja
on ainult Gpiku ilustusteks. Illustratsiooni
kvaliteedi médrab see, kuivord ta tiiendahb
opiku teksti ja annab voGimalusi mitme-
kesiste tdoliikide rakendamiseks tunnis ja
kodus.

V. I. Gladkih (Pensast) pithendas oma
ettekande Opilaste individuaalsele kohtle-
misele kui G&pilaste aktiivsuse tdstmise
tdhtsaimale vahendile. Autor oli iiksikasja-
liselt tundma Gppinud 96 5. klassi Gpilase
fiiiisilist seisundit, kodust olukorda, psiii-
hiliste protsesside isedrasusi ja moraalset

- kiilge. Katsetunnid viidi 1dbi nii, et arves-

tati maksimaalselt opilaste individuaalseid
isedrasusi. Tundide efektiivsus tousis
mdrgatavalt. Eriti oluline on individuaal-
seid omadusi arvestada vestluses ja
koduste filesannete andmisel,

Teise keskse probleemi kohta (tootmis-
opetus fiildhariduslikus koolis) réhutasid
paljud sdnavdtjad, et tdnapieval ei saa me
enam radkida lihtsalt didaktikast, vaid elu
ise on tinginud didaktika kolme eriharu —
iilddidaktika, tootmisdidaktika! ja profes-
sionaalne didaktika — olemasolu, Anname
lilevaate olulisematest ettekannetest,

Prof. J. J. Golant (A. I Herzeni nim,
Leningradi  Pedagoogilisest = Instituudist)
koneles teemal «Opilaste tddalase etteval-
mistuse organiseerimise vormid {ildhari-
duslikus koolisn. Seoses poliitehnilise ja
tootmisopetusega tekivad uued Gppetod
organiseerimise vormid. Didaktika seisu-
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kohalt on véga oluline neid vorme tundma
dppida. Oppetunni méistet on kasutatud
llemddra laias tdhenduses. Nii vaadeldi
tunni eri liikidena praktilisi téid oppe- ja
tootmisaias ning t66kodades. Hoopis digem
on aga pidada neid oppet66 eri vormideks,
sest kogu Kklassile iihine t66 puudub siin
peaaegu tdiesti ja domineerib individuaalne
t66  individuaalse instruktaazi  alusel.
Samuti tuleb pidada tiheks &ppetos orga-
* niseerimise vormiks ekskursiooni tootmis-
ettevittesse, millel pole tunniga midagi
iithist. Oppet6d eri vormiks on ka indivi-
duaalne viljadpe tootmisettevottes, mida
juhib samas ettevbttes tootav instruktor,

Enamikul kutsealadel on otstarbekas
praktikat tootmisettevGttes jagada kaheks
etapiks. Esimese sellest moodustavad prak-
tilised t66d Sppetsehhis voi tsehhis instruk-
tori vahetul juhendamisel. Teiseks, korge-
maks etapiks on siistemaatiline tootmis-
praktika, mille viltel opilased votavad juba
iseseisvalt osa ettevotte tootvast toost,
sealhulgas ka plaaniliste iilesannete {iit-
misest. Selline praktika on analcogiline
stazdoripraktikaga korgemas koolis,

O. F. Fjodorova (Leningradist) analiiiisis
oma ettekandes «Side tecoria ja praktika
vahel tootmisGpetuses» koolide kogemuste
ja katsete p&hjal tootmisdpetuse tulemusi
ja puudusi keskkooli vanemates klassides.
Puudusena t6i ta esile norka sidet teooria
ja praktika vahel, kus tdooskuste kujunda-
misel ei arvestata kiillaldaselt kindluse
printsiipi,. Ka O. F. Fjodorova rohutas
vajadust jaotada tootmisGpetus iiksikuteks
etappideks. Ta eristas kolme etappi:
1} praktika tehase oOppetddkojas (9. klas-
sis), 2). praktika tehase tsehhis (10, klas-

sis), 3) t66 kvalifitseeritud  tdotajana
[10.—11, Kklassis),
M, I Kowalski PA-st esines teemal

«Tootmisdpetuse siisteemid», TootmisGpetu-
ses peab wvalitsema siisteem, mis méadrab
kindlaks Gpilaste professionaalseks etteval-

mistuseks wvajaliku Oppematerjali ning
oskuste ja vilumuste kujundamise kaigu.
Autor kritiseeris wvdéri ldhtekohti toot-

misdpetuse organiseerimisel. Uheks selli-
seks pidas ta wvulgaarsotsioloogilist seisu-
kohta, mille kophaselt wdib eksisteerida
universaalne tootmisGpetuse siisteem, mis

on sobiv tootmise kdikide harude ja koi-
kide kutsete jaoks. (Uhised wvdivad olla
ainult iildised didaktilised printsiibid.J®
Vadr on samuti subjektivistlik seisukoht,
nagu saaks tootmisdpetuse siisteeme tule-
tada eranditult metoodilistest kategooria-
test. Eelkbige tulenevad mneed siisteemid
tootmise tehnilisest ja organisatsioonilisest
tasemest. TootmisGpetuse siisteemid peavad
olema ka kooskdlas oskuste ja vilumuste
kujunemise psiihhofiisioloogiliste seadus-
pdrasustega. Tuleb analiiiisida Kkriitiliselt
tehnilise kutsehariduse seniseid kogemusi
ja viltida selle puudusi. On wvaja arves-
tada, et vana siisteem péhineb tingimustel,
mis valitsesid 30—35 aastat tagasi ja sisal-
davad seetGttu kdsitoonduslikke elemente
ja primitiivsust. Koiki toostus-, ehitus- ja
transpordialaseid kufseid on voimalik to6-
protsesside pohilise olemuse alusel liigi-
tada gruppidesse, Autor esitas 5 pohilist
tootmisGpetuse gruppi ja iseloomustas neid.

A. M. Jasko (Harkovist} rddkis Spetuse
ja tootva t66 seostamise kiisimustest maa-
koolide opilaste tootmisbrigaadides. Ta
pidras erilist tdhelepanu seose loomisele
tootmist6o ja tiksikutes Gppeainetes anta-
vate teadmiste vahel. Samuti pidas ta vaja-
likuks, et opilaste t66 brigaadis oleks va-
hetult seotud ka opetusega. Opilaste t66
saavutab oma korgeima arengutaseme siis,
kui sellel pole mitte ainult Gpetuslik ise-
loom, vaid ka kindlad tootva t66 iilesanded,
kui see on tdhtis ka kolhoosimajapidami-
sele,

Kaks ettekannet tootmisGpetuse kohta
kanti ette sektsioonis. K. N. Korolev
(Leningradist) nditas oma ettekandes «Toa-
opetuse meetodid kooli todkojas», et on
vaja kasutada wvoimalikult mitmekesiseid
meetodeid. Autor jagas need tddopetuses
nelja pohilisse liiki: 1) meetodid, mille
abil kujundada opilastes arusaamine fak-
tidest ja toovoletest (demonstratsioon,
vaatlus); 2) meetodid, mille abil kujunda-
takse dldistusi, reegleid (jutustus, seletus,
vestlus); 3) oskuste ja vilumuste kujunda-
mise meetodid (harjutused, instruktaaz);
4) meetodid teadmiste rakendamiseks prak-
tikasse (Gpilaste iseseisev praktiline t6o).

A, V. Vedenov (PA Psithholoogia Insti-
tuudist) plihendas omma ettekande sellele,
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kuidas kasvatada oOppetéd kaudu Opilaste
valmisolekut téoks, vaadeldes seega prob-
leemi ka kolbelise kasvatuse aspektist.
Vahel tekib dpilastes selline vastuolu, mil-
lele vastab Usinski tuntud aforism: «Me
dafmastame tood, ent me el armasta todga
seotud raskusi.» Autor viitis, et selline
vastuolu tekib siis, kui kohustused asenda-
takse ménguga, kui last iilemddra kiide-
takse voi kui t60 on lapsele iile jou kdiv,
Seepirast antagu lapsele joukohast tddd,
hinnatagu seda objektiivselt, vdimaldatagu
lapsele 160 sooritamisel teatavat iseseisvust
(eriti keskmises koolieas). Selle juures ioe-
tagu kollektiiv Opetaja noudmisi ja Ope-
taja ise olgu opilastele tootvas t0ds ees-
kujuks,

Sénavotjad toid esile ka noupidamise
moningaid puudusi: sektsioonides oli ainult
kaks ettekannet tootmisopetuse alalt; kor-
vale olid jdetud o&htukoolid (sellelt alalt
esitati ainult iiks ettekanne sektsioonis); ei

_olnud {ihtki t6od didaktika meetoditest.

Noupidamine andis iilevaate saavutus-
test noukogude didaktikas ja aitas selgi-
tada didaktika perspektiive ja tahtsamaid

tilesandeid.
*

Andsime ilevaate noupidamisest, kus
arutati didaktika olukorda iileliidulises ula-
tuses. Seoses sellega tahaksime lithidalt
radkida didaktika olukorrast vabariigis
(peatume iilddidaktikal, jattes korvale toot-
misdpetuse kiisimused).

Vastav analiiis néitab, et didaktika on
jadnud Noukogude Eestis, vorreldes teiste
pedagoogika harudega, suhteliselt vihe
viljeldud alaks. Ei ole ilmunud iihtki ori-
ginaalset raamatut ega brodiiiirigi sel alal,
ei iihtki tdlketeost kaasaja didaktikutelt.
Korgemate koolide pedagoogika oppejou-
dude tdhelepanu keskpunktis on olnud
muud kiisimused, didaktiliste teemadega on
nad tegelnud pogusalt. 15 aasta jook-
sul «Noukogude Koolis» sellelt alalt ilmu-
nud originaalseid toid voib peaaegu so0r-
medel iiles lugeda, Tunnustavalt tuleb
nende hulgas markida diskussiooni opilaste
teadmiste kontrollimise ning hindamise Kii-
simuses 1957. ja 1958. a.

Pedagoogilised loengud oOpetajate loo-
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minguliste métete tribiiiinina annavad ehk
koige tdielikuma iilevaate sellest, milliste
probleemidega tegelevad meie Opetajad,
kel on vdimeid ja tahet praktilise t66 poh-
jal kogemusi iildistada ja uurimistédd teha.
Analitiisides 5 vabariiklike pedagoogiliste
loengute temaatikat meie teema seisu-
kohalt, ilmneb iillatav fakt — esitatud
loengud kutiluvad enamasti kolbelise kas-
vatuse, koolijuhtimise ja eriainete metoo-
dika valdkonda. Didaktikast on péetud
3 loengut (Tiki, Vallner, Paaver). Millest
on selline olukord tingitud? P8hjus on
lihtne ja praktilist laadi: see tuleneb Gpe-
taja td6 iseloomust. Opetaja dpetab ju iiht
voi kaht ainet, mitte aga paljusid aineid,
seetdttu on tdiesti loomulik, et tema koge-
muste iildistamise resultaadiks on metoo-
dika, mitte didaktikaalane t66. Meie metoo-
dilise tt6 siisteem soodustab omakorda
dpetaja eemaldumist didaktikast. Pedagoo-
oid todtavad ainekomisjonides, -sektsiooni-
des, erialastel kursustel ja saavad kokku
pedagoogilistel loengutel ning O&petajate
néupidamistel sektsioonides.

Imelikul kombel esineb didaktikast
eraldumise tendents ka algOpetuse osas,
kus iildiselt eelistatakse kiisimusi vaadelda
rangelt iiksikainete seisukohalt (millest
annavad tunnistust nii ilmunud artiklid kui
ka pedagoogiliste loengute materjalid),
kuigi siin Opetab iiks pedagoog ju koiki
aineid, mistéttu temal peaks iildistamine,
seoste ndgemine iiksikute ainete vahel ja
léhtumine lapse arengust olema holpsam.

Ometi on palju Oppetéd seisukohalt
tdhtsaid kiisimusi, mida tliksikainete metoo-
dikad ei suuda lahendada, vaid mis noua-
vad Oppeprotsessi terviklikku jdlgimist.
Siia kuuluvad kiisimused hariduse sisust,
oppeainete vastastikusest soltuvusest oppe-
plaanis, Opilase vaimsest arengust ja seda
mddravatest teguritest, {iksikute Gppemee-
todite osakaalust ja mojust opilase Gppimis-
protsessile, dpilase koormusest jne. Didak-
tika peab avastama kitsaskohad Gppeprot-
sessis — tiiipilised puudused Gppemeeto-
dites ja Gppetdt organiseerimise vormides.

Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuut andis vilja brosiiiiri, mis sisaldab te-
maatikat uurimistooks pedagoogiliste tea-
duste, sealhulgas ka didaktika alal. Ope-



tajad ja teised hariduse alal tGdtajad, kes
on huvitatud didaktika kiisimustest, leia-
vad brosiiiirist endale sobiva ja huvitava
teema. Vaimalusi didaktikaalaseks tooks on
Opetajail, kes dpetavad mitut ainet, Samuti
saab didaktilise teemaga tegelda kollektiiv-
selt, arutades wvastava t66 resultaate kas
oppendukogus vdi kooli pedagoogilisel
konverentsil. Soodsad eeldused didaktika
probleemide uurimiseks on koolidirektoril

ja Oppealajuhatajal, kes pidevalt jalgivad
ja analiifisivad oOppetodd koikides ainetes,
ning haridusosakondade ja pedagoogiliste
kabinettide tdotajatel, kes tutvuvad pal-
jude Opetajate todga.

Koik tilalmainitud didaktikaalased prob-
leemid omavad erilist tihtsust praeguse
koolireformi seisukohalt. Nende lahenda-
mine nouab paljude pedagoogilisel alal
todtavate inimeste iihiseid jupingutusi,

Eetika opetamisest koolis

(Katsete tulemusi Ungaris)

«Noukogude Koolile» kirjutanud prof, Ldzlé Vincze

Et me niiid kdikjal solsialismimaade
koolides tegeleme kdGlblusopetuse kiisimus-
tega, siis vaadelgem algul, kuidas see full,
el alles paljude aastate jiarel hakati vaid-
lema, kas soisialistlikus koolis peab kdlb-
lusépetus olema Gppeplaanis vai mitle,

Sellel on kaks kaaluvat pohjust: 1. Keh-
tis «modernse», kodanliku pedagoogika
véadrkésitus, nagu suhtuksid lapsed koi-
gesse, mis me neile kdlblusest radgime, kui
tithistesse sonakolksudesse ja moraaliluge-
misesse ning mis seepdrast jadval mdjuta,

2. Samal ajal avaldas mdju Gige mark-
sistliku teesi — olemasolu determineerib
teadvuse — vitdrtdolgendus, Nimell deldi, et
meie lastele ei ole vaja mingii kélblus-
opelus!, sest nende leadvuse, seega ka
nende kolbelise kiiitumise miidirab olemas-
olu,

Seejuures unustati, et teesidesse on vaja
suhtuda dialektiliselt. On arusaadav ja
enesestmdaistetav, et kodanlikus {ihiskon-
nas kolavad Opelafa sdnad kolbelistes
kiisimustes palja moraalilugemisena, sof-
sialistliku iithiskonna koolis on neil aga
hoopis teine méju. Kodanlus néiteks on ka
rdafikinud isamaa-armastuses! kui kolbeli-
sest kilsimusest, kuid temale tihendab see

natsionalismi ja Sovinismi, seega sdda ja
teiste rahvaste rohumist. Ungari endine
valifsev klass nditeks on isamaad kordu-
valt reetnud (meenutagem Ungari Néouko-
gude vabariiki 1919. aastal). Kodanlikud
dpetajad  kdnelesid kaunites fraasides,
kuid dpilased tlaipasid tdde, aimasid valet
ja vastuolu, mis oli ilusate sénade ning
tegelikkuse vahel. Opetus jii seega mo-
juta, Kui aga meie kdneleme patriotismist,
tralame ja kasvatame seejuures rahvaste
soprust ning rahutundeid, miks peaksid
siis meie sonad tarbetuks ning mdjula
jaima? Meie Opetuse tdde ei vdi jitida
mao futed,

Seoses eespool nimetatud marksistliku
teesiga ei ole mdédunud aastate pedagoo-
gika arvestanud ajaloolisi reaalsust. On
unustatud, el meje Opilased (eriti uutes
rahvademokraatiomaades) seisavad mitme-
suguste, mdnikord oise reaktsiooniliste
perekondade ja imperialistliku vilismaa
propaganda mdju all ja el kool oleks
pidanud seda vaenulikku agitatsiooni vi-
hemalt kompenseerima, Kuid veelgi roh-
kem: kui dpilastele tehakse sotsialistliku
eetika kilsimused selgeks, siis kujundatakse
neis seega legtud lingitud reflekse, nii et
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nad kéituksid igas olukorras meie eetika
kohasell. Me el véi loobuda teise signaal-
siisteemi kasvatavast mdjutamisest ka sel-
les mottes.

Noéukogude akadeemiku A. Kairovi ar-
tikkel («Sovetskaja Pedagogika» nr. 3,
1955) paljasias Ungari pedagoogide eks-
likke vaateid. Kairov juhtis tdhelepanu
sellele, kui védr on selles kiisimuses puht
intellektualism. Niisiis puhkes meil alles
1955, aastal elav diskussioon LdlblusGpe-
tuse iile koolis.

Algul iseloomustasid seda diskussiooni
ikka veel ekslikud arvamused, Kaug vii-
deti, et oOpilaste kolbeline kasvatus toi-
mugu koolit6é iildises kitigus. See vdide
on iseenesest dige, kuid mitte pirisell.
Aegamisi pidid selle vaate pocldajad
veenduma, e! kolblusdpetus uue Oppe-
ainena abistab ildist kasvatustééd ja kaud-
selt ka oOppetddd.

Mitmed uurimused néitasid pedagoogi-
dele, et lapsed tunnevad iildiselt halvasti
moraalindudeid,  kuid tahavad  neid
tundma 6ppida. Lapsed soovivad eltekan-
deid k&lbelistel teemadel ja kuulavad neid
meeleldi, Ka lastevanemad on kiisimusest
huvitatud.

Niitid kerkisid illes mitmesugused prak-
tilised kiisimused:

1. Kas kolbluspetuseks on tarvis Oppe-
plaanis ette naha eri tund vdi on parem,
kui klassijuhataje  vestleb lustega neist
kitsimustest  klassijuhatajatunnis? 2. Kas
kolblusépetuseks on vaja opikut, kus kadl-
belised kiisimused oleksid tksikule tun-
dide kaupa libi (66talud voi peab Opetaja
ise tostma tiles aktuaalseid probleeme ja
neid @pilastega arutama? 3. Missugustest
klassidest alates ja mitme aasta jooksul
tuleks uut Gppeainet Gpelada? Jne.

Praegu voime juba konelda moningalest
tulemustest  kélblusdpeluse alal, kuigi
probleem tervikuna on veel kalsetamisjir-
qus.

1955, aastal Ilaskis Haridusministeerium
vilja lddtada kolblusopetuse temaatika ja
selle juurde oppepalade nimestiku, mis
tuleks litbi tootada. Nii kindlustati algu-
sest peale siistemaatiline téé. 1958. aastal
organiseeriti komisjonid, kelle tilesandeks
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oli kiisimust uurida. Selle komisjoni 166
tulemused on Haridusministeeriumil alu-
seks eetika Gpetamise korraldamisel edas-
pidi, kafastades: =

1) senise 166 kriitikat Noukogude Liidu
kogemuste ja Makarenko Opetuse alusel;

2) selget veendumust, et dpilased, les
eetilisi norme ja nouandeid on tundma Op-
pinud ning teadlikult aktsepteerinud, neid
ka hiljem jargivad, Kolbelise tunnetamise
ja kiitumise arengut ei voi solsialismi
lilesehitamise ajajargul lasta kulgeda ise-
voolu teed, sest lapsed seisavad mitme-
suguste mdjude all ja vajavad Gpetaja
juhendamist,

Komisjoni 166 kokkuvottes deldakse, el
kolblusopeluseks ei ole vaja kdikides
klassides eri tunde. Nooremates klassides
(6—10-aastased lapsed) voib kultuurset
kititumist arendada eeskujude kaudu; vane-
mates (10—14-aaslased lapsed) tuleks aga
arendada teadvust ja koos sellega tingi-
tud reflekse. Pohikooli viimases klassis
(8. klass) tuleks siistematiseerida kobelisi
teadmisi, milleks on vaja head Opikuf.

Komisjon on teinud etiepanekuid ka
keskkoolide jaoks (s. t. milmesugusiele
kooliliikidele, kus opivad 14—18-aastased
noored). 1. ja 2. klassis soovilatakse ko-
nelda eetilistest kiisimustest klassijuhataja-
tunnis (iga nidal {iks {und), 3, klassis siis-
tematiseeritakse aine, lihtudes ajaloolise
arengu seisukohalt, ja 4. klassis td6tatakse
apitud materjalid Gpiku ja vastava metoo-
dilise kisiraamalu abil veel kord ldbi.

Lopuks peatume wveel ithe Budapesti
suurema gimnaasiumi 4. klassi opetaja
tdckogemustel, mis avaldati 1959. a, Ope-
tajate ajalehes (J. Solymdr, «Eelika ja
kodanikuteaduse dpetamisest») ning mis
sisaldab kaheaastase kalse fulemusi.

Juba katse algul selgus, et Opilased el
moista tdiesti selgesti termineid, nagu
idealism, demokraatia, dikta-
tuur jne., ning el neil kilbelised pohi-
mdisted tiielikult puuduvad. Kalse eesmiir-
giks oli selles koolis anda Opilasiele lead-
misi eetika ja kodanikulkohuste -tditmise
alalt; siivendada, tdiendada ja siistemati-.
seerida neid maailmavaate ja filosoofia
seisukohall, Neil eesmirkidel tddtati Iabi



jargmised teemad; «Moraali méiste», «Eeti-
ka ja religioon», «Eetika klassiiseloomy,
«Kommunistliku eelika korge vidirtus»,
«Isamaa-armastus», «Soprus», «Armastus»,
«Perekond», «Tdd-eetikar, «Suhtumine
1G6Gssen jne,

Katse algul oli opetamise pohimeetodiks
diskussioon (18-aastased dpilased). Diskus-
sioonid valgusid aga sageli laiali ja muu-
tusid tithiseks lobisemiseks. Opetaja oli tiks
diskussioonist osavitja. Méned d&pilased
esitasid reaktsioonilisi vaateid (mida nad
kuskilt olid kuulnud) ja propageerisid neid
isiklike vaadetena. Opelaja arvamused ei
olnud  opilastele alati  vddrtuslikumad,
tidhtsamad ega mdjukamad kui teiste omad.
Seetottu ei lainud korda saavutada konk-
reetseid fulemusi, Milmed arusaamad jdid
selgitamata ja muutusid monikord isegi
ahmasemaks.

Arvestades seda, vottis dpetaja kasutu-
sele uue meetodi. Ta pidas mingi teema
kohta lithikese, kuid hdasti libimdeldud
ettekande ja arendas sellega seoses Opi-
lastevahelist diskussiooni, Nii said dis-
kussioonid kindlama aluse ja kujunesid
tulemusrikkamaks, kusjuures funni Iopul
jouti mingile kindlale seisukohale ja nii
sai probleem dpilastele selgeks. Opilastele
anti teema kohta ka kirjalikke {ilesandeid,
hiljem arutati neid ja Kkorrigeeriti vdadr-
seisukohti, Kalse suurimaks Iulemuseks
on, nagu ltleb autor, et dpilased on haka-

nud kélbeliste probleemide iile tdsiselt

jirele matlema.

Selle 166 kasulikkus ja mdju ilmnesid
kujukalt kontrollkatsest. Nimelt laskis
dpelaja teha kirfaliku 66 samal teemal
ka ithel teisel klassil, kus eetikat ei Gpe-
tafud (teema «Milline méle ja eesmirk on
perekonnal meie {ihiskonnas»), Kumbki
klass kirjutas niivord erinevad t6od, nagu
poleks nad elanudki Ghel ja samal maal
ning Oppinud samas koolis, Selle klassi
opilased, kus eelikat ei Opetatud, viljen-
dasid enamikus oma vanemate ja vand-
emade  konservatiivseid vaateid, teise
klassi Opilased aga arendasid selgeid ning
digeid vaateid, nii nagu neist koneldi
tunnis. Need olid seega juba muufunud
kdigi ihisteks vaadeteks.

Lapsed dpivad eetikat meeleldi, Nad
omandavad mitmesuguseid vaateid oma
vanematelf ja muudell (diskasvanufell.
Meist soltub, milliseid vaateid nad oman-
davad ja kas me anname neile viimaluse
omandada oigeid, demokraatlikke ja fea-
duslikke vaateid. Kdlbluse d&petamisel on
selles tdita valjapaistev osa,

Me anname kindlasti eelika Opelamisele
oige sisu, leiame head Opetamise meeto-
did ja adekvaatsed vormid. See aitab meil
jirk-jiirgult kérvaldada 16he noorsoo kdi-
tumise ja sotsialistliku tihiskonna nouete
vahel,
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Tootmis- ja toodpetuse kogemusi
pedagoogilise keskajakirjanduse veergudel

Ajakirja «Sovetskaja Pedagogika» no-
vembrinumbris annab A, Paksjutov
artiklis «Opilaste tootva tdo organiseeri-
mise kogemusi Mordva ANSV maakooli-
des» iilevaate Mordva maakoolides organi-
seeritud Opilaste tootmisbrigaadide ja
oppe-katsemajandite tegevusest, kusjuures
pearchk on asetatud esimesele Gpilaste
tootva 100 korraldamise vormile,

1960. aastal tO6otas nimetatud koolides
435 opilaste tootmisbrigaadi 45 tuhande
lilkkinega, oOpilaste joul rajati 335 Oppe-
katseaeda ja ehitati ning sisustati 88 uut
koolitéokoda.

Mordva koolide kogemuste kohaselt on
Opilaste otsene osavott tootmisest valtima-
tuks vahendiks kommunistliku toossesuh-
tumise ja seltsimehelikkuse kasvatamisel
ning kollektiivse t66 harjumuste kujunda-
misel.

Levinuimaks opilaste pollumajandusliku
too vormiks on oOpilaste tootmishbrigaadid,
mis Oigesti organiseerituna vdimaldavad
opilastel rakendada koolis opitud teoreeti-
lisi teadmisi ja brigaadide to6d juhtides
ning korraldades arendada oma organisee-
rimisoskust.

Autor esitab kasvatuslikud pohimétted,
mida Mordva koolid on silmas pidanud &pi-
lasbrigaadide ‘oomisel ja nende t66 korral-
damisel,

1. Brigaad luuakse &pilaste endi algatu-
sel. Ka selle tédd juhivad opilased ise. Ar-
tiklis on nditena toodud Boldovski kesk-
kooli opilaste tootmisbrigaad, mis loodi
1958, aastal. See koosneb 180-st 5—10.
klassi oOpilasest. Uldkoosolek, kes on bri-
gaadi korgemaks juhtimisorganiks, walib
brigadiri ja lilijuhid. Need moodustavad
noukogu, mille koosseisu kuuluvad ka
koolidirektor, bioloogia ja pollumajanduse
aluste Opetajad ning tootmisGpetuse meis-
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Noukogu toodtab vélja brigaadi 165-
plaani, mis kinnitatakse tldkoosolekul,
annab lillidele konkreetseid iilesandeid,
kuulab nende aruandeid. Nii kooli partei-
ja komsomoliorganisatsioon kui ka direktor
ja Opetajad juhivad brigaadi iiksnes nou-
kogu kaudu. Seetdttu tunnevad Gpilased
end iseseisvatena, arenevad nende organi-
satoorsed voimed ja vastutustunne,

2. Opilaste tootmisbrigaadid olgu avara
profiiliga. Pollumajanduse  arendamise
huvides on vaja ette valmistada laia eri-
alaga ja kiillaldase poliitehnilise silmarin-
giga tootajaid. Kui brigaadi lilid spetsiali-
seeruvad aga kitsastele erialadele, siis saa-
vad Gpilased piiratud teadmisi ja oskusi
ning killustub ka koolikollektiiv. Seeparast
loodi vabariigi eesrindlikes koolides iisna
varsti komplekssed, laia profiiliga tootmis-
brigaadid.

3. Brigaad organiseeritagu kindla koos-
seisuga kogu dppeaastaks ja tema tooplaan
haolmaku igasuguseid toolitke. Nii sisaldas
ithe sellise brigaadi plaan iilesandeid
maisi-, kartuli-, suhkrupeedi- ja kanepi-,
samuti aga ka wvasika-, kidliku- ja kodu-
linnukasvatuse alalt. Peale selle olid plaa-
nis ette ndhtud aasta jooksul tehtavad
remontttod, kooliaia laiendamine, puude ja
poosaste istutamine ja hooldamine ning bri-
gaadi téovahendite remontimine, Taolise
plaani alusel tootatakse vilja konkreetsed
iilesanded liilidele ja ndhakse ette nende
tdaitmise tdhtajad.

Seejuures ei tohi taga ajada korgeid ar-
wvulisi nditajaid, sest koolide iilesandeks ei
ole rekordimeeste kasvatamine iiksikutel
tooaladel, vaid haritud ja kommunistlikult
kasvatatud, avara poliitehnilise silmarin-
giga tootajate ettevalmistamine, kes oskak-
sid iseseisvalt to6tada wvalitud erialal. Mui-
dugi annab Gigesti organiseeritud G&pilas-
brigaadide t66 pollumajandusteaduse uusi-
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mate saavutuste kasutamisel haid tulemusi,
kuid need ei tohi olla omaette eesmadrgiks.

Uheks kasvatuslikuks noudeks opilasbri-
gaadi t66 korraldamisel on, et arvestataks
Opilaste ealisi ja individuaalseid isedrasusi.
Sellest tuleneb wvajadus kindlaks midrata
opilaste téénormid ja pdevareziim.

Mordva maakoolide kogemused ndita-
vad, et to6 mojub kasvatuslikult, kui see
5,—06. klassi Opilastel ei kesta ilile 3—4
tunni (vaheaegadega), 7.—8. klassil mitte
tile 4—5 tunni. Paljudes Gpilasbrigaadides
on téénormid 25% madalamad tédiskasva-
nute omadest.

Tasu maksmisel opilaste {66 eest eksi-
takse sageli selles, et ei arvestata t6o
kogust ega kvaliteeti. Hasti tootanud opi-
lasbrigaadi alktiivi (brigadir, lilijuhid, meh-
hanisaatoridl téotasu peaks autori arvates

“olema 30—50% kérgem, Akselski kesk-
kooli opilaste tootmishrigaadis arvestatakse
lilijuhtidele igas kuus 3, brigadirile aga
5 toopdeva lisaks. Brigaadi noukogul on
aga lohaka t66 puhul digus tasu 25%
vorra véhendada, Suured voimupiirid on
brigaadi (ldkoosolekul. Iga Dbrigaadi liige
véib suvel saada 3—4-nddalase puhkuse
iiksnes iildkoosoleku otsusel. Peale selle
annab brigaadi tildkoosolek koos kooli ja
kolhoosi komsomoliorganisatsiooniga abitu-
rientidele soovitused korgemasse kooli as-
tumiseks.

Mbones koolis makstakse muist tootasu
erifondi, mida kasutatakse kultuuritarvete
muretsemiseks ja iksikute oOpilaste majan-
duslikuks toetamiseks. Selle fondi suuruse
ja kulutused méadrab brigaadi iildkoosolek,

Viimastel aastatel on Gpilasbrigaadide
korval maakoolides hakatud rajama Gppe-
katsemajandeid, mis pakuvad hdid voima-
lusi Oppe- ja tootmistéo tihedaks seostami-
seks, Konkreetsetest tingimustest soltub,
kumb neist vormidest on otstarbekam.

Molemal puhul on peamine, et téd ei
kujuneks eesmdrgiks omaette, vaid moo-
dustaks Oppe- ja kasvatustot orgaanilise
osa ning oleks sellele allutatud.

Mordva maakoolides on opilaste tootva
to6 tulemusena nende teadmiste tase bio-
loogias, keemias, fiilisikas ja joonestamises
tousnud ja saanud praktilise suuna,

Autor toob nditeid bioloogiatundidest,

kus kasiteldav teema on hdsti seostatud
kodukolhoosi ja -rajooni pollumajandusega.
Paljud bioloogia Gpetajad on opilaste abiga
sisustanud bioloogiakabineti ja varustanud
selle oppevahenditega, samuti nditlike va-
henditega kodukolhoosi saavutustest, Ko-
gemuzed nditavad, et opilaste tootmisbri-
gaadide to6d peavad juhtima Gpetajad, kes
tunnevad hdsti pdllumajanduse aluseid ja
t60 organiseerimise pohimotteid ning kes
oskavad pollumajanduslikku tood oGigesti
kasutada aopilaste kommunistlikuks kasva-
tamiseks,

Samast ajakirjanumbrist leiame ulatus-
likuma artikli ka N, Tominilt teemal
«Tooopetuse korraldus ja 1rzetodid kooli-
tookodades». Artiklis analtiisitakse Tselja-
binski linna koolide kogemuste alusel to6-
opetuse levinumaid vorme ja meetodeid.

Autor eraldab kolme pohilist t66opetuse
organiseerimise vormi: frontaalne, lilides
ja individuaalne,

Frontaalne todvorm voimaldab
korraga kogu klassile selgitada ja demonst-
reerida toovotteid, mootmisi, instrumentide
kdsitsemist jne., holbustab kontrollimist ja
voimaldab osutada rohkem tdhelepanu
igale opilasele, Kuid siin puudub o&pilaste-
vaheline séltuvus, koostéd, mis on vdga
vajalik iihtse tookollektiivi kujunemiseks.
Selle puuduse leevendamiseks kasutatakse
nditeks sotsialistlikku voistlust, vastastikust
abistamist jne.

Tseljabinski 91, koolis toimitakse jirg-
miselt;

Oppeaasta alguses esimesed tunnid on
frontaalsed. 5. klassis, kus tédoskused alles
puuduvad, tootatakse frontaalselt kogu esi-

"mene poolaasta ja alles teisel poolaastal

moodustatakse lilid.

6.—8. klassides kasutatakse frontaalset
toovormi iiksnes siis, kui mingi votte
omandamine valmistab G&pilastele raskusi.
Sel juhul toimuvad esimesed antud operat-
siooni Gppimiseks ettendhtud tunnid fron-
taalselt.

Lilides téétamine on Tielja-
binski koolides eelmisest laialdasemalt levi-
nud. Téojaotus voib olla kas lilisisene voi
lilide, brigaadide ja klasside wvaheline,

Esimene vaimaldab tdsta t66 tootlikkust,
tihendada koosttod lili litkmete wahel
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jne., kuid see ei vdimalda keerulisemate
esemete valmistamist ega koostcod lilide
vahel, raskendades seega tootva t65 ula-
tuslikumat o1zaniseerimist. Seega on autori
arvates sobivam teine moodus: t66 jaota-
mine liilide, brigaadide voi klasside vahel.

Nagu kogemused nditavad, on otstarbe-
kam moodustada piisivad lilid, kelle 66

korraldamise wvorm s&ltub lahendamisel
olevast iilesandest.
Individuaalset Oppevormi kasutatakse

ainult iiksikjubtudel tugeva voi norga oOpi-
lase juhendamiseks.

Edasi peatub autor tétopetuse peamistel
meetoditel. Ta peab p&hiliseks opetaja ela-
vat loogilist jutustust voi vestlust, Teiseks
tihtsaks ‘teguriks Gpetamisel on nditlikkus,
mis arendab opilaste tdhelepanu, oskust
leida olulist ja kasutada tohusaid 166vot-
teid.

Seega omandab tdhtsa koha demonsgt-
ratsioonimeetod, mille puhul Gpe-
taja aeglaselt nditab ette antud tegevuse
pohilisi elemente, réhutades seejuures. pea-
mist. Toésvotte ettenditamisega voib kaas-
neda niitlike vahendite demonstreerimine
ja instruktsioonid.

Uue tbévotte nditamisel meenutatakse
Opilastele juba tuntut, toetutakse sellele.

Instrueerimismeetodi kasuta-
misel on eesmdrgiks ennetada Opilaste eba-
diget tegevust ja siivendada nende tead-
misi, Instruktsioon voib olla sissejuhatav,
jooksev voi kokkuvdtlik.

Harjutamismeetod.
on tdhtis koht harjutamisel
tool. Selleks kulub ligi 80%

Tooopetuses
ja tegelikul
ajast. Sageli

harjutatakse vajalike esemete valmistamist

opetaja jéirele'valvel. Harjutuste ees-
mark muutub jédrjest keerulisemaks. ‘Sel-
leks on mitte iiksnes pohiliste téovilumuste
omandamine, vaid ka todkoha Gige orga-
niseerimine, téoviljakus ning todtervishoiu
ja ohutustehnika reeglite silmaspidamine,
sest Opetaja lilesandeks on elementaarsete
toovotete andmise korval opilastele selgi-
tada ka pohilisi noudeid, mis esitatakse
toolisele ja millest soltub tooviljakus,
Lépuks kasitleb artikkel tegureid, mis on
clulise tdhtsusega ihiskondlikult kasulike
toodete valmistamisel, Esimesena peatu-
takse tookoha Gigel organiseerimisel, Ndi-
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tena tuuakse Tieljabinski 70. kooli, kus
totopetuse tunnis ajakulu on vihendatud
miinimumini materjali, tooriistade ja joo-
niste Gige paigutamise tottu. Tookohad
oppe-tookojas on nummerdatud ja kinnis-
tatud Gpilastele kogu Gppeaastaks; igaks
tunniks on médratud kaks korrapidajat,
kelledest iiks annab vilja ja kogub kokku
tooriistad, teine annab vélja materjali ja
vitab vastu valmistooted ning tunni 16pul
kontrollib téokohtade korrasclekut.

On viiga tdhtis, et Opilane harjuks kulu-
tama oma joudu oigesti ja ratsionaalselt,
Tanapéeval peab iga tooline olema novaa-
tor. Temalt noutakse loovat algatust, jul-
gust, oskust kiiresti omandada uusi t6ovot-
teid. Nende omaduste arendamine peab
algama Kkooliajal Oppetéokodades. See-
parast tuleks toodpetuse Gpetamisel kooll
toskojas silmas pidada Opilastes loova ak-
tilvsuse kasvatamist.

Opilane ei tohi kunagi mehaaniliselt kor-
rata Gpetaja tegevust, ta peab iga lihtsai-
magi operatsiooni sooritamisel motlema,
kuidas seda teha ofstarbekamalt ja tule-
musrikkamalt.

Tooopetuse seisukohalt on védga tahtsad
ka ekskursioonid tehastesse. Omal ajal
propageeriti kompleksseid ekskursioone,
kuid Tseljabinski Opetajad on oma koge-
muste varal veendunud temaatiliste eks-
kursioonide paremuses, mille puhul tdhtsat
osa etendab vestlus ja tutvumine todees-
rindlastega,

Ajakirja  «Narodnoje Obrazovanije»
1960. aasta novembrinumbris késitleb Nov-
gorodi oblasti Proletarski keskkooli direk-
tor S. Frolov artiklis «Katse oigustab
end» tehase ja kooli vahekorda ning selle
osa tootmisopetuse korraldamisel.

Nimetatud kooli tootmisdpetuse baasiks
on portselanitehas, Baasi valikul lahtuti
sellest, et konesolevas tehases on juba
peaaegu 66 protsenti koigist tootmisprot-
sessidest mehhaniseeritud, paari ldhema
aasta jooksul aga tduseb see protsent 90-ni.
Kiire tehniline progress, mis toimub &pi-
laste silme all, veenab neid tbhusa iild-
haridusliku  ettevalmistuse  vajalikkuses
paljude elukutsete jaoks. Teiseks on teha-
ses olemas wvajalikud tookohad Opilastele
ja kiillalt insener-tehnilist kaadrit ning



kogenud tddlisi noorte Spetajateks, Tehas
tiletab juba mitu aastat plaani kdigi ndita-
jate osas; ta tootmiskultuur on kérge ning
tal on autoriteeti Gpilaste silmis.

Kuid tootmisGpetuse korval ei tohi una-
russe jdtta opilaste iildhariduslikku ega
poliitehnilist ettevalmistust, Opetajad pea-
vad pidevalt tdiustama oma Opetamismee-
todeid, arendama oOpilaste iseseisvust, ak-
titvsust ja algatusvoimet, Gppima ka ise
tundma baaskéitist. See tundmadppimine ei
seisne ainult vestlustes inseneride, tehni-
kute ja toolistega, vaid peab olema iga-
kiilgne ja pohjalik.

Proletarski keskkool ja tehase juhtkond
korraldasid moé6dunud Gppeaastal Gpetaja-
tele koolivaheaegadel 3—5-pidevaseid semi-
nare, kus oOpiti tundma portselani tootmise
tehnoloogia aluseid ja mitmesuguseid teh-
noloogilisi protsesse ning kisitleti {iksikute
Oppeainete kasutamist tootmisopetuses, Eri-
seminaril anti tehase instruktoritele iile-
vaade kooli fiilisika, matemaatika ja kee-
mia programmist. Ka tdnavu jitkatakse
sama. See holbustab Opetuse seostamist
tootva tdoga.

Fiitisika tundides késitletakse niilid pal-
jusid teemasid konkreetselt tehasest vie-
tud ndidete abil. Samuti kasutatakse geo-
meetrias, joonestamises ning muudes Gppe-
ainetes tehase andmeid ja materjale. Sel-
line seostamine muudab oOpilaste teadmised
eluliseks ja iihtlasi aitab neil méista siiga-
vamalt mitmesuguseid tootmisprotsesse.
Opilaste huvi on tdéusnud mitte ainult ma-
temaatika ja loodusteaduste, vaid ka hu-
manitaarainete vastu. Nii saavad nad aja-
loos paremini aru majanduskiisimustest,
riigi ja Oiguse alustest, sise- ja wvilispoliiti-
lisest olukorrast jne. Abiturientide kirjan-
deis wviljendatakse senisest iseseisvamaid
ja kiipsemaid motteid.

Opilaste teadmiste tase sdltub otseselt
oppetunni efektiivsusest, dpetaja pedagoo-
gilisest meisterlikkusest, Seepérast poorati
Oppeaasta kestel koigis aineis palju tdhele-
panu Opetamise metoodikale, hakati Sppe-
tundides rakendama rohkem naitlikusta-
mist, korraldama ekskursioone ja kino-

tunde, anti suurem erikaal
seisvale taole,

Et tehases nii tootmisdpetuse tecreetiline
kus ka praktiline késitlus on tdétajate hoo-
leks, kellel pedagoogiline haridus ja ko-
gemused puuduvad, siis kiilastasid direk-
tor, Oppealajuhataja, klassijuhatajad ja
opetajad sageli tehast ning jalgisid teoree-
Lilisi ja praktilisi Gppusi, Kiilastusele jarg-
nes arutelu,

Opilaste ise-

Esimesel Oppeaastal oli oppus indivi-
duaalne, mis -hdiris tehase t6od, kuid sa-
muti raskendas ka kooli kontrolli. Mésdu-
nud Gppeaastal hakkas domineerima Oppus
gruppides, mis on kahtlemata otstarbekam,
segab vihem meistreid ja toélisi, voimal-
dab wvalida Gpetajateks kvalifitseeritumaid
joude ning kergendab kooli kontrolli &pi-
laste Gpingute ja too tile tehases.

Opilaste teadmisi ja oskusi tootmisdpe-
tuse alal kontrollitakse Proletarski kesk-
koolis kord &ppeveerandis iga eriala
jaoks koostatud kiisimuste jérgi. See tds-
tab nii Gpetajate kui ka opilaste vastutus-
tunnet.,

Opilaste Opetamisega tegeleb tehases
usna palju tootajaid, seepérast on nendega
stustemaatilise koostto loomiseks ja té6-
kogemuste vahetamiseks asutatud kooli
juurde tootmis-pedagoogiline ndukogu.

Noukogu koosolekuid korraldatakse va-
jaduse jdrgi ja seal arutatakse koige
aktuaalsemaid kiisimusi, nagu: tootmisépe-
tuse organiseerimine ja Opilaste tootev t6o;
Seffkiditise kohustuste projekt; esimese
oppepoolaasta tulemused tootmisdpetusega
klassides; teoreetilise kursuse seos teaduste
alustega jne. Noukogu eesmirgiks on
Oigeaegselt avastada puudusi tootmisdpe-
tuses ja astuda samme olukorra paranda-
miseks.

Konesolevate artiklite autorid réhutavad
l6ppkokkuvdttes oma kogemuste pdhijal,
et Opetuse iithendamine tootva té6ga on
taiesti eluline, otstarbekas ja vajalik nende
nouete tditmiseks, mis seisavad kooli ees
uue, kommunistliku dhiskonna inimese
ettevalmistamisel,
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Haridusosakonna tookogemusi

Uue kooliseaduse elluviimine seab uusi
iilesandeid ka haridusosakondadele, nduab
neilt suuremat operatiivsust dppe- ja kas-
vatustéé juhtimisel. Haridusosakond ei
pea mitte ainult koole kontrollima ja ins-
pekteerima, vaid eelkdige just abistama
uute iilesannete tditmisel.

Kuidas koole paremini juhtida ja abis-
tada kooliseaduse elluviimisel, see peaks
olema tihtsaks kiisimuseks iga haridus-
osakonna tods ja ajendama otsima selleks
koige sobivamaid vorme. Oma kogemusi
koolide juhtimisel tutvustab «Hapopmnoe
obpasoBanme» 1960, a, detsembrinumbris
Jeletsi linna  haridusosakonna juhataja
A. Birjukova.

Jeletsi linna haridusosakond organisee-
rib juba mitu aastat koolide direktsiooni-
dele mitmesuguseid seminare, viies neid
ldbi vahetult koolides. Seminarid koolides
on aga iiks parimaid ja huvitavamaid
vorme eesrindlike t6okogemuste levitami-
seks.

Kuid ka koolide inspekteerimisse otsus-
tas haridusosakond tuua uut, sest seni
polnud see kiillalt operatiivne. Mdoeldi ja
arutleti, kuidas kdige paremini oleks voi-
malik inspekteerida koole, et paremini
teada, kus on norgad kohad too6s, kus hal-
vasti rakendatakse uusi Oppeprogramme,
kus on vaja viivitamatult anda metoodilist
abi jne.

Haridusosakond kohustas  keskkoole
kontrollima neid algkoole, kes annavad
neile dpilasi viiendatesse klassidesse, Kont-
rollimine andis hdid tulemusi. Uhe néddala
jooksul sai haridusosakond inspekteerimise
materjalid seitsme algkooii kohta. Algkoo-
lide neljandate klasside to6d aga kontrol-
lisid keskkoolide need Opetajad, kes jarg-
misel aastal hakkavad opetama vilendates
klassides. Nad jdlgisid neljandaid klasse,
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andsid Gpetajaile metoodilist abi, tegid
kindlaks liingad oOpilaste teadmistes jne.
Keskkoolide inspekteerimisel selgus, et
veel mitte koik koolidirektorid ei olnud
aru saanud haridussiisteemi reorganisee-
rimise eesmirkidest ja mii moneski koolis
ei lihenetud digesti dppetundide analiiiisi-
misele uute nduete valguses. See pohjus-
tas vajaduse kontrollida koikide koclide
juhtkondade téod ja aidata neil kiiremini
karvaldada puudused. Kuid haridusosa-
konna 2 koolide inspektorit ei suuda kuigi
siigavalt ja pohjalikult kontrollida olu-
korda igas koolis. Seepdrast otsustaski
haridusosakond  koolide  kontrollimiseks
moodustada brigaadi Oppealajuhatajatest
ja algkoolide juhatajatest. See brigaad
suunati linna koige suuremasse keskkooll
(2. keskkool), mis todtas uue oppeplaani
jargi 11-klassilise koolina. Osakond pidas
silmas veel seda, et 2. keskkoolis oli juba
moningaid poliitehnilise opetuse kogemusi
ja Gppealajuhatajad voisid sealt palju op-
pida, kuid samal ajal abistada Opetajaid
metoodikas ja vahetada tiokogemusi.
Instrueerimisndupidamisel tutvustati bri-
gaadi lilkmeile kontrollimise eesmdrki;
neilt nduti andmeid, kuidas koolis rakenda-

‘takse uusi programme ja seotakse oOpeta-
‘mist eluga.

Kuid iihtlasi tahtis osakond
teada, kuidas brigaadi litkmed oskavad
kontrollida pedagoogilist protsessi ja esi-
tada oOpetajaile noudmisi uute tilesannete

valguses, Seepirast ei andnud osakond
kontrollijaile ihtki plaani 6ppetundide
‘analiiiisimiseks, mida tavaliselt antakse

tihiskondlikele inspektoreile. Kiill aga soo-
vitas osakond tliles ndidata suuremat loo-
mingulist aktiivsust, initsiatiivi ja meister-
likkust kooli kontrollimisel.

Brigaadi t66 oli edukas. Lithikese ajaga -
(10 pidevaga) sai haridusosakond taieliku
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pildi toost kooli koigis kolmekiimnes klas-
sis ja iihtlasi ka selge ettekujutuse koéigi
keskkoolide ja seitsmeklassiliste koolide
Oppealajuhatajate ja algkoolide juhatajate
toost Oppe- ja kasvatustdo kontrollimisel,
Brigaadi liilkmed andsid kvalifitseeritud
metoodilist abi 70-st Gpetajast koosnevale
kollektiivile. Brigaadi iga liige pidi aga
esitama haridusosakonnale kirjalikult ma-
terjalid kontrollimise tulemustest kokku-
votte tegemiseks.

Kuid haridusosakonna todtajad ei piirdu-
nud kokkuvdtte tegemisel ainult brigaadi
lilkmete ettekannetega. Osakonna juhataja
ja inspektor kiilastasid ise rohkem kui
50 dppetundi, mis andis vGimaluse kont-
rollimise materjale vorrelda oma tdhele-
panekutega. Kontrollimine 16ppes, nagu ta-
valiselt, pedagoogilise noukogu koosole-
kuga, kus ettekandega esines koolide ins-
pektor, kes oli brigaadi juht. Sénavottudes
valjendasid mitmed Opetajad suurt rahul-
dustunnet taolise kontrollimise puhul, sest
kontrollijad andsid neile palju hdid socovi-
tusi.

Pdrast seda korraldas haridusosakond
koolide Oppealajuhatajate ja jubatajate
seminari. Seminaril esines osakonna juha-
taja ettekandega kontrollimise tulemustest.
Materjalide pohjal, mis saadi kontrollijate
ettekannetest, nditas osakond kontrollimise
head ja vead. Enamik osavétjaid oli tei-
nud- siigavad ja asjalikud jdreldused tiksi-
kute Opetajate toosiisteemi kohta, oli osu-
tanud tdhelepanu Gppetunni efektiivsusele,
opilaste aktiviseerimisele, kohalike mater-
jalide ja nditlike Gppevahendite kasutami-
sele, analiitisinud oOigesti kooli dokumen-

tatsiooni olukorda, teinud Gigeid kriitilisi
markusi ja vdédrtuslikke ettepanekuid puu-
duste korvaldamiseks.

Kuid materjalide analiiiis nditas osakon-
nale ka, millised on puudused. Méned
oppealajuhatajad, eriti aga algkoolide juha-
tajad, ei osanud ildistada oma tdhelepane:
kuid ega teha jdreldusi ning ettepanekuid.
Nad piirdusid vaid opetaja 166 (ildsonalise
kirjeldamisega, tundide fotografeerimisega.
Moned brigaadi liilkmed aga, kontrollides
klassi pdevaraamatuid, ei osanud ndha
peamist — kuidas kiisitletakse opilasi,
Kuid oli ka niisuguseid ettekandeid, mil-
les kontrollija ildiste fraasidega iseloo-
mustas Opetaja téod, ei ndidanud puudusi
ega ndinud ka midagi head. Ta jdi era-
pooletuks vaatlejaks, kes ei soovi segada
end teise kooli ellu,

Ettekande kuulamine kontrollimise tule-
mustest andis Oppealajuhatajaile ja juha-
tajaile palju wvddrtuslikku. See aitas neil
selgust saada mitmeski kiisimuses, mis
varem olid neile ebaselged. Mdned neist
avaldasid soovi, et neid suunataks edas-
pidigi kontrollima teisi kocle. Ja seda on
haridusosakond teinudki.

Maoodunud Oppeaastal korraldas haridus-
osakond taclise praktikumi-seminari ka
koolidirektoritele, mis andis samuti haid
tulemusi. Too  selline  organiseerimine
aitas aga haridusosakonnal lahendada pal-
jusid péhilisi kiisimusi koolide Gppe- ja
kasvatustoos.

Ulaltoodud kogemustest aga vdiksid
mondagi Oppida ja kasutada mele vaba-
riigi rajoonide ja linnade haridusosakon-
nad.
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Méonda meie koolimajade ajaloost

K. TIHASE,

arhitektuuriteaduste kandidaat

Eestis puudusid talurahvakoolid ~ kuni
XVII sajandl teise pooleni. Alles XVII
sajandi 80-ndatel aastatel hakati kirikute
juurde looma nn. kdstr i koo le Koolide
Joomise mdte oli valitsevate ringkondade
poolt tol ajal iles tOstetud muidugi mitte
tahtest talurahvale haridust anda, vaid sel-
leks, et orjastatud rahvale, kes vooramaiste
vallulajate teenistuses seisvast kirfkust
eemale hoidus ja seda vihkas, ristiusu ideo-
loogiat tugevamini peale suruda ning selie
abil rahva ekspluateerimist suurendadd.
Seepérast oli  kdstrikoolide peamiseks
dlesandeks anda talupoegade lastele usu-
opetust, kusjuures paratamatult tuli dpetada
ka viihesel midral lugemist.

Kostrikoolid olid kiill ette nihtud igasse
kihelkonda, kuid tegelikult loodi neid
ainult enamikes Liivimaa kubermangudes,
kus moisale reduktsioon loimus suuremds
ulatuses. Eestimaal, kus absolutism vihem
rifvas balti-saksa aadli privileege, oli koo-
legl vithem («Besti NSV ajalugur, Tallinn,
1955, |k, 387). Neis viihesteski késtrikooli-
des, kus 6pilasteks olid ainull poisslapsed,
jai dpilaste arv viikeseks — tavaliselt
2—3, sest enamik talupoegi ei suutnud
lapsi kooli saata rifetuse ja toidu puudu-
mise totiu.

Koolid arenesid ddrmiselt aeglaselt, sest
balti-saksa mbisnikud suhtusid talurahva-
koolide loomisesse iildiselt vaenulikult, pi-
dades talurahva lugemisoskust tarbetuks,
kirjaoskust kehtivale korrale isegi ohtli-
kuks. Méisnikud kartsid kirjaoskuse levi-
misega talupoegade hulgas kaotada kuule-
kaid pdrisorje. Samuti oleksid kirjaoska-
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jad talupojad voinud sepitseda kaebekir ju
valitsusvoimudele moisnike kohla, Veel
XVIIl sajandi lpul miérkis Hupel, et just
(aolise hirmu tottu keelasid paljud mdisni-
kud talupoegade lastele kirjooskuse oOpe-
tamise.

Koolimaja ehitamise ning kooli tilalpida-
mise kulud lasusid pShiliselt killakogukon-
nal. Koolimaja jaoks vajaliku maatiiki
ning ehituspalke véis saada ainult mdisalt
voi mdisa loal. Olgugi et killakogukonna
soovil ménikord kooli ehitamisega algust
tehti, jai see tihtipeale pooleli, sest rahva-
haridusele vaenulikud mdisnikud olid ehi-
lamise vastu.

Kujukalt kirjeldab 1696. aastal folleaeq-
seid kooliolusid ja koolimaja ehitamist
Téstamaa Gpetaja, kes oma kiriku aruandes
kirjutab, et ta kutsunud rahvast  kaasa
aitama uue koolimaja ehitamisele. «Talu-
pojad olid ndus, vedasid palgid juurde ja
raiusid niipalju iiles, et valmis sai neli
seina, tuba ja kamber, ilma lae ja katu-
sela.» Toslamaa moisapirijad protestinud
aga selle vastu ning keelanud koolimaja
ehitamise dra («Eesti IV. Pirnumaa», Tartu,
1930, Ik 126).

Parast Eesti liitumist Venemaaga anti
1711. aastal Peeter I algatusel kindralkuber-
neri korraldus, mille kohasell lalupcegade
lapsed pidid koolis kdima. Kuid saksa
maisnike haridusvaenuliku poliitika t3ttu
jiii see korraldus pd&hiliselt tditmata.

Talurahvakoolide vorgu loomine toste-
takse [saarivalitsuse poolt uuesti itles XVIII
sdjandi teisel poolel. 1765. aastal esitas



Joon,

kindralkuberner Browne Liivimaa maapde-
vale ettepaneku, mille alusel olsustati asu-
tada késtri- ehk kihelkonnakoolid sinna,
kus neid polnud, ning luua mdisa- ehk kiila-
koolid iga mdisa juurde, mille suurus oli
5 adramaad vdi iile selle. Olgugi et selle
koolikorralduse eesmirgiks oli feodaalse
ideoloogia kindlustamine orjastatud talu-
rahva hulges, ei olnud kohalikud valitsus-
vaimud sellest kuigi palju huvitatud. Kui-
vérd loiult seda ellu rakendati, nditab
asjaolu, et isegi paarkiimmend aastat hit-
jem leidus kihelkondi, kus polnud afnustki
kooli. Asutatud koolid olid enamasti ddr-
miselt armetus olukorras: tavalisell puudu-
sid koolimajad ning koolid asusid moisa-
rehtedes, viletsates suitsutaredes vaéi sau-
nades.

1786, aastal Vérumaal toimunud koolide
visitatslooni andmed loovad teatava pildi
tolleaegsete talurahvakoolide seisukorrast.
Seal oli mdisa- ja killakoole kokku 52
({ilma Réapina kihelkonnata, kust puuduvad
andmed). Enamik nendest koolidest asus
kas talu- véi moisarehledes. Niiteks Ur-

yaste kihelkonna kiimnest koolist asus

1. Talli moisa koolimaja (Mérjamaa kihelkond). (EM Pd 81:1, 1910, a.)

kolm talu-, kolm moisarehes, iiks moisas,
kaks talusaunas ja tiks korterimajas.

Tihtipeale polnud koolil iildse kindlat
asupaika ning ta asus kord mdisas, kord
kiilas, mdnikord isegi kortsis.

Visitatsiooni andmetest aga néhtub ka,
et tol ajal on olnud moned koolimajadki.
Rouge kihelkonna Sénna koolimaja, mida
loeti toredamate hulka, oli «3 toaga, iga
tuba kolme «luftiga», mis kaks ja pool
jalga pikad ja kaks ja veerand jalga kor-
ged: maja pikkus 8 siilda 4 jalga.» («Eesti
II. Vérumaa», Tartu, 1926, lk. 117).

Liivimaaga virreldes olid kaooliolud
Eestimaal veelgi viletsamad. Kubermangu-
valitsuse andmete! oli Liivimaal 80-ndate
aastate keskel talurahvakoolide arv téus-
nud 800-le, aga Eestimaal, kus oli umbes
500 mdisat, oli samaks ajaks asulatud
ainult 44 kitlakooli ning késtrikoole {iks-
nes 2%/3-s kihelkondades.

Seoses kapitalistlike suhele arenguga oli
tsaarivalitsus sunnitud rohkem tegelema
talurahvakoolide kiisimusega, mille tulemu-
sena XIX sajandi esimesel poolel ilmus
rida koolikorraldusi,
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1816.— 1819, aasta talurahvaseaduses olf
elte nihtud kiilakoolide vorgu lafendamine
ning kihelkonnakoolide asutamine, mis
pidid olema teiseks kooliastmeks, Koolised-
duse jargi pidi iga vald voi valiad, kelle
meeshingede arv ei {ileta 500, (thisell asu-
tama iithe vallakooli, palkama koolmeistri
ning kandma kéik muud koolikulud, Kuid
ptrast seda muulus koolide olukord tegeli-
kult veelgi halvemaks, sest kohalikud
mdbisnikud ei, olnud huvitatud (alurahva-
koolidest, «vabastatud» talupojad aga pol-
nud oma vaesuse (Oftu suutelised ise koole
tilal pidama, mistiGtiu nilgi viike koolide
arv vihenes veel («Eesti NSV ajalugu»,
Tallinn, 1955, 1k 729),

Uule kodlimajade ehilamine jdi tihtipeale
ainult rahva unistuseks. Nii oli Mihkli
kihelkonna rahvas kill sagell avaldanud
kihelkonnakooli asutamise soovi, kuid
rahva vaesuse [GHu oleks koolimaja ehita-
mine ja koolidpetaja iilalpidamine Idinud
rahvale liiga raskeks. («Eesti IV, Pirnu-
maa», Tartu, 1930, Ik 134.)

Koole peeti endisell enamasli talumaja-
des ning Gppimine toimus peamiselt kodu-
sel teel. Koolimaju leidus vérdlemisi vihe

ning needki olid sageli viikesed ja lagu-
nenud.

1839. aastal korraldatud Vdrumaa lalu-
rahvakoolide iilevaatusel selgus, et 3[4
koolimajadest olid vanad, tiiesti lagunenud
hooned, Harilikult pidi koolimaja ainsasse,
3—4 ruutsiilla suurusesse ruumi mahtuma
80—100 apilast. 1835. aastal ehitatud Rouge
kihelkonna Kasaritsa Rootsikiila koolimaja
koosnes nditeks ainult klassiruumist, puu-
kuurist ja eeskojast (joon. 3). («EBesti IL
Varumaar, Tartu, 1926, 1k 123 ja 300.)

Ruumid, kus lapsed Oppisid, olid sisusta-
tud ja valqustatud dédrmiselt viletsalt, Tava-
liselt oli kooliruumiks rehielamu akendeta
suitsutare, kus dpetati rasvakiliinla vai pee-
rutule valgusel.

Koolimajaks ehitatud hooned olid mdne-
virra. paremad, sest neil oli korsten ja
maned viikesed aknad, Parnumaal Audru
kihelkonnas, kus koolide seisund oli maa-
konnas kdige eeskujulikum, asus Audru
kool 1826, aastal kolme aknaga mafasse,
kus klassiruumis oli nell pikka fa laia
lauda, kaks pikka pinki ning tiks must
tahvel, («Eesti IV. Pidrnumaa», Tartu, 1930,
1k, 133.)

Jaoon. 2. Bshu (Sagad!) koolimaja (ehit. 1889, a.). (1. Suurmeisa foio.)
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XIX sajandi keskel maa fihiskondlik-
majanduslikus elus toimunud muudatused
told teatud murrangu ka talurahvakooli
olukorda, Ulatuslikud talupoegade rahutu-
sed ning massiline 6igeusku iileminek
40-ndail aastail sundisid valitsevat klassi
senisest rohkem tegelema rahvakooli kisi-
mustega. Vene vaimulikud, kes piiddsid
Eesti- ja Liivimaal oma mdju suurendada,
hakkasid energiliselt asutama vene Digeusu
kiila- ja kihelkonnakoole. Kihelkondades,
kus Oigeusku iileminek oli eriti massiline,
asutati oigeusu kitlakoole rohkem kul
ev.-luter] usu killakoole.

Talupoegade rahutused, Gigeusku siirdu-
mine ning organiseeritud digeusu Ikiilakoo-
lid, kus Opilased said mdningal médral tut-
vuda vene kultuuriga, ohustasid balti
parunite véimupositsioone. Et rahvahulgad
ei libiseks Gigeusku siirdumise ja Olgeusu-
koolide levimisega saksa moisnike wvaimse
hooldamise» alt, hakkasid valitsevad ring-
konnad talurahva kooliolude parandami-
seks mdningaid samme astumda.

Vene oigeusu vaimulikega
andsid moned iksikud méisnikud koolile
iseqi maad ning toetasid vallakoolimaja
ehitamist. Ka rahvakoolide opeftajate ette-
valmistamiseks tehti moningaid samme
iiksikute seminaride asutamisegi.

Olgugi el sel perioodil talurahvakoolide
ménevérra suurenes ning ehitati

vaisteldes

vark

maningaid uusi koolimaju, jiid koolid iildi-
selt véga madalale tasemele nii oOpilaste
taseme kui

arvu, Opetamise ka ruumide

poolest.

Joon. 3. Rootsikille endise *koolimaja
plaan 1835, a.: 1 — eeskoda, 2 — klass ja
eluruum, 3 — puukuur, («Eesti II. Vdru-

maa», Tarfu, 1926, 1k 123 toodud joonise
jérgi.]

1834, aastal d&ppis Eesti- ja Lilvimad
koolides 0,8—0,9% elanike tildarvust, 1856.
aasial Liivimaal 4,86% ja Eestimaal 0,56%

{«Eesti NSV ajalugu», Tallinn, 1955,
1k. 731).

T
O
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Joon. 4. Koguva kiila algkool Muhu sad-
rel (ehitatud XIX saj. teisel poolel): 1 —

esik, 2 — klassiruum, 3 — kéok, 4 —
koolidpetaja elutuba, 5 — sahver. (Autori
joonis.)

Seoses kapitalistlike suhete arenemisegd
tekkis ftalurahvahulkades jdrjest suurem
vajadus  koolihariduse jirele. Suurenes
voitlus hariduse levitamise ning valla- ja
kihelkonnakoolide vabastamise eest balti-
salisa mdisnike moju ait.

1856, aastal véljaantud talurahvaseadus-
tes kohustali lalurahvakogukondi hoolit-
sema vallakoolide asutamise ja itlalpidd-
mise eest. Samas kohustati dile 300 mble-
mast soost hingegd talurahvakogukondi
omal kulul vallakooli asutama ning seda
iilal pidama. Kuid needki hariduse eeskir-
jad ei saanud kuigivérd rahuldavalt lahen-

dada talurahvakooli kilsimust, sest isevalit-

suse seisuslik poliitika pidurdas igati hari-
duse levitamist rahva hulgas.

1861. aastal kirjutas «Eestlane ja tema
isand» autor: «Eestimaal pole mitte 1000
talurahvakooli, nagu peaks olema, vaid
vast viiendik neist, nii et mitte 300 hinge
kohta, vaid keskmiselt 1500 hinge kohta on
iiks kool olemas. Ima koolita on mitte
ainult terveid kihelkondi, vaid isegi iiks
terve ringkond 6 kihelkonna, 39 mbisa ja
umbes 23 000 hingega on veel ilma {thegi
koolita.» (»Eestlane ja tema isand», Tallinn,
1959, 1k 129.) Jutt on siin ilmselt Hiiu-
maas! ja Vormsi saarest,
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Liivimaal oli koolikorraldus samal ajal
Eestimaaga vérreldes parem, Niiteks oli
Viljandimaal 1862, aastal 5 kihelkonna-
kooli, kus kokku oppis 93 dpilast, ja 84
vallakooli 1864 oOpilasega. Kodus oppivaid
lapsi oli 8668,

Nagu nendest andmetest nihtub, oli val-
dav enamus sunnifud kodus Oppima, sest
maata «vabastatud» talupojad  satiusid
«vabalepingu» alusel raskesse rendiorjusse
ning enamik neist polhud suutelised oma
lapsi kooli saatma. Enamikus koolides puu-
dusid . magamisruumid, mistottu kaugemal
elavate laste kooliskdimine muutus tiht-
peale voimatuks.

Paljud kitlakoolid jiid endiselt vana-
desse suitsurehielamutesse (joon, 1), Pédrnu-
maa Jaagupi kihelkonna Enge kooli pdevi-
kust néhtub, et veel 1876/77. dppeaastal toi-
musid seal erilised «suitsutunnid», mis pol-
nud eite nfthtud muidugi mitte piibu t6m-
bamiseks, vaid selleks, et ahju kiitmisel
tekkinud suitsu klassiruumi ukses! ja aken-
dest vélja lasta. («Festi IV. Parnumaan,
Tartu, 1930, Ik 140),

Ehitatud koolimajad olid harilikull vii-
kesed, ihe klussi- ning iihe véi kahe viii-
kese eluruumiga koolidpetaja jaoks,

Muhu Saarevalla koolimaja, mis ehitati
luteri usu kirikukoolina XIX sajandi
70-ndatel aastatel (joon. 4), koosnes jéirg-
mistest ruumidest: klassiruum (17 m?), dpe-

laja elutuba (11 m?), ké6k (6,5 m?) sahver
(4,5 m?) ja esik (2,5 m?).

Viga ilmeka pildi tolleaegsest (tidipili-
sesl koolimajast ja selle sisustusest annab
A. Kitzberg.!

Vaatamata balti parunite piiitetele hoida
eesti rahvast pimeduses, hakkas rahvakool
alates méédunud sajand! 60-ndaist aastaist
siiski arenema. See arenemine, samuti uute
koolihoonele ehitamine hoogustusid veelgl
pérast Baltimaade rahvakoolide ja semina-
ride allutamist Venemaa Haridusministee-
riumile 1886. Ehitalavates koolimajades olid
suuremad ja valgemad klassiruumid ning
nendes olid ette nihtud ka Internaaditoad,

Kuid XIX sajandi Iopuks enam-vithem
ajakohaste koolimajadeni joudmiseks tuli
talurahvakoolil 1dbi teha pikk ja vaeva-
rikas tee. Sellest rddgivad ilmekalt meie
paljude koolide kroonikad. Oma pdhijoon-
les sarnanevad need liksteiseqa ning see-
tottu piisab vaid paarist Hifipilisemast néii-
test.

1798, aastal asutati Viljandimaal Kaba-
lusse killakool. See asus esialgu Malle-
Mardi talu saunas. Koolilapsed istusid
kahel pikal pingil vastamisi, kuna keskel
asus  tulepiht peergude kinnitamiseks.

'"A Kitzberg, Valitud teosed II, Tal-
linn, 1955, 1k. 367.

Joon, 5. Esku koolimaja p&hiplaan: 1 — esik, 2 — ké6k, 3 — klassiruum, 4 —

poisslaste magamistuba, 5 — tdtarlaste magamistuba, 6 — sahver, 7

— kiitte- ja

keedukolle, 8 — esik, 9 — dpetaja elutoad, 10 - sahver. {Autori joonis.)
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Vahepeal jii kool seisma ning avati uuesti
Matsi-Jiri talu saunas, Seejiirel seisis kool
jille ning avati 1805. aastal uuesti Alli-
Pirdi Leenu saunas. Kui saun maha pdles,
ehitati koolimaja 1816, aastal Alli-Pdrdi
karjamadle. See dratas iimbruskonnas suurt

tdhelepanu oma laudporanda ning viikeste

klaasruutudega aknaga, 1853, aastal ehi-
tati kooiimaja {imber (rehetoaga koos),
niilid juba kahe suurema klausitud aknaga.
Alles 1887. aastal pilstitati Kabalasse uus
ajakohasem koolimaja.

Palmses (Kadrina kihelkond) asutatf
kitlakool alles 1840. aastal Kone-Posti talu
rehielumusse. 1845. aastal ehitas mdisnik
Bsku kiilusse kabeli ja selle juurde kdstri-
majfa. Samal aastal toodi ka kool Kone-
Posti talust kdéstrimajja. Koolitéé toimus
késtri elutoas, mis oli koolilastele ka inter-

Yitéaruse

hari-

naadiks. Selles ruumis asus (ks laud ja
kaks pinki. Kui lapsi ménikord rohkem
kooli tuli ja kidik ei mahtunud istuma laua
iimber, siis istus osa neist pérandale, luge-
des raamatut voi kirjutades, tahvel pdlve-
del.

1689, aastal ehitali Eskule ajakohasem
koolimaja (foon, 2 ja 5), mis oli {ihtlasi ka

késtrimajaks (O. Romm, «Uhe kooli
kroonikas, «Punane Tdaht», 1. dels.
1959, a.}

Esitatud killud annavad moninga pildi

Eesti talurahvakoolide ajaloost kaugemas
minevikus. Selle ajaloo taustal paistab ise-
tranis eredall silma suur hoolitsus koolide
eest tdnapteval, millal nende kisutusse on
antud ajakohased uued koolimajad.

3

@ Tartu
dusosakond korraldas
Lihte keskkoolis rajooni
direktorite ja internaadi-
kasvatajate  kursus-cemi-
nari. Seminarist osavotjad
kiilastasid oppetunde ja
arutasid nende nditlikus-
tamise voimalusi. Ohtul
jdlgiti kooli internaadis,
kuidas opilased valmistu-
vad tundideks ja veedavad
oma vaba aega.

@ Tartu Riiklikus Uli-
koolis korraldati ateismi-
nddal, mis algas temaati-
lise Shtuga «Teadus, rah-
vas ja religioon Maa tek-

rajooni

kest», Nédala jooksul toi-
musid mitmesugused iiritu-
sed tilikooli klubis ja kino-
lektooriumis, kiilastati {ili-
kooli raamatukogus ava-
tud ateismiteemalist ndi-
tust.

@® ELKNU Ripina Ra-
joonikomitee organiseeris
rajooni Kkeskuses Kkeelte-
kooli, kus iile 30 tddlaja
opib vene, saksa ja inglise
keelt. Opetajateks on R4-
pina keskkooli pedagoo-
gid. -

@ Paide rajooni Koigi
7-klassilise kooll 5. klassi

pioneerid otsustasid kujun-
dada oma rilhma loodus-
kaitserlthmaks, Rithm vot-
tis oma B%efluse alla Uimb-
ruskonna looduskaitse-
objektid,

@ Tartus avati noorte
maja «Sdprus». Selle tege-
vuskava kooctamiseks te-
gid ettepanekuid paljud
oOpilased, noored 166
lised ja iilidpilased. Asuta-
takse ateistide, matkajate,
filatelistide ja teised klu-
bid. Praegu tédtavad maja
juures juba kodundusring
ja kiimme isetegevusringi.

55066600060000068660006800500806660000000665066686600000
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MWlilks osa kiisimusi jii lahendamala

{Vene keele opetajate vabariiklikull konverentsilt)

9. ja 10. detsembril 1960. aastal toimus
Tallinnas eesti dppekeelega koolide vene
keele 6Opetajate vabariiklik konverents.
Selle korraldasid Eesti NSV Haridusminis-
teerium ja Tartu Riiklik Ulikool. Konve-
rentsist vottis osa rohkearvuliselt vene
keele &petajaid, Ed. Vilde nimelise Tal-
linna Pedagoogilise Instituudi ja Tartu
Riikliku Ulikooli &ppejdude, Pedagoogika
Teadusliku Uurimise Instituudi, Vabariik-
liku Opetajate Tdiendusinstituudi ja Hari-
dusministeeriumi  té6tajaid. Konverentsi
pdevakorras olid vdga aktuaalsed kiisimu-
sed: 1) analiilisida vene keele Opetamise
olukorda eesti Oppekeelega koolides ning
kavandada teid opetamise edasiseks paran-
damiseks; 2) arutada ldbi uus vene keele
programmi projekt 9.—11. klassile (aval-
datud ajalehes «Noukogude Opetaja»
26. nov. 1960, a.); 3) kuulata rida ettekan-
deid vene keele dpetamise kogemustest ja
metoodikast.

Péhiettekande keele &petamise
olukorrast ja filesandeist» tegi konverentsi
korraldava komitee lige, Tallinna 9, kesk-
kooli vene keele Opetaja sm. Valme. (Ni-
metatud ettekanne avaldatakse lithendatult
«Noukogude Koolin kédesolevas numbris.)
Vene keele grammatika oOpetamisest ja
programmi projekti pohisdtetest koneles
sm. Molnikova.

«Vene

Nagu ildiselt teada, ja sellest koneldi
ka konverentsil esitatud ettekandeis, on
vene keele opetamise parandamiseks vaba-
riigi koolides mondagi tehtud, kuid selle
ildine tase ei rahulda meid siiski, Ikka
veel piisib mérgatav 16he teooria ja prak-
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tika vahel, mille tagajérjed avalduvad nii
7- ja B-klassilise kooli lopetajate kui ka
keskkoolilopetajate  praktilise kénekeele
norgas tundmises, Seltsimeeste Valme ja
Molnikova ettekandeis tdsteti esile rida
kitsaskohti, mis esinevad vene keele Ope-
tamisel, ning avaldati motteid, kuidas neid
iiletada.

Konverentsi eel avaldas selle organisee-
riv komitee koolidele ja vene keele Ope-
tajaile vastava teadaande, kutsudes neid
iiles liahemalt analiilisima 9.—11. Kkiassi
programmi projekti vene keele kursuse
cesmirkide ja flesannete, struktuuri, 6ppe-
materjali mahu, selle valiku ja klasside
vahel jaotamise seisukohalt ning esitami
oma konkreetseid arvamusi ning ettepane-
kuid konverentsil, Seega anti vene keele
opetamise iimberkorraldamise probleemi
arutlemiseks suunad ning pohildhtekohadl.
Sellele oleksid konverentsil ootuspdraselt
pidanud jdrgnema elavad sonavotud  ja
asjakohased ettepanekud nii Opetamise
metoodika kui ka uue programmi projekti
kohta, Kuid taolisi sonavoite ja ettepane-
kuid oli konverentsil kahjuks vdhe. Ena-
mik delegaate, kes programmi projekti
vai ettekandeis avaldatud &petamise prob-
leemide kohta sona votsid, ei delnud kuigi-
vord oluliselt ega konkreetselt, mis osas
ning kuidas vene keele 0Opetamise olu-
korda parandada.

Et konverentsil avaldati suhteliselt vdahe
konkreetseid ettepanekuid ja seisukohti,
tulenes sellest, et paljudes koolides polnud
kiisimust enne konverentsi arutatua. See-
pirast sBitsid paljud delegaadid konve-



rentsile rohkem pealtkuulajatena kui oma
kooli v&i rajooni vene keele dpetajate kol-
lektiivi esindajatena. Jarelikult ei olnud
neil konverentsile teatavaks teha ka f(ild-
suse seisukohti, mis asja arutamisele olek-
sid aga kasuks tulnud. Omajagu vastutust
selle eest tuleb panna ka organiseeriva ko-
mitee arvele, Komitee oleks nédhtavasti
pidanud pikema aja jooksul enne konve-
rentsi tihedamat sidet pidama koolidega,
ainekomisjonide ja -sektsioonide esimees-
tega, samuti oleksid organiseeriva komitee
lilkmed v@inud esineda moningate pdhi-
motteliste artiklitega ajakirjanduses sel-
leks, et rohutada konverentsi suurt taht-
sust ning ergutada haridusala tootajaid
vene keele dpetamise kiisimuste lahenda-
misele aktiivselt kaasa aitama. .

Puuduseks oli seegi, et vene keele pro-
grammi projekt 9.—11, klassile avaldali
liiga hilja, vaevalt 2 nédalat enne konve-
rentsi, mist3ttu reas ainekomisjonides, rdi-
kimata rajoonide vdéi linnade ainesektsioo-
nidest (kelle lilkmeil Gppetdd aial on iisna
raske kokku tulla), sellesse kas lldse voi
vihemalt pdhjalikult ei suudetud siiveneda

Neist asjaoludest tingituna ei suutnud
konverents vene keele Opetamise ja uue
programmi elule vastavuse kiisimusi haa-
rata ega lahendada kaugeltki sel mddral,
kui ta oleks ja pidanud

viinud ja seda
tegema,

Konverents ei andnugd vastust ménedele
vene keele Opetajaid pikemat aega eruta-
vatele kiisimustele, nagu opikute wvastavus
elu nouetele ja praktilise kénekeele oman-
damisele, sfnavara mahu ja wvaliku kiisi-
mus, vene keele oOpetamise metoodika
koostamine eesti Oppekeelega koolidele,
klassjviline lektiiiir jm.

Seoses uue kooli programmidega oleks
otstarbekas olnud avaldada konverentsil
arvamusi olemasolevate vene keele G&pi-
kute kohta, sealhulgas originaalsete oOpi-
kute kohta, mis on pikemat aega kasutu-
sel algkoolis ja keskkooli esimeses astmes,

Taiesti digesti rohutasid delegaadid ja
ettekandjad, et vene keele Gpetamise puu-
dusi tuleb eelkdige otsida algklassidest.
Sellele juhitakse tdhelepanu ka otsuses,
Kuid seda enam oleks asjale kasuks tul-

nud algklasside Bpetajate osavdtt konve-
rentsi toost, Teadupédrast on meil algkoolis
juba teist aastat kasutusel kaks katsedpikut
(E. Jaanvirgi ja N. Pentre dpik). Opetaja-
tel on teatud kogemusi nendega téotami-
sel, on selgunud nende tugevad ja norgad
kiiljed. Me ei saa «igavesti» jédda paral-
leeldpikute juurde ning vajame stabiilseid
opikuid koikidele klassidele, nagu réhuta-
takse ka konverentsi otsuses. Seepirast
oleks olnud loomulik anda konverentsil
iilevaade ka esimestest kogemustest katse-
opikute kasutamisel.

Oleks olnud kasulik, kui konverentsi
korraldajad ja organiseeriv komitee sel-
lele oleksid moelnud. Siis oleks vene
keele Opetamise kiisimusi tervikuna ja iik-
sikuis kooliastmeis (konverentsil oleksid
voinud téotada vastavad sektsioonid) palju
siigavamalt valgustatud.

Viga hea oli see, et konverentsi paeva-
korda vdeti todkogemuslikke ja metoodi-
lisi ettekandeid. Mitmed neist, nagu sm-te
Molnikova, Saarendi, Jaanvérgi jt. omad,
pilvisid delegaatide tunnustuse.

Kuid osa ettekandeid ei rahuldanud
kuulajaid, olid pealiskaudsed, kaksipidi-
métlemist tekitavad, ei pakkunud midagi
uut, vaid raiskasid konverentsi kiillaltki
nappi tddaega. Sellepdrast tegid méned
konverentsi delegaadid organiseerivale ko-
miteele etteheiteid. Naiteks oli kiisimus
ideelisest kasvatusest vene keele tundides
tisna pealiskaudne ja viimistlemata.

Seda on tarvis konverentside ja Opeta-
jate kokkutulekute korraldamisel edaspidi
tosiselt arvestada. Seltsimehed, kes taoliste
vastutavate ilesannetega tegelevad, ei vai
unustada, et arvukale ning avara silma-
ringiga Opetajaskonnale esitatav ettekanne
olgu teaduslikult, metoodiliselt ja ideeliselt
korgel tasemel. Seekord jdeti see noue
monede ettekannete puhul kahjuks silma-
paari vahele,

Konverents oli kahtlemata suureks
siindmuseks meie koolielus ja etendab
edasiviivat osa vene keele Gpetamise olu-
korra parandamisel uues koolis, kui seal
vastuvoetud otsused edukalt ellu raken-
datakse. Puuduste nentimine ei tdhenda
seega konverentsi tdhtsuse eitamist, vaid
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selle rohutamist, et paljud vene keele
dpetamise elulised ja akuutsed kiisimused,
mis parema ettevalmistuse korral siin olek-
sid vainud lahendust leida, jdid n.-6. lah-
tisteks, vastamata, ja selle ile nurisesid
paljud konverentsi delegaadid. Niilid on
tarvis need kiisimused uuesti tulipunkti
tosta ja lahendada n.-6. t6o korras. See on

Eesti NSV Haridusministeeriumi kooli-

Arutati kooliviliste

Detsembrikuus toimus Tallinnas Eesti
NSV  Pioneeriorganisatsiooni ~ Noukogu
VIl pleenum, millest vattis arvukalt osa
pioneeride majade, ametiithingu kultuuri-
majade ja klubide lastesektorite tootajaid,
vanempioneerijuhte ja korgemate Oppe-
asutuste Oppejoude.

Pleenumil tekkinud mottevahetuse alu-
seks olid Pérnu ja Tartu Pioneeriorganisat-
sioconi Noukogu aruanded kooliviliste
lasteasutuste tHost laste poliitilisel kasva-
tamisel.

Sona votsid ELKNU Keskkomitee sekre-
tar sm. Hallik, vana kommunist sm. Vaar-

mann, ajalehe «Noorte Hail» toimetaja
sm. Jiirna, Eesti NSV Pioneeriorganisat-
siooni Noukogu aseesimees sm, Prits,

Kohtla-Jirve Pioneeriorganisatsiooni Nou-
kogu esimees sm. Hiitt jt.

Sonavottudes margiti, et kui koolide
oppe- ja kasvatustoosse on uus koolisea-
dus toonud suure murrangu, siis vdhe on
seda mdrgata meie koolivdliste lasteasu-
tuste toos, Koolivilistes lasteasutustes kdib
sageli elav tegevus: todtavad ringid ja
korraldatakse iiritusi, kuid sageli - ei
moelda, kuidas see tegevus aitab kujun-
dada noori, kas nende vaba aja sisusta-
mine on maksimaalselt allutatud kasvatus-
likele eesmirkidele. Sellepdrast pole Gige
lasteasutuste tood hinnata selle jargi, kui
palju seal on ringe ja kui palju on kor-
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valitsuse ja vabariikliku ainekomisjoni,
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudi ja Vabariikliku Opetajate Tdiendus-
instituudi, samuti korgemate Gppeasutuste
vene keele kateedrite &ppejoudude ning
metoodikute iihine iilesanne, mis neil tuleb
lahendada koosttds vene keele oOpetaja-
tega, toetudes viimaste elulistele tdhele-
panekutele ja kogemustele.

lasteasutuste tood

raldatud iiritusi, vaid selle jérgi, kui palju
lapsi on haaratud kasulikku tegevusse,
kuidas see neid mdjutab, dratab teotahet
ja viib kokkupuutesse eluga. Korduvalt
rohutati, et veel vidga halvasti tegeldakse
noorte poliitilise kasvatamise ja pioneeri-
té6 kiisimustega meie spordi- ja muusika-
koolides, kus neid on harjutud pidama
ainuiiksi iildhariduslike koolide filesanne-
teks. Ometi on vaja, et koigis koolivilis-
tes lasteasutustes saaksid moored ka iihis-
kondliku elukutse algmed. Sellest ldhtu-
des ei ole iilearune pobrata senisest suu-
remat tihelepanu ka nendele, kes tegele-
vad meie laste kasvatamisega koolivilis-
tes lasteasutustes. Pole saladus, et nende
hulgas on praegu veel rohkesti juhuslikke
inimesi,

Ft laste erialane tegevus lasteasutustes
oleks seotud astmenduete tditmisega ja
pioneeriinstruktorite ettevalmistamisega,
peeti vajalikuks, et Eesti NSV Pioneeri-
organisatsiooni Noukogu koos Haridus-
ministeeriumi  ja Kultuuriministeeriumiga
tootaksid uueks Oppeaastaks vidlja laste-
asutuste ringide néaidisprogrammid.

Oldi arvamusel, et kuna kooliviliste
lasteasutuste iilesandeks on lastes isetege-
vuse ja initsiatiivi arendamine, on vaja
nende juurde luua opilaste noukogud, kes
aitaksid korraldada mitmesuguseid iiritusi,
pidada sidet koolidega ning lahendady
fppettd ja distsipliini Kiisimusi,



Tihedate sidemete loomiseks koolide ja
lastevanematega soovitas pleenum Kooli-
viliste lasteasutuste tdotajatel osa votta
koolide dppendukogude koosolekutest, kor-
raldada iihiseid noupidamisi Opetajatega
ning abistada koolide pikapdevariihmade
téod, suunates sinna laste vaba aega sisus-
tama pioneeriinstruktoreid ja ringide akti-
viste, samuti luua lasteasutustes lastevane-
mate komiteed, korraldada neile loenguid
ja koosolekuid, kutsuda neid osa votma
laste iiritustest jne. Samuti tuleb lasteasu-
tustel leida oma iihiskondlik aktiiv kom-
munistlike noorte ja teiste hulgast, Kes
armastavad tood lastega.

Rohkesti t66d seisab kooliviliste] laste-
asutustel ees ka selles osas, et neid voiks
hakata pidama pioneeri- ja klassivilise
t66 metoodilisteks keskusteks. Haridusosa-
kondade kaasabil on neil vaja parandada

klassijuhatajate, ringide juhendajate ja
pioneeriaktiivi opetamist. Ka on vajalik,
et koolivilised lasteasutused juhendaksid
téod majavalitsuste, klubide jt. lasteringi-
des.

Seoses V. I Lenini nimelise Pioneeri-
organisatsiooni 40. aastapdevaga korralda-
takse kooliviliste lasteasutuste t66 iileliidu-
line iilevaatus, mille eesmirgiks on kaasa
aidata kooliviliste lasteasutuste tédvormide
ja -meetodite viimistlemisele, laste isetege-
vuse ja omaloomingu arendamisele ning
laia iihiskondliku aktiivi rakendamisele
laste kasvatamisel, Eesti NSV Pioneeriorga-
nisatsiooni Noukogu pleenum kinnitas iile-
vaatuse juhendi meie wvabariigi osas ja
kutsus koiki koolivdliseid lasteasutusi iile-
vaatusest osa votma.

Teise kiisimusena arutati pleenumil pio-
neeriinstruktorite uusi erialasid.

Noorte sonaseppade aktiivi
noupidamine-seminar

Eesti NSV Haridusministeerium ja Eesti
Noukogude Kirjanike Liit korraldasid 6. ja
7. jaanuaril k. a. keskkoolide noortele
sulemeestele noupidamise-seminari.

Esimene toopdev algas haridusminister
sm, F. Eiseni avasOnaga. Seejdrel ana-
lifisisid kirjanikud ja kriitikud ilmunud
almanahhe (neid antakse vilja triikituna
praegu 14 keskkoolis).

Ilmar Sikeméde peatus Keila kesk-
kooli &pilasalmanahhil «Sénasepad».

Nigol Andresen koneles Elva kesk-
kooli almanahhist «Esimesed Vaod», millele
ta andis tildiselt kiitva hinnangu, Ta tos-
tis esile selles onnestunud téid, eriti Jaak
Példméde sonetti «Bachi muusikast», Edasi
mirkis N. Andresen Vasalemma keskkooli
viljaande «Esimesed Sammud» kohta, et
see on Elva keskkooli almanahhist norgem.
Siingl on mdnda head, kuid ilmselt pais-

tavad silma ainevaliku raskused, tédde

kunstiline viimistlematus jm.

Otto Samma vottis vaatluse alla Ko-
hila keskkooli oOpilasalmanahhi «Sulesdde-
med», milles on hédid palasid. Ta iitles, et
kroonika ja ajakirjanduslikud materjalid
tulevad viljaandele kasuks, et almanahh
ei peaks olema siiski puhtkirjanduslik,
nagu seda arvas N, Andresen.

Jogeva keskkooli almanahhi pubhul mér-
kis sm. Samma, et selle viljaandmisega
ei oleks maksnud kiirustada. Mainitud
almanahhis peaaegu ei olegi ilukirjandus-
likku omaloomingut peale paari pala. See
ei ole soovitatav.

Tartu 5. keskkooli almanahhi «Lével»
kohta iitles sm. Samma, et see voiks teis
telegi koolidele olla eeskujuks oma hea
eessonaga ja korgetasemeliste luuletustega,

Esimese tOopdeva pdrastldunal kiilasta-
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sid noored kirjandushuvilised «Pioneeri»,
«Sideme», «Nooruse» jt. toimetusi ning
kiisid triikkikodades, kus toimetuste ja
triikkikodade tootajad jagasid neile oma
kogemusi kaastéd organiseerimisel, redi-
geerimisel, kujundamisel, triikkkimisel jm.

Kirjandus@petajad aga kuulasid sargal
ajal ettekandeid. Eesti NSV Haridusminis-
teeriumi metoodika ja Opikute osakonna
juhataja K. Leht koneles kirjandusliku
omaloomingu olukorrast, Ta madrkis, et
opilastosde tase on sageli madal ja meie
kaasaeg kajastub noorte loomingus iisna
norgalt. Sm. Leht soovitas Opetajail jdl-
gida, et iga almanahhi number oleks tea-
tud tervik, mitte juhusliku sisuga. Uhtlasi
pani ta pedagoogidele siidamele tihendada
koostood rajooniajalehtede toimetustega
ning avaldada rajoonilehtedes noorte
omaloomingu lehekiilgi.

EKP Keskkomitee teaduse, kooli ja kul-
tuuri osakonna juhataja asetditja E. Sogel
maérkis, et koolides on tohusat téod tehtud
omaloomingu alal, mille eest tuleb tdnada
opetajaid-entusiaste. Almanahhide analiiiis,
ltles sm. Sogel, nditab, et meil on vorsu-
mas andekaid noori sulemehi ja et mdnegi
opilase luuletus el vannu alla noore luu-
letaja esikkogu vdrssidele.

Sm. Sogel rohutas, et noorte looming ei
kajasta veel kiillalt seda elu ja tood, mille
keskel oOpilased ise elavad. Opetajad pea-
vad hoolitsema, et noorte kirjanduslikud
katsetused oleksid elule lihemal ja oma-
looming areneks iiha kunstilise kiipsuse
suunas,

6. jaanuari ohtul toimus 21. keskkooli
aulas huvitav kirjandusohtu, kus oma loo-
mingut esitasid nii kutselised kirjanikud
kui ka keskkoolinoored, Kirjandusdhtul
esinesid ka Konservatooriumi lavakiassi
Opilased.

Teisel pdeval jatkusid sonavotud alma-
nahhide timber.

Paul R umm o iitles, et opilaste omaloo-
minguline tegevus soltub koigepealt ope-
taja initsiatiivist. Kui Gpetaja Karl Muru
tootas Rapla keskkoolis, pandi seal alus
almanahhi ilmumisele, Niitid on sm. Muru
Elva keskkooli opetaja ja siingi ilmub
heatasemeline noorte vdljaanne, Sm, Rum-
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mo rohutas, et kogu t66 almanahhi valja-
andmisel peavad tegema siiski Opilased ise
dpetaja juhendamisel. i

Rapla keskkooli almanahh «Oma Sulega»,
{itles sm. Rummo, on oma juurtega kooli-
keskkonnas. Hea on see, et siin avaldatakse
ka haid fotosid ja oOpilaste heliloomingut.
Vastavaid palasid peeti Heliloojate Liidus
iisna onnestunuks, nii et ka muusikaline
kasvatus ndib koolis olevat heal jérjel.

Einar Maasik vottis kone alla Tartu
8. keskkooli almanahhi «Tipa-Tapa» kaks
numbrit. Ta viitas paljudele kunstiliselt
onnestunud téodele, nagu «Lidbi langevate
lehteden jt., kus on eredaid, teadlikult
valitud detaile.

Lembit Remmelgas koéneles Tallinna
21. keskkooli almanahhist «Suleproovids»,
millele kuulub pioneeriau GOpilasalmanah-
hide matte algatamises. «Suleproovidest»
on ilmunud senini juba 9 numbrit.

Loetledes onnestunud ilukirjanduslikke
toid mainitud vdljaandes, rohutas sm. Rem-
melgas, et hea on ka almanahhi publitsis-
tikarubriik, kus ko&neldakse noorte toost,
samuti kroonika kooli siseelust.

Ettekandja réhutas, et opilasalmanahhid,
mille vajalikkuses kahtlesid algul moned
kirjanikudki, on end oGigustanud, ja aval-
das arvamust, et almanahh peaks ilmuma
igas keskkoolis, Kirjutamisharrastust on
koigile vaja. Almanahhis esinemine Spetab
noori elu oOigesti ndgema, loogiliselt, va-
balt, julgelt ja mis peamine — fiihiskond-
likult motlema.

Almanahhide kunstilisest kujundamisest
koneles sm., Pangsepp Eesti Riiklikust
Kirjastusest, ndidates Onnestumisi ning
ebagnnestumisi ning andes népunditeid,
millistest péhimdtetest tuleb kujundamisel
lihtuda, Koige eredamana kunstilise kujun-
duse poolest tdstis ta esile Tartu 8. kesk-
kooli almanahhi «Tipa-Tapa», vdhem on-
nestunuks aga pidas esineja Vasalemma
keskkooli almanahhi «Esimesed Sammud».

Paul Kuusberg tutvustas ndupidami-
sest-seminarist osavotjaid kirjanduse pée-
vaprobleemidega.

Pdrast ettekandeid esinesid mitmed selt-
simehed sOnavotuga, Tartu 8. keskkooli
opetaja V. Saage koneles oma tockogemus-



test, kuidas noori omaloomingu harrasta-
jaid avastada ja koondada ning kuidas
nendega todtada.

Tallinna 21. keskkooli oOpilane, alma-
nahhi toimetuse liige, tutvustas teistele
noortele  kirjandushuvilistele almanahhi
«Suleproovid» toimetuse tegevust.

Noupidamisest-seminarist osavotjad jaid
kahe pdeva jooksul omandatud uute koge-
muste ja muljetega rahule.

Iga kooli esindajad viisid siit kaasa uusi
lennukaid matteid. Paljud sditsid koju
tagasi kindla otsusega ka omas koolis
almanahhile alus panna ning elavdada kir-
jandusringi tegevust.

Uritus onnestus, Selle eriti positiivseks
kiiljeks oli seni ilmunud almanahhide
konkreetne analiiiis asjatundjate poolt,
kust said mondagi kasulikku nii opetajad
kui ka opilased.

Rahva esteetiline kasvatus

Eesti NSV Kultuuriministeeriumi, Hari-
dusministeeriumi ja Festi NSV Ministrite
Noukogu Riikliku Korgema ja Kesk-eri-
hariduse Komitee kolleegiumi iihisel istun-
oil oli vaatluse all rahva esteetilise kas-
vatuse olukord.

Koosolijate arvamuseks oli, et esteeti-
line kasvatustoé on viimase paari-kolme
aasta jooksul tublisti edenenud ja kulge-
nud kommunistliku maailmavaate ja mo-
raali kujundamise suunas. Kunstilise ise-
tegevuse tormilise arenemise nditeks on
mullusuvine iildlaulupidu, rahvakunstichtu
ja koolinoorte kunstilise isetegevuse vaba-
riiklikud tlevaatused ning omaloomingu
nditused, Tdhtsa koha esteetilises kasva-
tustots on voitnud kultuuriilikoolid, muu-
sikalektooriumid, muuseumide kunstiringid,
randnditused ja isetegevuslikud teatrid.

Erilise hoole all on esteetiline kasvatus
koolis. Seda soodustavad Oppeplaani voe-
tud uued ained, nagu tltarlaste téoopetus,
kedundus ja kodulugu algklassides ning
suurema tdhelepanu osutamine joonista-
mise ja muusika Gpetamisele.

Kérgemate koolide &ppeplaani voéetud
fakultatiivne marksistlik-leninliku esteetika
kursus, kunstilise isetegevuse elavnemine
ja paljud teised faktorid on mdrgatavalt
parandanud ilicpilaste esteetilist kasvatust.

Hsteetilise kasvatusttd edasiarendamiseks
koostasid kultuuriminister, haridusminister

ning Riikliku Koérgema ja Kesk-erihariduse
Komitee esimees kaskkirja, mis holmab
paljusid asjaosalisi asutusi ning organisat-
sioone. Kultuurhariduslike Asutuste Valit-
suse lilesandeks anti kunstilise isetegevuse
edasine arendamine ja rahva omaloomingu
soodustamine ning innustamine. Kultuuri-
majades rajatakse kunsti- ja muusikakabi-
netid, edaspidi tuleb hakata rohkem rohku
panema noukogude kunsti populariseeri-
misele,

Vabariigi teatrite hooleks jdi repertuaari
tdiendamine kaasajateemaliste ndidenditega
ja isetegevuslike teatrite abistamine. Peeti
vajalikuks avada Tallinnas kutseline noor-
sooteater, arendada laste muusikakoolide
ja kujutava kunsti koolide vorku.

Koolinoorsoo esteetilise kasvatustoo to-
hustamise huvides on Haridusministeeriu-
mil kavas wvotta 10.—11. kl. Gppeplaani
alates 1961/62. Gppeaastast joonistamise ja
kunstiajaloo fakultatiivne kursus. Koosta-
takse ndidisprogrammid koolide muusika-
kursustele (klassidele) ja kujutava kunsti
klassidele, organiseeritakse igal aastal Gpi-
laste wvabariiklikke kirjandusvoistlusi, Ot-
sustati hakata pidama koolinoorte laulu-
pidusid. Ulesanded anti ka Vabariiklikule
Opetajate  Taiendusinstituudile, Tallinna
Haridus- ja Teadusala Tootajate Majale,
linnade ja rajoonide taitevkomiteedele ja
koolide direktoritele,
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