1948






~

=

“S[sJD,ﬁ FA e g A
NDENOMPLAD
K&iglt maade proletaarlased, #thinegel

NOUKOGUDE KOOI

EESTI NOUKOGUDE SOTSIALISTLIKU VABARIIGI HARIDUSMINISTEERIUMI

PEDAGOOGILINE AJAKIRI

XVI AASTAKAIK

DETSEMBER

NR. 12

1958

§Koo]ihuriduse im

N

Noukegudemaa rahvahariduse edu-
sammud on meile kdigile teada. Need
on kiillaltki histi teada ka kapitalistli-
kes maades, kusjuures ménedki ko-
danlikud tegelased on nende puhul
tunnustavaid sénu lausunud. Kdik see
ei tohi meid siiski takistada ka tosi-
seid puudusi nigemast, mis sel iihis-
kondlikult tihtsal alal ometi esinevad,
et puuduste kdrvaldamisega saavutada
veelgi paremaid tulemusi noorsoo dpe-
tamisel ning kommunistlikul kasvata-
misel,

Senise koolihariduse puudustele ju-
hiti tihelepanu juba Noukogude Liidu
Kommunistliku Partei XIX kongressil,
kus sellega seoses seati koolide ja
haridusorganite ette koolitésé poliiteh-
niseerimise iilesanne.

Partei XIX kongressi selle pohimdt-
telise seisukoha tegelik elluviimine
kulges teadupirast aeglaselt, kobamisi,
aralt: kohati kirbiti Gppeprogramme,
Jdeti vilja moned teoreetilised Kkiisi-
mused, mis dpilastele olid osutunud
liiga kdvaks pidhkliks, ja toodi taas
oppeplaani tétopetus keskkooli noore-
mal astmel, praktikumid keskkooli va-
nemal astmel. Nende erikaal muude
ainetega vborreldes on viga viike
(iimmarguselt 4 protsenti ehk iiks kahe-
kiimneviiendik kohustuslike Sppetun-
dide iildisest arvust), mistéttu meie
iildhariduslik kool on péhiliseli raa-
matukool, taotledes noorsoole anda
voimalikult entsiiklopeedilisi teadmisi.
On arusaadav, et selles olukorras ei
saada wajalikult hoolitseda teadmiste
rakendamise, vastavate oskuste Gpeta-
mise eest, mistéttu kiiruga dpitud tead-
misedki wunuvad pahatihti niisama
kiiresti, nagu need on &pitud.

berkorraldamine ja sellega
seotud oktuvaalseid iilesandeid.

Aeglus ja argus koolitésé poliitehni-
seerimisel ei suutnud koérvaldada IShet
koolihariduse olukorra ja tegeliku elu
nduete vahel, Seepiirast on loomulik, et
rahvahariduse kiisimustele piihendati
suurt tihelepanu partei XX kongressi
to6s. Niihisti kongressi aruandes kui
ka vastuvdetud otsuses konstateeri-
takse kooli irdumist elust, &pilaste
vihest ettevalmistust praktiliseks tege-
vuseks, Selle tosise puuduse korvalda-
miseks peetakse vajalikuks, et iildhari-
dusliku kooli 6ppekavasse voetaks
uusi aineid, mis annavad ®&pilastele
pohiteadmisi tehnika ja tootmise kiisi-
mustes, ja harjutataks opilasi siiste-
maatiliselt téotama toostus- ja péllu-
majandusettevotteis, kooli katseaias
Jja todkojas, nii et keskkoolildpetanul
oleks mitte iiksnes korralik iildharidus,
mis on wajalik iilikoolis Gppimiseks,
vaid et tal oleks ka ettevalmistus
mbnel alal toéotamiseks, sest enamik
keskkoolilopetanuid asub kohe toile.

See ulatuslik parteiline kriitika ajen-
das pedagooge ja haridusorganeid
koolihariduse korraldamiseks paremaid
teid otsima. Ja tulebki iitelda, et par-
tei XX kongressist saadik tiheldame
mirgatavat elavnemist koolihariduse
puudustie korvaldamisel.

Mis meie vabariigisse puutub, siis
miirkigem nende aastate saavutustena
poliitehnilise = hariduse materiaalse
baasi miirgatavat t6hustumist niihiisti
téokoja- ja praktikumiruumide raja-
mise kui ka nende tidielikuma sisusta-
mise n#ol. Kahtlemata paranesid sel-
lega praktiliste oskuste dpetamise vdi-
malused,

Progressiivsete tendentsidena sel alal
mainigem iiksikute koolide piiiideid
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korraldada keskkooliklasside opilastele
ettendhtud praktikum kooli
tise vastavais tsehhides, kus sel puhul

taotletakse praeguste Oppeprogrammide ;
raame iiletavat eesmirki — anda opi- '

lastele 6ppinud t6émehe kvalifikatsioon
vastaval alal, nagu seda niiteks Tal-
linna XVII Keskkooli kohta vdib roo-
mustavalt mirkida. Téokodade suhtes
tiheldame iiksikuid fakte, millede pu-
hul &ppeprogrammi nduete tditmine on
otstarbekalt seostatud opilaste otsese
tootmistioga kooli Seffkiitise vajadus-
teks, nagu seda niit. L. Koidula nim.
Pirnu II Keskkooli puhul on esinenud.

Tublisti elavneb neil aastail noore-
mate klasside oOpilaste {66 kooliaias,
vanemate klasside opilaste t66 pollu-
majanduses. Linnakoolide opilaste
suvelaagrid kolhoosides ja sovhoosides
omandavad neil aastail t#dieliku elu-
oiguse.

Mondagi positiivset iiritatakse neil
aastail ka programmide ja Opikute
paremustamise alal, niiteks eesti ja
vene keele, voorkeelte ja matemaatika
osas. Suuremat tidhelepanu hakatakse
piorama esteetilisele ja kehalisele kas-
vatusele,

Siinkohal olgu mirgitud, et mitmetes
teistes liiduvabariikides, nagu niiteks
Ukraina NSV-s ja Vene Foderatsioo-
nis, on kooli elule lahendamise suu-
nas siiski sootu rohkem #ra tehtud.
Teadupidrast astuti Ukraina NSV koo-
lides juba 1954/55. dppeaastal ulatusli-
kumaid samme poliitehnilise hariduse
siivendamiseks ning oOpilaste paremaks
eltevalmistamiseks elule tootmisalase
oppetos korraldamisega keskkooli vane-
mais klassides. Vene Fideraisiooni
arvukais koolides rakendatakse katse-
list dppeplaani, mille raamides piiii-
takse opilastele anda niihisti taielik
itldharidus kui ka tooalane ettevalmis-
tus wvalitud alal.

Nende vabariikide pedagoogidel ja
haridusorganite tootajail on seega
sootu laialdasemad ning rikkalikumad
kogemused ndukogude noorsoo pare-
maks etfevalmistamiseks elule.

Kbik need on kahtlemata positiivsed
nihked partei XX kongressi poolt
kittejuhatatud eesmiirgi suunas, kuid
siiski ebakiillaldased, et olukorda poh-
jalikumat parandust tuua, sest Gppe-
plaan ja programmid on pdhiliseli en-
diseks jddinud.

Sellest jidrgneb iihtlasi, et pdhiliselt
on piisima jiinud ka need olulised
puudused, mis meie iildharidusliku
kooli senist téod iseloomustavad.

Keskkooli senine Oppeplaan ja pro-
grammid kajastavad seisukohta, mil-
lest elu on ammu mdoda ldinud, et
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ceskkool on esijoones etfevalmistumi-
seks iilikoolile, mitte aga elule.

S#drase iihekiillgse taotluse {dttu
paisusid programmid ja o&pikud liiga
mahukaks, muutudes opilastele iile-
miira koormavaks, mille iile pedagoo-
gid ja lapsevanemad on pikki aastaid
kurtnud. Opilaste iilekoormamine iihe-
iilgse intellektuaalse t6dga, kusjuures
arvukail juhtumeil pole &ppematerjal
opilastele sisult iildse joukohane, kah-
justab opilaste tervist ja méjub hal-
vasti dpilaste iildisele arenemisele.

Entsiiklopeediliste teadmiste taga-
ajamise tuhinas on meie iildharidusli-
kus koolis tagaplaanile jddnud keha-
ine ja esteetiline kasvatus, samuti pole
noutavat kaalu omandanud poliitehni-
line haridus,

Seepidrast on Noukogude Liidu Kom-
munistliku Partei Keskkomitee rahva-
hariduse pdhjaliku iimberkorraldamise
kiisimused aktuaalselt pidevakorrale
tostnud.

Sellega seotud iildisemaid pdhimot-
telisi probleeme kiisitles sm. HrustSov
TULKNU XIII kongressil. Selles kones
esitatud seisukohad leidsid konkreti-
seerimist ja edasiarendamist sm. Hru-
StSovi tuntud kirjas, mis ajakirjanduse
kaudu juba moni aeg fagasi kogu
Noukogudemaa avalikkusele teatavaks
sai. Seoses ulatuslike ettevalmistustega
partei XXI kongressiks on rahvahari-
duse iimberkorraldamise kiisimused
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite Noukogu teesidena «Kooli
ja elu sidemete tugevdamisest ning
rahvahariduse siisieemi edasiarendami-
sest meie maal» laialdaselt arutlemi-
sel, nagu need kiisimused on Nouko-
gudemaa avalikkuse ergast tidhelepanu
ja siirast kaasatootamist pdlvinud sm.
Hrustsovi esinemisest saadik ULKNU
XIII kongressil.

Olgu mirgitud, et nendes dokumen-
{ides nagu ka nende puhul esitatud
motteis ning arvamustes ei Kkisitleta
iiksnes iildharidusliku kooli, wvaid ka
kutsekoolide, kesk-erioppeasufuste ja
korgemate koolide t66 iimberkorralda-
misega seotud pdhimdttelisi ning prak-
tilisi kiisimusi.

Laialdase motitevahetuse kiigus on
iilalmainitud parteilistes dokumentides
esitatud péhilised seisukchad iildist
pooldamist leidnud. Uhtlasi on tehtud
ja tehakse arvukaid tdiendusi paljudes
iilestostetud kiisimustes. On ette niha,
et koolihariduse iimberkorraldamise
kiisimust arutletakse NSV Liidu Ulem-
noukogu istungjirgul, mis k. a. 22, det-
sembriks on Moskvasse kokku kutsu-
tud.

Resiimeerime allpool mdned kboige

————————— T ——
Fr R Kreutzwaldi,
A nim. ENSV Riikiik

RacinatLhagye




iildisemad pohimdttelised seisukohad,
et sellega seoses peatuda pakilistel
itlesannetel, millede lahendamise juurde
on vaja kohe asuda.

1. Uudseks senisega viorreldes on
seisukoht, et kdik meie noored tuleb
15—16 aasta vanusest peale liilitada
tihiskondlikult kasulikku téosse, millest
tulenevalt kavatsetakse keskkooli kur-
sus jagada kaheks etapiks, kusjuures
erinevalt senisest raamatukoolist peab
rajataval koolil olema iildharidusliku
poliitehnilise téékooli iseloom.

Selle iildharidusliku poliitehnilise
tookooli esimene aste on teesides esi-
algu kavandatud kohustusliku 8-klas-
silise koolina kogu Noéukogude Liidu
ulatuses. Seejuures on lihtutud seisu-
kohast, et liidu- ja autonoomsetes
vabariikides, kus 6ppet6é toimub ema-
keeles, voiks vene keele jitta vaba-
tahtlikuks Gppeaineks.

Keskkooli teisel astmel, kus kavat-
suste kohaselt pbhiline osa noorsoost
opib tootmistés korval, peavad noored
saama niihdsti tdieliku iildhariduse, mis
on vajalik iilikooli astumiseks, kui ka
kutseoskuse, mis on eriti vajalik ellu-
astumiseks, sest suur enamik noori
asub pirast keskkooli lépetamist otse-
kohe praktilisele tiétle. Keskkooli teise
astme kursus on kavandatud 3-aasta-
sena.

2, Koolihariduse iimberkorraldamisel
tuleb senisest soofu suuremat tihele-
panu padrata kehalisele ja esteetilisele
kasvatusele ning tédkasvatusele,

3. Kavatsetava iimberkorraldamise
tulemusena tuleb koérvaldada senise
kooli viiga tdsine pahe — opilaste iile-
koormamine &ppetooga.

4. Umberkorraldatud koolis on tarvis
tiitarlastele anda ka seesugust ette-
valmistust, mida need vajavad tule-
vaste emade ja perenaistena.

5. Edaspidi on koolitéts sootu roh-
kem tarvis rakendada opilaste aktiiv-
sust ning isetegevust. Sellest peab
jdreldama, et tuleb piirata nende @ppe-
meetodite esinemist, mis opilased pas-
siivseks jdtavad.

6. Seoses iildharidusliku kooli dppe-
kursuse moninga pikendamise ja vaja-
like muudatuste ettevoitmisega Gppetid
sisus ning metoodikas peab rajatava

kooli iildhariduslik ja poliitehniline
tase tousma.
7. Kuigi keskharidus kavatsetakse

jagada kaheks astmeks, millest iiksnes
esimene moodustab koigile kohusins-
liku pohikooli, rohutatakse niihiisti sm.
HrustSovi iillalmainitud kirjas kui ka
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite Noukogu konealuseis teesi-
des, et eelolevate {imberkorralduste

tulemusena ei tohi tidieliku koolihari-
duse saamise vdimalused halveneda,
vaid peavad paranema.

8. Koolihariduse iimberkorraldamisel
tuleh rohkem arvestada kohalikke va-
jadusi ning isedrasusi. Seepirast tuleh
laiendada liiduvabariikide digusi rah-
vahariduse  valdkonnas.

Nende pohimdtteliste seisukohtade
alusel, nagu mirkisime, on arenenud
viga laialdane mditevahetus, sealhul-
gas ka meie vabariigis.

Keskkooli esimese astme G&ppekur-
suse kestuse suhtes ollakse iildiselt ar-
vamusel, et meie wvabariigis peaks see
olema 9-aastane, Miks?

Vene keel Noukogude Liidu rahvaste
ithise suhtlemisvahendina, sotsialist-
liku leeri maade rahvusvahelise ldbi-
kiimise keelena, ent samuti maailma
teaduse ja kultuuri vahendajana on
meie rahvale ja meie noorsoole seda-
vord olulise tidhtsusega, et selle dppi-
mist ei saa pidada korvaliseks asjaks,
mispidrast vene keel peaks ka edaspidi
olema meie koolide oppeplaani kohus-
tuslikuks &ppeaineks.

Emakeele korval on eesti koolides
niihdsti enne néukogude korda kui ka
noukogude korra ajal odpetatud vodr-
keelt. On ette niha, et Noukogudemaa
rahvusvahelised sidemed edaspidi
veelgi tihenevad. Seepirast on koigiti
pohiendatud, et voorkeelt tuleb Nou-
kogude Eesti iildhariduslikes koolides
opetada ka edaspidi, kusjuures tubli
osa sellest toost langeb keskkooli esi-
mesele astmele.

Uldpedagoogilisest seisukohast, sa-
muti ideelis-poliitilise kasvatustos
tohustamiseks tuleb Noukogude Eesti
iildhariduslikes koolides opetada FEesti
NSV ajalugu ja Eesti NSV geograa-
fiat.

Nende ainete Opetamine nduab aega.
Seda ei saa votta teiste ainete arveli,
ilma kooli hariduslikku taset madal-
damata. Neid aineid ei saa ka lihtsalt
oppeplaani juurde kirjutada, ilma opi-
lasi liigselt koormamata.

Seepiirast on pedagoogiliselt koigiti
pohjendatud, et meie vabariigis peaks
rajatava kooli esimene aste holmama
9 oppeaastat. Olgu miirgitud, et sellele-
samale seisukohale on kbonealuses kiisi-
muses asutud ka paljudes teistes liidu-
vabariikides,

Viga laialdaselt on meie vabariigis
avaldatud arvamust, et 7-aastane laps
on koolitéo jaoks wveel liiga noor, mis-
pidrast koolikohustuse algus tuleks
nihutada 8. eluaastale. Ajakirjandusest
voib lugeda, et sedasama motet on kiil-
laltki laialdaselt esile toodud ka teistes
vabariikides,
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Seejuures on aga teada, et 7. elu-
aastast algab tdnapideval koolikohustus
viga paljudes maades, kuid mitmetes
veelgi varem — G6-aastaselt (nditeks
Tiehhoslovakkias, Saksamaal).

Millega seletada siis seda, et meil
ollakse nii laialdaselt koolikohustuse
alguse vanusepiiri tostmise poolt?
Uhelt poolt sellega, et senini I klassis
tehtav tio ei ole nii moneski suhtes sisult,
metoodilistelt votetelt ja iildiselt kor-
ralduselt 7-aastasele lapsele toepoolest
kohane, Teiselt poolt sellega, et liiga
suureks paisutatud programmid ja
opikud on opilasele liiga raskeks koor-
maks ka jidrgnevates klassides.

Seega on koolikohustuse alguse va-
nusepiiri tostmise taoflused digupoolest
meie praeguse kooli iilalmainitud puu-
dustega seotud. Nende korvaldamine
on aga koolihariduse kavatsetava iim-
berkorraldamise iiheks eesmiirgiks.
Seetdottu peaks koolikohustuse alguse
vanusepiiri tostmise vajadus #dra lan-
gema,

Ulaltoodust jireldub, et 9-klassiline
kohustuslik kool peaks kujunema
eelolevatel aastatel rahvahariduse vun-
damendiks meie vabariigis.

Olles omaette kooliastmeks, peab see
noorsoole andma tervikliku, {immar-
guse hariduse, kusjuures kehalisele ja
esteetilisele kasvatusele, samuti t606-
kasvatusele tuleb senisest sootu suure-
mat tdhelepanu pdorata. Uhtlasi tuleb
korvaldada opilaste iilekoormamine —
senise kooli viga tdsine pahe.

Nende, teesides esitatud pohjendatud
kaalutluste valguses tohiks olla aru-
saadav, et rajatava kooli esimene aste
ei saa olla senise kooli vastavate oppe-
aastate lihtne koopia, vaid selle kooli-
astmega seotud kiisimused tuleb tdies
ulatuses ja terviklikult ldbi tootada.

Seniste Oppeprogrammide pohjalik
libitodtamine ei ole moistagi wajalik
iiksnes rajatava kooli esimese, vaid
niisama ka teise astme suhtes. Miks on
see vajalik? Seda tingib juba kohus-
tusliku kooliastme oppeaja pikenemine
seniselt 7 aastalt 9 aastale ja sellele
vastavalt keskkooli vanema astme lii-
henemine 4 aastalt kolmele. Kavatse-
tava iimberkorralduse tulemusena pike-
neb keskkooli kursus tervikuna iihe
aasta wvorra: senise 11 aasta asemel
tuleks see 12 aastat.

Kuigi keskkooli oppeaeg tervikuna
pikeneb iihe aasta wvorra, tuleb siin-
kohal aga otsekohe meenutada teeside
pdhjendatud noudeid: tulevane kool
peab olema wvaba Opilaste iilekoorma-
mise pahest; esteetilisele ja kehalisele
kasvatusele tuleb rohkem ruumi lu-
bada; rajatava keskkooli tase ei tohi
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olla senisest madalam, wvaid kérgem;
keskkooli teisel astmel on Oppimine
juba tdies ulatuses iihendatud nooru-
kite tootmistooga, milleks kulub iim-
marguselt pool Oppeajast.

Juba ligema analiiiisimiseta on meile
selge, et nende pohjendatud nduete
realiseerimine ei mahu kuidagi selle
juurdetuleva Gppeaasta ajalistesse raa-

~midesse, vaid nende teostamiseks tuleb

voimalusi leida keskkooli senisest kur-
susest tervikuna, milleks programmid
ja opikud on vaja pohjalikult iimber
tootada.

Siin jouame pohimédttelise kiisimuse
juurde, kas ka rajatava keskkooli tei-
sel astmel peab kohustusliku oppe-
materjali sisu olema kadigile dpilastele
tidiesti iihesugune, nagu seni, vboi peab
see olema moneti erinev, Teisiti deldes,
kas rajatava keskkooli wvanem aste
peaks harunema voi mitte.

Kui arvesse votta, et sel astmel aval-
duvad opilaste erinevad huvid, kaldu-
vused ja voimed juba selgesti ja nende
sihikindel edasiarendamine on wajalik
niihiisti elule ettevalmistamise kui ka
korgema kooli seisukohalt, sest dihis-
konna vajadused on samuti viga eri-
nevad, siis jouame jidreldusele, et
keskkooli teine aste peaks harunema,
millega kujuneksid iihtlasi paremad
voimalused keskkooli vanema astme
oppeprogrammide iimbertoétamiseks.

Millest juhinduda selles suures ja
vastutusrikkas toos? Mis iimberkorral-
datava kooli esimesse astmesse puu-
tub, siis tuleb seal kohustusliku dppe-
materjali hulgast kindlal kiel vilja
rookida koik liigne, ebaoluline, vana-
nenu, samuti opilase joudu ja voimeid
iiletav, jittes sinna iga aine alalt iiks-
nes selle, mis moodustab teadmiste ja
oskuste raudvara, mille Gpilased suu-
davad kindlalt omandada.

Sedasama teed tuleks pohiliselt kiiia
ka keskkooli teise astme puhul. Haru-
nemise korral on wvastava haru spet-
siifikasse kuuluvad &ppeained mone-
vorra tohusamalt esindatud, teised
seevastu monevorra norgemalt.

Selle suure t66 juurde on vaja kohe
asuda, sest miski ei ole siin kahjuli-
kum kui iilepeakaela kiirustamine.
Pedagoogide, korgemate Oppeasutuste
dppejoudude ja kogu meie avalikkuse
laialdane osavoit sellest toost on edu-
kate tulemuste saavutamiseks tingi-
mata wvajalik. Vabariigi perioodiline
triikis6na, eriti muidugi pedagoogilised
viljaanded, peavad esiletoodud mdotteid
ning arvamusi laialdaselt kajastama,
et holpsamini kaalutud seisukohtadeni
jouda.

Tulevane kool on oma olemuselt



tildhariduslik  poliitehniline tdékool.
Juba selle esimesel astmel tuleb td6-
kasvatuse ning poliitehnilise hariduse
kiisimused senisest hoopis paremini
lahendada., Keskkooli t#ieliku kursuse
lopetamisel peavad noored omandama
valitud alal ka kutseoskuse.

Nagu eespool miirkisime, on mitmetes
teistes vennasvabariikides, niiteks
Vene Féderatsioonis ja Ukraina NSV-s,
nende kiisimuste lahendamise otstar-
bekate teede otsingul laialdaselt katse-
tama asutud, senist dppeplaani vasta-
valt muutes. Tohiks olla arusaadav, et
seesugune eelney katsetamine on ka
meil hidavajalik, sest teiste vabarii-
kide wvastavaid kogemusi ei saa ju
ometi mehaaniliselt iile votta.

Arvame, et mones koolis, kus selleks
seniste kogemuste niol on kdige roh-
kem eeldusi, tuleks juba teisest pool-
aastast alates Oppeplaanis ja oppetoo
korralduses vastavad muudatused
teha, et jdrgnevaks Oppeaastaks mo-
ningaidki kohalikke kogemusi saada.

Nende laiahaardeliste iilesannete
korralik tditmine nouab mitte iiksnes
koolide materiaalse baasi olulist t6hus-
tamist, vaid iihtlasi koolide wvastavate
kogemuste ulatuslikku laiendamist.
Niihdsti iiht kui teist pole véimalik
file 80 korda saata. Selles suunas on
vaja kohe todle asuda.

Meil on koole, kus seniste tookoja-
ruumidega voib rahule jidda, aga meil
on ka koole, kus need ruumid kasva-
vate nouete tasemele kuidagi ei kiiiini.
On selge, et todkojaruumide ja nende
sisustuse osas esinevate kitsaskohtade
korvaldamine tuleb niiiid energiliselt
kiisile voita.

Seal, kus ettevotteid pole liheduses
voi nende tootmisbaasi kasutamine
pole monel muul pdhjusel vdimalik,
tuleks nuesti rajatavate todkodade pu-
hul silmas pidada seda, et need peak-
sid vastama mitte iiksnes Oppe-, vaid
ka tooftmistétkoja nouetele.

Igaiiks moistab, kui oluline on ses
asjas seniste positiivsete kogemuste
kiittesaadavaks tegemine kdigile kooli-
dele. Selle iilesande tiditmiseks on vaja
kiires korras vwviilja anda kogumik
V—VII kl. praktiliste toode eesrindlike
kogemuste {utvustamiseks, mis hol-
maks tdokodasid, nende sisustust ja
praktiliste {66de metoodilist korraldust.

Sedasama fuleks teha tublide kooli-
aedade to6 tutvustamiseks.

Meil on hinnatavaid kogemusi prak-
tikumide korraldamisel keskkooliklas-
sides. Nende laialdane kiittesaadavaks

tegemine trilkisbna kaudu aitab tub-
listi kaasa eelseisvate ulatuslikumate
iillesannete paremaks lahendamiseks,
mispirast nende publitseerimisega el
tuleks samuti viivitada.

Opilaste tootmistéd organiseerimine
nagu ka opilastele kutseoskuse opeta-
mine, mis méne aasta pirast kujuneb
koigi koolide kohustuseks, teeb seniste
eesrindlike kogemuste laialdase tut-
vustamise pakiliseks iilesandeks. Sel-
lega seoses on tarvis, et juba lihemal
ajal vodiksime triikisénas kuulda meie
paremate koolide wastavatest koge-
mustest.

Endastméistetavalt on wvaja jagu
saada tegelikke pedagooge ammu tiiii-
danud aeglusest vastava metoodilise
kirjanduse viljaandmisel. On piinlik,
ent ometi tosi, et tinini pole joudnud
ilmuda album V ja VI klassi puidu-
toodegi kohta, konelemata metallitos-
dest. Sellealane metoodiline kisiraamat
opetajaile pole samuti wveel ilmuda
joudnud, kuigi koolides dpetatakse vas-
tavaid aineid juba viiendat aastat.

Nii pikaldast hoovdttu ei saa digu-
poolest millegagi vabandada.

Me joudsime alles kiesoleva dppe-
aasta alguseks Vabariikliku Opetajate
Tiiendusinstituudi juurde té66petuse
kabineti organiseerida. Niiiid on selge,
et see tuleks laiendada poliitehnilise
hariduse kabinetiks.

Meie Haridusministeeriumi juurde
on organiseeritud kiill iiksikute dppe-
ainete komisjonid, téotab ka {666pe-

tuse komisjon, kuid see oleks vaja
kujundada poliitehnilise hariduse
komisjoniks.

Sellekohased sektisioonid peaks orga-
niseeritama ka rajoonides.

Puudutasime eespool moningaid koo-
lihariduse iimberkorraldamisega seo-
tud iildisemaid kiisimusi. Tegelikult on
neid sootu rohkem. Mitmete kiisi-
muste suhtes, nagu eespool nigime, on
meie wvabariigi koolide senised koge-
mused iisna kasinad. Seda agaramalt
ja aega kaotamata tuleb niilid kied
kiilge panna.

Pole kahtlust, et koos rahvaga ja
kommunistliku partei juhtimisel lahen-
davad meie wvabariigi pedagoogid ja
haridusorganite tddtajad libimoeldult
ning kaalutult koolihariduse eelseisva
iimberkorraldamisega seotud ulatusli-
kud, ent mitmeski suhtes ka uudsed
iilesanded, mille tulemusena astume
suure sammu edasi kommunistliku
ithiskonna wvaimsete eelduste rajamise
teel,
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Motteid eelseisva koolireformi puhul.

J. KIPPER,
Eesti NSV Haridusministeeriumi Koolide ja Lasteasutuste Valitsuse juhataja.

Palju on meie avalikkuses olnud
juttu koolitot elust irdumisest. Meie
koolile on heidetud ette iihekiilgsust,
liigset teoreetilisust ja noorte puudu-

likku ettevalmistamist praktiliseks
eluks, -
Kujunedes vilja enam kui kaks

aastakiimmet tagasi, rahvamajanduse
rekonstrueerimise perioodil, kui Nou-
kogude riigis oli teray korgema hari-
dusega kaadri puudus, keskharidusega
inimesi oli aga veel vihe, seadis nou-
kogude iildhariduslik kool oma peaees-
miirgiks wvalmistada mnoori ette korge-
matesse Oppeasutustesse astumiseks.
Selle iilesandega tuli kool ka toime.

Elu aga arenes edasi. Keskharidus
laienes pidevalt. Korgema haridusega
kaadri puudus on likvideeritud ja kor-
gemad koolid ei suuda juba monda
aastat kaugeltki koiki keskkoolide
lopetajaid vastu votta. Kiesoleval aas-
tal ei suutnud ainuiiksi meie viiikeses
liiduvabariigis korgemad o&ppeasutused
vastu votta ligi 4,5 tuhat kevadel kesk-
kooli 1lopetanud noort, iileliidulises
mastaabis oli neid 2,5 miljonit. Need
noored peavad pirast keskkooli lopeta-
mist vahetult liilituma tootvasse toosse,
kuid kool on neid selleks halvasti ette
valmistanud. Uhiskond aga ei tea, kui-
das selliseid noori inimesi koige pare-
mini ira kasutada ja ka nad ise ei
tea, mida peale hakata. Et kooli dppe-
programm on elust irdunud, ei ole neil
vajalikku té6vilumust, nad ei tunne
tootmist ja see tekitab neile tosiseid
raskusi toikoha leidmisel. Alles niiiid,
peale keskkooli ldpetamist, peavad
18—20-aastased mnoormehed ja neind
hakkama mdtlema elukutse wvalikule
ning endid tétks ette valmistama. Tun-
duv osa noori ja nende vanemaid ei
ole sellega rahul. Neil on selleks tosine
pohius.

Koolide elust irdumisele kui pohili-
sele puudusele nende tods juhiti tihe-
lepanu juba NLKP XX kongressil.
Sellest ajast alates on meil mondagi
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- kiisimused:

dra tehtud kooli lihendamiseks elule.
On hakatud hoopis suuremat rdhku
panema opilaste poliitehnilisele hari-
dusele ning tobkasvatusele ja selleks
vajaliku baasi loomisele. Selles toos on
saavutatud mdningat edu. Meil on hiid
nditeid oOpilaste {tookasvatuse kohta
Hiiumaa ja Harju rajooni koolidest,
Otepid Keskkoolist ja mujalt. Neid
kogemusi on vaja uurida ja iildistada
ning oistarbekalt kasutada haridus-
siisteemi edasiarendamisel. Kuid koik
seni kasutatud abindud meie noorsoo
ettevalmistuse noutavale jirjele tost-
miseks ei ole osutunud kiillalt modju-
vaks, Seepiirast pidasidki NLKP Kesk-

_komitee ja NSV Liidu Ministrite Nou-

kogu wvajalikuks tidies wulatuses lidbi
vaadata praktiliste abindude kiisimuse
kooli ja elu sidemete tugevdamiseks
ning haridussiisteemi edasiarendami-
seks meie maal. Kiisimuse ettevalmis-
tamiseks loodi NLEKP Keskkomitee
juurde wvastav komisjon, liduvabarii-
kides todtasid wabariiklikud komisjo-
nid, Kiisimust arutati kéigis liiduvaba-
riikides, tehti konkreetseid ettepane-
kuid, koostati projekte ja saadeti need
Moskvasse iildiste seisukohtade wilja-
toitamisels,

Kesklkomitee ja Ministrite Noukogu
{eeside «Kooli ja elu sidemete tugev-
damisest ning rahvahariduse siisteemi
edasiarendamisest meie maal», mis kii-
deti heaks NLKP Keskkomitee novemb-
ripleenumil, awaldamisega jouavad
koolireformi eeltotd lopujiirku. Pirast
teeside iildrahvalikku arutlust ja sel-
Jele jdrgnevat seadusandlikku akti
NSV Liidu Ulemnéukogu poolt seisab
meie ees kiireloomuline iilesanne: meie
vabariigi rahvuslikke isedirasusi ja
kohalikke t{ingimusi arvesse vottes
anda koolireformile konkreetne sisu
ning alustada selle jdrkjirgulist ellu-
rakendamist juba tulevast Oppeaastast
alates.

Niiiid kerkivad meie ette praktilised
oppeaja  kestus, vene



keele @petamine, dppeplaanid ja -pro-
grammid, eritiiiipi koolide alluvuse
vahekord, feise astme keskkoolide
proportsioonid ning palju teisigi kii-
simusi, mille Ilahendamisest oleneb
:?!ure] maiiral koolireformi elulisus ja

1,

Avaldan kiesolevas artiklis métte-
vahetuse korras mbningaid arvamusi.
Need pole Eesti NSV Haridusministee-
riumi kiipsed seisukohad, wvaid minu
isiklikud kaalutlused.

KAS 8- VOI 9-KLASSILINE
POHIKOOL?

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite Noukogu teesides on deldud:
«Kooli iimberkorraldamise iilesande
oige lahendamise ldhtepositsioonid sei-
savad eelkdige selles, et kodik noored
lilituksid teatud vanusest alates iihis-
kondlikult kasulikku tddsse ning et
teaduse aluste Opetamist neile seotaks
tootliku tooga todstuses voi polluma-
janduses. Siit tuleneb wvaiadus leida
keskkoolis iildhariduse, poliitehnilise ja
kutsehariduse oige vahekord, mis on
rajatud 166 ja Oppimise médistlikule
ithendamisele puhkusega ning laste ja
noorte normaalse fiiiisilise arenemi-
sega.»* (Lk. 14.)

Sellest juhtpohimodtiest tuleb lihtuda
koolireformi iiksikasjalisel wviljatoota-
misel.

Toéod armastama ja hindama opivad
noored mitte ainult sonalise kasvatus-
{66 tulemusena, Selleks on Gpilasi juba
esimesest klassist alates wvaja hakata
psiihholoogiliselt ette valmistama, anda
neile wvajalikke kogemusi ja seejiirel
teatavatest eluaastatest alates liilitada
koik noored iihiskondlikult kasulikku
toosse,

Noored peavad elukutse omandama

koos keskharidusega. See aga ei
tihenda, et enne kindla elukutse
omandamisele asumist peavad koik

noored lépetama iildharidusliku kesk-
kooli. Paljud senised tdhelepanekud
niitavad, et suur osa nendest noor-
test, kes iihel voi teisel pohiusel asusid
tootvale toole tiieliku keskkooli kur-
sust lopetamata, tuleb suurepiraselt
toime mitte ainult elukutse omanda-

* Koik kiesolevas ‘artiklis esitatud
tsitaadid on voetud NLEP Keskkomi-
tee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu
teesidest «Kooli ja elu sidemete
tugevdamisest ning rahvahariduse siis-
teemi edasiarendamisest meie maal»,
Eesti Riiklik Kirjastus, Tallinn, 1958.

-misega, vaid ka tiieliku keskhariduse

ja seejirel kérgema hariduse omanda-
misega tootvat t66d katkestamata. Sa-
muti on ilmselt selge, et tinapieva
sotsialistliku tootmise tingimustes ei
piisa enam kohustuslikust 7-klassilisest
haridusest. Arenev majanduselu dik-
teerib iiha korgemaid ndudeid meie
ithiskonna koigile téotajaile. Tina-
pideva tootmine nouab keskharidusega
inimesi.

Just nendel kaalutlustel ongi Kesk-
komitee ja Minisirite Noukogu teesides
piistitatud keskhariduse kaheks ast-
meks jaotamise noue.

Keskkooli esimese astme moodus-
tab kohustuslik 8-klassiline kool, mis
luuakse praeguse 7-klassilise kooli ase-
mele; feise astme — tiielik keskkool,
kus keskharidus omandatakse oppi-
mise ja tootliku té6 iihendamise alusel.

Jéirelikult muutub 8-klassiline kool
uues haridussiisteemis pdhikooliks,
mille lopetamine on kohustuslik koi-
gile noortele enne tootvale toole
asumist. See kool peab noortele andma
teoreetilisi  teadmisi ja  praktilisi
kogemusi koéigile inimestele vajalikes
piirides, kasvatama noortes tookust, tut-
vustama neid mitut liiki tédprotsessi-
dega, selgitama viilja noorte kalduvu-
sed ja valmistama neid ette tulevase
elukutse teadlikuks wvalikuks.

Pirast 8-klassilise kooli T16petamist
peavad koik noored liilituma ithiskond-
likult kasulikku toosse todstuses ja
pollumajanduses, omandama kindla
elukutse ning jitkama tootva 166 .ja
oppimise iihendamise alusel {tdieliku
keskhariduse taotlemist keskkooli tei-
ses astmes. Tuleviku 8-klassilisel koo-
1il on selle dige ellurakendamise puhul
praeguse seitsmeklassilise kooliga vor-
reldes rida eeliseid. Ta kindlustab
noortele paremad ja piisivamad tead-
mised, wvalmistab noori praktiliseks
eluks paremini ette, véimaldab likvi-
deerida iilekoormatuse, annab vdéima-
luse paremini korraldada laste firiisi-
list kasvatamist ning arendada nende
esteetilist meelt ja kunstimaitset.

Meie vabariigis on aga viiga laial-
daselt iiles tostetud 9-klassilise kooli
noue. Arvan, et see on koigiti pohjen-
datud. Selleks et meie esimese astme
koolide Idpetajad omandaksid kéik
selle, mida annavad oma lépetajaile
Vene NFSV, kuid samuti Ukraina,
Valge-Vene ja teiste liiduvabariikide
8-klassilised koolid, kus vene keele
omandamine emakeele kérval on
palju lihtsam, on meil vaja iiks aasta
rohkem. Seega oleks vordsete tingi-
muste loomiseks péris normaalne, et
meie eesti oppekeelega pohikoolid olek-
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sid 9-klassilised. Muidugi el oleks see
iilearune ka meie vabariigi vene dppe-
" keelega koolidele. Vastupidi, see voi-
maldaks meie vabariigis vene rahvu-
sest lastel omandada eesti keele, mis
tuleks kasuks nende tulevasele tdile.
9-klassilisel koolil on ka omad puu-
dused, vorreldes 8-klassilise kooliga:
oppeaeg venib aasta wvorra pikemaks,
mis liheb riigile kiillaliki suure sum-
ma maksma, oOpilased asuvad tootvale
todle aasta hiljem, noormehed ei joua
enne sojavieteenistust keskkooli teise

astme  tdielikku kursust 16petada
jne. Kuid 9-klassiline koolikohustus

voimaldaks odpilasi liigselt iile koorma-
mata omandada neil vene keele, mil-
leta noorte praktiliseks eluks etteval-
mistamine on moeldamatu, noored aga
asuksid tootvale tbdle 16-aastaselt, mis
on normaalne,

KEELTE OPETAMISE PROBLEEMIST
MEIE RAHVUSVABARIIGI
TINGIMUSTES.

Teesides on kirjutatud: «Néukogude
kool on emakeelne. See on iiks lenin-
liku rahvuspoliitika tdhtsamaid saa-
vutusi. Uhtlasi Gpitakse liidu- ja auto-
noomsete vabariikide koolides tohusalt
ka vene keelt, mis on rahvastevahelise
suhtlemise ia NSV Liidu rahvaste sop-
ruse tugevdamise voimas vahend ning
mis véimaldab tutvuda vene ja maa-
flmakultuuri rikkustega.» (Lk. 19.)

Meie wvabariigi tingimustes on see
ainudige seisukoht ja wvastab tiielikult
leninliku rahvuspoliitika printsiipidele.

Tihe suhtlemine teiste liduvabarii-
kidega ei ole mdeldav vene keele
oskuseta, Vene keel voimaldab juurde-
pdidsu vene ja ndukogude teaduse, ilu-
kirianduse ja kunsti varasalvedele.
Sellega puutume kokku ka tootval
tool. Vene keel aitab meid rahvusvahe-
lises suhtlemises, eriti suhtlemises rah-
vademokraatiamaadega. Venekeelsete
tolgete kaudu muutuvad meile kiitte-
saadavaks rahvademokraatiamaade ja
kapitalistlike maade raamatud. Eeskitt
on aga vene keele Oppimine seotud
rahvaste sopruse ja internatsionalismi
kasvatamisega noories. See ongi pea-
pohjud, miks kodanliku Eesti koolis
vene keele dnetamine édra kaotati. Eesti
kodanlus piiiidis eesti rahva isoleerida
Noukogude Liidu rahvastest ja vottis
talt nendega suhtlemise vahendi. Et
eesti kodanlus oma hariduspoliitikaga
suutis ehitada 1iisna tugeva «hiina
miiiiri» eesti ja teiste Noukogude Liidu
rahvaste wvahele, seda tundsime meie,
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kodanlikus {iihiskonnas hariduse saa-
nud vanema polve inimesed, viga tera-
valt omal nahal. Vene keele oskuse
puudulikkus annab meil veel praegugi
tunda. Miletame ka seda, missugust
vaeva maksis meile minimaalsegi vene
keele oskuse omandamine juba tiis-
kasvanutena «omal kiel», Meie noo-
rem generatsioon, kes hariduse sai nou-
kogude koolis, on vene keele oskuse
poolest, vanema pdlvkonnaga vorrel-
des, palju &nnelikumas seisukorras ja
seda tuleb lugeda noukogude kooli
suureks saavutuseks, Niiiid, kus vene
keel on kujunenud sotsialistliku leeri
rahvusvaheliseks keeleks, on selle val-
damine koigile meie inimestele veelgi
suurema tidhtsusega.

Eespool toodud kaalutlustel olen
kindlalt veendunud, et vene keel peab
eesti oppekeelega koolis jiima kohus-
tuslikuks Oppeaineks, nagu koik teised
oppeplaanis eftenfihtud distsipliinidki.
Ma ei pea meie konkreetsetes tingi-
mustes rakendatavaks teesides toodud
klauslit: «Kui laps opib koolis, kus
oppetegevus toimub iihe lildu- wvdl
autonoomse vabariigi keeles, siis voib
ia soovi korral oppida ka wvene keelf.
Ja iimberpoordult — kui laps opib
vene koolis, siis voib ta soovi korral
oppida iithe liildu- v6i autonoomse
vabariigi keelt. Muidugi voib selle
korraldada siis, kui on olemas vajalik
kontingent lapsi iihe vdi teise keele
oppimise klassi komplekieerimiseks.»
(Lk, 19.)

Selline kiisimus vdib kiill kaalumi-
sele tulla nendes rahvusvabariikides,
kus keelte sarnasuse voi vihemalf lihe-
duse ja rahvusvabariigi suhteliselt
kirge vene keele oskuse taseme tdttu
vene keele #radppimine rahvuskeele
korval (vbi vastupidi) ei ole problee-
miks, Meie vabariigi oludes ei ole sée
vastuvoetav, sest vene ja eesti keele
erinevus on viga suur. Vene keele
oppimine on eesti lastele raske iiles-
anne, niisama nagu eesti keele oppi-
mine vene rahvusest lastelegi.

Seda teed minnes satuksid meie noo-
red tulevikus viga tiibarasse seisu-
korda: Oppides emakeelses koolis nad
ei oska vene keelt ja neil on iisna
suuri raskusi isegi tootval tidl (uute
masinate ja aparaatide instruktsioonid
on neile arusaamatud, nad ei saa
lugeda erialast kiriandust jne.), rdiki-
mata muust; 6ppides vene dGppekeelega
koolis, muutuvad nad emakeeles kiria-

oskamatuiks vo6i ainult poolkiria-
oskaijaiks. Missugusest rahvusliku
kaadri kasvatamisest saab sel juhul

juttu olla? Pealegi tuleks siis lapsi
juba eelkoolieas hakata ette wvalmis-



tama selleks, et nad keeleoskuse poo-
lest suudaksid vene dppekeelega koolis
Oppida, vastasel korral oleks nende
mahajdimine paratamatu. Et &pilased
suudaksid eesti voi vene keele vaba-
tahtlikkuse korral tavalise dppekoor-
muse korval dra oppida, oleks wvist
asjatu lootus, kénelemata gellest, et
nende koormus praegusega vorreldes
vihenemise asemel mirksa suureneks.
Kdoige selle tottu on emakeele ja vene
keele Opetamise probleemi ainudigeks
lahenduseks meie vabariigis vene keele
kohustuslik liillitamine emakeelse kooli
Sppeplaani. Vene keele Gppimise kiisi-
muse saab koige otstarbekamalt lahen-
dada aga siis, kui meil mittetiieliku
keskkooli esimene aste on mitte 8-
klassiline, vaid 9-klassiline kool,

Keskkomitee ja Ministrite Noukogu
teesides piistitatakse noue: «Koigis
meie maa koolides tuleb pdhijalikult
parandada vddrkeelte opetamist. on
tarvis laiendada nende koolide vdrku,
kus rida aineid 6petatakse vdorkeel-
tes.» (Lk. 18.)

Vodrkeelte dnetamise vaiaduse kohta
el ole vist kellelgi kaksipidi arvamist
ja see peah leidma koha ka meie vaba-
riigi koolide &ppeplaanis. Kahiuks ole-
me selles osas, virreldes kodanliku
Eesti kooliga, ménevorra tagasi ldinud,
Koolireform peab selle vea parandama.
Muidugi foob see dnilastele teatava
lisakoormuse, vorreldes Vene NFSV
koolidega. Meie lapsed peavad kahe
keele (vene keel ja viddrkeel) asemel
Oppimga kolme keelt (eesti keel, vene
keel, voorkeel). Kuid see lisakoormus
on viltimatu ja dpilaste iilekoormatust
on voimalik reguleerida teisiti. 9-klas-
silise kooli jiuures ei ole vddrkeele
opetamine riéébiti emakeelega ja vene
keelega iildse probleemiks. Siin ei ole
pohjust karta Opilaste iilekoormamist.
Ka rahvademokraatiamaade koolides
opitakse emakeelt, vene keelt ja voor-
keelt, kuid oOpilased peavad sellele
keelte dppimise koormusele vastu. Mis-
poolest on meie, Noukogude Eesti lap-
sed vietimad rahvademokraatiamaade
lastest? Mis pShius on melil karta, et
see meie lastele iile jou kdib?

Kui riiklikel kaalutlustel meie vaba-
riigis esimese astme kool jiib 8-klas-
siliseks, muutub kolme keele Gppimine
toepoolest Ikiisitavaks, vdib-olla isegi
voimatuks. Keelte opnetamise kiisimuse
Iépplahendust on voimalik sel korral
reguleerida aga tdieliku keskhariduse
piires. Siis tuleks nihtavasti kooli esi-
meses astmes (8-klassiline kool) ope-
tada emakeelega ro6biti vene keelt ja
voorkeel #ira jitta. Muidugi oleks see

kahjuks vddrkeele &petamisele, sest
nooremas astmes omandavad lapsed
vodrkeele kergemini. Sel juhul peavad
aga lapsed 8-klassilises koolis vene
keele (nii kdones kui ka kirjas) pohili-
selt omandama. See annaks véimaluse
vabastada noored vene keele &ppimi-
sest keskkooli teises astmes ja seal
opetada voorkeelt. Muidugi ei oleks sel-
line lahendus ideaalne, tuues dpilastele
teatava lisakoormuse, 3
Niiiid, kus meie vabariigis vene keele
oskuse tase on kirgem kui ndukogude
voimu algul, ei ole pdrmugi vajalik
8-klassilise kooli Gppeplaanis ette niha
nii suurt fundide arvu kui praeguses
oppeplaanis (I—VIII k1. 385 niidala-

tundi), kuid see peaks siiski olema
monevorra suurem kui Vene NFSV
oppeplaanis vborkeelele ettenihtud

tundide arv (proiektis on ette nihtud
I—VIII kl. 15 n#dalatundi). Arvan, et
oppetdd oOige korralduse ja meetodite
puhul 25 nddalatunnist piisaks, et las-
tele praktiline vene keel selgeks &pe-
tada,

OPILASTE KOORMUSE VAHENDA-
MISEST JA ESIMESE ASTME KOOLI
ELULAHEDASEMAKS MUUTMISEST,

Meije praeguse 7-klassilise kooli iiks
puudustest on see, et me piiiiame las-
tele rohkem teoreetilist materjali anda,
kui nad suudavad wvastu votta. Selle
tulemusena koormame nad iile, iile jou
kiivad iilesanded aga vihendavad &pi-
laste huvi Oppimise wvastu ja nad
omandavad ©Opitud materjali pinnali-
selt., See on iiks pohjusi, miks meil
méningane osa noortest ei Iopeta 7-klas-
silist kooli. Teisest kiiljest anname
viihe seda, mis aitab moortest kujun-
dada mitmekiilgselt arefienud, ferveid,
kultuurseid ja té6kaid kommunismi-
ehitajaid.

Vorreldes praeguses oppeplaanis t66-
opetusele, kehalisele kasvatusele, laul-
misele, joonistamisele ja joonestami-
sele eiteniihtud nidalatundide arvu
teiste Oppeainetega, ilmneb, et &ppe-
plaan on koostatud just nende ainete
kahjuks, kuigi need noorte kommunist-
liku kasvatuse seisukohast lihtudes el
ole vihem vidrtuslikud.

Kui lihtuda sellest, et esimese astme
kool peab &pilasi ette valmistama elu-
kutsele ja andma neile teaduste alus-
test selle miinimumi, mida igale inime-
sele, iikskoik millise elukutse ta ka ei
valiks; tingimata on wvaja, siis kerkivad
tahtmatult kiisimused: kas meie prae-
gune kool amnnab Opilastele niiteks
matemaatikat ainult selles piiris wval
pakub ta iile? kas ei oleks uues kooll-
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silsteemis voimalik odpilaste koormust
matemaatika arvel monevorra vidhen-
dada? Esimese astme koolis tuleks ope-
tada rohkem praktilist matemaatikat,
mis tuleb kasuks ka oOpilaste mdtle-
mise arenemisele. Mulle tundub, et
iiks viike reserv opilaste koormuse
viihendamiseks ja kooli esimese astme
elulihedasemaks muutmiseks peitub
matemaatikas. Et emakeel tuleb pohi-
koolis selgeks opetada, on viljaspool
kahtlust, sest inimene, kes ei valda
korralikult iihtegi keelt, ei vidri kul-
tuurinimese nime. Isekiisimus, kas on
vaja kooli madalamas astmes Oppida
kirjandust ja grammatika peensusi
selles mastaabis, nagu me seda praegu
teeme?

Pohikool peab Gpetama inimese kir-
jandust lugema, seda analiiiisima, sel-
lest Gigesti aru saama. Ja kui kool
seda teeb, on ta kirjanduse osas oma
iilesande tiditnud. Kultuurinimesele on
kirjanduse lugemine viltimatuks tar-
viduseks,  Ta teeb seda opilasena ja
hiljem totst wvabal ajal. Kirjanduse
suur kasvatuslik viirtus on vaielda-
matu.

Kuid selle viirtus ei vihene por-
mugi, kui iihte voi teist teost ei loeta
klassis. Opilaste ildise koormuse vi-
hendamine loob neile soodsad voi-
malused iseseisvalt kirianduse lugemi-
seks. Seepirast tekib kiisimus: kas ei
vbiks kirjanduse ja grammatika arvel
oppeplaanis aega veidi kokku hoida?
Tundub, et teine viike reserv oOpilaste
iildise koormuse vihendamiseks ja
oppetis  elulihedasemaks muutmiseks
peitub eesti keeles ja kirjanduses.

Vene keele juures peatusin juba ees-
pool ja seal toodud kaaluflusi ei ole
motet korrata., Nimetatud reservide
arvel voiks suurendada todépetuse,
kehalise kasvatuse, laulmise ja joonis-
tamise-joonestamise tundide arvu, tuua
II—III klassis uue Oppeainena sisse
koduloo, vanemates klassides aga ithis-
konnateaduse. Ef kaotada Kklassisiis-
teemilt ainesiisteemile {ileminekul
jirsk hiipe IV ja V klassi vahel, mil-
lest muide osaliselt ongi tingitud
V klassi suhteliselt madal Gppeedukus,
tuleks kaaluda iiksikutes Oppeainetes

ainesiisteemile iileminekut juba IV
Kklassis,
OPPEPLAANID JA -PROGRAMMID.

Teese libib méte, et lapsi tuleb juba
maast madalast hakata psiiithiliselt ja
praktiliselt tootvaks tédks efte valmis-
tama. Ainult sonalise kasvatusega seda
teha ei ole vdimalik, Jirelikult tuleb
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laste  siistemaatilise t1dbkasvatusega
tooopetuse kaudu tegelema hakata
juba esimesest klassist peale. Samuti
on teesides koolide ja haridusorganite
tihelepanu juhitud laste voimete ja
eelduste arendamisele kunsti alal ning
kehalise ja esteetilise kasvatuse ala-
hindamise kaotamisele. Neid seisukohti
tuleb koigiti tervitada.

Kuidas seda meil on piiiitud teha,
nieme koolireformi ettevalmistamise
kiiigus koostatud dppeplaani projektide
vordlemisel praeguse oppeplaaniga.

Tabelis 1 toome vordluseks meie
vabariigi praeguse ©&ppeplaani, Vene
NFSV Pedagoogikateaduste Akadee-
mia, Tartu Riikliku Ulikooli pedagoo-
gika Lateedri ja FEesti NSV Haridus-
ministeeriumi  ainekomisjonide  esi-
meeste poolt koostatud projektid.

1. Praegune oppeplaan. )

2. Vene NFSV projekt.

3. TRU pedagoogika kateedri projekt.

4, Eesti NSV Haridusministeeriumi
ainekomisjonide projekt.

Nagu tabelist nidhtub, on TRU peda-
googika kateedri ja Eesti NSV Hari-
dusministeeriumi projektides mirgata
teatud sisulist liikumist. Kas see liiku-
mine on kiillaldane, selle iile wdib
vaielda. Et see lilkumine oleks miirga-
tavam, esitame fabeli 2.

Sellest tabelist nihtub, et kahe vii-
mase projekti jérgi, mis on koostatud
arvestusega, et esimese astme kool
tuleb 9-klassiline, saab eesti keel, vor-
reldes praeguse 7-klassilise kooliga,
juurde 3 wvoi 5,5 nidalatundi, vene
keel kaotab 15 voi 4,5 nidalatundi,
matemaatika niidalatundide arv jHd#b
iildjoontes samaks (+ 1 voi 0). Kahek-
sa kiassi ulatuses viheneb eesti keele
tundide arv TRU wvariandi jérgi 2
vorra, Haridusministeeriumi variandi
jirgi jadb peaaegu endiseks (+ 0,5)
vene keel viheneb vastavalt 4,5 voi 7,5
niidalatunni vorra, matemaatika vihe-
neb 3 voi 4 tunni voérra. Samal ajal
saab kehaline - kasvatus 9-klassilises
koolis juurde 4,5 voi 11,5 tundi, joonis-
tamine-joonestamine 6 voi 11 tundi,
muusikaline kasvatus molema variandi
jirgi 6 tundi ja todopetus 9,5 tundi.
Nidalatundide wvahekorra muutumine
nende ainete kasuks on ilmne.

Vene NFSV Pedagoogikateadusie
Akadeemia projektis sellist diinaami-
kat ei ole. Proportsioonid nn, pohi-
ainete ja oskusainete vahel on jiinud
endiseks. Esimese kooliastme piirjoen
on iildjoontes fihe klassi vorra korge-
male tostetud. Selle tdttu saadaksegi
jirgmised arvud: emakeel ja kirjandus
72 tundi, matemaatika 48 tundi, laul-
mine 8 tundi, toodpetus 16 tundi, joo-
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nistamine 6 tundi, joonestamine 2
tundi ja kehaline kasvatus 16 tundi
kogu 8-klassilise kooli ulatuses nida-
las. Seega laulmist ja joonistamist-
joonestamist on ette ndhtud 1 tund,
tioopetust ja kehalist kasvatust 2
tundi klassi kohta nidalas. Kuidas on
voimalik iihe laulmise ja ithe joonis-
tamise-joonestamise nidalatunniga
arendada laste vdimeid ja eeldusi
kunsti alal ning selgitada viilja talen-
did, keda tuleks suunata eriti ande-
kate laste muusika- ja kujutava kunsti
kooli? Kuid seda on vaja teha just
esimese astme koolis, teises astmes on
juba hilja. Kuidas saab sellise nidala-
tundide arvu juures konelda opilasie
kehalise jia esteetilise kasvatuse ala-
hindamise kaotamisest? (Nidalatundide
arv jiib samaks mis praegu.) Kuidas
saab lapsi 2 nidalatunniga psiitihili-
selt ja praktiliselt tootvaks tioks ette
valmistada? Koéik need kiisimused
nduavad Vene NFSV Pedagoogikatea-
duste Akadeemia projekti analiiiisimi-
sel vastust. Teesides piistitatud iiles-
andeid ei saa lahendada ainult ringide
tobga. Ringidest votab osa ikkagi viike
arv oOpilasi. Ja talentegi on sinna iisna
raske suunata, kui nad enne ei ole
programmikohases Oppetdds avasta-
tud. Tundub, et selle projekti Oppe-
plaanina kinnitamise puhul asi veereks
vanadel roéobastel,

Kuid ka meie vabariigis koostatud

eriti joonistamise-joonestamise ning
téddpetuse tundide arvu suurenda-
mise suunas. Podhiaineid siin wvaevalt
enam palju kirpida saab, need on vii-
dud vdimalikkuse piirini. Kiill aga
voiks kone alla tulla nidalatundide
arvu jitmine praegusele tasemele.

Meie tiilirime praegu selle poole, et
lapsed oleksid pikemat aega pedagoo-
gilise jirelevalve all: internaatkoolide
ja kooliinternaatide laiendamine, pi-
kendatud pdeva grupid jms. Need vor-
mid on end kasvatuslikult koigiti
digustanud. Miks me siis nii kardame
opilasi veidi kauem koolis hoida, kus
nad oma aja organiseeritud tegevusega
kasulikult wveedavad, selle asemel et
niisama iimber kolada. See oleks kas-
vatuslikult tdhtis ja paljud vanemad,
eriti need, kes mdlemad on t66l, vdi
tootavad iiksikvanemad iifleksid selle
eest koolile suur aitdh. Enamikus koo-
lides saavad opilased sooja einet ja
taotleme, et lihematel aastatel saak-
sid nad seda eranditult koigis koolides.
Seetottu ei tohiks siin ka opilaste toit-
lustusprobleem takistuseks olla.

Meie ei taha lapsi iile koormata.
Laste iilekoormus ei seisne aga por-
mugi niivérd pieva- voi nidalatundide
arvus (kuigi see teatavat modju aval-
dab), kuivord just selles koormas, mille
me lastele tundide ajal turjale laome.
Kuj suudame pievas iihe «raske» tunni
asendada «kergega», siis oleme monin-

projektide variante tuleks kaaluda, gal miiiral vihendanud opilaste koor-
TABEL 2.
"‘ Nidalatundide arv £9
TRE KI= Roall ] .0f Kl KOOI |1 . 0 byt

- : = e puhul puhul Liikumine
. g 32N - e S IR T
= ppeaine nimetus | ELE \ | | T e
1 (. P | Y % T Nk o oy —te ——
= | 8= | TRO|HM | TRO|HM |\ Toom o o
= Sl |_,__ | =L ceal e Sn N Sos W iR S S

|

1 | Eesti keel ja ‘

kirjandus 585 | 565 | 89 61,5 | 64 —2 405 +3 +55
2 | Vene keel 325|928 |24 |31 |28 | —45 485 —15 —45
3 | Matemaatika 42 39 38 43 42 —3 —4 41 0
Bl meegiae S, o G I S R T R 0| ol 4342
5 | Uhiskonnateadus 0 0 0 ] e 0 0 | -2 +-2
6 | Loodusteadus 9 6 6 BB el ] sl A
7 | Maateadus 8 8 8 10 10 il B ST S s R
8 | Keemia 2 2 2 7 R ¢ 0 0| +2 | 42
9 | Fiiiisika 6 6 6 - 0 0 —+2 42
10 | Voorkeel : - 14 6 17 . 9 414! +6 | 17| -9
11 | Kehaline kasvatus | 13,6 | 16 23 18 | 25 +25 495 -}-45 4115
12 | Joonistamine- | | |

joonestamine 7 (g Tae | as ) 48 1 g8 | 85 e N
13 | Muusikaline | ; | ‘

kasvatus A ey 12 12 13 13 45 | 45 | +6 | 46
14 | Tooopetus ] 8y e 16 18 18 1, +75 -+75 -+95 4958




must. Peame saavutama, et opilaste
kodune &ppetundideks ettevalmistu-
mise aeg ei iiletaks 1—1,5 tundi. Kas
see pole koormuse vihendamine?
Oppeplaan mi4rab ikkagi peamiselt
Eoormuseks ettenihtud aja, sisu sellele
annab programm, annab &petaja oma
tooga. Opilaste koormust saab dppe-
programmide dige koostamise ja dppe-
t66 oistarbeka organiseerimise kaudu
reguleerida. Mis kasu seegi opilaste
iilekoormuse viltimise - seisukohalt
tooks, kuj lithendaksime kiill «amet-
likku» tédaega nidalas tunni véi paari
vorra, aga «mitteametlikule» lisaksime
paar-kolm fundi pHevas juurde?
Arvan, et kiisimust tuleks sellest
seisukohast pdhjalikult kaaluda. Et asi
oleks konkreetsem, esitan méttevahe-
tuse korras arutamiseks 8-klassilise ja
9-klassilise kooli Oppeplaani projekti
variandid.

Esimesel pilgul tundub, et nidala-
tundide arv on endiselt suur, eriti VII
klassist alates. See jii endiseks just
kehalise  kasvatuse ja téoopetuse
arvel, kusjuures «raskete» tundide arv
on vihenenud. Seetéttu ei tohiks tao-
line koormus olla lastele iile jou kiiv.
Eeldan, et kehalises kasvatuses, joo-
nistamises ja totépetuses Gpilastele
koduseid iilesandeid anda ei ole vaja.
10—11 tundi «kergeid» aineid nidalas
klassi kohta aga aitaksid lastele tuua
vajalikku vaheldust.

Selleks et dpetada lapsi tundma oma
koduiimbrust ja sellega seoses olevaid

nihtusi, et arendada nende vaatlus- ja
tihelepanu vdimet ning valmistada
neid ette kodumaa maateaduse, loo-
duse ja ajaloo Gppimiseks jirgnevates
klassides, on teise dppeaasta teisel poo-
lel ja kolmandal G&ppeaastal iseseisva
Oppeainena eftte nihtud kodulugu.
Kodumaa geograafia Gppimisega tuleks
alustada IV Kklassist, ajalooga V klas-
sist, Et ruumilised méisted on kerge-
mad omandada kui ajalised ja lapsed
saavad ajaloolistest siindmustest palju
paremini aru, kui need toimuvad geo-
graafiliselt tuttavas keskkonnas, siis
oleks selline paigutus &igustatud.
Uhiskonnateadus (end. konstitutsioon)
vbetakse libi esimese kooliastme wvii-
mases klassis. Keelte (vene ja voor-
keel) paremaks omandamiseks tuleks
klassid poolitada gruppideks. Joonista-
mine ja joonestamine tuleks liita
iiheks oppeaineks, see vbimaldaks joo-
nestamise elementide libivétmist juba
V klassist alates, kus selleks ka prak-
tiline vajadus on, ja joonistamisega
minng esimese astme kooli 16puni, sest
seda tingib esteetilise kasvatuse ja
talentide viljaselgitamise néue. Joo-
nistamise ja joonestamise vahekorra
saab kindlaks miidrata &ppeprogram-
mis.

Esimese kooliastme ®&ppeprogram-
mide koostamisel tuleks silmas pidada
Opilastele antavate teadmiste praktili-
suse nouet ja arvestada didaktilist
printsiipi: lihemalt kaugemale, lihtsa-
malt keerulisemale.

TABEL 3.
8-klassilise kooli oppeplaani variant.

Oppeaine nimetus I

Nédalatundide arv

] 2
R [ e e i e e A S T R S B i |  Kokku
| ' | |
. | Eesti keel ja I ‘ I ' .
kirjandus | 17§ vt U M e R R 5 ‘ 4 4 54,5
2. Vene keel — = 3 4 4 4 4 4 23
3. | Voorkeel — | = |= |= |—= — ‘ — — —
4. | Matemaatika 5 5 ] B 5 5 5 5 40
. Fiiiisika e e Il L= | S [ 1 2 2 5
D isdiatmmin s o 5o o= [—- 22 2 2 8
7. | Uhiskonnateadus ‘ — |= |= |— — — 2 2
8. | Kodulugu . — g ) B S = = — 2,5
9. Maateadus — | = 2 2 2 1 1 8
10, Loodusteadus — | = |= |= |= 3 3 2 8
bl Keemia PR (e~ o) S ST (| W - 2 2 4
12. | Kehaline kasvatus | 3 [ 3 (3 |3 |3 | 3| 3| 3| 2
13, Joonistamine-
joonestamine 2 2 |2 2 2 2 2 2 16
14, Muusikaline
kasvatus |, ., . 2 2 2 2 2 2 20 -2 16
15. | ToBopetus . te-Lals balieliatl a4 n
Kokku 124 [25 |27 |28 |30 |82 |34 | 5 | -



TABEL 4.

9-klassilise kooli

oppeplaani wvariant.

'_._é . . .
=k Oppeaine nimetus | ___

Nidalatundide arv

T T i TR R T R B T | VII | VIII | IX | Kokku
. | i | |

I. |Eesti keel ja | ! ‘ ;
| kirjandus 1o il 7 7 e ! 4 5 57,5
2. [Vene keel . —_ = A [ 4 3 | 3 4 4 25
3. |Voorkeel A — - 3 i 3 3 3 15
4. |Matemaatika A=) 5 5 5 4 4 4 4 4 40
5. |Filiisika o= e — - — 1 2 1 1 h
6. |Ajalugu et s S L S R S 1 9
7. [Uhiskonnateadus .| — |— |— |— |[— |— | — |— 2 2
8. |Kodulugu . A= A 2 |- |=|=|= |- |—= 2,5
9. [Maaleadus J—= 1= | = 2 2 ‘ 2 11 1 1 9
10, |Loodusteadus J— = |—= |= |= 2 |3 2 1 8
e e s SR e RS RN Y S \ 1|2 |2 5
12, [Kehaline kasvatus | 3 3 e I s Tt R e 3 27
13, [Joonistamine- |

joonestamine 2 2o |32 2 2 2 2 2 2 18
14, |Muusikaline ‘ ! | l \

kasvatus 2 2 2 e 2 2 2 2 18
15.Taaapems,.,52;2\3j3'|3|3|4:4.4 28

Kokku | 2L 25 27 (28 30 | 82 | 3& |48 |

Seoses kooli esimese astmega kerkib
iiles veel iiks kiisimus: kas alustada
oppimist 7- v0i B8-aastaselt? Teesides
puudub selle kohta vihje, kuid see
kiisimus on iiles tostetud paljude ope-
tajate ja lastevanemate poolt. Olen
arvamisel, et koolikohustus peab jii-
ma 7. eluaastast alates, kusjuures
tuleks aluseks vodtta 1. jaanuari seis.
Nagu kogemused ja vastavad uurimu-
sed niitavad, jouavad need Opilased,
kes alustasid Oppimist 7-aastaselt,
mitte pormugi halvemini edasi kui 8-
aastaselt oppetdotd alustanud lapsed.
Algkoolide vork on praegu kiillalt fihe,
vajaduse korral vdib ka kaaluda alg-
koolide juurde internaatide asutamise
kiisimust vdi suunata kaugemal kui 3
km elunevad lapsed internaadiga esi-
mese astme mittetidielikku keskkooli.
Teesides rohutatakse, et dppimise tin-
gimused ei tohi muutuda halvemaks
kui praegu. Seda tuleb koolivorgu ja
mikroraioonide koostamisel arvestada.
Mis puutub 6ppevaheaegadesse, siis
peab siin oma sona iitlema tegelik elu.
Nihtavasti tuleb oppetdd algus ja lopp
ning koolivaheajad linnas ja maal
kindlaks miiirata erinevatele aegadele.
Ka opilastele klassitunnistuste wvilja-
andmine iga veerandi l1opul tuleb {osi-
selt revideerimisele votta. Senised
kogemused konelevad hinnetest kok-
kuvotete tegemise ja klassitunnistuste
kitteandmise poolt semestri 1opul.
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AAREMARKUSI KESKKOOLI TEISE
ASTME KOHTA.

Pirast esimese astme kooli lépeta-
mist peavad koik noormehed ja neiud
liilituma, iithiskondlikul{ kasulikku
toosse. See aga ei tohi sugugi tidhen-
dada loobumist NLKP XX kongressi
otsustest iildisele keskharidusele iile-
mineku kohta, tidieliku keskhariduse
mastaabi kirpimist ega selle asenda-
mist 8-klassilise (9-klassilise?) kooliga.

Meie tooliste ja kolhoosnikute 160
liheneb oma olemuselt itha rohkem
inseneride, tehnikute, agroncomide ja
teiste eriteadlaste todle. See noduab
korge haridusega ning hea praktilise
ja teoreetilise ettevalmistusega inimesi,
kes oskaksid kisitseda keerulisi masi-
naid, tdiuslikke tdopinke, tipsusmodte-
riistu ja kontrollaparaate. Kdike seda
kooli esimene aste aga anda ei suuda.
Tijeliku keskhariduse omandavad
noored keskkooli teisel etapil.

Selleks on Keskkomitee ja Ministrite
Noukogu teesides ette nidhtud eri teed:
1) toslis- ja maanoorte koolid, 2) iild-
hariduslikud poliitehnilised tootmis-
Eipl(:!tusega tot-keskkoolid, 3) tehniku-
mid,

Sellest iildisest skeemist korvalekal-
dumisena on iihtlasi ette nihtud koo-
lid laste jaoks, kes on eriti andekad
muusika, koreograafia, kujutava kunsti
ja moningate teadusharude alal, Nen-



dest noortest peaksid tulevikus kuju-
nema kunsti ja teaduste tippude kand-
Jjad ja nende edasiarendajad. Arvan,
see on teaduse arenemisele kasuks,

Nii ndeb wuus haridussiisteem igale
noormehele ja neiule ette voimaluse
omandada kindel kutseala ning wvalida
endale kdige sobivam tee tdieliku
keskhariduse omandamiseks, mille
kaudu ta saab kiillaldased teoreetilised
teadmised mitte iiksnes korgematesse
oppeasutustesse astumiseks, vaid ka
kutsetso kvaliteedi tostmiseks.

Milline on aga nende teise astme
koolide suhe, kus iiks v6i teine osa
esimese astme kooli lopetanuid kesk-
haridust taotlema asub? Oige proport-
sioonj peab siin milirama ja tipsusta-
ma {tegelik elu ise. Kuid selleks, et
vastavaid Gppeasutusi rajada, on vaja
nende proportsioonid kindlaks miirata
umbkaudse arvestuse teel.

Praegu ei lopeta meil moningane osa
noortest 7-klassilist kooli. Edaspidi see
arv peab vihenema, ja ta wviheneb,
kui voéetakse tarvitusele teesides nii-
datud abindud (koolikohustuse tiditmise
eest vastutuse panemine kohalikele
tiitevkomiteedele, lastevanemate ran-
ge vastutuselevétmine, opilaste majan-
duslike tingimuste parandamine jms.)
ning kui Oppetéé muutub &pilastele
joukohasemaks ja mitmekesisemaks.
Kuid asjata oleks loota, et jouaksime
tdieliku 8- vodi 9-klassilise hariduseni.
Kbige umbkaudsemate arvestuste alu-
sel vdib jdreldada, et kuni 10% noori
ei lopeta esimese astme kooli (debiil-
sed, vanusepiiri iiletanud, haiged jne.).
Neid noori tuleb suunata tootvale tésle
ja taotleda, et nad todlis- ja maa-
noorte koolide madalamates klassides
omandaksid wvihemalt esimese astme
kooli hariduse,

Oletame, et 909% noortest 16petab esi-
mese astme kooli. Osa nendest ei soovi
edasi astuda keskkooli teise astmesse.
Nad lihisalt visivad 4ra vdi ei ole veel
kiillalt teadlikud. Selliseid visinuid ja
viiheteadlilkke on praeguse 7-klassilise
kooli lopetajate hulgas eca 30%. Kui
aga arvestada, et iildhariduslikku polii-
tehnilisse keskkooli, mis siiski peaks
jddma kdrgemasse O&ppeasutusse ette-
valmisiamise p6hivormiks, vdetakse
valikuga andekate &pilaste hulgast
neid, kellel on mitte ainult eeldusi
vastava elukutse omandamiseks, wvaid
ka tahtmist ja piisivast 1opetada kesk-
kool kohe pirast esimese astme kooli,
siis suureneb té6lis- ja maanoorte
koolidesse suunatavate arv veelgi
vihemalt 25—30% vorra. Arvestades
rahvamajanduse suurenevaid ndudeid

1% -ni,

tehnilise keskharidusega kaadri jirele,
peab téusma ka tehnikumidpilaste arv.
Votame siin umbkaudse arvestuse "alu-
seks 10%. Eriti andekate opilaste prot-
sent v6ib kodige enam tousta kuni
asja lihtsuse mbites jitame
need iildise arvestuse tegemisel wvilja.
Saaksime umbes jirgmise pildi:

1. To6lis- ja maanoorte koo-

lid G -
2. Uldhariduslikud- poliitehni-

lised tootmisdpetusega tii-

keskkoolid 3 . 25—30%
3. Tehnikumid 10%

Selliseks voiks umbkaudu kujuneda
teises kooliastmes tootmisse liilitunud
noorte edasiéppijate protsendiline suhe,
kuj kbéik noored asuksid edasi 6ppima.
Koolireformi esimestel aastatel me seda
muidugi ei saavuta just tislis- ja maa-
noorte keskkoolide osas. Nendes edasi-
oppivate noorte arv kujuneb tegeli-
kult mirgatavalt vdiksemaks.

Muidugi nduab vastavate suhete
bige viljatoomine enne koolivorgu
kindlaksmiéiramisi tipset arvestust.

Kardan, et t66lis- ja maanoorte kesk-
koolide arvu on esialgu viga raske
tipselt kindlaks méirata, seda peab
korrigeerima ja {dpsustama elu ise.
Kiill on aga enam-vihem tdeniiolise
tipsusega voimalik kindlaks teha iild-
hariduslike poliitehniliste tootmisdpe-
tusega tod-keskkoolide ja fehnikumide
suhe,

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu
Ministrite Noukogu teesides on piisti-
tatud teise etapi keskkoolide ette-iiles-
anne: «...tuleb {dsta praegu 10-klas-
silise kooli jaoks kindlaksmiiratud
iildharidusliku ja poliitehnilise hari-
duse taset. Erilist tihelepanu on tarvis
pidrata fiiiisika, matemaatika, keemia,
Joonestamise ja bioloogia Gpetamisele.
Kbigis meie maa koolides tuleb poh-
jalikult parandada vodrkeelte Speta-
mist, on tarvis laiendada nende koolide
vorku, kus rida aineid &petatakse
voorkeeles,

Kooli iimberkorraldamise tagajirjel
ei tohi hoopiski piirata v6i norgendada
humanitaarharidust, millel on viiga
suur tihtsus opilaste kommunistliku
maailmavaate kujundamisel.» (Lk. 18.)

See on tdsine ja wvajalik iilesanne;
Meie ei tohi lubada, et praeguse kesk-
hariduse tase langeks, vastupidi, see
peab veelgi tdusma, opilaste teadmised
peavad muutuma siigavamaks ja kind-
lamaks. Meie arenev majandus vajab
nii reaal- kui ka humanitaaralal histi
ettevalmistatud  inimesi, koérgemate
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koolide koigisse teaduskondadesse
peab kool andma paremini ettevalmis-
tatud inimesi kui seni. See on hida-
vajalik meie teaduse iildise tousu
kindlustamiseks,

Kuid see on ka raske ja keeruline
iilesanne. Keskkooli teisel etapil on
Oppeaeg nii tédlis- ja maanoorte kesk-
koolides kui ka iildhariduslikes polii-
tehnilistes tootmisépetusega too-kesk-
koolides 3 aastat. Selle aja jooksul
peavad noored saama hea teoreetilise
Jja poliitehnilise hariduse, omandama
elukutse ja votma osa tootvast toost.
Kiisimuse pealiskaudsel wvaatlemisel
tekib mulje, et meie tuleviku keskkool
sellega toime ei tule. Kuid viljapidis
on olemas. See sunnib meid veel kord
mbtteid vahetama ja tdsiselt kaaluma
teise astme keskkooli hargnemist.

Teadus areneb kiiresti ja toob pide-
valt juurde uut. Seda on vaja kesk-
koolide programmide koostamisel ar-
vestada. Inimesed oma vdimetelt on
mitmesugused — iihed on vastuvdtli-
kumad reaalteadustele, teised humani-
taarteadustele. Kas on odige koikidele
inimestele pakkuda kéike? Arvan, et
el ole, Tdanapideva teaduse tase on viga
korge, keeruline ja Lomplitseeritud,
Piiiida anda kbdigile iihepalju tidhen-
daks mitte kellelegi midagi histi pak-
kuda. Sellest ongi tingitud ka viga
kitsas hargnemine korgemates &ppe-
asutustes. Ainult sel teel, kui inimene
siiveneb kitsasse erialasse, voib temast
saada oma eriala spetsialist. Miks ei
voiks ega peaks sellise hargnemisega
alustama juba keskkooli teises astmes
laiemas ulatuses? See voimaldaks anda
meie korgemate Oppeasutuste vastava-
tele fakulteetidele ja kateedritele sel
erialal paremini ettevalmistatud noori
da teatavatele {odaladele Kkindlamate
teadmistega inimesi. On vihe kasu, kui
Opetame noortele kiill palju, kuid
jdrele jddb sellest vihe. Mis kasu
tooks noorele inimesele, kellel on head
eeldused voorkeelte oGppimiseks, kui
sunnime teda Oppima matemaatika
peensusi, milleks tal eeldusi ei ole,
mida ta raskesti taipab?

Muidugi on keskharidusega inimesel
vajalik lai silmaring, ta peab pohi-
joontes tundma koigi teaduste aluseid,
oskama keeli. Selleks on vaja kesk-
koolis iga aine alalt teatav miinimum
omandada. See teadmiste raudvara
tuleks kindlaks miirata, Kuid ei ole
sugugi vajalik, et koik tunneksid iihe-
palju kéiki teadusi. (Seda me niikuinii
ei saavuta, kuigi me seda piiiiaksime
teha, pakkudes koigile iihesuguse
annuse) Kommunismi printsiip on:
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igalt tema voimete kohaselt, igale tema
tarviduste jirgi. See printsiip on edu-
kalt rakendatav ka kommunistliku
ithiskonna liikmete eluks ettevalmista-
misel., Seepidrast arvan, et tuleks tosi-
selt kaaluda keskkooli teise astme jao-
tamist reaal-, humanitaar- ja lagro-
bioloogiliseks haruks, See voimaldaks
noori paremini omal alal tooks ja kor-
gematesse Oppeasutusiesse astumiseks
ette valmistada, tosta Opetamise iildist
taset koikide Oppeainete alal ja aidata
kaasa teaduse arengule. Siis me lahen-
daksime edukalt ka teesides piistita-
tud iilesande. Oige wahekorra kind-
laksmidiramine eri harude wvahel ei
tohiks iilesaamatuid raskusi tekitada.
Selle miirab kindlaks tegeliku elu
vajadus.

KOOLIVORGU
REORGANISEERIMISEST.

Tundub, et koolivorgu reorganisee-
rimisel tuleks arvestada fildharidus-
like poliitehniliste tootmisopetusega
too-keskkoolide koondamist rajooni-
keskustesse ja wvabariikliku alluvusega
linnadesse., Need koolid peavad olema
warustatud internaatidega selleks, et
koigist rajooni kolhoosidest ja sovhoo-
sidest, remondi-fehnikajaamadest ja
mujalt andekaid noori wastu votta.
Keskkooli wvastuvétmine peaks toi-
muma konkursiga ning Gppendukogu
ja  pioneeriorganisatsiooni soovituse
voi lidhetuskirjaga. See tagaks kesk-
kooli vastuvotul &Siglase valikn, Kesk-
koolide hooneid aga vdivad kasutada
ka toilisnoorte koolid. Maanoorte koo-
lide materiaalseks baasiks peaksid
aga kujunema esimese astme koolid.
Voimalik, et tuleb luua ka iseseisvaid
totlis- ja maanoorte koole toostusette-
votete, |kolhooside ja  sovhooside
juurde,

Uldjoontes peaks koolivork kuju-
nema jiargmiseks: algkoolid I—IV kl,
esimese astme mittetdielikud keskkoo-
lid praeguste 7-kl. koolide asemel, kus-
juures nende hooneid kohandataks ja
laiendataks, ning teise astme keskkoo-
lid linnades ja rajoonikeskustes. Pea-
miseks keskkoolitiiiibiks maal peaks
jiima maanoorte keskkool kolhooside,
sovhooside ja remondi-tehnikajaamade
vahetus liheduses. Iga rajoon peaks
saama ka oma internaatkooli.

Endastmbistetavalt tekib kooliruu-
midega suuri raskusi, vidhemall esi-
mestel aastatel., Sellega tuleb arves-
tada koolivorgu reorganiseerimisel ja
ehituste plaani koostamisel,



OPILASTE TOOLESUUNAMISE
PROBLEEM.

Keeruliseks probleemiks kujuneb
kahtlemata ka noorte tédlesuunamine
péirast esimese astme kooli lopetamist.
Kuhu paigutada tééle iga aasta 14—15
tuhat noort? Rajoonides on asi liht-
sam. Kolhoosid, sovhoosid ja remondi-
tehnikajaamad voivad vastu votta
palju noort téojoudu. See tuleb kasuks
nendele, noortele ja kogu rahvamajan-
dusele. Hoopis raskem on aga todle
paigutada mitu {uhat noort Tallinnas,
Tartus ja Pidrnus. Vaevalt suudavad
toostusettevotted neid koéiki wastu
vdita. Seepdrast tuleb kaaluda té6-
kodade asutamist keskkoolide juurde.
On vaja kindlaks teha, kui palju noori
todetusettevatted suudavad  wvastu
votta, See vdimaldab teha arvestuse
koolide tootmistéékodade wajaduse
kohta, Koolide tootmistétkojad tuleb
votta rahvamajanduse plaani ja varus-
tada neid iihistel alustel toostusette-
votetega,

KOOLIDE ALLUVUSVAHEKORD.

Praeguse koolisiisteemi juures on

eri tiilipi koolide ®dppe-kasvatustoo
juhtimine detsentraliseeritud. Osa
Oppeasufusi allub Haridusministee-

riumile (iildhariduslikud koolid), osa
Toojoureservide Valitsusele (vabriku-,
tovstus- ja raudteekoolid), osa Rahva-
majanduse Ndukogule ja muudele
ministeeriumidele (tehnikumid). Selline
detsentraliseeritus killustab Iparata-
matult oOppe-kasvatustés  juhtimist.
Uune koolisiisteemi puhul tuleks kogu
noorsoo  oppe-kasvatustos juhtimine
allutada {ihele asutusele. Loomulik
tundub olevat, et noorsoo kasvatamise,
Opetamise ja eluks ettevalmistamisega
tegeleb Haridusministeerium. Kaigi
koolitiiiipide iihtne, tsentraliseeritud
juhtimine, konfrollimine ning &ppe-
kasvatustod juhendamine tuleks ainult
kasuks meie noore pélvkonna kommu-
nistlikule kasvatusele. Selleks aga, et
Haridusministeerium nende nii mahult
kui ka sisult suurenevate iilesannetega
toime tuleks, on waja ministeeriumi
aparaati tugevdada.

PEDAGOOGILISE KAADRI
PAIGUTAMISEST JA
ETTEVALMISTAMISEST.

Suurt tihelepanu on teesides piihen~

datud kaadrikiisimusele. See on aru-
saadav ja mdistetav, sest just kaadrist
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oleneb suurel miiral, kas uus kooli-
reform tdidab talle pandud iilesande
voi jidb selles vajaka, Oppe-kasvatus-
166 iimberkorraldamine esitab wuusi
korgenenud noudmisi opetajatele,
meistritele, kutseala ja tehniliste ainete
dpetajaile. See tingib, iihest kiiljest,
pedagoogilise kaadri erialaste ja idee-
lis-poliitiliste teadmiste taseme tdst-
mist, sest: «Koolihariduse iimberkor-
raldamine néuab, et muudetaks mitte
iiksnes sisuliselt, vaid ka metoodilisell
oppetegevust Gpilaste iseseisvuse ja
initsiatiivi igakiilgse arendamise suu-
nas», (Lk. 19.) Teisest kiiljest tingib
see kaadri ofstarbeka paigutuse ja
ettevalmistuse kiisimuse diget lahen-
damist,

Teesides kirjutatakse: «Kogu opeta-
jate kaadri kvalifikatsiooni taseme
tostmiseks ja vajaliku korra loomiseks
pedagoogilise kaadri kohalemiiramisel
ja iimberpaigutamisel tuleks libi viia
nende Opetajate atesteerimine, kellel
ei ole vajalikku haridust» (Lk. 21.)
Seda on wvaja teha ka meie wabarii-
gis. Kuid meie koolipollul eksleb ka
iiksikuid selliseid inimesi, kellel on
kiill vastav haridus, kuid puuduvad
eeldused ja tahtmine pedagoogiliseks
166ks. Mulle tundub, et on aeg need
inimesed saata {teisele tédalale, mis
rohkem vastab nende kalduvustele ja
vbimetele ning kus nad paremini taha-
vad tiotada. Senini on see kahjuks
seotud suurte raskustega ja mnoorsoo
kasvatamine kannatab mnende libi.
Tuleks ldbi wvaadata ka opetajate
todle paigutamise ja tiolt vabastamise
kord ning muuta see paindlikumaks
ja elulisemaks,

Pohjalikult peavad oma 166 revidee-
rimisele vétma ka Tallinna Pedagoogi-
line Instituut algkooli dpetajate ette-
valmistamise osas ja Tartu Riiklik
Ulikool ainedpetajate ettevalmistamise
osas. On vaja, et nad kasvataksid sel-
list pedagoogilist kaadrit, nagu meie
tulevikn kool wvajab. Peame likvidee-
rima olukorra, kus kool on kiill
lkomplekieeritud korgema haridusega
Gpetajatega, kuid oma eriala kitsuse
tottu Opetavad nad osa aineid kutseta
Opetajatena, sest neil ei ole neis
ainetes ‘vajalikku pedagoogilist ja
metoodilist ettevalmistust. Tulevikus
muutub poéhikooliks 8-klassiline v&i
9-klassiline kool. Sinna on wvaja laia
profiiliga dpetajaid, kes on suutelised
6petama mitmeid aineid, nagu loodus-
teadust, keemiat ja maateadust wvoi
fillisikat ja matemaatikat vdi ajalugu,
kirjandust ja voéorkeelt. Siis saavad
noored Gpetajad ettenihtud koormuse

721



ja vastava téttasu ning koolid vastava
ettevalmistusega Opetajaid. Tallinna
Poliitehniline Instifuut peab hakkama
mbotlema tehniliste ainete, kutseala ja
téokodades praktilise Opetuse ldbivii-
miseks wvajaliku korgema haridusega
pedagoogilise kaadri  ettevalmista-
misele, Eesti Pdllumajanduse Akadee-
mia poéllumajanduslike ainete opeta-
jate ettevalmistamisele, Tallinna Riik-
lik Konservatoorium muusikadpetajate
ja Riiklik Kunstiinstituut joonistamise
ja joonestamise Gpetajate ettevalmista-
misele. Arvan, et selleks oleks vaja
korgemates oOppeasutustes moodustada
erigrupid mnendest iiliopilastest, kellel
on kalduvusi pedagoogiliseks tioioks ja
kes seda soovivad valida oma elukut-
seks, FErialase ettevalmistuse korval
tuleks anda neile ka hea pedagoogiline
ja metoodiline ettevalmistus. Voiks
kaaluda ka Tartu Riikliku Ulikooli
juurde iiheaastase didaktilis-metoodi-
lise seminari asutamise kiisimust, kus
koikidest Lkorgematest Gppeasutustest
pedagoogilisele tédle suunatavad noo-
red spetsialistid saaksid vajaliku peda-
googilise ettevalmistuse ning pérast
aastast praktikat koolis vastava eriala
opetaja kutse. Poliitehniliste ja esteeti-
liste ainete Gpetajate vajadus kasvab
uues koolis tunduvall, kuid iikski kér-
gem ©Oppeasutus neid praegu etfte el
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valmista. Opetajate ettevalmistamine
korgemates Oppeasutustes paraneks
tunduvalt, kui nende ja Haridusminis-
teeriumi vahel loodaks tihe side. Sel-
line side kahjuks praegu peaaegu puu-
dub.

Sellised mdtted tekkisid minul NLKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite
Noukogu teeside Jugemisel. Need ei
haara kaugeltki koiki teesides iilestds-
tetud probleeme, on alles settimata,
vajavad tipsustamist, tiiendamist, kor-
rigeerimist. Mitmed nendest on teoree-
tiliselt alles pohjendamata ja praktikas
konftrollimata, voib-olla on neis mon-
dagi vigast. Selleks aga, et meie uus
koolisiisteem  kujuneks niisuguseks,
nagu ootab partei ja wvalitsus, et see
oleks maksimaalselt kasuks meie noore
pdlvkonna kommunistlikule kasvafu-
sele, tasub arutada, kaaluda, motteid
vahetada ja leida tode.

Et meie praegune koolisiisteem on
oma aja #ra elanud ja vajab uuenda-
mist, selles ei ole kahtlust. Kindel on
seegi, et eelolev koolireform on meie
koolielus suur samm edasi ja viib kogu
meie hariduselu uuele avarale arengu-
teele. Sellele on aga vaja anda koige
otstarbekam ja oOige sisu, sest viiira-
tused noorsoo kasvatamisel annavad
end hiljem Gige valusasti tunda.



Eduard Vilde tiiendavate andmete
valguses.

(K. a. 26. dets. m66dub 25 aastat eesti kirjanduse klassiku
Eduard Vilde surmast.)

K. MIHKLA,

filoloogiateaduste kandidaal.

Eduard Vilde on iiks neist viljapaistvaist eesti kirjanduse klassikuist,
kelle elu ja loomingut tutvustame &pilastele kirjandustundides suurema
tksikasjalisusega. Et késitlust elavaks, emotsionaalseks ja naitlikuks
muuta, tuleb esitada rohkesti lisamaterjale. Kdesolevas kirjutises piiii-
takse tegelikuks Gppet66ks pakkuda Ed. Vilde eluloo ja loomingulise
tegevuse kohta tdiendavat andmestikku, mida peamiselt nende ridade
kirjutaja on aastate jooksul kogunud v&i mis teiste, kirjaniku kaas-
aegsele poolt on iiles tdhendatud.

Vilde biograafia osas vajab tdpsustamist tema siinnidaatum. Oleme
seni koolides tdhistanud ta siinniaastapdaeva 5. mértsil kalendreis antud
teate pohjal. Vilde on aga siindinud 1865. aastal ,kahekiimnen -
dal veebruaril kell 9 Ghtul” vana kalendri jdargi, nagu on maérgi-
tud Simuna koguduse siinnimeetrikas. Peaksime looma traditsiooni, et
Vilde stinnipdeva edaspidi koolides peetaks oigel kuupdeval, s. o.
4. martsil uue kalendri jérgi.

Nagu mitmete eesti kirjanike kodukoht, nii on ka Ed. Vilde siinni-
paik Pudiveres ja lapsepdlvekodu Muugas vajunud unustushdlma, nii
et raske on neid kohapealse teejuhita iiles leida, Pudivere maisa moona-
maja, kus tulevane kirjanik esmakordselt maailmavalgust négi, asetses
maisast ida pool, umbes kilomeeter maad mdisakeskusest eemal. Praegu
on sellest majast jarele jédnud méned vundamendikivid kuusemetsa
ddres korgemal rohtunud kiinkal, kellegi aedniku talutare liheduses.
Samuti on hdvinud Vilde lapsepdlvekodu Muugas, mébisalossist ida
pool, pargi ddres asetsev nn. alt-tuba, kus kirjanik veetis oma kaunid
lapsepdlveaastad (1865—1875) ja kus ta viibis ka hiljem koolivaheaega-
del. Sellest hallist, vdrvimata, iisna ruumikast elamust on sdilinud vaid
rohtunud vundament. Kohalike koolide meelepdraseks tilesandeks jaab
Vilde siinnikoha ja kasvukodu tdhistamine madlestuskiviga ning nende
timbruse korrastamine.

Kirjaniku Ge Auguste Landbergi milestuste jérgi on ta vend Eedi
tundnud end Muugas dnnelikuna. Ta tavatsenud harilikult Gelda: ,Siin
ma olen kdige réomsam!* Eedi olnud ndoplaanilt, olemiselt ja loomult
oma emasse. Molematel olnud pruunjad juuksed ja sinihallid silmad.
Harilikult kamminud ema Eedil otse laugu keset pead. Auguste Land-
berg jutustas: ,Madletan, et vend oli alles poisijompsikas, kui ta kandis
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pdlvini ulatuvaid piikse ja pluusi, mis oli eest Kinnise kraega. Ta piiksid
olid samast riidest, mille ema ise oli kudunud... Ta oli ikka meeldiv
poiss, polnud niisugune metslane, nagu Dodo oli."

Mbisniku poja Dodo von Neffi elava eeskuju jérgi on Vilde loonud
parunipoja kuju oma jutustuses ,Minu esimesed triibulised”. See helli-
tatud maisnikuvdsu olnud julm, iilekohtune ja vaenulik nii moisa tee-
nijate kui ka nende laste vastu. Kui moisa todlised pargi puhastamisel
on pannud oma pearétid ja pluusid soojaga podsaste peale, tommanud
Dodo need maha, tallanud nende peal poriste jalgadega ja Gelnud
kurjustavalt: ,Ei tohi pddsaste peale panna, need on minu isa poasad!l”
Tavalistel mdisalaste jalutuskdikudel jooksnud paruni poeg teiste ees;
kui ta ndinud mdisa teenijate lapsi, siis tormanud ta nendele kallale,
tirinud tiidrukuid patsipidi, 16hkunud nende manguputkad &ra ja kisa-
nud nagu metsaline. K&ik lapsed, teiste hulgas ka aida-Eedi, on hoidu-
nud paruni pojast eemale. Kirjanik pole temaga ka mudasel tiigil sait-
mas kdinud. Vahejuhtumit paruni pojaga on Vilde kujutanud jutustuses
,Minu esimesed triibulised” fantaasia pohjal, seejuures kasutades
ainena neid malestusi, mis tal olid meeles isiklikest so6itudest moisa
tiigil koos oma sobra, metsaiilema poja Heinrich Treubergiga.

Vildel endal oli elavalt meeles, kuidas ta poisikesena oli korralda-
nud minge Muuga mdisa mudasel tiigil. Keset tiiki oli olnud véike
saareke, mida ta nimetanud Ameerikaks. Sinna asutanud ta New Yorgi
ja selle tdhiseks teinud tule iiles. Kujutletud New Yorki sdidetud prop-
sidest tehtud véikese parvega. Neist ,merereisidest” vdtnud osa ka
tema tddipoeg Ed. Bornhohe.

Auguste Landbergi mélestuste jérgi olnud Vilde hilisemas lapse-eas
elavaloomuline, temperamendikas, vaheldust ning seiklusi igatsev
poiss, kes kuskil pole paigal piisinud. Kevaditi ja suviti ei tavatsenud
ta toas olla, vaid miittas kas tiigi v3i oja dares, kas viibis kuskil heina-
maal v3i kaugemal metsas. ,Mesilaste pereheitmise ajal jdttis isa mind
ja Eedit mesilasi valvama,” jutustas kirjaniku 6de. ,Vend pani varsti
aiast minema, 6eldes: ,Jaa sina siia, ma lahen dral Kui pere mesipuust
vidlja tuleb, mine kutsu isa aida juurest dra“.” Lahedases Korve metsas
on Vilde korraldanud iihes teiste lastega mereréovlite- ja indiaanlaste-
ménge.

,Eedi hakkas varakult lugemist oppima," maletas ta 6de Auguste.
,Kui ema talvedhtutel ketras voi kudus, pani ta poisi enda korvale
lugema. Péarast saatis ta Eedi metsalilema abikaasa Auguste Treubergi
juurde, kes dpetas talle saksa keelt.” Vilde ise jutustas allakirjutanule,
et lugemisoskuse omandamisega olnud tal vihe vaeva. Juba kuue- voi
seitsmeaastasena lugenud ta iseseisvalt raamatuid. Uhe varasema teo-
sena on ta lapsep6lves 1abi lugenud K. A. Hermanni raamatukese ,Suur
Saksa-Prantsuse soda 1870 ja 1871",

,Olin vist viieaastane, kui Muuga talupojad, kes polnud rahul oma
raske olukorraga, astusid moisniku vastu valja,” jutustas Vilde. ,Uhel
hommikul unest drgates ndgin ldbi akna, et sodurid olid meie Gues ja
nende piissid seisid pliramiidis. Liksin vidlja ja iiks sodur vottis mind
oma kde peale, Ma rabelesin enda lahti ja jooksin tuppa, plissid ajasid
mulle hirmu peale. Talupoegade peksukisa ma ei kuulnud, aga rahvas
raakis hiljem sosistades, sest valjusti rddkida ei julgetud, et sddurid
on talupoegi mdoisast vdhekese maad eemal vastuhakkamise pdrast
peksnud,” Kolmkiimmend aastat hiljem kirjutas Vilde oma ajaloolise
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romaani ,Mahtra sdda", milles ta siigava kaasaelamisega ja kunstilise
eredusega kujutas iiht eesti talurahva heroilisemat iilestGusu saksa
mdoisnike vastu.

Phiteadmised iiksikutes teadustes omandas Vilde Tallinnas saksa
kreiskoolis, kus ta 6ppis aastail 1878—1882. ,Minu koolipdlves oli Tal-
linna kreiskool saksa dppekeelega ja tdiesti saksameelne kool,” paja-
tas Vilde nende ridade kirjutajale. ,Inspektor Jahnentz ja mitu Spetajat
olid purutagurlikud balti sakslased, kes selle eest hoolt kandsid, et
meile kiilge pookida teutoonide austamist. Mina aga lugesin ,Sakalat”
ja minust oli saanud Jakobsoni dhutusel eesti rahvuslane. Vedasin
«Kalevipoega” klassi kaasa, kuni selle kooli toomine dra keelati.. .
Vene ohvitser Paucker Gpetas meile vene kirjandust ja keelt. Tema
tundides saime tuttavaks vene kirjanduse klassikutega. Mind huvitas
vene kirjanikest kdige enam Puskin, osalt ka Lermontov; Gogolit aga
lugesin palju hiljem."

Vildet méletab kreiskooliaastaist ka tema noorpdlvesdber J. H. Vaht-
rik, ‘kes teda iseloomustab jargmiselt: ,Eduard Vilde oli kreiskoolis
keskmist kasvu, kaunis elav poiss. Ta oli III-b klassi priimus, kelle
kdes oli raamatukogu ja fiitisika dppevahendite kapi v&ti. Oppimine
ldks Vildel kreiskoolis hésti. Ta kirjutas héid kirjatéid. Saksa eepose
«Nibelungenliedi” kangelasi vordles ta kirjatoés meie ,Kalevipoja”
tegelaste Linda ja Salmega ning tegi esimesed maha. Seepdrast sattus ta
vastuollu kirjandusGpetaja Heinrich Jahnentziga.”

Kuidas Vilde koolitundidest vabaksjaanud aega kasutas, sellest jutus-
tab Auguste Landberg, kes samal ajal kdis Tallinnas tiitarlaste algkoo-
lis: ,Vend kandis ilusat koolimiitsi, mis oli hdbepaelaga. Kodus luges
la vdga palju saksakeelset kirjandust ... Ta oli 16bus poiss, viga hea-
stiidamlik. Kui kuskil poisid riidu alustasid, siis pdgenes ta kohe, sest
ta ei tahtnud teistega tiilitseda. Eedi kdis tihti Schnelli tiigi peal uisu-
tamas. Kui kohtas seal monda ilusat tiidrukut, siis sdidutas teda. Kodus
oppis Eedi ja aitas mind mdnes aines, nagu saksa keeles ja rehken-
duses.”

Noorele Vildele polnud tundmata ka sportlik treening. Uhel suvisel
koolivaheajal ldks Vilde ithes Bornhohega Keila ligiduses asetsevasse
Kulnasse oma tdditiitrele kiilla, nagu sellest jutustab A. Trass. Noor-
mehed hakkasid oma sugulase suures toas kordamédéda iile pehmete
taburettide hiippama. Esiteks hiippasid tile kahe tabureti, siis panid
kolm taburetti reastikku, votsid kaugelt hoogu ja hiippasid kolmestki
tle.

Juba oma varasemal loominguperioodil (1882—1895) kasutas Vilde
realistlikku meetodit. Asudes ,reaalilisel ehk loodusepéralisel seisupai-
gal”, nagu ta ise nimetas, valis algaja kirjanik oma jutustuste ained
tosielust. Nii leiame kaasaegsest elust ammendatud motiive ja elavate
eeskujude jargi loodud tegelasi tema ponevasisulistes jutustustes, nagu
»Salasidemed” (1888), ,Laadalelled” (1889) jt. Naljajutus ,Laadalelled”
esineva kuulsa hobuseparisniku Rooviku Mardi kuju on autor loonud
oma onu, Antu killa Tooma-Jiiri talu peremehe Mart Vilde eeskujul,
kellega tal oli kokkupuuteid oma lapsepdlveaastail Muugas. Jutustuse
»Salasidemed"” peategelase Hans Kallasmaa prototiiiibiks on aga kir-
janiku hea noorpolvetuttav Aleksei Pallasmaa, kes oli Keila-Joal kooli-
Gpetajaks ja kes luuletas laule ning uuris astronoomiat, nagu seda tegi
tema kirjanduslik jarelkujugi. Klaudia Pallasmaal oli meeles, kuidas

725



raamatukaupmees August Busch oli delnud tema mehele: ,Tule siia ja
osta see raamat dra, mis Vilde sinust on kirjutanud!” Pallasmaa ost-
nudki pakutud jutustuse ,Salasidemed” endale ja ta on hiljem kd&nel-
nud oma sdpradele: ,Nde, Vilde tegi mind jutu kangelaseks ja uputas
mu Pirita jokke dra.”

Ajakirjaniku-aastail tavatses noor jutukirjanik Vilde {ihést kohast
teise rénnata ja l1obusasti seigelda. Ta matkas mé6éda Eestimaad ringi,
kord viibis ta rénnakuil oma tuttava, Vaivara késtri J. Muthmanniga,
teinekord peatus ta iihes paljude sGpradega Peningi koolimajas, kus ta
sBber Vahtrik oli petajaks. Vildele ei meeldinud, kui keegi talle mee-
nutas, et ta isa on olnud kubjas.

Auguste Landberg rdhutas, et Vilde vanemad pole sugugi oma pojaga
ta varasemail rdnnu-aastail rahul olnud, ja pajatas sellest jargmist:
»Eduard rdndas tihtelugu maad médda ringi ega teinud peale juttude
kirjutamise mingit t66d. Isa nurises selle iile, et tal kindlat t66kohta
polnud. Ta tahtis, et Eduard hakkaks méisakirjutajaks. Kuid vend seisis
sellele vastu, sest ta ei soovinud, et ta pidi m&isnikule midagi tegema.
Ema iitles ikka Eduardile: ,Mis sa rdandad mé6da maailma? J&a ka iiks-
kord koju!" Vilde vastas: ,Kuidas ma saan, pean oma teostele aineid
kogumal”

Teatavasti hakkas Vilde oma loomingus 90-ndail aastail iiha teadli-
kumalt rakendama kriitilise realismi meetodit. Kirjanik vestis alla-
kirjutanule, et teed on talle ndidanud kriitilise realismi suunas prant-
suse ja vene kirjanikud, nagu Alphonse Daudet, Balzac, Flaubert, Zola,
Gogol, Tolstoi ja Dostojevski, kes meisterlikult miljééd kirjeldavad.
Nende mojul on térganud temas arvustav suhtumine ellu ja {ihiskonna-
kriitiline ldhenemine elundhtustele. Karl Marxi ja Friedrich Engelsi
t66d on dpetanud teda ndgema sotsiaalseid vastuolusid iihiskonnas.
Sotsialismi Spetuse suurt mdju oma vaadete kujunemisele tdstis Vilde
esile sdnadega: ,Minus algas sisemine kéérimine, mu maailmavaade sai
kindla aluse.”

Oma iihiskonnakriitiliste romaanidega (,Kiilmale maale" ja ,Raud-
sed kded") ning ajaloolise triloogiaga (,Mahtra sdda”, ,Kui Anija mehed
Tallinnas kdisid” ja ,Prohvet Maltsvet") saab Ed. Vilde eesti té6rahva-
hulkade armastatuimaks kirjanikuks. Vilde kdib ise loodavateks teos-
teks ainestikku hankimas toéliste, talurahva ja haritlaste hulgas ja s&l-
mib seejuures ldhedasi sidemeid rahvaga, kes talle hiljem hakkab siile-
tdite viisi materjale tooma. Nii osutab talle rahvas ise hindamatut abi
loomingulises t66s. Lahedane kontakt todliskonnaga ja talurahvaga
vBimaldab Vildel luua sdéraseid iihiskonnakriitilisi ja ajaloolisi
romaane, mis vahetult kajastavad té6tavate hulkade vditlust oma rohu-
jate vastu.

Romaan ,Raudsed kded" (1898), milles Vilde tdetruult kujutab Narva
Kreenholmi Manufaktuuri t66liste raskeid elu- ja to6tingimusi, leidis
sooja poolehoidu eriti Narva téoliste hulgas, kes seda suure huvi ja
heameelega lugesid. Kuid Kreenholmi vabrikuomanike ringkonnas teki-
tas teos drevust ja pahameelt. Nagu J. Meigas mailetab, on kartnud
Kreenholmi Manufaktuuri peremehed, et Vilde romaan Shutab tdélisi
revolutsioonilisele vastuhakule. Nad on lasknud kivi visata triikikoja
aknasse, kus anti vdlja ajalehte ,Virmaline"”, mille joone all romaan
sRaudsed kded” ilmus. Selle teose dratav moju eesti todlisklassile ula-

726



tus veelgi kaugemale. Vana revolutsionddr H. Eisen jutustab, kuidas
Vilde ,Raudsed kded” on 1905. a. revolutsiooniliste siindmuste eel ava-
nud Tallinna tselluloosivabriku tdoliste silmad ja Ohutanud neid
ihinema teiste vabrikute iilestéusnutega. ,Minu sisemuses pani just see
teos koik liikkuma,” toendab revolutsioonilise liikkumise tegelane Juliana
Telman. ,Ma olin sirgunud samas milj66s. Just seesama milj66 oli mind
kasvatanud revolutsiondariks . . ."

Ajaloolise triloogia jaoks kogus Vilde tohutul hulgal materjale,
mida ta loovalt timber t66tas ja mottekujutusliku ainestikuga tdiendas,
et lugejad paremini moéistaksid 1858. aasta talurahvarahutusi ja
60-ndate aastate alguse véljardndamisliikumist ning et need ajaloolised
stindmused avaldaksid neile sligavamat mdju. Vilde ise jutustas, et ta
on ,Mahtra s6ja” mottekujutuslike tegelaste suhteid kujutanud valja-
moeldud mdisas, mida ta varasemais romaani valjaandeis nimetas X
mdisaks, hiljem aga Vaitla m&isaks. See on vGimaldanud tal siindmusi
vabamalt paberile panna.

Vilde ajaloolised romaanid ,Mahtra soda” (1902) ja ,Kui Anija
mehed Tallinnas kaisid” (1903) ilmusid Gigeaegselt, enne 1905. a. revo-
lutsioonilisi stindmusi. Nad avaldasid stigavat revolutsioneerivat mdju
rahvahulkadele. Kirjanikule endale oli meelde jdanud, et ,Mahtra s6da”
oli saanud ,Teataja” joone all ilmudes suure menu osaliseks. Romaani
loetud niivord palju, et ajalehe lehekiilgede otsad on sagedase lehitse-
mise tagajarjel dra kulunud. Elatanud to6line-revolutsiondaar H. Eisen
maérkis, et Harjumaa vdikemaapidajates on juba varem h&6gunud viha
saksa moisnike vastu, aga romaanide ,Mahtra s6da" ja ,Kui Anija
mehed Tallinnas kdisid” dratusel on talurahva vaen oma pdliste rohu-
jate vastu veelgi kasvanud. Revolutsiooniline tegelane Katarina Padrik
jutustas ,Mahtra s6ja" virgutavast mojust Kehtna valla talupoegadele,
et see teos on tekitanud kdigis viha ja polgust parunite vastu, kes tol
ajal olnud Rapla iimbruses veel suured voimumehed. Kui 1905. a. on
paistnud timberringi p6levate moisate tulekumad, siis on tulnud Kehtna
talunoortele meelde Mahtra mgisa hdavimine Vilde romaani jdrgi.
R, Kangro-Pool méletab, kuidas 1905. a. on lugenud ka revolutsioonili-
selt hédilestatud dppiv noorus suure erutusega Vilde ,Mahtra séda” ja
.Prohvet Maltsvetti”, mis parajasti on ilmunud jargukaupa ajalehe
.UJudised” vesteosas.

Vilde tootas aastail 1904—1905 Tartus ,Uudiste" veste- ja naljaosa
toimetajana. Kaasaegsete iseloomustuste jargi oli Vilde oma nelja-
kiimnendal eluaastal meeldiva vdlimusega, keskmist kasvu soliidne
mees, kes kandis népitsprille ja kelle pikad vurrud olid iilespoole kee-
ratud. Kirjanik viibis sageli poliitilistel koosolekutel, kus ta esines
sonavGttudega. Ta esinemisi kirjeldab nditleja Ed. Tirk jargmiselt:
» Vilde vottis harva pikemalt s6na, kuid tema konet kuulati siis suure
tdhelepanuga ja kviteeriti koosolijate poolt liksmeelse aplausiga, sest
see oli sisuliselt selge ja loogiliselt hdsti motiveeritud, kuid vormilt
vdga piltlik. Ta ei tarvitanud tlespuhutud pateetilist tooni, nagu méned
teised oraatorid, vaid raakis vordlemisi vaikse tconiga, vabalt ja liht-
salt, kuid veenvalt.” Tol ajal avaldas Vilde ajalehes ,Uudised” artikli
,Kodanlus, proletariaat ja revolutsioon”, milles ta kutsus proletaarlasi
tiles iihinema voitluseks to6rahva vaenlaste kapitalistide ja kodanlaste
vastu.

,Uudiste” juures tutvub Vilde oma tulevase elukaaslase Linda Jiir-
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manniga, kellega ta 1905. a. septembris abiellub. Neid iihendavad ihi-
sed poliitilised veendumused ja ithine vitlus purutagurliku kodanluse,
parunite ja pastorite vastu. Nad mdlemad ldhevad revolutsioonilise lii-
kumisega kaasa. Kui hakatakse 1905. a. 16pul poliitilisi tegelasi hulgali-
selt kinni nabima, sdidab Vilde koos Linda Jiirmanniga Peterburi kaudu
vilismaale, jdddes esialgu peatuma Sveitsi. Seal kirjutab Vilde oma
parima revolutsiooni-ainelise jutustuse ,Seadusemees”, milles ta
Kadaka Jaani suu ldbi shutab téérahvahulki endile vabadusi kidtte voit-
lema ja digusi vallutama.

,Parast esimest riigiduumat vois vabalt liikuda, tulime tagasi ja
jdime Soome,” jutustab kirjaniku lesk. ,Vilde hakkas Helsingis ,Kaaki"
toimetama ja ma tulin ,Kaagi” numbritega Tallinna. Olin Vilde vane-
mate juures, kes olid vagusad inimesed, mdlemad olid erineva iseloo-
muga, aga sobisid teineteisega hasti, Ema tahtis mulle abiks olla
«Kaagi” levitamisel, kuid keelasin selle kategooriliselt &ra, et vanake-
sed ei koormaks end asjatult poliitilise siitiga.”

Poliitilises pilkelehes ,Kaak", mis ilmus 1906. a. soome tto6liste mate-
riaalsel toetusel, riindas Vilde ko&iki Stolopini slinge reaktsiooniaja
tagurlikke ndhtusi. Ta piitsutas terava satiiriga moisnike végivalla-
tegusid talurahva kallal revolutsiooni mahasurumisel, naeruvadaristas
kodanlaste asjatuid katseid klassivahesid kinni kliisterdada, paljastas
irooniliselt pastorite mammonakirge jne. Selle kérval kujutas ta ereda-
tes varvides klassivditluse hoogustumist ja revolutsioonilise liikumise
vadramatut joudu, mida tikski kodanlik kants ei suuda tokestada.

Aastail 1908—1910 peatus Vilde ithes abikaasaga Saksamaal Stutt-
gardis, kus kirjanik luges rohkesti teaduslikku kirjandust, et oma tead-
misi tdiendada eriti ajaloos ja sotsioloogias, ning jdtkas oma loomin-
gulist to6d. ,Suurem ilukirjanduslik t66, mida ta Stuttgardis tegi, oli
romaan ,Lunastus”,” méletab Linda Vilde. ,Aine selle jaoks oli ta
saanud Kopenhaagenist. Seal oli meie naabruses asuvas majas midagi
niisugust juhtunud, nagu ta kujutab oma teoses.” Sel ajal valmisid ka
Vilde parimad psiihholoogilised jutustused ,Tooma tohter” ja ,Kupja-
Kaarli adjustaadid”. Nende teoste saamisloo kohta jutustab kirjaniku
abikaasa: ,Jutustuse ,Kupja-Kaarli adjustaadid” aluseks on Vilde isa,
kes oli pehme mehike ja kes linna tulekul ei leidnud endale kohe sobi-
vat todkohta, ehkki tal olid head tunnistused taskus. ,Tooma tohtri"
aine sai Vilde ajalehest, milles teatati, et keegi noormees oli- kuskil
leitud haavatuna ja arst oli teda ravinud. Kui arst oli teada saanud, et
noormees on revolutsionddr, andnud ta tema tiles.”

1911. a. soitis Vilde Ameerikasse, kus ta abikaasa toimetas New
Yorgis eestikeelset ajalehte ,Uus Ilm". Kirjanikku tabasid New Yorgis
rohked ebameeldivused: teda peeti kinni Ellis Islandil (,pisarate saa-
rel”), ta ei tohtinud abikaasaga elada samas korteris, suure kuumuse
pdrast pidi ta iga pdev istuma paar tundi kiilma vee vannis. Vilde tut-
vus New Yorgis ameerika elulaadiga, mida ta kajastas oma satiirides
+Minu esimene business” ja ,Jack Brown" (mélemad ilmusid ajalehes
+Uus Ilm" 1911). Esimese satiiri aine andis kirjanikule tema abikaasa,
kes kord oli hakanud {ihele New Yorgi noormehele tilemeelikus tujus
Ameerikat kiitma. ,Rddkisin k&igest, mis pahe tuli,” jutustab Linda
Vilde. ,Siin on kunstid, teadus, tehnika iiletamatul tasemel! See maa
on inimkonna uhkus! Noormees jdai mind kuulatades vait.” Hiljem ole-
vat see nooruk 6elnud ,Uue Ilma" inimestele, et kiill teil on tark toi-
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metaja, ja kuidas ta Ameerikat tunneb! Neid ameeriklaste ebareaalseid
illusioone oma kodumaast ei saanud kirjanik sarkastiliselt riivamata
jdtta oma satiiris ,Minu esimene business”. Elu tundus Vildele Amee-
rikas nii tlilgastavana, et kirjanik hakkas naisele juba veerand aasta
pdrast peale kdima, et viimane jdtaks oma toimetajakoha ja tuleks
Euroopasse tagasi. Saanud abikaasalt ndusoleku, hiitidis Vilde Amee-
rikast drasGitmisel: ,Ma ei tahtnud tooruse sisse dra uppudal!”

Oma viimased pagulas-aastad (1911—1917) veetis Vilde Taani pea-
linnas Kopenhaagenis, kus ta suuremate teostena kirjutas oma ndiden-
did ja romaani ,Maekiila piimamees". Sel perioodil oli kirjanik kaota-
nud ldhemad sidemed oma kodumaaga ja ta teostes ei kajastunud enam
aktuaalsed iithiskondlikud probleemid. N&didendeis ,Tabamata ime",
.Pisuhdnd” ja ,Side” naeruvaaristas ta eesti kodanluse reaktsioonilist
kultuuripoliitikat ja esitas tegelaskujusid linnaintelligentsi ja linna-
kodanluse hulgast. Ed. Vilde ise jutustas oma nédidendite ainestikust:
«Sajandi esimestel aastatel ja 1905. a. revolutsiooni ajal tutvusin ldhe-
malt eesti tdusikkodahluse ja linnaintelligentsiga. Nende hulgast vali-
singi oma ,Tabamata ime” ja ,Pisuhdnna"” elavad eeskujud, Kom&é-
dias ,Pisuhand" puudutan ma tolleaegset Eesti Kirjanduse Seltsi auhin-
damiskomisjoni, mitte aga August Kitzbergi. Tol ajal oli eesti seltskon-
nas levinud arvamus, et teoses peab midagi olema meie kiilast ja rahva
minevikust, muidu ei olevat ilukirjanduslikul t661 rahvuslikku vaar-
tust, Leiti, et linnaelanikke ei maksa kirjeldada, sest nad on vurled.
Kdige vaartuslikumaks peeti kiilaelu kujutamist.” Kirjanik selgitas, et
oma ndidenditega tahtis ta seda va@arvaadet paraliiseerida, iihtlasi aga
ka piitsutada neid vadarndhtusi, mis esinesid tolleaegses kultuurielus
ja drimaailmas. Romaanis ,Madekiila piimamees” aga késitleb Vilde
oma Keila Karjakiilas veedetud noorpdlveaastate muljete pdhjal man-
dunud mdisasaksa suhteid oma kandimehe ja tema noore naisega moo-
dunud sajandi 90-ndail aastail.

Vilde ndidendid ja ,Méekiila piimamees” ei leidnud enam sellist
poolehoidvat vastuvottu tédliskonnas ja talurahva hulgas kui tema
varasemad romaanid ja jutustused. Revolutsiooniline tegelane A. Sisask
litleb: ,Ed. Vilde maapaos kirjutatud uuemad teosed, nagu ,Pisuhdnd”
ja ,Tabamata ime", ei meeldinud Tartu t6clistele... Oma aine poolest
ei vastanud need sellele v&itlusmeeleolule, mis valitses klassiteadlike
toolste hulgas... Kui Ed. Vilde kirjutas varem kaasakiskuva teose
»Mahtra sdda”, mis Ghutas voitlema pdlise klassivaenlase vastu, siis
«Maekiila piimamehes” ei leia lugeja seda siititavat tulukest.”

Tagasi saabunud kodumaale, t66tab Vilde 1918. a. siigishooajal
»Estonia” teatris dramaturgina. ,Tema véline ilme oli 12 maapaos oleku
aasta jooksul tunduvalt muutunud: tema endised lopsakad vurrud olid
moodsalt lihemaks pdetud, juustesse olid rdnnuaastad juba hobedat
puistanud, riietus oli kiill lihtne, aga véga maitsekas,” kirjutab tema
valimuse kohta nditleja Tiirk. ENSV rahvakunstnik Hugo Laur miletab,
et Vilde ,mdrkused dramaturgina olid alati vdga mérki tabavad. Kaas-
vestlejana puhkehetkedel oli ta suurepdrane ja sddelev. Meie kdik
teatris armastasime teda védga”.

Palju joudu ja aega kulutas Vilde viimaseil aastail oma teoste redi-

. geerimiseks ja triikkitoimetamiseks koguvéljaandena, See t66 oli seda
suurem, et ta pidi endisi, kiiresti kirjutatud jutustusi ja romaane tublisti
parandama ja Umber t6otama. ,Vilde ,Kogutud teoste” (1923—1935)
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v&ljaandmisel olen ka mina ndinud omajagu vaeva,” jutustab kirjaniku
abikaasa. ,Vilde ei teadnud isegi, kui palju ta oli teoseid kirjutanud ja
kus need olid omal ajal ilmunud. Mul tuli neid hakata otsima méddu-
nud aegade ajakirjadest ja -lehtedest.” Kirjanik andis oma naisele noor-
polve teoste parandamiseks jargmised juhendid: ,1) vananenud vGi
véga kulunud sdna asemele uuem, védrskem, haruldasem séna panna;
2) mittetdpse, mittepragnantse motteviljenduse asemele motet paremini
tabav viljendus (lause); 3) vaaratanud loogika jalule seada; 4) avalik
lollus armuta maha tdmmata ja tarkus asemele panna”. Nende juhen-
dite kohaselt redigeeris ka Vilde ise oma teoseid, kui tal selleks aega
oli. Ta suri aga enne oma ,Kogutud teoste" viimaste koidete ilmumist.

Kiisimusele: kuidas suhtuti Vildesse kodanlikus Eestis? annab kir-
janiku abikaasa jargmise vastuse: ,Mitte erilise heameelega, kuid ta
olemasolu tuli taluda. Kirjanik oli algul kodanliku valitsuse suhtes dra-
ootaval seisukohal, kuid ndhes, et need lubadused, mis rahvale anti,
jaid tditmata, muutus ta suhtumine teravamaks.",

Kodanliku Eesti valitsus maéédras kill Vildele tema 60. siinnipdeva
puhul 1925. aasta maértsis kirjanduslike teenete eest autasuks suvila
lihes tarvilise maa-alaga eluaegseks tarvitamiseks. Tegelikult sai ta
kasutamiseks ainult korteri Tallinna Kadriorus, Koidula tdn. 34, kus
mooddus tema eludhtu.

Viimaseil eluaastail kiilastasid Vildet tema kodus Kadriorus paljud
eesti kirjanikud, kunstnikud, teadlased ja Gpetajad, teiste hulgas ka
nende ridade kirjutaja. Eesti kirjanduse vanameister vottis mind védga
lahkelt ja sobralikult vastu. Ta jutustas mulle oma lapsepSlvest ning
kooliaastaist, pdrastisest tegevusest ja kirjanduslikust loomingust.
Siidamehellust avaldus kirjaniku vaikselt lausutud sdnades, kui ta
meenutas oma vanemaid: ,Mu ema oli luulearmastaja ja isa poliitik,
kes luges J. V. Jannseni ,Eesti Postimeest” ja lootis oma naiivsuses,
et see kadaklik ajalehemees midagi eesti rahva kasuks dra teeb. Isa
t6i Rakverest mingi aabitsa, mille jdrgi ema mind lugema G&petas.”
Kreiskoolist olid Vildel meeles tagurlikud ja kurjad Gpetajad, kelledest
matemaatika Opetaja Kellner tavatsenud 6elda &pilaste kohta sageli
~lambapea”, aga usudpetajat Mollerit olevat nad ise nimetanud ,pdld-
paoks" ehk ,kivinenud kartuliks” tema tardunud usudogmade pérast.

Ldhemalt jutustas kirjanik mulle sellest, kuidas ta just enne kooli
I6petamist sunniti kreiskoolist lahkuma: ,Kui olin kreiskooli viimases
klassis, tekkis meil poistel mdte laevameesteks hakata, et kaugeid
maid ndha. Kdisime Tallinna sadamas ennast laeva peale pakkumas.
Keegi laevakapten oli valmis meid vdtma, kui vanematelt toome kir-
jaliku loa. Seda aga polnud naljalt loota, meie ei julgenud sellest
isale-emale kossatagi. Kuid tks minu koolikaaslastest lobises meie
kavatsuse vélja ja see ulatus kooliiilemuse korvu. Mulle tehti ette-
panek koolist vilja astuda, sest ma rikkuvat teised dpilased &ra. Mind
oleks muidugi kooli jdetud, kui minu vanemad oleksid ldinud paluma.
Aga ma ei pidanud kooli Ioputunnistust tdhtsaks. Pealegi vaatasid sak-
sikud dpetajad minu kui eesti rahvuslase peale vdoriti. Saksa ringkon-
nad olid ju vihased nendele eestlastele, kes sdandasid oma meelsust
ndidata. Seepdrast lahkusin kreiskoolist, ilma et sinna jadmiseks olek-
sin mingit katset teinud.”

Juhin Vilde tdhelepanu ajalehekirjutistele ja ilukirjanduslikele satii-
ridele, mis ilmusid realismi sissetungi ajal. Kirjanik mérgib: ,Ma kirju-
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tasin sel puhul ,Suguvend Johannese’, mis pahandas Juhan Liivi ja
Viike-Maarja luuletajaid. Selles t66s ei mdelnud ma iihtki meie luule-
tajat isiklikult puudutada. Tol ajal olid eesti ajalehed mesimagusaid
luuletusi tdis... Niisuguste vesiste t66de vastu oli minu ,Suguvend
Johannes" sihitud.”

Toustes toolilt médrkan kdorvaloleval riiulil Wiedemanni eesti-saksa
sdnaraamatut ja kiisin kirjanikult: ,Kas olete sageli kasutanud oma
teoste loomisel Wiedemanni?” Ta iitleb: ,Kui olin maapaos, siis oli
Wiedemanni sGnaraamat mulle asendamatuks allikaks haruldaste ja
murdesonade leidmisel.”

1933, a. juunis avati Mahtras monument nende talupoegade maéles-
tuseks, kes 75 aastat tagasi, 1858. a. langesid ja kannatasid oma diguste
eest vdideldes Mahtra mdisa Sues ja vdljadel. Mélestusmérgi avamisel
esines sOnavdtuga ka vanameister Vilde, kes oma k&nes rohutas:
,Mahtra sGjamehed, Ants Tertsiusega eesotsas, iitlevad, et nad samuti
mailestavad tdna allmaailmas Mahtra veriseid slindmusi, ja nad soovi-
vad, et see veri ei oleks valatud asjatult...”

Parast Mahtra pidustusi tundis Vilde end haiglasena. Stidametegevus
polnud tal korras, kirjanik oli ghtuti nérviline ega saanud 06sel hésti
magada. Arst soovitas tal hoiduda arritustest.

Kuid samal siigisel vdttis kodanlikus Eestis hoogu faSistlik, nn, vap-
side liikumine seoses nende pdhiseaduse projekti hdédletusele tulekuga.
Vilde ei hoolinud oma haigusest, vaid oli agaralt poliitilisel areenil
tegev. Ta kirjutas raevukalt oma vastused ankeetidele ja kuulsa laki-
tuse eesti rahvale. Seda proklamatsiooni kanti todliskoosolekuil ette
ja eesti toolised ning progressiivsed haritlased olid tanulikud vana-
meistrile, et ta iihes nendega vditles demokraatlike diguste eest. Vilde
kéis vapside pdhiseadusele vastu hddletamas ja tal oli heameel, et lei-
dus siiski kiimneid tuhandeid inimesi, kel aru peas oli ja iihes temaga
sellele reaktsioonilisele pohiseadusele vastu hdéletasid.

Eesti kirjanduse klassik Eduard Vilde suri oma kodus Kadriorus
26. detsembril 1933. a. ja ta pdrm sdngitati Tallinna Metsakalmistule,
mis tema surma puhul asutati.

Noukogude vdimu aastail hakati tema teoste paremikku vdlja andma
suurtes tiraazides nii eesti kui ka vene keeles, et seda kdttesaadavaks
teha kdigile Noukogude Liidu rahvastele. 1946. a. asutati kirjaniku
viimases kodus Ed. Vilde nimeline Memoriaalmuuseum.

Eduard Vilde pani aluse eesti kriitilisele realismile ja kirjutas esime-
sed iihiskonnakriitilised realistlikud teosed, millest vddrivad esiletgst-
mist romaanid ,Kiilmale maale” ja ,Mahtra s6da”, jutustus ,Seaduse-
mees* ning kom6ddia ,Pisuhdnd”, mis vastavates kirjandusliikides
omavad teedrajavat tdhtsust. Tema tihiskonnakriitilised ja ajaloolised
romaanid, samuti revolutsiooni-ainelised jutustused ja poliitilised satii-
rid avaldasid kédesoleva sajandi esimestel aastakiimnetel revolutsionee-
rivat m&ju tédrahvahulkadele. Vilde siigavalt ideelised teosed aitasid
kasvatada seda revolutsioonilist p&lvkonda, kes kommunistliku partei
juhtimisel kukutas eesti kodanluse ja niitid teeb vésimatult sotsialist-
likku tilesehitustood.

Meid lahutab Vilde surmast juba 25 aastat, aga wveelgi palavamalt
armastame ja korgemalt hindame oma kirjanduse vanameistrit, kes oli
printsipiaalne oma loomingus ja ithiskondlik-poliitilises v&itluses, piisi-
des kodigutamatuna demokraatlikel positsioonidel.
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Puberteediiga ja sellega seotud
kasvatusalaseid kiisimusi.

A. REIMAN,
dotsent, Bd. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi Sppej8ud.

- Puberteediiga ja sel ajajargul sageli tdheldatavad isedrasused nooru-
kite kditumises, nagu omapédrane anarhistlik, negatiivne suhtumine
iimbruskonnasse, vastupanu oppe- ja kasvatust6o lritustele, kérgene-
nud erutuvus ja agressiivsus koos mitmesugusel viisil véljenduva
hoolimatuse, isegi toorusega on sagedasteks diskussioonikiisimusteks
lastevanemate ja pedagoogide seas. Moned kdsitavad seda ajajdrku
lapse elus paratamatult esineva raske kriisi ajajdrguna ja dsjamainitud
isedrasuste pdhjuseks tuleb nende arvates lugeda sugulist kiipsemist
ja sellega seotud fiisioloogilisi muutusi organismi talitluses. Moned aga,
arvestades seda, et enamikel juhtudel vGib noorte kuritegevust soodus-
tavaid pohjusi siduda puberteedieelse ja puberteediea kasvatuskiisi-
mustega, omistavad pohilist tdhtsust périlikkusele. On ka neid, kes
freudismi mojul piitiavad puberteediea isedrasusi siduda wvarajase
lapseea lahendamata seksuaalprobleemidega.

Koigi nende vaadete kohaselt oleksid siis normaalse sugulise kiipse-
mise filisioloogilised protsessid teatava erilise haigusliku seisundi ning
kditumise poOhjustajaiks. Sellega ei saa aga kuidagi noustuda, sest
materialistliku pavlovliku fiisioloogia seisukohalt ei v6i soo edasikand-
miseks madadratud fiisioloogilised protsessid iseendast péhjustada hai-
guslikke seisundeid. Sel juhul need ise eitaksid endi lilesandeid. Esineb
aga lapse kditumises, liksk&ik millises eajdargus, haiguslikke ndhteid,
tuleb nende pohjusi otsida valjastpoolt organismi, esijoones dppe- ja
kasvatustoost, nende organiseerimisest ning teostamisest. Lapse isik-
suse, tema iseloomu ja kditumise kasvatamine kulgeb pidevates suhe-
tes iimbrusega, s. t. toimub alati ja koikjal, kus ta elab, viibib, liigub ja
opib. Moistagi on eriti suur tdhtsus kodul ja koolil, sest veedab ju laps
neis kahes kohas enamiku oma ajast. Omistades péarilikkusele vajalikul
madral tdhtsust, peab alla kriipsutama seda, et parilikele omadustele
annavad selle vGi teise kuju, selle vGi teise suuna lapse arenemist
mdjustavad sotsiaalsed tingimused.

Noorsoo kasvatamine hdlmab vidga paljusid omavahel seostatud
pedagoogilisi ja tervishoiulisi {iritusi. Sellest jareldub, et kasvatuslike
trituste digeks ja otstarbekohaseks korraldamiseks peab iga pedagoog
vdahemalt olulisemates punktides tundma lapse ealisi anatoomilisi ja
flisioloogilisi isedrasusi. Neid tundes ja vastavaid teadmisi oskuslikult
kasutades vGib puberteedieas esinevaid ebasoovitavaid néhtusi viltida.

Pohiliseks lapse- ja nooruki-ea isedrasuseks on kasvamine ja arene-
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mine. Need protsessid kulgevad mitmesuguste kvantitatiivsete ja kvali-
tatiivsele muutustega organismis tervikuna ja iiksikutes elundsiistee-
mides. Seejuures ei toimu lapsest ja noorukist tdiskasvanu kujunemine
sujuvalt, tihtlases tdusvas joones, vaid hiippeliselt ja tdis vasturdaki-
vusi. Organismisiseste muutuste tagajarjel tekivad noorukil uued, algul
ebaselged ning udused, kuid meeleolu ja k&itumist kiillaldase tugevu-
sega mojustavad tungid ja soovid. KGik mainitud protsessid toimuvad
narvisiisteemi ja sisesekretsiooni elundite talitlusel ning koordineeri-
misel. Seejuures tuleb alati silmas pidada ka lapse ja nooruki kdrgema
ndrvitalitluse tiilipi, mis omakorda vajutab pitseri tema meeleoludele
ja kdaitumisele.

Nagu Geldust ndhtub, on ko&ik puberteediea isedrasused pohiliselt
s6ltuvad nooruki nérvististeemi ja sisesekretsiooni elundite kiipsuse
astmest ja nende elundite reageerimisest last {imbritseva keskkonna
tingimustele. Raskused keskkonna tingimustele reageerimises on kahe-
sugused. Esiteks raskused, mis tekivad lapse elu ja tegevuse ebadige
organiseerimise ning ebadigete suhete tdttu puberteedieale eelnevatel
aastatel. Kui need raskused avaldavad kaitumisele méju juba lapse-ea
aastail, siis puberteedieas kerkivad need esile erakordse teravusega,
olles paljudel juhtudel aluseks kéditumise ja teistesse suhtumise iseédra-
sustele. Teiseks raskuste rithmaks on need, mis on tingitud uute, sageli
vastuoluliste psiihholoogiliste isedrasuste tekkimisest just puberteedi-
eas, millal nende aluseks on sugulise kiipsemisega seotud fiisioloogili-
sed nihked ja mida kas iildse ei arvestata v5i arvestatakse ebakiillal-
daselt.

Vaadeldes esimesse riithma kuuluvaid raskusi ndeme, et nende tekki-
mine on enamikul juhtudel ebadige kasvatuse tulemus vdi juba esine-
vatele omapdrasustele ebadige reageerimine.

Koolielu alustava lapse organismi talitlused ja reaktsioonid on viga
labiilsed ning kergesti mdjustatavad. Toimingutes ja kditumises on
laps sellel ajajdrgul ebapiisiv, fiiiisiliselt ja vaimselt kergesti vésiv.
Koikumised lihest ddrmusest teise on tavalisteks ndhtusteks. Kdige
selle tottu loobub ta kiiresti iihest toimingust ja siirdub teise juurde,
jattes eelmise toiminguga seotud asjad laokile, teiste koristada. See
pole lohakusest, vaid vasimusest tingitud, kuid lapse ebadigel pedagoo-
gilisel kohtlemisel v6ib see muutuda harjumuseks. Siis oleme digusta-
tud rddkima lohakusest, mis puberteedieas v&ib omandada erakordselt
silmatorkavaid véljendusvorme. Selle véltimist tuleb alustada juba eel-
koolieas sdbraliku, abistava tdhelepanu juhtimisega lapse ebapiisivu-
sele. Kasutada ei tohi kurjustavat ega kérkivat pahandamist, sest see
voib pdhjustada hiljem avalduvate neurooside algeid.

Nooremas koolieas toimub lapse nérvisiisteemi tunduv edasiarene-
mine. Sellele eajdrgule on iseloomustavaks pidurdusprotsesside arene-
mine. Et pidurdus on igasuguse distsipliini ja digeks kaditumiseks vaja-
liku enesevalitsemise aluseks, tuleb selle arendamisele péérata suurt
tahelepanu. Selle kiisimusega tegelemise vajadust kriipsutab omakorda
alla asjaolu, et nooremas koolieas avaldab organismile vé&rdlemisi
suurt erutavat moju sisesekretsiooninddrmete, eriti sugundirmete
jarjest suurenev talitlus. Lapsel tekib huvi méningate seksuaalkiisi-
muste vastu, mille lahendamiseks ta esialgu tavaliselt p66rdub vane-
mate poole. Saamata neilt vastavatele kiisimustele rahuldavat vastust
v6i ndhes vanemaid nendest kiisimustest kdrvale pdiklemas, arenebki

733



vilja uus raskus. See véljendub lapse irdumises vanematest, nende soo-
videsse ja ettepanekutesse iileolevas ning polglikus suhtumises, vastu-
hakus kiskudele, hoolimatuses koduse elu ja koduste toimingute vastu.
Laps otsib endale uusi spru, kes valgustavad teda ka vanemate poolt
lahendamata jdetud kiisimustes. Koik see siiveneb puberteediikka
joudmisel ja nii kujunebki noorukil omapdarane polglik, tileolev ja teisi
mitte arvestav suhtumine. Kiillaldane puhkus koos kehakultuuriga,
méngudega ja lapsesse dige, eakohase suhtumisega suudab tavaliselt
viltida selliste raskuste arenemist.

Puberteedieas tekkivatest raskustest arusaamiseks tuleb Sigesti hin-
nata olukorda, millesse laps sel ajal satub. Seoses lapse iileminekuga
V—VI klassi suureneb ngudmine tema vastu. Ta peab omandatava
materjali iiksikuid osi hakkama iseseisvalt seostama, pohjendama ja
tapselt formuleerima teatavaid seaduspdrasusi ning pohialuseid. Kool
nduab Spilastelt suuremat iseseisvust nii Sppimises kui ka toos ja suu-
remat aktiivsust ning algatusvdimet igapdevastes talitlustes. Samuti
suureneb nooruki iseseisvus ja Giguste hulk koduses elus. Viimasega
peab loomulikult kaasas kédima ka kohustuste ja vastutuse suurene-
mine, mida me aga kahjuks sageli ei tdhelda. Uhekiilgne diguste ja ise-
seisvuse suurenemine ilma kohustuste ja vastutuse tousuta on pdhju-
seks, mis viib nooruki peagi oma isiksuse iilehindamisele, teiste
alahindamisele, nende mittearvestamisele ja seega konfliktini timbru-
sega.

Puberteediea iseloomustavaks anatoomilis-fiisioloogiliseks ndhtu-
seks on nooruki kiire kehaline arenemine. Kiiresti suurenevad nooruki
kasv, kehakaal, lihastik ja lihaste joud. Peaaju suureneb mahult vahe,
kuid see-eest areneb selle funktsionaalne kiilg joudsasti edasi.

Kehalise arenemise jarsk kiirenemine pohjustab ajutisi tasakaaluhdi-
reid organismi iiksikute osade talitluse vahel. Lihaste kiire kasv koos
lihaste jou tunduva suurenemisega, joudes ette liilkumissiisteemi talit-
luslikust timberkorraldumisest, pohjustab liigutustes méningat kohme-
tust ning saamatust. See aga pohjustab temas ebameeldivaid elamusi,
eriti veel siis, kui sellele tdhelepanu juhitakse. Mdningatel juhtudel
voib sellisest noorukist areneda eraklik, teisi inimesi kartev, enese
vaartust alahindav ja tdiesti iseseisvusetu, ainult teiste ndpundidete
jérgi toimiv noor inimene.

Méningaid talitluslikke hdireid iiksikutes elundsiisteemides vGib pSh-
justada ka ebakooskdla organismi kui terviku ja siidame-vereringe-
siisteemi arenemise vahel. Kui viimane ei jdua kogu organismi arene-
misele jirele, vdivad tulemuseks olla suuremate vodi vdiksemate
ebameeldivate aistingutega kulgevad vereringehdired. See sunnib noo-
rukeid péorama oma tervisele suuremat tdhelepanu, kuid saamata vane-
matelt, pedagoogidelt v6i kooliarstilt diget seletust esinevate tervise-
héirete kohta, muutub nooruk umbusklikuks, kardab haigusi ja surma,
polgab (oma tervise kaitsmise sihiga) teisi ja suhtub tmbrusse alati
véga jarsult.

Puberteediea tdhtsamaks flisioloogiliseks protsessiks on suguline
kiipsemine. See on seotud sisesekretsioonielundite ja organismi kd&igi
elutalitluste iimberkorraldumisega. Muutub ka nooruki iildine ilme,
arenevad vilja teisesed sugutunnused, tekivad uued fiisioloogilised prot-
sessid, kihud ja elamused. Koik see koos olemasolevate omaduste
aktiviseerumisega mdjustab ka nooruki psiitihilist talitlust, selle diinaa-
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milist kiilge. Narvisiisteemi erutuvus tduseb tugevasti. See avaldab
omakorda mdju meeleolude tekkimisele ja nende muutumise kiirusele.
Sageli voib vaiksemgi p6hjus kutsuda esile suure ning tormilise reakt-
siooni. Niisugune meeleolude kodikumine ja tunnetepuhang viitavad
juba erutuvuse haiguslikule kérgenemisele.

Silmatorkav on sellel perioodil nooruki iseteadvuse kasv. Kuigi
selle kujunemine algas juba eelkoolieas ja esimesi vdljendusi ndeme
kiillaldase selgusega nooremas koolieas (nditeks Opilase teadmine, et
ta on Opilane ja kditub vastava véddrikusega), touseb iseteadvus koos
sugulise kiipsemisega veelgi. Iseteadvuse arenemine ja sellele dige
vOl vadra suuna andmine s6ltub suurel maaral keskkonnast. Ebadige
suhtumine, nooruki tahte hoolimatu mahasurumine, tema mittearvesta-
mine jne. — koik see riivab nooruki iseteadvust ja voib pGhjustada
kergesti erutatavas néarvisiisteemis ebasobivaid reaktsioone. Suguliselt
kiipsev nooruk ei ole enam laps ega taha seda olla, kuid tdiskasvanuks,
kellena ta ennast tunneb, teda veel ei peeta. Tahe olla tdiskasvanutega
vordne, neid isegi tiletada on nii suur, et selle tdestamiseks laskub noo-
ruk seiklustesse voi viljendab ennast sageli tdiesti ebasobivates kéditu-
misvormides.

Oige kasvatuse puhul piiiiab iga nooruk leida endale dige koha kol-
lektiivis ja lihiskonnale kasulikus t66s. Kui aga noorukit pidevalt imet-
letakse, temast alati rddgitakse, teda iihtepuhku teistele eeskujuks
seatakse, talle kdike voimaldatakse ning eksimusi ja vigu heatahtliku
naeratusega andestatakse, hakkab ta ennast vastandama kollektiivile,
teisi alahindama, piitidma kéiki endale alistada. Seda iihes kollektiivis
mitte saavutades otsib nooruk endale teise kollektiivi. Neil otsinguil
satub nooruk monelgi juhul kas tdnavale v8i otseselt kuritegevusele.

Vastavalt ndrvisiisteemi arenemisele ja kdrgema nérvitalitluse tiiii-
bile leiutavad moned noorukid kangelaslikkuse demonstreerimiseks
mitmesuguseid voltskangelasi jdljendavaid kditumisviise. Nad hakka-
vad segama tunde, rikkuma distsipliini koolis (toorutsevad kaas&pilaste
ja isegi Opetajatega), kdituma tdnaval valjakutsuvalt, solvama  teisi,
eriti aga vastassugupoolde kuuluvaid isikuid. Leidmata kohest ja m&ju-
vat vastulooki, voib niisugune voltskangelaslikkus siiveneda ja noo-
rukist areneb tihiskonna kditumisnorme hiilgav 18ngus.

Tahe olla kangelane (ja seda tahab olla iga nooruk) véib mdnikord
pohjustada nooruki pogenemist koolist ja kodust, et nditeks seiklus-
rikkaile rdnnakuile siirduda. Sellest jareldub, et noorukil on tavalistes
elutingimustes igav, et ta péevareziim pole kujundatud tema nérvi-
talitlust arvestades. Igale lapsele, eriti aga noorukile, tuleb pakkuda
ka romantikat. 4

Puberteediealise nooruki kodust drajooksmine v&ib esineda ka esi-
mese tdsisema kokkupdrke puhul tema hellitatud tahte ja tegelikkuse
vahel. Niisugune haiglane reageerimine i{imbruse tahte iilevdimule
viitab ilmselt pidurduse puudulikule arenemisele ja nooruki neuroo-
tilisele seisundile. Pidurdusprotsesside norkusest tingitud oskamatus
valitseda ennast vdib noorukil tekitada olukordi, millede puhul ta kiill
teab, kuidas tuleks Gigesti kdituda, kuid kaitub ometi vastupidiselt.
Tavaliselt nooruk kohe pédrast ebadiget kditumist seda eneses kiill
kahetseb, kuid teistele seda kahetsust ta avaldada ei taha, pidades seda
endale alandavaks.

Sagedamaks puberteediea haiguslikuks ja kditumist ebasoodsalt
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mojustavaks nidhtuseks on neuroosid. Fiisioloog 1. Pavlov, andes esime-
sena neuroosidele dige seletuse, nditas, et neuroos on iseloomuli_Lg
nérvisiisteemi patofiisioloogiline reaktsioon néarviprotsesside jou voi
lilkkuvuse tilepingutuse puhul. Soodustavateks momentideks sealjuu-
res vbivad olla kdik organismi norgestavad tegurid, nditeks haigused,
kehaline ja vaimne iilepingutus, alatoitlus, ebasoodsad elutingimu-
sed jne.

Nf)oruki neuroosi aluseks on nédrvislisteemi erakordselt suurenenud
erutuvus, millega kaasub kiire vasimine ja kurnatus. Puberteediealistel
noorukitel on tavalisemaks neuroosi pdhjustavaks teguriks iilekoorma-
tus muljetega (kino, teater, televisioon) voi vaimse té6ga (paljud opila-
sed Opivad tildharidusliku kooli kérval ka nditeks muusikakoolides).
Eriti ebasoodsalt narvisiisteemile ja seega siis neuroosi p&hjusta-
valt mGjub puudulik uneaeg, hilise ajani drkvelolek, vdahene viibimine
varskes 6hus, kehakultuurist hoidumine.

Neurooside teket pdhjustavad ka pidevad kodused lahkhelid, lapse
psuiihiline traumeerimine igasuguste kaskude ja keeldudega, tema soo-
vide tdielik ignoreerimine ja tema vdljaliilitamine kollektiivsetest tri-
tustest.

Samuti voivad neuroose pohjustada kdéik eespool nimetatud, lapse
normaalseid kéditumisvorme muutvad raskused, kui neile &igel ajal
vahele ei astuta ega neid likvideerita. .

Nooruki-iga on tdelise kollektivismi kujunemise ajajark. Selle kuju-
nemist ei tohi jatta omapead, vaid seda tuleb juhtida ning Gigesti suu-
nata. Vasturdakivusi nooruki iseloomus tuleb arvestada ja nende
kohaselt noorukiga kdituda. Nooruki naiivsuse iile ei tule muiata,
samuti ei tohi {ileolevalt suhtuda tema t&sisesse arutlusse. Niisuguse
suhtumise markamisel sulgub ta endasse ja korduvatel juhtudel eemal-
dub ta koduseist taielikult, Nii ongi jalle suunatud noorukit {the sammu
vorra raske kriisi poole.

Noorte kasvatuse kiisimusi ei tohi liksteisest isoleerida. Kogu kasva-
tust6o peab olema thtne, terviklik stisteem, kus igal osal on oma kindel
koht ja lilesanne. Eriti kdib see ka seksuaalkiisimuste kohta. Neid tuleb
jark-jargult lahendada, nagu muidki kasvatuskiisimusi. Umbritsedes aga
seksuaalprobleeme mingisuguse saladuskattega, mida ei tohi maha kis-
kuda, kuid mille taha v&ib kiill ,valgustatud” laste juhtimisel piiluda,
siivendame puberteediea kriisi ja kasvatame samal ajal lugupidamatust
teise sugupoole vastu. Eriti kehtib see poiste kohta, kelle juures need
kiisimused puberteediajal vGivad olla (ja seda sageli just ,valgustatud”
laste m&jul) vdga teravad. JGudes aga sellisest valgustamisest ette,
ndidates kiisimust lapse arenemisele vastavalt Giges valguses, oleme
taas suure sammu astunud puberteediea kriisi véltimiseks ja terve ning
elurodmsa jareltuleva sugupéGlve kasvatamiseks.
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Kirjandiopetuse probleeme.

K. LEHT,
(Lopp. Algus vt. «Noukogude Kool» nr. 11, 1958.)

Jérgnevas vaadeldakse, Opilaste toid aluseks vottes, kordaminekuid

ja ldbikdivamaid puudujdike, mis teema valikul ilmsiks tulevad.
- Teema ulatus niib olevat lihtne, kdegakatsutav noue, kuid selle
vastu eksitakse viga sagedasti. Ulatuslikud, piiritlemata teemad pohjus-
tavad laialivalgumist, teemast korvalekaldumist, niiteks teemad «Mui-
nasjutud», «Eesti rahva eepos «Kalevipoeg»» asetasid opilased viga
abitusse olukorda. Nad piiiidsid kirjutada koigest, mida teadsid, oska-
mata vahet tehd olulise ja vahem olulise vahel; kirjanditel polnud mingit
arengujoont, kui vélja arvata need itksikud opilased, kes suutsid reprodut-
seerida Opiku materjalijdrjestust. Liiga kitsas teema ei vdimalda jéllegi
mottearendust, nagu eespool toodud niitest («Dr. Verneri kuju») ilmnes.
Sama resultaadi annab opilase arengutaset ja teadmisi mitte-
arvestav teema. Seesuguseid teemasid esineb rohkesti, eriti VIII klassis.
Uhes koolis anti teemaks «Ajaloolised kujud A. Pugkini loominguss». Opi-
lased arvasid siia PugatSovi kdrval ka Grinjovi ja isegi Jevgeni One-
gini. Rasked ja abstrakised on ka sellised teemad, nagu «Fr. R. Kreutz-
waldi tédhisus eesti kirjanduse arengus», «A. TSehhov kui néitekirjanik-
novaator», «A. Jakobsoni dramaatiliste jutustuste tahtsus noukogude
kirjanduses», «A. Puskin — vene uue kirjanduse rajaja» jne.

Peaaegu pool temaatikast on seotud karakteristika g a (iiksik-
tegelase karakteristika, vordlev karakteristika, grupikarakteristika). See
on iihest kiiljest digustatud, sest tegelaskuju on opilasele koige konkreet-
sem, enamasti koige moistetavam teose komponent. Kuid niib siiski,
et fegelaste analiiiis on kirjanduse opetamises iildse ja seejérel ka kirjan-
deis sedavord esiplaanile tousnud, et teose teised kiiljed (probleemistik,
ideestik, kompositsioon) kipuvad sootuks varju jddma. Nende vaatlus toi-
mubki sagedasti ainult tegelaste najal.

Kirjand-karakteristika on réhuvas enamuses hall ja ilmetu ning val-
jendab kujukalt Spilaste to6de iildisi puudusi. Koige tavalisem on, et
jutustatakse fimber tegelase vilist elukiiku, kirjeldatakse tema elujuhtu-
musi. Enamasti dpilane ei viljenda oma arvamust ja hoiakut selie voi
teise tegelase suhtes. Siin on omajagu siiidi ka $ablooniline teema sénas-
tus («Kalevipoja kuju», «Viljaotsa Jaani kuju Ed. Vilde romaanis «Kiil-
male maale»», «Moisnike kujud Gogoli «Surnud hingedes»» jts.). Tege-
laste iile arutletakse ju klassis, nende kohta on vdimalik lugeda Gpikust.
Miks siis nouda, et Opilased selle veelkord oma kirjandis kokku
votaksid.
® Meid peaks huvitama, mida &pilased kirjanduslikust kangelasest
arvavad, mida hindavad, mida hukka moistavad. Seepdrast tuleb dnnes-
tunumaks pidada jirgmisi teemasid:
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«Minu lemmikkangelane «Sajast ja rahust»», «Mis on kaunist Tiina kujus»
(A. Kitzbergi «Libahundi» jirgi), «Vollamie Padrna vditlev mehisus ja stidamlik
hellus», «Minu arvamus Grudnitskist», «Kas Kateriina toimis oigesti» (A. Ostrovski
«Kikese» jérgi), «Mis on meeldiv ja hinnatav Jelenass» (I. Turgenevi «Eeldhtul»
jargi), «Insarovi jou ja mehisuse allikas» (I. Turganevi «Eeldhtul» jargi), «PetSorin —
Snnett inimene», «Vargamie Andrese traagikas, «Kas Pearu on ainult vembumeess,
«Pavel Vlassov — oilis inimesena, murdumatu voitlejana», «Kangelaslikud ja inimli-

kud jooned Kalevipojas».

Loetletud teemades domineerivad joulised, siigava siseeluga, iihtlasi
positiivsed karakterid, ja see pole sugugi juhuslik. Just sellised kangela-
sed voivad emotsionaalselt mdjuda, probleeme ja otsustamisvajadust
vilja kutsuda ning eeskuju pakku d a. Hoopis vdhem motet on
anda kirjandiks negatiivseid ja iiheplaanilisi karaktereid, nditeks ««Sur-
nud hingede» moisnikudy, «Virgu Andres», «Oheliku Madis» jts., rdaki-
mata juba kunstiliselt vaheiitlevatest tegelastest («Ménniku Mirdi kuju
L. Koidula niidendis «Sadrane mulk»»). Arvestagem, et noored vajavad
eeskujusid, kes pakuksid eetilist tuge ja vaimset rahuldust ning avaldak-
sid soodsat moju kommunistliku maailmavaate kujunemisele.

Eespool mainitud U. Kolgi artiklis on digesti vihjatud sotsioloogia
retsidiividele kirjandeis ja eriti seoses karakteristikaga. Sotsiologiseeri-
mise difseaja ning moninga praeguseni ulatuva jarelmoju moru vilja kooli
seisukohalt kokku vottes fuleb delda, et see tahendas viaga paljude noorte
kirjanduslike huvide ldmmatamist. Kuid sellesuunalised teemad on ikka
veel kiibel (niit. «Mogri Mart tiiiipilise kulakuna», «Viljaotsa Jaan
kapitalistliku tihiskonna ohvrina», «Anton kui esimene teadlikkusele ar-
kava sulase kuju eesti kirjanduses», «Kulaku kuju A. Kitzbergi draamas
«Kauka jumal» ja Ed. Vilde romaanis «Kiilmale maale»» jms.). Niisuguste
formulatsioonidega taotleti omal ajal teravdatud ideoloogilist suunitlust,
kuid jouti ainult sotsiaalsete skeemide konstrueerimiseni, mida Opilased
ei suutnud ei vihata ega armastada. Sotsioloogiasse juhtivaid teemasid
kohtame ka teistes teematiiiipides, nagu «Talupoegade elu- ja t6otingi-
mused pirisorjuslikul Venemaal XVIII saj. II poolel», «Katariina II
aegse oukonna-aadli iseloomustus Fonvizini teose «Abarik» pohjal» jmt.

Vihe dnnestumisi on andnud vordlev karakteristika. Nah-
tavasti ei ole opetaja selle kirjanditiiiibi olemust selgitanud, sest kirjan-
dites kasitletakse tegelasi enamasti mehaaniliselt korvutades. Sedasama
voib oelda grupikarakteristika kohta.

Ainult iiksikud Gpetajad on séandanud anda teemasid teose kuns-
tilise kiilje kohta ja needki katsetused ei ole enamasti rahulda-
vaid tulemusi andnud. Sihiparast t66d selles suunas on teinud Elva Kesk-
kooli opetaja K. Toim. Tema Gpilaste kirjandeis voime tdheldada kirjaniku
(teose) kunstiliste vahendite eritlemisoskust. Uldiselt on seda tiiiipi kir-
jandid (niit. «A. Jakobsoni draama «Voitlus rindejoonetas kompositsioon
ja stiil», «Luuletus «Poeedi surm» kui eleegia-satiir», «Juhan Liivi kunsti-
meisterlikkus», «Traagiline ja koomiline «Uleskiintud uudismaas»»,
«Liialduste kasutamine «Kalevipojas»») sisuvaeseks jaanud. Iseloomulik
on, et sellealaseid teadmisi, kui neid ongi, ei osata kompositsiconiliselt
tervikuks siduda. Eks see ole kirjanduse dpetamise ithe norgema kiilje
vastupeegeldus. Kuid teisest kiiljest on niisuguste teemade eriline védar-
tus omajagu kiisitav. Kunstimeisterlikkuse vaatlus ei ole.eesmirk ja
viirtus omaette, vaid tervikkésitluse koostisosa, mille tulemused peavad
ilmnema ka teistes teematiiiipides.

Voitlus iseseisva mottearenduse ja isikupdrase
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fitlemisviisi eest peaks olema kirjandiopetuse peajoon, mis nduab
opetajalt jdrjekindlust ja leidlikkust. Tuleks maérkida paljude Gpetajate
jarjekindlat ja tulemusrikast t66d selles suunas (A. Rétsep Tartu III
Keskk., H. Kuut Tartu VII 7-kl. Kool, K. Toim Elva Keskk., N. Remmel
Tallinna XVII Keskk., E. Koit Viljandi I Keskk., E. Vdiri Tartu I Keskk., -
A. Muru Rapla Keskk. jt.). Oma osa on nendes saavutustes etendanud ka
teema hoolikas, ldbimoéeldud valik.

Juba teema sOnastusega voib suunata opikut refereerima (opiku ala-
pealkirjad teemadena, nait. «M. Lermontovi liifirika», «Liiiirilised kor-
valepoiked N. Gogoli poeemis «Surnud hinged»») voi teose sisu iimber
jutustama («Kalevipoja voitlus vaenlaste vastu», «Mahtra kangelaslik
iilestous Ed. Vilde romaani «Mahtra soda» jargi» jne.

Teema peaks olema just voimalikult iseseisvale kisitlusele suu-
nav, probleemi asetav, késitletud materjalile uuest kiiljest ldhenev.
Illustreerime seda nouet {ihe ilmeka néitega.

Viga levinud on lakooniline teema «Kevad» (resp. «Siigis», «Mdodu-
nud suvi» jms.). Opilasel tekib teatav abituse tunne — raske on nii laias
ainevallas keskenduda. Viljandi I Keskkooli VIII klassis anti teemaks
«Kevad kutsub ja kohustab». Teema oli viga leidlikult kavatsetud ja ka
kirjandid huvitavad; nende ideeliseks selgrooks kujunes tahtepingutus
oppeaasta ofsustavas jargus kevadeahvatlusi moodukalt maitsta.

Esitame Opetajate praktikast sellelaadilisi o6nnestunumaid teemasid:

«Kuidas Tonis Tihust sai rahva vaenlanes, «Tiina draama <«Libahunt» idee kand-
jana», «Miks vargamielased onne ei leidnud», «Miks PetSorini anded tithja jooksid»
(XI klassis), «Milles peitub «Noore Kaardivdes» volu», «Karm elutdde — M. Solohhovi
teoste suuremaid vaartusi» (kodukirjandina), «Inimese onn M. Gorki jutustuse
«Vanaeit Izergil> jérgi», «Luuletaja siidamemure oma kodumaa pirast» (Juhan Liivi
luule péhjal), «Vargamde Andrese ideaalide purunemine», «Eilne, tinane ja homne
A. TSehhovi ndidendis «Kirsiaed»», «Kaks erinevat ellusuhtumist A. Kitzbergi draamas
«Libahunt»», «Romaani «Uleskiintud uudismaa» pohiprobleemid», «Rahva t66- ja ilu-
armastuse kajastusi eesti rahvalauludes», «R66m ja mure Vargamiel», «Andres Paasi
elumdte», «Motteid TSernoSevski romaani «Mida teha?» lugedes», «Minu lemmikkange-
lane «SGjast ja rahusts»», «O6majalisie arv ei vdhene...» (M. Gorki «P&hjas» jédrgi).

Moned mérkused loovkirjandite temaatika kohta.

Konstateerigem koigepealt, et ebakohast valikut esineb vdhem, on
rohkesti kordaldinud teemasid ja kirjandid on ménusamini loetavad.

Teadupidrast eritletakse jutustavat, kirjeldavat ja arutlevat laadi
loovkirjandeid, kusjuures pohitiiiibid ei tarvitse esineda, ja sagedasti ei
esinegi, puhtal kujul. Nende pohitiilipide rakendamisel arvestatakse
koigepealt Opilaste arengutaset, aga samuti ideelise kasvatuse ja viljen-
dusoskuse arendamise vajadusi (ndit. nooremates klassides on esiplaanil
ilmeka julustamise ja kirjeldamise harjutamine, vanemates klassides
kerkib pdevakorda arutlemine abstraktsete probleemide iile). On piris
endastmoistetav, et kirjandite vaatlusalaks on tinapdeva noukogude elu
ja taotluseks noorte kommunistliku maailmdvaate kujundamine.

Kuid kasutatud temaatika on kahjuks iihekiilgne. Arutlev kirjanditiiiip
on tagaplaanile jddnud, ja isegi keskkooli vanemates klassides. Temaa-
tika tugineb peaasjalikult mitmesugustele siindmustele Gpilaste elus, lco-
duspiltidele ja meeleolukujutustele. Opetajad on unustanud, et kirjand
on kogu opilase vaimse elu kujundamise vdga tahtis vahend ega ole
nende ette asetanud paljusid kaasaja koige tdhtsamaid probleeme. Libi-
vaadatud toode temaatikas ei leidunud iihtki kommunistlikku noorsoco-
ithingut puudutavat teemat ja isegi kogu maailma erutavast rahuproblee-
mist on osatud mdéda minna; kommunistlikku moraali ja esteetilist kas-
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vatust riivasid iiksikud teemad. Ometi saab loovkirjandit tdiel madral
oigustada esijoones selle temaatika valgusel.

Olgu siinkohal nditeks toodud arutlevate kirjandite teemasid, mida
voib énnestunumaks pidada.

«Kogesin taelist, seltsimehelikku soprust», «Kommunistlik noor — iihisiirituste
" algataja ja ettevotja», «Noukogude noored iiflevad sgjale «Eil»», «Ainult see vairib elu
ja vabadust, kes iga pdev ldheb vaitlusse nende cest» («Faustist»), «Andekus ja t60»,
«Kuidas kujutlen elu kommunismi ajal», «Kes minevikku ei mileta, see elab tulevi-
kuta», «Meie {ilev kaasaeg», «Uksikisik ja {ihiskond», «Mbotteid tdisikka joudmise
lavel», «Austagem isade totd ja voitlust!», «Naukogude inimene looduse vallutajanas,
«T66 on meie maal au ja kangelaslikkuse asi», «Tuleviku-unistusi», «Uhest teatriela-
musest», «Headus on tegus, «Mind on kasvatanud hea raamat», «Eesti talurahvas enne
ja nilid», «Meie liiiirika pérleid», «Meie klass heas ja halvas», «Uut koolimaja ehita-
mas», «Metsade tdhtsus», «Minu kodukcha ajaloost», «Uksinduse tundidel», «On cle-
mas kbige kaunim inimene maailmas, kelle ees oleme alati vGlglased — see on emas
(N. Ostrovski), «Kas viisakus on kohustus v6i harjumus?».

Ka loovkirjandile temaatikas tuleb taunida laialivalgumist pohjusta-
vat lakoonilisust («Mina», «Miks?», «Keldriss (!), «Valge pilv» jms.). Ka
looduse ja isiklike tundeelamuste kohta saab anda konkreetsemaid teema-
sid («Talvehommik meie asulasy, «Talyine tuisk Pirnus», «Suvised t66- ja
puhkuseroomuds», «Kolhoosis siigistéodel», «Siigis t6i uut energiat ja uusi
kavatsusi»).

Koige halvem ja koige lubamatum, mida temaatikas esinevaid puu-
dusi vélja tostes rohutada tuleb, on lausa vigased ja sonastuselt eba-
korrektsed teemad. Ja neid esineb uskumatult palju. Siin on ainult iiksi-
kud ndited. Otseselt vigased voi mottetud on jargmised teemad: «Talu-
naise elu kujutamine XIX saj. 1opul A. H. Tammsaare romaanis «Tode ja
oigus»», «Suurperemeeste ja kehvikute vahekorra kujutamine eesti kiilas
XIX saj. teisel poolel», «Kaasaegsete (!) negatiivsete ndhtuste hukka-
moist Gogoli loomingus», «Positiivse kangelase kuju (minu soren-
dused — K. L.) areng vene kirjanduses, alates Gogoli poeemist «Surnud
hinged»» (Kes on «Surnud hingedes» positiivne kangelane?), «Revolut-
siooniline litkumine ja t66tava rahva teadlikkuse arenemise kuju (?)
A. Hindi romaanis «Tuuline rand», «Vabadustarmastavad motiivid
A. Puskini luules» (pro vabadusearmastuse motiivid), «Vene maisniku
Trojekurovi l6bustused romaani (!) «Dubrovski» pohjal», «Dekabristide
ideede kujutamine A. Puskini liiiirikas» jne.

Sddraste «eeskujude» jdrel kolab Opilastelt hea stiili néudmine
irooniana.

Niipalju kui té6de alusel saab otsustada, annab enamus opetajaid
voimaluse teemat valida, s. o. pakutakse samast (v6i ka erinevatest)
aineldigust mitu teemavarianti, kuid piirdutakse ka tihega. Kuigi varian-
tide esitamine ei ole lausa obligatoorne metoodiline noue, tuleb seda
siiski soovilada. Teema valimine ise tekitab teatud elavust, mottepinget;
opilased vaevad oma kirjanduslikke siimpaatiaid, ithe vbi teise teema
lahendamise voimalusi. Kuid veel tdhtsam on, et sel viisil saame pak-
kuda erineva raskusega teemasid, mis on igati digustatud ja kooskélas
opilaste erinevate vbimetega.

Esitatud motted kdivad ainult kirjandiopetuse monede probleemide
kohla, riivates esijoones-vddrsuunalisi tendentse sel alal, mis allakirju-
tanu arvates edasiminekut pidurdavad. On péris maistetav, et siinkohal
kdsitletud ja veel teisedki kiisimused vajaksid laiemat arutlemist ja 1dbi-
kaalumist. Mis aga puutub kirjandiopetuse metoodilisse ldbitootlusse, siis
see meil lihtsalt puudub. Vabariigi metoodikute ja tegelike opetajate
rakendamine selleks on edasiliikkamatu iilesanne.

740



Funktsionaalse soltuvuse kiisimuste kisitlemine
keskkooli matemaatika kursuses.

O. PRINITS,

Tartu Riikliku Ulikooli leoreelilise mehaanika kaleedri vanemdpelaja.

(Jarg. Algus vt. ,Noukogude Kool” nr. 11, 1958.)

2. Funktsionaalse soltuvuse kiisimuste siisiemaatiline esitus.

Funkisionaalse so6ltuvuse kursuse siistemaatilise kasitluse iiles-
andeks on siivendada propedeutilises kursuses
omandatud teadmisi ja laiendada seal tundma-
opitud sdltuvuste valdkonda mdningate uute funktsioo-
nidega. Pohiteemadena funktsionaalse soltuvuse probleemide siiste-
maatilises késitluses tuleksid wvaatluse alla: a) funktsiooni mdiste,
b) lineaarne funktsioon, ¢) ruutfunktsioon, d) kuupfunktsioon, e) eks-
ponentfunktsioon ja f) logaritmfunktsioon.

> :
a) Funklsiooni moiste.

Funktsionaalse sgltuvuse kiisimuste slistemaatilist kursust on loo-
mulik alustada jédvate ja muutuvate suuruste tutvusta-
misega. Nende moistete selgitamiseks vdiks nditeks analiitisida jargmist
kiisimust: ,Missugused kolmnurga elemendid osutuvad muutuvaks ja
missugused jadvaks, kui aluse vastastipp liigub edasi alusega paral-
leelset sirget m66da?” Suuruste muutuvust voi jadvust tuleks selgitada
ka tuginedes propedeutilises kursuses toodud nditeile. Eriti vajab seal-
juures réhutamist, et kéikjal ja alati konstantseina esinevaid suurusi
on ainult {ksikuid. Niisuguste suurustena tutvustatakse G&pilasile
eukleidilisest geomeetriast kolmnurga sisenurkade summat ning ringi
iimbermd&ddu ja labimoddu suhet. Tuleb ndidata, et rohuv enamik
konstante on jddvad vaid iihtedes probleemides, teistes osutuvad
samad suurused aga muutuvaks.

Jargnevaks iilesandeks on vélja jouda funkisionaalse sdltuvuse
tildisele definitsioonile.

Selleks tutvustatakse opilasile kérvuti propedeutilises kursuses
tundmadpitud funktsionaalsete s6ltuvustega ka moningaid stohas-
tilisi s&1tuvusi, nagu soltuvus inimese pikkuse ja raskuse vahel,
séltuvus kellaaja ja kaht linnaosa tihendavast sillast iilekdijate arvu
vahel, sdltuvus Sppimiseks kulutatava aja ja saadava hinde vahel jne.
Stohastiliste sGltuvuste kdrvutamine funktsionaalsetega aitab selgi-
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tada, et viimaste puhul vastab igale sdltumatu muutuja védrtusele
kindel sb6ltuva muutuja vaartus.

Funktsiooni definitsioonile niisuguse sOnastuse otsimisel, mis oleks
opilastele joukohane, tuleks eelkdige kaaluda Kiisimusi:

1. Kuidas suhtuda vastavuse eeskirja réhutamisse funktsiooni mdiste

" defineerimisel?

2. Kas tuleb funktsiooni mdiste defineerimisel koolis kasutada hulga
moistet vO6i mitte?

Arvestades seda, et 9. ja 10. Gppeaastal on meil tegemist 15—16-aas-
taste Opilastega, ei saa eeldada, et nende enamikule oleksid hasti
mbistetavad véljendid, nagu ,on korraldatud vastavus” voi ,on seatud
vastavusse”. Siin tekib ju otsekohe kiisimus, kuidas see vastavus on
korraldatud v&i mille pohjal on muutuvate suuruste vdaartused seatud
vastavusse. Kui aga ¢elda, et seda vastavust mddrab etteantud eeskiri,
milleks vGib olla nditeks valem, tabel voi graafik, siis saab funktsiooni
definitsioon sisuliselt Gpilastele palju méistetavamaks.

IX klassis ei ole vajadust funktsiooni defineerimisel rohutada vas-
tavust kahe hulga elementide vahel, sest ka hulga m&iste on sellel
astmel Opilaste enamikule veel raskelt moistetav. Ka edaspidi pole
kooli matemaatika kursuses vajadust hulga mdsiste jdrele. See fakt
digustab omakorda temast loobumist funktsiooni defineerimisel.

Esitatava moiste selgitamise huvides tuleb kindlasti vahet teha funkt-
siooni kui muutuva suuruse ja selle vddrtuste vahel.

Seega voiks koolis funktsiooni defineerida jargmiselt:

Me nimetame muutuvat suurust y teise muutuva
suuruse x funktsiooniks, kui muutuva suuruse x
iga vdéimaliku wvddrtusega on etteantud ees-
kirja pdohjal seatud vastavusse muutuva suu-
rus.e y kindel vadrtus. °

Loomulikult tutvustatakse siin s6ltumatu muutuja nimetusena ka
sobna argument,.

b) Lineaarne funktsioon.

On loomulik, et funktsioonide kdsitlemine funktsionaalse s&ltuvuse
siistemaatilises kursuses tugineb varem propedeutilises kursuses ldbi-
voetud materjalile. Samuti oleks otstarbekas, et siistemaatilisse kursu-
sesse kanduksid funktsioonide definitsioonid iile samasuguses sGnastu-
ses, milleni jouti védlja propedeutilises kursuses,

Nii asutakse lineaarset funktsiooni kadsitlema siistemaatilises kur-
suses, tuginedes funktsiooni ja argumendi juurde-
kasvude vdrdelisuse kaudu esitatud definitsioonile.

Varem keskkoolide matemaatika programmides sageli esinenud
peatiikk analiiiitilise geomeetria elementide kohta on viimasel ajal
kaotanud seal oma iseseisva tdhtsuse. Neid kiisimusi on hakatud késit-
lema funktsionaalse s6ltuvuse kiisimuste raames seal vajatavas ula-
tuses. Juhul kui peaks 1oplikult kinnitatama k&rgema matemaatika
elementide liilitamine kooli matemaatika programmi, ka siis ei osutu
ilmtingimata vajalikuks omaette peatiikk ana-
liititilisest geomeetriast. Kiill osutub aga siis tarvilikuks
suurendada analiilitilise geomeetria tiksikkiisi-
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muste osatdhtsust funktsionaalse s8ltuvuse
kdsitlemise raamides.

Et lineaarne vorrand etendab kooli matemaatika kursuses killaltki
tihtsat osa, siis on loomulik, et sirge vorrandi vaatlemi-
sele piihendatakse enam tdhelepanu kui seni. See
voiks toimuda jdrgnevalt esitatava materjali ulatuses.

Kui on jéutud selgusele, et funktsiooni ja argumendi juurdekasvude
suhete konstantne vaartus on vordne lineaarse funktsiooni avaldisest
y = kx -+ b x-i kordajaga, siis tuleb leida sellele kordajale ka graafi-
line vaste. Selleks otstarbeks vGe-
takse kasutusele opilastele hasti
arusaadavad uued moisted: tou- d
sunurk ja tousu jarskus
ehk tdus. Sellele voib jargneda
geomeeirilise tdlgenduse andmine
liikmele b. Et see esitab lineaarse
funktsiooni nn. algvadadartust, a
s. 0. funktsiooni vaartust, mis vas-
tab argumendi vaartusele null, siis / >
graafikul saab selle nimetuseks a—
algordinaat, sest see nditab // 15258 1

ordinaadi 16iku abstsissi vaartusel
null, Veidi raskem on Opilasil
moista toodud vordusest argu-
mendi ja funktsiooni tdhiseid
funktsiooni graafiku mis tahes
punkti koordinaatidena. Sellele
tdsiasjale tuleks opilaste tdhelepanu juhtida esialgu iga esitatava
lineaarse funktsiooni puhul.

Pirast seda, kui lineaarse funktsiooni analiiiitilise avaldise ja sirge
vahelisi tdlgendusi on mitme konkreetse funktsiooni puhul vaadeldud,
voiks tdestada, et igale funktsioonile y=kx/+b vastab
koordinaatteljestikus sirge ja et igale sirgele,
mis ei ole paralleelne ordinaatteljega, vastab
seos y=kx/+ b. Viimast ollakse siis Gigustatud nimetama sirge
vorrandiks.

Siin oleks paras koht tutvustada ka sirge voérrandit, mis
on antud oma kahe punkti koordinaatide kaudu.
Seda vorrandit on hiljem hea dra kasutada lineaarse interpolatsiooni
valemi tuletamiseks.

Jéargnevalt selgub iihisest arutlusest, et mida jarsem on sirge, seda
enam ldheneb tdusunurk 90°-le. Sellest jdreldub omakorda, et sellel
lineaarfunktsioonil, mille vddrtused muutuvad kiiremini, on k abso-
luutvaartus suurem. Seega iseloomustab tdus vastava lineaarse funkt-
siooni muutumise kiirust. Sellele tulemusele joutakse ka juurdekasvude

suhte kaudu, Et% = k, siis néditab k funktsiooni juurdekasvu, mis vas-
tab thikupikkusele argumendi juurdekasvule ehk, teisiti k on
funktsiooni muutumise kiirus.

Siin oleks dige koht ka pé6érdfunktsiooni mdistega tutvu-
miseks. Et lineaarse funktsiooni p6ordfunktsioon on jdlle lineaarne
funktsioon, see on analiiiitilise avaldise y = kx!+ b kaudu otsekohe
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ndidatav, TGestada tuleks aga, et nende funktsioonide graafikud on
stimmeetrilised I ja III veerandi poolitaja suhtes. Seda voiks teha ndi-
teks jargmise mottekdigu abil (vt. joon. 1).

Kui sirge y = kx + b mingi punkt on P= (x, y), siis temale vastav

punkt sirgel x =y —2 on Q = (y, x). EtAOPR = AOQR, siis PR = RQ
— -_—

ja PRO = QRO., Et PQ on aga sirgldik, siis PQ | OR ja seega on punk-

tid P ja Q siimmeetrilised sirge OR suhtes.

Seoses lineaarse funktsiooni késitlemisega tuleks lahendada ka tiles-
andeid, mis on seotud tema positiivsus- ja negatiivsus-
piirkondade maddramisega. Vastav lineaarse funktsiooni
uurimine voiks toimuda jargmiselt.

Uuritava lineaarse funktsiooni avaldisest loetakse vdlja wvastava
sirge tous. Selle positiivsus v6i negatiivsus nditab, kas lineaarne funkt-
sioon on kasvav voi kahanev. Seejdrel tarvitseb veel leida funktsiooni
nullkoht ja saadaksegi vilja kirjutada funktsiooni positiivsus- ja nega-
tiivsuspiirkonnad.

Lineaarse funktsiooni kasitlemine funktsionaalse sdltuvuse siistemaa-
tilises kursuses peaks hélmama ka aritmeetilise progres-
siooni ja lineaarse interpolatsiooni kiisimused.

Aritmeetilise progressiooni kasitlemist selles kursuse ldigus tuleb
alustada iilesannetega, millede lahenditena esituvad jarjestiku-
listele argumendi vadrtustele vastavad line-
aarse funktsiooni vadrtuste jadad. Niisuguste jadadena
tulekski aritmeetilist progressiooni defineerida.

Tavaliselt ei defineerita aga aritmeetilist progressiooni nii otseselt
lineaarse funktsiooni kaudu, sest kasutusel olevat formaalset definit-
siooni peetakse Opilasile enam arusaadavaks. Kui aga funktsiooni
moiste osatdhtsus kooli matemaatikas suureneb ja lineaarne funktsioon
ei ole enam O&pilasile mingiks ,miistiliseks mdisteks”, nagu ta seda
tanapaeval veel sageli kipub olema, siis ei tohiks olla mingit kéhklemist
aritmeetilise progressiooni kasitlemiseks lineaarse funktsiooni raami-
des ega ka selle defineerimiseks lineaarse funktsiooni kaudu.

Et Opilased on kasutanud juba mitmesuguseid tabeleid, nagu ruu-
tude, ruutjuurte ja trigonomeetriliste funktsioonide omi, siis on siin
Oige aeg peatudaka lineaarse interpolatsiooni kiisimuste
juures. Pealegi tuleb &pilasil veel kiillalt palju tegemist logaritmide
tabelitega, millede kasutamisel samuti rakendatakse lineaarset inter-
polatsiooni. Vastav kdsitlus peab tuginema graafilisele selgitusele, mille
varal Opilased omandaksid piltliku ettekujutuse sellest, et lineaarse
interpolatsiooni kaudu saadakse funktsiooni vahelmised vé&artused
teatud veaga. Tuleb muidugi selgitada, et viimane osutub praktiliste
arvutuste juures oma suuruselt tdhtsusetuks. Vastava valemi leidmi-
seks saab niiiid dra kasutada kahe punktiga méératud sirge vorrandit,
esitades selle kujus

o it N S el
X — X Xs—X; '
kust
e YT YL
Ay = — Ax.
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¢) Ruutfunktsioon.

Funktsionaalse sGltuvuse siistemaatilise kursuse kéasitlemise ajaks on
Opilased tutvunud moningate konkreetsete ruutséltuvustega fiiiisikas.
Siin vdiks nimetada eelkdige kehade vaba langemise ja hoo valemeid.
Seda tuleb dra kasutada Opilaste huvi tdstmiseks ruutfunktsiooni uuri-
mise vastu. :

Nagu varem, propedeutilises kursuses, defineeritakse ruutfunktsiooni
ka slistemaatilises kursuses vordelisuse abil.

Meenutades niitid, kuidas selgitati ruutsdltuvust ruudu, korrapérase
kolmnurga ja korrapérase kuusnurga juures, seatakse eesmargiks t&es-
tada teoreem: korrapdrasie hulknurkade pindalad on ruutsdltuvuses
oma kiilje pikkusest,

Funktsionaalse s6ltuvuse propedeutilises kursuses dpiti tundma ruut-
soltuvust y = ax? kus a vois olla mis tahes reaalarv. Asudes niiiid selle
funktsiooni uurimisele, veendutakse, et kui x* kordaja absoluutvaartus
on lhest suurem, siis nende graafikud esituvad kitsamate parabooli-
dena, kui seda on y = x%-le vastav parabool. Juhul aga, kui a absoluut-
vdadrtus on ithest vaiksem, esituvad vastavad paraboolid lamedamatena.

Edasi puudutatakse kiisimust ruutfunktsiooni kasvamise kiirusest.
Et ruutfunktsioon @i kasva ega kahane iihtlaselt nagu lineaarfunktsioon,
siis ei saa siin konelda ka tema kasvamise kiirusest, mis kehtiks kogu
vaadeldava funktsiooni kohta. Kiill voib siin aga kdnelda funktsiooni
muutumise keskmisest kiirusest teatud arqumendi vaartus-
vahemiku kohta. Kui see vahemik algab argumendi vdartusest x ja
tema pikkus on Ax, siis keskmise kiiruse avaldise saamiseks tuleb leida
funktsiooni juurdekasv vaadeldavas vahemikus iihiku kohta, s. o.

Ay _ (x+Ax)P—x?
N % Ax

== 2w+Ax%,

Tahtes leida ruutfunktsiooni péoérdfunktsiooni, joutakse ruutjuur-
funktsiooni juurde. Seega ei sdili siin argumendi ja funktsiooni osade
vahetamisel sama funktsionaalne sdltuvus, nagu seda vdis ndha line-
aarse funktsiooni puhul. Funktsiooni ja tema pdérdfunktsiooni siim-
meetrilisuse tdestus, mis esitati lineaarse funktsiooni kéasitlemise juu-
res, on tdpselt samasugusena esitatav ka iga muu funktsiooni korral.
Nii voib ka ruutjuurfunktsiooni graafiku konstrueerida siimmeetria abil
ruutfunkisiooni graafikust. Sellest siimmeetrilisusest selgub aga, et ka
ruutjuurfunktsiooni graafikuks on parabool, mis
on aga simmeetriline abstsisstelje suhtes.

Paraboolide y = ax? ja x:\/—l;—késitlemisel tuleb juhtida tdhele-

panu asjaolule, et neil kdverail puudub asiimptoot vastandina varem
tundmadpitud hiiperboolile.

Kasutades ruutude ja ruutjuurte tabeleid, on vajalik seejuures esile
tosta lineaarse interpolatsiooni rakendamisel tehtava vea suurust ja
selgitada lineaarse interpolatsiooni kasutamise &igustatust ja otstar-
bekust ruutfunktsiooni puhul, :

Jéargmiseks teemaks voiks olla funktsioonide y =ax?+ ¢ ja y =
= ax? + bx '+ ¢ uurimine.
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Funktsiooni y == ax? + ¢ teisendamisel kujule y-—c= ax? ilmneb,
et selle graafik on saadud funktsiooni y = ax® graafikust selle nihuta-
misel iiles- vBi allapoole ¢ iihiku vorra.

Lineaarse funktsiooni avaldise juurdelisamine funktsioonile ax? peab
teostuma kindla skeemi kohaselt. Eelkdige lisatakse x2-le avaldis
2mx + m? s. t. vaadeldakse juhtu y = (x + m)? Siit ilmneb, et vor-
reldes funktsiooniga y = x? jaavad funktsiooni vadrtused koik endi-
seks, ainult need vastavad m iihiku vorra muutunud x vadrtustele.
Graafikul vastab sellele parabooli y = x? nihkumine vasakule v0i pare-
male m iihiku vdrra. Seejarel vaadeldakse juhtu y =a(x + m)?, kust
ilmneb juba varem tundmadpitud funktsiooni vadrtuste kasvamise voi
kahanemise kiiruse muutus koos parabooli nihkumisega paremale v5i
vasakule.

Lopuks joutakse iildisele juhule-y =a(x + m)? + n, millele taandub
iga ruutkolmliige. Siin esinevad mdlemad vaadeldud juhud koos. Kit-
senenud v&i laienenud parabool on siin nihkunud koordinaattelgede
suhtes nii horisontaal- kui ka vertikaalsuunas.

Peale rea konkreetsete ndidete vaatlemist on soovitatav letda nih-
kunud parabooli haripunkti koordinaadid ildise juhu jaoks.

Kui on antud s&ltuvus y = ax?+ bx + ¢, siis teisendatakse see

kujule y=a (x +2% ) il & (c—f;—; ), kust saamegi viélja kirjutada nihu-
tatud parabooli haripunkti koordinaadid

=30 b?
H=(—5, c— 2).

Haripunkti tutvustamine annab vGimaluse ette valmistada
funktsiooni ekstremaalse vddrtuse moistet.

Sellise ruutfunktsiooni kasitlemise korral osutub voimalikuks jatta
kooli matemaatika kavast vdlja ruutkolmliikme
uurimine sellises kujus, nagu see on toodud Kis-
seljovi dpikus, sest teades haripunkti koordinaate ja ruutliikme
kordaja marki, on parabool otsekohe skitseeritav. Kui osutub, et ta
16ikab x-telge, siis v&ib leida ruutkolmliikme nullkohad ja vilja kir-
jutada tema positiivsuse ja negatiivsuse piirkonnad.

Seega kaob vajadus koolis ka ruutvorratuste eri peatiiki jdrele ja
kooli matemaatika programmist oleks vdimalik
vastav peatiikk tildse kustutada.

Funktsiooni y = ax® + bx -+ c¢ poordfunktsioone koolis ei kasitleta.
‘See paisutaks kooli matemaatika kursuse asjatult suuremaks; pealegi
pole selle kohta vdimalik esitada ka sobivaid konkreetseid naiteid.

d) Kuupfunktsioon.

Et geomeetria propedeutilises kursuses tutvustatakse muuhulgas ka
kuubi ja kera ruumala valemeid ning samuti flilisika kursuses leidub
probleeme, mis taanduvad kuupfunktsioonile, nagu aine erisoojuse
muutumine absoluutse nulli ldheduses v0i loogas rippuva noori siiga-
vuse sbltuvus noori pikkusest, siis on loomulik, et matemaa-
tika tundides kdasitletakse ka kuupfunktsiooni.
Pealegi aitab see dra hoida védrarvamust, nagu oleksid lineaarne ja
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ruutfunktsioon ainsad astmefunktsioonid. Kuupfunktsiooni vaadeldakse
esialgu selle lihtsaimas kujus y = x3.

Vastava graafiku — kuupparabooli — joonestamine annab vdimaluse
peatumiseks joone siimmeetrial alguspunkti suhtes.

Kuupfunktsiooni vaatlemine veidi tlildisemal kujul

y=ax®

viib kohe vordelisuse tunnetamisele funktsiooni ja argumendi kuubi
vahel. See omadus vetaksegi aluseks kuupfunktsiooni defineerimisel.

Uks muutuv suurus on teisega kuupsoltuvuses,
kui ta on vordeline selle teise suuruse kuubiga.

Jdargnevaks iilesandeks on vorrelda esimesena joonestatud kuup-
funktsiooni y = x® graafikut kuupfunktsioonide y = ax’ graafikutega.
Samal ajal on vdimalik ndidata funktsioonide y = ax® ja y =— ax?®
graafikute stimmeetriat koordinaattelgede suhtes.

Kuupfunktsiooni kéasitlemine veel iildisemas kujus koos ruutliikme,
lineaarse lilkme ja vabaliikmega v0i ka ainult koos iihega neist ei
kuulu koolis kasitlemisele, sest nende uurimine osutub kiillaltki kee-
rukaks, kusjuures sisuliselt ei paku need midagi uut. Pealegi pole neile
voimalik ndidata otseseid rakendusi.

Et poordfunktsiooni graafiku konstrueerimist on eelnevatel juhtudel
tundma ©Gpitud, siis vbiks ka siin konstrueerida kuupjuurfunktsiooni
graafiku. Selle funktsiooni juures pikemalt peatumiseks pole koolis
aga mingit vajadust.

Opetajal peaks olema O0pilastele demonstreerimiseks valmistatud
suures moodus graafikuid mitmele kdrgema astme funktsioonile, nagu
néditeks funktsioonidele y = x* ja y = x5 et Opilased vdiksid mdista,
kuidas asetuvad korgema astme paraboolid koordinaattelgede suhtes.

e) Eksponentfunktsioon.

Peale eespool kasitletud funktsioonide kuuluvad koolis kasitlemisele
veel eksponent- ja logaritmfunktsioon. Eksponentfunktsiooni juurde
voib jouda sel teel, et juba kdsitletud astmefunktsioonis vahetatakse
astendaja ja astendatav. Nagu varem tundmadpitud funktsioonide
puhul, ei tule ka siin piirduda funktsiooni formaalse defineerimisega,
vaid tuleks esitada nditeid eksponentsiaalselt kulgevaist ndhtuskai-
kudest. Niisugustena voiks siin tutvustada infusooride ja bakterite
pooldumise teel saadavate pisikute hulga kasvamist teatud ajavahe-
mikkude jarel voi teatud riigi elanike arvu kasvamist teatud aastate
pdrast, kui elanike arvu kasvutegur on teada, voi ka hoiukassasse
viidud hoiusumma suuruse leidmist teatud ajavahemike moéddumisel.

Et negatiivse astendaja korral teatud argumendi vdadartustel ekspo-
nentfunktsioonil puudub reaaine vadrtus, siis on digem jatta koolis
eksponentfunktsiooni mdbiste alt negatiivse aluse juht vélja. Et asten-
datava vadrtustel 0 ja 1 funktsiooni vaartused pole argumendi vadrtus-
test s6ltuvad ning vastavad graafikud esituvad sirgetena, siis on digem
ka need juhud eksponentfunktsiooni tsiiklist vélja jatta. Et defineeritav
funktsioon esituks iihesena, siis on soovitatav juba enne defineerimist
selgitada, et murrulise argumendi vddrtuse korral voib eksponent-
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funktsioonil esineda kaks reaalset vaartust, mistSttu tuleb arvestada
ainult saadavat positiivset vdartust.

Kdigi nende lisatingimuste arvestamise vajadust saab kGige paremini
selgitada graafiliselt.

Arvestades nimetatud tingimusi, vGiks eksponentfunktsiooni definee-
rida koolis jargmiselt:

Kui funktsionaalne sdltuvus avaldub astmena,
kus argument esineb ainult astendajas, ja kui
astendatav vodoib omandada ainult positiivseid
vaddrtusi (vdlja arvatud 1) ning astme vadrtusi
arvestatakse alati tiheselt positiivsetena, siis
see aste esitab eksponentfunktsiooni.

Eksponentfunktsiooni omaduste viljalugemiseks tuleb kasutada
vastavaid graafikuid ja vdltida abstraktset késitlust, nagu seda esi-
neb nditeks Kisseljovi pikus. Enamikule &pilaskonnast osutub sddrane
kasitlus vdhe huvipakkuvaks ja raskelt mdistetavaks.

Nagu aritmeetilise progressiooni kisitlemiseks oli sobiv koht line-
aarse funktsiooni juures, nii on kohane geomeetrilist
progressiooni kdsitleda seoses eksponentfunkt-
siooniga. Vastava aine esitus toimuks aga analoogiliselt eespool
kirjeldatud aritmeetilise progressiooni kdsitlusega. Kdesoleva para-
grahvi algul eksponentfunktsiooni nédidetena esitatud probleemid on
juba niisugused, millede puhul funktsioonile saadakse véartusi ainult
tdisarvuliste argumendi vééartuste korral.

Nende probleemide alalt valitud iilesannete lahendid avalduvadki
eksponentfunktsioonina; geomeetrilise progressiooni
esitamiseks tarvitseb vaid valja kirjutada jar-
jestikulistele tdisarvulistele argumendi vaar-
tustele vastavad funktsiooni vddrtuste jadad.

Ka siin peetakse muidugi praegu digemaks defineerida progressiooni
jada kaudu, kusjuures naidatakse kétte tee, kuidas leida jada liikmeid
eelneva litkkme kaudu.

Niisugune definitsioon on kiill lihine selles mdttes, et see annab
katte formaalse reegli, kuid jdatab tundmadpitavad progressioonid kau-
gele nendest funktsioonidest, mille vé&rtuste tabelit nad tegelikult esi-
tavad.

f) Logaritmfunkisioon.

Logaritmfunktsiooni tundmadppimine v&iks toimuda eksponentfunkt-
sioonile tuginedes. Sddrase kasitluse iiksiketapid oleksid jargmised:

Konstrueeritakse eksponentfunktsiooni péérdfunktsiooni graafik ja
piiiitakse leida ka selle poordfunktsiooni analiilitilist avaldist: selle
ebadnnestumise jdrel defineeritakse logaritmi mdiste, mis annab ka
eksponentfunktsiooni péérdfunktsioonile nimetuse logaritmfunktsioon.
See jddbki logaritmfunktsiooni definitsiooniks. Logaritmfunktsiooni
omadused loetakse aga vilja jallegi vastavaist graafikuist. Mis puutub
korrutise, jagatise, astme ja juure logaritmimisse, siis siin jGutakse
tulemustele kdige lihtsamini, ldhtudes definitsioonivérrandist y = log x.

Funktsionaalse soltuvuse siistemaatilise kursuse iilesandeks on anda
ettevalmistus jargnevate funktsioonide uurimisvahendite piirvaér-
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tuse, tuletise ja integraali tundmadppimiseks. Olles p&h-
jalikult tutvunud siin toodud funktsioonidega, on &pilased kiillaldaselt
varustatud eelteadmistega nimetatud teemade juurde asumiseks.

Oleks ju méeldav kdsitleda siin veel murdratsionaalset funktsiooni,
et tuua siistemaatilisse kursusesse sisse ka poordvordeline séltuvus.
See osutuks isegi vajalikuks, kui seataks eesmérgiks tutvustada loo-
mulikke logaritme, sest nende tuletised avalduvad murdratsionaalsete
funktsioonidena. Seda ei ole aga kdesolevas t66s eesmérgiks seatud,
sest loomulikud logaritmid etendavad tdhtsamat osa matemaatilise
analiiiisi teoreetilistes mottearendustes. Viimaste esitamise kohaks
peaks aga siiski jadma kdrgema Gppeasutuse auditoorium, mitte aga
keskkooli klass.

3. Piirvdidrtuse, tuletise ja integraali mdistete kisitlemine.

Enne kui asutakse pealkirjas nimetatud mdistete tutvustamisele, tuleb
veidi peatuda veel funktsiooni méiste juures. Eelkdige on vajalik tut-
vuda funktsiooni {ildise tdhistusviisiga y= f(x). Siin-
juures tuleb juhtida tdhelepanu iihe ja sama karakteristiku rakendamise
lubamatusele samas probleemis kahe erineva funktsiooni té&hisena.
Kasutades niiiid funktsiooni iildist t4histust, tuleks veel kord réhutada,
et funktsionaalne sdltuvus on argumendi ja
funktsiooni vastastikune omadus, s t, kui y= {(x),
siis ka x == g(y).

Siin pistitatakse ka tundmadpitud funktsioonide omaduste {iksik-
asjalikuma uurimise probleem. Esimeseks teemaks sellelt alalt on sobiv
votta argumendi vGimalike vaartuste hulga ehk nn. funktsiooni
mddramispiirkonna selgitamise probleem. Juba VI Kklassis
Opilased ndgid, et kui funktsioon avaldus murruna, siis selle nimetaja
nullkohtades funktsioonil polnud védartust, mille t5ttu funktsiooni graa-
fik nendes kohtades katkes. Vaadeldes lineaarset, ruut-, kuup- ja
eksponentfunktsiooni selgub, et need funktsioonid on méddratud kdigi
reaalarvuliste argumendi véértuste korral. Et logaritmfunktsioon on
aga mddratud ainult positiivse logaritmitava avaldise korral, siis taan-
dub siin mddramispiirkonna leidmise tilesanne selle avaldise positiiv-
suse piirkondade mé&aramisele,

Korvuti funktsiooni mdaramispiirkonna iilesannetega tuleks vaadelda
llesandeid ka funktsiooni muutumispiirkonna kohta.

Edasiseks iiksikasjalikumaks funktsioonide uurimiseks vajatakse
juba uusi moisteid. Nendeks on piirvdartus, tuletis ja integraal, millede
tutvustamine peabki olema matemaatika kursuse jdrgnevaks iiles-
andeks.

a) Piirvddrtuse mdoiste kdsitlemine,

Piirvdadrtuse moiste tutvustamine on raskemaid iilesandeid kooli
matemaatikas. Need raskused on tingitud peamiselt kiisimuse olemuse
keerulisusest, kdsitlemiseks ettendhtud aja vdahesusest ja Opitavate
teadmiste vdhesest rakendamisest. Seoses tuletise moiste sissetoomi-
sega kooli matemaatika programmi ei saa enam raakida piirvéartuse
moiste vahesest rakendamisest. Ka sellele aineosale ettendhtud tundide
arvu on voimalik programmi timberkorraldamise teel veidi suurendada.
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Piisima jdib aga eeskatt esimesena nimetatud raskus, mille iiletamiseks
tuleb otsida vahendeid aine késitlemisel rakendatavast metocdikast.

Piirvairtuse mdiste kasitlemiseks koolis on soovitatud mitmeid teid.
Kbige soovitatavamaks tuleb aga pidada kdsitlust, mis hdlmab jarg-
mised sdlmkiisimused: 1) tokestamatult kasvavad suurused, 2) tokes-
tamatult kahanevad suurused, 3) kindlale arvule (#0) lahenevad suu-
rused, 4) funktsiooni piirvaartus.

Nende kiisimuste késitlemist tuleb alustada veelkordse jdiava ja
muutuva suuruse erinevuse rohutamisega. Selleks vGib soovitada isegi
vastava geomeetrilise pildi loomist arvteljel, kus jadvale suurusele
vastab kindel punkt, muutuvale suurusele aga mdoda arvtelge liikuv
punkt. Sellest interpretatsioonist veelgi elavama ettekujutuse loomi-
seks voib vajaduse korral kindlaid punkte vaadelda kilomeetriposti-
dena ja liikuvat punkti sdidukina maanteel.

Suuruse muutumist liikkumisena tdlgendades saame alati suuruse
muutumisega seotud probleeme interpreteerida liikkumise tilesannetega.
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Naidistoid metallitootlemise alalt.
T, USSISOO.

(Lopp. Artikli eelmised osad vt. ,Néukogude Kool" nr. 12, 1957
ja nr-d 1 ja 2, 1958.)

Ukse riiv.

Selle valmistamine kulgeb jarg-
miselt:

1) 3 mm paksusest terasplekist
raiume valja joon. 7 naidatud
mootmeis toorikud; raiumise vot-

teid on naidatud ,Noukogude
Koolis” nr. 12, 1957, lk. 755;

2) 6gvendame need; Ogvenda-
mist on néaidatud ,Noukogude
Koolis“ nr, 12, 1957, 1k. 757;

3) silume toorikute raiutud ser-
vad viiliga tasaseks;

120

Joon. 7: ukse ritv.

4) liimardame nende nurgad;

5) sooritame vastavad painutu- -

sed; painutamise votteid on kasit-
letud ,Noukogude Koolis” nr. 1,
1958, 1k. 46 ja 47;

6) markliga (vt. ,Noukogude
Kool” nr. 1, 1958, 1k. 53) médrgime
kruvipesade kohad ja puurime
vastavad augud;

7) suputame aukude servad.

Riisaja.

Résaja valmistamisel talitame
jargmiselt:

1) joon. 8 ndidatud rasaja (1) ja
piiraja (2) kontuuride jargi valmis-
tame oOhukesest plekist (selleks
vGib vaga hésti ka konservikarpi
kasutada) vastavad Sabloonid;

2) asetame Sabloonid kohasele
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Joon. 8: risaja.

plekile ja témbame mé&rkndelaga
nende kontuurid;

3) raiume rdsaja ja piiraja kon-
tuuri moéoda plekist valja ja

4) viilime servad tasaseks;

5) margime madrkliga aukude
kohad;
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6) puurime augud;

7) saeme sisse rdsaja pilud ja
silume viiliga nende servad tasa-
seks;

8) edasi talitame nii, nagu joo-
nisel 8 ndha.
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Joon, 9: kinnitusklamber.
Kinnitusklamber. 6X20 mm) raiutakse 190 mm pik-

kune tiikk klambri jaoks, nagu
Selle valmistamise kédik on jérg- joonisel 9 on nédidatud; kui koolil

mine: puuduvad tugevad kruustangid
1) lamerauast (mo6tmetega  kiilmalt painutamiseks, siis tuleb
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votta Ghemat lamerauda, nadit.
3X20 mm;

2) saadud toorik Ggvendatakse
alasil ja selle otsad viilitakse tdis-
nurkseks;

3) madrgitakse paindekohad ja
augu tsenter;

4) asetatakse tugevate kruus-
tangide vahele ja vasara l6oki-
dega painutatakse paindekohad
90° nurga alla;

5) kruvi valmistamiseks saetak-
se 14-mm labim&66duga iimmarguse
raudlati otsast 110 mm pikkune
tiikk, mis vajaduse korral Ggven-
datakse;

6) kruvi keermetatakse ja selle
peasse puuritakse auk;

7) kruvi varda. jaoks voetakse
umbes 50 mm pikkune tiikk sobiva
labimodduga raudtraati;

8) seib joonisel 9 ndidatud
madotmeis raiutakse vdlja kohasest
plekist, silutakse servad viiliga ta-
saseks, liiliakse puitpakul kume-
raks ja puuritakse auk sisse;

9) valmistatud osad monteeri-
takse kokku ja saadud kinnitus-

klamber kaetakse nitro- vdi 0li-

varviga.

e ;@fj@*é‘(\ R

3
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3 Needid
2 Konks
! Plaat

Joon. 10: konks.

Konks.

Konksu valmistamine sarnaneb
ukse riivi valmistamisega. Konks
ithendatakse plaadiga neetide abil.

Kasutatud kirjandust:

I. A. T. Oy6os, IlpakTuueckne 3auatua B yueGHHIX MacTepcknx, Hapareancrso
Axanemun negarornuecknx nayk PCOCP, Mocksa, 1957.

2. V.. Kommissarov,
Tallinn, 1954,

Lukksepatédde iildkursus,

Eesti Riiklik Kirjastus,

3. Il. Jleonurtnes, PaGorsl no meranay, Herrus, 1956.
4. T. Us s isoo, Metallitédd, Tallinn, 1923.
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Moningaid markmeid I klassi
opik-lugemiku kohta.

A, VOITES,
Opelaja-pensiondr,

Vanemate klasside teadmiste alus rajatakse nooremates klassides,
kusjuures kdige tdhtsam on I klass. See on nagu jaam, kust reisija val-
jub pikale reisile, mis nduab mitmekesise ja otstarbeka varustuse kaa-
savotmist. Kui laps esimeses klassis ei omanda teadmisi, mida nime-
tame ,raudvaraks”, ei joua ta edasi jargmises klassis voi takerdub juba
esimesel kooliaastal.

Eriti noudlikult peaksid seepdrast suhtuma oma toosse I klassi ema-
keele Opik-lugemiku koostajad, et esimene kooliraamat saaks lapsele
toeliseks s6braks ja drataks temas huvi ka teiste raamatute vastu.

Kui vaadelda I klassis tarvitusel olevaid raamatuid — aabitsat ja
opik-lugemikku —, siis v0iks nende koostamisel dra markida onnestu-
nud osade korval ka moningaid vdahem Snnestunuid.

Peatuksin Gpik-lugemiku juures, mis on uues, taiendatud triikis ilmu-
nud 1958. aastal (autorid H. Bachman, S. Rebanej.

Raamatus kasitletakse laste elu kodus ja koolis, aastaaegu, tutvusta-
takse lapsi linnaeluga, jutustatakse kodu- ja metsloomadest ning puu-
dutatakse ka tervishoiu algndudeid.

Tahtpdevadega seoses on palasid Noukogude armeest, Leninist,
1. maist, naistepdevast.

Kui vaadelda raamatut esitatava ndude seisukohalt, et I klassi dpi-
laste lugemispalad oleksid lithikesed ning sisult kerged, siis ndeme
mdningat ebajdrjekindlust. Normaalne oleks, kui dpitavat pala I klas-
sis ei tuleks kisitleda iile kahe tunni. Kuid raamatus on palasid, mida
;luleks jagada neljale tunnile. See v&tab liiga palju aega ja lastel kaob

uvi,

Programmis on eriti réhutatud voolava lugemise ja kdneoskuse aren-
damist I klassis. Seda nduet on kergem tdita, kui raamat vastab laste
huvidele ja arengutasemele.

Sellest seisukohast raamatut analiilisides peame esitama kiisimuse:
mis teeb esimese klassi lapsele raamatu huvitavaks? Vastus esitab
mitu néuet:

1. Eelkdige olgu raamatu valine kiilg meeldiv ja kiilgetdmbav. 2. Raa-
mat sisaldagu rohkesti jutukesi, mis ldhtuksid laste ligemast iimb-
rusest, oleksid neile omased ning kajastaksid nende endi tegevust,
nende vdikesi r66me ja dpardusi. Ka nalja peale on laps maias. 3. Palad
olgu mddduka pikkusega. Pikki palasid, nagu peenikest tihedat kirjagi,
laps harilikult ei armasta. Need vésitavad teda ruttu ja hajutavad ta
tahelepanu. 4. Keel olgu lihtne, laused liihikesed ja mdte véga selgelt
viljendatud.
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Need oleksid peamised tingimused I klassi lugemiku kohta. Vaatame,
kuidas raamat vastab nendele nouetele.

Laps avab uue raamatu areldi ja ettevaatlikult, tdis ootust leida siit
palju ilusaid ja huvitavaid piite. Sisu teda esialgu ei huvita, see tuleb
teises jarjekorras. Ta lehitseb raamatut ja pettumuse vari lendab iile
ta ndo. Oh, kui nukker raamat! Nii hall iileni. Ei, siiski on paar varvi-
list pilti, kuid needki on tuhmid. Kui palju ilusamad on kodused pildi-
raamatud!

Palade valikul torkab silma asjaolu, et peaaegu pooled nendest on
tdlked vene kirjandusest, kohandatud meie oludele vaid sel moel, et
vene nimed on asendatud eesti nimedega.

Vaikese lapse arenemise seisukohalt on oluline, et me véljuksime
koige ligemast koduiimbrusest ja pikkamédda ldheksime kaugemale.
Kui véikest last jdalgida tema kodu tumbruses, siis ndeme, et esialgu
moodustab tema ,maailma” kodudu ja -aed. Kasvades touseb tal huvi
vaadata varava taha, ja maal on tema jargmiseks huviobjektiks kas
ldhem metsatukk voi kiingas, linnas aga naabertdnavad.

Samasuguse arengutee peaks laps labima ka raamatus. Tuleks alus-
tada paladega eesti kirjandusest. Praegu v6ib jddda ekslik mulje, nagu
ei suudaks meie oma vaimuloomingust leida kiillaldaselt vastavat
materjali. Sellest ei tohiks tdesti puudu olla, kui me aega votaksime
otsimiseks,

See ei tdhenda aga, nagu ei peaks I klassi lugemikku v6tma iihtegi
pala vene kirjandusest. Sugugi mitte! On vdga sobivaid lookesi, mis
on juba ammust aega olnud eesti lapse lugemisvaras, ndit. L. Tolstoi
«Ploomikivike”, K. Usinski ,Paikesekiired”, ,Tuul ja paike" ja ,Neli
soovi“., Uldse on K. Usinski palad kasvatuslikult vdga head ega tohi
meie lugemisvaras puududa.

Juba I klassist alates tuleb hakata arendama lapse moraalseid oma-
dusi, patriotismi, esteetilisi tundeid — iihe sonaga koike seda, mis
" kujundab lapsest vadrtusliku inimese, See on moénikord tisna raske t6o.
Kuiva keelu ja kdsuga saavutame vdhe. See dratab lapses sagedasti
protestimeeleolu ja jonni. 1

Kui lehitseda I klassi lugemikku, siis leiame siin kiillalt palasid, mis
on sobivad juhtima last soovitud suunas ja arendama temas vaartus-
likke omadusi. .

Pala ,Kolm Kklassikaaslast” kasitlebki’sageli esinevat juhtumit kooli-
elust. Lapsed on selle pala pohjal tekkinud vestluse puhul virgad tiks-
teisele ndpuga nditama. Siin saab neile meelde tuletada, et kdige enne
tuleb ndha ennast ja oma vigu. See on uudis monelegi hellitatud lap-
sele.

Pealetiikkiva moraalita on esitatud ,Ko6nelev paberitikk”, ,Aus
laps”, ,Lihtsalt vana inimene”, ,Kes laheb?", ,Ploomikivike” jt. Nende
palade kaudu tostetakse esile ausust, abivalmidust, arendatakse tahte-
kindlust ja tdhelepanu, naeruvddristatakse ahnust ja kelkimist.

Kooli ja kodu kasitlevad palad on enamikus head. Need juhivad
tdhelepanu laste endi mitmesugustele vigadele. Ei ole harukordne juh-
tum, kus hea pala kutsub jareletegemisele. Ndit. ,K&neleva paberitiiki”
labivotmisele jargnes klassis innukas ,puhtuse aktsioon”. Laste silmad
nagu oleksid jarsku avanenud klassi puhtuse suhtes ja otsekohe hakati
kaaslasi korrale kutsuma, Sddrasel puhul ei saa tikski ema ega dpe-
tajagi noudlikum olla kui vdikesed korraloojad ise.
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Niisuguste palade korval, mis oma otstarbe tdidavad, leidub raama-
tus moningaid, mis ei ole péris Gigustatud. Lehekiiljel 23 on jutustus
+Mesilane ja kédrbes" (mis on ndhtavasti teisend valmist ,Sipelgas ja
rohutirts”), kus kdrbes on ebadnnestunult valitud iitheks tegelaseks.
Ta iitleb jutus: ,K6ht on mul tiithi, aga mul pole aega siilia val-
mistada.” Sellepeale seletab Tonu klassis vastuvaidlematu kindlusega:
«Ega karbsel pole vaja siilia teha, ta istub alati inimese s66gi peal”,
ja Reet tdiendab omalt poolt: ,Kédrbes ei teegi t66d. Suvel solgib
inimese sooki ja talvel magab prao vahel.” Vaid kiill seletada, et
mesilase ja kdrbse all on mdeldud inimesi, aga lapsed ei suuda aru
saada allegoorilisest kujutlusest selle jutu pdhjal ja votavad siindmus-
tikku tdelisena.

K&ige parem allegooriline muinasjutt raamatus on K. USinski ,Opi
ootama!”. Siin on kukekesele antud inimese nimi, kanakest nimeta-
takse aga dekeseks ja seetdttu on lastele kergem selgeks teha, et jut-
tudes sagedasti loomad peavad kujutama inimesi.

Aastaaegu kasitlevaid palasid on kiillaldaselt. Talvepalade hulgas on
laste lemmikpaladeks muinasjutud ,Taat ja rebane”, ,Hunt kalu piiiid-
mas” ja 1dbus jutt ,Apardunud koerasdit’. Talvepalade valik v&iks
aga olla mitmekesisem. .

Kahjuks pakub I klassi lugemik vdhe muinasjutte, umbes kiimme-
kond. Neist kdige meeldivamad on J. Parijée ,Unevanake”, ,Rebane,
kukk ja kass”, L. Tolstoi ,Kolm karu” ja eespool nimetatud muinas-
jutud. ,Kolm karu” langeb &pitavate palade hulgast vélja, sest seda
kasitletakse juba aabitsa eelkursuses. Uues lugemikus tahaksid lapsed
kiill meeleldi ndha rohkem lithimuinasjutte.

Kevadet ja suve kdsitlevas osas on rohku pandud loodusloolisele
osale. Siin on ka hdid kirjeldavat laadi palasid, mis on lastele jdu-
kohased. Pala ,Kevad aknal’ meelitab dpilasigi katsetama okstega,
nagu teevad seda lapsed jutus. Nad jalgivad huviga aknalauvale paigu-
tatud okstel pungade paisumist, puhkemist ja lehekeste arenemist.
Nii drkab neis huvi loodusnéhtuste vastu. Siinjuures rikastuvad nad
uute moistetega: pung, pakatama, puhkema.

Huvipakkuv on ka V. Bianki ,Suurvesi”. See on eriti arusaadav neile
lastele, kelle kodukohas on mdni veekogu. Kéige paremaks kirjelduste
hulgas vGiks nimetada pala ,Kirjak ja hakk”. Laused on kerged ja sel-
ged, kirjeldus loogiline ja meeldejadv. Sellest jutust nidevad lapsed,
et looduses on ka loomad sdltuvad iiksteisest.

Halvem on pala ,Kuidas jdnes kasukat vahetab”. Siin esineb matte
ebaselgust. Nii loeme: ,Jénes jookseb tihedas vsastikus. Siin ja seal
on ndha karvatorte. Suveriietuses pole tal palav’ (lk. 176).

Taiesti ebasobiv seitsmeaastasele lapsele on pala +Maip&rnikas”.
Mis méttega on paigutatud I klassi raamatusse niisugune ,teaduslik
t66", kus rddgitakse tdukudest, nukkudest ja r66vikutest? I klassi lap-
sed ,maadlevad” alles lugemistehnikaga ja nende konestiil on veel
tdiesti primitiivne.

Kui tahetakse késitleda maipdrnikat, siis olgu kirjeldus vdga lihtne,
lihike ja selge. Oleks piisanud esimesest osast ja iileskutsest neid
héavitada.

Raamatus on ka looduskaitset késitlev osa. See on védga vajalik, aga
tuleb mételda, kuidas seda kdige paremini esitada.

Lastele arusaadavas keeles on kirjutatud palad ,Traktor kiinnab”,
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Paikesekiired”, ,Tuul ja pdike". Viimane pala juhib lapsi jareldusele,
et tugevus ei seisne alati kehalises jous, vaid ka vaimuomadusteg. See
pala on pedagoogiliselt hea. Hea pala on ka ,Kask ja tuul”. See jutus-
tab lastele tuule mitmekiilgsest tegevusest. :

Pala ,Puuke” on sisult kunstlik. Siin on laste pdhe pandud mdotteid,
mida nad ei mdtle. Kui laps rebib pddsa voi puu kiiljest lehe, siis ei
mbtle ta kunagi: ,Miks ma rebisin lehe?”, voi kui ta murrab oksa, ei
hakka ta kunagi lecendama, kui palju neid jarele jai. Kui juba taiskas-
vanud inimene ei mdtle puukesele, asetades jalaratta selle najale, siis
seda vahem voime oodata niisugust tdhelepanelikkust lapselt.

Naqu kokkuvdtteks loodusloolise osa kohta on raamatus pala LJme-
aednik” (k. 222), mis tahab anda iilevaate MitSurini elust ja tege-
vusest. Jille on autorite teel ,komistuskivi® iilepakkumise n&ol. Ei
tundu tdendolisena, et vaike poiss ei méngi teiste lastega, on enamalt
jaolt aias, kus ,ta otsib vilja kdige suuremaid herneseemneid ja kdige
jimedamaid ploomikive”. Viaikest poissi on kirjeldatud tdismehena,
kes ,kasvatas magusaid herneid, suuri ja mahlakaid ploome ning
kirsse".

Siis esineb siin métete vastuolu. On 6eldud: ,Ta ei saanud palju
Sppida,” ja natuke edasi: ,Egqa Mitsurin olnud lihtne aednik. Ta oli
suur teadlane.” Kuidas ta sai teadlaseks, kui ta ei oppinud? Teadlasel
peavad olema siicavad teadmised, mida ei saavutata vdhese &ppimi-
seqa. Niisuqune lause: ,Ta Gpetas kdigile, kuidas loodust muuta® ei
iitle esimest aastat koolis viibivale lapsele mitte midagi. See kdlab
iseai suurtele 6onsalt.

_Saapavabrikus” kirjeldab isa pojale mehhaniseeritud to8protsessi
oma tédkohal. Pala vastab laste arusaamisele. Ainult 16pp kdlab nagu
166klause ajalehest: ,Kuid toslised tahavad té6tada veelgi paremini ja
anda rahvale veel rohkem héid jalatseid.” Seda tuleks sOnastada teisiti,
sest nii ei kdnele isa kunagi oma viaikese pojaga.

Kui peatuda kodu- ja metsloomi késitlevate osade juures, siis v0ib
iitelda, et viimane neist on parem.

Koduloomade osa hdlmab kolm pala. ,Véike Kotkake” on tdlge,
sealfuures liiga pikk ja laialivalquv. ,Punik” on kuivavditu kirjeldus,
mida on raske jutustada, ega koéida lapsi. ,Lahendamatu kiisimus” meel-
dib lastele kbéige enam.

Metsloomade osas on kdik esitatud jutukesed head ja meeldivad
vdikestele.

Kahijuks pole raamatus ithteai pala meile koigile tuttavatest talvi-
tuvatest lindudest, mis juhiks tdhelepanu nende raskele elule talvel
ja Gpetaks lapsi nende eest hoolitsema. On olemas ainult tabel-pilt.

Tervishoiukiisimusi kéasitletakse Majakovski luuletuses ,Mis on hea
ja mis on halb”. See meeldib lastele, on arusaadav ja jadb ruttu
meelde.

Lehekiiljel 130 on terve hulk peenes triikis puhtusereegleid. See on
ebadnnestunud lehekiilg. Nende reeglite sdnastus ei ole lapsepdrane
ja méned nduded oleksid sobivamad esitada emadele. Reeqgleid vest-
luse saateainena tunnis lugeda valmistab lastele kiillalt raskusi. Aeg-
last kobavat lugemist kuulates voib teistel kaduda vestlusest tekkinud
huvi ja elevus, nende tdhelepanu v6ib kalduda kérvalistele asjadele,
mist&ttu tund muutub igavaks. Ka koduseks lugemiseks on reeglid
igavad ega tdida sel kujul oma otstarvet. Kui tahame vdikesele lapsele
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mbju avaldada, peame midagi pakkuma nii ta silmale kui ka k&rvale.
Silmale pole siin kiill midagi koéitvat ja kui vaheiitlevad on lapsele
juba punktid 1, 2, 3, mis koélavad jargmiselt:

1. Pesema peab end igal hommikul ja ohtul.

2. Koigepealt peab puhtaks pesema kded.

3. Nagu, koérvu ja kaela peab pesema puhaste kéatega.

Juhised on muidugi head, kuid neist vdib jadda mulje, nagu peaks
kési pesema ainult hommikul ja Shtul. Kas ei oleks otstarbekam p. 2
all iitelda: Pese iga kord enne sooki kded puhtaks! Kui me I klassi
lapses jouaksime juurutada selle kombe, siis oleks palju saavutatud.

Punkt 5 iitleb: kuivatama peab puhta kdterdtiga. Rati puhtus on rela-
tiivne moiste ja oleneb emast.

Punkt 6: Hambaid peab puhastama hommikul ja &htul harja ja
hambapulbriga.

Métlen, kui I klassi laps harjuks jdrjekindlalt hambaid pesema
Ghtuti, oleks viga hea.

Edast on deldud: On tarvis hingata puhast ghku,

tuulutada tube,
hoida voodi puhas.

Esimene ja teine rida vdljendavad vdga olulist nduet, mida oleks
vajalik selgitada mitte ainult lastele, vaid ka paljudele vanematele.
Raamatust neid ridu lugedes jadb mulje, nagu oleksid nad sinna paigu-
tatud muuseas.

Kui tahetakse anda I klassi lapsele tervishoiujuhiseid, siis ei voi
seda teha iiksk6ik kuidas, vaid need peavad olema hésti 1dbi mdeldud
ja meeldejddavalt esitatud. Juhiseid olgu véhe, esitatagu neist kdige
tdhtsamad, triikk olgu suur ning selge. Sonastus peaks olema kerge
ja vastav lehekiilg varustatud heade piltidega, nii et laps seda meel-
sasti korduvalt vaatleks. Siis jadks talle sellest ka midagi meelde.

Jargmisena moéni séna tdhtpdevi kadsitlevatest paladest. Rahvus-
vaheline naistepdev on tdhistatud kahe jutukese ja kahe luuletusega,
nendest luuletus ,Ema" on eesti pdritoluga, iilejéénud on télked. Luge-
mispala ,Minu ema on lendur” ei ole eluldhedane, sest vdga harva on
kellegi ema elukutselt lendur. On kiisitav, kas meil Eestis leidubki
niisugust ema. Seevastu on meil palju emasid t66lisi, kolhoosnikuid,
tervishoiuttolisi jt. Ka neist leiduks mondagi jutustada.

V. Sakonskaja ,Malle ema” on aastate jooksul nii palju kuuldud, et
ta vdhe huvi pakub ettekandeks. A. Rammo ,Ema"“ on raske, sest
sonade jarjestus tundub lastele ebaloomulik.

Kokku vottes ndib, et see osa vajaks pShjalikku uuendamist.

Noéukogude armee pdevaks on materjali piisavalt. Lastele kdige aru-
saadavam ja meeldivam pala lugemiseks on ,Noor kangelane”, Pala
titarlapse kangelasteost on lugemikkudes esinenud mitmes variandis
ja ikka on see lapsi kéitnud.

Noukogude riigi loojat Leninit tutvustatakse lastele mitme pala ja
luuletuse kaudu. Vdga meéeldiv ja lastele eakohane on liihipala
» Volodja Uljanov". Niisuguses lihisas ja selges keeles tuleks esitada
palad, kui me tahame, et need lastesse tugevalt ja meeldejddvalt
mdojuksid.

Raskem lugu on aga luuletustega. Neid lastele arusaadavaks teha
on monikord killaltki raske. N&it. luuletuses ,Lenini teel” on lause:
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,Nagu sina, ikka rahvast teenin,
kdies sinu juhatatud teel.”

Taiskasvanu loeb lause tdhelepanelikult 14bi-ja mote on selge. Lap-
sega on siin hoopis teine lugu.

Kui peatuda raamatus leiduvate luuletuste juures, siis vGib nende
hulgas leida terve rea lastekohaseid. On moned ildtuntud vanema
péritoluga laulud, nagu E. Véhrmanni ,Lapsed, tuppa!”, K. A. Hermanni
,Kevadel" jt., on ka uuema aja luuletusi, milledest aga kdik ei ole
oma raskuse tottu sobivad I klassi. Neist vdiks mainida P. Rummo
,Lenini teel” ja ,Kolhoosilaste suvi”, mis on sobivad II klassi, sest
need on kirjutatud pioneeridele. I klassis aga pioneere veel ei ole.
Samuti on rasked J. Kaidla ,Mailaul”, R. Parve ,Tere, paike”, S. Mih-
halkovi ,Suvelaul”. *

Lastele omased ja nende eale vastavad on K. E. S66di ,Maga,
memme marjuke”, siis ,Talverddm", ,Uisutamas”, R. Kudaseva ,Met-
sas sirgus kuuseke", R. Parve ,Konelus miiiirissepaga”, S. Mihhalkovi
,Lobus on elada” jt., mis on piltlikud ja meeleolukad ning sonastatud
lihtsalt ja selgelt.

Ka rahvalaulud ,Lapse tdnu” ja ,Looke" on head.

I klassi lapsed oleksid vdga rG6dmsad, kui nende lugemikus leiduks
mdni pisindidend voi kahekone, sest nemad on kdige agaramad ,nait-
lejad”. Opetajale oleks see ka meeltmooda, sest ta tutvuks sellise
tegevuse kaudu palju rohkem laste iseloomu ja vdimetega kui luge-
mistunnis. Pealegi oleks selline dramatiseering meeldivaks vaheldu-
seks tavalisele lugemistunnile.

Et lapsi iseseisvalt mdtlema panna, on lugemispalade 15pul esitatud
kiisimusi. See opetab lapsi loetu sisust leidma peamdtet voi tegema
jéreldusi ja kokkuvétteid.

Esialgu saab neid kisimusi kasutada peamiselt Gpetaja, sest lapsed
peavad oma aeglase lugemistehnika tottu kiillaltki vaeva ndgema, et
tiikki selgeks saada.

Hiljem, kui lugemine ladusamalt ldheb, hakkavad lapsed ise kiisi-
muste vastu huvi tundma. Tuleb aga jalle réhutada kiisimuste selgust
ja joukohasust, -

Pala ,Oppida, &ppida, oppidal” (lk. 4) 16pus on kiisimus: kuidas aitad
oma kaasopilasi Sppimises? Kui laps on vaevalt tahed selgeks saanud
ja veerimiselt jdudnud lugemise piirile, mis aitaja ta siis onl See kiisi-
mus tundub olevat enneaegne.

Pala ,Paha sulg” (lk. 15) 16pus on kiisimus: miks ei saanud Ants
hésti kirjutada? Jah, miks? Sellele ei mdista toesti vastata, sest pohjus
ei selgu jutu kédigust ja kdige toendolisem saadav vastus oleks: ,Sulel
oli pragu sees.”

«Suurvesi” (lk. 160) all on kiisimus: missuguste loomade pesasse v&ib
tungida suurvesi? See on tdiesti ebakohane kiisimus, mis nditab, et
autor on unustanud, et tal on tegemist esimese klassi lastega.

.Traktor kiinnab” (lk. 188) 16pul kiisitakse: mis paneb traktori kdima?
Sellele vastab enamik lapsi: rattad!

I klassi lugemikus esineb ka rohkesti lastele tundmatuid valjendeid
ja sonu. Programmide seletuskirjas on 6eldud: ,Uhtki sGna ei voi jatta
lapsele arusaamatuks.” Seda nouet silmas pidades on palade 16ppu
paigutatud vooraste sonade seletus. Laps harjub kiiresti neid sealt
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leidma. Hiljem esitab ta mone arusaamatu s6na puhul koguni ,kae-
buse”, kui vastav seletus puudub. Ja ongi pGhjust.

Lugemikus leidub ka terve hulk sOnu, mida vo6ib pidada lastele
tundmatuks ja milledel puudub seletus, néit.: silmalaud, rithkis (lk. 34),
nohisema (lk. 61), pures, lebama (lk. 62), udusuled, kiirgama (Ik. 65},
kohevil (lk. 86), sirgus (lk. 88), rehe alla, rehi (lk. 90), teesklema —
antud ,silmakirjatsema” (lk. 91), mis on samuti v&aras, vader (lk. 93),
rinne (lk, 100), jaamakorraldaja (lk. 101), karjabrigadir (lk. 111), veljed
(Ik. 115), avar (lk. 152), kithm (lk. 157), pakatama (lk. 158, 185), karva-
tort, puuvorse (lk. 176), touk (Ik. 186), muljus (k. 190), peamiselt (1k.
191), klubi (Ik. 201), siititab, rokatab, sugupélv (lk. 204), kirus (k. 212),
sume (lk. 217), tarkas (lk. 219), ahel, jaotab (1k. 239), meierei (lk. 245),
uudistaja (lk. 247).

Kui lapsed kevadeks lugemikuga 16pule jduavad, on nende sdnavara
tdienenud paljude uute sGnadega ja nende konestiilgi on muutunud.
Soovida jaab vaid, et uus lugemik annaks palade 16pus rohkem tund-
mata sGnade seletusi, mis kergendaks lastel nende meelespidamist.

Need oleksid kokkuvottes mdningad motted lugemispalade kohta.
Keeleopetuse osas vajaks raamat rohkem parandamist, sest see pole
pdris kooskdlas programmiga. Kui programmi nduded on tagasihoid-
likud ja lastele ettendhtud osa jdoukohane, siis on autorid ldhtunud
ndhtavasti pchimottest ,kiill ei tee kiillale liiga” ja on varustanud
raamatu heldekdeliselt mitmesuguste reeglite ja harjutustega, mis on
lastele rasked ja millest osa kuulub II klassi programmi. Seega kéib
opiku keeleGpetuse osa lastele kohati tile jou. .

Juba harjutuste paigutus valmistab raskusi. Lk. 7 on neljalauseline
harjutus, mis on mdeldud eeltééna kodusele iilesandele, Kiisimusi har-
jutuse kohta on kaheksa ja harjutus ise jdab kuidagi nende varju.
Oletada vdib, et kiisimused on &petaja jaoks, sest kui Gpilased neid
ise peaksid lugema, siis ei tuleks ajaga valja. Pealegi ei saa lapsed ise
lugedes mdttest hasti aru, sest nad ei suuda algul iihtaegu Sige into-
natsiooniga lugeda ja sealjuures mgtelda. Kogu nende tdhelepanu on
suunatud sonade kokkulugemisele ja alles mitmekordse lugemise jérel
saavad nad aru mottest. See t66 on uudne ja lastele esialgu viga
raske. Isegi tdiesti lapsepédrane harj. 1 valmistab raskusi. Kuigi dpetaja
seletab ja laused tahvlile nditena ette kirjutab, seejérel igale lapsele
tksikult raamatus &dra mdrgib {ilesande, juhtub, et teisel pdeval osa
Opilasi esitab pooliku t66: puudub kas esimene sdna igas lauses vdi
kaks viimast lauset, mis asuvad jérgmisel lehekiiljel. Ongi halb, et
esialgu harjutused ei-ole tervenisti {ihele lehekiiljele paigutatud, mis
jataks tervikliku mulje. Harjutus 2 on poolitatud mingi otstarbetu
pildiga, mis teeb asja veel keerulisemaks.

Votame lk-d 76—78, 124 voi 131—132. Niisuguseid lehekiilgi on
raamatus kiillalt, kus dpetajagi peab teraselt vaatama, et ndha, kus
iiks harjutus 16peb ja teine algab, rdékimata veel lapsest.

Meie, tdiskasvanud kipume ikka unustama, et esimeses klassis on
tegemist péris vdikeste lastega. Programmis leiame mé&nigi kord liht-
samat sOnastust kui raamatus. Nii on programmis 6eldud: ,Suur algus-
taht inimeste ees- ja perekonnanimedes, loomade nimedes”, kuid raa-
matus on korduvalt dra toodud ,Périsnimi” (lk. 58, 62), mis on vara-
jane. Peaasi, et laps tunneb reeglit: ,Nimi algab suure tdhega” ja oskab
seda rakendada. S6na ,pdrisnimi” on talle abstraktne mdiste. Lk. 232
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on mdrgitud ,Parisnimed. Linnade nimed*, mis kuulub II klassi pro-
grammi.

Viga pohjalikult on késitletud sdnade silbitamist ja poolitamist, Nii
on lk. 150 toodud koguni tabel, et lastele silbitamise ja poolitamise
vahet selgitada. Harjutus 139 késib ldbi proovida kéik poolitamise
voimalused seitsme sona juures, mis annab iiheksateist varianti. Seda
kirjutada oleks otse vaimu niiristav t60.

Harj. 147 kasib poolitada, harj. 150 silbitada ja nii see ldheb edasi
raamatu 16puni: ,Tomba joon alla sdnadele, mida ei silbitatal” ,Tomba
joon alla sdnadele, mida ei poolitatal” ,Kirjuta vélja sonad, mida ei
silbitata.” Niisugused harjutused ei ole tdesti vajalikud I klassis. Need
kuuluvad II ja III klassi (ka programmi alusel).

Ka sBnastus on tuim. I klassis vdib dpetada lastele: ,Uhte tdhte ei
jéeta iiksi, sest tal on igav.” See s66bib neile rohkem maéllu kui Ik. 150
toodud reegel: ,Uhetdhelist silpi ei jdeta rea 16ppu ega viida iile uuele
reale.” Muidugi, osa lapsi saab reegleid ka raamatu sonastuses selgeks,
kuid see on pingutav, igav ja enneaegne. Teine osa lapsi hakkab neid
mdistma alles II klassis. Ja sellepérast on kiillalt, kui I klassi laps aru
saab poolitamise kdige lihtsamatest nGuetest ja neid oskab rakendada.
Samuti ei kuulu I klassi kavasse olevik ja minevik, j silbi algul,
kaasaiitlevas kéddndes esinevad sonad ja -d, -b, -te, -vad tegevust
nditavates sGnades.

Kui see hulk iileliigset materjali dra jatta, saaks vajalikule keele-
dpetuse osale palju rohkem aega pithendada ja seda pShjalikumalt 14bi
tootada.

On harjutuste tiilipe, mida laps armastab, ja moningaid, mis talle
eriti ei meeldi. Nii meeldivad lastele piltlaused, kus iiks v3i kaks pilti
tuleb asendada sénadega. Meeltmoéda on neile ka liinkade tditmine
lauses ning digete lausete véljaotsimine ja paigutamine kas aasta-
aegade jargi vGi mGnes muus jarjekorras.

T66 sonastikuga on ka huvitav, sest see pakub vaheldust. Lapsed
on enda meelest vidga tdhtsad selle t66 juures, sest suurtel on ka
sdnastikud ja nemadki on niiid nagu suured.

Eriti meeldib neile niisuguste lausete koostamine, kus lause tuleb
1dpetada dige sGnaga. Laused esitatud kujul on naljakad ja 10bus on
korvalolevalt veerult Gigeid sonu otsida.

Raskeks tooks voib pidada lausete eraldamist mitmerealises tekstis,
kus véikese algustdhega sdnu ndib olevat nii lootusetult palju (lk. 13),
et mitte ei viitsita iiles otsida punkti digeid kohti, vaid pannakse punkt,
kuhu juhtub.

Kdige raskem toode liik on segamini olevatest sdnadest korralike
lausete koostamine (lk. 14). Lapse k6rvus kolab algul ithtmoodi Sigena:
,Lilli palju akendel on”, ,Palju lilli on akendel”, ,Akendel on palju
1illi”, Va&ib-olla, et nimetatud t66d on esialgu rasked sellepérast, et
neid on talle antud kuhjaga — viie pala kohta nelja eri liiki harjutusi.
Laps ei joua omandada nii palju uut nddala viltel, ta vajab tutvumi-
seks ja harjutamiseks rohkem aega.

Peale eespool nimetatud harjutuste leidub veel moni, mis valmistab
raskusi. Harj. 15 sisaldab 12 lauset, mida on liiga palju. Et neid ladusalt
lugeda ja nende mottest aru saada, peab laps tiikk aega kulutama,
mis pidurdab harjutuste labito6tamist. Oleks soovitatav III veerandil
anda liihemaid harjutusi.
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Mbdned harjutused tingivad vastustes ebatdpsust. Harj. 26 ja 29 15pul
on kiisitud: kellest (millest) sa lugesid eelmistes lausetes? See kiisimus
sunnib last vastuses nimisdna kddnama, kuna aga pildi all on s&nad
nimetavas kddndes ja harjutuse pealkiri on ,Kes? (Mis?)”. Kiisimus
oleks pidanud olema esitatud sel kujul, et laps saaks vastata sGnaga
nimetavas kdadndes. Peale selle on siin liiga palju pakutud. On antud
iseqgi definitsioon ,need on elusolendid” ja edasi on &petatud: ,Nende
kohta kiisime: kes? kelle? keda? kellega? jne.” Selle kiisimuste hulgaga
ei mdista laps midagi peale hakata. Hari. 56 kdsib kirjutada pédeva-
kava. See on liiga raske I kl. lapsele. Harjutuses 92 on védaa pikad
sonad, mis teevad raskusi &drakirjutamisel. Samuti pole eakohased
hari. 94 ja 97. Hariutuse 97 tditmisel peab laps pika teksti 1dbi lugema,
et leida sonu. milles esineb pikk kaashéadlik. Vaatame, mis ta leiab.
Ta kiriutab vélja jdrgmised so6nad: Anni, korraga, tallis, varss, talli,
tall, tall, tallis, alla, varss, kallike, varss, sulle, tallist, varss, talli,
varssa, tallist, varss, lokkis. Otsustagu pedagocgid, kas see t66 on
vaialik lapse teadmiste rikastamiseks.

On veel teisiai hariutusi, mis annavad lastele liioa paliu t66d. Lk. 131
«Puhtuse kdsud" sisaldab 10 lauset. Seda on lastele natuke paliu kir-
jutamiseks. Hari, 189 ké&sib kirjutada klassi nimestiku. Mis kasu on
sellest, kui laps kiriutab 40 vicadega nime? Ja kui paliu kulub tal
selleks aecal Rasked on samuti harj. 163, 208, 210 ja mdned teised.
Harj. 167 vdib viia lapsed semadusse, sest nad peavad oma tihelepanu
jagama lihtaegu pikkade tdishdalikute ja pikkade kaashéilikute vahel.

Harjutuste paicutuses tundub juhuslikkust. ,Uks ja mitu” alaab
k. 165, aca juba lk. 128 on harjutus ainsusele ja mitmusele. Hari. 222
on ebasobiv. sest selles kdstakse moodustada lauseid sénadest. mis on
antud infinitiivis (ehitama, valmima). Ndidis on: ,T&é&lised ehitavad
maija.” Laps ei mista niisucust sGna muutmist, vaid kasutab sdna
alati antud algkuiul ja see ndidislause viib teda segadusse. Sama liiki
vica esineb harjutuses 239,

Need oleksid kokkuvdttes tdhelepanekud keeledpetuse osast. J4iks
ainult soovida, et uue véljaande puhul lapsed leiaksid sealt harjutusi,
mis eranditult kuuluksid meeldivate hulka.

Niitid veel moni sGna raamatu valisest kujundamisest. Siigisel soo-
vitatakse I klassi laste koolitulek kujundada neile vdimalikult meelde-
jadvaks ja kauniks. Soovitatakse klassiruum ilusaks teha, kaunistada
selle seinad lastepdraste piltidega muinasijutuvallast v3i 18busate
paberlgioetega vérvilisel foonil ja igati kujundada uwus iimbrus nii
meeldivaks, et lapsed hakkaksid armastama oma klassi. Seda piiiitak-
segi teha v@imaluste kohaselt.

Kuidas m&iub aga lugemik? Siin peab kiill tunnistama, et raamatu
kunstiline kiila ei paku tSesti midaai r&8mustavat. Véarvilisi pilte on
raamatus tabelitena 7: kaks kevadlilledega, kaks lindudega, iiks kevad-
kiilvist ja kaks laste elust.

Triikitehniliselt aga ei rahulda pildid, need on tuhmid ja &hmased.

Autorid on paigutanud raamatusse mustas triikis hulga pilte ja pildi-
kesi, et palasid ja harjutusi elustada. Ka need illustratsioonid enamalt
jaolt ei rahulda ega arenda laste ilumeelt, olles kohati &hmased, teisal
liiga tumedad ja rasked. Harjutuste juurde kuuluvate pildikeste pai-
gutus on Sablooniline ja mdjub pikapeale igavalt. Kdigele lisaks on
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need pildikesed vdikesed. Lapsed peavad neid vaadeldes oma silmi
pingutama,

Vo6i votame pala ,Kust tulen ja millest olen tehtud?”. Kui huvitav
oleks lk. 243, kui iga pisijutu korval oleks tekstile vastav varviline
illustratsioon, mis kujutaks iga eseme péritolu v&i saamislugu pilt-
jutuna. On Oeldud, et kéaterétt on tehtud linast. Lapsed kujutlevad lina
all voodilina, aga mitte taime. Selgituseks vGiks olla toodud ka lina-
taime pilt. Suhkru eelkdijana vdiks olla dra toodud ka suhkrupeedi
pilt jne. Eelviimasel pildil kujutatud paberirulli asemel vGiksid olla
vihik ja raamat, mis on lapsele palju arusaadavamad.

Niiviisi raamatut lehitsedes leiad, et nii ménigi pala ja harjutus
voiks muutuda huvitavamaks sobiva illustratsiooni abil. Uldse vdidaks
raamat oma vadrtuses, kui vérviliste tabelite asemel oleksid véarvilised
pildid vastava teksti juures. Ja voimalikult palju pilte, mis otse meeli-
taksid lapse t60 juurde.

Kaalumist véarib ka paljude Gpetajate soov koostada raamat teisel
pShimattel, nimelt jagada aasta nddalateemadeks ja palad paigutada
raamatusse sel pGhimottel. Niitid mérgib iga Gpetaja t6oplaani koos-
tades ise dra nddalateemad vastavalt looduse muutustele, tdhtpéeva-
dele ja koigile eluavaldustele, mis on seotud &pilase kodu ja kooliga.
See jaotus ei ole aga alati kooskdlas raamatuga. Raamatus on reeglid
ja harjutused paigutatud palade 16ppu kindlas jdrjekorras. Et aga
palasid ei saa jdarjekorras ldbi votta, siis tuleb alatasa edasi-tagasi
lehitseda, mis on vdga tiilikas.

Kui palad paigutada nddalateemade jérgi, siis tuleks neist teha hoo-
likas valik, et nad rahuldaksid tthtaegu nii maa- kui ka linnalapsi.

Kui I klassile kunagi ldhemas tulevikus koostatakse uus lugemik,
siis ei tohiks unustada, et seda hakkavad kasutama péris vaikesed
lapsed, kes pole veel lahkunud fantaasia- ja mé@ngumaailmast. Vasta-
valt nende vajadustele peaks olema kujundatud raamat, mis oleks
nii sisult kui ka vdlimuselt r66mus ja huvitav, et laps veel tdiskasva-
nunagi meenutaks armastusega pdevi, mis on tal seotud oma esimese
raamatuga.
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Ettepanekuid haridussiisteemi
imberkorraldamise kohta.

Vabariigi koolides arutatakse aktiivselt
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite Naukogu teese «Kooli ja elu sidemete
tugevdamisest ning rahvahariduse siis-
teemi edasiarendamisest meie maals.

Teeside arutlused toimuvad koolide
pedagoogilistes  kollektiivides, nendest
votavad osa lastevanemad, teese aruta-
takse asutustes, ettevtetes ning mujal.
Nende kohta avaldatakse arvamusi ja
tehakse ettepanekuid ajakirjanduses. Tee-
sides véljendatud seisukohad leiavad kaik-
jal poolehoidu ning heakskiitu ja nende
kohta tehakse omapoolseid ettepanekuid
ja tdiendusi.

Uksmeelselt kiidetakse heaks teesides
toodud seisukoht, et keskharidus tuleb
jagada kaheks etapiks. See vdimaldab
aridust ja kasvatust paremini seostada
eluga ning joukohase t6oga, sest parast
keskhariduse esimest etappi liilituksid
koik noored ihiskondlikult kasulikku
toosse ja alles siis asuksid tdieliku kesk-
hariduse omandamisele teise astme kooli-

es.

Uldiselt ollakse arvamusel, et esi-
mese astme kool meie vabariigi tingimus-
tes peaks olema mitte 8-, vaid 9-klassiline
{'a kdigile Gpilastele kohustuslik. 9-klassi-
ise esimese astme kooli vajadust pdhjen-
datakse Gigustatult mitmete asjao udega.
See seletub eeskitt nii vene kui ka vaor-
keele kohustusliku &ppimise vajadusega
kooli esimesel astmel, kuid samuti ka
vajadusega anda koolile suurem poliiteh-
niline kallak ja valmistada apilasi pare-
mini ette toolvaks téoks, parandada opi-
laste esteetilist kasvatust, kuid samal ajal
vdhendada opilaste koormust,

Ei ole méeldav, et noor, kes 1Gpetab
kohustusliku 9- (v&i 8-) klassilise kooli, ei
oskaks vene keelt sel miiral, et tal oleks
vBimalik suhelda Noukogude Liidu teiste
rahvastega, kasutada venekeelset kirjan-
dust jne. Jittes aga vene keele vabataht-
likuks Gppeaineks, kus selle oppimise
otsustab lapsevanem, vaib juhtuda, et osa
Opilasi lisakoormuse véltimiseks ei opi
iildse vene keelt,

Ka voorkeele Gppimisest loobumiseks
keskhariduse esimesel etapil pole mingit
pohjust. ‘Voorkeele Gpetamise kohta mar-
gib Térva Keskkooli &ppealajuhataja sm.
V. Viiret 25. nov. 1958. a. «Rahva Hiiles»
jérgmist: «Keelt omandatakse seda ker-
gemini ja pohjalikumalt, mida pikemale
ajale selle omandamine on jaotatud, Sa-
muti on teada, et mida noorem on laps,
seda parem on tema mehaaniline maélu,
mis on voorkeelsete sonade Gppimise alu-
seks. Seepdrast on minu arvates vaja
voorkeele oppimine tagasi viia V vai ko-
guni 1V klassi»

Jarelikult oleks keskkooli esimesel
etapil vaja lisaks emakeelele kohustusliku
Oppeainena oppida nii vene kui ka vadr-
keelt. See aga kutsub esile vajaduse
pikendada Gppeaega sel etapil {ihe aasta
vorra, vorreldes teesides esitatud ette-
panekuga, ja kehiestada meie vabariigis
9-klassiline kohustuslik kool.

9-klassilise kohustusliku kooli kohta
kirjutab J6hvi rajooni pedagoogilise kabi-
neti juhataja sm. Vaher toimetusele;
«Meie rajooni Gpetajate ja lastevanemate
sooviks oleks, et Eesti NSV oludes kuju-
neks pohikooliks 9-aastane keskkool. 7 vai
8 Oppeaastaga ej suuda kool anda kiillal-
daselt teadmisi Gpilastele iseseisvaks
eluks. Alates 7. Gppeaastast peaks koolil
olema tugev poliitehniline kallak. Nor-
maalselt Iopetaks laps kooli 16-aastaselt,
misjdrel ta on suuteline aktiivselt osa
votma tootmist6ost. Nooremad opilased
oleksid aga liiga noored pidevaks téoks
lehastes ja példudel.»

9-klassilise kohustusliku koolj vajadust
meie vabariigis pGhjendab igakiilgselt ka
lapsevanem K. Sinijarv k. a. 23. novembri
«Noorte Hiile» veergudel,

Niib, et 9-klassilise kohustusliku kooli
noue meie vabariigi tingimustes on igati
pohjendatud ja haridussiisteemi {imberkor-
raldamisel tuleks selles osas tehtud arvu-
kaid ettepanekuid arvestada.

9-klassilise kohustusliku kooli kehtesta-
mise korral huvitab pedagooge ja laste-
vanemaid kiisimus, mida ette v5ita nende
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opilastega, kes pole suutelised lopetama
Y-klassilist kooli. Et neid on, selles polg
kahtlust, sest praegust 7-klassilistki kooli
ei lopeta teatav osa opilasi, Kui aga keh-
testatakse Y-klassiline koolikohustus, siis
see arv toendoliselt touseb veelgi. Oppi-
mine 106 korval valmistaks nendele noor-
tele peale 16. eluaastat ohtukoolides voi
kaugoppe teel suuri voi isegi iiletamatuid
raskusi. Selle kilsimuse lahendamiseks
teeb ettepaneku Orissaare Rajooni Pamma
7-klassilise Kooli direktor sm. L. Rossler
k. a. 6. novembri «Noorte Haadles», kus
ta mirgib: «Kas ei voiks nende opilaste
jaoks, kes 16. eluaastaks ei lopeta ineksat
klassi, organiseerida 1—2-aastase Oppe-
ajaga kutse- voi tehnikakoole. Oppimine
nendes koolides tuleb, vaatamata kooli-

kohustuse vanusepiiri iletamisele, teha
kohustuslikuks.» ;
Seda seisukohta toetavad ka teised

sonavotjad. Nii kirjutab k. a. 25. novembri
«kahva Haidles» Poltsamaa Keskkooli
direktor sm. K. Teras: «Uleks Oige paral-
leeiseit iildhariduslike poliitehmiiste koo-
lidega moodustada ka teatav arv erisuu-
nalisi tookoole, kuhu voetakse lastevane-
mate nousolekul, kooli pedagoogilise nou-
kogu soovitusel ja haridusosakonna loal
vasiu opilasi, kes on lopetanud b klassi ja
ilmutavad teistest varem huvi tegeliku
too vastu. Sellistes koolides tuleks paina
erilist ronku tookasvatusele. Edasi voiksid
aga need noored oppida tehnilistes kutse-
koolides ja omandada seega tdieliku kesk-
hariduse.»

Tooksime siinkohal dra ka moned ette-
panekud Y-klassilise kooli Oppeprogram-
mide kohta. Margitakse, et konustusiikus
9-klassilises koous tuleks peatdhelepanu
poorata teaduste aluste opeiamisele, opi-
laste poliitehnilisele ettevaimistamisele ja
tookasvatusele, samuti kommumstliku
moraali kasvatamisele ja esteetilisele kas-
vatusele.

Antsla Keskkooli Gpetaja sm. E. Aarna
miérgib oma kirjas ajakirja toimetusele, et
9-klassilise koolikohustuse kehtestamisel
ei tuleks oluliselt suurendada 7-klassiliste
koolide programmide teoreetilist osa.
Seega valditaks opilaste iilekoormamist
ja loodaks voimalused programmide teo-
reetilise osa ja poliitehnilise iildhariduse
pohjalikumaks omandamiseks nii oppetun-
dides kui ka laialdase klassivilise tege-
vuse ja tootmistoost osavotmise kaudu.

Selle seisukohaga iihinevad ka paljud
teised, rohutades uhtlasi, et sel astmel
eaks koolil olema tugev poliitehniline
allak. Poliitehnilise oppetdd paremaks
korraldamiseks suovitataﬁse, et iga kohus-
tusliku 9-klassilise kooli juures oleks
praegusest GOppe-katseaiast mérksa suu-
rem abimajand, kus Opilased saaksid
praktilisi kogemusi pollumajanduslikes

766 :

toodes, ja histi sisustatud Gppe-tootmis-
tookoda, kus voiks opilastele edukalt kor-
raldada tootmistédd.

Vastseliina pedagoogilise kabineti juha-
taja sm. V. Soolite annab edasi rajooni
pedagoogide arvamuse, et Gpilastele on
vaja korraldada pdllumajanduse prakti-
kum suvel. Selleks tuleks lithendada suvist
ja pikendada talvist kooIivaheaega.

Ka paljud Mustvee rajooni pedagoogid
arvavad, et siigisel peaks olema ette nah-
tud vastav aeg praktilisteks toodeks pol-
lumajanduses.

Valga 1 7-klassilise Kooli Gpetaja sm.
A. Vallner margib: «Algklassides on tarvis
kodulugu iseseisva dppedistsipliinina sisse
seada. Koduloos kisitletaks lapse ldhema
fimbruse loodust ja rahva elu, mille kaudu
dpilased omandavad algteadmisi ka geo-

raafiast, loodusteadusest ja ajaloost.

V klassis peaks koduloo kursus sisal-
dama suure osa sellest, mis praegu paku-
takse ses klassis geograafia ja loodusdpe-
tuse tundides. Sellega peaks liituma ka
Eesti NSV ajaloo méningane tundmadppi-
mine.

Toéoopetuse tundide arvu on vaja suu-
rendada alates V klassist (vdhemalt 2
tunnile naddalas) ja teha kohustuslikuks
1—2 nédala pikkune t66praktikum opeta-
jate juhendamisel kas pollumajanduses voi
toostuses.»

Neid seisukohti toetab ka Voru peda-
googilise kabineti juhataja sm. Toode,
mérkides: «On maeldav, et 9-klassilises
koolis hakatakse lisaks olemasolevatele
oppeainetele oppima enam kodumaa geo-
graafiat, ajalugu, suureneb praktiliste
toode arv.»

Tehakse ettepanekuid ka esteetilise kas-
vatuse eesmirke taotlevale Oppeainete
osatdhtsuse suurendamiseks 9-klassilises
koolis. Eriti mdeldakse siin muusikale ja
kujutavale kunstile. Nii soovitab Kunda
Keskkooli direktor sm. K. Viise k. a.
21. novembri «Rahva Hidles» nii laulu-
kui ka joonistamise tundide arvu tgsta 2
nddslatunnini, samuti luua paremad tingi-
mused keel- ja puhkpillimuusika Gppimi-
seks. )

Esteetilise kasvatuse osatdhtsuse suu-
rendamise vajaduse kohta uues kooiis
votab k. a. 21. nevembri «Sirbi ja Va-
sara» veergudel stna ka Tallinna X Kesk-
kooli nooremate klasside Gppealajuhataja
sm. S. Tarum.

Eesti keele opetamise kohta uues koolis
mérgib Orissaare Rajooni Pamma 7-klas-
silise Kooli direktor sm. L. Réssler k. a.
26. novembri «Noorte Héiles», et juhul
kui meie vabariigis kehtestatakse kohus-
tuslik 9-klassiline esimese astme kool,
tuleks eesti ja vene keele grammatika
siistemaatilist kursust hakata Opetama
senise V klassi asemel alles alates VII




klassist. Opilased, kes on kaks aastat
vanemad, suudavad siistemaatilist gram-
matikakursust omandada kahtlemata sel
puhul palju kindlamalt kui seni.

Ja l1dpuks avaldatakse arvamust, et
uute dppeprogrammide koostamisel tuleks
lingimata arvestada vaimse ja [iifisilise
tod vaheldumise pohimdtet igapdevases
Gppetoos, Selle pohimdtte rakendamiseks
pannakse ette suurendada kehalise kasva-
tuse tundide arvu dppeplaanis ja viia to6-
opetuse ja praktikumitundide arv kaikides
klassides vahemalt 2 nddalalunnini,

Eeltoodud seisukohti tuleks uute pro-
grammide koostamisel tosiselt kaaluda.

Keskkooli teise astme kohta margitakse,
et ofstarbekas ja Gige on pérast esimese
astme kooli 16petamist kdigi noorte siir-
dumine tootvale tédle, sest just tootval
t66l ilmnevad noorte véimed ja erialased
huvid, mida nad vdivad siis edasi aren-
dada kas erilistel kursustel, keskkooli tei-
sel astmel voi kutsekoolides ning edas-
pidi ka kérgemates Gppeasutustes.

Samuti avaldatakse arvamust, et haru-
nemine uue kooli teisel astmel voimaldaks
noortel arendada oma siinnipiraseid voi-
meid ja kalduvusi. Koolides on olnud ja
on ka edaspidi opilasi, kes tunnevad suurt
huvi matemaatiliste Gppeainete vastu,
kuid on keskpdrased humanitaarainete
Oppimises voi vastupidi. Keskkooli teise
astme harunemine aga vdimaldab edas-
Eidi seda kiisimust hoopis otstarbekamalt

orraldada.

Antsla Keskkooli opetaja sm. E. Aarna
mirgib oma kirﬂas toimetusele, et pea-
mine oppevorm keskkooli vanemal astmel
peaks olema ikkagi statsionaarne, sest
mittestatsionaarne  vorm on kohasem
vanematele inimestele (tdiskasvanuile),
kellel Gppimine nooruses mitmesugustel
pohjustel on pooleli jadnud.

Samuti avaldatakse arvamust, et ei
oleks dige ohtukoole eriti massiliseks
muuta, sest t66 korval Gppimine on ikkagi
vordlemisi raske ja noortel jdab vihe
aega fiihiskondlikust elust osavotmiseks.

Teravalt on iiles tdstetud ka koolide
juhtimise probleem. On ettepanekuid
kutsekoolid ja tehnikumid uue haridus-
siisteemi korral allutada i{ihele ministee-
riumile — haridusministeeriumile, mis
kindlustaks nimetatud  Gppeasutuste
parema pedagoogilise juhtimise. See ette-
panek on igati Gigustatud. Sel puhul
tuleks Eesti NSV Haridusministeeriumi
juurde organiseerida vastav osakond, néi-
teks kutsehariduse osakond (v&i valitsus).

Arvukalt on toimetusele saabunud ette-
panekuid koolikohustuse alguse pikenda-
mise kohta iihe aasta vorra — seniselt 7.
eluaastalt 8. eluaastale. See probleem on
eriti akiuaalne just maarajoonides. Pah-
jenduseks tuuakse senise dppeprogrammi
suurt koormust I klassis 7-aastasele lap-
sele. Kuid samuti pchjendatakse ettepane-
kut ka tervishoid{ikust seisukohast,
tuuakse esile kodude kaugust koolimaja-
dest (just maal), meie vabariigi klimaa-
tilisi tingimusi jms.

Kuid on ka arvamusi, et kooli algus
voiks jddda 7. eluaastale, sel juhul aga
tuleks I klassi Sppeprogrammi tunduvalt
vdhendada ja muuta lapsepidrasemaks,

Toime siinkohal mé&ningaid ettepane-
kuid, mida on tehtud rahvahariduse siis-
teemi edasiarendamiseks meie vabariigis
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite Noukogu teeside arutluse kidigus. On
vajalik, et pedagoogid ja kogu meie iild-
sus jdtkaksid aktiivselt teeside arutelu ja
teeksid oma ettepanekuid, mis kindlasti
aitavad kaasa rahvahariduse siisteemi
timberkorraldamisega seotud kiisimuste
paremaks lahendamiseks,
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