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Parandada t60d matemaatika
Opetamisel.

Matemaatikat rakendatakse ulatusli-
kult koikidel aladel: teaduses, toostuses,
pollumajanduses, kaubanduses jm. Ma-
temaatika Opetamise kaudu kasvatame
Opilastes pusivust, tahtejéudu, eesmargi-
kindlust ja oskust taita saadud tlesanded
iseseisvalt, tapselt ning ratsionaalselt. Iga
matemaatika tUlesande lahendamine nduab
Opilaselt taiplikkust ja leidlikkust ning
arendab seega Opilase loovat mdtlemist.

Téahtsat osa etendab matemaatika polu-
tehnilise  Oppetod teostamisel koolis.
No6uab ju peaaegu iga praktiline t66 selle
taitjalt kallaldasi teadmisi matemaatikast
ning oskusi ja vilumusi nende teadmiste
praktikasse rakendamiseks.

Need laiaulatuslikud Ulesanded mé&éra-
vad matemaatika kui Oppeaine koha ja
ulatuse ka uldharidusliku kooli Oppe-
plaanis ning dppeprogrammides.

Uidhariduslike koolide klassi- ja kooli-
kursnse 16pueksamid kevadel ning kor-
gematesse ja kesk-eriBppeasutustesse
vastuvotueksamid suvel naitavad, et
vabariigi Uldhariduslike koolide opilas-
test on paljud matemaatikas hasti are-
nenud. Nad lahendavad neile esitatud
matemaatika Ulesanded edukalt ja suu-
davad vastata neile esitatud kisimustele
sisukalt ning loogiliselt. See tdendab, et
enamik vabariigi Uldhariduslike koolide
matemaatika Opetajaid varustab oma
kasvandikke = matemaatikas  kullaltki
sligavate ja pusivate teadmistega ning
vajalike praktiliste oskuste ja vilumus-
tega.

Mainitud eksamid ja mitmed teised
tahelepanekud aga naitavad ka, et Opi-

laste matemaatika-alased teadmised vaba-
riigi paljudes koolides on siiski veel
lunklikud, pealiskaudsed ja mdnikord
isegi formaalsed. Sagedasti ei suuda 0pi-
lased Opitud teadmisi praktiliselt raken-
dada. Samuti on matemaatika Uks kol-
mest Oppeainest, kus Opilastel esineb
kdige rohkem puudulikke hindeid. See
naitab, et vaatamata mdoningatele saavu-
tustele esineb vabariigi koolides mate-
maatika Opetamisel veel vagagi suuri
puudujadke, mis nduavad koikide hari-
dusala tootajate, eriti aga matemaatika
Opetajate tOsist tdhelepanu ja oma t6o
otsustavat parandamist.

Iga Oppeaine Opetamisel on oluline
alus, millele rajatakse edasine t6d selle
aine Opetamisel. Matemaatikas on selli-
seks alusmiiriks aritmeetika Uhes geo-
meetria algkursusega. Seega tuleks Opi-
laste matemaatika-alaste teadmiste puu-
dujaakide pOhjusi otsida eelkdige arit-
meetika Opetamisest.

Vabariigi koolides on aritmeetika Gpe-
tamine sagedasti vaga raamatulik ja
kuiv, ilma konkreetse materjalita antud
klassi Opilaste endi vdi nende Umbrus-
konna elust. Kuigi Opilaste endi igapae-
vasest elust ja tegevusest voetud and-
mete alusel koostatud tlesanded on neile
hoopis huvitavamad ja stimuleerivad
paremini nende matemaatilist motlemist
kui raamatust vOetud Ulesanded, kasuta-
takse neid vahe. Need llesanded on aga
seda vajalikumad, et suurem osa koolis
kasutatavaid aritmeetika Ulesannete ko-
gusid on vananenud ja neis puuduvad
Ulesanded ndukogude kaasaja materjall-
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dest. Mis kasu on 11l klassi 6pilasel sel-
lest, kui ta arvutab Ulesannete kogu jargi
seda, kui palju toodeti NGukogude Liiaus
traktoreid 1¥32. ja 1933. aastal, kui tal
jaab seejuures taiesti saladuseks, milline
oli see toodang 1933. ja 1954. aastal.

Aluseta on siinjuures mdnede Opeta-
jate kurtmine, nagu puuduks Opetajail
kohalik materjal ulesannete koostami-
seks. Kuid miks ei kasuta kdik meie
matemaatika Opetajad oma téos kooli
Oppe-katseaias tehtavate tddde ja vaat-
luste tulemusi, samuti Opilaste poolt
suvel kolhoosides tehtud t6ode ja téhele-
panekute materjale, nagu seda teevad
Vaike-Maarja raj. Porkuni 7-kl. Kooli
Opetaja A. Harro jt.? Tohusat materjali
matemaatika Ulesannete koostamiseks
saab Opetaja lahemast kolhoosist, sov-
hoosist vdi masina-traktorijaamast seal-
sete td0de ja saakide kohta, kohalikust
ajalehest ning I6puks ka kalender-teat-
mikust.

Sellega ei taha me utelda, nagu ei
tulek:! raamatu dlesandeid lahendada.
Neid tuleb kasutada, kui need on koos-
kolas reaalse eluga ja Opilastele eakoha-
sed. Kuid nendele lisaks tuleb anda
lapse lahema Umbruse igapaevasest elust
voetud materjalide alusel koostatud Ules-
andeid.

Noukogude kooli tGheks tlesandeks on
kasvatada oma Opilastest loovalt mdtle-
vaid inimesi, kes oleksid suutelised tait-
ma mitte ainult teiste poolt esitatud Ules-
andeid, vaid esitaksid endile ka ise Ules-
andeid ja lahendaksid neid. Sellest
seisukohast lahtudes praktiseerivad pal-
jud matemaatika Opetajad raamatust
voetud vOi Opetaja koostatud Ulesannete
lahendamise k&rval ka ulesannete koos-
tamist Opilaste endi poolt ja nende Ules-
annete lahendamist. Need &pilaste endi
koostatud ulesanded on suure kasvatus-
liku ja Opetusliku vaartusega, sest siin
tungib Opilane hoopis sligavamalt Ules-
ande sisusse ja struktuuri kui 6piku
Ulesannete lahendamisel.

Kahjuks rakendavad meie matemaatika
Opetajad veel vahe seda t6husat metoo-
dilist vOtet aritmeetika Opetamisel, tGhed
pohjendavad seda ajapuudusega, teised
naevad selles ainult asjatut tembutamist.
Samuti rakendavad moéned Opetajad seda
vaartuslikku metoodilist voOtet vaaralt,
Uhendamata Opilaste poolt koostatud
Ulesandeid Opiku Ulesannetega Uhtseks
slisteemiks. Seetbttu on Opilaste koosta-
tud Ulesanded juhuslikud ega tdida neile
maaratud otstarvet — tdiendada Opiku
Ulesandeid ja arendada oOpilaste loovat
motlemist. Eesrindlikud Opetajad aga
rakendavad seda t6ovotet edukalt koi-
kides klassides ja koikidel matemaatika
aladel, eriti aga klassivalises t60s, s. o.

matemaatika ringis. Neid ringe on meie
koolides vaga vahe.

uldiselt aga tuleb markida, et meie
matemaatika Opetajad lahendavad arit-
meetika tundides vahe s@nalisi ehk tekst-
tlesandeid, osutades, eriti nooremates
klassides, peatahelepanu numbrilistele
harjutustele. Seeparast esinebki IV klassi
Opilastel eksami sooritamisel raskusi, sest
vastavalt eksamijuhendile on siin mood-
duandvamaks tekstiilesande lahendamine.

Oma puudulikku t66d tekstiilesannete
osas, eriti nooremates klassides, pdhjen-
davad moned Opetajad Opilaste puudu-
liku lugemisoskusega, mille tottu tekst-
Ulesannete lahendamine vdotvat palju
aega.

Ometi ndeme, et eesrindlikud Opetajad,
nagu Tallinna X1V Seitsmeklassilise Kooli
Opetaja H. Tekkel, N. V. Gogoli nimelise
Tallinna XXI Keskkooli dpetaja H. Raig-
na. Paide rajooni Koeru Seitsmeklassilise
Kooli dpetaja E. Sildoja ja paljud, paljud
teised, kes varustavad oma opilasi stga-
vale ja pusivate teadmistega, osutavad
suurt tahelepanu just sonalistele Gles-
annetele. Ka numbriliste Ulesannete
lahendamisel lahtuvad nad tekstiles-
annetest ja seeparast ei ole need opilas-
tele ainult abstraktseteks teheteks, vald
nad ndevad ulesande arvudes neile tun-
tud esemete vOi olendite hulka, millega
siis tegelevadki.

Tosiselt kannatab vabariigi koolides
peastarvutamine. Vahe sellest, et seda
toovotet aarmiselt kasinalt rakendatakse,
tihtipeale toimub see ka veel formaal-
selt, ainult abstraktsete arvudega. Vahe
kasutatakse peastarvutamisel sonalisi
Ulesandeid. Ka siin kurdetakse, et sel-
leks ei jatkuvat aega. Ometi tehakse
Ulesannete lahendamisel ka need tehted
kirjalikult, mida otstarbekohasem oleks
lahendada peast, ja seega kasutatakse
aega ebaratsionaalselt. N. V. Gogoli
nimelise Tallinna XXI Keskkooli 6petaja
S. Rebase, Parnu | Keskkooli 0Opetaja
S. Kuruli ja paljude teiste vilunud Ope-
tajate kogemused aga naitavad, et Opi-
lastele joukohase peastarvutamise ja
nende endi poolt koostatud Ulesannete
rakendamine on tdhusamaid metoodilisi
votteid matemaatika Opetamisel. Need
soodustavad Opilaste malu, téhelepanu,
kujutlusvéime ja loogilise mdtlemise are-
nemist ning harjutavad opilasi Glesandeid
kiirelt ja ratsionaalselt lahendama.

Kitsaskohaks matemaatika Opetamisel
vabariigi koolides on ka naitlike 6ppe-
vahendite kasutamine. Enamasti piirdub
see ainult 6pikus olevate piltidega. Eriti
teravalt annab naitlikkuse puudulikkus
end tunda nii aritmeetika, algebra kui ka
geomeetria algkursuse Opetamisel, kuigi
algkooU aritmeetika programmi seletus-
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kirjas oeldakse: ,,Geomeetrilise materjali
Oppimisel tuleb laialdaselt kasutada nait-
IIKKust, rakendades laste nagemis- ja
kompimismeelt mitmekilgseks tajumi-
seks." Keskkooli matemaatika program-
mis margitakse, et opilastele on ,, ... va-
jalik naiaata geomeetria praktUist raken-
dust, tOstes sellega Opilaste huvi aine
vastu ja veendumust aine vaartuses."
Pahatihti piirdub naitlikustamine geo-
meetria tunnis ainult kdige algelisema
joonisega klassitahvlil. Praktilised t66d
looduses jaavad kas tdiesti ara voi soo-
ritatakse need Opetaja vdi mdne Opilase
poolt demonstreerimise korras, k&iki Opi-
lasi praktilistele tdddele rakendamata.
Paljudes koolides puudub geomeetriliste
kujundite valmistamine Opilaste poolt
taiesti.

Véhese nditlikustamlse t6ttu matemaa-
tika Opetamisel puudub Opilaste teadmis-
tel orgaaniline seos tegeliku eluga. Nii
pole paljudel 11l ja IV klassi Opilastel 6i-
get ettekujutust suurte mitmekohaliste ar-
vude tegelikust suurusest, sest nende
Opetamisel juhitakse Opilaste tédhelepanu
peamiselt sellele, missugusesse klassi ks
vOi teine arv kuulub ja mitmendale
kohale see tuleb kirjutada. Muidugi pole
sellisel Oppeviisil midagi Ghist politeh-
nliise dppetddga koolis.

Toome siin vaid paar naidet, milleni
voib vila aine formalistlik kasitlus. Vast-
seliina rajooni Uhe kooli V Kklassi 0pi-
lane leidis, et Uihe ruutmeetri suurusele
lillepeenrale tuleb kulvata 58 kg lille-
seemet. Teine Opilane oli arvamisel, et
Uhe ruutmeetri suurusel pindalal vdib
korraga seista umbes 100 inimest. Uhe
kooli VI Kklassi opilased joonistasid nur-
kade mo6dtmisel klassitahvlile mitmesu-
guse suurusega nurki, ent alati tipuga
vasakule. Kui Opilasel soovitati mdodta
klassitahvlile joonistatud nurka, mille
tipp asus paremal pool, siis ei tulnud ta
sellega toime, vaites, et tema olevat har-
junud tegelema teistpidi olevate nurka-
dega, sest Opiku joonistel olevat nurgad
ikka tipuga vasakule ja nii joonistavat
neid ka Opetaja.

M@distagi on selline elust irdunud for-
maalne matemaatika Gpetamine Opilastele
lgav ja vahe arusaadav. Kui Opetaja,
nagu seda sagedasti juhtub, t66tab tunnis
pealegi ainult paari-kolme 0&pilasega,
kusjuures koik teised jaavad passiivseiks
pealtvaatajaiks vO6i kirjutavad Ulesande
lahenduse lihtsalt tahvlilt maha, siis on
loomulik, et Opilased kaotavad huvi selle
Oppeaine vastu, nende teadmiste tase
jaab madalaks ja Oppeedukus puuduli-
kuks. Matemaatika on aga Oppeaine, kus
vaikseimgi link teadmistes end teravalt
tunda annab. Neid linki Opilaste tead-
mistes pudtakse siis ravida jareleaita-

mistundide ja grupikonsultatsioonidega,
kus t60 toimub enamasti kogu grupiga
frontaalselt, bt aga Opilaste teaumxstes
tekkinud lingad on vaga erinevad, siis
annab selline irontaalne abistamine grup-
pide viisi vahe tulu. iviahajaanud Gpilaste
abistamine peaks olema rangelt inuividu-
aalne.

Vabariigi koolides v6ime matemaatika
Opetamisel esinevate tOsiste metoodiliste
puuduste korval taheldada olulisi lunki
ka Opetajate teadmistes dpetamise psih-
holoogia aial. Opetajad sagedasti ei tea
vOi ei taha teada juba vana psiihholoogi-
list tdde, et Opilasel tuleb seni tegelda
konkreetsete esemetega, kuni ta on suu-
teline kiisimusi abstraneerima. Meie Gpe-
tajad aga arvavad sagedasti, et Opilane
on suuteline abstraktselt métlema juba
esimeses klassis, ta peab liitma ja lahu-
tama, korrutama ning jagama elutuid
arve tulpades, ilma et neid arve elusta-
taks esemete ja slndmustega Umbritse-
vast elust.

Alustades V klassis aritmeetika suste-
maatilise kursuse Opetamist, unustavad
Opetajad sagedasti, et selle klassi dpila-
sed on ikkagi vaid 11—12-aastased. Sel-
les eas on lapsed, vaatamata nende kul-
laltki suurele kujutluste ringile, veel
konkreetse motlemise staadiumis. Et Opi-
lastel toimub V—VI klassis Uleminek
konkreetselt ja piltlikult mdotlemiselt
Uldistele kujutlustele ja madistetele, siis
peab Opetaja neis klassides tdsist réhku
panema selliste tlesannete valikule, mis
vOimaldaksid Opilastel jark-jargult dle
minna lahema Umbrusega seotud Ules-
annete lahendamiselt Uldistele kujutlus-
tele ja abstraktsete mdistete lahendami-
sele. Eriti tOsist tahelepanu peab Opetaja
osutama VI klassi Opilastele, kellel tuleb
Oppida Uheaegselt juba kolme matemaa-
tika distsipliini (aritmeetika, geomeetria,
algebra). Tihti minnakse siin aga enne-
aegsele ja liigsele teoretiseerimisele.

Matemaatika Opetamise olukorra pa-
randamine vabariigi koolides ja Opilaste
teadmiste taseme tdstmine sellel alal
olenevad ikkagi eelkdige Opetajast, tema
teadmiste tasemest ja pedagoogilisest
meisterlikkusest. Seepdarast peatusimegi
moningail olulistel metoodilistel puudus-
tel, mis meie arvates mdojustavad Opi-
laste matemaatika-alaste teadmiste Uldist
taset ja Oppeedukust. Puudutasime siin-
kohal matemaatika 6petamise metoodilisi
puudusi tUksnes nooremal astmel. See ei
tdhenda aga hoopiski, nagu ei esineks
meie koolides vigu metoodika ja Opeta-
mise psihholoogia alal ka vanemal ast-
mel, kuigi vahemal maaral.

Tuleb markida, et siin mainitud ja
paljud teised metoodilised puudused meie
matemaatika Opetajate t60s ning sageli



laste psiihholoogia puudulik tundmine on
tosiseks slldistuseks vabariigi Opetajaid
ettevalmistavate pedagoogiliste dppeasu-
tuste senisele t6ole. Mainitud Oppeasu-
tustel tuleb tdsiselt jalgida oma IGpeta-
jate td6od vabariigi koolides matemaatika
Opetamisel ja valja selgitada, kui palju
siin esinevatest linkadest on pdhjustatud
puudustest pedagoogiliste 6ppeasutuste
endi toos.

_ Haridusministeerium ja Vabariiklik
Opetajate Taiendusinstituut on matemaa-
tika Opetajaid abistanud iga-aastaste
matemaatika  Opetajate  suvekursuste
kaudu. Vabariikliku Opetajate Taiendus-
instituudi juures td6tab juba mitmendat
aastat matemaatika Opetajate seminar —
Uks kord nadalas, igal laupaeval. Seda
saavad kasutada kull peamiselt Tallinna
Opetajad, kuld kahjuks kasutavad ka
nendest vaid vihesed seda tBhusat enese-
tdiendamise v@imalust. Eriti harva ndeme
siin neid Tallinna dpetajaid, kelle t66s
esineb tdsiseid puudusi.

Matemaatika Opetajate metoodilisi ja
pedagoogilisi teadmisi pltavad tdiendada
ka rajoonide ja linnade matemaatika dpe-
tajate sektsioonid. Nii naiteks organisee-

ris Tartu linna matemaatika Opetajate
sektsioon Opetajaile loenguid Oppetdds
raskusi tekitavail teemadel, korraldas

praktilisi toid (m&o6tmised maastikul —
12 tundi jm.) ja organiseeris naidistunde.

Tosist puudust tunnevad eestikeelse
matemaatlka-alase metoodilise Kirjanduse
jarele kesk- ja vanemate klasside mate-
maatika Opetajad. Seda puudust leeven-
dab jargmiseks Oppeaastaks ilmuv Bra-
dise ,,Matemaatika Opetamise metoo-
dika". Kuigi meil pole veel kullaldaselt
eestikeelset matemaatika-alast metoodi-
list Kirjandust ja kuigi kooli raamatu-
kogudes sagedasti ka venekeelseid teo-
seid sellelt alalt on kasinalt, leidub rajoo-
nide pedagoogiliste kabinettide raamatu-
kogudes, eriti aga Vabariikliku Opeta-
jate Taiendusinstituudi vordlemisi rikka-
likus raamatukogus killaltki metoodilist
kirjandust. Raamatukogude  andmeil
kasutatakse seda vahe.

Téahtsat kohta Opetajate metoodiliste ja
pedagoogiliste teadmiste taiendamisel
omab paremate Opetajate tdookogemuste
levitamine ja juurutamine. Seeparast
tuleks haridusosakondade pedagoogilistel
kabinettidel hoolsamini uurida rajooni
paremate matemaatika Opetajate t66d ja
levitada nende t6okogemusi. Pedagoogi-
listel lugemistel tuleks suurendada ma-
temaatika-alaste ettekannete osatéhtsust.
Haridusministeerium peaks Kirjastama
mone eesrindliku matemaatika Opetaja
todkogemusi brosulri naol.

Meie vabariigi koolides todtavad ala-
tes V klassist ainedpetajad, kellel on
spetsiaalne ettevalmistus ainult tihe 6ppe-
aine Opetamiseks. Vabariigis on aga palju
selliseid vaikesi koole, kus ainedpetaja
ei saa oma erialal tait tdokoormust ja on
seepdrast sunnitud Opetama ka neid
aineid, mille Opetamiseks tal puudub
vastav ettevalmistus. Nii on koolides
sageli matemaatika Opetajaid, kelle eri-
alaks on ajalugu, bioloogia v&i moni
teine Oppeaine. Mdistagi kannatab selle
all matemaatika Opetamise kvaliteet. Et
selline nahtus, kus Opetaja on sunnitud
Opetama peale oma eriaine ka teisi
aineid, haarab mitmeid OGppeaineid, ohus-
tades seega Opilaste teadmiste kvaliteeti,
siis tuleks Haridusministeeriumil ja peda-
googilistel Oppeasutustel leida sellele
kusimusele otstarbekohane lahendus, kui
me ei taha meie noorte teadmiste kvali-
teeti alla viia.

Tosiselt raskendavad matemaatika ope-
tajate t66d enamik meie koolides seni
kasutatavaid Opikuid ning Ulesannete
kogusid, mis oma sisult on aegunud, tais
vasturaakivusi ning kooskdlastamata nii
omavahel kui ka programmiga. Et koolid
juba jargmiseks Oppeaastaks saavad
vananenud Opikute ja Ulesannete kogude
asemele kas uued vdi Umbertdotatud
raamatud, siis ei peatu me seniste Opi-
kule puudustel. Puudusi esineb ka mate-
maatika programmides, peamiselt poli-
tehnilise Oppetdd ja Opilaste eakohasuse
seisukohalt. Kuna vabariigis puudub vas-
tav uurimisasutus, siis tuleks Haridus-
ministeeriumil koos pedagoogiliste dppe-
asutustega ja eesrindlike matemaatika
Opetajatega matemaatika programme ana-
lutsida ning korvaldada neis esinevad
puudused.

Oluiiseks tingimuseks matemaatika
Opetamisel ja Opilaste teadmiste taseme
tdstmisel on ndudlikkuse suurendamine
Opetaja t66 kvaliteedi suhtes ning Ope-
tajate vastutustunde tdstmine. Kdullaltki
suur osa matemaatika Opetamisel esine-
vatest linkadest on tingitud mdnede Gpe-
tajate vastutustundetust suhtumisest oma
toosse ja seile tulemustesse. Nad taien-
davad vahe oma teadmisi pedagoogilise
kirjanduse kaudu ja pahatihti ei tdida
nad Gppeprogrammides antud metoodilisi
juhendeidki.

Voitlus puudustega matemaatika Ope-
tamisel on dhtlasi voditlus ndukogude
noorte, tulevaste kommunistliku Uhis-
konna Ulesehitajate igakilgse arenemise
eest, seepdrast ei tohi sellesse llesan-
desse Ukskoikselt suhtuda vabariigis
%]Kski haridusorgan ega haridusala t66-
aja.



Aaremarkusi senise mdéttevahetuse puhul
vene Kkeele Opetamise kusimustes.
L. HALLOP.

No6ukogude Liidu rahvaste tihe koostod
poliitilise, majandusliku ja kultuurielu
arvukail aladel eeldab (Mst suhtlemis-
vahendit, milleks on vene keel. Uhine
labikaimiskeel soodustab vdrratult Nou-
kogudemaa rahvaste Uhist t66d ja Uhi-
seid joupingutusi kommunistliku Uhis-
konna Ulesehitamisel.

Seetbttu on kdigiti arusaadav ning loo-
mulik, et vene keel kuulub kohustusliku
Oppeainena kodigi liiduvabariikide, seal-
hulgas ka Eesti NSV eesti Oppekeelega
tldhariduslike koolide &ppeplaani.

Eesti keele jarel kuulub vene keelele
kdige suurem tundide arv meie vabariigi
tldhariduslike koolide Oppeplaanis —
peaaegu 20"fo kdigist dppetundidest. Vene
keelt Opetatakse kogu uldharidusliku
kooli ulatuses, alates Il klassist, seega
kiimne Oppeaasta kestel.

Juba neistki faktidest peaks vdima ja-
reldada, et vene keele Opetamise edu
peaks olema tagatud, et vene keele dpe-
tamisega seotud aja- ja joukulule peak-
sid vastama ka soovitud tulemused.

Paraku ei saa seda konstateerida. Juba
aastaid kurdavad Opetajad, metoodikud,
kdrgemate Oppeasutuste dppejoud, ent ka
hariduselu juhtivad isikud, et uldhari-
duslik kool ei anna meie noorsoole ndu-
tavat ettevalmistust vene keele alal, et
vene keele suuline ja Kirjalik valjendus-
oskus jatab Opilastel kdige rohkem soo-
vida.

Selles olukorras on kdigiti arusaadav,
kui Uldhariduslike koolide vene keele
Opetajad, metoodikud, k&rgemate Oppe-
asutuste 0Onnejdud, ent ka haridusala
tootajad hakkavad olukorda anallilisima,
hakkavad vene keele Opetamise eba-
rahuldavate tulemuste p6&hjusi otsima ja
asja parandamiseks omapoolseid ette-
panekuid tegema.

Soovist kaasa aidata kitsaskohtade
valjaselgitamisele vene keele Opetamisel
ja anda oma panus asja edasiviimiseks
ongi kantud need sonavétud, mis meie
ajakirja veergudel mottevahetuse korras
on ilmunud,

Tosi, neid sdnavotte ei ole just arvu-
kalt, mis senini meie ajakirjas on ilmu-
nud. Asjale oleks tulnud suureks kasuks,
kui sBnavodtte oleks olnud sootu rohkem
ja eriti tegelikelt vene keele Opetajailt.
Ka on mottevahetusest senini taiesti
eemale jaanud koolide inspektorid, seal-
hulgas ka Eesti NSV Haridusministee-
riumi inspektorid, haridusosakondade ju-
hatajad, Vabariikliku Opetajate Taien-
dusinstituudi metoodikud, vene keele 6pi-
kute autorid, Ed. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilise Instituudi dppejoud ja pal-
jud teised, kellel k&igil on kahtlemata
vaartuslikke motteid ja ettepanekuid ko-
nesoleva kisimuse kohta. Seet&ttu on toi-
metus arvamusel, et alustatud motte-
vahetust ei tuleks veel I6petatuks pidada.
Ja seda mitte Uksnes seet6ttu, et paljud
asjaosalised pole senini oma arvamust
avaldanud, vaid ka seetdttu, et paljud
vene keele Opetamise kisimused on jaa-
nud kas hoopis valgustamata vOi neid
puudutatakse poolikult, pealiskaudselt.

Senised sdnavoétjad on peatunud vene
keele programmidel ja Opikutel peamiselt
seitsmeklassilise kooli vanema astme
ulatuses, kuid keskkooli osas pole keegi
sOnavotjaist kisimusi tles téstnud. IVIui-
dugi ei tule sellest jareldada, nagu kesk-
kooli osas polekski vene keele dpetamise
suhtes aktuaalseid kusimusi.

Senistes sdnavottudes tOstetakse esile
peamiselt Opikute ja programmidega seo-
tud kusimusi, kuid vene keele Gpetamise
metoodilised kisimused jaavad rohkem
tagaplaanile. Sellest ei jargne hoopiski,
nagu oleksid metoodilised kisimused
korvalise tahtsusega vene keele Opeta-
mise tulemustele, vaid Opetaja isik, tema
pedagoogiline ja metoodiline oskus on
esmajargulise tahtsusega kodikjal — ka
siin. Asjale tuleks kahtlemata kasuks, kui
edaspidi valgustataks Uksikasjalisemalt
ka vene keele Opetamise metoodilist
kilge ja vene keele Opetajate etteval-
mistamise kdsimusi.

Enne uksikute sdnavoéttude juurde asu-
mist margitagu veel seda, et senistes



s6nav6ttudes prevaleerib didaktiline as-
pekt, miile tottu kasitletava kisimuse
pedagoogiiine kiig jaab varju. Arvame,
et Uksnes didaktiiisest aspektist lahtudes
ei suuda me vene keele Gpetamise kisi-
musi tulemusrikkalt arutada ning lahen-
dada.

Kui juba aastaid konstateeritakse, et
paljudes koolides ei ole ndutavat korda
ning distsipliini, et paljude Opilaste kai-
tumine ning todssesuhtumine jatavad
tosiseit soovida, siis on selge, et tdusu
vene keele Opetamise tulemustes ei saa
taotleda Uksnes programmide ja Opikute
ning metoodiliste vOtete taiustamisega,
vaid seda tuleb Uhtlasi taotleda kasva-
tustéd dldise tdhustamisega seile sdna
kdige ulatuslikumas ja kdige stigavamas
tahenduses.

Maletavasti vottis meie ajakirja veer-
gudel mottevahetuse Kkorras esimesena
sdna Tartu Opetajate Instituudi Oppe-
joud sm. E. Jaanvark (vt. ,,NGukogude
Kool" nr-d 8 ja 11, 1954. a.). Ta tdi esile
mitmeid Uldisema iseloomuga puudusi
vene keele programmides ja Opikutes,
esitas pohimdGttelise iseloomuga seisu-
kohti, millest tema arvates tuleks juhin-
duda programmide ja Opikute Umbert6o-
tamisel, ning tegi arutatavates kiisimustes
rea konkreetseid ettepanekuid.

Toetudes Noukogude valitsuse ja Kom-
munistliku Partel Keskkomitee maéarusele
13. martsist 1938. aastast, mis ké&siUeb
vene keele Opetamist NOukogudemaa
rahvuskoolides, meenutab sm. Jaanvark,
et NoOukogudemaa rahvuskoolides on
vene keele Opetamise peaeesmargiks
praktilise keeleoskuse katteGpetamine.

Kuigi kdnealune seisukoht on ara too-
dud ka vene keele programmide sele-
tuskirjas, ei leia see programmides enes-
tes vajalikku kajastust, konstateerib
sm. Jaanvark.

_Mis on siis programmide ja Opikute
kdige uldisemaks puuduseks?

Kdige dldisema puudusena margib
sm. Jaanvark, ent ka tegelikud vene
keele Opetajad seda, et programmides ja
Opikutes nahakse ette kill arvukalt
teadmisi, kuld keeleoskuse Kku-
jundamine jaab sealjuures tagaplaanile.
Muidugi on selge, et keele Opetamisel
Uldse, sealhulgas eriti vene keele dpeta-
misel eesti koolides pole tegemist Uiksnes
teadmiste  pakkumisega, vaid Uhtlasi
nende teadmiste alusel praktilise keele-
oskuse kujundamisega.

Kuid teadmistest oskuseni kulgeva tee
pikkust, raskust ning keerukust alahin-
natakse praegustes programmides ja 0pi-
kutes. Seepdarast margib Kadila 7-klassl-

llse Kooli vene keele 6petaja sm. Rand
omaenda ja Vaike-Maarja rajooni teiste
koolide kogemuste najal (vt. ,,NOuko-
gude Kool" nr. 8, 1955, Ik. 496), et koolid
tulid ,, ... suure vaevaga toime VII Kl.
grammatikakursuse labitdotamisega, kus-
juures praktilisteks harjutusteks ei jaa-
nud peaaegu sugugi aega".

See hada, et grammatiliste teadmiste
Opetamise korval ei jaa aega harjutami-
seks, oskuse kujundamiseks, ei esine
kahjuks ainult VII klassi stintaksikursuse
puhul, vaid seda kurdavad tegelikud vene
keele Opetajad ka teiste klasside osas.
Nii naiteks konstateerlvad H&aademeeste

7-klassillse Kooli vene keele Opeta-
jad teoreetilise ©Opoematerjall liigsust
V klassi suhtes, Opetaja L. Salumae

(vt. ,,NOukogude Opetaja™ nr. 51, 1954)
arutleb sama kisimust VI klassi puhul
ja jouab jareldusele, et grammatika
osas jOutakse vaid reeglid ara Oppida,
kuid reeglile kasutamisoskuse Opetami-
seks ei jaa sugugi aega.

Mis teel saavutada seda, et grammati-
liste teadmiste, grammatika teooria pak-
kumise korval jaaks kullaldaselt aega
vastavate oskuste kujundamiseks?
Sm. Jaanvark oma ulalmainitud artikleis
ja tegelikud vene keele 0Opetajad oma
kirjades, markustes ja retsensioonides,
mis on saadetud kas meie ajakirja toi-
metusele vdi Eesti NSV Haridusminis-

teeriumile, juhivad téhelepanu kahele
peamisele vdéimalusele: 1) koondada,
vahendada teoreetilist Oppematerijali,

piirdudes selle hadavajalikuga, mis on
tarvilik praktilise keeleoskuse omanda-
miseks ja 2) tdsta valja need teoreetilised
kisimused, need teemad, millel on eri-
line tahtsus keeleoskuse omandamise
seisukohast.

Sellest arusaadavast ndudest l&dhtudes
teevad sm. Jaanvark ja tegelikud vene
keele Opetajad rea konkreetseid ettepa-
nekuid, nagu naiteks jatta V klassi pro-
grammist valja sintaksi ldhikursus (see
ongi juba ellu viidud), vahendada uksi-
kute kaanete tadhenduse kasitlemist voi
jatta see osa hoopis valja, mitte ette
naha omaduss6na lahivormi ja vordlus-
astmete selgitamist, VIl Kklassis valja
jatta kaudsihitis jt.

Me ei hakka siinkohal lga Uksiku ette-
paneku suhtes otsust tegema, sest see
nduab taiendavat uurimist. Pealegi ei ole
vOimalik programme ja Opikuid vene
keele Opetamise llesannetele kohandada
vaid mehaanilise karpimise teel, mida
muide ténavustes V klassi Opikutes on
siln-seal tehtud, vaid need nduavad poh-
jalikku Umbertootamist, juhindudes vene
keele Opetamise peaeesmargist, nagu sel-
lele osutab ka sm. Jaanvéark oma esime-
ses eespool mainitud Kirjutises,



Samnl on selge, et keeleoskuse oman-
damise seisuk>hast pole kdigil gramma-
tikaktsimustel Uhesugust kaalu, vOrdset
tahtsust, vaid Uhed teemad on teistest
sootu oiulisemad. Seepérast teemade jar-
jestus ja nende suhteiine osatdhtsus
grammatikas kui Oppeaines ja grammati-
kas kui teaduslikus distsipliinis ei tar-
vitse alati Uhte iangeda. Teaduslikul
grammatikal on ajalooliselt kujunenud
stisteem, milles kdik teemad on Uhevaar-
sed, kus pole kergemaid ega raskemaid
teemasid, retseptiivseid ega reproduktiiv-
seid kusimusi.

Need viimati mainitud mdisted esine-
vad vaid grammatikas kui Oppeaines,
sest grammatika kui Oppeaine puhul
peame eeskatt silmas keeleoskuse Opeta-
mise eesmarki. Kuidas on hdipsam ja
edukam keeieoskust omandada — seliest
noudest tuieks juhinduda grammatika kui
Oppeaine sisteemi Ulesehitamisel.

Seda seisukohta kaitseb sm. Jaanvark
oma Kirjutistes ja seilest juhinduvad
tegelikud vene keele Opetajad oma arva-
mustes, tuues esile kusimusi, millel on
eriline kaal vene keele oskuse Gpetami-
sel, nagu naiteks nimi- ja omaduss6na
kaanamine V klassis ning verbi pddra-
mine koos verbi aspektidega VI Kklassis.

Selle seisukohaga, et teaduse sis-
teem pole veel Oppeaine sisteem, et
teaduse slsteem tuleb alles Oppeaine
slisteemiks muuta, ei ole pari Tartu Ope-
tajate Instituudi Oppejéud sm-d Reifman,
Svbrova ja Voikov ning Tartu Riikliku
Ulikooli Oppejoud sm. Maasik (vt. ,,NOu-
kogude Kool" nr. 3, 1955, Ik-d 172 ja

173) Nende arvates on praegused pro-
grammid ja Opikud V—VII Klassile, kus
prevaleerib grammatika kui teadusliku

distsipliini, mitte aga grammaika Kkui
Oppeaine esitamisviis, koigiti kohased
just vene keele omandamise, vene keele
Oppimise seisukohast.

Nende autorite arvamusest peab jarel-
dama, et teaduse sisteem on Uhtlasi ka
Oppeaine slsteemiks, mistdttu saarased
vaidlused peaksid olema igasuguse mdist-
liku aluseta.

Kui asi nii oleks, siis tuleks Uhtlasi
toestada, et vene keele Opetajate kriitika
programmide ja Opikute kohta on pdhjen-
damata ja et Opilaste puudulik keele-
oskus tuleneb lksnes vene keele Gpeta-
mise metoodilistest linkadest, seega Uks-
nes Opetajate ebarahuldavast t6ost. Seda
aga mainitud seltsimehed ei tdesta. Me
oleme veendunud, et seda ei Onnestugi
tdestada.

1 Juba eespool osutasime praeguste
programmide ja Opikute seesugustele
olulistele puudustele grammatika o”s,
nagu seda on teoreetilise Oppematerjali
Uigrohkus ja keeleoskuse omandamise

seisukohast oluliste teemade vahene esi-
letBstmine.

Senise mottevahetuse kestel on esile
toodud mitmeid muldki Uldisema iseloo-
muga puudusi, mis praegustes program-
mides ja Opikutes sel alal esinevad. Nii
margivad sm. Jaanvark ja paljud vene
keele Opetajad (naiteks Haademeeste
7-klassilise Kooli ja Haapsalu | Kesk-
kooli vene keele Opetajad), et gramma-
tika ja lugemispalade vahel pole seost,
mille tdttu naiteks harjutustes on sageli
arvukalt uusi sonu, mis nduavad taien-
davat Oppimist, enne kui saadakse har-
jutuste taitmisele asuda, kénelemata tihe-
damast seosest grammatikakisimuste ja
lugemispalade vahel (histe keelenah-
tuste mdttes.

Seost ei esine ka grammatikakisimuste
endi vahel, margivad sm-d Jaanvark ja
Kadila 7-klassillse Kooli vene keele dpe-
taja sm. Rand: on mingi teema kasitletud,
siis sellega edaspidi enam ei tegelda,
nagu naiteks V klassi kursuses foneetika
ja sBnade koosseisu teema. Muidugi ei
soodusta grammatikakisimuste taoline
esitamisviis keeleoskuse omandamist.

Vene keele programmides V—VII Klas-
sile ega ka vastavais Opikuis ei ole
Uhelgi juhtumil Oppetdd algul sigisel
eelmise Oppeaasta kursuse kordamist ette
nahtud, millele osutavad mitmed vene
keele Opetajad ja sm. Jaanvark V klassi
programmi puhul. Kordamisilesannete
puudumist esineb Opikuis ka peatikkide
16pus (naiteks V ja VI klassi 0pikus).
Ainult Oppeaasta I0pus on programmides
moni tund kordamiseks ette nahtud, mil-
leks ka Opikuis on kordamismaterjali.

Pole kahtlust, et programmide ja Opi-
kute mainitud puudused toovad Opeta-
jaile téiendavaid raskusi vene keele Gpe-
tamisel.

Harjutusmaterjali véhesust, sealhulgas
ka eesti keelest vene keelde tblgitavale
harjutuste nappust konstateerivad paljud
Opetajad paljude grammatikakisimuste
puhul, mille tdttu grammatiliste tead-
miste Kinnistamine jaab poolikuks, ko-
nelemata vastavate oskuste kujundami-
sest.

Praeguste programmide ja Opikute
puudust nimis6nade deklinatsioonl alal
naevad mitmed vene keele Opetajad ja
sm. Jaanvark selles, et Uksikute kaane-
tega tutvumine, kaanete lahenduse selgi-
tamine on lahutatud kaanamisest endast,
kusjuures kaanetega tutvumisele kulub
peaaegu niisama palju aega kui kaana-
misele endale (selles proportsioonis on
ka V Kklassi 0pikuis Oppematerjal esita-
tud).

Arvame, et need markused pole tuulest
vOetud, vaid tegelikust tdost véalja kas-



vanud, mispdrast nendesse tuleks taie
tdsidusega suhtuda.

Kaanamist soovitab sm. Jaanvark ha-
kata kasitlema tlutpsdnade najal ja mitte
UksiksOnadena, vaid sOnaiuhendeis voi
IUhilauseis ja v6imalikult koos eessGna-
dega, mis vene keelele on nii iseloomu-
likud. Ka omadussdnade ja asesOnade
kaanamist soovitab sm. Jaanvark esime-
sel vdimalusel (siis, kui nimisdna kaana-
mine on pohijoontes kaes) siduda nimi-
sOnade kaanamisega. Nende motete Uk-
sikasjalisemat rakendust naeb lugeja
sm. Jaanvargi artiklis ,,Kuidas kasitleda
vene keele deklinatsiooni V klassis", mis
ilmus meie ajakirja mo6dunud aasta
oktoobri- ja detsembrinumbris.

Arvame, et tllpsdnade rakendamine
peaks avaldama positiivset moju ka
verbi kasitlemisele.

Kodik need ettepanekud on kantud mot-
test holbustada kaandevormide omanda-

mist, ent Uhtlasi ka praktilise keele-
oskuse Oppimist.
Tartu Riikliku  Glikooli  6ppejoud

sm. Murnikova, kes meie ajakirja veer-
gudel sdna véttis (vt. ,,NOoukogude Kool"
nr. 3, 1955), ndeb neis ettepanekuis
hoopi nimisdnade vanale traditsioonilisele
kasitlemisviisile, seega mitte sammu
edasi, vaid pigemini sammu tagasi. Ka
sm-d Reifman, Svorova jt. ning Kadila
7-klassilise Kooli vene keele Opetaja
sm. Rand ei ole Pari sm. Jaanvargi kdne-
aluste soovitustega.

Oma vaite pO6hjendamiseks viitab
sm. Murnikova sellele, et sm. Jaanvargi
soovituste jargi talitades rikuksime uld-
tuntud didaktilist p&hinduet, mille jargi
raskusi tuleb véita jargemddda, mitte
aga korraga. Tuleks aga kisida, kas an-
tud juhtumil on siiski tegemisi mainitud
didaktilise p6hindude rikkumisega, kas
toepoolest Uksikute sdnade kaudu on
Opilastel hdlpsam deklinatsiooni oman-
dada kui sdnalhendeis, luhilauseis, pre-
ppsitsionaalseis vormides, koos omadus-
sdnaga.

Arvame, et abstraktsete arutlustega on
taolisi kisimust vdimatu lahendada, sest
nagu Uldiselt teada, pole veel see, mis on
loogiliselt lihtne, seda alati ka psthho-
loogiliselt, s. t. Oppimise, omandamine
seisukohast. Praktika, vene keele Opeta-
mine peaks andma hdlpsasti vastuse, kas
need kartused on sisuliselt péhjendatud,
kas sel korral on tdepoolest tegemist
didaktika_tlalmainitud pohindude rikku-
misega vGi mitte.

Sm. Jaanvark ja paljud vene keele
Opelaiad teevad Uhtlasi mitmeid konk-
reetseid ettepanekuid programmide ja
Opikute kohta. Peatume esijoones mone-
del grammatikakisimusl puudutavatel
ettepanekutel.

Algklasside osas soovitab sm. Jaan-
vark kaande- ja ptordevormlde Kkasitle-
mist metoodiliselt stistematiseerida, tehes
Uhtlasi vastavad ettepanekud (vt. ,,NOu-
kogude Kool" nr. 11, 1954, Ik-d 689—692).

Arvame, et selles suunas astutud sam-
mud peaksid soodustama kadnde- ja
poordevormide kasutamisoskuse kindla-
mat omandamist.

Tartu Opetajate Instituudi Sppejoud
sm-d Reilman, jjvorova jt. ei ole ndus
sellega, miks sm. Jaanvark oma ettepa-
nekus Il klassi suhtes piirdub pd&hiliselt
vaid kolme kaandega (nominatiiv, akusa-
tilv ja prepositsionaal) ega nae ette, et
juba Il Klassis tuleks katte Opetada
kdigi kaandevormide kasutamisoskus.

Praegustes programmides seda ndutak-
segi. Seega on need seltsimehed seisu-
kohal, et praegustes algklasside program-
mides pole vene keele osas vaja midagi
muuta. Kui nénda, siis tuleks neil seltsi-
meestel Uhtlasi téestada, et algklasside
Opilaste ebakindlad oskused tulenevad
Uksnes dpetamise puudustest. Kuid seda
vaidet need seltsimehed ei tbesta.

Sm. Jaanvark esitab omapoolse ettepa-
neku ka V klassi vene keele programmi
kohta grammatika osas (vt. ,,Noukogude

Kool" nr. 11, 1954. a., Ik-d 695—697).
Nagu autor ise margib, on tema ette-
panek , ... katseks koostada Uhe klassi

vene keele grammatika programm, pida-
des silmas vene keele praktilist oman-
damist".

Lisame omaltpoolt, et seda tuleks ka-
sitada pealegi esialgse katsena, autori
esialgse lahenemisena ko&nealuse kusi-
muse lahendamisele. Oleme arvamusel,
et praegu esitaks sm. Jaanvark sootu
taielikuma ettepaneku.

Nagu arvata vdiski, p8hjustas sm.
Jaanvéargi konealune ettepanek elavat
vastukaja sealhulgas ka arvukaid vastu-
vaiteid.

Sm. Murnikova peab sm. Jaanvargi
ettepanekut liiga julgeks. Ka sm. Rand ei
soovita senist slsteemi nii radikaalselt
muuta, nagu teeb seda sm. Jaanvark,
kuid ta leiab siiski, et foneetika on kul-
lalt otstarbekohaselt seostatud morfoloo-
giaga ja Uksikute kaanete kasitlemine —
kdanamise endaga, Uhtlasi r6hutab
sm. Rand, et Uksikuid grammatilisi kate-
gooriaid ei tohi jargnevatega seostamata
Jatta.

Viimati mainitud pShimdtet ongi puud-
nud sm. Jaanvark ellu viia, see ongi
tema ettepaneku sisemiseks slisteemiks,
mida aga sm-d Reifman, Svdrova jt. pea-
vad taielikuks slsteemipuuduseks, arva-
tes, et taolisele teele asumine tooks
kaasa ainult halba.

Uhtlasi margivad mainitud seltsime-
hed, et seesugune oluline teema, nagu



naiteks s6na koosseis, on sm. Jaanvargi
esialgsest projektist valja jadnud. Ka ei
olda pari sellega, et foneetika ja oma-
dussGna ei esine iseseisvate peatikki-
dena.

Arvame, et need markused vaarivad
tait tahelepanu.

Sm. Murnikovale pole selge, miks nai-
teks naissoost sBnade késitlemisele on
plhendatud suurim teemade arv — 15 ja
miks nditeks 19. teemas nahakse ette
thubilt erinevate sGnade k&anamist mit-
muses, kusjuures nende sOGnade ainsus
pole veel kasitlemist leidnud.

V0Oib arvata, et taolisi kiisimusi, ent ka
mitmeid kisitavusi tuleb juurdegi, kui
sm. Jaanvargi esialgsesse ettepanekusse
veelgi pohjalikumalt siiveneda. Ja selles
pole digupoolest midagi imestada, sest
antud korral on meil tegemist uute teede
otsimisega ja pealegi esialgse lahenemise
korras tehtud ettepanekuga.

Hoolimata sm. Jaanvargi ettepaneku
toelistest ja nailistest puudustest, tuleb
seda hinnata juba sellegi poolest, et mai-
nitud ettepanek on pannud pedagoogilise
motte hoogsamalt_liikuma.

Sm-d Reifman, Svoérova jt. pahandavad
vaga sm. Jaanvargi jargneva mottearen-
duse dle: ,Sintaksile jargneb meil
praegu kehtivates programmides fonee-
tika. See osa on vajalik, kuid mitte haal-
damisOpetusena, vaid alusena 0Oigekir-
jale... Vene keele 06ige haildamise
katte6pelamine peab tolmuma juba alg-
koolis ...“ (vt. ,,NOukogude Kool" nr. 11,
1954, 1k. 695)

Sellest kontekstist arvavad nad jarel-
dada vdivat, et sm. Jaanvark peab vene
keele 0Oigekirja foneetiliseks, mis pole
muidugi Oige, kuna vene keele oigekiri
on pohiliselt morfoloogiline.

Pole aga raske margata, et sm-d Reif-
man, Svorova it. tdlgendavad sm. Jaan-
vargi konteksti Uhekdilgselt, sest antud
korral ei koénelda (ega ole valadustki
kdnelda) foneetika koigist kilgedest
vOrdselt, vaid siin tdstetakse valja fonee-
tika Uks kulg, nimelt foneetika seos vene
keele Oigekirjaga, sest kone all on V
klassi programm.

Mis puutub foneetika osasse vene keele
haaldamise Opetamisel, siis ka sellest et
lahe sm. Jaanvark vaikides moéoda, vaid
margib, et vene keele korrektne haalda-
mine tuleb katte opetada juba algkoolis
(ses suhtes on suur téhtsus juba aabit'a-
eelsel kursusel 11 kias«is), kusjuures hil-
jem, sealhulgas ka V Kklassis, tegeldakse
sellega tksnes vaiaduse puhul.

Seisukoht, et juba algklassides peab
Opilane omandama vene keele artikulat-
sloonibaasi, on meie arvates loogiline ja
p6hiendatud. Sellega seoses saabki aru-
saadavaks sm. Jaanvargi mote, et V klas-

sis ei tuleks foneetikat esijoones kasit-
leda vene keele haaldamise dpetamiseks,
sest see t60 peaks olema algklassides
pohiliselt tehtud, vaid siin tuleks roh-
kem vélja tosta foneetika osa vene keele
Oigekirja Opetamisel.

Puudutagem niadd ldhidalt s6navara-
kisimuste puhul esiletoodud motteid.

Sm. Jaanvark ja paljud vene keele
Opetajad (naiteks Ristikila 7-klassilise
Kooli vene keele Opetaja ja Vaike-Maar-
ja rajooni vene keele Opetajad) naevad
praeguste programmide kd&ige uldisemat
puudust sOnavara osas selles, et peale
sOnade Uldarvu kindlaksmaaramise jata-
vad programmid k&ik muud sdnavara
kasitlemisega seotud kiusimused lahtiseks.

Need seltsimehed margivad, et prakti-
lise keeleoskuse Opetamise seisukohast
on véaga oluline programmides ara nai-
data, mis s6nad need peaksid olema ja
missugused nende hulgast peaksid kuu-
luma reproduktiivsele, missugused aga
retseptiivsele omandamisele.

Praegu jatavad programmid sOnavara
koosseisu kiisimuse taies ulatuses 0opi-
kute autorite hooleks ja sBnade repro-
duktiivse VvOi retseptiivse Kkasitlemise
kisimused — vene keele Opetajate Ules-
andeks. Mdistagi on saarane lahendus
kdige hoélpsam, kuid keeleoskuse oman-
damise seisukohast ka kdige nigelam.

Opikute puhul margitakse taiendavalt,
et eri klasside Opikute sOnavara pole
seostatud, mille tbttu naiteks juba V
klassi Opiku esimestes lugemispalades
on liiga palju dpilastele tundmata sonu,
kusjuures seost pole sOGnavara osas ka
sama klassi piirides; selle tulemusena
esinevad paljud sdnad vaid teatud luge-
mispalas, et seejarel jaljetult dpiku lehe-
kulgedelt kaduda.

Arvame, et need on sedavord arusaada-
vad ning pohiendatud nduded, et nende
puhul  pohimdottelist  vastuseismist  ei
tohiks eeldada.

Et kasitlemisele kuuluva sOnavara
tdnne aranaitamine ulaltoodud seisukoh-
tadest lahtudes pole just hdélous Ules-
anne, on vististi kdioile selge, kuld sel-
lest ei jargne hoopiski, nagu ei saaks voi
ei tuleks selle lahendamisele asuda.

Sdnavara osa hindamisel praktilise
keeleoskuse omandamise seisukohast ei
ole sm-d Reifman, Svorova jt. parl sm.
Jaanvargi vaitega, et ,, ... keeleoskust ei
maara sedavOrd sOnavara ja grammatika
teoreetilise tundmise ulatus, kuivord
Orltud vormide (kulei neid tuntakse veel
vahe) Kkasutaniisoskus, -vilumus" (vt
,.Noukogude Kool" nr. 11, 1954, Ik. 691).

Selle vaite kummutamisel meenutavad
need seltsimehed marksistliku keeletea-
duse tuntud seisukohta, et keele aluseks



on selle grammaiillne ehitus ja sGnavara
pohifond.

Arvame, et antud juhtumil on see mee-
nutus tarbetu, sest keegi sdnavotjaist,
sealhulgas ka sm. Jaanvark pole kuskil
vaitnud, et keelt saaks Opetada ilma
sOnavara ja grammatikata. Klsimus seis-
neb (dksnes selles, kuidas &petada
sOnavara ja grammatikat, et Opilased
omandaksid praktilise keeleoskuse. Sm.
Jaanvark vaidab, et praegused program-
mid ja Opikud soodustavad véhe vene
keele oskuse omandamist, sest nendes ei
peeta vajalikult silmas grammatiliste
teadmiste ja pakutava sOnavara kujun-
damist keeleoskuseks. Peab Utlema, et
see pole dksnes sm. Jaanvargi Isiklik
arvamus, vaid sel seisukohal on ka tege-
likud Opetajad. Ja seda seisukohta Kin-
nitab omaltpoolt meie 0&pilaste vahene
vene keele oskus.

Kui asuda sm-te Reifmani, Svorova,
Volkovi ja Maasiku seisukohale, siis
tuleb valja, et esmajargulise tahtsusega
kisimuseks vene keele Opetamisel on
sOnavara ja grammatiliste teadmiste
ulatus. Praegused programmid ja Opi-
kud ongi selles suunas koostatud!

Juba algkooli IV klassi Idpetaja sGna-
vara peab kdindima 2500 sGnani, mis on
oigupoolest killaldane tagasihoidliku-
mate suhtlemisvajadusle rahuldamiseks.
Seitsmeklassilise kooli I6petaja vene
keele sGnavara peab ulatuma 5500 sGnani
(2500 sona algkoolis -)- 3000 uut s6na
seitsmeklassilises koolis). KeskkoolilGpe-
taja peab .oskama juba 10 000 sdna (5500
sdna seitsmeklassilises koolis ~ 4500—
5000 uut sdna keskkoolis). Peab (tlema,
et seesugune sdnade hulk (pealegi kajas-
tavad mainitud arvud Uksnes uute
tivede hulka; kui siia lisada, et palju-
dest tlvedest dpivad Opilased veel arvu-
kalt tuletisi, siis tOuseb Opilaste sona-
tagavara tunduvalt) nn enam kui kullal-
dane ka kdige ndudlikumate motete val-
jendamiseks, ulatudes peaaegu Puskinl
teoste keele sbnavara rikkuseni.

Koigil on teada, et Opikuis ei tule
puudu grammatilistest reeglitest ja sdna-
varast. Neid mdlemaid on véaga rikkali-
kult. Ainult Ghest tuleb juba aastaid
puudu — Opilaste vene keele oskusest.

Ldnuks moni sdna lugemispaladest,
lektuurist.

Sm. Jaanvark ja paljud vene keele
Opetajad naevad sel alal Opikute Uldi-
sema puudusena seda, et igapaevase elu

teemadel on lugemismaterjali aarmiselt
vahe, seevastu aga vaga rikkalikult Kir-
jandusliku iseloomuga lekttri. Lisame
omaltpoolt, et praegustes algklasside ja
V—VII klassi vene keele 0pikuis pole
ainsatki lugemispaia eesti rahva elust ja
toost, mida ka vististi ei saaks nende
Opikute pedagoogiliste vooruste hulka
arvata.

Meile nédib, et Ndukogudemaa tb6tajate
ja meie noorsoo, sealhulgas ka meie
kooiinoorsoo lIgapaevast elu ning t66d
kasitlevate lugemispalade osatdhtsuse
tostmine peaks soodustama vene keele
oskuse omandamist, mispéarast seda nduet
ei tohiks Opikute koostamisel arvesta-
mata jatta.

Saime eespool lihidalt peatuda vaid
Uhel osal markustel, ettepanekutel, val-
detel ja motetel, mis senise mottevahe-
tuse kaigus on esile toodud. Paljud vaar-
tuslikud markused ja ettepanekud jaid
aga ruumipuudusel puudutamata. Koigi!
neil on oma osa ning tahtsus arutatavate
kisimuste igakilgse valgustamise ja
otstarbekohaste  praktiliste =~ sammude
valjatbotamise seisukohast.

Juba seninegi mottevahetus, kuigi selle
organiseerimine meie ajakirja toimetuse
poolt on olnud vaga pealiskaudne, on
toonud selgesti ilmsiks praeguste vene
keele programmide ja Opikute pd&hjaliku
Umbertddtamise vajaduse, tOstes Uhtlasi
esile terve rea p6himdttelisi seisukohti,
millest tuleks juhinduda praktiliste sam-
mude astumisel, ja ka moned konkreet-
sed ettepanekud, kuigi selles osas posi-
tilvsed saavutused on kdige tagasihoid-
likumad.

Kui Eesti NSV Haridusministeerium
kasutab tdies ulatuses ara meie vabariigi
vilunud vene keele 8petajate praktilised
kogemused, pedagoogiliste Oppeasutuste
ja Tartu Riikliku tlikooli vastavate Gppe-
Joudude ning haridusosakondade tbota-
Jate teoreetilised teadmised ja metoodi-
lised oskused, siis ei tuleks kahelda, et
uued programmid ja Opikud saavad tde-
poolest tunduvalt paremad senistest, soo-
dustades vene keele oskuse kindlamat
omandamist meie noorsoo poolt.

Selle eesmargi taotlemisel ei
Uhtki vaeva liiga suureks pidada.

tuleks



Kuidas kasitlen X klassis
A. Kitzbergi draamat ,,Libahunt**,

(29. dets. 1955. a. moodus 100 aastat A. Kitzbergi stinnist.)

N. REMMEL,
Tallinna XVII Keskkooli Gpetaja.

Kirjanduse Opetajat varitseb tema t66s mitu ohtu. Ta vOib kdige-
pealt kergesti hakata iUlehindama fakte ja oma eesmargiks seda fak-
tide pakkumise ja nende omandamise &pilaste poolt. Esikohale tdusevad
niisugusel juhul faktid kirjandusloost, Kirjaniku eluloost, teostest,
tegelaskujudest, kujutatavast olustikust jne. Kasvatuslikud eesmargid,
s.I 0. _I|<irjanduse kui &ppeaine pobhilised eesmargid jadvad aga taga-
plaanile.

Teiseks varitseb kirjanduse dpetajat oht n. 6. kinni jddda minevikku,
vaadelda nait. Manilovit, Nozdrjovi, Sobakevitsit, Oblomovit jt. ainult
oma aja inimestena, nimelt mdisnikena. Sageli tehaksegi enne tegelas-
kuju kasitlemisele asumist kindlaks tema klassikuuluvus ja seejarel
vaadeldakse teda ainult kui oma klassi v8i Uhiskondliku rihmituse esin-
dajat. Manilovi kaudu tuuakse esile mo&isnike hingeline tihjus ja
tegevusetus, Dikoi kaudu kaupmeeste despotism ja pdikpdaisus,
Mogri Mardi kaudu kulakute varanduseahnus ja ebainimlikkus.

On ilmne, et sdarase kasitluse puhul tegelaskuju kasvatav mdéju tub-
listi véheneb. Kui &pilane ndeb Oblomovis ainult mdisnikku, siis ei
riiva see kuju teda kuigi palju, tema enese obloomovlus paaseb ,,kerge
saunaga". Kui dpetaja TSitSikovi kuju kasitledes aratab Opilastes vastu-
meelsust ainult siidametynnistuseta ja valiselt lihvitud kodanliku &rit-
seja vastu, siis jatab ta I&sutamata vBimaluse selle kuju kaudu &ratada
vastumeelsust omakasuputdlikkuse vastu, mida ka téanapaeval meil
ikka veel nii palju esineb. Md&isnikud puhkavad hauas juba pool sajan-
dit, aga ikka tikume vaid neid peksma ja jatame rahule meis
enestes esinevad puudused. Ometi puutume sageli kokku obloo-
movlusega, puutume kokku SobakevitSile iseloomuliku johkrusega ja
austuse puudumisega teiste inimeste vastu. See ei ole ju saladus, et
Oige sageli Opilaste harrastuste ja huvide ring, nende kaitumine, nende
suhtumine kaasopilastesse, Opetajatesse ja lldse vanematesse inimes-
tesse, toosse, kirjandusse ja kunstisse, kdigesse kaunisse ja heasse, ent
vahel ka nende k&lbeline tase jatavad vaga palju soovida. Kas tohib
siis kasutamata jatta kirjanduse kasvatavat moju taies ulatuses?

Vastumeelsuse kasvatamine alatuse, silmakirjalikkuse, autuse, kurja
tahte, valetamise, egoismi, hooletuse, tardumuse, huvide vaesuse,
arguse, lohakuse, kaaslaste inimvadarikuse solvamise jne. vastui sim-



paatia kasvatamine aususe, Oigluse, julguse, heade inimestevaheliste
suhete, otsekohesuse, avarate vaimsete huvide, optimistliku ellusuh-
tumise ja taisverelise elu vastu; armastuse stivendamine sotsialistliku
kodumaa, kirjanduse, kunsti, teaduse, kdige kauni ja hea vastu — eks
ole see ju kirjanduse kui Oppeaine olulisi llesandeid.

Tundub, et selle Ulesande taidame paremini, kui Kirjanduslikus kujus
ndeme ja naitame esmajoones teatava karakteriga ning koélbelise ja
vaimse tasemega inimest ja siis allee — 6igemini kill sellega seoses —
Uhe voi teise klassi esindajat kdigi tema sotsiaalsete juurtega.

LApuks peab mainima, et mineviku Kirjanduses, mis moodustab kir-
janduse kursuse suurema o0sa, on rohkem tegemist negatiivsete Kkui
positiivsete tegelastega ja rohkem ebameeldivate kui meeldivate olus-
tikupiltidega. Kdige selle tdttu tikub positiivsete tegelaste galerii Kir-
janduse kursuses horedaks ja kahvatuks jadma. See asjaolu nduab
suuremat téahelepanu kdéigele kaunile ja heale, mida kirjandus kujutab,
ning niisuguste teoste pdhjalikumat labimdtlemist ja reljeefsemat kasit-
lust, kus esineb taisverelisi positiivseid kangelasi, kes suudavad 6pilasi
sititada ja seega neile tugevat mdju avaldada.

Uheks saaraseks teoseks on kahtlemata A. Kitzbergi ,,Libahunt".

»Libahunti" on seni ndukogude koolis kasitletud ainult kahel dppe-
aastal, mistdttu selle kasitlus ei ole veel saanud pd&hjalikumat viimist-
lust. Kéesolevate ridade Ulesandeks on ndidata Uht Kkasitlusviisi, mis
arusaadavalt ei ole kaugeltki kdige parem. Peardhk on siin langetatud
kasvatuslikule kiljele.

A. Kitzbergi kasitluseks on programmis ette nédhtud 6 tundi®. Nende
6 tunni jooksul tuleb anda ka Ulevaade dramaatikast. Pean otstarbe-
kohaseks aega jaotada jargmiselt; ! tund — Kitzbergi elulugu ja
Ulevaade jutustustest , Raime-Reeda 10 kopikat" ja ,\Veli Henn",
0,5 tundi — Ulevaade Kitzbergi draamaloomingust, 2,5 tundi — ,,Liba-
hunt", 1,5 tundi — ,,Kauka jumal", 0,5 tundi — dramaatika.

Kitzbergi elulugu ning Ulevaade jutustustest ja draamaloomingust
on selles kasitluses, nagu naha, viaga kokku surutud. Seda on tehtud
sellepédrast, et saaks rohkem aega vdita , Kauka jumala”, eriti aga
»Libahundi" kui vdga komplitseeritud ja esteetilise ning kdlbelise
kasvatuse seisukohalt téanuvaarse teose jaoks. Kitzbergi elulugu ei
paku teatavasti kasvatuse seisukohalt kuigi palju vaartuslikku, samuti
ka jutustus ,Veli Henn" (kadakasakslus ei ole meil enam hoopiski
aktuaalne, vendades Kaasikutes aga idealiseerib Kitzberg talu-
omanikke). Rohkem pakub ,,Rdime-Reeda 10 kopikat"”, kuid see on nii-
vord selgelt esitatud ideestikuga teos, et pole motet sellel pikemalt
peatuda. Samasugune lugu on ka ,,Kauka jumalaga".

,Libahundi" késitlemisel olen plldnud saavutada jargmisi kaswva-
tuslikke eesmérke: aratada huvi Kirjanduse vastu, arendada Opi-
lastes esteetilisi tundeid, siivendada neis antipaatiat orjameele, tardu-
muse ja hingelise kiduruse vastu, stivendada igatsust avara ning tais-
verelise elu jarele, arendada analtlsimisv@imet.

Pohiliseks tunnetuslikuks eesmargiks seadsin tutvumise
»~Libahundi" vaartuste ja omapdaraga.

' 6 tunnist on llmselt vahe. Et kdike, mida Kitzberg kasvatuslikult pakub, hasti
esile tuua, kulub vahemalt 8 tundi. (Autori markus.)



»Libahundi" kasitluse olen Ules ehitanud jargmiselt;

1 Loomislugu, tegevusaeg, sotsiaalne olustik, 2. Mitmesugune suh-
tumine ,,Libahundisse". 3. ,,Libahundi" raskuspunkt (teema). 4. Kokku-
porgete pdhjused. 5. Tammaru rahvas. 6. Tammaru rahva hingelise
kiduruse pdhjused ja Uhiskondlikud jooned ,,Libahundis”. 7. Tiina kuju
kui kutse vabale taisverelisele elule. 8. Kunstilised iseédrasused.
9, Kokkuvote.

Nagu néha, késitlen tegelaskujudest eraldi ainult Tiinat, teisi aga
koos alateema all ,,Tammaru rahvas". Seda olen teinud aja sadstmise
ja Sablooni valtimise huvides. Peremeest ja vanaema olen kill ménel
maaral kasitlenud seoses teose kunstiliste isedrasuste vaatlemisega.

»Libahundi" loomislool, tegevusajal ja sotsiaalsel olustikul ei hakka
me siin peatuma. Klassis leiab sotsiaalne olustik muidugi ulatuslikku
kasitlemist. Peatume teistel alateemadel.

Mitmesugune suhtumine ,,Libahundisse™.

Selleks et dpilastel tekiks suurem huvi analliisi vastu ja et neid
aktiviseerida ning neil lasta tunda, et nemadki on otsuse langetajad,
olen andnud luhikese Ulevaate mitmesugusest suhtumisest ,,Libahun-
disse". Teatavasti veel kolm-neli aastat tagasi pidasid paljud seda teost
reaktsiooniliseks. Nii kirjutatakse artiklis ,,Kitzbergi naidendite lavas-
tamise kisimusi (,,Ohtuleht”, 8. apr. 1950):

,Naidendiks, milles leidub palju reaktsioonilist, on ,Libahunt"
(1912. a.). Selle teose rahvavastased ideed on salakavalalt peidetud,
kogu ndidend aga kompositsiooniliselt hasti ehitatud ja antud suges-
tiivsete joontega. Seepdrast tuleb ndidendisse suhtuda aarmise valv-
susega ... Kitzberg naditab rahvast alistuvana, niurimeelsena, kellest
pole loota, et ta kunagi selja sirgu ajaks. Selleks on Kitzbergi jargi
suutelised ainult vabade soost inimesed, tulise verega tdug.. . Tiina
vOitlus on puhtindividualistlik. Tiina kuju on erandlik ja teda ei saa
moista teose progressiivse kujuna. Ka Margus, kellega autor tahab
vOltsilt simboliseerida leplikku rahvast, on antud kujul wvastuvot-
matu .. . Seda rohkem, et Marguse orjavaim pole naidendis omane
Uksi temale, vaid ka kdigile teistele kujudele peale Tiina. See on juba
tegelikkuse jame voltsimine. Kui kdik oleksid olnud Margused, kuidas
oleksid siis mdeldavad olnud Pihajarve ja Mahtra s6da, arvukad talu-
poegade rahutused ja llestusud?"

Hoopis teisiti suhtub ,,Libahundisse” A. Jarv artiklis ,,M&ningaid
métteid ,,Libahundist” ning ,,Punga-Mardist ja Uba-Kaarlist™ (,,Sirp ja
Vasar", 20. august 1954). Tiina kohta Utleb ta:

. . .. Tiina puhul saame raakida tugevast ja tervest inimesest, kes
ei lase end alandada. Tiina on vditleja rdhumise, vagivalla ja pimeda
orjameele vastum.. Tiina seisab kdige selle vastu, mis moonutab ja
alavaaristab inimest." K. Ird, nimetades ,,Libahunti” vaartteoseks, ttleb
artiklis ,A. Kitzbergi ,Libahundist" ja selle lavastusest" (,,Sirp ja
Vasar", 24. sept. 1954): ,,ulekohut tunda saanud inimese Kirglik viha
orjuse ja alandlikkuse vastu ja tuline vabadusearmastus on jooned,
mis iseloomustavad Tiinat ja teevad tema rahva leegitseva vabaduse-
iha siimboliks. Seeparast on rahva simpaatia kdikidel aegadel kuulu-
nud Tiinale."



Parast saaraste vastupidiste arvamustega tutvumist (muidugi ei
tarvitse siin toodud valjavotteid ajaleheartikleist klassis ette lugeda,
piisab resiimeest) on &pilastel tdrganud suurem huvi ,,Libahundi" vastu
ja nad on valmis seda teost pdhjalikumalt uurima.

»Libahundi* raskuspunkt (teema).

Elavad vaidlused on puhkenud klassis juba ,Libahundi" teema
kindlakstegemisel parast seda, kui olin 6elnud, et méned naevad selle
teose raskuspunkti ebausus (,,Draama ,Libahunt" pdhiideeks on feo-
daalse r6humisega kaasneva ebausu slgavalt laastava moju pal-
jastamine,” 0Oeldakse teoses ,Eesti kirjanduse ajalugu™ Ill, Tallinn,
1953), teised aga Tiina kujus. Opilased t6id p&hjendusi nii Uhe kui
teise vaite kaitseks. ,, Tulikiisimuse" lahendas IV alateema —

kokkupdrgete pGhjused.

Esimene kokkup®rge tekib teatavasti Il vaatuses Tiina ja Mari vahel.
Mari heidab Tiinale ette libahundiks kdimist. Kivesti Kaarli varsa lugu
aga juhtus aasta tagasi. Miks siis Mari nuid alles ette heidab? Kui
ta oleks kindlalt uskunud, et Tiina kaib libahundiks, siis ei oleks ta
saanud nii kaua vaikida ja Tiina korval elada, talle oma p&lastust
avaldamata. On ilmne, et antud juhul ei toimu kokkup®rge ebausu,
vaid armukadeduse pinnal. 11l ja IV vaatus naitavad, et kokkupdrgete
pdhjuseks on kahesugune ellusuhtumine. Seda arvamust kinnitab eriti
ilmekalt V vaatus, kus naidatakse Marguse elu hallust, Uksluisust ja
tuimust. Ta on rahulolematu, pahur, 6nnetu. Temasse on jaénud igat-
sus selle elu jarele, mis tal oleks olnud koos Tiinaga. Selgub, et teose
raskuspunkt on Tiina kujus ja tema mdjus Margusele kui tihele Tamm-
aru rahva esindajale.

Tammaru rahvas.

Opetaja juhtimisel toovad 6Opilased naiteid Tammaru rahva mdtte-
viisi ja ellusuhtumise kohta. Sel puhul margitakse &ra jargmised
momendid:

| vaatuses utleb perenaine, kui on juttu moisa vdi Kiriku k&sust:
»Kasku ei tohi taitmata jatta."

Samas vaatuses, kui parast peremehe ja Jaanuse saabumist on juttu
,»noia" peksmisest ja Mann hidatab hirmuga: ,,Ndin, mina pelgan,”
lausub perenaine: ,Jah, pelga, latseke, pelga pattu.” (S@rendus siin
ja edaspidi minu. N. R.)

Il vaatuses ei julge Margus otsustada ja Il vaatuses Tiina kaitseks
vélja astuda.

IV vaatuses ei julge Margus Tiina kutsel laande minna — nii otsus-
tavat ja elusse taielikku pooéret toovat sammu ette votta.

Samas vaatuses annab Tiina Tammaru rahva kohta téieliku iseloo-
mustuse: ,,Viletsad! Teil ei ole julgust ega jéudu, armastust ega usta-
vust — midagi ei ole teil!"



IV vaatuses Utleb Margus Jaanusele: ,,Temal (Tiinal) ei ole seda
vagusatorjaverd mis meil."

Vanaema iseloomustab IV vaatuses oma suguvdsa: ,,Me olime pikal-
dased ja aeglased... Meie teenisime jumalat ja orja-
sime modisat kartuse ja varisemisega; elulust ning
rodm oli meie eest lukku pandud asi... oleme vaiksed ja vagusad
olnud."

Et Tammaru rahvast veel reljeefsemalt esile tuua, on siin hea teda
vorrelda Ulitarga rindiga dppeaasta algul kasitletud Saltbkov-StSedrini
sellenimelisest muinasjutust.

Kdige joulisem Tammaru rahva hulgast on Mari. Ainult tugeva elu-
jouga inimene suudab nii sligavalt armastada, et vdib delda: ,,Oma
hinge laotaksin ma sinu teeraja paale, et aga sinul pehmem astuda
oleks, surra vOiksin ma sinu eest."

Kokkuvdte: Tammaru rahvas on hingeliselt verevaene ja Kkidur.
Neil inimestel pole julgust ega joudu. Nagu Tiina Il vaatuses (tleb,
on nad pblv pdlve jarel Tammarul istunud ja teopaevi tei-
nud. Sisemise vastupanujoéu puudumisel on nad muutunud orjameel-
seks, on lainud koige nbrgema vastupanu teed, on langenud tardu-
musse, millest ei pliagi valja rabelda. Koéike uut, kdike, mis nende
Umetut elukulgu héirib, nad védristavad voi pblgavad.

Tammaru rahva hingelise kiduruse pdhjused
ja Uhiskondlikud jooned ,,Libahundis™.

Eelnevast on Opilastele juba selgunud, et kuigi Kitzberg ei Utle selge
sdnaga, mis on Tammaru rahva hingelise kiduruse p&hjuseks™ ometi
laseb ta aimata, et selleks on mdisaorjus ja vaimse vastupanujéu puu-
dumine orjuse havitavale méjule. Tammaru rahva on teinud selliseks
thiskondlikud tingimused, nagu ka T3ehhovi Jon&ts, kel samuti polnud
vaimset vastupanujdéudu, kais alla Umbruskonna m&jul. Seega on ,,Liba-
hunt" rank studistus orjuse vastu. Teravaid etteheiteid teeb autor
ka Kirikule, ndidates selle sdgedust ja julmust (ebausk; inimese metsik
surnukspeksmine talvise pakase kaes kirikutulbas, ,,seni kui ta nende
katte ara narvetas, paa rippuma jai ja suu vait"; vaike &rakilmanud
ja nalginud laps tuuakse vaatama ema surnukspeksmist).

Tiina kuju kui kutse vabale taisverelisele elule.

Seda alateemat olen kasitlenud eelmisel tunnil antud koduste ules-
annete jargi. Klass oli jaotatud viide rihma. Iga rihm sai eri tlesande,
nimelt: 1) Tiina ja A. Ostrovski Katerina v8rdlus (Uhised ja erinevad
jooned); 2) ilumeel, ilusa nagemine elus ja looduses; 3) suhtumine
kommetesse, traditsioonidesse ja Kkiriku ndudmistesse; 4) tunnete
sligavus ja tugevus, vastupanujoud Umbruke mdjule; 5) Tiina vditluse
eesmark. Kuidas tema vditlust hinnata? Millele kutsub Tiina kuju
lugejat? Kas ,,Libahunt” on progressiivne vOi reaktsiooniline teos?

Kaésitlemisel esitab Uks Opilane igast rihmast oma arvamused koos
pdhjendustega, teised tdiendavad.

1. 0Ohiselt leitakse, et Tiinal ja A. Ostrovski Katerinal on palju thi-
seid jooni. Nad mdlemad elavad kdike sugavalt le, solvamise puhul



pogenevad kodunt. Mdlemale on omane suur sittivus ja hingeline
varskus. Nad ei kooldu Umbruskonna jargi, ei paindu, pigemini mur-
duvad. Leidub ka erinevaid jooni; Katerina on kogu aeg traagiliselt
h&alestatud ja hingeliselt pingul, Tiina aga tihti Glemeelikult r66mus
ja vallatu.

2. Tiina-taolistele tundelistele, kergesti sittivatele ja varske hinge-
eluga inimestele Utleb ilu vaga palju. Nende maailm on selle t&ttu palju
rikkam kui inimestel, keda ilu Ukskdikseks jatab. Tiina ei suutnud
silmi pdorata ilusalt varsalt. Mari aga ei osanud tema erutust mdista
ja seletas seda hoopis teiste asjaoludega. Il vaatuses, viibides keva-
dises paikesepaistelises metsas, unustab Tiina k&ik muu, teda on val-
lutanud looduse ilu. Ta naudib oravat puu otsas ja ajab temaga juttu.
Mari kisimusele, mida ta nii kaua metsas tegi, vastab Tiina: ,,Ah! Nii
haa oli kdige selle ilu keskel Umberringi. Lill Gitses, kask I8hnas,
kuusk tilkus vaiku, oravaga ajasin juttu ..

3. Tiina motleb iseseisvalt. Il vaatuses ei kanna ta traditsioonilisi
ehteid, vaid metsalilledest parga. Ta ei materda rastikut &ara, nagu
traditsioonilise arvamuse jargi peab tegema. IV vaatuses kutsub ta
Margust soode ja rabade taha laande, kust kurg ka ainult lennates ule
paédseb, kutsub teda elama tingimustes, mis pdhjalikult erinevad
neist, millega on harjutud. Traditsioonist, mille kohaselt inimesi paari
paneb kirik, Tiina ei hooli ja ta julgeb seda ka valjendada.

4. Vastupidiselt Tammaru rahvale on Tiina tuline ja “taftSutamatu.
Lapsepdlves ei olnud talle ,,ukski puu kdrge ja Ukski vesi sugav".
Kdik ta tunded on sitigavad, tugevad ja vallutavad. Midagi ilusat néhes
unustab ta kogu Umbruse. Kui teda solvatakse, pdgeneb ta péevadeks,
IV vaatuses koguni 5 aastaks metsa. Ta ei suuda vditu saada armas-
'ﬁusest Marguse vastu ja on 6nnelik, et just Margus saatis talle paastva
aengu.

Kdige imesteldavam aga on Tiina-taoliste inimeste vastupanujéud
halva Umbruse mdjule. Kdige vastuvétlikumas eas on ta 10 aastat
elanud Tammarul arglike, ,pattu” ja mdisat kartvate, tasa ja targu
elavate orjameelsete inimeste hulgas ja on sdilitanud iseseisvuse
mdtlemises, elujulguse, vabadusiha ja soovi elada taisverelist elu.

5. Tiina voitlus on individualistlik, ta v&itleb isikliku heaolu, mitte
teiste, mitte rahva heaolu eest. Selleparast on Kitzbergile tehtud ette-
heiteid. Tegelikult aga oleks Kitzberg eksinud elutde vastu, kui ta
oleks Tiinast, noorest neiust, teinud rahva vabaduse eest vditleja.
Aeg ja Umbrus ei andnud talle avaramat tegevusvélja, nagu ei andnud
seda ka Lermontovi romaani kangelasele PetSorinile. Voitluslikumal
ajajargul oleks sellise suttivuse ja tulisusega inimene Uhiskondlikust
vOitlusest kahtlemata osa v6tnud. Selle jargi, et Tiina v@itlus on isik-
likku laadi, ei ole digus ,Libahunti" pidada reaktsiooniliseks teoseks.
Teose hindamisel tuleb arvestada seda, et Tiina kaudu kutsub autor
lugejat avarale, sisukale, vabale, taisverelisele elule. ,,Libahundi" pdhi-
idee maaramisel on otsustav tahtsus V vaatusel, kust selgub, et mitte
Tiina ei omandanud orjameelset métteviisi, vaid orjameelses Margu-
ses on tekkinud protest Tammarul seni valitsenud métteviisi ja elu-
laadi vastu ning ta on hakanud tundma igatsust parema, vaarikama elu
jarele. Ei vOitnud tardumus ja orjameel, vaid voitis vaba julge elu.
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Kunstilised isedrasused.

»Libahundi” kunstilisi isedrasusi olen samuti kasitlenud O&pilastele
antud koduste Ulesannete jargi, Ulesanded on olnud jargmised;

1. Milles peitub draama ,,Libahunt" vdlu?

2. Kompositsioon, simmeetria ja mitmepalgelisus:

a) Terviklikkus ja summeetria kompositsioonis. | ja V vaatuse
vordlus.

b) Tegevuskoht, lavapildid ja intriigi arenemine eri vaatustes.

¢) ,Libahundi" emotsionaalne kilg. Meeleolude rohkus ja nende
vaheldumine kogu teoses ning eriti Il vaatuses. Kuivdrd p&hjendatud
on tegelaste elamused ja kuidas need nakatavad lugejat ning vaatajat?

d) Erinevused tegelaste vahel. Tegelaskujud ja elavad inimesed.
Nailised vastuolud tegelaste karakteris (peremehe suhtumine Tiinasse
|ia IV vaatuses, Tiina armastus Marguse vastu, vanaema elutarkus ja
eksimine).

3. Hllusiooni loomine, nagu oleks Tiina kainud libahundiks.

4, ,Libahunt"” kui teos, mis erutab lugeja mottekujutust ja paneb
teda motlema. Millega autor seda saavutab? Millistele kisimustele ei
anna ta taiesti selget ja kindlat vastust?

Arutluse kaigus leitakse, et ,Libahundi" vdlu peitub peamiselt Tiina

.kujus ja teose summeetrilisuses ning mitmepalgelisuses.

Simmeetria on loodud | ja V vaatuse paljude Uhtelangevate joon-
tega (lUhesugune lavapilt, peremees kodunt &ra Kiriku juures, ketra-
mine, tuisune talvedhtu, huntide ulgrunine, Tiina ilmumine). Tegevus
algab Tiina tulekuga Tammarule ja I6peb tema surmaga. | ja V vaatus
loovad nagu raami, annavad teosele kindla terviklikkuse.

Simmeetria kodrval iseloomustab ,,Libahunti" mitmepalgelisus. Neli
eri vaatust etenduvad eri kohtades, kusjuures lavapildid tublisti eri-
nevad (rehetare, kevadine paikesepaisteline mets, 6htune lagendik
metsa aares jaanikuga, rehealune). lgas vaatuses on eri laadi konflikt.

Mitmekilgne ja rikas on ,Libahunt" ka meeleolude poolest. Sageli
on 6hus tunda millegi saabumist; mis nimelt saabub, seda aga ei ole
ette teada. See hoiab lugeja ja vaataja pinevil, kord vdhemas, kord
suuremas ootedrevuses. Laval vahetuvad meeleolud sageli, ja mitte
Uksnes vaatuste kaupa, vaid ka Uksikute vaatuste piirides. Seejuures
ei ole tegelaste elamused kunstlikud, vaid kasvavad viélja situatsioo-
nist ja tegelaste karakterist.

Meeleolu poolest on eriti mitmekilgne ja huvitav Il vaatus. Juba
lavapilt (kevadine mets tais paikesepaistet, vindi ulistamine, k&do kauge
kukkumine, sikusarve heli, jameda tlivega tamm, orav puu otsas, siis
Tiina looduslapsena vestlemas oravaga, metsalilledest parg peas) loob
sligava esteetilise elamuse. Vaatuse algul valitsev helge, rodmus
meeleolu on meeldivaks kontrastiks | vaatuse I6pu meeleolule (hun-
tide ulgumise saatel tuisust saabunud pisike rabalais Tiina, tema vaiki-
mine ja I6puks slidantlBhestav hiild peaaegu pimedas ja tihjaks jaa-
nud suitsutares: ,,Ema!"). Midagi pahaendelist toob helgesse meeleollu
Mari, kelles tekib kahtlus, et Margus ja Tiina on kohtumise suhtes
kokku leppinud. Tiina ja Marguse vahel tuleb kdne alla Tiina minevik
ja ta ema, mis toob kaasa Tiina ahastava nutu. Traagiline meeleolu
sliveneb Mari tagasitulekuga ja etteheitega Tiinale libahundiks kaimi-



ses. Kokku vdttes vdib oelda, et ,,Libahundis™ ei ole kohta, mis lugeja
kilmaks jatab.

Tegelasi on ,,Libahundis", kui valja arvata Ill vaatuses jaanikulised,
vahe, kuid kokku loovad nad mitmekiilgse pildi. Igal tegelasel on oma
pale ja nad ei ole Uksnes Uhe vdi teise idee kandjad, vaid elavad
inimesed, sageli nailiselt vastuolulise kaitumisega.

Vastuolu néib olevat peremehe suhtumises Tiinasse | ja 1V vaatuses.
| vaatuses, kui Tiina, ,,ndia" tutar, tuleb Tammarule, ei raatsi ta teda
ara saata ja Utleb naisele: ,Kui kisuks kevadel kdtist ja teeks tuki
uut maad juurde? ..." Niisiis halastusest vddra lapse, liiatigi ,,ndia"
lapse vastu on ta ndus oma tdéokoormat, mis mdisaorjuse tdttu juba
niigi suur on, veelgi suurendama. Ja seesama peremees kihutab 1V vaa-
tuses Tiina halastamatult minema, teades ise, et Tiinal pole kuhugi
minna. See vastuolu on aga ainult nailine, nii nagu taolisi vastuolusid
me inimeste juures iga paev vBime margata. Peremees on Tiina vastu
humaanne ainult niikaua, kuni Tiina eriti tugevalt ei hairi tema rahu
ja tavalist Uksluist, argipaevast elukulgu.

Motlema paneb ka Tiina armastus Marguse vastu. Seda armastust
pdhjustab aga just Tiina tulisus. Tiina-taoline noor inimene ei saa olla
armastamata, ja teist, vastavamat isikut polnud tal olemas.

M®&ningane vastuolu ndikse olevat ka vanaema elutarkuse ja ta
eksimuse vahel, tegelikult aga oleks taoline vastuolu tdeliseks vastu-
oluks Uksnes skeemi puhul, mitte aga elava inimese juures.

Nii vdib Oelda, et ,Libahundi" tegelased kdigi oma positiivsete ja
negatiivsete joontega, kdigi oma puuduste ja eksimustega, kdigi oma
ndailiste ja tbeliste vastuoludega esindavad tdelisi inimesi ja pakuvad
suurt huvi. Paljude ténapaeva teoste kangelased, hoolimata nende
Ullaist puddlustest, jatavad lugeja kilmaks teatavasti just selle tdttu,
et nende pslldhikas pole mingeid keerdkaike ja vastuolusid, nagu on
neid iga inimese pstthikas.

,Libahundi" Uheks omaparaseks jooneks on see, et Kitzberg on siin
puldnud luua illusiooni, nagu oleks Tiina t6epoolest kdinud libahun-
diks. Tiina vahib Kivesti Kaarli varssa temalt silmi po6ramata; varsti
kaob nii Tiina kui ka varss. Tiina elu otsustavatel momentidel ilmu-
vad hundid — I, Il ja V vaatuses. Selle vottega tugevdas Kitzberg
oma teose emotsionaalsust.

,Libahunt" on véheseid teoseid eesti kirjanduses, mis paneb lugejat
intensiivselt mottega kaasa tootama. Kerkib palju kisimusi, millele
autor ei anna taiesti selget vastust. Tema nagu Tammsaaregi laseb
sageli ainult aimata, sellega aktiviseerides lugejat. Tiina elu kohta
metsas on Kitzberg andnud ainult tksikuid vihjeid. Mis on Tammaru
rahva hingelise kiduruse pdhjuseks? Kas Mari uskus, et Tiina kaib
libahundiks? Kas uskus seda vanaema? Kas vanaema on orjameelsuse
jutlustaja? Kas ta manitseb kdige suhtes leplik olema, vdi pltab
ainult Margust ja Tiinat lahutada, arvates, et nii erineva loomuga
inimesed ei saa abielus Onnelikud olla (,,Siuru ja sirjelind ei stnni
paari')? Kas ta rdagib Margusele IV vaatuses Tammaru rahva sugu-
vBsast pooldavalt voi hukkamadistvalt? Kas ta on elutark ja néeb roh-
kem kui teised, nagu ise raagib?

Selliseid kusimusi kerkib palju, nagu ka elus ja inimestevahelistes
suhetes kerkib alatasa kisimusi, millele on raske leida kindlaid vas-



tuseid. Loomulikult ei ole koolis aega k&iki ,Libahundiga" seoses
Ules kerkivaid kusimusi pikemalt arutada. Hea on juba seegi, kui need
on ules kerkinud; nad aktiviseerivad Opilasi ja ergutavad neid valjas-
pool klassi omavahel motteid vahetama.

Lahendamist vajab kull kiisimus, miks Kitzberg ei ole Tiinale andnud
mottekaaslasi ja miks ei astu Ill vaatuses keegi Tiina kaitseks aktiiv-
selt vélja. Kas selles avaldub Kitzbergi pblgus rahva vastu? Selle
kisimuse lahendamisel tuleb lahtuda kirjandusteosest kui kunstiteo-
sest, millel peab olema suur emotsionaalne mdju. Kui Tiinal oleks
olnud moéttekaaslasi, kas siis oleks saanud teosel olla teistsugune,
Tiina suhtes Onnelikum 16pp? Muidugi mitte. Teistsugune 16pp oleks
teost tunduvalt lahjendanud, ta mdju védhendanud vo6i sootuks héavi-
tanud. Tiina kutse vabale, sisukale, téisverelisele elule k&lab vdim-
samalt just siis, kui ta on Uksi ja hukkub. Kitzbergi stldistamine sel-
les, et ta pdlgas rahvast, on ilmselt tGlekohtune ja rumal. ,,Libahundiga"
andis ta teose, mille eesmargiks ei ole mitte orjameelsuse propagee-
rimine ja rahva enesetunde mahasurumine, vaid just tema aktivisee-
rimine.

Kokkuvote.

Kokkuvdtet tehes olen veel kord réhutanud jargmisi punkte.

1. ,Libahunt" kui paremaid ja komplitseeritumaid teoseid eesti
kirjanduses.

2. Kompositsiooniline selgus, simmeetrilisus ja mitmepalgelisus.

3. Tugev emotsionaalne kiilg.

4. Tegelaskujude sisuline rikkus ja reljeefsus.

5. Uks kunstilisi isedrasusi — paneb lugejat moéttega kaasa tootama.

6. Orjameelsuse hukkamdist ja Tiina ellusuhtumise triumf.

»Libahundi" kasitlus 16peb vestluse ja elust vdetud naidetega selle
kohta, kuidas tanapdeval mdnede inimeste juures avaldub tammarulik
hoiak (julguse puudumine kisimuste otsustamisel, tdhenarimine, kart-
likkus oiguse eest valjaastumisel, vahene initsiatiiv).



Markmeid algebra Opetamisest
VI klassis.

E. SEPPEL,
Tallinna X To6lisnoorte Keskkooli matemaatika Opetaja.

Algebra kursuse puhul VI klassis on mdningaid raskusi nii Opeta-
jal selle &petamisega kui ka Opilastel selle omandamisega. Esialgu tihti
ei nahtagi neid raskusi, vaid puudujaagid selguvad alles VII ja VIII
klassis. Kogemused mitmetest koolidest kokkutulnud kaheksandate
klasside dpilastega naitavad, et lingad nende Opilaste teadmistes pari-
nevad VI klassi algebra kursusest ja on enam-vahem Uhte laadi.
Puudulikult omandatud pdhimdisted ja -teadmised tekitavad dpilastele
hiljem t6siseid raskusi, mistéttu nad hakkavad algebrasse suhtuma Kkui
raskesse Oppeainesse.

Millised on nende puudujaékide p6hjused?

Uhest kuljest Opilaste nork ettevalmistus aritmeetikas, eriti arvu-
tamisseaduste, tehete ja arvude omaduste tundmises. Teisest kiljest
tugeva seose puudumine aritmeetikaga. Paljudel VI klassi Opilastel
tekib (vahemalt esialgu) vaar kujutlus algebrast kui mingist eridist-
sipliinist, millel pole midagi Uhist aritmeetikaga. (Nende dpilaste aru-
saamise jargi on aritmeetika matemaatika, aga algebra — ainult
algebra.) Kui 8petaja pole esialgu kullalt téhelepanelik selle asjaolu
suhtes ega rbhuta, et algebra tegeleb arvude omaduste Uldistamisega,
Ulesannete lahendamisega Uldkujul ja p&hineb aritmeetika seadustel,
kui ta ei veena selles Opilasi rohkete nadidetega aritmeetiliste arvude
vallast, siis aina siiveneb taoline Uhekiilgne arvamus ja Opilased kao-
tavad pinna jalge alt, millele toetuda.

Hoiatada tuleb ka selle petliku kerguse eest, millega VI klassi
Opilased alguses naivad algebrat omandavat. Tehete lihtsuse tdttu,
vorreldes seniste keerukate aritmeetika Ulesannetega, ei tungi koik
Opilased Opitava sisusse ega omanda pdhimdisteid, vaid harjuvad
kasutama mehaanilisi vOtteid. Ka- Opetajat dhvardab pealiskaudse
kéasitlemise oht.

V klassi suuliste eksamite jalgimisel vdib naha, et paljud O&pilased
on aritmeetilised tehted omandanud mehaaniliselt, nad s®nastavad
tehete omadused formaalselt, ei oska iseseisvalt nditeid tuua ega pahe-
Opitud seadusi aritmeetiliste arvudega konkretiseerida. Veel vahem
oskavad niisugused dpilased sama seadust rakendada algebras.

Olgu siin toodud ks naide.

Kasil oli hulkliikme korrutamine Uksliikmegai &pilane ei osanud
seda. Talle tUubiti pahe reegel: hulkliikme korrutamisel Uksliikmega
tuleb korrutada hulkliikme iga liige Uksliikmega ja saadud korrutised



liita. Kuid rakendada seda reeglit Opilane ikkagi ei osanud. Kannatuse
kaotanud Opetaja pani Opilasele hinde ,,2" ja saatis &pilase kohale, kus
ta Oppis tahvlilt maha kirjutades veidi selle tlesande lahendamise me-
haanikat. Hiljem seda 0dpilast kisitledes selgus, et ta vdis ladusasti
sOnastada V klassis Opitud seaduse summa (vahe) korrutamisest mingi
arvuga, ei osanud seda aga arvutamisel kasutada, veel vahem néagi
sama seaduse rakendamise vdimalust antud algebralises Ulesandes.
Peastarvutamistilesande 63 ¢ 7 lahendas dpilane nii, nagu seda tehakse
kirjalikult (3*7 = 21, | Kirjutan, 2 jaab meelde jne.), oskamata dsja-
sdnastatud seadust kasutada ning avaldada 63 arvude 60 ja 3 summana.

See lihtne naide selgitab, kui palju vigu tehakse juba Uhe kiisimuse
kasitlemisel, kui palju vdimalusi jaetakse kasutamata, kui palju for-
maalsust esineb veel Opetajate t60s ja Opilaste teadmistes. Jatame
toodud néite puhul korvale aritmeetika &petamise puudused ja vaat-
leme ainult algebralise kiisimuse kasitlemisel esinenud puudujaake.
Kd&igepealt on ilmne, et algebralist kiisimust ei kasitletud aritmeetika
baasil ja &petaja kirjutas enda oskamatuse vdi pealiskaudsuse dpilase
arvele hinde ,,2" nadol. Hulkliikme definitsiooni (hulkliige on algebra-
line avaldis, milles viimane tehe on liitmine vdi lahutamine) oli selgi-
tatud formaalselt, ilma et hulkliiget oleks kasitletud algebralise sum-
mana, mis valjendab mingit arvu (nditeks: kui a = 10, b =7, siis
6a -f- b ja kui a = 10, b = 3, siis ka la— b véljendavad uhte ja sama
arvu 67, mis summana on 60 -|- 7, vahena aga 70 — 3). Opetaja néhta-
vasti polnud osutanudki summa (vahe) korrutamise seaduse ja hulk-
lilkme korrutamise eeskirja samasusele, kdnelemata paralleelsete néi-
dete esitamisest Opilaste veenmiseks ja reegli tuletamiseks, ndudis
aga selle reegli pahebppimist ja mehaanilist rakendamist. Loomulikult
ei osanud raskustesse sattunud dpilane aritmeetilise naite varal end ise
aidata ega vajaduse puhul kontrollida.

Taolistele raskustele algebra &petamisel VI klassis ja nende tdttu
tekkivate puudujaékide ennetamise vGi likvideerimise vdimalustele
tahabki osutada kaesolev Kirjutis.

Suur téhtsus algebra 6petamisel VI klassis on sissejuhataval osal,
tdhe kui arvu tahise selgitamisel, Ulesannete lahendamisel {ldkujul,
aval_di?te kirjutamisel ning s@nastamisel ja tehete omaduste uldis-
tamisel.

Tahed arvude téhisena tuleb liigitada nelja liiki nende kasutamise
otstarbe jargi:

1) tédhed, mis tahistavad antud, Uhe Ulesande piirides muutumatute
vaartustega arve (a, b, ¢ jne.),

2) tdhed, millega tahistatakse tundmatuid, otsitavaid arve, mis
samuti Uhe Ulesande piirides on muutumatute vaartustega (x, y, z jne.),

3) téhed, millel kdigis Ulesandeis on alati Uhesugune, muutumatu
vaartus (it jt.),

4) tédhed, mida kokkuleppeliselt flilisika ja geomeetria Ulesannetes
kasutatakse kull muutuvate vaartuste, kuid alati kindlate moistete
tahisena (S — pindala, d — taisnurk, A — t86, t — aeg jne.).

lga liigi kohta tuleb esitada rohkesti naiteid tlesannete kujul, samuti
tuleb hiljem korduvalt nende kasutamise tdéhendust siivendada. Muidu
vBib mdnedel ndrga abstraktsioonivdimega Opilastel kauaks jaada
plUsima kujutlus naiteks arvust a kui alati Uhesuguse vaartusega suu-



msest, hoolimata korduvatest avaldise arvulise vaartuse arvutamistesi.
Kui dpilasi ootamatult Gllatada kisimusega arvu a vaartuse kohta,
saadakse paljudel juhtudel segane vastus: ,,Arv a? Selle vaartus on a".
IiImselt mGeldakse mingit tundmatut muutumatut vaartust, sest a jaab
ikka a-ks. Opilase selline vastus hoiatab kogenud dpetajat pealiskaud-
suse eest.

Eriti tuleb rdhutada, et tdhed arvude tahistena véljendavad arvude
Uldisi omadusi tehetes ja seostes. Tehete omaduste ja seaduste Uldis-
tamisel lahtume aritmeetilistest ndidetest ja hiljem, nende omaduste
kasutamisel pdhineva osa késitlemisel siivendame neid kordamisega.
Seda osa ei tohi dpetaja kunagi I8petatult kasitletuks pidada.

Jargnegu selle kohta allpool mdni naide.

Kasitletagu korrutamisseadustest summa korrutamist mingi arvuga.
Kdigepealt lastagu Opilastel meenutada: selle asemel et korrutada
kahe arvu summat mingi arvuga, vdib kummagi liidetava korrutada
selle arvuga ja saadud korrutised liita. Siis toodagu nditeid arvudega
ja lastagu Opilastel seda seadust rakendada. Naiteks: 1) (5-j-9) +3 =
==5+3+9+3=15+27=42 )2+ (6+4)==26+2:4=12m+8=
=20. Kontrollitagu arvutusi: 1) 5+ 9)+3=14:3=42;2) 2+ (6'f- 4) =
= 2+ 10 = 20. Kui ollakse veendunud kdnealuse seaduse Oigsuses, siis
naidatagu selle rakendamise vdimalusi: 35+ 4 = (30'-j- 5) 4 = 30-4-j-
-(-5+4 = 120 + 20 = 140 ja tehtagu palju peastarvutamise Ulesandeid.

Oluline on réhutada, et mitmekohalist arvu vdime véljendada sum-
mana, mille Gheks liidetavaks peastarvutamise hélbustamiseks vétame
taiskimnelise (tdissajalise). Nuud alles tehtagu dpilastele llesandeks
véljendada sama seadus Uldkujul: korrutada arvude a ja b summa
arvuga c; vOi veel parem: kirjutada see seadus Uldkujul, kui theks lii-
detavaks on a, teiseks b ja korrutajaks c. Kui nutd tahvlil ja vihikus
on kirjutatud (a-f-b) ¢ = ac + bc, siis juhitagu tahelepanu sellele, et
see kirjutis valjendab sama seadust algebralises lUhikirjas, ja lastagu
seda sonaliselt korrata. Algul on eesmargiks tehete omaduste val-
jendamine uldkujul, algebralises luhikirjas. Hiljem, kasitledes hulk-
lilkme korrutamist tksliikmega, meenutame sama seadust ja ainult
sivendame selle rakendamist.

Taoliste ndidetega kasitletagu ka teisi tehete omadusi.

Sagedased raskused korrutamisvalemite omandamisel vihjavad sel-
lele, et tdhtede a ja b puhul ei ndhta mistahes arve ja et alguses pole
ka killaldasel maaral harjutatud avaldiste kirjutamist sfnalise ette-
Utluse jargi. Kogemused kaheksandate klassidega naitavad, et paljudes
koolides ei poorata sellele vajalikku tdhelepanu. Opilased ei oska ette-
Utluse jargi kirjutada avaldist ,,arvude m ja n vahe", kdnelemata kdla-
liselt sarnaste avaldiste eraldamisest, nagu ,,arvude m ja n vahe ruut"
ja ,,arvude m ja n ruutude vahe", ,arvude m ja n summa kuup" ja
»arvude m ja n kuupide summa". Niisugused Opilased oskavad nime-
tatud avaldisi kirjutada ainult siis, kui neid sBnastada ,,m miinus n",
,.M miinus n ruudus”, ,,m ruudus miinus N ruudus" jne. Loomulikult ei
saa need Opilased valemite kasutamisel omandada kunagi kindlust.

Kahtlemata on seda kisimust VI klassi algebrakursuses kasitletud
pealiskaudselt. See aga soodustab formaalset arusaamist. Opilased nae-
vad avaldises m -f n ainult kahe arvu liitmistehet, mitte aga summat,
hulkliiget, mis v@ib tahistada Uhte aritmeetilist arvu. Sellise valjendus-
viisi ja sellise arusaamise puhul pole imestada, kui avaldis ,,arvu p ja



arvude m ja n summa korrutis" kirjutatakse p-m + n ning taanda-

takse avaldisest m -fp arv m, saades —. Ka sulgude tarvitamine

hulkliikme eraldamiseks ja murrujoone téahendus sulgude asendajana
kuuluvad avaldiste kirjutamise valdkonda.

Liiga véahe algul ja liiga harva hiljem leiab késitlemist mitmekoha-
liste arvude kirjutamine Uldkujul, segaarvude, paaris- ja paaritu-
arvude, jarjestikuste eelnevate ja jargnevate paaris- ja paarituarvude
kirjutamine Uldkujul. Ometi on sellel tldistamise sivendamise korval
tahtis koht aritmeetiliste arvude kiimnendststeemi lahtimdtestamisel ja
kirjutamise isedrasuse mdistmisel, hulkliikme tdhenduse ja temaga mit-
mesuguste tehete teostamise selgitamisel, korrastamise vajadusest
arusaamisel jagamise puhul jne.

IOmandatud pdhimdtete sugavus ilmneb Ulesannete lahendamisel
dldkujul ning leiab siin kinnitamist. Opetaja kohus on hoolega jal-
gida, et Opilased tehete tulemustes m -f-n vdi 3a ei naeks ainult liit-
mise vOi korrutamise tehet kahe arvuga, vaid ka Uhtseid arve valjen-
datud summana vOi korrutisena, mida kasutatakse jargnevas tehtes.
Seepérast on vajalik esialgu kérvutada aritmeetiline lahendus algebra-
lisega, valides samale tekstile arvud ja tahed. Alles seejarel tuleks
dle minna tldlahendi jargi arvulise vaartuse arvutamise vottele. Kind-
lalt tuleb nbuda lahendamist tehete kaupa nende Kirjaliku (vdi suulise)
seletuse véaljendamisega. Pdhjalik t66 selles osas tasub end hiljem vor-
randite koostamise puhul, kergendades 0&pilastel vorrandi etteval-
mistamist.

Siin oleks sobiv koht labi to6tada ka kogu varem opitud geomeetri-
line materjal valemite kui Uldlahendite ndol, seda enam, et see pakub
vBimalusi naitlikustamiseks jooniste ja mudelite abil ning kergendab
valemite edaspidist kasutamist.

Algul esitatagu nditeks Ulesanne: arvutada ristkiliku (mbermdét,
kui selle pikkus on 12 m, laius 5 m. Seejarel v8iks anda Ulesande:
arvutada ristkiliku mbermddt, kui selle pikkus on a meetrit ja laius
b meetrit. VVajalik on joonis

Arvutused kdrvutatagu ja tehete seletused sBnastatagu: 1) Pool Gm-
bermddtu on: 12-j-5 = 17 (m); a-f-b (meetrit). 2) Umberm&o6t™ on:
17*%2=34 (m); 2 (a +b) (meetrit). Lopuks, tahistades Umberm&odu

tahega C, kirjutame lahendi valemina C' ' =2 (a+bh).

Nii valjendame ka teised teadmised geomeetriast algebralises lihi-
kirjas: =ab; 5G =a®, (71 = a-j-b-j-C; S A =-, Co= 2nij;
So = jne.

Nagu kogemused naitavad, omandavad mitmed Opilased ebakind-
lalt ka koefitsiendi ja astendaja mdiste. Eriti segatakse astendaja



kordajaga. Naiteks 3" arvutatakse 3+2 ja7® 7 +3. Paremaid tulemusi
annab rohkete naidete kdrvutamine.

Naiteks: 3a = a-j- a - a,
=a*a’a ja kui a = 2, siis
3a=3+:2=6,
> =2+22 8.

Arvulise vaértuse erinevuse paljukordse néitamisega hoiame &ra
edaspidised eksimused. Kui mdne dpilase jaoks ka nimeta arvud on
lilga abstraktsed, siis aitab neid kindlasti jargmine t8lgendus;
kui a on |---—--- 1, siis

Asjaolu, et mdlemad tehted on korrutamistehted, pdhjustabki asten-
daja segamist kordajaga. Seepdarast tuleb korduvalt réhutada, et kor-
daja on Uks tegur korrutises, kuna astendaja maarab vOrdsete
tegurite arvu korrutises. Esialgu ndib siingi kdik lihtne ja arusaadav
olevat, kuid sagedased vead astmete arvuliste vaartuste arvutamisel
sunnivad ettendgelikku dpetajat juba alguses rohkem harjutusi tegema
aritmeetiliste arvude astendamisega, kui seda pakub tarvitusel olev
Ulesannete kogu, eriti murdude, segaarvude ja kimnendmurdude asten-
damisega, samuti hulkliikme astme teisendamisega vOrdsete tegurite
korrutiseks. Kogemused nditavad, et mitmedki &pilased, kes on valemi
imustanud, seisavad naiteks avaldise kui moistatuse ees,
oskamata end aidata vOi kontrollida korrutise (a-f-b) (a—b) abil.
Opetaja kohus on kimnendmurdude astendamisel juhtida Opilaste
téahelepanu sellele, et ruutimisel kimnendkohtade arv kahekordistub,
kuupimisel kolmekordistub jne. See kergendab dpilaste t66d ja valdib
vigu peastarvutamisel.

Relatiivsete arvude kasitlemine nduab poéhjalikku t66d. Arvuvalia
laiendamiseh 0-st vaiksemate arvudega on olulise téahtsusega arvu 0
vaartuse selgitamine. Paljudel taiskasvanutelgi pisib kujutlus arvust 0
kui mittemillestki vdi kui puuduvate Uhikute tédhistamise margist, dpi-
lastel aga jaab aritmeetikast plsima segav kujutlus 0-st kui kdige
vaiksemast arvust. Esialgu tuleb rdhutada, et 0> 1, 0> —2 jne.,
hiljem aga poorata tdsist tahelepanu tehetele 0-ga: { 0 =0, a*0 =0,

0 —q ) N
eriti , =0,7 =0 [a.,5 ning & on mottetu.

Kasulik on kohe naidata, et naiteks- =0 on moeldav ainult

siis, kui lugeja x —2=0, sest 3 ® 0, mida hiljem kasutatakse murdude
kaotamiseks vorrandis. Tuleb ndidata, et 0 kui piirivaartus on suunata
arv, kdik teised arvud on aga suunaga, mida naitab mark. See aitab
Opilastel kergemini mdista margi kuuluvust arvu juurde, sest Gpilased
kalduvad suunamarke ikka pidama tehtemarkideks. Viimasega on
seletatavad segavad vead sarnaste liikmete koondamisel, sest hulkliik-



mes ei Opetata ndgema summat, vaid liitmise ja lahutamise tehet, dpe-
taja peab Utlema naiteks nii: ,Kirjutage 3a, — Saja — 2a summa!"
voi: ,,Kirjutage 3a (paus), —b5a (paus) ja —2a!“ mitte aga: ,,Kirjutage
3a miinus (paus) 5a miinus (paus) 2al" Sellist s@nastust tuleks nduda
ka Opilastelt.

Mbonedele Opilastele valmistab raskusi relatiivsete arvude liitmisel
ja sarnaste liikmete koondamisel tulemuse mérgi kisimus, samuti ilm-
neb ebakindlust selles, kas absoluutvaartused liita v6i lahutada. Neid
Opilasi aitavad harjutused ja naited vastandarvude vastastikusest
kustutamisest ja Ulekaalu otsustamisest nende absoluutvaartuste jérgi.
Nagu alati, nii peab Opetaja ka relatiivsete arvude kasitlemise puhul
endale selgeks tegema vigade tekkimise p6hjused ja piiddma neid
ennetada. Korrektselt sdnastatud reeglite koérval tuleks dpetajal otsida
lintsamaid véljendeid ja votteid teema selgitamiseks. Nii v8ib edukalt
kasutada ka Opilaste poolt loodud ja pdlvest pdlve edasiantavat sal-
mikest miinusmargi kohta sulu ees (mis muudab margi sulu sees) mar-
kide paaride asendamisel ja hulkliikme lahutamisel. See pole aga
mingi kindel vote, vaid seda vdib kasutada peamiselt tunni elustami-
seks ja meeldejatmise hdlbustamiseks.

Sarnaste lilkmete koondamine tuleb samastada relatiivsete arvude
liitmisega, naidates, et Uhel juhul on tegemist nimeta arvude, teisel
aga nimeliste arvude liitmisega, kusjuures tuleb juhtida Opilaste téahe-
lepanu tahele kui mingi vaartusega nimele ja sellele, et nimeliste vaar-
tuste arv liitmisel muutub, nimi aga jadb muutumatuks. Tavaliselt
esineb astendajatega sarnaste liikmete koondamisel jargmine viga:
2a" + 3a = 5a". Kui oleme aga ette nainud sellise vea tekkimise voi-
malust, siis toome kiisimuse kasitlemisel taolisi naiteid:

kui a = 10, siis 2a" -j- 3a" = 5a"
a2 = i00 2+100-f3+100 =5+100
a* =1 rubla 2 rubla-j- 3 rubla =5 rubla.

+

Siit on lihtne jareldada, et sarnaste liikmete kordajad tuleb liita.
Peab tdhendama, et paljud hilisemad liingad Opilaste teadmistes on
tingitud Opetaja arvamusest, nagu oleks kdnealune kisimus igale 6pi-
lasele hblpsasti arusaadav, mispérast ta peab ndidete esitamist Ule-
aruseks ning piirdub reegli esitamisega.

Sagedaseks veaks hulkliikme lahutamisel on see, et lahutatava hulk-
lilkme esimese liikme mark sulgude avamisel muudetakse, teistel aga
mitte, naiteks: 5a—(2a—3a) = 5a—2a—3a. Siin on lahutamisel
sulud mehaaniliselt kustutatud, kusjuures hulkliikme esimese liikme
mark on juhuslikult muutunud seetdttu, et tehtemark jai litkmemar-
giks. Selle kiisimuse kasitlus tuleb tihedalt siduda summa ja vahe lahu-
tamise seadusega aritmeetika valdkonnast ja veenda Opilasi arvuliste
naidete varal sama seaduse kehtivuses hulkliikme lahutamisel ja alles
seejarel sBnastada reegel kui sama seadus teises vormis.

Olgu siin toodud veel (ks ndide hulkliikmete jagamise kohta, mis
tavaliselt on nérgaks kohaks &pilaste teadmistes, tUhe kooli kahek-
sandate klasside dpilased ei tulnud Ukski selle Glesandega toime ja



pdhjendasid oma oskamatust unustamisega. Kusimuse Kkasitlemine
kuulub VI klassi programmi. Kahtlemata polnud dpetaja hulkliikme
jagamist hulkliikmega kasitlenud mitmekohaliste arvude jagamisena,
mistbttu Spilased ei saanud esialgu arugi, mis thist neil kahel jagami-
sel saab olla. Hoolikalt valitud naidete kdrvutamisel aga selgus 6pi-
lastele nende kahe tehte taielik sarnasus ja senini raske hulkliikmete
jagamine muutus lihtsaks ja arusaadavaks. Vaatlesime klassis eelne-
valt arvusid 384 ja 12, 3+ 10"+ 81 10-j-4 ja 10 + 2, 3a®+.8a + 4 ja
a + 2. Tegime kindlaks aritmeetiliste arvude kirjutamise kokkuleppe-
lise isedrasuse, nende kimnendsisteemi ja algebralise kirjutamisviisi,
Uhtlasi leidsime, et kui a = 10, siis viimases ndites on tegemist samade
arvudega, seega ka jagamise tehe tuleb teostada samal viisil ja tule-
mused peavad olema vOrdsed. Jargnevalt kérvutasime kolm jagamis-
tehet;

384 12 3.102 +8-10+4 10+2 3a2'+8a-L4 Q9-2

36 32 +3-102+6-10 3-10 + 2 +3a2+ 6a 3a+2
24 +2-10 + 4 + 2a+.4

-24 +2-10+4 + 2a+4

Lahtudes aritmeetilisest tehtest tuletasime iga sammu korvaloleva-
tes naidetes. Niisiis: 1) jagame 3 sajalist 1 kiimnelisega, seega 3+ 10"
jagame 10-ga, hulkliikme puhul vastavalt 3a® jagame a-ga, 2) korru-
tame tulemuse jagaja iga liikmega, kirjutades sarnased liikmed Uks-
teise alla, 3) lahutame saadud korrutise, s. o. lildame vastandarvu
(muudame margid) jne. Kui ntid reegel ununebki, saab opilane selle
taastada aritmeetilisele tehtele toetudes.

LOpuks mdni sdna korrutamisvalemitest.

Algebra Opetaja kogemused naitavad, et korrutamisvalemid loovad
kergenduse asemel paljudele Opilastele lisaraskusi. Pdhjusi tuleb
otsida eelnenud kisimuste puudulikust késitlemisest. Pdhjalik t66
avaldiste kirjutamisel ja sOnastamisel (eriti kolaliselt sarnaste aval-
diste, nagu ,vahe ruut" ja ,ruutude vahe" puhul), astendaja mdiste
omandamisel jne. valdib valemite formaalset omandamist ja saastab
Opetaja ja Opilaste vaeva. Pandagu téhele, et valemite rakendamisel
raskustega voitlevad Opilased ei seo valemi graafilist kuju sGnalisega,
ei nae tdhe a taga esimest arvu. Seda mdistes kasutavad moned Opeta-
jad valemi Kirjutamisel varvilisi kriite, Kirjutades a punase ja b rohe-
lise kriidiga. Veel parem on aga kirjutada naiteks summa ruudu valem
jargmiselt: (1 +1)A=H+;2+1+1l +1H. Need votted sobivad aga
ainult abivoteteks.

Kogemused on ndidanud, et algebra Gpetamisel VI klassis on dpeta-
jal tahtis puhendada palju tdhelepanu pdhimdistete pohjalikule sel-
gitamisele, seejuures tuginedes varem kasitletud aritmeetika kursu-
sele ja naidates algebra reegleid kui aritmeetika seadusi uues sdnas-
tuses. Opetaja Ulesanne on kergendada opilase t66d, nahes ette tek-
kida vobivad raskused ja need ennetades, sest hiljem on véaararusaa-
made kummutamine raskem.



Esimesi kogemusi kooli oppetdédokoja ja
praktikumitundide organiseerimisel.

. KOVERJALG,
Tallinna XVI Keskkooli fuiusMca Gpetaja.

Partei XIX kongress andis direktiivi asuda polltehnilise &petuse
teostamisele keskkoolis ja votta tarvitusele abindud, mis on vajalikud
tleminekuks uldisele polutehnilisele dpetamisele.

Sellest direktiivist lahtudes muudeti ka kédesoleval dppeaastal dppe-
programme polutehniseerimise suunas. Vabariigi koolides alustati
Oppetdokodade loomist.

Praktilise t66 tundide korraldamine nduab koolidelt killaltki korra-
likku materiaalset baasi, mille rajamisel kool vajab abi ka valjast-
poolt. Alljargnevas kirjutises peatuksin sellel, kuidas Tallinna
XVI1 Keskkoolis loodi dppetookoda ja kuidas seal korraldatakse
praktikume masinadpetuse ja elektrotehnika alal.

Tallinna XVI Keskkool on alles noor kool, mis loodi 1953. a. stgisel
seitsmeklassilise kooli baasil. Esimestest Oppepaevadest peale asus
kooli direktsioon ja Opetajate kollektiiv aktiivselt koolit66 politehni-
seerimisele. Opetajate ja Opilaste Uhise t6ona korrastati kooliaia maa-
ala ja hakati rajama Oppetotkoda. Ruum selleks leiti kooli poolkeldri-
korrusel (ligilisatud plaanil toé6tuba 1). Opilaskollektiivi abiga korras-
tati kdnealune ruum ja seal alustas t66d tehnika ring.

Oppetdokojana kasutusele vbéetud ruum oli vaike (30,5 m®) ja seal
vOis tootada korraga maksimaalselt 10 dpilast.

Esimesteks tooriistadeks olid Haridusministeeriumi Varustuse Pea-
kontorist ostetud 2 komplekti metalli- ja puutdoriistu. Metalli- ja puu-
tookoha moodustas 2 kahekohalist héovelpinki. Nimetatud pingid olid
koolil olemas juba varem. Oppetookojas to6tas siis vaid kooli tehnika
ring. Uhiselt kooli tolleaegse Sefi ETKV. Liidu Kaubandusliku Inven-
tari Tehasega hakati kooli dppetdokoda jarjest tdiendama uute t66-
riistade ja materjalidega. Direktor ja fulsika 8petajad astusid isikli-
kult kontakti Sefftehase partei-, komsomoli- ja ametiGhinguorganisat-
siooniga. Tehasest leidsid 6petajad mitmeid materjale ja téoriistu, mida
seal ei kasutatud, kuid Oppetoos olid need véaga vajalikud, nagu néi-
teks varbsirkleid, mikromeetreid, tastreid, metalljoonlaudu, mootsirk-
leid, mdddulinte jt. Samuti oli tehases rida mahakandmiseks maaratud
tddriistu, mida aga Opilased voisid veel edukalt kasutada. Nii valisime
valja mitmed sellised hoovlid, viilid, vindipuurid, klupid, tornid, meis-
“dljtk Nii?uguseid tooriistu andis tehas koolile dppeaasta jooksul mit-
mel korral.



Oma tookoja sisustamisel lahtusime sellest, et korraga oleks vb6ima-
lik todle rakendada v&imalikult palju &pilasi. Materjalide ja tooriis-
tade killaldane olemasolu tagab Opilaste huvi t66 vastu. Seetdttu ei
hakanud me algul tbé6kotta muretsema suuremaid masinaid, nagu trei-
pinke, puurmasinaid jt. Need masinad oleksid vétnud t6tkojas palju
ruumi enese alla ja nendel oleks saanud korraga tddle rakendada ka
suhteliselt vahe oOpilasi. ETKV Liidu Kaubandusliku Inventari Tehases
olid mitmed t66pingid, mida seal ei kasutatud. M6é6dunud Oppeaasta
jooksul korraldasime nende tddpinkide juures mitmed praktilised fuu-
sika tunnid ja praktikumid otse t6ostuses.

Tihedama sideme loomiseks kooli ja tehase vahel otsustasid kooli
ja tehase parteialgorganisatsioon Uhiselt labi viia lahtise koosoleku.
Koosoleku péevakorras oli kooli fuusika Opetaja A. Kdverjala ette-
kanne koolitdd polutehniseerimise tlesannetest. Koosolekul v@eti vastu
konkreetne otsus politehnilise &petuse paremaks organiseerimiseks
koolis. "Pérast koosolekut kaisid mitmel korral tehase eesrindlased
sm-d Hendrikson, Arnus jt. Opilastega vestlemas. Koolile anti tehase
poolt tle nduetekohane metallitdd laud koos mitmesuguste to06-
riistadega.

Senised tookoja ruumid ja sisustus ei rahuldanud aga koolit6o
politehniseerimise jarjest kasvavaid ndudeid. Tuli ju kéesoleval dppe-
aastal programmidesse juurde rida praktilisi dppeaineid, mille &peta-
mine nBuab koolilt killaltki tugevat materiaalset baasi. Kooli direkt-
sioon leidis vBimaluse laiendada Oppetookoda selle korval asetseva
raamatukoguruumi arvel 50 m” vOrra (plaanil t66tuba 2), kusjuures
raamatukogule leiti teine, vaiksem ruum. Selle tulemusena on meil
nidd kool poolkeldrikorrusel mitu té6ruumi.

Siin asuvad fotopimik ( 7 m"), metallit6druum (plaanil tédtuba 1,
30,7 m") ja puidutdooruum (plaanil té6tuba 2, 50 m”), olles Uksteisega
vaheustega seotud. Praktilisteks t60deks saab vajaduse korral kasu-
tada ka tookojaga Uhenduses olevat keemia kabinetti ja pioneerituba
(37,2 m~). Tulevikus on kavatsus muuta pioneerituba autoasjanduse
Opperuumiks.

Edasi asuti tddruumide sisustamisele vastavalt praktikumitundide
nduetele. Kdige suuremasse ruumi asetati 6 kahekohalist dpilashtdvel-
pinki (plaanil todtuba 2). Need hddvelpingid parinevad sellest ajast,
kui koolis Opetati kasitood. Neid hoovelpinke tuli aga Seffide abiga
pdhjalikult remontida. Samasse ruumi asetati ka metallitoolaud ja
lauad auto-osade paigutamiseks. Metallitddriistad asetati metallitoo-
laua kilge ehitatud kappidesse ja sahtlitesse. Puutdoriistade ja vaik-
semate auto-osade jaoks muretseti kaks kappi.*

Kuna &ppeplaani jargi pidid juba 1. septembril, algama praktilised
lukksepatt6 ja autoasjanduse tunnid, tuli uus t66ruum vastavalt sisus-
tada ka materjalide osas. See oli kooli juhtkonnale killaltki raskeks
Ulesandeks. Siin abistasid meid jallegi kooli Sefid: Tallinna Lihakom-
binaat, artell ,Lessoprodukt”, Lasnamde Paemurrud, ETKV Liidu
Kaubandusliku Inventari Tehas, ,,Metallist" ja Tallinna Seebivabrik.

« Esimesel Oppepoolaastal kasutasime puidu- ja metaliitodde tegemiseks to6-
ruumi 2. To66ruum 1 oli sellal kooli inventari remontimise jaoks. Teisel dppepool-
aastal sisustame to6toa 1 metaliitoddeks, nagu plaanis nadidatud. To6dtuba 2 jaab
puidutdodde tegemiseks. AwuUtori markus.



Kooli direktor, majandusjuhataja ja fllsika Opetaja kaisid isiklikult
igas Sefftehases ja vestlesid kohapeal juhtivate too6tajatega, Uhtlasi
valiti seal vélja koolile vajalikud todriistad ja materjalid. Sefid suh-
tusid kooli abistamisse téie tdsidusega. Nii andis ETKV Liidu Kauban-
dusliku Inventari Tehas koolile Ule jarjekordse koguse tooriistu, ,,Me-
tallist" andis koolile mitmesuguseid teritusvahendeid, tooriistu, auto-osi
ja vana automootori. Lihakombinaat automootori, auto-osi jne.

Kaesoleva Oppeaasta alguseks kujunes Tallinna XVI Keskkoolis
valja olukord, et kooli dppetddkojas ja kdrvalruumides sai korraga
praktilistele metallitdddele rakendada kuni 40 Opilast ja puidutddde
teostamiseks 15—20 Opilast.

Nagu juba eespool mainitud, muretses kool Sefftehastelt autoalase
praktikumi sisukamaks ja huvitavamaks muutmiseks mitmed vanad
auti(()mootorid ja auto-osad. Peale selle anti koolile lle ka veoauto ja
traktor.

Kéesoleva 0Oppeaasta novembrikuus maéarati koolile Sefiks Viktor
Kingissepa nimeline Tallinna Tselluloosi ja Paberitdostuse Kombinaat.
Seff v8tab oma kohustusi vaga t8siselt. Luhikese aja jooksul on 3efi
poolt koolile muretsetud mitmesuguseid tooriistu, nagu kruustangid,
viilid, klupid, vindipuurid ja pakid. Samuti andis Seff koolile materjale,
nagu mitmesugust plekki, traati, toortiikke ja lauamaterjali.

6. detsembril toimus kombinaadi ja kooli parteiorganisatsioonide
Uhine lahtine koosolek. Seal arutati labi kooli politehniseerimise viie
aasta plaan. Plaani jargi annab tehas koolile mitmesuguseid materjale
ja on Uhtlasi abiks kooli to66koja taielikul sisustamisel.

Tehase direktor sm. Lesnoi, partei algorganisatsioon ja ameti-
Uhingukomitee suhtuvad oma Sefikohustesse tdsiselt. Nii anti naari-
pihiks koolile Gle uus metallitédlaud ja praktilistes tundides hakkas
Opetajat abistama tehase eesrindlane vasesepp sm. Salon. Tehase
mehaanikaosakonna to0lisi eesotsas mehaanikaosakonna juhataja
sm. Reinvartiga vdib sageli naha kooli 6ppetddkojas. Nad aitavad
remontida tooriistu ja on ndu ning jouga abiks tookoja sisustamisel.
Selline tihe side tehase ja kooli vahel aitab kahtlemata tunduvalt kaasa
koolitéd edukale politehniseerimisele.

Praktilise t66 tunnid tb6kojas algasid kohe Gppeaasta algul.

Kaheksandate klasside Opilasi tutvustasin esimeses tunnis totkoja
sisustusega, radkides Uhtlasi pdhilistest ohutustehnika nduetest prakti-
listel toodel. Samijti rédkisin masinaehituse téhtsusest NSV Liidu
rahvamajanduses. Alates esimestest tundidest oli &pilastes huvi prak-
tiliste toode vastu vaga elav. Kuna tédkojas sain dpilasi rakendada eri
toddele kahekaupa gruppides, tutvustasin neid algul kdigi pdhiliste
lukksepattd operatsioonidega, nagu raiumine, saagimine, viilimine,
puurimine ja keermetamine. Nendeks tundideks kasutasin t66ruumi
korval asetsevat keemia kabinetti. Demonstratsioonilaual naitasin 6pi-
lastele, kuidas tuleb sooritada Uht v6i teist tddoperatsiooni, tutvusta-
des neid Uhtlasi vastavate tooriistadega. Klassitahvlile joonestasin to0-
riistade ja t6Ovotete skemaatilised joonised. Opilased tegid sedasama
oma konspektidesse, varustades joonised andmetega tooriistade mater-
jalide ja md6tmete kohta ning kandes sinna ka p6&hilised nduded too-
riistade hooldamise ning késitsemise kohta.

Sellisteks demonstratsioontundideks kulutasin kogu esimese Oppe-
veerandi, mille kestel joudsin labi votta kdik programmis ettenahtud



metallide tootlemise votted peale treimise. Seda kavatsesin Opilastele
tutvustada Sefftehase mehaanikaosakonnas kolmanda Oppeveerandi
alguses. Teisel &ppeveerapdil tegid Opilased kooli dppetddkojas ulal-
tahendatud praktilisi tdid juba iseseisvalt. Praktilisi toid tehti 9 dppe-
tunni kestel kahe Opilase kaupa grupis. T66 toimus kindla graafiku
jargi. Tegime jargnevad t6od:

MG@6tmine varbsirkliga — 4 pilasgruppi.

M@6tmine mikromeetriga — 4 &pilasgruppi.

Mo6tmine tastri, mé6dulindi ja sirkliga — 2 dpilasgruppi.

Kumer-, nbgus- ja tasapindade viilimine ning kontrollimine Sablooni
abil — 3 0dpilasgruppi.

AN

5. Lébivate ja pShjaga avade puurimine markide jargi kasitrilli abil — 2 Opilas-
gruppi.

6. Valis- ja sisekeerme I18ikamine. Olemasoleva keerme ,uUlekeermeta-
mine" — 2 dpilasgruppi.

7. Mitmesuguse profiiliga metalli kinnitamine kruustangide vahele ja selle labi-
saagimine — 2 Opilasgruppi.

8. 2—3 cm paksuse lehtterase raiumine plaadil — 1 &pilasgrupp.

9. Metalli Idikamine ké&aridega ja traadist mitmesuguste esemete valmista-
mine — 1 dpilasgrupp.

MO6&tmistddd (20 dpilast) toimusid tédkoja kdrval asuvas keemia
kabinetis.

Selliselt &pilasi gruppidesse jaotades sain korraga todle rakendada
kogu klassi — 42 opilast. Et mdned Opilased said mddtmistilesannetega
ruttu hakkama, oli tdd6kojas organiseeritud veel neli lisatbokohta, kus
vastavad Opilased vdisid teha neid huvitavat t66d. Kuna tookojas oli
vahe kruustange (5), kasutasime metallitikkide kinnitamiseks ka hoo-
velpinke. Tunni ettevalmistamisel olid &petajale abiks vastava klassi
korrapidajad ja aktivistid. Praktikumitunnile eelnenud vaheajal tuli
klassi aktiiv to0tuppa ja asetas koik ndutavad mdote- ja tooriistad ning
materjalid vastavatele té6kohtadele. Oppetunni algul kogunesid &pila-
sed keemia kabinetti. Sealt juhtisin nad kohe kahekaupa gruppides
graafikus ettendhtud tdé6de juurde. Mddtmistdddele maaratud Opilased
jaid aga keemia kabinetti. Kuna too6riistad ja materjalid olid juba
varem kohale asetatud, vOisid Opilased aega viitmata tt6le asuda!l
Kdik see soodustas asjaliku t666hkkonna kujunemist ja distsipliinirik-
kumiste valtimist.

Algul esines tdsiseid raskusi seetdttu, et Uhel Opetajal tuli korraga
juhendada kogu klassi — 42 dpilast. Juba esimeste kibedate kogemuste
alusel joéudsime jareldusele, et sdarase suure klassi puhul ei suudagi
Uks Opetaja tooga toime tulla. Sellest kitsaskohast aitas meid jallegi
Ule Seff. Ta saatis jrraktikumitundide puhul 0&petajale abiks vilunud
meistri sm. Saloni. Opilased suhtusid vana t66mehe seletustesse ja ndu-
annetesse suure lugupidamise ja austusega.

Nagu teada, ongi ntid see Kitsaskoht praktilise t66 ja praktikumi-
tundide organiseerimisel kdrvaldatud, sest suuremate klasside puhul,
kus Opilaste arv ulatub Gle 25, on kolmandast dppeveerandist alates
vl@imalik klass poolitada. Kahtlemata on see samm suureks kergendu-
seks nende tundide organiseerimisel.

Praktilise t66 tundides panime erilist r6hku sellele, et Opilased
omandaksid diged tdovotted. Tunni I6pul pani iga Opilane tddriista
oma kohale toolaual ja koristas téokoha. Vahetunnil pérast prakti-



kumitundi pani aga klassiaktiiv tooriistad neile maaratud kohtadele
kappides.

Autoalasi praktikumi X klassis alustasime ekskursiooniga Toidu-
ainete TooOstuse Ministeeriumi autode remonditddkotta. Seal tutvu-
sime lahtivdetud auto juures selle p&hiliste osade, nende paigutuse ja
kinnitusega.

Teisel tunnil alustasime Seffide poolt saadud vanade automootorite
lahtivBtmisega ja mootoriosade puhastamisega. Kuna kiimnendad klas-
sid on kaheksandate klassidega vorreldes vaiksemad ja koolil on kil-
laldaselt mutrivétmeid ja muid tooriistu, saime kdik Opilased korraga
toole rakendada.

Vaheldumisi praktiliste tundidega korraldasime teoreetilisi demonst-
ratsioontunde, kus kasutati mitmesuguseid nditlikke 6ppevahendeid.

Esimene praktiline t66 toimus parast teemade ,, Automootor" ning
LVantmehhanism ja gaasijaotusmehhanism™ kasitlemist.

Tood organiseeriti jargnevalt:

1. Tutvumine mootori pdhiliste mehhanismide ja susteemi-

dega — 2 gruppi & 3 Opilast.
2. Vantmehhanismi lahtivétmine ja koostamine. Mehha-

nismi skeemi joonestamine — 2 gruppi & 3 Opilast.
3. Gaasijaotusmehhanism! konstruktsiooniga  tutvumine.

Skeemi koostamine — 2 gruppi & 3 Opilast.
4. Mootori tbdtamise jalgimine ja uurimine (mudeli ja moo-

tori juures) — 3 gruppi & 3 Opilast.
Parast teemade ,,Jahutusstisteem™ ,,Olitussiisteem" kasitlemist

korraldasime alljargnevad t66d:

1. Jahutusseadmete seadiste ja kontraktsiooniga tutvu-

mine — 2 gruppi & 3 Opilast.
2. Veepumba ehitusega tutvumine — 2 gruppi & 3 Opilast.
3. Auto juures kasutatavate 0&lidega tutvumine ja nende

kvaliteedi maaramine — 3 gruppi & 3 Opilast.
4. Olifiltri  ja Olipumbaga tutvumine (demontaaz ja

montaaz) — 2 gruppi & 3 Opilast.

Autoalase praktikumi tundides panin erilist réhkti tegelikus elus
auto juures sagedamini esinevatele riketele ja nende k&rvaldamisele.
To66 toimus samuti nagu VIII Klassis kindla graafiku alusel, kusjuures
Oppevahendite Ulespanemisel abistasid mind jallegi dpilased. Ka teisel
Oppepoolaastal kavatsen X klassis praktilisi tdid korraldada vaheldu-
misi demonstratsioonidega.

Xl klassis tutvustasin dpilasi esimesel dppeveerandil programmis
ettendhtud materjalidega 1., 2. ja 3. teema ulatuses selliselt, et sain tei-
sel Oppeveerandil organiseerida 10-tunnise praktikumi nendest t60-
dest, mida olin teoreetiliselt k&sitlenud.

Tood olid jargnevad:

1. Tarbijas esineva alalisvoolu vdimsuse md&&tmine volt-

meetri ja ampermeetri abil — 2 gruppi & 2 Opilast.
2. Mitmesuguseid tarbijaid toitva korteritllpi elektrijaotus-

seadme koostamine ja sellest skeemi valmistamine — 1 grupp & 2 opilast.
3. Elektrienergia arvesti ehitusega tutvumine. Selle demon-

taaZ ja montaaZz ning skeemi koostamine — 1 grupp & 2 opilast.

4. Mooteriistade Suntide ja eeltakistuste arvutus ja valik.
Universaalse modteriista koostamine alalisvoolu ja
pinge m&dtmiseks — 2 gruppi & 2 Opilast.



5. Alalisvoolu-elektrimootori (autokaiviti) lahtivbtmine ja

kokkupanemine. Skeemi joonestamine — 1 grupp & 2 Opilast.
6. Autogeneraatori lahtivétmine ja kokkupanemine. Skeemi
joonestamine — 2 gruppi & 2 opilast.

7. Vooluahela koostamine akumulaatori laadimiseks. Aku-
mulaatori laadimine. Laadituse astme kontrollimine volt-

meetri ja areomeetriga — 1 grupp & 2 Opilast.
8. Uhefaasilise sunkroonmootori lahtivétmine ja kokku-
panemine. Skeemi joonestamine — 2 gruppi & 2 opilast.

9. Vahelduvvoolumootori lahtivétmine ja kokkupanemine.

Mootori mahiste Uhendamine tahte ja kolmnurka.

Skeemi joonestamine — 1 grupp & 2 Oopilast.
10. Magneteleklriliste tehniliste elektrimdoteriistade lahti-

votmine ja kokkupanemine koos praktilise tundma-

Oppimisega — 2 gruppi & 2 opilast.

Ulaltdhendatud t66de juures kasutasime seifidelt saadud elektri-
masinaid ja modteriistu. Todde juhendamisel aitasid mind tunduvalt
praegu muugil olevad elektrotehnika tabelid. Need olid dpilaste kasu-
tuses kogu tunni jooksul.

Praktikumitddde kohta ndudsin ka aruannete koostamist. Selles pidi
olema toodud uuritava seadme skemaatiline joonis v8i skeem, and-
med katse korraldamise kaigu kohta, modtmistulemused ja nende
Umbertddtamised. Aruande koostasid Gpilased osalt praktikumitunnis,
osalt kodus.

Elektrotehnika praktikum toimus kooli flilsika kabinetis kindla
graafiku alusel, kusjuures Kkatseseadmete Ulespanemisel vahetunnis
abistasid mind korrapidajad. Samal viisil jatkan praktikumi korralda-
mist ka teisel dppepoolaastal.

Kdikides klassides, kus toimusid praktilised t66d, korraldasin opi-
laste teoreetiliste teadmiste ja praktiliste oskuste valikulist kontrolli.
Jalgisin eriti mone Opilase to6d, vestlesin temaga, esitasin t66 kohta
nii teoreetilise kui ka praktilise iseloomuga kisimusi, Uhtlasi kontrol-
lides tema poolt tehtud t66de aruandeid. Sellise vestluse tulemusena
panin dpilasele hinde, mille talle ka kohe teatasin. Nii sdilis kogu prak-
tikumi kestel &pilastes huvi t66 vastu. Vestlus tagas ka seda, et Opi-
lane pidi taiesti iseseisvalt ja pdhjalikult tutvuma teostatava to6ga nii
teoreetiliselt kui ka praktiliselt. Suutsin selliselt Uhe &ppetunni jook-
sul hinnata 5—6 &pilast, kaheksandates klassides aga isegi rohkem.

Kokku vottes vdib 6elda, et Opilased tunnevad vaga suurt huvi ise-
seisva praktilise t66 vastu. Samuti omandavad nad praktikumitundi-
des igapéevases elus tarvisminevaid oskusi. Kui aga t66 on halvasti
organiseeritud ja Opilane ei saa pidevalt tb6tada, kaob tal huvi t66
vastu. Et edukalt tdita koolité6 politehniseerimise Ulesandeid, tuleb
koolidel rakendada selleks otstarbeks kdik olemasolevad vdimalused.
Kdikjal organiseeritagu sellised tookojad, kus ko&ik opilased saaksid
lahedasti tb6tada. Seda ei suudeta muidugi Uhe 0Oppeaastaga, vaid
kooli Gppetdokoja sisustamisel tuleb teha pidevat ja jarjekindlat t66d
mitme aasta jooksul.

Kahtlemata saavad siin koole abistada ka Sefid, kui nende poole
poordutakse konkreetsete ndudmistega ja kui koolide direktorid ning
vastavad Opetajad loovad tiheda sideme Sefftehaste juhtivate t6ota-
jatega ja tboeesrindlastega.






Komplekssed tootmisalased ekskursioonid
dldharidusliku kooli vanemates klassides.

0. FJODOROVA.

Tootmise aluste Oppimine Uldhariduslikus koolis toimub eeskatt
nende teaduste aluste omandamisel, mis annavad vdimaluse tutvustada
Opilasi tootmisriistadega, t66 objektiga ja toOprotsessiga. Fidsika tun-
dides tutvuvad &pilased paljude tootmisriistadega (mitmesuguste masi-

mehhanismidega), geograafia, keemia ja bioloogia tundides —
fod objektiga (maapduevarade ja p6llumajandus- ning todstussaaduste
ja -toodetega), fuilsika ja keemia tundides — mitmesuguste tootmis-
harude tehnoloogiaga. Kuid ei piisa sellest, kui &ppida tootmise aluseid
Uksnes tunnis. See ei anna Opilasele konkreetset kujutlust tootmisest
ega tee talle selgeks vastastikust seost tootmise Uksikute osade vahel.
VIl X klassides on vajalik enda mdiste tootmisest kui mitmesuguste
omavahel seotud ja vastastikku Uksteist tingivate nahtuste keerulisest
kompleksist.

F. Engels kirjutas omal ajal, et toostus andis teadusele rohkem kui
fdadus toOstusele: toostus nditas nahtuste vastastikust seost. Oppides
tootmise aluseid, peavad Opilased tajuma seda vastastikust seost. Eks-
kursioonid ettevotetesse etendavad selles suhtes suurt osa. Kuid
tootmisalased ekskursioonid, mis korraldatakse eraldi fulsika, keemia,
geograafia ja bioloogia alal, ei loo dpilastes piisavaid kujutlusi vastas-
tikusest seosest nahtuste vahel, mida Opitakse mitmesuguste teaduste
siisteemis. Nagu mdnede eesrindlike koolide kogemused néitavad, on
see tdsine puudus kdérvaldatav komplekssete tootmisalaste ekskursioo-
nide korraldamise kaudu.

Kusiinus™ 6ppeainete kasitlemise vajalikkusest nende vastastikuses
seoses ja Opilastes Gige arusaama kujundamisest looduse ning toot-
mistd6_kohta Oppeainete dpetamise ja ekskursioonide kaudu kerkis
juba ndukogude kooli loomise perioodil. Ka tanapaeval arutletakse
seda metoodilise ja pedagoogilise ajakirjanduse veergudel.

Tegelikus koolitdos juba korraldataksegi oma sisult kompleksseid
ekskursioone, kuid neid pole veel killaldaselt teoreetiliselt pdhjenda-
tud, samuti pole valja todtatud nende korraldamise metoodika.

Ké&esolevas artiklis puttakse vastata reale kisimustele, mig on seo-
ses komplekssete ekskursioonide korraldamisega.

Komplekssed ekskursioonid planeeritakse fllsika, keemia, geograa-
fia ja bioloogia Opetajate ainekomisjonide Uhisel koosolekul ning voe-
takse Ulekoolilisse ekskursioonide plaani.



Komplekssete ekskursioonide Uhisele planeerimisele eelneb fiilsika,
keemia ja geograafia Opetajate Uhine tutvumine pdhiettevfttega ja
linnaldhedaste sovhoosidega. Peale selle tutvuvad &petajad vdima-
luse korral kooli lahikonnas asuvate teiste ettevdtetega. Nagu néitasid
Leningradi Nevski rajooni pedagoogilise kabineti td6kogemused, voib
see tutvumine toimuda ainedpetajatele tootmisalaste ekskursioonide
korraldamise kaudu ja flusika ning keemia Opetajatele tehnika- ja
tehnoloogia-alaste seminaride korraldamise teel rajooni ettevotetes.
Kuid komplekssete tootmisalaste ekskursioonide planeerimisel ei piisa
veel pohiettevdtte tundmadppimisest ja Uksikute teiste rajooni ette-
votetega ning lahimate sovhoosidega tutvumisest.

On vaja labi analtitsida ka Uksikute Oppeainete programmid ja
valida vélja teemad, mis v8imaldavad paremini ndidata kaasaegse toot-
mise teaduslikke aluseid fliusikalis-keemiliste, majandusgeograafiliste
jt. seaduspérasuste kompleksina. Teemade valikul Gppeainetes, milles
korraldatakse komplekssed ekskursioonid, on vaja arvestada ka seda,
et moningaid nahtusi vaadeldakse erinevais ainetes erinevast vaate-
vinklist. X klassi keemiakursuses kasitletakse néiteks teemat ,,Elektro-
lGatilise dissotsiatsiooni teooria alused”, X klassi fitsikakursuses on
Opilased aga Oppinud sellele lahedast materjali, tutvunud elektrolti-
siga ja Faraday' seadustega. Kuigi nende teemade kasitlemine mole-
mas Oppeaines on ajaliselt vordlemisi ladhedal, ei saa 0Opilased sageli
Uldistatud kujutlust elektroliitsist kui flusikalis-keemilisest protses-
sist, sest nende teadmiste slinteesi, mis on vajalik Uldistatud kujutluse
saamiseks, ei toimu kummagi aine tundides. Kompleksne ekskursioon
metallide elektrolUutilise katmise tsehhi teemal ,,Elektrivoolu keemi-
lise toime kasutamine tehnikas" soodustab Opilastel Gige arusaamise
kujunemist elektroltusist kui elektrokeemilisest, s. t. flusikalis-keemi-
lisest ndhtusest ja selle laialdasest kasutamisest tehnikas.

Kompleksse tootmisalase ekskursiponi puhul teemal ,,Terase ja var-
viliste metallide sulamite tootmine™ on v8imalik naidata elektriener-
gia laialdast kasutamist keemiatdodstuses.

Uksikute ekskursioonide ettevalmistamine nduab alati eelmiste
Oppeaastate vastava materjali kordamist dppetunnis (nditeks 18pp-
klassi ekskursioon teemal ,Terase ja varviliste metallide sulamite
tootmine"” nduab kehade agregaatoleku muutumise kohta [IX klassis
omandatud teadmiste meenutamist, samuti ka mitmete teiste varem
kasitletud programmiosade kordamist. Seepdarast moétlevad keemia,
fuUsika, geograafia ja bioloogia 6petajad kompleksse tootmisalase eks-
kursiooni plaani koostamisel 1&bi, milliseid teadmisi iga aine alalt
kasutatakse ekskursioonil. Naiteks planeerides ekskursiooni teemal
,Elektrivoolu keemilise toime kasutamine tehnikas", tehakse kindlaks,
et ekskursioonil tuleb kasutada jargmisi teadmisi.

Keemiast Flusikast

Elektroliiiitilise  dissotsiatsiooni seadu- Faraday' seadused, elektroliis (X klass)
sed (X klass)

Elektroluus (X klass) Vooluahelate skeemide joonestamine
(X klass)
Rasvade seebistumine (IX Kklass) Generaatori ja elektrimootori ehitus ja

tootamine (VII klass)



- Samuti néhakse ka tfe eksk%s_iooni materjali kasutamine

oppetoos antud aine alal.” Naite

Keemias

Teema ,,Metallid" kasitlemisel (metal-
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kordamisel (kloori
,,ulevaade elementi-
rihmade

Teema ,,Halogeenid"
saamine); teema

dest penoodilisuse-stisteemi
jargi" kasitlemisel (vesinik)
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_Ettevottega Uldise tutvumise alusel maaratakse kindlaks ekskur-
siooni teema ja objektid.

Peale lldise tutvumise tehasega on otstarbekas tutvuda uUksikasjali-
semalt selle tsehhiga, kuhu kavatsetakse korraldada ekskursioon.

Teiskordne tehase kulastamine &petajate poolt toimub tavaliselt
tsehhi juhataja juhtimisel. Selle eesmargiks on saada selgust kisi-
muste kohta, mis on seotud masinate ja aparaatide t66ga ja tootmise
tehnoloogiaga, ning jouda I6plikule kokkuleppele ekskursiooni paeva,
eesmaérgi, plaani ja marsruudi kisimuses. Parast seda méaéaravad Gpe-
tajad kindlaks:

_Il. Milliseid masinaid ja aparaate naidatakse Opilastele ekskursioo-
nil.

2. Milliseid seadusi ja p6him&tteid demonstreeritakse nende masi-
nate ja aparaatide to0s.

3. Milliseid lihtsustatud skeeme on eelnevalt vaja anda Opilastele
vOi nbuda nende valmistamist Opilastelt endilt, et tagada paremat aru-
saamist masinate ja aparaatide toOGtamisest.

4. Millised Ulesanded ja graafikud tuleb Opilastel teha ekskursiooni
materjalide pdhjal.

5. Milliseid mo6tmisi ja vaatlusi vdivad 8pilased teha ekskursioonil.

6. Milliseid kisimusi on v8imalik esitada Opilastele ekskursioonil,
et nendes huvi aratada ja neid aktiviseerida; milliseid markmeid pea-
vad Opilased tegema.

7. Milliseid materjale on vaja koguda aruannete, billetdanide, kol-
lektsioonide, makettide jne. jaoks.

. 8._Kes ettevotte eesrindlastest vestleb Opilastega ja millise plaani
jargi.

9. I_\I/Iilliseid ettevaatusabindusid tuleb tarvitusele votta ekskur-
sioonil.

Koigi nende véaidete konkretiseerimiseks esitame moéned Leningradi
koolides korraldatud komplekssete ekskursioonide naidisplaanid. Olgu
selleks X klasside Opilaste ekskursiooni plaan metallide katmise
tsehhi teemal ,,Elektrivoolu keemilise toime kasutamisest tehnikas".

I. Vaatlusobjektid.

1. Elektri alajaam, mis toidab metallide katmise tsehhi, ja selle ener-
geetiline iseloomustus.

2. Galvaanilise vanni vooluahel, selle Kirjeldus ja ahela skeemi joo-
nestamine.

3. Detailide ettevalmistamise protsess: a) mehaaniline to6tlemine,
b) keemiline téotlemine.

4. Vasetamise, kroomimise ja nikeldamise protsess: a) vannide ener-
geetiline iseloomustus, b) elektriliste protsesside kirjeldamine, mis
kulgevad Uhes vannidest, reaktsioonide vorrandamine ioonsel kujul,
¢) sadestuse iseloomustus.

Il. Materjalide valimine Ulesannete koostamiseks sadestunud aine
massi ja lagundunud elektroliidi hulga kindlaksméaaramise kohta.

lll. Tsehhi t66 tehnoloogilise protsessi skeemide ja metallitamise
vooluahela skeemi koostamine.

IV. Vélja selgitada metallide katmise tahtsus rahvamajandusele.

Ekskursioonijuht ja 0Opilaste t66 ekskursioonil ning aruande Kir-



jutamisel dpilaste poolt plaani kolmanda punkti jargi soodustab meie
arvates Opilaste fulsika- ja keemia-alaste teadmiste (alalisvoolu sea-
dused ja elektrolutiline dislokatsioon) stinteesimist.

Uheksandate klasside &pilaste kompleksse ekskursiooni plaan
sovhoosi taimekasvatuse tsehhi teemal ,,MitSuurinliku bioloogia kasu-
tamine po6llumajanduslikus tootmises, Eﬁllumajanduse kemiseerimine
ja mehhaniseerimine" sisaldas jargmisi kisimusi:

1. Lihike sovhoosi ajalugu; majanduslik-geograafilised tingimused,
mis madaravad sovhoosi profiili ja edasise arenemise perspektiivid.

2. Mullapind ja selle harimise viisid, tooprotsesside mehhaniseeri-
mine.

3. Kilvikordade organiseerimine sovhoosis ja nende t6husus.

4. Poldude vaetamise viisid.

__g._dSOtsialistliku pollumajanduse organiseerimise teaduslikud print-
siibid.

6. Teadmiste Uldistamine, mis &pilased omandasid nahtu ja kuuldu
pohjal keemias (lammastik ja fosfor), loodusteaduses (mitSuurinlik
Opetus), fllsikas (soojusjdumasinad) ja geograafias (majandusgeo-
graafilised tingimused, mis méaaravad sovhoosi profiili).

Suure tdhtsusega on kompleksse ekskursiooni marsruudi koosta-
mine, milles avaldub objektide vaatlemise jarjekord ja Opilaste ning
ekskursioonijuhi t66 laad ja ulatus iga objekti juures. Esitame siin-
kohal sellesama ekskursiooni marsruudi linnaldhedase sovhoosi taime-
kasvatuse tsehhi.

Ekskursioonijuhi

Objekti nimetus
seletused

Opilaste t6o

Sovhoosi kontor Agronoomi vestlus sov-

hoosi plaanist

Opilased tutvuvad sov-
hoosi plaaniga ja margivad
lthidalt Gles sovhoosi aja-
loo ning profiili

Masinapark Masinatest ja nende ules- Teevad kindlaks ja leia-
annetest (kombain, traktor yad masinate p&hisélmed,
ja teised masinad). Diisel- margivad dra masinate Ules-
traktorid anded ja teevad kindlaks

. nende margi

Katsepdld Mullastiku uurimisest, Tutvuvad mullastikuga,
kulvikordade organiseerimi- selle struktuuriga ja keva-
sest, véaetamisest ja kultuu- diste toodega

. ride liikidest
Sovhoosi kasvuhooned Kultuuridest, nende kasu-  Vaatlevad taimi ja nende

Sovhoosi aed

Vaetiseladu

Sovhoosi kontori juures

tamisest, taimede hooldami-
sest, pealtvaetamisest ja
véetise koosseisust
Viljapuudest ja nende lii-
kidest ning hooldamisest

Vaetiste liigitamisest ja
sailitamistingimustest

Loppvestlus. Opilaste k-
simustele vastamine

hooldamist, joonistavad ja
kirjeldavad
Tutvuvad mitmesuguste

viljapuudega ja kevadiste
toddega aias

Teevad iseseisvalt kind-
laks vaetiste liigid ja maa-
ravad ara, milliste taimede
ja milliste muldade puhul
neid kasutatakse

Esitavad kusimusi seoses
ekskursioonil tehtud vaat-
lustega ja ekskursioonijuhi
jutustusega



Opilaste ettevalmistamine kompleksseks ekskursiooniks v@ib toi-
muda nii uute teemade Oppimisel kui ka varem &pitud materjali kor-
damisel. Moned komplekssed ekskursioonid, nagu juba naitasime,
nduavad eelmistel aastatel kasitletud dppematerjali tundmist. Vastava
~pematerjali kordamine vdib toimuda Opilaste iseseisva kodutdona.
Opetaja nditab ara pohikisimused, millele tuleb poorata erilist tahele-
panu. Korratavat materjali kisitakse Opilastelt tundides, kus vahetult
toimub ekskursiooniks ettevalmistamine — marsruudi teatamine,
Ulesannete andmine jne.

Taimekasvatuse tsehhi korraldatud ekskursiooni ettevalmistamine
kulges jargmiselt. Bioloogia tundides oli labi t6dtatud kilvikorda-
desse puutuv materjal ja arutletud mitSuurinliku bioloogia rakenda-
mise kusimust sotsialistlikus pdllumajanduses, kusjuures Gppimine
tugines Opilaste teadmistele eelmiste aastate bioloogia programmi vas-
tavatest osadest.

Opilased tutvusid partei ja valitsuse otsustega p&llumajanduse kusi-
mustes. Praktiliste t66de korras harjutasid Opilased vaetisesegude val-
mistamist lilledele ja katselappidele.

Keemia tundides olid labi t6otatud jargmised kisimused: vaetiste
liigitus ja kasutamine; lammastiku ringkéik looduses, fotoslinteesi vae-
tiste tootmise arenemine viiendal viisaastakul. Keemia tundides tehti
ka praktiline t66, milles Opiti vaetisi eraldama. lgal dpilasel lasti eral-
dada kolme liiki vaetisi, naiteks: vaavelhapukaalium, superfosfaat ja
ammooniumnitraat.

Fuusika tundides meenutati masinate pdhiosasid ja uuriti sisepdle-
mismootorite ehitust. See toimus teema ,,Soojusjdumasinad™ kasitle-
misel.

Kompleksse ekskursiooni korraldamisel tuleb &petajal kontrollida
ja suunata ekskursioonijuht seletusi vastavalt ekskursiooni plaanile ja
marsruudile (ka juhul, kui selles kdiges on eelnevalt kokku lepitud).
Ekskursioonil aktiviseerivad dpetajad Opilasi kisimuste esitamisega.
Need kisimused sunnivad Opilasi kasutama oma teadmisi siin vaa-
deldavate néhtuste ja masinate t66 seletamiseks. Naiteks ekskursioo-
nil teemal ,,Terase ja varviliste metallide sulamite tootmine" esitati dpi-
lastele jargmised kisimused:

1. Milliseid né&htusi rakendatakse terase tootmisel?

2. Millised ained on redutseerijad?

3. Milliseid nahtusi rakendatakse kolme-elektroodilise ahju t66s?
Jne.

Kusimused asetati Opetajate poolt.

Ekskursioonil metallide katmise tsehhi andis vastavalt ettevalmista-
tud ekskursioonijuht seletusi vestluse kujul. Vestluse kadigus esitati
Opilastele kisimused:

1. Millised ioonid on vasevitrioli, vaavelhappe jne. vesilahuses?

2. Milles seisab rasvade seebistumise protsess?

3. Millist voolu kasutatakse elektrolttsi puhul?

Keemia ja fuusika Opetajad kontrollivad ekskursioonil rihma- ja
individuaalllesannete taitmist dpilaste poolt. Metallide katmise tsehhi
korraldatud ekskursioonil koostasid &pilased iseseisvalt vooluahelate,
vannide, alajaama ja tsehhi kui terviku skeemid. Flisika Opetaja vaa-
tas need skeemid ekskursiooni ajal lébi ja andis vajalikke napunéi-
teid. Keemia Opetaja jalgis seda, et Opilased mdistaksid elektroliidtilise



rasvarastamise, dekapeerimise jt. nahtusi, mida nad vaatlesid ekskur-
sioonil, Uksikuid kisimusi esitades selgitas &petaja valja, mil maaral
opilased olid omandanud ekskursioonijuhi seletused. Kui 6pilased ei
olnud kullalt hasti aru saanud ekskursioonijuhi seletustest, siis taien-
das Opetaja neid.

_ Komplekssest ekskursioonist kokkuvotte tegemine vdib toimuda
Idppvestlusena, konverents-tunnina vO&i klassivalise konverentsina.
Maonikord on otstarbekas ekskursiooni materjalide alusel teha kont-
rollté6. Suure tédhtsusega on ka bulletédani valjaandmine ekskursiooni
materjalide pdhjal, stendide, kollektsioonide ja naituste kujundamine,
géitl_ike Oppevahendite valmistamine ja temaatiliste Ohtute korral-
amine.

Loppvestlus komplekssete kisimuste kohta toimub mitme &petaja
tunnis. Ldppvestluseks valmistuvad &petajad Ghiselt; méningaid kusi-
nmsi arutletakse fudsika tunnis, teisi — keemia, bioloogia jt. tundides.
Loppvestlusel anallisitakse Opilaste aruandeid ja teatatakse nende
hinded. Aruannete eest saavad Opilased igas aines eraldi hinde.

Komplekssest ekskursioonist kokkuvdtte tegemisel on keeruliseks
vormiks klassi- ja klassivéliste konverentside korraldamine. Klassi- ja
klassivélised konverentsid komplekssete ekskursioonide kohta &nnes-
tuvad Uksnes vdrdlemisi suure ettevalmistuse korral. Opilased val-
mistavad kirjalikke ettekandeid antud teemadel, esitavad aruandeid
ekskursiooni teatud 18igu ja sellega seoses tdidetud Ulesannete kohta,
korraldatakse naitus ekskursiooni materjalidest (tabelid, joonestused,
joonised, stendid, kollektsioonid). Aruande esitajatele korraldatakse
konsultatsioone &petajate poolt. Aruanne ei tohi votta aega tle 10—15
minuti. Konverentsi ettevalmistamisele tuleb asuda otsekohe parast
ekskursiooni, aratades Opilastes huvi ndituse korraldamise vastu ja
aktiviseerides konverentsist osavdtuks v8imalikult suure arvu dpilasi.

Naitus ekskursiooni materjalidest omab suurt tahtsust mitte tks-
nes tehtud t6d naitamise viisina, vaid ka Gppevahendite kogu taien-
damise vaheiidina fuisika, keemia, bioloogia ja geograafia alal.

Konverentsi ettevalmistamisel kasutavad Opilased Opetajate soovi-
tuse kohaselt rohkesti populaarteaduslikku ja tehnilist kirjandust ning
teatmeteoseid ja vaatavad labi ajakirjanduse materjalid antud kusi-
muse kohta.

Klassivilistele konverentsidele kutsutakse tehaste esindajaid, inse-
nere ja toteesrindlasi. See suurendab Opilaste huvi konverentsi vastu
ja tbstab nende vastutustunnet konverentsi ettevalmistamise suhtes.

Peale konverentside on vdimalik ja vajalik korraldada temaatilisi
ohtuid. Need_korraldatakse tavaliselt klassivélistena ja vajavad pike-
mat ettevalmistust.

Nagu ineie tookogemused naitasid, omab ekskursiooni materjalide
kujundamisel tadhtsat kohta stendide kujundamine. Stendid
komplekssete ekskursioonide kohta kujundatakse kdigi Opetajate osa-
votul, kes tegelesid ekskursiooni ettevalmistamisega, lébiviimisega ja
sellest kokkuvdtete tegemisega.

Sellesama ekskursiooni puhul valmistatud stendides oli naidatud:
1) tootmise tehnoloogilist protsessi toormaterjalist kuni valmistoodan-
guni; 2) apamatide ja masinate ning vooluahelate lihtsustatud skeeme;
3) téhtsamaid keemilisi reaktsioone, mis toimuvad aparaatides.

Stendid ekskursiooni kohta metallide katmise tsehhi kajastasid



metallide katmise tehnoloogilist protsessi, nikeldamise, kroomimise ja
vasetamise elektrokeemilisi protsesse galvaanilistes vannides ja gal-
vaaniliste vannide vooluahelaid. Opetajad kasutasid stende vaartus-
like Oppevahenditena uUldistavate vestluste korraldamisel, klassi- ja
klassivaliste konverentside puhul, 6ppeprogrammi Uksikute teemade
kordamisel ning O&pilaste ettevalmistamisel eksamiteks, kuna need
v@imaldavad &pilastel mdista tootmise tehnoloogiat, tdhtsamate apa-
raatide ehitust ja toimuvate protsesside keemilist iseloomu.

Ldpuks valgustame Uksikasjaliselt ja tervikuna kompleksset eks-
kursiooni teemal ,,Terase ja varviliste metallide sulamite tootmine",
mis toimus reas Leningradi Nevski rajooni koolides. Elektri kasuta-
mise teaduslikud alused keemiatdostuses selgitatakse keemia ja fuu-
sika Opetamisel. Ekskursioonid annavad vdimaluse konkreetselt nai-
data nende teaduslike aluste rakendamist sotsialistlikus tootmises.

Parast hoolikat tutvumist Lenini-nimelise tehase ja tehase ,,Ekono-
maiser" valutsehhidega tulime otsusele, et X klassi &pilastele ei ole
vBimalik naidata Uhel ekskursioonil kogu keerulist ndhtuste hulka, mis
on seotud varviliste ja mustade metallide valatiste saamisega. Tegime
selle ekskursiooni kahes variandis:

1) Uks klass uuris ekskursioonil terase saamise kisimusi Lenini-
nimelises tehases;

2) teine klass vaatles tehases ,,Ekonomaiser” varviliste metallide
saamist

Opilaste ettevalmistamine toimus fllsika ja keemia tundides. Fui-
sika Opetaja kordas Opilastega I1X klassi materjali teemal ,,Sulamine"
ja andis neile kodus 1X Kklassi 6pikust korrata vastavad paragrahvid.
Opilased pidid suuliselt vastama jargmistele kilisimustele:

1. Tahkete kehade sulamise tingimused.

2. Kristallilise keha sulamise graafik.

3. Miks kasutatakse peale puhaste metallide ka sulameid.

4. Nimetada modningaid metallide sulameid ja iseloomustada neid
fuusikalis-keemiliste omaduste jargi.

Peale selle kordasid opilased X klassi kursusest elektriahjude t66ta-
mise pdhimabtet.

Keemia tundides Opiti tundma terase ja varviliste metallide sulamite
tootmise tehnoloogiat.

Ekskursioon toimus jargmise marsruudi jargi:

rJJk‘ Objekti nimetus Antavad teadmised Opilaste t66
1 2 3 4
\Variant A

1. Tsehhi punane nurk Plaanikisimuste val- Teevad toovihikutesse
gustamine. Vastavate mérkmeid, skeeme ja joo-
skeemide ja jooniste de- niseid
monstreerimine. Seadete
maketid

?.  Toormaterjali ladu Tutvumine toormater- Teevad tahelepanekuid

jaliga ja pooltoodetega ja markmeid



1 2 3 4
3. Valutsehh  (mustmetalli ~ Tutvumine ahju ehituse  Vaatlevad ahju téota-
valu). Terase sulata- ja tootamise p6hiliste mist, teevad markmeid
mise martaanahi printsiipidega. Tutvumine ja jooniseid.
toormaterjaliga, laadimi-
se ja sulametalli valja-
laske protsessiga. Too-
dangu kontroll.

4.  Kolme-elektroodiline ahi Todtamise printsiip,  Vaatlevad ahju toota-
laadimine, sulametalli mist, teevad markmeid,
véljalaskmine, ahju t66- teevad aparaatide jargi
tamise kontrollimine. kindlaks ahju energeeti-
Juhtimispult. lise iseloomustuse.

5. Valu valamine vormi- Vormide tootmine ja \/aatlevad valamise

desse nendele esitatavad n&u- protsessi ja valamiskopa
ded. Valamise juhised. tgod.
Metallivalu fudsikalis-
keemilised alused. Tsent-
rifugaalne valu.

6. Termiline tsehh Vaptlevad takistusah-

jude tootamist.

7. Mehaanikatsehh Vaatlevad valatiste

tootlemist toOpinkidel.

8. MontaaZitsehh Vaatlevad ventilaato-

rite monteerimist.

9. Metallograatia laboratoo- Analluuside liigid. M&-  Vaatlevad, kirjeldavad.

rium ne analulsi naitamine.  joonistavad.

10.  Keemialaboratoorium Seesama Seesama.

11.  Mehaanikalaboratoorium + Seesama. Seesama.

Valutsehh (varviline
valu) ,,.BUM" — suursa-
geduse induktsioonahi.

\Variant B

Laadimine, sulametalli
véaljalaskmine. Energeeti-
line iseloomustus. Ahju
ehituse ja tddtamise pohi-
printsiibid Toormaterjal.

Vaatlevad ahju tdota-
mist ja mddduriista osu-
tusi juhtimispuldil, anna-
vad ahju energeetilise
iseloomustuse.

Ekskuraiosni variant B marsruut sisaldas ka variandist A punkte 1,

2,5 6,7 89 10, 1L

Opilasriihmadele anti lisatlesandeid: vastata plaanikisimustele, la-
hendada Ulesandeid, koostada metallisulami ja selle komponentide
sulamise graafik. Jargnevalt esitame lisalilesannete néiteid.

1. Jutustada ahjude t66 kontrollimise uutest meetoditest ja kdige
uuematest termoelektrilistest ja magnet-elektrilistest aparaatidest.

2. Koostada antud tehastes toodetavate metallisulamite ja selleks
vajalike toormaterjalide kogu; esitada nende fltsikalis-keemiliste oma-
duste lUhike iseloomustus.

3. Koostada tsehhide klassifikatsioon ja kirjeldada neid.

4. Koostada kaart-skeem antud tehase suhete kohta toormaterjali ja
valmistoodangu alal.

uldistav vestlus teemal , Fllsikalis-keemilised protsessid, mis on
sulamite tootmise eeltingimuseks" toimus jargmise plaani alusel:



1. Toitekiht ja selle koostis. Toitekihi arvestus olenevalt terase voi
varvilise metalli sulami margist. Pohiliste keemiaseaduste (aine kaalu
jaavuse seaduse jt.) kasutamine.

2. Komponentide sulamistemperatuur ja ahju t66 reguleerimine.

3. Tehnoloogilise protsessi juhtimine.

4. Sulami kontrollimine véljalaskeks (ekspress-analiils).

5. Valamine vormidesse (vormid ja nendele esitatavad flisikalis-
keemilised nduded, urbsuste tekkimine, kahanemine, valamipea jne.).

uldistav vestlus vdib toimuda niihasti fuusika kui ka keemia tunnis.
Keemia tunnis arutletakse kisimusi | ja 3. Mdlemas tunnis analtisi-
vad Opetajad Opilaste aruandeid ja teevad kokkuvdtte ekskursioonist,
uldistava vestluse puhul kasutatakse sulamite ja nende komponentide
sulamise graafikut, tehnoloogilise protsessi skeeme, samuti ka stendi
,,Elektersulatus". Peale Uldistava vestluse korraldati ka temaatiline|
ohtu. LN

Ekskursiooni materjalidest valmistati stend, kuhu olid paigutatud
elektriahjude (kolme-elektroodiline otsetoimega kaarleegiahi, suur-
sageduse induktsioonahjud). Sulami sulamistemperatuuri sdltuvuse nai-
tamiseks komponentide sulamistemperatuurist (sulami sulamistempera-
tuur on tavaliselt madalam tema kdige madalama sulamistemperatuu-
riga komponendi omast) valmistati sulamistemperatuuri graafikud
ainete kohta, millest koosneb sulam, ja sulami kohta (teras ja mes-
sing). Peale selle on stendis naidatud toitekiht ja oksiUdeerumis-redut-
seerumisprotsessid, mis toimuvad elektriahjudes terase ja messingi
tootmisel.

Meie poolt uuritud materjal lubab teha mdningaid praktilisi jareldusi:

1. Komplekssed tootmisalased ekskursioonid on dppettd Uheks mee-
todiks, mille on ellu kutsunud partei XIX kongressi otsus Uldise
kiimneaastase politehnilise hariduse elluviimise kohta.

2. Komplekssed ekskursioonid aitavad Opilastel paremini aru saada
teooria ja praktika seosest, sest need naitavad seda seost mitte Uhe-
kilgselt, Uksikute teadusalade jargi, vaid kui mitmesuguste teaduste
saavutuste kasutamist nende vastastikuses seoses. Kompleksseid eks-
kursioone on otstarbekas korraldada Uksnes vanemates klassides.

3. Komplekssed ekskursioonid aitavad kujundada materialistlikku
maailmavaadet, sest need nditavad tootmist kui omavahel seotud ja
Uksteist pdhjustavate nahtuste keerulist kompleksi.

4. Komplekssed ekskursioonid taiustuvad kooli &ppe-kasvatusttod,
tugevdavad sidet Uksikute Oppeainete vahel, aitavad tOsta &pilaste
teadmiste kvaliteeti ja nduavad neilt varem omandatud teadmiste kasu-
tamist uute nahtuste seletamiseks, mis on seotud mitme teadusalaga.
Komplekssete ekskursioonide ettevalmistamine, labiviimine ja nen-
dest kokkuvotete tegemine nduavad Opetajatelt kooskdlastatud t6od.

Ekskursiooni materjale kasutatakse uldistavates tundides, temaati-
listes ringides ja edaspidises dppettds (naitlikud dppevahendid).



Laste téahelepanekute ja elamuste
kajastusi nende joonistes.

R. LAHI,

Tartu Pedagoogilise Kooli Opetaja.

Kooli astumine tahistab pdordepunkti lapse arenemises. Olles seni
seotud koduga ja kodu ldhema Umbrusega, on lapse mdtlemine ja
tegevus rajatud selles miljods kogutud tahelepanekutele ja elamus-
tele. Need tdhelepanekud ja elamused kajastuvad ka tema joonistes.

Uute muljete vahesuse tdttu kaldub eelkooliealine laps kodus joo-
nistades Sablooni ja Uhekilgsusse. Tekivad nn. ,,simboljoonised”, kus
nait. maja joonistatakse tema suurusele vaatamata alati ristkilikuna,
millele lisatakse uks, Uks krmi kaks nelja ruuduga akent, korsten ja
tihti ka suits, lill joonistatakse tavaliselt karikakradie taolisena, puud
pintslitaolistena jne. See on tdendiks, et laps kasutab joonist teatud
kindla moiste (maja, lill, puu jne.) véljendamise vahendina, s. t. ta
kasutab joonistamist ,,teise keelena".

Kooli astudes laieneb lapse silmaring jarsult.

Lapse suhteliselt piiratud sdnavara ei vdimalda kbike seda uut, mis
alles nahtud ja kogetud, véljendada. Pahatihti puudub kuulajagi. Enese-
valjendamise tarvidus on aga olemas. Siis haaratakse paber ja pliiats
ning asutakse joonistama. Peamiselt sellest ongi tingitud nooremate
laste suur huvi joonistamise vastu. Need joonised on tihtigi primitiiv-
sed ja tehniliselt abitud, kuid nende kaudu voib laps véljendada kdike,
mida silm uut on haaranud, nendesse v0ib paigutada oma elamusi ja
muljeid.

Seega vdime lapse joonist vaadelda kui jutustust, millest kogenud
kasvataja vdib mondagi vélja lugeda. Nii vdib lapse jooniseid vaa-
deldes otsustada tema puhtusearmastuse, korratunde, arenemistaseme,
kaelise tegevuse t6hususe, vaatlemisoskuse jne. Ule. Seeparast on laste
joonised igale pedagoogile-kasvatajale suureparaseks vahendiks oma
kasvandike tundmadppimisel.

Uhes koolis joonistasid lapsed traktorit. Enne seda oli 6petaja viinud
nad traktorit vaatlema koolimaja lédhedale pdllule, Uks Opilastest
tegi traktorist tsna Uksikasjalise joonise (vt. joon. 1). Opetaja kutsus
poisi enda juurde ja Utles: ,Sa oskad traktorit hasti joonistada, aga
mdnest asjast sinu joonisel ei saa ma hasti aru. Ole hea, selgita, mis
siin kdik on!"

Poiss kirjeldas: ,'See on traktor ise. See on vant, sellest pannakse
traktor kaima. Siit valatakse vett sisse, et tuliseks ei laheks. Need
on praod, neist laheb 8hk sisse. See on traktoristi iste. See on tlri-



ratas, sellest keeratakse. See on kaigikang ja see .. Poiss takerdus
ja viivitas.

Opetaja kusis: ,,Aga mis asi see Ummargune niisuguse pika varda
otsas on?"

Opilane 18i hébelikult silmad maha ja sosistas: ,,See on d&linditaja.
See on muidu kere kiljes."

Opetaja: ,,Aga miks sa ta sinna ules varda otsa joonistasid?"

Opilane: ,,Kere kilge ei mahtunud &ra. Ma ei osanud."

Opetaja tegi jutuajamisest jareldused: poisil on v@ime vaadelda
kdike Uksikasjaliselt ja pohjalikult: vaatlust on ilmselt m&jutanud poisi
tugev tehniline huvi; poiss on teadlik oma joonistamisoskuse puudu-
likkusest ja hdbeneb seda, misparast on vaja poissi joonistamisel jul-
gustada ja anda joonistamistehnika alal sagedamini abi.

Uks vanem &petaja jutustas jargmise loo:

»Kasitlesime klassis viljatera elukaiku, alustades kinni ja kilviga
ning Idpetades leiva kiipsetamisega. Et tunni I6puni oli jaanud veel
veidi aega, kaskisin lastel todvihikutesse joonistada leivapatsi, Uks
opilane, kes kunagi oma t6dga korralikult ja 6igeks ajaks valmis ei
saanud, joonistas-oma vihikusse jargmise pildi (vt. joon. 2). Ma ei
osanud sellesse kuidagi suhtuda. Raske oli siin mdista, kas oli tege-
mist rumalusega, seletustest mittearusaamisega voi lihtsalt antud Ules-
ande ignoreerimisega.

Plldsin asjast esialgu naljaga ile saada ja utlesin: ,,Mina kaskisin
joonistada leiva, aga sina joonistasid terve rea saiakesi." Laps vaatas
mulle hulk aega suuri silmi otsa, laskus siis kummuli lauale ja hakkas
nutma.

Kutsusin lapse parast tunde enda juurde, vdtsime joonise kaasa ja
hakkasime juttu ajama. Kulus hulk aega, enne kui laps n. 6. ,ules
sulas™ ja jutustas: ,,lgakord, kui meil leiba tehakse, toob ema matiga
aidast jahu. Ukskord talvel hakkas ema jalle leiba tegema, 6dsel oli
sadanud paks, paks lumi maha ja ema lédks aidast jahu tooma. Ma
vaatasin aknast — kdull jaid stigavad jaljed!"

Nuud oli mulle pilt selge: ringikesed kujutasid ema jalgi sigavas
lumes, mdned jooned paremal aga kujutasid aida ust. Kuuldes jutus-
tust leiva kipsetamisest, oli lapses assotsiatiivselt esile kerkinud ela-
mus, mis oli Uhenduses kodus toimunud leivakipsetamisega. See ela-
mus oli nii valdav, et kdik muu jéi kérvale ja ndis tahtsusetuna.



Joon. 3.

Olles joudnud niikaugele, jatkasime vestlust ka muust koolitddst.
Sellest vestlusest peale ei saanud ma seda Opilast enam vaadelda
arenemises mahajaanuna, vaid omaette unistava hella hingeeluga opi-
lasena, kes ei suutnud sammu pidada kooli kiirustava tempoga ja
seetdttu ei suutnud oma Ulesannetega korralikult toime tulla. Oige
arusaamine konealusest Opilasest ja uus suhtumine tema toosse viis
selleni, et laps hakkas varsti teistele jarele jdudma. Kevadel vdisin
ma selle lapse koos teiste dpilastega rahulikult teise klassi Ule viia."

| klassi Opilaste joonised on sageli oma kompositsioonilt ja kuju-
tatud objektidelt erilised ja tihtigi arusaamatud, sisaldades jooni ja
kujutusi, mille otstarvet meie ei mdista.

Nait. joonistas- Opilane maja, mille juurde oli tehtud tugevasti
rohutatud kaaretaoline osa (vL joon. 3). Opilasega vesteldes selgus,
et temale oli kooli tulles tugeva mulje jatnud koolimaja valisukse
eriline vaskne kéepide. Seetbttu kujutas ta seda suurena ja eriti réhu-
tatuna ka oma joonisel.

Sageli kalduvad Opetajad selliseid jooniseid alahindama, léahtudes
seisukohast, et laps ei ole oma joonisel suutnud esemeid kujutada
realistlikult ja Gigetes suurusvahekordades. Niisugune seisukoht on
ebadige, sest | klassi Opilaselt ei saa nbuda veel suurusvahekordade
Oiget edasiandmist. Ennem vO@iks Utelda, et niisugusel joonisel on tea-
tavaid positiivseid vaartusi, sest laps ei ole piirdunud siin maja tava-
lise simboliga, vaid on suutnud edasi anda oma isiklike vaatluste
tulemusi, kuigi tehniliselt ebadigesti.

Tudpilise naitena vBiks tuua joon. 4-a. On ilmne, et Gpilane on siin
kujutanud vankrit. Opetaja, tundes puudulikult lapse joonise iseara-
susi, hindas joonise hindega ,,2". Poiss ei jdanud aga hindega rahule
ja seletas kaasOpilastele: ,,See ka mdni vanker (joon. 4-b). Sellel on
ainult Uks redel, kaks ratast ja Uks ais. Kasti aga polegi. Kuhu siis
asjad panna? Péris vankril on aga kast, neli ratast ja kaks aisa. Ja
aisad ei tule ratta kuljest, vaid siin ees on niisugune puu. Aisad on
selle kiljes kinni."

Peab tunnistama, et poisi vaited on diged. Joonisel 4-b kujutatud



vanker on taiskasvanu silmale kill vastuvdetavam, sest vankrit oleme
harjunud ndgema kulgvaates. Kuid viimati mainitud joonis ei sisalda
midagi Opilase isiklikest tdhelepanekutest. Esimene joonis on aga
sisuliselt hoopis parem, sest see sisaldab lapse isikliku vaatluse Uksik-
asjalisi tulemusi.

Nende digete ja asjalikkude tdhelepanekute edasiandmise tehniline
kilg teeb Opilasele tihti raskusi, seeparast kujutab ta wvankri kdigi
selle Uksikosadega laialilaotatuna. On arusaadav, et kooli Ulesanne
ongi Opilast selles osas abistada, tema joonistamis- ja vaatlusoskust
edasi arendada, sest siis paraneb ka jooniste kvaliteet. Lapse joonist
aga niisugusel puhul puudulikuks hinnata oleks pedagoogiline viga.

Joonistamise dpetamisel peame eeskatt lahtuma lapse vaatlusvdime
arendamisest, arendades Uhtlasi ka tema joonistamisoskust. Need ongi
joonistamis®petuse pohilisi tlesandeid.

Samavorra kui téhelepanekud avalduvad laste jooniseis ka nende
elamused. Tugevad elamused jatavad lapsele sageli nii stigavad mul-
jed, et need monel puhul séilivad kdrge vanadiiseni.

Sellised sindmused ja juhtumused, mis lapses tugevaid emotsioone
on esile kutsunud, mdjutavad dige tihti laste jooniseid.

uldiselt on tuntud ndide lapse joonisest teemal , Turg" (joon. 5).
Léhtudes joonise hindamisel teema edasiandmisest, v8ime markida
teema liiga pealiskaudset kasitlust. Kusitledes Opilast, ei asunudki see
oma joonist selgitama ega p6hjendama, vaid jutustas Ohinal: ,Kiill
minu vend Joosep on kaval, Ukskord, kui meie emaga turul kaisime,
ostis ema meile 6hupallid. Minu oma lédks kogemata kaest lahti ja —
laks ... Aga Joosep oli kaval, sidus ndori timber noobi ..."

Jutustust kuulates selgub kohe, mis pdhjustas niisuguse joonise
tekkimise: Opetaja poolt teema esitamisel kirjeldatud turg tdi lapsele
elavalt meelde juhtumi Shupalliga. See siindmus oli temasse jatnud
nii tugeva mulje, et ta pikemalt moétlemata asus joonistama poissi
Ohupalliga. Ja et see dhupall lendu ei laheks, tuli noori ots kdvasti
Umber no6bi siduda.

Vi teine juhtum.

Rakvere Pedagoogilise Kooli harjutuskoolis oli joonistamistunni

Joon. e
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teemaks ,,Esimene kevadekuulutaja"”. Tundi andis praktikant-Gpetaja.
kes suutis teema esitamisel anda hea emotsionaalse pildi sellest, kui-
das kuldnokad kevadel parvedena saabuvad meie aedadesse. Vaadeldi
kuldnoka topist ja kuldnoka pesakasti papist maketti. Lepiti kokku, et
joonistatakse kuldnokk oma pesakasti ees laulmas. K&ik &pilased asu-
sid hooga antud Ulesannet taitma.

Uuhe 6pilase t60 kujunes aga tunni 16puks niisuguseks, nagu ndeme
seda joonisel 6. Opetaja ei osanud seda joonist kuidagi hinnata, sest
antud Ulesandest oli hoopis kaugele mindud. Opetaja oletas, et dpilane
on meelevaldselt kujutanud Kivi tagant linde piiluvat poissi. Ta kutsus
Opilase enda juurde, kus toimus jargmine kahekdne.

Opetaja: ,,Kas see siin on Kivi?"

Opilane; ,,0n kill."

Opetaja: ,,Nojah! Ja poiss pulub kivi tagant linde. Aga sa ju tead,
et see ei ole ilus, et poisid vaikesi laululinde putavad. Nii talitavad

ainult ulakad ja kasvatamata poisid. Seda poleks sul vaja olnud joo-
nistada."

Opilane: ,,See polegi poiss. See on hoopis kuju."

Opetaja: ,,Mis kuju? Kus siin see kuju on?"

Opilane: ,,ikskord, kui ma veel viike olin, viis isa minu Uhte parki.
Seal oli palju suuri puid ja palju, palju linde. Ja seal pargis oli Uks
kuju, ja see oli kivi peal..."

Loomulikult selgus niitid korraga sellise joonise tekkimise protsess.
Kuuldes &petaja elavat jutustust parvedena lendavatest lindudest,
kerkis assotsiatiivselt esile kunagi lapsele nii tugeva elamuse jatnud
pilt pargist, kus oli ,palju, palju" linde. Kuid veel rohkem koitis seal
tema tahelepanu kivist alusel asetsev kuju. See pilt oli nii valdav,
et ununes Opetaja jutt, ununesid kuldnokad ja paberile tekkis kivist
alusel kuju. Kui see kdik oli valmis, joonistati ka puud ja linnud.
Loépuks oli lapsel oma elamus jutustatud; niidd meenus ka Opetaja
poolt antud Ulesanne. Kuldnoka pesakast kujutati Uhe puu kilge pisi-
kesena, sest rohkem ei jatkunud ruumi.

Siit ndeme, et lapse joonis ei ole igakord sihiteadliku mdtlemis-
protsessi tulemus, vaid assotsiatiivselt esile kutsutud jutustus oma
elamustest. Seetbttu on Opetajal sageli raskusi laste jooniste lahti-
mdotestamisel. Vaar on, kui dpetaja sellise t66 hindamisse suhtub for-
maalselt ja paneb selle eest norga hinde. Siin ei ole kaugeltki tegemist
lapse hoolimatu suhtumisega t6dsse v6i teema sihiliku ignoreerimi-
sega. Laps on t6d juures olnud téie tahelepanu ja pingega, kuid teema
esitamine Opetaja poolt ei oie olnud killaldane selleks, et valja luli-
tada assotsiatiivselt esile kerkinud elamuslikku momenti.

,Joonistades tutvub laps teda Umbritsevate esemetega, nende vormi,
varvuse, suuruse ja muude suhete mitmekesisusega. See tutvumine
laiendab lapse nagemiskujutlusi ja soodustab selle kaudu mdistuse
arenemist. Joonistamisel arenevad lapsed ka kehaliselt, harjudes valit-
sema oma lihaseid. Loomulik vajadus joonistamise jarele tugevneb
pidevalt. Lapsed hakkavad aktiivselt, emotsionaalselt vastu votma
neid Umbritsevat elu; nende silmaring laieneb ja nende kujutlused
rikastuvad.

Ainult lapse kujutava tegevuse 6igel juhendamisel eelkoolieas ja
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hiljem koolis omandab laste kujutav tegevus suure kasvatusliku ja
haridusliku téhtsuse.

Seeparast polegi nukogude koolis kohta nn. ,,vabajoonistamise"
tundidel. Iga joonistamise tund peab olema ules ehitatud range metoo-
dilise jarjekindlusega ja suunatud kindla eesmérgi saavutamisele. See
unustatakse sageli just temaatilise joonistamise puhul, kus tihti piir-
dutakse ainult teema teatamisega voi paremal juhul selle Gldsfnalise
analltsimisega. Ometi peab iga temaatiline joonis kinnistama neid
teadmisi, muljeid ja téhelepanekuid, mis lapsed on saanud vaatluse
teel. ,,Joonistades kujutluse jargi toetuvad lapsed endi vaga primi-
tilvsetele ja ebatdpsetele nagemismuljetele, mida nad ei oska tapsus-
tada ega kontrollida Gmbruse vaatlemise teel."”

Laste vaatlusmuljete tapsustamine ja koondamine Uhtseks tervikuks
ongi temaatilise joonistamise Uks p&hillesandeid. Seeparast on vaja
iga tooulesande andmisel lastele selgitada: a) mida joonistada,
b) milleks joonistada, ¢) kuidas joonistada (t66 tditmise teh-
niline kulg), d) missuguste vahenditega saavutatakse teema
konkreetne valjendus ja e) missugune peab olema 16pptulemus.
Kullaldane ja konkreetne selgitus ning sellega seotud hea naitlikusta-.
mine ja otstarbekohane vaatlus peavad lastes huvi aratama kasiloleva
Ulesande lahendamise vastu. See aitab valtida laste assotsiatiivseid
kdrvalekaldumisi joonistes.

Kui sellele vaatamata kdrvalekaldumisi esineb, ei tohi Gpetaja asuda
t66 hindamisele enne, kui Opilasega vesteldes on valja selgitatud
need pbhjused, mis teemast kdrvalekaldumise esile kutsusid. Nii val-
dime lapse joonistamistahte ja julguse havitamise ohtu, mis lapse
seisukohalt vaadates pdhjuseta saadud halva hinde puhul sagedasti
esineb, uhtlasi abistab niisugune vestlus Opetajat lapse igakulgsel
tundmadppimisel. Opetaja tdd joonistamise Gpetamisel ei seisne tiksnes
Opilaste juhendamises, nende vaatlusoskuse arendamises ja joonista-
misoskuste andmises, vaid ka O&pilaste t66de igakilgses uurimises,
jarelduste tegemises ning oma t60 suunamises ja parandamises neist
saadud Opiste najal.

"E. C. Konpgaxuyan MeToguka npenofgaBaHus puUcyHka B cpefHeid wkone, Mo-

1951 ,_38.
CKB%’F. g.’]cIT£6yHCKaﬂm,qp. K Bonmpocy 0 MeTogax 06y4eHust pycOBaHMIO B Hauaslb-
HOM Lwkone, Mockea, 1953, cTp. 10.



Meie kooli komsomoliorganisatsiooni

tobkogemusi.
L. SOOVIK,

Parnu 11 Lydia Koidula nimelise Keskkooli direktor.

Koolide t60s on suure téhtsusega NOukogude Liidu Kommunistliku
Partei XIX kongressi ja ULKNU XIlI kongressi otsused Uldisele kesk-
haridusele tlemineku, politehnilise hariduse teostamise ja kasvatus-
t60 parandamise kohta meie koolides. ULKNU XII kongress ndudis
haridusorganeilt, koolide juhtkondadelt ja dpetajailt pideva abi tugev-
damist komsomoli- ja pioneeriorganisatsioonidele., nende innustamist,
nende aktiivsuse ja organiseeriva osa t@stmist noore pdlvkonna
kommunistlikul kasvatamisel.

Kooli juhtkonna ja kogu pedagoogilise kollektiivi esimeseks abili-
seks Oppe- ja kasvatustoo kusimuste edukal lahendamisel on komso-
moliorganisatsioon. Ta kujuneb aga tdeliseks abiliseks ainult sel juhul,
kui kooli juhtkond ise suhtub hoolikalt ja abivalmilt komsomoliorga-
nisatsiooni elusse ning toosse. Kooli juhtkond ja pedagoogiline kol-
lektiiv peavad pidevalt v@itlema komsomoliorganisatsiooni autoriteedi
ja osatahtsuse tdstmise eest kooli Gpilaspere hulgas. Tuleb osata kind-
lustada komsomoli juhtiv osa kooli igas Urituses, Uhiste Urituste teos-
tamisel tundub vahel, et komsomoliorganisatsioon on Uhte sulanud
kogu kooliperega, mis iseendast pole halb, kuid samaaegselt seisku
kommunistlike noorte ees eesmargid, mis kuuluvad ainult neile kui
noorsoo avangardile. Selleks on vaja komsomoliorganisatsioonile plaa-
nida rida 0ritusi, mis on mdéeldud ainult kommunistlikele noortele,
ja kasvatada neis vastutustunnet kdigi Opilaste kaitumise ja dppe-
edukuse eest.

Koolide komsomoliorganisatsioonide juhtimiskisimustes on rea aas-
tate jooksul olnud mitmeidki muudatusi. Esialgu, kui suuremates kesk-
koolides tdotasid muust todst vabastatud komsomoli algorganisatsiooni
sekretarid, veeretati kdik Ulesanded neile, kooli juhtkond ainult esitas
ndudmisi. Kui see kooli juhtkonnale ,,soodus" olukord kadus, sattus
nii mdnigi kool suurtesse raskustesse, nende hulgas ka Parnu Il Kesk-
kool. Komsomoli algorganisatsiooni sekretariks wvaliti kull kdige
tublim ja ideeline kommunistlik noor, kuid selgus, et tal oli raskusi
organiseerimistdds. Selle tdttu hakkas komsomoliorganisatsioon oma
juhtivat kohta koolis kaotama, langes distsipliin komsomoliorganisat-
sioonis endas. Komsomoli algorganisatsiooni sekretari dppeedukus,
mis varem oli olnud eeskujulik, hakkas halvenema liigse to66-
koormuse t6ttu (koolis oli Ule 100 kommunistliku noore). Kui
algorganisatsiooni sekretdr hakkas parandama &ppeedukust, tek-



kisid uued lingad organisatsioonilises t60s (klasside komsomoligrupid
ei funktsioneerinud nduetele vastavalt).

1954. aasta slgisel astus komsomoliorganisatsioon sammu edasi
kooli komsomolitdd juhtimisel. NuiUd avanes vdimalus valida kooli
komsomolialgorganisatsiooni sekretéariks Opetaja, kes on Uhtlasi ener-
giline kommunistlik noor.

Esimene kisimus, mis kerkis meie komsomoliorganisatsiooni ette,
oli organisatsioonisisese distsipliini ja vastutustunde kasvatamine ja
seega komsomoliorganisatsiooni autoriteedi tdstmine koolis. Meil esi-
nes varem juhtumeid, kus md&ned kommunistlikud noored piddsid
kdrvale hoida koosolekuist, otsides ,,vabandavaid” pdhjusi. Sageli oli
raskusi Ulekooliliste loengute korraldamisega, sest kommunistlikud
noored nditasid siin vahe isiklikku eeskuju ja mobiliseerisid ndrgalt
teisi kaasOpilasi. Tuli administreerida seal, kus oleks pidanud selleta
toime tulema.

Mo66dunud aasta oktoobris valitud komsomolikomitee asus oma liik-
meid kasvatama nendele joukohaste Ulesannete andmisega. Nii naiteks
varem véga passiivsele, kuid suurte v8imetega kommunistlikule noo-
rele M-le usaldati vastutusrikas Ulesanne kooli sporditdd juhtimisel.
Oktoobrirevolutsiooni 37. aastapdeva pidulikul aktusel tuli tal esineda
pikema sbnavdtuga sporditdost ja eelseisvatest Ulesannetest. Kommu-
nistlik noor M. valmistus ettekandeks suure hoolega, konsulteeris
eelnevalt kehakultuuri &petajatega ning esines suure eduga. Tal oli,
millest kbnelda, kuna meie koolil on kehakultuuri ja spordi alal Parnu
linna ulatuses mitu esikohta. Talle endale sai selgeks, et kommunistlik
noor olla ja komsomolilllesandeid tdita on auasjaks. Komsomolikomi-
tee andis Ulesandeid ka veel paljudele teistele kommunistlikele noor-
tele meesoOpilaste hulgast, kes varem olid jaanud tagaplaanile. Meie
koolis oli sel eriline tahtsus, sest juhtivat kohta omasid tiutarlapsed,
milles avaldus veel endise tutarlaste keskkooli mdoju.

Esines ka juhtumeid, kus ainutksi Ulesannete andmine ei aidanud.
Kommunistlik noor R. tuli kutsuda komsomolikomitee ette, et temaga
tosiselt vestelda ta kditumise péarast. R. oli dppeedukuselt parim &pi-
lane koolis, kuid ta ei tahtnud alluda organisatsiooni distsipliinile ja
oli vahel ebaviisakas Gpetajate vastu. Printeipiaalne vestlus komsomoli-
komitees tdi esile ta puudused ja vead. Opilane R. oli sunnitud need
omaks vBtma, sai aru oma eksimustest ning andis sdna end parandada.
Varsti sai tast tubli kommunistlik noor, kes naitas aktiivsust ja abi-
valmidust Uhiskondlikus t66s. Mé6dunud kevadel vdisime ta sudame-
rahuga esitada h6bemedali saamiseks, mille vaariliseks ta ka tunnis-
tati, ning anda talle kaasa parima iseloomustuse kérgemasse Oppeasu-
tusse astumiseks.

Pidasime 0Oigeks seda, et alustada kdigepealt parimate ja vdime-
tega Opilaste vigade valjajuurimisega. Hiljem oli kergem toime tulla
teistega, sest need joondusid autoriteetsemate noorte jargi.

Visa ja kannatliku t66 tulemusena naitasid juba jargnevad uldkoos-
olekud head distsipliini: p6hjuseta ei puudunud Ukski kommunistlik
noor; koosolekud ise muutusid huvitavamaks, kisimustering aktuaal-
semaks ja huvipakkuvamaks. Organisatsioonisiseste ja distsipliini-
alaste kusimustega ei ole olnud meil viimasel ajal vajadust tegelda.

Loengute organiseerimine jai koolis juba teisest Oppeveerandist
alates komsomoliorganisatsiooni vahetuks Ulesandeks, samuti kino ja



teatri Uhiskulastamiste organiseerimine. Peaaegu igal nadalal korralda-
sime kogu kooliga Uhe Kkinoetenduse kilastamise kohalikus kinoteat-
ris. Loengutest kuulasime: ,,Usupiihade ja -kommete tekkimine ning
nende reaktsiooniline olemus”, ,,Usk ja teadus", ,,Aatomienergia kasu-
tamine sOjalisteks_ja rahuaja eesmarkideks™ jt. Peale selle demonst-
reeriti koolis 48 dppefilmi kooli kitsasfilmi-aparaadiga, kus mitmed
kommunistlikud noored ja teised Opilased Oppisid selgeks filmiapa-
raadi késitsemise.

Komsomoliorganisatsioon ajas oma juured kdikidesse &pilasringi-
desse ning organiseeris rea huvitavaid ohtuid koolis, nagu soprusdhtu
vene keskkooliga ja teiste koolinoortega, naarikarneval jt. Eriti edu-
kalt to6teid ja tootavad kommunistlikud noored kunstiringis, tehnika-
ringis, naiteringis, vene keele ringides, fotoringis ja mitmesugustes
lauluansamblites.

Komsomoliorganisatsiooni autoriteedi tdusuga kaasnes kommunist-

f ~i°b*rte arvuline kasv koolis. Moddunud Oppeaastal astus Lenin-
likku Kommunistlikku Noorsoolhingusse 45 noort. Neist 13 0dpilast

ULKNu 36. aastapaevale puihendatud aktusel

tLKNU Péarnu Linnakomitee esimeselt sekretarilt. Kommunistlikud
noored andsid uutele liikmetele lilli. Selle sindmuse otsustasime
muuta kooli traditsiooniks. Kaesoleva Oppeaasta esimesel veerandil
astus organisatsiooni ridadesse 12 noort, Uheaeq(selt komsomolipiie-
tiga anti neile sel aastal ka komsomoli rinnamark.
_Meie koohs on kommunistlikud noored 0&ppet6d eesrindlased Ja
jouavad uldiselt hasti ning vaga hasti edasi. Mo6dunud dppeaastal oli
koolis® kommunistlike noorte dppeedukus tunduvalt parem kooli uldi-
sest Oppeedukusest, mis kdikus 87—88"/o Umber. Ké&esoleva &ppe-
aasta esimese poolaasta kokkuvdtted kdnelevad sellest, et kommunist-
likud noored on"ka kaesoleval aastal eesrindlased Gppet6os.

Kui eelmisel ppeaastal asetati raskuspunkt komsomolitdds organi-
satsiooni autoriteedi t&stmisele, distsipliini kindlustamisele, organisat-
sioonilise t66 parandamisele ja vOitlusele kérge Oppeedukuse eest,

koolikollektiivi kasvatamise kisimused ei leidnud veel
klllaldast téhelepanu, siis kdesoleval dppeaastal asus komsomoliorga-
nisatsioon neid kusimusi aktiivselt lahendama.

Juba sigisel tuli méelda, kuidas jaotada koolis Uhiskondlikke kohus-
tusi ja Ulesandeid, et iga kommunistlik noor vBiks teha sellist t66d,
milleks tal on kdige enam eeldusi ja isiklikke huve. Nii kujuneski
meil tugev komsomolikomitee ja kommunistlike noorte poolt juhitav
Opilaskomitee, kusjuures tublisid kommunistlikke noori jatkus ka
klassi komsomoligruppide sekretarideks, klassiorganisaatoreiks ja
isetegevusringide juhatajaiks. T66 plaanimisel plldsime véltida seda,
et komsomolikomitee ja Opilaskomitee ei hakkaks teineteist dublee-
rima vaid et suurem osa Uldistest Uritustest dpilaskollektiivi kasvata-
misel* korraldataks Uhiste joupingutustega. Teine osa ulesandeid jao-
tati opilas- ja komsomolikomitee vahel.

Léhtudes partei XIX kongressi_otsustest, seadsime kooli Uhiskond-
like organisatsioonide ette jargmised Ulesanded:

1. Juurutada politehnilise hariduse elemente sligavamalt ja ulatus-
likunmlt, laiendada t66kodasid ja tdiendada neid uute tooriistadega

koolidegr™™\© Seflustodd ettevotete ja kolhoosidega ning teiste



3. Kasvatada armastust vaimse ja kehalise t66 vastu Opilaste raken-
damise kaudu mitmesugusele t66le eriti kooliaias.

4. Muuta kooli ees seisvad Ulesanded kogu koolikollektiivi kui ter-
viku Ulesanneteks.

5. Siduda Oppe- ja kasvatustoo eluldhedaste ja dldriiklike Ules-
annetega.

6. Korraldada Gigesti vaba aja kasutamist, et see arendaks Opilaste
vaimseid ja kehalisi vdimeid.

7. Seada Opilaskollektiivi ette ulatuslikud perspektiivilesanded,
pluldes ennetada igasuguseid korrarikkumisi.

Eesmarkide selgusest oli meie koolikollektiivile véhe. Oli vaja kom-
somoli- ja Opilaskollektiivi pidevat organiseerivat t66d nende Ules-
annete elluviimiseks, sellist t66d, mis rakendaks O&pilaste keha ja
vaimu, luues kokkuvottes igale koolinoorele Gilsa tunde — olla kasu-
lik kodumaale.

Niisuguseid vdimalusi meie koolis leiduski. Juba suvel, kui 0pi-
laste ja Opetajate brigaadid tootasid Seflusaluses kolhoosis ,,Tasuja",
leidsime, et kolhoosi juhatuse ruumis asuv suur raamatukapp sisaldas
ainult GOksikuid pleekinud ja koltunud broSutre. Enamikult olid kapi
riiulid tihjad. Tekkis moéte, et meie vBime siin kolhoosi abistada. Nii
seadiski komsomoliorganisatsioon koos 0Opilaskomiteega Ulesande
koguda kolhoosile vaartuslik raamatukogu. Samuti oli kolhoosil puu-
dus kartulikorvidest ja késirehadest. Viimaseid v8is valmistada noo-
remate klasside Gpilaste tehnikaring.

Opilaste hulgas muutus populaarseks hitdlause, et v@imalikult
iga Opilane tooks kodunt Uhe kauni raamatu tleandmiseks kolhoosile.
To6 organiseeriti komsomoligruppide ja 0Opilaskomitee esindajate
kaudu. Pandi Ules graafik raamatute kogumise tulemustest. Kaasa
aitas seinaleht. Parimaid tulemusi saavutasid X-d, IX-b, Xl-c, IlI-b klass
ja paljud teised klassikollektiivid, kus raamatute arv uletas tunduvalt
Opilaste arvu klassis. Oktoobriks oli meil Ule tuhande vaartusliku
teose, enamikus tuliuued. Leidus ka moni raamat, mida oli vaja enne
Uleandmist korrastada. Koostati raamatute nimekiri kahes eksempla-
ris, millest tks laks kolhoosile, teine jai malestuseks koolile. Oktoobri
keskpaiku sditis ule 40-liikmeline isetegevusbrigaad komsomoliorga-
nisatsiooni ja dpilaskomitee juhtimisel kolhoosi, et pidulikult Gle anda
raamatukogu ja tehnikaringi poolt valmistatud kartulikorvid ning
kllakostiks esineda isetegevuslike ettekannetega. Koaik ©&nnestus
héasti, vaatamata halvale ilmale ja sellele, et alevikus tuli vanematel
Opilastel parandada enne elektriliin, kui ettekannetega saadi alustada.
Distsipliin valjasdidul oli eeskujulik, dpilaste kaditumine vaarikas.

Kolhoosi abistamise dnnestunud Uritus stivendas usku meie joudu-
desse, avastas kollektiivis peituvad joud ja aktiivsuse. Seda aktiivsust
oli vaja kasutada ka edaspidises t60s. Selleks tuli leida uus Ulesanne,
mis koOiki koidaks. Kooli tehnikaring oli tegelnud juba peaaegu terve
aasta kooli radiofitseerimisega. Ehitati vO&imendaja, magnetofon ja
seati Ules juhtmed, kuid reproduktorite ostmisega tekkis rahalisi
raskusi. Kuna koolis on 15 klassiruumi, koridorid ja Opetajate tuba, oli
vaja vahemalt 18 reproduktorit. Rahas Umberarvestatuna téhendas
see ligi poolteist tuhat rubla. Kuulsime, et vabariigi paberivabrikud
vajavad makulatuuri Umbertd6tamiseks ja et vanapaberi eest on ette



nahtud rahaline tasu. Vanapaberi kogumise naol Uhendasime uldriik-
liku tlesande meie kooli ees seisva Ulesandega.

Veel enne kui saabus Haridusministeeriumi ja ELKNU Keskkomitee
kiri makulatuuri kogumiseks, oli meil juba paar tonni vanapaberit
kogumispunktile Ule antud; hiljem tdusis see kogus ligi 9 tonnile.
See Uritus vdimaldas meil Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni
38. aastapaevaks avada raadiosdlme. R36m sellest siindmusest oli kol-
lektiivne ja vaevalt mahtus see meie maja seinte vahele. Praegu
kasutavad meie kooli komsomoliorganisatsioon ja dpilaskomitee raa-
diosblme iga paev 10-minutilisteks saadeteks suure vahetunni [6pul.

lgal laupéeval teatatakse jargneva nadala saatekava ja saate eest
vastutavad isikud. Ig-al esmaspaeval on kavas teiste koolide, vahel
ka oma kooli parimaid kogemusi dppe- ja kasvatustdd alalt, teisipae-
val kdnelevad kommunistlikud noored kommunistlike noorte parima-
test eeskujudest, kolmapédeval saame teada, millised on tahtsamad
spordisindmused kogu maailmas v6i siis NSV Liidu, Eesti NSV, Parnu
linna vdi meie kooli ulatuses. Neljapaeval on poliitinformatsioon, ree-
del esinevad kooli isetegevusringid. Parimaid saateid on andnud naite-
ring, tehnikaring jt. ringid. Laupéeval teeb 6pilaskomitee kokkuvotteid
Oppeedukusest, korrapidamisest, nduab seletust neilt klassiorganisaa-
toreilt, kes ei ole mdnda neile usaldatud Ulesannet taitnud, avaldab
tunnustust neile, kes on hasti to66tanud ning kutsub korrale neid, kes
on suhtunud téosse lohakalt.

Rpdiosdlm on kujunenud t6husaks kasvatusvahendiks meie koolis.
Seejuures ei loobu me kooli traditsioonilistest Uhiskogunemistest saa-
lis, kuhu me tuleme iga uue veerandi algul ja vana I6pul kokkuv®&tteid
:[cege_mall(, tahi pdevi plhitsema, ent samuti Uhe vdi teise kisimuse aru-
amiseks.

Kasvatusttod tbhustavaks teguriks oli meil ka Suure Sotsialistliku
C"toobrirevolutsiooni  38. aastapdevale eelnenud Kklassidevaheline
vOistlus vanapaberi kogumiseks, mida téiendasid veel vdistlus puudu-
miste ja hlinemiste valtimiseks, vOistlus kooli reziimi Uhtsetest nBue-
test Kinnipidamiseks, klasside dekoreerimine oktoobripidustusteks
jt. Uritused. Voistluse kaigus tugevnesid klassikollektiivid, péaéses
mdjule positiivne Uhiskondlik arvamus, kasvas aktiivsus, Uhiste Uri-
tuste organiseerimisel kerkisid esile need dpilased, keda Opetajad ja
klassijuhatajad ei osanud varem téhelegi panna. P&asesid valla Opi-
laste loovad j6ud ja nende initsiatiiv.

Sageli ilmusid klasside kaupa brigaadid ja palusid luba to6tada
kodliaias Kivide valjakaevamisel ning varemete koristamisel. Keha-
lirie t66 kooliaias muutus auasjaks. Parematele tootajatele avaldati
kiitust kooli juhtkonna v&i vastava Opetaja poolt. Parimale klassile
andsime | Oppeveerandi I6pul pidulikult Gle randvimpli. K8igi nende
Urituste puhul olid algatajaiks ja innustajaiks kommunistlikud noored.

Paremini kui eelmisel aastal tootavad klasside komsomoligrupid,
eriti X-b ja X-d klassis, kus korraldatakse lahtisi koosolekuid elulahe-
dastel ja noori huvitavatel teemadel.

Tanu komsomoliorganisatsiooni tublile t66le ei ole 1955/56. BGppe-
aasta esimesel poolel meil olnud vajadust tegelda keskkooli osas Uhegi
tdsisema distsipliinirikkumisega

Kuigi meie kooli komsomoliorganisatsioon ja Gpilaskomitee on saa-



vutanud mdningat edu Uhtse ja positiivse Uhiskondliku arvamuse loo-
misel ja distsiplineeritud koolikollektiivi kasvatamisel, on meie t60s
veel kullalt puudujddke. Meie koolis esineb veel juhtumeid, kus
vahetundidel piltakse Oppida ja jalutatakse raamat kaes. Oppeedukus
ei vasta veel Opilaste vBimetele, vaid jaab sellest tunduvalt maha, esi-
neb véahepdhjendatud puudumisi, nérgavditu on side ka Parnu linna
toOstusettevotetega ja nende ettevOtete komsomoliorganisatsiooni-
dega. Teades, et saavutused ei lange kunagi sulle iseendast, vaid need
eeldavad pusivat ja sihiparast t66d, kogu kollektiivi Uhist jéupingu-
tust, taotleme eeloleval aastal senisest tdhusamaid tulemusi.



_Naidistundide osa
koolisiseses metoodilises tdos,
H. LIIMETS.

A Pedagoogilise t66 edu soltub vaga paljudest asjaoludest, nagu
Opetaja asjatundlikkusest Opetatava aine alal, kasutatavatest Opeta-
mise meetoditest, dppevahendite ja dpikute olukorrast, &ppeprogram-
mide sobivusest antud vanuseastmele, klassi Opilaste koosseisust jne.
Kuwge sellega liituvad veel paljud 8petaja puhtisikupérased jooned.

Pedagoogilise printsiibi ja reegli rakendamine nbuab pedagoogilises
toos esinevate tingimuste igakllgset arvestamist, nende analttsi. Nii-
sugune analtts, kus me liigendame pedagoogilist protsessi selle Uksi-
kuteks "algelementideks ja mitmesugusteks seda mdjustavateks teguri-
teks, nduab killaldast kogemuste hulka pedagoogilises t66s. Lisaks
on vajalik veel pidev harjutamine oma tegevuse analliisimise alal, et
omandada reegli rakendamiseks vajalikku vilumust. Eriti raske on see-
parasest pedagoogikateaduse reeglite ja printsiipide rakendamine noor-
tel Opetajatel, kes sageli lahtuvadki pigem elavatest eeskujudest kui
Uldistest tddedest. Ka kogenud pedagoogidele annab kaaslaste t66
vahetu jalgimine sageli rohkem uusi métteid kui kirjanduse uurimine.
See on tingitud ka inimese mdtlemise isedrasustest, Uldiste printsiipide
mdistmine saavutatakse kdige paremini konkreetse materjali alusel.

Need asjaolud ongi pedagooge suunanud tegeliku t66 demonstreeri-
mise ja vaatlemise kaudu oma kogemusi vahetama, Uksteiselt 6ppima.
Kolleegi t66 vahetu jalgimine ei ole oluline ainult dppimiseks, pare-
mate kogemuste omandamiseks. See vdimaldab meil vdrrelda oma t60-
meetodeid [a -votteid kolleegi omadega ning kujundab nii meis Kriiti-
list ja analliUsivat suhtumist oma t66sse, mis on loova pedagoogilise
t66 paratamatuks eelduseks.

Opetajate tookogemuste vahetamiseks ja oma todsse kriitilise suh-
tumise kujundamiseks on juba pikemat aega praktiseeritud nn. naidis-
tunde” (sageli nim"etatakse neid koolides ka lahtisteks tundideks), mil-
lest vBivad osa votta kdik asjast huvitatud dpetajad oma koolist vdi ka
valjastpoolt.

Noukogude koolis muutusid naidistunnid tldiseks koolisisese metoo-
dilise t66 vormiks alates 1937. aastast. Enne seda kasutati neid pea-
miselt koolivélises metoodilises t66s. Praegu on ndukogude koolis nai-
distund populaarsemaid koolisisese metoodilise t66 vorme. Meil leidub
vahe koole, kus seda ei kasutataks. Viljandi rajoonis 1953/54 0&ppe-
aastal korraldatud vastav kisitlus naitas, et Viljandi rajooni 18-st enam
kui 5-komplektilisest koolist korraldavad naidistunde 16 kooli
1954/55. 6.-a. korraldasid koik Tartu koolid suuremal vdi véhemal



maaral naidistunde. Mustvee rajoonist on andmed 5 enam kui 6 klassi-
komplektiga kooli kohta, kus siUstemaatiliselt korraldatakse naidis-
tunde.

Vaatamata naidistundide suurele levikule ja kullaltki pikale aja-
loole ei ole nende vajalikkuse ja olemuse m@istmises saavutatud uUhist
keelt ei pedagoogilises kirjanduses ega tegelikus t60s.

Kdigepealt on mdnede dpetajate hulgas levinud arvamus, et naidis-
tund ei peegelda Oigesti dpetaja t66d, kuna eriline olukord — kd&rva-
liste isikute viibimine tunnis — segab Opilasi ega lase neil normaalselt
tootada, samuti pidavat see halvama Opetaja normaalset tegevust, kuna
ka Opetajale mdjub pidurdavalt koérvaliste isikute juuresolek. Sellest
jareldatakse, et naidistundidest pole tulu ja et neist tuleks loobuda.

Selles arvamises on terake t6tt. Tdepoolest, naidistunnist osavétvad
Opetajad on nii Opilastele kui ka tundi andvale &petajale uueks valis-
arritajaks, mis voib nende ajukoores esile kutsuda valise pidurduse ja
seega tBesti normaalset t66d halvata. Olukord on nii aga ainult sel tin-
gimusel, kui naidistundide korraldamine ja tundide ktlastamine kooli
juhtkonna ja kaasdpetajate poolt on haruldaseks nahtuseks. Kui see on
aga kullalt sagedane, siis Opilased ja ka tundi andev Opetaja harjuvad
olukorraga ning mingisuguseid pidurdusnéhtusi ei teki. Seda tdenda-
vad ilmekalt pedagoogiliste dppeasutuste harjutuskoolide kogemused.

M@dningaid erinevusi on ka ndidistundide olemuse mdistmises. Esi-
teks paistab silma juba erinevus terminites. Mdned autorid ja paljud
koolid tarvitavad terminit lahtine tund* modned koolid ja auto-
rid tarvitavad aga terminit naidistund® kusjuures sisuliselt mdel-
dakse Uht ja sama nahtust. Sel puhul ei ole muidugi loomulik tarvitada
paralleelselt kaht eri terminit. Tuleks votta tldiselt tarvitusele see ter-
min, mis kdige paremini annab edasi nahtuse sisu. Selleks terminiks on
just ,,ndidistund", kuna siin on esile t8stetud selle néhtuse k&ige olu-
lisem kilg — paremate t6dmeetodite nditamine. Tunni lahtisus, vaba
osavott sellest, on tsna ebaoluline joon®.

Médnedel juhtudel antakse aga ka kummalegi terminile moneti eri-
nev sisu”. Naidistunniks nimetab J. Jevsevjeva sellist tundi, mille
Oppealajuhataja (voi direktor) annab ise Opetaja instrueerimiseks ja
abistamiseks, kusjuures teiste osavott peale selle dpetaja, kelle instru-
eerimiseks see tund on maaratud, pole oluline. Lahtine tund on tema
jargi aga ainekomisjonide poolt kasutatav téévorm.

Kas siin on pb&hjust raakida kahest eri liiki tunnist? Sisuliselt ei.
Mbdlemal puhul on Jevsevjeva jargi tegemist paremate kogemuste
demonstreerimisega. Ei ole oluline, kes selle tunni annab, kas keegi
juhtijatest vdi Opetajatest.

Ka Tartu VII Seitsmeklassilises Koolis eristatakse naidistunde ja lah-
tisi tunde. Naidistunde annavad seal ainult vilunud Opeta-

> BUHHU4YeHKo, W. A, ®ypcaHckas CceMuneTHAs wWKoma.  Yunegrus, 1954,

cTp. 48—Hh0.
BnnHoBs, . OTKpbITble ypoku. «HapogHoe o6pasosaHme» 1950 Ne 10, cTp. .59—60.
BopoHuH, M. OTKpbTbId YpOK — BaXHas (opMa  METOAWNYECKON paboThl.

«CpegHas wkona» 1939, Ne 5.

* Perovski, J.,, Oppe-kasvatustdd juhtimine koolis, Tallinn, 1954, Ik. 60.

i Sealsamas.

meEBcéBeBa, E. O6beanHeHue yuuTeneldl HavanbHbIX KnaccoB. «HapogHoe o6pa
30BaHMe» 1949, No 2, cTp. 34.



Jad valjaspool tobaega, millal kdik &petajad on vabad ja saavad
tunnist osa votta. Nendes tundides , ...demonstreeritakse teatavat
metoodilist votet, teemat, tunni etappide erilist kasitlust jne."®. Nii toi-
mus nimetatud koolis 1954/55. dppeaastal 10 naidistundi eri dpetajatelt
erinevates ainetes, kusjuures nende tundide teemadeks olid ,,Tahvli-
jooniste kasutamine bioloogia tunnis VII kl.", ,,Opilaste aktiviseeri-
mine ja tihendatud kisitlemine vene keele tunnis V kI." jne. Lahtised
tunnid Tartu VIl Seitsmeklassilises Koolis erinevad mitmeti néidis-
tundidest. Lahtisi tunde annavad kdik O&petajad Oppepoolaastas
the. Metoodiline uUlesanne teatud to6ovOtete demonstreeri-
mise naol neis tundides puudub. Nende tundide ainukeseks erine-
vuseks tavalisest tunnist on tdepoolest ainult kaasdpetajate osavott
nendest. Opetaja poolt lisandub vGib-olla tavalisest parem etteval-
mistus.

Sellised tunnid ei esine ainult Tartu VII Seitsmeklassilises Koolis.
Suures hulgas koolides téelisi naidistunde polegi, on vaid puhtakuju-
liselt lahtised tunnid.

Mis Ulesanne on neil tundidel? Seda vOib hasti iseloomustada autori
vestlus moéoddunud kevadel Ghe Tartu kooli dppealajuhatajaga péarast
Uhe lahtise tunni kuulamist. Kisisin: ,,Milleks te neid tunde organi-
seerite?" — ,,Kogemuste levitamiseks. Te ju ise soovitate neid," Utleb
Oppealajuhataja veidi pahaselt. ,,Milliseid kogemusi siis tdnases tunnis
kavatseti levitada?" Noutus. ,,Noh, ega sel tunnil ju viga polnud.”

Jah, ega’ sel viga ju olnud, kuid &petlikku ja oma t66ks kasulikku
vaevalt keegi sellest tunnist leidis. Niisuguseid lahtisi tunde, kus puu-
dub selge metoodiline tlesanne, on meie koolides 6ige suur hulk. Sel-
les vBib veenduda, kui vaid lugeda naidistundide arutelude protokolle.
Naiteks Uhe Viljandi rajooni kooli matemaatika-flilisika ainekomisjo-
nis 28. okt. 1954. a. teemal ,,.Simmeetrilised vorrandid” toimunud nai-
distunni arutelu protokollist loeme jargmist: ,,Opetaja H. poolt antud
tunni kohta vottis séna Opetaja S., kes markis, et tund saavutas oma
eesmargi ja esitatud teema ,,Simmeetrilised vorrandid” sai Opilastele
selgeks, sest ndide oli eluline ja vaga efektne. Puuduseks oli, esiteks,
et tunni organiseeriv osa jai ara, teiseks — Opilased ei tdusnud pusti
Opetaja kdnetamisel ja kolmandaks — tunni I8puosa tempo oli kiire.

Opetaja K. markis veel lisaks eelnevale, et &pilasi hinnatakse digla-
selt, kuid Opilast T., keda kusitleti korduvalt tunni kaigus, oleks pida-
nud ka hindama hindega ,4".

Tunni andja Opet. H. markis oma sBnavdtus, et tunni organiseeriva
osa viis ta labi koduste t66de kontrollimise ajal. Tunni tempo ei olnud
kiire, sest viimases tunniosas késitletud materjal oli Opilastele hésti
tuntud ja ammu 0opitud."”

Mida vdis niisugune tund anda seda vaadelnud dpetajale? VVahe kdll.

M&ned kooli juhtijad vaidavad, et sellised tunnid on kasulikud tunni
andjale. Kaaslased leiavad tema vigu, mida ta ise pole méarganud. T&si,
niisugune vastastikune abistamine on vajalik. Seda pole aga mdtet
organiseerida nn. lahtiste tundide vormis. Palju t8husam on siin Gpe-
tajate vastastikune tundide kilastamine, mida paljud koolid prakti-
seerivadki nii sel otstarbel kui ka kogemuste levitamiseks.

5 Einasto, E., Kuidas kooli juhtkond levitab Opetajate pedagoogilisi kogemusi.
Ettekanne Tartu 1955. a. pedagoogilistel lugemistel. Kasikiri, Ik. 3.



Eeltoodu pdhjal arvame, et nn. lahtiste tundide korraldamine, mille
ainsaks erinevuseks tavalisest tunnist on kdigi dpetajate vaba osavott
tunni kuulamisest, on enamasti tarbetu ajaraiskamine. Paremate koo-
lide t66s on levinud naidistunnid, mille Ulesandeks on tundi
kulastavatele kolleegidele teatud toomeeto-
dite ja -voOtete demonstreerimine. Seoses sellega on
naidistunnil peale Opetusliku ja kasvatusliku Ulesande veel metoodi-
line Ulesanne, nagu naiteks demonstreerida Opilaste aktiviseerimise
mitmesuguseid votteid uue aine kasitlemisel.

Mida tegelikult tdhendab tunni metoodiline Ulesanne? Esiteks maa-
rab see ainealase teema valiku. Tuleb valida niisugune teema, mille
kaudu kdige paremini saab naidata teatud metoodilise votte rakenda-
mist ja selle rakendamise kdiki tingimusi. Sama metoodilist vOtet voi
Oppemeetodit ei saa aga vOrdse eduga rakendada igas aineldigus.

Voib kerkida kisimus, kas niisugune Uhe metoodilise kiisimuse eri-
line esiletdstmine ei muuda tundi ebaloomulikuks, ,,tehtuks", ,,paraad-
tunniks"”. See v8imalus muidugi on, kuid see pole siin suurem Kkui
metoodilise teema puudumisel ja isegi nn. lahtise tunni puhul. Kuid
paraadlikkus on valditav. Tundi anallisides peaksid Opetajad téhele-
panu pddrama sellele, et ei esineks mingit Ulepakkumist, ,paraad-
likkust".

Naidistund v6ib moénel juhul olla ka tunduvalt erinev tundi andva
Opetaja teistest tavalistest tundidest. Seda ndeme siis, kui tunnis
demonstreeritakse mdningaid t6dvotteid, mida on soovitatud Kirjan-
duses vB6i mida on leitud teiste koolide Opetajate parematest koge-
mustest, kuid antud koolis rakendatud ei ole. Nende t6Ovotete efek-
tiivsuse Ule paremaks otsustamiseks vOidaks organiseerida naidis-
tunde. Kuid ka siin, nagu hiljem ndeme, et kasuta Opetaja neid esma-
kordselt.

Kuidas tuleks organiseerida ja labi viia naidistunde? Enamik naidis-
tunde tuleks planeerida seoses ainekomisjonides vOi pedagoogilises
ndukogus toimuvate ettekannetega vOi teatud metoodiliste kiisimuste
arutlemisega. Neid vdib korraldada kas enne ettekannet v6i pérast
seda, olenevalt ettekande iseloomust. Neid tunde annavad vilunumad
Opetajad.

Enne ettekannet vdiks naidistunde organiseerida jargmistel juhtu-
mitel.

1. Juhul kui ettekandes kasitletav probleem on selles koolis osa 6pe-
tajate poolt hasti lahendatud, osa poolt aga mitte vdi kui dpetajate ndu-
ded teatud kisimuses on ebalihtlased ja vajavad kooskdlastamist. Ette-
kandja esitab kaasOpetajate tundide kulastamise materjalide p&hjal
puuduste anallilisi ja naitab, kuidas neid puudusi kdrvaldada, osutades
Uhtlasi niisugustele meetoditele ja votetele, mida dpetajad n&gid enne
ettekannet toimunud kooli paremate Opetajate naidistundides. Loomu-
lik on, et naidistunde ei korraldata ainult Gks, vaid rohkem. Igal juhul
nii palju, et ettekandja saaks k&iki oma pdhivaiteid Kinnitada naidis-
tundide materjalidega.

Ettekandeks valmistumisel ei pea vastav Opetaja piirduma ainult
oma kooli Opetajate paremate kogemuste alusel tehtud ettepaneku-
tega kogu Opetajate kollektiivi t66 parandamiseks. Tuleb léabi tb6tada
ka kasitletava kiisimuse kohta kaiv pedagoogiline kirjandus. Kirjan-



duses soovitatud todvotteid, mida oma kooli Gpetajad ei kasuta, peaks
eelkdige ettekandja ise, aga tema juhendamisel moéni teinegi Opetaja
katsetama oma t00s. Pérast katsetamist tuleb ka need toovatted lili-
tada naidistundides demonstreeritavate hulka.

2. Naidistundi vOib korraldada enne ainekomisjonis toimuvat ette-
kannet veel sel juhul, kui kasitletav kisimus on véga kitsapiiriline,
haarates mingit Uksikut toovtet, mida kirjanduses soovitatakse, mida
kasutavad naaberkoolide paremad pedagoogid v6i moni Uksik oma
kooli &petaja, kuid mis koolis tervikuna voi ka ainekomisjoni piirides
pole uldiseks muutunud. Siia voiksid kuuluda sellised kisimused, nagu
,»Opilaste hindamine frontaalse kusitlemise alusel™, ,,Kuidas v&idelda
Opilaste tdhelepanu hajumise vastu tihendatud kontrolli puhul”,
» Tahvlijooniste kasutamisest teatud teema labitbé6tamisel” jt.

Neil puhkudel on vBéimalik kogu t66votet demonstreerida Uhes tun-
nis. dpetajad on suutelised vastavat nahtust vaatlema ilma eelneva
teoreetilise ettekandeta. Ainekomisjoni koosolekul peetav ettekanne
ei kujutagi sel juhul endast muud, kui nahtud tunni pdhjalikku ana-
lidsi metoodilise Ulesande ulatuses ja kasutatud meetodi teoreetilist
pohjendust.

Real juhtudel on aga sobiv, et ndidistunnid toimuksid pérast ette-
kannet ainekomisjonis vdi pedagoogilises ndukogus.

1. See on vajalik neil juhtudel, kui arutlemisele tuleb kisimus, mille
alal on suuri linki kogu kollektiivi t66s. Ainekomisjonis vdi pedagoo-
gilises ndukogus toimuv ettekanne esitabki kasitletava kiisimuse lahen-
damise pohiprintsiibid ja naitab, mida on paremate ndukogude koolide
praktika sel alal juba saavutanud. Ettekande arutamisel otsustatakse,
missuguseid toovotteid tuleks asuda rakendama oma koolis. Paari
nadala valtel teevadki seda k&ik ainekomisjoni liikmed. Sama aja
jooksul kilastavad nad vastastikku Uksteise tunde, et jalgida uute t66-
votete efektiivsust kolleegide juures. Ka direktor ja dppealajuhataja
kulastavad sel ajal eriti nende Opetajate tunde. Vastastikuse tundide
klUlastamise ja direktsiooni kontrollimise alusel selgub, kes oOpetaja-
test on paremini toime tulnud uute t66votete rakendamisega. Viimas-
tele tehaksegi Ulesandeks anda méned naidistunnid.

2. Naidistunnid vobivad ettekandele jargneda veel sel juhul, kui
tegemist on keerulisema didaktilise probleemiga, mida tunnis on raske
pohjalikumalt analttsida, iimé et antud probleemi oleks eelnevalt ette-
kandes kasitletud. Ettekanne valmistab siin dpetajaid ette néidistunni
vaatlemiseks ja paremaks mdistmiseks. Naidistunde annavad péarast
et}ekannet Opetajad, kes on kasitletud kisimuse alal saavutanud haid
tulemusi.

Keerulisemates didaktilistes kiisimustes on mdeldav korraldada osa
naidistunde enne ettekannet, osa parast.

Lahtudes neist pdhim®otteist otsustab ainekomisjon, millal korral-
dada naidistunnid.

Madnedes koolides plaanitakse naidistunnid mitte ainekomisjonide,
vaid direktsiooni poolt kogu dppepoolaastaks vdi isegi terveks dppe-
aastaks. Seda praktikat ei saa pidada ratsionaalseks. Kdigepealt ei ole
vOimalik sellise plaanimise juures kindlaks maéarata, millises aine-
I18igus tund antakse, kuna Opetaja tooplaanis vBib olla muutusi ja kor-
valekaldumisi ettendhtust. Tundide plaanimisel on aga oluline arves-
tada, millises aineldigus tund toimub. Siit tuleneb, et pikale ajale ei ole



vOimalik tunde ette plaanida. Sobivaks on osutunud tapne ajaline plaa-
nimine kahe nadala kuni kuu aja ulatuses. Tapse aja valimine tuleb
jatta Opetaja hooleks. Naiteks Tartu X Seitsmeklassilises Koolis oli
pedagoogilise ndukogu koosoleku eel teemal ,,Kokkuvdtlik kordamine
kursuse 16pul” plaanitud rida naidistunde. Tunnid plaaniti ajaliselt
tapselt kal™ nadalat enne koosolekut ja tehti teatavaks kogu kollek-
tiivile.
Naidistunnid Tartu X Seitsmeklassilises Kooiis teemal
,.Kokkuvotlik kordamine klassikursuse 16pul”.

23. 04. kell 8 matemaatika V-a Kl. opet. V. Marvet
26. 04. kell 9.45 eesti keel Vi-a kl. ., H. Beiman
26. 04. kell 11.30 fuusika VIl-a Kl. » M. Langer
27. 04. kell 9.45 eesti keel V-b Kl. . R. Pirk
29. 04. kell 8 Dbioloogia V-b kl. . T. Kutti

Kdigi naidistundide tunnitodplaanid on kaks paeva enne tundi kooli
metoodilisse kabinetti tutvumiseks vélja pandud.

Metoodilisse kabinetti on valja pandud ka metoodilist kirjandust
kokkuvdtliku kordamise kohta, mis tuleb kdigil labi tb6tada pedagoo-
gilise ndukogu koosolekuks.

Kogu ainekomisjoni t6¢ plaanitakse aga poolaastaks v&i aastaks.
Need plaanid hélmavad ainult seda, milliste ettekannetega seoses kor-
raldada naidistunde. Naiteks 25. okt. ,, T66 vigadega" (enne koosolekut
korraldada 2—3 naidistundi). Aja tépsustamise ja tundide tegeliku
organiseerimise eest vastutavad direktori ees ainekomisjoni esimees
ja ettekande koostaja. Samal viisil mérgitakse &ara naidistundide kor-
raldamine pedagoogilise nbukogu tddplaanis. Naiteks 17. jaan. ,,Opi-
laste motlemise arendamine teadmiste kontrollimise kaudu." (Enne
koosolekut organiseerida naidistunnid eesti keele ainekomisjonis,
matemaatika-fltsika ainekomisjonis ja vene keele ainekomisjonis;
parast koosolekut organiseerida naidistunnid bioloogia-keemia-geo-
graafia ja eesti keele ainekomisjonis.)

Kuu aega v0i kaks nadalat (vastavalt korraldusele) enne pedagoogi-
lise nBukogu koosolekut esitavad ainekomisjonide esimehed Oppeala-
juhatajale tapsed andmed korraldatavate tundide kohta. Viimane
koostab nende alusel tlekoolilise naidistundide graafiku.

Opetaja ettevalmistus naidistunniks erineb moneti ettevalmistusest
tavaliseks tunniks. See koosneb reast toojarkudest. Esiteks peaks Ope-
taja analllsima oma varasemat t66d naidistunnis demonstreerimisele
tuleva metoodilise probleemi alal. Selleks vaatab ta labi oma varase-
mad tunnitédplaanid ja anallisivad markmed tunnitbéoplaanides. Siit
selgub, missuguse aineldigu alal on ta varem &nnestunumalt rakenda-
nud naidistunniks vajalikku meetodit vdi to66votet. Edasi tuleb dpeta-
jal tutvuda metoodilise Kirjandusega antud probleemi alalt ja selgitada
valja, millised on ndidistunnis esitatava meetodi vdi votte rakenda-
mistingimused, milliseid uusi momente seal esineb. Viimaste olemas-
olu korral on vajalik, et dpetaja vahemalt nadala valtel, parem mui-
dugi veelgi kauem, katsetaks neid oma t66s ning muudaks need oma
toosusteemi orgaaniliseks osaks. See tagab ndidistunni kindlama
dnnestumise.

Orna t66 anallusimise ja kirjandusega tutvumise alusel valib dpe-
taja ainel®igu, kus on kbdige parem tunniks ettendhtud metoodilisi



Ulesannet tdita, ning asub tunni plaanimisele. Naidistundi ei vdi plaa-
nida teistest tundidest lahutatud Uksiktunnina. See peab moodustama
ainult Ghe lali tundide slisteemis antud teema kohta. Seepéarast plaani-
mine algab tunni kogu teema materjali jaotamisest Uksikutele tundi-
dele ja tunnitltpide maaramisest.

Naidistunniks ei pea hoolikalt valmistuma ainult tunni andja, vaid
ka tundi kulastavad Opetajad. llma vastava ettevalmistuseta ei saa
tunni analtiis olla kullalt viljakas, hinnangud Gpetaja poolt kasutatud
meetoditele killalt asjalikud. Et kogu &petajate kollektiivi naidistun-
niks ette valmistada, on kasulik vajalikud materjalid paigutada kooli
metoodilisse kabinetti, nagu seda tehakse Tartu X Seitsmeklassilises
Koolis. Valja tuleks panna metoodilist kirjandust eelseisva naidistunni
metoodilise teema kohta ja vastava aine Opik, et Opetajad ka tunni
sisuga tutvuda saaksid. VVahemalt paar paeva enne naidistundi tuleks
kabinetis véalja panna tunnitéoplaan. Naidistunni plaan peab olema
vOimalikult Uksikasjaline nii tunni sisu kui ka meetodite esitamise mot-
tes. See on oluline, et anda teistele eelseisvast tunnist tédpsem pilt.
Samuti on ndidistundide to0plaanide tapsem véljatdotus téhtis veel
sellepérast, et need sdilitatakse sageli kooli metoodilises kabinetis
(see peaks muutuma tavaks). Véaga skemaatilisest ja UuldsGnalisest
tunnitooplaanist poleks kellelgi kasu. Naidistundide tdéoplaane on
metoodilises kabinetis sailitanud naiteks Tallinna VI Keskkool, kuid
enamik neist plaanidest kujutavad endast vaid kasitletava 6ppemater-
jali kava ega paku mingit pilti metoodilistest vdtetest tunnis.

Iga naidistundi kulastav Opetaja peaks veel hoolikalt meenutama
oma kogemusi sama metoodilise probleemi lahendamisel.

Niisugune ettevalmistus tunniks kogu kollektiivi poolt on Uheks
olulisemaks tingimuseks, mis tagab tunni eduka analiisimise. Siiski
on vajalik jalgida veel teisigi tingimusi, millest sdltub tunni analGUsi
edukus. Nimelt on vaatlus sihikindlam ja seega téhelepanekute hulk
suurem, kui vaatluseks anda Opetajatele kindel kava tunni metoodilise
probleemi kohta. Nii naiteks probleemi ,,Opilaste aktiivsuse ja ise-
seisva mdotlemise arendamine teadmiste kontrollimise kaudu" vaatle-
miseks tunnis tuleks BGpetajatel silmas pidada jargmisi kisimusi:

1. Missugusel maaral Opetaja rakendab frontaalset kusitlemist?
2. Mis laadi materjali kontrollitakse frontaalselt? 3. Frontaalsete kisi-
muste ulatus. 4. Kuidas hinnatakse frontaalseid vastuseid? 5. Kuidas
saavutab Opetaja klassi aktiivse kaasatootamise individuaalse kontrolli
ajal? 6. Individuaalseks kontrolliks esitatud kisimuste iseloom. 7. Kui-
das seotakse Opilaste kisitlemisega klassivélise lugemise kontrollimist?

Sellise juhendava kisimustiku naidistunni metoodilise teema kohta
peaks vélja tootama ja andma kolleegidele see Opetaja, kes koostab
ettekande, mille juurde kavatsetav naidistund kuulub.

Laialdaselt on tunni analttsi tdhustamiseks kasutatud 1—2 ,,0opo-
nendi" madramist tunnile. Need on siis kohustatud arutlusel esinema
pohjalikuma analililisiga. See moodus teataval maaral demoraliseerib
ulejadnud kollektiivi liikmeid, kes v@ivad sel juhul suhtuda pealis-
kaudsemalt naidistunni vaatlemiseks ettevalmistamisse ja vaatlemisse.
Jareldusi oma t66ks saab Opetaja teise tunnist teha vaid siis, kui ta
sellesse poéhjalikult stiveneb. Selline ,,oponentide™ maaramine vahen-
dab naidistunni mdju Opetajate kollektiivi enamikule.



Millal ja kus korraldada tunni arutelu?

Koolid on seda teinud mitmel viisil, Usna sageli praktiseeritakse
arutelu kohe pérast tunni kuulamist vdi vahemalt samal paeval peale
t6o 18ppu, motiveerides seda muljete varskusega. Tegelikult ei ole see
paris otstarbekas. Vaatlejatele kui ka tunni andjale tuleb anda aega
oma muljete Ule jarelemdtlemiseks. Kdige sobivam oleks seepaérast
arutluseks jargmine péev.

Sageli korraldatakse naidistundide arutelusid ainekomisjoni voi
pedagoogilise nbukogu koosolekul. See on paratamatu siis, kui naidis-
tund on seotud ainekomisjonis v8i pedagoogilises nbukogus peetava
ettekandega. Ettekanne sisaldab siis kdigi sellega seoses toimunud nai-
distundide analtiiisi, samuti analtisitakse tunde sdnavottudes. Peda-
googilise nbukogu eel peetud naidistunnid toimuvad aga sageli kuni
kaks nadalat enne koosolekut. Siin tuleb tdesti arvesse muljete kustu-
mine. Eriti ununevad need kiUsimused, mis kerkisid tles metoodilise
teema korval. Need tavaliselt ei tule pedagoogilises nbukogus ka arut-
lusele, kuna ei ole ettekande teemaga otseselt seotud. Siin on mdéeldav
korraldada ainekomisjoni piirides iga antud tunni arutelu, kusjuures ei
analtiusita tundi Uksnes metoodilise teema ulatuses, vaid tervikuna;
pedagoogilises ndukogus keskendub analiilis juba metoodilisele tee-
male. Selliselt toimiti Tartu X Seitsmeklassilises Koolis kokkuv6tliku
kordamise teemal korraldatud naidistundide puhul.

Tunni arutelu peaks I6ppema alati otsusega selle kohta, missugu-
seid meetodeid vdi votteid vaadeldud néidistunnist soovitada raken-
damiseks koikidele dpetajatele. Kuidas toimub selle otsuse realiseeri-
mine tegelikus t60s, seda jalgivad tundide kontrollimisel kooli juhti-
jad, samuti jalgivad seda vastastikku tunde kiilastades kdik ainekomis-
joni liitkmed.

Naidistunnid on eesrindliku pedagoogilise kogemuse levitamise
téhusaks vahendiks, kui neid organiseeritakse sihikindlalt seoses ette-
kannetega ja viiakse labi hasti ettevalmistatult kogu kollektiivi poolt.
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