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Usuvastase kasvatustod® kusimusi.

Kommunistliku Noorsoouhingu I11 kong-
ressil peetud koénes, kus V. I. Lenin kasit-
les kommunistliku kasvatust6d suuri
p6himattelisi kisimusi, rdhutas ta seisu-
et ndukogude kooli pdhiliseks

77 i nistliku moraali kasvatamine, mida tuleb

,Oi taotleda niihasti

Oppe- kui kasvatustoo

-~ kaudu.

ge uhiskonna objektiivseid vajadusi

See Lenini poolt esitatud seisukoht on
, Uldtunnustatud ja kajastab ndukogude
ning

37~ nbudeid noorsoo ettevalmistamisel elule.

Ulaltoodust jargneb, et kommunistliku
moraali kasvatamine kui nukogude kooli
keskne ulesanne on vaga ulatuslik ja
seda koigepealt selle Ulesande taitmise
teede ning vOimaluste seisukohast:
kommunistliku moraali kasvatamine peab
seisma esikohal mitte Uksnes &ppetundi-
des ja arvukais Kklassivalistes Uritustes,
vaid ka koolivéliste kasvatusasutuste
t60s.

Uksnes siis, kui seda tdsist Ulesannet
kdikjal silmas peetakse ja selle lahen-
damist jarjekindlalt taotletakse, voib
loota edu.

Kuid kommunistliku moraali kasvata-
mine pole ulatuslik tksnes selle Ulesande
lahendamise teede seisukohast, vaid ka
sisu poolest, hélmates niihasti kdlbelise
teadvuse, kolbeliste tundmuste kui ka
kdlbelise kaitumise ja kdlbeliste ise-
loomujoonte kasvatamist.

Kommunistliku moraali kasvatamine
jaadks uhekulgseks ega annaks soovitud
tulemusi, kui kool ja Opetajad peaksid
Uksnes silmas selle Ulesande uUht kilge;
tutvustada dpilasi kommunistliku moraali
pbhinduetega ja taotleda seda, et need
nbuded kujuneksid ©6pilaste veendumu-
seks, mis juhivad nende kaitumist.

Kodigile on teada, et kommunistliku

moraali kasvatamisel tuleb koolil ja 6pe-
tajail sageli kokku pdrgata kommunist-
likule moraalile vastandlike vaadete,
veendumuste ja kaitumisega, millede
vOitmiseta ja milledest jagusaamiseta
pole vbimalik saavutada edu kommunist-
liku moraali kasvatamisel.

Pedagoogidele on hasti teada, et nait.
kohusetunde, tépsuse ja korralikkuse
kasvatamisel tuleb Uhtlasi jarjekindlalt
voidelda kohusetunde puudumise, ebatéap-
suse ja korratuse vastu ja et Uksnes sel
maaral, kuidas me suudame neist eita-
vaist omadustest jagu saada, saavutame
edu kohusetunde, tépsuse ja korralikkuse
kasvatamisel.

Sotsialistlik uhiskond, kasutades
K. Marxi piltlikku valjendust, kannab
endal mitmes suhtes vana, s. t. kapita-

listliku Uhiskonna sunniméarke. Usund ja
selle mdju on uUheks vana uhiskonna
sinnimargiks, millega sotsialismi ja
kommunismi ulesehitamisel tuleb tahes-
tahtmatult kokku puutuda. Seepérast on
usuvastane kasvatustd6 kommunistliku
kasvatustdd kui terviku, eriti aga kommu-

nistliku moraali kasvatamise Kkoostis-
osaks.
Marksismi klassikud on oma t6ddes

ndidanud, et usund on eriline Uhiskond-
lik nahtus, mis tekib Uhiskonna arengu
teatud etapil ja pusib aastatuhandeid,
seni, kuni pusivad need po&hjused, mil-
lede pinnalt usund on vérsunud. Ja nagu
naitavad sotsialistliku Uhiskonna ules-
ehitamise kogemused, esineb usundi m&ju
ning usundilisi arusaamasid kapitalistliku
uhiskonna igandeina ka sotsialistlikus
tuhiskonnas, kuigi usundi tekkimise pdh-
jused on sotsialistlikus Uhiskonnas kor-
valdatud.

See pole muidugi juhuslik, vaid sea-
dusparane nahtus, mille pd&hjust naeb
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marksism-leninism selles, et Uhiskondlik
teadvus ei suuda oma arenemises sammu
pidada uhiskondliku baasi arenemisega,
vaid jaab viimasest maha.

Toestanud, et wusund on Uhiskonna
arenemise teatud perioodide seadus-
parane nahtus, selgitasid marksismi klas-
sikud Uhtlasi valja, et usundi tekkimise
pb6hjused on tunnetusteoreetilised ja sot-
siaalsed.

Véaga kauges minevikus, millal inimese
teadmised olid veel vaga piiratud, ei
suutnud ta loodusnéhtusi teaduslikult
seletada ega nende tdelisest olemusest
aru saada. SeetOttu paistsid loodusnéahtu-
sed inimesele salaparasema ning kohu-
tavaina, millede tagajargede eest ta ei
osanud abi ega kaitset leida. Ainus sele-
tus, mille inimene tol kaugel ajal nendele
nahtustele suutis anda, oli see, et ta hak-
kas pidama iga nahtuse esilekutsujaks
erilist ndhtamatut ning kasitamatut jéudu,
mis selles nahtuses pidi peituma.

Kuigi inimese teadmised loodusjdudude
tdelise loomuse suhtes samm-sammult
kasvasid, millega seoses kasvas ka tema
oskus loodusjbude taltsutada, moddus
ometi pikki aastatuhandeid, millede kes-
tel paljude vbimsate loodusnéhtuste
(maavarinad, purustavad rajud, uputused,
ikaldused) tdelised pdhjused jaid talle
saladuseks, kd&nelemata sellest, et ta oleks
suutnud nende loodusnéhtuste kohutavat
moju pehmendada.

Alles kaasaja teaduse ja tehnika tase
vBimaldavad loodusnéahtusi ikka pdhjali-
kumalt tundma 6ppida ja nende nahtuste
kohutavate tagajargede vastu iUha eduka-
malt vdidelda.

Seega on kaasaja teaduse ja tehnika
tase usundi tekkimise tunnetusteoreeti-
lised p6hjused pdhiliselt kdrvaldanud.

Aga niipea kui Uhiskonna arenemine
oli jdudnud klassithiskondadeni, kaasne-
sid usundi tekkimise tunnetusteoreetiliste
pbhjustega sotsiaalsed po&hjused. Kui
enne inimene oli tundnud oma vdimetust
ning abitust Uksnes loodusnéahtuste suh-
tes, siis nidd hakkas selguma, et ta on
vBimetu ja abitu ka Uhiskondlike j6u-
dude suhtes, sest valitsejate julmuse ja
meelevalla vastu polnud kuskilt abi
saada. Seetdttu ei tule imestada, et orjan-
dusliku korra ajal arenevad usundid
hoogsalt edasi ja muutuvad valitseva
klassi huvide ustavaks kaitsjaks.

Hoolimata suurtest erinevustest, mis
lahutavad eri maade ja eri ajastute usun-
deid, on wusund ténapaevani sailitanud
oma pohilise sotsiaalse funktsiooni, olles
valitseva klassi ustavaks toeks ja rahva-
hulkade vaimse ning sotsiaalse réhumise
vahendiks.

Seega on usuvastase kasvatustood kesk-
seid Ulesandeid teaduslikult &ige seletuse
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andmine loodus- ja uUhiskondliku elu
néahtustele, ent samuti inimesele endale,
sest inimese teadmatus oma elundite ja
nende talitluse suhtes on samuti olnud
paljude usundiliste vaadete ning arva-
muste allikaks.

Vaadakem allpool, kuidas meie vaba-
riigi tldhariduslike koolide programmides
ja Opikutes kajastub usuvastase kasva-
tustdood see oluline kilg.

Peatugem eelkdige mdne sdnaga loo-
dusteaduslikel &ppeainetel.

Flusika ja keemia annavad Opilastele
teadusliku seletuse eluta looduse pdohi-
listest néhtustest ning nende seaduspéra-
sustest, osutades igal sammul Uhtlasi
teedele ja viisidele, kuidas neid néhtusi
inimese vajaduste teenistusse rakendada,
uhtlasi on selge, et mida rohkem nende
ainete Opetamisel koolitahvli ja Kkriidi
asemel rakendatakse vaatlust ja katset,
mida rohkem d&pilased votavad aktiivselt
osa kusimuste selgitamisest, vaatluste ja
katsete tegemisest, seda tdhusam on
nende Oppeainete mdju teadusliku maa-
ilmavaate kasvatamisele ja usundiliste
arusaamade vditmisele.

Muidugi on selge, et kdik kéasitlemisele
tulevad teemad ja kusimused pole usu-
vastase Kkasvatustdod seisukohast kau-
geltki Uhevaarsed. Seepéarast on tahtis,
et usuvastaseks kasvatustdoks kasutataks
oskuslikult &ra just need teemad, mille-
dega on seoses usundilisi arusaamasid.
Loomulikult ei tule Opetajal neid usun-
dilisi vaateid esijoones vastavast kirjan-
dusest otsida, vaid tal tuleb valja selgi-
tada, missuguseid usundilisi arusaamasid
kohalike vanemate inimeste keskel veel
esineb, et just neid usuvastase kasvatus-
t66 vajadusteks ara kasutada.

Kuid dhtlasi on loomulik, et ka nende
Oppeainete programmides ja Opikutes ei
tuleks usundilistest vaadetest vaikides
modda minna, nagu paraku praegu seda
néeine, vaid nende vaadete teaduslikule
kriitikale peaks kuuluma vastav koht nii
Pjpgrammides kui ka 8pikuis, sest muidu
jéadb usundi kui ebateadusliku, teaduse-
vastase ideoloogia paljastamine lunkli-
Kuks.

Fluusika ja keemia ringi sisukas t60,
kus Opilastele kuulub eriti aktiivne osa,
on tbBhusaks téienduseks ©Oppetundides
tehtavale t66le ka usuvastase kasvatus-
t66 osas. Siin on eriti hea vdimalus teha
ka vigurkatseid, mis paistavad vaatajale
esimesel pilgul uskumatuma, kuid mil-
lede puhul on tdepoolest tegemist tuntud
loodusseaduste osava rakendamisega.

Astronoomia kui taevakehi uuriv tea-

"Ngga rikas usuvastase kasvatus-
t66 vOimaluste poolest, kuid astronoomia
prograinmis osutatakse sellele vaid uni-
versumi-opetuse arenemisetappide puhul,

Fr R. Kreiprwatdi
nim. ENS *
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mida on ka 0Opikus silmas peetud (Ko-
pernikus, Galilei ja Giordano Bruno po6or-
delised avastused astronoomias ja kiriku
suhtumine nendesse Opetlastesse ning
nende teaduslikesse avastustesse).

Opiku jargnevail lehekulgedel ei ole
usundi ja kiriku mdojust astronoomia are-
nemisele enam midagi kuulda, mille t6ttu
vOib jadda mulje, et parast XVII sajan-
dit polegi astronoomiateadlastel tulnud
usundiliste vaarvaadete ja Kiriku tagur-
liku tegevuse vastu vdidelda, mis pole
muidugi 0ige.

Et meil praegu kasutatakse uldharidus-
likes koolides astronoomia alal tdlke-
Opikut, siis ei saa sdarane opik loomu-
likult kajastada eesti rahva usundilisi
vaateid ja arvamusi astronoomiliste nah-
tuste kohta, samuti ka mitte eesti rahva-
tarkust seoses astronoomiliste ndhtustega.

Modistagi ei soodusta see asjaolu usu-
vastast kasvatustood eesti koolides.

Astronoomia ring, kus vastavatel 6pi-
lastel on sootu rohkem vdimalusi astro-
noomiliste nadhtuste tegelikuks vaatlemi-
seks ja vaatlustulemuste iseseisvaks
labitootamiseks, annab tdhusat lisa usu-

vastaseks  kasvatustdoks astronoomia
kaudu.

Botaanika ja zooloogia, ent samuti
darvinismi alused kui Oppeained, Kkus

valgustatakse elusa looduse tekkimise ja
arenemise seaduspérasusi, omavad uli-
suurt téhtsust usuvastase kasvatustd6o
seisukohast mitte ainult teadusliku sele-
tuse andmise mottes elava looduse néh-
tustele ja nende nahtuste arenemise
seadusparasustele, vaid ka usundiliste
arusaamade teadusliku paikapidamatuse
selgitamise mottes.

Botaanika ja zooloogia kursusest oman-
datud teadmised bioloogilise elu uldiste
tingimuste ning seadusparasuste kohta
leiavad omakorda rakendamist looma- ja
taimekasvatuses, mis Kkinnitab igal sam-
mul bioloogiateaduste poolt kindlaks-
tehtud faktide ja seaduste tdelevastavust.

Seetdttu tuleb usuvastase kasvatustoo
seisukohalt vaga koérgelt hinnata Opilaste
aktiivset osavottu katsete ja vaatluste
korraldamisest kooliaias kui ka Opilaste
osavOttu tegelikest tdddest looma- ja
taimekasvatuse alal kolhoosides ning
sovhoosides, kus nad omaenda kogemuste
ja tahelepanekute najal veenduvad Opi-
tud tbdede paikapidavuses ja usundiliste
vaadete vaaruses.

Et inimese isiklikud kogemused ja
tdhelepanekud on tema suhtes kdige suu-
rema veenmisjéuga, siis vOib julgesti
véita, et need koolid, kus kooliaed on
heal jarjel, kus noorte naturalistide ring
edukalt tootab ja kus dpilased votavad
massiliselt osa katsete ja vaatluste tege-
misest kooliaias, ent samuti joukohastest

pbllumajanduslikest tdddest kolhoosis voi
sovhoosis, teevad uhtlasi tdhusat t66d ka
usuvastase kasvatustdo alal.

Mis botaanika ja zooloogia Oppe-
programmidesse puutub, siis mainitakse
usundiliste véaarvaadete selgitamise vaja-
dust vaid nende Oppeainete Opetamise
uldiste Ulesannete hulgas, kuid konkreet-
sete teemade puhul ei leia see ndue
enam kuskil kajastust.

Arvame, et nii uGldiseli kujul ei saa
siiski usuvastase kasvatustoo kusimusi
tulemusrikkalt lahendada.

Kultuurtaimede ja koduloomade kasva-
tamis- ning aretamistd6d, mille aluseks on
tunnetatud bioloogilised seadusparasused,
pakub eriti haid wv6imalusi usundiliste
vaararusaamade kummutamiseks. Et nen-
des ainetes kasutatakse meil praegu
tblkebpikuid, siis ei sisalda need aru-
saadavalt materjali meie vabariigi taime-
sortide ja loomatdugude kohta, milledega
Opilased elus igal sammul kokku puu-
tuvad, ent samuti mitte nende sortide ja
tdugude aretamise kohta.

See asjaolu on kahtlemata praeguste
programmide ja dpikute oluliseks puudu-
seks ja seda mitte Uksnes usuvastase
kasvatustoo seisukohast.

Darvinismi aluste kursus, kus kasitle-
takse elusa looduse arenemise uldisi
seaduspérasusi ja peamisi etappe nende
seaduspédrasuste avastamise ajaloost, pa-
kub igal sammul usuvastase kasvatusto6o
voimalusi.

Kahjuks tuleb ka sel puhul konstatee-
rida, et taimede arenemise ja vormikuju-
nemise teema, kus Kkasitletakse inimese
sihipédrast tegevust uute taimesortide ja
uute looma- ning linnutdugude aretami-
sel, jadb meie koolides usuvastase kas-
vatustoo seisukohast horedaks seet6ttu,
et siin ei kajastu mingil maaral eesti
taime- ja loomakasvatajate ning areta-
jate saavutused.

Siinkohal pole vajadust rbhutada, kui
oluline on usuvastase kasvatustod mottes
inimese pdlvnemise peatukk, kuigi 6piku
kasitluses jaadb kusimuse see kilg pea-
aegu valgustamata.

Inimese anatoomia ja fusioloogia kur-
suses antakse teaduslik seletus inimese
elundeist ja nende talitlusest. Usundiliste
eelarvamustega on eriti seotud ndit. vere,
sidame ja peaaju talitlus, kusjuures pea-
aju ei esine nendes kujutlustes Uksnes
kasitamatu hinge asupaigana, vaid ka
endelise m&ju ning tdhendusega une-
nagude tekitajana.

Opikus minnakse aga nende kisimuste
puhul  usundilistest vé&ararusaamadest
vaikides modda, mis on muidugi kasutu-
sel oleva Opiku puuduseks.

Uhiskonnateaduslike Oppeainete taht-
saks ulesandeks on néaidata usundi tek-
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kimise ja eksisteerimise sotsiaalseid tegu-
reid, ent samuti usundi sotsiaalset funkt-
siooni. Selle tbsise kasvatusliku tlesande
taitmisel etendavad erilist osa kirjandus
ja ajalugu.

Kui heita pilk kirjandusliku lugemise
ja kirjanduse programmidele ning &piku-
tele, siis selgub, et igas klassis on ette
néhtud lugemispalu ja teoseid, mis paku-
vad ténuvéarset v8imalust usuvastase
kasvatusto6 tegemiseks.

Muidugi on usuvastase kasvatust6o
seisukohast eriline tahtsus eesti kirjan-
dusel, sest eesti kirjanike vastavad teo-
sed aitavad Opilastele lédhedaseks ning
arusaadavaks teha selle osa, mida ristiusu
kirik ja tema vdimukandjad on etenda-
nud eesti rahva ajaloos, aga Uhtlasi néi-
dates ka seda, kuidas eesti rahvas on
suhtunud ristiusu kirikusse ja tema
voimukandjaisse ning jutlustajaisse.

Ajaloo kursus on usuvastases kasva-
tustdos eriti téhtis juba sellega, et ajaloo
Oppimisel omandavad Opilased jark-jar-
gult Uldise pildi inimuhiskonna arenemis-
teest, alates kdige kaugemaist aegadest
kuni ténapédevani, ja neist po&hjustest,
millede ajel see arenemine on kulgenud.

Kuid usuvastase kasvatustoo suhtes on
vaga oluline, et ajaloo kursuses tutvuvad
Opilased Uhtlasi usundi tekkimise sot-
siaalsete pdhjuste ja usundi sotsiaalse
funktsiooniga.

Kui me sellest seisukohast ajaloo
programme ja Opikuid silmitseme, siis ei
saa meile markamatuks jaada, et usun-
diga seotud kisimusi leidub kull Vana-
ja keskaja kursuses, kuid uusaja puhul
ei leia me neist enam jalgegi. Seetdttu
vBib Opilastele jadda mulje, et usund oli
olulise tahtsusega sotsiaalne tegur kull
vana- ja keskajal, kuid uusaja perioodil
nagu ei etendaks usund enam mingit
nimetamisvéirset osa. Toepoolest on
usund etendanud oma osa ja po6hijoontes
reaktsioonilist osa uusajalgi.

Pole kahtlust, et usundikisimuste kor-
valejatmine on uusaja kursuse lingaks
niihasti pedagoogilises kui ka teaduslikus
suhtes.

Noukogude Liidu ajaloo kursuses maini-
takse usundikisimusi vaid Kiievi-Vene-
maa puhul seoses VIadimiri ja Jaroslav
Targa valitsemisajaga, kusjuures, vasta-
valt tollele ajaloolisele olukorrale, tbste-
takse esile slaavlaste ristiusustamise posi-
tiivseid kulgi. No&ukogude Liidu ajaloo
hilisemail perioodidel ei leia me program-
mist ega Opikust usundikisimuste kohta
mingit viidet.

Lfsuvastase kasvatust6® seisukohast
eesti koolides on eriline tédhtsus muidugi
eesti rahva ajalool, Uksnes eesti rahva
ajaloo najal, nagu ka eesti kirjanduse
varal saab eesti Opilastele usundikisimu-

708

sed mitte Uksnes ldhedale tuua, vaid ka
konkreetselt naidata, missugust osa on

etendanud usund ja Kkirik eesti rahva
vOitlusrohkes ajaloos. Eesti ajaloo lehe-
kiljed vbimaldavad ©Opetajal selgesti

esile tuua ka seda, et usundi ja kiriku
moju eesti rahva ajaloos pole lihtsalt
vOrreldav usundi mdjuga modne teise
rahva ajaloos, vaid sel on oma erijooned:
ristiusk toodi eesti rahvale tule ja mdo-
gaga, kusjuures eesti rahva vagivaldset
allaheitmist taotlevate sdjakaikude innus-
tajaks oli Rooma paavst ise ja neiide
tegelikuks organiseerijaks ristiusu kiriku
kdrgem vaimulik piiskop Albert; risti-
usustamise hinnaks oli eesti rahvalt tema
diguste ning vabaduste rédvimine ja eesti
rahva orjastamine ning sajandeid orju-
ses pidamine; ristiusu kuulutajad olid
vBObramaalased nagu ilmlikud valitse-
jadki, kes eesti rahva turjal istusid, kus-
juures mdlemad tdotasid eesti rahva
rohumisel kasikdes. Need objektiivsed
ajaloolised t6siasjad vbimaldavad muu-
hulgas mdista ka seda, et ristiusk ei saa-
nud eesti rahva hulgas leida niisugust
kdlapinda, nagu seda vOime konstatee-
rida paljude teiste rahvaste puhul.

1 Mis  Oppejdudude ettevalmistamisse
puutub, siis esineb ka siin puudusi usu-
vastase kasvatustoo seisukohast. Nii nai-
teks ei Opetatud kuni viimase ajani eesti
rahva ajalugu pedagoogilistes Oppeasu-
tustes, mille tottu Opetajad ei ole suute-
lised kasutama eesti rahva ajalugu usu-
vastaseks kasvatustooks.

Sbjajargseil aastail kasutusel olnud
pedagoogika d&pikuid silmitsedes torkab
silma, et kasvatustdd teooria lehekilge-
del ei leidu jalgegi usuvastase kasvatus-
t66 kisimustest. Ja alles tanavu Vene
NFSV Pedagoogikateaduste Akadeemia
valjaandena ilmunud pedagoogika 6pikus
on see lunk korvaldatud.

Pole vaja lédhemalt pohjendada, et
seniste pedagoogika Opikute mainitud
puudus ei saanud soodustada Opetajate
ettevalmistamist usuvastase kasvatustoo
suhtes.

Eespool peatusime usuvastase kasva-
tustod monedel kiisimustel seoses loodus-
ja Uhiskonnateaduslike Oppeainetega,
seoses dppetundides tehtava tbdga.

Kuid sel eesmargil peetakse dpilastele
ka vastavaid ettekandeid ja vestlusi. Kui
need ettekanded ja vestlused on 0Opilas-
tele joukohased ja kaasakiskuvad, siis
on neist kahtlemata kasu. Sageli on aga
neil puhkudel esineja valjastpoolt, kel
on muidugi raske noorte kuulajate ette-
valmistust taielikult arvesse votta. See-
parast tuleb pidada loomulikuks, et
niisuguse ettekande vdi vestluse pidajaks
peaks olema Opetaja.

Nende ettekannete teemad on sageli



liiga laiaulatuslikud ja kubisevad suur-
test teoreetilistest uUldistustest, ilma et
neile Uldistustele eelneks dpilastele jou-
kohane konkreetne materjal.

Pealegi tuuakse neis ettekandeis pea-
asjalikult naiteid kaugete maade ja rah-
vaste usundeist, vdga harva aga eesti
rahva ajaloost ja eesti Kirjandusest.

Mainitud Uhekilgsus on teatud maéaaral
tingitud ka sellest, et senini eesti keeles
ilmunud usuvastane trikisbna kannab
peaaegu eranditult sedasama iseloomu.

R&d6mustavaks erandiks selles suhtes
on Eesti NSV Teaduste Akadeemia Aja-
loo Instituudi valjaandena hiljuti ilmunud
artiklite kogumik ,,Religiooni ja ateismi
ajaloost Eestis"”, mis aitab mdningal maa-
ral sel alal esinenud linka taita ja kust
Opetaja saab materjali vastavate ettekan-
nete ning vestluste jaoks.

Eespool puudutasime usuvastase kasva-
tustod peamisi kulgi: teadusliku maailma-
vaate kasvatamist ja usundi tekkimisest
ning selle sotsiaalsest funktsioonist Gige
kasituse andmist. Kuid sellega ei piirdu
usuvastase kasvatustdd laialdane tege-
vusvali.

On muidugi juhtumeid, millal usukom-
beid tdidetakse usundiliste veendumuste
ajel, kuid sootu rohkem on aga neid
juhtumeid, millal neid kombeid taidetakse
traditsiooni tbttu, sugulaste ja tuttavate
pealeké@imisel vdi muudel asjaoludel.

Kui paljudelt ristiusu kommetelt nende
usundiline rud korvaldada, siis tuleb
nahtavale nende loodusteaduslik taga-
p6hi, milles pole midagi uleloomulikku:
joulud tahistaksid siis lihtsalt talvist
pooripéeva, paikese voOidukaigu algust,
mida muide inimesed juba véga vanal
ajal paikese puhana on tahistanud, ja
Ulestdusmispihad — kevadist pddripaeva,
millal pd&hjapoolkera loodus on talve-
unest arkamas.

Seda asjaolu tuleks usuvastase kasva-
tustdd vajadusteks hoopis paremini ara
kasutada, andes vastavatele kommetele
loodusteadusliku seletuse v6i, nagu nai-
teks juri- ja mihklipdeva puhul, naidates
neid vastavalt pdllutddde alustamise ja
I6petamise péaevana.

Ristiusu kirik on loonud aja jooksul
kindlad kombed inimese slindimise, tais-
ikka joéudmise, abiellumise ja surma pu-
huks. Kui nendelt kommetelt ristiusu
tagapohi koérvaldada, siis hakkame uha
selgemini ndgema, et mainitud juhtumeil
on meil tegemist inimese elu po&odrdeliste
sindmustega, mis pole olulised uksnes
vastavale isikule ja tema s6pradele ning
tuttavatele, vaid ka uUhiskonnale. Pealegi

vajab inimene neil puhkudel kaasini-
meste, tuttavate ja sOprade téhelepanu.

Seetbttu on taiesti loomulik, et tuleb
hakata kujundama ilmlikke, kaasaja vai-
must kantud traditsioone nende sind-
muste téhistamiseks.

Seda elulist ja téanuvaarset ulesannet
ongi juba ndgema hakatud, millest anna-
vad tunnistust naiteks keskkooli Idpeta-
mise traditsiooni valjakujundamise taot-
lused kdigis vabariigi keskkoolides.

Meie arvates vaarivad need taotlused
haridusorganitelt suuremat téhelepanu
mitte Uksnes usuvastase kasvatustdo
seisukohast, vaid noorsoo kasvatamise
seisukohast Uldse.

Opilaste sunnipdeva markimist esineb
meie vabariigi koolides senini vaid juhus-
likult. Pedagoogilisest seisukohast tuleks
pidada mitte Uksnes loomulikuks, vaid ka
soovitavaks, et seda tehtaks uldiselt.
Arvame, et paar sooja sdna Opetajailt ja
kaasOpilastelt, ent samuti nait. lillekim-
buke ei tohiks sel puhul kuskil raskusi
stinnitada.

Vahel tabab kooli ka &nnetu juhtum:
Opilase surm. Ei ole midagi loomuliku-
mat, kui et kool vdtab osa dpilase mulda-
sangitamisest, kujundades uhtlasi valja
vastava ilmliku talituse, ilmliku kombe,
mida vOime nditeks konstateerida Valga
| Keskkooli kohta. Pole raske mdista, et
hasti korraldatud ilmliku talituse korral
langeb &ra vajadus vaimuliku talituse
jarele.

Uhtlasi olgu maérgitud, et ilmliku ma-
tusetalituse jaoks on meil praegu véaga
véhe sobivaid laule, samuti on raske
saada Opilasorkestrile kohandatud vasta-
vaid muusikapalasid. Vabariigi haridus-
organite kohus on siin koolidele appi
tulla.

Tuleb Utelda, et meeldivate ning kaasa-
kiskuvate ilmlike traditsioonide, kommete
ning talituste loomine on senini kdige
ndérgemaks kiljeks usuvastases kasvatus-

to0s. Selle kulje jareleaitamisele olgu
suunatud koolide ja haridusorganite
tahelepanu.

Nagu teada, kanduvad usundilised mo-
jud Opilastesse kodu kaudu. Seetdttu on
kooli Ulesandeks teha vastavat selgitus-
t60d ka lastevanemate hulgas.

Siin, nagu wusuvastases kasvatustoos
uldse, olgu Ulimaks ké&suks tasakaalukus
Ja taktitunne.

Puudutasime eespool usuvastase kasva-
tusto®d mobningaid uldisemaid kdsimusi.
Kitsaskohtade kérvaldamine nende lahen-
damisel tuleb kasuks mitte Uksnes usu-
vastasele kasvatustoole, vaid kommunist-
likule kasvatustoodle tervikuna.
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Opilaste tahelepanu organiseerimisest

Oppeprotsessis.*

D. GATKEVITS,
V. P. Potjomkini nim. Moskva Linna Pedagoogiline Instituut.

Opilaste tédhelepanu organiseerimise probleemi uurimine on nii Gppetdd
teooria kui ka praktika seisukohalt vaga tahtis. Kuid sellele probleemile
puhendatud spetsiaalsete psiihholoogiliste uurimuste arv on vaga piiratud
ega suuda rahuldada kooli nBudeid. Pealegi kannatab enamik neist tea-
tud Uhekulgsuse all: kasitletakse eeskatt nooremate Opilaste tdhelepanu
kasvatamise kusimusi, keskmise ja vanema astme Opilased aga jaavad
valjapoole vaatluspiire. Kuid tegelik elu néitab, et nende Opilaste téhele-
panu organiseerimise probleem on erakordselt aktuaalne.

Kuuendate ja Uheksandate klasside Opilaste tdhelepanu organiseerimise
konkreetsete erinevuste uurimiseks (peamiselt otsustavate motiivide seisu-
kohalt, mis Ghutavad Opilasi tunnis téhelepanelikult kuulama) korralda-
sime spetsiaalse uurimuse. See toimus 1949. kuni 1954. aastani Moskva
34. ja 114. koolis ning Valgevene NSV Logoiski Keskkoolis. Selle uuri-
muse tulemusi valgustataksegi kaesolevas artiklis.

Uurimus teostati Opilastele spetsiaalsete kisimuste esitamise teel (nai-
teks: «Kas sa alati ise lahendad Ulesanded 18puni?», «Mis 6hutab sind
Opetaja seletusi tahelepanelikult kuulama?»), samuti Opilaste vaatlemise,
Opetajatega vestlemise, kontrolltédde ja koduste kirjalike Ulesannete ana-
luGsimise ning 16puks eksperimentaalsete tundide abil. Uurimus hdlmas
uldse enam kui kahtsada Opilast.

" Eksperimentaalsed tunnid korraldati ajaloost ja kirjandusest VI ja IX
assides.

Igas_ katsealuses klassis korraldati kaks tundi Opilastele uue materjali
esitamiseks. Esimeses tunnis lasti dpilastel kohe péarast uue materjali esi-
thaniist Opetaja seletus Kirjalikult Gmber jutustada. Teises tunnis teatati
Opilastele enne uue aine seletamist, et neil tuleb veel samas tunnis Ope-
taja seletus kirjalikult Umber jutustada.

Mdlemad tunnid olid thetaolised nii oma iseloomult kui ka materjali
raskuselt ja selle seletamise metoodikalt. Opetaja andis need klassitun-
dide loomulikus olukorras vastavalt tunniplaanile nadalase vaheajaga

” «NOukogude Kooli» toimetus t6i selle artikli méningate k&rpimistega gkatseisikute-
Opilaste vél{'enduste osas) ajakirjast «Cosetckas negarorvka» nr. 11, 1956 sel kaalut-
lusel, et dpilaste tdhelepanu organiseerimipe dppeprotsessis on oluline ja téhtis kusimus.
Seejuures ei saa toimetus aga markimata jatta, et artikli aluseks olnud uurimismaterial
ei holma tegelikult ainult t&helepanu, vaid ka nditeks méalu ja omanda-
mist, kuid artikli autor putab meelevaldselt jéreldusi teha uksnes tahelepanu
suhtes, mille tottu ta peab rakendama isevdrki termineid, nagu ndit. loov-taliteline
tdhelepanu (TBOpYecku-BoneBoe BHUMaHWe) ja jouab kaheldava teadusliku vé&rtusega
jéreldusele (tblkes lk. 713), et enamiku IX klassi Opilaste puhul ei avaldavat ette-
teatamine (enne_uue Gppematerjali esitamist teatab Opetaja, et seda tuleb Gpilastel hil-
jem reprodutseerida) omandamisele ja reprodutseerimisele mingit mdju.

Toimetus ndeks meeleldi, et lugejad avaldaksid oma arvamusi selle artikli kohta.
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esimese ja teise tunni vahel, 1949. aastal toimusid tunnid kuuendates
K assides; kolme aasta péarast toimusid need samade Opilastega, kes nitid
olid jdudnud juba Uheksandasse Kklassi.

Kéesglevas artiklis analtiiisitakse Moskva 114. kooli VI a, VI d ja IX b
klassi tood.

Tundide teemad olid jargmised. VI a klassis esimeses tunnis; «Kiievi-

Venemaa IX—XI sajandil»; teises — «Esimene ristisdda». VI d klassis
oli esimese tunni teemaks «Pd&llundus, kasito6é ja kaubandus Bagdadi
kaliiMdis, teises tunnis  «Esimene ristisdda». IX b klassis esimeses tun-
nis «Prantsusmaa ajalugu XI1X sajandi 16pul»; teises tunnis — «Prantsus-
maa ajalugu XX sajandi alguses».
" Kuuendate klasside Opilaste kirjalike t6dde Uldine analliisimine néitas
tlesande etteteatamise kolmesugust méju téotulemustele: Ghe klassi 32-st
Opilasest 26-1 tulemused paranesid, 5-1 tulemused ei muutunud ja ainult
I-I halvenesid.

Nagu ndeme, on nende Opilaste arv, kelle to6tulemused Ulesande ette-
teatamisel paranesid, koig_e suurem. Kuid ka selle grupi piirides ei olnud
tlesande etteteatamise mdGju Opilastesse Uhesugune. Uhed &pilased, kes
esimeses tunnis (kui Ulesanne ei olnud ette teatatud) kdllalt selgesti ei
tdstnud esile peamist ja olulist dpetaja seletuses ning tavaliselt esitasid
skemaatilise Umberjutustuse, tegid seda teises tunnis (llesande ettetea-
mmisel) kdllalt tapselt, thtlasi esitades rohkem konkreetseid andmeid
Tulemuste p_aranemine antud juhtumil tuli sellest, et llesande etteteata-
mine juhtis Opilaste tdhelepanu peamise ja olulise eraldamisele ning konk-
reetsete andmete meeldejatmisele. Teised Opilased, kes ka esimeses tun-
nis toid vélja peamise ja olulise, parandasid teises tunnis tulemusi seega,
et nad pdhjendasid peamist ja olulist konkreetsete andmete ja faktidega'
Ulesande etteteatamine dpetaja poolt juhtis nende tdhelepanu olulise pdh-
jendamisele ja konkreetsetele faktidele. Mdned Opilased, kes ka esimeses
tunnis tdid valja peamise ja olulise ning pdhjendasid seda, parandasid
toid seega, et nad esitasid rohkem fakte. Ja I8puks oli ka selliseid Opi-
lasi, kes ei toonud peamist ja olulist valja ei esimeses ega ka teises tun-
nis. vaid parandasid top tulemust rohkema arvu faktide esitamisega ning
materjali korralikuma ja Uksikasjalisema sGnastamisega.

Osal Opilastest, keda me Iiigitasime teise gruppi (32 Opilasest 5), t06-
tulemused ei muutunud. Nende t66des mdlemal tunnil oli oluline vélja
loodud ja p6hjendatud, samuti oli esitatud ka konkreetset faktilist mater-
jali. Need olid korralikud, hoolsad Opilased, kes kdigis aineis joudsid edasi
hasti voi vaga hasti. Nende kohta on iseloomustav ihe VI klassi Gpilase
utlus: «Oleksin tahelepanelik igasugustes tingimustes.»

Lopuks, Uhe Opilase t66 kvaliteet halvenes llesande etteteatamisel Hal-
venemine seisnes selles, et sel korral polnud ta valja toonud olulist ja
peamist, isegi esitus osutus ebakorrektseks ja vdhem pdéhjendatuks. See
on seletatav asjaoluga, et Ulesannet ette teades ptdras see Opilane oma
tdhelepanu rohkem Uksikasjadele ja detailidele.

Seega nditas_kuuendates klassides tehtud tétde analuiis, et lesande
etteteatamisel tousis selle taitmise kvaliteet valdaval enamikul juhtudest
Teistsugune pilt ilmnes 26 IX klassi Opilase t66de analttsimisel: Ules-
ande etteteatamisel paranesid to6tulemused Uksnes 8 Opilasel, 16 Opila-
sel {'éid tulemused muutumatuks ja 2-1 halvenesid. Kodige arvukamaks
osutus 2. grupp.
To0de analutsimine nditas, et Ulesande etteteatamisel IX klasside Opi-
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laste, samuti kui VI klasside Opilastegi tootulemused paranesid, esiteks
peamise ja olulise valjatoomise osas, teiseks, selle pdhjendamise o0sas
faktiliste andmetega, ja kolmandaks, faktide (aastaarvude, nimede jt.)
arvu suurenemise osas. Kui need Opilased esimeses tunnis esitasid uldised
teesid skemaatiliselt, siis teises tunnis eraldasid nad Opetaja seletusest
pohilised punktid ja tdestasid need faktilise materjaliga, see tdhendab, et
nad poorasid oma téhelepanu seletuse puhul peamistele véidetele ja neid
tOestavatele faktidele.

Teised Opilased poOodrasid (lesande etteteatamisel t&helepanu mitte
tksnes pohiliste punktide valjatdstmisele seletuses (nagu see oli etteteata-
miseta), vaid ka esitatud seisukohtade p6hjendamisele ja konkreetsetele
andmetele. Nii jutustas Opilane esimeses tunnis (ksikutest stindmustest,
ilma et ta oleks neid pdhjendanud vdi analtisinud (nditeks, ta tahendas
ules jargmised punktid: p6llumajanduse killustatus; t6édstuse aeglane are-
nemine; uus konstitutsioon; vabariiklaste vdimuletulek jne.). Teises tun-
nis toimus juba miite ainult Ghtede vdi teiste sindmuste lihtne valgusta-
mine, vaid ka nende pdhjendamine ja selgitamine (nditeks, jutustades
sotsialist Millerandi minekust Waldeck-Rousseau' valitsusse, naitas Opi-
lane selle sundmuse ekslikkust ja kahjulikkust todlislitkumisele; raakides
Guesde’i ja Jaures’i partei Ghinemisest, ei piirdunud ta fakti mainimisega,
vaid markis, et see Uhinemine oli véaar, sest Jaures’i parteis oli palju
oportuniste.

Ja 10puks, kolmandad, teades, et neil tuleb Kkirjutada sellest, mida Ope-
taja jutustas, poOorasid tadhelepanu mitte (ksnes jutustuse peamiste
uldiste punktide valjatoomisele, nii nagu seda tehti etteteatamata tlesande
puhul, vaid pidasid meeles ka konkreetseid andmeid. Naiteks, kui esimeses
tunnis Opilane, Kirjutades Prantsusmaa poliitilisest elust, esitas materjali
plaani kujul, siis teises tunnis ta juba toetas uldisi punkte konkreetsete
aastaarvude ja nimedega.

Ulesande etteteatamine Opetaja poolt aitas seega kdnealuse grupi t66-
tulemusi parandada: Opilased suunasid ja keskendasid oma tahelepanu
Opetaja seletuse sdlmpunktide valjatoomisele, riihmitasid materjali sisu
jargi ning pdhjendasid ja kinnitasid seda konkreetsete andmetega. Antud
juhul téstis Ulesande etteteatamine Gpilaste tdhelepanu suunitlust, muutes
selle keskendatumaks ja sihikindlamaks. Kui esimeses tunnis dpilane esi-
tas ainult Uksikuid momente ilma vajaliku jarjekindluseta, kasitledes neid
selles juhuslikus jarjestuses, milles need talle meenusid kirjutamise het-
kel, siis teises tunnis leidis juba aset dpetaja jutustuse pohiliste punktide
tdpne eraldamine ja selle jarjekindel esitamine, mis hdlmas pdhiliselt
kogu teemat.

Uheksandate klasside nende Opilaste t6dde analtitsimine, kelle tulemu-
sed olid paranenud, nditas, et nad alati ise ei koondanud oma t&helepanu.
Kuigi nad teadsid, et on tahtis, vajalik ja koguni kasulik kuulata Opetaja
seletusi, sest siis kulub tundide ettevalmistamiseks vahem aega, ei olnud
neil ometi killalt tahtejdudu ja nad ei osanud koondada oma t&helepanu,
nii et see poleks kdrvale kaldunud ega Umber lulitunud teise korvalisse
tegevusse. Sellel osal Gpilastel polnud eesmérgistatud téhelepanu dppe-
tunnis veel muutunud harjumuseks ja neil tuli kulutada palju joudu, et
sundida ennast kuulama, Ulesandeid tditma (tundideks valmistuma, les-
andeid 16puni lahendama) ja korvalisi mdtteid ning soove eemale pele-
tama. Nende Uheksandate klasside Opilaste tahelepanu mobiliseerimise
seisukohalt oli Ulesande etteteatamine véga tahtis.



Meie poolt uuritud Uheksandate klasside Opilaste hulgas oli nende &pi-
laste grupp, kelle tootulemusi Ulesande etteteatamine ei mdjustanud,
kdige suurem. Sellesse gruppi lugesime Opilased, kelle t66d esimeses ja
teises tunnis olid nii sdnastuselt, sisult kui ka peamiste, p6hiliste punktide
véljatoomise poolest vordsed. Selle grupi 16 Opilasest esitasid 11 Gpilast
nii esimesel kui ka teisel juhtumil Opetaja jutustuse tervikliku konspekti
thes konkreetsete andmetega (aastaarvud, nimed jne.). Nagu naha, oli
nendel juba kujunenud kindel, pedagoogilisest seisukohast positiivne
dunaamiline stereotliip k&itumise suhtes tunnis Opetaja jutustuse ajal
Ulejaanud neli opilast, kelle me samuti liigitasime sellesse gruppi, esita-
sid materjali nii esimeses kui teises tunnis llhikese seotud jutustuse
kujul. Kuigi need Opilased eraldasid ja pGhjendasid peamist Gpetaja jutus-
tuses, ei suutnud nad kummaski tunnis todd ldpetada. Ulesande ettetea-
tamine ei avaldanud nende t66le mdju. Need olid sellised (heksandate
klasside dpilased, kes alati tundides on tahelepanelikud. Nende tahelepanu
on suunatud ja keskendatud tegevusele ning selles uudse avastamisele.

On pdhjust arvata, et antud dpilasgrupi puhul on tegemist niinimetatud
sekundaarse tdhelepanuga. Termin «sekundaarne tahelepanux ei ole paris
onnestunud. Antud juhtumil véljendaks téhelepanu kvalitatiivset iseéra-
sust palju tdielikumalt ja tdpsemini termin «loov-tahteline t&helepanu».
Tahe on seejuures suunatud mitte tegevuse sooritamise mehhanismile,
mitte tegevuse protsessile, vaid selle sisule ja tiha uute ning uute kilgede
avastamisele selles.

Tahtejargne téhelepanu esineb igal inimesel, kes on mdttega t66 juures,
kui ta «naudib t66d kehaliste ja vaimsete joudude manguna»*. Sellist
tdhelepanu esineb dpilastel, ja seda mitte Gksnes algelisel kujul ja Uksik-
juhtumeil. Nagu néhtub katse tulemustest, on see peamiseks, pohiliseks
tdhelepanu liigiks vaadeldava (iheksandate klasside Opilaste grupi puhul,
kelle to6tulemused ei muutunud; nende Opilaste suhtes ei omanud (les-
ande etteteatamine otsustavat tahtsust, sest nad olid téhelepanelikud ka
esimeses tunnis ja seadsid endile Ulesande_ise.

Lopuks tuleb meil vaadelda nende _kahe Opilase t66d, kelle tulemused
halvenesid ulesande etteteatamisel. Uks neist ei kirjutanud Gldse midagi:
kogu 15 minutit kulutas ta motlemisele, millest alustada kirjutarnist.
Nagu néha, avaldas Ulesande etteteatamine sel juhtumil kahjulikku mdju.
Kui seesama Opilane ilma etteteatamata oli kirjutanud kullaltki tksikasja-
lise kokkuvdtte Opetaja jutustusest, siis seda Ulesannet ette teades ei suut-
nud ta keskenduda ega to0d alustada.

Teine Opilane ei I6petanud oma t66d teises tunnis. Esimeses tunnis oli
la t60 Uks paremaid. Ta esitas Uksikasjalise valjaarendatud plaani Uhes
pohiliste punktide pdhjendamisega ja konkreetsete andmetega (aasta-
arvud, nimed jne.) ning koguni skeemiga Prantsusmaa riigivéimu organi-
satsiooni kohta 1875. aasta konstitutsiooni jargi. See oli tugev, tahtekin-
del Gpilane, kes dppis peamiselt «viitele». Ulesanne, mille pustitas Opetaja,
piiras mdneti ta t06d tunnis. Tavaliselt kirjutas ta Opetaja jutustuse pohi-
teesid vihikusse. Teises tunnis tal polnud seda v8imalust, mis m&jus hal-
vasti tulemustele.

Analiiisinud vordlevalt Glesande etteteatamise mdju VI ja IX klasside
Opilaste t60de kvaliteedile, ndgime jargmist. Esiteks, vanemais klassides
véhenes tunduvalt nende &pilaste arv, kelle tdode kvaliteet Ulesande ette-

K. Mapkc n ®. 3Hrensc, Cou., 1. 17, 1937, ctp. 198.
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teatamisel paraneb. Jarelikult ei oma dlesanne tdhelepanu organiseerimi-
seks vanemate klasside Opilaste juures nii suurt tahtsust. Teiseks, aasta-
tega tcmsis nende todde erikaal, millele llesande etteteatamine ei avalda-
nud moju. VI Kklassis oli seda liiki t6id véike arv.

Mélema tunni uurimine nende sisu ja aine esituse ning vestluse vor-
mide osas veenis rneid selles, et seletust sellele faktile tuleb otsida mitte
aine ega pedagoogilise protsessi isedrasustest, vaid sisemistest tingimus-
test — Opilaste endj tdhelepanu isedrasustest. See ilmnes ka konkreetsete
andmete analtisimisel.

Koik Opilased, kelle t66d paranesid tlesande etteteatamisel, tunnustasid
selle positiivset moju: nad osutasid sellele, et tlesanne ndudis neilt mo-
ete keskendumist ja sundis neid olema tdhelepanelikud dpetaja jutustuse
kestel. Esitame jargnevalt nende dtlusi;

«Kuulasin paremini, kui Opetaja dtles, et tunni I6pul tuleb kirjutada.

(VInkfasa " pilan™ halvasti ja kitjutasin halvasti. Ajasin juttu V-ga.»

Opilased kelle tootulemused ei muutunud (lesande etteteatamise
mojul _ markisid, et nad olid olnud mdlemas tunnis Uhtviisi tdhelepaneli-
kud. Opetaja markusele, et nad olid tdna paremini kirjutanud kui eelmi-
sel korral, vastasid nad: «Ma kuulasin uhtviisi nii tdna kui ka eelmisel
korral, olen Opetaja jutustuse ajal alati tdhelepanelik» (IX klassi Gpilane

Opilased, kelle tootulemused ulesande etteteatamisel halvenesid, tdid
pohjuseks véliseid tingimusi. «Kirjutan alati 6petaja seletuse ajal p&hitee-
sid vihikusse, see aitab mind; m@odunud korral kirjutasin kuid tédna kee-
las Opetaja selle. See segas mind.» (IX klassi Opilane Z.) '

Need opilaste Gtlused kinnitavad, et kuuenda klassi Opilaste puhul néi-
tajate jarsk paranemine Ulesande etteteatamisel, samuti ka nende muutu-
matuks jaamme sdltub mitmesugusel méaral dpilaste tdhelepanu organi-
6v-ClI IlllioCoL.

meie pololt uuritavad kuuendate klasside Opilased said aru, et
tdhelepanu on Oppeedukuse tédhtsaimaks eeltingimuseks.

Uheksandate klasside Opilased rohutavad veelgi selgemini tunnis
tdhelepanu keskendamise tahtsust eduka Oppet6d vajaliku eeltingimusena.
Kuid erinevalt kuuendate klasside Opilastest teavad nad seda, et Opetaja
seletuste tahelepanelik kuulamine soodustab nende kriitilise ja enesekrii-
tilise motlemise ning teadusliku maailmavaate aluste véljakujunemist ja
seega valmistab neid ette tulevaseks praktiliseks tegevuseks.

VI ja IX klasside nende dpilaste puhul, kes dpivad peamiselt «viitele»,
on iseloomustav todnditajate muutumatus nii tlesande etteteatamisel kui
ka ilrna selleta. Opilased, kes joudsid edasi puudulikult vdi halvasti,
parandasid aga ulesande etteteatamise puhul alati oma té6tulemusi.
Hasti edasijoudjad ja need, kellel oli «kolmesid», VI klassis tavaliselt
parandasid tulemusi, jX klassis aga nende tulemused ei muutunud.

VI ja | X klasside Opilaste tdhelepanu uurimine naitas, et otsustavaks
teguriks Opilaste tdlielepanu organiseerimisel on motiveeringu iseloom.
Uhe osa uuritavate Opilaste puhul mdjutasid taiskasvanud (vanemad Ope-
tajad) Opilasi téhelepanelikkusele. Selline t&helepanu on iseldomistav
esimestel kooliaastatel. Tahelepanu organiseerimise pohiliseks vahendiks
sel perioodil on téiskasvanute autoriteet, ndudlikkus ja kontroll. Teiste
juures tulenes tahelepanelikkus nende endi veendumustest. Mainitud juh-
tumil oli meil tegemist aktiivse tdhelepanuga, mis rajanes dpilase isikli-
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kui, seesmisel veendumusel, tema puidel olla tdhelepanelik. Kuid ka sel
korral ei ole dGpilaste tdhelepanu motiveeringu iseloom (hesugune. Meie
poolt uuritud Opilaste tdhelepanu motiivideks olid: nende huvi Opitava
aine vastu, materjali puudumine 8pikus, kohustus kuulata ja vastata Gpe-
taja kusimustele, harjumus olla téhelepanelik, rahuldustunne raskuste
uletamisel ja armastus uute teadmiste vastu.

L&htudes Opilaste suhtumisest oma kohustustesse ja Gppimise motiivi-
dest, vOib markida jargmisi pohilisi tdhelepanu liike, mis meie arvates
on iseloomustavad meie poolt uuritud VI ja IX klasside Opilastele.

Esimesse liiki paigutame tdhelepanu, mida tavakohaselt loetakse pas-
siivseks. Selle kutsub tavaliselt esile vanemate inimeste autoriteet, ran-
gus ja ndudlikkus. Sel juhtumil Gpilased alistuvad dpetajate vdi vanemate
ndudmistele. Teadagi tootab Opilane sellise téhelepanu puhul vdhem
efektiivselt, kulutab marksa rohkem joudu, pluab Ulesannete taitmisega
viivitada ja tunnis raakida.

Seda liiki tahelepanu, mis esineb lleminekuvormina tahelepanu korge-
matele vormidele, ei ole enam tulpiline meie poolt uuritud Gpilaste puhul.
Sellist tdhelepanu omavate Opilaste hulka v6is lugeda Uksnes kolme
kuuenda klassi Opilast. Meie poolt uuritud Uheksandate klasside 6pilaste
hulgas selliseid ei leidunud.

Teise gruppi liigitasime Opilased, kelle tdhelepanu on keskendunud
selle t6ttu, et tunni aine on huvitav: «Kuulan huvitavat ainet, ebahuvita-
vat ei kuula alati,» Utles uks selliseid Opilasi. See on juba tahelepanu kor-
gem vorm, mille on esile kutsunud 8pilase oma soov. Opilane ise kesken-
dab ja suunab oma t&helepanu. Kuid selle valik piirdub huvitava, paeluva
objektiga. Tahelepanu, mis rajaneb Uksnes huvil, ei ole taisvaartuslik.

Kolmandasse gruppi kuulusid dpilased, kes said aru tlesannete tahele-
paneliku taitmise kasulikkusest. Nad osutasid puddlikkust olla téhelepa-
nelikud igas Oppetegevuses, kuid neil ei piisanud tahtejdudu ega oskust
olla 16puni jérjekindlad selles taotluses. Selle grupi Opilased néitasid
tavaliselt, et nad kuulavad mitte Uksnes huvitavat, vaid ka rasket mater-
jali. Peamiseks ajendavaks motiiviks osutus siin see, et niisuguse tahele-
paneliku kuulamise korral tunnis on hiljem kodus kergem tootada.

Selle grupi Opilased kujutlevad juba selgesti oma kohustusi nii Klassi-
kollektiivi kui ka Opetaja suhtes. Kuid oma organiseerimatuse tottu ei
suuda nad olla tunnis alati tahelepanelikud, kuigi nad pudavad end pidur-
dada, et mitte segada klassi t60d. See isedrasus peegeldus 1X klassi Opi-
lase P. jargmistes sdnades: «Kui Opetaja jutustab huvitavatest sindmus-
test, tahaksin kaasa raakida, vorrelda loetuga, kuid kardan distsipliini
rikkuda. Juhtub ka seda, et sunnid end kuulama, kuid ei saa monest
asjast aru, vahele raakida aga ei tohi, kisimust ei esita, kaldud korvale,
motled vanast, Opetaja jutustab edasi — kaldud hoopis korvale, kaotad
motteldnga, hakkad méotlema kdigest, mitte ainult tunnist.»

Neljandasse gruppi on arvatud Opilased, kes olid alati tahelepanelikud
ja téitsid iga Ulesande s6ltumatult sellest, kas see oli huvitav v0i ei: nad
teadsid, et ei ole v6imalik edukalt 6ppida omandamata ka ebahuvitavat
materjali. Erinevalt eelmise grupi Opilastest piisas neil pusivust ja visa-
dust teha igasugust t66d. «Sunnin end kuulama, kui ei taha, kui on eba-
huvitav; lahtun sellest, mida on vaja,» kirjutab VI klassi Gpilane K. «Kui
aine on ebahuvitav ja raske, sunnin end veel pingsamini todtama. Pal-
jugi, mida ei taheta — on tarvis,» Utles IX klassi Gpilane P. See tdhele-
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panu rajaneb Opilase puidel valmistuda praktiliseks tegevuseks ja kas-
vada oma kodumaale kasulikuks kodanikuks.

Viiendasse gruppi kuuluvad dpilased, kes on tahelepanelikud harjumu-
sest: «Kui ma keskendan oma tahelepanu,» kirjutab VI klassi Gpilane V.,
«siis teenima seda harjumusest, sest 6Fin kuuendat aastat ja selle ajaga
on mind Opetatud dpetaja seletusi tdhelepanelikult kuulama.»

Selle grupi Opilased ei vajanud tahtepingutust oma téhelepanu mobili-
seerimiseks: nad kuulasid Opetajat tahelepanelikult tunni algusest peale.
Seejuures oli nende tdhelepanu suunatud tegevuse sisule, mitte aga selle
mehhanismile.

Ja 16puks, kuuendasse gruppi paigutasime Opilased, kes on alati téhele-
panelikud seet6ttu, et dppetdd pakub neile rahuldust. Madistes Gppimise
vajalikkust, tdidavad nad Ulesandeid mitte ainult ausalt, vaid ka armas-
tuse |a rddmuga: «Koolis, nagu alati, tdie jouga, kdike kdrvalist unusta-
des to6tada on mitte Uksnes vaga vajalik, vaid ka véga huvitav; see val-
mistab rahuldust ja r66mu. Ma sageli naudin t66d. See on mu tddtamise
pohiprintsiip.» (IX Kklassi Opilane S.).

Kasitletud téhelepanu liigid ei ammenda nende mitmekesisust. Ka ei
tohi neid ké&sitada tdhelepanu astmetena, mis on iseloomustavad Uksnes
uhele voi teisele etapile koolieas. Sellest hoolimata iseloomustavad need
Opilaste tahelepanu.

_Meie poolt uuritud kuuendate ja Uheksandate klasside Opilaste juures
vois tédheldad™ peaaegu koiki tadhelepanu liike. Mdnikord avaldusid need
koik ka (he Opilase juures, sbltuvalt dppeainest, dppetdd vormist ja Opi-
lase suhtumisest nendesse. Kuid tdhelepanu isedrasuste analiiis VI ja IX
klassides vdimaldas konstateerida jargmist.

Kuuendate klasside Opilaste hulgas, erinevalt iheksandate klasside 6pi-
lastest, on selliseid, kellel on niinimetatud «sunnitud» tahelepanu.
Kuuendate klasside Opilased, kes pitavad olla tahelepanelikud, kuid kel-
lel ei piisa tahtejoudu ega oskust olla jérjekindlad selles taotluses, Opi-
vad tavaliselt hésti, sellal kui sellesse gruppi kuuluvate Giheksandate klas-
side Opilaste dppeedukus on madal.

Erinevalt kuuendate klasside Opilastest on r6huv enamik Uheksandate
klasside Opilasi tdhelepanelikud teadliku ausa suhtumise tdttu dppetdosse,
oskuse tottu pisivalt ja visalt to6tada ning seepdrast, et nad leiavad
Oppetdost rahuldust. Is_eloornulik on ka see, et VI ja IX klasside dpilastel
on erinev arusaamine Opetaja osast nende téhelepanu organiseerimisel.

Kuuenda klassi Opilaste arvates on Opetaja mitte niivord teadmiste
allikaks klassis kui nende téhelepanu organiseerijaks. Nad néuavad Ope-
tajalt oskust neid toole panna, tdmmata nende tdhelepanu oma jutustu-
sele. Siinkohal esitame moningad kuuenda klassi Opilaste arvamused
selle kohta: «Kui Gpetaja teeb mulle markuse, lilitun tundi, siis pole
raske kuulata» (Gpilane 1.). «Olen téhelepanelik peamiselt seepérast, et
Opetaja on klassis; kui Opetaja ei nBuaks tdhelepanelikkust, siis oleksin
\éﬁgb-olla pooleldi tahelepanelik, kogu ajaks ei jatkuks joudu» (Opilane

Kuigi need Utlused kuuluvad headele Gpilastele, kdnelevad need sellest,
et kLlJ(U(Ie(nda klassi Opilased ootavad tavaliselt Opetajalt ergutust tahele-
panekuks.

Uheksandate klasside Opilastele on iseloomustav arvamus, et nad ise
organiseerivad oma tahelepanu, Opetaja vaid aitab neid materjali hea esi-
tusega ja nende organiseerimisega aktiivseks tooks. «Ma ise organisee-



rin oma téhelepanu. Opetaja aitab mind seejuures materjali esitamisega,
selles peamise ja pohilise véljatoomisega,» véidab 1X klassi Opilane I.

Kui kuuenda klassi Opilased rbhutasid, et Opetaja aitab oma markus-
tega organiseerida nende téhelepanu, siis theksanda klassi Gpilased Kin-
nitasid, et tdhelepanu organiseerimisel on peamise tédhtsusega nende endi
aje, mitte aga Opetaja markused.

Niisiis kerkib tiheksanda klassi Gpilasel juba kisimus dpilase kohusest,
mida ta peab tditma. Kuuenda klassi Opilane tunneb Opilase kohustusi.
Kuid vaga sageli ei muutu see teadmine veel veendumuseks. Mitmesu-
guse edukusega Uheksanda klassi Opilastele on iseloomustav mitte Uks-
nes oma Oppimiskohustuste, oma Opilaskohuse teadmine ja mdistmine,
vaid ka plud seda iseseisvalt tdita. Seepdrast esinebki Uheksanda klassi
Opilaste juures enese pidurdamist kollektiivi ja dpetaja huvides isegi siis,
kui tunnis késitletav aine pole talle huvitav. «Ma mdonikord ei kuula
ebahuvitavat materjali, kuid istun vaikselt, arvestan klassi ja Opetajat,»
utleb Gheksanda klassi Opilane E.

Uheksanda klassi Opilastele on iseloomustav ka ptite olla tahelepane-
lik. Nad analuisivad oma kaitumist ja suhtuvad sellesse enesekriitiliselt.
Nad ndevad oma puudusi, on sageli nende parast endile pahased, ja mis
peamine, pltavad neist iseseisvalt vabaneda. «Tean, et minule on kdige
vajalikum 8ppida organiseeritust,» Kirjutab Uheksanda klassi @pilane L.

Meie poolt kogutud andmete analulisimine toob meid alljargnevatele
jareldustele.

VI, samuti ka IX Klassi dpilaste tdhelepanu kasvatamise ja organisee-
rimise probleem pisib aktuaalsena. Kuuenda klassi dpilased vajavad veel
ergutust, erilist Ulesannet, mis on suunatud nende tahelepanu organisee-
rimisele. Juhul kui sellist Ulesannet ei ole, kalduvad isegi head Opilased
tunnist korvale ja tegelevad muude asjadega, Opetaja néudmine, et nad
oleksid téhelepanelikud, on neile ikka veel teatud tahtsusega. Seda 0Opi-
laste omadust tuleb alati arvestada ja kohelda neid individuaalselt. Uhek-
sandas klassis ootavad iksnes ebakorrektsed Opilased Opetajalt meenu-
tust ja ergutust, et olla tdhelepanelikud. Selliseid Opilasi tuleks alati
hoida silma all. R6huva enamiku Gpilaste tdhelepanu organiseerimiseks
on vajalik, et Opetaja jutustaks tapselt ja et ta oskaks juhtida Opilasi
Uldistele jareldustele ja pohjendada neid.

Kuuenda klassi 0Opilaste t&helepanu isedrasused keskendumise ja
suunitluse osas néuavad Opetajalt sustemaatilist f'a ranget kontrolli nende
tegevuse (le. Kontroll Uheksanda klassi Opilaste Ule toimub teises
suunas: siin on pdhilise tdhtsusega tegevuse enda sisu, uue avastamine
selles ja Opilastes kriitilise suhtumise kujundamine arutletavasse mater-
jalisse.

. Peamise ja olulise valjatoomisel vajavad kuuenda klassi Opilased Gpe-
taja suunamist enam kui Uheksanda klassi Opilased, Opetaja ulesanne
seisneb selles, et ta oma jutustuses mitte tiksnes ei tdstaks esile peamist
ja pohilist, vaid et ta ka réhutaks seda otsese viitega sellele peamisele ja

Ohilisele.

P Keskmise ja vanema kooliastme Opilaste t&helepanu organiseerimise
kisimus on tahtis teoreetiline probleem. Selle igakilgne uurimine soo-
dustab Oppetd6 teooria edasiarenemist ning Oppe- ja kasvatustoo kvali-
teedi tdusu koolis.



Meie tOOst raskeltkasvatatavate lastega
Kosejoe Koolkodus.

E. ANTON,

Kosejoe Koolkodu Opetaja.

Kosejoe Koolkodu on erireziimiga lasteasutus. Siia paigutatakse nii
teistest lastekodudest kui ka perekondadest sellised lapsed, kes Oppe-
t60s koigist pedagoogilistest votetest hoolimata pole suutelised nor-
maalsete lastega sammu pidama. Nende peaaju ja narvikava on pdetud
haiguste v6i muude vigastuste t6ttu saanud nii palju kannatada, et lapse
normaalne arenemine on raskendatud. Sellest tingitult on nad aeglase
arenemisega ning ei omanda Oppeaineid nii kergesti kui tavalise uld-
haridusliku kooli &pilased. Nad on harilikult vaga narvilised, kergesti
erutuvad ja tundelised. Nende kohtlemine nduab iga tksiku lapse head
individuaalset tundmist. Seet6ttu on sellises lastekodus riihmad ja klas-
sid tavalise lastekodu omadest vdiksemad. Meie lastekodus on praegu
125 last, kes on organiseeritud 8 riilhma ja Opivad 9 klassis. Rihmades
on. 15—19 last, klassides aga 12—18 &pilast. Meie kooli seitsmenda
klassi I6petamine annab alghariduse. Koolis to6tavad Opetajad, laste-
kodus kasvatajad, Uhine direktor ja dppendukogu koordineerivad kooli
ja lastekodu t06d. Erilist rohku pannakse t600petusele, mis annab las-
tele vajalikke oskusi ja valmistab neid elukutse vastu. Selleks td0ta-
vad meil praegu 3 pdllundus-, 2 aiandus-, 2 puutfd- ja 2 naiskasitéo
Opperiihma. lga aine jaoks on Opetajaks selle ala eriteadlane.

Et meie lapsed, nagu juba t&dhendasin, on narvilised ning kergesti
erutuvad, seetbttu ka pisimatud, kohusetundetud, pealiskaudsed, rapa-
kad ja jonnakad ning kannatavad oma saamatuse tOttu alavaarsustunde
all, siis tuleb paljusid meie lapsi kohelda raskeltkasvatatavate lastena.
Neile tuleb laheneda individuaalselt ja nende kaitumist alati téhele-
panelikult jalgida.

Kosejoe Koolkodus oli vordlemisi palju vanusepiiri tletanud ja ula-
kaid kasvandikke. Need kasvandikud organiseerisid ja sooritasid palju
korrarikkumisi, vargusi, ulakusi jne. Koige raskem oli toime tulla
Juriga. Ta oli neil aastail 11—12-aastane, vaike, kuid kehaliselt hésti
arenenud, sitke ja jassakas poiss. Tal oli nii endavanuste kui ka suure-
mate laste hulgas killaltki autoriteeti. Et ta oli vdga hoolimatu ja met-
sik, siis tugines tema autoriteet eeskéatt végivallale. Ta seltsis teistega
Kill paris hasti, kuid oma suuremad karutembud, vargused ja distsip-
liinirikkumised sooritas ta dksinda. Tema ulakuste pohjuseks oli pea-
mNelt soov olla teiste silmis ,,kange mees”. Tema ulakused ja metsikus
votsid sellise ulatuse, et tihti pedagoogid ei osanud temaga midagi
otsustavat ette votta.

718



0lime_piddnud Jarit méjutada nii individuaalselt kui ka kollektiivi
kaudu. Opetajad ja kasvatajad votsid ta erilise hoole alla, kuid tule-
musteta. Talle anti meelepéraseid tdid ja Ulesandeid. Ta tegi neid algu-
ses, kuid hiljem kaotas huvi ka nende vastu ja loobus neid tlesandeid
taitmast.

Jurit pudti edutada, pannes ta monikord rilhma tegevust juhtima
Seda kasutas ta aga kurjasti.

Ka karistamine ei andnud tema juures tulemusi, sest ta naeris tihti
selle dle; ,,No, mis teie mulle ikka teha saate!" Kerkis tles Juri koloo-
niasse saatmise kusimus.

Meist olenematuil pdhjustel viibis JUri saatmine kolooniasse. Kuid
jatkasime jarjekindlalt tema pedagoogilist mdjustamist, rakendades
selleks mitmesuguseid kasvatuslikke votteid. Pikapeale markasime, et
Juri tembud on muutunud nagu kahvatumaks ja poiss on ldinud
paremaks. Kull esineb Jiril veel praegugi raskeid eksimusi, kuid meil
pole teda enam tarvis kolooniasse saata. Loodame, et saame temaga
ise hakkama. Olulisem nBue tema kohtlemisel seisneb selles, et temaga
ei tule astuda vaidlusse. Tuleb olla d&rmiselt kannatlik ja rahulik. Nii
ta ei saa olla ,,kangelane”. Ka kollektiiv on tervenenud. Jurit ei naerda
enam heatahtlikult, vaid mdistetakse halvustavalt hukka.

Pedagoogiline kollektiiv asus otsima teid ja abindusid selliste ras-
keltkasvatatavate laste parandamiseks. Selleks kasutasime jargmisi
vahendeid ja votteid:

lc} Suunasime lastekodust véalja need raskeltkasvalatavad lapsed, kes
olid vanusepiiri Uletanud.

2) Hakkasime plaanipdraselt korraldama O&petajate ja kasvatajate
tootmis- ja pedagoogilisi ndupidamisi, kus peamise tahtsusega olid
pedagoogide ettekanded.

3) Rakendasime kasvatamist kollektiivi kaudu, milleks organiseeri-
sime kindla sisteemi jargi: a& pioneeriorganisatsiooni, b) lastendu-
kogu, d) rihmakollektiivid, e) klassikollektiivid.

4) Kasutasime maksimaalselt dra: a) todkojad, b) huviringid ja c¢) kul-
tuurisidemed vélismaailmaga.

5) Slvendasime individuaalset kasvatustood.

Va[[\tlé]itéd vaatleme lahemalt, kuidas rakendasime eespool nimetatud

1. Eraldamine.

1952. a. saadeti vanusepiiri Uletanud kimmekond kasvandikku laste-
kodust valja. Direktsioon s6lmis vastavad lepingud laste paigutamise,
korteri, toidu, tootingimuste jne. suhtes Uhe sovhoosiga Elva rajoonis.
Tegime vea, et suunasime kdik lapsed Uhte majandisse. Nad jatkasid
organiseeritult oma ulakusi, mille t6ttu nad mone nédala péarast meile
taiesti ootamatult tagasi toodi. Isoleerisime nad vOimaluste piires, kuni
neile varsti paari kolhoosi uued td6kohad saadi. See asjaolu jattis nii
neisse kui ka meie lastekodu kasvandikesse stigava mulje. Selgitasime
kasvandikele, et halbu, vastuhakkujéid, virisejaid ja to6d poOlgavaid
lapsi ei soovita kusagile. Arvatavasti selle mulje m6jul hakkasid nad
uutel kohtadel enam-vdhem rahuldavalt t66le. Moned neist saadeti
aasta hiljem kolhoosi poolt traktoristideks 6ppima.
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2. Tootmisndupidamised ja dppendukogu koosolekud.

Olime veendunud, et raskeltkasvatatavate laste kasvatamiseks on
vajalikud: esiteks slstemaatilised ndupidamised, motete vahetamised
ja kontakt pedagoogide vahel. Seepéarast panime senisest rohkem réhku
tootmis- ja pedagoogilistele ndupidamistele, mis toimusid regulaarselt
kindla kava jargi. Esialgu laksime siin liialdusteni, vaieldes pisikusi-
muste juures, mida oleks saanud lahendada t66 korras. Nimetatud vea
parandasime varsti. Koosolekud muutusid asjalikumaks ja kontsent-
reeritumaks.

Teiseks organiseerisime referaate pedagoogiliste teadmiste téaienda-
miseks. Et raskeltkasvatatavate laste juures pedagoog peab olema eriti
teadlik ja leidlik, tuleb tal end pidevalt tdiendada. Meil esineb iga
pedagoog véhemalt Uhe ettekandega. Selleks andis Oppealajuhataja
sm. Kurik igale dpetajale ja kasvatajale kindla aktuaalse teema, mis tal
tuli ette valmistada, kasutades nditeid oma kogemustest. Teised paran-
dasid ja tdiendasid ettekannet. Nii omandasid kdik midagi uut, mida
voidi kasutada tegelikus t66s. Referaadid hoitakse alal metoodilises
nurgas, kus neid ka hiljem tarviduse korral v6ib kasutada..

3. Kollektiivi kaudu kasvatamine.

Algul alahinnati meie lastekodu pedagoogilises t60s kollektiivi kas-
vatavat moju, mida pdhjendati sellega, et vaimselt vahearenenud ja
ulakad lapsed ei moodusta teadlikku kollektiivi. Nii oli kujunenud
kasvatustoo thepoolseks — ainult pedagoogide omaks. Selline Uhe-
kulgne kasvatustod pohjustas meil pedagoogilise kriisi. Meie asutuse
koosseisus oli kill vanempioneerijuht, kuid pioneeriorganisatsiooni ei
olnud. Nii direktsioon kui ka kohalik haridusosakoud asusid seisukohal,
et debiilsetest lastest ei saa pioneere. Samuti suhtuti ka lastenduko-
gusse. Sellega voeti lapselt igasugune eneseusaldus, enesealgatus ja
vastutustunne. Laps pidi tegema ainult seda, midla ké&sti. Seda ta tegi
aga masinlikult, huvita ja vastu tahtmist.

Asusime selle vea kdrvaldamisele. Lahtusime pdhimdttest, et peami-
seks vahendiks raskeltkasvatatavate laste puhul on A. Makarenko ja
N. Krupskaja poolt juba l&biproovitud kasvatamine kollektiivi kaudu.
»Kollektiiv pole lihtsalt koostodtavate indiviidide grupp. Kollektiiv
on organiseeritud kompleks," kirjutab A. Makarenko. Selle organisee-
ritud kompleksi loomisele asuski meie lastekodu teadmisega, et selle
saavutamine on pikaajalise t00 tulemus. Loodi kdigepealt pioneeriorga-
nisatsioon. Organisatsioonis oli tarvis organiseerimis- ja algatusvdime-
lisi lapsi. Kuid meie lapsed, kes neid v6imeid omasid, nagu Harald,
Vino jt., kasutasid neid véaralt. Niinimetatud head ja korralikud lap-
sed olid tagasihoidlikud, ei omanud kullaldast organiseerimisvdimet
ega autoriteeti ning vaikisid toore jou ja hirmu mdojul. Seepérast oli
esialgu pioneeriks astuda soovijate arv vadike. Nendestki, kes seda
soovisid, oli palju sobimatuid. Lopuks kogunes siiski 10 last, kelledest
moodustati esimene pioneeride tuumik. Nende hulgast oli Vambola
paris tubli poiss, kes pedagoogide toetusel asus energiliselt ja otsusta-
valt vditlema distsipliini ja korra eest. Kaarel ja Lembit olid aga tihti

kat?_e aiksed, julgemata end korrarikkujate kambast otsustavalt lahti
rebida.

720



Esialgu suhtuti pioneeridesse, peamiselt just raskeltkasvatatavate
laste poolt, pahatahtlikult ja irooniaga. Neid pilgati, ndagutati ja hal-
vustati. Ka moned pedagoogid tegid vea, noomides pioneeri tuhisegi
eksisammu korral teiste kuuldes. Ei olnud siis ime, kui noomitav pio-
neer, niigi narviline, raevuhoos Utles: ,,Ma ei tahagi olla pioneer.” Sel-
liseid vdarsamme meil nidd enam ei esine.

Pioneeritdds pandi esialgu suurt r6hku distsipliini kasvatamisele
rihmades, klassides jne. Koondustel viidi labi vestlusi ja mange ning
Opiti pioneeritarkusi, nagu morset ja teeméarke, koostati albumeid jne.
Olukord hakkas paranema, pioneeriorganisatsiooni autoriteet tfusis.
Varsti oli meil juba véimalik pioneeride vastuvotmisel teha valikut,
mis tOstis pioneeride enesetunnet. Vello ja Endel heideti halva kaitu-
mise pdarast pioneeriorganisatsioonist véalja. Kdik see kinnitas, et pio-
neeriks k&lbab siiski vaid aus ja korralik kasvandik. 1954. a. oli pio-
neeriks astuda soovijaid umbes 40, kuid vastu vdeti vaid 19. Selekt-
sioon oli Usna tugev, Ule 20 lapse jai ,paranduskuurile”, need voeti
vastu siis, kui nad loobusid mdnest pahest. Selle aja jooksul valmistati
neid ette korralikuks pioneeriks. Nendega vestlesid kasvatajad ja Ope-
tajad. Neil lubati hea kaitumise korral osa votta pioneeride paljudest
Uritustest, mangudest, matkadest jne. ning neile anti méningaid ker-
gemaid Ulesandeid ja kohustusi. Sellega aidati lapsi enda kasvatamisel
Ja parandamisel.

Pioneerid olid ja on teiste kollektiivide (ndit. klassi ja rihma) kas-
vatamisel juba suureks toeks ning autoriteediks. Kaelaratikut kanna-
vad praegu juba koik korralikult ega tdrgu sellest enam keegi, nagu
esialgu vahel juhtus. Praegu on pioneerimalevas ule 40 pioneeri, kelle
tood juhib malevandukogu, kes ise koostab téoplaanid. T66 pioneeri-
malevas on muutunud huvitavaks, kuna sellest vitab osa kogu laste-
kodu pedagoogiline pere, nii Opetajad kui ka kasvatajad. Pioneeri-
organisatsiooni autoriteeti on palju aidanud tdsta asjaolu, et pioneeri-
del vBimaldatakse organiseeritult sisustada oma vaba aega; korraldada
mitmesuguseid ménge, matku, kultuuridhtuid ja -hommikuid jne. ning
lahtisi malevakoondusi, kus pealtvaatajatena vOivad viibida koik laste-
kodu kasvandikud. Sellele kdigele lisandub veel pioneeride ilus thtne
vorm, mis jatab kaasopilastesse hea mulje.

Pioneeriorganisatsioon on muutunud lastele autoriteetseks organisat-
siooniks, aidates Uhtlasi dpetajaid ja kasvatajaid nende t66s. Nii paran-
das end aasta jooksul tunduvalt halb ja jonnakas tidruk Marta, samuti
ka Aime, kes oli lastekodu suurim jonnija, maratseja, kakleja ja jonni-
hoos pdrandal vahkreja. Aime oli enne pioneeriks saamist aasta aega
nn. pioneeri kandidaat ning jonnimise korral tuletati talle meelde, et
ta soovib ju pioneeriks saada. Ta oli vdga Onnelik, kui ta pioneeriks
vastu voeti. Niisugused lapsed eksivad ja unustavad end ka pioneerina,
kuid kord-korralt harvemini. Nad pidurdavad end ja alluvad organisat-
siooni korraldustele.

Pioneeriorganisatsiooni koérval abistab meid veel lastendu-
kogu, kelle tegevus hdlmab kogu lastekodu.

Lastendukogu organiseerimist alustati meil juba 1951. a. sigisel. Esi-
algu see ebadnnestus, sest sinna valiti distsiplineerimatuid lapsi, mis-
tottu lastendukogul puudus autoriteet. Aja jooksul asi paranes. 1953. a.
hakkas lastendukogu omandama teatud kaalu. Mulle tuleb meelde ks
juhtum, kui sidpingis istusid Ants, Vladimir, Juri, Eerik jt. Nad olid
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Oppetdd kevadisel vaheajal votnud kord hommikul vara Opetajate
toast uiskude toa votme, viinud sealt &ra 5 paari uiske, et parast
hommikusdoki kohe kaduda luha jaéle. Uiskude jagamisel selgus pare-
mate uiskude ja halvemate poiste kadumine. Oli ilmselt selge, kus on
uisud ja poisid. Léuna ajal ilmusid poisid uiskudega juba silmapiirile.
Vahepeal aga tegime teistele kasvandikele poiste omavolitsemise igati
selgeks. Laste avalik arvamus oli vaenulik. Lduna ajal kutsuti kokku
lastenBukogu, kes arutas sindmuse tksikasju ja kutsus siidlased Uks-
haaval koosoleku ette. Koik stualused tunnistasid end suidi. Moned
lastendukogu liikmed ndudsid suidlaste ilmajatmist uiskudest kuni
kevadeni. Enamus otsustas siiski keelata neil uiskude kasutamine kuni
koolivaheaja I6puni. Lastendukogu kdnealune otsus teatati kogu laste-
kodu kollektiivile, kes oli seks puhuks Ules rivistatud; peale selle
noomis kasvataja sutdlasi ka kollektiivi ees. Koigile pedagoogidele
ootamatult allusid nad otsusele rahulikult ja kandsid oma karistuse
nurisemata. See oli kollektiivi suur voit.

Lastendukogu Kosejoe Koolkodus koosneb niitid klassiorganisaato-
reist, rthmavanemaist ja pioneerimaleva ndukogu esimehest.

Nii klassiorganisaatorid kui ka rihmavanemad on valitud Uheks aas-
taks vastavate kollektiivide poolt aktiivsemaist ja laste poolehoidu
omayaist Opilastest.

Lastenbukogu aitab sdilitada ja parandada lastekodu distsipliini. Ala-
tes 1955. a. stigisest on meil lastenbukogust ja vanemaist autoriteetse-
maist kasvandikest moodustatud nn. kontrollbrigaadid, kes abistavad
korrapidajaid-kasvatajaid ja aitavad korraldada voistlust rihmade ja
klasside vahel. Kontrollbrigaadi litkmed jélgivad pidevalt laste kaitu-
mist ja kutsuvad korrarikkujaid korrale. Kui kasvandik nende hoia-
tustele ei reageeri, kannab kontrollbrigaadi liige juhtumi oma maérk-
mikku ja see arutatakse l&bi lastendukogu poolt vastaval koosolekul
enne nn. raportrivi. Raportrivi toimub regulaarselt igal esmaspéeval ja
sel puhul on ules rivistatud kogu lastekodu riihmade jargi. Selle rivi
ette kutsutakse korrarikkujad, loetakse ette nende sitteod ja karistu-
sed (markused, noomitused jne.). Sama rivi ees avaldatakse ka Kiitust.
Kituste ja méarkuste arvu jargi maaratakse rihmade ja klasside pare-
musjérjekord. Selleks arvutatakse vélja keskmine markuste arv lhe
lapse kohta. Iga uksiku Opilase kiitus kustutab kollektiivil, kuhu see
opilane kuulub, 3 markust. Kollektiivi paremusjéarjekord, mis maéara-
takse kindlaks iganadalaste andmete jargi, pannakse ules nahtavale
kohale. Kvartali 16pul tehakse kokkuvote, dldvditjaks tulnud kollek-
tiivi premeeritakse réndlippudega, aukirjadega ja asjadega.

Teine kisimus, millega lasten6ukogu pidevalt tegeleb, on kinno ja
teatrisse minejate, televisioonisaadet vaatajate ja ekskursioonile
soitjate nimekirjade koostamine.

Tunnistuste andmise pé&eval tuleb lastenbukogu kokku ning klassi-
organisaatorite ja klassijuhatajate kaasabil valib valja igast kollektii-
vist (klassist) parima. Parimate nimed paigutatakse autahvlile. Ekskur-
sioonidele, teatrisse ja kinno minejate ning televisioonisaadet vaata-
jate nimekirja paneb lastendukogu autahvlil olijate nimed esimeses
jarjekorras.

Peale selle maarab lastendukogu kaks kasvandikku, kelle hooldada
on vihik pealkirjaga; ,,uhiskondliku vara raiskajad".

Sellesse vihikusse margitakse:
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Kahju Teo

Millal Kes Mida tegi KqLdr?tsLssee vaartus sooritaja Laster][oukogu
J rbl. allkiri otsus
29. X Jari Ldhkus Hullamisel 12— Esimene kord
akna kogemata andestada

Aeg-ajalt teevad selle vihiku taitjad ettekande lastendukogule, mille
jargi viimane maéarab karistuse vO0i teeb otsuse hivitada raiskamine
vastava kasvandiku t60ga. Madratavad karistused on kull rohkem
moraalsed, kuid kasvatavad lapses vastutustunnet ja sivendavad temas
arusaamist, et Uhiskondlik vara on vaartus, mida tuleb hoida.

Karistusvahendid, mida kasutab lastenukogu, piiavad véimalikult
lahtuda loomuliku karistuse p&himottest. Naiteks: Juri ja Ténu maad-
lesid kord pdrandal uute riietega. Lastendukogu otsustas votta neilt
Opilastelt uute riiete kandmise diguse kaheks nadalaks.

Kokku vottes vOib delda, et lastenbukogu autoriteet lastekodu laste
silmis on praegu suur. Seetdttu on ta suuteline tunduvalt kergendama
pedagoogide todd.

Peale pioneeriorganisatsiooni ja lastendukogu on kasvatustt6s abiks
veel rihma- ja klassikollektiivid ning huviringid.

RuUhmakollektiiv. Rihm omab lastekodu kasvatustoos tahtsat
kohta. Kui rihm moodustab tugeva ja terve kollektiivi, on sellesse
rihma kuuluvat raskeltkasvatatavat last tunduvalt kergem parandada.
Seetdttu seisab teadliku rihmakollektiivi kasvatamine ja selle kaudu
Uksiku kasvandiku kasvatamine meie lastekodus téhtsal kohal. Viima-
sel ajal oleme Opilaste riihmadesse maaramisel votnud aluseks lapse
arenemisastme, s. t. klassi, koondades riihma vo&imalikult Uhe klassi
lapsed.

Rihma kasvataja on alati see, kelle poole lapse eksimuste korral
kdigepealt poordutakse.

Kasvataja A. Talvetil oli hooldada keskmise vanusega kasvandike
rihm. Sinna kuulusid mitmed lastekodu halvemad kasvandikud, nagu
meile juba varem tuntud Jiri, Endel, Albert, Toomas ja Tonis.

Sm. Talvet Gppis oma kasvandikke koigepealt tundma toimikute
kaudu, et siis igale individuaalselt laheneda. Sealjuures kasutas ta ka
teiste kasvatajate iseloomustusi ja oma kogemusi varasematel kokku-
puutumiste! nende lastega. Ta vestles nendega eraldi, andis neile vai-
kesi Ulesandeid, kohustusi ja havitusi, kuid seejuures oli distsipliini,
korra jne. suhtes ndudlik ja jarjekindel. Kui ta leidis lapsel hella koha,
ligines ta temale sellest kiljest. Albert nditeks oli kasvanud perekon-
nas, tema vajas sooja ja usaldavat suhtumist. Ivan, kes selles rih-
mas oli kdige vanem laps, oli rannanud l&bi mitmed lastekodud. Tema
vajas kannatlikku kohtlemist ja seda, et teda rohkem usaldataks, et
temaga kaitutaks kui mehega, et temale antaks vahel selliseid Ulesan-
deid, milles ta saab rakendada oma tehnilisi huve, jne. Juri oli kogu
lastekodu murelaps. Sellepérast viibisid kogu pedagoogilise pere pil-
gud temal ning ta paranemine oli Uhise pingutuse vili. Kasvataja
Talvet oli Juri vastu tahelepanelik (vajaduse korral), abivalmis ning
kohtles teda karmatlikult ja usaldavalt.
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Nii kogunes laste individuaalse ja jarjekindla kohtlemise tulemusena
kasvataja Talveti imber sdbralik kollektiiv, kes kord-korralt tugevnes
ja hiljem kasvatajat abistas. Selle t6endiks on kujukas néide juhtumist
Endliga. Endel oli sm. Talveti grupis halvemaid poisse. Ta oli must,
rapane, jonnakas ja vastuhakkaja. Uhel dhtul tahtis ta magama minna
pesemata ja aluspesus. Kasvataja seda ei lubanud, vaid kaskis tal
minna pesema. Poiss laks kill magamistoast vélja, mahkides kaela
Umber kateratiku ja 66sargi (vist oli tal plaan minna kuhugi nurka, et
sinna magama heita, mida ta juba kord varem oli teinud). Pesuruumis
ta viivitas ja virises. Viimaks oli ta enda arvates killalt puhas. Tegeli-
kult oli ta ikka veel must. Poisid ei lasknud teda magamistuppa, vaid
kasvataja araolekul olid ta voodigi valja tdstnud, Geldes: ,,Musta ja
réapast poissi me oma magamistuppa ei lase.” Kasvataja Talveti vahele-
segamisel pesi Endel end 18puks puhtaks ja alles siis lubasid teised ta
magamistuppa.

Klassikollektiiv. Kasvatustoo klassikollektiivi kaudu toimub
kasikaes kasvatustooga ruhmakollektiivis. Uks paremaid klassikollek-
tiivi kasvatajaid on meil Opetaja L. Kérner. Sm. Karner alustas klassi-
juhataja t60d laste tundmadppimisega. Seejéarel koostas ta oma t6o6-
plaani, milles oli esikohal tugeva kollektiivi kasvatamine ja teadliku
distsipliini saavutamine. Siin toetus sm. Karner klassi pioneeridele,
luues nende abil aktiivsemaist Opilastest klassikollektiivi tuumiku. Igale
Opilasele anti Ulesanne klassi korrashoiu v6i muude thiskondlike t66de
alalt, kusjuures vahemalt kaks Opilast olid seotud Uhe ja sama ules-
ande tditmisega. See aitas klassi Opilaste vahel luua seltsimehelikud ja
sObralikud suhted. Nii oli lillede eest hoolitsemine tehtud kohustuseks
kahele dpilasele, Uiks hoolitses selle eest, et klassis oleksid alati vars-
ked lilled v6i rohelised oksad, ja teine selle eest, et vaasides oleks alati
varske vesi. Uhiste Ulesannete tditmisele olid rakendatud just sellised
Opilased, kes omavahel muidu olid eraldunud. Lillede eest hoolitsemine
oli antud Einole ja Marele. Eino oli poiss, kes pdlastavalt voi Uleole-
valt suhtus tidrukuisse. Mare aga sattus tihtipeale sbnavahetusse pois-
tega. Algul edenesid sellised ulesanded vaga visalt. Ei tahetud koos
teha, alatasa kaevati teineteise peale t60 hooletusse jatmise pérast.
Peagi kadusid aga sellised néhtused, wUhel hommikul e,nne tundi tuli
Eino ja teatas Opetajale, et Mare on haige ja et ta hoolitseb lillede eest
tksinda. Kui Opetaja kisis, kas Mare peab tervekssaamisel t00 tagasi
tegema, vastas Eino: ,,Ah ei, see ju Ukskdik, kes selle t60 teeb, ja pea-
legi on Mare haige." See juhtum oli tunnuseks, et Opilaste vahel hak-
kavad tekkima seltsimehelikud suhted.

Uhel esmaspéeval, kui sm. Karner Kklassi astus, markas ta kohe, et
poisid on kuidagi ootusarevuses. See arevus suurenes veelgi, kui dpe-
taja hakkas tunnustavalt raédkima klassis tehtud puhastustoost. Kui aga
Opetaja selle t60 eest avaldas ténu titarlastele, kelledele ta oli teinud
laupéeval korralduse klassi korrastamiseks, siis ei suutnud need teeni-
matut tanu vastu votta, vaid hiudsid tGhest suust: ,,Seda tegid poisid!"

Selline avameelne tunnistus tidrukute poolt muutis Klassikollektiivi
tugevasti lUhtsemaks ja suurendas Opilaste seltsimehelikke suhteid, mis
edaspidises t66s nii oppimisele kui ka distsipliinile kasuks tuli.

Klassi kollektiivsustunnet siivendas ja suurendas omakorda ka see,
et Opilasnbukogu tunnustas konesoleva klassikollektiivi pingutusi ja
maaras neile kolmel korral jarjest randpunalipu.
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Uheaegselt to6ga kollektiivi kasvatamise alal tegi sm. Kérner pingu-
tusi ka teadliku distsipliini saavutamiseks.

Kdne all olevas klassis oli kaks Opilast, kes varastasid, ja kolm &pi-
last, kes suitsetasid.

Uks Opilane, kes varastas, oli Mare. Oma iseloomult oli Mare kius-
lik ja tige. Igal vBimalikul juhul sattus ta teistega, eriti poistega age-
dasse tilli. VOib isegi Gelda, et ta oli klassikaaslaste Uldise pdlu all.

Teine ndpumees oli Ants. Ants erines Marest selles, et ta oli rahu-
lik, r6dmsailmeline poiss, kes teistega hasti seltsis. Kui teda kusitleti
varguses kahtlustamise vdi isegi sellelt tabamise korral, siis ta sal-
gas, tehes suured silmad ja Oeldes; ,,Mina?!"

Kaks algajat suitsumeest olid seesama Ants ja Eino. Eino oli poiss,
kes endast ei tahtnud palju rddkida. Ta tegi alati kiiresti dppetdd ja
tahtis siis meisterdada kas pussi, vibusid, malenuppe vm. Kolmas oli
aga juba vana ,,piibumees” Kristjan. See oli 16bus vaikesekasvuline
kena poisike, kuid Oppetd6s laisk. Sm. Ké&rner korraldas Kkirjalikke
kisitlusi, et harjutada Opilasi ndgema oma vigu ja aratada neis huvi
nende vigade koérvaldamise vastu. See toimus jargmiselt. Iga Opilane
kirjutas paberilehele, millel oli pealkirjaks ,Mis on hea ja mis on
halb?", koik head ja halvad jooned, mida ta oli marganud oma klassis
ja kaasopilaste kaitumises. Saadud lehtedest tegi Opetaja kokkuvotte
Ja luges selle klassis ette. Autori nimi jéeti aga saladusse. See &ratas
lastes suurt huvi distsipliinikiisimuste vastu ning Opetas neid ndgema
hea ja halva vahet.

Pérast saadud materjali 1&bito6tamist vestles sm. Kérner vastava lap-
sega, arutledes tema haid ja halbu kilgi. Need vestlused ei olnud pikad,
vaid piirdusid tihti méne lausega. Mare raskest veast sai sm. Karner
jagu sellega, et ta raakis tutarlapse tédist, kellega Mare gli kirjavahe-
tuses ning kellele ta kirjutas oma tulevikukavatsustest. Opetaja kisis
Marelt, mis peab mé&tlema ja kuidas peab toimima t&di, kes oli valitud
rahvakohtunikuks, kui tema, Mare varastab. Tudruk taipas ja muutis
sellest ajast alates oma suhtumist teiste asjadesse, Uhtlasi hakkasid
kaduma ka valetamised ja tulid poistega, sest valetamine ja varasta-
mine peamiselt olidki tllide pdhjuseks. Hiljem oli Mare paremaid opi-
lasi klassis. 1955. a. suvel lahkus ta vanuse tottu lastekodust oma tadi
juurde, kus ta, nagu kirjutab teistele, elab hé&sti ega harrasta enam
endisi inetuid kombeid.

On huvitav markida, et esialgu tehti neis kirjalikes vastustes kriti-
seerivaid markusi rohkem teiste kohta, hiljem aga sagenesid juhud, kus
margiti ka omi vigu ja puudusi. Toon siinjuures naitena Opilase Mare
markmed sbna-sonalt.

Hea: Halb:
1. Hea on see, et klass on korras ja 1. Halb on see, et mina koogutan,
puhas. Halb on see, et Arne ja Ants ropen-
2. Hea on see, et ma enam ei varasta davad.
ega valeta. Halb on see, et Eino ajab klassis

prahti maha ja teeb pusse.

8. Hea on see, et Ame ei peksa tadru- Halb on see, et Oie ei jutusta, vaid

kuid. - . hakkab kohe nutma.
4. Hea on see, et Kristjan naitab kino. Halb on see, et Ermiina jonnib eesti
5. Hea on see, et Vaino karjatab lehmi. keele tunnis.

Raskemaks pahkliks oli vana ,,piibumees” Kristjan. Ka temal oli tks
norkus: ta oli autode ja mootorrataste ,,haige". Seda ndrkust kasutaski
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sm. Kérner, kellel oli mootorratas. Ta lubas poisil mootorratast puhas-
tada, kaivitada ja isegi natuke so@itu teha, kuid seadis tingimuseks
suitsetamine maha jatta. Kui suitsetamise vahe oli tUks nadal, lubas
Opetaja mootorratast kaivitada, kui vahe oli kolm nadalat, v8is poiss
proovida sdita. Sellega saavutas sm. Karner, et Kristjan enam ei suit-
seta. Kui niid kdnelda poisiga suitsetamisest, naerab ta ja dtleb: ,,Mil-
leks mulle s&da, pole tarvis.”

Peale selle oleme kasutanud kasvatusvahendina ka t66d, teades, et
paljud lapsed on raskelt kasvatatavad just huvialase tegevuse puudu-
mise tottu. Seepdrast puldsime neile leida huvialast tegevust.

1954. a. organiseeriti senistele tooruhmadele lisaks pd&llut6oruhm
agronoom H. Lipu juhtimisel.

Sm. Lipu toéruhmas tootab teiste hulgas ka Vaino, kes varem armas-
tas alatasa ringi kolada ja ulakusi teha. Nuid pole tal selleks enam
aega. Ta veedab iga vaba hetke lauda juures. Abimajandis pdlgas noor
lammas oma talled &ra. POllutéd Opetaja ndpundidete jargi hakkas
Vaino tallesid kunstlikult toitma, Uks lammas haigestus udarapdle-
tikku. Véinole anti katte rohud ja seletati, kuidas nendega toimida.
Poiss téitis korraldused tapselt ja hasti. Lipsmise on ta téiesti ara 6ppi-
nud. V&ino on juba nii teadlik loomapidamisest, et karjatalitaja puudu-
misel vGib ta teda vabalt asendada.

Nagu pdllutédrihm, nii on ka puutdorihm Opetaja Lehtmetsa juhti-
misel kasvatanud monegi halva poisi korralikuks, Uks tudpilise-
maid selliseid poisse oli Jaan. Ta oli vana poiss (sindinud 1937. a.),
kuid et ta polnud suuteline oma elu ise mé&irama, oli ta jddnud meie
lastekodusse kimi korralduseni. Ta oli vaga isekas, distsipliinile ras-
kelt alluv ja vasturéékija, lobiseja ning uldiselt halb poiss. Jarjekind-
luse ja pideva kontrollimise tagajarjel hakkas Jaan viimaks aegamoéda
jalgima teiste toovotteid, tooriistade eest hoolitsemist ja todruumi
korrashoidu. Samuti kadus aegamdtda vastutorisemine. Kui poiss oli
kaks aastat tootanud puutddrihmas, tunnistasid dpetaja ja teised kol-
lektiivi liikmed, et Jaan on t66s tubli ja paris taibukas poiss, kes talub
ja arvestab ka teiste arvamusi.

Ei saa mainimata jatta ka aiandusriihma Opetaja Partsi mdju, kes
t6oga kasvatas logeleja, distsipliinirikkuja ja wvasturddkija Ivani
korralikuks ja kohusetundlikuks poisiks. Praegu Gpib Ivan edukalt
VII klassis.

Kui meil t60 ajal rakendatakse laste kasvatamiseks klassi-, rihma-
vOi toorihmade organiseeritud kollektiive, siis vaba aja kasvatusmured
lasuvad hasti organiseeritud huviringidel.

Meie lastekodu l&htus tédhelepanekust, et suuremad ulakused ja dist-
sipliinirikkumised tulenevad laste tegevuseta olekust. Seeparast tuleb
seda valtida. Et rahuldada vdimalikult paljude laste huve, organiseeriti
meil_dkaunis arvukalt huviringe. Meil tegutsevad praegu jargmised
ringid:

1) kehakultuurikollektiiv, mis hdlmab jargmisi Sektsioone: a) sport-
likud méangud, b) kergejoustik, d) male-kabe, e) lauatennis, g) ptramii-
did ja akrobaatika, h) laskmine ja i) tutarlaste vdimlemine; 2) noorte
manguring; 3) rahvatantsu ring: a) noorematele, b) vanematele; 4) néite-
ring; 5) tehnikaring; 6) fotoring; 7) kunstiring (joonistamine); 8) maja-
pidamisring; 9) noorte naturalistide ring; 10) muusikaring (ansambel,
keelpillid); 11) Punase Risti Seltsi algorganisatsioon.
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1954. a. sugisest alates tootavad need ringid kindlal alusel. Ringi-
t60 juht E. Lipp lahtus Gigest pedagoogilisest seisukohast: kui tahe-
takse lastekodus ulakust valtida, peab kéige muu kdrval korraldama
héasti ka huviringide t66. Nende ringide t66 peab olema nii huvitav, et
see tdmbab kaasa ka selliseid lapsi, nagu Juri, Endel, Vello jpt. See-
juures peab ringide t66 aitama kasvatada ka kollektiivi. Oleme sel alal
saavutanud juba palju. Kui alustasime 1954. a. sugisel laste lauluhar-
jutusi, siis oli see tBesti vaga raske. Lapsed polnud harjunud mitme-
haalseid laule laulma. See tegi neile nalja ja 10puks karjus igatks omal
h&élel. Tuli selgitada mitmehé&élse laulu ilu jm. Lauludpetaja E. Lipp
jutustas laulupeost ja Gtles, et ka lastekodu kooriga tahetakse mirma
laulupeole, kuid et seal peab hasti ja distsiplineeritult laulma. Laulu-
pidu Jiaaras kaasa. Lapsed muutusid tédhelepanelikumaks ja asjaliku-
maks. Tekkis kord. Naljatamine muutus kord-korralt harvemaks ja
I6puks kadus. Kui Endel paar korda hiljem veel segas koori t60d, siis
Vello ja Valio (mdlemad segasid algul alatasa tundi) ning teiste suu-
remate laste ettepanekul korvaldati Endel laulukoorist. Esialgu vottis
Endel selle otsuse vastu trotsliku tkskdiksusega. Kuid juba nadala voi
paari parast tegi ta juttu tagasitulekust.

Kui Juri kord laulukoori harjutusele hilinedes sisenes ulbena, ei suh-
tunud lapsed sellesse enam heatahtlikult. Keegi ei teinud Jarist véljagi,
vaid koik tootasid asjalikult edasi, nagu polekski Jarit. Juri tidines
peagi, kui négi, et keegi teda ei naera, ja nagu habenes oma laiuta-
mist. Ta seisis tukk aega taiesti vaikselt ning viimaks kdusis, kas ta ka
vOib laulma tulla. Koorijuht lubas lahkelt, keegi ei teinud valjagi tema
hilinemisest ega laiutamisest. Juri asus vaikselt koori hulka ega ole
senini enam hilinenud. Niisuguseid naiteid on meil palju.

1955, a. suvel esines meie lastekoor niivord hasti, et pidas vastu
Kose rajooni koolide koorilaulu vdistluse tuleproovi ja paases uld-
laulupeole. dldlaulupeo peatoimkond hindas meie koori aukirjaga.

See oli suureks abiks lastekodu edasises t66s ja tdstis laste enese-
usaldust.

Samuti ei olnud kerge alustada tantsutundidega ning méngudhtu-
tega. Kui panime poisi ja titarlapse paaris tantsima, siis hé&benesid
nad teineteist. Meil tuli mitu tundi harjutada vaid poisi ja titarlapse
kdrvuti kdndimist ja seejarel kdndimist kédest Kinni hoides. Samal ajal
kippusid poisid oma piinlikkuse peletamiseks muirama. Alles pikapeale
harjuti sellega. Nuud, kuuldes muusika esimesi helisid, otsib igatks
kiiresti oma partneri; nii Juri kui ka teised ,rasked" poisid tantsivad
ja mangivad nii distsiplineeritult ja paddlikult, et lust vaadata.

Ei saa markimata jatta ka meie laste suurt huvi noorte naturalistide
ringi vastu. Muuhulgas on ringi tooplaanis uldised looduse vaatlused
ning lindude vaatlused sigisel, talvel ja kevadel, mesilasperede kont-
rollimine, lillede, puude, podsaste ja istikute hooldamine jne. Kdik need
on t06d, mis lastele meeldivad. 1955. a. siigisel vottis meie lastekodu
Kose rajooni pdllumajandusnéitusest osa ja meie naturalistid said oma
valjapanekute eest | jargu diplomi. Kolm naturalisti said aukirja, Uht-
lasi oli nende hulgas meile juba tuntud raskeltkasvatatav Ivan.

Ka spordikollektiiv todtab meil hoolega. Meie lapsed vOtavad jarje-
kindlalt osa rajooni koolide vahelistest vdistlustest suusatamises,
kergejdustikus, males-kabes ja nad on alati tulnud auhinnalistele koh-
tadele. Osavdtjate hulgas oli ka meile tuntud Juri ja mitmed teised
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raskeltkasvatatavad lapsed. Sellistele lastele annab aga tunnustus
viga palju — see annab neile tagasi kaotatud enesetunde. Neil on
naud midagi, mida nad kardavad kaotada. Selleparast ei riku nad enam
distsipliini ja kui seda vahel ikkagi juhtub, on neid kerge korrale kut-
suda. Meie lapsed on uhked, et nad said osa vdétta tldlaulupeost, meie
sportlased ja naturalistid hindavad oma isiklikke ja oma kollektiivi
saavutusi. Nad kardavad karistust, sest see riivab nende au. Neil on
niadad midagi, mida nad ei taha kaotada, — nende enesetunne ja au.

1954, a. teisel poolel kerkis meil Ules veel Uks kasvatusvahend, mil-
leks on suhted valismaailmaga.

Meie 16ime head vastastikused suhted RAT ,,Estoniaga”. Lastendu-
kogu kutsus lastekodule'killa RAT ,,Estonia” naitlejaid, lubades neile,
et kogu lastekodu parandab oma kaitumist ja distsipliini ning tdstab
Oppeedukust. ,,Estonia” vottis kutse vastu ja kilastas meid kolmandal
Oppeveerandil 25-liikkmelise solistide grupiga, pakkudes meile kunsti-
paraseid ettekandeid peamiselt laulu ja tantsu alalt. ,,Estonia™ lubas
meid sama Oppeaasta kevadel veel kord kilastada, kui meie lapsed
I6petavad Oppeaasta nii kaitumiselt kui ka Gppeedukuselt heade tule-
mustega. See pani meie lastepere tdole, liites nii kogu lastekodu tht-
seks kollektiiviks. Keegi ei tahtnud ega tohtinudki oma kaitumise ja
Oppimisega saada suureks suudlaseks, ,,Estonia™ mittetuleku po&hjus-
tajaks. Lastendukogu jalgis suure hoolega iga klassi, iga rihma ja
isegi iga Uksiku Opilase t66d ja kaitumist. Pingutused andsid tulemusi:
I6petasime 1955. a. kevadel Oppeaasta 852®/0 Gppeedukusega. ,,Esto-
nia" taitis oma lubaduse ja kilastas meid teistkordselt maikuu viimas-
tel paevadel umbes 20-liikmelise laulu- ja tantsusolistide grupiga.
Meie isetegevuslased-lapsed pakkusid kulalistele oma kunsti, mis lei-
dis viimaste poolt tunnustust ja tostis laste, peamiselt just esinejate
enesetunnet uskumatult.

Uhked ei olnud mitte tksnes meie isetegevuslased, vaid uhke oli
kogu lastepere, sealhulgas ka Juri, Endel ja kdik teised raskeltkas-
vatatavad lapsed. Haripunkti tBusis laste uhkusetunne, kui ,Estonia"
suvel, juunikuus kutsus kogu lastekodu pere endale kiilla. See oli
Uihtne kollektiiv. Kosejoe Koolkodu, kes sGitis ,,Estonia™ teatrisse. See
au oli saadud Uhiste joupingutustega, see kohustas ja kohustab ka
edaspidi kasvandikke olema kuulekad kollektiivile, alluma distsiplii-
nile ja korrale.

Kasvatustoos uldse, eriti aga raskeltkasvatatavate laste kohtlemisel
omab suurt tdhtsust individuaalne lahenemine.

Individuaalne lahenemine on see, mis prmase niidina l&bib koiki
kasvatuslikke votteid ja vahendeid, ning selle abil kasvatame last
kollektiivis talle endale mérkamatult. Opetaja Leiteri klassis (s. o.
IV kl.) olid kaks poissi Toomas ja Tonis, kellele kollektiiv ei suutnud
avaldada margatavat moju. Uksnes individuaalse ldhenemise kaudu
oli vbéimalik neid kasvandikke mdjustada.

Toomas oli fudsiliselt hasti arenenud poiss. Hea tuju korral oli ta
alati naerul ja muretu. Kuid ta oli viga tujukas ja laisk, tal puudus
kohusetunne ja ta armastas alatasa lobiseda. Inetud valjendused tegid
temale 16bu. Opetaja tervitusele vastas ta tihti mingisuguse inetu
haalitsusega, grimassidega jne. Sellistel kordadel ei téitnud ta uhtegi
korraldust ja aina radkis omaette torisedes. Opetaja aadressil tuli siis
terve rida ,,komplimente".

728



Opetaja Letter katsus Toomale l&heneda klassikollektiivi kaudu.
Mitmes klassijuhataja tunnis arutas ta kultuurset kaitumist. Klass
maistis hukka Tooma kaitumise. Positiivset mdju avaldas see Toomale
aga véhe. Ta mératses sageli klassis, jattes tegemata oma t66 ega
noustunud seda tegema ka hiljem selleks maaratud ajal. Kdige halvem
oli aga see, et inetud s6nad ning valjendused hairisid kogu klassi. Ope-
taja Leiter otsustas Toomaga t66tada individuaalselt.

Kdige esmalt abistas Opetaja teda Oppetdds. Kui Oppet6d Toomale
enam erilisi raskusi ei valmistanud, katsus ta poisiga parast t66d lihi-
dalt vestelda, kusjuures ta esialgu hoidus poisi kaitumist analtisimast.
Ta tOi esile seda head, mida poiss Oppetdds paeva jooksul oli saavu-
tanud. See meeldis Toomale. Ta sai nagu hoogu ja tuge oma t66s ning
muutus palju rahulikumaks. Siis hakkas Opetaja pikkamodda juhtima
poisi tdhelepanu ka ta puudustele. Kui sm. Leiter viimaks kusis, kas ta
saab end kokku vétta ja nendest puudustest pikkamddda vabaneda,
hdorus Toomas rusikatega oma pisarais silmi ja lubas seda tosiselt,
siidamest. Ka edaspidine t66 Toomaga on eeskatt Opetajalt endalt
néudnud &armiselt rahulikku suhtumist Gpilasesse.

Kord juhtus Toomaga jargmine vahejuhtum. Kui 6petaja Leiter andis
klassile iseseisvalt lahendada aritmeetika tlesandeid, mis olid teis-
tele kudllaltki kerged, keeldus Toomas neid lahendamast. Opetaja
katsus teda abistada, kuid poiss lausa karjus Opetajale vastu: ,,Jaa vait,
igavene vanaeit, ega ma niikuinii ei oska!" Jne. Lisaks sellele maaris
ta ara oma vihiku, rebis selle puruks, rebis raamatust lehti jne. Silma-
pilguks muutus Opetaja noutuks. Mis teha? Oli teada, et kui-sellises
meeleglus Toomast rangelt korrale kutsuda, muutub ta péris vbima-
tuks. Opetaja otsustas anda asjale rahuliku kéigu. Ta l&ks s@bralikult
Tooma juurde, pani kée ta 6Glale ja Utles vaikselt ning rahulikult: ,,Mine
pese end puhtaks, ma annan sulle uue vihiku ja teeme siis t60 kahekesi
korralikult &ra." Opetaja selline kaitumine t6i Toomasse otsustava
p6orde. Toomas laskus‘lauale ja nuttis nii, nagu oleks tal olnud kohu-
tav valu. Nutuhoo méddumisel tdusis ta sbnagi lausumata pingist, pesi
end puhtaks ja palus _siis Opetajalt uue vihiku. Sellega oli méodas
Tooma maratsemine. Opetaja Leiter jattis ta parast tunde klassi, et
temaga veidi vestelda. Kuid enne kui Opetaja sai alustada, palus poiss
temalt andeks. Sellest ajast on Toomas muutunud hoopis teiseks Opi-
laseks. Ta to0tab hoolega, loeb palju, jutustab hésti ja ptudab olla dpe-
taja meele jarele, dpetajale on selge, et kui Toomas voi temataolised on
narvilised, siis peab dpetaja ise olema eriti rahulik. Piisab tavaliselt sel-
lest, kui minna Tooma juurde ja Utelda talle vaikselt ning rahulikult:
»Toomas!" Ta enamasti naeratab siis kohe ning asub hoopis rahuliku-
malt tdole. 5

Toomas on huvitatud ka Kkirjandusest. Opetaja otsib temale vélja
eriti selliseid raamatuid, millest ta leiaks oma paranevale kaitumisele
tuge. Ja peab dtlema, et kirjandus on jatnud Tooma hinge paris tuge-
vad jaljed.

Lopuks olgu mainitud, et raskeltkasvatatavate laste puhul on olu-
lise tdhtsusega hésti organiseeritud pedagoogilinekol-
lektiiv.

Kosejoe Koolkodu on saavutanud edu kasvatusttos suurelt osalt oma
pedagoogilise kollektiivi thtsuse tdttu. Kolleegide saavutusi ja raskusi
arutatakse uhiselt ja sageli leitakse just kollektiivselt arutades dige tee.
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HEM@S8IIST,

N. JARV,
Tartu | Keskkooli eesti keeie petaja.

Keskkooli kirjanduskursuses on monograafilised teemad seostatud
kirjandusteoreetiliste kiisimustega, kuid vastavat opikut, mis kasitleks
ndutavaid kusimusi killaldase pdhjalikkusega Opetajale, ei ole ikkagi
veel eesti keeles olemas. Alljargnevaga piitakse taita seda linka konk-
reetselt Uihe programmis oleva teema ulatuslikuma kasitlusega, millega
seoses selgitatakse ka eepose ajaloolist arenemist.

llukirjanduse pdhiliikidena tunneme juba kaugest minevikust saadik
eepikat, luudrikat ja dramaatikat. Nii eepika, lidrika kui
ka dramaatika valdkonda kuuluv teos peegeldab elu kunstiliste
kujude ja nende tegevuse kaudu.

Valdavas enamikus on dramaatilised teosed mé&ératud teatrilavale,
kus vaataja ndeb justkui vastavas tegelikkuses toimuvaid sindmusi,
kirjaniku poolt kujutatud ajastu inimeste kaitumist, toiminguid ja ela-
musi. Llurika, peegeldades elu, tBstab aga esile Uksikuid elamusi,
kajastab inimeste mdtteid ja tundeid seotud kbnes kindlates poeetilis-
tes vormides. Siinjuures ei piirdu poeet ainult isiklike elamuste kujuta-
misega, vaid vahendab sageli, nagu iga teinegi kunstnik, temale omase
klassi motteid ja tundeid.

Eepika valdkonda kuuluv teos aga jutustab véga mitmesugus-
test Inimestest ja sundmustest, sellest, kuidas suhtuvad inimesed elu
mitmesugustesse avaldustesse, millised on inimeste omavahelised suh-
ted jne. Eepika hulka kuuluvad romaanid, jutustused, novellid,
eeposed, muinasjutud, poeemid, ballaadid jt.

Eepos tdhendab algselt s6na, lugu (kreeka keeles — etro;). Ter-
mini eepos all mdistame tavaliselt aga ulatuslikumaid rahva elust ning
olust jutustavaid varsivormilisi teoseid, mida alguparaselt jagame
kahte liiki: rahva- ja kunsteeposed.

Eepose algeid voime leida inimsoo arengu kdige vanemailt astmeilt.
M. Gorki réakis 17. aug. 1934. a.: ,,On aarmiselt raske kujutleda kahe-
jalgset looma, kes kogu oma jou kulutab vditlusele elu parast, Mmaot-
lemas abstraktselt, lahus tooprotsessist, lahus
suguvdsa ja suguharu kiusimustest”i

Eepiliste elementide esimene kogunemine toimus veel usulis-tavand-
like vahekordade pinnal, kusjuures muistse inimese puideks oli ker-
gendada t06vaeva. Siin avaldas imbritsev maailm tugevalt oma moju.
Tekkides seega miutoloogilisel pinnal, ei tdhenda see aga sugugi seda,
et eepos oli mitoloogia jatkaja ja edasiarendaja. Kasutades mutoloo-

' M. Gorki, Kirjandusest, Ik. 383.
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gia poolt loodud kunstilisi vahendeid, oli eepos oma ideelise suunitlu-
sega kdrgemal miitoloogiast.

ugukondliku korra ajal, kus isiklikud tunded ja mdotted kasvasid
vélja eelkdige kollektiivist, toimus juba areng uUldisemale kujutlusele
neist joududest, millest olenes inimese tegevus. Eepilisi elemente koh-
tame nii kalendriliste tdhtp&evadega seotud kommetes kui ka véljas-
pool neid, kusjuures nende sisu oli vaga mitmekesine ja soltus nii ke”-
konna kui ka kénealuse olukorra tundmisest ning autori kujutlusvoi-
mest. ,,KOige siigavamad ja eredamad, kunstiliselt kdige téiuslikumad
kangelastttbid on loonud folkloor, t6drahva suuline looming.” Rahva-
like kangelaste loomisel ,,on harmooniliselt liitunud ratio ja intuitio,
mote ja tunne. Selline Ghendus on vOimalik Uksnes looja vahetu osa-
votu korral reaalelu loovast to0st, vOitluses elu uuendamise eest"”,
raakis Gorki 17. aug. 1913. a. Siit saab ka meile moistetavaks, kuidas
poeetilise loomingu arengus selle varajasematel etappidel oli téhtsal
kohal mitoloogiline suhtumine loodusesse ja Uhiskonda. Rahvajuttude
kangelast abistasid tema voditluses mitmesugused imelised abilised, mis
olid loodud rahva fantaasia poolt kangelase Gilsate eesméarkide saavu-
tamiseks.

Suurima téiuslikkuse saavutas mutoloogia pinnalt vorsunud poeeti-
line looming Kreekas. Siit on kasvanud uhiseks aardeks kogu inimkon-
nale Homerose eeposed ,liias" ja ,,Odisseia”. Nende eeposte aluseks
on mitmesugused rahvalaulud ja -jutud, muistendid, maddid jne. Tmoja
sdjast, mis jutustavad personifitseeritud jumalate, hiiglaslike végilaste
jt. tegudest, kes hiilgasid erakordse vahvuse ning uljusega.

Suurt téhtsust omasid vanad miudid ka Egiptuses, Kesk-Aasias,
Indias jm., kus toimus samuti kontsentreerumine vastava rahva eepos-
teks: ,,Gilgames" babiloonlastel, ,,Mahabharata” hindulastel, ,,Sah-
name" iraanlastel, jt. ) . . . .

Mitoloogilised Kujud, mis tekkisid klasside-eelses thiskonnas, leid-
sid edasiarendamist ka hiljem, peamiselt orjapidamis- ja varafeodaal-
ses_uhiskonnas. . . . . .

Teaduslik 1&henemine eepose mdiste selgitamiseks algas juba vara-
kult ja Aristoteles oma ,,Poeetikas” andis kullaltki pdhjendatud teooria
eeposest. Aristotelese jargi on eepos ainult varasem ja vahem taiuslik
zanr, mis jaab tragoddiast maha kontsentreerituse ja kunstiUse, mdju
poolest. Eepose ja tragbddia kompositsioonilist plaani kdrvutades
ndeme, et mélemad omavad samu koostisosi: nende komponendid on
Uhendatud dramaatiliseks tervikuks oma alguse, p&hiosa ja tervikliku
ning l6petatud lahendusega. Erinevus eepose ja tragdoddia vahel seisneb
aga selles, et esimeses voidakse samaaegselt kujutada mitut sindmust
pohisindmustiku kdrval, trag6ddias on peamine téhelepanu suunatud
ainult poéhilisele konfliktile. Aristotelese jargi vastavad eepose ndue-
tele kdige tdpsemini Homerose eeposed. Homerose geniaalsus seis-
nebki selles, et ta vottis ,liiases” aluseks ainult Uhe pdhiepisoodi
Trooja sbjast, kdige kesksema ja taiuslikuma, ja teised andis kdrvaliste
nahtustena.

See, mis inimesele on kdige ldhedasem ja armsam, on inimelu, on
inimene ise, tema vditlus olemasolu eest nii loodusega kui ka rnitme-
suguste vaenlastega. Seda kujutavad ka kdige vanemad rahvajutud,

2 M. Gorki, Kirjandusest, Ik. 390- -391.
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mis on sdilinud tdnapaevani. Siinjuures peab markima, et sellised aren-
datud siizeed, nagu Homerose jt. eepostes leiame, ei stindinud korraga,
kuigi see vdib paista sellisena.

Esialgsed muddid, mis on seotud inimesega, olid véaga algelised, kuid
tihiskonna arenemisega toimus areng ka siin. Suurte eepiliste lauluriih-
made kujunemine, mis on leidnud eepostes kajastamist, peegeldab
alati suuremal vO&i vaiksemal maéaadral vastava ajastu muutusi, millal
toimus koondumine Uhiseks tsuikliks keskendava kangelase Umber.

Nii on lugu ka Homerose eepostega, millede laulud ja jutud on pika-
ajalise arenemise tulemus, kusjuures nad peegeldavad neid arengulisi
tingimusi, mis esinesid sel perioodil Kreekas. Selle ajastu inimene
uskus naiivselt jumalate kdrgemasse véimu, jumalate inimtaolisse ole-
masollu jne. Sellest ongi tingitud, et Kreeka jumalad votavad aktiivselt
osa inimeste tegevustest ning toimingutest.

M. Gorki margib selle kohta, et ,,jumal ei olnud Urginimeste kujutlu-
ses abstraktne mdiste, fantastiline olend, vaid oli téiesti reaalne kuju,
kes oli varustatud Uhe voi teise tooriistaga™~. Jumal, nagu margib
M. Gorki edasi, oli inimeste Opetajaks, oli td0saavutuste kunstiliseks
stinteesiks, kusjuures antud ajastu looming ei olnud mitte mudistiline,
vaid reaalne”, kasvades vélja inimeste puietest kergendada oma too-
vaeva. Eeposes kujutatakse seega ideaalset tegelikkust ja seda ideaal-
sete kangelaste kaudu. Eeposse on koondatud tohutu hulk ajaloolisi
téahelepanekuid rahva elust ning kommetest, mis kunstilisse vormi vala-
tuna omavad hindamatut téhtsust jareltulevatele pdlvedele.

Kangelaseeposte loomisest on osa votnud kdik rahvakihid, vastavalt
oma mentaliteedile ja ka seisundile kollektiivis. Selliste eeposte aineks
kujunesid ajaloolised sindmused, nagu Homerose eepostel Trooja
s6da, ,,Rolandi laulul" Karl Suure s@jaretk Hispaaniasse (778. a.). uldi-
selt olid aga tolleaegsete rahvaeeposte aineks peamiselt sellised stind-
mused Uhiskonnas, mis omasid tldrahvalikku tahtsust. Nagu hilisemad
uurimused on naidanud, on vanimad eeposed hakanud levima sageli
sajandeid hiljem nendest stundmustest, mida nad ka&sitlevad. Nii on
»ltias loodud sellisena mitu sajandit hiljem Trooja sindmustest,
samuti on ,,Rolandi laul"” hakanud levima alles XI—XII sajandil.

Mo66dunud aegu kujutades ei kaotanud antud siindmus siiski oma
elulist tahtsust, reaalsust. Jutustaja ja kuulajad olid veendunud jutus-
tatava vOi lauldava sindmuse tegelikkuses ja 6igsuses, Uhenduses
antud stndmustikuga leidsid eeposes igakilgset kujutamist ka rahva
eluviisid antud ajastule omase realismiga.

Rahvaeeposed kehastavad inimeste parimaid omadusi ja vOimeid:
kartmatust, vahvust, siirust, ausust, suuremeelsust, armastust rdhutute
ja viha réhujate vastu. Eepose positiivne kangelane on see, kes tunne-
tas vabadust oma tegevuses ja vastutust rahva ees iga oma tegevuse
parast. Eeposest avaldub meile selgesti, niilliste kangelastegude ning
teenete eest loeb rahvas ht voi teist vagilast oma kangelaseks.

Homerose eeposed on rahvaeeposed, millede ained ulatuvad
tagasi kaugele vana-kreeka rahvaluulesse, kusjuures oma tegelastes
kehastavad need eeposed kreeka rahva parimaid omadusi. Teiselt poolt
pakkus kreeka luule palju elavaid kujutusi nahtustest, mis muidu olek-

N M. Gorki, Kirjandusest, Ik. 385.
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sid jddnud kas téiesti unustusse vOi ainult ajaloo lehekilgedele —
»ilma Homeroseta poleks olnud Trooja sdda"”®, méarkis Dobroljubov.

Ajaloo edasises arengus hakkab rahvaeepos oma klassikalises kujus
aja jooksul langema. Esimese sajandi 20-ndail aastail e. m. a. 18i Vergi-
lius oma kuulsa eepose ,,Aeneis”, mille eeskujuks oli kasutatud Home-
rose ,liiast" ja ,,Odusseiat”. Siinjuures laheneb ,,Aeneise” esimene osa
temaatiliselt ,,Odusseiale”, teine ,liiasele”. Kui Homerose eepostes
leiame téieliku pildi minevikust, siis vanaaja pilt, mille maalib Vergi-
lius, on tugevasti mojustatud tolle aja ideedest. Erinevalt Homerosest
on Vergilius hakanud jumalaid idealiseerima.

Olid tekkimas uued suhted hiskonnas ja ,,vaatamata Homerose rap-
soodiate kogu suursugususele, ei ilmunud heroiline kdigi oma juma-
late ning jumalannadega Kreekasse Periklese ajastul, nagu ei suutnud
Vergiliuski, hoolimata kdigest keelelisest ilust, keisririigi roomlasi esi-
vanemate lihtsa, kuid kuulsusrikka elu juurde tagasi tuua ja Tiberiust
Aenaeseks muundada"®. Kui klasside-eelse tihiskonna rahvalooming oli
oma olemuselt hine kogu rahvale, siis Gleminek Uhelt formatsioonilt
teisele kajastus ka folklooris. Seoses Rooma impeeriumi lagunemisega
IV—V saj. tekkis terve rida riigikesi uute thiskondlike suhete alusel.
Neid muutusi, mis toimusid Uhiskonnas terava klassivitluse olukor-
ras, kajastas vagagi hasti selle perioodi folkloor. Rahvalooming oma
parimas osas véljendas aga endiselt td6tava rahva motteid ja tundeid.

Ka teiste Euroopa rahvaste suuline looming kujunes pika aja valtel,
kajastades vastava rahva ajaloolisi sindmusi ja hingelaadi. Siia kuulub
anglo-saksi eepos ,,Beowulf”, mis jutustab sellest ajaloolisest perioo-
dist, millal normannid alistasid Briti saari. Teos on parit VIII sajandist,
kuid sisaldab ka rikkalikke parimusi paganlikust ajast.

VIII sajandist peale, millal algas feodaalkorra tugevnemine, kujunes
domineerivaks klerikaalne ja ka radtellik Kkirjandus. See Kirjandus
kasutas vaga paljuski ara folkloori materjali. Keskajal kujunes veel
omaparane seisus — elukutselised laulikud, kelledest paljud saavuta-
sid suure kunstimeisterlikkuse. Kui vanades eepostes oli valdavas ena-
mikus tegemist mutoloogiaga (ka ,,Beowulfis" vOitlus lohega jm.), siis
niid hakkas nende laulikute t60 tulemusena kujunema omaparane
kangelaseepos, milles lauldi ruutlite végitegudest. Prantsus-
maal kandsid selle perioodi kangelaseeposed nimetust ,,Chanson de
Geste", mis omakorda jagunes veel teemade jargi. Populaarsemaks oli
»Rolandi laul" (Chanson de Roland), prantsuse vanim eepos, millest
on sdilinud mitu kasikirja, kusjuures taiuslikumaks peetakse Oxford!
késikirja 1170. aastast.

Omapérase rahvaeeposte liigi moodustavad vene bdoliinali-
sed eeposed, mis hakkavad kujunema X—XI sajandil. Tolleaeg-
sed bdliinalised eeposed kajastavad eelkdige Uldrahvalikke riigikaitse
tlesandeid. Riigis oli loomulikult ka sisemisi tlesandeid — feodaalkorra
kindlustamine ja ekspluateerimise suurendamine, kuid peamise moo-
dustas siiski riigikaitse, mis leidis véljendust ka rahvaluules. Vaata-
mata sellele, et riigi sisemised huvid ei leidnud bdliinades vajalikku
kajastamist, olid need to6tava rahva eeposed, lihtrahva hulgast vérsu-
nud kangelaste eeposed. Erilist kohta tolleaegseis bdliinades omas
vOitlus igasuguste koletiste vastu. Koletistes olid algselt kehastatud

N_Dobroljubov, Valitud filosoofilised teosed I, Tallinn, 1948, Ik. 100.
I Sealsamas.
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Uletamatute loodusnéhtuste peremehed, kes kultuuri ja tehnilise pro-
gressiga seoses osutusid mittevajalikeks ja vddraiks ning havitatakse
eeposte kangelaste poolt. Lohed, R66vel-66bik jt. kujutavad béliinades
vanima perioodi mutoloogiliste koletiste parandust. Kangelased ise on
aga tihedalt seotud rahvaga, vaatamata sellele, et nad teenisid virsti
juures (llja Muromets jt.).

X1l sajandi bdliinalises eeposes hakkab arenema ka tolle aja tege-
likkuse kujutamine ja seda just virstide ning bojaaride vastu suunatud
teemade néol. Esikohale kerkisid sotsiaalsed ja olustikulised kisimu-
sed; sel teemal on huvitav bdliina Sadkost. Kuigi see on mdningates
kohtades arhailine (kohtumine merevalitsejaga jm.), kajastab ta vdga
hasti ka ajaloolist tegelikkust tolleaegses vanas Novgorodis.

Jargnevate sajandite bdliinalised eeposed omandavad uusi jooni ja
on peamiselt kangelaslaulud, kajastades v@itlusi tutarlastega jm.

NSV Liidu rahvaste vanimat perioodi kujutavad samuti nende eepo-
sed, nagu ,,Sassuuni David", mis jutustab armeenia rahva elust ja vOit-
lusest vboramaiste vallutajate vastu VII—X saj.; Sota Rustaveli ,,Kan-
gelane tiigrinahas™ (XII sajandil), milles tdstetakse esile thtse ja soltu-
matu riigi loomise idee.

Uheaegselt vanade bdliinade tekkimisega loodi tundmatu autori poolt
»Lugu lgori sBjaretkest” (XII saj.), milles késitletakse vene vagede
sOjakaiku polovetside vastu 1185. a. Kuigi selle teose aluseks on reaal-
sed stindmused, asub ka siin folkloristlik materjal domineerival kohal.

Erinevate aegade eepilisele rahvaluulele on omane tsukliline ise-
loom, s. t. teatud iseseisvate siizeede grupeerimine Uhe ideelise s6Im-
punkti voi ka geograafilise koha timber. Nii moodustavad kreeka eepo-
sed Trooja tsukli, vene bdliinalised eeposed Kiievi ja Novgorodi tsikli,
frankidel moodustub tsiikkel kuningas Karli Gmber, jne. Bdliinaliste
eeposte omapdaraks on veel seegi asjaolu, et neid hakati kirja panema
véaga hilja (XVII—XVIII sajandil), mille tdttu neis kajastuvad Kirja-
paneku ajastu mojud.

Keskajal hakkab kujunema kunsteepos. Nii tekib Itaalias oma-
parane Ferrara koolkond, kus tegeldi eepostega. Siit kerkivad esile
Boiardo ja Ariosto eeposed Rolandist (XV saj.). XVI saj. ilmub
Torquato Tasso esimest ristisoda kasitlev eepos ,,VVabastatud Jerusa-
lem", mille loomisel oli eeskujuks Vergilius. Samal ajal ilmub Portu-
galis Luis Vaz ge CamdesJ eepos ,Lusiaadid”, milles kujutatakse
portugali rahva ajalugu Uhenduses Vasco da Gama meresditudega
Indiasse.

1667. a. ilmub Miltoni eepos ,Kaotatud paradiis™, milles autor on
kasutanud piibli temaatikat tolle aja kisimuste lahendamisel. Selles
omaparases protestantlikus eeposes jouab autor jareldusele, et kuri on
parit taevast, kuna inimese tahe on vaba. Eepos teenis revolutsiooni-
lisi motteid, sest jumalat on kujutatud monarhina. Siin tunneme ker-
gesti ara Charles I.

Eepose uurimise seisukohalt on dsnagi suure téhtsusega Nicolas
Boileau' ,L'art poetique™ (1674), milles autor votab kokku praktilist
rakendust leidnud varasemad reeglid ja annab need uuendatud kujul
seaduse vormis. Boileau' analliiisib Uksikuid Zanre ja poorab peamise
tdhelepanu komdddiale ja tragdddiale. Eepose puhul seab autor ees-
kujuks Homerost ja Vergiliust, véites, et eepos peab olema antiikse
teemaga.

734



XVIII sajandil kujuneb saksa kirjanduses rihm Kirjanikke, kes aren-
davad edasi eepikat. Siin olgu mainitud Gottsched, Bodmer, Breitinger
ja eriti Klopstock ning Wieland. Klopstock oli esimesi saksa Kkir-
janikke, keda haaras Prantsuse revolutsioon. Tema eepos ,,Messias"
aga ei saavutanud sellist kdlajoudu, nagu seda saavutas Milton oma
»Kaotatud paradiisiga”. Viimases propageeriti revolutsioonilisi ideid,
Klopstock aga puldis tasandada vastuolusid ja propageeris alistumist
jumala tahtele. Sel perioodil valitses uldine huvi rahvaloomingu vastu
ka mujal maailmas. Inglane James Macpherson avaldas oma ,,0Ossiani
laulud™, aktiivselt oli rahvaluulega tegev veel sakslane Herder jt.

Kunsteepostes on kasutatud rahvaeepostele omaseid kunstilisi vot-
teid ja ka fantaasiat, kuid oma ainestikult on nad moodsamad ja mitme-
kesisemad.

Rahvaeeposte kohta jouti juba moéoddunud sajandi algul arvamusele,
et need on algselt olnud rahva suulises loomingus ja siis kujunenud
omapéraseks sunteesiks teatud kindlatest teemadest. Samal ajal oli aga
ka laulik mitte ainult traditsiooni jatkaja, vaid looja, kes kuuldud
materjali alusel 18i eelmise variante vO6i kogimi uusi laule. Seda on
taheldatud eriti vene bdliinade lauljate ning jutustajate juures.

Sama vOime markida ka ,,Kalevala” runode puhul, mis olid rahva-
suus Uksikute tsuklite kaupa. ,,Kalevala” oma olemuselt on aga palju
rahvalikum kui L&ane-Euroopa elukutseliste laulikute kaudu tuntuks
saanud eeposed ,,Rolandi laul”, ,,Nibelungenlied” jt.

»Kalevala" laulud on vanad ja ulatuvad kaugesse minevikku. ,,Kale-
vala" uurija O. Kuusinen mérgib, et eepose runod kajastavad tootavate
inimeste urgkogukondlikku korda, kusjuures neis lauludes ilmneb sel-
gesti tootava rahva vitlus oma 6nne ning vabaduse eest. Samuti kajas-
tuvad soomlaste eeposes rahva puudlused looduse alistamiseks, mis
avaldub eriti ilmekalt Vaindmoise lauludes, kes paneb isegi looduse
kuulama oma laulu.

Seega sisaldab ,,Kalevala" soomlaste vanimaid laule, kusjuures oma-
paraseks jooneks on see, et lahingute kirjeldused on siin palju kahva-
tumad kui feodaalajastu eepostes. Samal ajal paistavad ,,Kalevala” kan-
gelased silma erakordse mehisuse ja julguse poolest, kuid kunagi ei
ilmuta nad julmust ja mitte Gkski neist ei pila endale ro6évida vaar-
tusi. Selles avalduvad karjala-soomlaste parimad omadused.

Otseselt voi kaudselt on ,Kalevala" mdgjutanud ka meie ,,Kalevi-
poega”. ,,Kalevipoeg" pole kunagi eksisteerinud rahvasuus varsikuju-
lise jutustava lauluna. Kreutzwald ise kill oli peaaegu veendunud
vana lugulaulu olemasolus, millest tema arvates tol ajal ,,palju enam
ei leitud kui ahju ahervarred™. Hilisem uurimine on Kkindlaks teinud,
et ,Kalevipoeg" on rahva loovate joudude kunstisaavutuste suntee-
siks, kusjuures Kreutzwald Uhendas vaga oskuslikult rea erinevaid
teemasid ning laule ja jutte Ghiseks tervikuks. Kuigi saamisloolt on
»Kalevipoeg" kunsteepos, on ta siiski eestlaste rahvaeepos, véljenda-
des rahva demokraatliku kultuuri saavutusi.

Mida nimetame siis eeposeks? Eepost ei saa madrata kitsa definit-
siooniga, mis tugineks ainult Uhele tunnusele. See hélmab tervet rida
tunnuseid ja alles nende thendamine annab meile tervikliku ettekuju-
tuse sellest, mida nimetame eeposeks.

Uheks peamiseks ja tdhtsamaks eepose tunnuseks on selle stind-
mustiku kangelaslik iseloom. Rahva lemmikkangelane ei
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selgu meile korraga, vaid véhehaaval vditluses, mis on seotud antud
kangelasega. Erinevatel aegadel on olnud ka v@itlus erinev, kuid thine
koigile aegadele on see, et voitlus ei toimu ainult Kitsaste ja tuhiste
eesmarkide eest, ka mitte isikliku 6nne eest. Peamiseks on vditlus
Uihiskonna liikmete heaolu eest. VVditlus on kangelasele alati raske, aga
et see toimub rahva parimate ideede ning soovide nimel, siis kroonib
rahvaliku kangelase t66d ning tegevust alati v6it. Nii on see Kalevi-
pojaga, ,Kalevala" kangelastega, Sadkoga jt., kusjuures ajutisi eba-
onnestumisi ei kasita rahvas enda kaotusena. Rahvas peitub
kindel usk, et varem vOi hiljem saabub voOit taie-
likult:

Aga Ukskord algab aega.

Kus koik piilud kahel otsal

Lausa lahvad |6kendama;

Lausa tuleleeki I6ikab

Kéde kaijukammitsasta —

Kali siis Kalev jéuab koju

Oma lastel' dnne tooma,

Eesti pdlve uueks looma.

Eepose isedrasusena tuleb markida veel tema Kirjanduslik-
kunstilist vormi. Eepos omab varsivormilist tlesehitust, kus-
juures rahvaliku eepose aluseks on laulud, milledel teatud rahvaste juu-
res on tsiikliline iseloom. Rahvaeepose mdoistesse kuulub ka temale
omane rahvuslik meloodia, mis v8ib rahvuse piirides véhesel méa-
ral erineda, olenevalt laulikuist ja nende asukohast. ,,Kalevipoeg" ei
ole sellise tervikima kunagi rahva suus esinenud. Viise omavad
»Kalevipojas" ainult need véarsid (vdlja arvatud heliloojate poolt loo-
dud viisid), mis parinevad otse rahva suust, ilma et Kreutzwald oleks
neid oluliselt muutnud. Algselt oli Kreutzwaldil mdttes anda eepos hoo-
pis erinevas vormis, vOrreldes klassikaliste traditsioonidega. Siis aga
loobus ta sellest plaanist ja véarsistas kogu loo. Meloodia ndue ei ole
seega madrav ja on pohiliselt omane ainult klassikalistele eepostele.

Kuigi eepos tekib mitoloogia pinnal, kus kangelastel tuli véidelda
mitmesuguste ebainimlike joududega ka teises maailmas, on kunstilis-
te kujudes alati tldistatud rahva parimad omadused, tema
ajaloolised tahelepanekud ja kogemused. VVaatamata dualistlikule maa-
ilmavaatele on elu kujutamine alati realistlik nii lhes
kui ka teises maailmas. ,,Kalevalas" on teiseks maailmaks pime Poh-
jola, kus peremehetseb Louhi. Vene bdliinalistel eepostel (vélja arva-
tud ,,Sadko™) puudub teine maailm. ,,Kalevipojas" on teiseks maailmaks
porgu, kus Sarvik hoiab kinni vabadusega harjunud rahva esindajaid.
»Kalevipojast” selgub aga ka lugejale, et Ukski olukord ei ole lootu-
setu — vabadus on vaditluses.

Eepos ei hdlma ka ainult Uksikuid, kohaliku t&htsusega sundmusi,
vaid annab edasi tavaliselt pikka aega kestnud
vOitlust. See ndudis eepose loojailt erilist oskust ja talenti, et
eepos ei muutuks lokaalseks, vaid kujuneks rahvusliku kultuuri alu-
seks ja elaks (le sajandeid.

Eepost tema klassikalisel kujul me ei leia tdnapédeval. Ajaloolise
arenemise tulemusena on toimunud siin tdleminek eepilise vormi teis-
tele Zanridele, peamiselt romaanile ja epoptale. Oma t86s ,,Poliitilise
Okonoomia kriitikast” toob K. Marx esile need p&hjused, miks me ei
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kohta ténapdeva tingimustes eepost selle klassikalisel kujul. Marx
margib, et kreeka mutoloogia moodustas ,,mitte ainult kreeka kunsti
arsenali, vaid ka selle aluse"®.

»lgasugune muatoloogia Uletab, alistab ja vormib loodusjéude kujut-
lusvOime abil; jarelikult kaob ta, kui neid loodusjoude téielikult
valitsetakse," margib Marx edasi.

,»uhiskonna niisugune arenemine, mis ei luba mitte mingisugust loo-
duse mutologiseerimist ja mis nduab kunstnikult mitoloogiast sdltuma-
tut fantaasiat,"® ei oleks Marxi arvates saanud olla pinnaseks kreeka
kunstile, kull aga kaasaja kimstile.

Klassikalise eepose olulisemad timnused: teema rahvalikkus ja kan-
gelaslikkus, patriotism, elujaatavas jm., on kandunud Ule ka eepilise
vormi tdnapaeva avaldusse — romaani. Romaan hakkas kujimema juba
antiikkirjanduses. Erilise hoo saavutas romaani arenemine aga
XII—XIII saj., millal romaaniks nimetati selliseid jutustusi, mis olid
kirjutatud Ghes romaani keeltest, et eraldada neid teostest, mis Kirju-
tati ladina keeles. Aja jooksul kujunes esialgsest téhendusest kindel
mdiste, millega téhistatakse suurevormilisi eepilisi, jutustavaid teoseid.

Eeposte arenemise seisukohalt tuleb markida veel XIX sajandi alguse
romantilist poeemi, mis oli eeposte geneetiliseks jatkuks uue,
kapitalistliku formatsiooni tingimustes. Neid romantilisi poeeme on
nimetatud ka poeem-eeposteks, nagu Puskini romantilised poeemid,
Lermontovi ,,Mtsori”, Byroni ,,Gjaur", ,,Abydose mdrsja", ,,Manfred",
»Cain" jt.; Shelley' ,lIslami Ulestbus”, ,Vabastatud Prometheus",
»cenci jt.

Neis poeemides puuduvad suured ja silmapaistvad ajaloolised siind-
mused, kuid siin kujutatakse Uksikisikute tugevaid Kkirgi, kes ei ole
rahul olemasoleva uhiskonnaga, vditlevad jumala ja isegi elu vastu.
Kaiki neid kangelasi Uhendab aga vabadusiha, armastus toelise kodu-
maa vastu. Nii virgutavad Shelley' kangelased Laon ja Cythna ,.Islami
tlestbusus™ rahvast voitlusele vabadusriigi nimel, kuid selline riik huk-
kub ja kangelased ise pOletatakse. Rahulolematuses kaasajaga ja puud-
luses uue elu poole avaldub erinevate autorite usk tulevikku, usk vaba-
duse voidusse. Kui eeposte juures radkisime sindmustiku kangelas-
likkusest, usust vBidusse jt. kiisimustest, siis poeem-eeposte juures koh-
tume samade kisimustega.

Uuemal ajal on kujunenud veel uus omapérane zanr, nn. €epo-
poad, mis kujutavad tahelepanuvaarset perioodi vdi ajaloolist stind-
must ja milledes kajastub rahva elu selle mitmekesisuses ning uhis-
konna erinevate klasside v@itlus oma huvide eest. Epop6ad, nagu ka
poeem-eeposed on oma sisulised ja kunstilised isedrasused périnud just
eepostelt, kusjuures erinevusi on ainult vormis. Rahvaeeposed erine-
vad epopoast jt. hilisematest liikidest veel sellegi poolest, et esimestes
on rahvas loonud oma kangelased vditluses neid kdige rohkem huvi-
tanud eesmarkide saavutamiseks, teisel juhul on meil tegemist aga
konkreetsete autorite loominguga ja need on sdltuvad vastavate auto-
rite maailmavaatest. Tuntumad romaan-epopdad on L. Tolstoi ,,S6da

® K. Marx ja F. Engels, Kogutud teosed XII kodide, | osa, Moskva, 1935,
Ik. 203; vene keeles.

NSealsam-as.

? Sealsamas.
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ja rahu”, M. Gorki ,Klim Samgini elu”, M. Solohhovi ,,VVaikne Don",
A. H. Tammsaare ,,TGde ja 8igus" jt.

Esitasime siin luhillevaate eepose ajaloolisest arenemisest, et mdista
paremini eepost iseloomustavaid jooni. Loomulikult ei ole need eepose
ainukesed tunnused, sest siia lisandub veel rida teisigi, mis kasvavad
vélja eeposte mitmekilgsest ja terviklikust sisust, kunstilistest kuju-
dest, ainest, aga samuti ka poeetilistest vahenditest ja eeposele oma-
sest stiilist. Seepdrast ei saa piirduda eepose iseloomustamisel mingi
kitsa ja lihikese méaéranguga, vaid eepose mdiste avaneb meile jark-
jargult kasitluse kaigus.

Oigekirja Gpetamisest algkooli | klassis
teisel poolaastal.*
H. JOULMA

To0 Oigekirjas jatkub Il poolaastal aabitsaperioodil pistitatud print-
siipide alusel.

1. Oigekirjadpetus peab olema seotud kogu muu todga emakeeles
(lugemine, kdéne arendamine) ja mitte piirduma ainult spetsiaalsete
keelebpetuse tundidega.

2. Eelnevas suulises arutluses ja analliusis tuleb ennetada kdik vead,
nii et dpilasel ei oleks vBimalik naha sdna vigast kuju ning sdilitada sel-
lest vaara nagemiskujutlust.

3. Tuleb jatkata sbnade Oige h&&ldamise harjutusi, lastes seejuures
Opilastel haalikuid tahelepanelikult kuulata ning kdrva jargi eristada
nende pikkust, tugevust jm., kus ortograafia vastab haaldamisele.

4. Grammatiliste harjutuste kérval kirjutavad Opilased veel vaatlus-,
seletavaid ja kontrolldiktaate.

Alljérgnevalt esitan nditeid oma t66kogemustest, mis on omandatud
pikemaajalise pedagoogilise Eraktika kestel Rakvere Pedagoogilise Kooli
Harjutuskoolis. Haalikute pikkuse, eriti sulghdalikute (g, b, d; k, p, t)
kasitlemise osas olen jalginud 6petaja L. Elvre t66d ja 6ppepraktikat tema
It<la_ssis (I—I11 Kklassini) kolme aasta kestel ning sel alusel teinud uldis-
usi.

TOONAIDISEID
Kaésitlemisel on lugemispala «Oppida, 6ppida, 8ppidal» (Lugemik, 1956, Ik. 5.)

Esimene tund.

opitud alne kontrollimine. _ kaaslane, abistama; korratakse eelmisel
Uus aine. Vestlus Leninist. Opetaja  paeval 6pitud valjendit NOukogude Liit.
jutustus Lenini koolipdlvest. Lugemispala Kodused ulesanded: Pala lu-

labitéotamine. Selgitatakse ja suvenda- geda, kisimustele vastata ja jalgida hasti
takse uued mdisted, sbnad ja valjlendid; ning pidada meeles, kuidas on_kirjutatud
kommunistlik partei, ndukogude Tlapsed, palas sdnad: Oppida, Oppis, Opime.

* Vt. «NBukogude Kool» nr. 8, 1956. a. «Qigekirja &petamisest algkooli | kl. esi-
mesel poolaastal».
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Teine tund.

Teksti «Lenin ©&ppis...» (Lugemik, Ik.
6) drakirjutamine. Arakirjutamine ei tohi
muutuda mehaaniliseks tooks. Et véltida
sdnade mottetut jaljendamist, lastakse
Opilastel tekst labi lugeda lausete kaupa.
Parast seda esitab Opetaja moéned Kkusi-
mused lausete sisu kohta. (Kuidas Lenin
Oppis koolis? Missugune kaaslane ta oli?
Kuidas peate teie Gppima?)

Ortograafiline analtts (5—7 minutit).

Kui | poolaastal on tehtud pidevalt haa-
likute pikkuse hdaldamise ja kuulmise har-
jutusi, siis suudavad dpilased nutd pikkusi
kdrva jargi Usna hésti eristada. Antud
juhul "etaja kusib: .

«Miks kirjutame Oppis kahe p-ga?» (p
on ulipikk, vaga pikk.)

«Miks Kkirjutame 0Opime uhe p-ga?» (p
on pikk.)

Juhul, kui see Opilastele veel raskusi
tekitab, laseb Opetaja klassil sdnu kahes
grupis haaldada, enne selgitades:

«Haaldame sdnu Oppis — Opime kooris,
kuulake hasti, kummas s6nas p on pikem.
Héaaldage enne teie (poolitab ké&eviipega
klassi ja osutab esimesele ruhmale), teie
kuulake!» (Osutab kéaega teisele rihmale.)
Esimene rihm haaldab Oppis — &pime
(2—3 korda). Teine riuhm kuulab. Parast
haaldab teine rihm ja esimene ruhm kuu-
lab. Jargneb kusimus:

«Kummas sdnas on p pikem?» Juhul,
kui vastused on kdhklevad, hé&éaldatakse
veel kord neid s6nu. Kui méni Opilane
arvab, et sdnas Opime p on luhike, nime-
tame s6nu ndrga 6-ga (uba, tuba, abi,
hobe) ja laseme vorrelda haaldamist sdna-

des: hobe — 0pin, Oppis. Opilased leia-
vad, eriti rdhmiti hadldamise abil, vaga
kiiresti, et nérk b on uhtlasi luhike b;

p sbnas Opin on pikk ja sénas Oppis on
ulipikk (ehk véaga pikk).*

Kordame ka aabitsaperioodil 6&pitut: b
h&édldamisel surume huuled kokku n&r-
galt, p hadédldamisel aga tugevasti.

Vaadeldakse ka teisi ortogramme ning
pbhjendatakse Oigekirja h&aldamisega voi
juba Opitud reeglitega.

«Miks on koolis kirjutatud kahe o-ga?»
(0 on pikk.) Kui pdhjendamisel tekib_ras-
kusi, haaldatakse kooris sdnu koolis —

Kolmas tund.

Lugemispala «lgal asjal oma koht».
(Lugemik, Ik. 10.)
Opitud aine. Kodust Ulesannet

kontrollides esitab Opetaja ka lisaklsimusi
sdnade Oigekirja kohta:

kolis, vérreldakse o-de pikkust ja selgita-
takse ka uUhtlasi viimase sBna téhendus,
tuues selle kohta vastava lause.

«Miks on s@nas hésti s-i
(Haaldame tugevasti.)

«Milline taht Kirjutatakse nimede al-
gul?» (... suur taht.)

«Miks on sdnas nil kaks t-d?» (... haal-
dame pikalt.) .

Jargneb kontrollimine. Opetaja kasib
sulgeda raamatud ja kusitleb suuliselt
Uksikute sBnade Oigekirja. Kontrolli teos-
tab Opetaja peamiselt kahel pdhjusel, et:
1) ergutada Opilasi jalgima ortograafi-
lise analtudsi kaiku, 2) sundida 6pilasi oma
téhelepanu pingutama, mille tottu sdna-
kujud nendele paremini meelde jaavad.
Opetaja kusib ainult Uksikute sdnade
Oigekirja, kuna see téidab samuti oma
Ulesande.

«Mitu p-d on sénas Oppis? Loetle tahed
sbnas hasti!»

Ei ole otstarbekohane kontrollida suu-
liselt iga sbna, sest see viidab aega ja
muutub Opilastele tuutavaks. Péarast suu-
list kontrollimist avavad lapsed dpikud ja
asuvad teksti kirjutama.

Liitklassides tootavad Opilased iseseis-
valt teksti labi. Antud harjutuse puhul
piisab sellest, kui &pilased teksti 3 korda
labi loevad: esimesel lugemisel jalgivad
nad lausete sisu; teisel lugemisel lauseid,
nende algust ja I6ppu; kolmandal luge-
misel sbnade Oigekirja. Seejarel lastakse
sulgeda Opikud ja Opetaja kontrollib Uksi-
kute raskemate sbnade Kkirjutamist.
_«Otle, kuidas kirjutad ~sdna hastil»
(Opilane loetleb téhed.)

«Mitu o-d tuleb kirjutada sénas koolis}»
(.... kaks o-d.)

«Misparast kirjutame sénas koolis kaks
0-d?» (... hddldame pikalt.)

Pika ja dUlipika p haaldamine sdnades
ning kirjapaneku pdhjendus toimub nagu
Uksikklassiski. (Vt. eespooi.)

Kui 0Opilased on monegi tunni kestel
harjunud saérase todviisiga, siis jargne-
vad vastused vaga Kiiresti, suureneb
plldiikkus digesti kirjutada ja selle tule-
musena paraneb mdne aja péarast ka dige-
kiri.

korval t?»

(Teine paéev.)

«Kirjuta tahvlile séna Oppis! Mitu p-d
on selles sdnas? (Vigade ennetamine suu-
liselt.) Teisele Opilasele esitab Opetaja
lisaklisimuse: ~ «Kuidas kirjutad s6na
Oppida?» Niisamuti kontrollib Gpetaja ka

* Soovi korral véib sulghailikute pikkust esialgu méarkida ka sdnadega: nork,

tugev, vaga tugev.
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teiste Ulesantud sdnade kirjutamist. Mdne
aja parast (5.-7. lugemistunni jéarel)
hakkab Opetaja kisima ka mitmesuguste
teiste palas esinevate s6nade kirjutamist.
(lgalt opilaselt, keda on vastama kutsu-
tud, 1—2 sbna.)

Uus aine. Lugemispala labitbota-
mine. Vestlus oma riietusesemete ja
koolitarvete  korralikust  paigutamisest.
Aktiviseeritavad s6nad: riietusesemed, ja-
latsid, koolitarbed, riidenagi, varn, esik.
Esitame &pilastele antud tunnis ja ka hil-
jem kusimusi, millele vastates nad on

sunnitud kasutama uusi sénu. Uued s6-
nad kirjutame vestluse kaigus tahvlile.

Kodused ulesanded. Pala lugeda
ja jutustada, peale selle mdelda jutukene
(analoogiajutustuse variant — kontrasti-
jutustus) antud kisimuste alusel:

1. Kuhu paigutan oma riietusesemed ja
jalatsid?
2. Kuhu asetan koolitarbed?

Kusimused kirjutame klassi- v8i kanta-
vale tahvlile varem,. Jutukese mdtlevad
Opilased suuliselt.

Kuues tund.

Kirjaliku Umberjutustuse «Linda &par-
dus» (Lugemik, Ik. 7) koostamine.

1. Suuline ettevalmistus. Opetaja esitab
ilmekalt teksti. Et ndha, kas Opilased ette-
kannet jalgisid, esitab ta sisu lahtim&tes-
tamiseks paar kusimust.

«Kus oli Linda vihik?» (... kodus
laual.) «Missugune Opilane oli Linda?»

Opilased avavad lugemikud ja loevad
nldd pala lausete kaupa. Lugeda vbib kas
valjusti voi vaikselt. lga lause jarel esi-
tab Opetaja lause kohta kisimuse, mis ai-
tab lastel paremini lause sisu mdista.

«Mis tund oli? Mida otsis Linda?» Jne.

Lugemikud suletakse. Opetaja Kkirjutab
tahvlile vdi esitab varem valmis Kirjuta-
tud kisimused:

«Mis tund oli? Mida otsis Linda? Kus
seda ei olnud? Kus oli vihik?»

Opilased loevad kiisimused 2 korda lbi
ja vastavad neile. Hiljem jutustavad veel
paar Opilast kisimuste jargi.

2. Oigekirja vaatlus. Peatutakse raske-
mate ortogrammide juures. Naiteks:

dpardus — on kirjutatud ks p, sest
haaldame pikalt, r-i kdrval on d, sest haal-
dame lihikeselt.

tund — keskel on ks N (peavad meeles
kirjapildi),

kotis — kirjutame t, sest haaldame pi-
kalt,

vihikut — pikk t 18pus, sest haildame
pikalt. Jne.

Vajaduse korral kordame varemdpitut
lihikese d ja pika t kohta, samuti Ulipika
t kohta.

Seejarel laseme sulgeda lugemikud, ka-
tame kinni kusimused tahvlil ja kontrol-
lime raskemaid ortogramme, nagu ees-
pool néidatud.

Avame pérast seda kisimused tahvlil.

3. Kirjutamine.

Ettevalmistuseks ja kirjutamiseks kulu-
tatakse 1 Oppetund.

Liitklassides tdotavad opilased juhen-
dite jargi iseseisvalt: 1) otsivad Opetaja
poolt antud kisimustele vastuse lugemi-

kust, 2) loevad &ra laused ning peavad
meeles, kuidas algab ja kuidas 18peb
lause, 3) jalgivad sdnade Kkirjutamist.

Enne Kkirjutamisele asumist kontrollib
Opetaja raskemate sdnade 0&igekirja.

Kirjaliku Gimberjutustuse koostamisel on soovitav, et tekst esitataks 0pi-

lastele lugemiseks tervikuna, sest si[s tajuvad lapsed kergemini lause piire
ja omandavad hdlpsamini sonade Oigekirjutuse. Selleks kirjutab Gpetaja
teksti klassi- vdi kantavale tahvlile. Umberjutustuseks on vdimalik valida
ka muid keelelisi harjutusi Opikust. (Néaiteks «Tunnis» (Ik. ), «Uus raa-
mat» (Ik. 7), «Mesilane ja kdrbep> (Ik. 22), «Polla ja Miisu» (Ik. 58) jmt.)
Et harjutused on antud mingi keelereegli 6ppimiseks v6i kordamiseks,
siis seome Umberjutustuse koostamise keeledGpetusega. Naiteks, kui Opi-
lased kirjutavad Umberjutustuse «Mesilane ja karbes» (lk. 22), tdidavad
nad péarast kirjutamist vastavaid Ulesandeid lause ja sona kordamiseks;
Umberjutustusena «Polla ja Miisu», kasitletakse
parisnimede klsimust enne ning vastav Umberjutustus peab muutuma ka
parisnimede digekirja kinnistamiseks.
Kirjaliku pildijutustuse koostamisel toimub enne suuline ette-
valmistus. Opilaste suulised jutukesed on palju pikemad Kirjalikest, sest
nende oskused ei vBimalda veel pikkade kirjalike Glesannete taitmist.
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Toonaidis.

Pildi jutustus «Ara narri hanesid».

(Poljakovi  kdnearendamise tabelid Il
klassile.)
Opetaja: «Motelge igailks pildi jargi

Uks jutukene! Kellel on valmis, tdstab
kae!» (Pildi allkiri on kinni kaetud.)

2—3 Opilast esitavad oma jutukesed
suuliselt. Kaasdpilased jalgivad ja paran-
davad neid jutukesi Opetaja suunavate
kiisimuste abil. Seejéarel podrdub Opetaja
kusimustega klassi poole:

«Millised lookesed teised Opilased méot-
lesid? Kuidas Juri sattus hanede juurde?
(L&ks hanepoegi vaatama, need olid ilu-
sad. Laks s66tma. Tahtis drritada.)

«Kuidas Juri paases hanede eest?»
(Ema péaastis é&ra. Huudis venna appi.
Ronis ise ule aia.)

«Milline 16pp meeldib teile kdige roh-
kem?» (... ronis ise Ule aia ja jooksis
ara.) Oma jutukese voivad esitada veel
1—2 paremat Oopilast.

Opilase jutustus.

Hanepojad olid ilusad. Nad olid pehmed.
Juri tahtis neid katsuda. Ta hiilis hanede
juurde. Uhte hanepoega hakkas ta kinni
vétma. Vanad haned sisistasid ja tulid
kallale. Juri ehmatas ja hakkas karjuma.
Ta kargas aiale. Suure hirmuga paases
ta ara.

Nuld esitab Opetaja tahvlil kidsimused
ja juurdelisatavad sénad all sulgudes:

Kes hiilis hanede juurde? Mida tegid
haned? Kuidas pdgenes Juri?

(Juri, tungisid kallale, hirmunult.)

Opilased loevad kiisimused labi ja vas-
tavad nendele. (Loetakse 2—3 Kkorda.)
Vastustes jalgitakse Oiget sbnade jarjes-
tust.

Oigekirja wvaatlus toimub ees-
pool kirjeldatud viisil: «Loetle téhed sdnas
laks! Milline tédht on sb6na Juri algul?
Miks on suur /?» Jne.

Parast kontrollitakse sdnade ©igekirju-
tust. Sénade kinnikatmise asemel v&ib
rakendada ka teistsugust v&tet: Opetaja
kutsub ©Opilase tahvli juurde ja laseb tal
seljaga tahvli poole pddrduda, nii et tekst
jaab selja taha. NuUd esitab ta Opilasele
kiisimuse:

«Loetle tdhed sOnas

hirmunult! Niisamuti
teisi Opilasi klassi ette.

laksid! . .. sbnas
vOib kutsuda ka

Jargneb jutukese Kirjutamine vihikuisse
tahvlil olevate kisimuste jargi. IV vee-
randil vOib Kkirjutamise ajaks ka sodnad
sulgudest kustutada.

Ka suulise k&ne harjutustega seoses ei
tohi unustada Oigekirjaoskuste arenda-
mist. Toon ndaiteid vestluse kaigust ema
t66 ja ema abistamise teemadel (Luge-
mik, Ik. 24 jj.).

Opetaja koostab endale vestluse plaani:

1. Ema t66 oma kutsealal.

2. Ema t66 kodus: a) toiduvalmistami-
sega seotud to6d: toiduainete hankimine
ja keetmine; lauakatmine, lauakorista-
mine; b) tubade korrashoid: moobel, vai-
bad, pdrandad jne.; c) riiete korrashoid:
dliriided, pesu (valmistamine, puhasta-
mine, parandamine).

Uhel péaeval toimub vestlus ema toost
(umbes poole dppetunni ulatuses). Teisel
péeval vestlus ema abistamisest. Vestlust
suunab Opetaja oma plaani kohaselt.

Naiteks, Opetaja alustab:

«Teie koOigi emad todtavad hoolikalt.

Jutustage, kus todtavad teie emad!»
(Minu ema tbotab ardellis.)
«Viive hadldas sbna artell valesti. Haal-

dame kd&ik koos artell! Milline t on sdna
keskel?» Opetaja kirjutab sdna artell tahv-
lile ja kriipsutab t varvilise kriidiga tuge-
vasti alla. Teine dpilane koneleb:

«Minu ema tootab Ilnnuvarmls.» Lei-
takse jallegi, et Enno haaldas valesti sdna
farm. Opetaja Kirjutab sdna tahvlile ja
kriipsutab varviliselt alla tdhe /. Seejarel
haaldab kogu klass kooris sbna farm. Ka
véltevead parandatakse. Kui nditeks 0Opi-
lane Utleb: «Kattab laua», laseb &petaja
kas kogu klassil vBi kahes ruhmas haal-
dada s6nu katab—Kkattis ja vorrelda t pik-
kust nendes sdnades. Kui esineb murde-
vigu, nagu mieldib, lueme jms., haaldab
Opetaja enne sbna Oigesti ja Opilased kor-
davad seejarel kooris: meel-dib, loe-me jne.

Vigade parandamine vestluse kaigus
peab toimuma pedagoogilise taktitundega,
nii et see ei pidurdaks laste valjenduse
hoogu.

Grammatiliste harjutuste puhul teosta-
takse ortograafilist analtusi eespool kasit-
letud juhtudele sarnanevalt. Grammatili-
sed madisted ja reeglid selgitatakse lastele
konkreetselt esemete ja piltide varal.

Toonaidis.

M@istete tks, mitu kasitlus.

Esimene tund. Eesmark: selgi-
tada mobisted uks, mitu. Arendada laste
motlemist ja konet induktiivse meetodiga.

Opetaja teatab klassile t66 eesmargi:

«Tana 0Opite, kuidas tuleb kénelda Uhest
ja mitmest asjast.» Kirjutab tahvlile peal-
Kirjad: Oks asi. Mitu asja.

TOo kaik. Opetaja naitab Kklassile
Uhte raamatut (soovitav, et see oleks
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mingi huvitav lasteraamat), kuisides;
«Oelge lause selle kohta, mis mul kaes
on!» (Teil on kdes raamat.) Siis naitab ta
mitut raamatut: «Oelge, mis mul niud
kées on!» (Teil on kées raamatud.) Kui
mdni Opilane vastab; «Teil on mitu raama-
tut,» kusib Opetaja; «Kuidas vdime teisiti
oelda?» Edasi nditab Opetaja nukuserviisi
Uhte taldrikut ja mitut taldrikut riing la-
seb samuti moodustada lauseid. Vdib nai-
data veel mitmesuguseid esemeid vdi nende
aplikatsioone. Iga kord, kui 0&pilane on
oelnud oma lause, Kirjutab Opetaja lausest
vajaliku sbna tahvlile. Nii saadakse kaks

tulpa:
Uks asi. Mitu asja.
raamat raamatud
taldrik taldrikud
jne. jne.

Jargneb kokkuvdtete tegemine. Opetaja;
«Naidake, kus on sbnad, mis tdhendavad
Uhte asja! Kus on sdnad, mis téhendavad
mitut asja! Mille poolest erinevad sdnad
teises tulbas esimese tulba sdnadest?»
(Ldpuks on nork d.) Opetaja kriipsutab
varviliselt alla tahe d

Kinnistamine. Lapsed nimetavad
asju, mida on klassis Uks ja mida mitu.
Toovad néiteid oma koolitarvetest. VVaadel-
dakse klassi kaasatoodud varaseid lilli ja
rnoodustatakse vastavaid lauseid. (Sini-
lill ditseb. Sinililled &itsevad.) Voib kasu-
tada lausete moodustamisel ka Poljakovi
«Loogiliste harjutuste tabelit» nr. 14 («Lil-
led»).

Kodus kirjutavad 0Opilased harjutuse
«Kevadlilled» (6pik, Ik. 166), mitmuse
tunnuse d margivad varvilise pliiatsiga
(mitte punasegal).

Teine tund. Eelmises tunnis kasitle-
tud mdistete kinnistamine ja tegusdna tar-
vitamine mitmuses. VVaadeldakse pilte 6pi-
kust (lk. 164—165). Endiselt kasutatakse
tahvlil d (mitm. tunnuse) mérkimiseks

varvilisi kriite ja vihikuis varvilisi pliiat-
seid.

Mitu tundi hiljem kasitletakse omadus-
sdna koos nimisdnaga. Siin naitab jallegi
Opetaja klassile esemeid, mille kohta lap-
sed lauseid mdtlevad. (llus pilt on tahvli
aarel. llusad pildid on ...) Omadussdnad
koos nimisdnadega kirjutab Opetaja kahte
tulpa. Opilased vaatlevad neid ja Opetaja
abistavate kisimuste varal teevad kokku-
votte.

Oigekirjareeglite kinnistamiseks on hea
kasutada tabeleid lunkadega vdi nende
asemel kantavat tahvlit lunktekstiga. Nii

tabeleil kui tahvlil tuleb kasutada kahe-
varvilist kirja. Naiteks:
Uks. Mitu.
Oja voolab Oja-
Puu kohiseb Puu-
Pddsas sahiseb P&6sa-
Oks kdigub Oksa-
Lill ditseb Lille-
Traktor kinnab Traktori-
Pdld mustab P&llu-
Hobune hirnub Hobuse-
Opetajalaual on varvilise tudiga 8

kaardikesele kirjutatud d-tdhed ja 8 tegu-
sdna mitmuses, millel d samuti on varvili-
selt eraldatud évoolavad, kahisevad, sahi-
sevad, kdiguvad jne.).

Enne loeb Uks opilane lause ainsuses,
siis mitmuses, seejarel kutsutakse klassi
ette Uks Opilane, kes otsib laualt d ja vas-
tava sdna ning taidab lungad. Nii taide-
takse kogu tabel. Péarast seda v@ib s6nad
ja mitmuse tunnused &ara votta ning lasta
tabel veel kord taita. Tabelit teist voi kol-
mandat korda téites kutsutakse valja pas-
siivsemaid Opilasi.

Sama tabeli vdime kirjutada ka kanta-
vale tahvlile, mille laseme Opilastel klassis
varviliste kriitidega taita. Parast esma-
kordset taitmist kustutame tabelil mitmuse
tunnused ja laseme teist korda uuesti Kir-
jutada.

Vaatiusdiktaat.

Vaatlusdiktaate hakatakse kirjutama
(resp. laduma) juba | poolaastal.

Opetaja esitab teksti kas klassi- voi
kantaval tahvlil. Teksti vdivad lapsed lu-
geda ka Opikust, kui on leitud selleks
moni sobiv harjutus.

Naiteks;

Kass Miisu pludis hiire. Ta_ tahtis set-
tega mangima hakata. Hiir lipsas urgu.

Teksti loevad Opilased l&bi lausete
kaupa. Kui esineb haaldamises aga mur-
delisi jooni, loeb dpetaja. Kiusimuste kaudu
arutatakse l&bi lausete sisu, samuti pala
sisu tervikuna.

Sisulisele selgitusele jargneb ortogram-
mide vaatlemine. «Lugege vaikselt labi
esimene lause!»
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«Milline pikk haalik on teises sGnas?»
«Mispdrast kirjutatakse Miisu suure m-

ga?» Jne.
Nii vaadeldakse labi kogu tekst. Tarbe
korral kasutatakse koorishaaldamist, kui

kirjaviis vastab h&aldamisele. VVaatluse ja-
rel katab dpetaja kinni kas kogu teksti vdi
Uksikud sbnad ning kontrollib suuliselt
sBnade 0Oigekirja.

«Loetle tdhed sdnas hakatal:* Jne.

Avame teksti uuesti ja laseme Opilastel
veel kord téhelepanelikult jalgida raske-
maid sbnu, mis kontrollimisel ebakind-
lalt omandatuks osutusid.

Opetaja kustutab teksti ja alustab dik-
teerimist.

Liitklassis, kus Opetaja aeg on vaga



piiratud, vOib vaatlusdiktaadi teksti kas
lintsustada v6i kasutada selle asemel
lunkharjutusi.

Naiteks. Opetaja esitab kantaval tahvlil
teksti:

~ Kati _mangis nukuga. Ta lippas tuppa
ja jattis nuku murule. Pontu raputas
nukku. Nukk kukkus maha ja laks katki.

Lapsed loevad teksti lausete kaupa.
Peatutakse sisu juures:

«Mida tegi Kati? Miks laks nukk katki?
Kes on selles suudi? Mis ta oleks pida-
nud nukuga tegema?»

Jargneb 6igekirja analtus, milles pea-
mist tahelepanu pooratakse pikkadele ja
ulipikkadele sulghaalikutele.  Sulghaali-
kute pikkust tuleb pidevalt kaésitleda
vordlevalt, kuna siis tajuvad lapsed

kergemini erinevusi. (Kati jattis; nukuga
— (raputas) nukku; lippas — lipata;
jattis — jatab jne.). Haaldatakse soOna-
paare kooris kogu klassiga ja ruhmiti.

Harjutada tuleb ka hakkama-iimp\ s&-
nade da-tegevusnime 0&igesti kénes tarvi-
tama, kuna véaga laial alal tarvitavad
lapsed murdelist kuju: «Tahan Uppada»,
«Tahan ka viskada» jne.

Parast Oigekirja analttsi kontrollitakse
ortogrammide omandamist suuliselt, kat-
tes teksti. Seejarel kustutab Opetaja
tekstist osa tahti, saades jargmise lUnk-
harjutuse:

Ka-i mangis nu-uga. Ta li-as tu-a ja
jé-is nu-u murule. Pontu ra-utas nu-u.
Nu- ku-us maha ja léks katki.

Enne kirjutamist loetakse lunktekst veel
umbes 3 korda labi.

Hadlikute pikkuse harjutamisel on tarvis arvestada peamiselt neid
vorme, rnida liapsed oma kones rohkem kasutavad, need on: nimi- ja
omadussdnade kOik kaénded peale :saava, rajava, oleva; tegusGnade kindla
koneviisi olevik, lihtminevik, késkiva koneviisi 1l poore, ma-tegevusnimi
ja ka da-tegevusnimi.

Kui lapsed on teatava hulga sdnade ortograafia juba kindlalt omanda-
nud, alustatakse ka kontrollettettluse kirjutamist. (IV kvartalis.) Kont-
rollettetitluse esialgne pikkus on 10—15 s6na, aasta I6pus — 20—25
sona.

Tootades pidevalt ja plaanikindlalt Gigekirjaktsimuste alial, mérkab
Opetaja peagi tulemusi: lapsed oskavad Oigemini haddldada, kuulata 6i-
gesti hadlikute pikkust. Kodus Opitud lugemispalast suudavad nad vea-
tult kirjutada koiki lihtsamaid s6nu, s. t. nende tadhelepanu on teravne-
nud ja nad suudavad kuulmis- ja kdnemotoorsete tajude abil luua sdnast
nagemiskujutluse.

Ulesannete lahendamisest
vorrandite koostamise abil.

e. seppel,
Taltinna X Todlisnoorte Keskkooli matemaatika @petaja.

Algebra Opetamise pdhilisemaid eesmarke on ulesannete lahendamine
vorrandite koostamise abil. Selle oskuse taielikuks omandamiseks tehakse
ettevalmistusi kogu keskkooli algebra kursuse ulatuses.

Paraku esineb siin suuri raskusi. Paljud keskkoolifpilased tunnistavad
avameelselt, et muuga tulevad nad kuidagi toime, aga kdige raskem on
ikkagi vorrandite koostamine. lga kogenud matemaatika Opetaja teab, et
kui ta ei suuda luua korda Opilaste mdtlemisprotsessis, ei suuda ta Opi-
lastele taielikult selgitada seda lihtsust ja ratsionaalsust, mis ilmnevad
tlesannete lahendamisel vorrandite abil.

Millest see tuleneb?
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Raskusi on mitut laadi. Aritmeetika kursuses pole Gpetatud kdiki Opi-
lasi ndgema suurustevahelist seost ja eraldama ning nimetama Ulesan-
des esinevaid suurusi nende uldnimega.

Néiteks Ulesandes: «Mitu km soitis auto, kui selle keskmine kiirus oli
40 km/h ja see sditis 3 tundi?» ei poorata aritmeetika kasitlemisel tahele-
panu sellele, et kdidud tee arvutamiseks tuleb kiirus korrutada ajaga,
vaid lepitakse ainult selle ulesande tingimustele vastava tehte (40 kor-
rutada 3-ga) nimetamisega. Kui algebra Gpetaja jatkab sama traditsiooni,
siis on selge, et Opilased ei oska ldkujul Glesandeid lahendada ega vor-
randi koostamise eeltdod teha.

Vorrandite koostamise tdhtsam etapp on eelt6d. Vorrandite lahenda-
mise tehniline kilg ei tekita Opilastele tavaliselt raskusi, mistdttu pea-
mist téhelepanu tuleb pdotrata eelt6d Gpetamisele.

VI Klassis, kus Opilased alustavad lihtsamate vdrrandite koostamist ja
omandavad nende lahendamise pohivotted, on Glesanded algul killalt
lihtsad selleks, et neid koostada eeltdta. Seetdttu ei rbhuta méned Ope-
tajad eeltdd téhtsust ja Opilased ei Opi selle vajalikkust hindama. Eksami-
toid lehitsedes vOib mérgata, et Gpetajad on hinnanud t60 kdrgeima hin-
dega ka sel juhul, kui vorrand on 6ige ja selle lahendus laitmatu, kuigi
eeltéd on puudunud voi see on olnud poolik. Kes vaevub ldhemalt see-
sugust dpilast kontrollima, see leiab peagi, et Opilane on voérrandi kas
teistelt maha kirjutanud voi on tal selle koostamine juhuslikult dnnestu-
nud, kuid lahendus pole sugugi loogilise métlemise tulemus. Sageli alus-
tatakse eeltodd, aga ei viida seda I8pule. Kui siis vorrand osutubki Gigeks,
on sellesse ilmunud suurused, millede kohta eeltéd kaudu pole ndha, kust
ja kuidas need on saadud. Niisugust t66d tuleks hinnata madalaima hin-
dega ja see peaks hoiatama Opetajat.

Kuidas Opetada Opilasi eelt6dd tegema, et nad omandaksid vorrandi
koostamise oskuse mdtlemise tulemusena?

Konkreetsuse mdttes votame nditeks jargmise Ulesande:

«S0iduki esimene ratas tegi teatud vahemaal 240 pdoret, tagumine aga,
mille Gmbermd0t oli 0,6 m vOrra suurem, tegi 180 podret. Leida kummagi
ratta Umbermdot.»

Ulesande esimesel lugemisel tuleb Opetada Opilasi tdhele panema
ainult seda, mis suurustest on juttu antud Ulesandes ja mis suhetes on
need suurused omavahel, et seejérel vélja kirjutada nende suuruste vahe-
line seos. Antud ndites on juttu ratta Umbermdddust, pddrete arvust ja
vahemaast. Nende suuruste vahelise seose v8ime vdlja Kirjutada jargneva
arutluse pdhjal ndnda:

I) (Ohe podrdega katab ratas vahemaa, mille pikkus vérdub ratta
timbermd6duga, 2) mida rohkem kordi teeb ratas poordeid, iseda pikem
on ratta poolt kaetud vahemaa; seega tuleb ratta poolt kaetud vahemaa
leidmiseks korrutada Gmberm@dt poorete arvuga. Kirjutame selle seose:
Umbermd@dt X pooérete arv = vahemaa.

Jargnevalt peab Opilastele saama selgeks, et koigis Ulesandeis on
antud kaks (vGi kolm) paralleelset olukorda, mis annavadki vdimaluse
suuruste vordlemise teel vorrandi koostamiseks ja seega Ulesande lahen-
damiseks: sOidavad kaks autot, poodrlevad kaks ratast, vett voolab kol-
mest torust, aurik sdidab pdrivoolu ja vastuvoolu, plaan ja selle taitmine,
tarvitus ja ulejaak, kahte sorti kaup jne.

Kéesoleva Ulesande puhul tuleb Opilasi viia arusaamisele, et juttu on
uhe ja sama soiduki kahest erineva Umbermddduga rattast, mis koos soi-



dukiga katavad -vordse vahemaa. LabisGidetud vahemaade voOrdsust
peabki véljendama vérrand, seepdarast tuleb 1&bisdidetud vahemaa valjen-
dada kahe ratta kaudu.

Kui eesmérk on niiviisi pistitatud, alles siis tuleb asuda tlesandes esi-
nevate suuruste avaldamisele. Need tuleb siistematiseerida. Mdned Opeta-
jad kasutavad selleks tabeli kuju, ndhes iga suuruse jaoks ette ihe veeru.
Vahelduseks ja kisimuse kujukamaks tegemiseks vOiks iga Opetaja Opi-
lasi seda votet kasutama Opetada. Uldiselt tuleks aga soovitada jaéda
vana, aritmeetikas Opitud «liistu» juurde — kirjutada tehted vélja sdna-
lise seletusega.

Opilastele peab olema eelkdige selge, et kdik kolm suurust peavad
olema valjendatud ilesande otseste andmete v6i tehete kaudu kahes olu-
korras paralleelselt ja et ainult kahe teadaoleva suuruse kaudu on vdima-
lik valjendada kolmandat.

Sel etapil puutumegi kokku vdrrandite abil Glesannete lahendamise
spetsiifikaga. Andmete vaatlus peab dpilasi viima arusaamisele, et seda
laadi Ulesannete andmed on puudulikud: kolmest suurusest on teada
ainult Uks. Kéesolevas Ulesandes on teada ainult kummagi ratta péorete
arv. Teiste suuruste valjendamine ja kogu ulesande lahendamine osutuks
vOimatuks, kui me puuduvatest andmetest (ihe suhtes ei oletaks, et me
seda tunneme. Enamikus Ulesandeis — nendega tuleks esialgu piirdu-
dagi — on soovitav ja lihtsuse mottes vajalik oletada seda lhest I(”)EE-
kiisimuses esitatud suurusest, mille t&histamegi x-ga. Sellega algabki
andmete kirjapanek. Sistematiseerimise eesmargil on kasulik meeles
pidada, et véljendanud Uhe suuruse uhes olukorras, kdrvutame sellega
kohe sama suuruse teises olukorras.

Meie néidistlesandes kujuneks see jargmiselt:

| ratta Umbermddt on X meetrit
Il ratta Gmberm6dt on g 4- 0,6 meetrit }  s™MMAuste paar
| ratta poorete arv samal vahemaal on 240 \
Il ratta p6orete arv samal vahemaal on 180 /suurusie paar
| ratta poolt l&bisdidetudvahemaa on 2404 km 1 3. suuruste
I

Il ratta poolt l&bisdidetudvahemaa on 180 (x+ 0,6) km/ paar

Vorrand: 240x= 180 (jc -f 0,6).

Viimase paari suurused on kas vordsed, nagu Kéesolevas ulesandes,
mis on lihtsam vOrrandi koostamise variant, voi neid on vdimalik vord-
sustada Ulesande tingimustele vastavalt. Tavaliselt on {ks suurus selles
paaris teisest suurusest mingi arvu vérra voi korda suurem vdi moodus-
tab teisest mingi osa. Moned Opilased satuvad ka vérrandi véljakirjutami-
sel raskustesse, oskamata mittevdrdset suuruste paari vordsustada. See-
parast on vajalik Opilaste tdhelepanu juhtida asjaoluie, et viimase suu-
ruste paari vOrdsust oletades vdime nende vahele kirjutada vordsusmargi,
kuid veelkordne ulesande tingimuste lugemine peab aga olema kontrol-
liks, kas vordus on kehtiv. Kui tks neist on suurem (olgu selleks vasak-
poolne vBi parempoolne), siis on kaks vOimalust: kas teha suurem vord-
seks vaiksemaga v0i véiksem vordseks suuremaga.

Analuisinud ja plaanipdrastanud suuruste avaldamist niiviisi rea Gles-
annete puhul, markavad dpilased varsti m6testatud Sablooni kujunemist,
mis iihtsustab voérrandite abil Ulesannete lahendamist ja muudab selle
isegi kergeks.

745



Raskusi valmistavad Opilastele veel teataval maaral eriliigi moodus-
tavad Ulesanded, nn. koostdd Ulesanded, kui Opetaja kohe ja Oigesti ei
thhti tdhelepanu nende sarnasusele ja erinevusele eelmistest (lesanne-
est.

Olgu siin toodud naitena jargnev Ulesanne:

«Basseini voolab vett kahe kraani kaudu. Uksi to6tades téidaks esimene
kraan basseini 24 tunni%(a, teine 12 tunniga. Mitme tunniga tdituks bas-
sein kahe kraani kaudu korraga?»

Nagu varemgi, selgitagu esimene lugemine ulesandes esinevad kolm
tiksteisega seotud suurust: voolamise kiirus X voolamise aeg — voolanud
vee hulk. Jargnevalt tuletatagu meelde eelmiste Ulesannete suuruste
vahelisi seoseid:

1) kg hind rublades X kg-i& arv = maksumus rublades;
2) Kkiirus -des X 3zeg tundides — kéidud tee “m-tes jne.

Juhitagu dpilaste téhelepanu sellele, et esitatud néidetes on andmetest
jareldatav, missugustes uhikutes peame saama maksumuse vOi tee pik-
kuse. Kaesolevas ilesandes aga basseini mahtu ruumitihikutes véljen-
dada ei saa, kuna andmeis puudub selle kohta vihje. Jarelikult vdime
selles Ulesandes voolamise kiiruse ja voolanud vee hulga véljendada
ainult basseini kui terviku osades.

Varem toodud slsteemi kohaselt selgitatagu nuid kaks paralleelset
olukorda (I kraan, Il kraan) ja mé&&ratagu kindlaks, et vOrrandi peame
saama kahe kraani koostoost zsumma).

Enne seda laadi tlesannete lahendamisele asumist oleks esialgu vajalik
samade Ulesannete aritmeetilist lahenduskdiku meenutada, et kahe lahen-
duskaigu korvutamisega leida Ghiseid jooni.

Lahenduskaik aritmeetiliselt:

| kraan tdidaks | tunniga basseinist— (0sa),
Il kraan tdidaks 1 tunniga basseinist (0sa),

koos taidaksid 1 tunniga basseinist 53 + A (o0sa).

12
bassein taituks 's (tunniga).

Algebraliste lahenduste puhul juhitagu Opilaste t&helepanu seda laadi
Ulesannete teisele isedrasusele. Kui varem esitatud Ulesannetes oli otsi-
tavaks suuruseks ks kahest tundmatust suurusest, mille meie taéhista-
sime x-ga, siis kdesolevas ulesandes kisitakse sedasama suurust (aeg
kahe kraani koost60 puhul), mille kohta on ka andmed olemas (kummagi
kohta Uksikult). Tahistanud siiski kisitava suuruse x-ga, jadvad kaks
tejst suurust maaramata. Siin ongi moment, kus Opilased takerduvad, ja
pohjus, mis sunnib meid pdérduma aritmeetilise lahenduse poole abi
saamiseks. Mérkinud, et voolamise Kiirust v8ime thikute asemel véljen-
dada basseini osades, 8ole_ 6Pilastel pBhjust enam mittearusaamise (le
kurta. Lahendame algebraliselt:

kahe kraani koosttos taituks bassein x tunniga,
| kraan tdidaks 1 tunniga (kiirus) basseinist-" (0sa),
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Il kraan tdidaks ! tunniga basseinist (os™),

| kraan taidaks x tunniga basseinist -7 x ehk ), (0sa),
- X

Il kraan taidaks x tunniga basseinist “ x ehk (osa),

koos téidaksid nad x tunniga basseinist (osa).

Et kahe kraani koosttds téituks kogu bassein (tervik), saame vor-
randi
X
24" U 19 1

Tuleb réhutada ja lasta Opilastel kogeda, et olgu lesanne milline tahes,
lahenduskdigu jarjekord ja plaan jadvad muutumatuks.

UlalGeldut kokku vottes oleks plaan jargmine:

1) selgitame kolm erinevat suurust ja valjendame nendevahelise seose;
2) selgitame kaks (vOi kolm) paralleelset olukorda;

3) maarame, milliste suuruste vordlemisest saame vorrandi;

4) millised suurused on antud ja millise tdhistame x-g&\

5) véljendanud (he olukorra kohta mingi suuruse, véljendame sama
suuruse ka teise olukorra kohta;

6) valjendanud roobiti kdik suurused, koostame vorrandi kahe olukorra
samade suuruste vdrdsustamise teel (kas nende summa v6i vahe on vordne
antud arvuga, nad on omavahel vordsed, tks on teisest antud arvu vfrra
v0i korda suurem voi ks moodustab teisest teatud osa).

Et Opilased selle plaani teadlikult omandaksid, tuleb muidugi rohkesti
naiteid tuua, palju ulesandeid analtiisida, nende lahenduskaike kdrvu-
tada ja jarjekindlalt plaanist kinnipidamist nduda, Opilane, kes selle
plaani on omandanud, ei hakka enam proovima ja 6nne katsuma ulesande
lahendamisel, vaid ldheneb sellele kartuseta ja 'selge mdttega.

Lopuks olgu veel oeldud, et igasugune plaan, kui see on loogiline ja
pohjendatud, on Oigustatud teenma pustitatud eesmérki — (lesannete
lahendamise oskuse omandamist Gpilaste poolt.



Kogemusi autopraktikumi korraldamisel.

R. PUNDI,
Tallinna XXI Keskkooli ltusika dpetaja.

i. Praktikumitundide ststeemist.

Kogu dppetdd autopraktikumi alal kulgeb meil jargneva sisteemi
jargi: 1) sissejuhatav tund, 2) praktiliste t66de taitmine gruppide viisi
Ja 3) kokkuvottetund.

Kokkuvdttetunde on organiseeritud lihemate teemade korral ka
peale mitme teema kasitlemist.

Toosusteemi iseloomustamiseks annan lahemalt Ulevaate sellest,
kuidas organiseerisin viis esimest praktikumitundi*.

Esimese praktikumitunni IX klassis kasutasin sissejuha-
tavaks vestluseks. Raakisin auto rahvamajanduslikust tahtsusest ja
Noéukogudemaa autotehastest. Projekteerisin filmoskoobi abil ekraanile
kodumaiste autode tuubid ja margid. Jutustasin ka auto eelkdijatest.
Kulastasime kooli autonurka ja tutvusime kooli veoautoga. Andsin
Opilastele iseseisva Ulesande: jalgida tdnaval liikudes autode tlitpe ja
marke. Jargnevas tunnis vestlesin Opilastega tehtud tdhelepanekute
ule. Seejarel vaatasime veel kord diafilmi N6ukogudemaa autotilpi-
dest ja -markidest. Leidus rida Opilasi, kes said selgust automarkide
kindlaksméaaramiseks.

Teises praktikumitunnis oli p&hiteemaks sisepdlemis-
mootori toéoprotsessi moiste selgitamine. Jagasin autodel kasutatavad
sisepblemismootorid kahte gruppi: sundstitega, s. o. elektrisideme
stiitega mootorid (karburaator- ja gaasimootorid) ning kompressioon-
stiiitega (diisel-) mootorid, milledes kitus pritsitakse dhku, mis on kuu-
mendatud tugeva kokkusurumisega.

Jargnevalt selgitasin maketi abil sisep8lemismootorite t6otsukli
koosnevust neljast taktist (neljataktilise mootori puhul). Samuti raa-
kisin kahetaktilise sisepdlemismootori to0protsessist, lihidalt é&ra
markides, et niisugust mootorit leiame eeskatt mootorrataste juures.

Tootsukli iseloomust l&htudes jagasin sisepdlemismootorid kolme
gruppi: a) mootorid pdlemisega konstantsel mahul, b) mootorid pdle-
misega konstantsel rdhul, ¢) mootorid segap6lemisprotsessiga; viimased
on Uhtlasi tdienduseks IX klassi fuusika opikus toodud seletusele diisel-
mootori tooprotsessi kohta. Niisugust liigitust pean sobivaks just
seepdrast, et fulsika kursusest oli samal ajal ké&sitlemisel gaaside me-
haanika (Boyle-Mariotte'i, Gay-Lussac’i ja Charles'! seadus). Gaasi oleku
isokoorilise ja isobaarilise muutuse praktilist esinemist naitab meile
sisepdlemismootori tootsiikkel véga selgelt. Joonestasime ka tsUk-

- Séna piaktikumitand véi tund on kasutatud siin ja edaspidi kaksiktunni tahen- '
duses, s. t. iga praktikumitunni kestuseks on kaks Oppetundi {90 min.).
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lite diagrammid (indikaatordiagrammid). Et algebra kursuses oli &sja
Opitud funktsionaalse sOltuvuse graafilist kujutamist, siis saadi
diagrammide lahtim&testamisega hdlpsasti hakkama.
Flusika kursusest kordasin t00
mdistet, mille puhul selgitasin, et P(at)
mootori silindris (isobaarilise pai-
sumise puhul) vdrdub gaasi paisu-
mise t00 réhu ja ruumala muutuse
korrutisega.
Paisudes viib gaas kolbi edasi
kolvikaigu pikkuse h vorra, tehes
sealjuures t66 A = pSh, kus S on
kolvi pindala. Kuid Sh — V>—Vi
on gaasi ruumala juurdekasv. Sel-
lepérast voib kirjutada, et

A = p(V2—Vi).

Graafiliselt kujutab gaasi t66d
ristkuliku ABCD gindala (joon. 1).

Diagrammide abil selgitasin, kuidas mootori silindris toimuvad t66-
tsukiid.

Nagu diagrammidest néhtub, seisneb teoreetiliste tstklite pdhiline
erinevus polemisprotsessi kulgemises. Mootoreis, kus pdlemine toimub
konstantsel mahul, kulgeb polemisprotsess silmapilkselt, seega suure-
neva réhu all. (Joon. 2.) Kiirekéigulised kompressioonstutitega mootorid
tootavad segapdlemisprotsessiga tsikli kohaselt. (Joon. 3.) Eespool
naidatud diagrammidele vastavad tsuklid saaksime tegelikkuses sel
juhul, kui protsessi kulgemisel ei oleks mingit takistust (6hufilter,
sisse- ja valjalaske torustik), kui ei oleks varast suidet (v6i kituse
varast sissepritsimist) ega valjalaske klappide varast avanemist.

Joon. 2: sundsiiutega kaibmaatoi- Joon. 3: kompressioonsudtega (diisel-)
mootoii teoreetiline indikaator- mootori teoreetiline indikaatordia-
diagramm. gramm.
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Vorreldes teoreetilisi diagram-
me néeme, et kompressioonsi-
tega mootori diagrammi pindala
on suurem. Seega on suurem ka
kompressioonsultega mootori ka-
sutegur.

Samas tunnis selgitasin diafilmi
abil automootori péhiliste mehha-
nismide ja susteemide (vantmeh-
hanism, gaasijaotusmehhanism, ja-
hutussusteem, Olitusslisteem, toite-
susteem, suuteststeem) vastasti-
kust seost ja Ulesannet. Esitatud
materjali Glesméarkimise autoprak-
tikumi vihikusse tegin kdigile 6pi-

Joon. 4: karburaatormootori tegelik Ia-'St-eIe kOhUSt-USIiKUkS-' -Sa-ma-sse
indikaatoTdiagiamm. vihikusse lasksin edaspidi markida
ka koik praktiliste t6ode Kirjeldu-

sed ja arvutused.

Kolmandas praktikumitunnis Kkorraldasin esimese prak-
tilise t60 teemal ,,Sisepb6lemismootori kolvikdigu pikkuse, silindri t66-
mahu ja surveastme kindlaksm&aramine™. Tookohti oli 4. Igas rihmas
oli 3—4 opilast. To6kohtadel olid auto GAZ-MM mootor, aiatraktori
SOT mootor, 6hkjahutusega automootor (KDF) ja GAZ-51 mootor.
Tunni algul kulus 30 minutit instrueerimiseks. Noudsin t66 vormista-
mist jargneva kava kohaselt; 1) t66 teema, 2) tookoht, 3) t66abindud
(mutrivotmed, varbsirkel, mensuur veega), 4 mdddetavate suuruste
(kolvi surnud punktid, kolvikaik, silindri toémaht, pélemiskambri maht,
litraaz, surveaste) sisu (definitsioonid), 5) md&dtmistulemused. Toome
allpool néitena andmed GAZ-51 kohta:

5

q Md&ddetud suurused Arvutatud suurused
1 Kolvikéigu pikkus N1 = 110 mm. 1 Silindri t6émaht Vi = 3,48 1
2, Silindri 1abiméot d = 82 mm. 2. Silindri kogumaht V3 = Vi -p V2 =

3,48 + 0,68 = 4,16 1,

3. 0 i i =
Pdlemiskambri maht Vj = 0,68 1, 3 Mootori litraas V — 6 » Vi —
6.3,48 = 20,88 1.
4. Mootori surveaste k = 6,2.

Instrueerivas osas selgitasin Opilastele kdigepealt mdddetavate ja
arvutatavate suuruste moiste, aga seejarel naitasin, kuidas kasutada
t60- ja modoteriistu. Varbsirkliga tuli mddta ava 1abimdétu (silindri
1abim6otu) ja ava slgavust (kolvikdigu pikkust). Niisugust modtmist
varbsirkliga teostasid Opilased esmakordselt, sest varem olid nad mdot-
nud ainult vélislabimdote. PSlemiskambri ruumala tuli maérata sinna
mahtuva vee hulga jargi. Mo6tmiseks kasutati mensuuri.

Et vajalikke mddtmisi hdlbustada, olid plokikaaned ja Kkarterite
pohjad ainult mdningate mutritega kinnitatud. Pikkuste mddtmine
toimus 1 mm-lise tdpsusega.

Eriti oluliseks pean t60 ettevalmistamisel koostddd klassi matemaa-
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Joon. 5: Opilased t66l kolmandas praktikumitunnis.

tika Opetajaga. Antud juhtumil oli praktikumitunnile eelnenud mate-
maatika tunnis korratud silindri ruumala arvutamist, samuti arvutamist
ligikaudsete arvudega.

Opilaste poolt tehtud praktikumitdd kirjeldused vaatasin labi ja
hindasin. Vaatamata eelnenud instrueerimisele esines toodes ,,motte-
tut tapsust” arvutamistulemustes: ruumalad olid arvutatud tapsusega
1 mm®. Kirjeldustes esinenud vigade arutelul juhtisin sellele dpilaste
tahelepanu.

Neljandas praktikumitunnis toimus praktiline t86
ETKVL-i Autobaasi remonditdokojas. T6d teemaks oli ,, To60tava moo-
tori jalgimine ja kapitaalremondist tuleva mootori katsetamine proovi-
stendd”. Too tulemusi kirjeldan lahemalt allpool.

Viiendas praktikumitunnis toimus kordamine ja sisse-
f’quhatav vestlus Uleminekuks jargnevale teemale ,,Mootori vantmeh-
anism".

Tunni viisin 18bi jargneva plaani kohaselt; 1. N6ukogudemaa
autotehased ja kodumaised autotttbid ning -margid. 2. Auto pohilised
agregaadid. 3. Sisepdlemismootori tooprotsess. 4. Automootori pdhi-
lised sisteemid ja mehhanismid, Uksikasjalisemalt vantmehhanismist.
5. Kokkuvote esimesest praktilisest t00st ja ekskursioon-praktikumist
tehases. 6. Praktiliste to0de Kirjelduste tagastamine ja nende arutle-
mine.

Kordamisel kasutasin autoasjanduse plakateid, ajakirjade vastavaid
pilte ja fotosid, samuti diafilme. Viimased projekteerisin epidiaskoo-
biga ekraanile. Mootori to6protsessi kordamisel olid abiks karburaator-
mootori ja diiselmootori makett ning to6tava aiatraktori SOT mootor.
Opperihmades olevad autoringi liikmed olid abiks nii tunni etteval-
mistamisel kui ka l&biviimisel.

Kahe tunni jooksul jéudsin kontrollida ja hinnata kdigi dpperihmade
lilkmete teadmisi (15 Opilast).

Vastavaisse vihikuisse teevad Opilased markmeid Opetaja sissejuha-
tavast vestlusest, samuti kannavad nad sinna luhidalt ka praktiliste
t6ode kirjeldused. Iga praktiline t66 hinnatakse, kusjuures hinde pane-



misel vOetakse esijoones arvesse monteerimise ja joonistest ning
skeemidest arusaamise oskust ja seadme tootamise pohimdotte tundmist.

Koik praktiliste td6de Glesanded on mérgitud praktiliste tddde juhen-
ditele. Need juhendid jagatakse enne t60 alustamist valja. Toon néite

Uhest td6juhendist.
Auto kaigukast.

veoauto GAZ-MM kaigu-  korral tlekandearvud, koostada detailide
loetelu ja kaigukast kokku panna.

vasar, 4, Lisakusimused; Mis Ulesanne on auto
kaigukastil? Kuidas saavutatakse tagasi-
kaik? Kuidas toimub kaikude sisselulita-

mine kaigukangiga?

1. Tookoht;
kast.

2. Toodahindud:
kruvikeerajad.

3. Tooulesanne;
lahti votta, maarata koigi

mutrivotmed,

kaigukast osaliselt
nelja kaigu

2. Ekskursioonid tehastesse ja praktikumid tehastes.

Opilastele parema Ulevaate andmisel tdnapdeva tootmistehnikast ja
tehnoloogiast on suure tahtsusega ekskursioonid autoremonditehas-
tesse ja eriti kohapeal korraldatavad praktilised t646d.

Meie kool on Seflusvahekorras ETKVL-i Autobaasi remondit6o-
kojaga. Remonditéokoda on meile senini osutanud markimisvaarset
abl autonurga valjaehitamisel kooli dppetddkotta, andes koolile mitme-
suguseid autoagregaate ja tooriistu.

Head sidemed on koolil loodud ka Tallinna Autoremonditehasega
nr. 2 (end. ,,Sirp ja Vasar"). Méargitud tehas teeb kapitaalremonte
GAZ-M20 (Pobeda-] tudpi soiduautodele. Viimasel ajal on tehast tub-
listi laiendatud ja remondi organiseerimist tunduvalt parandatud.
Kogu remondit6d on korraldatud ,,nimeta” vooluviisilise remondina.
»Nimeta" remondi all méeldakse niisugust remonti, mile puhul remon-
ditav masin vo0etakse lahti viimse detailini. Seejarel maéaratakse
kindlaks detailide kulumise aste ja edasine kasutamiskdlblikkus.
Kasutamiskdlbmatud detailid asendatakse uutega. Remondist véljuval
masinal on ainult veel kere endine, kdik muud detailid vbivad aga
olla juba uued. Niisugusel meetodil tootades tdidetakse tooulesandeid
150°/o-liselt. Selles tehases on dpilastel palju 6ppida. Paremini on meil
onnestunud ekskursioon ETKVL-i Autobaasi remonditddkotta IX klassi
Opilastega teemal , ToOtava automootori jalgimine™ ja ekskursioon
X klassi Opilastega Tallinna Autoremonditehasesse nr. 2 teemal ,,Tut-
vumine autoremonditehase tehnoloogiaga".

Esitan allpool kdigepealt néite 1X-b klassi Opilase Enn P. t60st seoses
Ulalmérgitud ekskursiooniga.

Ekskursioon ETKVL-1 Autobaasi remonditookotta.

tatakse sisse elektrivool ja algab mootori
sissetootamine , kulmalt”. See Kkestab

Tooulesanne: 1. Todtava mootori
jalgimine. 2. Tutvumine mootori pdhiliste

mehhanismide ja sitsteemidega.

ToO6 asukoht; ETKVL-i Autobaasi
remonditddkoda. GAZ-51 mootori katse-
tamine mootori proovimis- ja sissetdota-
mispingil.

Vastused esitatud kusimustele.

Kusimus; Kuidas toimub automoo-
torite katsetamine mootori proovimis- ja
sissetddtamispingil?

Vastus: Automootor asetatakse pin-
gile. Mootori siduri voll Uhendatakse
elektrimootori veovdlliga. Seejarel luli-
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8—10 tundij poodrete arv sel puhul on
300—500 pooret min. Podrete arvu ja
pddrdemomendi suurust naitavad mdadte-
laual asuvad mddteriistad. Sellele jarg-
neb mootori ,kuumalt” sissetdotamine,
mille puhul té6tav automootor veab ringi
pendeldinamot. See kestab 1—3 tundi.’
Pannes dunamost saadud elektrivoolule
ette mitmesuguse suurusega takistusi,
saab mootori panna tédle erineva koor-
musega. Nuud teeb mootor 1300 pddret
minutis. Meie kohaloleku ajal oli maksi-



maalne posrdemoment 16 kGm. Méste-
laual asuva ampermeetri ja voltmeetri
naitude jargi saab arvutada to6tava moo-
tori vO@imsuse.

Kusimus: Miilles seisneb automoo-
torite niisuguse katsetamise vajadus?

Vastus: Sadraselt katsetatakse kapi-
taalremondist tulnud automootoreid enne
nende tagasimonteerimist autole. Katse-
tamisel on kolm tahtsat eesmarki:

1. Mootori tootamisel ,,kulmalt"” tasan-
duvad h&6rduvate pindade to6tlemis-
konarused (silindripind, kolvirdngaste
pinnad, laagrid jt.). Mootori kohesel taie
koormusega todlerakendamisel me seda
ei saavutaks, sest siis paisuksid detailid,
mis todtavad kdrgemate temperatuuride
juures (mootori kolvid ja kolviréngad),
ja mootor vdiks kinni joosta. Kui mootor
oL kulmalt'™ sisse tootada, voib remontimi-
sel l6tkud teha 0,05-—0,1 mm vahemad.

mis omakorda suurendab mootori labi-
jooksu 10—20 tuhat km.

2. Katsetamisel saame maarata voim-
sust mitmesuguste koormuste  juures.
See omakorda iseloomustab mootori re-
mondi kvaliteeti.

3. Peale niisugust katsetamist kaivi-
tuvad mootorid hiljem autol hésti. Vasta-

sel korral oleks nende kohese kaivita-
misega palju tuli.
Kiusimus: Selgitada todtava moo-

tori tudp. Tutvuda mootori pdhiliste meh-
hanismide ja sUsteemidega.

Vastus: Katsetatav mootor kuulus
veoautole G21Z-51. Mootor on karburaa-
toriga (sundsultega) ja kasutab kutusena
bensiini. Mootori pd&hilised mehhanismid
on vantmehhanism ja gaasijaotusmehha-
nism. Susteemid on jargmised: jahutus-,
Olitus-, toite- ja sUltesUsteem.

N{dd toon néite X klassi dpilase Rein S. t60st seoses ekskursiooniga
Tallinna Autoremonditehasesse nr. 2.

1. Tooulesanne: Jalgida tehases
GAZ-M20 séiduautode kapitaalremondi
tehnoloogilist protsessi ja tutvuda tehase
struktuuriga uldiselt.

2. Too asukoht: Tallinna Auto-
remonditehas nr. 2.
3. Remondi  tehnoloogilise

skeem:

protsessi
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Peale selle on tehasel abitsehhid: 1) mehaanikatsehh, 2) elektri-
seadmete remondi tsehh, 3) sepikoda, kus remonditakse autovedrusid.
Remondi organiseerimise skeemi koostamine oli Opilastele iseseis-
vaks Ulesandeks. See kohustas iga Opilast ekskursioonil hésti téhele
panema ja hiljem skeemi koostamisel n&htut veel kord I&bi mot-

Ekskursioon kestis 2 tundi. Ekskursioonile jargnes arutelu. Opilastel
oli palju kisimusi ja seda eriti uuema tehnika kasutamise osas tehases
ja autoasjanduses (ldse.

Kaesoleval Oppeaastal on meil kavas organiseerida IX ja X k|aSSI
Opilastele tehasepdevad Autoremonditehases nr. 2 ja ETKVL-i Auto-
baasi remonditt0dkojas. Laseme Opilastel 4 tundi osa voOtta tehase tege-
likust t60st demontaazitsehhis. X klassi dpilasrihmadele, mis koope-
vad 2—3 Opilasest, anname tooulesandeks kahe GAZ-M20 titpi séidu-
auto kere osade lahtimonteerimise. Juhendajateks on kaks tehase
tootajat. Opilasrihmad varustatakse vajalike tooriistadega; ise peavad
nad endale muretsema vastava tooriietuse.

Niisugusel tootmist6dl tehases on kahtlemata suur hariduslik ja
kasvatuslik tahtsus.

3. Autoring abiks autopraktikumi dpetamisel.

Opilaste teadmiste laiendamiseks ja sUvendamiseks kaasaegse
autoasjanduse kusimustes on suure téhtsusega autoringi t00 koolis.
Seoses autopraktikumi sisseviimisega keskkoolidesse on avanenud
hoopis laiemad tegutsemisvdimalused ka autoringidele. Eriti elavaks
ja sisukaks muutus ringi t66 meie koolis pérast seda, kui koolile anti
ule sdidukorras veoauto GAZ-MM, traktorid SOT ja HTZ ning suure-
mal arvul vanu autoagregaate. Kes noortest ei tahaks tegutseda, luua,
meisterdada? Eriti meeldib neile tegelda masinatega, mis liiguvad,
teevad to6d. Kui saime auto, puhkes koolis otsekui ,,autohaigus .
Autoringi litkmeks tahtsid astuda kdik. Votsime esialgu vastu siiski
viiskimmend liiget. Ringile valiti 5-liikkmeline juhatus, kes seadis
sisse ,,kandidaadistaazi" nende jaoks, keda edaspidi ringi liikmeks
vastu votta. Ringi liikmed jaotati nelja rihma, kusjuures t60 kulges
jargmiselt;

8 Kolm korda kuus toimuvad autoasjanduse teoreetilised tunnid.
Teoreetiliste loengute plaanis on teemad auto ehitusest ja liiklemis-
madrustikust. Loengute elavamaks muutmiseks demonstreerime plaka-
teid, diafilme ja tehnikaalaseid luhifilme. L&hemal ajal on kavas ette
valmistada ja korraldada konverents, kus késitletakse autoasjanduse
tulevikukiisimusi.

2) Teise toovormina korraldatakse ringi liikmetele praktikum. See
toimub rihmade viisi igal nadalal kooli autoasjanduse nurgas. Prakti-
liste t66de koosolekutel ei tehta muidugi neid tdid, mida autoprak-
tikumi tundides, vaid siin on ringi liikmete peamisteks Ulesanneteks
kooli veoautole GAZ-MM remondi tegemine, aiatraktori SOT remon-
timine ja Oppeprogrammis ettendhtud autopraktikumi tookohtade
organiseerimine ning ettevalmistamine. Ringi lilkkmed on ette valmis-
tanud s statsionaarset t60kohta, sealhulgas to6kohad teemadele: 1) t60-
tava mootori jalgimine, 2) mootori vantmehhanism, 3) mootori gaasi-
jaotusmehhanism, 4) mootori jahutusseadmed, 5) auto tagasilla
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pealllekanne koos diferentsiaaliga. Need seadmed on kinnitatud vasta-
vatele t66laudadele ja asetatud tookoja autonurka. Peale nende on
paarkiimmend Uksikut autodetaili dppettd otstarbeks korda seatud.

3) Koige oodatumaks ringi toévormiks on aga sdidudppuse tund.
Kuni valjas polnud veel lumehangesid, méddus vaevalt pdev, millal
kooli Guest poleks kostnud automootori mira. Rooli taha lubasime
aga ringi liikme alles pérast seda, kui tal oli hasti teada auto tksikute
solmede koost6d ning auto késitsemise ja hooldamise eeskirjad. Auto
kasitsemise Ulesanded on jaotatud raskuse jargi 7 grupiks:

| Glesannete grupp; 1) auto jarelevaatus enne s@itu, 2) mootori kaivi-
tamine, 3) kdikude vahetamine auto seisul (iks auto tagumistest ratas-
test on dles tBstetud);

Il Glesannete grupp: 1) mootori kéivitamine ja auto paigaltvétmine
ja peatamine esimeselt kaigult;

Il Glesannete grupp; 1) kaikude vahetamine s6idul, 2) teise k&iguga
sdit 6uel number s kujulisel teel;

IV Ulesannete grupp; 1) tApsussoit teise kaiguga labi teele asetatud
tahiste, 2) auto manddverdamine tagurpidi;

V ulesannete grupp: 1) auto s6it kolmanda ja neljanda kéiguga,
2) auto manddverdamine tagurpidi l&bi etteasetatud tahiste;

VI dlesannete grupp: 1) auto tdpne peatamine suuremalt kiiruselt,
2) auto ringip6dramine 7 m laiusel teel,

VIl Ulesannete grupp: 1) auto libistamine Ule rataste ette asetatud
takistuste, 2) auto s6it kooli Gues kombineeritud teekonnal pikkusega
300 m, kusjuures esinevad kraav, jarsk tBus ja mitmesugused muud
tokked.

Enamik ringi litkmeid on senini taitnud kolm Ulesannete gruppi.
X1 Klassi Opilased Enn V. ja Jaak P. on aga taitnud juba kdik Ules-
anded ja tegutsevad instruktoritena nooremate Opetamisel.

To6 kooli autoringis on aratanud Opilastes tehnilisi huve. Endisest
rohkem loetakse vastava sisuga ajakirju. Mitmed Opilased on astunud
valjaspool kooli asuvatesse tehnika ringidesse (Kadrioru Noortepargi,
Tallinna Pioneeride Maja ja ALMAVU vastavad ringid).

L6puks réhutan veel kord seda, et ringide t60 koolis peab olema
tihedas seoses praktikumidega, aidates kaasa selle uue aine &petami-
sele. Autopraktikumiga kasikées vdiks tootada autoring, tihedas koos-
toos elektrotehnika praktikumiga aga elektrotehnika ja raadio ring,
jne. Suur on ka ringi t60 kasvatuslik tahtsus.

Meie kooli autoringi juhib 5-liikmeline juhatus, kes perioodiliselt
igas kuus teeb kokkuvotteid ringi toost, arutab t6oplaani ja muid
kusimusi. Nii nditeks arvas ringi juhatus méédunud dppeaasta oktoobri-
kuus ringi liikmeskonnast vélja Peeter G., kes ringi téokoosolekul oli
suitsetanud. Peeter aga parandas oma kaitumist ja moéédunud Oppe-
aasta novembrikuus otsustas juhatus tema litkmekandidaadiks tagasi
vOtta. Parastpoole tootas Peeter korralikult.

Ringi juhatuse koosolekute protokollidest ja otsustest vdime leida
méarkmeid selle kohta, et dpilased Aadu H., Mati R., Mait S. ja teised
on vaarinud seltsimehelikku kiitust. Kuid samas on ka hoiatus ringi
lilkmetele, kes on korratult osa votnud ringi dppustest ja puudulikult
taitnud neile antud Ulesandeid. . .

Kaik ringi liikmed kuuluvad ka ALMAVU liikmeskonda. ALMAVU
Tallinna Linna Ndukogu on omalt poolt meie ringi t66d abistanud
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autoasjanduse plakatite ja diafilmide muretsemisega. Eriti vaartuslik
autopraktikumi programmis ettenéhtud teemade labitdotamiseks on
diafilmide seeria, mis koosneb 12-st diafilmist.

Jéab soovida, et kdik koolid varastaksid end niisuguste autoasjan-
duse plakatite ja diafilmidega. Siinjuures ootavad koolid abi ka Eesti
NSV Haridusministeeriumi varustuskontorilt.

ALMAVU Tallinna Linna Ndukogu on lubanud peatselt saata meie
kooli instruktori, kes Opetab Opilastele liiklemismaarustikku.

4. Autoasjanduse nurga rajamisest kooli dppetéokotta.

Praktikumide organiseerimisel on materiaalne baas védga tahtis.
Praegu on meie koolid selles osas veel ebarahuldavas olukorras. See-
toéttu on koolides praktikumide korraldamisel suuri raskusi. Tihti
toimubki ,,praktikrun” nii, et dpetaja ise monteerib mingit seadet ja
Opilased ainult jalgivad Opetaja tegevust. Praktiliste oskuste dpetami-
sest ei saa niisugusel korral juttugi olla. Kdigile nduetele vastava
sisseseade muretsemine nduab muidugi aastaid ka neis koolides, kus
sel alal on teistest kaugemale joutud, Uhtlasi tuleb mérkida, et Eesti
NSV Haridusministeeriumi varustuskontori abi on olnud selles osas
senini minimaalne.

Tallinna XXI Keskkooli ©0Oppetookoja plaan: 1 — stendid autoagiegaatidega,

2 — Tiial 6ppemudelitega, 3 — autopraktikumi to6laud, 4 — puurmasinad, 5 — lukk-

sepa todlauad, 6 — treipingid, 7 — hoovelpingid, 8 — puidutreipink, 9 — Opetaja

todlaud, 10----tahvel, 11 — pesemiskraanid, 12 — toddriistade kapid, 13 — riiulid
materjalidega, esemed praktiliseks t66ks, 14 — pliit.

756



Kooli dppetdodkodade véljaehitamine toimub eeskétt vastavalt koha-
pealsetele vBimalustele. Oigupoolest peaks kooli Oppetddkoda paik-
nema kahes ruumis, millest Uks on puidutddde, teine metallitddde
jaoks. Peale selle on vajalikud autoasjanduse kabinet ja elektrotehnika
kabinet. Meie koolil oli vbimalik nendeks otstarveteks ette ndha vaid
tksainus ruum pdrandapinnaga 106 m”.

Selles ruumis paiknevad jargmised osakonnad (vt. k. 756); (I) puidu-
téotlemise kohad: 14 t6okohta (10 véiksemat ja 4 suuremat hoovel-
pinki) ja puidutreipink; (II) metallitéotlemise kohad: kolm e meetri
pikkust lauda, millede kiilge on kinnitatud 4 suuremat kruustangi ja
peale selle s vaiksemat kruustangi; (lll) metallide mehaanilise I6ike-
tootlemise osakond: 2 treipinki, 1 k&si-lauapuurpink ja elektriga tootav
puurpink; (IV) autoasjanduse nurk (sellest allpool ldhemalt); (V) laona
korraldatud nurk, kus hoiame riiulitel puitmaterjali, vineeri, pappi,
metall-latte jne.; teisel riiulil on Gpilaste poolt valmistatud pooltooted;
(VI) metalli termilise to6tlemise nurk, kus on pliit (kavatsusel on ehi-
tada sepadas), alasid, jahutusvannid jm.

Vajalik on luua rida tingimusi ka selleks, et &pilane tunneks end
to0 ajal erksana, tervena ja véasiks vdimalikult védhe. Meie koolil on
kavas lahemal ajal teha tookojas rida tdiustusi ohutus- ja sanitaar-
tehnika alal, nagu: 1) valguse paremaks hajutamiseks varvida to0koja
aknad ja lagi valgeks ja hoida need ka tulevikus puhtaina, mille t&ttu
saame valguse ilma varjudeta; 2) k&ik rihmad, rihmaseibid, hammas-
rattad ja teised valjaulatuvad poorlevad masinaosad katta kaitsekatete
ja -vorkudega; 3) t6olauad kruustangidega, kus tehakse raiumistoid,
eraldada naabertodkohtadest ja ligiolevatest akendest metallvérkude
abil; 4) jootmis- ja karastamistoode ruum eraldada tookojast vahe-
seinaga, sest muidu voOiksid kahjulikud gaasid rikkuda kogu t66ruumi
ohu.

Autonurk votab tdokojast enda alla 14 m”. Asetuselt vdib seda
lugeda t6o6koja kdrvalruumiks. Korraga mahub seal t66tama 10—12
Opilast. Et meie_koolis on praktikumitundides korrag[:]a 13—15 Opilast,
siis tootavad modned Opilased ldhemal asuvatel metallit6olaudadel.

Praeguses autonurgas on s m pikkune montaazilaud, mille juures
vOib tootada korraga kuni 12 Opilast. Laud on jagatud kuueks t6o-
kohaks. Igale todkohale on kinnitatud kaks kastikest, (ks (mddtmetega
20X15X5 cm) monteerimisel eraldatavate vaikeste detailide paiguta-
miseks ja teine (mo&0tmetega 25X20X3 cm) tdoriistade (mutrivotmed,
kruvikeerajad, meislid, vasarad, népitstangid jne.) paigutamiseks.
Montaazilaud on kaetud plekiga, et seda oleks hdlpsam puhastada.

Tookoha organiseerimine toimub jargmiselt: 15 min. enne Oppet6o
algust tulevad Opetajale appi Opilaskorrapidajad. Toolaudadele pan-
nakse vélja vastavad seadmed ja t6oabindud ning tooriistade kastid
taidetakse vajalike tooriistadega; tookoha juurde seinale riputatakse
vastavate seadmete joonised vOi plakatid ja laudadele pannakse t60-
juhendid.

Naiteks seoses teemaga ,,Auto elektrissadmed” panime vélja jarg-
mised Oppematerjalid: 1) auto dinamod {GAZ-MM ja ZIS-5\, 2) auto
starter, 3) auto helisignaal, 4) auto sttteseadmed (katkesti, jagaja,

suiutepool, suutekuunlad), 5) traktori HTZ magneeto ja e) auto akumu-
laator.
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Tookohad olid varustatud ka muude vastavate abivahendite, nagu
vooluallikate ja juhtmetega, mis olid vajalikud selleks, et stttepooli
ja suitejagajat vooluringi lulitada ja helisignaali proovida.

Too6de kaigus andsin vajaduse korral juhtnoore.

Autonurgas on ka riiul, kus asuvad kooli poolt muretsetud &pikud
autoasjanduse alalt. Vajaduse korral leiavad Opilased nendest vastu-
seid Uleskerkivatele kisimustele.

Autonurka on rajatud ka statsionaarseid todkohti, kus vastavatele
stendidele on seatud autoagregaadid, nagu: auto GAZ-MM mootori-
plokk koos vantmehhanismi ja gaasijaotusmehhanismiga, eraldatavate
silindrite ja rippuvate klappidega 8hkjahutusega automootor ja auto
tagasild. Koik agregaadid on nii korrastatud, et nende juures tehtav
monteerimisto0 oleks hdlpus. Omaette nurk on osade pesemiseks. Siin
asetsevad vannid, kus osade pesemine toimub petrooleumiga.

dldiselt vBib Utelda, et autonurga valjaehitamine koolides on lahen-
datav Ulesanne, sest kaitistes leidub tihti kasutamisk®&lbmatuid utiili
minevaid autoagregaate. Koolides saab neid agregaate aga Oppeots-
tarbel kasutada.

5. Kokkuvote.

Senini on autopraktikumi Opetamist seganud peamiselt terav t00-
riistade puudus ja seda just mutrivotmete osas. Vahe on veel ka
Uksikuid autoosi selleks, et korraldada kogu Gpilasrihmale theaegselt
samateemalist praktilist t06d. Ka ei ole kdik dpilased varustatud sobiva
t(‘j(jriietuseEa.

Seniste kogemuste pdhjal vdib Utelda, et praktikumitunnid meeldi-
vad Opilastele. Eriti meeldib neile seadmeid lahti monteerida ja sead-
mete toOtamise péhimdtteid tundma Oppida, kasutades seejuures vas-
tava plakati vOi joonise abi. Autojuhtimise Gppimine meeldib muidugi
veel enam. Kahjuks seisavad siin aga paljud koolid raske kisimuse
ees: kus ja millega seda Oppust teostada? Kui seda on vdimalik teha
kooli autoga kooli Bues, siis on jalle raskusi kituse ja mé&ardedlide
muretsemisel.

Esimesed kogemused nditavad, et eduka autopraktikumi labiviimisel
tuleks juhinduda jargmistest nduetest:

1. Praktikumides antavad seletused olgu Opilastele arusaadavad ja
pbhinegu Opilaste teadmistel fulsikast, matemaatikast ja keemiast.
Erilist tAhelepanu tuleb pddrata praktikumi ja fllsika kursuse tihedale
seosele. On soovitav, et keskkooli joonestamise programmi vdetaks
skemaatiliste jooniste valmistamist ka masinaehituse ja elektrotehnika
alalt. Koolide matemaatika-fllsika ainekomisjonidel on siin avar
tegevusvali.

. Vaga oluliseks pean vastavaid ekskursioone ja praktilisi toid
tehastes. . . . _—

3. Praktikumit6tde ja vastavate tehniliste ringide vahel loodagu
tihe side.

4. ToOkoja sisustust tuleb pidevalt tdiendada, nii et Uhegi teema
kasitlemisel poleks materiaalsest kuiljest takistusi.

5. Praktiliste toode puhul ei tuleks rahulduda seadme lahti- ja kinni-
monteerimisega, vaid neile lisaks tuleks anda ka mitmesuguseid mdot-
mis- ja arvutamisilesandeid (laboratoorne té6vorm),
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Puidutdodest V klassis.

T. USSISOO.

Praktilised t66d 0Oppetookodades on
uldhariduslikus koolis to6oskuse Opeta-
mise ja polutehnilise dppetéd lahutama-
tuks osaks.

Praktiliste tdddena dppetddkodades na-
hakse ette materjalide toodtlemise pdhi-
liste vOtete omandamist ja vastavate
oskuste Oppimist mitmesuguste aparaa-
tide, mudelite, makettide, todriistade ja
inventari valmistamiseks, siirdudes liht-
samailt toodelt keerulisemate juurde.

V klassi programmi kohaselt peavad
Opilased omandama oskusi ja vilumusi
saagimises, hodveldamises, puurimises ja
puitosade Uhendamises naelte ning puidu-
kruvidega.

Programmis ettendhtud toovotete edu-
kaks omandamiseks on vaja tunda kasu-
tatavate tooriistade otstarvet, ehitust ja
nende konstruktiivseid isedrasusi.

V klassis puidutdddel kasutatavad taht-
samad tooriistad on saed, hoovlid
ja puurid. Peatumegi siis luhidalt nen-
del tooriistadel.

Joon. t: kasisaag.

Kasisaag (joon. 1) on oma ehituse
kui ka kéasitsemise poolest kdige lihtsam.
See saag on vdrdlemisi laia ja paksu le-
hega ning kummaski suunas Idikavate

hammastega (vordhaarsed kolmnurkham-
bad, vt. joon. 2).

Joon. 2: kasisae hambad.

Tisleri ja puidutdodel
kdige rohkem raamsaagi

kasutatakse
(joon. 3).

See koosneb Kkitsast saelehest ja raa-
mist, mille abil saelehte pingutatakse.
Hambad on nirinurksed (a = 90°) tugeva
likkega ja suure Idikejouga (joon. 4)

Joon. 3: raamsaag.

vOi taisnurksed (a = 90°, joon. 5). Kald-
hambad on kasutusel peamiselt moo-
belsepa raamsaagidel.

Joon. 5; raamsae hambad.

Kitsas kasisaag (tikksaag, vt.
joon. 6) on otsa poole teravaks aheneva
saelehega. Tarvitatakse puuriaukude suu-
rendamiseks ning koéverikkude valjasaa-
gimiseks. Tikksae hambad on taisnurk-
sed ja tihedad, (tippude vahe 2—3 mm).
Tikksae hambaid ei résata. Et saag saa-
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gimisel ei tbkestuks, on saeleht seljast
6hem kui hammaste osas.

Joon. 6; kitsas kasisaag.

Sae teritamisega antakse saehammas-
tele puidukiudude l&bil6ikamiseks vaja-
lik teravus ja saetee pOhjast saepuru
eraldamiseks ning saeteest valjaviimi-
seks vajalik kuju. Sae teritamist ndeme
joon. 7.

Edasi anname juhendeid hoowvli ka-
sitsemiseks. Hoovliraua vabastamiseks
pakust pistetakse vasaku ké&e pdial kiilu-
kaiku ja siis surutakse sama kée teised
sormed hoovlipaku vasaku kilje vastu.
NUUd tdstetakse hoovel tallaga ulespidi,
kadanatakse kannaga enda poole ja
lilakse paar tugevat 166ki paku kan-
nale, mille téttu hoédvliraud ja Kkiil va-
banevad (joon, 8). Samuti vOib ka

Joon. 8; hoévliraua vabastamine.

hoovlirauda pakust vabastada taida alas-
pidi hoides (joon. 9). Raudklapi vabasta-
miseks ldikerauast on vaja neid Uhen-
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dav kruvi laia otsaga kruvikeeraja abil
lahti k&anata ja seejarel asuda hoovli-
raua teritamisele.

Joon. 9; héodvliraua vabastamine.

Kaiakivil teritamiseks asetatakse I6i-
keraud Ulemise otsaga (166gipinnaga)
vastu hammastega varustatud teritustuge
niisuguse nurga all, et raua faas lamaks
kaiakivil tarvilikus laiuses (joon. 10).

Joon. 10: hodviiraua kaiamine.

Siis hoitakse I8ikerauda Uhe kéega tuge-
vasti vastu kaiakivi ja teritustuge, teise
kdega aga poOoratakse kaia Ibikeraua
terale vastupidises suunas. Kaiamist jat-
katagu nii kaua, kuni tekkiv uus faas
on joudnud lbiketerani. Peale kaial teri-
tamist peab Idiketera olema taiesti sirge.

Kui hoéoével pole just vaga ndri, siis
vBib teritada ka karborundtahul, kuid
ainult teritusfaasi mooda.

Teritusfaas moodustab héoévliraua hai-
litud (poleeritud) eespinnaga 30°-se nur-
ga, nn. teritusnurga.

Hoovliraua 16plik teritamine, digemini
lihvimine, mis annab peene tera, toimub
peamiselt 6litahul



Loplikuks teritamiseks vOib tarvitada
ka veetahku, kuid sellega ei saa nii dhu-
kest ja teravat tera.

Hoéovliraua ihumist
Ilhumisel hddrutagu raua faasi vastu
tahku luhikeste kindlate liigutustega
edasi-tagasi, hoides faasi tagantpoolt dige
natuke tahu pinnast kdrgemal, et terita-
mine toimuks kiiremini. Viimaseid lihvi-
mislukkeid peab tegema vaheldumisi ka
raua Ulemise, s. o. hailitud pinnaga, hoi-
des viimast tahul taiesti lapiti, et selle
tasapind jaaks endiseks.

naeme joon. 11.

Joon. 11: hoovliraua ihumine.

Hooveldamisel voib esineda hoodvli um-

mistumist, mille pdhjused vbivad olla
jargmised;
Raudklapp ei sobi Idikerauale, niille

tottu laastud viimaks Kkiilukaigu kinni
ummistavad. Sel puhul tuleb raudklapp ja
hoovliraud hoolega jarele vaadata Seda
peab tegema ka iga uue hdédvliraua kasu-
tusele votmisel. Klapi alumist serva tu-
leb viilida voi ihuda, et see oleks tais-
nurkne ja sobiks tépselt kokku hoovli-
tera hailitud pinnaga.

Kui kiil ulatub pakku liiga sugavale,
siis jaddvad laastud kiilu alumise otsa_ja
klapi kumeruse vahele kinni. Selle pdh-
juseks vOib olla asjaolu, et raudklapp on
ulespoole libisenud. See viga kaob, Kkui
klapp asetatakse uuesti digele kohale. Ka
voib kiilu alumine ots liiga kauge’e ula-
tuda, mis tekitab ummistumist. Selle vea
parandamiseks tuleb kiilu ots veidi luhe-
maks Idigata.

Kui hoovel ei vota laastu, voivad
selle pdhjused olla jargmised: a) hoovli
tald on kdver voi kaardus: b) raua teri-
tusnurk on liiga suur; c) ldiketera ula-
tub hoovlipakust liiga vahe vélja.

Kui hoovel kisub sisse, siis on raud-
klapi esiserv Idiketerast liiga kaugel. So-
biv raudklapi kaugus Idiketerast on okas-
puu puhul kuni 1,5 mm ja lehtpuu puhul
0,5 mm kuni 1 mm. Ka siis kisub hoo-
vel sisse, kui Idiketera liiga kaugele pa-
kust valja ulatub.

Kui hoovel ei 16ika Uhtlast laastu, siis
kas raud ei asetse kindlalt pakus, I8ike-
tera ei ole roobiti paku tallaga voi

I6iketera on teritatud 6dnsaks vdi kume-

Silindriliste aukude puurimiseks kasu-
tame mitmesuguseid puure. Tahtsa-
mad neist on lusik-, spiraal- ja
tsenterpuurid.

L usikpuuriga (joon. Ha, vasakul)
vOBib auke puurida nii piki kui ka pdiki
puitu. Sel puuril on pikuti I6hkildigatud
torujas ldiketera, mille ots on lusika-
kujuline.

Spiraalpuuriga (joon. 11 a, kes-
kel) vdib samuti puurida nii piki kui ka
poiki puitu. Eriti hasti puurib spiraalpuur
piki puitu. Spiraalpuuri kasutatakse roh-
kem metalli kui puidu puurimiseks.

Tsenterpuuriga (Joon. Ha, pare-
mal) saame auke puurida ainult pd&iki
puitu. Kui tsenterpuur on korralikult teri-
tatud, siis edeneb puurimine vaga hasti,
kusjuures puuritud augu kuljed jaavad
siledaks. Samuti saame tsenterpuuriga
auke puurida vaga suure tapsusega (puu-
rimisaugu asukoha mottes), mida ei saa
utelda aga lusik- ja spiraalpuuri kohta.

Tsenterpuur nduab hoolsat ja tapset
késitsemist.

Joon. Ha, paremal, kujutab kolme
I16iketipuga tsenterpuur!. Kui need kolm
16iketippu on korralikult teritatud,” siis
tootavad nad hasti. Kui Uks neist kol-
mest, eriti I18ikaja a, ei ole digesti terita-
tud, siis jaavad puuritud augu kuljed
karuseks, mitte aga siledaks.

Kui tera b, digemini juhtiv tipp, on liiga
lihike v&i nuri, siis ei pusi tsenterpuur
margitud punktis, vaid libiseb sellest
modda. Tapp c on ldikaja, digemini hoo-
veldaja, mis eraldab augu pdhjast spi-
raalseid laaste, mida teravik a on ette
18iganud.

761



Tahtsaim neist kolmest tipust on juht-
teravik b, mis juhib tippude a ja c td6d.
On tipp b liiga luhike, siis puur ei tdota,
libisedes margitud punktist kdrvale. On
puuri tipp kooniliselt immarguseks villi-
tud, siis ei l0ika see koonilist auku, vaid
jaab puitu takerduma, kuumeneb ja vodib
kdverduda. Parimad puurimisomadused
on kolmetahkse puramiidi kujulisel tera-
vikul. Tipp a teritatakse seestpoolt, see
olgu 1 mm pikem kui tipp ¢, mida terita-
takse sirgjooneliselt altpoolt.

Olgu siinkohal réhutatud, et tooriistade
kasitsemise Oiged votted kergendavad ja
kiirendavad t66d, soodustades Uhtlasi pa-
remate tulemuste saavutamist.

Tooopetuse timdideks peab Opetaja
hoolikalt ettevalmistusi tegema: koostab
tundide konspektid, seab valmis naitli-
kud Oppevahendid, té6de proovid, Sab-
loonid, materjalid ja tooriistad.

Too0petuse tunni algul naitab dpetaja
eset (see olgu eriti korralikult tehtud),
mida kavatsetakse tunnis valmistada, sel-
gitades selle otstarvet, tdooperatsioonide
jarjekorda ja tooriistade kasutamise vot-
teid ning juhtides Uhtlasi ka tahelepanu
ohutustehnika reegleile. Seejéarel alusta-
takse tood. Vajalikke juhtnododre Uksikute
operatsioonide suhtes annab 0&petaja ka
166 kaigus.

EvAaC O
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Téahelepanu tuleb juhtida t66 kvalitee-
dile, samuti materjaliga hoolikalt ja
kokkuhoidlikult tmberkaimisele.

On soovitav, et Opetaja koguks pari-
mad Opilaste t66d ja koostaks neist ala-
lise Opilastédde naituse, mida Uhtesoodu
taiendataks.

Koik seletused olgu luhikesed ja nende
puhul kasutatagu naitlikke &ppevahen-
deid.

Leivalaud.

Esialgne tutvumine risttahukakujulise
eseme (leivalaud) tehnilise joonisega.
Markimine joonise jargi (joon. 12, leiva-
laud).

Joon. 13: saagimine piki puitu.

Joon. 14: vaikehoovel

mine.

ja selle kasitse-

Joon. 15: pikkhoovel ja selle kasitsemine
iauatuki lapiti hooveldamisel.



Joon. 16: pikkhoovel ja selle kasitsemine
lauatuki serviti hodveldamisel

Joon. 17: nii tuleb vaadelda lapiti hoovel-
datud laua pinda, et nadha, kas laud on
hoodveldatud hasti voi on see kaardus.

Joon. 18: sama laua o©&gvendatud pinna
kontrollimine sirge joonlaua abil.

Joon. 20: hoodveldatud pinna ja pindade-
vahelise taisnurga tapsuse kontrollimine
nurgiku abil.

Joon. 21: mahasaetud nurkadega leiva-

laud.

Et saaksime leivalaua nurgad korrapé-
raselt maha Idigata, selleks ehitame
lauale ruudu abcd. Edasi talitame nii,

nagu naidatud joon. 21.

Joon. 22: leivalaua nurkade tasandamine
pikkhoovli ja lukkeklotsi abil.
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Joon. 23; kuidas leivaiauale auku
puurida.

Joon. 24: leivalaua viimistlemine liiva-

paberiga.

Joonestamise kolmnurgad.

Et joonestamise kolmnurgad vajavad
tapset tdotlemist, siis tuleb nende valmis-
tamisel eriti hoolikas olla.

Materjaliks sobib kas lepp vOi haab.
Parem on muidugi kask, kuid selle t6ot-
lemine on raskem.

0

Joon. 25: kaks joonestamise kolmnurka.

764

Kui ei leidu lehtpuidust materjali, v6ib
kasutada ka ménni- vOi kuusepuitu. Ma-
terjal olgu oksteta, sest siis saavad kolm-
nurgad siledad ja tépsed.

Et Uhte kolmnurka on raske vidlja
hodveldada (pealegi ei saa seda kuidagi
hodvelpingi poltide vahele Kkinnitada),
siis juhime allpool tahelepanu vdttele,
mis seda t66d hdlbustab.

Kui aga vaadata joonisele 25, siis
ndeme, et siin on meil tegemist pohili-
selt niisamasuguse Ulesandega nagu lei-
valaua valmistamisel. Peamine erinevus
seisneb selles, et leivalaua paksus oli
meil 12 mm, kuid kolmnurkade paksus on
3 mm (soovitav oleks 2 mm). Kdigepealt
saeme valja lauatiki mddtmetega 9 X 17
cm (vOiks pikuti ja laiuti ka 05 cm
suurem olla), kinnitame selle hédvelpingi
poltide vahele ja hédveldame Uhe kulje
krohv- ja vaikehoovli abil siledaks. See-
jarel kontrollime hooveldamise tulemusi
ja méargime ara tapse laiuse (vt. joon. 26).

Joon. 26.- hodveldamise tulemuste kont-
rollimine.

Joon. 27: kriipspakuga tépse laiuse mér-
kimine.

NuUUd joonistame siledaks ho6veldatud
lauatukile kaks kolmnurka, nagu seda
nditab joon. 25, jattes kolmnurkadele
punktiiriga naidatud vahe. Siis poolitame
nurgad, nagu nditab joon. 25 A, puuri-
des nurgapoolitajate 16ikumise kohta
8—10 mm labimddduga augu. Siis vBtame
natuke pikema ja laiema lauatiki ning



asetame sellele kolmnurkade lauakese,
markides pliiatsiga sellele lauatukile
kolmnurkade lauakese aukude kohad ja
puurides nuud sellesse sama puuriga
kaks augukesi. Voolinud noaga kaks
paraja jAmedusega Umarat pulgakest, kin-
nitame nende varal kolmnurkade laua-
kese paksemale lauatukile nii, nagu nai-
tab joon. 25 B ja C.

Nudd oleme kolmnurkade lauakese kin-
nitanud alusele, mille v8ime hodvelpingi
poltide vahele suruda ja siis saame kolm-
nurkade lauakese hooveldada sobiva
paksuseni. Lauakese pinda viimistleme
vaheda kaksikhdovlirauaga (raudklapp +
-f 16iketera) hoovliga.

Lopetanud hodveldamise, saeme laua-
kese moodda keskmist punktiirjoont Iabi.
Saame kaks kolmnurka, millede hupote-
nuusid ja kaatetid hodveldame pikkhddv-
liga siledaks, kasutades ka lukkeklotsi
abi (vt. joon. 22). Sel puhul olgu pikk-
hoovel hasti teritatud.

NuUud asetame kolmnurgad uuesti endi-
sele alusele ja lihvime mdlemat pinda
puitklotsile mahitud liivapaberiga (vt
joon 24), hoidudes kolmnurkade servade
puutumisest. Seejarel ongi kolmnurgad
valmis tarvitamiseks.

Samal viisil vBime valmistada nurgiku,

mis kujutab vordhaarset téisnurkset
kolmnurka (sisenurgad vastavalt 45°,
45° ja 90°).

Olgu margitud, et kolmnurki on vaga
kohane valmistada kolmekihilisest vinee-
rist, sest see ei kdmmeldu.

Tooriistade kastike.

Vorreldes eelmiste tdddega on tooriis-
tade kastikese valmistamine Kkeerulisem
selles mottes, et see koosneb mitmest
osast (kuljed, otsad, p6hi, vt. joon. 28).

Kuid taisnurksetest osadest koosnevate
esemete hulgas on tdoriistade kastike

Uhtlasi kdige lihtsam: selle osade Ghenda-
mine toimub naelte abil, nagu seda néitab
joon. 29.

Joon. 30; vasara ebadige hoid.

Joon. 31. todriistade kastikese pealt-
yaade.

Kui soovitakse valmistada suuremate
tooriistade panipaiku, siis v8ib vastavalt
suuremais moodtmeis kasti valmistada.

Materjalina tuleks siin kasutada poole-
tollist (12 mm) kuuse- vdi mannilauda,
mis hoodveldamise ja silumise jarel oman-
dabki ndutava paksuse 1 cm. Pakk-kas-
tide lauad on selleks otstarbeks kdige
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kohasemad. Muidugi, otsalauad olgu pak-
semad kui 12 mm, milleks sobivad oma-
korda pakk-kastide otsalauad.

Too kaik: 1. Ohemast materjalist
saeme valja kaks kiljelauda 18X8 X |
cm. Lauatikid v®ivad 5 mm pikemad
olla, sest otste téisnurkseks hodveldami-
sel (mille juures kasutame lukkeklotsi)
olgu varuks vahemalt 5 mm.

2. Kas samast vOi paksemast materja-
list saeme vaélja kaks otsalauda 10 X
X 8 X1 cm. Et otsalauad on lihemad
kui kduljelauad, siis vBime need kahe-
kordses pikkuses valja saagida, sest pi-
kemat lauatukk! on parem hoodveldada.
Péarast hooveldamist saeme lauattiki hoo-
velpingi vahel pooleks, nagu néha

joon. 32.
Joon. 34: tooriistade kastikese otsavaade.
6. Lodme alla pdhjalana, nagu naida-
tud joon. 29. Sel puhul pole tahtis naelte
paid laiaks taguda.
7. Viimistleme kastikese liivapaberiga.
Kriidlkastike.
Joon. 32; lauatuki kinnitamine hédvel- Kriidikastikese valmistamine on juba
pingi vahele, et seda katki saagida. natuke raskem Ulesanne, sest selle osad
paneme kokku kruvide abil.
3. Lukkeklotsi ja pikkhoovli abil (vt.
joon. 22) hoédveldame kulje- ja otsalauad
taisnurkseks Ja Uhelaiuseks.
4. Saeme valja podhjalauad, hoovel-
dame nende servad sirgeks ja taisnurk-
seks ning liimime nad ogvendatud servi
pidi kokku. Péarast kuivamist silume kogu
pdhja vaikehoovllga.
Joon. 33: tooriistade kastikese kuije-
vaade.
5. Loome kulje- ja otsalauad isekeskis
naelte abil kokku. Naelte pead taome
enne seda vasaraga laiaks, et kastike
omandaks meeldivama valimuse. Joon. 36; kriidikastikese pealtvaade.
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Joon. 37: kriidikastikese kuljevaade.

Joon. 38: kriidikastikese otsavaade.

Too kaik on pdhiliselt sama, nagu
tooriistade kastikese puhul. Uudisteks
on siin kastikese pohi, mis tuleb teha
1 cm laiem, ja see, et osade kokkupane-
mine ei toimu siin naelte, vaid kruvi-
dega, mis on natuke keerulisem td6.

Kui kulje- ja otsalauad on siledaks
hoéoveldatud, nende servad hasti sirgeks
o6gvendatud, nii et need isekeskis korra-
likult Ghte sobivad, v6ib siirduda nende
kokkupanemisele kruvide abil. Selleks

Joon. 39: naaskel (vasakul) ja trillpuur

(paremal).

margitakse pliiatsiga kuljelaudade vélis-
otsadele kruvide kohad ja puuritakse
naaskli vai trillpuuri (vt. joon. 39) abil
kruvidele vajalikud augukesed.

Asetanud kuljelaua otsalauale, kru-
vime kruvi otsalauasse (joon. 40), kus-
juures kuljelaua alumine kulg ja otsa-
laua ulemine ots olid enne kaetud kuu-
ma liimiga. Kruvid peab niivdrd tuge-
vasti sisse keerama, et kuum liim valja
imbuks.

Joon. 40; kriidikastikese osade Uhenda-
mine kruvidega.

On selliselt kdik kulje- ja otsalauad
kokku kruvitud, asetame need kuivama,
kontrollides enne nurgikuga, kas koik
nurgad on tdisnurkselt kokku Kkruvitud.
Kui mitte, siis asetame tdmpnurkadesse

diagonaalina sirge kepikese, mis litsub
tompnurgad taisnurkadeks, ja seejarel
asetame kokkukruvitud kilje- ja otsa-

lauad kuivama.

Jargmises tunnis dgvendame kuljelau-
dade otsad kas hasti terava vaikeh6ov-
liga vOi raspliga ja silume liivapaberiga
tasaseks. Siis katame kriidikastikese poh-
jaservad ja kulje- ning otsalaudade alu-
mised servad kuuma liimiga, mille jarel
kruvime po6hjalaua kilje- ja otsalaudade
alumiste servade kulge Kinni.

Ldpuks hodveldame vaikehdovliga krii-
dikastikese  Ulemistele valisservadele
2 mm laiuse servise, et kriidlkastikest
oleks mugavam kéatte votta.

767



SISUKORD

Juhtkiri. Usuvastase Kkasvatustoo

kusimusi 705
D. Gatkevtts. dpilaste téhelepanu

organiseerimisest 8ppeprotsessis 710
E. Anton. Meie td6st raskeltkasva-

tatavate lastega Kosejoe Kool-

KOAUS oo 718
A. Jarv. Eeposest........c.cccceeuenneee 730
H. Jéulma. Oigekirja Spetamisest

al?kooli | klassis teisel poolaas-

tal 738
E. Seppel. Ulesannete lahendami-

sest virrandite koostamise abil 743
R. Pundi. Kogemusi autoprakiti-

kumi korraldamisel - - - - 748
T. Ussisoo. Puidutdddest V klassis 759

COOEP>XAHUE

[MepepoBas. Bonpocbl aTencTuye-
CKOro BOCMUTaHWA

[. MatkeBn4y. HekoTopble BOMpo-
Cbl OpraHusaumm  BHUMaHWA
yyalmxcs  H npoecce 0N4eHnA

3. AHTOH. W3 onblTa BOCOWUTaH
TeNlbHOW paboTbl C TPYLOBOCOU-
TyeMbl-M1 B [ETCKOM fioMe Ko-
CEMDBID...iiiiiieceeeece e

A. FApbB. 06 3aMoOCe.......ccceeveeee.

X. Ublynma. O npenogasaHuu npa-
BOMWCaHWs BO BTOPOM MOJYro-
anmm B | Knacce

3. CenHenb.  PelleHune 3agay co-
CTaB/IeHVEM  ypaBHeHUN

P. MyHban.  OnbIT  nposegeHus
aBTOMPaKTUK:yMa

T. Ycecucoo. PaboTbl
B V KJacce

no [epesy

Toimetuse koDeeginm: R. Kalling, E. Meriloo (toimetaja), L. Prits
M. Salum, J. Tohver, A. Valsiner.

Toimetuse aadress: Tallinn, Tdnisméagi 11,

tel. 454-25.

705

710

718

730

738

743

748

759

Ladumisele antud

2. XI1 1956. Triukkimisele antud 17. XII 1956. Trikiarv 3170. Paber 70 X108 Vie

Trukipoognaid 4,25.
Arvestuspoognaid 6,57.

Formaadile

60X92 kohaldatud

Taht», Tallinn, Pikk 54/58.

Eesti NSV Kultuiu-iministeeriumi Kirjastuste ja Pollgraafiatédstuse
Peavalitsuse Ajalehtede-Ajakirjade Kirjastus.

limub 1 kord kuus. Uksiknumbri hind 3 rubla.
Tellimishind: 6 kuud — 18 rubla.

Ha acToHCKOM A3blKe.

«HblyKOoryae kKoonb» («CoseTckas wkona»). OpraH MwuH. lNpoes. 9CCP.

trikipoognaid 582
MB-08597. Tellimise nr. 1982. Trikikoda *Pwunmé



NOUKOGUDE KOOL

EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE AJAKIRI

XIV AASTAKAIK
1956

Eesti NSV Kultuuriministeeriumi Kirjastuste ja Polugraafiat6dstuse Peavalitsuse
Ajalehtede-Ajakirjade Kirjastus



Juhtkirjad.

Parandada t66d matemaatika Opetamisel

Suurte toode suurejooneline plaan................ 65
Enam pohjalikkust pedagoogilises tOOs 129-
P&llumajanduslikul praktikumil on suur tahtsus 193
Suvevaheaja Uritused seisavad ukse ees...........e. 257

Koolide ja lasteasutuste materiaalne baas vajab tugevdamist aja-
KEeNASTAMIIST.....cccic e 321
Eesti NSV 16. aastapaev 385
Uuel Oppeaastal elule ldhemale . ... 449
Esteetilisele kasvatusele tuleb pddrata suuremat tahelepanu 513
Kommunistliku kasvatustod tShustamise nimel _ _ _ _ 577
Rohkem tahelepanu lastekodudele - - - - - - = 641
Usuvastase kasvatustod KUSIMUSH ..., 705-

Kusimusi 8ppe- ja kasvatustdd teooria alalt.

O. Fjodorova. Komplekssed tootmisalased ekskursioonid udldharidusliku
kooli vanemates klassides 34-
M.Skatkin Moningaid to0dpetuse didaktika kisimusi - - - _ 71
S.Sabalov. Hariduse Ghendamine tootva tOOga.........eeenee. 148-
V.Gmurman. Ergutused ja karistused KOOIis...........ccoovnniininniininnninn, 197
J. Kabanova-Meller. Opilase loogilise métlemise arenemisest 261
R. Zukovskaja. Mang laste kasvatamise vahendina _- - _ _ 364
L.Novikova jt. Voistlusest KOOIIS.......ooiiiiniiiiiicce 401
N.Petrov. Uhiskondliku kasvatuse uuest sUsteemist............cocvennne. 453
| Popov. Uue Oppematerjali kinnistamisest Gppeprotsessi eri etappidel 518
|A. Koort. | M&ningaid kusimusi sGna ja naitlikkuse koost6o alalt |, 581
A.Kolessova. Népilaste individuaalne kohtlemine 0Oppe- ja kasvatustdds 645
D. Gatkevits. Opilaste téhelepanu organiseerimisest dppeprotsessis . 710"

Eesti rahvahariduse ajaioost.

P. Tuh kru. C.R. Jakobsoni uldpedagoogilised vaated 390-

A.Tiik. Kehalisest kasvatusest eesti rahvakoolides rahvusliku liikumise
perioodil L 656.

Metoodilised artiklid.

R.Lahi. Laste tdhelepanekute ja elamuste kajastusi nende joonistes _ _ _ 44
H. Liime ts. Naidistundide osa koolisiseses metoodilises t66s - _— - 56

K. Praakli. Metoodilisi probleeme eesti keele k&édndsdna kasitlemisel . .
V. Toom. Tekstulesannete lahendamisest algkoolis...
I. Teder. Vene ajaloomaali meistrite loomingu kasutamisest ajaloo tiurmis 158
E. S0 0 t. Eesti keele Kirjandid algkoolis == ... 167




H.Valgmaa, H.Elken. Harjutused riistadel kehalise kasvatuse tunnis 183

E. Etverk. Trigonomeetriliste vorrandite kasitlus X klassis - - - _ 343, 431
K.Mihk!la. Lydia Koidula luirika kasitlus keskkooli IX klassis _ _ 463
V. Orlov. Uusaja ajaloo (1870—1918) &petamise kiusimusi NLKP XX kong-
ressi materjalide valguses 476
H.J 6ulma. Oigekirja dpetamisest | kla: 484
E. Jaanvark. Aabitsaeelsest kursusest vene keeles 491
D. Kirjuskin. Aatomi mdiste kujundamise esimene aste...............cco...... 500
R.Meriloo. Eesti ajaloo kiisimuste kasitlemise voimalusi seoses NSV Liidu
T o oY - NN —_— e 616
A. Toomus. Kuidas kasutada kontuurkaarti geograafia dpetamisel koolis . 623
V.Toom. Lihtsamaid mdétmisi maastikul . L T 628
H”~Puhvel. Kunstimeisterlikkuse probleemldest A. H. Tammsaare romaanis
,Tode ja 8igus” W .o e 670
R. P &ts. Muusikalisest kasvatusttost | ja 1l KIQSSIS. ..., 682
A.JenohhovitS. Opilaste tutvustamine kuuenda viie aasta plaaniga
fulsika, tundides.........iiienerone, B s 692
T.USSiS00. PUSSNOAOOAEST  ...oocvverivecvrsrisiiesisssiessi s ' o 699
H.J 6 ulma. Oigekirja 6petamisest algkooli | klassis teisel poolaastal . 738
T.Ussisoo0. Puidutdddest V KIASSIS == ... 759
Koolide toédkogemusi.
N.Remm e 1. Kuidas késitlen X klassis A. Kitzbergi draamat ,,Libahunt" . 1
E. Seppel Maéarkmeid algebra 6petamisest VI klassis . . DN 20
A.KdVerjalg. Esimesi kogemusi kooli Oppetdokoja ja praktlkumltundlde
Organiseerimisel s 21
H. TT eHT p e. CBA3b rpaMMaTuKN C YpOKaMu NNTEPaTypPHOro YTeHUs n passuUTUSA peun 92
A.1Vask. Millest, kuidas ja millal Opilastega vestelda _ _ - - - - 135
J. Karma. Meteoroloogiliste ndhtuste seoste kéasitlusest VV klassw - - _ 175

O.Niineméae. Kasvatustdd organiseerimise kusimusi koolide |nternaat|des 210
4. LllaxoBa. Pa6ota npenogasatens 3. A. Cenn no KapToykam Ha ypokax pyc-

CCKOTO SIBBIKA  coevericietiinietetse ettt bbbttt A
A.NOmmarU Oppetodkoja organiseerimine ja esimesi kogemusi praktiliste

toode alal V—VI Klassis.......vivvcnne s 239
H.Vihermae. Aritmeetika tundidest liitklassis . 248
L. Huik. Minu tdo6st klassijuhatajana opllaskollektnw kasvatamlsel . 272
H. L u kk. Minu kogemusi koorilaulu dpetamisel algkoolis...........ccccoeniiininne. 291
S.Maasing. Laulu kasutamisest vene keele haialdamise Spetamisel Il klassis 357
A.JarV. Kogemusi toost lastevanematega 317
A.Vallner. VOimalusi Oppe- ja kasvatustod tulemuste tBhustamiseks

TV KIBSSIS o 417
H.Lu KK Minu kogemusi koorilaulu Spetamisel lastekoorile _ _ _ _ _ 527
A.Lehis. Geomeetria kursuse lasteparasest kasitlemisest VI klassis . 535
P. R on k. Kuidas Opetan algklassides joonistamist esemete jargi — - - 545
E. Anton. Meie toost raskeltkasvatatavate lastega Kosejoe Koolkodus . 718
E. Sepp el ulesannete lahendamisest vOrrandite koostamise abil . . v 743
R.Pundi. Kogemusi autopraktikumi Korraldamisel............ocooecemnrecisireeininns 748

Abiks Opetajale.

R. Hallima&e. Polaarvalgusest ja selle vaatlustest koolitingimustes . 107
A. Kuzin. Aatomienergia kasutamisest pdllumajanduses ja toiduainete t80s-

TUSES it 121
L. Kivimagi. Eesti kidnete vastetest inglise keeles . o 225, 307
B.S6 6t Keele leksikaalsed ja fraseoloogilised valjendusvahendid . 299, 325
E. Viks. Ringfilmide ké&sitsemisest......... o 560

501

H. Diglane. Spetsiaalsest relatiivsust .

A. Kinkutkin, N. Moldavskaja ja N. Pro ko fj ev. Isikukultuse
tagajargedest jagusaamisest ajaloo  ja kirjanduse 6petamisel koolis 604

AL J ATV, BBPOSESE . s 730



Klassi- ja koolivéline tdo.

b. SooVik. Meie kooli komsomoliorganisatsiooni téokogemusi . . . . 50

A. T61ldsepp. Rohkem tdhelepanu pioneerisalkade tOOIle.........cococevviiiiiinnnns 220

E-Siilivask. Kooli komsomolittd kogemustest..........cccoevniiiiinniicinnccins 284

K. 1 ndre. Ruhmajuhi osa pioneeriorganisatsioonis...... 411

L.Raiste. Komsomoli algorganisatsiooni tOOKOgemMUSI..........cccerriinincineccien 664

Kriitika.

L.Hallop. Aareméarkusi senise mottevahetuse puhul vene keele 6&petamise
KUSIMUSEES s 5

L.Vihalem. VI klassi lugemikust 126

O. Runk. Uhe tarviliku kasiraamatu ilmumise puhul . 316

L.Ha 1l op. Aaremarkusi uue pedagoogika opiku télke puhul 509

L. Ha 11 o p. Aaremarkusi uue pedagoogika dpiku puhul . 569

Mitmesugust,
H. R o o ts. Suitsetamine on tervist kahjustav harjumus...........ccooiiniinins 117

K. L e ht. Eesti keele 6petamise paevamuredest ja uuest eesti keele programmist 337

J. Kotsar. Reisimarkmeid SOOMEST.........cccccooiiiiiiiiiiii e

G. Laugaste. Murdetaust keskkoolilBpetaja keeletsawtuses
. Uudiseid geograafia alalt.........iis 3 i

E. I so p. Liikumismangude kasutamisest seltsmeklassnlstes koolides . 634

Rahvaharidus vélismaal.

P. Kremn ev. India rahvusliku hariduse ja kultuuri taassuind 505

Nekroloogid.

IAkadeemik prof. A. Koort. ~f NeKroloOg..........ciiiieeeeee e 638

«Punane Téaht», Tallinn. Teil. nr. 1982. Trukiarv 3170. MB-08597. 20. XII 1956.

BUBNILUTEKA
Akafemun Hayk,
cccpP



171 1 D?"' w-

- i'nfi'

.y

e



/0
Z 5 aHn Mr Je

Rol. 3. | 9765

kM



