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DETSEMBER

Tohustada koolit66 polttehniseerimist

No6ukogudemaa uldhariduslike koolide
kasvatusliku mdju téhustamiseks, meie
noorsoo  paremaks ettevalmistamiseks
elule pustitas Ndukogude Liidu Kommu-
nistliku Partei XIX kongress meie maa
tldhariduslike koolide ja haridusorganite
ette Ulesande asuda viiendal viisaastakul
koolitdd polutehniseerimisele.

Seoses viienda viisaastaku l6pulejéud-
misega on kohane teha mdningane kok-

. kuvote selle ulatusliku Utlesande taitmise
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praktilistest tulemustest meie vabariigi
uldhariduslikes koolides, osutades Uhtlasi
kitsaskohtadele ja lahendamist néudva-
tele Ulesannetele.

Kui heita pdguski pilk Ndukogudemaa
tldhariduslike koolide td6le k&esoleva
viisaastaku algul ja praegu, siis pole
raske mérgata, et neil aastail on toimu-
nud arvukad muudatused niih&sti Gppe-
t60 sisus kui ka selle metoodilises kor-
ralduses.

Polttehnilise hariduse seisukohast on
sellega seoses oluline kas v8i mdne sdna-
gagi peatuda niisugustel dppeainetel,
nagu seda on fllsika ja bioloogia.

Kui meenutada fuusika programmi
1951/52. Bppeaastal, viienda viisaastaku
algul, ja voOrrelda seda flilisika program-
miga ké&esoleval dppeaastal, viienda viis-
aastaku 106pul, siis hakkab otsekohe silma
kaks olulist erinevust: 1) teooria seos
praktikaga, teooria rakenduslik kilg on
Eraegustes programmides sootu ulatusli-

umalt esile tBstetud ja 2) 6ppematerjali
kasitluses on laboratoorsete toode korval
rohutatud demonstratsioonikatseid, prak-
tikume ja ekskursioone, kusjuures kaks
viimast dppemeetodit ei esine Uldse
1951/52. Oppeaasta programmides.

Juba neistki osutustest piisab jareldu-
sele jéudmiseks, et kdnealused muuda-
tused on kantud polutehnilise Bdppetdd

Ulesannetest, et need on vajalikud polu-
tehnilise hariduse seisukohast.

Arvukad demonstratsioonikatsed, mis
iga teema Kkaésitlemisel on programmides
ette nahtud (néit. VI klassi teema ,,R8hk"
puhul on neid katseid 14, X klassis teema
»Alalisvool™ puhul koguni 18 jne.), on
vajalikud eelkdige selleks, et dpilased
vastavaist kisimustest paremini ja p&h-
jalikumalt aru saaksid, kuid Uhtlasi oman-
davad Opilased nende katsete kaudu
suure hulga politehnilise iseloomuga
teadmisi.

Polutehnilise hariduse seisukohast on
eriti vaartuslikud laboratoorsed t66d ja
praktikumid, sest nende kaudu saavad
Opilased niihasti praktilisi teadmisi kui
ka vastavaid oskusi, mida elus igal sam-
mul tarvis ldheb. Seepédrast tuleb kdigiti
hoolt kanda, et uheski koolis poleks
takistusi laboratoorsete toode ja prakti-
kumide sooritamiseks.

Kuld, nagu teada, on laboratoorsed
t66d ja praktikumid dsna ndudlikud
katseriistade suhtes: nende puhul ei piisa
Uhest katseriistade komplektist, vaid neid
vajaneb sootu rohkem. Silt on ka aru-
saadav, miks paljudes vabariigi koolides
on tdsiseid raskusi Ulalmainitud &ppe-
meetodite rakendamisel, mis ometi polU-
tehnilise hariduse seisukohast on eluliselt
vajalikud.

Et paljugi saavad koolid ise &ra teha
katseriistade soetamiseks, on kdigile
selge, ja kus koolide enesealgatus selles
suhtes onJ)uuduIik, seal peaksid koolide
inspektorid suuremat ndudlikkust ilmu-
tama. Kuid seejuures ei tohi unustada, et
keerulisemaid katse- ja mAo0teriistu ei
saa koolid siiski omaenda joul valmis-
tada, vaid need tuleb paratamatult ostu
teel soetada.

Peab aga mérkima, et viimaseil aastail
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on koolid saanud véga tagasihoidlikke
summasid Kkatseriistade muretsemiseks,
mille tbttu paljudes koolides tuntakse
neist teravat puudust

Meie noorsoo polutehnilise ettevalmis-
tuse tBhustamise huvides on eeik()i%e
vabariigi Haridusministeeriumi kohuseks
taotleda valitsuselt nduetele vastavaid
summasid katseriistade soetamiseks.

Noorsoole polutehnilise hariduse and-
misel etendavad asendamatut osa toot-
misalased ekskursioonid. Nagu teada, on
ekskursioonid  dppemeetodina leidnud
nudd kindla koha mitte tksnes fuisika
Opetamisel, vald Uldharidusliku kooli
Oppetdds uldse. See on kahtlemata posi-
tiilvne fakt.

Programmidest n&htub, et fuusika dpe-
tamisel on igas klassis ette nahtud kaks
ekskursiooni, kokku 6 tunni ulatuses.
Peale selle on ekskursioonideks varutud
6 toopéeva igas klassis, alates uldhari-
dusliku kooli V klassist.

Nuldd on véga oluline saavutada seda,
et ekskursioonideks eraldatud aeg kasu-
tataks kdikjal 1&bimdeldult ning otstarbe-
kohaselt.

Ei saa Oelda, et selles asjas oleks kdik
korras.

Nagu teada, sooritati ekskursioonid
mooduunud Oppeaastal, millal need esma-
kordselt dppeplaanis ette nahti, harilikult
kevadel, Oppet6d viimasel nadalal, mis
kujunes nn. ekskursioonide n&dalaks.

Kogemused nditasid kohe, et taoline
praktika ei lase end pedagoogiliselt Gi-
gustada. Koondades ekskursioonid vii-
mastele Oppepdevadele kevadel, millal
programmid on l&bi tédtatud, ei ole voi-
malik ekskursioonidel saadud tahelepa-
nekuid ja kogutud materjale labi todtada
ning edaspidises t60s kasutada. Pealegi
saavad ekskursioonid sel puhul téita vaid
Oppematerjali  tdiendava kinnistamise
Ulesannet, ilma et neid saaks rakendada
Oppematerjali késitlemise varasematel
etappidel. ~Pedagoogilisest kirjandusest,
ent samuti koolide tegelikest todkoge-
mustest on teada, et ekskursioone saab
eduga rakendada mitte Uksnes teatud
teema vOi programmiosa kasitlemise
I6pul, vaid ka algul ja keskel.

K®&igil neil kaalutlustel on loomulik, et
ténavu ei olda koolides vaimustatud
kevadise ekskursiooninadala ideest, vaid
ekskursioone plaanitakse ning korralda-
takse jooksva t60 kaigus vastavalt peda-
googilisele vajadusele, nagu seda tahel-
dame nditeks Tallinna XVI Keskkoolis
ja Tallinna XXI Keskkoolis, et siinkohal
vaid paarile faktile osutada. Siiski v@ib
konstateerida, et moneski koolis on I6vi-
osa ekskursioone plaanitud viimasele
veerandile, mille pedagoogilist otstar-
bekohasust on raske pohjendada, Uht-
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lasi tuleb markida, et ekskursioonide
alal esineb juhuslikkust ja korraldama-
tust ka selles mottes, et ekskursioonide
objektid on kooli ulatuses koosk6lasta-
mata, mille tdttu esineb tarbetuid ning
ebasoovitavaid kokkusattumisi. Taolisi
puudusi aitab véltida Uulekooliline eks-
kursioonide plaan. V6ib rddmustavalt
markida, et igakulgselt labikaalutud ule-
koolillsi ekskursioonide plaane kohtame
Ulha sagedamini.

Tunduvat edasiminekut vdime konsta-
teerida ekskursioonide korraldamise me-
toodikas. Kui kéesoleva viisaastaku algu-
poolel oli lsha tavaline, et ekskursioonile
minnes ei antud dpilastele konkreetseid
vaatlusiilesandeid, vaid klass tervikuna
kuulas-vaatas seda, mida Opetaja seletas-
naitas, siis praegu on Jjuba peaaegu
reegliks, et frontaalne t66 ekskursioonil
seostatakse oskuslikult taiendavate Ules-
annetega, mis antakse kas Uksikutele
Opilastele v@i Opilasrihmadele. Nagu
arvukad tdhelepanekud nditavad, t8hus-
tab konealune metoodiline vdte ekskur-
sioonide Opetuslikku ning kasvatuslikku
moju tunduvalt, misparast ainutksi ,,0hel

rindel” to6tamist ekskursioonil tuleb
pidada iganenud, oma aja &raelanud
mooduseks.

Ekskursioonil tehtud téhelepanekute ja
kogutud andmete ning muude materjalide
labitédtamise kohaseid vorme on Kirjalik
kokkuvodte, mille teeb iga ekskursioonist
osavotnud dpilane ja kus on esikohal
just need kusimused, mille kohta vastav
opilane vdi Opilasrihm pidi andmeid
koguma. Sageli sisaldavad need kokku-
votted vaid sonalist teksti, kuid selle
kbrval peaks neis leiduma ka tabeleid,
skeeme, jooniseid, diagramme ning Ules-
votteid.

Pole Kkahtlust, et taoliste kirjalike
kokkuvGtete tegemine on suure Opetus-
liku ning kasvatusliku véartusega, tdstes
veelgi ekskursioonide kui 6ppemeetodi
pedagoogilist tdhusust.

Peatugem niiud bioloogilistest distsiplii-
nidest botaanika ja zooloogia juures.

Kui vdrrelda nende Oppeainete pro-
gramme k&esoleva viisaastaku algul ja
praegu, siis on kerge margata, et mitmed
tarbetud teemad on vélja jéetud, mille
arvel oli vBimalik tdsta nende teemade
erikaalu, millel on suurem Gpetusllk
ning kasvatuslik tahtsus, ja seda eriti
polutehnilise hariduse seisukohast. Kui
naiteks 1951/52. Oppeaastal oli V klassi
botaanikas teema ,,Juur. Taime toitumine
mullast” kasitlemiseks ette ndhtud vaid
6 tundi, siis tdnavu puhendatakse samale
teemale juba 10 tundi.

Koik need f'a teised taolised muuda-
tused on kahtlemata teretulnud. Seejuu-
res ei saa jatta taas markimata, et
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programmides, ent ka nende ainete Opi-
kuis ei leidu ainsatki vihjet meie vaba-
riigis kasvatatavate kultuurtaimede sor-
tide ja loomatBugude kohta, kuigi meie
vabariigi noortel tuleb ellu astudes nen-
dega igal sammul kokku puutuda. Sellele
programmide ja Opikute puudusele on
tegelikud 8petajad juba ammu téhelepanu
juhtinud, seda on kritiseeritud ka aja-
kirjanduses, kuid ténini pole meie vaba-
riigi Haridusministeerium mainitud puu-
dust koérvaldanud.

Polutehnilise hariduse seisukohast on
mainitud bioloogiliste distsipliinide puhul
oluline dra markida kohustuslikke prak-
tilisi toid dppe-katseaias V—VII klassis,
igalihes 22 tunni ulatuses, ja p6llumajan-
duse praktikumi VIII, IX Klassis, ent ka
maakeskkoolide X klassis, kusjuures
maakeskkoolide osas on pdllumajanduse
praktikum linnakeskkoolide omast tundu-
valt ulatuslikum.

Praktilised t66d Gppe-katseaias V—VII
klassis (kuigi kehtiv 6ppeplaan ei née
neid sel Oppeaastal ette VII klassi suh-
tes, kill aga programm!), ent samuti osalt
ka pdllumajanduse praktikum keskkoo-
lide Vin—X Klassi puhul eeldavad kor-
ralikke kooliaedu. Moninga ulevaate meie
vabariigi kooliaedade olukorrast, ent ka
nende t6ds esinevaist Uksikuist problee-
midest saavad lugejad meie ajakirja
k&esolevas numbris toodud sm. Oispuu
kirjutisest. Siinkohal pole vajadust selles
kirjutises toodud mdtteid korrata.

Kuigi praktilisi toid kooli Gppe-katse-
aias mainitakse programmides juba ké&es-
oleva viisaastaku algul, jdudsid need
enesele tee rajada dppeplaani veergudele
alles moddunud Oppeaastal. Kuld prakti-
lised t66d kooli Oppe-katseaias ei ole
vaart esinema uksnes Oppeplaanis, vaid
ka_koolitunnistustel.

Uldhariduslike koolide kasvatusliku
moju tBhustamiseks ja meie noorsoo
paremaks ettevalmistamiseks elule on
astutud mdéningaid teisigi samme koolide
oppeplaani taiendamiseks. Teaduparast
vOeti moddunud aastal Bppeplaani to6-
Opetus algklassides ja praktilised td6d
tookojas V—VI Klassis. Ténavu téiendati
Oppeplaani pdllumajanduse, masinadpe-
tuse ja elektrotehnika praktikumiga taie-
liku keskkooli osas (VIHI—XI kl.). Neid
muudatusi tuleks ainult tervitada.

Nende, polutehnilise hariduse teenistu-
ses seisvate uute Bppeainete puhul tdu-
seb Ules arvukaid kisimusi, mis puudu-
tavad niihdsti nende ainete dpetamise
metoodilist kilge kui ka materiaalset
baasi.

Metoodilisest kuljest tbuseb eelkdige
kusimus, kas klass tervikuna (25—45 6pi-
last) saab tulla kdnesse nende ainete
Opetamisel?

Kehtivast 6ppeplaanist, ent samuti vas-
tavaist programmidest peab jareldama, et
seda peetakse voimalikuks. Oppeplaanist
ja programmidest taht-tdhelt juhindudes
ongi paljudes vabariigi koolides, seal-
hulgas ka naiteks Tallinna, Viljandi ja
Rakvere omades, pultud praktilisi toid
ja praktikume organiseerida kogu klas-
sile korraga. Seevastu nditeks mitmeis
Tartu ja Parnu koolides, ent mujalgi on
klass neil puhkudel pooleks jagatud.

Tulemuste Ule on kerge otsustada:
klassi tervikuna ei suuda Uks &ppej6éud
pedagoogiliselt juhendada. Kui seejuures
pealegi arvesse votta, et enamikel juh-
tumeil on vastavad t66ruumid Kkitsad ja
téopinkidest ning -riistadest tuntakse
suurt puudust, siis saab veelgi arusaa-
davamaks, et kogu klassi Uheaegne tddle-
rakendamine on praktiliselt teostamatu
tlesanne.

Kaiki neid asjaolusid arvesse vottes
on meie vabariigi Haridusministeerium
astunud vastavaid samme, mille tulemu-
sena peatselt algaval uuel eelarveaastal
ei ole rahalisest kuljest raskusi nendes
ainetes Oppetdd korraldamiseks poolte
klasside kaupa. Pole kahtlust, et see
samm avaldab nende ainete dpetamisele
vaga soodsat mdju.

Praktilised t66d tookojas V—VII klas-
sis ja praktikumid masinadpetuse ning
elektrotehnika alal keskkooli vanemais
klassides eeldavad ajakohast materiaalset
baasi — vastavaid tookodasid, masinaid,
téopinke ja tooriistu. Loomulikult ei suu-
deta neid soetada paari kuu vdi nadalaga.

Hoolimata luhikesest ajast on koolides
sel alal siiski va aJ)anu korda saadetud.
Masinate, toéopinkide ja tdoriistade osas
on koolid vaga palju abi saanud ette-
votetelt ja asutustelt, sest NoOukogude
valitsuse vastava maaruse pohjal on vii-
mastel digus koolidele tasuta Ule anda
masinaid, toopinke ja tédriistu, mida nad
ise ei vaja.

Sellest hoolimata seisab tédkodade
rajamise ja sisustamise alal ees veel suur
ning tésine td0.

Puudutame mdne sGnaga esijoones ruu-
mide kusimust. Véaga paljud koolid on
olemasolevast koolihoonest siiski selleks
otstarbeks the vdi paar ruumi leidnud.
Tavaliselt asuvad need ruumid keldri-
korral, millega on tagatud kdélakindlus ja
pbranda massiivsus. Asjatundliku remondi
puhul saame neist siiski vastuvdeta-
vad t66ruumid. Erilist hoolt tuleb siin
kanda aga korraliku kitmise ja 8huvahe-
tuse eest.

Kuid meil on kdullalt ka niisuguseid
koole, kus ei leidu mingisugust ruumi,
mida vOiks tookojaks kohandada, nagu
naiteks Tallinna XIV Seitsmeklassilises
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Koolis, Maardu Keskkoolis, Tartu V

Keskkoolis jm.

Mis véljapdds on niisugusel korral?
Nagu téhelepanekud néitavad, saavad
paljud koolid kasutada teiste dppeasu-
tuste, ent ka ettevltete ja uksikuii juh-
tumeil naaberkoolide to6kodasid. Nii
nditeks kasutab Maardu Keskkool Maar-
du Keemiakombinaadi tookodasid, Kreutz-
waldi-nimeiine  Voru Keskkool Voru
Kohaliku To66stuse Tehnikumi tédkoda-
sid, Tartu X Seitsmeklassiline Kool kasu-
tab Tartu Pedagoogilise Kooli Harjutus-
kooli todkoda jne.

Mis puutub teiste ststeemide dppeasu-
tuste tookodade, samuti ettevotete
tookodade kasutamisse, siis tuleb seda
kéasitada ajutise valjapaasuna olukorrast,
mitte aga selle kusimuse 18pliku lahen-
dusena.

Teisiti tuleks suhtuda naaberkoolide
tookodade kasutamisse voi tapsemalt Gel-
des — mitmele koolile Uhise tdokoja
kasutamisse. Kui lahtuda praegusest
Oppeplaanist ja eeldada, et praktilised
tood ja praktikumid té6kodades toimuvad
poolte klasside kaupa, mis on pedagoo-
giliselt kdigiti pbShjendatud, siis selgub,
et Uks noduetekohane dppetddkoda, kus
on eraldi ruum puidu- ja metallitdodeks,
suudab rahuldada kahe-kolme kooli vaja-
dused.

Et nBuetekohaste tdokodade ja kabi-
nettide raljamine ning sisustamine on Kkul-
laltki kulukas, siis ei tuleks konealust
vBimalust ignoreerida, nagu seda koolide
ja haridusoré;anite tegevuses praegu vaga
sageli téheldame.

Loomulikult on 6ppetddkodade kasuta-
mine mitme kooli poolt Uhiselt v8imalik
vaid linnakoolide puhul.

Kuldas lahendada see kusimus aga
maakoolide suhtes neil juhtumeil, Kkui
koolimajas ega selle laheduses pole
ruumi, mida oleks véimalik todkojaks
kohandada? Mdistagi on neil kordadel
ainsaks lahenduseks kas koolimajale
juurdeehituse tegemine vdi eraldi hoone

Ustitamine — vastavalt sellele, kuidas

uskil on otstarbekohasem talitada.

Eesti NSV Haridusministeerium on
astunud samme kull selleks, et nende
keskkoolihoonete juurde, mille ehitami-
sele asutakse tuleval aastal, nahtaks ette
ruumid ka praktiliste t66de ning prakti-
kumide jaoks (sest kasutusel olevates
thdpprojektides puuduvad vastavad ruu-
mid). See on vajalik ja Gigeaegne samm,
kuid see puudutab vaid 0ht vaikest osa-
kest kdnealusest ulatuslikust kisimusest.
On hea, et ndhakse Uksikuid puid, kuid
on halb, et ei ndhta nende taga metsa:
raktiliste t6dde ja praktikumide ruumide
Usimus tuleb lahendamisele votta kdigi
vastavate koolide suhtes.
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Oppetdokodade, ent samuti masina-
Opetuse ja elektrotehnika kabineti ots-
tarbekale rajamisele ning sisustamisele
koolides tuleks suureks kasuks, kui lahe-
mal ajal organiseeritaks haridusorganite
kaasabil igas rajoonis ja suuremas linnas
véhemalt uks nduetekohane dppetddkoda
ja masinadpetuse ning elektrotehnika
kabinet. Senini ei ole haridusorganite
seesugusest taotlusest midagi kuulda.

On endastmdistetav, et igal pedagoo-
gilisel OGppeasutusel peaks olema ees-
kujulik tookoda. Kahjuks ei saa seda
praegu veel meie vabariigi Uhegi peda-
googilise Oppeasutuse kohta konstatee-
rida. Selles suhtes pole erandiks ka
Ed. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise
Instituudi t6okoda.

Oppetdokodade sisustamisel on mdis-
tagi vaga palju lahendamist ndudvaid
kusimusi. Puudutame siinkohal vaid uht
neist — hodvelpinkide kisimust. Praegu
on pilt selles asjas Usna kirju: koolide
Oppetdokodades leidub Uhe tdéokohaga
taismehe-hdovelpinke ja Uhe ning kahe
tookohaga Opilashddvelpinke. Kadrina
Seitsmeklassilises Koolis (Tapa rajoon)
on leidliku dpetaja sm. Nommaru poolt
konstrueeritud ja ehitatud nelja totko-
haga 6pilashdtvelpink, mida saab pealegi
\_/é%? hdlpsasti kohandada metallitdode
jaoks.

Meie vabariigi Uldhariduslike koolide
kogemustest on teada, et kahe téékohaga
opilashdovelpink (pikkus 15 m, laius
0,80 m, kdrgus 0,75 m) on osutunud koo-
lidele koigiti sobivaks. Opilashddvelpink,
mida pakub Oppevahendite baaskauplus
Tallinnas, on sootu ebapraktilisem juba
selles mottes, et see vdtab peaaegu nii-
sama palju ruumi (selle laius on ainult
15 cm kitsam) kui kahe tédkohaga Opi-
lashdovelpink, kuid sellega saame kor-
raga toodle rakendada vaid Uhe d&pilase.

Vabariigi haridusorganite kohus on
astuda samme, et kohaliku todstuse ja
téonduskooperatsiooni ettevotted hakkak-
sid valmistama korralikke kahe tooko-
haga @pilashtdvelpinke.

Neil juhtumeil, kui tédkoja ruum on
kitsas, ndib olevat kdigiti kohane lasta
valmistada nelja tdokohaga dpilashdovel-
pingld, nagu need on kasutusele vdetud
Kadrina Seitsmeklassilises Koolis.

Praktiliste td6de ja praktikumide kor-
raldamise kusimused on praegu vaba-
riigi Uldhariduslikes koolides vaga aktu-
aalsed. Seeparast tuleks loota, et naéri-
vaheajal toimuvail Gpetajate ndupidamis-
tel, samuti kohalikel ja Ulevabariigillstel
pedagoogilistel  lugemistel pdoratakse
neile kisimustele vaarilist téhelepanu.

PolUtehnilise hariduse uUlesannete la-
hendamisele saab tublisti kaasa aidata
klassiviline t66 tehnilise iseloomuga



ringides. Oppetddkodade ja masinadpe-
tuse ning elektrotehnika kabineti organi-
seerimisega muutub nende ringide t66
sootu viljakamaks.

Koolide kogemustest on teada, et mit-
med tehnilise iseloomuga ringid ei taotle
Uksnes Bppeprogrammi teatud kisimuste
stivendamist, vaid pulavad Uhtlasi anda
oma liikmeile teatud kindla hulga tead-
misi ning oskusi. Tallinna XVI Keskkoo-
lis tootab naiteks klnomehaanika ring,
kus tegeldakse sistemaatiliselt selle ala
kisimustega, et omandada 18puks kino-
mehaaniku kutse. Méddunud dppeaastal
Oiendaski ks ringi liige (VIII klassi 6pi-
lane) kinomehaaniku kutseeksami ja on
nudd koolis tunnustatud asjatundjaid
Oppefilmide demonstreerimisel. Kullaltki
arvukalt on naiteid selle kohta, kuidas
motoringldes tdodtatakse siUstemaatilise
Oppekursuse alusel, et omandada auto
vOl mootorratta juhtimise oskus, nagu
seda vOime Kkonstateerida naiteks Tal-
linna | Keskkooli jpt. koolide vastavate
ringide suhtes.

Arvame, et kursusep8himétte tead-
likum ning jarjekindlam ellurakendamine
tehnilise iseloomuga ringide t86s ei ndr-
genda, vald tbhustab nende ringide Ope-
tuslikku ning kasvatuslikku vaartust.

Oleks véga tervitatav, kui Eesti NSV
Haridusministeerium t6dtaks valja nai-
disnrogrammid taoliste ringide tdo6ks,
millest koolidel oleks palju abi nende
ringide t60 tulemusrikkal korraldamisel.

Kogumik ,,Osavad kéed”. Vardja ja
Aguri ,,Amatoor-elektrik™ jt. ké&siraama-
tud on ringide todks teretulnud. Tuleks
hoolitseda selle eest, et vastav kasiraa-
mat antaks valja iga pohilise Opilasringi
160 kohta.

Oppetdd seostamine tootmistddga on
ulatuslik pedagoogiline kisimus, mis on
véaga tihedasti seotud koolitéd poluteh-
niseerimisega ja seega ka meie Uldhari-
duslike koolide kasvatusliku mgju t6hus-
tamisega.

Kahtlemata ldhendab Gppetddd toot-

mistodle pdllumajanduse, masinadpetuse
ja elektrotehnika praktikumi sisseviimine

keskkooli vanemaisse klassidesse, sest
arvukail juhtumeil korraldatakse need
praktikumid  ettevotteis  (kolhoosides,

sovhoosides, todstusettevottels).

Selle kdrval on meie vabariigi koolides
arvukalt nditeid Opilaste pedagoogiliselt
juhendatud tootmistddst suvevaheajal.
Moodunud suvel tegid koolid ja dpilased

&ra suure t6d maisi kasvatamisel ja hool-
damisel, kusjuures &pilaste hooldatud
maisipdllud andsid peaaegu kdikjal tun-
duvalt kdrgemat saaki (sageli koguni
mitu korda kérgemat saaki) kui muud
sama kultuuri alla véetud pollud. See on
tdsiseks tunnustuseks vaga paljude meie
vabariigi uldhariduslike koolide &pilaste
ning Opetajate todie. Need positiivsed
algatused vaarivad igati edasiarendamist
eeloleval suvel.

Uksikuist esialgseist kogemustest vdib
jareldada, et ka linnakoolid saavad suve-
vaheajal oma Opilaste tootmistddd pd&llu-
majanduses organiseerida ning pedagoo-
giliselt juhtida. Selle t66 sobivaks vor-
miks on vastava kooli dpilaste laager
Seflusaluses kolhoosis, nagu sellega néi-
teks Tallinna XVI Keskkool juba mdoo-
dunud suvel algust tegi.

Mitmeist taolistest kogemustest on
teada ka teiste vennasvabariikide koolide
praktika kaudu, mis aina kinnitavad selle
toovormi elulisust ning otstarbekohasust
Opilaste tootmistdd korraldamisel.

Siinkohal viiks pikale, kui hakkaksime
Opilaste suvelaagri organiseerimist ning
selie t66d lahemalt Kkirjeldama. Piirdume
vaid markusega, et dpilaste osavott jou-
kohasest tddst on taolises laagris tingi-
mata Uhendatud vaga mitmesuguste vaba
aja veetmise Uritustega, kusjuures Opi-
laste poolt véljatoédtatud normipéevade
eest arvestatakse tootasu tavalises kor-
ras ja saadud vahendeid ké&sutatakse
laagri Ulalpidamiseks. Vennasvabariikide
kogemustest selgub, et Opilased suuda-
vad oma todga laagri ulalpidamiskulud
tasa teha.

Linnakoolide suvelaagrid Kkolhoosides
on eluline ritus, mis peaks leidma eel-
oleval suvel laialdast levikut.

Osutasime eespool mdningatele saavu-
tustele polatehnilise hariduse korralda-
misel vabariigi Uldhariduslikes koolides,
juhtides Uhtlasi thelepanu mitmeile Kkit-
saskohtadele ja lahendamist ndéudvaile
kisimustele. Seistes viienda viisaastaku
I6pul ja kuuenda viisaastaku kinnisel,
tootagem véasimatult edasi, teades, et
valitud tee on 6ige, et koolitéd poli-
tehniseerimine on eluliselt vajalik kom-
munismiehitajate uue pdlvkonna ette-
valmistamisel.
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Voitlus rahvahariduse demokratiseerimiseks
Eestis Esimese Vene revolutsiooni perioodil.

J1. LIIM,
Tartu Riikliku dlikooli NSV Liidu ajaloo kateedri aspirant.

Marksism-leninism Gpetab, et haridus on alati olnud valitsevate klas-
side monopoliks ja koolid on seisnud alati nende teenistuses. Nii oli
ka Eestis kaesoleva sajandi algul. Tsaarivalitsus, balti-saksa aadel ja
eesti kodanlus, kes meil sellel perioodil moodustasid valitseva grupee-
rir)guk, puudsid kooli kasutada eeskatt oma klassihuvide kindlusta-
miseks.

Kadik valitsevad klassid olid huvitatud sellest, et haridus jaaks ainult
nende relvaks. Nad pidasid vajalikuks anda to6tavatele ja ekspluateeri-
tavatele hulkadele vaid niipalju teadmisi, kui seda néudis kapitalismi
edasine areng. Seda eesmarki teenis iganenud seisuslik kooliststeem,
kus igale klassirihmitusele oli ette ndhtud oma eri koolitlitp. Valla- ja
ministeeriumikoolid pidid andma k&ige algelisemaid teadmisi eeskatt
talurahva kehvematele kihtidele. Kihelkonnakoolid olid parast valla-
kooli Idpetamist ette nahtud sama klassi keskkihtide teadmiste taien-
damiseks. Todliste ja kasitooliste lapsed voisid kirjaoskust omandada
linna-algkoolides vO0i vabrikukoolides. Ukski mainitud koolitlitpidest
ei andnud vajalikku ettevalmistust ega 8igust keskdppeasutustesse —
glmnaasiumi vOi reaalkooli padsemiseks. Keskhariduse omandamist
tootavate hulkade poolt takistas peale selle veel neile dle jou kaiv
Oppemaks. Kdige selle téttu vOisid gimnaasiumides ja reaalkoolides
Oppida eelkdige linna- ja maakodanluse ning aadli esindajad.

Edasi olid kdik valitsevad klassid huvitatud rahvahulkade vaoshoid-
misest ning revolutsiooniliste meeleolude mahasurumisest. Jarelikult
pidi kool olema vditlusvahendiks revolutsioonilise liikumise ja mark-
sismi ideede leviku vastu. Ta pidi aitama klassivastuolusid kinni mat-
sida ning noorsugu kasvatada kehtivale riigikorrale ja kdigile valitse-
vatele klassidele ustavuse vaimus. Selle eesmérgi saavutamiseks tugev-
dati koolides jarelevalvet nii Opilaste kui ka Opetajate ille, Gppetdds
asetati pearbhk usubpetuse ning Kirikulaulu (keskkoolis ka vanade
keelte) tuupimisele, mis pidi niristama dpilaste mdistust ja pidurdama
nende teadlikkuse arengut. V. I. Lenin, iseloomustades tsaariaegseid
koole, mérkis vaga tabavalt: , Tooliste ja talupoegade noor sugupdlv
ei saanud neis koolides niivdrd kasvatust kui drilli... kodanluse huvi-
des. Neid kasvatati ndnda, et valmistada kodanlusele k&lvulisi teen-
reid, kes suudaksid talle kasu tuua ning ei héiriks thtlasi tema rahu ja
joudeolekut."”

“V. I. Lenin, Teosed, 31. kd., Ik. 254.

71D



Valitsevate klasside hariduspoliitikat Eestis komplitseeris see asja-
olu, et eespool mainitud Uhiste tlesannete kdrval iga valitsev rihmitus
puldis kooli kaudu ellu viia veel oma kitsamaid, ,,rahvuslikke" eri-
Ulesandeid. Nii plldis tsaarivalitsus muuta kooli eelkdige suur-vene
Sovinismi propageerimise ja vdhemusrahvaste jarkjargulise assimilee-
rimise vahendiks. Seda eesmaérki teostas ta vene keele kui kohustus-
liku Bppekeele vagivaldse pealesurumise ning dpilaste emakeele taie-
liku ignoreerimisega. Balti-sakslaste puludeks oli jalle kooli kaudu
tugevdada saksa keelt ja saksa meelt. ,,Rahvuslikud™ erihuvid ei puu-
dunud ka eesti kodanlusel, kelle arvates kool pidi eeskéatt muutuma
kodanliku natsionalismi juurutamise abinduks. Selle abil tahtis
kodanlus kindlustada oma positsioone ning rahvahulkade teadvusest
valja rookida endale kahjulikke ideid. ,,Rahvuslikkude tundmuste eest
hoolekandmine on kdige parem abindu ilmakodanliku sotsiaaldemo-
kraatia taudi vastu,” tunnistas kodanlus ise ,,Paevalehe" veergudel.”®

Nende kitsamate eesmarkide teostamine muutis kooli mangukanniks
omavahel Ulevbimu péarast ndgelevate rihmituste vahel. Ekslik oleks
aga seejuures pidada neid rahvahariduse kiisimustes valitsevate klas-
side vahel tekkinud vastuolusid t@sisteks, antagonistlikeks vastuolu-
deks. Ghine hirm rahvahulkade ees sundis valitsevaid klasse, eriti aga
eesti kodanlust kriitilistel momentidel unustama oma ,rahvuslikke"
huvisid ja tihedamalt liituma.

Valitsevate klasside rahvavaenulikule hariduspoliitikale olid vastan-
datud laiade rahvahulkade seisukohad. Toolisklass, talurahvas, samuti
meie intelligentsi progressiivsem osa ei v8inud leppida selle habistava
ja réhuva venestamispoliitikaga, mida isevalitsus nii agaralt teostas.
Nad ei vdinud leppida ka sellega, et rahva enamikule oli tee kesk- ja
kdrgemasse kooli suletud. Palju pahameelt tekitas veel asjaolu, et
valitsevad klassid putdsid kill kooli juhtimist Uksteise v8idu enda
katte saada, kooli tlalpidamise kulusid aga vdimalikult suures ulatuses
rahva kaela veeretada.

Sellest rahvahulkade rahulolematusest kasvaski 1905.—1907. a. revo-
lutsiooni perioodil vélja rahvahariduse demokratiseerimise ndue. Pro-
letariaat kui revolutsiooni kandev joud, kelle eesotsas seisis Venemaa
sotsiaaldemokraatlik partei, formuleeris selle Glddemokraatliku ndude
podhiseisukohad — emakeele vabadus, demokraatlik ja ilmalik kool —
ning kutsus masse aktiivsele revolutsioonilisele vditlusele. Ainult
revolutsiooni voit pidi tooma nende kisimuste lahenduse.

Valitsevad klassid putdsid juba revolutsiooni algusest peale rahva-
hulkade rahulolematust vBimalust médda suunata rahulikele rada-
dele. Seda eesmarki pidi teenima ka balti-saksa mdisnike ning eesti
kodanluse poolt 1905. a. kevadel vallapaastetud margukirjade esita-
mise kampaania, mille abil taheti rahvahulkade véljaastumisi hoida
reformitaotluste raames. Eelkdige tottasid muidugi mdoisnikud ja
kodanlus ise esitama omapoolseid ettepanekuid mitmesuguste refor-
mide teostamiseks, mis oleks kindlustanud nende Kklassipositsioone,
leevendanud teataval maaral rahvahulkade meelepaha ja v6imaldanud
seejarel reaktsiooni Uhendatud jéududel asuda vastupealetungile
revolutsiooni mahasurumiseks. Kuna rahvahariduse demokratiseeri-
mise kisimus oli kujunenud Uheks péaevaprobleemiks, siis ei saanud

5 ..Péevaleht” nr, 191, 25. VIII 1907.



mdoisnikud ja kodanlus sellest ka mdédda minna ning nad po6érasid sel-
lele kisimusele oma margukirjades kullaldast téhelepanu.

Ettepanekud, mida nad seejuures kooli- ja hariduselu klsimustes
tegid, kandsid aga taielikult nende klassipitserit. Aadli peaplideks
polnud loomulikult mitte demokraatliku kooli loomine, vaid oma
kunagise segamatu Ulemvdimu tagasivditmine meie hariduselus. Sel-
|_eks olid mdisnikud ndus tunnustama koolides emakeele kui dppekeele
Oigusi, et mainitud Uldrahvaliku nbudmise varjus teostada oma tege-
likke eesmarke. Eesti kodanlus koneles samuti emakeelse &ppetto
hadavajalikkusest, lisas siia juurde veel rahva petmiseks ndude kohus-
tusliku ja tasuta alghariduse kohta, sedagi ainult selle esimesel astmel,
kuid otsustas jatta kehtima kogu senise seisusliku koolislisteemi ning
Oppekavad.® See nditas, et kodanluse kooliuuenduse raamid osutusid
laiade rahvahulkade ndudmiste rahuldamiseks kitsaks. Pole kahtlust,
et kodanlus ei kavatsenudki taotleda koolielu téielikku timberkorral-
damist, vaid ainult selle osalist kohendamist.

Vastukaaluks neile piiratud taotlustele hakkasid demokraatlikud
ringkonnad samal ajal koostama omapoolseid margukirju, kus muude
paeyaprobleemide kodrval leidsid kajastamist ka tdotavate Kkihtide
tdelised soovid hariduskisimustes. Nii nduti kogu senise keeruka
koolistusteemi likvideerimist ning selle asemele Uhtse kolmeastmelise
kooli — alg-, kesk- ja kdrgema kooli loomist.® Oppetdéd pidi olema
emakeelne, maksuta ja algkooli piires ka tldkohustuslik. Usu8petus
tuli korvaldada kohustuslike oppeainete hulgast ning asendada
rnoraaliBpetusega. Paasemine kesk- ja kdrgematesse Oppeasutustesse
pidi muutuma koigile kattesaadavaks. Edasi nduti riiklike assigneerin-
gute suurendamist rahvaharidusele, koolide allutamist kohalikele
omavalitsustele ning haridusevaenulike koolitilemuste ametist kdrval-
damist. Neis ndudeis kajastub Venemaa sotsiaaldemokraatliku partei
maju.

Selliste nBudmiste esitamise tottu vOttis margukirjade esitamise
kampaania sootuks laiema ulatuse ja teravama ilme, kui seda valitse-
vad klassid olid osanud esialgu ette naha.

Massiliikumise edasine kasv sundis seetfttu valitsust ette vétma
petteman6dvreid. 18. juunil 1905 Kinnitas tsaar ministrite komitee eri-
Zurnaali Baltimaade koolielude kohta. See dokument tugines pd&hili-
selt sellele faktilisele materjalile, mida riittelkonnad olid oma margu-
kirjades esitanud. Nii tunnistati rahvahariduse olukord Balti kuber-
mangudes ebarahuldavaks ning selle pdhjusena toodi esile balti-saksa
aadli eemalejadmine koolielu juhtimisest.® Mdisnike meeleheaks lubati
nidd kokku kutsuda erinBupidamine, kus nende osavotul tuleksid aru-
tamisele kdik koolikisimused. Riltelkondadele aga anti digus asutada
saksa Oppekeelega erakoole. Selle sammuga tahtis tsaarivalitsus tugev-
dada eelkdige oma klassiliitu balti-saksa aadliga kui kdige reaktsiooni-
lisema rihmitusega Baltimaadel. Rahvahulkade petmiseks mdisteti
kall venestamispoliitika koolides hukka ning lubati edaspidi kindlus-
tada emakeelele vaarikas koht dppetods, anti aga ebamaarased juht-
ndorid selle kohta, kuidas koolielu siis uutel alustel korraldama hakata.
Tegelikult tdhendas see vahemalt esialgu kdigi seniste korralduste

3 ,,Postimees' nr. 86, 16. 1V 1905.
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tegelikku kehtimajaamist. Pole siis ka ime, kui see tsaarivalitsuse
mano6over ei suutnud rahvahulki rahuldada. Rahvas ndudis kdigi teiste
kisimuste koérval ka koolikiisimuse otsest ja kiiret lahendamist, eel-
kdige tleminekut emakeelsele Gppetddle. 18. juuni seadus aga ei garan-
teerinud rahva ndudmiste viivitamatut taitmist. Sellepérast kestis
rahulolematus elanikkonna laiades kihtides edasi ja paisus 1905. a.
sligise saabumisega uuele l6kkele.

Rahvahulkade revolutsioonilise aktiivsuse kasvu siigisel soodustas
eelkdige proletariaadi klassivditluse tugevnemine. Laiaulatuslik
streigikampaania linnades, eriti aga hiiglaslik oktoobrikuu uldstreik
oli selleks peamiseks tdukejouks, mis pani liikuma laiad talurahva-
hulgad, tdmbas endaga kaasa intelligentsi eesrindlikumad read ning
suunas nende pahameele isevalitsuse poliitika vastu. Mis puutub otse-
selt voitlusse demokraatliku kooli eest sellel perioodil, siis vottis see
samuti palju teravamad vormid. Kui kevadel piirduti vastavasisuliste
margukirjade esitamisega ning teataval méaral loodeti rahulike refor-
mide teel olukorda parandada, siis siigisel hakati Gha enam orientee-
ruma kisimuse revolutsioonilisele lahendamisviisile. Lisaks selgus
Oppeaasta algul 1905. a. septembris-oktoobris, et koolielus on kdik jaa-
nud vanaviisi — endiselt kestis rahvakooli inspektorite omavolitse-
mine, Opilaste emakeelt ignoreeriti nagu varemgi, surve- ja jarele-
valvereziimi koolide Ule oli isegi tugevdatud. See andis omakorda
tduke rahvahulkade revolutsioonilistele valjaastumistele.

1905. a. oktoobri 16pul, novembris ja detsembri algul toimusidki pal-
judes valdades rahvakoosolekud, kus vdeti vastu revolutsioonilised
otsused ka koolielu Umberkorraldamiseks demokraatlikel alustel.
Samal ajal viidi peaaegu k&igis maakondades lébi koolidpetajate nBu-
pidamised, kus enamikel juhtudel samuti Kkiideti heaks rahvahariduse
demokratiseerimise programm. Seda rahva oma initsiatiivi ei suutnud
takistada ei rahvakooli inspektorid ega teised tsaaritSinovnikud. Rah-
vas jattis nende seisukohad lihtsalt tdéhele panemata ning asus koolielu
juhtima oma &aranagemise jargi.

Esimesed revolutsioonilised rahvakoosolekud P&hja-Eestis toimusid
28. oktoobril Avanduse, 1. novembril Riguldi, 5. novembril Kose-Uue-
mdisa ja Vaatsa ning 7. novembril Rae vallas. Neile jargnesid novembri
keskel samasugused koosolekud Kohila, Kurtna, J6eldhtme, Ragavere,
Nehatu jt. valdades, tldse on andmeid 28 P&hja-Eesti valla kohta, kus
revolutsioonilisel teel hakati koolielu Umber korraldama.® L&una-Eesti
kohta nii téapseid andmeid pole. Et liikumine ka seal kullalt aktiivne
oli, seda tunnistavad arvukad vastavasisulised uUksikteated arhiivi-
dokumentides ja tolleaegse ajakirjanduse veergudel. Nii margitakse
samasuguseid rahvakoosolekuid Kérstna, Kambja, Kuigatsi, Kdo, San-
gaste jt. Louna-Eesti valdades."”

No&udmised, mis rahvas esitas nendel koosolekutel, ning otsused,
mis seejarel vastu vodeti, puudutasid eeskatt dppekeele ja dppekavade
kisimust. Eranditult kdigis otsustes oli fikseeritud viibimatu Gleminek
emakeelsele Oppetddle. Nii kohustas Rae valla rahvakoosolek kdiki
kohalikke vallakooli Gpetajaid tdhele panemata jatma rahvakoolide

« Eesti NSV Riiklik Ajaloo Keskarhiiv (ENSV RAKA), fond 93, nim. 1, a. 1905—1907,
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inspektorite ametlikke eeskirju ning alates 8. novembrist tle minema
kdigi Oppeainete Opetamisel eestikeelsele dppetddle.® Uhtlasi margiti,
et juhul, kui koolidpetajad tUlemuste kartusel vdi moénel muul pdhjusel
keelduvad sellele otsusele allumast, siis kaotavad nad diguse saada
valla kassast palka. Kambja vallas 20. novembril toimunud koosolek
otsustas: ,,Rahvahariduse t6stmiseks ning kombelise kasvatuse kind-
lustamiseks peab koosolek hadavajalikuks ja nduab, et rahvakoolides
Opetamine toimuks emakeeles."® Taebla valla elanikud lisasid ema-
keelsele dppettdle lGlemineku otsusele klausli, milles 6eldakse, et
juhul, kui Opetajale keelatakse tema tlemuste poolt dpetada Opilastele
emakeeles, siis lastevanemad ei saada oma lapsi enne kooli, kui nende
ndue on taidetud. Enam-véahem analoogilise sisuga otsused Oppekeele
kisimuses vOeti vastu kdigil rahvakoosolekutel.

Teine pdhindue puudutas Gppekavade muutmise, eriti aga usudpe-
tuse kui kohustusliku dppeaine kdrvaldamise kisimust. Tuleb kohe
markida, et otsuseid viimase kisimuse kohta vOeti vastu tunduvalt
vaiksemas ulatuses kui 6ppekeele kohta. llmselt on siin tegemist talu-
rahva joukamate Kihtide klassipositsiooniga, kes tahtsid kill oma las-
tele anda emakeelset haridust, oma sidemete tottu kirikuga aga ei saa-
nud astuda kirikliku Gpetuse vastu. Neis kohtades, kus maakehvistu
oli enam organiseeritud ning kuhu ulatus suuremal maaral proleta-
riaadi mOju, nbuti ka usudpetuse kaotamist. Nii otsustas Sangaste
valla rahvakoosolek 25. novembril muuta sealsetes vallakoolides usu-
Opetuse vabatahtlikuks @ppeaineks.*® Et usubpetuse vastu valjaastu-
mine LOuna-Eestis Uldiselt intensiivsem oli, see seletub eeskatt lati
sotsiaaldemokraatide mdju ulatumisega sealsetele aladele.

Usudpetuse kui kohustusliku dppeaine kaotamise kdrval nduti 6ppe-
kavade muutmise osas veel enamat tédhelepanu emakeele, matemaatika
ja geograafia Opetamisele. Kohati oli kdne all ka uute Oppeainete,
nagu loodus@petuse ja ajaloo lilitamine vallakoolide programmi.

Rahvakoosolekud ei piirdunud loomulikult ainult nGudmistega dppe-
keele ja Oppekavade kohta. Reas paikades, naiteks Kdo vallas, nduti
selle kdrval ka rahvakoolide inspektori ameti likvideerimist ning voeti
vastu otsus: ,,Koolidpetajate valimine ja kooli jarele valvamine jaagu
rahva hooleks.

Kohtadel toimunud rahvakoosolekute otsused kujunesid suures osas
ka nende seisukohtade aluseks, mis 27.—29. novembril (Ule-eestilisel
rahvaesindajate koosolekul Tartu Glikooli aulas vastu vdeti. Ka seal
nduti koolielu viivitamatut uuendamist ning otsustati: ,,Koolide juha-
tus tuleb uute omavalitsuse asutuste katte anda. 6petuse andmine ema-
keeles tuleb viibimata sisse seada."™® Edasi maérgiti kooli lahutamist
kirikust ning koos sellega usufpetuse kui dppeaine kaotamist. Kuna
viimaste otsuste valjatdotamisel olid suurt osa etendanud revolutsioo-
nilised sotsiaaldemokraadid, siis naitab see jarjekordselt proletariaadi
suunavat osa voOitluses demokraatliku kooli eest.

Koolidpetajate valdav enamus toetas téielikult neid rahvahariduse
demokratiseerimise samme ning asus viivitamatult eespool mainitud

» ENSV RAKA, fond 93, nim. 1, a. 1905—1907, su. 348, 1. 29.

» ENSV RAKA, fond 392, nim. 1, a. 1905—1907, si. 244, 1. 26.
LJudised™ nr. 93, 2. XII 1905,

" Sealsamas.

“ Sealsamas.



otsuseid ellu viima. Selle tulemusena kehtestati paljudes koolides ema-
keelne Gppet6d ning seal, kus vditluse tulemusena tekkisid revolut-
sioonilised omavalitsused, suudeti ka moneks ajaks katkestada usu-
Opetuse Opetamine. Opetajaskond etendas seejuures mitte ainult
rahvakoosolekute otsuste lihtsa ellurakendaja osa, vaid paljudel juhtu-
del oli ise aktiivselt aidanud neid otsuseid ka vélja t6dtada. Seda tun-
nistab paljude Opetajate osavott nii kohalikest rahvakoosolekutest kui
ka rahvaesindajate koosolekust Tartus, kusjuures nad viimasel kuulu-
sid enamalt jaolt selle pahempoolsesse tiiba.

Huvitav on siinkohal markida, et dpetajate hulgas oli kullalt palju
neid, kes astusid valja usubpetuse kui kohustusliku dppeaine kaota-
mise poolt. Nii margitakse nditeks Uhes ettekandes Liivimaa konsis-
tooriumile, et Rapina ministeeriumikooli 6petaja Kdivsaar, sama kihel-
konna Kahkva vallakooli dpetaja Pindberg ning Naha vallakooli 6pe-
taja Heering on dpetajate koosolekul ndudnud usubpetuse kaotamist.
Kullalt iseloomustavaks naiteks Opetajate suhtumisest sellesse kusi-
musse oli ka Kanepi kihelkonna Karaski vallakooli dpetaja Raigi tege-
vus, kes usudpetuse tundides luges katekismuse asemel lastele ajalehte
»Uudised"

Opetajaskonna seisukohad nii rahvahariduse demokratiseerimise kui
revolutsiooni kisimustes Uldse ilmnesid ka &petajate maakondlikel
ndupidamistel. Seal, kus rahvakoolide inspektorid ning samuti ka eesti
kodanluse esindajad suutsid ndupidamistele oma m&ju avaldada, kuju-
nesid vastuvdetud otsused vordlemisi tagasihoidlikeks. Nii toetati Vil-
jandi ndupidamisel 13. novembril kill emakeelse dppetdd kehtestamist
ja koneldi 6ppekavade taiendamise vajalikkusest loodusdpetuse, ter-
vishoiu ning ajalooga, kuid usudpetuse kisimus jaeti lahtiseks.Pole
kahtlust, et siin leidis kajastamist eduerakonna kooliprogramm, kus
usubpetuse kisimuse Ule otsustamine oli samuti jaetud iga lapse-
vanema enda hooleks.

Sellevastu Paides mdni aeg hiljem, 18. detsembril asetleidnud &pe-
tajate nbupidamine vattis juba algusest peale Usha revolutsioonilise
ilme. Embra vallakooli 8petaja Perand ja mitmed teised ndéudsid usu-
Opetuse koérvaldamist vallakoolide 6ppekavast.Koosoleku enamus
kiitis selle ettepaneku heaks. Seejarel kutsus 66tla vallakooli Gpetaja
Ibrus Gpetajaid valitsuse surve tugevdamise puhul toetama relvastatud
tlestbusu.Kuna relvastatud voitlus oli sellel momendil tdepoolest
revolutsiooni péevakisimuseks, siis nditab mainitud Uleskutse esita-
mine Opetajaskonna ihe osa korget teadlikkust.

Et Gsna suur osa Opetajaskonnast oli sellel perioodil tdepoolest
revolutsiooniliselt meelestatud, seda tunnistavad ka mitmed teised
faktid. Ametlike aruannete jargi vottis revolutsioonilistest valjaastu-
mistest eriti aktiivselt osa ja langes seetbttu karistuste alla 40 &peta-
jat Louna-Eesti ja 27 Opetajat Pdhja-Eesti koolidest"® Opetajate arv,
kes tegelikult vditles revolutsiooniliste Umberkorralduste eest, oli loo-
mulikult palju suurem.

»3 Lati NSV Riiklik Keskarhiiv, fond 233, nim, 3, a. 1905, st. 3213, 1. 219.
Sealsamas, 1. 207.

13 ,,Postimees™ nr. 255, 19. XI 1905.

16 ENSV RAKA, fond 93, nim. 1, a. 1905—1907, si. 348, 1. 247.

mSealsamas, 1. 231

13 Sealsamas, 1. 345. ENSV RAKA, fond 296, nim. A-50, a. 1907, si. 10—1, 1. 85.
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" Siinkohal tuleks eriti esile tdsta Md&isakila koolidpetajat, revolut-
sioonilist sotsiaaldemokraati Jaan Sihverit, Velise vallakooli &petajat
J. Paulust ja Pdlva kihelkonna Karilatsi vallakooli dpetajat Villem
Bukki, kes kartmatult astusid masside eesotsas valja isevalitsuse vastu.

Kdik need revolutsioonilisel teel teostatud Umberkorraldused meie
koolides ei vdinud loomulikult kauemaks ajaks pusima jaada. Tsaari-
vOimud asusid kohe pérast revolutsiooni kulminatsioonimomendi m&o-
dumist aktiivselt endist korda taastama. Seda polnud kill kuigi kerge
saavutada. Koolidpetajad ei tahtnud alluda inspektorite ndudmistele
Opetada taas kdiki Oppeaineid vene keeles. Mitmesuguste surve- ja
repressioonivahendite abil suutsid voéimud péarast mitmekuist v8itlust
siiski oma tahte peale suruda. Selle tulemusena vdis Eestimaa rahva-
koolide direktor 1906. a. martsis I18ppude I6puks ette kanda, et ,,kor-
ratused" koolides on likvideeritud. ®

Revolutsioonieelse olukorra tingimusteta taastamine tundus aga
tsaarivoimudele liiga riskantsena, pealegi veel olukorras, kus massilii-
kumine parast esimest lilUasaamist polnud sugugi vaibunud. Vdhemus-
rahvaste Giguste ja teiste demokraatlike printsiipide ignoreerimine
ning masside oma initsiatiivi taielik allasurumine vdis kergesti esile
kutsuda uusi rahulolematuse avaldusi ja muutuda ohtlikuks tsarismi
positsioonidele. Selleparast pidas tsaarivalitsus vajalikuks teha moénin-
gaid jareleandmisi, mis eelkdige siinsetele valitsevatele rihmitustele
oleksid tulusad, et hiljem siis kasutada viimaste abi ja valmisolekut
masside rahulolematuse lammatamiseks.

Uheks selliseks jareleandmiseks oli erakoolide seaduse avaldamine
19. aprillil 1906. Selle seadusega anti Balti kubermangude erakoolides
kohalikele keeltele 6ppekeele digused.®® Ainult vene keelt ning kirjan-
dust, vene ajalugu ja maateadust tuli igal juhul vene keeles Opetada.
Emakeelse 6ppekeelega koolid pidid seisma aga taielikult eratlalpida-
misel, nad ei tohtinud saada mingisugust abi ei riigilt ega kohalikelt
omavalitsustelt. Uue” seadusega antud digust said seetdttu kasutada
ainult balti-saksa mdisnikud ja eesti kodanlus, kelle kasutuses seisid
koolide Ulalpidamiseks vajalikud materiaalsed ressursid. Emakeelse
hariduse levikule laiemates ringkondades see abindu kuigi palju
kaasa aidata ei tbotanud.

Selleparast on ka taiesti arusaadav, et vOitlus emakeelse Oppetdd
eest kodigis koolides, samuti ka teiste demokraatlike pdhimdtete keh-
testamise eest hariduselu alal ei vdinud sugugi vaibuda. 1906. a. slgi-
sel, uue Oppeaasta- lahenedes, hakkasid need kisimused taas tdie tera-
vusega paevakorda kerkima. Kartes uut rahutuste lainet ning tsarismi
surve tugevnemist sellisel juhul, tbttas eesti kodanlus koolivimudele
meelde tuletama, et otstarbekam oleks emakeelele siiski nii palju
digusi anda, kui seda koolimé&arused ja 1905. a. 18. juuni seadus voi-
maldayad.®' Samale arvamusele joudis ka Riias kokkukutsutud
mdisnike erindupidamine, kes samuti kartis massiliikumise uut tdusu.

Riia dppekonna kuraator LjovSin selgitas kiisimust rahvakoolide ins-
pektorite ning ministeeriumikoolide juhatajate kaudu ning veendus, et
emakeele diguste jalge alla tallamine erutab koolikiisimuste alal rah-
vast tbepoolest kdige enam. Selleparast otsustas ta siin teha monin-

'5 ENSV RAKA, fond 93, nim. 1, a. 1906, su. 36, 1. 155,

ENSV RAKA, fond 99, nim. 1, a. 1901—1917, sii. 282, 1. 53
" ,Postimees" nr, 202, 5, 1X 1906.
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gaid korrektiive vOimude senisele koolipoliitikale. Toetudes 1887. a.
koolimaérustele, millest 6ppekeele lle otsustamisel enam ammu pol-
nud kinni peetud, ja 1905. a. 18. juuni seaduses tehtud lubadustele,
andis ta 9. oktoobril 1906. a. valja oma ringkirja emakeele diguste
laiendamise kohta. Selle alusel lubati kuni uute koolimaaruste valja-
tootamise ja ellurakendamiseni kdikides algkoolides kahel esimesel
Oppeaastal Opetada kodiki Oppeaineid peale vene keele dpilaste ema-
keeles.M

Jargmistel Oppeaastatel pidi aga kogu Gppettd toimuma vene kee-
les, vélja arvatud ainult emakeele, usubpetuse ja kirikulaulu O&peta-
mine. Ringkirjaga antud Oigused olid kehtivad ainult neis koolides,
kus dpilaste rahvuslik koosseis oli Uhtlane.

See jareleandmine kujutas endast revolutsiooni otsest saavutust,
mida rahvas ise oli katte vditnud. Kuigi emakeelele antud 6igused olid
aaretult vaikesed ega vastanud kuigi suurel maaral rahva tegelikele
soovidele, suutsid nad siiski kooliellu tuua mdningaid kergendusi,
vorreldes revolutsioonieelse angistava olukorraga. Ainult revolut-
siooni vOit oleks taielikult suutnud rahuldada rahvahulkade vajadused.

1906/1907. Oppeaastal ei vaibunud koolides vditlus demokraatlike
printsiipide rakendamise eest, kuigi see toimus tunduvalt vaiksemas
ulatuses ja oli keskendatud pohiliselt dppekavade kisimuse Umber.
Vaitluse ulatuse vahenemine oli tingitud eeskatt revolutsioonilise lii-
kumise Uldisest taandumisest sellel perioodil, mille tbéttu laiemate
rahvahulkade aktiivsem osavott koolikisimuste arutamisest jark-
jargult alanes. Selle vditluse kandjaks jai niid peamiselt dpetajaskond.

Tsaarivalitsus ja kohalikud valitsevad klassid plidsid veel tugeva-
mini koolikisimuste lahendamisele oma mdju avaldada. Nad valvasid
hoolega kdigi koosolekute ja nBupidamiste jarele, esitasid omapool-
seid kompromissettepanekuid ega lubanud paevakorda votta selliseid
kisimusi, mis vOiksid sattuda vastuollu nende seisukohtadega. Nii Kir-
jutas Uks koolidpetajaid koosolekute kohta, kus pidid uued &ppepro-
grammid arutamisele tulema, et seal ,,mitmeid huvitavaid ja téhtsaid
kisimusi ei lubata tletldse kbéne alla vottagi" ™.

Laiade hulkade vditlus valitsevate klasside rahvavaenuliku hari-
duspoliitika vastu ja koolielu demokratiseerimise eest moodustas
1905.—1907. a. revolutsiooni perioodil massiliikumise Ghe lahutamatu
osa. Mainitud vditluse teravik oli kill suunatud selle habistava ja
alandava rahvusliku rdhumise vastu, mida tsarism nii innukalt pttdis
teostada, kuid selle kdrval mdistis rahvas hukka ka kdik teised reakt-
sioonilised printsiibid, mida valitsevad klassid tervikuna puudsid kooli
ja hariduse kaudu massidele peale suruda. Selle vditluse kdigus naitas
rahvas mitte ainult oma rahulolematust valitsevate klasside poliitika
suhtes, vaid ka seda, et ta on suuteline koolielu juhtimist enda katte
vOtma ja vastavalt oma vajadustele iUmber korraldama. Nii nagu kogu
1905.—1907. a. revolutsioon oli tootavatele hulkadele nende edasise
vOitluse kooliks, nii oli ka vditlus rahvahariduse demokratiseerimise
eest selleks eelprooviks, millele toetudes massid parast Oktoobrirevo-
lutsiooni vBitu hakkasid tbelist demokraatlikku kooli looma.

“ ENSV RAKA, fond 384, nim. 1, a. 1906—1910, su. 1548, 1. L
23 ,,Paevaleht” nr. 106, 11 V 1907.



Kasvatustoo susteem koolis.

(L6pp. Algus vt. ,,Ndukogude Kool™ nr. 11, 1955.)

B. JESSIPOV,
Vene NFSV Pedagoogikateaduste Akadeemia kirjavahetajaliige.

Opilaste sisukas elu ja tegevus kollektiivis, millest eespool oli juttu,
an It_éihtsaimaks tingimuseks eeskujuliku distsipliini saavutamisel

oolis.

Téahtsat osa Opilastes Ullaste kblbeliste omaduste ja parimate ise-
loomujoonte kasvatamisel etendab kehakultuur.

Tublides koolides on tavaliselt kehakultuurité6 véaga laialdane. lga
paev korraldatakse siin virgutusvBimlemist parimate Opilastest keha-
kultuurlaste juhtimisel. Siin té6tavad mitmesugused kehakultuuri rin-
glidlja sektsioonid. Perioodiliselt korraldatakse vdistlusi kehakultuuri
alal.

Sverdlovski 22. koolis korraldatakse iga aasta 10. septembril tra-
ditsiooniline kehakultuuri pidustus. Selle pidustuse ettevalmistamine,
millega tehakse algust juba suvel, aitab vaga tdhusalt kaasa ulekooli-
lise kollektiivi kujundamisele.

Opilashulkade nagus ja rutmiline liikumine kehakultuuri pidustuste
ja voistluste aegu kutsub esile ilutunde. Esteetilised tunded aga virgu-
tavad Opilasi ka paremale kaitumisele.

Neis koolides, kus po6oratakse suurt tdhelepanu Opilaste ilutunde
arendamisele, koolimaja ja selle Umbruse esteetiliste kiljele, kus
kasvatustdos kasutatakse laialdaselt kunstiteoseid, on niihasti Opilaste
distsipliin kui ka nende kaitumiskultuur kérgel jarjel.

Sellega seoses on huvitav jalgida, kuidas kirjeldab olukorda oma
koolis NaltSiki linna 7. kooli direktor sm. Sidorenko oma ettekandes
kooli pioneerimaleva t66 kohta.

»Heledasti valgustatud koridori kdige mugavamas nurgas on seinal
lugeda kumatSile kirjutatud sbnad: ,,Hoida kooli au nagu iseenda au."
Selle all on lahtirullitud lipp — vabariikliku ajalehe poolt antud rand-
auhind ja vimpel esikoha eest linna koolide esimese mai teatejooksu-
voistlustel; ent sellest vasakul ja paremal pool on seintel raamistatuna
18 diplomit ja aukirja, mis on saadud viimasel kolmel aastal Ulelinna-
listel ja vabariiklikel naitustel, kokkutulekul! ning vdistlustel; 162 &pi-
lasel on jargusportlase ning OVTK eesrindlase margid.

Kooli dppe-katseaias on puuvilja- ja marjaaed; kooliaias annavad
suhkrupeet, tomat, nisu ja hirss rekordilisi saake. Koolimaja ees on
suur lilleaed. Kooliaia sissekdigu juures on purskkaev. Kooli spordi-
véaljak jooksuraja, kahe kasipallivaljaku ja kahe korvpallivéljakuga,
hipete ala ja voimlemislinnake kdidavad hulgaliselt &pilasi. Kooliaias
on ka meteoroloogia valjak.
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Koolis on raadiosdlm ja antakse vélja raadiolehte ,,Nadalauudised".

Ka on koolis kirjanduslik ajakiri ,,Noorus". lga aasta antakse vélja
kéasikirjalist kogumikku ,,MitSuurinlane” ja ,,M66da kodukohta". Koo-
lis tootavad fuilsika-tehnika ringid, fotoring, muusikaring ja koor.
Ringidest votab osa 80®/0 V—X klassi Opilasi."”

Ulaltoodust néhtub, et selles koolis kasvatatakse 0Opilasi t66 ja mit-
mekillgse muu tegevuse kaudu. Ja niihéasti opilaste mitmekilgne t66
ning tegevus kui ka koolis valitsev olukord ise hoiavad ara distsipliini-
rikkumised. Huvitav ja mitmekilgne tegevus distsiplineerib dpilasi.

Kuid igas koolis tuleb veel erilist tdhelepanu pdorata voitlusele dist-
sipiiinirikkujatega.

Koolides saadakse v&itu niisugustest nahtustest, nagu seda on Uhis-
kéendus huligaanitsevate ja ulakusi tegevate Opilaste suhtes ja nagu
seda on vaarseltsimehelikkus, mis on seotud niisuguste dpilaste soosi-
misega, kes ei taha koolit6dd iseseisvalt teha.

Kollektiivi tugev positiivne arvamus aitab Uksikute distsiplineeri-
matute Opilaste kaitumist parandada.

Kollektiivi kriitika ja kindlate nduete mdjul énnestub mdnikord saa-
vutada sBna otseses mdttes murrangut niisuguste opilaste kaitumises.

Ja pole pbhjust arvata, et Uksikute Opilaste kaitumise arutamine
komsomolikomitee, dpilaskomitee vdi pioneerimaleva ndukogu istun-
gil, klassikoosolekul vdi pioneeririhma kogunemisel oleks pedagoogi-
liselt digustamatu vote.

Meenutagem sellega seoses taas Krasnodari Raudteekooli nr. 58.
Selle kooli V-b klassi juhataja M. Orlova aasta-aruandest oma klassi
t66 kohta loeme; ,,Opilaskomitee istung kogu klassi juuresolekul aval-
das Opilastesse suurt mdju. Parast istungit kdnelesid Opilased, et kui
moni ebaedukas dpilane kutsutakse Opilaskomitee istungile, siis tunneb
habi Uksnes see Opilane, aga kui asja arutatakse kogu klassi juures-
olekul, siis tunneb klass tervikuna end suitdlasena iga ebaeduka opi-
lase péarast."

No6ukogude kooli dpilaskollektiividel on vaja kiskuda aupaiste vaar-
kangelastelt ja kasvatada oma liikmeid tdelise mehisuse vaimus, dpe-
tada oma liikmeid distsipliinirikkujaid julgelt Kkritiseerima. Meie pari-
mais koolides on jagu saadud niisugustest faktidest, mille puhul Uksi-
kuis Opilaskollektiivides on ninameesteks distsiplineerimata 0Opilased.
Neis koolides juhivad opilashulki parimad kommunistlikud noored ja
pioneerid, kes saavad hasti aru, mida tdhendab kuuluda kommunist-
likku laste- ja noorsoo-organisatsiooni ning valmistuda osavotule kom-
munismi Ulesehitamisest.

Monikord tuleb lihtsalt hoolitseda oma seltsimehe eest, kes kal-
dub halva kaitumise poole, ja ta kasvab Umber. Nii nditeks votsid
Tomilinski kooli (Moskva oblastis) V klassi aktivistid ja pioneerisalk
oma hoole alla Valja Z. ning plldsid teda s6pradest lahutada, sest vii-
mased Ohutasid Valjat distsipliinirikkumistele; kaas®pilased vestlesid
Valjaga tema kaitumise Ule, ja kui ta oli rahutu, kutsusid teda jalu-
tuskaigule. Ja poisist sai tubli kollektiivi liige.

Distsiplineerimatute dpilaste hulgas on niisuguseid, kes kalduvad
kdrvale 0dpilaskohustuste normaalsest taitmisest. Mdnedega neist ei
tule toime isegi head koolid. Tuleks pustitada kisimus, et niisugused
Opilased méaarataks see- voi teissugusele todle.
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Raskeltkasvatatavate dpilaste kditumise parandamisel rakendatakse
parimais koolides oskuslikult niihasti ergutusi ja karistusi kui ka
mitmesuguseid kaudse mojutamise meetodeid. Viimaste hulka kuulu-
vad néiteks vihjamine (antud &pilasi ei mdisteta otseselt hukka, vaid
hukkamadistu osaliseks saavad valjam&eldud isikud), vastavate dpilaste
energia Umberlulitamine (negatiivseilt tegudelt positiivseile tegudele),
nende O&pilaste lahendamine uutele inimestele, kes suudavad avaldada
vastavaisse Opilastesse dilistavat mdoju, jt.

Heakskiidu ja hukkamdistu mitmesuguseid vorme rakendatakse
seinalehtede ja raadio vahendusel. Kooli raadios6lme osa vOiks selles
asjas illustreerida naite varal Velikije Luki oblasti PoretSenski kooli
(ilg%sic milleks toome véljavdtte kooli raadiosdlme saatest 19. martsil

as

»Esimene diktor Kallid lapsed! Téana alustab Moskvas t66d ULKNU
XIl kongress. Iga kommunistlik noor ja pioneer, iga meie kooli &pilane
plddis valmistada selle pdeva auks kingituse tubli &ppimise naol.
Vaatame jarele, kes meie kooli Opilastest siis tbsiselt tHotas ja oma
sdna pidas.

Teine diktor: Heidame pilgu VIll-a klassi hindepaevikusse. 18. mart-
sil kusitles dpetaja geomeetrias viit dpilast, mérkides iga Opilase nime
jarele hindeks ,viis". Need tookad dpilased on Volodja B., Nelja V.,
Galja M., Valja R. ja Aija M. 15. martsil kusitleti geograafias samuti
viit dpilast, ja viis ,viit" kaunistasid taas hindepaeviku lehekiilge. Soo-
v.i_me_,I lapsed, et igas klassis oleks rohkem niisuguseid onnelikke
paevi! . ..

Esimene diktor; Meie Kirjasaatja Ill klassist teatab, et Venja G.,
Misa K. ja Volodja J. kaituvad pioneerikoondusel halvasti. Peale selle
on Volodja J. hakanud halvemini 6ppima. Loodame, et jargmise saate
ajaks on nad muutunud headeks ja distsiplineeritud dpilasteks.

Teine diktor: Kuulake kooli direktori kaskkirja:

.Kohusetruu korrapidamise eest koolis ja hooremate klasside dpilas-
tele vaheaegadel puhkuse oskusliku organiseerimise eest avaldan tanu
X-a klassi oOpilastele Z-le ja I-le.""

Taolisi raadios6lme kaudu antavaid teateid kuulavad k&ik Gpilased;
need avaldavad dpilastesse tugevat moju, olles seega vaga positiivseks
kasvatusvahendiks.

Koolides, kus on organiseeritud tugevad 0Opilaskollektiivid, on ka
ideelisuse ja pedagoogilise joone Uhtsuse poolest joulised &petajaskol-
lektiivid. Neis koolides moodustavad Opetajad ja Opilased Uhtse kooli-
kollektiivi. Kooli direktori ja tema abiliste juhtimisel sdbralikus koos-
toos koigi koolitbotajate ja kdigi Opilastega teostatakse siin edukalt
kommunistliku kasvatust6d Ulesandeid. Siin pole Opetajate vastanda-
mist dpilastele.

Neis koolides seostub ndudlikkus ©pilaste vastu opilaste isiksuse
austamisega.

Kindlad néudmised, kui need on diglased ja kui nendega kaasneb
tahelei>anelikkus ning peenetundelisus Opilaste vastu, ei riiva kunagi
Opetaja autoriteeti, Uhtlasi soodustab niisugune Opilastesse suhtumine
seda, et neis areneb vastutustunne oma t66 ja kaitumise eest. Seoses
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sellega on tahtis peatuda pedagoogilise takti kisimusel. Kui palju
esineb meie koolides raskeid intsidente seetdttu, et tksikud 6petajad ei
kasvata endas nfutavat takti dpilaste kohtlemiseks.

Meenutagem siinkohal naisfpetajat, kes Opilaste kohtlemisel ei
kasuta kull jdmedaid valjendusi, kuid leidnud tles mdne &pilase ndrga
koha, osutab ta sellele igal vdimalusel, eriti siis, kui dpilane halvasti
vastab. Ja siis Utleb Opetaja tingimata teravusi, riivab Opilase kdige
valusamat kohta, viies Opilase kuni pisarateni. Ja siis on dpetaja rahul-
datud: ,Kull ta juba jargmiseks korraks mulle tunni ara opib!" Jah,
jargmiseks tunniks on 6pilane téepoolest valmistunud, kuid ta otse
vihkab Opetajat ja tema Oppeainet. Opetaja aga Utleb: ,,Mulle pole
tema armastust tarvis, Oppigu vaid tund selgeks."

On arusaadav, kui parimad koolid ei talu, et neil esineksid taolised
nahtused.

On teada, kui tahtsaks alaks on kooli elus t66 lastevanematega.

Konealustele ,,Pedagoogilistele lugemistele” esitatud ettekannete
materjalid vBimaldavad alla kriipsutada jargmisi vaartuslikke métteid:

1. Mitmete koolide ja pedagoogide kogemused nditavad, et laste-
vanemate konsulteerimine dksikult ja rihmiti ning Gpetaja Uhine t66
vanematega Opilase kasvatamisel on eriti tbhusaid votteid.

2. Suurt abi kodule annavad need koolid, kes teevad lastevanemate
hulgas pedagoogilist propagandat, pidades kvaliteetseid loenguid ja
vestlusi laste kasvatamise kisimustes.

3. Kooli ja kodu koostt6 edule laste kasvatamisel aitab palju kaasa
see, kui vanemad votavad osa kasvatuslikest vestlustest, aitavad rin-
gide t66d juhtida, tootmisalaseid ja muid ekskursioone korraldada jms.

Jalgigem, missuguseid fakte esitatakse naiteks Kalinini Raudtee
Keskkooli nr. 9 dpetaja sm. A. Dovbdsi ettekandes:

,.Pioneerikoondusele, mis oli puhendatud Hiina Rahvavabariigile,
kutsuti pioneer Ljova H. isa. Ta jutustas kohtumisest hiina rahva juhi
Mao Tse-dungiga, kes kulastas tehast, kus Ljova H. isa to6tab. Ljova H.
isale kui eesrindlikule tddlisele ja tootmise novaatorile oli tehase poolt
tehtud Ulesandeks tervitada Mao Tse-dungi tehase mitmetuhandelise
tootajate kollektiivi poolt.

Ljova isa jutustus avaldas pioneeridele siigavat muljet. Selle jutus-
tuse tottu sai hiina rahva juhi kuju Opilastele eriti lahedaseks."

Kangelaslikule korea rahvale plhendatud pioneerikoondusel esines
Valja R. isa, kes on errulastud alampolkovnik. 1945, aastal vottis ta
osa Korea vabastamisest jaapani imperialistidest.

Kalinini raudtee ttotajaile plhendatud pioneerikoondusele kutsuti
pioneer Galja F. isa, kes on jaamailemaks. Tema vestlusest said pio-
neerid teada kuulsatest inimestest meie raudteetranspordi alal.

Monikord on lastevanemad oluliselt abiks nende laste kasvatamisel,
kes on monel pbdhjusel jarelevalveta (vdtavad neid lapsi endi juurde,
hoolitsevad nende kasvatamise eest). M&ned lastevanemad on aktivis-
tideks majavalitsuste juures asuvate lastevanemate komiteede t60s,
korraldades lastele edukalt kultuurset meelelahutust valjaspool Gppe-
aega.

9I'unduvat huvi pakub niisugune t66vorm, nagu seda on teatud
klassi lastevanemate koosolek koos oOpilastega.

BU6ANITER*
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Jéalgigem taolist koosolekut, mille oli korraldanud kolmanda vee-
randi 10pul Kalinini Raudtee Keskkool nr. 9;

»Esimese salga pioneerid Kirjutasid kutsekaardid; nad vastutasid ka
koosolekusaali kaunistamise eest. Teine salk korraldas véljapanekud
naituse jaoks kasitdo, suvistel matkadel kogutud kollektsioonide, vihi-
kute ja jooniste osas. Sellesama salga pioneerid valmistasid kaks loo-
sungit: ,,R86mustame vanemaid hea ja eeskujuliku dppimisega"” ning
LJAitah Kkalleile vanemaile hoolitsuse eest!”. .. Toimetus andis viélja
jarjekordse numbri seinalehte ,,SGpruse eest".

Avasdnas osutas klassijuhataja sellele, et pohiliseks Ulesandeks
klassi t00s eeloleval perioodil on eksameiks valmistumine, seitsmenda
klassi edukas I6petamine. Ta tegi moninga kokkuvdtte kogutud mater-
jalidest teemal ,,Kelleks ma tahan saada?", pannes lastevanemaile ja
Opilasile sidamele suhtuda tdsiselt sellesse tahtsasse asjasse.

.Meie pioneeririhm td6tab kolmandat aastat,” jatkas klassijuhataja.
»Sellest, missugust t66d on teinud salgad, jutustavad teile Uksikasjali-
selt salgajuhid. Ma tahaksin jagada teiega meie Uhist r6dmu: oma pio-
nederirUhmas oleme Ules kasvatanud esimesed kommunistlikud noo-
red ..."

Lastevanemate nimel vottis sdna VijatSeslav |. ema ja tervitas
kommunistlikke noori, soovides neile uut edu nende edaspidises td0s.

Seejarel esinesid salgajuhid. lgaiiks neist kdneles oma salga to0st.
Ei jaetud mainimata ka neid, kes suhtuvad hooletult kodulilesannete
taitmisse vOi saavad jooksvas t66s halbu hindeid.

Oma sdnavotus juhtis klassijuhataja lastevanemate téhelepanu sel-
lele, et dpilased loeksid ka ilukirjandust. 2enja isa lubas jalgida oma
titre t60d. Ka teised lastevanemad tegid vastavaid jareldusi.

Klassijuhataja luges ette direktori kaskkirja, milles avaldati tanu
selle Kklassi viiele Opilasele hea Uhiskondliku t66 eest.

Lastevanemate koosolek I8ppes Opilaste isetegevuslike ettekanne-
tega. Suure tdhelepanuga vaatasid lastevanemad naidendit ,,Lumival-
guke”, kuulasid ilulugemisi ja laule, vaatasid tantse."

Opilaste kaasatbmbamine lastevanemate koosolekute ettevalmista-
misele suurendab neis vastutustunnet Gppetdd eest, aitab kaasa laste
ja nende vanemate ldhenemisele ning tdstab lastevanemais huvi kooli
eluavalduste vastu.

Teine pool koosolekust, kus kdneldakse kisimustest, mis puuduta-
vad Uksnes lastevanemaid, toimub muidugi Opilaste osavotuta.

Kdigest eespool esitatust tuleneb teatud jareldus meie koolides teos-
tatava kasvatustoo enese olemuse kohta.

Kasvatust6d meie koolides ei seisne Uksnes laste m&jutamises tais-
kasvanute poolt, vaid ka Opilaste individuaalse ja kollektiivse tege-
vuse organiseerimises.

Pedagoogid avaldavad niihasti isiklikku mdju Opilastesse kui ka
votavad osa Opilaste mitmepalgelise tegevuse organiseerimisest. Nad
stimuleerivad pioneeride ja kommunistlike noorte, Uldse 0&pilaste
enesealgatust ning isetegevust ja juhivad nende aktiivsust, pidades
silmas pedagoogilisi Utlesandeid. Seejuures juhinduvad nad alati noor-
pdlve kommunistliku kasvatustoo uldisest eesmargist, mis seisneb iga-
kulgselt arenenud kommunismiehitajate ettevalmistamises.
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Opilaste t66 6pikuga
koduiilesaimete taitmisel.
S. ALEKSEJEVA.

Oppematerjali omandamine &pilaste poolt toimub pdhiliselt Gppe-
tunnis Opetaja juhtimisel. Oppetund on Oppeprotsessi peamiseks,
juhtivaks liliks. Kuna tunnis &ppematerjali pusivat Kinnistamist veel
ei saavutata, siis on Opilaste kodut66 Opetaja poolt antud Ulesannete
jargi klassis tehtud t66 loomulikuks jatkuks. Seega oleneb koolis saa-
dud teadmiste kvaliteet mitte ainult tunni labiviimisest, vaid ka sel-
lest, kuidas Opilased sooritavad iseseisvad kodulilesanded.

Opilaste iseseisvad kodut6od vdivad olla: treeningulised harjutu-
sed, vaatlused, katsed, praktilised t60d, kirjandid, aga eelkdige t6ota-
mine Opiku jargi seoses selle teksti dppimisega. Oppetdds on kdik loet-
letud kodutbtde viisid suure tdhtsusega ja teostatakse oma meetodi-
tega.

Kéesolevas artiklis vaadeldakse Opilaste iseseisvat kodutodd &piku
materjali dppimisel. Sel kujul toimub &pilaste iseseisev kodune t60
keskkoolis mitme &ppeaine puhul, nagu: kirjandus, ajalugu, geograafia,
fulsika, keemia, bioloogia jt. _

Nagu ulal 6eldud, ei omandata 6ppematerjali tunnis 18plikult. Opila-
selt ndutakse veel, et ta tunnis pohiliselt Opitud materjali teadlikult,
sligavalt ja pusivalt omandaks, orienteeruks selles iseseisvalt, viiks
saadud uued teadmised susteemi ja kinnistaks need malus.

Siin tdusebki esiplaanile dpilaste kodutoé Opiku tekstiga. Opilased,
néhes selle t60 positiivseid tulemusi, tunnevad vaimsest t6dst rahul-
dust ja rddmu. See tunne on nende edasise vaimse t60 stiimuliks. Aja
jooksul saab kodune t66 Opikuga Opilastele vajaduseks.

Opikuga iseseisvalt tootades areneb Opilase loogiline motlemine,
tugevneb tahelepanu ja malu. Plle taita koduilesanded 6piku jargi kor-
ralikult arendab dpilases sihikindlust, pusivust esinevate raskuste Ule-
tamisel ja taiplikkust, mis soodustavad iseloomu kasvatamist.

Ent vaiksema vaartusega pole ka Opiku jargi tédtamise teine kulg,
ja nimelt see, et tdites kodullesandeid Opiku jargi, saavad &pilased
Uhes teadmistega ka vilumusi iseseisvaks t60ks raamatuga, mis oma-
korda avaldab positiivset mdju Opilase kodusele Gppetoole, kergendab
ja kiirendab seda ning tdstab kodutto »viljakust.

On hasti teada, kui terav on seni veel Opilaste kodutdddega Ule-
koormamise kisimus. Seepdrast on vaja eelkdige valja selgitada ja
kdrvaldada selle tlekoormamise peamised p&hjused.

Opilaste koduilesannete koormuse kontrollimine nditas, et lastele
antakse sagedasti koduilesandeid, arvestamata seejuures nende vOi-
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meid ja aega, ning et need Ulesanded on liiga ulatuslikud. Ent oleks
ebadige arvata, nagu seisneksid Ulekoormatuse p6hjused ainult selles.
Mitte vahem oluliseks ja sagedaseks Opilaste Ulekoormamise pd&hju-
seks on Opetaja ja Opilaste ebarahuldava t66 kdrval tunnis ka oOpilaste
oskamatus Opiku jargi tddtada, mis pbhjustab ebaproduktiivset ajakulu
ja muudab Uldiselt joukohase tlesande dpilastele Ule jou kaivaks.

Sellega seoses tuleb meenutada N. K. Krupskaja s6nu, kes Kirjutas,
et meil on vaja Opetada noorpdlve iseseisvalt teadmisi omandama.
See on Uks olulisi probleeme, mille peab lahendama meie ndukogude
kool.

Opilaste koduiilesannete taitmine &piku jargi vdib olla produktiivne
ja anda positiivseid tulemusi ainult sel korral, kui &pilased tt6tavad
organiseeritult ja metoodiliselt digesti.

Viimastel aastatel on &ppetunni korraldamise kohta ilmunud rida
pdhjalikke Kirjutusi ja monograafiaid. Mis puutub aga Kirjandusse opi-
laste kodulilesannete taitmise metoodika alal, siis tuleb markida, et see
on tunduvalt vaesem.

Alles viimasel ajal, kui otsustada ajakirjades ja ajalehtedes ilmunud
kirjutuste jargi, on Opilaste iseseisvate koduste to6de kiusimus eriti
teravalt Ules kerkinud. Artiklites kirjeldatakse koolide vaartuslikke
kogemusi nende t66de tegeliku teostamise ja juhtimise alal, kusjuu-
res pustitatakse Uksikud kisimused ka Opilaste iseseisva t66 alalt 6piku
tekstiga. Ent selle olulise kisimuse valgustamisel ei anallsita artikli-
tes Opilaste iseseisvat tootamist Opiku jargi loogilise métlemise aren-
damise seisukohalt.

Opilaste iseseisvate, Opiku jargi sooritatavate koduilesannete mee-
todid on tihedas seoses Oppematerjali dppimise meetoditega tunnis ja
I1aMuvad nendest.

Oppematerjali omandamise aluseks, toimugu see omandamine vest-
luse, Opetaja jutustuse, katsete demonstreerimise, praktiliste t66de
tegemise vOi I6puks dpiku jargi dppimise teel, on analltitilis-slinteeti-
line meetod. Analiitilis-siinteetiline t66 tunnis seisneb selles, et 6pi-
lased saavad Kkasitletava materjali sisust algul esialgse ja uldise
kujutluse. See v6ib toimuda naiteks tunni teema esitamisel ja selle
lahtimo6testamisel (esialgse slinteesi moment).

Seejarel, uue materjali dppimise kaigus, jaotavad Opilased selle dpe-
taja juhtimisel osadeks, tutvuvad iga osaga eraldi, tdstavad neis esile
peam®tte ja maaravad kindlaks osade vahelise seose (analliisi mo-
ment). Parast seda, kui uus materjal on osade kaupa Gpitud, Uldistavad
Opilased selle Uheks tervikuks (teise, 10pliku siinteesi moment). Sellise
to6 tulemusena seisab dpitav materjal dpilaste ees nii jaotatud kui ka
Uldistatud kujul Uhes peamdtte ja olulisemate detailide valjatoomi-
sega. Seega teeb nii Opilaste iseseisev t66 Opiku jargi kui ka t6d klas-
sis Opetaja juhtimisel labi analtttilis-stinteetilise moétlemise jargmised
etapid: esialgne slintees, anallils ja tdiskordne slntees. See toimub
jargmiselt.

1. Opilane, asudes dppima teatud materjali &pikust (Uksikut pea-
tukki, paragrahvi, 18iku), tutvub algul materjali kui tervikuga uld-
joontes, Selleks ta kas loeb antud osa tervikima voéi tutvub selle Gldise
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sisuga, lugedes hoolega labi pohilised pealkirjad ja alapealkirjad ning
tutvudes nende juurde kuuluvate jooniste ja skeemidega. Selline t66-
tamine Opiku jargi vastab esialgse siinteesi etapile ja on vajalik, sest ei
saada osadeks jaotada seda, mida ei kujutata endale ette tervikuna.

2. Seejarel jaotavad Opilased dpitava materjali osadeks, kasutades
selleks vbimaluse korral juba dpikus olevaid alapealkirju. On soovi-
tav, et selle td6ga kaasneks, eriti esialgu, kirjaliku plaani koostamine
Opitavast_materjalist. Parast seda algab t66 suvendamine jarjest- iga
Idiguga. Opilane eraldab IBigust peamise, slveneb sellesse, mdtleb
selle lébi, maarab kindlaks peamise osa seose ja suhted antud 18igu
Ulejadnud osadega ning pealkirjastab selle (vajaduse korral). Samuti
toimub t66 ka llesande kdigi teiste I6ikudega, kusjuures Opilased eel-
mise, juba omandatud I8igu seovad jargneva, alles Opitava Ibiguga.
Kogu see t66 moodustab analtilisi etapi, mida teostatakse tihedas seo-
ses Uldise esialgse slinteesiga.

On soovitav, et iga 16igu Oppimine 18peks selle 1digu sisu suulise
Umberjutustusega, eriti oluline on see nooremate klasside &pilaste
puhul.

3. Ldpuks slinteesib &pilane kogu Opitava materjali tervikuna (lles-
ande ulatuses). Selleks loeb ta Ulesantud materjali veel kord taieli-
kult 1abi ja jutustab selle sisu Uldistatud kujul. See on slinteesi teine
etapp.

Iggs meie Opilased tunnevad vaadeldud analttilis-stinteetilise t66
vOtteid?

Meie poolt tehtud tdhelepanekud ei luba sellele kiisimusele anda
jaatavat vastust.

Kodus tunde ette valmistades piirduvad Opilased sagedasti lihtsalt
Opiku lugemisega, loetud materjali 1abi mdtlemata ja seda peast jutus-
tamise teel kordamata. Sagedasti arvab Opilane, et kui antud tekst on
labi loetud, siis on see ka juba Opitud. Kui dpetaja kusib selliselt 6pi-
laselt: ,,Kas sa Oppisid Opiku jargi seda, mis oli lles antud?", siis Opi-
lane, tundes, et ta on digesti talitanud, vastab; ,,Jah, ma lugesin dpi-
kust". Opilase arvates tdhendab tunni 6ppimine ,,8piku lugemist".

Vaga paljud dpilased ei tee 6piku materjaliga sisuliselt mingisugust
analtutilis-stinteetilist t66d. Sellise ettevalmistuse juures jadb nende
Opilaste teadmiste tase madalaks.

Juhtub ka seda, et dpilased Gpiku pala séna-sdnalt pahe 6pivad. Siis
vastavad nad seda iunnis nagu hasti pahedpitud luuletust. Muidugi ei
anna ka selline dpiku jargi tootamine Opilastele t&elisi, labimdeldud
teadmisi. Veelgi enam, see on isegi vaga kahjulik, sest see harjutab
Opilasi tuupima.

Kodus tunde ette valmistades loevad 6pilased mdnikord &pikust tles-
antud materjali tervikuna, osadeks jaotamata ja siis jutustavad selle
samuti tervikuna ning loevad sellega endi t66 tunni ettevalmistamisel
tehtuks ja tunni &pituks. Seeparast ei suuda Opilased tundi vastates
sagedasti anda vastust Opitud materjali Uksikkisimuste kohta.

Monikord 0dpilased, lugemata kogu Ulesantud materjali tervikuna,
loevad seda kohe Idikude kaupa, kusjuures nad jutustavad iga 18igu
sisu kohe parast selle labilugemist. Sellise t66 juures esineb kull ana-
l0Usi elemente, kuid puudub nii esialgne kui ka analtilisiga kaasnev
stintees. Niisugusel korral loevad ja jutustavad &pilased Uksikute 16i-
kude sisu Uksteisest eraldatult. Seeparast omandavad nad kull uue
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tunni dksikute lilide materjali, kuid ei haara kogu materjali sisu ter-
vikuna. Vastates Opetajale selliselt ettevalmistatud tundi, jutustab 6pi-
lane Uhe 18igu sisu, siis peatub ja ootab &petajalt uut kisimust, kuna
ta ise ei tea, mis edasi jutustada.

Ldpuks on ka neid dpilasi, peamiselt vanemates klassides, kes teevad
Opiku jargi Oppimisel diget analtltilis-stinteetilist t66d, kasutades nii
Opiku materjali esialgset stinteesi kui ka selle slinteesiga seotud ana-
lldsi ja teistkordset slnteesi. Niisuguste Opilaste vastused on kdrge
vaartusega oma teadlikkuse, laiahaardelisuse, seostatuse ja jarjekind-
luse poolest. Opilased vastavad enesekindlalt, nad ei vaja Opetaja
suunavaid kisimusi, nende vastustes on tunda vaimse t66 kultuuri.

Tegelikkus néitab, et vaga paljudel Gpilastel puuduvad kullaldased
vilumused eakohaseks tooks Opikuga, nad kulutavad kodus raamatu
jargi tunde ette valmistades oma aega ja joudu ebaratsionaalselt. See-
parast venib neil tundideks ettevalmistumine kuni hiliséoni ja rédvib
aja, mida Opilane vajab puhkamiseks, meelelahutuseks, varskes 8hus
viibimiseks, sportimiseks, klassivaliseks lugemiseks jms.

Tosi, paljud, eriti dppimises tugevad 6Gpilased tulevad kodullesanne-
tega raamatu jargi paris hasti toime ja annavad tunnis kusitlemisel
taisvaartuslikke vastuseid, aga selle saavutavad nad liiga kalli hin-
naga. Keskmisel dpilasel aga on sellega veel suuri raskusi.

Tunduv osa dpilasi, vaatamata hoolsale t66ssesuhtumisele ning vaga
suurele aja- ja j6ukulule, ei valda Opitavat materjali veel vajalikul
maaral. Kui Opetaja neid tunnis kisitleb, siis puuduvad neil vastami-
seks vajalikud andmed. Sagedasti ei suuda nad kusitlemisel jutustada
arusaadavalt, sest nad ei saa selgesti aru, mida neil tuleks vastata. Seo-
ses sellega pole nende jutustuses jarjekindlust ja neil on raskusi oma
mdtete_valjendamiseks vajalike sdnade ning konekaindude leidmi-
sega. Opetaja peab abiks v6tma suunavad kisimused ja sagedasti ei
aita needki. Sellistel juhtumitel venib kusitlemine, klassi t66 pidurdub
ja kallist aega kulutatakse ebaratsionaalselt.

Opilaste “kodutt6 ebadigel organiseerimisel on veel tks halb kilg.
Sagedasti Opilane, saamata Opetajalt vajalikke juhendeid, valmistab
snd tunniks ette téiesti kohusetruult ja on arvamisel, et ta on teinud
kdik ndutava ning et selle materjali kisitlemise puhul on tal hea
hinne kindlustatud. Tunnis aga vastab see dpilane nii, et vastuse hin-
deks saab olla ainult ,,3", mdnikord aga isegi ,,2". Siis on Opilane pet-
tunud ja solvunud ega mdista, kuidas see nii juhtus; talle ndib, et siin
on arusaamatus ja hinne, mille 6petaja andis tema vastusele, on eksi-
tus. Monikord tundub dpilasele loodetust madalam hinne isegi ebadig-
lasena. Ta astub Opetajaga sdnelusse, vaidleb vastu, protesteerib ja
isegi nutab.

Kui rahuldustunne, r66m ja teised positiivsed emotsioonid, mis kaas-
nevad hea hindega, on ergutavaks stiimuliks veelgi paremale 0&ppi-
misele, siis negatiivsed emotsioonid, nagu solvang ja pettumus, vdivad
Opilases esile kutsuda t6omeeleolu languse ning pdhjustada Opilase
toovOime ndrgenemist tunniks ettevalmistumisel.

Kui &pilaste kodut66 madala taseme pdhjuseks on dpilaste oskamatus
raamatu jargi Oppida, siis peaks kdigepealt Opetaja ise taipama, et
oskus raamatuga Oigesti tb6tada on vaga keeruline — see on kestva
ja sustemaatilise t00 tulemus. Selle oskuse kasvatamine nduab Opeta-
jalt Opilaste tundideks ettevalmistumise slstemaatilist juhtimist,
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k. D. USinski markus, et ,0pilasi on vaja 6ppima Opetada”, séilitab
oma motte ja jou ka meie paevil. Opetajal tuleb meeles pidada, et ta
on kohustatud &pilasi tundides ette valmistama iseseisvaks kodutdoks
Opiku tekstiga, kuna Opilaste dige kodutdd eeltingimuseks on tunni
oige korraldus ja kaik, sest nende kodutt6 on klassitod loomulikuks
jatkuks. On vaja, et juba tunnis juurutataks OJOpilas-
tesse oskust Opiku jargi tootada.

Viiendas klassis, eriti dppeaasta algul, tuleb stistemaatiliselt ja regu-
laarselt praktiseerida Opiku jargi tootamist tunnis Opitava materjali
kinnistamise naol. Opilaste iseseisvale t66le Opiku jargi peab eelnema
Oppematerjali dppimine Opetaja juhtimisel. Seda teostatakse vestluse,
jutustuse, praktiliste todde jne. teel ning alles parast seda toimub Gpiku
lugemine, mille juures Opetaja tutvustab Opilasi Oigete seostamise
votetega Opitud ja Opitava materjali vahel Opikus. Samaaegselt on see
ka tunnis Opitava materjali kordamiseks ja kinnistamiseks. Toé6tanud
Opikuga moned tunnid klassis, annab Opetaja Opilastele samasuguseid
toid iseseisvaks taitmiseks ka kodus.

Kuuendas ja seitsmendas klassis ei tule dpilaste iseseisvate kodu-
todde juhtimist hoopiski ndrgendada. Siin on vaja pdOrata nende
téhelepanu eriti kodut6é metoodikale, Uhtlasi tuleb episoodiliselt Uhel
vOi teisel kujul jatkata tunnis t66d dpikuga, muutes selle vormilt kee-
rulisemaks.

Opilaste kodust lugemist ja 6piku materjali omandamist kontrolli-
takse ja juhitakse, tutvudes sellega, kuidas dpilased kodus 6piku jargi
tootasid ja kuidas nad vastavad Opetaja kisimustele, samuti kontrolli-

dies ja analiiisides kodus ©&pitava Oppematerjali lthikesi kirjalikke
plaane.

Monikord ei vaja uue Oppematerjali 6ppimine erilist jalgimist ja
kontrollimist Gpetaja poolt, kuna see on esitatud juba Opikus iseseis-
vaks Oppimiseks taiesti joukohaselt. Sel puhul segaks liigne hoolda-
mine Opilaste iseseisvat t60d.

Opilasi on vaja harjutada sobivat dppematerjali omandama iseseis-
valt otse Opikust. Selleks on kasulik valida dpikust aeg-ajalt niisugust
materjali, mille sisu on 0dpilastele joukohane, ja anda see neile ise-
seisvaks Oppimiseks tunnis ilma dpetaja abita.

Ent pole vaja sattuda darmusse ja korraldada vaga sagedasti tunde,
kus uut materjali Opitakse otse Opikust. .

Uhes Saraatovi linna koolis valmistasid VI klassi Opilased Salajevi
ja Rokovi 6piku materjali ,,Ahvena paljunemine ja arenemine" ette
alljargnevalt. Algul maarasid nad Gpetaja juhtimisel kindlaks teema
»~Ahvena paljunemine ja arenemine". Paragrahvi sisuga tutvus klass
sel teel, et moni &pilane luges seda osade kaupa valjusti. Seejarel luge-
sid Opilased paragrahvi I6ikude kaupa, pealkirjastasid iga 18igu, jutus-
tasid selle sisu ja seostasid paragrahvi Uksikud loetud 18igud. Kokku-
votteks koostas ja kirjutas klass vihikusse paragrahvi jargmise plaani:

I. Ahvena lahksugulisus. 2. Munasari emaahvena k&huddnes, selle
ehitus; marjatera ehitus. 3. Isaahvena seemnesarjad, nende ehitus;
seemneniidi ehitus. 4. Kudemine. 5. Viljastamine. Viljastatud muna
pooldumine. 6. Hulkraksete loodete arenemine viljastatud munast,
nende toitumine. 7. Maimu valjumine marjaterast, selle toitumine esi-
mestel paevadel ja edaspidi.. 8. Marjaterade arv emaahvena kudus;
selle arvu seos viljastatud marjaterade ja maimude arenemise ja elu-
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tingimustega. 9. Ahvena eluiga, tema kdige suurem mddde ja kaal.
Naiteid omapaérasest ,,I6imetishooldest” kalade juures ja selle erinevus
inimeste teadlikust hoolest oma laste eest. Plaan vdib olla ka kokku-
surutum.

Uheaegselt siin kirjeldatud t66ga demonstreeriti ahvenaid — ema- ja
isaahvenat. Vaadeldi munasarja, maime, marjateri ja loetleti marja-
terade arvu; peale selle naidati piiritusepreparaati ,,Kala arenemine";
kasutati dpiku jooniseid ja seinatabeleid.

Kodullesandeks anti: jatkata t66d Gpiku jargi ja tldistada I6plikult
klassis jaotatud ning 18ikude kaupa Gpitud materjal. Opilastele soovi-
tati kasutada tunnis koostatud plaani, kogu paragrahv tervikuna veel
kord labi lugeda ja ette valmistada suuline jutustus kogu materjalist,
kontrollides seejuures ise paragrahvi omandamist.

Opetajal tuleb arvestada, et tundi kodus dpiku jargi ette valmistades
leiavad Opilased 6Opikust jooniseid, skeeme, diagramme ja kisimus-
tikke. Samuti tuleb Opetajal arvestada ka seda, et tunnis kasutatakse
naitlikke Ooppevahendeid mitmel viisil, nagu elusloomade,
-taimede, kaevikute ja preparaatide vaatlemine; kaartide, seinatabe-
lite, piltide kasutamine jm.

Selle t66 iseseisvaks sooritamiseks peavad Opilased oskama aru
saada Opikusse paigutatud joonistest, neisse slUveneda, ammutada
neist vajalikku, see labi mdtelda, meeles pidada ning kasutada dppe-
materjali 6ppimisel, dpetajale tunnis vastamisel jm.

Rakendades nimetatud oskusi 6piku jooniste, skeemide jne. juures,
tootab Opilane analldtilis-stinteetiliselt. Algul vaatleb ta joonist ter-
vikuna (esialgse stinteesi moment), seejarel, kasutades Uksikute ele-
mentide juures olevaid allkirju ja seletusi, eraldab ta need elemendid
ja vaatleb neid Uksikult, kuid vastastikuses seoses (anallils sellega
kaasneva slinteesiga), 16puks teeb ta joonisest Uldistuse jutustamise
naol (16plik stintees).

Keeruline t66 joonisega, mis nbuab teatud vilumusi, tehakse dpilaste
poolt enamasti kodus ilma Opetaja abi ja juhtimiseta. Loomulikult
kohustab see Opetajat tegema Opilastega tunnis vastavat eeltdod, et
neid sellega iseseisvaks koduttoks ette valmistada.

Toome joonise kasutamise nditena VIII klassi anatoomia ja flsioloo-
gia Opikust joonise ,,Hingamistee" (lk. 94, joon, 65).

Algul vaatlesid &pilased Gpetaja juhtimisel samanimelist seinatabe-
lit, tutvusid selle Uldise pealkirjaga, eraldasid tabelil Uksikud elemen-
did (nina-, suudds jt.), seejarel vaadeldi joonist Gpikus. Soovides juh-
tida Opilaste tdhelepanu joonise Uksikutele elementidele, esitas Ope-
taja kusimused: ,,Mis on joonisel kujutatud number 5 all?", ,,Mis on
kujutatud number 6 all?" jne. Opilased, kasutades joonise Uksikute ele-
mentide allkirju, jaotasid terviku osadeks. To6 I6ppes koduiles-
andega: ara Oppida tekst, kasutades sinna juurde kuuluvaid jooniseid
Opikust.

Eriti oluline on Opetada Opilasi slstemaatiliselt kasutama 06pikus
I8igu voi kogu teema I8ppu paigutatud kisimusi. Opikus esinevate
kUsimustega td6tamine voimaldab dpilastel teema materjali stigavamalt
labi motelda, korrata ja kinnistada; see annab vdimaluse avastada oma
teadmistes esinevaid llnki ning haarata teadlikult kogu materjali tervi-
kuna. dpetajal tuleb anda tunnis juhendeid Opilastele selle t60 ise-
seisvaks teostamiseks.
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Toome naitena kisimused teema ,,Organism kui tervik" juurde (ini-
mese anatoomia ja fisioloogia dpik, Ik. 22):

1. Loetleda raku koostisse kuuluvate Ghendite péhirihmad ja anda
nende lihike iseloomustus.

2. Milles seisneb taimsete ja loomsete rakkude ehituse ja talitluste
sarnasus, milles on nende erinevus?

3. Mis on ainevahetus?

4. Kuidas Engels iseloomustab elu?

5. Kuidas toimub rakkude paljunemine?

6. Nimetada loomsete kudede neli pbhirihma ja anda nende luhike
iseloomustus.

7. Milles véljendub organismi Uhtsus?

8. Kuidas kooskdlastavad organismi talitlused?

9. Mis on refleks?

10. Mis on kolmekordne nérvikontroll?

Opetaja selgitab valja, kas kodik kisimused on Opilastele arusaada-
vad ja kas nad teavad, kust Opikus vdib leida materjali nendele
kiisimustele vastamiseks.

Opilane, tutvunud kisimustega, leiab dpikus koha, kus on materjali
antud kisimusele vastamiseks, loeb selle tahelepanelikult tle, md&tleb
l1abi ja alles siis koostab kisimusele vastuse.

Parast sellist t66d iga kisimusega on vaja kisimustele veel kord
vastata, kuid ntid juba peast, dpikut kasutamata, seejuures kontrolli-
des end, kas kdigest on aru saadud ja k&ik omandatud. Vajaduse kor-
ral tuleb pédrduda uuesti 6piku materjalide juurde.

Suure tahtsusega 0Opiku jargi antavate kodutddde taitmise edukusele
on selle uUlesandmise metoodika tunnis, kuna 0&pilasel
on vaga oluline teada mitte ainult Glesande sisu ja olemus, vaid ka
selle taitmise meetodeid. .

Esiteks, et omandada materjali suurema teadlikkusega, peavad Opi-
lased teadma Ulesande teemat (aga mitte ainult dpiku paragrahvi voi
lehekiilgi). Tunni I6pul vastavad nad Opetaja kisimusele: ,,Mis teil on
vaja kodus dppida?" naiteks nii: ,,Meil on vaja ara Oppida materjalid
konna paljunemise ja arenemise kohta." Opilastele kodutlesannete
andmisel asendame sagedasti ise Ulesande teema &piku paragrahvi
numbrile ja lehekllgedele osutamisega, millega muudame (lesande
sisuliselt ebamadraseks. Seeparast ndeme sagedasti, et dpetaja_kisimu-
sele: ,,Mis teile tdnaseks tunniks oli lles antud?" vastavad Opilased:
»Meile oli Ulles antud nii- ja niisugune paragrahv (vdi paragrahvid), nii-
ja niisugusel lehekdljel."

Paljudel juhtumitel, eriti vanemates klassides, pole Opetajal Uldse
vajadust nimetada Opilastele, missuguse paragrahvi all Glesantud ma-
terjal dpikus esineb ja missugusel lehekiiljel see asub. On parem, kui
Opilased, kasutades Opiku sisukorda, ise Opetajale Utlevad mitte ainult
seda, mis neil jargmiseks tunniks on vaja Gppida, vaid naitavad "ka,
kus antud materjal &pikus asub. Ent keskmistes klassides peab ope-
taja andma Opilastele tapsed juhendid, mida jargmiseks tunniks Opi-
kust just tuleb dppida ja kus see materjal asub. Samal ajal seletab 6pe-
taja, missuguseid Opiku jooniseid, skeeme, diagramme tuleb tunniks
ettevalmistumisel kasutada ja nimelt kuidas neid kasutada.

Mitte vahem oluline pole kiisimuse valjaselgitamine, kuidas &pilane
koduseks Ulesantut dpib. Selleks tuleb OGpetajaKdpilastele konkreetset
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abi osutada, andes neile alaliselt ja slstemaatiliselt metoodilisi napu-
naiteid iseseisvaks todks Gpikuga.

Tunni_ettevalmistamine &piku jargi toimub eelkdige teksti lugemise
kaudu. Opetaja kasvatab Opilastes oskust lugeda tahelepanelikult, kaa-
lutledes iga fraasi, leides iga fraasi vahel seose, ja loetu hoolega l&bi
modelda. Seejuures selgitab dpetaja Opilastele, et lugeda vbib mitmeti:
lugeda vOBib valjusti ja vaikselt, omaette. Keskmistes klassides on tule-
musrikkam valjusti lugemine: vaiksel lugemisel tajub dpilane Gpitavat
materjali vaid Uhe meeleelundi — ndgemise kaudu, valjusti lugemisel
aga nagemismeele kdrval ka kuulmismeelega. Peale selle vdib valjusti
lugemisel haale erineva intonatsiooni ja r6huga teksti peam®otet tapse-
malt vélja tdsta ning seega teksti tajumise teha selgemaks ja emot-

si(_)nritalsemaks, mis on aga oluliselt tahtis materjali edukal omanda-
misel.

Igapéaevase selgitamise, juhendamise, meeldetuletamise ja kontrol-
liinise teel harjutatakse &pilasi kasutama Gppimisel tlalmainitud ana-
lGatilis-stnteetilisi t66votteid, osutades konkreetsete ndidetega, kuidas
tutvuda Opiku materjaliga tervikuna, kuidas materjali jaotada, kuidas
seda osade kaupa Oppida, kuidas 6pitud materjali Uldistada ja Uheks
tervikuks Uhendada. Samal ajal selgitab &petaja, kuidas kodus tHo6ta-
des kasutada Opiku jooniseid, diagramme, skeeme ja kisimusi.

Ent_O6ppematerjali omandamiseks Opiku jargi ei piisa ainult lugemi-
sest. Opilastele tuleb selgitada, et pala lugemisele ja loetu labimdtlemi-
sele peab jargnema selle jutustamine. Jutustamine peab toimuma péarast
iga Uksiku 18igu lugemist ja analtisimist, s. o. algul osade kaupa, aga
hiljem, kui kogu pala on nii labi t66tatud ja veel kord labi loetud, kogu
materjali ulatuses tervikuna.

Milles seisneb jutustamise tahtsus Gppimisel? Jutustamisel kordab ja
motleb dpilane labi Gpiku materjali, jaotab selle osadeks ja Uldistab
veel kord, sest et jutustuse ulesehitamine nduab loogilist t6d6d,
mis kindlustab jutustuse plaaniparasuse, see aga soodustab mdtlemise
arenemist, vaimse t66 vilumuste ja harjumuste kindlustumist ning suu-
lise kBne arenemist. Teadmised, mis véaljendatakse jutustuses, muutu-
vad selgemaks, tdpsemaks, need on lahti métestatud ja sligavad.

Jutustamise puhul tuleb &pilasel materjali veel kord meenutada; see
tugevdab malu, kinnistab teadmisi ja soodustab nende suuremat pusi-
vust. Jutustamisel kasutavad Opilased, voOrreldes Opikuga, erinevaid
sonu ja kdnekdande, mis rikastavad nende sbnavara ja tdiendavad
kdnet. Jutustamisel viivad 6pilased saadud teadmised siisteemi ja anna-
vad neile kindla jarjestuse.

Jutustamine on &pilastele ka enesekontrolli vahendiks, mille kaudu
nad selgitavad, kas labiloetust on aru saadud, kas kdik vajalik on
meelde jddnud ja kindlalt omandatud. See aga on vajalik oma tead-
mistesse teadliku ja Kkriitilise suhtumise arendamiseks. V6ib juhtuda,
et sellise enesekontrolli tulemuseks on vajadus korrata Opitava mater-
jali teatud osa. Opilane peab aru saama, et dppetunni ettevalmistamisel
tuleb t66tada raamatuga seni, kuni tund on I6plikult &pitud.

Umbes samasuguse plaani jargi toimub ka 8petaja t66 tunnis, kui ta
juhendab 0dpilasi dpikust antavate kodulilesannete -ettevalmistamises.
See t66 vOBib anda positiivseid tulemusi ainult tingimusel, kui dpetaja
teeb seda pidevalt, plaanipéaraselt ja slstemaatiliselt,
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Tegelikus t66s tekib Opetajal kisimus, missuguses tunni osas on
kdige parem anda Gpiku jargi tlesandeid?

Madned Bpetajad annavad koduilesande enne uue materjali dppimist
Opilaste poolt ja isegi enne uue materjali selgitamist tema enda poolt,
s. 0. kohe parast tunni teema teatamist. Selle korra paremuseks naib
olevat asjaolu, et dpetajal on aega rahulikult, pdhjalikult ja kiirusta-
mata selgitada, missugust materjali dpikust on vaja dppida ja kust seda
vdib leida. Ent sellise korra jargi koduillesandeid andes puudub Ope-
tajal vBimalus dpilasi kaasa tdmmata Ulesande ja selle lahendamise
votete selgitamisele, kuna nad pole veel Ulesande sisuga tuttavad. See-
parast on Opetaja sunnitud ennem ise teatama kodulilesande sisu. Tali-
tades selliselt taidab dpetaja ainult Ghe Ulesannetest ja nimelt: ta sel-
gitab Opilastele, kust ja mida Oppida. Teine Ulesanne — selgitada Opi-
lastele, kuidas Gppida — jaab taditmata. Kui aga koduiilesanded antakse
tunnis alles péarast seda, kui dpilased on tutvunud uue materjaliga, siis
luuakse orgaaniline seos tunni sisu ja Ulesande sisu vahel; llesanne
jargneb loomulikul teel tunni sisust. Sel juhtumil on (lesanne &pila-
sele mdistetavam ja selle taitmine edukam. Aru saades kodullesande
sisust, omandavad Opilased muidugi teadlikumalt ja kergemini dpetaja
juhendid selle kohta, kuidas ja missuguses jarjekorras tuleb tlesantud
materjali 6ppida ning missuguste tulemusteni seejuures tuleb jéuda.

Nii omab viimati kirjeldatud kord kodutlesande andmisel ilmset
eelist, sest see vBimaldab viia Gpilase teadvuseni nii lGlesande sisu kui
selle taitmise meetodid.

Kui jatta kodulilesannete andmine tunni I8puossa, siis nduab see
Opetajalt suurt tapsust aja jaotamisel, sest tal peab piisama aega Ules-
ande sisu ja lahendamise votete selgitamiseks. Muidu vdib juhtuda, et
Opetaja jouab kull seletada kodullesande sisuliselt, kuid selle téitmise
votete selgitamiseks tal aega ei jatku. Juhtub ka nii, et dpetajal ei jaa
Uldse aega koduiilesandele ja tal jaab selgitamata nii kodutdode tait-
mise metoodika kui ka see, mida on vaja 6ppida ja kust seda Opikust
leida.

Seepadrast tuleb kisimus, missuguses tunni osas anda kodutilesanne,
igal eraldi juhtumil dpetajal endal otsustada, olenevalt klassi t66tingi-
mustest ja Opetaja isiklikest kogemustest.

Kasutades tunnis soodsat vdimalust, rdhutab Opetaja oma kaitumi-
sega Opilaste kohtlemisel seda tahtsust, mida ta omistab kodut66-
dele, eriti oskusele teha seda t66d Opiku jargi iseseisvalt ja loovalt.
Sellega suunab kogenud Opetaja Opilaste tahelepanu nimetatud tdole.

Naiteks Opikust antud kodutlesande téitmise kontrollimisel péarib
Opetaja, kuidas Opilased seda Oppisid, missugustesse |8ikudesse nad
materjali jaotasid,- kuidas nad neid I6ike pealkirjastasid, milline oli
materjali plaan tervikuna (kui see koostati odpilaste poolt); ta saab
teada, kuidas konkreetselt kasutati Opiku jooniseid, skeeme, dia-
gramme, kas Opilased lugesid dpiku teksti valjusti vdi vaikselt, kas nad
kasutasid jutustamist; ta selgitab valja, kas tehti enesekontrolli ja
nimelt kuidas, kas valmistati ette enam-véahem 16plikus vormis vastus
Opetajale jms.

Et saavutada iseseisvas koduttds Opikuga suuremat edu, on vaja
selle t66 teadlikule taitmisele kaasa tdmmata kdik Opilased. Selleks
vOib, péarast vajalikku ettevalmistustdod tunnis, arutada Opilastega
kodutodde taitmise metoodikat véljaspool tunde, néiteks klassikoosole-
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kui. Selle tadiendava t66 tulemusena vOiks koostada meelespea selle
kohta, kuidas toOtada iseseisvalt Opiku jargi.

Opikust antavate kodulilesannete taitmist peab juhtima kooskdlasta-
tult kooli pedagoogiline kollektiiv tervikuna. Selleks tuleb direktoril ja
Oppealajuhatajal pedagoogilise kollektiiviga teha nii organisatsioonilist
kul ka metoodilist t66d.

Et saavutada Opetajate kollektiivi t66s sel alal suuremat sihikindlust,
taitust ja Uhtsust, vBiks koostada Opetaja meelespea Opilaste iseseisva,
Opiku jargi tehtava kodut66 juhtimise kohta.

Opilaste abistamisest koduiilesannete taitmisel peavad jdudumoéoda
osa vOtma ka lastevanemad. Ent kaugeltki iga lapsevanem ei tea, kui-
das seda teha. Seeparast peavad kool ja &petajad lastevanemaid selles
klUsimuses abistama ja tutvustama neid lastele 6pikust antud kodudles-
annete taitmise juhtimise metoodikaga.

Klassijuhatajad peavad Opilastele Gpikust antavate kodutllesannete
taitmise juhtimist kasitlema klassi lastevanemate koosolekul, vestlema
selles kusimuses Uksikute lastevanematega, organiseerima neile kon-
sultatsioone Opetajatega ja osutama muud vajalikku abi.

Need on mdningad mdtted, mida otsustasime jagada selles vaikeses
artiklis Opiku jargi antavate kodullesannete kiisimuste kohta isiklike
ja teiste Opetajate kogemuste alusel.



Materialistliku maailmavaate kasvatamise
voimalustest keemia tundides.
R. KABIN,

Parnu 1 Keskkooli direktor.

No6ukogude kooli ette on pistitatud tahtis Glesanne: kasvatada noori
kommunistliku ideoloogia vaimus, mis baseerub teaduslikult p&hjen-
datud dialektilis-materialistlikul maailmakésitusel ja mis ei tunnusta
idealistlikke, religioosseid véararvamusi mateeria, loodusnahtuste tek-
kimise ja muutumise kohta, sest need pole kooskdlas loodusseadus-
tega. Kuigi ndukogude korra ajal on pilitud inimesi vabastada neist
idealistlikest igandeist, sdilivad need ometigi mdnesugusel maaral the
osa ebateadlike inimeste teadvuses, kandudes sealt edasi noortesse ja
tuues suurt kahju dpilaste ideoloogilisele kujunemisele, seega ka meie
koolis tehtavale kasvatustdodle. Religioon ,seletab™ eluprotsesse, elu
teket, surma ja muid loodusnahtusi mingi kdrgema olendi — jumala
véagitegudega ja tahteaktidega. Inimese elu seotakse multidega ja
valjamoeldistega, mis on kasulikud ekspluataatorlikule klassile. Puu-
takse naidata, et inimese elu, tema dnn ja 6nnetus on selle kérgema
olendi poolt ette dra méaratud, mistdttu inimesel ei jad muud Ule kui
alistuda oma ,,saatusele”. On selge, et nende religioossete ning idea-
listlike vaararvamuste vastu peab kool pidama lakkamatult teravat
vOitlust. Edukamalt saab seda teha Oppeainete sligava, selge ja naitli-
kustatud dpetamise kaudu nii, et dpitud materjal muutuks Gpilaste pusi-
vaks intellektuaalseks varaks, Opilaste teadvuse sisuks. Alles siis on
kasvandik kaitstud ebateaduslike m&jude sissetungi vastu.

Keemia on neid OGppeaineid, kus leiab kasitlust rida olulisi loodus-
seadusi, mille péhjalik omandamine dpilaste poolt on tingimata vaja-
lik, sest muidu jaab hulk olulisi loodusnéhtusi teaduslikult selgitamata.
Ka teiste Oppeainete, nagu naiteks fllsika ja astronoomia kursuses
puudutatakse neid seadusi, kuid seal puudub v6&imalus nende t6estami-
seks. Loodusseadused ja teooriad, mille Kkéasitlemine kuulub keemia
tundidesse, on jargmised; atomistiik-molekulaarne teooria, aine jaa-
vuse seadus, Mendelejevi perioodilisuse-seadus ja -slisteem, aine ehi-
tuse teooria, aatomi ehituse Opetus, selle seos elementide ja aine kee-
miliste omadustega ning perioodilisuse-sisteemiga, radioaktiivsus,
elektroludtilise dissotsiatsiooni teooria jt. Peale nimetatud seaduste ja
teooriate kasitlemise on tarvilik iseloomustada voitlust varem esi-
nenud vaardpetuste vastu, nagu vitalism, flogistoni-Gpetus jt. tlaltoo-
dud teooriate ja seaduste kasitlemine annab olulist lisa dpilase mate-
rialistliku maailmavaate kujunemisele. Paremate tulemuste saavuta-
mine eeldab nende teooriate ja mdistete pb&hjalikumat kasitelu keemia
kursuses, mida saavutatakse katsete, m&6tmiste, praktiliste ning labo-
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ratoorsete t60de, vaatluste jms. kaudu. Rohkesti tabavaid nditeid ja
vordlusi pakub igapéevane elu, mille vaatlemisele ja anallisimisele
peame Opilasi juhtima. Selliselt korraldatud 6ppet6d kaudu muutuvad
need teooriad Opilase teadvuse usutavaks sisuks ja kaitsevad teda
vaardpetuste kahjuliku méju vastu.

Allpool peatume nende teooriate ja mdistete kasitlemisel keemia
tundides, millel on erakordselt suur kasvatuslik téahtsus &pilase maa-
ilmavaate kujunemisele; Uhtlasi viitame ka metoodilistele votetele, mis
nende ridade Kirjutaja kogemuste alusel on tarvilikud selle dppeaine
Opetuslike ja kasvatuslike eesmarkide paremaks saavutamiseks.

Atomistlik-molekulaarne teooria.

Kuulus vene Opetlane M. V. Lomonossov todtas vdalja ja avaldas
1741. a. atomistlik-molekulaarse teooria p06hialused, kusjuures see
teooria koosneb digemini kahest osast, s. t. aatomi- ja molekuliteoo-
riast. Molekulidest teavad dpilased mdndagi ka VII kl. fllsika kur-
susest, kuid olulisemalt tegeldakse nii aatomitega kui ka molekulidega
VIl kl. keemia tundides. Opilaste uldine areng, eriti aga filsika- ja
keemiaalaste teadmiste vahesus ei vBimalda aga selles klassis teooria
pdhialuste taielikumat omandamist, miile tdttu nende pdhjalikum kasi-
telu toimub VIII—XI klassis. Peamist tédhelepanu tuleb siin osutada
sellele, et dpilased omandaksid need teooriad ja p6himdisted stigavalt
ning kindlalt. Algul &pitakse tundma aine molekulaarset ehitust pea-
miselt Kkatsete varal, milleks sobivad hasti: broomi aurude levimine
suletud kupli all (mille taga on valge ekraan voi sein), kaaliumperman-
ganaadi lahuse difusioon vees, eetri v6i naftaliini aurude levimine
klassiruumis (vastav 16hn) jne. Nende ainete asemel vdib muidugi
kasutada mdnesuguseid teisi lenduvaid vO0i varvilisi lahuseid moodus-
tavaid aineid. Mainitud katsete varal naidatakse, et aine koosneb li-
véikestest osadest — molekulidest, mis paljudel juhtudel kergesti eral-
duvad ainest ja mida meie Uhel vOi teisel viisil vdime tajuda. Mole-
kulide omavaheliste seoste ja suhete iseloomustamiseks on vaja teha
rida katseid kehade, eriti gaaside paisumise, kokkusurumise, moleku-
lidevaheliste tdmbe- ja tOukejoudude, molekulide liikumise, ole-
kute muutumise jm. kohta, millele osutame hiljem. Katsematerjal olgu
héasti ette valmistatud, et katsed dnnestuksid ja naitaksid olulist, mida
teooria iseloomustamiseks vaja. Allpool toome teesid ja nende tBesta-
miseks vajalikud katsed. Sooritatud katsete ja esitatud naidete abil
peavad Opilased jdudma jargmistele tulemustele:

1. Kehad ei koosne pidevast, kompaktsest ainest, vaid véaikestest
osadest — molekulidest (Lomonossovi terminoloogia jargi — korpus-
kulitest. Siin on vajalik anda molekuli definitsioon. Lahtudes katsema-
terjalist tuleks uhtlasi tuua arvukaid ndaiteid, mis laiendavad seda
mdistet teistele ainetele ja Uhenditele, eriti rdhutades, et see laieneb
kdikidele ainetele.

2. Molekulid on Uksteisest eraldatud vaheruumidega, mida v@ime
véhendada vdi suurendada. Siin on vajalik tuua naiteid gaaside, vede-
like ja tahkete ainete kokkusurutavusest, selgitades uUhtlasi nende
nahtuste praktilist rakendamist ja esitades arvulisi andmeid gaaside,
tahkete ainete ja vedelike kokkusurutavuse kohta. Meenutades sama-
sisulisi katseid ja nahtusi fllsika kursusest, samuti igapdevase elu
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tahelepanekuid, seome need keemia tundides Uiheks terviklikuks mdis-
teks ainete paisumisest fa kokkusurutavusest, millele anname seletuse
molekulaarteooria alusel.

3. Molekulid on omavahel seostatud tdmbejdududega. Selle teesi
selgitamiseks analtusida aine olekuid, l&htudes molekulidevahelistest
joududest. Vaatlusmaterjali ja katsete ning mé&tmiste otstarbekas valik
kindlustab selle teesi omandamise. Kui tahke aine puhul on molekulide-
vahelise tdmbejou olemasolu kergesti arusaadav, siis vedelike puhul
tuleb tahelepanu juhtida vedelike tilgakeste kujule, nende raskusele,
vedelike nivoo selgitamisele anumas, tahke plaadi ,,kleepumisele" ve-
deliku pindkihi kilge jne. Siin vdib teha laboratoorsete t66de korras
isegi monesuguseid moéotmisi molekulidevahelise jou suuruse madara-
miseks. Efektse katsena on sobiv varskelt Idigatud tinapindade kokku-
surumisel dhtse tinatiki saamine. V&imaluse korral tuleks kilastada
tehast, kus valmistatakse (venitatakse) traati.

4. Molekulide vahel mdjuvad vastastikused tbukejoud. Kergem on
seda naidata gaaside puhul, raskem vedelike ja tahkete kehade juu-
res. Andmed kirjandusest kehade kokkusurutavuse kohta néitavad,
millist tohutut jdudu peame rakendama, et Uletada molekulidevahelisi
tdukejbude ja suruda aineosakest Uksteisele lahemale, kui nad on loo-
duslikus aines harilikul réhul. Praktilistest kasutusviisidest tuleb sel-
gitada ja vdimaluse korral vaadelda ning katsetada metallide valtsi-
mist, pinnimist, hddraulilist pressi, jalgratta- v8i autokummi taitmist,
Uhtlasi juhtides tahelepanu aurumasinale, mis t66tab gaaside paisumise
pdhimottel jne.

5. Molekulid on alalises liikumises. Teema juurde asudes on vajalik
meenutada katseid difusiooni kohta ja selgitada liikumise erinevusi
gaaside, vedelike ja tahkete kehade puhul. Kui koolil on v&imalus
Browni Jiikumise demonstreerimiseks Oietolmuga, eostega, kriiditol-
muga vOi mikrokristallidega killastatud lahuseis vdi metallide suspen-
sioonidega, tuleb seda tingimata teha. See on unustamatuks elamuseks
Opilastele. Mdnevdrra iseloomustab Browni liikumist ka selleks ots-
tarbeks valmistatud dppevahend haavlitega, kuid et haavlid liiguvad
siin pdhiliselt tasapinnas, siis ei saa selle dppevahendiga demonstree-
rida aineosakeste tdelist liikumist. Difusioonikatsed ei tekita aga
mingisuguseid raskusi, mille tdttu neid tuleb kohustuslikuks pidada. Ei
tohi aga unustada: mida kasinamad on néitlikustamisvdimalused, seda
iébtim(“)eldum ja loogilisem olgu Opetaja ettekanne vO6i vestlus Opi-
astega.

Aineosakeste liikumise alusel, silmas pidades molekulidevahelisi
tdmbe- ja tdukejdude, tuleb selgitada aine olekuid ja nende muutusi
temperatuuri ja rohu mdjul. Neid vaga olllisi teadmisi vajame mitte
Uksnes flilsika ja keemia Opetamisel, vaid ka vaga arvukate igapae-
vase elu nahtuste seletamisel. Paratamatult vajalik on teha rida kat-
seid, mille puhul tahked ained muutuvad vedelikeks ja gaasideks tem-
peratuuri tostmise teel ja muudavad oma olekut vastupidises suunas
temperatuuri alandamise teel; Uhtlasi tuleb teha katseid kristallide
kasvatamise kohta ktllastatud lahuseis, jalgida aine lahustumist vees,
selgitada seda, maéarata keemis- ja sulamistapp, veeldada aurusid réhu
tdstmisel, selgitada keemistemperatuuride langemist réhu vahendami-
sel (kdrgmagedes) ja anallilisida igapaevasest elust vbetud ning opi-
laste poolt esitatud probleeme.
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Ulaltoodust vdib jadda mulje, nagu soovitaks allakirjutanu nende
kisimuste kasitlemisel koigepealt esitada teesi, seadusparasuse ja
alles seejarel hakata seda tGestama. Tegelikult tuleb enne pustitada
probleem, siis teha vastavad katsed, tuua vélja jareldused ja alles
siis formuleerida tees, seaduspéarasus. HOlpsuse mdttes on siin aga kat-
sed paigutatud teesi jarele.

Selliselt teemasid kasitledes vdime opilasi kindlalt veenda, et mole-
kulid on tBepoolest olemas ja et nende kaitumine erinevates tingi-
mustes vastab taielikult atomistlik-molekulaarse teooria seisukohta-
dele. See teooria annab Opilastele votme loodusnahtuste seletamiseks
materialistlikel alustel.

VIl klassis algab keemia simbolite ja lihtsamate keemiliste reakt-
sioonide kasitlemine, kus selgub aatomi mdiste. Katsete, reaktsioonide
ja seletuste abil tuletatakse aatomiteooria pohiteesid, mida tuleb otse-
kohe seostada molekulaarteooriaga, kasitades aatomeid molekulide
ehituskividena, mille keemilisi omadusi ja erinevusi dpime tundma,
kuid molekulide osadena ei muuda need mingil maaral molekulaarteoo-
ria pohialuseid. Sellepérast ongi allakirjutanu atomistlik-molekulaarse
teooria abil selgitanud nii molekulide kui ka nende koostisosade —
aatomite kaditumist. Siit tuletame liit- ja lihtaine mdiste, kogeme, mis on
keemiline reaktsioon, kuidas aatomid ja molekulid astuvad reaktsioo-
nidesse, kujundades uusi aineid, ja teistel tingimustel lagunevad, andes
meile jallegi lahteainete aatomeid ja molekule.

Keemilised reaktsioonid, mis varem olid 0&pilastele arusaamatud
ja nagu mingi saladuskattega Umbritsetud, muutuvad niid madisteta-
vaks, alluvad kindlatele seadustele, on analtltiliselt ja suUiiteetiliselt
tdestatavad ega vaja mingisugust jumalikku joudu ega mdastilist juhti-
mist. Siit selgub atomistlik-molekulaarse teooria suur_joud, mille tdttu
kirik pidas lepitamatut voitlust selle teooria vastu. Opetaja jutustagu
siinkohal sellest, kuidas sajandeid kiusati taga materialistlikku 0&pe-
tust, samuti inimesi, kes seda tdde julgesid kaitsta. Meenutatagu aja-
loost inkvisiitorite julmi tegusid, arvukaid ohvreid, keda nad suretasid
piinakambreis ja tuleriitadel. Teaduparast keelas Pariisi parlament
1626. a. tegelemise aine ehituse kiisimustega. Kirik jalitas M. V. Lomo-
nossovit ta teaduslike ja ateistlike vaadete péarast. Traktaadis ,,Maa kih-
tidest”, mis ilmus 1763. a., kirjutab ta: ,...kdik nahtavad asjad maa
peal ja kogu maailm ei olnud samas seisukorras algusest peale, nagu
neid praegu leiame, vaid neis toimusid suured muudatused. .. Niisiis
mdtlevad paljud ilmaaegu, et kdik, mida me néeme, on algusest peale
looja poolt nii loodud; nagu oleksid mitte ainult mded, orud ja veed,
vaid ka iga liiki mineraalid tekkinud koos kogu maailmaga; ja selle-
parast ei olevat vaja uurida pdhjusi, miks nad on omadustelt ja asetl-
selt erinevad. Niisugused arutlused on Upris kahjulikud kdikide tea-
duste arenemisele, jarelikult ka tdelisele maakera tundmisele . .. neil
tarkadel on kerge olla filosoofid, 6ppides selgeks kolm séna: nii I0i
jumal, ja andes need sBnad vastuseks kdikide pbhjuste asemel." Seda
tsitaati voime kasutada, kui vestleme voi naitame diafilmi M. V. Lomo-
nossovi elust ja tegevusest. Vestluse sissejuhatavas osas tuleb Lomo-
nossovit esile tdsta atomistlik-molekulaarse teooria loojana, Uhtlasi
toonitades, et selle teooria formuleeris M. V. Lomonossov 60 aastat
enne Daltonit, keda monel pool ekslikult peetakse atomistlik-moleku-
laarse teooria loojaks.
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Lomonossov astus teravalt valja filosoofide Gassendi ja Descartes i
vastu, kes vaitsid, et aine koosnevat suurest hulgast aatomitest, mis
olevat loodud jumala poolt. Jumala tahtel aatomM Uhinevat ja moo-
dustavat kehi. Veel tdnapaeval propageerib katoliku kirik mdotteid, et
jumal olevat loonud aatomid ja olevat sisendanud neisse energia. Siit
naeme, et teaduslike teadmiste ulatusliku leviku tottu on kirik tana-
paeval sunnitud aatomite olemasoluga ndustuma, kuid nende tekke
seob kirik ikkagi jumalaga, et mitte kaotada viimast toetuspunkti.

Voitlus atomistlik-molekulaarse teooria maksvuselepadsemise eest
oli visa ja algul taiesti ebavdrdne, Uhel pool képutédis julgeid entu-
siaste-teadlasi, teisel pool k&ik usundid eesotsas m&juvbimsa katoliku
kirikuga ja koik ekspluataatorid. Kuid aeg kasvatas uusi ja uusi uuri-
jaid, teadlasi ja teaduse pooldajaid. Need kogusid hulgaliselt faktilist
materjali, mille tGepérasuses ei saanud keegi kahelda. Loodusteaduste
tormiline arenemine pihkis suurveena oma teelt kdik vaardpetused,
lammutas uskude alusmiiirid ja ehitas hiiglasliku teaduste hoorie. See
oli teaduse vdit usu Ule, valguse vdit pimeduse tle. Usundeist on jaanud
jarele vaid riismed.

Ldpuks tuleb toonitada atomistlik-molekulaarse teooria arvukaid
rakendusi tegelikus elus ja selle teooria téhtsust loodusteaduste, eriti
fuusika ja keemia arenemisele ning materialistliku filosoofia kujune-
misele. Et saavutada tulemusi usuvastases kasvatustdds, Opilastes ma-
terialistliku maailmavaate kujundamisel, on tarvilik tdmmata teatavaid
paralleele usu ja teaduse, idealismi ja materialismi seisukohtade
vahele. Neid erinevusi tuleb samuti selgitada lastevanemaile, kuna just
lastevanemate kaudu kandub Opilastesse usu ja ebausuga seotud
vaateid.

Aine kaalu jaavuse seadus.

Vastuvaidlematuks argumendiks usuvastases selgitustéds ja mate-
rialistliku maailmavaate kasvatamisel on aine kaalu jadvuse seadus.
Selle seaduse esitas jallegi M. V. Lomonossov 1748. a. Nimetatud sea-
dus lukkab taie otsustavusega Umber middi maailma loomisest jumala
poolt eimillestki, teema kasitlemisele vdib asuda kas katsest vO0i vas-
tavast vestlusest lahtudes. VOib vestelda ka ndaiteks piiblis toodud
naljakast lookesest, mille jargi modnest leivast ja kahest kalast jatkus
viiele tuhandele inimesele, kusjuures toiduraasukesi koguti parast
so60ki mitu korda rohkem kui oli s66ki ennast. Need lookesed naitavad
usu aluste naiivsust. Seejarel asumegi aine jadvuse seaduse kasitlemi-
sele. Ajaliselt peab see jargnema atomistlik-molekulaarse teooria kasit-
lemisele, kus selgitatakse lagunemis- ja Ghinemisreaktsioonide madistet,
samuti aatomi, aatomkaalu ja molekulkaalu olemust. Tarvilikest kat-
seist tuleb teha vaavli ja raua sobivate koguste Uhinemisreaktsioon
koos saaduse kaalumisega. Hea on, kui naidatakse fosfori vdi kiinla
polemist kaalul kupli all. Siit saavad Gpilased ise jareldada, et aatomeid
ei vahene ega tule juurde, sest alg- ja I6ppsaaduste kogukaalud jaavad
vOrdseks, kuna aatomite arvud on jaanud samaks. Aatomid vaid ran-
davad Uhest Uhendist teise, sdilitades oma arvu ja kaalu. Vanemais
klassides on sobiv teha katseid, kus mone elemendi aatomid lihtainest
siirduvad Uhendeisse, teevad labi rea Uhinemis-, lagunemis- ja asendus-
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reaktsioone ning 18puks ilmuvad jalle lihtainetena v6i léhteainetena.

Selliseist katseseeriaist mainitagu nait.: Fe'+S > peS

02 HNO3 NH40H t°
H2S : > S vbi Ag -—--—--—--- > AgNOS ---------mmme- > AgOH ------- >

valgus O2 H20 Ca(OH)2

CaCO. - — COo > C.

Nende lihtainetega kui ka vaheproduktidega tutvudes selgub teatud
elemendi mittemérgatavus Uhendis. Elemendi ilmumine aga kinnitab
selle liikumist GUhendist Uhendisse ja naitab, et see pole kadunud.
Niisugune katsete seeria koos vaheproduktide demonstreerimisega
avaldab Opilastesse vajalikku mdju. Siit selgub vaieldamatult nii ato-
mistlik-molekulaarse teooria kui ka aine kaalu jaavuse seaduse &igsus.
See aatomite ,,pimesikumang"” on ka pdhjuseks, miks arvamused ainest
ja aatomeist olid teistsugused minevikus, enne aine ehituse selgitamist.

Vanemais klassides, eriti XI klassis on sel puhul sobiv kasitleda
tanapédeva teaduse saavutusi ,margitud”, radioaktiivsete aatomite
rakendamisel, mis vBimaldab aatomeid margata ka siis, kui need on
Uhendi koostises; neid katseid ei saa muidugi teha koolis, kuid and-
meid ,,margitud aatomite kasutamisest leidub juba nii tihti ajakirjan-
duses, et selles ei kahtle enam keegi.

Ulaltoodud katseseeriaid pole tBendoliselt vdimalik sooritada kee-
mia tundides, vaid sobivamaks vormiks on siin klassivaline t60.

Aine kaalu jadvuse seaduse rakendamist ja kehtivust tuleb illustree-
rida tabavate ning Opilastele arusaadavate ndidetega tegelikust elust
ja tehnikast. Koik seal toimuvad protsessid alluvad aine kaalu jaadvuse
seadusele ja vdimaldavad arvutada Oigeid reageerivate ainete kogu-
seid, arvutada saaduste hulka léhteainete teatud koguse puhul ja
samuti vastupidi — leida lahteainete hulk, mis on vajalik kindla hulga
saaduse tootmiseks. Kindlasti tuleb juhtida téhelepanu paratamatutele
kadudele keemiliste reaktsioonide puhul, mis on tingitud meie seadel-
diste primitiivsusest, samuti ebatapsustest kaalumisel. Vaavli ja raua
reageerimisel Uhineb osa vaavlit 6hu hapnikuga ja lendub vaaveldiok-
stiidina, miile tdttu vaavelraua kaal jadb vaiksemaks lahteainete kaa-
lust. Paremini dnnestub kinnises ruumis, kupli all teostatud kuunla voi
fosfori pdlemise katse. Vanemais klassides, kus tuntakse aine ja ener-
gia vahekordi, aine muutumist energiaks ja vastupidi, tuleb anda sel-
lele seadusele vajalik tdlgendus, tuua naiteid radioaktiivsuse puhul
eralduvast energiast, puudutada tuumaenergia tootmist ja saavutusi
tuumaenergia uurimisel, mis avardab tunduvalt kasitletava probleemi
piire. Muidugi ei tule seejuures unustada Opilaste arenemisastet, tead-
misi ja oskusi, sest katsed ja seletused, millest 6pilased aru ei saa, too-
vad pigemini kahju kui kasu.

Paralleelselt astronoomia tundides saadud teadmistega tuleb laien-
dada mateeria jaadvuse seadust maailmaruumile tervikuna ja néidata,
et mateeria, esinegu see mis kujul tahes, on igavene,- mateeria ei
kasva ega kahane, vaid ainult liigub ja muutub Uhest kujust teise.
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kuhjub Ghel, hajub teisel kohal. Ka siin ei siinni midagi jumala tahte
vOi imekepi mdjul, vaid seda muutumist tingivad mateeria arenemise
Uldised seadused. ) . o P

Kindlasti tuleb ndidata ja selgitada naivaid kaalu kahanemisi ja
kasvamisi keemilistes reaktsioonides olnud ainete puhul, et Gpetada
Opilasi analtiisima iga olukorda, kus see seadus ei nai kehtivat. See
on eriti vajalik nooremate Opilaste juures. Ka Umbritsev eiu pakub roh-
kesti naiteid, kus ained naivad kaalus kasvavat voi kahanevat, raaki-
mata elusolendite kasvust. Me peame Opilast igakilgselt ette valmis-
tama, et ta mdistaks neid nahtusi, néeks ainete ringkaiku looduses, tai-
paks, millest teatud juhtumeil on tingitud kaalu kasv vdi kahanemine.

Sel puhul pole llearune rdakida omaaegsest flogistoni-hlipoteesist,
mille alusel seletati vastavaid loodusnahtusi XVII—XVIII sajandil,® kui
hapnik ei olnud veel avastatud. Selle Gpetuse jargi koosnesid ained
flogistonist ja mingist teisest elemendist, mis andis sellele ainele kee-
milised omadused. Aine pdlemisel arvati, et eralllnb flogiston, mida
peeti 6hust kergemaks (Stahl). Isegi kuulus filsik Boyle (XVII saj.),
kuumutades koibis metalle, konstateeris nende raskenemist ja vaitis,
et see olevat tingitud flogistoni eraldumisest, kuna flogiston® olevat
Ohust kergem. M. V. Lomonossov, likates uUmber flogistoni-Gpetuse,
naitas 0digesti, et pdlemisproduktide kogukaal peab olema suurem
pdleva aine kogukaalust sellepérast, et pdleva ainega Uhineb mingi osa
Ohust. Ta kirjutas: __ olen teinud metallidega katseid kovasti Kinni-
ioodetud klaasndudes... Neist katseist selgus, et kuulsa R. Boyle i
arvamus oli vaar, sest valist dhku sisse laskmata jaab metallide kaal
samaks." Ja edasi: , ... ei ole mingit kahtlust, et ohuosakesed, liikudes
katkestamatult pbleva keha Gmber, Ghinevad sellega ja suurendavad
kaalu." Ta vditis julgelt, et aatomid ei saa jaljetult kaduda ega tekkida
eimillestki.

Samuti on sobiv mone tunni 18pus lugeda katkendit meie ajaarva-
mise algul elanud Lucretius Caruse poeemist ,,Loodusest”, mille sisuRs
on Epikurose atomistlik maailmavaade ja mis &aratab huvi veel tana-
paeval: ,,Mitte millestki ei looda midagi jumala tahtel. Sellega ainult
hirmutatakse surelikke, kes ndevad palju nahtusi maa peal ja taevas
ei saa neist aru ja arvavad, et see kOik on jumala katetoo. Kui me
hakkame mdistma, et midagi pole vdimalik tekitada
lestki, alles sealt alates ndeme palju selgemini asjade motet seda, kust
nad ilmuvad ja mil viisil kdik see stnnib ilma kérgema abita.

Uhtlasi on vajalik toonitada loodusseaduste objektiivsust. Loodus-
seadused pole inimese tehtud, vaid inimene on need ainult avastanud
ja formuleerinud, kusjuures need seadused eksisteerivad s6ltumata
inimese teadvusest ja tahtest.

Kui vanemate klasside dpilastega korraldatakse ekskursioon Lenin-
gradi, siis kulastatagu tingimata M. V. Lom,onossovi muuseumi. Arvu-
kad tabelid, pildid, graviurid, kasikirjad, teosed, seadeldised ja mude-
lid demonstreerivad selle suure teadusekorifee voitlust teaduse vidu
eest ta uurimusi ja saavutusi. Seal on eksponeeritud ka Lomonossovi
omaaegne laboratoorium ja selle sisustus, millega see kuulus teadlane
tegi katseid aine kaalu jaavuse seaduse avastamiseks ja tdestamiseks.
Eraldi saalis on esitatud ta t66d klaasi ja portselani alalt. Ekskursioon
muuseumi jatab kilastajasse stgava elamuse_, dhutab teda vasimatult
voOitlema oma tBekspidamiste eest nii, nagu vditles M. V. Lomonossov.
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Aine ehituse teooria ja vitalismi purustamine.

Viimased purustavad hoobid anti vitalismile XIX sajandil, millal
keeinia oh sedavérd arenenud, et oli vBimalik teostada esimesi orgaa-
nihste ainete laboratoorseid sunteese. Kui Wohler 1828. a. slnteesis
esimesena karbamiidi, naersid vitalistid ta vélja, vaites, et karbamiid
on organismi laguaine. Vitalistide vdaidete kohaselt ei saa tdelised
orgaanilised ained tekkida ilma elujduta. Kui aga Frankland 1848. a
valmistas sunteetilist addikhapet ja Butlerov sai 1861. a. esmakordselt
laboratoorsel teel lihtsamatest ainetest suhkrut, muutus vitalistide
naer grimassiks. Need olid tdelised orgaanilised ained! Nendele esi-
mestele avastustele jargnesid sajad ja tuhanded uued ning tdnapaeval
on vBimalik toota laboratoorsel teel enamasti kdiki looduses esinevaid
orgaanilisi aineid. Lisaks neile on aga sunteesitud sadu, tuhandeid see-
suguseid Uhendeid, mida looduses ei leidugi.

Vadriliselt tuleb siin esile tbsta A. M, Butlerovi teeneid orgaaniliste
Uhendite stinteesi meetodite rajamisel. Tema oli see, kes moodunud
sajandi 60-ndatel aastatel to6tas valja aine ehituse teooria. Sama kusi-
must uuris ka Butlerovi kuulus kaasaegne D. |. Mendeiejev ja veelgi
laiemas ulatuses, kuna Butlerov tegeles peamiselt orgaaniliste tGhendi-
tega. Huvitavad on Butlerovi markmed vestlustest Léaane-Euroopa
tolleaegsete kuulsustega keemia alal, nagu naiteks Wurtz, Dumas —
Prantsusmaal, Kekule, Kolbe ja Kopp — Saksamaal, kus Butlerov kais,
et selgitada, kui kaugele on joutud nende probleemide uurimisel Laa-
nes. Seal selgus aga, et veel ei tegele keegi aine ehituse spetsiaalse
uurimisega, sest selle kiisimuse uurimist kas ei peeta téhtsaks voi pee-
takse seda vdimatuks. Esitades oma teooria pohialuseid Speyeri ars-
tide ja loodusteadlaste 36. kongressil, oli Butlerov teistest osavtjatest
nii kaugele ette joudnud, et temast ei saadud aru. Sellepéarast vaikiti
temast ka esialgu.

Kui seni arvati, et liitaine omadused olenevad selle kvantitatiivsest
ja* kvalitatiivsest koostisest, siis aine ehituse teooria alusel asus nende
kdrvale kolmas tegur — struktuur. Aine omadusi tingib ka aatomite
paigutus molekulis. Mainitud dpetus 18i perspektiivi arvukate isomee-
ride otsimiseks ja ka silinteesimiseks; Uhtlasi sai struktuuri varal selgi-
tada aatomite paiknemist molekulis ja anda valentsuse mdistele kindel
sisu ning otstarve. Edasisele ainete omaduste ja ehituse uurimisele
pani see teooria kindla aluse.

kdorval tuleks mainida vitalismivastase vditlejana
"ATMiH"zevit kui fotoslinteesi avastajat. Jumala kdige suuremaks
katetooks peeti elusolendite kasvamise ja arenemise juhtimist. Timir-
jazev nditas, et rohelised taimed vajavad kasvamiseks, orgaanilise aine
tekitamiseks paikesevalgust, dhu susihappegaasi ja vett, kusjuures
mingit kdrgemat tahet v6i imejdudu pole selleks tarvis. Sel avastusel
on oluline koht elundhtuste materialistlikul selgitamisel ja vitalismi
purustamisel.

D. I. Mendelejevi perioodilisuse-seadus.
Dialektilis-materialistliku maailmavaate kasvatamisel &pilastes omab
madaravat tahtsust perioodilisuse-seaduse labitootamine X ja Xl klassis.
Peatéhelepanu tuleb siin poodrata perioodilisuse slugavale ja mitme-
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kulgsele selgitamisele elementide olulisemate keemiliste omaduste
tundmadppimise ja vordlemise teel. Perioodilisuse md&istmiseks vdib
edukalt kasutada dpilaste abiga valmistatud keemiliste elementide kar-
toteeki, mida muide ka selle seaduse avastaja D. |I. Mendelejev kasu-
tas. Neid kaarte on sobiv valmistada paksemale paberile, kandes sinna
elemendi simboli, aatomkaalu, vesiniku- ja hapnikuthendi valemi,
oksltildi hiudraadi valemi jm., mida Opetaja vajalikuks peab. Neid
kaarte pole vaja valmistada kogu elemendistiku kohta, vaid piisab, kui
piirduda ainult nelja esimese perioodi ning I, Il, VI ja VII rihma ele-
mentidega. Neid kaarte on vfimalik mitmeti kombineerida ja kergesti
ndidata elementide ja nende omaduste perioodilist muutumist, Kkui
kaardid on paigutatud aatomkaalu tbusvas jarjestuses. Seda kartoteeki
on hea kasutada ka aatomi ehituse tundmadppimisel ja elementide
omaduste ennustamisel Opilaste poolt.

Perioodilisuse-seadus p6hjendab elementide ja nende Uhendite oma-
duste muutumist aatomkaalust olenevalt. See seob kdik elemendid
Uheks terviklikuks susteemiks, milles igal elemendil on oma kindel
koht ja selle kohaga seotud omaduste kompleks. Perioodilisuse-sis-
teem nditab keemiliste elementide ehituse Uhtsust, vaatamata nende
mitmekesisusele. Veelgi ilmekamaks muutub elementide siisteem, Kkui
oleme labi t66tanud aatomi ehituse, mis tingibki elementide ja nende
Uhendite keemilised omadused. Enne Mendelejevit késitleti keemilisi
elemente Uksikult, isoleeritult, mdistmata nendevahelist sidet, voi rih-
mitades neid kolme- kuni viiekaupa, kuid leidmata aluseid selleks rih-
mitamiseks, sest puudus koéiki elemente hdlmav slstematiseerimise
alus.

Ajajarku, millal D. I. Mendelejev asus juhtima Peterburi Ulikooli
keemia kateedrit, nimetatakse Oigustatult ,,segaduste ajastuks" kee--
mias. Valitses ebaihtlus simbolite kasutamises, valeotsuse mdiste oli
I16plikult selgitamata, ka molekuli mdiste oli ebaméaarane. Keemia oli
Uhendeid ja elemente kirjeldav teadus, milles puudus slisteem ja seda
pdhjendav teooria. Butlerov tdi selgust molekuli ehitusse, kuid sellest
ei piisanud. Mendelejev Kirjutas: ,,Uksnes faktide kogu, isegi kui see
on vaga rikkalik ... ei anna veel teaduse valdamise meetodit, tagatist
edasisteks edusammudeks ega Oigust teaduse nimetusele. Teaduse-
hoone nduab mitte ainult materjali, vaid ka plaani, harmooniat." Ta
vaidab oma loengute algul ja pohiteoses ,,Keemia alused”, et: ,,Keemia
peahuvi seisneb elementide p6hiomaduste uurimises. Et aga nende loo-
mus on meile tdiesti tundmata ja et me seni tunneme ainult nende kaht
moddetavat omadust: teatavate Uhinemisvormide andmise vdimet ja
omadust, mida nimetatakse aatomikaaluks, siis jadb nendega po&hjali-
kuks tutvumiseks ainult Uks tee — elementide vordlev uurimine antud
kahe omaduse alusel.”

Nagu siit nahtub, sisaldavad need md&tted jubaperioodilisuse-slisteemi
aluseid. Need alused vdimaldasid hakata looma t6elist keemia ja ele-
mentide sisteemi, paigutada elemendid susteemis 8igetele kohtadele ja
isegi jatta vabad kohad tol ajal veel avastamata elementide jaoks.
Geniaalne teadlane ei avastanud seega Uksnes kdiki elemente bOlTtant
slisteemi, vaid ennustas perioodilisuse-seaduse alusel isegi puuduvate
elementide ja nende Uhendite omadusi imestletava tpsusega. Siin on
tarvilik tuua ennustatud ja avastamise jarel kindlakstehtud ainete oma-
duste vordlusi. See oli Mendelejev! teooria triumf. Seda Mendelejevi
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teenet tuleb réhutatult esile tdsja, nii et see jataks Opilastesse tbeliselt
sligava ja haarava mulje. Mendelejev ise kirjutas: ,,Ma ei mdelnud, et
elan nii kaua, kuni see perioodilisuse-seaduse jareldus digeks tunnista-
takse, kuid tegelikkus andis teistsuguse vastuse. Ma Kirjeldasin kolme
elementm”. . ja ei méddunud 20 aastatki, kui mulle juba langes osaks
suurim rddm néaha, et kdik kolm olid avastatud." Engels kirjutas: ,,Men-
delejev saatis korda teadusliku vagitt66, mida vdib julgesti kdrvutada
Leverrier avastusega, kes arvutas valja alles tundmatu planeedi Nep-
tuuni orbiidi."”

Siinkohal on tarvilik selgitada, mis on teaduslik ettendagemine ja mis
on ebateaduslik ennustamine. Teaduslik ettendagemine p&hjeneb loo-
dusseaduste sugaval tundmisel, teostub nende alusel ja on seetdttu
kooskdlas elu ning teadusega. Usklike ennustused seevastu ei tugine
teadusele, loodusseadustele, mist6ttu need on vaid véljamdeldised ini-
mese teadvuse uimastamiseks; nendega tahetakse sisendada inimes-
tesse usku saatuse etteméadramisse, ilmutustesse, imetegudesse jms.

Klassijuhatajail ja ainedpetajad peab olema varuks materjali mitme-
suguste vaararvamuste valjajuurimiseks Opilaste teadvusest, mida
paraku kohtame véga sageli, vaatamata sellele, et need on risti vastu
teaduses taheldatud tddedele, imbruse ja klassi elu pakub selleks roh-
ket materijali.

Mendelejevi perioodilisuse-susteem 16i eeldused reale uutele avas-
tustele, millest tdhtsamad on aatomi ehituse selgitamine, transuranii-
dide valmistamine, dpetus isotoopidest, radioaktiivsusest jms. 1871. a.
kirjutas Mendelejev: ,,Kerge on oletada, kuid seni pole veel vdimalust
naidata, et aatomid on keerulised aineosad, mis on moodustatud mit-
mesugustest veel vaiksematest osadest, et meie mdttes jagamatu
(aatom) on jagamatu ainult tavaliste keemiliste jdududega.” Need Men-
delejevj motted viitavad selgesti aatomi keerulisemale struktuurile
ning mojustasid aatomi ehituse uurimist ja avastamist. Keemia peattikk
aatomi ehitusestojia perioodilisuse-seadusest avab Opilase ees selle sea-
duse ja selle seaduse alusel koostatud slisteemi taie volu.

Kasitledes Mendelejevi elu ja t66d, leiab Opetaja palju huvitavat
lisamaterjali O. PissarZzevski teosest ,D. I. Mendelejev".

Edasised kisimused, nagu naiteks aatomi ehitus, radioaktiivsus, uute
elementide loomine jt. on hitigavaks t6endiks Mendelejevi poolt avas-
tatud seaduse digsusest ja Uldkehtivusest. See on parand, mille taht-
sust ei ole vdimalik Ulehinnata. Veel on loomata perioodilisuse-sis-
teemi elementide péritolu ja leviku téielik teooria, mille valjato6tami-
sele on suure panuse andnud ndukogude akadeemikud V. I. Vernadski
ja A. I. Fersmann. Praegu oleme tunnistajateks, kuidas selle seaduse
najal tungitakse aatomite siigavustesse ja vallandatakse sinna talletu-
nud energiat.

Perioodilisuse-seaduse uus formuleering, kus ststeemi aluseks voe-
takse aatomkaalu asemel tuumalaeng, ei vdhenda pdrmugi Mendele-
jevi to6 vaartust, vaid tdstab selle kdrgemale tasemele, avardades selle
rakendamist. Mateeria, mis varem koosnes Uheksakiimnest elemendist
sisaldab praeguste uurimuste valguses tagasihoidliku arvu aatomiosa-
keste kombinatsioone, mis lihtsustab tunduvalt ainest arusaamist. Uus
kasitus tbestab veelgi ilmekamalt dialektilise materialismi teesi, mille
jargi kvantitatiivsete omaduste kuhjumisel tekivad uued kvaliteedid
Energia, mida varem ainest lahus hoiti ja millest tingitult tekkis palju
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vaidlusi teaduses (paikese pillav energiakiirgus, energia eraldumine ja
sidumine keemilistes reaktsioonides jne.) on niid muutunud uuemate
uurimuste valgusel arusaadavaks. Aatom Kkui slsteem positiivseis!
prootoneist, negatiivseist elektronidest ja neutraalseist neutroneist
sisaldab vastandlikke laenguid, mis p&hjustavad aine arvukaid esine-
misvorme ja muudatusi. Keemilised reaktsioonid, olles varem Umbrit-
setud mingi saladuskattega, on niidd muutunud mdistetavaks ka Opilas-
tele. loon, mis tekib aatomist elektronide loovutamise voi juurdevot-
mise teel, saab mingi laengu ja on niid kips astuma keemiistesse
reaktsioonidesse vastasnimelise laenguga ioonidega ja moodustama
puUsivamaid vOi vahem pusivaid Uhendeid. Sellel seadusparasusel on
erakordselt suur tahtsus dpilaste maailmavaate kujundamisel.

Xl Kkl. astronoomia ja fuusika tundides on v8imalik keemias omaiida-
tud mdisteid rakendada paikesel, planeetidel ja maailmaruumis esine-
vate nahtuste seletamisel, mille puhul selgub, et maailmaruumis on
mateeria seesuguseid vorme, mida maakeral ei ole téheldatud, nagu.
Ulisuure tihedusega taevakehi, uute elementide tekkimist ja tuuma-
energia eraldumist, mis kdik on suurepéaraseks tdienduseks senistele
teadmistele aine ja aatomi ehitusest, omadustest ja esinemisvormidest

Kui keemia teooria ja faktiline materjal on dpilaste poolt omandatud
kullaldase selguse ja kindlusega, kui kasvatuslik suunamine on olnud
Oige siis ei jaa opilase teadvuses ruumi jumalusele, ebausule, taevale
ega porgule. Sel puhul kujuneb &pilane tdeliseks materialistiks kes ei
usu loomist ega muid vassinguid loodusnahtuste seletamisel. Uhtlasi
tuleb dpilastele selgitada, et mateeria muutused ja“arenemine on iga-
vesti kulgevad protsessid, millel pole algust ega 16ppu. Taevakehade
tekkimine ja lagunemine, olemasolevate susteemide hajumine ja koon-
dumine, energia kuhjumine ja hajumine, taevakehade jahtumine ja
kuumenemine Uhelt poolt, keemilised protsessid organismides, labora-
tooriumi retortides, tehase seadeldistes ja Opilaste katseklaasides tei-
selt poolt ei ole midagi muud, kui samale seaduspéarasusele alluv matee-
ria muutumine. Inimese lakkamatu puid saavutada selgus kd&iges on
viinud teaduse kaasaegsele kérgusele. See dilis taotlus kandku ka iga

Opetaja kohuseks on aratada noortes elavat huvi teadusliku too ja
teadmiste vastu. Vaartuslikku materjali huvi éaratamiseks teadusliku
tegevuse vastu pakuvad teadlaste biograafiad. Neist on paljud ilmunu
erivaljaannetena, mis annavad vaartuslikku lisa dpiku konspektiivse-
tele ja kuivadele daatumitele. Innustavalt méjub dpetaja sttitav sdna
ja osavédtlik suhtumine suurte teadlaste-materialistide uurimistdosse,
nende ennastsalgavasse voitlusse raskustega, mida I6puks siiski kroo-
nis vOit Eriti oluline on sadrane suunamine Xl klassis, mille I6peta-
jatel tuleb lahendada edasiGppimise ja kutsevaliku probleemid.

Ettekannete ja vestluste teemad valigu Opetaja oma aranagemise
jargi temale kattesaadava materjali alusel. Tanulikku materjali vestlus-
teks pakuvad marksismi klassikute kdrval paljud teadlased-materialis-
tid ja keemikud, kelle elu on tulvil vditlust teadusliku tde eest, nagu
naiteks G. Bruno, G. Galilei, N. Kopernik, M. V. Lomonossov,
K. V. Scheele, D. I. Mendelejev, A. I. Fersmann, M. Sklodowska-Curie,
Ch. Darwin jpt.
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Nagu ulaltoodust nahtub, pakub keemia &ppeainena arvukaid v8ima-
lusi materialistliku maailmavaate kasvatamiseks O&pilastes. Enamgi:
ilma nende keemia-alaste teadmisteta pole vdimalik kujundada dialek-
tilis-materialistlikku ellusuhtumist. Seet6ttu tuleb hoolt kanda, et need
tunnid oleksid metoodiliselt ja teaduslikult Gksikasjadeni labi méeldud,
konkreetselt esitatud, katsetega tdestatud, rohkete néidetega illustree-
ritud, vajalikul maaral laiendatud ja teiste Gppeainete ning tegeliku
eluga seotud. Alles siis v8ib kindel olla, et see materjal on muutunud
Opilase_teadvuse sisuks, mille kdrvale ei tohi jaada idealistlikke aru-
saamasid.

Kooli kaudu kasvatame dpilasi, kuid viimaste kaudu ka kodusid,
vanemaid, kus kohtame veel sageli mitmesuguseid vaararusaamisi,
mis takistavad nooruki kujunemist taisvaartuslikuks ja aktiivseks
kommunistliku Ghiskonna liikmeks.



Vabariigi koolide Oppe-katseaedade
olukorrast.
L. OISPUU,

Eesti NSV Vabarivkiiku &petajate TaienausmstituvM bidloogia-
keemia kabineti juhataja.

Seoses politehnilise hariduse teostamisega on Uldhariduslike koo-
lide 6ppe-katseaiad omandanud suure téhtsuse nii dpilaste praktiliste
oskuste ja vilumuste kujundamisel kui ka kasvatusttos lldse. Botaa-
nika dpetamine mitSuurinliku bioloogia alusel on mdéeldamatu ilma
katseaiata. Siin puutuvad Opilased vahetult kokku elava loodusega,
pollumajandusliku t66 prakuliste kisimustega ning siin Opivad nad
seostama teooriat praktikaga.

Et saada moningat Ulevaadet vabariigi koolide 6ppe-katseaedade olu-
korrast ja neis tehtavatest toodest, kilastas Vabariikliku Opetajate
Taiendusinstituudi bioloogia-keemia kabineti juhataja 1954. a. suvest
llzuni I1955. a. stigiseni umbes 60 kooli dppe-katseaeda, osa neist mitmel

orral.
_ Andmeid Oppe-katseaedade kohta on saadud ka teistelt VVabariikliku
Opetajate Taiendusinstituudi tb6tajatelt, rajoonide pedagoogiliste kabi-
nettide juhatajatelt, bioloogia Opetajate sektsiooni juhatajatelt ning
rohkesti 1955. a. toimunud &ppe-katseaia juhatajate suvekursustest osa-
votjatelt.

Head pilti 6ppe-katseaedade t60st pakkus 1954. a. oktoobri [6pul
Tartus toimunud Ulevabariigilise noorte naturalistide kokkutuleku
puhul korraldatud naitus.

Et saada veelgi ulatuslikumat materjali vabariigi koolide 6ppe-katse-
aedade kohta, saatis Vabariikliku Opetajate Taiendusinstituudi bioloo-
gia-keemia kabineti juhataja 1954. a. juulis kdigile haridusosakondade
ja pedagoogiliste kabinettide juhatajatele vastava ringkirja. Vastused
saabusid 1 linnast (Tartu) ja 16 rajoonist. 1955. a. on saadud lisaand-
meid peaasjalikult.samadest rajoonidest.

Kokkuvétte tegemisel on silmas peetud eeskatt Tallinna, Tartut ja
Parnut ning Elva, Haapsalu, Harju, Lihula, Mustvee, Marjamaa, Paide,
P6lva, Parnu, Rakvere, Rapina, Tartu, Vastseliina, Viljandi ja Vaike-
Maarja rajooni.

Kooli 6ppe-katseaia rajamine ja planeerimine.

Et kooli Oppe-katseaed tdidaks oma Opetuslikke ja kasvatuslikke
Ulesandeid, on oluline aia maa-ala otstarbekohane valik, &ige planee-
rimine ja sisustamine ning t66 oskuslik organiseerirnine. Praegu on pilt
selles suhtes véga Kirju.



Suur osa kooliaedadest on rajatud vdi pohjalikult imber korraldatud
viimaste aastate valtel. Maal asuvad aiad on rajatud enamasti endiste
aedade, pdldude vdi s6ddi asemele. Linnas on osa aedu rajatud endiste
individuaalaedade asemele, kus sageli on tulnud vélja juurida puid ja
metsistunud p&6said (Haapsalu | Kk.), kui ka varemete asemele (Tal-
linna XXII Kk.). Enamasti kdigub aedade vanus 2—7 aasta vahel. VVane-
mad aiad on nait. Ahja Keskkoolil, Tallinna XXIX Seitsmeklassilisel
Koolil, Tartu Il Keskkoolil (ca 15 a. vanad) jt. Uued, vastrajatud kooli-
aiad on naiteks Ahtme Keskkoolil, Tallinna X Keskkoolil, Haapsalu
I Keskkoolil, Parnu rajooni Lindi 7-klassilisel Koolil (1954. a.) jt.

Leidub ka veel koole, nagu naiteks Tallinna XIX Keskkool, kus pole
aiaks kindlat maa-alagi.

Kooliaia asukoht ja suurus mééaratakse kindlaks kooli maa-ala tldisel
planeerimisel. Tihti on aga maa-ala planeerimine toimunud suure Kii-
ruga, slsteemitult, arvestamata paljusid tahtsaid asjaolusid, nagu nai-
teks Uksikute koostisosade suurust (eriti dppe-katseaiaks ja spordival-
jakuks maaratud maa-alade suhtes), Oppe-katseaia asendit, kooli maa-
ala uldilme esteetilisust, kasvuhoone asukohta jms. Siin vajaksid dppe-
katseaedade juhatajad asjatundlikku abi, mis on aga enamasti juhuslik
ja vahene.

Enamik kooli ©Oppe-katseaedu asub koolimaja vahetus léaheduses
(keskmiselt kuni 100 m), kuid oludest tingituna on rajatud aedu ka
koolimajast hulk maad eemale. Loomulikult ei tule see kasuks Gppe-
toole ega aia korrashoiule. Tartu | Keskkooli aed asub ca ! km kooli-
majast eemal, sest lahemal puudub sobiv maa-ala. Tartu Il Keskkool
kasutas suvel maad ca 3 km eemal asuvas katsepunktis.

Oleks loomulik, et 6ppe-katseaia maa-ala suuruse maaramisel lahtu-
taks eelkdige kooli Opilaste ja klassikomplektide arvust, nagu sellele
osutatakse ,,Kooli &ppe-katseaia pdhiméaaruses” (eriti silmas pidades
5-ndaid, 6-ndaid ja 7-ndaid klasse kui peamisi to6tajaid aias), vOetaks
arvesse olemasolevat t66jéudu ja Oppekava noudeid. Mdnikord aga
seda ei tehta ja siis esineb hiljem mitmesuguseid raskusi, nagu naiteks
Voodpsu 7-kl. Koolis, kus ca 2 ha suurune aed kipub koolile Ule jou
kéima (Opilasi on selles koolis vaid 80 Umber). Taolisi olukordi esineb
real juhtumeil eriti algkoolides, kus dppe-katseaiad on suhteliselt suu-
remad kui 7-klassiliste koolide vdi keskkoolide omad.

Raskuste ees seisavad aga ka need koolid, eriti peale praktiliste aia-
too-tundide sisseviimist V—VII kl. dppeplaani, kus on liiga véikesed
aiad (Elva 7-kl. Kool, Tallinna | Kk., Tallinna XXX Kk., Tallinna XIV
7-kl. Kool jt). Neil juhtumeil tuleks kasutada noorte naturalistide
jaama vOi pioneeride maja Oppe-katseaeda, nagu see on ette nahtud
,»Kooli dppe-katseaia p6himaaruses”. Suuremate linnade, nagu naiteks
Tallinna puhul on mdeldav ka mitmele koolile Uhise aia rajamine.

Muidugi on igas suhtes otstarbekohane, kui kooliaia maa-ala on
Uhes tukis, nagu seda réhuval enamikul juhtumeil tdheldamegi. Kuid
isegi juhul, kui aed on mitmes osas, saab t06d hasti organiseerida, nagu

se?la Inisieme naiteks Ahja Keskkooli ja Aakre 7-kl. Kooli 6ppe-katseaia
puhul.

Kooliaedade tarastamiseks kasutatakse peaasjalikult lipptara, planku
jt. R6dmustavalt vbib markida, et palju koole kasutab ka elavtara —
kuusehekk! (pdhjapoolsel kiljel), parna, sirelit, laatspuud (viimast liiva-
semal maal) jt. Madalamad hekid (magesdstar, lumimari, tuhkpuu, ene-
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las, liguster jt.) leiavad kasutamist kooli maa-ala tksikute osakondade
eraldamisel.

Enam kasutamist, eriti niiskematel aladel, peaks leidma pajudest
pdimitud elavtara.

Maa-ala jaotus ja sisustamine.

Oppe-katseaia all oleva maa-ala jaotuses esineb véaga palju erine-
vusi. Nii on kohati vaikeses aias olemas k&ik vajalikud osakonnad,
kus tehakse programmis ettenahtud toid (ndit. Rdngu 7-kl. Kool, Riisi-
pere Lastekodu jt.). Mdnes kooli? on seevastu, vaatamata aia suurele
pindalale ja heale korrashoiule, just vahe rdhku pandud programmis
ettendhtud t66dele. Linnakoolide aiad aga kipuvad kujunema ménikord
kollektsioon-aedadeks.

Kuivdrd erinev on kooliaedade jaotamine osakondadeks, nahtub
juba sellest, et Paide rajooni kooliaedades on 7 osakonda, Elva rajooni
kooliaedades 8 osakonda. Rakvere rajooni omades 10 osakonda ja Tartu
linna kooliaedades koguni 13 osakonda. Sellest erinevusest hoolimata
tuleb siinkohal alla kriipsutada, et pohilised osakonnad, s. t. p&llukul-
tuuride, koogiviljade, viljapuude ja marjapd0saste osakond on kdigis
kooli dppe-katseaedades olemas.

Tavaliselt votab viljapuu- ja marjaaed ligi poole kogu aiast enda alla,
mis on taiesti vajalik. Loomulik on ka see, kui koogiviljade osakond
onble_(”)lluviljade osakonnast suurem, nagu seda paljudes koolides esi-
nebki.

Aia maa-ala jaotus klasside vahel on samuti vaga erinev. Md&nes koo-
lis antakse igale klassile kindel maatikk, kus toimuvad kdik antud
klassi &ppeprogrammis ettendahtud t66d. Teisal on vastavale klassile
ettenahtud katsed laiali paisatud Ule kogu aia ja maa-ala jaotus toimub
kas vastavalt osakonnale, kultuuridele v6i mdne teise pdhim&tte koha-
selt. Nii Uhel kui ka teisel jaotusel on oma head kiiljed ja puudused.

Opilastes vastutustunde kasvatamiseks on otstarbekohasem anda
igale klassile katseteks kindel maa-ala ja jaotada see lulide vahel.
Erandi vOiksid moodustada kollektsioonide ja dekoratiivtaimede osa-
kond, kus vajaduse korral igal klassil vdi lulil on hooldada oma osa.

Sageli on aias murelapseks algklasside osakond. Mones aias tdota-
vad algklassid Uldistel katselappidel teatud kultuuridega — peaasjali-
kult juurviljade ja dekoratiivtaimedega. Enamasti on aga algklassidele
eraldatud eri maatikk, kus I—IV kl. dpilased teevad programmis ette-
nahtud toid klassijuhatajate juhtimisel. Nii m&neski aias jatab selle
osakonna korrashoid soovida (Tallinna XXII Kk., Tartu V Kk. —
1954. a. suvel), kuid on ka koole, kus algklasside katselapid on pare-
mini hooldatud, vO&rreldes aia teiste osakondadega (néiteks Tallinna
X Kk., Parila 7-kl. Kool jt.).

Taimi kasvatatakse kas pikematel 1 m laiustel peenardel teatud jarje-
korras voi eraldi vaiksematel katselappidel. Katselappide suurus koi-
gub I m” (nait. Torma 7-kl. Kool) kuni 50 m™-ni (Vaimela 7-kl. Kool).
Kdige sagedamini on katselappide suuruseks 4—10 m® (2 X 5 m). Vii-
mastel aastatel on hakatud kasutama suuremaid katselappe, kusjuures
paljud koolid peavad silmas Uleliidulisest p&llumajandusnéitusest osa-
A”otjate kohta kehtivaid ndudeid katselappide suuruse suhtes. Et katsete
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tulemused oleksid teaduslikult usaldatavamad, ei tohiks katselapi suu-
rus olla mingil tingimusel alla 10 m~,

Kdigis kooliaedades on rakendatud kulvikorrad. Erinevusi on vaid
selles, millised, kui suure ulatusega on kulvikorrad ja milliseid taimi
kasvatatakse.

Suures osas aedades (eriti just linnades) on n. 6. naidiskilvikorrad.
Enamik katseid toimub sellisel juhul valjaspool kilvikorra-lappe,
samuti asetsevad kollektsioonilapid eraldi. Osa koole on aga kasuta-
nud kilvikorra mdoistet laialdasemalt, asetades suure osa aias kasvata-
tavaid kultuure kulvikordadesse (néit. Riisipere Lastekodu, Répina KKk.).
Sellist moodust peakski tegelikult kasutama. Kohati kasutatakse o6pi-
kus esinevat 7-valjalist kulvikorda, vOttes arvesse eeskéatt programmi
ndudeid (enamik Tartu koole jt.). Mdnes koolis on dpetaja ise kombi-
neerinud kilvikorrad, nii nagu ta kdige otstarbekohasemaks pidas. Tei-
sal, nagu naiteks Purksi 7-kl. Kooli puhul, on vdetud arvesse lahemas
kolhoosis esinevaid kulvikordi.

Oppe-katseaedades kasvatatavate kultuuride liikide ja sortide osas
vOib tadhele panna kaht erinevat joont: osa koole putab aias kasva-
tada vOimalikult palju taimeliike ja -sorte. Nagu arvukad téhelepane-
kud naitavad, ei tule taimeliikide ja -sortide liigrohkus asjale kasuks,
misparast ses suhtes on kdigiti otstarbekohane silmas pidada ,,Kooli
Oppe-katseaia pdhimaaruses" esitatud soovitusi. Teisal leidub aedu,
kus vaatamata maa-ala suurusele on isegi kollektsioonide osakond dige
taimevaene.

Enamasti, nagu see ongi loomulik, kasvatatakse kulvikordades ja
teistes osakondades neid taimi, mis on vajalikud Gppet66 seisukohalt.
Nii kasvatatakse enamikus Tartu rajooni koolides k&iki programmi
jargi Opitavaid kultuure. Siustemaatika ja kollektsioonide osakonnas
kasvatatakse taimi, mis tutvustavad &pilasi metsikute taimedega ja
mujal rajoonides kasvatatavate kultuuridega. Viljandi rajoonis on lah-
tutud rajoonitud sortidest, nait. talirukis ,,Sangaste", talinisu ,,Luunja",
kaer ,,Agu", suvinisu ,,Diamant”, oder ,,Maja". Rajoonitud sortide kor-
val aga kasvatatakse ka perspektiiv- ja uudissorte, nagu: talinisu ja
orasheina hubriidi, talinisu ,,Kuusiku", kaerasorte ,,Koit" ja ,,Hamarik"
ning suvinisu ,,Kauka". Réapina Keskkooli aias leidub nii Eesti NSV pdl-
dudel ja aias kasvatatavaid kultuure kui ka haruldasemaid kultuure
(soja, hirss, luffa, melon, arbuus, baklaZzaan, kabatSokk, punane
pipar jt.), millega tegelevad eeskétt noorte naturalistide ringi liikmed.
Pbhja-Eesti kooliaedades kasvatatakse ka neid kultuure, mis on levi-
nud rohkem Lduna-Eestis, nagu naiteks kanep (Purksi kool) ja tatar.

Mitmesuguseid katseid tehakse nisu-orasheina hubriidiga ja harg-
neva peaga nisuga. Meetaimedest kasvatatakse keerispead, veise sida-
merohtu, mesiohakat jt. Viimasel ajal on kooliaedades laialt levinud
mais, hirss, tSumiisa, rodzik, sojauba, fusaalis, ida orashein, esparsett,
sinep, kohati ka raps jt.

Enam réhku peaks panema ravimtaimede kasvatamisele apteekide
jaoks. Seda teevad vaid Uksikud koolid. Enamasti on ravimtaimed
kooliaedades vaid naidiseksemplaridena.

Kui seitsmeklassiliste koolide taimede valikuga vdib Uldiselt rahule
jaada, siis ei saa seda alati 6elda algkoolide kohta. Algkoolide aedades
oleks vaja kasvatada ka neid taimi, millest lugemikus k&neldakse ja
mida kooli laheduses ei leidu. Keskkooli osas peaksid koolid aed”
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taiendama taimedega, mis on vajalikud 1X klassis darvinismi kursuse
naitlikustamiseks, naiteks mitmesugused varjulembesed taimed, eri
tolmlemisviisiga taimed jne.

Etikettide alal valitseb kooliaedades suur segadus. On aedu, kus eti-
ketid taiesti puuduvad vO6i on niivord vaikesed ja luitunud, et need oma
otstarvet ei tdida. Leidub aga ka aedu, mis on tais suuri ja kohmakaid
etikette. Etikettimine peaks kooliaias olema niisugune, et see oleks
abiks dppe-kasvatustoos ja et kilastaja saaks etikettide najal Ulevaate
aia planeerimisest ning t60st aias. Otstarbekohane oleks naiteks suure-
mate etikettide kasutamine osakondade markimiseks ja vaiksemate —
klusside ning katselappide tahistamiseks. Sordi ja katsetajate nimed
vOiks markida eri etikettidele sel korral, kui katseteks kasutatav pind-
ala on kullalt suur. Hea mulje jatab etikettimine néit. Mustla Keskkooli,
Ahja Keskkooli ja Rapina Keskkooli aias.

Olulise tahtsusega nii &ppetdd kui ka aia tulukuse seisukohalt on
lavad, kasvuhoone ja mesila. Lavasid leidub peaaegu igas koolis. Ena-
masti on need talveks dravOetava puuraamistikuga. Seitsmeklassilisele
koolile sobivate mdétmetega on lavad nait. VVoru 11l 7-kl. Koolis. Suu-
rem pind lavaaknaid on Ahja Keskkoolil, Répina Keskkoolil ja Tallinna
XXII Keskkoolil. Vahem kohtame valmisehitatud kasvuhooneid. Nende
arv kasvab aga iga aastaga. Nii rakendati 1955. a. t66le kasvuhooned
Mustla Keskkoolis, Tallinna XXVIII 7-kl. Koolis, Voru Il 7-kl. Koolis,
Puiatu 7-kl. Koolis jm.

Laialdaselt on asutud kasvuhoonete rajamisele Elva rajoonis —
lF(Q()nlgu, Puhja, Meeri, Aakre ja Kambja 7-kl. Koolis ning N6o Kesk-

oolis.

Koolid v@iksid hea eduga kasutada ka mitmetttbilisi (elektriga soen-
datavaid) ,toakasvumajakesi", nagu seda vOis ndha noorte naturalis-
tide vabariikliku kokkutuleku puhul korraldatud naitusel Viljandi
Il Keskkooli ja Rapina Keskkooli valjapanekute hulgas.

Vabadhuklass on nait. Tallinna XVI Keskkoolil, Tallinna XXII Kesk-
koolil, Pugola 7-kl. Koolil jt. VVabadhukla.ss peaks leiduma igas kooli-
aias.

~Kogutud andmeist néhtub, et enamikus rajoonides pannakse vahe
rohku koolide Oppe-katseaia zooloogilisele osale. Naiteks Mustvee,
Paide, Tapa ja Vastseliina rajooni pedagoogilise kabineti ja haridus-
osakonna andmeil ei kasvatata nende rajoonide koolides kanu, kuuli-
kuid ega mesilasi, kuigi sellest kdneldakse s&naselgelt ,,Kooli Oppe-
katseaia p6himaaruses". Elva, Kilingi-Ndomme, Lihula, Marjamaa, Rak-
vere, Répina ja Voru rajooni Uksikutes koolides kasvatatakse kuuli-
kuid. Viljandi rajoonis kasvatatakse kuilikuid aga paljudes koolides.
Siin vOiks esile tdsta Viljandi Il Keskkooli, kus kitlikud on noorte
naturalistide huvi- ja katseobjektiks.

Mesilasi leidub vaid Uksikutes koolides. Suuremal arvul on mesilas-
peresid Purksi 7-kl. Koolis ja Ahja Keskkoolis. Mesilasi kasvatatakse
ka Vonnu Keskkoolis, Unipiha Algkoolis ja Kiltsi 7-kl. Koolis._ Vaat-
luste ja katsete kohta mesilastega on andmeid Viljandi raj. Oisu ja
Uusna 7-kl. Koolist. Uusna koolil on vaatlustaru, ka ollakse siin kontak-
tis Lossenko-nimelise Riikliku Puukooli ja ETKVL-i Poltsamaa abi-
majandi mesilaga.

Kanu kasvatatakse Elva ja N6o Keskkoolis ning Rdngu 7-kl. Koolis.
Mustla Keskkoolis hautati vélja endavalmistatud inkubaatoris 16 njuu-
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Uusna Seitsmeklassilise Kooli véljapanekuid; eesti taru, vaatlustaru ja
Oppevahendeid mesinduse alalt.

hampsiri tdugu tibu (peale selle veel mittetOulisi tibusid preparaatide
valmistamiseks ja katseteks). Viimased kasvatati tles endavalmistatud
kunstemas. Praegu tehakse eeltdid nduetekohase kanala ehitamiseks.
Inkubaator, kunstema, tibude sddgiriistad ja toiduratsioonid koos vaat-
lusvihikuga olid esitatud ka vabariiklikul p&llumajandusnéitusel.

Hoogu hakkab v6tma ka kalakasvatus. Selleks kasutavad koolid lahe-
duses asuvaid jarvi ja tiike, sageli koostdds naaberkolhoosidega.
Vaike-Maarja rajooni Muuga koolis ja Haapsalu rajooni N&va koolis
kasvatatakse kokri. Oma kalatiik on Tartu VII Seitsmeklassilisel Koo-
lil, Viljandi rajoonis rajab kalakasvatust Holstre 7-kl. Kool.

Materiaalne baas.

Oppe-katseaia puhul on olulise tihtsusega vastav materiaalne
baas — tooriistad, nende panipaigad, vaetised, seemned jne. Suurtes
aedades on eriti tahtis, et inimt66jou kdrval oleks vdimalik kasutada
hobust v6i koguni masinaid. Selles suhtes oleks kdigiti kohane, kui
koolide kasutusse antaks aiatdotraktoreid. Praegu on koolides mulla-
harimistédde osas suuri raskusi. Need t66d tehakse kooliaedades ena-
masti inimtdédjoul, kasutades moéningal maaral ka hobuttdjéudu”™ mida
saadakse eeskatt lahemast kolhoosist. Enamik kolhoose hobuse eest
tasu ei vOta, kuid on ka erandeid. Traktorit on kasutanud nait. Haap-
salu rajooni Parila kool s6ddi Glesharimiseks, samuti on traktorit kasu-
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tanud Paide rajooni Koeru kool. Viljandi rajooni Puiatu 7-kl. Kool sai
Raudna masina-traktorijaamalt 1955. a. korras traktori Uhes haake-
mventariga.

Raskusi on ka tooriistadega. VVastavates artiklites ja metoodilises Kir-
janduses rbhutatakse, et todriistad peavad olema Opilaste kasvule ja
jOule kohased, vastupidavad ning nagusad. Kuid selliseid t&driistu ei
ole kuskilt saada, sest meie vabariigis pole ténini korraldatud opilas-
tele kohaste aiatooriistade valmistamist. Eriti keeruliseks on muutunud
olukord niid, kus praktilised t66d Oppe-katseaias on kohustuslikuks

Nagu tahelepanekud nditavad, on siiski koole, kus on vordle-
misi rohkesti tooriistu ja kus on ka korralikud tooériistade panipaigad
(néit. Tallinna XXII Kk., Rapina Kk., Purksi 7-kl. Kool). Enamik dpeta-
jaid aga kurdab tooriistade vahesuse ja halva kvaliteedi lle. Eriti puu-
dus on aiaharkidest, kdblastest, vdhe on koolides ka rehasid, kaste-
kanne, korralikke kaevamislabidaid, istutuslabidaid jne. VVahe on kulti-
vaatoreid. Raske on saada suuremate viljapuuaedade tarvis ka aia-
pritse ja mirkaineid kahjurite tdrjeks.

Vabariigi haridusorganite- kohuseks on need elulised kisimused
lahendada.

Vaetiste saamine on maakoolides kergem kui linnakoolides. Sénnikut
saadakse Umbruskonnast kas taimede vdi aedvilja vastu vahetades,
samuti koolitbotajatelt, kes peavad loomi. Ka kolhoosidest on v8imalik
sdnnikut saada, eriti siis, kui koolid ise kolhoose abistavad, nait. muld-
~ttide valmistamisel. Sageli koguvad dpilased tuhka ja linnusdnnikut.
Oploe—katseaedade vaetamiseks kasutatakse palju komposti ja turba-
mulda, véahemal maaral haljasvéetist.

Raskusi on olnud kunstvaetiste hankimisega. Selles asjas on koole
abistanud kohalikud kolhoosid ja mfned haridusosakonnad. Mis kunst-
véaetiste muretsemisse puutub, siis peaksid haridusosakonnad kd&ikjal
selles osas koolidele abiks olema.

Seemnete ja taimede saamise kisimus, mis veel moni aasta tagasi
tekitas palju muret, on hakanud lahenema. Enamik koole varustab end
seemnete ja taimedega juba ise ja mdnel koolil jatkub neid jagada teis-
telegi (nédit. Ahja Kk., Marjamaa Kk., Réapina Kk.]. Seemneid muretse-
vad koolid ka vahetuse teel teiste koolidega, samuti ostes neid seemne-
viljakauplustest vdi tellides Jogeva Riiklikust Sordiaretusjaamast,
Rapina Aiandustehnikumist, Janeda Pd&llumajandustehnikumist, TRU
Botaanikaaiast jm.

Siit ndeme, et seemnete muretsemisel on koolid tdiesti iseenda hoolde
jaetud. Asjale tuleks suuresti kasuks, kui naiteks Vabariiklik Noorte
Naturalistide Jaam vOtaks enese peale seemnete vahendamise keskuse
Ulesanded.

Uksikute koolide noorte naturalistide ringid on kirjavahetuses ven-
nasvabariikide katseasutustega ja naturalistidega, kelle kaudu telli-
takse koolile haruldasemate taimede seemneid ja istikuid (ndit. Ahja
Kk. naturalistide ring on tellinud suuremal hulgal noori viljapuid ja
pddsaid MitSurinskist, Altaist jm.), Uksikutel koolidel on hea puukool,
nagu nait. Mustla Keskkoolil ja Riisipere Lastekodul. Vajaduse korral
tuuakse noori puid riiklikest puukoolidest.



Oppe-katseaia t66 juhtimine.

Oppe-katseaia juhatajaks on tavaliselt kooli bioloogia dpetaja, kuid
monikord ka moni teine aiandusest huvitatud isik. Seitsmeklassilistes
maakoolides on enamasti Uks bioloogia dpetaja, kes juhib kogu bioloo-
gia-alast t66d koolis. Kui aga bioloogia tunnid ja t66 aias on jaotatud
mitme Opetaja valiel, nagu seda sageli juhtub linnakoolides, kannatab
mdonikord dpetajate puuduliku koosto tottu ka t66 kooliaias. T66 koor-
dineerimine on kergem, kui dppe-katseaia juhatajaks on V—VII klassi
bioloogia Opetaja, sest nendel klassidel on aias kdige enam tunde.

Oppe-katseaia juhatajate haridus, pedagoogiline ettevalmistus ja
staaZz on vaga erinevad. Siin leidub nii Glikooli I6petanuid, OGpetajate
instituudi I6petanuid, pedagoogilises instituudis ja Opetajale instituu-
dis dppijaid, endisi kutsekooli I8petanuid, kui ka paris kutseta Gpeta-
jaid. Paljud kogemused néitavad, et ainult pedagoogiline ettevalmistus
pole mddduandev. M&dduandev on siin eeskétt Opetaja enda suhtu-
mine Oppe-katseaia toosse. Oppe-katseaia edukaks tooks on vajalik, et
sellesse suhtuks vastutustundega kogu kooli kollektiiv, eriti aga kooli
juhtkond. Nii on kujunenud eeskujulikud kooliaiad Viljandi raj. Mustla
Keskkoolis ja Puiatu 7-kl. Koolis just selletdttu, et siin saab tubli bio-
loogia Opetaja killaldast abi kooli juhtkonnalt. Sama on margata ka
Tallinna XVI Keskkoolis ja Tallinna XXVIII Seitsmeklassilises Koolis
(viimaks koostati direktori ja lastevanemate komitee eestvottel Uksik-
asjaline kooli maa-ala ja katseaia plaan, mida ntidd hoogsalt ellu
viiakse). Seevastu on paljudes koolides &ppe-katseaed suurel maaral
bioloogia Opetaja ,eraasjaks”, nagu naiteks Viljandi 11 Keskkoolis.

Villandi 1l Keskkooli angoorakiitihkud, elektrivokk ja kadlikuvillast
valmistatud esemeid.
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Mitmel pool on rahuldavalt lahendamata Oppe-katseaia juhataja
puhkuse ja tootasu kisimus. Vahe abistavad koole nii aedade rajami-
sel kui ka t66s Uhiskondlikud organisatsioonid, asutused ja kolhoosid.
Kolhooside agronoomidest vdib markida vaid Uksikuid, nagu naiteks
Paide raj. Lenini-nim. kolhoosi agronoom sm. Hansen, Elva raj. agro-
noom sm. Nurme jt., kes on olnud huvitatud kooliaedadest.

Heaks naiteks selle kohta, kui téhtis on kooliaedade t60s oskuslik
juhtimine haridusosakonna ja pedagoogilise kabineti poolt, on Viljandi
rajoon (kabineti juhataja sm. Niinemae). See rajoon on kujunenud
Uheks paremaks nii kooliaedade uldilmelt kui ka neis tehtava &ppe-
kasvatusto6 poolest. Nii vottis Viljandi rajooni péllumajandusnaitusest
osa 15 kooli, nendest 9 premeeriti | ja 6 Il auhinnaga. Peale selle said
mitmed kooliaia juhatajad rahalisi preemiaid. Naituse eksponaatidest
vaarivad eriti esiletdstmist: njuu-hampSiri tdugu noorkanad Mustla
Keskkoolilt; eesti taru, vaatlustaru ja Oppevahendid mesinduse alalt
Uusna 7-kl. Koolilt; angoorakuiilikud, elektrivokk ja kiulikuvillast too-
ted Viljandi 1l Keskkoolilt; puukooli tooted ja endakasvatatud noorte
viljapuude 6unad Viljandi Keskkoolilt; hoidised, oma kasvuhoones
kasvatatud arbuusid ja melonid ning 6ppevahend ,,Maisi bioloogia, kas-
vatamine ja tehnoloogia"” Puiatu 7-kl. Koolilt.

Kooliaedade vastu tunneb tavalisest suuremat huvi ka Elva Rajooni
Haridusosakond.

T66 organiseerimine Oppe-katseaiad<

Tooopetuse ja praktilise t66 tundide sisseviimisega koolidesse on
muutunud ka Oppe-katseaedade arenemine hoogsamaks. Programmis
ettenahtud t66d ning aia korrashoid kevadel ja stgisel teostatakse ees-
katt nende tundide, samuti noorte naturalistide t66 arvel. Enam aega
ja joukulu nbudvad t66d aia rajamisel ning maaparandusel tehakse
peaasjalikult tUhiskondliku t66 korras v6i valjaspool 6ppeaega.

Uheks raskemaks probleemiks Gppe-katseaias on suvise t00 organi-
seerimine.

Enamikus koolides on &pilaste t66 organiseeritud graafiku jargi.
Graafiku koostab Gppe-katseaia juhataja kooskdlas kooli juhtkonnaga.
Harilikult juhib t66d bioloogia dpetaja, tema &araolekul suvel direktori
ajutine asetditja. Sel puhul ilmneb otsekohe, kui suurel maaral kogu
kooli kollektiiv on teadlik dppe-katseaia t6ost. Kahjuks suhtuvad suvel
kohal olevad Opetajad sageli katseaia to0sse véaga pealiskaudselt.

Opilaste toograafikud on koostatud koolides véaga erinevalt. llmneb,
et mones koolis peaks iga Opilane kdima Oppe-katseaias t66l 1 kord
suve jooksul, teisal aga iga nadal ! kord v&i Ule nadala; tavaliselt 3—4
korda sgve jooksul. V@ib 6elda, et maa- ja vaikelinna koolides on dpi-
laste osavOtt suvistest aia hooldamise to6dest Uldiselt parem kui suure-
mates linnades, kus enamik dpilasi suveks mitmele poole laiali s6idab,
kuid ka siin on suuri erinevusi koolide vahel.

TO0 organiseerimise jargi Oppe-katseaias vOiks koolid jagada nelja
ruhma: 1) kooliaia korrashoiust vétab osa kogu kooli kollektiiv;
2) katselappe hoiavad korras dpilased, aiateid, muru jms. — koolitee-
nijad; 3) kooliaia hoiavad korras ainult dpilased; 4) kooliaeda hoolda-
vad peaasjalikult kooliteenijad ja bioloogia Opetaja (Opilased vahete-
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vahel ,,abistavad" neid). Teine moodus ndib olevat otstarbekohane siis,
kui Opilaste arv pole kullaldane kogu aia korrashoiuks. Korras oli
Oppe-katseaed 1955. a. suvel ndit. Viljandi rajooni Puiatu, Péarnu ra-
jooni Sauga koolis jt. koolides. Vahe réhku seevastu pannakse aia kor-
rashoiule Kasari 7-kl. Koolis, Tdrva ja Jarva-Jaani Keskkoolis, Tal-
linna XI1 Seitsmeklassilises Koolis, Répina ja Aluvere 7-kl. Koolis®

Elva rajooni Aakre kooli dpilaste té6le suunamisel ei pidanud dppe-
katseaia juhataja kinni klassile méaratud katselappidest, vaid suunas
Opilased sinna, kus oli hooldamistdid kdige enam vaja. Samas rajoonis
asuva Rongu kooli bioloogia Gpetaja aga on arvamisel, et iga brigaadi
Opilased teevad ainult oma t66d, jattes hooletute dpilaste t66d tege-
mata, sest see kasvatab Opilastes vastutustunnet. Marjamaa Keskkooli
bioloogia dpetaja suunab kill ka teiste lilide liikmeid korrastamata
katselappi hooldama, kuid t66 tegija margib oma nime selleTuli t6dde
vihikusse, kelle t66 ta tegi. Hooletul hooldajal aga alandatakse hinnet.
Arvame, et niihasti R6ngu kui ka Marjamaa kooli bioloogia dpetaja
talitusviis on pedagoogiliselt digustatud ning tulemusrikas.

Loomulikult peaks iga kooli kollektiiv taotlema korras aeda, kuid
mitte lisatd66jou kasutamisega. Katsete korrashoidjateks peaksid olema
ikkagi selleks maaratud 6pilased. Juba kevadel tuleks vélja selgitada,
kes Opetajaist, ent ka Opilastest suvel kauemaks ajaks &ara sdidab, et
siis seda t6dde korraldamisel arvestada.

Kooli 6ppe-katseaias tehtavad katsed ja vaatlused.

Oppe-katseaias tehtavad t6od fikseeritakse Gppe-katseaia tootmis-
plaanis. Kuigi ka siin valitseb suur mitmekesisus, v8ib neid to6id
moningal maaral rGhmitada kahte rihmm: 1) kdigi dpilaste poolt tehta-
vad katsed ja vaatlused ning 2) noorte naturalistide poolt tehtavad
katsed.

Kogu klassiga dppe-katseaias tehtavad katsed on kindlaks méaaratud
Oppeprogrammis. Tehakse eeskatt jargmisi katseid: kasvutingimuste
mdoju taimekasvule,,kiilvi stgjavus ja tihedus, vaetiste mdju, eri hool-
damise (kastmise, harvendamise, rohimise) moju, jaroviseerimine, sor-
tide voOrdlus, kartuli jt. taimede mitmesugused paljundamisvotted ja
kiirpaljundamine.

Naturalistid teevad mitmesuguseid lisatéid ja keerukamaid katseid,
nagu taiendavat tolmeldamist, soojalembeste kultuuride kasvatamist
avamaal, vegetatiivset hibridiseerimist jm. Viimasel ajal on hakatud
enam rohku panema suurtele saakidele.

Huvitavaid katseid taimede hubridiseerimise alal on teinud Tapa
Keskkool. Siin on tegeldud mitu aastat hiibriidse kdrvitsasordi aretami-
sega, ja on katsetatud tomatite ristamisega. N6o Keskkool katsetab ava-
maas kasvatatava tomati aretamisega ja kasvatab kolhoosile sordikar-
tulit. Taebla 7-kl. Kool on katsetanud kurgiseemnete idanevuse ja saagi
suurendamisega. Oisu 7-kl. Kool on J8geva Riikliku bordiaretusjaama
Ulesandel teinud katse ,,Kurgi kasvatamine kulissidega". Antsla rajooni
Lepistu kool on aretanud silomaisi hibriidi. Viljandi Il Keskkooli noo-
red naturalistid on daaliate ,,Valge daam™ ja ,,Peeter I" ristamisel saa-
nud 5 uut vaartuslikku kaktus- ja dekoratiivdaalia sorti.

Oleks véaga teretulnud, kui taolisi tdsisemaid katseid tha ulatusliku-
malt tehtaks.
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Paralleelselt praktilise td6ga kooli dppe-katseaedades on vaja Opilasi
suunata ka taimede arenemise pidevale vaatlusele. Selleks pakub kooli-
aed suureparaseid vBimalusi. Vaatluste edukus oleneb sellest, kui kor-
raparaselt dpilased tootavad dppe-katseaias. VOib téahele panna, et need
Opilased, kes korralikult hooldavad oma katselappi, teevad sealjuures
ka jarjekindlalt vaatlusi, kuna teistel on vaatlused juhuslikud.

Kdige korrapédrasemat ning sihikindlamat t66d tehakse vaatluste ja
katsete alal kevadel, kui dppetdd koolides pole veel 16ppenud. Suvel,
millal Opilaste t66 juhendamine bioloogia Opetaja araoleku tbttu on
sageli Usna pealiskaudne, asetatakse peardhk aia korrashoiule. Sigisel,
Oppetdd algusega elustub t66 aias uuesti, kuid ka nidd jaab enamasti
peardhk aia korrashoiule ja katsete tulemuste véljaselgitamisele, kus-
Juures vaatlusi tehakse stgisel vaid Uksikutes koolides.

Vaatlusi teeb iga luli peaasjalikult oma katselapil. Need vdivad olla
ette nadhtud kas igale Opilasele eraldi voi lulile tervikuna. Vaatluste
kohta tehakse markmeid mitmeti, Ghtedel koolidel on lldine (kas kogu
koolile v@i igale grupile eraldi) vihik, kuhu margitakse kdik t66d ja
vaatlused, kusjuures lisaks sellele on igal &pilasel individuaalne vaat-
luste vihik. Sugisel tehakse markmete .pdhjal kokkuvotted. Teistes koo-
lides mérgib iga dpilane vaatlused oma vihikusse. Vaatlustest tehakse
stigisel Uksikute Opilaste markmete alusel Uldine kokkuvdte.

Suures osas koolides on katsete I8pptulemuste valjatoomine ja
arvestus veeh puudulik. Suuri linki esineb vaatluste tegemisel, eriti
suviste vaatluste osas. Opilaste markmed vaatluste vihikutes on ena-
masti vahesed, Uldsbnalised ja pealiskaudsed, mis on peaasjalikult tin-
gitud juhuslikust suvisest t60st aias.

Isegi niisugune lihtne, kuid vajalik Ulesanne, nagu mitmesuguse
materjali kogumine bioloogia tundides demonstreerimiseks, kipub pal-
judel bioloogia Gpetajatel ununema, radkimata dppevahendite valmista-
misest.

Iseseisev katsete korraldamine nduab &pilastelt jarelduste tegemist
ja aitab neil omandada lihtsamaid teadusliku uurimise meetodeid. Kat-
sed ja vaatlused peavad selgitama Opilastele organismi ja elutingi-
muste Uhtsust ning organismi ndudeid selle arenemise mitmesugustel
etappidel, samuti organismide parilikkust ja muutlikkust. Tahtis on, et
Opilased vaatluste tulemused alati Gles margiksid, sest see sunnib neid
iga muutuse Ule jarele mdtlema ja selle pdhjusi otsima.

Saagid.

Vorreldes kooliaedade saake kohalike kolhooside omadega, voib
markida, et enamikus rajoonides on kooliaedade saagid suuremad Kkui
kolhoosides. Seda v@ib seletada'eeskéatt mulla parema harimise ja hool-
damisega ning kvaliteetsema seemnega.

Nii naiteks sai 1955. a. Antsla Keskkool kartulite sordivdrdluskatse-
tes hektarile Umberarvestatult ,,Jogeva piklikku" 938 ts/ha, ,,J6geva
kollast” 783 ts/ha, nisu ,,Moskva" 44,8 ts/ha. Kurenurme 7-kl. Kool sai
porgandeid ,,Nantes" 445 ts/ha, ,,Santenee" reaskulvis 459 ts/ha, rist-
kilvis aga 472 ts/ha ning korvitsat ,,Mosolejevi maguskdrvits"
524,7 ts/ha. Lepistu 7-kl. Koolis on péaevalill ,,Gigant" andnud haljas-
massi 700 ts/ha ja seemet 45 ts/ha ning maapirni-paevalille hubriid



900 ts/ha haljasmassi. Tartu VII 7-kl. Koolis on saadud kestata otra
93 ts/ha (kdik andmed hektarile Umberarvestatult).

Eriti suurt tdhelepanu on koolid 1955. a. puhendanud maisi kasva-
tamisele nii kooliaedades kui ka kolhoosipdldudel. Maisi kdrgus kooli-
aedades oli 3—4 m (Antsla Kk. aias oli maisi kérgus keskmiselt 3,2 m,
Viljandi 1l Seitsmeklassilise Kooli aias 3,7 m), maisi saak aga 400—
900 ts haljasmassi ha-It (Suure-Lahtru 7-kl. Koolis 800 ts/ha. Méarjamaa
Keskkooli aias vaos kasvatades 490 ts/ha, ruutpesiti 555 ts/ha, Kilingi-
Nomme Keskkooli aias — 904 ts/ha).

Heade saavutuste eest taimekasvatuse alal 1954. aastal votsid Ule-
liidulisest p6llumajandusnaitusest osa jargmiste koolide noored natura-
listid; Abja rajoonist Halliste 7-kl. Kool, Antsla rajoonist Antsla Kesk-
kool ja Kurenurme 7-klassiline Kool, Elva rajoonist Aakre 7-klassi-
line Kool, Marjamaa rajoonist Marjamaa Keskkool ja Haimre
7-kl. Kool, Paide rajoonist Roosna-Alliku 7-kl. Kool, P&ltsamaa rajoo-
nist Péltsamaa Keskkool, Pdlva rajoonist Ahja Keskkool, Tapa rajoo-
nist Tapa Keskkool, Viljandi rajoonist Puiatu 7-kl. Kool ja Mustla
Keskkool, Vo&ru rajoonist VVoru Il Seitsmeklassiline Kool, Keila rajoo-
nist Riisipere Lastekodu.

Vastseliina rajooni paljudes koolides olid 1954. a. suvel dppe-katse-
aia saagid vOrdsed, kohati aga vaiksemadki Umbruskonna kolhooside
vastavatest saakidest. Samas rajoonis saavutati aga Pugola 7-kl. Koolis
6ptetaja IHIO“O oskuslikul juhtimisel valjapaistvaid tulemusi taimekas-
vatuse alal.

Mitmes aias havitasid teraviljasaagi linnud (varblased, tuvid, rastad).
Koolide puuviljaaedu, samuti ka juurvilja ja dekoratiivtaimi on mit-
mel pool riustanud vastutustundetud isikud (Vdopsu Kk., Maardu Kk.,
Ahtme Kk., Tallinna XIX Kk., Tallinna XXIX 7-kl. Kool). Eriti viimane
asjaolu on raskendanud Kkatsete tulemuste valjatoomist ja halvanud
Opilaste téomeeleolu.

Aiasaaduste kasutamine toimub koolides mitmeti. Koolid, kus aiad
ja seega ka saak on véikesed, kasutavad saagi 6ppettos, valmistavad
Oppevahendeid jne. Koolid, kus on suuremad aiad, turustavad aiasaa-
dusi ja kasutavad saadud tulu véetise, aiatoOriistade jm. muretsemi-
seks. Osa koole annab oma aiasaadused edasi internaadile (marjad,
puuvili) vOi aias to6l kaivatele Opilastele. Oisu 7-kl. Kool andis kol-
hoosile kapsaistikuid ja sai vastutasuks aia tarastamise materjali;
Puiatu 7-kl. Kool aga sai kolhoosile kasvatatud taimede eest koguni
sdidukorras veoauto.

Viimaste aastate jooksul on Gppe-katseaedade t66 ja aedade Uldilme
palju paranenud. On vahenenud igav Sabloonilisus kooli maa-ala pla-
neerimisel; on hakatud rohkem réhku panema nii koolimaja Umbruse
kui ka aia esteetilisele kuljele. Hea mulje jadb kooli maa-alast ja
le<1ias|t_ Aakre, Halliste, Sauga ja Haimre koolis ning Raigastvere Alg-

oolis.

Siiski leidub dppe-katseaedade t60s veel palju puudusi. Puuduste
kdrvaldamiseks on oluline, et koolikollektiivid mdistaksid Gppe-katse-
aia t00 téhtsust, eriti polutehnilise hariduse teostamisel ja kasvatus-
t66s. Ka Oppe-katseaia juhatajad ise ei tunne igakord kullaldaselt huvi
oma teadmiste tdiendamise vastu.

Tuleks enam juhendada Oppe-katseaedade juhatajaid nende td0s.
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Viljandi Il Seitsmeklassilise Kooli valjapanekuid taimekasvatuse alalt.

Loodetavasti aitas seda vajadust mdnel maéaral rahuldada 1955. a. suvel
korraldatud &ppe-katseaia juhatajate suvekursus. Tuleks varustada
koole lastele sobivate tooriistade ja vajalike vahenditega ning hdlbus-
tada koolidel vaetise, tarastamismaterjali ja Oppe-katseaia t66ks muu
vajaliku hankimist.

Haridusosakonnad peaksid senisest enam kontrollima kooli maa-ala
vastavust Oppelilesandeile ja Opilaste arvule ning aias tehtavate t66de
vastavust Oppe-kasvatustoo ja sotsialistliku pdllumajanduse eesmér-
kidele.
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Kuidas kasitleda
vene keele deklinatsiooni V klassis.

(Algus vt. ,,Ndukogude Kool" m. 10, 1955))
E. JAANVARK.

TéTa KaTs tllpi sbnade deklinatsiooni omandamise ajal tuleks eraldi
tegelda veel komitatiiviga (TBopuTenbHbIli nagex) ja komitatiivi ndud-
vate prepositsioonidega, et mitte lasta tekkida linki -a- ja -a-16puliste
sbnade deklinatsiooni sisteemi.

Opetaja peab nimelt 6pilaste tdhelepanu juhtima asjaolule,.et reegli-
paraselt on -a-I6pulistel sdnadel komitatiivi I6pp -ol (c cecTpon),
-A-16pulistel aga on I16pp -eit (c TéTeil). Kuid on rida -a-16pulisi sdnu,
millel komitatiivis ei esine 16pp -oii, vaid -eii. Need on s6nad, mille
tave 16pul on U v8i mdni sisisev haalik (>k, u, w, W) ning ka ainult siis,
kui rohk langeb tlivele. Kui rdhk ei lange tivele, vaid 16pule, siis see
erand ei kehti. Seepérast loetakse ja Kirjutatakse komitatiivis ¢ yue-
HuUel, ¢ paboTHuuelr, ¢ Caweid, ¢ Mawei, ¢ Cepé>keir, kuid reeglikoha-
selt ¢ osuo.

Selle reegli kinnistamine toimub analoogiliselt genitiivi 18ppude
kinnistamisele.

Eessdnad, mis tuleb omandada Uhenduses komitatiiviga ning mis
muudavad vastavalt ka komitatiivi tdhendust, on jargmised: nog,
Hag, nepep, 3a. Koéik need vastavad kisimusele rge? ning osutavad
kohale, kus mingi ese asetseb v6i kus midagi toimub.

Nagu tavaliselt, tuleb alguses kontrollida, kuivérd kindlalt tunnevad
Opilased vastavate eessbnade tahendust. See v@ib toimuda nii, et tahv-
lile Kirjutatakse kolmes reas Uksikuid tahti, naiteks:

a " c H

) L K n

p 0 'y 3
ning prepositsioonide tdhendusest arusaamist kontrollitakse siis jarg-
miste kusimuste abil:

1. Kakass 6ykBa cTouT nepen 6ykeoi H? 2. Kakasi 6ykBa CTOWUT Moj
bykBoii W? 3. Kakaa 6ykBa cTouT 3a 6ykBoil ? Jne. Kisimustele anna-
vad Opilased taisvastused.

Teinekord vdib tahti asendada numbritega, siis — esemetega.

Hiljem tuleks samad harjutused labi teha veidi keerulisemal kujul,
Opetaja kusimusele 'ge ctouT 6ykBa p? peaks Opilane olema suuteline
andma kaks vastust (nog 6ykeoW ¢, nepeg 6ykBoii 0), kusjuures kusi-
musele oe cTouT 6ykBa W? koguni neli vastust.

Seesuguste ja ka teiste vajalike harjutustega omandavad Opilased
niik mainitud prepositsioonide tadhenduse kui ka nende kasutamis-
oskuse.
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Jargnevalt tuleks néidata Opilastele, missugused vdimalused oii vene
keeles kisimusele rge? vastamiseks. Selleks korratakse varem dpitud
genitiivi ndudvaid prepositsioone, lisaks tuletatakse meelde algklassi-
des omandatud teadmisi prepositsionaali nbudvatest eessdnadest. Ning
Opilased vdivad nutd endile teha jargmise tabeli:

roe?
1. C poanTe/ibHbIM MNafex<om.

Y 4yero? — Y CcKameliku.

Okono 4ero? — OKO/O LUKOSbI.
2. C TBOPUTE/bHLIM MNafe><oM.

Mop yem? — TloA KpbiLen.

Hag uvem? — Hag ¢abpukoin.”

Mepen yem? — [lepeq anTekoid.

3a yem? — 3a peKoii.

Pspgom ¢ uem? — Psgom c raseToil.
3. C npea/io>KHbIM MNage><om.

B uém? — B Kop3suHe.
Ha 4ém? — Ha naprte.

Kuigi sbna psagom pole prepositsioon, vaid adverb, vbib soovitada ka
psagoM ¢ kem? ¢ yem? votta sdnalhendite hulka, mis kuuluvad treenimi-
sele, sest sellega saame taiendava vOimaluse kinnistada vastavat
kédadndevormi, millega Uhtlasi laiendame ka opilaste oskust vastata
kUsimusele rae?.

Alguses treenitakse Opilasi teadlikult valima kahe, hiljem aga ka
kolme kaande vahel. Naiteks kisimusele ['ge ne>kuT raseTa (nucbMmo,
nepyaTka, rpebéHka)? peab Opilane vastama tabelis antud sdnadega:

[aseTa noa, Lanka
Mucbmo y hypakka
NexuT  * KypTKa
Mepuatka nepes, KOp3nHa
I pebéHka psgoM ¢ CKameiika
nosnka
KNeTKa

Seda harjutust sooritame kahel viisil. Esiteks laseme lugeda kdik
neljandas tulbas esinevad sdnad esimese prepositsiooniga, sus teise,
kolmanda ja neljanda prepositsiooniga. Kuid hiljem tuleb nduda, et
Opilane loeks jarjest sama nimisdna kd&ikide kolmandas tulbas antud
prepositsioonidega v8i sBnalhenditega. Siis omandab harjutus sellise
kuju: TaseTa neXXMT NOA LWANKORA, Yy LIankW, Mepes LIAMNKoW, psgoMm c-
LIAMNKON; raseTa neXXWT nog yparkkoi, y dypa>kku, nepeq ypa>kkoil,
pagom ¢ diypa>kkoid. Jne.

Harjutuse naide kolme kdande rakendamiseks:

[oe cuaut 3po?

3po cuant  nepeg cocHa
a y mna
Ha CKamelika
0KO0/10 nogka
psagom ¢ Kocunka
YKHelKa
MO/I0TU/IKA
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Kui sdaraste treeningharjutustega on saavutatud kindel oskus siduda
vajalik eessbna vastava kaandevormiga, tuleks asuda selle oskuse
kinnistamisele ka vestluse kaudu.

Esialgu tuleks vestluse lahtematerjaliks valida méni lihtne pilt, mil-
lel oleks killalt esemeid vdi isikuid sellises asendis, et Opetaja vOiks
saada rohkesti vastuseid kisimusele rage? (vt. joonis).

L YTO Mbl BMOUM Ha KapTuHe? (PeKy, NMOAKy, 6apXky, PpOLLY, AEPEBHIO,
Tyyy, [AOPOry, aBTOMalUMHY, CKaMeiKy,
Gepesy,  cobaky, [eBOYKY, >KEHLLMHY,
KOp3WHy, (habpuKy.)

2. [fe HaxoguTcs CKameilka? (nog Gepesoid, y foporu, y peku.)

3. oe cmauT fesoyka? (Ha ckamelike.)

4. Tpe cTouT Manbumk? (y cKameiikn, pAOM  CO  CKaMeMKoii,
OKOJI0 CcKameliku, nog 6epésoii.)

5. Tde nexut cobaka? (N0 cKamelikoii, Ha 3emne, Ha Tpase.)

6. e cTouT wodep? (y MallMHbl, OKOMO MallWHbI, PAAOM  C
MalUWHOM, Ha fopore.)

7. T'je cToMT aBTOMALLMHA? (Ha popore, y 6epésbl, OKOMO CKaMeliku.)

8. I'me Haxogutea nogka? (Ha peke, OKOMO 6apxu, Y, 6ap>Ku, PAAOM
c Gapxen.)

9. [ge cugut pbI6oNIOB? (B noake, Ha CKaMmelike.)

10. e HaxopuTcs KOp3uHa? (B NOAKe, PALOM C KEHLLMHON, Yy >KeH-
LLMHBL.)

11. T'ge HaxopuTes polia? (3a pekoif, 3a fepeBHeli, 3a [OPOroiA,
OKOJI0 peKu.)

12. T'pe HaxoguTca [epeBHA? (32 pekoii, neped potueit.)

13 Tpe dabpuka? (3a [Oporoii, 3a PeKoil, psaoM c/oLeid.)

14. Tpe Tyqa? (Hag poluei, Haj [epeBHel, Haj PeKoit.)

Kéesolev pilt on toodud vaid nditena, kuidas v8ib kasutada pildi-
grammatika tundides. Seda tuleb teha sageli, kasutades
kdiki vahegi sobivaid pilte kooli néitlike 6ppevahendite kogust.
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Opilaste oskus tarvitada Opitud tllpi kuuluvate sonade kaande-
vorme peaks olema niid joudnud sellisele astmele, et seda oskust
vOib kasutada ja veelgi stivendada enam-vahem vaba vestluse kaudu.
Kui aineks valida mdni pala 6pikust, nii et vestluse teema ja sdnavara
oleksid Opilastele hasti tuttavad, vOiks vestlus ise toimuda kullaltki
elavas tempos ja grammatiliselt kdrgel tasemel.

Jargnevalt olgu esitatud grammatilise vestluse ndide Gpikust vdetud
pala jargi (0pik V klassile, § 18, II).

1. Koro ysugen MaBnuk poma? Cectpy.
2. Tlepen Kem nexann Kpacku? Mepen cecTpoii.
3. Kto ysugen [Masnuka? Cectpa.
4. Kypa oHa crpebna Kpacku? B Kkyuy.
5 Yem OHa Hakpblia Kpacku? PyKoli.
6. K komy nogowén [MaBnunk? K cectpe.
7. Koro oH noTaHyn 3a pykas? Cectpy.
8. Kto ornaHynca? Cectpa.
9. Komy MMaBnuk nornsgen B rnasa? Cectpe.
10. K komy [MaBnvkK o6patuica ¢ npocb6oii? K JleHe,
M. OT koro [MaBnuK xo0Ten nonyyuntb Kpacky? — OT JleHbl
12. Yto MaBnnk xoTen nonyumtb OT JleHbl? Kpacky.
13. Y Koro cpasy W3MeHWnocb fnuo? Y JleHbl.
14. KTO packpbln LIMPOKO rnasa? JleHa. '
15. Yto pana JleHa [laBnuky? Kpacky.
16. C kem [1aBiMK MOXoAMn No KOMHaTe? C Kpackoii.
17. KoMy OH, HaKoHel, OTAas Kpacky? JleHe.
18. K komy MaBnvK Torga pewwmn nonTn? K 6abyLLke.
19. KTo He nwobun, 4to0 €A mewanm BO Bpemsi
CTPAMHN? BabyLika.

20. Komy He Hago MewaTb BO BpemMs CTPAMHU? BabyLuke.

"Selles vestluses ei esine kahjuks Uhtegi pehmel&pulist naissoost
sdna. Kuid kunstlikult neid sénu vestlusse poetada ei ole vaja. Tuleb
rahulduda sellega, et dpilased oma vastustes saavad rakendada mitme-
suguseid naissoost sdnu lhes prepositsioonidega ja ilma nendeta. Loo-
mulik on, et dpilased annavad vestluses alati tdisvastused. Téahtis on
ka kusimuste arv vestluses. See arv peaks olema v&imalikult suur. Kui
Opetaja esitab iga kord ainult viis-kuus kisimust, siis ei paku selline
vestlus kullaldast materjali grammatiliselt dige kdne harjutamiseks.

Parast vastavate vestluste korraldamist ja méne luhijutu koostamist
ning 6pitud materjali omandamise kindluse kontrollimist tdlgete kaudu
siirdutakse jargmise deklinatsioonitidbi juurde. | kd&dndkonnast tuleb
veel omandada -us tllpi kuuluvate sénade deklinatsioon.

Sobivaks tltpsdnathendiks vdiks olla maneHbkasa Mapusa. See Uhend
koosneb omadussfnast ja nimisdnast. Julgen sellist Uhendit soovitada,
et vahendada tuupide arvu ja sellega vdita aega nende sénade kaande-
vormide paremaks kinnistamiseks vastavate harjutuste kaudu.

Ma&ned Gpetajad, nagu Opetaja L. Rand (vt. ,,Ndukogude Kool", 1955,
nr. 8), vaidlevad vastu sdarasele adjektiivi lilitamisele veel tundmata
nimisdna kaanamistabelisse. Opetaja L. Rand lahtub oma arvamuses
soovist valtida mitme raskuse kuhjumist.

Kahtlemata on Uhe raskuse printsiip tahtis ning Opetaja peab alati
valvel olema, et ta ei eksiks selle pdhimotte vastu ega seaks Opilast
korraga mitme raskuse ette. Kuid antud juhul tuleks anallilsida, milles
seisnevad raskused ning kas meil ei ole tegemist ndiliste raskustega.

Grammatika omandamist me muidugi hélbustame sellega, et lahtume
kergemast ja lihtsamast ning siirdume jarjest raskemate ja keerulise-
mate nahtuste juurde. Kuid mida lugeda omandamise seisukohast ras-
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keks ja mida kergeks? Mis on Opilasele jéukohane? Siin on md&eldav
kahesugune lahendus. Esimene tee viib meid keerulise néhtuse ana-
lGdsi juurde, mille abil me leiame neid elemente, millest omandamisele
kuuluv néhtus koosneb. Alguses omandab dpilane elemente, hiljem lii-
dab neid tervikuks.

Teine vdimalus lahtub ka keerulise ndhtuse analldsist, kuid ta ei
otsi ndhtuse koostisosi, vaid pilab leida kompleksse nahtuse kdige
lintsamaid vorme, dpilane omandab nahtuse alati kompleksselt, kuid
alguses vaga lihtsal, peaaegu primitiivsel kujul ning hiljem muutub
nahtuse struktuur jarjest komplitseeritumaks.

Me peame meeles pidama, et mdtteline seos kergendab vastava
grammatilise nahtuse omandamist, kusjuures nahtuse kompleksne,
omandamine on sageli kergem kui seostamata keele-elementide hilisem
tervikuks liitmine.

Sel pdhjusel ongi soovitav deklinatsiooni Opetada mitte paljaste
kédadndevormide skeemidena, vaid lihtsais lauseis. Ning selleks, et si-
litada omadussdna loomulik seos nimisbnaga, tuleks ka omadussdna
kédanamist vdimalikult varakult siduda nimiséna omaga. Sellega ei tohi
alustada enne, kui dpilane omandab deklinatsiooni slsteemi, kaanete
nimetused, kaanete pdhilise tédhenduse, tutvub eessGnadega, nende
téhenduse ja tarvitamisviisidega.

Kuid niipea kui 6pilane on kodunenud nimisdna deklinatsiooniga,
tuleb teda tutvustada ka omadussdna kaanamisega. Mida varem see
toimub, seda parem, sest siis voidame aega nende kdaandevormide Kkin-
nistamiseks.

Omadussdna kaanamise sidumine -usa tldpi kuuluvate nimisénade
deklineerimisega on sobiv ka sellepérast, et nende sdnade deklinat-
sioonivormides on suur vastavus: kolmes kaandes (genitiivis, komita-
tiivis ja prepositsionaalis) langevad omadussnade kaandeldpud Uhte,
samuti langevad samades kadanetes ka nimisbnade kaandelbpud Uhte.
Kui mitte arvestada nimetavat kdanet, mis on kogu deklinatsiooni
lahtevormiks, tuleb dpilasel eriti silmas pidada vaid kolm kaandevormi.

Neist kaalutlustest lahtudes tulekski niid siduda nimisbna ké&éna-
mist omadussdna kdanamisega.

Vastav tabel oleks jargmine.

ManeHbkaa Mapus.
EonHCTBEHHOE 4ucno.

nm. KTo yunTcs xopowuo? ManieHbkast Mapusi yuuTCsi XOPOLLIO.
Poa. Y KOFO BCerfa NpWroToB/EHbI YypokM? Y MareHbKoi Mapun Bcerja npuroTossie-
Hbl  YPOKM.
Jat. KoMy yuuTenbHuUa noctasuna ce- — YUWTENbHULA MOCTABWNMA CErOAHs MATEPKY
rofHA nATepKy? MasieHbKon  Mapuu.
Bun. Koro XxBanuTt yuutenbHMLA? YuntenbHuUa XBaauT MasneHbKyto Maputo.
Teop. Kem [0BOMbHA YyunTeNnbHWLA? YuutenbHuUa [i0BO/IbHA  ManeHbKoi  Ma-
pveii. .
Mpegn. O KOM NWLWYT B CTeHrasete? B cTeHraseTe nuwyT 0 MaseHbKol Mapum.

Selle tabeli puhul tuleb &pilastele seletada, et lause Ma olen rahul
(kellega, millega) on vene keeles A gosoneH vOi A gosonbHa ning et see
nduab komitatiivi, kuid ilma prepositsioonita. Jarelikult 6eldakse:
Mama [oBOfbHaA CecTpoil AHHOW, ManeHbKoin Mapueii.

-«s-tilpi kuuluvate nimisdénade (lihes kdvaldpuliste omadussdna-
dega) ka&anamine ja kinnistamine toimub analoogiliselt varem &pitud
sdnade ja sdnauhendite labitéotamisele.
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Jargnevalt tuleks harjutada naissoost kdvaldpulise omadussbna kaa-
namist ka teistes kombinatsioonides, naiteks tuleks kaanata (ja kasu-
tada kbnes vastavaid kaandevorme) wmaneHbkass WpuHa, npunedkHas
HuHa, hiljem ka cBeTnas komHaTa, Benukasa cTpoiika jne. (Vt. V klassi
opik, Ik. 210 ja harjutused 271, 273 ja 274.)

Edasi tuleks korraldada O6pitu kokkuvdtlik kordamine. See vBiks
alguses seisneda senini eraldi dpitud kolme tlupsénaihendi liitmises
Ulheks koondtabeliks. Selle tabeli alusel peaks ©Opilane kisimusele
Koro Tbl euduuib? vastama: A Bu>Ky cecTpy AHHY, TéTo KaTio 1M ManeHb-
Kyto Mapuio, kisimusele C kem Tbl roopuwb? peaks jargnema vastus;
¢ roBopto ¢ cecTpoit AHHOW, ¢ TéTell KaTeil 1 ¢ maneHbKkoin Mapueil.

Oskust kasutada igasse thtpi kuuluvaid naissoost s6nu vabas kéne-
luses tuleb ette valmistada veel jargneva kombineeritud harjutusega,
Opetaja Kkirjutagu tahvlile mitmesse tiipi kuuluvaid s&nalhendeid
ning lasku Bpilastel vastata kiisimustele tahvlile kirjutatud sdnathendi-
tega ndutavas kaandes. Tahvlile vdiks dpetaja Kirjutada naiteks:

1. Cectpa Llypa, pgaga Bacs, maneHbkas Jluaus voi
2. Cectpa Baps, 16Ta 3uHa, ManeHbkas Knasgus.

Vestlus selle materjali alusel vdiks kujuneda jargmiseks:

1. C keM rynset mama? Mama rynsiet ¢ cectpoii LLlypoid, ¢ aspeid
Baceld, ¢ MmaneHbKon Jlnanen.

Orten, nomoraet cectpe LUype, aage Bace,
MasieHbKoin .Mugun.

Y cectpbl Bapw, y TETU 3WHbI, Y MasieHb-

Koii KnaBgum HeT 6uneta B KUHO.

2. Komy nomoraet oteu?

3. Y KOro Het 6uneta B KWHO?

Sellega oleks omandatud kogu | kdandkonda kuuluvate sbnade kaa-
namine ainsuses. Loomulik on ntdd siirduda sellesse kdandkonda kuu-
luvate sBnade deklineerimisele mitmuses. Senini jai see tegemata, et
mitte raskendada (uute vormide rohkuse tdttu) ainsuse deklinatsiooni
kindlat omandamist.

Mitmuse tabel vdiks omandada jargmise kuju:

mm. YT0 Tam?

Pog. Yero Tam paHblue
He 6b1n0?

OavT. K yemy nogwexanu
aBTOMALUUHbI?

Bun. UTO CHUMalOT KWHO-
oneparopbI?

Teop. UeM ropautcs Becb
paiioH? (Becb KOJIX03)

Mpean. O Yem nuWyT B
rasetax?

HoBas habpuka.

CwunocHaa  6allHs.

MHO>KeCTBEHHOE YUCIIO.

TaM HOBble (hadbpuKu.
PaHblue Tam He 6bl10 Ho-
BbIX (pabpuK.
ABTOMALLUWHbI MOABEXAN K
*HOBbIM (pabprKam.
KuHoonepaTopbl  CHAMatOT
HOBble (habpuKK.

Becb paiioH ropguTcs Ho-
BbIMU (habprkamm

B rasetax nuwyt o0 Ho-
BbIX (pabpuKax.

Tam CWIOCHble balLHW.
PaHblle Tam He 0OblIo
CUMOCHbIX  6alLleH.
ABTOMALLMHbI  MOAbEXa/N
K CWMOCHBLIM 6allHAM
KvHoonepaTtopbl  CHUMAKT
CUMOCHbIE BaLLHW.

Becb  Konxo3  ropauTces
CUNOCHBIMK BALLHSAMM.

B raserax nuwyt o0 cu-
JIOCHbIX GaLLIHSX.

Selles tabelis on antud paralleelselt nii kdva- kui ka pehmel8puliste
nimisdnade deklinatsioon mitmuses, sest siin on tegemist vaid Uhe
deklinatsioonitliiibi kahe variandiga. Ka on dpilased nuid juba niivérd
treenitud, et neile ei tee raskusi sellise tabeli omandamine. Muidugi
vOib Opetaja jaotada tabeli ka kaheks.

Kull aga tuleb eraldi tegelda pehmel8puliste naissoost omadussdnade
kddnamisega. Ka nende kadnamine tuleks omandada mingi sobiva
sonalihendi najal. Selliseks sBnailhendiks vdiks olla néiteks cpegHas
LuKona.

763



lga deklinatsioonitliiibi omandamisele peab jargnema kannatlik ja
pikaajaline harjutamine, mille kestel &petaja viimistlegu ja tapsustagu
Opilaste teadmisi ja oskusi, eriti raskemate k&andevormide tundmisel
ning kasutamisel.

Nende kaanete hulka, mis nBuavad erilist tdhelepanu ja harjutamist,
kuulub mitmuse genitiiv. Siin on meil tegemist kolme v&imalusega:
esiteks vBib sdna esineda ilma I8puta (MHOro habpwk, LUKOA, MallUuH
jne.); teiseks voib sdna jadda kull 186puta, kuid kahe viimase kaas-
haaliku vahele tekib uus taishaalik e v6i o ndol (MHOro vallek, NO>KeK,
KOCUNOK, mMonoTunok jne.); kolmandaks on -ua tllpi kuuluvatel nimi-
sOnadel mitmuse genitiivi 16pus ul (MHOrO NMHWIA, KONNEKLUWA, pPeBO-
nouunii jne.).

Nende kolme v@imaluse diferentseerimine nduab muidugi lisatree-
ningut. Et reegel, kunas ilmub e vdi o Idppkonsonantide vahele, on
kallaltki keeruline, tuleb V klassis leppida vaid nahtuse seletamisega
ning vastavate vormide praktilise omandamisega.

Parast | k&andkonna omandamist on otstarbekohane le minna
Il kddndkonna juurde. Sellega jaaksime naissoost sGnade valdkonda
ja meil oleks aega ning v&imalusi p&hjalikult kinnistada naissoost
omadussfnade kadandevorme ning harjutada neid kasutama.

Kuid enne 1ll kdandkonna juurde siirdumist tuleks leha moéningat
eelt6od. 111 kddndkonda kuuluvad teatavasti pehmel&pulised naissoost
nimisdnad, mille tlive pehmust nimetavas kdandes margitakse Kirjas
peenendusmargiga.

Vene keeles on sdnade soo méaaramine suhteliselt lihtne. Ainsaks
erandiks on peenendusmarki omavad sdnad, sest need vdivad olla kas
mees- vOi Naissoost (4eHb ja HOub, FOCTb ja KOCTb jne.).

Grammatikas leiduv reegel, et nende nimisénade sugu selgub geni-
tiivist (kui genitiivi kdédndeldpp on -1, siis on vastav nimisdna mees-
soost, kui aga genitiivi I16pp on -u, siis on tegemist naissoost sdnaga),
ei Utle eesti dpilasele midagi, sest genitiivi oskab ta moodustada alles
siis, kui tal on teada nimisdna sugu.

Ka reegel, et meessoost sdna tarvitatakse asesdnaga moii, naissoost
sbna ette vdib asetada mos, abistab ainult neid Opilasi, kes juba val-
davad vene keelt, sest oskus kasutada vastavat asesdna eeldab nimi-
sdna soo tundmist.

Et eesti dpilastele ei leidu reeglit nende nimisénade soo maarami-
seks, tuleb mainitud sdnade sugu lihtsalt &ra 6ppida. Kuna sdnad
jaévad paremini meelde, kui nad esinevad mingis konkreetses seoses,
tulekski Gpetada peenendusmargiga sdnu mitte isoleeritult, vaid koos
mdne sobiva omadussdnaga. Sobivaks omadussGnaks tuleb lugeda
sellist, mis osutab vastava nimisdna tahtsamale tunnusele vOi mis
esineb sageli Uhenduses vastava nimisfnaga. VOimalikult tuleks val-
tida ka samade omadussbnade kordumist.

Vottes aluseks Opikus (V klassile, Ik. 145) leiduva sBnavara ning
lisades sellele méningaid frekventseid s6nu, tuleks &pilastel omandada
jargmised sdnalhendid:

3efeHast enb CIOHOBasi  KOCTb
ZyLumcTasi  CupeHb KpacuBasi Bellpb
LUMpoKas  CTenb Tennas nevb
JOPOXHAsi Mbllb 3aKpbITast [Bepb
LOXANMBasi OCeHb cepasi Mblllb
pa6oyast nowwagpb CUHSIS TeTpagb
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rny6okas raBaHb ApYXHas apTe/b
napoxofHasi MpUCTaHb CYacT/MBasi >XM3Hb

Mosi04and  3e/1eHb BbICOKas Leb
cnenasd poxXb KOMMYHUCTUYECKaA MOJI04eXb
CBEXXasA MOpPKOBb ChNbHasA KpenocTb

(Naissoost on ka kodik sufiksiga -ocTb moodustatud nimisénad.)

Ei ole soovitav lasta Gppida Uheaegselt ega paralleelselt mees- ja
naissoost nimisdénu peenendusmargiga I6pus, vaid esialgu tuleks piir-
duda ainult naissoost snadega. Ka ajaline vahemaa nende s&narlh-
made omandamisel osutub faktoriks, mis kergendab nende sdnade soo
meelespidamist.

Olles tavalisel viisil kinnistanud ja kontrollinud IlI ka&ndkonda
kuuluvate sdnade tdhendust, siirdume nende sGnade kddnamise juurde.
Tldpsdna Uhendiks sobiks

OpyxHas apTefib.

EAMHCTBEHHOE 4ucno.

vm.  KT0 pa6oTaeT XxopoLuo? [JpyxHasi apTenb paboTaeT XOPOLLO.

Posg. Y KOr0 MHOr0 paboThi? Y LPYXHOI apTenn MHOr0 paboTbl.

tUar. KoMy nomoraeT naptus? MapTus nomoraeT APYXHOW apTenw.

Bun.  Koro Bce xBanar? Bce xBanat ApyxHYH apTefib.

Teop. Kem Bce [0BO/bHbI? Bce [0BOMbHBI  APYXXHOM apTenblo.

Mpean. O KOM BCE rOBOPSAT? Bce roBopAT 0 APYXXHOW apTenu.
MHO>KeCTBEHHOE 4KCIOo.

U KTo pa6oTaer xopoLlio? [ApyxHble apTenu paboTatoT XOPOLLO.

Pos. Y KOr0 MHOr0 patotbl? Y APYXHbIX apTefiel MHOro paboTbl.

Har.  Komy nomoraer naptua? MMapTna nomoraeT [PYXHbIM apTenam.

Buu.  Koro Bce xBansat? Bce xBanAT ApyXXHble apTenu.

Teop. Kem Bce [0BO/bHbI? Bce [0BOMbHbI APYXXHbIMU  apTeNsMu.

Mpean. O KOM BCe rOBOPAT? Bce roBopsaT 0 APYXHbIX apTensx.

Lisaks tuleb pihendada veel veidi aega sdnade maTb ja goub kdana-
misele. Nende puhul tuleks dpilaste tahelepanu juhtida sellele, et nende
erinevus tavalistest Il kddndkonda kuuluvatest sbnadest seisneb vaid
selles, et neil tekib kdikides kaanetes (peale ainsuse nominatiivi ja
akusatiivi) kaandeldppude ette silp -ep-, maTepu, godepu, maTepblo, A0-
yepbto jne. Kuid nende sdnade kadnamist ei tarvitse dpilased omandada
reproduktiivselt. Piisab vaid nende vormide retseptiivsest tundmisest.

Lopuks tuleks vastata kisimusele, kust peab Opetaja votma koiki
neid harjutusi treeninguks, vestlusteks ja lUhijuttudeks, mis on vaja-
likud deklinatsiooni pohjalikuks omandamiseks.

Muidugi kergendaks Opetaja vaeva vastavate harjutustike olemas-
olu. Nende ilmumiseni tuleb aga Opetajal endal tegelda harjutuste
koostamisega. Treeninguliste harjutuste koostamine ei peaks kellelegi
raskusi tekitama. Vestlusteks vdib hea eduga ara kasutada vastava-
sisulisi pilte ja dpikus leiduvaid tekste, nagu seda on kaesolevas artik-
lis ndidatud. Kuid ka Opikus olevaid grammatilisi harjutusi v@ib ara
kasutada, muidugi igalihte omal kohal ja vastavas jarjestuses. Naiteks
harjutused 154, 156, 159 ja 160 sobivad parast cecTpa AHHa ja genitiivi
ndudvate prepositsioonide kasitlemist (eeldusega, et Opilased maleta-
vad algklasside kursusest prepositsioonide B ja Ha kasutamisviisi).
Harjutused 157 ja 170 sobivad parast Téta Katsa tuubi labitootamist.
Harjutustes 155, 161 ja 165 leiame teemasid liUhijuttudeks, harjutused
162 ja 163 kuuluvad komitatiivi juurde, harjutused 166, 167 ja 168 on
seoses MasneHbkas Mapus tldbiga. Harjutused 158 ja 169 pakuvad
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moningat materjali vestluseks kisimustele rge? kyga? oTkyga?, harju-
tustega 172—182 vdime kinnistada kdandevorme mitmuses jne.

Koiki loetletud ja moningaid teisi dpikus (eriti 8§88 20—29 ja 42) lei-
duvaid Ulesandeid tuleb ara kasutada. Need pole halvad. Opiku
puuduseks selles osas on harjutuste sisteemitus, peamiselt aga nende
véahesus. Opikus toodud harjutustega jduame parimal juhul kinnistada
grammatilisi teadmisi, kuid oskuste kujundamiseks neist ei piisa.

Kuukirja piiratud ruum ei véimalda kahjuks kasitleda vene keele
deklinatsiooni kogu ulatuses. Piirdusin seepérast vaid naissoost nimi-
sdna ja omadussdna deklinatsiooni kasitlemisega. Kuid sellegi mater-
jali varal selgusid need pohimdtted, mille rakendamisel pole raske
korraldada V klassis ka mees- ja kesksoost sdbnade kaanamist.

Kokkuv@étlikult esitades on need pdhiseisukohad jargmised:

1. Vene keele deklinatsiooni tuleb V klassis kasitleda tltps6nade
ja -sBnauhendite najal.
| 2. S6nu on soovitav kdanata mitte isoleeritult, ,,abstraktselt”, vaid
auseis.

3. Kéénete tdhenduse omandamist ei tule lahutada k&inamisest
endast, tdhendused peavad selguma lhenduses deklineerimisega.

4. Prepositsionaalseid vorme tarvitatagu Uhistel alustel prepositsioo-
nideta vormidega.

5. Ka prepositsioonide tdhendust kinnistatakse seoses k&anamisega.

6. Kuna deklinatsioonidpetuse tlesandeks on kaasa aidata praktilise
keeleoskuse kujundamisele, tuleb teadmisi deklinafsioonist kujundada
oskuseks ja vilumuseks rohkete harjutuste ja vastavate Ulesannete
lahendamise kaudu.

7. Nende harjutuste seas omab keskset kohta vestlus. Gramma,tiline
vestlus peab olema selleks liliks, mille kaudu grammatilised teadmised
kujunevad nende kasutamise oskuseks.

8. Et grammatiline vestlus vBiks mdju avaldada vastava vilumuse
kujunemisele, peab see toimuma &iges vormis ja elavas tempos.

9. Grammatilisele vestlusele peab eelnema suur hulk mitmesuguseid
treeningulisi harjutusi.

10. Grammatilised harjutused olgu alguses lihtsad (,,ihe raskusega"
Ulesanded), hiljem muutugu need jarjest komplitseeritumaks, h8lmates
ja kombineerides mitut varem omandatud elementaarset oskust.

11. Harjutuste korraldamisel on suure tahtsusega mitte ainult soori-
tatavate harjutuste hulk ja dige jarjekord, vaid ka aeg, mis kulub
oskuste ja vilumuste omandamisele. Sellest tuleneb keeledpetuse
inetoodikavaga tahtis ndue: tuleb leida parastempo keeruliste gramma-
tiliste ndhtuste (nende hulka kuulub ka deklinatsioon) omandamiseks.
Harjutada, kuid mitte forsseerida! Anda Opilasele aega seostada uut
materjali varem 0Opituga. Jargmisele deklinatsioonitliiibile Gle minna
mitte enne, kui eelmine tlilp on korralikult omandatud.

12. Jarelikult ei tule kaanamisdpetust mingil juhul kokku suruda
lihikesele ajale, vaid tegelda kdanamisega kogu Oppeaasta kestel.

13. Et Opilane ei tidineks deklineerimisest, tuleb vaheldumisi tegelda
teiste programmi teemadega: foneetikaga, sbnade koostisega, digekir-
jaga, kasutades uhtlasi deklinatsiooni omandamisel teemasid, nagu:
roe? Kyga? OTkyga? Korga? jne.

14. Lugemistunnis tuleks vestluses rakendada esmajoones need
oskused ja vilumused, mis &pilane on omandanud grammatika tunnis.
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