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Robkem tahelepanu neile,
kes Opivad tootmistoo korval.

Marksismi-leninlsmi rajajad tdestasid
teoreetiliselt ja Ndukogudemaa uhiskond-
liku elu praktika on seda veenvalt kinni-
tanud, et sotsialismilt kommunismile tle-
mineku eStevalmistamlsel on rahvahul-
kade haridusjarje uldine vaga tunduv
tdstmine pohilisi Ulesandeid, milleta ei
saa olla néutavat edu ka Uhiskonna toot-
like joéudude vajalikul edasiarendamisel.

Seetbttu ongi arusaadav, miks partei
XIX kongress pooras erilist téhelepanu
rahvahariduse kisimustele, pustitades
mitte Uksnes uldise keskhariduse ja
uldise polutehnilise Appetdd ndude, vaid
ka taiskasvanud elanikkonna haridus-
taseme t&stmise Ulesande.

Viimati mainitud Ulesandega seoses
peatume allpool kdigepealt ettevotteis
ning asutustes todtavate kodanike uld-
hariduse taiendamise kusimustel td6lls-
nlng maanoorte koolides.

On rddmustav markida, et partei XIX
kongressi otsuste tditmisel on ka selles
osas saavutatud téhelepandavat edu. Esi-
joones paistab see silma koolide ja Opi-
laste arvu vaatlemisel: kui naiteks ké&es-
oleva viisaastaku algupoolel, 1951/52. dp-
peaastal oli meie vabariigis 42 toolis-
noorte keskkooli, kus 6ppis 3400 Opilast,
siis 1954/55. Oppeaastal oli neid koole
juba 61, kus Oppis ligi 11 000 &pUast.

Vaevalt on vaja veenvamat tdendit
ndukogude inimeste kustumatust soovist
hariduse jarele! Vaevalt on vaja veen-
vamat Kinnitust nende koolide vaja-
likkuse ning elujoulisuse kohta!

Tootava maanoorsoo hariduse t6husta-
mise teenistuses on maanoorte koolid.
Vorreldes tddlisnoorte keskkoolidega on
maanoorte koolide arv, samuti neis koo-

lides Oppivate Opilaste arv mitu korda
vaiksem. Nii naiteks oli mullu vaid 25
maaimorte kooli, kus dppis Ummarguselt
350 Opilast. Poleks dige neist arvudest
jareldust teha, nagu oleks tdotava maa-
noorsoo hulgas hariduse téhustamise
vajadus sedavdrd vahene. Pigemini on
asi kull vastupidi ja udlaltoodud arvud
kénelevad esijoones sellest, et maanoorte
hulgas on vahe selgitustédéd tehtud ja
et sUstemaatiliseks Oppimiseks pole pal-
judel juhtumitel normaalseid tingimusi
loodud. Et viimati mainitud olukorraga
on toepoolest tegemist, téendab ka see
asjaolu, et tanavu taotletakse ellu kut-
suda kaks korda rohkem maanoorte
koole.

Kui vorrelda tddlis- ja maanoorte koole
tavaliste uldhariduslike koolidega, siis
torkab otsekohe silma, et nendel on palju
Uhist po6hilistes kusimustes, kuld ka mit-
meid olulisi erinevusi, millest omakorda
tuleneb rida spetsiifilisi pedagoogilisi
probleeme nende koolide suhtes.

Pohiliseks uhiseks jooneks on muidugi
see, et ka toolis- ja maanoorte koolid
on uldhariduslikud koolid. Neil on uhised
Oppeprogrammid ja Opikud k&igi muude
uldhariduslike koolidega ja nende 0opi-
lastele ning IBpetajaile esitatakse teiste
Uldhariduslike koolidega vorreldes iihe-
sugused nduded, kusjuures nende ldpe-
tajalt on ka seetdttu kdik need digused,
mis tavaliste Uldhariduslike koolide 18pe-
tajailgi.

Kuid seUega ka need Uhised jooned
pbhilistes kusimustes piirduvad. Nuud
Jéuame oluliste erinevuste juurde. Nagu
markis juba N. K. Krupskaja omal ajal,
on nende koolide 0Opilasteks t66l olevad
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noormehed ja neiud, kelle elukogemused
on tavaliste Opilaste omadest vorratult
rikkalikumad ja kel on t66 kaudu oman-
datud terve rida oskusi ja teoreetilisi
ning praktilisi teadmisi, mis tavaliste koo-
lide Opilastel puuduvad. Osavott tootmis-
téost, suurem kehaline ja vaimne kip-
sus soodustavad teadlikumat ning kohuse-
tundlikumat suhtumist Oppetddsse. Koik
need asjaolud hdlbustavad kahtlemata
mainitud koolide t66d.

Kuid nende soodsate asjaolude koérval
ei tule unustada mitmeid pedagoogilisi
kitsaskohti: tddlis- ja maanoorte koolide
Opilased Opivad tootmistdd koérval, mis-
tottu neil on hoopis vahem vdimalusi
iseseisvaks tootamiseks kodus. Et toolis-
ja maanoorte koolide dpilastel on vdima-
lik koolipinki asuda alles péarast paeva-
t66d. siis on arusaadav, et dppetundide
arvuga tuleb olla siin véaga tagasihoidlik,
kui ei taheta Oppijatele liiga teha. See-
tottu ongi naiteks toolisnoorte keskkoo-
lides vaid 16 Oppetundi nadalas, mis moo-
dustavad Ummarguselt 50®/o tavaliste Uld-
hariduslike koolide nadalatundide arvust.

Neist t66lis- ja maanoorte koolide Uhis-
test ning erinevatest joontest tulene-
vadki nende koolide 0Oppe- ja kasvatus-
too isedrasused, ent ka mitmed lahenda-
mist ndudvad pedagoogilised ulesanded.

Puudutagem moéne sbnaga kdigepealt
Oppetdd plaanimlst. Siin tduseb otsekohe
kisimus, millest juhinduda td6plaani
koostamisel, kui silmas pidada seda, et
toolisnoorte keskkoolides on nédalatun-
dide arv kaks korda véaiksem, kuid &ppe-
materjali maht on niisama suur kui tava-
listes Uldhariduslikes koolides. Selles
kisimuses on vdimalik kaks lahendust:
kas pllda &ppetundides Kkiiruga labi
joosta kdik kusimused vOi kasitleda vaja-
liku po6hjalikkusega olulisi, ©pilastele
vddramaid ja raskemaid kusimusi, jattes
kdrvalisema tahtsusega teemad &pilaste
iseseisvaks td66ks kodus.

lima pikema p6hjenduseta on selge, et
esimest lahendust ei saa pedagoogiliselt
Oigustada, sest Ulepeakaela rutates ei
ole vdimalik ©&igupoolest Uhtki teemat
kasitleda ndutavas ulatuses ja vajaliku
stigavusega. Jaab ule teine moodus, mille
pedagoogiline loogika on ilmne ega
tekita vastuvditeid. Ometi peab maéarkima,
et selle p6himdtte tegelikul elluviimisel
esineb sootu rohkem raskusi, kui seda
esimesel pilgul vbiks vahest eeldada.

Milles need raskused seisnevad? Kdige-
pealt selles, et oluliste, dpilastele raskusi
tekitavate kusimuste valjatdstmine eel-
dab rikkalike pedagoogiliste kogemus-
tega Opetajat, ent UhUasi Opilaste elu-
kogemuste, teadmiste ja oskuste pdhja-
likku tundmist. On arusaadav, et naiteks
masina-traktorijaamas ja kolhoosis ning
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sovhoosis todtavatel noortel on palju
praktilisi teadmisi ning oskusi po6llu-
majandusliku tootmise alalt, mistéttu nai-
teks V klassi botaanika kursuse prakti-
lise Iseloomuga teemad, nagu néiteks
»Seemned, kulv. Seemnete idanemine"” ja
,»Taimede paljunemine” va&i VI klassi
botaanika kursusest teemad ,,Kultuurtai-
mede kasvatamise tingimused" ning ,,Kul-
tuurtaimed ja nende kasvatamine ei
tekita Opilastele mingeid raskusi. See-
tottu on endastmdistetav, et nendele tee-
madele tuleks podrata dppetundides suh-
teliselt vahe tahelepanu, mis vdimaldab
varuda tdiendavat aega raskemate, teo-
reetilise iseloomuga teemade jaoks, nagu
on seda nditeks V klassi botaanika kur-
suses ,,Taimede rakuline ehitus" ning
,»Vars. Ainete likumlne ja varumine tai-
mes" vBi VI klassi botaanika kursuse
teemad ,,Taimede p&hiruhmad" ja ,, Taime-
rilgi arenemise uldine pUt";

Kogemustega Opetajad selliselt taliia-
vadki, piirdudes naiteks V klassi botaa-
nika kursuses teema , Taimede paljune-
mine" puhul 3 klassitunniga tavaliste tld-
hariduslike koolide programmis ettenah-
tud 14 Oppetunni asemel, kuid varudes
naiteks teema ,,Taimede rakuline ehitus"
kasitlemiseks 2 tundi tavaliste utldhari-
duslike koolide programmis ettenédhtud
3 tunni asemel.

Markisime, et nii labimdeldult ning
kaalutletult plaanivad ja korraldavad
oma t66d kogenud ning kohusetruud 6pe-
tajad. Kuidas talitavad aga vaheste koge-
mustega Oppejoud? Véaga sageli mehaa-
niliselt: tavaliste Uldhariduslike koolide
programmides ettendhtud dppetundide
arv jagatakse pooleks, millega kisimus
loetaksegi lahendatuks. Et taolisel plaa-
nimisel 0OpUastele tuntud praktilistele
kusimustele raisatakse tarbetult niigi
nappi klassitundide aega ja teoreetili-
sema iseloomuga peatukkide kasitlemi-
seks tuleb ajast puudu, on Uma pikemata
arusaadav.

ulaltoodu p6hjal jouame jareldusele,
et toolis- ja maanoorte koolides peaksid
todtama vilunud Oppejdud. TOsi, meie
vabariigi todlisnoorte keskkoolides t66-
tab tublisid kogenud pedagooge, nagu
nditeks sm. Rea Parnu Toolisnoorte
Keskkoolis, sm-d Lehis ja Tanimée Tartu
| Toolisnoorte Keskkoolis ja sm. Mihkla
TalUnna V Tddlisnoorte Keskkoolis, kuid
nende ja paljude teiste vilunud &ppe-
joudude korval toodtab neis koolides liiga
palju sootuks vaheste kogemustega peda-
googe, kelle t6ds on arvukalt olulisi puu-
dusi. Kahjuks pole harvadeks eranditeks
needki juhtumid, kui too6lisnoorte kesk-
kooli juhtimine usaldatakse pedagoogi-
liste kogemusteta Inimesele, nagu seda
mooddunud Oppeaastal tull konstateerida
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naiteks Rapla, Jogeva ja Kallaste Toolis-
noorte Keskkooli puhul. Loomulikult kan-
natas seetbttu nende koolide t66 tervi-
kuna.

Kui lehitseda to6lisnoorte keskkoolide
aruandeid mdddunud Oppeaasta eest, siis
hakkab otsekohe silma, et enamik dppe-
joude tootab neis koolides kohakaasluse
alusel, kusjuures esineb neidki juhtu-
meid, mille puhul tdédlisnoorte keskkoolis
ei todta ainsatki pdhikohaga ©6ppejdudu,
nagu seda moddunud Oppeaastal esines
naiteks Ré&pina, Orissaare, Lihula ja
Abja Toolisnoorte Keskkoolis.

Miks on oluline taotleda, et t6dlis- ja
maanoorte koolides tddtaksid véimalikult
pbhikohaga Oppejoud? Seda tingivad
pedagoogilised kaalutlused. Kohakaasluse
alusel tootavail Oppejdududel on neis
koolides vaid mdned tunnid, kusjuures
I6viosa oma toost teevad nad péaevakoo-
lides. Selles olukorras ei tule imestada,
et need Oppejdud lahevad sageli kergema
vastupanu teed, piirdudes péaevakoolides
saadud kogemuste mehaanilise Ulekand-
misega t6olis- ja maanoorte koolidesse
ja jattes arvestamata nende koolide t66
olulised Isedrasused. Kohalike haridus-
osakondade, ent ka Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi kohuseks on tegelda sihi-
kindlamalt kogenud pedagoogilise kaadri
suunamisega todlis- ja maanoorte kooli-
desse voimalikult pdhitdokohaga. Kasva-
tust6o tbhustamise vajadus neis koolides
rdhutab omakorda selle lilesande aktuaal-
sust ning elulisust

Toolis- ja maanoorte koolide 6ppetdd
erinevustest, millede hulka tuleks arvata
ka liitklasside olemasolu paljudes vaik-
semates todlisnoorte keskkoolides koguni
vanemal astmel, peab jareldama, et hari-
duselu juhtivate asutuste kohus on spet-
siaalselt tegeldp nende koolide dppe- ja
kasvatustd®6  metoodilise  juhtimisega.
Vene Foderatsiooni suhtes ongi teada, et
seal on sel alal mdndagi korda saadetud.
Nii naiteks ilmusid seal Uksnes moddu-
nud aastal metoodilised kasiraamatud
fulsika ja keemia (V—VII klassi osas)
Opetamise kohta t6dlis- ja maanoorte
koolides ning ulatuslikum metoodiline
Kiri bioloogia Opetamise suhtes samades
koolides.

Mis meie vabariigi haridusorganeisse
puutub, siis pole sel alal digupoolest mi-
dagi nimetamisvaarset ette tuua. Voi-
dakse vahest vilta, et spetsiaalsete me-
toodiliste kasiraamatute valjaandmiseks
pole meil veel joude. Kui sel vaitel on
veel tdna moningane Bigustus, siis metoo-
dilise kirja ulatusega materjalide puu-
dumist ei saa millegagi digustada.

Kuid hada pole ainult selles, et téanini
ei ole joutud metoodiliste klrjadenligl,
vaid ka selles, et koolisisene ja eriti

koolivéline metoodiline t66 on neis koo-
lides taiesti ebarahuldaval jéarjel. Kui siin
jallegi voidakse vahest ette tuua, et
koolivalise metoodilise t66 jaoks pole
maarajoonides loomulikku pinda vasta-
vate koolide ja Oppejdudude vahesuse
parast, siis naiteks Tallinna, Tartu ja
Kohtla-Jarve suhtes pole neil ettekdan-
deil mingit alust, kuid ka neis linnades
seisab koolivéaline metoodiline t66 to6lis-
noorte keskkoolide osas uldiselt taiesti
sootis. Eriti talumatu on see olukord Tal-
linna suhtes, kus on koguni 10 t66lis-
noorte keskkooli ligi 200 dpetajaga, kuid
linna haridusosakonna metoodiline kabi-
net on sel alal veel vaga vahe korda
saatnud.

Oleks loomulik, et aeg-ajalt korralda-
taks toolis- ja maanoorte koolide Oppe-
joudude piirkondlikke  kokkutulekuid
nende koolide 8ppe- ja kasvatustdd aktu-
aalsete kusimuste arutlemiseks ning to0-
kogemuste vahetamiseks. Ei tarvitse ka-
helda taoliste Urituste positiivses majus.
Kahjuks pole ka neid korraldatud, kui
siinkohal jatta mainimata tdo6lisnoorte
keskkoolide direktorite moéned Ulevaba-
riigilised kokkutulekud.

Koigest eespool 6eldust jareldub ise-
endast, et Eesti NSV Haridusministeeriu-
mil ja ka kohalikel haridusosakondadel
tuleb senisest sootu paremini juhtida
tédlis- ja maanoorte koolide t66d.

Vabariigi  tdiskasvanud elanikkonna
uldhariduse taiendamise teenistuses on
ka Vabariiklik Kaugdppe Keskkool, mis
asutati alles paar aastat tagasL Hoolimata
oma luhikesest east on see Oppeasutus
omandanud suure populaarsuse meie
vabariigi to6tajate hulgas, mida iseloo-
mustab kullaltki kujukalt fakt, et &ppi-
jate arv on selles koolis tanavu mullu-
sega vorreldes peaaegu kahekordistunud:
kui 1954/55. Bppeaastal dppis siin Ummar-
guselt 1000 tootajat, siis tdnavu on see
arv tdusnud juba 1800-le.

Meil pole teist nii suure 3ppijate
arvuga keskkooli, kui seda on Vabariik-
lik Kaugdppe Keskkool, kuid meil pole
ka nii vaikeste ruumidega keskkooli, kui
need on Vabariiklikul Kaugbppe Kesk-
koolil. Muidugi on arusaadav, et kaug-
Oppe keskkoolil ei ole ruumide suhtes
neid vajadusi, mis on néaiteks tddlisnoorte
keskkoolil, kdnelemata péaevakoolidest,
kuid paarist toakesest, mille uldine p6-
randapind on vaevu monikimmend ruut-
meetrit, ei piisa ka kdige tagasihoidli-
kumate pretensioonide rahuldamiseks.

Vabariiklikule Kaugdppe Keskkoolile
normaalsete valiste to6tingimuste loo-
mine peaks olema meie Haridusministee-
riumile, ent ka Tallinna Linna Haridus-
osakonnale sudameasjaks. Seda nduavad
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suure, tousuteed sammuva vabariikliku
Oppeasutuse elulised huvid.

Peale uldhariduse omandab NO&ukogu-
demaal vaga suur hulk kodanikke toot-
mistd6 korval ka erihariduse. Allpool
peatume Uldhariduslike koolide ©&ppe-
joudude edasidoppimisel pedagoogiliste
Oppeasutuste kaugOppe osakondades. Et
seoses Uldisele keskharidusele siirdumi-
sega senised pedagoogilised koolid
reorganiseeritakse, siis piirdume peami-
selt Ed. Vilde nimelise Tallinna Peda-
googilise Instituudi kaugdppe osakonna
t60s taheldatud kusimustega.

Kaug0bppe teel sUstemaatilise pedagoo-
gilise hariduse omandamine vdi olemas-
oleva hariduse tdiendamine on meie
vabariigis omanud ja omab ka praegu
olulist téhtsust. Et selles veenduda, pii-
sab ménede arvude mainimisest: Uksnes
Tartu Opetajate Instituudi ja Ed. Vilde
nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi
kaugdppe osakonnas 6ppis mullu Ummar-
guselt poolteist tuhat ulidpilast, kellest
360 I6petas Oppeasutuse. Kolmel viimasel
aastal on uksnes kaugdppe teel omanda-
nud kutse Ule 700 inimese alg-, seitsme-
klassiliste ja keskkoolide &ppejéudude
hulgast.

Kaugbppe teel pedagoogilise hariduse
omandamisel vo6i taiendamisel on koik
need pohilised erinevused, mida juba
eespool konstateerisime tddlis- ja maa-
noorte koolide puhul: 6ppeprogramm ja
nbuded on statsionaarse Oppevormiga
vOrreldes Uhised, kuid loenguid on ette
nahtud tublisti kaks korda véhem kui
statsionaarsetel Oppijatel.

Sellest jargneb, et kaugOppe ulidpilaste
iseseisval t66l on erakordne téhtsus.
Kaugdppe osakondade kohuseks on luua
Oppijaile vdimalikult soodsad tingimused
iseseisvaks tooks.

Oppematerjali  kattesaadavaks tege-
mine on peamisi teid kaugOppe ulidpi-
lastele soodsate iseseisva t66 tingimuste
loomisel. Kuidas on sellega lood Ed. Vil-
de nim. Tallinna Pedagoogilises Instituu-
dis?

Alustame programmidest. Monel alal,
nagu naiteks loodusteaduste, matemaa-
tika-fuusika ja geograafia osakonna osas
on eriainete programmid t&epoolest Kir-
jastatud ja sel viisil ka kaugbppijaile
kattesaadavaks tehtud. Koigile kattesaa-
davad on ka niisuguste uldiste distsiplii-
nide, nagu naiteks marksismi-leninlsmi
aluste ja poliitilise 6konoomia programm.
Kuid sellega ka digupoolest piirdubki
positiivsete faktide loetelu sel alal.

Kuidas on lugu kohustusliku 6ppekir-
janduse kéttesaadavusega? Muidugi, ins-
tituudil on raamatukogu, mis putab tee-
nindada ka kaugdppe osakonna ulidpilasi.
Sellest hoolimata on dppekirjanduse osas
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vaga palju hairivaid Kkitsaskohti. Piir-
dume mdnede naidetega kohustuslike
uldiste distsipliinide alalt.

Siin tuleb seada elementaarseks ndéu-
deks, et pohiline dppekirjandus olgu uli-
Opilastele kattesaadav eesti keeles.

Mis marksismi-leninlsmi alustesse puu-
tub, siis on siin olukord Marxi ja Engelsi
mitmete t60de, samuti Lenini ja Stalini
teoste eesti keelde tdlkimisega tublisti
paranenud. Kuid pedagoogilise instituudi
ulidpilastele oleks tingimata vaja suste-
maatilisi kasiraamatuid dialektilise ja
ajaloolise materialismi alalt. Vastavad
teosed on kull vene keeles olemas, kuid
maarajoonides tOotavatele Ulidpilastele
pole need kattesaadavad.

Pedagoogika alal on olukord Oppekir-
jandusega sootu kurvem: eesti keelde on
omal ajal tblgitud kull kaks pedagoogika
Opikut, millest prof. Kairovi toimetatud
Opik on moeldud pedagoogilistele insti-
tuutidele, kuid need mdlemad teosed-on
juba aastaid bibliograafiliseks haruldu-
seks. Pealegi on neil teoseil tdnapaeva
teaduse seisukohalt mitmeid olulisi puu-
dusi.

Pedagoogika ajaloo suhtes pole olu-
kord sugugi parem. Psuhholoogia alal on
kaugdppe ulidpilastele uUldiselt katte-
saadav vaid keskkoolidpik, mis loomuli-
kult ei saa rahuldada kérgema Oppeasu-
tuse ndudeid.

Eesti keele ja kirjanduse osakonna
arvukais distsipliinides puudub kdrgema
pedagoogilise Oppeasutuse nduetele vas-
tav Oppekirjandus téielikult.

Fakte hairivaist lunkadest dppekirjan-
duse osas VvOiks veel arvukalt tuua.
Koik see naitab, et Ed. Vilde nim. Tal-
linna Pedagoogilise Instituudi juhtkond
ei pea pohilise dppekirjanduse ulidpilas-

tele Kkéttesaadavaks tegemist olulise
ning esmajargulise tahtsusega Uulesan-
deks.

Oppejdudude ettevalmistamise téhus-
tamise huvides tuleb tingimata nduda,
et Ulidpilaste iseseisev t66 kirjanduslike
allikate kallal tdstetaks taas ausse. £t
see nduab pedagoogilistelt dppeasutustelt
endilt, ent ka Eesti NSV Haridusminis-
teeriumilt sootu tdsisema tahelepanu poo-
ramist vastava Oppekirjanduse soetami-
sele, peaks kélama aksioomina.

Kui I6puks heita pilk Ed. Vilde nim.
Tallinna Pedagoogilise Instituudi kaug-
Oppe osakonda ulidpilaste 6ppetdd prak-
tilisele korraldamisele, siis leiame siingi
mitmeid halbeid normist. Oppeprotsessi
uldtunnustatud seaduspéarasustega ei ole
kuidagi kooskdlas see, kui Uht ja sama
distsipliini loetakse korraga neli-kuns-
seitse tundi péevas. Et saéérase ,,sauna”
puhul pole kannatajaks pooleks uUksnes
kuulajad, vaid ka vastav 8ppejoud ise.



el vaja siinkohal vististi ldéhemat p6h-
jendamist. Ometi praktiseeritakse Ed.
Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Insti-
tuudi kaugOppe osakonnas ulidpilaste
seesugust isevarki ,,labisaunutamist” Usna
sagedasti, ilma et kellelgi tuleks mottesse
protesteerima hakata. Omataolise rekor-
dina mainitagu sel alal elementaarmate-
maatika loenguid, mida peeti 1954. a.
suviseT Oppesessioonil jargemodda kolme
péeva kestel h 8 loengutundi paevas!

Ed. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise
Instituudi kaugdppe osakonnas on kuju-
nenud tavaks, et riigieksamite eel loe-
takse ulidpilastele vastavates distsipliini-
des 30 tunni ulatuses nn. ulevaateloen-
guld. mida tehakse nelja-viie paeva jook-
sul jargemodda. Rohkem polegi selleks
Odigupoolest vdimalik aega varuda, sest
riigieksamite ajaks on ette nahtud 30

péeva.
Kuidas sdarane loengute plaan tegeli-
kult valja né&eb, iliustreerigu naide

pedagoogika kursuse alalt: 11. ja 12.
juulil k. a. loeti seda distsipliini vasta-
vatele uUlidpilastele & 7 loengutundi, 13.
ja 14. juulil k. a. — & 6 loengutundi jarge-
modda sama Oppejou poolt. Taienduseks
margitagu, et mainitud loengud peeti
korraga koigile Opperihmadele. Et nii
suure kuulajate hulga jaoks pole insti-
tuudis vastavat auditooriumi, siis tehti
seda instituudi aulas, kus pole elemen-
taarseid tingimusi méarkmete tegemiseks.
Sapienti sat!

Kui arvesse voétta, et riigieksamite
ajaks on ulidpilastel ammu kdik &ppe-
kursused labi tootatud ja kursuse-eksa-
mid Oiendatud, siis pole saaraste Ule-
vaateloengute Jarele, millega puutakse
hélmata Oppekursuse kdiki pohilisi kusi-
Pea-

musi, mingit mdistlikku vajadust.

legi tdmmatakse sel moel kriips labi
ulidpilaste iseseisvast toost, mis riigi-
eksameile valmistumisel peaks olema

eriti au sees.

Kull vdib riigleksamelle valmistumisel
tekkida vajadus uUksikute loengute jarele
Uksikutes kisimustes, ent samuti monin-
gate konsultatsioonitundide jarele. Kuid
sel pole midagi tegemist uUlidpilaste
,labisaunutamisega” ja nende iseseisva
t60 nurkaheitmisega.

Juhtisime eespool tédhelepanu t6dlis- ja
maanoorte koolide, ent samuti pedagoo-
giliste Oppeasutuste kaugbppe osakon-
dade t60s tédheldatud mdningatele linka-
dele, puudustele ning lahendamist ndud-
vatele pakilistele Ulesannetele. Nende
Oppeasutuste eriline osa taiskasvanud
elanikkonna uUldhariduse tédiendamisel
ning kvalifikatsiooni t&stmisel peaks ko-
hustama eelkdige Eesti NSV Haridus-
ministeeriumi pddrama tdsisemat tahele-
panu nende Oppeasutuste eluliste vaja-
duste rahuldamisele ning nende &ppe-
asutuste t00s esinevate Kitsaskohtade
kérvaldamisele. Siis pole kahtlust, et sisu-
lised edusammud nende Oppeasutuste
t66s mitmekordistuvad.



Teadliku distsipliini kasvatamise
kogemusi.
A. VALLNER,

Valga | Seitsmeklassilise Kooli 8petaja.
1. Kokkuporked formalismikandjatega.

Noukogude koolil on tulnud pidada tdsist voitlust formalismi vastu.
Paraku on koneldud peamiselt ainult formalismist 6ppetcws. Usna véahe on
aga koneldud formalismi avaldustest kasvatustfos ja eriti selle kitsamas
I0igus — distsipliini loomise t60s. Sellepdrast on saanudki vdimalikuks
sellised valjendused, nagu: «See Gpetaja oh oma t66s véga tubli, kuid tal
on véike puudus — ei suuda tunnis korda pidada, ei saa distsipliiniga
hakkama». Niisugune lause iseloomustab wlihasti formaliste, kes lahuta-
vad kasvatava Oppetd6 moiste Oppetddks ja eraldi seisvaks kasvatus-
tooks. Oige on muidugi seisukoht, et Opetajat, kes ei suuda distsipliiniga
toime tulla, ei tohiks tundi lubada.

Distsipliin laguneb esmajoones ikkagi nnsuguses koolis, kus 0ppe-kas-
vatustoo ei seisa nduetaval kdrgusel; kus Opetajad peavad endi isiklikku
mugavust kallimaks kui sukeldumist pedagoogilise elu stigavustesse; kus
Opetajad lepivad oma llesannete pealiskaudse, forinaalse téditmisega, et
keegi ei saaks neid suidistada seaduse mdne Kirjatdhe vastu eksimises.
Tdepoolest ei saa neid sttdistada seaduse mittetaitmises, kuid tihti sud-
distab niisuguseid «unter PriSibejeveid» elav kooliklass Kkarju-
mise ning igasuguste ulakuste tegemisega tunnis. Kogemused réégivad
sellest, et tiksainuski niisugune Opetaja on suuteline maha lohkuma selle,
mis koik teised on suure vaevaga iles ehitanud. Opilased taipavad kohe,
et ei ole olemas (htseid norme, kuna uUks Opetaja lubab naiteks Opi-
lastel vaheajal istuda klassis koolilaudadel, kuid teine Opetaja tuletab
jargmisel vaheajal meelde koolis kehtivat vahetunnireziimi.

Teadliku distsipliini kasvatamise kogemused on tulvil kdigepealt tiita-
vast voitlusest formalistlike arusaamiste vastu, rikkad voitlusest forma-
lismikandjate vastu, kellede ees tuleb tihti isegi taganeda, sest nende
soosimine on sageli ka meie haridusorganite norkuseks. Esimesi kokku-
porkekohti peitub erinevas arusaamises distsipliini ja Oppetdd omavahelise
seose ning sOltuvuse kohta. Oppetdds mahajddmuse pdhjuste otsimisel
arutavad formalistid jargmiselt: «Kuidas saab Vello &ppeedukus olla
uldse rahuldav? Ta on ju téiesti distsiplineerimata — koneleb tunni ajal
naabriga, meisterdab paberikuulikesi, pillub neid kaaslaste pihta, ei kuula
tunnis ja ei tee ka kodus t66d! Velloga ei ole enne midagi peale hakata,
kui klassijuhataja pole teda distsiplineerinud.» lga teisitimdlleja_ lutiakse
siis kohe «surnuks» jargmise «dialektikaga»: «Kes on meil kOige nor-
gema distsipliiniga Opilased? Eks ju Vello, Vova, Rein, Lembit... Aga

518



kellel on ka kdige rohkem puudulikke hindeid? Eks ikka Vellol, Voval,
Reinul, Lembitul. .. Néete nutd!» Ja siis taotletakse, et Gppendukogu
votaks vastu otsuse: Kklassijuhatajad peavad rakendama koik abindud
nende Opilaste distsipliini tdstmiseks! Ja alles siis, kui klassijuhatajad on
oma kohustuse taitnud, lubavad ka sddrased ainedpetajad «vaadata, rnis
on vdimalik teha Gppeedukuse parandamiseks». Kui dppendukogu taolise
otsuse heaks kiidab, on formalistid oma kded puhtaks pesnud ning oota-
vad klassijuhatajalt imet. «Ime» asemel jatkub k&ik endiselt. Teatud Opi-
lased saadetakse teatud Opetajate tundidest ikkagi vélja, nende lle jatkub
ikkagi kurtmine: «Klassijuhataja, mojutage Reinu, et ta ka kodused t66d
ara teeks, vigu parandaks ja tundi ei segaks!»

Veeretades kasvatustto = klassijuhataja kaela, taotlevad formalistid
klassijuhatajaina Ghtlasi téielikku «autonoomiat» oma tegevuses. Selle-
parast kaitsevad nad klassijuhatajaina seisukohtaj &rge segage mind
minu t66s, lubage ainult minul uurida minu klassi Gpilaste korrarikkumisi
ning neist jareldusi teha, ma ei sega oma nouandmistega teisi ja loen
ebaslindsaks, kui mind tullakse Gpetama! Oma mugavuses ei juurdle ega
otsi niisugune Klassijuhataja 'aga midagi, ta lihtsalt lepib olukorraga
ning rakendab oma energia pigemini selles suunas, et raskeltkasvatatava-
test lastest lahti saada. Kui ta aga siiski langeb Kkitsikusse, siis on tal
varuks suudistus: «Aga mis ma enam teha saan, eelmine klassijuhataja on
selle dpilase niivérd &ra rikkunud, et asi on lootusetu.»

Nende uldisemate vé&rseisukohtade korval on tegemist veel kimnete
teiste formalistlike arusaamistega, mis puudutavad peamiselt distsipliini
kasvatamise metoodilist kilge. Sellepérast on teadliku distsipliini kasva-
tamise probleemi lahendamine véga sageli seotud raske ja visa vditlu-
sega formalismist kantud Opetajate vastu.

2. Distsipliini aluseks on digesti korraidatud Gppet6o.

Ma ei kirjutaks dldse, kui meie koolis poleks elu ise andnud vadrama-
tuid tdendeid formalistide seisukohtade Umberlukkamiseks; kui elu ise ei
oleks pakkunud hoiatavaid naiteid formalistlike seisukohtade hukutavast
mojust; ja kui kasvatava Oppetd6é moiste rakendamine ei oleks andnud
rea vaartuslikke voite. Nii Uhed kui teised vdimaldavadki konelda just
kogemustest. Oppeaastad 1952/53 ja 1953/54 olid meie t60s kdige viljaka-
mad, sest siis innustas peaaegu koiki dpetajaid soov muuta kool tdeliseks
kasvatusasutuseks. Sellepdrast olid ka tootulemused 1954. a. kevadeks
tisna korralikud. Seda ei saa aga enam (telda 1954/55. dppeaasta kohta,
millal kolme &petaja lahkumise t6ttu sai tuge juurde senine formalistide
vdike pere. . o o . o

I. P. Pavlovi dpetuse uurimine juhtis meid juba aastaid tagasi seisu-
kohale, et distsiplineerimatuse pohjusi tuleb otsida halvasti korraldatud
Oppetdost. Rein naiteks oli | klassis oivik. Ka Il klassis oeldi: «Paremat
poissi Oppimiselt ja kaitumiselt oskad vaevalt tahtagi.» 11l klassis aga
puudus Rein pikemat aega. Oli haige. Tema teadmistesse ja oskustesse
jai seetdttu palju liinki. Rein puddis esialgu neid omal joul vdita. See
aga ndudis rohkeid pingutusi. Opetaja ei rutanud teda abistama, sest ta
oli arvamisel: «Ah, Rein on tubli poiss, kill ta saab ise hakkama. Kui tal
sel aastal ongi raskusi, siis tuleval aastal saab ta IV klassis neist k8igist
ule.» Vanemad olid samal arvamisel ning plidsid Reinu igati tagasi
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hoida: «Ara pinguta, hoia tervist, tee ainult nii palju, kui laheb vaja
klassikursuse _rahuldavaks l0petamiseks: kes siis kd8ike jouabki &ra
Oppida!» Nii joudiski Rein 1V klassi Usna puudulike teadmiste ning oskus-
tega. IV klassis saab aga edukalt toé6tada ainult siis, kui pdhi on tugev
voi kui suudad esimesel veerandil kaotada koik lingad. Reinul aga ei
olnud enam t60mehe vaprust. Teda oli harjutatud pealiskaudselt td6tama.
Klass tottas edasi, kuid Rein ei suutnud uut Oppematerjali endisega
siduda, sest see «endine» oli védga dhmane, Reinule ebaselge. Koolitunnid
muutusid Reinule ebameeldivaks, sest need sisaldasid jarjest rohkem ja
rohkem Reinule arusaamatuid mdisteid. Reinule jaigi mulje, et koolis 6pe-
tatav tarkus on véga raske, segane ning ebamdaérane. Selles olukorras
hakkas ta otsekui loomusunniliselt niisuguste koolitundide vastu protes-
teerima. Algul tekkisid véikesed korrarikkumised, hiljem tdsisemad. Tea-
l(iltlilgcle_stee muutus Reinule mdrudaks ja temast sai peagi halvemaid poisse
is.

Distsipliini vastu eksimised ei tulnud iseenesest. Need olid paratama-
tuks tulemuseks, sest Rein ei suutnud leida rahuldust Oppetdoost, Oppe-
t0oks kasutamata jaanud energia transleeriti niid korrarikkumiste liinile.
Aga niisugune ongi uute_ distsipliinirikkujate juurdekasvu tiupiline tee.
Opilastele raske ja igav Oppetund ongi esimene, mis produtseerib korra-
rikkujaid.™ Igale distsipliinirikkujale tuleb jérelikult esmajoones vaadata
kui Opetajate poolt halvasti korraldatud Oppet6d produktile. Sellest ei
suuda aga aru saada formalistid. Tdsise enesekriitika ning pedagoogiliste
vahendite otsimise asemel on hoopis mugavam suidistada kdiki teisi peale
enese. Lihtsam on tunnistada sulidlaseks vanemaid, koolikaaslasi, eelne-
vat kooli ja klassi, klassijuhatajat, direktorit jne., jne. Loova pedagoogi-
lise motte asemel haaratakse kinni monest trafaretist; neist on kdige
sagedamini kasutatav lapsevanema poole podrdumine, mille puhul aga
peamiselt ainult kaevatakse O0&pilase ile ja ndutakse: votke
tarvitusele karmimad abindud!

Oma eelmistes kirjutistes Opilaskollektiivi kasvatamisest («Noukogude
Kool» nr. 2 ja 3, 1955) riivasin muude néidete hulgas ka IV kl. dpilase
Borissi téielikku tmberkujunemist. Boriss muutus aga peamiselt just selle
tottu, et tema elu saj uue sisu Oppetd8O kaudu. Uhe kuu jooksul sai
Boriss «jalad alla» ja ta silmad hakkasid uuesti sdrama Oppelilesannete
korraliku t_&itmise pérast. See sdra hakkaski teda kandma. Juba esimese
veerandi 18pus ehtisid Borissi koolitunnistust ainult «neljad» ja «viied»,
rnis jaid pusirna kevadeni. Esimeste kuude jooksul vangutasid formalistid
kill pead, kuid uus Boriss jai ikkagi faktiks, mida ei saanud enam
maha_ vaikida. Kui me esialgu tegime vaga silmapaistvaks Borissi vaikse-
madki positiivsed saavutused, kasvatasime temale otsekui tiibu julgemaks
lennuks, siis vBisime hiljem selles poisis tunda juba sellist karastatust,
mis talus rakemaidki Glesandeid. 1

_See oli medali Uks kilg, et Boriss Oppis niilid hasti. Aga medali teise
Mlje négi é&raJ*0igepealt Borissi ema, kes juba enne esimese veerandi
I6ppu nuttis rédmupisaraid; «Ma ei tunne enam poega dra ... te olete
teinud temast jalle inimese... Opib kodus, ei huigu ringi... ei
suitseta, ei varasta.» Seda markasid ka koOik Opetajad. Kui eelmisel aastal
ei moéddunud Oppendukogu koosolekut, mil poleks arutatud Borissi kaitu-
mist, siis niud oli see kisimus paevakorrast kadunud... ja on kadunud
juba kaks aastat. Boriss ei riku enam korda sellepéarast, et ta leidis Gppe-
t60 kaudu oma elule uue sisu: Oppetdd kaudu leidis ta enesele dige varava
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ka Opilaskollektiivi eluavalduste juurde. Niipea kui Boriss sai jalle
maitsta teaduse magusat vilja, oli iseenesest lahenenud ka raske distsip-
liiniprobleem. Talle ei olnud vaja esitada ndudmisi: Ké&i korralikult koo-
lis! Ara sega tundi! Ara kakle! Ara suitseta! Ara varasta! Voidud distsip-
Il(i[ni fillal tulid iseenesest — heldete kinkidena paranenud Gppeedukuse
oOrval.

Il Kklassi Gpilane Jaan, kes peale mitmest koolist véljaheitmist joudis
haridusosakonna «tuusikuga» 18puks meile, hakkas samuti lootusrikkalt
tmber kujunema, Opetaja A. Kaldma suutis juba poole aasta parast ara-
tada selles endises loodris huvi dppet6d vastu. Lingad olid aga niivord
suured, et Jaan ei joudnud kevadeni teistele jarele ja jai klassikursust kor-
dama. Jaani juures kogesime taas, et mida rohkem poiss kiindus 6ppe-
toosse, seda harvemaks jéid korrarikkumised. Jaani uus Opetaja aga dek-
lareeris varsti: «Ei hakka mina temaga jandama! Kui ei hakka tdole,
jatan istuma: las' ndeb ka jargmine Opetaja temaga vaeval» Muidugi
Jaeti Jaan kevadel ka kolmandaks aastaks klassi. Enne seda sooritas Jaan
nii moénedki tdsised korrarikkumised ja on sel Gppeaastal kahtlemata
kdvemaid «péhkleid» kogu koolis. Formalistlik suhtumine poisisse kustu-
tas kogu eelmise aasta hea t60 mdju, luues Uhtlasi aluse uute raskete
konfliktide tekkimiseks.

Olen votnud kdige eredamad néited. Need ja mitmed teisedki Kinnita-
vad, et kui soovid nadha koolis head distsipliini, siis hoolitse esmajoones
kdrgete tulemuste eest Oppetdds. See on hoob, millega on kdige holpsam
tosta distsipliini koolis. Edaspidi liigub juba kdik dialektika paratamatute
seaduste jargi, sest distsipliin loob omakorda téiendavaid vdimalusi
veelgi kdrgema Oppeedukuse saavutamiseks.

digesti korraldatud dppet6d sisaldab endas rohkesti momente, mis vir-
gutavad Opilasi tegelema ka rohkemaga, kui seda nduab uldse dppepro-
gramm. Oppetdds d&ratatud huvi juhib dpilasi edasi juba mdnesuguste
eriharrastuste juurde. Need leiavad organiseeritud kujul rahuldamist
pioneeriorganisatsiooni ja opilasringide t66s. Kooliraamatukogu poolt
soovitatud kirjanduse lugemine tdidab paljude Opilaste vabast ajast
suure osa. Noored mitSuurinlased on tihedasti seotud oma lemmikalaga.
Fotoharrastajad arutavad vaheaegadelgi oma ala probleeme ning tédtavad
teinekord mitmekesi koos pikki 6htutunde. Kehakultuurlaste! on rohkesti
tegevust mitmesuguste voistluste ja treeninguga. Paistab silma, et need
Opilased, kes on leidnud oma lemmikharrastuse ja on kiindunud sellesse,
kaituvad rahulikumalt ja on asjalikumad. Aga see on ka téiesti seadus-
parane, sest nende elul on mitmekesine positiivne sisu, mis ei jata aega
ulakusteks. Td0, tegevus ja vaimse elu sdra tdstavad need Opilased dile-
jaddnutest kdrgemale ja nende «ilejaanute» hulgas ongi kooli peamised
korrarikkujad. Jarelikult ongi tarvis tdmmata koik Opilased ka Opilasrin-
gide toosse, et sisustada nende vaba aega paremini. Sellega loome olu-
korra, kus paljudelgi distsipliini vastu eksijatel ei ja& enam lihtsalt aega
selleks. Opilaste vaba aja kasutamist peab kool organiseerima niiviisi, et
Opilastel oleks igasugust_huvitavat tegevust. Meil on koolis selleks haid
voimalusi, ja neid on monel mé&éral ka kasutatud, millega on loodud
tdiendavaid vdimalusi distsipliini tugevdamiseks koolis. Muidugi nduab
see ka Opetajalt suurendatud pinget ning oma odhtupooliku osalist ohver-
damist, kuid selle eest vbivad Opetajad Oppetdo valtel palju vahem tunda
Earvide pinget. Distsiplineeritud kooliperes t66tamine on ju tunduvalt

ergem.
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3. ReZUmidest ja Uhtsetest nGudmistest.

Distsipliini kasvatamise vastutusrikka t66 juures on Opetajatel koos las-
tevanematega rida Ulesandeid reziimide juurutamise alal. Me "“mdtleme
peamiselt jargmisi reziime: tunni-, vahetunni- ja ringide t60 reziim, toi-
turnis- ja unereziim, koduse Oppetdd reziim, vaba aja veetmise reziirn.
Viéga tahtis on kindlate harjumuste loomine aja otstarbekaks kasutami-
seks. See koik nbuab tahtepingutust. Reziimide taitmist késit_amegi tahte
ja enesevalitsemise kasvatamise vahendina. Opilane peab vditma palju
suuri ja véikesi takistusi, et taita reziimide ndudeid. Isegi igahommikune
Oigeaegne ulestdusmine nduab niikaua pingutusi, kuni see rruiutub harju-
museks. Harjumus vabastab aga pingutusest. 1. P. Pavlovi Gpetuse jargi
pbhjeneb reZiimide soodustav méju nn. dinaamilisel stereotiitibil — suur-
aju valjakujunenud erutus- ja pidurdusprotsesside kooskdlastatud ja tasa-
kaalustatud siisteemil, mis vastab vélisarrituste slsteemile. Valjakujune-
nud stereotiibi puhul toimib Opilane juba eelmiste juhtumite eeskujul,
S. o. stereotiilibi jargi, iseenesest, automaatselt. Ja kui Opilane on juba
nii kaugele jéudnud, siis on ta ka vdidetud koolikorrale ning siistemaatili-
sele Bppimisele.

Opetajad vbivad peagi tidida, kui nad katsuvad vajalikke korraharju-
musi luua vaid manitsemise, noomimise, meeldetuletamise voi karkimise
abil, sest nad ei née sageli mingeid tulemusi. Palju edukam on aga ase-
tada Opilane olukorda, kus tal endal hakkab koitma arusaamine, et ainult
Opetaja poolt soovitatud teed modda kaies vbib koolis elada ning edasi
saada. Nii sattus minu klassi 1953. a. siigisel Sallo, kes oli taielikult
voordunud sistemaatilisest t60st. Mulle sai Ulesandeks kasvatada selles
poisis to6harjumusi. Sallo hakkas aga vastuabinfusid otsima, et hoiduda
koolitoost. Ta puudus thel péeval, teisel péeval oli koolis, aga kolmandal
péeval puudus jalle jne. Iga puudumine oli korralikult tdendatud kas
pea-, hamba- voi kdhuvaluga. Nii kordus see mitu nadalat. Arstid muidugi
uurisid ka poissi ning oletasid koiki vdimalikke haigusi. Ometi vabanes
Sallo hoopis lihtsalt kdigist senistest haigustest. Selleks «arstimiks»
kujunes tegemata toode arve, mille esitasin 16puks Sallole. Ta pidi peale
tundide 16ppemist Bppima ja vastama ning lahendama kdik tlesanded.
Varsti taipas poiss, et ta ei pddse kuhugi, vaid peab 18puks ikkagi koéik
to0d ara tegema. Ta sai aru, et siiski on hdlpsam, kui kaid iga paev koo-
lis. Kadusid «haigused» ja poiss ei jatnud enain Uhtegi koolipdeva ega
uhtegi t60d vahele. Tema logelemisigatsused pdrkasid Opetaja jarjekind-
luse vastu ja poiss taipas Oigel ajal alistuda, mis aitaski tal kevadel klas-
sikursuse l8petada.

Leidub dpilasi, kes on harjunud tunnis naabritega lobisema. Sugisel
leiavad nad kohe hingesugulasi, teisi lobisejaid ning nad koonduvad
istuma uUksteise ligidusse. Me aga eraldame nad uksteisest. Kalju sai
endale naabriks rahuliku poisi Mardi, kes hakkas juba ise hoolitsema, et
Kalju kuulaks ja ei segaks ka naabril tunni jalgimist. Kaljul oli algul kill
raske valitseda end, kuid kujunenud olukorras sai ta varsti sellega hak-
kama.

N. K. Krupskaja on kdnelnud nn. silla ehitamispt vana ja uue vahele.
Niisugune «sild» on vajalik, sest see holbustab Opilasel sammuda uute
stereotiilipide poole. Kuristik, mis sageli lahutab vanu harjurnusi uutest
ndudmistest, ei ole sel juhul enam kohutav. Kui 3. klassi Opilased ees-
otsas tubli tidruku Mariga kutsusid Jaani, kes oli hiljuti juurde tujnud.
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endale killa, siis oligi see Uheks «silla» ehitamise sammuks. Uued Opila-
sed Juta ja Maimu liideti kiiresti meie kollektiivi sellega, et kasutati
«sillaks» nende muusikalist andekust.

Kogemused tdendavad, et mitmesuguste reziimide juurutamise ning
meile vajalike stereotuilipide kujunemise IGppsummaks ongi distsipliini-
astme tunduv tdus. Sellele naelale vajutamine andiski meile kétte (he
mdojuka vahendi ja praktikasse rakendatava tehnika distsipliini kasvata-
mise teel. Kdik see ei toimu aga iseenesest. Uute harjumuste véljakuju-
nemine on seotud raske voitlusega. Opilane vditleb ise oma vanade har-
jumuste vastu. Opetajal tuleb pidada samuti vditlust, et uued harjumu-
sed Opilases kinnistuksid. Selleks on tarvis Opilast tahelepanelikult suu-
nata ning hoolikalt kontrollida. Klassijuhataja pidi eelmisel aastal viga
teravalt jalgima Meinhardi, Juri ja Vello dhtupoolikuid. Ta otsis poisid
manguvaljakutelt Gles, saatis nad koju dppima ja kontrollis nende ette-
valmistumist homseks péevaks sellega, et kilastas neid peaaegu iga
péev kodus. Niisuguse pideva kontrolli t6ttu harjusid poisid paari kuu
Jooksul korralikult dppeiilesandeid tditma ning l6petasid klassikursuse.
Samad Opilased jéaid aga kéesoleval kevadel klassikursust kordama, sest
nad markasid juba sugisel, et nende dhtupooliku kasutamine ei huvitanud
kedagi. Uus klassijuhataja asus seisukohale, et «kusagil pole kirja pan-
dud, et klassijuhataja peab Opilasi niisuguse hoolega jéalgima». Klassi-
juhataja asus seisukohal, et «ega Opilast joua “eegi véagisi Oppima
panna». Me asume aga seisukohal, et ka dppimisreziimpt Kinnipidamine
tuleb muuta harjumuseks, Gpilaselt tuleb esialgu &ra votta aja surnuks-
166mise vdimalused, ta tuleb juhtida vajaliku t66 juurde ja hoida seal,
kuni harjumus té6tada on v@itnud logelemise. Pidev dppimine on ka dist-
sipliinikisimus. Seda ei saavutata aga palja nBudmisega, vaid Opilaste
kasvatamisega mitmesuguste vahendite abil.

Teatavad reziimid on kodifitseeritud kooli sisekorra reeglites. Kooli
sisekorra reeglid moodustavad htsete ndudmiste kogumiku. Meie direk-
tor A. NBGgene on aastate jooksul palju vaeva ndinud, et taas ja taas juh-
tida Opetajate tahelepanu Uhtsetele ndudmistele, sest sageli on just Ope-
tajad need, kes vahe hoolivad kooli sisekorra reeglitest. Need, kes ei taipa
thtsete ndudmiste suurt kasvatuslikku vaartust ja ei née nendes distsip-
liini kasvatamise Uht alussammast, nimetavad endi mugavuse ning eba-
jarjekindluse 0Gigustamiseks sisekorra reeglitest kinnipidamist blrokra-
tismiks. Méargime kasvOi niisuguse ndite. Klassiruum peab olema vahe-
aegadel tuhi. Selle ndude téitmise eest vastutab esmajoones Opetaja, kes
lahkub tunni 18ppedes klassist alles peale seda, kui korrapidaja on avanud
aknad klassiruumi tuulutamiseks. Vérske 6hu kisimus on koolis véaga
oluline. Vaga oluline on ka see, et kdik Gf)etajad ja Opilased taidaksid
seda nduet. Mora kdnealusesse ndudesse 16i aga see klassijuhataja, kes
peaaegu iga paev jattis voi kutsus vaheaegadeks klassi Opilasi, et nendega
lahendada mitmesuguseid kisimusi. Teinekord oli klassis kuni kiimme
Opilast. Niisuguse sammuga asus Opetaja ise rikkuma ndudmiste uhtsust,
esialgu kill ainult Uhes punktis, kuid varsti votsid Opilased endile
Oiguse rikkuda sisekorra reegleid ka teistes punktides ning hakkasid
isegi dikteerima, kas kuulata tundi v8i minna Gue méangima, kas teha
klassitdod voi lukata see edasi, Opetajal ei olnud enam mdju Opilaste
suhtes. See kadus lihtsalt sel pdhjusel, et dpetaja ise loobus toetumast
koolis valitsevate Uhtsete ndudmiste kategoorilisele joule ja tunnistas
need bulrokraatia sepitsuseks ning Opetaja algatusv6ime kammitsaks.

523



4. Tuleb kasutada dpilaspere joudu.

Distsipliini kasvatamine kulgeb edukamalt siis, kui Opetajad oskavad
liita endile abiks Opilaspere jou. Voldemar oli 1951/52. Gppeaastal IlI
klassis poisiks, kes desorganiseeris oma tembutamistega vaga tunduvalt
t60d klassis. Teiste Opilaste silmis oli ta muutunud nende tembutamistega
lemmikuks. Kdige selle tulemuseks oli, et VVoldemar jai klassikursust kor-
dama. Uus klass oli aga hoopis teisest materjalist ja haalestatud hoopis
erinevalt. Voldemari tembutamised jatsid juba esimesel koolipdeval
klassi kilrnaks. Ka Opetaja reageeris siin karmilt ja lihidalt. Vahetunnil
kogunesid Opilased aga kohe Voldemari timber ja igalks uUtles talle oma
arvamise: «Sinu véanlemine pingis ja su ndomoonutused ei meeldi meile
ega huvita meid. Me k&ime koolis selleks, et dppida, mitte aga selleks,
et istuda igas Kklassis kaks aastat. Kui sa tahad ka kolmandat aastat
istuda, siis tembuta edasi! Meile oled sa — 6hk!» Voldemar jéeti Uksinda,
temaga ei seltsinud keegi ja juba jargmisel pdeval (tles tema pinginaa-
ber kogu klassi kuuldes: «Ma ei taha Voldemari koérval istuda. Ta rabe-
leb ja segab mind. Ta ei ole vi.st peast terve ...» Opetaja muutus ka ndu-
tuks ja esitas omakorda kiisimusi Kklassile: «Aga mis me teeme siis Vol-
demariga?. Kas saadanje arsti juurde? ... Téna ei taha temaga istuda
Vello. Kui paneme aga Voldemari Leigeri kdrvale istuma, siis on jalle
Leiger vastu ...» SelloJe reageeris klass tormakalt: «Ta ju segab tundi.
Mingu monda teise kooli, kus v@ib tundi segada! Me ei taha niisugust
eneste hulka!» See oli Voldemarile pangetdieks kiilmaks veeks kaela.
Endine klassi lemmik oli selles Kklassis aga muutunud pdlatavaks.
Teda ei sallitud! Opetaja palus niid -klassi: «Kdnelge Voldemarile vahe-
tundidel, kuidas tuleb meie klassis kaituda. Ma ei usu, et Voldemari
pea juures oleks midagi viga. Ta lihtsalt ei tunne veel meie kombeid.
Tuletage talle neid alati meelde ja Voldemarist saab tubli poiss!» Ja
tbesti, Voldemarist s ai tubli poiss. Aga mitte sedavdrd Opetaja, kuivard
klassikollektiivi jou abil.

Opetaja osa_seisnes ja peabki seisnema selles, et ta ei ldhe lahingusse
keskaegsete rudtlite kombel — lehvivate juuste ning lahtise rinnaga.
Kaasaegne lahingupidamine on romantikavaesem. Opetaja peab ikkagi
jadma véep_ealikuks, kes seisab lahtisest rindest veidi kaugemal ja saa-
dab tulle kdige sobivamad véeliigid kdige sobivamatest kohtadest. Ja
Opilaskollektiivi jou organiseerimine ning selle {'Gu Oige kasutamine
ongi olulisemaid etappe distsipliini kasvatamise teel.

Jaaniga on meie koolil ju raskusi, kuid ka Jaan on muutunud hoopis
paremaks. Nii kdneles ta juba esimesel pdeval naaberkoolist meile saade-
tud Toivole: «Siin ei ole nii nagu mujal. Siin on 6pilased hullemad Kui
Opetajad. Siin on korrapidajale vastuajamine veel hullem kui Gpetajale
vastuajamine.» Jaan ise oli rdnnanud koolist kooli. Sellepérast teadiski
ta Opetada uut réndurit. Vaheaegadel juhib meil Jaani ja temataolisi kor-
ralikult jalutama ikkagi korrapidaja Opilane, Opilaskomitee liige vOi mdni
teine aktivist. Nad ei taotle oma eesmérki saavutada mitte niivord késu-
tamisega, kui just sel teel, et Jaaniga vesteldakse ning jalutatakse. Akti-
vistid asuvad kohe tegevusse, kui méarkavad, et Jaani Umber on tekkinud
«kahtlane seltskond». Siis isoleeritakse nad peagi sel teel, et aktiivsemad
nendest juhitakse kindlate distsipliiniaustajate hulka.

Meil ei raiska Opetajad tunnist minutitki puuduvate dpilaste valjaselgi-
tamiseks. Nende nimed on Kkorrapidajate poolt asetatud Opetajalauale
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klaasi alla. Mdnedes klassides on Opetajal juba laua taha istudes teada,
kes on jatnud ténased (lesanded vihikusse tegemata. Selle on kindlaks
teinud juba hommikul kas pioneerisalkade juhid v6i méned teised vasta-
vate volitustega Opilased. Sellepdrast ei ole enam ka métet Ulesande voi
harjutuse mahakirjutamisel. Tanu aktivistide valvsusele ning koolipere
uldisele hoiakule ei ole meil peaaegu Uldse tegemist mahakirjutamisega.
Kooli siseelus ei saagi héireid esineda, kui kogu elu toimub organiseeri-
tult. VVotame kasvdi sodgivahetunni kiisimuse. Vastava ruumi puudumisel
einestatakse kooliklassis. lgas klassis on kindlaks maaratud 6pilased, kes
teatavad igal hommikul salasoovijate arvu, kasseerivad raha ja annavad
selle kogusummas edasi, toovad tellitud saia ja tee klassi ning jagavad
soovijaile laiali, abistavad teenijaid pesemisel jne. Nendeks Ulesanneteks
on alates 1. klassist rakendatud klassikollektiivi poolt kuni 8 Opilast. See
organisMsioon on t66tanud juba aastaid sujuvalt ning laitmatult. Opeta-
jatel ei ole siin mingit vaeva, sest kogu korraldamine on dpilaste eneste
kaes.

Puhtuse ja korra hoidmine on raske seal, kuhu Gpetaja pilk harva lan-
geb. Sellisteks kohtadeks on tavalisti kdimlad. Meil ei ole koolis vesi-
varustust, kuid kdimlate rennid ja istelauad on alati puhtad. Samuti on ka
nende ruumide seinad puhtad ja pdrandad kuivad. Viimase nelja aasta
jooksul ei ole seintele tekkinud Uhtegi kriipsu. Korra ja puhtuse kaimla-
tes kindlustavad Opilaspere poolt méaratud korrapidajad. Teatavasti
kasutatakse kdimlaid ka Oppetundide ajal, millal ei ole ju kohal korra-
pidajaid. Aga ka tundide ajal ei rikuta korra ja puhtuse ndudeid, sest
nendest kinnipidamine on saanud &pilaspere tulvaks harjumuseks.

Pedagoogide kollektiiv annab suunavaid ideesid opilaskollektiividele,
juhtides neid vaga mitmesugustele t66l6ikudele ning usaldades nende
poolt volitatud aktiviste. Opilased votavad Ulesannete taitmist aukisimu-
sena. «See asi anti minu hoolde. Klass andis mulle selle t66. Opetaja Utles
ka, et Mari ei unusta kunagi oma ulesannet,» koneles minu Il klassis
Oppiv totar, kui tema pidi nddala jooksul kontrollima, kas kdik Opilased
seovad oma ﬁortfelli korralikult pingi seljatoe kilge. Juturaamatute lae-
nutamine ja hooldamine oli minul kogu aeg Opilaste kdes. Selle t66 tegid
nad paremini kui mina seda oleksin suutnud teha. Esitatud ndide kdneleb
ka veel usalduse kasvatavast joust, sest aktivistid Mart ja Eve né&gid
selles dpetaja funktsioonide usaldamist nende katte. Kahtlusest ja umb-
usust kantud Ghkkonnas ei saa kasvada usaldust distsipliininduete vastu.
Kes on saanud ameti, see on saanud ka usalduse osaliseks. Arusaama-
tuste puhul viime lahenduse ikka selleni vélja, et «ametikandjale» jaab
suurem digus. Usaldus loob ka terve Ghkkonna. Sellepérast ei motle pea-
aegu kuna?l salata oma «tumedaid» tegusid ka niisugused &pilased, nagu
Jari, Endel, Voldemar ja teised.

D|St5|p|||n| kasvatamisel on jarelikult vaga oluliseks komponendiks
Opilaste eneste joud. See joud muudab passiivse kasutditmise aktiivseks
ja teadlikuks voitluseks igasuguste vaarnahtuste vastu.

5. Lahenemisoskusest.

Distsipliininbuete esitamisel ja distsipliiniprobleemide lahendamisel on
kallaltki oluline Opilastele ldhenemise meetod ja" oskus. Oma véga Oilsad
kavatsused voib Opetaja teinekord oskamatu vdi ebadige l&henemisega
taielikult luhta ajada. Mul on selgelt silme ees pilt méodunud stigisest,
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millal leidis aset kokkupdrge meie kooli vanempioneerijuhi ja Opilase
Juri vahel. Vanempioneerijuht kutsus taiesti 6igustatult korrale poissi,
kes lugemistoas vaga rapakalt lehitses ajakirju. Korralekutsumine siindis
aga vordlemisi kdrgendatud tooniga. Juri reageeris sellele tdieliku igno-
reerimisega ja ei tahtnud isegi toolilt pusti tdusta, kui vanempioneeri-
juht temaga kdéneles. Jarsu ja terava suudistamisega aga ei saavutata
Juri juures midagL Temas tekib siis enesekaitse-hoiak. Siis on tema
madistus ja sida sulle suletud ning konflikt vBib areneda véga teravaks.
Selle loo haripunktil tuli aga Juri endine Kklassijuhataja lugemistoa
uksele, sBnas vaikselt: «Juri,» andis kéega poisile mérku enda juurde
tulemiseks, poordus Umber ja kondis aegamisi dra saali Opilaste hulka.
Ja mis juhtus? Jiri tuli Gpetajale jarele, pea longus ning ilme hébelik.
Opetaja rahulikule kisimusele: «Noh, mis sa siis niud tegid?» jargnes
sligavast kahjutundest kantud vastus: «Aah, rumalust tegin.» See vastus
tbendas, et ei olnud enam mdtet poissi uurida ning manitseda, ja Opetaja
I6petas asja sdnadega: «Ma arvan ka, et tbesti tegid rumalust.»

Teinekord tuleb siiski olla ka jarsk ning jarelejatmatu. Mullusel kooli-

aastal ilmusid kooli méngupustoli pistongid. Pauke oli kuuldud kooliteef,
Oues ja juba uhes klassiski. Uhel hommikul teatavad mu ustavad s6brad
4, Kklassist, et ka meie klassi poistel on pistongid taskus. Kaskisin rahu-
liku ja kategoorilise tooniga: «Poisid, pange pistongid minu lauale!» Poi-
sid tdid, kuid Kklass ei jddnud rahule: «Neid on veel, Meinhardil on tasku-
raamatu vahel ka!» Muidugi toodi nuldd ka need valja. Niud palusin:
«Meinhard, ndita meile I" 3 kuidas siis see pauk saadakse!» Meinhard on
lihtsameelne ja hea poiss. Silmapilk vottis ta laualt pistongi, kikitas
Orandale ja hakkas pistongi sorme all vastu p@randat h&druma, kuni
diski plaks. Lasksin korrata ja veel korrata. Nelja-viie plaksu jarel
kutsusin temale appi ka teised «dnnelikud», kes samuti olid osa saanud
Meinhardi pistongite laost. Poisid ei péaasenud enne, kui laud oli piston-
gitest tuhi. Koolitund kill natuke kannatas seeldbi, kuid mdju oli h&dm-
mastav: tervest koolist kadusid pistongid otsekui ndiavéel, ja on kadu-
nud juba kaks aastat!

Distsipliininbuetele peab pedagoogide kollektiiv ka ise lahenema nii-
viisi, et need ei kujutaks endast surnud kirjatdhtede kogumikku kooli
sisekorra reeglite ndol. Opetajad peavad avastama nendes elu. Reeglite
lahtimdtestamine ei ole kuigi viljakas, kui seda tehakse tidpilise seleta-
mise teel. Lastele on vaja elamust, sest elamuse kaudu jéuame hoopis
hélpsamini teadlikkuse astmele. Ja siis tdidetakse ka ndudeid hoopis pare-
mini — teadlikult. Kuna meil on kdige rohkem tegemist olnud just selle
lihtsa ndudmisega, et «kooliruumides on jooksmine keelatud», siis on
pedagoogide kollektiiv murdnud ka kdige rohkem pead selle ndude pdh-
jendamise ning teadlikuks tegemisega. Mina nditeks tundsin, et saavuta-
sin selles suhtes vdidu oma klassis teisel Oppeaastal, kui kasitlesime ter-
vishoiu alalt hingamist ja hingamiselundite eest hoolitsemist. Teema
késitlemisel juhtisin Opilaste tdhelepanu muuseas ka klassis olevale 6hule,
kus pdikesepaistel oli ndha Uksikuid holjuvaid tolmukibemekesi. Kdnele-
sime, et koos sissehingatava Ghuga satuvad kopsudesse ka Ghus héljuvad
tolmukiibemed ning paljale silmale ndgematud haiguste tekitajad — pisi-
kud. Tolm ja pisikud «istuvad» harilikult pdrandal. Tervisele on kasuks,
kui nad jdavad pGrandale. Nuid lubasin lastel veidi joosta ning vaatle-
sime siis dhku. Muidugi oli Ullatus suur, sest 6hk oli tolmust «paks».
Seletasin, et sellesama véikese jooksmisega «meelitasimegi» endi kallale
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need lugematucf vaenlased, kes toovad kaasa tihti ka raskeid haigusi ja
surmagi. Tdeline rddm sellest tunnist saabus mulle hiljem, kui markasin,
et 2. klassi Gpilased hoiatavad vahetunnil jooksma kippuvaid poisse sbna-
dega: «Poiss, kas sa ei tea ... pisikuid ajad meile ja endale kallale!»

6. Ergutustest ja karistustest.

Distsipliini kasvatamisel on usaldatud pedagoogide kollektiivi kétte ka
niisugused vahendid, nagu seda on ergutamine ja karistamine. Kisimus
seisneb praktiliselt selles, millise mdddutundega neid kasutada. Opilasi
ei saa kohelda nii, nagu teeb seda rahvakohus, kes toetub kriminaalkoo-
deksis ettenédhtud sanktsioonidele. Kooli sisekorra reeglites naiteks ei ole
snagi sanktsioonidest. Distsipliinirikkumine ei ole Uldse seotud kohus-
tusliku karistamisega. Karistusi voib kasutada, kuid nendest vOib ka
loobuda. See kdik oleneb pedagoogide kollektiivi arusaamisest ning suh-
tumisest karistustesse.

Me oleme kaitsnud koolis seda seisukohta, et Opilastele tuleb luua nii-
sugune olukord, kus nad ei saagi eksida ja jarelikult ka karistuse alla
langeda. Niisuguse olukorra loob kdigepealt organiseeritud ja rahulik
ning réd6msameelne 6hkkond koolis. Raske on ju vahetunnil joosta, kar-
juda ning omavahelisi arveid 6iendada, kui igal Opilasel on tegemist
mingi muu paeluvama asjaga. Selleks vBib olla kas seinaleht, lugemis-
tuba, ainetemaatiline vitriin, Glesanded ja m@istatused nuputamislehes,
Opilasringide poolt saadud (lesanne jne., jne. Taiesti vBimatuks osutus
ukskodik millisel kujul vahetunnireziimi rikkumine, kui me organiseeri-
sime Uhe vaheaja tantsu- ja manguvaheajaks, teise lauluvaheajaks jne.
Tahendab: koolitundidest vabaks jadnud aeg tuleb koolis téita niisuguse
tegevusega, mis kutsub Opilasi kaasa. See on kasvatusliku 6hkkonna loo-
mine, mille t&htsust oskas ndha ja suure edukusega kasutada véljapaistev
ndukogude pedagoog A. S. Makarenko. Sellest ei saadud omal ajal aru
ja tema arvustajad nurisesid néiteks selle dle, et A. S. Makarenko ei nai-
danud teoses «Lipud tornidel» Igori Umberkasvatamist. Anton Semjono-
vitS vastas neile, et Igorit pole keegi kasvatanud Umber, vaid et Igor
kasvas ise Umber niisugustes soodsates tingimustes ning sobivas
keskkonnas, nagu oli seda Esimese Mai nimeline tdokoloonia. Sellepérast
ei saa ka meie kuidagiviisi lugeda oma koolis valitsevat kaitumisjoont
ning Gldist distsipliini mitte Uhegi Opetaja eriliseks teeneks. Me margime
kall' formalistliku hoiaku suurt pidurdavat ja isegi laostavat toimet, kuid
I6ppsummas on saavutatu ikkagi kogu koolipere — Opetajate, teenijate
ja Opilaspere uhislooming. See on otsekui rahvalaul, mille autorit voi
autoreid on vBimatu kindlaks teha.

Kasvatuslik 6hkkond ei teki iseenesest. Paljude muude tegurite korval
on oma mdjuv osa karistustel ja ergutustel. Me oleme sunnitud jatma
kisklemaléinud poisse rahunemiseks seisma. Sageli on asi sellega juba
likvideeritud, kired on jahtunud ja poisid l&hevad tundf sdpradena ning
hammastuses, et nad lldse hakkasid kisklema. Paljudel juhtudel on edas-
pidine juurdlemine ja slidlase otsimine isegi kahjulik, sest siis hakatakse
end digustama ja Kired l66vad uuesti 10kkele. Samuti ei leia ma suurt
mdtet noomimistel ja kérkimistel, kui keegi lobiseb tunnis naabriga, sest
sageli on sel Opilasel mingi uudis, mida ei saa Utlemata jatta. Palju
mojuvam on vastava Opilase tdhelepanu positiivne rakendamine: Opetaja
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kutsub ta kaardi v&i_pildi juurde ja laseb naidata seda, millest on para-
jasti juttu. Sageli vOib uue aine arutamisega edasi minna, «unustades»'
«lobiseja» tlikiks ajaks seisma. Et mang oleks taielik, olen hiljem vaban-
danud, saates vastava Opilase kohale s6nadega: «Mine ruttu, sul jai ju
veel midagi naabrile sosistamata.» Muidugi ei ole tal enam midagi
sosistada, sest see ei domineeri enam. Aga ka see on karistamine. Kone
alla tulevad ka mitmesugused vestlused ja noomimised, kusjuures'on
vaja arvestada nende individuaalset mGju. Mdnele Opilasele on hoiatus
klassi ees palju mdjuvam isegi vanemate koolimajja kutsumisest.

Véga ettevaatlik tuleb aga olla he karistusega, milleks' on 0Opilase
tunnist eemaldamine. See on tdsine pahe, mille vastu kaib meiegi koolis
vOitlus, sest see nditab pedagoogilist mannetust. Paljude juhtumite ana-
luls selgitas, et Opetaja haaras sellest raskest karistusest kinni afektist
mojutatuna ja sageli hoopis tuhistel asjaoludel, millistele ta varem pole
tuldse reageerinud. Klassist véljasaatmine peab Gieti olema viimaseks
vaatuseks enne epiloogi, kus isa v0i ema Kirjutab avaldust lapse vastu-
votmiseks uude kooli vdi mille puhul vastav Opilane koolist hoopis valja
heidetakse. Klassist véljasaatmist peab esinema véga harva. Siis peab see
ka mdjuma kogu koolile otsekui piksekérgatus. Tuleb meeles pidada, et
Damoklese mdok on asjaosalisele alati ahvardavam kui langenud hoop!

Kui karistustega minnakse sageli liiale, siis ei ole seda karta ergutuste
puhul. Ergutused on aga profulaktikaks ja stiimuliteks. Karistustega
kratsime isegi hella kohta, kuid ergutused on paitavaks, soojendavaks
6huks, mis paneb nii mdnegi kauni punga pakatama. Selleparast peab
pedagoogide kollektiiv vaga tdsiselt mbtlema Maksim Gorki s@nadele:
«... igaiihes on peidus oma kuljusekene, ja kui inimest Gigesti raputada,
vastab see, kuigi ndrgalt, ent ometi sobralikult». See «kuljusekene» hak-
kab ainult siis sdbralikult vastama, kui me «raputame» Opilast ergutus-
tega. Kui vahegi_voimalik, siis tuleb eriti «kdikuvate» Opilaste saavutusi
otsemaid valja tosta. See on juba suur asi, kui Paavo markab iles tdsta
porandale kukkunud paberit. Seda tuleb kohe kviteerida. Boriss kasvas
korralikuks poisiks téanu sellele, et ma ei jatnud ligi kahe kuu jooksul
vahele pé&eva, mil ma poleks mérkinud tunnustusi umbes niisuguses stii-
lis: «Tanase harjutuse oled ea hasti kirjutanud.» «Nii korralikku Kkirja
nded klassis harva.» «Elommikvoimlemisel tegi harjutused kdige paremini
kaasa Boriss.» Jne. Sallo hakkas tundma kooliskaimise rddme alles siis,
kui selle tulemusel saavutatud vdikestki edu mérgiti ja tunnustati. Ei"
maksa karta, et igas Opilases poleks midagi head, millest kdnelda. T&he-
lepanuvaarsed on jallegi Maksim Gorki sonad «Itaalia muinasjuttudest»:
«Ara lahene_kunagi inimesele mottega, et inimeses on kurja enam kui
head: kui motled, et tas on head rohkem, siis ndnda see ka on! Inimesed
annavad seda, mida neilt ndutakse!» Gorkilik humaansus ajendagu meid
kdiki ergutusi sootu ulatuslikumalt kasutama.

Kui koigele eelpool oeldule lisada veel direktori ja kooliteenijate vési-
rnatu hool puhtuse suhtes, koolim@obli ja Oppevahendite tdielik korras-
olek, iga eseme armastavate katega vastavale kohale asetamine ja soo-
jad ruumid  siis on peaaegu taielikult loetletudki p&himdtted ning abi-
ndud, millele oleme ehitanud UGles distsipliini koolis. Ja kui Ulalpool
kisitletule oleks lisandunud ka veel see energia, mis on tulnud kulutada
Uksikute formalistide vastu vditlemiseks ning nende mahakiskuva t66
tasandamiseks, siis oleksid tagajarjed olnud veel paremadki.
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Opilaste ettevalmistamisest
praktilisele tegevusele,

N. POSNOV.
(Kalinini Linna 11. Keskkooli kogemustest.)

Péarast partei XIX kongressi podras meie kooli Opetajaskollektiiv palju
tahelepanu ja te%i suuri joupingutusi materiaalse baasi loomiseks, mis
on vajalik politehnilise 6ppettd teostamiseks.

organiseeritud keemia, fliusika ja bioloogia kabinet, mis on
varustatud vajaliku sisustusega laboratoorsete ning praktiliste
toode tegemiseks; pn asutatud Ulekooliline metoodiline kabinet, kuhu on
koondatud koik naitlikud Gppevahendid ja katseriistad geograafia mate-
maatika, joonestamise ja muude OGppeainete alalt. On sisustatud puusepa-
lukksepa tookoda. Oue on rajatud geograafiline véljak. Kultuuride kastmi-
seks suvisel ajal on oppe-katseaeda sisse seatud vesivarustus; dppe-katse®
aeda on rajatud lavad; ehitatakse kasvuhoonet. Bioloogilisse kabinetti on
ehitatud elektrikasvuhoone. On muretsetud helifilmiaparaat, epidiaskoop
ja litaoskoop. Opilaste osavétul on ehitatud raadiosélm. On loodud vas-
tavad tingimused raadio, lennuki- ja laevamudelite valmistamise, noorte
naturalistide jt. ringide t66ks. Koigi nende sammude tulemusena oli koo-
asuda 1954/55. Oppeaastal polutehnilise 6ppetdd teostamisele
niihasti otseselt Gppetundides kui ka véljaspool 6ppetunde mitmesugus-
tes tehnilise iseloomuga ringides.
_Nagu veendusime kogemuste najal, on sel alal peaasjaks toostus- ja
p6llumajandusettevdtete olemasolu kooli ldhemas Uumbruses Meie kooli
umbruses on keemiatehaseid, energeetika-ettevotteid, mehaanilise tehno-
loogiaga_ tehaseid, mitmeharulise majapidamisega linnaldhedane sovhoos
Jt. ettevotteid. Meie kooli fulsika, keemia ja bioloogia Gpetajad to6tavad
A praktilise ettevalmistuse t6hustamiseks politeh-
nilise Oppetdd kisimustes; eriti pluavad nad stigavamalt tundma Oppida
sotsialistliku tootmise aluseid.

Opilaste tutvustamisel”s toostuse ja péllumajanduse peamiste harudega
valisime jargmised ettevOtted: ekskavaatoritehas (mehaaniline tootmine)
kunstnahavabrik (keemiline tootmine), soojus-elektritsentraal (energia
tootmine) ja sovhoos (pGllumajanduslik tootmine).

Nende tootmisalade tundmadppimisega kogusime materjale, mis kajas-
tavad loodusteaduse seaduste rakendamist tehnikas ja poOllumajanduses
vOimaldades jalgida Opitud teadmiste seost sotsialistliku ulesehitustétga!

Peale selle tutvusid Opetajad suurtootmise organiseerimise p8himdte-
j[e%a_of'a pohiliste tootmisharude tehnoloogiaga, mis vGimaldab neil endil
juhtida ekskursioone td6stusettevotteis ja sovhoosis

Opetajad on omandanud mdéningaid oskusi iseseisvaks to6tamiseks treia-
Icins, lukkscppadcna jt. aladel, ent sovhoosis — juurvilja kasvatajaina.
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Koolil on kujunenud tihedad sidemed ettevotete juhtkondade ja ettevGtete
uhiskondlike organisatsioonidega; kool kasutab nende abi rnateriaalsete
tingimuste parandamisel, mis on vajalikud koolitd6 polutehniseerimiseks.

On selgunud, et ettevotteis on voimalik korraldada Gpilastele tootmis-
alaseid ringe-kursusi ettevitete tehnika tundmadppimiseks ja praktiliste
oskuste omandamiseks masinate, to0pinkide ja tooriistade kasitsemise alal
(o&lastele joukohases ulatuses).

ooli materiaalse baasi tShustamisele aitab kaasa nitlike Oppevahen-
dite valmistamine Opilaste poolt, mida viimased teevad tehnilistes ringi-
des. Nii nditeks valmistasid Gpilased elektrotehnika ringides elektrimoo-
tori to6tava mudeli, auruturbiini mudeli, panid tles elektrijuhtmed elekt-
rijaamast tehaseni, valmistasid elektrifitseeritud raudtee todtava mudeli,
elektriahju jms.

1953/54. Oppeaasta I6pul korraldasime esimest korda &pilaste tehnilise
omaloomingu néituse, mille eksponaadid said aluseks alalise tehnilise
I koolimuuseumi asutamiseks. Me seame endile Ulesandeks, et ldhemail
aastail iga V—X Kklassi Gpilane oleks tehnilise omaloomingu nditusest
osavOtja, et meie muuseum rikastuks Uha taiuslikumate ja vaartusliku-
mate eksponaatidega poliutehnilise dppetdd jaoks.

Me oleme arvamisel, et Opilased, kes omaenda kéatega valmistavad teh-
nilise iseloomuga Gppevahendeid, Gpivad paremini ja siigavamini loodus-
teaduse seadusi tundma, omandades uhtlasi konkreetsema kujutluse
nende seaduste rakendamisest .tehnikas.

Me oleme samuti t&hele pannud, et tootmisalase ja tehnilise materjali
ulatuslik kasutamine Gppetundides, praktilistel t6del ja ekskursioonidel
tbstab Opilaste aktiivsust ja sihipiddlikkust tundides ning soodustab dpi-
laste kdne ja motlemise arenemist. Seda jareldust Kinnitab dpilaste tead-
miste kvaliteedi ja Opilaste edasijoudmise téus. Viimasel dppeaastal tOu-
sis meie koolis heade ja viga heade hinnete arv bioloogias, filsikas ja
keemias 60 protsendile.

Kooli tehnilistes ringides omandavad Opilased praktilisi oskusi puu-
sepa- ja lukksepattod alal, tutvuvad materjalide tehnoloogiaga, 6pivad
modelleerimist ja mitmesuguste konstruktsioonide monteerimist ning riis-
tade kasitsemist. Uhe sdnaga: tehnilistes ringides teostub faktiliselt 6pi-
tud teadmiste sidumine praktikaga, neis ringides hakatakse Opilasi prak-
tilisele tegevusele ette valmistama.

Seepérast pole juhuslik, et Opilastel on vdga suur huvi tehniliste rin-
gide vastu, kus nad saavad oskusi, mis on neile vajalikud hilisemas prak-
tilises tegevuses.

Moodunud Oppeaastal to6tas meie koolis edukalt mootorratta ring.
Kaheteistkiimnest &pilasest koosnev rihm 0&ppis tundma mootorratta
materjalosa, tegi labi sOidupraktika ja andis autoinspektsioonis mootor-
rattajuhi eksami. X klassi Opilased, kes selles ringis todtasid ja 18 aastat
vanaks said, andsid autojuhi eksami. Opilased, kes Oppisid ringis kino-
aparaadi kasitsemist, sooritasid 1. ja 2. kategooria kinomehaaniku
eksami. Osa ringi litkmeid, kes Oppisid tundma fotograafiat, soetasid
endile fotoaparaadi.

Just need ringid on meil kdige elulisemad ja kbige aktiivsemad.

Suure lugupidamisega suhtutakse nendesse Opilastesse, kes on osavad
raadiotehnika, elektrotehnika ja modelleerimise alal. Sellest jargneb, et
Opilastel pole huvi igasuguse tegevuse vastu, vaid mdistliku ja eluliselt
vajaliku tegevuse vastu.
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Olgu maérgitud, et lastevanemad suhtuvad tehnilistesse ringidesse
heakskiitvalt. Nad on vaga rahul, kui nende lapsed dpivad ringides kasu-
likku t60d: oskavad parandada elektripliidi, seinakontakti, kaitsekorgi,
oskavad valmistada lihtsa raadioaparaadi jms. Lastevanemad on selle
poolt, et koolis oleks rohkem tehnilisi ringe.

Tulles vastu lastevanematele, ent samuti dpilaste soovidele, organiseeri-
sime oma koolis 1954/55. Oppeaastal peale seniste ringide (fulsika-
tehnika,_ elektrotehnika ring jt.) veel jargmised spetsialiseerijud ringid:

Radistide ring. Ringi llesanne: valmistada ette raadiotelegra-
fiste, kes on tuttavad raadiojaama ehitusega, suudavad jaama teenindada,
tunnevad Morse tdhestikku, oskavad seda kuulmise jargi vastu votta ja
telegraafiaparaadil edasi anda, ent samuti raadiojaamas teateid vastu
votta ja edasi anda kiirusega 250—300 s6na tunnis. Radistide ringi t66-
koosolekud toimuvad raadioklubis.

Kinoring. Ringi llesanne: valmistada ette teoreetiliselt ja praktili-
selt kinomehaanikuid, kes on suutelised iseseisvalt to6tama niihé&sti
randkmo-aparaadiga kui ka statsionaarse Kinoseadmega ja demonstree-
rima lai- ning Kitsashelifilme koolis ja klubis.

Autor in g. Ringi llesanne: dppida tundma auto teooriat ja mater-

jalosa, sooritada sdidupraktika ja valmistada ette amatdorautojuhte ning

-mootorrattajuhte.

Tikandirin% (tatarlastele). Ringi dlesanne: dpetada mitmesugu-
seid tikkimisvotteid ja -liike.

Juurdeldikamis- ja omblemisrlng (tutarlastele). Ringi
tlesanne: tutvustada Opilasi teoreetiliselt ja praktiliselt juurdelGikamise
ning dmblemisega; Opetada Opilasi iseseisvalt juurde I8ikama lihtsa 10i-
kega uliriideid ja dmblusmasinal dmblema. Ring to6tab dmblustdokojas.

Meile heidetakse ette ja meid koguni stldistatakse selles, et arvukate
spetsialiseeritud ringide organiseerimisega klassivalise t06 susteemis
meie rikkuvat polutehnilise Oppet6d pdhimdtteid, et meie kalduvat kési-
toonduslikkusse. Kuid meile naib, et kdige lihtsamate tddoskuste ja kbige
lihtsamate tooprotsesside omandamiseta ei saa olla politehnilist Gppe-
t60d, sest see on mitmesuguste t0oalade esmaseks aluseks ja kehastab
nende Uhtsust. Me arvame, et koolide td6kodades ja laste tehnikajaama-
des tuleb noortele Gpetada elementaarseid t6doskusi, mis on vajalikud
massiliselt esinevate kutsealade tootmist60s. Seejuures ei pea me silmas
kutsealast, vaid politehnilist ettevalmistust, s. t. seesugust ettevalmistust,
mis tugineb teaduslike teadmiste kindlale tundmisele.

Ei saa nbustuda monede tootajate seesuguse arvamusega, et nditeks
auto, traktori ja raadioaparaadi késitlemisel ei tule Opilastele Opetada
auto, traktori ja raadioaparaadi kasitsemist, veel vdhem seda, et dpilased
omandaksid auto- ja traktorijuhi vdi radisti kutse. Meile tundub, et tao-
lise vaate pooldajad ei saa aru, missugune peab olema Gige suhe ja seos
poliitehnismi ning kvalifitseeritud t66lise oskuste vahel.

Meie kaalutlused seispvad selles, et dpilastele on vaja anda spetsiali-
seeritud toooskusi, kuigi need pole Gppetdd peamiseks eesmargiks. Seda
soovivad lastevanemad, seda tahavad lapsed ja seda nduab elu ise. Mis
on selles halba, et mgédunud Oppeaastal uks osa meie kooli Gpilasi oman-
d as tehniliste ringide t60s moningaid kutseoskusi ja asus parast kooli
IOpetamist t66le auto- ja ekskavaatorijuhtidena, kinomehaanikuina, elekt-
rimontéoridena?

Tosi, need on alles tksikud juhtumid. Kuid ka need sunnivad meid
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motlema sellest, kuidas tldhariduslikus koolis politehnilise 6ppet6d kaudu
valmistada Opilasi ette tulevasele praktilisele tegevusele ja elukutse vabale

Va%ﬂ'ﬁéhnilise Oppetdd korraldamise kogemuste najal oleme veendlintd,
et iht osa praktilisi oskusi ei ole vdimalik anda teaduse aluste dpetamise
kaudu Klassitunnis; eriti tuleb seda véita niisuguste oskuste omandamise
kohta, nagu on seda t0Gtavate masinate ja mehhanismide juhtimine, ma-
terjalide to6tlemine, mitmesuguste néitlike dppevahendite, seadmete rnu-
delite jts. valmistamine. S_elleks on vaja téiendavalt aega, vastavaid tin-
gimusi ja materiaalseid vdimalusi. ) ) )

Klassivdline t66 téidabki praegusel ajal seda linka, aidat™ keskkooli
vanemate klasside Opilastel paremini valmistuda osav@tule whiskondlik-
kasulikust toost.

Meie kooli 32 I8petajast 12 ei astunud Ulem6ddunud Gppeaastal kdrge-
matesse Oppeasutustesse. Neil tuli asuda todle, kusjuures nad olid selleks
ette valmistamata. Tundes muret nende Opilaste saatuse pérast, aitasime
monedel neist individuaalse ja brigaadilise véljadppe teel omandada lukk-
sepa, treiali ja elektrimontdori kutse. MOddunud Oppeaastal 10petas rneie
keskkooli tile 50 noormehe ja neiu. Pooltel neist on kavatsus tootmistddle
siirduda. Kooli otseseks kohustuseks on neid Opilasi selleks ette valmis-
tada. Kuid selleks ei piisa, kui need Gpilased votavad osa spetsialiseeritud
ringide t06st. Oskusi tehaste tootmistehnika kasutamise alalt tuleb oman-
dada neis tehastes enestes tootades. Seetfttu tuli roobiti 16ppklassis Gppi-
misega korraldada &pilastele tootmisalast ppust ettevottels. Nii tekkis
tootmisringide idee ja seda hakati ellu viima.

Mis alal valmistada Opilasi ette? Millest tuleks juhinduda ettevotete
valikul, kui tahame Opilasi praktilisele tegevusele ette valmistada? Lé&h-
tudes meie kooli konkreetsetest tingimustest, leidsime vastused neile
kiisimustele, kusjuures tootmisringi organiseerimise baasiks valisime
kohaliku soojus-elektritsentraali (meie kooli Seff).

Selles ettevottes on juhtivaiks kutsealadeks valvekorra elektrikud ja
aurukatelde ning turbiinide masinistid. Kdik need to6alad nduavad véhe-
malt tehniku kutset, mis omakorda eeldab taielikku keskharidust. Soojus-
elektritsentraali kaadriosakonnast kuulsime, et selles ettevottes tootab
kaugOppe energeetikatehnikumi ja kaugBppe energeetikainstituudi konsul-
tatsioonipunkt ja et meie kooli Opilased vOivad astu_da kaugdppe energee-
tikainstituuti. Opilased avaldasid Uksmeelset soovi Gppida selgeks soojus-
elektritsentraali juhtivad elukutsed. Ettevotte direktor kuulas suure tahele-
panuga meie plaani Opilaste praktilisele tegevusele ettevalmistamise
kohta, toetas meie algatust ja maaras insenerid, kes hakkasid juhtima”
ringe turbiini- ja aurukatlamasinistide ning elektrikute ettevalmistami-
seks. Ettevotte direktor kinnitas meile, et nende ringide-kursuste |8peta-
misel, kui Opilased on Giendanud kipsuseksamid, ent samuti turbiini- ja
aurukatlamasinisti ning elektriku eksami, vdimaldab ta t66d kdigile neile,
kes soovivad soojus-elektritsentraalis to6tada.

Kuidas suhtusid sellesse algatusse Opilased ise ja nende vanemad?
Koik 10ppklassi Opilased valjendasid tksmeelset soovi, et nad tahaksid
omandada tootmistooks vajaliku ettevalmistuse juba keskkoolis. Opilaste
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vanemad avaldasid mitmesuguseid soove, kuid peamiseks sooviks oli see,
?_t tteaidmiste Opetamise korval tuleks Opilastele Opetada ka mingit prakti-
ist ala.

Siis tdusis meie ette niisugune kisimus: kuidas jaab siis VII, VIII ja
IX klassi Opilastega? Ei saa ju ometi iga aasta soojus-elektritsentraali
jaoks ette valmistada 100 turbiini- ja aurukatlamasinisti ning elektrikut!
Séérast hulka kdnealuste kutsealade tO6tajaid ei vaja ka koik Kalinini
linna soojus-elektritsentraalid.

Meie kooli Gpetajad olid selle poolt, et Opilaste ettevalmistamist prakti-
lisele tegevusele tuleb organiseerida tehaseis, kusjuures see t66 peab kul-
gema kindlas susteemis, sel peab olema pedagoogiline suund ja seda t66d
ei tohi lahutada politehnilise dppet6é Ulesannetest. Esijoones oli meil
tarvis teha valik tootmisaladest, kus meie kooli dpilased hakkavad t6dle,
koostada ringide t60 temaatika, leppida kokku ettevotete juhtidega nende
ringide organiseerimise tingimuste ja vOimaluste kohta ning selgitada
vélja ringide juhtijad.

Seejuures lahtusime ulesandest, et 4 aasta jooksul (VII—X Kklass)
omandaksid Opilased praktilisi oskusi mehaanilise, keemilise ja energia-
tootmise pohilistel kutsealadel, ent samuti agrotehnika alustes ning
p6llumajandusliku tootmise alal.

Koos kooli ladhedal asuva sovhoosi peaagronoomi sm. GroSikovaga
joudsime jareldusele, et praktiliste t66de korraldamiseks on kohane sov-
hoosi kasvuhoone-kombinaat ja puuviljaaed. Opilasrihmad VI ja VII
klassist tutvusid praktiliste to0de kaudu (kidlmal ajal tehti neid t6id kas-
vuhoones, kevadel ja suvel — aias) juurvilja- ja puuviljakasvataja elu-
kutsega. VIII Klassi dpilastele organiseeriti ekskavaatoritehases toopingil
tootajate ring ja sellesama tehase juures asuvas toGstuskoolis — luldc-
seppade ring. VIII klassi Opilaste ringi t60 temaatikat dikteeris see, et
ekskavaatoritehase pohilisi kutsealasid on treiali- ja lukksepat6o.

Ka peeti silmas seost fltsika programmiga. IX klassi Opilastele organi-
seeriti kunstnaha kombinaadi juures keemikute-laborantide ring. Nagu
eespool juba Oeldud, tootavad X klassi Opilased soojus-elektritsentraali
mjuures organiseeritud elektrikute ja turbiini- ning aurukatlamasinistide
ringis. Kéesoleval Gppeaastal siirduvad sovhoosis to6tanud dpilased eks-
kavaatoritehasesse, ekskavaatoritehases tottanud Opilased — kunstnaha
kombinaati ja viimases tootanud Opilased — soojus-elektritsentraali.

Seega tutvuvad meie arvates VI1—X klassi dpilased 4 aasta jooksul
peamiste tootmisaladega ja omandavad oskusi, mis on vajalikud kvalifit-
seeritud t60ks. Keskkooli I6petamise jérel siirduvad noored tootmistddle,
olles meelepérasele elukutsele ette valmistatud.

Raskusi valmistas meile tootmisringide programmide koostamine. Me ei
saanud kasutada toostuskoolide voi individuaalse ja brigaadilise vélja-
Oppe programmi lukksepa- ja treialitdo alal seepérast, et need on ette nah-
tud sootu pikemaks ajaks, olles ka dppematerjali mahult liiga ulatuslikud.

Meie poolt koostatud programmides on todstuskoolide voi individuaalse
ja brigaadilise véljadppe programmides ettendhtud aega véhendatud
umbes 5—6 korda.

Millega vOiks sdarast Oppeaja luhendamist péhjendada? Esiteks sel-
lega, et meie Opilased ei taotle omandada (ht kitsast kutseala, et siirduda
tootmistoole enne keskkooli 10petamist. Teiseks sellega, et t60stuskoolide
ja individuaalse ning brigaadilise valjadppe programmides on silmas
peetud algharidusega Opilasi. Kolmandaks sellega, et meie Opilastel on
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tunduvalt suurem teoreetiline ettevalmistus, mistdttu nad suudavad
omandada teadmisi iseseisvalt. Neljandaks sellega, et Opilastel on suur
huvi ning soov t0Gtada tootmisringides.

Meie oletused osutusid digeks. Vaga iseloomulikud on selles suhtes
andmed radistide ringi t60st. Selle ringi t66d koondati tublisti, nii et 600
tunni asemel nahti ette vaid 120 tundi. Ringi juhataja sm. Sedov dtles,
et 1X klassi Gpilased 6ppisid selgeks Morse tahestiku, tdhtede ja numbrite
vastuvGtmise ning edasiandmise 36 tunniga, kuna tdostuskooli Opilastel
kulus selleks 100 tundi, kusjuures vastuvotmise ja edasiandmise Kkiirus
oli viimastel peaaegu kaks korda véiksem IX klassi Opilaste omast. Kui
meie Opilased, kes Opivad tootmisringides, ei omandaks programmi 120—
130 tunniga, siis ei saaks juttugi olla nende ettevalmistamisest praktilisele
tegevusele vahetult ettevottes. Sest selleks, et mitte lubada Opilaste Ule-
koormamist ringide t6dga ja véltida ringide t66 eitavat mdju Gppetdole,
vOib lubada, et Opilane tootaks ringides maksimaalselt 4 tundi nadalas
(kaks korda & 2 tundi). 34 dppenaddala jooksul moodustab see 136 tundi,
mida dpilane voib rakendada temale kasulikule klassivalisele tddle, ilma et
see kahjustaks temal Gppimist.

Peaaegu koigis tootmisringides on teoreetilise ja praktilise 0ppet6o
suhe selliselt lahendatud, et 30—40 tundi kulutatakse teoreetilistele kusi-
mustele, ent 90—100 tundi — praktilisele t66le. Oppeaja sddrasel jaota-
misel on silmas peetud, et praktilise dppet6d kaigus taiendatakse ja laien-
datakse ka teoreetilisi kisimusi. Soojus-elektritsentraalis oli t66 korral-
datud selliselt, et Uhel péeval kasitleti teoreetilisi kiisimusi, teisel péeval
oli praktiline dppus; ekskavaatoritehases kasitleti algul kdik teoreetilised
kisimused, ent seejérel kinnistati dpilased t60pinkide juurde, kus nad vas-
tava toolise juhatusel treimispraktika Iabi tegid. Toostuskoolis nr. 3
antakse teoreetilisi teadmisi Uheaegselt praktilise 6ppusega, kusjuures teo-
reetilised teadmised eelnevad alati praktikumile. Samasugust moodust
ringi t60s rakendatakse sovhoosi kasvuhoones.

Koigis tootmisringides Opitakse hoolikalt tundma ohutustehnika Kusi-
musi.

Opilaste huvi on pusiv ning kestev igasuguse t66 vastu siis, kui nad
teavad selle eesmarki, kui neile on selge oma joupingutuste I6pptulemus.
Tootmisringide puhul seadsime Opilastele eesmargiks omandada kvalifit-
seeritud toolise oskusi. Et Opilased saaksid nédha oma saavutusi, sead-
sime sisse Kkorra, et 6ppeaasta 16pul tuleb teha proovitéd, ent samuti soo-
ritada kvalifikatsioonitod ja vastavad eksamid.

Neile, kes sooritavad kvalifikatsioonitod edukalt, antakse Il liigi
treiali, 111 liigi lukksepa, elektriku, turbiini- ja aurukatlamasinisti kutse.

Nagu eespool toodust selgus, t66tas meie koolis méddunud Gppeaastal
kolme liiki ringe:

1) koolisisesed ringid elektrotehnika, laeva- ja lennukimudelite valmis-
tamise ning raamatukditmise alal, samuti «Osavate kéate» ring;

2) spetsialiseeritud ringid: autojuhtide, radistide, kinomehaanikute,
kunstilise tikandi ja juurdelbikamise ning dmblemise ring;

3) tootmisringid, mis olid organiseeritud vahetult ettevotteis ja mille
eesmaérgiks oli Opilasi ette valmistada praktilisele tegevusele ja anda
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neile Oppinud treiali, lukksepa, keemiku-laborandi, elektriku, turbiini- ja
aurukatlamasinisti ning juurvilja- ja puuviljakasvataja kvalifikatsioon.

Nendesse ringidesse kuulus ligi 200 Opilast. Umbes niisama palju 0pi-
lasi t0otas laste tehnikajaama, pioneeride maja ja kunstkiu kombinaadi
kultuurihoone tehnilistes ringides. Seega tegelesid meie kooli vaga paljud
Opilased kasuliku t66ga. TO6tamine arvukais ringides aratab Opilastes
huvi tehnika vastu, annab neile eluliselt vajalikke tehnilisi teadmisi, seob
'([jeooriat praktikaga ja soodustab teoreetiliste teadmiste kindlamat oman-

amist.

Me veendusime oma kogemuste najal, et tehnilistes ja tootmislikes rin-
gides tootavad Opilased on hoolsamad matemaatika, flilsika, joonesta-
mise ja keemia Gppimisel ning tunnevad neid dppeaineid paremini. Ei ole
lilaldus vdita, et Oppetdoga seotud tootmistd0 kutsub Opilastes esile vaja-
duse tapsete teadmiste jarele, &ratab neis huvi ning pilet omandada
Oppeained ha kindlamini.

Viibides pikemat aega tootmistddl, tutvuvad dpilased teadlikult tootmis-
t60 korraldamise uldiste pShimdotetega, kvalifitseeritud t6olise osa, téht-
suse ja eelistega, mistdttu nad saavad selgesti aru, et kdik teadmised ja
oskused, mis nad koolis omandavad, leiavad Uhiskondlikult ..kasulikku
rakendamist péarast kooli Idpetamist.

Seega ei esine tldhariduslikud dppeained tksnes Opilaste intellektuaalse
arendamise vahendina, vaid ka Opilaste praktilisele tegevusele ettevalmis-
tamise abinduna. Tuleb ainult kahjatseda, et kdik Opilased ei jéua oma-
enda kogemuste najal teadlikult sellele jareldusele, vaid Uksnes need Gpi-
lased, kes tottavad tootmisringides.

Moningane osa mainitud Opilastest, eriti 12—15 aasta vanused nooru-
kid, Opib sageli halvasti; ka distsipliin jatab neil soovida. Neil on vaid
uks soov; pOorata koolile selg ja minna tootmist6dle, kus omandada eri-
ala. Neist noorukeist on meil moodustatud lukksepa- ja treimistod ringid.

Vaga huvitav oli jalgida, kuidas neis Opilastes suure sisemise voitluse
tulemusena toimus murrang, kuidas need Opilased jark-jargult Gppetddle
asusid. Loomulikult etendasid selles murrangus suurt osa Opetajad, kes
innustasid Opilasi Oppima. Esimene 0Oppepoolaasta I6ppenud, vdisime
konstateerida, et 20 Opilasel, kes votsid osa todtmisringide toost, hakkas
Oppimine edenema ja nende kéitumine oli tundmatuseni paranenud, kus-
juures enne seda Oppisid samad Opilased «kahtedele» ja mitmed neist
istusid pealegi teist ja kolmandat aastat samas klassis.

Oppe- ja kasvatustoo, mis ei h6lma Opilaste osavottu thiskondlikult
kasulikust toost, pShjustab Opilaste passiivsust, nende to6v6ime langust
ja 10ppkokkuvottes ka ebaedukust. Seepérast kuulubki meil Gpilaste prak-
tilisele tegevusele ettevalmistamise vahendite hulka pedagoogilistel kaa-
lutlustel korraldatud t66, millel on suur kasvatuslik ja hariduslik tahtsus.

Kdigest eelto™odust jargneb, et huvitav, Opilasi kaasakiskuv t66 ringides
on kujunenud Opetajate ja kooli liitlaseks Gpilaste isiksuse kujundamisel

arendamisel. T66-on muutnud pohjalikult dpilaste suhtumist kooli-
t00sse, on Opilaste tegevusetusele, tanavail logelemisele 16pu teinud, on
Opetanud Opilasi aega ja asju hindama, t60d austama, distsipliini pidama,
sest seda koike on ellu astudes tarvis.

Me arvame, et tool tootmisringides peab olema Uhiskondlikult kasulik
iseloom. Sel eesmérgil valmistavad Opilased nditeks lukksepatdd ringis
proovitdona fiilsika kabinetile ja joonestamise Opetamise vajadusteks
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aug%girkli, kobisirkli, m&dtjoonlaua, haamri, noa, kruvikeeraja ja nurga-
mootja.

_Kinoringi liikmed néitavad koolis filme ja transleerivad kooli raadio-
s6lme kaudu muusikasaateid, kasutades selleks ulesvdtteid magnetofoo-
nil. Kui Opetajad peavad ettevotteis loenguid loodusteaduslikel teemadel,
siis on Opilased neile abiks epidiaskoobiga piltide, jooniste jms. néita-
misel vOi vastavate filmide demonstreerimisel.

Radistid teevad ettevalmistusi, et teha koolile ppeotstarbeline raadio-
telegraafi seade ja seada sisse telefonilihendus kooli 6Oppekabinettide
vahel, kasutades selleks kooli Sefilt saadud vaikest kommutaatorit.

Niud areneb koigis ringides vilgas tegevus Opilaste tehnilise omaloo-
mingu jérjekordse néituse jaoks.

Niisugused on meie algatused Opilaste praktilisele tegevusele ettevab
mistamise alal. Me pole veel paljude kusimuste suhtes téiel selgusel, meie
ees seisab veel palju raskusi, kuid meil on soovi ja energiat vdita need
raskused, Gppida raskustest ja valmistada Opilasi ette tootmistdole.

Kuidas valitseda klassi tunnis.

N. SMIRNOVA,

Pensa 27. kooli dpetaja.

Kooli Oppe- ja kasvatustod Ulesannete edukas tditmine ning selle t66
korge ideelis-poliitiline tase sOltuvad eelkdige Opetajast, ta erialase ette-
valmistuse astmest, s. t. sellest, kuivdrd ta oskab rakendada kasvatamise
teadust ja kunsti. Temast s6ltub ka klassi distsipliin. Distsipliinirikkumi-
sed tekivad K. USinski arvates seal, kus on igav 0ppetdd. Seeparast
arvabki K. D. USinski, et klassis on voimalik sailitada head distsipliini
jargmiste juhiste ja tingimuste arvestamise puhul: «Koolis peab valitsema
tdsidus, mis lubab nalja, kuid ei muuda naljaks kogu t6dd, lahkus ilma
sentimentaalsuseta, diglus ilma norimiseta, headus ilma ndrkuseta, kord
ilma pedantsuseta ja, mis peamine, pidev mdistlik tegevus.»

Valitseda klassi tahendab allutada ta oma téielikule mdjule, halvamata
laste algatust. Klassi valitsemine on tihedasti seotud Opetaja autoritee-
diga.|Uksnes autoriteetne pedagoog suudab klassikollektiivi allutada oma
mojule.

Noukogude Opetaja autoriteet koolis tdhendab seda, et dpilased tunnus-
tavad teadlikult ta juhtivat osa nende Opetamisel, arendamisel ja kasva-
tamisel. Autoriteet pShineb mitte laste hirmul karistuse ees, mis vdib
jargneda sdnakuulmatusele, vaid sligavatel ja mitmekdilgsetel teadmistel,
millega pedagoog varustab oma kasvandikke, ta t@eliselt isalikul hoolel
ja armastusel laste vastu, mis on thendatud austusega lapse isiksuse
suhtes ja dlima ndudlikkusega tema vastu.

Et noorpblve kasvatada ja dpetada kdrgel tasemel, peab dpetaja omama
teadmisi ja armastama oma t66d. See sunnib teda otsima selliseid dppe-
materjali esitamise meetodeid ja votteid, mis vBimaldavad k&ige pdhjali-
kumalt ja veenvamalt, seejuures Opilastele arusaadavas vormis selgeks
teha Oppematerjali, laiendada Opilaste silmaringi, &ratada neis huvi ja
armastust teadmiste ning 6ppetod vastu,
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Opetaja peab hoolikalt valmistuma igaks tunniks mitte seepdrast, et ta
ei tea kullaldaselt Gppeainet, vaid seepérast, et tunnis ei tohi piirduda
ainult selle dppematerjali esitamisega, mis leidub 6pikus. Viimane on ette
nahtud opilastele iseseisvaks tootamiseks, mitte aga dpetajale konspektiks
jutustamisel. Muidugi nBuab iga tunni hoolikas ettevalmistamine aega,
kuid see annab ka soovitud tulemusi; dpilased kuulavad Oppeainet téhele-
panelikult ja sligava huviga, jarelikult ei tarvitse kerkida distsipliinikusi-
must.

Tegelikus pedagoogilises t60s kohtame veel dpetajaid, kes sageli kaeba-
vad Opilaste peale kooli juhtkonnale ja kes kdiki oma vaaratusi klassis
seletavad (ksnes lastevanemate mittekullaldase tadhelepanuga oma laste
kasvatamisel.

Minu praktikas oli selline juhtum. Joonistusdpetaja kaebas sageli
IV klassi Opilaste (le, jutustades, et nood kératsevat, tdusvat tunni ajal
oma kohtadelt, kdndivat ihe pingi juurest teise juurde. Minul aga ei juh-
tunud selles klassis tunde andes mitte midagi selletaolist. Kiuilastasin,
mitut joonistamise tundi ja mdistsin, milles peitus Opilaste halva kaitu-
rriise pdhjus. Opetaja alustab tundi, kusjuures Opilased k&ratsevad; see
kéaratsemine kestab edasi 45 minuti jooksul. Edasi, andes seletusi, ei nde
Opetaja enda ees Opilasi, vaid ta kdneleb nagu iseendaga. Kui lapsed joo-
nistama hakkavad, siis Opetaja, selle asemel et nende t66d jalgida,
parandab vihikuid.

Kui Opetaja kohe algusest peale oleks teinud Gpilastele selgeks, miks
joonistamine on tahtis ja miks sellesse Gppeainesse tuleb suhtuda niisama
tosiselt nagu aritmeetikasse, kui ta oleks klassis maksma pannud kindla
korra, siis tal poleks tarvitsenud kaevata Opilaste le. dpetajal endal tuleb
igasugustes tingimustes seada jalule Giged suhted Opilastega.

Omistan suurt tédhtsust dpetaja esimesele kohtumisele Gpilastega aasta
algul. Muidugi ei saa kehtestada mingit Uhtset skeemi Opetaja ettevalmis-
tuse kohta esimeseks kohtumiseks lastega Oppetunnis. Kuid k&igis neis
mitmekesistes olukordades ja erisugustes konkreetsetes tingimustes, mil-
les see kohtumine toimub, arvan, et vajame kolme peamist tingimust
selleks, et see kohtumine oleks pedagoogi autoriteedi alguseks.

Opetaja peab: 1) omama ettekujutust selle Kklassi Opilaste ettevalmis-
tusest ja arenemistasemest, kus ta hakkab Gpetama; 2) tulema tundi hoo-
likalt ja laitmatult ettevalmistunult; 3) tunni algusest peale valitsema
klassi nii, et lapsed kogu tunni jooksul tunneksid Gpetaja juhtivat osa, ta
tosist suhtumist toosse ja ranget, kuid diglast ndudlikkust iga 6pilase t66
suhtes. Seda viimast tingimust pean ma eriti tdhtsaks, sest kui pedagoog
ei koida klassi tdhelepanu esimesest Oppetunnist alates, siis on tal ka hil-
jem véga raske korda séilitada.

N6ukogude koolis on dpetus ja kasvatus lahutamatud. Tund kui Gppet6d
organiseerimise p&hiline vorm on mitte ksnes vahendiks Opilastele tead-
miste andmisel, vaid see on ka tahtsaimaks abinduks laste kasvatamisel.
Oigesti organiseeritud Oppetdd tunnis on koolis distsipliini aluseks, see-
parast omistan distsipliini jaluleseadmise seisukohalt vaga suurt tahtsust
Oppetunni algusele.

Minu Klassis on kehtestatud selline kord, mille jargi Opilased pérast
iga tundi seavad lauale valmis kdik Gppetarbed jargmiseks tunniks. Opi-
lased teavad, et tund algab kohe minu klassi ilmudes, ilma igasuguste
korvaliste konelusteta, ilma Uhegi pausita ja korra meenutamiseta. Sel-
lega harjutan lapsi siistemaatiliselt | klassist alates. Tegelik t60 naitab.
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et_tarvitseb ainult viivitada tunni alustamisega, otsida midagi péevikust
voi portfellist ja m6telda, keda kusida, kui tunni selline organiseerimata
algus juba hajutabki Opilaste asjaliku meeleolu, annab neile pdhjust
motelda, et ka parast kella helisemist vGib istuda tegevuseta.

Lahen klassi otsekohe péarast kella helisemist, seisatun néhtaval kohal,
kuid ei lahe enne oma laua juurde, kui olen heitnud t&helepaneliku pilgu
koigile ja veendunud, et kdik seisavad Oigesti, et laudadel valitseb kord,
et raamatud ja vihikud on avatud ning alles siis, kui valitseb téielik vai-
kus, luban lastel istuda.

Lahen oma laua juurde ja utlen: «Alustame tundi» vdi «Kontrollime
ulesandeid» v0i «Alustan kisitlemist». Sel hetkel valmistuvad Opilased
vastama koduseid Ulesandeid. Ma ei lehitse paevikut, ei otsi lehekilge
(ka mina, nagu Opilasedki, valmistan kdik vahetunni ajal ette), vaid
avan péeviku vastava margi kohalt ja nimetan selle Opilase perekonna-
nime, keda kavatsen kisida. Enne seda (tlen kogu klassile, mida kdsin.
Mitte alati ei alga tunnid koduse llesande kontrollimisega, kuid nduan,
et minu klassi ilmudes alustaksid Gpilased minu ké&su kohaselt ettenéhtud
t00d. Kutsudes Opilase tahvli juurde, kuulan ta vastuse, kdnnin pingi-
ridade vahel ja vaatan, kuidas Opilased on taitnud llesande, kuidas nad
jélgivad oma_ kaasdpilase vastust, kas on avatud raamatud ja vihikud.
See sunnib kdiki lapsi kogu tunni jooksul to6tama.

Kui tundi alustada teisiti, vBivad hilinevad 0opilased tundi segada.
Minu klassis juhtub seda harva. Ma ei hakka Gpilasega arutlema, luban
tai istuda kohale, kui palju ta ka hilineks, ja jatan hilinemise pdhjuste
selgitamise vahetunniks. Kuid ma ei unusta kunagi seda teha.

Pean tahtsaks kusitluse 0&iget korraldamist. Juhtub, et Uhe Gpilase
kisitlemisel klass ei liitu Ohiseks tooks; sellisel juhul langeb &pilaste
td0meeleolu ja tund kaotab oma tahtsuse. Kui kusitlus on mitmekilgne
siis on koik lapsed lulitatud t60sse. Kuid juhtub sedagi, et uht dpilast on
tarvis kusitleda tahvli juures, kusjuures teised peavad kuulama ta vastust.

Kontrollin laste tahelepanelikkust. Naiteks, tahvli juurde kutsutud opi-
lane/jutustab nelja ndidistlesande lahendamisest, Uhe neist lasen ma tei-
sel Opilasel lahendada kohalt. V&i lahendab 6pilane Ulesannet. Lahenda-
mise kaigus poordun klassi poole kiisimustega: «Mida me saime teada
teise tehtega?», «Mida tdhendab saadud arv?» See aitab kogu klassi
tdhelepanu keskendada tahvli juures seisva Opilase vastustele. V0i teeb
Opilane lugedes vea; poordun teise Opilase poole ja dtlen: «Bogatov,
paranda!» Viimane peab nimetama ainult he s6na parandatud kujul.
Opilased peavad olema tdhelepanelikud, et vastata minu poolt esitatud
kusimusteje. Sellirie kUsitlemine harjutab Opilasi kuulama oma kaaslase
vastust vGi lugemist ja tdiendama vOi parandama seda

Minu dpilased tavaliselt ei Utle vastajale ette, aga kili seda juhtub, siis
reageerin_nditeks nii: «Ta oskab oppetlkki ja vOib vastata ilma sinu
abifa». VOI: «Ma ei kdsitle sind».

Tunni selles etapis podran peamiselt tdhelepanu sellele, et kdik Gpila-
sed oleksid lulitunud klassi Uldisesse t6dsse. Mdnikord on tunnis ka selli-
seid momente, kus Uksikutel dpilastel lihema aja kestel ei ole konkreetset
tegevust, kuid hea distsipliin sailib. Siin avaldab juba oma mdju teadliku
distsipliini harjumuse joud, mis takistab lapsi distsipliini rikkumast.

Pean tahtsafe Opilase vastuse Giget hindamist. Ma teatan alati lihidalt,
mille poolest vastus on hea ja mille poolest puudulik, arvestades seejuu-
res pedagoogilise takti ndudeid puudulikult vastavate O&pilaste suhtes
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Méned Opetajad suhtuvad taoti vaaralt dpilaste vastuste hindamisse. Mul
on olnud v@imalus téhele panna nditeks jargmisi "fakte, Opetaja kutsub
aritmeetika tunnis Opilase tahvli juurde Ulesannet lahendama; lapsel on
lahendamisega raskusi. Opetaja vaatab talle ainiti otsa; dpilane hammel-
dub veelgj rohkem. Paus. Opetaja Utleb: «Rohkem ma sinult ei ooda-
nudki». VOi teises tunnis. Opilane on kimpus vastamisega. Opetaja haa-
lest kostab nordimus: «Sa ei oska? Kuid vahetunnil sa r66mutsesid, lagis-
tasid naerda.» Monikord pedagoog, kuulates rahulikult &ra opilase vastu-
se, lausub (ikskdiksel toonil: «Istu, kaks.» Ja edasi toimub jargmine kdne-
lus: «Kui sa nii edasi to6tad, siis tuleb su vanemad vélja kutsuda ja nen-
dega nbu pidada.»

Arvan, et puudulikult edasijoudev 6pilane peab tundma moraalset tuge
Opetaja poolt, siis leiab ta ka endas joudu likvideerida oma mahajaamus.
Kasutan selliseid markusi, nagu: «Sa oled hakanud védhem vigu tegema»
vOi: «Tean, et sa hakkad paremini Oppima», vOi: «T00ta, siis Opid raske-
maid Ulesandeid lahendama» vdi: «Sa vastasid seepdrast halvasti, et sa
ei oska ette valmistada koduseid Ulesandeid, ja& siia, ma nditan sulle,
kuidas seda tuleb teha» jne. Pldan alati nérgemaid Opilasi endale 1&hen-
dada, pluan astuda nendega vestlusse nende raskustest.

Jargmiseks tdhtsamaks tunni etapiks on uue Oppematerjali
esitamine Opetaja poolt. Arvestades Opilaste vanuselisi isedra-
susi pudan koita nende téhelepanu nditlike 6ppevahendite kasutamisega,
tunni emotsionaalsusega ja mitmekesisusega.

Kuid koik dpitav ei saa huvitada lapsi. Ma harjutan neid olema tahele-
panelikud ka siis, kui 6ppematerjal pole killalt huvitav. Kasvatan dpilastes
tahtelist tdhelepanu. Hakkan seda tegema juba | klassis, kus selgitan
esimese klassi Opilastele, et eduka to0 pdhiliseks tingimuseks on téhele-
panemine tunni ajal. Teen Opilastele lesandeks, et nad ise sunniksid end
olema tahelepanelikud, néitan, kuidas seda tuleb teha, kasutades néideteks
Uksikuid Opilasi. Vestluse ajal jéalgin pidevalt iga Opilase tegevust. Ma
ei rahuldu kunagi vélise distsiplineeritusega, vaid panen tahele, kes on
kdrvale kaldunud tunnist, kes mdtleb millestki muust, kes vahib enda ette
hajameelse pilguga jne. Vestluse kaigus p6drdun mingi kisimusega sel-
lise lapse poole. Kui ta ei vasta, poordun teise Opilase poole ja (itlen,
kasutamata pikemaid markusi: «Korda, Vasja, Niinale, sest ta ei kuula-
nud.» Seejarel lasen Niinal korrata. Olles korranud, istub Gpilane hdm-
meldunult, pérast seda aga kuulab t&helepanelikult.

Alustades uue materjali selgitamist, teatan alati tunni teema ja ees-
margi. See on vajalik selleks, et dpilased selgesti kujutleksid, mida nad
hakkavad Oppima ja milleks. Monikord dtlen ma: «Nuid seletan teile
rasket 6ppematerjali, kbik peavad kuulama. Kui te niid sellest aru ei saa,
siis on hiljem raske.»

Sageli on tunnis distsipliini rikkumise p8hjuseks Opetaja oskamatus
organiseerida Opilaste iseseisvat t60d. Andes Opilastele Ulesande iseseis-
vaks téitmiseks, arvestan ja pulan ennetada koike, mis vOiks pdhjustada
korrarikkumist (llesandest mittearusaamine, Uksikute Gpilaste mitmesu-
gune t66tempo). Iseseisva t66 annan Uksnes siis, kui olen veendunud, et

Oik lapsed suudavad selle taita. Opilastele, kes Kiiresti tlesande valmis
said, annan tdiendava t00: «Mdtle vélja niisamasugune (lesanne»,
«tdmba joon alla sdnadele — esemetele» (Il klass), «lahenda antud les-
anded» jne.

Suurt tahelepanu osutan tunni viimasele osale — koduse ules-
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ande selgitamisele. Ma ei anna Opilastele kunagi koduseks to6ks
seda, mis vOib pdhjustada neile raskusi, mida nad ei suuda iseseisvalt
uletada.

Moned Opetajad annavad koduse lesande otse enne kella helisemist.
Sel juhul arvavad Opilased, et tund on juba I6ppenud ja nad vdivad val-
mistuda vahetunniks, mille tagajérjel tekib kéra. Minul seda ei juhtu,
kuna annan koduse tlesande kas tunni 16pul, parast kisituust, parast uue
Oppematerjali selgitamist voi péarast kinnistamist. See s6ltub tunni Ules-
ehitusest. Seepérast peavad minu Opilased seda tunni osa niisama taht-
saks nagu koiki teisigi ja tdidavad alati k6ik kodused Ulesanded.

Kasvatan lastes vastutustunnet oma saavutuste suhtes dppet6ds, mida
késitame osakesena uldisest riiklikust Gritusest. | klassist alates taotlen,
et Opilased oleksid teadlikud, et tund on nendele niisamasugune ttdaeg,
nagu seda on t86 nende vanematele tehastes ja asutustes ning et see-
parast tuleb tdie tdsidusega dra kasutada kdik 45 minutit Gppetunnist.
Putan anda nii tiheda tunni, et Opilastel pole aega tegelda korvaliste as-
jadega, et kogu tunni kulg sunnib lapsi pingeliselt td6tama.

Harjutan Opilasi distsipliini pidama. Selles aitab mind klassikollektiiv
ja pioneeriorganisatsioon. Juba | klassis esimeste sammude puhul laste-
kollektiivi loomiseks valime klassikoosolekul sanitaarposti, kes valvab
Opilaste kate ja kdrvade puhtuse ning taskuréttide olemasolu ule. Edasi
madratakse klassikorrapidajad (kaks korvuti istuvat Opilast), kes hoolit-
sevad selle eest, et klassitahvel ja klass oleksid puhtad, aitavad katte
anda vihikuid; 111 ja IV klassis lineerivad nad tahvli jne.

Igast pingireast valitakse Opilane, kes kontrollib koduste Ulesannete
taitmist. Selline kontrollimine aitab mind eriti siis, kui dpilased alustavad
Il klassis dppimist. Opilased tdidavad suure rahuldustunde ja t8sidusega
seda ulesannet. Tunni algul teatavad koduste (lesannete kontrollijad
nende Opilaste nimed, kes on koju unustanud vihiku-; kes taitsid osaliselt
vOi ei taithud Oldse koduseid Glesandeid (viimast juhtub harva ja sedagi
enamasti kaaluvatel pdhjustel).

Opilased on nii harjunud sellise seltsimeheliku kontrollimisega, et nai-
tavad kontrollijale vihikut vastuvaidlemata. R66mustav on vahetunnis v0i
enne tunni algust kuulda tdsist, asjalikku kdnelust kahe &pilase vahel:
uks teeb maérkuse, teine aga suhtub sellesse nii, nagu peab. Jargmisel
péeval kuuled: «Ulesanne on tehtud kdigil ja Vitja M. on kirjutanud pare-
mad numbrid.»

Tuleb rbhutada, et selline kontroll aitab kaasa tunni organiseeritud
alustamiseks. Ma tean, kuidas on lugu koduste Ulesannete taitmisega ja
kellel lastest tekkis sellega raskusi, ning ma ei tarvitse tunnis korvale
kalduda kavatsetud plaanist.

Juhtub, et heasse, distsiplineeritud kollektiivi tuleb dpilasi, kellel pole
Oige kéaitumise harjumusi ei tunnis ega koolis uldse. Selliste Opilaste
puhul ma otsin ja leian individuaalse l&henemise tee.

Il Klassi, milles ma dpetasin, tuli MiSa R. Poiss oli ema poolt ara hel-
litatud, kes ei suutnud pojas kasvatada mingeid Oige kaitumise harju-
musi. Ema siddistas poja edasijdudmatuses kooli ja Opetajaid. lgasu-
gustel etteké&énetel viis ta poega uhest koolist teise. Kuid see ei aidanud.
Poisil ei olnud kindlaid kditumisharjumusi. Tema distsiplineerimatus aval-
dus selles, et ta kdneles tundides valjusti. Suulisel kisitlemisel andis
vastused karjudes, kisis tht asja mitu korda ning pliudis iga hetk tdm-
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mata endale Opetaja ja kogu klassi téhelepanu. Mind ja oma seltsimehi
kohtles MiSa jdmedalt.

Milliste vahenditega kasvatasin (mber selle poisi? Eelkdige tegiri
suurt kasvatustdod ta ema juures. Vesteldes temaga andsin mdista, kui
valesti ta kasvatab poega, kui oskamatult ta kasutab ergutus- ja karistus-
vahendeid, kui erinevad on tema ja minu ndudmised poisi vastu.

Seadsime sisse range kontrolli MiSa kéitumise ja koduste Ulesannete
taitmise Ule, sundisime ta pidama vihik-péevikut, millesse ma iga paev
kirjutasin, kuidas poiss kaitus Gppetundides ja kuidas ta oli dppinud 6rna
ulesanded. Ema luges minu sissekanded l&bi ja andis neile®oma allkirja.
Sel kombel kontrollisime nii mina kui ka ema iga pdev Misat. See aitas,
poiss hakkas paremini dppima.

Utlesin juba, et MiSa piddis tdommata endale Gldist tdhelepanu: kord
ta pole valmistunud tunniks, kord ta ei tea, kuidas kirjutada ja kuhu kir-
jutada. «Kas Kirjutada kuupdev? Aga mis edasi kirjutada? Aga missu-
gune harjutus?» — v0is alatasa .kuulda teda kisivat. lga péev, iga
tund allutasin teda omaenda ja klassikollektiivi mdjule. Ta kisib midagi,
ilma et ta tOstaks katt. Teen talle mérkuse: «MiSa, rna ei vasta sulle, sest
sa ei palunud luba konelda. Tdsta kasi. Ja nidd kisi.» VO6i ta hidab:
«Aga mis siis kirjutada?» Peatan teda: «Ma seletasin kdigile, samuti ka
sinule. Vaata, kBik Kirjutavad, kdik kuulsid. Miks sina uksi tahad, et sujle
peaks kordama.» Hakkasin ennetama ta kusimusi sel kombel: «Misa,
kuula», «Korda, mis nuld tuleb teha!» Aegamddda lakkas poiss esitamast
tarbetuid kisimusi. Meenutasin talle sageli, et tuleb kdituda tagasihoid-
likumalt ja mitte tdmmata endale uldist tdhelepanu: «Vaata Kolja M-i,
ta ei p6ordunud kogu nelja tunni jooksul kordagi minu poole, kuid teeb
koik vaga hasti. Sina pead niisamuti kadituma.»

Kui Opilased tootasid iseseisvalt, siis hakkas MiSa oma seltsimehi
segama. Andsin talle tingimata veel tdiendava ulesande. Mérgates, et
Misale meeldib hindeid saada, hindasin alati koiki ta tdid. Kui ta korda
rikkus, Utlesin: «Misa ei harju kuidagi meie korraga» vdi: «MiSa, sa unus-
tasid», «MiSa, ole vaiksem».

Vahetundides ei sobinud poiss oma kaasdpilastega, vaid riidles ja kak-
les. Pliidsin anda talle mdnesuguseid tooilesandeid, mis juhtisid ta kor-
vale vallatustest. Naiteks: «Mi$a, palun tule minuga kaasa, sa aitad minul
vihikuid tuua» v0i: «MiSa, ma olen tédna all korrapidaja, sa aita mind».
Ta tuli minuga kaasa ja oli minu juures.

Harjutasin poissi olema viisakas minu ja oma seltsimeeste vastu. Tava-
liselt, minnes oma pinki, likkas ta k&ik korvale ja loopis raamatuid lau-
dadelt maha. Kui talle anti sulepea véi pliiats, ei tdnanud ta kunagi,
kuigi see oli kombeks minu klassi Opilastel. Ta korres puudus sdna
«palun». Neil juhtumeil t8in talle eeskujuks teisi dpilasi.

Suure ja sustemaatilise t60 tulemusena saavutasin seda, et poiss muu-
tus viisakaks, tasakaalukaks ja hakkas paremini oppima.

Distsipliini kasvatamine on kooli suur ja vastutusrika_s (lesanne, &pe-
taja kasvatab Opilastes distsipliini kogu oma t66 kaudu, Oppeainete oskus-
liku dpetamise kaudu, kogu klassi elus kehtiva range reziimi kaudu, Uks-
meelse lastekollektiivi kaudu ja arukalt kasutatud ergutuste ning Karis-
tuste kaudu. Juhtiv osa selles kiisimuses kuulub dpetajale.
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Aruande-valimiskoosolekud
kooli komsomoliorganisatsioonis.

. SUDAK,
ELKNO Tallinna Linnakomitee instruktor.

Noukogude kool Opetab ja kasvatab igakulgselt arenenud, distsiplinee-
ritud, tdokaid ning oma kodumaale ustavaid noori. Kasvatustod on véga
keeruline ja vastutusrikas, milles ei ole pisiasju ja kus isegi esimesel pil-
gul tuhisena néiv viga on raskesti parandatav. Seepdrast peab kogu t06
koolis olema (ksikasjaliselt 1&bi md&eldud ning plaanitud. Kooli (ldise
td0ga peab orgaaniliselt liituma ka kooli kommunistlike noorte tegevus,
kelle osa noorpolve kasvatamisel on vadga suur. ULKNU XII kongressi
otsustes on selgesti Geldud, et kooli komsomoliorganisatsioonide tG0
on kooli kasvatusHku tegevuse lahutamatuks osaks.

On alanud uus Oppeaasta. Esimeseks suureks tooks koolide komsomoli-
organisatsioonides on aruande-valimiskoosolekute ettevalmistamine Ija
labiviimine. Kogemused on ndidanud, et eriti siin vajavad kommunistli-
kud noored pedagoogide abi ja n6u, mida aga varematel aastatel osutati
véga vahe. Paljudel puhkudel piirdusid direktorid, Oppealajuhatajad ja
Opetajad vaid sellega, et votsid osa komsomoli aruande-valimiskoos-
olekuist, kus esinesid sageli pikkade, Opilastele igavate sGnavottudega.
Sellisel teel ei suudetud parandada komsomoliorganisatsiooni t66d koo-
lis. Juba esimestest Gppepaevadest peale tuleb kooli komsomoliorganisat-
sioonis alustada aruande-valimiskoosolekute ettevalmistamist. Sellele
todle olgu pluhendatud véaéariline osa komsomoliorganisatsiooni septembri-
kuu téoplaanis, Gigesti toimisid mdddunud Oppeaastal Tallinna I, XX
ja XXII Keskkooli direktorid, kes 6ppeaasta algul kutsusid kokku klassi-
Juhatajate ja Opetajate ndupidamised just selleks, et lahendada komso-
moliorganisatsiooni aruande-valimiskoosolekute ja pioneeriorganisatsi-
ooni aruannete ning valimiste korraldamisega seoses olevaid kisimusi ja
selgitada Opetajate osavotu vajadust neist koosolekuist.

Komsomoliorganisatsiooni artiande-valimiskoosoleku ettevalmistamine,
nagu juba eespool deldud, peab algama kohe esimestest dppepéevadest
peate. Aruande-valimiskoosoleku ettevalmistamine h&lmab komsomoli-
organisatsiooni kdiki t66loike; sel puhul tdmmatakse aktiivsele tdole
kaasa kdik kommunistlikud noored, tehakse laialdast selgitustdéd noorte
ja pioneeride hulgas kommunistliku noorsoouhingu voitlusteest, eesmarki-
dest, kommunistliku noore digustest ja kohustustest.

Ké&esolevas artiklis on mdningate Tallinna koolide komsomoliorgani-
satsioonide t60 positiivsetele kogemustele toetudes antud lihike kokku-
vote aruande-valimiskoosolekute ettevalmistamisest ja labiviimisest ning
ndidatud pedagoogilise kollektiivi osavdtu vajadust sellest toost.

Juba Oppet60 esimesel nédalal toimunud komsomoli algorganisatsiooni
komitee koosolekul mé&é&ratakse kindlaks, vastavalt eelnevale kokkuleppele
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kooli direktoriga, aruande-valimiskoosoleku korraldamise tdpne péev,
kellaaeg ja koht, samuti ka seoses ettevalmistustdoga labiviidavad Uri-
tused. Et komsomoli aruande-valimiskoosoleku ettevalmistamine peab toi-
muma kommunistlike noorte ja noorte teadlikkuse pideva tdusu ja komso-
moliridade jarjekindla kasvu ning tugevnemise tahe all, otsustasid rea
koolide komsomoliorganisatsioonide komiteed koos pedagoogiliste kollek-
tiividega tugevdada selgitustdod klassides. Sel otstarbel korraldasid kom-
munistlikest noortest dpetajad kahe nadala jooksul rea vestlusi Kommu-
nistliku Noorsoouhingu vditlusteest, kommunistlike noorte hulgast vorsu-
nud kangelastest. Kommunistlikust Noorsootihingust kui Kommunistliku
Partei abilisest ja vditlusreservist jne. Nii Opetajad kui ka vanemate
klasside kommunistlikud noored esinesid vestlustega pioneeririhmade
koondustel.

Ettevalmistustoost komsomoli aruandekoosolekuks annavad tunnistust
ka sellekohaselt kaunistatud kooliruumid. Loosungid Kommunistliku
Partei loojate ja juhtide tsitaatidega, kunstiliselt kujundatud stendid,
transparendid véljavotetega ULKNU pdhikirjast kommunistliku noore
Oiguste ja kohustuste kohta — kogu selline materjal aitab Opilastel pare-
mini aru saada Kommunistliku Noorsoolihingu eesmérkidest ja tegevu-
sest.

Sel ajal valjaantavad seinalehenumbrid kajastavad rohkearvulistes ja
luhikestes, kuid konkreetsetes artiklites seda, kuidas kulgeb ettevalmis-
tustoo klassides, klassi gruppides voi algorganisatsioonides: mida on teh-
tud komsomoligrupi voi -algorganisatsiooni algatusel Oppeedukuse ja
distsipliini tdstmiseks ning uhtse, sdbraliku Klassikollektiivi loomiseks,
milliseid isetegevuslikke numbreid Gpitakse, milliseid sportlikke tulemusi
taotletakse jne., jne.

Sel ajal on kohane korraldada klassiseinalehtede nditus, mis annaks
ulevaate, kuidas Uks vdi teine klass vditleb komsomoligrupi v6i -algorga-
nisatsiooni initsiatiivil oma klassi au eest, kuidas on organiseeritud hi-
seid Oppimisi ja konsultatsioone ning voitlust puudumiste ja muude
koolielus esinevate vaarndhtuste vastu. Samuti vOib Ules panna tahvli
fotodega eesrindlike kommunistlike noorte kohta 6ppe- ja Ghiskondliku
ning klassivélise t060 alal, samuti fotod parimate kommunistlikest noor-
test rihmajuhtide kohta ja kirjutised sellest, kuidas to6tavad nende rih-
mad, kui palju pioneere on vastu vdetud, kui palju on saanud soovitusi
ULKNU ridadesse astumiseks, milliseid huvitavaid koondusi, ekskursi-
oone, matku, kohtumisi, viktoriine, konkursse jms. on rilhmas korraldatud,
kuidas pioneerid vGtavad osa ringide to0st jne.

Ulevaate komsomolitddst koolis annavad ka nagusalt kujundatud dia-
grammid kommunistlike noorte ridade kasvu kohta.

Tallinna 11 Keskkoolis suunab ja juhib kogu seda ettevalmistust6dd
kooli kommunistlikest noortest moodustatud aktiiv Opetajate juhtimisel.
Nii naiteks toimub (ihe pedagoogi osavotul seinalehtede ja stendide val-
mistamine, teine juhib dldist ruumide kujundamist H‘a kaunistamist, kol-
mas aitab ette valmistada ja vélja valida isetegevuslikke ettekandeid jne.
Osa aktiviste Opib aga muusika ja kehalise kasvatuse Opetaja juhenda-
misel uusi massilaule ja -mdnge, et siis koosoleku vaheajal voi I6ppedes
anda oma teadmisi edasi kaaslastele Uhislaulude, -méngude ja -tantsude
organiseerimisel. Sellises pingsas ettevalmistustots lahenebki koosoleku
péev, millest annab tunnistust ka suur teadaanne.

Koosoleku péevakorra esimeseks punktiks on soovitav panna uute liik-
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mete vastuvGtmine ULKNU ridadesse, mis oleks ka nagu kokkuvotteks
sellest suurest ettevalmistustddst, mis on toimunud koolis seoses koos-
oleku ettevalmistamisega.

Uldkoosolekust vOime paluda osa vOtma ka. pioneeriorganisatsiooni
esindajaid, aktiviste, eriti aga pioneerimaleva noukogu esimehe, kui see ei
ole kommunistlik noor. See ldhendab veelgi kommunistlikke noori pionee-
riorganisatsioonile ning annab pioneeridele-aktivistidele vBimaluse kaasa
radkida pioneeritédsse puutuvate kisimuste arutarnisel.

Teise péevakorrapunktina esitatakse aruanne, mille koostamisele asuti
paralleelselt koosoleku muude osade ettevalmistamisega. Aruande vaatab
14bi, taiendab ja kiidab heaks kooli komsomoliorganisatsiooni komitee.
Komitee koosolekust votab osa ka kooli direktor. Komitee koosolek otsus-
tab, kas aruanne kantakse uldkoosolekul ette esitatud kujul voi vajab see
veel tdiendusi ning parandusi. ]

Aruande esitamisele jargnenud arutelu puhul olgu sdnavétud organisee-
ritud. Vdhe mdeldakse aga sellele, kuidas organiseerida sdnavétte. Tal-
linna 1l Keskkooli komsomoliorganisatsioon teatas ettevalmistustoo kai-
gus, et iga klassi algorganisatsioonil on tingimata vajalik esitada uld-
koosolekule oma pretensioonid tehtud t66 kohta ja ettepanekud edaspidise
to0 suhtes. Nii loodi juba ette kindel asjalik dhkkond komsomolit6d aru-
tamiseks ja sdnavotjate rohkus néitas, et kommunistlikud noored on asjast
huvitatud ning igauks tahab omapoolse s6navotu voi ettepanekuga eel-
nenud sBnavOtjat tdiendada. Kui klassides on eelnevalt |&bi arutatud,
mida ootab klassi algorganisatsioon (v8j grupp) komiteelt, millega ta
pole rahul jne., siis aitavad need sbnavotud valtida koosoleku asjatut
venimist.

Tingimata on vajalik, et aruande-valimiskoosolekul viibiksid koik
klassijuhatajad, dpetajad ja kooli direktor, kes ka esineks sdnavdtuga,
Opetajate ja klassijuhatajate sGnavftud pole tingimata vajalikud. Nende
sOnavotud ja esinemine on tarvilikud klasside algorganisatsiooni Vi
grupi aruande-valimiskoosolekul.

Aruanne ja sellele jargnenud sonavotud peavad andma pdohjaliku ule-
vaate komsomolitdost koolis ja sellest, kuidas komsomolitdd on seotud
kogli éﬁpe-kasvatustdd ulesannetega.

Ara kuulanud ja l&bi arutanud aruande ning kommunistlike noorte
sGnavotud, votab Gldkoosolek vastu otsuse — perspektiivse drituste plaani
kas Oppeveerandiks v0i -poolaastaks (vastavalt kooli Oppe- ja kasvatus-
t60 plaanile).

Plaani projekti koostamisel, millest v6tavad osa nii direktor, dppeala-
juhataja kui ka klassijuhatajad, peetakse silmas kdiki komsomolito6 pdhi-
lisi alasid, nagu naiteks:

1) vditlus korge dppeedukuse ja teadliku distsipliini eest, millega kaas-
neb Ghtse, sdbraliku Kkollektiivi kasvatamine (kultuurmassilised Uritused,
loengud, vestlused, ilukirjanduslike teoste arutelud, ekskursioonid, suurte
juhtide elu ja tegevuse tutvustamine jpt.);

2) uhiskondlikult kasulik t66: a) Opilaste ja kommunistlike noorte (hi-
sed writused SeflusettevBtete kommunistlike noorte ja noortega; b) abi
Opetajaile .Opilaste t66 organiseerimisel koolis ja vBimaluse korral ka ette-
vottes;

3) kehakultuuri- ja spordit66: a) kooii spartakiaad sigisel, talvel,
b) vdistlused klasside vahel ja teiste koolidega, c) spordipeod jts. dritu-
sed;
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ringide t60: a) aineringid ja b) kunstilise isetegevuse ringid (kont-
serdid, Seflusesinemised jt. Uritused);

5) pioneerit6d: a) leida ja kinnitada sobivad rihmajuhid; t60 rUhma—
juhtidega; b) vanemate klasside Seflus nooremate klasside ule (eriti 1.,
2. ja 3. klassi ule),

6) t60 koos kooli dpilaskomiteega;

7) 100 aktiiviga: a) klasside algorganisatsioonide sekretéride ja grupi-
organisaatorite 0ppused; b) seinalehtede toimetuste dppused jts. Uritused.

Tooplaani koostamisel pooratagu erilist tdhelepanu sellele, et kavanda-
tud Uritused olgu huvitavad, mis tdmbavad Gpilasi kaasa.

Vastavalt perspektiivplaanile koostatakse kuu tdoplaan tdhtaegade ja
konkreetsete Urituste dranditamisega. Kuu té6plaani kinnitab kooli direk-
tor ja teeb selle teatavaks ka pedagoogilisele kollektiivile.

Aruande-valimiskoosoleku kolmandaks péevakorrapunktiks on uue
komitee valimine. Kandidaatide tlesseadmisel on kommunistlikele noortele
véga téhtis pedagoogide arvamus. Seepérast on vajalik, et 6petajad juba
aegsasti selgitaksid vélja voimalikud kandidaadid, vestleksid nendega ja
saaksid vajaduse korral anda oma otsuse Uhe v0i teise kommunistliku
noore sobivuse kohta komitee lilkkmena. Komitee valitakse vastavalt Opi-
laste arvule 3—9-liikmeline.

Uue komitee liikmekandidaatide U(lesseadmisele, l&biarutamisele ja
valimisele jargneb pikk paus — haalte lugemine. Selle pausi titeks on
kohane organiseerida isetegevuslikke ettekandeid, uhislaule ja -ménge
ning tantse. See loob teatud puhkemeeleolu, samas annab aga ka pdgusa
tlevaate kunstilisest isetegevusest klassides.

Uus komitee valib oma esimesel koosolekul komitee sekretéri ja tema
asetditja ning jaotab ulesanded komitee teiste liikkmete vahel: ks komitee
liige vastutab massilise kultuuritdo eest, teine organisatsioonilise, kolmas
pioneeritdd eest jne.

Iga komitee liige organiseerib oma t66d koos vastava aktiiviga. Nii ndi-
teks organiseerib pioneeritd0 eest vastutav komitee liige oma t60d koos
vanempioneerijuhi ja rihmajuhtidega. (Vaaralt toimiti Tallinna IV Kesk-
koolis, kus valiti pioneerito0 eest vastutavaks, komitee liikmeks kooli
vanempioneerijuht.g

Jargmise kuu to6plaani koostamisel mdtleb iga komitee liige koos oma
aktiiviga labi ettepanekud ja Uritused, mida votta t66plaani.

Selliselt koostati todplaane Tallinna 11, XX, XXII jt. keskkoolides. Uri-
tused, mis nii koostatud tooplaani alusel korraldati, olid huvitavad, sest
nende ettevalmistamisest votsid osa mitte iiksikud kommunistlikud noo-
red, vaid klasside algorganisatsioonid tervikuna, kes omakorda tdmbasid
komsomoliurituste ettevalmistamisele kaasa ka organiseerimata noori.
Sellise t60 tagajarjel suurenes nimetatud koolides ka komsomoliridade
juurdekasv, siivenes distsipliin ja kasvas kommunistlike noorte vastutus-
tunne neile usaldatud Ulesannete téitmisel.

Seoses aruande-valimiskoosolekute labiviimisega tuleks peatuda veidi
ka klasside algorganisatsioonide ja gruppide t66l, kuna just neis toimubki
pbhiline komsomolitdd, mida aga paraku kiputakse unustama, pannes eri-
list réhku ulekooliliste Urituste korraldamisele.

Keegi ei eita dlekooliliste drituste l&biviimise ja korraldamise vaja-
likkust, kuid arvestades seda, et klassijuhataja ja 6petaja esimeseks abili-
seks on klassi algorganisatsioon vGi grupp, peame kéaesoleval GOppe-
aastal osutama suuremat téhelepanu klassi algorganisatsiooni vdi grupi
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t00 sisukamaks muutmisele ja parandamisele. Klassi algorganisatsiooni
vOi grupi aruande-valimiskoosolekut ette valmistades peame hoolega labi
mdotlema kandidatuuri, keda valida grupiorganlsaatoriks v6i algorgani-
satsiooni sekretériks. Ulesseatud kandidaat peab omama héaid organisaa-
torlikke vdimeid ja head Oppeedukusi ning olema eeskujuliku distsiplii-
niga, aga koige tdhtsam — tal peab olema autoriteeti klassikollektiivi
silmis, sest siis suudab ta kindlustada ka eduka t&0.

Kui kommunistlikud noored ise hoolsalt dpivad ja pitavad virgutada
kdigis Opilastes todarmastust ja kohusetundlikku suhtumist Gppetddsse,
siis pélvivad nad Opetajate tbelise tunnustuse.

Tallinna X Keskkoolis 10. klassis oli selline tubli komsomoligrupp.
Sageli vBis méddunud Gppeaastal kuulda Opetajaid tlemas: «Tubli Klass.»

Kommunistlikud noored olid selles klassis tublid 6ppetdds ja hoolitsesid
selle eest, et Ukski klassikollektiivi liige ei jadks Oppetdds maha. Grupi-
organisaatori kodus toimus sageli (hine dppimine, kus ka nendele o6pi-
lastele, kellele (ks vdi teine aine tegi raskusi, said kodused Ulesanded sel-
geks. Komsomoligrupi initsiatiivil korraldati klassis vestlusi péevareZii-
mist ja sellest, kuidas Oppida. Mure seltsimeeste pérast, tahe abistada
klassikaaslasi raskuste uletamisel — see iseloomustas téiel maaral selle
klassi kommunistlikke noori. Ja kollektiiv kasvas ning tugevnes oma tuu-
miku, 12-liikmelise komsomoligrupi mber.

Tugevad klasside algorganisatsioonid olid méddunud 6ppeaastal Tal-
linna 11 Keskkoolis (10. ja 11. Klassis).

Tuleb aga 6elda, et paljudes koolides (Tallinna 1V, XVII jt. koolides)
ei anna komsomolikoosolekud, kus arutatakse Gppeedukuse ja distsipliini
kisimusi, vajalikke tulemusi. Peamiselt kull sellepérast, et nendel koos-
olekutel sageli ainult raégitakse palju, kuid praktilisi tegusid sellele raa-
kimisele ei jargne. Mis kasu on sellistest koosolekutest, kus 18putult aru-
tatakse puudulikke hindeid saanud 6pilaste kiisimusi, kuid midagi konk-
reetset ette ei vOeta asja parandamiseks?

Niisugune tomeetod komsomoligrupis vdi algorganisatsioonis muudab
elava komsomolitdo igavaks, formaalseks ja sisutuks. Noorte huvid on
aga laialdased ja mitmekilgsed. Needsamad kommunistlikud noored, kes
koosolekul, kus korduvalt arutati puudulikke hindeid, istusid igavust tun-
des ja tlutu kisimuse arutlemise 10ppu oodates, vestlevad elavalt kodu-
teel. Siin kuuleb erinevaid arvamusi loetud raamatute kohta, arutatakse
uut kinofilmi, kdneldakse sellest, mis tahendab meie maale uute vdimsate
hudroelektrijaamade kaikulaskmine, uudismaade ulesharimine jne., jne.

Oppiv noorsugu elab kaasa meie maa tooliste ja kolhooshikute kange-
laslikule toole, tunneb uhkust teaduse, kirjanduse ja kunsti saavutuste
ule, tahab ise astuda eesrindlike tootajate ridadesse. Komsomoligruppide
t60 peab rahuldama noorte huvisid ja toetama ning Ohutama Opilaste
pqre:naid piudlusi. Kdike seda tuleb silmas pidada komsomolitd6é plaani-
misel.

Paljud seitsmeklassilised koolid (eriti maal) seisavad uue GEpeaasta
algul kisimuse ees, kuidas viia labi aruande-valimiskoosolekut, kui kooli
on jaanud ainult 1—2 kommunistlikku noort, sageli aga mitte (htegi.

Sellisel juhul peame kogu oma tdhelepanu po&drama pioneeridele, kes
saavad 14 a. vanaks. Neid tuleb ette valmistada kommunistlikuks noo-
reks astuma. lga kool peab seadma endale eesmargiks luua juba oktoob-
rikuu algul koolis vahemalt 3-liikkmeline komsomoli algorganisatsioon.
Selline véikesearvuline seitsmeklassilise kooli komsomoliorganisatsioon
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suunab oma peatdhelepanu pioneeritdd abistamisele, kooli ringide td6
abistamisele jne.

Vastavalt ULKNU Keskkomitee juhendile Glhendatakse kaesoleval Gppe-
aastal kooli komsomoliorganisatsioonide tugevdamise eesmaérgil Opilaste
ja Opetajate komsomoliorganisatsioonid keskkoolides ja kesk-eridppeasu-
tustp. See seab Opetajate-kommunistlike noorte ette erilised ulesanded,;
viibida Opilaste seas kui vanem seltsimees, vordselt osa votta koosoleku-
test, Uihe vOi teise kusimuse lahendamisest. (Opetajaisse puutuvaid Kisi-
musi arutatakse ainult kommunistlikest noortest dpetajate endi vahel voi
vahetult rajoonikomitee voi rajoonikomitee biiroo ees.)

Opetaja, kuuludes 6Opilastega (hte komsomoliorganisatsiooni, peab
tundma end vdrdse liikmena, mitte aga eelistatud olukorras olevana. Sa-
muti ei saa ta_osa vOtta komitee koosolekust, kui ta ei kuulu komitee liik-
mete hulka, kull aga vOib ja peabki Opetajast kommunistlik noor poor-
duma sdbraliku nduande voi ettepanekuga kas sekretéri voi komitee liik-
mete poole, kui ta peab seda vajalikuks.

Aruande-valimiskoosolek on komsomoli algorganisatsiooni t60 algu-
seks. Valitud komitee peab kohe pérast koosolekut alustama aruande-
valimiskoosolekul vastuvfetud otsuste elluviimist, sest edukat t66d ei
taga otsus, vaid selle elluviimine ja igapéevane kontroll otsuse taitmise
ule. Nii kooli pedagoogilise kollektiivi kui ka kohalike komsomolikomi-
teede ja haridusosakondade ulesandeks on aidata komsomoli aruande-
valimiskoosolekud koolides 1abi viia hésti ettevalmistatult, kdrgel ideeli-
sel ja organisatsioonilisel tasemel. Sellega aitame kindlustada komso-
mplilorganisatsiooni osatahtsust kooli Gppe- ja kasvatust66 edasisel tost-
mise
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Markmeid uue eesti keele Erogramml
rakendamise puhul keskkoolis

N. REMMEL,
Tallinna XVII Keskkooli dpitaja.

Opilaste teadmiste ja oskuste tase eesti keeles, nagu uldiselt teada, ei
ole terge. Neid keskkoolildpetajaid, kes keelt korralikult tunnevad ja vea-
tult kirjutada oskavad, on suhteliselt vdhe. Kdrgemad Oppeasutused, eriti
Tartu Riiklik Ulikool, on Ghtelugu teinud keskkoolidele etteheiteid sisse-
astujate nérga ettevalmistuse parast eesti keeles.

Madala taseme uheks p6hjuseks on kahtlemata meetodid, mida pro-
grammi ja Opikule jargi seni eesti keele Opetamisel koolides kasutati.
Seda arvestades tootati moddunud Oppeaastal vélja uus VIH—XI Kil.
eesti keele programmi projekt, mida arutati mitmel pool Opetajate jaa-
nuarikuu ndupidamistel. Saabunud ettepanekute jargi parandatud pro-
jekti vaatas omakorda 1&bi ja kiitis parast vajalikke muudatusi heaks
Eesti NSV Haridusministeeriumi, Tartu Riikliku Ulikooli, Ed. Vilde nime-
lise Tallinna Pedagoogilise Instltuudl Vabariikliku Opetajate Taiendus-
instituudi, Eesti Riikliku Kirjastuse ja Tallinna ning Tartu Opetajate
esindajaist koosnev komisjon, mille jarel programm kehtestati.

Et uute, programmikohaste Opikute koostamine votab aega, tuleb
tdnavu tootada olukorras, kus dpikutes antud késitlus monel maééral eri-
neb programmi nduetest. Moningad juhendid aine kéasitlemiseks on antud
programmi seletuskirjas, millega tuleb tingimata tutvud_a. Need on aga
uldist laadi, mille tottu Gpetajail voib tekkida raskusi moénede kisimuste
kasitlemisel. Alljargnevas puttakse anda moningad konkreetsed napu-
néited.

Kdige suuremad erinevused programmi nduete ja Opiku kasitluse vahel
on vormidpetuses (VI klass).

Eesti keele Opetajate kogemused néitavad, et ilma kdand- ja poordtiu-
pide tundmiseta, oskuseta neid méérata, ei ole vdimalik sdnade k&ana-
mist ja po6ramist dra Oppida. Need nditavad ka, et raskusi valmistab
sdnade muutmisel ainult paarsada s6na, ihe murde piirkonnas rohkern,
teise piirkonnas vdhem. Kolmandaks néitavad kogemused, et paljud 6pi-
lased ei omanda kergesti oskust Uht sbna teise eeskujul kdanata voi poo-
rata. Tulpsonad jadvad neil sageli 6hku rippuma, nad ei oska neid mil-
lekski kasutada.

Uues programmis on kdike seda arvestatud. Raskuspunkt on morfoloo-
gia késitlemisel asetatud: 1) tulpkonna rrmaramisele, 2) oskusele sonu
tutpsdna jargi muuta ja 3) niisugustele sdnadele, mille k&&namisel voi
pooramisel sageli eksitakse (need on enamikus &ra mérgitud programmi
seletuskirjas ja osalt ka programmis eneses).
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Tosiseks raskuseks on seni olnud suur thupkondade arv, mis ei vOi-
malda neid héasti piiritleda ja meeles pidada. Just see on soodustanud
olukorra tekkimist, kus dpilane ei oska tutpsGnadega midagi peale hakata
ja need Jaddvad_ talle vaid grammatika «ehteks». Kui me tahame tudp-
konna mé&éramist kéatte Opetada, peab neid olema v@imalikult vahe See-
parast ongi programmis nende arvu tublisti véhendatud, peamiselt
kaandsonade osas, kus Opikus esineva 43 asemel on ette ndhtud kdigest
23 tlupkonda.

Programm néeb ette, et enne kdandkondade juurde asumist tuleb opi-
lastele anda astmevahelduseta sdnade kaandtiubid ning nende tunnused
ja seejérel harjutada tidbi mééramist (kokku 2 tunni kestel).

Kdigepealt tuleb selgitada k&dndkondadesse ja tlupkondadesse jaota-
mise vajadust ja seda, et tulpkonna mééravad &ra astmevaheldus, sil-
pide arv, vélde, vahel ka liited ja mféned muud tunnused. Samas on tar-
vis rbhutada, et astmevahelduseta sdnadel tuleb arvesse silpide arv
ainsuse omastavas alates peardhulisest silbist. Seejérel annab Opetaja ule-
vaate astmevahelduseta sdnade kaadndkondadest ning tlipkondadest ja
nende tunnustest. Seda vdib teha nditeks jargmiselt:

Astmevahelduseta kaandsdnad.
I kdandkond.

1. puu-tiitip: koik sonad, mille ainsuse nimetava ja omastava |Gpis on
pékk)vokaat, vélja arvatud // ja UG (n&it. maa, soo, tee, luu, biroo,
idee).

2. koi-tudp: sonad, mille ains. nimetava ja omastava IGpus on diftong
vOi 1i vOi Ul (ndit. krae, kae, kantselei, pii, sid).

Il kdéndkond.

3. pesa-tulp: 2-silbilised I-valtelised sdnad, mille ainsuse nimetav ja
. I6pe e-g'a (muna, kivi, maja, karu, oda, elu jt.).

4. nimj-thdp: 1) 2-silbilised I-valtelised s6nad, mille ainsuse nimetav
I0peb /-ga, omastav e-ga (suvi, hani, lavi); 2) e/u-liitelised sonad
(arutelu, motiskelu, kasitelu).

5. seminar-tudp: 1) rahvusvahelised 4-silbilised liiteta sdnad (ohvitser,
staadion, muuseum, sanatoorium); 2) /ar-liitelised sdnad (laulja-
tar, poolatar).

111 kaandkond.

6. kone-tutp: 2-silbilised I-valtelised sonad, mille ains. nimetava 10pus
on e (pere, male, vore, tare, kere).

7. tubli-tidp: 1) 2-silbilised Il-valtelised sdnad, vélja arvatud V kdéand-
konna sonad (kalju, roosa, draama, summa, palju),-2) nna-liiteli-
sed sdnad (lauljanna, tantsijanna).

IV kaandkond.

8. aasta-tlup: 2-silbilised Ill-vélteiised sdnad, mille ains. nimetav ei
I6pe I, m, n, r-ga (veski, kauge, tookas, aus, loeng).

549



9. number-tiup: 2-silbilised IlI-véltelised sbnad, mille ains. nimetav
I6peb U tn, n vGi r-ga" (suhkur, pahkel, koorem, kaaren, meeter).

10. Opik-ttup: 3- ja enamasilbilised sonad, vélja arvatud V kéandkonnalja
seminar-tudpi sonad (kaasik, vihik, eksam, diplom, sinikas, hele,
rabe, ese).

V kéandkond (ne- ja s-sbnad, mille omastavas on -se).

11. t66line (raskus)-tutp: a) 2-silbilised Il-véltelised (teine, naine);
b) 3-silbilised Ill-véltelised (praegune, aastane, roostene, kaugus,
seadus, 6igus); ¢) 4- ja enamasilbilised, v. a. 5-silbilised ne-sGnad,
mille kaasrohk on 3. (keskmisel) silbil (Bpilane, inimene, kdnele-
mine, paratamatus).

12. soolane (katus)-tlp: a) 2-silbilised Ill-valtelised (paene, siinne,
teos, veis); b) 3-silbilised I- vGi Il-valtelised (sinine, vihmane,
janes, vastus); c) 5-silbilised ne-sdnad, mille kaasrbhk on 3.
(keskmisel) silbil (vastastikune, ké&restikune, palderjanine).

Lisaks vGib anda teistsuguse, tunnustest lahtuva astmevahelduseta
sOnade tluupkondade méaéramise tabeli:

A. Eritunnused.

1. Pikk vok., V. a. ii ja (i — puu (I kk.)
2. Diftong, ii voi 0l — koi (I).
3. -elu. — nimi (I1).
4. -tar — seminar (I1).
5. -nna — tubli ().
6. -ne, -s
a) 2 silpi, 1l v.
3 silpi, I v. tooline |
4 ja enam silpi, v. a. 5-silbilised ne-sGnad, (raskus) J *

mille kaasrohk on 3. silbil
b) 2 silpi, Il V.

3 silpi, 1 voi 11 V. soolane !
5-silbilised ne-sénad, mille kaasrohk on 3. (katus) /"
silbil

B. Silpide arv om-s, vélde, 16puh&alik.

2 silpi:
I valde:
a) om. ei lope e-ga — pesa (I1);
b) nim. I6peb i-ga, om, e-ga  — nimi (I1);
c¢) nim. ja om. Iopevad e-ga  — kdne (111)
Il valde: — tubli (IV).

> Véhestele number-tuipi s-sonadele (kuulus, tahtis jt.) on otstarbekohane
tdhelepanu juhtida ainult seoses selle tulpkonna késitlemisega.
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I valde;

a) nim. ei lope /, m, n, n-ga: aasta (IV);
o b) nim. 16peb /, m, n vdi r-ga: number (I1V).
3 silpi opik (1V).
4 silpi
a; rahvusvahelised sdnad: seminar (I1);
b) teised sdnad: opik (1V).
5 ja enam silpi opik (1V).

Sellele jargnevad tldpkonna ja kaandkonna madramise harjutused.
Algul on soovitav harjutustesse votta ainult 1—IV kk. sdnu, nait. pdrand,
I6vi, tOvi, prii, paber, mai, juuni, kamber, lahe, valge, kino, tahvel,
ratik, valu, mure, kare-, maasikas, dpetajanna, palitu, pleenum, ministee-
rium, suu, juuditar, voodi, tbmmu, vale, tasku, tala, loeng, masin, &mber,
pld, kombainer.

Kéaanamist jalgitakse kadandkondade ja tulpkondade jargi. Nendega
seoses juhitakse tdhelepanu eranditele ja eri, vormidele ning s6nadele,
milles antud murde piirkonnas eksitakse. Opikus esinevad tiitips6nad,
mida programm ette ei née, tuleb kdrvale jatta. Tuupsdna raamat tuleb
asendada sdnaga Opik.

Roobiti kd&dndkondade kasitlemisega stvendatakse vastavate harjutuste
varal tiupkonna ja kdandkonna méaaramise oskust.

Kui 1—V k&andkonna kasitlusega on 18pule joutud, antakse juhendid
astmevahelduslike sdnade tilpkondade ja kaidndkondade mé&&ramiseks.

Astmevahelduslikud kaandsdnad.

Vi kdandkond (ains. omastav ndrgas astmes).

| alaliik.

L. rida-tidp; sonad, mille ains. nimetav ja osastav on 2-silbiline I-vél-
teline (rada, pada, lugu, tegu, tuba).

2. sOber (padi)-tutp; sdnad, mille ains, nimetav on 2-silbiline I-vélteline
ja osastav 2-silbiline Ill-valteline (p&der, oder, ahi, kiri, kali).

3. jalg-tudp: sdnad, mille nimetav on I-silbiline alates pearShulisest
silbist, vélja arvatud keel- ja Mus-tuip (sulg, pdld, kolhoos, korv,
kask, saak, sotsialism).

4. maastik-tiip: sdnad, milles esineb astmevahelduslik liide -stik, -lIk,
-mik, -nik, -rik, -vik, -ndlk (laevastik, onnelik, kirjanik, Umbrik,
tulevik, kolmandik).

5. kompvek-tiup: 1) mitmesilbilised rahvusvahelised s6nad, mille 16pu-
osas esineb astmevaheldus (transport, kontsert, petersell);
2) kond- ja e/m-liitelised sénad (elanikkond, kujutelm).

1 alaliik.

6. keel-tllp: sonad, milles pikale vokaalile jargneb I, m, n vGi r ja mille
tivevokaaliks on e (seen, leem, koor, meel, noor). _

7. uus-thup: s6nad, milles esineb laadivahelduslik s (kdrs, vars, kasi,
mesi).
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VIl kéandkond (ains. nimetav ndrgas, omastav tugevas astmes).

8. tltar-ttdp: sbnad, mille ains. nimetav 16peb I, m, n v8i r-ga (koonal,
kannel, peenar, kUUnar?.
9. hammas-tiup: sdnad, mille ains. nimetav 16peb s-ga (sammas, kin-
nas, rukis, karmas%‘
10. mdte-tliup: sbnad, mille ains. nimetav I6peb e-ga, valja arvatud liige-
tidpi sbnad (kite, kate, 10ke, kolle, ehe).
11. liige-tlup: sGnad, mille ains. nimetav I6peb e-ga, omastavas on -me
vOi -ne (juhe, ranne, seitse, kiimme), samuti sbnad vGti ja mitu.
VI ja VII kk. kasitletakse p&hiliselt samal viisil nagu astmevahelduseta
sonugi. Lisaks muule juhitakse siin tdhelepanu ka astmevaheldusele.
Raskemate sonade kaanamise ké&ttedpetamisel on sageli otstarbekohane
abiks vOtta nn. eeskujusdnad. Néiteks voib sdnade hetk, retk, pilv ja taim
k&&namisel olla eeskujustnaks sarv, sona kumbki k&&namisel vendki,
sbna kaart kddnamisel kurt, sbna vaar k&anamisel péev, sbna teemant
k&&namisel rant jne.
Sonu, mille kdanamine dpilastele raskusi valmistab, tuleb ka&nata kor-
vuti tldp- voi eeskujusBnaga, ndit.:
sarv — hetk, retk, pilv, taim;
sarve (Il v.) — hetke, retke, pilve, taime (Il v.);
sarve (Il v) — hetke, retke, pilve, taime (Il v);
sarve (Il v.) e. sarvesse (Il v.) — hetke, retke, pilve, taime (Il v.) e
hetkesse, retkesse, pilvesse, taimesse (Il v.);
sarvede (Ill v.) — hetkede, retkede, pilvede, taimede (Ill v.);
sarvi — hetki, retki, pilvi, taimi;
sarvedesse (Il v.) — hetkedesse, retkedesse, pilvedesse, taimedesse
().
Et verbide tulpkondi on suhteliselt védhe, on parem nende tunnused
anda korraga, naiteks jargmiselt:

A. Astmevahelduseta s6nad.

/ pdordkond.

1. tooma-tlidp: -ma eel pikk vokaal, valja arvatud ii ja 00 (saama,
looma, 166ma).

2. kédima-tudp: -ma eel diftong voi ii véi Ul (ndima, naima, viima,
madima).

Il podrdkond.

. elama-tiup: -ma eel 2 silpi; | voi Il valde, vélja arvatud tulema-itupi
sonad (paluma, levima, pdlema, siblima).

. muutuma-tadp: -ma eel 2 silpi; 11l valde (kattuma, laskuma, tom-
buma, sailima).

kirjutama-titp: -ma eel 3 silpi, valja arvatud kdnelema-itipi s6nad
(I6petama, etendama, rakendama, sititama).

konelema-tilp: -ma eel 3 silpi, viimasteks héalikuteks ete (tegelema,
rabelema, sulelema, viljelema).

tulema-tiiip: sbnad tulema, olema, panema ja surema.

© o ~ w

~
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B. Astmevahelduslikud sdnad.

111 p6drdkond (olevik ndrgas, da-tegevusnimi tugevas astmes).

| alaliik (-ma eel vokaal).

lugema-tlup: -ma eel 2 silpi; | valde (sadama, vedama, kaduma).
Oppima-tudp: -ma eel 2 silpi; 1l vélde (leppima, liikuma, I6ppema).

© oo

Il alaliik {-ma eel konsonant).

10. saatma-tiip; -ma eel t vdi p (lootma, viitma, tdstma, tapma).

11. murdma-tidp: -ma eel d (kindma, tundma, kandma, seadma).

12. seisma-tulp: -ma eel s v8i sk (tBusma, maksma, laskma).

13. laulma-tidp; -ma eel heliline konsonant I, m, n vdi r (kuulma,
veenma).

IV péordkond (olevik tugevas, da-tegevusnimi ndrgas astmes).

14. hakkama-ttiup: -ma eel 2 silpi, 111 valde, viimaseks h&élikuks ¢ (tdm-
bama, algama, oskama, ruttama).
15. 6mblema-tuup: -ma eel 2 silpi, 111 vélde, viimasteks hadlikuteks le

(vehklema, liuglema, vaatlema, nditlema).

Sellele jargnevad tulpkonna ning pddrdkonna madramise harjutused
ja pooramise kasitlus poordkondade ja tuupkondade jérgi.

Peamine tahelepanu k&énamise ja pooramise kasitlemisel tuleb poo-
rata: 1) tOdpkonna ja kaandkonna vdi poordkonna méadramisele, 2)
sBnade muutmisele thtp- vOi eeskujusdna jargi ja 3) sdnadele ning vor-
midele, milles antud murde piirkonnas eksitakse.

Erinevus Opikus antud ké&sitluse ja programmi nduete vahel teistes
V”li Klassi kursuse osades ei peaks Opetajaile valmistama suuremaid
raskusi.

IX klassi kursuses on sdnade jarjekord lauses ainsaks osaks, kus dpiku
kasitlus ja programmi nBuded pohiliselt erinevad. Selle teema kasitlemi-
sel on vaja alatasa rohutada, et (heks teguriks, mis maarab sdnade jéarje-
korra lauses, on lauserbhk. Alates alateemast «Aluse ja Oeldise kdrvu- ja
lahusasend» tuleb Opetajal ise anda reeglid koos vastavate ndidetega.
Seda v@ib teha nditeks jargmiselt:

Aluse ja oeldise korvu- ja lahusasend.

1. Pealauses asuvad alus ja Oeldis tavaliselt kérvu; kui lauses on liit-
ajaline oeldis, siis asub alus abiverbi juures. Néit.; «Te olete lihtsalt Ule-
kohtune,» Utles poiss niud pahaselt. (A. H. Tammsaare.) Nagu
vOis arvata, oli Riti ka seekord ulearust kiirust taha teinud.
(A. Hint.)

2. Pealauses vOivad aluse ja Oeldise vahel asuda ainult aluse tdiendid
(Siis astus vanem poiss muddri juurde), aluse juurde kuuluvad
tdiendlaused (Raamat, mida ma lugesin, kasitleb kolhoosielu),
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lauseluhendid (Ants, puudes kiiremini koju jouda, pikendas sam-
mu) ja moned Kkildsdnad (Sellega ndustus isegi tema). Muudel juh-
tudel voivad alus ja Oeldis pealauses olla lahusasendis ainult lauserdhust
tingitult, nait. Enam raékis asjast peremees, ja raakis hukkamaoist-
valt. (A. H. Tammsaare.)

3. Korvallauses on alus ja 0Oeldis harilikult lahusasendis; alus asub
enamasti korvallause algul ja aluse ning Oeldise vahel on teisi lauseliik-
meid. Naiteid rahvajuttudest: Ta ootas, kuni vana harakas poegade
pesa peale lendas. Koer, kes selle madina peale oli arganud, kar-
gas talle saarde kinni.

Oeldise asend kérvallauses.

Kui korvallause ei ole liiga pikk, asub Oeldis selle 16pus: Mineval tal-
vel, kui see hirmus torm ja tuisk o ! i, lasti kéla lahti, et Pearu ollagi lai-
nud.- (A. H. Tammsaare.) Pime-Kaarli ei ndinud enam midagi, kuid see
e(iAtanen%i?nud, et tal maailmast oma ettekujutust poleks olnud.

. Hint.

Abiverbi asend pohiverbi suhtes.

Liitajalise Oeldise abiverb asub nii pea- kui ka korvallauses harilikult
enne pohiverbi. Ainult réhuolude tottu ja mdtte tapsuse huvides voib abi-
verbi paigutada pohiverbi jarele,, ndit.: PuOudnud taju oli, seda ei
saa salata. Isa (tles: «Kas sa ka lugesid, seda ma ei tea, aga et sa ki r-
jutanud oled, seda on su tindistest ndppudest ndha.»

Abi- ja pdhiverbi lahus- ja kdrvuasend.

1. Pealauses on abi- ja pohiverb harilikult lahusasendis: Ta o!li juba
kutsika toonud ja seda karjas kdima ja kasku tditma Spetanud.
(Rahvajutust.) Vabadikud-moonakad olid oma paepealsetesse kadarik-
kudesse voi sooveersetesse metsatukkadesse laiali pillatud. (A. Hint.)

2. Korvallauses on abi- ja pohiverb harilikult kdrvu- voi l&hiasendis:
See maja on just meie tarvis tlhjaks jdetud, sest ega siis muidu siit
majarahvas oleks &ra lainud. Kui nad jalle pdratu maa edasi olid
astunud, eaanud nad Uhe pika ja paksu laane juurde. Sander, kes oma
vaheste aastatega siiamaani Uksnes napisonalist Vanadue Mihklit o1l
tundnud, imestas meistri praegust kdnekust. (2 esimest lauset on voe-
tud rahvajuttudest, viimane — A. Hindi «Tuulisest rannast».)

Kdorvalsdna asend oeldisverbi suhtes.

1. Pealauses on korvalsdna lihtajalise Oeldise puhul 6eldisverbi jarel,
luhemas lauses harilikult 18pus: Ta pani seda suure hoolega téhele.
Ei jaanud meestel muud nbu Gle, kui pidid piksiséédred iles kaa-
rima. Juliette tundis seal kohe selle suure tugeva td6émehe ara, kes
teataval Ghtul mdisas vitsu oli saanud. (2 esimest lauset on vdetud rah-
vajuttudest, viimane — E. Vilde «Mahtra sbjast».)

2. Korvallauses on korvalséna lihtajalise Oeldise puhul harilikult
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Oeldisverbi ees. Naiteid rahvajuttudest: Harakas tahtis reinuvaderi sil-
made kallal t06sse hakata, kui rebane korraga Ules kargas ja ta
kinni haaras. Et hunt sugugi paigal ei pusinud, siis sidus
ratsep ta kinni.

3. Kui lauses on liitajaline 6eldis, siis korvalsdna asub pealauses abi-
ja poBhiverbi vahel, pbhiverbi juures (Ta oi i juba hommikul kodunt &ra
lainud), korvallauses aga vdib seista nii abiverbi ees kui ka jarel, s. o.
abi- ja poOhiverbi vahel (Kass silmas hundi liikuvat hdnda, mis kogemata
valja oli jaanud. Kukk nokkis tee peal teri, mis veskilkéija ol
maha poetanud).

Kdrvalsdna asend tegevusnime suhtes.

Tegevusnime suhtes asub korvalsona harilikult eesasendis nii pea- kui
ka korvallauses: Nad hakkasid tagasi jooksma. Astuge ettevaatli-
kult, sest muidu vdite maha kukkuda.

Kaandsonaliste sihitiste asend tegevusnimelise sihitise suhtes.

Kui da-tegevusnimelisel sihitisel on k&&ndsbnaline sihitis, siis seisab
viimane harilikult enne c?a-tegevusnimelist sihitist: Selle kasukaga ei
pruugi sa kangematki kiilma karta. (Rahvajutust.) Tahtis teine oma
vlimu nédidata (A H. Tammsaare.)

X klassis saab ainet peaaegu kogu ulatuses késitleda Gpiku jargi.
Arvestada tuleb muidugi eri teemade jaoks madratud tundide arvu.

XI Kklassis ettenghtud 15 keeledpetuse tundi sisustab Opetaja oma &ra-
négemise jargi vastavalt vajadustele.
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Arvjéarjendi ja tema piirvaartuse
kasitlusest IX Klassis.
E. ETVERK

Tallinna JV Keskkooli matemaatika dpetaja.

Sissejuhatus.

Keskkooli matemaatika programmide seletuskiri ja 1X klassi programm
sisaldavad juba aastaid Uhe tilika vastuolu. Nimelt nduab seletuskiri
(1955, k. 12), et «IX Klassis, enne kui geomeetria tundides kasile votta
teema «Ringjoone pikkus ja ringi pindala», tuleb anda algebras arvjar-
jendi piirvaartuse mdiste ...» Kui vaadelda programme, siis selgub, et
Jarjendi piirvaartuse mdoiste tuleb algebras kasitlemisele dppeaasta 16pul,
aga rin”oone pikkus ja ringi pindala geomeetrias Oppeaasta esimese
veerandi 10pul. T&hendab, kui pidada kinni programmides ettendhtud
materjali jarjekorrast, siis jadb taitmata seletuskirja tlalnimetatud ndue.
Arvatavasti on seda teed lainud enamik 1X Kklasside matemaatika Opeta-
jaist: enne, kui algebras on dldse joutudki jérjendini, on juba geomeetria
tundides kasitletud jarjendi piirvaartust Kisseljovi geomeetria Opikus
antud kujul, ja hiljem on algebras kas veidi tdiendatud geomeetrias saa-
dud teoreetilist baasi v0i piirdutud ainult Glesannete lahendamisega
LaritSevi Ulesannete kogust (Kisseljovi algebra 6pikus teatavasti ei leidu
sOnagi jarjenditest Gldiselt ja nende piirvaartustest).

Vaieldamatult on kisimuse seesugune lahendusviis puudulik: teoreeti-
line alus [4&4b ndrgaks ja kogu piirvaartusest jaab Opilasel mulje kui
mingist korvalise tdhtsusega kisimusest, mida vajab ainult geomeetria.
Seepérast tuleb seletuskirja nduet piirvaartuse kasitlemise korra kohta
lugeda oluliseks ja programmi materjali jarjekord niiviisi muuta, et see
noue oleks téidetav.

Nende ridade kirjutaja on putdnud Glalnimetatud vastuolu kdrvaldada
algebra dppematerjali jarjestuse muutmise teel. Olles tulemustega uldiselt
rahul, avaldan siinkohal Uksikasjalise kirjelduse kogu kisimuse kasitlu-
sest.

Kasitluse tldplaan.

Ulalkirjeldatud vastuolu IX Kklassi algebra ja geomeetria programmide
vahel saab korvaldada sel teel, et arvjarjendi ja tema piirvaartuse moiste
voetakse késitlemisele otsekohe algebrakursuse algul pérast sissejuhata-
vat peatiikki funktsionaalsest sdltuvusest. Nii muudetult ndeb programm
vélja jargmiselt:

1. Funktsioonid ja nende graafikud (26 tundi).

Funktsionaalpe s6ltuvus.Jddvad ja muutuvad suurused... Punkti asukoha madra-
mine tasapinnal.
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Arvjarjendi mdiste ja nditeid; arvjarjendi dldliikkme valem. Arvjarjendite Higid. Arv-
jarjendi piirvadrtuse mdiste; pohiteoreemid piirvaartustest.

Vordelisus ja poordvordelisus . .

2. Teise astme voOrrandisusteemid (18 tundi). (Nagu on programmis.)

3. Progressioonid (14 tundi). (Nagu jéi parast Umberpaigutust.)

4. Kordamiseks 8 tundi.

Tundide arvu on esimese peatiiki kasuks veidi suurendatud, kuna Uhen-
duses Opetuse politehniseerimisega vaj'ab see osa eeskatt siivendamist.

Esimesele peatiikile ettendhtud 26 tundi voiks kolme p&hiteema vahel
jaotada jargmiselt:

I. Funktsionaalne sltuvus (koos koordinaatide meetodiga) — 8 tundi.

Il. Arvjérjendid ja nende piirvaartused — 9 tundi.

I11. Moned funktsiooniliigid ja nende graafikud — 9 tundi.

. Praegu kone all oleva Il teema vdiks Uksikuteks tundideks jaotada
jargmiselt:

1. tund: Arvjarjendi mdiste ja nditeid; uldliikme valem; jarjendi geo-
meetriline kujutamine.
tund: Moned jarjendiliigid.
tund: Tokestatud jarjendi mdiste.
tund: Jérjendi piirvaartuse maiste.
tund: Piirvaartuse olemasolu tunnuseid.
tund: Pohiteoreemid piirvaartustest.
tund: Ulesandeid piirvaartuse leidmisele.
tund: Kordamisilesandeid jarjenditest.

. tund: Kontrollto.

Kursuse 3. peatiki — progressioonide kasitlemisel tuleb véhemalt (he
tunni véltel korrata jarjendi piirvééartuse moistet, enne kui asuda I6pma-
tult kahaneva geomeetrilise progressiooni summa leidmisele.

Vaatleme allpool iga tunni sisustust uksikult.

©E NOTTAWN

I tund.
Arvjérjendi mdiste.

Sageli tuleb matemaatikas kui ka selle rakendustes tegelda niisuguste
(Ohe muutuja) funktsioonidega, mille argument saab omada ainult posi-
tiivseid taisarvulisi ehk, teisiti, naturaal _seid vaartusi 1, 2, 3, 4, ...
Sellised on naiteks: 1) klassist puuduvate Opilaste arv kuupdeva funkt-
sioonina; 2) kumera hulknurga sisenurkade summa nurkade arvu n (3,
4,5 .. ) funktsioonina; 3) sama hulknurga diagonaalide arv tippude arvu
funktsioonina jne. Niisuguste funktsioonide puhul kasutatakse harilikust
veidi erinevat terminoloogiat, erinevat t&histamis- ja kujutamisviisi.
Nende tundmadppimine ongi meie Idhemaks ulesandeks.

Votame nditena funktsiooni y = 2x-\-/1. Andes argumendile ainult
naturaalseid véartusi 1, 2, 3, ... ja arvutades neile vastavad funktsiooni
véértused, saame vaadeldava s6ltuvuse jargmise tabelina:

« 12 34
y 35 T 0

Kuna argumendi naturaalsete vaartuste puhul alati funktsiooni vaar-
tuste rea esimene arv vastab argumendi vaartusele 1, teine arv — vaértu-
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sele 2, kolmas — vaartusele 3 jne., siis vdib selle tabeli asemel kirjutada
lihtsalt funktsiooni vaartuste rea

3579 .

Et funktsiooni véartuste rea puhul on véga oluline arvude kindel jarje-
kord, siis nimetatakse seda rida arvjadrjendiks. Siit selgub jarg-
mine definitsioon.

Definitsioon 1 Arvjarjendiks nimetatakse argumendi nMturaal-
setele vaartustele vastavat funktsiooni vaartuste hulka.

Jarjendit moodustavaid arve nimetatakse jarjendi liikmeteks.

Jarjendit vaadeldakse tavaliselt 16 pmatuna, s. t. niisugusena, mil-
les igale liikmele veel jargneb liikmeid (seega pole viimast liiget). Jar-
jendi kirjutises méargib seda asjaolu kolm punkiti...

Votame tarvitusele uued téhised: argumendi X naturaalseid vé&artusi,
mis on Qhtlasi jarjendi liikkmete jarjenumbrid, tadhistame téhega n ja
neile vastavaid funktsiooni y véartusi (jarjendi liikmeid) t&dhega a» («a
indeksiga n»). S6ltuvusevalemist y = 2x-™\ saame siis jarjendi uld-
litkme Valemi:a,=2n 1L

Edasi laseme 0Opilasi nimetada tuntud jarjendeid ja anda nende uld-
lilkme valemid: paarisarvude, paaritute arvude, arvu 5 kordsete, alg-
arvude jne. jarjendid. Selgub, et igale jérjendile ei saa anda tldliikme
valemit. Selgitame, et seda pole vajagi: jarjend, nagu iga funktsioon, on
maaratud ka siis, kui on teada eeskiri, kuidas leida jark-jargult terna liik-
meid. Nditeks saame jark-jargult leida kuitahes palju litkmeid V3 puu-
dusega voetud ligikaudsete vaartuste jarjendis

1. 1,7 1,73; 1,732; ..., Q
kuid tema uldliikme valemit ei saa anda.

Uldliikme valemiga on jarjend tdiesti maaratud ja saab leida tema
mistahes liikme. Naiteks, kui jarjendi tldliikme valem on

) CDn+l
0= 2
siis jarjend on 2. 4 8
mille saame, kui Gldliikme valemis jarjenumbri n asendame jark-jargult
arvudega 1, 2, 3, ... Sama jarjendi Uheksas liige
a& = (~I)A + !

32—9 -f2 74

Umberpdordud tlesanne — jérjendi esimeste liikmete pdhjal tema uld-
lilkme valemi tuletamine — pole killaldaselt méératud, sest ainult esi-
meste lilkmetega antud jarjendit voib jatkata mitmeti, voib delda — mee-
levaldselt. Naiteks jarjendit 4, 7, 10, ... v0@ib jatkata kujul 4, 7, 10, 10, 7,
4, 4,7, 10, ... vBi kujul 4, 7, 10, 13, 16, ... vOi kujul 4, 7, 10, 1, 1, 1, ...

Voib kusida, missugune on loomulikem véi lihtsaim jarjendi jatkamis-
viis ja sellele vastav Uldliikme valem, kuid seegi on mdnikord vaieldav.
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Nditeks jarjendi (3) dldliikme valemiks saab anda ulaltoodud valemi (2),
kuid sama 6igusega ka valemi

J— 6_5'"4- ‘ (4)

sest jarjendi esimesed kolm liiget kujunevad mdlema valemi jargi sama-
deks; neljandad liikmed on juba erinevad: valem (2) annab kuid
valem (4) aga —

Kirjeldatud asjaolu tottu antakse jarjend tavaliselt esimeste liikmete
ja uldliikme avaldise kaudu, néiteks

3 5 2n —
) ;r

Jarjendit liikkmetega rzi, a®, Ug, .. .tahistatakse sageli kujul | On J

Jarjendi geomeetrilisel kujutamisel vGib kasutada tavalist graafikut
(koordinaatide meetodit) vOi, mis lihtsam, arvastmikku. Viimasel juhul
kujutame jarjendi liikmed arvtelje punktidena ja kirjutame iga punkti
kohale Uhele poole teljest vastava liikme tdhise ning teisele poole selle
lilkme véartuse. Kujutades niiviisi jarjendi

2 4 6 8 2n
35 7 97" 2n+V

saame joonise L

Joon. .

Sama jarjendi kujutamisel graafiku abil saame joonise 2:
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Jarjendi liikmeid kujutavate punktide Ghendamine sellel joonisel murd-
joone abil on ainult psuhholoogiliselt digustatud: sellega jarjendi liikmed
thendame nagu Uheks tervikuks.

Koduseks tlesandeks saab anda LaritSevi Glesannete kogust nr-d 854,
855 a) ja c), 856 a). Kui aega jatkub, on soovitav klassis lahendada
moned Ulesanded nr. 856 a) hulgast, naiteks 3), 4), 5). Uhenduses vii-
masega voib anda faktoriaali téhise

1 -2 -3-4 n —n\

Il tund.
Mdned jarjendiliigid.

Uleminekuks uuele teemale kasutame (lesande nr. 855b) kiisimusi.
Kodus arvutatud vastavate jarjendite esimeste liikmete pdhjal otsustavad

OpilasedTiergesti, et jarjend |2n — 1j on kasvav, | — kasvav, |““|—

kahanev jne. Votame endale Ulesandeks defineerida vastavad mdisted ja
Oppida neid kasutama.

Definitsioon 2. Arvjarjendit nimetatakse kasvavaks, kui tema
iga jargnev iiige on eelnevast suurem.

Kasvaval jarjendil

Ai<e<MB<l<..
ehk dldiselt
a» an Yo
Sellest jareldub, et
U+l Un O

s. t. kasvavat jarjendil iga jargneva ja eelneva liikme vahe on positiivne.
Umberpoordult: kui a, +1 —a,, = 0, siis jarjend on kasvav. Seet0ttu
saame seda omadust kasutada kasvava jarjendi tunnusena.
Kasvav jarjend on nditeks jarjend

5, —2, 1,4, ...,3n—38, ..., (7)
sest
S<-2<l1<4 <

Niisamuti on kasvavad jarjendid (1), (5) ja (6).
Definitsioon 3. Arvjarjendit nimetatakse kahanevaks, kui tema
iga jargnev liige on eelnevast vaiksem, s.. t. kui

ai>aa>C> >
ehk uldiselt
Un Unal
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Sellest jareldub kahaneva jarjendi tunnuéd
Uh+1 Ch o

kahaneval jarjendil iga jargneva ja eelneva liikkme vahe on negatiivne.
Kahanev jéarjend on naiteks jarjend

B=s 1N A

3T T "2« — [ e ®)
sest

.. . L fa__ 11 ]
Niisamuti on kahanev jarjend --—1 (joonis 3).
P-
-H -y -n 0
Joon. 3.

Paneme veel tahele, et kasvava jarjendi astmikus jarjendi liikmeid
kujutavad punktid «l&hevad» paremale (joonis 1), kuna kahaneva jar-
jendi astmikus nad «ldhevad» vasakule (joonis 3).

Kui jarjend ei ole kasvav ega kahanev, siis ta on kas kon”~stantne
(jéévate liikmetega), nagu 5, 5, 5,... vO6i vOnkuv, nagu jargmised
jarjendid:

9 ju B a
2737 4
1,23 3 4 55 ..

4,1|2 1A 2

27 7477811
Tuleb mérkida, et igakord ei saa esimeste liikmete pdhjal otsustada,
kas jarjend on kasvav v0i kahanev. Arvutades naiteks jarjendi
— 12n + 20| esimesed neli liiget, saame
9. 0, -7, -12,
mille pdhjal vdiks arvata, et jarjend on kahanev; kuid jatkates liikmete

arvutamist naeme, et alates kuuendast litkmest jarjend kasvab. Seeparast
tuleb osata kasutada kasvamise ja kahanemise tunnuseid. Esitame kaks

naidet sellest.

Naide 1 Toestada, et jarjend (5), s. 0. 1 o"i kasvav.
. o 2n—] U 2(re>-N) —1 2n + |
Toestus: Un= N+1 — n - 1 A\
5 _ 2n-f/ 2ri—1 _ @n--D)r—(@2n—1) (n 1)
n+1 & = n \ — «<(«+1)
I
rt(nH- 1)
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on positiivne n iga

I
n{n 1)

Kuna jéargneva ja eelneva liikme vahe
vaartuse puhul, siis jarjend on kasvav.

Naide 2. Liikmeid arvutamata otsustada, kas jarjend \2n }

on kasvav voi kahanev.

Lahendus. Arvutame dldkujul jargneva ja eelneva liikme vahe;

fl, = D™ -12(rt+1)]-- (rt=*-12n) =
= 1 — 12N — 12 —N2+121t = 2«— 11.

Avaldis 2n— 11 on Uhtede n vadrtuste puhul positiivne, teiste puhul
negatiivne: 2n—aa<'0, kui n<155 ja 2n—IIj;>0, kui n ™55,
Tahendab, kuni kuuenda liikmeni jéarjend kahaneb ja alates kuuendast
liilkmest kasvab (kui n =5, siis a,,+ i on vadiksem kui a«).

Paljudel juhtudel saab jérjendi kasvamise ja kahanemise kisimust
lahendada ka aritmeetikast tuntud summa, vahe, korrutise ja jagatise
(murru) muutumise seadusi kasutades. Tarbekorral v@ib enne uldliikme
avaldist sobivalt teisendada. Vaatleme kaht ndidet.

Naide 3. Olgu a, an— | Kui liikkme jarjenumber n kasvab, siis

3rt kasvab (korrutise omadus!) ja3n — kasvab (vahe omadus!). KLZJi aga
murru lugeja on jéav ja nimetaja 3« 1 kasvab, siis murru —
suurus vaheneb. Tahendab, jarjenumbri n suurenemisel liige a, véheneb,
seega jarjend on kahanev.

t 5 . . . .
Naide 4. Olgu o + 3 Kui n kasvab, siis kasvavad siin nii

murru lugeja kui ka nimetaja, mistottu ei nahtu, kuidas muutub murru
suurus. Siin on vaja enne Uuldliikme avaldist teisendada. Teisendame
selle segaavaldiseks:

An+5  22n+3)—1 _ 2(21'4-3) | o 1
2n -j-3 2n +'3 ““  2n+3 n +3 2N-+-3

téhendab, a, = 2 - . Kui ndiid n suureneb, siis suureneb 2n ja

2n + 3

ka 2n + 3; nimetaja 2/i -j- 3 suurenemisel murd > 1
2« -b3

1 R . 1 .
2n-j-3 vahenemisel vahe 2 o1t —3 suureneb. Téahendab,
n suurenemisel a,, suureneb jarjend on kasvav.

Koduseks tooks voib anda jargmised ilesanded (Ulesannete kogus ei
leidu sobivaid).

vaheneb; 18puks,

lahutatava

1. Liikmeid arvutamata tdestada, et

2n
a) jarjend | 2n"\- M) kasvav;

ra 1
b) jarjend ~--—--1 on kahanev.
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2. Anda lihtsaim 0ldliikme valem jarjendile

A AZ
4 &' 8 10 eee
ja leida selle pdhjal 50. ja 49. liikme vahe.
3. Mitmendast liikkmest alates jarjend {on- } kahaneb?

11 tund.
Tokestatud jarjendi mdiste.

Vorreldes jarjendite astmikke, mis 6pilased on valmistanud', vdivad
nad tédhele panna, et monede jarjendite (liles. nr. 855 — 3), 4), 7) ja 8))
astmikes on koik jérjendi liikmeid kujutavad punktid koondatud arvtelje
mingile 16igule, nagu joonisel 1, kus kdik nimetatud punktid asetsevad
arvtelje punktide 0 ja 1 vahel: 0 <j L Seevastu mdnede teiste jar-
jendite (lles. nr. 855 — 1), 2), 5) ja e)) liikmed asetsevad laiali mirigil
kiirel, nagu joonisel 3, kus neid punkte leidub kuitahes kaugel vasakul
ool punktist ~ vOi need punktid on koguni laiali Ule kogu arvtelje, nagu
Jarjendi ((—2)’} puhul (joonis 4).

Joon, 4.

Nende vaatluste pdhjal anname jargmised definitsioonid.

Definitsioon 4. Arvjarjendit nimetatakse ulalt tokestataks, kui
leidub mingi arv (nn. Ulemine tdke), millest kdik jarjendi liikmed on
vaiksemad, ja alt tOkestataks, kui leidub mingi arv (nn. alumine tdke),
millest kBik jarjendi liikmed on suuremad.

Naiteid: _12 Naturaalarvude jarjend 1,2, 3, 4, ... on alt tdkestatud,
kuid tlevalt mitte.

2) Naturaalarvude poérdarvude jéarjend 1, 1on tBkestatud
nii alt kui ka dlalt: o ™ 2,

3) Jarjend —2,4, —s, 16, —32, .. ., (—2)”, ... ei ole tOkestatud ei alt
ega ka ulalt.

Definitsioon 5..Jarjendit, mis on tdkestatud nii alt kui ka dlalt,
nimetatakse tokestatud jarjendiks.

Ulesandes nr. 855 antud jarjenditest 3), 4), 7) ja 8) on tdkestatud
(anda nende mipgid t6kked5, tlejadnud mitte.

Iga kasvav jarjend on alt tbkestatud: tema alumiseks tbkkeks on mis-
tahes arv, mis on esimesest liikmest védiksem. Analoogiliselt on kahaneva
jarjendiga.

Kui kasvav jarjend ei ole lalt tbkestatud, siis 6eldakse, et ta kasvab
tOkestamatult (naiteks jarjend (7)). Analoogilises mottes konel-
dakse tOkestamatult kahanevast jarjendist (joonis 3)

Tokestamatult kasvaval jarjendil leidub liikmeid, mis on suuremad
kuitahes suurest antud arvust. Leiame naiteks jarjendi (7) selle liikmes

+ On kasulik valmistada seinatabel vaadeldavate jarjendite astmikega.
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jarjenumbri, millest alates iga jargnev liige on suurem kui 1000. Selleks

koostame vorratuse
3N — 8 = 1000

ja lahendame selle:
3n > 1000 — s; 3rt > 992; n > 330-| ; n > 331.
Téahendab, alates lilkmega on jarjendi {3n— 8} iga jargnev

lilge suurem kui 1000. L )
Analoogiliselt saab leida tOkestamatult kahaneva jérjendi liikme, mil-

lest alates iga jargnev liige on vaiksem mingist antud arvust.
Mingi suuruse x tOkestamatut kasvamist margitakse kujul x = oo.
Kasutades seda maérkimisviisi, saab jarjendi tokestamatut kasvamist Kir-

jutada kujul
kui n -> oo, siis a,, — 00
Analoogiliselt margitakse jarjendi tokestamatut kahanemist kujul
kui n —>-o0o, siis 0, 00

Tuleb osata uldliikme avaldise pGhjal otsustada, kas antud jarjend on
tOkestatud véi mitte. Mdnikord on selleks vaja Gldliikme avaldist teisen-
dada. Esitame moned néited selle kohta, maarates Uhtlasi ka, kas jarjend
on kasvav v0i kahanev.

Naide 1 Olgu a, I2|rt|: 3 .

Jarjend on tBkestamatult kasvav, sest kui n tdkestamatult kasvab, siis

kasvab tokestamatult ka 2/r, summa 2n -)- 3 ja murd
- 6lr— 1
Naide 2. Olgu a, o

Kui n kasvab, siis kasvab ka murru lugeja ja nimetaja, mistottu ei
nahtu, kuidas muutub murru suurus. Teisendame (ldliikme avaldise
segaavaldiseks:

6n—1 __ ofr 1 A 1
~ Tn —~— Yn Yn

Kui nddd lasta n kasvada, siis murru 2~ nimetaja kasvab, murru enda

suurus véaheneb ja vahe 3 : suureneb (sest lahutatav véheneb).

Tahendab, n kasvamisel a« suureneb — jarjend on kasvav. See kasva-
mine on tOkestatud, sest teisendatud tldliikme avaldisest nahtub,”et jar-

jendi iga liige on véiksem kui 3. Et jarjendi esimene liige on 3 —j= 2-y'
siis 2 a, < 3: jarjend on kasvav ja tokestatud.

N&aide 3. Olgu Un g//rr:é . Otsekohe on ndha, et jarjend on alt

tokestatud arvuga o (sest koik liikmed on positiivsed) ja Glalt arvuga 1
(sest n iga vaartuse puhul murru lugeja on vaiksem kui nimetaja):
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B 1. Kui soovime teada, kas jarjend on kasvav vdi kahanev, tuleb
uldliikme avaldist teisendada:

N 3nf] _ 3nf5—4 _ 3nm{:5 4 4
3n+5 ~3n+5 3n+5 —~ Jp“+5 """ 3n+ 51

Ndd néeme, et kui n kasvab, siis 3n-j- 5 suureneb. 3+T vaheneb

(sest murru nimetaja suureneb) ja vahe 1 — 3™ 5" suureneb (sest

lahutatav vaheneb): jarjend on kasvav.
Koduseks vdib niiid anda tlesandeid nr-d 857, 952, 954 ja 955 hulgast.

IV tund.
Arvjérjendi piirvaartuse maiste.

Kaesoleval tunnil votame endale Ulesandeks uurida, kuidas muutub
jarjendi liikkme suurus, kui likkme jarjenumber n tdkestamatult
kasvab. Seejuures jatame taiesti korvale mittetdkestatud jarjendid, sest
eelmisest tunnist teame juba, et killalt suurte n vaartuste puhul leidub
neil jarjendeil liikkmeid, mis on kuitahes suured. Niisiis vaatleme ainult
tOkestatud jarjendeid.

Votame mingi kasvava ja tokestatud jarjendi, néiteks jarjendi

| n leiame selle mdned ulemtbkked. Selleks teisendama uld-

lilkme avaldist;
5n—10 5n 10 . 10

Néeme, et jarjendi kdik liikmed on vdiksemad kui 5, seega véiksemad ka
kui naiteks 5,5, e, 7 jne.: tlemtdkkeks kdlbab arv 5, kui ka iga arv, mis
on suurem kui 5. Kiisime, kas leidub tal mingi lemtoke, mis on véiksem
kui 5, vBi on 5 vaikseim uUlemtdke. Selleks, et naidata, et arv 5
on tbesti antud jarjendi vdikseim UlemtOke, nditame, et Kui n on
kallalt suur, siis jarjendi litkkmed erinevad arvust
5 kuitahes vahe, teisiti, jarjendi liikkmete ja arvu 5 vahele ei
«mahu» enam Uhtki arvu, millest jarjendi kdik liikmed oleksid véiksemad.

Jarjendi liikmete erinevust arvust 5 nditab avaldis |a, 51, milles
absoluutvaartuse tahis on selleks, et seda erinevust saada alati posi-
tilvse arvuna. Siin |a, —5 | 5 — }1—0—5h ‘ ﬁoi 1nO Néitame,
et see erinevus vOib olla vdiksem kuitahes véikesest positiivsest arvust e,
kui aga n on kullalt suur. Selleks koostame ja lahendame vdrratuse

<e

millest saame, et Jo<<en ehk N> Niisiis, kui soovime saada jar-
jendi liikmeid, mis erinevad arvust 5 vdhem kui

— —7" v} M . A .
e fog—Vorra, siis peab olema n > 1o 00 S t. n > 1000;
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g = vOrra, siis peab olema «>10: s. t. rt = 10000;

1 |
1000 1000
_ 1 !
E= 0000 » v v N=400 15800

Tahendab, alates 1001. liikmest erinevad jarjendi kdik jargnevad liikmed
arvust 5 véhem kui-j” vOrra, alates 10001. liikmest — vahem kui Jqqq
vorra jne. Sellega on tdestatud, et killalt suurte n vaartuste puhul jar-
jendi liikmed tBepoolest erinevad arvust 5 kuitahes véhe (vahem kui*QQ,

TWON 10000 ™rra). Niisuguse omadusega arvu (siin arvu 5)

nimetatakse jarjendi piirvaartuseks.

Selle mdiste tdpne definitsioon on jargmine.

Definitsioone. Arvu A nimetatakse jarjendi piirvaartuseks, juhul
kui iga kuitahes véaikese positiivse arvu e puhul leidub jarjendil niisugune

liige aw alates iga jargneva liikme ja arvu A vahe absoluutvaar-
tus on vaiksem kui r, s. t. peab olema
la,, —J1|<E.

Kasitletud néites /T =5 ja kuitahes vaikese arvu g jaoks voetud vaartuse

£= _717376_ puhul jarjendi liikmeks a® osutus 1001. liige
S— JQbQ 10001

. 1
T 10000 100001

Jarjendi piirvadrtust tdhistatakse simboliga

lim n ehk lihtsamalt Hm a,,
n -* oo

Kasitletud naites lim a,, = 5 ehk, et iin= siis
lim 5rt— 10

Tosiasja, et lim On = A, kirjutatakse ka kujul

i kui rt 00 , siis On -> A.

Uhenduses piirvaartuse moistega tuleb osata lahendada peamiselt
kolme tudpi Glesandeid:

1) tBestada, et antud arv on antud jarjendi piirvaartuseks;

2) otsustada, kas antud jarjendil leidub piirvaartus voi mitte;

3) leida antud jarjendi piirvééartus.

Vaatleme paari naidet esimest tulipi Ulesannete alalt.

Naide 1 Toestada, et jarjendi AAJ piirvéartuseks on arv

o . 2rt-4-4 . C
Seega tuleb tdestada, et lim = 7r- Piirvéaartuse definitsiooni

jargi tadhendab see, et iga kuitahes vaikese positiivse arvu e puhul peab
jérjendil leiduma niisugune Ii‘ige ajr],1 r)nilltEast alates
—N)<
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ehk siin 2n-\- A

BN 31 =%
Vorratuse vasaku poo e teisendamisel saame:
2n + A N | 2 A — 2ti | 4n
3« 3 3n’
. Seega
<o

VOrratuse lahendamisel saame: 4 <" 3ne; n > 3 '

On selge, et kui véike ka oleks vdetud (vGi antud) e vaartus, alati saab n
olla suurem kui Koige véiksem niisugune n vaartus ongi N." Kui
naiteks

iV= 1334: alates liikmest o133s erineb jérjendi iga jérgnev liige arvust
g/éh’é'm"k[jil-, vorra.

o 2n4-4 2
Sellega on tdestatud, et

Naide 2. Téestada, et lim (‘1)2" =0.

Piirvaartuse definitsiooni kohaselt tuleb siin tGestada, et iga kuitahes
véikese positiivse arvu e puhul leidub vaadeldaval jérjendil niisugune
liige UN, millest alates

I--L.r'-.5 _o|<,

Vorratuse vasaku poole lihtsustamisel saame

Ixe
sest f (—D)™ | = 1. V&rratuse lahendamine annab, et
2" =—,
) 5
Kui vdike ka oleks e ja seega kui suur ka oleks , ikka saab n olla

.. .. . A 1 ..
nii suur, et viimane vorratus on rahuldatud. Kui naiteks el 100. siis

— = 500. Arvutades arvu 2 astmeid, ndeme, et 2* — 512. Seega 2" = 500

jan>9 niietV==0.

Sellega on vdide tBestatud.

Vaadeldud jarjend on vdnkuv. Selle piirvaartus 0 ei ole ei jarjendi
tlemtdke ega alamtdke, vaid Uks arv tOkete vahelt. Kui joonistame jar-
jendi astmiku, siis ndeme et jéarjendi liikkmeid kujutavad punktid nagu
kuhjuwvad punkti o Umber.

Kodusteks ulesanneteks vdib anda dles, nr-d 959, 960 — 1) ja 961 —
Uks naide,
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V tund.

Piirvaartuse olemasolu tunnuseid.

Tunni Ulesandeks on slivendada piirvaartuse moistet ja selgitada, mis-
sugustel jarjenditel leidub piirvaartus.

Algul téestame jargmise teoreemi piirvaartuse hesusest.

Teoreem 1 Jarjendil vdib leiduda tlimalt ks piirvaartus.

Tdestame vastuvditeliselt: oletame, et jarjendile {a,} leidub kaks eri-
nevat piirvaartust A ja B, kusjuures J1 > &. Kirjutame nende vahe A — B,
mis on positiivne, kujul

A-B =1 (an-B) — (Un-A) |

Et (parempoolse) vahe absoluutvaartus on vaiksem vGi vordne nende
arvude absoluutvaartuste summaga, siis

d—b<la,—BI-f;I —NnI.

Valime nuid kuitahes véikese positiivse arvu e ja vbtame jarjenumbri n
nii suure, et
3 \On— S| <E ja dOhtlasi [a,—d | <5,
siis
| —Bl+la,—d|< 2
ja ka
d — B < 2¢ ehk <e

Kuid see vdrratus sisaldab vastuolu, sest kahe erineva arvu d ja B pool-
vahe (mis on positiivne) ei saa olla vdiksem kuitahes véikesest arvust e.
Niisiis jarjendil kas on Uksainus piirvaartus voi tal polegi piirvaartust.

Jargnev teoreem, eraldab suure riihma jarjendeid, milledel on (ks ja
sama piirvaartus.

Teoreem 2. Kui antud jarjendi litkmeteks on jaava lugejaga mur-
rud, mille nimetajate absoluutvaartused moodustavad tOkestamatult kas-
vava jarjendi, siis antud jarjendi piirvaartuseks on null.

Teoreemi saab tOestada otseselt piirvaartuse definitsiooni pdhjal.

Olgu a,, = kus ¢ on jaav suurus ja bn absoluutvaartused tdkesta-

matult kasvavad, s. t. |e»] ™ 00, kui « ” 00. Tuleb tbestada, et lim fln =0,
s. t. iga kuitahes vdikese e puhul leidub jarjendil niisugune liige, millest
alates | Ol.=.e...Asendades Un tema avaldisega ja teisendades,
saame

Un\—o <) s ehk bn < ehk o <&

millest
\bnN\=>

Et eelduse jargi n tOkestamatul kasvamisel |bn\ oo, siis saab iga e pu-
hul leida niisuguse liikkme bn, millest alates viimane v@rratus on rahul-
datud. Sellega on véide tdestatud.

Teoreem lubab otseselt delda, et nditeks

lim -~ =0, lim %«:I%Q = Gfn * = Vm'(Tg)\’: 0,
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sest kaigil neil jarjenditel on liikmeteks murrud, mis rahuldavad teoreemi
eeldust.

Jargnevad kaks teoreemi vbimaldavad paljudel juhtudel kindlaks teha
piirvaartuse olemasolu.

Teoreem 3. Igal kasvaval ja llalt tdkestatud jarjendil leidub piir-
vaartus.

Teoreem 4. Igal kahaneval ja alt tokestatud jarjendil leidub piir-
vaartus.

Keskkooli programm ei ndua nende teoreemide tBestamist. Nende 6ig-
sus peaks olema eelneva késitlusega juba usutavaks tehtud.

Teoreem 5. Konstantse jarjendi piirvaartuseks on selle jarjendi
liilkme suurus:

kui ai = az=as= ... =a,,= . —a, siis lim a,, =c.
Tdepoolest, siin —a| =0, seega alati vaiksem mistahes positiivsest
arvust e

Tokestatud jarjenditest on veel lahtiseks jaanud vdnkuvate jarjendite
piirvaartuse olemasolu kisimus. Siin tuleb tahelepanu juhtida sellele, et
mdnel vonkuval jarjendil leidub piirvaartus (naiteks

lim <D 0),ménel aga mitte (naiteks jarjendil {(—1)"}).

Koduseks ulesandeks anname Ulesande nr. 962, mille lahendamine
nbuab kasitletud teoreemide rakendamist. Ettevalmistuseks teeme mone
samalaadilise harjutuse, néiteks:

1) jarjendil N, ... == J-leidub piirvéartus, sest see
jéarjend on kasvav ja ulalt tdkestatud (teoreem 3).

2) jarjendil W """ o3» N F leidub piirvéartus, sest see
jéarjend on kahanev ja alt tokestatud (teoreem 4).

VI tund.

Pdhiteoreemid piirvaartuste arvutamiseks.

Tunni tlesandeks on tutvustada Gpilasi nende teoreemidega, mille alu-
sel toimub piirvaartuste leidmine. Ka nende teoreemide tGestamist ei ndua
keskkooli programm, mist6ttu vGib piirduda ainult nende mdtte selgitami-
sega vastavate néaidete abil.

Votame kaks jarjendit, millel leidub piirvaértus, nditeks

a,, :?_(_(___f:_L ]&bn :.ﬂ]ﬂt_l.
Saab tOestada, et
lim On =2 ja lim b, - 9
7 9 1n
82" 30 4 5w
8 11 14

1 41 6 ) 81 10! PYYY
Moodustame uue jarjendi {cn}, mille liikmeteks on antud jarjendite
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vastavate liikmete summad ja mida nimetame antud jéarjendite summaks;

' 4 N\ /\
4 e 8 10
Uue jarjendi uldliige
C 2n -|- t + I dn+2+3t—1_ 7rt+|
Ce—dn  bn= 2n 2n 2n
Saab tBestada, et uue jarjendi piirvaartus
lim'c,, =
nagu see silma paistab tema teisendatud wldliikme avaldisest
—.cJ
— 2N 2n — 2 21t

Saadud summa piirvaartuse vérdlemine antud jérjendite piirvaartustega
naitab, et + t.

limcn=Hma, + Hmoy,
ehk
_ lim _(a,, +Db,,) = !im a, + Ii_m b,,.
Et tulemus pole juhuslik, seda kinnitab jargmine teoreem.
_Teoreem e. Kahe jarjendi summa piirvaartus vordub liidetavate
piirvadrtuste summaga (kui liidetavatel on olemas piirvaartused).
Markus. Sellest, et liidetavatel jarjenditel ei ole piirvaartust, ei jareldu veel, et
summal ka ei ole: jarjenditel
1,0, -1,0, 1 .
: N _ 1,2, 3,21 ..
ei ole piirvéaartust, kuid nende summal on:
22,2 ...

Analoogiliselt defineerime ja moodustame antud jarjendite vahe, kor-
rutise ja jagatise:

5 7 8 N+ 3
¢fin -bn) on 2, 40 Y g 10 on i
an 25 28 99 154 fi—1
} » 3, 8 [l 97 321 50 " 2p|2
7 18 11 4rt + 2
m w32 4 127 7 1’ 3n—1"
Kui nende jarjendite uldliikmete avaldistele anda vastavalt kuiu
~ N J_ _3
U bn 2n 2n 2 ™ on’
6n* 1 1 1
U o Ao o 3t g - e
4 4 10
bn — 1 33 @t gy
siis vOib naha, et
lim (&, bn) lim(o,, *b,)  3; lim

2

mida Kinnitavad vastavad tGestused piirvaartuse definitsiooni alusel.
Niud ndeme, et antud jarjendite puhul
lim (a,—s,,)= lima,, —lim&,,,
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lim (a, 'bn) — lim a, * lim bn,
a, lim {n
b, ™ lim &n

Jargmised teoreemid kinnitavad, et ka siin pole tegemist tulemuste ju-
husliku kokkusattumisega.

Teoreem 7. Kahe jarjendi vahe piirvaartus vordub nende jarjendite
piirvaartuste vahega.

Teoreem s. Kahe jarjendi korrutise piirvaartus vordub nende jarjen-
dite piirvaartuste korrutisega.

Teoreem 9. Kahe jarjendi jagatise piirvaartus vordub jagatava ja
jagaja piirvaartuste jagatisega, kui jagaja piirvaartus ei ole null.

Ka need teoreemid eeldavad, et kummalgi antud jarjendil on piirvaar-
tus olemas.

Teoreemid e—s on kergesti Uldistatavad enam kui kahe jarjendi juhule.

Jareldusena teoreemist 8 on kasulik meeles pidada, et jaava teguri ¢
puhul lim (cUn) =c+lim Un, s. t. jddva teguri vOib piirvaartuse margi
alt viia selle ette.

Koduseks tlesandeks anname Ulesande nr. 964, mis nduab tunnis kasit-
letu kordamist teiste jarjenditega.

VIl tund.
Ulesandeid piirvaartuse leidmisele.

“Tunni Ulesandeks on Oppida eelmisel tunnil antud teoreeme kasutama
piirvaartuste arvutamiseks. Selleks teeme jargmised harjutused,

L On antud 2 jarjendit (a,, } ja (ftn), kusjuures lima, = -~ ja lim

bn — —15. Leida piirvaartus jarjendil, mille dldliige c,, = I0un
Kasutades teoreemi summa piirvéartusest, saame, et
K

Un '

limCn — lim |IOc,, -f- = lim 104, -J- lim

Rakendades niilid teoreemi jagatise piirvaartusest (mida vGib teha, sest
nimetaja piirvaartus lima,,=j=o) ja jaava teguri omadust, saame:

hm = 10+ Im On-j—-o-7o-- '

Asendades limon ja lim e" nende antud vaértustega ning teostades ndu-
tud tehted, saame;

2 ,,3-(=1,5 , 455
hmc,,=10--" R G N SR TP -7,25.

15"
2. Leida jarjendi

Antud jarjendit vdiks vaadelda kahe jarjendi (sn) ja {5n-f2} jagati-
sena ja katsuda kasutada jagatise piirvaartuse teoreemi. Kuid see vaate-



viis ei vii sihile, sest lugejal sn kui ka nimetajal 5n-f- 2 puudub piirvaar-
tus. Seepérast teisendame uldliikme avaldist, jagades lugeja ja nimetaja
arvuga n. Saame:

8n 8

5n + 2 5 4+ 2

Rakendades nuilid teoreeme jagatise piirvaartusest, summa piirvaartusest
ja konstantse jarjendi piir\martusest, saame vastavalt
Ntas= lim- ° lims 8 .
5+ lim 5-f lim

Et teoreemi 2 jargi lim - = 0. siis saame:

limce, = g 5\
3. Leida lim
n+2 1
Jagades lugeja ja nimetaja, nagu eelmiseski ndites, arvuga n, saame
: 3n . 3
lim ha+ 2 lim _ =0,
n-j-

sest murru lugeja on nlud jé&v, kuid nimetaja kasvab tGkestamatult (teo-
reem 2). Sama piirvadrtuse voib veel teisiti arvutada, jagades lugeja ja
nimetaja arvuga  ja rakendades teoreemi murru piirvaartusest. Siis
0 lim
lim lim =0
" + . '
2 [+ im (1+ |r) +o

. . 1
4, Leida lim w42

Kasutades lugeja ja nimetaja jagamist arvuga n”, saame

1 3 lim i
Coam—1 lim \R el Im
lim lim .
« + 2 ’ lim
+ |-
0_0
L +0 =0

Koduseks tooks voiks anda:

1) korrata esimese nelja tunni materjal,

2) lahendada les. nr. 963 ja nr. 965 — 5), e), 7),
3) lugeda labi geomeetria Opikust 88 227—229,

572



VIU tund.
Kordamisulesandeid jarjendite alalt.

Tunni  t60ks ja kodusteks Ulesanneteks voib kasutada Ulesannete
kogust veel lahendamata Ulesandeid, nagu seda on nr-d 858, 953, 956,
966, 1189 (ulesanded 3)) ja ka jargmisi Ulesandeid.

1. Anda V5 puudusega voetud ligikaudsete vaartuste jarjendi esime-
sed 5 liiget ja p6hjendada, et sel jarjendil on piirvaartus. Mis on selleks

iiriks?
P 2. Mis jéreldub tbsiasjast, et kahe jarjendi vahe piirvaartus on null?

3. Mitmendast liikmest alates jarjendi J¥ koik jargnevad liik-
med erinevad tema piirvadrtusest vdhem kui vorra?

4. Leida jarjendi | s""'j2¥} piirvadrtuse ja tema 100. liikme vahe.

6. TOestada, et jarjendi | kolmandast on eel-

neva kahe liikme aritmeetiline keskmine. Arvutada jérjendi esimesed
kuus liiget ja kontrollida vaidet nende juures.

7. Sama, mis eelmine harjutus, kuid jarjendit 4 -j-------- ~ | kohta.

IX tund.
Kontrolltdo.

Kontrolltéoks vBib anda mitmesuguseid Ulesandeid voi ka kisimusi
kursuse teoreetilisest osast. S6ltuvalt klassi tasemest voivad need olla
raskemad voi kergemad. Jargnevalt on toodud mdned kontrolltéode voi-
malikud variandid.

Variant .
1) Kas jarjend ori kasvav vdi kahanev, t6kestatud
vii mittetbkestatud?
2) Missugusest liikmest alates jarjendi iga jargnev liige eri-

neb selle jarjendi piirvaartusest vahem kui <™ vorra?

_n—1

3) Leida lim mai @ Tan+r
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Variant 2.

1) Toestada, et jarjend on kasvav, ja leida, missugusest

lilkmest alates tema kdik jargnevad liitkmed on suuremad kui 1500.
2) Kasutades piirvaartuse definitsiooni, tGestada, et lim —

6n ~ 3
3) Naidata, et lim (a, + = lim a,,-f- lim b,,, kui
= - rjao,—— 20
~ A+ (130 1
Variant 3.
1) Leida, kas arv 112 on jarjendi J ne = 5”_2"4 I liikmeks, ja kui
on, siis mitmendaks.

2) Néidata, kas jarjend, miile Gldliige a, rz]rtj_ll . on kasvav vdi

kahanev, tOkestatud vOi mitte.
3) Anda lihtsaim dldliikme~valem ja kida jarjendi piirvaartus:

o 47 g g

Variant 4.
1) Mitmendast liikmest alates jarjendi | » “~—] koik jargnevad
liikmed erinevad jarjendi piirvaartusest vahem kui vorra.
- R .
2) Leida lim bn kui a,, - a bn == n—T

3) Selgitada, mida tdhendab (tlus «antud jarjendi piirvaartus on 3».
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Tallinna VIl Keskkooli Gpilasi uutes vormirgivastes.



SISUKORD.

Juhtkiri. Rohkem téhelepanu nei-
le, kes Opivad tootmist6d kor-
Val

A. Vallner. Teadliku distsipliini
kasvatamise kogemusi

N. Pd3Snov. Opilaste ettevalmista-
misest praktilisele tegevusele 1

N. Smirnova. Kuldas valitseda
klassi tuNNis.......cccccocevveiieeccene,

l. Sudak. Aruande-valimlskoos-
olekud kooli komsomoliorgani-
satsioonis

N. Remmel. Markmeid uue eesti
keele programmi rakendamise
puhul keskkoolis.........ccccooovevriiiinnne

E. Etverk. Arvjarjendi ja te-
ma  piirvaartuse kasitlusest
IX  KlassiS...cs

. Tallinna VIl Keskkooli
Opilasi uutes vormirdivastes .

575

COOEPXAHUVE.

MepepoBan. bBonblle BHUMaHUA
TeM, KTO yuuTcs 6e3 oTpbiBa OT
npoussoAactea . . . .

A. BannHep. U3 onbiTa BOCOUTa-
HUA CO3HATENbHOM ANCUUNINHBI

H. MbiwiHoB. O NOAroTOBKe Y4a-
LWKMXCA K MpaKTUYecKom pges-
TEMBHOCTU ottt
. CMUpHOBa. ¥YMeHWe BnafeTb
K/1acCoOM Ha Yypoke
. Cypak. OTYeTHO-BbIGOPHbIE CO-
OpaHMA B LIKO/IbHOM KOMCO-
MOJIbCKOW OpraHusauumn .

. Pemmenb. 3ameTku B CBA3M C
BBEAEHMEM HOBOW MNpPOrpamMmbl
3CTOHCKOIO f3blka B CpeaHei

3. OxBepK. W3yueHne umucnosoi
nocnefoBaTe/lbHOCTU U ee npe-
nena B IX knacce

"pynna y4yeHnkKoB TannuvH-

ckoii VII cpefHel WKoOMbI B HO-

BOIi (DOPMEHHOI ogexae

Toimetuse kolleegium: R, Meriloo (toimetaja), J. Tohver, A. Valsiner,

R.

Toimetuse aadress; Tallinn,

4, 1X 1955. Trukkimisele antud 16.

Tonismagi

Kalling, M. Salum, M. Leitsalu.

11, tel. 454-25.

513

518

529

536

542

548

556

575

Ladumisele antud
IX 1955. Trukiarv 3000. Paber 70XHO8, i/i«-

Trukipoognaid 4,0. Formaadile 60X92 kohaldatud trikipoognaid 5,48. Arvutus-
poognaid 5,21. MB-15573. Tellimise nr.
Pikk 54/58.

Eesti NSV Kultuuriministeeriumi Kirjastuste ja Pollugraafiat6dstuse
Peavalitsuse Ajalehtede-Ajakirjade Kirjastus.

Ilmub 1 kord kuus.

Uksiknumbri hind 3 rubla.

Tellimishind: 6 kuud — 18 rubla.
Ha 3CcTOHCKOM f3blKe,

«Hblykeryas koonb» («CoBeTckas LKona»). OpraH MuH. [Mpoes. 3CCP.

1295. Trikikoda ,,Punane Taht", Tallinn,



PEDAGOOGID!

Poliutehnilise Opetuse rakendamisel on Teile hada-
vajalikuks kéasiraamatuks artiklite kogumik:

PolUtehnilise Opetuse
ktsimusi koolis.

708 lk. Trikiarv 3000. Hind 17 rbl.

Sissejuhatavalt puudutatakse raamatus politehni-
lise Opetuse olemust ja sisu ning kooli polutehniseeri-
mise teid. Uksikasjalisemalt kasitletakse tiksikute Gppe-
ainete __ fulsika, keemia, bioloogia, matemaatika ja
geograafia 6petamist polutehnilise Gpetuse Ulesannete
valgusel.

Teos on mudgil kdigis Raamatukaubanduse Valit-
suse raamatukauplustes.
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