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Opetajate augustikuu noupidamised

nouavad hoolsat ettevalmistust.

No6ukogudemaa haridustdd praktikas on kujunenud traditsiooniks
korraldada igal aastal enne Oppettd algust ulerajoonilisi (-linnalisi) Ope-
7 tajate nBupidamisi.
N Nende augustikuu ndupidamiste Ulesandeks on anda igakulgne (le-
4D vaade rajooni vdi linna koolide eelmise Oppeaasta Oppe- ja kasvatustoost
h ning_mobiliseerida Ojpetajaskond vditlusse ndukogude kooli ees seisvate
edasiste Ulesannete taitmiseks.

Opetajate augustikuu ndupidamiste péevakorra keskseks kiisimuseks
on rajooni (linna) haridusosakonna juhataja ettekanne rajooni (linna)
koolide eelmise Oppeaasta Oppe-kasvatustoo tulemustest ja Glesannetest
uuel Oppeaastal. Sellest ettekandest oleneb suurel maaral kogu ndu-
pidamise asjalikkus ja edu. Ettekande kvaliteet aga oleneb selle ette-
valmistamise pohjalikkusest ning selleks kasutatavate materjalide objek-
tilvsusest, konkreetsusest ja labitootamisest. See nduab, et ettekandeks
kasutatavad materjalid oleksid juba varakult kogutud, kontrollitud ja
pdhjalikult labi tootatud.

Kahjuks on eelmiste aastate kogemused néidanud, et mitmed meie
vabariigi haridusosakondade juhatajad suhtuvad vastutustundetult oma
ettekande ettevalmistamisse, viimistlemisse ja selles esitatud faktide t6e-
parasuse kontrollimisse. Mdned haridusosakondade juhatajad ei taha aru
saada, et nende kui rajooni (linna) haridusala juhtide esinemine Opeta-
jate ees on suur ja vastutav ulesanne, mis on teatud maaral eksamiks
neile endile. Haridusosakonna juhataja ettekanne dpetajate ndupidamisel
nditab, milline on haridusosakonna side oma rajooni (linna) koolidega,
kuivord,pdhjalikult tunneb ta nende saavutusi ja muresid ning kuivord
kindlalt suudab ta 6petajaskonda juhtida nBukogude kooli ees seisvate
vastutusrikaste Ulesannete téitmisel.

Sageli kuuleme Opetajailt kurtmist, et ndupidamised olevat igavad ja
andvat Opetajaile vaga véhe. Kui parida Opetajailt sellise eitava hin-
nangu pohjusi, siis on tavaliseks vastuseks, et haridusosakonna juhataja
ettekanne olevat kuiv, pealiskaudne ja tlds6naline, et vadhe olevat Gpe-
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teed ja voima used, kuidas uuel dppeaastal eesrindlike koolide ja dpetajate
tdbkogemusi levitada ning juurutada, samuti ka abindud esinenud puu-
duste kdrvaldamiseks, lahtudes neist eesmarkidest, mida esitavad nduko-
gude koolile Kommunistlik Partei ja Noukogude valitsus.

Vabariigi koolides on pedagoogilisi kollektiive, kes pttavad koiki
kasvatuskusimusi lahendada thekulgselt, ainult 0ppetd0 protsessis ning
alahindavad kasvatustdod klassi- ja koolivédlise t66 ning Opilasorgani-
satsioonide |<audu. Samuti on ka neid kollektiive, kus kasvatusto6 toi-
mub Oppetdost eraldatult, formaalselt. Meil on veel koole, kus kooli juht-
kond ja Opetajad rakendavad Opilaste suhtes peamiselt «ma ké&sin ja
keelan» meetodit, kus Opilaste enesealgatus ja initsiatiiv on alla suru-
tud, kus Opilasorganisatsioonid on Uksnes nimeliselt olemas vdi tegut-

pedagoogilise juhtimiseta. Nii mdneski koolis on

ebarahuldava Kkaiturnisega ja puuduliku Oppeedukusega pioneere ja

o nendes organisatsioonides toimub siin

thekulgselt. Meil leidub veel koole, kus puudub nii Opetajate kui Opi-

mste kollektiiv, rddkimata Uhtsest koolikollektiivist; on vaid Oppejoud ja

Opilased, keda huvitab ainult nende isiklik tegevus. On isegi koole, kus

kehalisele todle vaadatakse Gleolevalt ja kus Gpilased unistavad ainult
«kergest elust».

Kdikide nende ja paljude teiste puuduste pdhjusi, mis esinevad rajooni
(linna) koolide kasvatustdos, tuleb aegsasti p8hjalikult uurida ning koos-
tada konkreetne plaan nende puuduste kérvaldamiseks uuel dppeaastal.

Haridusosakonna juhataja, paljastades ja kritiseerides oma ettekandes
selliseid vigu ning vaarnahtusi rajooni mdne kooli kasvatustfos, tostku
samaaegselt esile_rajooni nende koolide kasvatust6dd, kus kooli juht-

koos kogu Opetajate kollektiiviga on loonud Uhtse sdbraliku La
tootahtelise” koolikollektiivi; kus pedagoogide poolt juhitud Gpilaskollek-
tiivi terve Ohiskondlik arvamus on 0&pilaste kdlbelise kasvatuse oluliseks
teguriks; kus komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni t66 6Oige juhtimise
ning abistamise tulemusena on need organisatsioonid muutunud kogu
opilasperet suunavaks jouks ning kommunistlikud noored ja pioneerid
on oma eeskujuliku k&itumisega ning eesrindliku Oppetddga eeskujuks
kogu kooli 0&pilasperele; kus pedagoogiline kollektiiv piihendab suurt
tdhelepanu tookasvatusele kui kommunistliku kasvatuse (hele olulisele
pohiprintsiibile.

Haridusosakonna juhataja, tundes hasti oma rajooni (linna) eesrind-
like Opetajate ja pedagoogiliste kollektiivide toomeetodeid, kdrvutab neid
oma ettekandes mahajdanud koolide t66meetoditega ja tOestab seejuures
konkreetsete néaidete varal, et see, mille saavutasid eesrindlikud koolid ja
Opetajad, on saavutatav kdigile, kui nad muudavad oma tdé6meetodeid.

Eelrnisel Oppeaastal viidi Oppeprogrammides ldbi moningad muuda-
tused Oppeainete elule ldhendamise ja Opilaste tdokoormuse vahenda-
mise suunas. Haridusosakonna juhataja ettekanne peab nditama, Kkui-
das rakendasid rajooni koolid neid muudatusi ja milliseid positiivseid
tulemusi need andsid ning mkla sellel alal tuleb teha uuel Gppeaastal.
Mo66dunud dppeaastal tuli uue dppeainena algklassidesse kasitfo ja viien-
dasse klassi t660petus tookojas. Haridusosakonna juhataja ettekanne
peab naitama, millisel tasemel oli selle Gppeaine Opetamine eelmisel
oppeaastal meie koolides, milles, konkreetselt, seisid siin raskused ja
kuidas neid raskusi uuel Oppeaastal uletada. Viienda klassi t600petus
oli eelmisel dppeaastal vabariigi koolides uldiselt vaga madalal tasemel,
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koolidel puudusid vajalikud ruumid, tooriistad ja toomaterjal. Samal ajal

mdried koolid luua endale enam-vdhem korraliku sisustusega
td6ruumid, hankida vajalikud tooriistad ja materjali téotamiseks. Haridus-
osakonna juhataja llesanne on selgitada oma rajooni Oinna) koolide
voimalusi sellel alal ja naidata oma ettekandes, mida koolidel tuleb konk-
reetselt teha kasitdo ja t060petuse olukorra parandamiseks.

Reas koolides esineb tOsiseid puudusi ka teiste Oppeainete Gpetamisel.
Peatudes neil puudustel, nditab haridusosakonna juhataja teid esinenud

uuduste koérvaldamiseks. Seejuures peavad need teed olema pdhja-
ikult l1abi kaalutud ja reaalsed.

On soovitatav, et haridusosakonna juhataja augustikuu ndupidamise
ettekanne arutataks eelnevalt l1abi rajooni (linna) haridusndukogu koos-
olekul. Eriti on see vajalik i‘uhul, kui haridusosakonna juhataja on veel
noor, kellel puuduvad kullaldased kogemused nii tegeliku Oppet66 kui
ka rajooni hariduselu juhtimise alal.

Kuigi haridusosakonna juhataja hésti ettevalmistatud ettekanne kut-
sub ~ile rohkeid ja asjalikke sdnavftte ndupidamisest osavotjate poolt,
mis t6husalt aitavad rajooni (linna) koolide Oppe-kasvatustdo taset tdsta
ning uusi pustitatud Ulesandeid lahendada, tuleb mdningaid s6navot-
jaid siiski juba varakult ette valmistada. Selleks, et mdne eesrindliku
Oppe- ja kasvatustdoga kooli esindaja ré&giks ndupidamisel lahemalt
oma kooli kollektiivi to6kogemustest eelmisel dppeaastal ja eesmérkidest,
mis see kollektiiv plstitas uueks Oppeaastaks, peab talle sellest teatama
juba varakult, et vbimaldada tal piiratud aja jooksul esitada kdige olu-
lisemat oma tOOst.

Tosiseid ettevalmistusi tuleb teha ndupidamise ainesektsioonide tooks.
Tuleb korraldada nii, et ndupidamiste plenaaristungil Uleststetud kusi-
mused leiaksid edasist arendamist ja viimistlemist ainesektsioonides ning
et ainesektsioonide pdhiliseks tooks oleks eesrindlike té6kogemuste vahe-
tamine.

Loomulikult tuleb ka Haridusministeeriumil saata oma juhtnédrid Gpe-
tajate augustikuu ndupidamiste labiviimise kohta juba varakult haridus-
osakondadele. Samuti peavad varakult kohtadel olema uued Oppepro-
grammid.

Hoolikat ettevalmistustédd nduavad ka Opetajate augustikuu ndupida-
mistel vastuvOetavad otsused. See suure tdhtsusega dokument, milles ra-
jooni (linna) pedagoogiline kollektiiv Gtleb oma hinnangu eelmise dppe-
aasta t60 kohta ja mobiliseerib rajooni (linna) haridusala t66tajad nou-
kogude kooli ees seisvate uute Ulesannete téitmisele, on toojuhendiks
rajooni (linna) Opetajaile, koolidele ja haridusosakonna tO6tajaile uuel
Oppeaastal. Seepdrast tuleb selle otsuse iga punkt péhjalikult 1&bi mdelda
ja hoolikalt viimistleda.

Opetajate augustikuu ndupidamine on oluliseks etapiks uueks Oppe-
aastaks ettevalmistumisel, selle ideelis-poliitiline ja pedagoogiline tase
peegeldab ka haridusosakonna t60 taset, tema oskusi ja vOimeid juhtida
Opetajaskonda voitluses ndukogude kooli edasise tbusu eest. Seeparast on
haridusorganite auasjaks teha juba aegsasti kdik selleks, et Opetajate
augustikuu ndupidamised toimuksid tbesti kdrgel ideelis-poliitilisel ja
pedagoogilisel tasemel, mis innustaks 6petajaskonda andma uuel dppeaas-
tal oma paremad teadmised ja oskused ndukogude noorte Gpetamiseks ja
kasvatamiseks.
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Koolireziim kui Opilastes
teadliku distsipliini kasvatamise vahend.
/. STAFEJEV.

Pedagoogilises kirjanduses pole veel uldistatud koolide kogemusi kooli-
reziimi”*sisseseadmise ja elluviimise alal. Samuti ei ole vee! késitletud
koolireziimi osa ja téhtsust Opilastes teadliku distsipliini kasvatamisel.
Senini pole sellele téhtsale kisimusele pihendatud U(htegi iseseisvat
F%bgés}[/eelgi rohkem — puudub isegi Uhtne arusaamine koolireziimi oh'-

usest.

Nii mdoistetakse koguteoses «LLIkonosefeHune» koolireziimi all pedagoo-
giliselt Oigesti korraldatud Oppe- ja klassivalist t66d ning rangelt kind-
laksmadratud koolisisekorda, mille eesmargiks on luua lastele kdige sood-
samad tingimused edukaks Oppimiseks.

E. I. Monoszon mdistab koolireziimi all teatavat kindlat koolielu ees-
kirja. Monede teiste autorite t60des koolireziimi kohta tuuakse mitme-
suguseid koolireziimi maéaratlusi, nagu néiteks: «reziim on kasvatamist
abistavate vahendite ja meetodite kindel ststeem». (A. S. Makarenko.)

Kuid me kohtame Atakarenkol ka teisi, meie arvates konkreetsemaid
ja dnnestunumaid reziimi méaratlusi. Nii mérgib ta, et erinevalt distsip-
liinist, mis on alati kogu kasvatustd6 tulemuseks, kujutab reziim endast
eelkdige sellist_vahendit, mille abil kollektiiv organiseerib kéitumise vali-
sed raamid, vOimaldades nende raamide sisustamise igale kasvandikule.

Ka maérkis A. S. Makarenko é&ra teesid, millest l&htudes tuleb rajada
lasteasutuste reziim. Ta esitas neli sellist teesi: otstarbekohasus tapsus
thtsus ja kindlus.

Vaatleme neid teese Uksikult, vastavalt kooli nduetele.

Otstarbekohasus on koolireziimi vastavus reaalsetele t6otingi-
mustele, reziimi nivelleerimine, kusjuures arvestatakse muutusi 0Opilas-
kollektiivi elus ja tegevuses, mis vdimaldab Gpetajail kdigil oma t66 etap-
pidel kasutada reziimi Opilastes teadliku distsipliini kasvatamise vahen-
dina. Kui reziim ei vasta reaalsetele koolit6d tingimustele, siis muutub
see formaalseks voi isegi Opilaskollektiivi arenemise pidurdajaks.

Madala distsipliiniga koolides tuleb esialgu reziimis ette naha Opilaste
suhtes vaid kdige elementaarsemad nduded, mis Uksikasjaliselt regulee-
rivad nende elu ja tegevust koolis. Vastavalt distsipliini tugevnemisele
tuleb suurendada ka reziimi ndudeid, andes seejuures Opilastele endile
jarjest suuremaid vdimalusi distsipliini hoidmiseks ja kindlustamiseks.
Kui Oppeaasta algul tuleb 6pilasi koolitulekul vastu votta ja koolist lah-
kumisel &ra saata, kui vahetundidel peavad distsipliini jarele valvama
mitte ainult korrapidajad Opetajad, vaid ka koolis viibivad klassijuhata-
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jad ja isegi direktor voi dppealajuhataja, siis hiljem peab Opilaste distsip -
liin pedagoogilise kollektiivi jéupingutuste tulemusena tdusma niivord
korgele, et selle hoidmisega kogu kooli ulatuses tuleks toime ainult (ks
korrapidaja Opetaja. Selliseid tulemusi vdib saavutada ainult siis, kui
koolireziimi ndudeid Opilaste suhtes suurendatakse vastavalt uutele olu-
kordadele ja tingimustele.

Reziimi otstarbekohasus eeldab ka, et Opilased reziimi tditmise vaja-
dust mdoistaksid. Seepérast tuleb kdiki reziimi ndudeid Opilastele pdhjen-
dada, nende pdhjalikumaks mdistmiseks aga tuleb kaasa tdmmata reziimi
valjatdotamisele ka OpiTasi.

Siinjuures tuleb maérkida,, et mdned Opetajad ja pedagoogilised kollek-
tilvid putavad Opilastele mitte esitada selliseid noudeid, mille mdte on
Opilastele arusaamatu. Selle vastu ei tarvitse vaielda. Kuid ei saa piir-
duda ainult selgitamise ja veenmisega, vaid tuleb nduda reziimi taitmist.

Kui reziimi nBuded on pedagoogilise kollektiivi ja Opilaste eesrindli-
kuma osa arvates otstarbekohased, siis tuleb need esitada kategoorilisel
kujul. Praktika nditab, et reziimi taitmise kaigus veenduvad koik Opila-
sed peagi nende otstarbekohasuses.

Teine tees on reziimi tapsus. Tapsus eeldab sellist reziimi, mida
Opilased taidavad tépselt, mitte ainult ajaliselt, vaid ka sisuliselt. Aja-
line tdpsus tdhendab «tdpse kellaaja» silmaspidamist. A. S. Makarenko
andis tapsusele védga suure téhtsuse. M. Gorki nimelise koloonia ja
F. Dzerzinski nimelise kommuuni kogu elukorraldus sarnanes kella meh-
hanismiga. Millise tdiuseni Makarenko «tdpse kellaaja» viis, nditab juba
seegi fakt, et kasvandike sdnavotud koosolekuil olid piiritletud minuti-
lise tapsusega.

Koolides ei peeta kinni «tépsest kellaajast» sagedasti seepérast, et see
maiste ise on konkretiseerimata. Reas koolides ei loeta seda hilinemiseks,
kui koosolek algab viis kuni kiimme minutit hiljem kindlaksmé&é&ratud
ajast. Praktika nditab, et koolides tuleks «tépne kellaaeg» kindlaks maé-
rata Gheminutilise kdikumisega, iga viivitus ule he minuti aga tuleks
lugeda juba hilinemiseks. Seda on vaja teada ja rangelt tdita kdigil, nii
Opetajail kui Opilastel.

Kui kool taotleb visalt «tapsest kellaajast» kinnipidamist, siis arendab
see Opilastes asjalikkust, oskust séésta aega, allutada oma isiklikud soo-
vid kollektiivi huvidele, s. t. teenib laste distsiplineerimise eesmarke.

Muidugi pole kooli mitmekilgses elus vdimatud ka sellised juhtumid,
kus dpilane ei saa tdita mdnd koolireZziimi nduet temast olenematuil pdh-
justel. Kuid igale sellisele kiisimusele on vaja ldheneda ja seda hinnata
konkreetselt. Nii ei ole alust pidada Opilast koolireziimi rikkumises sl-
tuks isegi objektiivsete pohjuste olemasolu korral siis, kui ta neist pdhjus-
test Gigeaegselt ei teatanud isikule, kes on vastutav reziimi nduete tait-
mise eest koolis. Ainult selline lahendus kd&rvaldab arusaamatused ja
koolireziimi nduete taitmatajatmise.

Reziimi Uhtsus eeldab, esiteks, et reziim haaraks koolielu kdiki
kilgi ja, teiseks, valdiks igasuguse taganemise koolireziimi nduetest
vaatamata isikule.

Koolireziim peab reguleerima dpetajate ja Opilaste t66d ning puhkust,
esitama kindlad nduded nende valimuse kohta, kindlaks m&irama oma-
vahelise suhtlemise viisid jms. Seda on vaja selleks, et kool vOiks «esF
rnesést péevast peale esitada Opilastele noukogude dhiskonna kindlad,
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vaieldamatud nduded, varustada last kditumisnormidega, -et ta deaks.
mida vdib ja mida mitte, mis on Kiiduvaart ja mis on Karistatav»,"

Reas koolides ei suudeta taita reZiimi nbudeid just seepérast, et rikutak'*e
selle Uhtsust See rikkumine avaldub igasugustes eranditegemistes nii
oOpilaste kui ka Opetajate hulgas. Kui me tahame, et reziim oleks teadliku
distsipliini kasvatamise vahendiks, siis peab see olema Uhtne, s. t antud
koolis kohustuslik eranditult kdigile. Ainult distsipliini Ghtsus voib kas-
vatada” Opilast reziimi ndudeid teadlikult taitma.

Reziimi kindlus eeldab, esiteks, nfuete tdpsust ja, teiseks vastu-
tavuse jaotamist nende nduete taitmise eest.

Reziimi reeglid peavad olema lthikesed, kuid seejuures selged aru-
saadavad ja_ Opilaste kohustusi tépselt mé&ératlevad. Naiteks selleks et
suuremates Opilaste kogunemiskohtades oleksid alati korrapidajad Opila-
sed, tuleb sinna paigutada «liikumatud» postid ja nendelt postidelt ei tohi
korrapidaja lahkuda. Distsipliinirikkumiste &rahoidmiseks mujal tuleb
maarata «liikuvad» Postid, kusjuures mdlemat liiki korrapidajate kohus-

Lused peavad olema tapselt piiritletud.

, ,,?/’\stutavuse jaotamine hSiab &ra Uhest kiljest dubleerimise ja teisest
kuljest moéne Ulesande hooletusse jatmise. Nii naiteks antakse mdnes
koolis uks ulesarine mitmele Opilasele vdi organisatsioonile. Seda tehakse
kartuses, et ks Gpilane vdi organisatsioon ei tule selle llesandega toime
Kui mdne Ulesande taitmiseks on tdesti vaja rakendada mitu Opilast siis
tuleb neist uks maarata vanemaks. See vanem peab koigi eest vastu-
tama teised aga temale alluma. Sellega kasvatame Opilastes mitte ainult
\ astutustunnet, vaid ka oskust kaasopilasi kasutada ja neile alluda.

Vaatleme koolireziimi sisu konkreetselt. )

Opilaste kaitumist madravad péhinduded on formuleeritud «Opilasreeg-
lites». Jarelikult kuuluvad koolireziimisse eelkdige «Opilasreeglid».

Kuid koolireziim pole kehtiv mitte ainult Opilaste suhtes. Nagu juba
margitud, peab see kehtima ka Opetajate ja isegi tehnilise personali suh-
tes. Opetajaile esitatavad koolireziimi nduded on kindlaks maaratud
«Kooli sisekorra_eeskirjades». Seega peavad koolireziimi aluseks olema
«Opilasreeglid» Ja «Kooli sisekorra eeskirjad».

Koolireziim ei saa piirduda ainult nende reeglitega. Seepdrast tuleb
neid konkretseerida_olenevalt koolit6d spetsiifikast.

Reziimi ndudeis "Opilaste kohta tuleks «Opilasreeglite» juurde veel
laiendavalt votta: Opilaste kooli tuleku ja koolist mineku ajad, 6ppetun-
dide ja vahetundide korraldamise pShimomendid, korrapidamine, Opilaste
suhtlemine omavahel ja yanemate_ inimestega, Opilaste valimus, kooli
%gﬁq%%a(earne Iolukord, klassivalise t60 korraldaminle ja kooliruumide jao-

Opilased peavad tulema kooli 10—15 minutit enne Gppetundide algust
See kasvatab neis korralikkust ja t&psust, kdrvaldab uleliigse tunglemise
ja asjatu ajaviitmise koolis. Sissepdds kooliruumidesse enne kindlaks-
madratud aega on lubatud ainult korrapidajaile, kes peavad ilmuma kor-
rapidamisele 20 minutit enne dppetundide algust.

Olulise téahtsusep on koolis, isegi siis, kui see tOo6tab ainult Uhes
vahetuses tapsus kooli ja Kklassi tulekul kui ka klassist ja koolist lahku-
misel. belle eesmargiga lastakse Gpilased koolimajja kindlas jarjekor-
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Tab  klass klassi jarele, mis valdib vGimalikke vahejuhtumeid sissekéigu
juures ja oppetooks ettevalmistamatust enne tunni algust klassis.

Opilaste tuleku ja mineku (kooli, klassi, klassist saali, vahetundi vm.)
leguleerimine Opetab neid rahulikult ootama, mitte ruttama, Uksteist mitte
s%;anra ja on seega heaks treeninguks distsipliini ja kultuurse kaitumise
omandamisel.

Mitte asjata ei andnud A. S. Makarenko sellele, esialgu nii tahtsuse-
tuna naivale kisimusele olulist tdhtsust.

O%ilased lahevad klassi kohe pérast esimest kella; pérast teist kella
algab oppetoo.

Esimese kellaga laheb Opejaja tundi ja ootab klassi ukse juures teist
kella. Sagedasti juhtub, et moni Opetaja hilineb tundi 1—2 minutit, moni-
kord aga isegi rohkem. See on lubamatu. Tundi hilinenud Gpetajal tuleb
sagedasti kulutada 5—7 minutit selleks, et luua Kklassis t66 Ohkkond
ll((u%%egrlnustega Opetajad tunnevad hilinemise hinda, ega luba seda endile

Tuleb_votta pdhimdtteks lugeda hilinejaks iga Opilane, kes tuleb klassi
parast Opetajat. Mdned Opetajad, oodates parast teist kella klassi ukse
Juures kuni koik dpilased on klassi tulnud, rikuvad sel moel ise korda ja
lubavad seda teha ka Opilastel. llma mojuva pdhjuseta hilinenud Opilast
tuleb karistada — panna seisma ukse voi pingi juurde. Uksikud 6petajad
jatavad hilinenud opjlase t66st korvale. Praktika nditab, et seda ei tohi
teha, sest hilinenud Opilane, teadmata millega tegelda, hakkab distsipliini
rikkuma. Jarelikult tuleb hilinenud 0&pilane haarata uldisse toosse. Ja
mida aktiivsemalt see Opilane t66st osa votab, seda rutem saab ta loa
oma kohale asuda.

Kisitlemisel nGuavad Opetajad sageli, et Opilased tOstaksid kohe kae,
niipea kui nad mérkavad ebatapsust Opetajale vastava kaasOpilase vastu-
ses. Juhul kui Opilased seda ei tee, hliuavad mdned Opetajad: «Miks pole
kési plsti?» KoolireZiim ei tohi lubada sellist korda vastaja Opilase vas-
tuste parandamisel. Opilased peavad oma kaasOpilase vastuse paranda-
miseks kae tdstma alles siis, kui Opetaja podrdub nende poole kisimus-
tega: «Kes abistab?», «Kes parandab?». See soodustab Opetaja t6dd, vOi-
maldab pdhjalikumalt valja selgitada vastaja Opilase teadmisi, kasvatab
Opilastes enesevalitsemist ja organiseeritust.

Parast Oppetundi peavad koik"Opilased klassist lahkuma ja klassi tuu-
lutatakse. Kuid millega peavad Gpilased tegelema vaheaegadel? Siin las-
kuvadki moned pedagoogilised kollektiivid darmustesse. Mdnedes kooli-
des organiseeritakse vahetundidel nn. «kultuurset» puhkust: lilitatakse
sisse radioola, lauldakse laule, korraldatakse ménge, tantsitakse jms.,
teistes aga on see kdik keelatud.

Vahetundide veetmise kusimus on veel lahendamata. Kui Opilastelt
ndutakse, et nad kaituksid vahetundides samuti kui tundideski, mis puh-
kus see siis oleks? Puhkuseks ei saa aga lugeda ka tlalmainitud vahetun-
dide veetmise viise.

Millega on seletatavad need &armused?

Eelkbige sellega, et suuremal osal Opetajail on vale kartus &pilastele
vahetundides teatava vabaduse andmise suhtes.

Uhel juhtumi on see kartus véiklase hooldamise pdhjustajaks, teisel
jduila'étémil aga pohjustab see taieliku vabaduse andmist Gpilastele vahetun-
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Kogemused néitavad, et selle kiisimuse 0Oigeks lahendamiseks tuleks
igal koolil eraldada teatav ala (osa Ouest, koridorist, vestibidlist vm.),
kus Opilased voiksid vallatleda, vaikselt olla vdi vestelda, kus nad voik-
sid méngida lauamange, lugeda ajalehti, ajakirju vms.

Mdistagi peavad Opilased olema Opetaja pideva kontrolli all ka seal,
kus nad vallatlevad. Margime (Uhtlasi, et kontrolli teostamine Opilaste
kaitumise (le pole vajalik mitte ainult korra sdilitamiseks, arusaamatuste
ja vOimalike Onnetusjuhtumite valtimiseks voi Opilastele vahetundides
Oige kaitumise Opetamiseks, vaid ka selleks, et lastega suheldes saaks
Opetaja neid p@hjalikumalt tundma Gppida.

Koolireziimis tuleb pédrata vajalikku téhelepanu Opilaste ja Gpetajate
korrapidamise organiseerimisele. Korrapidamist rakendatakse mitte
ainult vajaliku korra alalhoidmiseks, vaid ka kui olulist kasvatusvahen-
dit. A. S. Makarenko luges laste distsipliini tdiuseks oskust alluda seltsi-
mehest korrapidajale ja oskust «kamandada» seltsimehi.

Opilaste endi korrapidamine annab laialdasi vOimalusi rakendada
nende ellu méngulisi, organisatoorseid ja loomingulisi elemente. Sellelt
seisukohalt ldhtudes on oluline paigutada korrapidajad nii, et oleks vdi-
malik sidet pidada uksk6ik missuguse kohaga koolimajas vdi kooli Guel.

Praktikas on end teistest paremini Gigustanud jargmine korrapidamis-
viis. Korrapidajaks ile kogu kooli méaratakse Uhe klassi Opilased. See
klass peab koolis korda (he nddala. Korda pidava klassi eesotsas on
vanemkorrapidaja. Koos klassiga peavad korda ka 2—3 Opetajat. Lau-
paevadel toimub (jirektori ja korrapidajate Opetajate juuresolekul korra-
pidamise Uleandmine ja vastuvotmine. Kahe klassi (korrapidamist dle-
angva ja vastuvotva) Opilased rivistatakse.

Opetajad, kes olid korrapidajad koos korrapidamist Uleandva Kklas-
siga, iseloomustavad luhidalt, kuidas taitsid oma kohustusi korrapidajad
Opilased, teatavad nadalasundmustest, suurematest distsipliinirikkumis-
test Uksikute Opilaste poolt (kui neid oli) jms.

Korrapidamist vastuvftvast klassist madratakse vanemkorrapidaja,
kes siinsamas jagab ka kohustused Opilaste vahel. Direktor margib oma
késkkirjas korrapidamist tleandva klassi nii paremaid kui ka halvemaid
korrapidajaid.

Korrapidamispostid tuleb kindlaks mé&érata juba Oppeaasta algul; lii-
kumatud postid treppidele, vélisuste juurde, riietehoidu, einelauda, s. t.
kdikjale, kuhu koguneb rohkem 6pilasi; liikuvad postid koridoridesse, ves-
tibudli, Gue jm.

Korrapidajate Opilaste usaldamine ja nende autoriteedi tdstmine on
hadavajalikke tingimusi, mis kindlustavad Opetajaile vdimaluse muuta
korrapidamine koolis lihikese ajaga eeskujulikuks.

Korrapidajate Opilaste usaldamine, millest suurel méaaral oleneb distsip-
liin koolis, on teatav pedagoogiline risk. Kuid paljude koolide kogemu-
sed on néidanud, et kullaldase kontrollimisega ja korrapidajate autoriteedi
tdstmisega suunatakse Opilaste initsiatiivi piki 6iget teed.

KoolireZiimis peab olema ette ndhtud, et korrapidaja Gpilase poolt teh-
tud korraldused on kohustuslikud koigile Opilastele; korrapidajale &pila-
sele mitteallumist tuleb vaadelda kui mitteallumist Gpetajale v6i kooli
juhtkonnale koigi sellest tulenevate tagajargedega.

Koolireziimis tuleb kindlaks maé&rata ka Opilaste suhtlemisviisid kaas-
Opilastega, Opetajatega ja vanemate inimestega. Aluseks peavad olema
«Opilasreeglid», kuid neid tuleb konkretiseerida ja &ra maérkida abindud.
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kuidas kasvatada 6Opilastes oskust digesti suhtuda kaasdpilastesse, Gpeta-
jatesse ja ldse vanematesse inimestesse.

Sagedasti paneme tahele, et Opilased tervitavad tundi tulevat dpetajat
poolptstakil vdi poollamaskil. Moned Gpetajad ei pdora sellele tahelepanu
ega tee Opilastele selle kohta mérkusi. See pole Gige. Opetaja peab viisa-
kalt, kuid kindlalt ndudma, et Opilased astuksid tervitamise puhul pin-
gist valja ja seisaksid sirgelt.

Kui opilasel on vaja poérduda dpetaja poole valjaspool dppetunde, siis
peab ta Utlema: «Lubage Teie pooie podrduda.»

Monedes koolides ei osuta Opetajad kullaldast tdhelepanu dpilaste vali-
musele vdi teevad seda juhuslikult. Kuid véline kasimatus teeb inimese
lodevaks ja viib sotsialistlike Uhiselureeglite rikkumisele.

Ses suhtes oli A. P. TSehhovil téiesti Oigus, kui ta (tles; «Inimeses
peab kaunis olema koik: nii ndgu kui rdivad, hing kui ka motted.»

Koolireziimi kuuluvad ka tervishoiunduded, mille taitmine moodustab
sanitaarkomisjoni, korrapidajate, Opetajate, klassijuhatajate, kooliarsti jt.
t06s terve Urituste slsteemi. Kooli tervishoiu olukorrast oleneb suurel
maaral ka t60 stiil. Kuid sagedasti vOib koolides naha pori, tolmu, prigi
jms.

Koolis tuleb juhinduda pdhimdttest, et kahju, mis on tekitatud kooli
vara Vv0i kaasOpilaste isiklike asjade rikkumisega, huvitab studlane.
Kogemused néitavad koolireziimi sellest ndudmisest kinnipidamise tdhu-
sust.

Peale selle tuleb sellistele eksimustele vaadata kui tdsistele distsipliini-
rikkumistele koolis ja Opilast, kes seda endale lubab, vastavalt Kkaristada.

Koolireziim peab korraldama ka klassivalist t66d ja samuti t66d Opi-
lasorganisatsioonides.

Neil eesmérkidel koostatakse reas koolides iga poolaasta kohta t60
kalenderplaan, kuhu mérgitakse 0ritused (koosolekud, pioneerikoondu
sed, komsomolikomitee, Opilaskomitee ja pioneerimaleva ndukogu istun-
gid, ringide toéokoosolekud jm.).

Mdnede koolide juhtkonnad on kalenderplaanide vastu, vdites, et pio-
neeri- ja komsomoliorganisatsioonide t60, samuti Opilaskomitee, ringide
?ing teiste Opilasorganisatsioonide t60 koondatavat thele tunnile nada-
as.

Kogemused néitavad, et need argumendid on p6hjendamatud. Ja eel-
kdige seepérast, et klassivaliste ja koolivéliste to0de teistsugune korraldus
ei vOimalda kooli juhtkonnal kogu seda t66d kontrollida. Teiseks aga see-
parast, et tehes Opilaskollektiivi t60 plaaniparaseks, soodustame me Opi-
lastel traditsioonide, kindla stiili ja ststeemi kujundamist to0s.

LOpuks tuleb markida, et real juhtumeil ei saa koolireziimi ndudeid pii-
rata Ulalloetletud eluavaldustega, kuna need on véga keerulised ja mitme-
kesised. Selles vaikeses artiklis ei saa seda suurt ja keerulist kiisimust
ammendavalt valgustada.

Me puddsime ndidata koolireZiimi tahtsust koolitéd organisatsioonis
ja Opilastes distsiplineeritud kaitumise arendamisel.
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Teaduslik-ateistlikust kasvatustoost
bioloogia Opetamisel.

Bioloogia Opetamine, mis on umber korraldatud mitSuurinliku ja pav-
lovliku Opetuse alusel, teenib koos teiste Oppeainetega kommunistliku
kasvatuse uldisi eesmdrke: see varustab Opilasi teadmistega bioloogia
alustest, tutvustab neid péllumajandusliku praktika elementidega, aitab
kaasa materialistliku maailmavaate kasvatamisele ning paljastab eba-
usu ja eelarvamuste kahjulikkust.

Idealismi avalik vorm, religioon, sisendab inimestele ideed maailma
loomisest jumala poolt ja selle tunnetamatusest. Religioon peab looduse
teaduslikku uurimist patuks ja pihaduse rivetamiseks. Tsaari-Venemaa
vaimulikkond kuulutas I. V. MitSurini suurepérased t66d uute taime-
sortide loomise alal piihaduse teotamiseks; Ameerikas suhtuti niisamuti
L. Burbanki toddesse. Mitmed reaktsioonilised teadusemehed toetasid
avalikult vaimulikkonna hinnangut MitSurini téddele. Nii nditeks Kirju-
tas Peterburi botaanikaaia direktor, tuntud botaanik Regel oma orja-
meelsuses kroonuliku Kirikliku ideoloogia ees, et inimesed ei ole suute-
lised muutma omadusi, mis looja ise on andnud taimedele.

Idealistid ei valjenda kaugeltki alati avalikult oma'religioosseid vaa-
teid looduse kohta. Tanapéeva idealistid esinevad sageli imede tunnus-
tamise vastu ja Oritavad toetuda «teaduse faktidele», kuid pitavad see-
juures sisendada umbusaldust teaduse objektiivsete andmete vastu ja
sokutada teadusse «lleloomulikke» jéude, mis nagu juhtivat kogu maa
ilma ja inimeste saatusi.

Rahva poolt saavutatud sotsialismi v@idu ja tOo0tajate vabanemise
tulemusena ekspluataatorlikest klassidest ning Kommunistliku Partei
vasimatu kasvatustoo tottu laiades rahvahulkades on meie maal inimese
ideeline ilme pohiliselt muutunud, on kujunenud kindlaks ja wvalitseb
sotsialistlik ideoloogia.

Kuid see ei tdhenda veel seda, et meie sotsialistlikus thiskonnas olek-
sid téielikult likvideeritud mitmesugused kapitalismi igandid inimeste
teadvuses, nende hulgas ka usundlikud. Marksismi-leninismi rajajad
naitasid, et need igandid kui endiste, sotsialismieelsete (hiskondlike
formatsioonide ideoloogia sdilmed ei kao ilma visa tddta rahvahulkade
tmberkasvatamisel. Seepdrast osutab Kommunistlik Partei kdigil sotsia-
listliku Ghiskonna arenemise etappidel suurt tahelepanu aktiivsele voit-
lusele kapitalismi igandite vastu; seda vOitlust peetakse eelkdige nou-
kogude inimeste kommunistliku kasvatuse 6ige korraldamise ja nendes
dialektilis-materialistliku maailmavaate kujundamise kaudu.

NLKP Keskkomitee meenutab 10. nov. 1954. a. otsuses «Vigadest tea-
duslik-ateistliku  propaganda labiviimisel elanikkonna hulgas», et

3.32



«. . . teaduslik-ateistliku propaganda aluseks peab olema populaarteadus-
lik selgitust6d, mis valgustab kdige tédhtsamaid néhtusi looduse ja Uhis-
konna elus, niisuguseid kisimusi, nagu seda on maailmaruumi ehitus,
elu ja inimese tekkimine,maakeral, saavutused astronoomia, bioloogia,
fusioloogia, fllsika, keemia ja teiste teaduste alal, mis kinnitavad, et
materialistlikud vaated looduse ja thiskonna arenemisele on Giged».'
Uhtlasi réhutatakse otsuses, et «partei peab vajalikuks sligava siste-
maatilise teaduslik-ateistliku propaganda labiviimist, véltides selle juu-
res aga usklike religioossete tunnete, samuti kultuseteenijate solvamist».

Ka usuvastases t66s peab olema koht humaansusel ja austusel Inim-
liku vadrikuse vastu. Nendel NLKP Keskkomitee juhtivatel instruktsioo-
nidel on seos ka kooliga.

Meie koolides antakse tOeliselt teaduslike teadmiste aluseid. Eriti on
bioloogilised ained vabad_ teaduse idealistlikest, veismanistlik-morga-
nistlikest moonutustest; Opilased omandavad mitSuurinliku-pavlovliku
bioloogia alused, loodusnahtuste materialistliku seletuse ja, mis pea-
mine, nendes kasvatatakse aktiivset, Umberkujundavat suhtumist elu-
sasse loodusesse.

Kuid tegelikus Oppetdds piirduvad Opetajad sageli Uksikute teaduslike
andmete formaalse esitamisega, valgustamata elundhtusi materialistli-
kult, seostamata teaduslikke andmeid eesrindlaste, sotsialistliku tootmise
novaatorite kogemuste uldistamisega.

Sellest tuleneb sageli, et Opilased Gpivad pahe ja maletavad ksikuid
teaduslikke fakte ja teese, kuid nad ei Gpi neid vastastama ega Uldis-
tama, samuti ka mitte jarele mdotlema looduse pdhiliste seaduste iile;
seepdrast ei vabanegi nad ebausust ja usundlikest eelarvamustest, mille
nad on tegelikus elus dle votnud taiskasvanud ebausklikelt ja usklikelt
inimestelt.

Materialism opetamises_tahendab__ tilimat objektiivsust — see nduab,
et loodust ja Uhiskonda Gpitaks mdistma sellistena nagu nad on, ilma
igasuguste eelarvamusteta. Kuid see tdhendab, et dpetamise suunitlus
peab olema dialektilis-materialistlik, toetuv eesrindlikule praktikale.
Opilastele tuleb teaduse alusel ndidata koigi usundlike igandite met-
sikust mahajddmust, teaduslikku pdhjendamatust ja reaktsioonilisust
ning ebausu ja eelarvamuste rumalust. Opilased peavad teadma, et kapi-
talistlikes maades on religioon ekspluataatorlike klasside vdimu séilita-
mise teenistuses ja isoleerib tootajaid, et religioon kdigis oma avaldus-
tes on vastandlik ja vaenulik teadusele.

Alljargnevalt katsume tuua mone naite bioloogia-alaste Oppeainete
kasutamise kohta teaduslik-ateistlikus kasvatustos.

Botaanika Oppimisel omandavad Opilased véga lihtsaid, kuid
véga olulisi teadmisi taimorganismide jarjekindlast arenemisest, nende
elus ilmnevate nahtuste rangest looduslikust p&hjuslikkusest, muuhulgas
ka seemnete idanemise tingimustest, taimede toitumisest ja hingamisest,
tarklise moodustumisest rohelistes lehtedes paikesevalguse mdjul ja kor-
gete saaWde kasvatamise tingimustest. Nad Opivad tundma I. V. Mi-
tSurini moningaid saavutusi uute sortide aretamisel jne.

1 «Rahva Haéal», 12. nov., 1954. a.
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otstarbekohasus nii kergesti muudetav ka muistsete suguharude poolt
vastavalt nende majanduslikele vajadustele ja maitsele.

Osutades uute loomatbugude kasvatamise iidsusele inimese poolt, on
vOimalik veenvalt selgitada, et inimene 16i juba iidsetest aegadest ala-
tes uusi loomatduge vastavalt oma majanduslikule eesmargile ja kujun-
das organismide riiki elutingimuste muutmise teel ning et religiooni
kaitsjad ja jutlustajad vaikivad teadlikult maha inimese selle tegevuse,
véites, nagu oleks inimene voimetu Umber kujundama elus loodust, nagu
oleks looduse muutmine «issanda jumala» asi.

Pollumajanduslike kultuuride kahjurite ja koduloomade parasiitide
Oppimisel vdib selgitada Opilastele pdhjusi, mis soodustavad nende orga-
nismide massilist paljunemist, ja jutustada edusammudest, mis NSV
Liidus on tehtud voitluses nende kahjurite ja parasiitide vastu. Siin vdib
nadidata, et kuna uksiktalunik oli abitu, pidas ta neid organisme «jumala
karistuseks», mis olid lakitatud talle pattude eest; kuid sotsialistliku
tihiskonna kolhoosnikud ja sovhooside tOdtajad, kes on varustatud tea-
duslike teadmistega, eesrindliku tehnikaga ja keemiliste vahenditega,
kaitsevad viljasaaki ja koduloomi edukalt selle eest, mida varem peeti
«jumala nuhtluseks».

Kursuse I6puteemas, ulevaates loomariigi ajaloolisest arenemisest, esi-
tab Opetaja lihtsat materjali inimese ajaloolise pdlvnemise kohta, mis
tagab metoodilise siirdumise inimorganismi ehituse isedrasuste ja elu-
tegevuse tundmadppimisele VIII Kklassis.

Véga suure tdhtsusega teaduslik-ateistliku maailmavaate kasvatamisel
onI inimese anatoomia ja fusioloogia dpetamine 1. P. Pavlovi Gpetuse alu-
sel.

Nagu botaanika ja zooloogia kursus, nii aitab ka see uus Oppeaine
edasi arendada elundhtuste materiaalsuse ja tunnetatavuse kasitust.
Seda hélbustab dpilaste elementaarne tutvustamine flsioloogiliste prot-
sesside uurimise teaduslike meetoditega, rakendades eksperimenti, mis
muudab looma kéitumist, ja tépseid teaduslikke seadiseid, mis kontrol-
livad uuritavate protsesside objektiivset kéiku.

Inimorganismi ehituse ja elu tundmadppimine Pavlovi Opetuse alusel
tagab, et Opilased omandavad ulitdhtsa kasituse inimese kdrgema nérvi-
talitluse reflektoorsest alusest ja_teadvusest kui materiaalse organi —
peaaju — talitluse tulemustest. Opetaja selgitab Opilastele arusaadavas
vormis selliseid, kuni 1 P. Pavlovi uurimusteni salapéraseid né&htusi,
nagu uni ja unendod. Need n&htused viisidki inimese ta arenemise koidi-
kul naiivsele oletusele mingist erilisest, inimesest eraldi eksisteerivast
vaimsest olemusest (hingest), mis juhtivat sureliku inimese tegevust.
Sellise péritoluga ongi -kaasaegsed religioossed kujutlused «surematust,
«ebamateriaalsest hingest».

Tutvustades Opilasi teadvuse fusioloogiliste alustega ja 1. M. SetSe-
novi ning 1. P: Pavlovi Gﬁetusega kérgemast narvitalitlusest, peab Gpe-
taja rajama kindla aluspbhja materialistlikele kujutlustele inimese tead-
vuse arenemise fisioloogilisest alusest ja ta kditumise-tBelistest pohjus-
test teatud kindlas sotsiaalses keskkonnas.

VIl klassis inimese anatoomia ja flsioloogia Gpetamisel on vdimalik
rea ndidete varal tBestada religiooni pdlist vastuseisu teaduse arenemi-
sele. Opilasi liialt koormamata tuleb esitada ilmekaid fakte, mis naitavad,
kuidas religioon pidurdas anatoomia kui teaduse arenemist (nditeks lai-
pade lahkamise keelamine kiriku poolt kesk-, samuti ka uusajal, ana-
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toom Vesaliuse tagakiusamine, kiriku vihane vastuseis inglise teadlase
Harvey tahtsale avastusele vereringest, mis I. P. Pavlovi hinnangu jargi
on fusioloogiateaduse aluseks).

Opilastele tuleb jutustada vastuseisust, mida kirik osutas'kaitserdu-
gete panemisele. Tutvustades Opilasi I. M. SetSenovi elu ja tegevusega,
tuleb markida ta t00 «Peaaju refleksid» tohutu suurt téhtsust eesrindli-
kule demokraatlikule noorsoole ja jutustada, millise tagakiusamise osa-
liseks sai I. M. SetSenov kiriklaste poolt selle t60 parast.

I.  P. Pavlov vditles aktiivselt idealistlike vaadetega Opetlaste — reli-
giooni liitlaste — vastu teadvuse ja mdtlemise néhtuste teadusliku,
materialistliku seletuse eest. On hea jutustada, millist vastuseisu osuta-
sid tsaarivalitsus, reaktsioonilised, religiooni pooldavad teadusemehed ja
kiriku esindajad I. P. Pavlovi teaduslikule tegevusele.

Opetajale on selge, et viimaseks luliks bioloogiliste 6ppeainete tsiiklis
on darvinismi alused, mis tuleb (les ehitada eelnevate bioloogiliste dppe-
ainete Oppimisel loodud aluspdhjale. Tdites oma kindlaid ulesandeid, mis
eelnevad nimetatud kursuse késitlemisele, peavad bioloogilised 0Gppe-
ained faktide ja tldistuste alusel viima Opilased elusa looduse arenemise
uldiste seaduste mdistmisele. Darvinismi aluste kursuses 0&pivad nad
tundma orgaanilise maailma arenemise (ldisi seaduspérasusi ja loomade
ning taimede vormikujunemise protsessi juhtimise meetodeid, mis on
rajatud nendele seadusparasustele. Selles kasitletakse ka elu tekkimise
kisimust maakeral ja inimese pdlvnemise kiisimust.

Esimesest teemast saavad Opilased teada, et suur osa loodusteaduse
ajaloo Darwini-eelse ajastu Opetlasi oli religioossete uskumuste kam-
mitsais ja vabanes vaga aeglaselt idealistlikest vadrarvamustest. Tollal
oldi arvamusel, et «kdikvdimas looja» oli loonud kdik kaasaegsete orga-
nismide liigid korraga sellistena, nagu me neid tunneme praegu, ja et
taime- ja loomaliigid olid ja jaavad alati muutumatuteks. Eriti oli kee-
latud vaéita ja tOestada, et inimene on pdlvnenud kdrgematest loomalii-
kidest (ahvilistest).

Taimede ja loomade ehituse ning elutalitluse otstarbekust, s. t. nende
sobivust teatud olelustingimustega (kohanemist) peeti igaveseks ja
muutumatuks ning esitati tdendina jumaliku JOu tarkusest, mis olevat
loonud koik organismid taiuslikena, kohanenutena kindlate elutingimus-
tega ja méadratud teenima teatud «eesmérki», mis olevat ette nédhtud
jumala poolt ta «loomise plaanis».

Alles Ch. Darwini Opetus looduslikust valikust, mille ta 16i kunstliku
valiku uurimise alusel, likkas I0plikult tmber vaardpetuse liikide loomi-
sest jumala poolt.

Darvinismi aluste dppimisel saavad Opilased teada, et eesrindlikud
Opetlased avastasid looduse saladused arstiteaduse, jahinduse ja pollu-
majanduse praktika nduete mojul. Praktika saavutused uute taimesortide
ja loomatdugude loomisel juhtisid teaduse valtimatule ja digele jarel-
dusele, et taime- ja loomaliigid on muudetavad, et nende olemuse muu-
tumise kutsuvad esile muudetud elutingimused. Orgaanilise maailma pd&lv-
nemine ja arenemine lihtsamaist olendeist kdige keerulisemaiks ja
taiuslikemaiks vormideks olid organismide elutingimustele kohanemise
véltimatuks tulemuseks, kusjuures need elutingimused muutusid seadus-
paraselt geoloogiliste protsesside tulemusena, samuti ka seetdttu, et lii-
kide Uha suurem mitmekesisus maakeral muutis keerulisemaks kogu
orgaanilise maailma olelustingimused. Selles elu arenemise seaduspara-
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ses protsessis etendas peamist osa nende taimede ja loomade sailimine
kes muutudes kohanesid kdige paremini keskkonnaga.

Kaik see lubab vastandada looduse arenemise seaduste dige teadusliku
tunnetuse ebateaduslikele, religioossetele kujutlustele elu ebaloomulikust
(«jumalikust») paritolust, orgaaniliste vormide muutumatust kindlusest
ja vOimatusest luua inimesele vajalikke elusolendite liike. Siin on tarvis
naidata, et religioossetel-idealistlikel Opetustel elusa looduse kohta on
klassiiseloom ning et religioon ja kapitalistlik propaganda tana-
i)_éeval kapitalistlikes maades kasutavad dra bioloogiateaduse idealist-
ikke moonutusi ja vaararvamusi.

on mérkida, kuidas imperialistlikud agressorid kasutavad
Malthuse_ véarbpetust (Ulerahvastuse teooria) selleks, et panna
rahvas motlema, nagu oleksid viletsus, nélg ja alatised sGjad mingite
eriliste loodusseaduste véltimatuks jarelduseks, mis piiravad koigi elus-
olendite, ka inimese olelusvGimalusi.

Darvinismi aluste kursuse Opetamisel marksistlik-leninliku metodoloo-
gia valguses on eesmargiks uue inimese, kommunistliku dhiskonna ehi-
t"a kasvatamine, inimese kasvatamine, kes oleks «imberkujundaja vaa-
detega» (I. V. MitSurin). Seda kursust tuleb ké&sitleda vditleva materia-
hsrni ja korgema, sotsialistliku humanismi seisukohtadelt l&htudes. See
peab hoidma Opilasi ebateaduslike idealistlike m&jude eest ja sdltumatult
tulevasest elukutsest valmistama neid ette vitluseks kommunismile vae-
nuliku kodanliku ideoloogia vastu.

Darvinismi aluste kursus annab vdimaluse Opilastele ndidata, et kapi-
talistlike maade ekspluateerivate klasside reaktsioonilised ideoloogid, ees-
otsas Ameerika Uhendriikide imperialistidega, kasutavad oma v@itluses
rahvademokraatlike maade ja eelkdige NSV Liidu vastu jultunult ideo-
loogilist «kiilma sGda» ja, valmistades ette uusi sodasid, kasutavad sel-
leks koikvbimalikke moonutatud jareldusi teaduslikest faktidest. Nad
tugevdavad voitlust materialistliku teooria vastu orgaanilise maailma
arenemisest, valmistuvad vditlema darvinismi arenemise vastu nad
pltavad halvustada_ 1. V. MitSurini Opetust bioloogiast ja selle vastu
ules assitada oma bioloogide laiu ringe.

Kapitalistlike maade bioloogiateadus on kaotanud teadusliku objektiiv-
suse ja inimlikkuse. llmub 18putul hulgal igasuguseid teaduse moonutusi
orgaanilise maailma arenemise kohta, eriti lokkavad rassismi ebateadus-
lik «pdhjendus» veismanism-morganism ja maltusianism.

Roobiti sellega, imperialistlike ideoloogide surve Kiuste, kasvab ees-
rindlike bioloogide arv, kes kaitsevad darvinismi moonutuste eest ja suh-
tuvad pooldavalt mitSuurjnliku bioloogia jareldustesse; paljudes
maades tekivad «MitSurini soprade» teaduslikud uhingud.

Véga suure tdhtsusega Opilaste usuvastasel kasvatamisel on faktid
kuulsate bioloogide (J. Lamarck, Ch. Darwin, K- A. Timirjazev,
L V. MitSpin) eluloost. Hasti valitud episoodid nende v@itlusest teadus-
liku toe voidu eest jatavad Opilastesse sligava mulje ja loovad neis aate
rahva ja teaduse ennastsalgavast teenimisest.

IX Kklassi Opilaste usuvastaseks kasvatamiseks tuleb korraldada eks-
kursioone loodusse ja pollumajanduslikesse ettevotetesse Tutvunedes
organismide olelustingirnustele kohanemise ilmekate faktidega ja sotsia-
listliku taimekasvatuse ja loomakasvatuse praktilise t00 saavutustega
ning kohtudes eesrindlaste-novaatorite ja katsetajatega, kes taotlevad
suuri saake, veenduvad Opilased, et teadusliku ettendgelikkuse j6ud
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véhendab «mittejuhitavate» juhtude arvu, et inimesel, kes tunneb loo-
dusseadusi, on abindusid juhtida kultuurtaimede ja koduloomade arene-
mist ning ta ei tarvitse seepdrast loota jumalale.

Loodusnéhtuste teaduslik seletus (muidugi vastavalt Opilaste etteval-
mistuse ja arenemise tasemele) véhendab juba iseendast ebausu alust
loodusnahtuste pBhjuste mittemdistmist. Inimesele eesmérkide pustitamist
ja saavutamist v6imaldava teadusliku seletuse vastandamine legendile
jumalikust loomingust, mis kujutab inimest taielikult abituna looduse
stiihiliste joudude suhtes, arendab ja kinnistab jarjekindlalt materialist-
lik-ateistlikku vaadet loodus- ja elundhtustele.

Opetajate eesrindlikud kogemused nditavad, et bioloogia Opetamise
kdrge ideelis-poliitiline. suunitlus hdlbustab kindlat_e ja sugavate tead-
miste omandamist Gpilaste poolt; darvinismi aluste Opetamise seos eluga
muudab selle dppeaine mdjusaks.

Eespool on toodud moningaid vbimalusi Uldise teaduslik-ateistliku
suuna andmiseks materialistliku bioloogia iga osa Gpetamisele keskkoo-
lis. MOoistagi ei tule esitatud soovitusi vOtta mingi kohustusliku skee-
mina. Nende sBnasonaline jargimine viiks meid dogmatismi, formalisrni
ja retseptide kasutamisele. Pedagoogi kunstist oleneb, kuidas valida ja
kasutada konkreetseid nditeid ning kuidas neid orgaaniliselt siduda
Oppematerjali ststemaatilise esitamisega. Toeline teaduslik-ateistlik kas-
vatustoo toimub hasti l&bimdeldud tunni-téoplaani, ekskursioonide ja too
kaudu Gppe-katseaias, samuti ka Opilaste teadliku, sihiparase hiskondlik-
tootliku t60 kaudu p6llumajanduses ja materialistliku suunitluse ning esi-
tatud faktide veenvuse kaudu.

Kdige olulisema téhtsusega kasvatust6o korraldamise seisukohalt bio-
loogia Opetamise protsessis on kehtivate dppeprogrammide Umbertoota-
mine, mis toimub seoses politehnilise 6ppetdod Ulesannete lahendamisega.

Ulesanne ei seisne mitte tksnes pohiliste faktiliste teadmiste, andmises
elusa looduse mitmekesiste nahtuste kohta ja nende néhtuste pohjuste sel-
gitamises ning praktiliste oskuste juurutamises m@ningate pdllumajan-
dusliku t60 votete ja operatsioonide sooritamisel. Opilastes tuleb tingi-
mata kujundada materialistliku, ajaloolise suhtumise aluseid elusasse
loodusse tervikuna, neid tuleb dpetada mdtisklema (he nahtuse seose ule
teisega, Uhe néhtuse voi protsessi tekkimise Qle teistest ja organismile
omaste’looduslike vdimaluste muutmise praktiliste teede le.

Sellega seoses peame vajalikuks rohutada darvinismi alustekursuse
Opetamise parendamise eriti suurt tahtsust. Just selle dppeaine Gpetami-
sel on Opetajal head vOimalused anda Opilastele teadtnisi elusa looduse
arenemise objektiivsete seaduste olemusest; siin saab Opilastele néidata,
kuidas darvinism héavitab niinimetatud imede mdbiste, millele_ toetuvad
usundlikud ja teised idealistlikud vaarGpetused; selle kursuse opetamme
annab vdimaluse kujundada Opilastes loodusele dialektihs-matenalisthku
lahenemise kindlaid elemente, . )

Maailma materialistliku bioloogiateaduse kéasutuses on uus teaduslik
suund — ndukogude loov darvinism, mis on tdusnud marksistlik-lenin-
liku maailmavaate tasemele. MitSuurinlik bioloogia, arendades edpi
darvinismi, rakendades selle praktika teenistusse, nagu sellest unistas
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(niud on see sotsialistliku pdllumajanduse praktika).
MitSuurinlik bioloogia néitas, kuidas on vdimalik kasutada elu ja orga-
nismide arenemise objektiivsete seaduste tundmist, et aktiivselt kaasa
aidata sotsialistliku pollumajanduse tootlike jdudude tbusule.

On ilmne, et kdik need nBukogude loova darvinismi isedrasused, oma-
des nii teoreetiliselt kui praktiliselt suurt kasvatuslikku t&htsust, vdivad
leida téielikku kajastust bioloogia 6ppeprogrammides. On v@imatu kujut-
leda, et Opllarw, kes ldpetab noukogude wldharidusliku kooli, ei tunneks
kullalt hasti ndukogude loova darvinismi pohiteese. Selline inimene oleks
puuduliku haridusega ja relvata voitluses igasuguste idealistlike, usund-
like vaadetega, mida voib leiduda ka meie ajal. Seepdrast tekitavad suurt
arevust esinemised, milledes alahinnatakse selle dppeaine ideelis-poliiti-
list, kasvatuslikku t&htsust ja koguni kavatsetakse selle tundide arvu
vahendamist.

Tundide arvu v@hendamine darvinismi aluste Gpetamisel peab muidugi
kaasa tooma ka programmi karpimise selles dppeaines, jarelikult ka selle
Oppeaine ideelise ja teaduslik-praktilise tdhtsuse tunduva languse nou-
kogude noorsoo hariduse silisteemis.

Tuleb sijmas pidada, et nooremates ja keskmistes klassides pole vdima-
lik anda Opilastele kullaldaselt teadmisi orgaanilise maailma arenemise
seadustest ja nende kasutamisest sotsialistliku taimekasvatuse ja looma-
kasvatuse praktikas. V—VII klasside Opilaste juures on veel Ullekaalus
konkreetne motlemjne. Ka pole neil faktilist baasi Gldistusteks. Alles IX
klassis ilmutavad oOpilased tunduvat huvi elu tekkimise ja arenemise
uldiste kisimuste vastu, samuti ka inimese pdlvnemise ning uute taime-
sortide ja loomatBugude aretamise meetodite vastu.

Paljudes koolides korraldatakse sageli véga sisukaid, patriootilisest
meeleolust tulvil 6htuid ja Opilaste konverentse, mis on pihendatud
K. A. Timirjazevi, I. V. MitSurini, |. P. Pavlovi elule ja tegevusele vdi
kaasaegse agrobioloogia_ edusammudele ja sotsialistliku pdllumajanduse
praktikale. Eesrindlikel Opetajatel 1X klassi Opilased mitte Uksnes ei tG0ta
Iseseisvalt Oppe-katseaias, vaid aitavad ka Opetajatel organiseerida prak-
tilisi téid V—VII Klasside Opilastega. On ilmne, et kool ei vaja kéarbitud,
vaid m@istlikult Gmbertootatud (seoses polutehnilise Gpetuse Ulesanne-
tega) darvinismi aluste kursust, mis voiks olla dlitdhtsaks Uldteoreetili-
seks aluseks ka uues Oppeplaanis kavatsetavale praktikumile taimekas-
vatuse alal.

Opetajad, metoodikud ja bioloogid-eriteadlased on vaga hairitud tekki-
nud olukorra pérast darvinismi aluste kiisimuses, kuna nad Uksmeelselt
selle kursuse dpetamist peavad uusi inimesi — kommunistliku Ghiskonna
teuhsjézl;y'said kasvatava ndukogude kooli theks valjapaistvamaks saavu-

(Ajakirjast «EcTecTBO3HaHMe B LIKONe» nr. 2, 1955)
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IV—VI klassi O0ppeedukuse probleeme.

E. KOEMETS,
Tartu Opetajate Instituudi Oppejoud.

Meie koolid ei vdi rahulduda oma saavutustega Oppeedukuse ja Opi-
laste kasvatamise alal, Aasta-aastalt jadb meie koolides suur hulk &pi-
lasi teiseks aastaks klassikursust kordama voi saab sigiseks jareleksa-
haid. Nagu nédeme vastavast graafikust Ik. 342, on kdige madalam dppe-
edukus IV—VI Kl.

Oppeedukus ja Opilaste kditumine on komplitseeritud nahtused,
mida mojutavad paljud asjaolud.

Oppeedukusi mojutavad peamised tegurid on jargmised: Gpetamise-
kasvatamise pedagoogiline ja metoodiline tase, kooli juhtimine ja
Opetajate kollektiiv, dppeplaanid, programmid, dpikud, 6ppetdd mate-
riaalne baas, kodused olud, klassi- ja koolivéline t60, eelmiste klas-
side t60, Opilaste vanuselised isedrasused, tervis jt. On arusaadav, et
need tegurid on omavahel tihedalt seotud ja jagunevad omakorda
paljudeks osateguriteks, millede positiivse ja negatiivse mdju suu-
rus sOltub konkreetsest situatsioonist.

Allpool vaatleme mdningaid neid tegureid IV—VI klassi seisukohalt.

1. 6ppeplaan on meie koolides kindlasti Uks ndrga dppeedukuse pdh-
justajaid. Oppeplaanis on vahe voi ei ole Uldse tdhelepanu p&oératud
sellistele dppeainetele, kus rakendatakse Opilaste k&elist tegevust ja
tood.

Oppeplaani ained oma sdnalise ja teoreetilise materjali rohkusega
koormavad Uhekilgselt aju teatavaid osasid ja kutsuvad esile vasi-
muse, tulpimuse, s. o. pidurduse. Eriti teravas vastuolus on kehtiv
Oppeplaan IV—VI klassi Opilaste liikumist ja tegevust vajava loomu-
sega. Lahemalt vGib selle kohta lugeda M. Rjabtsevi artiklist ajakirjas
»Noukogude Kool" nr. 10, 1954.

2. Oppeprogrammid on sageli Ulekuhjatud, liigselt teoreetilised, ei
arvesta praktilise elu vajadusi, ei vasta Opilaste arenemisastmele, ei
ole jéukohased. Viimasel ajal on Gpetajad ajakirjanduses ja ndupida-
mistel juhtinud tdhelepanu suurtele puudustele programmides.

3. Nagu programmid, nii ei arvesta ka paljud Opikud Opilaste arene-
misastet ega vastuvotuvdimet, on raskeparased ja igavad ning kanna-
tavad mitmete teiste tdsiste metoodiliste puuduste all.

Paaril viimasel aastal on tehtud dppeplaanides, programmides ja 6pi-
kutes teatud parandusi, mis on avaldanud positiivset mdju meie koo-
lide todle, kuid véhe on veel pdhjust rahuloluks.
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2.—11. klassi 6ppeedukuse graafik
1949. — 1954. a.

(Arvestatud on puhtalt Kklassikursuse l8petanute protsent kevadel.)

%% -1949cu  1950.a. 1951.a. 1952.a, 1953.a. 1954.a.
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4. Ka Oppetd6 materiaalne baas omab olulist kohta koolitdd efektiiv-
suse seisukohalt. IV—VI klass on selles osas samas seisukorras nagu
teisedki. Esialgu ndib, et see ei vOiks olla madala 6ppeedukuse p&hju-
seks. Siiski peab Utlema, et nditeks dpperuumide, manguvaljakute, to6-
kodade, isetegevusruumide ja nditlike 6ppevahendite puudus voi véhe-
sus annab end kdige valusamini tunda 1V—VI klassini. Selle-ealised
lapsed vajavad isetegevuse vbimalusi rohkem kui teised, kusjuures see
tegevus peaks olema seotud koolitéoga, peaks toimuma kooli juhtimi-
sel ja peaks looma uued suhted kooliga ning Opetajatega. Selles eas
plddleb noor iseseisvusele ja kui teda ei juhita, siis ei ole ime, Kui
noore huvid ja kaitumine kalduvad Oppetdost kdrvale.

5. Kodused dppimistingimused ja kodune kasvatus avaldavad suurt
moju dpilaste kaitumisele ja 6ppeedukusele eriti IV—VI klassis. Selles
eas on lapsed impulsiivsed, mdjutatavad, teohimulised. Kui nende
Oppettd vastu kodus huvi ei tunta ja kui jarelevalve puudub, siis
rakendub noorte energia kergesti mittekasulikule tdole. Selles eas
puddlevad lapsed iseseisvusele, kuid ei suuda veel end valitseda ega
asjaolusid kainelt kaaluda. Seepérast vajavad nad juhtimist, mis peab
aga toimuma eriti oskuslikult, suure pedagoogilise taktiga.

6. Suurt mdju Oppeedukusele avaldab kooli juhtimine ja Opetajate
kollektiiv. On taiesti selge, et ainult héasti juhitud ja organiseeritud
Opetajate kollektiiv suudab luua Oopilaste kollektiivi, tagada Uhtsed
noudinised Oppe- ja kasvatusttos, kujundada terve Uhiskondliku arva-
muse, kindlustada soodsad eeldused rahuliku ja asjaliku t66meeleolu
tekkimiseks.

Eespool loetletud Oppeedukust mdjutavad tegurid on kahtlemata
stadi IV—VI klassi dppeedukuse madalas tasemes, kuid nende korval
on veel teisigi tegureid, mille juures allpool pikemalt peatutakse.

Koige madalam on 6ppeedukus V klassis. Seepérast késitataksegi
sageli kogu kisimust V klassi probleemina. See el ole muidugi téiesti
Oige, sest V klass on ikkagi ainult iks ahela lili, kuigi kdige ndrgem.

V klassi madala Gppeedukuse heks pfhjuseks on peetud to0sUs-
teemi muudatust, Gleminekut klassidpetajalt ainedpetajaile. Vaatleme
seda kisimust ldhemalt.

I—IV klassini Gpetab enamikku, ménedes koolides kdiki aineid Uks
Opetaja. Mida téhendab Opetajate vahetus ja kogu siisteemi muutus
Opilasele, kui ta siirdub IV klassist V klassi?

Igal &petajal on oma isiklikud isedrasused, erinev suhtumine tksiku-
tesse Opilastesse ja kogu klassisse. Nelja aasta jooksul on &pilased
harjunud oma &petaja ilmega, nad teavad, millal ta teeb nalja, millal
muutub tdsiseks, pahandab voi kiidab. Opilased mdoistavad Opetajat
juba tema kdéne toonist, ilmest, Zestist, pilgust. Isegi sdnade ja keele
individuaalsed varjundid on vastastikku mdistetavad, dpetaja omalt
poolt tunneb hasti oma 6pilasi, nende erijooni, oskab neile ldheneda ja
suurema vaevata esile kutsuda soovitavad reaktsioonid: motted, tund-
mused, meeleolud, Uhe sbnaga: aastate jooksul on &pilastel vilja
kujunenud kindel stereotiilip, teatud Aarritajate ja vastuste slsteem,

343



. automatiseerunud ja funktsioneerib hdlpsasti,
vabastades aju uute seoste loomiseks.

Opetajate, eriti klassijuhatajate vahetus, mis sunnib muutma valja-
kujunenud stereotlilipi, on alati tOsiseks héireks Oppetdods ja Opilaste
kditumises, toimugu see siis uue Opetaja tulekuga klassi voi Ggilase
stirdumisega teise kooli.

Dunaamilise stereottitibi valjakujunemine on pingutav tlesanne narvi-
susteemile. Veel raskem aga on ~stereotiiiibi muutmine. I. P. Pavlov
toob naite oma koolivennast, kes Ulikooli astudes sattus vaarale eri-
alale, mis ei vastanud tema véljakujunenud stereottilibile, ja elas see-
tottu labi ahastavat meeleolulangust kuni enesetapmiskatseteni.’

Pavlov (tleb, et stereotlilpi muuta (ilma suuremate hdireteta)
suudavad ainult tugevad tlubid.
arvestada seda asjaolu, et V kl. dpilane satub
Opetajate katte, kes ei ole Uksnes individuaalselt erinevad, vaid kelle
pedagoogiline ja metoodiline ettevalmistus erineb algkoolidpetajate
omast. V VIl klassi Opetaja on Kitsalt spetsialiseerunud Uhe aine
opetaniisele. Ta tunneb véhe teisi aineid, mida dpilased peavad dppima
ega oska oma ainet siduda teiste ainetega, ei oska &ra kasutada Opi-
laste teadmisi ja huvi teiste ainete vastu.

Vaatleme nuid V klassi dpilast, ihe (v6i kdige rohkem kolme) Gpe-
aja asemel 1V klassis kohtub ta 6—7 uue Opetajaga. Peaaegu iga tund
tuleb uus Opetaja, kellega tuleb kohaneda. Olukorda raskendab maér-
gatavalt asjaolu, et Gpetajad ei Uhtlusta oma ndudmisi kbige lihtsamais
asjus, nagu; kuidas katt tdsta, kuidas seista, kuhu ja kuidas asetada
raamatud kuisitlemise ajal, kas peab valitsema absoluutne vaikus voi
on lubatud sumin, kohalt vastamine jms.

Sama lugu on Oppeainetega. Kuigi taiesti uusi aineid ei tule ﬁalju
juurde, muutub ometi 6ppematerjali esitamise printsiip. Kui I—IV klas-
sis kasitleti peamiselt Uksikuid kisimusi kindla praktilise sihiga
sus V Klassis algab koigis Oppeainetes sustemaatiline kursus, kus algul
tuleb palju asju 6ppida tarviliku alusmdtri elementidena. Opilasel aga

.. armugi kogu hoonest, millele ta vundamenti ehitab, mistottu ta
ei leia Gigef pBhjust dppimiseks.

Jarelikult nduab tleminek IV klassist V klassi seniste véljakujune-
nud harjumuste muutmist. Samasugune on olukord ka VII klassist Ule-
minekul VIII klassi. * Nagu ndha graafikust, ongi VIII klassi Oppe-
edukus mitte palju kdrgem V klassi omast. Lisaks sellele tuleb arves-
tada, et neis klassides toimub ka tleminek thelt vanuseastmelt teisele
lapse, kujunemine taiskasvanuks, mis on samuti dinaamilise stereo-
tudbi muutumine.

Ei ole kahtlust, et paratamatus dinaamilist stereotliipi muuta on

tahtsamaid tegureid V ja VIII Kklassi ndrgas dppeedukuses.
v [} Pavlovi {'a tema Opilaste uurimused naitavad, et on kaks pdh-
jalikult erinevat nérvisiisteemi tudpi: erutuv ja pidurduv tudp. Uues
olukorras, kus vanad Kkaitumisviisid ei ole rakendatavad reaaeerib
kumbki tldp erinevalt. ‘ A

Erutuval tulbil ndrgenevad pidurdavad seosed, eriti kannatab dife-
rentseerimis- ja hilinemispidurdus. S&érased lapsed teevad vastamisel
ja kontrolltoodes ootamatult jdmedaid vigu, muutuvad rahutuks, ei

‘ I. Pavlov, Valitud teosed, Eesti Riiklik Kirjastus, Tallinn, 10.SS, Ik. 279  280.
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suuda end pidurdada, rikuvad distsipliini. Noomimine, etteheited ja
karistamine ei rahusta neid ega aita tasakaalu taastada, vaid suuren-
davad veelgi erutuvust.

Hoopis teisiti kaitub uues koolis vOi uue Opetaja puhul pidurduv
tutp. Tal ndrgenevad positiivsed seosed, pidurdus tekib kergesti ja
saab taieliku ulekaalu. Ta istub vaikselt, ménikord_aralt. Kisitlemisel
on vait, ei vasta vOi vastab aeglaselt, ebakindlalt. Opetaja otsus tema
kohta on lihtne; vahe arenenud, tuim, ainet tunneb puudulikult, métle-
misvOime on nork.

Opetajate seisukoht mélema titbi kohta on dhesugune; ei ole eel-
mise klassi Oppematerjali omandanud, eelmises koolis vdi klassis on
hinnatud liberaalselt.

Kirjeldatud olukord tekkis kaesoleval Oppeaastal ka segakoolide
loomisega. Mitmed Tartu koolid siludistavad oma naabreid liberaalses
hindamises, kuid naib, et taiesti aluseta. Enamik dppeedukuse langemise
juhtumeid on seletatavad kohanemisraskustega, dinaamilise stereo-
thubi muutmisega.

Muidugi ei taha nende ridade Kirjutaja véita, et koolides ei esine
liberaalset hindamist ja nGrka Oppeedukust. Esineb ka vastupidiseidki
juhtumeid, kus Uleminekuga Uhest koolist teise Oppeedukus tbuseb.
See fakt ei ndrgenda aga Ulalesitatud vaidet, vaid see seletub mitme-
suguste teiste teguritega. Endises koolis vois Gpilane olla mdnesuguste
negatiivsete mgjude piirkonnas, kuid uues koolis vdib ta leida hea kon-
takti Opetajate ja klassikollektiiviga.

Ulaléeldust jargneb, et meil sageli praktiseeritud ,,raskete” dpilaste
suunamine Uhest koolist teise vdib toimuda ainult vaga hasti etteval-
mistatult ja tosiselt koiki asjaolusid kaaludes. Taiesti vaar on monede
koolide pule oma ,rasketest" Opilastest vabaneda, kisimata, kas see
neile positiivselt mojub.

Kas on v@imalik véltida raskusi, mis tekivad Opetajate, klassijuha-
taja ja kooli vahetamisel?

Teatavad héired on muidugi paratamatud, kuid neid voib siiski olu-
lisel maaral vahendada. Selleks tuleb hoolitseda, et dpilaste teadmised
oleksid kdillalt kindlad, vilumused héasti automatiseeritud, sest mida
suurem on automaatsus ja erutuste-pidurduste kontsentreeritus, seda
vihem alluvad need uute tegurite lammutavale méjule. Kuid tlekuhja-
tud programmid ei soodusta seda, et saavutada teadmiste ja vilumuste
sellist kindlust.

Teiselt poolt on aga tingimata vajalik vahendada tarvidust stereo-
thdpi jarsku muuta. Kui meil kooliastumist valmistatakse ette taiesti
kooskolas korgema nérvitalitluse seadustega (vastav metoodika on
kallalt hasti valja tootatud), siis téiesti ebarahuldav on olukord V ja
VIl klassi komplekteerimisel ja Opilaste ettevalmistamisel stereo-
thdbi muutmiseks neis klassides. V klassi Opetajate esinemine assis-
tentidena IV Kklassi eksamitel, 1V klassi tundide kiilastamine ja tutvu-
Imi_ne Opilaste toimikutega abistab kull klassijuhatajat, mitte aga Opi-
asi.

Tuleks kaaluda osalist Gleminekut ainedpetajate stisteemile juba ala-
tes IV klassist. Sellised ettepanekud on teatavasti esile kerkinud ka
teistel pbhjustel (ihel Opetajal on raske Opetada paljusid erinevaid
aineid). Teiselt poolt oleks loomulik, et IV klassi Opetaja jatkaks
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monede ainete Opetamist V ja isegi VI klassis. Moned sellised juhud
(Tartu I Keskkoolis ja Tartu Opetajate Instituudi Harjutuskoolis)
lubavad eeldada, et seesugune talitusviis on digustatud.

Dinaamilise stereottitibi muutmisi tuleb nii lastel kui ka taiskasva-
nuil kullalt sageli tle elada. On tarvis, et seda alati hasti ette valmis-
tataks. Taiesti hukkamdistetav on meie haridusosakondade komme
Opetajaid kergeké&eliselt imber paigutada.

Diinaamilise stereotiitibi muutmine ei ole muidugi ainuke V klassi
madala dppeedukuse pbhjus. Nagu néeme vastavast tabelist, on dppe-
edukus madal ka IV ja VI klassis. Seega peab leiduma veel teisi olu-
lisi p&hjusi, mis esinevad ka IV klassis, kus mérgatavat hipet ei ole.

Statistilistest andmetest nahtub, et Oppeedukuse langus IV—-VI
klassini ei avaldu ainult puudulike hinnete suurenemises, vaid on
tldine néhtus: véheneb ka heade ja vdga heade hinnete arv, langeb
peaaegu koigi Opilaste dppeedukus.

Need andmed Kinnitavad, et 6ppetd6d IV—VI klassis esitab opilas-
tele erilisi raskusi.

Kui neid andmeid uurida, kui jalgida koolide t66d, distsipliini- ja
kasvatusraskuste iseloomu ning sagedust, siis jbuame veendumusele, et
IV—VI1 klassi madala dppeedukuse pdhjuseks on sagedasti vanuselised
isedrasused, Oigemini — nende isedrasuste mittearvestamine meie
Oppeplaani, programmide ja dpetajate poolt.

Peab muidugi arvestama, et vanuselised isedrasused ja lapse arene-
mine ei ole negatiivsed ega tarvitse pidurdada Oppet6od, vaid vastu-
pidi, need peaksid soodustama Oppe- ja kasvatustood. Pidurdavat toi-
met avaldavad nad ainult vaara kasvatamise ja Opetamise puhul.

Allpool putaksime jalgida ainult Ght peamist madala Gppeedukuse
tegurit seoses vanuseliste isedarasustega, nimelt moistete kuju-
nemist.

Oppimine ja teadmiste omandamine on keerukas protsess, mis s6l-
tub mitte ainult mélust, vaid koéigist psiuhilistest protsessidest: tajust,
tdhelepanust, kujutlustest, tundmustest (meeleolust), tegevustest,
huvist, iseloomust, andekusest.

Leninliku peegeldusteooria ja Pavlovi Opetuse alusel kulgeb tunne-
tus meeleliselt mottelisele, | signaalststeemilt 11 signaal-
suisteemi kujunemisele. Normaalse tunnetuse kujunemisel valitseb rida
seaduspérasusi, millede mittearvestamine tekitab tdsiseid héireid tead-
miste omandamisel. Kdigil Opetajail tuleb organiseerida Opilaste tege-
vust, nii et neil kujuneks Oige arusaamine loodusest ja Uhis-
konnl?st ning et nad omandaksid oskusi ja vilumusi tooks ja tege-
vuseks.

Teaduste aluste omandamine seisneb seaduspérasuste maoistmises.
Veelgi rohkem: on tarvis, et 6pilane suudaks seadust rakendada prak-
tikas, s. t. seaduspdrasuse tundmise alusel lahendada elus esinevaid
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probleeme, nagu naiteks kasutada keelereegleid kirjutamisel ja kdne-
lemisel, et valtida vigu.

Seega seisneb kusimus Uksiku ja tldise sidumises, Uldis-
tamises ja konkretiseerimises.

Meie ei saa peatuda selle maaratu suure probleemi teoorial, mis
peaks olema tuttav igale Opetajale véhemalt Uldjoonteski. Filosoofili-
sest kiljest on see probleem leidnud lahenduse marksistlik-leninlikus
peegeldusteoorias ja loodusteaduslikust, kiilljest — Pavlovi Opetuses.
Kuid pedagoogikas ja eriti metoodikais on alles hakatud sell,ele prob-
leemile teaduslikult lahenema.

Missugused puudused esinevad sel alal meie koolides?

1. tldistamine toimub Uksiku juhusliku tdhelepaneku pd&hjal. Mee-
leline materjal on vahene voi Uhekilgne.

Naiteid: VI klassis kasitleti fulsikas 6hurdhku, seletati réhu erine-
vusi kdrgmégedel ja merepinnal. Opilane vastas seda kisimust ja sai
hindeks 5. Hiljem ldhemal uurimisel selgus, et ta tegi tegelikult jarg-
mise Uldistuse: mida kdrgemal mégedes, seda korgem on Ghurdhk,
mida madalamal, seda madalam.

V klassi geograafias on dpilased andnud jargmisi vastuseid: ,,Laine-
line maavarin on, kus maa lainetab ja k&ik puud murduvad." ,Laine-
line maavérin on Vesuuvi purse.” ,,Maavarina tekkimise p&hjused on,
et maakoor surub peale."

Ajaloos: ,,Lahing on luhike kokkupdrge vaenlase vagedega, kus (ks
pool saab kaotaja osa ja teine pool vditja osaks. Lahingus ei suuda
vaenlane kaua vastu pidada.”

Eesti keele tunnis VI klassis kritiseerisid Opilased Tammsaarel jarg-
miste sdnadega: ,,Tammsaare ei oska kujutada kulakut. Tema Kaval-
Ants on kleenuke, kdhn. Aga kulak peab olema tiise, kdhukas."

Selliseid néiteid vGime leida véaga palju. PGhjus ei ole siin mitte sel-
les, et Opilased poleks uldse suutelised Gigeid mdisteid omandama,
vaid viga on Opetaja toos, kes ei arvesta moistete kujunemise seadus-
péarasusi Uldse ja antud vanuseastmel eriti.

2. Uldistuse taielik puudumine: 6&pilane tunneb ainult fakte, ainult
tksikjuhte ja -naiteid.

See Oieti naitab, kui raske on Opilastel jouda ldistusele. VVaga sageli
algavad opilased oma vastust jargmiselt: ,,Maavarin (keemine, lahing,
tlestbus) on see, kui nditeks ..." NOUd tuuakse tks naide, konkreetne
juhtum, mille Opetaja jutustas v6i mis raamatus on antud, kuid uldist
seletust ei suudeta anda, sest néhtus tervikuna on ebaselge™ Sageli esi-
neb tautoloogia: korratakse seletatavat nahtust teiste sOnadega, ei
osata kirjeldatavat nadhtust viia Gldisema mdiste vOi seaduse alla. Nai-
teks: ,,Laineliseks maavarinaks nimetatakse, mis lainetab maaga thes."
,» T0ukeline maavarin on see, kui on tdukeline."

dldisema mdiste mitteleidmine tuleneb ka mdistete seostamise puu-
dulikkusest.

3. Oluline ja ebaoluline ei ole eraldatud.

Naiteid: ,,Vanasti ehitati kuningale v8i keisrile ja nende sugiikonnas
elavale teenijale puramiidid. Sinna asetati kuninga riided, s66gid, kuld
ja teised asjad sisse."

Maavarisemise kohta: ,,Kui magma hakkab endale teed murdma.

347



siis hakkab maa vérisema. Magma surve on nii suur, et see hakkab
maa nfrgemast kohast ja rajab endale teed.”

Matemaatikas: ; x® == x». Sel puhul ei rdhutata, et taoline lahendus
on vBimalik ainult sama aluse puhul. Opilased lahendavad; x® : = x@.

Vene keeles: kapaHgauleid, ent ka yueHuKen.

Oluliste tunnuste eristamine mitteolulistest on mdistete kujunda-
mise po&hiline kisimus. Raskused tekivad sellepérast, et Opetajad ei
arvesta kullaldaselt sel alal esinevaid seaduspérasusi. Ei arvestata, et
Opilased klassis ei ole kdik thel arenemistasemel ja Ghesuguste voi-
metega. Paljudel opilastel kujunevad mdoisted veel noorema kooliea
tq?ﬁnﬂel, s. 0. konkreetne on eriti meeldejdédv, malu on ulekaalukalt
piltlik.

4. Sonade ja reeglite omandamine ilma killaldase meelelise aluseta,
formalism.

See on véga tosiseid ja kahjuks dsna laialt levinud puudusi meie
koolide t66s. Opetajad ja kontrollivad organid lasevad end sageli petta
Opilaste formaalselt Gigetest vastustest, ilma et vaevaks voetaks tun-
gida kusimuse sisusse. Nii néiteks oli Opetaja_V klassis késitlenud
moreenide liike ja nende tekkimise asjaolusid. Opilased vastasid ladu-
salt, selgitades, kuidas tekivad kiilg-, ots- ja keskmoreenid. Kui nende
ridade Kirjutaja hiljem paari Opilast kontrollis, siis selgus, et Gpilastel
ei ole mingit kujutlust moreenist.

Opetajad usaldavad liiga kergesti Opilaste sonaliselt ,,0igeid" vastu-

sgid,dmitte aimates, et Opilane on omandanud mehaaniliselt ainult
sonad.

Néide matemaatikast: Opilased vastasid holpsasti kisimusele, mida
nime”~takse murru lugejaks, mida nimetajaks. Kuid kisimusele, mida
naitab nimetaja, ei suutnud nad vastata. Kui 16puks Opetaja abiga Gige
yastus”*kétte saadi, siis kordas Opetaja seda sOnaliselt veel paar korda
Ja ka" Opilased vastasid Oigesti. Kuid Glesannet: leida . 10-st ei suut-
nud Opilased lahendada. Kui Opetaja aga katte nditas, mis tuleb teha,
siis oskasid kdik, sest neli aritmeetilist pohitehet olid kdigil selged.
Ja kui palju selliselt ka harjutusi tehtaks, murru mdiste, samuti osa
leidmine tervest jaab Opilastele &hmaseks, sest murru lugeja ja nime-
taja sisuline tdhendus el ole neile selge.

tlaltoodud juhtumid, nagu ka Opilaste absurdsed vastused (tuba on
0,5 ha suur jt.) on seletatavad sellegia, et nende teadvuses pole kullal-
daselt konkreetset meelelist materjali.

5. Moistete &hmasus.

Eelkasitletud juhud naitavad ka mdoiste &hmasust, udusust, eba-
selgust. Kuid seejuures vdime siiski kindlaks teha, millest see dhma-
sus on tingitud. Sageli ei ole aga uldse vBimalik kindlaks maarata, kas
Opilase teadvuses puudub konkreetne meeleline alus, kas Opilane ei
erista olulisi tunnuseid voi ei oska ta teha diget uldistust.

Naiteid: ,Egiptuse arhitektuur on tehtud Kivist, ei puust”, , Talupoeg
on vaba ori", ,,V4ga ammust vana aega, mis on nitd meelde tuletatud,
nimetatakse Urgkogukondlikuks korraks" jt.

Need segased ja vaarad vastused tOestavad Uhtlasi keele ja mdtle-
mise lahutamatut Uhtsust, segane mdte véljendub segases keeles. Kui
tahame saavutada edu digekirjas ja ravida suulist ning Kirjalikku val-
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jendusoskust, siis ei saa seda teha ilma mdistete tdpset sisu sel-
gitamata.

6. Mdiste sisu on Opilasel taiesti vaar ja sageli otse vastandlik
Oigele. Mdiste ei peegelda tegelikkust ligilahedaltki &igesti.

Selline mdistete kujunemine toimub né&htavasti niisuguses tunnis,
kus Opilane tegeleb korvaliste asjadega ja markab ainult ajuti, mis
tunnis tehakse. Aga pohjuseks v@ib olla ka Opetaja keeruline seletus,
kus pultakse korraga selgitada mitut mdistet ja ei tunta elementaar-
seid diferentseerimise seadusi.

Naiteid vaaradest vastustest: ,,Aristokraatlik vabariik on niisugune
vabariik, kus koigil on vdrdsed digused”, ,,urgkogukondlikus korras
peab kdik varandus kuuluma nende pealikule, rgkogukondlik kord
tekkis siis, kui olid Ulemad ja alamad”, ,,Lahing on see, kus tBustakse
riigi vastu dles", ,,Sfinks on vanaaegne muuseum, kus sdilitatakse pea-
Iuid'(;l," »Puramiid on kdrge kolmnurgataoline maja, kus elasid egipt-
ased".

Lisaks nendele uldistele puudustele, mis esinevad kdikides ainetes,

puutume kokku veel eriliste puudustega, mis on tingitud aine spet-
siifikast.
_Ajaloos on selliseks sageli esinevaks puuduseks tdnapéevastamine.
Opilastel on liiga vahe konkreetseid teadmisi vastavast ajajargust ja
nad kujutlevad vana-aja elu ténapdevasena. NAiteks: Caesar saatis
Rooma telegrammi: ,Tulin, ndgin, voitsin...", rudtlid harjuta-
sid revolvrist (v8i automaadist) maérkilaskmist, Spartas anti lapsed
lastesdime, assuirlased purustasid vaenlaste linnad kahuritega.

Matemaatilistes ainetes on eriliseks raskuseks méodtude (tonn, Kilo,
ha, aar, ruutmeeter jne.) vahekordade maistmine, llesannete matemaa-
tilisest sisust arusaamine, ruumiliste vahekordade mdistmine jt.

Ulalesitatud naited on vOetud peamiselt geograafiast ja ajaloost,
s. 0. ainetest, milles dppeedukus on peaaegu taielik. On selge, et mada-
lama Oppeedukusega eesti keel, vene keel ja matemaatika pakuvad
veelgi kurvemat pilti.

Mis on eespool kirjeldatud ebatépsete, &hmaste vOi tdiesti vaarade
moistete tagajarjeks? Missugust moju avaldab see Gppetddle? Esiteks
lahendab see &pilaste teadmiste puudulikkust. Mahajadmus, puuduli-
kud hinded ongi uduste, vaarade moistete loomulik avaldus. Teiseks
aga on sellel suured kasvatuslikud tagajarjed. Kui Opilased ei saa
sonadest ning mdistetest selgesti aru, siis ei suuda nad teadlikult t66st
osa votta, mistdttu dppimine muutub ebahuvitavaks, raskeks, ei akti-
viseeri mingeid kindlaid ajukeskusi, ei tekita assotsiatsioone ega
kujutlusi. Opilane jaab esialgu passiivseks, kuid hiljem hakkab ta para-
tamatult tegelema korvaliste asjadega, korda rikkuma. Ta ei taha
Oppida koolis ega kodus.

Kuid veel rohkem: Opilase mdtlemise segasus, vastamine umbropsu
asetab ta psudhiliselt vaga raskesse seisukorda. Me k&ik oleme moni-
kord labi elanud olukordi, kus me ei oska reageerida (vastata, kaituda,
anda otsust, lahendust), ja teame, missugune angistav seisund see on.
Sedasama kinnitavad akadeemik Pavlovi ja tema Opilaste poolt tehtud
katsed. Sellise olukorra kestmine pikemat aega aga kutsub esile juba
tOsised haired narvitalitluses: jonni, narvilisuse, kapriisid, negativismi,
térkumise, vastuhaku jne. Sellega kéivad kaasas katsed vélja paaseda
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ebameeldivast, angistavast seisundist — mitte kooli minna, lahkuda
Uksikuist tundidest jne. See kdik suurendab raskusi.

Paevast pdeva ja tunnist tundi opereerides paljaste sGnadega voi
uduste valjenditega, kujuneb Opilastel kahjulik harjumus leppida eba-
selgete ja ebakindlate teadmistega. Opilastel tekib pealiskaudne suh-
tumine Oppetdosse.

On iseenesest selge, et vigu mdistete kujundamisel esineb kdigis
klassides, mitte ainult IV—VI klassis. Samuti esineb ka teistes klassi-
des puudulikku 6ppeedukusi, mis on tingitud ndrgast t66st mdistete
kujundamise alal. Kas on IV—VI klassis psuuhilisi seadusparasusi
arvestav mdistete kujundamine tdhtsamal kohal kui teistes klassides?
Kas on sellel astmel mdistete kujundamisel eri olukord, mis on tingi-
tud nende klasside dppekorraldusest ja dpilaste vanusest?

Nendele kusimustele tuleb vastata jaatavalt. Kuigi teadmiste oman-
damine, tegelikkuse tunnetamine toimub Uldreeglina tksikult Gldisele
siirdudes, on keskmises koolieas, seega IV, V ja VI klassis
eriti_tahtis voimalikult mitmekesise meelelise materjali olemasolu ja
paraja kiirusega liikumine konkreetselt abstraktsele, sest dpilaste mot-
lemine ei ole selles eas vOimeline sooritama Kkiiret leminekut
Uksikult Gldisele. Nagu teada, toimub Uleminek abstraktsele
motlemisele pohiliselt keskmises koolieas. Seega ei toimu
selles eas mitte ainult uute mdoistete massiline kujunemine (seda néuab
juba programm), vaid ka motlemise enese loomus muutub. Kui eel-
koolieas ja nooremas koolieas on motlemine valdavalt piltlik, siis
IV—VI Klassis toimub mdtlemises murrang, toimub tleminek abstrakt-
sele mdistelisele métlemisele, mis oma 16ppvormis kasutab tldisi mdis-
teid, sdnu, mida enam ei elusta konkreetsed kujutlused.

Kuid dleminek piltlikult abstraktsele motlemisele ei toimu kergelt,
sujuvalt. See suur murrang tekitab kullaltki palju segadust ja raskusi.
Seda murrangut motlemise arenemises kujutavadki need eespool too-
dud naited.

Ei ole raske mdista, et noorte mdtlemisprotsess vajab sellisel sega-
duste perioodil eriti kindlat juhtimist. Kuid seda ei arvesta meie pro-
grammid ega metoodika.

Kodik antud kisimuse uurijad Kinnitavad tksmeelselt, et abstraktse
motlemise arenemine ei sdltu ainult vanusest, vaid see kujuneb &ppe-
t60s — ajaloos, geograafias, matemaatikas, emakeeles jt. ainetes.
Abstraktse motlemise arenemine s6ltub seega Oppetdd tasemest. Kuid
meil Opetatakse halvasti, mistdttu abstraktne métlemine kujuneb suurte
raskustega.

Mida tuleks teha, et mdtlemisprotsessi digesti juhtida?

Suurimaid vigu meie koolide dppetdos, eriti IV—"VI klassis on Kii-
rustamine. Seda pOhjustavad programmid ja Opikud, mida Opeta-
jad on kohustatud iga hinna eest ,l&bi v6tma", kihutades edasi nagu
purjus voorimees, kukkasutada USinski vordlust, hoolimata sellest, kas
midagi koormasse jaab voi mitte.

Lungad teadmistes ei teki ainult Gpetaja kiirustamise ja Oppeaine
ebaselge esitamise, vaid ka Opilaste koolist puudumise tagajarjel. Hai-
guse vOi teiste pdhjuste tdttu puudunud Opilane ei suuda kooli tulles
Uheaegselt taita tekkinud lunki ja pidada klassiga sammu uue aine
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omandamisel. Meie Opetajad osutavad liiga vahe téhelepanu puudu-
mise tottu mahajaanud Opilaste abistamisele.

Opilaste haigused on heks oluliseks nérga Gppeedukuse pohjuseks.
Monedes Tartu koolides oli umbes 50 prots. klassikursust kordama jaa-
nud Opilastest lihemat voi pikemat aega haige olnud vdi Uldse ndrga
tervisega.

Muutes pisut USinski v8rdlust, vdib telda, et abstraktne mdtlemine
keskmises koolieas on nagu seemne idanemine ja juurdumine: votab
rohkesti aega ja on kergesti hairitav, aga kord juba juurdunud taim
kasvab joudsalt ja seda kiiremini, mida tugevamaks on kujunenud
juurekava. Kiirustamine ja Opilaste Ulekilvamine paljaste sdnaliste
»teadmistega” on nende vaimse arenemise seaduste jame rikkumine,
mis avaldub Opilaste halvas kéitumises ja nérgas Oppeedukuses.

Et véltida kiirustamist ja hippeid mdoistete kujundamisel, peab Ope-
taja hasti tundma madistete kujunemise astmeid ja p&hilisi ndudeid Iga
astme kohta.

Kuigi eri ainetes on mdistete kujundamises suuri erinevusi, vBime
siiski lUhidalt esitada pOhietapid, mida mdistete kujundamine peab
labima. Need on jargmised?

1. Kiillaldane konkreetse materjali, Uksikesemete ja -néhtuste
pakkumine. Mdistete kujunemise aluseks oleva materjali konkreetsus
ei ole absoluutne, vaid suhteline. Me ei tarvitse alati kdike néha ja
katsuda, vaid sageli toetume Opilaste olemasolevaile kujutlustele,
sageli ka mdistetele, mis on téielikult fikseerunud, olles seet6ttu kind-
laks ja konkreetseks aluseks uutele mdistetele. Kui nditeks V klassis
on protsendi mdoiste veel vaga abstraktne, siis X klassis on see Usna
konkreetne, mistottu Opilasel ei tule teha mingit pingutust, et mdista,
mis tdhendab nait. 22®/o.

_Esitatav materjal olgu tuupiline, ilmekas, selge ja reljeefne, ilma
liigsete detailideta.

Suurt tdhelepanu pddratagu konkreetse materjali mitmekesisusele,
selle rikkusele, et vabaneda Uksikute ndhtuste individuaalsetest joon-
test. Selleks tuleb lisaks otsestele vaatlustele ja naitlikule materjalile
juhtida 6pilasi meenutama analoogilisi juhtumeid nende isiklikest
tahelepanekuist. Tuleb siduda uus vanaga, tundmatu tuntuga.

Meelelise Gppematerjali iseloom ja selle materjali leidmise vdima-
lused on igas aines erinevad, kuid téahtsad on need kdigis dppeaineis.
Réngalt patustavad konkreetsuse ndude vastu ajaloo, geograafia,
algebra ja geomeetria Gpikud ning programmid.

2. Teine aste mdistete kujundamisel on konkreetse Gppematerjali
analtis. Kui tajutav materjal on mitmekesine, siis viib see juba
ise paratamatult vordlustele ja analllsile, mida Opetaja peab oma
kusimustega juhtima. Vordlemise ja analtusimise tlesandeks on olu-
liste ja ebaoluliste joonte diferentseerimine. Siin tuleb silmas pidada
koiki seadusparasusi, mille alusel teostub diferentseerimispidurduse
kujunemine. Suurem hulk eespool toodud vigu on tingitud vaarast voi
puudulikust diferentseerimisest.

3. Edasiseks astmeks on abstraheerimine, ebaoluliste tun-
nuste korvalejatmine ja oluliste tunnuste esiletdstmine. Koik see toi-
mub konkreetse Gppematerjali alusel.



4, Jargmine aste on sUntees ja uldistamine. Eraldanud
analliisi ja abstraktsiooni abil olulised tunnused ebaolulistest, leiame,
et teatavad tunnused esinevad kdigil nahtustel, ihendame need tun-
nused ja anname mdiste definitsiooni, kus see osutub vajalikuks.

5. Nuud jargneb moistete Kinnistamine ja konkre-
tiseerimine. Moadiste kinnistamiseks tuleb seda mdistet kasutada,
proovida, seletada sellega néhtusi, leida uusi ndhtusi, mis kaiksid selle
mdiste alla. Teiselt poolt tuleb néidata antud mdiste piirid, s. t. osu-
tada nendele néhtustele, millele antud mdiste ei laiene. Seega toimub
uus, niud juba kompleksi diferentseerimine.

6. MOiste laiendamine ja suvendamine. MaJdisted
ei ole tardunud, 16plikult valmid, vaid edasine Gppet6d sivendab ja
laiendab neid.

Sellised on uldjoontes mdaistete kujunemise pdhietapid. Kuid siin ei
ole tegemist mingi tardunud skeemiga, vaid elava psuihilise prot-
sessiga.

M@istete kujunemise astmed ei esine alati samas jarjekorras ja Uks-
teisest lahus. Ja kogu see protsess kulgeb tihedas seoses ja sOltuvu-
ses teistest psddhilistest protsessidest: tdhelepanust, malust, fantaa-
siast, tundmustest ja Opilaste isiksuse omadustest, suhtumisest Gpeta-
jasse ja kollektiivisse.

Need psuuhilised protsessid ja omadused ei ole Gpilaste kdigil are-
nemisastmeil kaugeltki thesugused, vaid kannavad igal vanuseastmel
selle ea pitserit. Taie digusega on paljud uurijad ja Opetajad marki-
nud nende protsesside erinevat iseloomu keskmises koolieas ja selle
moju Oppeedukusele. Kuid nende vaatlus ja analtiis ei mahu enam
kdesoleva artikli raamidesse.

Ulaltoodut kokku vdttes tuleb 0Oelda; Oppeedukuse madal tase
IV—VI Kklassis on tingitud paljudest teguritest. Peamisteks on vanuse-
listele isedrasustele mittevastavad Gppeplaanid, -programmid ja Opeta-
misviis, V ja VIII klassis on dppeedukus madalaim dppeststeemi, kooli
ja Opetajate vahetuse t6ttu, mis nduab Opilastelt dinaamilise stereo-
tiubi Umberkujundamist. Madalat dppeedukust pdhjustavad ka Oppe-
t60 materiaalse baasi, koduse jarelevalve, Opilaste tervise ja klassi-
ning koolivalise t66 ja kooli juhtimise ebarahuldav tase.

Ligi 30 000 Opilast, kes jadvad teiseks aastaks klassikursust kordama
vOi saavad suigiseks jareleksamid, on tdsiseks sdidistuseks meie hari-
duselu juhtimisele ja Opetajate td6le. On aeg saavutada otsustav mur-
rang dppeedukuse tbusu suunas. Selleks on vaja aga Uheaegselt paran-
dada kdiki tingimusi.
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Haridusolud kodanlikus Eestis
aastail 1920—1924.

li. SAARNIIT,
Eesti NSV TA Ajaloo Instituudi teaduslik tdodtaja.

Kodanliku Eesti haridusolude kasitlemisel tuleb réhutada asjaolu,
et kapitalistlikus thiskonnas antakse to6rahvale haridust vaid niivord,
kuivord see on vajalik kodanluse klassihuvides selleks, et t6drahvast
»edukalt" ekspluateerida.

Kodanliku Asutava Kogu poolt 1920. a. mais vastuvdetud Algkoo-
lide seaduses tunnistati rahvahariduse pdhiprintsiibiks Uhtluskool ja
selle algrakuks kohustuslik emakeelne maksuta ja usubpetuseta alg-
kool. Seda oli kodanlus sunnitud tegema ndukogude vO&imu poolt
rahvahariduse alal teostatud uuenduste ning Eestimaa Kommunistliku
Partei juhtimisel toimunud t6drahva revolutsioonilise vditluse mojul.
Kuid reaktsioonilise suurkodanluse vastuseisu tottu ei viidud ellu tlal-
mainitud progressiivseid p6himdtteid, vaid juba 1923. aastal kehtestati
kristliku rahvaerakonna initsiatiivil seadus usudpetuse Opetamise
kohta algkoolides vabatahtliku Oppeainena riigi kulul. Et Eestimaa
Kommunistliku Partei poolt tehtav laialdane usuvastane propaganda
leidis suurt poolehoidu td6tavais hulkades ning demokraatlikult mee-
lestatud intelligentsis, siis ei suutnud valitsev kodanlus usudpetust
koolides siiski kohustuslikuks Oppeaineks muuta.

1920. a. septembris likkas kodanlik valitsus Algkoolide seaduses
ettendhtud kuueklassilise kohustusliku alghariduse teostamise edasi
1930. aastani. See oli tingitud sellest, et reaktsiooniline kodanlik valit-
sus ei tahtnud kulutada kuueklassilise alghariduse teostamiseks vaja-
likke summasid. Kohustuslikuks kuulutati vaid neli algkooli klassi.
Koolikohustus algas 8-ndast eluaastast ning kestis 15-nda eluaastani.
Kuid ka neljaklassilise alghariduse teostamine edenes vdrdlemisi
visalt, eriti maal, kus kulakuist koosnevad omavalitsused ei tahtnud
kanda algkoolide ulalpidamisega seoses olevaid kulusid. 1920/1921.
Oppeaastal oli avatud neli klassi vaid 80®/o algkoolidest.*

Peaaegu Uuldse ei taitnud omavalitsused aga Algkoolide seadusega
nendele pandud kohustust vaeste Opilaste ainelise toetamise osas. Seda
olid sunnitud médénma isegi kodanlikud haridustegelased 1921. a. juu-
nis Tallinnas toimimud dleriigilisel algkoolifpetajate kongressil, kus

Ajakiri .Kasvatus", nr. 13—14, 1921, lk. 197
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tunnistati, et 1920/1921. Oppeaastal ei olevat tegelikult toimunud
vaeste Opilaste ainelist toetamist.®

Eestimaa Kommunistliku Partei poolt 1922. a, algul Tdorahva Uhise
Véerinde organiseerimiseks esitatud 12 ndudmises nduti kogu riigi
elanikkonnale maksuta alg-, kesk- ja kdrgema hariduse vdimaldamist.
Samuti nduti tdorahva lastele ,,demokraatliku” vabariigi poolt tasuta
Oppeabindude, riiete ja jalandude andmist.®

Uha laienev toorahva revolutsiooniline liikumine Eestimaa Kommu-
nistliku Partei juhtimisel To6rahva Uhise Vé&erinde ndudmiste ellu-
viimiseks sundiski kodanlikku valitsust 1922. a. asuma vaeste Opilaste
riiklikule toetamisele. Kuid suur osa riigi eelarves vaeste Opilaste
toetamiseks méadratud summadest kulutati nende abistamise sildi all
koolidele inventari ja 6ppevahendite muretsemiseks.

Et vaeste Opilaste toetamine oli darmiselt puudulik, siis ei suutnud
suur hulk Opilasi vaesuse pdarast algharidust omandada. Isegi kodan-
liku statistika andmeil jai 1923/1924. dppeaastal, millal 1408 algkoolis
Oppis 120863 dpilasU, suur protsent kooliealistest lastest dpetuseta. Nii
jai 1922/1923. Oppeaastal Petserimaal 24,1"/o ja Harjumaal 8®/o kooli-
ealistest lastest vaesuse tottu ilma igasugusest Opetusest.®

Samal ajal kui Ameerika ja Laane-Euroopa imperialistide mdjule alluv
ja ndukogudevastast agressiooni ettevalmistav sdjaministeerium nee-
las ule 30™o riigi sissetulekust, moodustasid kulutused haridusminis-
teeriumile vaid umbes 5@lo riigituludest. Selle t6ttu oli kodanliku Eesti
koolide majanduslik olukord aédrmiselt vilets. Isegi kodanliku haridus-
ministeeriumi andmeil oli 1922/1923. Gppeaastal Uldkokkuvottes heas
olukorras 9,9®/o, rahuldavas 5P/o ja eriti halvas 39,P/o koolimajadest®.
Kuid Saaremaal oli halvas olukorras 9%®/o, Petserimaal 95®/0, L&&ne-
maal 89®/o, Parnumaal 83®/o ja Narvas 78®/o algkoolidest.’

Algkoolides valitses terav Oppevahendite ja inventari (koolipinkide
jm.) puudus. Naitlikud dppevahendid puudusid neis peaaegu taielikult,
Oppevahenditega oli héasti varustatud vaid 5@/0 koolidest, rahuldavalt
30®/o ja halvasti 65@/0®. Paljudes algkoolides puudusid isegi koolipingid
ja korralikud klassitahvlid. Nii puudusid koolipingid taielikult 1zborski-
Boroki (Petserimaal), Vastse-Roosa (VOrumaal), Uuemdisa-Saikla
(Saaremaal) jt. algkoolides®. Golovina (Petseris) jt. algkoolides taitsid
klassitahvli aset aga vanad, vérvitud uksed'®.

Opikute ja teiste 6ppevahendite terava puuduse ning Kkutseta dpeta-
jate suure protsendi tottu oli Gldine Gppetase algkoolides vaadeldaval
perioodil madal. 1922/1923. Gppeaastal suutsid klassikursuse I&petada
vaid 72,5®/0 algkooli Opilastest. Madal Oppeedukus oli osalt tingitud
ka sellest, et paljud Opilased, eriti aga vaeste vanemate lapsed, kes
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suvel kulaku karjustena endile Glalpidamist teenisid, sugisel mitu
nadalat parast koolitdd algust kooli ilmusid. Selle tdttu tekkisid neil
juba Oppeaasta algul teadmistes tugevad liingad. Teiseks pidid nad
talvel kilmaga soojade riiete puudusel koolist palju puuduma, mis
samuti stivendas mahajddmust Oppetoos.

Toorahva survel ja Noukogude Liidus toimuva kirjaoskamatuse
radikaalse likvideerimise tottu oli ka Eesti kodanlik valitsus sunnitud
avama algkoolide juurde kirjaoskamatute taiskasvanute jaoks nn.
pihapéevakoolid.!! Et kodanlik valitsus neile darmiselt véhe majandus-
likku abi osutas, siis etendasid nad kirjaoskamatuse likvideerimisel
vordlemisi vaikest osa.

Kutsega algkoolidpetajate puuduse tottu oli kodanlik valitsus sun-
nitud asutama uusi Opetajate seminare. Tsaariaegsete seminaride t60le-
rakendamise korval Tartus ja Rakveres (viimased IOpetasid t00 saksa
okupatsiooni ajal) avati uued seminarid Tallinna (1919. a. septembris).
Vorru ja Haapsallu (alustasid 6ppetodd 1921. a.). Alates 1923. a. sligi-
sest valmistas mainitud seminaride korval algkoolidpetajaid ette ka
Kuressaare uhisgiimnaasituni pedagoogikaharu. Selle kursus kestis
6 aastat ning ta t00tas seminaride dppekavade alusel. Esimesed kutsega
algkoolidpetajad kodanlikus Eestis andis Tartu Opetajate Seminar 1920.
aasta kevadel 16 10petaja n&ol’®. Vaadeldaval perioodil ei suutnud
valitsev kodanlus likvideerida kutsega algkoolidpetajate puudust, sest
1924. a. kevadeks oli ette valmistatud vaid 286 Opetajat.

1922. a. detsembris | riigikogu poolt vastuvfetud Keskkoolide sea-
duse jargi kestis emakeelse tasulise keskkooli kursus védhemalt viis,
kuid mitte Ule kuue Oppeaasta. Peale riigi oli keskkoolide avamise
Oigus ka omavalitsustel, Uhiskondlikel organisatsioonidel ja eraisikutel.
Korge Oppemaksu tbttu padses neisse to0rahva lapsi aarmiselt véhe.

Keskkoolid jagunesid ii 1 d - (humanitaar ja reaal) ja eriharidus-
likeks (kaubandus-, piimandus-, p6llumajandus- jt) keskkoolideks,
ule 80«/o keskkoolidest olid dldhariduslikud. Kasiteldava perioodi
jooksul 16petas keskkooli umbes 10<>fo antud perioodil keskkoolides
Oppinud Opilaste uldarvust.!®

1923/1924. Oppeaastal Opetas keskkoolides 794 kutseta Opetajat, mis
moodustas 48,5"/0 keskkoolidpetajate Uldarvust. Nii ndeme, et ka
kutsega keskkoolidpetajatest oli suur puudus, hoolimata sellest, et neid
tlikooli kdrval ka téienduskursustel ette valmistati.

1922/1923. dppeaastal suutis klassikursuse I6petada vaid 62,90 kesk-
koolidpilastest. Keskkoolide madala Oppetaseme tingis kutseta kesk-
koolidpetajate suur hulk, dppevahendite, eriti aga Opikute terav puu-
dus ning olemasolevate dpikute madal kvaliteet.

Toorahva ,eduka" ekspluateerimise huvides tuli valitseval kodan-
lusel vBimaldada t66rahva lastele nii tehnilist kui ka muud kutsealast
haridust. Selleks avati mainitud perioodil terve rida kutsealaseid koole
tehnikumide, todstus-, pollutdd-, kasitdo- jt. koolide néol. Kutsealus-
test koolidest omandasid eriti tahtsa koha oskusttdliste ettevalmista-
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iniseks asutatud tdostuskoolid poistele puu- ja rauatdd alal. Viimaste
kursus kestis 2—4 Oppeaastat ning neid asutati suurematesse linna-
desse ja toostuskeskustesse, nagu Tallinna, Tartusse, Valka jm.

Kdrgema hariduse allikaks kodanlikus Eestis oli Tartu tlikool seitsme
teaduskonnaga: 1) usuteaduskond, 2) digusteaduskond ihes kauban-
dusteaduse osakonnaga, 3) arstiteaduskond tihes rohuteaduse osakon-
naga, 4) filosoofiateaduskond, 5) matemaatika-loodusteaduskond,
6) loomaarsti teaduskond ja 7) p6llumajandusteaduskond iihes metsa-
teaduse osakonnaga. 1. detsembril 1920. a. 6ppis ulikoolis 1742 (lidpi-
last.« Kdige rohkem 0lidpilasi dppis digusteaduskonnas. 1. detsembril
1920. a. Oppis seal 2540/0 Ulidpilastest, 1. detsembril 1924. a. aga juba
46,2®/0. Samal ajal véhenes ulidpilaste arv p6llumajandusteaduskonnas
9,9®/o-It (1. XII 1920. a.) 7,6%-le (1. XII 1924. a). Esitatud arvudest
nahtub, et reaktsiooniline kodanlik valitsus ei arendanud ulikooli vas-
tavalt rahvamajanduse vajadustele, Ulikool valmistas ette peamiselt
juriste ja usuteadlasi, kuigi kodanlik Eesti poolkoloniaalse agraar-
maana oleks vajanud rohkem pdllumajanduse spetsialiste.

Késiteldava perioodi jooksul I8petas dlikooli 541 dlipilast, mis
moodustas vaid umbes 34®/o antud perioodil Ulikoolis dppinud wlidpi-
laste arvust.15 Kodanliku ,,dlidpilaslehe™ andmeil Oppis ulikoolis too-
rahva hulgast parinevaid liépilasi vaid 5®/0 kogu wliGpilaskonnast.

Valdav enamus vaeseSt kihist péarinevaid tlidpilasi ei suutnud aga
majanduslike raskuste tottu ulikooli I(”)Betada. Nir oli 1922. a. sunnitud
ulikoolist lahkuma 397, 1924. a. aga juba 603 wlidpilast.

Peale Tartu ulikooli olid kdérgemaiks Oppeasutusteks veel Tallinna
konservatoorium (t66tas 1923. aastani korgema muusikakoolina) ja
Tartu konservatoorium ning Tartus kdrgem kunstikool ,Pallas”. Vii-
mases Oppis 1924. a. 117 opilast.

Kdrgemaks tehniliseks Gppeasutuseks oli Tallinna tehnikum masina-
ehituse, elektrotehnika, laevaehituse, hidrotehnika, arhitektuuri, kee-
mia ja ehituse osakonnaga. Tehnikumis Oppis 1924. a. 447 Opilast.»

Algkoolide ulesandeks oli kodanlikule riigile ustava, johkrat eks-
pluateerimist vagusalt taluva elanikkonna kasvatamine. Keskkoolid
Ja Tartu Ulikool pidid kasvatama aga ustavaid ,,riigivalvureid ja juhte".
Selleks kasvatati koolides noorsugu kodanliku natsionalismi, klerika-
lismi ja militarismi vaimus.

Kodanluse ja toolisklassi vahel valitsevate teravate klassivastuolude
kinnimatsimiseks propageeriti koolides Opilastele ebateaduslikku
»rahvustervikluse" teooriat. Sellega pudti Opilastele ilustada ja mas-
keerida kodanliku riigi klassioleniust ning Eesti toorahva halastamatut
ekspluateerimist sise- ja valismaiste kapitalistide poolt. Kodanliku
diktatuuri kindlustamise eesmargil tehti noorsoo hulgas laialdast Sovi-
nistlikku propagandat, mille iseloomustavaks jooneks oli dgeda ndu-
kogude- ja venevastase laimukampaania arendamine.

Kuiii usudpetus alles 1923. a. sugisel vabatahtliku Gppeainena riigi
kulul koolidesse viidi, toimus noorsoo kasvatamine siiski ka kodanliku
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diktatuuri algaastail klerikalismi vaimus, sest 6pikud olid 1abi immu-
tatud ,,piiblitddedest”. Teiseks, 1921.—1922, a. oli haridusministriks
kristliku rahvaerakonna (rahvas nimetas seda ,taevaliiduks™) liider,
tagurlik koolitegelane H. Bauer, kes ndudis_laste OGpetamisel otsest
lahtumist ,,surematuist kristlikest tddedest”. Opetajat, kes seda ei tei-
nud, &hvardas vallandamine. Neil aastail vallandatigi palju demo-
kraatlikult meelestatud, materialistlike vaadetega Opetajaid. Pealegi
lahkusid paljud Gpetajad, kes ei suutnud valja kannatada ,,bauersauer-
likku" ® reziimi, ise koolipdllult.

Kuigi Oktoobrirevolutsiooni mdjul kodanlik Asutav Kogu oli sunni-
tud pastorite tsaariaegse tUlemvdimu rahvakoolis likvideerima Algkoo-
lide seadusega, tarvitasid paljud pastorid oma v&imu siiski endiselt.
Nii korraldas Marjamaa kihelkonna (L&inemaal) pastor Meder 1922. a.
mitmesuguste &ahvarduste abil endiselt, nagu tsaariajalgi, eelkooli-
ealiste laste nn. toetamist. Selleks kasutas ta mitme kuila lapsed Uhte
tallu kokku, kus siis neilt katekismuse peatikke, Kirikulaule ja piibli
lugemist nodudis. See oli vO@imalik selle tdttu, et pastoreid soosiv
reaktsiooniline haridusministeerium vaatas nende omavolile ,,1&bi sor-
mede"”, hoolimata demokraatliku intelligentsi ja rahva protestist.

Rahvavaenuliku kodanliku valitsuse Uulesandel jalitas ja kiusas
kaitsepolitsei pidevalt taga demokraatlikult meelestatud Opetajaid.

Tabavalt on kodanliku valitsuse rahvavaenuliku hariduspoliitika
sarnasust tsaariaegse reaktsiooniga rahvahariduse alal iseloomustanud
1922. a. mértsis Opilaste streigist osavdtnud Parnu Uhisreaalgiimnaa-
siumi Opilane: ,,Klassivanem tuli klassi terve kimp pabereid kaes, oel-
des, et ta seletab meile haridusministeeriumi uusi méaarusi. Kii ta aga
nie_gduzhébi lugenud oli, siis selgus, et méarused vanad, tsaariaegsed
olid.

Eestimaa Kommunistliku Partei pideva vditluse t6ttu kodanluse
reaktsioonilise hariduspoliitikaga levisid ka kodanlikes koolides ees-
rindhkud, materialistlikud ideed. Nende levitamisel oli esikohal Voru
Opetajate Seminar, mille dpetajaskonnast kuulus suur osa demokraat-
liku intelligentsi hulka. Seminar kujunes eesrindliku pedagoogika
pohimdtete taimelavaks kodanlikus Eestis. Selles dpetati looduslugu
materialismi positsioonilt 1&htudes niivord, kuivord seda oli vdimalik
teha reaktsioonilise kodanlik-natsionalistliku diktatuuri tingimustes.

Hoolimata haridusalal mollavast reaktsioonist, leidus kodanlikus
Eestis sellal siiski terve rida materialistlike vaadetega Opetajaid, kes
ei lahtunud noorsoo dpetamisel ametlikust idealistlikust positsioonist.
Samuti ilmus neilt kodanlikus ajakirjanduses, eeskatt ajakirjas ,,Kas-
vatus", rida demokraatlikke artikleid. Neis nduti vaeste Opilaste riik-
likku toetamist ning sise- ja sGjaministeeriumi Uleliigsete kulude kar-
pimise arvel rohkem summasid rahvaharidusele. Teravalt kritiseeriti
neis aga klerikalismi ja natsionalismi vaimus Kkirjutatud &pikuid ja
nende Ulekoormamist uleliigsete faktidega. Artikleis suhtuti hukka-
mdistvalt noorsoo kasvatamisse klerikalismi, natsionalismi ja milita-
rismi vaimus.

Nii nimetati rahvasuus ,,kristlastest” Baueri ja Saueri poolt loodud reaktsiooni-
list koolislisteemi.
2 ORKA, fond 1108, nim. 1, s.-0. 182, Ik. 32.
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Kuna EKP pideva selgitustd6 tulemusena kasvas noorsoos
klassivoitluse ja proletaarse internatsionalismi vaim, siis ei suutnud
rida kesk&ppeasutusi kdigist kodanluse joupingutustest hoolimata
taita neile antud Ulesannet ustavate ,riigivalvurite ja jiihtide" kasva-
tamise alal. Seda kinnitab 1922. a. maértsis toimunud Parnu Uhisreaal-
gimnaasiumi Opilaste streik, mis oli otseselt suunatud valitseva
kodanluse reaktsioonilise hariduspoliitika ja kodanliku noorsoo nat-
sionalistlik-militaristlike skautlike organisatsioonide vastu” Teiseks
kinnitab seda Opulaste osavOtt Eesti toorahva 1924. a. 1. detsembri
relvastatud Ulestdusust. Sellest vottis osa Tallinna Poeglaste Kauban-
duskeskkooli, Tallinna Uhisgimnaasiumi ja Tallinna Opetajate Semi-
nari Opilasi. Viimase direktor tagandati 3. jaanuaril 1925. a. sGjavagede
Ulemjuhataja kindral J. Laidoneri, poolt seminaristide tlestbusust osa-
vOtmise ja sellele kaasatundmise péarast isegi kohalt. Tallinna Uhis-
gimnaasiumi Opilane E. Vakman, kes vottis osa relvastatud Ulestdu-
sust, nimetas end enne kodanlike verekoerte poolt hukkamist klassi
juhatajaga vesteldes ideeliseks kommunistiks.

Vaatamata sellele, et vaesus ja kodanliku valitsuse &armiselt tagur-
lik hariduspoliitika tegid t6drahvale hariduse, eriti kesk- ja kdrgema
hariduse peaaegu kattesaamatuks, ei suutnud eesti kodanlus pidurdada
toorahva klassiteadlikkuse tdusu. Tanu Eestimaa Kommunistliku Partei
selgitustddle ja asjaolule, et eesti kodanlus hakkas naitama ikka enam
oma tdelist rahvavaenulikku palet, kasvas eesti to0rahva klassitead-
likkus pidevalt, mis viis ta 1924. aasta 1. detsembri relvastatud ules-
tbusuni ja tdorahva tdieliku vdiduni Eestis 1940. aastal.

ORKA, fond 1108, nim. 1, s.-0. 182, Ik, 13—60.
Sealsamas, nim. 1, s,-0. 195, Ik. 36, 39 ja 54,
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Tegusonalisest liitOeldisest eesti keeles.

PROF. KR. KURE,
Ed. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi 6ppej6ud.

Emakeele grammatika Opetamise tadhtsamaks Ulesandeks utldharidusli-
kus koolis on keele ehituse tundmadppimise alusel Opetada noorsugu
keelt teadlikult tarvitama nii kbnes kui Kirjas. Kuigi grammatika Opeta-
mine etendab véga tahtsat osa keele praktiliste oskuste omandamisel, ei
saa selle Oppeaine tahtsust keskkoolis siiski piirata ainult ortograafia ja
interpunktsiooni Opetamise Ulesannetega, teha grammatika ainult orto-
graafiliselt kirjaoskajate inimeste ettevalmistamise tehniliseks vaheji-
diks. Grammatika kui Gppeaine peab arendama ka Opilaste loogilist mot-
lemist, sest keel ei ole ainult meie mdotete véljendamise vahend, vaid ta_on
ka mdtlemise enese organiseerimise vahend. Vdideldes selge ja tépse kone
eest, arendame (htlasi ka selget ja tédpset mdtlemist. Vene pedagoog
K. D. USinski kirjutas omal ajal, et keelt ei saa arendada lahus motle-
misest.

Vene keeleteadlane akadeemik L. V. StSerba kirjutab oma toos
«SoOnaliikidest vene keeles», et inimese elu ei ole lihtne, ja kui me
tahame elu mdoista — keel on tiikike inimeste elu — peame teda uurima,
aga see uurimine ei saa olla lihtsustatud ja skemaatiline. Vaja on elu
faktide, vaja keelendhtuste ile stigavalt jarele mételda.’

J. V. Stalin Kirjutas; «Giles otseselt seotud motlemisega, registreerib
ja fikseerib keel sOnades ja sGnade Uhendamises lauseteks md&tlemise t60
tuiemusi, inimese tunnetamistdd edusamme, ja teeb seega voOimalikuks
motete vahetamise inimihiskonnas.

Motete vahetamine on pidev ja eluline vajadus ... ilma keeleta, mis
on Uhiskonnale arusaadav ja tema liikmetele thine, l6petab_Ghiskond
tootmise, laguneb ja lakkab olemast (hiskonnana. Selles mottes keel,
olles suhtlemise t6oriist, on dhtlasi Ghiskonna v@itluse ja arenemise t66-

riist.

Sellest jargneb, et meie ei tohi keelt vaadelda ja Opetada kui puhtteh-
nilist vahendit, vaid teda tuleb moista ka kui motlemise tOoriista. Seda
tuleb silmas pidada grammatika Gpetamisel, dpilaste tutvustamisel gram-
matiliste_kategooriatega. e ) ]

A. V. TekutSov Kkirjutab oma «Grammatilise anallisi metoodikas»;
«Andes teatava summa faktilisi teadmisi keelest, laiendab sustemaatiline
grammatikakursus Opilaste tldist silmaringi, soodustab loogi-

I /1. B. LLLep6a, «O 4acTax peun B pYCCKOM f3blke», Pycckas peub, M.
2 J, Stalin, Marksism ja keeleteaduse kisimused, Tallinn, 1952, Ik. 19.
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lise motlemise arenemist, materialistliku maailma-
vaate kujunemist.»3

Keele ehituse objektiivsete seaduspdrasuste tunnetamine arendab Opi-
laste materialistlikku maailmavaadet ainult siis, kui grammatika Opeta-
mine ei toimu formalistlikult, vaid teaduslikult. Seega on grammatikal
koolis tahtis uldhariduslik (lesanne.

Keele ehituse seaduspérasuste laiem ja stigavam tundmine vB8imaldab
teadlikult ja kergemini omandada ka keele tarvitamise praktilisi oskusi.

Olgugi formalistlikult, on eesti keele morfoloogia klisimusi senini p&h-
jalikumalt uuritud kui siintaksi kisimusi.

Eesti keele siintaksi alal on kisimusi, milles meie keeledpetajad on
erinevatel seisukohtadel. Uheks niisuguseks kiisimuseks on tegusonaline
IntGeldis. Kdesoleva artikli eesméargiks on analtilisida eesti keele tegu-
.sonalise liitdeldise struktuuri, lahtudes kaasaegse ndukogude keeletea-
duse seisukohtadest.

Osa eesti keele dpetajaid asub veel endisel, formalistlikul seisukohal,
nagu ei oleks eesti keeles modaal- ja aspektverbe, ja ei tunnista seega
tegusdnalist liitdeldist. Nii peetakse lauses'KiiTa hakkas sadama Oeldi-
seks ainult sGna hakkas, kusjuures sadama olevat méaruseks ning lau-
ses Kas_ te vOiksite selle raamatu mulle ulatada? peetakse Oeldiseks
ainult son&”voiksite, ulatada aga sihitiseks, sellest hoolimata, et vene ja
}jo_orkeelte Opetamisel vaadeldakse niisugust kaht teguséna koos liitel-

isena.

_Mis on 6eldis? Kahekoosseisulises lauses on ¢eldis lause pealiige, mis

sOltub grammatiliselt alusest ja véljendab alusena esineva olendi, eseme
voi néhtuse tegevust, olemist, seisundit, omadust v6i mdnd muud tun-
nust. Ainult Oeldjse koosseisuga (s. 0. umbisikulises) lauses, milles
tegija voi olija sonaliselt ei ole viéljendatud, on Geldis lause pealiige,
mis teistest sOnadest grammatiliselt ei sGltu.

Eesji keeles on laialdaselt levinud laused, mille deldis koosheb kahest
tegusonast: (ks neist on poordelises vormis, teine tegevusnimes, Kkus-
juures teine sOltub grammatiliselt esimesest. Nagu jargmistest naide-
;[)elg}n ?sﬁeme, véljendab niisuguses lauses tegevusnimi aluse tegevust voi

Naiteid; 1. Traktor vbib selle p6llu dhtuks Ules kinda. Traktori tege-
vus on kindmine. P6o6rdeline tegusbna vdib véljendab ainult selle tege-
vuse (kiinda) vOimalikkust koneleja seisukohalt. 2. Koik ringi liikmed
peavad koosolekul olema. TegusGna olema wwa-tegevusnimi val-
jendab aluse olemist (viibimist), tegusdna peavad valjendab ringi
lilkmete (aluse) kohustuslikkust selle tegevuse suhtes. 3. 0Opilased
ricikkcisid scitili kiutiistcitTici. Opilaste tegevus seisneb (saali) kaunistami-
ses, mis on valjendatud ma-tegevusnimega. Podrdeline tegusGna hakka-
sin valjendab ainult selle tegevuse algust. 4. Mehed I6huvad niita, nit et
sargid marjad. (?a-tegevusnimi niita valjendab meeste tegevust, pddrde-
line tegusdna I6huvad aga iseloomustab aluse tegevuse laadi.

M A B.Teky4eB, MeToanka rpamMmaTuyeckoro pasbopa, Yunegrus .MuH [lpocse-
weHna PCOCP; u3g. 3, 1952, ctp. 9.
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Jarelikult on antud lausetes tegemist tegusdnaiise liitdeldisega, mis
koosneb kahest tegusdnast: iks neist on pd6rdelises vormis ja teine tege-
vusnimes.

Vordleme liht- ja liitdeldist nende struktuuri ja grammatilise tahen-
duse poolest.

Lihtéeldis Liitoeldis
. ~ .. Poordeline muude -f- tegevus
egvsOna lihtmuude Tegus6na liitmuude nimi 9
Ma ehitan Ma olen ehitanud Ma voin ehitada
Teie ehitate Ta on Te voite )
Nad ehitaksid Meie oleksime Me peaksime ehitama
Ta ei ehita Nad ei ole Nad ei pea

Lihtoeldises, mis tegusbna lihtmuutega on véljendatud, margib tegu-
sbna ehitama oma grammatiliste vormidega i"sikut (pooret), arvu, aega,
kdneviisi ja konet. Lihtdeldises, milles tegusdna on liitmuutes (tdis-_ja
enneminevik), véljendavad abiverbi olema p6drdelised muuted tegusdna
ehitama isikut (pooret), arvu, aega, koneviisi ja konet, s. 0. grammati-
lisi tdhendusi (kategooriaid), aluse tegevust aga tegustna ehitama
mineviku kesksona.

Tegusonalises liitdeldises véljendavad aga vbima ja pidama, poordeli-
sed muuted tegusdna ehitama isikut (pOoret), arvu, aega, koneviisi ja
kdnet (nagu olema liht6eldise liitvormides). Oma leksikaalse té&hendu-
sega valjendavad vbima ja pidanm teatavat suhet (vBimalikkust, suudel,
kohustust, vajalikkust) selle tegevusega, mida tahistab tegevusnimi;
viimane aga valjendab aluse tegevust.

Liitoeldis on seega tegusdnaline sénatihend. Ta koosneb kahest tegu-
sBnast, mis grammatiliselt on seostatud. Nad t&histavad koos uhtset,
kuid liigendatud mdistet. Niisuguses .sonaihendis on pdodrdeline tegu-
sbna pohisdnaks, sest temast soltub tegevusnime vorm {da- vbi ma-
tegevusnimi). Naditeks; Oskan (raamatut) lugeda. Pean (raamatut)
lugema.

egusdnad, millega Uhendub rfu-tegevusnimi, on niisugused, mis
tahistavad suudet, vdimalikkust, tahet, soovi, oskust, piddu, kavatsust,
vajalikkust, kalduvust midagi teha, nagu néiteks; vBima, tohtima,
tahtma, oskam.a, suutma, paudma jt. o )

Tegusbnad, millega Uhendub ma-tegevusnimi, téhistavad tegevuse
algust voi kohustuslikkust, nagu: hakkama, pidama jt.

Markus- On ka (ksikuid tegusGnu, millega nii da- kui ma-tegevusnimi vdib
Uhenduda nagujaama, nditeks Traktor jaab kiundma, ja P6&ld jaab kinda, Kkusjuures
ma-tegevusnimi osutab aluse suhtes aktiivsele, rfa-tegevusnimi passiivsele “tegevusele.

(Selle kohta kirjutab lahemalt filoloogiateaduste kandidaat E. Pall oma toos «Infini-
tiivi osa eesti keele grammatilises ehituses».)

Tegevusnime, millel on podordelises muutes esineva tegusdnaga Uhine
subjekt (tegija vOi olija), mis on lause aluseks, nimetatakse subjekti-
liseks infTinitiiviks. Niit. Ma oskan autoj ju h ti d a. Lapsed
vBivad kinosse minna. Te pidite ju ka ndupidamisel olema.
Ema hakkas kirja kirjutama.
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Kuid tegus@nal pdodrdelises muutes ja tegevusnimel vdib lauses kum-
malgi oma tegija v0i olija (subjekt) olla, nagu néiteks lauses Ema kas-
kis poega vett tuua, kus ema on «kaskija» (ja lause alus), aga sbna
poega, mis on sihitiseks sBnale kaskis, véljendab ka samal ajal infini-
tiivi tuua tegevuse subjekti (tegijat), sest poeg on see, kes vett toob.
Tegevusnime, mille subjektiks (tegijaks vdi olijaks) ei ole lause alus,
vaid millel on oma tegevuse subjekt, nimetatakse objektiliseks
infinitiiviks.

Objektiline infinitiiv on lauses rfa-tegevusnimeliseks sihitiseks. Nait.
0de palus venda jutustada. Selles lauses on lihtGeldisel palus kaks sihi-
tist: nimis6naline venda ja da-tegevusnimeline jutustada, kusjuures sihi-
tis venda on tegevusnimele jutustada subjektiks (tegijaks), sest vend
on jutustaja.

, Eesti keeles esineb vdga mitmesuguseid teisi tegusdnaisi sOnauhen-
deid infinitii*viga, mida ei saa pidada tegusodnalisteks liitdeldisteks. Niisugusteks on
llkumist takistavad tegusGnad, millega Uhendub ma-tegevusnimi. Naiteks lauses Ta
laheb kuivama on laheb 0Oeldis ja kuivama eesmargi maarus, sest nende kahe tegu-
sdnaga on valjendatud sama aluse kaht iseseisvat tegevust.

_ 2. Samuti esineb tegusdnalisi sdnathendeid rfa-infinitiiviga, mis ei ole liitdeldised,
naiteks Laps tahab sutia, kus suwua on sihitiseks, sest see vastab sihitise kisimusele
mlaa?~ Niisuguses sOnalihendis on da-tegevusnimel suua, juua esemeline tdhendus ja
nimisdna funktsioon, s. 0. olla sihitiseks. See on selgesti ndha lausetes: Anna mulle
suua. Ma tahan juua. Samade sOnade rfa-infinitiivid vdivad aga teistes Uhendites
tegevust valjendada, nditeks Ta tahab 6una sutia. Ma tahan piima juua, Kus suua ja
juuci valjendsvad tegevust, vastates kisimusele tnidu tehci}r ja koos pdordelise tesru*
sdnaga moodustavad liitdeldise.

Ka impersonaalsetes lausetes vOime eraldada subjektilise ja objektilise
infinitiivi. Naiteks lauses Meil tuleb see kesa tana (les kiinda on tuleb
ules kunda liitdeldis ja infinitiiv on subjektiline, sest tuleb (s. t.
peame) ja Ules kunda kaivad mdlemad Uhe ja sama tegija kohta,
kuigi grammatilist alust lauses ei ole. Lauses aga Meil kasti see kesa
tana Ules kiinda on kasti lihtdeldis ja infinitiiv Gles kiinda on objektiline,
sest siin on kaks tegijat (subjekti): a) kaskija ja b) kindjad.

Tegusdnaliseks liitOeldiseks nimetatakse o6eldist, mis
koosneb wverbi poordelisest vormist ja sellega seostatud
subjektilisest infinitiivist, kusjuures o6eldise téhendust
kannab infinitiiv, tegusdna po6ordelises vormis aga véljendab suhet tege-
vusega vOi te gevuse algust, laadi jms. Néiteid: Ta ei tohi hili-
neda. Ma motlen veel luge da. VVOib kill juhtuda, et ta selgi
suvel mineva-aastase hea peremehe juurde tagasi saab. (A. H.) Vihma
hakkas sadama.

TegusoOnalistes _liitoeldistes vOib esineda ainult subjektiline infinitiiv.

Tegusdnad, mis koos subjektilise infinitilviga vOivad moodustada
tegusonalise liitdeldise, jagunevad oma t&henduselt kahte riihma:

1. Tegusbnad, mis téhistavad suhet tegevusega selle vajalikkuse, voi-
malikkuse, kohuslikkuse, soovlikkuse jne. poolest, nditeks: wvOite
minna, p_ead andma, oskan teha, tahab lugeda, putab 0&ppida,
tuleb votta jne. Niisugused tegusdnad, mis véljendavad teatavat suhet
tegevusega,_ kannavad modaalverbide nimetust.

2. TegusOnad, mis tahistavad tegevuse algust, kestust ja 16ppu, néi-
teks: hakkab paistma, jai elama jt. Niisugused tegusdnad kannavad
aspektverbide nimetust.

362



On veel kolmas rihm tegusdnu, mis kirjeldavad tegevust. Neid vdib
pidada aspektverbide Uheks alarithmaks. Need véljendavad tegevuse
kulgemise vOi alguse laadi, nditeks: vehib niita, Idhub kinda, p ( h-
Kis minema, puhkes naerma jt.

Modaalverb liitéeldise koosseisus.

Vaatleme esimesena tegusonalist liitdeldist, milles poordelises muutes
esinevaks verbiks on modaalverb.

Mis on modaalsus ja mis on modaalverb?

Modaalsus on keelekategooria, mis véljendab lause (kéne) sisu
suhet tegelikkusega, kusjuures selle suhte maarab koneleja
vastavalt objektiivse reaalsuse nahtustele. Modaalsuse kategooria tahis-
tab seega inimeste subjektiiv-objektiivset suhtumist reaalsuse nahtus-
tesse ja nende seostesse, Vvéljendades nende tbend&olisust, vdimalikkust,
vajalikkust, kohustuslikkust jm. L&htudes sellest, et lause on ko&nelhik,
mis valjendab motet, milles peegeldub tegelikkuse osake ehk moment
ning milles UGhtlasi véljendub ka koneleja suhtumine sellesse, tuleb
konstateerida, et lause Uheks tadhtsamaks tunnuseks koos aja ja isiku
(poorde) kategooriaga on modaalsus. lgas lauses on rnodaalsuse
moment, S. 0. «ta sisaldab endas osutust tegelikkusse suhtumiselex»."*

Seda, mis lausega on véljendatud, v6ib akadeemik V. V. Vinogradovi
jargi «...kbneleja moelda reaalsena, minevikus voi
olevikus eksisteerivana, tulevikus toimuvana,
soovitavana, kellegi poolt ndutavana, mitteeksis-
teerivana jms»® . . . .

Modaalsust vdidakse véljendada mitmesuguste keeleliste vahenditega.

a) Modaalsus, s. 0. lause (kdne) sisu suhe tegeljkkusega vdib viljen-
duda leksikaalselt, s. o. eriliste modaalsénade ja sonauhendite _abil. Nii-
sugusteks modaalsdnadeks ja sOnaiihenditeks on néiteks; toepoolest,
kindlasti, nahtavasti, loodetavasti, teadagi, tdhendab, nii-Gelda, nagu
néha, iseenesest mdista, igatahes jt. ] o

Néiteid: Aga vOib-olla hifm niisuguse asja eest andiski mulle
kahekordse jou. (A. H) Kindlasti ta tuleb. Tantsule see poiss is e-
enesest mdista ilmub, aga kdne ajal ta arvatavasti puudub.

b) Modaalsust véljendatakse grammatiliselt tegusdna kdneviisidega
(modus) ja kdnedega. Kui Opetaja (tleb lause Opilased kirjutavad kir-
jandit, siis on selle lause sisu suhe tegelikkusega selline, et tegevus
(kirjutamine) eksisteerib reaalselt olevikus, mida tegusdna kindla kone-
viisiga konstateeritaksegi. Lausega Opilased, kirjutage kirjand! véljen-
datakse Opetaja nbuet (soovi, tahet), et see tegevus (Kirjutamine) saaks
tegelikkuseks tulevikus. Lauses Opilased ei kirjuta kirjandit eitatakse
tegevuse eksisteerimist. Lauses Opilased kirjutavat kirjandit esineb
koneleja ebakindlus selle tegevuse toimumise suhtes, véljendatakse tei-
selt kuuldut, . . . , '

Vene keeles, nditeks, ei ole tegusdnal kaudset kdneviisi ja seda suhet
saab valjendada ainult leksikaalselt, ndit. YueHnkn AKoObl nuiuyr couu-
HeHne. Soome keeles on potentsiaalkBneviis, mis valjendab voimalikku

« B.B. BuHorpapanos, «0 kateropm MOJa/IbHOCTU U MOAa/IbHbIX C/l0Bax B pyc-
CKOM fi3blke». Tpyabl WH-Ta Pycckoro s3bika, T. I, 1952 r., cTp. 41. .

5 MpammaTmKa pycckoro Asblka, usgaHne WH-Ta $A3blko3HaHus, AH T. W
CwuHrtakcuc, 4. I, ctp. 8L
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tegevust vOi tegevust, mille reaalsuses koneleja kahtleb. Seda antakse
eesti keeles edasi leksikaalselt, nditeks Han kertonee = ti vist (vOib-
olla) jutustab.

c) Modaalsust vdidakse valjendada ka intonatsiooniliselt, nait. Ta on
juba siin. Ta on juba siin? Ta on juba siin!

d) Modaalsust valjendavad teatavad tegusonad. Need osutavad tege-
vuse teatavale suhtele tegelikkusega, nditeks v@ima, tohtima, pidama
oskama, suvatsema, suutma, saama, tahtma, otsustama, motlema jt. Need
ongi modaalverbid. Modaalverbidega henduvad infinitiivid mis
tahistavad tegevust voOi olemistd'a, olles Oeldise tdhenduse kandjaks
moodustavadki koos modaalverbidega liitdeldise.

Modaalverbidel on rida iseloomulikke tunnuseid, millega nad erinevad
teistest tegusdnadest. Neil on semantilisi (t&henduslikke), suntaktilisi ja
morfoloogilisi iseérasusi.

1) Modaalverbid ise ei tahista tegevust. Uksikult vottes ei vasta need
lauses kisimusele mis teeb alus? Nait. lauses Ta vbib kukkuda ei saa
sBnale voib esitada kisimust mis (mida) ta teeb?

Modaalverbi leksikaalne tdhendus seisneb selles, et ta véljendab suhet
te_gevusega, mida tdhistab teise verbi tegevusnimi lauses. Modaalverb
voib vdljendada tegevuse teostamise v@imalikkust, kohustuslikkust
lubatavust jne., suudet, piidu, oskust, katset, kalduvust vGi soovi tahet
midagi teha.

Suhte tdhendust valjendab modaalverb oma leksikaalse sisuga mis
aga on tugevasti grammatiseeritud. Kui votta nditeks modaalverb
pidama, mille leksikaalne tdhendus on «kohustatud olema, vaja olema»,
lauses Sa pead ise sinna minema, siis ndeme, et sdna pead, mis on jaa-
tava kbne kindla koneviisi levikus, omab siin k&skiva koneviisi tahen-

ssega grammatilist tdhendust, nii et selle lause mdte grammatili-
sest kiljest on Sa mine ise sinna. Samuti on modaalverbil tohtima mis
tahendab lubatavust lauses Teie ei tohi seda teha, kus see sbna on
eitava kone kindla koneviisi olevikus, eitaua kdne kaskiva kdneviisi (kee-
lamise) tdhendus, s. 0. omab niisugust grammatilist tdhendust, mis vor-
dub kaskiva koneviisi eitavale vormile, nagu Teie arge tehke seda. Pea-

] tdhenduses esineb tegusdnast laskma modaal-
kildsona «las» cfa-tegevusnimega, néit. las minna (las ta laheb) = min-
gu, las teha = tehku, las olla = olgu jne.

Modaalverbidega saame mitmesuguseid modaalsuse nahtusi palju
konkreetsemalt valjendada kui meie nelja-viie kdneviisiga, pealegi on
koneviisid tunduvalt Uldisema, s. 0. abstraktse iseloomuga.
_Modaalverbid on oma valdavas enamikus véga vanad ja kuuluvad
sOnavara pohifondi. Mdned neist, mida praegugi tarvitatakse ka ise-
seisva tdhendusega verbina, nagu saama, tulema jt., on saanud suhte
tdhenduse sel teel, et nende pdhiline leksikaalne tdhendus on muutunud-
nad on oma pdhitdhenduselt nihkunud. Néiteks tegusdna tulema pdhi-
ine leksikaalne tdhendus (lilkumine teatavas suunas) on ainult ainsuse
kolmandas poordes hakanud valjendama kohustuslikkust, vajalikkust
aluseta lauses, naiteks Meil tuleb veel palju Gppida. Siin on s6nal tuleb
modaalne téhendus; see valjendab, et meil on vaja dppida, meie oleme
kohustatud (s. 0. peame) Gppima.

2)  Modaalverbil on oeldises teenindav funktsioon. Kuna modaalver-
bid ei tahista tegevust vGi olemist, vaid tegevuse suhet tegelikkusega,
siis ei saa nad selles tahenduses ka Uksikult, s. 0. ilma tegevusnimeta
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iauses Oeldiseks olla. Nad on Oeldiseks koos teiste verbide tegevusnime-
dega, mis ainult nimetavad tegevust ilma isiku, aja ja koneviisi marki-
miseta; viimane kandub neile modaalverbidelt. Nii on. modaalverbi p6&6r-
deline muude ja tegevusnimi sintaktiliselt liitunud heks tervikuks —
lause OGeldiseks, kusjuures modaalverb on v6tnud enda peale tegevust
véljendava verbi (s. o. infinitiivi) grammatilised funktsioonid (gramma-
tiliste kategooriate valjendamise).

Modaalverbe on kahesuguseid: (htesid, nagu tohtima, vdima,
suutma, julgema, suvatsema, kavatsema jt. tarvitatakse ainult teenin-
davas funktsioonis koos tegevusnimedega; teisi, nagu saama, puidma,
tahtma, oskama, armastama, kartma jt. tarvitatakse kahes funktsioo-
nis: a) nagu eelmisigi koos tegevusnimega liitdeldise osana teeninda-
vas funktsioonis (pultab 0&ppida, tahab ttdtada, saab puhata)
ning b) iseseisva lihtdeldisena, millega seostuvad otseselt nimisdna
k&&nded sihitiste ja maarustena (pulab kalu, tahab 0&una, saab
palka). Pikemalt sellest allpool.

Sihitised ja madrused, mis kuuluvad tegevusnime juurde, laiendavad
tegusOnalist liitdeldist tervikuna. Naiteks: Sa pead selle luuletuse péhe
Oppima. Kas ma vdin teilt selle ajalehe endale lugemiseks vétta? (pead
Oppima luuletuse; vdin voOtta ajalehe, teilt, endale, lugemiseks).

Tegusonalise liitdeldise juurde kuuluva tdis- ja osasihitise k&ine sol-
tub (Oldiste sihitise normide alusel) modaalverbi grammatilisest vor-
mist tegevusnime kaudu. Naiteks: Ta vOib selle raamatu kaasa votta
{vbib jaatavas kdnes — taissihitis omastivas k&indes). Ta ei vOi seda
raamatut kaasa votta {ei v0i eitavas kdnes — osasihitis). See raamat voi-
dakse kaasa votta {vOidakse — umbisikulises muutes — téissihitis nime-
tavas kdandes). Kas ma tohin veel (he duna teile pakkuda? Te ei tohi
seda Guna suda.

3)  Modaalverbil, mis koos tegevusnimega moodustab lauses liitoel-
dise, ei saa olla korvalsdnu, s. 0. modaalverb teenindavas funktsioonis
ei esine Uhendverbina. Korvalsdnad, mis esinevad liitdeldisega lauses,
kuuluvad tegevusnime juurde. Naiteks: Te vbite need raamatud &ara
Viia Ei tohi teistele ette Utelda. Talvekuudel pidi aga hargadel
tubli hein ees seisma. (A. H.) Kui aga mdni niisugune tegusdna esi-
neb iihtdeldisena, siis voib teda tarvitada korvalsonadega. Naiteks:
Sain teie raamatud katte. Puua pall ki nni!

Modaalverbidest ei tarvitata kdiki vorme. Neil ei ole ké&skivat kdne-
viisi jaatavas ega eitavas kones, valja arvatud moni ksik tegusona”

Neid Uksikuid modaalverbe, mis liitdeldises esinevad késkivas kone-
viisis, on hakatud néhtavasti hiljem teenindavas funktsioonis tarvitama.
Pealegi on neil tdhenduse poolest méndagi Uhist niisuguse aspektver-
biga nagu hakkama. Niisugusteks on nditeks katsuma, proovima,
puidma jmt. {puia Oppida, katsuge t6otada, ara proovigi votta).

Modaalverbidest ei tarvitata ka moningaid teisi vorme, ja nimelt nii-
suguseid, mis ei saa esineda tegusdnalises liitdeldises, nagu: mas-, mast-
ja de5-vorm ning v- (oleviku) kesksona.

Nagu eespool ndgime, on suntaktilise funktsiooni poolest kaks rithma
modaalverbe. Esimesse rihma kuuluvad need, millega seostuvad tege-
vusnimed, moodustades liitdeldise, ning millel ei ole -otseselt nimlsdna-
lisi laiendeid: neid ei tarvitata Oldse ilma tegevusnimedeta. Need on:
vOima, tohtima, pidama (t&h. kohustatud olema), suutma, jaksama, jul-
gema, suvatsema, kavatsema, tihkama, tdima, raatsima, karsima, labema.
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maldama jne. Need on teenindavad verbid. Neid vdiksime nimetada
puhtmodaal verbideks.

Teise rihma kuuluvad verbid, mis esinevad kahes funktsioonis ja mil-
lel on ka vahemalt kaks tdhendust. Uhes tdhenduses seostuvad nendega
tegevusnimed, moodustades tegusdnalise liitOeldise, teises tahenduses
.seostuvad nendega otseselt nimisdna k&anded (sihitised ja méaarused)
ning neid tarvitatakse sel juhul lihtdeldisena. Viimases t&dhenduses ja
<:Untaktilises funktsioonis ei ole nad modaalverbid, vaid iseseisva tahen-
dusega tegusdnad. Niisugused kahe t&henduse ja funktsiooniga tegu-
sbnad on: saama, joudma, mdistma, oskama, pulidma, katsuma, proo-
vima, tahtma, soovima, md&tlema, lubama (t&h. o6ewaTb) armastama,
kartma, habenema jmt. Neid v0iksime nimetada osalismodaal-
verbideks. Moned neist, nagu otsustama, mdistma, oskama jt. esi-
nevad peaasjalikult modaalverbidena ja ainult (ksikutel juhtudel ise-
seisva tdhendusega lihtoeldisena. Teised aga, nagu katsuma, maksma
(= pruukima) esinevad suuremalt jaolt lihtéeldisena ja nduavad nimi-
sonalisi laiendeid ning ainult harva tarvitatakse neid modaalverbina.

TegusOnu, mida tarvitatakse kahes funktsioonis.

Venekeelne

Tegusbna Nr. Tahendus Kisimus vaste Néide
i. vOima, suutma, Vv0i- mida teha? MOUb Ta saab laulda
fhaama malik olema ) )
2. vastu vOtma, katte keda? mida? nosy4arb Ta sai kirja.
saama, hankima
P oskama midagi teha mida teha? YMeTb Ta mdistab Kkirju-
mdistma tada.
u. tundma, aru saama keda? mida?  noHumatb Ta mdistab mind.
joudu pingutama, et mida teha? cTaparbcs Ta puiiab tootada
puidma C n”_lide}gi saavutada ) NOBUTB,
kinni vétma keda? mida?  noimatb Ta piillab janest.
1. kavatsema, taotlema mida teha? npeanona- Ta métleb minna.
midagi teha ratb
motlema 2. motted suunama kelle- kellest? mil- fymaTb Ta motleb toost.
legi, millelegi, mdtle- lest? kellele? toole.
ma kellestki, millestki millele?
1. soovi, kavatsust, tahet mida teha? XOTeTb Ta tahab esineda.
tahtma omama midagi teha ) }
2. vajama midagi, kitte keda? mida?  xoTeTs, Ta tahab 3$oko-
saada soovima HY>X[AaTbCA laadi.
fl. kalduvust, himu oma- mida teha? NobUTL Ta armastab Ilu-
armas- ma mingile tegevusele ) geda.
tama 2 Sisemist  tundmust, keda? mida?  nobuTh Ta armastab last.
emotsiooni omama kel-
legi vastu
1. pliudma, proovima mi- mida teha? nblTaTbes Ta katsus kiinda.
katsuma dagi teha . ..
2. kompama, tundma keda? mida?  wynatb Ta katsub riiet.
puutumise abil
n. vajalikkyst, kohustus- mida teha? npuaetcs See tuleb teha
likkust omama (ains.
tulema 3. p)
2. liikudes saabuma ku- kuhu? kust? npuinTK Ta tuli koju.
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Modaalverbid, mis koos subjektilise infinitiiviga moodustavad tegu-
sOnalise liitéeldise, jagunevad oma tdhenduselt teatavateks riihmadeks.
Esitame siin nende liigituse selle jargi, missugust suhet nad véljenda-
vad selle tegevusega, mida infinitiiv téhistab. Sel alusel vdime eral-
dada kolm rihma modaalverbe.

Modaalverbide 1 rihm.

Esimesse rihma kuuluvad tegusGnad, mis véljendavad tegevuse
teostamise voimalikkust, vajalikkust, kohustuslikkust, lubatavust voi
suudet, vOimet, oskust, kalduvust midagi teha. Siia kuuluvad: a) v@ima,
tohtima, pidama (td4henduses kohustatud olema), saama, b) tulema
(ains. 3. poordes tahenduses vaja, kohustatud olema), c) suutma, jak-
sama, joudma, mdistma, oskama jmt.

Néiteid: Asi vdib wvoOtta veelgi halvema pdorde. (A. J.) Enam ei
vOi ma teile Gtelda. (A. K) Ei, olgu mis on, aga nii temaga tali-
tada ei tohi. (A. J) Jah, kui ma paluda tohiksin. (A. J)
Kes vagisi teise laeva saab minna... (A. H.) Aga nuid me
peame rullama. (A J) Mis pidi ta Utlema, et teine temast
aru saaks ja naeks, kui kallis ta temale oli? (O. L) Seda kivi ei
Jaksa mina tOsta. Aga niud ta naitab, et ta end ilma ettehejdeteta
endisele korgusele jouab tdsta. (O. L.) «Ega sa ta koosi moista
ara arvata?» kisis Jaak tagakapilt. (A. H.) «Lible, kas sa viiulit
oskad maéangid a”» (0. L)

Modaalverbidena v@ivad esineda ka mdned teised tegusbnad, nagu
maksma, pruukima ja tasuma, Kkusjuur_es nende tahendus teenindavas
funktsioonis on tunduvalt muutunud, vorreldes nende pd&hitdhendusega.

Ndaiteid: On nimelt silmapilke, kus Marilt ei maksa vastust
oodata Sul ei pruugi nii palju aega jutuajamise peale kulu-
tada. Kas tasub sul sinna minna?

Modaalverbide vOima, saama, tohtima, pidama ains. 3. pooret tarvita-
takse ka aluseta lauses, nditeks. Seda vdib (saab) teha. Seda peab
tegema.

egusbnad tulema ja andma esinevad modaalverbidena ainult ains.
3 poordes aluseta lausetes, kusjuures nende t&dhendus liitbeldise osana
on nende pohitdhenduselt nihkunud. Néit. Aga iga asja tuleb ajada
ikka arukalt, mitte peaga vastu seina tagudes. (O. L.) Miks siis nii
tuli teha? (A. J) Oli maid, etmoota andis, mitu Idiku votta
VOs. EM. R.B_ e e ‘

Verbiga pidama seostub ma-infinitiilv ka umbisikulises tegumoes.
Nait. Ta peab leitama. (R. R.) Kuidas niisugust peaks lahti-
selt imber joosta lastama. (A. K)

Modaalverbide 11 rthm.

Teise rihma kuuluvad tegusbnad, mis téhistavad tahteavaldusi
mingi tegevuse teostamiseks, s. o. tahet, soovi, kavatsust, puudu, kat-
set Jne. midagi teha. Siia kuuluva'd: tahtma, soovima, kavatsema, mot-
lema, arvama, otsustama, pludma, katsuma (t&h. proovima), lubama
(tdh. obewaTs) proovima jmt.
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Naiteid: Inimene tahab vaikese vaevaga palju saada. (J. M)
Prillup tahaks nuldd vdimasindamist pealt vaadata ja Kuru
perenaist teretada. (E. V.) V6i soovid ehk siiski méangida?
(A. J.) Nuud raagi, mis nimelt ise kavatsed ette votta. (A. H.)
Kuidas motled siis sina oma sirget ja 0iget teed minna, téde ja
oigust otsida? (A. H.) Inimesed arvawvad (ksteist rumaluse I&bi
petta. (E. P.) Meie otsustasime sel suvel Karjalasse sdita.
Arno puutab Oppida, aga millegiparast ei edene (kski asi téna.
(0. L) Katsu see to6 homseks ara lOpetada. Proovi sa
vOttal Téanab perenaist kdigi heategude eest ja lubab oma vdla
tasuda. (E. V)

Modaalverbide 11l rihm.

Kolmandasse riilhma kuuluvad tegusbnad, mis valjendavad motteprot-
sesse ja sisemisi elamusi millegi teostamisel, nditeks: taipama, lootma,
armastama, julgema, suvatsema, kartma, hdbenema, ihkama, ihaldama,
_iga{tsema, tihkama, téima, raatsima, karsima, lahema, maldama, viitsima
jmt.

Nditeid: Ja eile koju minnes oli ta veel lootnud Teelet enesele
tagasi voOita. (0. L) «Vo6i niisugused armastavad vale-
tada? kisendas ema vihas nagu meeletu. (E. P.) Ma kill ise ei
armasta 0Ongega joe kaldal istuda, seda teeb hea meelega Kalda
Juri. (E. P.) Ja minu kéest julgete te kusida, mille peale ma lae-
nata tahan! (A. K) Sinu isa el kartnud t0e ja diguse eest vOi-
delda. Habene ometi_ niisugust rumalust raakida. Jaan ei
tihanud sellest emale sonagi lausuda. ... muistse pdlve péaran-
dusest ihkan laulu ilmutada. (Kalevipoeg.) Ei tema raatsi
kellelegi kopikatki anda. «Et ta hunti hidab, olnud kirikhérra tegu,»
seletas esimene mees, kes oma arvamisest ei tainud lahkuda.
(E. P.) Mdisnik arvas, et talumehed ei wviitsinud toOtada. Tiiu
ei karsinud kuigi kaua peol viibida, ta mdtles kogu aeg Kirja
kule, kellelt oli vasikat oodata.

Osa neist tegusBnadest esineb ka lihtoeldisena, ndudes nimisdnalist
sihitist ja valjendades emotsioone (armastab last, ema; kardab hunti,
pikset; hdbeneb vooraid). Sonad julgema ja tihkama on puhtmodaalsed.
kusjuures tihkama tarvitatakse sagedamini eitavas kdnes.

Subjektinne infinitiiv_voib seostuda ka niisuguste lahutamatute sona-
thenditega nagu on vaja, on tarvis, mis koosnevad predikatiivsest maar-
sOnast vaja ja tarvis ning tegusdna olema pdodrdelisest muutest. Tege-
vusnimi kannab lauses Oeldise t&hendust, predikatiivméarsdna aga
modaalverbi tdhendust, olles modaalverbi ekvivalendiks, ndit. on vaja
Oppida, on tarvis vdidelda. Niisugune 0Oeldis, milles tegevusnimi on Gel-
dise tdhenduse kandjaks, predikatiivmaarsona aga koos verbi olema
poordelise muutega valjendab suhet tegevusega, on ka tegusdnaline liit-
Oeldis. Sonad vaja ja tarvis nditavad da-infinitiiviga véljendatud tege-
vuse vajalikkust, olles l&hedased modaalverbile pidama. Need snad esi-
nevad ainult aluseta lauseis. Lauses Tal on vaja Oppida, ei ole Gige
sbna Oppida aluseks pidada, sest see on seostatud modaalse sdnatihen-
diga, olles selle komponendiks. Tegevusnimi Gppida sdltub grammatiliselt
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(Ija_lhutamatust sOnatihendist on vaja, millega koos ta moodustabki liitGel-
ise.

Kui vorrelda aluseta lauseid Tal on vaja Gppida ja Tal tuleb Gppida,
siis ndeme, et on vaja Oppida ja tuleb 6ppida on molemad tegusdnalised
liitbeldised. Neid Geldisi ei saa kaskivas koneviisis tarvitada. Neil on
ainult ainsuse kolmas podre oleviku ja mineviku kindlas, tingivas ja
kaudses kdneviisis nii jaatavas kui eitavas kdnes. Nait. Oli tarvis
korraldada linnakomitee liikmete ja aktivistide koosolek. (J. M.)
Kirjanikel on wvaja palju hdid raamatuid Kirjutada meie noorsoole.

Aspektverbid liitdeldise koosseisus.

Tegusonaline liiteldis vBib koosneda ka aspektverbist koos tegevus-
nimega. Aspektverbid on niisugused grammatiseeritud tegusdnad, mis
tahistavad infinitiiviga véljendatud tegevusprotsessi kulgemist, s. o. nad
margivad tegevuse algust, kestust ja 16ppu.

a) Tegevuse algust téhistavateks verbideks, millega seostuvad tege-
vusnimed, on: hakkama, asuma, minema (tdhenduses hakkama) jt. Nad
nbuavad ma-tegevusnime. Na&it. Kui streigikomitee j*uhtima asus,
hakkas asi hoogsamalt liikuma. (J. M) Kartulid lahevad
varsti keema.

b) Tegevuse jatkumist ehk kestust téhistab aspektverb jadma, mis ka
nbuab ma-tegevusnime. Nait.: Tuli jaab polema kuni hommikuni.
Minust j&i ta heinamaale niitma.

c) Tegevuse IBppu téhistab aspektverb lakkama, millega Ghendub
infinitilv masf-muutes. Nait.: 21. jaanuaril 1924. a. lakkas inimkonna
suurima geeniuse V. 1. Lenini suda tuksumast.

Tegusonaline liitéeldis voib koosneda ka verbist poodrdelises muutes,
mis Kirjeldab tegevuse laadi, ja tegevusnimest. Neid on kaht liiki: thed
iseloomustavad tegevuse kulgemise laadi, teised tegevuse alguse laadi.
Kuigi nad oma olemuselt on aspektverbid, erinevad nad tavalistest
aspektverbidest selle poolest, et igaiiks neist seostub ainult védikese arvu
teatava tdhendusega verbi tegevusnimega, moodustades tavaliselt fra-
seoloogilisi sBnaiihendeid. Nende isedrasus on see, et nad Kirjeldavad
kujukalt tegevuse algust vdi selle kulgemise laadi.

a) Tegusonad, mis poordelises vormis iseloomustavad tegevuse kul-
gemise laadi, on: I6hkuma, vehkima, vihtuma, nokitsema, koksima, rih-
kima, moéllama, kiratsema, konutama, vadistama, kihistama, lagistama,
kihutama, sorkima, komberdama, l6mpsima, sibama jt. Need néuavad da-
tegevusnime. Nait. Mehed vehkisid puid saagida, nii et higi voo-
las. Kort nokitses narida, orast niperdas hédéruda. (E. V)

b) TegusBnad, mis podrdelises vormis iseloomustavad tegevuse alguse
laadi, on: l66ma, kasima, plhkima, pahvatama, kippuma, panema,
pistma, kukkuma, kargama, puhkema, purskama, tormama, sittima, pres-
sima, pugema, tikkuma, tiikkima, sattuma, kobima, lippama, putkama jt.
Nad nfuavad m.a-tegevusnime. Eriti paljud neist esinevad koos sdnaga
minema ja teiste liikumist véljendavate verbidega. N&it. Juba 10 tae-
vas idaserval punetama. Kasi minemal* Poiss utkas
minema. Mees pani mootorrattaga kiiresti ajama. Meeletus hir-
mus pistab ta jooksma. (0. L) Kiinlad kippusid kus-
tuma, andjate kded wvasima, kuna saajate hulk kahaneda ei taht-
nud. (E. P.)
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_L@puks on tarvis mérkida, et esineb niisuguseid lauseid, milles tegu-
sonaline liitdeldis koosneb verbi pddrdelisest muutest ja kahest tegevus-
nimest, kusjuures sagedamini tks neist on da-, teine ma-infinitiivis, kuid
vOib esineda ka kaks ma-tegevusnime, selle jargi kumba nduab p6orde-
line modaalverb. Kahest tegevusnimest on alati ks modaal- vdi aspekt-
verb. POordelise verbina esineb modaalverb, infinitiiviks voib olla aspekt-
v0i modaalverb nagu tahab minema hakata, peab dppima hakkama. Nait.
Arno looskleb asemel ja ei saa magama jadda. (O. L) Voi tema
tahab viilima hakata! Té6 pidi seisma jadma.

Nagu eeltoodust selgub, on tegusfnaline liitoeldis eesti keeles olemas,
sest Uksnes modaal- ja aspektverb ei valjenda aluse tegevust vdi olemist,
vaid seda saavad nad teha koos infinitiiviga. Seega ei saa tegusonalisest
Liitt’it_eldisest modda minna ka eesti keele grammatika Opetamisel kesk-

oolis. :

Kui Opetaja juhib grammatika kasitlemisel dpilaste téhelepanu, keele-
nahtuste sisulisele kuljele, muutub grammatika Oppimine neile huvita-
vamaks, sest see paneb dpilased md&tlema keelenéhtuste (le.
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Kooliraamatukogu to0st»

A. TIKI,

Tallinna XXVI1I Seitsmeklassilise Kooli direktor.

Kooli Oppe-kasvatustod Uheks tahtsaks to6l6iguks, millest senini
pedagoogilises ajakirjanduses on véhe juttu olnud, on kooliraamatu-
kogu t66. Allpool peatun Tallinna XXVII Seitsmeklassilise Kooli
raamatukogu t66l, mis raamatukoguhoidja sm. Alase oskusliku t60
tulemusena on palju kaasa aidanud kogu Oppe-kasvatustdo taseme tOu-
sule koolis.

Raamatukogu to0tab raamatukoguhoidja poolt poolaastaks koosta-
tud ning pedagoogilise ndukogu poolt l&biarutatud ja Kkinnitatud pers-
pektiivplaani alusel. Plaanis on kindlaks maaratud klassivalise luge-
mise organiseerimise ja propageerimise peamised teed: lugejate teenin-
damine, tahtpaevade tdhistamine, massit00 (ndituste organiseerimine,
vastavate plakatite valmistamine, teoste Uhine lugemine ja kollek-
tiivne arutlus, individuaalsed vestlused jne.), teatmelis-bibliograafi-
line t66, raamatufondi komplekteerimine, t60 raamatukogu aktiiviga
(raamatute parandamine, uute raamatute tehniline ettevalmistamine,
ajalehtede-ajakirjade tellimine jne.) ja raamatukoguhoidja kvalifikat-
siooni tdstmine.

1954/55. Gppeaasta Il poolel oli ette nahtud naiteks jargnevate taht-
paevade tahistamine: vene rahva suure poeedi A. S. Puskini surma-
aastapdaeva tahistamine, millal korraldati Puskini teoste naitus ja viidi
labi vastavasisulisi vestlusi; 23. 02. 55 — No@ukogude armee ja sOja-
laevastiku péeva tahistamine, mille puhul korraldati néitus teemal
»NOukogude noorte kangelasteod vOitluses kodumaa eest”. Vitriini
oli pandud vélja raamatuid, mille peategelasteks on reaalsed N&u-
kogude Liidu kangelased (B. Polevoi ,Jutustus tdelisest inimesest"”,
L. Kosmodemjanskaja ,Jutustus Zojast ja Surast™ jt.). 04. 03. 55 —
vene kirjanduse klassiku N. V. Gogoli surma-aastapdeva téhistamiseks
korraldati vastavasisuline nditus. Ajavahemikul 19. 03. — 30. 03. 55
tahistati traditsioonilist lastekirjanduse nédalat, mille puhul korraldati
.sellekohane kultuurihommik. Koos Kkirjandusringiga organiseeriti
Stalini preemiaga autasustatud noorsooraamatute (L. Kassilt ja M. Pol-
janovski ,,Noorema poja tanav”, A. Fadejevi ,Noor Kaardivagi",
B. Polevoi ,,Jutustus tGelisest inimesest™ jt.) kollektiivne arutelu, kus-
jurrres demonstreeriti diafilme kolmest teosest (,,Noor Kaardivagi",
»Jutustus telisest inimesest” ja ,,Polgu poeg"). Nimetatud arutelud toi-
musid teemal ,,Minu lemmikraamat™. 05. 05. 55 t&histati nGukogude aja-
kirjanduse péaeva, mille puhul dpilased tlekoolilisel koosviibimisel esi-
nesid sdnavottudega ja isetegevuslike ettekannetega.
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Kordamise ja eksameiks ettevalmistumise ajal korraldas raamatu-
kogu rea néitusi teemal ,,Kordamisel ja eksameiks ettevalmistumisel
loe neid raamatuid”.

Ei saa jatta méarkimata, et raamatukogu téoplaan kohustab raamatu
koguhoidjat toGtama tihedas kontaktis aineGpetajatega, kooli kirjandus-
ringiga ja kooli seinalehega. Opilaste klassivaline lugemine peab olema
kooskblas Gppeprogrammidega.

Raamatute laenutamine Opilastele toimub kord ndadalas. Kohustus-
liku kirjanduse lugemise korral laenutatakse raamatuid ka sagedamini.

I—I1l klasside Opilasi teenindatakse randraamatukogude Kkorras.
Igale nimetatud klassile antakse vélja oma raamatukogu, mille otsest
kasutamist juhib vastava klassi Opetaja. Viimane uuendab klassiraa-
matukogu kooliraamatukogus kord nadalas, vajaduse korral aga sage-
damini. Otsese kontakti sdilitamiseks raamatukoguhoidja ja I—III klas-
side Opilaste vahel kaib sm. Alas nendega vestlemas klassides, milleks
Opetajaga eelnevalt kokku lepitakse. Tavaliselt vesteldakse sellest,
mida lugeda, millal lugeda, kuidas lugeda, kuidas hoida raamatut, kui-
das lugeda ajakirjandust jne. Nende vestluste tulemusena on paljud
pisikesed lugejad muutunud raamatukoguhoidja suurteks s@pradeks.
Sageli vOib neid kohata raamatukogus, kus nendega vestlusi jatka-
takse vOi kus neile katkendeid ette loetakse uutest ilmunud raamatu-
test.

Opilastes huvi aratamiseks kasvatuslikult vaartusliku Kirjanduse
vastu on palju kaasa aidanud koolis kasutatavad mitmesugused raa-
matupropaganda vormid: raamatunditused, vastavad plakatid, kasva-
tuslikult vaartuslike raamatute thislugemised, raamatute kollektiivsed
arutlused, kirjanduslike viktoriinide korraldamine, kultuurihommikud,
kohtumised kirjanikega jms.

Vaatamata sellele, et kooli raamatukogu ruumis on pidev uudis-
teoste nditus, kus paremad lasteraamatud vastavas vitriinis on varus-
tatud luhikeste sisukirjeldustega, on k&esoleval Gppeaastal lisaks sel-
lele korraldatud rida raamatute temaatilisi néitusi. Suure Isamaasfja
kangelase Arkadi Gaidari surma-aastapdeva puhul toimus naitus tee-
mal ,,Rahu eest, laste dnne eest!”. Vitriini pandi vélja rohkesti raama-
tuid, mis jutustavad laste vditlusest rahu eest nii NOukogudemaal,
rahvademokraatlikes riikides kui ka kapitalistlikes riikides (N. Jabila
»Meie kodumaa", L. Kosmodemjanskaja ,,Jutustus Zojast ja Surast",
R. Parve ,Véike John", N. Kalma ,Sinepiparadiisi lapsed”, Lukjanovi
ja Latevi ,,Neil pole lapsepdlve” jt.).

Vene keele Oppetaseme tGstmiseks koolis on raamatukogu komp-
lekteerimisel uute raamatutega peetud silmas ka joukohaste vene-
keelsete raamatute soetamist Praegu on Opilaste raamatukogus 470
eksemplari venekeelseid raamatuid, millede lugemise propageerimi-
seks on labi viidud erinditusi. Voitlemiseks usuliste igandite vastu
Opilaste teadvuses on naituste kaudu propageeritud mitmesuguseid loo-
dusteaduslikke raamatuid, mille tulemusena on kadesoleval Oppeaastal
lugejate ndudmine nimetatud teoste jarele tunduvalt kasvanud. Véaga
paljud 6pilased on Iabi lugenud niisugused teosed, nagu: Polaki ,,Kui-
das on ehitatud maailmaruum”, VVorontsovi ,,Taevakehade tekkimine",
»Kuidas tekkis elu maakeral™, Gurevi ,Kas oli maailmal algus ja kas
tuleb maailma 16pp" jt.
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Parim plakat k&esoleval Oppeaastal valmistati teemal ,,Raamat tub-
list noorest voitlejast” A. Gaidari teose ,,Kool" jargi. Plakat varustati
raamatu kaane maketiga ja kirjaniku pildiga. Samas esitati teose
lihike sisukirjeldus koos kiisimustega, millele paluti lugejail mdelda.
Plakati m@jul kasvas ndudmine selle véartusliku raamatu jarele, milles
jutustatakse isadest ja poegadest, kes astusid 0iglasse soOtta rahva
parema tuleviku nimel ja milles raamatu peategelaseks on autor ise.

Raamatute lugemise kultuuri siivendamiseks valmistati plakat tee-
mal ,,Kuidas saada parimaks lugejaks”. Plakatil, mille formaat on
45 X 65 cm, olid dra toodud M. Gorki sénad: »2Armastage raamatut —
tarkuse allikat” ja Kalinini sdénad: ,,Vahem lugeda, kuid p6&hjalikult
tunda raamatu sisu!". Plakati keskele oli joonistatud pilt pioneerist
raamatuga kées, vasakule aga paigutatud juhend raamatute kasuta-
mise kohta: ,,Pea meeles! Raamatut lugedes peavad k&ed alati puhtad
olema. Ara loe so6mise ajal — v&id méarida raamatut! Ara pane raa-
matu vahele pliiatseid ega muid esemeid, see rikub raamatut! Lehitse
raamatut ettevaatlikult! Ara murra raamatuid lugemise ajal ega tee
heisse méarkusi! Tagasta raamat madratud tahtajal! Raamatukogu raa-
matud on Uhiskondlik omandus ja sa pead kaituma nendega eriti ette-
vaatlikult." Edasi antakse juhendeid lugemise kohta: ,,Mis tdhendab
héasti lugeda? Loe raamat I6puni. Loe raamatuid mitmesugustel teema-
del. Poora tahelepanu autorile ja pealkirjale. Motle labi raamatu sisu
ja anna oma arvamus selle kohta. Leia kaardil linnad, mered ja maed,
millest jutustatakse teoses. Kui on raamatus eessona, siis loe see kind-
lasti 1&bi." Pildi all keskel anti juhendeid raamatute valimise kohta:
»,Raamatut tuleb valida kataloogi, soovitusnimestikkude vdi raamatu-
koguhoidja soovituse jargi”. Samas on Uleskutse isikliku raamatukogu
taiendamise kohta: , Tdienda oma isiklikku raamatukogu uudisteos-
tega!" Plakati parempoolsel darel anti juhendeid selle kohta, kuidas
kirjutada arvamust raamatust: ,,Et kirjutada arvamust raamatust, tuleb
lugeda raamatut véaga téahelepanelikult ja 1abi moelda jargmist: 1. Mil-
lest raagib raamat ja milline eesmark on autoril? 2. Kes on raamatu pea-
tegelased ja kas nad meeldivad sulle oma tegude ja iseloomude poo-
lest? 3. Millised kohad raamatus meeldivad eriti ja mille poolest (kas
looduskirjelduse, tegelaste v6i stndmuste poolest)? 4. Kas raamatu
pealkiri on donnestunud?" Edasi jargneb juhend lugemise kohta: , Kui-
das lugeda raamatut? Lugemisega ara Kiirusta, sils mdistad paremini
raamatu sisu. Mdtle jarele, mis selles raamatus on tahtsaim ja mis
sulle kdige enam meeldis. P8hjenda, miks!" Et plakat oli varviliste
téhtedega ja ilusasti kujundatud, jattis see kdigiti meeldiva mulje.

Plakatile ,,Stalini preemiaga autasustatud noorsookirjandus — meie
raamatukogude kuldvara" on joonistatud kdikide eesti keeles ilmunud
Stalini preemiaga autasustatud noorsooraamatute kpnte pildid, mille
juures on tekst: ,,Enne kui l6petad kooli, loe l&bi need raamatud” .
Plakat avaldati kooli seinalehes, kusjuures tosteti esile L. Kassili ja
M. Poljanovski hiljuti eesti keeles ilmunud teost ,,Noorema poja
tdnav". See raamat muutus uheks loetavamaks raamatuks k&esoleval
Oppeaastal.

Praegu on raamatukoguruumis uleval 12 mitmesugust plakatit, nagu:
»Raamat tublidest Ndukogudemaa lastest” premeeritud lasteraamatu
»Vasjok TrubatSov ja tema sbbrad” kohta, ,,Raamat noortest kange-

373



lastest” L. Kosmodemjanskaja teose ,,Jutustus Zojast ja Surast™ kohta,
,Raamat Ameerika Opilastest” N. Kalma ,Sinepiparadiisi lapsed"
kohta jne. Viimati nimetatud plakatile on asetatud peale kaanepiltide
ja teksti ka illustreerivat materjali valjaldigete n&ol, mis kujutavad
thelt poolt laste dnnelikku elu Ndukogudemaal, teiselt poolt aga t66-
lislaste elu kapitalistlikes maades. Ajakirjanduse lugemise propageeri-
miseks on valmistatud plakat teemal ,Loe ajalehte iga paev".

Sageli organiseeritakse Opilastele uudisteoste voi Uksikute katken-
dite ettelugemist. Loetakse eriti kasvatuslikult véaartuslikke raamatuid,
mida antud momendil pole v8imalik raamatukogusse soetada.

Raamatukoguhoidja on 1&bi viinud mitmed lugejate konverentsid.
Neist vOiks nimetada lastekirjanduse nadala tahistamiseks toimunud
konverentsi lasteraamatu ,,VVasjok TrubatSov ja tema sdbrad" kohta
ja konverentsi A. Gaidari teoste lle tema surma-aastapdeva puhul.
Gaidari teoste kohta on 1&bi viidud ka mitmeid viktoriine. Koos kirjan-
dusringiga on koolis labi viidud ka rida kohtumisi kirjanikega: Ralf
Parvega, Muia Veetammega jpt.

Klassivélise lugemise juhtimisel on koolis lahtutud pd&himottest:
lugeda védhem, kuid p&hjalikult. On esinenud juhtumeid, et O&pilane
laenutab raamatuid selleks, et neid lugejakaardil oleks vdimalikult
palju. Seda pidurdati sellega, et vestluse korras puiti valja selgitada,
kas Opilane on raamatut lugenud ja selle sisust aru saanud v8i mitte
Kui raamatute laenutamisel ei ole vdimalik lugejaga pikemalt vestelda,
siis piirdutakse sellega, et lugejale esitatakse tagastatud raamatu
sisu kohta moéned kisimused. Naiteks A. Gaidari jutustuse ,,Kool"
puhul: Miks nimetab autor oma teost ,,Kooliks"? Millist osa Borissi elus
mangis kool, milles ta dppis? Vordle seda kooli meie ndukogude koo-
liga jne. V. Katajevi teose ,,Valendab uksik puri" puhul: Kumb pois-
test meeldis sulle rohkem, kas Petja v8i Gavrik? P6hjenda, miks? voi
»Vasjok TrubatSovi" puhul: Kuidas toimiksid sina Vasjoki v0i SaSa
asemel? jne.

Tihti kutsub raamatukoguhoidja enda juurde neid Opilasi, kes ei
armasta lugeda. Ta tutvustab neile huvitavamaid raamatuid, palub
lugeda viriinis raamatute sisu kokkuvotteid, loeb ise neile ette kat-
kendeid jne. Sel teel on mdnestki mittelugejast saanud lugeja. Praegu
on koolis vaid moni Uksik Opilane, kes raamatukogu ei kasuta. Leppi-
des kokku vastava klassi juhatajaga, kilastab sm. Alas sageli klassi-
kollektiivi kas klassijuhatajatunnis voi muidu. Kontakt tema ja Ope-
tajate vahel on tihe.

Isiklike raamatukogude soetamise propageerimiseks on koolis kor-
raldatud Opilaste isiklike raamatukogude naitusi nii raamatukoguruu-
mis kui ka pioneeride toas. Pole raske tuua nditeid Opilastest, kelle
isiklikud raamatukogud ulatuvad juba 100 ja enama eksemplarini. Kuna
raamatukoguhoidja t60tab koolis uhtlasi ka raamatute uhiskondliku
levitajana, siis tdlendavad paljud dpilased, dpetajad ja teenistujad oma
isiklikke raamatukogusid just tema kaudu. Koolis avatud raamatu-
madgipunkti kaudu ostsid Opilased, Opetajad ja teenistujad 1954. a.
kogusummas 7750 rbl. vaartuses uusi raamatuid.

Isiklik ajalehtede ja ajakirjade tellimine toimub koolis samuti raa-
matukogu kaudu. V—VII klassides on tublimate dpilaste seast valitud
ajakirjanduse tellimise volinikud. I—IV klassides lasub see t66 klassi
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Opetajal. Kooli Gldlevitajaks on raamatukoguhoidja, kes juhib ajakir-
janduse tellimist ja lugemist vastavate levitajate kaudu, valgustab aja-
kirjanduse tellimise olukorda kooli seinalehes, kogub levitajailt telli-
misi, vormistab Opetajate ja teenistujate isiklikud tellimised ja peab
Uhendust kohaliku sidejaoskonna instruktor-organisaatoriga. Kui
moned aastad tagasi jattis ajakirjanduse tellimine koolis veel soovida,
siis praegu vOib sellega tdiesti rahule jddda. Kéaesoleva aasta | kvar-
talis telliti seitsmesaja Opilase poolt kogusummas 670 eksemplari aja-
lehti-ajakirju.

Et raamatukogu vOiks laitmatult td6tada, on raamatukoguhoidja
enda Umber koondanud kaheksaliikmelise aktiivi Opilaste hulgast.
Aktiivi kaasabil tehakse mitmesuguseid tehnilisi toid, nagu raama-
tute parandamine ja koitmine, uute raamatute lugemiseks ettevalmis-
tamine jne. Tavaliselt toimub ka plakatite valmistamine aktiivi kaas-
abil. Viimastel aastatel on selles osas eriti silma paistnud Opilased Tiixi
Kompus, Mai Saar ja Riina Laide VII klassist, Marje Seppel ja Helve
Sepp VI klassist jt. Head abi osutavad méned aktivistid raamatukogu-
hoidjale, aidates lugejatel valida sobivat kirjandust. Vanemate klasside
Opilased pakuvad sageli oma abi raamatukogu korrastamisel. Eelmisel
Oppeaastal koideti dpilaste poolt ca 50 kulunud raamatut (M. Metsa-
viir, O. Grossmann jt.).

Sageli on Opetajatel ja Opilastel vaja mitmesuguseid materjale ette-
kaimeteks kultuurihommikutel, klassijuhatajatundides, &pilasorgani-
satsioonide koosolekuil, enesetdiendamiseks jne. Neil kordadel pdor-
dutakse abi saamiseks tavaliselt raamatukoguhoidja poole. Selle t66
holbustamiseks on sm. Alas aluse pannud bibliograafilisele kartotee-
gile. Selle kaudu on tal kerge varustada soovijaid vajaliku materja-
liga. Praegu sisaldab kartoteek ca 100 kaarti.

Et Opilastel oleks raamatute laenutamisel kergem orienteeruda, on
raamatukoguruumis valja pandud mitmesugused juhendid ja nimekir-
jad: soovitatava ilukirjanduse nimekiri (eraldi I—IV klassile ja V—VII
klassile), dppeprogrammides mérgitud kirjandus klassivaliseks lugemi-
seks (klasside kaupa alates IV klassist), soovitatava populaarteadus-
liku kirjanduse nimekiri, raamatukogu kasutamise juhend ja raamatu-
kogu tdoplaan.

Opilaste klassivalist lugemist suunavad nii raamatukoguhoidja, eesti
keele ja kirjanduse 6petajad kui ka klassijuhatajad. Igal V—VII klassi
Opilasel on sisse seatud klassivélise lugemise vihik, mida sisuliselt
koptrollib eesti keele dpetaja. Kooli Oppealajuhataja sm. Heljo Kreis,
kes tootab koolis ka eesti keele ja kirjanduse Opetajana, teeb seda
t6od vaga pohjalikult. Ta kontrollib ja hindab iga oma Opilase klassi-
valise lugemise vihikut. Selle tulemusena on Kklassivélise lugemise
vihikud tema poolt dpetatavates klassides nii vormilt kui sisult head.
Nendesse vihikutesse on margitud loetud raamatute kohta jargmised
andmed: autor, teose pealkiri, lugemise aeg ja Opilase hinnang teose
kohta (meeldis, meeldis véaga, ei meeldinud). Samas vihikus (Il osas)
on sisse kantud ka arvamus teose sisu kohta koos meeldinud tsitaati-
dega. Sissekandeid ei tehta mitte tUksnes kohustusliku lektiiri kohta,
vaid koigi teoste kohta, mida Opilased loevad. See annab vOimaluse
kontrollida dpilaste lugemisvara ning vajaduse korral seda suunata.

Uheks paremaks klassivéliseks lugejaks koolis on kooli dpilaskomi-
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tee esimees pioneer Lilian Buldakov VII b klassist. Ta loeb vaga palju
ja Ipﬁh'alikult, mida naitavad ka tema poolt tehtud sissekanded klassi-
vlise lugemise vihikusse.

Raamatukogus on praegu 5303 raamatut. Sellest dpilaste kogus 4134
raamatut ja Opetajate kogus 1169 raamatut, Opilastele |—IV klassini
on kasutada ca 1500 raamatut, V—VII klassi Opilastel aga ca 2500 raa-
matut. Populaarteaduslikke raamatuid on ca 1000, ilukirjanduslikke
ca 3000. Opetajate raamatukogus on ilukirjanduslikke teoseid ainult
IlaSrQ’ thiskondlik-poliitilisi ja pedagoogilis-metoodilisi ca 1000 eksemp-

I.

Arvestades raamatukogu suurt osa kooli dppe-kasvatustdos, oleks
hea, kui raamatukogudele madaratavat eelarvelist krediiti suurendataks
sedavord, et koolil oleks vGimalik osta kdik vajalikud ilmunud raama-
tud, samuti tellida ajalehti ja ajakirju ning et maératav krediit kindlus-
taks ka kulunud raamatute parandamise vastavates to6kodades.

TLLUA 8P¥gL

L. LEBBIN,

Tallinna XVI Keshhooli direhtoT.

Iga kooli kollektiivi ja eeskéatt kooli juhtkonna Uheks t&dhtsamaks
tlesandeks on hoolikalt 1abi méelda kooli Opetajate ja Opilaste t66
suvel ja_uueks Oppeaastaks ettevalmistumise kisimused. Sellest, kui-
das uus Oppeaasta on ette valmistatud, oleneb suuresti selle 6ppeaasta
t00, eriti esimesel dppeveerandil.

Kéesolev suvi on mitmeti erinev moddunust. Tanavu tahistatakse
kogu meie vabariigis pidulikult Eesti NSV 15. aastapdeva. Aastapéeva
pidustustest votab osa koolinoori kogu vabariigist. Tallinna koolidel
oli juunis ulelinnaline pioneeride kokkutulek ja suvespartakiaad. Kdik
need suurtritused ndudsid koolito6 eriti hoolikat organiseerimist ja
planeerimist. Lisaks sellele tuli kdigil koolidel vastavalt Eesti NSV
haridusministri kaskkirjale rakenduda t66sse kolhooside abistamiseks
maisi kasvatainisel. Loomulikult ei tohi Gkski kool nende koolivaliste
suurdrituste kdrval unustusse jatta kooli enda ettevalmistust uueks
Oppeaastaks: kooli Gppe-katseaeda, uute Opilaste vastuvottu jne.

Véga tahtis kdigi nende Urituste teostamisel on kooli pedagoogilise
personali puhkuse Oige organiseerimine. Tuleb arvesse votta seda, et
kéesoleval aastal esmakordselt lisandub kdrgemates Oppeasutustes
Oppivate Gpetajate-kaugoppelaste 48-paevalisele korralisele puhkusele
veel 30 paeva Oppepuhkust. Ka see on oluline moment, mida kooli
suvise t60 organiseerimisel tuli kindlasti arvestada.

Tallinna XVI Keskkooli partei algorganisatsioon kuulas maikuu tei-
sel poolel kooli direktori aruande kooli ettevalmistamisest uueks dppe-
aastaks. Partei koosolek leidis, et kooli juhtkond on igakilgselt labi
motelnud ja Oigesti kavastanud kooli t60 suveks. Koosolekul vastu-
vOetud konkreetne otsus abistab omakorda kooli juhtkonda kdigi ette-
néhtud plaanide ellurakendamisel.
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Meie kooli ametilhingukomitee koos direktsiooniga tootas juba
aprillikuu alguseks vélja Opetajate suvepuhkuse graafiku. Teatavaid
raskusi on sellega, et meil dpib 19 Gpetajat kaugdppe teel mitmesugus-
tes kdrgemates Oppeasutustes. See on ule Ghe kolmandiku Opetajate
uldarvust. Kuigi enamik neist sai osa 0ppepuhkust katte juba talvisel
ja kevadisel Oppettd vaheajal, raskendab kaugdppelaste pikk suve-
puhkus siiski moningal maaral kooli suvise t00 korraldamist. Kooli
ametitihingukomitee tubli organiseerimise tulemusel ldks meil siiski
korda planeerida kooli suvine t66 nii, et saime arvesse votta kdigi Ope-
tajate soove nende puhkuse osas; samuti saavad koik Opetajad kétte
seadusega ettenahtud puhkuse. Selleks vestles ametilihingu komitee esi-
mees sm. Vahtrik individuaalselt iga dpetajaga tema soovidest puhkuse
0sas. Seega valtisime arusaamatused selles kisimuses, tksikutel juh-
tudel tuli kall mdnele dpetajale anda puhkus kahes osas, kuid Opetajad
said aru kollektiivi ees seisvaist tlesandeist ja ndustusid sellega. Ope-
tajate puhkuse graafik paigutati Opetajate tuppa teadete tahvlile.
Samuti on kdigi Opetajatega kokku lepitud tuleva Gppeaasta koormuse
suhtes ja on kindlaks méaaratud klassijuhatajad, &petajad valmistusid
juba eksamite perioodil uueks &ppeaastaks. Nad olid assistentideks
eksameil neis klassides, kus nad eeloleval Gppeaastal dpetama hakka-
vad. Meie kooli Opetajate koosseis on kujunemas pusivaks. Suvel lah-
kub kooli 50-st dpetajast ainult 2, kes siirduvad statsionaarselt edasi
Oppima. Kogu ulejddnud Opetajate kaader t66tab edasi, lisandub vaid
kooli suurenemise tottu veel 5 uut dpetajat. Meie tootahteline kollek-
tiiv on pingsas t66s kujunenud Uhtseks tervikuks ja sellest on koolile
kahtlemata suur kasu.

Kaug0Oppes Oppivail Opetajail oli meil kogu Oppeaasta valtel vahe-
malt neli vaba ohtut nadalas; peale selle oli valdaval osal neist Uks
paev nadalas ,,0ppimise paevaks", s. 0. tunniplaanis ilma tundideta.
Selle tulemusena jéuavad meie Opetajad kaugdppes korralikult edasi.
Kéesoleval suvel laks meie koolist kaks Opetajat Pedagoogilise Insti-
tuudi riigieksameile — matemaatika Opetaja Kéarner ja kooli direktor,
Ulejdédnud Opetajad-kaugdppelased tegid kontrolltodd ja votavad osa
jarjekordsest eksamisessioonist. Kooli ametitihingukomitee ja kooli
direktsioon kontrollivad pidevalt kaugdppelaste 0Oppeedukust, pee-
takse kindlat arvestust kaugdppes Oppivate Opetajate Oppeedukuse (le.

Tallinna Mererajooni pioneeride V kokkutulekul, mis toimiis aprilli-
kuus, esitati meie kooli Johannes Lauristini nimeline pioneerimalev kpi
rajooni parim autasustamiseks ELKNuU Keskkomitee aukirjaga. See
kohustas pioneerimalevat eriti hasti ette valmistuma Uulelinnaliseks
pioneeride kokkutulekuks. Pioneerimaleva ndukogu litkmed vestlesid
iga kokkutulekust osavOtva pioneeriga ja panid talle sidamele hoida
korgel oma maleva au. Korrastati eksponaate naituseks; veerandi vii-
mastes laulutundides ja pioneerikoondustel kdlasid kokkutulekul laul-
davad pioneerilaulud. Vanempioneerijuht sm. Mikk astus Uhendusse
paljude pioneeride vanematega ning selgitas neile pioneeride kokku-
tulekust osavétu vajadust.

Meie kooli pioneerimaleva esindajad vdtavad koos Kose rajooni
Pikavere kooli pioneerimalevaga osa ka Kose rajooni pioneeride kok-
kutulekust. Pioneeride edasistest Uritustest suvevaheajal vOiks nime-
tada VTa klassi pioneeririhma osavottu ,,S&deme™ matkavdistlustest.
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Kehakultuuri Opetajate sm. Luitsaiu ja sm. Ubari organiseerimisel
valmistuti Tallinna spartakiaadiks. Toimus koolisisene spartakiaad,
vOeti osa ka Seflusaluse Pikavere kooli spartakiaadist.

Samuti on igati 1abi mdeldud osavott Eesti NSV 15. aastapéevale
pihendatud uldlaulupeost. Laulupeole laheb meilt 80-liikmeline laste-
koor. Laulupeo eelproovidel on koor koos teiste Mererajooni koolide
lastekooridega pélvinud Gldjuhtide seltsimeeste Leinuse ja Pajupuu
![<6rge hinnangu. Koori litkmed otsustasid tulla laulupeole Uhtlases riie-
uses.

Suurt téhelepanu pddras kooli parteiorganisatsioon haridusministri
kaskkirja taitmisele kolhoosi abistamise kohta maisi kasvatamisel.
Meie koolil on k&esoleval Gppeaastal loodud sébralikud Seflussidemed
Kose rajooni Pikavere 7-klassilise kooliga. Maikuus toimus Pikavere
kooli naitus ja isetegevuse ulevaatus, millest vottis osa ka esindajaid
rneie koolist. Seal saime tuttavaks Pikavere kooli laheduses asuva Lem-
bitu kolhoosi esimehe sm. V. Valgega ja samas kupseski mdte — luua
Seflussidemed kolhoosi ja XVI Keskkooli vahel. Lembitu kolhoosis kil-
vati sel aastal 50 ha maisi. Poole sellest votsid meie dpilased komso-
moliorganisatsiooni initsiatiivil endi hooldada. Iga nddal suuname 3ef-
lusalusesse kolhoosi 10—15-liikmelise Opilaste brigaadi, kelle ules-
andeks on maisi eest hoolitsemine. lga brigaadiga on maal kaasas ka
Uiks Opetaja vOi lastevanemate komitee presiidiumi liige. Nii kdib suvel
maal maisi kasvatamas ligi 200 Opilast. Meie koolis on palju dpilasi,
kes on maalt périt ja kes suvel ldhevad vanemate juurde maale. Neile
tegime ulesandeks hoolitseda maisi kasvatamise eest kodukolhoosis ja
nduame neilt sugisel kooli tulles sellekohaseid kirjalikke t6endeid kol-
hoosi juhatuselt.

Selle kiisimusega on tihedalt seotud t66 kooli dppe-katseaias. dppe-
katseaias to6tamise organiseerisime kindla graafiku jargi, mille koha-
selt kdik Opilased alates Il klassist peavad suvel kooliaias to6tama.
Maéaérasime kindlad to0péevad igale klassile. Mullused kogemused nai-
tasid, et koik Opilased ei tdida kohusetundlikult neid tlesandeid. Selle
vastu voitlemiseks astus kool juba kevadel kontakti Opilaste vanema-
tega ja tegi neile teatavaks, et aiatéd koolis, mida lapsel tegelikult
tuleb teha paar-kolm korda suve jooksul, on kohustuslik. Loomulikult
vOtame ka sellest to0st sugisel kokkuvdtteid tehes arvesse tdendeid
selle kohta, et laps on suvel olnud maal ja t6otanud seal kolhoosis
ning ei ole selle t6ttu saanud t66tada kooliaias. Noored naturalistid on
juba kevadel oma katselappidel alustanud huvitavaid vaatlusi ja kat-
seid, mida nad jalgivad kogu suve kestel. Ka hoolitsevad nad oma
individuaalsete katselappide eest. Eriti po0ravad noored naturalistid
tahelepanu katsetele mitut sorti maisiga. Oppe-katseaia t66de Jcalen-
derplaanis on ette ndhtud konkreetsed Ulesanded, selle jargi kaibki t6o.
Oppe-katseaia juhataja dp. Neitsov Gpib samuti kaugdppes, teda asen-
davad jarjekorras teised bioloogia ja geograafia Opetajad ning kooli
laborant. VVaga oluline aiat6dde puhul on Opilaste hea distsipliin. Loo-
dame, et sel aastal saavutame paremaid tulemusi just selle tbttu, et
meil on kodudega tihedam kontakt ja et me selgitame lastevanemaile
pidevalt dppe-katseaias tootamise tahtsust Opilaste teadmiste siivenda-
misel ja armastuse kasvatamisel pollumajanduse vastu.

Vé&ga olulise tédhtsusega on suvel uue Oppeaasta ettevalmistamine.
Organiseerime kooli juhtkonna t66 nii, et direktorit asendavad riigi-
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eksameil oleku aegu ja sellele jargneval kuuajalisel puhkusel ainult
Oppealajuhatajad. Osa puhkust vottis kooli juhtkond vélja juba jaa-
nuari- ja veebruarikuus, et paremini organiseerida puhkuse ja asenda-
mise kusimust suvel. Maikuu valtel tegi kooli kollektiiv, eeskatt just
mikrorajooni eest vastutav dpetaja sm. Markus, suure t66 uuel dppe-
aastal kooli tulevate laste arvelevotmiseks. Maikuus toimus koolis ka
lastethommik neile lastele. Lastevanemad kuulasid ettekannet teemal
»Kuidas valmistada last ette koolitulekuks", lapsed aga tutvusid oma
tulevaste Opetajatega, kooliruumidega, mangisid koos oma tulevaste
koolikaaslastega ja kuulasid nende Isetegevuskontserti. Samal paeval
toimus ka eelregistreerimine kooli, kusjuures igale lapsevanemale tule-
tati meelde, et lapse dokumendid tuleb koolile esitada tingimata aja-
vahemikul 1. juunist kuni 31. juulini. Saavutati tihe ja sGbralik kon-
takt lastevanematega. Kuna propageerisime seda lastethommikut oma
mikrorajoonis nii Opilaste kaudu, ajalehes avaldatud teadaandega kui
ka kuulutustega majavalitsuses ja koolis, siis tuli sel paeval kooli isegi
selliseid lapsi, keda majavalitsus ja asutuste komandandid ning era-
majade omanikud vastava vormi jargi esitatavas teadaandes koolile ei
olnudki teatanud, Uritus Oigustas ennast tdiel mé&iral. Oleme oma
koolis sellise Urituse korraldanud juba teist Oppeaastat ja vdib Oelda,
et see kujuneb koolile uueks kauniks traditsiooniks, mis seob tule-
vasi Opilasi ja lapsevanemaid kooliga.

See ei vOta aga kooli juhtkonnalt mingil méaaral vastutust uute 0Opi-
laste registreerimise eest suvel. Mdddunud Gppeaasta kogemuste alu-
sel vOib Oelda, et vaatamata kooli poolt esitatud ndudmistele, esineb
siiski ligi paarkiimmend tulevase esimese klassi Opilase vanemat, kes
tingimata toovad dokumendid pérast 1. augustit ja pahandavad ka
veel, kui neile tehakse markus hilinemise kohta. Puuame selliseid tor-
kuvaid lapsevanemaid sel aastal leida aegsasti, et meil ei tuleks sigi-
sel asjatuid arusaamatusi.

Teiseks tahtsaks Ulesandeks uueks ©Oppeaastaks ettevalmistumisel
on kooli Oppe-kasvatusttéd plaani koostamine. See algas Oieti juba
asjaloppenud Oppeaasta neljandal veerandil. Kooli juhtkonna poolt
tootati selle Oppeaasta toOplaani alusel vélja tdoplaani sisukord.
Sisukorra iga punkt anti kooli vastava ala t6otajatele labi arutada
ja nduti neilt ettepanekuid uue plaani jaoks. Enne puhkusele minekut
esitavad Opetajad need ettepanekud kooli juhtkonnale, antud juhul
Oppealajuhatajale. Vanemate klasside Oppealajuhataja sm. Kdverjalg
teeb suve valtel omapoolsed ettepanekud, samuti algklasside dppeala-
juhataja sm. Uuk. Lo0plikult viimistleb selle kollektiivselt valminud
Oppe-kasvatustdod plaani kooli direktor augustikuu teisel poolel tdéle
tulles. Plaan kinnitatakse pedagoogilise ndukogu koosolekul 30. augus-
til. Ka 1954/1955. Oppeaastal alustasime 1. septembril Sppetddd juba
enne Kinnitatud tooplaani jargi. Peab dtlema, et see andis koolitééle
kindluse ja rutmi esimesest dppetunnist alates. Loomulikult kuuluvad
siia juurde juba enne Oppeaasta algust koostatud kindel tunniplaan ja
Opetajate korralikult ettevalmistatud tunnid, alates esimesest Oppe-
tunnist 1. septembril.

Oleme mo6dunud Oppeaastal suutnud hoida kooli ruumid, nii klas-
sid kui koridorid, pohiliselt puhtatena. Kool ei vaja juba teist aastat
riigilt raha sanitaarremondiks. llusa algatusega tulid mai keskpaiku
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vélja aga VI-c Kklassi Opilased: nad tegid ettepaneku, et iga klass vars-
kendaks, s. 0. vajaduse korral valgendaks ja véarviks uueks Oppeaas-
taks selle klassiruumi, kus ta hakkab Oppima. Arutasime VI-c klassi
Opilaste Uleskutse labi kdigepealt klassijuhatajatega, kes kiitsid selle
heaks. Seejérel arutati VI-c klassi Opilaste Uleskutse labi lastevane-
mate koosolekul, kes samuti ndustusid sellega ja lubasid lapsi nende
ettevottes abistada. Enne 0ppetdo 16ppu ilmus kooli seinale tahvel, kus
kooli direktsioon tegi kdigile Opilastele teatavaks VI-c klassi Ules-
kutse, kiitis selle omalt poolt heaks ja tegi teatavaks tuleva-aastased
klassid, klassijuhatajad ja iga klassi ruumi. Piddsime hésti jarele
kaaluda klasside paigutamise kisimuse — jatta vOimalikult rohkem
klasse oma endistesse ruumidesse vOi paigutada nad uutesse ruumi-
desse nii, et teatud klass jadks tulevikus pikemaks ajaks samasse
ruumi. Sellega tahame kasvatada lastes veelgi rohkem armastust oma
klassi vastu ja aratada neis tahet hoida oma klassiruum puhtana ning
mugavana. Kaik klassid tegid enne Gppeaasta I6ppu eespool nimetatud
tahvlil teatavaks kuupéeva, millal nad suvel tulevad korrastama oma
klassiruumi. Klasside vahel kuulutati valja voistlus kdige ilusama
klassiruumi nimele, mille selgitavad valja 6pilasorganisatsioonide esin-
dajad 1. septembril. Vditja klass saab randpunalipu.

Selline dpilaste endi poolt tulnud algatus vOis tekkida ainult see-
tottu, et meie koolis on @pilastel olnud igal 6ppeveerandil perspektiiv-
tlesandeid, nagu kooliruumide kaunistamine, koolindituse etteval-
mistamine jt., mis on liitnud ja kujundanud klassi- ja koolikollektiivi.

Kool omalt poolt remondib suve jooksul kogu kooli inventari ja var-
vib koolipingid korralikult tle.

Juba véljakujunenud traditsiooni kohaselt kaunistame enne 1. sep-
tembrit kooli koridorid. Kunstiringi litkmed Opetaja Aaloe juhtimisel
kogunevad juba augusti 16pul ning valmistavad koridoridesse nagusad
stendid, mis nditavad meie maa toostuse, pdllumajanduse, kultuuri ja
kunsti saavutusi. Kindlasti ilmub ka kooli seinalehe ,,Majakas" uue
Oppeaasta esimene number 1. septembril.

Kogu see kooliruumide ettevalmistamine langeb kaesoleval suvel
meie koolis augustikuule, kuna kohe pérast eksameid kool muutus
Pedagoogilise Instituudi kaugdppelaste Uhiselamuks ja juuli [6pul
vOtab vastu laulupeolist. Kuid ka augustikuu véltel joutakse koostatud
plaanide kohaselt kooliruumid korda seada.

Hool ja vastutustunne kooli uueks dppeaastaks ettevalmistamise alal
ei tohi suvevaheajal mingil tingimusel vaibuda, vaid vastupidi —
kdik vajalik peab olema sooritatud eriti suure kohusetundega, et dppe-
aasta alguseks, 1. septembriks, oleks kdik valmis dppetdd normaalseks
alustamiseks.
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UUT PEDAGOOGILIST

KIRJANDUST.
Ajakiri «CoBeTcKas nefarormka» P. Teac — [eTckuii fom B CrTa-
nr 4, 1955. poi ﬂ%ore.
K. emeHoBa -- JleTHAA npak-
.»- MapKCWU.CTCKO-NEHUHCKWIA  NpuH-  TUKA CTYJEHTOB Mefarormyeckmx UHCTU-
uMn  CBA3M TeopuM C MNPaKTUKOA u  TYTOB.
nenarorvka. N. dPHKenbwiTeMH — O He-
. A. MegaBeneB — 3akpenneHne  KOTOPbIX HefocTaTKax B NpPOBedeHUU
y4yebHOro marepuasia Ha ypokax 6uo-  3K3aMeHOB, .
NOIMN n y4eT 3HaHWiA y4yalmxcs. 3a04HbIi  CeMMHAp  pyKoBoaWTesen
B. N. Koconanos — [ucnyTtbl  LUKOA.

MW WX 3Ha4YeHWe B BOCMUTaHMU Yyyalunx-
CS CpegHeli LUKOMbI.
n TadeeB — LUKONbHbIA pe-
KUM KaK CpeacTBO BOCMUTaHUA y yda-
LLMXCA CO3HATENbHOW ANCUMMNHBI.

A. AnekcaHgpoB un 0. Ko-
HeBCKUM — Kny6 cTapLuekiaccHu-
KOB KakK CpefCTBO OpraHu3auuun fIeTHero
oTAbIXa.

0. K. HamunTtokoB — O cTartbe
B. M. ApxunoBa «O MaTepuasbHOCTK
NCUXMKN W MNPEAMETE MCUXOSIOrUN».

N. K. EpmaH — bopbba 605bLue-

BMKOB 3a  BOBJIEYEHWNE HAPOAHbLIX Y4u-
TENEN B  PEBO/NIIOLUMNOHHOE  ABVXKEHME
1905 r

B. 3. CmMmupHoB — H. . YepHbI-
wesckuii 1 H. A. [ob6ponoboB 0 Bce-
CTOPOHHEM PasBUTUM JIMYHOCTMU.

CabnnH — [eparornye-
cKast JesiTeNIbHOCTb  flekabpucTos B 3a-
na,cgwm Cubvpw.

M NanynmHckaa un K W
CannmoBa — bopbba 3a peopraHu-
3aUMilo0 CUCTeMbl LLKOMLHOrO 06pa3oBa-
HUA B AHrunn.
Kputuka n 6mbnuorpagus.
XpoHUKa.

Ajakiri «HapoaHoe o6pasoBaHue»

nr. 4, 1955
Npen JeHuHa >XUBYT M nobex-
[iatoT.
®. KoponeB — JleHUH ¥ Hapog-

Hoe ob6pasoBaHue.

«HekoTopble BOMpOCbI OpraHusa-
UMn  yyebHOro npouecca B HeOO/MbLUUX
CEMU/IETHMX LWKoNax»  (0630p  yuTa-
TENbCKNX OTK/IMKOB).

KpnTuka n 6mbnunorpadgus.
B cTpaHax HapogHOW [AemMoKpaTum
XpoHuKa.

Ajakiri «HayanbHasa wKona»
nr. 4, 1955.

B. W. JleHWH 0 KynbTypHOIi pe-
BOJTIOLIMN.
0. M. HnkundopoBa — [Mamar-
Hble MecTa.
. A. KanpoBs — O6Lee 1 nonu-
TeXI_IHI/IZeCKOE obpasoBaHue.

3aBnTtaeB — Kykypysy —
Ha LUKOMbHbIe yYe6HO-0MbITHbIE YHACTKMN.
KocteHkOo — [loBTope-

HWe M0 PYCCKOMY A3blKy B
B YEeTBEPTOW YETBEPTU.
B. K. AropoBckas — [lposep-

IV Knacce

Ka 3HaHWi M HaBbIKOB MO PYCCKOMY
a3blky B I—IIl knaccax B 4eTBepTOou
YeTBepPTU.

Nl. H. CkatknH — TloBTOpe-
HMe  MpPOMAEHHOro N0  apudMeTuKe
B IV Kknacce.

M. H. PozaHoB — [lpoBepka
3HaHW U HaBbIKOB MO  apuUPMeETUKe
B I—IIl knaccax.

n. N MeaHoB — Pa6oTa y4a-

LLNXCA Ha4da/lbHbIX K/nacCoB Ha LWKO/b-
HOM yl-I€6H0-OI'IbITHOM y4dacTKe.

P. N. MonoBa — W3 onbiTa pa-

60Tbl Ha  Yy4e6HO-OMbITHOM yyacTke
OJHOKOMMJIEKTHOM LLKO/bI.
B. B./lutsumHoB — B. B. Mas-

KOBCKMIA.
B nomowb camoobpasoBaHuio.
-O6cyX/aaeM HOBble YUYeOHUKMN.
XpoHuKa.
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Ajakiri «Pycckuii A3blK B LUKONE»
nr. 2, 1955.

. JIeHnH un KynbTypa A3blKa.

O nogrotoBke 1 MpoBeAeHUU
39K3aMEHOB M0 PYCCKOMY $3blKy B CemMu-
NeTHUX u cpefHux Lkonax B 1955 rogy.

A. H. I'Bo3geB — O CcOOTHoOLle-
HAM (OPM HECOBEPLUEHHONO W COBep-
LLIEHHOrO BW/OB.

H. C. ABunosa — K Bonpocy
0 CnoBOOGpa3oBaTe/lbHbIX TuMNax pyc-
CKOro rnarona.

- M. MakapoB —
BaHHOE VMEHHOe orpejeneHve ¢
CTPaHCTBEHHbIM 3HAYeHVEeM.

O630p NOCTYNUBLUMX B pPeaakumio
KOppecnoHAeHUnn no Bonmpocam Mpaso-
nvcaHus.

K wTtoram pguckyccuuM no BOMpo-
cam rLuaBONUCaHHS.

B. B. JlmtBMHOB — Bonpocsl
A3blka noasun B. B. MasaKoBCKOro Ha
ypoKax nutepaTypbl B CpefHei LIKone.

nN. A. dnrypoBckmii — O3sHa-
KOMJ/IEHWNE Y4alMXCs C MOHATUEM BUA0B
M BpemeH rnarona.

M. B. Ywakos — Cnosa, rpam-
MaTWYeCKM He CBf3aHHble C 4sieHamMu
NnpeasioXKeHus.

A. HoBunkoBa — O HeKoToO-
pbiX (opmax 0606LLEHHOro MOBTOPEHUS
rpaMmaTuKu.

H. A. > KgaHoB — l3y4yeHune Tembl
«lMpsaman 1 KOCBEHHas peub».

b. A. OAMmuntpueB — W3yueHue
TUMOB MPOCTOr0 MNPesIoKeHNss B CTap-
LWKMX Kraccax.

M. H. J1TleoHoBa-bBopwcoBa —
TpyaHocTn 06yyeHUs PYyCCKOl rpamoTe
B HEPYCCKOW LLUKOSe.

Kputnka n 6muénuorpadus.

XpoHuKa.

KoHcynbTauus.

Hecornaco-
npo-

Ajakiri «M/HocTpaHHble A3bIKK
B WKone» nr. 2, 1955.

.. Benukaa kusHeyTBepXaatoLLas

cuna wngei neHWHW3Ma.
3a BbICOKOE KayeCTBO Y4Ye6GHMKOB
Mo MHOCTPaHHbIM A3bIKaM.

A. . CMupHungkni  — nlep-
(heKT n KaTeropus BpPEMEeHHOW OTHeceH-
HOCTW.

n. M. ConoBbeBa —
3HaHWe 1 MCUXoNorus.

O. B. Kpxesckaga — O ctuwm-
CTUYECKOM  yroTpebneHnn wnmMneppexTa
WHAVKATMBA B COBPEMEHHOM (hpaHLy3-
CKOM A3bIKe.

C. A. Konopckuit — H.T. Yep-
HbILIEBCKNIA W WHOCTPaHHble A3bIKM.

A3bIKO-
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M. dPanbkHep — Kak pa6otatb
Ha,q NnepeBoflOM TEKCTOB B X Kracce..
UIkBapuoB — Kak
o6yanb yMNpaB/ieHUI0 [N1aro/ioB B He-
MELLKOM A3bIKe.

M. Agnep — TlnhaHnpoBaHue
B X K.Tacce.
H KnaccedH — Yayywwmtb

YMEHWE MepeBOaUTb.
MucbMa B pefakumio.
Kputuka n 6uénuorpadums.

Ajakiri «Xumusa B LIKONE»

nr. 2, 1955.

B. WN. JleHnH — opraHusatop u
BOXAb KOMMYHMCTMYeCKOM napTw! u
COBETCKOro rocyfapcrsa.

n r. ¥rpromos - Tlasduka-
una TBepaoro TOMnavBa.

B. A. INMokpoBckuini — OKucb
3aTUNEHa U ee MNPUMEHEHME.

H. C. Kos3noB — AnekcaHgp
MopgumpbeBny BopoguH.

,E. M. KuprowkmH — K meToavke

[eMOHCTpaUMM OMbITOB MO0 XUMUMU.

. ®. NTonmkoBa — VI3 onkiTa
aTeNCTUYECKOro  BOCMUTAHWUA yyallmxcs
Ha 3aHATMAX N0 XUMUW.

B. B. BnaHkmaH — JlabopaTop-
Hble U MPaKTUYeCKMe 3aHATUA M0 XUMUU
B LUKOME paboyeil MOMOAEXKMN.

E. N. BbikoBa u 1O. B. NnerT-
Hep — Vcnonb3oBaHve cyxoro sbja
Ha ypoKax XUMWW.

OKCrMepuMeHT.

BHeknaccHaa pa6oTa.

Hawa TpubyHa.

Kputnka n 6ubnuorpacgpus.

NHpopmaums.

Ajakiri «[eorpatms B LiKoNe»
nr. 2, 1955.

A. A lNepnoBckunii — B. W
JIeHVUH — BeMKWIA BOXAb U y4duTenb
pr,IJ,FlLU,I/IXCFl BCEro mupa.

. CamoiinoB — [lpakTrue-
CKI/Ie paboTbl No reorpadguu.
3. . dpenkH — Auwxabag.

nN. N. AHgpeeB — T[lewkom ue-
pes3 Kallpa-KyMbL

0. . CaywukmH — CoBpemeH-
Hasa  [Monblua, ee  reorpaguyeckas
Hayka 1 npenogasaHue reorpaduu
B BbICLUEA W CPeAHen LUKOose.

A. TTegeoHoB — JXXiob BepH u
€ro_loHble COBETCKME 4uTaTenu.

KapHunykunin — O noaro

TOBKE OKOHYMBLUMX CEMW/IETHIOKO LUKO/Y
B 06/1aCTU MaTeMaTU4ecKol FeOI'panVIVI



Tema
ypokax

n. NnadyvwewHukoBsa —
«JlaTuHCKaa  AMepuKa»  Ha
B IX knacce.

O6MeH ONbITOM.

Meorpadmyeckmne HOBOCTW.

B cTpaHax HapogHOW [AeMOKpaTuu.

XpPOHUKa.

Buénnorpadus.

Ajakiri «MaTemaTuka B LUKO/e»
nr. 2, 1955.

... Bcenobexpatowasa cuna wgen ne-
HUHU3Ma.

H. ®. UeTtBepyxmH — O Heko-
TOPbIX METOAONOrMYeckMx BOMpocax B
npenojaBaHUM reomeTpun.

I K. OcTtanoB — 3eMeHTapHble
MeTOAbl BbIYMC/IEHNS NOrapmngmos.

C.

E. C. bepe3zaHckasa — K Bon-
pocy 0 COCTOSIHAM 3HaHWii  ydalmxcs
VIII knacca cpegHen LWKoMbl Mo as-
reépe.

B. N. BenaeB-— O TOXAeCTBEH-
HbIX NPeobpasoBaHUAX MpPPaLNOHaIbHbIX
BblpaxkeHMn B Kypce VIII knacca.

Kputnka n 6ubnmorpadgus.

XPOHUKa.

3agaun.

Ajakiri «®usvMka B LUKOME»

nr. 2, 1955.
. Bcenobexkgatowias cuna  JIEHUH-
CKUX WNAen.
A. . KoOHOHKOB — K 200-netuto

MOCKOBCKOro yHuBepcuTeTa.
1. C. CokosnoB n N. N. NBaHOB

B. ®dunmue — O TpeﬁOBaHVIﬂX_ MOoCKOBCKUii MEeTPONO/INTEH.

K MUCbMEHHbIM paboTam Ha arrTectar
3penocTu.

n. . CMmmpHos —
HUAX K BbIMOMHEHMIO 3K3aMeHaLNOHHbIX
paboT no reomeTpum Ha atTectar 3pe-
N0CTN N 06 OLEeHKe 3TUX paboT.

N. A. PaccbinHoB — O nogro-
TOBKE K MWCbMEHHOWN paboTe NO reomeT-
pun c TpuroHomeTpmein Ha artTecTaT

3penocTu.

C. M. YHykaHuoB — O maTemaTtu-
Yeckoli  NoAroToBKe OKaHUMBaKOLLNX
CPEAHIOK LLIKOAY.

B. E. CemeHOB — O HeKOTOpbIX
BOMpocax  MaTemMaTukm B CpefHeW
LUKONe.

. W. MatnmH —-O HeKoTopbIX

HefoyeTax B 3HAHUAX Y4allnXcs.
M. P. JlnHaep — O maTtematude-

CKOV MOAroTOBKE Y4allMXCs, OKOH4YMB-
wux VIl knacc.
E. H. 3onoTtoBuuykmin — Heko-

TOpble UTOrM MPUEMHBbIX WCMbITaHWI B
MOCKOBCKWIA TEXHUKYM COBETCKOI Top-
roBsnu.

N M. CaBuyk — O npuemMHbIX
9K3ameHax Mo matemaTuke B CTainHO-
rOPCKUIi FOPHbIA TEXHUKYM.

O Tpeb6oBa-"

Mpoh. N. N. CokKo/moB — YpPOK B
npenogasaHnn U3NKN.

r. N. EBponunm n H. A. LLLep6a-
KOB — [loHsiTMe 06 UWHTepdepeHunn
n andpakumm ceeta B Kypce X Kracca.

B. A. BypoB — 06 u310XeHUN
NoMUHecueHumn B X Kracce.

C. N. KOpoB — K WU310KEHNIO
Tembl «MexaHu4veckass aHeprus» (B no-
MOLb HauYMHAKOLLMM YUUTENAM).

A. BacwunbeB — [eHepatop
TOKOB 3BYKOBOIi 4acTOTbl.
M. C. WumxoBud — O6 onbIT-

HOM YCTaHOB/IEHUM 3aBUCMMOCTU Mexay
CWU/IOWA, Maccoi M YCKOPEHMEM.

A. T. Cocnockasanl . M. Cty-
poB — CurHanmsatopbl ¢ 6umeTannun-
YECKUMWN NNACTUHKaMU.

A. N Tlywko —
JIFOCHOM HamarHu4eHun.

n. B. Nonos n KO. M. MamMoH-
TOoBa — OJOKCNepuMeHTa/lbHasA 3ajada
C MNPOU3BOACTBEHHBLIM COAEPXKaHUEM.

O wMHorono-

b. C. 3BOpPbIKUNH. JemMoHcTpa-
umsa KNHOKO/1bLLOBOK KNHOMPOEKTO-
pom 16-HI1-6.

O6MeH OMbITOM.
Kputnka un 6mbnmnorpagums.
XpOHUKa.
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Eesti NSV Kultuuriministeeriumi Kirjastuste ja Polilgraafiatdédstuse
Peavalitsuse Ajalehtede-Ajakirjade Kirjastus.

Illmub 1 kord kuus. Uksiknumbri hind 3 rubla.
Tellimishind: 6 kuud — 18 rubla.

Ha 3CTOHCKOM A3blKe.
«Hblykoryae .yoonb» («CoBeTcKas LiKona»). OpraH MwuH. poca 3CCP,
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