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Vastutusrikkaid uUlesandeid
eeloleval Oppeaastal

Noukogudemaa koolid seisavad varsti
uue Oppeaasta lavet: veel kimmekond
péeva ja taas avanevad kiumnete tuhan-
dete koolide uksed, et vastu votta puha-
nud ja kosunud, varskete muljetega rikas-
tunud NOukogudemaa koolinoorsugu
meie Uhiskonna tuievikku, meie maa aja-
looiiste edusammude jatkajaid, kommu-
nismi heige hoone uute korruste tulevasi
ehitajaid.

Eelolev 0Oppeaasta toob Noukogude-
maa uldhariduslikele koolidele mitmeid
uudsusi. Margime siinkohal eelkdige
lahuskooli koérvaleheitmist ja taas uUhis-
kooli teele siirdumist.

Nagu teada, asuti lahuskooli teele
Suure lIsamaasOja ajal — 1943. aastal.
Seda sammu pdhjendati mdningate erine-
vustega tutariaste ja poiste kehalises
ning vaimses arenemises, samuti mdonin-
gate erinevustega tutarlaste ja poiste ke-
halistes ja vaimsetes eeidustes ning hu-
vides.

Muidugi ei saadud lahusdppeto6éd kor-
raldada kaugeltki k&igis Uidhariduslikes
kooiides, vaid Uksnes suuremais linna-
des, kus oli palju koole. Meie vabariigis
puudutas see samm peamiselt Tallinna ja
Tartut ning méningal maaral ka Viljan-
dil_ja Parnut.

Oige varsti hakkas selguma, et lahus-
kooli kasuks toodud argumendid olid
ndrgalt pdhjendatud, et nimetamisvaar-
seid erinevusi tutarlaste ja poiste keha-
lises ning vaimses arenemises nagu ka
tutarlaste ja poiste kehalistes ning vaim-
setes eeldustes ja huvides pdie, mistdttu
puudub madistlik pbhjendus ka Oppe- ja
kasvatustod korraldamiseks lahus pois-
tele ja tudrukutele.

Pealegi naitasid kogemused, et Opilas-
kollektiivid lahuskoolides ei kujunenudki
nii mitmekilgseteks ja harmoonillsteks,
nagu seda esialgu arvati, vaid et lahus-
koolide dpilaskollektiivid olid sageli
sootu vaesemad, uUhekulgsemad ja pooli-
kumad kui Uhiskoolides.

Ka ei saadud arvestamata jatta nii-
suguseid tbsiseid asjaolusid, et kodudes
kasvatatakse poeg- ja tutarlapsi koos,
mitte lahus, ja et muudes dppeasutustes
(tehnikumides, ulikoolides) dpivad samuti
noormehed ja neiud Uhiselt. Kui siinkohal
meenutada ka seda, et elus tootavad
Noukogudemaa noormehed ja neiud, me-
hed ja naised korvuti, 6lg 0ola korval,
mitte lahus, siis saab veelgi moistetava-
maks, et lahuskooli kasuks pole digupoo-
lest vBimalik veenvaid argumente ette
tuua, kui silmas pidada ndéukogude Uhis-
konna tingimusi, kus mees ja naine to6-
tavad ja voitlevad udhiselt suure Uhise
eesmargi — kommunismi ulesehitamise
nimel.

Neil asjaoludel, arvesse vottes laste-
vanemate ja Opetajate arvamusi ning
soove, andiski Noukogude valitsus maa-
ruse siirduda juba sel Oppeaastal Uhis-
koolile, mees- ja naisOpilaste Uhisele
Opetamisele ning kasvatamisele, alates
I klassist kuni X klassini, kusjuures
Xl klassid tootavad sel Oppeaastal veel
lahusklassidena seal, kus olid senini
lahuskoolid.

Nagu juba ulaltoodust selgus, puudu-
tab kbnealune maéaarus meie vabariigis
peamiselt Tallinna ja Tartu laliuskoole,
ent moningal méaaral ka Uht Parnu kooli,
kuna kdikjal mujal meie vabariigis t606-
tasid peaaegu alati uUksnes uhiskoolid.

451



thiskoolile siirdumine on tdsine peda-
googiline kusimus, mille mdningallgi
momentidel on vaja allpool peatuda.

Lahuskoolide kujundamine Uhiskooli-
deks on paratamatult seotud sellega, et
senised Kklasside koosseisud muutuvad
oluliselt: seal, kus olid ainult tidrukud,
on neist nuud jarele jadnud umbes poo-
led, kuna lahkunute asemele on tulnud
mone teise kooli meesoOpilased; ja vastu-
pidi: seal, kus olid ainult poisid, on
neist omakorda umbes pooled siirdunud
lahedal asuva endise tutarlastekooli vas-
try~sse klassi, kust asemele on tulnud
ligildhedalt samapalju tudrukuid. Klas-
side koosseisu nii olulise muutumisega
seoses, kui pealegi silmas pidada, et
seniste lahusklasside asemel on meil
nuud tegemist segaklassidega, tudrukute
ja poistega, kes péarinevad eri koolidest,
ei saa jaada pusima senised klassikollek-
tiivid, ka mitte senised koolikollektii-
vid, vaid need tuleb O&ppe-kasvatustoo
protsessis luua, tépsemalt: kahe eri
kooli kollektiivide osad tuleb uUhte sula-
tada, mille tulemusena kujunevad uued
klassikollektivid, uus koolikollektiiv.

Arvame, et see on Uuldse tdsisemaid,
kui mitte tdsiseim pedagoogiline prob-
leem, mis uUhiskoolile siirdumise puhul
tuleb vastavate koolide pedagoogidel la-
hendada.

A. S. Makarenko kogemustest on
teada, kui tdsiselt suhtus ta uue kollek-
tiivi loomise Ulesandesse seoses Kurja-
zisse kolimisega. Maletavasti pidas ta
vajalikuks koos mitmete oma kommu-
naaridega enne kohale sdita, et uusi kas-
vandikke igakulgselt tundma Oppida.
Pole kahtlust, et niisuguse etteval-
mistuseta oleks olnud raske tagada edu
uue eluvdimelise kollektiivi loomise vas-
tutusrikkas t66s.

Kui tutvuda sellega, kuidas meil peda-
googid teevad ettevalmistusi uute kol-
lektiivide kasvatamiseks, siis paneme téa-
hele, et see purdub harilikult opilaste
nimekirjade koostamisega, mille puhul
peetakse silmas, et Oppeedukuse, seal-
hulgas ka kaitumise poolest tugevamad
kui ka ndrgemad d&pilased jaotuksid voi-
malikult Ghtlaselt klasside vahel, et tud-
rukuid ja poisse oleks klassides vdima-
likult Uhepalju jne. lisaks sellele tutvu-
takse vahel ka uute dpilaste toimikutega.

Muidugi on kdike seda vaja teha, kuid
selle kdrval ei tohi unustada otsest
tutvumist selle kooliga, kus uued Oopila-
sed senini Oppisid. Missugune pedagoogi-
line dhkkond on selles koolis, missugune
ndudlikkuse tase, missugune pedagoogi-
lise mdojustamise abinbude gamma on
selles koolis — need ja teised taolised
kisimused ei tohi jaadda unarusse, kui

uute kollektiivide loomisele, kui tahe-
takse valtida luhtumisi ja ebadnnestu-
misi selles t60s.

Ja need luhtumised ning ebadnnestu-
mised ei tarvitse seisneda Uksnes selles,
et uute Opilaste suhtes ei osata leida
algul Oiget pedagoogilist tooni, vaid ka
selles, et klassi kummastki poolest ei
kujune uUhtset kollektiivi, vaid kumbki
osa sdilitab teatud isoleerituse ja sule-
tuse, elades edasi omaette ruhmitusena.

Modlemad tagajarjed on pedagoogiliselt
vaga ebasoovitavad, mis avaldavad eita-
vat mdju niihasti dpilaste kaitumisele kui
ka Oppimisele. Neid on vaja tingimata
ara hoida.

Vastavalt Nodukogude Liidu Kommu-
nistliku Partei XIX kongressi otsusele
kohustusliku keskhariduse jarkjargulise
teostamise ja polutehnilisele 6ppetdodle
ulemineku kohta on kéesoleva Oppeaasta
Oppeplaanis ja -programmides tehtud uusi
muudatusi ja tdiendusi, mille Uldiseks
eesmargiks on parandada Ndukogudemaa
uldharidusliku kooli  dppe-kasvatust6o
taset, saavutada seda, et meie uldhari-
duslikud koolid valmistaksid meie noor-
sugu paremini ette niihasti tegelikule
elule kui ka kdrgematesse Oppeasutus-
tesse astumiseks.

Eesti NSV Haridusministeeriumi poolt
valjaantud programmides ja Opikutes, sa-
muti ka vastavates ringkirjades, mis on
ajakirjanduses avaldatud, on uksikasjali-
selt dra naidatud nende muudatuste ning
taienduste konkreetne sisu. Seepéarast
pole siinkohal vajalik ega ruumipuudusel
voimalikki kodike seda refereerida. Seda
vajalikumaks peame allpool ara méarkida
seda uldist suunda, mis koiki neid muu-
gaéusi ja taiendusi punase joonena uhen-
ab.

Vanade programmide ja Opikute vaga
tdsiseks paheks oli teatavasti see, et nad
sisaldasid liiga palju 6ppematerjali, kus-
juures selle materjali sisu, ent ka kasit-
lus Opikuis ei vastanud pahatihti antud
vanuses Opilaste eale. Kdik see pohjus-
tas Opilaste Ulekoormamist &ppetddga.
Mis ei ~anud jatta avaldamata eitavat
moju dpilaste kehalisele ja vaimsele are-
nemisele. Sellele lisaks oli teoreetiliste
teadmiste seos praktiliste oskuste ja vilu-
mustega liiga nérk, mille tottu Gldhari-
duslik kool lahendas puudulikult dles-
annet valmistada opilasi elule ette.

Oppeprogrammide mainitud puuduste
kérvaldamiseks on real juhtumeil &ppe-
materjali mahtu vahendatud, nagu nai-
teks IV klassis loodusdpetuses, ajaloos
ja geograafias, vBi on programmist vélja
jaetud vOi jargmisse klassi Ule viidud
teemad, mis antud klassi Opilastele pole
joukohased. Viimati mainitud Kriteeriu-

tahetakse teadlikult ja kaalntjpjgit asuda midest on naiteks juhindutud teema
NIl ‘"mQulzwalo'i :
Mil n'T, ENSV !
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»Riigi Ja 8iguse Uidmdiste" vaijajatmisel
VIl klassi programmist NSV Liidu Kons-
titutsiooni alal ja teema ,, Teravnurga tri-
gonomeetrilised iunktsioonid" uleviimisel
VI klassi kursusest 1X klassi kursusse.

Peale selle peegeldavad Oppeplaanis ja
-programmides tehtud muudatused ning
taiendused selgesti pulddu muuta O6ppe-
materjal- elulisemaks, anda &pilastele
koos teadmistega ka oskusi ja vilumusi,
mis on vajalikud edaspidi igapéaevases
elus ja toos, ent ka uute teadmiste ja
oskuste omandamisel jargnevates Oppe-
astmetes.

Sellega seoses kdidab iga pedagoogi
tdhelepanu eelkdige Kkasito6 kui Oppe-
aine Oiguste taastamine |—IV klassi Op-
peprogrammides ja Oppe-katseaias ning
vastavalt sisustatud t6okodades soorita-
tavate kohustuslike too6de sissevdtmine
V ja VI klassi dppeprogrammidesse.

Pole kahtlust, et nende muudatustega
Oppeplaanis ja -programmides suurenda-
takse uldhariduslike koolide t66s neid
elemente, millede kaudu taoletakse
Oppe-kasvatustoo polutehniseerimist,
selle seostamist thiskondlikult kasuliku
todga uldse, sealhulgas ka tootmistbbga.

Siinkohal pole vajadust pikemalt pea-
tuda nende muudatuste vajalikkusel,
elulisusel ja positiivsusel. Seda digusta-
tum on kusimus, kuidas on meie vabarii-
gis lood nende muudatuste praktilise ellu-
viimise eelduste ja tingimustega.

Peab otsekohe Utlema, et I—IV Kklassi
kasitdd suhtes ja V ning VI klassile t66-
kodades t60 organiseerimise osas on tin-
gimused ja eeldused vaga tagasihoidli-
kud. Ja seda eelkdige O6ppejdudude osas,
sest teadupérast ei anna meie vabariigi
pedagoogilised dppeasutused oma |dpeta-
jaile tédnase péaevani kdige elementaarse-
matki ettevalmistust sel alal. See on kaht-
lemata vaga hairiv lunk Opetajate ette-
valmistusasutuste t66s, mis tuleb kohe-
selt korvaldada.

Kuid pedagoogiliste Oppeasutuste too
vastav parandamine ei saa loomulikult
omada tagasiulatuvat mdju. Seepérast
tuleb vabariigi baridusorganeil, sealhul-
gas eriti Eesti NSV Haridusministeeriu-
mil astuda viivitamatult praktilisi samme
nooremate klasside Opetajate ettevalmis-
tuse vastavaks tdiendamiseks juba sel
Oppeaastal.

Arvame, et monepéaevane praktikum
enne Oppetdd algust, augustikuu ndupida-
miste aegu tuleks asjale suureks kasuks.
Edaspidi, 0Oppetd6d kestel, naib olevat
otstarbekohane korraldada seda t66d alg-
klasside Opetajate ainesektsioonide
kaudu. Kdullaltki avarad vdimalused oma
ettevalmistust tdiendada juba algaval
Oppeaastal on muidugi linnakoolide vas-
tavale klasside Opetajail, mida pedagoo-

gilised kabinetid, ent ka Vabariiklik

Opetajate  Taiendusinstituut ei peaks
arvestamata jatma.
Eelolevaks suvevaheajaks tuleb aga

vélja todtada vastavate kursuste Uksik-
asjaline programm ja teha varakult vaja-
likud ettevalmistused, sealhulgas ka ko-
genud Oppejéudude leidmiseks.

Kuid késitoo "'—IV klassis ja to6 orga-
niseerimine tdokojas V ja VI klassis eel-
davad vastava materiaalse baasi olemas-
olu. Kasit6d puhul algklassides on seda
materiaalset baasi muidugi suhteliselt
hélpus organiseerida, sest siin tulevad
kdnesse niisugused materjalid, nagu seda
on véarvilised paberid ja varviline Kkar-
tong, papp, niin, laastud (ka varvilised),
Oled, pajuvitsad, traat, plekk jms., mil-
ledest mitmeid saavad lapsed juba ko-

dunt kaasa tuua. Kuid Eesti NSV Hari-
dusministeeriumi  kohus on energillsi
samme astuda, et vabariigi kaubandus-

vorgus oleks ule kogu maa saadaval ka
naiteks varvilisi pabereid, kartongi ia
pappt.

Sootu komplitseeritum on Oppetdoko-
dade sisustamine V ja VI klassi jaoks.
Senistest kogemustest on teada, et monigi
kool on omal algatusel, ent sageli ka
tubli 3efi toetusel mdne tooriista soe-
tanud ja vastava tookojagi sisustanud,
nagu seda teame naiteks Viljandi | ja Il
Keskkooli, ent samuti mitmete teiste meie
vabariigi koolide kohta. Kuld sageli pii-
sab neist tooriistadest ja toéodkojastkl
vaid klassivélise t66 tagasihoidlikeks
tlesanneteks. Nudd on aga vaja nende
klasside kdigile dpilastele anda oskusi ja
vUumusi ménede lihtsamate tdoriistade ja
masinate kasitsemiseks. On ilma pike-
mata selge, et selle Ulesande lahendami-
seks ei piisa alati kooli ja ka Sefi heast
tahtest, vald on vaja haridusorganite
otsustavat praktilist abi.

Samuti on selge, et V ja VI klassi vas-
tavate Oppejoudude ettevalmistuse taien-
damine nduab sootu rohkem aega ja pin-
gutusi. Kuid see t66 on vajalik ja selle
sooritamisele asumisega ei saa péaevagi
viivitada, kui tahetakse, et Oppeplaani
vastavad nduded ei jadks dhku rippuma,
vaid leiaksid juba tédnavu vd&imalikult
ulatuslikku elluviimist meie noorsoo kas-
vatamise ja elule ettevalmistamise tdhus-
tamise nimel.

Pole kahtlust, et kool, Bpetajad ja laste-
vanemad suhtuvad O&ppeplaani ja -pro-
grammide kdnealustesse muudatustesse
suure poolehoiuga ja teevad omaltpoolt
kdik, et uuele dppeainele kindlustada edu
juba algaval kooliaastal.

Nagu kdigest tlaltoodust ndha, on kées-
oleva Oppeaasta Oppeplaanis astutud tdsi-
semaid praktilisi samme t6doskuste suu-
nas vaid uldharidusliku kooli nooremate
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klasside osas. Aga kas vanemais klassi-
des polegi vaja dpilaste praktiiist etteval-
mistust tbhustada, kas neist oskuste ja
vilumuste algeist, mis nad omandavad
esimesel kuuel Oppeaastal, piisab ka va-
nemais klassides? Tarvitseb vaid taolised
kisimused Ules seada, kui on selge, et
vanemate klasside suhtes vajab kisimus
samuti mdningat esialgsetki edasinihuta-
mist.

Mis puutub koigile V ja VI klasside
Opilastele sustemaatilise t66 organiseeri-
misse Oppe-katseaedades, siis on sel alal
eeldused ja tingimused sootu paremad ja
seda niihéasti 6ppejoudude ettevalmistuse
kui ka vastava materiaalse baasi — ndue-
tekohaste Oppe-katseaedade n&ol.

Meie vabariigi uldhariduslike koolide
Oppe-katseaedade alal tehtud t6ost annab
tunnistust juba see fakt, et kimmekond
kooli, nende hulgas naiteks Tallinna 22.

Keskkool, Vastseliina rajooni Pugola
Seitsmeklassiline Kool, Riisipere Laste-
kodu, Viljandi Pedagoogiline Kool jt.,

said Giguse esineda oma saavutustega hil-
juti avatud uleliidulisel P&llumajandus-
naitusel.

Need saavutused, mis kdnelevad vaga
paljude meie vabariigi koolide ja eeskatt
vastavate Opetajate tublist ning taielikku
tunnustust vaarivast toost, ei tohi siiski
varjata meie silmade eest puudusi, mis
sel alal esinevad, ja jarjekordseid ules-
andeid, mis ootavad tdhendamist.

Nagu teada, on siiski veel arvukalt
koole, kus Oppe-katseaed on kas liiga
véaike, nagu nditeks Parnu 111 Keskkoolil
(ca 1000 m”?), voi seda polegi veel raja-
tud, nagu naiteks Pdlva rajooni Mooste
Seitsmeklassilisel Koolil, ja seda niisu-
guse veidra asjaolu tottu, et nimetatud
kool asub sovhoosi territooriumil ja vii-
mane pole nbus koolile selleks otstarbeks
jalataitki maad lubama. Peab lootma, et
nuud, millal opilastele t66 organiseeri-
mine Oppe-katseaias on iga kooli otse-
seks kohustuseks, suudetakse ka Mooste
sovhoosi juhtkonna isevéarki tdrkumisest
jagu saada, miiie tulemusena Mooste
Seitsmeklassiline Kool saaks juba sel su-
gisel asuda nduetekohase Oppe-katseaia
rajamisele.

Tahelepanekud meie vabariigi kooli-
aedade senisest to6st naitavad, et monel
pool kiputakse liialdama liikide ja eriti
sortide rohkusega, mida mdned haridus-
osakonnad peavad koguni positiivseks
tendentsiks. Nii naiteks on teada, et
Parnu Il Lydia Koidula nimelise Kesk-
kooli Oppe-katseaia sustemaatika osakon-
nas on tervenisti 168 eri liiki, kusjuures
tomateid on nimetatud aias 22 sorti, her-
neid 24 sorti, kapsaid 39 sorti, nisu 31
sorti, otra 33 sorti ja kaera 32 sorti. Kont-
rast muutub veelgi teravamaks, kui siin-
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kohal meenutame, et VI klassi 6ppepro-
grammis on vahendatud Kkasitlemisele
kuuluvate pdllumajanduslike kultuuride
arvu (on ette ndhtud vaid viie tahtsama
kultuuri kasitlemine).

Et Uldharidusliku kooli eesmérgiks pole
vlimalikult kdike dpetada, vaid po-
hilisi teadmisi ja oskusi kindlasti katte
Opetada, siis on hdlpus veenduda, et ka
kooliaia sisustamisel tuleb sellest Gldisest
kriteeriumist juhinduda.

Selle korval tdheldame meie vabariigi
kooliaedade sisustamise praktikas taotlust
tdiendada Oppe-katseaia osa (kitsamas
mottes) nn. tulundusaia osaga, kuhu on
istutatud vOi kuhu kavatsetakse istutada
suuremal arvul marjapddsaid ja vilja-
puid, ent kus kasvatatakse ka suuremal
hulgal koogivilja. Nii naiteks on teada,
et Parnu linna Uldhariduslike koolide ja
lasteasutuste aedadesse istutati tanavu
kevadel Ule 500 noore viljapuu ja Vil-
jandi rajooni kooliaedadesse vahemalt
300 viljapuud ja niisama palju marja-
p66said, kusjuures ainuiksi Holstre
Seitsmeklassilise Kooli aias kasvab 90
viljapuud.

Arvame, et pedagoogilisest seisukohast
see on taiesti positiivne ja eluline ten-
dents, mis v@imaldab suurendada pdollu-
majandusliku tootmist66 elemente dld-
hariduslike koolide &ppe-kasvatustdos.

Nagu juba eespool osutasime, taotle-
vad Oppeplaanis ja -programmides tehtud
muudatused vaga tahtsat tldisemat ees-
marki, mis seisab NOukogudemaa koolide
ees — tohustada kommunistlikku kasva-
tustddd koolides. Sellega seoses on véaga
arusaadav, et ka augustikuu ndupidamiste
keskseks teemaks on kasvatustoo kusi-
mused selle sBna otsesemas téhenduses.

lgatks, kes meie vabariigi Uldharidus-
like koolide t66d tahelepanelikumalt jal-
gis, pidi jdudma jareldusele, et kasvatus-
t60 kusimused otsesemas ja kitsamas
tdhenduses olid jadnud tagaplaanile, et
koolide ja Opetajate t66d hinnati esijoo-
nes Oppeedukuse keskmiste protsent-
arvude alusel, kusjuures vaga sageli ha-
ridusorganid ei tundnud peaaegu mingit
huvi selle vastu, missugune on koolides
tehtav t60 sisuliselt, missugune kasvatus-
t60 tase peitub nende, sageli valiselt vaga
»eeskujulike" protsentarvude taga.

Taoline vildakas Uhekulgsus ei kand-
nud ega saanudki kanda head vilja. Ar-
vukad ning jamedad eksamijuhendi ja
pedagoogi-eetika rikkumised, mis esine-
sid tédnavukevadistel eksamitel, peaksid
I6puks kainestavalt md&juma nendele
meie vabariigi haridusorganeile, kes
kuni viimaste péevadeni pole lahti saa-
nud Oppeedukuse keskmiste protsent-
arvude Uhekulgsest ja vildakast meeto-
dist koolide ja Opetajate t66 iseloomusta-



misel ning hindamisel. Téhistagu tanavu-
sed augustikuu ndupidamised taielikku
lahkul66mist sellest traditsioonilisest the-
kulgsusest ja naidaku nad, et koolide ja
Opetajate t66d tuleb analUitsida sisuliselt,
mitmekulgselt, et kasvatustdd kisimused
on koolide ja Opetajate td66s esmajargu-
lise téhtsusega.

Muidugi, meil poetati mdnigi sdna kas-
vatuskusimuste kohta ka varem, kuid
seda tehti riivamisi, méédaminnes, pooli-
kult. Kes ei maletaks, et ka augusti- ja
jaanuarikuu ndupidamiste aruannetes puu-
dutati naiteks teadliku distsipliini ja 0pi-
laskollektiivi kasvatamist, kuid seejuures
on vaga iseloomulik, et seda tehti vaid
klassijuhatajate ja pioneeri- ning komso-
molit6dé puhul, nagu oleks niisuguste
kesksete kasvatustoo ulesannete lahenda-
mine vaid klassijuhatajate ja pioneeri-
ning komsomoliorganisatsiooni asi, ent
mitte kooli kui terviku, kdigi Oppejou-
dude esmajarguline tlesanne ning kohus-
tus.

Noukogudemaa avalikkuses on viima-
seil aegadel aktiviseerunud voitlus ko-
danliku Uhiskonna kahjulike igandite,
sealhulgas eriti religioosse ebausu ja
joovastavate jookide tarvitamise vastu.
Kuivdrd religioosset ebausku esineb veel
siin ja seal taiskasvanute keskel, siis on
arusaadav, et kodude kaudu kandub seda
ideoloogilist murki ka kooli, noorsoo
hulka. Kuidas tulemusrikkalt vo&idelda
vana Uhiskonna selle pahe vastu, kuidas
kasvatada meie noorsoos teadusliku ma-
terialistliku maailmavaate aluseid, kuidas
vabastada utksikute 6pilaste teadvus sinna
tunginud religioosse maailmavaate suge-
meist — see polegi nii lihtne ja hdlpus
tlesanne, mUIest tohiks vaikides moodda
minna, nagu seda on tehtud harilikult
senini niihésti Opetajate ndupidamistel
kui ka koolisiseses ja koolivalises metoo-
dilises t60s.

Végijookide tarvitamist, purjutamist
moistab Noukogudemaa avalikkus téana-
paeval véaga teravalt hukka, ja seda

Oigustatult, sest alkohol alandab Nd&uko-
gude kodaniku kui kommunismi ehitaja
vadrikust, kbnelemata méaratust kahjust,
mida alkohol p&hjustab vastavate ko-
danike tervisele, nende perekondlikele
suhetele, lastele jne.

Kui meie Uhiskond on alkoholile, va-
nast Uhiskonnast péaritud ©&elaimale pa-
hele, s6ja kuulutanud, siis on meie maa
koolide aukohuseks sammuda esirinnas
selles suures vditluses. Ndukogudemaa
noorsugu on juba oma loomult vastuvot-
lik kdige suure ja ulla, moraalselt puhta
ja Oilsa vastu. Koolide ja Opetajate kohu-
seks on kasvatada noortes juba maast-
madalast vastumeelsust véagijookide suh-
tes, kindlat soovi hoiduda nende tarvita-
misest. Pioneeri- ja komsomoliorganisat-
sioonidel seisab sel alal ees suur ja vas-
tutusrikas t60.

Korvale on jadnud ka esteetilise kas-
vatustod  kiusimused. See valjendub
muude asjaolude kdrval kullaltki selgesti
ka naiteks selles, et meie vabariigis on
tanini rahuldavalt lahendamata lauludpe-
tajate ettevalmistamise kisimus, mistdttu
eriti maarajoonide haridusosakonnad kur-
davad vastavate dppejoudude puudumise
ule. Kuigi ajakirjanduses on sellele puu-
dusele juba ammu ja pealegi korduvalt
tdhelepanu juhitud, pole Eesti NSV Hari-
dusministeerium ténini midagi ette vot-
nud olukorra parandamiseks.

Kasvatust6® muude kusimuste hulgas
on esteetilisel kasvatusel kindel koht. Ei
tohi lubada, et lauluBpetajate ettevalmis-
tamine jaéks ka edaspidi ndutaval viisil
korraldamata.

Oppeplaanis ja -programmides tehtud
muudatused soodustavad tublisti vaba-
riigi koolide ees seisvate Opetuslike ja
kasvatuslike Ulesannete paremat lahenda-
mist. Naidaku koolide, dpetajate ja vaba-
riigi haridusorganite igapédevane prakti-
line t66, et nad tahavad ja oskavad neid
voimalusi téielikult &ra kasutada tublide
ja teovbimsate NOukogude kodanike
kasvatamiseks.
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Pollumajandusliku t66 lihtsaimate vilumuste
kujundamisest V ja VI klasside Opilastel.

A. SIBANOV.

Polutehniline Oppetdd sisaldab endas
mitte Uksnes Opilaste tutvustamist toot-
mise teaduslike alustega, vaid ka nen-
dele moéningale té6vilumuste andmist.

Millised  kriteeriumid  to6protsesside
hindamisel ja valikul tuleb votta t668pe-
tuse aluseks? Esiteks, Opilase fudsiline
t60 peab olema seostatud ta motlemis-
tegevusega; teiseks, seejuures peab
olema tagatud dige fuusiline arendamine
ja uldise toédvilumuse valjatodtamine.

Teise Ulesande tditmiseks on véga téah-
tis valida sedalaadi kehalised harjutused
ja toodprotsessid, mis treeniksid mitme-
kulgselt lapse liigutusaparaati ja kujun-
daksid ta liigutuste koordinatsiooni
kindla miinimumi. P. F. Lesgaft nimetas
seda uUlesannet lapse kasvatamisel liigu-
stuste aabitsa dpetamiseks.

Pdllumajanduslik t66 on vaga mitme-
kulgne ja annab rikkalikke v&imalusi
laste uldiseks todalaseks ettevalmistami-
seks. Pdllumajanduslikud t66d soodus-
tavad lihaste harjutamist ja keha lihaste
tegevuse koordineerimist, mille juures
juhtivat ja reguleerivat osa etendab pea-
aju koor.

Peatugem esialgu t6odel, mida tavali-
selt sooritatakse kasitsi, ilma tooriista-
deta. Siia hulka kuuluksid kodogivilja-
seemnete kasitsi sorteerimine, seemnete
kéasitsi kulvamine, pikeerimine, rohimine,
harvendamine, istikute valjaistutamine,
vOsundite karpimine, pintseerimine, kd06-
giviljaseemnete ja -saaduste koristamine
ning nende sorteerimine.

Need t66d harjutavad kogu kée liha-
seid, alates suurtest dlavarre ja kuunar-
varre lihastest ja I6petades kogu kadmbla
ning eraldi iga sdrme vdikeste lihastega.
Pikeerimine, istikute véljaistutamine ja
vosundite Kkarpimine nbuavad lihaste
kdigi liigutuste vaga keerukat koordinat-
siooni, lihase- ja kompimisanallsaatori
arenemist. Nende t6dde &aradppimine on
tahtis selleks, et sel teel kujuneb nér-
vide-lihaste osas kullaldaselt arenenud
alus koigiks kasitsi tehtavateks toodeks.

Oskus eelpool nimetatud t6dliike hasti
sooritada tagab kooliealiste laste uldise
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tobalase arenemise, mis rajaneb rikkali-
kel liigutustel ja nende koordinatsioonil
kesknarvisusteemi poolt. Sellisel tédalasel
arenemisel on suur polutehniline taht-
sus, kuna see vdib olla aluseks Ukskdik
millise elukutse omandamisele fuusilise
t6o alal.

Et dpilased omandaksid mdningaid t606-
oskusi ja -vilumusi vdimalikult luhikese
ajaga ja vaiksema joukuluga, on vaja
kindlat sisteemi nende &petamisel. Tava-
liselt seisneb tootmisalane dppetdd, olgu
see ka professionaalse iseloomuga, t66-
operatsiooni  ettenditamises- ja sellega
kaasnevas sOnalises selgituses. Kuid
millist kohta ja tdhendust omab seejuu-
res ettenditamine (mis koosneb esimese
signaalsuisteemi iseloomuga tajudest) ja
millist osa etendab s6na (kdne) — selle
kohta ei ole senini keegi (vdhemalt me-
toodikuist) sdna vdtnud.

Erilise  pedagoogilise  eksperimendi
puhul V ja VI klassi Opilastega vdtsime
endile jargmised ulesanded: 1) valja
selgitada kahe erisuguse elemendi taht-
sus, mis kuuluvad tavalise instruktaaZi
juurde mingi tdéooperatsiooni sooritami-
sel, nimelt: ettenditamise ja sdna (kéne)
osatéhtsus tod0Opetuses; 2) jalgida oskuste
vOi isegi vilumuste kujunemist td6operat-
sioonide sooritamisel.

Sel eesmargil valisime kolm taimede
Umberistutamise votet, mille teadlik soo-
ritamine nBuab kate liigutuste kullalt
arenenud koordinatsiooni ja tdsiseid tead-
misi bioloogiast ning agrotehnikast.

Istikute Umberistutamisel, eriti vaikeste
taimede puhul, sooritatakse rida operat-
sioone. Algul tuleb istikud kastist voi
lavast vélja votta, eraldada Uksikud tai-
med ja eemaldada juuretipp. Seejuures
tuleb pldda valtida taime vigastamist.
Edasi asetame juured istutamisauku va-
jalikku sugavusse ja katame mullaga.
Istutamisaugud tehakse kas katega voOi
pulgakesega. Kdik need t66d tuleb Soori-
tada hoolikalt, et taimed kiiresti juurduk-
sid. Vajalik on ka taimedele kullaldase
toitumispinna andmine, et nad edaspidi
ei varjutaks uksteist.



Tegime dpilastele Ulesandeks kasva-
tada taimi, mis teravalt erinevad oma
nBudmistes toitumispinna suhtes: kapsa
istutasime kastidesse 5X5 cm kaugusele
iksteisest, tomatid aga IOXIO c¢cm kaugu-
sele (need vahemaad vastavad nimetatud
taimede istikute kastidesse pikeerimise
tavalistele nduetele). Enamik katsest osa-
votvaid Opilasi olid noored naturalistid,
kes oskasid istutada taimi kahe ké&ega,
moned neist isegi pulga abil; kuid oli ka
selliseid ©pilasi, kes kunagi ei olnud
uhtki taime istutanud.

Katse toimus allpool kirjeldatud tingi-
mustes. Lauale olid asetatud kaks mul-
laga taidetud kasti: Uhte neist pidi Opi-
lane istutama kaks rida kapsaistikuid
(5X5 cm kaugusel Uksteisest), maarates
vahemaa silmaga, teise — kaks rida to-
mati-istikuid (10X10 cm kaugusel uks-
teisest). Uks katsetaja andis Ulesande,
aga teine protokollis ja markis aega. Td6
toimus korraga ainult Ghe 0&pilasega.

Vaatame, kuidas tulid t6dga toime Opi-
lased, kes sugugi ei osanud istutada.
Proovi-istutus (,,Istuta, kuidas oskad")
néitas jargmist: Uks tutarlaps vottis terve
salgu talle antud taimi ja hakkas juuri
maasse matma, olles enne seda mullasse
augu kaevanud. Kuigi teine tutarlaps vot-
tis taimed Uhekaupa, tegi ta istutamisel
véaga jamedaid vigu.

Seejarel nditasime kd&igile Opilastele,
kes sugugi istutada ei osanud, ,,sdrmede
abil" istutamise votet (ilma pulgata). Ai-
nult ettenditamise varal, ilma s6nalise
seletuseta, omandasid Opilased votte kul-
lalt Kiiresti, kulutades iga taime istuta-
miseks keskmiselt 10—Ili sekundit Nad
istutasid kapsa 6—8 cm pikkuste vahe-
dega (5—6 cm asemel); pikemad olid
esvahed ka tomati-istikute puhul (13—14
cm 9—11 cm asemel). Taimed istutati
vajalikku sligavusse, istikud pusisid
kindlalt mullas. Iseloomustav on, et kuigi
Opilased ei saanud sdnalist seletust, kont-
rollisid nad k&ik nii vdi teisiti oma t66d
sdna, kone abil. See avaldus selles, et
Opilane, kellega katsetati, p66rdus vaa-
tamata hoiatusele sooritada t66 iseseis-
valt, kUsimusega juhataja poole ja osu-
tas sosistades vOi huuli liigutades, et ta
,utleb”, mida ta tahab teha.

Jalgides opilasi, kes oskasid taimi istu-
tada, kuid antud votet kasutasid esma-
kordselt, v6is nadha, et nad oskavad ilma
toovahendita Kkiiresti istutada ja istuta-
mise kvaliteet seejuures on rahuldav.

Koik dpilased, kes enne istutasid taimi
tavaliselt kahe kéega, nditasid seepeale,
kui neile oli 6eldud: ,Istuta, kuidas os-
kad", et nad oskavad taimi istutada. Nad
sooritasid kdik vajalikud operatsioonid,
enamasti tapselt silmas pidades vahekau-
gust taimede ja ridade wvahel. Nii oli

kapsaistikute puhul kdrvalekaldumine
normist 52 juhul 67-st ainult 1 cm (4X6
cm 5X5 cm asemel), Uhe taime istuta-
mine vOottis aega keskmiselt 11—15 se-
kundit, kusjuures rutmilisus t66s avaldus
killalt selgesti. Seega taastasid Opilased
juba proovi-istutamisel varemini oman-
datud liigutuste koordinatsioonid. See
avaldus enam-vahem tépses vahede maa-
ramises ja tegevuste rutmilisuses.

Kui need Opilased ettenditamise' jargi
hakkasid kasutama uut t6ovotet — istu-
tamist ,,s6rmede abil”, siis avaldasid en-
dised koordinatsioonid uldiselt positiivset
moju; Opilased omandasid Kkiiresti uue
vOtte ja sooritasid istutustod korgekvali-
teediliselt.

Ebatépsused vahekaugustes ja istuta-
mise kvaliteedi alanemine moodustasid
mitte Ule 10—15Vo. Uhe taime istutamise
aeg vahenes kord-korralt, mis andis tun-
nistust oskuse automatiseerumisest ja vi-
lumuseks muutumisest. Samuti muutus
paremaks istutamise kvaliteet.

Siiski moned 0Opilased, kes oskasid
istutada kahe k&ega ja esmakordselt
kasutasid uut toovotet, rikkusid algul
jamedalt vahekauguste norme taimede ja
ridade vahel. Rikuti téorutmi, jaid va-
hele mdningad momendid, mille kohta
vOis arvata, et need on istutamisel téiesti
omandatud (unustati naiteks peajuur
pintseerimata). Need faktid on nahtavasti
seletatavad sellega, et nimetissdrme ja
kogu parema kéae liigutuserutus, mille lii-
gutuste koordinatsioon uue vdtte oman-
damisel alles kujunes, pdrkas kokku ole-
masoleva koordinatsiooniga, mis juba
véljakujunenud stereotulUbina raskesti
umber kujunes.

Selle seletuse vO6ib Gigeks tunnistada
jargmiste faktide alusel; lapsed, kes
oskasid taimi istutada mdlema kéega,
hakkasid tavaliselt teatud aja jarel istu-
tama uutmoodi, nagu neile oli naidatud
(,,sO0rmede abil"); péarast nad nagu unus-
tasid end ja léksid ule vanale, neile tut-
tavale vottele; &akki taibates, et nii ei
tehta, valjendasid nad seda tavaliselt
sbnadega (,,Ah, mitte nii!"). Tuleb méar-
kida, et ka sel juhul 0onilased, kellega
katsetati, kas poordusid téoprotsessis Ku-
simustega juhataja poole, sosistasid vOi
liigutasid huuli.

Analuusides andmeid eksperimentaalse
uurimuse kohta, mis korraldati V—VI
klasside Opilastega uue todvilumuse (isti-
kute istutamine ,,sdrmede abil") kujune-
mise Ule, vdib teha jargmised jareldused;

1 Nimetatud
seks on Opilastel kate t66 koordinatsioon
kullaldaselt arenenud. VVarem omandatud
lilgutused ja nende Kkoordinatsioon on
aluseks, millele toetudes Kiiresti arene-
vad valja keerulised liigutused, mis on
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vajalikud uute todoperatsioonide soorita-
miseks. Seda asjaolu on vaga téhtis ar-
vestada uut liiki t66 andmisel, mida opi-
lased veel ei tunne.

2. Kui opilased esmakordselt hakkavad
omandama tdodoskust, siis jaavad juba
mone istutuse jarel, mis on sooritatud
ainult ettenditamise alusel ilma juhataja
sOnalise seletuseta, pusima kullalt kind-
lad seosed ja koordinatsioonid, mis on
vajalikud esitatud toimingute sooritami-
seks, mis edasi kinnistuvad ja peaaegu
kunagi ei kao. Nii on ettenditamine inst-
rueerimisel, s. 0. mdjustamine esimese
signaalstisteemi kaudu, tingimata vajalik.

3. Juhtudel, kui 06pilased oskavad soo-
ritada vajalikku tbdoperatsiooni, kuid
mitte selle vottega, mida nad omandavad
esmakordselt, vaid teisega, ilmuvad moni-
kord vanad koordinatsioonilised suhted,
milledest tuleb jagu saada uute, uue td6-
votte aluseks olevate koordinatsioonide
rajamisel. On véaga tahtis, et seda mo-
menti arvestatakse dpetamisel.

4. Vaatamata kone sihilikule valja-
lulitamisele instrueerimisest, leidsid opi-
lased ise toodoperatsiooni kaigus sodnas-
tuse, mis vastas neile toiminguile, mida
nad pidid sooritama. Vliselt avaldus see
kUsimuste, méarkuste, hitatuste jms. néol.
On ilmne, et tajud, mis on saadud ette-
nditamise alusel mdtlemise protsessis,
leiavad otsekohe suulises kones sdnas-
tuse, mille jargi Opilane seejarel tegeli-
kult toimib.

5. Kasitsi tehtavad pdllumajanduslikud
to6d avaldavad positiivset mdju ka lapse
uldisele kehalisele arenemisele, ent seose
kaudu kbénega (s. o. mdtlemisega) ka ta
vaimsele arenemisele.

Pdllumajanduslikud  t66d, isegi siis,
kui kasutatakse koige lihtsamaid t66-
riistu*, omavad too6liigutuste suure mit-
mekesisuse tbttu tohutut tahtsust Opilase
uldise todvilumuse arendamisel. Isegi
kdige lihtsama todriista kasutuselevot-
mine muudab tunduvalt uute koordinat-

« Koolis kasutatavad tooriistad peavad
olema lastele jou- ja eakohased.
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sioonide kujunemist Kkasitsi tdotamisel,
nbuab kindlakskujunenud koordinatsioo-
nide muutmist. Tegevusse lulitub suurel
maaéral teine signaalsiisteem, tduseb tema
organiseeriv, reguleeriv ja juhtiv osa.
Taimede pikeerimine toimus Uhtede ja
samade Opilastega neljal korral: 16. mail
— ainult naitamise alusel, s. t. mdjusta-

misel ainult esimese signaalststeemi
kaudu, 21. mail — pérast ettevalmistavat
suulist seletust, 25. mail — Kirjaliku inst-

ruktsiooni jargi (suulise ja kirjaliku kdne
kasutuselevdtmine instrueerimisel toimus
selleks, et valja selgitada seda liiki m&-
justuse toimet dpilase tegevusele), 4. juu-
nil — ilma ettenditamise ja instruktsioo-
nideta (t60 sooritati taiesti iseseisvalt).

Sooritatud katse pdhjal vOis jalgida
oskuse kasvamist ja vilumuse tdienemist.
Seejuures avastasime jargmist:

1. Pulgakese kasutamine, mida nad
esmakordselt todriistana tarvitasid, muu-
tus jark-jargult vilumuseks. Katsealune
asetas pulgakese esialgu korvale, seleta-
des: ,Sellega on ebamugav" ja jatkas
istutamist kahe kaega, nagu ta varem oli
harjunud. Siis vottis ta jalle pulgakese,
hoidis seda ebakindlalt ja valesti (nagu
pliiatsit). Alles jark-jargult hakkas ta
toole pulgakesega ja katse 16pul kasutas
ta seda tooriistana, mis hdlbustab t66d ja
tdstab selle viljakust. Pulgakese abil tegi
Opilane kiiresti augu ja vajutas ainsa lii-
gutusega taime mullasse. Sedamdbodda,
kuidas omandati uut t66votet, tdusis ka
t66 kvaliteet: vOeti kasutusele ratsio-
naalsemad votted, néiteks taimede aseta-
mine istutamiskohtadele istutamise eel,
paari-kolme taime pintseerimine korraga
jne.

2. Ettenditamine v&imaldas Opilastel
tajuda t66 peamisi votteid ja nende jar-
jestikkust. Kuid uksnes sonaline seletus
(nii suuline kui ka kirjalik) aitas kaasa
pikeerimise ja iga muu operatsiooni ta-
henduse madistmiseks. On tahtis maérkida,
et sigavamat arusaamist eelseisvast toost
(milleks on vaja sooritada seda voi teist
operatsiooni, kuidas see mdjub taime
edasisele arenemisele, saagile jne.) vdib
anda Uksnes kdne abil.



Motteid ja markmeid ,,Eesti kirjanduse
ajaloo”™ puhul.

(L6pp. Algus vt. ,,NOukogude Kool" nr. 7, 1954)

K. LEHT,
Tallinna 2. Keskkooli eesti keele ja kirjanduse Opetaja,

H. REINOP,

Haapsalu 1. Keskkooli eesti keele ja kirjanduse Opetaja.

Tegelaskujude kéasitlemisest 6pikus.

Realistlikust kirjandusmeetodist juhinduv Kkirjanik kujutab elu ja
selle seaduspéarasusi kunstilistes kujudes, inimtutpides, luues need
tudpiliste ja individuaalsete joonte lahutamatus Uhtsuses. Teose idee,
mis kasvab vélja kirjaniku hinnangutest elunéhtustele, leiab valjen-
duse konkreetsetes, individualiseeritud kirjanduslikes kujudes — ka-
rakterites. Sellest jareldub, et karakter on kirjandusteose idee kandja.
Kirjandusteose analtusimisel, tema ideelise sisu ja tunnetusliku kilje
avamisel tuleb jarelikult 1dhtuda eeskatt karakterist, karakterite sus-
teemist. Nagu teada, ongi teose peategelased anallisimisel peamiseks
objektiks ja tegelaskujude késitlemine on kirjanduse metoodika kdige
kesksem, ent ka kdige keerulisem kisimus. Kuid asi ei seisne ainult
selles, et karakterite susteemis valjendub teose idee, kirjaniku hinnan-
gud elundhtuste suhtes, asi seisneb ka kirjanduslike kujude maéaratu
suures kasvatavas jous. Kui me késitleme nditeks Fadejevi ,,Noore
Kaardivée" kangelasi, siis me Uksnes ei ava nende kaudu romaani
ideed, vaid anname Opilastele Uhtlasi suurepéarased, taiuslikud eesku-
jud, kasvatame ja stivendame nende kaudu noorte moraalseid oma-
dusi, kujundame nende kommunistlikku maailmavaadet. Sdnakunsti
joud ja osatdhtsus kommunistliku kasvatuse stisteemis on hindamatult
suur.

Kirjanduse Opetamise praktika tbestab, et tegelaskuju on &pilasele
kdige konkreetsem, meeldejddvam ja ldhedasem komponent teoses.
Teose lahtimdtestamisel léhtuvad Opilased tegelastest ja tuletavad
nende abil, nende vahendusel k&ik muu, mis on oluline. See on ka
mdoistetav, sest tegelaskujudega ongi seotud nii ideeline sisu kui ka
kunstimeisterlikkus. Luhidalt — mida konkreetsemalt, mitmekilgse-
malt ja huvitavamalt me suudame Opilastele avada kirjandusliku ka-
rakteri, seda eredamalt kerkib esile tema kaudu véljendatud idee.
Aluse ja eelduse tegelaskujude kasitlemiseks peab looma kirjanduse
Opik, millelt nBuame nii diget teaduslikku analttsi kui ka metoodili-
selt labimdeldud esitust.

Enne kui raakida dnnestumistest vOi ebadnnestumistest uksikute
kujude kasitlemisel 6pikus, tuleb juhtida tdhelepanu sellele, et rea
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teoste puhul ei ole kujude lahtim&testamisele antud vajalikku ruumi.
Esitame mdned naited. See, et Elmari kuju H. Leberechti jutustusest
~reel” kasitletakse ligikaudu lehekulje ulatuses (peentrikis) ja naiteks
Piibelehele (omapérasele ja kullalt komplitseeritud kujule) raatsitakse
anda vaid 13 rida, on muidugi vooristav ja meelevaldne. Lubamatult
napiks jadb ka sama teose tegelaste Ludvig ja Matilde Sanderi kujude
kasitlus (kelle kaudu aga avaneb kdige otsesem v@imalus kodanluse
elulaadi ja kultuuripuuduse valjatdstmiseks). Rida olulisi tegelaskuju-
sid on jdanud hoopis vélja tdstmata. Markigem nditeks Kadaka Jaani
kuju Ed. Vilde ,,Seadusemehest”, uht psuhholoogiliselt teritatumat
kuju Vilde loomingus, vdi siis Katku Liisut ning Arthur Tiku meister-
likku satiirilist portreed A. Hindi ,, Tuulisest rannast".

Opiku seisukohalt on ebadnnestunud A. Jakobsoni ja E. Méanniku
jutustusi kasitlevad peatikid. Nahtavasti ammendava Ulevaate taotluse
tdttu on kuhjunud siia liiga palju pealkirju ja nimesid (naiteks Jakob-
soni puhul nimetatakse 25, Mé&nniku puhul 16 jutustust). Milleks sel-
line, ilma mingi liigestuseta antud pealkirjade ja nimede virvarr pea-
tukkides, mille otsest kasitlemist'programm ei ndua. Miks ei peatuta
naditeks Méanniku poolt ilmekalt kujutatud s&jameestel, ei avata suga-
vamalt nende ereda individuaalsusega kujutatud kangelaslikkust. See
tdstaks palju ilmekamalt esile Méanniku loomingu sisulisi ja kunstilisi
vaartusi kui jutustuste loetlemine ja nende temaatika &aramarkimine.

Rea teoste kasitluses ei valitse tasakaalu ka tegelaste omavahelises
ststeemis. Naiteks Arno Tali, O. Lutsu ,Kevade"” keskse tegelase
monerealine ja vaheltlev kasitlus on poetatud teiste tegelaskujude
I6ppu. Selline talitusviis ei ole Bige, sest: 1) Tali kuju seob jutustuse
kunstiliseks tervikuks (Tali koolitulekuga algab ja tema koolist lah-
kumisega 18peb teose tegevus,- Tali siseilma kujimemist jalgitakse
pidevalt, kogu tegevuse valtel); 2) Talil on oluline osa tegelaste sus-
teemis, tema mdtete, hinnangute ja tunnete kaudu heidab Kirjanik kor-
duvalt selgitavat valgust teistele tegelastele ja 3) Sppe-kasvatustoo
seisukohalt on eriti hinnatavad need positiivsed jooned, mis on katke-
tud Tali kujus. Opiku késitlus praegusel kujul jéab thekilgseks.

Vo6tame veel Uhe ndite. A. Hindi ,,Tuulise ranna™ peategelane on
Matis Tihu, sest just Matise kuju kaudu avab kirjanik teose pohi-
idee — ndidata, kuidas talurahva hulkades kasvas proletariaadi juhti-
misel klassiteadlikkus, kuidas nad veendusid, et revolutsiooniline
véaljaastumine on ainudige tee ekspluataatorliku kurnamise havitami-
seks. Matise kasvuprotsess Urgsest, stiihilisest klassivihast teadliku
vditluseni omab suurt tldistavat téhtsust ja loogiliselt olekski tulnud
kujude analtiusi alustada temast, kuid 6pik alustab pdhjendamatult
Peeter Tihu kujust, tema jarel rdagitakse Karl Rattast. Jaab mulje,
nagu oleks Peeter Tihu romaani peategelane ja kogu linna-liin kerkib
kunstlikult esiplaanile. On p6hjust arvata, et neid asjaolusid ei ole
kallalt 1abi kaalutud, aga kullap ei ole ka igakord arvestatud, et Kirju-
tatakse koolile, dpilastele.

Muidugi ei ole Uhele vbi teisele kujule eraldatud ruum veel tema
kasitluse 6nnestumise vOi ebadnnestumise mdddupuuks. Kisimus sel-
lest, kuidas analius on teostatud, on mdistagi p6hikisimus.

A. Vinkel naiteks avab vaga kasina ruumi ulatuses Villu kuju
J. Liivi jutustuses ,Vari" tema koigis pohilistes joontes, suudab nap-
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pide vahenditega tahistada seda, mis Villus on individuaalset, kusjuu-
res on tunda autoripoolset emotsionaalset esitust. R. Alekdrs kulutab
Antoni kuju (Sérgava ,,Tulge appi” ja ,,Oheliku-onu jéulundgemine™)
kasitlemiseks (kuju kasitlus on kunstlikult jaotatud kahte ossa) enam
kui lehekilje, kuid see kasitlus keerleb vaid Uhe kuUsimuse, nimelt
Antoni klassitunde Umber (kuigi see on p6hiline joon Antoni kujus), ja
muud olulist ei suudetagi 6elda. Kirjanduse &pikult muidugi ei saa
nduda, et tegelaskujude analtilisimisel rakendataks kdiki metoodilisi
vOimalusi, samuti ei saa siin, nagu metoodikas Uldse, talitada mingi
uldkehtiva skeemi jargi. Kuid 6pikult tuleb siiski nduda loogilist ja
ilmekat, ning mis kdige olulisem — teaduslikult Giget- analtiiisi, mis on
aluseks ka metoodiliselt Gigele kasitlusele.

,Oigesti mdista ja hinnata kunstilist kuju, aga jarelikult ka temas
valjendatud ideed v6ib ainult sel juhul, kui vaadelda k&ikides olulistes
isedrasustes kangelase Uhiskondlikke huvisid, tema suhteid Umbritse-
vatega, tema mdtteid, tundeid, tegusid, maitseid, k&net jm."™ Siit
jareldub, et kirjanduslikku kuju tuleb anallitsida tema tUupiliste
ja individuaalsete joonte diale-ktilises uuUhtsu-
ses. Tegelaskuju analutsi esimeseks sammuks on tegelase sotsiaaT
biograafilise karakteristika kindlaksmé&iramine. Seda on Opikus teh-
;[judb,kkuid kahjuks paljudel juhtudel tegelaskuju analtts sellega piir-

ubki.

Kui 6pik toob esile vaid tegelase klassiolemuse, n. 0. tema sotsiaalse
profiili, aga kuju individuaalsus jaab tagaplaanile, siis viib see parata-
matult tegelaskujude skemaatilisele esitamisele, sest tuupiline kuju
... see pole mitte mdni mehaaniline ideede, detailide, joonekeste
»kompleks". See pole mitte inimene ,,uldse’, mitte mdisniku voi
toolise skemaatiline kehastus, vaid inimene teatava kindla
iseloomuga, saatusega, isiklike maitsete ja harjumustega jne.
Karakter kirjanduses on uldise, tuupilise ja isikliku, individuaalse uht-
sus. (Meie sbrendused. K. L., H. R.) Lihtsustatud ja skemaatiline
kujude kasitlus lahjendab nende kunstilist joudu: tegelaskuju lakkab
olemast karakter, sest ,,Karakter on teatud individuaalsus, mis avaldub
kdigi tema joonte ja omaduste mitmekesisuses."®

Meie ei taha vdita, et kujude individuaalsus O6piku kasitluses Utldse
esile ei kerki, sest.see ei oleks dige,- kujude individuaalseid jooni
rbhutatakse, aga nagu muuseas ja mitte kogu nende rikkuses, (sna
eredalt on kujutatud V&llaméae Paarn ,,Mahtra sbjast”, ,,TOe ja Giguse”
| osa tegelaskujud (Andres, Krd6t, Sauna Madis), samuti Pime-
Kaarli ,,Tuulisest rannast” jt. Uldiselt domineerib siiski Opikus kujude
hall, kahvatu, isegi skemaatiline késitlemine. Vo&tame kas voi sellise
ereda ja joulise kuju, nagu seda on Mogri-Mart. Opiku kasitlus muu-
dab selle kuju kuidagi Ummarguseks ja siledaks. Mis siit Opilastele
meeide jaéb, on eeskatt see, et Mogri Mart on ,kiskja vallas ja
kiskja perekonnas”. Napisbnaline kasitlus Mardist avab ainult Uhe
joone, nimelt kiskjalikkuse rahaahnuse nimel. See on tdepoolest Mar-
dis pohiline, kuid sellega ometi ei saa piirduda Mardi kuju kéasitlemi-

KsaToBckuii, becega Ha ypokax nuTepatypbl, Yunegrus, Mocksa, 195d,
cTp. 17—18.
- V. Ozerov, Tuupilisuse probleem ndéukogude kirjanduses, Tallinn, 1954, Ik. 18.
. 1. AbpamoBu4, BsegeHne B nuTepatypoBedeHue, MooHBa, 1953,
cTp, 51.
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sel, tema rikka individuaalsuse esiletoomisel. Kuhu jadvad Mardi sel-
lised jooned, nagu uUlbe praalimine, jéhkrus ja toorus, tema moraalne
kiinism, ohjeldamatu p6&ikpéisus (midagi Ostrovski Dikoi taolist)?

Kui radékida teistestki kulakutest eesti kriitilises realismis, nagu néi-
teks Virgu-Andres ja Oheliku Madis, siis peab markima, et nendegi
esitus jadb ahtraks vaartuslike, kuju teravalt individualiseerivate
detailide poolest.

Analoogilisi naiteid vOiks jatkata ndukogude kirjanduse kasitlu-
sest, kus leiame hallust ja skemaatilisust (Jakobsoni, Leberechti jt.
kirjanike teoste tegelaste kasitlus). Manniku jutustuste Ulevaate raa-
mes pakutakse otsekui ,timofejevliku" klassifikatsiooni alusel rinde-
voitleja abstraktset portreed; ,,Keskseks kujuks Kkirjaniku s6jatemaati-
listes juttudes on nBukogude sddur, ndukogude ohvitser, julge ja otsus-
tav, oma kohustustele ustav vditleja.” (IV osa, lk. 250). Jargnev kasit-
lus méargib &ra ainult jutustuste temaatika ja tegelaste nimed.

See asjaolu, et mbned peatukid 6pikust (nditeks A. Jakobsoni proosa-
looming, E. Manniku jutustused) ei kuulu programmi jérgi tunnis ana-
lhUsimisele, ei digusta veel Uldsdnalist ja laialivalguvat kasitlust.

Individuaalsete, kuju konkretiseerivate joonte valjatostmisel on
suur metoodiline téhtsus. Opilasele on mdoistetavam, léhedasem ja
meeldejaavam see, millest tal on tekkinud elav, konkreetne kujutlus.
Modoistagi kehtib see ka tegelaskujude kohta. Opik jatab tihti kasuta-
mata haid vBimalusi karakteri meeldejddvate erijoonte réhutamiseks,
uldiselt vdhe on kujude kasitluse juures juttu portreest, nii et kujul
pole Opiku kasitluses sageli sGna otseses mdttes oma nagu.

Ei ole kasutatud ka muid kuju iseloomustavaid huvitavaid detaile,
nagu tegelast imbritsevaid esemeid, tegelase otsese kdne isearasusi,
tegelase kaitumise erijooni, mis iseloomustavad ta sotsiaalset ning mo-
raalset olemust jne. V6tame mone naite. Programm nduab Vilde satiiri,
naiteks miljonar Johnson! kuju kasitlemist. Opiku kasitluse jargi jaab
Johnson oma ilmeta, oma individuaalsuseta miljonariks uldse.
Ometi on kirjanik luhikese jutustuse raames leidnud Johnsonile taba-
valt iseloomulikke jooni. Piisab juba ainult kolme lausega antud pildist,
kuidas Johnson koos ,briljantidega ehitud kuldse ninatubakatoosiga™
taskust tdmmatud dollarid hooletult lendu laseb. Kirjanik lisab sellele
veel juurde, et Johnsonit oli iga teine-kolmas hammas kullast, kahel
aga sees satendavad briljandid. Selliseid hasti tabatud detaile on vaja
rbhutada, seda enam, et Johnson! kuju abil on suurepédrane vdimalus
ndidata Vilde satiiri teravust (ka satiiri olemust uldse). Kuidas saab
seda aga teha, illustreerimata kuju Ulimalt teravdatud jooni.

Taudpilise, realistliku kuju loomise meetodiks on teadlik liial-
damine — teravdamine, mille kaudu kirjanik annab hinnangu
mingile sotsiaalsele nahtusele. Liialdamise-teravdamise tulemusena
tdstetakse vélja kdige olulisem — karakteri juhtiv joon. uhe
juhtiva joone eriline réhutamine kujus ei tdhenda teiste temale omaste
joonte, tema individuaalsuse k&rvalesurumist, vastupidi — selle
kaudu ndeme karakteri kdiki teisi jooni, kdiki teisi omadusi jne. hoopis
selgemas valguses. VOiksime isegi Oelda, et juhtiv joon saab kogu
karakteri organiseerivaks ja tUhendavaks teguriks ning avab karakteri
sisemise tegevusloogika.

On selge, et pohilise valjatoomine on karakteri lahtim&testamise
eesmargiks, orientiiriks kuju lahtim&testamise protsessis, sest p6hilise
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joonega on karakteris seotud kd&ik teised jooned. Seda pdhilist tegelas-
kujudes ongi 6pikus tavaliselt digesti ja vajalikult réhutatud.

Ebamé&araseks jaab kasitletud kiusimuse lahendamine eesti kirjan-
duses Uhe eredama ja huvitavama kuju, nimelt Vargaméae Pearu kuju
puhul. Mida lugeda Pearu kuju pdhijooneks? Tahaksime selle kusi-
muse siinkohal arvamuse avaldamise korras ules tdsta. H. Tobias réhu-
tab Pearus eeskatt julma ekspluateerijat ja johkrat despooti, Pearu
vempude tbukejéuna ndeb H. Tobias saagiahnust, omandikirge, Kirju-
tades; ,,Metsik omandikirg ja omakasupite sunnivad Pearut .. sul-
gema rabasse kaevatud piirikraavi, et Ule ujutada karjamaad, kaevama
soosilla kérvale auku lootuses, et naaber seal 66sel jalaluu vdi vankri-
kodarad murrab.” (IV osa, Ik. 44.%)

Kaésitlusest kipub jaama selline mulje, et Pearus stimuleerib vempe
otsene omakasupiitd, et ta karakteris on kdige esilektiiindivam kulak-
lik despotism ja ahnus. Selline arusaamine Pearust on vastuolus lugeja
kujutlusega, Uhtlasi on ilmne, et ka kirjanik ei ole tahtnud Pearus ees-
katt seda rohutada. Kisime, kas Pearu ei oleks kdike sedasama teinud
ka siis, kui ta selle taga poleks ndinud kopikatki kasu, voi isegi siis, kui
ta selle tdttu oleks kannatanud kahju? Tundub, et oleks teinud, sest
see on koosk6las Pearu tegevusloogikaga.

Kuidas me Pearut ka vaatleksime, millisest kiljest me tema tegusid
ja kaitumi” ka analuusiksime, ikka tuleme selle juurde, et kdige olu-
lisem joon Pearus on praalimine, kemplemine, arplemine voi kui seda
Oelda nii, et asja sotsiaalne sisu selgem oleks — 6igusevaanamine.
Kas selle joone teravdatud esiletoomisega Pearus pole kirjanik vahest
margist modda lasknud? Kas Pearu kui kulakluse esindaja kaotab selle
téttu oma klassivarvi ja tuupilisuse? Sugugi mitte. Pearu ei lakka —
kui me temas r6hutame 0&igusevadnamist — olemast ekspluateerija;
ekspluateerimist vdtab ta kui midagi iseenesestmdistetavat. Pearu on
eesti kirjanduses omamoodi kulak-praalija, kulak-kempleja ja meenu-
tab_tugevasti Gogoli Nozdrjovi.

Tammsaare romaani | koites on kujutatud eesti maakodanlust laia-
haardeliselt, temale omastes tuupilistes joontes. Siin on terve kujude
galerii; siin on peale Pearu ja Andrese Kassiaru Jaska  temale tuleks
omistada seda, mida Opikus peetakse Pearu p6hijooneks, nimelt metsi-
kut omandamiskirge (nidrgime siinjuures, et Kassiaru Jaskast ldheb
Opik teda nimetamata modda).

Marksa keerulisem on analtusida selliseid kujusid, keda khjanlk ei
esita valjakujunenutena, vaid dunaamiliselt, nende arengu- ja kasvu-
protsessis. Enamikul juhtudel kangelase karakteri kujunemisest &pikus
siiski raagitakse, kuid sageli tldsdnaliselt, ebakonkreetselt. Ometi on
Opikus antud tegelaste analuts Opilastele eeskujuks, juhendades neid
tegelaskuju olemuse lahtim&testamisel. Niisugune on prof. Miilase
kuju kasitlus. Miilase keeruka ja valurikka kasvuprotsessi esiletoomi-
seks peetakse kullaldaseks luhikest markust; ,,Kiiresti arenevad sind
mused héavitavad ta individualisti-hoiaku.” , ... Ta kohkub sugavalt, kui
talle selguvad ta eraldumise traagilised jareldused. Ei ole kahtlust, et
prof. Miilas leiab ndukogude Uhiskonnas dige tee" (IV osa, lk. 179).

Millal ja milliste asjaolude tdttu see tsitadelli tdmbunud teadlane

4 Eesti kirjanduse ajalugu, IV o0sa, Opik keskkooli Xl klassile, toimetanud
E. Sogel, Eesti Riiklik Kirjastus, Tallinn, 1953. Ka edaspidi kasutatakse tekstis taolisi
luhendeid. Toimetuse markus.
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hakkas kahtlema oma ,Ei poolt ega vastu!" printsiibis, millal ja mille
tottu need kahtlused suvenesid, kuidas ta I6plikult taipas oma seisu-
koha ekslikkust kbik see moodustab keeruka tee ning seda oleks
tulnud hoopis pdhjalikumalt jalgida.

Ei tohi unustada, et mitte ainult teosel tervikuna, vaid ka igal tegelas-
kujul eraldi on oma kompositsioon, milles avaneb ta olemus. Kuju
arengus on vaja jalgida ja eriti r6hutada tdhtsamaid sGlmpunkte.

A. Hindi ,Tuulise ranna" tegelase TOnis Tihu kasitluses (Tdnise
kujunemiskaik on kirjanikul antud stigava psuhholoogilise realismiga
ja vaga loogiliselt) oleks tahtnud né&ha sigavamat analGisi, kuju
arengu loogilisemat naitamist. Kdik, mis Tonise kohta 6pikus 6eldakse,
on kull dige, kuid unustatakse, et Tonise kujunemine rahva reeturiks
ei toimunud ilma kdhklusteta, ilma sisemiste vastuoludeta. Suurt taht-
sust omab siin Katku Liisu kuju (kes oleks muide vaarinud 0&pikus
eraldi esiletdstmist), Tdnise loobumine Liisu ennastohverdavast armas-
tusest. Kulminatsiooniks Tdnise arengus ongi Liisu ja Hollmanni lese
kirjade lugemine laeval. Siin langetab ta 16pliku otsuse loobuda Liisu
armastusest, katkestada sidemed rahvaga ja minna kodanlase-ettevétja
teed. Kirjaniku lahendus on realistlik ja kooskflas Tonise senise
areiiguga. Seda, meie arvates olulist asjaolu, ei ole &pikus rdhutatud ja
Tonise kuju jadb mdnevdrra pinnapealseks.

Nii Tonis Tihu, prof. Miilase, Jaanuse-Tasuja kui ka teiste arene-
vate kujude analliUsi juures oleks tulnud paremini ndidata nende kuju-
nemist, oleks tulnud teose analuusist lahtudes r6hutada, kuidas see
areng kulgeb, missugused tegurid seda arengut stimuleerivad VOoi
tOkestavad.

Vaatleme edasi, kuidas kujude kéasitlemisel 8pikus peetakse silmas
karakteri ja keskkonna seost ning karakterite
omavahelist seost. Kuju olemust ei méara tUksnes ta tunded,
motted ja teod, vaid ka ta suhted Umbrusega, kuna ka selle kaudu ava-
neb kujus kehastatud tuupiline. Olles osa keskkonnast, on karakter
Uhtlasi sellesama keskkonna saadus. Keskkonna m&ju mittearvesta-
mine kuju analtusi puhul viib kuju vaarkasitlusele. Niisugune vaaratus
esineb nimelt Indreku kuju késitluses. Siin ei pea 6piku autor jarjekind-
lalt silmas asjaolu, et karakter on oma keskkonna saadus, et tema olu-
lised jooned on miljé6 moju tagajarg.

H. Tobias utleb &igesti, et Indrekus kui talurahva hulgast vérsunud
intelligendis esinevad talupojaklassile omased vastuolud ja k&ikumi-
sed. Selgitades romaani Il kdites esitatud Mauruse kooli olemust ja ees-
marke, naidates, et dppetdd revolutsioonieelses koolis polnud suunatud
Opilaste iseseisvuse, aktiivsuse ning teadlikkuse t&stmisele, vaid selle
lanmiatamisele, unustab ta aga, et oma klassilt péaritud kdikuvus ei saa-
nud sellises keskkonnas véheneda. Vastupidi — Mauruse kool sitven-
das seda veelgi. On taiesti loomulik, et Indrek antud keskkonnas, antud
tingimustes ei vBinud jouda kaugemale kui jumala eitamiseni.

Episood teose I6pus ei eita, vaid kinnitab seda: jumala vastu sGja
kuulutanud ja sellepéarast koolist véljaheidetud Indrek tunnistab ainult
kaastundest vigase Tiina vastu jumala olemasolu. Arvestamata seda
Indrekut pstihholoogiliselt méjutanud asjaolu, ei anna H. Tobias sel-
lele episoodile diget hinnangut. Selle asemel leiab ta kohase olevat
hakata kdnelema Tammsaare ,,naeruvaarsest retseptist”, ,naiivsest
arusaamisest”, ,,ideelisest jouetusest” ning ,,imest". Radkimata sellest,
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et niisugune hinnang pole teose alusel pbhjendatud ega 6ige, on tao-
line suhtumine Uhte meie suurimasse klassikusse tleolev ning koguni
stindsusetu. Mida siis tahetakse Tammsaarele ette kirjutada? Kas seda,
et Mauruse kooli muserdavast 6hkkonnast tulnud maapoiss saaks kor-
raga jarjekindlaks vditlejaks. Niisugune ,retsept” aga on Indreku
sisenlﬂse tegevusloogikaga vastuolus ja see viiks ta kuju moonuta-
misele.

Kirjanduslikus teoses moodustub antud keskkond tervest reast ka-
rakteritest, kellest igauhel on oma kindel koht teoses ja kes kokku
moodustavad karakterite suisteemi. Teoses esitatud karakterite vahekor-
rad vbivad olla mitmesugused. Kui karakterid esindavad elus esinevaid
diametraalselt vastandlikke sotsiaalseid joude, peavad nende suhted
paratamatult viima konfliktini. Konflikti arenemises ja lahenduses ava-
neb koige selgemini karakterite olemus, kuna aga karakter kehastab
ideed, siis jarelikult kerkib ka teose idee esile just konflikti kaudu.
Jareldus on selline, et kujusid ei saa kasitleda lahus
teoses esinevast konfliktist.

Et konflikti olemust selgesti mdista, oleks metoodiliselt igem alus-
tada analtiisi just nendest kujudest, kes on konfliktis vastaspoolteks.
August Jakobsoni draamateose ,,Kaks leeri” juures ei ole sellest mot-
test lahtutud. Vastaspoolteks konfliktis on ndukogude inimesed oma
humaanse ning ausa ellusuhtumisega, teiselt poolt kodanliku maailma
tutpilised esindajad Johannes, Riita, Saul. Kujude analtusi oleks loo-
mulik alustada Peeter L&agusest kui Uhe leeri kdige printsipiaalsemast,
kesksemast kujust. Just Peetri ja Johannese kdnelustest saab arenev
konflikt aluse, kuna aga Mart Laagus, kellest 6pikus alustatakse, suh-
tub esialgu oma pojasse Johannesesse perekondliku heatahtlikkusega.
Juba taiesti p6hjendamatu on kujude analtisi jatkamine kirjanik Nigul
Harmaga. Tema koht konfliktis on ju eriline: olles tugevasti kodanlike
igandite kammitsas, valab ta oma ,apoliitilisusega” vett vaenlase ves-
kile. Alles siis, kui teravates kokkup®&rgetes paljastub Johannese, Riita,
Sauli ning nende maailma olemus, taipab Harm oma viga ja leiab
kindla koha ndukogude inimeste leeris.

Andes konflikti kaigus areneva tegelase enne, kui konflikti olemus
on seda po6hiliselt kandvate karakterite kaudu valja selgitanud, peab
Opik jadma kirjanik Harma kuju analtiisides uldsdnaliseks. Nii see ka
on. Jutustatakse uldsfnaliselt tema kasvamisest, et see aga toimus
kokkupuutes teiste karakteritega, kelle olemus taielikult selgus alles
konflikti arengus ja lahenduses, jaab naitamata. Karakter on kunstlikult
lahti kistud teose karakterite slsteemist. Niisuguse ebakonkreetse
kasitluse tottu voib jddda mulje, nagu poleks Harma-taolistel inimestel
vajagi arenemiseks otseseid pdhjusi, konkreetseid elukogemusi, nagu
oleks Harm vdinud ka oma kabineti-tsitadellis kasvada ndukogude
inimeseks.

A. Jakobsoni draamateoste kéasitlemisel paistab silma veel Uks viga,
mida esineb dpikus mujalgi. See seisab pdhiidee metoodiliselt vaaras
avamises. ldeede kandjaiks on konkreetsed, individualiseeritud tege-
laskujud, karakterid. Nendest ja nende toimingutest, motetest, kaitumi-
sest ja omavahelistest suhetest kasvab vélja teose idee. Seet6ttu on
loomulik, et teose analtusimisel tuleks enne vaadelda tegelaskujusid
ning alles siis siirduda teose idee lahtimdtestamisele. Meie arvame, et
teose pohiidee ja ideestiku selgitamine enne kujude analltsi on luba-
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tav ainult sel juhul, kui on.tegemist vaga vastuoluliste ja komplitsee-
ritud karakteritega, kui on ette ndha, et anallis ilma teose ideelisele
pbhisuunale viitamata osutub Opilastele lle jou kaivaks.

Jakobsoni naidendite kasitlemisel antakse eranditult alati teoste
ideestik enne kujude kasitlust, samuti talitatakse Leberechti jutustuse
»Valgus Koordis", Smuuli ,Jarvesuu poiste brigaadi”, Hindi ,,Tuu-
lise ranna™ ja paljude teiste teoste juures. Niisugune pdhiidee ette
aramaaramine tekitab mitmes suhtes vastuvditeid. Esiteks vOib see
pb6hjustada pdhiidee moonutamist. Nii naiteks pakutakse jutustuse
»Vaigus Koordis" puhul vastava pealkirja all teose teemat ja aines-
tikku, idee aga jaabki maaratlemata. Teiseks, ideede ettetitlemine on
ebadige veel sellepéarast, et ta muudab kujude kasitluse igavaks. Opi-
lastele pakub vahe huvi tegelda veel niisuguste kujudega, kelle whis-
kondlik moéte ja olemus on juba ette teada. Ja I6puks: kui idee on iga
teose juures juba teada ja see ei selgu kujude analuusi kaigus, siis 6pi-
lane ei saa aru kuju ideelisest tédhtsusest, tema osast ilukirjanduslikus
teoses. Kuju, mis on kunstilise mdtlemise vormiks, muutub ainult
»vabalt" vOetud ideede illustratsiooniks.

Kujude kaésitluse juures on vaja tédhelepanu juhtida veel 6piku stii-
lile. Kui tahame saavutada seda, et Opilased armastaksid kirjandust, et
nad kirjandusteosele ei ldheneks mitte joonlaua ja sirkliga, vaid ava-
tud sudamega, tuleb ka meil endil kirjandusteosest ja ta kujudest
kénelda elamuslikult. Opikus on mitmeski kohas seda saavutatud.
Tuleks esile tdsta H. Tobiase stiili Vargaméae Kré6da kuju késitlemisel,
millest tdepoolest dhkub soojust. Krddda ja ka teiste ,,T6e ja Oiguse”
| osa tegelaskujude kéasitlusest on ndha, et autor pole jadnud ainult kui-
vaks ,,akadeemiliseks” analiiusijaks. Tuleks mérkida ka Villu kuju k&-
sitlust A. Vinkeli poolt ning moénede teiste kujude kasitlust. Peatiikk
E. Vildest on kirjutatud killalt pdhjalikult, kujude analtisi juures aga
mo&jub hairivalt emotsionaalsusetus, ,,asjalikkus”. Vilde suurepéraste
kujude kasitluses tahaks ndha hoopis soojemat, kaasaelavamat tooni.
Kodrvalseisja-positsiooni reedab ka Sargava, Kitzbergi jmt.- Kirjanike
kujude kuiv-asjalik késitlus. Siinjuures ei saa unustada ka seda, kui-
vord tugevasti mdjutab &pik oma uldise protokollistiiliga kujude kasit-
lemisel Opilaste kirjalikke toid.

Lahidalt kunstimeisterlikkusest.

Kunstimeisterlikkusest lubab artikli piiratud ruum réédkida ainult rii-
vamisi, kuigi kisimus vaariks ja vajaks pdhjalikku analliisi ja oma-
ette vaatlust. Mitmedki kordaminekud ja &piku tldine suund — osu-
tada vormikusimustele senisest suuremat tdhelepanu — raagivad tea-
tavast edasinihkumisest ka selles 16igus. Esiletdstmist vaarib sellelt
seisukohalt ,,Kalevipoja" kasitlus oma terviklikkuse ja konkreetsuse
poolest. Suhteliselt pbhjalikumalt on kirjanduslikku vormi analtusitud
ka Vilde ajaloolise triloogia, O. Lutsu ,,Kevade" ja A. El. Tammsaare
»10e ja Oiguse” | koite puhul. Kuid dldiselt on kunstimeisterlikkuse
analtis 6piku kdige ndrgemaks, kdige lunklikumaks kuljeks.

Koige silmahakkavam ja dldisem puudus on kasitluse juhuslik-
kus. On kirjanikke, kelle loomingu kunstimeisterlikkuse vaatlus kas
puudub téaiesti vOi esineb juhuslike elementidena (Kitzberg, Madarik,
Barbaras, Raud). Kord késitletakse kirjanduslikku vormi eraldi pea-
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tukis, kord riivatakse teoste analuisi kaigus, kord esitatakse hoopis
kokkuvotvates peatukkides.

Kirjanduse Opetamine peab andma Opilastele teadmisi tdhtsamatest
kunstilise kujutamise vdotetest (Zanrid, kompositsioon, troobid jne.).
Nende teadmiste baasil saab juurutada kirjandusteose iseseisva lahti-
motestamise oskust. Opiku suur puudus seisneb selles, et ta ei kind-
lusta ega toeta vajalikul maéaral seda kirjanduse &petamise pohilist
eesmarki, sest kunstimeisterlikkust analtitsitakse ebakonkreet-
0®" N Uldsdnalisell, juhuslikult valitud ja sageli mittevasta-
vate naidete varal.

Toome allpool mdned faktid kompositsiooni kasitlemise kohta. Mit-
mete kestete teoste puhul kompositsioonist ei rdagitagi (nait. Kitz-
bergi nadidendid, MadMiku romaanid); enamasti antakse seletus uld-
sonahstes fraasides vOi pakutakse hoopis midagi muud. Ei selgitata,
milliseid kompositsioonilisi votteid kirjanik on kasutanud (siiZzee, tege-
laste”™ grupeerimine, luurilised koérvalepdiked).

Votame nditeks A. Hindi ,, Tuulise ranna”. Kahe lehekulje pikkune
jutt romaani suZeest kujuneb stindmustiku katkendlikuks esitamiseks;
suzee poOhietapid jadavad maaritlemata; see, et romaanil on kaks siZee-
hst liini (Kaugatdma liin ja linna-liin), on esitatud &hmaselt. ,,P&rgu-
pbhja uue Vanapagana" kompositsioonile puhendatud peatikk kuju-
neb romaani ideelise sisu laialivalguvaks lahtim&testamiseks; isegi see,
meie Kirjanduses nii ainulaadne asjaolu, et romaanil on proloog ja epi-
loog, on jédnud markimata.

Vilde ,,Pisuhdnna” kompositsiooni kasitlus sisaldab jargmise eba-
maérase seletuse: ,,Tegevus areneb algusest kuni I18puni hoogsalt. Esi-
meses ja teises vaatuses domineerib sisu-, sbna- ja karakterikoomika,
kojmandas — situatsioonikoomika™ (Ill osa, Ik. 99). Raske, rea uusi
mdoisteid esitav lause. Ja teiseks, mida tdhendab ,,sisukoomika™ séna-,
karakteri- ja situatsioonikoomika kérval? On pd&hjust karta, et selle
[a{]tlim(”)testamine teeb muret mitte Uksnes dpilastele, vaid ka Opeta-
jatele.

R. Alekdrs annab A. Jakobsoni ,,Kahe leeri" kompositsiooni kohta
vastukdivad hinnangud: esiteks mérgitakse, et ,,,,Kahe leeri” komposit-
sioon on pobhiliselt rajatud kahe diametraalselt vastandlike huvidega
leeri vOitlusele. See toimub eeskatt vaidlustes, mis tihti arenevad dra-
maatilisteks, hoogsalt tdusva pinevusega stseenideks"” (IV osa, lk. 191)
ja moni lehekiilg edasi (Ik. 205): ,,Paiguti esineb liiga pikki k&nelusi!
mis pidurdavad tegevuse hoogu ja varjutavad tegelaste isikupéaraseid
jooni ..."" Tuleb vélja, et kdnelused, vaidlused on iihes ja samas teoses
niihasti tegevust edasiviivaks, dramaatilise pinge tdusu ajendavaks kui
ka”edasama tdusu pidurdavaks teguriks.

Oige vahe on juttu kujude loomise meisterlikkusest (rédmustavaks
erandiks on siin H. Tobiase poolt esitatud konkreetne ja ilmekas kasit-
lus Lutsu , Kevade" tegelaste meisterlikkusest), samuti looduskirjeldu-
sest ja portreest.

Monikord on vajalik juhtida tdhelepanu ka Zanrilistele isearasustele.
Naiteks J. Tamme puhul oleks tulnud selgitada Zanri, mida on nimeta-
tud rahvalikuks lugulauluks, samuti A. Jakobsoni loomingus dramaati-
lise jutustuse ja dramaatilise satiiri zanre, sest need ei kuulu &pilastele
tuntud pdhiZzanride hulka.

Opikus esineb tendents asetada raskuspunkt teoste keele ja stiili
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vaatlusele, kuid sellest hoolimata ei ole neid kusimusi pdhjalikult
kasitletud. Peatikid kunstimeisterlikkusest kannavad tavaliselt palju-
lubavat pealkirja; kirjaniku (v0i teatud teose) kunstilistest ise-
arasustest. Kuid isedrasused tavaliselt ei kasva kasitlusest vélja,
ei kerki esile. A. Sokolov loeb H. Leberechti jutustuse , Teel" kunsti-
liseks isedrasuseks tanapaevase sOnavara uldilme
tabamist ja tdstab esile, et kirjanik laseb oma tegelastel , .. . tarvi-
;cgdg;gm;si, ndukogude ajal keelde tulnud sénu vdi v6drsénu™. (IV osa,

Hinnangud kirjanike keele kohta on trafaretsed ja kokkulangevad,
naiteks; ,,,,Porgupbhja uus Vanapagan" on kirjutatud haruldaselt
ladusas ja lopsakas rahwvaparases keeles. Romaani
keele tdhtsaimaks omaduseks on tapsus, selgus ja lihtsus';
O. Lutsu , ... keel on rahvalik, lihtne, painduv ja var-
jundirikas"™ H. Leberechti keel on ,s elge ja mahlakas'; E.
Ménniku jutustuste keel on ,,gphiliselt ...varske, valjendusri-
kas ja lakooniline'™. (Meie sdrendused. K. L, H. R.) Keele
ja stiili kasitluses on tuupiline see, et ndited esitatakse keele ilmekuse,
rahvapéarasuse, mahlakuse jne. illustreerimiseks, mitte konkreetsete
stiililiste kujutusvOtetena, nagu epiteet, v&rdlus, troobid. Nagu ees-
pool mérgitud, ei kindlusta selline Kka&sitlusviis kirjandusteoreetiliste
teadmiste omandamist.

Peatume mdnedel Uksikkisimustel, kus meie arvates on tegemist
ebaméaarasuste voi vasturdakivustega. J. Lilienbachi luule kunstimeis-
terlikkuse késitlus on ulatuslik — kaks lehekiilge, kuid naiteks Moldri
ja teiste proletaarsete kirjanike kunstimeisterlikkust riivatakse 2—3
reaga. VVorrelgem Lilienbachi ja Moldri luulet! Kas ei tundu, et Méldri
luule on emotsionaalsem ja vormikindlam. Ka esineb Moldri luules
tabavat paroodiat ja satiiri. Milleks selline vahetegemine! Peatikk
Lilienbachi luule meisterlikkusest on kirjutatud laialivalguvalt, selles
esineb ebamadaaraseid seisukohti ja halvasti valitud nditeid. Nii Kir-
jutatakse, et ,,Tugev agitatsiooniline laad Lilienbachi luules on Uhenda-
tud deklaratiivse kujutusviisiga'™. (Meie sdrendus. K. L.,
H. R.) Jéreldub, et deklaratiivsust peetakse siin luule vooruseks. Meie
kirjanduses teatavasti vdideldakse otsustavalt deklaratiivsuse Kkui
kunstilise kutundimatuse vastu. Siin on vastuolu, mida oleks tulnud
vahemalt selgitada, kui tahetakse vaita, et deklaratiivse kujutusviisi
tingis Lilienbachi luule agitatsiooniline laad, selle poliitiliselt vditlev
sisu.

Opikus peab olema iga lause, iga sdna, iga hinnang pdhjalikult labi
kaalutud, et véltida uldsbnalisust, ebamaéarasust ja vastuoksusi. Kaées-
olev 8pik on selle ndude vastu korduvalt eksinud, kunstimeisterlikkuse
osas eriti. Mida peaks dpilane vélja lugema néiteks jargnevast hinnan-
gust J. Smuuli luule kohta; ,Lé&hedasi jooni on Schmuulil eriti
V. Majakovski luulega, mis avaldub nditeks kd&ige selgemini nduko-
gude vBimu eeliste kujutamise alal ja intonatsiooni jarsus muutmises
seoses kone all olevate sindmuste ja isikute vahetumisega." (IV osa,
k. 267.) Silmatorkavat vastuoksust sisaldab M. Raua loomingule
antud I6pphinnang. Siin kirjutatakse; ,Stiililt on M. Raua luule pea-
miseks puuduseks selle paigutine raamatulisus, kaldumine abstrakt-
susse ja kunstlikkusse, ebathtsus sisu ja vormi vahel. Kuid selle k&r-
val on kirjanikule iseloomulik kirjakeele eeskujulik valdamine, vérsi-
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tehnika meisterlikkus, teadlik rahvaliku lihtsuse ja kujukuse taotlus,
mille kaudu Kkirjanik on oma loomingu paremikus saavutanud suurt
tundeehtsust ja sugestiivsust.” (IV osa, Ik. 285.) On selge, et margitud
vastandlikud jooned ei anna selget ja kokkuv6tvat, vaid vastukaiva
ja desorienteeriva hinnangu.

Ldpuks vaidleme otsustavalt vastu 6piku praktikale teostada vormi-
kusimuste analtisi kokkuvdtvates peatiikkides, nagu see esineb rea
kirjanike puhul (Tamm, Haava, Jakobson, Sitiste, VVaarandi). Selline
talitusviis on Mmetoodiliselt vaar ning soodustab sisu
lahutamist wvormist. Eriti ohtlik on see luule puhul, sest siin
on midddapddsmatu sisu lahtimdtestamise ja vormilise analutsi vahetu
Uhtsus nii idee selgemaks valjatoomiseks kui ka stigavama emotsio-
naalsuse saavutamiseks. Kokkuvdtvates peatukkides on 6igustatud
ainult selle luhike &ramarkimine, mis kirjaniku kunstimeisterlikkuses
on eriti esilektundivat.

Modned jareldused.

»Eesti kirjanduse ajaloo” senine arutluskaik ja koolipraktika on
veenvalt ndidanud, et Opik kannatab t&siste sisuliste ja metoodiliste
puuduste all. Pioame, lahtudes eeskatt koolipraktika seisukohalt, olu-
lisemad neist luhidalt kokku vdtta.

1. Palju vigu on tingitud Spiku labikaalumatust ja eba-
jarjekindlast struktuurist nii ruumi jaotamise kui sisulise
lilgestamise osas.

2. Opiku koostamisel ei ole vajalikul maaral silmas peetud kirjan-
duse analtisimise metoodilisi ndudeid ning 6piku spet-
siifikat. Sellest tingituna domineerib publitsistlik esitusviis (eriti
ajajarke kasitlevais Ulevaatlikes peatikkides).

3. Suuremal vO6i vdhemal maaral on dpiku kasitlusviisi ja stiili eba-
Uhtsusele kaasa aidanud liiga arnmkas autorite kollektiiv (17 Uksik-
autorit). Eriti tuleb vastu vdita dhe kirjaniku kasitlemisele mitme
autori poolt.

4. Osa 06piku vigadest on seletatavad meie kirjanduspéarandi pooliku
Umberhindamisega ja linkadega kirjanduskriitikas; metoodilist laadi
puudused saavad mdistetavaks (kuid mitte vabandatavaks), kui arves-
tada, et autorid suures enamikus ei tunne koolitd6 praktikat. Kuid &pi-
kus on ka selliseid vigu (ja arvukalt), mis reedavad pealiskaudsust ja
pinnalist suhtumist (eksimused faktides, vigane tsiteerimine, arvukad
keelelised vead ja lohakas stiil).

5. Kdige tdsisemaks puuduseks tuleb lugeda seda, et ko&nealuse
Opiku maketti ei esitatud avalikkusele l&biarutamiseks. Kui paljud
Opiku vead ja lungad oleksid olnud valditavad, seda naitab kéesoleva
ajani esitatud kriitiliste seisukohtade rohkus.

Meil kipub juurduma kirjanduse 6pikute ja samuti lugemike osas
viimistlemata valjaannete trukkitoimetamine. Eesti kirjanduse 6piku
uue trukiga ei pruugiks kiirustada, sest selle jarele ei ole karjuvat
vajadust. Olemasoleva véljaandega, pluss kriitilised kommentaarid, on
esialgu taiesti vOimalik t66tada. Uue, parandatud triki ettevalmista-
misel tuleb juba rakendada k&ik abindud, et koolid saaksid igakulgselt
kordaldinud, autoriteetse ja stabiilse Gpiku.
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Raskusi vene keele Opetamisel™

E. JAANVARK,

Tartu Opetajate Instituudi Sppejdud.

Vene keel kuulub meie vabariigi tldhariduslike koolide raskemate
Oppeainete hulka. Seda tdendavad koolide inspektorite ja haridusosa-
kondade juhatajate aruanded kui ka Eesti NSV Haridusministeeriumi
kokkuvotted Oppeedukusest tksikute dppeainete jargi.

Kd&ige kurvem on seejuures asjaolu, et olukord vene keele Gpetamise
alal pusib halvana juba aastaid ega naita olulist paranemist, kuigi 6pe-
tajate ndupidamistel arutatakse alati ka vene keele Oppetaseme
kUsimusi.

Oppetase igas aines s6ltub vdga mitmesugustest faktoritest. Vene
keele suhteliselt madal Oppetase, nagu edaspidi ndeme, on seletatav
mitmete negatiivsete tegurite Uhtelangemisega.

Paljud dpetajad kaebavad Gppeprogrammide ulatuslikkuse tle. Kaht-
lemata on Gppeprogramm uheks faktoriks, mis nii vdi teisiti mdjustab
kogu Bppeprotsessi. On ju programm ametlik dokument, mille néud-
miste taitmine on kohustuslik igale Gpetajale.

Lahtudes joukohasuse printsiibist ongi Eesti NSV Haridusminis-
teerium asimud programme ké&rpima, mida teostati mé6dunud stgisel
kaunis ulatuslikult.

Kuid programmide mehaaniline karpimine ei lahenda wveel kogu
probleemi. Allpool putame néidata, et programmid nduavad p&hjalikku
Umbert6dtamist ja tdpsustamist.

Nii nditeks méaarab programm sBnavara osas kindlaks ainult sdnade
arvu, mis tuleb mingis klassis omandamisele, jattes sbnavara koosseisu
lahtiseks. Seet6ttu jaédb programmi kdnealuse osa. fikseerimine dpikute
autorite Ulesandeks, kes seda lahendavad oma isikliku suva jargi. Kui
aga vene keele 6pikute sBnavara jalgida, siis jadb mulje, et selle valik
on toimunud stiihiliselt, s. t. ilma mingisuguse kindlama slsteemi ja
printsiibita.

Grammatika osas mé&dravad programmid kindlaks ainult aine ula-
tuse, jattes puudutamata teemade kéasitlemise jarjekorra. Sellest on
paljud Gpetajad nii aru saanud, et grammatikat tuleb késitleda tingi-
mata programmis fikseeritud jarjekorras. Kuna see jarjekord on-tradit-
siooniline, s. t. selline, nagu see on ajalooliselt véalja kujunenud, siis
ongi meil tegemist ndhtusega, et teaduses kasutatav susteem ei ole veel
kujundatud Oppeaine ststeemiks, mis oleks koosk&las metoodiliste
nduetega.

Selle tulemuseks on asjaolu, et programm vaid loendab teemasid,
nagu oleksid need keele omandamise suhtes Uhevaarsed. Ometi on
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keeledpetuses teemasid peatikke, mis teistest on vdrratult téhtsa-
mad, ndudes esiletdstmist, alatist silmaspidamist ning pidevat korda-
mist ja harjutamist. Programmis olevate teemade esiletdstmine aitaks
palju kaasa.aine kindlamale omandamisele.

klassi kursuses omab nditeks keskset kohta nimi- ja omadus-
sbna kdanamine. Kui 6pilane omandab vene nimisdnade ja omadus-
sbnade kadnamise ja oskuse tarvitada k&andevorme uUhes eessbna-
dega, siis on sellega pandud tugev alus Opilase vene keele oskusele.
See on niivord téhtis Ulesanne, et jatta seda viimasesse jéarjekorda,
nagu see esineb meie programmides, oleks jame viga.

Mones Tartu linna koolis, kus peeti rangelt kinni V klassi vene keele
programmis ettendhtud teemade jarjekorrast, jouti deklinatsioonini
alles martsikuus. Sellega oli 16viosa 6ppeaastast moddas, ilma et Opila-
sed oleksid asunud selle klassi kdige téhtsama teema omandamisele.
Aasta 16pu ldhenedes tuli programmi kdnealune osa kuidagi kergelt
14bi votta, mille téttu Opilased ei suutnud omandada sellelt tahtsalt
alalt kindlaid telmisi ja oskusi, mida neile laheb tarvis jargmistes
klassides. Tartu Opetajate Instituudi Harjutuskoolis aga, kus dpetajad
julgesid paralleelselt programmis ettendhtud teemadega kasitleda ka
deklinatsiooni, omandasid Opilased 6ppeaasta 16puks mitte ainult kind-
laid teadmisi nimi- ja omadussfna k&inamise kohta, vaid ka oskuse
tarvitada kdédndevorme elavas keeles. Seda oli vdimalik saavutada
Uksnes seetfttu, et Opetajad kinnistasid k&andevormide tarvitamist
mitte luhikese aja jooksul, vaid kogu dppeaasta kestel.

Vene keele grammatika uUksikute teemade omandamise raskust pole
arvestatud ka VI klassi programmis. See programm algab kill arvséna
ja asesdna k&anamisega, mis on muidugi olulise tahtsusega kusimusi,
kuid teemas ,,Verb" kaob aspekti kisimus teiste teemade sekka éra.
Ometi on vene keeles verbi aspekt kdvemaid pahkleid eesti Gpilastele.
Selle teema pinnaline kéasitlemine on tédiesti lubamatu. Kui Opetaja
tahab saavutada tdelisi tulemusi verbi aspekti tarvitamise alal, siis
peaks see teema kujunema Uheks tdhtsamaks kogu VI klassi kursuses.

Verbi aspekti kasitlemisel tuleb Gpetajal silmas pidada Pavlovi Gpe-
tust diferentseerimispidurduste kujundamise kohta. Vastavalt sellele
Opetusele peame verbi aspekti kasitlemist alustama hasti markantse-
test ndidetest ning siirduma pikkamisi ka raskematele juhtumitele.
Siis viime Opilased niikaugele, et nad hakkavad eristama aspekti ka
siis, kui silmanédhtavaid tunnuseid ei olegi olemas, ning omandavad
oskuse tarvitada aspekti Gigesti.

On loomulik, et sellise diferentseerimisoskuse kujundamine nd&uab
aega, susteemi ja treenimist. Kiirustades ja tekkinud ajutisi seoseid
mitte kullaldaselt kinnistades, tekitame Opilase teadvuses vaid sega-
dust, mille likvideerimine nduab tdiendavat aega ja energiat.

Teiseks faktoriks, mis mdjustab Oppeprotsessi ja seega ka &ppe-
edukusi véaga suurel maaral, on 6pik. Iga keeledpetaja teab oma koge-
mustest, kui suurt osa etendab &ppeprotsessis Opik, selle Ulesehitus,
sii.steem ja aine esitamine.

Meie vene keele Opikute kohta ei ole vene keele O&petajate seas
kaht arvamust: algkooli 6pikud on enam-vdhem vastuvdetavad, kuid
vanemate klasside omad on halvad. Seet6ttu oleks vaja 6pikuid p&hja-
likult analttsida, neis esinevad olulised puudused teaduslikult valja
selgitada.
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Kui meie vabariigi Uldhariduslike koolide vene keele &pikuid jal-
gida, siis jaab mulje, et eri klasside &pikute autorite vahel pole min-
git koostdodd. On ju arusaadav, et jargmise klassi Opik peab sdnavara
osas baseeruma eelmises klassis omandatud sdnavaral. Eriti peaks see
kehtima V klassi dpiku kohta, sest V klassi tuleb dpilasi' sageli mit-
mest algkoolist, kusjuures neil &pilastel on erinevad teadmised ja
oskused. Seet6ttu oleks kdigiti kohane ja vajalik tuua V klassi 6pikus
kbigepealt dppematerjali algklasside kursuse kordamiseks, mida &pe-
taja saaks kasutada ka Opilaste teadmiste uhtlustamiseks, et hiljem
seda jéudsamini edasi minna.

Tegelikult on aga pilt vastupidine. Juba esimestes palades esineb
vaga palju uusi sdnu, mistdttu juba Uksnes see asjaolu teeb tohutu
raskeks aine korraliku omandamise. Nii naiteks on teises lugemispalas
(.13 wkonbHoM »xn3Hm B. W. NleHnHa") koguni 44 uut sdna, millest 6piku
autor margib sbnastikus uutena ainult 23, kuna ulejdédnud 21 sdna vai-
kib lihtsalt maha. Jargmises lugemispalas (,,Cepéxa KocTpukos") on
juba 75 uut sBna, sdnastikus margitakse uutena aga ainult 18. Selline
on Opikus sBnavara doseerimine.

Siin seisab Opetaja kill isevarki pedagoogilise mdistatuse ees, mida
ta ei oska rahuldavalt lahendada.

Seetdttu kujunebki olukord, et Opilased tutvuvad sbnavaraga pea-
liskaudselt, nende teadmised jadvad ebaméarasteks. Ja et sbnavara esi-
algsele omandamisele ei jargne kinnistamist, vajuvadki sel viisil &pi-
tud sdnad unustusse.

Opetaja ei tohiks selle olukorraga mingil tingimusel leppida. Kuidas
puutakse sellest olukorrast tile saada?

Moned Bpetajad jaotavad lugemispala vaikesteks 18ikudeks ning t66-
tavad need pohjalikult 1abi. K8nelemata sellest, et pala vaikesteks osa-
deks tukeldades kaob side osade vahel, ei jouaks Gpetaja selle mee-
todi jargi tootades ettendhtud materjali 1abi votta.

Teised Opetajad putiavad raskusest nii Ule saada, et jaotavad palades
esineva sOnavara kahte ossa: retseptiivseks ja reproduktiivseks. Ret-
septiivne (,,passiivne™) sbnavara on selline, mida &pilane peab tundma
ainult antud kontekstis. Reproduktiivne (,,aktiivne”) sBnavara kuulub
aga omandamisele sdaraselt, et dpilane seda sbnavara vdib kasutada
ka oma motete valjendamiseks.

On loomulik, et kumbagi osa sdnavarast tuleb ka erinevalt kasit-
leda. Kuna retseptiivhe sBnavara seostub 0&pilase teadvuses ainult
antud pala sisuga, tuleb reproduktiivsele omandamisele kuuluv sGna-
vara lisaks sellele vabastada oma esialgsetest seostest ning harjutada
Opilasi vastavat s6na siduma v@imalikult mitmekesise uue sisuga.
Teiste sOnadega: reprodutseerimisele kuuluvat s6navara tuleb eriti
hoolikalt kinnistada, seda on vaja korduvalt rakendada nii harjutustes
kui ka elavas vestluses, kusjuures Opilaste teadmiste ja oskuste hin-
damisel tuleb arvesse vétta ka reproduktiivse sbnavara tundmist ning
selle rakendamise oskust.

Neil kaalutlustel on kdigiti p6hjendatud ndue, et juba programmides
tuleks sBnavara vastavalt jaotada. Siis vabaneks 0Opilane séaaraste
sGnade Gppimisest, nagu seda on OWUKH, OPTa, 3KUNAK, PeATb, LYPOK,
thrmrenb, OKPONUTLCA, BO3HAMEPUTLCA, aHTPeCcosb, ABOPHSA, Yensagb ja pal-
jud teised.
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Kuigi sBnavara jaotamise teaduslikud printsiibid on veel tépselt fik-
seerimata ja monevorra vaieldavad, ei takista see ometi sBnavara tege-
likku jaotamist. Ja ainult sGnavara vastav jaotamine ja erinev kasitle-
mine vbivad tagada programmis esitatud nduete taitmist.

Soovitatav on, et ainult dpilased ei peaks sdnade vihikut, vaid sama-
sugune ,,s6nade vihik" peaks olema ka Opetajal endal. Sellega saab
Opetaja Ulevaate niihasti Gpitud s6nade arvust kui ka sellest, missugu-
sed sBnad on omandatud reproduktiivselt. Opetaja poolt koostatud
sbnade ,,nimekiri" jaab siis ka igasuguste kordamiste, leksikaalsete
harjutuste ja ulesannete aluseks.

Grammatikale annab programm védga suure tahtsuse. Seletuskirjas
Oeldakse, et grammatika omab ,juhtivat osa keeleGpetuses”. Kdorvuti
seljega nBuab aga sama seletuskiri, et ,erilist tdhelepanu tuleb osu-
tada vene keele praktilisele omandamisele™.

Seda nailist vastuolu teooria r6hutamise ja praktiliste oskuste oman-
damise vahel meie vene keele Gpikud kahjuks ei lahenda. Opikud ei
pea silmas grammatiliste teadmiste kujundamist oskusteks ja vilumus-
teks, vaid késitlevad grammatikat lahus elava keele &petamisest. Hada
ei seisne ainult selles, et grammatika kursus pole seostatud lektturiga,
vaid grammatilisi teemasid késitletakse Opikuis omavahelise seoseta.
On mingi grammatiline teema kord kasitletud, siis hiljem sellega enam
ei tegelda. Nii naiteks algab V klassi 6piku grammatika osa luhikese
Ulevaatega suntaksi kohta. Kuid hiljem ei leia rae kogu raamatust
Uhtegi harjutust stintaksi alalt. Sama lugu kordub ka jargmise teemaga,
milleks on ,,Haalikudpetus”. § 11 naiteks kasitleb vene tahestikku, kuid
see on ka ainuke koht raamatus, kus Uuldse tahestikku mainitakse.
Edasine peatiikk ,,S6na koosseis™ on samuti seostamata nii eelneva kui
ka jargnevaga. Ometi peaks kahe viimase teema vahel valitsema
orgaaniline seos. Opiku jargi kasitledes tuleb vélja, et helilisi ja heli-
tuid kaashaéalikuid dpivad Opilased eristama omaette tlesandena, kuna
nende teadmiste rakendamine (naiteks eesliite 6e3 ja pa3 d&igekirja
osas) toimub alles kuu-poolteise péarast, kui vastavad teoreetilised tead-
misi on dpilastel juba ménevdrra ununenud, sest dpik ei nae ette kor-
damisharjutusi.

Lisaks tuleb mainida, et grammatiliste teadmiste kinnistamisele (ka
Uhe ja sama paragrahvi piirides) on 6pikutes antud &armiselt vahe har-
jutusi. Naiteks u ja i ahistamiseks on V klassi 6pikus ainult kaks har-
jutust, sBnade poolitamise peale ainult Uks harjutus jne.

Korvuti sellega on &pikutes aga kullaltki tlearuseid harjutusi, mis
Oieti midagi ei kinnista v0i eeldavad Ulesande lahendamiseks vene
keele valdamist. Nii naiteks V klassi Opiku Ulesannet nr. 73, kus ndu-
takse sonade liinkade taitmist tahtede d v08i r-ga, ei saagi Opilane tead-
likult Oigesti lahendada, sest harjutuses esinevaid sonu (-MXOHeYKo,
-ynne, -peMneT, -ATen, -ulmnHe, -po3g) pole ta kas dldse kuulnud voi on
neid mitme aasta eest kord &ppinud ja juba ammu unustanud.

Sellest kbigest jargneb, et lisaks &pikuis leiduvatele ulesannetele
peab Opetaja ise koostama terve hulga Ulesandeid nii dpitavate gram-
matiliste teadmiste kinnistamiseks kui ka varem &pituga seostamiseks
ja kordamiseks. Miks mitte anda V klassis perioodiliselt Ulesandeid
lihtsate lausete analttsimiseks, miks mitte anda kordamisulesandeid
sbna koostise kohta, heliliste ja helitute kaashdalikute eristamiseks
jne. Kordamisharjutuste taitmisel rakendab Opilane taas varemini
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omandatud teadmisi, kusjuures teadmiste rakendamine on aqa pari-
maks vahendiks unustamise vastu.

_ Teiselt poolt peaks dpetaja tunni ettevalmistamisel hooleqa kaaluma
efMnnisTa harjutuste sobivust ning véltima selliseid, mis midagi

Opik on dpilastele peamiseks teadmiste omandamise allikaks. See-
parast peaks Opik sisaldama materjali, mis arendaks &pilase keele-
osK”t mitmekilgselt. Kahjuks piirduvad meie &pikud peamiselt Kir-
jandusliku keele esitamisega; materjali olustikulise keele omandami-
sek”s on Opikuis &armiselt vahe. Selle tulemuseks on muidugi asjaolu,
et Opilane”paremal juhul &pib jutustama venekeelseid palu, kuid iga-
paevast kdnekeelt ei suuda ta koolis omandada.

NAga ka kirjandusliku keele omandamiseks tuleks kasutada teisigi
vdimalusi peale 8pikus leiduva materjali selgeksdppimise. Et oman-
dada teadliku lugemise ~oskust, peaks Opilane end selles harjutama.

meil anda O&pilastele huvitavat, vaartuslikku ja jdukohast
lektutri koduseks lugemiseks? Aastaid tagasi hakati meil valja andma
ad.apteeritud tekste koduseks lektutriks (venekeelset lugemisvara eesti
koolidele — ,LLIkonbHas cepua™), samuti anti Puskini juubeli-aastal

(1949) valja hulk Puskini teoseid klassivélise lektuurina, kus lehekul-
gede all olid antud samal lehekiljel esinevad uued s6nad eestikeelsete
vastetega. Need viljaanded kahtlemata soodustasid klassivalist luge-
mist vene keeles. Miskipérast on see hea algatus jalle soiku jaanud.

“Faktoriks, mis raskendab vene keele Gppetaseme tOstmist vajalikule
kérgusele, on muidugi ka meie Opetajate vdhesed kogemused vene
keele dpetamisel Ja sageli ka Opetatava keele ebarahuldav timdmine.

Mis puutub metoodilisse abisse, siis on Opetajal seda raske leida,
sest meil pole vene keele metoodika kasiraamatut, kui mitte arvestada
TSistjakovi vene keele metoodikat mittevene koolidele, mis annab
kall d&petamiseks uldisi juhendeid, kuid ei arvesta eesti kooli olusid
ega meie koolis esinevaid raskusi. Haridusministeerium on algatanud
kohase vene keele 6petamise metoodika véljaandmist, kuid see on
alles teoksil.

Seetdttu peab ka eeloleval Gppeaastal vene keele Gpetaja oma tH6s
toetuma esijoones vaid uldpedagoogilistele printsiipidele, oma isikli-
kele kogemustele ja sellele metoodilisele materjalile, mis meie ajakir-
janduses senini on ilmunud.

Koige suureinaks puuduseks aine metoodilisel kéasitlemisel ndib ole-
vat asjaolu, et dpetajad arvestavad viga vadhe vene keele kui dppeaine
spetsiifikat. Vene keel kuulub teatavasti Gppeainete hulka, kus meil
on tegemist mitte ainult teadmiste omandamisega Opilase poolt, vaid
veel enam vastavate oskuste ja vilumuste kujundamisega. Oskused ja
vilumused kujunevad aga k&ige kiiremini metoodiliselt hasti 1abim&el-
dud ja sustemaatiliselt korraldatud harjutuste teel.

Selleks, et omandada vilumust avaldada oma mdtteid Giges vene
keeles, tuleb Opilasel omandada hulk elementaarseid teadmisi, need
teadlikuit kinnistada ja siis harjutuste teel kujimdada vastavad seosed
niivord kindiaks, et 6pitud teadmised muutuvad oskuseks. Hiljem tuleb
kord omandatud oskust niivord palju kasutada, kuni see viimaks auto-
matiseerub ja muutub vilumuseks. Ainult siis v8ime valitseda keelt,
kui meie kasutuses on hulk elementaarseid oskusi ja vilumusi,
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Tegelikult on keele omandamise protsess palju keerulisem, kui seda
eespool kirjeldatud. Oskuste ja vilumuste seas peame eristama lihtsa-
maid, elementaarsemaid ja keerukamaid, komplitseeritumaid. Sageli
saavutame kérgema astme oskuse alles siis, kui meil on kujunenud kl-
laldane arv elementaarseid vilumusi.

Seda asjaolu ei pea paljud vene keele dpetajad silmas, siirdudes kor-
gema astme vilumuste kujundamisele juba siis, kui madalama astme
vilumu.sed pole &pilastel veel kindlalt omandatud. Muidugi on see
tdsine metoodiline viga, mis avaldab eitavat mdju vene keele oskuse
omandamisele.

Siinkohal vbiks néitena tuua 6pitud pala jutustamise oskuse, imber-
jutustamisel on vene keele Gppimisel tahtis koht. Umberjutustamine on
suurepéaraseks harjutuseks, et 6ppida oma motteid vene keeles aval-
dama. Sellest teevad mdned Opetajad jarelduse, et mida rohkem Gpilane
Opib jutustama, seda parem. Oppigu pala kas vdi pahe, peaasi, et keel
aga liiguks!

Muidugi tuleb vene keele dpetamisel Umberjutustamist harrastada,
kuid Ghtlasi on vaja luua eeldusi, et dpilane saaks teadlikult kasu-
tada varem omandatud sdnavara kui ka grammatilisi vorme. Selleks
on Jl7«aja Bpilasel 1abi teha pikemaajaline ,,kool™.

Esiteks peab 8pilane jutustuse puhul opereerima kindlalt omandatud
sBnavaraga. Kindluse saavutamiseks sbnavara omandamisel ei ole soo-
vitatav lasta sdnu Oppida isoleeritult, vaid s6natihendites, sidudes iga
uue sbna mone tuttava sdnaga. Seostades s6nu omavahel, kergendame
Opilasel meelespidamise vaeva. Ka sBnade kinnistamisel tuleks kasu-
tada sama votet; soovides naiteks kinnistada sdna KyxOHHbIi, tuleks,
ldhtudes raamatus antud sGnalhendist KyxoHHbI cTon, lasta Opilastel
tolkida eesti keelest vene keelde ka s6nad kooginuga, kodgi aken,
ko6o6gi uks. Kui naiteks on tarvis kinnistada s6na cnayyaTbcs, siis, lahtu-
des raamatus leiduvast sGnalihendist cnyunnocb 6epa, tuleks sdna
cnyyaTbest Kinnistada veel tdlgete naol eesti keelest: juhtus &nnetus
(HecuacTbe); mis on juhtunud?; see juhtus ndnda; ma ei tea, kuidas
see juhtus jne.

Sdnade kusitlemisel toimitagu samal viisil: &rgu piirdutagu tksikute,
isoleeritud sdnadega, vaid kasutatagu s6natihendeid, luhikesi lauseid.

Mainitagu, et sdnade alatine suuline ja sagedane kirjalik (,,tunni-
kontrolli* ndol) kusitlemine ning teadmiste range hindamine on para-
tamatuks eelduseks jargneva to0 efektiivsusele.

Ka grammatika alal tuleb luua kindlaid aluseid vormide &igeks tarvi-
tamiseks. Tegeldes naiteks nimisdna deklinatsiooniga, on soovitatav
lahtuda kindlatest tlupsdnadest ja viia tiupsdnade vormide kasuta-
mine vilumuseni. Sealjuures ei ole soovitatav ka kdandevorme lasta
omandada isoleeritult, vaid luhikestes, kergesti meeldejaavates sGna-
Uhendites.

Nii vOiks tuupsdna nuoHep deklinatsiooni omandada nditeks jarg-
misel kujul:

VimeHnTenbHbIA nagexk: KTo 3aecb? 34ecb MUOHep.

PoauTenbHbii nage>k: Koro 3gecb HeT? 34eCb HeT MMOHepa.
JdaTenbHblid nage>x: K komy Thl MAgWwb? A nay K nNuoHepy.
BuHuTenbHbI Nage>k: Koro Tol BuaMiLb? A BUMXKY MUOHepa.
TBOpUTENbHLIA NageXk: C Kem Tbl urpaews? $ wrpaid ¢ MUMOHEPOM.
Mpenno>kHblil nageXx: O KOM Tbl rOBOpWWbL? S rOBOPHO O MNUOHEPE.
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Sdnade kaanamisel luhilausetes on see eelis, et Gpilane omandab
kdandevormid niisugusel kujul, mis on ldhedane elavas keeles esine-
vatele juhtudele.

Omandanud ttiplause 9 urpato ¢ nnoHepom, on Bpilastel kerge analoo-
gia pbhjal moodustada lauseid: A rynsdio ¢ nNMoOHepom, A pas3rosapusalo
C MUOHEepPOM, Si COPEBHYHOCb C MMOHepoM, samuti lauseid: s wrpatwo ¢ 6pa-
TOM, C ApYroMm, OH pa3roBapuBaeT C AUPEKTOPOM jne.

Selleks aga, et nende kaandevormide tarvitamine muutuks vilumu-
seks, tuleb 1abi teha hulk treenivaid harjutusi. Opilane peab oskama
mitte ainult puhtalt ja soravalt kd&énata tiups6na antud luhilausetes,
vaid ta peab suutma vastata k&andetabelis antud kisimustele, peab
oskama lausete jargi esitada kisiuausi, peab oskama maéadrata kaanet
jne.

Hiljem tuleb omandatud k&&ndevormide elementaarne kasutamis-
oskus kinnistada keerulisemate (sunteetilist laadi) Ulesannetega, nagu
naiteks vastamisega 3elLlek3 eriti valja valitud kusimustele, t6lkeharju-
tuste kaudu ja viimaks ka iseseisva jutustamise teel.

Seesuguse treenimise puhul on aarmiselt téhtis silmas pidada, et 6pi-
lased kasutaksid teadlikult digeid kd&dndevorme, sest ainult digete vor-
mide tarvitamise kaudu kujundame Opilase teadvuses &igeid seoseid,
mida ta hiljem ka elavas keeles saab kasutada. Teiseks téhtsaks tingi-
museks treenivate harjutuste korraldamisel on kd&ikide Opilaste t66le
kaasatbmbamine. Mdne O&pilase mahajddmine lihtsate Ulesannete
lahendamisel v6tab temalt véimaluse edukalt osa vOtta jargmistest —
keerulisematest Ulesannetest. Kui aga Opilasel pole elementaarseid
keelelisi vilumusi, siis ei suuda ta tbusta ka kdrgemale keeleoskuse
astmele.

Oskuste ja vilumuste kujundamine on keeleBpetuse metoodika kesk-
seks (kuigi kaugeltki mitte ainukeseks) kisimuseks. Seepéarast
tuleks igal vene keele &petajal eriti rohku panna just selle tlesande
lahendamisele, sest sellest sdltub suurel méaaral tema O&pilaste OGppe-
edukus vene keeles.

Esmajéarguliseks faktoriks, mis mdjustab dppeprotsessi hea véi halva
suunas, on vene keele Gpetajate kvalifikatsioon.

Mis puutub Bpetajate vene keele oskusse, siis ei ole siingi olukord
kdige parem. Meil ei ole veel kullalt spetsiaalselt ettevalmistatud vene
keele Opetajaid. Seepéarast tuleb paratamatult usaldada vene keele Gpe-
tamist ka neile, kelle vene keele oskus jatab mdénevdrra soovida. Vaba-
riiklik Opetajate Taiendusinstituut on Haridusministeeriumi Ulesandel
viimastel aastatel korraldanud kull kursusi Opetajate teadmiste tdien-
damiseks, kuid keel ei ole aine, mis on omandatav paari kuuga. Kur-
suste korraldamist tuleb muidugi jatkata, kuid sellest ei piisa meie
Opetajate keeleoskuse radikaalseks parandamiseks. Siin peaks moni
keskus (Vabariiklik Opetajate Taiendusinstituut) korraldama ,kodu-
kooli" vene keele &petajatele, saates valja regulaarselt juhendeid ise-
seisvaks tooks ja tooiulesandeid ning organiseerima nende tdéoules-
annete labivaatamist. Ainult siis, kui aastate jooksul pidevalt to6ta-
takse oma keeleoskuse tiiendamise alal, vOidakse saada soo\dtud
tulemusi.

Ldpuks tuleks mainida, et ka meie Opetajate ettevalmistusasutused
ei téida taiel maaral oma Ulesandeid kvalifitseeritud vene keele &pe-
tajate ettevalmistamise alal. Pedagoogilised koolid kurdavad, et
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neniie oppeplaanis on ette ndhtud tunde vene keele jaoks poole vahem
kui Uldhariduslikus keskkoolis. Seet6ttu ongi kujunenud olukord, et
pedagoogilise kooli I16petaja ei omanda vene keele alal sedagi, mida
omandab uUldharidusliku keskkooli I6petaja. Siis pole ka imestada, kui
pedagoogilise kooli I6petaja on kohustatud &petama seda, mida ta ise
poolikult valdab.

Opetajate instituudi vene keele ja kirjanduse osakonna Oppeplaanid
on Ulekoormatud teoreetiliste ainetega, ulidpilased kuulavad kahe
aasta jooksul loenguid kull keele, kull kirjanduse kohta, kuid oma
praktilist keeleoskust nad saavad parandada vaid minimaalsel méaaral.
Tulemuseks on, et ka noored vene keele 6petajad (instituudi I6petajad)
tunnevad raskusi oma aine &petamisel.

Sedasama tuleb 6elda ka ulikooli vene keele osakonna ulidpilaste
kohta. Erinevuseks on vahest ainult see, et Ulibpilased kui tulevased
teadlased-filoloogid jddvad ka korralikust pedagoogilisest ettevalmis-
tusest ilma.

Koike eeltoodut kokku vottes jduame jareldusele, et vene keele dpe-
tamise probleem meie tldhariduslikes koolides on kullaltki komplitsee-
ritud, mille lahendamine nduab rea abinBude rakendamist. Neist téht-
samateks osutuvad Oppeprogrammide ja Opikute pdéhjalik labivaata-
mine, klassivélise lektluri soetamine ja vastava metoodika koostamine
ning Opetajate kvalifikatsiooni sistemaatiline tdstmine. Lisaks neile
vOib mainida veel terve rea muid abindusid, millede rakendamine v&iks
vene keele &petamist tdhustada. Mainigem siinkohal vene ja eesti
keele vdrdlevat grammatikat, erialaste k&siraamatute ja harjutustik-
kude koostamist, nagu ka kohaste ettettluste kogude, vene keele orto-
graafia omandamiseks vastavate harjutustike, Umberjutustuste, t6lke-
harjutuste kogude, vene keele fraseoloogia ja idioomide kogude ning
vastavate harjutustike ja naitlike dppevahendite (pildid vestluste labi-
viimiseks, grammatilised tabelid jm.) soetamist.

Pole kahtlust, et kui me jarjekindlalt eespool ké&sitletud suunas to6-
tame, siis saavutame tdepoolest selle, et vene keele teadmiste ja
oskuste tase meie uUldhariduslikes koolides jarsult tBuseb. Arvestades
vene keele ulatusliku ja korraliku tundmise vaieldamatut tahtsust, ei
tohiks me viivitada praktiliste sammude astumisega vene keele dpeta-
mise olukorra parandamiseks uldhariduslikes koolides.
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Vana-aja ajaloo Opetamisest
Tallinna koolides.

T. TINT,

Tallinna Pedagoogilise Instituudi 6ppejdud.

Vana-aja ajalooga algab sistemaatilise ajalookursuse kasitlemine
meie koolides. VVana-aja dpetamine meie koolides taotleb samu ulesan-
deid ning eesmérke, mida ajaloo &petamine Uldse, s. t. aidata ette val-
mistada aktiivseid kommunismi ehitajaid. VVana-aja kasitlemisel tuleb
meil Opetada Opilasi nende jou kohaselt mdistma kullaltki keerulisi
teoreetilisi kusimusi.

Selleks, et aratada Opilastes huvi ajaloo vastu, et dpetada seda vas-
tavalt Opilaste arusaamise tasemele ning kasvatada meie Opilasi nGu-
kogude patriotismi, rahvaste sépruse ja kommunistliku moraali vaimus,
peab eelkdige Opetaja ise olema ideelis-poliitiliselt tugev, tundma hasti
onm amet ning olema teadlik ajaloo dpetamise metoodika spetsiifikas

Oppetoo edukuse theks eeltingimuseks on oskuslik t66 planee-
rinrine, mis nbuab Opetajalt 6ppeprogrammi ja Opiku poéhjalikku
tundmist ning Bppeaine taielikku valitsemist. T6oOplaanidega tutvu-
mine naitas, eU606 planeerimisel on valmistanud Gpetajaile raskusi pro-
gramrnide ja Opikute erinevus. Nii nditeks oli varem programmi sele-
tuskirjas Oeldud, et dpilased ei tarvitse Egiptuse riigi langemise kohta
rohkem teada kui 525. aastat ja sellega seotud fakti — Egiptuse lange-
rnist parslaste véimu alla. Paljud dpetajad said sellest niiviisi aru, et
ei tarvitse analuitsida Egiptuse riigi langemise p&hjusi, ning teostasid
karpeid mehaaniliselt, arvestamata kusimust sisuliselt.

Sageli oli vdetud té6plaanidesse teemasid, mis ei ole programmis
ette ndhtud, nditeks; ,,Foiniikia", ,,Kreeta, mukeene kultuur" jne. Osalt
on siin tegemist hooletu t66ga, pole lihtsalt programmi kullalt
tundma O&pitud, kuid teiselt poolt-on nahtavasti teadlikult niisugused
teemad sisse vOetud kartuses, et muidu ei suudeta ettendhtud tundide
arvu taita. Niisugust kartust tingis asjaolu, et meie Opetajatel on raske
saada vajalikku tdiendavat materjali tundide sisustamiseks. Vana-aja
kohta kaivad lugjemiloid ja allikate kogud on Gpetajatele kattesaadavad
ainult Vabariikliku Opetajate Taiendusinstituudi vdi suuremate ava-
like raamatukogude kaudu ning sageli pole neid sealgi kohal. Ometi
peaksid niisugused, Opetajatele hadavajalikud raamatud olema vahe-
malt kooli raamatukogus, kui mitte dpetajal isiklikult. Teiseks on needki
raamatud venekeelsed ja neid ei saa kasutada eesti dppekeelega kooli-
des. Selle kirjanduse kasutamine valmistab ka raskusi nendele Gpeta-
jatele, kelle vene keele oskus ei ole kullalt tugev.

Teemade jaotus Oppetundide kaupa oli sageli halvasti teostatud.
Tunni teemadena olid méargitud té6plaanides naiteks jargmised teemad;
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»Egiptuse vaUutamine pérslaste poolt ning egiptuse kultuur” voi jalle
»Kreekamaa IV sajandil ja Makedoonia loodus"”. Esimese teema puhul
oleks tulnud ,,Egiptuse vallutamine péarslaste poolt” Uhendada eelmise
tunni teemaga ning teemat ,,Egiptuse kultuur" késitleda omaette tun-
nina, teise teema puhul oleks tulnud ,,Makedoonia loodus" Uhendada
jargmise teemaga ning ,,Kreekamaa IV sajandil” v0tta omaette tunnina.

Tooplaanides olid kull ette ndhtud kevadised kordamistunnid, kuid
mitte alati ei olnud margitud vastavad teemad v&i olid need siis v6etud
programmi jargi, nagu vastavaid teemasid kéasitletakse dppeaasta jook-
sulgi, mitte aga probleemide jargi. Kordamise selline planeerimine ei
vGimalda tunde huvitavarnalt tles ehitada ega ka varem Gpitud mater-
jali p6hjal tldistusi teha. Oigem oleks planeerida kevadised kordamis-
tunnid probleemide jargi, naiteks: ,,Orjade ulestbusud vana-ajal”,
»Tehnika ja orjamajanduse areng", ,Riigi tekkimine ja arenemine
vana-ajal™ jne.

Et kindlustada aine sustemaatilist kordamist aasta jooksul selliselt,
et see abistaks uue aine kasitlemist ja paremat mdistmist, selleks tuleks
juba tooplaanis ette nédha pidev kordamine. Seda saab teostada nii V
kui ka VI klassis. Néiteks teema ,,Sparta” puhul tuleks korrata teemat
»Vana-Egiptuse riigikord" ja teema ,,Orjanduslik demokraatia Ateenas
Periklese ajal" puhul korrata veel teemasid ,,VVana-Egiptuse riigikord"
ning ,,Sparta”. Kui kordamist selliselt organiseerida, siis saame esile
tuua erinevate riigikordade tekkimise p&hjusi ja anda nendele riigi-
kordadele hinnangu, samuti ndidata orjandusliku demokraatia progres-
siivsust vorreldes vana-idamaade despootia ja Sparta aristokraatliku
korraga ning selle piiratust vorreldes tBelise, ndukogude demokraa-
tiaga. Teema ,,Orjanduse arenemine Roomas™ puhul lasta korrata tee-
masid ,,Kuningas Hammurapi seadused” ja ,,Orjuse kasv Kreekas" ning
vestluse teel selgitada Opilastele, mis pdhjustel ja kuidas arenes orja-
pidamine edasi Roomas. Teema ,,Patriitside ja plebeide vaheline vdit-
lus" puhul lasta korrata teemat ,,Orjanduslik demokraatia Ateenas
Periklese ajal" ja ndidata vahet Rooma ning Ateena riigikorra vahel —
vormilt olid m&lemad vabariigid, kuid Ateenas oli orjanduslik demo-
kraatlik, Roomas aristokraatlik vabariik. Tuua valja ka Uhine joon —
moélemad olid orjanduslikud riigid orjade wvaoshoidmiseks. Teema
»Ristiusu tekkimine" puhul lasta korrata teemasid ,,VVana-Egiptuse
usund” ja ,,Kreeka usund™ ning vestluse teel ndidata, mis p8hjustel ja
millise arengu tegi 1&bi usund ning kuidas ta sailitas seejuures ikkagi
oma peamise fimktsiooni — olla masside pimestamise vahendiks, ideo-
loogilise rohumise relvaks.

Oleks hea, kui tooplaanides oleks ette nahtud vastavate teemade
puhul ka &pilaste koduseks lugemiseks soovitatav ilukirjanduslik
materjal ning Opetaja poolt valitud eksperimentaalset laadi metoodi-
line t66, naiteks; ,,Kuidas dpetan kronoloogiat V klassis"”, ,,Kuidas sel-
gitan klassivditlust™ jne. (Vt. sellega seoses vastavaid artikleid ajakir-
jast ,,lMpenogasaHue uctopuu B LiKone", nr. 3, 1953.) See on oluline nii
t60 kvaliteedi tdstmise kui ka paremate Gpetajate td6kogemuste popu-
lariseerimise seisukohalt. Paremad nendest tuleks ette kanda Vabariik-
liku Opetajate Taiendusinstituudi pedagoogilistel lugemistel.

Too hea planeerimine on vaid uUheks eeltingimuseks vana-aja Opeta-
mise edukusele. Pdhiline t66 toimub ikkagi tunnis aine esitamisel.
Ajaloo tunnid peavad olema sisuliselt taisvaartuslikud.
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s. t. teaduslikult ning ideoloogiliselt vastaval kdrgusel. Sisulisest kul-
jest olid kulastatud tundide puudusteks: 1) sisu mittekullaldane idee-
line lahtimdtestamine vOi selle hoopis lahtimbtestamata jatmine,
2) analuusi ja uldistuste puudulik teostamine, 3) lastele mittejdukohane
esitus ja 4) faktilised vead.

Ajalugu kuulub poliitiliste dppeainete hulka ja teema sisu lahti-
motestamata jatmine voi selle puudulik lahtim&testamine muudab tun-
nid epoliitilisteks ning kasvatuslikult vahevéaartuslikuks. Domineeriv
osa kulastatud tundidest olid keskpérased, kus toodi kull oluline vélja,
kuid mitte vaga eredalt ega selgelt. Paremate tundide nditena voiks
tuua 29. kooli dpetaja Otstaveli turmi teemal ,Sulla diktatuur”, kus
Opetaja oskas vaga hasti vestluse teel vélja tuua, et Uleminekut s6jali-
sele diktatuurile pdhjustas orjapidajate vajadus relvade abil maha
suruda orjade ulestbusud, ulestdusud provintsides ja demokraatlik lii-
kumine Roomas ning et eeldused selleks 16i Mariuse poolt teostatud
s@ja\mereform — Uleminek palgasfjavéaele. Opetaja andis 06ige hin-
nangu Sulla antidemokraatlikule sdjavéelisele diktatuurile. Hea oli ka
Tallinna 4. Keskkoolis dpetaja Ojalo tund teemal ,,Egiptuse Kirjandus"
(teema oli programmist valja jaetud). Opetaja anallusis egiptuse Kir-
janduse malestusméarke nende sisu jargi, naitas, kuidas need peegel-
davad egiptlastest Ulikate pdlastavat suhtumist lihtrahvasse ja kuidas
egiptlaste t6dlaulud, mis on &ra toodud ka opikus, peegeldavad liht-
rahva rasket elu. Sama teema puhul Uks teine Opetaja aga ISpetas
tunni lihtsa kokkuvéttega: ,,Néete, nii primitiivne oli vanade egiptlaste
luule”. Tallinna 16. Keskkooli dpetaja Miilits, kasitledes tunnis teemat
»Kreeka muuadid"”, oskas muite hasti seostada tdnapdevaga, naidates,
kuidas juba vanad kreeklased unistasid looduse ule valitsemisest ja
kuidas sotsialistliku thiskonna inimene ongi juba sundinud loodus-
joude ennast teenima — Augeiase tallide puhastamine Heraklese poolt
ja vee-energia ulatuslik arakasutamine tanapéaeval meie kodmnaal.

Sisuliselt dnnestunud tundide kdrval esines aga ka kahvatuid voi
hoopis ebadnnestrmud tunde, Uhes tunnis teema ,,L&una-Mesopotaamia
loodus ja veeseadeldised" késitlemisel piuldis Opetaja seda teemat
seostada ténapdevaga, suure kanalitevdrgu loomisega NOukogude
Liidus, kuid see kujunes kohmakaks ning kunstlikult kilgepoogituks,
tuues pigem kahju kui kasu — jai ebaselgeks, kas tuleb meie ja Vana-
Babuloonia Uuhiskonna vahele panna v6rdsusmark vi on siin mingisugu-
seid erinevusi. Teises tunnis teema ,,Kreeka jumalad” kasitlemisel ei
ndidatud, kuidas kreeka aristokraatia puudis &ra kasutada usundit
oma poliitika digustamiseks — ei ndidatud, et kreeka jumalate eluviise
kujutati sarnastena kreeka aristokraatide eluviisidega, et aristokraadid
lugesid end pdlvnevaiks mdnest jumalast. Opetaja r6hutas kogu aeg, et
usund tekkis inimese jouetusest loodusjéudude ees, kuid ta ei ndidanud
usundi evolutsiooni, seda, et usimd kujunes ekspluateerimise 06igusta-
mise vahendiks. Teema ,,Soloni reformid” puhul seletati, et Solon jao-
tas elanikud varanduse jargi 4 liiki, kuid millise eesmargiga, seda ei
seletatud. Jai ebaselgeks, miks parast vdlaorjuse kaotamist sotsiaalne
vditlus Ateenas ikkagi ei raugenud, jne. Trmnid teemal ,,Makedoonia
Aleksandri idas6jakaik"” jaid puudulikeks seetdttu, et ei toodud valja
idas®jakédigu eesmérki ega naidatud tegureid, mis soodustasid make-
doonlaste vallutuste edu, ja p&hjusi, mis muutsid tekkinud hiigelriigi
adarmiselt ebakindlaks ning viisid selle lagunemisele. Makedoonia
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Aleksandri idas@jakaigu kasitlemisel ei ndidatud ka Kesk-Aasia ja
India rahvaste kangelaslikku vastupanu vallutajatele. Tunnis teemal
»Hellenistlik kultuur” jai véalja toomata selle kultuuri klassiolemus,
tema suhe baasiga, ka ei osatud seda teemat seostada kaasajaga. Ei
ndidatud, miks ei arenenud tootmistehnika, kuid arenes jéudsalt sdja-
tehnika, ei naidatud, kui raske oli teadlastel t66tada, kelle t66d pidur-
dasid usulised eelarvamused. Pealegi oli teaduslik t66 sellal Uksikisiku
eraasjaks. Kdneldes arhitektuurist, ei seletatud, kes olid ehitajad, kel-
lele ehitati, mida ehituste arhitektuuriga taotleti jne.

Esitatud naidetest peaks selguma, et teema sisu lahtim&testamiseks
peab ajaloo Gpetaja hasti tundma ainet ja selle omapéara, oskama valida
materjali ning seda teaduslikult Gigesti kasitlema, et faktide omanda-
mine ei saaks omaette eesmargiks, et kasvatust ei teostataks lahus aja-
loost tihjade moraliseerivate lausetega, vaid et ajalugu ise m&juks
kasvatavalt ajalooliste sindmuste ja faktide kaudu. Seostamist kaas-
ajaga tuleb teha oskuslikult, et see ei kujuneks v8drkehaks v8i mehaa-
niliseks- paralleelide tdmbamiseks, mis v8ib viia mineviku modernisee-
rimisele selle asemel, et aidata kaasa mineviku ja oleviku paremaks
maoistmiseks.

Kas &petaja on suutnud tunni ideed digesti lahti mdtestada, see peaks
selguma juba tunni eesmaérgi snastusest tunni plaan-konspektis. Ena-
mikus tunni plaan-konspektides ei olnud tunni eesmérk 6igesti sbnasta-
tud. See piirdus tunni teema nimetamisega ja lisandamisega ,,anda
teadmisi. .. alalt” v6i ,,0petada tundma . . naiteks ,,Opetada tundma
Soloni reforme™ v&i ,,Anda teadmisi Kreeka kultuuri alalt” jne. Mani-
kord anti tunni eesmargi asemel tunni plaan, naiteks ,,Naidata esiteks
Kreeka-Parsia sbja pbhjusi, Mileetose ulestdusu ja Maratoni lahingut™.
Pole pBhjust tunni eesmargi sbnastuse puhul korrata iseenesest moiste-
tavat tBsiasja, et Kreeka-Parsia sddade puhul tuleb anda teadmisi neist
sbdadest, Sparta puhul kénelda just Spartast ja mitte mdnest muust
riigist jne. Tunni eesmark peaks peegeldama seda, kuidas dpetaja antud
teemat valgustab ja millist 6petuslikku ning kasvatuslikku eesmarki ta
antud teema kaudu taotleb. Tunni eesmaéargi sdnastus ei tarvitse ega
peagi olema Opilastele jdukohane, sest see on maaratud Opetajale ja
mitte Opilastele. Toon naitena tunni eesmargi sénastuse teema ,,Kreeka
muddid" puhul. Tunni eesmérgiks oleks naidata, et ,,muudid peegelda-
vad kreeklaste pikaajalist vOitlust loodusjdududega ning kreeklaste
usku inimese vbimeisse. Kasvatada dpilastes usku inimmadistuse jousse
ning naidata, millisel maaral ndukogude inimesed juba valitsevad ja
kasutavad uhiskonna huvides loodusjude™.

Teinekord oli tunni eesmark kull digesti pustitatud, kuid tund ei saa-
vutanud seda eesmarki analliisi vOi sunteesi puudumise tOttu. Eriti
paistis see silma kevadiste kordamistundide juures. Naiteks kordamis-
tund Vana-ldamaade osas jai lunklikuks seetfttu, et Opetaja vaatles
kordamistundides erinevaid Vana-ldamaa riike jallegi Uksikult nagu
esialgsel kasitlemiselgi, tegemata Uldistusi; ta ei toonud valja nendele
riikidele Uhiseid iseloomulikke jooni, mille poolest nad erinesid hili-
sematest Kreeka linnriikidest. Kevadel kordamistundides oleks pida-
nud seda ilmtingimata tegema, sest dpitu pdhjal oleksid &pilased olnud
seda nuiud suutelisemad palju siigavamalt mdistma, Uhes tunnis Soloni
reformide hindamiseks t6i Opetaja éara tsitaadi Engelsi toost ,,Pere-
konna, eraomanduse ja riigi tekkimine", kuid esitatud tsitaat oli liiga
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pikk ja raske ning O&pilastele jai selle sisu ebaselgeks, kuna &petaja
ei teostanud tsitaadi anallisi péarast selle ettelugemist, Uhes teises
tunnis kdneles dpetaja samal teemal, et Soloni reformid kaitsesid kesk-
miste maapidajate huve, aga kuidas need keskmiste maapidajate hu\re
kaitsesid, seda Gpetaja ei analttsinud, jne.

Esitatust peaks selguma, kuivérd oluline on timni sisuline kiilg aja-
loo dpetamise eesmarkide saavutamisel. Kuid véhe on veel sellest, kui
Opetaja oma ainet hasti tunneb ja selle sisuliselt korralikult lahti mdtes-
tab. Vaga téhtis on ainet pakkuda niimoodi, et see laste arusaamiseni
ning tunneteni kiduniks. Tunni eesméargi téielikuks saavutamiseks peab
Opetaja veel héasti valdama ka ajaloo dpetamise metoodikat.
Kilastatud tunnid kannatasid sageli vahese emotsionaalsuse ja vahese
naitlikkuse all, rakendati vahe &pilaste iseseisvat t60d, teadmiste kont-
rollimine oli formaalne ja kordamise metoodika polnud lébi mdéeldud.

Oluline on leida vastavalt teemale dige meetod tunni labiviimiseks.
Paljud tunnid kannatasid just ebasobiva meetodi tdttu. Kreeka muudid
annavad hea vdimaluse emotsionaalseks jutustamiseks, nende analliis
aga vOBimaluse vestluse teostamiseks, tihes sellel teemal kuulatud tundi-
dest viis Opetaja peaaegu kogu tunni vestluse teel 1abi. Viike osa Opi-
lasi tundis neid muudte, enamik aga mitte. Seet6ttu kujunes tund pea-
miselt Opetaja ja 5—6 Opilase vaheliseks vestluseks, mis teistele dpilas-
tele palju ei pakkunud, muutes tunni pealegi igavaks. Teises koolis
jutustas aga Opetaja ise vaga ilmekalt, laskis isegi mdned osad raama-
tust ette lugeda, millele jargnes analtiis vestluse teel, millest Gpilased
aktiivselt osa votsid; mida peegeldavad need muudid, mis on v8&imal-
danud inimestel jéuda nii kaugele looduse valitsemisel, nagu seda suu-
dame meie. Teema ,,Klasside ja riigi tekkimine Vana-Kreekas" puhul
oli digesti valitud vestlusmeetod, sest see vdimaldas Opilastele pare-
mini selgitada riigi tekkimise kisimust, kui see oleks 6nnestunud dpe-
taja jutustuse teel.

Opetaja jutustuse kohta kehtib ndue, et see olgu emotsionaalne ja
loogiline. Jutustuse emotsionaalsus arendab &pilastes huvi, mdjustab
nende tundeelu, aidates selle kaudu kujundada ka Opilaste iseloomu;
jutustuse loogilisus aitab kaasa paremale arusaamisele ning hdlbustab
aine omandamist. Ebaloogilisust esines kilastatud tundides nii tunni
plaani puhul kui ka jutustamise osas. Kdnealust puudust vdis margata
siiski ainult Uksikute Opetajate juures. See-eest aga tdesti haid emot-
sionaalseid timde esines viga harva. Osalt on selle p6hjuseks vahest
asjaolu, et ajalise kauguse ning olustiku téttu on vana-aja sindmused
meile vdhem ldhedased ja seetbttu ei oska Opetaja ainet nii elavalt
edasi anda, kui hilisemate sindmuste puhul vdi sel juhul, kui meil on
tegemist oma kodumaa ajalooga. Kuid siin on kindlasti ka veel teine
ning olulisem pdhjus — &petajatel pole vajalikku lisamaterjali kée-
parast. Spartacuse ulestdusu kéasitlemine oli peaaegu kdikides kuula-
tud tundides suhteliselt hea just seetdttu, et paljud &petajad tunni
ettevalmistamiseks kasutasid Giovagnoli raamatut ,,Spartacus™.

Vana-aja tundide naitlikkus on meil veel vadhene. Ainult Ghes tunnis
nadidati diafilmi ja teises tirmis — Nikiforovi vana-aja albumist pildi-
materjali. Kdnealused pildid on aga liiga vaikesed klassi ees niita-
miseks, mispérast nende nditamiseks peaks ilmtingimata kasutama epi-
diaskoopi.
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Erilist tAhelepanu peaksid Opetajad p66rama ka tunni kinnistamisele,
sest selles osas saab fpetaja ka ennast kontrollida, kas tund on saavu-
tanud eesmérgi vOi mitte. Paljud Opetajad lasksid kinnistamise osas
Opilastel kogu selle materjali uuesti jutustada, mida timni jooksul oli
kasitletud. Arvan, et kinnistamise juures peaks silmas pidama olulist;
tuleks réhutada ja valja tuua seda, mis on kdige olulisem teema maist-
miseks. Ka tuleks kontrollida kaardi, nimede ning aastaarvude
tundmist.

Ajaloo 6petamise tasemest annab tunnistust eelkdige Opilaste
teadmiste tase. Seepidrast omab Opilaste teadmiste kontrol-
limine tahtsust mitte ainult Opilaste teadmiste kindlustamise seisu-
kohalt, vaid ka Opetaja t60 tBhususe véljaselgitamise suhtes. Kdige
tavalisemaks ning uhtlasi ka k&ige levimrmaks koiitrollimisviisiks on
Opilaste suuline kontrollimine. Kontrollimise puhul esineb palju forma-
lismi. Oige sageli kontrollitakse &pilase teadmisi ainult faktilise mater-
jali tundmise osas ja lepitakse sisuliselt mittetdieliku vastusega. Ka
lepitakse pahatihti ebaloogilise ja konarliku jutustusega ning hinna-
takse niisugust vastust isegi vaga heaga, kui Opilane pole teinud fak-
tilisi vigu. Klassile esitatavad kisimused ajavad samuti taga peamiselt
ajaloolisi fakte, sest niisugustele kusimustele saadakse kergemini vas-
tuseid. NAaib, nagu kardaksid Opetajad esitada seesuguseid kisimusi,
mis nduavad Opilastelt enam vaimset joupingutust ning oma arvamiste
avaldamist. See seisukoht on aga vaar ning kahjulik. Nii naiteks jutus-
tas Opilane Uhes tunnis, et spartiaatide elukorras sdilis veel palju sugu-
kondliku korra igandeid, kuid millised need olid, selle valjatoomist
Opetaja ei nBudnud ega tdiendanud vastust ka ise. Opetaja ei ndud-
nud pdhjendust sellele, miks spartiaadid puhendasid nii suurt tahele-
panu just sOjalisele valjadppele ja kehalisele kasvatusele jne.

Ajalugu peab arendama 0&pilastes arusaamist ajalooliste faktide seos-
test ja pdhjustest, sest ainult sel juhul suudavad nad madista Uhiskonna
arenemise seadusi.

Vahel tuleks lasta eelmist tundi kirjalikult vastata, sest sel juhul
on Opetajal vBimalik konkreetsemalt ara naidata Opilaste poolt tehtud
keelelised ja loogilised vead, mida suulise vastuse korral nii Uksik-
asjaliselt pole vb6imalik teha, ning teiseks vdib Opetaja nende vastuste
pbhjal selgusele jouda, milles on seisnenud tema &petamise lingad.
Kui kodikide dpilaste vastustes esinevad Uhed ja samad puudused, siis
peab siin olema juba Opetaja ise suudi. Niisugust kirjalikku vastamist
tuleb korraldada kogu klassile, kusjuures kisimused tuleks koostada
kahes-kolmes variandis. Nii nditeks vOiks anda igale pingireale Uhe
pbhikisimuse ja kaks luhikest vastust ndudvat lisakisimust. Ghe nii-
suguse kirjaliku kontrolli puhul, kus Uhel pingireal oli pdhikiusimuseks
kreeklaste kolonisatsioon ja teisel pingireal spartlaste kasvatus, vois
vastustest véalja lugeda, et esimest kisimust késitledes ei olnud &pe-
taja ndhtavasti kullaldaselt r6hutanud kreeklaste kolonisatsiooni p6&h-
jusena klassivoitlust, vaid oli r6hutanud peamiselt pinnase véhest
viljakust ning maapuudust, véalja toomata asjaolu, et maapuuduse pdh-
justas selle minek eupatriidide katte, mis sundis maatuid véalja ran-
dama. Teise vastuse puhul oli selge, et dpetaja oli tunnis digesti esile
toonud selle, et sBjapidamisele pidid spartiaadid suurt rdhku panema,
kuna nad oma v8imu helootide Ule suutsid kindlustada vaid relvade
abil. Teises koolis aga seletasid &pilased oma kirjalikes vastustes, et
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Solon teostas oma reformid deemose ja kaupmeeste huvides, millest
vOib jareldada, et Opetaja polnud Oigesti seletanud tunnis deemose
mdistet.

Enamikes meie koolides kasutatakse ajaloo tundides ka &pilaste t60-
vihikuid. Kahjuks ei paranda Opetaja neid vbi teeb seda lohakalt,
nii et paljud vead jadvad parandamata.

Nimetatud asjaolu kahjustab diget teadmiste omandamist &pilaste
poolt, Uhes koolis naiteks esinesid parandatud vihikus niisugused vead,
nagu: geruksia, helemoonia, aerobaag, Pelopohntos, aristograatia. Tei-
ses vihikus olid jdetud parandamata vead, nagu: Antika, Chamiollion,
1—100 e. m. a., Arpulose laul.

Kokku véttes vdib telda, et kuigi enamik Tallinna koole on kindlus-
tatud kvalifitseeritud kaadriga (suurem osa Opetajaid omab erialast
kvalifikatsiooni vdi on juba asunud selle omandamisele k&rgemates
Oppeasutustes), esineb siiski vana-aja dpetamisel suuremal voOi véikse-
mal maaral olulisi puudusi.

Selleks, et tdsta vana-aja Opetamise taset ning véltida edaspidi seni
esinenud vigu, tuleks silmas pidada jargmist:

1) Ainedpetajad hoolitsegu kdigepealt ise oma ideelis-poliitilise,
ainealase ja metoodilise ettevalmistuse tdiendamise eest. Selleks tuleks
eelkdige hoolega jalgida ning omandada seda, mis ilmub ajakirjades
.IpenogasaHne uctopmm B LWKosne", ,,BeCTHUK ApeBHel nctopun™ ja ,,Nou-
kogude Kool". Iga ajaloofpetaja valigu endale labito6tamiseks moni
metoodime teema ja tutvugu sama kisimuse osas ka teiste ajaloo dpe-
tajate td0ga. Teostatagu hoolikalt t66 planeerimist juba dppeaasta algu-
ses ning kindlustatagu hiljem selle t66 labiviimine k&rgel ideelis-polii-
tilisel ning metoodilisel tasemel. PUhendatagu suuremat tahelepanu
vene keele Gppimisele ning venekeelse kirjanduse kasutamisele, ilma
milleta pole vBimalik saada kullaldaselt vajalikku materjali ajaloo tun-
dide sisustamiseks.

2) Ainekomisjonid, koolide direktorid ja Gppealajuhatajad aidaku
noori Bpetajaid tooplaanide koostamisel ja osutagu metoodilist abi tun-
dide kulastamisel esinenud vigade &randitamisega.

3) Linna pedagoogiline kabinet hoolitsegu ainealaste ja metoodiliste
loengute korraldamise eest, paremate dpetajate t6okogemuste levita-
rnise eest lahtiste tundide, loengute ja ajakirjanduse kaudu. T6dtatagu
vélja metoodiliste uurimuste temaatika Opetajatele. Propageeritagu
Vabariikliku Opetajate Téaiendusinstituudi raamatukogusse saabu-
nud uut kirjandust ajaloo alal ja kabinetis olevaid néitlikustamis-
vahendeid. Tootatagu vélja juhendid ja naidised Opetajatele Oppe-
vahendite valmistamiseks, samuti juhendid ja naidised papp-, plasti-
liin- ja Kkipstoode jaoks, mida dpilased vOiksid valmistada ajaloo
ringides.

4) Tallinna Pedagoogilise Instituudi ajaloo kateeder vdtku oma Sef-
luse alla Tallinna koolide ajaloo dpetajad ning ajaloo ringid, abistades
neid nii metoodilises t60s kui ka ettekannete ja konsultatsioonide kor-
raldamise néol. Selleks méaéaraku ajaloo kateedri metoodikud ning eri-
alade Gppejodud linna ajaloo Opetajatele kindlad konsultatsiooniajad ja
kilastagu vBimaluse ning vajaduse korral ka ajaloo tunde abistamise
eesmargil. Ajaloo kateedri dppejdud esinegu sagedamini loengutega
Tallinna dpetajatele. Ajaloo kateeder tdstku ndéudlikkust Ulibpilaste
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ainealase ning metoodilise ettevalmistuse osas ning jalgigu asja insti-
tuudi I6petanute t66d ja osutagu neile abi.

5) Haridusosakonnad tundku huvi selle vastu, et kdik kaug&ppe kor-
ras kvalifikatsiooni tdstvad Opetajad ka korralikult edasi jouaksid ja
et nendele antaks tdepoolest seaduses ettendhtud vaba aeg Oppimi-
seks. Samuti hoolitsetagu koolide varustamise eest vajalike 6ppevahen-
ditega.

6) Haridusministeerium hoolitsegu koolide 6&igeaegse varustamise
eest dppeprogrammidega, mis soodustaks Opetajatel t66 paremat pla-
neerimist. Kdigepealt aga peaks Eesti NSV Haridusministeerium hoo-
litsema algallikate ja lugemikkude tdlkimise eest. VVana-aja alalt oleks
hadavajalik tdlkida Struve toimetusel Umimud allikate kogu kolmes
osas ja lugemikud ,,ApesHnii Pum" (UtSenko toimetusel) ja ,,[peBHuii
BocTtok" — Struve toimetusel. Samuti hadavajalik oleks hoolitseda vas-
tavate ilukirjanduslike ning populaarteaduslike raamatute tdlkimise
eest meie Opilastele, sest klassivalist lugemist laiemalt rakendades
vBime aratada Opilastes senisest suuremat huvi vana-aja ajaloo vastu
ning aidata kaasa selle sigavamale mdistmisele ning omandamisele.
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Puudujaake Ja raskusi
matemaatika Oopetamisel.

A. TIKI,

Tallinna 27. Seitsmeklassilise Kooli direktor.

Seoses Oppe-kasvatust6d politehniseerimisega omab matemaatika
Opetamine koolis erakordselt suurt tahtsust. Seet6ttu, et matemaatiliste
teadmisteta puudub alus ldhenemiseks paljudele teistele teadustele,
osutub vajalikuks, et matemaatika Sdpetamine toimuks koolis ladusalt
ja héireteta. Jooksvast dppe-kasvatustdost aga teame, et eesti ja vene
keele kdrval esineb ka matemaatika Gpetamisel t8siseid puudujdake ja
raskusi. Milles need seisnevad ja kuidas neid likvideerida — need ja
mitmed teised taolised kisimused tdusevad ikka ja jalle pedagoogide
ette ja seda eriti uue Oppeaasta ettevalmistamise perioodil.

Et saavutada uuel Sppeaastal paremaid to6tulemusi, selleks on vaja
Uhelt poolt arvestada seniseid saavutusi ning teiselt poolt vélja selgi-
tada senise t60 vead, puudused ja raskused, et neid valtida edaspidises
t60s. Sel eesmargil peatutaksegi allpool matemaatika 6petamise mdnin-
gatel probleemidel, kasutades selleks materjali Tallinna Linna 27. Seits-
meklassilisest Koolist, kuid ka Uksikutest teistest Tallinna koolidest,
mida allakirjutanu Oppeaasta kestel kulastas, Uksikute kuUsimuste
ulestdstmine on seda vajalikum, et haridusorganid (sageli ka artiklid
ajakirjanduses) teevad jareldusi matemaatika Opetamise olukorrast
statistiliste andmete alusel, ndgemata samas Uksikute heade tulemuste
varjus pesitsevaid suuri puudujadke ja esinevaid raskusi.

Kevadistel eksamitel saavutas Tallinna 27. Seitsmeklassiline Kool
matemaatikas alljdrgnevad tulemused:

| Eksamist osavétnud Eksameil saadud hinded
Klass Opilaste arv 5" LA 3" L2 R
v 120 62 46 11 1 1
Vv 83 35 30 17 1 _
VI 68 32 27 9 — —
VIl 63 25 25 v 13 — —
Kokku 334 154 128 50 2 —

Kui piirduda t66 analtusimisel ainuuksi eksamite kéaigu arvulise
materjaliga, siis vBiks matemaatika dpetamise taset kdnesolevas koo-
lis hinnata kui mitte vaga heaks, siis vAhemalt heaks (46,1/o vaga haid
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hindeid, 38,3"/o haid hindeid, 15,0o/0 rahuldavaid hindeid ja 0,60/0 mitte-
rahuldavaid hindeid). Mis peitub aga 84,4®/0 heade ja vaga heade hin-
nete taga ja missuguste raskustega on tulnud koolil vOidelda, sellest
need arvud ei kdnele.

Matemaatika dppeprogrammi seletuskirjas on 6eldud: ,,Matemaatika
Opetamise eesmargiks keskkoolis on anda Opilastele faktilisi teadmisi
matemaatika valdkormast ning kaswvatada neis vilumusi ja
oskusi, mis on vajalikud saadud teadmiste rakendamiseks mitme-
sugustes tegeliku elu kisimustes.” Ja pisut hiljem; , ... ja koos sellega
andma lOpetatud ettevalmistuse praktiliseks tegevu-
seks isikutele, kes ei jatka dppimist dppeasutises.” (Autori sdren-
dus. A. T.) Kuidas meie kool on suutnud neid programmi ndudeid téita
ja missugused raskused seejuures on esinenud — neile kusimustele
pudtakse allpool vastata.

Voib mérkida, et matemaatika dpetamise tase Tallinna 27. koolis on
aasta-aastalt tdusnud seetfttu, et jooksvas dppetdds on tarvitusele voe-
tud rida konkreetseid abindusid avastatud puuduste likvideerimiseks ja
seda eriti seoses Oppe-kasvatustod poliutehniseerimisega. Suurt abi
koolile on andnud matemaatika Opetajate ainekomisjon, kes aastate
jooksul on l&bi arutanud rea tdhtsaid matemaatika dpetamisesse puutu-
vaid kisimusi, nagu: ,,Minu kogemusi matemaatika tunni ettevalmista-
misel”, ,,u0htsed nduded matemaatika vihikute parandamisel”, ,,Kommu-
nistlikust kasvatustdoost matemaatika tunnis”, ,,Kinnistamine matemaa-
tika timnis"”, ,,Peastarvutamine matemaatika tunnis”, ,,Kuidas organi-
seerida sustemaatilist kordamist matemaatikas,” ,,Polutehniseerimisest
matemaatika Opetamisel™ jne.

Peale selle analtisisid komisjoni liikmed jooksva Gppet66 ajal mate-
maatika dpetamise kvaliteeti reas klassides (eriti algklassides). Kiilas-
tati tunde, kontrolliti dpilaste faktilisi teadmisi nii suuliselt kui ka Kir-
jalikult, kontrolliti dpilaste t66vihikuid, Opetajate ettevalmistust tun-
dideks jne. Kogutud materjal arutleti 1abi komisjoni koosolekul, kus
eelnevalt kuulati ara vastava dpetaja aruanne tema t60st matemaatika
Opetamisel antud klassis. Samuti anti Gpetajale konkreetseid juhen-
deid t60 parandamiseks.

Meie kooli Uheks tBsiseks puuduseks matemaatika dpetamisel oli
tekstilesannete kasutamise alahindamine. Seetfttu tundsid Opetajad
norgalt ka tekstiullesannete lahendamise metoodikat. Puuduse avasta-
nud, hakkasime senisest enam r6hku panema; 1) Ulesande tingimuste
kasitlemisele (missugused suurused on antud, missugune suurus on
otsitavaks ja missuguste arvudega on need suurused véaljendatud; vaja-
duse korral markida arvulised andmed kirjalikult tles, veel parem, kui
neile anda mingisuguse joonise vOi skeemi kuju);.2) tlesande sisuli-
sele analtusimisele (millises seoses on Ulesandes antud suurused uks-
teise suhtes ning millises olenevuses on otsitav suurus andmetega) ja
3) ulesande lahendamisplaani koostamisele (4ra markida liitilesande
analtusimise tulemusena saadud lihttlesannete lahendamise jarjekord).

Metoodiliselt ndrgemaks liliks osutus just Ulesannete anallitsimine,
mist6ttu Bpilastel polnud sageli Giget arusaamist liht- ja liitilesanne-
test. Opilastele valmistas raskusi liitilesande jaotamine lihttlesanne-
teks. Seda soodustas meie koolis pealegi veel asjaolu, et O&petajad
armastasid Ulesannete analtisimisel kasutada peamiselt sinteetilist
arutlusviisi, jattes analtdtilise arutlusviisi kérvale. Et dpilased saaksid
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taielikult aru liitulesande struktuurist, selleks on vaja Uhe ja sama
tlesande analttsimisel kasutada nii sunteetilist kui ka analtudtilist
arutlusviisi.

Isiklikult lasksin sageli pika ja komplitseeritud liitulesande lahata
lihtilesanneteks koos vajaliku teksti koostamisega. Sel teel said pal-
jud Opilased ule tekstulesande lahendamise esialgsetest raskustest
ning nad hakkasid suhtuma sellesse t6dsse suure tahelepanu ja huviga.
Kool asus seisukohale, et dpilased lahendaksid igal t66péeval vahemalt
kaks tekstulesannet (iks Oppetunnis, teine kodus). Sellele lisaks puuti
neid veel lahendada Oppetunnis peastarvutamise korras vOi siis (aja
kokkuhoiu huvides) selgitati valja ainult tlesande lahendamise plaan,
sooritamata vastavaid arvutusi.

Tarvitusele vBetud abinbude téttu joudsime selleni, et aritmeetika
ja algebra kirjalikel eksameil (IV, VI ja VII kl.) suutsid kdik &pilased
(peale Uhe) neile antud tekstillesanded lahendada. Tegeliku t66 juures
porkasid aga dpetajad kokku vaga suurte raskustega ja seda seepérast,
et kasutamisel olevad matemaatika 6pikud ei rahulda kaugeltki meie
tdnapédeva ndudeid. Kui IV klassi matemaatika Oppeprogrammi ile
Oppejoud eriti ei nurise, siis seda vdhem rahuldab N. Nikitini, G. Pol-
jaki, L. Volodina ,,Aritmeetika Ulesannete ja harjutuste kogu IV KL.".
See Opik on kaugel programmi nduetest. Opikus on liiga védhe mater-
jali murdude ja protsentide, pindalade j ruumalade ning meeterm&6-
dustiku kohta. Opikus on palju sisult eluvddraid, sdnastuselt raskeid
ja lahenduskaigult 1V klassi 0&pilastele Ule jou kaivaid Ulesandeid.
Tuupulesannete paigutiis raamatus on juhuslik, ststeemitu.

Samuti sisaldab V ja VI klassile mééaratud E. S. Berezanskaja ,,Arit-
meetika Ulesannete ja harjutuste kogu" rea trafaretseid ja targutavaid
Ulesandeid. Naide (Ulesanne nr. 333, Ik. 31): ,,Saalis on inimesi ja iste-
pinke. Kui igale pingile istuks 2 inimest, siis jadks 7 inimest iste-
kohata; kui igale pingile istuks 3 inimest, siis jadks 5 pinki vabaks.
Mitu inimest ja mitu pinki on saalis?"

Me nduame Ulesannetelt, et need sisaldaksid kaasaegset materjali
ja seda selliselt, et dpilane omandaks nende lahendamisel uusi tead-
misi. Kus on siin kaasaegne materjal vdi missuguseid sisulisi teadmisi
niisugusest Ulesandest omandatakse? Polutehniline 6ppetdd nduab aga
aritmeetika tekstulesannete temaatika tunduvat avardamist tootmis-
t60 kisimustega ja Opilastele praktiliste teadmiste, oskuste ja vilu-
muste andmist. Tudpulesannete liike, mis algebraliselt kergemini
lahenevad, ja Uksnes harjutusteks maé&aratud numbriliste Ulesannete
mahtu on vaja Opikutes piirata. Niipea, kui 6pilane on omandanud tea-
tava arvutamisoskuse, on vaja seda kasutada praktikas — ulesannete
lahendamisel.

Opikutes esinevatest puudustest tlesaamiseks asus kool seisukohale,
et tunnis lahendamisele kuuluvad ulesanded koostaks vajaduse korral
Opetaja ise. Ulesannete koostamisel peeti silmas, et nende temaatika
oleks vBetud Noukogudemaa elu kdige erinevamatest valdkondadest,
kuid selliselt, et toodud faktid ja sindmused oleksid &pilastele ldheda-
sed, et Ulesanne oma sisult rahuldaks kommunistliku kasvatustod nou-
deid. Niigi koormatud ©&ppejoudude t66 kergendamiseks oleks vaja
asuda uute, ajakohaste matemaatika dpikute valjaandmisele.

Véaikesed on meie kooli saavutused mitmesuguste pikkuste, pind-
alade ja ruumalade tegelikul m&6tihisel ja nende hindamisel silma jargi
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ning geomeetriliste td6de labiviimisel maastikul. Omandatud tead-
rakendamise eesmargil puudis 27. kool jooksvas Gppe-
toos labi viia mitmesuguseid tegelikke médtmisi nii klassiruumis kui
ka maastikul. Opilastel lasti valmistada koduse t66 korras mitmesugu-
seid OppeabinBusid (geomeetrilised kehad ja nende pinnad, tabelid
valemite kohta ja kiirarvutamiseks, mitmesuguseid diagramme jne.).

Tulemused V Kklassi suulisel eksamil polnud aga r66mustavad. Siin-

juures ei saa markimata jatta, et V klassi matemaatika suuliste eksa-
mite piletite koostamisel oli médda mindud partei XIX kongressil N6u-
kogudemaa koolide ette seatud suurtest Ulesannetest. Nii naiteks pol-
nud pileteisse sisse vdetud puhtpraktilist laadi oskuste (m&&tmised,
suuruste hindamised jne.) kontrollimist. Seetdttu tekkis olukord, et
eksameU tuli minna vaikides mdodda kusimustest, milledele &ppetundi-
des omistatakse suurt tahtsust. Eksamite labiviimisel 27. koolis peh-
mendati kdnealust puudust sellega, et igale Opilasele anti lisakiisimu-
sena lahendada praktilise iseloomuga Ulesandeid (mddta ukse, akna
vOi pingi tegelikku pikkust, arvutada arvelaual, kirjeldada sihiajamist
maastikul, hinnata pikkusi, pindalasid, ruumalasid ligikaudselt silma
jargi jne.).
_ Missugused olid tulemused? Pikkuste hindamisel eksisid uksikud
Opilased kuni 400, pindalade ja ruumalade hindamisel aga enam. Nel-
jandate klasside (3 komplekti) eksamitbddes esines tervelt 10 dpilasel
komistusi mddtude teisendamisel. Kuidas vdime toédga rahule jaada,
kui IV vbi V Kklassi 6pilane ei orienteeru kullalt kindlalt mé6tuhikutes
ega tunne vajalikult nende Uhikute vahelisi seoseid ja tehteid nen-
dega. Kord 8ppetunnis vaitis V klassi 6pilane, et kuupmeetri suuru-
sesse paaki mahtuvat 10 ambritdit vett. Meenub ka nditeid selle kohta,
et pindalasid kiputi m66tma meetrites, 18ppresultaate taotleti avaldada
tuhandetes meetrites ja tuhandetes kilogrammides jne.

Esinenud puudused kinnitavad, et md6tude omandamiseks on véhe
nende tundmadppimisest teoreetilisel teel. Olukorda ei paranda ka vas-
tavate moédduriistade tutvustamine ilma nende kullaldase praktilise
kasutamiseta. Mida rohkem 0Opilased teostavad praktilisi médtmisi tege-
like esemete juures, seda kindlamini omandavad nad m&6dud ja
nendevahelised seosed. Kevadisel 6ppetdd perioodil suutsin maastikul
geomeetrilisi t6id V klassiga labi viia kahjuks ainult kolmel tunnil
(sihiajamine ja m&6tmine, kahe prmkti vahelise kauguse m&&tmine,
sammu pikkuse kindlaksmé&aramine, kauguste maaramine sammudega
ja silma jéargi, tisnurga ja aari tédhistamine, ristkulikukujuliste maa-
alade pindalade m66tmine). Et taolisi tdid maastikul ja tegelikke moot-
misi Uldse on vadhe teostatud, sellega tulebki seletada m&dduststeemi
ebakindlat tundmist &pilaste poolt. Neile teeb raskusi juba 6ige moot-
uhiku valimine; nad ei orienteeru kullalt kiiresti selles, et pliiatsi
pikkust on vaja mddta sentimeetritega, maja vundamendi pikkust meet-
ritega jne. Eksamid V klassis nditasid, et tdsises kimbatuses on &pila-
sed siis, kui on vaja kindlaks méaarata mdétmise tapsus.

Senisest enam réhku on vaja panna ka suuruste ligikaudsele silma-
mdddulisele hindamisele. Opilaste silmam6ddu arendamiseks viisin
1abi rea sellelaadilisi harjutusi. Opilased, hinnanud silma jargi tahvlile
tdbmmatud sirgldigu pikkust, kandsid tulemused vastava tabeli | laht-
risse. Seejarel, teostanud sirgldigu pikkuse maaramist tegeliku moot-
mise teel, kandsid saadud andmed tabeli Il lahtrisse. Ill lahtrisse kanti
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tehtud vea suurus. Korranud niisuguste Ulesannete lahendamist nii
tahvlile tdmmatud sirgldikude kui ka klassiruumis asuvate esemete
pikkuste juures, arvutati tehtud vigade aritmeetiline keskmine. Seda-
sama tehti ka pindalade ja ruumalade puhul. On hea, kui vigade marki-
misel kasutatakse vastavaid tingméarke, mis v@imaldab hiljem kind-
laks teha tehtud vigade iseloomu nende ravimise eesmargil.

Sisulist ebakindlust esineb ka ligikaudsete arvude tundmisel. Kui
ligikaudse arvu mdistest arusaamist Umardamisel, aritmeetilise kesk-
mise leidmisel, jaagiga ja ligikaudsel jagamisel v8ib tunnistada rahul-
davaks, siis samast kusimusest arusaamine antud suuruse puhul (mar-
gariinipaki kaal 100 g, inimese pikkus 176 cm jne.) oli &pilastele juba
raskusi tekitav. V klassi 6ppeprogrammis oli see osa kahjuks ette nah-
tud vaga tagasihoidliku sBnastusega: ,,Tehete andmete ja resultaatide
Umardamine” (lk. 18), mida ka seletuskiri vajalikult ei laienda (,,Pro-
grammis esinevast teemast ,,Andmete ja tehete resultaadi iUmardamine”
tuleb aru saada selles mdttes, et Gpilane peab oskama antud vdi arvu-
tuste tulemusena saadud mitmekohalist arvu v6i kimnendmurdu asen-
dada ligema tuhandeliseni, ligema sajaliseni, ligema Uheliseni jne.
Umardatud arvuga mistahes antud tépsusega”, Ik. 7).

Kui ldheneda sellele kisimusele formaalselt (kas Opilased vastavat
reeglit tunnevad), siis tundub, et dppeprogrammi ndue selles osas on
»taidetud". Polutehnilise dppetdd seisukohalt ei rahulda see aga kau-
geltki, sest Opilased ei oska sooritada tehteid ligikaudsete arvudega.

Aritmeetika Opetamisel talitame hasti, kui sivendame diget arusaa-
mist nulli mdistest. Oppetdds on esinenud juhtumeid, kus dpilane nul-
liga korrutades ei saanud resultaadiks nulli. Enam juurutamist vajab
ka téheliste valemite koostamine Uulesannete lahendamisel, millele
Oppeprogramm kohustab tle minema jark-jarguliselt suuruste tahe-
liste tdhistuste kaudu. Vaeslapse ossa kipub jadma diagrammide ja
graafikute kasutamine, mistfttu Opilaste graafiline kujutamisoskus
jatab tugevasti soovida. Kui teataval méaéaral rahul vdib olla diagram-
mide vormi jarkjargulise mitmekesistamisega, siis diagrammilt graafi-
kule Uleminekut ja graafikute kasutamist ei saa tunnistada kuidagi
rahuldavaks. Enam selgust peaks olema &pilastel sellest, et graafik
kasvab valja diagrammisi, kui Uhendame selle Glemised tipud murd-
joonega.

Kui t60 kestel tundus, et dpilased suudavad rahuldavalt seletada arv-
ja joonmastaabi mdisteid, tuua isegi sellekohaseid nditeid, siis tekitas
ometi VII klassi geograafia eksamil Uksikutele dpilastele raskusi kahe
punkti vahelise kauguse méaaramine kaardi abil. Halvem oli olukord
siis, kui kaardi abil oli vaja kindlaks mé&arata méne jarve, saare voi
maa-ala pindala. Millest see kdneleb? Sellest, et teadmiste andmisel
ei ole me teooriat praktikaga vajalikult sidunud. Rahul ei saa olla ka
tabelite vahese kasutamise parast dppetunnis, sest tabelitega tuleb ini-
mesel igapaevases elus sageli kokku puutuda. Tabelid peastarvutamise
ulesannete koostamise h&lbustamiseks algklassides ja tabelid 16pp-
resultaatide kindlaksméaaramiseks (korrutamine, protsendid, protsent-
suhted jne.) vanemates klassides peaksid leidma dppet66s enam kasuta-
mist.

Liigselt esineb ©&pilastel komistusi puhtaritmeetiliste tehete soorita-
misel. Et vélja selgitada V klassi Opilaste teadmiste tase Gppeaasta
alguses, korraldasime neis klassides kirjaliku kontrollt6o ajal, millal

490



V klassi kursusest oli 1abi t6dtatud suurima Uhisteguri ja vaikseima
Uhiskordse kisimused. T60 sisaldas 2 Ulesannet erinevates variantides
kahele pingireale: 1) 970854200 : (560387 — 387 * 206 — 944190 : 234) = ?
ja 2) Mitme vBrra on arvude 420 ja 480 suurim udhistegur vaiksem
samade arvude vaikseimast Uhiskordsest?

Tulemustest selgus, et eelmisel &ppeaastal ei olnud 1V klassid
kindlustanud &pilastele pusivaid teadmisi. Juba tehete jarjekorra kind-
laksmaaramisel esines vigu viiel &pilasel, liitmisel kuuel 6pilasel, kor-
rutamisel kolmel 6&pilasel, lahutamisel neljal Gpilasel, jagamisel Uhek-
sal Opilasel ja jaagi valjatoomisel seitsmel ©pilasel. Vigu madistest
»vorra viiksem" arusaamisel esines isegi kolmel &pilasel ja ebaratsio-
naalsust jagamisel seitsmel &pilasel.

Erilisi komistusi V klassis Opitud kursuse osa tundmisel ei esine-
nud. Puudujédke esines ka kevadistel kirjalikel eksamitel. Kui 1V klas-
sides uldiselt oldi jagu saadud tehete &igest jarjekorrast, siis ometi
esines veel too6des uUksikuid ebaratsionaalsusi lahendusviisis, ebadiget
korrutamist ja jagamist, arusaamatusi nimetuste kirjutamisel, ebatap-
susi kisimustes jne.

VI klassi eksamitdddest selgus, et Gpilastel pole vajalikku kindlust
nimetuste kasutamisel resultaatide juures. Ebaratsionaalset lahendus-
viisi esines puude jaotamisel vordeliselt arvudega 1,125 ja ®4, mille
puhul jaeti murdarvuline suhe téisarvuliseks suhteks teisendamatu,
IU~Ilat|avalt esines ka juhtumeid, kus ©pilane ei viinud taandamist
opule.

Ehkki dppetdds pudti rdhku panna arvutuste tulemuste kontrollimi-
sele, ei suudetud seda siiski Opilaste juures muuta harjumuseks. Sel-
lega voibki seletada asjaolu, et VI klassides ei teostanud paljud &pila-
sed eksamitdd kontrolli ja et rohkesti esines selles osas komistusi ka
VII klassides. Siinkohal ei paase etteheidetest ka algklasside dpetajad,
kes pole suutnud sitstemaatilise td6ga Opilastesse juurutada tehete tule-
muste kontrollimist liitmisel, lahutamisel, korrutamisel ja jagamisel.
Opilased tunnevad veel puudulikult tehete resultaatide kontrollimise
votteid (jagamise kontrollimine 9 abil jne.). Naitest, et Uks VI klassi
Opilane eksamitdos 0,306 jagamisel 0,3-ga sai 102, on selge, et see Opi-
lane ei teostanud vastuse ligikaudset hindamist ega kontrollinud selle
digsust ka jagamise kontrollimise v6tete kaudu.

Kui esimese Ulesande lahendasid eksamitdds VIl klassi Opilased Uhe
vOi kahe tundmatuga vorrandite koostamise ja lahendamise kaudu
Oigesti, saades ka Oige vastuse (peale tihe Gpilase), siis lahenduskaigus
esines ikka jalle komistusi tervelt Uheksal &pilasel (nimedega arvude
kirjutamisel). Puudusi seletuse sGnastamisel ja mitmesuguseid ebarat-
sionaalsusi esines viiel dpilasel. Kolmanda tlesande (v@rrandsusteemi)
lahendamisel esines sisulisi vigu kdige véahem, Uksikutel juhtudel puu-
dus vastus lahendi digsuse kohta voi kasutati kontrolliks v6rrandi
lahendamise votet (poolte korrutamine murdude kaotamiseks).

ulesanded eksameil olid IV, VI ja VII klasside dpilastele jdukohased.
Kui VIl klassile antud tekstilesanne oma struktuurilt oli vastuvbetav
(6pilased lahendasid seda véga mitmekesiselt ja originaalselt), siis
IV klassile antud llesanne véaarib etteheiteid. See Ulesanne surus Opi-
lasele peale ainult Uhe lahendamistee, seet6ttu polnud komisjonil vdi-
malik ndha, kuivdrd 6pilane oskab tilesande lahendamiseks valida kdige
ratsionaalsemat teed. Mahult oli VII klassi eksamitdo siiski liiga ula-
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tuslik, sest enamik &pilasi, sealhulgas ka tugevamad Opilased, kasuta-
sid tooks antud aja ara peaaegu maksimaalselt, Uksikud opilased, kes
Uhe Ulesande lahendamisel mustandis tegid mingi vea, lahendasid vii-
mase Ulesande ajapuuduse vaéltimiseks ainult puhtandisse. Eksamitdo
teostamiseks peaks olema eksamite juhendiga varutud nii palju aega,
et Opilane ka eksimise korral suudaks lahendada kd&ik Ulesanded nifi'
mustandis kui puhtandis. Liigset to6mahtu VII klassi eksamil r6hutab
ka see fakt, et Opilane pidi kirjutama koos mustandiga 8 poognalehe-
iCU.iQot

Puudujéaédkide ja raskuste loetelu matemaatika 6petamisel vOiks jat-
kata. Juba toodud materjalist on selge, et selle distsipliini 6petamisega
pole kdik korras ja seda eriti siis, kui analtitsida tehtud t66d politeh-
nilise dppetdd seisukohalt,

Milles seisnevad” puuduste ja raskuste pdhjused? Peamine st lasub
esmajoones mail, dpetajatel, sest sageli ei valda me veel vajalikult
rnatemaatika Opetamise metoodikat ja teinekord isegi selle sisu ning
vahe oleme teadlikud politehnilise 6ppetdd nBuetest matemaatika Spe-
tamisel. Vo6ttes aluseks 27. kooli kogemusi, ei saa jatta méarkimata, et
niikaua, kui ei vfeta otsustavale revideerimisele varemini késitletud

T-u- - ----"-X'-7J" uicoaiiuejs-s puie Lutsnes varem
labivoetut maius reprodutseerida, vaid ka luua kindlam seos vana ja

uue dppematerjali vahel. Kordamisega kinnistame ja laiendame vare-
mini omandatud teadmisi ning oskusi. Sustemaatilise kordamise alahin-
damine ddnestab pusivate ja kindlate teadmiste omandamise alust. Kor-
damisel peame kasutama varemini kasitletud 6ppematerjali uutes seos-
tes, uutes kombinatsioonides, pisut muudetud sisuga. Osutub kindlasti
vajalikuks, et labivdetut korratuks sustemaatiliselt vOimalikult igas

tu_nnils, kuna teisiti ei saa tagada edu oskuste ja vilumuste kujunda-
misel.

Kuivdrd meie seda nBuet tdidame? Kahjuks ebarahuldavalt ja seda
inbnikord seetdttu, et meie kdsutuses pole vajalikult aega. Tuleb too-
nitada, et Sppeprograi”id pole kooskdlas nende labitéotamiseks maa-
ratud ajaga. Aine pOhjalikuks ja kindlaks omandamiseks on vajalik, et
seda silvendataks ja kinnistataks teatud arvu harjutuste ja ulesan-
nete lahendamise kaudu. Kuna ka koduste t66de maht on Gpilaste Ule-
koormamise valtimiseks dppeprogrammiga piiratud, siis sunnib ajapuu-
dus tihti vajalike harjutuste sooritamisele kriipsu peale tdmbama, mille
tulemuseks ongi see, et vastavad oskused ja vilumused jadvad n6rgaks.

Nii dppeprogrammid kui ka dpikud peaksid olema selliselt koostatud,
et_nende labit6otamiseks antud aja juures oleksid taidetud k&ik need
nduded, mida esitab oskuste ja vilumuste kujundamise psiuhholoogia.
Iimselt vahe aega jai VI klassis algebraliste avaldiste teisendamisele.
Eriti aga oli Ulekoormatud- VI klassis geomeetria, milles veendume,
kui sirvime selle Gppeaine kalenderplaani. Nii néiteks oli 27. jaanua-
ril 1954. a. Tallinna 27. kooli VI klassis geomeetria tunni teemadeks:
»Nurkade mé6tmine. Kesknurk. Nurga- ja kaarekraadid. Mall. Téis-,
terav- ja nurinurk.” Kui summeerime 11. ja 16. jaanuaril antud tundide
Oppematerjali, saaine jargneva pildi: ,,Geomeetria aine. Geomeetriline
kujund, geomeetriline keha, pind, joon, punkt. Tasapind, sirgjoon, Kkiir,
16ik. LOikude vordlemine. LOikude vodrdsus ja mittevdrdsus. Ldikude
liitmine ja lahutamine."
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Ligemad kommentaarid on uleliigsed. Kuhu mahutada veel varemini
kasitletud dppematerjali kontroll, kuhu mahutada kinnistamine, kuhu
vajalikud harjutused? Materjali labimasindamisega ei suudeta anda
pusivaid teadmisi. VV8idakse Oelda; materjal on halvasti jaotatud, see
on Uksikutele tundidele kokku kuhjatud. See etteheide ei pea paika: ka
rida teisi tunde on materjaliga tlekoormatud.

Moned eespool margitud puudustest on uuel Gppeaastal uute Sppe-
programmide ja uue Oppeplaani kehtestamisega kdrvaldatud.

Nii on uutes Oppeprogrammides V klassis vahendatud tutpules-
annete arvu, teema ,,Protsendid” viidud tle VI klassi; VI klassis on
suurendatud geomeetria tundide arvu jne. Ka saavad V ja VI klassi
Opilased uuel dppeaastal uue aritmeetika harjutuste ja tlesannete kogu,
milles on rohkem praktilise iseloomuga tlesandeid.

On ilmne, et t6dtulemused olenevad suurel maaral ka tootajast,
Opetajast. Enne uue Bppeaasta saabumist peamegi seepérast oma senise
t60 taie tBsidusega labi vaatama, et tagada uuel &ppeaastal matemaa-
tika dpetamisel senisest paremaid tulemusi ja seda eriti polutehnilise
Oppetdo seisukohalt lahtudes.
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Opilaste iseseisvast t00st
lugema Opetamisel.

E. LAAS,

Vabariikliku Opetajate Taiendusinstituudi algdpetuse kabineti juhataja.

Lugema Opetamine on Uheks raskemaks ulesandeks algkoolis, seda
eriti liitklassi tingimustes, kus 8petajal sageli ei jatku kullaldaselt aega
Otseseks to6ks aabitsa dppijatega 1 klassis. Nagu kogemused naitavadr
vOib lugemisoskuse omandamisel palju kaasa aidata otstarbekalt juhen-
datud Opilaste iseseisev too.

Opuaste iseseisva t60 organiseerimiseks sel perioodil on eelkdige
vajalik liikuv aabits igale 0&pilasele. Peale selle- peab olema
igas 1 klassis suuremamddduline klassi liikuv aabits Opilastele tdhtede
tutvustamiseks ja tootamiseks tahvli juures. Véhemalt klassi liikmm
aabitsa téhestikus peaksid leiduma mdned varvilised tdhed. Nendega
saab laotud sBnades esile tbsta téhti, millele tuleb pdorata erilist téhele-
panu, nagu ,d" mitmust tahistavate sdnade I6pus jne.

Opilaste iseseisva t60 puhul tuleks esmajoones &ra kasutada aabit-
sas leiduvad pildid. Krma aga aabitsa piltidest alati ei piisa &pilastele
iseseisvaks to0ks, on soovitatav | klassi &petajal koguda vdimalikult

tagavara pildikesi, millest saaks moodustada vastavate iilesannete
taitmiseks piltide seeriad. Pilte vdiks vélja Idigata vanadest aabitsa-
te.st, piltsdnastikest jne. Vastupidavuse ja nagususe huvides tuleks
need kleepida paksemale paberile. Niisuguseid piltide seeriaid saab
Opilaste iseseisvaks t60ks kasutada juba aabitsaeelsel perioodil. Nai-
teks vestluse jarel koolielust antakse Opilastele Glesandeks valida vélja
tooriistu kujutavate piltide hulgast pildid koolitarvetega. Muinasjutu
kasitlemisel kolmest karust vdiksid lapsed otsida vélja neile imbrikus
katte antud piltide hulgast pildid loomadega voi pildid méoblieseme-
tega jne.

Allpool vaatleme moningaid piltide kasutamise vdimalusi &pilaste
iseseisvaks tooks koos liikuva aabitsa rakendamisega.

Liikuvat aabitsat tuleb kasutada Opilastele iseseisva t60 andmiseks
alates esimese tdhe Gppimisest. Parast hdaliku ja tdhega tutvumist ning
harjutamist vaadeldakse aabitsast vastavaid pildikesi, analtusitakse
nende nimetusi ja lastakse dpilastel paigutada iga pildi juurde kas !
vOi 2 Opitud tahte, nii nagu s6nas kostab haalikuid. Kui on vdimalik
Opilastele katte anda piltide seeria, siis tuleb neile teha Ulesandeks
leida pildid, mis kujutavad 8pitud tahte sisaldava nimega olevusi voi
asju. Voib "Masta ka pildi alla asetada selle nimetuses leiduval hulgal
uut Opitud téhte.

Kui tutvustame 0&pilastele suurt algustdhte périsnimedes, anname
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iseseisvaks t60ks elusolendite piltide alla neile leitud nime suure
algustahe asetamise, nii nagu see on naidatud ,,Aabitsas"” Ik. 32. xMimed
vdivad alata ka mdne varem &pitud téhega. To06 I6pul tuleb muidugi
kontrollida, missugused nimed on piltidele leitud.

_"On soovitatav, et lapsed kasutaksid neid nimesid, nagu tavaliselt
kdiki laotud v8i mbeldud sénu, suuliselt koostatud lausetes.

Kui dpilased tunnevad juba rohkem tahti, tulevad nad toime aabit-
sas antud pildi lunkliku allkirja iseseisva tdiendamisega. Vastav ules-
anne on ,,Aabitsas” Ik. 32. Liikuva aabitsa abil lastagu &pilastel laduda
nende piltide allkirjad taielikult, samuti lastagu koostada suuliselt iga
pildi kohta lauseid. Ka selle t66 puhul tuleks 6petajal anda lisaks oma
kogust taolisi pooliku allkirjaga pilte. Samasugust vétet tuleks kasu-
tada ,,Aabitsas Ik. 44 ja Ik. 47 leiduvate piltide puhul. Kuna viimase
ulesande taitmisel on eesmargiks ,,d" ja ,t" esinemisega tutvustamine
Uisna samakdlalistes sGnades, siis tuleks need piltide allkirjad (ait __
aed, laut laud, lint — lind, auto — oda) thel dpilasel laduda tingi-
mata klassi liikuva aabitsa abil varvilisi ,,d "ja ,t" tdhti kasutades.

Piltide puhul, mis leiduvad ,,Aabitsas" Ik. 63 (Uks, muts, kina, klu-
nal), Ik. 65 (veski, viiul, tuvi, kaev) ja Ik. 67 (66bik, nédp, voo) tuleks
nende nimetuste lugemise eel vastavate sdnade koostist palju suurema
stivenemisega tundma O&ppida liikuva aabitsa abil. Liitklassis on seda
kohane teha dpilaste iseseisva toona. VVaikese klassi puhul vdiks pérast
piltide all asuvate s6nade haalikulist anallisi need sdnad katta ja
anda Opilastele Ulesandeks laduda liikuva aabitsa abil vastavate ese-
mete nimetused iseseisvalt, peast. Kui séna on valmis, vdivad nad seda
vorrelda raamatus leiduvaga ja teha parandusi. Huvitavam ja otstarbe-
kam on see t66 aga siis, kui ,,Aabitsas" leiduvate piltide asemel kasu-
tatakse Opilastele katteantavaid pilte.

Palju huvi pakub Gpilastele iseseisva t60 vote, mille puhul antakse
kéatte Umbrik pildikeste ja nimesedelitega. Opilastel tuleb vaadelda
pilte, lugeda sedelitelt nimetused ja paigutada Gige nimetus vastava
pildi alla. Selline vdte s'pbib keerukamate s6nade puhul, nagu need
naiteks leiduvad ,,Aabitsas" lk. 85 (kirjutuslaud, sddgilaud, riidehari,
hambahari, lauakell, seinakell jt.). Piltide allkirjad digele kohale paigu-
tanud, saavad opilased jargmiseks ulesandeks koostada suuliselt iga
pildi kohta lauseid. Seejarel antakse osa piltide allkirjadest laduda
liikuva aabitsa abil, millele peab eelnema laetavate sénade haalikuline
anallds.

»Aabitsas" leiduvaid temaatilisi pilte tuleb kasutada peamiselt vest-
luste puhul. Kuid ka nendega seoses saab anda dpilastele iseseisva t60
Ulesandeid, rakendades liikuvat aabitsat. Seda tuleb teha eriti Il dppe-
veerandil, sest siis esineb uusi tahti harva ja tegeldakse peamiselt luge-
mistehnika arendamisega. Siin esinevaid temaatilisi pilte, samuti ka
neid, mida on varem tundma Opitud, vOib kasutada Opilaste teadmiste
stivendamise ja laiendamise otstarbel nende iseseisva t60 Ulesanne-
teks. Nuidd annab Opilaste kirjaoskus selleks juba palju mitmekesise-
maid vdimalusi. Naiteks kujutab esimene pilt aabitsakursuse osas
(k. 17) lapsi klassis. Seoses selle pildiga vdib anda Ulesandeks laduda
liikuva aabitsa abil: a) kdik pildil kujutatud tegelaste nimed, b) ko6ik
pildil kujutatud tegevused, c) koik pildil leiduvate esemete nimetused
jne. ,,Aabitsas” leidub hulk pilte, mis pakuvad taoliste Ulesannete tait-
miseks rohkesti materjali, nagu naiteks pilt Ik. 75.
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Ka vOib aabitsas leiduvate temaatiliste piltide pdhjal lasta leida ja
liikuva aabitsa abil laduda s6nu, milles esineb teatav téht. Nii vdiks
»Aabitsas” lk. 70 asuva pildi puhul lasta leida ja laduda naiteks k&ik
K" téhte sisaldavad nimisdnad: Kai, Kullike, Kalju, kiik, kleit, king,
pink, plank, kuusk jne.

Samuti vBib pildi abil lasta leida ja laduda s6nu, milles teatud téht
esineb kas sBna algul, keskel voi I6pul.

Kui 8pilased tahti juba tunnevad, v&ivad nad iseseisvalt liikuva
aabitsa abil temaatiliste putide p6hjal laduda moéningaid lauseid. Need
laused tuleb aga enne Opetaja juhtimisel Ghiselt koostada ja neis lei-
duvad sbnad haalikuliselt analutsida.

Selleks otstarbeks kasutagu Opetaja ka koolis leiduvaid pilte. Neid
pilte vBib Opetaja aplikatsioonidega tdiendada, kui seal ei leidu kil-
laldaselt t66ks vajalikke esemeid. Opetaja v8ib mdne temaatilise pildi
vajaduse korral taielikult aplikatsioonidest koostada.

Vaga oluline on, et dpetaja iseseisva t60 Ulesannete juures osutaks
vajalikku téhelepanu laste kdne arendamisele. Kui Uksikuid esemeid
kujutavate pildikeste puhul Opilaste iseseisev t06 I8ppes suuliste lau-
sete moodustamisega, siis temaatiliste piltidega t60tades peaks neist
lausetest kujunema juba vaike jutuke.

Muidugi on mdeldav liikuva aabitsa kasutamine ka ilma piltideta,
sest lugema Gppimisel on sageli tegemist mdistetega, mida ei saa pildil
kujutada. Selliseid s6nu leidub ,,Aabitsas” lk. 30 ja 31 — muu, anna;
Ik. 40 ja 41 — nd0, luba, libe; lk. 52 ja 53 — n&u, maa.

Monikord on otstarbekohane lasta tdita osa iseseisvast ladumisules-
andest Uhiselt. ,,Aabitsas" Ik. 37, 39 tutvutakse sellega, et tegusdnade
oleviku ainsuse 3. p6orde 16pp on alati ,,b". Siin vdiks toimida naiteks
jargmiselt. Klassi liikuva aabitsa abil laptakse Uhiselt selles vormis
moned tegusdnad, mida 6pi|aste tdhtede tagavara juba vOimaldab
(loeb, laulab), kusjuures sorm viimane taht vdiks olla varviline, et see
vorm jaéks héasti meelde. Opilased saavad iseseisva t6o 'Ulesandeks
laduda oma liikuva aabitsa abil lauseid, tarvitades Uhiselt laotud sdnu
Oeldiseks, aluseks aga varem Opitud laste nimesid.

Liikuva aabitsa abil tuleb kinnistada ka | klassi Opilaste esimesed
teadmised s6nade muutmisest ja tdhtede muutumisest seejuures. ,,Aabit-
sas" Ik-del 35, 36, 47 jm. esinevad naiteks vormid lipp — lipul, lepp —
lepal, mapp — mapil, Epp — Epul, Tiit — Tiidul, Teet — Teedul,
paat — paadil jne. Siin tuleks thiselt klassi liikuva aabitsa abil laduda
nende sdnade pdhivorm ainsuse nimetava kujul. Opetaja juhtimisel
moodustatakse suuliselt lauseid, kus laotud sdnad esinevad n6rgas
astmes. Sellest tehakse jareldus, et Ulalnimetatud s6nade 18puhéaélik
muutub mdnikord ndrgaks. Nende sGnade ladumisel kasutatakse K,
p, t puhul varvilisi téhti, et lastele paremini meelde jatta nende téh-
tede muutumist haaldamisest olenevalt. Korratakse uuesti lauseid, kus
antud sbna esineb ndrgas astmes. Analiisitakse haalikuliselt muutu-
nud s6nu veelkord. Opilaste iseseisvaks tooks voib jadda nuud laduda
oma liikuva aabitsa abil antud sdnad tugeva ja ndrga astme kujul.
Seejuures grammatilisi termineid endid (tugev ja nb6rk aste) endast-
mdistetavalt ei anta. Kontrolli teostamise mdttes on soovitatav, et uks
Opilastest taidaks selle tlesande klassi liikuva aabitsaga.

Opilaste iseseisva t66 puhul, kus on ilesandeks antud sfnadest
laduda Uhe vdi kahe tadhe vdrra erinev sdna, nagu see esineb lk. 61
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— Voi lk. 81 (kooi — kool,

b tA-T — L tublisti suuliselt harjutada

ja too hasti ette valmistada. S6nad vdiks klassi liikuva aabitsa abil esi-
alg luiselt laduda, kusjuures muutuvad tahed vdetakse varvilised

Opilaste ~lalgsetele ortograafilistele teadmistele kindla aluse raja-

miseks tuleb teha liikuva aabitsaga v@imalikult palju harjutusi sdnade

koostise tundmadppimiseks ja sbnade muutumise kohta ,,Aabitsas"” ette-
nahtud ulatuses.

Liikuv aabits pakub palju v8imalusi Gpilaste iseseisva t66 korralda-
miseks ka Uksikute silpide kasutamisel. Silbid, nagu liikuva aabitsa
tdhedki, on antud ,,Aabitsaga” kaasa tabelitel. Sealt tuleb need vélja
I6igata ja grupeerida vastavalt t6oulesandeile.

Kui naiteks ,,Aabitsas” lk. 31 toodud s6nad on haalikuliselt analti-
situd ja Uhikutest tidhtedest laotud, anname Opilastele Umbrikus kétte
sel lehekiljel leiduvate s6nade ni-na, Nii-na, mi-na, Mii-na, lina, Lii-na
inaodustaniiiseks vajalikud silbid ja laseme ka nende varal vastavad
sbnad la.duda. Libaks neile vdib anda silpe varem Opitud s6nade moo-
dustamiseks. Opilaste Ulesandeks on moodustada silpidest sdnad ja
neid sdonu kasutada suuliselt koostatud lausetes. Siin ei voi lubada
»Aabitsas" leiduva luhilause kordamist. Opilasi tuleb suunata koos-
tarna uusi sisukaid ja ilmekaid lauseid.

Silbid didaktilise materjalina on omal kohal ka pikemate sdnade
koosseisuga tutvumisel. Vastavaid harjutusi on ,Aabitsas” mitmel
pool ette ndhtud. Samatuveliste mitmesilbiliste sdnade struktuurist
saavad lapsed palju sigavamad ja kindlamad teadmised, kui nad neid
aabitsast ainult ei loe, vaid kui neil on v8imalus neid sdnu ise silpidest
koostada. Selleks tuleb neile vajalikud silbid katte anda, millest nad
naiteks Ik. 84 nadidatud eeskujul jarjest pikenevaid sénu moodustavad
{Joon, joo-nis, joo-nis-ta, joo-nis-ta-ge, joo-nis-ta-si-me) ja neid sénu
tarvitades suuliselt lauseid koostavad. Niisugust v6tet on sobiv raken-
dada ka kuude”™ nimetuste koostamiseks. Silpidest koostatud kuude
nimetusi saab hdlpsasti paigutada digesse jarjekorda, samuti vdib neid
rihmitada aastaaegade jargi. Kuude nimetuste puhul haalikulist vaat-
lust teostades saab kaasa aidata kuude nimedes esinevate vigade val-
timisele, mis algklasside Opilaste vihikutes ei ole sugugi haruldased.

»Aabitsas” on sageli ndidatud sdnade moodustamise v&imalusi silpi-
dest, nagu naiteks lk. 79.

Need on véga vajalikud harjutused Opilaste teadmiste suvendami-
seks ja kinnistamiseks sdnade koostise kohta. Niisuguste harjutuste
puhul saab edukalt kasutada lihtsaid omavalmistatud &ppevahen-
deid — silbikuupe. Need on kuubid, mille tahkudele on paigutatud sil-
bid. Opilastele didaktiliseks materjaliks antavate kuupide tahkudele
vOiks kleepida silbid ,,Aabitsaga” kaasasolevatelt silpide tabelitelt.
Opetajal peaksid kuubid olema suuremamdd6dulised, nii et tdhed olek-
sid klassile ndhtavad. Kuna nende kuupidega moodustatakse tavaliselt
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kahesilbilisi sdnu, siis peavad kuubipaarid olema samavérvilised, mis
hélbustab nendega t66 organiseerimist.

»Aabitsas” leiduvate harjutuste naitlikustamiseks sénade moodusta-
mise kohta saab valmistada nditeks jargmised kuubipaarid (joonisel
on skemaatiliselt naidatud nende kuupide pinnalaotus);

Ei mu
Ai Mai Nee Mee NilNO mi me
An na
u ba
lu lei Im lem ba bi ba bi
a bi
jO
lu ti la ,,,, i
gu gl gr gj
ma i
gi
Vi bik
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ve sd re va dur 9 ha sar
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Iseseisvaks t60ks antakse Opilasele katte kaks samavarvilist kuupi.
Kuupidel asetsevaid silpe korvuti asetades moodustuvad neist sdnad.
Seejarel laotakse saadud s6nu liikuva aabitsa abil ja koostatakse neid
kasutades suuliselt lauseid.

Opetaja vOib kasutada taolisi kuupe ka enam kui 2-silbiliste s6nade
moodustamiseks.
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Lugema Opetamisel lasevad Opetajad end mdnikord eksiteele viia
Opilaste ndilisest lugemisoskusest ja peavad liigseks t66d liikuva
aabitsaga. Kuid sageli loevad lapsed huupi, aimamisi, méllu jaanud
sBnapildi jargi, ilma et nad oleksid omandanud s6na haalikulist ning
tahelist koostist. Viimane on lugemisoskuse ja Uhtlasi digekirjaoskuse
aluseks. Selles osas puudulikult rajatud alus annab end hiljem aas-
taid tunda. Niisiis leidku ja rakendagu Opetajad jarjest uusi votteid
lilkuva aabitsa mitmekilgseks kasutamiseks lugema Opetamisel. Liit-
klassides tuleb seda teha peamiselt fpilaste iseseisva tb66na, mis peab
olema mdotestatud, huvitav ja lastele jéukohane.

Kirjatehnika aabitsaeelsel
perioodil.

R. LAHI,

Fr. R. Kreutzwaldi nimelise Rakvere Pedagoogilise Kooli Opetaja.

Viimaste aastate t66kogemused nditavad, et paljudes meie vabariigi
koolides on kirjatehnika kujunenud 1. klassi Opilaste edasijdudmist
pidurdavaks aineks. Opetajad vaidavad, et lugemisoskuse omandavad
Opilased marksa kiiremini kui kirjutamisoskuse. Leidub 8petajaid, kes
ulalnimetatud asjaolu arvestades pooldavad isegi vana &petamissus-
teemi juurde tagasipoordumist, s. t. kirjutama Opetamise eraldamist
lugema Gpetamisest.

Ometi vBib markida, et praeguse siisteemi rakendamisel on vaga pal-
judes koolides saavutatud kirjutama Opetamisel viga héid tulemusi.
Tahelepanekud naitavad, et neis koolides, kus &petajad on suutnud
aabitsaeelse perioodi t66 metoodiliselt digesti planeerida ja edukalt
teostada, omandavad O&pilased kirjutamisoskuse aabitsaperioodil eri-
liste takistusteta.

Ei tohi unustada, et enne, kui jduame tdhtede ja sdnade kirjutami-
seni, tuleb sooritada vastavaid eelharjutusi, mis véimaldavad hilisemat
to6d kiiremini ja raskusteta edasi viia. Need Opetajad, kes aabitsa-
eelsel perioodil lahtuvad dpilaste vestlusoskuse arendamisest kui pea-
misest Ulesandest, p6drates vidhe tédhelepanu Kkirja dpetamiseks vaja-
like eelharjutuste taitmisele, teevad suure vea; nad asetavad opilase
ettevalmistamatult kirjutamise kui uue ja vdrdlemisi raske to6protsessi
ette. Need Opetajad peavad aabitsaperioodil arvestama suure ajakuluga
ja voitlema tehniliste raskustega kirja Gpetamisel.

Eelseisval Oppeaastal nduab kirjatehnika aabitsaeelsel perioodil veel
rohkem tahelepanu kui seni. Eelmistel aastatel oli aabitsas kirjatehni-
kat arvestades loodud vdérdlemisi soodus kompromiss lugema ja Kir-
jutama Opetamise vahel. Tahtede esitamise jarjekorras ei lahtutud Uks-
nes foneetilisest tédhestikust, vaid arvestati ka Kkirjatehniliselt soodsa-
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mat geneetilist tihtede jarjekorda. Uues, 1954. a. sugisel kasutusele
tulevas aabitsas on aga hoopis rohkem arvestatud foneetilist jarjestust
tdhtede Opetamisel. See tdhendab aga seda, et mdned Kkirjatehniliselt
rasked tdhevormid on toodud ettepoole, esimestele dppenadalatele, mis-
tottu Opilastel vOib tekkida nende kirjutamisel tdsiseid raskusi, kui
aabitsaeelsel perioodil ei ole tédhtede kirjutamisele alust pandud vasta-
vate eelharjutustega.

Opilase t66 kirjutamisel on keerukas protsess. Seitsmeaastane laps,
kelle kéeline tegevus on arenemata, peab samaaegselt téitma rea ules-
andeid: jalgima pidevalt oma isteasendit, sulepeahoidu, vihiku asen-
dit, ndrgalt ettetrikitud joonestikku vihikus, tekitama sel joonestikul
vordlemisi suure tépsusega mitmesuguse jamedusega jooni, jalgima
uut, alles peaaegu tundmata tdhevormi, seda kdigis Uksikasjus edasi
andma paberil jne. Niisugune t60 saab olla edukas ainult siis, kui
suudame vdimalikult rohkem erinevaid to6protsessi osi muuta harju-
muslikuks tegevuseks, mis ei ndua dpilaselt eriti suurt tdhelepanu.

Niisugusteks tegevusteks on eeskatt isteasend, sulepeahoid, vihiku
asend, paisu tekitamine jne.

Meie vBime margata paljude dpetajate juures ebadiget toOpraktikat,
mille puhul nduded pustitatakse ainult 16ppeesmérgi suhtes (dige tahe-
vorm, seostamine, sbna, lause, sageli isegi ,ilus kiri" jne.). Vastavalt
Opetaja ndudele koondavad &pilased oma t60s peatédhelepanu ainult
186ppeesmargi saavutamisele, s. t. kirjatdhe voi sBna paberil edasiand-
misele, ei poora killaldaselt tdhelepanu samaaegselt sooritatavaile t60-
protsessi teistele osadele (isteasend, sulepeahoid jne.), mille tagajarjeks
on aeglane edasijdudmine kirjutamisel, kirjutamistehniliste vaarvilu-
muste omandamine, ebahtigieenilise isteasendi kujunemine jne.

Aabitsaeelne periood omabki selles moéttes otsustavat tahtsust, sest
siin luuakse Kkirjutamiseks vajalikud eeltingimused sel teel, et vasta-
vate eelharjutuste sitsteemikindla lébiviimisega muudetakse Kkirjuta-
misprotsessi teatud osad mehaaniliseks, s. t. niisuguseks, mis hiljem
tdhtede kirjutamisele asudes ei ndua Opilastelt enam téie tahelepanu
rakendamist. Seet6ttu vBib &pilane suurema osa tahelepanust pdorata
uuele Ulesandele, s. t. tdhevormi digele edasiandmisele.

Alljargnevalt peatume vastavate eelharjutuste juures lahemalt, valja
arvatud isteasendi, sulepeahoiu ja teiste kirjutamistingimuste kasitle-
mine, mille kohta on ilmunud vastav artikkel (,,Kirjutamistingimused")
ajakirjas ,,N6ukogude Kool nr. 1, 1954.

Harjutused lihaste tegevuse koordineerimi-
seks. Kooli astuvad 0&pilased on suuresti erinevad oma fudsiliste
vBimete poolest. Ainult vahestel on kédeline tegevus kirjutamiseks kul-
laldaselt arenenud.

Enamikul dpilastel on ndrgalt arenenud ja kaeliseks tegevuseks
kohanemata lihased. Teised (enamikus poisid) omavad kullaldaselt are-
nenud lihaseid, kuid nendel puudub kirjutamiseks vajalik lihaste tege-
vuse koordinatsioon.

Koolis on aga vaja koik lapsed viia niikaugele, et nad oleksid suu-
telised toime tulema seesuguse keerulise kaelise tegevusega, nagu seda
on kirjutamine.

Suurt abi laste kaelise tegevuse arendamisel annab eelseisvast dppe-
aastast dppeplaani toodud késit6o, kuid selle 6ppeaine positiivne mdju
avaldub alles hiljem, pikema aja jooksul. Kirjutamisega tuleb alustada
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aga esimestel koolipéevadel. Seda asjaolu tuleks edaspidi kasit6o Sppe-
programmi koostamisel arvestada, nii et 1. klassi programmis oleks
?gi_l(ajitsaeelsel perioodil rohkem sBrmede tegevust arendavaid lihtsaid
oid.

Kohe esimesest dppepéevast peale on vaja alustada dpilastega kéae-
lihaste tugevdamise ja nende tegevust koordineerivate harjutustega.
Sisuliselt tuletavad sellised harjutused meelde vdimlemisharjutusi,
mispérast lisaks muule ka igas vdimlemistunnis peaks leiduma selle-
kohaseid harjutusi.

Nende harjutuste eesmargiks on;

1) arendada parema ké&e vaba liikuvust, 2) saavutada liigutustes kind-
lust ja 3) arendada liigutustes rutmi.

Harjutused jagunevad 5 p6higruppi:

1. Harjutused s6rmede liikuvuse saavutamiseks. Alustatakse tavali-
selt sBrmede véljasirutamisega ja kokkutdmbamisega, nende kdver-
damisega. Jargneb ,vBimlemine™ Uksikute s6rmedega eraldi. Edukalt
on kasutatavad siin laste hulgas sageli laialt levinud s6rmeméangud,
vigurliigutused sdrmedega, varjumangud, nn. kassikanga kadumised
jne.

2. Harjutused randme liikuvuse saavutamiseks. Peamiselt koosne-
vad need harjutused ke ruatmilistest liigutustest randmest Ules-alla,
vasakult paremale, samuti ringi- ja ovaalikujulistest liigutustest.

3. Harjutused s6rmede ja randme koost66 arendamiseks. Need har-
jutused koosnevad kahe eelmise grupi harjutuste kombinatsioonidest.

4. Harjutused kasivarre liikuvuse saavutamiseks. Kuigi Kirjutamisel
on ndiliselt tegevad ainult sérmed ja kasivarre liikuvus rea edasiviimi-
sel, on tegelikult rakendatud kd&ik lihased kogu ké&ae ulatuses, mistdttu
ainult koigi nende lihaste koordineeritud tegevus vdib Kirjutamisel
anda edukaid tulemusi.

5. Harjutused kogu ké&e lihaste tegevuse koordineerimiseks.

Kuigi meie eesméargiks on parema kée arendamine, ei tohi aga unus-
tada, et selliste harjutuste sooritamine mdlema k&ega samaaegselt on
oigem kui ainult parema kéega.

Neid harjutusi tehakse aabitsaeelsel perioodil iga péaev 2—3
korda 3—5 min. kestel. Opilased tBusevad pusti, dpetaja naitab harju-
tuse ette ja Opilased matkivad seda dpetaja taktilugemise jargi,.

Aabitsaperioodil liituvad need harjutused Kkirjaliigutusharjutustega.
Esimese Oppeaasta teisel poolel nende harjutuste hulk védheneb. Har-
jutused lihaste tegevuse koordineerimiseks on omal kohal uuesti pérast
suvevaheaega 2. klassis esimestel dppenadalatel.

Harjutused kirjaliigutuste omandamiseks. Eelne-
nud harjutused aitavad katt kohandada kirjutamiseks. Nuud tuleb aga
kée ja sbrmede liigutustele anda kindel suund, mis on vajalik teatud
tdheelemendi vd&i tdhe Kkirjutamisel. Selleks kasutame vastavaid
harjutusi.

Meie koolides tehakse neid harjutusi s6rmedega v6i ka kéaes hoitava
pliiatsiga 6hus (ka kinnisilmi), s6rmega laual, kriidiga klassitahvlil,
pliiatsiga harjutuspaberil jne.

Eriti peab alla kriipsutama klassitahvlil ja pliiatsiga paberil soorita-
tavate harjutuste tahtsust. Esimesed annavad vOimaluse kogu klassil
jalgida liigutuse suunda. Kui klassitahvli juures todtab samaaegselt
mitu Opilast, on vdimalik nende t66 tulemusi omavahel vdrrelda ja



arvustada. Pliiatsiga vastaval harjutuspaberil tehtavad harjutused aga
lahendavad neid tegelikule kirjutamisele. Vene NFSV koolides prakti-
seeritakse laialdaselt selle t60 huvitavamaks ja lapseparasemaks muut-
miseks joonistusliku elemendi sissetoomist Kkirjaliigutusharjutustesse.
Nii joonistatakse réhtjoonte puhul raudteerb6paid, telefonitraate jne.,
pustpostikeste harjutamisel — aiaposte, plankaeda, redelit, saeham-
baid jne.i ringide ja ovaalide puhul — 6una, palli, ploomi, kirsimarju
jne. Leidlikul 6petajal on siin palju head materjali harjutuste huvita-
vamaks tegemisel.

Péaris soovitatavaks ei saaks pidada harjutuste taitmist sdrmega
laual, sest sel teel vBib dpilasel kujuneda halb harjumus vedada sor-
mega modda mooblit, aknaklaasi, seina jne. Hea on kasutada seda
liiki harjutuste teostamiseks pakkimispaberist Idigatud ja nimega
varastatud lehti, mis hoitakse klassis kapis, kust need harjutuste eel
Opilastele vélja jagatakse.

Neid harjutusi sooritatakse vahetult enne vajadust, s. t. enne vas-
tava liigutuse rakendamist kirjutamisel. Esimestel Gppepédevadel uksi-
kutele lehtedele pliiatsiga tehtavad harjutused rea mdiste, joone ula-
tuse ja distantsi selgitamiseks ongi sisuliselt juba kirjaliigutusharjutu-
sed paberil, millele eelnevad vastavad harjutused 6hus ja klassitahvlil.
Hiljem rakendatakse neid harjutusi paisuharjutuse vdi tédheelemendi
kirjutamise eel, kulutades selleks igakord 3—4 minutit.

Paisuharjutused. Paisuharjutused moodustavad aabitsaeelse
perioodi kdige tdhtsama harjutuste liigi. Neid teostatakse juba vihiku
nr. 1 joonestikul sule ja tindiga. Nende harjutuste Gigest ja slsteemi-
parasest labiviimisest oleneb Opilaste kiire ja edukas edasijoudmine
aabitsaperioodil.

I Harjutustega alustatakse 6. Oppepéeval ja need kestavad kuni 12.
Oppepéevani. Juuresoleval tabelil (Ik. 503) on antud jarjekorras po&hili-
sed harjutused paisu tekitamiseks.

Sisuliselt jagunevad harjutused: 1) lidhikesed pais- ja juusjooned
(harj. nr. 1—11)* 2) luhikesed postikesed p6drdega all vdi dlal (harj.
nr. 12—19); 3) ovaalsed paisud (harj. nr. 20—23); 4) Ulapikad paisjoo-
ned ja silmused (harj. nr, 24—30); 5) alapikad paisjooned ja silmused
(harjut, nr. 31—33).

Paisuharjutuste teostamisel tuleb erilist tdéhelepanu pddrata esimese
sbrme tddle. Juba siin tuleb luua kindlad vilumused kirja kujundami-
seks s6rmede liikumise (sirutamise ja kokkutdmbamise) abil.

Alates 8. harjutusest hakatakse ka ritmi arendama, rakendades takt-
meetodit ja lugedes Uhe takti iga 4 sek. kohta.

Tookava. Kirjatehitline t60 tuleks aabitsaeelsel perioodil labi
viia alljargneva kava kohaselt.

1. Oppepéaev. Eesmark: dpUaste tutvustamine kirjutamisasendiga
ja tutvumine Opilaste kéelise tegevuse tasemega. To6vahenditeks
pliiats (2M) ja joonteta vihikuleht. Leht varustatakse &pilase nimega.
Lehele joonistab ja kirjutab iga &pilane vabalt oma vdimete kohaselt.
Selle tegevuse ajal jalgib ja parandab &petaja pidevalt Opilaste iste-
asendit ja pliiatsihoidu. Saadud t66d on dpetajale suureparaseks mater-
jaliks Opilaste vdimete, oskuste ja huvide tundmadppimisel. Samal péae-
val alustatakse ka harjutustega lihaste tegevuse koordineerimiseks,

2.0 ppepaeV. Eesméark: rea mdiste selgitamine. Alustatakse kirja-
liigutusharjutustega. Selleks antakse &pilastele jooneline vihikuleht
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(mChihik nr. 4). Sellele tdmmatakse ettetrukitud jooni Jalgides esiti sir-
geid rdhtjooni, Pustkriipsukeste tdmbamine kahe joone vahele kind-
latele vahemaadele. Joonistatakse néit.: raudtee, redel, plankaed, sae-
hambad jne.

3.0ppepéev. Eesméark: rea mdiste sivendamine, distantsi mdiste
selgitamine. Ruudulisel (vihik nr. 6) lehel tdmmatakse pustkriipsukesi
Uhesuurustele vahemaadele, loendades pustkriipse. Kaldkriipsud nur-
gast nurka. Joonornamenti meenutavate kaunistusiibade kujunda-
mine.

4. Oppepéaev. Eesméark: tutvumine vihiku nr. 1| joonestikuga.
Too6Aahendiks pliiats ja vihiku nr. 1 leht. Sellel lehel leitakse r6ht- ja
kaldjooned, margitakse joonte ristumiskohad punktikestega, Opitakre
eraldama tugevamini trukitud joontekolmikut, tdmmatakse kaldjoont
moodda vaiketdhe kdrgusi postikesi, vOetakse kasutusele pliiatsiltke
alt Gles nurgast nurka jne.

5. 0ppepéaev. Eesméark: sule ja tindi kasutamisvltetega tutvu-
mine. Sulepeahoiu selgitamine; tindi vdtmine; joonte tdmbamine Ulalt
alla, esialgu joonteta paberil, hiljem vihiku nr. 1 lehel kaldjoont m6dda.

6. Oppepaev. Eesmaéark: luhikeste paispostikeste kirjutamine.
Paralleelselt lehega vOetakse kasutusele ka vihik nr. 1. Selgitatakse
vihiku hooldamist, vihiku asendit ja kuivatuspaberi kasutamist. Paisu-
harjutused nr. 1—6 taidetakse enne lehel, seejarel korratakse samu
harjutusi vihikus.

7. Oppepéaev. Eesmark: juusjoone Kkirjutamine; paispostikeste
seostamine juusjoone abil. Paisuharjutused nr. 7—11 enne lehel, siis
vihikus.

8. Oppepéaev. Eesmark; postikeste Kkirjutamine koos alumise
podrdega. Paisuharjutused nr. 12—14. Postikeste seostamine keskjoo-
nel. Rutmiharjutus taktilugemise jargi.

9. Oppepaev. Eesmaérk: tlemise po6rde kujundamine koos pais-
postikesega. Paisuharjutused nr. 15—19. Seostamine keskjoonel. Rutmi-
harjutused. Postikesed podrdega ulal ja all .koos seostamisega.

10. Oppepéaev. Eesmark: ovaalsete paisude kirjutamine. Paisuhar-
jutused nr, 20—23.

11. Oppepaev. Eesmérk: Ulapikkade paisjoonte ja silmuste Kir-
jutamine. Paisuharjutused nr. 24—30.

12. Bppepaev. Eesmairk: alapikkade paisjoonte ja silmuste Kir-
jutamine. Paisuharjutused nr. 31—33.

Enne Kirjutamisele asumist sooritatakse iga pdev varemkirjeldatud
harjutusi lihaste tegevuse koordineerimiseks ja Kkirjaliigutuste arenda-
miseks. Pidevalt tuleb jalgida &pilaste isteasendit ja sulepeahoidu.
K®oik harjutused teeb Opetaja klassitahvlile ette koos vastava selgitu-
sega. Vajaduse korral naitab Opetaja 8pilase vihikus vastava harju-
tuse kirjutamist.

Ei tohi unustada, et lapse kéasi on alles nfrk ja vasib ruttu, seepéarast
ei tule t6oga kiirustada ega rakendada Opilasi kestvamale kirjutami-
sele. On otstarbekohane kirjutada kaks korda péaevas, kummalgi korral
mitte tle 15—20 minuti.

Kui aabitsaeelsel perioodil teeme jarjekindlalt kirjatehnilist eeltddd,
siis vBime olla kindlad, et tdhtede ja sdnade kirjutamine aabitsaperioo-
dil kulgeb normaalselt ega kujune enam 0&pilaste edasijdudmise takis-
tajaks.
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Pioneerikoondused fuusika alal.

n. EMMO.

Kool ja pioneeriorganisatsioon on teineteisega lahutamatult seotud.
Pioneeriorganisatsiooni kasvatuslik ees-mérk ja Ulesanded Uhtivad ndu-
kogude kooli kasvatuslikkude eesmaérkide ja Ulesannetega. Pioneeri-
organisatsiooni t66 nagu iga muu klassi- ja koolivaline t66 olgu raken-
datud nBukogude kooli Uldiste eesmarkide saavutamiseks, s. t. kasva-
tada Opilastest igakilgselt arenenud, terveid ja tahtejéulisi kommunist-
liku Uhiskonna liikmeid, kes ei karda raskusi, vaid astuvad neile jul-
gesti vastu, kes on omandanud stgavaid ja pusivaid teadmisi.

Kaesoleva aasta martsis toimunud uleliidulise Leninliku Kommunist-
liku Noorsoouhingu XIlI kongress arutas muude kisimuste hulgas ka
V. I. Lenini nimelise pioneeriorganisatsiooni tookusimusi. Kongress
markis, et pioneeriorganisatsioon on kasvanud vaga arvurikkaks.
Kéesoleval ajal kuulub valdav enamus pioneeriealistest lastest pio-
neeriorganisatsiooni. Pioneeriorganisatsioon kasvatab pioneere véaga
mitmekdlgselt: lalitab neid Uhiskondlikku t6osse, kasvatab teadlikku
suhtumist 6ppetddsse, todarmastust, distsiplineeritust, teadusehimu jm.

Kuid XIl kongress markis ka suuri puudusi pioneeriorganisatsiooni
t60s. TOO tase pioneeridega jddb maha elu ndudeist ja Ulesannetest,
mida on pustitanud partei laste kommunistliku kasvatuse alal. Kong-
ress naitas, et vastavalt Ndukogude Liidu Kommunistliku Partei XIX
kongressi otsustele tuleb pioneere ja Opilasi kasvatada Kommunistliku
Partei suurte ideede vaimus igakulgselt arenenud, teadlikkudeks, ter-
veteks ja raskusi mittekartvateks kommunistliku thiskonna ehitaja-
teks.

Pioneeriorganisatsioon on isetegevuslik poliitiline laste massiorgani-
satsioon. Tema peamiseks eesmargiks on laste kommunistlik kasvatus,
mida teostatakse pioneeriorganisatsioonile vastavate t6ovormide ja
-meetoditega, Uritused, mida teostatakse pioneeridega, peavad neile
arusaadavateks ja lahedasteks muutma eesmargid, millede eest vditleb
Kommunistlik Partei ja kogu ndukogude rahvas. Need uritused peavad
innustama pioneere osavotule sellest voitlusest, kasvatama neis Uhis-
kondliku t66 vilumusi ja kollektiivsustunnet ning vélja juurima kapita-
listliku ideoloogia igandeid.

Sageli ei arvestata pioneeritods neid pdhimdtteid: huljatakse pio-
neeride endaalgatust, isetegevust, t66 vormid ja meetodid ei vasta
pioneeride huvidele ega eale. Selle vastu eksitakse paljudes pioneeri-
malevates ja -rihmades eriti ainetemaatiliste koonduste puhul. Sage-
dasti kujunevad viimased igavateks Oppetundideks, kus korratakse
labivéetud materjali. Nii mdnelgi korral ei rakendata pioneeride ise-
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'élegljevust ega arvestata esitatava materjali vastavust pioneeride huvi-
ele.

Pioneeriorganisatsioon pustitab ja lahendab eeskéatt kasvatuslikke
kisimusi. Seega igal tema Uuritusel ja ka ainetemaatilisel koondusel
peab olema selge kasvatuslik eesmark.

Allpool kirjeldan thte Tallinna Pedagoogilise Instituudi Harjutus-
kooli VI klassi pioneeride poolt korraldatud koondust.

Varakult, vahemalt Uks kuu enne koondust, tuleb alustada etteval-
mistustdid. Nii vottis Tallinna Pedagoogilise Instituudi Harjutuskooli
pioneeririhma nBukogu fuilsika-alase pioneerikoonduse korraldamise
otsuse vastu enam kui kuu aega enne koondust. RUhmandukogu maé-
ras kindlaks koonduse péeva ja teema ning koostas koonduse kava.
Koonduse teemaks valiti; ,,M8nda huvitavat 6hu ja vee kohta". Koon-
duse eesmaérgiks seati kasvatada pioneerides ndukogude patriotismi ja
uhkustunnet eesrindlike vene inimeste tddsaavutuste Ule. Kava koos-
tati jArgmine:

1. Ettekanne teemal ,,VVeejoud meie kodumaa teenistuses'.

2. Kusimuste ja Ulesannete viktoriin.

3. Huvitavaid katseid.

I. Koonduse ettevalmistamine.

Pioneerikoonduse ettevalmistamisele tuleb rakendada k&ik rihma
pioneerid, andes igale salgale uldise ja igale salga liikmele individuaalse
tlesande. Selle andmisel tuleb arvestada nii salga kui ka iga uUksiku
pioneeri huve ja vBimeid. Opilastele, keda rohkem huvitab ,teooria",
on sobiv teha Ulesandeks ette valmistada referaat; neil, keda huvitab
»~praktika"”, tuleks lasta ette valmistada katseid demonstreerimiseks ja
selleks vajalikke katseriistu. Pioneerid, kes korraldavad katseid ja
valmistavad katseriistu, peavad seda tegema nii, et kaaslased ei tea,
mida nad ette valmistavad. Vastasel korral kaob teistel huvi katsete
jalgimise vastu.

Ainedpetaja on koonduse ettevalmistamisel abiks: ta aitab valja
valida teema, mis on joukohane antud rihma pioneeridele ja lahedane
tundides kasitletud materjalile; dpetaja aitab valida salgale ja igale
salga liikmele sobiva ulesande ja abistab neid ettevalmistusto6ds. Aine-
Opetaja annab esinejaile n6u kirjanduse valimisel, mida saab kasutada
ettekanneteks ja katsete ettevalmistamiseks, samuti aitab ta leida
materjali piltide Ja diagrammide valmistamiseks jne., ta juhendab pio-
neere ettekande plaani koostamisel, aitab valida katseid, Ulesandeid ja
ettekannet illustreerivat materjali. Seejuures peab algatus jadma pio-
neeridele. Nii ainedpetaja kui ka pioneerijuht peavad suunama pionee-
rid iseseisvale tddle.

On soovitatav korraldada fuusika-alane koondus lahtise koondusena.
Sel juhul teatatakse koondusest aegsasti kunstiliselt kujundatud pla-
katiga teadetetahvlil ning kutsutakse koondusele kulalisi; 6petajaid,
lastevanemaid, teiste pioneeririhmade ja koolide pioneeride aktiviste
ja Opilasi, kes pole pioneerid. Teadmine, et kulalised viibivad koondu-
sel, tdstab pioneeride vastutustunnet ettevalmistamisel ja vdimaldab
vahetada kogemusi.

Ettekandeks valmistumine. Ettekanne olgu lihike, kes-
tusega 15—20 minutit. Pikem ettekanne on kuulajatele vasitav; ka ei
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suuda selles eas Opilane pikka aega ladusalt kdnelda. Ettekanne tuleb
jaotada 2—3 pioneeri vahel, mis teeb ettekandja t60 kergemaks ning
on kuulajatele huvitavam. Kui néiteks tuleb réadkida kuulsast teadlasest
vOi leidurist, siis vBib Uhele pioneerile teha tlesandeks jutustada tead-
lase vdi leiduri elulugu, teine aga réakigu ta t6ost vOi leiutustest.

Ettekannet on vaja illustreerida valguspiltidega, projitseerides neid
kas diaskoobiga (labipaistvad pildid) v6i episkoobiga (pildid raama-
tust). VVajaduse korral tuleb néidata kunstiliselt kujundatud diagramme,
demonstreerida mudeleid ning korraldada katseid.

Palju elavam ja kuulajate poolt paremini jalgitav on peast ettekanne
kui paberilt lugemine. Referaadi ettevalmistamisel tuleb teha konspekt,
mida Bpetaja kontrollib ning mida ettekandja kasutab esinemise ajal.
Konspekti margitakse teema ja alateemad, nimed, arvulised andmed
ja muu oluline.

2—3 péeva enne koondust kontrolligu Opetaja, kui p6hjalikult on
referent ettekandeks valmistunud ja kui stgavad teadmised tal on
teema kohta.

Valmistudes ettekandeks ,,Veejoud meie kodumaa teenistuses™ kasu-
tati jArgmist kirjandust:

1) B. N. Suslov — Vesi,

2) V. Tarmisto — Stalinliku ajastu suurehitused,

3) V. V. Danilevski — Vene tehnika (lk. 297—339),

4) ajakirja ,,TexHuKa Monoaéxun".

Kiusimuste ja ulesannete viktoriini ettevalmis-
tamine. Elavust ja huvi aitab tdsta viktoriin. Kisimused ja tlesanded
viktoriiniks koostab vdi valib ainedpetaja koos pioneerijuhiga. Kui
kisimused ja Ulesanded on keerukamad, siis pannakse need varem
teadetetahvlile; Uhtlasi méargitakse, kuhu ja mis ajaks tuleb vastused
ja lahendused anda. Vastav komisjon, kuhu kuuluvad ka pioneerijuht
ja ainedpetaja, vaatab sissetulnud vastused ja lahendused labi ja otsus-
tab, keda premeerida. Premeerida vOiks nditeks raamatutega voi to06-
riistadega, nagu saag, néapitsad jm.

Koondusel antakse kdigile valjakuulutatud kusimustele ja Ulesanne-
teje Biged vastused, lugedes need ette parematest pioneeride vastustest
voi kui nende hulgas mdne Ulesande kohta pole esitatud diget lahen-
dust, siis esitab 6ige lahenduse viktoriini korraldav pioneer vdi aine-
Opetaja.

Viktoriini v8ib korraldada ka ulesandeid ja kiusimusi varem avalda-
mata, esitades need otse koondusel. Sel korral valitakse kergemad kusi-
mused, mis ei kujuta endast t8sisemat probleemi, ning varustatakse
iga koondusel viibija paberi ja pliiatsiga, et oleks vdimalik samas kohe
vastused ara anda.

Huvitavate katsete ettevalmistamine. Katseteks va-
litakse niisugused, mida &pilastele pole klassis demonstreeritud. Need
peavad klassis késitletud fuusika probleemi tdiendavalt selgitama ja
panema Opilasi Uhe vOi teise seaduspédrasuse ule stgavamalt jarele
motlema. Et dpilastel oleks huvi nende katsete vastu, selleks peavad
nad sisaldama ullatuse elementi — olema naéiliselt vastuolus fuusika
tuntud seaduspérasusega, igapdevasest elust saadud kogemustega voi
kujunenud arvamustega. Katsed on seda hinnatavamad, mida lihtsamate
ja igapdevasemate vahenditega neid saab korraldada, sest siis vdivad
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Opilased neid ka kodus vOi suvel pioneerilaagris korrata ja ddedele-
vendadele vOi teistele pioneeridele demonstreerida.

Katse ettevalmistamine vO0i uue katseriistu ehitamine tehakse Ules-
andeks uhele vdi mitmele pioneerile. Samuti maéaratakse ka konkreet-
selt iga Uksiku pioneeri iilesanne, mida tal tuleb ettevalmistamisel taita.
Ettevalmistamise ajal tundku &petaja huvi selle vastu, kuidas t66 ede-
neb, et vajaduse korral abistada materjali ja t6driistade muretsemisel
ning katseriista ehitamisel. Enne koondusel esinemist lastakse katset
vOi katseriista demonstreerida Opetajale, et kontrollida selle t6Gtamist
ja katsetaja vilumust. Koondusel demonstreerivad katseid vdi katse-
riistu Opilased, kes need on valmistanud. Kui valmistamisest vottis osa
mitu Opilast, siis deldakse nende nimed.

Il. Koonduse labiviimine.

1. Ettekanne. Kdnesoleval koondusel esinesid kaks pioneeri tee-
mal ,,VVeejoud meie kodumaa teenistuses™.

Esimene pioneer jutustas vene inimeste teedrajavast t60st veejou
kasutamisel kolme viimase sajandi kestel, kasutades vastavat mater-
jali V. V. Danilevski raamatust ,,Vene tehnika". Ettekannet illustreeris
kdneleja samast raamatust vdetud piltidega (joonised 104 ja 105).

Teine pioneer kbneles veejou kasutamisest NSV Liidus, tutvustades
kuulajaid olemasolevate ja ka ehitatavate hudroelektrijaamadega. Sel-
leks saadi peamine materjal V. Tarmisto raamatust ,,Stalinliku ajastu
suurehitused"” ja ajakirjast ,,TexHuka monogéxu”. Ettekannet illustree-
riti episkoobi abil V. Tarmisto raamatust vBetud piltidega.

Kuulajad veendusid NOukogude riigi hiiglaslikes edusammudes
elektrienergia tootmisel. Kodneleja néaitas ka elektrienergia tootmise
kasvu Eestis ndukogude vBimu tingimustes, nimetas kolhoosidevahelist
elektrijaamu ning jutustas vOimsa hudroelektrijaama ehitamisest
Narva joele.

Viimane ettekanne tutvustas kuulajaid ndukogude rahva, partei ja
valitsuse suure Uritusega — maa elektrifitseerimisega, millele juba n6u-
kogude vbimu algpéevil panid aluse meie riigi rajajad Lenin ja Stalin.
Ettekanne naitas, kui maaratult palju on juba korda saadetud ja milli-
sed on tulevikuperspektiivid.

2. Kusimuste ja ulesannete viktoriin. Neli péeva
varem tehti kuulutuste tahvlil teatavaks viktoriini kisimused ja Ules-
anded. Selle peale saabunud lahendused ja vastused koos ulesannetega
luges ette viktoriini korraldaja, kes teatas ka paremaid tagajargi saa-
vutanud pioneeride nimed.

Viktoriini tlesanded olid jargmised:

1. Kas vdib mingi keha 6hus kaaluda 100 kilogrammi, vees aga 95 kilogrammi?

2. Kas inimesele mdjub vees uUhesugune uleslikkejoud, kui ta kopsud sissehinga-
misel on Ohku tais vdi need on valjahingamisel 6hust tuhjenenud? Pd&hjenda oma
arvamist!

3. Luusikambris on kividega koormatud praam. Kuidas muutub veetase luusis, kui
kivid praamist vette visata?

4. Pudelisse on asetatud vaikesi Kivikesi ja korgitikikesi. Pudel taidetakse veega
ja pooratakse ta suu allapoole nii, et vesi pudelist véalja voolab. Missugused keha-

kesed, kas kivid vOi korgitikikesed lahkuvad pudelist viimastena? P&hjenda oma
arvamist!
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5. Veega téidetud kolb on suletud korgiga, millest on ldbi pandud toru. Kolbi
soojendatakse tulel. Kuidas muutub rdhk kolvi p&hjale?

6. Kuidas saada imevpumba abil kéatte vett kaevust, milles veetase on 15 m all-
pool maapinda?

3. Huvitavad katsed. Parast 10-minutilist vaheaega algas
huvitavate katsete ja kisimuste esitamine.

1. katse: ,Kork wvee all".

Katse ettevalmistamine. Kahe- v0i kolmeliitrise laia klaaspurgi pdhjale
oli valatud parafiinikiht, et purgi pdhi oleks taiesti sile. Suure tiheda korgi.uks ots
I6igati terava noaga taiesti siledaks ja kaeti dhukese parafiinikihiga.

Katse sooritamine. Korgi sile ots pandi vastu purgi p6hjal olevat para-
fiinikihti. Pulgaga hoiti kork paigal ja valati purk vett tdis. Ettevaatlikult eemaldati
pulk korgist, siis jai kork pusima purgi pdhjale ega kerkinud veepinnale.

Seletus. Vesi ei paase korgi alla, seega ei avalda vesi r6humist alt ules, vaid
ta réhub korki udlevalt alla ja kilgedelt. R6humised korgi kulgedele on vdrdsed ja
vastassuunalised, seega tasakaalustuvad. Korgi kohal olev veesammas oma rasku-
sega surub korgi tugevasti vastu purgi pohja.

2. katse. Teadustaja: ,,Mitu n66pndela vdih panna teeklaasi, mis on &aéreni tais
vett, ilma et vesi Ule &are voolaks?"

Kuulajad annavad vastuseid. Uks pioneer, kes oli katse ette valmistanud, hakkas
nddpndelu vette laskma, terava otsaga ees, ja neid loendama. Tagavaraks oli varu-
tud karp nddpndelu.

Pealtvaatajate tédhelepanu tdmbas endale kumer veepind klaasis.

3. katse. Teadustaja: ,,Kas vOib mitted6nes rauast keha ujuda veepinnal?"

Uks pioneer valas teeklaasi vett peaaegu tdis ja laskis sellele langeda paralleel-
selt veepinnaga Ziletitera. Ziletiterale asetas ta ettevaatlikult n66pndelu ja vaikseid

naelu. VVaatamata sellele, et raua erikaal on tunduvalt suurem (7,8 -~3) vee erikaalust,
ujus Ziletitera veepinnal ja kandis isegi koormat.

Nahtut seletati pindpinevusega, mida pandi téhele juba eelmise katse juures.
Teadustaja juhtis tdhelepanu sellele, et looduses vdime ndha vesikirpe, kes jooksevad
veepinda kui kummikelmet moddda, ilma et nende jalad seejuures marjaks saaksid.

4. katse: ,,Sonakuulelik tuuker'. Teadustaja teatas, et pioneerid K. ja N.
on valmistanud tuukri, kes nende kasu jargi sukeldub vdi veepinnale ujub.

Katseriista valmistamine. Katseriista valmistamiseks on vaja kdrge kit-
sas klaaspurk v6i mensuur, kummikelme, noo6ri ja vadiksem rohu- v6i I8hnadliklaas.
Léhnadliklaasi pannakse niipalju varvitud vett ja kivikesi, et see parajasti vee-
pinnal ujub. Klaas suletakse korgiga nii, et vesi vOib vabalt tungida klaasi ja sealt
vélja. Purk valatakse vett peaaegu tais, pannakse sellesse, korgiga allapoole, I16hna-
Oliklaas ja suletakse purk 6hukindlalt kummikelmega, sidudes selle tugeva nddriga
kinni.

Katse sooritamine. Katsetaja asetas kde kummikelmele ja surus s@rme-
nukkidega kummikelme allapoole. Tuuker sukeldus. Késkides tuukril veepinnale
ujuda, ldédvendas katsetaja kée survet kummikelmele.

Méarkus: klaasist tuukri asemel vdib selle valmistada ka kanamuna koorest, mille
Uhe otsa sisse on nfelaga tehtud auk ja selle kaudu muna sisu valja
imetud. Kanamunale v38ib joonistada inimese n&o.

Seletus. Katsetaja juhtis vaatajate tahelepanu varvilise vedeliku tasemele
klaasis, mis tduseb sukeldumisel. R6hudes kdega kummikelmele, suurendame r6hku
veepinna kohal olevale dhule, mis annab rdhu edasi veele (Pascal! seadus). Vesi
omakorda r6hub &hule, mis asub klaasis, surudes seda kokku. Seega vdib klaasi
tungida vett. Klaasi kaal suureneb ja tuuker sukeldub. Vahendades réhku kummi-
kelmele, paisub klaasis olev 6hk, surub vett klaasist vélja, mille tagajarjel klaasi
kaal véheneb ja tuuker tbuseb veepinnale. Sama pdhimdtet kasutatakse ka allvee-
laevade puhul: surudhk surub vee vélja ballasti tsisternidest, mille tottu allveelaeva
kaal vaheneb ning ta tbuseb veepinnale, sukeldumiseks aga lastakse ballasti tsister-
nidesse uuesti vesi.
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5. katse; ,,Tark kartul'. Teadustaja; ,Pioneer S. S. on kasvatanud nii targa
kartuli, mis potti asetatult ei lahe pdhja, kus ta vdiks &ra koérbeda, ega kerki ka
pinnale, kus ta ei kee pehmeks, vaid asetseb keset vett."

Katse ettevalmistamine. Valmistati nii kange soolvesi, et kartul selle

ujus. Seejéarel valati soolvesi vBimalikult kérgesse klaasanumasse nii, et see

taitis umbes poole anumast. Soolvee pinnale pandi ujuma puuketas ning valati ket-

tale magedat vett (ketas on selleks, et soolvesi ja mage vesi valamisel ei seguneks)
kuni anum oli vett peaaegu tais.

. Katse sooritamine. Lasti vette kartul, mis langes esiteks p&hja ja siis
jai soolvee ja vee lahutuspinnale ujuma.

Seletus. Seda, miks kartul vajub vees pbhja, aga kanges soolvees mitte, seletati
Archimedese seaduse abil. Kartulile mdjuv uleslikkejéud s6ltub kartuli ruumalast ja
vedeliku erikaalust. Viimane on soolveel suurem kui magedal veel.

6. katse: ,,Kaalu muutumine soojendamisel'. Teadustaja: ,Vanal
ajal arvati, et soojus on kaaluta aine, mis voolab kérgema temperatuuriga kehast

madalama temperatuuriga kehasse. Vaatame, kas keha kaal ~suureneb, kui keha
soojendada."

Katse ettevalmistamine. Katseks on vaja: 1) kangkaalud, 2) mingid
raskused tasakaalustamiseks, 3) suurema (100—150 W) elektrilambi avatud klaaskest,
millel on sokkel kuljes, 4) tdispuhutav laste dhupall, 5) piirituslamp. Elektrilambi
klaaskesta avamiseks purustatakse lambi padruni p&hjal olev tume klaaskiht. Napit-

satega murtakse katki tdruke, mille kaudu on 8hk lambi valmistamisel klaaskestasf
valja pumbatud.

Katse sooritamine. Uks kaalukauss kdi*valdati ja selle asemele riputati
paela abil kaalu konksu otsa elektrilambi klaaskest, millele oli otsa tdmmatud laste
O6hupall. Kaalud tasakaalustati raskuste abil. NUUd suudati piirituslamp ja soojendati
selle leegiga elektrilambi klaaskesta. (Ettevaatust, et leek ei suutaks kummipalli!)
Oli mérgata, et 6hupall muutus taispuhutuks. Mis puhus ta tédis? Samuti oli ndha, et
kaaludel kadus tasakaal — soojendatud klaasanum koos kummipalliga oli muutunud
,.Kergemaks". Kui piirituslamp korvaldati, siis jahtus elektrilambi kest ja kaal laks
jallegi tasakaalu.

Seletus. Elektrilambi kestas olev 8hk paisus soojendamisel ja tungis kummi-
palli, mis muutus tdispuhutuks, seega palli ruumala suurenes. Suurema ruumalaga
kehale méjub aga suurem uleslukkejéud ja seepéarast kerkib o6hupall koos elektri-
lambi klaaskestaga lles — muutub ,kergemaks". Toeliselt ei muutunud ta kaal,
vaid temale mdjuv 6hu uleslikkejéud, mis sbltub keha ruumalast ja on vastassuuna-
line raskusjduga.

7. katse: ,,Niidi katkipuhumine". Teadustaja; ,Pioneer L. L. on tuge-

vate kopsudega. Ta puhub katki tavalise niidi."”

Katse sooritamine. Vihik keerati rulli ja seoti keskelt kinni niidiga. Nii-
viisi saadud toru Uhe otsa ees hoiti 6hutihedalt peopesa. Teisest otsast puhuti tuge-
vasti sisse. Puhumisel niit rebenes.

Seletus. Puhumisel vihikust valmistatud torusse suureneb 8hu réhk toru sein-
tele. RGhumisjdud sbltub aga pindalast, seega v6ib see muutuda nii suureks, et rebib
katki niidi. See jéud on seda suurem, mida suurem on toru Umberm&ot.

8 katse: ,Kas hoop ka midagi kaalub?" Teadustaja: ,,Pioneer T. T. katsub sel-
gitada, kas hoop ka midagi kaalub."

Katse sooritamine. Katsetaja asetas kaalukausile pandud riidelapile labi-
pblenud elektrilambi klaaskesta ja tasakaalustas kaalu hoolega. NulUd keeras ta lambi
klaaskesta riidelapisse ja purustas vasarahoobiga lambi. (Ettevaatust Kkildudega!)
Lambi kildude asetamisel kaalukausile vdisid kdik veenduda, et lambi killud olid
raskemad kui terve lamp.

Seletus. Lamp oli enne purustamist dhust osaliselt tuhi. Purustamisel aga kadus
see tuhjus ja lambi kest muutus véaljapumbatud 6hu kaalu v&rra raskemaks.

9. katse: ,,Purskkaev eetriga'". Vajalikud vahendid: 1) pudel korgiga,
millest on pbhjani ulatuv klaastoru labi pandud, 2) sooja vett (temperatuur ca 35° C),
3) eetrit.

Katse sooritamine. Umbes pool pudeli ruumalast taideti veega, selle peale
valati pisut eetrit ja siis suleti kiiresti pudel korgiga. Pudelist purskus veejuga. Kui
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veejuga lakkas, siis loksutati pisut pudelit, et eeter kerkiks veepinnale, mille t6ttu
purskumine jatkus.

innalt pudelis kiiresti, mistdttu pudelis oleva
oiiu rohule lisandub veel eetri auru rohk. R6hk vee pinnale pudelis tletab vélisréhu,
mille tbttu vesi torus surutakse kdrgele ja purskub sellest isegi vélja.

Koonduse I6pul vottis s6na ainedpetaja, kes rdhutas, kuivord téhtis
on omada teadmisi niisugustes kusimustes nagu seda on vesi ja 6hk.
Tundes vastavaid seaduspéarasusi, saame vee ja 6huga toimuvaid nah-
tusi kasutada NOukogude kodumaa hivanguks.

Mitmedki kogemustega nadiliselt vastuolus olevad nahtused on sele-
tatavad loodusseadustega. See néitab, et looduses ei toimu midagi
juhuslikult. Teaduses ja tehnikas on sagedasti isegi see v@imalik, mis
algul nadib olevat v8imatu. Tuleb ainult lahemalt dppida tundma loodus-
nahtusi ja neid valitsevaid seaduspéarasusi.

Koondus, millest kulalistena osa vottis ka Opilasi-mittepioneere ja
Tallinna Pedagoogilise Instituudi tliBpilasi, aratas dpilastes elavat huvi
ja tahet korraldada fuusikateemalisi koondusi veel edaspidi.

Séltuvalt Opilaste huvidest ja east vdib koondusele anda kas prak-
tilise vBi meelelahutusliku suuna. Praktilise surmaga koondusel esita-
takse katseid, mis on uhel voi teisel viisil seotud tootmise ja tehnikaga,
kantakse ette tbsisemaid referaate tootmis- ja teadusalastest kiisimus-
test, demonstreeritakse tehnilisi seadmeid, mudeleid, pilte ja filme.
Meelelahutusliku suunaga koondusel esitatakse fulsikalise sisuga
nalju, fuusikalisi anekdoote, mdistatusi, huvitavaid katseid, ilukirjan-
duslikke palu jm.

Ainealaste koonduste korraldajaks on pioneeririhm, mitte kogu
malev, sest see, mis huvitab naiteks VI klassi pioneere, ei huvita enam
VII klassi pioneere ega ole jdukohane noorematele. Ka olgu igal koon-
dusel kindel teema, mis oleks tihedas seoses Gppetdds kasitletud mater-
jaliga, tehnikaga ja Umbritseva eluga.
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UUT PEDAGOOGILIST KIRJANDUST.

Ajakiri ,,CoBeTckan negarorvka'™ nr. 4,
1954,

Ajakirja selle numbri juhtkirjas
,.Kdrgemale pioneeriorganisatsiooni t60
tase" roOhutatakse pioneeriorganisatsiooni
suurt téhtsust ndukogude kooli &ppe- ja
kasvatustd6ds ning osutatakse selle or-
ganisatsiooni senises tods, eriti koon-
duste osas esinenud puudustele. See ku-
simus on aktuaalne ka meie vabariigis ja
peaks huvitama ko&iki pedagoogilisel
alal tootajaid.

Oppe- ja kasvatustoo teoo-
ria ning praktika alalt on
selles numbris viis artiklit.

Esimeses neist naitab prof. N. Konstan-
tinov valjapaistva ndukogude pedagoogi
N. K. Krupskaja osa néukogude kooli ja
pedagoogika arengus.

Ké&esoleva aasta mais moddus 20 aas-
tat NSV Liidu Rahvakomissaride NOu-
kogu ja UK(b)P Keskkomitee maéaruse
"Ajaloo dpetamisest NSV Liidu koolides"
ilmumisest. Sel puhul kasitleb prof. Jefi-
mov ajaloo Opetamise metoodika Kkusi-
musi selle rubriigi teises kirjutises.

Selle osa kolmandas artiklis naida-
takse Altai krai Grjaznuhhini Keskkooli
tookogemuste alusel uhiskondliku t86
osatahtsust polutehnilise &ppetdd teosta-
misel.

Jargmises Kkirjutises raagib  Krimmi
Frunze-nimelise Pedagoogilise Instituudi
aspirant V. Grigorjev sellest, kuidas

Krimmi oblasti koolide komsomoli alg-
organisatsioonid aitavad kaasa polutehni-
lise dppetdd teostamisele koolides.

Selle osa viimases artiklis pd&hjendab
G. Jurkov tihedama seose vajadust sugu-
lasBppeainete vahel ja naitab nende
seoste teostamise vdimalusi.

Viimased kolm Kkirjutist on olulise
tahtsusega politehnilise dppetdd organi-
seerimise seisukohalt.

Psuhholoogia rubriigis leiame
ajakirja selles numbris kaks pikemat ar-
tiklit. Esimeses neist kasitleb pedagoo-
gikateaduste kandidaat P. ZintSenko taht-
matu ja tahtelise omandamise kisimust,
teises- aga tutvustab pedagoogikateaduste
kandidaat D. Bogojavlenski psuhholoogi-
lisi aluseid, millest juhinduda &pilaste
toodes esinevate ortograafiliste vigade
véljajuurimisel.

Pedagoogika ja rahvaha-
riduse ajaloo alalt leiab lugeja
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esiteks pedagoogikateaduste kandidaadi
N. GristSenko Ulevaate Ukraina NSV
rahvahariduse arengust. Teises artiklis
»N. K. Krupskaja kirjavahetus Opilastega
ja Opetajatega™ naeme selle silmapaistva
ndukogude pedagoogi elavat osavottu
Noukogudemaa koolielust paarikimne
aasta kestel.

Pedagoogilise hariduse rub-
riigis kasitletakse kodigepealt 0Opilaste
pedagoogikaalaste teadmiste arvestust ja
hindamist pedagoogilistes koolides. Jarg-
mises Kirjutises aga — ulidpilaste peda-
googilise praktika kisimusi toimetusele
saabunud Kirjutiste alusel.

Reaktsiooni  pealetungist  prantsuse
koolile ja demokraatia joéudude vastu-
panust sellele loeme ajakirja kdnes-
oleva numbri wvéalismaa kooli-
olude rubriigist.

Kriitika ja bibliograafia
osas annab flusika-matemaatikateaduste
kandidaat N. Suvorov Ulevaate ajakirja
.Pu3mka B wWwkone” moddunud aasta
numbritest ja N. Starikov Ulevaate peda-
googiliste instituutide  1952.—1953. a.
véljaannete ,,Hayu4Hble .3anucku" kohta.

Kroonika rubriigis antakse luhike

tlevaade: 1) lainud aasta detsembris
Moskvas koolide spordit6d kisimuste
alal toimunud konverentsist; 2) Kiievi

T. G. Sevtdenko nimelise Riikliku udli-
kooli Uheteistkimnendast teaduslikust
sessioonist, mis oli puhendatud Ukraina
Venemaaga taasuhinemise 300. aastapae-
vale; 3) Gorki linna dpetajate pedagoogi-
listest lugemistest; 4) dissertatsioonide
kaitsmisest VVene NFSV Pedagoogikatea-
duste Akadeemias; 5) juubilaride austa-
misest.

Ajakiri,, HapogHoe o6pasoBaHue nr. 6,
54,

Selle numbri juhtkiri ,,Rahu ja laste
Onne eest" on puhendatud rahvusvaheli-
sele lastekaitsepéevale.

Juhtkirjale jargnevas Kirjutises jatka-
takse arvamuste vahetamist uUldharidus-
like keskkoolide I6petajate praktiliseks
tooks ettevalmistamise kisimustes.

Rahvahariduse o-rg ani see-
rimise alalt vaarib lugeja tahelepanu
eelkdige artikkel ,,Formalismi vastu
koolitdds"”. Selles artiklis méargitakse kri-
tiseerivalt, et sageli suhtuvad kooli

juhtkond ja  haridusorganid Opetaja



toosse formaalselt: nbuavad talt igasugu-
seid paberlikke aruandeid ja informat-
arvukaid

sioone ning organiseerivad
koosolekuid. Vaga sageli nahakse pea-
mist eesmérki ainult Opetaja heades

tooplaanides, aga mitte Opetaja elavas
to6s Opilastega. Kirjutises rdhutatakse
digustatult, et Oppe-kasvatustod koolis
peab olema elav, loominguline t66 Opi-
lastega, millele on v&06rad rutiin, tardu-
mus ja formalism.

Milline téhtsus on kooli ja kolhoosi
koost66l polutehnilise Oppetdd teosta-
misel, seda loeme selle rubriigi kolman-
dast artiklist ,,Kool ja kolhoos".

Jargmises Kirjutises jutustab Tambovi
oblasti Tambovi rajooni koolide inspektor
N. TortdSnaja oma tookogemustest koo-
lide Oppe-katseaedade inspekteerimisel.

Teatavasti rajatakse algklasside Opeta-
jate ettevalmistamine edaspidi taieliku
keskkooli baasile. Seda uut algklasside
Opetajate ettevalmistamise susteemi tut-
vustab lugejaile = Vene NFSV Haridus-
ministeeriumi Opetajate Ettevalmista-
mise Peavalitsuse vanemmetoodik E. Pro-
topopov.

Voitluses kdrge Oppe-kasvatustoo ta-
seme eest koolis on olulise téhtsusega
paremate Opetajate td6okogemuste uuri-
mine ja levitamine. Kuidas see toimub
Rostovi oblastis, sellega tutvustab luge-
jat Rostovi oblasti Opetajate Taiendus-
instituudi direktor S. Kolomeitsev.

Selle osa viimases artiklis loeme Le-
ningradi kogemustest kooli juhtkonna
kvalifikatsiooni tdstmise alal.

Koolielu rubriigis leiame kolm
artiklit. Esimeses neist kirjeldatakse Vo-
ronezi oblasti Aleksejevka Keskkooli
kogemusi matkade ja ekskursioonide kor-
raldamisel kodumaa tundmadppimiseks.
Teises kirjutises jutustatakse Moskva ob-
lasti Ramenski rajooni TSulkovi Kesk-
kooli tihedast ja mitmekulgsest koostddst
kolhoosiga. Kolmandas artiklis kirjuta-
takse aga kooli raadiosdlme t66st Molo-
tovi linna 12. Keskkoolis.

Rubriigis ,M eile Kirjutatakse"
kdéneleb oma toéokogemustest tddlisnoorte

koolis TSeljabinski oblasti Minjarski
kooli direktor K. Vainstein.
Kriitika ja bibliograafia

osas antakse luhike Ulevaade mod6du-
nud aasta viimases kvartalis Vene NFSV
Haridusministeeriumi Oppe-pedagoogilise
Kirjastuse poolt valjaantud pedagoogili-
sest ja metoodilisest kirjandusest.

Kroonika rubriigis tuuakse luhike
kokkuvote Vene NFSV Haridusministee-
riumis toimunud koosolekuist, kus aru-
tati: 1) vanemateta jédnud laste hoolda-
mise kusimust ja 2) pedagoogiliste ins-
tituutide fudsika-matemaatika fakultee-
tide tookorralduse kisimust.

Ajakiri ,,HavanbHaa wkona™ nr. 5, 1954.

Ajakirja selle numbri juhtkiri on
puhendatud 1. mai puhale.

Juhtkirjale jargnevates artiklites an-
takse Ulevaade esiteks V. I. Lenini maja-
muuseumist Uljanovskis ja teiseks ka-
heksandast uleliidulisest laste kujutava
kunsti naitusest Moskvas.

Partei Keskkomitee septembri- ja veeb-
ruari-martsipleenumi otsused pdlluma-
janduse alal esitavad tdsiseid ndudmisi
ka ndukogude koolile. Mida tuleb sel
alal teha maakoolide Opetajail, sellest
kirjutab pedagoogikateaduste kandidaat
P. Zavitajev ajakirja selle numbri O&p-
pe- ja kasvatustOo rubriigi esi-
meses artiklis.

Selle osa teistes artiklites Kirjutavad
M. Zukoblinov muinasjuttude kasutami-
sest klassivalises t60s, pedagoogikatea-
duste kandidaat Z. Kalmdkov analuisist
ja sunteesist aritmeetika Ulesannete la-
hendamisel ning Stalingradi oblasti Ope-
tajate Taiendusinstituudi algklasside ka-
bineti juhataja A. StSerbakova Stalin-
gradi oblasti maakoolide kogemustest po-
lutehnilise dppetdd alal.

Rubriigis ,,Opetaja ja pioneeri-
organisatsioon jutustatakse pio-
neerikoonduse ettevalmistamisest ja l&-
biviimisest.

Valismaa koolielude rubriigis
loeme sellest, kuidas rahvademokraatlik
Korea ehitab uut rahvakooli.

Kriitika ja bibliograafia
osas tutvustatakse lugejat luhidalt
raamatutega nagu: O. T'ypbsaH «Masib-
unk n3 Xonmoropa», J1. CkaTkuH «Kak
rnomoratb OeTAM 'XOpPOLUO Y4UTbCA», jt.

Ajakirja 16pul kroonika rubriigis
antakse Ulevaade liidu- ja autonoomsete
vabariikide ning kraide ja oblastite koo-
lide inspektorite Ulevenemaalisest no6u-
pidamisest. Samuti tutvustatakse siin
lugejat_ Vene NFSV Haridusministee-
riumi Oppe-pedagoogilise Kirjastuse l&-
hema 2—3 aasta perspektiivplaaniga alg-
koolide Opetajaile méaaratud metoodilise
kirjanduse osas.
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