!

EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE AJAKIRI

15

Ccop






15765"

ToaioTu KED!

EESTI NOUKOGUDE SOTSIALISTLIKU VABARIIGI HARIDUSMINISTEERIUMI

PEDAGOOGILINE AJAKIRI

XIl AASTAKAIK

NR. 6 IUUNI 1954

Rohkem tahelepanu maakoolide
vajadustele.

NOukogude Liidu Kommunistliku Partei Keskkomitee septembri-
pleenumi otsuses ,,NSV Liidu pdllumajanduse arendamise abindudest"
ja veebruari-martsipleenumi otsuses ,,Meie maal teravilja tootmise
edasisest suurendamisest ning uudis- ja jadtmaade kasutuselevdtmi-
sest” antakse sotsialistliku pdllumajanduse edasiarendamise suurejoo-
neline programm, mille elluviimine Kkindlustab ndukogude rahvale
p6llumajandussaaduste kulluse juba ldhemail aastail.

Selle ulatusliku plaani teostamine nfuab keeruliste pdllumajandus-
like masinate, elektri ja keemia veelgi laialdasemat rakendamist.

Pd&llumajanduse mahajadnumate harude kiire tus ja mehhaniseeri-
mise edasine edu olenevad aga eelkdige kaadrist, s. t. inimestest, kes
on kdrgete saakide tegelikud kasvatajad, karjamajanduse produktiiv-
suse tdstjad ja kaasaja keerulise p6llumajandusliku tehnika rakenda-
jad. Edu selle suure plaani elluviimisel sbltub inimestest, kes armasta-
vad oma sotsialistlikku p8llumajandust ja fuusilist t66d ning kellel on
kullaldaselt teadmisi teaduse alustest ja oskusi nende teadmiste ellu-
rakendamiseks.

Seega nbuab kaasaja kiirelt arenev sotsialistlik p6llumajandus kdérge
haridusliku tasemega kaadrit ning see kohustab hariduse ja kultuuri
alal té6tajaid podrama maaelanikkonnale senisest tunduvalt suuremat
téhelepanu.

Pdllumajandusliku kaadri pohiliseks kasvubaasiks on maanoored,
s. t. kolhoosnikute ning sovhooside ja masina-traktorijaamade toota-
jate lapsed. Neid kasvatavad ja varustavad vajalike teadmiste ning
oskustega maal asuvad uldhariduslikud koolid. Seega on maakoolidel
tdita austav ning vastutav osa meie sotsialistliku p&llumajanduse eda-
sises arengus.

Kommunistlik partei ja Ndukogude valitsus on loonud maakoolidele
kbik vbimalused pdhjalike teadmiste ja mitmekilgsete oskustega noor-
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soo kasvatamiseks, kellest vdrsub tubli kaader meie sotsialistlikule
pbllumajandusele. Haridusorganitel ja kdigil haridusala to6tajail tuleb
korvaldada takistused, mis pidurdavad partei XI1X kongressi direktii-
vide ning partei Keskkomitee septembri- ja veebruari-martsipleenumi
otsuste edukat ellurakendamist.

Maaelanikkonna kultuurilise taseme tdstmisel on tahtis, et tldhari-
duslike koolide vOrk oleks otstarbekohaselt organiseeritud. Vabariigi
haridusorganid on siin juba mdndagi ara teinud, Uhendamise teel on
likvideeritud suur osa seitsmeklassilist k&&buskoole. Iga aastaga
suureneb maakeskkoolide arv. Kéesoleval aastal avatakse uued kesk-
koolid Pukas {Valga rajoon), Puurmanis (P6&ltsamaa rajoon), Keilas
jm., kokku 9 uut maakeskkooli. Maakeskkoolide v&rgu jarjekindla
laiendamise tulemuseks on nende koolide dpilaste arvu pidev kasv.
Viimase kolme aasta jooksul on maakeskkoolides 8.—11. klassi dpilaste
arv kasvanud enam kui kahekordseks.

Kodanlikus Eestis puudusid maal keskkoolid peaaegu taielikult, ka
suuremaid 6-klassilisi algkoole oli vaga vahe, sellepérast esineb uute
maakeskkoolide avamisel ja vaikeste 7-klassiliste koolide reorganisee-
rimisel suuri raskusi, sest puuduvad nduetekohased koolimajad.

Kohne viimase aasta jooksul on vabariigis ehitatud ja kasutamisele
vdetud 17 uut nagusat koolimaja ligi 7000 6pilasele. Neist ehitati maale
12 koolimaja. Praegu kaivad ehitust6dd enam kui 20 uue koolihoone
juures ja neist antakse kéesoleval aastal kasutamisele 6 uut koolimaja
maal: Parmkiilas (Kose rajoonis), Mikitaméel (Ré&pina rajoonis), Loksal
jm. Kéaesoleval aastal alustatakse vabariigis 17 uue koolihoone ehita-
mist, sealhulgas niisugustesse maakeskustesse, nagu Kloogale (Keila
rajoon). Talisse (Kilingi-N6dmme rajoon), Savernasse (Otepda rajoon)
jm.

Kéesoleval aastal ehitamisele tulevad uued koolimajad ehitatakse
uute, tdiendatud tulpprojektide jargi, milles on ette nahtud valgus-
kullased klassiruumid, vdimla, dppekabinetid ja laboratooriumid ning
koik teised edukaks Bppe-kasvatustdoks vajalikud abiruumid.

Seega on vabariigi haridusorganeil moningaid edusamme nende
suurte vdimaluste kasutamisel, mis partei ja valitsus on andnud ndu-
kogude noorsoo kasvatamiseks ja dpetamiseks. Kuid samal ajal esineb
uute koolimajade ehitamisel vaga suuri vaarnahtusi.

Paljud vabariigi ehitusorganisatsioonid tédidavad endile v6etud
kohustusi lubamatult halvasti ja takistavad uute koolimajade ehitamise
venitamisega partei ja valitsuse otsuste elluviimist, mis on suunatud
maaelanikkonna kultuurilise taseme t8&stmisele.

VOtame nditeks Eesti NSV Ehitusministeeriumi Orissaare Ehitus-
valitsuse. See ehitusorganisatsioon alustas Orissaare Keskkooli hoone
ehitamist juba 1951. a. ja pidi selle lepingu kohaselt ekspluatatsiooni
andma 1953. a. augustikuus, kuid veel tdnaseni on see koolimaja katuse
alla viimata. Esineb juhtumeid, kus ehitajad jatavad ehitatavate kooli-
majade juures moningad vaiksemad tood pikemaks ajaks I6petamata
ja takistavad sellega koolimaja téielikku kasutuselevétmist. Taolisi
puudusi esineb eriti nende objektide juures, mida ehitavad Eesti NSV
Ministrite N6ukogu juures asuva Kolhooside Ehituse Peavalitsuse
ehitusorganisatsioonid. On teada Uksikuid juhtumeid, kus ehitusorgani-
satsioonid rikuvad ehitustehnilisi ndudeid, nagu see esines Loksa
Keskkooli hoone ehitamisel.

_ ». Fr R Kreutzwaliii
Riiklik
Raarnctekogu



Modningate ehitusorganisatsioonide vastutustundetu suhtumine endale
voetud kohustustesse ja tootellijate — kohalike haridusosakondade
vahendudlikkus on viinud selleni, et vabariigi haridusministeerium ei
tadida juba aastaid kapitaalehituste plaani ja kasutas lainud aastal kapi-
taalehitusteks maaratud summadest vaid 86®/0. Sel alal pole olukord
paranenud ka ké&esoleval aastal, sest kapitaalmahutuste esimese kvar-
tali krediitidest on kasutatud ainult 46,3"/o.

Koikidel haridusosakondadel ja eeskatt Eesti NSV Haridusministee-
riumi Kapitaalehituste Valitsusel tuleb teha sellest vastavad jareldused
ja suurendada ndudlikkust ehitusorganisatsioonide suhtes. Rajoonide
taitevkomiteede kohuseks on abistada ehitusorganisatsioone t66jou
leidmisel ja teostada oma spetsialistide kaudu tehnilist jarelevalvet
ehituste kvaliteedi Ule. Rajoonis ehitatavast uuest koolimajast peab
olema huvitatud mitte ainult rajooni haridusosakond, vaid ka rajooni
parteiorganisatsioon ja rajooni ndukogude asutused, sest ldheb ju ehi-
tatav koolimaja antud rajooni noorsoo kasutusse.

Ei ole loomulik, et samal ajal, kui teistes liiduvabariikides, eeskatt
Vene NFSV-s, ehitatakse maakoolimaja kiirmeetodil ménekiimne pée-
vaga valmis, kestab meie vabariigis maakoolimaja ehitamine kaks-kolm
aastat ja isegi rohkem. Meie sotsialistliku majanduse ja kultuuri areng
ei luba seda.

Maakoolide 8ppe-kasvatustoos etendavad olulist osa internaadid. Neil
olgu ajakohased ruumid ja kasvatustoo internaadis seisku korgel tase-
mel. Viimaseil aastail on vabariigis ehitatud ndgusad ja avarad, kdige
vajaliku sisustusega internaadid Vastseliina, Tapa, Otepda, Haimre ja
rea teiste maakoolide juurde. Kuid ajakohaste internaatide kiisimus on
paljude maakeskkoolide ja suuremate seitsmeklassiliste koolide juu-
res veel teravaks kisimuseks, mis nGuab Kiiret lahendamist. VGtame
naiteks Parnu-Jaagupi Keskkooli, kus Oppetdd toimub kahes vahetuses.
Siin tuleb &pilastel internaadi puudumise tdttu kaia koolis kuni 10
kilomeetri kauguselt. Pole mdeldav edukas 6ppe-kasvatustdd, kui 6pi-

lased peavad péevase pingsa 8ppetdd koérval kaima veel 10—20 km
kooliteed.

Rajoonide taitevkomiteedel tuleb leida koolidele internaatideks vaja-
likud ruumid, olgu need esialgu, kuni uute ajakohaste internaadiruu-
mide ehitamiseni, kas vOi ajutised. Kogemused nditavad, et see on voi-
malik. Nii naiteks on Vastseliina ja R&pina rajoonis koolid vasta-
vate internaadiruumidega varustatud.

Et vdimaldada noorsool &ppida puhastes ning néagusates ruumides,
selleks assigneerib No&ukogude valitsus igal aastal suuri summasid
koolimajade ja internaadihoonete remondiks. Nii sai meie vabariik
kdesoleval aastal koolimajade ja internaatide kapitaalremondiks ligi
12 miljonit rubla, millele lisanduvad summad, mis lahevad sanitaar-
remondi teostamiseks. See rahuldab meie vabariigi koolide vajadused
taielikult siis, kui remontt6dd teostatakse kvaliteetselt ja kui koolide
kollektivid suhtuvad uhiskondlikku omandisse tdesti ndukogulikult.
Kuid kahjuks ndeme, et sel alal esineb vabariigi koolides tdsiseid
puudusi.

Maakoolimajade remonti teostavad peamiselt rajoonide ehitus-
remondikontorid. Remonttddde juures esinevad sagedasti aga samad
puudused, mis uute koolimajade ehitamiselgi, s, t. remonttddde pikale-
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venimine ja moénikord nende madal kvaliteet. Nii naiteks venitas VVoru
Ehitus-Remondikontor lainud aastal Pdlva rajooni koolide remontt6o-
dega lubamatult kaua ja jattis mdnelpool osa toid koguni tegemata. Nii
jatsid remontijad Karaski koolile vihmaveetorud panemata, kusjuures
samale koolile tehtud uus trepp aga lagunes juba m&ne kuu péarast.
Samavord lubamatult talitasid ka mitmete teiste rajoonide ehitus-
remondikontorid.

See nditab, et remonttdé6de vastutustundetute teostajate kdrval esi-
nevad nork kontroll ja védhene ndudlikkus ka tootellijate poolt. On
vaja, et koolimajade remonttd6de kaigu LLle teostaksid igapdevast kont-
rolli nii koolide direktorid kui ka rajooni haridusosakond. Samuti pea-
vad sellest huvituma rajooni t6drahva saadikute nGukogu alaline hari-
duskomisjon ja rajooni haridusosakonna juures asuv haridusndukogu.
Hasti organiseeritud Uhiskondlik kontroll véimaldab remontt66de juu-
res ilmnenud vigu digeaegselt avastada ja korvaldada.

Vabariigis on suur hulk koole, nagu nditeks Vaivere Seitsmeklassi-
line Kool Kingissepa rajoonis jpt., kus kord remonditud kooliruumid
ja modbel pisivad puhtaina ja korras pikki aastaid, sest Gpilased hoia-
vad kooli vara. Kuid kahjuks leidub vabariigis ka selliseid koole, ja
mitte just vaga véhe, kus Uhel aastal korralikult remonditud kooliruu-
mid vajavad uut remonti juba jirgmisel aastal. Niisuguste koolide
pedagoogilistel kollektiividel tuleb tdsiselt mdelda kasvatust66 paran-
damisele oma koolis.

Noukogude kooli Gppe-kasvatustod oluliseks ndudeks on selle elu-
ldhedus. Viimane asjaolu nbuab koolilt héasti sisustatud Oppekabinette,
laboratooriume ja hasti korrastatud dppe-katseaeda. Oppe-katseaedade
kusimus on vabariigi maakoolides pdhiliselt lahendatud. VVastav maa-
ala on kdikidel koolidel olemas ja hésti korrastatud dppe-katseaedade
arv kasvab joudsasti.

Halvem on maakoolides olukord &ppekabinettidega. Viimastel aas-
tatel on dppekabinettide sisustuse osas olukord moénevdrra parane-
nud. Koolid on soetanud vastavaid 6ppevahendeid nii ostmise kui ise-
valmistamise teel. Lainud stigisel said mitmed uued keskkoolid, nagu
Parnu-Jaagupi, Ndo, Vonnu jt., ning suuremad seitsmeklassilised koo-
lid, nagu Nuia, Keila, Puurmani jt., haridusministeeriumilt lisatoetust,
igatks 25 tuhat rubla.

Tosiseid raskusi on maakoolidel aga dppekabinettideks vajalike ruu-
midega. Ainult vahestel maakoolidel, nagu Turi Keskkoolil, Vandra
Keskkoolil jt. on vajalikud ruumid 8ppekabinettideks, suuremal osal
maakoolidest aga pole neid ruume, mistdttu futsika, keemia ja bioloo-
gia tunnid toimuvad tavalises klassis. See asjaolu raskendab vajalike
laboratoorsete to6de ja katsete teostamist.

Koolidel ja haridusosakondadel tuleb 8&ppekabinettidele ruumide
leidmisel tegutseda aktiivsemalt. Sagedasti on koolimajas vdi selle
ldheduses véhese tahtsusega kdrvalruume vo6i hooneid, mida saab
vaiksema Umberehitamise korral kasutada Sppekabinettidena. Tanavu
saab naiteks Kilingi-N6mme Keskkool endale kooliduel asuvast kdrval-
hoonest vastava kapitaalremondi teostamise tulemusena sobivad ruu-
mid fllsika kabinetile ja raamatukogule.

Kohapealseid vBimalusi Oppekabinettide soetamiseks ei tohi kusagil
kasutamata jatta.

Paljudes meie maakoolides on vaga valus Opetajate korterite kisi-
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mus, sest Opilaste ja klasside arvu suurenemisega suurenes koolides
ka Opetajate arv.

Maakoolide Gppejdude peab varustama elamispinnaga see kula- voi
asulandukogu, kelle territooriumil kool asub. Kahjuks ei taha vo6i ei
suuda mitmed kila- ja asulandukogud ©&petajate korterite kisimust
rahuldavalt lahendada, kuid rajoonide tditevkomiteed ei abista neid
seejuures vajalikul méaral ja nii ongi esinenud juhtumeid, kus maa-
koolidesse suunatud noored spetsialistid on sunnitud vajaliku elamis-
pinna puudumisel tagasi p66rduma, nagu see toimus lainud aastal Véru
ja Antsla rajoonis. Seega ndeme, et kuigi paljud meie maakoolid ilm-
nevad t&sist vajadust kdrge kvalifikatsiooniga Oppejoudude jarele, ei
saa viimased ettendhtud koolides t6dle asuda, sest kohapeal ei leidu
korterit. Mitmeil juhtumeil tuleb noortel spetsialistidel elada ebako-
hastes korterites. Need asjaolud k&nelevad partei ja valitsuse vasta-
vate otsuste jamedast rikkumisest kohalike ndukogude poolt.

Oppejdudude varustamiseks ajakohaste korteritega ehitatakse
1955. aastast alates uute koolimajade juurde ka Opetajate elamu, kuid
see lahendab korterikiisimuse ainult uute koolimajade suhtes; seniste
juures tuleb see lahendada teisiti. Suuremate koolide juurde, kus pole
ldhemail aastail ette ndha koolimaja ehitamist, tuleks Opetajate korte-
riteks ehitada vastav maja, seniks aga leida dpetajaile korter kooli lahe-
mast Umbrusest. Peale selle tuleb k®&igiti soodustada dpetajate indivi-
duaalelamute ehitamist. Kéesoleval aastal saavad vabariigi OGpetajad
haridusministeeriumi kaudu individuaalelamute ehitamiseks riiklikku
laenu 300 000 rubla ulatuses. On vaja, et kohalikud organisatsioonid ja
asutused abistaksid Opetajaid ehitusmaterjalide saamisel ja kohaletoi-
metamisel. Jargmisel aastal tuleks aga Eesti NSV Haridusministeeriu-
mil tunduvalt suurendada Opetajaile individuaalelamute ehitamiseks
antava riikliku krediidi summat.

Eespool puudutatud kiusimused on maakoolide 6ppe-kasvatustoos
suure tahtsusega. Nende kisimuste lahendamisega ei tohi haridusorga-
nid sugugi viivitada.
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Uus keskkooli hoone Ahtmes (sai valmis 1953. a.).

Vastseliina Keskkooli uus ajakohane internaat (sai valmis 1953. a.).

326



Lapse motlemise ja keele arenemine

eelkooli- ja koolieas.
N. ANTONOV,

lilosooliateaduste kandidaat.

Métlemine kui vélismaailma vahendatud ja udldistatud tunnetuslik
peegeldamine inimese ajus mdistete, otsustuste, jarelduste, motlemis-
operatsioonide ja -protsesside kujul pole lapsele omane stindimisel.
Motlemine areneb aistinguist ja tajudest tihedas seoses keele arenemi-
sega Oppe- ja kasvatust66 mojul; mdtlemise arenemise aluseks on
peaaju koore omadus peegeldada objektiivset maailma, mis eksisteerib
sOltumatult meie teadvusest ja avaldab md&ju meie meeleelmdeile.

Marksistlik filosoofiline materialism 0&petab, et mdtleniine on
oma arenemises korgele tdiuslikkuse astmele jéudnud mateeria pro-
dukt, ja nimelt peaaju produkt, peaaju aga on mdtlemise elund; et
selleparast ei tohi motlemist mateeriast lahutada, kui ei taheta teha
jamedat viga"h . . . ' ti

Arvukad vaatlused vastsindinu psuthika arenemise kohta esimestel
nadalatel ja selle kisimuse spetsiaalsed uurimused néitavad, et vast-
stindinu evib selgesti avalduval maaral vdimet aistida. Vastsundinud
lapse aistingud on seoses tema liigutustega. Kui tema jalakest voi kae-
kest tugevasti puudutada, tdmbab ta need eemale; teravas valguses
suleb vastsundinu silmad; kui tema huuled puutuvad kokku ema riima
vdi mdne muu esemega, siis hakkab ta tegema imemisliigutusi.

Need, nagu ka teised vastusreaktsioonid véaliskeskkonna é&rritustele
toimuvad tingimatute, kaasasundinud reflekside alusel. Mingit teadvuse
ja moétlemise avaldumist sel puhul ei téheldata. Vastsindinud lapse
liigutused vastusena valistele arritustele omavad reflektoorset, ent
mitte teadlikku iseloomu. .

Uurimused nditavad, et vastsundinud lapse peaaju koor on arene-
mata mitte ainult funktsionaalses, vaid ka morfoloogilises suhtes. Pea-
aju suurte poolkerade vaokesed ja kurrud nagu ka suurte poolkerade
narvirakud ei ole arenenud; seoseid ajukoore mitmesuguste kihtide
vahel pole kujunenud; néarvikiududel, mis seovad ajukoore timde- ja
liigutuspiirkondi, ei ole mieliinset kilet. Ajukoore arenematuse t6ttu
»toimub vastsindinu eas, s. t. esiinese nelja naddala jooksul, ajukoore
seoste kujunemine véga piiratud ulatuses"®.

* J. Stalin, Leninismi kUsimusi, Tallinn, 1952, Ik. 509.
r «O6beanHeHHasa ceccusi, noceBsiLleHHas 10-.neturo co gHA cmeptun W. 1. MNas.-
nosa». 1948, ctp. 142.
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Ajukoore sunteesiv ja analuusiv talitlus pole samuti arenenud. Elu-
kogemusi ja teadmisi vastsiindinul ei ole. Seepérast pole tal teadvust
ja rnotlemist, nagu tal pole ka keelt, mis on m&tlemise vormiks.

Lahtemomendiks lapse motlemise ja teadvuse arenemisel on aistin-
gud. Aisting on lihtsaim pstdhiline protsess, mis seisneb esemete ja
nahtuste Uksikute omaduste peegeldamises, kusjuures need n&htused
ja esemed avaldavad antud momendil mdju lapse meeleelundeile.
Aisting tekib ja areneb elusa aine &rritatavuse tottu.

Esmasel, elementaarsel kujul on aisting organismi bioloogilise are-
nemise tulemuseks ja on seoses arritatavusega. Erinevalt aistingust
on rnBtlemine lapse sotsiaalse arenemise tulemuseks.

Mida keerulisemaks muutuvad lapse ja keskkonna vastastikused seo-
sed, seda joulisemalt arenevad tema meeleelundid ja keskkonna mee-
leline tajumine.

Vastsundinu kdige lihtsamad, k&ige elementaarsemad aistingud
annavad talle keskkonnast kdige lihtsamaid, kdige elementaarsemaid
teadmisi. Lapse aistingute arenemine toob kaasa nende diferentseeru-
nuse ja taju kujunemise.

Aisting ja taju ei kao kohe jaljetult, kui véaliskeskkond lakkab lapse
meeleelundeile méjumast. Narvististeemi ja ajukoore plastilisuse tottu
jaavad neile jaljed nédgemis-, kuulmis-, haistmis-, kompimis- ja maits-
misaistinguist, mis tulevad retseptoreist narvikiude mééda peaaju
suyte poolkerade kooresse. Sedamoéoéda, kuidas need arritused kordu-
vad, toimub nende jalgede tugevnemine ja kinnistumine. Laps omandab
kogemusi. Lapsel hakkab tekkima ja arenema maélu.

Aistingute ja tajude”kordumine, nagu sellele osutas juba I. M. SetSe-
noy ja nagu seda on téestanud hilisemad uurimused, toob kaasa kujut-
luste tekkimise. Erinevalt aistingui,st ja tajudest on kujutlus eseme pilt-
lik kuju, kusjuures seda eset ei tajuta antud momendil, vaid teda on
tajutud varem.

Kujutlused ei peegelda objektiivse maailma esemeid ja ndhtusi otse-
selt, nagu see esineb aistingute ja tajude puhul, vaid vahendatult, ais-
tingute ja tajude abil, aistingutele ja tajudele toetudes. Kujutlus vaba-
neb otsesest meelelisest tajust, kuid kujutluses sdihb eseme piltlik

. ] ] . objektiivse _maailma subjek-
tiivne pilt. Kuid kujutluse puhul omandab tunnetusliku peeaeldamise
o 1 'MAMatiivselt uue omaduse:  Kujutlus  peegeldab
piltlikult seda, mis antud momendil ei avalda m&ju meeleelundeile,

iuba Sfnnbfi Ndistus kui métlemise pdhiline omadus hakkab
juba sel puhul elementaarsel kujul avalduma. Sel astmel on kujutlus

Wfu

Kujutlus kui pilt esemest, mida otseselt ei tajuta, kuid mida on taju-
tud varem, on seoses malu tekkimise ja arenemisega. Malu, hoides
alles korduvad aistingud ja tajud uksikuist asjadest, ndhtustest ning
inimestest, hakkab andma koos otsese tajumise ja aistimisega mater-
jah métlemisele. Malu lulitub lapse tajusse aratundmise né&ol, rikas-
tades taju. Malu fusioloogiliseks aluseks on peaaju koore omadus
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hoida alles kogetud valiste mdjude ja elamuste jaljed. Kui seda oma-
dust poleks olnud, siis oleks tulnud iga aistingut, mis poleks jatnud
endast jalge, aistida ka miljonkordsel kordumisel tépselt niisama nagu
esimene kord. Sellele mdttele osutas juba SetSenov ja seda arendas
edasi I. P. Pavlov. Sel puhul oleks olnud métlemise arenemine vdimatu.

Tajude kordumise ja mélu tegevuse t6ttu kujuneb elementaarne
kogemus, mille alusel laps juba teise kuu 16pul ja kolihandal kuul hak-
kab ara tundma ema, seejérel ka teisi temale ldhedasi isikuid ja temale
tuttavaid esemeid, ja hakkab naeratama, kui kdnega tema poole poor-
dutakse. Laps tunneb é&ra pudeli, millest talle stitiia antakse, ja ema
rinna ning tungleb nende poole, kui ta neid néeb. Sarnasuse ja erine-
vuse kindlakstegemisega seostuv &ratundmine on tarkava mdatlemise
esimesi avaldusi. Sarnasuste ja erinevuste kindlakstegemine, kui laps
tajub isikuid ja esemeid (5 ja 6 kuu vanuselt hakkab ta eraldama oma
inimesi vO0raist), on intellektuaalse operatsiooni — mdtlemise aval-
duseks.

»Vordlemine on igasuguse arusaamise ja igasuguse motlemise alus.
K6Iike, mis maailmas on, ei tunne me &ara muul viisil kui vordlemise
teel."3

Samal seisukohal &ratundmise osa kohta mdtlemise arenemisel on
ka I. M. SetSenov;

LAratundmise puhul on meil siiski olemas: 1) kahe meelelise taju-
mise akti esinemine; 2) nende kdrvutamine teineteisega ja 3) kd&rvuta-
mine teatud suunas, nimelt sarnasuse p6hjal. Need on kolm elementi,
mis iseloomustavad mdtet. Tahendab, esemete &ratrmdmine, mis on
lihtsaim ko&igist psuuhilistest aktidest, kannab endal k&iki md&tlemise
olulisi iseloome" (iseloomulikke jooni — N. A.).

Seega tarkab ja areneb mdtlemine tegelikkuse meelelise tajumise
protsessis sedamodda, kuidas arenevad aistingud ja tajud, sedamddda,
kuidas kogunevad lapse kogemused suhtlemisel tdiskasvanutega, mis
etendab otsustavat ja juhtivat osa tema mdtlemise arenemisel. Sel
astmel ei ole lapse mdtlemine omandanud veel sdnalis-kdnelist kuju.
Tema mdtlemisel on esemete meelelise tajumise ja kujutluste n&ol toi-
muva konkreetse piltliku mdétlemise kuju; lapse métlemine on liitunud
tema meelelise tajumise, tema liigutuste ja tegevusega.

See tarkav elementaarne teadvus — mdatlemine erineb kvalitatiivselt
taiskasvanud inimese motlemisest. Taiskasvanul, kes valdab keelt,
peegeldab mdtlemine Umbritsevat maailma mdistete, otsustuste ja
jarelduste kujul keele baasil. VVaikelapse- ja nooremas eelkoolieas, mil-
lal laps veel kdnelda ei oska, kulgeb tema térkav elementaarne motle-
mine otsese meelelise taju baasil.

Valismaailm, eksisteerides objektiivselt ja lapsest s6ltumatult, aval-
dab m6ju tema meeleelundeile — silmadele, k&rvadele, ninale, nahale
ja keelele. Selle tulemuseks on valgus-, heli-, haistmis-, kompimis- ja
maitsmisaistingud. Erutus, mis tekib vastavas meeleelundis last Umb-
ritseva keskkonna esemete ja ndhtuste méjul, antakse narviteid modda
edasi peaaju kooresse. Peaajus toimub nende arrituste analltis ja sun-
tees, kujimevad ajutised nérviseosed. Aistinguid ja tajusid, mis teki-
vad Umbritseva maailma esemete ja ndhtuste otsese mdju tulemusena,
ent samuti kujutlusi neist esemeist ning nahtustest nimetas I. P. Pav-

¢ K. O YwmHokui, W36paH, cou., T. Il, Yunegrus, 1939, ctp. 436.
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lov tegelikkuse esimeseks signaalsiisteemiks, mis inimesel on looma-
dega Uhine.

Esimesest signaalstisteemist lahtuvate &arrituste analtiusi ja sunteesi
peaaju koores nimetas |. P. Pavlov elementaarseks konkreetseks mot-
lemiseks.

Tarkav elementaarne konkreetne métlemine areneb algul esimese
signaalsusteemi — aistingute, tajude ja kujutluste baasil, mis tekivad
selle tulemusena, et Umbritseva maailma esemed ja néhtused avalda-
vad mdju lapse meeleeluhdeile.

Elementaarse konkreetse métlemise fisioloogiliseks aluseks on aju-
tiste narviseoste kujunemine suurte poolkerade koores mitmesuguste
arritajate vahel, mis tulevad peaaju kooresse valismaailma esemeist
ja nahtustest.

Enne keele, kdne omandamist saab laps vélismaailmast andmeid ja
peegeldab véalismaailma ainult esimese signaalsiisteemi, s. t. meele-
elundeile mdjuvate esemete ja néhtuste otsese tajumise abil. Lapse
tegevusel on tingitud reflekside iseloom. Nii nditeks hakkas 10-kuune
tutarlaps, olles pbletanud ennast teemasina puudutamisel, oma katt iga-
suguseist laikivaist esemeist eemale hoidma. Taolist ndhtust panime
tahele lapse puhul, kes oli oma sérme lampi puudutades ara p&letanud.

Sel astmel ei esine mdtlemine veel abstraktse sisemise mdtlemis-
protsessina, mis pole otseselt seotud konkreetse situatsiooni ja tege-
vuse tajumisega. Laps mdtleb Uksnes nendest esemetest ja ndhtustest
saadud tajupiltide varal, mida ta tegutsemisel otseselt tajub.

Esimese aasta I6pul ja teise aasta algul hakkab lapsel téiskasvanute
kasvatusliku moéju t6ttu esimese signaalsisteemi mdju alusel arenema
teine signaalsisteemm — sBna, kfne. Elementaarne konkreetne mdtle-
mine seostub kdnelema dppimisega lapse poolt. Lapse esimesed sdnad
on lahutamatult seotud tema nagemistajuga ja oleksid nagu selle
pealisehituseks. 10-kuune laps, sirutades k&e soovitud eseme jarele,
utleb Uhtlasi s6na ,,anna”. Selles vanuses hakkab laps utlema ka ,.ei",
kui talle ei anta seda, mida ta soovib. Taiskasvanute ettenditamise
jargi hakkab laps kasi plaksutama ja jalaga koputama, kuid péarastpoole
teeb ta seda ilma ettenditamata ka sOnalist kasklust moédda. Eseme
nimetusest arusaamine tugineb samuti eseme nagemistajule. So6na
kujuneb nagu pealisehituseks tajule, vormistades viimast. Taiskasvanu
kdnest arusaamine lulitub tajusse, muutes selle moétestatuks ja dife-
rentseerituks. Keel inimeste suhtlemise pohilise isedrasusena muutub
taiskasvanud inimeste kasvatusliku mdju téttu lapse psuthika ja mot-
lemise kujunemise poéhiliseks allikaks.

»Keel on vahend, t66riist, mille abil inimesed Uksteisega suhtlevad,
motteid vahetavad ja vastastikuse moistmise saavutavad. Olles otse-
selt seotud mbtlemisega, registreerib ja fikseerib keel sbGnades
ja sbnade Uhendamises lauseteks mdtlemise t66 tulemusi, inimese tun-
netamistdd edusamme, ja teeb seega vOimalikuks mdtete vahetamise
inimuhiskonnas"".

*J. Stalin, Marksism ja keeleteaduse kisimused, Tallinn, 1953, Ik. 42.
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Need keele spetsiifilised isearasused avaldavad maaravat mdoju
lapse moétlemise arenemisele. Taiskasvanute mdjul toimub lapse sdna-
vara esialgne kujunemine. Umbes aastavanuse lapse sBnavara kuinib
monede Uksikute sbnadeni. Teise eluaasta I6pul ulatub lapse s6na-
vara mitmete autorite andmetel 250 kuni 300 sbnani, aga kolmanda
aasta I6puks — 850—1000 sBnani. Lapse keel areneb tema suhtlemisel
taiskasvanutega.

Esimeste sbnade dppimine ja meelelise taju vormistamine keele abil,
mis toimub tdiskasvanute kd&nest arusaamise protsessis, on lapse mot-
lemise edasiarenemise ja mdistete kujunemise tdhtsaimaks tingimuseks.
Modiste ja motlemine mdoistete varal on lahutamatult seotud sfnaga,
keelega. Téaiskasvanute kdnest arusaamine ja laste esimesed sdnad
seostuvad sel ajal eseme meelelise tajuga esimese signaalsiisteemi baa-
sil. Sel alusel tarkavad ja arenevad mdisted ning mdtlemise sdnaline
vorm. S6na, seostudes esemega, eseme ndgemistajuga — kujutlusega,
kujundab esmased konkreetsed mdisted kui konkreetsete Uksikese-
mete peegeldused.

I. P. Pavlov osutab, et meie sdnaline moétlemine on kdrgema narvi-
talitluse eriliseks vormiks, mis on ajalooliselt seoses tddga. Motle-
mine on spetsiifiline, kvalitatiivselt erinev tingitud signaal, Aarritaja,
mis pdhjustab teatud seaduspéaraseid reaktsioone. Sdnade abil toimub
motete vahetamine, inimeste suhtlemine, ,,inimestevaheline signalisat-
sioon”, nagu utleb I. P. Pavlov.

I. P. Pavlovi &petus teise signaalsiisteemi kohta on keele ja mdtle-
mise loodusteaduslikuks aluseks. Erinevalt esimesest signaalststee-
mist v8imaldab teine signaalsisteem luua peaaju koores kvalitatiiv-
selt uusi ajutisi narviseoseid sdnade tahenduse alusel.

Loomadel kujuneb tingitud refleks tingimatu refleksi baasil. Inime-
sel vBivad kujuneda ajutised néarviseosed peaaju koores mitte tUksnes
tingimatute reflekside, vaid ka sBnade, kfne abil, mis ei tugine tingi-
matuile refleksidele. Seetdttu suudab inimese peaaju koor luua sootu
kiiremini narviseoseid ja analtisida ning sinteesida sootu peenemalt
ning stigavamalt arritusi, mis tulevad kdneelundeist peaaju kooresse.
Sel alusel areneb inimesel Uhiskondlike elutingimuste mdjul teadvus
ja mdtlemine kui aju kvalitatiivselt uus omadus, mis erinevalt loo-
made kaitmnisest muudab inimese kaitumise teadlikuks.

Teine signaalsiisteem areneb lapsel esimese signaalststeemi alusel.
Kui oma elu algul, enne kdnelema dppimist, saab laps teateid keskkon-
nast peamiselt keskkonna otsese m&ju kaudu tema meeleelundeile,
s. t. esimese signaalstisteemi abil, kusjuures tema motlemine on elemen-
taarne, konkreetselt piltlik, siis sedamddda, kuidas areneb lapse keel
hakkab ta Umbritsevat maailma tunnetama teise signaalstisteemi —
sbna, kbne abil. Seejuures toimub peaaju koores sbnade analiis ja
stintees, sBnadest arusaamine, mis peegeldavad oma médistelise tahen-
dusega Umbritseva maailma esemeid ja nahtusi. Kui algul lapse mot-
lemine on seotud esimese signaalsusteemi talitlusega, siis motlemise
edasiarenemine on vdimalik vaid teise signaalsusteemi alusel.

Lapsel on keele ja kdne kui mdtlemise vormi omandamise allikaks
ning aluseks tdiskasvanute kasvatuslik méju, lapse enda tegevus man-
gudes ning suhtlemine tdiskasvanutega, mis on seoses tema tarvete
rahuldamisega. Lapse otsesed kokkupuuted Umbritseva maailma ese-
mete, ndhtuste ja inimestega laienevad, mis on talle peamiseks alli-

331



kaks uute kujutluste ja mdistete omandamisel, tema keele ja mdtle-
m~e rikastamisel ja arendamisel. Nooremas eelkoolieas ei teki lapsel
maoisted enne, kui ta on tundma 8ppinud konkreetseid, tema poolt otse-
selt tajutud esemeid ja néhtusi, mis vastavad neile mdisteile. Selles
eas lapsel on eelkdige tegemist asjadega, mist6ttu igasugune mdiste
on tal seoses konkreetse asja vOi tegevusega. Lapse tegevuses avaldu-
vad koige lihtsamal, elementaarsel kujul esmased mé&tlemisoperat-
sioonid ja -protsessid. Just mangus, mis on selles eas lapsele juhtivaks
tegevuseks, tarkavad niisugused motlemisoperatsioonid, nagu seda on
vOrdlus, analtils ja stintees. Enne, kui laps 6pib neid sooritama motle-
misoperatsioonidena, sooritab ta neid meelelise tajumise alusel.

Lapse esimesed uldistused, vOrdluse, analtidsi ja stnteesi kui mot-
lemisoperatsioonide esimesed avaldused on seoses tegevusega, eriti
aga tegevuse Ulekandumisega Uhelt esemelt teisele ning teadlikuks-
saamisega nende esemete sarnasusest ja erinevusest. Laste arenemise
arvukad vaatlused kinnitavad seda veenvalt.

Sdnalise mdtlemisvormi arenemise algul on lapsel Ulekaalus kujut-
lused, kuid tapseid mdoisteid veel ei ole. Ka mdistel on sel ajal veel
piltlik, konkreetne iseloom ja seda v&iks nimetada kujutlusmdisteks.

Nagu kujutlus ei peegelda tUksnes eseme olulisi, vaid ka juhuslikke,
mitteolulisi tunnuseid, nii ka lapse esimesed sdnad ja mdisted ei pee-
gelda ainult eseme olulisi, vaid ka juhuslikke, mitteolulisi timnuseid.

Kéne” arenemise algul, esimeste sGnade puhul dldistab laps harili-
kult esemeid Uhe v&i teise Uksiku tunnuse jargi, mis talle torkab
silma esimesel pilgul. S6na tdhendusega seostudes muutub kujutlus
maoisteks. SBna, mdiste hakkab asendama konkreetset eset ja selle
meelelist, piltlikku kuju — kujutlust. S6na kui kujutluse ja mdiste
avaldumisvorm peegeldab objektiivse maailma eset ja nahtust oma
moistelise tdéhendusega.

Modiste ei peegelda objektiivse maailma esemeid ja nahtusi piltli-
kult, vaid neid esemeid ja néhtusi peegeldavate motete kujul, milledel
puudub piltlik sisu ja mis omavad mdistelist tdhendust. M®&iste pole
antud lapsele valmina, vaid mdiste areneb dppe- ja kasvatust6d mojul
ja see protsess kulgeb eseme meeleliselt tajult tema piltliku kujuni —
kujutluseni ja sealt edasi eset tdhistava mdisteni.

Madiste on mdtlemise tegevuse tulemus. Mida k&rgemale on motle-
mine arenenud, seda tBhusamalt toimub md&tlemise poolt meelelise taju
ja kujutluste Umbertootamine. M@disted tekivad ja arenevad seda-
mooda, kuidas areneb métlemine, samuti tekivad ja arenevad nad mot-
lemise abstraheeriva tegevuse tulemusena, uleminek ,elavalt kaemu-
selt” — otseselt meeleliselt tajult ja kujutlustelt mdistetele on ule-
minekuks kvalitatiivselt uutele vormidele objektiivse maailma peegel-
damisel, s. t. mbtlemisele. Selles protsessis on otsustava tédhtsusega
keele omandamine lapse poolt.

Inimese abstraktne loogiline moétlemine selle sdnalis-kdnelises vor-
mis ongi too kvalitatiivne erinevus, mis lahutab inimese moétlemist loo-
made mdtlemisest ja mis tekkis inimese Uhiskondliku tegevuse ja uhis-
kondliku t66 tulemusena inimihiskonna ajaloolise arenemise protses-
sis. Kui loom saab teda Umbritsevast keskkonnast teateid Uksnes sel
teel, et see keskkond avaldab otseselt m&ju tema meeleelundeile, ja
kui looma métlemine kannab primitiivset iseloomu, siis saab inimene
teda Umbritsevast keskkonnast tdiendavalt andmeid veel teise signaal-
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stisteemi — sbBna, kdne abil. Kasutades teist signaalstisteemi, on inime-
sel vBimalik mdtelda madistete, otsustuste ja jarelduste abil. Nagu
teine signaalstisteem areneb esimese signaalsiisteemi alusel, nii areneb
ka abstraktne motlemine elementaarsest konkreetsest mo&tlemisest.

Lapse motlemise edasiarenemine eelkoolieas on seoses tema tege-
vuse laienemisega, lapse ja keskkonna vaheliste seoste keerukamaks
muutumisega ja tema kdne ning keele rikastumisega keelelisel suhtle-
misel inimestega. Materiaalseks, fusioloogiliseks aluseks mdtlemisele
on ka siin lapse peaaju koore morfoloogiline ja funktsionaalne edasi-
arenemine. 7-aastase lapse aju on juba peaaegu saavutanud taiskas-
vanud inimese aju normaalse kaalu.

Monede autorite andmeil toimub peaaju kaalu suurenemine seoses
vanusega jargmiselt:

Vanus Aju kaal grammides

0 kuud 381
3 . 549
6 632
9 . 733
1,5 aastat 985
3 1112
5 1282
7 1348
9 1425
17 1429
Taiskasvanu 1429

Peaaju niisugune kiire arenemine lapseeas on materiaalseks alu-
seks lapse psuuhika arenemisele tervikuna. ,,Peaaju ja sellele alluvate
meelte, iha enam selgineva teadvuse ja abstraktsiooni- ning jarelda-
misvdime arenemine avaldas omakorda mdju t6dle ja keelele, andes
kummalegi Uha uusi tdukeid edasiarenemiseks."®

Engelsi poolt esitatud seisukoht inimese ajaloolise arenemise kohta
on maksev ka inimese individuaalse arenemise suhtes. Eelkoolieas
toimub lapse keele Kkiire arenemine. Mbd&tlemine ja kdne kaotavad
situatsioonilise iseloomu ja viivad lapse valja otsese taju Kitsast rin-
gist, tuues tema ette vaga palju uusi, talle senini tundmata ja meeleli-
selt tajumata esemeid ning ndhtusi. Seitsme aasta vanuselt ulatub
lapse aktiivhe s6navara 2000—3000 s6nani ja selleks ajaks jéuab p6&hi-
liselt 16pule ka keele grammatiliste vormide praktiline omandamine.

Sedam6oda, kuidas laps omandab keelt ja selle grammatilisi vorme,
hakkab lapse mdtlemine jark-jargult vabanema otsesest seosest tege-
vusega ja muutub Uha enam tegelikkuse tldistatud ja vahendatud tun-
netusliku peegeldamise sisemiseks protsessiks konkreetsete mdistete,
otsustuste ja jarelduste naol. Oma motteis toetub laps meelelisele

d. DHrenbc, Aunanektuka npupogbl, 1948, ctp, 138,
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tajule, vaatab ja katsub asju, millest ta mdtleb. Ja ainult péarastpoole,
sedamoodda, kuidas areneb ja kindlustab mdétlemine, muutub laps eel-
kooliea 18pul vdimeliseks mdtlema varasemate tajude pd&hjal mitte
Uksnes sellest, millega ta antud momendil tegeleb ja mis avaldab sel
ajal mdju tema meeleelundeile, vaid ka minevikust ja tulevikust. Lap-
sel hakkab arenema sisemine kdne kui mdétlemisprotsessi alus, kusjuu-
res tema mdotlemine eraldub tegevusest ja konkreetsest esemelisest
situatsioonist. See joon moétlemise arenemises on iseloomulik eelkooli-
ealistele lastele. Kuigi mdtlemine toimub neil keele baasil, on see sel
astmel veel tugevas sdltuvuses meelelisest tajust ja tegevusest, kan-
des endal nende kummagi mdju jalgi, mis tingibki eelkooliealise lapse
motlemise esemelis-piltliku iseloomu.

Selles eas laste mdtlemise konkreetne, piltlik iseloom on péallude
uurimuste ja vaatlustega vaieldamatult kindlaks tehtud. Eriti selgelt
avaldub see taiskasvanute metafoorilise kdne moistmisel.

K. TSukoyskil, kes on kogunud rikkalikku materjali, mis iseloomus-
tab eelkooliealise lapse kdne ja mdétlemise isedrasusi, on samuti suur
hulk naiteid, mis kinnitavad, et lapse mdtlemisel ja kdnel on konk-
reetne, piltlik iseloom.

»Kuulnud naiteks, et vanaema utles kellelegi: ,,Siis sa kaisid veel
jalgsi laua alE", huudis pojapoeg pilkava naeru saatel vahele; ,Kas
siis laua all sBidetakse voorimehega?” Kui kord vanaema utles, et
varsti tuleb puha, Utles pojapoeg naerdes: ,,Kas siis puhal on jalad-+o

Kui taiskasvanud inimene mdtleb s6nades valjendatud mdistetega,
miulel puudub piltlik sisu, siis mdtleb eelkooliealine laps konkreetsete
maoistetega, mis tal on lahutamatult seotud eseme v8i nahtuse piltliku
kujuga, mille peegelduseks on antud mdiste.

Me panime téhele niisugust fakti. Olles esimesi péevi koolis ja
vaadeldes aabitsast pilti, millel oli kate kujutus, kusis 1. klassi Opi-
lane; ,,Kelle kded need on?" Vastusele: ,Ei kellegi kded" vaidles ta
vastu: ,,Mitte kellegi kéasi pole olemas™ ja selgitas lahemalt: ,,Need on
wiun kéed, need on sinu kded, aga kuidas aabitsas on ei kellegi kded?

See fakt illustreerib ilmekalt eelkooliealise lapse moétlemist. Ta ope-
reerib juba moistega ,,kded" kui konkreetse Uksikmd@istega, kuid ta pole
joudnud veel dldméisteni ,.kded"”, mis on kdigi konkreetsete kate Ul-
distatud peegeldu.® Tema arvates peavad kaed tingimata kellelegi
kuuluma, y. t. mdiste on tal seotud konkreetse Uksiku esemega. Ese-
meliste moistete kujunemisprotsess jouab sel astmel I6pule Uldistamise
ja konkretiseerimise kaudu.

N uldistava ja konkretiseeriva moétlemise Uhtses protsessis on lastel
moistete kujunemise puhul iga kord domineeriv kas uldistamine voi
konkreti.seerimine. Niisuguste Uldm@istete, nagu ,linnud" v&i ,lilled"
kujunemisel omab algul domineerivat téahtsust tldistamine, sest lapsed
Opivad tundma need ,,uldmdisted” enne, kui nende hulka kuuluvad
uksikmadisted (varblane, vares; karikakar, rukkilill), aga seejarel oman-
dab domineeriva tahtsuse konkretiseerimine. Siin liigub laps uldiselt
konkreetsele. Niisuguste soomdistete, nagu nditeks ,,koduloomad” ja
,»moodbel" kujunemisel on aga algul domineeriva tahtsusega konkreti-
seerimine, sest nende mdistete kujunemine algab lastel tksikute kodu-
loomade ja uksikute mdobliesemetega (tool, laud, tugitool jt.) tutvumi-

K, YykoeBckwuii, OT aByx nsaty, 1936, otp. 15.



sest. See protsess jouab I6pule niihasti Uksikute koduloomade ja
modbliesemete tundmisega nende olulisemates joontes kui ka uld-
moistete ,,koduloomad” ja ,,mo6bel” dUldisemate ja oluliste momentide
teadmisega™.'"®

Nagu sel ajaHapse madisted ise on konkreetsed ja peegeldavad konk-
reetseid meeltega tajutavaid nahtusi ja esemeid, mis last Umbritsevad,
on ka eelkooliealise lapse moétlemine, mis tugineb piiratud hulgale
otseselt meeleliselt tajutud Uksikesemetele ja Uksikndhtustele, Uhtlasi
paratamatult konkreetne, piltlik métlemine, kuigi see toimub keele
baasil, keeleliste terminite ja fraaside baasil.

uhtlasi toimub eelkoolieas mdistete varal m&tlemise esmaste, ele-
mentaarsete loogiliste vormide, protsesside ja operatsioonide siind ning
kujunemine, mis on seoses keele grammatiliste vormide omandami-
sega ja lapse tegevuse laienemisega. Mdtlemises tuleb eraldada sona-
lis-kdnelist ja loogilist vormi. MJdiste, otsustus ja jareldus on mdtle-
mise loogilised vormid, aga sdna ja lause, esinegu need siis kdnes vdi
kirjas, on mdtlemise s6naliseks vormiks. Mdtlemise s6nalis-k&neline
ja loogiline vorm on teineteisega lahutamatult seotud, nagu on omava-
hel lahutamatult seotud ka keel ja mdtlemine, s6na ja mdiste.

Seoses sellega, et mdistete olelusvormiks on keel, otsustuste ja
jarelduste olelusvormiks aga lause, omandabki laps sedamd&dda, kui-
das ta hakkab valdama keelt ja kdnet, mdtlemise sGnalist vormi, ka
motlemise loogilised vormid, kuid sel ajal on need veel vahe arene-
nud ja nad omavad konkreetset, piltlikku iseloomu.

Lauseid-otsustusi hakkavad lapsed kasutama teise aasta 18pul ja
kolmanda aasta algul, valjendades konstateeringute vormis nende
poolt téheldatud fakte. Samaaegselt areneb lastel ka jaatav ja eitav
otsustus. Nelja- kuni viieaastane laps hakkab kasutama juba induktiiv-
sete, aga seejarel ka deduktiivsete jarelduste konkreetseid elemen-
taarseid vorme.

Kuid sel ajal tuginevad lapse jareldused ja uldistused sageli juhusli-
kele ja mitteolulistele tunnustele.

Lapse mdtlemine ja selle loogilised vormid ei arene iseendast, vaid
arenevad tegevuse, praktika, kogemuste kaudu, dppe- ja kasvatustoo
kaudu. Sotsiaalne keskkond ja lapse elutingimused etendavad see-
juures otsustavat osa.

Nagu sdnu ei mdtle laps ise véilja, vaid omandab need keelelisel
suhtlemisel téiskasvanutega, nii ei métle ta valja ka otsustusi ja jarel-
dusi kui loogilise moétlemise vorme, vaid omandab need tegevuses ja
Oppetdds sedamdodda, kuidas ta omandab teadmisi ja suulise, ent see-
jarel ka kirjaliku véljenduse grammatilisi vorme, sedamddda, kuidas
ta omandab kogemusi.

Lapse kooliastumisega kujuneb teistsuguseks tema suhtumine Umb-
ritsevasse keskkonda ja iseendasse ning oma kaitumisse. Tekivad
uued Uhiskondlikud kohustused, mis on seoses tema kaitumisega koo-
lis ja teadmiste omandamisega. Sistemaatiliste teadmiste omandamine

- YUeHbI© 3anucku Kadeapbl MCUXonorun J1IeHUHrpagckoro rocyfapcTBeHHOro
negarormnyeckoro UMHcTuUtyta mm. lepueHa, 1948, 1. 65. cTtp, O1.
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on uut luki tegevuseks, millele kuulub keskne koht lapse elus. Laps
saab koolikollektiivi liikmeks, kelle suhted kollektiivis kujunevad
Uhiste kohustuste alusel, mis neil tuleb tdita Gppetdos.

Lapse koohastumisel muutuvad Opetaja elav sbna ja raamat tema
teadmiste laiendamise ja elukogemuste rikastamise téhtsaimaks alli-
kaks ning aluseks. Sel ajal suureneb kiiresti mdistete hulk ja muutub
nende kvaliteet. Laps dpib mdtlema mitte esemete tajupiltide, vaid ese-
mete mdistete najal, mis valjenduvad sbna, keele abil. See protsess
moodustabki lapse mo&tlemise arenemise po&hilise sisu nooremas kooli-
eas. 3.Ja 4. klassi™dpilane ei uUtle enam, et ,mitte kellegi kasi pole
digemas , sest ta mdtleb juba Uldmdiste ,kded" varal, mis peegeldab
koigi konkreetsete kate mitmekesisust.

Kooliastumisel kannab lapse mdtlemine siiski veel kujundlikkuse
ja konkreetsuse pitserit. Nii nditeks on 1. klassi dpilase esialgsed arvu-
kujutlused tihedas seoses loendatavate esemete konkreetsete pilti-

ega. Liita ja lahutada isegi esimese kimne piirides, toetumata see-
juures meelelisele tajumisele, on lapsel raske. Ta dpib arvutama kepi-
keste abil, kuid juba méne 6ppekuu mdddumisel areneb abstraktsiooni-
vBime arvutamisel joudsasti ja laps hakkab suutma arvutada ,,peast”
ning hakkab sooritama méotlemisoperatsioone mdistusega, Vai-
jaspool seost konkreetse eseme vOi tegevusega.

Sel astmel toimub lapse moétlemise arenemises protsess, mis meenu-
tab valiselt seda, mis sunnib taiskasvanud inimesega, kui ta hakkab
oppima voorkee t: et loetavast tekstist aru saada, tdlgib ta algul selle
emakeelde ja alles sedam6oda, kuidas ta vdorkeelt omandab, 6pib ta
voorkeelt mdistma ja selles keeles motlema tdlkimise abita. Nii sun-
nib ka lapsega sel astmel. Kui oma motte valjendamiseks ja teise ini-
mese mottest arusaamiseks eelkooliealine laps tugineb meelelisele
kujut usele — eseme, nahtuse pildile, siis koolieas Opib ta praktika
ning kogemuste najal métlema md&istete varal, toetumata seejuures
meelelisele tajumisele.

Kb&ne grammatiliste vormide tunnetamine ja arenemine p&hjustavad
lapse motlemisvormide arenemist. See fakt, et laps Opib keelt spet-
siaalselt ja Opetaja tépsustab tema poolt tarvitatavate s6nade tahen-
dust, avaldab m&ju lapse mdistete ja moétlemise arenemisele. Suulise
ja kirj_ahku wvéljenduse grammatiliste vormide omandamine lapse
poolt oppetods avab laialdased v6imalused tema mdistelise, abstraktse
loogilise m&tlemise arenemiseks keele baasil, keeleliste terminite ja
fraaside baasil. i

Opilase mdtlemise arenemine kulgeb konkreetselt abstraktsele, loo-
gilisele. M@distete defineerimine, s. t. nende mdistete sisuks olevate
esemete voi nadhtuste oluliste tunnuste &aramarkimine, kulgeb lapsel
otstarbedefinitsioonidelt ja tarvitamisviisi maaravatelt definitsiooni-
delt mdiste sootunnuste dramarkimisele, ilma et seejuures osutataks
liigi erinevustele vdi juhuslikele ja ebaolulistele, kuid siiski meeleliselt
tajutavatele tunnustele. Hiljem areneb sel alusel dige loogiline definee-
rimine ldhima soo ja liigi erinevuste dranditamisega. Ja 18puks jouab
Opilane mdistete teaduslike, dialektiliste definitsioonideni, mis peegel-
davad defineeritava mdistega tahistatud eset vGi nahtust taielikult ja
igakulgselt. i

vatasterMn Opilastel mbistete arenemine 1abi neli jargne-
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Esimene aste — otstarbedefinitsioonid, definitsioonid tarvita-

misviisi dramarkimisega. Naiteid: piim — ,,see on jook"; hobune —
,»on see, kellega me sb6idame"; vili — ,,see on 6un".
Teine aste — definitsioonid, mille puhul lihtsalt loetletakse

juhuslikke ja ebaolulisi, ent samuti mdistete meeleliselt tajutud tunnu-
seid, mis ei h6lma nende olulisi kilgi, mistdttu definitsioonid on eba-
téielikud ja ebatdpsed. Ka kuuluvad siia definitsioonid, mille puhul
osutatakse lihtsalt sootunnustele, ilma et liigitunnuseid dra margitaks.
Naiteid: Maa — ,,see on planeet"”; hobune — ,,see on loom".

Kolmas aste — loogilised definitsioonid, mille puhul méargi-
takse dra sootunnused ja erinevad liigitunnused, mis peegeldavad
madistete dldisi ja olulisi tunnuseid, s. t. definitsioonid, mille puhul
mdoiste sisu antakse edasi ldhima soomdiste ja liigi erinevuste kaudu.

“Neljas aste — modistete ulatuslik, teaduslik defineerimine, mis
vdimaldab tungida méoistetega hdlmatavate nahtuste ja esemete ole-
musse, tuues esile nende nédhtuste ja esemete mitmekilgsuse. Taolist
mdistete arenemist on konstateerinud A. Zarudnaja®, M. Sardakov» jt.
Mitmete autorite uurimistulemuste kokkulangemine annab alust arva-
museks, et moistete arenemise kdnealune seaduspéarasus on tapselt
kindlaks tehtud.

Mida kdrgem on mdistete defineerimise aste, seda kdrgem on ka mot-
lemise arenemise tase.

M@distete defineerimise esimene ja teine aste on konkreetse, pilt-
liku mdtlemise aluseks, aga kolmas ja neljas aste — abstraktse loogi-
lise m&tlemise aluseks.

Esimese kuni neljanda klassi dpilaste mdistete defineerimise ana-
luusi alusel vdib markida jargmist:

Moistete defineerimise esimene aste — definitsioonid tarvitamis-
viisi araméarkimisega, mis on ulekaalus 1—3, klassi 0Opilaste juures,
osutab sellele, et selles eas lastel on mdistete kujunemisel Ulekaalus
eseme meeleline taju. Siin on mdiste veel tihedasti seotud kujutlusega,
tajutava eseme tajupildiga. Selles eas lastel pole mdiste veel vabane-
nud otsesest seosest eseme ja nahtusega, mida mdiste peegeldab. See-
parast ttleb 1. klassi Gjpilane, et ,,mitte kellegi kasi pole olemas™.

Meelelise elemendi vahenemine ja uldistuse suurenemine mdistetes
kulgevad algul sedaviisi, et dpilane osutab juhuslikele ja ebaolulis-
tele tunnustele, vOi sel viisil, et ta osutab liiga Uldisele sootunnusele,
s. t, et kbnealune protsess toimub definitsioonide esimeselt astmelt
teisele astmele tlemineku alusel. Mo&tlemise arenemise sel astmel ei
suuda veel &pilane mdistete defineerimisel eraldada olulisi timnuseid
mitteolulistest. Kuid ta on juba asunud teele, mis viib teda métlemisele
maoistete varal, millel puudub piltlik meeleline
sisu. See moment valjendub mdistete defineerimise teiselt astmelt
kolmandale astmele udleminekul. Neljandas klassis aval-
dub esmakordselt moistete defineerimise kol-
mas aste — definitsioonid soo ja olulise liigierinevUse dramarkimi-
sega. Niisugused definitsioonid osutavad sellele, et mdiste on saavu-
tanud oma kupsuse, olles muutunud eseme piltlikust kujust motteks

® «CoseTckas negarorvka», 1942, Kt .5—6.

5 Y4eHble BanMCKn JIEHWHIPagCKOro rocyfapCTBEHHOro Mefarornyeckoro WHCTU-
TyTa um. lepueHa, T. 65, 1948.
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eseme kohta. Just niisugust liiki mdoisteel, millel puudub meelelisus
ja piltlikkus, on abstraktse loogilise mdtlemise aluseks, mis toimub
keele baasil.

_ Teadmiste ja kogemuste jarkjarguline kogunemine 1, 2. ja 3. klassi
Oppetdds viib maistete margatavale kvalitatiivsele
muutumisele 4. klassis, UuUldistuse suurenemine
moistete defineerimisel, definitsioonide esile-
kerkimine, kus margitakse ara lahim sugu ja liigi
erinevused, on mdistete suure kuUpsuse tdendu-
seks. Kbik see annab alust kOnelda 4. klassist kui
murdeastmest. Sel perioodil jouavad I6pule vaga tunduvad ja
margatavad muutused Uleminekul konkreetselt mdotlemiselt abstrakt-
sele, kusjuures 4. klass on otsustav selles tleminekus. See uleminek
valmistati ette kogu Oppetddga 1—4. klassis. Kvalitatiivsed muutused
Opilase motlemises 1.—4. klassis dppimisel on olrdisemad ja sugava-
mad kui muutused 5.—7. klassis dppimisel.

Otsustav ja sugav pdore moétlemise arenemises, Uleminek konkreet-
selt métlemiselt abstraktsele loogilisele moétlemisele ei lange nooruki-
eale (13—15 aastat), vaid nooremale koolieale ja see pole seotud bio-
loogilise, isedranis suguklUpsusega, nagu seda vdaidavad kodanlikud
pstuhholoogid ja pedagoogid, vaid Uleminekuga uut liiki tegevusele —
Oppimisele koolis ja suulise ning Kkirjaliku véaljenduse grammatiliste
vormide omandamisega, millel on dlisuur tédhtsus moétlemise arene-
misele.

\Y

Abstraktse moétlemise arenemine, mdistete kujunemine ja nende sisu
rikastumine ei piirdu muidugi koolieaga, vaid jatkuvad kogu inimese
elu jooksul seoses tema praktilise tegevuse ja dppimisega.

Abstraktse loogilise mdtlemise arenemine pole spontaanne, puht
psuhholoogiline protsess, mille maarab inimese bioloogiline kipse-
mine, vaid ajalooline, sotsiaalne protsess, mille maérab &ppe- ja
kasvatusto6, mille kaigus Opilane assimileerib inimkonna poolt kogu-
tud teadmised ja kogemused, rikastades seega oma isiklikke kogemusi
ja teadmisi. M&tlemise arenemine on lahutamatult seotud teadmiste ja
kogemuste arenemise ning kogunemisega, sest need on abstraktse
loogilise m&tlemise aluseks; teadmiste ja kogemuste omandamine pole
aga psuhholoogiline, vaid sotsiaalne protsess. Sotsiaalsed faktorid
pb6hjustavad mdtlemise arenemist konkreetselt abstraktsele.

Oppe- ja lcasvatustdd sisu koolis avaldab mdju métlemise sisule ja
selle vormide arenemisele.

Keskkoolis hakkab nooruk kdrvuti &ppimisega osa vOtma ka uhis-
kondlikust elust ja t66st. Sotsiaalse keskkonna moju tduseb veelgi
kérgemale astmele, muutub trmduvalt keerulisemaks ja mitmekilgse-
maks. Selles vanuses arenevad uued huvid mitmesuguste loodus- ja
uhiskondliku elu nahtuste tundmadppimiseks. Hakkab kujunema 0&pi-
laste maailmavaade.

Astudes komsomoliorganisatsiooni ja vOttes osa kooli &pilasorgani-
satsioonidest ning mitmesuguste ringide t66st, laiendavad vanemate
klasside Opilased oma tegevusvéljai1ja valmistuvad o.sav8tuks Uhis-
kondlikust elust ja tootmistddst. Sel alusel hakkab nooruk tundma
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ennast isiksusena, suure tootajate kollektiivi liikmena, kusjuures see
kollektiiv ei piirdu ainult kooliga. Nende ees avanevad laialdased,
piiramatud valjavaated neid sel ajal erutava kisimuse — Kkelleks
saada? lahendamiseks. Opilastel kujuneb teadlik suhtumine iseendasse
ja kaasinimestesse.

Koik see vajutab oma pitseri vanema kooliea &pilase mdtlemise
arenemisele.

Konkreetse, piltliku m&tlemise vormid ei suuda tagada keeruliseks
muutunud sotsiaalsete seoste ja nooruki ning keskkonna vastastikuste
mojude teostamist. M&tlemise arenemises toimuvad uued kvalitatiiv-
sed muutused, mida iseloomustab Umbritseva maailma uldistatud ja
vahendatud tunnetamine. Keskkooli vanemais Kklassides toimub esi-
mese ja teise signaalsusteemi, m&tlemise meeleliste ja loogiliste, konk-
reetsete ja- abstraktsete momentide vastastikuste suhete edasine
muutus.

Ja nagn naitavad uurimuste materjalid Opilaste mdtlemise arenemise
kohta mdoistete defineerimise meetodil, on seitsmendaile klassidele
iseloomulik see, et neljandas klassis téheldatud konkreetse, piltliku
motlemise Uleminek abstraktsele loogilisele mdtlemisele on joudnud
kullaltki kaugele.

Silmatorkavaks erinevuseks mdistete defineerimisel 7. klassi 6pi-
laste poolt on Uldistamise ja abstraheerimise edasine kasvamine ning
uleminek maistete konkreetselt defineerimiselt abstraktsele defineeri-
misele. Oppimise m&jul esineb 7. klassi Opilaste definitsioonides Uha
sagedamini olulisi tunnuseid, mida ei ole vdimalik teada saada meele-
lise tajumise kaudu, vaid mille kohta 0&pilased on saanud teadmisi
koolis.

7. klassis saavutatud motlemise arenemistase, mis avaldub mdistete
defineerimisel, areneb edasi 8.—10. klassis. Ka siin on ulekaalus loogi-
lised definitsioonid ldahima soo ja liigi erinevuste &ratdhendamisega.
Kuid timduvalt rohkem ja sagedamini hakkame siin kohtama uut
tutpi definitsioone — ulatuslikke teaduslikke definitsioone, mis voi-
maldavad tungida ndhtuste ja esemete olemusse, mis h6lmavad nende
nahtuste koiki mitmepalgelisi kilgi ja mis véaljuvad lihtsa formaalse
loogilise definitsiooni raamidest, mille puhul osutatakse soole ja liigi
erinevustele.

M@distete defineerimise arenemise analtilis nditab, et vanemate klas-
side Opilastel kujunevad dppetdos ulatuslikud liigi-, Uld-, abstraktsed
ning teaduslikud madisted ja kategooriad.

uleminek Gldmdoistete konkreetsetelt definitsioonidelt abstraktsetele,
konkreetselt moétlemiselt abstraktsele matlemisele ei tdhenda hoopiski
konkreetse mdtlemise kdrvaleheitmist. Kui dpilane osutab mdiste defi-
neerimisel Uldisele, siis ei tdhenda see Uksiku kd&rvalejatmist, vaid
Uksiku kontsentreerimist ja mdtestamist, konkreetse mitmekulgsuse
hulgast uldise ja olulise valjatoomist.

Nagu konkreetse, piltliku métlemise astmel kdrvuti kujutlustega
opereeritakse ka mdistetega, nii jatkub ka abstraktse loogilise motle-
mise astmel konkreetsete piltide, kujutluste kasutamine. Meeleline
tajumine ja moétlemine, kujutlus ja mdiste on teineteisega lahutama-
tult seotud ja tungivad vastastikku teineteisesse kd&igil motlemise
arenemise astmeil. Puhtpiltlikku ja puhtmdistelist mdtlemist ei
eksisteeri ega vOigi eksisteerida, kuid kujutluse ja mdiste, eseme
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tajupildi ja eseme mdotle vastastikune suhe on méotlemise arenemise
mitmesuguseil astmeil erinev.

Abstraktse loogilise moétlemise arenemise uurimused koolieas néi-
tavad samuti, kuidas Uheaegselt abstraktse loogilise mdtlemise elemen-
tide arenemisega jatkub ka konkreetse, piltliku mdtlemise arenemine.

uldmdistete kujunemine ja oskus mdtelda nende varal tahistab kor-
gemat astet motlemise arenemisel ja objektiivse maailma tunnetus-
likul peegeldamisel vanemate klasside Opilaste teadvuses.

Abstraktne loogiline mdtlemine v6imaldab tunnetada asjade ja nah-
tuste olemust, nende pdhjuslikke seoseid ja vastastikust s6ltuvust, mis
on kéattesaamatu otsesele meelelisele tajumisele.

Abstraktne loogiline métlemine ja selle kdrgeim vorm — dialekti-
line métlemine vb&imaldab inimese méttel tungida hoopis stigavamale
objektiivse maailma asjade ja néhtuste olemusse, kui seda saaks teha
otsene meeleline tajumine ja sellega lahutamatult seotud konkreetne,
piltlik mdtlemine.

Sedamddda, kuidas konkreetne, piltlik mdtlemine lédheb Ule abstrakt-
seks moétlemiseks, hakkavad abstraktse loogilise mdtlemise otsese mee-
lelise alusena esinema mitte Uksnes asjad ja nahtused ise, vaid ka neid
tahistavad sdnad. Neis tingimustes omandab tunnetamise ja moétlemise
suhtes eriti suure tdhtsuse teise signaalstisteemi, sfna osa.

» Taiskasvanud inimese kogu eelneva elu tdttu,” kirjutab 1. P. Pav-
lov, ,,on sBna seotud kd&igi véliste ja sisemiste arritustega, mis tulevad
suurtesse poolkeradesse, kdiki neid ta signaliseerib, k&iki neid ta asen-
dab ja seet6ttu vdib ta esile kutsuda kdiki neid organismi talitlusi ning
reaktsioone, mida pdhjustavad need arritused."i®

Niisuguse meelelise toeta ei tule toime ka kérgele arenemisastmele
joudnud abstraktne loogiline mdtlemine.

Eelkooliealise lapse, nagu ka keskkooli vanemate klasside &pilase
motlemine toimub keele baasil. Kuid esimese ja teise signaalsisteemi,
meelelise ja loogilise tunnetuse vastastikune suhe ei ole neil Uhe-
sugune. Kui eelkooliealisel lapsel on tunnetusprotsessi puhul tlekaalus
esimene signaalsusteem, meeleline tunnetus, siis keskkoolide wvane-
mate klasside Opilastel on ullekaalus teine signaalsusteem, loogiline
tunnetus. Vastavalt sellele on eelkooliealise lapse modtlemine konk-
reetne, piltlik, aga nooruki mdtlemine abstraktne, loogiline ja peegel-
dab Umbritsevat maailma vahendiliselt, tldistatult mdistete, otsustuste
ja jarelduste néol. Kuid ka abstraktse loogilise mdtlemise astmel, mille
puhul teisele signaalsiisteemile kuulub juhtiv osa, algab timnetus-
protsess meelelisest tajumisest ja aistinguist. Ka sel astmel pole mdtle-
mises midagi, mida varem poleks olnud aistinguis ja tajudes. Kuid
vanemas eas vahendab esimese signaalsusteemi talitlust s6na. Koiki
meie meeleelundite andmeid tajume sdna, keele abil. Valisarrituse
energia muutumine teadvuse faktiks toimub teise signaalstuisteemi
kaudu.

Nagu inimkonna ajaloolisel arenemisel haalikuline keel aitas ini-
mestel eralduda loomariigist ja arendada oma mdatlemist, nii aitab keel
ka inimese individuaalsel arenemisel arendada mé&tlemist aistinguist
ja tajudest ning jouda sellele tdiuslikkuse astmele, millel asub meie
mdtlemine.

M. M. MaBnos.. lNonHoe cobp. Tpygos, T. IV, cTp. 337,

340



30. juuni 1954. a. taielik paikesevarjutus
ja selle vaatlemine.
R. HALLIMAE,

Tartu 2. Keskkooli flilsika ja astronoomia Opetaja.

Tanavu péalvib kdikjal astronoomide t8sist huvi 30. juuni k&esoleva
aasta taielik paikesevarjutus. Meil, Eesti NSV-s, on see
huvi eriti seetbttu aktiviseerunud, et kdnesoleva varjutuse puhul 1aheb
taisvarju piirkond meist médda vaid mdnesaja kilomeetri kauguselt
(Gle Leedu NSV territooriumi). Nii lahedal taieliku varjutuse voéondile
ei asu meie vabariigi alad kdesoleval sajandil enam kunagi. Jargmine
taielik varjutus, mille puhul tadisvarju v66nd kulgeb Ule P6&hja-Eesti,
toimub alles uuel aastatuhandel, nimelt 16. oktoobril aastal 2126.

uldandmeid eeloleva varjutuse kohta.

30. juuni 1954. a. taielik paikesevarjutus algab kell 11.03 maailma
aja jargi (kell 14.08 Moskva aja jargi) Pdhja-Ameerika keskaladel.
Kuu vari liigub tle Labrador! poolsaare. Atlandi ookeani pdhjaosa,
mooddub 16una poolt Islandi saart tle Léuna-Skandinaavia ja Balti mere;
Klaipeda lahedal Leedu NSV-s saabub varjutus Ndukogude Liidu terri-
tooriumile kell 15.56 Moskva aja jargi. Vari labib Leedu, Valgevene,
Ukraina ja Kaukaasia alad. Bakuu lahedal liigub Kuu vari tle Kaspia
mere l6unaosa, eemaldudes lIraani ning sealt edasi Ule Afganistani
Indiasse. Varjutus 16peb (vari eemaldub Maakeralt) kell 16.57 Moskva
aja jargi. Kogu téisvarju tee pikkus Maakeral on umbes 13 300 km,
mille vari l&bib 169 minuti kestel, seega on varju keskmine liikumis-
kiirus 1200 m/sek. uUksikute wvaatluspunktide suhtes N&uko-
gude Liidu piires on taisvarju kestvus 100—150 sekundit, taisvarju
voondi laius 137—153 kilomeetrit.

Meie vabariigi aladel on varjutus osaline, kuid suurefaasiline.
Varjutuse faas on umbes 0,92. Né&htavaks jadb Paikesest varjutuse
keskmomendil vaid kitsas sirbike.

Varjutuse ajaandmed Tartu jaoks: varjutuse algus kell 14.45, kesk-
moment kell 15.55 ja 16pp kell 17.04.

Need andmed on antud Moskva ajas. Eesti NSV laanepoolsetes piir-
kondades on varjutuse algus ja 16pp m&ned minutid varem.

Paikesevarjutus kujutab endast otsekui suurt looduslikku astronoo-
milist eksperimenti, mille kdige huvitavamaks faasiks on kahtlemata
kullaltki luhikesed taisvarjutuse hetked. Kdige soodsamal juhul v&ib
taisvarjutuse kestvus kuundida maksimaalselt 7,6 minutini. Enamikul
kordadel piirdub see 2—3 minutiga vdi isegi luhema ajaga. 30. juuni
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varjutuse puhul on taisvarju kestvus 100—150 sekundit, kui arvestada
Uksikut vaatluspunkti Maakeral.

Taieliku paikesevarjutuse teaduslik vaatlus, arvestades selle ndhtuse
luhikest kestvust, seab vaatlejatele suuri ja tdsiseid ndudeid, et era-
kordselt huvitav loodusndhtus ei moéoduks teadusele kasutult. Seepé-
rast on arusaadav, et taieliku paikesevarjutuse vaatluste ettevalmis-
tamine on astronoomidele to,sine Ulesanne. Eeloleva, 30. juuni varju-
tuse puhul teostavad tdisvarju voondis varjutuse vaatlusi rohkem kui
kakskimmend Noukogudemaa teaduslikku ekspeditsiooni.

Observatooriumide vaatlusprogrammide peamiseks osaks taieliku
varjutuse puhul on kKroonivaallused, mida teostatakse tana-
paeval pohiliselt fotograafilisel teel. Teostatakse samuti astro-

ilisi toid (Umberpddrava kihi valgatusspekter
it.j. Viiniasel ajal on korraldatud spetsiaalseid ekspeditsioone foto-
rneetriliste vaatluste alal (taevavolvi valgustuse jaotus varjutuse
ajal, pola.risatsioonindhtused jne.). Taevamehaanika seisukohalt pakub
huvi varjutuse kontaktide maaramine. Teades vaatluskoha geo-
graafilisi koordinaate, vdib arvutustest teha jareldusi Kuu liikumise
teooria Uksikasjade suhtes.

Observatooriumide ulatuslikumate, hinnalisi instrumente eeldavate
vaatluste kdrval ei tule unustada lihtsamaid vaatlusi, mida on vdima-
Ilélr(]écrenoasl'gcada kdepéaraste vahenditega. Allpool peatutakse sel kisimusel

Osalise varjutuse vaatlused.

Enamik rneie vabariigi astronoomiahuvilisi vaatlejaid viibib eeloleva
paikesevarjutuse puhul osalise varjutuse piirkonnas, kusjuures
varjutuse faas, nagu eespool juba markisime, on meie vabariigi aladel
silmapaistvalt suur; rohkem kui 90 protsenti paikesekettast on kaetud
vajjuga. See kohustab juhtima tdsist tdhelepanu vaatlustele mis on
moeldavad ja soovitatavad sellise suurefaasilise varjutuse puhul.

Vaatluste korraldus ja organisatsioon.

Ka osalise varjutuse .aladel on péaikesevarjutus ikkagi luhiajaline,
kiiresti*m6dduv, kuid vdga mitmepalgeline ja sindmusrikas néahtus.
Selle kolkide aspektide tdhelepanemine teadusliku vaatluse pdhjalikku-
sega kaib uksikule vaatlejale Ule jou. Seepéarast on vaga tarvilik, et
mitu asjahuvilist vaatlejat liituksid wvaatlusgrupiks, kusjuures
igal grupi liikmel oleksid kindlad, konkreetselt piiritletud vaatlustles-
anded. Vaatlusgrupid ei tarvitse olla suured — soovitatav neli kuni
viis inimest, olenevalt vaatlusprogrammi temaatika ulatusest. VVaatlus-
grupi koosseisu vOib votta asjahuvilisi Opilasi, kes téotavad 6peta§a
Juhendamisel.

Iga vaatlusgrupi liige peab olema varustatud jirgnevate elementaar-
sete vahenditega:

1. Sobiva tuhmusega tuhmklaas, soovitatav selliste mdddetega,
et see oleks kasutatav Paikese vaatlemiseks kahe silmaga (soovita-
tavad modted 3X12 cm). Tuhmklaas tuleb aegsasti ja hoolikalt val-
mistada. Kdige parem on selle valmistamiseks kasutada sobiva tuhmu-
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sega fotoplaati vdi fotofilmi. Plaat vdi film on Uhtlaselt Ulevalgustatud,
ilmutatud ja kinnitatud. Edukalt vdib kasutada mdnd riknenud filmi,
mis tavaliseks fototddks on kdlbmatu, Tuhmklaas v6i film tuleb paigu-
tada vastavasse raami, et see oleks kasutamisel kédeparane. Tuhmklaasi
vdib valmistada ka klaasi tahmamisega kitinla leegil sobiva tuhmuseni.
Tahmakiht tuleb katta teise, sama suure puhta klaasiga ning klaaside
servad kleepida kinni kitsa paberiribaga. llma tuhmklaasita
ei tohi Paikest vaadelda, sest see vOib tdsiselt
kahjustada nagemist ning vOib Idppeda isegi
nagemise taieliku kaotusega.

2. Kirjutamis- ja joonistamisvahendid. lgal vaatlus-
grupi liikmel olgu tingimata kéepadrast mitu hasti teritatud erineva
kbévadusega pliiatsit ja paksule papile vdi vineerist lauakesele kinni-
tatud vaatlusplokk, milles leidugu erineva joonvérguga kui ka joonteta
paberit. Varjutuse faaside kiireks markimiseks on vaja vastavale eri-
lehele joonistada rida ringe (25—30), kuhu on peale kantud tsentraalne
ristjoonestik, mis vbéimaldab ja soodustab faasi kujutuse orienteerimist.

Soovitatav on, et iga vaatlusgrupi liige oleks varustatud kée- voi
taskukellaga, millel leidub sekundiosuti. Vaatlejate kellade ndidud on
vaja enne vaatlust Uhtlustada vaatlusgrupi peakellaga (kronomeetriga).
Vaatluskella diendamiseks on uUldkattesaadav raadiovdrgu ajasignaal
kell 12.00 (Moskva aeg) enne varjutust ja kell 19.00 péarast varjutust,
mille alusel saab teha vastava paranduse vaatlusandmete aja suhtes.

Vaga soovitatav on, et iga vaatlusgrupi liikme varustusse kuuluks
veel binokkel, mille objektiivile tuleb ette monteerida sobiva tuhmu-
sega tuhmkatted.

Amatoorvaatlusteks on vaatluskohana sobiv veidi kdrgem
koht lagedal maastikul, kust oleks vaba rmade kuni silmapiirini. Vii-
mane ndue on tingimata vajalik siis, kui vaatluste programmis on ette
nahtud jélgida taevavélvi valgustuse intensiivsuse muutusi varjutuse
kestel.

Vaatluste piogramm.

Alljargnevalt on esitatud vaatluste programm, mille teostamine on
moeldav lihtsate vahenditega &pilas-vaatlusgruppide poolt asjahuvi-
liste Gpetajate juhendamisel.

1. VVarjutuse kontaktide maaramine. Osalise varjutuse
puhul tuleb maaramisele esimene ja neljas kontakt, s. t. osalise varju-
tuse algus ja I6pp. Esimese kontakti maaramiseks jalgib vaatleja labi
tuhmklaasi visuaalselt vdi binokliga paikeseketta parempoolset (ladane-
poolset) serva, kuhu esmalt ilmub Kuu vari. Vaatlemist alustatagu
juba mdned minutid enne kontakti loodetavat aega. Abivaatleja loeb
samaaegselt vaatluskellalt sekundeid (kuuldavalt). Kontakti (varju
ilmumise) hetkel hidab vaatleja teravalt: topp! ning abivaatleja méargib
ules vastava aja vahemalt poole sekundi tapsusega. Samade p6hi-
motete jargi maaratakse varjutuse neljas kontakt.

Igal vaatlusgrupil tuleb teostada kontaktide mé&aramist, sest see
armab vdrdlevad ajamomendid teiste ilmingute aegade maaramiseks
juhul, kui kellaajas vOiks olla absoluutses méottes ebatapsusi. Juhul
aga, kui dige aeg on teada vahemalt sekundi tédpsusega ning samuti
pn teada vaatluskoha geograafilised koordinaadid, on kontakti aegade
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muramisel teaduslik méte Kuu liikumise Uksikasjade uurimise seisu-
kohalt. Arvatavasti on vahestel vaatlusgruppidel vaatluskellana krono-
meeter, kuid ka hea taskukell vdib garanteerida monetunnilise aja-
vahemiku kestel sekundilise tapsuse. Kella kéaiku on tarvilik aegsasti
Uksikasjaliselt uurida.

' ~o 1llused Faaside maaramist kogu varjutuse
jooksul 5-mmutiliste vaheaegade jarele tuleb teostada iga vaatlusgrupi
programmis. Faaside joonestamine 2 cm ldbim&6duga ringikestesse,
millele on orienteeriv tsentraabe ristjoonestik ette joonestatud, tuleb
teha Ulesandeks Uhele grupi liikmele kogu varjutuse kestel. (Kui sel-
lele toole on rakendatud kaks vaatlejat, siis t66tagu kumbki iseseis-
valt, kuid samadel aegadel.) On moeldav, et U(ks. vaatleja kannab
joonisele faasid visuaalse vaatluse alusel, mida ta sooritab tuhmklaa-
siga, teine — vaatluste teostamisel binokliga, mille objektiivid peavad
olema samuti tuhmklaasidega varustatud. Ajaandmed markida mi -
nuti tdpsusega. Varjutuse keskmomendi Umber on soovitatav vaat-
lusi ajaliselt tihendada suurima faasi ja vastava aja leidmiseks.

. Fotomeetrilised ja aktinomeetrilised wvaatlu-
sed. Spetsiaalseid instrumente aktinomeetrilisteks m&6tmisteks leidub
arvatavasti vahestel amatdoridel. Koolides, aga, kus leidub 6ppevahen-
ditena termoelemente vbi fotoelemente ning tundlik gal-
vanomeeter™ on v@imalik nendest vastavate katsetuste alusel kombi-
neerida mddteseadmed Péikese otsese kiirguse ning taevavolvi hajusa
kiirguse moéotmiseks.

Huvitavaid téhelepanekuid v8ib teha taevavdlvi heleduse ja varvuse
vaatlemisel ilma eriliste instrumentideta. Sel alal tuleb Uhele v&i paarile
vaatlusgrupi litkkmele teha Uulesandeks Kkirjeldada lihidalt iga viie
minuti jarele, vastavalt faasi joonestamise aegadele, taeva valgustuse
jaotust ja selle varvust. Eelharjutuseks on sobiv hadmarikundhtuste
Uksikasjaline vaatlemine ja kirjeldamine. Niiviisi kogutav materjal
voib anda uusi ideid mdnede Uksikasjade teaduslikuks jalgimiseks tule-
vikus. Samale “vaatlejate paarile vBib teha Ulesandeks teostada foto-
graafilise Ulesvotteid (maastik ja taeva-alad). Kes tunnevad varvilise
fotograafia tehnikat, v6ivad teha huvitavaid Ulesvotteid.

4. Meteoroioogilised vaatlused. Meteoroloogilised
vaatlused kujutavad endast tédnuvaéarset ala varjutusaegsete vaatluste
temaatikas. Siin tuleks taotleda vdimalikult tihedat vaatlusvérku kogu
vabariigi territooriumi ulatuses, arvestades kaastodd paljude koolide
poo t. Nende ridade kirjutaja loodab teaduslikku kaasto6d kdigilt neilt
koolidelt, kes votsid osa Tartu 2. Keskkooli 8ppeobservatooriumi poolt
organiseeritud meteoroloogilistest paevadest kaesoleva aasta kevadel,
kuid ka vdimalikult paljudelt teistelt koolidelt. Uurida varjutuse ilmas-
tikulist mdju ja selle elementide muutusi suurel territooriumil tarviliku
ajalise ja ruumilise vaatlustinedusega on tdsine teaduslik Ulesanne.
Siin on iga vaatlusgrupi, iga kooli kaast6o suure vaértusega. Nonda-
viisi kogunev materjal vdib anda huvitavaid teaduslikke tulemusi mitte
ainult astronoomia, vaid ka klimatoloogia seisukohalt.

Vaatlused eeldavad kolme normaaltermomeetrit, mille hulgas kaks
olgu dht taupi riistad. Kdikide termomeetrite naidud tuleb enne hooli-
kalt vBrrelda ja nende nullpunkt kindlaks maéarata, kasutades sel puhul
ka tdpsustermomeetrit, kui viimane on k&eparast. Mddta tuleb: a) 6hu
temperatuuri varjus, b) temperatuuri paikese paistel puhta termo-
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meetrikuulikesega termomeetriga ja c¢) temperatuuri paikese paistel
tahmatud kuulikesega termomeetriga.

Termomeetrikuulikese tahmamist on soovitatav teostada tarpentiini
leegis (ettevaatust). Viimase kahe termomeetri ndidud annavad voi-
maluse Pdaikese otsese kiirguse vordlemiseks vaatluse ajal.

Termomeetrid on soovitatav paigutada 1,5 meetri kérgusele maapin-
nast ning varustada vastavate kaitsekoonustega (kiirgustermomeetrid
asetada léhestikku (hisesse koonusesse, mis on po6dratud Paikese
poole). Termomeetrite nditude lugemist teostada iga viie minuti jarele
(vastavalt faaside m&dramise aegadele), kusjuures vaatlusi tuleb alus-
tada Uks tund enne varjutuse algust ja need tuleb I8petada Uks tund
péarast varjutuse 16ppu. Vaatluste kellaaegade plaan koostatagu kogu
vaatlusgrupi jaoks aegsasti enne varjutust, arvestades varjutuse alguse
ja I86pu aega, mis on maaratav juuresoleva kaardi alusel iga vaatlus-

koha jaoks umbes minuti tapsusega.

Varjutuse néhtavus Eesti NSV aladel. Sama faasi jooned (0,90 ja 0,95) on
mérgitud pideva joonena, osalise varjutuse alguse samaaja jooned katkend-
likult ja I6pu samaaja jooned punktiiridena. Jooniselt on vdimalik interpo-
latsiooni kaudu leida mistahes punkti kohta varjutuse faasi- ja ajaandmed.

Ohurdhu moéoétmisi, kui vaatlusgrupil on kasutada baromeeter,
tuleb teostada samadel kellaaegadel. Vaatlusi teostagu jallegi sama
vaatleja kogu varjutuse kestel. Pilvituse hulga ja liigi kohta tuleb
teha samadel vaatlusaegadel Uksikasjalisi tdhelepanekuid.

Juhul, kui varjutuse ajal peaks olema pilves ilm, on meteoroloogili-
sed vaatlused ikkagi huvipakkuvad ning neid tuleks tingimata teos-
tada ka siis, kui astronoomilised vaatlused pilvituse t6ttu peaksid lan-
gema programmist valja.

Ka hajusa kiirguse md6tmised kohtades, kus see on v6imalik vasta-
vate instrumentide kasutamisel, pakuvad huvi pilves ilmast hoolimata.

5 Bioloogilised vaatlused. Et eeloleva varjutuse puhul
on tegemist suurefaasilise varjutusega, ei tule unustada bioloogi-
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liste vaatluste korraldamist. 1945. aasta 9. juuli varjutuse puhul tehti
meil ses suhtes moéningaid uudseid algatusi. .Agronoom Tamm Jdgeva
Riiklikust Sordiaretusjaamast saatis nende ridade Kkirjutajale huvita-
vaid tdhelepanekuid lindude laulusagedusest varjutuse ajal. Taolisi
vaatlusi tuleks nudtd tingimata korrata. Koolide bioloogia ringid saak-
sid sel alal palju korda saata. Uurida tuleks niihasti loomastikulisi kui
ka taimestikulisi néhtusi varjutuse ajal.

Eelnenud ridade autor loodab, et esitatud md&tete alusel kogutakse
meie vabariigi koolide asjahuviliste dpetajate organiseerimisel rikka-
likke muljeid ning vaartuslikku teaduslikku materjali 30. juuni 1954.
aasta paikesevarjutuse kohta, mis toimub keset sajandit, mis on era-
kordselt rikas inimliku loova mdtte vditude poolest.

uhtlasi palub nende ridade kirjutaja saata kdik kohapeal kogutud
vaatlusmaterjalid tldiseks labit6otamiseks Tartu 2. Keskkooli dppe-
observatooriumile — Viljandi tan. 3, Tartu.

Kasvatagu kdnesoleva loodusndhtuse teaduslik vaatlus meis kdigis,

eriti meie noortes astronoomias®prades teadusliku uuriva mdotte elavat,
loovat kirge.

Capclla. =

- CASTO4.

$ POLbiJX 0
VEE:NUJ PIMKE
5
MsfUCi/un
BZTEuctuse
PROcyOM

Paikese Ja planeetide asend tahistaeval varjutuse ajal. Osalise varjutuse piir-
konnas vdib varjutuse keskmomendil (suurima faasi ajal) palja silmaga vaatlemi-
sel ndha Veenust ja vblb-olla ka Merkuuri.
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Opetajate komsomoli-algorganisatsioon
vOitluses Oppe- ja kasvatustoo kvaliteedi
tdstmise eest.

1. REINsooO,

ELKNU Orissaare Rajoonikomitee koolinoorsoo ja pioneerittd osakonna juhataja.

Partei ja valitsus nBuavad meie koolide Gppe- ja kasvatustoo kvali-
teedi pidevat tdstmist, et kindlustada teadlike, mitmekilgselt haritud
ja poliitiliselt arenenud kommunismiehitajate kasvatamist. Seetdttu
tbuseb aasta-aastalt ndudlikkus &ppe-kasvatustdod taseme suhtes, Opi-
laste teadmiste ja oskuste suhtes. Oppe-kasvatusttéo taseme tdstmisel
on rahvaharidusorganite k&rval suured Ulesanded ka koolide komso-
moliorganisatsioonidel.

Partei dpetab meid vasimatult vBitlema puuduste vastu, kriitika ja
enesekriitika abil valja selgitama ja kdrvaldama puudused ning nende
pbhjused. Seepérast on tarvilik, et dpetajate komsomaoliorganisatsioo-
nid siveneksid tdie pdhjalikkusega OGppe- ja kasvatustod kusimustesse
ning pooraksid tdsist tdhelepanu igale eitavale faktile.

Keskseks kujuks ndukogude kooli dppe-kasvatustdod teostamisel on
Opetaja. Sugavalt haritud, poliitiliselt arenenud ja &ppe-kasvatustoo
metoodikat hésti valdav Opetaja avaldab noorsoole stigavat kasvatus-
likku mdju, aratades oma Opilastes suurt huvi Gppimise ja enesetdien-
damise vastu ning saavutades seega hdid tulemusi oma t66s. Et meie
Opetajaskond vastaks kdigile neile ndudeile ja suudaks edukalt oma
ulesandeid taita, selleks peavad &petajate komsomoli-algorganisatsioo-
nid koolides suure t60 ara tegema.

Sm. Selepin markis oma aruandekdnes ULKNU XII kongressile, et
tuleb tb6sta Opetajate komsomoliorganisatsioonide osatahtsust kooli-
noorte dpetamisel ja kasvatamisel, pdorata rohkem tdhelepanu noorte
Opetajate ideelis-poliitilisele kasvatamisele, aidata neil edukalt oman-
dada pedagoogilist meisterlikkust, aktiivsemalt tdmmata neid kaasa
Opilaste komsomoli- ja pioneeriorganisatsioonide to6le. Sellest tulene-
vadki Opetajate komsomoli-algorganisatsioonide pd&hitlesanded.

Opetajate komsomoli-algorganisatsioonide Uheks téhtsamaks_ tles-
andeks on vditlus kdrge Oppeedukuse saavutamise eest koolis. Opeta-
jate komsomolialgorganisatsioonid ja iga kommunistlikust noorest dpe-
taja peavad tvmdma tait vastutust kogu Oppe-kasvatustdd kvaliteedi
eest.

ULKNU XII kongress juhtis komsomoliorganisatsioonide tahelepanu
sellele, et paljud nendest on sulgunud komsomolielu kitsasse ringi, ei
voitle selle eest, et iga kommrmistlik noor oleks novaatoriks oma to6-
postil. Seepérast on Opetajate komsomoli-algorganisatsioonide kohu-
seks vOidelda eelkdige selle eest, et iga kommunistlikust noorest Gpe-
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taja annaks korgekvaliteedilisi tunde nii teaduslikus kui ka ideelis-
poliitilises suhtes.

Suurt tédhtsust Oppe-kasvatust6d paremate kogemuste levitamisel
omavad lahtised tunnid nendele jargneva pdhjaliku aruteluga, Oris-
saare rajooni koolide ©&petajate komsomoli-algorganisatsioonid ongi
neid praktiseerinud. Nii korraldati Kavandi 7-klassilises Koolis &pe-
tajate algorganisatsiooni poolt lahtised tunnid liitklassides t66 pare-
maks organiseerimiseks: | ja Ill klassis eesti keeles, Il ja IV klassis
eesti keeles ning geograafias.

I ja Il klassis suutis Opetaja kommunistlik noor Linda Traumann
tunni l&bi viia hasti organiseeritult: dpetajal jatkus aega tootamiseks
moblema klassiga. Selle tunni metoodilisest ulesehitusest oli teistel
kommunistlikel noortel paljugi dppida.

Halvemini oli tund metoodiliselt Ules ehitatud Il ja IV klassis, kus
selle andis Opetaja kommunistlik noor Oie Ohakas. Eelkdige torkas
silma aja ebadige jaotus; Opetaja tootas ainult IV klassiga, kuna
Il klassiga to66tamiseks jai dpetajal tunni 18pust aega ainult 6 minuUt.
Selle tagajérjel olid paljud Il klassi &pilased suure osa tunnist ilma
toota. Uue aine kasitlemisel 1V klassis esines suurema puudusena see,
et Opetaja ei aktiviseerinud klassi, vaid jattis selle passiivseks pealt-
kuulajaks.

Tunni arutlemisel juhtisid kommunistlikud noored sm. Ohaka téhele-
panu veel teistele puudustele, mis tema tunnis esinesid: O&petaja ei
ndudnud alati dpilastelt tdielikke vastuseid, ei parandanud &pilaste
keelelisi vigu, poodras vahe tahelepanu sellele, et dpilastel oleks Kirju-
tamise ajal 6ige kehahoiak jms, Uhtlasi nditas komsomoliorganisat-
sioon sm. Ohakale, kuidas liitklassis paremini tundi organiseerida, osu-
tades seejuures sm. Traumanni poolt antud lahtise liitklassi-tunni ees-
kujule. Sama kooli 6petajate komsomoliorganisatsioon on korraldanud
veel lahtisi tunde V klassis vene keeles ja VI klassis botaanikas.

Loone 7-klassilise Kooli dpetajate komsomoliorganisatsioon korral-
das lahtise tunni VII klassi ajaloos. Koikla 7-klassilise Kooli &petajate
algorganisatsiooni poolt on korraldatud samuti rida lahtisi tunde eesti
keeles, fuusikas jt. ainetes. Et tundide arutelu oleks pdhjalik ja mitme-
kulgne, andis Opetajate  komsomoli-algorganisatsiooni  sekretar
sm. Meister igale kommunistlikule noorele kindla tlesande, millega tal
tunni kulastamisel tuli tut\mda. Naiteks tegi ta Uhele Gpetajale ules-
andeks tutvuda tunni metoodilise Ulesehitusega, teisele aine fige tea-
dusliku késitlemisega, kolmandale tunni naitlikustamisega jne. Selline
ulesannete andmine on taganud tundide p6hjaliku analtitsi, mille t6ttu
sgavad Opetajad lahtiste tundide arutelust ka sootu rohkem praktilist
abi.

Tundide ettevalmistamise osas on mdned dpetajate algorganisatsioo-
nid praktiseerinud tunni-té6plaanide labiarutamist. See on aidanud
tdsta viimaste kvaliteeti ja selle kaudu ka Gppetundide taset.

Opetajate komsomoli-algorganisatsioonid on vdtnud endile eesmaér-
giks pakkuda abi seal, kus antud koolis on kitsaskohad. Nii néiteks oli
Leisi Keskkoolis moddunud Oppeaastal vene keele Gppetase viiendates
klassides madal. Opetajate komsomoli-algorganisatsioon vottis selle
kusimuse anallusimisele. Algorganisatsiooni liikmete vahel jaotati
Ulesanded. Tutvuti Opetajate poolt antavate tundide kvaliteediga, Opi-
laste kirjalike td6dega, nende klasside vene keele ringi t66ga jms.
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Selgus, et nende klasside vene keele &petaja ei valmistunud p6hja-
likult igaks tunniks, osa tunde oli antud ettevalmistamatult, mis p&h-
justas Opilaste hulgas huvi langemist aine vastu. Samuti polnud &pe-
taja parandanud kdiki Opilaste koduseid t6id ega olhud ndudnud &pi-
lastelt vigade jarjekindlat parandamist. Vene keele ring on t66tanud
ebakorraparaselt.

Opetajate komsomoli-algorganisatsioon tegi kuulatud tundidest
kokkuvdtte algorganisatsiooni lahtisel koosolekul, kus anti ainedpeta-
jale rida héid juhendeid vene keele &petamise paremaks organiseeri-
miseks viiendates klassides, Uhtlasi vestlesid kommunistlikest noortest
Opetajad viiendate klasside Opilastega, kelledel oli kdige suuremaid
raskusi vene keele Oppimisega, puudes &ratada neis huvi selle Gppe-
aine vastu. Vene keele ringi t66d aidati muuta huvitavamaks laulude,
mangude jm. dpetamisega ringi tookoosolekuil.

Orissaare Keskkoolis oli selle &ppeaasta | veerandil dppeedukus
vaga madal VII klassis. Siin puudus Uhtne kollektiiv. Klassis oli terve
grupp Opilasi, kelledel olid tunnid alati ette valmistamata, mis takistas
kogu klassi normaalset t66d. Olukorda antud klassis ei suutnud
Uksinda parandada klassijuhataja ega ka klassi pioneerisalk ja komso-
moligrupp. Selle kisimusega oli vaja hakata lahemalt tegelema kooli
direktsioonil ja &petajate komsomoli-algorganisatsioond.

Esimeseks sammuks, mida ette vdeti, oli klassikoosoleku korralda-
mine. Koosoleku ettevalmistamisel ja labiviimisel omasid véaga paljud
Opilased ulesandeid. Osa Opilasi, kes klassis 6ppisid ainult headele ja
véaga headele hinnetele, andsid edasi oma t66kogemusi, kuidas nad on
saavutanud edu dppetdos. Nii rddkis Opilane Kati Kéarner tahtejoust ja
selle kasvatamisest, tuues O&pilastele eeskujuks nende lemmikkange-
lase kirjanik N. Ostrovski. Samuti raakis ta tdelisest sdprusest dpilaste
vahel, tdelisest vastastikusest abistamisest tundide ettevalmistamisel.
Seda kusimust oli eriti tarvis arutada sellepéarast, et klassis oli dpilasi,
kes sdpruse sildi all laenasid oma vihikuid kaasdpilastele koduste
t66de mahakirjutamiseks.

Opilane Koppel réaékis sellest, kuidas ta péarast koolitunde kasutab
oma aega Oppimiseks ja kultuurseks meelelahutuseks. Klassikoosole-
kul kujunes”® selline 6hkkond, et terve rida Opilasi, kes olid &ppinud
puudulikele hinnetele, votsid sdna ja tunnistasid kogu klassikollektiivi
ees, et puudulikud hinded on tingitud nende endi lohakusest. Nad and-
sid koosolekul séna edaspidi mitte rikkuda klassi au oma hooletu
Oppimisega.

Koosolekul moodustati parematest Opilastest 3-liikmeline aktiiv-
grupp, kes kontrollis hommikuti, kas kodused tilesanded on lahendatud
ka nendel 6pilastel, kes seda varem ei teinud.

Vene keele dppimise abistamiseks seati sisse klassivalise lugemise
konsultatsioonid, samuti hakati teistes ainetes kindla plaani alusel kon-
sultatsioone korraldama, et likvideerida tekkinud linki &pilaste tead-
mistes.

Komsomoli-algorganisatsioon tegi direktsioonile ettepaneku suu-
nata osa Opilasi internaati, kes kaisid koolis 5—6 km kauguselt. Kokku-
leppel lastevanematega paigutati kaugel elunevad Opilased internaati.
Kommunistlikud noored 6petajad said tlesandeks abistada komsomoli-
gruppi koosolekute ja vestluste lébiviimisel jne.
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Komsomoligrupp oli vaikesearvuline ja ei omanud kuigi suurt mdju
klassis. Kommunistlikest noortest dpetajad korraldasid vestlusi Kom-
munistlikust Noorsoolhingust, selle pohikirjast jms., abistades seega
noori ettevalmistumisel ULKNU ridadesse astumiseks. Parast seda on
VII kl. komsomoligrupp kasvanud mitme tubli ULKNU liikme vorra.
Nende ja teiste abinBude rakendamine aitas kaasa, et Orissaare Kesk-
kooli VII klass kujunes uhtseks kollektiiviks, et Oppeedukus selles
klassis hakkas tdusma.

Tornimée 7-klassilises Koolis oli dppe-kasvatust6d tase madal Il ja
L Klassis, kus Klassijuhatajaks oli kommunislik noor Naima Maeniit.
Opilaste kirjaoskus oli ebarahuldav eesti ja vene keeles. Véahe tegi
Opetaja labitootatud harjutuste kohta kontrolltdid; wvene keeles
tehti Gldse napilt kirjalikke toid. Distsipliiniga oli klassis suuri raskusi,
Uksikud Opilased rikkusid korda peaaegu igas tunnis, laskmata Opeta-
jal normaalselt t66tada. Opetaja Méeniit kllastas vahe nende &pilaste
kodusid ega kasutanud lastevanemate abi nende Opilaste kasvatamisel.

Opetajate komsomoli-algorganisatsioon juhtis sm. Maeniidu tahele-
panu &ppe-kasvatustdods esinevatele puudustele tema klassis ja aitas
tal neid korvaldada. Kooli direktor kommunistlik noor RSgiina Vaga
hakkas kilastama sagedamini &petaja Maeniidu tunde, andes talle
napunditeid tundide paremaks ettevalmistamiseks ja l&biviimiseks.
Tundide kvaliteedi tdstmiseks on ©petaja Maeniit kulastanud vane-
mate ja vilimumate pedagoogide Ranna, Parteli, VVaga jt. tunde. Samuti
on sm. Méaeniit hakanud rohkem téhelepanu p6drama kirjalike t66de
korraldamisele vene keeles ja eesti keeles.

Komsomoliorganisatsiooni abiga on Opetaja Maeniit suutnud oma
t66d tunduvalt parandada.

Opetgjate komsomoli-algorganisatsioonid on oma koosolekuil aru-
tanud Oppe-kasvatustod kusimusi ka ulatuslikumate 18ikude kaupa,
nagu naiteks ideelis-poliitilise kasvatustdod teostamine geograafia ja
ajaloo tundides, laboratoorsete ja praktiliste t66de teostamine fllsika
ja keemia tundides jms. Muidugi tuleb nende kusimuste paevakorda
votmisel lahtuda iga kooli praktilistest vajadustest, et Opetajate kom-
Be.®.°MM{orednisatsioon saaks oma jou suunata kdige aktuaalsemate
kusimuste lahendamisele.

Meie rajooni Opetajate algorganisatsioonid po6dravad viga véahe
tahelepanu OGppekabinettide sisustamisele ja korrastamisele. Teravat
puudust tuniievad koolide Oppekabinetid sellistest OGppevahenditest,
nagu keelte dpetamise naitlikustamiseks mitmesugused tabelid, ajaloo
tundide naitlikustamiseks maketid jne., milliseid oleks vdimalik val-
mistada kohapeal. Opetajate komsomoli-algorganisatsioonid aga ei
mobiliseeri dppevahendite isevalmistamisele &petajate ja Opilaste
kollektiive.

eduka Oppe-kasvatust6o kindlustamisel on klassijuhataja
t66l. Seepérast peavad Opetajate komsomoli-algorganisatsioonid kooli-
des tundma tdsist huvi klassijuhatajate t66 vastu ja abistama neid
nende t66s. Paljud komsomoli-algorganisatsioonid on tegelnud klassi-
juhatajate tookusimustega. Kavandi 7-klassilise Kooli Opetajate alg-
organisatsioon korraldas lahtise klassijuhatajatunni VII klassis, mis
hiljem 1abi arutati. Koikla ?-klassilise Kooli Opetajate algorganisat-
sioon arutas lébi Uhe Kklassijuhataja kommunistliku noore poolaasta
tooplaani. Kommunistlike noorte ettepanekul voeti tooplaani veel
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terve rida Uritusi, nagu korraldada klassim6obli dlevaatus ja selle
korrastamine, Opilaste raamatute, vihikute ja klassiruumi puhtuse kont-
roll, seada sisse sanitaarvihik jne. Ka oli t6oplaani arutlemine suu-
reks abiks noortele klassijuhatajatele, kes said t66 planeerimiseks haid
napunditeid. M6ned algorganisatsioonid on korraldanud koosoleku tee-
mal ,,Kommunistlik noor klassijuhataja™ jm. Siiski peab markima, et
Opetajate komsomoliorganisatsioonid tegelevad veel puudulikult
klassijuhatajate t60kogemuste tundmadppimisega. Seetbttu on eba-
rahuldav ka klassijuhatajate tookogemuste Uldistamine ning levita-
mine, mille tagajarjel paljude noorte klassijuhatajate t60s esineb saa-
matust ning juhuslikkust.

Opetajate komsomoli-algorganisatsioon peab abistama &pilaste kom-
somoli- ja pioneeriorganisatsiooni t60 planeerimisel, koosolekute ette-
valmistamisel jne. Orissaare Keskkooli &petajate komsomoli-algorga-
nisatsioon ongi seda teinud. Algorganisatsiooni sekretédr sm. Evi
Lagle on andnud kommunistlikele noortele ©&petajatele konkreetsed
ulesanded uld- ja grupikoosolekute ettevalmistamisele kaasaaitamiseks.
Koos &pilaste algorganisatsiooni komiteega on korraldatud 6ppusi ja
ndupidamisi grupiorganisaatoritele mitmesugustes kusimustes, nagu
komsomoligrupp vditluses kdérge dppeedukuse eest jt. Halvemini on
Opilaste algorganisatsioonide t66 abistamisega tegelnud seitsmeklas-
siliste koolide Opetajate komsomoli-algorganisatsioonid. Enamikus
seitsmeklassilistes koolides on Opilaste komsomoli-algorganisatsioonid
vaiksearvulised, kuid O&petajate algorganisatsioonid teevad vahe sel-
leks, et Opilaste algorganisatsioonid muutuksid tugevaks.

Pioneeriorganisatsiooni t6dd abistab &petajate algorganisatsioon
vanempioneerijuhi, rihmajuhtide, kommunistlike noorte Opetajate ja
klassijuhatajate kaudu. Opetajate komsomoli-algorganisatsioonid
peavad voitlema huvitava ja sisuka pioneeritd6 eest, peavad vditlema
Sablooni ja formalismi vastu pioneerit6ds. Paljudes pioneerimalevates
rikutakse pioneeriorganisatsiooni isetegevuslikku iseloomu; vanempio-
neerijuhid putdavad minna kergema vastupanu teed — teha ise pio-
neeride eest kdik éra.

Orissaare Keskkooli pioneerimaleva t6ds oli aasta algul suuri puudu-
jaake: pioneerikoondused olid halvasti ette valmistatud, mistdttu pio-
neerid ei tahtnud koondustest osa vétta. T66 plaanimisel ei arvestatud
pioneeride huve ja soove; plaanid koostati tihti ainult vanempio-
neerijuhi poolt. Pioneeriaktiivi Opetati ja kasvatati ndrgalt, mille taga-
jarjel pioneeriaktiiv, ent ka maleva- ja ruhmandukogud ei to6tanud
reeglipdraselt. Opetajate komsomoli-algorganisatsioon oli jatnud ka
vanempioneerijuhi Uksinda, ilma nfu ja abita. Alles peale komsomoli-
algorganisatsiooni koosolekut, mis toimus Il &ppeveerandi algul ja
kus arutati pioneeritd6 seisukorda, hakkas &petajate komsomoliorgani-
satsioon rohkem tegelema pioneeritddga.

Juba koosoleku ettevalmistamise kaigus likvideeriti terve rida
organisatsioonilisi puudusi. Koos &pilaste komsomoliorganisatsiooniga
kinnitati rihmajuhtideks keskkooli 6pilased kommunistlikud noored,
koostati rihmadele konkreetsed tooplaanid, korrastati pioneeripdevi-
kud jne. Opetajate komsomoli-algorganisatsiooni aktiivsuse tulemu-
sena on pioneeriorganisatsioon korraldanud mitmed 6&nnestunud, pio-
neere haaravad Uritused, hasti ettevalmistatult viidi l1&bi pidulik male-
vakoondus. Pioneeride sdnakunsti arendamiseks korraldati deklameeri-
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misvdistlused, Pioneerimaieva kabetSempioni valjaselgitamiseks peeti
kahevdistlused. Ruhmakoondusel hakati kasutama mitmekesisemaid
téovorme maastikumangude jm. néol.

Praegu seisab Gpetajate komsomoli-algorganisatsioonide ja vanem-
pioneerijuhtide ees suur Ulesanne korraldada pioneerit6d Umber vas-
tavalt ULKNU XII kongressi resolutsioonidele. Tuleb saavutada eel-
kdige seda, et kogu Opetajaskond, &pilased ja pioneerid tunneksid
pShjalikult ULKNU XII kongressi materjale, et iga pioneer tunneks
ja téidaks V. I. Lenini nimelise noorte pioneeride kommunistliku laste-
organisatsiooni maarustikku.

Opetajate komsomoli-algorganisatsioonid on tanavu tegelnud ka
Opilaste suvevaheaja organiseerimisega. Rajooni pioneerid ja &pilased
on koondatud koondmalevatesse ja -rihmadesse. Rohkem kui eelmis-
tel aastatel korraldavad koondmalevad tdnavu matku ja ekskursioone.
Sel suvel hakkavad pioneerid uurima k&durajooni minevikku ja tule-
vikuperspektiive, tehes oma matkadest kokkuvdtte augustikuus toimu-
val ulerajoonilisel matkajate konverentsil, mille teemaks on; ,,Kodu-
rajoon enne ja nuud". Pioneeride suviste Urituste hulgas on rohkesti
16kkedhtuid ja muid laste isetegevuslikke dritusi, Uhtlasi tddtavad
pioneerid ja Opilased suvevaheajal kooliaedades ja kolhoosip&ldudel
maisi, juurvilja jne. rohimisel. Opetajate komsomoli-algorganisatsioo-
nide kohuseks on aidata nende Urituste labiviimist.

Et Oppe-kasvatustdd kvaliteet s6ltub eeskétt dpetajaist, nende idee-
lis-teoreetilisest ja pedagoogilisest ettevalmistusest, on paljud dpeta-
jate algorganisatsioonid tegelnud Oppej6éudude enesetdiendamist6o
kusimustega.

Poliitilise enesetdiendamise alal 6pib valdav enamik rajooni Opeta-
jaid iseseisvalt marksismi-leninismi teooriat partei rajoonikomitee
poolt organiseeritud konsultatsioonipunktide juures. Konsultantideks
on rajooni parteiorganisatsiooni ja ndukogude asutuste vastutavad
tootajad. Suureks poliitilise kasvatuse kooliks on Opetajatele ka t66
propagandistidena komsomoli poliitharidusvdrgus.

Suur hulk rajooni dpetajaid 6pib mittestatsionaarselt kesk- ja kdrge-
mates pedagoogilistes Oppeasutustes.

Opetajate komsomoli-algorganisatsioonide {ilesandeks on tegelda
mitte Uksnes kommunistlike noorte &petajate enesetdiendamisega,
vaid nad peavad hoolitsema kogu 6petajaskonna ideelis-poliitiliste ja
pedagoogiliste teadmiste tdstmise eest. Et seda ilesannet edukalt la-
hendada, peavad Opetajate komsomoli-algorganisatsioonide sekretarid
individuaalselt tundma Gppima iga Opetajat, et olla talle abiks &ige
Oppevormi leidmisel. Tuleb aga markida, et suur osa Opetajate komso-
moli-algorganisatsioone on piirdunud peamiselt Gpetajate 6ppima suu-
namisega, tundes vahe huvi selle vastu, kuidas 6ppimine edeneb. Ope-
tajate komsomoliorganisatsioonid peavad vditlema selle eest, et luua
mittestatsionaarselt Gppijaile soodsad dppimistingimused, et viimaseid
ei koormataks Uhiskondlike Ulesannetega.

_ uheks enesetaiendamise vormiks on kirjanduse iseseisev lugemine.
Opetajate algorganisatsioonid on korraldanud loetud teoste Uhiseid
arutlusi. Koikla 7-klassilise Kooli ©&petajate komsomoli-algorganisat-
sioon arutas labi Sobko teose ,Rahu pant™ ja mitmed teised Stalini
preemiaga autasustatud teosed. Leisi Keskkooli 6petajate komsomoli-
organisatsiooni poolt arutati ldbi Vigdorova teos ,,Minu klass™ jt.
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Samal viisil on arutatud pedagoogilisi teoseid, nagu nait. A. S. Maka-
renko ,,Pedagoogiline poeem”, ,,Raamat lastevanemaile™ jt. Torniméae
7-klassilise Kooli Opetajate komsomoli-algorganisatsioon arutas oma
koosolekul teemat ,,M. I. Kalinini pedagoogilised vaated".

Opetajate pedagoogiliste ja metoodiliste teadmiste tdstmiseks on
Opetajate algorganisatsioonid korraldanud koolides rea vastavasisu-
lisi ettekandeid ja referaate vene keele Opetamisest algklassides,
klassijuhatajate tooulesannetest, dpetaja autoriteedist, teadliku dist-
sipliini kasvatamisest jt. kisimustest.

ULKNU XII kongressi resolutsioonide elluviimiseks peavad Opeta-
jate komsomoli-algorganisatsioonid oma t66d tublisti parandama, asen-
dades rohkearvulised koosolekud, otsused ja n8upidamised konkreet-
sete tegudega. Siis pole kahtlust, et koolide juhtkonnad leiavad &peta-
jate komsomoliorganisatsioonidelt tSdhusat toetust Bppe-kasvatustoo
parandamisel ja taiustamisel.

Metoodilise t60 juhtimise kogemusi.

F. TOODE,

Voru rajooni pedagoogilise kabineti juhataja.

Pedagoogilise kabineti olulisemaid Ulesandeid on koolivéalise metoo-
dilise t66 praktiline juhtimine ja korraldamine kogu rajooni ulatuses.
Ké&esoleval Gppeaastal todtas VOru rajoonis 9 sektsiooni: eesti keele,
vene keele, vdorkeelte, ajaloo, matemaatika-fuiisika, bioloogia-geograa-
fia-keemia, kehalise kasvatuse, | ja Ill kl. ning Il ja IV kl. Bpetajate
sektsioon.

Lasteaedade tOOtajate sektsioon tootab vahese liikmete arvu tottu
rajoonidevahelise sektsioonina (Antsla, VValga ja T&rva rajooni laste-
aedade t6otajad), misparast koosolekud toimuvad ks kord poolaastas.
Joonestamise ja laulmise Opetajad arutavad nende ainete metoodilisi
ja pedagoogilisi kisimusi jaanuarikuu néupidamiste ajal.

Selliste organisatsiooniliste vormide juurde koolivalise metoodilise
t00 korraldamisel ei jéutud korraga, vaid alles 1952/1953. Sppeaasta
Il poolel, paariaastase t60 kogemuste alusel. Sektsioonide t66koosole-
kud toimuvad toopéeviti, nagu seda ndeb ette Eesti NSV Haridusmi-
nisteeriumi vastav juhend. Sektsioonides peetakse Oppeaastas reegli-
paraselt 5—6 koosolekut, Uks neist talvisel ja teine kevadisel dppet66
vaheajal.

Koolivalise metoodilise t66 korraldamisel oli meil algul raskuseks
see asjaolu, et sektsioonide t6Opéaevadel tuli paljudel 6ppejéududel
oma tunnid &ra jatta. Selle puuduse valtimiseks organiseerisime eelmis-
tel aastatel koikide sektsioonide tookoosolekud tihel paeval (puhke-
paeval). Sellelgi moodusel on oma puudused. Paljud VV6ru rajooni dppe-
joud Opetavad vordse tundide arvuga 2—3 ainet, mille t&ttu neil oli
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vdimalik osa votta ainult Ghe sektsiooni t6dst. Ka oli sel puhul peda-
googilisel kabinetil kdikide sektsioonide td6koosolekute ettevalmista-
mise kontrollimine ja juhtimine raske, mille t6ttu see tahtis t66 kippus
muutuma kampaanialikuks.

Neil ja teistelgi pdhjustel (puhkepéevadel on raskusi transpordi orga-
niseerimisel) peeti sektsioonide tdokoosolekud 1953/54. OGppeaasta
| poolest alates t6opédevadel. Et kbikide dppejoudude reeglipdrane osa-
vott sektsioonide t6dst hairiks minimaalselt t66d koolis, selleks maa-
rati kdesoleva Oppeaasta talvisel vaheajal toimunud &ppeasutuste juha-
tajate ndupidamisel kindlaks pdevad, millal teatavatel ainedpetajatel
on minimaalne tundide arv vOi neil on taiesti vaba péev. Kaoikide
rajooni koolide juhtkonnal tuli seda otsust silmas pidada tunniplaanide
koostamisel. Sektsioonide juhatajate kokkutulekul koostati sellele
vastavalt sektsioonide tdokoosolekute graafik.

Kéesoleva Oppeaasta koolivédlise metoodilise t660 kogemuste alusel
vOib vaita, et need sammud on osutunud otstarbekohasteks, mida kin-
nitab niihasti dpetajate regulaarne osavott sektsioonide t6dkoosole-
kuist kui ka see, et on oluliselt vdhenenud vajadus asendada &ppe-
joude, kes viibivad sektsioonide t66koosolekuil.

Sektsioonide t66s on meie kogemuste jargi viga oluline see, et
Oppejdudu, kes on saanud Ulesande esineda sektsiooni téokoosolekul,
Oigeaegselt abistataks ja tema ettevalmistust selleks esinemiseks Oige-
aegselt kontrollitaks, mis on pdhiliselt sektsiooni juhataja Ulesanne.

Véaga energiliselt vditleb oma sektsiooni t66 hea kvaliteedi eest
matemaatika-fulsika Opetajate ainesektsiooni juhataja K. Miljaste
(Fr. R. Kreutzwaldi nim. V6ru Keskkooli dpetaja). Sektsiooni koosole-
kute ettevalmistamise t6husa kontrollimise tulemusena on selle sekt-
siooni tdokoosolekud olnud alati taisvaartuslikud: plaanis ettenahtud
uritused on pdhjalikult ette valmistatud ja s6navdtud on asjalikud ning
kriitikarohked.

Senine t66 on nadidanud, et esineb juhtumeid, kus uUlesande saanud
Oppejoud ei saa kohale ilmuda haiguse téttu v8i mdnel muul p&hju-
sel. Neil kordadel (kui &ppejoud on suhtunud oma Ulesandesse vastu-
tustundega) oleme temalt saanud ettekande kasikirja koosolekul ette-
lugemiseks.

Olgu siinkohal naitena meenutatud Lasva Algkooli 6petajat E. Silma,
kes, olles haigestunud, saatis digeaegselt | ja 11l klassi dpetajate sekt-
siooni tookoosolekule oma ettekande teksti (, To6 sBnavara alal vene
keele tundides"), mis loeti koosolekul ette. Ent on olnud ka vastupidi-
seid juhtumeid, mille puhul tlesande saanud Oppejéud puudub sekt-
siooni koosolekult, kuid pole saatnud ka ettekande teksti. Sektsiooni
juhataja Ulesanne seisneb selles, et kontrollimise kaudu ennetada nii-
suguseid juhtumeid, organiseerida sektsiooni td6koosoleku paevakorra
taiendamist muu vajaliku Urituse voi ettekandega.

Nagu tegelik elu naitab, on ettendgemata juhtudel takistustest tekki-
nud linkade valtimiseks vidga soovitatav, kui haridusosakonna vdi
pedagoogilise kabineti t60tajail on varuks mdni aktuaalne ettekanne
voi sdnavott, millega niisugustel puhkudel esineda.

Et I ja 11l klassi Gpetajate sektsiooni koosolekul 30. veebr. k. a. uks
planeeritud ettekanne é&ra jéi, tuligi sdna voOtta pedagoogilise kabineti
juhatajal, kes puudutas ,,Osavate kate" ringi t66 organiseerimist ja
Opilaste iseloomustuste koostamist.
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Sektsioonide td6plaanid koostatakse sektsioonide juhatajate poolt
poolaastaks ja esitatakse sektsioonides arutlemiseks Oppejéudude
augustikuu (I Bppepoolaasta kohta) ja naarikuu (Il dppepoolaasta
kohta) ndupidamistel.

Eelmisel Gppeaastal peeti sektsioonide t6okoosolekud rajoonikesku-
ses Vorus. Lahtised tunnid anti neil puhkudel Véru linna koolides. Ette-
kanded ja lahtiste tundide arutelu toimusid rajooni pedagoogilise kabi-
neti ruumides.

Ké&esolevast Oppeaastast alates peetakse sektsioonide koosolekuid
ka maal asuvais koolides. Sel puhul kogunevad sektsiooni litkmed liini-
omnibusside V&rru jdudmise jarel pedagoogilisse kabinetti, kust Uhi-
selt selleks tellitud omnibussiga sOidetakse kohale. Eriti kdesoleva
Oppeaasta 1l poolel on mitmed sektsioonid pidanud té6koosolekuid
valjaspool rajoonikeskust.

Sektsioonide tdoplaanides esineb lahtisi tunde, tookogemuslikke
ettekandeid, referaate, uusima pedagoogilise ja metoodilise kirjanduse
ulevaateid, praktikume, valjapanekuid, ekskursioone, ettekandeid
spetsialistidelt jms.

Ettekanneteks ja referaatideks sobivate teemade kavasid on saatnud
rikkalikult Vabariiklik Opetajate Taiendusinstituut, milledele lisaks
valitakse ettekannete teemasid ka sektsioonide poolt.

Vastutusrikkamaid ja raskemaid 16ike sektsioonide t66s on ules-
ande saanud OppejOu abistamine, tema ettevalmistustod kontrollimine.
Sel alal ei ole V6ru rajooni sektsioonide t60 veel kaugeltki ndutaval
tasemel.

Rajooni pedagoogilisel kabinetil on raamatukogu, kus leidub vord-
lemisi rikkalikult pedagoogilist kirjandust ja vastavaid perioodilisi
véaljaandeid, mida on kasutanud paljud 6ppejéud. Kuigi Kkirjandus ja
ajakirjandirs on rdhuvas enamikus venekeelne, leiab see elavat kasu-
tamist. Ulesande saanud &petaja abistamine, olgu siis vastava kirjan-
duse kattejuhatamisega vOi nduandmisega ettekande kava koostami-
seks, on individuaalne t66, mille iseloomu ja ulatuse méaaravad ules-
ande saanud Opetaja ettevalmistus ja kogemused.

Sektsioonides antakse joukohaseid uUlesandeid ka noortele 6ppejdu-
dudele, keda sel puhul tuleb pedagoogilisel kabinetil eriti hoolikalt
abistada ja juhtida. Sammuka Algkooli &petaja V. Pokbinder, kes t60-
tab kutseta Opetajana esimest aastat, sai Ulesandeks esineda | ja Il
klassi Opetajate sektsioonis 15. apr. k. a. ettekandega teemal ,,Kuidas
kasitlen 111 klassis geograafilise sisuga lugemispalu”. Veebruarikuu
esimestel péevadel asus Opetaja materjalide kogumisele. Kevadisel
Oppetdd vaheajal sai dpetaja V. Pokbinder pedagoogilisest kabinetist
taiendavat kirjandust, samuti arutati sel puhul 1abi ettekande koosta-
mise kava. Aprillikuu alguseks valmisid kdnealusel 6petajal ettekande
konkreetsed teesid ja ettendhtud ajal vdis toimuda antud teema kasitle-
mine sektsiooni koosolekul.

Niisuguse pika ettevalmistust60 eesmargiks polnud Uksnes saavu-
tada seda, et noor kutseta Opetaja esitaks vadhemalt rahuldava ette-
kande, vaid ka see, et ta 6piks lahemalt tundma mdénesid olulisi metoo-
dilisi kiusimusi selle teema kasitlemiseks tegelikus dppetdods IV Sppe-
veerandil. Kogemused néitavad, et niisugune talitamisviis on digus-
tatud.
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1 ja JIl Kklassi Opetajate sektsiooni kd&nealusel koosolekul esitati
teiste Oppejdudude poolt mitmeid konkreetseid tdiendusi ettekandele.
Nil jutustas dpetaja L. Vee (Fr. R. Kreutzwaldi nimeline V&ru Kesk-
kool) oina tookogemustest ilmakaarte kasitlemisel Il ja Il klassis,
samuti pinnavormide, jarvede ja jogede tutvustamisest piltide jérgib
mida taiendati kevadel ekskursiooni korraldamisega Rdugesse. | ja lii
klassi Opetaja, sektsiooni juhataja L. Alles (Voru I 7-klassiline Kool)
tutvustas oma too6votteid geograafia-alaste palade kéasitlemisel | klas-
sis, samuti” kaardilugemise algteadmiste dpetamisel 11l klassis.

Kuna Vo&ru rajoonis ei ole lubatud esineda sektsiooni koosolekul
ettekandega, mis poleks varem Kirja pandud, siis on saavutatud mdnin-
gat edu ettekannete késikirjade kogumisel, vdrreldes ldhema minevi-
kuga: ainult Uksikud Oppej6ud ei saa péarast ettekande esitamist anda

sektsiooni juhatajale, vabandades end ka&sikirja halva
vélimusega ja lubades ldhematel péaevadel esitada korraliku kasikirja

Sel p&hjusel on pedagoogilisel kabinetil kogutud ligi 100 ettekande
kas”irja, millest paremad on esitatud Vabariiklikule Opetajate Téien-
dusinstituudile. Ettekannete temaatika on mitmekesine, sisaldades
peamiselt metoodilisi kusimusi koigilt ainealadelt. Neid materjale
kasutatakse rajooni 6ppejoudude poolt kaunis elavalt.

Sektsioonides esitatavate ettekannete oluliseks puuduseks on sageli
Ikkagi veel uldstnalisus, ebakonkreetsus. Eriti on see méargatav seal,
kus sektsiooni juhataja vOi pedagoogiline kabinet ei ole teostanud ette-
valmistust66 kontrolli ega juhendamist.

Uheks kdige levinumaks sektsioonide tdovormiks on kahtlemata lah-
SSi kSir™ ™ arutlemisel kerkib sageli esile vaga mitmesuguseid

Kuigi sektsioonides antud lahtised tunnid on saavutanud eesméargi
esines nende puhul ometi mitmesuguseid puudusi. Keeledpetuse ja Kir-
janduse tundide uldisemaks puuduseks oli see, et t66 sbnavara alal
polnud kullaldane, matemaatika tundides praktiseeriti véhe tekstules-
annete lahendamist. Algklassides on esinenud vigu kiisimuste esitami-
sel ja vestluse juhtimisel, lunni metoodiline Ulesehitus lahtiste tun-
dide puhul on olnud uldiselt vastuvbetav.

Lahtiste tundide andmisel on tahtis nende taielik kordaminek nii
Kuulajate kui ka tundi andva Opetaja seisukohalt. VV6ru rajooni hari-
dusosakond on juba aastate eest kehtestanud korra, mille jargi lahtise
tumi Uksikasjaline t66plaan tuleb Ulesande saanud Opetajal l1ébi aru-
tada sektsiooni juhataja voi kooli parimate 6ppejoududega. Praktiliselt
on end Oigustanud eriti viimane moodus.

Niisugusest ndudest juhindumine on andnud margatavaid positiiv-
seid tulemusi, mis véljenduvad eelkdige selles, et lahtised tunnid on
nButaval ideelis-teoreetilisel ja metoodilisel tasemel. Pealegi voib
niisugusel kopal lahtise tunni andjaks olla ka vaiksema t6dstaaZiga
Oppejoud. Vaimela 7-klassilises Koolis andis lahtise vene keele tunni
I ja Il klassi Opetajate sektsioonis sama kooli &petaja |. Maad, kes
tootab Opetajana teist aastat. Kuigi lahtise tunni l&biviimisel esines
puudusi, millele juhiti tdéhelepanu tunni arutlemisel, oli tund ometi huvi-
tavalt ja metoodiliselt digesti Ules ehitatud.

Tunni positiivseteks kiilgedeks olid &pilaste hea organiseeritus ja
distsipliin: nii tunni alguses kui ka tunni kaigus ja selle I6petamisel
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vois margata Opilaste distsiplineeritud kaitumist ja esinemist. Tunniks
oli Bpetaja valmistanud ka vajalikud naitlikustamisabindud (pilt).

Turmi puuduseks tuleb lugeda vahest t66d uute sdnade dpetamisel,
nagu sellele tunni arutlemisel p&hjendatult tdhelepanu juhiti (ei teh-
tud haaldamisharjutusi, Opetaja ei lasknud Opilastel lauseid moodus-
tada jms.), samuti Opilaste vastuste mdningat allahindamist, hinnete
osalist teatavakstegemist (kuigi kusitleti nelja 6pilast, mida vdib kul-
laldaseks pidada, teatati hinded ainult kahele &pilasele, kuid teistele
Opilastele jattis Gpetaja need teatamata). Samuti esines Opetajal vigu
kisimuste esitamisel, mis on tingitud vahesest vene keele oskusest.

Tunni arutlemisel selgus Uhtlasi, et tunni to6plaani koostamisel olid
noort Gpetajat abistanud sama kooli vilunud vene keele &petaja
A. Kanger ja direktor O. Jaaska.

Koolivalise metoodilise t66 edasiseks stivendamiseks on V&ru rajoo-
nis tarvis veelgi parandada ainesektsioonide t86 organisatsioonilist
kulge, rakendada sektsioonid senisest tdhusamalt rajooni koolide dppe-
kasvatustoost tulenevate probleemide tundmadppimisele ja lahenda-
misele ning taotleda, et selle t66 kaik ja tulemused leiaksid alati kor-
rektset kirjalikku vormistamist.

Kusimustest, mida ainesektsioonides eeloleval Oppeaastal tuleks
lahemalt valgustada, v8ib maérkida: t60 sdnavara Opetamisel, tekst-
ulesannete lahendamine, politehnilise Gpetuse kiisimused seoses UKsi-
kute Oppeainete konkreetsete teemadega, distsipliini kisimused ja
eriti teadliku &ppimise kisimus. Rajooni 0&petajate ndupidamisel
augustikuus, kus sektsioonides arutletakse eksamite tulemusi, selgub
samuti kusimusi, millele sektsiooni t66s tuleb esijoones tdhelepanu p66-
rata.

Koolisisese metoodilise t6dga tegelesid rajooni haridusosakond ja
pedagoogiline kabinet 1953/54. dppeaastal senisest pdhjalikumalt, sest
nagu eespool toodust selgus, oli koolivaline metoodiline t66 saavuta-
nud teatud taseme ja nudd tuli jarjekordse t6dl6iguna korraldamisele
koolisisene metoodiline t66 ainekomisjonides.

Inspektoritelt koolide revideerimisel saadud materjalid ja pedagoo-
gilise kabineti poolt kogutud andmed néitasid, et koolisisene metoodi-
line t66 ainekomisjonides toimub enamikus rajooni koolides siistemaa-
tilise juhtimiseta &ppeasutuste juhatajate poolt. Kéesoleva dppeaasta
I poolel tutvuti ldhemalt mitme kooli ainekomisjonide t6dga (SGmer-
palu Seitsmeklassiline Kool, V6ru 1. Seitsmeklassiline Kool, Fr. R.
Kreutzwaldi nimeline V6ru Keskkool ja Viitina ning RBuge Seitsme-
klassiline Kool).

Ainekomisjonide t60 organisatsiooniline kilg on koolides lahenda-
tud praktiliselt Bigesti: suuremates koolides (Fr. R. Kreutzwaldi nim.
Voru Keskkoolis, Voru 2. Keskkoolis, osaliselt ka V6ru 1. Seitsme-
klassilises Koolis)* kuuluvad ainekomisjonidesse Uhe ja sama aine dpe-
tajad, vaiksemates koolides (enamik V&éru rajooni seitsmeklassilisi
koole) moodustatakse ainekomisjonid sugulasainete ja algklasside
Oppejdududest, nii et vaiksemates koolides on 2—3 ainekomisjoni.

Ainekomisjonide tooplaanid sisaldasid ettekandeid, lahtisi tunde,
nende arutlusi jms. Tooplaanid olid koostatud komisjonide liikmete
poolt uldreeglina ei ole kooli pedagoogiline ndukogu ja direktor and-
nud ainekomisjonidele lahendamiseks Ulesandeid, mida loeme puudu-
seks ainekomisjonide t66s. Paljud Uksikutes ainekomisjonides (Fr. R.
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Kreutzwaldi nim. Véru Keskkoolis, Voru 1. Seitsmeklassilises Koolis
jm.) arutletud teemadest, nait. Gpilaste kusitlemine tundides, kaekirja
ja Opilaste suulise valjendusoskuse ravimine, néitlike Gppevahendite
kasutamine dppetundides jt., on sobivad anda labitootamiseks koiki-
dele ainekomisjonidele, et Uhendada k&iki ainekomisjone lksteisega
tookogemuste vahetamiseks, Uhtlasi on téhtis, et kooli pedagoogiline
ndukogu arutaks ainekomisjonide td6tulemusi ja vOtaks vastu vaja-
likke otsuseid kogu kooli kohta.

Samuti on vajalik, et suuremates koolides direktor ja dppealajuha-
taja viibiksid ka neil ainekomisjonide koosolekuil, kuhu nad ei kuulu
litkmetena.

Ainekomisjonide kirjalike materjalide hulgas peab 'leiduma: proto-
kollid, mdned parimate lahtiste tundide konspektid ja esitatud ette-
kannete késikirjad. Reas koolides ongi need materjahd olemas.

Ainekomisjonide t60 peegeldub osaliselt ka komisjonide koosolekute
kohta peetud protokollides. Siinkohal peab méarkima, et viimased jata-
vad sageli véaga palju soovida.

Nii naiteks on S&merpalu Seitsmeklassilise Kooli mdnede ainekomis-
jonide protokollid liiga tGlds6nalised, neis puudub konkreetsete otsuste
osa, protokollidele pole lisatud ettekannete tekste, samuti pole neid
ettekandeid protokollitud. Mdnede ainekomisjonide protokollides
(Fr. R. Kreutzwaldi nim. V6ru Keskkoolis) fikseeritud otsused: ,,orga-
niseerida paremini ringi t66d (vene keele ainekomisjonis), ,leiti abi-
ndus” vigade parandamiseks” (algklasside Opetajate ainekomisjonis
kéekoilrja parandamise kohta) jm. ei ole kisimuse lahendamiseks pii-
savad.

Et kaasa aidata ainekomisjonide t60 nOutavale tasemele tdstmi-
seks, valgustati seda kisimust l1ahemalt haridusosakonna juhataja ette-
kandes rajooni Opetajate nadarikuu ndupidamisel. Samuti on kooli-
sisesele metoodilisele todle tbsisemat tédhelepanu pddratud koolide
inspekteerimisel.

Kodige selle tulemusena paranes Il 6ppepoolaastal ainekomisjonide
too koolides. Esijoones avaldub see ainekomisjonides arutatud kusi-
muste aktuaalsuses, mis kdneleb sellest, et ainekomisjonid rakendusid

jouga Oppe-kasvatustood taseme tdstmisele.

Metoodiline t66 on pdhilisi lulisid dpetajate kvalifikatsiooni téstmi-
sel, konstateeritakse ,,Kooli metoodilise t66 pShimaaruses”. Seepérast
tuleb eeloleval dppeaastal selle t66 korraldamisele ja juhtimisele veel
suuremat tdhelepanu pdorata ja seda niihasti rajooni pedagoogilisel
kabinetil kui ka haridusosakormal.

358



Toovotteid vene keele valjendusoskuse
arendamiseks algklassides.

A. JOESAAR,

Vabariikliku Opetajate Taiendusinstituudi metoodik.

Selle teema valikul olen ldhtunud nendest puudustes], mis on ilmne-
nud vene keele Gpetamisel meie algkoolides, eriti kd&ne arendamise
osas. Nagu teada, on kehtivas algkoolide &ppeprogrammis vene keele
osas ette ndhtud kdneoskuse arendamine {passbTue peun).

Vene keele tundides tehtud tdhelepanekud on néidanud, et paljud

algklasside dpetajad osutavadvéhe téhelepanu sellele programmi osale.
Tavaliselt tegelevad need Gpetajad tunnis lugemise,tdhcimise ja sbnade
seletamisega (viimastki mdistetakse ainult nende tdlkimisena) ning
nendele vahestele kisimustele vastamisega, mis on antud Opikus pala
16pul.
IOSelllne Uhekiilgsus Oppetdds soodustab kull passuv set keele oman-
damist, nii et Gpilased on suutelised lugema ja t6lkima vérdlemisi raske-
sisulisi venekeelseid tekste, kuid sellejuures ei suuda nad vene kee-
les koige lihtsamatki matet véljendada. Niisuguste Spetajate tunnid on
igavad ja uksluised oma toovdtete poolest ega suuda dpilastes aratada
huvi vene keele dppimise vastu.

Et dratada Opilastes huvi keele vastu ja anda neile praktilist keele-
oskust, tuleb senisest rohkem réhku panna kdneoskust arendavaile t66-

~Mida tuleb méista programmis ettendhtud osa ,,PazButme peun all?

Esiteks — Opilaste s6navara ststemaatilist rikastamist lugemis-
palade labivotmisel; teiseks — oskust ja vilumust 6pitud sGnadest
koostada lauseid (Il kl. 2—4 sbnast, IlI—IV kl. 6—7 sonasp; kol-
mandaks — programmis ettendhtud grammatiliste teadmiste raken-
damist lausete koostamisel; neljandaks — 0Opilaste oskust valjen-
dada oma mdtteid vene keeles.

Et jouda sellele eesmaérgile, peavad dpilased eeskatt omandama vas-
tava sOnavara, kuhu kuuluvad igapdevases elus kdige vajalikumad
sbnad. Uks osa Opitavast sBnavarast omandatakse aktiivselt, s. t. need
sbnad peavad korduva kasutamise teel juurduma Opilase kdnekeelde,
Opitavate sdnade kindel ja pusiv omandamine tagatakse nende snade
kordamisega kas kdnelemisel, lugemisel vai kirjutamis_el.

Kahjuks ei arenda tdlkemeetod, mida paljud meie Gpetajad harras
tavad, elavat kdnekeelt: oskust dpitavatest sdnadest lauseid moodus-
tada, kusilausete koostamist antud teksti kohta, wvestlust pildi jargi,
loetu Umberjutustamist, palade dramatiseerimist jne.
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ka™olgu tihedalt seostatud, nii et Uks osa tugineks teisele.
seega alustatakse kd&nekeele Gppimist lau-

sJ he?5 o' tundmata sdna. Opilane omLdab lau-
se(a Eahel vussﬂ. B valmislausete mee}esp? amlsgga, 2) li?\usete l|se-

n™ nle er . . Opilasj lausete”™ praktilises
%nes. A“_es-ﬁhlj'lem, kui &pilased on omandBhid efementaarseid tead-
koostamm™ neid teadmisi rakendades lauseid

Kbne arendamine seoses lugemisega. Kodneoskuse
apndainme on tihedalt seotud lugemisega. Lugemispalad on uute
sBnade ja lausete dppimise baasiks: 0opilased, olles omandanud luol-
iend5 ) praktilises k&nekeeles vajalikke sdénu ja val-
jendeid ning korrates neid mitmesugustes analoogilistes lausetes

SdNka™onNnl Ten T mMmifekfFf“*eniistundi toleb kasu:

™p ““arkida jargmisi kdnel arendavaid t66-
~nnl? m / yustamine kusimustele, 2) kisimuste koostamine &pilaste

Casold mossr '« (luuletused,

resvasTus”sisaSNT” Opilased juba aabitsaeelsel perioodil, kusjuu-
th o o Ik kUsimuses esinevaid s6nu. (Y10 TyT? TyT Mak !
Jark-jargult muutuvad kisimused raskemaks, kusjuures I111~1V ki
lugemispalade kohta vBime mdnikord esitada kisimuse' O koM "~aecb
rosopuTca!l  Uto ckazaHo npo MuTio (0 MuTe)? Sel juhtumil tuleb vas-
tata mitme lausega ja luhidalt edasi anda antud 18igu mdote

juur«tdas3 OSirv«m-*““ad«“<<
Kusimuste esitamine loetud lause vdi pala kohta on palju raskem
ulesanne kui vastamine. Juba alates Il kl. v8ib lasta dpilLtil moodus-

A ANIANMIT""N N\

Haa J‘T’;l%g_blf/c‘a]l rrﬂflTe puhul voéiksid esineda kUsimué%H?e 1)F|qu6l E)a%g'loae{'
paboTaeT mama? 3) Yto genaet nana? HINiv ki

tuleks nouda Opilastelt kdikide Opitud kusivate asesbnade (kTo0? rpe?
Kyfa? oTkyna? ¢ kem? yem? jt.) rakendamist kusilauseis. Sel puhul on tah-
et dra hoda? r®"“<" uhildumisele tegusdna vormidega.
o Bblwna? (pro Bbiwen)., KTo >kusyT? (pro

»kaser). Seljiseid vigu teevad moned Opetajadki. Oppides koostama
kusimusi sbnade ja lausete kohta, tungivad Opilased stigavamalt loSu
setegT moodustab see t60vote loetud pala kavastamist kusilau-

Umberjutustamine on tbhus vahend Opilase vene keele
oskuse arendamiseks, Umberjutustamisel kordab ja kinnistab &pilane
Opitud sonu_ning véaljendeid, mille tulemusena siirduvad vimLed tema

f/b1 =2"n Esimesel lugemadppimise perioodil, s. t
Eggg lgg{‘ﬂﬂ pala, ﬂT ﬁ%\;l';ssis on vaja tingﬂﬂg?aseﬂgﬁl&%s'ﬂoélfwﬁ
?nbkpm a -F Umberjutustamist, millest vdtku osa v&imalikult

pma =T _ : 4 a
rohkem ©pilasi, Umberjutustamisel vene keeles kipuvad &pilased jutus-
ama raamatu sbnadega. Seda ei tohiks keelata, sest algkooli 6pilase
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sOnatagavara on veel véike, ta tunneb vahe sinontime ja idiomaati-
lisi valjendeid.

Umberjutustamise vorme on mitmesuguseid: naiteks pala ,,YTpom"
11 kl.) on antud 1. p6drdes, Opilasel vbiks lasta jutustada selle 3. poor-
des. Pala ,Mnoxoii ToBapuwy” (IV kl.) vOib lasta imber jutustada uhe
jutus esineva tegelase nimel. Palas ,Yetbipe >xenaHua" (IV kl.) v6ib
meestegelase asendada naissoost tegelasega, vottes MuTsa asemele
tegelaseks Jlmza. Sellise Umberjutustamisega omandavad Opilased
vilumusi aluse ja 6eldise tGhildumise kohta minevikus, mis on alatiseks
komistuskiviks meie Opilastele.

Palast arusaamise kontrollimise eesmargil lasevad moéned &petajad
jutustada loetud pala eesti keeles. Vene keele kdnelemisoskuse oman-
damise seisukohalt ei ole sellel t6ovottel suurt vaartust. Kdnekeele
arendamise huvides v8iks talitada Umberpdordult: Gpetaja loeb lihtsas
keeles kirjutatud pala eesti keeles ja Opilased jutustavad selle vene
keeles. Seda tehakse niisuguste paladega, milles on rohkem jutustavat
elementi ja mille sGnavara on &pilastele tuttav.

Kordamise puhul v&ib korraldada venekeelseid vestlusi laiemas
ulatuses. Naiteks, kui IV kl. on korratud kolhoosielu kasitlevad palad:
«BecHa B Konxose», «Y6opka ypoxas», «CeHokoc», «Konoc K kKonocy —
PoguHe cHon», vesteldakse jargmiste kusimuste Ule: Kto paboTaeT
B KoOsixo3e? Kaknme >KMBOTHble B KO/xo3e? [ge crtodaT nowagn? [ae kKo-
poBbl? (B xneBy, B KOHIOLLHE.) UTo 0acTéT Ha KOMXO3HbIX nonax? Ka-
KUMK MallvHamn youpaloT yporkaii? Kak nvoHepbl MOMOralT KOJIXO3HU-
kam? jne. Vestluse kokkuvotteks jutustavad opilased luhikese seotud
jutukese kolhoosnikute t66st, loomadest ja viljadest nii, nhagu neile
vestluse kaigus meelde on jaanud. Sellised vestlused on kasulikud ka
kasvatuslikust kiljest: neis r6hutatakse kolhoosi eeliseid, kolhoosni-
kute tookust ja t66de mehhaniseerimist péllumajanduses.

Teksti paheb8ppimisest. Ka venekeelsete tekstide, luule-
tuste, vanasbnade ja mdistatuste pahedppimise kaudu rikastub &pilaste
aktiivne sbnavara. Pahedpitud luuletuste sage kordamine aitab &pi-
lastel omandada sdnade Oiget rohku ja haaldamist. Luuletuste kasitle-
mise rakendamine kdne arendamise teenistusse jatab meie algklasside
vene keele Gpetajate enamiku juures veel palju soovida. Tavaliselt piir-
dub luuletuste kasitlemine uute sénade selgitamise ja luuletuste teksti
sBnasbnalise tblkimisega. Sel juhul ei arendata vestlust uute sGnade
omandamise kontrollimise eesmérgil ega juhita tdhelepanu inversioo-
nile, mis on tingitud riimist. Harilikult ei ole luuletuste juurde antud
kusimusi; ka Opetajad ei lisa neid omalt poolt.

Kilastatud tundidest on jdanud mulje, et &pilased omandavad luu-
letusi mehaaniliselt ja et s6nad, mis nad sel puhul Gpivad, ei olekski
nagu tavalises kdnekeeles rakendatavad.

Ei oleks uleliigne naiteks Il kl. luuletuse ,,Kaptowka™ kasitlemisel
kusimuste abil kontrollida, kas Opilased oskavad rakendada lauseis
luuletusest &pitud sdnu:

UTo mama 6epéT M3 mewka? (KapTowky). YTo oHa cBapuT U3 Kap-
Towkn? (kawy). Kak Mbl MO>KEM eCTb KapTOWKy? (Bap&HOW, 3aneyéHon,
B cyne). Uem mMama HakOpMWUT BCHO CEMbO? (KapTOLUKOW).

IV Kkl. 8pikus luuletuse ,,Hawa apmuna pogHaa” Oppimisel vdiks jarg-
miste kusimuste abil kinnistada vastdpitud sénu:
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KTo cTepexkéT Hawm rpaHuubl’ /A KTO OXpaHaeT Hawm MopsA? UTo cTepe-
ryT néTunkn? Ona dyero CoseTckas APMUA OXpaHAeT Hally cTpaHy?

Vastates kdikidele kuUsimustele lausetega, saame jargmise lookese,
mille jutustab esiteks Uks parem Opilane ja mida seejarel kordavad
keskpéarased ja nérgemad Opilased:

MorpaHVyHMKN CTeperyT Hawu rpaHvubl, a MOPSAKM OXPaHAT Haluu
MOpS. BbICOKO neTaloT NETUMKN U cTeperyT He6o. CoseTckas ApMus oxpa-
HAeT Hally cTpaHy, 4To6bl bl MOrnM MMpPHO paboTaTb.

Siinjuures juhib Bpetaja dpilase tdhelepanu sellele, et cTepexxéT ja
oxpaHsieT on peaaegu sama tdhendusega sbnad. Antud sbnade korda-
mine nii kisimustes kui vastustes kindlustab nende parema meeles-
pidamise.

Ka vanasdnu ja mdoistatusi Opitakse pahe, samuti palasid, mida dra-
matiseeritakse. Naiteks palasid, nagu: ,B marasmHe", ,Ha ypoke",
»Y TeneoHa", ,,Ckaska" (M kl.) vBib véaga hasti kasutada ,,nédidendi-
teks™. Lugemispalade dramatiseeringud pakuvad lastele huvi ja
elamusi.

Jutustamine oma elust ja lahemast Umbrusest.
Programmi kohaselt peab algkooli 16petaja suutma vene keeles koos-

tada lihtsa jutukese jargmistele teemadele: ,Hawa cembs”, ,Kak 1
nomorato mame", ,Moit geHb", ,UT0 A genan Buepa", ,,Kak A nposen
BOCKpeceHbe (BbIXOAHOW AeHb)", ,,Haw knacc™, ,,Hawa wkona". Need

teemad on seotud lugemispaladega, kuid Opilane jutustab nendest, lah-
tudes enesest. Péarast 6ppekéaiku metsa, kdogivilja- v8i viljapuuaeda on
soovitav teha seal ndhtust monelauseline luhikokkuvdte, sealjuures
ndudes laste ,,omaloomingut™ antud teema kohta.

Kdne arendamise vOtetest seoses grammati-
kag a Kone arendamisel tuleb tugineda grammatilistele teadmistele,
mis Bpilased on omandanud lugemise ja grammatika tundides. 11—111
klassis on segatunnid, s. t. lugemine ja grammatika elementide 8ppimine
toimub Uhes tunnis, 1V kl. on soovitatavad eraldi lugemise, kdne aren-
damise ja grammatika tunnid. Grammatika kéasitlemisel on vajalik juh-
tida Opilaste tdhelepanu neile keelelistele nahtustele mis puuduvad
eesti keeles, nagu: nimis6na soolised erinevused, nimisfna ja omadus-
sOna Uhildumine grammatilise soo jargi ja teised. Vene keele
tunde kulastades jddb mulje, et grammatika ké&sitlemine toimub raa-
matulikult (harjutus loetakse Iabi ja Kkirjutatakse juhtnddride kohaselt
vihikusse). Harjutuse eelnev suuline labitd6tamine on puudulik. Tuleks
naiteks praktiseerida kusimist-kostmist kas Opetaja ja Opilaste vahel
vOi Opilaste endi vahel, mille puhul kiUsimustes kasutatakse asesGnu
yei! ubal ubé'?, vastustes aga — moii, mosi, moé, moun. Uks Spilane votab
naabri raamatu ja kisib: Ubda aTa kHUra? UYné aTo nepo? Naaber vastab,
kasutades asesGnu moii, mos, Moé, mou, ja koostab iseseisvalt analoogi-
lisi lauseid.

Lause on kdne algihik ja sellepadrast peab k&neoskuse &petamisel
lausele langema t66 raskuspunkt. Sellelaadilistest toovotetest tuleks
ara markida jargmisi: a) lause laiendamine kusimuste abil; b) lause
tdiendamine valjajaetud sbnadega; c) lausete moodustamine antud
sBnadest; d) lausete moodustamine vormi muutmisega (olevik asen-
dada minevikuga, . poére 2. vbi 3. pddrdega, ain?us mitmusega jne.);
e) tdlked emakeelest vene keelde,
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Olles tuttav laiendamata lihtlausega (aluse ja Oeldisega), v8ib &pi-
lane tdiendada seda laienditega. Naiteks: Konxo3HUKM paboTawT ...
roe? korga? A nuwy ... uyto? yem? Kui lause on antud olevikus, v6ib
lasta dpilasel Utelda selle mineviku vormis, naiteks: YueHuK unTaeT —
YUYEHUK YATal; YYeHMLUa YMTaeT — y4yeHuua yuTana.

Tunni elustamiseks oleks soovitatav grammatika tunde seostada
piltide vaatlemisega. Naiteks v8iks IV kl. dpikus pilti ,,lMocne ypokos"
kasutada kdne arendamiseks uUhes grammatiliste teadmiste kinnistami-
sega (tegusdna 3. poorde 16pp, TBOPUT, nage>k — uyem?}, Uks Opilane
kusib teistelt: YTo genaioT manbunkn? OHM MUAST, KOMKOT APOBa, yompawT
cHer. Yem oHu nunsaT? Yem konoT? Yem ybupaloT cHer?

Akusatiivi 16pu kinnistamiseks v0iks tuua klassi mone suZeelise
pildi ja kisida: Koro Bbl BugnTe Ha kapTuHe? Jargneb pildil leiduvate
elusolendite loetlemine Opilaste poolt. Edasi vdib taolisi kisimusi esi-
tada asjade kohta; UTo Bbl BUAMTE Ha KapTwHe? UTO HecET AeBouka?
MaulbUnK?

Pildi jargi ,B nuoHepckom narepe” vOib korrata eessdnu: nnbIBET K
Gepery, 0T Gepera, KynaeTca B peke, CTOMT Y AEPEBa, Y PeKW, y nanaTku
jne. Seda pilti vBiks kasutada sigisel ja kevadel grammatilisteks har-
jutusteks (tegusdnade tuleviku ja mineviku vormi 8ppimisel). Kevadel
koostavad Opilased jargmisi lauseid selle pildi kohta: /JleTom mbl 6ygem
XXUTb B narepe, 6ygem cnaTb B nanaTkax, 6ygemM KynaTbCA B peke.

Sugisel vesteldes sama pildi jargi jutustab ©&pilane: JleTom A 6bin
B MWOHEPCKOM farepe, cnan B nanaTKe, Kyna/ics B peke jne.

Koik kasitletud toovotted eeldavad algklasside Opetaja head vene
keele oskust, sest puuduliku keeleoskusega on raske rakendada héid ja
otstarbekohaseid votteid, on raske anda vene keele tundi vene
keeles. On vajalik, et meie algklasside Opetajad tdiendaksid endid
pidevalt ja sistemaatiliselt vene keele alal.

Nende vaheste ridade eesmargiks polnud Uksnes tédhelepanu juhtida
tervele reale metoodilistele votetele vene keele kdneoskuse arendami-
seks, vaid aktiviseerida Uhtlasi dpetajate otsinguid uute, paremate t60-
vOtete leidmisel.

Kui &petajal on huvi oma t66 vastu, siis leiutab ta alati midagi uut,
varieerib oma t6ovotteid, et ka Opilastes tekiks huvi Opetatava aine
vastu.
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Noodiopetamise kogemusi 1 klassis.

. NURME,

Haapsalu Pedagoogilise Kooli muusika Opetaja.

un))b

lapsed armastavad laulu ja tunnevad r66mu muu-
si nan™uPMMI?” vaikesi apsi mangu juures, kodus voi lasteaias,
S NSfTlo ! "laulavad”. See ,laul" on enamasti omaloo-
nimguline jorisemine, aga selles avaldub lapse tung ennast laulus

T endTrfeelkooliealisel lapsel ennast laulus val-
jendada, avaldugu see kas voi jorisemises, nii ei tule seda teha ka kooli-

lablHn viimane ei peaks suutma veel laitmatult

ipn nfp ) yoime saavutada seda, et laps ei hakkagi edaspidi
laulma. Laulmine on ja jaah kooli muusikalise kasvatuse pdhiosaks™

1 klass on vaga téhtis lapse laulu- ja muusikahuvi arendamisel. Siin
pannakse alus lapse edasistele muusikaharrastustele. Seepérast neab

en’'L““valjeZamfseks. N N AMA® vdimalusi

Esimesed tunnid pihendasin laste laululiste vBimete ja rutmitunde
arendamisele. Alustasin uUksikute helide ja lihntsamate meloodiliste kai-
kude laulmisega. Meenutasime moddunud suve. Kdnelesime sellest
kuidas me ratsutasime kepphobusel metsa ja laulsime hobuse kappa-

Kap-pa-di , kap-pa-di " kap-pa-di , kapp!

. Jéudsime metsa ja kuulasime lindude laulu. Imiteerisime linde. Laul-
sime kaona:

dk

Ku-ku , ku-ku , kd~gv ku-kub kuk-ku!

Esimese_ meloodilise kdiguna votsin vaikese tertsi alla, kuna see on
lapsele kbige tuntum ja vaga sageli kasutatav meloodiline kaik. Selle

SmeSMmMMkSkuf j® s nii. Edasi
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Lii-ri , 1060-ri, 16-0 - Ve, pii-ri, pé&'-ri paa-su-Ke.

Oli usna palju tegemist, enne kui need meloodilised kaigud selgeks
said. Kordasime neid igal tunnil. Selle tulemusena laulavad lapsed
neid meloodiakesi tiesti veata.

Koos &pitud lauludega hakkasin arendama ka rutmitunnet. Lasksin
lastel plaksutada r6hulise heli puhul. Edasi marssisime laulu saatel.
Rohulise heli puhul astusime vasaku jalaga. Marssisime kohal ja ka
Umber klassi laulu ja klaveri saatel. Oppisime kuulama, millal muusika
16peb, et koos muusikaga ka vastavalt seisma jadda. Suunda muutsime
uute muusikaliste lausete alguses.

See k6ik t6i elavust tundi ja lapsed kuulasid hoolikalt ning téhele-
panelikult. Arenesid tdhelepanuvfime ja reageerimisoskus. Lugesime
ara sammud, mis saime astuda kahe ldhestikku asuva r6hulise heli
vahel, ning 6ppisime 2-166gilise taktimdddu viipamise selgeks. Lasksin
lapsi ise klassi ees laule dirigeerida. Seejuures meenutasin, et réhulise
heli ajal liigub kasi alati tlalt alla. Kuivalt, s. t. lugemisega (uks, kaks
jne.) me takti ei viibanud, vaid tegime seda Uheaegselt laulmisega.

Edasi hakkasime laulude ratmi koputama. Seejarel laulsime rutmi-
lise kaasméngu saatel, kasutades esialgu omaenda ,instrumente" —
kasi ja jalgu; algul olid laulud 2-166gilises, hiljem juba 3-166gilises
taktim®06dus. Toon siin naitena eesti rahvaviisi ,, Tantsulaul"* ritmilise
kaasméangu; edaspidi kasutasin kaasmanguks ka uUksikuid riatmipille.
Alustasin trimmi ja triangliga.

J 3D f J

Tw-ge kaa-sa (3-le aa-sa ki-la vai-nu-

Kaieplak' ______ I I S~i J > > > > -]
sulus
ﬁtfg@xgls J JJ J J J J J--
Kopuws 3 ) & W — J J , , J J-
iir ——
el-la , seal on pi-du, seal on pil-li, seal on rSéraneiil ol-la.
N U U T T I . TP T R

JJ J J J3 J JJ 3 33 J I
-------- G— A 330099 53 53

Kohane laulda siiski do-mazooris. Toimetuse markus.
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Olen rakendanud ka laulude dramatiseerimist liigutustega. Ratmilise
osaga olen uUsna rahul. Enamik lapsi teotseb siin eksimatult. Ainult
kaks poissi ei taju veel ritmi, nad tegutsevad ,kajana" — jaavad
teistest maha.

Seitsmendal tunnil hakkasime noote kirjutama. Kasutame selleks
ruudulist vihikut. Algul vestlesime sellest, et nagu haalikuid on v8ima-
lik ka helisid kirja panna. Heli mark on noot. Noot koosneb kd&igepealt
noodi peast. Kirjutasime pliiatsiga terve rea seest tiihje noodipeasid:

LI

> A
r

w

/> r—
A
Edasi varvisime noodi pea seest mustaks;

1
Jargn tuli Juurde jaha varras:

1
S re
Yy
-4

K®oige I6puks kirjutasime ka lipuga noodi

H.Ihzzz-Azzzzizzz

Sel tunnil ei kdnelnud ma midagi nootide pikkusest, sest see oleks
toonud kaasa veel teise raskuse. Piisas sellest, et nad &ppisid nootide
kirjutamist.

Jargmisel tunnil Kirjutasime juba konkreetse meloodiakese rutmi,
meenutades varem &pitud laulukest:

kui
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Lastel oli juba selge selle meloodiakese puhul esinevate tdhtede Kir-
jutamine, nii et saime ka s6nad silbitatult alla kirjutada. Nuud oli meil
lauluvihikus niisamasugune noodikiri nagu laulikus, s.t. noodid koos
sbnadega. Madarasime taktim66du marssimise abil ja markisime selle
ka laulukese ette. Taktikriips oli uudsuseks kénealuses tunnis; marki-
sime selle punase pliiatsiga. _ [ Ej [

Selle meloodiakesega Oppisime tundma uheldogilist nooti. Edasi
Oppisime tundma ka poolelddgilisi noote. Selleks valjusime eesti rahva-
laulust ,,Pulmalust”. Kirjutasime Ules laulu 2 viimast takti:

h

111 'dons

Uheksandal tunnil hakkasime tegelema helide kérgusega.

Heli pikkusega tutvusime juba seoses laulu rutmi kéasitlemisega.
Maéngisin klaveril tuttavaid meloodiaid ja lapsed pidid nuud ara
arvama, missugust laulu ma méangisin. See pakkus suurt huvi. Enamik
lapsi mdistatas digesti. Isegi need, kes veel 0&igesti ei suutnud
laulda, Utlesid eksimatult laulude pealkirjad. Sellest jareldasin, et
kuulmist neil lastel on, kuid laulmisoskus vajab arendamist.

Madala ja kdrge heli mdiste selgitamiseks vdtsin appi looduse. Vest-
lesime metsast ja selle elanikest. VVestlust saatis kogu aeg klaver.

Karu kénnib metsa all ja mémiseb madalalt — klaver imiteeris karu
astumist ja mdminat. Lapsed mo&misesid ka madalalt ja ~tusid kui
karud, tlal kdrgel puuoksal hiippas r66msalt linnuke ja haalitses kor-
gelt — muusika jaljendas linnukest. Ka lapsed huplesid kergelt
siristasid linnuna. Laksin ka putukate valdkonda. Leidsime, et porilane
haalitseb madalalt, séadsk korgelt. Ka nuud haalitsesid lapsed ise vas-
tavalt. Meenutasime, kes meie klassis kdneleb madalalt, kes kdorgelt.
Laulsin lastele tuntud laulukesi k&rgelt ja madalalt, lapsed aga utlesid,
kuidas ma laulsin. Nii sai kdrge ja madala heli mdiste lastele selgeks.

Edasi kuulasime helide liikumist. Koénelesin sellest, kuidas Peeter
laks trepist Ules ning alla ja laulsin vaikese viisikese:

Tipp-iapp, hpp-tapp, frpp! Tipp-fapp, fipp-bpp, tipp

Ma ei Utelnud aga, kuhu poole Peeter liikus. Lapsed ise pidid kuu-
lama, kas Peeter liikus trepist tles v8i alla. Laulsime koos Peetri liiku-
mist." Ndnda laulsime kuulmise jargi ka kolmkdla. Et kuulata ja na -
data heliastmikku ka oktaavi ulatuses, selleks torn kaasa I6busa pildi,
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on kujutatud inimestena. K&ik nad on liikuma pandud Ules-
mage Andsin ka nimetused kuni heliastmiku 16puni (k&ige madalamal

sam — neid noote puuti ka Laulda. A

Algelise noodilugemise harjutusi teeme kvindi ulatuses (do — sol)

klaviatuur. Instrumendid veetlevad alati lapsi!

kattesaadavamad (klaver, harmoonium,

kordion). K~ utasin dra laste huvi nende vastu. Igale lapsele joonista-

sm lauluvihikusse klaviatuuri Uhe oktaavi ulatuses ja nuud dppisime

nt. Et see I%F\juks haalt ei tee, laulame ise kaasg?anglme oma Wave

Panime ka noodid liikuma, et siduda helide laulmine noodipildiga.

Esimesel poolaastal ei kasutanud me noodijoonestikku. Kirjutasime

ules meloodilise kaigu sBnadele ,kiulm on talve a'al" M Krassevi lau-
lust ,,Kuusepuuke™.

el
IS Iegw imesel oo tal. —
[ I
Iellame, et nooflid kirJutatakse vahelesse joontel€.

See on kol tunni t60.

o<
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I klassis me noodivétit veel ei kirjutanud. Alles Il klassis, kus &pi-
lase kasi on juba enam arenenud, joonistasid nad noodivétme ise vihi-
kuisse.

Parast noodivitmega tutvumist kanname helid noodijoonestikule.
Sellel vétame appi juba tuntud klaveriklahvistiku. Gpetaja peab ise
valmistama lastele joonise, kus on klaviatuur ja noodijoonestik koos
noodivbotmega. Lapsed ise aga kirjutavad joonestikule noodid vasta-

vate klahvide alla. Olen andnud igale noodile kindla véarvi, mis hdl-
bustab meelespidamist. P&hiastmed do, mi, sol on tugevate varvidega,
kusjuures sol on noodiv6tmega Uht varvi (seda nimetame niid sol-
votmeks).

Noodid do ja re v&tan labi thel tunnil, noote mi ja la kasitlen kum-
bagi kahes tunnis. Sol on viimane noot, millega piirdubki t66 noodi-
Opetuse alal | klassis. Kui noodid do — sol on selged, kirjutame ules
vaikesi meloodiaid kuulmise jargi, naiteks:
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Saime eespool puudutada peamiselt noodidpetuse kisimusi | klas-
sis. Muidugi on see ainult Uks osa | klassi laulmise tundides tehtavast
toost. Laulmine ise kui muusikalise kasvatuse po6hiline komponent,
samuti ka muusika kuulamine on kisimused, mis vajaksid eraldi késit-
lemist.

Laulmise Opetaja t66 on huvitav ja ténulik. Parimaks tasuks selle
t60 eest on laste sdravad silmad ja nende r66m laulust ja muusikast.
Et seda kdike saavutada, peavad laulmise tunnid olema elavad, huvi-
tavad ning emotsionaalsed.

Klassivalisest toost voorkeelte alal.

- H. TOOM,

Vabariikliku Opetajate Taiendusinstituudi v&drkeelte kabineti juhataja.

NoOukogude kooli 6ppe- ja kasvatustdod Uldises ststeemis on téhtis
koht klassivélisel tool.

Klassivéline t66 on tarvilik tdiendus tundides toimuvale 6ppetdole;
see soodustab teadmiste kindlat omandamist ja suvendamist, indi-
viduaalsete huvide arendamist, omandatud teadmiste rakendamist
tegelikus elus ja dpilaste iseseisvuse, loova aktiivsuse ning isetegevuse
arenemist.

Klassivélisele to6le osutatakse suurt téhelepanu niisugustes 6ppe-
ainetes, nagu fuidsika, keemia, bioloogia jt., kuid vdorkeelte osas on
meie vabariigi koolides see t60l6ik jaetud tagaplaanile. Ometi on tar-
vis silmas pidada, et hoolimata vOdrkeeltele maaratud vaikesest tun-
dide arvust vdib héasti organiseeritud klassivélise t66 kaasabil saa-
vutada paremini neid eesméarke, mida seab uldhariduslike koolide ette
vBorkeelte programm.

V60rkeelte alal teostatava klassivélise t60 tahtsus ei seisne ainult
Oppetundides omandatud teadmiste ja oskuste kinnistamises ja stven-
damises nende praktilise kasutamise kaudu, vaid ka huvi &aratamises
Opitava keele vastu ning Opilaste aktiivsuse ja algatusvdime kasva-
tamises.

Vaatamata sellele, et klassivéline t66 v6drkeelte alal vdib olla vaga
mitmekesine, tegelevad sellega ainult Uksikute Eesti NSV keskkoolide
vOorkeelte Opetajad, juhendades ©&pilasi vaid klassivalise lektuuri
lugemisel. Kdik teised klassivélise t66 liigid on jaetud unarusse.

Klassivéline t66 vdorkeelte alal v8ib toimuda ringi- ja individuaalse
té6na ning massiuritusena.

V6orkeele ring aitab kasvatada 6pilasi kommunismi vaimus, suven-
dada neis kollektiivsust, sdprust ja seltsimehelikkust, kasvatades Opi-
lastes teadlikku distsipliini, tahet ja iseloomu.
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V/Odrkeelte ringid organiseeritakse eraldi V—VII klassi ja VIII—XI
klassi Opilastele. Ring peab t66tama kindla plaani jargi, Urituste temaa-
tika olgu aktuaalne ja vastaku O&pilaste huvidele ning arengule. Ringi
t60 peab olema mitmekilgne: tuleb arendada haaldust, lugemis-, tblki-
rnis- ja kdneoskust, dramatiseerida ja mangida. Seejuures tuleb silmas
pidada, et ringi t60 ei tohi muutuda mahajédvate Gpilaste jareleaitami-
seks. VVoorkeele ringi voib vastu votta ainult neid Opilasi, kes koigis
Oppeaineis jouavad edasi vdhemalt rahuldavalt. Opilaste vastuvot-
mist vOdrkeele ringi tuleb koosk6flastada klassijuhatajaga, arvestades
sealjuures vastavate Opilaste osavOttu teistest ringidest.

Vo606rkeele ringi kokkutulekud toimuvad maksimaalselt kord néda-
las kestvusega 1 astronoomiline tund. Kokkutulekutest osav6tt on
ringi liitkmetele kohustuslik. Kokkutulekute péaevakord peab olema
vdimalikult mitmekesine. Kogu t60 ja tegevuse uldjuhtijaks on v0dr-
keele Opetaja.

Kokkutulekute temaatika baseerub &ppetundides omandatud leksi-
kal ja grammatikal. Siin omandavad 8pilased teatud arvu uusi s6nu ja
valjendeid, harjutavad vdorkeelset valjendusoskust ja haaldust ning
votavad aktiivselt osa dramatiseeringutest ja mangudest.

V—VII klassi vOdrkeele ringis vOib naiteks késitleda jargmisi tee-
masid: ,,Aastaajad”, ,,Sport”, ,Kool", ,Pioneerid", ,,Meie kodumaa",
»Suur Isamaasdda”, ,,Oktoobrirevolutsioon™ jt.

Vanemate klasside vdorkeele ringis vdib arvesse tulla jargmine
temaatika: ,,Moskva", ,,Meie kodumaa", ,,Suur Isamaasdda”, ,,Oktoobri-
revolutsioon”, ,,Kommunistlik Noorsoouihing”, ,,Kirjanike elu ja loo-
ming", ,,Teater ja kino™ jne.

Késitletava teema jaoks valib Opetaja vajaliku sdnavara lisaks Opi-
lastele juba tuntud s6nadele ja kirjutab selle tahvlile. Jargnev tegevus
tuleb nii Ules ehitada, et uued sBnad leiaksid kullaldast kinnistamist.

Kirjeldame allpool V—"VII klassi saksa keele ringi kokkutulekut,
mille teemaks on ,,Die Jahreszeiten™.

Brosudrist ,,Wir lesen Deutsch”_ on Opilased klassivéalise lektttrina
lugenud teksti ,,Vier Winsche". Opetaja kirjutab tahvlile koos eesti»
keelse t6lkega jargmised s6nad ja valjendid: Schneeschuh laufen,
Schlittschuh laufen, FuBball spielen, Handball spielen, die Fmcht
die Frichte, die Kirsche — die Kirschen, die Rube — die Ruben, die
Kartoffel — die Kaitofteln, der Kohl, das GemiXse, reif.

llmeka lugemise ja h&adlduse harjutamise eesmargil loetakse tekst
16ikude kaupa labi, nii et kdik dpilased on rakendatud. Jargnevalt esi-
tab Opetaja kusimusi aastaaegade kohta: Wieviel Jahreszeiten gibt es?
Wie heiBen die Jahreszeiten? Was tiir eine Jahreszeit ist jetzt? Was
fur einen Sport kann man im Winter treiben? Wann beginnt der Frih-
ling? Wie ist es im Garten und im Walde? Was fur einen Sport treiben
die Kinder im Fruhiing? Wann beginnt der Sommer? Was flr einen
Sport treiben die Kinder im Pionieriager? Was machen sie im Walde?
Was machen sie am Abend? Wann beginnt der Herbst? Was fir
Frichte sind jetzt reif? Was fir Gemuse wéachst auf dem Felde? Was
far eine Jahreszeit ist die schonste? jne.

Iga aastaaja kohta on olemas pildid. Opilased jutustavad vaheldu-
misi, mida nad piltidel ndevad.
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jargneb eelmisel kokkutulekul &pitud laulu ,,Winter ade!" laulmine.

dap jebl mein Herze lachl. Winler a - de ! Scheidenlui weh!

tlejaanud aeg kulub méngu ,Was ist darin?" méangimiseks. Opilane,
kes mangu alustab, nimetab kaasopilase nime, viskab sellele palli ja
Utleb naiteks die Klasse. Opilane, kellele pall visati, nimetab Uihe klas-
sis olevatest esemetest, nait. die Taiel, ja viskab palli jargmisele dpila-
sele, kes samuti nimetab Uhe eseme. Ebadige eseme nimetamisel ja
vaara artikli kasutamisel kirjutatakse &pilase nimi tahvlile. Mangu
16ppedes antakse Opilastele, kdlle nimed on tahvlil, teatud ulesanded
(deklameerida, laulda, md@istatusi lahendada jne.), Ulesanded taide-
takse vO0orkeeles.

Teemakohase vestluse elustamiseks vdivad kisimusi esitada ka &pi-
lased ise. Samuti v8ib Opetaja sissejuhatavalt midagi jutustada, et &pi-
lased harjuksid kuulama ja moistma vdorkeelset kdnet. Sel juhtumil
pdimib Opetaja tahvlile kirjutatud sénad oma jutustusse. Enne vestluse
juurde asumist annavad Opilased Gpetaja jutustust edasi emakeeles.

Kuna vB0orkeele &petamise eesmargiks Ndukogudemaa koolides on
keele retseptiivhe omandamine, siis tuleb ka ringitd6s tahelepanu osu-
tada t6lkimisoskuse arendamisele ja seda peamiselt v6drkeelest ema-
keelde t6lkimise ndol. Alustada v8ib sellega alles siis, kui 6pilased on
omandanud p&hilisi reegleid grammatika alalt ja kullaldast sGnavara
ning oskavad kasutada sGnastikku.

Tolketekstide valikul tuleb silmas pidada, et need sisaldaksid tuntud
grammatilisi véljendeid ja pdhiliselt tuntud sbénavara, kuid ka Gpitavale
keelele omapéraseid valjendeid, millega dpilased teksti tdlkimisel tut-
vuvad. Esinegu naiteks tblgitavas tekstis lause | had nothing about me
but a knife. Selles lauses on &pilastele kdik sénad tuntud, on vaid tarvis
silmas pidada, et but esineb tahenduses véalja arvatud ja about tahen-
duses kaasas. Lauses Er fiihr in seiner Rede fort on kdik sdnad tuntud,
on vaid tarvis tahelepanu juhtida sénale fortfahren, mis antud lauses
esineb tahenduses jatkama.

Ringitdona voib tBlkimise harjutamine toimuda kas kollektiivselt
vOi individuaalselt, suuliselt v&i kirjalikult. T6&lkimine toimugu
kindlas metoodilises jarjestuses: tekst tuleb Opilastel kdigepealt enda-
misi 1&bi lugeda ja puida aru saada selle sisust; kollektiivse t6lkimise
puhul jargneb sellele teksti sisu suuline edasiandmine emakeeles; pa-
rast seda asutakse mittetuntud s6nade tdhenduse selgitamisele s6nas-
tiku abil. Kui s6nade tdhendus on leitud, tdlgitakse tekst lausete kaupa;
kollektiivse tblkimise puhul eelneb sellele iga lause kuuldav luge-
mine. Kirjandusliku t6lke saavutamiseks vorreldakse tdlkijate kdik

372



variandid ja valitakse neist parim. Parimad t6lked koondatakse albu-
misse ja illustreeritakse vastavate piltidega.

Tekstid, mida valitakse t6lkimiseks, peavad olema stiililt ja sisult
mitmekdulgsed: poliitilised, populaarteaduslikud ja ilukirjanduslikud.

Reproduktiivse sdnavara ja grammatika kinnistamiseks on soovita-
tav aeg-ajalt harjutada tdlkimist emakeelest vdorkeelde. Vastavaid
tekste on kdige otstarbekohasem valida ajalehtedest. Parimatest télge-
test koostatakse album.

Naide VI111—XI klassi saksa keele ringi kokkutuleku kohta, kus kesk-
seks tooks on tBlkimisoskuse harjutamine. Kokkutuleku teema —
Ubersetzung aus ,,Wilhelm Teil" (von Friedrich Schiller).

Sissejuhatavalt annab Opetaja emakeeles lihikese tlevaate Fr. Schil-
leri elust ja loomingust ning tutvustab Opilasi tSlgitava teose ajaloolise
taustaga. Opilased loevad t6lkimiseks maaratud 16igu endamisi labi ja
jutustavad selle sisu emakeeles. Siis asub igaiks temale mittetuntud
sOnade ja véljendite tdlkimisele sOnastiku abil. Opetaja kontrollib aru-
saamist raskematest valjenditest. Teksti tblke Kkirjutavad Opilased
vihiku vasempoolsele lehekuljele, jattes parempoolse lehekilje paran-
dusteks. Tolked loetakse ette. Opetaja jalgib, et ei esineks ebatapsusi,
ja annab vajalikke seletusi.

ToO on ajaliselt nii jaotatud, et 10—15 minutit jAdb originaalteksti
ja tblke lugemisele jaotatud osadega.

_Voorkeele ringis tuleb harjutada ka kuuldud k&he suulist tdlkimist.
Opetaja loeb teatud teksti ette ja kordab seda siis lausete kaupa, dpi-
lased tdlgivad suuliselt iga lause ja parandavad Uksteise vigu.

Klassivalist t66d vdorkeele alal voib labi viia ka massiudritu-
sena, korraldades kogu kooli ulatuses ettekannete o&htuid,
viktoriine, lugejate konverentse ja konkursse
ning andes vélja seinalehte.

Ettekannete Jhtuid on soovitatav korraldada véahemalt tks
kord poolaastas ja siduda neid kirjanike sinni- v0i surmapaevadega.
Sisustada v8ib niisuguseid dhtuid paevakohaste referaatide, deklamat-
sioonide, laulude ja dramatiseeringutega.

Toome allpool néitena VIII—XI klassi Opilaste poolt korraldatud
Ohtu J. W. Goethe sunnipéeva téhistamiseks.

Kava.

. Avakdne ,J. W. Goethe ja tema tahtsus maailmakirjanduses' (saksa keele dpetaja).
Referaat_,,ulevaade J. W. Goethe loomingust" ﬁXI kl. opilane).
Referaati illustreeritakse deklamatsioonide, laulude ja dramatiseeringutega saksa

N =

) ,,Heidenrdslein® (laulab VIII Kkl. &pilane).

,,Prometheus" ﬁdeklameerib X Kl. Opilane).
»Erlkonig" (laulab XI kl. dpilane).

) ,.Der Fischer" (deklameerib IX kl. &pilane).

) ,,Auszug aus ,Faust” " (kannavad ette X1 kl. dpilased).

e XK=}

D

Ruumis, kus 0&htu toimub, on valja pandud pildimontaaz
J. W. Goethest, J. W. Goethe teoste ndaitus, vastava sisuga seinaleht ja
saksa keele ringi vastavad t66d.

Edasi jargneb ndide kirjanduslik-muusikalise viktoriini kohta
teemal ,J. W. Goethe",
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Osavdtjail tuleb vastata kirjalikult jargmistele kisimustele;

1. Mitu aastat elas Goethe?

2. Nimetage Goethe ballaade, romaane ja draamasid.

3. Missuguse Goethe tragéddia kangelane Utleb: ,Werd" ich zum Augenblick sagen,
verweile doch, du bist so schén"? (Faust.)

4. Kes Kirjutas viisi Goethe luuletusele ,,uber alien Gipfeln ist Ruh™? (Rubinstein.)

5. Missugused vene luuletajad tdlkisid Goethe luuletusi ja proosateoseid (Ballaade —
2ukovskij ,,Fausti" — Holodkovski, Pasternak.)

V6orkeelset seinalehte on soovitatav vélja anda vahemalt ks
kord Oppeveerandis. Seinalehe Ulesanne on &ratada huvi vdorkeele
Oppimise vastu, anda Ulevaade vdorkeele alal tehtavast dppe- ja kas-
vatustoost ning laiendada 6pilaste silmaringi selle rahva ajaloo, Kir-
janduse ja kunsti alal, kelle keelt dpitakse.

Seinaleht vdib sisaldada jargmisi rubriike: juhtkiri; vOdrkeele 6ppi-
mist iseloomustav osa; ajaloo, geograafia, kirjanduse ja kunsti o0sa;
madistatused ja viktoriinid; huumor, kisimused ja vastused.

Seinaleht kuulub vdorkeele dpetaja kontrolli alla.

Klassivalise lugemise kokkuvdttena on soovitatav korral-
dada lugejate konverentse teemal ,,Mida andis meile klassi-
valine lugemine". Konverentsist vOtavad osa Uhe v8i mitme klassi Opi-
lased. Konverentsil annab v&0rkeele dpetaja Ulevaate tehtud to6st ja
teeb teatavaks loetud raamatute arvu iga Opilase kohta. Pé&rast seda
esineb lugejate aktiiv ettekannetega oma t60 kohta. Hoolsaimat luge-
jat premeeritakse raamatuga.

Klassivélise lugemise kokkuvdttena vOib korraldada ka konkursi
parima lugeja véljaselgitamiseks. Esimesele kohale tuleb &pilane, kes
Oige haélduse, r6hu ja intonatsiooni seisukohalt loeb vastavat teksti
kdige paremini.

Klassivaline individuaalne t66 vodrkeele alal seis-
neb referaatide koostamises, ettekannete ettevalmistamises ja seina-
lehele kaasto0 tegemises. Ka selle t66 suunajaks ja abistajaks on vd06r-
keele Opetaja.

K®oiki mainitud klassivélise t60 vorme on juba aastaid edukalt kasu-
tatud paljude vennasvabariikide koolides, ainult Eesti NSV v6drkeelte
Opetajad on seni suhtunud klassivélisesse to0sse vaga passiivselt, mille
tottu isegi klassivélise lekttdri lugemine on enamikus koolides puu-
dulikult organiseeritud.

Uuel Gppeaastal on meie vabariigi voorkeelte dpetajate Ulesandeks
ilmutada vajalikku aktiivsust ka klassivalise t60 organiseerimisel. Eel-
olevad read tohiksid Opetajaid sel alal mdnel méaéral abistada.
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Sordinimede Kirjutamisest.

E. ELISTO.

Viimastel aastatel on ajakirjanduses paaril korral sbna vdetud vilja-
puude, marjap0dsaste, teraviljade, juurviljade ja Uldse taimede sordi-
nimede kirjutusviisi kiisimuse kohta, kusjuures asja on ainult Uhekulg-
selt puudutatud. Sellepérast osutub vajalikuks kusimust ka teisest kul-
jest selgitada.™

Sordinimed sisaldavad teatavasti rohkesti vOOrkeelseid s6nu
ja nimesid, mida kirjutatakse sageli hoopis teisiti, kui neid haélda-
takse. Paljudel lugejatel on seetdttu raskusi nende nimede Oige haal-
damisega. Et aga keel on uldiseks suhtlemisvahendiks k&igi rahvaliik-
mete vahel, asuti Eesti Riiklikus Kirjastuses seisukohale, et sordi-
nimed tuleb anda haaldamisele vastavas Kkirjutus-
viisis, nait. beUl6or pro Belleileure, diSess pro Duchesse, dussdan
pro Doucin, lambuur-mortjee pro Ramboure-Mortier, Santenee pro
Chantenay, valeeria pro St. Valery, kajenn pro Cayenne, briikodei pro
Break-o-day, joonber pro John Ber, satens gloob pro Buttons Globe

ne.

. Kuna eesti keele seniste reeglite jargi pole vdimalik vAdrkeelseid
parisnimesid haaldamise kohaselt kirjutada, oli seejuures parata-
matu vaikese algustahe tarvituselevdtmine sordi-
nimedes, seda enam, et sordinimed kui suuremat voi vaiksemat liiki
tahistavad nimetused polegi parisnimed, vaid on uldnimed.

Niisiis asus kirjastus nelja aasta eest seisukohale, et taimesor-
tide nimetusi ei saa lahutada muudest keelendi-
test ega keele loomulikust arenemisest, vaid et need tuleb allu-
tada grammatika uUldistele reeglitele.

Seesugune parisnimedest saadud uldnimede koha-
nemine keele grammatikale on meil aastakimnete jooksul pide-
valt suvenenud, mille kohta v6ime tuua nii kdige vanemaid kui
ka kdige uuemaid naiteid: araabia number, tirgi diivan, parsia vaip,
rila vakamaa, Sveitsi juust, tallinna Kkilud, viini vorstid, brauning,
metseen, ukraina vorst, borodinoo leib, fukoo voolud (pro Foucault’),
bertolee sool (pro BertholleV), martdanahi jne. Selline dige ortograafia
on nuud saanud massiliseks.

Teist astet kisimuse arendamisel vOiks tdhistada see aeg, millal
hakati grammatikapéaraselt kirjutama loomatdugude nime-
tusi, nait. jorksSiri siga (saadud nimest Yorkshire), hakni hobune

* Avaldatakse mdttevahetuse korras. Toimetus palub lugejaid kirjutada oma arva-
mustest ja seisukohtadest k&esolevas artiklis Ulestdstetud kusimuse kphta.
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(Hackney), dzorsi kari (Jersey), aarsiri veis (Ayrshire), tSintSilja janes
(Chinchilla), kanatbug rood-ailend (Rhode-Island) jne., missugune
reforrn omal ajal ei toimunud ilma tead)aste-spetsialistide vastupanuta.

Viimast astet téhistab siin taimesortide nimetuste
Kirjutuse korraldamine. Olgu margitud, et sel alal esines
Uksikuid nditeid juba omaaegses ,,Vdikeses 0&igekeelsus-sBnaraama-
tuski", nait. sangaste rukis ja suislepa dun.

Kui nadd Kirjastus oma véljaannetes juba aasta jooksul (1950/51) oli
vaikest algustahte tarvitanud, tuli asi Kirjastuse peatoimetuses (kuhu
kuulusid ka koéigi toimetusosakondade juhatajad) uuesti kaalumisele,
kusjuures otsustati Uksmeelselt véikese algustdhe juurde jdada. See-
juures oli koosolekul kasutada Eesti NSV Teaduste Akadeemia
Keele ja Kirjanduse Instituudist O0igekeelsuse sektori
tolleaegse juhataja prof. J. V. Veski allkirjaga saadud Kiri, milles
vaikese algustahe tarvitamine sordinimedes tunnistati 8igeks.

PBhimadtteliselt ei ole midagi vbdorastavat selles, kui the isiku voi
maakoha nimi saab miljoneid Uksikesemeid tahistavaks dldnimeks.
Real juhtumeil on pealegi ebasunnis suure algustdhe kasutamine,
nait. kui mingist ploomisordist kirjutatakse, et see on saadud Emma
Leppermanni ja Edinburgi hertsogi ristamise teel, véi jalle, et kirjel-
datav uus maasikasort on saadud Mieze Schindleri ja Ernst Preussi
ristamisel vdi Luise ja Direktor Echtermeieri ristlusest. Vaiketaheline
ja hadldamispérane kirjutusviis néitab aga kohe, et on tegemist sorti-
dega, mitte isikutega.

Kolmandaks probleemiks sordinimede alal on sordinimede muust
tekstist eraldamise kusimus. Eesti Riiklik Kirjastus on
pidanud soovitavaks ja otstarbekaks, et sordinimed trukitekstis esile
tdstetaks kursiivkirjaga, mida ka kirjastuse valjaannetes ena-
masti on tehtud. Ajalehtedele, kus kursiivkirja kasutamisega vo0ib esi-
neda raskusi, jédb vdimalus vdhem tuntud sordinimesid esile t0sta
jutumarkidega. lgapéaevaste sordinimede puhul, eriti kui nende
ees puudub seletav sbna ,,sort", pole sedagi vaja, nait. lauses: Turul
muddi antoonovkaid ja suisleppi.

Lisaks sellele olgu juhitud tdhelepanu asjaolule, et BonbLuasa
CoBeTckass 2Huuknonegus, mille uus trikk hakkas ilmuma
1950. aastal ja millest seni on ilmunud hulk kéiteid, on taimesor-
tide nimetusi hakanud grammatikaparaselt kirjutama vaikese
algustahega (kuna haaldamisparane ortograafia on
vene keeles nii nende puhul kui ka périsnimedeski olhud varem
kasutusel). Sordinimesid eraldatakse seal muust tekstist jutu-
markidega, voi kui rohkem tahetakse esile tdsta, siis kursii-
viga. Naiteid:

8. koide, artikkel ,BwuHorpag”, lk. 110, Il veerg, all: ,Mnogbl
COpTOB, OTHOCALUMXCA K aTOMYy Buay (,M3abenna”, ,numaounsa’, ,KOH-

Kop 4", ,Hoa" n'\gp.) umetoT .. ." Sealsamas pilditahvli all: ,uun Mmn aH -
CKNW 4YepHbIn", ,XycariHe", ,KnuimMmunp Kpyrnibin".
Lk. 11l esineb massiliselt viinamarjasortide nimetusi; ,,6asH Wwn-

pen, ,6yakuTalw" ,3apacesepa” jne., mis lause keskel olles
algavad vaikese téhega.

8. koide, ariikkel,Buwns", Ik. 217, Il veerg: ,,lLunaHKa Kyp-
ckaa", ,aMapennb ko3nosckagqa", ,fiobckasa", ,foTOoBKa"
aHTUNKa (cM.» unM ,,KameHHass BuLIHA" (aHranko Kursiivis).
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11. koide, artikkel ,,Fvepuamzaumns’™, lk. 203, Il veerg, ul.; a6noku
,,0enbnép-Kntamka', . KaHOUb-KUTamka', BULLIHA

,,Kpaca ceepa'.

Lk. 204 jarel pilditahvli all: ,6epe posanb",
,,30/10Tad KopoJsiesa'.

On pBhjust arvata, et Suure NOukogude Entsuklopeedia mdjul ning
eeskujul muutub viljasortide nimede kirjutamine vene keeles vaikese
algustédhega lahemas tulevikus Uldiseks. Kdigest sellest on ka ilmne,
et Eesti Riiklik Kirjastus on selles kiisimuses progressiga 6Oigeaegselt
kaasa lainud. Ja kui vene keeles on siin tegemist sordinimede alluta-
misega grammatika reeglitele ainult suure ja véaikese algustédhe suhtes
(sest haalduse jargi kirjutati juba ennegi), siis eesti keeles on selle
kdrval palju suuremaks ajendiks haaldamisparase Kirjutusviisi saavu-
tamine, mille puhul sordinimed muutuvad v&6rkehadest keeles keele
enese elementideks. Seetdttu on reformil eesti keeles palju enam mdtet
ja tahtsust.

L0€epe 3MMHAA",

Eesti Kirjanduse ajaloo
opiku keelest.

ED. VAARI.

Markslsmi-leninismi klassikud on kor-
duvalt rdhutanud keelelise véaljendus-
oskuse suurt tahtsust. Ststeemikus mot-
lemises kajastub ioogilistes ning selge-
tes lausetes ja vastupidi. V. I. Lenini ja
J. V. Stalini teosed on ilmekateks naide-
teks selle kohta," kuivérd suur jéud on
keelel suhtlemisvahendina, kui oskusli-
kult kasutatakse konkreetse keele sGna-
varalist rikkust ning grammatiliste val-
jenduste mitmekesisust.

Paljudele keeleteaduse pdhiprobleemi-
dele andsid teadusliku lahenduse J. V.
Stalini t66d, mis ilmusid esmakordselt
ajalehes ,,Pravda* 1950. a. suvel seoses
keeleteadusliku  diskussiooniga. Mar-
ristlik ,,uus Opetus keelest* oli suurt
kahju teinud ka keele- ja stiilikiisimuste
uurimisele. Et morfoloogia oli tunnistatud
formalismiks, siis ilmnes kahjulikke kor-
valekaldumisi Uldrahvalikust keelest. See
kandus edasi ortograafiasse, mille tdttu

hakati kahtlema kindlate ortograafianor-
mide vajalikkuses. Kahjulikud tendent-
sid lingvistikas kajastusid kirjandustea-
duses, kus kunstimeisterlikkuse, keele- ja
stiiliklisimused jaid kas késitlemata voi
neid kasitleti hirmust formalismi ees suu-
rima pealiskaudsusega. llmusid ilukir-
janduslikud teosed, mille keel oli séna-
varavaene, ilmetu ning hall. Selliste
teoste vastu peetakse praegu ndukogude
kirjandusteaduses pidevat vditlust.
~Pravda* diskussioon t6i pd&hjaliku
poéoérde paljude probleemide ké&sitlemisse.
Nii kesk- kui ka vabariiklikus ajakirjan-
duses on ilmunud kirjutisi ilukirjandus-
like teoste keele ja stiili sigavama uuri-
mise vajaduse kohta. Neis on esile too-
dud palju véaartuslikku, kuigi esineb ka
Uksikuid vildakaid médtteavaldusi, nagu
keele rahvalikkuse piiramine teatud kir-
janiku voi keeleteadlase kodukoha mur-
de rahvalikkusega, kaudne véitlus sdna-



vara laiendamise ja arendamise vastu
jne. Sellised mittemarksistlikud seisuko-
had on saanud vastulédke ning olukord
on pidevalt paranenud.

Arvesse vottes enam-vahem rahulda-
vat olukorda eesti keele normeerimisel,
tuleks eeldada, et Eesti Riikliku Kirjas-
tuse toimetusel ilmunud teosed vastaksid
kaasaja OGigekeelsuslikele ndudeile. Kah-
juks esineb siiski olulisi puudujaake pal-
jude ilukirjanduslike, teaduslike jt.
teoste redigeerimisel. Puudusi esineb ka
Opikuis, mis on méératud koolidele. All-
pool vaadeldakse Eesti NSV Teaduste
Akadeemia Keele ja Kirjanduse Instituudi
toimetusel ilmunud ,Eesti kirjanduse
ajalugu™ I, 11, 1l ja 1V, mis on mdeldud
kasutamiseks Opikuna eeskatt keskkoo-
lidele. Selle keel peaks olema eriti kor-
rektne, sest eesti kirjandust Opetatakse
koos keelega sama Opetaja poolt. Tege-
likult esineb nimetatud teoses suuri
puudujddke. Allpool tuuakse esile kdne-
aluse 6piku méningaid ttupilisemaid vigu
ning vaieldavusi, et sellega abistada 0ld-
sust dpiku kasutamisel.

Ortograafia pohikusimustes, eriti
seoses morfoloogiaga esineb hai-
rivaid vigu. Nii kirjutatakse I, 36"; ,Ka-
lendrite kdrval andis Kreutzwald vélja

,.Sipelgast'pro ,,Sipelgat’”, sest séna
k&ddndub nagu kdik IV k&andkonna sb-

nad (osastava I6pul -t); 1V, 20: ,,revo-
lutsioonilisi ideesid”, kuid 1V, 23: demo-
kraatlikke ideid", Uhtluse méttes oleks
tulnud kasutada kdikjal vormi ideid
(I k&&ndkonna puu- tldpi séna). 1V,
17: , ... menSevike ja igat liiki oportu-
nistide vastu", kuid IV, 117: ,,...oskab
iga olukorda digesti hinnata™ jne. Sel-
line kbikuvus ei ole millegagi p6hjenda-

' Eesti kirjanduse ajalugu I, I, 11, IV,
Eesti NSV Teaduste Akadeemia Keele ja
Kirjanduse Instituut, toimetanud E. S0-
gel, Eesti Riiklik Kirjastus, Tallinn, 1953.

2 Eesti kirjanduse ajalugu I, Ik. 36.

Ka edaspidi kasutatakse selles artiklis
taolisi luhendeid.
® Kursiivis esitatakse vigased voi

kéaesoleva Kirjutise autori poolt rdhuta-
tavad vormid, parandatud vormid an-
takse sdrendatult.
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tud, sest sona kuulub Il kdandkonna
pesa- tllpi, seega ainsuse osastavas
iga (iga olukorda, raamatut, inimest
jne.). Lubamatu on I, 88 jame morfoloo-
giline viga lauses: , ... on loodud meis-
terliku muinaskreeka stroofi kasutades'
pro ,,meisterlikku muinaskreeka
stroofi kasutades'.

Puudujidke esineb komparatiivi ja su-
perlatiivi kasutamises. Esineb juhtumeid,
kus komparatiivi on tarvitatud superla-
tiivi asemel, kusjuures selline korvale-
kaldumine on juhuslikku laadi, néit. 1V,
4: ,Suure Sotsialistliku Oktoobrirevo-
lutsiooni vOit tdi Eesti toorahvale esma-
kordselt vabaduse, mille eest olid voi-
delnud Eesti to6rahva paremad pojad ja
titred ..."" Sisuliselt lahtudes tuleks ka-
sutada Ulivorret, sest revolutsioonilisi
vditlejaid vdiks julgesti nimetada rahva
,.parimateks poegadeks ja titar-
deks".

Siinkohal vdiks tuua veel mdningaid
kujukaid nditeid sageli  esinevatest
vastuoksustest (isegi samal lehekuljel):
IV, 58: ,,pankrotimeister”, 1V, 58: ,,pank-
rotmeister" pro pankrotimeister;
IV, 128: ,keliassepat6d”, 1V, 129: ,.kella-'
sepaamet” pro kellassepatbd ja
kellassepaamet; IV, 198: ,aktsio-
nar", /v, 198. ,aktsionaare"” pro akt-
sionar— aktsionare jt.

Suur ja vaike algustaht.
Esineb jallegi kisitavusi ning ebajarje-
kindlust. On kujunenud uususeks, et
suure algustédhega kirjutatakse Kom-
munistlik Partei siis, kui mdeldakse
konkreetselt NO&ukogude Liidu
Kommunistlikku Parteid, Kui
kdneldakse aga kommunistlikust parteist
kui Uldmdistest v8i kommunistlikest
parteidest, siis kirjutatakse nimetus vai-
kese téhega. Seda printsiipi on monel
maaral pultud rakendada, kuid selget
vahet pole siiski suudetud teha. J&ab
kisitavaks, miks jargmistes lausetes on
Uhes vaike, teises suur algustaht: 1V,
111: ,,FaSistliku diktatuuri olukorras olid
kommunistliku partei to6tingimused Ees-
tis muutunud veel raskemaks'; 1V, 111:
,.Kommunistliku partei juhtimisel kuku-
tas Eesti toorahvas faSistliku valitsuse';



1V, 112; ,Need ajalehed etendasid suurt
osa eesti kodanluse ja tema késilaste —
sotside muddava poliitika paljastamisel

ning toodlisklassi koondamisel Kommu-
nistliku Partei Umber".

Teiseks komistuskiviks on  sdnade
L&a&s ja lda kirjutamine. Nii esineb

I, 97; , ...ja nende kriitikameelt ei
tumesta pimesi laane ees I6mitamine™;
1V, 189; , ... roiskunud L&ane rahvavae-

nulikke ideid" jne. L&&s suure algusta-
hega, kuid IV, 179; ,,...1adne kultuuri
Ulistamise™, 1V, 144; ,Teed edule, prog-
ressile ja valjapdasule nditab revolut-
siooniline ida" jm. laas ja ida vai-
kese algustédhega. Tuleks jarjekindlalt
hakata kirjutama Ida ja L&&s suure
algustdhega siis, kui sBnad margivad
kaht maailma, sotsialistlikku ja kapita-
listlikku.

Téaielik kaos valitseb Tartu Uli-
kooli nimetuse kasutamisel. Sénas uli-
kool esineb nii suurt kui ka vaikest
algustahte, nait. 1V, 167; ,1926. aasta
sugisel astus A. Jakobson Tartu uli-
kooli digus-majandusteaduskonda™; 1V,
75; ,1911. a. asus ta Oppima Tartu uli-
kooli rohuteaduskonda™, kuid IV, 128;
,1923. a. astus Sitiste Tartu Ulikooli",
1V, 270; ,,Tartu dlikoolis" jne. Kusimus
lahendati seoses ulikooli juubeliga juba
moddunud aastal. Nimelt kirjutatakse
ulikool vaikese algustédhega, sest ta
on kandnud mitmeid eri nimesid nagu
Tartu linngi. Ametlikuks nimetuseks oli
Tartu Glikool ainult kodanlikul perioodU.
Keeleliselt ei ole aga vajalik antud pe-
rioodi Ulikoolist tdnapédeval kéneldes ka-
sutada suurt algustahte, sest sellega
muutuks olukord liiga keeruliseks. (K®&-
nealuseis Gpikuis pole sedagi printsiipi
rakendatud.) Samasugune jarjekindluse-
tus valitseb ka teiste 6ppeasutuste nime-
tuste Kkirjutamisel, ndit. IV, 128; ,Tartu
teatrikooli; IV, 128; ,Tartu Ohtu-
reaalgimnaasiumi;  kuid 1V, 166;
. .- Jatkas ta dppimist Parnu dhisgim-
naasiumis” jne. Jaab arusaamatuks, miks
Tartu koolide tépsed nimetused Kirjuta-
takse vaikese algustdhega. Padrnu omad
aga suurega (!).

Lisaks eelmistele juhtudele toodagu

veel mdningaid ebajarjekindluse naiteid.
IV, 158; , ... véttis polgu arstina osa Esi-
mesest maailmasojast”, kuid 1V, 75;
»Kui 1914, aastal puhkes esimene maa-
ilmaséda™; 1V, 178; ... algab Eesti
ndukogude draamakirjanduse  kipsus-
jark™, kuid 1V, 205; , .., tahistab A. Ja-
kobsoni looming suurt edu eesti nduko-
gude Kkirjanduse arengus™; 1V, 227,
. ... meenutab Kirjanik Eesti kila sun-
get tegelikkust™, kuid IV, 191; ,,,Meie
elu™ (1949) kasitleb Klassivditlust —eesti
kilas™ jne.

Toodud Uksikutest naidetest ilmneb,
et suure ja vaikese algustéhe kasutami-
sel on arvukalt vigu ja ebajarjekindlust.

Kokku- ja lahkukirjuta-
mine. Eesti keele ortograafias on kok-
ku- ja lahkukirjutamise kohta aastakim-
nete jooksul valja tootatud kuallaltki
kindlad reeglid, mille tapsustamine on
ka edaspidi vajalik, kuid nende muut-
mine tooks oodatava kasu asemel kahju.
1953. a. ilmunud ,Véike &igekeelsuse
sBnaraamat™ on tahtnud anda kohati
uusi reegleid, kuid tulemused on nega-
tiivsed, sest uued reeglid on halvemad
endistest. See kdik kajastub ka kaésitleta-
vas Opikus. Nii naditeks on olemas sbna-
raamatus reegel, et kui nimiséna juurde
kuulub kaks sidesénaga ja Uhendatud
omastavalist taiendit, siis on soovitatav
need nimisdnad lahku kirjutada. Seda
»Soovitust™ ongi Bpikus hakatud kasu-
tama, kuid ebadnnestunult; 1V, 30; , V. |
Lenini Opetuse propageerijana Kirjan-
duse ja kultuuri kisimustes"; 1V, 224;
»A. Hindi draama ja proosalooming"-, 1V,

189; ,,reaktsiooni- ja imperialismileer"
IV, 189; ,,demokraatia- ja reaktsiooni-
leeri" jt.

Toodud ndidetest on raske leida min-
git reeglit. Véhe abistab lugejat ka s6na-
raamatus leiduv markus, et kui on tege-
mist kahe eri mdistega, kusjuures side-
kriips asendab liitséna korduvat 18pp-
osa, siis tuleb ikka kirjutada kokku
{néit. laeva- ja lennuthendus, s. t.
laevaiihendus ja lennulihendus), Gpikust
toodud néited ei vasta ei reeglile ega ka
markusele, kuigi nende jargi on puutud
kdia. Tekib 0&igustatud kusimus, kas
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selliseid finesse on Uldse vaja, sest
kokku tuleks Kkirjutada demokraatia-
leer, rahuleer, reaktsloonileer ja impe-
rialismileer, samuti kokku (esimene sbna
sidekriipsuga) demokraatia- ja reaktsioo-
neeT (on kaks leeri), kuid lahku rahu
ja demokraatia leer (on Uks leer). Nii
sOnaraamatu autorid kui ka 6piku keele-
lised toimetajad oleksid teinud hésti, kui
nad oleksid antud juhtumil pdhisdna
téiends6naga kokku kirjutanud.

Suuri liialdusi esineb lahkukirjutami-
sel. Teatavasti kirjutatakse ainsuse
omastavas kaandes olev nimisdna jarg-
neva nimisdnaga kokku, kui ta valjen-
dab liiki, laadi v6i otstarvet. Seega
peaks olema patriotismiteema
{1, 86: ,,patriotismi teema"), Minevi-
kusiindmuste (lh 86; ,,mineviku
stindmuste"), kreiskoolipdlves
(11, 107: ,,kreiskooli pdlves™), ko sm o-
politismiktsimus (IV, 189: ,,kos-
mopolitismi kiisimus™) jt. Siia kuulub s a-
muti véljend talupojakuju, mis tu-
leks kirjutada kokku, sest ta véljendab
kuju laadi, olemust, kuuluvust teatud
tiupide hulka, mitte possessiivsust (llI,
75; ,.k0ige mehisem ja kartmatum talu-

poja kuju", samuti I, 11: ,tOdpiline
kulaku kuju"™ jt).  Lahkukirjutamisel
jadb mulje, nagu oleks talupojal voi

kulakul mingi reaalne kuju kaasas.

Taiesti arusaamatuks jaavad sellised
lahkukirjutatud véljendid, nagu 1V,
5. ,,verise terrori reziimi" ja 1V, 236:
,0ma toomehe kaed". Sdna verine
kuulub terrorireziimi, mitte ainult
terrori juurde, oma Kkuulub sbna
toomehekaed, mitte t6dmehe
juurde. Lahku tuleks kirjutada siis, kui
koneldakse to6mehe, mitte oma katest.

Lubamatu on kasutada k&éndel6ppude
ning sufiksite asemel sidekriipsu, nagu
esineb 1V, 64: ,oma t66- ja vaevaga"
pro ,,td6 ja vaevaga''. Nimetatud
viga esineb ulatuslikult ka ajakirjandu-
ses, kus Kirjutatakse, et esinevad Tal-
linna ,,mees- ja naiskonnad", peaks olema
meeskonnad ja naiskonnad,
sest -kdnd on sufiks.

Vahem on vigu pédrdséna ja kdrval-
sdna kokku- ja lahkukirjutamisel, nait.

m

1V, 120: , ... karistus — mahalaskmine
— on taiesti digustatud ja arateenitud
(pro on &ara teenitud).

Peale selle esineb arvukalt jérjekind-
lusetust, nait. 1V, 5. ,,Parteiorganisat-
sioonid ja téérahva saadikute nduko-
gud", kuid I, 15; ,Partei organisat-
sioon ja parteiline kirjandus™; 111, 49:
»armastusluulet”, 11, 78: ,eriti armas-
tuskisimustes”, kuid 111, 69; armastuse
kiisimuste suhtes™ jne.

Sihitis. Téis- ja osasihitise kasu-
tamisel esineb peamiselt taissihitisega
lilaldamist, nagu 1V, 99: ,,Organiseeriti
ndukogulike ajakirjade vaijaandmine"
pro valjaandmist, samuti 1V, 172—
173: , ... paljastab kodanlike natsionalis-
tide rahvavaenulikud sepitsused”, pro
sepitsusi, sest parast Jakobsoni
LAovalgust™ on sepitsuste paljastamist
jatkatud. Halb on ka Il, 37, milles oel-
dakse Fr, R. Kreutzwaldi kohta, et
, ... ta t8i Kirjakeelde rahvaparase fra-
seoloogia, rahvakeelele omased utlused,
kdnekaénud, lausekujundid”.  Tuleks
kasutada jallegi osasihitist, sest monel
maaral olid varasemad Kkirjamehed tao-
liste elementidega keelt rikastanud, suur
osa on kirjakeele rikastamisel rahva-
keele arvel ka Vildel, Sargaval, Tamm-
saarel, Lutsul jt. kirjanikel. Osasihitise
abil oleks saanud oOelda, et Kreutzwald
oli Uks esimesi, kes t0i eesti kirjakeelde
palju rahvapérast fraseoloogiat, rahva-
keelele omaseid utlusi, kdnek&ande ja
lausekujundeid.

Rektsioon. Esineb  mdningaid
vigu, nagu naiteks LV, 270: ... asus
D. Vaarandi edasi Oppima Kuressaare
gimnaasiumis” pro gimnaasiumi.

Lausestus, sbnavara ning
stiil. Lausestuse alal tuleb mérkida
suuri kdrvalekaldumisi paljudest tavalis-
test reeglitest. Eksimused selles osas
vajutavad pitseri ka 8piku stiilile. Esineb
lohisevaid lauseid, kcvvallausete ebaloo-
gilist jarjekorda, halba s6nade jéarje-
korda jms. Sellele lisanduvad tavalise
pahena ldsdnalisus ning kordamine,
mille vastu keskkoolides tuleb erilise
karmusega vdidelda. Neid juhtumeid esi-
neb Bpikus arvukalt



Mbonikord ei ole 6igesti kasutatud
des- lauselthendit, mistdttu esineb
mottetuid lauseid, nait. I, 61: ,,Enamasti

on. need endiste revolutsiooniliste tege-

laste ... jutustused td6rahva viletsast
elust tsaarireZziimi all ja kodanlikus
Eestis, kdrvutades sellega avarat ja

rodmsat elu NOukogude Eestis™.
arusaamatuks, mida
takse.

SBnade jarjekord lauses on sageli ju-
huslik ning keeleliste toimetajate poolt

Jaab
millega kérvuta-

Uhtlustamata. Esineb  juhtumeid, Kkus
halb sBnade jarjekord on toonud
kaasa sisu moonutamise, nagu Il 5:

»ouurt mdju intelligentsi maailmavaate
avardumisele avaldasid ka sajandi vahe-
tusel Tartu Ulikoolis vene teadlaste
poolt peetavad loengud bioloogia jm.
aladelt”. Lausest v6ib valja lugeda,
nagu oleksid juba varem eesti intelli-
gentsile mdju avaldanud Tartu Ulikoolis
vene teadlaste poolt peetud loengud.
Kusimust sisuliselt vaadeldes selgub, et
niisugune vaide on aluseta (varem puu-
dus vastav kuulajaskond, bioloogia oli
surutud tagaplaanile jne.).

SBnavara osas on samuti palju okuisi
puudusi. Opikust vdib leida arvukalt
naiteid sbnade kasutamise kohta eba-
biges funktsioonis v6i tdhenduses. All-
pool toodagu mdningaid naiteid. 1V, 143:
»Ajal, kus Euroopas™ pro ,,Ajal, millal
Euroopas (ka mil); 1V, 46: ,,Suidamevalu
ja pbhjendatud kartus kaotada kdige
kallimad, mis tal elus on" (kbneldakse
naisest ja lastest), pro ,,kes tal on"; II,
45: , .. .antud lubadus tuleb taita, isegi
siis, kui see osutub mé&tlematuks", pro
moeldamatuks. Halb on ka lause
I, 45: ,,Nii kaitseb ta oma kodumaad, toe-
tudes vene naaberrahva s@bralikule
abile™ (s. t., et toetuti venelaste naabrite
abile); I, 14: ,,M@&isniku halastamatu
ekspluateerimine tekitab talupojas pdle-
tavat viha" (lausest ei selgu, kas eks-
pluateeritakse mdisnikku vdi eksplua-
teerib maisnik).

Tarbetu sGnadetegemisena vd@ib iseloo-
mustada lauset I, 71; , ... ja muutusid
tdeliselt  rahvalikult  populaarseteks"
(populaarne on nagunii rahva-

lik) ja I, 20; ,Eesti proletaarsed kir-
janikud on suhtunud (pro suhtusid)
suure lugupidamisega rahva elavasse
keelde ja rahvaloomingusse (raske on
kbnelda eesti rahva surnud Kkeelest!).
Tarbetust sdnadetegemisest on kantud
ka laused, nagu 1V, 125; ,Juhan Vasaku
on Madarik andnud elusa noore kas-
vava inimesena” (kasvav inimene on
alati elus!), 1V, 236: ,Pérast pikki md-
tisklusi otsustab Vao I6plikult as-
tuda kolhoosi™ (aga kuidas ta oli en-
nem kolhoosis?).

SBnade ebafige kasutamise tdttu on
tekkinud sisuline viga M. Rauda kasitle-
des (IV, 282); ,,N6ukogude korra eeliste
tunnetamine, osavott Suurest lsamaaso-
jast ja sellele jargnenud sotsialistlikust
Ulesehitustddst ning slvenemine sotsia-
listliku realismi meetodisse v@imaldas
(pro vBimaldasid) M. Raual teostada oma
loomingus juba nBukogude korra esimes-
tel aastatel otsustav murrang" (1917—
1920, samuti 1940—1941 on ajaliselt enne
suurt Isamaasdda, jarelikult peab dpik
ndukogude korra esimesteks
aastateks Isamaasfjale jargnenud
perioodi. Ajaloolased valgustavad Kkusi-
must ndukogude vBimu kehtestamisest
teistmoodi).

Toodagu veel nditeid Uksiksdnade ta-
henduste moonutamisest. 1V, 81: , Kogu
Oppeaasta kestel ndevad Opilased oma
hingekarjasel ainult paaril korral lahke-
mat nagu (hingekarjane téhendab
pastorit, Julk-Juri oli ainult koster, dpi-
lastele aga Opetaja); 1V, 127: ,Veel 30
aastat hiljem malestab ta oma noorpdl-
vele tagasi vaadates 1905. a. revolut-
siooni mahasurumist' (Sutiste el
tundnud  rddmu  sellest!); 1V, 254:
+E. Méannik on puhendanud oma
loomingu néukogude inimeste kangelas-
liku vditluse kujundamisele sotsialistliku
kodumaa 6nne ja vabaduse eest" (vOit-
lust ei saa kujundada, seda v3ib aga
kirjanduses ja kunstis kujutada).

Véaras tdhenduses on kasutatud s6nu
poobel, raevukas, kuju, trikiavaldus,
seisma — seisnema, peale — pérast, sest
— kuna, teisalt jt.
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Esitatust ilmneb, et s6nastuslik kilg
Opikuis on uks ndrgemaid.

Péris vaikides ei saa mddda minna ka
interpunktsioonist. Esineb liial-
damist mdttekriipsude kasutamisega, sa-
geli puudub koma pea- ja korvallause
vahel.

Suuri puudusi esineb lisandi ja selle
kirjavahemarkide kasutamisel. Tavaliselt
asuvad eesti keeles lisandid p6hiséna
ees, kus neid komadega ei eraldata, kuid
IV, 171; ,Sotsialistliku realismi rajajat,
Maksim Gorkit.. .” (koma pole vaja). Kui
lisand esineb pdhisdna jarel, siis eral-
datakse ta komadega (omastavaline Uhe
komaga, kui -lisand ning olevas k&andes
esinev lisand jaetakse komaga eralda-
mata). Erilise réhutamise korral vdib
koma asemel kasutada méttekriipsu. Esi-
neb aga suuri kérvalekaldumisi, néit. 1V,
117; ,,Teose pOhiidee — eesti tdolis-
klassi voitlus (pro voitluse) kodanluse
vastu kommunistliku partei juhtimisel —
annab Madarik edasi..."* (teine mGtte-
kriips pole vajalik) jne.

Peale loetletud puuduste v8ib markida
veel otseselt vigu vdi kusitavusi faktili-

ses osas, mis on vahem keelelist laadi,
nait. 1l, 2 jm.; ,Tartu Riikliku tlikooli
eesti kirjanduse kateeder" pro eesti

Kirjanduse jarahvaluule ka-
teeder; I, 12; ,,Tabamatu ime" pro
,, Tabamata ime", Ill, 121; H. Bal-
zac pro H. de Balzac, I, 7; konel-
dakse Sevtsenkost kui vene autorist, pro
ukraina kirjanik SevtSenko
jne. Monel mééral on jarjekindlusetust
ka autorite nimede ja varjunimede kasu-
tamisel, ndit. Peterson-Sdrgava, Vares-
Barbarus, Anton Tammsaare (ka Anton
Hansen-Tammsaare) jt. Uhtlustamine
oleks ainult kasuks tulnud, eriti
Tammsaare puhul, sest autor on
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meie rahva hulka lainud Anton Han-
sen-Tammsaare nime all. Jaab
muuseas arusaamatuks, miks viimastes
nbukogude korra ajal ilmunud valja-
annetes on jéallegi autori nime moonuta-
tud (Anton Tammsaare).

Peale muu esineb dpikuis arvukalt
triki- ja tehnilisi vigu, nagu 11, 39; ainul
pro ainult, Il, 1BE; E. S66t pro
B. S66t I, 91 puudub Faehlmanni osa
kirjutanud autori nimi jne. jne.

Esitatust ilmneb, et konealuseis Kkir-
jandusdpikuis on mitmesuguseid keele-
lisi puudujaéke. Vigu esineb eriti kokku-
ja lahkukirjutamisel, samuti suure ja
vaikese algustédhe kasutamisel jm. Lau-
sestus on pahatihti niivord saamatu, et
sellest tulenevad sisulised eksimused ning
vasturadkivused. Hairivalt mgjub kaiki
osi labiv jarjekindlusetus. Keeleliselt
kdige ndrgem on 1V, parim aga Il osa.

On tosiselt kahju, et Opilastele kasu-
tamiseks méératud eesti Kkirjanduse aja-
loo dpikus on kokku ligi 500 viga, vastu-
raakivust, komistust VvOi kisitavust
(k&esolevas artiklis on neist esitatud
vaid valik). Selline halvasti redigeeritud
Opik ei tee au Eesti NSV Teaduste
Akadeemia Keele ja Kirjanduse Insti-
tuudile, kus tegeldakse otseselt &ige-
keelsuse probleemidega, kuid ka mitte
Eesti Riiklikule Kirjastusele ja Eesti
NSV Haridusministeeriumile.

Opetajatele ja opilastele hadavajalik
kirjandusdpik on tarvitajate kdes. On
vajalik, et jargmises trukis parandataks
ka keelelised vead. Selleks tuleb 6piku
toimetamisse nii Eesti NSV TA Keele
ja Kirjanduse Instituudi kui ka Eesti
Riikliku Kirjastuse tootajail suhtuda se-
nisest suurema hoolikusega.



UUT PEDAGOOGILIST KIRJANDUST.

Ajakiri ,,HapopHoe o6pasoBaHue'™ nr. 4,
1954,

Juhtkirjas kritiseeritakse teravalt
Oppe-kasvatustod kantseleilis-blirokraat-
likku juhtimisstiili ja ndutakse digusta-
tult paberiuputusele I8putegemist ka ha-
ridusalal. Teadupérast on see kisimus
vaga aktuaalne ka meie vabariigis.

Ajakirja selles numbris jatkub arva-
muste vahetus Uldhariduslike keskkoolide
I8petajate praktiliseks tdoks ettevalmis-
tamise kiisimustes.

Rahvahariduse organisee-
rimise rubriigis kasitletakse esijoones
koolide inspekteerimise olulisi kisimusi.

Seoses valjapaistva ndukogude peda-
googi A. S. Makarenko 15. surma-aasta-
paevaga on toodud kaks kirjutist. Esime-
ses neist peatutakse A. S. Makarenko
pedagoogilistel vaadetel, teises antakse
vastus kusimusele, kuidas tuleb la-
heneda Makarenko véartuslikule peda-
googilisele parandile, kuidas tuleb kasu-
tada tema pedagoogilisi kogemusi. Viima-
timainitud artikkel pakub tosist huvi igale
pedagoogile.

Kirjanduse Opetamise aktuaalseid Kusi-
musi kasitletakse selle rubriigi viimases
kirjutises.

oolielu rubriigis on kaks artiklit.
Esimeses neist tutvustatakse lugejat sel-
lega, kuidas Stalingradi 15. Keskkoolis
korraldatakse Gpilaste kehalist kasvatust.
Teises Kkirjutises kuuleb lugeja Gorki
Linna M. Gorki nim. 36. Keskkooli tub-
list toost.

Kriitika ja bibliograafia osas
antakse kriitiline Glevaade N. Skomoroh-
hovi raamatust ,,Bonpocbl BOCMUTaHWA
K/lacCHOro Konsektusa™ ja tutvustatakse
mitmeid uusi lasteraamatuid.

Ajakirja 18pus on kroonika osa.
Siin antakse Ulevaade; 1) Vene NFSV
Haridusministeeriumi  kolleegiumi koos-
olekust, kus arutleti Molotovi Oblasti Ha-
ridusosakonna t66d, 2) Leningradis toi-
munud  pedagoogilisest konverentsist
viiendate klasside Oppe-kasvatustoo Kusi-
mustes ja 3? Stalingradi oblasti ning
Stalingradi linna 0&petajate teaduslik-
praktilisest konverentsist.

Ajakiri ,HavanbHas wkona™ nr. 4, 1954,

Juhtkiri Kaésitleb 6ppeaasta ldpeta-
misega seotud kisimusi.

A. S. Makarenko 15. surma-aastapéeva
téhistatakse artikliga ,,Andekas néuko-
gude pedagoog ja kirjanik".

Tahtsat ajaloolist sindmust. Ukraina
taastihendamist Venemaaga puhitsetakse
No6ukogudemaal suure tldrahvaliku pidu-
péevana. Kuidas késitleda seda kisimust
IV klassi d&pilastega, selle kohta leiab
lugeja materjali rubriigi ,,Oppe- ja kasva-
tustod™ esimeses artiklis.

Kolmes jargnevas Kirjutises valgusta-
takse Bppematerjali kordamist algklassi-
des neljandal G6ppeveerandil.

Suvevaheajal jatkub t66 uldhariduslike
koolide Oppe-katseaedades. Muidugi eel-
dab see vastavaid tddriistu. Missugused
vdiksid olla need tddriistad algkoolis,
seda kisimust valgustab kdnealuse rub-
riigi viies kirjutis.

Seoses kuulsa vene helikunstniku
M. I. Glinka 150. stuinni-aastapéevaga ké&-
sitletakse kusimust, kuidas tutvustada
tema teoseid algklasside Gpilastele.

Vaieldavate kusimuste all
jatkatakse arvamuste vahetamist korru-
tamise ja jagamise kasitlemise jérjekorra
kohta I ja Il Klassis.

Kriitika ja bibliograafia rub-
riigis antakse arvustav uUlevaade popu-
laarteaduslikest lasteraamatuist, mis ilmu-
sid méddunud aastal mitmete oblastikir-
jastuste véljaandel.

Kroonika rubriigis tutvustatakse lu-
gejat 1953. a. ,,Pedagoogiliste lugemis-
tega".

Ajakirja 16pul antakse konsultatsiooni
jargmistes kisimustes; 1) kuidas kontrol-
lida Oppeaasta Iopul I, 1l ja Il klassi
Opilaste teadmisi ning oskusi vene keeles
ja aritmeetikas; 2) mida kasitleda Il ja
1V Klassi Joonlstamlse tundides neljandal
Oppeveerandil ja 3) kuidas valmistada
toitekuubikuid.
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