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Stivendada t6od pollumajanduse kosimuste
késitlemisel.

No6ukogude Liidu Kommunistliku Partei XIX kongressi direktiivid polutehnUise
Opetuse kohta ja partei Keskkomitee septembri- ja veebruari-martsipleenumi otsused
esitavad tosiseid ndudeid Uldhariduslikule koolile, tldhariduslik kool peab andma
sotsialistlikule pdllumajandusele haritud inimesi, kes armastavad p6&llumajanduslikku
t66d ja on suutelised kiirelt omandama kaasaja eesrindliku agro- ja zootehnika ning
keeruliste pdllumajanduslike masinate kéasitsemise.

Et seda saavutada, peab uldhariduslik kool tutvustama Opilasi bioloogia seadus-
parasustega, mis on aluseks pdllumajanduslikule tootmisele, ja andma Uhtlasi vas-
tavaid praktilisi oskusi ning vilumusi.

Siit on selge, et ndukogude koolis ei saa piirduda péllumajandusliku tootmise alu-
seks olevate bioloogiliste seadusparasuste teoreetilise k&sitlemisega, vaid Opilastele
tuleb Ghtlasi néidata, kuidas neid seadusparasusi rakendatakse pdllumajanduslikus
tootmises. Opilaste teadmised taimede ja loomade elust ning arenemisest peavad
olema tihedalt seotud tdhelepanekute ja praktiliste to6dega pdllumajanduse alal.
Need tahelepanekud ja todkogemused veenavad Opilasi, et v8itlus kdrgete saakide ja
karjamajanduse kdrge produktiivsuse eest on edukas seetbttu, et ndukogude inime-
sed kasutavad vastavaid loodusseadusi labim@eldult ja organiseeritult.

Pdllumajandusliku tootmise késitlemisel on pdhiliseks baasiks hésti organiseeritud
t66 kooli elavnurgas ja Oppe-katseaias. Just siin saavad Opilased esimesi oskusi ja
vilumusi p8llumajandusliku tootmise alal. Siin dpivad nad tundma ja rakendavad
praktikasse koiki @pitavaid pdllumajandusliku tootmise aluseks olevaid bioloogilisi
seaduspérasusi. Kooli héasti korrastatud elavnurk ja 8ppe-katseaed vbimeildavad
muuta bioloogia 6petamise koolis sisukaks, naitlikuks ja veenvaks. Jélgides elusat
loodust kooli &ppe-katseaias, omandavad Opilased mitSuurinliku ja pavlovllku lea-
dRse seadusi ning valmistavad end ette loovaks tegevuseks poéllumajanduse alal.

Sel alal on vabariigi koolidel méningaid saavutusi. Vabariigis on hésti tuntud Ahja,
Mérjamaa, Péarnu 2., Voru |I. jt. keskkoolide ning Kurenurme, Riisipere, Taebla ja
mitmete teiste ?-klassiliste koolide 166 kooli 6ppe-katseaias. Nende koolide Umbrus-
konnas on hasti tuntud nende koolide bioloogiadpetajad-entusiastid, nagu
sm-d Kaldma, Ruven, Edula, Reigo, Vares jt. Nende koolide 8ppe-katseaiad on bioloo-
giliste distsipliinide kasitlemisel otsesteks praktiliste t6dde laboratooriumideks. Sin
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on viljapuu-, kddgivilja- ja marjaaed ning pollukultuuride, dekoratiivtaimede, kol-
lektsioonide jt. osakonnad ning kasvuhoone. Nende koolide dppe-katseaedades on
sisse viidud pdllu-, farmildhedane ja kddgiviljade kilvikord.

Nendes koolides teostavad Opilased praktilisi tdid, katseid ja vaatlusi kooli &ppe-
katseaias sustemaatiliselt kogu aasta véltel, kaasa arvatud suvine Oppetdd vaheaeg.
Seejuures seotakse k&ik todd dppe-katseaias kooli 6ppe- ja kasvatustdd uUlesanne-
tega. Kdigi toode ja vaatluste kohta peetakse hoolega péevikut, kuhu kantakse vaat-
luste ning praktiliste t66de kaik ja tulemused, samuti mérkused selle kohta, mis-
sugustel bioloogilistel seaduspérasustel antud t66 vdi vaatlus p&hineb. Katsetel
ja vaatlustel saadud materjale ja andmeid kasutatakse peaaegu kdikides dppeaine-
tes. Nende koolide dpilased tunnevad endid noorte uurijatena, kes avastavad loo-
duse seaduspdrasusi ja rakendavad neid t66s kooli dppe-katseaias.

Kuid need on vabariigis siiski vaid vahesed eesrindlikud koolid. Enamikus meie
koolides kannatab bioloogiliste distsipliinide kasitlemine ikka veel raamatulikkuse
ja paljasdnalisuse all, olles eraldatud elust, praktikast.

Ei saa Oelda, et vabariigi koolidel puuduksid kooliaiad. Vastupidi, need on pea-
aegu kdikidel koolidel, thtedel suuremad, teistel vdiksemad. Kahjuks on need sage-
dasti ainult kooli aiad, aga mitte dppe-katseaiad. Vihe teostatakse siin
katseid ja vaatlusi (kui neid Uldse teostatakse): sagedasti on osa aeda sdodis vOi
kasutatakse tulundusaiana (mdnikord kooli direktori ja Opetajate kapsa- ja kartuli-
maana). Suvel on sellised ,,0ppe-katseaiad™ armetus olukorras: seal lokkab umbrohi.
Niisuguste koolide, nagu seda on Kose rajooni Tuhala, Otep&d rajooni Jarve, Elva
rajooni Rannu, Véndra rajooni Aesoo ja paljude teiste koolide direktorid ja bioloo-
gia Opetajad on unustanud, missugune suur Ulesanne on tdita kooli Oppe-katseailal
Opilaste kommunistlikul kasvatamisel, nendele politehnilise hariduse andmisel.

Vabariigis on ka selliseid koole, kus 6ppe-katseaed on enam-vahem korras ja kus
bioloogia Gpetaja tootab dpilastega jarjekindlalt. Kuid neis koolides ei ldhtu &pilaste
t66 Oppe-katseaias neist varemini 8pitud bioloogilistest seaduspérasustest, mis on
pdllumajandusliku tootmise aluseks. Seetfttu puudub niisugusel t66l uuriv, teadus-
lik iseloom ja Opilased omandavad siin ainult tehnilist laadi oskusi ja vilumusi. Kui
kisida niisuguse kooli aias todtavalt Gpilaselt, miks ta Uht v0i teist t6ovotet sooritab
nii, aga mitte teisiti, siis j&&b ta ndutult kisija otsa vaatama vdi vastab, et nii kas-
kis Opetaja teha. Niisugused koolid ja bioloogia Opetajad ei kasvata oma opilastest
loodust armastavaid uurijaid, vaid lihtsaid kasitoolisi.

Vahe on sellest, kui dpilane teab, kuidas Uht vdi teist agrotehnilist vdtet sooritia-
takse, ta peab ka teadma, missugusele bioloogilisele seadusele see vdte tugineb. On
oluline, et dppe-katseaias osutataks peamist téhelepanu just nendele kultuuridele,
mida kasvatatakse antud rajoonis.

Samuti tuleb kooli dppe-katseaias tosist tdhelepanu pddrata ndukogude agrotehni-
kas tunnustatud uuendustele, nagu kartuli ruutpesiti mahapanek, taimede ruutpesiti
istutamine jms.

Kui enamikus vabariigi koolides tehakse kill mdningaid katseid ja vaatlusi
botaanika alal, siis zooloogia kohta ei saa seda Oelda. Vaga vahe antakse Opilastele
praktilisi teadmisi koduloomadest, pdllumajanduslikult kasulikest ja kahjulikest lin-
dudest ning putukaist. Koolide elavnurgas (kus see on) puuduvad harilikult loomad
ja Oppe-katseaedade zooloogia osakonnad on taktiliselt tiihjad. Ometi peab zooloogia
kursuse, nagu botaanika kursusegi késitlemine rajanema praktilistele katsetele ja
vaatlustele.

Koik seitsmeklassiliste ja keskkoolide dpilased, eriti maakoolides, peavad tundma
pdllumajanduslike loomade pidamist, nende eest hoolitsemist. Esimesed praktilised
teadmised ja oskused sellelt alalt saadakse juba kooli elavnurgas v8i Oppe-katseaia
zooloogia osakonnas, seejarel Gpilase koduses majapidamises ja 18puks kolhoosi
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vdi sovhoosi karja- ja linnufarmis. On vajalik, et koolil oleks vdike linnukasvatus
(Ghes inkubaatoriga), kuulikule kasvatus ja mdned mesipuud. Las Gpilased tegelevad
rohkem elusolenditega, las hoolitsevad loomade eest koolis, kodus ja kolhoosis.

Ainult Uksikud vabariigi maakoolid, nagu Kose rajooni Kuivajde 7-klassiline Kool
ja mdned teised on teinud arglikke katseid lahema kolhoosi noorloomade eest hoo-
litsemise alal. Siin tuleks meie vabariigi maakoolidel vétta eeskuju Vene NFSV
maakoolidelt, kus koolide Seflust ldhema kolhoosi noorloomade ja kodulindude iile
praktiseeritakse ulatuslikult. Selline noorloomade ja kodulindude eest hoolitsemine
annab dpilastele vastavaid praktilisi teadmisi ja oskusi ning kasvatab neis armastust
pdllumajanduslike loomade vastu.

Meie kolhoosid ja sovhoosid kasutavad kaasaja moodsat tehnikat, mis vabastab
inimese raskest, suurt joukulu ndudvast tdost ning vOimaldab saavutada kdrgeid
Siaake taimekasvatuses ja suurt produktiivsust loomakasvatuses.

Opilasi tuleb tutvustada péllumajanduses kasutatava tehnikaga mitte ainult botaa-
nika ja zooloogia, vald ka fiiusika, keemia, matemaatika ja geograafia tundides.

Pdllumajanduses kasutatavate masinate praktilisel tutvustamisel etendavad suurt
osa tootmisalased ekskursioonid masina-traktorijaamadesse, kolhoosidesse ja sov-
hoosidesse. Masina-traktorijaamades ja sovhoosides tutvunevad G&pilased selliste
komplekssete pd6llumajanduslike masinatega, nagu: traktoriader pdhjakohendajaga,
traktorikultivaator-taimetoitja, traktori-ruutpesiti-kilvimasin, istutusmasin, neljarea-
line ruutpesiti kartulipanija, teraviljakombaln, linakombain, heinasaovedaja-kuhja-
teglja jpt.

Falveperioodil korraldatud ekskursioonidele, kus @pitakse tundma peamiselt masi-
nate ehitust, peab jargnema teistkordne ekskursioon niisuguse] ajal, kui masinad on
rakendatud tegelikku todsse p6llumajanduses, mis vbimaldab tutvuda nende
toédtamisega.

Mbned linnakootid armastavad vdita, et kaasaja pdllumajandusliku tehnika tut-
vustamine 0Opilastele valmistab neile suuri raskusi. Selle vaite kummutab Tartu
4. Keskkooli t66. Talvel korraldas see keskkool Opilastega ekskursioone Tartu linnas
asuvasse mehhanisaatorite kooli, kus tutvuti mitmesuguste pdllumajanduslike masi-
nate ehitusega, kevadisel ekskursioonil ldhemasse p6llumajandisse aga tutvutakse
nende masinate praktilise té6ga pdllul. Pole kahtlust, et see, mida suudab teha Tartu
4. Keskkool, on joukohane ka teistele linnakoolidele.

Kaasaja taimekasvatuse tundmadppimiseks ei piisa mdnest ekskursioonist, vaid
nende kiisimustega tuleb tegelda pidevalt. Opilastele tuleb anda suvevaheajaks
konkreetsed Ulesanded pdllumajandusliku tootmise vaatlemiseks. Vaatluste ja tahele-
panekute kohta tuleb pidada péevikut. Maakoolidel on selle tlesande tditmine kerge,
sest suur osa maakoolide dpilasi todtab suvel pdllumajanduses. Raskem on selle
kisimuse lahendamine linnakoolidel. Siin on tdsine Ulesanne pioneerilaagritel. Pio-
neerilaagri juhtkonnal tuleb juba varakult védlja todtada vastavate vaatluste ja eks-
kursioonide temaatiline plaan, mis kindlustaks laagris viibijaile tutvumise péllumajan-
duslike té6dega mitmesugustel suveperioodidel. Sedasama tuleb mérkida ka linna-
laagrite kohta. Paljud linnakoolide dpiiased sidavad suveks maald sugulaste juurde;
neile tuleb anda Ulesanded Individuaalseteks vaatlusteks.

Ekskursioonid kaasaja moodsasse karja- v6i linnufarmi véimaldavad &pilastel tuf-

w'i*uda loomakasvatuses kasutatava tehnikaga, mis inimtédjéu kokkuhoiu kdrval aitab
tdsta karja produktiivsust. Nii nditeks korraldas Are 7-klassiline Kool (Parnu-
Jaagupi rajoon) 7. klassi Opilastega mitu ekskursiooni Parivere sovhoosi karjafarmi,
kus @pilased tutvusid loomade s6dtmise ja hooldamisega ning selle juures kasutatava
moodsa tehnikaga, nagu: &le-siloldikamismasina, stéddapeenestaja, automaatjoogindu,
elektrillpsimasina jt.

Tutvustades dpilasi kaasaja po6llumajanduses kasutatava tehnikaga, tuleb erilist
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téhelepanu podrata elektri kasutamisele, sest elekter on kdige otstarbekohasem ja
kdige odavam energialUk. Opilasi tuleb tutvustada selle suure td6ga, mis meie maal
tehakse elektrienergia tootmise suurendamiseks kéesoleval viisaastakul; samuti tuleb
Opilastele anda konkreetne llevaade oma rajooni olemasolevatest ja ehitatavatest
elektrijaamadest.

dldhariduslik kool peab kasvatama oma 0&pilastes armastust sotsialistliku pdllu-
majanduse vastu. Eesrindlikud @petajad, nagu Ahja Keskkooli bioloogia Opetaja
Kaldma ja paljud teised, seovad botaanika ja zooloogia kursuse 8ppematerjali tihedalt
pdllumajanduse ees seisvate uUlesannetega. Nad tunnevad hasti oma rajooni kolhoo-
side ja sovhooside pohitlesandeid ning nende saavutusi. Tundides jutustavad nad
elavalt ja huvitavalt eesrindlike kolhooside ja sovhooside saavutustest taime- ja
loomakasvatuse alal, tutvustavad Opilasi p6llumajanduse eesrindlaste ja novaatori-
tega ning organiseerivad nende kohtumisi Opilastega. Nad nditavad oma Opilastele
masina-traktorijaamade Uha kasvavat osa kolhoositootmise juhtimisel ja edasiaren-
damisel.

Kahjuks ei tutvusta kéik vabariigi koolid ja Opetajad oma dpilasi kullaldaselt
sotsialistliku pdllumajanduse Ulesannetega. Nii markis Suure-Jaani rajooni haridus-
osakonna koolide inspektor sm. Jeiimov oma ettekandes rajooni Gpetajate jaanuari-
kuu ndupidamisel, et ,, ... meie koolid ei kasvata Opilastes armastust pdllumajanduse
vastu... Paljudel kooli I6petajatel ei ole isegi ettekujutust, mis on pdllumajandus-
liku artelli pdhikiri, rd&kimata agrotehnika, viljakuse tdstmise teede ja kolhoosi
loomakasvatuse arendamise tundmisest'.

Pole vbimalik kasvatada Opilastes armastust pdllumajanduse vastu, kui kool on
irdunud teda Umbritsevast pdllumajandusest, nagu on seda naiteks Rapla Keskkool.
Sellel keskkoolil puudub elavnurk (on vaid mdned toataimed); vaike kooli dppe-katse-
aed ei vbimalda teostada Oppeprogrammis ndutud Kkatseid ja vaatlusi. Eelmisel
suvel ei antud dpilastele, kes valdavas enamuses on kolhoosnikute lapsed, suvevahe-
ajaks mingisuguseid Ulesandeid vaatlusteks koduaias ega kolhoosis. Ometi on selle
kooli direktor sm. Lokk ja Rapla rajooni haridusosakonna juhataja sm. Miudurikivi
mdlemad bioloogid, kellele oleks pidanud olema pdllumajanduse kisimused stidame-
lahedased.

Juba needki ndited peegeldavad t@siseid puudusi vabariigi koolide 06ppe-kasva-
tustdds uldse ja pbllumajanduse kisimuste késitlemisel eriti, Uheks p8hjuseks on
siin Opetajate puudulikud teadmised kaasaja p6llumajandusest. N&ukogude kooli
bioloogia Opetajal peab olema praktilisi oskusi ja vilumusi tdnapéeva pdlluviljeluse
ning loomakasvatuse alal, fulsika dpetajal — mdningate péllumajanduslike masinate
ja energeetika alal, keemia dpetajal — mulla vietamise ja taime- ning loomakahju-
rite torje alal jne. Teadmised pdllumajandusliku tootmise alalt on vajalikud ka kdigi
teiste ainete Opetajaile, et siduda Opetatavat ainet meid Umbritseva tegelikkusega.
Opetajaile tuleb organiseerida loenguid pdllumajandusliku tootmise kiisimustes, kor-
raldada ekskursioone eesrindlikesse kolhoosidesse, sovhoosidesse, maslna-traktori-
jaamadesse, vditoostustesse jm. Need on kisimused, mis peaksid huvitama ka hari-
dusala tédtajate ametilihinguorganisatsioone.

Eesti NSV Haridusministeeriumil ja Vabariiklikul Opetajate Taiendusinstituudil
tuleb dpetajate suvekursuste kavas ette ndha bioloogia, fulsika ja keemia Opeta
jaile kullalt suur arv tunde praktilisteks td6deks pdllumajandus alal. Hinnatav off
slles méttes Vabariikliku Opetajate Taiendusinstituudi kavatsus korraldada bioloo-
gia Opetajate suvekursused maal, Répinas. See kergendab suuresti kursuste td6d
kursuslaste tutvustamisel tegelike toddega p6llumajandusse

Eesli NSV Haridusministeeriumi ja linnade ning rajoonide haridusosakondade koo-
lide inspektorid kontrollivad ja juhendavad koole veel puudulikult pdllumajandus-
like kisimuste kasitlemisel. Seda téendasid dpetajate jaanuarikuu ndupidamised, kus
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kdikide haridusosakondade juhatajad lugesid pika nimekirja nendest koolidest, kus
puudub elavnurk, kus kooli 8ppe-katseaed on korrastamata, kus botaanika, zooloo-
gia, filisika, keemia ja teiste ainete dpetamine on eraldatud praktilisest elust. Oige-
aegse kontrollimise ja juhendamise korral poleks selliseid puudusi nii hulgaliselt
esinenud.

Vabariigi haridusorganid on jé&nud killmaks paljude koolidele raskusi tekitavate
kusimuste lahendamisel. Kdikide rajoonide haridusosakondadel on teada, milliseid
raskusi on paljudel koolidel mineraalvaetiste saamisel, kuid nad ei astu energilist
samme selle kisimuse lahendamiseks. Vabariigi Haridusministeeriumii on véaga hésti
teada, et kooli Oppe-katseaias todtamiseks ei oie vabariigi koolidel dpilaste eale
kohaseid tdoriistu ja et meie kohalik t6dstus on suuteline neid valmistama, kuld
ometi pole seda kisimust tanini lahendatud.

dldhariduslike koolide 6ppe-kasvatusttd tihe side péllumajandusega peab pdhi-
nema looduse nende seadusparasuste mdistmisel, mida rakendatakse pdllumajandus-
likus tootmises. Selleks tuleb &pilastel koolitundides saadud teoreetilisi teadmisi ja
elavnurgas ning Oppe-katseaias omandatud praktilisi oskusi ja vilumusi laiendada
ning siivendada suvevaheajal, vOttes osa suvistest téddest kolhoosis, sovhoosis v0i
masina-traktorijaama tdéokojas. Senini on Opilaste suvine t86 niihasti koduaias kui ka
kolhoosis ja sovhoosis kulgenud omapead. Opilaste igasugune t66 kolhoosis, sov-
hoosis vbi masina-traktorijaamas peab olema allutatud aga 8ppe-kasvatuslikele ees-
markidele ja toimuma kooli organisatsioonilisel ja pedagoogilisel juhtimisel. Selleks
tuleb koolil juba varakult koos kolhoosi, sovhoosi v8i masina-traktorijaama juhtkon-
naga valida Gpilastele taitmiseks niisuguseid tddllesandeid, mis nGuaksid neilt koolis
omandatud teadmiste rakendamist ja oleksid Uhtlasi dpilastele jéukohased. Ei tohi
lubada dpilaste Ulekoormamist Uiga keeruliste ja nende eale mittevastavate too-
tllesannetega.

Vabariigi dpetajaskonnal tuleb pd&hjalikult siveneda partei Keskkomitee sep-
tembri- ja veebruari-maértsipleenumi otsustesse ning pidada neid silmas pdllumajan-
duse kiisimuste kéasitlemisel, et varustada Opilasi vajalike teadmiste, oskuste ja vilu-
mustega pdllumajandusliku tootmise alal ning kasvatada neis armastust sotsialistliku
pdllumajanduse vastu.
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Pedagoogika kursuse
susteemi ja pedagoogika Opiku
prospekti kisimusest.

Prof. 1. Ogorodnikov.

Pedagoogika on juhtivaid distsipliine, mida kasitletakse pedagoogi-
listes instituutides. NBukogude kooli tulevased &petajad”, keda valmis-
tatakse ette pedagoogilistes instituutides, peavad valdama téaiuslikult
noorsoo kommunistliku kasvatuse ning dpetuse teooriat ja vastavaid
praktilisi oskusi ning vilumusi. Ses suhtes on suur tdhtsus héasti koos-
tatud j)edagoogika Opikul. Kahjuks praegu kasutusel olevad pedagoo-
gika Opikud mitte Uksnes ei vasta paljudele nGuetele, mis neile esita-
takse, vaid reas instituutides puuduvad need 8pikud Uldse. Seepérast
ei saa jatta tervitamata Pedagoogikateaduste Akadeemia teadlaste kol-
lektiivi t66d uue pedagoogika 6piku koostamisel.

Pedagoogika 8piku koostamine on vaga komplitseeritud ja vastutus-
rikas t60. Et autorite kollektiiv tuleks oma t6dga edukalt toime, tuleb
talle anda konkreetset abi niihéasti kriitiliste maéarkuste ja ndOuannete
naol Opiku prospekti kohta kui ka osavotu kaudu 6piku enda arut-
lemisest. Sellega seoses tuleb heaks kiita Pedagoogikateaduste Aka-
deemia Pedagoogika Teooria ja Pedagoogika Ajaloo Instituudi algatus,
kes modddunud aasta juuni I18pul avaldas ajakirjanduses dpiku pros-
pekti ja korraldas pedagoogika kateedrite 6ppejéudude osavotul spet-
siaalse nBupidamise selle arutlemiseks.

Kéesolevas artiklis kavatsetakse puudutada ainult mdéningaid kusi-
musi, irns on seoses pedagoogiliste instituutide pedagoogika kursusega
ja uue Opiku ettevalmistamisega.

Pole mingit kahtlust, et autorite kollektiiv on teinud &ra teatud posi-
tiivse t00 pedagoogika &piku prospekti koostamisel. Pedagoogika kur-
suse mitmete teemade ja probleemide puhul on autoritel Gnnestunud
jagu saada “sotsiologismist ja kirjeldavast kasitlusest ning Ules seada

uusi, pdhimdtteliselt tdhtsaid kommunistliku kasvatuse ja Gpetuse
kisimusi NO6ukogude Liidu Kommimistliku Partei XIX kongressi
otsuste ja J. V. Stalini t66de ,,Marksism ja keeleteaduse kisimused"”
ning ,,Sotsialismi majandusprobleemid NSV Liidus" valgusel, samut#
tunduvalt ulatuslikumalt kajastada koolide praktilisi t66kogemusi
jms. Kuid tervikuna on ©6piku prospektil suuri puudusi, kusjuures
moned teemad nduavad Umbertdotamist.

Peatume allpool Opiku prospekti juhtivatel teemadel.
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Esimeseks nbudeks Opikule on teaduse objekti dige, teadu-
sele vastav defineerimine ja selgitamine.

Kuidas siis Opiku autorid defineerivad pedagoogika kui teaduse
objekti? Nad kirjutavad: ,,Pedagoogika on teadus vérsuvate
pblvkondade kasvatamise seaduspérasustest, selle protsessi eesmargist,
sisust, meetoditest, vahendeist ja organisatsioonilistest vormidest.
NO6ukogude pedagoogika, olles pedagoogika arengu kd&rgeimaks eta-
piks, on teadus laste ja noorsoo kommunistliku kasvatuse seaduspéra-
sustest, mida teostatakse kasvatusasutustes, pioneeri- ja komsomoli-
organisatsioonides ning perekonnas ja mis on peamiseks faktoriks vor-
suvate pdlvkondade igakilgsel arendamisel kommunismi tlesehitamise
tingimustes; ndukogude pedagoogika on teadus selle kasvatusprotsessi
olemusest, eesmaérgist, sisust, meetodeist, vahendeist ja organisatsioo-
nilistest vormidest."

Kusitagu, kas lugejat rahuldab niisugune definitsioon? Meile iidib,
et mitte. Eelkdige torkab silma definitsiooni sdnaderohkus. Puudke
orienteeruda niisugustes teaduslikes mdistetes, nagu on seda seadus-
parasus, olemus, eesmaérk, sisu, meetod, organisatsioonilised vormid ja
vahendid.

ulidpilased esitavad autoritele digusega niisuguse kisimuse: mida
nad mdoistavad kasvatuse olemuse all kdrvuti kasvatuse sisu ja seadus-
parasustega ja missuguseid kasvatusvahendeid peavad nad silmas kor-
vuti kasvatuse meetodite ja organisatsiooniliste vormidega thelt poolt
ja kasvatusasutuste ning organisatsioonidega — teiselt poolt? VVaevalt
suudavad Opiku autorid sellele kusimusele vastata. Pedagoogika
objekti defineerimisel kasutasid autorid kdiki pedagoogilises kirjandu-
ses esinevaid mdoisteid, andmata enesele aru nende mdistete vastasti-
kustest suhetest ja seostest. Selles seisneb pedagoogika 6piku prospek-
tis antud pedagoogika objekti definitsiooni esimene puudus.

Kuid pedagoogika objekti definitsiooni pdhiline puudus ei seisne sel-
les. Peamiseks puuduseks on autorite arvamus, et eksisteerib kaks tea-
dust: Uks neist uurib vBrsuvate pdlvkondade kasvatamise seaduspéra-
susi Uldse, ent teine — kommunistliku kasvatuse seadusparasusi.
Meile ndib, et niisugune vaade pedagoogika objektile on vaar. Pole
olemas kaht teadust, vaid on Uks teadus, mis toob_este niihasti kasva-
tuse uUldised seaduspérasused, mis on omased kd&igile v6i mitmetele
uhiskondlik-majanduslikele formatsioonidele, kui ka kasvatuse spetsii-
filised seaduspérasused, mis on omased ainult Uhele Uhiskondlik-
majanduslikule formatsioonile.

Pidades vbimalikuks kahe pedagoogika olemasolu, segavad seltsi-
mehed nahtavasti dra teaduse mdoiste mitmesuguste kasvatussustee-
mide mdistega. Et kommunistlik kasvatus erineb p&hjalikult kd&igist
eelmistest kasvatussisteemidest ja et tal on oma spetsiifilised jooned
ning seaduspéarasused, selles ei kahtle keegi, kuid see ei anna 6igust
vdita, et on olemas kaks teadust. See ainult kohustab pedagoogikat
igakulgselt esile tooma kdike seda kvalitatiivselt uut ja p6himdtteli-
selt erinevat, mida sisaldab kommrmistlik kasvatus. Nagu pole olemas
kaht poliitilist 6konoomiat, vaid on uks poliitiline 6konoomia, kuhu
kuulub kapitalismieelsete formatsioonide, kapitalismi ja sotsialismi
poliitiline 6konoomia, nii pole olemas ka kaht pedagoogikat. On (ks
Uhine pedagoogika, mis rajaneb dialektilise ja ajaloolise materialismi
kindlale alusele.
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Kas sellest jargneb, et pedagoogika &pikus tuleb kasitleda kasvatuse
arenemist mitmesugustes Uhiskondlikes formatsioonides? Ei jargne.
Ei jargne seepérast, et see ei vasta pedagoogika kursuse Uulesandele,
milleks on Opetajate ettevalmistamine ndukogude koolile. Ei jargne
seepérast, et selle tlesande lahendab teine kursus, mida loetakse peda-
googilistes instituutides, — pedagoogika ajaloo kursus.

Sellest ei jargne ka seda, et pedagoogika teooria kursusse peab jddma
ainult see, mis on loodud pedagoogika teooria ja praktika poolt ndu-
kogude perioodil. NoOukogude pedagoogika on kasvatuse teooria ja
praktika arenemise kdrgeimaks etapiks; ndukogude pedagoogika sisal-
dab kdike seda positiivset ja progressiivset, mis inimkond sel alal on
saavutanud minevikus. Jarelikult ei hdlma n6ukogude pedagoogika
Uksnes seda spetsiifilist ja pohimotteliselt erinevat, mis on iseloomulik
ndukogude perioodile, vaid ka seda uldist, mis on omane kdigile Uhis-
kondlikele formatsioonidele v8i mitmetele neist, kuid pole kaotanud
oma tahtsust ka praegusel ajal.

Pedagoogika objekti defineerimisel on vaja ldhtuda sellest teesist,
et marksistlik pedagoogika uurib kasvatuse tekkimist ja arenemist
uhiskonna kdigil ajaloolistel etappidel, tuues esile niihasti kasvatuse
arenemise uldisi kui ka erilisi seaduspéarasusi, selgitades valja kommu-
nmtliku kasvatuse, hariduse ja Opetuse kui dhiskondliku kasvatuse
k(”)rggima ja pdhimdtteliselt erineva etapi olemuse ning seaduspéra-
sused.

Esitanud pedagoogika definitsiooni ja kasitlenud seda, siirduvad
audtoaid kasvatuse olemuse selgitamisele, mida ei saa aga dnnestunuks
pidada.

Veel rusuvama mulje jatab 6piku prospekti see osa, kus on ette néh-
tud kritiseerida mitmeid kommunistlikule ideoloogiale v&6raid kasva-
tusteooriaid. Kasvatuse olemuse avamisel kavatsevad autorid kritisee-
rida niisuguseid olemasolevaid ja olematuid kasvatusteooriaid, nagu
seda on: normatiivne pedagoogika, ,,vabakasvatus", kasvatus kui stii-
hiline protsess, millele kasvataja ei saa m6ju avaldada, teooria, mis
alahindab kasvatuse mdju, teooria, mis ulehindab kasvatuse mdju jts.

Meile néib, et pedagoogika kursuses ei tule tegelda kdigi nende teoo-
riatega. VOib taielikult piirduda koige levinumate kodanlike teooriate
kritiseerimisega, koondades peamise tahelepanu probleemide sisule.

uldse tuleb mérkida, et kasvatuse olemuse kisimust 8piku esimeses
teemas tuleb tunduvalt lihtsustada, jattes sinna Uksnes selle, mis on
tdepoolest vajalik pedagoogika kui teaduse objekti selgitamiseks.

Teema ,Pedagoogika objekt” viimane paragrahv on puhendatud
~rksistlik-leninlikule kasvatusteadusele ja pedagoogika meetoditele.
Siin kavatsevad autorid kéasitleda niisuguseid kisimusi, nagu seda on
Marxi ja Engelsi poolt tbelise teaduslikkuse sissetoomine kasvatus-
kisimuste uurimisse ja kasitlemisse ning marksistliku kasvatusteaduse’
edasiarendamine Lenini ja Stalini poolt, seejarel pddérduvad autorid
uuesti tagasi kommunistliku kasvatuse osale sotsialistliku thiskonna
arendamisel ja kindlustamisel ning sotsialismilt kommunismile jark-
jargulise tlemineku Ulesannete lahendamisel. Teiste s6nadega O6eldes
kavatsevad autorid késitleda sisuliselt neidsamu kusimusi, mis esine-
sid juba kahes eelmises paragrahvis, ainult selle erinevusega, et esime-
sel juhtumil kdneldakse lihtsalt kommunistliku kasvatuse olemusest,
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aga teisel juhtumil — marksistlik-leninlikust &petusest kommunistliku
kasvatuse olemuse kohta.

Seega nduab meie arvates Opiku prospekti esimene teema poOhja-
likku imbert6otamist.

Selle teema kasitlemise plaan v8iks olla naiteks jargmine:

1. uldmdiste kasvatusest tUhiskondliku néhtusena. Kasvatuse osa ja
funktsioon Uhiskonna arenemises. Kasvatuse s6ltuvus thiskonna are-
nemise ajaloolistest tingimustest. Kasvatuse klassi-iseloom klassithis-
konnas. Uhiskondliku kasvatuse seaduste objektiivne iseloom ja peda-
googika kui teaduse osa kasvatuse objektiivsete seaduste avastamisel.
Kasvatuse vastavus uUhiskondlike suhete iseloomule kasvatuse uldise
seadusena. Selle seaduse arenemise isedrasused uUksikute thiskondlik-
ajalooliste formatsioonide tingimustes.

2. Vorsuva pblvkonna kommunistliku kasvatuse, hariduse ja Ope-
tuse kvalitatiivselt uus ja pdhimotteliselt erinev iseloom. Vd&rsuva
pblvkonna kasvatuse, hariduse ja Gpetuse mdisted, Uhiskondliku kas-
vatuse kaks kulge: thiskonna vajaduste peegeldamine uute inimeste
— kommunismiehitajate — ettevalmistamise alal ja laste arenemise
vanuselised isedrasused. Nende seaduspérasuste Uhtsus ja erinevus.
Pedagoogika kui teadus kasvatuse arenemisest Uhiskonna Uksikuil aja-
loolistel etappidel ja kommunistliku kasvatuse, hariduse ja Opetuse
olemusest ning seaduspéarasustest sotsialistlikus tUhiskonnas.

A No6ukogude pedagoogika kdrgeima ja kvalitatiivselt uue etapina
pedagoogika teooria arengus. Marksistlik-leninlik filosoofia n6ukogude
pedagoogika metodoloogilise alusena. Noorsoo kommunistliku kasva-
tus-, haridus- ja Oppet6d kogemuste uurimine ja uldistamine kui peda-
googika tahtsaim Ulesanne. Pedagoogilise uurimise meetodid: vaatlus,
vestlus Opetajatega, lastevanematega ja Opilastega, dokumentide
uurimine, mis peegeldavad Gppe-kasvatustéd kogemusi, ja pedagoogi-
line eksperiment.

Pedagoogikateaduse alal td6tajate ja dpetajate-praktikute loomingu-
line koost66 ndukogude pedagoogika teooria ja kommunistliku kasva-
tuse praktika eduka edasiarendamise tdhtsaima tingimusena.

4. Pedagoogikateaduste susteem. Pedagoogika koht Uhiskonnatea-
duste stisteemis. Pedagoogika seos psuhholoogia, anatoomia ja. fusio-
loogiaga.

Teemale ,,Pedagoogika objekt” jargneb teema ,,V8rsuva pdlvkoima
kommunistliku kasvatuse eesmark ja ulesanded".

Teema koosneb kolmest osast:

11 Kasvatuse eesmargi ja Ulesannete sdltuvus Uhiskonna arenemise-
seadustest.

21 Kommunistliku kasvatuse pohiline eesmaérk.

31 Kommunistliku kasvatuse pdhilised Ulesanded.

Selle peatuki esimese ja teise osa sisu avamisel on autorid piirdu-
nud peamiselt J. V. Stalin! teose ,,Sotsialismi majandusprobleemid NSV
Liidus" monede teeside Umberjutustamisega. Opiku prospektis réhu-
tatakse, et kapitalistlikes maades méadrab kasvatuse kaasaegse kapita-
lismi p6hiline majandusseadus ja seda majandusseadust kajastav eks-
pluateerivate klasside poliitika, ent kommunismi ehitaval maal mé&éarab
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kasvatuse sotsialismi pdhiline majandusseadus ja seda seadust kajas-
tav kommunistliku partei poliitika. Selles peattkis formuleeritakse
kasvatuse po6hiline seadus sotsialistlikus thiskonnas.

Teema” viimases osas tuuakse esile kommunistliku kasvatuse ules-
anded ndukogude koolis, mille hulka autorid arvavad Opilaste varus-
tamise teadmistega teaduste alustest, dialektilis-materialistliku maa-
ilmavaate kasvatamise, Opilaste tunnetusjdudude ja -vBimete arenda-
mise, Opilaste varustamise teadmistega kaasaja tootmise alustest, kol-
behse, kehalise ja esteetilise kasvatuse jms., korrates seega sisuliselt
neidsamu kusimusi, mis on vBetud 6piku prospekti niisuguste teemade
hulka, nagu on seda ,,Pedagoogika objekt", ,,Haridus ja selle iseéara-
sused ndukogude uldhariduslikus koolis", ,,uldhariduse ja polutehni-
lise dpetuse sisu ndukogude koolis™.

Vaadeldes antud teema esitamist sisuliselt, tuleb eelkdige markida,
et kuigi teema nimetuseks on ,,V&rsuva pdlvkonna kommunistliku kas-
vatuse eesmdrk ja Ulesanded"”, kfnelevad autorid peamiselt kaasaja
kapitalismi ja sotsialismi p6&hilisest majandusseadusest Uhelt poolt ja
vorsuva pdlvkonna kommunistliku kasvatuse sisust teiselt poolt.

Sotsialistliku dhiskonna ja kaasaja kapitalistliku thiskonna kasva-
tuse sisu ja pohilise erinevuse esiletoomisel ldhtuvad autorid digesti
J. V. Stalini pdhjapanevaist juhendeist sotsialismi ja kaasaja kapita-
lismi pdhilise majandusseaduse kohta, kuid nad ei too esile kasvatuse
olemust, kasvatuse eesmarke kapitalismi ja sotsialismi tingimustes.

Tapsustamist nduab ka kommunistliku kasvatuse pohilise seaduse
sBnastus. Autorid sdnastavad selle seaduse jargnevalt: ,Laste ja noor-
soo kehaliste ja vaimsete vbimete igakilgne arendamine, mis on vaja-
lik Uhiskonna Uha kasvavate materiaalsete ja kultuuriliste vajaduste
maksimaalse rahuldamise kindlustamiseks.” Kui valja jatta mitte paris
selge méte Uhiskonna materiaalsete vajaduste rahuldamise kohta, siis
osutub, et kasvatust teostatakse kasvatuse jaoks, sest sotsialistliku
uhiskonna liikmete igakulgse arendamise ja nende kultuursete vaja-
duste rahuldamise vahel pole pdhiméttelist, sisulist vahet.

Kommunistliku kasvatuse pdhilise seaduse formuleering peab hdl-
mama nii kasvatuse eesmarki ja sisu kui ka vahendeid, mille varal
sotsialistlikus Uhiskonnas kasvatust teostatakse. Kasvatuse tldine ees-
mark kajastab Uhiskonna liikumist kommunismile; selleks udldiseks
eesmargiks on pdlvkonna kasvatamine, kes on vdimeline kommunismi
taielikult Gles ehitama. Kasvatuse sisu kajastab neid omadusi, mida
tuleb kasvatada vOrsuvas pdlvkonnas, nagu seda on tema kehaliste ja
vaimsete vOimete igakulgne arendamine; kasvatusvahendeiks on see
riiklike ja Uhiskondlike asutuste ning organisatsioonide siusteem, mis
on rajatud sotsialistlikus Uhiskonnas.

Ka tuleks muuta teema nimetust. Kuivord selle teema puhul on pea-
asjalikult juttu vorsuva pélvkonna igakilgsest arendamisest, siis oleks
digem nimetada seda teemat ,,Opetus vOrsuva po6lvkonna igakulgsest
arendamisest ja kasvatamisest".

ulaloéeldust lahtudes ndib meile, et antud teemat tuleks arendada

jargnevalt:

1. Kommunistliku kasvatuse objektiivne ise-
loo m, mis kajastab Uhiskonna vajadusi uute inimeste — kommunist-
liku Uhiskonna ulesehitajate — ettevalmistamise alal.

202



VOrsuva pdlvkonna kehaliste ja vaimsete vBimete igakiilgne aren-
damine kui kommunistliku kasvatuse p6hiline seadus.

Kommunistliku kasvatuse eesmark ja vahendid. P6lvkonna kasvata-
mine, kes on vdimeline kommunismi taielikult Gles ehitama, kes omab
stustemaatilisi Uldhariduslikke ja polatehnilisi teadmisi, oskusi ning
vilumusi ja kommunistliku maailmavaate ning kommunistliku kolb-
luse aluseid, mis on kommunistliku kasvatuse eesmargiks. Jarjekindel
ning sustemaatiline kasvatamine ja Opetamine ning mitmesuguses
vanuses laste arenemise juhtimine riiklike ja 0Uhiskondlike asutuste
ning organisatsioonide suUsteemis ja ndukogude perekonnas Kkui
kommunistliku kasvatuse vahend.

Kommunistliku kasvatuse tha suurenev tahtsus v6rsuva pdlvkorma
kehaliste ja vaimsete vOimete igakilgsel arendamisel sotsialismilt
kommrmismile dlemineku tingimustes. Kommunistliku kasvatuse
koostisosad.

2. Kehaline kasvatus. Kehaline kasvatus kommunistliku
kasvatuse koostisosana. Eri vanuses laste kehaline arendamine ja kas-
vatamine. Kehalise kasvatuse seos vaimse, kdlbelise ja esteetilise kas-
vatuse ning polutehnilise Gpetusega.

3. Vaimne kasvatus ja haridus. Vaimse kasvatuse koht
ja uUlesanded vérsuva pdlvkonna kommunistliku kasvatuse uldises
ststeemis. Vaimse kasvatuse ja hariduse sisu, milleks on v6rsuva polv-
konna varustamine teaduslike teadmistega, dialektilis-materialistliku
maailmavaate ja kommunistliku teadvuse kasvatamine ning O©pilaste
tunnetusvdimete ja loovate jdudude arendamine.

Vaimse kasvatuse ja hariduse seos uhiskondliku praktikaga ja Opi-
laste tootva téoga.

4. Polutehniline ©petus. Politehniline 6petus pdhilise teena
ning vahendina igakulgselt arenenud kehaliste ja vaimsete vGimetega
pblvkonna kasvatamisel. Marksismi-leninismi rajajad polutehnilisest
Opetusest. J. V. Stalini tees politehnilisest 6petusest kui vajalikust
tingimusest elukutse vabaks valikuks. No6ukogude Liidu Kommunist-
liku Partei XIX kongressi direktiivid polutehnilise Opetuse kohta,
uldharidus ja polutehniline dpetus, nende Uhtsus ja erinevused.

Politehnilise dpetuse sisu ja pohilised vormid ning meetodid: &pi-
laste varustamine teadmistega kaasaja tootmise teaduslikest pdhialus-
test ja neile praktiliste oskuste ning vilumuste andmine kdige lihtsa-
mate tooriistade kasitsemiseks. Praktilised t66d laboratooriumis ja
tookojas ning kooli Bppe-katseaias ja nende osa ning tahtsus Opilas-
tele polutehnilise hariduse andmisel.

Klassivaline t60 ja Opilaste polutehnilise silmaringi laiendamine
komsomoli- ja pioneeriorganisatsioonide t66 kaudu.

Opilaste tootev ja uUhiskondlik t66 politehnilise Gpetuse alal.

5 KoOlbeline kasvatus. Kalbeline kasvatus kommunistliku
kasvatuse koostisosana.

Marksistlik-leninlik dpetus kommunistlikust moraalist kdlbelise kas-
vatuse alusena.

Kolbelise kasvatuse sisu: ndukogude patriotismi ja internatsiona-
lismi kasvatamine, sotsialistliku tédssesuhtumise ja teadliku distsip-
liini kasvatamine, sotsialistliku humanismi ja kollektivismi kasvata-
mine; aususe, Oigluse ja Uhiskondliku aktiivsuse kasvatamine.
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6. Esteetiline kasvatus. Esteetilise kasvatuse koht ja
ulesanded kommunistliku kasvatuse uldises ststeemis. Esteetilise kas-
vatuse kommunistlik suunitlus ja ideelisus.

Esteetilise kasvatuse sisu: esteetiliste vaadete ja kunstimaitse,
kunstialaste oskuste ning vilumuste ja loovate vBimete ning annete
arendamine.

Pedagoogika p6hilisi probleeme on vanuse probleem. V&ib liialda-
mata Oelda, et peda_googikas pole niisugust kisimust, mille lahenda-
mine poleks Uhel voi teisel mééaral seotud laste arenemise seaduspéra-
sustega eri vanuses. Kahjuks on aga laste vanuseliste isedrasuste kusi-
mus pedagoogikas kdige vahem lébi td6tatud. Enamgi, pedagoogika-
teaduse alal to6tajate hulgas pole veel véalja kujunenud Uhtset vaadet
nende kiUsimuste kasitlemise iseloomule pedagoogika kursuses, uhed
arvavad, et pedagoogika kursusse ei tuleks votta spetsiaalset teemat
Opilaste vanuseliste isedrasuste kohta, vaid neid kusimusi tuleb kasit-
leda kogu kursuse ulatuses. Teised, vastupidi, nBuavad tungivalt selle*
teNa sissevOtmist, kasitades seda juhtiva ja maarava teemana.

Opiku prospekti autorid talitasid Gigesti, vottes selle teema 6piku
prospekti eri peatikina. Niisugune teema pole pedagoogika kursuses
yaialik selleks, et kasitleda kdiki kisimusi, mis Opilaste vanuse prob-
leemi hulka kuuluvad, vaid selleks, et anda laste kehalise ja vaimse
arenemise terviklik iseloomustus Uksikute vanusejarkude kaupa.

Kahjuks esineb selle teema sisu esiletoomisel suuri puudusi.

Eelkdige torkab silma sOnastuse standardsus. Vdtkem ses suhtes,
niisugune kisimus, nagu on seda dpetaja ja Opilaste vastastikune suhe
Opetuse ja kasvatuse protsessis. Autorid avavad selle klsimuse sisu
Uksikute” vanuseriihmade suhtes jargmiselt: ,,Opetaja osa noorema
kooliea Opilaste isiksuse kujundamisel”, ,,Opilaste ja Opetajate vahe-
liste suhete isedrasused”, ,,Opetaja osa keskmise kooliea 6pilaste isik-
suse kujundamisel”, ,,Nooruki ja Opetaja vastastikuste suhete iseérasu-
sed , ,,Vanema kooliea Opilaste ja Opetajate vastastikuste suhete ise-
arasused ja nende mdju vanema kooliea Opilaste isiksuse kujunemi-
sele . Samal viisil tuuakse esile ka dpilaste isiksuse muud jooned.

Soovitaksime késitleda seda teemat jargmise plaani kohaselt, kuigi
me ei arva, et see oleks igas suhtes laitmatu vdi et see oleks teadusli-
kult originaalne:

1 Laps kui kasvav ja arenev organism. Laste kehalise ja vaimse
arenemise uhtsus. Marksistlik-leninlik 8petus périvuse ja keskkonna
mojust inimese arenemisele. Keskndarvisisteemi osa laste kehalisel ja
vaimsel yenemisel. Akadeemik I. P. Pavlovi 6petus kdrgemast narvi-
talitlusest. Lapse kasvatamine ja arendamine.

l. P. Pavlovi Gpetus organismi ja keskkonna Uhtsusest, narvisusteemi
ulimast plastilisusest ja narvitalitluse tutpide muudetavusest ning kas-
vatatavusest Selle Opetuse téhtsus seaduspéraste seoste véljaselgita-
misel lapse kasvatamise ning arenemise vahel ja vditluseks reaktsioo-
nihste parivusteooriatega. Kodanlike rassi- ja pedoloogiliste ,teoo-
riate paljastamine, millede jérgi laste kujunemine on tingitud bioloo-
gilmtest ja sotsiaalsetest teguritest, parivusest ja mingist muutumatust
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Kommunistliku kasvatuse juhtiv ja m&arav osa vdrsuva polvkonna
arenemisel.

2. Laste vanuse periodiseerimine ja laste kehalise ning vaimse are-
nemise isearasused uksikuil vanuseastmeil.

Eelkooliealiste laste kehalise ja vaimse arenemise tldine iseloomus-
tus ja selles vanuses laste kasvatamise isedrasused.

Noorema kooliea laste kehalise ja vaimse arenemise isedrasused.

Seitsmeaastaste laste kupsus kooliastumiseks. Noorema kooliea laste
meeleelundite ja meelelise kogemuse arenemine ja isearasused Oppe-
materjali tajumisel selles eas laste poolt. Noorema kooliea laste tahte-
lise tdhelepanu, méalu ja mdtlemise arenemine. Opilaste kdne arene-
mine. Laste liigutus- ja intellektuaalsete vilumuste arenemine. Keha-
liste harjutuste, t60 ja mitut liiki vaimse tegevuse osa laste arenemises.
Laste teadlikkuse arenemine.

Keskmise kooliea laste vanuselised isedrasused. Muutused keskmise
kooliea laste kehalises arenemises. Niinimetatud murdeea uldine ise-
loomustus. Noorukiea ,kriiside” kodanliku teooria kriitika. Keskmise
kooliea laste tahtelise tdhelepanu, loogilise méalu ja abstraktse méotle-
mise arenemine. SGnavara rikastumine, keele grammatika omandamine
ia suulise ning kirjaliku véaljendusoskuse arenemine.

Keskmise kooliea laste loova aktiivsuse, iseseisvuse ja algatus-
vBime arenemine. Keskmise kooliea laste tahte isedrasused.

Vanema kooliea laste kehalise ja vaimse arenemise isearasused.
Vanema kooliea laste loova aktiivsuse ja iseseisvuse arenemine. N&u-
kogude poiste ja tutarlaste moraalne ilme. Kommunistlike vaadete,
veendumuste ja maailmavaate kujunemine, Uhiskondliku tegevuse are-
nemine. Elukutse valik.

3. Kasvatuse juhtiv ja suunav osa laste uldises arenemises. Laste
kehalise ja vaimse arenemise jarkjargulisus ja pidevus Uksikuil
vanuseastmeil. Kooli, komsomoli- ja pioneeriorganisatsiooni osa eri
vanuses laste kommunistlikul kasvatamisel.

Oluliste puuduste all kannatavad 6piku prospekti niisugused osad,
nagu on seda ,,Haridus ja selle isedrasused ndukogude tldhariduslikus
Ilzoo:is" ja ,,Uldhariduse ning poliutehnilise Opetuse sisu ndukogude

oolis".

Nende peatikkide pdhiliseks puuduseks on see, et kummaski neist
kasitletakse sisuliselt neidsamu kisimusi. Kahtlemata ongi raske
kujutleda, et Uhes peatiikis saaks kirjutada hariduse isearasustest, ent
teises peattkis haridusest endast.

Mainitud peattikkide teiseks puuduseks on see, et polutehnilise hari-
duse sisu esiletoomisel piirduvad autorid viidetega marksismi-leni-
nismi klassikute mtteavaldustele, selgitamata neid sisuliselt, toetumata
koolide t66 uldistatud kogemustele ja markimata praktilisi teid koo-
lide edaspidises t66s polutehnilise dpetuse alal.

Kuigi nende ridade kirjutaja ei suhtu kahtlevalt mainitud teemades
kasitletud materjali kvaliteedisse, tuleks autoritele soovitada nende
teemade Uhendamist ja pmlitehnilise hariduse sisu pdhjalikumat esile-
toomist.
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Pedagoogika ulitédhtsaid osasid on didaktika. Kdigis pedagoogika
programmides pedagoogilistele ja Opetajate instituutidele ning kdigis
pedagoogika Opikuis kasitletakse didaktikat pedagoogika eri osana.
Opiku prospekti autorid on loobunud didaktika esitamisest pedagoo-
gika eri osana ja on arvanud vastavad teemad pedagoogika muude
teemade hulka. Meile néib, et loobumine pedagoogika kursuse tradit-
sioonilisest Ulesehitusest pole millegagi &igustatud.

Kuidas siis selgitatakse didaktika kusimusi sisuliselt? KuivGrd &ppe-
too sisu kasitlesime eespool, peatume nitd kahel teisel teemal: ,,Oppe-
protsess” ja ,,Oppetd0 organisatsioonilised vormid™.

Teemasse ,,Oppeprotsess” on autorid arvanud kdik need kisimu-
sed, mida kehtivates pedagoogika programmides kasitletakse niisugus-
tes teemades, nagu on seda ,,Ndukogude didaktika alused”, ,,Didaktika
printsiibid” ja ,,Oppemeetodid”, mille tulemusena saadi didaktika ase-
mel lehttainast pirukas, nagu Utles Uks Opiku prospekti Kkritiseerija.

Teemat arendatakse jargmise plaani alusel:

1. Oppetdd pohilise teena Gpilaste varustamisel teaduslike teadmiste
ja oskustega, Opilaste vaadete ja veendumuste kujundamisel ning &pi-
laste tunnetusjdudude ja vbimete arendamisel.

2. Teadmiste omandamine Opilaste poolt marksistlik-leninliku tunne-
tusteooria valgusel.

3. Oppeprotsessi analiilis pohiliste lulide jargi Opetaja ja Opilaste
t60s.

4. Opilaste tunnetusjdudude arendamine dppeprotsessis.

5. Op_ilaste kollektiivse ja individuaalse &ppet6d seostamine dppe-
protsessis.

Juba pdgusa pilgu heitmine teema sisu esiletoomise plaanile pdhjus-
tab lugejais mitmeid arusaamatusi: esiteks, miks autorid alustavad
Oppeprotsessi kasitlemist teadmiste omandamisest &pilaste poolt, kuna
tdepoolest algab see protsess uue Oppematerjali esitamisest Opetaja
poolt ja selle tajumisest dpilaste poolt; teiseks, miks autorid lahutasid
teadmiste omandamise protsessi Opilaste tunnetusjbudude ja vOimete
arendamisest, kuna siin on sisuliselt juttu the ja sama néhtuse kahest
kuljest ja kui pealegi autorid ise r6hutavad seda motet korduvalt; kol-
mandaks, miks autorid arvavad, et marksistlik-leninlik tunnetusteooria
nn metodoloogiliseks aluseks ainult teadmiste omandamisele &pilaste
poolt, aga mitte dppeprotsessile tervikuna.

Nagu ndhtub teema kasitlemise plaanist ja Opiku prospekti tekstist,
putdsid autorid Oppeprotsessi sisu esile tuua koos Oppemeetoditega,
millele vastavalt arvasid nad uksikud &ppemeetodid kord &ppeprot-
sessi Uhe, kord teise astme juurde. Nii nditeks on teadmiste omanda-
mise juurde arvatud niisugused meetodid, nagu on seda Opetaja jutus-
tus, vestlus, loeng ja demonstratsioon; sinna, kus kdneldakse teadmiste
rakendamisest praktikasse, on arvatud laboratoorsed ja praktilised
t60d. On iseendast arusaadav, et sellest ei tulnud midagi véalja, sest
Oppemeetodid ei teeninda &ppeprotsessi Uksikuid ldlisid, vaid ' seda
protsessi tervikuna. Laboratoorsed t66d vdivad thtviisi teenindada nii-
hasti teadmiste omandamise kui ka nende kinnistamise ja kontrolli-
mise eesmaérki. Sedasama vdib 6elda ka teiste ppemeetodite kohta.

Oppeprotsessi analtids on esitatud huvitavalt ja real juhtumeil origi-
naalselt ning uutviisi. Siin, 6ppeprotsessi sisu avamisel, astuvad auto-
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rid teatud sammu edasi. Kuid ka selles osas ei ole dpiku prospekt puu-
dusteta. Méargime allpool méned neist.

Autorid talitavad taiesti Oigesti, ké&sitledes teadmiste omandamist
Opilaste poolt marksistlik-leninliku tunnetusteooria valgusel ja osuta-
des Opilaste taju, abstraktse mdtlemise ja praktika osale, kuid nad
taganevad ise neist teesidest ja teostavad dppeprotsessi analtisi selle
pohiliste astmete jargi teistviisi.

Pdhjendamatult arvavad autorid Sppeprotsessi hulgast valja tema
niisuguse astme, nagu on seda Opitava materjali labimd&tlemine &pi-
laste poolt, piirdudes mdnede osutustega sellele kiisimusele paragrah-
vis, mis on puhendatud teadmiste esitamisele O&petaja poolt. Tosi,
autorid peatuvad neil kisimustel jdrgmises paragrahvis, mis on puhen-
datud Opilaste tunnetus]éudude arendamisele Sppeprotsessis, kuid see
ei saa Oigustada kdnealuse astme véljajatmist tldisest 6ppeprotsessist.

Eriti on vaja peatuda didaktika printsiipidel.

Kaks aastat tagasi ajakirja ,,Sovetskaja Pedagogika” poolt korral-
datud diskussioon didaktika printsiipide kisimuses nditas, et pedagoo-
gikateaduse alal to6tajate hulgas esineb vaga vastuoksuslikke vaateid
sellele kusimusele, alates praegustes pedagoogika Opikutes moénede
tavaks saanud printsiipide eitamisega ja lIOpetades rea marksistlik-
leninliku filosoofia pBhiteeside arvamisega didaktika printsiipide hulka.
Vaadeldava Opiku prospekti autorid ei ole vdtnud Opikusse eri pea-
tukki didaktika printsiipide kohta, piirdudes mdnede printsiipide mee-
nutamisega seoses teadmiste omandamise protsessi anallisimisega
marksistlik-leninliku tunnetusteooria valgusel.

Kas autorid talitasid Oigesti, arvates didaktika printsiibid ainult
teadmiste omandamise protsessi hulka? Meile ndib, et mitte, ja eel-
kdige seepérast, et teadmiste omandamine Opilaste poolt on ainult
Oppepr~sessi Uheks kiljeks, kuna aga didaktika printsiibid kajasta-
vad 8pj~protsessi tervikuna, mis hélmab niihasti 6petaja kui ka Opi-
laste tegevust. Taandades didaktika printsiibid Opilaste tegevuse print-
siipidele &ppeprotsessis, eraldasid autorid sellega teadmiste omanda-
mise protsessi tema eesmargist ja sisust.

Meile néib, et didaktika printsiibid tuleb jatta pedagoogika dpikusse
ja neid tuleb késitleda eri peatiikis parast 6ppeprotsessi sisu ja seadus-
narasuste esiletoomist.

Koike didaktika kohta Oeldut kokku voéttes tuleks soovitada Gpiku
autoritele ja teistele seltsimeestele, kes tegelevad pedagoogika teooria
sisu ja sUsteemi kisimustega, jagada teema ,,Oppeprotsess” kolmeks
iseseisvaks teemaks: ,,Opetus Gppeprotsessist”, ,,Didaktika printsiibid"
ja ,,Oppemeetodid”.

Mis puutub teema ,,Opetus Sppeprotsessist” sisusse, siis vdiks soo-
vitada selle sisu esile tuua jargmiselt:

1. Oppetdo kui koolis toimuv noorpdlve kehaliste ja vaimsete vOoi-
mete igakulgse arendamise sihipéarane ja organiseeritud protsess. Oppe-
protsessi kaks kulge: Opilaste varustamine sustemaatiliste teaduslike
teadmiste, oskuste ja vilumustega, kommunistliku teadvuse ning Kkai-
tumise kasvatamine ja Oppet6¢ kui nende omaduste omandamine Opi-
laste poolt. Oppetdd kui juhtimine Gpetaja poolt ja Gppetdd kui laste
tunnetustegevus. Oppet66 nende kulgede Uhtsus ja spetsiifilised ise-
arasused.

2. Opilaste varustamine sistemaatiliste teaduslike teadmiste, oskuste
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ia vilumustega kooli 6ppet6d alusena. NOukogude koolis teostatava
Oppetdd sisu teaduslik iseloom.

Oppet6d kommunistliku kasvatust6d p6hilise vahendina. Kasvatava
Oppetdd olemus. Kommunistliku maailmavaate ja kommunistliku kolb-
luse kasvatamine Bppet6os. Opllaste loova aktiivsuse ja iseseisvuse
arendamine Gppeprotsessis. Teooria ja praktika tUhtsus kooli dppetdos.
Oppettd seos opilaste iihiskondliku praktikaga kommunistliku kasva-
tustod meetodina.

3. Oppetdd Bpilaste tunnetusprotsessina. Marksistlik-leninlik tunne-
tusteooria ja &pilaste tunnetusprotsess Oppetdds. J. V. Stalini &petus
keele ja mdtlemise osast ning dppeprotsess. I. P. Pavlovi &petus ini-
mese tunnetustegevusest. Esimese ja teise signaalsisteemi osa &pi-
laste tunnetustegevuses.

4. Opilaste tunnetusprotsessi p&hilised astmed Bppetdos.

Oppematerjali tajumine dpilaste poolt. Kéasitletavate nahtuste ja ese-
mete otsese ning kaudse tajumise isedarasused. Sona ja naitlikkuse osa
tajumisel. Opilaste ettevalmistamine tajumiseks. Seoste loomine uue
aine ja varemini kasitletud dppematerjali vahel.

Oppematerjall lAbimdtlemine dpilaste poolt. Oppematerjall talju-
mine dpilaste poolt ja teaduslike mdistete kujunemine. Opilaste mdtte-
tegevuse juhtimine OGpetaja poolt.

Teadmiste, oskuste ja vilumuste kinnistamine. Teadmiste, oskuste ja
vilumuste kinnistamine eduka 8ppetdd pbhilise tingimusena. Oppe-
materjali selge ja teadliku tajumise tdhtsus esmasel Kkinnistamisel.
Tajumise ja arusaamise Oigsuse kontrollimine omandamise pusivuse
seisukohalt. Oppematerjali kordamine klassis ja kodus. Opilaste loova
aktiivsuse ja iseseisvuse arendamine teadmiste kordamisel ja kinnis-
tamisel.

Oskuste ja vilumuste kinnistamise isearasused &ppetdds. Oskuste ja
vilumuste labim6&tlemine ja harjutamine nende omandamiseks.
I. P. Pavlovi Opetus dunaamilisest stereotlubist ja Opilaste poolt
oskuste ning vilumuste omandamine. Oskuste ja vilumuste Kkinnista-
mise jarjekindlus ning suUstemaatilisus.

Omandatud teadmiste kontrollimine ja nende rakendamine prakti-
kas. Omandatud teadmiste, oskuste ja vilumuste kontrollimine ja selle
tahtsus kooli Bppetdd kvaliteedi tdstmisel. Omandatud teadmiste,
oskuste ja vilumuste kasutamine Opilaste praktilises t66s laboratoo-
riumis, téokojas ja kooli Sppe-katseaias. Opilaste Uhiskondliku t66 osa
teadmiste, oskuste ja vilumuste kontrollimisel ning kasutamisel.

Mdned markused teema ,Oppetdd organisatsioonilised vormid"
kohta. Tervikuna ei p6hjusta see teema pohilisi vastuvditeid. Kuid
Opiku prospekti 16plikul véljatootamisel tuleks arvesse votta jargmist:

esiteks, on vaja anda 6ppetunni kui koolis teostatava 6ppetdd pohi-
lise organisatsioonilise vormi mdiste ja esile tuua po6hilised nduded
Oppetunni kohta, piirdumata viidetega parimate Opetajate t60koge-
mustele:

teiseks, tuleb pdhjalikumalt esile tuua 8ppetunni kasvatuslik olemus;

kolmandaks, tuleks eriti vaadelda laboratoorseid tdid &ppetunni tei-
sendina.

Oppetundide iiksikute tiilpide struktuuri ja metoodika kéasitlemisel
tuldek_zI tunduvalt téaielikumalt pidada silmas polutehitlise Gpetuse Ules-
andeid.
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Pedagoogika ulitdhtsaks osaks on kd&lbeline kasvatus. Kahjuks on
pedagoogikas eri vanuses Opilaste kdlbelise kasvatuse metoodika kusi-
mused véaga ndrgalt labi tootatud. Kdlbelise kasvatuse kisimustes on

rikkalik kogemuslik materjal, on avaldatud rida
toid ja uksikuid artikleid, kuid peale harvade erandite kannavad kdik
need t66d komrnunistliku kdlbluse populariseerimise ja koolide ning
komsomoli- ja pioneeriorganisatsioonide *t66 praktiliste kogemuste Kir-
jeldamise iseloomu. Teoreetilisi tdid, kus tldistutaks koolide kogemusi,
on véaga vahe. Koik see ei saanud jatta mdju avaldamata ka pedagoo-
gika Opiku prospekti koostamisele.

Kommunistliku kdlbluse Ulesannete ja sisu esiletoomisel lahtusid
Opiku prospekti autorid partei XI1X kongressi otsustest ja J. V. Stalini
toost ,,Sotsialismi majandusprobleemid NSVLiidus",v8tsid arvesse t00-
kogemusi ja neid teaduslikke uurimusi, mis sel alal viimaseil aastail
on teostatud. Kdige selle juures kannatab &piku prospekt rea oluliste
puuduste all, mille hulka tuleksid arvata esmajoones jargmised;

1. Opiku prospekt on ules ehitatud kirjeldavalt. Prospektis konel-
dakse rohkem sellest, mida on vaja kasvatada, naitamata kasvatus-
suisteemi ja kasvatusprotsessi ennast.

2. Opiku prospekt on kirjutatud lahus dpilaste vanuselistest iseéra-
sustest. Ta suunab Opiku koostamist koolile tldse. T&si, 6piku pros-
pekti autorid teevad selles kisimuses vastavaid reservatsioone. Nii
naiteks kirjutavad autorid parast kdlbelise kasvatuse sisu esiletoo-
mist: ,,kBlbelise kasvatuse sisu on vaja konkretiseerida vastavalt 6pi-
laste vanusele ja konkreetsetele to6tingimustele Opilaste antud koos-
seisuga”. Kuid taolised reservatsioonid ei muuda asja olemust.

3. Kohati, nagu naiteks teema ,,NOoukogude koolis teostatava ko&lbe-
lise kasvatuse sisu ja meetodid" puhul, kannatab 8piku prospekt sis-
teemituse all.

Meile ndib, et teemat ,,Ndukogude koolis teostatava kdlbelise kas-
vatuse sisu ja meetodid” tuleks arendada jargmise plaani kohaselt:®

1. Kommunistlik moraal vdrsuva pdlvkonna kdlbelise kasvatuse
alusena. Noorema, keskmise ja vanema kooliea Opilastes kdlbeliste
vaadete ja veendumuste ning kdlbelise kaitumise vilumuste kasvata-
mine. Aususe, Oigluse ja avameelsuse kasvatamine.

Opilaste tahte ja iseloomu kasvatamine. I. P. Pavlovi dpetus narvi-
talitluse tuupidest, nende pusivusest ja muudetavusest tahte ja ise-
loomu kasvatamise loodusteadusliku alusena. Laste Opetamine oma
kaitumist teadlikult juhtima. Kéolbelise kditumise vilumuste ja harju-
muste kasvatamine. Laste kaitumise tuupilised jooned, laste indivi-
duaalsed isedrasused ja nende arvestamine kasvatustoos.

2. Kommunistliku kasvatustd66 pohiprintsiibid. Kasvatustdé kommu-
nistlik suunitlus ja ideelisus; koolis, perekonnas ja kommunistlikes
lasteorganisatsioonides tehtava kasvatust6d kooskdla. Toetumine &pi-
laste teadlikkusele ja aktiivsusele; kasvatamine veenmise, Opilase isik-
suse austamise ja tema kaitumisele esitatava ndudlikkuse kaudu, toe-
tumine lapses leiduvatele positiivsetele omadustele ja eitavatest oma-
dustest jagusaamine, pidurdamine ja sundimine. Kasvatamine Opilas-
kollektiivis ja kollektiivi kaudu. Opetaja-kasvataja juhtiv osa ja tema

' Selle teema kasitlemise plaani aluseks on prof. P. Simbirevi poolt pedagoogiliste
instituutide jaoks koostatud pedagoogika programmi projekt. Autori markus.
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autoriteet kasvatustoos, kusjuures ta toetub Opilaskollektiivi isetege-
vusele ja Opilaste algatusele ning aktiivsusele. Opilaste individuaal-
sete ja vanuseliste isedrasuste arvestamine kommunistliku kasvatus-
t606 sisu, organisatsiooni ja metoodika puhul.

Haridus- ja dppetd6d pohilise vahendina vOrsuva pdlvkonna kasvata-
misel. Vajadus teha sustemaatilist kasvatust6dd koolis valjaspool
Oppetunde, komsomoli- ja pioneeriorganisatsioonide t66s, ent samuti
perekonnas.

3. Kommunistliku kasvatust66 meetodid.

11 Kolbelise sisuga vestlus. Nende vestluste sisu ja metoodika noo-
rema ja keskmise kooliea 6pilaste puhul.

21 Ettekanded, vaidlused ja loengud moraalialastel ja muudel tee-
madel keskkooli vanemais klassides. Nende vaidluste metoodika ja
sisu ning nende juhtimine dpetaja poolt.

31 Kasvatajate ja lastevanemate eeskuju &pilaste kommunistlikul
kasvatamisel. Eeskuju osa t66s noorema, keskmise ja vanema kooliea
Opilastega. Eitavate eeskujude mdjust jagusaamine.

41 Reziim Opilaste elus ja kaitumises koolis ning kodus ja selle taht-
sus kommunistlikus kasvatust6ds. Kasvataja jarjekindlus ja néudlik-
kus Opilaste elu ja kaditumise reziimist kinnipidamise suhtes. Kommu-
nistliku kditumise Gpetamine ja harjutamine &pilastele eesmérgil luua
neis vastavaid vilumusi ning harjumusi.

51 dUhiskondlik t66 ja tootmist66, nende téhtsus Opilaste Uhiskond-
liku aktlvsuse ja isetegevuse kasvatamisel kollektiivis, kohuse- ja
vastutustunde kasvatamisel kollektiivi ees ja vastavate oskuste, vilu-
muste ning harjumuste loomisel.

61 Kiitus ja ergutus kommunistliku kasvatust66 meetoditena, nende
kasutamise isedrasused t60s noorema, keskmise ja vanema kooliea 6pi-
lastega. Nende meetodite t6husa mdju tingimused.

71 Laitus ja karistus kommunistliku kasvatustoé meetodeina, nende
moju kesknarvisusteemile (pidurdamine) ja dpilaste kditumisele. Nende
meetodite tBhusa kasutamise tingimused. Isedrasused karistuste kasu-
tamisel noorema, keskmise ja vanema kooliea Opilaste suhtes.

Me peatusime ainult 6piku prospekti pohilistel osadel ja teemadel,
pidades silmas, et meie poolt tehtud méarkused kaivad thel vbi teisel
maaral ka Opiku prospekti muude teemade kohta.

Tehes markusi 6piku prospekti kohta oli meie eesmargiks osutada
abi niihasti autorite kollektiivile, kes tootab Opiku koostamisel, kui
ka seltsimeestele, kes loevad seda kursust pedagoogilistes insti-
tuutides.
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Jaan Adamson eesti rahvahariduse
eest vOitlejana.

(27. apr. k. a. md6odub 75 aastat J. Adamsoni sirmast.) ?

K. LAIGNA,
ajalooteaduste kandidaat.

Eesti nBukogude ajaloolased ja kirjandusloolased on viimaste aas-
tate jooksul vélja selgitanud ja esile tdstnud markimisvaarse osa meie
progressiivsest kultuuriparandist. Kusimused, mis on seoses C. R. Ja-
kobsoni ja M. Veske, eriti aga Fr. R. Kreutzwaldi elu ning tegevu-
sega, on esmakordselt asetatud &igesse valgusesse, olles vabastatud
sellest valede ja voltsingute loorist, millesse neid massisid kodanlikud
sulertiitlid. Seejuures ei ole aga vajalikku valgust langenud veel koi-
gile oma aja progressiivsetele kultuuritegelastele. Selliste progressiiv-
sete kultuuritegelaste hulka, kes ei ole seni leidnud vajalikku téhele-
panu ning kellega seoses kodanlikud voéltsingud ei ole seni veel purus-
tatud, kuulub ka Jaan Adamson.

Kodanlikud ajaloovdltsijad putdsid Adamsoni kujutada vaikse,
tasase ja mdisnikesdbraliku mehena, putdsid teda seostada tagurlik-
klerikaalse vooluga eesti rahvuslikus liikumises, mille tahtsaimaiks
esindajaiks olid J. Hurt ja J. W. Jannsen. H. Kruus puudis J. Adamsoni
vaateid samastada eesti soost mdisniku H. Wiuhnerii omadega, kuna
aga tegelikult olid nad sageli otse vastupidised, Uhtlasi puddis Kruus
kujutada Adamsoni Kreutzwaldi vaenlasena, kuna nad aga tegelikult
vOitlesid Uhiselt eesti demokraatliku rahvusliku kultuuri eest, hindava
suhtumise eest rahvaloomingusse, vana kirjaviisi vastu, mdisnike privi-
leegide ja pastorite poolt levitatava vaimupimeduse vastu.

Kéesolev artikkel putab luhidalt vastata kisimusele, milline oli siis
Jaan Adamsoni tbeline osa eesti kultuuriloos.

Jaan Adamson sundis 24. oktoobril (vana kalendri jargi) 1824. a.
Viljandi maakonnas Vastsem@isa vallas Uuetoa talu saunamehe pojana.
Adamsoni kimnendal eluaastal suri isa. Ema koos poja ja tutrega sat-
tusid &armiselt raskesse majanduslikku olukorda. Noorusaastail, isegi
juba isa eluajal, tuli Adamsonil sageli taluda nélga. Varasest lapseeast
peale pidi ta kaasa aitama perekonnale leivapalukese muretsemisel.
Kui Adamson oli kilakooli 1&petanud, 6nnestus emal suurte joupingu-
tustega panna teadmishimuline poeg aastaks Suure-Jaani kihelkonna-

"H. Wuhner (1836—1911) — eesti rahvusliku _liikumise tagurlik-klerikaalse
suuna tegelane, omandas a. 1878 Keeri mdisa N&o kihelkonnas.
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kooli dppima. Seejarel algavad toOaastad talu-, kostri Ja mdisasula-
sena. Kdoigile raskustele vaatamata &nnestus aga Adamsonil siiski jat-
kata hariduse omandamist. Oppimistahe oli pdhjuseks, miks Adamson
kauples end sulaseks Suure-Jaani kdstri juurde. Tema esimene bio-
graaf J. Kunder” jutustab, et Adamson ,,ei ndudnud palgaks muud, kui
natuke riiet, s6ok ja korter. Rahapalga asemel palus ta endale kooli-
Opetust ja raamatuid™. Aastaks 1850 olid ta oskused nii kaugele edene-
nud, et ta vdis sooritada eksami kilakoolmeistri ametisse astumiseks.
Samal aastal Adamson abiellus ning asus tddle Morna valla koolmeist-
rina. Sealt lahkus ta aga juba 1852. a. ning siirdus naud Holstresse Pul-
leritsu koolmeistriks. Sellel kohal todtas Adamson krmi oma sur-
mani 15. (27.) aprillil 1879. a. Pulleritsu koolmeistrina vottiski ta osa
kobigist tdhtsamaist eesti rahvusliku liikumise demokraatliku suuna
Uritustest.

Millised olid siis Uhiskondlikud olud Eestis XIX sajandi kolmandal
veerandil, millesse p6hiliselt langeb Adamson! tegevusaeg? Vastus sel-
lele kisimusele maarab kdigi tolleaegsete progressiivsete Uhiskonna-
tegelaste, seega ka Adamson! taotlused ja vditlusilesanded, maarab
eesti rahvusliku liikumise isedrasused ja olemuse sel ajajargul.

XIX sajandi kolmas veerand tdhistab kapitalistlike suhete v&idule-
paasu Eestis. Talurahva ,,vabastamine"” périsorjusest oli toimunud kull
juba 1816. a. ja 1819. a. seadustega. Need seadused ei vapustanud aga
veel feodaalset maaomandit kui feodalismi po6hialust. Talupoja eks-
pluateerimine mdisniku poolt toimus ka parast neid seadusi eelkdige
teorendi vormis. Siiski soodustasid need seadused mdningal mééaral
tootlike jdudude arenemist.

Talurahva vBimas klassivditlus sundis m@isnikeklassi uutele moéon-
dustele arenevate kapitalistlike suhete kasuks. Need valjendusid
1849. a. ja 1856. a. talurahvaseadustes, mis soodustasid raharendi ja
talude péariseks ostmise arenemist. Kui 1851/52. a. oli Liivimaa taludest
pariseks muudud vaid 0,07®/o ja raharendil 13,88%, siis 1867/68. aastaks
olid need arvud juba vastavalt 14,26 ja 80,71.® Niisugused arenemis-
nahtused véaljendavad kullalt kiireid muudatusi thiskondlikes suhetes
Eestis XIX sajandi kolmandal veerandil. Murti mdisnike monopol maa-
omandi alal. Samal ajal intensiivistus ka t60stuse arenemine. Eesti t60s-
tuse gigandina rajati 1857. a. Kreenholmi manufaktuur.

Kapitalistlike suhete arenemine ei kaota aga to6tava elanikkonna
viletsust. Ekspluatatsioonile, mida teostas md&isnik, lisandus jarjest suu-
remal madaral tb6otava talurahva kurnamine eesti tdusva kulakluse
poolt. Kahekordse kurnamise eest maalt lirma pd&genenud talupojad
sattusid siin todlistena kapitalistliku ettevdtja pihtide vahele. To6tav
elanikkond kannatas niihasti uute, kapitalistlike suhete t6ttu kui ka
nende suhete mittekillaldase arenemise, s. t. arvukate feodaalsete
igandite t6ttu, mis lasusid rénga koormana talurahva ja linnakehvistu
Olgadel.

?\/Iasendava kujutuse eesti talupoegade enamiku elust neil aasta-
kinmeil andis eesti valgustaja maalikunstnik prof. J. Kdler. ,,Mida
lahemalt ma vaatlesin talupoegade olukorda,” Kirjutas Koler, ,seda

2 J. Kun der, Jaan Adamson, Eesti Aleksandrikooli alustaja, ,,Valgus”, 1884,

nrd 51 55, 57—60.
FOHr-LLITUAAMHE, O CenbcKOM 6bITe NIMMNAHACKAX KPecTbsH, CUb.

1868, ctp. 9.
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enam. tugevnes minus stigav kaastunne, mis haaras minu hinge, sest
tegelikkus uletas kdik, mida vdis luua kdige ohjeldamatum fantaasia."*

Sellise olukorra tdhtsaimaks pdhjuseks oli balti parunite jatkuv voi-
mutsemine, olid arvukad parisorjuse igandid. Nende vastu pidigi poor-
duma eesti talurahva voitluse teravik. Nende vastu astusid vOitlusse
ka eesti valgustajad, kelle kohta kehtib tdiel maaral Lenini poolt vene
valgustajate kohta mérgitud asjaolu, et sel ajal, , . . . kui Kkirjutasid meie
40. kuni 60. aastate valgustajad, piirdusid k&ik Uhiskondlikud kusi-
mused vditlusega parisorjuse ja selle jddnuste vastu.""

VOideldes parisorjuse ja selle jddnuste vastu ei suutnud aga eesti
valgustajad naha revolutsioonilise vditlustee vajalikkust. Nad arvasid,
et peamine on hariduse edendamine, hariduse levitamine ja et selle
kaudu avanebki vBimalus &ngistavate olude havitamiseks. See oli mui-
dugi eksiarvamus, kuid eesti valgustajate v8itlus hariduse leviku eest,
emakeelse hariduse eest omab sellele vaatamata suurt progressiivset
tahtsust. Jaan Adamson kuulus rahvahariduse ja emakeelse kooli eest
voitlejate esiridadesse.

Milline oli siis koolide olukord Eestis XIX sajandi 60-ndaiks aastaiks?
Kui rahvahariduse olukord sajandi esimesel poolel oli enam kui halet-
susvaarne, siis kasitletavaks ajaks oli vdahemalt Liivimaa kubermangus
moningat edu saavutatud. Sellest kdneleb asjaolu, et &pilaste suhtarv
elanike Uldarvust tdusis siin 1856. a. 4,62®/o-le, kuna see Eestimaa
kubermangus oli samal ajal vaid 0,56%.®

Kui vilets tolleaegne algharidus oligi, seda teostati vahemalt ema-
keeles. lgasuguse véhegi kérgema hariduse omandamine (kuivord see
eesti talupoja lastele nende majandusliku kehvuse t6ttu oli Gldse kéatte-
saadav) vois aga toimuda ainult saksa dppekeelega koolides. Tolle-
aegsetes oludes pdhjustas saksakeelne kool sageli ka eestlaste umber-
rahvustamist. Seega Kisti tihti eesti rahva hulgast ara tema k&ige hari-
tumad esindajad. Just sellest ldhtus J. Adamson, kui ta alustas vditlust
emakeelse keskhariduse eest. Holstre-Pulleritsu koolmeister oli selgel
arusaamisel, et hariduse saksakeelsus ja saksameelsus on oluliseks
tdkkeks eesti rahvusliku kultuuri arenemisele. Kdige kujukamalt val-
jendub Adamsoni seisukoht kirjas J. Eglonile 14. oktoobrist 1870. aJ
Adamson Kirjutab:

»Nii kaua, kui eestlane talu kuue sees, tohib ta eestlane olla, aga
hada talle, kui tema saksa keelt on OGppinud ja &petud rabnra riided
selga pannud, kui ta siis ennast veel eestlaseks tohib tunnistada. Ndnda
saavad kdik Opetud mehed rahva kéest ara riisutud, ja siis karjutakse
koéigelt poolt, rahvas on rumal, ei taha targemaks saada! Aga missu-
gune rahvas on iseenesest, ilma dpetud meeste abita edasi jéudnud?"

Lahtudes sellistest kaalutlustest algatuski J. Adamson eestikeelse
keskkooli ehk, nagu seda tol aljal nimetati, Eesti Aleksandrikooli idee.
Et see algatus léhtus just Adamsonilt, selle kohta v&ib tuua arvukaid
tdestusi. Seda kinnitavad k&ik kaasaegsete jarelhitided Adamsoni
surma puhul 1879. a., seda kinnitavad Adamsoni kirjavahetus ja tema
enda kirjalikud ulestdhendused, seda kinnitab I6puks ka Adamsoni

s W, M. Kanesp, Ero asTobuorpagus, «Pycckas cTapuHa», T. .52 (1886),
cTp. 352.

p5 V. |. Lenin, Teosed, 2. kd., Tallinn, 1949, Ik. 453.

6 Eesti NSV ajalugu, Tallinn, 1952, Ik. 171.

* Kogu kéesolevas artiklis kasutatud Kirjavahetus sailitatakse Eesti NSV Tea-
duste Akadeemia Kirjandusmuuseumi kasikirjade osakonnas.
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poliitiline vastane, Eesti Aleksandrikooli Urituse vihane vaenlane
W. V. Bock®. Teissuguse seletusega esines eesti reaktsioonilise kodan-
luse esindaja pastor M. Lipp alles 1913. a.

Esitagem kusimus: milles peituvad selle sihiliku vassingu p&hjused?
Neid tuleb kindlasti otsida eesti kodanluse taotlustest esile tdsta eesti
rahvusliku liikumise tagurlik-klerikaalse suuna esindajaid. Nii tostis
ka pastor M. Lipp esile klerikaali H. Wuhneri, kellele ta omistab Alek-
sandrikooli Urituse algatamise, putdes varju heita demokraatlikule
kultuuritegelasele J. Adamsonile, kes oli julgenud t6tt ttelda ka eesti
kodanluse rahvavaenuliku osa kohta.

Hiljem on Eesti Aleksandrikooli ajalugu suhtelise p6hjalikkusega
kasitlenud H. Kruus. Talle kui kogenud ajaloouurijale oleks pidanud
olnma téiesti selge, et M. Lipu poolt pool sajandit hiljem valjendatud
p6hjendamatu tees ei vaari mingisugust tdhelepanu. Kruus tegi aga
lihtsa kisimuse segaseks, vaites, et Eesti Aleksandrikooli idee algataja
kusimuses on valjendatud kahte erinevat seisukohta ning et enam ei
olevatki vf6imalik tdde jalule seada.

On t6si, et H. Wihner taotles kull Aleksander | kui eesti talurahva
»vabastaja” malestuse jaddvustamist, kuid mitte kooli asutamisega,
vaid ausamba pustitamisega. Alles J. Adamson oli see, kes puudis
keisritruuduse avaldamise varjul kaasa aidata eesti rahva haridus-
liku taseme tdusule ning Umberrahvustamise vastu vdidelda.® Ka oli
just J. Adamson see, kes, alates Eesti Aleksandrikooli drituse algata-
misest kuni oma surmani, vOitles vankumatult selle teostamise eest.
H. Wiuhneri kditumine oli hoopis erinev.

Seoses eesti talurahva poolt palvekirjade esitamisega 1864. a., mis
pbhjustas repressioone balti paruneist vBimumeeste poolt, toimusid
labiotsimised Adamsoni kui ka Wiuhneri juures. Adamson ei lasknud
end sellest kohutada, vaid jatkas vOitlust selle eest, mida ta digeks
pidas, seevastu Wuhner hakkas 1865. a. peale eesti rahvusliku liiku-
mise Uritustest tagasi tdmbuma. Isegi juba aasta varem valjendas ta
arvamist, et maakoolivalitsusega ei tohi konflikti minna, kima sellega
lI66davat nadkku peaaegu kogu aadlile ning kdigile pastoreile.*®
J. Adamson seevastu véljendas oma suhtumist maakoolivalitsusse jarg-
miste sBnadega: ,,Nagu iga vana ja &ra kuliinud asi omal ajal hauda
laheb, nbnda ei vdi meie nuudne kooli valitsus ka enam kaua kesta ja
peab, olgu hiljem ehk varem, oma hauda minema.Adamson ei pai-
nutanud oma pead Ulekohtu tegijate ees. ,,Siis peaksin ma nagu koer
olema, kes liUa saab ja siis veel hdnda liputab ja 166ja katt lakub,"
kirjutas ta kirjas pastor Hansenile.M

Sellise hoiaku tagajarjed ei lasknud end kaua oodata. Kui .A.damson
oli algul oma 6petamistegevuse eest revidentidelt teenitult kérgeid
hinnanguid saanud, siis hakkas ta nudd neilt saama teravat laitust.
Pdhjuseks polnud muidugi Adamsoni t66 halvenemine, vaid tema osa-
vott rahvuslikust liikumisest. Vastupidiselt koolirevidentidele andsid
Adamsoni Opilased tema pedagoogilisele tegevusele taieliku tunnus-
tuse. Pulleritsu koolmeistri &pilaste hulka kuulusid ka valjapaistvad*

~ W. v. Bock, Die Alexander-Schule, ,Livldndische Beitrége™, Band Il, Heft I
(1868), Ik. 41—45.
8 ,,Eesti Postimees', 1879, nr. 19; H. Henno kiri J. Kunderile 1884. a. (kuupé&evata).
H. Wihneri kiri J. Hurdale 27. IV 1864.
" J. Adamsoni kiri Fr. R. Kreutzwaldile 14. IX 1872.
2 ,,Valgus™ 20. X1 1884.
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eesti demokraatlikud kultuuritegelased M. Veske ja J. Kunder, kes
hiljem tdnumeeles meenutasid oma dpetajat.

Peale nimetatute oli J. Adamson tihedais kokkupuuteis ka teiste eesti
demokraatlike Uhiskonnategelastega. Tema kontakt J. Kdleriga kuju-
neb hiljemalt 1863. a. Arvatavasti Kdleri vahendusel tutvub Adamson
ka C. R. Jakobsoniga, kellega ta on hiljem kestvas Kirjavahetuses.
Korduvalt avaldab Adamson kahetsust, et Jakobsonil ei ole korda l&i-
nud ajalehe asutamiseks luba saada. Teiselt poolt tunneb ta ré66mu
selle tle, et Jakobson neidki kasinaid eneseavaldamise vdimalusi, mis
tal 1860-ndatel aastatel veel ,,Eesti Postimehe™ n&ol leidusid, on hésti
ara kasutanud*®. Samuti avaldab Adamson heameelt M. Veske terava
esinemise puhul rahvavaenlaste vastu, lisab aga omalt poolt, et pipart
oleks tulnud veelgi enam anda*".

Kirjavahetuse kaudu oli Adamson Uhenduses ka Kreutzwaldi ja
Koidulaga. Adamson hindas korgelt Kreutzwaldi ,,Kalevipoega" ja selle
osa eesti rahva poliitilisel kasvatamisel. Ta kiidab heaks ka Koidula
taotluse eesti naiste aktiviseerimiseks*"".

Mis puutub Adamsoni suhtumisse eesti rahvusliku liikumise tagur-
lik-klerikaalse suuna tegelastesse, siis Jannseni suhtes on see selgelt
eitav. Hurda kohta sailitas ta lootusi, et see v8ib oma tegevusega demo-
kraatlikele taotlustele mdnevfrra kaasa aidata. Tulebki arvestada
fakti, et enne Hurda asumist Otepdd KkirikuGpetaja kohale ei olnud
I16he tema puddluste ja rahvamasside taotluste vahel veel kuigi ilmne.
Seoses Hurda pastoriks muutumisega véaljendab aga Adamson otse-
kohe, et Hurdast on nuid eesti rahval véga vahe loota*®. Adamsoni
lahkuminekut Hurdast tBestab ka tema tegevus Eesti Aleksandrikooli
Peakomitees, mille presidendiks oli J. Hurt ning mille liikmete enamik
koosnes viimase pooldajaist. Oma lahkuminekuist selle enamikuga
kirjutab Adamson ise Hurdale: ,VV8ib olla, et Teie ehk ka minu paale
pahaks panete, et ma komitees iga kord tdiste motetega kokku ei
stinni ja vastu vaidlen, aga mina ei mdista saal mitte ja tUtelda, kus mu
stidame tunnistus ei ttleb, ega saal ei Utelda, kus tema ja utleb."*"

Adamson on kindel antiklerikaal. V&ideldes téie sudamega ema-
keelse keskkooli loomise eest, nagi ta selle uUrituse peamisi vastaseid
pastorite seas. Sellest kirjutas ta eesti rahvusliku liikumise tegelasele
T. Pekile: ,,Nii palju kui ma mujalt poolt olen kuulnud, olevat kiriku-
hérrade seas selle asja kdige tigedamad vaenlased, mdned avalikult,
aga suurem hulk ussi viisi salaja, ja just selle péarast, et see kool nende
valitsuse alla ei saa ja hende germaniseerimise tee eest kiimi paneb."*®

Adamson on aga veendunud, et klerikaalide urgitsused ja vastutd6o
ei suuda progressi peatada: ,,Aja ratas veereb ikka edasi ja rahvas
hakkab aega modda igal pool markama, siis saavad niisugused arvatud
nagu kilplased, kes paevavalgust tahtsid kotiga kinni matta"*®.

Adamson ei jata valjendamata oma hukkam®istvat suhtumist ka
eesti kodanlusse, kes oli juba jdudnud eemalduda oma rahvast. Ta

J. Adamsoni kiri J. Kolerile 9. X 1866.

J. Adamsoni kiri J. Kunderile 24. 1l 1874.

J. Adamsoni Kiri L. Koidulale 14. 1V 1869. o .

J. Adamsoni kiri C. R. Jakobsonile 22. 1V 1872; J. Adamsoni Kiri J. Kolerile
25. 1V 1872

J. Adamsoni kiri J. Hurdale 10. IV 1873.

J. Adamsoni kiri T. Pekile 30. IV 1872.

J. Adamsoni kiri J. Kolerile 7. 111 1872.



naitab, et need, kes kdige sidamega putavad oma rahvast muda seest
valja kiskuda, on varanduse poolest kehvad. Sellele vaatamata on nad
Nati valmis seda véhest, mis neil on, isamaa kasuks ohvriks tooma.
Hoopis teissugune on rikaste teguviis. Nad ei ole kunagi teiste heaks
midagi ohverdanud ega tee seda ka edaspidi. Raha on nende jumal, keda
nad kummardavad.*® Talurahva laiade hulkade huvide valjendajana
paljastas Adamson eesti kodanlust juba 1860-ndail aastail.

Talurahva huvide kaitsmisest Adamsoni poolt kéneleb selget keelt
tema agraarprogramm. Holstre-Pulleritsu koolmeister pooldab kind-
lalt mdisnike suurmaaomandi héavitamist. Moisat peab ta 8&igusega
roéovlikoopaks ning Kirjutab, et rahvas ootab kannatamatusega

. seda r6dmu péeva, mil see vana rédvimise pesa ara lautud saab"/!.

soovib, et maata talupojad saaksid maad ,sealt, kus anda

on' |, s. o. iridisamaadest. Kehtivat agraarkorraldust peab ta taiesti

talumatuks ning kirjutab, et rahval seisab kdikuv pdhi jalge all ja et

talunikud on talude kdrgete rendi- ja ostuhindade t&ttu pooluimaseks
jadnud"®.

Kehtiva agraarkorralduse muutmist pidas aga Adamson, nagu tei-
sedki eesti valgustajad, vdimalikuks siiski reformide teel. See selgitab
Adamsoni osavottu eesti talupoegade palvekirjade-aktsioonist.

EhNei Adamson ei kutsunud ules kehtiva agraarkorralduse revolut-
sioonilisele muutmisele, sai ta siiski vBimude poolt tagakiusamiste osa-
liseks. Kui suurt raevu Adamsoni demokraatlik agraarprogramm” pdh-
justas mdoisnikeklassis, nditab W. v. Bocki maératsev esinemine tema
vAtu. Et Adamsoni tsaarivéimude silmis vOimalikult kahtlaseks teha,
nimetab ta viimase taotlusi isegi kommunistlikeks.®*

Seoses eesti talurahva palvekirjadega esitas Adamson oma argumen-
tatsiooni neis sisalduva ndude pdhjendamiseks, et eesti keelt vdiks
koolis, kohtus ja teistes ametiasutustes vabalt kasutada. See Adamsoni
kasikiri kamab pealkirja ,,Eesti keel'®®, milles ta muude kisimuste
hulgas selgitab neid p&hjusi, miks mdisnikud ja nende késilased puid-
sid takistada teadmiste levikut eesti rahva seas tema ajaloo kohta. Ta
kirjutab: ,,Mis asja péarast katavad saksad koik asjad meie eest kinni?
Sellepérast, et eestlased seda suurt ulekohut, mis saksad rohkem kui
600 aastat neile on teinud, enam tundma &pivad.. ."

Holstre-Pulleritsu koolmeister, olles veendunud, et balti parunite
puddluseks oli kdiki eesti rahvuslikke taotlusi nurja ajada, osutab tait
poliitilist valvsust. Ta oli teadlik, et kohalikud mdisnikud oleksid soo-
vinud isegi Eesti Aleksandrikooli muuta vormiks, mille kaudu oleks
vOimalik olnud ,,eestlasi saksteks tmber valada"®®. Seetbttu asuski ta
seisukohale, et ei ole lubatav sakslaste laskmine Eesti Aleksandrikooli
ellukutsumiseks loodud organisatsiooni ridadesse.

Teravalt hukka mdistes balti paruneid ja saksa pastoreid, oli aga
Adamson taiel maéral teadlik saksa rahva demokraatliku kultudri ole-

J. Adamsoni kiri C. R. Jakobsonile 24. IV 1868; vt. ka J. Adamsoni kirja
M. Veskele samast kuupéevast.

J. Adamsoni kiri C. R. Jakobsonile 28. XII 1368.

J. Adamsoni kiri J. Kdlerile 25. 1V 1873.

J. Adamsoni Kiri Fr. R. Kreutzwaldile 14. 1X 1872. o
(1868)\Nrkv43BOCK, Die Alexander-Schule, ,,Livlandische Beltrage , Bgrlg M hgelft f
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masolus. Saksa Uhiskonnast vBrsunud progressiivseile taotlustele osu-
tab ta tait poolehoidu.2”

Selleks jouks, kellelt eesti rahva demokraatlikud taotlused vdivad
esmajoones tuge leida, peab Adamson aga vene rahvast. Pulleritsu
koolmeister on vaimustatud progressiivse vene publitsisti Flerovski
toost ,, Toolisklassi olukord Venemaal™ (1869), millele K. Marx andis
vaga koérge hinnangu.”® Selles raamatus sisaldub ettepanek vene rahva
ja soomesugu rahvaste liiduks. Adamson soovitab C. R. Jakobsonil
télkida mdned osad Flerovski teosest, ,.et rahvas ka sest teada saaks
{a“og%i silmad sinna poole mdistaks poodrda, kust nende &nn voib
ulla"29.

Adamson kirjutab, et vene ja eesti rahva liit loob sideme, mida ei
suuda keegi katki kiskuda.Ta kahetseb, et rahva laiemad hulgad,
kellesse balti parunid kui ka saksa ja eesti klerikaalid puddsid sisen-
dada umbusaldust vene rahva vastu, ei ole veel kullaldaselt teadlikud
vene lja eesti rahva Uhenduse suurest joust. Adamson nditab, et balti
parunid putavad eestlasi meelitada balti erikorra kaitseks valja
astuma, kuid eesti rahva tBelised huvid nBuavad selle keskajast pari-
neva erikorra lammutamist, mis oli pealegi Uheks takistuseks eesti ja
vene rahva lahenemisele.®”

Voideldes emakeelse hariduse eest, pooldas Adamson Uhtlasi vene
keele dpetamist Eesti koolides. Seejuures oli ta muidugi teravalt vastu
igasugustele Umberrahvustamistaotlustele, lahtugu need siis saksa vOi
vene ekspluataatorlikest klassidest. Adamson lootis, et just vene rahva
progressiivsed joud takistavad eestlaste venestamist. Seejuures oli tal,
samuti kui C. R. Jakobsonilgi, mdningaid illusioone tsaarivalitsuse suh-
tes; ta ei ndinud, et tsaarivalitsus oli venestamise teostaja.

Adamsonil, nagu teistelgi eesti valgustajatel, oli eksiseisukohti,
kuid ei ole vahimatki kahtlust, et ta putdis siiralt kdigi jdududega
kaasa aidata eesti rahva arenemisele. Ta pidi aga kogema, et rahva-
vaenulikud joud veeretavad kdikjal takistusi progressi teele ja et ka
rahva enda vaimupimedus véhendab edasiliikumise kiirust. Adamson
ei kaota aga usku progressiivsete joudude vdidusse. Ta kirjutab: ,,Ega
meie eesti rahvas nuidd, kus temal niipalju muda ja rdmpsu jalge takis-
tamiseks ees on, ei vOi nduda, et auruvankri kiirusel peab edasi tor-
mama, hea kui ta voorimehe kombel samm-sammult vdib astuda, aga
oma lootust tema edasiminekust ei tohi meie iial dra kaotada, kui ka
triiat kuradit pdrgust keelma tuleksid".®@®

Adamson sai aru, et eesti rahva edasine arenemine peab toimuma
tema rahvuskultuuri baasil. Seet6ttu tundis ta suurt huvi ka eesti rahva-
luule rikkuste ja rahva ainelise kultuuri malestiste vastu. Adamson
vottis osa nii folkloristliku kui ka etnograafilise ainese kogumistdddest..
Adamsoni poolt kogutud rahvaluule &ratab tadhelepanu oma vditleva
sisu poolest. Selles hdbimargistatakse mdisnike kui ka eesti hallparuni
poolt teostatavat ekspluateerimist.

J. Adamsoni kiri M. Veskele 24. 1V 1870..

8 K. Marxi kiri Vene sektsiooni komitee liikmetele Genfis 24. 11 1870.
MererwicHa K. Mapkca u ®. 3Hrensca C PycCKAMU MNOMUTUYECKUMU OEATENAMMUN.
1951, ctp. 39.

29 J. Adamsoni kiri C. R. Jakobsonile 18. LI 1870.
2 Sealsamas.

2" J. Adamsoni kiri M. Veskele 24. 1V 1870.

22 J. Adamsoni kiri C. R. Jakobsonile 24. 1V 1868.
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Kodanlike ajaloovdltsijate poolt vanameelseks tembeldatud Adam-
son oli ka kindel uue kirjaviisi eestvditleja. Seda tdestavad Adamson!
kirjad C. R. Jakobsonile ja ,Eesti Postimehe™ toimetusele."®

uldhinnangu andmisel J. Adamsoni tegevusele vBime ldhtuda neist
seisukohtadest, mida tema kohta on avaldanud omaaegsed progres-
siivsed vditlejad. Nii Kkirjutas C. R. Jakobsoni ,Sakala” Adamsoni
surma puhul, et lahkunu oli mees, kelle armastus oma rahva vastu
valjendus kdige hoolsamas t66s isamaa kasuks.®* Fr. R. Kreutzwald
véljendas oma tundeid kirjas H. Hennole, kes talle oli teatanud
Adamsoni surmast. Lauluisa vastas: , Teie sbbraga on siis jalle Uks
neist vasimata voditlejatest meie Eesti t66 pbllul puhkama lainud, kes
raskusest ja pdeva palavusest lugupidamatu vaimu vabadust ja seisu-
kergitust puudis"®®. J. Kunder nimetab J. Koélerit ja J. Adamsoni nen-
deks meesteks, kes on dpetanud armastama Eesti nime: ,,Mis J. Kdler
mOpetatud eestlaste seas tegi, seda tegi J. Adamson rahva seas"®®.

Oma tegevusega aitas Adamson kaasa nende nduete teostamiseks,
mille eeldused olid Uhiskonnas olemas. Tdsi, Adamsoni tegevus ei ole
oma ulatuselt ega tahtsuselt vdorreldav C. R. Jakobsoni ega
Fr. R. Kreutzwaldi omaga. Ta ise nimetas ennast reav0itlejaks, kes
iialgi ohvitseriks ei vOivat saada.®” Tema tegelik tdhtsus on aga kau-
gelt suurem sellest tema enda poolt antud tagasihoidlikust hinnangust.
Voitlejana emakeelse kooli eest, progressiivsete ideede véljendajana
agraarkisimuses, balti parunite ajaloolise tlekohtu ja pastorite reakt-
sioonilise osa paljastajana, vene ja eesti rahva liidu eest vditlejana ja
eesti hallparunite rahvast irdumise néitajana kuulub Jaan Adamson
eesti kultuuripdrandi demokraatliku osa hinnatavate esindajate hulka.

~N . Adamsonl kiri ,,Eesti Postimehele™ 28. X 1868.
»Sakala™ 5. V 1879.

3% ,,Valgus™ 30. X 1884.

36 ,,Valgus™ 31. XII 1884.
J. Adamsoni Kiri T. Pekile 14. 1l 1872.
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Juhan Liivi loomingu kasitlemisest
keskkoolis,

(30. apr. k. a. mé6dub 90 aastat J. Liivi slinnist.)

H. REINOP,
Haapsalu 1. Keskkooli eesti keele ja kirjanduse dpetaja.

Juhan Liivi haual Alatskivi kalmistul seisab monument, millesse on
raiutud luuletus ,,Kui tume veel kauaks ka sinu maa™. Malestussamba
pustitasid Liivi hauale Tartu metallitehase ,, Tegur" to6lised 1924. aas-
tal. On iseloomulik, et kahekimnendate aastate majandusliku vilet-
suse ja valge terrori tingimustes, millal to6lisklassi eesrindlik osa
Eestimaa Kommunistliku Partei juhtimisel wvalmistus UlestBusuks
kodanliku kurnamiskorra vastu, leidis Liivi looming nii sooja tdhele-
panu tooliste poolt, kes raiusid monumenti luuletuse, mis jutustab luu-
letaja suurest valust kannatava isamaa parast ja murdumatust usust
selle tulevikku. See nditab selgesti, kellele kuulub Liivi looming.

Juhan Liiv kuulub kahtlemata nende kirjanike hulka, kelle looming
on suureks sammuks edasi progressiivse rahvusliku kultuuri arengu-
loos. Juhan Liiv on realistliku meetodi esimesi pioneere eesti kirjan-
duses; tema kunstiliselt kdrgetasemeline looming kdneleb tolle aja
eesti Uhiskonna siigavatest vastuoludest, td6tava inimese réankraskest
saatusest minevikus, sigavast ja siirast armastusest oma kodumaa,
selle rahva ning looduse vastu, Uhtlasi on kirjaniku isiklik elusaatus
ilmekaks naiteks andeka inimese elutraagikast kodanliku korra tingi-
mustes, on naiteks sellest, kuidas suur kodumaa-armastus ning tahe
tootada oma rahva heaks annavad kirjanikule loomisjéudu ka kdige
raskemates tingimustes.

Keskkooli uue programmi jargi antakse Juhan Liivi ka&sitlemiseks
viis tundi. Tundide arvu suurendamine eelmise Oppeaasta program-
miga vOrreldes kergendab tunduvalt Gpetaja t66d ning vdimaldab ainet
kasitleda vajaliku p6hjalikkusega. Teemat on otstarbekohane jaotada
viiele tunnile jargmiselt:

1. tund: Liivi elukdik, kirjanduslikud vaatdéd ja loomingu allikad.
Loomingu periodiseerimine.

2. tund: Esimene loominguperiood. Proosateosed.

3. tund: Teine loominguperiood. Laastud. Luule liigitus, thiskond-
likke vastuolusid paljastav luule.

4. tund: Patriootiline luule. Autobiograafilised luuletused. Loodus-
ja armastusluule.
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5. tund: Liivi proosa ja luule kunstimeisterlikkus. Kokkuvdte Liivi
loomingust.

uleminekuks uue teema juurde laseme Opilastel luhidalt iseloomus-
tada 80-ndate_ aastate kirjanduse ja Uhiskondliku olukorra uldpilti ning
meenutada voitlust realismi eest. Selle lihikese vestluse Ulesandeks on
viia Opilased jareldusele, et Juhan Liiv on Ed. Vilde kd&rval esimesi
realistliku meetodi kaitsjaid ning kasutajaid eesti kirjanduses, ja kes-
kendada &pilaste tdhelepanu uuele teemale. Liivi elukaigu, samuti
ka jargmise alateema ,,Kirjanduslikud vaated ja loomingu allikad", esi-
tab dpetaja jutustusena. On muidugi endastmdistetav, et jutustus peab
olema elamuslik ning killaldaste andmete korval Liivi elukdigust
tooma kirjaniku isiku ka inimlikult 1dhedale. Kui Opetaja kardab, et
tund kujuneb liiga ,,sbnaliseks"”, mis pd&hjustab tdhelepanu hajumise
ohu, vOBib kasutada elukédigu tdhtsamate faktide Ulesmaéarkimist tabeli

Daatum Tahtsamad stindmused elukaigus Teoste kirjutamise aeg
30. apr. 1864 Sundis  Kodavere  kihelkonnas
Riidma kdlas
1892 Lahkus ,,Oleviku™ juurest, td6tas , Kimme lugu’
Tartus kutselise kirjanikuna (ilmus 1893)
jne. LVvari™  (ilmus 1894)

Teatavasti valitses kodanlikus kirjandusteaduses tendents teha
Liivist mingisugune mustik, kes olevat salapéraselt ennustanud kodan-
likku ,,iseseisvust” ja muud kodanlusele kasulikku. Et niisugused volt-
siiigud ei oleks liiga labipaistvad, tGsteti Liivi elukaigust tahtsamana
esile ta vaimuhaigust. Opetaja peab silmas pidama, et peatdhelepanu
tuleb suunata tolleaegsete olukordade selgitamisele. Nagu ,Varju"
peategelase Villu ees seisis digusetuse, viletsuse ja perspektiivituse
mets, nii olid need kapitalistliku tUhiskonna kaasndhtused Kkirjaniku
enda alalisteks kaaslasteks. Nad on pdhjuseks ka Liivi vaimsele katast-
roofile. Opetaja ei tohi unustada, et siin on tdnuvéarne vdimalus kas-
vatada Opilastes vaenu ekspluataatorliku korra vastu.

Et saavutada jutustuse suuremat elavust ja elamuslikkust, tuleb
kasutada mitmesuguseid illustreerimisvahendeid. Nii aitab Liivi lapse-
pblvekodu ja vanemate majanduslikku kitsikust illustreerida viide
Liivi perekonnanime péaritolule. Jakob Liivi méalestuste jargi olevat
nende vanaisa Eno v6tnud endale niisuguse perekonnanime sellepéarast,
et ta pOllulapike oli olnud vaga vilets ja liivane. Jakob Liivi raamatust
»Elu ja malestusi” leiab Opetaja ka Oja talu, samuti Naelavere ning
Kodavere koolimajade pildid, mida saab klassis demonstreerida. Kasu-
lik on lugeda modned katkendid Liivi teostest, naiteks luuletusest
»Emale". Kooliaastail kujuneb Juhan Liivist rahvusliku liikumise demo-
kraatliku suuna ning C. R. Jakobsoni tuline pooldaja. See jaab Opilas-
tele paremini meelde, kui nimetame ,,Olevikus™ avaldatud torgetGrenz-
steini kohta, kes teatavasti trikkis oma ajalehes Eesti Kirjameeste
Seltsist véljaastujate fiktiivsesse nimekirja p&imitud pilkenime ,Balt-
laste Piirikivi". Siin on nimetatud muidugi ainult dksikuid naiteid illust-
reerimisv@imalustest.
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Elukéigu kasitluses 8pikus tundub ekslikuna asjaolu, et sdnagagi
pole nimetatud vahekorda Liisa Goldingiga. Kahtlemata on sellel tut-
vusel suur mdju Liivi armastuslaulude loomisele, nende kirjavahetus,
annab aga véga palju materjali Liivi ldhemaks tundmadppimiseks.
Sellepérast peaks Gpetaja nende ‘kauaaegsele tutvusele mdne lause
puhendama.

Elukaigu késitlust 16petades r6hutame, kui kalliks peab tdé6tav rah-
vas Liivi mélestust, viidates artikli alguses esitatud mdttele.

Kirjanduslike vaadete ja loomingu allikate
kasitlemisel juhib &petaja téhelepanu Liivi suurele huvile kunsti vastu
Uldse. Vahetas ju Liiv pianisti kutse kirjaniku kutsega ainult majan-
dusliku kitsikuse t6ttu (Vt. Jakob Liivi ,Elu ja malestused”, Ilk. 91).
Noore Liivi vaadetes ja esimestes suleproovides on veel palju roman-
tikat ja tuhisdnalisust. Ent peagi jouab ta eitavale seisukohale oma-
aegse tuhise kirjanduse suhtes. Rahulolematusest sellega kéneleb luu-
letus ,,Kes tegi?"; teravaks satiiriks on veste ,,uhe Kirjaniku péevaraa-
matust”. Luhidalt tuleb juba siin nimetatud teose juures peatuda, et selle
arvel sdasta aega jargmises tunnis. Soovitav on lugeda palast luhike
katkend, mis hasti valjendab Liivi suhtumist:

»-Minu uus juhtmdte on vilja kandnud. Minu t66d ujutavad eesti
kirjandust, kdik valismaa uulitsa-novellid réndavad eesti halli vammu-
sesse ja mul on juba hulk jareleahvijaid noori kirjanikke. Mina olen
Uhe uue ajapdoraku eesti kauniskirjandusse toonud ja Uhe kirjanduse
osa isaks saanud, mille nimi on sop an d."

Madistmata poleemikas Vildega veel realismi osa ja tdhtsust, asub
Liiv peagi seda ise kaitsma. Elu tBetruud kujutamist nduab ta oma
vestes ,,Esimesed kirjaniku tundmused”, kus ta leiab, et ta ei saa oma
tegelastele rohkem anda, kui aeg on neile andnud. Ka siit loeme olu-
lisemad laused kirjaniku seisukohtade illustreerimiseks (lehekulgedelt
29 ja 30)*.

Esimese tunni I6pul anname ka luhikese Ulevaate Liivi loomingu
perioodidest. Ka programm juhib téhelepanu sellele, et periodiseeri-
mise aluseks ei tohi vo6tta ainult haigust. Tuleb naidata, kuivérd muu-
tusid Liivi elutingimused ja keskkond seoses ta haigestumisega ja siir-
dumisega vallavaesena kodukohta. 1893. aastani tegeles Liiv aja-
kirjaniktma ja kutselise kirjanikuna, puutus otseselt kokku intelligentsi
ringkondadega, sai kasutada mitmesugust Kirjandust jne. 1894. aastast
alates peab Liiv virelema vallavaesena, puutub palju lahemalt kokku
tootava kehvikkonnaga, talub eriti teravalt kapitalistliku elukorra eba-
oiglust. Kirjanduslikuks t66ks puuduvad vajalikud tingimused (naiteks
pole puhast paberitki), haigusest tingitud néarvilikkus takistab ulatus-
likumate teoste loomist. Kui on kasutatud eespool soovitatud tabelit,
juhime periodiseerimise piires sellele tadhelepanu. Tabeli teise lahtri
alusel on kergem teha jareldust Liivi elutingimuste olulisest muutu-
misest seoses haigusega, kolmanda lahtri andmete jargi ndeme selle
kajastumist loomingus: | perioodil valdaval kohal proosa, Il perioodil
luule, kusjuures kasvab teoste thiskondlik teravus (,,Kerjaja"”, ,,Oma-
kasu", ,,Kuub" jt.).

« Materjale Liivi vaadete selgitamiseks- pakub ka A. Vinkli artikkel
»Loomingus" nr. 11, 1953, mida Opetajal on kohane kasutada.

* Juhan Liiv, Valitud jutud, Tallinn, 1945.



Teine tund on materjaliga Ulekoormatud. Proosaloomingule ei
ole siiski vBimalik rohkem aega anda, kuna Liivi tuleb enam esile tdsta
luuletajana. M0Onevdrra kompenseerib teise tirmi Ulekoormatust see,
et jargmise tunni alguses on piisavalt aega proosa kusitlemiseks ja
kokkuvdtte tegemiseks.

Et mitte kergema vastupanu teed minnes kalduda pealiskaudsussCr
peab siin leidma kdige dkonoomsemaid votteid. Méarkinud varasemate
jutustuste vaikekodanlikku laadi, peatume luhidalt realistlike jutus-
tuste ,,Peipsi peal” ja ,,lgapdevane lugu" juures. Need on &pilastel
huviga labi loetud. See vB8imaldab neist kiiremini tle minna, juhtides
tahelepanu inimeste hingeelu ning looduse realistlikule kujutamisele,
keele lakoonilisusele ja tapsusele ning heale kompositsioonile. VVestete
»Esimesed kirjaniku tundmused” ning ,,uhe Kkirjaniku péaevaraama-
tust” juures ei saa ldhemalt peatuda, sest Liivi kirjanduslike vaadete
kasitlemisel oleme neid juba iseloomustanud ning tsiteerinud. Nimeta-
m_iselga tuleb piirduda ka dlejdédnud ,,Kimne loo" jutustuste Kkasitle-
misel.

Jarjest enam levib ennast taiesti digustanudvdte, et kohustusliku lek-
tadri nimekirja andmisega tuleb 6pilastele esitada pdhikisimused, mida
nad peavad lugemise juures eriti silmas pidama. Ké&esoleval juhul eel-
datakse, et Opetaja on ka ,,VVarju" puhul varem andnud Ulesanded, néi-
teks jargmised:

1. Missugune on mdisa ja kula vahekord ,,Varjus"?

2. Missugune on Kukulinna ja ktla ning mdisa vahekord?

Tunnis analtisime teost vestluses, kusjuures esitame kusimusi, mis
tagavad olulisema esiletoomise. M@disa ja kila vahekorra kujutamise
juures peame silmas;

1) talurahva kohustusi mdisa vastu (teotdo);

2) talurahva Oigusetust (pole isegi Oigust janeseid puuda);

3) talurahva suhtumist mdisasse (umbusk, kartus);

4) talurahva suhtumist teetdodsse (Veni-Villemi ja Rapsi-Reinu p6&h-
jendatud hoolimatus);

5) mdisnike survevahendeid (julm peks, isegi ilma igasuguse p6&h-
juseta)

6) mdisnike suhtumist talupoegadesse (hindab neid t66loomadena);

Kukulinna ja kula ning mdisa vahekorra juures arendame vestlust
jargmistest punktidest lahtudes:

1. Missugustes tingimustes elasid inimesed Kukulinnas?

2. Kes elasid seal?

3. Kuidas kulaelanikud suhtusid Kukulinnasse ja tema elanikesse?

4. Miks oli Kukulinn mdisa poolt rajatud ning milleks mdis ja kula
Kukulinna kasutasid?

Edasi laseme luhidalt iseloomustada Villut, leiame tema elutraagika
pb6hjused (4&rmine viletsus, digusetus, mdisa omavoli), mis tédhenda-
vadki kogusummas seda varjavat metsa. Esitame &pilastele kisimuse,
miks lause ,Kui seda metsa ees ei oleks” on esitatud soovlausena.
Leitakse, et Liiv unistab talumatu olukorra kadumisest. Jargmise kusi-
musega (,,Kuidas Liiv olukorra muutumist naitab?') jouavad &pilased
jareldusele 16pplahenduse puudulikkuses. Siit edasi nditame, et Hugo
Jja Helene kui ebattlpilise 16pplahenduse toojad on Gieti ka ebatti-
pilised kujud. Opetaja teeb veel luhikese kokkuvotte realistliku mee-
todi rakendamise ulatusest ,,Varjus". Vestlus sellisel kujul ei kind-
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lusta kill teose analtiisi tavalise plaani kohaselt, vbimaldab aga kiimne
minutiga valja tuua kdik vajaliku. Jargmiseks tunniks valmistudes
juhinduvad Opilased aga Opikus antud analtsi jarjekorrast.

Suhteliselt rohkem aega vdiks kulutada Liivi tdhtsama proosateose,
jutustuse ,,Ndia tutar" analtitsiks. Kasitlust hdlbustab trmduvalt see,
kui eelmisel tunnil on antud Opilastele koduseks Ulesandeks jargmised
kidsimused:

1. Mérkida valja kohad, kus néidatakse sotsiaalset ebavérdsust.

2. Miks tekkis vaen Leena vastu?

3. Missugusesse sotsiaalsesse riuhma kuulusid Leena vaenlased?

,»N0ia tutart” on vB8imalik analtiisida juba tavalise plaani jargi; sot-
siaalsete vastuolude kujutamine, pea- ja kd&rvaltegelaste iseloomusta-
mine jne. Teose idee leidmiseks esitame kiusimused: Mis oli tdeliseks
p6hjuseks, et Aia pererahvas ei soovinud Leena ja Mihkli abielu?
(Leena vaesus.) Kuidas sai vBimalikuks Leena ja Mihkli abielu? (Eba-
usk kummutati.) Tuleme jareldusele, et ,,6nnelik” 16pplahendus tuleneb
Liivi tagasihoidlikust ideest — ebausu paljastamisest. Liiv on aga
suutnud sealjuures anda haid, ttdpilisi pilte sotsiaalsest ebav8rdsusest
ning kulakluse kdrkusest, tigedusest ja alatusest.

Et juhtida dpilaste tdhelepanu Liivi proosa kunstilisele meisterlikku-
sele ning teha ettevalmistusi kogu Liivi loomingu kunstimeisterlikkuse
vaatlemiseks neljandal tunnil, on kasulik anda d&pilastele jargmine
kodune ulesanne:

1. Tuua nditeid rahvaparastest valjenditest Liivi proosas.

2. Maérkida valja lauseid, mis paistavad silma oma kokkusurutuse
poolest.

Liivi teise loominguperioodi Kkasitlust on loomulik alus-
tada proosast, nagu on ka Opikus antud. Kuid peab méarkima, et 6pikus
on selle perioodi proosale liiga vahe tdhelepanu pdoératud. Peaks olema
vahemalt nimetatudki paremaid laaste. Ka lugemik ei anna Uhtki nai-
det. Ometi on Gpikus mitmel korral nimetatud Liivi lGhivormi meistriks.
Opetaja peaks andma mdnest miniatuurist Ulevaate (néit. ,,Mis kurat
tegi” vm.) ja Uhegi laskma ette lugeda (,Ei laula™ vm.).

Teise perioodi valdavamaks ja kogu Liivi loomingu tahtsamaks
osaks on luulelooming. Selle kéasitlemist on soovitav alustada luule-
tusest ,,Laulikutele”, mida laseme O&pilastel lugeda ning kiusimuse abil
»Missuguse pOhimoétte seab Liiv luuletajale?” leiame, et Liiv esitab
ka siin realismi nBude. Edasi anname lutrika liigituse. Liikidest tuleb
vaatluse alla kdigepealt Uhiskondlikke vastuolusid paljastav luule.
Kuigi &pikus puuduvad paljud sellesse liiki kuuluvad vajalikud luule-
tused ja neid tuleb otsida varasematest valjaannetest vOi ajakirjan-
dusest, tuleks siiski Uksikute luuletuste vaatluse asemel rajada ka&sit-
lus uldisematele probleemidele. Neist vOiks vaadelda jargmisi:

1. Tootava inimese olukorra kujutamine (,,Randaja"”, ,,Kerjaja",
»Kaebus", ,Eile ndgin ma Eestimaad"”, ka ,,Must lagi on meie toal” ja
»Emale").

2. Kapitalistlikus Uhiskonnas valitsevate vahekordade kujutamine
(,,Omakasu", ,,Kes meeldida tahab", , Tde viirastus™).

3. Kodanluse silmakirjalikkuse, stdametunnistusetuse, ahnuse ja
ebadigluse kujutamine (,,TGe viirastus"”, ,,Kerjaja", ,,Kuub™).

4. t0otava inimese inimlikkuse kujutamine (,,Randaja”, ,,Kerjaja™)
ia sigav armastus ning kaastunne tema vastu (,,NOmme &aéares™).
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Neljandas tunnis tuleb kéasitleda patriootilist ja autobiograa-
filist luulet, loodus- ja armastusltirikat ning mottekilde.

Patriootilise luule kasitlemist raskendab tublisti asjaolu, et lugemiku
autorid pole mingil p6hjusel vajalikuks pidanud sellesse liiki kuulu-
vate luuletuste esitamist. Siin tuleks ko&igepealt tédhelepanu juhtida
e0.—90. aastate ,,patriootilisele” luulele, mis kujutab endast vanade
kaanonite sisutut kordamist. See vordlus naitab Liivi suurt osa meie
patriootilise luule ajaloos. Patriootilist luulet kasitledes tuleks esile
tuua, et luuletaja

1) peab kodumaa-armastust suureks tundeks (,,Mitte igathele™);

2) seob enda isiku jaagitult kodumaaga (,,Ma lillesideme vd&taks™);

3) naitab isamaad mitte mingisuguse Kunglana, vaid kannatavana
{,,Must lagi on meie toal", ,,Kas olete nainud?"”, ka ,Emale" jt.);

4) usub selle tulevikku (,,Kui tume veel kauaks ka sinu maa", ,,uks
hommik trdeb™ jt.).

Autobiograafiliste eleegiate nukruse ja pessimismi p&hjuste selgita-
misel tuleb silmas pidada Uhiskondlikku olukorda.

Loodusluule on antud nii 6pikus kui ka lugemikus aastaaegade jarje-
korras. Tundub, et see pole Gigustatud ning on kullaltki formalistlik.
Leiame, et Liiv néditab kevadluuletustes lumelagunemist, sugisluule-
tustes kolletavaid lehti jms. Aga mida ta realistina peaks néaitama, kui
mitte niisuguseid aastaaegadele tutpilisi looduspilte? See kdik rohutab
ainult Liivi realistlikku loodusetajumist, ja just seda on vaja valja
tuua. Pole oluline, et alustaksime kevadest ja I8petaksime talvega.
Liri]vi )IUUrika vaatlust alustame parimatest naidetest (aastaaeg ei ole
tahtis).

Teatavasti on ka luurilises luuletuses kangelane, nn. lauriline kan-
gelane, kelle tundeid, mdtteid ja elamusi ludriline luuletus kehastab.
Ka loodusluulefus ei ole foto, vaid tUhe inimese kaudu antud pilt loo-
dusest. Tuleb kdigepealt selgitada kisimus, kelle seisukohalt ndeb ja
kujutab Liiv loodust. Selleks vaatleme suvepdeva kirjeldavat luuletust
,,UKs suve péev". J6uame jareldusele, et Liiv vaatab loodust realistliku
pilguga, tdotava inimese silmaga, keda ré&mustab hoolsa té6ga saa-
vutatud lopsakus ning kullus. See on Liivi loodusliirika iseloomulikuks
jooneks, et ta ei esteeditse looduses, vaid seob selle inimesega, tema
t66 vOi tunnetega. Naiteiks inimtunnete ja looduse seosest on ka
luuletused ,,Hommik", ,Lehed langesid”, ,,Oh kanarbik, oh lilleke!",
»-NOmm", ,Tulen, tuleni” (seda ei hulda ju mitte kevad, vaid kevadet
ootava inimese tunded) jt. Teise kUsimusena tuleks késitleda, missu-
guseid pilte annab Liiv loodusest. Iseloomulikke pilte leiame kd&ige-
pealt samast luuletusest ,,uks suve pdev" (,,aed lehkab s6nniku ja
Oite I8hnast” jne.), luuletustest ,Tulen, tulen!™ (,,Paju otsast patsatas/
lobjakuda,/ lepa otsast latsatas/ sula lunda™), "?,N6mm", ,,Kdlm" jt.

Teeme jarelduse, et Liiv annab loodusest konkreetseid, realistlikke
pilte, leides ning kujutades maastiku kdige tudpilisemaid jooni vas-
tavalt antud aastaajale, mistéttu ta looduspildid kerkivad elavalt silme
ette. Tundub, et loodusluule késitlus niisuguses jarjekorras toob pare-
mini esile Liivi omapéara ja vaartusi.

Liivi armastusluule kéasitlemist programm ei nBua. Ka lugemikus pole
Uhtki armastuslaulu. Ei ole siiski uUleliigne juhtida tdhelepanu Liivi
paremate armastusluuletuste tundesiirusele ja -stigavusele, mis eesti
luules oli tol ajal kullaltki uudne. Sellest liigist vdiks esile tdsta luu-
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letusi ,,ule vee™ ja ,Sa tulid". Samuti peaks r6hutama ka luuletust
,,UKks suu", mis on tundesoojemaid emale puhendatud luuletusi eesti
kirjanduses.

VVaga huvitavad on Liivi lihikesed ja tabavad médttesalmid, mis
kasitlevad mitmesuguseid kisimusi. Naiteks paljastab kodanlikus maa-
ilmas thdpilist ndhtust — roomamist, lipitsemist — jargmine motte-
salm:

Touk muudab varvi toidu jareie, inimene enne:
touk — et ta toitu saanud on, inimene — et saada.

Paljud mottesalmid valjendavad Liivi kirjanduslikke seisukohti. Neid
on kdige otstarbekam tutvustada kunstimeisterlikkuse kiisimuste késit-
lemisel, mis on viienda tunni teemaks. Viienda tunni ettevalmistami-
seks anname O&pilastele lisaks Ulesande leida néaiteid luuletustes kasu-
tatud epiteetidest, vordlustest, metafooridest jt. kdnekujunditest ning
rahvaluule vdtete kasutamisest. See suunab 6&pilased Liivi luule vormi
vaatlemisele; vormielemente vaadeldes loevad nad veelkordselt hoo-
lega labi kasitletud luuletused.

Kéesolevas artiklis on, erinevalt 6piku jarjekorrast, liidetud proosa
ja luule kunstilise vormi analtts. Proosa ja luule kujutavad endast
eri Zanre erinevate Zanriliste isedrasustega. Kuid kirjaniku pdhiline loo-
mingumeetod on sama kdikides Zanrides. Pdhilisest loomingumeetodist
kasvavad vélja kdik votted kompositsiooni, keele, stiili jms. alal, mis
muidugi leiavad rakendamist vastavalt kasutatud Zanri iseloomule.
Liiv proosakirjanikuna on sama Liiv, kes ta on luuletajana. Realism on
ta meetodiks nii proosateoste paremiku kui ka luuletuste loomisel. See-
parast tuleks niisugust kasitlust sisuliselt digemaks pidada.

Kunstilise meisterlikkuse kasitlust vdiks alustada jargmisest motte-
salmist:

,,Kes iauiu teeb, — ei luuieta.
Kes otsib iuuiet, — ei ieia ta."
Noh, tegemata ka iauiu ei saa.
Ei otsi sa teda, — ei iial sind ta.

Siit ndeme, et Liiv eitab vormi primaati, kuid juhib tdhelepanu ka
toole, ,laulu tegemisele”. Liiv on saavutanud oma paremates t60des
vaga kdrgetasemelise vormi. Kdigepealt tuleks réhutada Liivi oskust
kirjeldusi, iseljoomustusi ja tundeid edasi anda
vaga luhidalt. Opilased nimetavad siin naiteks tabavaid luhiluu-
letusi, nagu ,, Tulen, tulen!”, ,N6mm", ,Sugise tuul" jt., samuti lakoo-
nilise kirjelduse naiteid proosast, mida nad on teisel tunnil saadud
ulesande taitmiseks valja otsinud. Haid naiteid luhidusest ja taba-
vusest leiame ,,Igapéevasest loost”, kui meenutame seda, kuidas Liiv
kirjeldab Punasoo Mari eluraskusi:

Punasoo ou taiu nimi. Kui Maii mees &ra suri, oli tal viis poega. K8ige vanem
trallitas karjas, kdige noorem héllis. Vahemised kisendasid veel k&ik, tihti Uhe-
korraga.

Edasi tuleks selgitada, mille abil saavutab Liiv niisuguse tabavuse.
Kirjaniku relvaks ja todriistaks on keel. Keele rahwvalikkus on
Uheks 166vuse ja tabavuse eelduseks. Opilased esitavad kodus valja-
margitud naiteid rahvaparasest s6navarast ja fraseoloogiast: ,,Kui sa
halvaga kokku juhtud, ega ta nael tubakat ole, et ta ikka &ra tarvitad,
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olgu ta nii halb kui on _ _ (,,Ndia tutar"). ,,Ema andis veel kotikesi ja
sekikesi - _ (,,lgapdevane lugu").

Hoogsust annab juurde Liivi omaparane autorikdne, millele
tuleb tingimata tahelepanu juhtida. Opikus on sellest médda mindud.
Liiv saavutab suure mdjukuse ja tiheduse sellega, et ta asetab enda
stindmustele kaasaelaja v8i koguni tegelase seisukohale;

Ménikoid o6eldi ka, Mari olla lastele kuri. Mine katsu enne poeglastega valmis
saada, katsu siis ja Utle ... Kuhu vaatad, sinna vdmmi vaja.

Tegelaste iseloomustamiseks kasutab Liiv hasti nende isiku-
parast dialoogi. Plaralara-Leenu (nimi isegi!) kuju kerkib ela-
vana lugeja ette ta oma kdne abil: ,,Oh sina imekene kull, mis kdik
ilmas ara ei sunni. Kes oleks seda uskunud. V&e ikka vde."

Liivi keelt, eriti luulekeelt, iseloomustab suur kujundirikkus.
Laseme Opilastel esitada valjaotsitud epiteete, vordlusi jt. kdnekujun-
deid. Epiteedi vaatlemiseks on sobiv ,,igav liiv". See annab hea v6ima-
luse nédidata Liivi epiteetide varskust, samuti saab siin uldse
naidata epiteedi Ulesannet kunstilise kujundina. Selleks laseme &pi-
[f’;}stel leida tavalisi Uhendeid sBnadega ,,igav" ja ,liiv'. Margime need
ules:

igav inimene esineb koos inime-  jame liiv ine. ka liival
igav meeleolu sega, naitab ka kollane liiv atne, ka lilvalagen-
igav vestlus meeleolu marg liiv '

Jareldame, et véljend ,igav liiv" on uudne ning et sbnad ,igav"
(meeleolu) -f liiv" (liivalagendik) annavad meile &aretu, nukrust teki-
tava liivalagendiku kujutluse. Samuti vaatleme O6pilaste poolt otsitud
voOrdlusi. Headeks naideteks on v&rdlused luuletusest ,,iks suve
paev": ,,...ja kuuslauk peenra &arel nagu muru” ning ,,muld must
kui siid".

Siin on hea v@imalus juhtida tahelepanu sellele, kuidas Liiv loob
realistlikke kujundeid. T66tav inimene armastab loodust, loodus on
talle t66 ja ilutunde objektiks. Aias hoolsalt t6dtavale perenaisele on
armas siidina laikiv must viljakas muld, teda r66mustab muruna lok-
kav kuuslauk. Tootava inimese seisukohalt lahtudes loob ta ka oma
kdnekujundid. Laseme leida tabavaid vordlusi ka proosast: ,Leena
kasvas kui korkjas", ,,...peremees oli ékiline kui puss" jt. (,,NGia
tutar™). Toome esile veel hdid metafoore (,Ndomm on sugisele/
langend kaenlasse™), laialdaselt kasutatud personifikatsiooni
(-.Omakasu”, ,Mure”). Liiv kasutab palju rahwvaluule vormi
elemente. Opilased leiavad nditeid parallelismist, alli-
teratsioonist ja assonantsist.

Kodanlikes kirjanduslugudes r6hutati Liivi hoolimatust riimi suhtes.
Liivil esineb tdepoolest nii kulunud kui ka puudulikke riime, koguni
riimimata varsse. Kuid ometigi ei paista need vead lugedes eriti
silma. Seda sellepérast, et Liiv ei anna oma vormivotete hulgas riimile
kuigi tdhtsat kohta. Seda réhutab ta ka oma mdttesalmis:

Kui laulsid riimi parast —
said peksa riimi parast.
Kui laulsid sidamest —
said nutdki tanu sest.
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Opilaste tdhelepanu tuleb juhtida sellele, et Liiv p6drab teadlikult
riimile teisejargulist tdhelepanu. Vérsisisteemi maéramiseks anname
Opilastele mdned varsid nii réhulise kui ka silpréhulise varsimdéduga.
Kokkuvotlikult tuleb rdhutada, et Liiv juhindub* vormielementide vali-
kul teose sisust, et ta vorm on mitmekesine ning realistlik.

Liivi kasitluse I6petame kokkuvdtliku vestlusega ta loomingu taht-
susest, lahtudes jargmistest kiUsimustest:

1. Meenutada Liivi tdhtsamaid proosateoseid.

2. Missuguseid teemasid hdlmab Liivi proosalooming? (Mdisa ja
talurahva vastuolud, kapitalistliku thiskonna vastuolude néaitamine
kulas, talupoja hingeelu kujutamine, ebausu paljastamine.)

3. Missugused kunstimeisterlikkuse erijooned paistavad silma Liivi
proosas? (Napisdnaline, tabav kirjeldus, tegelaste individualiseeritud
keel, sindmustele kaasaelamine autori kdnes.)

4. Meenutada luuleloomingu temaatilist liigitust.

5. Missuguseid kapitalistliku Ghiskonna tadpilisi jooni toob Liiv
esile oma luuletustes? (T6otava inimese viletsus, Uleolev suhtumine
vaeseisse, rikaste alatus ja omavoli, k8ikjal lokkav omakasu, lipitse-
mine, lihtsa inimese hingeline suuras.)

6. Nimetada Liivi luulevormi omapéraseid jooni. (Pildirikkas, uud-
sed, realistlikud kujundid, rahvalaulu vormielementide kasutamine.)

Olgu siin téhelepanu juhitud mitmetele raskustele, mis seisavad
Opetaja ees Liivi kasitlemisel. Liivi kohta on siiani ilmunud vaga vahe
materjali, tema looming on peaaegu labi t60tamata, vadhemalt pole
selle t60 tulemused kéattesaadavad. Arvesse tuleksid A. Vinkli Kirju-
tused ,Loomingus” nr. 11, 1953. a. ja ajalehes ,Sirp ja Vasar" nr. 48,
1953. a. Opiku materjal on uUsna konspektiivne ning méneski osas pea-
liskaudne. Kuna Liivi teostest, kirjavahetusest jm. on palju avalda-
mata, ei suuda dpetaja omal joul kdiki kisimusi lahendada. Ka senini
ilmunud teoseid on koolides vahe. Lugemik ei pea sammu Opikuga
ja kasitluse nduetega. Opikus on nimetatud luuletusi, mis pole &pe-
tajale ja Opilastele kattesaadavad. Lugemikus pole antud paljusid
uhiskondlikult paljastavaid luuletusi (,,Tde viirastus”, ,,Kerjaja" jt.),
haid patriootilisi luuletusi (,,Ta lendab mesipuu poole”, ,Kui tume
veel kauaks ka sinu maa" jt.), pole antud Ghtki miniatuuri. Lugemik
peaks andma seda, mis kasitlemiseks on vajalik. Loodetavasti peab
koolide ndudeid silmas ka Eesti Riiklik Kirjastus Liivi teoste valja-
andmisel. See kergendaks tublisti &petaja to6d.
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Looduskaitsest ja Opetajate Ulesandeist
sel alal.

E. VAREP,

geograalialeaduste kandidaat. Loodusuurijate Seltsi
iooduskaitse sektsiooni juhataja.

Meid Umbritsev loodus on I8pmatult mitmekesine ja rikas. Ta on
kujunenud tuhandeid miljoneid aastaid kestnud arenemise tulemusena
ning ta muutub ka edaspidi, rikastudes Uha uute, taielikumate vormi-
dega. Looduses pole midagi tardunut, vaid k&ik liigub ja muutub, taie-
neb ning areneb.

Tahtsamaid tegureid looduse kui terviku aren-emises on tédnapéaeval
inimene, Uhiskond. Inimene, olles ise vOrsunud looduse ripest, on
loodusseadusi tunnetades Uhtlasi dppinud neid kasutama looduse
enese muutmiseks. Tootlike jdudude kolossaalne arenemine on eriti
viimastel sajanditel vd&rratult tugevdanud inimese moéju teda Umbrit-
sevale loodusele ning on md6étmatult avardanud loodusliku keskkonna
kasutamist thiskonna poolt. Selle tulemuseks on, nagu kirjutasid juba
Marx ja Engels, tervete maailmajagude tlesharimine, radkimata muu-
datustest, mis on toimunud Uksikute maade looduslikus keskkonnas.
Koige selle téttu leidub tédnapdeval vahe puutumata loodust, védhe on
meie planeedil alasid, mille loodust ei ole inimene suuremal vdi vaik-
semal madaral muutnud.

Meid Umbritseva looduse maksimaalne rakendamine uhiskonna
vajaduste rahuldamiseks eeldab loodusrikkuste plaaniparast ja ratsio-
naalset kasutamist, mis on vdimalik vaid sotsialistlikus Uhiskonnas.
Kapitalistlik maailm suhtus ning suhtub veel praegugi védga hoolima-
tult loodusesse, millega kaasnevad sageli vaga tOsised tagajérjed,
nagu ndeme seda naiteks Ameerika Uhendriikides.

Sotsialistlik Uhiskond pole huvitatud tksnes sellest, et loodusrik-
kusi kasutataks ratsionaalselt, vaid ka sellest, et loodust — nende rik-
kuste allikat — heaperemehelikult hoitaks. Seepérast po6drataksegi
NSV Liidus looduskaitsele vaga suurt tdhelepanu.

Looduskaitse laiemas mdottes h6lmabki meie kdikide loodusrikkuste
kaitset nende sdilitamise ning suurendamise eesmargil. NSV Liidus
on see kindlustatud mitmesuguste seadustega, mis reguleerivad néi-
teks metsakasutust, jahipidamist, kalaptuki jms. Kuid selle kérval
teostatakse meil looduskaitset ka teaduslikel, kultuurhariduslike!,
pedagoogilistel ja esteetilistel kaalutlustel.

Teadusliku uurimise huvides on sageli tarvis jalgida naiteks mitme-
suguseid looduses toimuvaid nadhtusi ja protsesse inimese tegevusest
mdjustamata aladel. Selleks on vaja séilitada teatud osad loodusest
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urgses seisundis. See vdimaldab paljudel juhtudel loodusseadusi tund-
ma Oppida, et rakendada neid Uhiskonna teenistusse. Looduskaitseala-
del on vbimalik teostada ka mitmesuguseid eksperimente, milledel on
sageli kullaltki suur majanduslik tédhtsus. Teaduslikud kaalutlused on
mddduandvad ka mitmesuguste haruldaste, havimisohus olevate tai-
me- ja loomaliikide ning muude looduslike objektide kaitsel. Antud
juhul on looduskaitse eesmargiks valtida nende téielikku héavimist,
mis votaks vdimaluse nende edaspidiseks uurimiseks.

Kuid sellega nBukogude looduskaitse uUlesanded veel ei piirdu. Voi-
maluste piires on looduskaitsealade kaudu puittud rikastada kodumaa
loodust mitmesuguste uute introdutseeritud taime- ja loomaliikidega,
mis on kasulikud meie rahvamajandusele. Veelgi enam. N&ukogude
Liidus on pudtud isegi taastada looduses véljasurnud vaartuslikke liike
nende pdhilistes elupaikades, nagu seda on nditeks kankaasta suub-
rite aretamine Kaukaasia looduskaitsealal.

Looduskaitsel on meie maal ka suur pedagoogiline ja kultuuriline
tahtsus, sest looduse Uha téielikuma kasutamise kaigus osutub ikka
enam vajalikuks séilitada piiratud ulatuses maastikke ja loodusméles-
tusmérke, mis on mé6dunud geoloogiliste ajastute, kliimaperioodide kui
ka loodusjéudude tegevuse tunnistajaiks v6i mis nditavad, milline oli
loodus enne inimese Umberkujundava tegevuse algust. Rida loodus-
malestusméarke on seotud rahvaluule ja parimustega, muistsete kom-
mete ja tavadega; need on O&petlikud ndited inimese erinevast suhtu-
misest loodusesse Uhiskonna arengu varasematel etappidel.

Ldpuks ei tohi unustada ka looduskaitse esteetilisi eesmérke. Loo-
duskaitse aitab oluliselt kaasa meie kodumaa looduse ilu sailitamisele
ja suurendamisele. Haruldaste loodusmalestusméarkide, nagu néiteks
suurte loomavormide, pOliste puude, randrahnude, kaunite par-
kide jt., séilitamine ja kaitse peaksid olema iga N6ukogudemaa koda-
niku sidameasjaks, sest kodumaa looduse ilu ei hinda ndukogude ini-
mene vaiksemal maaral kui ilu kirjanduslikus teoses, kujutavas kuns-
tis vBi muusikas. Nii nagu me sdilitame ehitusméalestusmarke ja aja-
looliste sindmuste paiku, nii hindame ja sailitame tulevastele pdlve-
dele loodusmalestusmaéarke ja looduskaitsealasid.

Looduskaitse korralduse suhtes on NSV Liit esikohal maailmas.
V. I Lenini algatusel pandi N&ukogudemaal kindel alus loodus-
malestusmarkide kaitsele juba ndukogude vdimu esimestel aastatel.
Praegusel ajal leidub NSV Liidus looduskaitsealasid ehk reservaate
ligi 100. Neid leidub kd&igis looduslikes v6otmetes: arktilistest tundra-
test subtroopikani ning mererannalt kOrgmaestikuni. NSV Liidu
looduskaitsealadel ei toimu ainult kohalike ja haruldaste taime- ja
loomaliikide sailitamine, vaid ka intensiivne teaduslik uurimist66 kodu-
maa loomastiku ja taimestiku rikastamise eesmargil.

Eestis on looduskaitse kiusimused olnud avalikkuses kéne all juba
moddunud sajandi I6pust alates. Na&ib, et Loodusuurijate Selts on
olnud kohaks, kus Eestis esmakordselt on puudutatud looduskaitse
kidsimusi. Nimelt esines Seltsi 116. koosolekul 17. wveebruaril 1879.
aastal kuulus geoloog akadeemik Helmersen konega suurte rand-
rahnude kaitse vajadusest.

Suurema ulatuse saab looduskaitse liikumine Venemaal alates
1905.—1906. aastast ja seda Moskva Loodusesdprade Seltsi initsiatii-
vil. Uritus leiab elavat vastukaja Riia looduseuurijate hulgas ning
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1908. a. ilmub esimene kokkuvfte Baltimaade botaaniliste loodus-
malestusmarkide kohta. 1910. a. asutas Riia Loodusuurijate Selts Saare-
maal Kihelkonnal bioloogiajaama ning WVaika saartel linnukaitse
re_slervaadi, mis oli esimeseks looduskaitsealaks Eesti NSV territooriu-
mil.

Kui varem looduskaitse kisimustega tegelesid peamiselt teadlas-
te kitsad ringkonnad, vdib sel perioodil méargata huvi kasvu loodus-
kaitse kusimuste vastu ka laiemas avalikkuses. Eriti vaérib selles suh-
tes esiletdstmist Saaremaa rahvakoolide inspektori A. A. Hrebtovi
tegevus, kes saatis kdigile Saaremaa koolidele ringkirja, milles palus
Opetajaid Opilastele ning rahvalegi selgitada loodusméalestusmarkide,
eriti jugapuu, luuderohu, pooppuu ja ka tammede kaitse tarvilikkust.
A. A. Hrebtovilt on ilmunud ka kokkuvfte Saaremaa, Abruka ja
Ruhnu loodusmalestusmarkide kohta.*

Aastatel enne Esimest maailmasfda leiab looduskaitse mdte vastu-
kaja ka Tallinna loodusteadlaste ning loodusesfprade hulgas. Eestimaa
Kirjandusliku Seltsi juures asutati isegi looduskaitse sektsioon, mille
valjaandel ilmus 1914. a. R. Lehberti t66 Kasmu Umbruse suurte rand-
rahnude kohta.

Loodusuurijate Seltsi juures asutati looduskaitse sektsioon alles
parast Esimest maailmasdda 1920. a. kevadel. Sektsiooni tegevus kuju-
nes Usna hoogsaks. Sektsioon korraldas rea koosolekuid ning avaldas
Uleskutseid, milledes selgitati looduskaitse eesmarke ning tahtsust.
Sektsioon alustas 1921. aastal kaasttdliste kaudu ka andmete kogu-
mist Eesti loodusmalestusmérkide kohta, .mis kestis hulga aastaid.
T66 tulemused avaldati trukis G. Vilbergi poolt pealkirja all ,Eesti
loodusmalestusmaéarke”, mis sisaldab andmeid umbes 800 loodus-
malestusmargi kohta.

Looduskaitse sektsioonis kerkis juba 06ige varakult Ules ka mote
suurema looduskaitse reservaadi rajamiseks. 1924. aastal eraldati
reservaadiks Uks kvartal metsa Tartu ulikooli, praegu Eesti POllu-
majanduse Akadeemia Oppe- ja katsemetsamajandis Jarvseljal. See
metsakaitse reservaat, millel ei teostata mingisugust raiumist, surnud
puude ja tuulemurru koristamist, karjatamist, niitmist jms., on pusi-
nud looduskaitse reservaadina tanaseni.

Looduskaitse sektsiooni algatusel 6nnestus kehtestada looduskaitse
veel moningate maa-alade kohta.

Muidugi ei saanud looduskaitse korraldus kodanlikus riigis raja-
neda nii laialdasele teaduslikule alusele kui NOukogude Liidus, pea-
legi ei olnud “i193 piiratud alade tottu vBimalik teostada looduskait-
set kullaldase efektiivsusega.

FaSistliku Saksamaa kallaletungi t&ttu NSV Liidule sai Eesti NSV

Isamaas@ja lahinguvéljaks ning pidi mitme aasta
valtel taluma faSistlikku okupatsiooni, mis havitas taielikult loodus-
kaitse korralduse Eestis. Paljud loodusmaélestusmaérgid héavisid taie-
likult, teisi kahjustati suuremas v&i vaiksemas ulatuses. Mitmete
loodusmalestusmarkide héavingut on valtinud ainult rahva teadlik
suhtumine looduskaitse objektidesse. Olles teadlik looduskaitse taht-

DenTMH-NT1laMAaATHUM KW Npupoibl Ha ocTpoBax 33esid, A6po n PyHo,
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susest, sdilitab kohalik elanikkond varem kaitse rail olnud loodus-
malestusmarke sageli vdgja suure tdhelepanelikkusega, mis nditab, et
looduskaitse mfte on meie rahvasse sugavalt juurdunud.

Parast Suurt Isamaasdda on hakanud meie vabariigis looduskaitse
kisimustega tegelema Eesti NSV Teaduste Akadeernia juurgs asuv
Loodusuurijate Selts. Loodusuurijate Seltsi looduskaitse sektsioon on
vOtnud endale ulesandeks tutvustada NOukogude Liidus teostatava
looduskaitsetdd eesmaéarke ja selgitada valja looduskaitset vajavad
objektid Eesti NSV-s. Looduskaitse idee populariseerimiseks ja Eesti
NSV territooriumil leiduvate ning looduskaitset vajavate objektide
ja looduslike alade tutvustamiseks on ilmunud Loodusuurijate Seltsi
toimetusel erivaljaanne: K. Eichwald, E. Kumari ja K. Orviku, ,,Loodus-
kaitse kidsimusi Eesti NSV-s", millega tutvumist tuleks soovitada
eriti bioloogia &petajaile.

Loodusuurijate Seltsi looduskaitse sektsiooni poolt s&jajargsel
perioodil kogutud andmed néitavad, et praegugi on paljud Eesti NSV
loodusmalestusmargid havimise ohus. Looduskaitse efektiivset teosta-
mist on Eesti NSV-s suurel maaral takistanud looduskaitse maaruse
ning looduskaitse asutuse puudumine. T6&si kull, méningal méaéral, nait.
ulukite kaitse, kaitsemetsade jne. osas, on meil looduskaitse kusi-
mused reguleeritud vastavate seaduste ja mdaéarustega, kuid need ei
korralda looduskaitset teaduslikel, kultuurhariduslike!, pedagoogilistel
ja teistel eesmarkidel. VVaatamata sellele, et Eesti NSV naabruses
asuvates vennasvabariikides (Vene NFSV, Lati NSV) on loodus-
kaitse juba ammugi ellu viidud, on olukord looduskaitse suhtes Eesti
NSV-s taiesti mitterahuldav. Looduskaitse organiseerimise vajadusele
Eesti NSV-s on korduvalt tdhelepanu juhitud nii teaduslikel konve-
rentsidel kui ka Vene NFSV looduskaitse keskasutuse poolt. VVaata-
mata sellele, ei ole meil looduskaitse maarus senini kehtestamist leid-

"AKuigi Eesti NSV on vaiksemaid liiduvabariike, esineb meil ometi
loodusmalestusmaérke, millel on isegi uleliiduline téahtsus. Heaks néi-
teks selles suhtes on Kaali jarve meteoriitkraatrid, mis kuuluvad harul-
dasemate sellelaadsete loodusmaélestusméarkide hulka maailmas. Asu-
des NSV Liidu loodepiiril, on Eesti NSV parasvo6tme pBhjaosas N&u-
kogude Liidu kdige merelisem osa. Seetdttu esineb meil mitmesugu-
seid taime- ja loomaliike ning kooslusi, mis mujal puuduvad vdi on
haruldased. Meie rannikuid kaudu kulgevad téhtsad lindude rande-
teed, mis omavad tahtsust kogu Euroopa, vOiks o©elda isegi kogu
Euraasia ulatuses. Seda kahetsemisvaarsem on asjaolu, et meil puudub
senini lindude kaitseala, kuigi selle rajamiseks just Eesti NSV saarte-
ja lahtederikas rannik on vaga soodus. Meie peame sallitama tule-
vastele p6lvedele Uksikuid osi meie alal varem esinenud metsatuupi-
dest, milledest paljud, nagu tammikud, uhtlamm-metsad, saluleht-
metsad jne., on juba praegugi jddnud véaga haruldaseks

tarvis sdilitada looduslikus olekus méni tikk sood v&i raba, millel on
suur teaduslik ning pedagoogiline tdhtsus. Ka on vaja‘teatud ulatuses
sdilitada mitmesuguseid muid meie alale tuupilisi maastikuvorme,
nagu seda on rannikupangad, joad, vallseljakud, voored jne. Muidugi
ei saa loobuda ka meil haruldaste taime- ja loomaliikide, suurte puude
ning randrahnude kaitsest, millede havitamine oleks meie vabariigi
loodusele suureks kaotuseks.
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Looduskaitse edukaks teostamiseks on kdigepealt vaja omada taie-
likku Ulevaadet looduskaitset vaarivaist objektidest. Sellist Ulevaadet
kogu vabariigi ulatuses vajame Kkiiresti, sest Uha intensiivsemaks
muutuv uudismaade rajamine, jogede rakendamine rahvamajanduse
teenistusse, uute tdostusrajoonide tekkimine jne. muudavad Kkiiresti
meie loodust ning asetavad nii ménegi haruldase loodusmalestusmargi
havimise ohtu. Looduskaitse objektide ning kaitse ulatuse selgitami-
seks aitab muidugi téhusalt kaasa loodusteaduslik uurimistd6. Kuid
see tOO ei saa olla edukas ilma laiemate rahvahulkade aktiivse kaas-
abita. Selleks, et looduskaitse muutuks tdeliselt uldrahvalikuks, Uri-

tarvilik viia looduskaitse mote laiadesse rahvahulkadesse.
Alles siis, kui laiad rahvahulgad on teadlikud looduskaitse vajadusest
ning votavad aktiivselt osa selle teostamisest, vf&ime olla kindlad
urituse edus.

Looduskaitse mdtte viimisel laiadesse hulkadesse on téita vaga tah-
tis ning austusvddrne osa meie Opetajaskonnal. Seetdttu on vajalik,
et meie vabariigi Opetajad, eeskatt muidugi loodusteaduste ja geo-
graafia Opetajad, oleksid teadlikud looduskaitse tahtsusest ning ees-
markidest, ilmutaksid huvi looduskaitse kisimuste vastu ning tutvus-
taksid nende kisimustega meie noorsugu, kasvataksid meie noortes
armastust looduse vastu.

Vo6imalusi selleks on vaga palju. Looduskaitse ideid saab ja tuleb
propageerida loodusteaduste ja geograafia tundides. Sellest, kuidas
kasitleda looduskaitse kiusimusi zooloogia tundides, on Kirjutanud
;10 ® ajakirja veergudel juba varem (,,N6ukogude Kool"
nr. 8, 1950). Samuti leidub véaga haid v6imalusi looduskaitse kisimuste
selgitamiseks ning propageerimiseks ka botaanika, geograafia ja
teiStes tundides. i
. Y7elgi paremaid tulemusi saavutame kahtlemata siis, kui suudame
Opilasi kaasa tdmrnata aktiivsele t66le looduskaitse alal. Meie puudeks
olgu korraldada t66d selliselt, et see aitaks kaasa loodusteaduste ja
geograafia opetmise mitmekesistamisele ning huvitavamaks muutmi-
sele. Selleks jargnevalt moéningaid juhendeid ja ettepanekuid.

Alg- ja seitsmeklassilistes koolides oleks vaga tdnuvéaarseks ulesan-
deks oma kooli piirkonnas leiduvate loodusmalestus-
m a rkide albumi koostamine. Hoolikalt ning asjatundlikult
koostatud album, kus leiduvad andmed kooli piirkonnas esinevate loo-
dusmalestusmarkide kohta, nende joonised ja fotod, on ehteks igale
koolile. Uhtlasi saab kool sel teel tdhusalt kaasa aidata Eesti NSV

oodusmalestusmarkide kohta andmete kogumisele ning looduskaitse
motte sisendamisele Opilastesse.

Esimeseks Ulesandeks loodusmalestusmarkide albumi koostamisel
on muidugi kooli piirkonnas leiduvate loodusmalestusmarkide —
suurte réandrahnude, pdliste puude, parkide, haruldaste taimeliikide

‘valjaselgitamine. Selleks vdib saada andmeid ka Loodusuurijate

Seltsi looduskaitse sektsioonilt aadressil: Tartu, Néukogude valjak 20
Loodusuurijate Seltsi loodusmalestusméarkide nimistud on veel
unkhkud, mille tdttu on kahtlemata tarvilik kohalike elanike kaudu
taiendavaid andmeid hankida. Selleks on v8imalik edukalt rakendada
ka Opilasi, kes oma vanemailt vOi teistelt kohalikelt elanikelt vdivad
saada vaartuslikke andmeid kooli piirkonnas leiduvate loodusmélestus-
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markide kohta. Eriti tarvilik on kéia seda teed siis, kui Opetaja ise
umbrust veel tarvilisel méaéral ei tunne.

Parast seda, kui on saadud esialgne Ulevaade kooli piirkonnas ole-
vate loodusmalestusmarkide kohta, peaks jargnema nende Uksikasja-
lisem Kirjeldamine kohapeal. Juhendeid loodusmalestusmarkide Kkir-
jeldamiseks vOib leida Loodusuurijate Seltsi poolt véaljaantud bro-
Sudrist: K. Eichwald, E. Kumari ja K. Orviku, ,,Looduskaitse kisimusi
Eesti NSV-s," mida on vO8imalik tasuta saada Loodusuurijate Seltsilt.
Ka loodusmalestusmaérkide kirjeldamisel on soovitav rakendada Opi-
lasi, kuna sellega aktiviseerime Opilasi ja juhime neid iseseisyaile
loodusevaatlusile. Parimaid tulemusi annab kahtlemata ekskursiooni
korraldamine, mille puhul siis 6pilased Gpetaja juhtimisel koostaksid
loodusmaélestusmargi kirjelduse ja, mida eriti tuleks soovitada, valmis-
taksid sellest joonise vdi foto. Selline ekskursioon pakub &petajaile
muidugi suurepéraseid vdimalusi Opilaste tutvustamiseks paikkonna
loodusega ning selles toimuvate protsessidega, mille puhul on véga
kohane selgitada ka looduskaitse kisimusi.

Kui kooli piirkonnas on huvitavaid loodusmalestusmarke palju, on
muidugi raske neid kdiki Uhe OGppeaasta valtel dpilastega kulastada.-
Muidugi tuleb neil juhtudel piirduda the v6i mdne ekskursiooniga
kdige huvitavamate loodusmalestusmarkide juurde, tlejadnud loodus-
maélestusmarkide kohta andmete saamiseks on soovitav moodustada
Opilastest, eriti noorte naturalistide ja geograafia ringi liikmeist, 2—3
lilkmelised ruhmad, kes votavad enesele llesandeks the v6i paan
lahestikku asetseva loodusmaélestusmargi Ulesotsimise ning selle
kohta kirjelduse koostamise. Soovitav on muidugi ka Opetajate osa-
vOtt neist retkedest.

Viimaseks etapiks kdnesoleva ulesande taitmisel on kogutud and-
mete slUstematiseerimine ning albumi enese koostamine. Jooniste ja
fotode valmistamisel, nende varustamisel vajalike seletustega ning
uldse albumi kujundamisel saavad aidata ka teiste ainete (nait. joonis-
tamise) Opetajad ning teised koolis t6otavad ringid (nait. fotoring).
Paralleelselt albumi valmistamisega tuleks teha &rakirjad loodus-
malestusmarkide kirjeldustest, koopiad fotodest ning joonistest ja
saata need Loodusuurijate Seltsi looduskaitse sektsioonile. Samuti on
tarvilik, et dpetajad teataksid kiiresti Loodusuurijate Seltsile kdiki-
dest juhtudest, millede puhul loodusmaélestusmérgid satuvad havimise
ohtu. Neil juhtudel pludab Loodusuurijate Selts astuda tarvilikke sam-
me loodusmaélestusmarkide kaitseks.

Albumi valmistamisel saadud materjale — loodusméalestusmarkide
kirjeldusi, jooniseid ja fotosid — on vdimalik edukalt kasutada kooli
seinalehe looduskaitse erinumbri véljaandmiseks, looduskaitsele
puhendatud kultuurihommiku sisustamiseks jms. Loodusméalestus-
markide album ise aga leiab naitliku dppevahendina kasutamist loodus-
teaduslike ainete Opetamisel. .

Keskkoolides, kus &pilaste teadmised loodusteadustes on suuremad,
vBime muidugi asuda ka ulatuslikumate Ulesannete taitmisele. Nai-
teina vOiks soovitada loodusmalestusmarkide albumi koostamist
rajooni vBi mingi muu suurema ala kohta, NSV Liidu looduskaitse
alade kaardi ning looduskaitsealade Kkirjelduste koostamist 0&pilaste-
kollektiivse td6na noorte naturalistide ja geograafia ringides. Selleks
vajalikku materjali on vdimalik leida teosest ,,3anoBegHUKU
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CCCP" 1| ja Il (Feorpagrus, 1951) ja kogumikest ""OxpaHa [NMpu-
poabl™ (lUlevenemaalise Looduskaitse Seltsi véaljaanne, seni ilmunud
13 vihku). Uusimaid andmeid NSV Liidu looduskaitsealade kohta voib
leida Suure NOukogude Entstuklopeedia uue valjaande 16. kdites
(mérksbna: 3anosegHukn). Vaga suurt huvi pakuvad looduskaitse-
alased filmid, mida on vdimalik saada laenutamise korras demonstree-
rimiseks Tallinna kinobaasilt (Olevimagi 14). Mainigem neist naiteina
filme Volga delta, Kaukaasia ja Zigulite looduskaitsealade kohta.

Opilaste kasvatamisel aktiivsele looduskaitsele aitavad edukalt
kaasa Opilaste osavott metsaistutamist6ddest, oma kooli, linna voi
kodukolhoosi Umbruse kaunistamisest ilupuudega ning teistest selle-
laadsetest Uritustest. Kes neist td6dest on ise aktiivselt osa votnud,
suhtub hoopis teisiti ka loodusmélestusmérkidesse. Nagu ta ei luba oma
t60 havitamist Uksikute vastutustundetute inimeste poolt, keda meil
kahjuks siiski veel leidub, nii ei luba ta suhtuda hoolimatult ka loodus-
malestusmaérkidesse. Aktiivse looduskaitse suurt kasvatuslikku téht-
sust on juba kasitlenud A. tksip (,,Stalinlik Noorus™ nr. 3, 1948), mil-
lele siinkohal olgu juhitud téhelepanu.

Ldpuks argu unustatagu looduskaitse kiusimusi ka Opilastega kor-
raldatavad ekskursioonidel. Nende marsruutide valikul vdetagu kind-
lasti kavasse ka mfne loodusmalestusmargi voi looduskaitseala kulas-
tamine. Suunakem Opilasi suvevaheaja matkadel ka loodusmalestus-
markidele voi, veelgi parem, nende otsimisele ja kirjeldamisele. Seega
Uhendame parima suvepuhkuse veetmise viisi téhtsa kasvatusliku
dritusega.

Noukogude Opetajad on alati aktiivselt osa vdtnud kdikidest riik-
likult tdhtsaist tUhiskondlikest Uritusist. Tuleb soovida, et meie Ope-
tajaskond hindaks" vaarikalt looduskaitse téhtsust ning osutaks vaja-

likku tahelepanu looduskaitse kusimuste selgitamisele ja popularisee-
rimisele meie koolinoorsoo hulgas.
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Opilaste praktiline tutvustamine

pollumajandusliku tootmisega.

K. TETJURJOV,
bioloogiateaduste kandidaat.

Nagu teada, nduab polutehniline dpetus, et bioloogia kursuses ei tut-
vustataks Opilastele agronoomia, pdllumajandusliku tootmise aluseid
ainult teoreetiliselt, vaid ka praktiliselt. Kui Opilaste teoreetiline tut-
vustamine p6&llumajandusliku tootmisega ei ldhe kaugemale tootmis-
protsesside vaatlemisest, siis &pilaste praktiline tutvustamine pdllu-
majandusliku tootmisega nduab tingimata otsest osavdttu nendest
protsessidest; see pole aga moéeldav Gpilaste tootva toota.

Opilaste praktiline tutvustamine pdllumajandusliku tootmisega peab
toimuma Oppe- ja tootva t60 iUhendamise alusel,

Oppetdd tihendamine laste ja noorukite tootva tédga on marksismi
klassikaline nBue. Juba ,,Kommunistliku partei manifestis™ (1848) nai-
tasid K. Marx ja F. Engels, et Uhiskonna imberkujundamise protsessis
peab vditnud proletariaat teostama noorpdlve kasvatustdd Uhendamist
materiaalse tootmisega.

Oppetdd tootmistdéoga thendamise péhjendamisel lahtub K. Marx ini-
mese loomuse uldisest seadusest. ,,Mdistlikus thiskondlikus korras,"
kirjutab K. Marx, ,,peab iga laps, alates 9. eluaastast, hakkama tootmis-
tooliseks, samuti nagu iga tdiskasvanud t6dvOimeline inimene peab
alluma uldisele loodusseadusele ja nimelt, et stilia, peab ta t66tama, ja
to6tama mitte ainult mdistusega, vaid ka kéatega.

K. Marx vaatleb 6ppet66 Uhendamist tootva td66ga ainsa vahendina
igakulgselt arenenud inimese kasvatamisel. ,,\VVabrikusiUsteemist, nagu
seda vdib Uksikasjaliselt jalgida Robert Oweni juures,” Kirjutab
K. Marx, ,,vOrsus tulevase epohhi kasvatuse idu, kus kd&ikide teatud
east vanemate laste tootev t60 Uhendatakse Oppetddga ja gumnasti-
kaga mitte ainult Uhe vahendina udhiskondliku tootmise suurendami-
seks, vaid ka ainsa vahendina igakulgselt arenenud inimeste kasvata-
misel."”

V. I. Lenin kéasitab Oppetdd Uhendamist tootva td6ga korgele arene-
nud tulevase Uhiskonna lahutamatu tunnusena. Ta Kirjutab: ,. .. ei saa
kujutleda tulevase Uhiskonna ideaali, ilhendamata noorsoo &ppimist

" K. Mapkc un ®. DHrenbc, CounHeHusa 1. XIII, 4. 1. crrp. 198.
2 Sealsamas, XVII kd., 1. osa, Ik. 530—531.
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tootva tboga: ei Gppimist ja haridust ilma tootva to6ta ega tootvat t66d
ilma paralleelse 6ppimise ja hariduseta ei saaks asetada sellisele k&r-
gusele, mida nduab tanapaeva tehnika tase ja teaduse seisukord".

Oppetd6d Uhendamine laste ja noorukite tootva t6dga on NOu-
kogude Liidu Kommunistliku Partei programmi nfue. Partei programm
nduab, et teostataks tihedat sidet dppetdd ja laste Uhiskondliku ning
tootva t60 vahel.

Partei Keskkomitee 5. septembri 1931. aasta otsuses ,,Alg- ja kesk-
koolist” on antud juhend: ,,Oppet6d Uhendamist tootva tdodga tuleb
teostada niisugusel alusel, et Opilaste Uhiskondlik-tootev t66 alluks
kooli Bppe- ja kasvatusto® eesmaérkidele”. Toodud direktiiv peab
leidma taielikku teostamist ka bioloogia Gpetamisel.

markida, et bioloogia on koolis niisuguseks aineks, kus dppe-
too Uhendamine tootva t6dga on mdningal maéral vdimalik tdnapée-
valgi. See ndhtub juba faktist, et paljudes koolides k&rvuti bioloogia
opetamlse?a tegeldakse praktilise p6llumajandusliku t6dga taimekas-
vatuse alal

Siiski ei tohi Oeldust aru saada nii, nagu lahendaks bioloogia &pe-
tamine Uheaegselt Opilaste po6llumajandusliku tédga juba Oppetdd
tootva t6dga Uhendamise probleemi. Ei, nende tingimuste olemasolu
loob vaid vdimalused selle probleemi lahendamiseks, kuid need voi-
malused vdivad teiste tingimuste puudumisel jéada realiseerimata
Toome ndite praktikast.

Uhes Moskva lahedal asuvas kolhoosis to6tas varakevadel kasvu-
majades rihm kohaliku kooli 0&pilasi. Pikeerides taimi néapistasid nad
seejuures juuretipud. Kui neilt kasiti: ,,Miks te juuretipud &ra rebite?"
jargnes vastus: ,,Brigadir kaskis." n

Toodud naites sooritavad dpilased teatava tootmisalase operatsiooni
(ja sooritavad selle agrotehniliselt kullaltki héasti). Kahtlemata oman-
davad nad seejuures mdningaid praktilisi oskusi ja vilumusi. Kuid siin
jaavad taielikult unustusse need teadusel p6hinevad ndudmised, mil-
lele rajaneb antud operatsioon. Opllased on dppinud botaanika kursu-
sest, et juur kasvab pikemaks tipust ja et parast tipu kdrvaldamist juur
enam ei kasva, kull aga toimub intensiivne kulgjuurte kasva.mine, mis
suurendab taime varustamist vee ja mineraalsooladega. Kuid neid tead-
Mn/. f..kasutatud antud to6votte puhul. Tulemuseks oli aga see et
thehti kull tootmistood, kuid seda ei Uhendatud &ppetddga, ei allutatud
oppe-kasvatuslikele eesmarkidele.

iseloomustab kullaldase selgusega seda puudust, mis
esineb sageli kooli oppe-katseaia t66s, kus Opilaste t60d vaadeldakse
ainult kui. agrotehniliste oskuste ja vilumuste omandamise abindu. Sel-
line piiratud arusaamine Opilaste tootvast t60st valitseb p6&hiliselt bio-
loogia Opetamise metoodikas. Polutehnilise 8petuse seisukohalt aga on
Opilaste tootva too Oppe-kasvatuslik tdhendus médtmatult ulatuslikum

Vaatleme Opilaste tood taimede kasvatamisel. Taimede kasvatamine
nn kogu vegetatsiooniperioodil kui ka selle eri momentidel on alluta-
tud ainsale eesmérgile — saada vdimalikult kdrgemaid saake Ja &pe-

V. I. Lenin, Teosed, 2. kd., Tallinn, 1949, Ik, 421.
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taja Ulesanne seisnebki eelkdige selles, et selgitada &pilastele arusaa-
davalt nende t60 uldist eesmarki taimede kasvatamisel kui ka selle t60
iga Uksiku momendi eesmaérki, et nad neist eesmérkidest aru saaksid
Jja need omandaksid. Iga dpetaja teab oma isiklike kogemuste pd&hjal,
kui suurt pedagoogilist tdhtsust omab Uhe voi teise t60 eesmaérgi iga-
kilgne mdistmine Opilaste poolt. Kas just see ei maara kindlaks antud
tooprotsessi kaiku ja olemust?

Iga Uksiku eesmargi saavutamiseks, mis pustitatakse taimede kasva-
tamisel, kasutavad Opilased raastavat agrotehnilist vdtet, aga taimede
kasvatamise Uldeesmargi saavutamiseks kasutavad nad tervet komp-
leksi agrotehnilisi votteid. Kuid tuleb maérkida, et taimede kasvata-
mise protsessis ei kasutata ainult vastavaid agrotehnilisi votteid, vaid
rakendatakse ka neid loodusseadusi, neid teaduse seadusi, millele raja-
neb iga antud agrotehniline v6te Uksikult ja kogu agrotehniliste votete
kompleks tervikuna. Siin on k&ige olulisem mitSuurinliku bioloogia
pbhiline seadus — organismi ja tema eluks vajalike tingimuste Uht-
suse seadus.

Samuti on Opilaste pdllumajandusliku t66 praktikas lubamatu piir-
duda ainult agrotehnilise retseptuuriga. Just niisuguse olukorra juu-
res ,,p6hjendavad” ©Opilased Uht vdi teist nende poolt sooritatavat
agrotehnilist votet sellega, et ,,0petaja kaskis niiviisi teha”.

Enne, kui tdita mdnd agrotehnilist vOtet, on vajalik koos Gpilastega
selgitada, missugusel bioloogilisel seaduspérasusel antud vote pbhi-
neb. Toome vastava ndite.

Oletame, et Opilastel seisab ees taimede pealtvdetamine kooli 6ppe-
katseaias. Kdigepealt selgitatakse neile selle t66 eesmark, s. 0. saada
voimalikult kérgemat saaki. Siis esitatakse Opilastele kisimus: ,,Miks
taimede pealtvaetamine suurendab saaki?"

Opilased on 6ppinud, et taimed vajavad toitumiseks lammastiku-,
fosfori-, kaali- ja teisi soolasid ning et kdiki neid aineid koos veega
votavad taimed juurtega mullast. Samuti on nad 6ppinud, et mullas
on sageli puudus lammastiku-, fosfori- ja kaalisooladest. Opilased tea-
vad ka, et taimede vajaduste rahuldamiseks ldmmastiku-, fosfori- ja
kaalisoolade osas viiakse neid mulda nii enne kulvi kui ka taimede
kasvu ajal. Nii meelde tuletades ja korrates varem 0&pitud taimede
mineraalsoolade vajaduse seadust ja selle rakendamist wUhiskondliku
tootmise praktikasse, annavad &pilased vastuse neile esitatud kisimus-
tele. NUUd tuleb neil seda seadust kasutada oma isiklikus t60praktikas.

Edasi antakse Opilastele juhend eelseisvaks t60ks. See sisaldab
kaks momenti: 1) kuidas valmistada lahus taimede pealtvaetamiseks ja
2) kuidas teostada taimede pealtvaetamist.

Esiteks selgitab Opetaja Opilastele, missuguseid soolasid kasuta-
takse taimede pealtvéetamisel, kui palju iga soola tuleb vétta kaste-
kannutdie vee kohta, kuidas lahustada véetud soolasid vees jms. Ka
siin ei saa piirduda ainult retsepti andmisega. Opetaja pdhjendab,
miks lahus peab olema just sellise koostisega, niisuguse kontsentrat-
siooniga jms. Seejuures naitab ta Opilastele lahuse valmistamise koiki
votteid.

Teiseks selgitab Opetaja Opilastele, kuidas teostatakse pealtvéeta-
mist, kuidas tehakse vaod, kas piki ridasid vdi Uksikute taimede Umber,
missuguses sigavuses ja kui kaugele taimedest need tehakse, kui palju
lahust laheb Uhele jooksvale meetrile (kulvikultuuride puhul) Vvoi
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Uhele taimele (istutatavate kultuuride puhul), kunas ja kuidas kaetakse
vaod kuiva mullaga jms. Uhtlasi demonstreerib ta Opilastele, kuidas
sooritatakse kdiki neile selgitatud votteid.

Parast juhendamist on soovitav lasta iUhel &pilasel sooritada ndutav
operatsioon selleks, et kontrollida, kuidas Opilased neile naidatud
votted omandasid. Nimetatud dpilane sooritab jarjekorras kdik votted,
kusjuures ulejdanud Opilased jalgivad tema t66d ja teevad seejuures
vastavaid markusi ning parandusi. Esineb siiski Opilasi, kes ilma nii-
suguse kontrollita ei taida kdiki juhendamisel esitatud ndudmisi.

Ldpuks antakse kdigile Opilastele Ulesanne sooritada selgitatud ja
ettendidatud t66. Seejuures eraldatakse igale &pilasele voi 6pilasruh”
male kindlaksmadaratud t0016ik (teatavad taimeread katselapil voi ter-
yedl katselapid). Opetaja jalgib t66 kaiku ja vajaduse korral abistab
Opilasi.

_Seega vOib Uhe vdi teise tooulesande taitmise Opilaste poolt jagada
jargmisteks etappideks:

71) Opilastele bioloogia-alaste seaduspérasuste selgitamine, millel
pbhineb antud t66ulesanne;

instrueerimine, kuidas téita antud t66ulesanne;

3) tooulesande sooritamine Opilaste poolt.

NO toimub pdhiliselt dpilaste praktiline tutvustamine p6&llumajan-
duslike tootmisprotsessidega. Seejuures Opilased kordavad ja kinnista-
vad juba olemasolevaid teadmisi, saavad uusi teadmisi ja omandavad
praktilisi oskusi ning vilumusi.

Need bioloogia-alased seaduspérasused, milledest Opilased peavad
lahtuma Uhe v&i teise tootmistdd puhul, &pitakse harilikult selgeks juba
Oppetunnis, enne todulesannete sooritamist kooli Oppe-katseaias. Sel-
liselt"on Ules ehitatud kooli 6ppeprogramm. Kuid klassis, 6&ppetundi-
des Opitakse neid seaduspéarasusi laboratoorset tuipi katsete ja vaat-
luste teel (kui asi Uldse ei piirdu sellega, et vastavatest katsetest ja
vaatlustest Uksnes kdneldakse). Seepéarast on vaga otstarbekohane (seda
nbutakse Oppeprogrammides), et neid bioloogia-alaseid seaduspéarasusi
Opetataks Opilastele katsete ja vaatluste teostamise teel kooli Gppe-
katseaias. Erilist tahelepanu tuleb siin pdotrata neile katsetele, mida
oma iseloomu tdttu on raske vOi isegi vBimatu teostada laboratooriumi
tingimustes.

Mis puutub katsete valikusse kooli dppe-katseaias, siis selles suhtes
voib mainida jargmist pedagoogilist nBuet: kdigi kooli 6ppe-katseaias
korraldatavate katsete tulemused peavad olema Opilastele selgesti
iiaha, olgu siis oma kvantitatiivse voi kvalitatiivse erinevuse poolest-
ilma selleta on need Opilastele véahe 8petlikud. Toome niiteid:

Uhest ja samast kotist valitakse herne- v8i oaseemneid, kusjuures
Uhed on kaalult teistest 2—2,5 korda raskemad, ja kilvatakse kahele
katselapile vOrdsel hulgal. Juba 20—30 paeva pérast panevad Opilased
tahele ,.elavat diagrammi': suurtest seemnetest on arenenud k&rged
lopsakad taimed, vaikestest aga madalad ja ndrgad taimed. See erine-
vus on silmatorkav pika aja jooksul.

2. Kahele katselapile kulvatakse hirssi: Uhele vaga tihedalt, teisele
aga horedalt. Esimesel katselapil arenevad peenikesed Uhek®&rrelised
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taimed, teisel aga lopsakalt vdrsuvad ja hargnevad taimed. See erine-
vus jaab pusima kuni taimede koristamiseni.

3. Kevadel killvatakse kahele katselapile nisu: wUhele suvinisu, tei-
sele talinisu. Suvinisu loob pea, talinisu mitte. Ka see erinevus pusib
kuni katse I6petamiseni.

Seda liiki katsed ei ndua suuri katselappe ega kordamist. Seejuures
annavad nad kdik tapseid tulemusi, mis on kasutatavad nii taimede elu
uldiste seaduspéarasuste kui ka Uksikute taimeliikide bioloogiliste ise-
arasuste selgitamisel.

Teaduslike teadmiste pdhjal, mis on saadud klassis dppetundides kui
ka tdbga Oppe-katseaias, omandavad &pilased praktiliselt vastavaid
agrotehnilisi votteid ja teatavaid oskusi ning vilumusi p&llumajandus-
liku t66 alal.

Vorreldes p6llumajanduslikus suurtootmises kasutatavaid agrotehni-
lisi votteid nendega, mida rakendatakse kooli Oppe-katseaias, ndeme
eelkdige jargmisi erinevusi: suurpdllumajandeis sooritatakse need vot-
ted masinate abil, aga kooliaias kasitsi. Mdned naited: p6llu kiindmine
mitmehdlmalise traktoriadraga ja mulla Umberkaevamine labidaga
katselapil; kulv kulvimasinaga ja Kkasitsi kulvamine; kartulipanek
kartulipanemismasinaga ja kartulipanek labidaga; taimede istutamine
masinaga ning kasitsi jne.

Erinevus on silmnéhtav, kuid kdrvuti sellega on siin kahtlemata ka
sarnasust, mis on vaadeldavale pedagoogilisele kuUsimusele vaga
oluline.

K. Marx maérgib*, et iga keeruline masin koosneb kolmest oluliselt
erinevast osast: joumasin, Ulekandemehhanism ja masina tooriist, kus-
juures viimane kujutab endast, kuigi vaga sageli muudetud kujul,
sedasama tooriista, mida kasutasid kasi- ja manufaktuuritdoline. Keeru-
lise masina to0riistad sooritavad sama operatsiooni, mille varem tait-
sid samasuguste tooriistadega kéasi- ja manufaktuuritddlised, kuid naud
sai see inimese to0riistast mehhanismi tooriistaks.

Jarelikult, tkskdik missugusel viisil Uks v6i teine agrotehniline ope-
ratsioon teostatakse, kas keerulise masinaga vOi Kkasitsi, taotleb see
Uht ja sama eesmarki ning pdhineb Uhel ja samal loodusseadusel, tea-
duse seadusel. Ja kui see on nii, siis tuleb kisida: miks me ei pane oma
Opilast keerulise masina taha, vaid anname talle katte kasitsi kasuta-
tava tooriista? Uhesdnaga: miks koolis ,,antakse eesfigus" kasitsi teh-
tavale toole?

Opilastele on p6llumajandusliku t66 p6hiliseks baasiks kooli dppe-
katseaed. Siin on miniatuursed kulvikorra ,,p6llud™ ja veel miniatuur-
semad katselapid, mis teevad keeruliste p6llumajanduslike masinate
kasutamise taiesti vOimatuks.

Kuid Opilaste p6llumajandusliku t66 baasiks vdib olla ka kolhoosi
vOi sovhoosi suurmajapidamme. Kas siin on vO@imalik d&pilaste t66
keeruhste pdllutbomasinatega?

Tuleb silmas pidada, et dpilastele vdib anda vaid niisugust t66d, mis
vastab nende kehalistele ja vaimsetele vdimetele. Selline on pedagoo-
giline ndue Opilaste tootvale to6le rakendamisel. Vaadeldes esitatud
kusimust sellelt seisukohalt, peab tunnistama, et t66 keerulistel masi-
natel, nagu traktor ja kombain, pole &pilastele joukohane. Praktika

K. Mapko #u ®. 3Hronbc, CounHeHunsa, 1. XVI!, ctp. 410—4bl.
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naitab, et dpilased vbivad td6tada vaid lihtsatel masinatel, nagu tuula-
mismasin, sorteerimismasin jt. T66 keerulistel mehhanismidel on j6u-
kohane ainult k&ige vanematele 8pilastele ja seegi on v8imalik ainult
siis, kui neil on vastav spetsiaalne tehniline ettevalmistus, mida ei anna
bioloogia, vaid tehnika aluseid kasitlev fuusika.

Seega on kooli 6ppe-katseaed kohaks, kus pdllumajanduslikku t66d
tehakse kasitsi.

Peab Utlema, et kasitsi tehtava p6&llumajandusliku t66 kooli sisse-
toomine kutsub sageli esile kartuse, et see viib kasitdolikkusele.
Ehkki &pilaste poolt kasitsi tehtav pdllumajanduslik t60 iseenesest
el too hoopiski endaga kaasa kaésitoolikkust, on niisugused kartused
Oigustatud. Koik oleneb sellest, kuidas seda t60d teostatakse: kas see
on seotud Oppetddga ja kas see on allutatud Oppe-kasvatuslikele ees-
markidele.

Kui 6pilaste kasitsi tehtav p6llumajanduslik t66 kujutab endast vaid
mdningate agrotehniliste vbtete taitmist, mis on eraldatud teaduslikest
teadmistest, viib see paratamatult kasitdbéga sarnanevale nokitsemi-
sele. Sellised faktid pole kooli praktikas mitte just vaga haruldased ja
uht neist mainitigi eespool. Kbdik sellelaadsed faktid on &pilaste t66
probleemi ,kdige kergemaks™ lahenduseks: ,tee nii" ja k6ik. Kuid,
nagu teada, pole kdige kergem ka kdige parem.

Kui Opilaste poolt kasitsi tehtav p6llumajanduslik t66 rajaneb aga
kaasaja teaduslikel teadmistel ja seda ei teostata ainult praktiliste
oskuste ja vilumuste omandamise vahendina, vaid ka olemasolevate
teadmiste kindlustamise ning uute teadmiste omandamise vahendina,
teenib see politehnilise dpetuse eesmérke. Kasitsi tehtav pdllumajan-
duslik t60, rajatuna kaasaja mitSuurinlikule agrobioloogiale, — nii-
sugune peabki olema Opilaste t66 kooli dppe-katseaias.

V?atleme nudd agrotehniliste vdtete praktilise omandamise kusi-
must.

On ilmne, et enne teatud agrotehnilise vdtte omandamist on 0&pilas-
tel vaja teada, kuidas seda vdtet sooritatakse. Seega enne, kui asuda
naiteks taimede istutamisele, on muidugi vajalik teada, kuidas seda
tehakse. Nagu juba maérgitud, saavad Opilased vastavad né&punaited
mitmesuguste toovotete sooritamise kohta selleks ettendhtud instruk-
taazil otse enne t60 juurde asumist. Ja see ongi kdige sobivamaks tin-
gimuseks antud eesmargi saavutamisel.

Oletame, et instruktaaZil jutustati ja naidati Opilastele, kuidas taimi
istutada. Nad teawvad niid, kuidas seda t66d teha. Kuid kas see
tdhendab, et nad oskawvad seda t66d nuid ka ise teha? See selgub
tegelikus t66s. Alles parast seda, kui 6pilased on ise istutanud taimi ja
nende poolt istutatud taimed on juurdunud, vdib Kkinnitada, et nad
oskavad seda.t6od teha. Nii muutuvad t66 kaigus teadmised vas-
tavlzgte agrotehniliste votete kohta nende votete kasutamise osku-
seks.

Kui 6pilane istutas digesti Uhegi taime, on tal juba mdningad osku-
sed, tosi kull, vaga. ebatdiuslikud: ta sooritab antud agrotehnilise
vOtte aeglaselt, ebakindlalt ja vigadega. Kui &pilane istutab teise, kol-
manda, neljanda ja viienda taime, siis harjutab ta end sellel alal. Ja
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vastavalt sellele, mil mé&aral antud agrotehnilist v&tet harjutatakse,
muutub Opilaste poolt omandatud oskus téielikrmiaks ja kindlamaks:
ta sooritab selle vétte kiiremini ja ,,puhtamalt”. Opilane omandab vas-
tava vilumuse. Tépselt me ei tea, mitu korda peab &pilane Uht voi
teist agrotehnilist vGtet kordama, kuid me teame hasti, et selle votte
mitmekordsel kordamisel muutub Opilase oskus vilumuseks.

Bioloogia kursuses ei ole polutehnilise &petuse Ulesandeks varustada
Opilasi ainult pdllumajandusliku t66 oskustega, vaid ka vastavate vilu-
mustega. Muidugi nduab vilumuste valjaarendamine rohkem aega ja
t66d kui oskuste arendamine. Opilaste t60 organiseerimisel kooli 6ppe-
katseaias tuleb seda asjaolu tingimata arvestada. Kuid Uhtlasi on vaja
arvestada ka teist asjaolu, mis kergendab, esitatud tlesande taitmist, ja
nimelt: paljud Opilased tulevad Oppe-katseaeda juba méningate t66-
oskuste ja -vilumustega, mis sageli on omandatud valjaspool kooli.

1952/53. Oppeaastal teostasime uurimuse moningate Moskva linna
koolide ja mitmesuguste oblastite maakoolide 5-ndate klasside &pilaste
kohta eesmaérgiga vélja selgitada, missuguseid pdllumajanduslikke t6id
nad on teinud kolhoosis, sovhoosis vOi kodusel aiamaal.

Selle uurimuse alusel selgus, et Gpilaste protsent, kes on teostanud
po6hilisi pdllumajanduslikke t6id mulla kulviks ettevalmistamise,
kulvamise, taimede eest hoolitsemise ja saagi koristamise alal, osutus
ootamatult k6rgeks mitte ainult maakoolides, vaid ka Moskva linna
koolides. Ja kdiki neid tdid tegid &pilased enne 5. klassi astumist,
s. t. enne 5. klassis ettendhtud tdid kooli 6ppe-katseaias. Kahtlemata
kergendab see tunduvalt pdllumajandusliku t66 praktiliste oskuste ja
vilumuste juurutamist dpilastesse.

Po6rdume nutd kusimuse juurde, missuguste pdllumajandusliku t66
oskuste ja vilumustega peab kool 6pilasi varustama.

Tegelikult on see kooli Oppeprogrammide kusimus, kuid kuni vii-
mase ajani on kooli G6ppeprogrammides enam-vahem tépselt kindlaks
maératud vaid teadmiste hulk, mida O6pilased peavad omandama, kuid
programmides ei osutata tldse neile oskustele ja vilumustele, mida &pi-
lased peavad omandama p6llumajandusliku t66 alal. Seega osutub
praktiliste oskuste ja vilumuste kusimus meie koolile uudseks kisimu-
seks.

Eelkdige tuleb kindlaks teha-, missuguste p&llumajanduslike t66dega
peavad tegelema erinevate klasside Opilased. Arvestades O&pilaste
vanuselisi isedrasusi, vOib antud kisimuses avaldada jargmise seisu-
koha: 5-ndate klasside Opilastel on kohane tegelda pdllu- ja kdogivilja-
kultuuride kasvatamisega, 6-ndate klasside ©pilastel tuleks tegelda
aga marjapddsaste ja viljapuudega, samuti ka ilu- ja kaitsepuude ning
-pbbsaste kasvatamisega. Sealjuures vdib soovitada, et 5. ja 6. klassi
Opilased omandaksid taimede kasvatamise alal jargmisi praktilisi
oskusi ja vilumusi:

OPILASTE PRAKTILISED OSKUSED JA VILUMUSED TAIMEDE KASVATAMISEL.

(Néitena toodud loetelu.)
5. klassi @pilastele.

1. Mé&éarata pdhiliste pbllu- ja kdogiviljade idanevus.

2. Korvaldada p6hikultuuri  seemnete hulgast praht, umbrohu ja vddraste kul-
tuuride seemned.

3. Kaevata labidaga maad katselapil.
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4. Vaetada katselappi s6nnikuga.

5. Kobestada ja tasandada katselapil rehaga mulda.

6. Mérkida reamarkijaga ridasid katselapil.

7. Teha katselapile néutud sligavusega vaod.

8. Kilvata katselapile pdhiliste pdllu- ja kodgiviljade seemneid antud normi

9. Asetada seemned mulda néutud stigavusse.
10. Jaroviseerida kartulimugulaid.
11. Istutada kartulimugulaid katselapile.
12. Kasvatada toas aknal kodgiviljade taimi.
13. Istutada taimi katselapile.
14, Istutada katselapile kapsaid, peete, porgandeid ja sibulaid seemnete saamise
eesmargil.
_15. Kobestada mulda ridade vahel ja Uksikute taimede vahel ridades (rehaga
koplaga vm.). '
16. Teostada kilvide ja istikute rohimist katselapil.
17. Kasta taimi katselapil (mulla niisutamisega vajaliku s[Jgavuseni?.
18. Rikastada huumusega mulda taimede Umber ja kogu Katselapil.
19. Valmistada lahus taimede pealtvéetamiseks Kkatselapil (nbutud koostises ia
kontsentratsioonis).
. 20. Teostada _Eealt\(éetamist katselapil (kdlvikultuuride juures piki ridasid ia
istikutel 1ga Uksiku taime um.ber). A
21. Harvendada porgandeid ja peete.
22. Népistada tomati kulgv8susid.
23. Mullata kartuleid.
24. Asetada keppe ja kinnitada nende kilge taimi (tomatitele ia kaheaastastele
seemnetaimedele).
_ 25. Koristada katselappidel kasvatatud pollu- d’a kodgiviljad (koristada vili kae-
vata valja mugulad ja juurvili, I6igata vdi kitkuda taimed jms.).

6. klassi Gpilastele.

. Istutada aedmaasikaid.
Hoolitseda maasikate eest (kobestada mulda, kasta ja vaetada).
Istutada marjapd6said (karusmarja, sostraid, vaarikaid).
Hoolitseda marjapddsaste eest (kobestada mulda, kasta, véetada).
Stratifitseerida viljapuude seemneid (seemneviljalisi ja luuviljalisi).
Kulvata viljapuude stratifitseeritud seemneid katselapile.
. Pikeerida viljapuude seeniikuid.

8. Teostada \(m uude seemikute hooldamist (rohimist, muldamist, mulla kobes-
tamist, kastmist j gf

9. Kaevata auke viljapuude istutamiseks.

10. Istutada viljapuid.

]]1. Teostada istutatud viljapuude hooldamist (tlve Umbruse harimist, kastmist
pea tvaetaml&t?. '

J kat~sglap{:)idele tammetorusid, akaatsia-, manni- ja kuuseseemneid.
lo. Hooldada pdosaste seemikuid.

14. Istutada podBsaste istikuid alalisele kohale.

. 15. Teostada istutatud puude _g’a pdbsaste hooldamist (mulla kobestamist, kast-
mist, pd0saste pugamist, vaetamist).

Sellel naitena toodud taimede kasvatamise praktiliste vOtete ia vilu-
muste loetelul on ainult orienteeruv tdhendus. Neile koolidele, kus alles
alustatakse p6llumajandusliku t6dga, on see loetelu kahtleniata suur
kuid teistele, kus dpilaste p6llumajanduslik t66 on juba kaugemale are-
nenud, vOib see osutuda isegi mittekillaldaseks, sest ménedes koolides
teevad Opilased ka niisuguseid t6id, nagu sdstrapddsaste paljundamine
pistikute abil, karusmarjap8dsaste paljundamine vorsikute abil Rooke-
aluste siimamme jt. ‘

Omal ajal kirjutas V. I. Lenin; , .. .pole midagi vaart Ukski kool
Ukski dlikool, kui pole praktilist oskust".~ Nuud, polutehnilise dpetuse

B. . JTenunH, CounHenng, 1. 31, ctp. 427.
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koolitoomisega, seisab bioloogia Opetaja ees vastutav Ulesanne —
varustada Opilasi agrotehniliste oskuste ja vilumustega.

V

Eespool néitasime, et dpilaste tootev t60 peab rajanema teaduslikel
teadmistel. Nuud tuleb 06elda, et Opilaste tootev t60 peab Uhtlasi
olema neile ka uute teadmiste allikaks.

Taimede kasvatamisel puutuvad dpilased nendega alatasa kokku. On
vaja, et Opilased, viibides oma rohelises laboratooriumis, vaatleksid
taimede arenemist. On vaja, et nad, mdjutades taimi, Opiksid lugema
elusa looduse rohelist raarhatut. T66 tuleb korraldada nii, et kooli dppe-
katseaias oleks maksev meie suurte looduseuurijate deviis: ,,Vaatlus,
vaatlus ja vaatlus!"

Muuseas, kooli dppe-katseaia t60s kasutatakse sageli vaga puuduli-
kult vBimalusi Gpilastega vaatluste teostamiseks.

Toome naiteid;

Koolis, mis omas vdrdlemisi hasti korrastatud Oppe-katseaeda, oli
sisse seatud péaevik, millesse &pilased kandsid kdik nende poolt kooli-
aias sooritatud t66d. Avame selle ja loeme O&pilaste viimaseid sisse-
kandeid:

(Kuupdev). Meie Galja N-ga, Natasa E-ga ja Leena P-ga rohisime ja kasisime por-
gandeid ning peele. Lilivanem (allkiri).

(Kuupéev). Mina, Vilja G, Pelja S. ja Zenja V. rohisime ja andsime peallvéelisl
kapsaslele. Abistasime tudrukuid vee kandmisel. Lilivanem (allkiri).

(Kuupé&ev). Rohisime nisu ja lina, kobestasime mulda ridade vahel. Puhastasime
teid |Uleaias. Todtasid: mina, Vasja S., MiSa D. ja Sonja D. Lulivanem (allkiri).

Lehitseme péevikut. Mitte kusagil pole registreeritud Uhtegi bioloo-
gilist vaatlust. N&htavasti ei suunatud 6pilasi niisuguste vaatluste tege-
misele. Aga kui palju huvitavat oleksid &pilased sel puhul saanud tai-
mede tundmadppimiseks!

Teine ndide. Noor naturalist kasvatas kooli Oppe-katseaias véaga
suure kdrvitsa. Paljud noored naturalistid oleksid niisugust edu kades-
tanud. Kui aga poisilt kusiti, kas kdrvitsal kasvavad idulehed, vaatas
ta nbutult kisijale ega suutnud midagi vastata. Nagu teada, kas-
vavad korvitsal vaga joulised, isegi kimi alustassi suurused idulehed,
mida on raske mitte naha.

Edasi kusiti samalt poisilt; missugused died ilmuvad kdrvitsal ennem,
kas tolmukatega vdi emakatega? Jallegi sama ndutus ja vaikimine.
Jéreldus: poiss kasvatas kogu suve koérvitsat, kuid ta ei teostanud selle
taime juures mingisuguseid morfoloogilisi ega bioloogilisi vaatlusi.

K®&igil niisugustel juhtumitel tehakse (ks ja seesama pedagoogiline
viga: rikutakse pdhjapanevat nduet, et Gpilaste t66 tuleb allutada kooli
Oppe-kasvatuslikele eesmarkidele.

Kasvatatavate taimede elu ja arenemise jalgimine peab kooli 6ppe-
katseaia t60s leidma uldist levikut, sest see muudaks pd&hiliselt seni-
sed harjumused kultuurtaimede kasitlemisel.

Kuidas koolis harilikult kultuurtaimi, néiteks, nisu, kasitletakse?
Nisul on juured rohkete narmasjuurtega, kors tmarik, 6dnes (6lekdrs),
lehed pikad, kitsad, lineaalsed; &isikuks on pea, viljaks teris jne.
Siin vaadeldakse nisu staatiliselt, nii delda valmilt; see pole elus taim,
vaid pigem herbaariumi eksemplar. Tegelikult toimub siin taime &ppi-
mine metafuusiliselt.
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Taime vaatlemist tuleb alustada tema kasvatamisest siis muutub
kogu kasitlemisviis.

Vaatleme 16puks kooli Oppe-katseaia saagi kisimust.

Opetaja ja dpilased, asudes taimede kasvatamisele, seavad endile
kindla eesmérgi — saada kdrgeid saake, mis ei vdi olla madalamad
Umbruskonna paremate kolhooside ja sovhooside saagist. Kasutades
vastavat eesrindlikku agrotehnikat, putdlevad nad kogu vegetatsiooni-
perioodi jooksul Ulesseatud eesmargile, mille saavutamine otsustatakse
aga koristatud saagi jargi.

Korgete saakide saamine on tdsine eesmark, mis nduab palju t66d
nii dpetajalt kui Opilastelt. Kuid see on taimekasvatuse ees-
maéark, mis Bppe-kasvatustdods on vaid vahendiks teise eesméargi —
polutehnilise &petuse ja Opilaste tookasvatuse — taotlemisel. Nii-
sugune on kooli Oppe-katseaias teostatava Oppe-kasvatustoo
eesmark.

Peab maérkima, et dpetaja ja Opilaste poolt kooli dppe-katseaias teh-
tava t60 pedagoogilist eesméarki alahinnatakse vaga sagedasti ja mdni-
kord isegi ignoreeritakse nii kooli praktikas kui ka pedagoogilises kir-
janduses: k6ik on suunatud vaid saagi saamisele. Omal ajal hoiatas
M. 1. Kalinin, et kui oluline polekski kooli 8ppe-katseaiast saadav saak,
ometi ei saa Opetaja ja Opilaste poolt kooli 6ppe-katseaias tehtava t66
pedagoogilist efekti maarata ainult arvuga, mis véaljendab kogutud
saagi suurust. Ei tohi unustada, et kool on kool, meie aga pedagoogid,
ja et meie toodanguks pole ei teravili ega tehnilised kultuurid, ei k66gi-
ja puuviljad ega heinad, vaid Opilased, kes valitseksid teaduse aluseid,
omaksid teaduslikke teadmisi ja praktilisi oskusi ning vilumusi ja
keskalles nendele tuginedes vOiksid saada kasvatatavalt taimelt kérgeid
saake.

pohilise pedagoogilise printsiibi alahindamine kooli dppe-katse-
aia t66s ilmneb teravalt p6llumajandusaasta I6pul ja Gppeaasta algul
koolis korraldatavatel nditustel. \Vadga sagedasti on siin esitatud ainult
pbllumajanduslik saak: mitmesugused viljavihud, kartulimugulad,
kapsapead, porgandid ja peedid (juurikad), tomatid ning kurgid (vili)
jne. SeUised naitred sarnanevad pigem kolhoosi- kui koolinditustega.

Kooli 6ppe-katseaia t661 on oma pedagoogiline spetsiifika. Kujukalt
valjendades vOib Oelda, et siin peavad Opilased &petaja juhtimisel
saama igalt katselapilt kaks saaki: p6llumajandusliku saagi, s. o.
taimesaagi, ja ,,pedagoogilise saagi", s. 0. dpilaste poolt omandatud
agrobioloogiliste teadmiste ja agrotehniliste oskuste ning vilumuste
»Saagi , kusjuures taimede saaki kogutakse vaid vegetatsiooniperioodi
16pul, kuid teaduslike teadmiste ja praktiliste oskuste ning vilumuste
»Saaki kogutakse™ taimede kogu kasvatamisprotsessi kestel. Ja kui sel-
line ,,saak™ on kogutud, peab ka see olema esindatud naitusel, sest
vastasel korral ei peegeldaks see naitus pedagoogilist eesmarki ega
kooli Bppe-katseaias teostatava pedagoogilise t66 tulemusi.

Nii lahendatakse kooli 6ppe-katseaia saagi kusimus partei Keskkomi-
tee direktiivide seisukohalt: ,,Oppet66 Uhendamist tootva tddga tuleb
teostada niisugusel alusel, et 6&pilaste Uhiskondlik-tootev t66 alluks
kooli dppe- ja kasvatust6o eesmarkidele.”
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Iseseisva t60 vorme _
loodusteaduslike palade kasitlemisel
algklassides.

(Lopp. Algus vt. ,,Ndukogude Kool" nr. 3, 1954.)

V. ORDLIK,

Vabariikliku Opetajate Taiendusinstituudi Sppealajuhataja.

Kuid mitte tksnes seeriapildid ei vBimalda kisimustele iseseisvat
vastamist. Seda vOimaldavad vaga hasti ka paljud suZeelised pildid,
mis esinevad lugemikes. Kisimused nende piltide kohta tuleb Gpetajal
harilikult ise koostada. Il kl. lugemikus on naiteks pilt kartulivotmi-
sest (Ik. 39). Anname kisimused:

Kunas olid lapsed abiks kartuleid vdtmas? Millega aeti kartulivaod lahti? Mis-
suguseid toid tegid lapsed kartulipdllul? Kuhu asetati kuhjast osa kartuleid? Kuhu

need kartulid veeti? Mitu autot vedas kartuleid? Mitu inimest oli veoautode juures?
Mis nad tegid?

Palale ,,Suigis kolhoosis" tuginedes suudavad lapsed neile ka kirja-
likult vastata.

Niisuguseid suZeelisi pilte on teisigi, nditeks Il kl. lugemikus palade
,»100d kooliaias™ (Ik. 25), ,,Kuldnokad" (lk. 218, varviline) jt. puhul.
Il kl. seoses teemaga ,,Koer" sobib esitada kiisimusi néiteks stZeelise
pildi ,,Piirivalvur" (lk. 336) kohta.

Muidugi ei tule leppida nende piltidega, mis on lugemikes, vaid neile
lisaks tuleb tingimata kasutada loodusteaduslike teemadega seoses
olevaid seinapilte. I, Il ja Il klassile on ilmunud mitmed komplektid
haid puhtloodusteaduslikke seinapilte, nagu néaiteks ,,OxpaHa # npwus-
NleyeHne nonesHbix ntuy", ,,Mup XuBoTHbIX", , Teno yenoseka™ n oxpaHa
3nopoBba”. Peale selle on Il kl. Poljakovi ja Robinsoni ning 111 kl.
Filippovi piltideseeriast rida pilte kasutatavad loodusteaduslike tead-
miste andmisel.

Il klassi loodusteaduslike kisimuste kéasitlemisel on sobivad nii-
sugused slUzZeelised pildid, nagu naiteks ,Mbl — pgpy3ba nNTUH",
,»CKBOpLUbl nNpunetenu”, ,B wkonbHoM cagy"”, ,[lomoraem paboTaTb Ha
KOJIX03HOM oropoge", ,,[locagka AepeBbeB LUKOSIbHUKaMN'.

Ka V—VII kl. maéaratud piltidest saab mdningaid kasutada algklas-
sides. Eriti tuleb seda siis silmas pidada, kui koolil ei ole muid vas-
tavaid pilte.

Need pildid on esmajoones mdeldud kull kdne arendamiseks, kuid
neid saab vaga hasti siduda loodusteaduslike teemade ké&sitlemisega.
Pealegi tuleb silmas pidada, et I, Il ja Ill kl. ei ole loodusteaduse
tunde, vaid on emakeele tunnid. Seepérast ei tohi loodusteaduslike
teemade kasitlemisel unustada emakeele programmi ndudeid: ilmeka
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lugemise arendamist, koOne arendamist, Kirjutamisoskuse stvenda-
mist jms.

Votame naiteks seinapildi ,,Kuldnokad saabusid” (,,Cksopubl npune-
Tenn™). Teemalt kuulub pilt Il klassi. Anname (muidugi pérast pildi
vaatlemist ja arutlemist) jargmised kiusimused:

Missugust aastaaega on pildil kujutatud?

Millest seda vG@ib jareldada?

Kes panevad kuldnokkadele pesakaste ules?

Mitu pesakasti on neil valmistatud?

Mis puudub sellel pesakasil, mis on uhel poisil sules?

Missugused tdoriistad on lastel kaasas?

Missuguse puu otsa panevad lapsed pesakastid? Millest seda jéreldada?

_ Opetaja poolt esitatud kiisimustele vastamise kdrval vdime anda
opuastme iseseisvaks Uulesandeks leida ise kusimusi pildil kujutatu
kohta See too meeldib &pilastele ja vahel tuleb lausa imestada, kui
osavalt oskavad Opilased kiusimusi esitada. Need kisimused vdib lasta
ka ules kirjutada.

Piltide jargi vdib algkooli vanemates klassides koostada ka jutu-
kese. Enne, kui asutakse iseseisvalt jutukese kirjutamisele, tuleb teos-
tada pildi vaatlemist ja lasta siis &pilasi pildi jargi jutu,stada. Niisuguse
pildi vaatlemine, millel kujutatu on lastele hasti arusaadav, v&ib toi-
muda ka iseseisva tbona. Saaraseid pilte on aga véhe.

Tegelas- ja tegevusrohkeid pilte, nait. ,,Viljapeksmine" (,,MonoTteba
xneba ), ei ole iseseisva t66 andmisel otstarbekohane kasutada kusi-
mustele Kirjalikult vastamiseks, jutukese kirjutamiseks vdi kusimuste
leidmiseks, sest need t6dd laheksid pikemaks, kui see | ja Il kl. &pi-
lastele on joukohane. Jutukese kirjutamise asemel vdib &pilasi lasta
vaikselt pildi jargi jutustamiseks ette valmistuda. T66 lihtsustamiseks
voib anda ka kisimused.

Niisuguseks t60ks sobivad ka meeleolurikkad pildid. Naiteks voib
IV klassile seoses teemaga ,,Metsloomad™ anda jutustamiseks pildi
~Talvisel ool (,,B 3umHol0 Houb"), Uksik hunt kinkal, tagaplaanil

koike seda on kunstnik Veru$-Kovalski kujutanud vaga meele-

Nagu aga praktiica naitab, votavad Opilased seda liiki toid kergelt,
arvates, et hetkelise vaatluse jarele nad juba oskavadki jutustada.
Pealiskaudset t6dssesuhtumist saab aga &ra hoida kisimuste andmi-
sega, kuigi need pidurdavad teataval maéaral jutustuse ladusust ia
isikuparasust.

Iseseisvaks t6oks vOib anda ka m&ne looma vo6i taime kirjeldamise

pilll: jargi. Pilti taime vbi looma asemel kasutame muidugi ainult sel

(elusat looma, topist, preparaati, taime) ei ole

vOimalik vaadelda. Nii ndaiteks ei elutse mdne kooli Umbruses hara-

kaid, ei kasva nurmenukke, aga neid tuleb programmi kohaselt tundma
Oppida. Hunti ja karu saadakse vaadelda ainult loomaaias.

Kui 6pilased on &6petaja juhtimisel méningaid linde, loomi ja taimi
vaadelnud, kui neil on sel alal juba teatavad oskused ja vilumused
kujunenud, sus suudavad nad ka pildi jargi teisi linde, loomi ja taimi
kirjeldada (linnul néiteks sulestiku varvust, suurust, noka kuju jm.).
Raamatujs esinevad pildid, kui need pole vaérvilised, ei sobi hasti
looma v&i taime kirjeldamiseks, sest vaga olulist tunnust — looma v®oi
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taime varvust — pole nédha. | ja Il kl. lugemikus on kull Uksikud
pildid ka varvilised, kuid ainult 3 neist (I kl. lugemikus pildid lindude,
kevadiste p6llut6dde ja seente kohta) on kasutatavad loodusteaduslike
algteadmiste andmisel.

Mingi eseme, nditeks lindude soogilaua vo6i kuldnoka pesakasti
ehituse kirjeldamiseks ei ole aga varvilised pildid harilikult eriti olu-
lised ja neil juhtumeil saadakse eduga kasutada ka lugemikes toodud
pilte (nait. pilt kuldnoka pesakastist Il kl. lugemikus Ik. 221).

KoNeu véttes vOib delda, et joonistamine ja pildid annavad iseseis-
vaks tooks vaga palju vdimalusi. Kindlasti leiab aga tddsse loovalt
suhtuv Bpetaja lisaks siin kirjeldatud vdtetele veel palju teisigi.

Algklassidele on valmistatud ka haid seeriapilte diafilmidena, néit.
| klassile: «3uma B necy», «3umMmytowme NTUUb», «Jlegoxon»;

Il klassile: «OceHHMe paboTbl B oropoge», «Bparn u [gpy3ba oropoga»,
«babouka-KanycTHuLa», «Jlec», «BeceHHue paboTbl B cagy», «py3bs U
Bparn caga»;

Il klassile: «Paccka3 o 6enoii 6ynouke», «/CTOpMs Kyco4dka caxapa»,
«KopoBa», «CBuHbsA», «Jlowagb», «OBUa», «[loMalLUHASA NTULa».

Tavaliselt demonstreerime neid filmoskoobiga kogu klassile. Liit-
klassi tingimustes on see vaga segav, sest teised klassid ei saa siis
tootada, vaid peavad ka demonstreerimist jalgima. Iseseisvaks vaatle-
miseks aga sobivad laste filmoskoobid, kuhu asetatud diafilmi saab
vaadelda vastu valgust suurendatult. S&arasel puhul aga peab olema
Uks laste filmoskoop iga pingi kohta (&pilased vaatavad pildikaupa
kordamddda) ja uhesuguseid diafilme samuti vastaval arvul. Kuna teks-
tid on diafUrnides antud vene keeles, siis tuleb igale pingile anda
leheke tblkega. Diafilmis néhtu tuleb tingimata Opetaja juhatusel labi
arutada.

Mitmesuguseid iseseisva t66 vdimalusi annab aplikatsioon ja vooli-
mine, mida sobib kasutada eriti | ja Il kl., kuid ka Il klassis. *Polu-
tehnilise hariduse andmise seisukohalt tuleb seda liiki tdid korgelt
hinnata. Peale selle teame, et enamik | kl. astuvaid lapsi, kuigi nad ei
oska veel kirjutada ega lugeda, oskavad ké&sitseda kaare ja saavad
hésti hakkama voolimisega.

Kéaérildigete tegemine on lastele alati vaga hivitavaks tegevuseks,
€riti siis, kui neile on anda materjaliks pabereid mitmesugustes varvi-
toonides, naiteks laikpaberit.

I kl. laseme 1digata ja paberile kleepida sugislilli (saialill, aster jt.),
seeni, puulehti, kuuse ja manni (lihtsustatud kujul), kuuse- ja manni-
kabi, kevadlilli (sinilill, paiseleht jt.) vm. V06ime lasta teha rnone

pildigi, néait. talvemaastiku (individuaalselt v&i kollektiivselt pingi-
naabriga). Aplikatsioone kasutame ka looduskalendrisse stundmuste
markimisel.

Il kl. annavad teemad ,,Kdo6giviljaaed” ja ,,Puuviljaaed™ rohkesti
vdimalusi aplikatsiooniks, nait.: k6dgiviljad, taimede viljad, vilja are-
nemine (8is, noor vili, valminud vili), kapsaliblikas, lepatriinu, puu ja
pddsas, Gunad, pirnid, kirsid, sBstra kobar jt. Ka sobib siin lasta teha
moningaid aplikatsioonpilte, naiteks puuviljaaed.

Il kl. on kohane aplikatsioonina kujutada, kuidas lihas kokku tédm-
budes muudab luude asetust, kuidas puud kaitsevad pd6lde kuivade
tuulte eest (skeem), samuti saame sel viisil kujutada vitamiinirikkaid
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puu- {'a_aedvilju, muna labildikes, kurgiseemne idanemist (vaatliise
pbhjal) jt.

Voolida (plastiliinist vBi savist, kusjuures savist esemeid vdib kui-
vanult varvMa liimivéarviga ja ule lakkida piirituslakiga) laseme | KI.
seeni, puu- ja aedvilju (md&ningaid), m&ne linnu (vares) ja looma (kodu-
vOi metslooma). Viimaste voolimist tuleb tingimata lastele ette naidata.

Il kl. voolime nditeks kddgi- ja puuvilju, samuti nalkja ja kartuli.

Kui juba on juttu kaelisest tegevusest, siis nimetame siinkohal ka
mitmesuguste kollektsioonide tegemist. Need on véga vaartuslikud
Oppevahendeina ja asjadpetuse tundide Kkinnistajaina. Kollektsioone
teeme juba | klassis, kus nditeks kuivatame Uhe ja sama puu rohelise
ja kolletanud lehe ning kinnitame need alusele paberiribasid kasuta-
des. Taolisi kollektsioone valmistame ka kuusest ja mannist:
oksake (kasta heledasse piirituslakki v8i liimivette, et okkad ei pude-
neks), kooretukike, ké&bi, puukilluke. Esemed kinnitame papile
niidiga ning varustama allkirjadega (kui juba osatakse Kkirjutada).
Talvistest puude okstest teeme samuti kollektsiooni. Kevadel valmis-
tame Kkasitlusel olevate seemnete kollektsiooni (hernes, aeduba, pdld-
hernes, saialill, lillhernes jt.), kusjuures seemned asetame néaiteks

valmistatud kotikestesse (8pilased valmistavad ka need)
vOi vaikestesse klaasikestesse (katseklaasid vOi ravimite omad). Ka
kotikesed voi klaasikesed kinnitame niidiga alusele ning varustame
nad nimetustega.

Il kl. valmistame kollektsioone kdégiviljaaia umbrohtudest (herba-
riseeritult), koogiviljaseemnetest, okstest, taimekahjurite poolt kah-
justatud kodgiviljade lehtedest, leht- ja okaspuu lauakestest jt.

Il kl. herbariseerime ning kollektsioneerime po&llul kasvatatavaid
kultuurtaimi (tervikuna) ja umbrohte, koostame rukki arenemise her-
baariumi, valmistame kollektsioonid pdllul kasvatatavate viljade
seemnetest ja viljapeadest (kasta piirituslakki v8i liimivette seemnete
varisemise arahoidmiseks), samuti valmistame kollektsioonid lina, puu-
villa ja lambavilla kasutamise kohta. M®&nel puhul asendame s&arase
kollektsiooni juures naturaalobjekti joonise voi pildiga.

Ei ole aga sugugi ndutav, et kdik ulalnimetatud kollektsioonid val-
mistataks iseseisva t6Ona tunnis. MOnigi neist jaab iseseisvaks kodu-
seks t6oks vdi I6petada kodus.

Kollektsioonid ja herbaariumid omakorda vBimaldavad organiseerida
iseseisvalt t606d. Selleks valmistame neid ilma tekstideta (ndit. oksad,
lehed, pdélluviljad, seemned, umbrohud). Ko&ik kollektsioonis leiduvad
esemed nummerdame. Andes niisuguse kollektsiooni 0Opilaste Kkatte,
laseme neil kirjutada iga eseme nimetuse (I kl. laob enne ja siis Kir-
jutab). Taoline t66 on ka heaks kontrollimisvahendiks, kas &pilased
tunnevad néiteks, missuguse puu lehe, oksaga vm. on kollektsioonis-
tegemist (iga Opilane vBib saada erisuguse kollektsiooni).

Samasugust iseseisvat t60d on vdimalik anda ka alusele kleebitud
Uksikpiltidega (joonised vOi trukipildid, naiteks lilledied, pd&llutod-
masinad jne.), aga ka naturaalobjektidega; klassi tuuakse naiteks tund-
madpitud lindude topised vOi aedviljad ja lastakse kirjutada nende
nimetused. T66d vOib ka raskendada: toome klassi rea kdogiviljaaia
saadusi ja laseme neist Ules kirjutada ainult viljad. Viimane moodus
kélbab enam kordamiseks kui kontrollimiseks, sest raske on siin ara
hoida naabrilt ndukisimist.
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Materjal kollektsioonideks ja herbariseerimiseks kogutakse enami-
kul juhtudel ekskursioonidel ja to6tatakse lébi asjaBpetuse tundides.
Péarast seda valmistatakse kollektsioonid.

I kl. korraldatakse ekskursioone peamiselt aastaaegadega seotud
muudatuste vaatlemiseks looduses. Osa neist on vaga héasti vBimalik
korraldada koos Il klassiga (kui on Uhendatud 1+LL1 kl.), kui 1l KI.
ldheb ekskursioonile p6llul kasvavate taimede tundmadppimiseks ja
pollutbédga tutvunemiseks. Veel parem on Uhiste ekskursioonide kor-
raldamine siis, kui on dhendatud | ja Il kl. (Il klassil on ette ndhtud
ekskursioonid kdogiviljaaeda, metsa ja puuviljaaeda). Raskem on siis,
kui on Uhendatud Il ja IV Kl., sest IV kl. dpitakse elutut loodust, mU-
lele vastavalt korraldatakse ka ekskursioone. Seetdttu tuleb klassid
sageli ekskursiooni puhuks eraldada. Seoses polutehnilise hariduse
andmisega peetakse soovitavaks, et Il klassi teema ,,Mets" puhul teos-
tataks ekskursioon saeveskisse, puutodkotta ja monele ehitusele ning
Il kl. teemade ,P8llul kasvatatavad taimed” ja ,,Koduioomad"
puhul — veskisse, piimatoostusse, dmblustodkotta vdi villatdostusse
(ekskursioon loomakasvatusfarmi on ette nahtud programmis).

Paljud liitklasside Opetajad korraldavad ekskursioone frontaalselt,
arvestades, et kuigi kuuldu-nahtu sel aastal ei ole vajalik, tuleb seda
siiski tulevikus tarvis, unustades seejuures, et ekskursioon, mida hoo-
likalt ei valmistata ette ja hiljem ei t6otata labi, jddb vahevaartusli-
kuks. Erinevate klassidega Uhte ja samasse kohta ekskursiooni korral-
dades tuleb vastavalt laste eale ja 6ppeprogrammi nBuetele anda kum-
malegi klassile erinevad tlesanded.

Nii mdnigi kord tuleb seoses loodusteaduslike algteadmiste andmi-
sega teha tdid, millel on teenindav tdhendus, kuid mis on véga vaja-
likud. Nii naiteks tuleb &pilastel 16igata papist ja kartongist aluseid,
teha paberist kotikesi seemnete hoidmiseks, valmistada karbikest jm..

Niisuguste esemete valmistamist tuleb Opilastele Opetada ja osa
neist tehakse tunnis iseseisva to6ona. Polutehnilise 6petuse seisukohalt
on need t6od eriti vaartuslikud.

I, Il ja Il Kl. peavad need t66d olema lihtsad ja joukohased. Kui
kdéneleme karbikese valmistamisest, siis vdiks see olla jargmine:

Karbikese teeme paksemast paberist (joonistuspaberist). Kokkuvol-
ditult pusib see koos liimitagi, kuid veel paremini siis, kui asetame tu-

ki arkus. Viirutatu &ra lbigata, ja-
meda joone kohalt lahti IB8igata, punk-
tiiri kohalt murda.

249



gakese lumi x-ga margitud kohtadele (kdige viimase tdona). Kdige
raskem sim on vastavate ruutude tdmbamine, kuid 111 kl. dpilased saa-
vad sellega hakkama. Veidi suuremate ruutudega karbikesest saab
antud karbikesele valmistada ka kaane. Karbikest saame kasutada kol-
lektsioonimaterjali paigutamiseks, eriti siis, kui katame ta pealt l&bi-
(kleepimiseks peab olema hea liim, ndit. silikaat-
imn). Pohjapidi véime neid karbikesi kleepida alusele. Nii valmistatud
paberkarbikest v6ime kasutada ka potina taimede kasvatamisel Vii-
maseid vBime valmistada ka teisiti, rullides ndit. ajalehepaberi riba
umber pudeli ja jattes paberi alumise &are paari-kolme sdrme laiuselt
ule pudeli alumise serva, ule &ire oleva paberi murrame sissepoole
tagasi. Sel viisil rullitud paberi pudelilt maha tdmmates saamegi Um-
marguse paberpoti. See tuleb asetada kasti ja alles seal mullaga taita
sest muidu vajub pdhi tagasi. Ka iseseisva toona klassis vBime valmis-
tada_ paberist potte. Suuremal arvul teevad Opilased neid kodus.
Kolk eespool esitatu puudutab vaid osaliselt iseseisva t60 vdimalusi
I, Il ja Il kl. seoses loodusteaduslikkude algteadmiste andmisega.
Seejuures olgu alla kriipsutatud, et kui Opetaja suhtub loovalt oma
toosse siis leidub vdimalusi iseseisvaks tooks vaga palju. Eelnevad
read olgu vaid naideteks neist v&imalustest.
T margitud, et iseseisva t60 organiseerimisel on vaga olu-
lise tdhtsusega see, kuivOrd kool on varustatud dppevahendite ja t66-
riistadega. llma pikemata on selge, et koolis, kus puudub vajalik
varustus, on mdndagi vdimatu teostada (naiteks diafilmide vaatlemine,
too seinapiltidega jne.). Seepérast on vaga tahtis, et haridusosakon-
nad podraksid vajalikku tahelepanu algklasside, eriti liitklassidena
tootavate algklasside varustamisele kdige vajalikuga. Kahjuks jae-
takse aga algklassid sageli vaeslapse ossa. See on uheks pdhjuseks,
miks Opilastel algklassides saadud teadmised ja oskused on puudub-
miks vanemates klassides 6pilased ei suuda vajalikku oman-
dada. Seepéarast on Oppeedukuse tdstmise huvides tingimata vajalik
varustada algklassid kdige vajalikuga — nii dppevahenditega kui ka
tooriistadega. Pealegi pole neid kuigi palju.

Kirjandust.
MeToAbl PaboTbl Y4uTeNs C HECKONbKMMM Kraccamu, Yuneg-

Meparornyeckass npakTUka B [BYXKOMMEKTHOM LWKone, Yunegrns 1952
Haya/nbHasA wWKona. HactonbHad KHura y4durtens, Yunegrus, 1950.

TUKONe, Yunegras,*" 1953NAM?TMAMIMA yTeHWe MO0 €CTECTBO3HAHMIO B HavaslbHOM

MeToanKa 4TeHWs B HayanbHOW LiKone, Yunearus. 1950.
1950MTM*AN 3anaHNsA B HayalbHOW LWKone. MeToguyeckoe MWUCbMO, Yunearus,

wkone”Yunearns”t 1953 paboTa MO ecTeCTBO3HAHUK B HayasbHOW
195TMANAAAAA naGoTa B Haya/bHbIX Kriaccax cpegHeii wkonbl, AMNMH PC®CP,

A. C. Muen?ko n M. A® 3aBUTaeB, 3NeMEHTbl MOIMTEXHNYECKOrO 06yuye-
HUS B HadasibHOW wWKone, AMNH PC®CP, 1953.

Bonpockl nonutexHu4eckoro obyyeHusi '8 wkone AMNH PCPCP 1953

MNonutexHnyeckoe o6yyeHne B LWKone, ANH PC®CP 1953

/MypHan «HavanbHas wkona»: 1953 — 7, 8 10' 1952 —'3- 19S! o T-
1950 — 2, 3, 9: 1949 — 5; 1948 — 7; 1947 — 4. 6, 9: 1946 — 9

PCHCPATM1QTMRAAN  paBoTa yuyawmxcs. Bubnuorpagmyecknini - ykasatenb, AlNH
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[Be (YyHKUMN MHPUHUTUBA

B COBPEMEHHOM PYCCKOM /UTEPATyPHOM Si3bIKe.
A.B.BOIJAHOBWY.

Oc06eHHOCTb MH(MHUTMBA KaK rnarofibHol KaTeropum B COBPEMEHHOM
PYCCKOM A3blKe onpegensieTcsi 0COGEHHOCTbIO CamMoro rfarona.

dyHKUMA rnarona B NPeAsoXXeHWM CTPOro OrpaHWyveHa npeanKaTuBe-
HOCTblO. Tak HasblBaemble fIMYHble (JOPMbl rfarosia — OCHOBHble (POPMbI
ckasyemoro. Karteropmsi nuua — OCHOBHas cneuupuyeckas KaTeropms
CKa3yeMOCTHOW (yHKumK rnarona. CnpsbkeHne — (opMasibHbI Bblpasn-
Tenb 3TOW Kateropuu. [Apyrux GyHKUWI, HenpeavKaTuMBHBIX, ChpsaraemMble
thopmbl rnarona He vMeloT. CregoBaTenibHO, COOGCTBEHHO r/1arofl BHe CKa-
3yeMOCTHOW (PYHKLUUN He BbICTynaeT. Ho rpammaTuyecku, B  S3bIKOBOVA
abcTpakumu, rnarosl MOXXeT BbICTyMaTb U B APYTMX 3HAYeHWAX B MNpeasio-
YKEHUN.

Ans apyrux dyHKUniA B NpeaioKeHUn, He OCHOBHbIX (MpeanKaTUBHbIX,
CKa3yeMOCTHbIX), rnaron ynotpebnser cneuuanbHble 06pa3oBaHUs, T. e.
BbIpPaXKaeT 3TN (DYHKUWMM HE CMHTAKCMYeCKW, Npy MOMOLLU OCHOBHbIX CO6GCT-
BEHHO INarofibHbIX CrpsAraemblX fIMYHLIX opM, a Mopdosiornyeckun, obpa-
3y ocobble ¢opmbl ¢ ocobbiMM adpukcamn. Tak, AN PYHKUAM aTpuby-
TUBHOI rnaron obpasyeT npuyactue, gns QYHKUUN 0B6CTOATENbCTBEHHO—
Jeenpuyactue, ansa (yHKUMN CYyObEKTHO-O6BLEKTHOM—WH(PUHUTUB.

3T 06pa3oBaHMA Henb3s CMELUMBATb C 06pa3oBaHMEM COOTBETCTBYIO-
]aMX 4yacTeil peum OT rNarofibHbIX KOpHel. 3TO pas3fnyHble NPOLecChbl.
ynsaHbe, NpbDKOK, 6er, CTYK — 3TO CYLeCTBUTE/IbHblE C COOTBETCTBYIO"-
LWMMWN 3TON 4YacTM peun KaTeropusMm poja, nagexa, uucna; 6ernbii,
NPOLWbIA, BUCAYWIA, TOPSAYNA — 3TO MpuiaratesibHble C COOTBETCTBYHO-
WMMW 3TOW KaTeropum npusHakamu; 6erno, ropsyo, Ha noberylikax |
3TO Hapeums ¢ XapakTepHbIMW A1 HUX MpuU3Hakamu. 34ecb Havuo sBfe-
HVe C/10BOOOGpa3oBaHWA, T. e. NPOLECC Pa3BUTUS C/IOBapPHOro CO-
cTaBa fi3blKa.

OTrnarofibHble >ke 06pa3oBaHMs — npuyacTve, Aeenpuyactve U UHOU-
HATUB — OT/NYAKOTCA OT YKa3aHHbIX C/I0BapHbIX 06pas3oBaHwWii. Tak, Ha-
npumep, MNpuyacTue BUCALLMIA 0603HAYAET BPEMEHHbIVM NPU3HaK npeameTa
W 3TUM OT/IMYaeTCA OT MpuiaratefibHOro BMcAYMiA, 0603HaYaroLLero MocTo-
SIHHbIV MPU3HaK; Aeenpuyactve rops 0603HavaeT MPoOLEcC rOpeHus U oT-
NMYaeTCA OT Hapeuusl ropsaqo, 0603HayalroLWero MNpu3sHak; WHOUHUTUB Ha-
X04UTb 0603HayYaeT npoLeccyasibHOe MOHATUE U OT/IMYaeTcs OT CYLLecTBU-
TeNbHOr0 Haxofka, 0603HayvaloLLero npesMeTHOe MOHATME.

OcHoBa 3TOro pasNnumsa 3aka4yaeTcs B TOM, UYTO rfarosibHble 06paso-
BaHWA COXPaHSAT CeMaHTWKYy rfarona Kak 4actM peuun, 0603HavaroLLeli
felictBue. 3TO 3akpennsieTca 0cobbiMM (HOPMasbHbIMU 3/1EMEHTaMWN ANS
3TuXx obpasoBaHMin — addmkcamn. 34ecb HaMUO SBEHWE  (PoOpMO-
o6pa3oBaHMA, T. e MpoLecCc pasBuUTUA FPamMMaTMUECKOM CUCTEMBI,
npouecc paclumpeHust MyHKLUMWIA rnarona.
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OCO6eHHOCTM MH(MHUTMBA 3aK/H4aloTCad B TOM, 4YTO WH(UHUTUB —
npoLeccyasibHOe MOHSATME C Hambosnblueld abCcTpakuuer, OTBEYEHWEM OT
KOHKPETHOro. 3T0 unctas naes MnpoLeccyasbHOro MOHATUA, OfHAKO C COX-
paHeHNeM CBOWCTBEHHbIX A5 MpoLecca rpamMmmaTUYecKmX MpU3HaKoB —
BUAOBbLIX U 3a/10r0BbIX Pa3NuUii, T. e. CneumpnyecKnx rnarofibHbIX npu3s-
HaKoB.

Mo3aToOMy WHPUHWTUB ABNSIETCA B NPELNOXeHUN (BYHKUUNOHA/IbHO COOT-
HOCUTENbHBIM, C OAHON CTOPOHbI, 3NIeMEeHTaM C ACHOW MpoLEeCcCyanlbHOCTbIO
(ckasyembIiM) W, C ApPYroi CTO'POHbI, 3neMeHTam, MpPeACTaBAAoOWNUM Mpo-
Lecc B eAMHUYHOM Buae (MpoueccyasbHblM ABMEHWAM, MPOLecCyabHbIM
akTaMy, T. €. CyObeKTHO-bOBEKTHbIM 3/1lEMEHTaM, Kak NpoOCToe HanmeHOoBa-
HVe rNarofibHOro MOHATUSA, FN1arofibHOe UMS.

Ha 3aTnx 0co6eHHOCTAX WHMMHUTMBA YCTaHaBNMBAETCA W [ABOWCTBEH-
HOCTb €ro (YHKUMW B CUHTAKCMYECKOlM CUCTEME COBPEMEHHOrO PYCCKOro
A3blka; npeavkKaTuBHas (COBCTBEHHO CUMHTaKCu4yeckasd) ¥ HO.MUHATMBHas
(HecnHTaKcuyeckas).

DYyHKUUS MpegrKaTUBHASA UCXOAUT U3 MEPBOM yKas3aHHOW OCOGEHHOCTM
WHVHNTMBE, OTMeYaBLUeNCca B PYCCKOW rpaMMaTU4YecKol Hayke, KoTopas
>CTaHaBNMBana VH(UHWTUB Kak rNnarofibHoe MOHSATWE, MPOTMBOMOCTaB/sNa
ero VMeHu. PYHKUWA >Ke HOMUHATMBHAasA WUCXOAMT U3 BTOPO ero ocobeH-
HOCTW, OTMeYaBLLUEC B PYCCKOW rpamMmaTMyeckoil Hayke, KOTopas orpe-
Jensana WHOUHUTMB HeMTpabHbIM K KaTreropum Hak/oHeHuss  (Mofasib-
HOCTM) W APYrMM rNarofibHblM KaTeropumsam, YyCTaHaB/MBas ero kKak Ha-
Ya/lbHYH0, Ha3blBHYIO (hopMy riarona.

Kak B (hyHKUMM NpPeauKaTUBHOW, TakK W, 0COOEHHO, B (YHKUMW HOMM-

HaTUBHOW WH(MHUTUB BbICTYMaeT B CaMbIX Pa3HOOOPasHbIX KOHCTPYKLMSX
N COUYETAHUSX.

l. ®yHKUMA npegnKaTMBHaA

1. B AgByCcOCTaBHbIX (N4YHbIX) MPeasIo>KEHUSIX

1) B cnoxHom 6yayuiem Kak 06sa3aTefibHbli KOMMAOHEHT (hOpMbl Npwu
MOMIHOM C/Y>KeOHOM 3HauyeHWW BCMOMOraTe/bHOro rnarona: 6ugum xoauThb,,
byay nucaTb W T. M.

2) Mpu”® CBA30YHO-CNYXXEOHbIX 3/IEMEHTAaX C  Pa3/IMYHON IEKCUYECKOWA
HEMoNHOTOM: CTaHy AymaTb, HAYHY fenaTb U Ap.

Ciofa HY)XHO Tak)Xe OTHEeCTM COYeTaHWs TvMna faBail cnpawuBaTb. Tak
Kak CTeneHb /IeKCMYECKOlW HeMmofHOTbl MepBOro rjarona pasfivyHa, To
34eCb HameyaeTCcsl MepexOAHOCTb K TaK Ha3blBaeMbIM COCTaBHbIM CKasye-
EMbIM C ABYMSI rnarosamu JINYHBIM WU MH(UHUTUBOM. ITO BCTpeYaeTcs B
CneflyloLnx cry4asx:

a) npu rnaronax, CeEMaHTUYeCKU HeLOCTaTOYHbIX, B COCTABHOM rNa-
rofbHOM CKa3yeMOM; 3[eCb CMbIC/IOBOE COAep>KaHWe CKalyemoro Bbipa-
»atoT oba rnarona, HanpvMep: ycnen cgenaTbh, MO YACTUTb, MOCMEN CKa-
3aTb, NO6MLWb MNpeyBennumBaTb, 60.4nCA NOBTOPUTb, HE CMeeT CMeATbCH,
peLwmnn XoguTb, XOTen BpyuuTb U T. A.;

6) npu NpeAVKaTUBHBLIX MpUaraTe/bHbIX B COCTaBe ckasyemoro. Ha-
npumep. rOTOB YMepeTb, AO/>KEH CnaTb, 06fA3aH MNOMHWUTbL, paf MOMOYb,
OECCU/IEH 3alMTUTb, COornaceH paboTaTb, ropass WyTuTb W T. 4.

3) VIHPUHUTMB B cOCTaBe CKa3yemMoro MMeHHOro Tura;

a) Mpv noAnexatlemM-CyLLlecTBUTeNbHOM; Halla uenb — BepHyTbCA A0-
mMou TBOe geno monyatb. [NepBoe feno — A0CTaBUTb PaHEHOro-

6) npu nognexawlem-mHPUHUTMBE; CBaTaTb — He XBacTaTb >KMW3Hb
NPOXKUTb — HE MNOje NePenTH.
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2. B ogHococTaBHbIX (6e3M4HbIX) MpPeasiIo>KeHUAX

1) WHMHUTMB — OpraHmsylowmii 1 CMbIC/IOBOM LIEHTP CKa3lyemoro B
npegnoxennn. Hanpumep: He porHaTb Tebe GelueHol Tpoiiku. BbiTb 6bly-
Ky Ha BepeBo4yke. He 6biBaTb BOIMHE-No>Kapy.

2) B ycnoBHbIX npuaaTtoyHbIX NpegnoxkeHusx: fcTZW genatb, rak (3enars.

3) B npeanoxeHuax 6e3/IMYHbIX C MpeauMKaTUBHbIMK Hapeunamu (Ka-
Teropueli COCTOSAHMSI) B COCTaBe CKa3yemoro. TakoBbl, Hanpumep: cTpaw-
HO MOTEPATb, AO/KHO [eNnaThb, BECENO >XWUTb, /IerKO [AbllaTb, YMECTHO BW-
[eTb, Heo6XxoAMMO 6bITb, TENNo cnaTb, MAOXO NeXKaTb, HEYAOOHO CUAETS,
MPUATHO CMOTPETb, HENOBKO CiylwaTb, 60/MbHO AblwaTb, FPYCTHO AymMaTb,
HeLOCTATOYHO 3HATb, THAXKENO CO3HaBaTb, HAAO YYUTb, MOXKHO MPUCNOCO-
6UTb, HY>KHO MPUHATH, HEOBXOAMMO ObITb W T. M.

He mMeHee pacnpocTpaHeHbl TakXke WHPUHUTWBLI NPU MpeauKaTUBHBLIX
Hapeumsx W3 CYLLeCTBUTENbHbIX, KaK, Harpumep: nopa BCTaBaTb, Bpems
exaTb, /leHb MoAbIMaTbCA, Fpex O06BMHATL, [OCYr paséupaTb, OxoTa fe-
euaTb, XKalb CMOTPETb, a TAKXKE MNPV HapeyHbIX C/I0BOCOYETaHUAX: CaMblii
pas3 caxkaTb, He Nof CWIy MNPOBOAUTDL, HET CW TepneTb, HE B cwuiax Mpo-
KOPMUTL U T. 4.

4) B cOCTaBHbIX [NarofibHbIX CKasyeMbIX 6e31MYHbIX  MPeasioKeHWIA.
Hanpumep: cnegyeT 3aHMMaTbCs, Hafoeno uitaTb, CTOWNO YWTW, npen-
CTONT uCMbITaTb M T. A. TO >Ke npu 6e3NNYHbIX rnaronax ¢ 4vactvuen -ca.
Hanpumep: xoueTca cnaTb, MPUAETCA exaTb, OCTAeTCA HanucaTb, HPaBUT-
CA npaBWTb, YAANOCb HalTW, MeYTaN0Ch 6eXKaTb W T. f.

Bo Bcex aTux cnydasax QyHKLUMIO MHDUHUTMBA MOXXHO OMpefenunTb Kak
npeavKaTnBHYO (COBCTBEHHO CUMHTaKCUYEeCKYHO).

Il. ®PYyHKUMSA HOMUHATMBHAA

|/|HCbI/IHVITI/IB B KadecTBe CaMOCTOATEJSIbHOIo aJsieMeHTa
B npeasio>xxeHmn, yneHa npegsio>keHums

1) VHpmHnTUB-Nognexawee: Mutb vali — AOCTaBNSeT MHe YA0BO/b-
cTBve. KypuTtb BpeAHO. CUAETb CKYYHO U T. .

2) VIHQUHWTUB-AOMNONIHEHME: COBETOBA/ WMCKaTb, Mpocun 6Gepedb, Mpu-
Kasas 3anparatb, pacnopsguics nocnatb.

3) VHDUHUTMB-06CTOATENLCTBO (MHPUHUTUB Lenn) npu rnaronax ABu-
N<eHUsA: UATU rynaTb, Gery AOroHATb, NpuLLIEn CKasaTb, NogoLlen npuaac-
KaTb, €341Mn1 noMoratb u T. [.

BO3MOXHO W KOHCTPYKTMBHOE YCMOXHEHWe, Korga WH(UHUTMB MNony-
YyaeT 3HayeHWe npeanKaTMBHOE, CTAHOBUTCA CaMOCTOATeSIbHbIM LEHTPOM
NpuaaToyHoOro npegnoxkeHus. Hanpumep: $ npurnacun  Bac, rocnoja,
4yTO6bl COOOLUTL BaM MNPEHENPUSTHOE W3BECTME.

4) VNHpuHUTUB-oNpedeneHne (atpmbyTuBHaa QyHKUuA). Hanpumep:
cTpacTb MOroBOpwUTb, Npockba 6epeub, NPeao>KeHNe CbirpaTb, CMOCOOHOCTH
urpaTb, Hage>kfa BepHyTb, pajocTb YBWAETb, beccunve 3aWUTUTb, 0ObI-
yail OTpeKaTbCs, >KefnaHue yuuTbCs, MpaBo paboTaTb, MY>KECTBO 3afBUTb
nT. o
2./3. VIHpUHWUTMB, AOMOAHAOWNIA CEMaHTUKY APYrMX CAOB, WAN WUH(UHK-
TMB B C/IOBOCOYETaHUAX. '

PYHKUMM UHPUHUTMBA pasHOO6pa3Hbl. Kaxkgas U3 OTMEYEHHbIX OCHOB-
HbIX rpyrnn MMeeT CBOW Pa3HOBMAHOCTW, KOTOPbIE OMPEenenAtoTCA pas/IMynem
LeneBbIX 3afaHMii M CeMaHTMYeCKUX CBA3e WHGUHWTMBA. Co3paeTcs
60/bLLOE KOMMYECTBO NEPEXOAHbIX TUMOB.
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B kauectBe 06Luero BbIBOAA MOXHO YCTaHOBUTb, YTO WH(UHUTVB B
NPesioKeEHM MOXET BbICTYNaTb B POSIM IIOBOT0 YfieHa MpeasoXeHns Kak
rN1aBHOro, TakK U BTOPOCTEMEHHOrO, M TEM CaMbIM PACLUMPSIET CUHTaKCUYe-
ckvie yHKUMM rnarona. Hanpumep:

IynsTb NOME3HO — WHMUHUTUB-MOASIEXALLEE.

Bawe geno Habnwopatb — WHPUHUTMB-CKA3yeEMOE.

A Benen SMWUKY exaTb — WH(PUHUTUB-L0MONHEHNE.

NY MeHsl BPO>KAEHHasl CTpacTb NPOTUBOPEUUTb — WHPUHUTUE-ONpese-

Hapo exaTb BcTpeyaTb — WH(MHUTMB-0OCTOATENBLCTBO LiENN.

BbicTynasa B pa3HOOOpa3sHbIX CUMHTAKCUYECKUX (QYHKUUAX, WHHOUHUTUB,
pacLuMpseT CUHTAKCUYECKYK CUHOHWMUKY, 060rallatolLyto cucTeMy S3blKa.

CVHOHVMUYeCKMe (DYHKUMM  UMH(MHUTMBA  YyCTaHaB/MBAlOTCA Mpexxae
BCEro Ha napaienax UHPUHUTUB — CYLLEeCTBUTE/IbHOE. Hanpumep:

KypuTb BpeaHo — KypeHue BpefHo.

lNMpaso oTabixaTb — [1paBo Ha OTAbIX.

Hapoeno 6e3gensHu4aThb Hapgoeno 6e3gernbe.

Ayman 6exatb — [lyman o nobere.

Bawa 3agava HabnopaTb — Bawa 3agavya — HabnwogeHuve.

| aknm 06pa3oM, WMHMUHUTUB Hapsdy C npuyacTuem u Aeenpuyactuem
yCTaHaBNMBAeTCA KaK HenpegukatvBHoe obpa3oBaHMe rnarosna, pacLimps-
folee ero yHKUMM 3 NPefioXeHnn Mpexae BCero B CTOPOHY CY6BLEKTHO-
OOBEKTHbIX 3HaYeHWn. Ho, Kak BUAMM, 3HAYEHUE MH(UHNTMBA U B CUHTaKCU-
YECKOW poMM 3HAYUTENbHO LUMpe W MHOroobpasHee. 3T0 MHOrootpasue,

HY>KHO MofiaraTb, WCXOAUT U3 TeX >Ke OCOGEHHOCTE WHAWHWTMBA — €ro
abCcTpakuuy OT CreuudrUecknx FnarofbHbIX  (QYHKUUA U B TO >Xe Bpems
COXpaHeHWsi FNarofibLiii CeMaHTUKM — rpouecca Kak Havbosee spKOro

BbIPDKEHUSA MAen [LeNCTBUA-COCTOAHNS.

Brnarogaps cBoeil YHUBEPCA/IbHOCTU WMH(UHWTUB CO3JaeT LUMPOKME BO3-
MOXHOCTM 060ralleHNsi CUHOHMMWKN He TOMbKO Ha JIEKCUYECKOW OCHOBE
(abcTpakuug npouecca), HO U Ha CUMHTAKCMYeCcKOM (KOHCTPYKTUBHOE
YMpOLLIeHWE).

Tak, UHDUHUTMB HapsLy C OTrAarofibHbIMU CYLLECTBUTE/IbHbIMY  YCTa-
HaBMMBAeT BO3MOXXHOCTb MNapasiiefibHbIX KOHCTPYKUMI,  YMNPOLLAKOHLLX
CNOXHOE MPeA/IOKEHNE 33.MEHON MPUAATOYHBLIX [OMNOMHUTE.JIbHLIX Npes.To-
YKEHUWN [OMOMHEHNEM. .

Cp.. A coenacunca Ha To" 4T06bl COCTaBUTL JokKnafg u H coenacunics
Ha coCTaBfeHVe AoKnaja.

Hapsgy ¢ aTuM BO3MOXHO: $1 corfacuics cocTasnTb AOKNag, 0CO6eHHO
B Tex Cny4asX, Korga o6pasoBaHVe OTriarofbHOro CyLlecTBUTEeIbHOro
HEBLLIMOXXHO WM CTUAUCTUYECKU HeyLOo6HO, Hanpumep: MHe nopy4unu,
4yTO6bl A OTbICKAN KHUTY M MHe Mopyyunnn OTbICKATb KHUTY.

MocTosiHHAasA CBS3b MHMHUTMBA B KayecTBe AOMOSIHUTESIbHOTO 3/1eMeH-
Ta NpU Hapeumsax W Apyrux cnosax MpuBena K 3akpenseHuto 60/bLuoro
KOMMyecTBa (Dpa3eosiorMyeckux CcoyeTaHUin ¢ UHGUHMTMBOM. Hanpumep:
Tak CKkas3aTb, LIYTKa CKasaTb, HEYEro CKasaTb, [eNaTb HEYero, LWyTKW Ly-
TUTb, Aypaka BansaTb, MO Mpasfe CKasaTb, NOAymMaTb TOMbKO, NGO rns-
JeTb, MO BCemy BWAATb U T. 4.

Taknm 06pa3oMm, MHPUHUTUB SBASETCS 0COOOW KaTeropuen obuien cu-
CTeMbl Llarosia B COBPEMEHHOM PYCCKOM fMTepaTy'pHOM fi3biKe, pacLuu-
pAKOLLER 3Ty CUCTEMY, LUMPOKO WCMO/SIb3YEMOI B S3blKE B MHOIM006pasHbIX
KOHCTPYKUUAX.
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dppe- ja kasvatustdod teoo-
ria ning Praktika alalt koidab
lugejate tahelepanu eelkBige esimene
kirjutus, kus méttevahetuse korras tfs-
tetakse Ules kusimusi, mis seisavad
ndukogude pedagoogika ees ja ndua-
vad lahendamist. Autoril on kahtle-
mata 0&igus, kui ta méargib, et palju-
del viimastel aastatel on ndukogude
pedagoogika tegelnud peaaegu ainu-

Uksi sellega, mida tuleb noorsoole
Opetada, missuguseid omadusi
tuleb temas kasvatada, kuid hoopis

vahe téhelepanu on podratud sellele,
kuidas opilased kdik selle omanda-
vad, mida neile pakutakse. Autori kin-
del ndue, et Gpetajad peavad poéhjali-
kult tundma eri vanuses Opilaste psth-
holoogiat ja et Oppe-kasvatust6os tu-
leb igal sammul toetuda eri vanuses
laste narvististeemi talitluse seadus-

parasustele, on taiesti p6hjendatud.
Tuleb soovida, et ka meie vabariigi
haridusorganid pbéoraksid Opilaste

psihholoogia timdmadppimisele sootu
suuremat tahelepanu.

Jargmine Kkirjutus (,,NOukogude 0Opi-

lase isiksuse kujundamine pioneeri-
t00s™™) on peamiselt Leningradi 210.
Keskkooli tébkogemuste ulatuslik
uldistus, millest nahtub, kui oluline
on ka pioneerittds silmas pidada 0opi-
laste psuldhika isedrasusi erinevail
vanuseastmeil.

Edasi kuuleme Kirovi oblasti koolide
kogemuste najal fuilsika ja tehnika
ringide mitmepalgelisest ning huvita-
vast toost.

Kinofilmil on kindel koht nduko-
gude kooli OBppe-kasvatustdds uldse,
sealhulgas ka polatehniliste teadmiste
andmisel Opilastele. Just viimasest
aspektist lahtudes kaésitlebki kdnealust
kUsimust pedagoogikateaduste kandi-
daat B. Toll.

Opilastele kodutoéde andmisel on
Opetajail sageli raskusi. Kodutidde
kisimust 5. klassi Gpilaste suhtes val-

%ustab pedagoogikateaduste kandidaat
. Gromtseva.
Psuhholoogia alalt on kaks
artiklit. Esimeses neist Kkritiseeritakse
tahelepanu kui pstuhilise protsessi se-
nist traditsioonilist kasitlust, teises
tuuakse vastuvaiteid psuihika praegu-
sele definitsioonile (psuuhika on objek-
tilvse maailma subjektiivne pilt) ja
naidatakse, et psihholoogia objektiks
saab olla Uksnes psuuhiline tegevus
kui materiaalne protsess, kui korgem

narvitalitlus, milles objektiivne ja
subjektiivne kulg on lahutaimatult
seotud.

Pedagoogika ja rahvahari-
duse ajaloo alalt tutvustatakse
lugejaid kdigepealt ukraina valja-
paistva kirjaniku 1. P. Kotljarevski
pedagoogilise  tegevusega. Jargmises
artiklis valgustatakse Lvovi vennas-
kooli kuulsusrikast ajalugu.

Pedagoogilise hariduse
alalt kasitleb prof. P. Simbirev méb-
ningaid keskkooli dpetajate ettevalmis-
tamise kusimusi partei XIX kongressi
otsuste valguses ja prof. N. Alpatov
kisimusi, mis on seoses eksamite kor-
raldamisega kdrgemates OGppeasutustes.

Véalismaa rubriigis annab prof.
N. GontSarov Uksikasjalise Ulevaate
rahvahariduse tBusuteest T3ehhoslo-
vakkia _Eahvavabariigis.

Kriitika ja ibliograafia
osas tuuakse Ulevaade Vene NFSV
Pedagoogikateaduste Akadeemia poolt
1953. a. valjaantud pedagoogilisest Kir-

jandusest. _
Ajakirja I6pus on kroonika osa,
kus: 1) antakse kriitiline Ulevaade

moddunud aastal Vene NFSV Peda-
googikateaduste Akadeemia poolt kor-
raldatud ,,Pedagoogilistest  lugemis-
test', 2) tutvustatakse lugejaid mooddu-
nud aasta detsembri I6pul pioneerit6o
kUsimustes peetud néupidamise tddga,
3) naidatakse, kuidas koolid ja muud
lasteasutused valmistuvad osa v&tma
uleliidulisest pdllumajandusnaitusest
jms.
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