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JTOIMETUSE VEERG

HEA LUGEJA!

Hoolimata sellest, et terve haridusstusteem on visa muutuma, on see, mis toimub klassis,
viimaste aastatega védga kiirelt edasi arenenud. Opilase koolipdev on mitmekesine: kdik
tunnid ei ole kuulan-konspekteerin-tuubin-tiipi. Neid dpetajaid on juba palju, kes on
saanud head ja innustavat koolitust. Ja neid, kes jarjepideva isebppimise teel omandatut
kasutavad.

Opetajate metoodiline pagas on sageli aukartustaratavalt suur. Mida siis kdik need
koolitused veel juurde vdiksid lisada? Ja miks ei vOiks uusi meetodeid lihtsalt kaante
vahele panna ja sellega koolituskulusid oluliselt véhendada?

Enamasti ei ole koolituse eesmark “trikke” jagada. Igal meetodil on oma kindel otstarve
ja pedagoogiline péhjendus, samuti oma koht suuremas sdsteemis. Pikema koolituse
eesmdrgiks on alati tutvustada ja motestada terviklikku slisteemi ning pakkuda véimalusi
oma terviku loomiseks. Nii et meetodikasutaja teaks mitte ainult mida, vaid ka kuidas ja
millal ja miks ning suudaks endale sobivasse 6petamispilti sulatada ka mujalt 6pitud voi
iseloodud vétteid.

Tervikut silmas pidades kujuneb ja kasvab épetamisteadvus - igalhel pisut omamoodi.
Uus informatsioon on iseseisva motlemise algus-, mitte 16pp-punkt. Alles oma

Opetamisteadvust ja ~teadmisi teistega jagades saab slindida téeline koostéé — eks ikka
selle nimel, et Opetada Opilasi 6ppima ja iseseisvalt métlema.

Elavat métlemist ja tarka siidant!

K & I toimetus
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OPPIMINE

Mida sa motled oppimisest?

Hea tunne on siis, kui olen midagi dara dppinud. R6dmu tunnen. Siis tuleb hea tuju.

Helena (7aastane)

Oppida on hea. Oppimine on vajalik, et targaks saada. Mulle meeldib kirjutada,
lugeda ja arvutada, meeldib opp|da koos teistega. Ma opin iga paev midagi juurde.
Uleeile 6ppisin “turakat” médngima. Kevadel Gppisin ndusid pesema. Praegu oskan
palju paremini ujuda — Oppisin suvel juurde.

Epp (8aastane)

Et ma saan targaks.
Et ma olen tubli.
Et mul Iaheb koolis hasti.

Kaari-Kertu (7aastane)

Opitakse selleks, et targaks saada ja head té6kohta saada. Saab igasuguseid asju
teada. Mulle meeldib mdistatusi dra arvata. Nadalavahetusel dppisin pesapalli
mangima. See 166k, mis vossa laks, oli kdige parem 166k. Opitakse koolis, dues
olles. Koolis dpetab 6petaja, dues olles treener voi sGbrad. Ise voib ka opplda
Opplmlne on kerge. Mulle meeldib dppida. Sel suvel dppisin vibu tegema ja autoga
sditma. Oppisin teravate otstega vibunooli tegema. Oppisin ise kaevust vett vdtma,
ahju tuld tegema. Lasteaias meeldis mulle dppida Jussikese matemaatikat ja kella.

Rasmus (7aastane)

Oppimine on tarkus. Opitakse ka lasteaias. Siis kui telekast midagi targemat tuleb,
siis on ka Oppimine. Ise loen aabitsat ja kirjutan - siis ma ka dpin. Oppimine on

tavaliselt kerge ja vahva. Siis kui Opetaja midagi teeb ja meil pole midagi teha, siis
on igav.

Saale (7aastane)

Siis saab targaks. Headus. Raskus.

Thomas (7aastane)
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MOTE

MIS ON ISESEISEV MOTLEMINE?

David Klooster
Hope College’i abiprofessor

Kansase osariigist Kazahstanini, Michiganist
Makedooniani piitiavad koolidpetajad ja ulikoolide
oppejoud julgustada oma opilasi iseseisvalt méotlema.
Me teame, et iseseisev motlemine voimaldab meil
paremini toime tulla 21. sajandi noudmistega ja
annab meile iihe olulise vaatenurga koige selle
suhtes, mida me 6pime ja teeme.

Aga mis asi on iseseisev motlemine? Kuulen seda
kiisimust nii opetajatelt, kes on dsja alustanud
katsetamist uute pedagoogiliste votetega, kui ka
opilastelt ja opetajatelt, kes on tegelenud iseseisva
métlemise 6ppimise-opetamisega juba pikka aega.
Moistet on raske defineerida, sest see sisaldab endas
nii mitmeid erinevaid oskusi, tegevusi ja vadrtusi.
Millest me siis radgime, kui me radgime iseseisvast
motlemisest?

Iseseisvat motlemist kdsitlev kirjandus pakub
sellele moistele palju erinevaid definitsioone ja mitte
koik neist ei ole omavahel kooskdlas. Enne kui
pliiame moistet defineerida, vaadelgem moningaid
motlemisviise, mis ei ole iseseisev moétlemine.
Toéendoliselt oleme me tihel meelel selle suhtes, et
pelk pdhedppimine ei ole iseseisev motlemine.
Meeldejdatmine on oluline vaimne oskus, mida
vajavad koik oppijad, kuid see erineb iisna suurel
maddral iseseisvast motlemisest.

Kui me teadvustame endale, et ka masinatel
(nditeks arvutitel) on milu ja see on parem kui
enamikul inimestest, saame aru, et meeldejitmine
iseenesest ei ole piisav métlemine. Sellest hoolimata
on paljude traditsiooniliste 6petajate jaoks
maéletamine koige kérgemini hinnatud métlemine
koolis ning paljud testid ja eksamid m&ddavad ainult
opilase médlumahtu. Need meie seast aga, kes on
huvitatud iseseisvast métlemisest, otsivad midagi
enamat.

Teine motlemise liik, mis erineb iseseisvast
motlemisest, on vaimne tegevus, mis viib teiste
motetest arusaamiseni. Ka see on oluline oskus
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koolis. Flilisika, keemia voi matemaatika tunnis,
ajaloo voi kirjanduse tunnis on opilastel vaja aeg-
ajalt tugevasti pingutada, et aru saada, mida opetaja
voi tekst 6elda tahavad.

Arusaamine, eriti raske materjali puhul, on
keerukas vaimne operatsioon. Kui niiteks opilane
puitiab aru saada Shakespeare’i sonetist voi naeb suurt
vaeva matemaatiliste piirvdirtuste teoreemi
moistmiseks, tegeleb ta keeruka intellektuaalse
tlesandega, kuid oma esialgsetes ponnistustes
materjalist aru saada ei ole &pilane veel iseseisev
motleja.

Osa opetajaid vaidleks ilmselt vastu, et téeline
arusaamine nouab alati iseseisvat motlemist, sest
opilane peab tolkima kellegi teise métted oma keelde
ja motteskeemi. Kuid kui me ptiiame kellegi teise
motlemisest aru saada, on meie méotlemise esimene
faas passiivne: me votame vastu seda, mida keegi
teine on juba moelnud. Selle asemel, et luua midagi
uut ja isikupdrast, votame omaks kellegi teise poolt
loodu.

Alles siis, kui opilane on &dsja moistetud motteid
kontrollinud, neile hinnangu andnud, neid
laiendanud ja rakendanud, tegeleb ta iseseisva
motlemisega. Usun, et nii faktide pahedppimine kui
ka moistetest arusaamine on hadavajalikud
eeltegevused iseseisvaks motlemiseks. Kuid
iseenesest ei ole nad veel iseseisev motlemine.

Kolmas litk métlemist, mis erineb iseseisvast
motlemisest, on loov voéi intuitiivne
motlemine. Sportlased, kunstnikud ja muusikud
kasutavad koik oma méoistust keerukal viisil, kuid
korgel tasemel ennast teostades on nende métlemine
vdga harva teadvustatud. Nad ei ole teadlikud
omaenese motteprotsessidest.

Kujutleme monda elukutselist sportlast nagu
nditeks tSehhi suur jadhokistaar Jaromir Jagri (kes
kannab oma vaoistlusdressil numbrit 68,
meenutamaks Praha Kevade siindmusi aastal 1968).



MOTE

Kas ta arutleb vahetult enne pealel6oki véravale: “Kas
praegu on dige moment? Missuguseid teisi lahendusi
voiksin ma leida? Kuidas teised suured méngijad seda
situatsiooni nieksid? Kas Wayne Gretsky 160ks
praegu peale v6i ootaks ta? Kas ta soodaks litri monele
teisele mingijale voi [60ks ise?”

Kui Jagri motteprotsessid oleksid nii tahtlikud ja
teadvustatud, ei 166ks ta kunagi véravat. Kuigi tema
otsus kanda oma véistlussargil numbrit 68 on ndide
iseseisvast motlemisest, ei ole tema otsus selle kohta,
millal litrit vdravasse liitia, seda mitte. Samal viisil
kasutavad kunstnikud ja muusikud keerukaid
vaimseid operatsioone, mis ei ole tdielikult
teadvustatud voi tahtlikud. Kindlasti on nende
intuitiivne moétlemine vairtuslik, kuid see ei ole
iseseisev motlemine.

Niisiis kuidas me saaksime defineerida iseseisvat
motlemist? Pakun vilja viiepunktilise definitsiooni.

Iseseisev motlemine on soltumatu
motlemine.

Iseseisvat motlemist eeldavas koolitunnis
kujundab iga inimene ise oma motted,
vaartushinnangud ja tdéekspidamised. Keegi ei
saa teise eest iseseisvalt moelda. Iseseisev
motlemine on selline t66, mida saab vaid ise
enda jaoks teha. Seega on moétlemise
individuaalne individuaalsus iseseisva
motlemise eeltingimuseks klassis. Opilased
peavad tundma vabadust méelda omaette, lahendada
keerukaid kiisimusi omaette.

~

SOLTUMATUS

Ma toon selle punkti kohta iihe niite. Moned
aastad tagasi Opetasin ma iihes Slovakkia tilikoolis
ameerika kirjandust. Minu iliopilaste peades oli suur
hulk informatsiooni paljude ameerika kirjanike kohta.
Eriti palju teadsid nad Walt Whitmani kohta. Nad
teadsid, millal ta stindis ja millal suri. Nad teadsid
koigi tema oluliste toode pealkirju. Nad teadsid tema
positsiooni kirjandusloos - kes oli teda méjutanud
ja kelle toid oli tema omakorda méjutanud. Nad
teadsid tema luule peateemasid. Nad voisid peast
tsiteerida tema kuulsa luuletuse “Laul minust enesest”
(“Song of Myself”) algusridu.

Tegelikult polnud nad kunagi Whitmani luulet
lugenud. Kogu nende teadmine oli saadud eelmise
professori loengutest. Keegi, kes oli luuletusi lugenud,
raakis uliopilastele, mida méelda. Kui ma panin oma
uliopilaste ette toelised Walt Whitmani luuletused,
pidid nad 6ppima uusi oskusi, et osata neid ise lugeda
ja kujundada omaenda arvamus tema toodest.

Iseseisev motlemine ei pea tingimata olema
originaalne métlemine, kuna inimesel on véimalik
votta mone teise inimese mote voi tdekspidamine ja
ikkagi tunda, et see on tdielikult tema oma. Lause
“Ma olen sinuga néus” laseb tunda rahulolu ja joudu
ning loomulikult leiab iseseisev métleja end nij
monigi kord teistega ndustumas.

Kui mu iliopilased Slovakkia tilikoolis olid ise
lugenud Whitmani téid ja méelnud nende iile ja
arutlenud nende iile kaaslastega, siis ménikord nad
noustusid kriitikutega, kelle avaldatud toid nad
lugesid, voi kaaslastega voi isegi oma eelmise
professoriga. Kuid olulise tahtsusega oli see, et iga
motleja pidi ise otsustama, igaiiks pidi ise, teistest
soltumatult motlema. Soltumatu ise métlemine on
esimene ja ehk ka koige olulisem iseseisva métlemise
tunnus.

Informatsioon on iseseisva motlemise
ldhtealus, mitte lopp-punkt.

Opilased peavad viga palju teadma, enne
kui neil tekib motivatsioon ja voime ise méelda.
Ménikord 6eldakse: “Tiihja peaga ei saa
moelda.” Selleks, et tekiksid siigavad motted,
on vaja head “toormaterjali” — fakte, ideid,
tekste, teooriaid, andmeid, Gldmaoisteid.
Monikord ndib mu ameerika tilidpilastel olevat
vastupidine probleem kui oli slovakkia
Uliopilastel — ndib, et nad ei mileta piisavalt eelnevalt
Opitut ning iga uus kirjanik, iga uus luuletus tundub
neile millegi tiiesti uuena. Ma pean nendega té6tama
selleks, et tekiksid seosed ja teadmiste vorgustikud
ning faktilise informatsiooni ladestused, et nad
saaksid oma iseseisva métlemise oskusi tulemuslikult
kasutada. Ma ei viida, et iseseisev motlemine
asendab traditsioonilise faktide Gppimise, kuid samas
ei taha ma viita, et lihtsalt faktide 6ppimisest piisab.

a3isiwavilrliii

Meie t06 sisaldab muudki kui iseseisva
moétlemise dpetamist. Me Gpetame Opilastele ka
mitmesugusest informatsioonist arusaamist ja selle
talletamist. Iseseisva motlemise Gpetamine on iiks
paljudest Gpetaja vastutustest.

Igas vanuses dppijad alates esimesest klassist kuni
ulikoolini oskavad iseseisvalt méelda, sest koigil neil
on juba olemas rikkalik elukogemus ja siigavad
eelteadmised. Rohkem 6ppides on nad voimelised
saama arenenumateks motlejateks, kuid isegi vaga
vdikesed lapsed on véimelised ise séltumatult,
iseseisvalt motlema (nagu need meie seast, kellel on
lapsed, seda viga isiklikult teavad). Iseseisev
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muvIL

moétlemine. on t66, mida opilased ja dpetajad ja
kirjanikud ja teadlased tegelikult teevad nende
faktidega, mida nad 6ppinud on. Iseseisev métlemine
votab traditsioonilise motlemise ja muudab selle
isiklikuks, tahenduslikuks, kasulikuks ja pisivaks.

Iseseisev motlemine saab alguse
kiisimustest, lahendamist vajavatest
probleemidest.

Inimolevusel on tirgne uudishimu maailma
asjade suhtes. Me ndeme midagi uut ja tahame
selle kohta rohkem teada saada. Naeme mond
huvitavat paika ja soovime sinna minna. Filosoof
ja keemik Michael Polanyi margib, et “isegi
eluskaala sellises alumises otsas nagu vaglad voi
kasvoi amoobid kohtame me loomariigile omast
vaimuerksust, mis ei ole suunatud mitte mingi kindla
rahulduse saamisele, vaid lihtsalt uurimisele, mis on
mis; see on soov saada vaimset kontrolli
situatsioonide tile, millega silmitsi ollakse” (tsiteeritud
Meyers 1986: 41). Seega on uudishimu uks elu
pohilisi iseloomustajaid. Oleme harjunud seda
nagema rohkem algklasside lastes kui keskkooli
opilastes voi ulidpilastes ja see on kurb mérk sellest,
mida suur osa kooliharidusest noorte moistustega
korda saadab.

UUDISHIMU

Siiski iseloomustab toelist 6ppimist mistahes
astmes soov lahendada probleeme ja leida vastuseid
kiisimustele, mis kerkivad esile 6ppija enda huvidest
ja vajadustest ldhtuvalt. John Bean (tleb, et “seega
on ks osa raskustest iseseisva motlemise 6petamisel
seotud oOpilaste dratamisega, et nad mérkaksid
probleeme enda timber.” (Bean 1996: 2)

Brasiilia haridustegelane Paulo Freire viidab, et
me peame asendama traditsioonilise hariduse ehk
“pangandusliku” hariduse, kus 6petajad sooritavad
“deposiittehinguid” opilaste peadesse, “probleemide
pustitamise” haridusega, kus opilased seisavad
rinnutsi oluliste probleemidega neid iimbritsevast
maailmast. Ta vdidab, et 6pilased opivad koige
paremini siis, kui nad tunnevad omaenda
kogemustest dra toelised probleemid — majanduse,
sotsiaalsete struktuuride voi poliitilise véimuga
seotud probleemid — ja kasutavad ainetunni ja kooli
voimalusi, otsimaks neile probleemidele lahendusi.
Tdnu tema jdrjepidevusele réhuva jou analiitisimisel
ja tema veendumusele, et haridus voib vabastada
opilased sellest rohumisest, nimetatakse Freire’i to6d
“vabastuspedagoogikaks”.

Ameerika haridusfilosoof John Dewey iitleb, et
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iseseisev motlemine algab opilase seotusest
probleemiga. “Kdéige olulisem kiisimus, mida
peaksime esitama mistahes situatsiooni voi kogemuse
kohta, mida pakutakse vilja o6ppimise
esilekutsumiseks, on jargmine: missuguse
kvaliteediga probleemi see endas kitkeb.” (Dewey
1916: 182). Dewey arvates stimuleerivad probleemid
meie oOpilaste loomulikku uudishimu ja éhutavad
iseseisvat motlemist. “Ainult maadeldes kisiloleva
probleemi tingimustega, otsides ja leides omaenda
valjapdasu, /opilane/ 6pib.” (Dewey 1916: 188).

Seega on Opetaja too tunni ettevalmistamisel
maddratleda 6pilaste probleemid, ja kui opilased
hakkavad tiha rohkem sellisel uuel moel ideede (le
juurdlema, aidata neil omaenda probleeme
sonastada. Iseseisva motlemise pedagoogika muutub
eesmargistatud ja tulemuslikuks tegevuseks, see pole
mitte lihtsalt “koolit66”, kuna opilased on seotud
praktilise vaimse tooga, leidmaks lahendusi
probleemidele, millega nad maailmas silmitsi
seisavad. Kui oOpilased koguvad andmeid,
analttsivad tekste, kaaluvad alternatiivseid
seisukohti ja teevad voimaluste leidmiseks
ajuriinnakuid, otsivad nad lahendusi probleemidele,
mis puudutavad neid endid.

Kanada professor Ralph H. Johnson defineerib
iseseisvat motlemist kui “teatud moistuse tegutsemise
liiki, mis voimaldab selle moistuse omanikul jouda
aruka lahenduseni millegi suhtes, mis on talle ette
seatud tegutsemiseks voi uskumiseks” (Johnson 1985:
1). Johnsoni definitsioon rohutab iseseisva motlemise
rolli kiisimuste lile otsustamisel ja probleemide
lahendamisel.

Iseseisev motlemine piiidleb pohjendatud
arutluste poole.

Iseseisvad motlejad arendavad vilja
omaenda lahendused probleemidele ning
nende lahendused toetuvad tugevatele
argumentidele ja veenvatele pohjendustele.
Nad tunnistavad, et on olemas rohkem kui tiks
voimalik lahendus, ja seepérast ndevad nad
vaeva pdhjenduste esitamisega selle kohta,
miks nende poolt eelistatud lahendus on
loogiline ja praktiline.

aisniLnyyv

Arutlus koosneb neljast olulisest osast.
Koigepealt esitatakse vdide (claim). See vdide (mida
nimetatakse ka teesiks voi peaideeks voi keskseks
seisukohaks) on arutluse tuumaks, see on métleja
koige olulisem idee. Viidet toetab terve rida



Mo/

péhjendusi (reasons). Iga pohjendust omakorda
toetab téestus (evidence). Toestuseks voivad olla
statistilised andmed, teksti detailid, isiklikud
kogemused voi muud téendid, mida auditoorium
pohjendatuks loeb. Viite, pohjenduste ja toestuse
aluspohja moodustab arutluse neljas element: tagatis
(warrant). Tagatis on koige aluseks olev
tdekspidamine voi eeldus, mis on {ihesugune nii
konelejal voi kirjutajal kui auditooriumil, eeldus, mis
oigustab kogu arutlust.

Niiteks voib kirjutaja arutleda selle ule, kas
grafitikunstnikel on Gigus oma méarke maalida
tihiskondlikele hoonetele (viide), sest nende margid
on nende isiklike tdekspidamiste vdljendused
(p6hjendus) ning moénikord pakub grafiti esteetilist
naudingut (veel tiks pohjendus). Seejarel pakub
kirjutaja valja toestuse, voib-olla vdljavotte maa
pohiseadusest, mis kasitleb sonavabadust, voi méne
poliitilise filosoofi tsitaadi selle kohta, et igal inimesel
on oOigus enesevaljendusele, ning kirjutaja voib siia
lisada naiteid grafitist, millel on kunstivéartus. Taolise
arutluse aluseks on tagatis vai eeldus, et sonavabadus
on eriti oluline inimdigus.

Sageli tunnistavad head arutlused ka teiste,
voistlevate arutluste (vastuvdidete) olemasolu ning
motleja ndustub oponendi seisukohtadega voi liikkab
need (imber. Teistsuguste vaadete tunnistamine
muudab arutluse alati tugevamaks. Niiteks muudaks
meie grafitikunstnike Giguste kaitsja oma arutluse
joulisemaks, kui ta tunnistaks, et hoonete omanikel
on samuti digused, mida tuleb kaitsta, ja et ehk tuleks
saavutada mingisugune kompromiss kunstniku
oiguste ja kunstniku “kanvaaks” oleva ehitise
omaniku oiguste vahel.

Taoliste arutluste kaudu esitavad iseseisvad
motlejad valjakutse tekstide, traditsioonide ja
enamuste autoriteedile ega allu manipuleerimisele.
Rohuasetus pohjendatud arutlusele tegutsemise ja
toekspidamiste tle otsustamisel on paljude iseseisva
motlemise definitsioonide tuumaks. Niiteks
defineerib Robert Ennis iseseisvat métlemist kui
“arukat otsustamist selle iile, mida teha voi uskuda”
(tsiteeritud Johnson 1985: 1).

Iseseisev motlemine on sotsiaalne
motlemine.

Ideede oigsust kontrollitakse ja neid
parandatakse teistega jagades. Filosoof Hannah
Arendt on o6elnud, et “suurepirase tulemuse
saavutamiseks on alati vajalik teiste olemasolu.” Kui

me arutleme, loeme, vditleme ja ei ndustu oma
oponendiga ning naudime motete andmist ja
saamist, tegeleme me omaenda seisukohtade
pohjalikumaks muutmise ja edasiarendamise
protsessiga.

INIWVOVYTr

Seepdrast kasutavad iseseisva motlemise
opetajad paljusid meetodeid, mis 6hutavad
Opilasi teistega koos métlema, kaasa arvatud
grupitood, vaitlused, diskussioonid ning 6pilaste
mitmesuguste kirjutiste avaldamine. Kuigi minu
iseseisva motlemise definitsiooni esimene osa
rohutab soltumatuse tdhtsust métlemises, asetab
viimane punkt rohu iseseisva motlemise sotsiaalsetele
dimensioonidele, sest |dppude l6puks téotab
iseseisev motleja ju teiste inimeste seas ning tegeleb
tilesannetega, mis on laiemad kui vaid eneseloomine.

Seega tootavad iseseisva motlemise Gpetajad
selleks, et kasvatada ja arendada hoiakuid, mis
kergendavad matete tulemuslikku jagamist, selliseid
hoiakuid nagu sallivus, teiste inimeste tdhelepanelik
drakuulamine ning vastutamine oma seisukohtade
eest. Kdige sellega plitiavad iseseisva métlemise
opetajad ldhendada klassis toimuvat 6ppimist elule
vdljaspool klassiruumi. Kuna I6ppkokkuvottes
tootavad opetajad selle nimel, et luua ideaalset
tihiskonda, piitiavad nad klassis toimuvat muuta
peegelpildiks voi peegelduseks elule viljaspool
klassiruumi ning o6pilaste abistamine iseseisvaks
motlejaks saamisel on itheks sammuks suuremate
sotsiaalsete ja kultuuriliste eesméarkide saavutamisel.

Vastavalt sellele definitsioonile vaib iseseisvat
motlemist aduda paljudes koolitegevustes, kuid ma
vdidaksin, et suurimaid eduvéimalusi tihtviisi nii
Opetajatele kui opilastele pakub kirjutamine.
Kirjutamine sunnib &pilasi aktiivsusele. Kirjutamine
muudab nende méotlemise ndhtavaks ja
kattesaadavaks. Kirjutamine on s6ltumatu métlemine
ning see nduab kirjutaja oma olemasolevate
teadmiste kasutamist. Kui &pilased kirjutavad,
koostavad nad péhjendatud arutlusi oma
seisukohtade kaitsmiseks. Hea kirjutis piitidleb
probleemide lahendamise poole ja annab lugejaile
vastused. Kirjutamine on oma loomult sotsiaalne
tegevus, sest kirjutaja on alati teadlik lugeja
olemasolust.

Kirjutamine on &pilaste jaoks raske t60, koige
raskem t66, mida nad teevad. Loomulikult toob
opilastelt kirjutamise nudmine endaga kaasa ka
rohkem t66d dpetajale, kuid kuna dpilaste kirjutamise
tulemused on nii olulised, leiavad paljud 6petajad,
etselline lisaté6 on seda vaeva vaart. Opetajad voivad

KOORUKE JA IVA 3/2001



my s

opilasi nende to6s juhendada, luues voimalusi
ajurtinnaku, kirjutamise, ldbitdotamise, toimetamise
ning avaldamise protsessiks ja selle kaudu 6petada,
kuidas seda rasket to6d tulemuslikult teha.

Opilased ise hakkavad seda t66d vddrtustama
siis, kui nad teavad, et opetaja téepoolest hoolib
sellest, mida nad dtlevad ja kui neil on voimalusi
oma tood klassikaaslastega, vanematega ja teiste oma
timbruskonna liikmetega jagada. Koige selle tottu
usun ma, et kirjutamine on koige tdhusam vahend
iseseisva motlemise opetamisel.

Artikli télkis Tiina Nurm

Viljakutse, millega mina oma 6petamisel silmitsi
seisan, on selle iseseisva motlemise definitsiooni
muutmine igapdevaseks praktiliseks tavaks oma
tundides. Opetajana, kes tegeleb oma pedagoogika
muutmise protsessiga traditsioonilisest, 6ppekava-
kesksest haridusest edasi arenevaks hariduseks, kes
on keskendunud oma odpilaste ja oma iihiskonna
vajadustele, otsin ma alati teid, et tdhusalt korraldada
seda tood, mida minu dpilased ja mina klassis teeme.
Ma loodan, et see t66 aitab luua minu kogukonnas
selliseid kodanikke, kes on histi informeeritud ja
paremini voimelised oma ideid, energiat ja elu
pihendama meie maailma parendamisele.

David Klooster on ameerika kirjanduse abiprofessor Hope College’is (Holland, MI, USA) ja projekti
“Lugemine ja kirjutamine iseseisva métleja kujunemiseks” koolitaja TSehhi Vabariigis ja Armeenias.
Artikkel on tolgitud ajakirjast “Thinking Classroom” 2001 (4).
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KEELEKUMBLUS
—

VEor- ja teise keele opetuse korraldust ja metoodikat késitlevas kirjanduses on
kdibel terminid submersioon ja immersioon. Nimetatud mdistete taga olevad
ndhtused on joudnud ka Eesti haridusse. Et nende sisu ldhemalt uurida, tundis
toimetus huvi, kuidas ndeb praktiliselt valja keelekiimblus; mis on sGnade
“submersioon” ja “immersioon” tahendus ning kuidas on need kolm
moistet omavahel seotud.

Selgitusi jagab Tartu Ulikooli haridusteaduskonna pedagoogika osakonna lektor
Hiie Asser:

Kakskeelse hariduse korralduse ja 6ppekava mudelite osas eksisteerib reaalses koolipraktikas hulk
variante.

SUBMERSIOON tihendab juhtumeid, kus muukeelne laps 6pib dominantkeelses* koolis (niiteks
eesti paritoluga laps ldheb kooli Helsingis ning tema 6ppimiskeeleks saab soome keel). Sellisel juhul
pole laps reeglina oma emakeeles (esimeses, kodukeeles) veel kirjaoskuseni arenenud, see asendatakse
Oppimise algstaadiumis teise keelega.

Selline praktika toimib maailmas laialdaselt vaikesearvuliste immigrantide gruppide ning
rahvusvdhemuste puhul. Monel juhul soosib seda mudelit riiklik keelepoliitika, aga ka
rahvusgrupi plld pdhirahvuse hulka assimileeruda. Uurimused kinnitavad, et submersiooni
mudeli kaudu omandavad Oppijad tavaliselt hasti dominantkeele, kuid on olemas oht laste
kognitiivsele arengule ning akadeemilistele saavutustele. Kui pered voi haridusstisteem ei
suuda Oppijatele voimaldada taiendavat emakeeledppe programmi, on tdendoline, et
submersiooni mudelis ei omanda lapsed kirjaoskust oma emakeeles.

Eesti hariduses toimib submersiooni mudel mitte-eesti emakeelega laste puhul, kes
Opivad eesti dppekeelega koolis, ning mitte-vene emakeelega laste puhul, kes opivad vene
oppekeelega koolides. On kindel, et selliseid pilasi tuleb kohelda kui teatavate keeleliste ja
psuhholoogiliste erivajadustega lapsi.

Submersioon esindab kakskeelsuse saavutamise seisukohalt norka, ebaefektiivset hariduskorralduse
vormi.

IMMERSIOON EHK KEELEKUMBLUS on iiks kakskeelsuse saavutamise tugevatest, efektiivsetest
vormidest. See on hariduskorralduse ja keeledppe vorm, milles dpitav keel on ihtlasi ka 6ppekeel.
Seega on omandatav keel ithtaegu nii 6Gpetamis- ja dppimisobjekt kui —vahend.

Keeleklimblusmudeli kohaselt moodustatakse Gppijatest homogeenne grupp, st kdigil dpilastel
puudub teises keeles varasem keelekogemus. Opinguid alustatakse teises keeles. Emakeel

*dominantkeel - Ghiskonnas enim kasutatav keel, reeglina riigikeel.
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lisandub 2. voi 3.kooliaastal, suurenedes mahult klassist klassi, kuni pohikooli keskel saavutatakse
dpilaste nadalakoormuses ema- ja teisekeelse Opetuse vahel tasakaal.

Programmi eesmargiks on omandada funktsionaalne teise keele oskus ja seejuures labida
dppekava taies mahus; 6ppida tundma nii ema- kui teisekeelset kultuuriruumi.

Lithidalt — keelekiimbluse eesmargiks on saavutada kakskeelsus ja —kultuursus koos tavakooli normide
kohaste opitulemustega.

KUST ON KEELEKUMBLUSOPE PARIT JA MILLISEID VARIANTE ON OLEMAS?

Keelekiimblusope sai alguse Kanadast 1960ndate aastate | poolel inglise emakeelega lastele prantsuse
keele opetamise tohustamise eesmargil. Tdnaseks on keelekiimblusmudel kasutusele voetud paljudes
maailma riikides; Euroopas suurema eduga lirimaal, Kataloonias ja Soomes.

Programmi alustamise aja jargi eristatakse 3 keelekiimbluse tiiipi: varajane, edasiliikatud ja hiline;
ning teises keeles dppimise mahu jdrgi 2 tidpi: taielik ja osaline.

KUIDAS ON KEELEKUMBLUST RAKENDATUD EESTIS?

Festi varajase tdieliku keelekiimbluse programm on selline 6ppetc6 korraldus, kus klassid
moodustatakse vene emakeelega dpilastest ning 1.klassis ja 2.klassi | poolaastal toimub 6ppet66 100-
protsendiliselt sihtkeeles, st eesti keeles. Emakeelt, st vene keelt hakatakse dpetama 2.klassi Il
poolaastast; emakeele ja emakeelsete ainete osakaal 6ppekavas suureneb klassist klassi kuni ca 40
protsendini Il kooliastmes ja jddb sellele tasemele pohikooli l6puni. Keelekiimblusprogrammi eesmark
on luua dppijaile tingimused, saavutamaks eesti-vene kakskeelsus ja eesti ning kodukultuuri
vadrtustamine — seda koike tavahariduse ja voorkeeleoppe (so kolmas keel - inglise voi saksa keel)
osas hinnaalandust tegemata.

Programm alustas tegevust 2000/01.6ppeaastal neljas vene koolis Tallinnas, Kohtla-Jdrvel ja Narvas
ning laieneb jargmisel dppeaastal veel kolme kooli. Keelekiimbluse Eesti mudeli viljatdotamisel on
aluseks voetud nii Kanada kui Soome koolide kogemused.

Varajast osalist keelekiimblust on 1990ndatel aastatel hakatud kasutama paljudes Eesti vene koolides,
terviklik dppekava on vilja toétatud Tartu Annelinna Giimnaasiumis. Peamine erinevus tiieliku ja
osalise keelekiimbluse vahel seisneb selles, et viimase puhul alustavad 6pilased 1.klassist oppimist
kahes keeles, st 50% nadalakoormusest emakeeles ja 50% teises keeles. Edasiliikatud algusega osalise
keelekiimblusena voib kisitleda ka siivendatud voorkeeledppe programme, milles mond éppeainet
opetatakse sihtkeeles. Selliseid koole on Eestis mitmeid.

KEELEKUMBLUSE EESMARGIKS ON LISAKS KAKSKEELSUSE (JA —KULTUURSUSE) SAAVUTAMISELE KA OPPEKAVA
TAIEMAHULINE LABIMINE. KAS ON UURITUD, KUIDAS MOJUTAB KEELEKUMBLUS OPILASTE OPITULEMUSI?

Kahes toimivas eesti-vene keelekiimblusprogrammis dppivate laste Gpitulemusi on uuritud ja leitud,
et mélemas saavutavad opilased eesti ja vene tavaklasside opilastega sarnaseid tulemusi, st
akadeemilised saavutused ei ole teises keeles 6ppides emakeeles dppijaist kehvemad. Kummalgi
programmil pole teise ees olulisi eeliseid.
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MILLE JARGI TEHAKSE VALIK KAS OSALISE VOI TAIELIKU MUDELI KASUKS?

Mudeli eelistus sdltub eelkdige kooli Gmbritsevast
keelekeskkonnast.

Varajast tiielikku keelekiimblusmudelit rakendatakse tavaliselt
dominantkeelsetele Gpilastele teise keele dpetamiseks (nt
inglisekeelsetele kanadalastele prantsuse keele, soomlastele rootsi
keele 6pe) ning siin eeldatakse, et emakeel pole (imbritseva
(dominantkeelse) keelekeskkonna tottu mingil juhul ohustatud. Osaline
keelekiimblus toetab ka formaalhariduse raames tohusamalt emakeele sdilimist ja arengut.

Eesti tingimustes v6ib lda-Virumaa ja Tallinna monede linnaosade keelekeskkonda silmas pidades
oelda, et venekeelsed opilased elavad valdavalt oma emakeelses keskkonnas, seega on varajasele
taielikule keelekiimblusele sobiv keelekeskkond olemas. Tartu venekeelse elanikkonna arvukus on
langenud sedavérd, et venekeelne keskkond on muutunud Usna piiratuks, st varajase tiieliku
keelekiimbluse programmis peitub oht opilastel oma emakeele oskus minetada, kuna niigi on
tunnetatavad vabatahtliku assimilatsiooni tendentsid.

MIDA ARVAD TERMINIST “KEELEKUMBLUS” JA KUIDAS ON SEE SEOTUD DUSIGA? KUST ON TULNUD EESTI KEELDE
SONA KEELEKUMBLUS?

Termin keelekiimblus tekkis koos keeledppe projekti ettevalmistamisega Eestis. Enne seda kasutati
tisna kohmakaid seletusi, nditeks osaline dpetus kahes keeles vms. Kiillap mojutasid sdnavalikut ka
inglisekeelsete terminite tolked: immerse (immersioon) — sisse kastma, submerge (submersioon) -
vee alla vajuma, sukelduma.

Keelekiimbluse metoodilistest ja korralduslikest aspektidest saab pohjalikumalt lugeda jargmistest
raamatutest:

Baker, Colin & Jones, Sylvia Prys (1998). Encyclopedia of Bilingualism and Bilingual Education.
Multilingual Matters. 758 1k

Gibbons, Paulina (1991). Learning to Learn in a Second Language. Primary English Teaching
Association. Newtown NSW, Austraalia. 122 1k

Hichey, Tina (1997). Early Immersion Education in Ireland. Dublin

Integratsioon Eesti {ihiskonnas 2000-2007. Riiklik programm. Tallinn

Keelekiimblus kui integratsiooni voti (1999). Toim Silvi Vare. Tallinn

Lauren, Christer (1999). Language acquisition at kindergarten and school: immersion didactics
in Canada, Catalonia and Finland. Vaasa

Oksaar, Els (1998). Mitmekeelsus, mitmekultuurilisus ja kultuuridevaheline suhtlemine.
Kogumikus Mitmekultuuriline Eesti: véljakutse haridusele. Tartu. 69-80

Rannut, Ulle (1992). Keelekiimblus. Keeleameti toimetised nr 2. Tallinn

Vare, Silvi (1998). Kakskeelsus kakskeelse 6petuse kaudu. Kogumikus Mitmekultuuriline Eesti:
Viljakutse haridusele. Tartu. 33-68

Voltein, Eha 2000. Eesti keele kui voorkeele dpetamisest. — Haridus 2, 49-52
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EESTI KAIVITAB KEELEKUMBLUSPROGRAMMI
R T e e e B
Hiie Asser

Keelekiimblusprogrammi uurimisgrupi juht

Haridusstatistika jargi moodustavad vene dppekeelega koolide opilased Eesti tildhariduskoolide
opilastest 28% (Gppeaasta 1999/00). Viimase kiimnendi jooksul on nende osakaal 8% vorra vihenenud
(valjaranne, stindivuse vdhenemine, eesti kooli eelistamine) ja vene koolide arv stabiliseerunud tinaseks
15% piiresse (joonis 1).

2.21%

14.73%

= Eesti 6ppekeelega koole

Vene 6ppekeelega koole

]

= ] Segakoole

83%

Joonis 1 Koolide jaotus dppekeele jargi 6ppeaastal 1999/2000

MUUKEELSE KOOLI REFORM

1990ndatel aastatel algatati muukeelse kooli reform, mille eesmirgiks oli vene koolide sulandamine
Eesti haridussiisteemi. Muutused hélmasid nii struktuurilisi kui sisulisi imberkorraldusi. Nii on vene
kool Igbi kdinud tormilise arengutee, mil on vabanetud Vene Féderatsiooni haridusmallidest ja omaks
voetud Eesti Vabariigi koolile iseloomulikud koolikorralduse alused ning Eesti pohi- ja keskhariduse
riikliku 6ppekava sisu.

Uheks suuremaks ja no nihtavaimaks vene koolides antava hariduse puudujddgiks peeti 90ndate
algupoolel opilaste kasinat eesti keele oskust. Seda peetakse tinini oluliseks kriteeriumiks muukeelsete
koolide seisundi ja kvaliteedi hindamisel.

Siit tulenesid ka mastaapsed aktsioonid olukorra parandamiseks: teravdatud tihelepanu eesti keele
kui teise keele dpetajate ettevalmistusele ja tiiendkoolitusele, dppekirjanduse uuendamine, eesti
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keele tundide arvu suurendamine ja eestikeelse ainedpetuse juurutamine ning senisest hoolikam
kontroll koolides tehtava to6 le.

Paralleelselt nimetatud haridussiisteemi siseste protsessidega kdivitus ka teine, ehk tugevamgi
motivaator eesti keele omandamiseks — tihiskondlik surve. Kiiresti kiipses vene elanikkonna hulgas
todemus, et Eestis korralikku keskeri- ja kérgemat haridust omandada ning to6turul konkurentsivaimet
saavutada on voimatu ilma riigikeele oskuseta.

Nii hoogustusid uute ja just keeledppe sisukohalt efektiivsemate dppekavamudelite otsingud.
Tinaseks on selgepiirilise kuju vétnud kaks dppekorralduse malli: osaline ja tdielik varajane
keelekiimblus.

KEELEKUMBLUSE ESIMESED SAMMUD

Keelekiimblus on rikastav haridusprogramm, kus &pitav keel on thtaegu nii 6ppe- kui Gpetuskeel.
Eesti-vene osalise varajase keelekiimbluse programmi hakati siistemaatiliselt kasutama alates
1992.aastast Tartu Annelinna Giimnaasiumis ja 90ndate keskel juba mitmetes teisteski vene koolides.
See 6ppekorraldus on tdnaseks normiks saamas, kuna “Muukeelse kooli arenduskava” (HM, 1997)
seadustab vene kooli tilemineku kakskeelsele 6ppekavale: aastast 2003 on muukeelses péhikoolis
kohustuslik vahemalt kaht oskusainet ja kaht muud ainet eesti keeles 6petada.

VARAJASE TAIELIKU KEELEKUMBLUSE ALGUS EESTIS

Eelmisel dppeaastal (2000/01) sai alguse vene kooli kdekdiku ilmselt oluliselt mojutav projekt -
varajase tiieliku keelekiimbluse programm, mis kutsuti ellu Haridusministeeriumi poolt koost6os
Integratsiooni Sihtasutuse, Toronto Koolivalitsuse, Kanada Rahvusvahelise Arengu Agentuuri ja Soome
Kooliametiga toetamaks mitte-eestlaste integratsiooni hariduse kaudu.

Eelmisel 6ppeaastal asusid nelja Tallinna, Narva ja Kohtla-Jarve vene kooli 134 1.klassi opilast
kooliharidust saama eesti keeles. Kaivitus keelekiimblusprogramm, mida Eesti, Kanada ja Soome
spetsialistid olid ligi kaks aastat ette valmistanud. Ettevalmistustegevustesse olid projekti juhtgrupi
korval kaasatud nii kodu- kui vdlismaised haridusteoreetikud ja praktikud, ministeeriumi ja kohalike
omavalitsuste haridusametnikud - seega lai inimestering, kellest igatihel oli vdimalus oma kogemuste
ja teadmistega tegevuste kulgu mojutada.

OPPEKORRALDUSE ISEARASUSED

Oppetdd keelekiimblusprogrammis toimub kehtiva riikliku 6ppekava alusel. Keeleoppeks vajalik
ressurss leitakse oppekorralduse ja dppimisstrateegiate, mitte dppimisele pithendatava lisaaja ja —
tegevuste arvelt. Seega ei ndua keelekiimblusprogrammi rakendamine ka tdiendavaid rahalisi
vahendeid pérast seda, kui on koostatud ja vilja antud dpikukomplektid ning koolitatud 6petajad.

Keelekimblusprogrammi erilisus seisneb opikeskkonna keelekorralduses. Eesti-vene
keelekiimblusdppekavas jagunevad dpetuskeeled pohikooli | ja Il kooliastmes jargmiselt (joonis 2).
Eesti keele omandamise pdhirohk asetub esimestele kooliastmetele, mille kestel saavutavad 6ppijad
funktsionaalse keeleoskuse, Gpingutes ja igapdevasuhtluses toimetulekuks vajaliku {ild- ning spetsiifilise
sonavara ja piisava ettekujutuse keele struktuurist, et edasiste dpingute kiigus keeleoskus jérkjarguliselt

tdiustuda saaks. Pohikooli keskel tasakaalustuvad oppekavas eesti ja vene keeles Gpetatavate ainete
mahud tehes ruumi kolmanda keele dppele.

Teistes riikides tehtud uurimuste pohjal vois eeldada, et ainete sisu omandavad 6ppijad emakeeles
oppijatest veidi erinevas tempos. Esimestes klassides ilmnevad tasemeerinevused ainetes, milles
keelekomponent on tugevam (kodulugu ja loodusdpetus). Seda mitte niivord teadmiste vidhesuse,
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Joonis 2 Oppekeelte jaotus keelekiimbluséppekavas

vaid viljendusoskuse osas. Samuti ei saa klassiti vorrelda vene tavaprogrammi opilaste ja
keelekiimblusopilaste emakeeleoskust, kuna keelekiimblusprogrammis on emakeeledppe algus edasi
likatud, ega eesti keele oskust eesti emakeelerddkijatega. Akadeemilised saavutused lldainetes
vordsustuvad oodatavalt esimese kooliastme |opuks.

KEELEKUMBLUSPROGRAMMI UURINGUTEST

Keelekiimblusprogrammi on selle algusest saadik saatnud uurimisprogramm, milles keskendutakse
opilaste keelelise arengu ja ainealaste saavutuste jalgimisele. Programmi esimese aasta |6pul on uurijatel
koos programmi teostajatega pdhjust rédmustada. Uurimistulemuste pohjal on alust vdita, et Eesti
programmis osalevad opilased on saavutanud teiste riikide pikaajaliste uuringute tulemustele vastavad
opitulemused ja keeleoskuse taseme, seega on kinnitust leidnud keelekiimbluse oodatud efekt.

EESTI KEELE OSKUS OPPEAASTA ALGUL

Opilaste eesti keele oskust éppimise algstaadiumis uuriti kuulamis-, kirjutamis- ja kénelemisosa
sisaldava baastesti tulemuste kaudu.

Keelekiimblusklassi astunud opilasi septembris voib iseloomustada jargmiselt. Nad suutsid lihtsa
sdnavara piires eristada objekte ja maoisteid, kuid ei teinud eriti vahet detailidel ega orienteerunud
kohasuhetes. Testi kuulamisosa tulemuste vordlemisel teiste testiosade tulemustega selgus, et dpilaste
voime kuuldut méista ja kuuldule vastavalt toimida oli 6ppeperioodi algul vérreldes teiste osaoskuste
arenguga suhteliselt paremini arenenud (joonis 3).

Kirjutamisosa eesmargiks oli vélja selgitada opilased, kes tundsid tdhti ja oskasid kirjutada.
Testiskooride uurimisel selgus, et 39 opilast ei tundnud tihti, 74 6pilast tundis tihti ja oskas tiksikuid
sonu kirjutada, 13 opilast suutis kirjutada nii sonu kui lauseid mudeli jargi.

Saadud tulemused olid monevérra iillatavad, kuna vois eeldada, et neid, kes tihti ei tunne, on
rohkem. Kuna koik keelekiimblusdpilased on lasteaialapsed, voib jireldada, et eesti keele 6pe on
alushariduse raames kindla koha saavutanud, vihemalt uuritavate piirkondade lasteaedades.

Konelemisosa testitulemustest selgub, et pooled opilastest oskasid eesti keeles nimetada vaid sonu.
Suurem osa opilastest ei tulnud toime ka lihtsas eestikeelses suhtlussituatsioonis, kuna nad sageli ei
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méistnud kiisimust ega suutnud vastata. Teatav vastuolu kuulamisiilesande hea tulemuse ja kdnelemise
tagasihoidliku tulemuse vahel voib viidata sellele, et 6pilastel Gldiselt puudus varasem suhtluskogemus.
Umbes 15% 6pilast tuli lihtsas eestikeelses suhtlussituatsioonis hdsti toime ja suutis end viljendada
enam-vihem korrektsete lausetega, mis ilmselt viitab nende koolieelsele suhtluskogemusele, millest
tuleneb parem keeleoskus.

Testitulemuste pohjal jaotusid dpilaste keeleteadmised
jargmiselt: kirjutamine 11,4%, konelemine 30,2% ja
kuulamine 58,4% (joonis 3).

[ , 5
1 " Kuulamine.

“ Kirjutamine| | }
4%

= Joonis 3 Test | tulemuse struktuur osaoskuste kaupa

KEELEOSKUSE ALGTASET MOJUTAVAD TEGURID

Keeleoskuse algtaset mojutavate tegurite vdljaselgitamiseks uuriti eesti keele oskuse seost sotsiaal-
demograafiliste tunnustega (vanemate sissetulek, geograafiline piirkond, vanemate haridus, vanemate
emakeel), lasteaias kasutatud keelega, vanemate eesti keele oskusega (st vanemate hinnanguga oma
keeleoskusele) ja dpilase koolieelse eestikeelse suhtluse kogemusega, mille kohta koguti andmeid
lapsevanemaid kdisitledes.

Erinevused keelekiimblusopilaste algses keeletasemes tulenesid peamiselt koolieelsest perevilisest
suhtluskogemusest nii sdprade ringis kui ka igapdevasituatsioonides, veidi vahemal mairal sotsiaal-
geograafilistest teguritest, mille hulgas on geograafilise piirkonna moju eesti keele algtasemele tugev,
vanemate tUhiskondliku positsiooni moju aga norgem.

Geograafilise piirkonna tugev moju keeleoskusele on moistetav, sest mitte-eestikeelses keskkonnas
pole voimalik eesti keeles ju kuigi ulatuslikult suhelda.

Vdga norgalt on eesti keele algtase seotud peresisese suhtlemisega eesti keeles ja perekonnaliikmete
keeleoskusega.

Eesti keele algtase ei soltu tildse koolieelsest kokkupuutest eestikeelsete tele- ja raadioprogrammidega.

EESTI KEEL, MATEMAATIKA, KODULUGU JA LOODUSOPETUS OPPEAASTA LOPUL

Oppeaasta 16pul korraldati keelekiimblusklasside dpilastele eesti keele, matemaatika, koduloo ja
loodusdpetuse test. Nende saavutusi vorreldi eesti ja vene tavakoolide opilaste dpitulemustega nii
keele- kui ainetestide abil.

Ainetestide tulemustest jareldub, et keelekiimblusgrupp on teises keeles matemaatika 6pingutes
olnud sama edukas kui eesti ja vene tavakoolide grupp. Loodusépetus ja kodulugu on esimeses
kooliastmes oma olemuselt viaga keelekesksed ained. Seetdttu on nende ainete omandamise tase
tugevalt seotud opilaste eesti keele tasemega. Kuna tldine keeleoskus ei ole veel aine tundmise
vdljendamiseks vajalikule tasemele jdudnud, on loodusépetuse ja koduloo tulemused eesti ja vene
tavakoolide grupiga vérreldes oluliselt madalamad. Siinkohal ei tohi unustada, et
keelekiimblusprogrammi Uks isedrasusi on, et esimestes klassides esineb emakeele konelejatega
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vorreldes teatud ajutine mahajaamus ainetundmise verbaalses vdljendamises. Eesti keele omandamise
taseme kohta vaib 6elda, et keelekiimblusgrupp on oluliselt eemaldunud vene tavakoolide tasemest,
edestades seda lugemise, suulise vdljendusoskuse, kirjutamise ja grammatika osas. Eesti tavakoolide
grupiga vorreldes on keelekiimblusgrupi eesti keele oskuse tase antud testitilesannete komplekti puhul
saavutatavas kauguses, kuid siiski esindab keelekiimblusgrupp veel selgelt emakeelekonelejatest
erinevat taset.

KOKKUVOTTEKS

Uurimustulemusi kokku vottes voib viita, et keelekiimblusprogramm vastab opilaste vajadustele ja
perede ootustele, kuna opilased suudavad selle kaudu omandada ainete sisu ja saavutavad eesti
keeles eakohase kommunikatiivsuse taseme. Keelekiimblusprogrammi kaudu saavutasid 1.klassi
opilased head opitulemused matemaatikas, ootusparased eesti keeles ja veidi alla 6ppekavas kirjeldatud
taset loodusdpetuses ja koduloos. Opilaste kommunikatsioonivéime on arenenud. Valdav osa
vanematest on rahul nii laste eesti keele (82%) kui ainete (83 %) omandamise tasemega. 91% vanematest
arvab, et lapse keeleoskus on paranenud, koige joudsamalt just sdnavara laienemise, lugemis- ja
kirjutamisoskuse osas. Lapsevanemate hinnanguil on eestikeelne suhtlusring laienenud ligi pooltel
opilastel (48%) ja passiivsed eesti keele kontaktid on laienenud 57% o&pilastest, mis viitab 6pilaste
valmiduse ja voime suurenemisele eestikeelses keskkonnas toime tulla ja selles ka aktiivselt osaleda.

Keelekiimblusel Eestis ndib tulevikku olevat, sest paljud koolid on avaldanud soovi programmiga
liituda ja kolm omavalitsust on vastu votnud otsuse suunata keelekiimblusmetoodika rakendamine
lasteaedadesse. Oppeaastal 2001/02 laieneb programm nii geograafiliselt (lisanduvad Maardu ja Valga
vene kool) kui arvuliselt (alustanud viiele klassile lisandub 9 uut esimest klassi).
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“Miks ma olen siin?” /.../

“la kus oleks see teine koht, kus te voiksite olla?”
“Ma ei tea. Ukskéik kus - mitte siin.”

“Ukskéik kus - see ongi siin.”

Karl Ristikivi “Hingede 66"

Ma arvan, et mis ka ei oleks ja kuidas ka ei tuleks - kéik, mis siin linnas on
siindinud, on siia ka kuidagi maetud, ja kéik, mis siia on maetud, ei ole I6plikult
maha maetud. Ja kéik siin olnud ja olevad ja tulevad meie’d loovad midagi, mis
selle koha teeb igaiihele just selleks, mis temale on mddratud.

Madis Koiv “Tardo liin”

Kéik meie méddunud iiksildushetkede ruumid, kohad, kus me oleme kannatanud
liksilduse all, nautinud iiksildust, ihaldanud iiksildust, joudnud liksildusega
kokkuleppele, ei kao meist kunagi. Inimene ei tahagi neist loobuda. Ta teab
vaistlikult, et tema liksilduse ruumid on loovad. Isegi kui need ruumid on olevikust
igaveseks maha kriipsutatud ega ole neil mingit pistmist meie tulevikulootustega,
isegi kui meil ei ole enam seda pdoningut, isegi kui me oleme kaotanud tolle
drklikorruse, jddb alles fakt, et oleme armastanud iiht pééningut, et oleme elanud
linel dgrklikorrusel.

Gaston Bachelard “Ruumipoeetika”

Aeg on minu jaoks téesti suurem ja armsam kui ruum. Mitte seepdrast armsam,
et ta on suurem, vaid seetéttu, et ruum on asi, aga aeg on mote asjast. Kui on
valida asja ja motte vahel, siis eelistan ma alati viimast.

Joseph Brodsky “Reis Istanbuli”
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Siin on meie stinnisaar. Siin on paik, kus maa meid elule dratas. Siit said alguse
laul ja méistatus - laul, mis viib liles taevasse, ja méistatus, mis viib alla maale.

Kahlil Gibran “Prohveti aed”

Sest nii see on - kes muudab kohta, muudab sellega koha vaimu, sest koht on
vaimu suhtes tundlik, ta votab vaime vastu ja kultiveerib neid ise. Oieti ongi koht
oma vaimudega see, mis ta on, ilma nendeta pole teda olemaski.

Madis Koiv “Tardo liin”

“Koik, mis sa sinna oled jdtnud, on igaveseks kadunud. Selleks hetkeks oled sa
muidugi juba néid, aga see ei aita sind; niisugusel silmapilgul on meile kéigile
tdhtis vaid fakt, et koik, mida oleme armastanud, vihanud véi endale soovinud, on
jddnud seljataha. Siiski ei muutu ega sure inimese tunded. Ja nénda alustab néid
tagasiteed koju, teades, et tegelikult ei joua ta sinna enam iialgi. Ta teab, et likski
joud maa peal, isegi mitte tema surm, ei vii teda enam tagasi nende kohtade,
asjade ja inimeste juurde, keda ta on armastanud.” /.../

“Arusaamine on koéige alus, ja kui see muutub, siis muutub ka maailm.”

C. Castaneda “Teekond Ixtlani”

... jJa ma lahkun. Kuid linnud jddvad laulma;

Jja minu aed jddb ja roheline puu ja kaev.

Veel paljudel 6htutel saab taevas olema sinine ja mahe
ning kellatornis helisevad ikka kellad,

just nénda nagu nad helisevad sellel dhtul.

Inimesed, kes mind armastavad, kaovad kord

Ja linn muutub igal aastal uueks.

Aga mu vaim jddb alati koduigatsuses rdndama
mones mu lilleaia kaugemas sopis.

J. R. Jiméneze “Viimane teekond”
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KAS TE KANNATATE TEDRETAHTEDE ALL?
Kehalis-kinesteetiline intelligentsus
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See oli imelihtne mang. Ainus asi, mida tuli teha, oli mé6da ké6ki ringi ronida, ilma et jalaga kordagi pérandale
astuks. Pipi tegi Giheainsa silmapilguga ringi dra. Aga ka Tommy ja Annika said sellega histi hakkama. Alustada tuli
néudepesulaualt, ja kui siis hasti jalgu hargitada, sai sealt astuda pliidile, pliidilt puudekastile, puudekastilt
kiibarariiuli kaudu sé6gilauale ja sealt kahe tooli abil nurgakapile. Nurgakapi ja néudepesulaua vahele jdi mitme
meetri suurune vahe, aga énnekombel seisis seal hobune, ja kui hobusele tagantpoolt selga ronida ning ennast
kaela juurest maha libistada, tehes parajal silmapilgul veel iihe néksu sisse, voiski j6uda otse néudepesulauale.

A.Lindgren “Pipi Pikksukk”

Haistiarenenud kehalis-kinesteetilise intelligentsusega inimene:

Opib tehes ja tegutsedes

naudib avastamist puudutuse, liigutuse, kisitsemise ja igasuguse fiiiisilise kogemise abil
on osav nii peen- kui jamemotoorikas

on hea koordinatsiooni, liigutustaju, tasakaalu ja ajastamisoskustega

maéletab paremini seda, mis on tehtud, kui seda, mida on kuuldud-nihtud

vajab sageli liilkumispause

on loov oma fiitisilises litkumises ja kehalistes viljendustes

Kehalise intelligentsuse alustaladeks on :

e kontroll oma kehaliigutuste ile (jamemotoorika) ja
e voime kisitseda esemeid osavalt (peenmotoorika)

On vaimalik, et need voimed eksisteerivad teineteisest eraldi ning on oma viljaarenemise tasemelt
erinevad, kuid tlitpilisel juhul on nad omavahel seotud.
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Lapsed, kellel domineerib kehalis-kinesteetiline L. . )
intelligentsus, on tihti silmapaistvad monel spordialal. Neid | Kehalis-kinesteetilise intelligentsuse
valitakse alati voistkonna kapteniteks rahvastepallis ning | tunnuseks on voime kasutada oma
oma kodutdnaval véi iilas on nad hinnatud kaaslasteks | keha vaga mitmekiilgsel ja oskuslikul
trihvaas voi pati ja politsei mangudes. Nad naudivad | Viisil Ja"sec.ia nii valjenduslikul kui
jooksmist ja hiippamist, mingleva kergusega liiguvad nad ka eesmargile suunatud otstarbel.
kummikeksus klassist klassi voi teevad tanavatel ja parkides .
iiletamatuid trikke footbag i, rula ja trikirattaga. Kui muidu Howard Gardner Frames of Mind
voivad vanemad neid dsna plsimatuteks pidada, siis
nimetatud aladel paremate saavutusteni joudmise nimel on nad valmis harjutamisele pithendama palju
aega ja tahtejoudu.

Ka koolis on kehalis-kinesteetilise intelligentsusega 6pilased haaratud eelkoige katsetest, harjutustest ja
muudest tegevustest, mis on seotud fuisilise osavuse mangupanekuga. Kui nad peavad kaua aega iihe
koha peal istuma, muutuvad nad rahutuks ja voivad hakata teisi hdirima oma nihelemise, trummeldamise
voi patsutamisega. Nad vaivad olla tiletamatult andekad teiste inimeste miimika ja Zestide jdljendamisel.
Need lapsed "vaatavad" koiki asju esmalt kdtega ning armastavad koike lahti votta ja kokku panna.
Tavaliselt on nad osavad igat sorti meisterdamises-nikerdamises ja suudavad kasitédainetes pikalt
keskenduda. Ka katsete tegemisel ja igasuguste demonstratsioonide puhul on nad alati heameelega
opetajat aitamas. Nad naudivad puudutuselamust ja selle abil dppimist-toédtamist.

Koik lapsed téusid pusti ja jdid pinkide kGrvale seisma, kdik peale Pipi, kes lesis edasi pérandal.
"Laulge teie pealegi, ma puhkan natuke," sénas ta. "Liiga palju koolitarkust véib kéige kangemagi maha
murda.”

Aga niitid oli koolipreili kannatus tidiesti otsas. Ta kiskis kéiki lapsi kooliGuele minna, kuna ta tahab niiiid
Pipiga omavahel rdikida.

Sajandeid on inimesed mdistnud, et on asju, mida teatakse ja valjendatakse kehaliselt ning mida ei
saa ega pole motet proovida edastada kuidagi teisiti. Ei ole vist vale viita, et traditsioonilises koolis
on juba pikka aega kehalis-kinesteetilist dppimist alavaaristatud. Seda peetakse peamiselt
kutsedpetuse ja eripedagoogika osaks vai siis algklasside parusmaaks. ("Meil keskkoolis ei ole
selleks aega...", "See on vajalik algklassides voi siis dpiraskustega lastele, kes muidu selgeks ei
saa..."). Kahjuks ei arvesta seesugune motteviis fiitsilise tegevuse tegelikku voimast moju
oppimisele ja ajutegevusele. Lisaks unustab nende uskumustega noustuja ka, et fiiiisiline osavus ja
koordinatsioon voib koolile jargnevas tooelus olla vagagi korgelt hinnatud ja tasustatud.

Hambaarstitoolil istudes olete ilmselt vigagi huvitatud sellest, et hambaarsti laiaulatuslike ja stigavate
meditsiinialaste teadmiste korval (kui mitte ees!) oleksid korgetasemelised kielised oskused. Kui saadate
oma lapsed bussiga ekskursioonile, loodate, et bussijuhi ke ja silma koost66 ja reaktsioonikiirus on
samavadrsed (kui mitte paremad!) tema geograafia-alastest teadmistest. Piloot, kes juhib lennukit, millega
lendate, peab filigraanselt ithendama oma kite ja jalgade liigutused visuaalse andmete jilgimise,
korvaklappidest tuleva info to6tlemise ja radkimisega. Lisaks veel koik need oskustdolised, kelle
kallihinnalisest kiteosavusest me piev-pidevalt s6ltume, kas siis otseselt voi kaudselt, nende tegevuse
abil loodud toodete kasutamise kaudu.

Kui tahame lapsi terviklikult 6petada ja arendada, on oluline tuua kinesteetiline ja kieline 6pe
traditsioonilistesse akadeemilistesse ainetesse. Igasugune kehaline lilkumine toetab 6ppimist,
stimuleerib impulsside levimist narvivorgustikus ja varustab aju hapnikuga, et hoida seda
oppimiseks soodsaimas seisundis ning on abistav ka meeldejitmise seisukohalt. On palju asju,
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mida meie keha "teab", aga teadvus iildjuhul mitte nagu seda, kuidas sdita rattaga, triikkida arvuti
klaviatuuril, kéndida voi sokki kududa. Fuiisilise tegutsemise ja labielamisega on seotud nii meie
protseduuriline kui episoodiline mélusisteem. :

Opilastel on vaja kogeda, kuidas on dppida ja teada kehaga ning seda ka klassiruumis, kus
iildiselt soovitatakse kehad jatta "ukse taha"

"Ma loodan, et sa selle peale ei kurvasta, preili."

Sellepeale iitles koolipreili, et ta kindlasti kurvastab, kdige rohkem sellepdrast, et Pipi ei taha ennast
korralikult iilal pidada, ja et iikski tiidruk, kes kditub nii nagu Pipi, ei saagi koolis kdia, kui ta seda ka
viga tahaks.

"Kas ma pidasin ennast halvasti ilal?" kiisis Pipi dlimalt himmeldunult. "Aga ma ei teadnud seda
iildsegi," iitles ta ning ndis murelikuna.

| ARATAMINE, HAALESTAMINE

Kinesteetilise andekuse dratamiseks ja dppimisele hdilestumiseks sobivad hasti Brain Gym “i
harjutused (vt. Ik 26). Hastiajastatud BG annab dpetajale voimaluse muuta dppija fuisilist seisundit
oppimisele vastuvotlikumaks (n kui 6pilased tormavad koos tunnikellaga klassi, olles ilmselgelt
hiiritud dsja koridoris toimunud kaklusest; voi valitseb klassis soogivahetunnijargne loid
rammestus).

Samasugune, opivalmidust esilekutsuv moju on juhitud kujutlusharjutustel (n vastandsonade
dppimisel voib hiddlestusharjutusena lasta opilastel kujutleda, kuidas on tunda kogu kehaga sona
"kiilm" ja siis séna "soe" , "unine" ja "ergas" jne). Juhitud kujutluse abil on voimalik ka kehalist
osavust edasi arendada, nditeks sportlased ja muusikud on ajast aega kujutluse tugevdamist
kasutanud selleks, et oma tulemusi tdiustada.

Il AVARDAMINE

Lihikesed rollimdngud ja stseenid, keha abil mitmesuguste nahtuste modelleerimine, igasugused
praktilised tegevused lisavad tundi haaravust ja tostavad meeldejitmise kvaliteeti.

111 OPPIMINE JA ARUSAAMINE

Siin on hea kasutada kehalisi tegevusi 6pitu motestamiseks ja protsessile tagasivaatamiseks.
Rollimédngud, draama, fusiline liikumine, kehaskulptuurid, riihmamingud, kiilastused,
ekskursioonid, kujundamine ja valmistamine jms.

Maénest meetodist pikemalt:

KEHALISED VASTUSED
Opilased vastavad, kasutades viljendusvahendina oma keha.

Arvatavasti on iga 6petaja selle lihtsaimat varianti kasutanud - 6pilased tostavad ke, et mirku anda, et nad
on asjast aru saanud ja/voi soovivad vastata. Seda lihtsat voimalust tasuks kindlasti varieerida. Selle asemel,
et tunnist tundi, paevast pdeva tosta kétt, voiksid opilased niiteks silma pilgutada, naeratada, tosta sormi
(n 1 sorm naitab vahest arusaamist, 5 tdielikku moistmist), panna kied laual risti, teha mingeid muid
liigutusi, tousta pisti vms. Kehavastuseid saab kasutada nii loengulise osa ajal, kiirtagasisideks dpetajale
("Kui said praegu esitatust aru, siis pane sérm lduale, kui ei saanud, siis...") kui iseseisvas t6os tekstidega
("iga kord, kui jouad tekstis millenigi, mis tundub..., siis...") kui ka otseseks kiisimustele vastamiseks ("Kes
arvab, et see oli rindlause, tostab kaks katt tles, kes arvab, et pdimlause, paneb kied ristil")
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KLASSITEATER

Selle all on méeldud tekstide, probleemide, maistete vm Gpitava materjali osade dramatiseerimist,
erinevatel viisidel labiméngimist. Esitluse pikkus voib varieeruda 1-minutilisest improvisatsioonist kuni
terve tund kestva ndidendini veerandi voi teema 16pul, mis votab kokku dpilaste tervikarusaama laiemast
materjalist. Seda voib teha kas abivahenditega véi ilma. Opilased véivad ise mingida voi teha show “sid
ja miniatuurseid dramatiseeringuid figuuride, nodpide, pulkade vm abil (n niidata lahingu kulgemist,
paigutades tinasodureid plastiliinist voi savist lahinguvaljal). Et aidata vanemaid opilasi, kes véivad end
tunda algul kohmetutena selliste rituste puhul, tuleks vilja moéelda ka soojendavaid, sissejuhatavaid
harjutusi.

Klassiteater voimaldab esile tuua igas inimeses peituva naitleja ning siin voib kehalis-kinesteetiliselt andekas
opilane ilmutada erilist aktiivsust ja véljendusrikkust.

KINESTEETILISED MOISTED

See on opilaste juhtimine moisteteni kas fisiliste Zestide voi liigutuste abil, ka pantomiim on siinkohal
tiheks hastikasutatavaks voimaluseks. Niisugune tegevus voimaldab apilastel "tolkida" informatsiooni
lingvistilistest voi loogilistest stisteemidest puhtalt kehalis-kinesteetilisesse viljendusse ja ka milusse.
Kehaskulptuuride vo6i hoopis keerukamate litkumiskombinatsioonide abil voib viljendada nii ajaloo-,
majandus- kui loodusteaduslikke teadmisi, radkimata kasutamisvoimalustest keele

ja kirjanduse tundides, samuti nditeks tehteid arvudega vm matemaatilisi voi
geomeetrilisi moisteid. Fotostintees, erosiooni maoju, sisekorva ehitus,
revolutsioon, dissonants-konsonants, korrutamine-jagamine, sinusoid, tduke-
ja tombejoud, planeetide liikumine ja asend iksteise suhtes - arvutult
voimalusi loovale valjendujale!

L

KEHAKAARDID

Inimkeha saab kasutada ka lihtsalt abivahendina 6ppimisel véi teatud
teadmisvaldkondade kaardistamiseks, kus fiiisilised liigutused voi
kehapiirkonnad esindavad opitavaid protsesse véi ideid. Uks
lihtsamaid voimalusi on sérmedel arvutamine, mida lapsed
loomupdraselt teevad. Ndide geograafiast: "Kui su pea asuks Pohja-
Kanadas ja jalad Mehhikos, kuhu jddks siis Washington?"
Muusikadpetuses voib erinevaid kehapiirkondi (pea, 6lad, puusad,
polved jne) kasutada helirea erineva korgusega nootide tihistamiseks
ning neid alasid laulmise ajal puudutada. Nn Guido kdsi on aga iiks
ndide ajaloost, kus flusiline 6ppimine oli veel igapaevaseks nahtuseks.

‘-:i Porrowant uefipthefia
A
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In matdra bmollis g3 bourg
2 D e

Bfee manti 15 i vio b mfiecc e}
Abfy mdufilizo e s plsi luiin

KATEGA MOTLEMINE

Kehalis-kinesteetiliselt andekatel opilastel peaks olema voimalus 6ppida

esemetega tegutsedes vo6i veel parem - neid oma kdtega valmistades. Siia valdkonda kuuluvad igasugused
katsed ja laboratoorsed t66d ning temaatilised, mitut ainet haaravad projektid, mis tavaliselt sisaldavad ka
palju kdelist tegevust (n 6ppides tundma mingit ajastut voi rahvust, valmistatakse oma kiega sellele ajastule
(rahvusele) omaseid tarbeesemeid, roivaid, ehteid, tooriistu jne). Seda meetodit voib lihtsal kombel kasutada
igas tunnis, nditeks dppides tundma tdhti, numbreid voi geomeetrilisi kujundeid, voib neid vormida savist
vm materjalidest. Vanemates klassides on opilastel huvitav keerukamaid opitud maisteid riihmatdona
materiaalsesse vormi "valada". Et selleni jouda, tuleb riihmas omavahel maéiste ldbi arutada, leida sellele
iseloomulikud jooned ja otsustada, kuidas neid edastada. Seejarel jargneb esitlus, voimalus péhjendada,
miks just selline vorm valiti ja |6petuseks toode vordlemine ja diskussioon.

Kuidas oleks luua iiks kompositsioon viljendamaks maistet "konstruktivism", kasutades plastiliini, puitu
voi erinevaid kollaazitehnikaid?
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IV ULEKANNE JA ELLURAKENDAMINE

See osa tunnist on tihtis selleks, et 6pilased muutuksid teadlikuks keha abil 6ppimise voimalustest
ning hakkaksid seda rakendama ka muudes koolitd6 ja igapdevaeluga seotud valdkondades. Selles
etapis voib opilastega arutleda selle iile, kuidas nad kasutasid oma keha teadmise loomiseks,
kuidas see neile meeldis; mida oli lihtne tegutsedes dppida, mida mitte ja miks.

Fiiiisiliste liigutuste kordamise voi keha abil ettekujutamise kdigus muutub opitav protsess voi

moiste toeliselt "omaks".

Alati ei ole viga lihtne leida teid, et aidata
integreerida Opilastel dppesisu fiilisilisele
tasandile, kuid see on eluliselt oluline, et
tosta Opilaste arusaamise ja omandamise
kvaliteeti. Kui dpilased lopetavad kooli,
randavad nende  o6pikud-vihikud
mitmesugustesse panipaikadesse: kellel
pooningule, kellel kastidega voodi alla voi
kappidesse, kust suhteliselt vdike osa
inimkonnast neid veel elu jooksul vaatab,
kasutamisest rddkimata. Oma keha aga
kannab endaga kaasas meist igaiiks ja seda
stinnist kuni surmani.

IDEID TUNNI PLANEERIMISEKS

MATEMAATIKA

Kehalis-kinesteetilise andekuse arengus on oluline
tihendus koolieelsetel eluaastatel. Laps 6pib sel
eluperioodil kéike loomupdraselt jiljendades, liigub
lakkamatult ning kasutab pidevalt oma keha. Ka kéik
timbruskonnast tulevad meeltemuljed puudutavad
eelkooliealist last veel palju stigavamalt kui tdiskasvanuid,
joudes kergesti kuni fuisiliste reaktsioonideni vilja
(dkiline ere valgus vbib lapse panna 6hku hiippama véi
tugev heli piksi tegema). Eelkooliiga on sensitiivne
periood inimese puudutus- ja liigutustajude, tasakaalu
ja koordinatsiooni kujundamiseks. Kéige paremini
arendatakse neid hilisemas eas nii vajalikke voimeid
eelkéige selle abil, et lapsele luuakse véimalikult
naturaalne, looduslihedasi meeltetajusid pakkuv
keskkond, kus tema loomuparast liikumisvajadust ei pea
kogu aeg kiskude-keeldudega jilitama ja piirama.

® kasuta erinevaid kehaosi esemete mdGtmiseks (nii on viga lihtne selgeks saada, kust on périt sellised
"imelikud" moo6tuhikud nagu kitinar, jalg, vaks jne ning ka nende ligikaudsed pikkused jdzdvad eluks

ajaks meelde)

® tehteid murdudega saab 6ppida, liikudes tehes neid libi 6pilaste enestega

® [orrutustabelit voib 6ppida seda Idbi marssides voi hiipates - rohutades riitmiliselt kordseid arve (kaasates
sellega ka riitmilise intelligentsuse) voi hoopiski kujuteldavaid kive tiksteise otsa ladudes ja jille vahemaks
vottes - 3,6,9; 6,9,12; 9,12,15 jne (lisaks kinesteetilisele on siin haaratud ka muusikalis-riitmilist ja

ruumilist intelligentsitiitipi)

® koordinaatteljestiku voi geomeetrilised kujundid vaib vihiku asemel mirkida pérandale ja tegutseda
seal inimkehade abil; ndit nelinurga pindala 6ppimisel

L L

Mitu inimest j@db nelinurga sisse? Kuidas saab seda tehte abil * * ,? *
véiljendada? Kui klassiga on ldbi proovitud juba mitu varianti, teavad * * ‘X‘
lapsed juba ise, millise tldistuse saab teha nelinurga pindala arvutamise * * * *

kohta?
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LOODUSAINED

rollimang "Elu rakus" koigi selle osade ja diinaamikaga. Rollikirjeldused véivad parineda opetajalt
(uue materjali 6ppimisel) voi ka dpilastelt (kordamise ja kokkuvotmise etapis).

konstrueerige planeetide liitkumise mudel, kus dpilased moodustavad ise Péikesesiisteemi ja
esitlege seda liikumises. Opilased voivad vastavalt planeetide omaparale valida v6i valmistada ka
improviseeritud kosttiimid.

erinevate mateeria seisundite kehaline kujutamine
koik katsed ja laboratoorsed téod

EMAKEEL

‘silbitamise 6ppimiseks - n sonade ldbisammumine, igal silbil 1 samm voi: Gpetaja ttleb klassile
sona, igaiiks kordab seda kaasa, tehes sdna erinevate silpide peal iihe erineva liigutuse (selle abil
hakkab maoistma silbitamist ka see laps, kelle jaoks sdnad on dldiselt jagamatud tervikud)

vildete "kaalumine" - sénakolmikuid (pali-palli-palli) valjusti korrates kaaluge nende "raskust"
kujuteldavalt nagu lebaks sona tdesti peopesal (see aitab nii monelgi opilasel selgeks saada Il ja lll
vilte vahe)

tekstist leitud voorsonade tahenduse kehaline kujutamine
tahestiku 6ppimine ja kordamine kehaskulptuuride kaasabil (iihte tihte voib teha nii tiksi,

kahekesi, neljakesi kui ka terve klassiga)

Jargmistes "Koorukese ja Iva" numbrites jdtkame intelligentsitiiipide tutvustamist. Vaata ka
"Kooruke ja Iva" nr 2/1999; nr 1 ja 2/2000; nr 1 ja 2/2001 (seal on juttu loogilis-
matemaatilisest, lingvistilisest, ruumilisest ja muusikalis-riitmilisest intelligentsusest ning
multiintelligentsuse teooriast (ldiselt)

KASUTATUD KIRJANDUS:

Thomas Armstrong Multiple Intelligences in the Classroom
Howard Gardner Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences

Alistair Smith Accelerated Learning in Practice: Brain-based methods for accelerating motivation
and achievement

David Lazear Eight Ways of Teaching: The Artistry of Teaching with Multiple Intelligences
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Moisteid ja meetodeid kaasaegsetes pedagoogilistes

slisteemides | |
T e R N 1 e e L B i e R S e

BRAIN GYM EHK “AJUVOIMLEMINE”

BG (Brain Gym®) on fisiliste harjutuste programm, mida kasutatakse selleks, et arendada inimeste
kognitiivseid véimeid ja selle abil t6sta nende &ppimissuutlikkust.

Edu-K (Educational Kinesiology) on 6petus kehahoiu ja liigutuste seostest ajufunktsiconide taitmisega
ja BG on ks selle tuumprogrammidest. “Ajuvéimlemise” 26 péhiharjutust on vélja arendatud selleks,
et véimaldada lastel ja tdiskasvanutel saada Ule oma nn “6piraskustest”. BG-d tehakse nii laste,
tdiskasvanute kui vanuritega ning see toob sageli kaasa Usna kiired ja jérsud muutused
keskendumisvéimes, lugemis- ja kirjutamisoskustes, mélu t66s, sportlikus arengus ning sellega kaasneb
ka rahulolutunne.

BG pdhineb teadmistel sellest, et inimese kehaline areng on ldhedalt seotud nii keele omandamise ja
kasutamise, métlemisoskuste kui akadeemiliste saavutustega.

Aju tavapdraseks tegutsemiseks on vaja téhusat kommunikatsiooni aju funktsionaalsete keskuste vahel.
Harjutuste eesmargiks ongi spetsiaalsete liigutuskombinatsioonide abil stimuleerida aju t66d ja toetada
opiprotsessi.

Et selgitada BG toimimist, kirjeldab selle rajaja Paul Dennison aju funkisioneerimist 3 moésdtme abil.
Need on: lateraalsus e kilgsus, tsentreerimine e keskendamine ja fokusseerimine e teravustamine.

Lateraalsus (kilgsus) on parema ja vasaku ajupoolkera véime teha head koostédd ning
see on aluseks lugemisele, kirjutamisele ja heale suhtlemisele, ka véimele Gheaegselt
liikuda ja maéelda.

Tsentreerimine (keskendamine) kindlustab harmoonilise tasakaalu aju kérgemate ja
madalamate osade vahel. See on seotud Uldise turvatunde, 166gastunud erksuse seisundi
saavutamise ning emotsioonide véliendamise ja tasakaalustamisega éppimisel. { \

Fokusseerimine (teravustamine) on véime koordineerida aju esi- ja tagasagarate t66d.
llma selle véimeta véivad inimesel tekkida téhelepanuhdired ja probleemid arusaamisega,
samuti oskamatus end ladusalt véliendada ja aktiivselt 6piprotsessis osaleda. Hea
fokusseerimine véimaldab inimesel kergemini méista ja métestada uut informatsiooni,
sdilitades samal ajal oma isikliku vaatenurga.

Nende 3 méétme toetamisele on suunatud ka Brain Gym'i harjutused.

BG praktikud Gtlevad, et épiraskused ilmnevad siis, kui aju osade
koostéd on ménes nendest valdkondadest hairitud. BG liigutuste
mdjul avanevad 6ppimiseks hddavajalikud Ghendusteed.

Maailmas on arvukalt koole, organisatsioone ja Uksikisikuid, kes BG-
d regulaarselt kasutavad. Tédpsema informatsiooni ja harjutuste
kirjeldused leiab huviline raamatust: Paul E. Dennison, Gail E.
Dennison Brain Gym.

Vt ka kéesoleva ajakirja rubriiki “Veebituhnur”.

Koidu Tani-Jirisoo
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AJALEHEGA TUNDI
AR R e S S S S S e T e R e e R B U T e s G S )
Mari-Mall Feldschmidt

Pdlva Keskkooli emakeeledpetaja

Artikli aluseks on Tallinna Pedagoogikaliilikoolis
2001.a kaitstud magistritoo “Ajaleht kui iseseisva
motleja kujundaja”.

Tanapdevases maailmas timbritseb meid tohutul hulgal tekste ning tiha suurema mahu ja kaalu saavad
infokesksed tarbetekstid ning publitsistlikud tekstid, sealhulgas ka elektroonilised tekstid.
Lugemisoskustki on hakatud seostama oskusega leida tekstidest vajalikku informatsiooni ning seda
kasutada. Ka ulidpilas- voi giimnasistikandidaatidelt oodatakse sageli teavet, mida ei sisalda mitte
kooliopikud, vaid mis eeldavad ajakirjandusega kursisolekut — teavet tinapdeva kultuurist, majandusest,
poliitikast nii kodu- kui vdlismaal. Sellest tulenevalt on 6petaja tilesandeks kujundada ajalehelugemise
harjumust, dratada ja stivendada huvi ajakirjanduse vastu ning 6petada lugema teadlikult ning
analiitsivalt.

Ajaleht on vajalik métlemisvoime, analiitisioskuse ning vaitlusoskuse arendajana, mille eeltingimuseks
on ajalehe lugemise oskus. Ajaleht on “aja leht”, seega mitte 16plik tdde — siin on artiklid, mis on
paevakajalised ning puudutavad meid tugevasti, seetdttu kutsuvad ka oma arvamust vilja iitlema;
artiklid, mis kutsuvad vditlema ning kisimusi esitama, millega me ei pruugi néustuda; artiklid, mis
voivad olla manipuleerimisvahendiks, kokku vottes — ajaleht on viga hea alusmaterjal, et arendada
Opilastes iseseisvat motlemist.

Kdesolevas artiklis tutvustan lithidalt monda meetodit, mis sobivad tdds ajalehega erinevatel
vanuseastmetel ning opetuse erinevatel etappidel ning mis on korduvkatsetustel andnud haid tulemusi,
samuti toonud kaasa positiivset tagasisidet opilastelt.

1. Oma valikute tegemine

Meetodi eesmargiks on panna 6pilased motestatult lugema ning hindama ajaleheartikleid soltuvalt
oma huvidest ning tdekspidamistest. Soovitatav on paaristoo, séltuvalt ajast ja 6pilaste vanusest voib
meetodit rakendada osaliselt voi tdismahus.

T66 kaik
1. Opetaja annab opilastele paari peale ajalehe.
2. Opilased loevad iilevaatlikult ajalehte ning leiavad sealt jargmised artiklid:
% huvipakkuvaim artikkel;
“ igavaim artikkel;
% vaidlusele ohutav (4rritavaim) artikkel;
% kahtlusttekitav artikkel;

RS

% Opilast isiklikult puudutav artikkel;

R

% Opilast isiklikult mittepuudutav artikkel;

* Oppimise ja 6petamise mudeli kolme faasi (evokatsioon, tihenduse maistmine, refleksioon) kohta voib viikese selgituse
leida ajakirjast “Kooruke ja Iva” 1/2000.
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« ihiskondlikult olulisim artikkel;

K7

++ koige raskemini moistetav artikkel;

X/

«» parima/halvima keelekasutusega artikkel;
«» koige erapoolikum voi omakasuptitidlikum artikkel.
3. Opilaspaar kirjutab valitud artikli pealkirja koos véga lihikese

sisukokkuvottega vihikusse voi paberile koos pohjendusega, miks
ta nii arvab.

4. Paarid kannavad ette oma valikud ja pohjendused (olenevalt
klassi suurusest voiks iga paar radkida 1-3 artiklist).

5. Kuulajad voivad esitada kiisimusi voi kommentaare vastavalt kehtestatud reeglistikule.

Kommentaar

Olenevalt opilaste vanusest ning voimekusest voib anda neile kohustuslikud ning valikiilesanded.
Niiteks kohustuslikud on kaks esimest — huvipakkuvaim ja igavaim artikkel ning 2-3 {ilesannet
nimekirjast vabal valikul.

Pean oluliseks, et dpilastel oleks piisavalt aega ajalehega tutvumiseks ning artiklite lugemiseks.
Muidu vaib tekkida olukord, kus ei valita tekste mitte huvitavuse/ebahuvitavuse printsiibist lihtudes,
vaid valitakse iga tlesande jaoks koige lithemad artiklid. Kuna eesmargiks on ajalehe vastu huvi
dratamine ning mitte selle suretamine, pole mottekas sundida opilasi lugema igavaimat voi
raskestimoistetavaimat artiklit I6puni, vaid nii palju, et 6pilane suudaks 6elda, millest artiklis juttu
ning pohjendada oma arvamust.

Antud meetod sobib ka kodutooks naditeks nadala ajakirjanduse pohjal, kommentaarid arutatakse
labi klassis.

Kui dpetajal on voimalik anda tervele klassile sama ajalehenumber ning ise sellega eelnevalt tutvuda,
soltuvad tooiilesanded konkreetsest ajalehenumbrist ning selles sisalduvatest tekstidest, niiteks
voib lisada jargnevaid toollesandeid: sise- voi valispoliitiliselt olulisem artikkel; teravaimas
toonis(kriitilisem) artikkel jms.

Mida see too andis?

Opetaja sai kurssi opilaste huvidega; selgusid probleemsed maisted ning teemad; meetod juhtis
tdhelepanu teemadele, millest voiks arendada viitlusi.

Opilased lugesid tihelepanelikult ning analiiiisivalt ajalehte; tegid oma valikuid ning pohjendasid
neid; arendati tolerantsust ning enesekindlust (kellegi valik polnud vale).

2. Infoleht jargmise sajandi inimesele

Idee pdrineb konverentsilt “Ajaleht koolitunnis”, olen seda kohandanud vastavalt oma praktikale.
Meetod sobib nii evokatsiooni- kui refleksioonietappi*, olenevalt sellest, kas eesmérgiks on huvi

dratamine voi teatava tsiikli Iopetamine. Meetod sobib rithmatédks, igale rithmale on vaja ajalehte,
kadre, liimi ja soovitatavalt A3-paberit.

To66 kdik

1. Opetajapoolne tookisk: Kujuta ette, et pead koostama infolehe aastast 2001 jargmise sajandi
inimeste jaoks. Tee kdesolevast ajalehenumbrist kuni 10 viljaldiget, mis sinu arvates peegeldaks
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koige paremini tthiskonda ja inimest aastast 2001. Kujunda tehtud valjaldigetest INFOLEHT 2001.
2. Opilastel on tooks aega u 30 min, parast seda kinnitab iga riithm oma t66 klassiseinale.

3. Iga rithm valib Uhe 6pilase, kes kommenteerib oma riihma t66d. Teised voivad esitada kiisimusi
ja kommentaare.

Kommentaar

Too tulemused on alati olnud vaga huvitavad, oluliseks kaasaja peegeldajaks on peetud viga
erinevaid asju: ilmateateid, modellide vilimust, saatekava, ostan-miitin-rubriiki, reklaami,
aktsiakursse, poliitikute nadklemisi jpm. Oluline on, et iga rithm saaks péhjendada oma valikuid.

Mida see to06 andis?

Opetaja sai teavet, mida opilased peavad tihtsaks, mida mitte; avanesid 6pilaste erinevad oskused
ja voimed; tekkis hea voimalus jdlgida riihmasisest tédkorraldust.

Opilased 6ppisid eristama olulist ebaolulisest, arendati nii analiitisi- kui siinteesioskust, koosté6-
kui ka valjendusoskust.

3. Viktoriin

Idee stindis vajadusest 6hutada ning sailitada lastes pidevat ajalehelugemise huvi, seepirast olen
aastaringselt |abi viinud viktoriini, mille punktitabel on olnud pidevalt klassi seinal. Libi kooliaasta
toin eelmise nddala ajalehed (Postimees) jargmise nadala algul klassi, et nendega saaksid tutvuda
ka opilased, kellel kodus ajalehti ei kdi ega osteta. Nii korraldasin iga nddal eelmise nidala ajaleheinfo
peale kiimnekisimuselise viktoriini, mis sisaldas lnfot eelmise nddala olulisemate stindmuste, isikute
ning arvamuste kohta.

Uhetunnilise viktoriinivariandina olen kasutanud meetodit, kus épilastel on paari véi grupi peale
ajaleht ning opilased ise otsivad viktoriinikiisimustele vastuseid.

Kommentaar

Viktoriini alustades oli minu jaoks ebameeldivaks tillatuseks, kui vahe teadsid pohikooli 6pilased
maailmapoliitika ja majanduse juhtfiguuridest ning kultuurielus toimuvast (paremad olid teadmised
spordist ning kaasaegsest filmikunstist). Seepdrast pean sellist viktoriini isna heaks vahendiks
thiskondliku elu ning maailmas toimuvate siindmuste vastu huvi dratamisel. Parast viktoriinilehtede
draandmist arutasime alati ldbi ka 6iged vastused.

Mida see to66 andis?

Opilased lugesid pidevalt ajalehti, laienes silmaring; meetod oli hariv, huvitav ning meelelahutuslik.

Ajalehe koolitundi kaasamise positiivseks kiiljeks on see, et dpilased loevad lehte. On teada, et
tdnapdeva noorte lugemus on margatavalt vahenenud, vorreldes eelmise pdlvkonnaga. Lugemine
nduab teatavat vaimset pingutust, mida vaatamine-kuulamine ei pruugi néuda. Lugemine on ka (kaasa)
motlemine. Seega juba tosiasi, et opilased loevad tunnis huviga ajalehte, on kiitustvaariv ndhtus. Kui
sellega kaasneb artiklite analiiisimine, motete korrastamine ja siinteesimine, diskuteerimine, oma
vddrtushinnangute kujundamine, siivendab see ajalehe arendavat vdartust veelgi.
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AVATUD MEELE INSTITUUT
KLASSI KUI GRUPI KUJUNDAMINE

Kursus klassijuhatajale

Kuidas muuta klassitdis erineva tausta ja erinevate kogemustega indiviide (ksteisest
hoolivaks tervikuks?

Klassi oskuslik kujundamine on oluline mitte ainult tdhendusrikka ja nauditava
Opikeskkonna loomiseks, vaid seda tehes arendab klassijuhataja opilastes elus
toimetulekuks hdadavajalikke sotsiaalseid oskusi

Kursuse kestus: 6 pdeva (2 + 2 + 2)
Maht: 60 tundi (48 t. auditoorset ja 12 t. iseseisvat tood)

Teemad:

I moodul: Koostodise ja vastutusvoimelise klassikollektiivi kujundamine
(16 tundi)

Klassi kui grupi psthholoogilise arengu faasid.

Grupi produktiivsus ja juhitavus dppeprotsessis. Klassijuhataja Ulesanded ja
vbimalused grupi arengu suunajana.

Vastupanu moiste ja liigid. Toimetulek vastupanuga. Erinevate
sekkumisvoimaluste efektiivsus. Aktiivse kuulamise tehnikad ja selge
enesevaljendamise viisid, nende harjutamine.

Grupito6 meetodid, nende harjutamine.

Meeskonna kujunemise tingimused. Koostddoskused.

II moodul: Ebakohase kditumisega toimetuleku voimalused

(16 tundi)

Ebakohane kaitumine klassis, selle arahoidmine. Tdrjutuse tekkemehhanismid,
selle ennetamine ja véahendamine. Konfronteerumine. Erinevate
suhtlemisviiside mdju Opilastele. Paindlik mina-tasandi kasutus
klassijuhatajatoos.

III moodul: Konfliktide lahendamise oskused

(16 tundi)

Konfliktide liigid: vajadus- ja vaartuskonfliktid. Koostoo lastega vditja - voitja
meetodil. Konfliktide lahendamine ja vahendamine. Enesekehtestamise oskuste
harjutamine. Videoharjutus ja selle anallus.

Kogemuslik 6pe: rihmatddd, arutelud, lihiloengud, praktiline harjutamine,
iseseisev to0
Koolitajad: Koidu Tani-Jiirisoo, Ene Kulasalu, Ene Velstrom

Tdpsem teave ja tellimine: Merike Karm, tel.(0)626 32 25;
(0)626 32 21; ami@ngonet.ee; www.oka.ee
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AVATUD MEELE INSTITUUT
MULTIINTELLIGENTSUSE TEOORIA JA SELLE RAKENDAMINE KOOLIS

Kuidas hinnata opilast mitte selle jéargi, mida ta ei suuda teha, vaid selle jérgi,
mida ta suudab? Intelligentsuse méotmine ja uurimine - kas ainult inimeste
pingeritta seadmiseks? Multiintelligentsuse mdiste kui iiks voimalus lapse
tervikvoimekuse tajumiseks. Kuidas aitab multiintelligentsuse teooria tundmine
kaasa reaalsele ainetevahelisele integratsioonile?

Kursuse kestus: 4 pdeva (2 + 2)
Maht: 40 tundi (32 t. auditoorset ja 8 t. iseseisvat to6d)

Teemad:

® multiintelligentsuse teooria, selle rakendamine Oppetunnis

® praktilised harjutused individuaalsuse toetamiseks ja intelligentsus(t)e arendamiseks
Opilastel

® ainetevahelise integratsiooni toetamine

® Opetajatdo tohustamine multiintelligentsuse teooria tundmise abil

Koolitajad: Koidu Tani-Jiirisoo ja Anneli Loodus

AJUPOHISE OPPIMISE SEADUSPARASUSED

Kuidas luua klassiruumis loomulikku teadmist? Kuidas saab opikeskkonna
iimberkujundamine kaasa aidata opilaste oppetulemuste paranemisele?
Kuidas sdilitada ja toetada oOpilaste kaasasiindinud opihuvi? Mil moel
mojutavad teadvustamata protsessid oppimist?

Kursuse kestus: 4 pdeva (2 + 2)
Maht: 40 tundi (32 t. auditoorset ja 8 t. iseseisvat to66d)

Teemad:

® Opetaja roll dppimise esilekutsumisel

® motlemise ja malutegevuse seadusparasused (praktilised harjutused nende
rakendamiseks Oppetdos)

individuaalsus ja grupiprotsessid

emotsioonide roll Oppimisel

fulsilise ja emotsionaalse dpikeskkonna kujundamine

® {ppija motivatsioon ja vastutus

Kogemuslik 6pe: riihmatdod, arutelud, lihiloengud, praktiline harjutamine, iseseisev
t66

Koolitajad: Koidu Tani-Jiirisoo ja Anneli Loodus

Tdapsem teave ja tellimine: Merike Karm, tel.(0)626 32 25;
(0)626 32 21; ami@ngonet.ee; www.oka.ee
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BRASOVIS ISESEISVALT MOTLEMAS

9.-13. juuni 2001.

Projekti “Lugemine ja kirjutamine iseseisva
moétleja kujunemiseks” seltskond kogunes
Brasovisse (Rumeenia). Iseseisvate motlejate
Eesti delegatsiooni kuulusid Katrin Poom-
Valickis, Hiie Asser, Meeli Pandis, Margus
Tapupere, Mari Karm. Rahvusvaheline

teadmisi ja kogemusi teiste Opetajatega.
Avatud Meele Instituudis ning jagavad saadud
Opetajat, kes praegu tegutsevad koolitajatena
véljadppe 30 eesti koolide ja 30 vene koolide
kédigus USA 6ppejoudude juhendamisel

Gpetajakoolitusprojekt. Eestis said projekti
Thinking” — RWCT) on rahvusvaheline
kujunemiseks” (Reading and Writing for Critical
“Lugemine ja kirjutamine iseseisva motleja

konverents toimus viiendat korda. Teised on
varemgi osalenud. Mina olin esimest korda
ning esialgu segaduses ja teadmatuses, kisiv
ja ootav.

Konverentsilinn Brasov

Brasov - magedel paiknev keskaegne punaste katustega linn,
mille tdnavad looklevad médéda maekilgi ja viivad |
markamatult kuhugi teisele poole; koledad puu-uksed, sildiga 4!
garaj, mille taga pole autosid, vaid on kitsad sisedued kuivava pesu
ja ditsevate roosidega; kohnad hulkuvad koerad; inimesed, ked ei lase
end ahistada kellast; punased veinid, mida kohvikuski ei saa tellitta vahem
kui pudel korraga.

Projekt .

Ma teadsin ju, et “Lugemine ja kirjutamine iseseisva motleja kujunemiseks” on
rahvusvaheline projekt, aga toeliselt saan ma sellest aru alles siis, kui nden silmast silma inimesi
Albaaniast, Armeeniast, Bulgaariast, Guatemaalast, Gruusiast, Leedust, Rumeeniast, Ungarist, USAst
ja mujalt, kes kdik on kursis iseseisva métlemise pohimotete ja ideedega. Konverentsi kdigus on
huvitav tddeda, kuidas samad ideed elavad oma isepiist elu soltuvalt kultuuritaustast ja projektiga
seotud inimestest.

Ma olen lugenud projekti kdsiraamatute pealt nimesid Jeannie L.Steele, Kurtis S.Meredith, Scott Walter,
Charles Temple, aga kui olen neid sdravaid inimesi tegelikkuses kohanud, muutuvad raamatudki
marksa sobralikumaks, soojemaks ja avatumaks.

Ma olen ju kuulnud, et projekti algatamise ja elluviimise oluline joud on Rahvusvaheline Lugemisiihing,
kuid uskuma jdin ma seda téesti alles Brallovis konverentsil.

Konverentsi pohiteemad
Hinnang projekti edukusele

Ameerika teadlased (American Institutes for Research) viisid ldbi uuringu, et vilja selgitada, mida
annab iseseisva métleja projekti meetodite kasutamine dppimisel ja dpetamisel. Uurimus viidi labi
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Té¢ehhi Vabariigis, Korgdstanis, Latis ja Makedoonias. Andmeid koguti kolmest allikast: kiisitleti 6pilasi
ja 6petajaid ning vaadeldi tunde.

Uuringu tulemuste pohjal véib viita, et klassides, kus kasutatakse uusi ppemeetodeid, on 6pilaste
iseseisva motlemise oskus parem, samuti saavad 6pilased tunnis ajaliselt rohkem oma arvamust
avaldada ja arutleda. Minu jaoks tundus tihendusrikas ja oluline, et uusi meetodeid kasutavate
opilaste ja dpetajate rahulolu 6ppimisega, oma t66ga ja kooliga on suurem.

Kérgharidus

Arutleti erinevate voimaluste ile, kuidas viia iseseisvat motlemist arendavaid 6ppimis-ja
opetamismeetodeid korgkoolidesse: kas koolitada korgkoolide 6ppejoude voi dpetada iiliopilastele
uusi Oppimisvotteid? Kuidas sulandada iseseisva métlemise projekti ideid ja sellest ldhtuvaid
oppemeetodeid Spetajakoolitusse? Millised projekti seisukohad ja ideed voiksid olla vajallkud ka
nendele korgkooli 6ppejoududele, kes pole seotud dpetajakoolitusega?

Projekti edasine elu

Sorose fondide toetus projektile saab otsa. Ameerika 6ppejoudude koolitused I6pevad ja suuri
rahvusvahelisi kokkusaamisi ilmselt enam ei toimu, kuid on tekkinud ja kujunemas uued t66vormid:
ajakirjad (eriti suurt rodmu teeb projekti rahvusvaheline ajakiri “Thinking Classroom”, mis ilmub
inglise ja vene keeles), piirkondlikud konverentsid, 6petajate uurimistéo, koolituskursuste vorgustik,
koostdd teiste haridusprojektidega jne.

Mulle tundub, et meie siin Eestis voime tulevikku vaadata tisna lootusrikkalt: Avatud Meele Instituut
koordineerib “Lugemine ja kirjutamine iseseisva métleja kujunemiseks” koolitust; on juba toimunud
kaks opetajatele moeldud konverentsi “Lugemine on kirjutamine on métlemine” ning jaanuaris on
plaanis kolmas; “Kooruke ja Iva” voib tolkida ja avaldada artikleid ajakirjast “Thinking Classroom”;
uusi ideid tekib koostodks lugemisiihinguga jne.

Tootoad

Valik to6tubade teemadest: 6ppimiskadsitused, dppimise hindamine, 6petajakoolitus, koolitajaoskused,
opetaja enesehinnang, multiintelligentsus, kérgharidus jne. Huvi pakkus nii see, mida kasitleti, kui ka
see, kuidas opetati. Tootubades toimuv pani mind taas motlema, kui téhtis on hasti [abiviidud analiitis
ning kui palju voib arutelule juurde anda olulist tabav, tdpne ja ponev kiisimus.

Draama to6toas (Peter McDermott, David Landis) tegutsesime hoogsalt viikestes riihmades: lugesime
teksti, valisime tekstist (the osa ning parast 5-10minutilist ettevalmistust etendasid rithmad valitud
katkendeid. Ent pohiline oli mangule jargnev arutelu. Mang ajendas analiitisi, mdng andis toukeid
kirjandusliku teksti motestamiseks ja uusi vaatenurki tegelaste avamiseks.

Kirjutamise (Mary Melvin) to6toa pohiteemaks oli, kuidas 6ppimisel, eriti kirjutamisiilesannetes, tuua
esile oppija isiklik kogemus. Koigepealt kirjutasime abistavate juhtnooride toel igaiiks ise lugu oma
elust ja siis arutasime kirjutatut rithmades.

Veendusin, kui oluline on suunata 6ppijaid tksteisele toetavat, ent samas sisukat tagasisidet andma.
Minu abarik lugu tundus mulle 16puks paris armas.

Métlemise korrastamiseks ja organiseerimiseks on mitmeid erinevaid véimalusi. Uhe uue véimaluse
pakkusid Katrin ja Hiie oma td6toas, tutvustades Edward De Bono Kuue métlemiskaabu teooriat.
Inimesed pole tavaliselt eriti tulemusrikkad, kui nad plitiavad moelda koigele korraga. Kasulikum on
probleeme vaadelda erinevatest vaatenurkadest ehk kaabude virve vahetades. Algul valime {ihe
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vaatenurga, niiteks punase kaabu ning tegeleme oma emotsioonidega, siis otsime valja kollase kaabu
ja motleme asjade headele kiilgedele, pannud pahe valge kaabu, hakkame pohjalikumalt analiitisima
infot jne. Kogesin, et ka mustas kaabus istudes ning asjade halbu kiilgi uurides voib palju nalja saada.
Eestlaste labiviidud tootoad (Opetajakoolitus tlikoolides — Katrin, Meeli ja Hiie, Opetaja uurijana —
Meeli ja Mari) tekitasid elevust ja vdga palju kiisimusi, millest jdreldan, et nad drgitasid osalejaid

motlema ning seda me just tahtsimegi.

Jain konverentsiga rahule: ootused tiitusid, teadmatus vahenes, segadus kadus ja kiisimustele leidsin
vastuseid, mis aga koige tdhtsam — tekkisid uued kiisimused. Kas ma oskan esitada kiisimusi véi teha
tihelepanekuid, mis aitaksid 6ppijatel jouda uue vaatenurgani, uue motlemissiigavuseni? Kas ma
oskan innustada oma 6ppijaid esitama olulisi kiisimusi?

Kiillap pean lugema, kirjutama ja iseseisvalt edasi motlema.

Mari Karm

LOOMIS- JA KINKIMISROOMUST

R66m on tddeda, et 2000. aastal valjakuulutatud Eesti
raamatu aasta kestab jatkuvalt, kuna mitmed head
algatused suunavad lapsi ikka ja jdlle raamatut
lugema. Jargnevalt Ghest neist. Laenates Agu Sihvkalt
tema pohjenduste alguslause, voib celda: selleks, et
koik ausalt dra rdadkida, peame alustama sellest, et
kaimas oli Eesti raamatu aasta, mis soosis drksama
hingega inimesi teistele head tegema. Et meie laual
oleks raamat, ei pea olema alati palju raha. Seda
muidugi juhul, kui teha ise raamat ja kinkida see
neile, kes veel ise ei oska teha raamatuid. Nii siindiski
mote viia ellu heategevusprojekt “Raamat lapselt
lapsele”, teisisonu - kutsuda koolilapsi tiles kirjutama
vahvaid illustreeritud lugusid lasteaialastele.

Eelmise aasta siigisel alanud heategevusprojekti
algatajad on “Lugemine ja kirjutamine iseseisva
motleja kujunemiseks” projekti juht Katrin Poom-
Valickis ja Eesti Lugemistihingu esimees Meeli
Pandis. Tadpsemat informatsiooni levitati interneti,
koolidesse ja raamatukogudesse saadetud tileskutsete
ning ajakirjanduses ilmunud teadete vahendusel.
Mottega thines 11 maakonda, kus koolilapsed

34

valmistasid raamatuid, korraldati naitusi, parimad
autoreid peeti meeles ning iga osavétnud maakond
otsis peale lasteaialaste tdiendavalt auditooriumi,
kellele voiksid need raamatud vajalikud olla. Nii
kingiti raamatukesi ka 1. klassi astujaile, koostoos
sotsiaalosakonnaga materiaalselt vahekindlustatud
perede haigla
piihapdevakoolidele.

lastele, lasteosakonnale,

Koigil, kes soovisid laste toid juhendada, oli
voimalus osaleda maakondades labiviidud
koolitusel, kus jagati “Lugemine ja kirjutamine
iseseisva motleja kujunemiseks” projekti
pohimotetest ldhtuvaid meetodeid laste loomingulise
tegevuse arendamiseks, samuti uusi riithmatoovotteid.
Koolituse kidigus proovisid opetajad ja juhendajad
kdigepealt ise jutte kirjutada.

Nii  valmisid Mulgimaa algklasside ja
emakeeledpetajatel riihmatédna oma raamatukesed.
Koigepealt métles iga rihm thiselt jutu alguse,
otsustades tegelaste arvu, nimed, tegevuse aja ja
kohad. Seejarel hakkas riihma iga liige kirjutama iihte
peatiikki. Koos kirjutati naiteks: Elasid kord (kes? ja
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mitu?)... Nende nimed olid.... Nad kdik elasid... Nad
s6id... Kord nddalas (mida nad koos tegid?). Aga
iikskord juhtus selline lugu... (selle lausega algabki
igatihe isiklik looming).

Suurima aplausi teenis rithm, kes kirjutas loo
“Roomajate madlestusi ehk elu on tais illatusi”.
Kolme ounaussikese — Sibula, Vorgutaja ja
Seemnekese — seiklustest meeldis kuulajaile enim
pseudoniiimi Meeri Tatikas all valminud jutt, mis
algas nénda:

“Ukskord aga juhtus selline lugu, et Sibul jéi
iganadalasele mokalaadale lootusetult hiljaks. Kuigr
taevas ol taevakarva sinine. Lugu selline, et seoses
salakavalate kevadiimadega ol la rmokale tekkinud
ohjelaamatu ohatis. 1a vaatas enda haleaat vaatepilt;
habenes ja ohkas, aga ohatis el Kahanenud ometi. SUisa
vastup/dl. 1aevas ol ikka laevakarva sinine. vaja oll Sibuia
head nou. Aga Sibula koau ol t&itsa ndutu — e/
pOrtselani ega plastmassi. 1emal k3is kGik peost suhiu.
Sibul haaras mobiili ja helisias... "

Lahe lugu? Peabki olema, sest Gpetaja on loomult
loov ning suudab napi paarikiimne minutiga kirjutada
loo, mis paneb kuulajad kaasa elama.

Tore, et paljud 6pilased kasutasid soovitatud
voimalust teha raamat thistéona kas klassi- ja
koolikaaslastega vO6i hoopis vanemate ja
vanavanematega. Nditeks tihe hea kdega illustraatori
leidmiseks polnud rohkem vaja, kui vétta koridoris
kunstiopetajal noobist kinni ja paluda Kiire kombel
tiht ilusat nime, mis kuuluks osavale joonistajale.
Paide Giimnaasiumis osutuks selleks 5. klassi 6pilane
Helen Maekivi. Tudruk haaras innukalt mottest kinni
ja koostods esimese klassi opilastega valmis kolm
omandolist ja toredat raamatut. Voiks arvata, et
vorreldes vanemate klassi 6pilastega oli noorematele
raamatukeste kirjutamine pisut raske tlesanne.
Tegelikult oli neil oluline eelis — ajaline distants
sihtgrupiga on viga viike ja nii kirjutati
eelkooliealistele lastele eakohaseid lugusid. Ja mis
vdga oluline — neis lugudes ei olnud vagivalda.
Nooremate kirjutatud lugudes olid tegelasteks lapsed
ise, kassid, koerad, kilpkonnad, aga ka lepatriinud ja
dmblikud. Stindmused olid kas lihtsad ja elulised voi
muinasjutulised.

Liina Reinart, Saarepeedi Pohikooli 1. klassi 6pilane,
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kirjutas oma tihtsatest asjadest nii:

‘Minu dmber on paju asfu. Moned neist on minu
lemmikud, milleta ma kuidagi hakkama el saa. Esimene
ast. mis mulle hornmikul meelae tuleb, on reler; sest
sealt wileb payu multikalid. Viimane asi, mis mu paeva
10petab, on raamat. Aga nende vahele /aab pika paeva

Jooksul veel hulganisti ponevaid vajalikke ja mulle
armsaid asju.
Mulle meeldib ennast ehtida, sest sils olern ma

Hus. Lugesin effe orna ehted tle. Mul on kamme Sormiust

ja kuus kaelaketti ning neli ripatsit. Kaevorusid ja
kGrvardngaid on ka. Enamus neis on plastmassist ja
idhevad kergesti katki. Aga UKs pisike ripats orn péris
kullast. Ma ei ole seaa veel kandnudy/.../”

See ja paljud teised toredad lood on kirjas
Viljandimaa koolilaste omaloomingukogumikus
“Roomurull”. Muinasjutusinise kaanega raamatus on
32 lapse kaast66. Et saada vajalik rahasumma tritkitud
raamatu viljaandmiseks, kulub mitu paari kingi ja
palju aega ning tahtmist eitavate vastuste korral ikka
jatkata. Sestap vist ainult Viljandimaal kogumikuni
jouti. Raamatu esitluse tegi unustamatuks Eesti
Vabariigi presidendi Lennart Meri kéne Viljandi
Maagiimnaasiumi aulas ning noortele kirjutajatele ja
illustraatoritele  nende  autorieksemplari
kitteandmine. Presidendi sonum oli siigav ja selge:
elav s6na paberil suudab enamat kui televiisorist
nihtav ja internetist saadav.

Oma kogemuse poéhjal voime viita, et selline
loominguline tegevus, mis on thendatud
heategevusega, on vadartuslik kasvatuslikult ning aitab
areneda heaks lugejaks. Noore inimese loodu suudab
vordviirselt voistelda professionaalse kirjaniku
loominguga. Laps, kes ise loob, tunneb huvi ka teiste
loomingu vastu ja oskab seda moista ning hinnata.

lrene Artma
Riina Oun
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LAPS JA VORGUSTIKUTOO

Ave Henberg

“Usaldus loob lahenduse” projektijuht

lgasugune lastekaitsekorraldus péhineb nigemusel lapse, vanema ja tihiskonna vahelistest suhetest.
Koik osapooled mojutavad tiksteist, mingil hetkel avaldab méni neist lapse kditumisele ja heaolule
tugevamat, moni norgemat moju. Nende kolme komponendi mojuvéim sdltub suuresti
lastekaitsepoliitika aluseks olevast filosoofiast, mis valjendub seadusandluses ja inimeste hoiakutes.

Eesti lastekaitsesiisteem on suhteliselt noor ja alles valjakujunemisjargus. Lastekaitsetod pohiraskus
lasub kohalikel omavalitsustel, kuid erialase ettevalmistusega lastekaitsetdotajaid ning sotsiaaltootajaid
on veel viga vihe. Lastega tegeleb palju erinevaid institutsioone, kuid sageli puudub nende vahel
koost6o ning mitte alati ei ole laste huvid tagatud.

1999.a kiivitas SA Omaniolise Kooli Arenduskeskus koolivorgustikutos arendamise projekti "Usaldus
toob lahenduse." 2000. a jaanuaris viidi projekti raames labi kisitlus, uurimaks koolides to6tavate
psiihholoogide, sotsiaaltootajate ning opetajate teadlikkust vorgustikutodst ja nende valmidust seda
rakendada. Veebruaris ja martsis 2000 "Usaldus toob lahenduse" raames labiviidud vorgustikutéod
tutvustavate seminaride ja vorgustikutoo osapoolte hulgas ldbiviidud kisitluse kdigus ilmnes tosiasi,
et erinevad spetsialistid ei ole piisavalt teadlikud oma rollist lapse suhtes ning ei tunne piisavalt
vorgustikutood ega selle voimalusi, mis pidurdab ka selle rakendamist ning aktiivset arengut Eestis.

Kuna enamus Eestis kittesaadavast sotsiaaltooalasest kirjandusest on voorkeelne ja lastekaitse teemat
on uuritud veel vihe, puudub ka voimalus iseseisvaks enesetdiendamiseks. Koolisotsiaaltot seminaride
kaigus kerkis tiles vajadus lastega tehtavat vorgustikutodd puudutava materjali jarele. Tartu Ulikooli
sotsiaalpoliitika dppetooli ja SA Omandolise Kooli Arenduskeskuse pidasid tolkimist vddrivaks
raamatuks Johan Klefbeck'i ja Terje Ogden'i "Barn och Natverk" (1996)/eesti keeles "Laps ja
vorgustikutod" (vt lahemalt 1k 43)

2001. aasta maist kuni oktoobrini viisid Omaniolise Kooli Arenduskeskus ja Tartu Ulikooli
sotsiaalpoliitika 6ppetool ldbi uue lle-eestilise kisitluse inimeste hulgas, kes voiksid lastega tegeldes
toetuda vorgustikutoole. Kisitluse eesmargiks oli teada saada, millise sisuga (ndit meeskonnatoo voi
seadusandluse alane info) ja millises vormis koolitust vorgustikutotga tegelema hakkavad inimesed
vajavad ning kuivord teadlikud nad on vorgustikutéo olemusest.

Kiisitlustulemuste anallsi ja raamatu "Laps ja vorgustikutoo" pinnalt on plaan vilja tootada

koolitusprogramm inimestele, kes on huvitatud vorgustikutoo pohimatetest, selle korraldamisest ja
ldbiviimisest.

Kisitluse tulemusi ja kavandatavat koolitusprogrammi tutvustame ldhemalt "Kooruke ja Iva"
jargmises numbris.
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Kontrolltés 22.02.01

{ 1. Mis on elektrivool?
Elektrivool on see, mida ei nde, aga tunned. Kui aga tunned, siis enam ei nie.

2. Mis on ja millal esineb dljuhtivus?
See on siis, kui mingi asi elektrit viga histi juhib. Viiksena vanaema juures panin
elektrikarjuse peale raudpulga umbes | meetri pikkuse ja ise sain kohe sealt voolu.
Minu arvates see oli Glijuhtivus.

"

3. Milliseid méoteriistu kasutatakse alalisvooluahelas, mida nendega méodetakse
Jja kuidas nad ihendatakse vooluringi?
) Kasutatakse voltmeetreid ja ampermeetreid. Votame naiteks laualambi.
Voltmeetriga m&ddetakse volte, et ega pole liiga palju vai liiga vihe. Ampermeetriga
mdddetakse ampreid, et samuti poleks neid palju ja vihe. Kui niiteks iiht on palju
ja teist vahe, pole see vooluring usaldusviirne.

4. Mis on juli takistus?

Juhi takistus on rahvakeeles kondensaator ehk kondekas. Kondekaid on igasugust
sorti, ithed on suuremad ja lasevad rohkem elektrit l4bi, teised on viiksemad ja
lasevad vihem elektrit 13bi. Osad on reguleeritavad.

5. Miks elektrivoolul on soojuslik toime? ’
Vatame naiteks laualambi pirni, see on u 60 W. Pane lamp pélema, lase pdleda 3 ‘
minutit ja pane kasi vastu pirni, see on tuline. Soojuslik toime seisneb selles, et

lambi volframniit teeb t38d ja energia eraldub soojusena.

Armsad Opetajad, 6ppejoud, koolitajad, Sppijad!

Rubriigis “Nuta v0i naera” avaldame igasuguseid kummalisi fakte ja naljakaid lugusid, mis on
juhtunud Oppimise ja Opetamise kdigus. Kutsume teid iiles koguma koolikilde ja saatma neid
ajakirjale. Kaasttode saatjate vahel loositakse vélja ajakirja “Kooruke ja Iva” tasuta aastatellimus!

ami@kodu.ee
Pk 71, Tartu 50002
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ISIKSUSE KASVATAMINE KIRJAOSKUSE KAUDU -
XII EUROOPA LUGEMISKONVERENTS IIRIMAAL

S e R R R SN LT R R L T S R T S S SR T T

Vahel dnnestub vdikestel suuremana valja paista,
kui ehk tegelikult ollakse. Nii juhtus XIl Euroopa
lugemiskonverentsil Dublinis 1.-4. juulini, kus oli
ligi 400 osalejat 40 riigist ning koikidelt
kontinentidelt. Vdikese Eesti 8-liikmeline
delegatsioon oli tUsna kaalukas, vorreldes
suuremate osalejariikidega. Loodetavasti nditab
see, et eestlastel on peale suure tahtmise reisida
ka midagi olulist teistele jagada. Eestit esindasid
ning ettekannetega esinesid Eesti Lugemisiihingu
esimees Meeli Pandis, Katrin Poom-Valickis, Sirje
Priimidgi ning Anne Uusen Tallinna
Pedagoogikatilikoolist, Hiie Asser Tartu
Ulikoolist, Tallinna Haridusameti esindaja Viivi
Lokk ning Avatud Meele Instituudi koolitajad ning
emakeeledpetajad Irene Artma ning Mari-Mall
Feldschmidt.

Kuna tiheaegselt toimus vaga palju erilaadseid
ning eriteemalisi ettekandeid, pidime tegema
tisna raske valiku, mida ning keda kuulata voi
kelle to6toas osaleda.Teemad varieerusid viga
kitsastest mone keele fonoloogilistest isedrasustest
kuni demokraatia ja kirjanduse vaheliste seosteni.
Paljud teemad kadsitlesid erinevate
rahvusgruppide koosdpetamist, erivajadustega
laste pet, lugemisoskust kriisipiirkondades jpm.
Alljargnevalt anname ilevaate monest meile
huvipakkuvamast esinejast ning neist ajendatud
motetest.

Lugemine 21. sajandil — valjakutsed ja
voimalused

Konverentsi tildiseks motoks vdib pidada
Rahvusvahelise Lugemisiithingu presidendi
Donna Ogle’i avakdnet teemal “Lugemine 21.
sajandil — vdljakutsed ja voimalused”, kes
pihendas oma ettekande lastele ning laste ja
kirjanduse vahelistele seostele. Lapsed ei ela meie
elu ehk minevikus, lapsed elavad tulevikus ning
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seepdrast on oluline vilja selgitada, mis neid
huvitab ning mida nad vajavad eluks tulevikus.
D.Ogle‘i uuringute pdhjal tahavad lapsed lugeda
haid teatmeteoseid — varvikalt illustreeritud
entsiiklopeediaid, raamatuid kosmosest,
teadusest, loodusest jms, mille valik on
tanapdeval piisavalt avar. Samuti loevad lapsed
ka ajakirjandust, mis on informatiivne, kaasaegne
ja otseselt eluks vajalik. Tdiskasvanute {ilesanne
on suunata neid suures infotulvas, pakkuda iihe
teema kohta erinevaid tekste, naidata erinevaid
ldhtepunkte ning arusaamu.

Toepoolest, kas ja kui palju anda jarele lugemise
devalveerumisele? Kui  vérvikirevad,
pilkuptitidvad ja koitva sisuga peavad raamatud
olema, et laps tahaks neid lugeda? D. Ogle toi
vdlja tanapdeva lastele huvipakkuvate raamatute
kolm tldist suunda:

® Atraktiivne valimus, selge liigendus
(pealkirjad, peatiikid);

® Populaarteaduslik, teadmisi pakkuv, non-fic-
tion fiction’i asemel;

® Tulevikku suunatud, ulmeline temaatika,
mitte minevikus ega kaasajal toimuv tegevus.

Lisaks Ameerika Uhendriikide laste hulgas
labiviidud kisitlustele hdlmas D. Ogle’i ettekanne
ka Argentiinas, Aafrikas ja Venemaal saadud
kogemusi. Tema sonum oli lihtne: me peame
lastelt uurima, mida nad tahavad lugeda ja tegema
siis nii hdid raamatuid, et lapsed huviga loeksid.

Kui paljud eesti lapsed valiksid ise E. Kippeli
“Meelise” voi J. Liivi “Varju” lugemiseks?! Kas aga
suudame just neid raamatuid lugema pannes
dratada lastes armastust eesti kirjanduse vastu ja
panna nad uhkust tundma oma esivanemate ja
paritolu tle? Kas peame jitkama varjuna “Varju”
sissetallatud rada, lugedes ithe Kukulinna poisi
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tegemistest Peipsi ddres voi saatma lapsed
seiklema raamatute seltsi, kus varvikirev iimbris
kipub varjutama sisu, mis tihtipeale on
mugandatud (adapteeritud)? See on uue
aastatuhande tosine valjakutse 6petajaile — kuidas
panna lapsi lugema, mida muuta senistes
arusaamades, mida mitte.

Kas meie laste kirjaoskusega seotud
probleemid on vaiksed v6i suured?

Mari-Mall: Nelja pdeva jooksul kuuldust-nahtust
jai hinge mitu vastandlikku matet, millele vahest
iihest vastust polegi. Esiteks: paljud arenenud
riikide esindajad konelesid lugemis- ja
kirjutamisraskustes olevate laste probleemidest.
Tootades emakeeledpetajana Eesti vdikelinna
tavakoolis voin kull vaita, et tildine kirjaoskus ei
ole madal. Muidugi tahaks, et laste suuline ja
kirjalik eneseviljendusoskus oleks mitmekiilgsem
ja nende silmaring laiem. Seega tundsin selliseid
ettekandeid kuulates kergendust: meil on parem!
Mingil hetkel aga moistsin, et paljud esinejad
radgivad ihest lapsest, mitte ei tee suuri tildistusi.
See tekitas hinges segaduse ja pani hingepiinu
tundma: kui palju meil tegeldakse ja osatakse
tegelda erivajadustega (nii andekate kui mingi
puudega) laste spetsiaalse arendamisega. Kui
palju ma ise olen suutnud individuaalselt tegelda
lapse kui isiksusega?

Naiteks kirjeldas Norra esindaja programmi, mille
ta spetsiaalselt tootas vilja tihe poisi jaoks, et
ennetada lugemisraskusi. Tema sénum oli
moistetav ja toene: lugemisraskuste ennetamine
aitab paista last tdisvaartuslikumale elule.
Kuuldud ettekandes raagiti lapsest kui isiksusest,
mitte mingist ebamadrasest keskmisest, nagu
suuremate uurimuste puhul kipub olema. Iga
lapse saavutus ja voit iseenda ile on
tahelepanuviiriv, seda peame pedagoogide ja
lapsevanematena rohkem tunnustama.

Kuidas noobist kinni  hoides
rahakiisimisele jaatav vastus saada?

Irene: Kdige emotsionaalsemana jdi mallu Meeli
Pandise ja Viivi Loki todtuba, kus erinevate riikide
esindajad suudeti holpsasti panna koostéod
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tegema ja esinema, mis omakorda |6i
loomingulise ja vaba 6hkkonna. Vidikestes
gruppides mangiti l4bi situatsioon, kuidas mingi
projekti tarbeks raha kisida. Seejirel koostati
tihiselt nimekiri, kus koosolijad pakkusid vilja,
mis soodustab raha kiisimist silmast silma, mitte
ainult projektitaotlusi paberil esitades. Alles siis
anti osavétjaile triikitud materjalid, kus see
kiisimus oli igakiilgselt ja teoreetilise
pbhjendusega esitatud. Ja nilid see materjal
veenas — ma usun, et kui mul 6nnestub isiklikul
pinnal tekitada rahastajas huvi minu projekti
vastu, siis on rahakoti raudade avanemine
toendolisem. Selleks ongi vajalik eelnev kodut6o:
mis kasu saab rahastaja, mis on projekti positiivne
tulemus, kui paljusid see mojutab jne.

Kuidas ohutada 5-7-aastaseid lapsi
innustunult kirjutama?

Irene: Oma lapsepdlvest maletan, et kirjutama
oppimine koolis oli eelkdige tegelemine
kirjatehnikaga, mis polnud sugugi l6bus
ettevotmine, kui pidid ridade viisi mingeid
tlittuid joonekesi paberile vedama, vahel
visitavast to66st korvuni tindiga koos. Inglismaa
esindaja Pamela Hulme peab kirjutama éppimisel
koige olulisemaks motivatsiooni. Pdhjus, miks
laps tahaks vdga ise kirjutada, on
emotsionaalsuses (et oleks huvitav ja reaalne
suhtlemine) ja loomingulistes voimalustes. P.
Hulme kasutab oma t6ds harra Wolfi, suurt halli
manguhunti, kes on tema laste suur sdber ja
kellega lapsed peavad kirjavahetust. Hunt
jutustab (kirjutab) neile, kus ta kdib (aga réndab
ta palju, sest on P. Hulme’i lahutamatu kaaslane)
ja mida teeb ning lapsed kirjutavad talle. Ajapikku
on hundil palju kaaslasi ja sopru tekkinud, nii et
iga laps on leidnud oma lemmiku, kellega tihedalt
kirja teel ldvida. Ndhtud video ja laste kirjade
pohjal julgen igale lasteaia ja algklassiopetajale
soovitada leida oma lastele sobralik seltsiline, kes
suhtleks lastega kirjutamise teel. P. Hulme’i
opilased on kirjavahetuses ka tdiskasvanutega,
naiteks peavad Rahvusvahelise Lugemisihingu
komitee liikmed oma istungitel leidma aega selle
jaoks, et vastata vidikestele kirjasopradele
Inglismaalt. :
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Kirjanduslik motlemine vastandina
loogilis-matemaatilisele métlemisele

Mari-Mall: Viga sooja vastuvotu osaliseks sai USA
kirjandusprofessor Robert Blake, kes vastandas
kirjandusliku motlemise koolides prevaleerivale
loogilis-matemaatilisele motlemisele. Kirjanduslik
maailmatunnetus, mis sisaldab endas esteetilist,
narratiivset ning isiklikku dimensiooni, oli valdav
Vana-Kreekas, kus maailma opiti tundma ning
teadmisi anti edasi ldbi suulise eepika, miitide
abil. Prof. Blake'i sonumiks oli, et kirjandust kui
kunsti ei saa ega tohigi 6ppida, analuiisida ega
tabelitesse voi graafikutesse paigutada. Iga lugeja
loob enda jaoks kirjandusteose, kirjandust on nii
palju, kui on selle lugejaid. Hea raamat loob meie
sees tdiesti uue mottetasandi, mis vdib muuta
igaveseks meie ndagemust maailmast.

Usun, et koik, kes on saanud elamuse tdeliselt
heast kirjandusteosest, on lldjoontes Robert
Blake’i seisukohtadega nous. Kuidas aga
kirjandustunnis ergutada lapsi lugema, et ei jaaks
seda tlltu ja igava kohustusliku kirjanduse
kérvalmaitset? Kuidas dpetada tunnetama sona
joudu, sona ilu? Kuidas opetada kiirustavas
maailmas stivenemist métte keerdkdikudesse?
Seda vastust jaavad kirjandusopetajad alati
otsima.

lirimaa - see pole ju ainult
lugemiskonverents?!

lirlased on uhked oma maa ja rahva iile ning

tdepoolest neil on, mille tile uhkust tunda:

® iiri rahvalaul ja —tants, mille sarnast mujal ei
leidu ning mis on elujouline ning populaarne
nii noorte kui vanade hulgas;

® iiri maailmakuulsad kirjanikud, kelle hingust
on Dublinis tunda - James Joyce, Jonathan
Swift, Oscar Wilde, Bernhard Shaw, Samuel
Beckett, Bram Stoker, William B. Yeats jpt.;

® iri pubid koos Guinnessi ja Kilkenny 6llega
—sellist vaba, rodmsat ja sdbralikku 6hkkonda
ei ole ilmselt voimalik Eestimaa iiri pubidesse
importida;

® |opsakas loodus alates palmidest varvikirevate
lilledeni — see on sooja Golfi hoovuse moju;

® majanduslik joukus, mis on saavutatud
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viimaste aastatega ning mis lubab kasutada
madalamapalgalisteks to6deks vilistodjoudus
® punased juuksed ja tedretihed, mis eristavad
iirlasi teistest rahvustest;
® ddretu sobralikkus ja abivalmidus, mis niib
olevat iirlasele loomuomane.

Hinges heliseb kindlalt tiks soov — tahaks kunagi
tagasi minna!

EESTLASTE ETTEKANNETE TEEMAD:

M. Pandis, V. Lokk “Kuidas tohustada kooli ja
kohaliku omavalitsuse koostood”

H. Asser, K. Poom “Kirjutama 6ppimine —
teemavalikust puhta tooni”

S. Priimdgi “RWCT kui uus kogemus opetajate
ettevalmistuses”

A. Uusen “Eesti algklassiopetajate hoiakud —
opetajad lugemise ja kirjutamise 6petamisest ning
uus 6ppekava”

M.-M. Feldschmidt, I. Artma “Ajaleht kui
vGimalus iseseisva motlemise arendamiseks”

Métteid konverentsist jagasid Irene Artma ja
Mari-Mall Feldschmidt
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Jostein Gaarden
"SOFIE MAAILM”

See, hes e osha awwestada mibdunud 3000 aastaga, elab vaid peost suhu.

Yoethe

FPaljude meelest on maailm niisama kisitamatu nagu trikk, milles
mustkunstnik tombab jirsku alles dsja tiihjana néiinud torukiibarast viillia
kiiiiliku.

Kiiiilikutriki puhul saame aru, et lasime end mustkunstnikul tiissara.
Ent meid huvitab just see, kuidas tal see onnestus. Kui me réigime
maailmast, on ast pisut keerulisem. Me teame, et maailm pole vale ja
pettus, sest me elame Maal ja oleme ise osake sellest. Tegelikult oleme
Just mete see valge Kiliilitk, keda torukiibarast vilja t6mmazakse. Meie

ja valge kiiiiliku vahel on vaid see erincvus, et kiiiilik ei taju oma
osalemist mustkunstis. Meiega on teine lugu. Meie osaleme enda arvates
mailleski moistatuslikus ja tahaksime kangesti teada saada, mismoodi
kotk on omavahel seotud.

Kui ma Jostein Gaarderi “Sofie maailm” esmakordselt ldbi lugesin, olin veendunud, et kdik minu
dpilased peaksid seda lugema. Miks? Sest Gaarderi raamat on nii opik kui romaan ja jarelikult
huvitav opik. Aga see, et moni opik voib ka huvitav olla, ei saa muidugi olla ainsaks
pohjuseks, miks voimalikult palju lapsi raamatut lugema peaks. Oluline on hoopis see, millest ja
kuidas seal kirjutatakse.

“Sofie maailm” on raamat filosoofia ajaloost ehk mottelugu, mis on kirjutatud arusaadavas
keeles ja mis minu meelest annab nii vajaliku “lennukipildi” filosoofiast ja sellest, kuidas
inimkonna motteareng on joudnud sinna, kus ta just on.

Raamatut on lihtne lugeda, sest ajaloo jutustamine on pdimitud intrigeerivasse loosse, mis
jutustab kahest Norra tiidrukust. Tidrukud on neljateistkimneaastased ja raamatust vaimustatud.
Usun, et juba neljateistkiimneaastastele voibki romaani lugemiseks soovitada. See on ju aeg, kui
noored hakkavad esitama enda jaoks olulisi kiisimusi ja pahatihti nad nendele vastuseid ei leia.

FParim viis filosoofiale liheneda on esitada moned filosoofilised kiisimused:

Kuidas maailm on loodud? Kas siindmuste taga seisab mingi tahe voi méte? Kas on elu. pirast surma?
Kuidas neile kiisimustele éildse vo1b vastust leida? Ja mis koige olulisem: Kuidas me peaksime elama?
Seesuguseid kiisimusi on inimesed esitanud ajast aega. Pole teada iihtki kultuuri, mis poleks huvi tundnud
inimeste ja maailma piritolu vastu.

Tegelikult polegi esitatavaid kiisimusi viga palju. Méoned tihtsamad oleme juba esitanud. Ajalugu pakub
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aga igale meie kiisimusele mitmeid erinevaid vastuseid.

Niisiis on hoopis kergem filosoofilisi kiisimusi esitada kui nendele vastata.

Ka tinapieval peab igaiiks leidma samadele kiisimustele oma vastused. |—/

Filosoofide tdeotsinguid vaib vorrelda kriminaalromaaniga. Moni arvab, et mérvar on Andersen, teised
aga hoopis, et Nielsen voi Jepsen. Kui on tegemist tdeliste kriminaalse moistatusega, voib juhtuda, et
politsei selle iihel pideval lahendab, aga voib ka juhtuda, et saladus jaabki lahendamata. Kuid maistatusel
siiski on lahendus.

Raamatut on lihtne lugeda ka seetottu, et uusi teadmisi ja fakte seostab autor eelnevate ja
ununenutega lugejaga koos. Mind tabas lugedes tahtmine hakata kohe koostama ideekaarte:
ikka iga ajastu kohtaja siis kogu terviku kohta ja siis tahtsin ma minna klassi ja koostada neid
lastega koos ja siis lasta neil iseseisvalt koostada jne. Soov tekkis vist sellest, et raamat ongi
kirjutatud kui mottekaart, kuigi mitte selles vormis, aga sama selge pildi jatab ta lugejale kiill.

Igal juhul on “Sofie maailma” lugemine rikastav ja kahtlemata on see raamat, mis ei salli
mottelaiskust ei motteviisis ega elustiilis ja hoopiski mitte siis, kui parasjagu raamatut loed.
Utleb ju autor, et “ainus, mida vajame, et saada headeks filosoofideks, on oskus imestada”, ehk
siis igalihest voib saada filosoof, kui me seda oskust endas arendame ja vaartustame. Ehk
hakkame siis lisaks oma lemmikkisimusele “miks?” esitama veel teistki sama olulist kiisimust
“miks mitte?”

Mitmesugustel pohjustel takerdub enamik inimest sedavord argiellu, et elu dile imestamine litkkub
tdtesti tagaplaanile.

Laste jaoks on maailm ja koik, mis selles leidub, midagi uut, midagi imekspandavat. Sama lugu pole
koikide tdiskasvanutega. Enamik tiiskasvanuid tajub maailma disna tavapdrasena.

Just sitn on filosoofid heaks erandiks. Filosoof ei suuda oieti kunagi maailmaga harjuda. Temale on
maailm endiselt fantastiline. Jah midagi saladuslikku ja miistilist. Filosoofidel ja viikelastel on niisiis
oluline iihisjoon. Voib delda, et filosoof jidb kogu eluks nitsama avatuks kui laps.

Kallis Sofie, palun tee niiiid oma valik. Kas sa oled laps, kes pole veel joudnud saada “elutargaks”?
Vo1 oled sa filosoof, kes voib vanduda, et ta selleks kunagi ei saagi?

Lisada voib ehk veel, et “Sofie maailm” oli 1995. aastal maailma mutduim raamat.

Raamatut luges Liis Aavaste
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Johan K/efbegk, Terje Ogden
“"LAPS JA VORGUSTIKUTOO”

Lapse arengu Okoloogiline perspektiiv ja vorgustikuteraapia meetodid t66s lastega
SA Omanaolise Kooli Arenduskeskus 2001
R O R R B e e R R e R R D R e e S et

“Vorgustik” ei ole tavatermin nagu “perekond”, “kool”, “té6” véi “sobrad”. On iisna lootusetu seda
tinavasiltidel, kuulutustel, ajalehtedes, vaateakendel voi kauplustes kohata. Toendoliselt onnestub leida
ingliskeelne moiste network, mida kasutatakse seoses arvutitega — suured arvutisiisteemid iihendatakse
omavahel vorku.

Johan Klefbecki ja Terje Ogdeni kirjutatud raamat “Laps ja vorgustikutod” annab selgitusi, mis on
termini “vorgustik” sisu ja olemus, millistes vorgustikes laps elab ja tegutseb ning milles seisneb
vorgustikutdo.

Uhiskonnaga kohandumine toimub enamasti sotsiaalvorgustikus. Sotsialiseerumisprotsessi votavad inimesed
kaasa need vidrtused, normid ja reeglid, mis kehtivad gruppides, kuhu nad kuuluvad.

Oluline on eristada primaarset ja sekundaarset vorgustikku. Primaarne vorgustik on vanemad, 6ed-vennad,
sugulased, naabrid ja sobrad. Neid voib nimetada ka tutvusringkonnaks. Kui lapsel tekib probleem, tulevad
appi tavaliselt just need inimesed, nad on rasketes olukordades toeks. Need on inimesed, kes tunnevad iiksteist
ja on omavahel lihedases kontaktis.

Sekundaarne vérgustik koosneb erinevatest professionaalidest. viimased kuuluvad vorgustikku teatud
formaliseeritud kanalite kaudu (kaebus, kiilastusaeg, kindlad vastuvéruajad jne). /—/ Mida enam
tutvusringkond (primaarne vorgustik) tagasi tombub, seda suurema méju omandab sekundaarne vorgustik.
Probleemsete (ndiiteks pikka aega narkootikume tarvitanud voi kriminaalsete) isikute tutvusringkond kitseneb
Jark-jargult ning professionaalide osakaal vorgustikus touseb.

Raamat “Laps ja vorgustikutés” kisitleb lapse arengut sotsiaal6koloogilisest perspektiivist ldhtuvalt.
Raamatu autorid annavad lapse arengust siigava kasitluse ning laia tilevaate, lisaks lapse perekonnale
kirjeldatakse ka sotsiaalvorgustiku — naabrite, sugulaste ja soprade moju lapse arengule.

Millised faktorid méjutavad lapse arengut? Millist rolli mangivad sotsiaalvorgustikus klassikuuluvus,
kultuurilised erinevused jareligioon? Miks tihel Gnnestub vaatamata raskele lapsepdlvele suurepéaraselt
hakkama saada, aga teisel mitte?

Ukel tiheda lumesajuga péieval tuli meie koju proua Jeter, kes hoidis siiles umbes kahenidalast last. Véiljas
oli kiilm ja peenikesed jalad, mis.teki alt vilja paistsid, olid tiiesti sinised. Minu ema Minnie kiisis: "Taeva
pdrast, mis sul seal on?” proua Jeter jutustas, et see oli Lucille’i laps ja kuna ta ei olnud Lucille’i mitu pieva
ndinud, 161 ta lapse kaasa. Minu ema vottis alati kasulapsi vastu, niisiis vottis ta tita oma hoole alla.

Selle kirjeldusega Jimi Hendrixi esimestest elunddalatest ilmestavad autorid kasitlust véilillelastest —
lastest, kes on eriti rasketest kasvutingimustest hoolimata normaalselt arenenud. “Lapsed on haavatavad
ja oma Umbrusest séltuvad, kuid samal ajal ka tugevad ning valmis raskusi véitma. Suure
taluvusvdimega laste kirjeldamine annab ettekujutuse sellest, kuidas laps tuleb stressi ja raskustega
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toime enda ja oma sotsiaalvorgustiku ressursse kasutades.”

Miks on kaitumist nii raske muuta? Milliseid paradokse voib kaasa tuua tdiskasvanute tegevus, mis on
juhitud soovist muuta laste ja noorte kditumist?

Lapsi, kes ei pea harjumuspdirastest recglitest kinni, mdrgatakse Rutresti. Tédiskasvanud proovivad neid korrale
kutsuda — kas niitid oli siis 6ige aeg tulla? Tule niiiid ometi ja istul K61k teised on ammugi magama liinud,
ma ootan ainult sinu jirell jne. Thorndike’i efektiseadus vittab tendentsile, et Riitumine, mida tunnustatakse
Ja pannakse tihele kipub korduma, secvastu kiitumine, millest ei tehta vilja, kaob. Probleem on selles, et
nit tihelepanuavaldusi kui laitusi voib laps télgendada tunnustusena. /—/ Lapsele meeldib, kui talle
tihelepanu osutatakse, see nditab, et ta omab teatud voimet keskkonda mojutada. Niiteks vorb kaasiaste
hinnang lapsele tousta, kui ta on suutnud sundida tiiskasvanu enesevalitsust kaotama.

Kuidas voiksid professionaalid lapse sotsiaalvargustikuga koostodd teha ning milline peaks olema
professionaalide omavaheline koosto6?

Autorid lihenevad vorgustikutoole sotsiaalokoloogilise siisteemiteooria kaudu ning kasutavad seda
tihe voimaliku mudelina lastega tehtavas pedagoogilises ja sotsiaaltods. Raamatus on toodud rohkelt
praktilisi nditeid. “Laps ja vorgustikut6é” on méeldud koikidele, kes puutuvad oma t66s kokku lastega:
Opetajatele, eripedagoogidele, sotsiaaltdotajatele, meditsiinidodedele, psiihholoogidele, arstidele,
lapsevanematele. Raamat on kasutatav ka dpikuna.

RAAMATU AUTORITEST:

Johan Klefbeck on psiihholoog ja psiihhoterapeut, kes on tootanud kaua aega laste ja noortega ning
“tal on rahvusvahelised kogemused vorgustikutoo uurimisel.

Terje Ogden on Oslo iilikooli eripedagoogika professor ning on kirjutanud mitmeid raamatuid lapse
arengust ja vorgustikutoost.

Raamatu “Laps ja vOrgustikutéé” on vélja andnud Omandolise Kooli Arenduskeskus.
Véljaandmist toetas POhjamaade Ministrite Néukogu.
Raamatut saab tellida OK Arenduskeskusest telefonil 0 626 3221.

Raamatut lugesid Mari Karm ja Ave Henberg
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http://www.braingym. org/index.htm.;_@

See on aadress, kust huviline leiab teavet Brain Gym i ehk "ajuvdimlemise” kohta. Lisaks
sellele saab pohjalikumalt lugeda, mis on Edu-K ning kuidas on sellega seotud BG. Lehekiiljelt
leiab ka BG rajaja ja Edu-K iihe “alustala” Paul Dennisoni elu- ning tookaigu ning loo sellest,
kuidas Dennison BG harjutusteni valja joudis (tahelepanelik lugeja saab sealt teada, kuidas on
BG-ga seotud maratonijooks ja Jin Shin Jitsu).

BG kasutamisest praktiliselt huvitatud inimene voib lugeda, mis vanuses tasub
“ajuvoimlemist” teha ja milline moju on BG-l erivajadustega laste (nditeks ADD,
hiiperaktiivsuse, ajukahjustuste jm) puhul. Tutvustatakse uurimisprogramme selle kohta,
kuidas BG harjutuste tegemine tegelikkuses opivoimet tostab.

Lehekiiljel on infot ka iihingu Educational Kinesiology Foundation ja rahvusvaheliste BG
valjadppekursuste kohta.

http://myhero.com/home.asp @

Opilastega internetis uidates voib ju uurida ka seda, millest motlevad nende eakaaslased. Kui
naiteks oleme opilastega arutlenud, mida nad inimestes hindavad, kes on neile eeskujuks ja keda
nad peavad kangelaseks, voiks mottearenduse jatkuks uudistada lehekiilge http://myhero.com/
home.asp Sellel lehekiiljel tutvustavad noored oma kangelasi ja selgitavad, miks nad just neid
inimesi tahtsaks peavad. Kirjutised ja pildid on valdkonniti rithmitatud: teadlased, kirjanikud,
keskkonna-ja looduskaitsjad, kangelaslikud loomad, perekonnaliikmed, kangelaste kangelased jt.

@}

http://iearn.osfg.ge/drinks

Lehekiilje koostajateks on erinevate maade Gpilased ja teema on Usna intrigeeriv - rahvuslikud
joogid ja nendega seotud traditsioonid. Rahvuslikud joogid pole ainult vein ja piim, tutvustatakse
ka teed, coca-colat, kalja, jogurtit, kumdssi jm. Materjali on otsitud joogi paritolu kohta (mida on
monikord lisna raske kindlaks teha), kirjeldatakse tema valmistamist ja tarvitamisega seotud
kombeid. Lehekiljelt vaib leida tekste nii inglise kui vene keeles. Mida me peame eesti
rahvuslikuks joogiks (kama, modu?), kas see on lehekiiljel esindatud voi vajab link taitmist, selle
voivad meie Opilased ju valja uurida.
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HAALED, HELID JA MURAD KLASSIS
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Ajakirja "Educational Leadership" 2001. aasta aprillinumbris kirjutab Karen L. Anderson oma
artiklis, kuidas taustamirad mojuvad opetaja haalele ja dpilaste t6évoimele.

Ta vaidab Ameerikas tehtud uuringute pohjal, et dpetajad rédagivad keskmiselt 6,3 tundi
koolipdeva jooksul ning see on haalepaeltele vaga suur koormus. Lisaks jouavad klassi
“mitmesugused taustamirad: ventilatsiooni undamine, helid teistest klassidest ja koridorist,
tanavamura, lennukimdrin jms. Sageli on klassiruumid kajava ja Opilaste haéali voimendava
akustikaga. Vastukaaluks taustahelide taseme muutumisele peavad Opetajad pidevalt haalt
tostma. Suur pingutus aga kurnab haalt: tle 20 % kusitletud Ameerika Opetajatest on pidanud
toolt puuduma haaleprobleemide parast ning 4% kusitletutest on seetdttu loobunud
Opetajatdost.

Mira mojutab ka opilasi ning dppimise edukust klassis: kui taustamirade tottu ei kuule dpilased
dpetajat, peab ta kordama oma selgitusi ja tddkorraldusi ning tlesannete taitmisele kulub palju
aega; kui dpetaja tdstab haalt, et olla paremini kuuldav, muutub tunni 6hkkond pingelisemaks;
kui oppijad ei kuule rihmaaruteludes Uksteise seisukohti, kaotavad diskussioonid métte. Eriti
mojutab miirarikas keskkond nooremaid dppijaid, sest nende tahelepanu keskendamise véime
on Usna luhiajaline ning kergesti hairitav, mis muudab nad mura suhtes tundlikuks. Oskused,
mis voimaldavad kuulajail pdédrata tahelepanu spetsiifilisele helile (naiteks dpetaja haal) ja
ignoreerida taustahelisid, arenevad K. L.Andersoni andmetel valja alles umbes 13. eluaastaks.

Ameerika koolides on asutud otsima lahendusi, kuidas saésta 6petaja haéalt. Uks véimalus on
Umberehituste abil parandada klassiruumide akustikat. Moned koolid on sisse seadnud
helivéimendussisteemi - Opetajad kasutavad tunde labi viies vaikesi mikrofone.

Ka meie koolides on tdendoliselt Gsna palju tlearust mira: pdevavalguslambid undavad,
grafoprojektorid surisevad, klassiruumid kajavad, torud korisevad. Samas toob ju ka dppimine
kaasa monusa helidekogumi (arutelude sumin, lugemise pomin, vaidlemise kara, moétlemise
krigin, ajude ragin) ja sellest ei tahaks kuidagi ilma olla.

Killap peaksime natuke métlema sellele, kuidas hoolitseda oma h&ale eest ja vahendada
mottetut mira, nii et kdlama jaaksid sisukad dppimishelid.

Ajakirja luges Mari Karm
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Elas kord kiviraidur, kes polnud rahul ei iseendaga ega oma kohaga elus.

Uhel paeval moddus ta rikka kaupmehe majast ja nagi labi avatud duevarava, kui palju oli
seal varandust ja tahtsaid kulalisi. "See kaupmees on kiill Gks vagev mees!” matles kiviraidur
endamisi. Teda haaras kadedus ja ta tahtnuks kangesti kaupmees olla. Siis ei peaks ta oma
jarelejganud elu tlhise kiviraidurina moédda saatma.

Oma suureks ullatuseks muutuski ta thtakki kaupmeheks. Nuud nautis ta sellist luksust ja
vage, millest polnud osanud undki ndha, aga need, kel oli rikkust vahem, kadestasid ja
polgasid teda. Kuid Usna pea nagi ta moddumas kdrget ametnikku, keda kanti kandetoolis.
Teda saatsid tmmardajad ning sddurid, kes 10id gonge. Igalks, olgu ta kuitahes rikas, pidi
selle rongkdigu ees maani kummardama. “On sel ametnikul alles vage!” mdtles ta. “Kui
saaksin ise selliseks ametnikuks!”

Ja kohe muutuski ta kdrgeks ametnikuks, keda kanti igale poole tikitud kandetoolis ning
keda rahvas kartis ja vihkas, sest kdigil tuli kummardada maani, kui ta méddus. Kuid kuumal
suvepaeval tundis kdrge ametnik end higises kandetoolis lisna rabalasti. Ta vaatas lles paikese
poole. See saras uhkelt taevas ega teinud temast valjagi. “Kui vdimas on paike!” mdtles ta.
“Kui saaksin ise olla paike!”

Ja nii saigi temast paike, mis kdrvetas armutult kdike, sealhulgas viljapdlde, mistdttu talupojad
ei joudnud teda dra needa.

Kuid siis liikus suur must pilv tema ja maa vahele ning paikesekiired ei suutnud enam sellest
labi tungida. “Kui vGimas on dikesepilv!” motles ta. “Tahaksin ise olla selline pilv!”

Ja temast saigi pilv, mis uputas paduvihmaga pdlde ja kilasid ning koik kirusid teda. Kuid
dige pea markas ta, et mingi suurem joud tdukab teda eemale, ja ta maistis, et see on tuul.
“Kui vdimas on tuul!” motles ta. “Tahaksin olla tuul!”

Ja nii saigi temast tuul, mis lammutas majade katuseid ja juuris Ules puid, ning kdik all maa
peal kartsid ja vihkasid teda. Kuid Gsna pea porkas ta millegi vastu, mis ei andnud tema
survele tolligi jarele, kui kdvasti ta ka ei puhunud. See oli tohutu suur taeva poole tdusev
kivimtrakas. “Kui vdimas on see kivi!” motles ta. “Tahaksin olla selline kivi!”

Nii sai temast kivi. Nild oli ta voimsam kui miski muu siin ilmas. Aga kui ta seal sedaviisi
seisis, kuulis ta, kuidas haamer taob peitlit kivipinda, ja tundis, et miski temas muutub. “*Mis
voiks olla veel voimsam kui mina, kivi?” motles ta.

Ta vaatas alla ja nagi seal kiviraidurit.
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Suvi on iseendast valjaspool olemise aeg. Aeg, mil saame Uheks Umbritsevaga —
olgu see puu, mille sammaldunud tlvi seljale tuge pakub voi jalatalda koditava
muru pehme kargus.

Suvel peab julgema end kaotada — ainult nii saad tuulena mooda ilma ringi rannata
voi I6kendava paikesena silmapiiri tagant taevasse tousta voi muretult merelainete
igaveses 60tsumises Loodu médtmatut véimsust ja igikestvust tajuda.

Suvi sunnib, kirgastub ja eemaldub - september toob kooliinimestele kaasa
Uhtaegu nii I6pu kui alguse. Aga jarjest pimenevatel dhtutel, kui kodutu sugistuul
aknale koputab, saabub aeg enesesse kogutut vaatama hakata. Mdnusad
mottemaastikud, rohutirtsude vasimatu siristamise kaja, malestus armsa inimese
silmavaatest — see on see, mis aitab labi kaia ka aastaringi pimedaimast sopist.

!

Ka sisaliku tee kivil jatab jélje,
kuigi me seda ei née.

lga méte, mis tuleb ja léheb,
jaéb kuhugi alles.

See, mis sa naeratades kinkisid,

véib kunagi otsa saada,
aga haeratus jaab.

(KRistikivi)
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