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TOIMETAJA VEERG

HEA LUGEJA!

Sinu ees on ajakirja Kooruke ja lva kuues numbevr. Jdrgmisele
numbrile kirjutame aastaarvuks juba 2000. Mida tdhendab see
suur numbrimuutus hariduses? Kas uus aasta toob ka uue ajastu?
Mida arvatakse oppimisest jargmisel aastatuhandel? Sellised
kiusimused tekivad ja eks aeg toob neile vastused.

Nii nagu kogu tihiskonnas, nii voib ka oppimise vallas tdheldada
kerget kiirustamist, ndrvilisust ja samas ootusdrevust. Tahetakse
veel vanal aastal palju dra teha. Ja tehakse ka.

Hariduse teema on muutunud tihiskonnas populaarseks. Kuidas
teisiti seletada selleteemaliste konverentside, seminaride_ ja muude
urituste rohkust ning vastandlike ja kaalukate artiklite ilmumist
ajakirjanduses.

Selle tile véib ainult r66mu tunda. Keeruliseks teeb olukorra asjaolu,
et valikuid on raske teha. Raske on otsustada, millisele iiritusele
véi kursusele minna, kui need toimuvad samal néddalal voi isegi
samal pdeval. Raske on otsustada, kelle arvamusega néustuda,
kui koik on hdsti argumenteeritud.

Peale valikute tekitab raskusi ka ajapuudus. T66pold on lai,
hariduses on nii palju teha. Kindlasti tahaks osaleda sellel iiritusel,
kaasa rddkida tollel arutelul, valmistada ette ja viia labi
suurepdraseid tunde, kirjutada just sellest liks artikkel ja lugeda
ldbi just need raamatud ja ajakirjad. 8-tunnine téépdev ja vaba
nddalavahetus on paljudele meist vaid unistus. Aga kes see iitleb,
kuidas peab? Kéige targem on ikka oma siida.

Aina selgemaks saab oma tee valimise ja sellel piisimise tdhtsus.
Kui sooviks on natukenegi dra teha, tuleb liikuda edasi. Lihtne
on valida teed, kui tead, kuhu minna, mis on eesmdrk. Onnelik
on see, kes teab. Need aga, kes alles otsivad, saavad nautida
otsimist kui oppimisprotsessi.

Soovin kéigile lugejaile julgust ja joudu kdia just seda teed ja

Jjustnii kiiresti kui iitleb siida sees.

Anneli Loodus
peatoimetaja



OPPIMINE

Mida tahendab oppimine sinu jaoks?

Ivar Mdnnamaa - toimetuskolleegiumi liige, projekti “Hea algus” juht:

Oppimine on tegevus, mille kdigus kompenseeritakse siinnipdraselt
omandamata jadnut. See on ohtrate ummikharudega tee oma vdimaluste
avardamiseks, millest paremat pole teadaolevalt leitud.

Aime Jaagus — Tartu Teeninduskooli inglise keele opetaja, Tartu Vaba
Waldorfkooli lapsevanem, TU koolikorralduse magistrant:

Kiisimuse tile méeldes leidsin, et olen 6ppinud mitut moodi. Kbigepealt,
algklassides oli huvitav teha igasuguseid uusi asju. Seda monusam, kui need
hasti valja tulid. Keskastmest ei meenu mulle dppimisega seoses tihtegi kirgast
hetke, kiill aga opetajatega. Alates 5. klassist tuli hulgaliselt uusi 6petajaid,
neil olid oma maneerid, oma kombed. Seda ma kill maletan, mis ainet keegi
Opetas, aga mida just — pole drna aimugi.

Keskkoolis oli vaja mitmeski aines iseseisvalt midagi ldbi tootada ja endale
selgeks teha. Aga tuleb meelde ka 6udseid igavlemisi tundides. Igal juhul oli
kaaslastega suhtlemisel samapalju voi rohkemgi kaalu kui dppimisel.
Ulikoolis oli vaja 6ppida eriala, seda oli pievast pdeva palju tunde — siis ma
kall pingutasin, kuna polnud eriklassist. Muu 6ppimine oli rohkem eksamiteks
— ruttu hulk materjali meelde jatta, kuid seoste loomiseks aega ei olnud.

Kiimmekond aastat peale Glikooli joudsin jille 6ppimise juurde: hakkasin
oppima waldorf-pedagoogikat, algul kursustel, parast seminaris. See oli kiill
teistmoodi 6ppimine, sest oli seotud mitme valdkonnaga korraga. Et olla
inglise keele 6petaja waldorfkoolis, pidin 6ppima ka inimesedpetust, liikumist,
voolimist, maalimist jne. Teiste ainete kaudu dppisin kogema 6ppimisprotsessi
kui tervikut. Taiskasvanuna eri aineid 6ppides dppisin ka ennast hoopis uuesti
tundma.

Hetkel 6pin ma kahes viga erinevas struktuuris — {ilikooli juures, mis on
akadeemiliselt suunatud protsess, ja tdiesti vabalt kogunenud lastevanemate
riihmas, kus protsessi suunab ainult meie endi kogemus ja huvi.

Oppimine vétab aega, aga see on minu véimalus end tasakaalustada. Kui
ma koolis intensiivselt 6petan, vajan ma ka tegevuse teist poolt — dppimist.



MUDEL VOI MUINASJUTT?
lvar Mannamaa

Autor on haridusprogrammi “Hea Algus” projektijuht. Kdesolev artikkel on
koostatud 1999. a. mais Tartus toimunud konverentsil “Millest algab hea
haridus?” tehtud ettekannet tdiendades.

Maoni aeg tagasi osutas professor P. Tulviste thes oma ettekandes moneti
kummastavale toigale, et Uheski riigis ei olda rahul oma haridusstisteemiga.
Voib nimetada maid, kus peetakse eeskujuvdarivaks teisi, samuti riigi
haldusalasse kuuluvaid valdkondi, ent hariduselu ja seda toetavad struktuurid
leitakse enamasti olevat kehval jadrjel. Sellele tldisele suundumusele voib
leida vihemalt kaks vastandlikku selgitust:

1)  haridussiisteem on juba loomult nii konservatiivne, et jadb oma arengus
enamasti teistele valdkondadele alla, ja

2)  haridussisteemil ei ole tegelikult hida midagi, kriitika on enamasti
pohjendamatu ja tuleneb inimeste kalduvusest radkida asjust, millest nad
koige vahem teavad.

Voimalik, et ka Eesti haridusststeemile osakslangev kriitika on tingitud
emmast-kummast mainitud pohjusest. Sestap vaen jargnevalt voimalust, kas
ja kuidas voiks hariduselus ilmnevaid kriisiilminguid modelleerimise abil
tdlgendada.

Toik, et moiste haridus on vaga raskesti defineeritav, on kindlasti tiheks
oluliseks segaduse allikaks. Sellele on viimasel ajal osutanud ka L. Tiirnpuu,
kes soovitabki sobiva abinouna hariduse modelleerimist. Eeskujuvdirivana
nimetab ta Cicero viljapakutud mudelit:

“Cicero kasutas esimesena tilekantud tdhenduses kultuuri méistet. Kui tollases
kdsitluses tdhistas kultuur maa harimist /.../, siis Cicero kandis sama médiste
ile inimhinge (sisemaailma) harimisele. Harimise instrumendi tdhenduses
kasutas Cicero filosoofiat, mis tollal tdhistas kogu inimkonna loodud vaimseid
Jja materiaalseid vadrtusi, mida esindasid teadused, kaunid kunstid, retoorika,
arhitektuur, meditsiin, kehakultuur jne.

Filosoofia abil haritakse inimese sisemaailma (nagu péllutioriistadega
haritakse maad). Haridusena voib selles kontseptsioonis kdsitleda lisanduvat
vadrtust, mida to6deldav maa (sisemaailm) harimise tulemusena omandas.”
(Tirnpuu, lk. 24)*

Sellise mddratluse eelis peitub staatika ja diinaamika teravmeelses
tihendamises: kuigi omandatud lisavadrtus on siin ja praegu olemas ja mingil
moel isegi ehk mdodetav, omandab ta tegeliku tihenduse alles edasise
protsessi kdigus. Ka annab see vordpilt meile selge aluse méistmaks, miks on
hariduse otstarvet véimalik viga erinevalt hinnata. “Perekonna, tétkoha,
munitsipaaltasandi, tGhiskonna ja riigi jaoks on haridusel erinevad
funktsioonid,” iitleb ka Tiirnpuu (samas). Tunnustades seelédbi eri
institutsioonide 6igust hariduse funktsiooni enesekesksele méiratlemisele,

Voib nimetada maid, kus
peetakse eeskujuvdarivaks
teisi, samuti riigi
haldusalasse kuuluvaid
valdkondi, ent hariduselu ja
seda toetavad struktuurid
leitakse enamasti olevat
kehval jarjel



MOTE

saame me esimese voimaliku vastuse kisimusele, miks haridussfiari
katkematult kritiseeritakse.

Vaatame moningaid haridusele tehtavaid etteheiteid, keskendudes seekord
kiill peaasjalikult kooliharidusele:

institutsioon etteheide
Perekond, Lapsed on vasinud ja stressis, kogu nende
(lapsevanemad) tegevus ndib keerlevat hinnete imber ja

sisemaailma rikastumise asemel toimub
hilisdhtune tuupimine, millest nadala parast
enam jdlgegi alles pole.

opetajad ja kasvatajad Oppekava on iilepaisutatud, palgad on
naeruvairsed, lihtsamategi 6ppevahendite
soetamine nouab liigset vaeva.

omavalitsused Haridusasutuste tlalpidamine on liiga kallis ja
kdib le jou, ministeerium tegeleb juhtimise
asemel kontrollimise ja ettekirjutustega ja riik
jatab kogu vastutuse omavalitsuste kanda.

tooandjad Noortel inimestel napib isikuomadustest, mis on
t60s asendamatud. Ei ole neil kohusetunnet,
lojaalsust ja tihti ka mitte esmast ausust. Ometi
peaks need haridusega kaasas kdima.

korgkoolid Ulikoolidesse plirgijail pole iseseisva t66 oskusi
ja tihti tuleb esimesel kursusel tegeleda
keskkoolitaseme kordamisega. Nii reaal- kui
humanitaarvallas on tosiseid linki suuremal osal
tudengikandidaatidest.

oppurid ise Toopdevad on liiga pikad, opetajad on
ebadiglased, kooliruumid on viletsad ja isiksuse
arenguks napib véimalusi.

riik Opetajate ettevalmistus on nork, 6ppurite
tulemused ei vasta tasemele ja on norgemad kui
moneski teises riigis.

Naeme, et kuigi jareldus on tiks - haridus ei vasta meie ootustele - hinnatakse
enamasti hariduse eri aspekte, moni posrab peatihelepanu tingimustele,
moni protsessile ja moni tulemustele. (Pean nentima, et tabelis mainitud
etteheited on puht oletuslikud, need ei tugine mitte tihelegi teaduslikule
uurimusele ja on tehtud puht argimaistuse tasemel. Ositi on see tingitud
kdesoleva artikli laadist, teisalt pean aga nentima, et ega sellekohaseid
uurimusi lihtne leida olegi.)

Oletagem niitid, et keegi vaatab sedasama tabelit ja votab nouks hakata
tegutsema selle nimel, et koolildpetajate haridus oleks parem. Eeldagem
seejuures, et see hiipoteetiline tegutseja moistab haridust kui seisundit, millele



MOTE

eelneb oppimine kui protsess, mis toimub mddratletud keskkonnas, nn.
opiruumis. Tahtis on see, et meie tegutseja jaoks ei ole esialgu oluline, kas
alustada protsessi juhtimise voi keskkonna muutmisest. Ta ei tea, kas olulisem
on todkorralduse, Opetaja ettevalmistuse voi hoopis dppevahendite
parandamine. Millest ta sellisel juhul alustab?

Kui ta asub olemasolevat stisteemi reformima, tuleb vahemalt méttes koostada
kaks mudelit: (1) esimene simuleerib olemasolevat stisteemi ning voimaldab
leida selle norgad kohad, ning (2) teine, mis kujustab uut lahendust ja aitab
selle kditumist prognoosida. lImselt oleks seejuures otstarbekas valmistuda
vihemalt neljaks sammuks:

1) analliisida praegust olukorda, tuues vilja selle tugevad ja norgad
kiljed;

2)  kirjeldada olukorda, mida tahame saavutada;

3) tootada vilja sammud, mis aitavad meil soovitud seisundit saavutada;

4)  koostada algtingimusi simuleeriv n.6. prototiiipmudel.

(Muidugi tuleb planeeritavaid muudatusi ja nende loodetavaid tagajdrgi
tutvustada koigile, keda need voivad puudutada).

Lihtne tee olukorra kirjeldamiseks on n6 muinasjutu skeem, mida tihtipeale
ka edukalt kasutatakse. Aluseks voetakse moni tuntud muinasjutt ja
parandamist vajava stisteemi kirjeldus viiakse sellega vastavusse. Antud juhul
voiks muinasjutt olla selline:

Rahvas (vt. tabel) nuriseb, sest lohe (haridussiisteem) néuab andamit ja niiiid
tuleb ohverdada ka printsess (uus 6ppijate pélvkond). Kuninga voim
(haridusametnikud) on nork ja riiiitlid (opetajad ja haridusteadlased) on lohe
poolt dra hirmutatud v6i nahka pistetud. Lootust sama hdsti kui ei ole, sest
keegi ei nde voimalust seitsmepealisele koletisele vastu hakata. Elanikkond
jaguneb laias laastus kahte leeri: tihed pooldavad lohe jarkjdrgulist lepitamist
ja teised leiavad, et talle tuleb iiheskoos ja korraga kallale tungida (aeglane
voi radikaalne reform). Mélemal juhul on edu téendosus kaunis vdike.

See on siis ntitd olukorra kirjeldus. See, mida taotleme, on ka juba
muinasjutust tuttav:

me tahame, et lohe meid enam ei tiilitaks, et kuningriik pdéseks ja rahvas
réémustaks. Appipeab tulema prints, kes tinu oma oskustele ja teadmistele
lohel kéik pead maha 166b, printsessi kaasaks naib ja kuningriigi juhtimise
korda seab véi oma kitte votab.

Kuigi pisut lapsik, ndib selline kirjeldus sobivat esimeseks mudeliks, mille
abil olukorda iseloomustada. Esindatud on kéik siisteemis osalevad liilid,
piisavalt on ruumi ka nende (vastas)toimete kirjeldamiseks.

Voib tdheldada, et sellist muinasjutulist lihenemist aplitseeritakse ka
reaalsetele situatsioonidele, s.t. eeldatakse, et kusagilt ilmubki “pedagoogilise

Appi peab tulema prints, kes
tanu oma oskustele ja
teadmistele lohel koik pead
maha 166b, printsessi
kaasaks naib ja kuningriigi
juhtimise korda seab véi
oma katte votab



Eeldatakse, et kusagilt
ilmubki “pedagoogilise t66
kogemusega ja
juhioskustega” kangelane,
kes probleemid lahendab

Mudelipohine
prognoosimine nouab
reeglina vahem vahendeid,
ja mis isegi olulisem: me
voime lubada ka nurjumist,
s.t. ebasoovitavaid ja
poordumatuid tagajargi, mis
haridusliku eksperimendi
puhul peavad olema
valistatud

tod kogemusega ja juhioskustega” kangelane, kes probleemid lahendab.
Kiillap voiks seda selgitada muinasjutuskeemide arhettilipse olemuse véi
millega iganes, ent jareldus on iiks: ei piisa vaid toimiva mudeli
“kokkupanemisest”, vaja on teada ka selle koostisosade voimalikult tipseid
omadusi ja toimealuseid (koostisosade all ei pea ma silmas mitte tiksnes
struktuuri staatilisi elemente, vaid ka nendevahelisi seoseid ja voimalikke
tegevusi, mis mudeli kdivitavad ja kdimas hoiavad).

Haridusprotsess ja seda toetav struktuur moodustavad keerulise stisteemi, mille
puhul nii sisendid kui valjundid on loomult méaratlematud. Klabbers? leiab,
et keerukus on valdavalt seotud struktuurilise aspektiga ja soovitab seda
kirjeldada erinevate maotmete kaudu: keerukus voib olla vertikaalne
(hierarhiliste tasandite rohkus), horisontaalne (eri funktsiooniga tiksused samal
tasapinnal), ruumiline (siisteemi elementide paiknemine ruumis).
Méiaratlematus iseloomustab diinaamikat ja voib olla kas stohhastiline
(sindmuste erinevus ja juhuslikkus) voi semantiline (sindmuste
mitmetdhenduslikkus).

Ndib kill, et haridussiisteemi voib koigi nende moddete pohjal Gigustatult
pidada keeruliseks stisteemiks. See aga iiksnes kinnitab veendumust, et tahtes
hariduses mingeid muudatusi juurutada, tuleb alustada siisteemi
modelleerimisest. Kuigi igasugune mudel “valetab” veidi, on tal ka mitu
eelist. Haridusvallas tulevad need ilmsiks, kui me vordleme seda teise
voimaluse, eksperimendiga. Mudelipohine prognoosimine néuab reeglina
vahem vahendeid, ja mis isegi olulisem: me voime lubada ka nurjumist, s.t.
ebasoovitavaid ja poérdumatuid tagajargi, mis haridusliku eksperimendi
puhul peavad olema vilistatud. Ja see, kas ja kuidas mudeli tekitatud “valesid”
minimiseerida ja 6ieti tolgendada, kuulub digupoolest juba modelleerijate
professionaalsete oskuste juurde.

Olen kuulnud mitut inimest avaldamas soovi niha ette tuleviku erialade
struktuuri, et mitte “tiihja 6ppida”. See annab lootust, et hariduse
modelleerimine voiks pakkuda huvi eri mottelaadiga inimestele. Nii neile,
kes arvavad, et hariduse sisu peaks vastama iihiskonna ndudmistele, kui ka
neile, kes pooldavad pigem vastupidist.

" Tiirnpuu, L.(1999). Haridusprotsessi modelleerimise véimalusi, — Haridus
nr 1:22-24, Tallinn

?Klabbers, J.H.G., Gust, M.(1998). Enhancing organizational change and policy
development through gaming, — Gaming/Simulation for Policy Development
and Organizational Change, Tilburg



OPPIMINE JA OPETAMINE ON KAKS
ERINEVAT PROTSESSI

Ave Eero ja Viive Einfeldt,
Koolitus-ja konsultatsioonifirma AKKA

Uhes Uus-Meremaa véikese Christchurchilinnakese kolledzhis juhtus jargmine
lugu.

Uhel hommikul jalutas (ks kolledzhi dpetajatest méoda koridori ning juhtus
kilkama Uhte klassi. Ta ndgi klassi ees 6petajat, nimetagem teda Johniks, kes
elavalt ja vaimustunult viis 1&bi oma tundi. John zhestikuleeris entusiastlikult
ning kirjutas midagi hoogsalt tahvlile. Ent kui ukse taga seisja vaatas
klassiruumi, siis markas ta, et see on absoluutselt tihi. Pisut mures Johni
vaimse seisundi pérast, otsustas seda siundmust pealt ndinud 6petaja
hommikuse teejoomise ajal ndhtust juttu teha.

“John,” lausus ta, “ma négin, kuidas sa tdna hommikul tundi labi viisid”.
“Jaah,” sénas John ménusa Uus-Meremaa aktsendiga ja laia naeratuse saatel.
“Aga John, ma pean (tlema, et paistis nagu poleks klassis uhtki épilast”.
“See on tési. Téna hommikul ei tulnud kedagi”.

“Ja ma panin téhele, et sa ikkagi Opetasid,” sénas teine mingit lihtsat seletust
oodates.

Selle peale lausus John véaga kindlalt: “Sul on &igus. Nad maksavad mulle
Opetamise eest ja seda ma teeng/”.

Ajakirja eelmises numbris tutvustati lihidalt neurolingvistilist
programmeerimist e. NLPd. NLP pakub laialdasi teadmisi ja oskusi selleks,
et paremini maista ja kasutada oma ajupotentsiaali, taasluua soovitud tulemusi
ja 6nnestumisi. Muuhulgas aitab NLP teada saada, kuidas dpetada nii, et
opilased dpiksid. Et ei juhtuks eelpool toodud looga sarnast olukorda: 6petaja
opetab nii, nagu poleks klassis mitte konkreetsed opilased, vaid keskmine
opilastihik.

NLP alusepanijad R. Bandler ja J. Grinder mirkasid pedagoogidega suheldes,
et mingit ainet dpetav inimene on vdga kompetentne oma ainevaldkonnas,
kuid teab vdhe sellest, KUIDAS ta ise selle dra oppis ja veel vihem sellest,
KUIDAS 6petada seda kellelegi teisele.

Arvame, et sobivaim ja tulemusi andvaim meie tingimustes on inimkeskne
opetamine ehk teisisonu protsess, milles on vordse tihtsusega nii épilane
kui dpetaja ja toimuvad nii dpetamine kui dppimine.

Mida inimkesksel 6petamisel silmas pidada?

Selles artiklis jdame arusaadavuse méttes kolme olulise dpetuskriteeriumi
juurde:

1. opistiili eelistustega arvestamine;

2. erinevate intelligentsitiitipide arvestamine;

3. soodne 6hkkond.

Muuhulgas aitab NLP teada
saada, kuidas opetada nii, et
opilased opiksid



Edukamaks Gpetamiseks on
opetajal kasulik sobituda
opilase eelistusega ning
raakida oma ainest selles
keeles, mis oppijale
kergemini kohale jouab
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OPISTIILI EELISTUS

Kui opilased ei dpi dpetaja opetamise jargi, siis tuleb neid dpetada nii, et
nad opiksid.

lgal petajal on eelistatud dpetamisstiil, mis seostub tema enda 6pistiiliga.
Kdik on hasti nende opilaste oppimisega, kelle opistiil on opetaja omaga
sarnane, kuid probleemid tekivad teiste 6pilastega. Opetajal on kasulik 6ppida
dpetama nd viiel erineval moel.

lga inimene kogeb maailma erineval viisil. Selleks kasutavad koik inimesed
oma meeli: ndgemist, kuulmist, tundmist-kompimist, haistmist ja maitsmist.
Meelte kaudu votab inimene vastu, talletab, tolgib ja taasesitab saadud
informatsiooni. Igaiiks teeb seda erinevalt — igaiihe sisemiste protsesside
tilesehitus on erinev. Seega inimesed opivad, jdtavad meelde ja tuletavad
meelde erineval moel. Inimesed kalduvad eelistama monda viisi teistest
rohkem. Kindlalt on 11.—12. eluaastaks olemas lapsel selged eelistused,
monede uuringute jargi juba 5.—8. eluaastaks.

Lihtsustatult saab need eelistused jagada kolmeks:

" Moned inimesed opivad koige kiiremini ja kergemini VISUAALSELT
kdigi nende moddete pohjalkoigi nende moddete pohjal (selle labi,
mida nad ndevad voi mida kujutavad ette kujutluspiltides).

= Teised 6pivad koige lihtsamalt AUDITIIVSELT (kuulmise, iseendaga
raakimise ja kuuldu stistematiseerimise kaudu).

g Kolmandad eelistavad 6ppida KINESTEETILISELT — toetudes
tunnetele, labielamistele ja tegutsemisele.

Kommentaarina lisame, et sageli on eelistused seotud kahe sensoorse
slisteemiga, ndit. visuaal-kinesteetiline voi kinesteetilis-auditiivne. Kuivord
aga tavaliselt tiks neist on siiski olulisem, piirdume siinkohal konkreetsete
eelistustega.

Kuidas saada teada, missugune viis on inimesele oppimiseks koige parem?
Oma sisemiste protsesside kirjeldamiseks kasutavad inimesed sénu. Uks kasulik
viis teada saada voimalikku 6ppimisstiiii, ongi kuulata, KUIDAS inimene razgib.
Naiteks: Kolm inimest on lugenud iihte ja sama raamatut. Esimene rizgib, et nigi
selles raamatus omapérast stiili, ainet illustreerivad néited olid histi valitud ja raamat
oli kirjutatud véga sdravas laadis (visuaalne lihenemine). Teine osutab raamatu
valdavale toonile, nimetades seda rdigeks proosastiiliks ning viidab, et ei suutvat
tildse haalestuda kirjaniku métteviisile (auditiivne lihenemine). Kolmas viidab
end tundvat kirjanikuga hingesugulust, sest raamat kisitleb rasket ainestikku
tasakaalustatud viisil ning puudutab vétmeteemasid taktitundelisel moel
(kinesteetiline ldhenemine).

Koik lugesid Ght ja sama raamatut, kuid igaiiks viljendas oma arvamust
erinevalt. See tdhendab, et sisemised protsessid ehk KUIDAS nad métlevad,
on erinevad. Sénad annavad edasi infot sisemiste protsesside eelistuste kohta.
Edukamaks 6petamiseks on dpetajal kasulik sobituda 6pilase eelistusega ning
radkida oma ainest selles keeles, mis 6ppijale kergemini kohale jouab.
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Tihtilugu pole opiraskused seotud niivord ainega, kui sellega, et opilane ei
saa aru opetamise viisist, sest ta opib teistmoodi. Tervele klassile korraga
koneldes on arukas kasutada erinevatele moistmisviisidele suunatud sénu.
Las visuaalsed 6pilased ndevad, millest opetaja radgib; auditiivsed kuulevad
selgelt; kinesteetilised aga kogevad ja saavad dpetaja mottest kinni haarata.
Utlusel “tee voi puust ja punaseks” on vaga siigav sisu: kinesteetikud saavad
puud katsuda ja kogeda, visuaalsed aga naha ja meelde jatta varvi.

Eelistatud opistiili kindlakstegemiseks on veel teisi viise, niiteks dpilase tavalise
tegutsemis- ja rddkimisviisi, kehahoiaku ja silmaliigutuste jalgimine —
neuroloogilistest protsessidest on voimalik aimu saada valiste markide jargi.
See on aga juba pikem jutt ja 6petus.

Erinevad opistiilid toovad kaasa erinevusi peale omandamisviisi ka
reageerimise viisis, Oppimise ja taasprodutseerimise kiiruses, piirangutes jm.
Eelistuste kindlakstegemisest on kasu veel selles suhtes, et opilasele saab
opetada kasulikumat 6ppimisviisi ehk dpetada dppima, mis on ju kooli
olulisimaid tlesandeid.

ERINEVAD INTELLIGENTSITUUBID

Koolis vajatakse ja ka arendatakse eelkoige ehk loogilis-matemaatilist
intelligentsust. Ometi on kirjeldatud veel vihemalt kuut erinevat
intelligentsust, mis annavad voimaluse motiveerida, stimuleerida ja tosta
enesetunnet neil opilastel, kes justkui “ei ole intelligentsed” koolis vajamineva
tahenduses.

Erinevaid intelligentsitiitipe kajastavad Grimmide muinasjutu “Lumivalgeke
ja seitse poialpoissi” poialpoisid Walt Disney interpreteeringus: Doktor —
loogilis-matemaatiline intelligentsus, Onneseen — sotsiaalne ehk
interpersonaalne intelligentsus, Toriseja — intrapersonaalne intelligentsus,
Habelik — kehalis-kinesteetiline intelligentsus, Unimiits — ruumilis-visuaalne
intelligentsus, Aevastaja — muusikaline intelligentsus, Ninatark — lingvistiline
intelligentsus. Need seitse mehikest tidiendavad iiksteist suurepiraselt.

Neid opilasi, kellel ei ndi olevat loogilis-matemaatilist intelligentsust, ei tasuks
n6 maha kanda, lootusetuks ja andetuks pidada. See tihendab jillegi, et
oppijat tuleb 6petada temale sobival moel. Teist tiitipi intelligentsus voib
sellise 6pilase puhul kas kompenseerida puudujdigid analiiiitilises sfidris
vOi aidata dppida ja omandada teistsugusel viisil (ndit korrutustabeli
omandamine muusikalisel teel, keemiavalemid visuaalsel teel, ajalugu
emotsionaalsete jutustuste kaudu jne). Koige olulisem on, et midagi, mis on
konkreetse Gpilase puhul teistega vorreldes erinevat (talle endale aga
iseenesestmoistetav), ei ole kasulik pidada valeks, rumalaks voi tavatuks.

Kui see, mida Opetaja 6petamiseks teeb, ei toimi, st dpilane ei omanda, tuleb
teha midagi muud, kasvéi tavatut, kui see konkreetse épilase puhul annab

tulemusi.

Kujutledes, mida 6petajad seda lugedes voivad moelda (suured klassid, isiklik
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Eduka opetamise saladus ei
seisne mitte niivord selles,
MIDA te teete ja iitlete,
vaid selles, KUIDAS te seda
teete ja litlete

Kui 6ppimisprotsess oli
seotud negatiivsete
emotsioonidega: hirmu,
karistuse, halva
enesehinnanguga, — siis
peab opilane
meeldetuletamiseks
sisemiselt sama seisundi
taastama. Inimene aga
hoiab end alateadlikult
halva enesetunde eest ja
kuna ta ei taha end halvasti
tunda, ei tule talle 6pitu ka
meelde
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lihenemine opilasele pole voimalik, suur koormus, vdike palk jne), lisame
vaid, et kui te teete sedasama, mida te olete kogu aeg teinud, saate seda,
mida olete alati saanud voi ei saa enam sedagi. Kui tahate teistsugust tulemust,
tuleb teha midagi erinevat ja enne tegema hakkamist kdigepealt uskuda, et
erinevate opilaste puhul on voimalik erinevate vahenditega paremaid
tulemusi saavutada.

Eduka opetamise saladus ei seisne mitte niivord selles, MIDA te teete ja ttlete,
vaid selles, KUIDAS te seda teete ja (tlete.

SOODNE OHKKKOND

Meeldejdtmine seostub sageli sellega, kas 6ppimisprotsess oli meeldiv voi
ebameeldiv. Et opilane midagi meelde tuletaks, peab ta podrduma tagasi
sellesama teadvuse seisundi juurde, milles ta selle info sai. Nii tbotab inimese
malu. Kui 6ppimisprotsess oli seotud negatiivsete emotsioonidega: hirmu,
karistuse, halva enesehinnanguga, — siis peab opilane meeldetuletamiseks
sisemiselt sama seisundi taastama. Inimene aga hoiab end alateadlikult halva
enesetunde eest ja kuna ta ei taha end halvasti tunda, ei tule talle 6pitu ka
meelde. Taoline olukord seostub sellega, et 6ppimisprotsessi on haaratud
koik meeled, st. ka tundeseisundid (kuigi inimestel on erinevaid eelistusi
protsessi struktuuri suhtes) ja seda on oluline 6petamise juures teada.
Lapsevanematena oleme ise kogenud, et kui kodus last 6petades oleme
ndrvis ja vihased, ei suuda laps 6ppida ega meelde jatta, ning kui ta stressirikka
ponnistuse tulemusena on meie arvates siiski midagi 6ppinud, siis koolis ei
tule tal jargmisel paeval opitust suurt midagi meelde ja seda kajastab vastav
hinne pdevikus.

Soodsa — noudliku, heatahtliku, toetava, stimuleeriva, hirmuvaba —
ohkkonna kujundamine on opetaja iilesanne. Soodne 6hkkond loob
vastastikku stimuleerivaid suhteid. Heade suhete korral opitakse ja
omandatakse palju enam. Opetaja (ilesanne on aidata &pilasel saavutada
eneseusaldust ja usku endasse, mis motiveerib dppima; seda toetab soodne
ohkkond klassis ja koolis. Soodsa kooliohkkonna kujundamisel osalevad
eranditult kdik dpetajad. Meile tundub, et selles valdkonnas on Eesti tinasel
koolil veel palju arenguruumi.

Kui 6petajad suhtuvad ja kdituvad nii, nagu oleks iikskoik kellele voimalik
opetada likskdik mida, siis ei vota avastus, et koigi opilaste puhul see ei vasta
tegelikkusele, dra usku, et paljude puhul see nii on. Kui aga épetaja otsustab,
et kui dpilane ei opi, siis teda ei olegi voimalik dpetada, ei hakka ta seda ka
proovima.

Stisteemiteooria looja Gregori Bateson jutustab oma raamatus “Steps
to the Ecology of Mind” loo delfiinide 6petamisest.

Ta jdlgis, kuidas treenerid opetasid delfiine publikule trikke tegema.
Esimesel pdeval puhus treener vilet ja viskas delfiinile tasuks kala,
kui delfiin tegi midagi ebatavalist, néiteks hiippas veest vilja. Nii
Juhtus iga kord, kui delfiin vastavalt kditus. Oige peatselt oli delfiinile
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selge, et seda laadi kditumine tagab kala ning ta kordas seda ja tuli
tasu saama.

Jargmisel paeval tuli delfiin vilja ja tegi oma hiippe, lootes saada
kala, aga tihtegi ei antud. Delfiin kordas hiipet tulutult veel méne
korra ja siis tegi tiidimusest midagi muud, nditeks veeretas end lile
selja. Siis puhus treener vilet ja viskas kala. Delfiin kordas uut trikki
ja saijdlle tasuks kala. Ei mingeid kalu eilse triki eest, ainult uue eest.
Seda skeemi korrati 14 pdeva. Delfiin tuli vilja, tegi mone korra
tulutult eelmise pdeva trikki. Kui ta tegi midagi uut, siis sai ta tasu.
See oli delfiini jaoks ilmselt kiillalt frustreeriv ja pettumusterohke
oppimisprotsess.

15. pdeval ndis delfiin jarsku mdangureeglitest aru saavat. Ta ldks
metsikuks ja esitas hammastava vaatemdngu, mis sisaldas ka
kaheksat uut trikki, millest nelja ei oldud varem selle liigi puhul nédhtud.
Delfiin oli tousnud korgemale oppimistasandile. Ta ndis aru saavat
mitte ainult sellest, kuidas luua uusi kditumismalle, vaid ka reeglitest,
millal ja kuidas neid luua.

Aga 14 pdeva jooksul mdrkas Bateson treenerit delfiinile ka
teenimatuid kalu viskamas. Kui ta selle kohta kiisis, vastas treener:
“See on meie heade suhete hoidmiseks. Kui meil pole hdid suhteid, ei
vaevu ta midagi oppima’.

Kommentaarid ndivad olevat liigsed.

KooLitus- JA koNsuLTATSIOONIFIRMA AKKA

asub Parnus, Ringi tn. 10
koo,,,us i Telefon/faks: (244) 44 848
konsultatsioonifirma e-post: ave.eero@estpak.ee

AKKA PAKUB KOOLITUSI, MILLE VUNDAMENDIKS ON
SUSTEEMNE, EESMARGIST LAHTUV JA INIMESEKESKNE
LAHENEMINE.

Oma tegevuses toetub AKKA uskumusele, et inimestel on olemas kdik
ressursid, mida nad vajavad soovitud muutuse tekitamiseks. Koolitus on
vahendiks oma ressursside avastamisel ja efektiivsemal kasutamisel.

Haridustootajatele moeldud koolituste hulgas on AKKA-L:

NLP e. neuro-lingvistilise programmeerimise valjadppekursus
NLP meetodite rakendamine 6petamisel

Kasulikud 6ppimisstrateegiad ja erinevad opistiilid
Maojutamis-, suhtlemis- ja koostodoskused

Majus esinemine jpm.
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Opetaja iitles:
“You, épetaks 6ige sulle, mis on teadmine:
teades arvata
tean
mitte teades arvata
ei tea
see ongi teadmine”

Konfutsius
“Vesteid ja vestlusi”

Liiga palju lugemist ja teadmisi voib olla pigem I6ks kui kasu.
Teadmised on vddrtuslikud vaid niikaua, kuni nad véimaldavad
meil teenida ja armastada intelligentsemalt. Aga peab olema
tasakaal TEADMISE ja OLEMISE vahel. Viga lihtne on seda
tasakaalu kaotada, teada rohkem kui ollakse ja muutuda viimaks
steriilseks intellektuaaliks.

Ron Laing
“The Embodiment of Love”

Rumal modernne visuaalne kasvatus sepitseb tegelikult
Ssuurepdraseid riukaid, et ilma vaevata teadmist kdtte opetada,
mille puhul laps taandatakse formulariks ja talle antakse patakas
tdielikke teadmisi, selle asemel et temas stiili ja sel moel ka tema
hinge kujundada.

Antoine de Saint-Exupéry
“Taskuraamatud”

Hiipoteesid on tellingud, mis hoone iimber piistitatakse ja siis
lammutatakse, kui hoone valmis saab; nad on téélisele
hddavajalikud; ainult drgu ta tellinguid hooneks pidagu.

J.W.Goethe



vOTA vOI JATA

...mis dieti on moistus. Ta pole kuiv aru, mis ei lase tdrgata meie
hingeelu mitmekesistel liigatustel, vaid koigi meie vaimu
funktsioonide kehastus nende elavas koostoimes. Moistuses peavad
meie tunnetus ja tahe isekeskis salapdvrast dialoogi, mis mddrab
meie vaimse olemuse. Maailmavaate ideed, mis moistuses tekivad,
holmavad endasse koike, mida me véime mételda, tajuda ja aimata
meie ning inimkonna mddratliuse mottest, ning annavad meije
olemasolule suuna ja védrtuse.

Albert Schweitzer
“Kultuuri allakaik ja taasloomine”

Muutuste ajal saavad Maa pdvrijateks Oppijad, samal ajal kui
Teadjad avastavad, et nad on end kaunilt varustanud
hakkamasaamiseks maailmas, mida enam ei eksisteeri.

Eric Hoffer

Haridus ilma iseloomuta, teadus ilma humaansuseta, ari ilma
movraalita on kasutud ja ohtlikud.

Satya Sai Baba

Opetaja iitles:
“opib
ometi ei motle
tulemuseks koledus
motleb
ometi ei Opi
tulemuseks joledus”

Konfutsius
“Vesteid ja vestlusi”
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AMI

Mis on karjaar?

Sageli moistetakse seda
kitsatahenduslikult
ametiredelil tousuna.
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KARJAARITEAVE - KELLELE, MIKS?

Virve Kinkar
karjaariteabe projekti koordinaator

Maailm meie timber, sealjuures ka toomaailm, on pidevas muutumises. Turu-
majanduslike pohimatete areng, tehnoloogia véidukdik, integreerumine
maailmamajandusse, uute téovormide ja -suhete kujunemine — need on
moned tendentsid muutuste reas. Tooturul konkurentsivdoimelisena pisimine
nduab inimeselt lisaks headele kutseoskustele ka uute hoiakute, oskuste ja
vaartussisteemide kujunemist (nditeks paindlikkus enese analtdsimisel ja
esitlemise ning teadlike valikute tegemise oskus, valmisolek pidevoppeks
jne). Uha enam riidgitakse ka karjadri planeerimisest ja selle tahtsusest.

Mis on karjdar? Sageli moistetakse seda kitsatdhenduslikult ametiredelil
tousuna. Ometi ei eksisteeri too inimese elus eraldi, vaid on {iks omavahel
tihedalt seotud elurollidest, mis moodustavadki inimese elukdigu ehk karjaari.
Seetottu oleks 6igem karjaari vaadelda pigem tee kui redelina.

Uhelt poolt véimaluste rohkus, teisalt vihene elukogemus ja puudulik iseenda
tundmine vdivad eelkdige noortel tekitada raskusi oma tuleviku
kavandamisel, sealhulgas ka elukutsevalikul. Uks véimalusi nende
ebakindluse vihendamiseks, oma suuna leidmiseks ning teadlike otsuste
tegemisel abistamiseks on digeaegselt ldbi viidud asjatundlik
kutsesuunitlustoo.

Kutsesuunitlus (erinevalt kutsendustamisest) on kestev protsess, mis ei alga
elukutsevalikuga ega I6pe tooleminekuga. Muutused toomaailmas ning
inimeses endas loovad tdendoliselt korduvalt olukordi senise elukadigu
hindamiseks ning edasise kavandamiseks. Seetottu pole méttekas keskenduda
Uhele suurele otsusele kogu eluks, pigem tuleks kujundada otsustamiskiipsust
ning valmisolekut kogu elu kestvaks 6ppimiseks.

Kutsesuunitluse protsessi on tdiskasvanul véimalik sekkuda asjatundliku
juhendamisega, mis aitaks seda suunata ning tosta noore isikliku vastutuse
taset oma elukdigu eest. Projekt “Karjaariteave” on koolitusprojekt opetajatele,
koolipsiihholoogidele jt asjahuvilistele.

Projekti aluseks on USA koolides pikemat aega kasutusel olnud karjdéri
arendamise programmid pohi- ja keskkoolidpilastele “Tulevikuvoimaluste
uurimine” ja “Tdhelepanu, tulevik!”, mille autoriteks on Ameerika
Koolindustajate Assotsiatsiooni esinaine Nancy Perry ja Louna-Maine'i
Ulikooli professor Zark Van Zandt. Oma programmi elluviijatena nievad
nad eelkdige Opetajat ~ tema on koolis alati olemas, tunneb oma 6pilasi
ning saab koige paremini arvestada nende vajadusi. Loomulikult on
koostopartneriteks lapsevanemad ning kaasata on voimalik teisigi noorele
tahtsaid inimesi. Programm on paindlik, erinevate rakendusvéimalustega ega
noua olulisi rahalisi kulutusi.



Olulisemad kisimused, millele iheskoos vastuseid otsitakse, on jargmised:
Kes ma olen? (iseenda kohta info kogumine ja selle korrastamine)

Kuhu ma lahen? (elukutsete ja to6turu ndudmiste tundamadppimine)
Kuidas eesmargini jouda? (planeerimise opetamine, otsustamisprotsessi ette-
valmistamine, iseenda ja toomaailma kohta kogutud info kokkuviimine,
koolitusvoimaluste uurimine).

Programmi ldbiviimiseks soovitatud toomeetodid on 6pilastele eakohased
ja huvitavad, kasutatakse palju aktiivopet.

Autorite arvates aitab nimetatud programm leida opilastel suunda oma elus.

See muudab nende hariduse paremini tulevikueesmirkidega kokkusobivaks

ja on motiveerivaks jouks. Karjdari planeerimise programmis osalemise

tulemusena hakkavad opilased

m paremini tundma iseennast,

" moistma oma tuleviku planeerimise tahtsust ning iseenda vastutust oma
kaekdigu eest,

u teadma, et neil on elukutsevalikul alternatiive,

= nagema, kuidas nende praegune tegevus voib mojutada tulevikku,

8 moistma hea hariduse tdhtsust jne, jne.

Alates 1998. a. algusest on Eesti dpetajakoolitusel osalenud iile 300 inimese,

suurim huvi on olnud Tallinna koolides.

Ideaalis voiks/peaks iga Opetaja, sdltumata dpetatavast ainest, eriti aga klassi-

juhataja, tundma kutsesuunitluse pohimotteid. Edukamaks todks on kindlasti

alus nendes koolides, kust on koolituse ldbinud terve meeskond voi vihemalt

2-3 opetajat. Kuna Avatud Meele Instituudi “Karjaariteabe” projektil on

koolitajaid mitmetes Eesti regioonides, on kaigil huvilistel voimalik leida

endale meelepdraseim aeg, koht ja koolitajad. Kursuse lihitilevaate leiate

ka Avatud Meele Instituudi koolituskursuste kavast.

KAKS KHRET KUSIMUST KURSUSE LOPETANUTELE:

1. Kuidas kasutate kursusel omandatut oma t&6s?
2. Mida andis kursus teile endale?

Alla Eenmaa, Jakob Westholmi Gimnaasium:

Eelmisel 6ppeaastal tegin kutsesuunitlust eraldi 6ppeainena X klassis. Olen
veendunud, et see vajab aega, ei ole edukas méne loengutunnina. Materjal
on kasutatav, tekitas diskussioone. Osa 6pilastest on skeptikud, neid kammit-
sevad Uhiskonnas valitsevad hoiakud, mille péhjal tihtsaim kriteerium elu-
kutsevalikul on raha.

Sain kinnitust oma valikutele ja veendumustele — see mida teen, on dige.
Sain juurde enesekindlust.

Autorite arvates aitab
nimetatud programm leida
opilastel suunda oma elus.
See muudab nende hariduse
paremini
tulevikueesmarkidega
kokkusobivaks ja on
motiveerivaks jouks.
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Lana Randaru, Astangu Toimetulekukeskus.

Kasutan materjali kutsepsiihholoogia tundides, tiiendan oma ndidetega.
Minu épilased erinevad tavakooli omadest. Kéige raskem on liikumis-
puuetega inimestel. Nende ebakindlus ja hirm oma tuleviku ees on kohati
vaga suur. Eriti hasti on ldinud tG6otsimise oskuste osa, nditeks intervjuu
labimédngimine.

Sain teoreetiliste teadmiste ja praktiliste oskuste baasi, mida saan igapdeva-
t60s kasutada.

Anne Naelapea, Raplamaa Toohoiveamet.

Kasutan materjali nii kutsenéustamisel viikestes maakoolides kui kohanemis-
koolituses tostutele. Selle programmi péhimatted, eriti aktiivoppe vorm,
sobib téétutele — “dratab nad dles”.

Olen siiani pidevalt ise “jalgratast leiutanud”, niid sain kindlustunnet, et
olen digel teel olnud. Kaua iihel alal té6d tehes langed rutiini. Sain kursuselt
uusi métteid. Loomingulised té6d ja suhtlemisiilesanded toetavad r6émsat
edasiminekut.

7. jaanuaril 2000 toimub projekti “Lugemine ja kirjutamine iseseisva
motleja kujunemiseks” konverents “Lugemine on kirjutamine on
motlemine”.

Konverentsi toimumiskoht on Tallinna Pedagoogikatilikooli peahoone.
Konverentsil on ettekanded ja tottoad, viljapanekud opilastoodest ja
palju muud.

Tapsem info: projektijuht Katrin Poom-Valickis (2) 6 587 940
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LUGEMINE JA KIRJUTAMINE ISESEISVA
MOTLEJA KUJUNEMISEKS

Katrin Poom-Valickis
projektijuht

Projekt “Lugemine ja kirjutamine iseseisva motleja kujunemiseks”
(originaalnimega Reading and Writing for Critical Thinking — RWCT) on
rahvusvaheline koostéoprojekt ning teostub tdnu mitme organisatsiooni
ithistele joupingutustele. Nendeks on Pdhja-lowa Ulikool, Rahvusvaheline
Lugemisiihing, Avatud Uhiskonna Instituut New Yorgis ja Avatud Uhiskonna
Fondid pea 20st riigist, nende hulgas ka Avatud Eesti Fond. Tanu
Rahvusvahelise Lugemisiihingu vabatahtlike programmile osalevad
koolitajatena paljude Pohja-Ameerika, Austraalia ja Inglismaa tlikoolide
oppejoud, hinnatud asjatundjad iseseisva motlemise arendamise teoorias ja
praktikas.

Projekti eesmargiks on valmistada ette opetajaid, kes tunnetavad Gpilaste
motlemist ja oppimist ning selle alusel tiiendavad nii enda pedagoogilist
tegevust, kui ka jagavad oma teadmisi ja oskusi kolleegidega.

Projekt taotleb, et 6riLASED
Opivad iseseisvalt motlema,
Opivad ise vastutama oma oppimise eest,
Oopivad koostood tegema,
kujunevad eluaegseteks oppijateks;
OPETAJAD AGA
opivad looma klassis vaba ja koostéod soodustavat dhkkonda
hakkavad kasutama épetusviise, mis suunavad iseseisvalt
moétlema ja 6ppima,
opivad oma tegevust analiitisima ja hindama,
Opivad oma kogemusi ja teadmisi teiste 6petajatega jagama,
opivad koost6od tegema.

Tdnaseks on projekt “Lugemine ja kirjutamine iseseisva motleja
kujunemiseks” kaivitunud ligi 20s maailma riigis ja selle koolituse kdigus on
vastastikuste kontaktide l4bi iiles ehitatud tdohus liksteiserikastamise ja
tdiustamise struktuur (internet, ajakiri, konverentsid, hisprojektid jne). Eestisse
joudis projekt 1997. aastal. Esimesel aastal said 30 eesti ja 30 vene koolide
tegevopetajat interaktiivsete Oppemeetodite alase koolituse USA 6ppejoudude
juhendamisel.1998. aastal alustati kdsiraamatute kohandamisega ning
projektis osalevad 6petajad valmistasid loputéona 6pimapi. 1999. aasta algul
alustasid seminari labinud 6petajad juba iseseisvate koolitajatena.

Kuna projektis osalevate riikide vajadused ja huvid on moneti erinevad,
tootasid projekti juhid ja koolitajad koos iga maa korraldustoimkonnaga vilja
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just sellise programmi ja tegevusstrateegia, mis koige paremini sobis vastava
maa tingimustega.

Tuleb markida, et projekti ajastus oli Eesti hariduse jaoks tlimalt dnnestunud.
Ajal, mil Eesti koolides alustati tileminekut uuele riiklikule dppekavale, téusid
teravalt esiplaanile kiisimused kogu oppe-kasvatusprotsessi ideoloogia
muutmise vajadusest. Uut riiklikku oppekava tsiteerides on kooli tilesanne
kujundada opilastes oskust suhelda, kdituda tolerantselt, korraldada koost&ad,
viltida ja lahendada konflikte, suhtuda kriitiliselt massiteabesse ja -kultuuri
jne.

Uus vaatenurk kogu oppeprotsessi eesmarkidele tekitas terava vajaduse
opetajate imber- ja tdiendoppeks, mis keskendub opetaja rolli muutuse
tunnistamisele ja uue — teadmiste juurde suunaja — rolli omaksvotule. Samuti
oli tihtis tdiendada tehniliste votete pagasit, mis voimaldab klassiruumis opilasi
uuel viisil, uute eesmarkidega oppetegevusele organiseerida. Paljud
uurimused on ndidanud, et mida enam oppija on kaasatud dppetegevusse,
seda paremini ta omandab kasitletava materjali. Téhusamad on need
meetodid, mis pakuvad 6ppijale voimaluse ise olulist avastada, oma
kogemusi rakendada, kiisimusi esitada ja neile vastuseid saada ning oma
arvamusi valja pakkuda.

Kogu projekti labivaks ideeks nii 6petamises kui dppimises on kolme faasi
pohimate. Aktiivse Gppimise puhul peame lahtuma kolmest erineva eesmargi
ja tdhendusega etapist — evokatsioonist, tdhenduse moistmisest ja
refleksioonist. Evokatsioon ehk huvi dratamise etapp hadlestab oppimisele,
pustitab eesmargi, siin selgitatakse vilja ka koik eelteadmised, et siduda need
uutega. See on oluline faas, mille tahtsust on raske tilehinnata, ehk nagu
kirjutas oma lopuessees koolitusel osalenud opetaja:

“Kui tdhenduse moistmise ehk uue info saamise ja 6ppimise faasi vajalikkuses ilmselt ej
kahtle iikski opetaja, siis evokatsiooni ehk huvi dratamise pealt piititakse “kokku hoida’.
Minagi teadsin, et tund peab algama hddlestusega, kuid nii ménigi kord ndis, et materjal on
nii ulatuslik, et selle peale aega ei raiska. Niiiid olen veendunud, et evokatsioonile kulutatud
aeg tasub end mitmekordselt dra, sest kui ei ole dratatud huvi ja aktiviseeritud éppijate
varasemad teadmised, ei saa oppimine olla tulemuslik [—]".
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Teine faas ehk tdhenduse maistmise faas on uue Gppimise etapp, kas
lugemise, kuulamise voi kogemise teel. Oluline on siin opitava tihendusse
stivenemine ning huvi sdilitamine. Selles faasis saab Gpetaja oppijat koige
vahem mojutada — &ppija peab ise oma aktiivsust alal hoidma. Refleksioon
ehk teadmiste kinnistamise etapp peab looma tervikliku pildi pitust, siin
kasutatakse pitut uutes seostes ja olukordades, oluline on motetevahetamine,
et vdljendada uusi teadmisi, motteid, ideid, aga ka tundeid oma sonadega.

Traditsioonilises Gksteisele kuklasse vaatavas klassis on raske kujundada
dialoogi. “Lugemine ja kirjutamine ....” eeldab tavapirase keskkonna
timberkujundamist paaride, vdiksemate voi suuremate gruppide koostéoks.
Kuna grupeerimine ei toimu enamasti mitte varasemate teadmiste voi voimete
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pohjal, vaid on paindlik ja lahtub erinevalt aluselt, aitab see paremini tundma
oppida kaaslasi. Selline variatiivsus voimaldab avada neid klgi, mis
tavaparases 6petaja — esitaja, opilane — vastuvétja - suhtes sageli varjatuks
jadvad. Projekt pakub dpetajale rohkem voimalusi margata ja arvestada
opilase eripdra, sest pole olemas keskmist taset ega keskmist last.

Suurendades omavahelise interaktsiooni voimalust, suureneb ka opilaste
aktiivsus. Projektis “Lugemine ja kirjutamine ... “ tutvustatud meetodeid
kasutanud opetajate kogemus on ndidanud, et kollektiivne, kogusummana
avalduv teadmiste hulk klassis voib olla hammastavalt suur ning nende
omavaheline jagamine - iksteise 6petamine viga efektiivne. Opilased on
kirjutanud grupitoo kohta:

riihmas oppimine paneb sind rohkem pingutama, sest keegi ei taha ju teiste ees
lolliks jddda;

riihmas 6ppides on lintsam asjast aru saada ja on huvitav teiste arvamusi kuulata;,

Opetab ennast teistele paremini arusaadavaks tegema ja oma métteid selgemalt
vdljendama;

on neid, kes suure klassi ees ej taha kiisida, aga oma riihmas teevad seda kindlasti.

Projekti “Lugemine ja kirjutamine ... “ aluseks on arusaam, et opetajale tuleb
anda voimalus suuremaks otsustusdiguseks oppetdod kujundamises, seega
ka voimalus votta suurem vastutus oma tegevuse eest. Projektis osalenud
Opetajate esseedest:

“Mul on enesel palju pénevam tunde ette valmistada, sest niitid ma véin valida

erinevate meetodite vahel ja dpilased on endalegi mdrkamatult hakanud ainesse
siivenema [—]".

Klassis, kus olen kéige rohkem uusi meetodeid kasutanud, on laste avatus ja
suhtlemisjulgus téusnud. Oleme saavutanud ménusa ja sébraliku oppimismeeleolu.
Mélemad, mina ja mu opilased naudime 6ppimist ja koosolemist palju rohkem kui
varem [—]”.

“Tunnen, et mu lapsed on moteterohkemad, avatumad, valmis omi motteid ka teiste

teatama. Méned “igipélised vaikijad” on rddkima ja arutlema asunud. Tunnid ldhevad

ruttu ja teevad mu elu sisukamaks. Métlen ise ka rohkem [—]”.

le

Projekt 6petab loovat [ihenemist Gpetamismeetodite valikul ja kasutamisel.
Opetajale on antud looja ja juhtija, aga ka koostopartneri roll. Samas aga ei
eeldata, et 6petaja on vaba oma kognitiivse voi Opetamisstiili eelistustest ning
koik meetodid ja strateegiad sobivad talle (ihtviisi hasti. Ka dpetajal on vabadus
proovida ja valida pakutavast tema jaoks sobivaim ja meeldivaim.

Programm “Lugemine ja kirjutamine... “on (les ehitatud universaalsuse
printsiibist ldhtudes. Pakutavad strateegiad on rakendatavad kéikides
kooliastmetes ja enamuse ainete dpetuses, omades moistagi dppijate east ja
dpetatavast distsipliinist tulenevaid teatavaid erijooni. Koolituse kdigus lavivad
omavahel tihedasti eri ainete ja kooliastmete opetajad. Selline tegevusvorm
on koolides praegu veel kiillaltki uudne. RWCT-projekti levik osalejate
koost6d ning koolituse kaudu omab palju siigavamat kasutegurit, kui
esmapilgul tundub.
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Avatud Meele [nstituut alustab uute gruppide registreerimist kursusele :

“LUGEMINE JA KIRJUTAMINE ISESEISVA MOTLEJA KUJUNEMISEKS”

Kursus on moeldud koigi kooliastmete ja ainete Gpetajatele, kes soovivad oma opilastes kujundada
iseseisvat motlemisoskust, koostéovalmidust ja elukestvat opihuvi ning kes on huvitatud oma
opetamisoskuste edasiarendamisest.

Kursuse maht: 180 tundi (8 x 2 pdeva + iseseisev to0 ja juhendatud praktika)

Kursuse maksumus iihele osavétjale: 3120 krooni (lihe koolituspdeva hind 195 krooni). Hind sisaldab
oppematerjale (8 kdsiraamatut) ja kohvipause.

Grupi suurus: 15 — 25 inimest
Koolitust on voimalik vastavalt gruppide komplekteerumisele tellida tle Eesti.
Registreerimine ja info:

Tel: (2) 6 26 3124 /626 3221
Fax: (2) 6 46 70 72

e-post ami@ngonet.ee

Haridusministeeriumi koolitusluba Nr. 609 HM

OPPIDES LOON ENNAST - X KLASSI OPI- JA TOIMETULEKUOSKUSTE KURSUSE
JUHENDAJATE VALJAOPE

opilastele opetatava kursuse teemad:

mina kui oppija; motivatsioon ja prioriteedid; oppija ja opetaja roll; oppimisvotted; oppimise
saboteerimine; tunded ja matlemine; opitegevus ja opikeskkond; suhted ja suhtumised; hea kuulamise
oskused; eesmargid ja ebaedu; oma tugevad kiiljed ja enese esitlemine; méjutamisvétied; tagasiside;
koost66 grupis

kursuse ldbiviimise oskuste omandamine:

mina-keel; kuulamisoskused; ajuriinnaku libiviimise oskus; kursuse iilesehitus ja metoodika;
opikeskkonnaga arvestamine

kogemusliku oppimise meetodid, mida saab kasutada ka teistes ainetes ja tootamiseks gruppidega

Kursuse maht: 54 tundi

Sihtgrupp: opetajad, koolipstihholoogid, kes on huvitatud api- ja toimetulekuoskuste 6petamisest opilastele ja kes
tahavad tootada kogemusliku 6ppe meetoditega

Viljadppe lopetanu saab Giguse opetada kursust “Oppides loon ennast” koolidpilastele ning kursuse kisiraamatu
ja abimaterjalid.

Aeg: 27.-29. juuni ja 2.-4. august 2000, hind 3080 krooni
Lébiviijad: Karin Hango, Vahur Murutar, Anneli Loodus, Koidu Tani-Jurisoo

Info: Anneli Loodus, 256 487 286, ann@kodu.ee
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AVATUD MEELE INSTITUUT REGISTREERIB PIKEMATELE KURSUSTELE!

Registreerime soovijaid mitmest moodulist koosnevatele pikematele kursustele:

“KONFLIKT JA SUHTLEMINE”

*opetajakasiraamatu praktiline kasutamine
*enesekasitlus, eelarvamused ja
stereotiiiibid

*harjutustik: mina, sina, mina ja sina, meie
*viie-etapiline konflikti lahendamise tee
*konfliktide vahendamine tdnases Eesti
koolis

Kursuse maht: 48 tundi (3x2 pdeva)

Hind iiksikosalejale 1200 krooni (hinna sees
koolitus, jaotusmaterjal ja kohvipausid)
Grupi suurus 10 - 16 inimest

Lopetajatele tunnistused (koolitusluba
nr.609 HM)

“VISUAALSE MOTLEMISE STRATEEGIAD”

*suunatud diskussiooni juhtimise oskused
*teadmised arenguteooriatest

*parafraas ja valjendusoskuste arendamine
*tagasiside mudel

*vaatlusmeetod, selle harjutamine
*enesevaljendust toetava keskkonna
loomine klassis

Kursuse maht: 66 tundi (56 tundi auditoorset
tood + 10 iseseisvalt labi viidud tundi koos
tagasisidega)

Hind iksikosalejale 2000 krooni (hinna sees
on koolitus, kohvipausid, jaotusmaterjalid,
slaidikomplekt)

Grupi suurus optimaalselt 15 inimest

NB! Koikide AMI kursuste hind gruppidele kujuneb kokkuleppel ja on alati soodsam kui iksikult

registreerudes.

Info ja registreerimine:

Avatud Meele Instituut, Endla 4, Tallinn 10142, tel.626 3124 / 626 3221

e-post: ami@ngonet.ee

NB! Tutvu ka AMI liilhemate kursustega interneti kodulehekiiljel: www.yok.tpu.ee/OKA/

TERVIKLIK OPETAMINE ALGKLASSIDES

lapse loomupidrane arendamine
arenguteooriad

opikeskkonna loomine
multiintelligentsus, opistiilid
meelte arendamine

sotsiaalsuse arendamine ja vdartuste kujundamine
kunstilise tegevuse ja liikumise roll opiprotsessis

Kursuse maht: 104 tundi (5 x 2 pdeva + iseseisev t60)

Grupi suurus: kuni 16 inimest

Kursust saab tellida komplekteeritud grupile (hind kokkuleppel).
Koolitajad: Anneli Loodus ja Koidu Tani-Jiirisoo

Avatud kursus 28.-29. jaanuaril, 11.-12. veebruaril, 17.-18. martsil ja 28.-29. aprillil Tartus

ning 12.-14.juunil Vésul.

Hind 3400 EEK osalejalt (tasuda voib 2 osas — 2000 + 1400 EEK). Hinna sees on koolitustasu,

kursuse materjalid, kohvipausid ja 66bimine Vosul.

Tapsem informatsioon: 256 487 286 Anneli Loodus, e-post: ann@kodu.ee
252 96 286 Koidu Tani-Jiirisoo, e-post: koidu@kodu.ee
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Teadmiste edastajast-
ulekandjast saab teadmiste
ja oskuste omandamise ning
voimete arendamise
organiseerija
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MILLIST OPPIMIST JA OPETAMIST OOTAB
TULEVIK?

Kadri-Ly Trahv,
Rakvere Reaalgiimnaasiumi opetaja

Uus sajand on algamas. Kogu inimkonna jaoks on midagi toimumas,
muutumas, midagi on nagu o6hus. Iga sajandivahetus on inimkonna jaoks
midagi uut kaasa toonud - nii tdi 19. sajand kaasa tehnilise revolutsiooni,
20. sajand teaduse revolutsiooni. Uus sajand nouab uut métlemisviisi ja
kohandumist kiire teaduslik-tehnilise progressiga. Homo sapiensil tuleb
kiisida kéigepealt iseendalt: mida toob tulevik ja kuidas minna edasi? Uhelt
poolt on see mure eluterve tuleviku parast nii looduses kui Gihiskonnas. Teiselt
poolt aga — kuidas tegutseda targalt ja leida koige ratsionaalsem ning sddstvam
lahendus paev-pdevalt suurenevas infotulvas?

Kas inimlapsel on vaja teada koike seda, mida talle iga paev pakutakse? Kas
ta oskab teha valikuid, kas ta oskab kriitiliselt moelda ja leida arutledes parima
voimalikest lahendustest? (Praegu vaevalt kiill. Arvan, et enamus ei joua nii
ruttu selleni ja voibolla kulub ménel pea kogu elu nende todemusteni
joudmiseks). Viimaste sajandite jooksul kasutatud opetamis- ja
oppimismeetodid ei soodusta enam tanapaevainimesel progressiga sammu
pidamist.

Nii nagu muudeski valdkondades on inimese kiiremaks kohandumiseks
progresseeruva ajavooluga stindinud palju uuenduslikke ideid, on ka
pedagoogikas sel sajandil, eriti viimastel aastakiimnetel, esile kerkinud terve
hulk haid ja tosiseltvoetavaid dpetamise ja Gppimise teooriaid. Loomulikult
sdilib neis vanast hea, ldbiproovitud ja ennast 6igustanud osa, mis uuel
arengutasemel voib saada tdiesti uudse motte ja sisu.

Kui mujal paarkiimmend, meil siin Eestis veel kiimmekond aastat tagasi oli
oppimistulemuse eest peavastutajaks Opetaja, siis niiiid, uuenevas
pedagoogilises motlemises, on kujunenud vastupidine seisukoht: Gppimises
on peategelane o6pilane, dpetajast on saamas koostddpartner ja abiline.
Opetaja on kaotamas oma nn jumala rolli. See on suur muudatus iileiildises
motlemisviisis, mis nduab tdsiseid muutusi dpetaja enese matlemisviisis ja
to0os.

See eeldab:

® {leminekut autoritaarselt 6petaja-Opilane suhtelt uuele suhtetasandile.
Lapse kui dppija jaoks saab Gpetaja abistajaks, vanemaks ja antud asjast
enam teadvaks kolleegiks. Teadmiste edastajast-iilekandjast saab teadmiste
ja oskuste omandamise ning voimete arendamise organiseerija;

B otsustamist, mida moista teadmiste all: kas hinnata fakte, seadusi, valemeid
voi voimet vajalikku leida, mdista, kasutada.

B Tekib vajadus tunda ja osata rakendada erinevaid dpetamis- ja
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juhendamismeetodeid, suuta luua erinevaid dpikeskkondi, tegutsedes nendes
vabalt enda ja opilaste meelte ning tahte-, tunde- ja mottemaailma
arendamisel;

B tarvidus arendada eneses voimet moista opilase tinapievaseid vajadusi
(infotehnoloogia arukas kasutamine, tehnika kasutamine, ettendgemisvoime,
isiksuse areng jne.);

B valmidus meeskonnatdoks nii kolleegidega kui 6pilaste ja lastevanema-
tega ja koigi teistega, kes osalevad kooli 6ppekava loomisel.

Opetaja kui 6ppeprotsessi kujundaja peab kohandama oma 6petamisstiili,
et eluga kaasas kidia. Uht véimalust selleks pakub 6petajale
opetamismeetodite pakett, mis on saadud kursuselt “Lugemine ja kirjutamine
iseseisva motleja kujunemiseks” (Reading and Writing for Critical Thinking,
edaspidi RWCT). Olen tanulik, et mul on olnud voimalus sellest koolitusest
ise osa saada ja minu jaoks on ta veel stigavama sisu saanud seelibi, et olen
ise omakorda teisi Opetajaid koolitanud.

Mis koidab opilasi uute Gpetamismeetodite juures?

Nende endi arvates on tegemist vaheldusrikka koolitoéga. Nad voivad
tksteisega ja Opetajaga vahetult suhelda, vabalt mdelda ja oma arvamusi
avaldada. Neile meeldib, et kikide arvamusi aktsepteeritakse. Opilastele
meeldib koost66. Nad leiavad, et tiksteist dpetades omandavad nad ka ise
teadmisi palju paremini. Nad on dppinud lksteisele hinnanguid andma ja
olema hindamisel tiksteise suhtes objektiivsed.

Olen opetajana neid meetodeid kasutades marganud oma opilaste avatumaks
muutumist. Kui alguses ei meeldinud nii monelegi teistega rithmas koos
tootada, siis ntitid sellist probleemi ei ole. Keegi ei soovi enam liksinda jaada.
Uhises tegevuses tuntakse tuge. Need meetodid arendavad loovust ja
opetavad asjadele, ndhtustele, sindmustele, probleemidele ja protsessidele
ldhenema siigavamalt ja analtisivamalt. Sellised opetamis- ja
oppimismeetodid muudavad passiivse dppija aktiivseks opiprotsessis
osalejaks. Samas on kogu selle tegevuse juures sdilinud manguline element,
mis teeb Sppimise huvitavamaks. Kasvab opilaste teadlikkus oppimise
vajalikkusest ja Gpioskustest.

Opilaste kiisitlustest selgub, et neile meeldib arutada ja ise moelda, samuti
vaielda ja arvamusi avaldada. Ise ldbitegemine ja iheskoos ldbiarutamine
voimaldab oppematerjali paremini omandada ja meelde jatta. Muidugi ei
vota koik opilased kohe sajaprotsendiliselt uusi 6ppimismeetodeid omaks,
sest dpiharjumused on erinevad ja loomulikult tuleb arvesse votta ka oppija
isiksust. Selline opetamisstiil julgustab norgemaid ja tagasihoidlikumaid
opilasi, nad muutuvad avatumaks. Oluline on, et RWCT-6petamismeetodid
sunnivad toole ka mugavamaid ja laisemaid dpilasi, sest grupp nduab neiltki
oma osa tditmist. Opilastes kasvab sotsiaalne vastutus.

Kuid igal juhul saab asi 6nnestuda ainult siis, kui suudan opetajana luua
sellise 6hkkonna, mis soodustab (ihistéod. Monikord on seda péris raske
teha, sest palju s6ltub sellest, mis toimus opilastega vahetult enne minuga
kohtumist. Uks viike hea soojendusharjutus tunni alguses voib asjad paika
panna. Ja siis vdib juba alustada. Kasutades oma ainetundides uusi
opimeetodeid, olen peaaegu alati juhtinud opilaste tahelepanu nende

Kasvab opilaste teadlikkus
oppimise vajalikkusest ja

opioskustest.
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kasutamisvdimalustele teistes valdkondades. Imehdsti sobib seniomandatud
teadmiste meeldetuletamiseks ja uute teadmiste korrastamiseks ideekaart voi
minu definitsioon (vt. jooniseid).

“Minu definitsioon”
mehaanikakursuse jaoks.
K. Trahv
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TERA

Mitmekesiste motlemisstrateegiate ja oppimismeetodite kasutamise oskus
parandab opilase opitulemusi. See loob dpimotivatsiooni. Taoline 6ppimine
baseerub opilase varasematel teadmistel ja kogemustel ning voimaldab edasi
minna uut vanaga tihendades. Seejuures tuleb sellega alustada joukohasel
tasemel juba varakult — algklassides. Opetades vanemates klassides, tajun
selgelt, et uute teadlike 6piharjumuste ja -oskuste omandamine on dppijale
raske. Oppimisele on pistitatud uue kvaliteediga eesmirk: dppida enesele,
mitte kohustusest kooli voi kodu vastu, anda enesele aru, et dppimine toimub
kogu elu, et see on pidev protsess.

Iseseisev motlemine ja Oppimine saab aset leida vaid siis, kui 6petaja mdistab
ja tunnustab erinevaid ideid ja kogemusi (Banks 1988).

Siinkohal tahangi jatkata motetega, mis dopetaja-koolitajana on mul tekkinud
oma teadmiste-oskuste jagamisel teistele opetajatele.

RWCT-koolitajana tegelen opetamisega hoopis teisel tasemel, kus dpetaja-
oppija on oma dppeprotsessi isejuhtija, mitte soltuvuses millestki-kellestki
nagu laps-oppija. Opetajale-oppijale on 6ppimise allikaks oma kogemused
ning tema sotsiaalseks eesmargiks on eneseteostus oma t66 kaudu.

Opetajad, kes on tutvunud uute dGpetamismeetoditega, neid klassis katsetanud
ja need omaks votnud, oskavad:

*luua klassis vaba ja koostt6d soodustava 6hkkonna, kasutades iseseisvalt
motlema ja oppima 6hutavaid 6petamisviise;

*leida oma aine jaoks sobivaid iseseisva motlemise ja 6ppimise meetodeid.
Senistel koolituskursustel oleme koos opetajatega joudnud dratundmiseni
tunni eesmargistamise ja vastavalt sellele oppetunni Ulesehituse faaside:
EVOKATSIOON — TAHENDUSE MOISTMINE — REFLEKSIOON —
vajalikkusest.

Onnestunud 6ppetund eeldab, et koik tunni faasid on labitud, kusjuures
RWCT-6petamisstrateegiate pakett pakub voimalusi nii erinete meetodite kui
ka sama meetodi kasutamiseks tunni erinevates faasides.

Voin tddeda, et dpetajad, kes on RWCT-kursustest osa votnud, on muutunud
avatumaks ja veendunud nende opetamismeetodite kasulikkuses oma t66
sisukamaks muutmisel. Nad leiavad, et on ise palju arenenud oma arenevate
laste korval. Oma opilasi Gpetades avastavad nad eneses uue loovusesademe.
Toon moned arvamused dpetajatelt-oppijatelt parast RWCT-kursuse 4. etappi:
B Minu t6os on jirjekordselt uusi vaimalusi oma tunde mitmekesistada, dratada
opilastes huvi aine vastu, panna ka ennast proovile.

B Saan oma vdirtushinnangutele tuge, kergem on teha igapievatoiod.

B Minu opetajatoi on muutunud téomahukamaks ning ettevalmistusaeg
oppepdevaks pikenenud — kasutegur on aga see, et senini viga passiivsed olnud
apilased on muutunud tunnis aktitvseteks, laste matlemisoskus on elavnenud.

W Mulle meeldib meie kursuse Ghkkond. Olen avastanud enda jaoks, et et karda
olla rumal. Me matleme kursusel kaasa (nagu me opilasteltki ootame).

W Onolnud kiillalt kursusi, bus buuldud ilus iimmargune jutt on kasutu. Siin
omandatud meetodid on uudsed, huvitavad ja loomingulised.

W See, e Gpetajad saavad kursustel need dpetamismeetodid ise iiksipulgi libi
kogeda, annab koolis téotades Findlustunde.

Iseseisev motlemine ja
oppimine saab aset leida
vaid siis, kui opetaja
moistab ja tunnustab
erinevaid ideid ja kogemusi

Voin todeda, et opetajad,
kes on RWCT-kursustest osa
votnud, on muutunud
avatumaks ja veendunud
nende Gpetamismeetodite
kasulikkuses oma t66
sisukamaks muutmisel. Nad
leiavad, et on ise palju
arenenud oma arenevate

laste korval
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Kokkuvotteks voin delda jargmist:

Opetajana tuleb 6ppijat usaldada, tal endal olgu kohustus ja vastutus. Opetaja
tlesanne on viia oppija sellisele tasemele, et ta on oma dppimisest teadlik, ta
peab ise plstitama endale eesmargi. Kui opetaja suudab viia 6ppija nii
kaugele, et viimane suudab aru saada, kuidas ta motleb, siis hakkab ta ise
dppeprotsessi kogema. Opetaja osaks on protsessi juhtimine. Sellisel juhul
kujuneb Opetajast juhendaja, korraldaja, koostoopartner.

Oppijat-iseseisvat motlejat iseloomustab:

esitab sageli miks?-kisimusi;

tunneb huvi, tahab teada;

omab isiklikku arvamust;

julgeb tunnistada oma eksimust;

oskab tegevust organiseerida;

oskab uut infot leida ja kasutada;

oskab loogiliselt arutleda;

on avatud, salliv;

valmis oma arvamusi korrigeerima;

oskab néha asju mitmel tasandil.

Oppimise ja petamise vairtus ilmneb valjaspool klassiruumi:

kui varem noudis igapdevane elu info teadmist, siis kaasaeg néuab
maksimaalset info kasutamise oskust. Opetamisele ja 6ppimisele annab
hinnangu aeg.

Skemaatiline ettekujutus EVOKATSIOONI-TAHENDUSE MOISTMISE-REFLEKSIOONI
omavahelistest seostest

Oppimise arenguruum
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LUGEMINE ON KIRJUTAMINE ON
LUGEMINE

Katrin Poom-Valickis, Meeli Pandis

Nii pealkirjastas oma ettekande Norra lastekirjanik Per Olav Kaldestad.
Lugemine on veel moistmine ja hddlimine, opetamine ja 6ppimine,
probleemide lahendamine ja uurimine ning palju muud — kolas paralleelselt
iiheksas konverentsiruumis ja seinalehe-ettekannetelt 1.—4. augustini Norras
Stavangeris peetud 12. Euroopa Lugemiskonverentsil.

Konverentsi pealkiri oli “Kirjaoskus — valjakutse uuele milleeniumile”
(Literacy — Challenges for the New Millennium).

Euroopa Lugemiskonverents, mis toimub (le aasta erinevates riikides, on
eelkoige sarnaste huvidega inimeste lksteise leidmise ja kogemuste
vahetamise koht. Sageli kujuneb sellest pikemaaegne koost6o voi
tihisprojektide teostamine — ikka lugemis- ja kirjutamisoskuse edendamiseks
omal maal ja laiemalt.

Konverentsi toost vottis osa tile kahesaja inimese erinevatelt kontinentidelt.
Tihedate toopdevade juurde mahtus sel kuumal nddalal veel linnapea
vastuvott Norra Olimuuseumis ning laevaséit Lysefjordi.

Eestist olid projekti “Lugemine ja kirjutamine iseseisva motleja kujunemiseks”
(Reading and Writing in Critical Thinking — RWCT) tutvustamas Katrin Poom-
Valickis (projektijuht) ja Meeli Pandis, kes korraldasid 1,5-tunnise tdotoa.

* Konverentsi avaettekande tegi dr. Susan B. Neuman USAst, kes joudis
lihtsa toeni, et lugemis- ja kirjutamisoskuse kujunemiseks pole vaja muud
kui:

lugemismaterjali-rikast keskkonda
intellektuaalselt koitvat ppekava

hésti planeeritud stistemaatilist opetust
joukohaseid ja métlemist ndudvaid tegevusi
rikkakeelelist interaktiivset dpet
lugemise-kirjutamise integreerimist

korgeid ootusi ja kindlat tuge

meisterlikku klassi juhtimist

keeleminge ja iseseisvat lugemist-kirjutamist
vanemate ja ihiskonna kaasamist

Kirjaoskus — vailjakutse
uuele milleeniumile
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Paljudes jargnevates ettekannetes, nagu ka RWCT-projekti tutvustuses,
keskenduti aktiivoppe meetodite kasutamisele, mis voidavad kogu maailmas
populaarsust tulemuste efektiivsuse tottu.

¢ Gloria Ricci ja Christine Wahlgren USAst tutvustasid oma to6toas eduka
lugemise strateegiaid ja nende kasutamise voimalusi erinevate tekstide —
informaalsete, kirjanduslike ja teabetekstide puhul.

¢ Patricia D. Guida tutvustas oma téotoas erinevaid graafilisi tehnikaid
(tegelase, oo, pohiidee, siindmuse jne kaarte-graafikuid), mis aitavad opilastel
teksti paremini moista ja analtisida. Palju oli juttu erinevate ainete
integratsioonist ja eelkdige loovainete abistavast ning samas kasutamata osast
lugema ja kirjutama 6ppimisel.

¢ Dr. Mary-Louise Hooper USAst on Opetajate koolitaja, kes 6petab, kuidas
kaunite kunstide kaudu aidata lugemis- ja kirjutamisraskustega lapsi. Koolis
on 90% opetusest auditiivne, kuigi vaid 20%-| lastest on domineerivaks
kuulmismalu. 30%-| lastest on {ilekaalus nigemismalu, 30% kasutavad
molemat vaheldumisi ja 20%-| on kinesteetiline malutiitip. Seega on kunst
tohus vahend, mille kaudu on voimalik 6ppimisraskustega lapsi aidata,
kasutades dra erinevaid info vastuvotukanaleid. Kunsti kaudu kasutatakse
paremini dra ka molema ajupoolkera erinevaid funktsioone.

¢ Mary Robins ja Leonard Breen tutvustasid nelja-aastast projekti maalikunsti
kasutamisvoimaluste kohta lugemisoskuse arendamisel. Programmi nimi oli
“Loe, kirjuta ja joonista: lugemisoskus kunsti abil”.
Opetajad dpivad programmi kaigus vétteid, mis aitavad parandada opilaste
lugemisoskust.
Opitakse, kuidas:
® motiveerida opilasi, kel on lugemis- ja kirjutamisraskused;
® integreerida lugemist teiste ainetega;
® tosta visuaalselt 6ppijate (kes n6 jutustavad hasti, kasutades selleks
visuaalseid voi graafilisi tehnikaid) eneseusku;
® arendada métlemisoskust ja luua uusi ponevaid
kirjutustilesandeid;
® (ihendada verbaalne ja visuaalne lugemisoskus, et teksti paremini
moista.

Kunsti kaudu 6pivad lapsed sindmusi ennustama, jutustama lugu osade
kaupa, mdrkama olulist ja pisiasju, kirjutama ja loodud teksti edasi arendama.
Seminaris osalejatele ndidati, kuidas on voimalik verbaalset muuta visuaalseks
ja vastupidi. Opilaste tagasiside sellise meetodi kohta on olnud viga
positiivne: “ Joonistamine aitas, kui ma seda joonistasin, mdistsin lugu
paremini. [—] vahel on mul vastus peas olemas, aga ma ei tea kuidas seda
delda. Kui nden pilti, oskan ka éelda vastuse. [—] joonistamine annab mulle
uusi motteid .”



Hea lugemis- ja kirjutamisoskuse juurde ei ole kiirteed. Nagu enamikul aladel,
teeb siingi harjutamine meistriks: seega on vaja palju lugeda ja kirjutada.
Samas peame silmas pidama, et opilaste vajadused ja voimed ning ka
harjutamise viisid on erinevad. Lugemisraskustega, aga ka puuete ja
erivajadustega inimestele voib selles toeks olla infotehnoloogia. Margaret H.
Hill tutvustas oma ettekandes autistide abistamisvéoimalusi levinud
arvutiprogrammide (Word, PowerPoint) abil. Lisainfot ja tulemusi voite ndha
aadressidel:

http://www.ispiration.com

http://www .cast.org/bobby/

Lugemis- ja Gppimisraskuste teema on aktuaalne igal pool, mddrab see ju
sageli inimese edasise toimetuleku ja edukuse. Ilmselt kdsitleme seda ka
ajakirja Kooruke ja Iva jargmistes numbrites.

JARGMISE EUROOPA LUGEMISKONVERENTSI KORRALDAJA ROLLI VOTTIS ENDA KANDA [IRIMAA,
KoNVERENTS TOIMUB TOIMUB 1.—4. juuLiL 2001 DUBLINIS NING SEEKORDNE PEALKIRI
ON:“TEISED VAATENURGAD: KEELTE JA KIRJAOSKUSE MITMEKESISUS” (OTHER WAYS OF
SEEING: DIVERSITY IN LANGUAGE AND LITERACY).

Hea lugemis- ja
kirjutamisoskuse juurde ei
ole kiirteed. Nagu enamikul
aladel, teeb siingi
harjutamine meistriks:
seega on vaja palju lugeda
ja kirjutada. Samas peame
silmas pidama, et opilaste
vajadused ja voimed ning
ka harjutamise viisid on
erinevad.
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MOISTEID JA MEETODEID
KAASAEGSETES PEDAGOOGILISTES
SUSTEEMIDES

EMOTSIONAALNE INTELLIGENTSUS

1990ndatest aastatest pdrit intelligentsusteooriate hulgast on tuntuim ja enim
kasutust leidnud Daniel Golemani emotsionaalse intelligentsuse teooria
(aastast 1995). Kimneaastase uurimuse pohjal vdidab Goleman, et
emotsionaalne intelligentsus on inimese toimetuleku ja edukuse seisukohalt
tahtsam kui Q.

See pakub viljakutse neile, kes on pdri kitsa arusaamaga
intelligentsusest, vdites, et IQ on meile geenidega kaasa antud
ja elukogemus seda muuta ei saa ja et meie elusaatus on
paika pandud nende voimete poolt. See argument ignoreerib
viljakutsuvat kiisimust: mida me saame muuta, mis aitaks
meie lastel elus paremini toime tulla? Millised faktorid on
mdngus, kui nditeks korge 1Q-ga inimesed abitult rabelevad
Jja tagasihoidliku 1Q-ga inimestel Idheb iillatavalt hésti?
Daniel Goleman, Emotional Intelligence

EMOTSIONAALNE INTELLIGENTSUS on vdime:

¥ omaenese ja teiste tundeid dra tunda ja tunnustada
L] end motiveerida

u oma emotsioonide avaldumist oskuslikult juhtida

Goleman kirjeldab emotsionaalse intelligentsuse (EI) viit elementi:

. eneseteadlikkus (eneseusaldus ja enesekindlus)

. eneseregulatsioon (oma tunnete juhtimine ja impulsiivsuse
kontrollimine)
motivatsioon ( lootus, initsiatiiv eesmargipustitusel, innukus)
empaatia (teiste tunnete tajumine, neist hoolimine)
sotsiaalne oskus (mdjule padsemine, juhiks olemine, meeskonna
loomine)

Emotsionaalselt intelligentne inimene maistab oma emotsioonide joudu ja
arukust ning oskab seda tulemusrikkalt rakendada. Ta viirtustab ka teiste
tundeid ja reageerib neile sobivalt.

Selliseid “paberi-pliiatsi teste”, nagu on koigile tuntud 1Q-testid, emotsionaalse
intelligentsuse moo6tmiseks ei ole ega saa ka kunagi olema (nagu viidab
Goleman). Kuigi koikide El komponentide kohta on tehtud rohkelt uurimusi,



saab monda neist, nditeks empaatiat, moota koige paremini ilesannetes,
fikseerides inimese vastavat voimekust mingi tlesande tiditmisel (nditeks
paludes tolgendada teise inimese tundeid videost tema ndoilmeid vaadates).

Goleman kasutab terminit emotsionaalne kirjaoskus. Mitmel pool maailmas
korraldatakse emotsionaalse kirjaoskuse kursusi. (Mingil méiral voib nende
eelkdijaks nimetada afektiivse hariduse litkumist — affective-education
movement - 1960ndatel.)

Uks naide sellistest kursustest on Self Science— klassid San Francisco iihes
erakoolis.

Kooli jaoks on emotsionaalse intelligentsuse arvestamine ja arendamine
oluline mitmel erineval pohjusel:

= gpilastele: see aitab neil parandada oma hindeid; samas annab neile
tlimalt vaartuslikke elulisi oskusi, mis voivad saada maaravaks kiiresti
muutuva maailmaga sammupidamisel.

®  QOpetajatele: korge emotsionaalne intelligentsus aitab neil holpsamini
suhelda oma opilastega, neile paremini mojuda; see on dpetajale vajalik
ka selleks, et tulla toime oma elukutsest tuleneva stressiga.

Ja neid oskusi saab lastele opetada.

Daniel Goleman, Emotional Intelligence
* ¥ ¥

KONVERGENTNE ja DIVERGENTNE MOTLEMINE -
INIMESE MOTLEMISPROTSESSI 2 KULGE

Divergentsest ja konvergentsest motlemisest on teaduslik psiihholoogia
hakanud radkima 1950-ndate aastate |6pul seoses loovusuuringutega.
J.P.Guilford toi motlemisprotsessi 2 erinevat kiilge - konvergentse ja
divergentse - esile oma artiklites loomingulistest protsessidest.

KONVERGENTNE MOTLEMINE

on probleemi lahendamisele suunatud info ja teadmiste siinteesimine
voi koondamine. Sellist métlemist kasutatakse eelkdige siis, kui
lahendatakse probleeme, millel on iiks oige lahendus. Konvergentne
motlemine “koondub” iihele igele vastusele. Seda kasutame siis, kui
métleme vastust kiisimusele: “Palju on 3+ 42" Intelligentsustestid ja
enamik koolis kasutatavatest faktikesksetest “teadmiste kontrollidest”
méddavad peamiselt konvergentse motlemise oskust.

DIVERGENTNE MOTLEMINE
ehk “lahknev” métlemine — kui probleemi lahendamiseks voib olla
mitu sobivat viisi, siis liheb métlemisprotsess laiali erinevatesse
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suundadesse, et leida voimalikult palju ideid. Probleem on
ldhtepunktiks, sellele otsitakse erinevaid lahendusvéimalusi.
Divergentne motlemine on seotud loovusega, kuna ta “toodab” uudseid
ideid ja lahendusi. Kui eelpooltoodud arvutustehe “iimber sonastada”
nii, et ta kutsuks vastajal esile divergentse motlemise, siis tuleks kiisida:
"Mis on 7" voi “Millistest liidetavatest (aga miks mitte ka korrutatavatest
jne. jne.) saame kokku 7”.3+4; 2+5;6+1; 1+6; 141-134; 56:8; [(2 + 3)
x 9 — 3] : 6 — koiki neid ja tuhandeid muid arutlusteid mddda minnes
jouame 7-ni ja koik on thtviisi sobivad.

Tavapdraselt soosib ja tasustab kool (nii meil kui mujal maailmas)
konvergentset motlemist ja kasutab igapdevatoos valdavalt selle arendamiseks
sobivaid tegevusi ja oppemeetodeid. Opilased leiavad pievast pieva
“oigeid” vastuseid dpetajate poolt vdljamoéeldud voi pikust-toovihikust parit
ulesannetele. Konvergentset motlemist esilekutsuvad kisimused eeldavadki,
et teadmisi saab klassifitseerida “Oigeteks” ja “valedeks” vastusteks.
(Kiisimusele: "Kus kasvab laps?” on bigeks vastuseks: “emaka sees”, aga mitte
“ema kéhus” voi “kodus” - néide tésielust Il klassi 6pilase varal.)

Divergentne motlemine on seotud selliste tegevustega nagu ettekujutamine,
oletamine, leiutamine, draarvamine - ja selle kasutamine eeldab, et probleemi
lahendamiseks voib olla palju erinevaid ja sobivaid viise. Sellist motlemist
toetavad nditeks ajuriinnaku meetodi kasutamine kiisimustele vastuste
leidmiseks ja avatud kiisimuste (Kuidas... Miks... Mis veel...Milleks
koigeks...jne.) eelistamine “suletutele” (Kas... voi ...).

Nagu alati, pole tikski vastanditest iseenesest “hea” ega "halb”. Hea on siis,
kui erinevuste vahel valitseb tasakaal. Loovus (nii kunstis, teaduses kui
igapdevaelus) eeldab arenenud divergentse motlemise olemasolu
konvergentse korval. Selle arendamine ja kasutamine koolis néuab aga
omakorda 6petajalt suuremat julgust, teravmeelsust ja leidlikkust.

Toimetus ootab lugejatelt ettepanekuid, milliseid moisteid edaspidi
selles rubriigis kdsitleda.
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VAIMNE VOIMEKUS — MITMEMOOTMELINE
JA VOIMALUSIPAKKUV!

Mitmik- e. multiintelligentsusest opetaja vaatevinklist

Ene-Silvia Sarv

Multiintelligentsuse teooria on heitnud (ihe uusima ja teravaima valjakutse

sajandilopu hariduse reformijatele. Harvardi ilikooli juures toimunud uurimus

sai tuntuks “Project Zero” nime all ning levis paljudesse riikidesse Dr Howard

Gardneri raamatu “Frames of Mind” tolgete kaudu. Suurima toe on selle

levikule viimastel aastatel andnud kiillap siiski internet.

Mis on intelligentsus? Tavaliselt peetakse intelligentseks inimest, kes on

voimeline toime tulema erinevate, ootamatute iilesannete, situatsioonide

lahendamisega, kusjuures meie kultuuris on ootusparane, et lahendus on

nutikas ja peenetundeline, elegantne. Kella parandamine kahe kivi abil ei

kuulu intelligentselt inimeselt oodatavate lahenduste hulka. Kiill aga loogilisus

ning analtdtilis-kriitiline motlemine, valistele mojuritele, sindmustele

adekvaatne vastamine, vordlemine ja tervikute moistmine. Niisiis on

traditsiooniline vaade intelligentsusele kokkuvoetav kui voime pidevalt

muutuvas maailmas tegutseda ja selle muutustele reageerida.

Traditsiooniline intelligentsuse moistmine eeldab, et meie dppimise ja

tegutsemise voime tuleneb lldisest tunnetusvoimest, mida moned teadlased

katsusid moota. See andnuks kerge voimaluse hinnata dpilasi ja sorteerida

nad digetele kohtadele akadeemilise edukuse alusel. Nii stindis laste norkuste

analtiisimiseks intelligentsustest — 1Q-test — pea sada aastat tagasi. USAs

on see aastatega muutunud pea rahvuslikuks standardiks — testid saadavad

enamust ameeriklasi lasteaiast tilikoolini, jagades neid ala-, vahe-, keskmiselt

ja tliandekateks.

Paljud uurijad, pedagoogid ja lapsevanemad on nende testide vastu kill

vilja astunud, niidates, et need viitavad lapse voimele teha standardteste,

mitte voimekusele ja arengupotentsiaalile.

Maistlik mote — otsustada lapse voimete tile mitte selle jargi, mida ta ei suuda Moistlik mote — otsustada
teha, vaid selle jargi, mida ta suudab, tema individuaglse potentsiaali ahlgsel lsz‘l)liej;?;i??:ﬁd:hiaméittseuuda
— on loppeva sajandi jaoks olnud viheste koolide ja pedagoogiliste teha, vaid selle jargi, mida
stisteemide privileeg (voi trotslikkus). ::dsi‘:/?(?l?:élgzmaotentSiaali
Labimurde tervikisiksuse arengu poole on sajandilpus teinud Ml (mitmik- e aliisel ='on |5':,peva sajandi
multiintelligentsuse)-teooria. Selle ajakohasust toendab koige paremini teooria iaoksdolnud )f_ihteste koolide
ilikiire juurdumine eksperimentaal- ja pilootkoolide kaudu, ’s?j;t’je;%‘;;’g,',,'fvﬁeeg (i
oppekavareformidesse sisenemine vaid paari aasta jooksul peale avaldamist. trotslikkus).

Praegu on internetist leida sadu multiintelligentsusele pihendatud

kodulehekiilgi, teoreetilist ja rakenduslikku materjali tunnikonspektideni valja.

Multiintelligentsuse teooriat voib tema olemuselt nimetada pluralistlikuks voi
isegi holistlikuks (tervikuthaaravaks) arusaamaks intelligentsusest. Kaasaegsed
tunnetusteaduse, psiihholoogia ja nirviteaduse avastused voimaldavad
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ndidata, et iga inimese intelligentsuse tase koosneb paljudest iseseisvatest
voimetest. Need on eristatavad, voivad avalduda/tegutseda omaette voi
teistega koos. H. Gardner on tinaseks eristanud 8 sellist voimet:

muusikaline intelligentsus
kehalis-kinesteetiline intelligentsus
loogilis-matemaatiline intelligentsus
lingvistiline intelligentsus

ruumiline e ruumilis-visuaalne intelligentsus
interpersonaalne intelligentsus
intrapersonaalne intelligentsus
loodusuurijalik intelligentsus*

Monest intelligentsusest alljargnevalt veidi pikemalt.

®  KEHALIS-KINESTEETILINE INTELLIGENTSUS

Kompimismeel ja liikumiserksus, nii kogu keha kui sérmede peened
liigutused on monele lapsele olulisimad enesevdljenduse ja 6ppimise
vahendid. Kui midagi saab kétega, veel parem — kogu kehaga — teha, on
see ka selge. Peenmotoorika ja kde-silma koordinatsioonita ei saa kujuneda
kirjutamisvdime, sujuv ja valjendusrikas kone areneb sageli niitlemise,
rollimangude kehakeele taustal, eetiline toekspidamine algab ja juurdub I4bi
mangitud rollide, (rahva)mangude, simulatsioonide. Tants ja loov liikumine
— litkumine kui kunst — pole vihema tahtsusega loovuse arendamisel kui
loominguvoimalused kirjandite voi fulisikakatsete-ilesannete niol. Loovad
litkumismangud mitte ainult ei peleta vdsimust ajust, vaid on vajalikud
arengustimulaatorid nii lasteaias kui giimnaasiumis mistahes aine tunnis.
Futsiline kirjaoskus on lks paljudest ja elus toimetulekuks sama vajalik kui
arvuti-kirjaoskus.

" | OOGILIS-MATEMAATILINE INTELLIGENTSUS

See on armastus numbrimaailma vastu. On kohe selliseid lapsi. Deduktiivne
ja induktiivne loogika, diagrammid ja graafikud, analoogiad jpm
motlemistehnikad on neil stinnist saati sees ja lasevad end kergesti arendada.
Need lapsed on voimelised kergesti sedastama korduvaid tisnagi keerulisi
mottemustreid, tdestuskdikude ja tlesannete loogikat. Ja kui neid muidu véib
olla Gisna raske panna loovat kirjatédd tegema, siis asjalike dripaberite ja
projektide kirjapanek laseb matemaatiliste voimete varjus arendada ka
kirjutamise-arutamise voimeid.

® [ INGVISTILINE INTELLIGENTSUS

Siin on koht meie opetajate seas vastakaid arvamusi tekitanud osaoskustele
— nii kuulamine, lugemine, kirjutamine ja konelemine/sénaline
vdljendusvdime, kui tldine keeletaiplikkus, on verbaal-lingvistilise
intelligentsuse kiiljed. Opetajalt ootavad sellised lapsed luuletusi ja
lugudejutustamist — kauni ja rikkaliku keelekasutusega, véimalust end

* Kuna tegemist on uue mdistega, ei ole eesti keeles veel tildkasutatavat terminit
vilja kujunenud. Inglise keeles on see termin naturalist intelligence. Uks véimalus
seda mitmetahulist méistet eesti keelde télkida oleks looduslik-loomulik
intelligentsus. (Toim.)
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mikrodramatiseeringutes vdljendada ja loovalt kirjutada. Kuigi nad on tisna
head Gigekirjutajad, on esimestel 6piaastatel neile, veel enam aga vihema
lingvistilise andekusega lastele soodus selline 6piohkkond, kus kirjavigade
valtimise/parandamise to ei suru alla loomise, interpreteerimise ja fantaasia,
samuti moistmise voimete arendamist,

Arutelud tunnis, teksti voi arutelu ideekaardi, méttekaardi koostamine ja
tldistavate tilevaadete koostamine ldheb kergemini neil lastel, kel verbaal-
lingvistiline intelligentsus on tugevam. Nende najal saavad seda arendada
teisedki.

B RUUMILINE e RUUMILIS-VISUAALNE INTELLIGENTSUS

“...Nagu keemik isoleerib aineid kombinatsioonidest, mis /.../, nii puhastab
kunstiteos olulisi ilminguid: ta esitab abstraktsed teemad kogu nende
iildistuses ja suuruses, aga mitte madaldatuna/taandatuna nt diagrammidele.
Otsese kogemise variatiivsus peegeldub (ilimalt komplekssetes vormides.”
(Rudolf Arnheim)

® L OODUSUURIJALIK INTELLIGENTSUS

Selle tuumaks on inimolendi véime tunda dra loodusobjekte — taimi ja loomi,
pilvi ja lagendikke, milles moned lapsed ja tiaiskasvanud on eriti silmapaistvad.
See laieneb ka inimloodud objektidele — autod jms. Voime klassifitseerida
objekte ja ndhtusi, luua samadest nahtustest-objektidest-faktidest erinevatel
alustel korrastatud siisteeme — seegi on inimesele ainuomane ja
loodusteaduslikku intelligentsusse kuuluv. Monedel kunstniku tiiipi lastel
voib ka loodusteaduslik alge paris tugev olla. Aga sageli mitte. Ja sageli on
tugeva loodusuurijaliku mooduliga lastel norgemad visuaal-ruumiline voi
ka kinesteetiline intelligentsus, mis edasises karjaaris voib osutuda takistuseks.

Howard Gardnerilt kiisiti intervjuus: “Mis oleks see UKS teade, mida tahaksite
Opetajatele edasi anda?”

“Uks hea teade oleks: pange tihele erinevusi laste vahel ja piitidke seda
teadmist kasutada 6petamise ja hindamise individualiseerimiseks.

Uks halb teade oleks: drge sildistage lapsi kui “ruumilis-visuaalne, mitte-
lingvistiline” voi “lingvistiline, mitte-ruumilis-visuaalne”. Intelligentsused on
kategooriad, mis aitavad meil avastada vaimse tegevuse vormide erinevusi,
nad pole sobivad, et iseloomustada, mida inimesed on véi ei ole.

Halvim, mis voib juhtuda, on, et moned Opetajad, alustades, nagu ikka,
teooria rakendamist lisna pealiskaudsete teadmistega, jddvadki sellele
tasemele ja hakkavad mugavalt tegelema laste lahterdamisega. Mu suurim
lootus on, et MI-teooriast saab hea tooriist kasvatuse ja opetuse eesmarkide
efektiivsemal saavutamisel. Kui dpetame lapsi vaid tihel moel, saavutame
opetuse sobivuse vaid manele lapsele. Ml annab voimaluse hoopis suuremale
hulgale lastele sobiva 6petuse loomiseks.”
(http://www.newhorizons.org/trm_duriemi.html)

Multiintelligentsuse teooria praktiline kasutamine ei tdhenda ainult seda, et
Opetame lapsi seitset-kaheksat-iiheksat-moodi, pigem on see mitmekesine
vaimalus nii 6petajate kui laste meeskonnaté6 korraldamiseks, oppekava ja
ainekava kujundamiseks, hindamise ja dpilaste individuaalsete 6ppekavade
tundlikumaks ning tipsemaks muutmiseks.
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VEEL MOTTEID MULTIINTELLIGENTSUSEST
Anneli Loodus ja Koidu Tani-Jirisoo

Igas inimolendis on olemas erinevat tidpi intelligentsusi ja iga inimolend on igas oma intelligentsitiiiibis
erineval tasemel.

Inimesele omane unikaalne intelligentsuste segu on see, mis madrab tema eelistatud opi- (ja ka Gpetamis-)
stiilid, seletab huvisid, veidrusi, véimeid ja andeid. Selle teadmisega varustatult peaks olema vaimalik koolis
opilastel vahet teha (NB! mitte lahterdada ega sildistada!) mitte “voimekuse” jédrgi, vaid domineeriva intelligentsi
pohjal.

Suured inimesed armastavad numbvreid. Kui jutustate neile ménest oma uuest sobrast,
siis ei pdri nad teilt kunagi seda kdige tdhtsamat. lialgi ei kiisi nad: “Missugune on
tema hddlekédla? Mis mdnge ta kdige rohkem armastab? Kas ta kogub liblikaid?”
Nad kiisivad teilt: “Kui vana ta on? Mitu venda tal on? Palju ta kaalub? Kui palju ta isa
palka saab?” Alles siis arvavad nad, et tunnevad teda.

”

Antoine de Saint-Exupéry “Viike prints

®  |nterpersonaalne intelligentsus (nimetatakse ka “sotsiaalseks” intelligentsuseks) on voime saada
aru teistest inimestest: mis neid motiveerib, kuidas nendega suhelda ja koostodd teha. Edukad
mutigimehed, poliitikud, 6petajad, meditsiinitddtajad, ndustajad ja usujuhid on koik korge
interpersonaalse intelligentsusega.

Interpersonaalne intelligentsus sisaldab voimet mirgata teiste inimeste meeleolu, temperamenti,
motivatsiooni ja soove ning nendele kohaselt reageerida.

= Intrapersonaalne (ehk “intuitiivne”) intelligentsus on voime, mis on pddratud sissepoole,
sisaldab juurdepddsu oma tunnete ja kditumise analiitisimisele. Intrapersonaalselt intelligentne
inimene armastab pidada sisedialooge ja —vaatlusi, tihti ka reaalset paevikut. Ta oskab endast luua
adekvaatse ettekujutuse ja kasutada seda oma kiitumise juhtimiseks. Tal on tugev sisemine
motivatsioon, oskus piistitada endale eesmarke ja teha plaane nende elluviimiseks.

®  Muusikalis-riitmiline intelligentsus on seotud keerukate dratundmise, ettekujutamise ja
tekitamise voimega (meloodiajoonised, riitmifiguurid, harmoonilised kooskdlad, timber). Selles
valdkonnas tugev inimene suudab eristada tiksikuid pille siimfooniaorkestri méngus ja dra tunda
sarnaseid riitme. Korget muusikalist intelligentsust voib leida ka ilma muusikalise viljadppeta
inimestel, see véljendub nende muusika kuulamise oskustes. Nad on vastuvétliku muusika
emotsionaalsele mojule ja kuulamisel on neil teatud “ootused” voi “skeemid”, mis lasevad ette
ennustada, mis peaks toimuma iihes hististruktureeritud muusikalises fraasis. Need inimesed
eristavad (ja tihti ka imiteerivad) hasti keskkonnast tulevaid helisid ning inimkone haalikuid ja
keeleaktsente.

. Ruumilis-visuaalne intelligentsus. Selle alla kuuluvad arhitektile, kunstnikule, fotograafile, aga
ka lavastajale ja navigaatorile omased voimed — voime luua kujutlusi oma vaimusilmas ja nendega
seal tegutseda. Need inimesed mirkavad enda timber alati rohkem ja kiiremini kui teised ning on
lisaks ka hea suunatajuga.
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Oppimise/dpetamise seisukohalt on Ml tecoria rakendamiseks viahemalt 3 voimalust:

- intelligentsuste endi arendamine kui eesmark (ndit. muusikalise intelligentsuse arendamine
riitmiharjutuste abil)

- erinevate intelligentsuste rakendamine 6ppimisel/6petamisel teiste eesmarkide saavutamiseks
(ndit. voorkeele sonavara opetamine muusikalise ja kehalis-kinesteetilise intelligentsuse abil)

= metaintelligentsus e. oma multiintelligentsuse ja selle tugevuste ning norkuste teadvustamine,
nende isikuparase kasutamise tundmadppimine

Inimesi, kelle tugevad intelligentsittitibid ei kuulu lingvistilise, matemaatilis-loogilise ega ruumilis-visuaalse
hulka (neid multiintelligentsuse osi moddavad ka tavaparased intelligentsustestid), peetakse meie kultuuris
tihti viletsateks dppijateks. Selline suhtumine algab juba algklassidest voi isegi lasteaiast ning voib neid
saata ldbi kogu elu. Koige hullem asja juures on see, et nad voivad isegi seda uskuma hakata. Opetajal
on voimalik palju dra teha, et ka nendele dpilastele teadvustada nende intelligentsuse tugevaid kilgi.
Eelkoige selle abil, et [ilitada oma tundi erinevaliigilisi tegevusi, mis annavad voimaluse dppida koigil
—just sellisel viisil, mis on neile sobilik.

Jargmistes ajakirja numbrites kirjutame pohjalikumalt erinevatest intelligentsittiGpidest ning sellest, kuidas,
milliste meetoditega neid koolis (ja mitte ainult) arendada.

RAHVUSVAHELINE SEMINAR “KUNNIS”

Ene-Silvia Sarv:

Kui 1989.a. stigisel alustas esimene kolmekimneline Eesti opetajate rihm
Tampere Steiner-kooli rahva kde all tutvumist mitte-néukoguliku
pedagoogikaga, vois vaevalt keegi osalejaist ja korraldajatest arvata, et ka
kiimme aastat hiljem on samalaadne seminar kiigus.lgal aastal talvevaheajal
ja suvel koguneb rahvusvaheline seminar “Kiinnis” (tema nimed on olnud
nii rahvusvaheline Waldorf-pedagoogika seminar kui humanistliku hariduse
seminar) korralisele sessioonile. Selle talvel on seminari toimumise aeg 5 . -
10. jaanuaril (vt ka TPU Tiienduskoolituse teaduskonna teatmik). Osalejad
on traditsiooniliselt Siberist, Leedust, Latist ja Eestist, ka dppejoudude rithm
on rahvusvaheline. Koik kunagised osalejad on teretulnud. Suvesessioonile
(25. juuli - 5. aug. 2000) on oodatud ka need, kes tahavad lulituda seminari
tdosse.
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Aime Jaagus, 1999. aasta suvel seminari lopetanu:

Koigepealt tahaksin rddkida meie kursusest. Minu jaoks oli eriline see, et
meie ajalised ja ruumilised piirid olid nii avarad. Motlen siin stinniaastaid,
mis olid vahemikus 1934 -1972, ja elukohti, mis ulatusid iile Eesti Siberisse
vdlja. Olime erineva kogemusega opetajad — lasteaiapedagoogid,
erivajadustega laste opetajad, algklassiopetajad, vanemate klasside opetajad,
waldorf-koolide opetajad. Monedel oli emakeeleks eesti, monedel vene keel.
Nende erinevuste kaudu tuli Ghisesse dppimisse eri vaatenurki,
mitmekulgsust. Iga sessiooniga kasvasime rohkem kokku - kuid samas arenes
meie enesetunnetus (ka enesetunnetus dpetajana) selgemaks, kindlamaks
ning iseseisvamaks. IX sessiooni |opetamiseni joudsime kaheteistkiimnekesi.
Viie pika aasta jooksul toimus muutusi nii meis endis kui meie iimber. Koige
toredam oli, et selle aja jooksul siindis meile neli last. Paratamatult on ema
opingute ajal sessioonidega kaudselt seotud kogu pere: lapsed, abikaasad,
vanavanemad. Hea oli tunda tiksteise selja taga perede toetust.

Iga sessiooni |6pus saime tunnistused, kus olid loetletud teooriakursused,
praktilised ja kunstilised tegevused, fakultatiivsed kursused ning projektid
voi rihmatood. Tunde kokku lugedes torkab silma, et paevad sessioonide
ajal olid pikad. Hilisohtutel jatkusid veel omavahelised vestlused, mis olid
muidugi Ghiselamus 66bijate eelis. Tagantjdrele tunniplaane sirvides voin
oelda, et inimene on vdga suutlik oppija, kui 6ppimise protsess loob teatud
“hingamisriitmi”. Ma vajan teadmisi, teooriat - aga mitte 8 tundi jarjest. Ma
vajan voimalusi liikumiseks, kunstiliseks, verbaalseks ja praktiliseks
enesevaljenduseks - aga mitte hommikust 6htuni. Kui need kaks vajadust
on heas riitmis tunniplaaniks kujundatud, siis tunnen, et saan oma joudu
6konoomselt kasutada. limselt oligi minu jaoks kdige olulisem omal nahal
neid ppimisriitme tundma oppida.

Teine vdga kirgas kogemus seostub draamaharjutustega, mida me kahel
viimasel aastal proovisime. Joudsime kolme etenduseni: kdigepealt
joulumang, siis komoodia (inglise keeles) ja [6puks — tragéddia.

Esimesel korral olime veel péris abitud joudmaks kaosest struktureeritud ja
motestatud etenduseni. Oli selgelt tunda, kuidas vaid tiks meie hulgast —
kursusejuhendaja Merete Rootsist — sihiparaselt toimetas ja meid leebelt
suunas. Hilisemates tagasivaatelistes vestlusringides oppisime paljutki
markama. Teisel korral oskasime mérksa rohkem suunata iseennast tihises
tervikus. Kolmandaks to6ks valisime paraja pahkli — W. Shakespeari “Julius
Caesar”. See oli toeline voitlus, kuid tksteise toel ja sdprade abiga saime
hakkama. Suutsime tervikust leida tuuma ning sellele ka kunstilise vormi.
Selles viimases pingutuses sai kokku koik eelnevalt 6pitu: inimesedpetus,
pedagoogikateooria, kunstiharjutused, liikumine ja muusika.

Ei olegi tinapdeval opetajal muud voimalust kui olla mitmekiilgne — nonda
on kergem valida ka ainetunni iilesehituseks sobivaid meetodeid.

Soovin veel oppivatele kaaslastele, tulevastele seminaristidele ning koigile
dppejoududele Eestist ja valjastpoolt: palju head tahet - et kestaks seminari
loov vaim!



LUGERISUHING

IRA TOETAJAD EUROOPAS, KES ON SOOSITUD SUURBRITANNIAST [ISRAELINI JA SOOMEST ALBAANIANI

Eelmises Koorukese ja Iva numbris tutvustasime IRAd — Rahvusvahelist
Lugemisiihingut, mis koondab enam kui 900 000 liiget, kes tegelevad
lugema- ja kirjutamadpetamise edendamise ja probleemidega. Valdav osa
thingu individuaal-lilkmeid on Pohja-Ameerikast. IRA koondab aga ka
rahvuslikke lugemisiihinguid, mis tegutsevad rohkem kui 90s riigis iile
maailma. Nende paremaks koosttoks ning huvide arvestamiseks on IRA
juurde loodud 7 regionaalset organit:

Aafrika, Aasia, Kariibi mere piirkonna, Euroopa, Ladina-Ameerika, Okeaania
ja Pohja Ameerika Arenduskomitee.

Nende tlesandeks on:

1. Teha koostood IRA Rahvusvahelise Arengu Koordineerimiskomiteega.
2. Kaasa aidata lugemis- ja kirjutamisoskuse edendamisele regioonis ja
rahvuslike lugemisthingute tihinemisele IRAga.

3. Edendada ja toetada tegevust kohapeal.

4. Koostd6s IRA stipendiumide komiteega leida kandidaate rahvusvahelises
ulatuses.

5. Aidata kaasa info ja kogemuste vahetusele piirkonna riikide vahel ja IRA
Rahvusvahelise Arengu Koordineerimiskomitee kaudu iilemaailmselt.

EurooPA ARENDUSKOMITEE (INTERNATIONAL DEVELOPMENT IN EUROPE CoMMITTEE — IDEC)

Euroopa Arenduskomitee (IDEC — International Development in Europe
Committee) loodi 1979. aastal.

1999. aasta seisuga kuuluvad sinna:

Austria, Belgia, Eesti, Hollandi, Horvaatia, lirimaa, lisraeli, Islandi, Kreeka,
Luksemburgi, Norra, Poola, Portugali, Prantsusmaa, Rootsi, Rumeenia, Taani,
Saksa, Slovakkia, Sloveenia, Soome, Suurbritannia, Sveitsi ja Ungari
Lugemisiihingud ning Albaania, Malta, Moskva ja Peterburi kohalikud
lugemistihingugrupid, mis ei ole riiklikena registreeritud.

IDECi kodulehekiilje aadress on: http://www.aps.nl/vo/talen/idec.htm, sealt
leiab ka iga riigi esindaja kontaktandmed.

Kaks korda aastas kogunevad esindajad rahvuslikest lugemisiihingutest
infovahetuseks, aruandluseks ja edasise t66 planeerimiseks.

1992. a stigisel toimus IDECi téokoosolek Tallinnas.

IDEC annab kaks korda aastas vilja biilletdéni, informeerimaks IRA liikmeid
Euroopas eri riikides toimuvatest Uritustest ja projektidest;

annab vélja autasu lugemisalase uuendusliku tegevuse eest Euroopas;

teeb tihedat koost6dd teistes regioonides tegutsevate IRA liilkmetega ning
aitab luua kontakte.

IDEC korraldab Euroopas lugemiskonverentse aastail, mil ei toimu
Rahvusvahelise Lugemisiihingu kongressi. Viimane, arvult Giheteistkiimnes,
toimus 1999. a augustis Norras Stavangeris. Konverentsidel on esinejaid ja
osalejaid kogu maailmast.
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IDECi KOOSOLEK STAVANGERIS

Traditsiooniliselt toimub Euroopa Lugemiskongressi aastal tiks kahest IDECi
koosolekust vahetult enne kongressi selle toimumise paigas. Osalesid 21 riigi
esindajad ning IRA esinaine Carol Santa, Rahvusvahelise Arengu osakonna
direktor Walter Scott ja Rahvusvahelise Arengu Koordineerimiskomitee
juhataja Pehr-Olof R6nnholm.

IRA SEISUKOHAD LUGEMISE VALLAS

Carol Santa esitles IRA triikiseid, mis kajastavad uurimustel baseeruvaid
seisukohti lugemisega seotud valdkondades:

1. Erinevate meetodite kasutamine lugemaodpetamisel (Using Multiple
Methods of Beginning Reading Instruction).

2. Otsustavad testid lugemises (High-Stakes Assessments in Reading)

Loodame jargnevates numbrites need tolgituna ka lugejani tuua.

MUSTLASED KUl KEELEVAHEMUS

OPETAJALT OPETAJALE
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Pehr-Olof Ronnholm tostatas kiisimuse mustlaste dppimisvoimalustest ja
keelevihemuse probleemidest laiemalt. Vilja arvatud Islandis, on koigis
riikides tegemist muukeelsuse ja sellega seonduvate haridusprobleemidega.
Mustlased on aga iiks neid vaheseid rahvaid, kel ei ole omakeelset riiki, seega
ka voimalust leida tuge sealt, kus nende keel on enamuskeeleks. Arutelude
kdigus leiti, et info kogumine probleemi olemuse ja selle
lahendamisvoimaluste kohta voib olla abiks ka teiste keelevihemuskiisimuste
lahendamisel.

Jargmiseks koosolekuks oodatakse infot jargmistel teemadel:

mustlaslaste hulk ja paiknemine riigis;

nende kodune keel/keeled;

mustlaste haridusvoimalused ja nende kasutamine;

probleemid (eelkdige haridusega seostuvad).

Kuna selline info on raskesti kittesaadav, siis palume ka lugejate abi. Kel on
otseseid kokkupuuteid voi laiemaid teadmisi mustlaslaste opetamisest, palume
saata oma seisukohad Koorukese ja Iva voi Eesti Lugemisiihingu aadressil.

Miks ménedes koolides edeneb lugema-, kirjutama- ja vdljendumadpetamine
paremini? Kuidas saada ja jagada vaartuslikke kogemusi?

Uhe véimalusena algatab IDEC projekti “Schools Where Literacy Thrives
(“Koolid, kus lugemine-kirjutamine sujub”).

Projekti tulemusena antakse valja kogumik, kus igast osalevast riigist
kajastavad kaks kooli oma kogemusi kirjaoskuse edendamiseks tehtavast.

”



LUGEMISUHING

Koolide tiitip, suurus, asukoht jm ei ole mdaratletud, nagu ka kirjutise vorm
ega pikkus. Oluline on, et see annaks lugejaile teadmisi ja ideid, mida voiks
arvestada ja kasutada endi koolitoos.

Selleks ootame ka Eesti koolide (sh venekeelsete) opetajate ja koolijuhtide
vabas vormis kirjatoid sellest, kuidas nad on edendanud lugemis-
kirjutamisoskust, aga ka milliste probleemidega kokku puutunud ja mil moel
neid lahendanud.

Projekt tuleb arutlusele jargmisel IDEC koosolekul detsembri teisel nadalal
Viinis, kus see on tihitatud IRA juhtimiskoolitusega. Kirjutiste kogumine jatkub
aga ka parast seda. Kindlasti saavad osalejad nende to6de pohjal ilmuva
Euroopa kogumiku omanikeks. Rohke ja sisukas vastukaja voimaldaks
koostada ka Eesti-sisese kogemusteraamatu.

Eesti Lugemise Uhing
Viru véljak 2
Tallinn 10111

Liahem teave ja liikmeks astumine:

Meeli Pandis Elve Voltein

EstRA juhatuse esimees EstRA juhatuse esimehe asetditja
TPU Kasvatusteaduste teaduskond  Tartu Opetajate Semiar

Viru véljak 2 Salme 1a

Tallinn 10111 Tartu 50103

fax: (2) 6 312 562 fax: +27 343 539

e-mail: meeli@tpu.ee elve@ttc.ee

EstRA liikmetele Kooruke ja Iva aastatellimus 99 krooni

ULESKUTSE: “RAAMAT LAPSELT LAPSELE”!

Kutsume koiki opilasi, dpetajaid, raamatukogutootajaid ja teisi huvilisi osalema heategevusprojektis
“Raamat lapselt lapsele”!

Projekti kdigus loovad osalejad ise raamatuid, mis kingitakse koolieelikutele. Projekt toimub Eesti
Raamatu Aasta raames Eesti Lugemisiihingu ja projekti “Lugemine ja kirjutamine iseseisva motleja
kujunemiseks” (inglk. lihend. RWCT) koostoos ning Reval Hotel Groupi toetusel.

Taiskasvanute juhendamisel tutvuvad lapsed raamatu loomisprotsessiga ja kirjutavad ning kujundavad
ise raamatuid. Koostoos kohalike omavalitsuste ja lasteasutustega korraldatakse raamatute tileandmine
koolieelikutele. Kasutades dra RWCT opetajate vorgustikku on plaanis korraldada maakonnakeskustes
Opetajatele vastav koolitus. Valminud raamatutest korraldatakse niitusi klassis, koolis ja maakonnas
ning maakondade parimad pannakse vilja vabariiklikul néitusel.

Silmapaistvamad raamatute loojad tehakse teatavaks 8. septembril 2000.a — rahvusvahelisel
kirjaoskuse pieval — ja parimatele on vilja pandud auhinnad.

Projektis osalemisest ja selle toetamisest huvitatuil palume tihendust vétta:
Meeli Pandis, Eesti Lugemisiihing —tel. 660 13 09; meeli@tpu.ee

Riina Oun, RWCT - tel. 8 251 17 969; Riina.o@kato.ee

Katrin Poom-Valickis, RWCT —tel. 658 79 40; katrinpv@tpu.ee
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Jens Bjorneboe “Jonas”

Kui Jonas koolist koju tuli, kiisis ema temalt juba esimesel
koolipdeval, mida ta oppinud oli. Jonas métles jdirele.
“Ma oppisin vaikselt istuma,” vastas ta.

Esimene mote, mis mul “Jonase” lugemise ajal tekkis, oli seotud
opetajakoolitusega. Leidsin, et see peaks olema koikide tulevaste
pedagoogide kohustusliku kirjanduse nimekirjas. Usun, et selles teoses on
palju kohti, mida oleks huvitav seminaridel arutada.

Raamatu esimestest peatikkidest jai minu jaoks enim kolama hirmu
mojujoud. Juhtum, kus dhvardus blokeerib lapse dppimisvoime, ei ole
haruldane ka meie igapdevases imbruses. Jonase lugu on selle tugev
kontsentraat. Arvan siiski, et nii monigi voiks jutustada oma elust vaat et
vdrvikamagi loo, mis puudutab dhvarduse kui kasvatusmeetodi kasutamist.
Parast selle raamatu lugemist ilmselt ei lipsa ka nalja parast huulilt lause:
“Sind tuleks erikooli saata.”

Hirmu tekitamine ei pruugi alati tahtlik olla. Killap ei soovinud ka Jonase
oOpetaja preili Ba halba, kui ta sundis lugemisraskustega last korduvalt terve
klassi tihelepanu all veerima. Ega “salamandriks” ei pruugi siindida. (Selle
sona tahendusest aru saamiseks tuleb “Jonast” lugeda.)

“Jonas” on mitmetahuline teos. Eelpoolkirjeldatu oli vaid esimene “sulge
haarama” sundiv elamus. Jonase kui “mittetavalise” (see sona sobib paremini
kui ebatavaline) lapse kooli- ja arengutee jilgimise korval pakuvad huvi
mitmed tegelased, kelle elulood on kohati kummastust tekitavad.

“Ma olen sinust Jacobiga konelenud,” jdtkas Katja. Jacob Scheene
Jja Katja Edelfeld olid klassi tegelikud liidrid ja kui Katja Marxile
sel moel otsa vaatas, siis teadis poiss, et ta valmistab neile
muret. Tiidruk oli tema vastu emalik ja seltsimehelik nagu suurem
ode. Fiiiisiliselt oli ta kiips nagu kolmekiimneaastane.

“Ah soo, voi te olete sellest radkinud?” Marxi hddl oli narvilisusest
kuiv ja katkendlik. Ta tundis ju armastust hdsti, kuid ainult teoorias.

* Kk ok

Kuid talupoegadel 6nnestus September koolist vilja siitia. Kuna
viha plisis siigaval ja mees [6hnas véorapdraselt - teise rassi
jdrele, juurtetuse ja rohkete tdnavate jirele vooras linnas. Ta
[ohnas vééra keele ja kolm tuhat aastat vana kultuuri jarele.
Kbik need keeled, mida ta oskas /.../. Ja kui nood tulevased lektorid
ei suutnud vilja hddldada monda prantsuse nasaalset hddlikut,
siis suutsid nad vihemalt lahti saada temast, kes ta seda oskas.

Raamatus on kirjeldatud mitut kooli. Kaks kooli, kus kéis Jonas, ning lisaks
veel teiste tegelaste koolikogemused, kust on périt ka eelmine tsitaat. Huvitav
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on see, et Jonase teine kool, koht kus ta end hasti tundis ja arenema hakkas,
ei ole sugugi ilusates vdrvides kujutatud. Selle kooli 6petajaid ei saa pidada
igati eeskujulikeks — lks neist on suur alkoholisober ja jddb seeparast
vahetevahel tundi hitjaks. Samas on muljetavaldav kirjeldus stseenist, kus
lapsed lausa ripuvad sellesama opetaja kiiljes — nad armastavad teda.

“Ei,” titles ta, “ta ei ole terve, ta ei saa veel tiikil ajal terveks.
Kuid tal on niid parem.”

“Mida te olete temaga teinud?”

“Ei midagi muud kui et lasknud tal paar pdeva inimene olla. Tema
vanuses tdhendab see muidugi olla laps. See on alati nii, et nad
muutuvad otsekohe. Kuid nende terveks saamine on pikk lugu -
isegi koige tavalisemate koolineurooside puhul.”

Junga kergitas kulme:

“Kas see siis ei olegi kool?”

“Jonase” juures vadrib tahelepanu, et teosest voib leida stseene, mis vadarivad
tahelepanu inimvaartuste esiletoomise poolest. Nditeks hetk vana Werneriga,
kes oleks voinud enda kdes olevaid anontiiimkirju kasutades nende kirjutaja
kas paljastada voi temalt midagi nouda (mida too ka kartis). Werner aga viis
kirjad lihtsalt kirjutajale tagasi, kuigi too oli nendega olnud osastitidlane
Werneri hea sobra Jochumi surmas ning saanud seetottu vabanenud
koolidirektori kohale. Lugupidamist vaariv liigutus, millesarnast kirjanduses
naljalt ei kohta — isedranis mitte meid timbritsevates “lugudes” (teleseriaalid
ja kaasaegsed filmid, kollane ajakirjandus).

Peamine pohjus, miks minu meelest opetajad ja teised haridusega tegelejad
“Jonast” lugeda voiksid, on see, et raamat sisendab julgust toimida
omamoodi, nii nagu me oigeks peame. Hoolimata normidest ja rumalatest
ootustest. See nduab palju, aga on tksikinimese tasandil siiski voimalik.

“Minu jaoks ongi koige olulisem see, et tegu just nimelt pole
mingi Uritusega. Mina ei korralda mingit revolutsiooni ja ma ei
kavatse koolisiisteemi reformida. Asi ei olegi milleski muus, kui
vaid selles, et tundub, nagu oleks voimalik midagi kasulikku dra
teha, midagi, millel oleks kas véi pisitillukenegi tdhendus. See
ongi koik.”

Anneli Loodus
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Eliyahu M. Goldratt “Eesmark”

Miks voiks lugeda “Eesmarki” ja mida see raamat on andnud sulle kui
koolitajale?

Karin Hango, koolitus- ja konsultatsioonifirma “Self 11"

Seda raamatut voiks lugeda, sest

*  seeraamatja tema autor on oluliselt mojutanud juhtimis-
Jja_juhendamisfilosoofiat XX sajandil;

¢ vdga toendoliselt on keegi koolitatavatest selle raamatu
motetega kokku puutunud ja siit on voimalik leida
kokkupuutepunkte;

*  eesmdrgistamise temaatika on koolituses eriti aktuaalne;

®  autoron tunnustatud koolitaja (oma
koolitamispohimétetest kirjutab ta kiill Idhemalt
raamatus “Kriitiline ahel”, mis on ka peatselt Eestis
ilmumas);

*  see raamaton huvitav.

Mulle kui koolitajale on ta andnud ehk vihem kui oleks véinud,
sestlugesin “The Critical Chain”i varem. Eesmdrgiraamat aitas
ehk motteselguse hoidmisel ja suurendamisel erinevate ootustega
koolitustel (kus nditeks rahastaja tahab liht ja osalejad mingil
mddaral muud).

Mobtted “Eesmargi” lugemise jarel.
Liis Aavaste, Tallinna Reaalkooli eesti keele ja kirjanduse opetaja:

¢ loogiline motlemine ei ole ainult dravalitutele.

¢ Olgu eluvaldkond milline tahes, ikka on
seaduspdrasusi, millele toetuda.

¢ Arukaja energilise inimese jaoks ei ole peaaegu miski
voimatu.

*  Probleemid ei ole voibolla kiill koik lahendatavad, kuid
nendega on voimalik toime tulla.

¢  Fesmdrgistamine on alati esimene samm, eesmdrk
peab olema enda jaoks selgelt sonastatud.

¢  Tervele moistusele toetudes on voimalik kirjutada
parimaid kirjandeid.



KOORUKE JA IVA

VARES JA KRUUS

Keskpdevane paike oli kuum ja vares lendas
siia-sinna otsides joomiseks vett. Tema tiivad
olid vasinud ja tema kurk oli kuiv. Akki s66stis
ta alla, htitides: “Kraaks! Kraaks! Lopuks ometi
veekruus.”

Aga kruusipohjas oli ainult natukene vett ja
vares ei ulatunud selleni. Ta pttdis kruusi
timber liikata, et vesi valja voolaks. Aga kruus
oli liiga raske.

Vares ei andnud alla. Ta vaatas aias ringi ja
leidis kivi. Ta tassis kivi kruusi juurde ja lasi sel
kukkuda lootes, et kruus laheb katki. Ei ldinud,
aga vares markas, et vesi pohjas veidi tousis.
Kiiresti korjas ta veel kive, kukutades neid
tikshaaval kruusi. Peatselt oli vesi peaaegu dire
lahedal. Vares seisis kruusi servale ja kustutas
oma janu.

Tolgitud raamatust: EDUCATION IN HUMAN
VALUES. Manual for Teachers, Canadian
Edition, 1989

Warres.

Korbesse olli ihhel warresel wagga suur Janno. Sesuggusse hadda
sees naggi temma kruusi mis poleks weega olli taitetud. Temma laks
are peale, sai agga mitte kallal et se suggaw olli. Mis niiiid tehha on,
et se Janno wagga suur on? Kas ta peab kruusi imber likkama?
Sedda taep suda mitte et se raske on. Kas ta peah siis sisse puggema?
Ei! Ta kardah et ta uppub arra ning saab mitte ennam walja. Mis usk
siis aitah? Kes sedda teah? Waata! warres Gppetah sind sedda, Terma
koggutab pissukessed kiwid ning viskab neid sisse senni kui wet
touseh, ning temma ullatah ja omma Janno drrakustutab.

ﬁppetus.

Nouga tood tehhakse, ei sure Waega. Se kes nenda kui iiks laisk
proos igga to juures agga iikspiinis peah su lahti ning meeleto seisab,
se ep saab ahi: kes agga jarrele matleh ning hea nou peab, se saah
monda korda hea abbi. Separrast oppi ning panne tahhele hasti keik
omma noore ia sees, siis woid sa julge se peale olla, et se sind keige
omma ello sees digete kassuks tulleb.

Juttnd fa Teggud,
hui k2
Honningad Oppetussed mis maiapiddamisse pirrast tarwis lihtwad.
Lestima-rahwale heaks on illespannud,
Reedik Willem Killmana,
upetaia Karja-Rirriko peale, Saaremaale.
g

(“Loomingu Raamatukogu”1975, 47-52)
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Ajal, kui hilisstigiseses looduses kaotab pdevavalgus jark-jargult

. oma joudu, astub sammhaaval esile teine valgus, mis pdeva poolt

enne varjatud oli. Aasta pikematel 60del on taevas tdis

majesteetlikult vilkuvaid tdhti. Helkiv tdhemaailm vaikib. Kuid

kas ei rddgi ta samaaegselt elu korgematest saladustest oma
vaikival moel?

Advendiajal taevas kiilvab — laseb lumehelvestel keerelda ja
saadab karget kiilma. Kes sel ajal endale aega votab, et siigavale
loodusesse vaadata, véib seal mdrgata 6rnalt vibreerivat
tileminekurahutust. Ootusero6mu, kindlust ja lootust. See

joéuab koigeni, mis maa sees iduna ja vaikivate juurtena ootab
jargmises aastaringis ellupuhkemist.

Advendi siigavamad meeleolud kohtuvad tdnapdeval tugevate vastasjoududega inimese poolt
loodud keskkonnas — kiirustamises ja rutus kéikvoimalike jouluettevalmistuste ja sisseostude
tegemisega, linnavalgustuse ja kirevate kaunistuste melus, mis piiiiab loomulikku tdhevalgust

summutada.

Peaaegu kéik piihad sisaldavad eneses valguse piihitsust; meie suhet valgusesse, meie igatsust
valguse jdrele.

Inimene on nagu kiriku aken. Kui pdike paistab, sdrab ta mitmevdrviliselt. Kui vdljas on pime,
voib ainult sisemine valgus teha ta ndhtavaks. (E. Kiibler-Ross)

See, kui vadrikalt inimene suudab ldbi minna elukriisidest ja iiles ehitada oma elulugu, séltub
tema oskusest oma sisemise valgusega suhelda. Tdnapdeva inimene vajab julgust, et vaadata
raskustele silma ja mitte kaotada lootust. Selles aitab vaid oskus poorata end sissepoole.

Advendiaeg annab meile voimaluse 6ppida oma hinges vaikust hoidma. Seesmist rahu leidma.
Mitte rahutusega véideldes, vaid meid iimbritseva maailmakaiksuse siigavat rahu kogedes.

Koidu Tani-Jiirisoo
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