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Lugejaile. 
„Kooliuuendtutlane" ilmub käesoleval poolaastal kord kitus, 

jaanuarist maini, esialgu käesoleva numbri suuruses. Ta tahab 
tuua üldise sisuga kirjutisi, näiteid ja lõikeid tegelikust kooli­
tööst, anda lühikesi ülevaateid kooliuuenduslikust kirjandusegi, 
vastata küsimustele jne. 

Ei ..Kooliuuenduslane" võiks lugejaile ligemale astuda, oleks 
soovitav kuulda, missugused küsimused on kerkinud tegelikus 
töös, et siis neid küsimusi „Kooliuue/uhisluse" veergudel ka sel­
gitada. 

Kõigiti oleks tervitatav koolituiendusprobleemide valgusta­
mine kohtadelt — otseste kogemuste põhjal, Kuigi just uuendua-
ieid otsivail õpetajail on eriti rohkesti, tööd, vöiks siiski loota, ei 
hea tahtmisega, leiduks võimalusi mõtieuvaldusiks ku oma kaas­
võitlejatega. 

Kirjutiste, küsimuste, järelepärimiste jm. saatmisel peetagu 
silmas, et ^Kooliuuenduslase" ligemasse numbrisse (Ilmub SO. kuu­
päeval) võib •mahutada materjali, mia saabub hiljemalt 10-ks 
kuupäevaks toimetusse. 

Tallaksin loota, et „Kooliuuenäuslane" kavatsetud kuju! tea­
taval määral suudab taita oma ülesannet — olla rMeme!cs kooli-
tüiiendusUiste vahel ja ergutajaks ning võimalusi mööda ka selgi-
f%jakr, uute kasvatusteede rajamisel. 

Saiyu ..Kooliuuenduitlane'1 kõigile neates sõbraks. 

»'(>. I. 19U&. Jok. Käis. 
Iii. õ. Liidu teaduslik r.ckrcUlr. 



"Kooliuuenduslane" saab teoks tänu entusiasmile, 

missioonitundele ja vastutusele meie kooli tänase 

ja homse päeva eest. Jätkugu selle loojatel jõudu, 

toetajaid ja järgijaid, meie pedagoogilise mõtte 

kullafondi elluviijaid. 

Kajastagu uus "Kooliuuenduslane" vana ja uue head 

läbisaamist, olgu heaks sõbraks vaimsust otsivale 

pedagoogile. 

Toogu "Kooliuuenduslane" Eestimaa kooliuuendus­

liikumisse värskeid edasiviijate jõude. Joudku kooli­

uuendus oma olemuses, sisus ja võimalikes vormivarian-

tides-tarkade õpetajate ning koolijuhtide kaudu kiires­

ti meie tegusasse kooliellu. 
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KOOLIUUENDUSLASTE LÄHE1ÜID ÜLESANDEID 

Kooliuuendustöö on meil v i imas te a a s t a t e jooksul hoogsalt 
kasvanud j a süvenenud. Üldõpetus j a ind iv iduaa lne t ö ö v i i s l e i a ­
vad j ä r j e s t rohkem poolehoidu j a t e o s t a m i s t , e r i t i s e s t a jas t 
saad ik , kui hakkas ilmuma va ja l ikke ä r i r aamatu id õpe ta ja le j a 
tööraamatuid õ p i l a s t e l e , e e s k ä t t "Uusi t e i d a lgõpetuses" arvuka­
t e l i sadega , õpetajaskonnas on rõõmustaval t tõusnud huvi k o o l i ­
uuenduslikkude küsimuste vas tu : püütakse- tu tvuda uute pedagoogi­
l i s t e põhimõtetega, uute kasvatus l ikkude s i h t i d e g a j a metoodi l i s ­
t e võ te tega , e t l e i d a nendele kohaseid rakendusvõimalusi . Möödu­
nud suvel t õ u s i s osavõt ja te arv koo l iuuendus l ike l edas ihar imise-
ku r sus t e l j a pedagoog i l i s t e l n ä d a l a i l e r ako rd se l t suureks : Valgas 
200, Tartus õ p i l a s t e tundmise p rak t ikumi l juunis 120 j a kursus te l 
septembris 160, Ta l l innas 140, Kuressaares 100. Kui arvestada ka 
1930. -32.a . t eh tud tööd, s i i s võib a r v a t a , e t peaaegu e i l e idu 
enam algkoola , mi l l e õppejõudude hulgas e i ole osavõt ja id edas i -
har imis töös t kool iuuendusl ikus vaimus. 

See nähtus on seda rõõmustavam, e t j u s t v i imaste a a s t a t e 
jooksul on õpetajaskond raske id päevi l ä b i elanud pinevas v õ i t l u ­
ses oma õiguste e e s t . Meie õpetajaskonnas ( s i i n on peetud silmas 
peamiselt algkoole) on k ü l l a l t i d e a l i s m i , seda s i semis t jõudu, 
mida peabki õpe ta j a l k ü l l a l d a s e l t olema, s e s t muidu e i saaks t a 
tu levase põlve kasvata ja o l l a . 

Ei ole põhjust a rva ta , e t kooliuuendustöö nüüdsest peale 
seisma j ääks , otse v a s t u p i d i , peab arvama, e t i ga aas taga see 
töö üha la ieneb j a süveneb. K i i r e s t i edas i rühk iv e l u i s e seab 
kasva ta ja le uusi ülesandeid j a neid i g n o r e e r i d a e i s aa . Seepärast 
ongi t ä h t i s puudutada küsimust, missugused lähemad ülesanded s e i ­
savad ees koo l i uuendus l a s t e l nende t e g e v u s p õ l l u l . 

Kesksele kohale jäägu ikka uusimate t ö ö v i i s i d e arendamine 
õp i l a s t e i s e t e g e v u s e t ähe a l l , s . o . i n d i v i ­
d u a a l n e t ö ö v i i s , ü l d õ p e t u s e t eos tamise ­
ga nooremal astme 1», s e s t see töö kannab head v i l j a . 

S e l l e l e l i s a k s tu leb vee lg i t ä h t s a i d ü lesande id , nä i t eks 
õp i lase p s ü ü h i l i s t e omaduste j a võimete tundmaõppimine, õp i l a s t e 
mitmekülgse, ob jek t i ivse hindamise võimalused, k o o l i t e s t i d , pio-
hi teadmiste miinimumi vÕi " s t anda rd i " kindlaksmääramine õppekava 
p i i r i d e s , s o t s i a a l s e kasvatuse süvendamine jne . 
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Kooliuuendustöö arengus võiks er is tada mitu faasis kõige­
pealt õpetaja tutvub probleemidega kursustel ja, raamatute ab i l , 
püüab s i i s rakendada uusi mõtteid tegelikus kooli töös, kontrol­
l ib oma töötulemusi, leiab vigu, püüab neid kõrvaldada. Kuid s e l ­
les t on vähe. Tingimata tarvi l ikuks tuleb pidada l a s t e ­
v a n e m a t e tutvustamist uute s iht idega ja põhimõtetega, 
sest muidu võiksid Õpetaja uuenduslikud püüded vastuseisu l a s t e ­
vanematee teki tada. Seda ei juhtu, kui õpetaja selgi tab neile 
uute teede tähtsus t ja väärtust . Ka oma kaasvõit lejaid kooliuuen­
dustööle ergutada on kooliuuenduslase ülesanne. 

Edasi peaks Õpetajal-kooliuuenduslasel võimalus olema mõt­
te id vahetada kaasvõitlejatega väljaspool oma kooliperet , et 
võrrelda töötulemusi mitmesuguses miljöös ja erinevais tingimu­
s i s . S i i t kerkivad tähtsad ülesanded kohalikele Õ p e t a j a ­
t e o r g a n i s a t s i o o n i d e l e , kes peaksid võima­
lus i leidma ka kooliuuenduslikkude probleemide selgitamiseks. 
Minul on andmeid, et üksikud õpetajate ühingud ja l i idud ongi 
niisuguseid küsimusi oma töökavva võtnud, ja seda tuleb t e r v i t a ­
da. 

Samasuguste eesmärkidega on organiseeritud ka kooliuuendus­
laste rühm E.O. Liidu pedagoogilise toimkonna juures. Nagu a l l ­
pool näha, on se l lesse rühma koondunud kena koguke aktiivsemaid 
õpetajaid ja j ä l l e g i peamiselt käesoleva?, aas t a l . 

Esialgu on vahetali tajaks ja sidemehe loojaks kõigi kooli­
uuenduslaste vahel al lakir jutanu, kelle poole võib iga l a ja l 
pöörduda kas k i r j a l i ku l t või i s i k l i k u l t igasuguste kooliuuendus­
likkude küsimuste selgitamiseks. 

Et kooliuuenduslastel on suur huvi pma kaasvõit lejate töö 
vastu, s i i s on soovitav samal t e e l ( s . o . a l lakir jutanu kaudu) 
tutvuda vastastikku Õpilaste töödega, tööjuhatustega jm. Selleke 
tuleks niisugust materjali saata minule (al lpool antud aadressil) 
edasisaatmiseks asjast huvi ta tu i le . 

Seda on juba eelmisel aas ta l tehtud, kuigi p i i ra tud ulatu­
ses , sest a inul t vähesed kaasvõitlejad on oma tööst konkreetset 
materjal i , nö. vahetuskaupa saatnud. Tahaksin loota, e t edaspidi 
see huvitav ala palju elavamaks muutub. 

Edasi, eelmiste aastate eeskujul on soovitav, et kooliuuen­
duslased oata kogemustest kir jutaksid lühemaid või pikemaid a r -
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t ik le id "Kasvatuse" kooliuuendusnurga jaoks. Ka see töö tuleks 
jühtida allakirjutanu kät te . 

Käesoleval ajal kooliuuenduslaste arv on tõusnud n i i suu­
reks, ©t hari l iku kirjavahetuse t ee l pole enam võimalik elavamalt 
sidet hoida. Seepärast t u l i astuda kooliuuenduslaste organiseeri­
mises uus samm: asutada trükitud bülletään mitmesuguse informat-. 
siooni saatmiseks. Bülletään ilmuks vajadust mööda, esialgu ar­
vatavasti 5-6 korda õppeaastas. (Tema ulatusest ja te l l imis t in-
gimustest järgmises numbris.) 

Peäle mitmesuguste teadete leiaksid bülletäänis ruumi ka 
väiksemad kirjutised tegelikust kooliuuendustööst, vastused kü­
simustele ja muu, mis kooliuuenduslasi huvitab. 

Seepärast pöördun koigi kooliuuenduslaste poole palvega 
saata kõhtudelt teateid ja k i r j u t i s i oma kogemustest ja tähele­
panekuist, mis võiksid huvitavad ol la ka t e i s t e l e kaasvõitlejai­
l e . 

Lootes, et sel v i i s i l koonduvad kooliuuenduslaste read ja 
et kooliuuendus töö saab se l les t hoogu ja ergutust, saadangi 
"Kooliuuenduslase" esimese numbri kõigile allpool nimetatud kaas­
või t le ja i le kätte soovides üht las i kõigile ka e d u k a t , 
h e a d u u t - a a s t a t ! 

Joh, Käis. 
"Kooliuuenduslane" 1933, nr. 1, lk. 1-2. 
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Ferdinand Eisen 
"KOOLIUUENDUSLASE'' SÜND JA TAASSÜND 

Meie õpe t a j a t e e t t e ilmub t a a s p ä r a s t 4 0 - a a s t a s t vaheaega 
"Kooliuuenduslane' ' . S e l l i n e uuendusmeelsete õ p e t a j a t e hää lekana-
j a - b ü l l e t ä ä n ilmus a a s t a i l 1933-1940, kujunedes oodatuks nõuand­
jaks j a ideede vahendajaks õpe ta ja skonna le . Kui Johannes Kä is , 
s e l l e e t t evõ tmise a l g a t a j a j a t o i m e t a j a , "Kool iuuendus lase" e s i ­
mese numbri 1933 .a . õO u l u i c u - u s t e e l e s a a t i s , põhjendas t a s a a t e ­
sõnas s e l l e va jadus t v i i m a s t e l a a s t a t e l hoogsa l t arenenud j a sü ­
venenud kool iuuendustööga, õpetajaskonnas tõusnud huviga k o o l i ­
uuenduslike küsimuste v a s t u . Õpe ta j a t e l e p a k u t i võimalus t "Koo­
l iuuendus lase" veergude l oma mõt te id vahe tada , t u t v u s t a d a v a s ­
t a s t i k k u oma t ö i d . Seni o l i seda osa t ä i t n u d E e s t i Õpeta ja te L i i ­
du (EOL) a j a k i r j a "Kasvatus" "Kooliuuendusnurk", mis hakkas i l ­
muma 193? .a . j a a n u a r i s t , samuti J . K ä i s i h o o l i t s u s e l j a s i s u s t a ­
mise l ; "Kooliuuendusnurk" ("Kasvatuses") j ä i kestma ka p ä r a s t 
"Kooliuuenduslase" ilmuma hakkamist . E l a v a l t j a s i s u k a l t t u n g l e ­
s id kool iuuendusideed s i i s pedagoog i l i se a j a k i r j a vee rgude l . 

Kool iuuendusl i ikumine, mi l l e peamiseks koldeks c l i kujunenud 
Võru Õpetajate Seminar d i r e k t o r Johannes Kä i s i j u h t i m i s e l , hakkas 
20. a a s t a t e t e i s e l poo le l hoogsa l t arenema. Seda v a l m i s t a s i d e t t e 
VÖS-i aastaraamatud "Teel t ö ö k o o l i l e " I-VI (1924-1929) , samuti 
EOL-i a j a k i r j a s "Kasvatus" ilmunud k i r j u t i s e d » A a s t a i l 1928-1930 
i lmusid ka J . P a r i h b a k i ( P a r i j o e ) , A. Oengc-Johansoni j a E. Martin' 
soni (Murdmaa.) e e s t v õ t m i s e l j a to ime tamise l kool iuuendus l ikud ko­
gumikud. Kool iuuendusl i ikumis t e r g u t a s i d e r i t i kool iuuendusnäda­
lad maakondades. 1930.a . augus t i s toimus EOL-i k o r r a l d u s e l ü l e ­
r i i g i l i n e kool iuuendusnädal koos u l a t u s l i k u koo l iuuendasnä i tu se -
ga, e t t ekanne te j a n ä i d i s t u n d i d e g a , mis ä r a t a s õpetajaskonnas 
suur t huv i . S i i t sugenesid pöö rde l i s e t ä h t s u s e g a a lga tused e e s t i 
k o o l i i o o s . 1930.a . septembris a s u t a t i xühma edumeelsete har idus~ 
t e g e l a s t e e t t e v õ t m i s e l (A. Janson, J . Elango, J . Rummo, E. Murd­
maa j t . ) " õ p e t a j a t e Leht" , mis s a i EOL-i mi t t eamet l ikuks h ä ä l e ­
kandjaks j a asus kõvahää l se l t koo l i ning õpetajaskonna e l u l i s t e 
huvide k a i t s e l e . 1931 .3 . a lgu l loodi EOL-i juures pedagoogi l ine 
toimkond (A. Janson, J . Kä i s , E. Mart inson (Murdmaa), J . O l l i k , 
H, Rajamaa j t . ) , kes hakkas kooliuuenduse vaimus a k t i i v s e l t t e ­
gutsema. Pedagoogi l i se toimkonna t e a d u s l i k u k s s e k r e t ä r i k s v a l i t i 
J . Käis . 



St osutada p rak t i l i s t abi õpetajatele, kes asusid tööle uues 
silais, otsustas pedagoogiline toimkond hakata välja andma prakti­
l i se koolitöö käsiraamatuid, silmas pidades e r i t i l i i tklassidega 
töötavaid koole. Kavandatu peatoimetajaks v a l i t i 3. Käis. Selline 
käsiraamatute seeria ilmus 1931-193S 4 jaos 13 raamatuna nimetuse 
a l l "Uusi teid algõpetuses". Lisaks ant i välja ca 50 nimetust saa­
tea inet , töövihikuid ja tööjuhatuste kogusid. See sar i kujunes 
kõige väljapaistvamaks saavutuseks ees t i pedagoogilises kirjandu­
ses ja t a ei ole oma tähtsust -tänapäevani lainetanud. Sarja ilmu­
mine andis kindlust ja uut hoogu kooliuuendusliikumisele. 

Kasvav ja süvenev kooliuuendusliikumine vajas mingit koonda­
va* vormi ja juhtivat keskust. Haridusministeerium se is is se l la l 
üldisel t neist küsimustest kõrval ning se l le asutuse suhtumine 
kooliuuendusliikumisse sõltus sageli vahetuva juhtkonna meelsu­
ses t . Kooliuuendus oli aga se l le liikumise algusest peale õpetaja­
t e organisatsioonide, EOL-i ja e r i t i tema pedagoogilise toimkonna 
hool ning mure. Toetuspunktideks olid o»al ajal teatud õpetajate 
s*mijuarid, mis aga 1930-32 s u l e t i . 3. Käis pöördus 1931. ja 1932. 
aastal "õpetajate Lehes" ja "Kasvatuses" üleskutsetega kooliuuen-
dusmeelsete õpetajate poole koonduda EOL-i pedagoogilise toimkon­
na juurde. Ta julgustas uute tööviiside katsetajaid, tõotas toim­
konna poolt neile nou ja ahi, kutsus üles saatma toimkonnale oma 
töökavu 3a näiteid õpilastöödest. 

Nii kujunes välja meie kooli ajaloos omalaadiline kooliuuen-
dusrühm. Algul koondus sellesse ainult mõnikümmend julgemat Õpe­
tajata Kuid 1932.a. lõpuks ol i neid juba 245, 1939. aastal aga 
ulatus rühma liikmete arv 400-ni. Need olid uuendusmeelsed õpeta­
jad üle vabariigi, kes õpetajakutse olid saanud er i seminarides 
ja pedagoogilistel kursustel. Suhtel ise l t arvukamalt ol i nende 
hulgas Võru seminari kasvandikke. 

Kooliuuendusrühma esialgseks "häälekandjaks" saab "Kasvatu-» 
ses" ilmuv "Kooliuuendusnurk". Ajakirja toimetus peab "Kooliuuen-
dusnurga" ülesandeks anda lühemaid ülevaateid kooliuuenduslikust 
liikumisest välismaal, refereerida vastavat kirjandust ning tuua 
näiteid meie endi kooliuuenduslikust praktikast . Kooliuuenduesuun-
dadest rõhutab Käis e r i t i üldõpetust esimestes klassides ja õpi­
laste isetegevust ning individuaalset t ööv i i s i . Kooliuuendusrühma 
liikmete arvu kasvades ja nende kaastöö rohkenedes tekkiski vaja­
dus rühma oma trükitud bülletääni asutamiseks. 
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Naga juba märgitud, alustas "Kooliuuenduslane" Ilmumist 

1933.a- detsembrist, lugejani jõudis ta "Õpetajate Lehe" lisa­

na; aastas jõuti välja anda 8-10 numbrit, kokku 61 numbrit {882 

lehekülge), vastutavaks ja tegevtoimetajaks J. Käis. 1940 "Koo­

liuuenduslase" väljaandmine katkes. 

"Kooliuuenduslase" lähemate ülesannete hulgas rõhutas 

J. Käis mõttevahetust uusimate tööviiside arendamise alal, eriti 

üldõpetuse ja Õpilaste isetegevuse tähe all. Selles v&iaus ilmus 

bülletäänis rohkesti tööjuhatusi ja praktilisi töönäiteid. Kuna 

vahepealsetel aastatel oli toimunud klassikomplektide suurem 

koondamine ja selle tulemusel oli kasvanud liitklassidega kooli­

de arv, avaldati "Kooliuuenduslases" ka kirjutisi, koolipäeva ja 

koolinädala organiseerimise ning tunniplaani koostamise kohta. 

Tähelepanu pöörati Õpilaste psüühiliste omaduste ja võimete tund­

maõppimisele. Ilmus J". Käisi pikem kirjutis "Isetegevuse psühho-

loogilis-pedagoogilised alused". Korduvalt oli sõnavõtte Õppeedu­

kuse ja töö kohta nõrgemate õpilastega. Jagati praktilisi nõuan­

deid Õppe- ja kasvatustöös. Bülletään tutvustas kooliuuendusküsi-

musi ka välismaadelt, eriti Soomest. Sõna said Soome koolijuhid -

haridusnõunik K. Mäkinen ja A. Salmela, koolinõunikud A. Salokan­

nel, A. Euuskonen jt. "Kooliuuenduslases" ilmus hõimunurk. 

"Kooliuuenduslane" saavutas aastast aastasse suuremat poole­

hoidu ja praktilist kasutamist Õpetajate hulgas. Ta kujunes koo­

liuuendusliikumise ja ühtlasi J. Käisi koolkonna tähelepanuväär­

seks tribüüniks. 

30. aastate "Kooliuuenduslane" ilmus J. Käisi ümber koondu­

nud kooliuuendusrühma bülletäänina. Nüüd hakkab "Kooliuuendusla­

ne" uuesti ilmuma, seekord Johannes Käisi Seltsi bülletäänina* 

Johannes Käisi Selts, millele möödunud aasta novembris Põlvas 

alus pandi, koondab oma ridadesse tänapäeva kooliuuendusmeelseid 

ja loovalt mõtlevaid Õpetajaid. "Kooliuuenduslane" hakkab nüüd 

täitma samalaadset ülesannet, mis tema nimekaimust eelkäija, s.o. 

olema sidemete arendajaks, mõtete vahendajaks ja ühtlasi erguta­

jaks nüüdsete kooliuuenduslaste vahel. 

Oma aja kohta, kui "Kooliuuenduslane"•ilmumist alustas, mär­

gib J. Käis .saatesõnas, et see oli Õpetajaskonnale küll raske aeg 

(toimusid klassikomplektide ulatuslik koondamine, ründed Õpetaja­

te palkadele ja ühtluskooli põhimõttele,.ministeerium ei pidanud 
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vajalikuks õpetajaskonnaga nou. pidada), kuid kooliuuendus ei või­

nud seisma jääda, "õpetajaskonnal peab olema ja on küllalt idea­

lismi ja sisemist jõudu". 

Ka nüüd ilmub "Kooliuuenduslane" õpetajate ette koolile ras­

kel ja keerulisel ajal, kus kool ja õpetajaskond võitleb hariduse 

väärtustamise eest meie uuenevas ühiskonnas. Hariduse väärtusta­

mine aga tähendab eelkõige taile uue, aja nõudeid arvestava sisa 

ja vormi andmist ning suutelise õpeta j P. koolitamist ja ümber koo­

litamist. Siin ulatab 20-3O-ndate aastate kooliuuenduse pärand 

meile oma toetava käe* Käisiliku koolkonna vaimus. Toimunud õpe­

tajate' kursused ja õpetajate päevad näitavad huvi kasvu uute 

suundade vastu; suurenevad nende õpetajate read, kes kooliprak­

tikas selles sihis lähevad. "Kooliuuenduslane" astub siin vahen­

daja ja ergutaja rollis õpetajate keskele. Loodame vahendada in­

fot ka meie Soome kolleegide ja teiste maade õpetajate tegemis­

test. 

Uus "Kooliuuenduslane" kutsub õpetajaid üles aktiivselt osa­

lema tema noutoas, saatma siia oma mõtteid, arutlusi, tööplaane 

ja kokkuvõtteid. 



Paul Lehestik 

UUESTISÜND 

"Kooliuuenduslase" taasilmumine on üks tähiseid Johannes 
Eäisi isiku ja pedagoogilise loomingu rehabiliteerimise vaevarik­
kal teel. Teatavasti jäi tema "Valitud tööd" (1946) pikas ajas 
esimeseks ja viimaseks tekstivalimikus, alles enam kui neli küm­
nendit hiljem ilmus "Valik Johannes Käisi töid" (1989) - hädapä-
raseim tekstivalik algkooliõpetajaile. Ühe väljapaistvama eesti 
koolimehe elutööd püüti sihiteadlikult kogu rahva mälust kustu­
tada. 

Lõpuni see ometi ei õnnestunud. Ja seda eeskätt~tänu tema 
õpilastele, kes püüdsid oma õpetaja ideid elujõus hoida ning te­
ma tegevuse ja eluga seotut jäädvustada - sedavõrd kuivõrd see 
tollastes oludes üldse võimalik oli. Endise Võru seminari kasvan­
dike iga-aastastel kokkutulekutel kavandati järk-jä»gttlt JK ma­
let use jäädvustamist ning tema pärandi kättesaadavaks tegemist. 
Selle tegevuse esireas olid IPerdinand Eisen (tolleaegne haridus­
minister), Valter Horm, Karl Laane, Albert Ivask, Aleks Vallner, 
Ants Udras jmt. 

40.-50. aastail - EKP VIII pleenumi eel- ja järelaastail -
ei tulnud vähegi esilekerkivam tegelemine JE pedagoogilise päran­
diga kõnesse. Esimeseks dokumentaalselt tuvastatavaks algatuseks 
oli TRÜ pedagoogika kateedri kokkukutsutud nõupidamine 22. dets, 
1965 seoses Käisi 80. sünniaastapäevaga.* 

Huvituseta ei ole märkida, et nö anonüümselt leidsid JK algÕpe-
tuslikud ideed rakendamist Juba varem. Nimelt voeti 1959/60. 
õ.-a. õppeplaani iseseisva õppeainena kodulugu. Sellega ühendu­
ses koostasid JK õpilane A. Vallner ja Ideekaaslane 0. Niinemäe 
asjaomased brošüürid (vastavalt 3. ja 4. klassile) ning seejä­
rel ka õpikud. Mõlemad autorid kasutasid peamiselt ja kohati 
tekstilähedaselt JK materjali. Autorieetika rikkumises -ei saa 
ometi kumbagi süüdistada, sest JK töödele viitamine ja-tema ni­
megi pruukimine trükiväljaannetes oli tol ajal (50. aastail) 
rangelt keelatud. Koduloo kui õppeaine ja metoodilise põhimõtte 
"kodanlik-käisilik" päritolu jõudis valveideoloogide teadvusse 
ja kodulugu kõrvaldati järk-järgult õppeplaanist 1970/71. Õppe­
aastaks. Ometi mõjus koduloo Õpetamine nimetatud materjalide 
alusel värskendava puhanguna rutiini kiskuvas algõpetuses. -
Toimetaja märkus. 
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Nagu selgub •nõupidamise protokollist, Jäid, nõupidamisel väl­
jaöeldud hinnangud küll ettevaatlikeks, kuid ühes olid kohalolijad 
ühel meelel: juba haridusloo objektiivsema käsitlemise huvides tu­
leb JK osatähtsus selles tarvilikult määratleda. 

Oluliselt oli selle algatuse järjeks ÜPUI konverents 1969,a. 
märtsis. Esitati hulk ettekandeid JK elust ja tegevusest ning pe­
dagoogilisest loomingust, esinejaiks K. Laane, V. Birk, A. Nurk, 
A. Vallner, A. Udras, A. Ivask, M.-I, Pedajas, K. Praakli. Konve­
rentsi materjalid publitseeriti kogumikus "Nõukogude pedagoogika 
ja kool" V (1969)* Olgu märgitud seegi, et ENE-sse õnnestus sisse 
viia JK märksõna. 

1970 tähistati Põlva Kk. JK 85. sünniaastapäeva konverentsi­
ga, milles koolipere kõrval osalesid ka JK õpilased. 90. juubeli-
tähtpäeva konverents toimus TPedl-s; ÜPUI konverents leidis 
aset Põlvas laialdasema pedagoogilise üldsuse osavõtul ja märgiti 
ära ka ajakirjanduses. 

JK 100. sünniaastapäevaks (1985) oli ideoloogiline ohjamine 
sedavõrd lÕdvenenud, et osutus võimalikuks selle sündmuse üleva­
bariigiline tähistamine. Dominantne üritus - ülevabariigiline 
konverents - toimus taas PÕlvas, korraldajaiks Põlva Kk. ja ÜPÜI 
nõukogu. JK elu ja tegevust ning pedagoogilist loomingut käsitle­
sid ettekanded f. Eisenilt, V. Hormilt, J. Eilartilt, R. Liimets-
-Sorokinalt, H. Liimetsalt jt. Konverentsiks jõudis ilmuda ka 
J. Eiseni koostatud "Koolile pühendatud elu" - faktitihe ja kaa­
luka uurimusliku põhjaga kogumik JK elu ja pedagoogilise loomin­
gu põhiaspektidest. 

Selsamal konverentsil kuulutas Põlva raj. E. Vilde nim. kol­
hoosi esimees H. Kaarna välja J. Käisi nim. preemia, mis juhatuse 
otsuse põhjal omistatakse igal aastal JK sünnipäeval kahele tee­
nekale tegevpedagoogile - ühele Põlva rajoonist, teisele mujalt 
vabariigist. Esimesed laureaadid olid Ferdinand Eisen ja Paul 
Lehestik, neile on järgnenud Helge lootsmann, Enn Nurk, Olev Too­
met, Voldemar Pinn, Tiiu Kiudorv, Tiiu Maasik, Helle Kolli. Juu-
belltähtpäeva puhul nimetati PÕlva üks peatänavaist Johannes Käi­
si tänavaks. JK sünnikodus Rosmal sisustas Eesti Looduskaitse 
Selts ülevaatliku stendi JK elust ja tegevusest. Pikka aega tõr­
juti tagasi t&otlus omistada Põlva Kk-le JK nimi, kooli visa 
võitluse järel see 1988 siiski Õnnestus. 
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Nagu ilmneb, on vabariigi edumeelsed jõud ka ahistavas ajas 

suutnud eesti kooli suurmehe elutööd vääristada ja võimaluste 

piires ka rakendada. 

x x x 

Kui SK ametlikust hariduselust tagasitarmutuna 1931. aastal 
pensionile läks, v&ttis ta endale mitmed väga kaalukad tööüles­
anded. Peamiseks sai töö Eesti Õpetajate Liidu teadusliku sekre­
tärina ja Eesti Entsüklopeedia toimetuse sekretärina, selle kõr­
val oli ta Akadeemilise Pedagoogilise Seltsi ja ffr. E. Krsutswal-
di Mälestuse Jäädvustamise Seltsi aktiivne liige. 

Eraldi on siin tarvis rShutada SK. tegevust kooliuuenduslii­
kumise koondamisel ja korraldamisel. Nimelt asutas JK EÕL~i Peda­
googilise Toimkonna juurde kooliuuendusrühma« millesse koondus 
üle 400 õpetaja. Rühma koldeks ja keskmeks kujunes Yoru Õpetaja­
te Seminari lõpetanud ja selles õppinud. . 

Kooliuuendusrühma tegevuse jäädvustajaks ja ideede propa­
geerijaks sai JK algatatud ja toimetatud metoodiline bülletään 
"Kooliuuenduslane". Selle väljaande sünnilugu ja taotlusi käsit­
leb siin eraldi ja lähemalt J. Eisen. Kuna tollane "Kooliuuendus­
lane" on nüüd tSeline rariteet, lisan omalt poolt mõned kõneka­
mad pealkirjad (teemad), juhtimaks nüüdse lugeja tähelepanu sel­
le väljaande elulähedusele, pedagoogiliste ideede ja praktika ti­
hedale seosele. 

Joh. Käis. Rohkem eluligidust õppetöös. - 1934, nr. 8. 
Marta Sakk. Tõbesid kooliuuenduslikkude tööviiside rakendamisel. 

- 1934, nr. 11. 
M. Raud. Karistusviisidest. - 1936, nr. 7. 
E(| Rea. Tööjuhatuste kasutamisest. - 1936, nr. 7* 
Y. Ordlik. Kirjutamise algõpetusest. - 1937} nr. 1. 
A. Peerna. Kollektiivkirjand. - 1937> nr. 1. 
Bt| Rea Kooliuuendusliikumise ülesandeid kooliuuendamistöö 

süvendamisel. - 1938, nr. 2. 
Silvia M. (Tallinna 12. algkooli õpetaja). Vabariigi aastapäev. 

(Näiteid üldõpetuslikust käsitlemisest). - 1938, nr.2. 
E. Hansen. Meie kooliuuendustöö organiseerimisest. - 1938» nr. 3-

(Artikli joonealuses märkuses kirjutab J. Käis: fSeda 
küsimust-tuleb pidada aktuaalseks, sest mitmete nähtuste järgi 
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otsus tades kipub meil Õpetajaskonnas maad votiaa ülekoormuse, vä­
simuse fcSttu 3a vahest muilgi p õ h j u s i l ükskõiksus , mis meile koo­
l i e l u arengule kasulea e i t u l e . " <JK märkusest loeme v ä l j a kaht t õ ­
s i a s j a : a) kooliuuendusli ikumine to imis amet l ike haridusringkonda-
de t e a t ava va s tu se i su oludes; b) ü ldõpe tus l i k -kodu loo l i s e p r i n t ­
s i i b i rakendamine nõuab õ p e t a j a l t rohkem tööd j a loomingul is t pin­
g u t u s t . Seega s i i s ka meie a j a l t u t t a v a d m o t i i v i d . ) 
J . Paiaa. Nukuteater õppevahendina. - 1938, n r . 3 . 
7 . Ploom. Arvühendite lahendamine j o o n i s t e a b i l . - 1938, nr . 4 . 
Joh. Käis . Aabi tsakursus . - 1938, n r . 6 (hõlmab kogu numbri). 
0 . Hoots l . Eodukorrashoid ( ü l d õ p e t u s e s ) . - 1938, n r . 8. 
Joh« Käis . Ise tegevuse psühholoogi l i s -pedagoogi l i sed a lused. -

1939» n r . 1 (hõlmab kogu numbri) . 
Helg§ Teine minu t ip ro toko l l . Näide õ p i l a s t e käitumise vaat-
ESsŽŽŠÄ' lemises t õppetunnis . - 1939. n r . 6 . 
M. Annus. Õppejutu n ä i t e i d . - 1939> n r . 8 . 
Joh. Käis . Arvutusmänge peas ta rvu tuse arendamiseks. - 1939, n r . 6 . 
Piaa Kalm. Minu ka t se id j a kogemusi i nd iv iduaa l se t ö ö v i i s i t e o s ­

t a m i s e l . - 1939, n r . 8. 
3, Vol tes . Joonistamise osa tööõpe tuses . - 1939, n r . 8 . 

Jne . 

Olgu selle loigu lõpetuseks mõni väljavõte JK kirjutistest, 
mis toonitavad kooliuuenduse juhtmõtteid ja on kõnekad ka täna­
päeval. 

"... tahame veelgi järjekindlamalt ja tõhusamalt arendada 
seda tööd, mitte silmast lastes moodsa kasvatusteaduse põhinõu­
deid ja eesti rahvahariduse demokraatlikke ideaale, sest sellega 
kindlustame kõige paremini oma vaba rahva kultuurilist ja riik­
likku iseseisvust" (1937, nr. 1, lk. 2). 

"... kool, nagu kogu ühiskonna kultuuriline elu ei saa ku­
nagi lõplikult valmis ja vajab alalist uuenemist ja kohanemist 
edasi areneva elukorraldusega" (samas, lk. 4), 

"Vabadusnoue tähendab kõigepealt seda, et ... lapsele tuleb 
anda võimalus ja õigus kasvada ja areneda sel viisil, mis paremi­
ni vastab tema vaimsetele omadustele ja sisemistele tarviduste­
le .. . Võimaldage lastel väljendada ennast, näidata oma iseära­
sust ja õpetaja võib koguda rikkaliku materjali ja sellele raja­
da oma kasvatuskava." (1939, nr. 1, lk. 35.) 
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"Igal uuel ideel on kolm arenemisjärku* esimeses ei panda 

teda tähele, teises peetakse teda võimatuks ja vastaste poolt 

kuulutatakse talle äge sõda, kolmandas arenemisjärgus öeldakse 

sama uuenduse kohta; see on ju harilik vana asi ... kogu kooli­

uuendusliikumise mõte ja siht on ju üles ehitada omapärast eesti 

kooli, mis vastaks kaasaja moodsa pedagoogika ja meie elu nõuete­

le" (1936, nr. , lk. 91). 

x x x 

Kui JKS-i üldkogu käesoleva aasta juunikuus arutas "Kooli­

uuenduslase" taasväljaandmist, peeti silmas eeskätt samu eesmär­

ke. Vabariigi õpetajaskond on momendil paljuski nagu peata ole­

kus. Senised süsteemid enam ei kehti, uusi pole veel paika pan­

dud. See puudutab eeskätt kasvatuse ja õpetamise metoodilist kül­

ge. Ei ole selged kanalid #a liinid, mille kaudu uus iga õpetaja­

ni jõuab. Õpetajal ei ole oma otsingutes ja katsetes tuge ja va­

hendajat. 

Seega on "Kooliuuenduslase" taasväljaandmisel täita vähemalt 

kaks tähtsat ülesannet: elustada Eesti Vabariigis JK poolt toime­

tatud bülletääni mõju eesti avalikkusele, jäädvustades seega ka 

JK mälestust; teiseks - taotleda, et kõik kaasaegne ja progres*-

siivne pedagoogikas ja didaktikas jõuaks võimalikult kiiresti ja 

arusaadavas vormis iga eesti õpetajani ja haridustöötajani. 

Kuigi JK kogu pedagoogiline tegevus oli seotud peamiselt 

algõpetusega, ei piira nüüdne "Kooliuuenduslane" rangelt temaati­

kat ega probleemide ringi. Algõpetus mõistagi jääb ka meie välja­

andes põhikohale, sest selles astmes on loota kõige kardinaalse-

maid muutusi-uuendusi, millest hakkavad sõltuma arengud vanemas 

astmes. 

Autorite hulgas soovime näha nii pedagoogikateadlasi, juhti­

vaid haridustöötajaid, aga eriti tegevõpetajaid. Eraldi huvi pa­

kub kaas- ja koostöö koolinõunikega, kelle tähelepanekud ja kok­

kuvõtted kooli tegeliku uuendamise käigust peaksid andma tunnis­

tust ideede ja tegelikkuse suhetest. Edaspidi, ulatuslikuma kaas­

töö laekudes, kujuneb ka väljaande sisukava ja peamised rubriigid. 

Muidugi loodame, et "Kooliuuenduslases" avaldavad oma mäles­

tusi Käisi-aegade kooliuuendusliikumisest osavõtjad, sealhulgas 

JK õpilased Võru Õpetajate Seminarist. 
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Kogu tõenäosuse juures tekib väljaande ktrVastamisega seoses 
rahal i s i raskusi, kuid loodame, et need ei osutu ületamatuiks. 
Loodame sedagi, et haridusasutused ja ees t i rahva hariduse tule­
vikusse mõistvalt suhtuvad sponsorid võimalust mööda abiks on. 
1921. aastal üt les JK: "Kooli e i saa ümber luua murranguga revo­
lutsiooni t e e l , nagu seda katsus teha Nõukogude Venemaa, vaid 
järjekindlalt evolutsiooni edendades." "Kooliuuenduslane" tahab 
ja püüab seda protsessi muuta võimalikult järjepidevaks ja võima­
l ikul t tShusamaks. 

Oleks ülimalt meeldiv, kui nüüdne vabariigi haridusminister 
soostuks ütlema n i i , nagu üt les 1936. aas ta l tollane Eesti Vaba­
r i i g i haridusminister A. Jaakson: "Võin rõõmuga konstateerida, 
et Eesti 5petajaskond püüab ajaga ühes sammuda, otsides uusi teid 
ja meetodeid õppe- ja kasvatustöös. Säärane suund hoiab vaimu 
värske ja teeb viljakamaks kasvataja vastutusrikka töö. Selleks 
j Sudu ja edu." ("Kooliuuenduslane" 1936, nr. 7, lk. 91.) 

Nende soovide ja lootustega asub tööle taassündinud "Kooli­
uuenduslase" toimetus, kes k inni ta t i JKS-i üldkoosolekul 21. juu­
n i l 1990.a. koosseisus: Kalju Leht / toimetaja/ , Ferdinand Eisen, 
Reet Liimets-Sorokina, Eha Jakobson ja Paul Lehestik. 

Jõudu ja edu Eesti kooli uuendamisel! 
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Kalju Leht 

Ü H E A L 8 U S E P U H U L 
(JOHANNES KÄISI SELTSI SÜNNIST) 

Johannes Kä i s i S e l t s i esimene üldkogu koosolek toimus 20. 
v e e b r u a r i l 1990 Põlva Keskkool is . (Asutamiskoosolek, kus e s i a l g ­
s e l t kavandat i Kä i s i k lub i loomist Johannes K ä i s i õ p i l a s t e s t 3a 
tema n imel i se preemia l a u r e a a t i d e s t , o l i varem.) S e l t s i mõtte 
teoks t egemise l o l i e e s t v õ t j a k s kauaaegne Põlva Keskkooli d i r e k ­
t o r Paul L e h e s t i k , kes s e l l e s a l g a t u s e s s a i tuge Toru Õpeta ja te 
Seminari v i l i s t l a s t e l t , JK preemia l a u r e a a t i d e l t , oma l ähemate l t 
k o l l e e g i d e l t ; i lma pikemata o su t a s id t o e t u s t P e d a g o o g i k a i n s t i t u u -
d i a lgõpetuse s e k t o r j a tema juurde kuuluv a k t i i v g r u p p . 

Üldkogu koosolekul keskendus t ähe l epanu JK e l u t ö ö j a pärandi 
j äädvus t amise l e , mis a l u s e l p i i r j o o n e s t u s ka e s i a l g n e tegevuskava . 
Arut luse käigus hakkas t o o n i andma vajadus, e s i p l a a n l s t a d a JK i d e e ­
de ( taas) rakendamine E e s t i s , E e s t i k o o l i s . Niimoodi v isandus esma­
ne töökava keskustusega j ä r g m i s e l e : 

(1) ko r ra ldada konverents JK 105 . sünn iaas tapäeva t ä h i s t a m i ­
seks 1991.a . j a a n u a r i a lguses ; 

(2) t a o t l e d a k u l t u u r - h a r i d u s l i k u f i l m i loomine JK e l u s t j a 
pedagoog i l i s e s t loomingust (HM t o e t u s e l j a " T a l l i n n f i l m i " t e o s t u ­
s e l ) ; 

(3) haka ta t a a s v ä l j a andma JK a l g a t a t u d j a t o ime ta tud metoo­
d i l i s t b ü l l e t ä ä n i "Kooliuuenduslane"; 

(4) j ä t k a t a HM a l g a t a t u d konkurss i "Algkool vajab õppemater­
j a l i " nüüd juba JKSi e g i i d i a l l ; 

Üldkogu kooso lekul v a l i t i ka s e l t s i juha tus j a r e v i s j o n i k o ­
misjon järgmises koosse i sus : 

JKSi j u h a t u s : Paul- Lehes t ik (es imees) 
Jaan E i l a r t 
Ferdinand Eisen 
T i i u Kiudorv 
Heino Mägi. 

r ev i s jon ikomis jon : N i k o l a i P a i s n i k 
Anni Rinne 
Helge Tootsmann. 
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Üldkoosolekul arutat i läbi ka JKSi põhikirja projekt, mis 
juhatuse poolt redigeerituna e s i t a t i Ministr i te Nõukogus regist­
reerimiseks ja EMis kinnitamiseks: põhikirja avaldame tutvumiseks 
ka "Kooliuuenduslase" lugejale. 

x x x 

JXSi järgmisel üldkoosolekul (21. juunil 1990) voeti teata­
vaks esimehe Paul Lehestiku ülevaade Se l t s i tegevusest, arengust 
ja rahalisest se isust . Esimees järe ldas , et 

- küllal t lühikese ajaga on tulemuslikult tegutsema asutud; 
- rahaline seis ei ole paljulubav, aga on lootusi haridus-

ja muudegi asutuste toetusele ning ka iseteenimise võimalustele; 
- esimees kutsus üles VOSi v i l i s t l a s i üle andma ja kirja pa­

nema koike, mis nende õpingute ja töötamise aegadest nüüdsele pe­
dagoogilisele elule tähelepandav volks o l la . 

JK üldoj?etuslik-koduloolise p r in t s i i b i rakendamisest praegu­
ses algõpetuses andsid ülevaate Kai Volli ja Lehte Sillamäe. 

Üldkogu arutas läbi ja k i i t i s heaks JKSi üleskutse 6-aastase 
algkooli taaskehtestamise vajadusest ees t i haridusstruktuuris 
(üleskutse avaldasid "Õpetajate Leht" - 1990, nr. 28 ja "Päeva­
leht" - 1990,nr.128); "Kooliuuenduslase" avanumbris avaldame üles­
kutse laiendatud teesid)• 
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JOHANNES KÄISI SELTSI PÕHIKIRI 

1 . Johannes Kä i s i S e l t s ( e d a s p i d i JES) on a s u t a t u d Johannes 
Käis i pedagoogi l i se pärandi uurimiseks ning tema Ideede j a mee­
t o d i t e rakendamiseks nüüd i skoo l i s . S e l t s a l g a t a b j a osutab ab i 
koo l iuuendus l iku le t ö ö l e E e s t i s . 

2o JES-i a s u t a j a l i i k m e t e k s on i n d i v i d u a a l s e l t Johannes Kä l s i 
preemia l au reaad id kuni 1 9 8 8 . a . , k o l l e k t i i v s e t e l i i kme tena Johan­
nes Käis i n imel ine Põlva Keskkool j a Eduard Vilde n imel ine k o l ­
hoos» 

3 . JKS-i võivad kuuluda k i r j a l i k u avalduse e s i t a m i s e l õpe ta ­
jad , h a r i d u s t ö ö t a j a d j a t e i s t e e lua l ade inimesed ning k o l l e k t i i v -
l i ikmetena asutused,, e t t e v õ t t e d j a o r g a n i s a t s i o o n i d , ku i nad on 
valmis tegutsema S e l t s i eesmärkidele v a s t a v a l t . Johannes Käis i 
endised õpi lased Võru Õpetajate S e m i n a r i s t , kes as tuvad S e l t s i 
l i ikmeks , vabas t a t akse l i ikmemaksust . 

4 . JKS-i l i i k m e t e l on kohustus j ä r g i d a S e l t s i eesmärke, t a ­
suda liikmemaksu ning Õigus osa v õ t t a k õ i g i s t S e l t s i ü r i t u s t e s t , 
va l i da j a o l l a v a l i t u d JKS-i j u h t o r g a n e i s s e , samuti õ igus JES-i 
t o e t u s e l e oma tööde p u b l i t s e e r i m i s e l j a k i r j a s t a m i s e l . S e l t s i s t 
vä l jaas tumiseks e s i t a t a k s e k i r j a l i k ava ldus , S e l t s i s t v ä l j a a r v a ­
mise o t sus tab ü ldkoosolek l i ikme t ö ö t a m i s e l S e l t s i eesmärkide 
vas tu . S e l t s i s t v ä l j a a r v a t u d i s i k u i l e n e i l t laekunud liikmemakse 
ja muid makseid e i t a g a s t a t a . 

5 . JKS-i v a r a l i s e d vahendid moodustuvad l i ikmemaksudest , an­
n e t u s t e s t , k i n g i t u s t e s t , vahend i t e s t S e l t s i t e e n u s t e j a muu t e g e ­
vuse e e s t , m i l l e r a h a l i s t külge r e g u l e e r i v a d osapoo l t e vahel s õ l ­
mitud lepingud; S e l t s i v a h e n d i t e l t saadud t u l u d e s t . Üks ik i s iku 
liikmemaksu määraks on 5 r u b l a , k o l l e k t i i v s e t e l l i i k m e t e l 50 r u b ­
l a a a s t a s ; v ä l j a s p o o l E e s t i t e lavad JKS-i l i ikmed võivad tasuda 
liikmemaksu vas tava r i i g i v a l u u t a s , 

6 . Oma raha kasutab S e l t s v a s t a v a l t p õ h i k i r j a l i s t e eesmärki­
de j ä r g i m i s e l t ekk inud va j adus t e l e konve ren t s ideks , s t i pend iumi ­
deks, k i r j a s t a m i s e k s , juh t imise j a as jaa jamise kuludeks j n e . 

7 . JKS on j u r i i d i l i n e i s i k , t a l on oma. nimetusega p i t s a t $& 
pangaarve. 

8.JKS-i j uh to rgan ik s on ü ldkoosolek , s e l l e vaheaegadel k o r r a l ­
dab S e l t s i t egevus t üldkoosoleku poo l t kolmeks a a s t a k s v a l i t u d 
juhatus j a es imees . 

21 



Üldkoosolek 
- võtab vastu põhikirja, teeb sellesse vajadusel muudatusi; 
- valib juhatuse, esimehe ja revisjonikomisjoni iseenda poolt 
määratud arvulises koosseisus; 

- kuulab ära juhatuse ja revisjonikomisjoni tegevuse aruanded; 

- kinnitab juhatuse koostatud sisulise ja eelarvelise tegevuse 
suunad üldkoosolekute-vaheliseks ajaks ja aruandeaastaks; 

- lubab juhatusel palgata Seltsi tegevuse edendamiseks tööjõudu; 
- võtab vastu otsuse Seltsi tegevuse lõpetamiseks. 

Üldkoosoleku otsus loetakse vastuvõetuks, kui selle poolt 
on vähemalt 2/31 Stöckai tegevliikmetest. Igal üksikliikmel ja 
igal kollektiivliikmel on üks hääl. _ 

Üldkoosoleku vaheaegadel korraldab . Seltsi tegevust juha­
tus, kes tuleb kokku vastavalt üldkoosolekul kinnitatud korralis­
te istungite plaanile ja Seltsi tegevusest tekkinud vajadusele. 

Juhatus 
- kavandab Se l t s i majandusliku tegevuse suunad ja eelarvelised 

kulutused, 
- korraldab Se l t s i ja se l le liikmete tegevust, 
- annab oma tegevusest aru üldkoosolekul, 
- kinnitab Se l t s i astumised ja Se l t s i s t väljaastumised. 

Esimees 
- lahendab jooksvaid tööküsimusi ja korraldab juhatuse tegevust, 
- sõlmib lepinguid vastavalt üldkoosoleku ja juhatuse otsustele 

ja põhikirjale, 
- käsutab Sel t s i raha l i s i vahendeid vastavalt üldkoosoleku ja ju­

hatuse kinnitatud eelarvele, 
- kutsub kokku juhatuse ja üldkoosoleku, 
-t annab- juhatusele oma tegevusest aru. 

Revisjonikomisjon 
- kontrollib Se l t s i f i nan t s i l i s t tegevust ja asjaajamist, 
- allub ainult-üldkoosolekule ja esitab tööaruanded kinnitamiseks. 

Seltsi liikmeskonna laienedes korraldatakse tegevust ka toim­
konni t i . 

9. JKS asjaajamine ja dokumentatsioon hoitakse Johannes Käisi 
nimelises Põlva Keskkoolis ja sellega on õigus tutvuda kõigil Selt­
s i liikmetel. Likvideerimise korral antakse Se l t s i arhiiv üle Eesti 
Pedagoögikamuuseumile. Muu vara osas otsustab üldkoosolek. 
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JES-i põhikir i voeti vastu ühel hääle l S e l t s i üldkoosolekul 
20. veebruaril 1990.a. 

JES-i juhatuse esimees Paul Lehestik 
JES-i juhatuse liikmed Ferdinand Eisen 

Ti iu Kiudorv 
Jaan Ei la r t 
Heino Mägi 

Eesti algkooli arendamisest 6-aastaseks ( -k lass i l i seks ) 

T e e s i d 

1. Isiksuse arengu aluseks on algõpetus (a lgkool) , mida va l ­
mistab e t te kodune kasvatus-opetus ja rööpvÕimalusena koolieelne 
kasvatus ( las teaed) . Algõpetus on ühtaegu haridussüsteemi esimene 
ja põhjapanev a s t e , millest saab alguse ja aluse haridussüsteemi 
loogiline astendus ja mille tulemuslikkusest sõltub kõige o l u l i ­
semalt hariduse lõppväärtus. 

2. Haridusuuenduse senises käigus pole o tsesel t asetatud kü­
simust - kui pikk õppeaastates algharidus peab olema? 

Nõukogude hariduskorralduses on lähtutud s e l l e s t , kuivõrd 
vajaneb aastaid aineõpetuslike teadmiste-oskuste omandamiseks. 
Need nõuded on reeglina esi tatud ü l a l t al lapoole, mille tagajärg 
on olnud se l le astme a) meelevaldne lühendamine (3-4 Õ.-a.) ning 
b) enneolematu Õppematerjaliga ülekoormamine (nä i t . 1986.a. I-IV 
k l . programmi maht on 16,61 ap, võrdluseks: 1938.a. 6-klas3i l ise 
kooli programmi maht ca 1,5 ap); ©) vanema astme aineõpetuslike 
meetodite rakendamine algastmes, mis on vastunäidustatud arengu­
psühholoogiliselt j a i segi ü ldd idak t i l i s e l t . Muidugi on need suun­
dumused negat i ivse l t mõjutanud kõiki haridust määravaid peamisi 
aspekte - a) õppekorraldust (õppeplaan, programmid, Õppekirjandus), 
b) õpetajate e t tevalmistust , e) koolivõrku j<a haridushaldust. 

3. Arvame, et s i i n märgitud ja pal jusid muid (ka so t s i aa l ­
majanduslikult o lu l i s i ) vasturääkivusi alghariduses saab tulemus­
l i ku l t lahendada üksnes se l le haridus astme põhimõttelise ümber­
korraldamise' t e e l . Põhjapanevaim ümberkorraldus peaks meie arva­
tes olema 6-k lass i l i se (resp. 6-aastase) algõpetuse (algkooli) 
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kehtestamine (6/7» - 12/13. eluaastad), millega n i i vSi t e i s i t i 
soendavad muud uuendusaspektid. 

4c Eelmises punktis märgitud k r i i t i l i s i punkte tuleks täp­
sustada järgmiselt: 

- peamine vastuolu johtub järsust (ettevalmistamata) ülemi­
nekust paljude erialaõpetajate meelevalda 5. k lass i s , mis ei ole 
vastavuses arengupsühholoogilise seaduspärasustega ega ka opeta-
id.se loogikaga; 

- märgitud asjaolu annab tunda e r i t i algkoolijärgsetes kas-
vatusraskustes (millega muidugi kaasneb ka oppehuvi langus), õpi­
lane kaotab koolis turvatunde; se l les eas on vaja kõikide arengu-
aspektide ~ vaimse, kõlbelise, e s t e e t i l i s e , kehalise - kooskõlas­
tatud arengut puberteedini (12/13. eluaastani); 

- pikem algkooliaste võimaldab paremini välja arendada üld-
opetuslik-koduloolise õppeviisi ning minna üle integreeritud a i ­
neõpetusele vähema arvu (2-3) õpetajate juhtimisel; 

- 6-klassi l ise algkooli lõpetanu omandab paremini ja tervik­
likumalt arengukohase orienteerumise oma suhetes t e i s te inimeste­
ga (isiksuse sotsialiseerimine) ja loodusega, järjepidevamalt 
areneb eet i l ine ja es teet i l ine maailmapilt ning selginevad indi­
viduaalsed võimed ja eeldused; 

- õpilaste põhjalikum tundmaõppimine ning kodusema kooli-
kliima kujunemine võimaldab osutada tõhusamat oppeabi vähemate 
eeldustega ning asotsiaalsetest kodudest pär i t õpilastele. 

5. Märgime era ld i , et ülemineku käigus 6-klass i l i se le alg­
koolile oleks võimalik läbikaalutult lahendada ka haridusstandardi 
keerukas ja seni mõistlikult lahendamata probleem. Näiteks vSiks 
kaaluda õppetaseme hindamist kahes arengujärgus - 4. ja S0 kl . lõ­
petamise j ä re l . 

6. Arvestamata ei saa j ä t t a sedagi, et enamuses Lääneriikides 
on algkool 6/7~klassiline ning et 6-klassi l ine ol i algkool ka Ees­
t i Vabariigis, Ehkki põhimõtteliselt ei ole õige võrdlevast peda­
googikast tuletatud järelduste mehhaaniline rakendamine, ei tule 
eitada ka kõige üldisemate põhimõtete üldkehtivust. 

7. 6-klassi l ise algkooli kehtestamine toob kaasa väga olul i ­
s i ümberkorraldusi kogu haridussüsteemis ja se l le pedagoogilises 
mõtestamises. Seda tuleb algusest peale käsitada kui pikaajalist 
ja vaevarikast protsessi , mistõttu ei saa jut tugi olla rutakast 
ja kampaanialikust lähenemisest. 
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Millised on selle ülemineku kriitilised punktid? 
a) Kõigepealt tuleb koostada 6-klassilise algkooli õppe­

plaan, mis võtaks aluseks senise algkoolikogemuse kriitilise ana­
lüüsi ning juhtiva põhimõttena õpetuse seesmise ja välise inte­
gratsiooni. Algkooli-astraest (kui suhtelist suveräänsest kontsentr 
rist) arenevad loogiliselt edasi järgnevad haridusastmed, kusjuu­
res põhikooli 7»-9. kl. on juba võimalik õpetuse esialgne dife­
rentseerimine ning õpilaste'kutses suunamine. 

b) Õppeplaanile vastavate programmide koostamisel tuleb põ­
himõtteliselt ümber orienteeruda, mis ometi ei tähenda, et seni 
algatatu ja tehtu oluliselt pruugitav ei oleks. Igatahes osutab 
Eesti Vabariigi aja algkooli programmide analüüs, et 6-klassiline 
tsükkel võimaldab (võrreldes 4-klassillsega) põhiainete (emakeel, 
matemaatika, loodusõpetus, maateadus) loogilisemat väljaarenda­
mist ja omavahelist seostamist: esiopetuses (1.-2. kl.) alustatud 
lapsekeskne Spetus areneb läbi koduloo (aineõpetuse pregpedeutlii­
ne aste) loomulikult üle integreeritud aineõpetuseks. 

c) Programmide koostamine tuleks algusest peale otseselt 
seostada õppekirjanduse (esijoones õpikute) soetamisega. See on 
praegust olukorda arvestades (autorkonna väljakujunevatus, äärmi­
selt nigelad-segased kirjastamisolud) eriliselt raske ülesanne. 
Võtmeprobleemiks on seejuures autorite leidmine ja kaavat«TOine-
-koolitamine tegevõpetajate hulgast. Muu hulgas tuleks väljakuu­
lutatud konkursid viivitamatult ümber orienteerida 6-klassilisele 
koolile. 

d) Mitmetahuline ja keerukas probleem on õpetajate etteval­
mistamine 6-klassilise algkooli tarvis. Ühelt poolt tuleb oluli­
selt muuta ettevalmistuse programmilist (ainealast) mahtu (õpe­
taja peab olema valmis õpetama 6-klassilise kooli oppeplaanili-
ses ulatuses); teiselt poolt, ja see on samavõrd oluline, tuleb 
õpetaja koolituses lähtuda üldopetuslik-koduloolisest kontsept­
sioonist. 

Mele teada on Tartu Õpetajate Seminaris asjaomane suunitlus 
põhijoontes välja töötatud, mistõttu on endastmõistetav sellega 
üksikasjalisem tutvumine. Needsamad probleemid asetuvad ka Spe-
tajate täienduskoolituse ette. 

8. Tõsiseid raskusi on ette näha koolivõrgu ja haridushal-
duse alal. Probleeme tekib nii maa- kui linnakoolides, maakooli-
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des eraldi vael l i i tk lass ide probleem (kusjuures l i i tk lass ides 
a i tuleks näha põhimõtteliselt oppekorralduslikku pahe näht ust) . 

Ilmtingimata seostub ettepandud ümberkorraldus hariduses ka 
käimasoleva haidusprogrämmiga ning üleminekuga turumajandusele 
(sealhulgas näiteks talude j t . araettevotete tekkimisega)» 

Meie arvates oleks otstarbekohane kavandada üleminek 6~klas~ 
s i l i s e l e algkoolile 1-2 fcaridusregiooal katsel ise kogemuse najal. 
Esialgu naib selleks sobivat Põlva piirkond, kas algõpetuse uuen-
duspüüded on koiga ilmsemad» Kogu tõenäosuse juures saaks tõhu­
sa l t kaasa aidata ka JohanneB KSisi Se l t s . 

, x x x 

Käesolev kavandus on esialgne ja paljus ilmselt vaieldav 

ning ei pretendeeri seetõttu kaugeltki lõplikele lahendustele, 
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ÜLDÕPETUSLIK TÖÖKORRALDUS OTEPÄÄ KESKKOOLI I Ä KLASSIS 

1988/89. ÕPPEAASTAL55 

Sisukord 

S i s s e j uhat avat 

I. Kohalike tingimuste arvestamine üldõpetuse korraldamisel 
1.1. Keskkond 
1 a2. Tingimused üldõpetuslikuks töökoi*ralduseks 
1.3c Õpetaja valmisolek üldõpetuse eksperimendiks 

II. Õpilaskontingendi iseloomustus 
III. Koöulooprintsiibi arvestamise võimalusi üldõpetuses 
Kokkuvõte 

Lisads 1. Näiteid koduloo teemade kohta 
2. Näiteid nädala töökavadest 

SISSEJUHATAVAT 

Algõpetus seisab uuenduste algusjärgus. Muudatused õpetami­
ses ja kasvatamises eeldavad, et kogu kujunenud süsteemile vaada­
takse kriitilise pilguga ja leitakse uusi lähenemisnurki, eirama­
ta pedagoogika põhitõdesid. 

Üheks võimaluseks algõpetust sisuliselt uuendada on üldõpe­
tusliku töökorralduse rakendamine, mis eeldab isiksusekeskset 
õpetamist ja kasvatamist. Üldõpetus pole midagi enneolematust ega 
uut, seda rakendati Eestimaal juba 20.-30. aastail.Vabariigi vii­
maseil aastail suhtusid ametlikud haridusringkonnad üldõpetusae, 
pehmelt öeldes, reserveeritult. Ometi jätkasid senised tegijad 
vanas vaimus. Valitud suunast ei taganenud ka koduloolis-üldSpe-
tusliku meetodi rajaja - J". Käis. Üldõpetuse olemuse sõnastas 
J. Käis järgmiselt: 

"Üldõpetuse all mõistame kogu Õpetuse keskustust lapse iga­
päevaste tähelepanekute, kogemuste ja huvide, vallast valitud ai­
nel, ehk nn. koduloolise vaateõpetuse asialadel."** 

x Siin avaldatav on K. Suntsi konkursitöö ("Algkool vajab Õppe­
materjali", 1989) täiendatud variant. 

** Käis. J. Valitud tööd. Tln., 1946, lk. 191. 
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Üldõpetuses tehakse panus kodu j a koo l i lähenemisele , kooli 
kesksele osale oma r e g i o o n i s . E e s t i k o o l i uuendusliikumises rõhu­
t a s J . Käis lapse arengu j a jõukohasuse ning ee ldus te arvestamise 
vajadust ning õppetöö t i h e d a t s e o s t a t u s t lapse kodu j a koduümbru­
sega. T a o t l e t i , e t koduses e lus kujunenud ku ju t l u s t e r i ng iga l i i ­
tuks elulähedane õppetöö k o o l i s , seda t ä iendades j a r i k a s t a d e s . 
Käesoleval a j a l tu l eks 3eda nõuet e r i t i s i lmas p idada, kuna koo-
l i u u s i k on noorem - 5 -7-aas tane . S e l l e s eas l aps e i tunne huvi 
üksikute ainealade vas tu , t a e i oska mee leva ldse l t lahutatud a ine-
o s i s t e vahel seose id l e i d a . 

Üldõpetusl iku t ö ö v i i s i tu tvus tamise j a rakendumise on sead­
nud oma eesmärgiks ka haridusprogramm " E e s t i a lgkool" ("Koorte 
Hääl" 1988, n r . 267). Üldõpetus peaks olema üks pa l judes t õpeta-
misv i i s ides t E e s t i a lgkoo l i s . 

Se l l i ne o l i kõige lühemalt öeldes ü ldõpe tu s l i ku õppevi is i 
rakendamise lähtekoht Otepää Kk. I k l a s s i s . 

I . KOHALIKE TINGIMUSTE ARVESTAMINE ÜLDÕPETUSE KORRALDAMISEL 

1 . 1 . Keskkond 
Otepää Keskkoolis (edas i OK) a l u s t a t i 1988/89. o . - a , üldõpe­

tuse k a t s e l i s t õpetamist mõlemas I k l a s s i s , n e i s t I asus kool i , 
I l a s t e a i a juu res . 

Katset kavandades pee t i s i lmas koo l i asukohta , mis on sood­
ne e r i t i kodulooliseks a i n e k ä s i t l u s e k s . 

Looduskaunis ümbritsuses vä ike l i nna k o o l i l on t i h e s ide l i n ­
nas asuvate e t t e v õ t e t e j a l ähedas te majanditega. Häid võimalusi 
on tutvuda mitmekesise looduse j a inimtegevusega. 

OK~is on aas ta id tegeldud kodu-uurimi3ega, mi l l e tulemusena 
on ra j a tud kooli koduloomuuseum. Muuseumis le iduvad mater ja l id 
võimaldavad Õppetööd s i sus t ada rohkete kodulooteemadega. J . Käis 
ü t l ebk i se l l ega ühenduses: "Seepärast peab olema i g a l k o o l i l maal 
kui l innas oma vaateõpetuse kava, mis t i h e d a l t seotud kooliümbru­
se kul tuur ie luga j a loodusega. Muidugi t u l e b ka l i n n a l a p s i v i i a 
loodusesse j a maalapsi tu tvus tada l i n n a e l u g a , aga a i n u l t n i ivõrd, 
kui l a s t e l on s e l l e g a e lava t kokkupuudet."* 

Koolil on koostöösuhted Autoremonditehase (ART), Nouni kol ­
hoos i , Otepää sovhoosi , k o o p e r a t i i v i j a vee l mitme e t t e v õ t t e g a . 

E f t i s t , ,J« Uusi t e i d a lgõpetuses . T l n . , 1932, l k . 39. 
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Erista Sunts 

ÜLDÕPETUSLIK TÖÖKORRALDUS OTEPÄÄ KESKKOOLI I Ä KLASSIS 

1988/89. ÕPPEAASTAL32 

Sisukord 
Sissejuhatavat 
I. Kohalike tingimuste arvestamine üldõpetuse korraldamisel 

1.1, Keskkond 
1.2, Tingimused üldõpetuslikuks töökorralduseks 
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SISSEJUHATAVAT 

Algõpetus seisab uuenduste algusjärgus. Muudatused õpetami­

ses ja kasvatamises eeldavad-, et kogu kujunenud süsteemile vaada­

takse kriitilise pilguga ja leitakse uusi lähenemisnurki, eirama­

ta pedagoogika põhitõdesid. 

Üheks võimaluseks algõpetust sisuliselt uuendada on üldõpe­

tusliku töökorralduse rakendamine, mis eeldab isiksusekeskset 

õpetamist ja kasvatamist. Üldõpetus pole midagi enneolematut ega 

uut, seda rakendati Eestimaal juba 20.-30. aastail.Vabariigi vii­

maseil aastail suhtusid ametlikud harldusringkonnad üldopetuaae, 

pehmelt öeldes, reserveeritult. Ometi jätkasid senised tegijad 

vanas vaimus. Valitud suunast ei taganenud ka koduloolis-üldfcpa-

tusllku meetodi rajaja - J". Kals. Üldõpetuse olemuse sõnastas 

J. Käis järgmiselt: 

"Üldõpetuse all mõistame kogu Õpetuse keskustust lapse iga­
päevaste tähelepanekute, kogemuste ja huvide, vallast valitud ai­
nel, ehk nn. koduloolise vaateõpetuse asialadel."** 

x Siin avaldatav on K. Suntsi konkursitöö ("Algkool vajab õppe­
materjali", 1989) täiendatud variant. 

** Käis. J. Valitud tööd. Tln., 1946, lk. 191. 
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Üldõpetuses tehakse panus kodu ja kooli lähenemisele, kooli 

kesksele osale oma regioonis. Eesti kooli uuendusliikumises rõhu­

tas J. Käis lapse arengu ja jõukohasuse ning eelduste arvestamise 

vajadust ning õppetöö tihedat seostatust lapse kodu ja koduümbru­

sega. Taotleti, et koduses elus kujunenud kujutluste ringiga lii­

tuks elulähedane õppetöö koolis, seda täiendades ja rikastades. 

Käesoleval ajal tuleks 3eda nõuet eriti silmas pidada, kuna koo-

liuusik on noorem - 5-7-aastane. Selles eas laps ei tunne huvi 

üksikute ainealade vastu, ta ei oska meelevaldselt lahutatud aine-

osiste vahel seoseid leida. 

üldõpetusliku tööviisi tutvustamise ja rakendumise on sead­

nud oma eesmärgiks ka haridusprogramm "Eesti algkool" ("Noorte 

Hääl" 1988, nr. 267). Üldõpetus peaks olema üks paljudest opeta-

misviisidest Eesti algkoolis. 

Selline oli kõige lühemalt öeldes üldõpetusliku õppeviisi 

rakendamise lähtekoht Otepää Kk. I klassis. 

I. KOHALIKE TINGIMUSTE ARVESTAMINE ÜLDÕPETUSE KORRALDAMISEL 

1.1. Keskkond 
Otepää Keskkoolis (edasi OK) alustati 1988/89. o.-a. üldõpe-

tuse katselist, õpetamist'mõlemas I klassis, neist I asus kooli, 
I lasteaia juures. 

Katset kavandades peeti silmas kooli asukohta, mis on sood­
ne eriti kodulooliseks ainekäsitluseks. 

Looduskaunis ümbritsuses väikelinna koolil on tihe side. lin­
nas asuvate ettevõtete ja lähedaste majanditega. Häid võimalusi 
on tutvuda mitmekesise looduse ja inimtegevusega. 

OK-is on aastaid tegeldud kodu-uurimisega, mille tulemusena 
on rajatud kooli koduloomuuseum. Muuseumis leiduvad materjalid 
võimaldavad õppetööd sisustada rohkete kodulooteemadega. <J. Käis 
ütlebki sellega ühenduses: "Seepärast peab olema igal koolil maal 
kui linnas oma vaateõpetuse kava, mis tihedalt seotud kooliümbru­
se kultuurieluga ja loodusega. Muidugi tuleb ka linnalapsi viia 
loodusesse ja maalapsi tutvustada linnaeluga, aga ainult niivõrd, 
kui lastel on sellega elavat kokkupuudet."* 

Koolil on koostöösuhted Autoremonditehase (ART), NÕuni kol­
hoosi, Otepää sovhoosi, kooperatiivi ja veel mitme ettevõttega. 

* Kals. J- Uusj teid algõpetuses. Tln., 1932, lk. 39. 
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Lastevanemate kaasabil oli I klassi õpilastel võimalus käia 

Otepää sovhoosi seafarmis Ja põldudel, tuletõrjedepoos ning kasu­

tada õppekäikudel ja ekskursioonil maastikukaitseala bussi. 

Head looduslikud tingimused võimaldavad harrastada mitmeid 

spordialasid, nagu suusatamine, orienteerumine, suusahüpped, ka­

hevõistlus, jalgrattasport, lähikonnas on arvukalt spordibaase ja 

-rajatisi, kuid koolil ei ole oma staadioni ning spordiväljakud 

on nigelad. Võimlat kasutab kogu koolipere. Ometi tegutsevad koo­

li juures arvukad spordiringid, parimate eeldustega lapsed võivad 

õppida suusaaladel Tallinn SIK-i Otepää filiaalis. 

Muusikahuvilised lapsed õpivad Otepää lastemuusikakoolis kla­

veri, akordioni, viiuli ja puhkpillide erialal. Koolis töötab mi­

tu laulukoori ja ansamblit. Algklassiopilased osalevad alates 2. 

klassist mudilastekooris ja rahvatantsuringides. Huviringide te­

gevus hõlmab õpilasi alates 2. klassist, 1. kl. õpilaste huvite­

gevust juhib ja suunab pikapäevarühma kasvataja,, 

OK-i tütarlaste kaunid käsitööd vaimustavad kohalikke inimesi 

ja külalisi. Õpetaja Tiiu Maasika juhendatavas kunstiringis valmib 

igal aastal hulk põnevaid töid. Kunstihuviliste õpilastega tegeleb 

õpetaja alates 5. klassist, algklasside joonistusõpetajale on 

T. Maasika julgustav sõna ja abistav käsi alati toeks. 

Otepää loodus on heldelt jaganud inspiratsiooni kunstiinimes­

tele lähedalt ja kaugelt ning ergutanud ka kohaliku rahva kultuu-

rihuve ja -traditsioone. Otepääl on oma rahvateater, mis hiljuti 

sai 30-aastaseks, kultuurielu kestvust mõõdetakse sajandiga. Ooda­

tud ja armastatud on suvised väbaohuetendused j-a rahvapeod Püha­

järve pargis. Varematel aastatel oli igal-nädalavahetusel mingi 

vabaõhulavastus voi kontsert, viimasel ajal jääb neid paraku jär­

jest hõredamaks. Elu kultuurimajas on soikunud. Ringide tegevus 

ja rahvateater on orienteeritud keskealiste huvidele ja maitsele. 

Noorsugu on jäänud kõrvaltvaatajaks ja kõige nooremad võivad vaid 

raske raha eest kultuurimaja video-baaris multifilme vaadata. Pi­

dulikumaks sündmuseks on nukuteatri küllasoit". 

Kool ei suuda kaugeltki kõikidele noortele huvialast tege­

vust pakkuda. Kooremad Õpilased voib-olla rahulduvadki tegutsemi­

sega kooli huviringides, kuid keskkoolinoorte huvid on juba nõud­

likumad ja kaugemale suunduvad. 

Eesüi rahva pcliitikahuvi on ka otepäalased liikvele viinud. 
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Kui üle Eestimaa arutatakse IME probleeme, siis otepäälane räägib 

IMO-st - isemajandavast Otepääst. On juba loodud vastav arendus­

keskus ja pingsalt tegeldakse valdade loomisega. IMO kultuuri-

konfcseptsioonis on oma kont ka koolil ja haridusel, kuigi esial­

gu veel üldsõnaline. Kummatigi nähakse ette mitmesuguseid võima­

lusi hariduselu edendamiseks, selle hulgas ka erakoolide loomist 

ja õpilaste huvikohase tegevuse arendamist. Loodetavasti saavad 

siis veel soodsamaks ka algõpetuse täiustamise võimalused. 

1.2. Tingimused üldõpetuslikuks töökorralduseks 

Selles töös vaadeldav õppetegevus toimus kooli internaadima-

jas. Kasutada oli 5 ruumi: klassiruum, mängutuba, 2 magalat ja 

rõivistu. Söömas käisid lapsed suures koolimajas, mis asub üle 

tee. 

Õppetöö ajal olid majas vaid 1.kl. õpilased ja väliselt pol­

nud töö häiritud. Klassiruum on 20 õpilase jaoks väike 'ja ka koo-

lilauad vajavad uuendamist. (Klassilauad on meil mitmes värvitoo­

nis ja kahes suuruses, seetõttu ka üsna kirju üldpilt.) Klassis 

annab tunda ruumikitsikus - nii pingiridade vahel kui nende ees. 

Mängude ajaks tuli üle kolida avaramasse mänguruumi (mis põhjus­

tas sekeldust ja töömeeleolu langust). Siin toimusid teemast tu­

lenevad mängulised tegelused (õppe-, loov- ja rollimängud). Käe­

list tegevust nõudvad harjutused toimusid koolilaudade taga. 

Septembris oli klassis 5 väikest sahtlitega lauda ja 4 koo­

lipinki, mis oktoobris samuti laudade vastu vahetati. Koolipinki­

del puudusid sahtlid, selle asemel vaid tugi koolikoti hoidmiseks. 

Kuna väikestel õppijatel oli vaja seada käepärast pliiatsid, kumm 

ja aabits, osutusid lauad otstarbekamaks ja ka ruumi tuli mõnevõr­

ra juurde. Peale paberitöid oli lihtsam laudade alt prahti üles 

korjata. Ühekorgusi laudu võis vajaduse korral hõlpsasti grupiti 

tööks ümber tõsta. Klassi jäi ka üks kõrgem laud kahe pikema poi­

si tarvis. 1. märtsil, kui klassi tuli Maiki, toime juurde veel 

ühe kõrgema koolilaua ja Jaan sai üksinda laua taga istuda, ruum 

aga muutus veelgi kitsamaks. 

Mänguruumis on'väikesed toolid, suur mõnus vaip, mõned lauad 

ja kapid mänguasjade paigutamiseks; ruum jagunes mängunurkadeks 

(pood, juuksur, arst). 

Kimbutas ka mänguasjade nappus ja nende kehv vastupidavus-. 

Kasutasime peamiselt möödunud õppeaastal soetatud mänguasju, uusi 
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saime juurde vahe,, Kiiresti kulusid läbi sõidukid, vähem kanna­

tasid nukud ja lauamängud. 

Liikumismängudeks jäi ruumi napiks ja kui vähegi võimalik, 

olime õues. Võimla kasutamiseks ei leidunud graafikus meie jaoks 

aega, seal saime tunnivoimalusi vaid sel juhul, kui kehalise kas­

vatuse tunnid toimusid väljas. Sel talvel oli raske võimlasse 

saada, sest suusatunde oli vähe. 

19. jaanuaril olen kirjutanud oma märkmetesse järgmised 

read: "Liikumisruumi jääb väheseks. Õues on juba pikemat aega 

suur sula. Kasutame 2. klassidele antud voimlaaega, "nemad" käi­

vad veel väljas. Võimlas lastele väga meeldib, saavad rahmeldada 

nii, et higi voolab. Mängutuba jääb niisugusteks väijaelamisteks 

kitsaks. Vabaks jooksuks ei jätku ruumi. Ka vahetundidel on ras­

ke kõikidele sobivat tegevust leida. Mõned armastavad vaikselt 

mängida, teised tabavad ennast tühjaks joosta. Mängud, mis pai­

galpüsimist nõuavad, ei paku neile huvi. Kui saaks juba kuiva 

jalaga oue asfaldile!" 

Õppetegevus toimus 5 päeval nädalas, orienteeruvad nädala­

tunnid olid järgmised: 

emakeel, kodulugu 8 tundi 

matemaatika 3 tundi 

kunsti- ja tööõpetus 4 tundi 

muusika 2 tundi 

kehaline kasvatus 3 tundi 

OK-is oli käesolev õppeaasta jaotatud trimestriteks, tunnis­

tusi jagati 3. detsembril, 2. märtsil ja õppeaasta lõpul. 6-aas-

taste jaoks on trükitud tunnistuste blanketid ja nii said ka kõi­

ge nooremad oma tunnistuse samal ajal. Tunnistust kirjutades 

püüdsin anda hinnangu osavõtule koolitööst, välja tuua tugevaid 

külgi ja kiita hea töö eest, kuid ära näidata ka arenguvõimalusi 

ühes voi teises ainevallas. 

Side lastevanematega toimus isiklike kontaktide kaudu ja ka 

kirjalikult. 1. poolaastal oli igal lapsel m'ärkmik ja kui nad os­

kasid juba trükitähti kirjutada, *iis ka õpilaspäevik. 

Hommikul algas õppetöö 8.20, õpilased-kogunesid kooli ?.30 

alates. Enne sööki oli kaks 35-minutilist tundi (8.20-8,55 ja 

9.10-9.45), järgnes supi söömine ja 10.10 alustasime taas õppe­

tegevust (10.10-10.45). Järgmise tunni (10.45-11.45) sisuks oli 
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mäng voi jalutuskäik, Pärast seda veel üks tund koolitööd (11.Sü­

ia.25). Kell 12.30 läksid koju need lapsed, kes ei olnud pikapäe­

varühmas. Ilusate ilmadega olid lapsed kõik vahetunnid õues -

jooksid, mürasid, mängisid. 

Suure maja koolikell meid ei seganud ja nii võisime oma tööd 

korraldada omatahtsi, pidades kinni vaid söögiaegadest. Sügisel 

ja kevadel tuli mõnevõrra arvestada ka koolis kehtivaid vahetun­

de, sest tegevus kooliõuel paistis läbi akna silma ja kisa kos­

tis kõrvu. 

Tundide järgnevust päevakavas ma kindlaks ei määranud. Päeva 

esimesel poolel on lapsed vastuvõtlikumad ja ärksamad, siis sobi­

sid paremini vaimset pinget nõudvad ülesanded, kuid mõne teema 

puhul oli kohasem alustada hoopis meisterdamisest voi joonistami­

sest, mõnikord õppe- voi jalutuskäikude järel lugeda ja arvutada. 

1.3. Õpetaja valmisolek üldõpetuslikuks katseks 

Hakkasin õpetajana tööle vahetult peale OK-i lõpetamist, kui 
esimesel katsel ei õnnestunud TRÜ-sse sisse saada. Töötasin aasta 
liitklassi (I-II) õpetajana ja abiklassides kasvatajana. Järgmi­
sel aastal alustasin 5pinguid kaugSppijana TRtJ-s defektoloogia 
erialal, järgnevail aastail töötasin abikoolis õpetajana. Vahe­
peal õpetasin ühe aasta üldkoolis eesti keelt ja kirjandust ( 4. 
ja 5.klassis). 

1988/89. o.-a. olen taas tagasi oma kodukoolis Otepääl. 
Alustasin 6-aastaste lastega ja andsin nõusoleku katsetada üld­
õpetuslikku õppeviisi. 

Uurija-katsetaja loomus on ilmselt saanud alguse siinsamas, 
Otepää Keskkoolis. Õppisin Heino Mägi käe all kodu-uurimise alu­
seid ja tegin ka vastava lõputöö. Eks siis siit jäigi see pisik 
külge ja see on hiljemgi pannud huvi tundma erinevate metoodika­
te ja opetamisvSimaluste vastu, osalema mitmetes eksperimentides 
ja UPUI-s. 

J. Käisi tööde vastu tundsin sügavamat huvi diplomitöö koos­
tamise ajal. Töö käsitles abikoolil, kl. oppekomplekti ja üks 
loik puudutas ka õppejuttude osa õpetamisel. 

Oma esimesil tööaastail tundsin huvi kodulooprintsiibi ra­
kendamise vastu emakeele-opetuses. J. Käisi tööd ei olnud tol 
ajal kättesaadavad, kuid tema ideed levisid nende õpetajate kau­
du, kes olid õppinud J. Käisi metoodilisest käsiraamatust.- J.Käisi 
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nime mainimata elas tema õpetus edasi $& jõudis ka nooremate pe­
dagoogide tegudesse. 

Abikooli algklassides õpetades püüdsin võimaluste kohaselt 

seostada kodulugu teiste õppeainetega, otsida emakeele tundidesse 

sobivaid jutukesi, jutustada koduloolisel teemal. Koduümbruse 

tundmist korraldasime õppekäikudel. Huvi koduloolise temaatika 

vastu andis tõuke koguda mitmesuguseid tekste ja pilte, õppemän­

ge ja harjutusvara. Aastate jooksul kogunenud saatematerjal on 

jaotatud 75 temaatilisse mappi. Samast on võimalik leida ka vii­

teid teemakohase kirjanduse kohta. 

Üldõpetuse kursustel 1988, a. suvel sain julguse asjaomases 

katses osalemiseks; kinnistus teadmine, et mu kujutlus üldõpetu­

sest vastab nüüdisaja uuenduspedagoogika taotlustele. 

Ei alanud õppeaasta ka kahtluste-kohklusteta. 18 aastat abi­

koolis ei möödunud jälgi jätmata. Uus asi vajab palju lisatööd ja 

juurdeõppimist. Tundsin küll ainemetoodikaid, ent palju lünki ja 

küsimusi tekkis ühenduses 6-aastase lapse psühholoogiliste ise­

ärasuste ja individuaalsuse arvestamisega õppetöös. Siiani olin 

oma tööd teinud kodupoolse toetuseta ja raske oli ette aimata, 

millise kontakti saavutan ja kuidas kodud üldopetusse suhtuvad. 

Üldõpetus eeldab kogu õpetuse koondamist ühe õpetaja kätte, 

sest üksnes niisugune töökorraldus tagab vajaliku liikuvuse tun-
A 

niplaanis. I klassis oli peale muusikatundide kogu ülejäänud õp­
peaeg minu sisustada. Õnneks tekkis tihe side laulu- ja rütmika-
opetajaga, kes täielikult mõistis minu taotlusi. Ea õpilastele 
oli teise õpetaja tulek meeldivaks vahelduseks< 

, II. ÕPILASKONTINGENDI ISELOOMUSTUS 

OK-i I klassis alustas 1. sept. 1988 Spinguid 20 last, 

neist poisse 14, tütarlapsi 6. Õppeaasta keskel tuli juurde üks 

tütarlaps, kes vanemate soovil toodi 2. klassist tagasi; ema ar­

vates ei olnud lapse areng eakohane, andis tunda väsimus ja pea­

valu ning Õpihuvi langus. 6-aastasi lapsi oli 3> 7-aastasi 7. 

Aastase pikenduse koolitulekuks sai 7 last. 

Esimene pilk I klassi õpilastele andis pildi rahutust, kä­

rarikkast ja*liikuvast lastehulgast. Minu tähelepanekute järgi 

on eriti rahutud ja püsimatud hinged suurte paneelmajade lapsed, 

EESTI j 
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kes on-käinud ka lasteaias (Märko, Alar, Riivo, Maris, Märgo, 

Indrek, Toomas, Jaan). Nendest märksa tagasihoidlikumad on linna 

individuaalmajade lapsed, kes sageli pole ka lasteaias olnud 

(Janis, Maris, Ringo, Eaire, Rainer) ja hoopis tasakaalukamad on 

need, kes tulnud maalt taluperedest (Qert, Yallo, Vaiko, Riina, 

Külliki) - need lapsed on kasvanud kodudes, emade-vanaemade hoole 

all. 

Lasteaias olid lühemat voi pikemat aega käinud 11 last, otse 

lasteaiast tuli kooliklassi 3 last (Maris, Märgo, Riivo, Indrek, 

Ringo, Marko, Jaan, Alar). Linnalapsi on 6, maalapsi 14, viima­

seist 4 elavad linna külje all, Otepää sovhoosi keskuse paneel­

elamutes. 

17 lapsel on olemas mõlemad vanemad, kuid Jaani kasvatab ja 

hooldab vanaisa. 3 lapsel on ainult ema. Pered on üldiselt kahe­

da enamlapselised. 

Laste arv peredes: 

1-lapseline 1 perekond 

2- " 6 perekonda 

4_ " 4 " 

5- " 1 perekond 

6- " 1 

1. septembril 1988 saatsid esimese lapse kooli 9 peret. 

Lastevanematest on 2 ema kodused, paljude emade (7) töö ise­
loom voi lapsehoolduspuhkus võimaldavad tegelda lastega kodus. 
Üldjuhul ei vajanud need lapsed ka pikapäevarühma, vaid läksid 
koju kas peale õppetööd (12.30) voi peale lõunasööki (13.20). 

Sügisel oli pikapäevarühmalisi üsna arvukalt, kuid kevadeks 
vähenes nende arv niivõrd, et maikuus enam õhtuoodet (16.00) ei 
pruugitud. Lapsed iseseisvusid, polnud enam vanemate järele oota­
mist, koju mindi üksipäini. Linnalapsed käisid koolis niikuinii 
omapäi, maalastest kasutas enamik liinibussi, vanemate järeletu-
lekut ootasid üksikud. 

Otepää linna suurim ettevõte on Autoremonditehas (ART), kus 
töötas 6 lapsel isa ja 2 lapsel ema, Otepää sovhoosis oli tööl 
samuti 6 isa ja 2 ema, Pühajärve sovhoosis 2 ema tja 1 isa. Peale 
selle töötasid vanemad veel Otepää võrgurajoonis, maastikukaitse­
alal, keskkoolis, 5ppe-treeningukeskuses, Valga. KEK-is, "Arengu" 
Otepää jaoskonnas, "Valgagaasis". 
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Alljärgnevalt iseloomustan oma klassi õpilasi, kellega alus­

tasin üldõpetuse katset. Pean õpilaste isiksuslikku "portreteeri­

mist" väga olulisekso Üksnes sel alusel toimib opetamise-kasvata-

mise praktikas individualiseerimise põhimõte, millest nii palju 

räägitakse. Koondav-keskendav ülevaade õpilase psüühilisest laa­

dist, tema temperamendi tüübist ja isiksuslikest omadusist kuju­

neb pideva jälgimise ning tähelepanekute järjekindla fikseerimi­

se alusel. See on küllalt töömahukas ülesanne, kuid õppetöö muu­

tub seeläbi palju tõhusamaks ja ajapikku ilmneb nähtud vaeva ka­

sulik tagasimõju. 

Rainer. Sündinud 24. nov. 1981, elukoht Otepää linn. Raine-

rit kasvatab ema, kelle hooldusel on veel kaks kooliskäivat last. 

Isa kohta andmed puuduvad. 

Saa töötab OK-is köögitöölisena pikkade tööpäevadega. Suure­

ma osa ajast viibib Rainer vanaema juures, kes elab kooli lähedal 

Kooli tulles oli Rainer väga tagasihoidlik ja üsna apaatne 

koolielu suhtes. Õppeaasta jooksul toimus pidev areng, poiss õp­

pis lugema ja tegi edusamme häälikulises analüüsis. Raskusi on 

esemete vaheliste seoste leidmisega, nende võrdlemisega. Valdav 

on mänguhuvi, enamasti mängib omaette. Aktiivsus ja algatusvõime 

on vähene. Rainer ei ole emotsionaalselt adekvaatne. 

Kontakt emaga hea, mõistev suhtumine koolisse. On tunda va­

nema 5e abistavat kätt. 

Maris. Sündinud 7« mall 1981. Mari3t kasvatab ema, isa elab 
perest eraldi. Marisel on 2 vanemat venda ja noorem ode. Ema oh 
keskharidusega, töötab Otepää sovhoosis. Kontakt koduga on vähe­
ne, ema ei tunne lapse käekäigu vastu huvi. Ometi on Marisel po­
sitiivne hoiak kooli ja õppetöö suhtes. 

Maris on rõõmsameelne, heatahtlik, viisakas, töökas ja abi­
valmis. Saab hästi läbi kõikide koolikaaslastega. 

Õppetegevuses väga püüdlik ja hoolas. Raskusi häälikupikkus-
te eristamisel, huvi käsitöö vastu. 

1987/88. c.-a. oli vabastatud koolist pideva põdemise tõttu 
(neerud, pois). 

Toomas,. Sündinud-30. augustil 1981. Elab sovhoosi keskuses. 

Em* kõrgharidusega, ajutiselt töötab valvurina, isa keskhariduse­

ga- sovhoosi dispetserside elektrik, peres väikevend. 



Toomas on käinud las tes5imes j a - a i a s , vahe tu l t enne kool i 
kodune laps. . Kuna sünnipäev 30. a u g u s t i l , v a b a s t a t i '1987/88. o , -a . 
k o o l i s t . Eraa tege leb kodus l a s t e õpetamise j a kasvatamisega. Kon­
t a k t koda j a koo l i vahel hea, usa ldav . 

Toomas, on e l a v , rõõmsameelne p o i s s . Enam pakub huvi meis ter­
damine, liikumismängud. Õppetööga t u l e b toime, h ä s t i arenes luge­
misoskus. 

Oert . Sündinud 27. okt . 1981. Elab maal t a lumajas . Ema on 
kodune, i a a töötab sovhoosis . Peres vee l 7 . k l . õppiv vend. Kodu 
töökas, j a ka Gterdil on havi maatöö v a s t u , koos i saga tegeleb ma­
s i n a t e j uu re s . 

Gert on l i i k u v , s p o r t l i k p o i s s , armastab liikumismänge, meel­
dib meisterdamine j a joonis tamine . Õppetöös edukas. Alates süg i ­
s e s t hakkab õppima ka muusikakoolis j a tahab t ege lda . spo rd iga . 
Kaaslaste vas tu s õ b r a l i k . 

Kontakt koduga hea , vanemad n5us koo l i e t t e v õ t m i s t e s osalema 
j a abistama. 

R i ina . Sündinud 8. apr . 1982, e lukoht Ta r tu r a j o o n i s . Elab 
metsade keske l , vanemad a lghar idusega , ema me t sa töö l i ne , i s a met­
savaht . Pere on suur - 6 - l a p s e l i n e . Koolis käivad vee l kaks ode, 
vanemad lapsed on kool i lõpetanud, osa a b i e l u s . Nädala sees elab 
EÜna koos Sdedega kooi i i n t e r n a a d i s . 

Kodus peetakse p a l j u loomi, kuid t ähe lepanuväär iv on see , et 
ema l e i ab aega l a s t e g a koos t e a t r i s k a l a , võtab osa koo l i ü r i t u s ­
t e s t . Era ldatus t e i s t e s t i n imes tes t on s i i s k i ebasoodsal t mõjunud 
i s i k s u s l i k u l e a rengule . Kõikidel l a s t e l r a s k u s i lugema j a k i r j u ­
tama õppimisega, samuti arvutamisega. 

R i i n a l esineb emotsionaalse j a t a h t e s f ä ä r i arengu pee tus , 
mälu on h a l b , l i i g u t u s t e koordina ts ioon puudul ik . Raskusi tähtede 
tajumisega, fonaemikuulmine h a l b , kSnekuulmismälu puudulik. Puu­
dub huvi op*petöö vas tu , e i meeldi kuu la t a j u t t u . Õppeaasta jook­
s u l on areng olnud vä ike , kuid ind iv iduaa lne tegelemine on and­
nud s i i s k i tu lemusi . 

J a n i s . Sündinud 10. mai 1981, e lab Otepää l i n n a s , ind iv idu­
aalmajas. Vanemad keskharidusega. Ema töö tab koo l i s asendusõpeta­
j ana , i s a au to juh t -e lek t r imontöör . J a n i s e l noorem ode j a vend. 
Kasvanud vanaema hoole a l l , kes on kaua aega töötanud õpetajana. 
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Kodused kasvamistingimused head, lastega tegeldakse palju, kon­

takti koduga hea. 

Janisel esines konehilistus, hakkas rääkima alles ':-aasta­

selt. 1987/88,, o.-a. oli koolist vabastatud. Janis on tagasihoid­

lik, tegelastes ebakindel, kartlik. Vajab tunnustust ja abi, eba­

õnnestumisi elab raskelt läbi. Liigutused nurklikud, käelistes 

tegevustes saamatu. Kaaslaste vastu heatahtlik, abivalmis., 

Alar, Sündinud 15. nov. 1981» elab Pühajärve sovhoosi osa­
konna keskuses „ 

Alar on ema ainus laps. Isa elab lahus, kuid kontakt perega 
on olemas. Ema töötab sovhoosi pbllundusbrigadirina, on tööga vä­
ga koormatud, Kontakt koduga on rahuldav. 

Alar on olnud kuni koolini sovhoosi lasteaias. 

Alar on jutukas, aval poiss, iseseisev ja enda huvisid kait­
sev. Kui ei suuda oma õigusi maksma panna, muutub agressiivseks. 

Õppetegevus raskusi ei valmista, jätkub aega kõrvaltegevus-
teks, oskab leida omapoolseid täiendusi tunni teemast lähtuvalt. 
Käelistes tegevustes räpakas ja hoolimatu. 

Külliki. Sündinud 2?. juunil 1981, elab maal talumajas. Ala­
tes 1988.a. kevadest vanemad talupidajad. 

Ema ja isa kõrgharidusega. Isa teotas maakorraldajana maas­
tikukaitsealal, ema oli sovhoosi vet.-arst. Peres kaks vanemat 
ode. Lastega tegeldakse palju ja sihikindlalt, nende silmaringi 
avardamiseks ja vaimseks arendamiseks ei peeta midagi liig kal­
liks ega kaugeks. Vanaema elab lähedal ja hoolitseb samuti laste 
eest. Üritustest voetakse osa terve perega. 

Kontakt kooliga väga hea, mõistev ja abipakkuv. Isa klassi 
lastevanemate komitee esimees. 

Külliki on kasvanud kodus, lasteaias pole käinud. Lapsel on 
väga positiivne hoiak kooli suhtes. 

Külliki on õrnatundeline, vajab emotsionaalset lähenemist ja 
kiitust,. Kõrgenenud on tundlikkus kisa, rabelemise ja ereda val­
guse suhtes. Tal on kaebusi halva enesetunde, kiire väsimise ja 
isutuse üle. Hirm halbade tulemuste ees, kartlikkus sportlikus 
tegevuses. 

Õppetegevusega tuleb toime rahuldavalt, lugemisoskus areneb 
aeglaselt. 
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Jaan. Sündinud 3. jaan. 1982, elukoht N&unis kolhoosi kesk­

asulas, tegelikult elab linnas vanaisa Juures. Emal peres 5 last, 

laste eest eriti ta ©i hoolitse, isa kuri ja karmikäeline. See­

tõttu tõigi vanaisa poisi enda Juurde. Vanaisa töötab koolis re­

monditöölisena, kuldsete kätega töömees, kes on alati abiks kooli 

mööbli hooldamisel. Vanaema haiglane, tegeleb Jaaniga vähem. Jaa­

nil vanaisaga kontakt väga hea, vanaisa on igapäevane külaline ka 

klassis. Koduülesandeid teeb Jaan vanaisa rangel Juhendamisel. 

Väiksena esines Jaanil öiseid hirmuhoogusid, vajaks neuroloo­

gi konsultatsiooni. Vanaisa loodab, et Jaan muutub edaspidi tasa­

kaalukamaks. 

Jaanile on iseloomulik pidev psühhomotoorne rahutus, üldine 

pidurdamatus, emotsioonid on eredad ja yahetud, kuid pinnapealsed. 

Ei ole kujunenud vähimatki iseseisvust Ja vastutusvõimet. Võime­

tus tahtepingutusteks ja süstemaatiliseks tegevuseks ning kesken­

dumiseks. Vaimne areng on eakohane, kuid kõikides ettevõtmistes 

ootab abi ja hooldust. Käeline tegevus algeline, joonistused nagu 

3-aastasel lapsel. Lugemis- .ja arvutamisoskus rahuldav. 

Meelis. Sündinud 18»- dets. 1980, elab linna ääres eramus. 

Emal ja isal keskharidus. Ema töötab oppe-treeningkeskuses toa­

teenijana, isa "Valgagaasis" autojuht. Peres Meelisest noorem 

vend. 

Kontakt koduga hea. Meelis on kasvanud kodus, lasteaias käi­

nud kaks aastat, neist ühe aasta logopeedilises rühmas. Tervisli­

ku seisundi tõttu saanud pikendust kooli astumisel. 

Puudub tervele lapsele iseloomulik elavus ja erksus; mäng 

loominguvaene. Meelis on ülekaaluline poiss, liigub vähe, liiku­

mismängudes ja sportlikus tegevuses väsib kiiresti ja läheb ime-

ruttu higiseks. Haiguse tõttu puudus sageli koolist, õppetööga 

tuli toime, sest ema tegeles Meelisega kodus. 

Marko. Sündinud 25. nov. 1981, elab Pühajärve sovhoosi kesk­

asulas. Ei hakanud õppima kohalikus koolis, sest alates järgmi­

sest õppeaastast hakkab käima ka muusikakoolis. 

Vanemad on kõrgharidusega, ema maastikukaitsealal hüdrobio-

loog, isa sovhoosi metsaülem. Peres veel kaks tütart. 

Marko käis enne kooli sovhoosi lasteaias. Vaimselt hästi 

arenenud, avara silmaringiga. Kodus tegeles tema etteopetamisega 
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ode. Kollektiivseks eluks ebaküps, koolis pakutav ei huvita. Esi­

neb meeleolu kõikumist: halvas meeleolus kaldub agressiivsusele, 

muutub tigedaks; samas satub eufoorilisse seisundisse, tembutab, 

rahmeldab, on pealetükkiv. 

Võib olla väga usaldav ja vajab hellust, kuid seda kitsamas 

ringis, klassitäis lapsi ärritab. 

Kontakt koduga rahuldav, vanemad ei õigusta lapse käitumist, 

pigem suhtuvad mõistvalt ja püüavad aidata. 

Maris .ja Märgo. Sündinud 12. apr. 1982. aastal. Elavad Ote­

pää sovhoosi keskasulas. Vanemad keskharidusega, ema töötab far-

mibrigadirina,isa ART-is lukksepana. Peres on veel vanem vend. 

Lapsed on käinud lasteaias. 

1988/89. o.-a. olid lapsed arsti poolt kooliminekust vabas­

tatud, kuid ema toi mõlemad kooli. Maris on kooliküps, kuid Märgo 

oleks vajanud veel lasteaeda. 

Maris (kaksikutest vanem), on energiline, aktiivne ja elu­

rõõmus. Püüab kõikides ettevõtmistes olla esimene, juhtida ja •.•.or­

ganiseerida. Jouäb alati kõikjale ja nSuab eesõigust, seisab ka 

oma vennakese eest. Õppetöös edukas. Hakkab õppima muusikakoolis* 

Märgo ei olnud septembri alguseks veel kooliküps. 

Asteeniline laps, eriti vaimses tegevuses. Armastab rahmel­

dada ja liikuda, mis eriti ei väsita. Õhtuks on siiski väga väsi­

nud ja uinub kiiresti. 

Vaimsetes toimingutes ebakindel ja kartlik. Muutub jonnakaks. 

Tajub mõnel määral oma alaväärsust (ma nagunii ei jõua, ei oska). 

Väsimuse suurenedes nõrgenevad mälu ja tähelepanuvõime, psüühili­

sed protsessid aeglustuvad. 

Õppetöös on saavutanud tulemusi vaid individuaalse töötamise 

tulemusel. 7 • ." V, •'•'.•'• 

Mar.lu. Sündinud 20. mall 1981* elab jaaal.. Vanemad algharidu­
sega, töötavad sovhoosis, ema lüpsja, isa ehitustööline^. Marjul 
on kaks vanemat venda ja väike ode. 

Kontakt koduga ebapiisav, vanemad koopia toimuva yasttt huvi 
ei tunne. Peres on raskusi ka koolikohustuse täitmisega,, seda eri­
ti palgapäevade järel. Kasvatustingimused ebasoodsad, lapsed sot­
siaalselt ja pedagoogiliselt hooldamatud. 1937/88. o.-a. oli Mar^u 
koolist vabastatud. Marjul puudub huvi kooliskäimise ja vaimse 
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tegevuse vasta üldse. On lohakas.; hoiab ja hooldab oma asju hal­

vasti. 

Lugemisoskuse areng väga aeglane8 foneemikuulmine halb. Pa­

remini omandas arvutamisoskuse „ On vasakukäelina -ja käeline te-

gevus nörk„ Puudulikult on arenenud üldistarais oskus Ja analüüsi­

võime o 

Kaire. Bündinud 1, nov. 1981v elab linnas. On käinud üh$ aas­

ta lasteaias. Vanemad on keskharidusega, töötavad AKE-is- isa 

treialina; on;a katlaoperaatorina. Ema on. praegu väikese lapsega 

kodus. Peres on '4 las;., neist Ifaire kõige vanem. Zaire oli pikka 

aega vanaema juures,, kes on teda õpetanud tähti tundma ja veerima» 

Vanaema viib Kainet ka üsna sageli teatrisse. Kontakt koduga hea, 

Üleaoolduse tõttu ei ole kujunenud iseseisvust;, puudub alga­

tusvõime ja kujunemata on ka vastutustunne. 

Kaine on väheliikuv0 ülekaaluline„ Ei armasta sportlikku te­

gevust ja müramistt seltsib teiste tagasihoidlike lastega (Eingo, 

Meelis), Armastab joonistada, pilte värvida ja käsitööd teha„ 

Värskes ohus viibimisest, jalutuskäikudest ja ühismängudest püüab 

eemale hoida (mul on paha olla, koht valutab jne,). 

Tahab teiste ees luuletustega esineda, kuigi mälu on üsna 

nõrk. Käelises tegevuses väga püüdlik ja korralik,, kuid aeglane. 

Lugemisoskus areneb väga aeglaselt. Foneemianalüüsi oskus puudu­

lik. 

Ringo. Sündinud 5° märtsil 1981, elab linnakorteris. Vanemad 

keskharidusega, ema töötab sidejaoskonnas, isa ART-ia. Peres on 

noorem vend. 

Kodu hoiak positiivne, ema osaleb aktiivselt lastevanemate 

komitees, on abivalmis ja püüab lastele üritusi organiseerida» 

Ringo on tagasihoidlik ja tasakaalukas. Täiskasvanute vastu 

usaldav, heatahtlik. Eakaaslastega seltsib vähe, ei armasta lii­

kumist ja kärarikkaid mänge. Hoidub omaette voi suhtleb vaiksete, 

tagasihoidlike lastega. 

Õppetegevuses kartlik ja arg, pelgab ebaõnnestumisi ning va­

jab julgustavat suhtumist ja kiitust; õrnatundeline. 

Psüühilised protsessid (tähelepanu, mälu) väheintensiivsed, 

vaimne tegevus väsitab. Lihastik nõrk, liigutused nurklikud, halb 

kehahoiak,, 
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Huvi meisterdada, kuigi käsi võrdlemisi nork8 Meeldib jäl­

gida ja jõukohast Eiaatööd teha» 

Yallo, Sündinud 26, veebr. 1932„ elab maal eramajas.-.Peres 

kaks vanemat ode. Vanemad keskharidusega, ±sa töötab AR2-is kee­

vitajana, ema on sovhoosi lastepäevakodus kasvatada abi. 

Side lastevanematega hea. Ema on väga abivalmis, aitas kar-
nevalikostüüme otsida ja valmistada. 

Tallo on kasvanud põhiliselt kodus, vahel on emaga tööl kaa­
sas. Peres osatakse leida aega lastega tegelemiseks. Yallo on 
tihti käinud teatris ja koos perega reisimas. 

Elab koolist kaugel ja hommikuti tuleb väga vara tõusta, 
kuid koolitüdimust pole tekkinud. 

Kõiki töid teeb väga kohusetundlikult ja püüdlikult. Hoiab 
oma asjad kox-ras ja puhastena. 

Õppetöö raskusi ei valmistanud. 

Kodus teeb jõukohast tööd, tunneb huvi masinate vastu. Ar­

mastab joonistada ja meisterdada. On hea kaaslane. 

Indrek. Sündinud 7. juunil 1982, elab' sovhoosi keskuses. 

Klassi kõige noorem õpilane, 7-aastaseks sai alles juunis. 

Vanemad on keskharidusega, ema töötab AHT-is raamatupidaja­
na, isa Valga KEK-is keevitajana. Peres on veel vanem vend. Ind­
rek on käinud lasteaias, kuid ema jutust selgus, et vahele on 
jäänud 5. rühm. Seetõttu polnud Indrek kooliküps. Kooliopinguteks 
vajalik teadmiste ja kujutluste tase on madal. Küll aga on Indre­
kul pidev huvi koolitöö vastu, mis on taganud ka püsiva arengu. 
Kooliaasta lõpuks olid tema õpioskused ja teadmised küll kaaslas­
te omadest madalamad, kuid arvestades arengudünaamikat, lõpetas 
klassi koos teistega. 

Oma käitumiselt on Indrek afektiivne. Liigub palju ega suuda 
kannatlikult oma järge oodata, muutub kaaslaste vastu agressiiv­
seks. 

Meeleldi esineb teiste ees, mängib käpiknukkudega teatrit, 
töötab väga püüdlikult ja kannatlikult joonistuste kallal ning 
meisterdab. Joonistused fantaasiarikkad. 

Vaiko-. Sündinud 5* okt. 1981, elab maal. Vanemad kesk-eriha-
ridusega, ema kodune. Isa töötab Valga KEK-is autojuhina. Peres 
neli last. 
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Side koduga rahuldav, koolis toimuva vastu huvi vähene. Vai­

ko aast hoolitseb ?. klassis õppiv ode, kes käib meie klassis ka 

attngs organiseerimas--ja üritusi korraldamas (nn. tähejuht). 

Vaiko on .julge ja jutukas. Oskab ümbritsevat tähele panna 

ja seda õppetunniga seostada. Kaaslaste vastu heatahtlik ja väga 

abivalmis. 

Raskusi on esemete tinglike kujutiste ja samase kujuga täh­

tede ning parema ja vasaku poole oigel tajumisel. Kaua aega esines 

peegelkiri, õppeaasta lõpuks jäid veel mõned numbri- ja tähekujud 

(3> 5» 6, S) ebakindlateks. Eoneemikuulmise ja peenmotoorika häi­

red, vasakukäelisus. 

Riivo. Sündinud 30. sept. 1981, elab Otepää linnas. Vanemad 
keskharidusega, ema töötab "Arengu" Otepää jaoskonnas kateldajana, 
isa ARI-is lukksepana. Peres on veel noorem vend. Kooli tuli koo­
li lasteaiast, side koduga on usaldav. 

Riivo on väga rahutu poiss. Meeleolu on pidevalt eufoorilise 
varjundiga, käitumine impulssiivne. Puudub püsivus; ei suuda ühe­
legi tegevusele keskenduda, esineb rabelemist, keskendamatust. 
Häiritud on peenmotoorika, liigutused hüplevad. 

Õppetegevus raskusi ei valmistanud, vaimne areng hea. Riivo 
lugemisoskus oli väga hea, talle meeldib teiste ees esineda- ja 
näidata oma oskusi. Igast tegevusest haarab õhinal kinni, kuid 
tüdineb üsna pea. Kaaslaste vastu üsna sõbralik, kuid oma liigse 
rabelemise 'ja püsimatusega satub kergesti konflikti. Väga abival­
mis ja usaldav täiskasvanute suhtes. 

Lastevanematel on väga oluline teada, kuidas tema lapsel 
koolis läheb, millal hakkab lugema-arvutama jne. Lisaks isiklike­
le kokkupuudetele on tähtis ka koduse osalemine kooli ettevõtmis­
tes. Kuigi meie napp liikumisruum paljut ei võimalda, püüdsime 
siiski mõned üritused lahtistena teha. Kõige rohkem vaeva nägid, 
lapsed ettekannete õppimisega aabitsapeoks. Mänguruum oli kaunis­
tatud" laste joonistustega ning näitusega vanadest aabitsatest. 

Ettelugemiseks valisime vanad aabitsalood ja -luuletused. 
Esineti laulude ja luuletustega ning nukunäidenditega "Jälle hak­
kab peale", "Uhke Kukk ja Kuri Rebane". 

Ka koolipeole järgneva jouluShtu veetsime üheskoos kuuse all 
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- ootasime jõuluvana. Arvatavasti jäi paljudele meelde ka ühine 

perelõuna restoranis emadepäeval. 

Lastevanematega arutasime läbi järgmise õppeaasta huvialase 

tegevuse ja selle ühise korraldamise. 

III. KODULOOLISE VAATEOFETUS ÜLDÕPETUSE KESKENDAJA2TA . 

"Üldõpetuse tuumaks on kodulooline vaateõpetus (e. kodulu­

gu) . "K 

Kodulugu kui üldõpetuse tuum hcLmab esijoones seda, mis on 

lapsele lähedane. Selleks on lapse enda elu, tema kodu, koduümb­

rus.* J. Käisi arvates saab kodulooliselt esitatut väljendada kee­

leliselt, kinnistada lugemise teel, töötada läbi arvutamisel ja 

ka kujutavas tegevuses. Oma elamusi väljendatakse luuletustes ja 

lauludes, dramatiseeringutes ja mängudes..Seega on kogu üldõpe­

tuslik töökorraldus väga tihedalt seotud koduloolise aine ja 

vaatlusega. Üleminek ühelt õppevõttelt teisele toimub sujuvalt 

ning kooskõlas tundeelu ja mõttetegevusega. Kii säilitab õppetöö 

oma sisulise seose ja üleminek ühelt õppeainelt teisele toimub 

vastavalt vajadusele, mitte kellahelina järgi. Terve õppepäev 

möödub terviklikus töös, iga järgmine uund saab eelneva loomuli­

kuks jätkuks; arvestatakse õpilaste varasemaid teadmisi, oskusi 

ja huve. 

"Õpetajale jätab üldõpetus rohkem vabadust õpetuse korralda­

mises, kuigi see teisalt nõuab temalt rohkem sihiteadvust, alga­

tus- ja teovõimet.M3B£ 

Niisiis arvestab üldõpetus õpetaja isikut ja tema tööstiili. 

Üldõpetusliku tööviisi puhul on täheldatud, et lapsed tööta­

vad suurema huviga, arenevad jõudsamini ning omandavad kergemini 

teadmisi ja oskusi. Paljudel Spetajail ja hariduselu korraldajail 

on üldõpetuse rakendamisel tekkinud hirm, et sel teel liikudes 

eemaldutakse ühtsest programmist ning õpilaste teadmistes ja os­

kustes tekivad ületamatud lüngad. Kõigepealt on asi selles, et 

kontrollijad ei pea silmas laste arengulist edenemist, vaid huvi­

tuvad hetkeseisust lugemisoskuses (lugemiskiiruse mõõtmises), 

Käis,- J. Uusi teid algõpetuses. Tln., -1932, lk. 20. 

Samas, lk. 21. 
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arvutamises (an; tasemetööde alusel) ja. Üldõpetuses ei ole tead­
mised sedavõrd eessaar Ic kui arengu edendamise vahend ja mõõt. 

J. Kals on. arvamusel, et pele oluline, kuidaa õppeaineid 
järjestada. Peab arvestama nii. teemade sisu ja laadi kui ka pe­
dagoogilisi nõudeid, lähemas seoses kodulooga on emakeel ja "joo­
nistamine. Kui. teema käsitlus kestab pikemat aega, leiavad käsit­
lemist kõik tööviisid, lühemate teemade puhul valitakse töövõtted 
ainekohaselt. YSib juhtuda, et üks teema, pakub head ainet laulmi­
seks, teine aga voltimiseks jne. Vastavalt sellele valitaksegi ka 
töövõtted. 

Koduloolise printsiibi arvestamine eeldab liikumist tuntult 
tundmatule ning lähemast kaugemale. 

Eakahasuse printsiip omakorda eeldab, et valitud teema pakub 
lastele huvi, rikastab teadmisi ja arendab isiksust. Tähelepane­
lik õpetaja leiab õpilaste abil huvitavad ainealad, mis tihti ei 
ühti õpetaja poolt planeerituga. 

Koduloolised teemad laiendavad õpilaste teadmisi kodukoha 
loodusest ja inimeste tegevusest ning süvendavad laste huvi ümb­
ritseva vastu. 

"Kui lapsepärane, eluligidane aine leiab käsitlust lapse ak­
tiivsel osav&tul, siis ärkavad lastes mitmesugused tunded, aine 
omandab selge tundetooni." 

Koostades 1988/89. o.-a. töökava 1 * klassile, lähtusin kodu­
ümbruse vaatamisväärsustest, laste-huvidest, aastaaegadest ning 
seni kogutud materjalidest. Valisin õppenädalaks ühe teema, mida 
võis veel alateemadeks jaotad*. Kava koostasin mitte pikemaks 
ajaks kui nädalaks; siis on võimalik arvestada muutusi ümbritse­
vas elus ja looduses. Ködulooliste teemade käsitlemine oli üle­
vaatliku iseloomuga - eeldasin, et 6-aastastel lastel ei ole sü­
venevat huvi üksiknähtuste, ja esemete, nende iseärasuste vastu. 
Tajumine toimub rohkem emotsionaalsel tasandil. Tutvustasin jõu­
kohast ja teemale vastavat lastekirjandust, et äratada huvi ka 
lugemise vastu. Lapsed otsisid meelsasti oma raamatuist antud 
teema kohta lisa, toid raamatuid kaasa, et ühiselt lugeda-vaada-
ta. Teemade valikut mõjutas oluliselt olemasolevas oppekomplektis 
sisalduv õppematerjal, sest paljundusvahendite puudumisel ei ole 
mõeldav koike vajaminevat ette valmistada. 

* Käis. J. Uusi teid algõpetuses, lk. 40. 
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Koduloolisad teemad, mida käsitlesin 1988/89. S.-a. 1*klas­
sis, võiks jaotada 4 rühmas 

I, Aastaajalised muutused looduses ja inimeste tegevuses. 
1. Minu kodukoht sügisel,, 
2. Üle oue astub sügis. 
3. Talve saabumine. 

4. Talv minu kodukohas. 

5. Talvelõbud. 
6. Uus aasta ja kalender. 

7. Inimesed ja loomad erinevatel aastaaegadel. 
8. Loomad talvel. 
9. Linnud talvel. 

10. Kevade saabumine. 

11. Laulikud hakkavad saabuma. 

12. Kevadisi töid aias ja põllul. 

13. Suvesse! 

II. Minu kodu ja kodupaik. 
1. Minu koduke on tilluke. 

2. ..... kool on minu kool. 
3. Mida meie ümber tehakse. 

4. Loomad kodus ja taimed toas. 

5. Meeste töö ja meeste tee. 

6. Isamaa. 

7. Küll sa oled, emakene ... 

8. Minu armas emakeel. 

9. Looduse kaitsel. 

Isamaa teema tuli minu töökavasse laste endi huvidest läh­
tuvalt. Suvel (1988) olid mõned lapsed koos vanematega käinud 
Tallinnas öölaulupidudel, paljud teadsid isamaalisi laule, igale 
pildile joonistati lehvima sini-must-valge lipp. Seega tunduski 
olevat oige isa-teema juurest isamaateema juurde minna ning lõp­
peks tutvustada Eesti kaarti ja leida sealt kodukoht. Rahvuslipu 
sünnilugu oli otseselt seotud kodukandiga - ptepääga ning koike 
seda sai lastele jõukohaselt ja huvipakkuvalt esitada. Ema-tee-
malt oli"loomulik üle minna emakeele juurde, sest vastuvõetud 
keeleseadus pakkus lastele huvi. (Kas nüüd peavad venelased ees­
ti keeles rääkima? Kas meie ei peagi enam vene keelt õppima? 
jne.). 
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Teema "Looduse kaitsel" tuli töökavasse paigutada laste selle­
kohast huvi märgates. Matkal tegid lapsed oma kaaslasele märkusi, 
et pole ikkagi ilus prahti maha loopida ja hoolitsesid hoolega 
selle eest, et puhkeplatš jääks meist maha puhtana. Kuna meie 
klassis oli lapsi, kelle vanemad töötasid maastikukaitsealal ning 
koduümbruses on mitmeid looduskaitse objekte, oligi oige aeg ka 
looduse täitamisele tähelepanu juhtida. 

III. Teadmisi andvad ja silmaringi avardavad teemad. 
1. Õppida on huvitav, teada saada põnev. 
2. Muinasjutumaailmas.-
3. Tubli laps ei ole raske olla. 
4. Õnnetus ei hüüa tulles. 

5. Kasulikud ja ilusad putukad. 

6. Igal linnul on oma laul. 
IV. Tähtpäevad.K 

1. Õpetajate päev 
2. Lähenevad oktoobripühad. 

3. Kadripäev 
4. Joudke, joudke joulukesed, 

niki-näki näärikesed. 

5. Mao-aasta algas. 

6. Vastlapäev. 
7. Naistepäev; 

8. Kevadpühad. 
9. V.I. Lenini sünniaastapäev. 
10. Saabuvad maipühad. 
11. Emadepäev. 

Tähtpäevad ei hõlmanud tervet õppenädalat, vaid piirdusid 
1-2 päevaga (v,a. joulud-näärid). Naistepäeva eel koondus peatä­
helepanu koolis töötavatele naistele (koka- ja koristajatädid, 
kasvataja, õpetaja). Rääkisime nende tööst ja lapsed valmistasid 
tänukaardi, muidugi valmis ka üllatus emale. Emadepäeva tähista­
sime perelõunaga restoranis, selleks puhuks oli õpitud laule ja 
luuletusi, joonistatud ema portree ja kirjutatud väike jutuke 
emast; kingituseks oli kimbuke oma käega nopitud kevadlllli. 

* Mainitud õppeaastal olid kroonukalenderlikud tähtpäevad õpeta­
ja jaoks veel vältimatult kohustuslikud. 
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Kuna lisandus uusi rahvalikke tähtpäevi (jõulud, kevadpühad), 
oli tarvis uurida ja tutvuda kombestikuga, paraku nappis asjaomast 
kirjandust. 

Tähelepanuta ei jäänud ka laste sünnipäevad, igale hällilap-
sele joonistasid kaaslased ja ka õpetaja pildi, omal ajal tulid 
ka õnnesooviread. Pildid köitsime albumiks, mis koos lilledega 
sai'sünnipäevakingituseks. 

Koduloolise materjali leidmine ei valmistanud raskusi, selle 
rohkus on koguni seganud. Huvi koduloolise aine vastu andis tõuke 
koguda mitmesuguseid tekste, pilte, õppemänge ja -harjutusi. Aas­
tate jooksul on kogunenud mõningane varu jaotus- ja saatematerja­
li, mis käsitlemise hõlbustamiseks on jaotatud temaatilistesse 
mappidesse. Samas leiduvad ka viited teemakohasele kirjandusele. 
Pildimaterjali olen kasutanud temaatiliste oppestendide valmista­
miseks, mis aitavad kinnistada klassis õpitut ("Loomad talvel", 
"Ole tähelepanelik jalakäija" jt.), tutvustavad muutusi looduses 
("Üle oue astub sügis", "Sügisest saab talv", "Tere, kevad" jt.) 
voi rahvakombeid ("Vastlapäev", "Näärikombeid"). Mõned stendid 
pakkusid lastele võimalusi nuputamiseks ("Missugusest muinasju­
tust me oleme?", "Kas tunned kevadlilli?"). 

1. klassis seob ainealasid lähtumine lähemast ümbrusest -
kodust, kodukohast, selle loodusest ja inimeste tegevusest. Õppe­
ainena tihendabki kodulugu laste kontakte kodukohaga. See on 
emotsionaalselt tunnetatud aine, mis arendab vaatlusvõimet, ergu­
tab fantaasiat ja avardab silmaringi. Üksikvaatluste tulemusi 
omavahel sidudes areneb ka loogiline mõtlemine: Eraldi väärib rõ­
hutamist, et üldopetuslik-kodulooline õppeviis annab rohkesti või­
malusi iseseisva mõtlemise ja suulise väljenduse arendamiseks. 
Kõnearendus seostub eriti koduloolise vaateõpetusega, mille tule­
musel terituvad meeled ja tähelepanu ning rikastub sõnavara ja 
selle kasutamine. 

Avarad on ka kõlbelise kasvatuse võimalused. Sellest seisu­
kohast on eriti väärtustatav kaastunde ja armastuse tärkamine ja 
kujunemine looduse, kõige elava vastu; tegeliku elu vaatlustes 
juurdub lugupidamine täiskasvanute töö vastu. Töö diferentseeri­
mine ning õpilaste vSimete ja huvide arvestamine ongi vaadeldava 
õppeviisi peamine eelis. 

Laste jaoks oli üldõpetus.huvitav mäng, õpetaja jaoks aga 
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pingutav ja loominguline töö. Hangete piirlda putiditmiäe tähendab, 
et iga' järgnev tund on eelneva loogiliseks jätkuks, iga õppeaine 
üldõpetuse ühtses --aas 2§^^äSŠM-JM^M^^Ml,,MaJišMMl<' Selleks 
oa tarvis soetada ja paljradada rohkesti didaktilist materjali, 
Koolide paljundarairavoimalused or, kasinad vcd puudavad üldse". Näit-
vab?mdid, mÄnguci ja harjntii37-?a>a oa önamasti opstajate osa loomin­
guline käsitöö» Olemasolev 6p;>>* kirjasid us, 1, klassile lähtub õppe'-» 
ainelisest käsitlusviisist ;H noo^ab üMopetuslikke kavatsusi 
v?id esaiiselt, üldõpetuslik õppeviis ca temaatiliselt tsüklili­
ne ja keelustatud õpetaja vabal valikul ühele voi kahele ainevald­
konnale, E±HM arvates on üldõpetusele üldsobivat Õppekcaplekti 
raske kokka seada, sest õpetaja, isikupärast käsitlusviisi ja õpi­
laste individuaalsust, samuti kohalikke olusid 3a võimalusi ei 
saa lõpuni arvestada. üni,?itse©ritiud Sppekomplekt suruks nii või 
teisiti õpetaja'jäika raami. Optimaalseks lahenduseks tuleh pida­
da käsitlus vari andide (j?, vastavate materjalide) paljusust - va­
likuvõimalust* seepärast tulebki soovitada omavalioistatud õppema­
terjalide koondamist võimalikult paljudelt õpetajatelt ning nende 
paljundamist kas kooliti voi siis ulatuslikuma koopereerimise 
teel. 

Arvesse tuleb võtta ka jõudluse erinevat taset, kooliteed 
alustavad ju ka need lapsed, kes pole veel kooliküpsed. Sfeed lap­
sed ei suuda jälgida kaaslast ega õpetajat, hoiakud on passiiv­
sed. Kooiiuusikud on küll läbi teinud vastavad katsed ja arsci 
läbivaatusel füüsiliselt arenenuks tunnistatud, ometi satub koo­
li küllaldaselt nõrga jõudlusega lapsi. Seda kontingenti rohken­
davad eriti lasteaiarühmas käimata lapsed. Loodetakse muidugi, at 
oppekollektiivis hakkab laps kiiremini arenema. Haridusprogramm 
"Eesti algkool" näeb algkoolis ette ka erinevad jõudlusastmed 
1. kl. 1-3 aastat). Ometi jääb olukord pingeliseks, sest kooll-
uusikute hulgas on ka nõrga tervise ja nirvik&hjustuatega lapsi, 
aamuti vaimse peetusega lapsi, kes enamasti pärit asotsiaalsetest 
kodudest. Lühidalt - vaimse alaarenguga laste arv üldkoolis ei 
vähene, pigem vastupidi. Arvatakse, et potentsiaalseid hälvikuid 
(õpiabi vajavaid) on kuni 1/3 õpilaste üldarvust. Mõistagi vajab 
see kontingent ka jõukohast õppekirjandust. Nende asjaolude arves­
tamine pole praeguses materiaalses olukorras lihtsalt võimalik. 

J. Käis soovita: cpilastei ise beha töövihikud, kuhu saab 
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küll kleepida,., kirjutada ja joonistada.' Arvan, et 1. klass sellise" 

tööga veel toime ei tale, küll aga Ss-4. klassi õpilased, vähemalt 

teatud koduloolise teema ulatuses, 1 „ klassis volks olla kasutusel 

töövihik (voi --lehed) kõige üldisemate koduloolist© teemadega, 

•üis sobivad igasse kooli, igale õpetajale (aastaajad, loomad, 

linnud jms.). Lisaks' koduloolisele ainele võiks üks tööleht si­

saldada lugemisainet tugevamatele (voi nõrgematele), samuti kir­

jaharjumusi, näpunäiteid meisterdamiseks, nuputamisülesandeid 

jms. Huvi pakub ka kontuurpiltide värvimine (lõpetamine), nii et 

osa pilte võiks olla must-valged» 

Haide. 
tööleht "Sügis metsas" 

1. Pilt sügisesest metsast: puud (kuusk, kask, haab), seened 

(kärbseseen, puravik, kukeseen, pilvik), seenekorviga tüdruk, 

kuskilt paistavad jänku korvad, orava saha, lehtedesse on pei­

tunud siil; ülal vihmapilv; pildi all tühi korv. 

Pildi all küsimused: 

MIS ON METSAS? 

KES ON METSAS? 

Kõrval tekst lugemiseks: 

SAJA, SAJA,VIHMAKS! 
SAJA, SAJA SEENELE! 
VIHMA SOOVIB KASESEEN, 
JUUA TAHAB KÄRBSESEEN. 
KASVAB KIIRELT PURAVIK, ^ 
PÜNA-POSKHE PILVIK PIKK. 
LÄKI, SÕBRAD, SEENELE! 

Ülesanded pildi kohta: 

Vasta küsimustele! 
Värvi seened (mõned seened pildil värvimata), 

Jutusta, mida teeb ... ? 
Näita noolega, mida korjad korvi. 

Võib mängida matkimismängu "Seenele!". Õpilastel on käes 

korvid (aplikatsioonid). 
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- koputavad sõrmenukkidega lauale 
(põrandale); 

- tõusevad kükkasendist aegamööda, 

moodustavad kätega seenekübara; 

- sõnade "kõrged puud" juures si­
rutus, "madalad poosad" - kükk-
asend; 

- k5ik on kükkasendis ja sulevad 
silmad; 

- kükkasendis v5l istudes, silmad 
suletud; 

Õpeta.la Õpilased 

Saja, saja,vihmake! 

Saja, saja seenele! 

Vihma soovib kaseseen, 

juua tahab kärbseseen. 

Kasvab kiirelt puravik, 

puaapSskne pilvik pikk. 

Läki, sobrad, seenele! 
Korvikese kaasa võtan, 
üle põllu metsa tõttan. 

Puude ja põõsaste all maga­

vad sooja sambla sees suured 

ja väikesed seened. 

Seenemikk, seenemikk, 

küll sa oled imelik, 

magad seni sambla sees, 

kuni leian sinu eest. 

(õpetaja jaotab põrandale laiali seente aplikatsioonid.)-

Irka üles, seeneke! - tõusevad, hakkavad seeni korja-
Lapsed tulid sind otsima! ma. 

Kui kSik seened on'leitud, räägivad õpilased, mis seened 

korvis on. Kui seeni ei tunta, nimetab õpilane seene värvuse. 

2.TPildid võrdlemiseks: 

suur ja väike kärbseseen, 

suur ja väike puravik, 

välke ja suur kaseleht, 

ühesuurused haavalehed. 

3. Jätka rida! Värvi! 

4. Meisterda (näidised) -

tammetõrudest madu, 
kastanimunast ja tammetõrust mehike, 
pihlakamarjadest kaelakee, 
puulehtedest liblikas. 
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Kui töövihiku (-raamatu) maht võimaldab» võiks see sisaldada 
ka viiteid teemakohasele lastekirjanduseleg heliplaatidele jms., 
samuti tekste ettelugemiseks. 

Õpetaja tarvis võiks koostada koduloo käsiraamatu, mis li­
saks metoodilisele juhendamisele (1.-4. klassis) pakuks lisama­
terjali enam käsitlust leidvate teemade kohta. Selles leiduva ma­
terjali hulgast teeb valiku õpetaja, arvestades laste eelteadmisi 
ja huve. MÕnda teemat käsitleb üks õpetaja 1. klassis, teine leiab 
selle vajaliku olevat 3. klassis. Vastavalt sellele peaks raama­
tus leiduma erineva raskusastmega harjutusi ja ülesandeid. Lisaks 
koduloolistele lugemistekstidele ja luuletustele leiduks ka valik 
tekste ümberjutustusteks, pildiseeriaid, deformeeritud lauseid ja 
korrektuuriharjutusi keelelisteks ülesanneteks. Matemaatikatundl-
deks oleksid kohased tekstülesanded, mis lisak^ arvutamismSnule 
annavad ka teadmisi. Töö- ja kunstiõpetuses oleks tarvis tööde 
loetelu ja näidised erinevate tehnikate kasutamisest. Lisaks veel 
huvitavaid mänge õppetegevuse mitmekesistamiseks ja vSimlemistun-
dlde sisustamiseks. 

Üldõpetuse laiem levik nõuab temaatiliste ja aineraamatute 
kirjastamist algkoolile, millega varustataks eelkõige kooliraama­
tukogusid. 

Eakohased ja kauni kujundusega on R. Saluri loomaraamatud 
("Linnud. Konnad ja maod", "Koduloomad" jt.), kuid neid on vaid 
mõni eksemplar raamatukogus. 

Moodne algõpetus vajab veel paljutki, et õpetaja igapäevane 
töö muutuks sisukamaks ning vähem vaeva nSudvaks. Paraku on hari­
dusele ja koolile nSutatu tänaseni suures-osas vaid üleskutseteks 
jäänud. 

Vaatamata raskustele, mida toob kaasa uue rakendamine, leiab 
iga üldõpetust järgiv Spetaja võimalusi töö mitmekesistamiseks 
ning kasutab neid enda ja laste huve-erisusi silmas pidades. 
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lläiteid koduloo teemade kohta 

, ooline teema; KODULOOMAS 

Päevateemas Koer ja kass. 

"*» Mõistatus koerast Ja kassist. 
E0 Esop "Kes me oleme?" 

2. .Iä!;iES5SäSS.s Hina (vanaema) koer (kass). 
3* ^ordlemlae; KOER JA KASS (pildid) 

- häälitsemine ? 
- aida ta oskab? 
- mida teeb, kui on RÕÕMUS? 

- aida teeb, kui on SURI? 

**» Ettexjigemiseks 1. Happo "Sabaotsakesed". 
5* Yoltlaine; koer ja kass (kasutada ajakirjade paberit voi 

tapeeti). 

6. Rühmitamine ,ja loendamine: paberist volditud loomakestest 
hulga moodustamine, ühise nimetaja leidmine, loendamine; rüh­
mitamine suuruse ja värvi järgi. 

7. Häälikuõpetus« lugemine: koerte ja kasside nimed, eristamine 
kuulmise (lugemise) teel; eraldada koerte ja kasside nimed 
joonega. 
Tahvlil: MUKI MIISU 

MURI TIPSI INTS KURRI 

PAUKA REKS NURR 
NÄSSU KÕUTS 

8« Kirjutamine,: oma koerale ja kassile sobiva nime valimine 

(mõtlemine), nime kirjutamine volditud loomakese tagaküljele. 
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9„ Drj,gxatisearimine (nukutea te r v o l d i t u d loomadega): 
H. Rammo " 2 i p s i tarkoa'" • 
Kehakalt!uuri~minjjtlkas 3 koerakes t "(näpumäag) -

"Kop-fcop, kes s e l l e s saapas elab**, 
"Suts l ä k s k a r j a " . 

Koduloolisa, teema: LOOMAD TALVEL 
Päevatee-aa: Jänese e l u t a l v e l . Stend "Loomad t a l v a l " (locas&d t a l -

verüüs j a nende j ä lgede k u j u t i s e d ) . 

1 , Mõista tus j ä n e s e s t : 
Ta lve l valgeks muutub maa, 
va lgeks muutun miaa ka . 
Valged s i i s mu pikad korvad 
jj© mu valge sabe.jupp. 
Eüppan rõõmsalt hupp-hupp-hupp. 

2* Jutustamine ( t a o e l i ab i l> ; Silda t e a d j ä n e s e s t ? 
KES TA OK? 

MIDA TA SöÖBI 

KUIDAS TA 

HÄÄLITSEB? 

KUB TA ELAS? 

MISSUQUNE TA ON? 

Mli- KASU ON TEMAST INIMESEL? 

3* E t te lugemiseks ; 1. öokolov-Miki tovi "Aasta me t sas" ( j änes 
t a l v e l ) . ' -

4» Kirjutamine, ,1a liysewine k i r j a v i h i k u s t ( l k . 5 5 ) . 

Laua© JÄNES JÄTAS JÄLJED JÄRELE lugemine j a ä r a k i r i * ülesanne 
j ä l g e d e s t (samal l k . ) . 

5. Lugemine; J - t ähega sõnad j a laused ( t a h v l l t e k s t ) 
JULQE JÄNES. 
JAHE JÄÄTIS. 

VARES JAAK JOOB JÕE VETT. 
JULQE JÄNES KÕNNIB JÄÄL; 
JUTA JA JUKU SOID JÄÄTIST. 
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6. Joonistamine .1a voltimine; lu.uletuse "Kuused ja jänesed" 

(I. Pivovarova, tolk. H. Mänd) 
kuulamine -

Kuused k&ik kannavad valgeid rätte, 

tõmbavad villased käpikud kätte. 
Mõnusalt tukuvad üleval mäel, 

külma ei tunne nad pakase käes. 

Kuuse all hüppavad jänesejütsid, 
neil pole mantleid ja puuduvad mütsid. 
Aga ka jänesepolstel on palav, 
sooja neil annavad väledad jalad. 

A. Kuuskede joonistamine ( raevakr l i t ) . 
B. Jänese voltimine ja kleepimine metsapildile. 

K^hakultuurl-minutiks: Jänku hüppas metsa a l l . 

Päevateema: Orav t a lve l . 

1* Lugemine; Aabitsast ( lk . 1250 "Vaikne lumi". 
2. Ladumine; TÄNA SAJAB LUND. 

LUMI ON MAAS. 

3 . Jutustamine (seinapildi j ä rg i ) ; Mida teevad loomad, kui lund 
sajab? Pöörata tähelepanu oravale (kus t a elab? mida ta lve l 
sööb? missugune, on talvekasuk:as?). 

4 . Ettelugemiseks; "Orav ja tuul"'. 
5̂  Lugemine (tugevam grupp) - kirjavihikust ( lk . 45) salmike 

oravast. 
6; Kirjutamine: 0 - ORA? - ORA? ON VÄLE. 
7. Matemaatika; 

A. Mille moodi on O-täht? geom. kujundite ja o kinnistamine; 

Aa o 
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3. O-dest 4 vorduse koostamine ja kirjutamine: 

oooooo 
0. 4 vorduse koostamine ja kirjutamine pildi järgi: 

Pildi järgi matemaatilise jutukese koostamine. 

D. Nuputamisülesanded: 
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ö« JilSÖS^S§,: metsajooks (ronimine 'üle takistuste)» käbide kor­
jasin© 5 a täpsusrisked. 

MMmMstžJ&smr- LINMID TALYEX-

£Š£23£S£Säs Leevike 

"*<• S lžSlHÜSi iSM 5 "Miks l e e v i k e s e l on punane koht" ( õ p i l , oma-
. looming, ilmunud "Sädemes")* 

2» JMiä fe l l i ö£ : "Mida tean l e e v i k e s e s t " ( t a b e l i "Kes t a on?" ab i l ) , 

3- £uf iBS&g_JäJr£kl2i t a h v l i l t s 
LEBVIKE 

LEEVIKE OI! ILIT8 LIND. 
TAL ON PÜILkHE FTJttU. 
TA SÖÖB Sli-üiUEID. 

(Tugevam grupp loeb lugemlBkasr t lde l t l e e v i k e s e s t . ) 

4 , HäälikttSpetusi ü l i p i k a ;Ja p ika t ä i s h ä ä l i k u e r i s t a m i n e , aona-

LEEVIKE 

SIILID 

SÖÖVAD 

SUURE KUUSE 

5. Ladumine; 

A, 
V 
7ord 

5 
4 

1 

• tulpade lugemine. 

r^~"^ [ _J 

LEEVIS tl SÖÖB SAIA. 
SIIN ON VIIS SIILI, 

lemine "voi = 

. . 3 2 . . 5 

. . 2 5 . . 5 

. . 5 3 • . 1 

SÖÖB 

SEEMNEID 

VIIS PÜÜD 

KUUS STTT.T 
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.Bo 4 võrdus© fci:e;jut Käiss p i l d i j ä r g i s 

\ ! \ i \ 

' ' ' " • " " 

7 
• i ! 

IL-

0. Matemaat i l i se j u t u k a e koostamine , korduse k i r j u t a ­
mine: 

7» ^fiööBetjjiss t;s!beräio::alleri ( l e e v i k e vo i t i h a n e ) lõpe tamine . 
(Keed, fees. s e l l a g a va lmis , ' vir..»v±vad l eev ikese k o n t u u r p i l d i . ) 

KghjkJ^^t^i •••.••;:i,..: •;-.:, :>a; üil-tli tihane, 
Idnaud tulevad .teri nokkima, 

Pä^vab©ems &•••• vee^rnai ' - mao-aaste a l g u s . 
R i i u l i l tekst ; |r:|'-.--aä mao-aas t a t ! " j a p i l d i d E e s t i s e l a v a t e s t 

madudest. 

^» öjni.e,;|uta r a eraka va; Lapsed, kes koo l i t u l e v a d , loevad j a nupu­
t avad , mõned on kuulnud, e t algab mao-aas ta . 

'Tutvustan l ü h i d a l t idamaade k a l e n d r i t , m i l l e s i g a a a s t a 
kannab mingi looma nime. Mis a a s t a l oled sündinud? 

1981, aasta oli kukeaasta, 
1982. aasta koeraaasta, 
1989. a a s t a on nimetatud mao-aas taks . 
Kas E e s t i s e lab madusid? 
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2. Ettelugemiseks R. Saluri "Konnad ja maod" - katkendid r ä s t i ­
kust ja nastikust; p i l t ide vaatlus ja võrdlemine. 

3 . Tikutopsidest mao meisterdanine: 

Tööd jõutakse valmis mao-aasta alguseks (10.36). 
Märko arvab, et see on mürgitsisternidega madu. Tikutopsidest 
maod leiavad koha r i i u l i l . J ä r v i s e l hommikul avastavad lapsed 
"ts is ternides" kommid. 

4« Matemaatika; 
A. Puuduvate arvude :.t;ddmine: 

XM— 

B. Tutvumine number f>-ga ja se l l e kirjutamine (töövihi­
kust lk. 40). 

5. Lugemine .ia kirjutamine: 
suur- ja väiketähed (Aabits lk . 121). 

Tahvlil: uss - IBS 
kukk -
koer -
madu -

Kirjuta need sõnad suurte trükitähtedega. 

6* Kirjutamine; tutvumine suur- ja väiketähega S (Kirjavihik 
lk. 50). 8-i kirjutamine (ohus, t a h v l i l , vihikus). 
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Kehakaltuuri-minutiks: näita käega, kuidas lookleb madu. 
"Ussimäng". 

Kodulooline teema; MINU ARMAS EMAKEEL 

1. päev 

1. Lüpsmine: lugemispala "Kiri" (Lugemik, lk. 26) - lugemine, 

i~ga sõnade leidmine tekstist (kiri, ninale, siiski, 

ikka, prillid, mida, nime) ja pikkuse määramine. 

2. Häälikuõpetus: häälikute pikkuse võrdlemine, sSnatulpade luge­

mine : 

k i r i 
nina 
s i l e 
t ina 

k i i r e k i i r i 
Wiina h i i r 
s i i l i l (3) s i i l i 
Tiina t i i b u 

3* Ärakiri t a h v l i l t : t ek s t i s t Malle k i r j a leidmine ja lugemine, 
Ärakiri t a h v l i l t . 

4. Matemaatika: mõiste PAAR kinnistamine; 

pildil (sokid, suusad, • saapad, uisud jms.). 

A. Loend? ülifen, eset on! 

B. Ühenda pausidesse! 

C. Loenda, mi-u paari on! 

5. Joonistamine: klndapaari joonistamine šablooni järgi, 

kinnaste kaunistamine mustriga. 

6. Ladumine (kirjutamine) ja lausete järjestamine tegevuse toi­

mumise järgi. 
MALLEL ON NÜÜD SOE SALL. 
LAMMAS'ANNAB VILLA. 
VANAEMA KOOB SALLI. 

Kehakultuuri minutiks: kudumine, plaksumäng. 
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2« päev. 

1» .Xf̂ SQSjl.nes lugemispala "Parea ^a vasak" (Lugemikus .lk. 22) -
lugemike, tekstist e-häälikuga sõnade leidsine, e 

e pikkuao määramise. 

2. Lad,umi.aei tekstist leitud e-iga algavate sõnade ladumine. 

3> Kt-gja eelharjutused: tutvumine kirjatähega e, kirjaharjutusi 
parema ja vasaku käega (ohus, tahvlil, paberil) -

*• Matemaatika: mõistete "parea ja vasak", "paremal - vasakul" 

kinnistamine: 

A« Tekstist vastavate [Lauseta leidmine ja lugemine. 

B. Pildi (lugemikus, lk. 23) vaatlemine ,ja jutustamine. 

5. Vastandtahendusega sõnade lo:.dmine: 

vasak 

hästi 

paha 

üleval 

ees 

6. S5napaaride moodustamine: 

soe 
väike 
öö 
ei 
siin 

-
-
-
-
-

parem 

päev 

külm 

suur 

seal 

ja 

Kodulooline teema: LAULIKUD HAKKAVAD SAABUMA 

Päevateema: "Kuldnokk" 

1. Mõistatus (üks õpilane loeb lugemiskaardilt): 

Aias õunu, vaarikaid, 

kurke, kapsaid, kaalikaid 

ussid sööma kipuvad, 

saagi ära rikuvad. 
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Mina aga aeda kaitsea, 
pojale viia, ise maitsen, 
tõukes kärbseidä p u t u k a i d , 
i g a t s o r t i mutukaid. 
Mäs t a s ,kuues t ö ö t a n a a 
oiaa kuldse nokaga. 

2, Kuldnoka l a u l u Mlä3^ffiiS§, h e l i p l a a d i l t . 

3- Ju t us t aari .ne-kir..1.e Idamine t e e a a l "Mida t e an ku ldnokas t " 
( t a b e l i j ä r g i ) . 

4 . I r a k i r l t a h v l i l t : 
Püü OTSAS ON PESAKAST. 
SEAL ELAB KULDNOKK!. 

5, Matemaatikas 
A. 4 vorduse koostamine õa k i r ju tamine : 

B. Teks tü lesanne te koostamine, lahendamine j a vorduse 
kir jutaminea 
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6. Lugemine: lugemiskaardid (4 raskusastmes). 

7. Tööõpetus; 

A. geom. kujundite kinnistamine (igal õpilasel on šabloo­
nid): 

Ao 
B. Kujunditest pesakasti ladumine. 

C. Pesakasti osade joonistamine värvilisele paberile ja 

väljalõikamine. 

D. Pesakasti liimimine 'varem valminud pildile "Kevadine 

kask". 

Kehakultuuriminutiks: "Lendat - e i l enda" . 

Kodulooline teema; IGAL LINNUL 01EA LAUL 
Päevateema: E e s t i rahvusl ind - su i t supääsuke (2 päeva) . 

1 . Jutustamine: Mida tead pääsukesest t a b e l i "Kes t a on?" j ä r g i . 

2. Pääsukese l au lu kuulamine h e l i p l a a d i l t , vanarahvatarkused j a 
mõistatused pääsukeses t . 

3 . Salmikese õppimine j a kordamine l i i g u t u s t e s a a t e l : 
t a h v l i l -

MIDLI - MADLI 
KüDLI - KALLI 
SARE LÄKS LÕHKI 
SÄRTS - SÄFJ3! 

4. Ärakiri tahvlilt. 

5« Lugemine: tekst "Pääsupesa" (Lugemik, lk. 88): pääsukese 

laulu leidmine .tekstist, kuidas öeldakse pääsukese 
laulu- kohta? 

1 
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6. Matemaatika: 
A. Numeratsiocniharjutused (pääsukeste aplikatsioonid 

numbritega 1-10),, loendamine, järjestamine, 
B. Järgarvsõna, küsis õna MITMES? kasutamine. 

C. Arvude (pääsukesed) asendamine. 
D. Tekstülesannete koostamine situatsiooni järgi, 

võrduse kirjutamine. 

7. Jutustamine: "Olen väike pääsuke" (mina-vormi kasutamine). 

8. Töö- „ia kunstiõpetus: 
A. Joonistamine - mida võis pääsuke ülalt kõrgelt näha? 

(akvarell). 

B. Käärilõiked - pääsukese joonistamine šablooni järgi, 
väljalõikamine mustast paberist, kleepimine Joonis­
tusele. 

Käitus valminud töödest. 

9. Korr e kt uur har ,i ut us (slsulis-keeleline korrektuur): 

PÄÄSUKESEL ON MUST KUUS JA KOLMEHARULINE SAPA, 

KÕHU ALT ON TA VALKE. 

PESA TEEP TA LIIVAST JA SAVIST. 
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ÜLDÕPETUS JA TERVIELIKUSTAMISE PÕHIMÕTE SOOME KOOLIDES 

(Refereerinud Kai Volli) 

198'7.a. oktoobris kinnitas Soome. HM Koolivalitsus algkooli 

arendamise toimkonna Järgmistes pÖhlülesannetes: 

- toetada kooliuuenduslikku kujutlusi ja ideid; 

- aidata valdasid ja õpetajaid õppekavade rakendamisel ning 

õpetuse terviklikustamisol põhikooli algastmes: kuidas 

halduslikult, oppekavaliselfc, õppemetoodiliselt (vastava­

te materjalidega) ja õpetajate koolituses toetada üldõpe­

tuslikku tööviisi. Toimkonna juhiks määrati üleminspektor 

Reijo Laukkanen. 

Toimkond on otseselt mojutunud koolide tegevust - vahenda­

nud teavet integreeritud õpetuse võimalustest ja kogemustest. 

Keskseks ülesandeks peeti integvatsioonimbistega seotud problee-

miringi «sigitamist. Õpetajate juhendamine ja koolitamine on 

jäänud' maaHtodade ülesandeks ja toimkonna tegevus on keskendunud 

üleriigilisel* koordineerimiselo. 1989.a. detsembriks valminud 

e.aimene kokkuv$t« käsitleb integreerimise mõistet ja võimalusi 

algastmel ning esitab ettepanekuid edasiseks. 

Ülevaates on seitse peatüxki. Sissejuhatavas, esimeses pea­

tükis eritletakse kooli ja ühiskonna vastasmõju. Peatüki motoks 

on järgmised teesid: Õpetuse integreerimisega püütakse parandada 

kooli ja ühiskonna vastasmõjud? laadi ja tõhusust; Eesmärgiks on 

kujundada õppekava niisuguseks, et Iga õpilane tuleks paremini 

toime koolis ja ühiskonnas. 

Pedagoogika üldisi arengu 3uuadi aastail 1850-2000 ülevaat­

likus tab teäbetiho tabel. Vaadeldud ajavahemiku neljandat järku 

(1980-2000) iseloomustatakse kui pidevopet, kus taotlused seon­

duvad teadmiste, oskuste, tasakaaluliste hoiakute ja elu rikas­

tamisega. Inimsuhete valdkonnas» tähtsustavad isiksuse austamine 

ja rühmasisene ühistöö. Koolikorralduses rõhutatakse vabaduse ja 

vastutuse tasakaalu. Õppimist peetakse elu loomulikuks osaks. 

Traditsiooniliste õppevahendite loendisse lisanduvad elektrooni­

lised, õpitu peaks väärtustuma igapäevases tegevuses, eriliselt 

hinnatud on loovtegevused ja omaalgatus, suundus on isiksusele 

koi tervikule. Metoodilistes uuringutes on pearõhk õppimise ja 

5petamise. strateegial, oskuste õppimisel. 
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Kool peab vastama uue sugupõlve sotsiaalseile, rahvuslike­
le Ja kuituuritarbeile. Kui tehnilised oskused tagavad materi­
aalse heaolu, siis hingelise heaoluga on lood sageli vastupidi. 
Üheks põhjuseks peetakse, et inimesel on keerukates süsteemides 
raske aduda tervikut, tunnetada end nendes osalejana. 

Ühiskonna tegevuses on üha enam tähelepanu pööratud eri 
teadusvaldkondade ühisele nägemusele inimese omadustest. Ini­
mest nähakse aktiivsena, tegevusse pürgivana, teadmishimulise 
ja sihipärase olendina. Aktiivne inimesekäsitus nähtub sellest­
ki, et otsustusõigus antakse tegevustasandile ka halduslikult. 
Nii on kodanikel võimalik ise mõjutada neid endid puudutavaid 
otsuseid. Kooli ja ühiskonna suhe on alati kahesuunaline, 

Euroopanoukogux arenguraportis väärtustatakse algastet 
järguna, mis loob aluse jätkuvale õppimise ja arenemise protses­
sile. Põhioskuste kõrval avardatakse vaatenurka kehalise arengu 
ja kultuurikeskkonna suunas. Last toetatakse olema tolerantne, 
aktiivne ja vastutustundlik, austama demokraatlikke väärtusi ja 
teiste õigusi. Põhiteadmised ja oskused kujunevad valmiduseks 
toime tulla mis tahes olukorras. 

Algastme integratsiooniprojekt on üks koolide omanäolisuse• 
kujundamise katsetamisvaldkondi Soomes. Neis katsetes on oluli­
sel kohal õpilaste kogemused, mis pärit nende suhtlusringkonda-
dest. Tähtsustuvad õpetajate endi pedagoogilised lahendused. 

Toimkond arvab, et õpetuse integreerimisel vajab õpetaja 
didaktilisi ja metoodilisi näiteid. Muuta tuleks ka seadusand­
lust, määrusi j'-?, õppekavasid. Õppekava peaks olema võimalikult 
lihtne ning toeta;u>" õpetajat igapäevatöös. 

Tähtsaks peetakse kooli avatust ümbruskonnale ja piirkonna 
elanike osalemisi; koolielus : inimene on liikumapanev jõud koo­
lis ja selle ümbruses ning mitte ainult riiklike mõjutuste ob­
jekt. 

5.5.1949 loodud Euroopanoukogus on 1989- aastaks 23 liikmes­
maad (12 Euroopa Ühenduse riigile lisaks veel Soome, Island, 
Liechtenstein, Malta, Norra, Austria, San Marino, Rootsi, 
Šveitsi, Türgi, Küpros). Euroopanoukogu töövaldkonnad on 
inimõigused; sotsiaalküsimused; haridus, kultuur ja sport; 
noorsugu; tervishoid, loodus- ja muinsuskaitse; kommunaal- ja 
regionaalsed küsimused ja õigusküsimused. Haridusküsimustes 
on nõukoguga liitunud ka Jugoslaavia ja Vatikan. 
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Teises 'peatükis esitatakse terviku õpetuse kasvatustaotlusi, 

Märgitakse, et terviklikustamine ei tähenda kooliseaduste vaigu­

sel midagi uut ega ka üleliigseid kohustusi. 

Kooliseadus kohustab arvestama nii õpilaste kui ka kodude 

individuaalsust. Olulisele kohale tõusevad teaduse ja õppimise 

mõtestamine ja sel pinnal kujunevad hinnangud. 

Hästi valitud ja õnnestunult lahendatud tegevused toetavad 

samaaegselt mitme kasvatuseesmärgi täitmist, Kui näiteks õpila­

sed koos kavandavad ühist tööd ting igal neist on selles oma 

ülesanne, saavad nad tulemuse, milleni üksi poleks keegi küün­

dinud. Kasutatakse mitmekülgseid meetodeid, vahetatakse vahen­

deid ja õpilased saavad harjuda erinevate töödega. Nad hindavad 

ise lõpptulemust ja vahepealseid järke. Nii õpitakse mõistma, 

mis ei õnnestunud ja kuidas oleks võinud toimida. Nii leitakse 

võimalusi areneda iseseisvuses, loovuses, vastutustundes, ühis­

töö võimes ja ilmselt rahupüüdlu3teski. 

Terviklikustamlse projektides rõhutatakse, et lapselt ei 

tohi nõuda liig vara ja liiga jalju. Ta võib tunda kaitstust ja 

loota täiskasvanule, kes vastutab lapsele pakutud valikute eest. 

Last ei tohi sundida liiga kiireteks hoiakumuutusteks, tal on 

elu ees, et kasvada ja areneda. 

P5hikooli kasvatustaotlustes on esiplaanil inimlikud omadu­

sed, ühiseluga seonduvad sihid. Alles seejärel märgitakse elu-

tarvilikke teadmisi ja oskusi. Toeline õppimine sünnib inimese 

mõtteis ja tegevuses ning ilmnob ka väljaspool kooliõpinguid. 

Õppimise ja oskuste rahulikus küpsemises seonduvad ka tea-

belised üksikasjad. Teadmiste ^alikul juhindutakse seega lisa-

määrustest, et kool peab andma elutarvilikke teadmisi ja oskusi. 

Eriliselt väärtustab toimkond eetilist kasvatust. 

Kpoliseadus sätestab, et õppe- ja muu "egovus tuleb korral­

dada nii, et kujuneks vajalik arenguvalmidus. Toimkond toob näi­

teid Sppematkadest, mille vahendusel tutvutakse ühiskonna ja 

tööeluga, saadakse ajendeid elukutse valikuks. Sama siht on ka 

näiteks töökohtade ja ametiasutuste esindajate koolikäikudel. 

Keskkonna ja loodusega ühenduses jõutakse rahvuskultuuri 

väärtustest rahvusvahelise ühistöö ja rahu nägemuseni, oma tege­

vuse ulatuslikumate tagajärgede mõistmiseni. 

Põhikool peaks andma õpilasele üldharidusliku aluse. 
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Ealiste ja eelduslike Iseärasuste nõue eeldab hariduse sisu hoo­
likat valikut ning sellega koo3 ka tööviiside mitmekülgsust ja 
nende seostamist õpilaste elukogemustega. Keskenduda tuleb selle 
õppimisele, milleks õpilasel on just nüüd parimad eeldused ja 
valmidus. Nii säilib õppija huvi elunähtuste, nenda uurimise 
vastu, leiab tuge inimese loomupärane õppimistarve. Kooli ja kodu 
tihenevas ühistöös valivad osapooled sobivad lävimisvormid ja 
osalevad selles neile sobival moel. 

Vanemad esindavad lähiümbrust, ka mitmeid kollektiive ja 
piirkondlikku elu-olu. Vanemate vahendusel teadvustatakse laste 
vajadused järgmiste kooliastmete jaoks, neist sõltub paljuski, 
kuivõrd kool suudab järgida ühiskonna arengut. Kasvatuse eest 
vastutab ju kogu ühiskond, kool ja vanemad jagavad kõigile ühist 
vastutust. 

Toimkond peab tervikliku õpetuse keskseks taotluseks lapse 
kui väärtusliku inimindiviidi austamist ning võimalikult vaba 
lapsepõlve kindlustamist. 

Nii kuulub terviklikustamine põhikooli olulisemate eesmär­
kide hulka. Sellest on pikemalt juttu kolmandas peatükis. Selle­
suunalisi sihte kooli uuendamisele juba põhikooli oppeka-
vakomitee 1970.a. kokkuvõtetes. Integratsioonitaotlused seovad 
õppetöö laiemate eesmärkidega, nt kriitilise mõtlemise voi es­
teetilise väärtustusvoime arendamisega. Oluline on õppekava 
struktuur ja paindlikkus. Tervikud võivad olla ette (valmis) in­
tegreeritud, aga õpilased võivad kujundada ka omi tervikuid. 

Nn vertikaalsel integreerimisel järgitakse järgmisi põhi­
mõtteid: 

1) säilib airoyii'** loogiline käsitlus järjestus, 

2) õppeainete käsitluses minnakse a) tundmatu juurde tutta­
va kaudu, b) konkreetselt abstraktsele. 

Neid põhimõtteid ei järgita alati otsesõnaliselt. Ealistest 
iseärasustest tingituna võib mõndagi muutuda. Nt lähedase objek­
ti olemus ilmneb alles võrdluses kaugemate olukordadega. Samuti 
tuleb arvestada, et massiteabevahendite kaudu on kaugedki asjad 
õpilastele tuttavaks muutunud. 

Horisontaalsel integreerimisel rõhutab Sppekavakomitee 
järgmist. 
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1. Õppesisusid kõrvutatakse nii, et eri ainete tundides kä­

sitletakse samaaegselt üksteisega seotud asju, 

2. Vahendatakse samaaegselt õpitavate ainete arvu, korral­

dades nn tsükkel-õpet ust Jperioodopetust). 

3. Üheks sulatatakse sugulasained, kas tervikuna voi osali­

selt, siirdudes niiviisi keskustatud õppekavale. 

4. Hüljatakse õppeainete piirid ja koondatakse käsitletav 

õppeaines õpilase ja ühiskonna ümbers nii sünnivad tervikkavad* 

Õppekavakomitee soovitab, et algkooli esimeses järgus ra­

kendataks üldõpetust. Tundide jaotus suunab ajakasutust eri 

valdkondade jaoks. Õpetaja otsustab ise, kuidas ta eri ained 

ühendab ja tervikuid moodustab. Tema võib ka kaaluda, millises 

järgus eri õppeaineid diferentseerida» 

Üks keskseid arendamisobjakte on olnud liitklassid. On sel­

gunud liitklassi kasvatuslikud selised, eriti arenemine rühmas 

ja üksteiselt Õppimine. 

Kooliõpetus on üha enam siirdunud väljapoole klassiseinu, 

palju on näiteks eri laagreid (see sätestüb ka kooliseaduses), 

Ametlikesse koolikatsetesse tulid kõigepealt kollektiivse kasva­

tuse ja eesmärk-õppimise valdkonnad,, püüe arendada kooli kui kü-

laühiskonda. Uuemad on loodusteaduslik üldõpetus tegevuslikes 

menetlustes, Montessori-opetus. Mitteametlikult'mugandatakse oma 

töös ka Steineri ja Freinet' pedagoogikat. Õpetajate hulgas on 

suur huvi arendada oma tööd, erutleda selle põhimõtete üle. Nii 

on valitsus otsimas uusi vahendeid, kuidas õpetajat ja õpilast 

toetada. Rõhk asetub õpetuselt õppimisele, õpetaja juhtimiselt 

õpilaste Iseseisvale tegevusele. 

Neljas peatükk iseloomustab terviklikustamist tänapäeva 

koolis, millel on ka seaduslik alus. 198?ua4 sügisest jõustunud 

pohikooliseadus ja selle lisa määravad, kuldas koostada valdades 

oma õppekava, mida õpetaja peab gärgima. Seäduse tasandil pii­

ritletud kasvatuseesmärgid kohustavad koole toimima nii, et ter­

viklikkus on õpetuse peamine püüe ja õpetamise meetod. Seaduses 

on palju seesuguseid sätteid, mis hõlbustavad tervikliku Õpetuse 

poole pürgiva õpetaja tööd. Näiteks seegi, et õpetust võidakse 

anda nii koolis kui ka väljaspool kooli, et oppelaager on amet-

likustatud. Paljudes seostes rõhutatakse tööeluga tutvumise tä­

hendust, kooli ja piirkonna vastasmõju ja õppeainete seostamist. 
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Ainealadena tuuakse terviklikus tarn ise 1 väitja perekasvatus, in­
ternatsionaalne kasvatus, liikluskasvatus. Õppekava aktualisee-
ritakse piirkondliku materjaliga, olulised on perekasvatus, ter­
viseõpetus, tarbijakasvatus ja massiteabevahendid. Teemavaldkon-
nad on toodud näiteks, neid voio lisada, muuta, asendada. Kooli­
valitsuse 1988.a. selgituse järgi on enam levinud järgmised 
valdkonnad; kodupaik, looduskaitse, rahvastiku kaitse, tuletõr­
je, kultuurilugu, karskus, teabetehnika, teatrikasvatus, kombe-
opetus, esteetiline kasvatus, konstikasvatus, rahvuslikud väär­
tused. 

Integratsiooni (terviklikuatamist) mõistetakse väga laialt. 
Esimestes klassides üldõpetusena, aga tervikut kujundavate eri 
moodustena ka vanemates klassides. 

Terviklikustamine suunab koolivalitsuse juhendite järgi ka 
kooli ühistegevuse kavandamist. Kuna käsitletava teabe hulk on 
suur, tähtsustüb õpetajate ühine materjalivalik.- Õpetajal ei ole 
ainult valimise õigus, ta on selleks kohustatud. See aitab kes­
kenduda olemasolevaile teadmistele ja tagab rahuliku töörütmi. 

Koolivalitsus peab tähtsaks, et õpetaja tunneks piirkonna 
eluolu, kultuuri ja tavasid sel määral, nagu seda esitab õppeka­
va. Eesmärkide lõplik tõlgendus toimub õpetaja vahendusel koolis. 

Töö ühine kavandamine ja selle hindamine, nagu ka valla 
õppekava tõlgendusvõimaluste arutamine on õpetaja jaoks väga 
tähtsad. Koolitööd saab edendada areneva õpetaja kaudu. Sealjuu­
res vajab õpetaja nii kooliühiskonna kui ka lähiümbruse ja va­
litsuse tuge. Te^"•:klIkustamine, loomulik õpetus tähendabki pal­
judes aspektides kodi ja ühiskonna vastasmõju olemuslikku aren-
damis fc. 

Kui 1987.a. sügisel algkooli terviklikustamisprojektiga 
tööd alustati, oli toimkonna käsutuses kooliõpetuse kriitiline 
analüüs koos ulatusliku teabega Soome eri paikades katsetatava­
test uuendustest. Kii oli võimalik kasutada sadade, isegi tuhan­
dete algkooliõpetajate kogemusi. Toimkonna tegevust piirasid aga 
projekti kavandajate vähene hulk, nagu ka teadmine, et toe­
lise tulemuseni jõutakse vaid tööst innustunud õpetajatega. 

Toimkond suhtus tõsiselt koolikriitikasse. Selles oli olu­
lisel kohal algastmest algav pisiteadmiste killustatud jagamine 
ning oskuste ja eneseväljenduse väike osa. Õppetööd hajutavad 
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aahaanilla® tuanlrütmistus, ühekülgsed meetodid, süvenevad viga-
sed-'oppl»Isharjumus@d.. Koolitees rõhutatakse liialt mälu. osa, 
aida "el juhi aktiivsus. Kool tsgufcseb auust ühiskonnast liiga 
eraldi* 

Toimkond peab oluliseks aralüüsida õpetus® ja õppimise 
stiili mSjutavald tegureid, eraldada neist tulemuse seisukohalt 
olulised ning selgitada, mida pidada õppimise tulemuseks ja kui­
daa määratleda tulemuslikku õppimist. 

'Puudused õppetegevuses on sündinud pika aja jooksul ühis­
konnas toimunud muutuste tulemisena. Meid on tuvastanud teadus­
likud tähelepanekud inimese olemusest ja bppimistegevuse loomu­
sest» Uusi õppimiskogemusi on sugenenud ka täiskasvanukoolitu-
sest. 

Toimkond leiab, et kogu ühiskond»lastevanematest haridus-» 
ametnikeni, mõjutab kooliõpetuse eesmärke ja väärtusvalikuid. 
ffeed kajastuvad ainete osakaalus ja sisuvalikus, õppemeetodites, 
ja vahendites, aga ka õppetöö tõhususe ja kogu koolitöö hinda-

-'^ises. 

Toimkond on algusest peäla terviklikustamist käsitanud mit­
metahulise ja mitmetasandilise pürgimisena, mille eesmärgiks on 
edendada teadmiste, oskuste, mõistmise, kogemuse ja elamuste in­
tegratsiooni. See peaks aitama õppijal toime tulla erinevates 
eluolukordades. 

IJlMfvikllkustamisprojekti rakendab toimkond koostöös opeta-
jOiMga. Ankeedi abil.selgitati, milliseid terviklikustamiskatse-
wnat koolidee tehakse ja millised on õpetajate ettepanekud. See­
juures tõstetakse esile positiivseid kogemusi, julgustamaks ot-
•ima oma pedagoogikat ja omi koolilahendusi. 

Algkooli tervikustamine on ka maakonnavalitsuses erilise 
tähelepanu objekt. Sealt on see taotlus jõudnud ka valdade koo-
livalitsustesse, kuigi haldusliku ühistööni pole jõutud. Küll on 
'maakondade ja mõnede; valdade esindajad osalenud vastavates semi­
narides, kust ongi saadud väärtuslikku teavet õpetajate kogemus­
te ja arengukavade kohta. 

Toimkond on arutanud ka optusi õppematerjalide kohta ning 
ühistööd nenda materjalide tegijatega. On peetud nou uurijatega 
ning õpetajate koolitajatega. Projekti peaülesandeks ongi otsida 
#rinevate,integratsiooniv5imaluste ühiseid ja olemuslikke jooni. 
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Ainealadena tuuakse terviklikustamisel välja perakasvatus, in­
ternatsionaalne kasvatus, liikluskasvatus. Õppekava aktualisee-
ritakse piirkondliku materjaliga, olulised on perekasvatus, ter­
viseõpetus, tarbijakasvatus ja massiteäbevahendid. Teemavaldkon-
nad on toodud näiteks, neid võib lisada, muuta, asendada. Kooli­
valitsuse 1988.a. selgituse järgi on enam levinud järgmised 
valdkonnad: kodupaik, looduskaitse, rahvastiku kaitse, tuletõr­
je, kultuurilugu, karskus, teabetehnika, teatrikasvatus, kombe-
opetus, esteetiline kasvatus, kunstikasvatus, rahvuslikud väär­
tused. 

Integratsiooni (terviklikustamist) mõistetakse väga laialt. 
Esimestes klassides üldõpetusena, aga tervikut kujundavate eri 
moodustena ka vanemates klassides. 

Terviklikustamine suunab koolivalitsuse juhendite järgi ka 
kooli ühistegevuse kavandamist. Kuna käsitletava teabe hulk on 
suur, tähtsustüb õpetajate ühine materjalivalik.- Õpetajal ei ole 
ainult valimise õigus, ta on selleks kohustatud. See aitab kes­
kenduda olemasolevaile teadmistele ja tagab rahuliku töörütmi. 

Koolivalitsus peab tähtsaks, et õpetaja tunneks piirkonna 
eluolu, kultuuri ja tavasid sel määral, nagu seda esitab õppeka­
va. Eesmärkide lõplik tõlgendus toimub õpetaja vahendusel koolis. 

Töö ühine kavandamine ja selle hindamine, nagu ka valla 
õppekava tõlgendusvõimaluste arutamine on õpetaja jaoks väga 
tähtsad. Koolitööd saab edendada areneva õpetaja kaudu. Sealjuu­
res vajab õpetaja nii kooliühiskonna kui ka lähiümbruse ja va­
litsuse tuge. Terv.llclikustamine, loomulik õpetus tähendabki pal­
judes aspektides Üšoii ja ühiskonna vastasmõju olemuslikku aren­
damist. 

Kui 1987.a. suwisel algkooli terviklikustamisprojektiga 
tööd alustati, oli t.oikükonna käsutuses kooliõpetuse kriitiline 
analüüs koos^ulatusiiku teabega Soome eri paikades katsetatava­
test uuendustest. Nii oli võimalik kasutada sadade, isegi tuhan­
dete algkooliõpetajate kogemusi. Toimkonna tegevust piirasid aga 
projekti kavandajate vähene hulk, nagu ka teadmine, et-toe­
lise tulemuseni jõutakse vaid tööst innustunud õpetajatega, 

Toimkond suhtus tõsiselt koolikriitikasse. Selles oli olu­
lisel kohal algastmest algav pisiteadmiste killustatud jagamine 
ning oskuste ja eneseväljenduse väike osa. Õppetööd hajutavad 
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iselaaaailin©. ttmnirutsastus, ur;3£iugsea meetioaxa, süvenevad, viga­

s t Spplifiisharjuiäused. Koolitöös rõhutatakse liialt mälu. osa, 
siida"el juhi aktiivsus. Kool tsgutseb muust ühiskonnast liiga 

eraldi» 
Toimkond peäl* oluliseks analüüsida õpetus© ja õppistise 

stiili mõjutavaid tegureid, eraldada neist tulemus© seisukohalt 
olulised ning selgitada» aida pidada õppimise tulemuseks ja kal­
aas määratleda tulemuslikku õppimist. 

Puudused õppetegevuses on sündinud pika aja jooksul ühis­
konnas toimunud muutuste tulemusena. Neid on tuvastanud teadus­
likud tähelepanekud inimese olemusest ja oppimistegevuse loomu-
sesto Uusi õppimiskogemusi on sugenenud ka täiskasvanukoolitu-
sest. 

Toimkond leiab, et kogu ühiskond,lastevanematest haridus-
ametnikeni» mõjutab kooliõpetuse eesmärke ja väärt us valikuid. 
Keed kajastuvad ainete osakaalus ja sisuvalikus, õppemeetodites, 
Ja vahendites j aga ka õppetöö tõhususe ja kogu koolitöö hinda-

Toimkond on algusest peäle terviklikustamist käsitanud ait-
a®tahulise ja mitmetasandilise pürgimisena, mille eesmärgiks on 
edendada teadmiste, oskuste, mõistmise, kogemuse ja elamuste in­
tegratsiooni. See peaks aitama õppijal toime tulla erinevates 
©luolukordades. 

!£lMfBiklikustamisprojekti rakendab toimkond koostöös opeta-
3#!Wiga. Ankeedi abil selgitati, milliseid terviklikustamiskatse-
tiasl koolides tehakse ja millised on õpetajate ettepanekud. See­
juures tõstetakse esile positiivseid kogemusi, julgustamaks ot~ 
siasa oma pedagoogikat ja omi koolilahendusi. 

Algkooli tervikustamine on ka maakonnavalitsuses erilise 
tShelepanu objekt. Sealt on see taotlus jõudnud ka valdade koo-
livalitsustesse, kuigi haldusliku ühistööni pole jõutud. Küll on 
BMta&ondade ja mõnede' valdade esindajad osalenud vastavates semi­
narides, kust ongi sfeadud väärtuslikku teavet Õpetajate kogemus­
te ja arengukavade kohta. 

Toimkond on arutanud ka optusi õppematerjalide kohta ning 
ÖMetöÖd nend* materjalide tegijatega. On peetud nou uurijatega 
ning õpetajate koolitajatega. Projekti peaülesandeks ongi otsida 
•finevate.integratsioonivõimaluste ühiseid ja olemuslikke jooni. 
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Toimkonna töö tulemusena on kool ival i tsus valdadele andnud 
vBiffialuse oma õppekava kujundades otsustada, kuidas asliaessl 
vi ie l õppeaastal õpilaste tööd ,1a edukust Manatakse, kuidas j a 
missuguses päevikus õppetegevus! kajastada. Moleaad load on 
tähtajal ised ja katsel ised, kool ival i tsus ootab asjakohast taga-* 
sisidet» 

Käesoleval kümnendil on kooli uuenemine la iaula tus l iku», 
sest ka tse ta ja i le on sagedamini toeks saadud uur i ja id , kes kogu 
protsessis kassa teevad. Uurija osaleb kavandamises, ai tab kooli 
personali l probleeme ja nendelahendusi näha. Ta ai tab ao ls ta 
näht ustavahelisi seoseid, nende l i i tumis t suuremasse aüsteeai . 
Tegevus uuring on osutunud jõuvarude leidmise ja suurendataiöe t õ ­
husaks vahendiks. 

Integratsiooniprojekti seisukohalt on e r i l i s e tähtsusega 
mitmed varasemad uurimused. Näiteks Vii jo Kohose juhitud' katse 
Tampere ü l ikool i s 9 mis taot les võõrkeele •õpetamise hil ise»** 
alustamist ja emakeele osa tõhustamist. Kyösti Eurtakko Lapi 
inst i tuudis t on juhtinud koole casima oma nägu ja uuriiaa oma 
piirkonna lugu. Mõlemas projektis on oluline mitmekülgsete töö~ 
viiside leidmine j a mitmetasandiline ühistöö. Kohose küsi t lus 
tugineb 

. sotsiaalpsühholoogiale (rühmatöö dünaamika-fc ja vastasmõju 
uurimisel) 

. kognit i ivsele psühholoogiale (teadmiste protsess i uurimi­
sel) j a 

. humanistlikule psühholoogiale (inimese arengu jä lg imisel ) . 
Ühtekokku annab Ü-JL t . iXiluse te rv ik l ikus t õppimisest, k i r je lda­
des seda järgmiselt; "See on tegevuslik,-kasutab e r i aistinguka-
naleid, tundeid, kogemusi, elamusi, fantaasiat j a fan taas iapi l ­
t e . Sellele on tunnuslik õppiba otsene kokkupuude Õpitava objek­
t iga . " 

Nähtuste vaatlemine, se l le teadvustatud mõistmine ja mõtes­
tamine teooria ja seaduse ( reegl i ) a lusel on tähtsad oppimište-
gurid. Need liigendavad in tu i t i i v se t kogemust ja lubavad se l l e s t 
kaugeneda; õppimine on kui raam, milles i s i k l i k kogemus, se l le 
teadvustamine ja se l l e s t johtuv tegevus kujundavad jätkuvalt 
areneva pro tsess i . 
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Kohonen võrdleb biheivioristlikke ja tervikliku õppimise 

kooli, olukordi. Ta tõdeb, et tegelikkuses nii äärmuslikena need 

vaevalt esinevad ja mõnikord võivad need ka õigustatud olla. 

Ometi on oluline teada, millistele oppimiskäsitustele kooli te­

gevus tugineb ja milliseid tagajärgi võib ühe voi teise pikaaja­

line ja ühekülgne rakendamine tuua. Esitame Kohose vastandused 

siingi. 

Tervikliku õppimise ole­

mus jooni 

õppija omaalgatus 

tegutsev õppimine 

mõtestav õppimine 

süvaprotsessid 
kaasõpilastelt õppimine 
omaalgatuslik õppimine 
ühisvastutus õppimises 
koos tehtud otsused 
Sppima õppimine 
oma kogemuste kasutamine 
õppija enda eesmärgid 

seesmiselt motiveeritud 
õppimine 
iseseisvumine, tegevus välise 
kontrollita 

Biheivioristliku õppimise ole­

mus jooni 

õppija "muganemine" 

tegutsoemine eeskujude järgi 
vastuvõttev, retsepti ivne õppi­
mine 
pindmised protsessid 
õpetaja pakutud eeskujud 
õpetaja pakutav õppimine 
õpetaja vastutab tulemuse eest 
õpetaja tehtud otsused 
teadmiste ja oskuste Õppimine 
teadmiste meeldejätmine 

väljastpoolt püstitatud eesmär­
gid 

väliselt motiveeritud õppimine 

tegevus väliste juhtnööride 
järgi 

teistepoolne hinnang enesehinnangu tähtsustamine 

Eesmärk-Sppimise meetodeid on ametlikult katsetatud. Keskne 
osa selles on õpetuse edendamine väikeste sammudega üheskoos 
määratletud eesmärkide suunas. Oluline on protsessi pidev jälgi­
mine ja probleemsituatsioonidele lahendusvõimaluste otsimine. 
Usutakse küll koigi suutlikkusse õppida, aga õpetust ja eesmärke 
peetakse tarvilikuks diferentseerida õpilaste individuaalsete 
eelduste järgi. 

Kognitiivne oppimisteooria rõhutab oppimiskogemuste indivi­
duaalsust ja inimmõistuses kujuneva teadmisterviku isikupärasust. 
Samaski õpetusolukorras valivad erinevad inimesed erinevaid tead­
misi vastavalt sellele, milline kujutlus on neil selle teema kohta 
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•juba olemas. Kognitiivse suuna esindajad on uurinud ka õppimise 
taustmotiive ja täheldanud neis individuaalseid erinevusi. Õppi­
mist; ülemus ei ole hea ja püsiv, kui motiiviks on vaid ülesande 
ärategemine<. .Õppimist tuleks kogeda kui rõõmsat ja meeldivat 
sündmust välise tunnustuse ja karistuseta. 

Nii koolikatsed kui ka uurimused näitavad, et õppimise 
edendamiseks vajatakse õpetaja oskust ja paindlikkust kasutada 
eri teadusalade nägemust inimesest ja tema oppimisvõimelisusest. 
Peab endale teadvustama ka need olukorrad, milles õpilane on 
väljaspool kooli» Õppimist segavad tegurid võivad toimida ka 
väljaspool kooli» õppimine ja õpetamine tulenevad alati antud 
olukorrast, see on kindlaist lähteist sündiv tegevus. 

Terviklikustamine, integratsioon on õpetajast ja koolist 
johtuv järjepidev protsess. Toimkond mõistis juba oma tegevuse 
alguses , et terviklikustamise mõistet on raske piiritleda, sest 
opetajati ja kooliti on lähteaJused erinevad, Terviklikustamist 
saab vaadelda kui paljudest vahelduvatest vormidest kujunevat 
protsessi. Niisiis muutub ja areneb õpetuse integratsioon samas­
ki klassis. Olemuslik on oma tegevuse jätkuv analüüs ja töö ka­
vandamine varasemaid kogemusi arvestades-. 

Õpetajad ise on sellist tegevust määratlenud erinevalt. 

Õpetuse terviklikustamine tähendab opetusterviku kavandami­
se kõrval ka õpetaja positiivsed hoiakut, pidevat uuenemist ja 
väärtuste omaksvõttu, võimet teotada koos õpilastega vaadeldes,. 
uurides ja hinnates empaatia ja sisseelamise vahendusel. 

õpetuse tei-vjkiikustamine tähendab sellist oskamist (ame-
tioskust), mille puhul paremini vallatakse sotsiaalseid ja psüh­
holoogilisi protsesse, mille alusel kujuneb isiksuse maailmapilt. 
Selleks vajab õpetaja head enesetunnet, ergutavat töökollektiivi 
ja koolitust. 

Terviklikustamine on eesmärgipärane üksteise mõjutamine, 
kus õpetuse objektid (sisud ja mõisted) peaksid kujunema õpilas­
te minapildi ja maailmapildi aluseks. 

Inimest austav õpetuse terviklikustamine on ainejaotusliku 
õpetuse ühendamine ehedaiks, elulähedasteks teematervikuteks, 
mis kasutab mitmekülgselt lastele sobivaid opetusmeetodeid. 

Tervikiikustamisega kaasneb mõtlemisviisi muutumine, mis 
omakorda tõhustab eeltööd ja tagasisidet. 
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Kasvatuslikult püütakse koolitöös jõuda iga lapseni, inim-

suse austamiseni. Palju sõltub eesmärgiasetusest, põhimõtete 

konkretiseerimine tegevusteks oa erivormiline eri ühiskondades 

ja samas ühiskonnas eri aegadel. 

Tänapäeva koolis algab integratsioon sageli õpetaja v6i 

õpetajate püüdest ühendada ainete sisusid. Sagedasti on keskus-

tusaineks kodulugu või loodusõpetus. Õpetus on nö ristloikeline, 

aga mitmelgi puhul on otstarbekas järgida ühe aine loogikat. 

Üldjuhul peaks terviklikustarnine ergutama ja toetama õpilaste 

loogilist mõtlemist. 

Paljudes koolides on õppekava seinal ja õpilased jälgivaa 

koos õpetajaga selle rakendamist. Terviku kujundamisel liigenda­

takse õppekava algelementideks ja pannakse siis uuesti kokku. 

Kuna Õppekava on paljus piirkondlik, on võõra kava kasutamine 

tülikas ja osaliselt mõeldamatugi. Seetõttu on vähenenud' mater­

jalide kopeerimine ja viljakaks peetakse ideede ja kogemuste 

vahetamist. 

õpetajad on hakanud rohkeoi koostööd tegema ja korraldatakse 

kavanduskoosolekuid koolide ja valdade vahel. Muutused kulgevad 

järkjärgult, võimalikud on ebakindlus ja uuendusvastane hoiak. 

Seepärast on juba algusest peele oluline koostöö vanematega, et 

nemad mõistaksid koolis toimuksid muutusi. 

Sisusid koondades ja valiö9s varutakse aega omandamiseks ja 

oskuste küpsemiseks. Kui sisuicaucl on mõjustatud, viiakse õpetus 

koolist välja. Näiteks saavad lapsed uutlaadi kogemusi suhtlus-

vahendeist. Sel juhul kujunevad õppimisülesanded omamoodi suht-

1 us sündmuseks. Loodust uuritakse väljas. 

õpetuse tuginemine õpilase aktiivsusele mõjutab ka õpetaja 

ja õpilase rolle: Õpetaja suunab, kavandab, aitab ja nõustab; 

Õpilase osaks jääb sellele vastavalt tegutseda. See on õpilase 

jaoks motiveeritud ja meeldiv tegevus: ta osaleb ise kavandami­

ses ,'ülesannete valimises, tähtaegade määramises jne. Õpilased 

hindavad oma tööd ning korraldavad selle parandamist ja viimist­

lemist, õpilane vastutab töö eest, õpetaja vaid juhendab teda. 

Integreeritud Õpetuse olemasjooni eritleb kokkuvõtte 5. Pea­

tükk. 

Integratsioon on väga mitmenäoline ja laiaulatuslik nähtus. 

Ometi võib senistest kogemustest leida palju ühist. Järgnev 
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kokkuvõte esi tab paljudele in tegrats ioonikatse te le iseloomulikud 
tunnused. 

1. Unine vastutus 
Integreeritud õpetus tahendab ühistööd - kogemuste vaheta­

mist ja tegevuste koordineerimist - laste ja noorte heaka tööta-
vate isikute vahel. Nii on võimalik saada lisateadmisi sellest 
tegelikkusest, milles lapsed ja noored elavad, nende soovidest 
ja vajadustest; avarduvad laste võimalused enesearenduseks ja 
t oime t ule kuks. 

Kooliühiskond on üks osa kohalikust keskkonnast ja ühiskon­
nast; ühtlasi on kool tööühiskonnana erandlik, sest koosneb eri­
ealiste st ja eri ameteis inimestest. See pakub rohkesti võimalu­
si üksteisega kohtumiseks, erinevate energiate kasutamiseks. Töö 
põhineb vastastikusel mõjutamisel, mille käigus nii täiskasvanud 
kui ka lapsed üksteiselt õpivad. Sool ongi laste ja täiskasvanu­
te arengukeskkond, nagu ka eri valdkondades töötavate kasvataja­
te kohtumispaik. 

Integratsioonist huvitatud moolides vastutavad kasvatuse 
eest ka koolist väljaspool seisjad ja k5ik kooli töötajad (kaasa 
arvatud koristaja, majahoidja jt). Ühistöö vajadusi on arvesta­
tud uutes hooneprojektides. 

Easvatusvastutuse kasvust hoolimata on õpetaja klassiruu­
mis sagedasti ainus täiskasvanu. Temal lasub peamine vastutus 
selle eest, milliseks kujuneb klassi tõine kliima. Õpetajal on 
selleks tarvis nii teoreetilisi teadmisi kasvatusest ja õpetu­
sest kui ka tulevi3<-uo3 ukordade mõistmist. Nii sisendab ta laste­
le, et nemad on ainukordsed. Uurimused näitavad, afc lapsed käi­
tuvad selle järgi, missugust käitumist täiskasvanud neilt oota­
vad. Usk endasse ja oma võimetesse v5i selle puudumine sünnivad 
varajastes koolikogemustes. 

Õpetajad tunnetavad tarvet töötada rühmades, kavandada tööd 
üheskoos. Sel alusel lahendatakse õppeaineid, juhitakse erine­
vaid klasse koos töötama. Oluliste ja piirkondlike sisude vali­
kus ja õpetamises osalevad ka õpilased 'ja nende vanemad. Kooli 
ja kodu ühistegevus loob turvalisuse ja usalduse õhkkonna. 

2. Maailmapilti laiendavad sisud 
Õpetuse eesmärgiks on aidata lastel.toime, tulla avarduvas 

ümbruskonnas ja keerustuvas maailmas. Sellepärast võrreldakse 
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oaa kodupaiga ja oma aja sündmusi kaugete piirkondade sündmuste­

ga» Last õpetatakse sündmusi nägema osana ajaloo ahelast. Elu 

vaadeldakse mitmekülgsena ja selle erinevaisse ilminguisse suh­

tutakse kui rikkusse. 

Elunähtusi saab harva mõista ja seletada vaid ühe teadusala 

kaudu, enamasti on otstarbekas käsitleda neid eri teadusalade 

seisukohalt. Sisude valikul leitakse seoseid õpilaste elukoge­

muste ja huvidega, et õpetus toimuks võimalikult tõelistes olu­

kordades, sealhulgas ka väljas„ looduses. 

Mida väiksem laps, seda terviklikumana näeb ta tegelikkust. 

Lapse hingeelu on jagamatu,, selles ei ole teaduste järgi liigen­

damist. Laps tahab teha, luua, tegutseda. Tal on kunstilise te­

gevuse uurimise ja leiutamise vajadus. Väike laps on uudishimu­

lik ja huvitub oma ümbrusest. Ta otsib seletusi erinevatele näh­

tustele, mõtiskleb probleemide ÜL© ja esitab küsimusi* Seejuures 

on tema huvi nii isiklik kui ka sotsiaalne. Laps kogeb elunähtu­

si probleemidena ja terviklikult. Tervikuid käsitlev õpetus toe­

tab lapsa neid omadusi ja annab võimalusi säilitada maailmapildi 

terviklikkus ja ehedus. 

Üldõpetus tulebki vastu lapseomasele terviklikkuse tunnetu­

sele. Õpetaja ja õpilase vastasia&ju õppimises peaks olema võima­

likult lähedane õpetaja ja õpilase tavasuhtlusele. 

Tervikuid moodustav sisu arendatakse valla õppekava järgi. 

Sagedasti valitakse keskustusainaks see, mille suhtes on õpeta­

jal, erihuvi, keskustusaineks vftib olla näiteks loodusõpetus. 

õppeainete piirid võivad ka ha-uda v6i kujuneb keskseks teljeks 

ühistöö läMühiskondadega. Vertikaalset ja horisontaalset integ­

ratsiooni esineb nii üksikutes opetussituatsioonides kui ka kogu 

kooli tegevuses. 

Kuigi õpetus toimub tervikute kaudu, õpetatakse teadusala­

seid nähtusi antud valdkonna teadusstruktuure järgides. Integ­

ratsioon ilmneb selles, et õppimise tulemus liitub õppija elu­

ringi, sellel on õppija jaoks tähendus. 

Ka ainete kaupa õpetamine juhatab teaduslike tervikuteni. 

Sel juhul tuleb õpilasel aidata eri valdkondade teadmisi siduda. 

Muidu ei toeta teadmised elu eri ilmingute mõistmist, st õpilane 

ei leia oma teadmistele eesmärgipärast rakendust. Eri ainete me­

toodikale rohutataksegi, et lisaks teaduse struktuurile on täh­

tis harjutada õpitu kasutamist. 

84 



Tervikute kavandamine eeldab õppekava head tundmist, samuti 

õpilaste vajaduste ja eelduste õiget hindamist. On tähtis, et 

õpetaja oleks veendunud oma valikute õigsuses. 

Õppeainete horisontaalset integratsiooni on õpetajate arva­

tes raske väljastpoolt ette kirjutada. Ea näidiseid tuleb kohan­

dada oludele. Algajatele on teiste kogemused tõenäoliselt toeks. 

Üldiselt sujub algus paremini mitme õpetaja koostegevuses. 

3. Suhtlemisel ja rühmatööl põhinev õppimine 

Integreeritud õpetuses selgitatakse osadevahellsi suhteid 
ja nende mõju tervikule. Vastavad tähelepanekud pannakse kirja 
ja esitatakse teistele, sest teadmiste ja kogemuste vahendamine 
on õppimise keskseid tegureid. Seepärast on oluline pöörata tä­
helepanu suhtlusvahenditele ja kasutada oigeid mõisteid. 

Kui oppimissisud on avarad,, võidakse õpilasi suunata hanki­
ma tema oskustele ja huvidele sobivaid teadmisi ja oskusi. Üles­
andeid võidakse jagada nii, et :.gaüks ei pruugigi igas tööjärgus 
osaleda. Selline töökorraldus kasvatab vastutust ja annab osa-
luskogemusi. Kii säästetakse aega ja iga õppija saab oma üles­
andesse süveneda, ühtlasi saadakse ühiskasutusse eri allikatest 
kogutud teavet. 

Õpilaste oskusi kasutatakse ja harjutatakse erinevates töö­
viisides, teemasid käsitleda teadmiste ja oskuste tasandil, õpe­
tus võib põhineda kogemustel, mida omavahel võrreldakse. Ka vas­
tuolude käsitlemine on tähtis, samuti mõistete üle arutlemine. 
Mõtisklemisest ja arutelust minnakse tegudele. Peab julgema ot­
sida, proovida ja ka eksida. 

Õpilased vastutavad õppimise eest, aga ka kaasõpilase ai­
tamise eest. On eri gruppe, kus õpilased" aitavad üksteist east 
ja klassist sõltumata. Kasutatakse samaealiste huvi koos töötada. 
Rühmatöö ongi üks üldisi töövorme. 

Koostatakse püsi .ja vahelduva koosseisuga rühmi. Õpirühmi 
koostatakse eri klasside ja erinevas eas õpilastest. Suurtes 
koolides vSib vastavalt ülesandele ja olukorrale moodustada suu­
ri ja väikesi rühmi: mõnikord töötatakse paljude õpetajate juh­
timisel samas ruumis,, mõnikord eri töökeskustes. Töörühmi moo­
dustatakse eriealisteet ka pedagoogilistel põhjustel. Liitklas­
si kasvatuseeliseid ongi hakatud üha enam hindama. 

Rühmades ergutatakse lapsi välja ütlema oma soove, ja vaja-
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duši ning arvestama teiste vajadusi ja tööharjumusi. Lapsed har­

juvad tegutsema partneritena ja vajaduse korral vastutama oma 

rühma eest. On tähtis, et täiskasvanu jälgiks rühmade moodustu­

mist ja õpilaste valitud rolle, muidu võivad lapsed omaks võtta 

liidri või passiivse kõrvaltvaataja rolli. Niisugusel rühmakäi-

tumisel on kalduvus jääda püsima. Mõnd õpilast on vaja suunata 

kuulama, partneriga arvestama, mõnd julgustada iseseisvusele -

juhirolliks. 

4. Eri töövorme kasutav õpetus 

Õpetuses ei otsita ühte ainuõiget meetodit, vaid kasutatak­
se erinevaid pedagoogilisi ja didaktilisi lahendusi. Valik sõl­
tub õpetuse sisust, õppimisele (süvitsi ja laiuti) püstitatud 
eesmärkidest. Otsitakse igale cpilasele momendiolukorras kõige 
paremini sobivat lähenemisviisi. 

Paaris- ja rühmatöös sobitatakse oma tööd kaaslaste tead­
miste ja oskustega, kasutatakse igaühe panust ühise lopptulemuse 
heaks, "Õpitakse hindama erisugusust ja innustatakse ka niisugus­
teks ülesanneteks, milleks Õpilane üksi ehk võimeline pole. Õi­
geks peetakse heterogeensete rühmade moodustamist, nii et samas 
rühmas on nii aeglaselt kui ka kiiresti õppijaid. 

Kui rühmatöö teema on la:, või töö pikaajaline, räägitakse 
sagedasti projektmeetodist. Sol puhul vaadeldakse nähtust tervi­
kuna ja püütakse mõista eri osade sõltuvusi. Töö teemad saadakse 
koolist ja/vÕi selle lähiümbrusest - piirkonna tööst, kultuuri­
elust, päevasündmustest jne. kavandamisele ja tööjärkude tagasi-
sidestamisele pööratakse erilist tähelepanu. Projektid võivad 
olla ülekoolilised, hõlmata klassi või ühtainsat õpilast. 

Projektmeetodist kitsamad on uurimused ja referaadid. Need 
esindavad teadmiste tervikkasutust ja valikut, eri valdkondade 
teadmiste ühendamist ja järelduste tegemist. Õpilased kasutavad 
erisuguseid allikmaterjale (ka massiteabevahendeid) ning võivad 
neid pruukida ka eksamil. 

Ka ilukirjandust võidakse käsitleda nii, et õpilased ise 
valivad tekstid ja raamatud. Nad võivad ise valida mooduse, kui­
das loetut teistele tutvustada» Siingi tehakse rühmatööd: lepi­
takse kokku ülesannetes ja tööjaotuses. Väljendusvahendeid täht­
sustatakse kõigis ainetes. 
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Õpilaste esinemistele antakse ka hinnang. Kui õppimine toi­
mub keskustelus, referaatide kaudu voi õpilaste algatusel, on 
tulemusest tähtsaim osavõtt. Ettevaatlik ja peenetundeline taga­
siside annab esinemisjulgust ja -kindlust. Ses suhtes on asenda­
matu videovote ja selle vaatamine. 

Massiteabevahendite jälgimine ja saadete refereerimine on 
tähtsad tarbija kasvatamise seisukohalt. Õpitakse pakutavasse 
kriitiliselt suhtuma, mõistma sõnumi vahendamise eri mooduseid; 
Õpitakse väärtustama eri seisukohti ja vastuolusid. Väitlemist 
ja koosolekutehnikatki võib harjutada juba algkoolis. 

Õpetusolukorrad peaksid olema võimalikult loomulikud. Lapsi 
el õpetata asju uskuma ainult valmis tekstide najal, vaid uusi 
kogemusi hankides, ja neist järeldusi tehes. Klassi tuuakse õppe­
vahendeid loodusest ja lähiümbrusest. Õppematerjali otsimine ja 
kogumine on üks oppimisjärk, mis õpetab ümbrust tähele panema ja 
jälgima. 

Ühe aine tarvis koostatud materjale kasutatakse võimalikult 
mitmetel eesmärkidel. Nii säästetakse raha ja materjali rutiinne 
harjutamine asendub leidlikumag.a, hilisem seostub eelnevaga. 
Eriline m5ju on õpilaste endi tehtud materjalide mitmekordsel 
kasutamisel. 

Terviklikustavas õpetuses kasutatakse opimaterjali valiku­
liselt ja vaheldades. Uks õpilane kasutab tavaliselt samaaegselt 
mitut eri allikat, tööraamatud võidakse ka ise teha. 

Õppetöö loomulikust korraldusest johtub päeva korraldus. 
Vahetunnid tulenevad reeglina töörütmist, ülesandeid lahendatak­
se koolis ja kodus. Koduülesanded on enamasti individualiseeri­
tud ja tegemistähtaja üle otsustab ühistöö kava alusel õpilane 
ise. Koduülesannete mahtu püütakse vähendada ja laadi mitmeke­
sistada. 

Koolitöö reglementeeritus on siiani määranud ka koolimajade 
ehituslikud lahendused* Nüüd otsitakse uusi ruumilahendusi, ku­
jundatakse erisuguseid töökeskusi. Klassid on pigem laboratoo­
riumid eri töökohtadega. Suure ruumi kõrvale nähakse ette ruume 
tööks väikestes rühmades, kasutatakse siserodusid. Rohkem läheb 
vaja panipaiku, vitriine, eksponeerimispinda. 

Õpilastööd on pidevalt välja pandud, vältides seejuures ai­
nult heade tööde esiletõusu, õpilaste töid tutvustatakse ka va-
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aeaatele, neile usaldatakse mitmesuguseid ülesandeid, nagu ees­

kava koostamine, oma koolielu ja töömaailma tutvustamine, abi 

toiduvalmistamisel, serveerimine jmt. Nii saab õpilasi juhtida 

tavalisi rollipiire ületama. 

Juba aastaid on Soomeski räägitud Õpilaskesksetest töövor-

roidest ja iseseisvast tööst. Terviklikus tavas õpetuses on need 

kogemused kasulikud: püütakse säilitada avatud ja otsiv hoiak, 

jõuda ka vähem tuntud katseteni. Iga kool, vald, õpetaja peaks 

auutaa valida üha avarduvast pakkumisest, mis antud ajal ja an­

tud kohas kasutamiskõlblik. 

5. Innustav ,1a õppimise laadi arendav tagasiside 

õpilaste tegevuse väärtustamine ja selle suunamine põhine­

vad traditsioonilisel aineõpetusel ja seega Õppimise biheivio­

ristlikul tõlgendamisel. Nii määratletakse Õppimise õnnestumist 

selle järgi, kuivõrd on omandatud pakutud teadmised. Ainejaotus­

likus ja mälu osatähtsust rõhutavas Õpetuses on suhteliselt ker­

ge õppimist numbriliselt hinnata. 

Integreeritud Õpetuse korral on Õpilaste edukust õppeai­

neti raske numbriliselt hinnata, sest õpetuse laad ja vormid 

hõlmavad paljusid arenguaspekte. Raskusi on ka seetõttu, et töö 

lopptulemus on sageli rühma ühistöö tulemus ja-igaühe osa on 

raske eristada. Ometi on leitul* hindamismooduseid. 

Kogemused on näidanud, et hindamlspraktika uuenemine on ak­

tiivsete õppemetoodiliste otsiagute loomulik osa. Teiselt poolt 

on hindamisvormide mitmekesistamist taotlevate koolide katse­

tes jõutud ka Õpetuse uuendamiseni. Hindamises osalevad kõik 

koolikollektiivi liikmed, ka vanemad. Hinnangud iseloomustavad 

õpilast ja ka kooli kogu tegevust. Hinnangud on tagasisidemeks 

.koolile endale ja annavad teavet koolist väljapoole,, mõjutades 

kooli ja ümbruskonna,, aga ka koolisiseste rühmade suhteid. 

Tagasis"ide on täisväärtuslik kõigi protsessis osalejate ak­

tiivsuse korral. Numbrilisest hindamisest loobumine juhib otsima 

seesuguseid mooduseid, mis võimalikult toetavad pidevõpet, elu­

aegset Õppimist ning mitmekülgsustavad tagasisidet. . 

Pidevõpe eeldab, et juba algaBtmes saadakse põhiteadmisi 

oluliste valdkondade kohta, õpitakse tundma põhimõisteid ja tea­

duste loogikat. Seejuures on oluline, et Õpitakse teadmisi ja 

oskusi otBima, valima ja kasutama. Elus läheb tarvis algatusvoi-
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met ja aktiivsust, ühlstööoskust ja paindlikkust, probleemide 

lahendamise oskust ja laiemat nägemisnurka. Nähtusi vaadeldakse 

avaramas kaastekstis. Õpilaste ja koolitöö tagasisidestamist tu­

leks arendada nii, et see arvestao laiaulatuslikku eesmärgistust. 

Seega peaks niisuguse hlndamispraktikaga kaasnema õpetuse taseme 

tous. 

Ometi tuleb hoiduda hindamise ületähtsustamisest. Hinnang 
on osa tööühiskonna tegevusest* tema päevasest suhtlemisest Ja 
üksteise mõjutamisest ja vastastikusest toetamisest. Oma osale 
hindamises peaks eriliselt keskenduma iga tööühiskonna liige. 
Selles aususpüüdelises, taktitundelises pürgimises aitab ehk t5-
demus, et tagasiside on eelkõige toetamise ja innustamise vahend, 
mitte vigade otsimise ja osatamise vahend. 

Neil põhjusil on koolivalitsus 1989. aastal muutnud hlnda-
misjuhendeid: algkooli 1,-5. klassis võidakse õpilasi numbrili­
selt mitte hinnata (juhend kehtib 1992.a. kevadeni). Toimkond 
rõhutab eriti, et muudatuste a;al on väga tähtis ühendus koduga. 
Kooli ja kodu ühistööta v5ib muutustele tekkida teadmatusest su­
genenud väärtolgendamisi. Teisest küljest: vanemad astuvad harva 
opositsiooni, kui nad varakult saavad teäda kooli plaanidest, 
kui neile on antud toelise ühistöö võimalus. 

Toimkond leiab, et Õpilaste tegevuse tagasisidestamisel 
peetakse viimastel aastatel oluliseks, kuidas kool vanemaid in­
formeerib õpilaste teadmiste ja oskuste arenemisest. Hindamis-
praktika tõhustamiseks oleks aga tarvis tähtsustada neid ette­
võtmisi, mille alusel saab kujundada õppeprotsessi individuaal­
set hindamist ja : stada individuaalseid õppekavasid. Oluline 
on, et tagasiside* kujuneks jätkuvaks suhteks õpilase, õpetaja ja 
vanemate vahel, et selle peamine taotlus oleks arendada õpilase 
võimet hinnata oma õppimist. 

6,., peatükk kirjeldab halduslikke võimalusi terviklikusta-
misprojektide toetuseks. 

Integreeritud õpetuses saadud kogemused osutavad koolide 
autonoomia suurendamise vajadusele, st vajadusele vähendada nor­
matiivsete juhendite hulka, avardada seadusandlikke raame ja an­
da koolidele rohkem oppekavalist vabadust. 

Põhikoolis töötab hea ettevalmistusega inimesi, kes võiksid 
vastutada kooli õpetus- ja kasvatusülesannete õnnestumise eest. 
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õpetajatöö Ja kogu kooli uuenemine ei sünni hetkega, see nõuab 
haldusorganite Ja täienduskoolituse pidevat tuge. 

Kui koolide arendamise peasuund on mitmekülgne terviklikus-
tamine, peaks koolivalitsus toetama kõiki pedagoogilisi ettevõt­
misi, mille vahendusel seda edasi viia. Omaalgatuslikest Ja 
riiklikult tellitud katsetest saadakse mitmesuguseid kogemusi Ja 
mudeleid. Kui haldusliku uuendamise taustaks vallas on teenin­
dussfääri uuendamine, siis koolisse puutuv halduslik uuendamine 
on kooli teeninduslike ülesannete täiustamine. Praktikas tähen­
dab see lapse eelduste Ja vanemate ootuste arvestamist kooli 
tegevuses. Sel Juhul toetavad õpetajad Ja koolivalitsuse ametni­
kud valla taotlusi lapse õppimise Ja arenemise tõhustamise teel. 
Erinevate tegevusolude tõttu Jõutakse põhikooli halduslikul 
uuendamisel erinevate lahendusteni. Õpetuse terviklikustamisel 
on tähelepanu õpilase elukeskkonnal Ja selle kaudu õppimisel, 
seega peaks riik toetama õpilase arengu integratsiooni lähiümb­
ruse erisuste alusel. See sünnib kõige paremini kooli kasvatus­
ülesandeid toetavate inimeste võimalikult aktiivse osalemisega 
kooli haldamisel. Toimkond peab 'vältimatuks kooli kasvatus- Ja 
õppetööd Juhtiva haldusorgani moodustamist v6i teisi koolitöös 
osalemise mooduseid. Kummatigi peaksid haldusorganis senisest 
enam arvesse tulema vanemate seisukohad. 

Integratsioon, mis toimub fccigil sotsiaal-kultuurilistel 
aladel (sotsiaalhooldus, tervishoid, kultuurielu Ja kehakultuur), 
peaks väljenduma ühistöös kooli sotsiaalselt aktiivsete inimeste 
vahel. 

1. Kooli juhtimine ,1a kaadi i valik 

Koolijuhatajalt nõutakse tänapäevaseid Ja demokraatlikke 

Juhtimismeetodeid. -Kooli tegevuse terviklikus tamises on tähtis, 

et kasvatajad koonduvad töögruppideks, toetavad kaaslasi, osale­

vad ühiselt kooli arendamises. Tööpartneri icorval vajatakse sa­

geli-ka kooli Juhataja ja Juhtkonna tuge. 

•Kooli omavalitsuse tugevnedes peab koolijuhatajal olema üha 

enam aega olulisemateks ülesanneteks, nagu kooli töö- Ja kasva-

tuskliima kujundamine, Inimsuhete reguleerimine, kavandustööd. 

Direktori halduslik Ja pedagoogiline koormus on eri aegadel 

erinev. Toimkond peab oluliseks, et püütaks selgitada, missugu­

sed voima"lused on paindlikustada direktori tööd. Keskseks kujuneb 
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võime ja oskus toimida.ühtse kasvatusühiskonnana. Õpetaja on 
terviklikustamise tähtsaim ressurss. Paindlik töökorraldus lubab 
moodustada õpetajaist koolidevaheusi tööpaare, opetajarühmi. 

2. Õppekavaline terviklikustamine 

Õppekavalises terviklikustamises on oluline vähendada eri 
ainete hulka, avardada tunnimäärasid, anda valdadele ja koolide­
le võimalus täiustada integreeritumat õppekava. 

Tuleviku -õppekava peaks võimaldama selle paindlikumat; ja 
pidevat edasiarendamist nii koolivalitsuses, vallas kui ka koo­
lis. See tähendaks üleminekut normidelt eesmärkidele, kusjuures 
õpetuse sisu määratakse eesmärkidega. 

Praegusest terviklikuma õppeplaani saaksime põhikooli õppe­
ainete rühmitamise- teel. 

1. Ühiskonda ja loodust käsitlev ning maailmavaadet orien­
teeriv aines (usuõpetus, maailmavaateÕpetua, loodusõpetus, aja­
lugu, geograafia, "bioloogia, kodanikuõpetus). 

2. Yahendav aines (emakeel; keeled, matemaatika). 

3. Väljenduslik aines (muusika, kunstiõpetus, käsitöö, ke­
haline kasvatus). 

Iga oppeainerühma nädalatundide arv antakse koigi kuue 
klassi kohta kokku, arvestades praegusi aineopetuslikke tunni­
määrasid. Hiljem võidakse jõuda integreeritud tervikuni, mis ka­
taksid kogu põhikooli algkooliastme õppeained. Õppeainete rühmi­
tamine avaramateks tervikuteks võimaldab ka seda, et õppekavasse 
saadakse lisada uut ainest selleks tunnimaarasid teiste, olemas­
olevate ainete alt rahastamata. Seejuures on oluline tunnimäära 
esitamine teatud piirväärtustena,, millest vallad-ja koolid jät­
kaksid oma.õppekavade kujundamist üldpõhimõtteid arvestades ja 
näiteks teemat er vikut ena. Nii hangitakse ka uusi kogemusi õppe­
kava vormi ja pohimStete uuendamiseks. 

3. õppeaja, paindu kasutamine 
Õpetuse terviklikustamiseks tuleks opetarnisolukordi kujun­

dada eesmärgipärasteks tervikuteks. Nii näiteks võiks osa töö­
päevi siirata õppeaastast vfiljapoole (laager teatud teemade 
õppimiseks, kui- õpetajad ja õpilaste hooldajad sellega soostu­
vad). Nädalases töökoormuses saaks ringitöö ettenähtud aja ula­
tuses tõsta nädalavahetusele. Sel ajal on hõlpsam leida asja­
tundlikke juhendajaid ning lastevanemail on aeg vabam, samuti 
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on lahedamad eriruumide kasutamise võimalused. Ringitöö võiks 
n i i v i i s i kujuneda lühikesteks nätialalopukursusteks. Toimkond 
märgib, et paindlik tööaja korraldus peaks sisalduma ka õpeta­
ja te töölepingus. 

Õppetunni pikkus tuleneb praegu põhikooli t raditsioonidest 
j a sel le alusel kujunenud oppeplaanilisest määratlusest. Integ­
reeri tud õpetuses liigendub õpilaste tööaeg e r i pikkusega j ä r ­
kudeks, mis tulenevad opitavaist asjust ja õpilaste töövõimest, 
mitte r i i k l i kes t määrustest. Õppetunnid võib järgutada eripik-
kuselisteks tööpäeva üldpikkust muutmata. 

Toimkond loodab, et val lale ja koolile antakse enam võima­
lus i ise otsustada oma tunnikave.de/tunniplaani ü le . Tunnikava 
paindlikku kasutust on e r i t i oluline välja arendada tugiõpetuse 
seisukohalt. Ilmselt saab paindlikumalt kasutada ka ringitööks 
ettenähtud tunde. 

4* Innustav .ia enesehinnangut toetav tagasiside 
Et algastme tervikllkustamises edenetakse opetajati ja koo­

l i t i erinevalt ,*tuleks lõplik otsus, kuidas algkoolis õpilasi 
hinnata, j ä t t a va l la le , kusjuures samas vallas võidaks kasutada 
erinevaid tagasiside mooduseid. 

Toimkond arvab, et seadusancllusest tuleks kõrvaldada sõna­
paar "fcpilase hindamine". Tähtsate) peetakse tagasisidestamisel e r i 
vormide kasutamist: õpetaja ise otsustab, mill ises olukorras 
Sa l l i s t vormi kasutab. Vaja on tagasisidet ka sel le kohta, mis­
sugused tagajärjed vSivad hindatiispraktika muutmisel algkoolis 
6.11a järgmiste kooliastmete õppetegevusele. Tagasiside kujunemi­
ne õppimist innustavaks ja arendavaks on oluline kõigi l kooli-
astmetel. 

5. Terviklikku Sppematerf1alj. koostamine 
Kui õpetaja tunneb häs t i õppekava ja t a l on pi isaval t ot-

sustusvoimalusi sel le rakendamisel, kasutab t a olemasolevat op-
pe-(aine-)materjali va l iku l i se l t , see kujuneb õppimises o lu l i ­
seks abi- ja töövahendiks, õpikute kõrval tähtsustuvad muud a l ­
likmaterjalid, sealhulgas vaatlusandmed lähiümbrusest. Problee­
miks on küll see, et aineõpetuslik lähe on vastavalt piiranud ja 
lihtsustanud ka õppematerjali ja se l l e es i tuse . Tarvis oleks ju­
hiseid, kuidas jõuda õppeainete p i i re ületava ja aineid ühendava 
käsi t luseni . 
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Tervikliku õppematerjali puhul peaks toimkonna arvates ar­

vestama Järgmisi seisukohti: 

o materjal integreerib eri õppeaineid; 

o materjali ei esitata ühe kitsa didaktilise lahendusena, 

mis välistab muude metoodikate kasutamise; 

o materjaliesitus on probleemne, edendab iseseisvat «ööd. 

on keeleliselt (mõisteliselt) arusaadav; 

o õppematerjal viib lapse ka avarama maailma mõistmisele; 

o õppematerjal pakub individualiseerimisvoimalusi ning 

teadmiste ja oskuste eritasandilise rakendamise oskusi. 

Kana integreeritud õpetuses on oluline kujundada teadmiste 

hankimise oskusi ja õppimisvõimet, siis on loomulik, et kasuta­

takse mitmesuguseid allikmaterjale. Õpilasele antagu avar ette­

kujutus teadmiste hankimisvoimc.lustsst ja nende mitmekesisusest. 

Kooliraamatukogu väljaarendamire, arvutustehnika võimalused ja 

massiteabevahendite kasutuse lisandumine on tihedalt seotud ter-

viklikustamise ts.ütlusega. 

5. Suhtumine nn alternatiivpedagoogikatesse 

Toimkond peab tähtsaks avatust nn alternatiivpedagoogikate-

le. Selleski kokkuvõttes on mitmeid oppekavalisi ja metoodilisi 

tunnusjooni, mis on ühised pal-.udeie suundadele. Toimkond leiab, 

et põhikooli õppekava pohimouted ja sellega seotud koolikorral­

duslikud eeldused on piisavalt avarad, et võimaldada erinevate 

pedagoogiliste snj.sv-Jkohtade arvestamist. Mugandamisvoimalusi oa 

ka valla otsustes. Kii on toimkond pidanud vajalikuks, et peda­

googikat kujundataks igas koolis ja et alternatiivpedagoogikaid 

kasutataks üha enam, toetamaks põhikooli arendamist, seetõttu on 

vaja suurendada lastevanemate osa kooli oma näo ja õppekava ku­

jundamises. 

Viimane, 7. peatükk, suhetab Soome algkooli senised integ-

ratsioonikogemused kooli tulevikusuundustega. Toimkond leiab, et 

terviklikus-camine on vältimatu ka tulevikukoolis, ühiskonnas sü­

veneb inimeste pidetuse ja inimsuhete hapruse tendents, seepä­

rast peab 3:ool sellele sihipäraselt vastu seisma. Kool ei suuda 

boetacid tasakaalulise isiksuse arengut, Kui ta piirdub vaid 

ühiskonna tekitasud, haavade pl&cu-terdami.sega. Kool ei saa jääda 



ainealas laste loomulikku arengut toetavaks elukeskkonnaks, see 

peab laienema kogu ühiskonnale. 

Uusi probleeme tekitab ka loodusreostus. Tulevikukooli 

ülesanne on kasvatada inimesi, kes suudaksid säilitada ja pääs­

ta elu maakeral. Probleemid on globaalsed, kõigile ühised. Nii 

on internatsionaalne kasvatus kooli tuleviku ja terviklikustami-

se oluline valdkond. Sellele lähedasi seisukohti on esitanud 

mitmed töögrupid. Neis rõhutatakse näiteks, et õpetaja peaks ju­

ba ametikoolituses saama üldpildi oma positsioonist ja ülesan­

deist ühiskonna arengus, et suurem osakaal peaks olema ühiskond­

likel ja rahvusvahelistel küsimustel ning globaalprobleemidel. 

Tuleks kasutada mitmesuguseid töövorme, kus koolitus ja töö va­

helduvad ja üksteist täiendavad. 

Toimkond arvab, et ka opete.jate täienduskoolitus peaks ole­

ma paindlikum, toetama koolide omanäolisust ja pedagoogika are­

nemist. See puudutab ka pedagoogikateadust: uurijad peaksid enam 

osalema koostöös Õpetajatega, utrima kooli probleeme ja püüdlusi 

kompleksselt, osana ühiskonna arenemise protsessist. 

Toimkond rõhutab, et eelkõige on küsimus inimese ja tema 

elu loomulikkusest ja tervikul kusest. Arenemine on eluaegne 

protsess ja selles arenevad ka täiskasvanud. Inimese areng toi­

mub alati vastasmõjus teistega ja avaramas mõttes - koos kogu 

ühiskonnaga. Selle protsessi toetamine on õpetuse terviklikusta-

mise lähtekoht nüüd ja tulevikes. 

Toimetuselt 

Johannes Käisi toimetatud "Sooliuuenduslases" ilmus püsi-

rubriigina "Hoimunurk", mis sii., aidas kaastööd soome pedagoogi­

delt ja noppeid Soome koolielust. Toimeta<a pidas otstarbekaks 

nende materjalide avaldamist soome keelea. &£-pärast? 

1930.a, keskpaigast elavnesid kooliuuendusliikumise kontak­

tid Soome edumeelsete pedagoogidega. Korraldati ühiskursusl (se­

minare), vahetati lektoreid, kirjandust ja kirju. Liialdust pel­

gamata v6ib öelda1 et algatavamaks ja andvamaks pooleks olid 

seejuures eesti uuenduslased ja nende ideeline suunaja Johannes 

Käis. 

Selles koostöövalmiduses tekkis endastmõistetavalt huvi 

soome keele õppimise vastu, mida iseseisvas töös asusid omandama 

paljud kooliuuenduslased. Seda innustust püüdiski J. Käis toetada 
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sel viisil, et avaldas lihtsameid tekste algkeeles* Keeltelähe-
dufi võimaldas neist üsna holpsgsti aru saada, märkamatult oman­
dati ka pedagoogilist mõistevara. 

Viimaseil aastail on taas tekkinud töösuhted Soome kooli­
dega ja algõpetusega vahest ariti. Soome keele omandamise vaba­
dus on paljudele algkooliopetajaile (eriti üldõpetuslik-koduloo-
lise põhimõtte omaksvotnuile) ilmseks saanud. Sellele püüdele 
tahab kä "Kooliuuenduslane" edaspidi Käisi poolt leitud ŷ Lisil 
kaasa aidata. Avanumbrisse ei jõutud Soome kolleegidelt asjaoma­
seid taieste nõutada. Piirdugem seekord üldõpetusega seotud märk-
sona-rohuliste sõnade väljakirjutamisega Soome HJä asjaomase 
toimkonna töökokkuvotte alusel (selle esitamine algkeeles olnuks 
vahest lugejat ehmatav). 

Seega siis sõnad ja väljendid pärinevad refereeritud teks­
tist. Valimis on püütud esitada üldõpetuse ainestikuseisuko-
halt olulisemad ja eestikeelsetest erinevamad sõnad ja väljendu­
sed. Järjestus on põhilisema sõna järgi tähestikuline. 

aikuinen - täiskasvanu 
aine.iakoisuus - aineline jaotus 

a,1attelu - mõtlemine 
omaaloitteis uus - omaalgatus 
oppllasarviointi - õpilase hindamine /hinnanguline/ 
varovainen ,ia hienot.uflte.inen arviointi - ettevaatlik ja peene­

tundeline hindamine 

arviointi oq keino tukea ,ia kannustaa - hindamine on toetamise 
ja innustamise vahend 

kansalliset arvot - rahvuslikud väärtused 

avoin .ia etsiva aggäBg, - avatud ja otsiv /otsinguline/ hoiak 
ulkopuolinen asiaatuntlja - asjatundja väljastpoolt (kooli) 
eheä - terviklik, loomulik 
opetuksen eheyttäiQj.ncsn - õpetuse terviklikustamine (integrat­

sioon) 
eriyttää - diferentseerida 

ilmiön havainnointi - nähtuse vaatlemine 
herkkvys - tundlikkus 

itseilmaisu - eneseväljendus 
itsenäis.yys - iseseisvus 
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.iatkoopixito - pidevõpe 

.jo iist ava - paindlik 

.järjestää - korraldada, järjestada 
kot is e ut ukas vat us - kodulugu 
kulutta.jakasvatus - tarbi j äkas vat us 
rai t t iuskasvatus - karskuskasvatus 
tapakasvatus - kombeõpetus 
kehittaminep -- arendamine. edendamine 
ope 11 a ,i äke s ke i s yys - õpetajakesksus 
oppilaskeskeisyys - õpi laskes kaus 
kiinnostus elämän er i la i s ten ilmiöiden tutkimiseen - huvi 

uurida erinevaid elunähtusi 
kokeilu - katse, eksperiment 
kokonaiskehitys - tervikl ik arenemine 
kokonais ope t us - üldõpetus 
aihekonaisuus - fceematervik 
opet uskokonai s uus - opetustervik 
peruskoulu - põhikool 
kouluhallitus - koolivalitsus 
vastuun korostaminen - vastutuse rohubamine 
yksilöllineu kunni oi ttaminen -• üksikisiku, individuaalsuse 

austamine 
künta - vald 
käytänne - praktika, tava 
tarkoituksenmukainen käyttö - eesmärgipärane kasutamine 
käsite - mõiste 
kyky - veame, oskus, anne 
omaleimaisuus - omanäolisus 
liikenneturvallisuus - l i i k i us eh ut us 
lukuvuosi -• õppeaasta 
luonn ons uo,jelu - looduskaitse 
luovuus - loovus 
mahdollisuus - võimalus 
monipuolinen - mitmekülgne 
ohje - juhend 
õngeIma - inrobleein, keeruline küsimus 
ppetuksen .pirstouduminen - õpetuse killustumine 
ppetuksen sisal to - õpetuse sisu 



õpetussuunnitelma - õppekava 
oppiainerajat - õppeainete piirid 

oppilaiden ikäkauden ja edellytysten mukaan - õpilaste vanuse 
Ja eelduste järgi 

oivaltava oppimlnen - mõistev (mõtestav) õppimine 

omaehtoinen oppiminen - vabatahtlik õppimine 
tavoiteoppiminen - eesmärk-öppimine 

osallist mainen - osalemine 

paikkakunta - piirkond, paikkond 

oppiaineiden keskeiset painotukset - õppeainete kesksed r5hud 
palaute - tagasiside 
palontor.junta - tuletõrje 

periaate - põhimõte 

perinne - pärimus, traditsioon 
perusvalmius - põhiline valmidus 

piirre - omadus 

pohtis -• arutada, kaaluda 

vapaamuotoinen suunnittelupäiväkir.ja - vabavormiline kavandus-
päevik 

pänttäys - tuupimine 
päämäär-ä - eesmärk 

koulukohtainen ratkaisu - koolile sobiv lahendus 

ongelman ratkaisu - probleemi lahendus 
rauhantahtoisuus - rahupüüdlus 

kiinteä ryhmitys - püBirühmade moodustamine 

a.jankohtaiset la palkalliset sisällöt - aktuaalsed ja piir­
kondlikud sisud 

sovelta,a - kohendada, rakendada 
väestönsuo.ieiu - rahvastikukaitse 
suunnittelu - kavandamine 
tavoite - taotlus, eesmärk 
tehtava - ülesanne 

tiedot sekä taidot - teadmised ja oskused 
tiedonhaluinen - teadmishimuline 

oppilaiden luontainen toiminnallisuus - õpilaste loomulik te­
gutsemine, tegutsemistarve 

luova toiminta - loov tegevus, loov tegutsemine 
tutkia - uurida 
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fruftlrfmiiH - uurimus 
^XÖJärjest;^ - töökorraldus 
työmenetelmä - töömeetod, tööprotsess 
txötapa ~ tööviis 
yhteistyökyky - ühistöö võime, ühistöö oskus 
vaihe - Järk 
SaAtoŽttJUafiq - vahelduv, muut;iv 
vaihtoehto - valikuvõimalus, teine võimalus, a l t e rna t i iv 
vastuuntunto - vastutustunne 
velvollisuus - kohustus 
v ies t in tä - suhtlus 
vuoroyaikütus - vastastikune mõ,ju 
Valina - vahend 
ylelss ivis tävä - üldhariv 
yhdysluokka - l i i t k l a s s 
yhtelsymmärrys - üksmeel 
ympfiristöoppi - kodulugu 
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Pirkka Iielno 

KEEL JA EMAKEEL* 

Tahaksin teile rääkida sellestt mis on keel ja mida tähen­

dab» et inimesel on emakeele Sellest võiksime edasi mõelda, rais-

sugused peaksid olema nõudmised emakeeleõpetusele. 

Argipäevas ümbritsevad inimest paljud enesestmoistetavused* 

süa ta ei märka oa silis märkamiseks pole ka tarviduste Mõtte­

mänguna võiks seesuguseid enesestmSistetavusi üles lugeda niag 

seejärel"juureIdas kuidas mõjutaks elu nende puudumine voi küsi­

tavaks muutumine. 

Paljud nendest enesestmõistetavustest on seotud üksikisiku­

ga.:, nagu näiteks teekond töökohta või harjumus minna magama õh­

tul kell kümme; paljud neist aga on ühised suurtele inimgruppi­

dele, isegi kogu inimsoole* Solk ae hingame sisse ja välja, kuid 

oma hingamisele ja hingatavale ohule pöörame harva tähelepanu. 

Ometi on tegemist hinges püsimise seisukohalt otsustava asjaga. 

Emakeel on kasutajale samasugune enesestmõistetavus nagu 

hingamine* Inimese kurdmisaeel toimib-juba.enne ta sündi. Hääled 

ümbritsevad teda juba emaüsas, Suur osa häältest on emakeel, ol­

gu siis kõnena voi lauluna. Kuulamine avab ukse keele maailma. 

Ja vähshaaval arenob laps valitsema oma emakeelt, kuna see on 

olemuslik osa tema maailmast? eee on seotud peaaegu kõigega, mis 

lapsega juhtub vbi raida ts teeb. Inimvoime omandada uut püsib 

läbi ta elu. Niiviisi, teadvustamata ja teadvustatult, arendab 

ta oma. emaseeleoalrfc"' läbi elu. 

Siin on sada P);•••:• *>ajat, kes kindlasti oskavad emakeelt kesk­
misest pareMnl. Om^ti võime meiegi juurde õppida. Keegi ei oska 

ühtki keelt täiuslikule. Igaühel on-võimalik õppida uut kaa 

voi iga päev. 

Pirkko Leino töötab Helsinki ülikoolis. Käesolev (stenogramml-
line) tekst on esitatud loenguna üldopetuskursustel Värskas 
1989..a. augustis. 
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MIS KEEL SIIS ÕIETI ON? 

Iga koeraomanik teab, kui innukalt otsib ja loeb ta koer 

teeäärseid ja metsa sonumikke ja kuidas ta sinna oma teated jä­

tab. Koer võtab sõnumeid vastu peaasjalikult lohnaaistingute 

abil. Vaevalt et inimene suudab mõista koera kujundirikast sonu-

mimaailma. Mesilased teatavad tantsuga, kus on mett. Paljud loo­

mad urisevad ja paljastavad hambad, kui nad on vihased. Linnud 

tähistavad lauluga oma ala piirid. Häälekäitumise juurde kuulub 

muuhulgas ka erisugust turritamist, pungitamist ja hüplemist. 

Mõndagi saab selgeks selle järgi, mis on inimesel seljas, kuidas 

on kammitud ta juuksed, milliseid ehteid ta kannab voi millis­

tesse lõhnadesse ta end peidab. Kõigile juhtudele on ühine, et 

liigikaaslased saavad sõnumist aru, joudku see pärale mis tahes 

aistingute vahendusel. Sellist märkide süsteemi, mille abiga 

ejL us olendid saavad vahetada oma mõtteid .ja tundeid', nimetatakse 
keeleke» Samast liigist olendid kasutavad üldiselt ühist keelt 

•ehk - mõistavad üksteist; inimene on siin erand. Ühine keel teeb 

niisiis võimalikuks teadete vahetamise. Loomade keel koosneb 

signaalidest. Oluline on, et signaalid on jagamatud tervikud, 

mia seotud kindla olukorraga: lind häälitseb eri moel siis, kui 

ta hoiatab liigikaaslasi hädaohu eest, ja siis, kui ta teatab 

teistele oma ala piire. Oluline on ka,, et loomadele on keel kaa­

sa antud, see on nende liigiomadus. Loomade keeled on signaal-

süsteemid, milles märkide, arv on piiratud. 

Inimkeel seevastu on häälikuist. sõnadest ja lausetest 

koosnev märgisüsteem. See on avatud: tema osistest saab moodus­

tada piiramatu hulga väljendeid. Just süsteemi, avatus on otsus­

tav erisus, kui võrreldakse inimene ja loomade keelt. Inimkeelt 

võidaksegi määratleda kui sümbolisüsteemi, kus meelevaldseil 

häälikuridadel on kindel tähendus (nt LILL - (kukka, flower, 

blomma, Blume; JA.- and, oeh, und; OLLA - to be, vara, sein). 

Eri keeltes on sõnad seega erinevad ja nende tähendust ei saa 

ära arvata, seda peab teadma, sest tähendus on kokkuleppeline. ~ 

Erandiks on mõnesid loodushääli jäljendavad sõnad^ näiteks põmm, 

lats, njau. Keelesüsteemi avatusest tuleneb, et iga inimene võib 

luua väljendeid, mida keegi ei ole enne kasutanud ja seejuures 

on need teistele mõistetavad. Loomade keeles põle see võimalik. 
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Teine oluline erinevus loomade keelega võrreldes on, et 

Inimene ei päri keelt, kuid tal on võime seda õppida. Laps õpib 

ära selle keele, mida räägitakse tema ümber. 

Ennekõike on inimkeel ikka veel kõneldav keel, kuigi keelt 

on juba tuhandeid aastaid vahendatud ka muul viisil, näiteks 

kirjutades. Kõneldavat keelt täiendavad teised suhtlusvahendid, 

nagu liigutused, ilmed ja häälevarjundid, mis puuduvad üldse 

kirjutatud keeles. 

Keelt on harjutud pidama üheks inimsuse tunnuseks. Keele 

abiga on tehtud rabavaid leiutusi ja loodud kunstiteoseid, mil­

le väärtus on hindamatu ning mis on vapustanud miljoneid inimesi. 

Ometi on ka kõige osavamad keelekasutajad tundnud läbi aastatu­

handete oma võimetust kujutada Keda, mis nende sisimas toeliselt 

toimub.- Ka mõtte kõige õnnestunumad keelelised väljenduskatsed 

on kirjutajate meelest vaid ligilähedased sellele, mis nad olek­

sid tahtnud öelda. Sõnaline keel saab seega vaid läheneda täius­

likkusele, kuid ei saavuta seda iialgi. 

Kas tähendab see, et ka inimene väljendab end täielikumalt 

kogumõjus - sõnadele lisak3 liigutuste, miimika, hääletooni, te­

gudega? 

KEEL ON RÜHMAIDENDITEEDI VAHEND 

Inimsoole on omane elada ühiskonnana. Ühiskonna toeta ei 
suuda ükski indiviid areneda sel viisil tegutsevaks ja oma ole­
masolust teadlikuks olendiks, nagu seda on inimesed. Inimesed 
suhtlevad üksteisega, kõneldes oma tundeist, lootustest ja mõte­
test voi kasutades kõnel põhinevat keelt näiteks kirjutades. 
Kuigi mitmed inimkäitumise vormid on keelest lahus, on keele 
tähtsus siiski nii suur, et seda on vaevalt võimalik ülehinnata. 

EMAKEEL ON SEE KEEL, MIDA INIMENE ÕPIB ESIMESENA, MIDA TA VALDAB 
KÕIGE PAREMINI VÕI AINSANA. 

Emakeelt õpitakse kodus, aga üldiselt on see sama keel, 

mida räägitakse mujalgi lähiümbruses. Emakeel liidab inimese 

mitte ainult pere ja lähiümbrusega, vaid ka kogu rahvaga. 

Maailma eri paigus räägitakse eri keeli. 

KEELTE ASEND EI OLE NIISIIS ÜHESUGUNE, KUIGI IGA KEEL ON 

KELLEGI EMAKEEL. AGA KEEL VÕIB ELADA NII KAUA, KUI ON INIMESI, 
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KES ARMASTAVAD SEDA NIIVÕRD, ET TAHAVAD OMA KÕIGE OLULISEMA]) 

ASJAD RÄÄKIDA SEDA KASUTADES JA RÄÄKIDA SELLES KEELES OMA KÕIGE 

KAUGEMAIST TUNDEIST PARIMAILE SÕPRADELE JA LÄHEDASTELE. 

Suhtumine vähemuse voi rahva vähe haritud, osa emakeelde on 

vaheldunud läbi aegade Ja eri maades. Ja see on praegugi eri 

kohtades erinev. Keelepoliitika on alati ka voimupoliitlka. 

Teame seda Soomes ja siin, Eestis, oleme seda läbi elanud. Tsi­

viliseeritud maades püütakse nüüd:.sajal siiski tagada igaühele 

Õigus kasutada oma emakeelt, Õppida oma emakeeles, sest emakee­

le fundamentaalset tähendust ininosele ei saa eitada. Rahva 

identiteet püsib esijoones keele ';ottu. Austan ja imetlen teie 

armastust eesti keele vastu ja tu:.e oskust hoida ema keelt. 

KEEL CN MÕTLEMISE VAHEND 

Keel ja mõtlemine on üksteistiga otsustavalt seotud, nii et 

keele osa mõtlemises on keskne, kuigi mõtlemist on ilma keeleta-

gic Keel annab inimesele vSiaaluno"korrastada maailma kaootili­

sust. 

Keel juhib vaatlemist nii, <: ; erikeelsed inimesed kujutavad 

maailma eri moodi. Koik keele tarandid on sellest seisukohast 

tähenduslikud. Olgu näiteid soomo ja inglise keele sõnavarast: 

kui meil on keegi külas - KYLÄSSA . on ta meie külaline - VIERAAM-

MEj inglastel on OUR ÕUEST (sakslastel ÜNSER OAST); inglise kee­

les ei tarvitata selles ühenduse:! sõna V1LLAGE, vaid külaline on 

visiidil - OH A VISIT. Ka sündmust võidakse naba eri seisukohta­

dest: soome keeles öeldakse ma sündisin - M SZIJriYIN, inglise 

keeles - mind sünnitati (I WAS B)RN), Soome ja eesõi sõna MAA­

ILMA - MAAILM loob mõiste konkreetselt (maa :- ilm(ä)), teistvii­

si kui ingliskeelne sõna WORID. Nii on soeme .\a. inglise keeles 

eelmistes väljendites avaldunud kÖrvaltähendawad vaga erinevad. 

Kuigi kõneleja ei pööra neile tavaliselt tähelepanu, on nad ole­

mas ja nad räägivad mõndagi keeleühiskonnasc, selle ajaloost ja 

suhturnistraditsioonidest. 

Teadmistele lisaks on keeles - just nimelt emakeeles - pal­

ju muudki. Inimesele toob emakeel meelde tugevaid tundepuhan-

guid,aesi emakeel.on tihedasti seotud tundeeluga. Emakeel on ka 

unenägude ja kujutluste keel, mis annab võimaluse luua. Tegeli­

kult inimese kogu sisemine mina, tema olemise vaimne pool, rnja--
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neb pikka aega ta emakeele toel, kõrgetasemeline emakeele valda­

mine annab võimaluse isiksuse avardumisele. 

KEEL ON SOTSIAALSE SUHTLEMISE VAHEND 

Keele tõttu saab inimese teadmine laieneda oma kogemuspii-
rest väljapool. Keel teeb võimalikuks kultuuri. Niisamuti on 
keel sillaks maailma eri paigas elavate inimeste vahel, eelmis­
te ja praeguste põlvkondade vahel. 

Inimene peab andma oma mõtteile, kui ta tahab neid jagada 
teistega, keelelise vormi. Üldiselt selginevad mõtted rüütamisel 
keelde kõnelejale endalgi. Keel on seega mitte ainult mõtlemise 
võimaldaja, vaid ka inimestevahelise sidepidamise, teatamiste ja 
mõjutamise vahend. 

Just need keele ülesanded on kesksed kooli seisukohalt ja 
nendele keskendub emakeeleopeti.^ juba pikka aega. 

Teistest kooliainetest er:.neb emakeel otsustavalt sellega, 
et kooli talles oskab igaüks ji±>a emakeelt. Isegi kõige väikse­
mad koolilapsed ei alusta päris algusest. Emakeeleõpetus on alg­
õpetusest alates asjatundjaile antav õpetus. Seepärast arenevad 
emakeele tundmine ja oskamine igas koolitunnis. Ei ole ainult 
fraas, et iga tund on emakeeIstund. 

Emakeel avab tee inimsusse ja inimkonna liikmeks olemisse. 
See on vahend, mille abil inimene alustab tutvumist kogu inim­
konnale ühise kultuuripärandiga, aga selle abil saab ta teadli­
kuks ka iseendast ja oma mõtetest. 

Iga rahva je korea inimsoo saatus sõltub sellest, millised 
on ta liikmed, ue J „i3p irast õpetame me emakeelt Soomes ja selle­
pärast õpetate te sada Eestis. 

Soome keelest tõlkinud Kai Võlli. 
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Toimetuselt 

Kui hea lugeja on "Kooliuuenduslase" avanumbriga tutvunud, 

tekib tal usutavasti ka arvamusi ja ettepanekuid väljaande edas­

pidise sisukavanduse kohta. 

Omal ajal pidas Joh. Käis väga oluliseks toimetuse kõige 

aktiivsemat suhtlemist lugejatega, nende hinnangute ja ettepane­

kute teadasaamist ja arvestamist. Selsamal seisukohal asub ka 

nüüdne toimetus. Kõige aktiivsem ja tulemuslikum on muidugi 

kaastöö õpetajailt ja teistelt haridustöötajatelt, ka lapseva­

nematelt. Meie arvamuse kohaselt on olulised järgmised sisusuu-

nad: Eesti kooliuuenduse minevikust, kooliuuendus tänapäeval -

nii meil kui mujal maailmas, päevakajalisi teateid esijoones 

algõpetuse töömailt ( nö kroonika rubriik). 

Asjaomased materjalid ja teated palume lahkesti lähetada 

esialgu aadressil Tallinn 200106 Tõnismägi 9,"Kooliuuenduslane". 

Jääb lõpetada Joh. Käisi omaaegse sooviga: "Saagu "Kooli­

uuenduslane" kolgile heaks sõbraks!" 
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