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E. Hansen.
1.

Uuenduspedagoogikal on kaasaegses pedagoogilises elus silma-
paistev koht. Ta omandab ikka rohkem tdhelepanu, sGltuvana sel-
lest, mida enam hakatakse arvestama kasvatuskiisimustega kui vaga
eluliste ja tdhtsate probleemidega. Ja meie ndemegi, et noorsoo
ja rahva tuleviku kiisimusele ning seoses sellega kasvatustoos pa-
remate tulemuste taotlemisele omistatakse koikjal tdusvat tdhelepanu.

Muidugi on ka kooliuuendusliikumisel oma tdusu- ja modna-
ajad. Aga meie voiksime siinjuures kiill vist nentida, et kooliuuen-
dusliikumise intensiivsus on pedagoogilise aktiviteedi (pedagoogilise
motlemise) peegliks. Need iillad sihid, mida endal evib kasvatus-
100 ; need osati vanad, kuid ikka uuesti elustatavad, iihel voi teisel
viisil rohutatavad ja rakendatavad pohimdtted — ei lase seisma
jadda ega kivineda pedagoogilistel tdekspidamistel ega meetodeil;
otsiv, uuriv, loov vaim on iiks pedagoogilise elu lahutamatuid
osasid. N S
Koolinuendusliikumine teab, mida ta tahab. Kooliuuendusliiku-
‘mine ideeliikumisena on progressiivse moodse pedagoogika vorm.
Tema sihte taotleb ja teostab koolivuendusliikumine praktilise
liikumisena. - Siin-on ta kahtlemata metoodiline liikumine. Kui
konelda kooliuuenduse. metooditsemisest; siis ei tdhenda see veel
midagi halvustavat, kuigi - moni Jkooliuuendustédé ,vastane“ seda
vahest' piiliaks ndidata. Kui meil n. n. meetodi-kiisimus on pohi.
liseks kiisimuseks kogu elu kerraldamises, siis ei saa pedagoogiline
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elu olla erandiks. Vastupidi: see suur iilesanne, mis antakse peda-
googile, otse nduab metoodilist tdiuslikkust — selle saavutamine
vdhemal voi suuremal maéral tdhendab 166 produktiivsuse resultaati.

Endastmdistetavalt ei saa meie kooliuuendusliikumist kujutella
rakendatavaks ainult Opetamis- v3i todtehnikasse. Kooliuuendus-
liikumine~ ei taotle siin mitte iiksi didaktilis-metoodilist materialismi,
tema veendumused pole koidetavad monda metoodiliste retseptide
kimpu, vaid ta néeb Oppeainete kasitluses ka just opetussisu. Ta
arvestab koiki tegureid, mis on seoses Opilase isiksusega, isetege-
vusega, {imbrusega, dpetajaga — ja piiiiab nende rakendamises ning
kasutamises leida intensiivsemaid ja edukamaid teid. Siin jouamegi
ka selle osa juurde Opetaja t60s, mida tavalisesti nimetame kasva-
tuseks. Kui lubatakse kisimust ndidisega illustreerida, siis vdime
iitelda, et nagu iilekohus oleks nait. kalur viia ulgumerele, kui talle
on Opetatud vorgu merre laskmise ja véljatdmbamise tehnika, kuid
unustatud on temale anda aerutamise ja muud kaluri oskused ja
tubli kaluri vdimised, ndonda on iilekohus néha koolis — kui dpi-
last elule ettevalmistavas asutuses — ainult kera ruumala véi sui-
fiksite tuupimise asukohta. Uuenduspedagoogika tunnustab oma
pedagoogilise veendumusena ikka inimese (isiku) igakiilgset koos-
kolastatud arendamist. See on selge igaiihele, kes on piitidnud veidi
ldhemalt tutvuneda kooliuuendusliikumise motetega. Siit midagi
sootuks muud otsida ja leida, tdhendab vohiklikkust vdi veesegamist.

 Kui me tdstame esikohale indiviidi, tdhelepannes isiku seisu- .
kohta iihiskonnas (kui inimene — parimate omadustega) ja eraldi
veel riigis (kui kodanik), siis on arusaadav, et siinjuures tuleb tau-
nida n. n. efektilist kasvatust. Me oleme vGinud t#hele panna
kaasajal, et mitmel pool piilitakse isiksuse kasvatamist asendada
riiklikku voimu ja tema tiritusi silmas pidava efektilise kodaniku-
kasvatamisega v0i Oigemini mdjutusvbtteiga. On -tosi, et efekt,
vaimustus jne. véivad siititada suurtele hetkelistele tegudele (mui-
dugi mitte omaloomingule vaimsuse ja ideaalide rakendamise mét-
tes), kuid oma rahva tulevikku, tema suverddnset tugevust sellele
rajada, see on vastutustundetu. Seepérast me réhutame ,sisemise
kasvatuse* tihtsust.

Koolinuendusliikumine; tema iiritused ja saavutused on mood-
sed, kaasaegsed ndhtused. See ei tdhemda aga muidugi mitte, et
iga ,moodne: vaade” oleks nusnduslik niltus. Ka realdisioonilised,
sageli - viliseist mdajutusist -tingited vaated vdivad silm-sdtl esile
tungida jo maksvusele piddseds, ilma et nad harmoneeriksid ithe
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~voi teise iildiselt tunnustatud pedagoogilise pohimdttega. Sairaste
‘vananenud tdekspidamiste esiletungimist ja osati véidulepadsu véime
ka kaasaegses eesti koolielus tdhele panna. Muidugi pole séddraste
-seisnkohtade taga uuenduspedagoogilisi moétteviise ja on kiisitav,
‘kuivord teadlik pedagoogiline motleminegi ja pedagoogilisist iiles-
-andeist arusaamine ning hindamine sddl evitav on.

Koolinuenduslitkumine ei saa moodda voitlusest sddraste vaadete
:mbdjulepddsu vastu.

2.

Oigupoolest peaks iga pedagoog olema uuenduspedagoog;
‘pedagoogiline mé&tlemine viib meid nuenduspedagoogika juurde —
-esijoones muidugi pdhimdtteliselt, sest lihe vdi teise uuenduspeda-
googilise iirituse, uuenduslike mdtete rakendamisviisi ja ulatuse
suhtes vbib ka kritiseerivalt suhtuda, eriti siis, kui see pole vajali-
selt pdhjendatud voi kiillalt selge. Aga siinjuures moongem, et
‘kooliuuendusliikumine vaevalt hakkab liht voi teist reformi propa-
‘geerima voi talle iildist eludigust ndudma, kui ta pole kiillaldaselt
pohjendatud. See ei tdhenda aga muidugi jdlle mitte seda, et iga
reform oleks puutumatu tabu (ajad ja olud muutuvad ning kasva-
tustodviisid koos nendega!) ja et reformide teostamine alati kohe
‘tajuslikult peab olema Onnestunud.

Ebaselgus, ithekiilgne arusaamine, modne uuendusmetoodilise
-iiksikvotte hiilgamine, paatunud eelarvamused — nendele toetudes
rutatakse sageli taunima kogu kooliuuendusliikumist!

Pedagoogiliste teadmiste, arusaamise, motlemise ja veendumuste
slivendamise huvides on Opetajaskonna pidev endaarendamine,
moodse pedagoogilise liikumise jdlgimine. Ja kuigi siin alati pole
‘tegemist uuenduslike kiisimustega ja tiritustega, tuleb meie kooli-
‘uuendusliikumisel kaasa aidata ka me Opetajaskonna pedagoogilise
-arusaamise ja teadlikkuse arendamisel ildises mdttes, sest see on
eelduseks, et koolinuendusliikumisel on rohkem vastuvotlikku pinda,
ja koolinuendusliikumise edu oleneb suuresti &petajaskonna peda-
googilisest vaimust, voi- liktsalt Gteldes sellest, kui palju me dpe-
tajaskonmas leidub veendunud pedagooge. Alles siis saavad peda-
googilis-teaduslikult pohjendatud uuenduspedagoogilised motted
arusaadavaks, kui evitakse vdimalikult rohkem teadmisi ja koge-
musi vastavzis kiisimustes.

‘Kui rohutada pedagoogilise tegevuse tosiselt votmist, siis Too-
mlikult ei saa rajaneda iiksi kunagisele épitud kutseharidusele,
vaid see ndualy alatist pedagoogilist’ stivenemist ja enda tdienda-
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mist. Seda enam on see arvestatav saadl, kus opetajate kutsehari--
dus mitte vajalisel korgusel pole olnud. Ja kas ei tundu, et meilgi
Eestis selles mottes on puudu jdetud? Ja kas ei tuleks siis vihe~
malt tulevikus Opetajate kutsehariduse kiisimust tosisemalt votta?”
Ning kas siinjuures iihtlasi ei selgu tdik, et nii mondki kiisimust,.
mille rohutamine meil jdetud nagun koolivuenduslaste asjaks, kes:
sageli ka n. o. ettevalmistava pedagoogilise selgitustod sooritama
peavad, mujal endastmoistetavaks dpetaja kutsehariduse osaks loe-
takse ja Opetajate ettevalmistusasutuse iilesandeks peetakse. Kas:
viimasel juhtumil pole ka kooliuuendustoopdld ohakatevaesem ?
Me peame ka modénma, et meil Opetajaskonna endatidiendamisel,.
pedagoogilisel liikumisel iildiselt ja koolinuendusliikumisel eriti, on
rida takistavaid tegureid. Meie Opetajaskonna tootamisolud on ras--
ked, majanduslik olukord on vilets, pedagoogiline kirjandus on ras-
kesti kattesaadav, stabiilsuse puudumine koolielus ja Opetajaskonna
oigusliku seisundi mdttes, ,moraalselt noutav“ ruineeriva iseloomuga
seltskonnat6d jne. Kas me saame sellases olukorras konelda peda--
googilise 166 soodustamisest? Me oleme juba nii tiillpinuks muu-
tunud, et vdib-olla ei tunne sisemistki protesti peekoni- ja muna-
ekspordi ajastu vastu; kuulame konesid tiihjadest hallidest ning su--
rume korvale keelele kerkivad kiisimused : kas peitub rahva tulevik
ainult laste siinnitamises, v0i ka siiski rahvap0lve kasvatamises.

Ent kas me tohime ajavaimu alla jdé&ada, kui me tahame olla
elavad inimesed, pedagoogid, kes tunnevad vastutust oma t66 péd-
rast; mitte ainult kodukordade ees, vaid ka nende ees, kes praegu
opilastena edaspidi moodustavad elujuhtiva generatsiooni? Ja kas.
me peame rahuliku meelega jagama neid vaateid, mis tahaksid kooli
muuta skolastlikuks bagaaziaidaks ja Gpetaja sinna kdrumeheks voi
kantseleikirjutajaks ? Muidugi mitte. Ja me loodame oma kooli-
elus ikka heledamaid lehekiilgi. See on see optimism, millele peab
rajanema me kooli- tulevik.

Aga drgem siiitdistagem ainult olusid. Kiillap on suutunnu~'
seid Opetajaskonnas endaski. Eks leidu vist meilgi Opetajaid, kes:
pole -siidamega oma t60 juures; - ‘vahest  neidki, kellele koolit6d ]a_'
pedagoogiliste - kiisimuste kasitelu- nagu_ polegl seoses; on vist ehk
ka Opetajaid, kes leiavad, et nad kord hangitud kutsetunmstusega
on - knllalttead]ad kes uuenduskiisimustele -ijedla w iilleolevalt vaa-

tavad.: ‘Kas ‘ei- rutata:monikord. kiisimusi arvusgtama, mllledest polda
kitllaldaselt- teadlikud 2.+ Ja. kds eileidu meiegi.. koolis ametmkk&

opeta;and ke soodustavad koolis buro:kfaathku wvaimi vdidulep4isu:
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Kes on korrektsed tunniandjad ja Opilaste teadmuste eest hoolitse-
jad. kuid kes pedantlikult hoiduvad selle tarvis vaeva nédgemast,
mida ei ndua koolinduniku test ja kes iildist kasvatustood tunnus-
tavad ainult nii palju, kuivord seda kodukord nouab just nimelt
temalt. Eks aita me sellega ise koolist vilja torjuda elava kasva-
tustoo!

-Ent teiselt poolt — kiillap leidub meie hulgas nexdkx, kes drva-
vad, et siin on tegemist moekiisimusega, millega monikord on vaja
demonstratiivselt kaasa minna. Need, kes tahaksid sddrast moe-
-arusaamist pedagoogilisse liikumisse rakendada, on muidugi kaugel
sihist — olla teadlik ja veendunud pedagoog.

Niiviisi voiksime leida ka vigu endi juures, kui ainult hoolsasti
‘tdhele paneme v0i tdhele panna tahame.

Aga need takistused on vihemal vdi suuremal mésral voidetavad.

Koolinuendusliikumine ei vaja ametlikku juhtimist (see poleks
:soovitav ega loomulikki), aga ta ndeb hd4d meelega oma todsse
hadsoovlikku suhtumist, oma 166 tunnustamist ja soodustamist.
Viimasena moistame kiill koigepaalt meie Opetajaskonna todolude
parandamist ; temale endaarendamiseks paremate voimaluste loomist,
temale ainelise ja moraalse toe pakkumist; tema usaldamist; temale
iseseisva ja vaba loomistod voimaldamist (muidugi teatud ulatuses
oma t66 korraldamises); kaasaaitamist: to6roomu; ja tootahte
tekkimiseks ja kasvamiseks. Kuigi need kiisimused pole otseses
.seoses koolinuendustddga, oleme teadlikud, et kooliuuendusliikumise
-edu, Opetajaskonna kaasatulek uuenduspedagoogilisele liikumisele
oleneb suuresti ka neist tegureist. Kooliuuendusliikumise enda
iilesandeks aga jadb kaasa aidata pedagoogilise, hddtahtelise vaimu
‘kasvatamiseks ja sisendamiseks dpetajaskonnas.

Ldppeks heitkem podgus pllk mele koolluuenduslukumlsele
kaashetkel ja edaspidi. :
' Et meie kooliuuendusliikurnine on suutnud lithikese aja jooksul
1ibi tootada, levitada ja praktiliselt rakendada tdhelepanuvairivalt
uuenduspedagoogilisi pohimatteid ja tdoviise, seda peab tunnustama
igaiiks, kes jilginud meie senist kooliuuendusliikumist. Aga me
vOime siiski iitelda, et kooliuuendusliikumise kandepind pole veel
kiillaldane, et rahulduda saavutatud ulatusega nii organisatsioonili-
-selt kui ka sisuliselt. Meie kooliuuendusliikumise edu on vdimal-
-danud kooliuuendusliikumise' juhtide (tahaksin iitelda — juhi) ener-
-gia, loomisvdime ja teotahe ning osa me Opetajaskonna (esijoones
moorema generatsiooni) pedagoogiline instinkt ja huvi. Kui me
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siinjuures lisame veel uuenduspedagoogiliste kiisimuste kisitelu ja-
pedagoogilise motteviisi edukat kasvatamist mones iseseisvusaegses
seminaris, siis oleks sellega mainitud alused ja ulatus, millest voik-
sime konelda me senise kooliuuendusliikumise juures. Uuendus-
pedagoogilisi kiisimusi on meil késitelnud péddmiselt algkoolidope-
tajaskond. Ja kahjuks tundub, et meie pedagoogid-teadlased
(iilikooli juures) pole mitte niivord teerajajad olnud, kui seda vdiks.
loota intensiivse pedagoogilis-teadusliku 166 arendamisel.

Eelmises ,Kooliuuenduslase“ numbris toimetaja J. Kdis mérgib,.
et E. O. L. pedagoogilise toimkonna juures eksisteeriva kooliuuen-
duslaste rithma nimekirjas on iile 400 Opetaja. See on vordlemisi
suur arv. Kuid sellest on ainult osa aktiivseid litkmeid, kes on
huvitatud kooliuuenduslike kiisimuste jarjekindlast viljelemisest ja
meie kooliuuenduslitkumise aktiviseerimisest. Kahtlemata on kooli-
uuenduslitkumise huvides dpetajaskonna juurde vditmine — aktiiv-
sete kaastooliste virbamine liikumisele. Kui konelda siinjuures
esimesest taoteldavast sihist, siis voiks selleks pidada kiill olukorda,
kus vihemalt igas koolis leiduks itks aktiivne koolinuenduslane.
See tahendaks aga vist praeguse arvu suurendamist viiekordseks..

Meie kooliuuendusliikumise teadlikule aktiviseerimisele asumist
tervitab iga kooliuuenduslane ja ei tohiks olla kahtlust, et iga
uuendusmeelne Opetaja siin koigiti kaasa aitab. ‘

Vaadelgem veidi ldhemalt organiseerimiskiisimust. Kooliuuen~
dusliikumise sisuline avardamine, jarjekindla tegevuse juhtimise ja
korraldamise wvajadus, kooliuuendusliikumisele vajalise kandejou
loomise tarve digustab kooliuuendusrithma {imberkujundamise ise--
seisvaks E. O. L. toimkonnaks ja kooliuwendusringide asutamise
Opetajate organisatsioonide juurde, nagu see kuuldavasti on kavat-
setud. Kas vahepdilse liili peaksid moodustama naiteks kooliuuen--
dusriihmad maakondlike liitude juures, voi puuduks iildse vahe--
pédlne organisatsioonivorm — see on lahendatav nii ja teisiti. Kiilt
aga ndib, et just koolinuendustoimkonnal iihelt poolt ja kooliuuen-
dusringidel teiselt poolt rajanevad edaspidi arvatavasti meie kooli-
uuenduslitkumise edu ja intensiivsuse ulatus.

Loedetavasti kooliuuendustoimkond, kubhu kuuluvad uuendus-
meelsed pedagoogid ja teadlased, suudab kujuneda selleks latteks
ja baasiks meie kooliclus, kus kisitellakse kooliuvenduslikke kiisi~
musi, varimusi, ollakse vahendajaks vélis- ja kodumaiste uwendus-
pedagoogiliste mbotete vastastikuses futvustamises; kus hinnatakse-
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ja analiiiisitakse uuenduslikke t66viise — iihesdnaga, ta oleks auto-
riteetseks kooliuuendusliikumist juhtivaks organiks.

Mitte vdhem tihtis kooliuuendusliikumise praktilise rakenda-
mise mottes on t66 kooliuuendusringides. Siin késitellakse kiisimusi
otseses seoses nende praktilise rakendamise vdimalustega ja tege-
liku t66 kogemustega. Teiselt poolt voivad siingi iiles kerkida
probleemid, mida Uhiselt lahendatakse voi iildisemaks kdsitlemiseks
algafatakse.

Labimoeldud uuenduspedagoogiline t66, uuenduslike kiisimuste
kédsitlemine ja rakendamine pdhjeneb ja rajab oma tugevuse siis-
teemikindlale teadlikule liikumisele. Uhelt poolt ta: 1) eraldab ja
tostab esile iiksikuid vdi komplitseeritud pedagoogilisi pohimotteid;
2) toestab nenda osatdhtsust; 3) seob neid pohimdtteid uute ped.
tooviisidega; 4) tutvustab ja propageerib neid pohimdtteid ja too-
viise; 5) jalgib oma t66 praktilisi tulemusi ja respekteerimist.

Uhtlasi aga, nagu eespool tahendatud, vdivad kooliuuendus-
lilkumise pédevakiisimusteks tbusta tegeliku t66 kaudu esile kerkinud
probleemid, mis nduavad ldahemat késitlemist, uurimust ja hindamist-

Sellest jargneb, et meie kooliuuendusliikumine peaks arenema
kahel paralleelsel teel ja suunal:

1) pedag. uuendussihtidest vorsuvail reformidel, nende tutvus-
tamisel laiemaile Gpetajasringidele;

2) praktilises t66s esinduvate probleemide, piiliete ja soovide
avaldamises, nende analiilisimises ja lahendamise metoodilises
kujundamises. "

Molemate ldhtekohtade 1oppjarguks on uute to6viiside praktiline
rakendus.

Siinjuures tohiks olla selge, et kooliuuendusliikumise huvides
ei ole ainuiiksi Opetajaskonna vastuvotlikkus uuenduslikele motteile
ja reformidele, vaid ka kbigi Opetajate kaasatootamine, uuriva, loova
vaimu alatine toolerakendamine igapéevases tegevuses.

Ja viimaks: meie kooliuuendusliikumise sisuline ulatus. Tohiks
olla loomulik, et meie kooliuuendust6d peab haarama koolitood
voimalikult igakiilgselt ja selles mdttes oma senist ulatust vahest
veel suurendama. Ja vist iiksi Opetaja ei soanda tunnistada, et meil
koolito6s probleemide vdi uute ja paremate tooviiside vajaduse
poud voiks tekkida ja vaevalt on neidki palju, kes end kiillalt
teadjaiks peavad vdi siin progressi ei funnista.

. Kui me avara pilguga vaatleme koolielu ja piiiiame ped. t60
arendamisele laheneda tdsise pedagoogi vaimuga, siis markame kui

55



palju on iillesandeid ja lahendamist vajavaid kiisimusi koolitdss
kaasmomendil. Uhelt poolt huvitavad meid metoodilised kiisimused
ithenduses iiksikute Oppeainetega, teiselt poolt vdiksime loetella
rea ,tegelikke iildkiisimusi“, millede késitlemine oleks vajaline (niit.
opl. isetegevuse kiisimus, Opl. hindamine, karistusmeetodid, ande-
vaeste Opl. kiisimus, Opl. psiihhol. uurimuste teostamine késikdes
igapdevase tooga, rahvusliku kasvatuse poOhimdotete rakendamine
koolitoos, Oppet6é keskustamise pohimdotte rakendamisviisid, indi-
viduaalsete to6oviiside teostamine jne.

On endastmbdistetav, et meie kooliuuendusliikumises organi-
satsiooniline {imberkujundamine aitab kaasa ka plaanikindlamale
kooliuuendustdd teostamisele.

Lopetagem kiesoleva kirjutuse sooviga, et juba ldhem tulevik
kujuneks meie kooliuuendusliikumisele edukaks ja saavutusterikkaks
liikumise aktiviseerimise teel!

Nadala:s ja paevatooKava.
Vik. Ordlik.

Koolimees ilma totkavata sarnaneb merimehele, kes on ulgu-
- merele sditnud, kuid jatnud kaasa vOtmata kompassi ning meri-

kaardid. S&dl jadb ta tdiesti igasuguste merehoovuste, tuulte ja
tormide leluks. Seetdttu iga Opetaja piiliab koostada juba suvel
eelolevaks dppeaastaks vastava tookava. Selle pundumisel on pa-
ratamatu igasuguste eksisammude tegemine, mdnesse alasse liigne
siivenemine, teise p#dliskaudseks jddmine, ainest puudutulek (harva),
ja véga sagedasti aine iilejddk ning ajast puudutulek jne. Upume
pisiasjusse ning iildsiht jadb saavutamata. Puud ei lase niha metsa!

Mida enam klasse korraga kdes, seda viimisteldum peab t66-
kava olema. Kui nditeks komplektis, kus 4 klassi koos, ainejaotus
segi ldheb, siis nende tdielik korraldamine ning rodpasse nihuta-
mine osutub vist sageli voimatuks.

Minul on aastate jooksul kujunenud néddala-toikavale allpool-
esitatud vorm. Iga nddal on mahutatud iihele poognalehekiiljele
vastavasse raamistikku. Raamistiku Sapirografeerisin t66 hdlbusta-
miseks. Uldse seega 36 lehte (ka arvestatud poolikud dppenzdalad).
Lehtsiisteemi juurde jéin seetdttu, et nii on vdimalik kergesti saa-
vutada limberasetusi, mis siiski vdga sageli ette tulevad, kuna aine-
kdsitlus algklasses on tugevas seoses loodusndhtudega. Valides
neiks nédalaiks aine samase, et nadal moodustab -terviku, ei teki
timberasetuses raskusi. Tuleb ainult korraldada iimber need ained,
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Kodulugu i |

8. doppenddal
42, dppepéev
Esmaspdeval, 2. nov.

- 1X

Emakeel 11X

v

l Individuaalne — tegutsemine (kéde-
kma harjut,, lugemlse kord. jne.)

Oppejutt :

Linnud lahkuvad

} Toole rakendamine

|

milles k ees d
(andkem jne.)

Lauseid, kus sonu, ||

Lugeda vaiks. ,Ko-
dune elu ja t66“.

(Parijogi ,Moodu-
nud. aj. jutud*)

|

l,Uued sonad sedel-
sonastikku (seletu-
lsed antud erilehel)

Emakeel

Kodulugu -

Ajalugu

Laduda, kirju-
tada lindude
nimed, kes meilt
lahkuvad

Ettelugemine :
ySPadsukeste mi~

}
|
|

1‘

Lindude nimed kirj.

ainsuses ja mitmu
ses(kurg — kured

»Réndlinnukeste
ohulaev® vaiks.

-

)|1 Kokkuvote todjuh.

']argl ligemast
}(Kaarma) maalin-
I nast

}Arutelu maalinnast mudelit vaadeldes

lMuis’csete ja prae-
guste maakonna-
piiride vdrdlus
Muistsete maak.
]piiride kandmine

nek* kontuurkaardil
Siivendamine [Iugeda J ‘ t(?él]l:ﬁxrli?\aal;dlle‘
Arvutamine

‘Loendam 20-ni l , Iseseisvalt lk. 27
(,,Lmnu}]))arved“) ,,Linnupirved“ .24 638
ja numbrid ‘ 2 +36 - — 8 . .

[ 11—20-ni l3 4420 “}"50 —60 ’ e T Eesti rahvastik

05--70 38 ’ maakondate jdrgi,

Iseseisvalt 1k. 22| (99~

(Joh. Kaisi ma-
temaatika t66-
vihust)

jne.
1k. 20 iseseisvalt

l‘ Uhiselt + ja —
[ 10-st iileminekuga

1k. 22 iseseisvalt

Too6petus
} Broshtl;?é;gg koitmine, kaunis- ' Voolimistss :
. |\ Maalinn praegu
(@2-he ka Malelaud
Uhlslmkepllt Lindude voltimine d“gj‘
SSligis” mitmeti gruppide
T666petus
} Eelmise tunni t66 | jatkamine

Mirkusi: Lembitul
loendamine 20-ni
(16 alates) puudulik
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8. dppenddal
43. dppepdev

-

Teisipdeval, 3. nov.

Emakeel I I v
Laduda, kirjutada|] Antud sonad oieti]y ; - “ SN iyt
lIindude nimed, kes lreas‘cada lauseks ja | ”L.Ollm?ﬁaaled | Uhl;; silbivaldete
[ sita jasavad [ bro¥uri kirjutada f vaikselt lugeda | médramine
. »Mis sa, sirguke, si-
L’?lelsl;llé teele, kure lLugemlsettekan antsbnad alg- ||rised” vaiks.lugeda
o pletiints g i vormis palast |} Teharahvalaulu-ja
kesed“ sdnu tahv- deid, stivendus :
1t kirjutada J val]aklr]utada gréiglgl;lssala keele
Joonistamine Arvutamine
‘Li_nde} lihtsustatud Iseseisvalt 4 ja l
” votteiga (naltex-ti { |j Linnukesed puh- } — harjutusi || :
harjutam. tahvlil) kavad  telefoni [+ ja +-mise korda-
traadel, puude [} Uhiselt mme - :
}Parv linde otsas —_harjutusi f k. 23 iseseisvalt
| irjalikatt )
Arvutamine Joonistamine
}Vig,ade paranda- |} [ oo bkavaqe|l Pohivérvide kaksikkooskdla leid-
mine " 5214 /  mine
Loendamisi ja ( 45—22 jne .o __— ~
: S - Viérviring koos- }Varvnabel kooskd-
numbrite kirjuta- i i p : ’
}mine 20-ni Gihiselt ]lk- 21 iseseisvalt kolade jaoks lade jaoks

}- Sonu: ,Teele, teele, kurekesed

} Laulmine iihes riitmi markeerimisega

\
[

!

»Niiid lahkud linnuke* laulmine
ithes riitmi analiliseerimisega

1 ja II kL kaasa laulmine

Kodulugu Loodusdpetus

Lindude lahkumisest
| Kokkuvote t66- }Kunas ilmusid,

Mirkusi: Leida viga
ebariitmikindel

Rolandil kiliinealused
puhastamata. Mérkuse
piddle, et see on juba
mitmes kord, ndis vi-
hastuvat, hakkas oma-
ette podisema

{ jubhat. jargi kunas lahkusid
Ajalugu
Muistsete maa-
} kondade asetuse:
kordamine
Muistsete eestlaste:
} elust kokkuvote
t66juh. jargi
- Puudub A rmin (jalg
haige).
Leol viiga omapirane
vérvipaaride meeldi-
vus



milles esineb jarkjarguline edasisammumine (arvutamine, ajalugu,
osalt maateadus, usudpetus) ja katsuda neile ka anda kaudnegi side
pohiteemaga kui voimalik.

Esitatud nédala-t6okavas on tarvitatud Opikuid, mis kooli-
uuenduslasile kdik tuntud, seepirast ei hakka neid loetelema. To66-
kavas on' laulmises ja usudpetuses mirgitud 2 varianti, kuna neis
aineis on iithendatud I4II ja II4-IV. Ei ole ka huvituseta juhtida
pilku sellele, kuidas kodulugu mdjutab ning seob koike, aine,
mida kavatsetakse iildse korvaldada!

Nédala-tookava jdrgi koostatakse pédevatdokava. Sobivaim on

neid valmistada poognasuuruses formaadis kladesse, jooneta pabe-
rist; on aga voimalik tarvitada ka tavalist joonelise paberiga kladet.
Iga tunni jaoks tuleb 4 joonevahet, seega on antud vdimalus jagada
tundi silmale n#htavalt 4-ks, mis holbustab orienteerumist to66s.
‘Samale lehekiiljele alla margitakse ka kodik sel pdeval meelespida-
misvddrne (seepérast ongi soovitav suurem formaat). Esitatud on
iilalantud nidala-tookava pohjal 2 pdeva-todkava (Mandjala 4-kl.
algkool 1936./37. op.-a.)

Kasitoo:Kava naide¥).
A. Kaare.

Esitatud toOkavas on piiiitud nédidata ligikaudselt toojarje-
korda. Kava on koostatud algkooli IV (poiste.ja tiitarl. klassile a
2 tundi nédalas) ja V ja VI tiitarl. liitklassile a 4 t. nédalas.

IV KLASS.

_ Té6d jéuluni,
1. Kéasitookott: :
a) kolmandas kl. 14bivoetud pistete kordamine ja vastavate
pistetega koti kaunistamine, :
b) nimetihed, ;
¢) kasitookoti vooderdamine, palistus.
2. Heegeldatud kausikujukine ndelapadi:
a) kinnissilma heegeldamise kordamine,
b) uue vdttena tuleb kasvatamine (ring).
3. Nukukujuline munasoojendaja:
a) poolsamba tehnika omandamine, '
~b) kahandamine (alata nukuseeliku ala &&rest).

¥) Ettekandest kasitboopetajate kongressil 25. III 1937. Tallinnas.



Bareti heegeldamine (labivoetud votete kordamine).
Kinnitised, s. 0. n66bid, haagid ja vajutisnéébid, nende kin-
nitamine esemeile.
Kammitasku: , ‘
Kaunistavate pistete jatkamine, s. 0. aed-, sémp- ja polvik-
pisted. '

Tiiiid kevadeni.

Kéaterdtiku otste pilutamine — uus vote:
Lihtpilu, lai palistus, riputise kinnitamine, nimetdhtede jal-
jendamisel jaljenduspaberi tarvitamine.
Tolmulapi kudumine kahel vardal:
a) vardale loomine;
b) parem ja vasak kudus.
Suka ndelumine eelpistel.
Nukuriietus:
Nukuriietus on Opilastele huvitavaks ja meeldivaks tooks.
Nukukleidi 1diked valmistame nuku kehal Ghemast metkalist
vOi lapikestest. Saadud 1dike jérgi Gpilane 16ikab nukule so-
biva kleidi. Sé&drane vormimine dpetab tutvuma keha vormi-
dega, isedraldustega ja arendab proportsioonitunnet. '
Nukuvoodi sisustus ja korraldamine:
a) voodimadrats,
b) vateeritud vaip,
c) paelutatud padjapiiiir,
d) voodilinad.
Nuku voodiesine vaip (pdimimistehnika):
See t60 on sissejubatuseks kangakudumise Opetusele. Ka-
sutada voib puuvill. ja villaseid 10nga otsi.

-V KLASS,
Todd jouluni.

Labakinnas — kahe- kuni kolmevérviline:
Siinjuures pean soovitavaks enne labakinda kudumise algust
teha opilastega eelharjutusi kahandamise ja kasvatamise votte
omandamiseks.

Kleidikrae vormimine ja dmblemine.

Padjapiiiir n6dbitav (p11ut1kand~kaumstusega)
a) kinnise omblemine,
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b) prantsusdomblus,
¢) nodbiaugud.
4. Seinakott:
Vilturibaga #drestamine ja riputiste kinnitamine.

Té6d kevadeni.

Jakiheegeldamine sammastehnikas.
Taskurdtik voi vdike poll — laia palistusnurga Oppimine.
Rahvusliku vaiba motiividel kaunistatud sohvapadi.
Sormepael — rahvuslik t60.
Podlleldike valmistamine kehal ja dmblemine.
Pesupaikamine (kattepaik).
VI KLASS,
Sdark ja piiksid (viimane kummipaelaga):
a) loikejoonistamine,
b) pesudmblused (kahekordsed),
c) sdrgi Glapaelte ja pitsi kinnitamine,
d) aladirepalistus.
e) pesutriikimine ja kokkupanemine.
Pitsi kirja heegeldamine — vaasialune vidike linake.
Rahvuslikel motiividel kaunistatud lina.
Sukahoidja vormimine ja dmblemine.
Pitsikirja kudumine (sall, kraeke jne.).
O6sargi loike joonestamine ja dmblemine.
Kujutud eseme ndelumine.
Lihtne suvikleidikene.
. Lihtsa pohiloike joonestamine, sest varem on kehal vormimise
kaudu tutvutud keha vormidega.
9. Kleitide jamantlite riputiste omblemme]akmmtamme
10. Kirju riide paikamine.

D Uh wR

=

NS LA LN

Pisipilte igapaewvsest Koolitoost.
Joh. Lillmaa.

Kooliunenduslane on nagu rahutu meri, mis alatasa liigub, lai-
metab, tduseb ja voogab. Ta ei saa jddda peatuma eilseile saavu-
tustele, vaid toetades kanna neile, riithib aina edasi, korgemale,
piilides saavutada jdrjest uusi vdimalusi ja mitmekesisemaid to6-
votteid, et rikastada sellega igapdevast jooksvat koolitood ja hoida
alles laste elavat huvi, mis on pandiks edukale todle. Selleparast
allesitatavad katked ei ole mingiks eeskujuks, vaid nditavad ainult,
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millised t66vdtted on nagu 1seendast mdnikord kerkinud iiles jooks-
vast koolitoost.

Emakeelest I klassis...

Kord tootades siigisel veel liikuvate tdhtedega, juhtus
selline dpardus, et tunni eel ldksid Opilastele jagatavad tdhed segi
tagavaratdhtedega. Kallasin siis kogu tahehunniku lauale ja hak-
kasin sealt otsima ja eraldama tunnis esitatavat tihte. Varsti tuli
mulle abiks iiks agaram poiss, kes juba koiki tdhti tundis, sellele
seltsis teine, kolmas, neljas... ja varsti kogunesid koik mudilased
iimber mu laua ja asusid hoolega tdhtede eraldamise todle. See
pakkus koigile, ka neile, kes vaevalt tundsid otsitavat tdhte, nii
palju huvi, et kordasin ka jéargmistel tundidel kaks-kolm korda sellist
tdheotsimist. Ja otsitavad tdhed ei ununenud dpilastel enam mee-
lest — nad olid palju kindlamini jd&nud, s66binud ajju, kui tavali-
sesti, Sablooni jargi esitatud tdhed. Huvi langust mérgates jétsin
tdhtede otsimise hunnikust ja esitasin neid jalle teiste votetega.

Kokkulugemise harjutamisel kirjutasin tahvlile suure kaas-
hadliku ja selle taha veergu iiksikuid védiksemaid taishéalikuid (néide a),
ja lugesime seda pikalt hddldades nonda: M--A=MA, M+ [=M],
M--U==MU. Siis kirjutasin samasuure kaashdéliku ja vidiksemad
tdishddlikud veergu selle ette (nédide b) ning lugesime jdlle nonda:
A+M=AM, I--M=IM ja U++M=UM. Sellejarele ithendasin mole-
mad kirjutised (ndide d) ja saime: M+4+A-+M=MAM, M+I4+M=MIM,
M-+4-U4+M=MUM. Loppeks (ndide e) liitsin sellele veel esimese
kirjutise ja kujunes jirgmine harjutus: M+4-A—+M-+M4A=MAMMA,
M+-I+M-+M-4-1=MIMMI, M+U4+M+M-+U=MUMMU. Muidugi
voib selliseid tihtede kombinatsioone teha vdga mitmesuguseid,
siin esitan ainult iihe n&ite nendest.

a) b) d)
—A=MA A— N\ =AM =MAM
—I=Ml I——M::IM M—-I— = MIM
~U=MU U— UM —MUM

—= MAMMA
- 1.. — I =MIMMI
MZi=M— /V\ ~ 1= mi’
Ka liikuvaist tahlst — suur formaat — seadisin tahvlile mitme-
. suguseid tdheiihendeid. Pilt nendest kujunes teissuguseks (ndide g).

g)
X0 O\
P—~A A—P jne.
NI 1/
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Nimede lugemine. Joh. Kiisi ,Esimeste vagude“ Ioppe-
aasta esimeses (aabitsa) osas on peaaegu iga esitatud uue tdhe ji-
rele antud lugeda laste ja teisi nimesid tuttavaist tdhtedest. Selliste
nimede lugemise vOtmine aabitsasse on véga Onnelik samm. Sest
tavalisi lausekesi lapsed Opivad harilikult pdhe ja loevad neid siis
vurinal, raamatusse tihti vaatamata. Kuid nimesid nad ei saa nonda
lugeda, sest nimede jdrjekord ei taha histi meeles piisida. Ja selle-
péarast Opilased peavad nimesid raamatust lugema, mis aitab kaasa
kokkulugemistehnika kiiremaks omandamiseks.

Kirjutamisharjutusi. Esimestel kirjaharjutuste katsetel
porkame kokku sobiva harjutusmaterjali leidmise raskustega. Varem-
mainitud lugemikus ja sellele lisaks sama autori ,Emakeele t66-
vihus“ I Gppeaasta on antud kiill véigagi hea valimik igasugust 'hai-
jutusmaterjali, kuid Gpilaste vdga individuaalsete vBimete t6ttu, mis
ilmneb eriti just kooli algastmel — esimeses klassis 6ppeaasta esi-
mesel poolel, mil dpilased ei ole veel harjunud iseseisva totga ja
ei taipa moOnikord algelisematki toojuhatust, — sellistel juhtudel
tuleb iihele vdi teisele Opilasele leida kirjutusainet vastavalt nende
voimeile. Kord sellise héda sunnil lasksin Opilasel ,triikkida“ oma
lugemistiikist lihtsalt sonu, milles esines A taht. Opilane tegi tood
erilise huviga ja andumusega, sest see t60 oli tema vdimete kohane.
Leidsin, et selline harjutusaine oligi mdnel juhul kiillaltki vastuvée-
tav ja sellepdrast tarvitasin sama votet monikord edaspidigi, mui-
dugi teatavais variatsioones. Et Opilased sarnase tooga olid rahul,
seda tdendasid juhud veel hiljemgi, kus harjutuste valikul moni opi-
lane tdhendas, et lastagu tal kirjutada sonu mingisuguse téhega, et
ta muidu veel ei suuda toime tulla teiste to6ga. Selliseid iihise
tihega sonade kirjutamise harjutusi oli hea anda just siis, kui vas-
tav tdht oli esmakordselt kasitlusel Naiteks tdhe A késitlusel Kir-
jutasime — ,triikkkisime“ vihkugi pealkirjaks A, ja selle alla sonad,
kus esines téht A.

Sama kergeks kirjaharjutuste n.n. ,abivotteks“ osutus peaaegu
analoogiline harjutus, kus oOpilastel lasti lugemikust kirjutada sonu,
milles esines kolm, neli, viis jne. tdhte. P#dlkirjaks: NELI TAHTE,
ja selle alla sonad, milles ainult neli tdhte. Noortele algajatele oli
sellistki t6od kiillalt. Alati me ei tohigi peale suruda rasket t6dd,
see kaotab julguse ja halvab sellega iihtlasi huvi 166 vastu..

- Matemaatikast algklasses...
,Ole nii hea...“ Numbrite esitamisel, kui vastavad ,eel-
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tseremooniad“ olid tehtud — néiteks numbri kirjutamine terve kie
liigutusega Shku, kirjutamine (kuiva) sérmega koolilauale vdi -pin-
gile, numbri véljaldikamine, triikkimine kriitidega tahvlile jne. jne.
— siis asutakse vastava numbri kirjutamisele oma téovihku. Siin
tuleb monel juhul kasutada ka Opetaja ettekirjutamist,
nagu kogesin jdlle ise jooksvast koolitoost. Nimelt numbri 7 kasit-
Jusel tuleb mu nina ette pisike plikakene, tostab iiles oma argliku
kde ja sonab: ,Ole nii hea ja tee mulle siia ette iiks 7, voi ka kaks
tiikki.* — Kui selline soov kasvab vilja opilastest endist, siis see
nditab, et selle jarele on temal tarvidus. Muidugi ei tdhenda see
veel, et peaksime hakkama koigile numbreid ette kirjutama. Mo-
ned koguni ei tahagi seda, kuna nédevad selles nende voimete ala-
hindamist, nagu nad ise ei olekski mehed ]a nagu nad ise selle
w»tithjaga“ ei tulekski toime.

Aja-joon kella opplmisel. Kaunis raske on ©Opetada
‘Opilastele ajast ja kellast arusaamist, eriti 24 tunnisest kellast, n.n.
O0pdeva ajast. Koige esiteks vaatleme muidugi mitmesuguseid
ajanditajaid-kelli, kus leiduvad ka 66pdeva-aja (24 tunni) numbrid,
kuid dige ja selge pildi saamist takistab siin asjaolu, et numbrid
13—24-ni asetsevad numbreil 1—12-ne peal. Valmistasin siis all-
jdrgneva aja-joone paksemale joonistamispaberile.

KellO12'345678.?10111212.3!’11?6;'7?91101’1112
]

[ ') ( ) | :(l o I
! | i

KellO 123456‘789101112131415161718192021222324

-00 hommik keskpdev Ohtu kesk-

06 on pime — must, kell kuus (hommikul) tduseb piike, la-
heb valgeks, kell 12 (pdeval) on keskpdev, piike paistab, kell 18
(kell 6 ohtul) pdike loojeneb ja algab pime 66. Kell 24 (kell 12
6osel) 166b keskod tund... Selle paberi vdime keerata otsapidi
kokku, joonistusega vilja poole, nii et 24 langeb 0-ga kokku — ja
nii saame' iimariku ©Odpdeva. Pédrast kinnitame sama tabelikese
klassiseinale (avatult) ja sealt voivad opilased alati lugeda, millal
on kell 13, 18 voi 24; ja kuidas tuleb oelda iildkella jargi — kell
2 pérast lounat voi kell 7 ohtul. Ka saame selle tabeliga anda
selgema kujutluse aja moistest, kui on tarvis arvutada, mitu tundi
voi kui palju aega on moddunud pédeva (oopaeva) algusest kella
6-ni, kella 5-ni ohtul voi kella 23-ni.
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Tund ja tunniajad. Tunniaja, tunniaja osade ja minutite
kéasitlumisel voime kasutada jdlle paari selgitavat joonist-tabelikest.
Esimene on tavaline kell tunninumbrite, minutinumbrite ja tunni-
osade: veerand, pool ja kolmveerand nimetustega. :

Sellest tabelist aga alati ei piisa iiksinda, eriti siis, kui on sel~
liseid iilesandeid, kus on tarvis niiteks arvata aega kella kolmvee-
rad kaheksast kella 23.25-ni. Selle pikema aja selgitamiseks,” iile-
minekuga minutitega iihest tunnist teise, koguni 24-tunnisele kellale,
voime koostada veel jargmise tabeljoone:

0 tundi  veerand ool °~  kolmveerand
0 tu o pl/z 0 ms‘/lf ran 1 tund

N T
OM 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60 5 10jne.

Minutid ~

See tabeljoon on pikk 24 tundi (144 cm, juhul, kui 1 min. = 1 mm)
ja selle varal on Opilastel holpsam arvutada iilalnimetatud ajaiiles-
andeid.

Vorra ja korda. Opilastel tikub esialgu végisi meelest
ununema vOi segi minema vorra ja korra moisted. Nende taipa-
minegi on raske. Kirjutasin siis selle selgituseks dpilastele tahvlile
ja oOpilased kirjutasid oma meelespea-vihku jidrgmise ,vormeli®:

Vorra Korda
suurem véiksem suurem vidiksem
+ — : :
,Vorra suurem“ — tihendab liita, ,vorra viiksem“ — lahu-

tada, ,korda suurem“ — korrutada, ,korda vdhem* — jagada.
Niditlikustamise vajadusest. Uhes matemaatika iiles- .
andes III klassis on kisimus: Mitu tdisnurka on pinali tahkudel
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kokku? Leo on vastanud — 20. ,Kuidas sa said sellise vastuse?“
olen mina huvitatud. Ja Leo vastab nii kindlalt nagu endastmdis-
tetavat asja: ,Ma ei saanud kustki pinalit.“ Selle vastusega vee-
retab Leo kogu vastutuse endalt &ra, kuigi neid nurki oli varem
vaadeldud kuupidel ja risttahukail, kuigi Leolgi oli kasutada oma
laual tikutopse ja teisi karpe, ja kuigi otse ta ees naaberpingil oli
pinal, mida vaadeldi ja mille nurke loeti kaasdpilaste poolt. Kuid
Leo saab nagu endastmoistetavalt anda ainult siis dige vastuse,
kui ta ise on lugenud pinali tdisnurki, kui ta ise oma kdega on
saanud katsuda pinalit ja ise oma silmaga on vaadelnud neid nurki
pinalil.

Ukskordiiks. Kui dpetaja kaskis ja sundis dpilasi oppima
iikskordiiht ja kiisis ise hirmsaks kontrolliks," siis see asi nii hésti
- ei edenenudki. Moni dppis, moni kartis ja ajas vastused kiiruga
rutates segi, moni hoidis ennast pingile ligemale ja katsus ennast
nonda jaanalinnulikult kiisimustest péasta, ja 16ppeks moni oli
koguni ka poolpahane, et ta ei mdista ja et temalt kiisitakse. Kui
aga kukkusime kord klassis meeleoluliselt kiisima iikskorditht tks-
teiselt ja lubasime monel jargmiselgi korral veel korrata sarnast
»mdngu®, siis see asi ldks juba palju hoogsamalt ja ladusamini ja
dpilased hakkasid varsti iikskorditht paremini mdistma. Opilased
ise avaldasid soov1, et neil lastaks harjutada iikskordiiht tiksteiselt
kiisimisega.

Uldkiisimusi.

Tiihjad kohad vihus. Emakeele harjutuste ja totkeste
ning samuti ka matemaatika iilesannete kirjutamisel jaib monikord
vihulehe alumisele dédrele tiihja ruumi, kuhu ei saa ka enam alus-
tada jargmist t66d voi iilesannet. Uhtluse mattes sellised tiihjad
. kohad mojuvad pisut silmatorkavalt, sellepdrast Opilased piitiavad
neid tavalisesti téita kiirjoonistega, mis aga alati ei dnnestu ja iga-
kord ei sobigi, ning rikuvad sellega t60 iihtlast ja head muljet.
Lasksin selliseile viikestele tiihjadele iilejaanud kohtadele, mida
 monikord juhtub olema ka ainult iiks v&i kaks rida, kirjutada Opi-
lastel iiksikute tdhtede harjutusi. On ju ikka nii, et iihel vdi teisel
Opilasel moni tdht ,jonnib“ ja ei taha saada kuigi hea. Just nii-
suguste halbade tdhtede heaks harjutamiseks vdibki kasutada noid
tiithje kohti. Kasu kahekordne. Arvutusvihus tdidame niisugused
tekkinud liingad aga numbrite harjutamistega.

Sulg vajutab valesti. Lakkamata pingutustele vaatamata.
moni viike kirjamees ei suuda siiski hoida sulge oieti (lapiti) kées,
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mistéttu kiri tuleb vale rShutustega (allatulev joon peenike ja poor-
ded all ning iilal jamedad.). Sellisele mehele anname kirjutamiseks.
poolemillimeetrilise redissule voi mone teise sedaliiki ,nupiga“ sule,
mis ei vdimalda joone paksuks muutumist. Ja Opilane on isegi
roomus sellise iihtlase kirja iile. Pérast vdib ju jdlle katsetada hari-
likku sulge. Kui viga on paranenud, siis too redissulg on tditnud
oma iilesande, kui harilik sulg ikkagi veel vajub serviti, siis las”
poiss kirjutab edasi iihtlase-joone sulega.

Todvihkude kaantest... To6vihkude-broSiiiiride kaanteks:
tarvitatakse vdga mitmesugust paberit. Rikkamais kohtades ,kulu-
tatakse“ selleks koguni presspaani, kuna vaesemad lepivad ka hari-
liku valge kirjapaberiga, odavama joonistuspaberiga, pruiini pakki-
mispaberiga voi albumipaberiga. Neid viga mitmesuguseid ja mit-
mevarvilisi kaanteks tarvitatavaid pabereid voikski koguni mee-
lega ja valitult tarvitada vastavalt td6vihkude sisule. Nditeks sobiks
viga hasti ,Kuldkollase siigise“ teemale kollane (kuldkollane) albumni-
voi moni teine seda varvust paber. ,Esimese lume“ kaas oleks
koige sobivam puhtast valgest paberist, ,Kevad“ — heleroheline,
,Suvi“ — tumeroheline; ,,Kodu“ (toa) kasitlusel vdiks tulla kdne alla
koguni sobiv tapet, jne.

Loe piisti seistes! Alul lapsed tavalisesti loevad oma
Oppetiikikesi istudes. Nonda on neil kergem, ei ole nii palju, kahe-
kordset, pingutamist. Ja me ei nOuagi vdikesilt esialgu lugemist
piisti seistes. Kuid koolikorra ja ilu mottes on kenam, kui lapsed
siiski lugemisel ja {ildse vastamisel touseksid piisti. Kuidas toimida
siis siin, et ilma erilise terava iilleminekuta harjutada opilasi luge-
misel piisti seisma. Teiste klasside kooli ilmumisel (liitklassides)
nooremad esimese klassi dpilased ndevad kiill isegi vanemate ,vii-
sakaid kombeid, kuid alati sellest eeskujust iiksi ei piisa. Siis voib
dpetaja juhtida ise jutu tasapisi sellele teemale. Ta lausub: ,Te
olete tdhele pannud, et vanemate klasside Opilased seisavad piisti
vastamisel ja lugemisel. Ka teie vdite hakata katsuma lugeda seis-
tes. Muidugi need, kes seda ndonda suudavad“. Ja Opilased hak-
kavadki katsuma. Sest kes siis ei ,suudaks” piisti seistes lugeda,
kui see on vanema Opilase tunnusmirk! Koik tahavad olla juba
nii suured ja arenenud — ja nii toimubki iileminek istumiselt piisti-
seismisele ilma erilise surveta ja tdhelepanemiseta. Kui aga moni
jadb ikkagi edasi istuma oma lugemisel, las ta jadb! Ega see tee
kellelegi paha. Istub tiikk aega, kas v6i mone kuu, kuid iikskord
on temagi nagu mérkamatult juba seisatanud piisti.
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Turismibrosiairide Kasutamisest Koolis.
' ' Paul Harm.

Pildid tildiselt on koikide lemmikud, nendega tegeleb meelelch
nii noor kui vana.

Pildiraamatute ja -ajakirjade hulgas moodustavad kiillalt huvi-
tava ja iseloomuliku rithma turismibros8iiiirid. Neid vdib
igal ajal nimetada ,pildiraamatuteks“. Suured ja tuntud turismi-
maad, kus muu seas ka tritkitehnika eriti korgel tasemel, piihen-
davad turismibrogiiiiride sisule ja vélimusele palju hoolt ja tdhele-
‘panu. Eriti silmatorkav on nende pildimaterjali rohkus ja tehniline
laitmatus. Sageli lisanduvad piltidele ja tekstile huvitavad plaanid,
kaardid, tabelid. Nende iihiseks iilesandeks on teatud maa turismi-
védrtuste propageerimine, nende vastu huvi loomine, turistide maale
meelitamine. Sellest ka siis n#dhe, et selline véga soliidne propa-
gandakirjandus harilikult ei maksa midagi, teda jagatakse tasu
noudmata.

Seda asjaolu voiksid monikord Opetajadki reisi- voi turismi-
biiroost moéoddudes meelespidada, neisse hetkeks sisse astuda ja
paluda endale ,pildiraamatuid“. Neid antakse alati lahkesti. Kui
veel lausuda, et brofiiiire on kavatsetud kasutada koolis, siis ollakse
tavalisest heldekdelisem. Teinekord, seda juhtub kiill harva, saab
neid koguni ise valida ja.votta. Eelmisel suvel, naiteks, Helsingist
 koju sbites lahkusin Tallinna sadamas aurikult ,Ariadne“ tiiseda
kdputdie turismikirjandusega. Et laev pidas iihendust Helsingi,
Tallinna ja Stettini vahel, leidus ta salongis Soomet késitlevate -
brosiiiiride korval rikkalikult kirjandust Saksamaa kohta.

Niiiid kiisimus: mida saab koolis teha sedalaadi triikitoodetega?

Esimeses jdrjekorras tuleks kasutada nende pildimaterjali. See
on laste seisnkohast huvitavaim ja véértuslikuim osa nende sisust.
Sellepérast vaadelgemgi neid vdimalusi, kuidas saavad olla hddd
ja kasulikud oppimisele ja Opetamisele kdik need pildid. Tegelikus
Sppetdos turismibroSiiiir néitlikkuse vahendina tuleb kone alla ees-
katt maateadusetundidel. Teatud maailmajao voi riigi késitlemise
puhul vastavate vihkude pildid oleksid ha#ks illustratsiooniliseks
Opperaamatute kirjeldustele ja dpetaja seletustele. Loppeks broSiiiir-
téode valmistamise puhul leiaksid véljaldigatud pildid sobivad kohad
Opilaste toodeski. Lisaks piltidele vdivad Oppe- ja naitlikkuseva-
" hendeiks olla ka koik need skeemid ja plaanid linnadest, maasti-
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kest, tulundus- ja totndusnéhetest. Teinekord nad on vidga piltli-
kud, kergestimdistetavad ja huvitavad.

Eelnevaga on mdeldud olukorda, kus. opeta]a ja Opilaste kasu-
tuses on suuremal arvul samasisulisi broSiilire. Niisugune dnnelik
olukord on harva saavutatav. Sellepérast siis moni sona sellestki,
kuidas voiks olla kasu liksikeksemplaridestki. Leian, et parim
moodus selleks on teatud vihus leiduvatest piltidest pilditabelite
valmistamine. Selleks tuleksid pildid vilja 10igata, silmale meel-
divas korras paksemale paberipoognale kleepida, vajalikud seletused
juure kirjutada, tabel ise varustada vastava pdéilkirjaga, ja liliodav
dppevahend ongi valmis. Neid voib kasutada ka ajaviite ja vaat-
lusesemetena, riputades nad vaheajaruumide seintele Opilastele
vaatlemiseks.

Eespool esitatud vdimaluste puhul materjalide hankimise ja
.nende {imbertootamise algatus ldhtub Spetajast. Koéik muu suuda-
vad teha Opilased, kui neid varustada vajalike t66juhatuste ja -va-
henditega.

Et opilastel niisuguste- plldltabehte vastu on huvi, seda kogesin
katseks valmistatud eksemplari (Suvine Soome) koridori seinale
riputamise jarele.

Kui juba Tallinna poisid, kes on oma olekult iildse pinnapéilsed,
killustatud, véhese koondumistahtega, kelle kédsutuses kiimmekond
»pildimaja“ kinode n#dol, — kui nemad saavad niisugustest pildi-
tabelitest ainet konelusteks, seletusteks, vaidlusteks, siis maalapsed,
kelledele kino paljudel juhtudel vaid paljas sona, pildiajakirjad ja
~ -raamatud haruldused, leiavad neist kindlasti veelgi rohkem hadd
ja huvitavat.

Huvwireis NMKU turismiautobusel.
B. Rea.

Uhel péeval t6i minule post NMKU autobuse-huvireisude rek-
laambrogiiiiri. Minu rahalised ressursid ei vdimaldanud ette votta
iihtki seal mainitud huvireisi. Tulin aga mottele brosiitiri siiski dra
kasutada ja korraldada ,huvireisi koos 6. Oppeaasta Opilastega.
Andsin bro$iiiri Opilastele tutvumiseks ja kuna maateaduses oli
juba Kesk-Euroopa ldbi tootatud, siis leppisime kokku, et sdidame
Kesk-Euroopa ringsdidule. Markisime kavatsetava teekonna seina-
kaardile ja jagasime ta vastavalt Opilaste arvule 12-ks osaks, kus
juures tuli teha méned vaiksemad muudatused reklaamis ettendhtud
sOidukavas. Nii tuli nditeks reisi lopposa mitmekesistada Kaunase
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ja Viljandi kiilastamisega, et ta ei satuks iihte matka algosaga.
Meie sOidukava kujunes jargmiseks: 1) Tallinn—Pdrnu—Riia, 2)
Riia—Konigsberg, 3) Konigsberg—Varssavi, 4) Varssavi—Krakov,
-5) Krakov—Zakopane, 6) Zakopane—Budapest, 7) Budapest—Viin,
8) Viin—Praha, 9) Praha—Dresden—Berliin, 10) Berliin—Elbing, 11)
Elbing—Kaunas—Riia, 12) Riia—Viljandi—Tallinn. Tutvusime ka
autobuse plaaniga ja valisime omale nummerdatud kohad. WC-ga
mdrgitud koha otstarvet tuli nentida, sest seda ei teatud.. Igaiiks
pidi ka jargmiseks tunniks arvutama oma teeosa pikkuse ja sdidu-
kestuse. Leppisime ka kokku, et autobus voib teha ka teisi, soidu-
kavas mitte margitud, lithikesi korvalsdite huvitavamaisse kohta-
desse. Ettekannete aluseks olid peale dpperaamatute kdik saadaval
olevad allikad. Raamatukogust leidsime koguteosed ,Poola“ (Eesti-
Poola Uhingu véljaanne), ,Ungari“ ja ,Tsehhoslovakkia“ (B. Linde
toimetused). Vadrtuslikuks osutus eriti ,Looduse” ,Maad ja rahvad“
3. koide. Koikide kohta tuli anda seletusi, mida just lugeda ja
nentida isegi vastavad lk. numbrid, et viltida asjatut ja liigset
ajakulu. Peale selle kasutasime ka seinalehelt saadud ajaleheldi-
keid: Bialovieza ilirgmetsast G. Vilbaste sulest, ,Korged Tatrad“,
»Muljeid Kaunasest“ jne. Ungarist leidus pilte ja kirjeldusi Soome-
Ugri kongressile pithendatud ajalehenumbreis. Ulesandeks oli teh-
tud veel tuua klassi ajalehist ja ajakirjust 16igatud pilte vastava
teekonna illustreerimiseks (neid said opilased ka seinalehelt bro-
stiiiride illustreerimiseks). Arutasime ka ihiselt, milliseid etteval-
mistusi tuleb teha soiduks. Kuna brogiiiir, kus leidub ndpunditeid
selle kohta, oli Opilaste kies lugemiseks ja tutvumiseks, siis kone-
lesime passide ja viisumite (uus mbiste) muretsemisest, eriti aga
kaasavoetavaist asjust ja otstarbekast reisiriietusest.

Jargmise nédala maateadusetunnis alustasime reisi. Kaasa too-
dud pildid ja loiked paigutasime tahvlile ja seinale marsruudi jarje-
korras. Mone teeosa kohta ei olnud iihtegi pilti saadud, kuid selle
eest oli teine rikkalikult illustreeritud, naiteks Ungari ja kodumaa
osa, eriti Pdrnu linn. Esimesed ettekanded ei ldinud viga ladu-
sasti: autobuse juht arendas néhtavasti liiga suurt kiirust ja vaat-
leja kirjeldas peamiselt vaid lahtekohta, puudutades teekonna iiksi-
kuid osi liiga pealiskaudselt. Ettekannet meie ei seganud, ent 16~
puks oli igal iihel* digus tidiendada ettekande liinki ning esitada
ettekandjale kiisimusi. Paljud neist kiisimusist (kas oli piikese-
paistene ilm, kas buss porutab ka, kas tuleb tolmu sisse jne) ei
vastanud vast aineOpetuse sihile, kuid nad iostsid meeleolu ja la-
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hendasid meie fiktiivset reisi toelisusele. Erilist rdhku panime
kaardimarkide lugemisele: joed, maapinna kdorgused, jarved j. m.
Ettekandjal oli ka oigus oma ettekande Iopul tsiteerida temale
meeldivamat voi huvitavamat katket loetust. Seda vdimalust kasu-
tasid paljud. Me kuulasime ka kannatlikult, kui reisija jutustas
meile asjust, mida ta omal reisil toeliselt ndha ei vdinud, kuid
mida ta teadis iildse libisdidetavast maast ja rahvast. Eks toeline
reisijuhtki, andes selgitusi mone harulduse kohta, jutustab sageli
matkajaile peaaegu terve maa ajaloo. Mina, NMKU ekskursiooni
iildjuhina, olin mitte ainult digustatud, vaid ka kohustatud andma
omapoolseid lisaselgitusi, juhtides tahelepanu kahe silma vahele
jadnud vaatamisvddrsustele, nagu labisdidetava maaala etnograafi-
lisele kiiljele, kliima isedrasustele jne. Samuti jai minu otsustada,
kumb pidi kirjeldama iga teeosa 16pppunkti, kas eelmine voi jarg-
~ mine ettekandja, kellele eelmise teeosa 16ppsiht oli algpunktiks.

Nii me siis labisime Harjumaa tasase ja iiksluise maastiku, ki-
dura loopealsete ala, Liddne madaliku sood ja rabad ja peatusime
meie moodsamas kuurordis — Pdrnus. L#bi Vonnu sdites tuleta-
sime meelde tema ajaloolist tdhtsust meile, nautisime Siguldas
,Liivimaa Sveitsi“ kaunist loodust ja vordlesime Riia linna meie
pealinnaga. Riiast ikka 16una poole, soojemasse kliimasse — ,vastu-
pdikesele ja kevadele“, nagu reklaamib brogiiiir, — 14bi Leedu. Sealt
saladuslikku BialovieZa iirgmetsa vaatlema piisoneid ja metssigu-
Kiilastasime Varssavit, mis asetseb 1000 km pikkusel Visla joel, ja
1abi Lodzi — Poola Manchesteri — ning sde- ja raualademete alla
keskaja mélestiste poolest rikkasse Krakovi linna ning sealt edasi
imetlema Vieliczka soolakaevanduste muinasjutulist ilu. Siis tdusime
mooda vddnlevaid ringteid ikka korgemale Tatra mdestikule, kus
meie tdhelepanu koidavad kaunid selgeveelised alpijarved, vahuta-
vad mégiojad ja idiillilised Kkarjastekiilad. Kdisime Zakopane’s,
Poola tuntuimas méagikuurordis 900 m. kdrgusel merepinnast, Borys-
lav’is — naftatoostuse keskuses, ning ei unustanud ka kiilastamast
Truskavieci't, kus kiis kord end ravimas riigivanem. Tegime ka

s6idu koisraudteel. Me ldbisime Kkahes sihis T¥ehhoslovakkia, mis
kuulus oma klaasitoostusega ja rikkalikkude maapduevaradega,
tegime viljasdidu Ungari pustasse, kiilastasime Budapesti, Viini ja
Berliini. Tagasisoidul ldbisime ,Poola koridori“, peatusime Kauna-

~ ses ja tutvusime veidi Leeduga, kdisime Liti korgemal miel —

Gaising'il ja iile Viljandi korgustiku jdudsime tagasi Tallinna.

- Meie huvireis; mille kogupikkuse arvutasime 3800 km-le, kestis
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2 tundi. Ta ei olnud aga igav, sest ta oli meelelahutuseks ja va-
helduseks teiste selle aine Gpetamisel tarvitatud votetele. Kodu-
seks to0ks andsin kujutada joonte abil huvireisi plaani ning iga
riiki 1abina joone korvale joonistada vastava riigi rahvuslipuke ja
kirjutada juurde. tarvitatava rahaiiksuse.

Selle huvireisi kestusel kordasid Opilased enhne &pitut, kuid
mitte trafaretselt, juba igavaks muutunud Opperaamatu jargi, vaid
hoopis uutes variatsioones, teises olustikus ja seoses, Oppides ka-
sutama uusi vahendeid.- Aga nad Oppisid juurde ka palju uut ja
huvitavat ning iga uus detail, liitudes juba olemasolevatega, on
lahtepunktiks uutele assotsiatsioonidele, mis aitavad kindlamini
koita teadvusse enne opitu. Ei saa mirkimata jatta, et see huvi-
reis oli- kasulik ka minule, kuna ekskursiooni juhina pidin véarsken-
dama ja tdiendama ka oma teadmisi.

Pisut Koolimuuseumist.
‘ Joh. Palm.

-Kéesoleval ajal, mil koolimuuseumi asutamise ja korraldamise
kiisimus koolidele sunduslikuks on muutunud, osutub koolit66s see
uudsuseks. Siiski vanemaile Opetajaile ei ole koolimuuseumi kor-
raldamine tundmatu ala. Need Opetajad, kes tegutsesid keisririigi
paivil, miletavad, voibolla, hésti veel instruktsoone muuseumide
asutamiseks. Kuid koolimuuseumide mote ei ole veel tdnini laia-
ulatuslikult teostunud. Suurimaks takistuseks muuseumide tekkimi-
sele oli ruumide puudus. Keegi vanem ametivend jutistas, kuidas
tema tdie innuga esemeid kogunud kogu suvise puhkeaja. Ruumi puu-
dusel paigutanud ta taimede kogumikud ja putukate kollektsioonid
klassi porandale. Kooliteenija aga oli tema teadmata a$unud ruume
koristama ja muu seas ,koristanud“ ka tema t606 ja vaeva, nii et
" see riandas luua ees pithkmekasti. Ka. niitidki annab ruumideé puudus
teravasti ennast -.tunda. ‘Paljudes koolides on veel ainsaks ruumiks
kitsas klassituba, kuhu vaevalt veel 6ppeabindudékapp nurka mahub.
'Neil dpetajail, keda nende saatus on asetanud- kitsastesse ruumi- -
desse, tuleb paratamatult leida muuseumiruumi teisélt korralt, s. o.
pooningult: Neis koolides, kus ruumid lahedamad, ei-tekita kooli-
muuseumi - teostamine erilisi. raskusi, jattes . dpetajale ‘laialdase ja
huvitava t0bala,; millesse vaja rakendada Opetajate ja' ka' Opilaste
tdojoud. Pideva too jarele muutub koolimuuseum aastate jooksul-
_ huvitavaks, kuid thtlasi. tohusaks koguks, mlda vmmahk oppetﬁos'
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Koolimuuseum ei peaks liiga laialdast ja iildjoonelist muuseumi
taotlema, vaid piirdugu Opilaste t66de ja kohalikkude maateadus-
likkude, einograafiliste, looduslooliste ja ajalooliste esemete kogu-
mise ja sailitamisega. Opilastoode koolimuuseumi paigutamine ei
siinnita erilisi raskusi. Vaja on igast t6ost iiks eksemplar kooli-
muuseumi tarvis votta, need aja ja aine jirgi jirjestada.

Sédrane Opilastoode kogu annab selge iilevaate Oppeaasta
jooksul tehtud toost ja evib kindlasti aastakiimnete pérast suure
vadrtuse. Sama vdiks ka Opilaste késitoodega teha. Niisugune
Opilastédode kogu on kord parimaks tBenduseks kultouri edasimi-
nevas arengus ja pakub véadrtuslikku vaatamis- ja arvustusmaterjali
neile, kes tulevikus koolis dppides ndevad koolimuuseumis isa, ema
voi veel kaugemate esivanemate toid. Opilaste t6ode kogumine
ja sidilitamine ei ndua ka suurt ruumi. Piisab keskmisest kapist
mitmeks aastaks. Raskem on aga kooli iimbrusest kogutud suure-
mate esemete paigutamine ja korraldamine. Kui kuhugi nurka
kokku kuhjata mitmesuguseid endisi tooriistu, riideid jne., siis ei
ole see koolimuuseum, vaid vanakolu panipaik. Koolimuuseumi
asutamisel on esimeseks ndudeks vastav ruum, mis v8imaldab sinna
esemeid paigutada ja mahutab nende esemete vaatajaid. Ka Opi-
laste késitood, kui need on kuhugi kasti asetanud, ei ole muu-
seumi esemed, vaid materjal, mida ilevaatlikult kasutada peaaegu
‘vbimata.

Muuseumi esemete, ja kogude soetamisel tekib paratamatult
raskusi aineliste kulude néol. Mdned kogud on kiill vdikeste kulu-
dega kittesaadavad, nditeks taimede kogud, aga selle eest on kivi-
liigid ja kivindid kohati mandril, kus. pufuduvad paemurrud ja paas
asub siigaval moreenkatte all, vaid kilomeetrite kauguselt hangi-
tavad. Kiviliilke on monel mandrikoolil kivimurdudesse tehtud dppe-
kdikudel' voimalik koguda. Rannadédrsetel ja saarte koolidel on-
" kivimite kogumine hdlpsam. Aluspae paljastus ja maltskaldad on
just nagu selleks loodud. Aga kas see siiski vidga vajalik on, et
kiviliike ja taimi kaugelt kilomeetrite' tagant koolimuuseumi koguda?
Koolimmwuseumip alaks peaks kodwiimbrus jaima: Ei ole moeldaw,
et keolimuuseum peaks laialdased loedusloo: esemete kogud soe-
tama; millel ‘oleks sama siisteem; mis erilaadilistes: nmuuseumides.
Ha. etnograatilistel aladel ei saa seda: haarata, mis ette juhtuly ja
mist huvitaw em, vaid neid: esemewd;, mis vajalikud ja mdh vﬁimniﬂk

hiljem Gppetiitga. siduda.
Kuid koolimuuseumis ei tohlks puudud@ kow%slmewﬂxd‘ esa-
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mete nurk. Tavaline nihe on, et Opilased toovad kaasa selliseid
esemeid, mida kool ei vaja, nditeks aidavotmest valmistatud piisse,
Iohkeaineid, kummipiisse jne. Sarnased esemed korjatakse opilaste
kdest dra ja méadratakse hidvitamisele. Neid esemeid vdiks aga
koolimuuseumis sdilitada. On moeldav, et see arsenaal jareltegi-
jaile mustreid ei anna ja monigi leidlik pea, kui talle on selgeks
saanud selliste médnguasjade ohtlikkus, jatab katsetused maha.
Koolimuuseumi paigutatud materjal tuleks selliselt korraldada,
et seda on vbimalik igal ajal oppetohe rakendada. Muuseumi pai-
gutatud esemetel ei ole koolit6s muuseumi materjali vadrtus, vaid
nad olgu Oppevahendite tdiendav kogu, mis kasvab itha réobiti
Oppettdga, Oppejoudude ja Opilaste koostoona. Siddrane koolimuu-
seum on koolitoos tarvilik ja huvikiillane opilastele kui Opetajaile.

Héimunurk.
Koulun tvoelama.

Lapset rasittuvat koulussa. T&ama kasitys on milteipa yleinen.
visitavad end peaaegu

Jos ndin on, on mydskin kysyttdvd, mistd se johtuu. Sitédkin on
ni

tutkittu, ja tulokset siitd ovat suuntautuneet m. m. siihen, eftd se

uuritud tulemused sellest

johtuu ensi sijassa tydn luonnottomuudesta lapsuuskaudelle. Ehképa
ebaloomulikkusest .  lapseeale

se johtuukin siiti monessa tapauksessa, esim. silloin, kun tyd om

taysi-ikdisen kantaan sovellutettua tai siihen perustuvaa, mutta
tdiskasvanu seisukohale kohandatud , pohjeneb

tekija on vield lapsuusikdinen, taikka kun tyd on niin vaikeaa nuo-
voi raske

relle tekijdlleen, ettei hdn tunne p&isevinsd siind selvyyteen eikd
selles

tuloksiin. Télldisissa tapauksissa karsgtva, masentava tunneasenne
raske

hamartdsd pyrkimysten tien nuoreMa, ja hén rasittun. Missd opilai-

den omatoimisuuder or omnistumut saada jatkuvan sijansa kﬁyzt‘ii‘?
prakti-

nossd, sielld vélttyy tdllaisen masentuneisuuden tuottama rasittu-
kas tekitatud

neisuuden vaara, silld sielldi on eteenpdim padsyn nostava tunne
: oht ergutav

nuorille yhtd luenmollinen kuin lapselle leikissa.
Leikki onkm se yifemen uuonmpam tmmmnan muoto, joka
mang - L RN
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muodostaa heidédn pysyvdn toiminnailisen eldménsa tutkimusalueen.

Se ensinnédkin ndytés, ettd lapset rakastavat toimintaa, koko heidédn
armastavad tegevust

olemuksensa eldmyksin valtaavaa toimintaa, ty6td, jota heiddn leik-
kinsd on heille heiddn omalta kannaltaan. See on heille luonnol-

lista ponnistelua, joka ei rasita. Jos siind kasvava vidsyy, katoo
pingutust i

vasymys levdhtamilld. Kuolettava, ikdva eldma koulussa, jossa
pubkusega -

ldaksyjen kuulustelu ylipddnsad on oppituntien ajan vievénd, painaa

nuoret passiiviseen tilaan hévittden virkeyttd kannattavan, omakoh-
asendisse erksust

taisen tyon halunkin ja painaen luovan ajattelun ja esitysen valit- -
otsese

toman tuoreuden kyselyn kahleisiin ja sammuttavaan haluttomuuteen.
varskuse ahelasse

T4ta ei voida ajatellakaan ilman rasittuneisuuden masentumista.

Oppilaiden luontainen toiminnan halu avaa opetukselle sen
loomulik himu

(valta)vayldn, jota myodten pddstddn eteenpdin pirtein mielin ja voi-
sdiduvee _ elava(ga) jouga

min. Silloin ei koulu painu alituisen tutkivan kyselyn paikaksi.
Toimintaan rakentuva koulu vapauttaa oppilaan tuottavat voimat,
johtaa ominaisuuksien kehitykseen, kdyttda nuorten luontaista yri-

tyshalua johtolankanaan ja saattaa heiddt luomaan esityksensa omista
, juhtndorina

asiaelamyksistdsin. Nuoret oppilaat kédyttavat silloin koulun ty6-
elamén psyykillista, Iuonnolhsta tietd onnellisina ja iloisin mielin

uurastaen.
teotsedes
»,Uudistuva Kasvatus- ja Opetustyo“.

Toimetuselt. , ‘
Lugejad ehk vabandavad lahkesti, et ,Kooliuuenduslane“ nr. 4
ei saanud ilmuda oigel ajal ja on niiiid liidetud nr. 5-ndaga.
Jargmine number, nagu harilikult, ilmub augustis.
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