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EEST! OPETAJATE LIIDU PEDAGOOGILISE TOIMKONNA
- JUURES OLEVA KOOLIUUENDUSRUHMA BULLETAAN

Nr. 8. Joulukuu 1939. 6. aastakiik.
limub 8 korda , Tellimishind eraldi,,Opeta-
aastas Jate Lehest“ 80 s. aastas.

Minu katseid ja kogemusi individuaalse tooviisi
teostamisel.
II.

Olga Kalm.

Selle tooviisi iilesanne on opilases leiduvate vGimete iga-
kiilgne arendamine ja kasvatamine, andes oOpilasele vbimalusi
isikuparaseks kujunemiseks, kuid sisendades ka teadvust, et ta
on osa iihiskonhast ja peab oma loovat joudu kasutama timbrus-
konna ja kogu inimkonna kultuuri edendamiseks ja tdiendamiseks
niihasti vaimsel kui majanduslikul alal. Kool piiiiab siin silmas
pidada dpilase loomupirasust. Opilase algatus, leidlikkus ja huvi
ning iseseisvus on siin t66 .keskuseks. Koolielu on 6pilasele
kerge ja meeldiv, lapses kasvab eneseusaldus ja laieneb ta indi-
viduaalne elu. Kuid laps tunneb ka, et ta kuulub (kooli)iihis-
konda. Nii mondagi kiisimust tuleb tal lahendada kaasopilastega
kollektiivselt ja arvestada ka teiste seisukohta.

Seega leidsime siis tdnapideva koolielus kaks olulisemat pohi-
motet: individuaalsuse- ja sotsiaalsuse-pohiméte. Neist 1dhtudes
piilian anda viikese pildi oma katsetest individuaalse tooviisi
teostamisel. Selgituseks olgu deldud, et kool t66tab 2 komplektiga
a 8 Jppeaastat, kahes talus. Ruumid on viikesed, madalad ja
poolpimedad. Et iihest talust teise kidimine ainesiisteemi puhul
oleks raske, siis to6tame klassisiisteemi pohimottel. Opilastel on
kuni 6 km kodu kaugel. Internaati kooli juures ei ole. Opilaste
arv minu komplektis oli 1988./39. a. 38.
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Oma t66s kasutan juba pikemat aega téoraamatuid ja -vihke,
mis paremini sobivad iseseisvaks tootamiseks. On olemas pea-
aegu koik seni ilmunud saateainete kogud loodusloo alal. Teistes

-ainetes leidub samuti mondagi kooliraamatukogus (eriti rohkesti
suurmeeste elulugusid). Oppeabindude kogu on aastate kestel
kujunenud enam-vihem rahuldavaks.

Niiiid moned niited sellest, kuidas piifidsin 6pilasi virgutada
iseseisvale to6le, eemaldada neid ,,teomehe’ toovotteist ja viia .
,pirisperemehe’ toomaile.

1. Seinale panin nidala técokava (VI kl.), et Opilased teak-
sid, mis tuleb ldbi vitta. Seega saavad nad véimaluse vaba aja
kasutamiseks sel puhul, kui on vihem &ppida. Et see vote nihta-
vaid tulemusi ei toonud, loobusin sellest.

2. Hakkasin hindama dpilaste tootulemusi punktide siis-
teemi alusel ning tegin hinded opilastele teatavaks. Algul piiiidsin
ise koostada teste, et nende abil oleks hindamine {ihtlasem ja
kergem. Nende koostamine, samuti paljundamine Sapirograafil
ndéudis palju aega ja kulusid. Ténu triikitud téojuhatuste ja tes-
tide ilmumisele vabanesin nende koostamisest. Testid iseenesest
osutuvad kaheteraga modgaks dpilaste isetegevusele, kui nad ei
kasva vilja tegeliku t66 ndudeist. Vo6ib juhtuda koguni nii, et
just testiks tuubitakse ja piilitakse isegi opetajat petta. Olen see-
pirast teste kasutanud véimalikult harva ja piarast kokkuvotete
tegemist need kohe hivitanud. Vigade paranduseks tegin tesf,(«

.dest viljavétteid ja koostasin siis uued samatiiiibilised ulesandéd
paranduste kontrollimiseks.

3. Voistlus, kui see toimub ausal viisil, on parimaks vahen-
diks enesearendamises ja ka teadmiste omandamises. Markisin
testide diged vastused paberile iga Opilase nime jérel ja asetasin
tabeli klassiseinale, et igal Gpilasel oleks vdimalus niha ka, kui
kaugele on kaasdpilased oma teadmistes joudnud. Opilased votsid
niitid oma t66d palju toésisemalt. Tekkis vdistlus — kes omab
rohkem punkte, sest siin selgus poolaasta kokkuvégtete puhul juba
ette, kellel on hinne puudulik v6i nork (seega langes ira dpetaja
siiidistamine, et ta ei hinda kiillalt iglaselt). Andsin &pilastele
voimaluse oma esitajate kaudu kontrollida teste, mirkida taga-

" jargi tabelisse ja hiljem teha kokkuvotteid ning arvutada kesk-
mine jne.

' . Suuliste vastuste komtrollimiseks oli mitu moodust. Suure- ,
mat r6dmu valmistas neile esitada liksteisele kiisimusi. Osati iisna
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huvitavalt teisi ,,sisse vedada‘. See oli eriti arenenumate eesdigus.
Need olid teatud kiisimuste kohta hankinud andmeid saateaine-
kogudest, ajakirjadest ja ajalehtedest. See asjaolu ergutas teisigi
taiendama oma teadmisi piile selle, mis pakkusid 6pikud. Loodus-
loo katsete alal valmistati kodus mondagi. Niidati tiksteisele oma-
valmistatud taskulampe ja fotoaparaate; koguti siigis- ja kevad-
taimi ja voéeti osa kodgivilja vdistluskasvatusest, mil puhul said
Maanoorteringide niitusel I auhinna. Ilmusid seinaajaleht, iga-
sugused tabelid, diagrammid ja joonistused. Neid hindasime kol-
lektiivselt, t66d asetasime klassiseinale. Vordlusel leidsid dpilased
peagi oma to6de puudusi ja parandasid neid. Joonistused panime
seinale arvustamiseks ja hindamiseks siis, kui teatud ala oli ldbi
voetud (pintsliharjutused, ornament, perspektiiv, looduse jirgi
joonistamine jne.).

Arutamiseks ja hindamiseks kulus tund voi rohkemgi, nii
kuidas vajadus ndudis. T66d, mille hinne oli puudulik vdi nérk
(kui Odpilased puudusi parandada ei suutnud), anti opilastele
tagasi. Teised jiid kevadise ndituseni Gpetaja kitte. Sel puhul’
oli ,,s0el* dige tihe, sest ruumi t6dde viljapanemiseks on vihe.
Vilja panna saab ainult koéige paremad ja kéige huvitavamad
to6d. Niituse puhul on véistlus ka klassikomplektide vahel, nii-
palju kui aastate vahe seda voimaldab. -

Nimetatud t6ovotted on andnud koige paremald tagajirgi,
samuti kui rithmatood (3—5 opilast riihmas). Rithmatoodena
niiteks valmistasime oppevahendeid koolile. Neist on nimetamise
viairt neli seinakaarti: Péhja- ja Louna-Ameerika, Austraalia ja
Aasia. Kollektiivselt valmistati III kl. 6pilaste poolt maapinna
koosseisu tabel. (Klaaspurgikestes vastavate mé6tude vihendami-
sega papist alusel.) II kl. Opilased valmistasid aastaaegade pilt-
tabeli iihes osutiga kuude ja aastaaegade niditamiseks.

4. Emakeele, eriti kirjanduse késitlemisel olid individuaal-
seks tooks, peale kirjaniku teoste ja elulooliste andmete libitéota-
mise, mis jaotati vabal kokkuleppel véi liisuteel, — kokkuvaotted
pidulikkude aktuste v6i milestuspievade puhul (niit. kirjaniku
slinni- vo6i surmapieval). Ka Raamatuaasta ja Raamatunidala
aktustel kasutasime mainitud kokkuvdétteid. Eriti histi onnestu-
sid t66d J. Liivi ja Ed. Wilde kohta. *

5. Kirjaliku viljenduse arendamise otstarbel on tarvitusel
kolm vihku: 1) o6igekirja  harjutused, 2) kirjandid, peamiselt
kokkuvétted tihe véi teise kirjaniku elust ja toost (sinna juurde
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kuulub ka kirjaniku pilt, mis kleebitakse vihku); 3) loomingu-
vihud, kuhu kirjutatakse jutustused antud teemal voi Gpilase enda
vabal valikul. Ka Gpilaste omad luuletused paigutatakse siia. Kaht
viimast vihku ei parandanud, et mitte halvata Gpilaste tostahet.
Paremaid t6id kandsime klassis ette, seega virgutades nérgemaid.

6. Olen kasutanud kirjanduse-tundides veel jargmist votet.
Antakse iiks teema kogu klassile ldbitootamiseks kas klassis sel
ajal, kui tootan teistega (see vite on parem) vai kodus (vdib juh-
tuda, et vanemad véi kaasGpilased abistavad). Jirgmisel tunnil
loevad moned oOpilased oma t66d klassis ette, teised teevad tdien-
dusi. Niiviisi saavad opilased ise teha vastavaid parandusi, kuid
Opetaja seletusedki pole ménikord iilearused. Niilid saavad Gpila-
sed puhta vihu kollektiivselt parandatud t66 kirjutamiseks. Soovi
korral véivad dpilased sinna teha joonistusi, paigutada pilte jne.,
kirjutada vanasénu, vastavaid konekidinde jm.

7. HEsitan veel niite sellest, kuidas méingides saab arendada
- kirjatehnikat, joonistamist, tooopetust, Gigekirja, dpilase vaba
sOnalist valjendust; tundma dppida opilaste suhteid kaasopilaste
ja kogu ilimbrusega, nende moraalset, esteetilist ja eetilist kiilge
ja juhtida neid kaudsel teel igesse suunda.

Sattusin sellele paris juhuslikult. Uhel hommikul klassi astu-
des leian, et opilased on &revil. Pohjus selgus peagi. Opilased olid
omavahel salajases kirjavahetuses. Keegi on tabanud juhuslikult
iihe seesuguse kirja ja lubanud Gpetaja kitte anda. Niiiid karde-
takse karistust (II komplekti klassijuhataja on keelanud kirja-
vahetuse). Kasutasip selle juhuse Opilaste toole rakendamiseks
individuaalselt. Seletame mdne sénaga kirjavahetuse otstarvet ja
tahtsust. Kirjutame kollektiivselt klassitahvlile iihe kirja, et tut-
vuda lihtkirja vormiga. Opime kirjutama korralikult aadresse, et
kiri kaduma ei ldheks. Valmistame sulfiidist kirjatimbriku. Post-
markegi leilame v6i joonistame neid. Opetaja on ,,postimees’, kes
vajaduse korral postkasti avab ja kirjad vilja jagab. Vahepeal
loeme lugemikust saatepala ,,Voéras k1r1“, arutleme sel puhul
kogu klassiga jne.

~ Niisugune kirjavahetus kestis pikemat aega (vist iile kuu voi
rohkem), kuni vaba aja puudusel selle katkestasin. Sisukamaid
kirju lugesime klassis ette (ilma nime iitlemata). Inetuid ja hal-
vasti koostatud kirju toodi ka vordluseks, kuid neid ei lastud 1dbi
(,,tsensuur).
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Esimese klassi Opilaste oOigekirjas oli mirgata tuntavat
parandust (suured tdhed, ¢, 7, d, ¢ jne.); samuti kirja mahutu-
ses paberilehele. Kirjakirjutajaid oli 95——100% opilastest, nii
et peaaegu koik opilased olid rakendatud iseseisvale tddle. See-
suguse iildhuvitava tooga vdib arendada &pilasi viiga isikupidra-
selt ja teha klassi t66 palju huvitavamaks. Minu arvates voiks
seda toovotet heade tulemustega soodsal juhul kasutada ka vane-
mais klassides ja veelgi laiemas ulatuses. Ainet leidub ja mater-
jale leiduks ka vist rikkalikult. Ka saaks seda laiendada koolide-
vaheliseks kirjavahetuseks, nagu seda tehakse mitmeis noorte-
organisatsioonides.

Joonistamise osa loodusopetuses.
(Sissejuhatus.)

J. Voites.

Opilane omab selgema ettekujutuse esitatud ainest kergemini
ja piisivamalt siis, kui ta seda mitme meelega saab vastu votta.
Suulisel ettekandel piirdub opilase vastuvott teatud ainealast vaid
kuulmise meelega ja sellepdrast ununeb ka kergesti see osa, mida
ta klassis ainult kuulis.

Me leiame siin téenduse ka tidiskasvanute juures: nad ei
suuda kuigi tdpselt refereerida monel ettekandel esitatud motteid,
kui ei tehta enesele vastavaid mérkmeid, millede abil hiljem v&ib
ettekantud motteid uuesti oma mailus elustada. Kuigi oleme kui
tiaiskasvanud harjunud oma kuulmismeelt kiillalt praktiliselt
rakendama, suudame hiljem oma milus alal hoida esitatud mdtete
iildpildi, iiksikasjad aga oleme unustanud.

- Laps ei suuda aga kuigi palju kuuldud koénest edasi anda,
eriti kui kone on temale eluvodras, niiteks poliitilise véi majan-
dusliku sisuga. Kiill aga suudab ta kiillalt kaalukalt edasi anda
kinos ndhtud poliitilise v8i majandusliku ilmega pildi sisu (niit.
polevkivi kaevandus).

Oleks méttetu hakata jutustama klassis poldsinepist véi
monest muust umbrohust, kui meil pole kiepdrast pilti voi pre-
paraate vastavast taimest v6i taime ennast. Palja seletusega ei
suuda me &pilast viia nii kaugele, et ta p6llul suudaks eraldada
poldsinepit teistest umbrohtudest ja teda edaspidi tunneks. ,

Sellest jireldame, et nigemise ja kuulmise meelega koos
vastuvdetavad muljed on lapse ettekujutuses arusaadavalt selge-
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mad ja kestvamad, kui palja kuulmismeelega vastu véetud mois-
ted. Sellepirast me toome looduslootunnis klassi pilte, preparaate,
topiseid ja mudeleid, nditame pilte globoskoobi, projektsiooni- ja
kinoaparaatidega. Niisuguste abindudega oleme vaatlejale juba
teatava psiihholoogilise elamuse andnud. Niisiis tahtes muljete
mdju suurendada, me loome olukorra, kus vaatleja mitme meelega
meile poolt pakutavat ainet tajub.

Kevadel laseme Opilastel vosatilase vart murde kohalt maitsta,
laseme hammustada kartuli vilja voi pidikese kies roheliseks muu-
tunud mugulat, laseme nuusutada toominga oksal tema koore
spetsiifilist 16hna jne., et seega rakendada suuremal méiral opi-
lase meeli tegevusse. ‘

Kuulmise, nigemise, maitsmise ja haistmise meelele lisan-
dame Oige sageli motoorsete meelte kaasabi. Siin tuleks konesse
kieline tegevus, kui kdige kergemini koolielus rakendatav abindu.
Kielise tegevuse all me teatavasti mdéistame joonistamist, joones-
tamist, voolimist vdi mudelite valmistamist kas puust, papist,
paberist v6i moénest muust materjalist.

Nii hulga meeltega vastuvietud muljed jadvad lapse tead-
vusse kestvamalt piisima ja loovad sdil tervikulise pildi iiksikust
loodusobjektist.

Looduse tundmadppimise aluseks on vaatlus. Loodusdpetuse
tundide p6hisihiks oleks last vaatlema Gpetada. Me teame, et seda
on vihe, kui me iiksikut looduse objekti teatava aja jooksul laste
silmi ees hoiame, et nad seda ka toéeliselt ,,ndeksid* voi vaatleksid.

Psiihholoogiliselt on vaatamine ja vaatlemine kaks iseasja.
See, kes vaatab, ei pruugi veel vaatleja olla. Leiame psiihholoogias
‘terve rea katseid selle kohta ning need tdestavad, et me isegi kiil-
lalt halvad vaatlejad oleme. (Esitasin niiteks kiisimuse, missu-
gune nimelaud on seminari peauksel, kas vasest voi emailist. Sain
viga erinevaid vastuseid, jaatavaid molemate suhtes — silti séal
aga polnudki!) Sageli saadakse vastuseid oletuste pohjal, mitte
aga kindlal teadmisel, kuigi eset on sajad korrad ndhtud.

Tartu keskkoolides korraldati moned aastad tagasi oOpilaste
seas loodusteaduslik ankeet kiisimustele: ,,Kas oled ndinud?* ja
»Kas oled tdhele pannud, mitu . . .“ kus esimeses kiisimuste sar-
jas esines kiisimus : Kas oled ndinud mutimulla hunnikut? millele
4 Opilast vastasid eitavalt. Kiisimuste teises sarjas oli kiisimus:
Mitu ldikhammast on veise iilemises 16ualuus? Mitmed vastasid 4,
moned isegi 6. Kuigi antud vastused véivad viga mitmesugustel
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motiividel esitatud olla, v8ib teiselt poolt kiillaltki uskuda nende
ehtsusse. Antud vastused niitavad, et tegemist on olnud lihtsa
vaatamisega, mitte aga vaatlemisega,

Meetodeid vaatlemisele 6petamiseks on palju ja votteid viga
mitmekesiseid, olenevad nad ju Gpetaja leidlikkusest ja osavusest.
Uheks sdiraseks abinduks, millega suudame siduda &pilasi vaa-
deldava eseme kiilge kestvamalt, on joonistamine loodusdpetuses.

Joonistamist voib suure eduga kasutada méistete edasiand-
misel ja nende kujundamisel. Sageli viime me ka koige parema
sonalise selgituse klassile esitada, kuid sellest saadud muljed on
lapse ettekujutusele niivérd piiratud, et hulk &pilasi ei suuda
endile iiles ehitada teatavat selget kujutelma. Siin v6ib meid hiid
eduga aidata lihtne ja selge joonis, mis annab tipse kujutuse ese-
mest; see omakorda tagab Gige arusaamise asjast. ‘

Seega on joonis viirtuslikum viljendusvahend kui keel. Toon
jargmise nédite: me kisitleme klassis Segneri ratast. Opetaja voib
ko6ige ilusamad sénad vilja tuua ja nimetatud eset koige pdhjali-
kumalt seletada, kui me aga ei nidita mudelil Segneri ratta kons-
truktsiooni, on tulemused minimaalsed. Paremini oleme talitanud
juhul, kui meil- on klassis otseselt ndidata Segneri ratas ja me
- voime seda kéitada. Kuid niitid haarab 6&pilasi kindlasti ratta
kdimise moment, mis varjab voi tumestab temas arusaamise sellest
tungist, mis teda kéima pani; see aga iseenesest on koige olulisem
antud juhul. Et tekkinud olukorda parandada, me paneme pirast
pohjalikku vaatlust ratta korvale ja selgitame joonise varal tun-
gide tegevuse antud riistas (joonis on siin hidavajalik). Muidugi
saame suurema efekti, kui iga Spilane ise enesele valmistab Seg-
neri ratta lambiklaasist ja klaastorudest. Sddljuures dpilane elab
1dbi t66 psiihholoogilise momendi — t66r66mu.

‘Sonalise viljenduse pea pahe seisab selles, et me anname 6pi-
lasele rea uusi muljeid, neid jirjest esile tuues. Opilane ei suuda
eelmisi muljeid omas teadvuses veel libi tootada, kui juba uued
pealetulevad muijed neid nagu eemale térjuvad ja segavad. Ja kui
siis Opetaja seletuses tuleb méni huvitavam véi haaravam mo-
ment, hdlmab see Opilase teadvust ega lase tal dpetaja seletusega
kaasa ridnnata, ja nii véib jairgnev seletus teataval ajavahemikul
opilasele kaduma minna.

Joonisel pakume me iiksikud elemendid iiheaegselt, opllane
votab vastu terviku ja loob sellest endale harmoonilise ettekuju-
tuse pakutud ainest.
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Tahtes selgitada. Opilastele siisihapu gaasi sarnastamist ja
sellest olenevalt taimede ja loomade ning inimese vahekorda, véi-
dab dpetaja rohkem, kui ta oma sonastatud seletusele lisab juurde
skeemi voi pildi.

Nii on joonis vo6i pilt lapsepdrane keel, mida ta healmeelel
loeb ja millest ta kergesti aru saab. Pildikeeles annab ka laps
hea meelega ise seletusi, kui teda selles harjutada. Samal ajal,
kui joonistamine loodusépetuses juhatab ja harjutab Opilast vaat-
lema, tagab meile korralik vaatlus edaspidi vaadeldava eseme
joonistamise kergema vaevaga. Nii slivendab joonistamine vaat-
lust, vaatlus omalt poolt tdiendab joonistamist. Saksa kunstipeda-
goog Rothe iitleb, et inimese halva joonistamise peapdhjus ei ole
mitte tema arenematu kési, vaid pealiskaudne looduse vaatlemine.

,Tanase paeva ilm*,
Agu Peerna.

Tihtsamate ilmamirkmete tervele klassile silma ette seadmi-
seks on kohasem nd. ,,armatuurlaua“ vorm. Nigusam on ta
seinapildina klaasi alla asetatult: Shuke kast, mille kaaneks
olev raam koos klaasiga hingedel ettepoole lahti kiib, nii et osutid
holpsasti seatavad on.

Kiesolevat kirjutist illustreerival joonisel kuJutatud tabel
tuleks soovitavas suuruses sirklitéona valgele joonistuspaberile
joonistada (musta tusiga, tdhtsamad numbrid punasega). Et
paberipinda miidrdimise vastu kaitseda, v6ib valmisjoonist heleda
piirituslakiga iile pintseldada. Kui joonistuspaber on tihedama
toimega (niit. ,,Katastron sordist voi selletaoline), siis ei muuda
lakk teda kuigi palju tumedamatooniliseks. Ainult on vaja enne
pintseldamist sirklinaaskli tehtud mulgud liimitilgakese abil kinni
panna, sest mulgu kaudu voéib lakk paberlkmdudesse tungida ja
inetu pleki teha.

Osutid voivad olla papist 16igatud, mis Ildikepaberiga
kahelt poolt kaetud. Kinnituskoht tuleks teha paksem
(kahekordne). ,,Silmarédmu’‘ tegemiseks vGib osuti olla kahevir-
vine: ithekordne osa niit. helepunane ja paksem osa must, mis val-
gel aluspéhjal on viga efektne ja kaugelepaistev. Kuna osutid
tulevad aluslauale kinnitada viikeste puukruvidega (kui paber
skaalajoonistega juba samale lauale on kinnitatud — liimiga
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a4ri-pidi), siis on vaja osutite kinnituskohtadele teha veeremis-
mulgud. Mulke papisse on viga hdlpus 16igata niit. ,,Tif* linooli-
peitliga nr. 4 (suur kumer), mille kahest vajutamisest jatkub
mulgu tegemiseks, On kruvid pikemad kui kasti pohilaua ja osuti
paksus kokku, siis on iga osuti ja kruvipea vahele vaja asetada
seib. Neid saame 13igata korgist voi kummist. i

Piikese tousu ja loojumise osuteid on kaks, nagu kelladel
kunagi (lithike niit. punane ja pikk must, voi ka teisiti). Pdeva
pikkust niitame kahe teineteisel asetseva sd6riga (piev ndit.
tidiskollane, 66 — tumelilla). Kettad on papist ja kaheltpoolt ldike-
paberiga kleebitud (et ei koolduks). Kummagi 566ri keskel on
kruvi jaoks veeremismulk ja kumbki s60r on iiht raadiusjoont
modda servast mulguni 1dbi 16igatud. Loigete abil saab so6re pista -
nd. likstese sisse, nii et kinnikruvitult voéime niit. kollast s60ri
tommata soovi médda lilla servade vahelt vilja ja seda kollast
sektorit suurendada pieva pikkusele vastavalt. Talvisel pdori-
pieval on kollane sektor viike, suvel aga viljatommatud kollane
sunnib lilla omakorda kitsaks sektoriks muutuma.

Joonisel on nididatud ilm 21. mail. Piike touseb kell 3.36, loo-
jub kell 9.01. Pieva pikkus kella 3.86-st 21.01-ni on 17 tundi
25 min. (lilla s60r tublisti kaetud kollase sooriga). Ohusoojus:
10 (C voi R, nii nagu on kooli soojaméétja). Ohurdhumine:
755 mm. Tuule suund: lidnest. Tuule tugevus: 3 palli. (Pilvkatte
mirkimist sel tabelil ei ole, sest pilvkate on ldbi akna vaadates
isegi ndha.)

Joonisel ei ole tehnilistel pShjustel nididatud skaalade peene-
maid piligaljaotusi kui tdisviied voi -kiimned. Peenemaid pole dieti
vajagi, sest seinatabelina kaugelt vaatamiseks on ligikaud-
sus kiillaldane tépsus.

Senikirjeldatud seinatabel ei ole allakirjutanu originaal-'
idee, vaid 1935. aastal Tartu suurel pedagoogilisel néitusel ndhtud
tabeli teisendus ja tdiendus.

Ilmastiku nihtuste tipsemaks mirkimiseks ja alalhoidmiseks
on parem jiargnevalt kirjeldatud seinatabel.

Tavalisest joonistuspaberist poognale (méddud omasoovised)
kleebime piev-pdevalt soojamdodtja pilte — piistasendis iiksteise
korvale rivisse. Neid pilte saab paljundada Sapirograafil, kus-
juures soojamédodtja toru on ,tiihjaks“ jietud. Igal vaatlusajal
(siin on moeldud iiks kord pievas) mirgitakse sinise v6i punase
pliiatsiga elavhobeda (resp. piirituse) tdpne seis ,,tiihja® torusse
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ja kleebitakse see pilt eelmise kérvale, nii et nullid asetsevad
ithel réhtjoonel. Samal soojamdotja piltide real saame kujukalt
niidata ka soojuskdovera.

Soojamootja piltide alla ritta v6ime kleepida elavhébebaro-
meetri ilemise otsa pilte, valmistatud ja tédidetud samuti
kui soojaméostja omad. Kui ka neil mirgime kévera, siis kdverad
kohastikku asetsedes niditavad kujukalt, kuidas niit. falvel sula
tulles soojamddtja ja baromeetri kdverad nihkuvad iiksteisest
kaugemale, pakase tulles aga ligemale.

Kui soojamdétja ja baromeetri piltide kleepimiseks mérgitud
lahirite alla joonistame veel lahtrid igapidevase pilvituse, tuule
suuna ja tugevuse ning sademete miarkimiseks (J. Kiisi ,,Kodu-
koha looduse elust lehtede eeskujul), siis kujuneb sellasest tabe-
list huvitav ilmastiku kroonika. (Loomulik, et ka kuupievade
mirkimiseks on vaja lahtrit).

Tabeli tiaidaks ,,ilmavaatleja‘®, mis oleks nidalati vahetatav
amet Opilastele. Ta korraldaks ka osutid alguses kirjeldatud
tabelil.

Lopuks olgu kirjeldatud soojamdotja lugemise Oppimise
,rlist*, mida kusagil nigin tehtuna pappalusest (skaala) ja
paberiribast (,,elavhébe®). Allakirjutanu tegi selle enam-vihem
,,Joomuliku* vilimusega: skaala puuraamile naelutatud vineerist
(et paksem paistaks), toru aga loomulik jimedam klaasputk,
mis kinnitatakse skaalale kahes otsas korkpidemetega. Torusse
on tdmmatud selle 66nsusele vastav jime silmapaistva varvusega
n 60 r tugeva valge niidi abil. Jime néor on alumise korgi juures
skaalapinnas oleva mulgu kaudu peidetud skaala taha, ripneb
seal kui saba; niit aga tuleb toru iilemisest otsast iile libeda rénga
samuti skaala taha, ulatudes ,saba‘ korvale. ,,Sabast (niidist)
tommates veame torus oleva noori osa korgemale voi tombame
allapoole, ,,tehes‘ nii sooja vdi kiilma. Oma suuruse tdttu on see
soojamdotja mudel paremini nidhtav kui tavaline, ja ménguasjana
huvitav. -

Toim.: III Soome-Eesti koolikongressi puhul 1939. a. Tartus
korraldatud koolinditusel oli see soojamddtja mudel esitatud ja
sellega vdisid paljud lugejad tegelikult tutvuda.
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Korrutustabelis esinevate korrutusjuhtude reastamine
raskuse jarjekorras.

Kokkuvote E. Raidma toost.

Tartu tdienduskursuslaste iseseisvate té6de hulgas on 1939, a.
tiks — nagu pealkiri néitab, — mille eesmérgiks on algBpetuses
esinevate arvutusjuhtude raskuse uurimine. Sel teel voime saada
reaalseid lihtekohti arvutuse algdpetuse otstarbekaks korralda-
miseks, poorates erilist tihelepanu raskemate arvutusjuhtude har-
jutamisele, nii et Opilased voiksid omandada kiillaldase kindluse
ja kiiruse ko6igi poOhiarvutuste sooritamisel. See ongi edas-
pidise eduka arvutusdpetuse tdhtsaim eeldus.

Kursuste ajal oli sooritatud viike katse opetajatega 10 pii-
risse kuuluvate liitmisjuhtude raskusjarjekorra mis-
ramiseks. Selle katse tulemused on avaldatud kursuste koguteoses
sLoenguid ja kokkuvdtteid II — 1939, lk. 246. Kolmas rithm
arvutusjuhte, mis samuti vajaksid uurimist, on liitmine 20
piirist—10-st ileminekuga (9-+2, 843, 9 4+ 8 jne.).

Enam-vihem tden#oliste tulemuste saavutamiseks on aga tar-
vilik, et uurimisi ja katseid Gpilaste endiga teostataks rohkemal
arvul. ,,Koolinuuenduslase” lugejad, eriti aga koolinuendusrithma
litkmed teeksid tanuvadrt t66, kui nad vétaksid uurimisele omas
koolis kas iihe v6i rohkemgi neist kolmest arvutusjuhtude riih-
madest. Asja selgituseks esitame siin kursuslase E. Raidma t66
(mis muide on ka esimene sooritatud t66 1939. a. kavast). Muid
vajalikke selgitusi leidub juba mainitud koguteoses ,,Loenguid ja
kokkuvdtteid“ II ja kursuste ,,Teadetest” (nr. 2 — 1939; seda
voib saada toimetuselt maksuta).

Oma katsest kirjutab E. Raidma jargmist: ,Vastavalt too-
- juhistele (,,Teadetes” nr. 2) jaotdsin enne katse korraldamist
koik korrutusjuhud antud tabelis 8-e rithma. Igas alarithmas més-
rasin raskusjiarjekorra ja reastasin siis koik korrutusjuhud, ala-
tes koige kergemaga. Saadud jarjestuse annan Kokkuvdttes paral-
leelselt Gpilaste toodest saadud reastusega. -

Testimislehed lihtsustasin seega, et raskus midrati allakriip-
sutamisega: 2 — kerge, 83 — kesmine, 4 — raske. Airmised juhud
(1 ja 5) midrati hiljem viikese rongaga. Katse korraldati Tartu
linna 5. algkooli ITI-A kl. 10. X 1939.¢
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Testimisleht oli jargmine:

3.7 = 23 4 4.8 = 23 4
5-5 = 23 4 2:7T= 23 4
8.6 = 23 4 8.8 = 234
Jne. (29 esimest {ilesannet) Jne. (29 viimast iilesannet).

Korrutusjuhtude raskusjidrjekord katse tulemusena:

5-2 7-2 6-4 {3-8 7-7 [6-7
2-5 3-4 4-6 15.8 4-8 7-6
5-3 3-5 {6-5 4.9 9-4 18‘4
5:5 8-2 5.6 {3.5 9-7 9.8
6:2 4-5 6-8

{6-8 5.7 [7-8
2:7 9-2 .

3.9 5-9 8-6 \7-9

26 4-3 { 9.9 8.8
3.7 4.4 7-5 9.6 8-9
5.4 3-6 9.3 {4-7 6.9
2:9 6-6 8-3 7-4 87
28 7-3 9-5

Jimendusega on niidatud juhud, kus Opetaja enda esialgne
hinnang erineb suuresti katsetulemusist (10 kohta v6i rohkem).
Suurim lahkuminek on 7-3 puhul: Opetaja asetas ta 45-dale
kohale, opilased aga — 22-le kohale. Lahkuminek vastupidises
suunas tuli ilmsiks 8-5 ja 4-5 puhul: 6petaja andis neile 3-da
ja 5-da koha, opilased aga — 14-da ja 16-da koha.

Koversuluga on iihendatud need korrutusjuhud, mis on saa-
nud vordse punktide arvu.

Kas ei ndita juba see lithike kokkuvéte, et probleem viidrib
lihemat uurimist? .

Liitmisjuhtude uurimiseks 20 piiris — iileminekuga 10-st —
koostatagu testileht jargmisel kujul:

8 4 4 6+8 249 9+6 5+ 9 8+ &
TH+T 449 745 447 748 9+ 3
548  9+8 5+ 6 645 94+ 9 6+ O
945 P44 8 +8 349 448 8 4 5
6417 8+ 6 9 44 7T+6 6+ 6 T4
942 547 348 8+ 3 94+ 7 847

Juhatuskiri testi ldbiviimiseks sama, mis Tarfu kursuste
,» Teadetes® nr. 2 — 1939, Ka E. Raidma poolt tarv1tatud esitamis-
viis on vastuvGetav.

See test tuleks korraldada I klassis veebruaris, II klassis
siigisel (seekord jaanuaris).
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Kaks viairtuslikku teost,

Tartu tdienduskursuste loengute ja ettekannete avaldamine
triikis on koigi Opetajate poolt heaks kiidetud, sest sellega rikas-
tub meie pedagoogiline ja metoodiline kirjandus paari viirtusliku
raamatu vorra. See selgub juba koguteoste sisukorrast:

Loenguid ja kokkuvotteid I — 1938, foimetanud Joh. Kiis.
200 Ik. Hind 2 kr. Sisu: K. Mihkla. Eesti niitidiskirjandus. —
H. Kdiva. Aiatoé metoodika. — A. Vainola. Kooliaedade
praktikast. — J o h. K 4 is. Opetuse iihtlustamine iildGpetuse pohi-
mottel. — A. M §1der. Kirjatehnika. — J. Vahtra. Joonista-
mine algkoolis. — L. P 4 r 1. Toid tiitarlastele 3. ja 4. Sppeaastal.—
H. Vammus. Téodest poistele.

Loenguid ja kokkuvotteid II — 1939, toimetanud Joh. Kiis.
804 lk., hulga joonistega. Hind 3 kr. 80 sn. Sisu: A. Elango.
Sotsiaalne kasvatus. — J. Estam. Oppetod ratsionaliseerimi-
sest. — E. Bakis. Oppimispsiihholoogia. — K. Mihkla. Eesti
uusima kirjanduse #dirjooni. — Sama. Kirjandusopetuse metoo-
dika. — Joh. Kiis. Loodusvaatluste  korraldamisest. —
A. Lint. Zooloogia algkoolis. — Joh. Kais. Muld — teema
1abit6otus katsete pohjal. — Sama. Loodusopetuse aine populaar-
teaduslik kisitlus. — Sama. Matemaatika algbpetusest. —
0. Rootsi. Toé6opetusest algkooli I ja II klassis. — L. Parl.
Tittarlaste kisitooopetus algkooli VI klassis. — H. Jiirisoo—
A. Raudkats. Voimlemine ja mingud.

Mdlemat raamatut vdib saada ka raamatukauplustest. Kooli-
uuendusriithma liikmed ( ka mittekursuslased) vdivad saada raa-
matud toimetuse Kkaudu- - soodustatud hinnaga (20% hinna-
alandust). N

Tellige aegsasti BRI S N 3 :
tAKooﬁuuendﬁslﬁne 1940.
" Timub 8 korda aastas. - TeHimishind eraldi ,Opetajate Lehest
— 80 senti (voib saata ka postmarkides), koos ,,0p. Lehega® 4 kr.
50 s. ,,Kooliuuenduslane® peaks iga opetaja toolaual leiduma. See-

pirast soovitage ,K.“ ka oma toGkaaslastele. Iseseisvad tellimised
adresseerida: Tartu, Tdhe 77 — 3 (mitte Tallinna). -~ .
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Hind 20 senti.



