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1. Isetegevus ja vabadus.

V6ib kiill arvata, et rdhuv enamik meie algkooli 6petajaskon-
nast mdistab opilase isefegevuse tdhtsust kasvatustdss ja tunne-
tab ka vajadust isetegevusliku dppekorralduse teostamiseks. Ainult
vordlemisi viike arv Opetajaid, peamiselt vanemast pdlvkon-
nast, kuulub veel nende hulka, keda A. Busemann nimetab ,,tradit-
sioonilise koolmeistri véimutiiiibi klassikalisiks esindajaiks®“?).
Need opetajad ei salli histi motteid opilase vabadusest, omaalga-
tusest, iseseisvusest ja peavad uuenduslikku liikumist kasvatus-
ja 6ppetdvs oma mugava, rahuliku teadmatuses olemise hairimi-
seks. Nende ideaaliks on passiivne, kuulekas opilane, kelle ees dpe-
taja voiks esineda kdiketeadva diktaatorliku ,,juhina®, sest kdige
eest hoolitseb ju ainult tema, 6petaja 2). Need opetajad juba Opi-
lase isetegevusest palju ei hooli.

Kuid kas suudavad ka teadlikud uuendusmeelsed &petajad
teostada tdnapdeval oma koolitoss isetegevuse nduet sel miiral,
mil see oleks tarvilik kasvatuse eesmirkide saavutamiseks? Kah-
juks mitte. Selles aga ei saa siifidistada igakord dbetajat, sest
tema uuenduslikke piiiideid takistab terve rida viliseid asjaolusid,
mida vihemalt ldhemal ajal kdrvaldada ei saa (néiteks iilekoor-
matud klassid, k6lbmatu klassimosbel, raamatute ja teiste too-

"y A. Busemann. P#dagogische Psychologie, k. 21.
?) E. Kohler, Aktiivsuspedagoogika, lk. 33.
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vahendite puudus, muidugi ka 6ppekava nouded jne.). Niisugu-
ses olukorras on just eriti tdhtis osata kasutada k6iki neidki
voimalusi, mida siiski leidub &pilaste iseseisvaks, isetegevaks t66--
tamiseks.

Isetegevuse mébiste kisitlusest (eelmises artiklis) ehk selgus,
et dpilase omaalgatusliku loova t66 tdhtsaimaks eelduseks on vaba-
dus. ,,Vabadus — see on aktiivsus® viidab M. Montessori ja
rajab sellele pohimottele kogu oma kasvatussiisteemi. Ka teised
kooliuuenduse teerajajad (J. Dewey, H. Parkhurst, O. Decroly,
A. Ferriére jt.) on otsinud just teed vabadusele koolikasvatuses.
Selle leidmine ei ole sugugi kerge. Vanema pdlvkonna dpetajaile
ja lastevanemaile on kool — ,,distsipliini®, rahu siinoniiiimiks.
Klassi kujutletakse pinkidel litkumatult istuvate opilaste ridadena.
Lapsed kuulavad ja vaatavad, dpetaja koneleb, niitab, kisib, kee-
lab. Opilased vdivad konelda vaid siis, kui dpetaja kiisib ). Ja
kui kusagil leidub kool, kus see ,,oluline puudub, siis arvatakse,
et see on nérk kool, et lapsed seal ei 6pi midagi korralikku, raiska-
vad vaid aega ja teevad pahandusi dpetajale. Kui aga tahetakse,
et Opilased koolis omandaksid ,,kindlaid teadmisi®, siis, usutakse,
tuleb neid panna istuma ridadena, iliksteisest kiillalt kaugele, et
nad ei saaks ka omavahel konelda, iiksteist aidata. Niiviisi istu-
~ des peavad lapsed kuulama opetaja ,,0petamist®, s. o. faktide kor-
damist (enamasti raamatu jirgi) ja ise neid kordama, kuni need
pahe jddvad, vihemalt jargmisse klassi iileminekuni.

Veelgi rohkem seistakse vastu opilase aktiivsusele, tema vaba-
dusele ja omaalgatusele seepérast, et kardetakse sénakuulmatust
ja korrarikkumist. Kuulekus ja distsipliin on muidugi tdhtsad
nduded kasvatuses. Kuid ainult nérga psiihholoogilise koolitu-
sega Opetaja voib uskuda, et Gpilane kasvab kuulekaks ja korra-
armastajaks, kui ta istub litkumatult Spetaja ees ja on valmis
vastu v6tma koike, mida kuuleb. Niisugune 6petaja nduab oma
opilastelt rahulikku paigalistumist juba sellegipirast, et lapsed
koolis sageli kipuvad ,,unustama‘ kodukorraméiirusi, rikkuma
asju, miiraga. Ja ta oma lihtsameelsuses mdotleb, et kui lubada
lastele vabadust, siis kidituksid lapsed kogu aeg sel viisil 2).

Sidrane arusaamine vabadusest isetegevuslikus koolitéés on
taiesti vidr. Teadlikel pedagoogidel-kooliuuenduslastel on ikka ja

1) E. ja J. Dewey. Tulevikukoolid (venekeelne tdlge), lk. 78.
?) E. ja J. Dewey, sealsamas.
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jélle tulnud selgitada, mis 6ieti on vabadus kasvatuses ja kus aset-
sevad selle diged piirid, sest piiritu vabadus ei ole méeldav koolis
ega Uhiskonnas, ja see polegi vabadus, vaid omavoli.

Vabaduse-printsiip kuulub tidnapideva kasvatusteaduse tiht-
samate pohimdtete hulka (isetegevuse-, individuaalsuse-, lapse-
pérasuse-, aga ka sotsiaalsuse-, tervikulisuse- ja autoriteedi-print-
siibi korval).

Vabadusendue tihendab kdigepealt seda, et lapsele tuleb anda
voimalus ja 8igus kasvada ning areneda sel viisil, mis pare-
mini vastab tema vaimsetele omadustele ja sisemistele tarvidus-
tele. Selles punktis liitub vabaduse-printsiip individuaalsuse-
pohimdbttega, sest ka see nduab lapsele tegevust, mis oleks kiillalt
vaba selleks, et lapse individuaalsed, loomupirased vdimed voik-
sid esile tulla ja pidevalt kasvada. Lapsele antud vabadus saab
seega tema enesearendamise ja -kujundamise tdhtsaks eelduseks
ja vahendiks. XKoolit6os on see vabadus tingimata tarvilik, kui
tahetakse rajada Opetust toelisele isetegevusele.

Igale kasvatajale on kiill selge, et fiilisiliseks arenemiseks
vajab laps ruumi, kus ta voiks litkuda, mingida ja harjutada oma
lihaseid. Ka seda votab igaiiks toeks, et viikese lapse liiga tugev
mihkimine ja alaline mahkmetes hoidmine on kahjulik ja moo-
nutab lapse litkmeid, takistades nende talitlust. Kuid seda ei
taheta moista, et ,,mihkimine* koolipinkides — liikumatu istu-
mine, pea pilisti, kded laual jne. — kahjustab samuti voi veel roh-
kemgi lapse ndrvel). Siis ei tule ka imestada, kui lapsed,
olles sunnitud veetma mitu tundi pdevas seesuguses asendis kooli-
pingis, tormavad kératsedes ja miirades klassist vahetunnile, et
kasutada seda lithikestki aega vabamaks liikumiseks.

Siddraseid ohjeldamatuse purskeid rahuldamata tegevustungi
sunnil ei ole mirgata harilikult neis koolides, kus dpilased ka 6ppe-
tunnis voivad isetegevalt téotada ja monel mairal litkudagi, nii-
teks, tuues endale vajalikke t6ovahendeid nende panipaigast voi
laualt, kiies seinakaarti voi -tabelit vaatamas jne. Kui laps on
niiviisi tegevuses klassitoos, siis ei kogune temasse tarvitamata
jou iilejadki ja nirvipinget, mis otsiks tormilist véljapdisu, ning
opilane jidb rahulikuks ka vahetunnil ja siis, kui ta v6ib arvata,
et on tiksinda ja et teda ei valva opetaja silm.

) E. ja J. Dewey. Tuleviku koolid, 1k. 80.
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Et klassis valitseb ithiskondliku elu vaim, siis selguvad igale
normaalsele lapsele tema isikliku vabaduse piirid paremini, kui
seda suudavad anda Opetaja kidsud ja keelud ning nendega seotud
karistused. Vabadus sellises klagsiiihiskonnas ei dhvarda koolielu
mingi korralagedusega. Laps elab siin koos teistega ja tunnetab,
et iga tema sona, iga samm on seotud kaasdGpilaste tegevuse ja
kaitumisega. Sellest tulevad ka kohustused igale {ihiskonnaliik-
mele, mis piiravad tungide avaldumist, kui see on kahjulik lapsele
kui tihiskonna litkmele.') Kuid killaldases vabaduses saab laps
katsuda oma soove ja tunge klassikaaslaste kohtlemisel ja koos-
t66s nendega. Nii tegutsedes dpib ta peagi eristama head ja halba,
kasulikku ja kahjulikku niihisti endale kui klassikaaslastele. Va-
baduse positilvne kasvatav méju on siin tiiesti selge: lapse fiiii-
siline energia ja ta vaimsed otsingud viivad teda edasi enesearen-
damise ja -tdiendamise suunas.

Kuid lapsele digel ajal ja m&6dul antud vabadus isetegevas
t66s on kasulik ka bpetajale, kes vbib piris selgesti t6deda, et opi-
laste elavus ja omaalgatus edendab Sppetosd ega ole kuidagi selle
pidurdajaks. - Psiihholoogiliste vaatluste ja uurimuste pohjal
voime tidnapideval pidada t6estatuks, et iga ettekirjutatud,
pealesunnitud t66 jadb peamiselt fiiisiliseks tegevuseks,
puudutades tootaja vaimseid joude {isna pinnali-
selt. Hoopis teissuguse mojuga on t66, mis vdib rahuldada
lapse teadmishimu ja tegevustungi. See t66 on kasvatuslikult
taisvairtuslik.

Niiviisi maistetuna ei tihenda vabadus korralagedust ega
hetkeliste tujude ja alamate tungide vallandamist, nii et laps voiks
teha, mis aga mottesse tuleb. Kui jitame lapsele voimaluse vabalt
tegutseda, s. 0. algatada, valida otsustamiseks tahtemotiive, otsust
iseseisvalt teostada, selleks vahendeid otsida, seejuures ka eksida,
et ,ise targaks saada® siis Gpib laps ka pidurdama oma alamaid -
tunge ja moistma kérgemaid vadrtusi, siis kasvab lapse vaimne
individuaalsus kolbla vabaduse suunas ?).

Uhtaegu sellega muutub ka vabadusprobleem isiksuse kujun-

') Viga hea niide kasvatusest sotsiaalsusele vabas tcgevuses leidub
dsjailmunud teoses: E. Kohler. Aktiivsuspedagoogika, peatiikk: ,,Uhe klassi
sotsiaalse kasvatamise katse* (K. Falk).

%) P. P3ld. Uldine kasvatusdpetus, lk. 765.
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damise probleemiks, kasvatuse pdhiprobleemiks demokraatlikus
{ihiskonnas 1).

Vabaduse tiahtsust tinapieva kasvatustéos peavad tunnus-
tama needki kasvatusteadlased, kes viga ettevaatlikult késitlevad
vabadusprobleemi, toonitades ikka autoriteedi tdhtsust koolikas-
vatuses. Nii néiteks iseloomustab Fr. W. Foerster senise tradit-
sioomnilise kasvatuse vaimu B. Shaiww sénadega: ,,Kasvatus on tiis-
kasvanute organiseeritud kaitse laste vastu‘.?) Omalt poolt lisab
Foerster, et tdepoolest on euroopa kasvatussiisteemides autori-
teedi-printsiip iilepingutatud ja seetdttu hooletusse jaetud tihtis
iilesanne — kasutada laste kaast66d nende endi kasvatuses ja juh-
tida neid enesevastutusele.

Vist pole tarvidust hakata otsima kujukaid niiteid meie oma
kooli arenemiskiigust vabaduse positiivse vadrtuse tdestamiseks.
Vahest ei ole ka meie kooliuuendustod veel niivérd valja kujune-
nud, et voiksime teha sellest vastuvaidlemata kindlaid jareldusi.
Uldiselt siiski on teada, et meie algkoolile pole tédiesti vGdras ise-
tegevuslik 6ppekorraldus, mis iimneb ka vabamas klassielus. Seda
on méarganud eriti meie héimumaa, Scome koolitegelased kes on
kiilastanud meie koole ja siis andnud aru oma tiahelepanekuist.

. Ka ei tarvitse meie tuua vabama kasvatusttsé niditeid Amee-
rika uuenduskoolidest, kus vabaduse-printsiipi on teostatud radi-
kaalselt ja nii laias ulatuses, et see vdoib kahtlusi dratada mitte
ainult konservatiivselt métlevais pedagoogides. Kiill aga vdib
pidada Euroopa pdliseima demokraatliku maa, Inglise koolide
kasvatust otse klassikaliseks selle poolest, kuidas seal peetakse
lugu Opilaste vabadusest, omaalgatusest ja isetegevusest ning iiht-
lasi sisendatakse kasvandikesse ka tosist Korra- ja autoriteedi-
tunnet. Kbige selgemini ilmnes just Maailmasdjas, et inglise kas-
vatus on midagi palju véddrtuslikumat ja kérgemat, kui ainult raa-
matutarkuse omandamine. Inglise koolid, kiilakoolist kuni kuul-
sate publics-koolideni, on téestanud, et nad valitsevad suurepéra-
selt rasket kasvatuskunsti — ithendada kooskolaliselt siigavat
vabadusvaimu ehtsa korratundega.

Muidugi ei ole sellega mdeldud, et Inglise koolivormid ja kas-
vatussiisteem oleksid rakendatavad otseselt ka meie oludes. Neid

") R. Dottrens. IL’enseignement individualisé, lk. 25. Vt. ka ,,Kooli-
uuenduslane® 1938 — nr. 1.
*) Fr. W. Foerster. Alte und neue Erziechung, 1k, 58.
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voib moista digesti vaid seoses Inglismaa thiskondliku elu arene-
mislooga, mille iseloomustavamaks jooneks on pikaajaline visa
voitlus kodanikuvabaduste kaitsmiseks.

Kuid igal juhul véime Inglise kasvatussiisteemist nidha seda,
mis vidrtus on demokraatlikus kasvatuses Vabadusel kui seda
osatakse teostada koolielus digel viisil.

Méningaid hiid niiteid leiaksime selleks ka Pohjamaade koo-
lidest, kus samuti valitseb kindel demokraatlik kord iihiskonnas ja
vabadusvaim koolielus, kuid kahjuks tuntakse meil Péhjamaade
kultuurelu, samuti ka koolimaailma vordlemisi vihe.

2. Individuaalsuse-printsiip ja isetegevus.

Juba isetegevuse moiste iildisel késitlusel pidi selguma, et
vabamas, isetegevuslikus Oppetbos peame arvestama opilaste in-
dividuaalsust, peame Spetust kiillaldasel méiral individua-
liseerima. Vabaduse-pShimdte viib meid veelgi ligemale individu-
aalsuse-printsiibile. Sel wviimasel pedagoogilisel pShimdbttel on
kooli praktikas suurem tihtsus Opetamisel, ja seda kiilge eeskitt
peamegi silmas alljargnevas kisitluses. Kuid siiski olgu meelde
tuletatud, et ka kasvatustoos ei voi jatta tihele panemata oOpilase
individuaalsust.

Kasvataja peab ikka meeles pidama seda pstihholoogilist tdsi-
asja, et igal lapsel on omalaadiline kehaehitus ja omapirased
vaimsed vOimed, oma sisemine ,,mina“, teiste sénadega — iga laps
on omaette selgekujuline individuaalsus. Kasvatuse iilesandeks
on selle ,,mina® individuaalsuse arendamine vadrtuslikumaks, kor-
gemaks minaks, isiksuseks, keda iseloomustab iseloomu tervikli-
sus, tugev teovdime ja piisiv tahtekindlus. Kasvava inimese
arendamine isiksuseks toob temale Gnne, toob 6nne ja kasu ka
iildsusele, loovate vOimete kasvamisega. Siin iihineb omakord
individuaalsuse pShimdte sotsiaalsuse-ndudega kasvatuses, ja et
niithésti individuaalsus kui isiksus on toeliselt vadrtusmois-
ted, siis osutuvad paikapidamatuiks igasugused viited, nagu

- soodustaks individuaalsuse-pohiméte kasvatuses kahjulikku ego-
ismi ja asotsiaalsust. Individuaalsuse- ja sotsiaalsusé-pShimdtte
vastastikust seost on juba teisal kisiteldud?!) (ka ei kuulu see

"} Joh. Kiis. Isetegevus ja ind. tooviis. Samuti: Uue kooli sihid ja
teed. ,,Eesti Kool 1935 — nr. 9.
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probleem otseselt tinasesse teemasse), seepidrast piirdugem siin
vaid selle vihjega.

Opilase 1nd1v1duaalsuse ja 1SIkupara tunnustamine viib meid
jareldusele, et Gigele psiihholoogilisele ja pedagoogilisele alusele
rajatud kasvatus osutub vdimatuks, kui koiki lapsi klassis vaadel-
dakse massina, tervikuna, andes neile koigile tihesugust to6d ja
ndudes neilt ka iihetaolisi saavutusi. Et igal lapsel on oma indi-
viduaalsus, isikupira, siis peab ka igal Opilasel olema véimalus
viljendada ennast oma loomu kohaselt. Siis alles voib ka dpetaja
modista, mida vajab Gpilane selleks, et temast kasyvaks tubli ja vidr-
tuslik inimene. Kui aga Gpetaja ei tunne oma &pilasi individuaal-
selt, siis on ka raske leida dige kasvatusviis ja kohane tee isetege-
vuslikuks Gpetuseks. ,,Ja kuidas véivad kaasaegsed pedagoogid
tundma oOppida Gpilasainest, mis satub nende kitte, kui nad algu-
sest peale alistavad selle aine oma tahtele ja sunnivad selle iga
osakest iihtemoodi tegelema. Kui Gpilased on sirgelt reastatud,
litkuvad rivistatult, saavad teadmisi {ihe ja sama meetodi jargi ja
on kohustatud neid ,,tagasi tooma‘ tdiesti tihtlaselt, — siis i saa
me kunagi midagi teada lapse hingest. Ja vastupidi: vGimaldage
lastel viljendada ennast, ndidata oma isedrasusi — ja Gpetaja voib
koguda rikkaliku faktilise materjali ja sellele rajada oma kasva-
tuskava‘‘.l)

Olgu see lithike arutlus vaid meeldetuletuseks opetuse indivi-
dualiseerimise vajadusest. Kuid enne kui siirduda individuaalse
tooviisi tegelikule kisitlusele, lubatagu veel peatuda Peeter Pdllu
motetel dpetuse individualiseerimise kohta. See on huvitav eriti
seetdttu, et meil on saanud isesuguseks ,,moeks‘ suhtuda uuendus-
votetesse koolitéss alahindavalt, nimetades neid ,,impordiks* Vii-
nist voi Berliinist,

Kuigi individuaalse tooviisi pohjendamine ja kasutamme
algas aastat 8—9 tagasi, on dpetuse individualiseerimist néudnud
P. Pold juba 1921. a. Siis Uhis-Soome koolikongressil Helsingis
peetud kones, pooldades demokraatliku kasvatuse ideaali, lausus
ta muu seas jargmist: ,, Kool peab ka kasvatuse ja Gpetuse indi-
vidualiseerimist taotlema‘. Seejirel selgitatakse samas kones
olukorda, mis meilegi kiillalt selge, nimelt seda, et massikoolis, kus
dpetajal 40—50 min. jooksul tuleb Gpetada kuni 50 last, ei tule
moista Gpetuse individualiseerimist naiivselt niiviisi, et iga 6pi-

) E. ja J. Dewey, lk. 81.
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last peaks Gpetama temale kohase meetodi abil. Kiill aga on vaja-
lik, iitleb P. P&ld edasi, ,,et kasvataja oma oppeviisides vitab ar-
vesse mitmesuguseid tidhelepanu-, mélu-, motlemis-, fantaasia- ja
tootitlipe, et ta tdsise armastuse ja osavottega piiliab lapse hin-
gest aru saada, et ta tarvitusele vitab nn. toédkooli meetodid, mis
avavad lastele véimaluse isetegevaks, loovaks viljendumiseks,
seega individuaalseks kasvatamiseks”. Samuti leiab P. P3ld, et
digesti mdistetud dpetuse individualiseerimisega ,dratame lapse
hinge nénda, et temas tduseb igatsus kujuneda isiksuseks, perso-
naalsuseks, kes ej ole kariloom, kes kindel oma siidametunnistu-
ses, kuid iihtlasi elav sotsiaalses tundes®.')

3. Individuaalne tooviis.

Opilaste isetegevuse viimaluste selgitamisel koondub meie
tihelepanu kdigepealt Opetuse individualiseerimisele, s. o. dppe-
korraldusele, mis voimalikult rohkem arvestaks &pilaste loomu-
piraseid v6imeid ja arenemist, nende erinevaid huvisid, t66tempot
ehk -riitmi, vastupidavust t66s, samuti teisigi omadusi, mis mé&ju-
tavad Opilase téotamist ja kéitumist koolitihiskonnas, XKGoigist
kooliuuenduslikest probleemidest on nimelt individuaalset to6viisi
sagedamini kisiteldud kones ja kirjas ja ka tegelikus koolitdos on
just Opetuse individualiseerimise alal rohkesti katsetatud ning
moéndagi saavutatud. Suur huvi individualiseeritud &ppekorral-
duse vastu on tidiesti loomulik, sest isetegevuse-pohimétte raken-
damine viib meid paratamatult individuaalse t66 meetodite otsi-
misele.

Késitleme individualiseeritud opetust kahes osas: a) indivi-
duaalne t66viis toojuhatuste abil, mida voiks nimetada lihidalt ka
toojuhatuste menetluseks, sest just kirjalike t66juhatuste kasuta-
mine on individuaalse t66viisi iseloomustavaks kiiljeks; b) dpetuse
individualiseerimine Opetuse algastmel, kus kirjalikul to6juhatu-
sed iildiselt ei ole veel histi rakendatavad. Tommata teravat piir-
joont mdlema Gppeviisi vahel ei ole siiski vGimalik, sest juba 1.—2.
Oppeaastalgi tuleb tarvitada lithikesi kirjalikke seletusi tooiiles-
ande tditmise kohta, nditeks emakeeleGpetuses keeleliste harju-
tuste puhul, kiisimusi ,,m&tlemiseks* lugemispalade kisitlusel jne.
Ka arvutusharjutusteks antakse lihtsaid kirjalikke juhiseid ja eks

) A. Jotuni. Yhteissuomalainen Koulukokous. Lk. 41.
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ole ka nn. tekstiilesanded isemoodi ,,t66juhatused’. Teiselt poolt
kasutatakse ka vanemal astmel suulisi juhatusi iseseisvaks tooks
vOi taienduseks trikitud todjuhatustele. Samuti sobib sel astmel
vaga histi niisugune isetegevuslik ja individuaalse ilmega t6ovote,
nagu vaba G6ppejutt vdi arutlus. Niisiis peamiselt iilevaat-
liku kisitluse otstarbel jagame individuaalse Opetuse probleemi
kahte iseseisvasse ossa.

A. Tii'c')juhatﬁse menetlus,

Toojuhatuste olemust, koostamist ja metoodilist kasutamist
gelgitab paris tiksikasjalikult sama teos ,,Isetegevus ja ind. td6-
viis“, mis ongi seni suurem t66 sel alal. Peale selle on ilmunud
iisna rohkesti kirjutusi téojuhatuste kasutamisest pedagoogilistes
ajakirjades (loetelu vt. 16pus). See seik lihtsustab meie see-
kordse iilesande: voime piirduda siinkohal vaid konspektiivse iile-
vaatega, kuna ldhemaid seletusi ja pﬁhjéndusi voib leida mainitud
toodest.

1. Téojubatuste idee ja nimetus. Kuigi liihemaid kirjalikke
juhatusi tiksikute todiilesannete puhul on antud varem ja antakse
niitidki klassitoos, kus ei taotleta mingit individualiseerimist 6pe-
tuses, tuleb pidada t6ojuhatuste idee uuenduspedagoogide leiuti-
- seks, mida tuntakse vaid paarkiimmend aastat. Td6juhatusi hak-
kas slistemaatiliselt kasutama Helen Parkhurst — dalton-plaani
looja (oma koolis Daltoni linnas, Massachusetts’is).

Parkhurst’i téojuhatuste algupdrane nimetus on Assign-
ments, s. 0. ,,juhatused”, ,,midrused”, ,,nidited. See nimetus pii-
sibki ingliskeelses kirjanduses. Eestikeelne nimetus — té0juhatus
— vastab paremini selle to6vahendi méttele ja olemusele. Rootsi
keeles esineb Assignments’i vastena ,toolilesanne” (arbetsupp-
gift), saksa keeles — Anweisung. Soome pedagoogilises kirjan-
duses, nagu meilgi, tarvitatakse todjuhatuse nimetust (tydoohje).

2. Eesmirgid: a) Niidata Opilasele tema iseseisvaks t60ks
ainepdrane t66siht, Opilase arenemisele vastavas ulatuses.
b) Saavutada dpetuse individualiseerimist (sel mii-
ral, mis ilildse véimalik massikoolis dppekava néuete tiitmisel) t66-
lilesannete valikuvdimalustega, iseseisvaks tootamiseks
vajalike toovahendite kittejuhatamisega, to6iilesannete taitmisega
loomupérases tootempos ja épilase individuaalsete voimete
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parema rakendusega. c) Bttevalmistada opilasi vilja ka-
maks tithistooks klassidpetuses. :

3. Sisu ja metoodiline kiilg: a) Teema ldbitoGtamiseks vaja-
likud {iiksikiilesanded antakse selges, konkreetses ja
lapsekohases sbnastuses.

b) Toésjuhatus sisaldab vajalikud seletused, faktili-
sed ja arvulised andmed, mida opilane ei saa iseseis-
valt hankida.

¢) Lisatakse tdpsed viited vajalike ja (koolis vdi kodus)
kiittesaadavate t6ovahendite leidmiseks.

Eriti tdhtsaks tuleb pidada kohase saateaine kittejuha-
tamist ja kasutamist, sest 6pperaamat iiksi on ise-
tegevaks to8ks liiga puudulik vahend.

d) Et mitte koormata &pilasi liigse téoga, piirdugu té6juha-
tus oluli'ste kiisimustega.

e) Ulesanded olgu ainepidrased ja tehnikalt mit-
mekesgised (vaatlus, katse, mé6tmine, lugemine, kirjutamine,
kujutamine jne.).

1) Ulesanne koostatakse nii, et oleks vilditud paljas érakirju—
tamine, jiljendamine: té6juhatus olgu elava mottetegevuse vir-
gutajaks.

g) Ulesannete vormina kasutatakse instruktsiooni-juha-
tust (eelistatav 1-ses isikus), kiisimust-probleemi, liinkiilesandeid,
graafilist esitust, skeeme jne. '

h) TUlesannete eriliigiks on 1) kiisimused, ,mdtlemi-
s e k 8, mida arutletakse hiljem iihistoos, ja 2) l6ige ,,pean
meeles”, kuhu koondatakse toost kbige olulisem toost ,,kindlate
teadmiste varuna. '

4. Valiku voimalusi: a) Opetaja antud t66juhatuses on vali-
tavad iilesanded juba margitud, nende tditmine ei ole kohuslik.

b) Tosjuhatusi on 2—3 sarja (kergemaid ja raskemaid), opi-
lane valib neist joukohaseid. (Tegelikult osutub see hea indivi-
dualiseerimisvote dpetajale raskeks, sest sididraste to6juha-
tuste koestamine néuab palju aega ja vaeva).

c) Toojuhatuste sarjast, mida kasitletakse pikema aja (paari
kuu) kestel, voib valida tiksikuid té66juhatusi vabas
jérjekorras (véimalik maateaduses, kirjandusdpetuses, mé-
nel miiral ka loodusdpetuses jne.). . i
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d) Toédjuhatusi tdiendavad 6pilased ise (vane-
mal astmel isetegevuse seisukohalt viga hinnatav véte).

5. Too6juhatuste viline kuju. a) Kaardid (kartoteegina) voi
lahtised lehed; igal kaardil véi lehel ainult iiks to6juhatus. Pare-
musi: lifkuvus, tervete t66juhatuste valiku véimalusel (p. 4 b ja ¢)
tullakse 1dbi vihema t66juhatuste komplektide arvuga. Puudusi:
kergemini méidrdivad, kuluvad ja lihevad kaotsi; raskem korras
hoida.?) '

b) Todjuhatustekogud (bro§iilirina, raamatuna; meil tava-
line vorm). Paremusi: 6pilane saab iilevaate oma aasta-
toost, holpus siilitada ja kisitseda. Puudusi: vihe liikuvust; va-
jalik eksemplaride arv suurem (normaalselt peaks igal opilasel
oma toojuhatustekogu olema).

Tédjuhatuste eri kujuks véib pidada ka mitmesuguseid
vaatluslehti ja -vihke, niit. loodus- ja maateaduses.

6. Toojuhatuste koostamine. a) Ideaaliks oleks — dpetaja enda
koostatud todjuhatused, milledes vdiks arvestada iisna histi koha-
likke olusid ja ©opilaste individuaalsust. MassiGpetuses on see
ideaal saavutatav vaid iiksikuil juhtudel.

b) Triikitud tosjuhatused on midratud just massikoo-
lile, kus G&petuse individualiseerimise véimalused on piiratud.
Nende kasutamisel tuleb 6petajal siiski teha tdiendusi vasta-
valt kohalikele oludele (eriti loodusépetuses, maateadu-
ses; need tidiendused vdidakse anda paljundatult lehtedel, enamasti
aga klassitahvlil), 2) anda lisatilesandeid — valiku v6i-
malusega — paremaile ja erihuvilistele dpilastele, 3) 1iht-
sustada iilesandeid n6rgemate ©Opilaste jaoks.

7. Tookorraldus. a) Kiasitletakse iiht ja sama teemat (t60 toi-
mub né. iihel frondil ehk iihisrindel), kasutades eelmise punkti
nouete kohaselt koostatud tésjuhatusi. See tookorraldus on liht-
saim, kuid v6imaldab ka individuaalset t66d vaid kitsais raames.
Teema kisitluse kestus on iithesugune koigile dpilasile, erinevused
ilmnevad too sisulises kiiljes ja ulatuses. Isetegevuse momenti
voib suurendada sel teel, et uue teema valikut arutletakse klassis
iihiselt (vaartuslik véte; vrd. ,,Kooliuuenduslane*“ 1939 — nr. 1,
k. 16)
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%) Toédjuhatuskaartidest vt. ka ,,Kooliuuenduslane® 1938 — nr. 8.
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b) T66tamine riihmades. Siin on jirgmised vdéima-
lused: 1) K6igil rithmadelon iiks ja sama teema jaenam-
vihem iihesugune tééjuhatus. Iga rithm t66tab omaette, riilhma
litkmed harutavad kiisimusi ithiselt, aitavad ja kontrollivad iiks-
teist. 2) Suurem teema jagatakse alateemadeks, iga rithm
kisitleb iiht osa. Sobib histi kirjandusopetuses, maateaduses,
oppekédikudel. 3) Vdetakse kisitlusele rida teeme, mis tea-
tava aja jooksul tuleb ldbitootada. Uksikute teemade jarjekord
médratakse iga rithma poolt iseseisvalt. Sobib loodusdpetuses,
maateaduses, kirjandusdpetuses. Uhte jarku kuuluvate teemade
nimestik pandagu seinale Gpilastele teadmiseks voi antagu neile
kitte. Rithmatos tostab opilaste aktiivsust ja suurendab
nende koostd o vdimalusi, mida tuleb hinnata sotsiaalse kas-
vatuse tegurina. To66voimeline rithm on harilikult 3-lifkmeline.

¢) Individuaalne t66 — sarnaneb p. b 8 kirjeldatud
tookorraldusega, kuid iga dpilane tootab iseseisvalt.

8. Tookaik. a) Tootamisel tihise to6juhatuse jargi:

1. variant: iihine sissejuhatav arutlus (oppejutuna) — indi-
viduaalne t66 (Opetaja aitab iiksikuid dpilasi) — iihisté6 kokku-
votte tegemiseks, kordamiseks.

2. variant: vaid lithike ,,sissejuhatus® t66 sihi nditamiseks ja
Jhadlestamiseks” — individuaalne t66 — kokkuvdte.

3. variant: 6pilased valmistuvad tunnile toojuhatuse abpil
kodus — klassis toimub tihine arutlus (sobib kirjandusépetuses,
vaatluste puhul loodusépetuses).

b) Riihma t66 puhul: 1) Thine sissejuhatav selgitus — rithma-
t60 — kokkuvdte kas ainult iiksikute rithmadega voi iihiselt kogu
klassiga; 2) sissejuhatav selgitus — rithma t66 — i hine kokku-
vote, mis saadakse kaigi rithmade aruandest; 8) t5 6 k ava haru-
tamine —— iseseisev tootamine — kordamine ja kokkuvdte.

¢). Individuaalses t66s toojuhatuste valikul on tookiik sama,
mis riihmatoss p. 3.

9. To6é valmimine. a) Kirjalikud vastused ja seletused t56-
juhatuste iilesannetele, graafilised kujutised, arvutused jne. te-
hakse Sppetunnis lahtistel lehtedel, véimalikult otsekohe
1oplikul, ,,puhtal® kujul. b) Kodus vdib tdiendada klassitood
vabatahtlike iilesannetega. Samuti parandatakse kodus véi kir-
jutatakse uuesti (ka jirgmisel oppetunnil klassis) iiksikuid too-
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lehti. c¢) Kui t66 on lehtedel 16petatud, valmistatakse neist kor-
ralik bro8iiir.

Uldiseks ndudeks on: mitte koormata 8pilasi kodutsoga, vaid
piitida saavutada rohkem klassittds.

10. Tookontroll ja hinne. a) Tuleb voimalikult rohkem kasu-
tada Opilaste omakontrolli ja tééde ldbivaatamist
kaasdopilaste poolt, mitte ainult rithmatods, vaid ka indi-
viduaalse t66 puhul.

b) Opetaja saab osa téid juba klassis l1dbi vaadata, kui klass
ei ole mitmejaoskonnaline. Harilikult aga kontrollib ta toid
pirast tunde. '

c) Kontrolli eesmérgiks ei ole mitte niipalju vigade parém—
damine, kui . puuduste ja liilnkade avastamine, et
neid siis tdiendada kas lisatilesannetega vditavalisemalt,
tihistundides. Tarbe korral tuleb t66 tiksikuid osi {imber teha.

d) Umbes kord kuus antakse lithikesi kontrolltoid, soovitav
testina. Testid sooritatakse kas kordamise jirele vdi korda-
miseta, seega ilma erilise ettevalmistuseta.

11. Kordamine. a) Kordamiseks tuleb jatta toojuhatuste
menetlusel 12—15% iildisest todajast (tundide arvust tunni-
tabelis).

b) Kordamine voib olla: 1) tidiesti individuaalne, kui
opilane valib ise need kiisimused, mida ta tahab korrata; Gpetaja
voiks médrata vaid kordamisto6 miinimumi; 2) méairatakse tea-
tav osa kursusest, mille piiris opilane kordab individu-
aalselt; 3) dpetaja ise midirab korratava peatiiki v5i selle osa.

¢) Kordamisel kasutatakse brosSiiiirtoid, eriti seda, mis on
margitud Ioikes ,,pean meeles*.

d) Kordamistds jarel korraldatakse kas {ihistund suuliseks
arutluseks voi test.

12. Vailised tingimused. a) Vajalikud t66vahendid — raama-
tud, saateainekogud, kaardid, pildid, mudelid, preparaadid, liht-
sad katseriistad ja moGtmisvahendid jne. peavad olema klassis
kindlal, kuid kittesaadaval kohal (erilaual, riiulil, kapis).

b) Opilased vbivad t6o ajal litkkuda, et votta voi tagasi panna
toovahendeid, vaadelda kaarti, pilte jne. Kuid ka kaasdpilaste
juurde voidakse minna (t66d vaatama, ndu kiisima).

c) Selles vabas tookorralduses on vaid noutav, et opllaste
liikumine ei hiiriks klassi t66d.
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d) Riithmatdd puhul on soovitav asetada toslauad (pingid)
nii, et rithma litkmed asetseksid iiks teisele ligemal.

13. Uldisi juhatusi: a) Harjutatagu Opilasi iseseisvalt kasu-
tama mitmesuguseid toovahendeid, eriti aga teatmeteoseid,
sonastikke, leksikone, saateainet, vaatlusma-
terjali, jahoolitsetagu koigiti nditlikustamisvahen-
dite kittesaadavuse eest. ‘

b) Harjutatagu dpilasi kasutama rohkem vastastiku abis-
tamist. A ‘

¢) Mida rohkem individualiseerimist, seda suurem on &pilase
huvi toos. ‘

d) Huvi kasvamisega, samuti ka p. a ja b néuete tiditmisega
kaob iseenesest mahakirjutamise oht ja tarvidus.

e) Toovdtete mitmekesistamisega korvaldub ka liigse
kirjutamise ja joonistamise ,tobi

f) Toojuhatuste menetlus on paremini kasutatav maateaduses,
loodusdpetuses, matemaatikas (eriti geomeetria osas), siis ka aja-
loos, kodanikudpetuses, samuti joonistamises ja to66opetuses.

g) Téapset ajajaotust individuaalse ja {ihist66 vahel oleks
raske kindlaks méadrata. Hea on see tookorraldus, kus individu-
aalne tootamine toimub voimalikult laiemas ulatuses (kuni 75 %
‘ajast) ja ka tihistooks on varutud kiillaldaselt aega. Kdige avara-
mad voimalused individuaalseks to6ks on niit. joonistamises, siig
to65petuses, kitsamad — ajaloos, kodanikudpetuses ja veel vihem
usudpetuses. .

' B. Opetuse individualiseerimine
algastmel

Nooremal astmel algkoolis on dpilaste isetegevuse viimalused,
seega ka Opetuse individualiseerimise piirid kitsamad. See tuleb
kdigepealt lapse psiitihilistest isedrasustest. Nooremas eas vajab
laps ilildse rohkem eeskuju, mida ta meeleldi aimab jiarele — tal
on suurem retseptiivsuse kalduvus ja tarve oppida teistelt. Kuid
nagu juba selgitatud, on ka nii, et kui laps oma loomu ja
huvi kohaselt, sisemisel tungil aimab jidrele vanemate inimeste
tegevust, siis kujuneb see lapse toiming (tavaliselt midngus) oma-
algatuslikuks tegevuseks, loominguks. Samuti véivad muutuda
dpetaja kavatsused ja soovid dpilaste endi algatuseks, kui aga Gpe-
taja oskab oma huvid iile kanda Opilastesse. Seepirast on psiih=
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holoogiliselt tdiesti v6imalik nooremalgi astmel seesugune &ppe-
korraldus, mida tdie Gigusega nimetame isetegevuslikuks ja mis
on kiillaldasel madral ka individualiseeritud. Opetajal ei ole digust
ignoreerida neid psiihholoogilisi seiku ja loobuda isetegevuslike
tooviiside otsimisest ja kasutamisest algastmel. ettekiiindel, et
lapsed ei ole veel suutelised isetegevaks tooks.

Isetegevuslikku, individualiseeritud opetust piirab kiill ka
~ algajate puudulik t66tehnika — véhesed oskused lugemises, kir-
jutamises, arvutamises ja kielises tegevuses. Sellest tulebki, et
iseseisev, vaba t66 nooremates klassides kipub jiadma iihekiilgseks
- — kasutatakse liialt ,,vabat‘ joonistamist. Aastast aastasse laie-
nevad Opilaste oskused, areneb téotehnika, mis avardab ka ise-
seisva, individuaalse tos voimalusi. Mida aga saab kasutada dpe-
tuse individualiseerimiseks juba esimesil dppeaastail, selgitagu
alljargnevad nidited. Peatume vaid kahel tihtsamal 'oppealal —
emakeele- ja matemaatikadopetusel.

Oppejuttu kuilapse loomupirase mdotlemise ja 1nd1v1du-
aalse suulise viljenduse, kéneoskuse arendajat siin ei kisitleta,
sest see on tehtud teisal.l)

Emakeeledpetus.

Lugemisdpetuse algastmel tuleb palju vaeva néha
lugemistehnika arendamisel, kuid sellejuures ei véi ka hooletusse
jatta lugemisGpetuse teist tilesannet — loetust arusaamist, loetu
sisu elavat kujutlemist ja sellega kaasaelamist. Iga tehnilise
oskuse, jarelikult ka lugemisoskuse omandamise eelduseks on kiil-
laldane harjutamine. See nduab 8pilaselt kiill tegevust, kuid kor-
duvas harjutuses puuduvad enamasti toelise isetegevuse to6 olu-
lised tunnused, samuti pole selles ka hiid individualiseerimise
véimalusi. Seda enam hinnatagu neid t66votteid ja vahendeid,
mille rakendamine toob Spetusse individualiseerimise momente.

Aabitsa-kursuses on niisuguseks toovahendiks kaht-
lemata liikuv-aabits ehk -tihestik, praktilisel kujul — suurtest
antiikva tidhtedest koosnev lugemiskast. Tuleb kindlaks
ndudeks votta, et igal dpilasel oleks tarvitada kiillal-
dasel arvul iiksikuid tdhti lugemiskastis. Siis voib Gpilane ise-

1) Vt. ,Isetegevus ja ihdiv'. tooviis®, lk. 62—71 ja B. Rea, Vaba Gppe-
jutt fihenduses individuaalse té6viisiga. ,Kasvatus® 1938 — nr. 7.
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seisvalt tootada, koostades sonu voi lithilauseid, niipalju kui seda
voimaldab tema isiklik s6navara ja lugemisoskus. Sarnledes mén-
guga rahuldab see toiming lapse tegevustungi ja 6ppimishimu ega
jata midagi soovida isetegevuse-pdhimétte teostamisel juba Gppe-
160 esimesil pievil. Lugemiskasti tarvitamise metoodilis-tehni-
lised votted vist ei vaja siinkohal pikemat seletust.?)

Kuid umbes pooled dpilased kooli tulles juba tunnevad tahti
ja oskavad natuke lugeda. Neid ei rahulda see t66, mida tuleb
teha aabitsajiingritega. TUldse on uustulnukate oskused alguses
niivord erinevad, et klassidpetuse tdiendamine individuaalse todga
osutub paratamatuks, kui ei taheta algusest peale surmata laste
huvi koolitsé vastu. Selleks on ka véimalusi: andkem neile
dpilastele, kes juba oskavad lugeda, iseseisvat luge-
misainet lasteraamatukestest, teisest lugemikust, erivihukes-
test (niit. lisad ,,Esimestele vagudele”) ja mujalt. Individuaal-
selt loetud palakestest voivad siis lapsed teemi 16pus jutustada ja
neid jutustusi kuulavad meeleldi koik teised lapsedki. Niiviisi on
antud lastele ka hea voimalus harjutada oma viljendusoskust.

Tédiendavat lugemisainet tuleb kasutada veel
edaspidiseski lugemisdpetuses 1. ja 2. klassis, sest muidu
pidurdaksime paremate Gpilaste loomulikku arenemist ja edasi-
joudmist Ei voi piirduda ainult ,,ametliku* lugemikuga indivi-
dualiseeritud lugemisopetuses. ,

Piarast seda, kui lugemiskast on oma iilesande taitnud, asen-
davad teda analoogilised t66vahendid — sedelikestele trii-
kitud (véi kirjutatud, kui lapsed juba tunnevad kirjatihti)
s 6 nad, milledest saab koostada lausekesi ja liihilookesi. Téna-
péeval sddraseid toovahendeid miiligil ei ole, seepérast tuleks neid
koostada Opetajal endal, kasutades selleks koduloolise vaatedpe-
tuse ja lugemispalade ainet. (Sedelikeste kasutamise tehnikat sel-
gitab ,,Isetegevus ja individuaalne t66viis“ lk. 99—100).

Sonasedelite kasutamisel ei ole nii avarat individuaalset to6d
kui lugemiskasti tarvitamisel, ku{d siiski on sdnasedelite-kogu
vaartuslik t6ovahend. Sellega tootamisel arendab Opilane oma
kombineerimisvdimet. Sonade lauseks reastamisel mirkab opi-
lane, et sonadel lauses on oma kindel koht, nii et s6nade iimberpai-
gutamisel muutub sageli ka lause mdte. Samuti selgub lauseist
lookese koostamisel, et motteid on seotud iiksteisega. Seega on

) Vt. ka O. Tunéni-Rootsi’ kirjutus ,,Kooliuuenduslases® 1935, 1k, 20,
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harjutused sonasedelitega ka heaks ettevalmistuseks kirjutusdpe-
tusele, arendades iihtlasi selget mdtlemist. _

Opilase isetegevuse mottes on lugemisépetuses hea ka see
dppevahend, mis koosneb pildikestest ja nendele vastavast
lithikesest tekstist {iksikuil lahtistel kaardikestel. Opilasel tuleks
~valida kaardike, see 1ibi lugeda ja leida tekstile vastav pildike
(sama t8d vastupidises jirjekorras — valitud pildi jargi leida
vastav tekst — ei sobi hiisti). Kuid niikaua kui sddraseid t66-
vahendeid ei leidu miitigil, on nende kasutamine raskendatud, sest
Opetaja ise ei joua neid tarvilisel arvul koostada.

Lugemispalade iihisel kisitlusel leidub jille méningaid t66-
votteid opetuse individualiseerimiseks:

a) Vaikne lugemine pala sisuga tutvumiseks. Selle
tooviisi tdhtsus on selge: iga Gpilane saab lugeda rahulikult selles
tempos, mis on paras tema loomule ja lugemisoskusele, ning sega-
matult tabada loetava sisu. Et dpilaste lugemiskiirus 1. ja 2. 6ppe-
aastal (ka jargnevail dppeaastail) on viga erinev, seda on maér-
ganud iga opetaja. Kuid asja selgitavad paremini jirgmise katse
tulemused : I klassis oli 25 dpilast. Nendele anti lugemiseks uus
pala (175 s6na). 2 opilast lugesid pala libi 3 minutiga, 2 opilast
— 5 minutiga, 5 opilast 6 minutiga jne. Viimastena joudsid
16pule — 1 opilane 22 minutiga, 2 dpilast 25 minutiga. MGételgem
niiiid, mis dieti toimub klassis, kui uus pala esitatakse ,,vanal vii-
sil“: iiks opilane loeb ette, teised peavad lugemist jilgima oma
raamatu jérele. Kui loeb iiks paremaid &pilasi, nagu tavaliselt toi-
mubki, siis ei suuda teised Gpilased teda jalgida. Piilides siiski
loetavaid is6nu tabada, ei kuule nad tipselt lugemist ega saa histi
aru pala sisust. Voetakse aga ettelugejaks keskmine &pilane,
jouavad paremad lugejad temast ette, ndrgemad jiaivad ikkagi
maha. Niisugune lugemisviis on kélbmatu.

Kui aga uut pala (luuletust) tahetakse esitada ettekandena,
siis tehtagu seda hoopis teisiti: 6petaja ise vGi dpilane, kes selleks
ettevalmistunud, loeb ette vdimalikult histi, ilmekalt; koik teised
aga ainult kuulavad (et ei oleks kiusatust raamatuid
avada, ei vOeta neid ettekande ajaks laualegi!).

Vaiksel lugemisel aga tekib iiks raskus: kuidas toimida, et
nobedamad lugejad ei jiiks tegevuseta seni kuni aeglased lugejad
jouavad 16pule? Siin aitavad jirgmised votted: a) kui pala on
varustatud motlemisiilesannetega (ajakohases luge- )
mikus peaksid need tingimata olema), lahendatakse neid iseseis-

49



valt; pala iihisel arutlusel on siis vastused valmis; b) l6petanud
lugemise, otsivad dpilased palast tundmata sonu, kirjutavad neid
kas eri vihikusse vdi klassitahvlile (viimane vote on vihem soo-
“vitav, sest ta segab teisi opilasi). Ei ole aga dige seesugune juha-
tus: kes jouab lopule, lugegu veel kord pala. See on vaid huvitu
ajatdite-t60. :

Lugemise harjutamist korraldatakse {ihiselt: iiks loeb,
teised jilgivad, méirgivad vigu, arvustavad. See t66 toimub lithe-
mate jirkude kaupa, nii et koik opilased on tegevuses. Kuid luge-
misel-ettekandel, samuti vahetevahel vdistlus- ja kontroll-
lugemisel tuleb to66d individualiseerida sel teel, et lubatakse las-
tel endil valida pala ettekandeks. Opetaja méirab vaid t66
minimaalse ulatuse (niit. pool lehekiilge; vordluseks kordamine
toojuhatuste menetlusel p. 11-b, k. 45).. Kogemuste pdhjal véime
iitelda, et see toovote annab hiid tulemusi, paremaid kui lugemis-
oskuse kontrollimine iihise pala korduval lugemisel, mida muidugi
vo6ib teha monikord vahelduseks.

Juba neistki niiteist selgub, et lugemise algdpetusel on vdi-
malik t66 individualiseerimine ige mitmel viisil. Vaikne luge-
mine, lugemisettekanded, voistlus- ja kontrolllugemine toimub ka
jargmistes klassides samadel pohimotetel.

Kirjutusépetuse kohta arvatakse sageli, et siin on
isetegevuslikku t66d kiilluses : iga kirjutusharjutus olevat ju ,,ise-
tegev‘‘ t60. Nii see siiski ei ole, sest kirjutusprotsess ise, kirjutus-
tehnika edeneb just kirjutusliigutuste automaatseiks muutumi-
sega ja vihemalt algul noutakse koolis nn. normeeritud kirja.

Kirjutusépetuses eristagem 3 osaiilesannet: 1) kirjatehnika
ja korraliku kaekirja omandamine, 2) digekirja arendamine ja
3) oskus viljendada oma mdotteid kirjas.

Tegelikus t66s muidugi ei saa neid iilesandeid iiksteisest
taiesti lahutada ja juba esimestel sammudel kirjadpetuses peab
koiki eesmirke silmas pidama.

Kirjatehnika omandamine oma loomult on jiljendav
ja jéreleaimav t66 ja temas ei tulegi otsida individuaalse t66 voi-
malusi. Rahulikul kirjutamisel laheb t66 siiski loomulikus tem-
pos, mida ei vbiks kunstlikult kiirustada (taktharjutusi tarvita-
tagu moddukalt, samuti kirjutamist etteiitluse jirgi). Kuid siiski .
on soovitav, et ka kirjatehnika-harjutused oleksid seoses kodu-
loolise ainega v0i lugemispalaga — see teeb t66 lapsele sisukamaks
ja huvitavamaks,
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Isetegevuse-nduet ja t66 individualiseerimise vajadust ei voi
aga unustada nn. keelelistes harjutustes, mille eesmirk on dige-
kirja arendamine ja ettevalmistus vabaks kir-
jalikuks vdljenduseks. Senistes,keeleliste harjutuste®
kogudes oli algklassides valitseval kohal drakirjutamine, millega
peaaegu tiiesti ignoreeriti opilase isetegevust. Ei saa ju tésiselt
konelda isetegevusest, kui 6pilase iseseisev t06 piirdub vaid méne
tdhe vo6i sona allakriipsutamisega jiljendatud tekstis. Kirjali-
kest harjutusist drakirjutamine tiiesti kérvaldada ei ole kiill v6i-
malik, vihemalt algastmel, kuid seda tuleb véhendada miinimu-
mini, sest ,,Arakirjutus on primitiivne toit kasvava lapse vaimsele
olemusele; tédnapieva kool suudab pakkuda ka paremat vaimu-
toitu.l)

Mulle niib, et selle ,,parema vaimutoidu* hankimine ei olegi
viga raske, kui kirjutusharjutusi seome kodu-
loolise vaatedpetusega ja lugemisainega.

Et tegelikus elus 6petaja enamasti ei saa ise koostada kirja-
likke harjutusi, vaid kasutab neid, mis leidub té6raamatuis, siis
pole motet loetleda siin mitmesuguseid isetegevuslikuks ja indi-
viduaalseks tooks sobivaid iilesandeid. Niisuguste tilesannete kuju
aga on jargmine: antakse tooks lithike seletus (t66juhatus), ena-
masti ka pealkiri ja paar niidet, mille abil 6pilane ise otsib ainet
lugemispalast, tdiendades seda ka peast. Sel viisil saame harju-
tada k6iki oigekirja iilesandeid, mis esinevad 1. ja 2. (3.) oppe-
aasta keeledpetuse kavas (niit. pikk ja lithike hiilik, iihe- ja kahe-
kordne tdht, mitmuse 16pp jne.).

Samal viisil ja sama histi on ldbiviidav isetegevuse ja indi-
vidualiseerimise noue kirjalikes harjutusis, mis on ettevalmistu-
seks iseseisvaile kirjandeile (ka keelebpetuslikke iilesandeid véib
neis esineda). '

Juba aabitsa-kursuses algame selliste harjutustega, kui lap-
sed , kirjutavad o m a loomingu, tdhtedest laotud sénad v6i liihi-
laused t6Ovihku. Lugemispalade ainel saame koostada mitme-
suguseid kombineerimis- ja teisendusharjutusi.
Tiiesti jdukohane on 1. dppeaasta alguses niit. jirgmine indivi-
dualiseeritud harjutus: tdita lugemispalakese ainel paar linka

) V. Valorinta (Soome koolindunik). Ainekirjoitus, lk. 110, 111. V&t
ka: Joh. Kiis. Arakirjutuse koht kirjaGpetuses. ,Kooliuuenduslane®, 1988
— nr. 4. R ‘ :
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ja asendada harjutuses esinev lapsenimi omavalitud nimega. Edasi
kuuluvad teisendusharjutuste hulka jargmised iilesanded: kirju-
tada dialoog ,ndidendina‘; minevik olevikus, ainus mitmuses,
3. isik esimeses voi vastupidi jne. Bt viltida algul vigu, ndida-
takse ka muudetud sénad iilesande juures.!) Sel viisil saavuta-
megi isetegevust ja t6d individualiseerimist, niipalju kui see esi-
mesil 6ppeaastail tarvilik ja véimalik.

Samm edasi joutakse iseseisvate todkestega, kus koduloolise
voi lugemisaine pdhjal loetletakse tuttavaid asju: lastenimed,
kooliasjad, koolit6s, loomad kodus jne. Seesuguse ettevalmistava
t60 jarele véime peagi (1. dppeaasta teisel poolel) katsetada ise-
tegevuse mottes parima tooéiilesandega — kirjandiga.

See on juba ammu tuntud to6liik kooliopetuses. Uus kool on
parandanud kirjandite metoodikat just t66 individualiseerimisega :
kirjandi teemat vGib 6pilane valida kas opetaja antud pealkirjade
hulgast vdi koguni vabalt; kirjandi koostamist ei seota etteantud
kavaga jne. '

Heaks ettevalmistuseks iseseisvaile kirjandeile on kollektiiv-
ehk iihiskirjandid, mis osutuvad kasulikuks kuni 4-nda dppe-
aastani.?)

Matemaatikadpetus.

Arvutusdpetuse kohta arvatakse samuti ekslikult, et siin on
isetegevuslikku tood alati kiillaldaselt. Kuid kas v6ib nimetada
isetegevaks t60ks harjutuste arvude ja ilesannete
teksti drakirjutamist, mis ometi lokkab matemaatika
Opetuses ja neelab suurema osa Opilase iseseisva téotamise
ajast? Samuti ei ole isetegevuse noue rahuldavalt taidetud, kui
k8ik arvutusiilesanded on juba ette antud ja Gpilasele ei jieta
iihtki voimalust valikuks v&i iilesannete iseseisvaks koostamiseks.

Sel puhul moteldakse kiill, et matemaatikadpetuses valitseb
valju loogiline siisteem, nii et voimalusi vabaks to6tamiseks ei ole.
T6si kiill, et niiteks korrutamist ei saa moista, enne kui pole selge
liitmine. Samuti ei saa jagada, enne kui ei osata korrutada ja
lahutada. Ka peavad jadma arvud iilesannetes teatavaisse piiri-
desse, mis ei ulatu &pilasele tuttavast arvuvallast kaugemale, jne.

') Niisugune kirjutusharjutuste meetod on teostatud emakeele lugemi-
kus-t66raamatus ,,Esimesed vaod*.
?) Vt. A. Peerna. Kollektiiv-kirjand. ,, Kooliuuenduslane* 1937 — nr. 1.
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Nii tundub, nagu ei oleks arvutusépetuses tdepoolest teostatav to6
individualiseerimine ja et siin tuleks kéik harjutusmaterjal val-
mina k#tte juhatada. Tegelikult see siiski nii ei ole.

Raamatus ,Isetegevus ja ind. tosviis“ (lk. 101—109) on
antud hulk niiteid individualiseeritud téoks matemaatikadpetu-
ses ja kirjeldatud ka moningaid erilisi tévahendeid (arvutusrin-
gid, arvtabelid jm.). ,

Selle lisaks veelgi teisi vdimalusi. .

Arvutamisel 10 (20) piiris osutuvad jirgmised lihtsad t66-
vahendid :

1) Loendus-esemed — puupulgakesed, tikud, nédbid,
papist ringikesed. Nende abil vdib dpilane iseseisvalt koostada
viga mitmesuguseid iilesandeid. Kui 6pilane niiteks votab 2, 5
ja 3 asjakest, siis vbivad need esindada (stimboliseerida) lambaid,
lehmi, kanapoegi, dunu, marju v6i midagi muud, mis Gpilasel on
sel hetkel elavalt kujutlusis (iilddpetuslikul Sppekorraldusel piisi-
vad Opilase motted koduloolise teema piiris, nn. ,,huvialal‘). Sel-
lest vGib opilane leida, kirjutada vihku ja lahendada niiteks jarg-
mised lilesanded 24-54-3=10;5-—3=2; 24+5=T jne. Iga {ilesande
puhul kujutleb 6pilane konkreetselt neid arvulisi suurusi ja nende
suhteid, mida siimboliseerivad numbrid. Niisugune t66 on ise-
tegevuslik ja individuaalne séna koige paremas tdhenduses.

2) Samal viisil voib kasutada arvkujusid (s. o. papp-
kaardikestel tippidega vG6i ringidega kujutatud arve 1—10),
arvutuskasti (kaardikestele on kleebitud v6i triikitud
numbrid, analoogiliselt lugemiskastile), savikuulikesi
traadil (iga arvu jaoks 2—10). ‘

3) Peast-arvutamise arendamiseks sobivad histi mitmesugu-
sed arvutusmédngud (neid on kirjeldatud raamatus-,,Uusi
teid algdpetuses IT), valides arve ja iilesandeid just sellest arvu-
vallast, mida tahetakse harjutada. :

4. Sobivaks individuaalse t66 vahendiks on juba 1.—2. dppe-
aastal arvutuskaardid, mis oma olemuselt on dieti t66-
juhatused. Arvutuskaardid olgu tdiendavaks, seega valitavaks
tooks oOpilastele, kes miinimum-ndude (arvutusvihkude kasutami-
sel) juba tditnud. Nende ridade kirjutaja koostatud arvutus-
kaartidel antakse arvutusmaterjal samas siisteemis, mis vastava
oppeaasta arvutusvihus. Opilastele vabaks valikuks v&ib loomu-
likult anda vaid need kaardid, mis sisaldavad iilesandeid tutta-
vast arvuvallast, nii et kogu komplekt tuleb tarvitusele jark-jir-
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gult. Oleks hea, kui 6petaja omalt poolt tdiendaks arvutuskaarte
(niit. ndrgemate ja paremate opilaste jaoks). Et arvutusvihku-
des on jietud ka ruumi vabaks tooks, siis voivad koik arvutushar-
jutused mahtuda iihtede ja samade kaante vahele (kuhu muidugi
v6ib panna ka lisalehti).

5) Arvutusharjutuste individualiseerimist hélbustab see asja-
olu, et kogu arvutusépetus koosneb tiitipharjutustest,
mis arenevad siistemaatiliselt. Niiteid: kahe iihekohalise arvu
liitmine (lahutamine) 10 (20) piiris; arvu tdiendamine 10-ni,
20-ni, 50-ni jne.; tidiskiimnete liitmine — lahutamine, kahekoha-
lise arvu liitmine iihekohalisega (selles veel erijuhud: kahekoha-
line arv on tiiskiimned; summa jadb antud kiimnete piiridesse;
saadakse jargnev tidigkiimme; iiletatakse see), korrutamine kor-
rutustabeli piiris; arvade 10-—50 jagamine 2-, 3, 4-ga jne. jne.
Niisuguste harjutuste puhul v3ib opilane vastavalt niidete jirele,
arve tijesti iseseisvalt valida ja arvutada. See
tGstab huvi muidu iisna igava ja iliksluise t66 vastu ja harjutab
opilasi teadlikult arvutama.

Ka sdna- ehk tekstiilesannete koostamisel ja
lahendamisel saame samal pohiméttel kasutada opilaste isetege-
vust, kuid ruumipuudusel peame siin selle t66 kirjeldusest loo-
buma.

Et aga arvutusﬁpétuses jaiks aega ja kohta dpilaste isetege-
vale toole, peame tosiselt voitlema selle ,,drakirjutustovega’, mis
siin vana kooli pdrandina visalt pesitseb.

Kui me matemaatikadpetuses selle osa harjutustéost, mis
tuleb sooritada etteantud iilesannete lahendamisel, vabastame
numbrite ja teksti raamatust drakirjutamisest, siis téuseb &pilase
tooproduktiivsus kuni 300%, nagu voisin seda niidata katsete
varal, ja tal oleks aega ka vabaks individuaalseks tooks.!) See-
pirast ongi uue kooli t66vahendiks arvutusdépe-
tuses meile juba tuttav t66vihk, mitte aga tavaline iiles-
annetekogu.?) :

!} Et opilased vabal tootamisel toodavad mitmekordselt rohkem kui
tavalisel Gppekorraldusel, seda mirgib ka rootsi pedagoog K. Falk (vt.
»Aktiivsuspedagoogika®, 1k. 210).

%) V. Ordlik. Miks eelistan matemaatika-t66vihke. ,,Kooliuuendus-
lane“ 1988 — nr, b&. :
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4. Kokkuvote.

Kokkuvottes voime kiill viita, et algastmelgi on kiillal- -
dasi véimalusi 6petuse individualiseerimiseks, nii et nus kool suu-
dab alati rakendada opilasi kasulikule, otstarbekale ja kasvatus-
likult vadrtuslikule t66le.

Hea t66viis ja otstarbekas t66tehnika on
eriti algbpetuses suure tihtsusega. See on suur viga ja kahjulik
eksiarvumus, kui viidetakse, et t6oviis vdib olla milline tahes, kui
aga tootulemused on rahuldavad. Tootulemuse toelise viadr-
tu s e hindamisel arvestagem tarvitatud aja- ja joukulu, mis téu-
seb huvi langusega, viheneb aga huvi tousuga. Ja kui meil on
kaks nidivalt lihesugust téosaadust, kuid erinevate huvi- ja jou-
kulu-koefitsientidega, siis ometi on vaddrtuslikum see
t66tulemus, kus huvikoefitsient on suurem,
jou- ja ajakulu aga viiksem. See on ju elementaarne ratsionaal-
suse-seadus, mida Opetaja ei tohi unustada. Seepirast peame va-
lima mitmesugustest voimalikest tooviisidest ikka neid, mis sisal-
davad rohkem isetegevust, individuaalset t66d.

s JIndividuaalse too organiseerimine klassis ja selle liitmine
iihistooga moodustab koolitté kahe meetodi tihendi, mis {iletab
korgelt tavalise oppeviisi.“ 1) Peale iseseisva tegutsemise on indi-
viduaalses tooviisis vAdrtuslik ka see moment, et laps saab viibida
vaikselt oma tegevuses (vaikne lugemine, iilesanded ,,mdt-
lemiseks* jne.). ,,Seesugune sisemine vaimutegevus, tegelemine
iseendaga ja enda.jaoks, kui sellel on reaalne sisu, ei ole mitte null
ega logelemine, vaid Japsele sama tarvilik kui puhas méng.” ? See
on vorreldav tiiskasvanu tagasitombumisega enesesse jarelemot-
lemiseks kogemuste ja ideede suhetest (kontemplatsioon). Sel-
les motiskelevas seisundis ja fantaasia sisemises mingus tekib
terviku moistmine, selguvad ning korralduvad kujutlused ja are-
neb seest viljapoole isiksus.

) R. Dottrens. L’enseignement individualisé. Lk. 34.
%) H. Nohl. Die pidagogische Bewegung in Deutschland. Lk. 259.
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