KOOLIUUENDU

SISU: |
A. Ivask. Siiiitegude analiiiisist, L
Joh. Lil 1m a a.  Maojutustest jqonistamise
dppimisel.

B. R e a. Individuaalse t6oviisi rakendamme
. ,maa- ja loodusteaduse opelamx,‘ael

’ HOIMUPAEVAKS

L. Ve s terinen. Sild iile Soome iahe.
Lippulaulu (nootldega) :
Liivlaste hiimn.

Hoimu hiimn. M. Pesonen.

 Huis sika metqaan ‘Soome 1ahva1aul

1938 0.7




,,Opeta]ate Lehe* lisa

00LIOUERDUSLARE

EESTI OPETAJATE LIIDU PEDAGOOGILISE T_pIMKONNA
JUURES OLEVA KOOLIUUENDUSRUHMA BULLETAAN

Nr. 7. Viinakuu 1938. 5. aastakiiik.
limub 8 korda Tellimishind eraldi,,Opeta-
aastas jate Lehest” 50 s. aastas.

Siititegude analiiiisist.
Al Ivask

Koolivuenduslik liikumine on haaranud oma hélma peale dpe-
tuslikkude alade ka puhtkasvatuslikke kiisimusi. Peatun. viivuks
aktiivse kasvatuse iihe alakiisimuse juures. Aktiivne kasvatus on
see osa kasvatuslikust tegevusest, kus kasvataja piifiab iiht vai
rohkem kasvandikke otseselt mdjutada kiditumuslike veenete
omandamlsel positiivses suunas. Ka rav1pedagoog1ka kuulub siia
valda.

Passiivne ehk kaudne kasvatus aga pililiab eeskuju ja vaanka
tegevuse abil suunata kasvandike huvi viiristegudele ja -k#itu-
musele.

Suurt muutust on miargata kasvatuslikkude votete viimistle-
misel moodsale elule ning moodsale koolile kohandamisel, kuid
palju on veel siiski vana ning iganenut, mis vajab korrigeerimist
ja timberhindamist.

Uks sellistest kiisimustest ongi koolisiiiitegude analiiiis.

£

Kui vanas koolis juhtus midagi ebatavalist, midagi paha,
milleta praegunegi elu ei ole ettekujutatav nii koolis kui iihis-
konnas, siis kasvataja kulutas kogu oma energia selleks, et avas-
tada siitidlane (siitidlased) ja temale méirata vastav karistus, mil-
- line pidi kasvataja arvates mdjuma drahoidvalt ning parandavalt.
"Muidugi ei jdetud vajalist osa moraaligi juurde lisamast, mis
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vanemate oppejoudude juures sai sundharjumuseks ja igapéevases
elus neile jattis ,koolipapaliku® ,,aupaiste®, kuna moraalitsemist
elus sugugi ei sallita.

Jittes kisitlemata tolleaegse kasvatuse muud votted ning tule-
mused, peab mirkima, et siilitegude kisitelu ei andnud kiill soovi-
tud tulemusi, kuna selline menetlus on heidetud korvale isegi
vanglais. Praegu piititakse vanglais eksinuid (pro kurjategijaid)
ravida ning iimber kasvatada sel teel, et neile piititakse juurde
harjutada korralikke eluviise, enesepiiramist, 0Gpetatakse isegi
ameteid, lastakse tunda t66rdému, drillitakse tdpsust ning séna-
kuulmist jne.

Kool pidanuks olema vanglale teeniditajaks kasvatuse ning
ravi alal, kuna kool on ,,tuleviku saar oleviku meres*, kuid niiiid,
paraku, kipub kujunema asi vastupidi. Viga palju koole ei taha
loobuda puhtkaristuse menetlusest ja suudavad ravi ning kasva-
tuse alal koguni karuteeneid korda saata, nagu sageli voib kuulda
vastavasisulistest artiklitest (M. Raud), referaatidest, omavahelis-
test arutlustest ja isegi ajalehest. Kuid paljud seigad ei ulatu
kaugemale koolimaja seinadest. Kiirem iimberorienteerumine on
siin hidavajalik.

) L3

Koolistititeod jagunevad kahte suurde liiki: 1) siiiid-
lane (siitidlased) on teada ja 2) siitidlased teadmata (siiiidlasi
peaksime nimetama 6Gieti asjaosalisteks, kuna peaaegu 90%, kui
mitte rohkem juhtudel, puudub kooli siiiitegudes kuritahtlik ele-
ment). :

Esimesel juhul, kui soovitakse, et kuritegu ei korduks ja
asjaosalised ning kaaskasvandikud saaksid siiliteost ning selle
motiividest selge iilevaate, tuleb jouda nii kaugele, et asjaosalised
ise tunnistaksid koik, mis siiliteo moistmiseks tarvis, ja iihtlasi
annaksid teole ka hinnangu: kas siilitegu oli dige ja hea v6i vale
ning paha, ja niitaksid ka, kuidas kavatsevad edaspidi toimida
ning miks antud juhul ei toimitud nii, kuidas dige.

Kasvandikke armastav, neid mdistev ning neist lugupidav
Oppejoud saab alati abistada eksinuid, kuna vastupidine tiilip kas-
vatajaid ei suuda seda sageli, voi halvemal juhul kutsub esile
teisi eksimusi. Sel juhul ta toimib oma intuitsiooni kohaselt dige-
mini, kui lihtsalt fakteerib siifiteo ja médrab karistuse, kuna
arutelu viiks teda kasvandikega konflikti, kutsuks esile solvamisi,
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alavidristust ja teisi soovimatuid kaasnihteid, sest analiiiitiline
arutelu paljastab kahe oponendi siigavaimad tdekspidamisi ning
varjatumaid veended. '

Keerulisemaks muutub lugu siis, kui asjaosalised ei tunnusta
tegu eksituseks ega viidraks ja ka kaasdpilased leiavad, et antud
juhul ja olukorras teotseti digesti; kasvataja aga on vastupidisel
seisukohal. Sel korral on vihe sellest, kui kasvataja keeldub olu-
korda arutlemast, vaid lihtsalt oma véimu tarvitades karistab
neid, keda ta siitidlasiks peab. Selline tegu mdjuks provotseerivalt.
Eeltoodud olukord just ongi tdnulikuks véimaluseks, mil kasva-
taja saab rakendada koik nihted, vanasénad, piiblitéed ja tekstid,
autoriteetide arvamused ja suurima tée — looduse eluavaldused —
tegelikku ellu. On aga kasvataja ise toeliseks autoriteediks ja
armastavaks siidameks kasvandikele, siis ei tduse kunagi esile
olukord, et tdekspidamused erinevad. V&i kui téusevad, siis ainult
tiksikuil kasvatusevaestel, kes vajavad inimarmastuse ja ema-
isaliku opetuse lisaannust. — Kui sageli saavad nad aga selle ase-
mel karistada!

,»Ma palun leiba, aga teie pakute kivil“
%

Teises olukorras, kui ,,siitidlased” on teadmata, v&ib rahu-
likult hakata siiiitegu analiiiisima, ilma et kulutataks asjatut aega
siitidlase leidmiseks. On isegi olukordi, kus tulusam on, kui ,,siiiid-
lased* jadvad avastamata, et ,,siiiitegu’ seda selgemini oleks esi-
tatud. Toeliselt aga siiliteo analiilisimise tulemusena avastuvad ka
siiiidlased ise.

Kbige laiem analiitisi vorm on iihisanaliiiis, kus koik vdima-
likud asjaosalised vétavad osa analiilisimisest. Sellele vdib mis-
tahes vormi v6i kuju anda, niit.: ,,oleme k&ik kriminalistid“ voi
parem: ,liheme avastusretkele!* vdi veel: ,,piiliame mdistatada®,
voi koguni: ,,asi on viga tosine!* — nii nagu olukord néuab.

Analiiiisi kiik iildjoontes on jirgmine: 1) kirjeldus, 2) hin-
nang, 3) vdéimalikud asjaosalised, kaasteadjad ja -aitajad, 5) j&l-
jed, 6) motiivid (viha, protest, kasu, kittemaks jne.); 7) kuidas
heaks teha kahjusid, 8) kuidas viltida tulevikus taolist, 9) kuidas
asjaosalisi kohelda ning parandada v&i ravida ja 10) kokkuvéte.

Veniks pikale, kirjeldada siin moéne ,,sliliteo” analiilisikdiku
iiksikasjades, kuid loodan seda teha teisel korral.
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Véiks vaid mainida, et kogu arutelu peab siindima tiieliku
usalduse vaimus igasuguse erutuseta ja kirkimiseta kasvataja
poolt. Seda enam erutuvad asjaosalised ja nende iilalpeo isedrasus
reedab nad kbigile..

Kui 8ppejoud aga ei hinda erapooletult ega usalda kasvan-
dikke, siis samaga vastavad ka nemad, ja siilitegusid tuleb matta
karistuste tuha alla, kuigi teades, et seega kasvatame kodanikke,
kes seadusi ja tavasid ei tdida mitte seesmisest veendest ja harju-
musest, vaid kes karistuse kartusel hoiduvad iiletamast piire,
kuid ,kindlas olukorras‘ on esimesi iileastujaid.

Seevastu aga kodanikud, kelle maailmavaade on korrigeeri-
tud ja kes on suutnud 1ibi niha tavade ja seaduste vddramatu tulu
inimkonnale, ei iileta oma tdetunde tdket, vaatamata sellele, kas
seadus teda keelab v&i kiseb, tema seadus ja kohus peitub tas
eneses.

MGojutustest joonistamise oppimisel.
Joh, Lillma a.

Iga lind laulab oma laulu, igal dpetajal on omad individuaal-
sed toovotted. Meenutades oma Gpinguaastaid ja joonistusépeta-
jaid on neistki igaiihest jadnud joonistamise alal meelde ainult
tiksikuid iseloomustavaid jooni. Ei miletagi enam, et iiks minu dpe-
taja oleks klassis midagi Gpetanud v6i ette joonistanud. Ta kiis
vaid pingi juurest pingi juurde rahuliku, jireleméGtliku sammuga.
Kiis jah pingi juurest pingi juurde, ei rdikinud palju, iitles vaid
oma hindeks needsinatsed s6nad: ,,Ei ole mitte halb.* See oli k6ik,
ja see pidi tihendama juba viga head hinnangut.

Kuid ometigi omandasime selle dpetaja lopsaka, virvikiillase
stiili imekdhku, nagu endast mirkamata. Selleks mdjusid mui-
dugi tublisti kaasa kunstiniditused, kus imetlesime oma &petaja
kandilisi puid, punaseid, kollaseid ja rohelisi; lillat taevast vé&i
kollast vett. Samuti m&jus nende téode esiletdstmine, mille kohta
Opetaja oli lausunud, et ,,pole mitte paha®. Me tavaliselt kiisime
‘siis neid toid vaatamas, v6i ndidati neid meile, ning leidsime, et
nonda peab iiks kunstipidrane t66 vilja nigema.

Palju hoogu oli neis tbis, sirget, julget joont. Ning see hoog
nakatus poistele, vist tiidrukuilegi, ning kriidil oli valu, samuti
kulutati ohtrasti paberit ja pliiatsit, ning virv otse ujus.
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Teine dpetaja oli tasane, rahulik daam, sama graatsiline ja
pehme nagu kujud ta joonistustelgi. Tkka ja alati oli ta hidas meie -
tilekeeva temperamendi ja hoo pérast, mille olime vastuvaidlema-
tult omandanud oma esimeselt Spetajalt. Kuidas ta ise d&petas,
seda enam ei mileta, kiill aga on meeles teravamini iiks juhtum,
kus iiks kaasdpilane meid Gpetas joonistustunni ajal. Nimelt oli
opetajal kombeks vdi harjumuseks kogu tunni viltel kidia iihe
opilase juurest teise juurde, alatasa vaadeldes, juhatades, dpeta-
des voi niidates v6i koguni ette tehes. Vastandina esimesele &pe-
tajale, kes andnud kitte t66 v6i teema, ise istus laua ette lehte
lugema voi midagi muud tegema. Alles siis, kui Gpilastel pidi
olema osa t66d juba valmis, ta tousis ja vaatas koik korrast ldbi.
Tousid opilasedki ja jalgisid korrast t6id ja parandusi. Pérast
istusid kéik jille ning t66 liks endises hoos edasi. Jitkus lehe-
lugeminegi.

See Opetaja aga jalutas kogu aeg klassi m6oda ja meie klassi-
kaaslane jalutas tal taga. Kui 0petaja sundis teda joonistama, siis
too lausus Opetajale rahustuseks: ,,Kiill jouan®. Ja joudiski. Kolm-
veerand tunni ajal ta voopas paberi lilemise poole siniseks, alu-
mise punaseks ja lausus, et pilt ongi valmis. ,,Mida see kujutab?*
pahandab Gpetaja. Opilane vastab l0busalt naeratades: ,,See kuju-
tab Punast merd sinise 1dunataeva all. Véib ka timberpoordult.” —
Keeras punase poole iiles ja sinise alla: ,,Niiiid on paikese loojang
mere kaldal.®

Kui &petaja selle seletusega rahul ei olnud, sest t66 oli ikkagi
liialt tithi, témbas Opilane pruuni virviga paar piistsihis tulpa iile
pildi, mis pidid kujutama minni tiivesid, tegi neile juurde méned
oksatiivikud ja rohelised oksad, pani paar lindu merele lendama,
pisut liiva rannale ja pilt oli siis juba piris tosiselt tore. Isegi
opetaja ei saanud enam midagi laitvat elda, Aga see pisike vahe-
juhtum on jiadnud vist nii moénelegi elavalt meelde ja mis peaasi —
rikastanud joonistamistehnikat uue votte abil.

Rohkem aga mojustasid meid selle Opetaja pehme toon ja
mahe virv-kunagi peo eel, kus kisitooklassis nédgime juhuslikult
joonistatud kostiilimide kavandeid. Too pehme ja puhas joon ning
puhtad mahedad vidrvid avasid meile uue maailma, meile, kes
olime joone julguselt ja varvi paksuselt oma esimesest Opetajast
vast ammu juba ette joudnud nooruse tormakuse tottu. Teine
pidurdas meid ja niitas, et voib teisitigi joonistada.
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Viimane opetaja tegeles rohkem kunstiajalooga ja metoodi-
"~ katega, kuid tegeliku joonistamisegi alal on siilinud temast iiks
terav pilt. Olime joonistamas vabas looduses. ,,Pildusin‘ puude ja-
majade siluetid paberile ning hakkasin ongitsema joest vett, et
asuda virvimise juurde, kui dpetaja mind peatas ja soovitas t60
enne ,,vilja joonistada® ja siis alles virvida. Bt ma selle peale
midagi ei osanud vist 6elda, vottis ta ise pliiatsi ja kummi ning
meisterdas mulle linna kiriku torni nii tapselt, peenelt ja puhtalt,
et mul kohe hibi hakkas. Sellest jareldasin, et moni t66 nouab
ka rahulikkust, aeglast, kindlat ja puhast joont. Sama opetust
jagati mulle ka kirjavastustes, kui pirastises elus palju mu kari-
katuure ridndas naljalehtede toimetuses priigikasti.

Rédkisin kogu neid ilusaid mélestusi ainult selleks, et poh-
jendada n. n. mu isikliku meetodi tekkimist joonistamise alal alg-
koolis. Nagu iilalmainitud iiksikud momendid on mdjutanud minu
joonistamisoskust, néndasamuti mdjutavad algkoolidpilast ainult
iiksikud osad igapievasest pidevast toost. Oma kogemuste ja
mélestuste jdrgi seminarist ning pérastiste tihelepanekute jargi
tegelikust to6st algkoolis, voingi kokkuvétlikult delda jargmist:

1. Tuleblastadpilastel ise joonistada, mitte
palju pakkuda t66 kestes oma tidiendavaid seletusi v6i koguni tege-
likku abi. Opetaja, kes liialt heldelt aitab oma pliiatsiga opilaste
t6id, muutub pirast todloomaks, kel ei jai isegi aega teiste todde
‘kontrollimiseks. Ja opilased {iha manguvad : ,,Palun mul ka aidata,
ma kuidagi ei oska.* Ja tekib koguni nuttu, kui Opetajal ei ole
enam aega, toid jietakse ,,mitteoskamise’ pirast tegemata, tekib
kadetsemisi ja oeldakse, et dpetajal on pailapsi, keda ta aitab, ning
»vaesemaile® ei tule appi.

2. Opilastele tuleb jdtta aega joonistami-
seks, s. t. Opetaja oma liigse kontrollimisega v6ib segada Opi-
laste m&tet. Kui on teema leitud iihiselt, selle kohta liihike arutlus
toimunud, lastagu opilastel luua vaimusilmas pilt ja see panna
algjoontes paberile, siis alles 6petaja tuleb abiks nouga, kus seda
tarvis.

3. Opilanedpibvidga paljuteiselt dpilaselt.
Opetaja ettejoonistamist votavad mitmed Spilased kui saavutama-
tut kérgust, mille matkimist nad oma ,,nddra kiega‘ ei hakka kat-
sumagi. Kui aga iliks opilastest joonistab histi, siis juletakse kiill
selle ,lihtsureliku“ joonise jirele oma kittki painutada. Vaib
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telda, et iiksikud agaramad opilased matkivad Gpetaja voi mdne
vabakunstniku t66d, kuna enamik hakkab matkima noid andeka-
maid 6pilasi, kes on nagu vahemeesteks ,,taeva ja ,,maa‘ vahel.
Et aga O&pilastel oleks vdimalik jilgida oma kaasdpilaste tosd,
tuleb: :

4. lubada dpilastel t66 kestes liikuda klas-
sis todde jadlgimiseks, mis endastmdistetavalt ei tohi
kujuneda korrarikkumiseks, ja ’

5. korraldada valmis opilastéode niitus, mille kriipsutaksin
alla kahekordselt. Kui selle niituse juures opilased ei oska todde
iseloomustamiseks palju seletada, see ei tee viga. Jitkub, kui
Opilased lihtselt nievad oma kaasBpilaste t6id.

Méned Gpetajaist kurdavad sama, et 6pilased ei seleta niituse
puhul midagi, mille tttu on n#itused jietud koguni korraldamata.
See on vale. Niitus tuleb ikkagi korraldada. Samuti ei ole mdtet
seletusi opilastele peale sundida, mille tottu t66 muutub vastikuks
ja kaldub oma sihist eemale. Olen kuulnud, kus joonistamise tun-
_nil o&pilased selliste piltide juures sunniviisil seletavad, et siin
on kolm varest, kaks kuuske, 80 aialippi — see vdib olla tdhtis
koduloos kone arendamiseks, mitte joonistamisoskuse viljeldami-
sel. Jooniste juures silm nieb, kuid suu ei oskagi alati seletada,
miks iiks pilt on meeldivam teisest. Seda vahet teevad vast ainult
suured kunstnikud. ‘

6. Parimad t66d seinale! Olen harrastanud seda,
ja opilased suhtuvad sellese viga hidsti. Mul on praegu kies kor-
raga kolm klassi iihes komplektis ja ma asetan seetéttu seinale
igast klassist ainult parima pildi, kokku kolm pilti. Ja enamiku
dpilaste siht on, et jouda kord oma pildiga nii kaugele esirinda.
Ja kuigi paljudel jidb see piev nigemata, ometi dpivad nad palju
sellest pildist, mis on hinnatud parimaks ja jdetud kuni jargmise
joonistamistunnini seinale.

On viga hea, kui need pildid asetada seinale raamisse klaasi
alla. Selle puudumisel vdib raami asendada papist voi vérvilisest
(pruunist) paberist alus, mis raamina ulatub pildi alt vilja.
Joonistusleht tiiksi klassi seinal ei anna head muljet. Veel halvem,
kui klassi seinad kuhjatakse jooniste vdi igasuguste tabelitega
iile, ning otse paha, kui need jietakse sinna pikemaks ajaks tol-
muma. Sel ei ole iihtki kasvatuslikku mdju. Isegi tavalisi seina-
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pilte tuleks aeg-ajalt vahetada iihest klassist teise viimisega véi
muidu.

7. Opetaja joonistab ise ka. Loen koguni soovita-
vaks, et méne uudistsd v6i muul juhul mdnikord Spetaja joonis-
taks ka ise kaasa. See pilt peaks tulema muidugi vdrdlemisi ees-
kujulik ja selle peaks asetama samuti seinale. Ka on hea, kui 6pi-
lased saavad jilgida Opetaja ja kunstnikke vaba loomingut.

8. Opilaste aitamistdpetaja poolt. Kui méne
dpilase joon on eriti nérk voi varvid liialt laigulised, tuleb Gpetajal
anda isiklikult tehnilisi ndpuniiteid. Tihti piisab {ihestainsast
néditamisest, et dpilane votaks end kisile, kuna tal varem puudus
selleks ildse arusaamine.

Ja kui enamik klassist teeb oma t66 liialt saamatult, v6ib
dpetaja joonistada tahvlile ette kogu pildi. Uksikuid tehnilisi vot-
teid lillede, puude, loomade, liblikate jne. joonistamiseks tuleb
kindlasti ette niidata. Siis olen veel harrastanud paaril eriti
lootusetul juhul n. n. ettedeldud joonistamist, mis kolas umbes
jargmiselt:

,,Pange pliiats paberi iilemisele didrele, vasakult 3 em kaugu-
sele. Tdmmake joon alla. Niiiid pliiats uuesti iiles, 1 em esimesest
joonest paremale, ja jille joon alla. See on puu. Niiiid 2 ¢cm vahega
tdmbame kolmanda joone ja siis 1 ecm vahega neljanda. — Niiiid
on kaks puud. Pange pliiats vasakule paberi direle keskkohta ja
témmake joon kaares alla paberi parempoolsesse nurka. Niitid
paremalt poolt paberi keskpaigast vasakule alla esimese kaar-
jooneni, — sedasi“. Opetaja niitab ka tahvlil eraldatult iga joont.
Niiiid teha veel ette kivi ja kind, kaks lille. Pilt valmis. Niiiid
virvime. Puud pruuniks. Mets roheliseks jne. K6ik stinnib kind-
las jérjekorras ja vaheaegade jédrele. Ja isegi need, kes varem
ainult kriipsutasid ja méérisid, omandavad praegu puhta t66.
Olles sellest edust rd6msad nad teevad ka jiargnevad t66d histi.

Olen kuulnud oma kolleegidelt, et méned mu kooli &pilased
ei oskavatki muud teha, kui ainult seda ,,etteseldud joonistamist®,
kuid ilma selleta nad ei oleks teinud midagi.
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Individuaalse tooviisi rakendamine maa- ja loodusteaduse
opetamisel algkoolis.
B. Rea.

2.

Me teame, kui pikka ja loogiliselt jarjekindlat t66d ndéuab
mdbistete kujundamine loodusebpetuses See algab passiivse vaata-
misega, mis loob kujutluse, tugevneb tahtelise pinge kaudu aktiiv-
seks vaatluseks, mis analiiiisi ja jirgneva siinteesi kaudu tiien-
dab kujutluse selge vaateni. Vaate olulisi tunnuseid eraldades
mitteolulistest jouame iiksikmdisteni, mis uute tdiendavate vaat-
lustega laieneb ildmdisteks. On vdimata eeldada, et lapsed koik
need mitmekesised métlemisprotsessid sooritaksid iihesuguse
kiirusega, lihe ja sama ajaga. Ometi tavalises iihises klassi6pe-
tuses toukame meie oma selgitustega, nipuniidetega ja kiisimuste
ahelikuga koiki lapsi iiheaegselt libima seda arengut, unustades,
et suur osa lastest imiteerib vaid meie sonadekiiku, kuna dotsee-
riva klassidpetuse juures on veel see hidaoht, et jutustades ehk
tarvitades kiisimise-kostmise meetodit, voime kergesti ise teha ses
moistete loomise protsessis lubamatuid hiippeid ja jatta linki,
eriti kui ei olda histi ette valmistunud tunnile. Uue nihtusega voi
objektiga tutvumine peab siindima kas osaliseltki individuaalselt,
vaiksel teel, et saaks tdrgata ja areneda iseseisev moétteidu. Selle
vaikselt, individuaalselt omandatud materjali ja teadmiste tapsus-
tamine, korrigeerimine ja siivendamine siinnib juba kollektiivselt
Oppejutu niol.

Loodusedpetuses on eriti tdhtsad loodusvaatlustele rajatud
téojuhatused. Olemasolevates todjuhatustekogudes leiamegi tutvu-
misel elava loodusega kaht liiki t6ojuhatusi: iiks on elava looduse
vaatluste kava, teine vaatlustele jargneva klassitod kohta. Peak-
sime aga veel jirjekindlamalt 1ibi viima, et alati leiaks esmalt
aset tutvuamine loodusenihtega, olendiga ehk eseme enesega ja
alles sellele jirgneks lugemine Spikust. Té6juhatused peavad aga
siis sisaldama tarvilikke seletusi ja oskussénu ehk neid asendagu
dpetaja suulised selgitused t66 algul.

Peatun veel veidi loodusedpetuse opikute kiisimusel. Mulle
niib, et 6pik tema praegusel kujul toob sageli rohkem kahju kui
kasu. Ta otse meelitab dpetajat raamatulisele kasitlusviisile ja ei
kasvata opilasis armastust aine vastu. Eriti individuaalse to6viisi
tarvitamisel ei ndi praegune opik omal kohal olevat. Opilased
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peaksid tutvuma, nagu juba eelpool téhendasin, otseselt looduse
enesega, mida tiiendagu huvitav, elavas keeles ja rohkesti illust-
reeritud saateaine. Tarvilikud oskussénad, mdisted ja selgitused
andku to6juhatus, saateaine ja Spetaja. Vanemal astmel véib ka
selline komproirniss aset leida: opiku sisuks on elav saateaine, iga
pala 16ppu on koondatud tarvilikud moisted, definitsioonid ja
oskussfnad, mis tulevad millu jiddvustada. Kordamine siinniks
siis téojuhatuste ja dpiku loigete ,,Pean meeles” jargi. Viahemalt
8. dppeaastal peaks kaduma Gpik tema senisel kujul ja teda asen-
dama saateaine. .

Loodusedpetuse alal tekitab raskusi katsete korraldamine, kui
tootatakse ,,iihel frondil, sest on véimatu muretseda katseriistu
igale Opilasele. On soovitav korraldada katset6id riithmiti: iga
rithm korraldab erikatseid, kuid teatava ajavahemiku viltel pea-
vad ko6ik rithmad sooritama ithed ja samad katsed. Selline tookor-
raldus aga noéuab aineklassi.

Maateaduse dpetamisel on individuaalse to6viisi juures saate-
aine asendamatu visdrtusega, eriti teatud maakohaga seotud tdesti-
stindinud lood ja reisikirjeldused, sest neis ei eraldu iiksikndhtu-
sed limbritsevast tingimuste kogust, vaid liituvad elavaks, kom-
paktseks pildiks. On ju maateaduses peale opiku saateaine ja kaart
pea ainsamad G&ppeallikad. Maateaduse todjuhatuste tarvitamisel
tuleb tarvilist r6bhku panna kaardilugemisele. To6juhatuste iiles-
anded juhatavad kiill dpilasi kaardilugemisele ja veel tihedamini,
kui seda vast harrastatakse tavalisel klassiopetusel, ent enamasti
on see algeline kaardilugemine — faktilise materjali loetelu. Vane-
mal astmel tuleks aga juhatada Gpilasi siigavamale kaardianaliiii-
sile. Ses mottes oleks kohane vahel enne tutvumist Spperaamatu
jérgi korraldada teatava riigi vl maa-ala detailsem vaatlus kaardi
jéargi.

Maa- ja eriti loodusteaduse oOpetamise individualiseerimist
hélbustab veel asjaolu, et nende ainete dpetamisel on meil kisi-
tada rikkalikult niitlikustamise abindusid ja mitmekesiseid vahen-
deid aine omandamiseks. Aga kas ei juhtu sageli, et 6petaja ilmub
tundi k#es ainult 6pik, toojuhatuste kogu, ja maateaduse tunni
puhul ka seinakaart. Iga meetod mehhaniseerub ja mandub prak-
tikas, see on loomulik protsess. Kuid meie sihiks ei ole dppe- ja
kasvatustoé mehhaniseerimine ja peame seda protsessi tokestama.
Opetaja suur tookoorem, liiga intensiivne vaimne pingutus niiris-
tavad vordlemisi ruttu tema meeli, kahandavad vastutustunnet ja
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I6dvendavad tahet. Seepérast tuleks tésiselt médtelda &petaja t66-
koormuse vihendamisele, tema liiga laiaulatuslikuks ja mitme-
kesiseks muutunud to6vélja piiramisele. T66 kvantiteedi vihenda-
misega vabanenud joudu saaks suunata t66 kvaliteedi téstmisele.
Peaksime vidhendama ka Gpetaja jou- ja tahtepingutusi &ppetod
valistingimuste alal, kus mehhaniseerumine ja $abloon ei ole nii
ohtlik. Ses moéttes tuleb tervitada tésjuhatustekogude, testide,
vaatlusvihikute ning teiste dppevahendite ilmumist. On ju hea, kui
Opetaja koostab niiteks vaatluslehti ise oma kooli ja &ppetsd eri-
nevuste kohaselt, kuid kui ta seda mingil péhjusel ei suuda, siis
jadb see viidrtuslik t6ovote hoopis kasutamata. Valmis triikitud
vaatluslehed tagavad aga selle loodusedpetamisel viltimatu votte
massilist kasustamist. Algkooliépetaja peab iga loodusedpetuse
tunni eel tarvitama tahtepingutust ja kulutama aega, et koguda ja
klassi toimetada kdik vajalikud toovahendid. See alaliselt korduv
tahtepingutus ja ajakulu vdiksid dra jadda ja seks peaks ka igas
algkoolis ‘leiduma eri ruum, mida vdiks sisustada loodusedpetuse
aineklassiks.

Aineklassil on kahtlemata suur méju ainepérase té6meeleolu
loomisele dpilasis. Siis oleks ka tagatud, et Gpilased téétades t66-
juhatuste jirgi saaksid kasutada k&iki koolis leiduvaid toovahen-
deid. See ndue el ole sugugi ainult tihtsusetuks pisiasjaks ega
liigseks toreduseks. Oieti voiks see aineklass teenida ka maatea-
duse aineklassi iilesannet. Eriti on aineklass valtimatu, kui teos-
tame toojuhatuste vaba valikut. Ka t6djuhatused peaksid senisest
veel enam sugereerima Opetajaile kodikide Gppevahendite ja oppe-
allikate tarvitamist.

Sageli olen kuulnud arvamust, et individuaalse téoviisi abil
on vbimalik Opetada edukalt suurt &pilashulka, et selle t6oviisiga
ei tee niiteks raskusi opetada 50-st Opilasest koosnevat liitklassi.
See ei ole dige. Individuaalse tooviisi abil on vdimalik &Gpetada
edukalt mitut iithes ruumis ja iihel ajal tootavad klassi, ent Opi-
laste arv ei tohi seejuures suur olla. Individuaalse tooviisi sligavam
méte seisneb selles, et dpetaja loob iga dpilasega isikulise kontakti,
siindigu see kirjalikkude téojuhatuste abil, suulise abistamisega
166 ajal voi muul teel. Suur Gpilasmass ei voimalda aga mingit
tihedamat kontakti luua iiksiku Opilasega.
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Hoéimupievaks.
Sild iile Soome lahe *).

Leeni Vesterinen.

Vanematel ja lastel, 6dedel-vendadel, tidi- ja onupoegadel-
tiitardel ja teistel iihte ja samasse sugukonda kuuluvatel inimestel
on palju tihiseid sugujooni nii nios kui iseloomus ja kommeteski.
Sageli viime esimese pilgu jirgi otsustada, et inimesed on sugu-
lased.

Sugulasi on ka rahvaste keskel. Neilgi voib tidhele panna
palju iihiseid jooni. On vaimseid omadusi, on samasuguseid loomu-
ande, mis ilmnevad rahvaste vaimseis tooteis, nagu luule ja muu
kunst. Rahvaste suguluse tidhtsaim tunnusmirk on siiski keel.

Seesugune vere- ja keelesugulane on meile Soome rahvas **).
See maa ja rahvas on meile lihedane mitmes suhtes. Esiteks juba
oma eluaseme poolest. Meie hdimurahva, soomlaste, isamaa aset-
seb Soome lahe pdhjakaldal. Ainult neljatunnine laevasdit lahu-
tab Soome pealinna, Helsingit, Eesti rannikust. Lennuk {iletab
lahe 20 minutiga. ,

Oeldakse, et kui Soome ja Eesti vahel ei oleks seda lahutavat
Soome lahte, siis oleksid mdlemad rahvad ja keeled ajajooksul
“sulanud iihte, ja niiiid oleks iiks suur ja tugev rahvas, ilma tihegi
keelelise erinevuseta. Me ei tea, mis oleks, kui ei olnuks Soome
lahte. Kuid me teame iisna kindlasti, et Soome laht ei tarvitse
pidevalt Soomet Eestist lahutada. Me véimeehitadasilla
iile Soome lahe!

Kuidas ehitaksime nii suurt silda (meie,) noored koolilapsed?

Uht silla ehitamisviisi oleme juba katsunud. See on Soome
ja Eesti opilaste kirjavahetus. Mitmed sajad opilased juba kirju-
tavad kirju Soome lastele. Kirjavahetuse kaudu oleme oGppinud
soome keelt ja kogenud, kui kergesti vdoime seda Oppida ja kui
palju toob see rdomu. Ja rédmsad on Soomegi lapsed selle kirja-
vahetuse puhul. '

Kirjavahetuse kaudu me tutvume Soome lastega, maa oludega
ja kogu rahvaga. Samuti soomlased tutvuvad meiega. Vihehaaval
saaksime sGpradeski. Kui 8pime teineteise keelt, siis me ka mdis-

*) Ette kanda vdiks dpetaja v6i vanem 8pilane.
**) Algupdrases kirjutuses muidugi — FEesti; samuti edaspidises.
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tame iiksteist. Siis ei ole enam Soome eestlastele ega Eesti soom-
lastele vio6ras maa, vaid lihedane héimumaa, mille rahvad on oma-
vahel hdimud. Me véime siis lugeda koike, mida héimukeeles on
kirjutatud. Me vdime siis aru saada koigest, mida kéneldakse
pidulikel kokkutulekuil ja mida raadio kaudu lidkitatakse maa-
ilma. Sellest laieneb meie vaatepiir, kasvab meie teadmiste ring.
Siis meie isamaa nagu suureneb. Siis meie kultuuriring
avardub.

Vaatame kaardile: Soome sugu asukohad algavad Jadmerest.
Soome lahe péhjakaldal on Soome, ldunapoolel Eesti. Soome piirist
ida poole elavad karjalased, kelle keel on vaid soome keele murdeid:
Ka Adnisjirve timbruses asuvad vepslased konelevad keelt, mis
sarnaneb soome keelega. Eesti piirist ida poole, Narva taga asub
Ingeri, igivana soome h&imu asumisala.

Ja veelgi kaugemale vdime minna. Meie lunanaabri, Liti,
" maa-alal elab umbes 8000 eestlast. Ja seal Liivi lahe rannikul elab
veel paartuhat liivlast, kelle keel on eesti keele sarnane. Ei ole
sugugi viike see maa-ala, kus elab 5 miljonit liinemere soomlaste
héime, kes oskavad kas soome voi eesti keelt. Kui aga sel maa-alal
ildiselt moistetaks neid molemaid héimukeeli, kui saadaks ker-
gesti aru niiteks soome- ja eestikeelsest raadiosaatest, kui voidaks
lugeda niihésti eesti- kui soomekeelseid raamatuid ja ajakirjan-
dust, siis olekski valmis sild tile ja iimber Soome lahe.

Nii suureks vdib areneda lihtne kirjavahetus Soome kooli-
lastega. Te (me), noored, vdite( voime) korda saata seesuguse
kultuurilise tihinemise ja sellele ei joutagi ilma teie (meie) kaas-
abita. Meid julgustab ka see, et me ei ole iiksi. Soome noorsugu
tuleb meile poolele teele vastu. Soomegi noorsugu juhitakse armas-
tama oma héimlasi ja oppima héimukeelt. Soome noorsugu ehitab
silda teisest otsast. Nad vastavad sealtpoolt. Kui me aga oleksime
innuga t66s. Kindlasti me kdik tahame olla sellise silla ehitajaks.
Soome sugu kultuuripiirkond j6uab siis ulatuma Pdohjalahest
A#nisjarveni, Lidnemerest Jiddmereni.



Lippulaulu.
(V. A. Koskenniemi.)

Lipulaul.
(A. Ploompuu.)
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2. Isdt, veljet verelldéin

vihki sinut viiriksi vapaan maan.
Ilomielld sun jiljessids kiymme
teit isdin astumaan.

Sun on kunnias kunniamme,
sinun voimasi voimamme on.
Sinun kanssasi onnemme jaamme
ja iskut kohtalon.
Siniristilippumme,

sulle valan vannomme kallihin:
sinun puolestas eldi ja kuolla

on halumme korkehin.

2. Isad, vennad verega .
piihitsesid mirgiks sind wvabal maal.
Rdomsa meelega jdrel sul kiime
teel isade jdlgedes.

Su aust tuleb au ka meile,

su véim on ka meie voim.

Sinu kaasas me jagame onne

ja saatuse l6dgid veel.

Sindristt lipule,

sulle meie téotame kdigega:
sinu kattsmiseks elada, surra

on meie pitham piidid.

Liivlaste hiimn.

Min izama, min sindima,
uod armaz randa sa,

kus lain6d mierstd vierobod
ja randan sidé andabdd.
Min armaz Tlmas uod set sa,
min téurdz izama!

Seletusi: sindimd — siinnimaa, uod — oled, randa —
rannik, mierstd — meres, vierbdd — veerevad, sidd — suud,
andabdd — annavad, — t6urdz — kallis, set — ainult.

Kriips hiiliku peal tihendab pikka héilikut.
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Héimu hiimn.

Matti Pesonen.

Anna Looja, hii Jumala, S44l isa-ema majassa
anna onne meile olla, kasvasime ko&iki korra
alati elada hésti oma taadi Orte alla,
ilusalla Eesti maalla, kodukolde’e kohalla.
Soomemaalla arma’alla, Valja veerime kodunta
uhke’essa - Ungarissa. uusille asukohille.

Anna Looja, hdd Jumala,

anna 6nn osatumille

saada iihteje koduje.

Sugukonda tdsta suuri,

rahvas Soome ja Ugori

héimusammo saamisele.
Eestistanud V. Ridala.

Sampo (eestipiras, sammo) — Kale-
valas kiilluseveski.

Huis sika metsaan.
-~ "Soome rahvalaul.
Huis gsika metsdéin!
Tuo lapselle marjoja
punaisella pussilla,
siniselld sikkiselld,
vaskisella vakkasella,
kultaisella kuppisella,
matalalla maljasella.
Pane porstuan loukkoon,
kylld lapsi sieltd 1oytas!

S8naseletusi: pussi — kott, paun; pussille — kotiga;
siklinen (sdkkiselli) — kott (kotiga); vakka(nen) — vakk,
vakake; kuppi(nen) — liud, liuake; kauss; maljo — vaagen;
porstue — voorus, esik; loukko — nurk.

Triikitud 4. oktoobril 1938.

— — —
— ——

Viljaandja ,,0petaja‘, Tallinn, Pithavaimu 11.
Vastutav ja tegevtoimetaja Joh. Kiis.
Toimetuse aadress: Tartu, Tdhe 77-3.

0./ii. ,Ilutriikk®, Tartu, 1938,
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