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Kasi- ja tiiiiraamatuid

opetuse teostamiseks isetegevuse-pdhimotte ja
individuaalse t606viisi kohaselt.

Alipool loendatud tioraamatud ja -vahendid om HM-i
poolt koolidele tarvitamiseks lubatud.

1. EMAKEEL.

Joh. Kdis. Esimesed vaod, 1. dppeaasta. Koosneb jirgmistest
osadest:

a) Aabits — on niiid, 4. triikis, iseseisev raamat. Ta on
koostatud kasvatuspsithholoogia jauuemate
pedag. nduete kohaselt ja on seega meie mood-
saim aabits, mida vdib tarvitada nii kodus kui koolis.
Uudusena — lisavihuke kirjutusopetuse, s. 0. kirja-
tehnika opetamiseks.

Aabits on illustreeritud kunstnik R. Kiviti 4-virviliste
piltidega. ’ _

Hind (iihes kirjutusharjutuste lisaga) — koites 90 senfi',
vihk-aabitsana — 80 senti.

b) Lugemik jaté66raamat, I Oppeaasta,siigisest
jouluni: 4. trikis illustreeritud R. Kiviti piltidega.
Raamatusse on voetud uusi palu, nait. klassijuha-
tajatunni sisustamiseks, liiklemisopetuseks. Need
antakse lisavihukesen a, et uut tritkki voiks raskus-
teta tarvitada eelmise triiki korval. Harjutused kirjali-
kuks t66ks on hoolega ldbi vaadatud ja kohandatud ka
keskpédrase o&pilase voimetele. ,Esimesed vaod“ ongi
ainuke lugemik, kus kirjalikud harjutused on seotud
lugemisainega.

Hind — koites 50 senti, vihk-lugemikuna — 40 senti.
¢) Lugemik ja t66raamét, joulust kevadeni.
Hind — kdites 75 senti, vihk-lugemikuna — 60 senti.

d) Emakeeletédvihk, 2. triikk. Hind 30 senti. Mitme-
kesiste harjutustega tdienduseks lugemikus antud iiles-
annetele.




»ESIMESED VAOD* I — aabits, lugemik-t6oraamat ja té6vihk

moodustavad sisulise ja metoodilise terviku.

Erilist kirjalike harjutuste kogu selle kérval vaja ei tule.

Individuaalseks tooks:
»Esimesed vaod“ I, lisavihud:

1. Laste suvised 1obud (suurte tdhtedega). Hind 10 senti.
II. Stigis tuleb. Hind 8 senti.
III. Kallil jouluajal. Hind 10 senti.
IV. Laste t66st ja méngust. Hind 10 senti.
V. Lookesi loomadest. Hind 10 senti.

VI. Kui kevad on tulnud. Hind 8 senti.

Peale selle histi illustreeritud (sobib kingiks):

Lastelood piltides (lugemiku ainel). Hind 45 senti.

Tihed viljaldikamiseks lugemiskasti jaoks. 80 tghte karton-

gil. Hind 5 senti.

Joh. Kiis. Esimesed vaod. II Oppeaasta. Siin moodustavad
terviku, nagu I dppeaastalgi:

a) Lugemik-t66raamat tihes kirjalike harjutustega. Siigi-
sest jéuluni. Hind — koéites 55 senti, vihk-lugemi-
kuna 40 senti.

b) Lugemik-t6oraamat ithes kirjalike harjutustega. Jou-
lust kevadeni Hind 95 senti, vihk-lugemikuna —
80 senti.

c) Emakeele t66vihk I Hind 30 senti.

Individuaalseks tﬁiiks:
»Esimesed vaod“ II lisavihud:

I. Suvi — Onnis lastemaa. Hind 10 senti.
II. Juba on siigist tunda. Hind 8 senti.
III. Kallil jouludhtul. Hind 15 senti.
IV. Laste kodusest elust. Hind 10 senti.
V. Loomalookesi. Hind 10 senti.
VI. Kaunil kevadisel ajal. Hind 12 senti.

R. Reiman. Lugemise téojuhatusi. V oppeaasta. Hind 40 senti.
Sama. VI oppeaasta. Hind 45 senti.

2. MATEMAATIKA.
Joh. Kiis. Opilase arvutusvihk. 1. dppeaasta.

*I A vihk (tehted 10 piiris). 4. tritkk. Hind 25 senti.
*I B vihk (tehted 20 piiris, jouluni). 4. triikk, ilmub 20. aug.
II vihk (joulust u. kevadepithadeni), 3. tritkk. Hind 30 senti.
III vihk (Gppetss 16puni), 3. triikk. Hind 35 senti.
Sama. Opilase arvutusvihk. 2. 6ppeaasta.
I vihk. Stgisest jouluni. Hind 40 senti.
II vihk. J6ulust u. kevadpiihani. Hind 30 senti.
*III vihk. Kevadpiihadest 6ppetds 16puni. Hind 50 senti.




JLIDUENDUSLANE

...
EESTI OPETAIATE LIIDU PEDAGOOGILISE TOIMKONNA
JUURES OLEVA KOOLIUUENDUSRUHMA BULLETAAN

Nr. 5. Ldlkusekuu 1938. 5. aastakdik.
limub_8, korda Tellimishind eraldi,,Opeta-
aastas jate Lehest 50 s. aastas.

Individuaalse tooviisi rakendamine maa- ja loodus- :»;;!S

teaduse opetamisel algkoolis. & i
B. Rea. g Q;@'

Individuaalse t60viisi peamiseks eesmérgiks on :ygif?fxaldada

opilastele iseseisvat ja isetegevat todtamist vastavalt nende indi-
viduaalseile omadustele ja huvidele. Seega on individuaalne to6-
viis oma puhtal, abstraheeritud kujul Opilase kui omapirase ja
ainulaadse iiksikisiku vaimsete joudude arendamise teenistuses ja
on rakendatav eeskitt nende Gppeainete Gpetamisel, mis taotlevad
esijoones teadmiste ja oskuste andmist ja arendavad intellektu-
aalseid vdimeid. Teadmiste ja oskuste omandamine s6ltub tiiesti
isiku individuaalseist vaimseist ja fiilisilistest voimetest ja voib
slindida ainult iseseisva ja isetegeva t66 kaudu. Selliste Oppeainete
hulka kuuluvad algkoolis eeskitt loodusedpetus ja maateadus, sest
nende peamiseks eesmirgiks on varustada Gpilasi elus vajalikkude
teadmiste ja oskustega. Looduse- ja maateaduse dpetamine taot-
leb aga ka teist tihtsat sihti: arendada 6pilases korgemaid sotsi-
aalseid tundeid ja eeldusi ning tahet sisse kasvada iimbritsevasse
sotsiaalsesse keskkonda. Kui tdlgitseda individuaalset tooviisi
ithekiilgselt ja kitsarinnaliselt vaid todjuhatuste menetlusena, siis
oleks digustatud kahtlus, kas ja millisel mésral on see tooviis
kohane tarvitamiseks, kas tema edukas levimine ei muuda Oppe-
ja kasvatustoo ohtlikult iihekiilgseks, jittes kasvatuse — meie
paevil nii tihtsa sotsiaalse kiilje viljelemise kingu. Individu-
aalse t66viisi niisuguse viidra télgitsemise ja praktikas kasutamise
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ohtlikkust on 6ieti hinnanud Joh. Kéis, kui ta oma ,,Isetegevuse ja
individuaalse tooviisi eessdnas konstateerib, et nimetus ,,indi-
viduaalne tooviis ei ole kiillalt tabav, sest jatab hoopis mirkimats
sotsiaalse kiilje, mille kujunemise eest aga individuaalne t6oviis
hoolitseb tGepoolest veel rohkem, kui seni valitsenud &ppeviisid,
Sellele hoiatusele ja selgitustele vaatamata on siiski individuaalne
t68viis ka pirast selle raamatu ilmumist leidnud viira mdistmist
nii pedagoogilises kirjanduses kui ka tegelikus koolitdd praktikas.
Mida tuleks mdista individuaalse tooviisi all? See ei ole kitsa-
rinnaline, vaid teatavail juhtudel sobiv meetod, veel vihem tiksik
mehaaniline t6ovote. Individuaalne téoviis on Oieti terve komp-
leks tinapseva pedagoogilisi téekspidamisi ja uuenduspedagoogika
to6votteid. Lugegem Joh. Kiisi teost ,,Isetegevus ja individuaalne
tooviis* tihelepanelikumalt: teda ldbib ju algusest dige tasakaalu
otsimine individuaal- ja sotsiaalpedagoogika vahel ning pea igas
peatiikis vorreldakse ja rGhutatakse nende molemate osatihtsust
kasvatusideaali — harmoonilise isiksuse kui {ithiskonna viirtus-
liku liikme kasvatamine — taotlemisel.

Eks ole individuaalne tooviis orgaanilises seoses teiste peda-
googiliste tendentsidega, nagu opetuse eluldhedus, lapsepidrasus,
keskustus, naitlikkus, koigi meelte arendamine jne. Eks ole indi-
viduaalses tooviisis leidnud tédielikumat teostamist pShimdte, et
Opetuse eesmérgiks ei ole niivord teadmised ise, kui tee nende
. teadmiste omandamiseks. Kas voib kujutella, et individuaalne t56-
viis muudab tarbetuks koik need pdhimdotted? Individuaalse tos-
viisi Gnnestumine ja ebabnnestumine praktikas oleneb suurimal
médral sellest, kuivord me suudame leida Giget kooskdla temasse
kuuluvate komponentide vahel. .

Individuaalne to6viis on sulatanud endasse ka sobiva pare-
miku koigist endistest Oppeviisidest. Koige enam leidub temas
empiirilist otsingut ja ratsionaalset motlemist (iihised kokku-
votted), kuid ka mehaanilist omandamist, aga see esineb alles
viimase instantsina peale kiisimuse igakiilgse selgitamise ja moist-
mise,” muutudes arusaadu millu jdddvustamise harjutuseks.
(Need on to6juhatuse 16iked ,,Pean meeles*). Kiisimused. ,,Matle-
miseks” on suurepiraseks viimalusteks intuitsiooni kasutamiseks
dppetoos.

Loodus- ja maateadus on ained, kus kdige vihem sobivad
kindlakujulised, Sabloonilised Gppesiisteemid. Individuaalses t66-
viisis leiame pea k&ikide Gppesiisteemide olulisi tunnuseid. Harva,

66



kuid 6igel kohal ja moddul esineb Gpetaja jutustuse niol (reisi-
muljed, isiklikud tahelepanekud ja elamused) akroamaatiline
oppesiisteem. Heuristiline stisteem oma paremas viljaandes esineb
oppejutus ja Opetaja ning iiksiku Gpilase vahelisel kénelusel.
Referaatide siisteemi algkoolile sobivad sugemed esinevad samuti
pppejutus ja lithikestes toojuhatuste labitootamisele jirgnevais
ettekannetes. Individuaalset to6viisi voib taielikult nimetada labo-
ratoorseks slisteemiks (iseseisev todtamine rahus ja vaikuses,
gppevahendeist esikohal tegevus, dppemeetodeist empiiriline otsing
ja intuitsioon). Kollektiivse siisteemi sugemeid leiame rohkesti
riilhmatoodes ja Oppejutus. Seega dieti ja sligavalt moistetud indi-
aalset tooviisi voib nimetada eklektiliseks dppesiisteemiks.

Tosi kiill, koik need mitmekesised meetodid ja vétted on indi-
viduaalses tooviisis enam-vihem silistematiseeritud, omal kind-
laks médratud kohal ja seegg on nende vaheldumise ja vaba tarvi-
tamise vdimalused nagu piiratud, ent selle eest on tagatud nende
egelik sagedaim tarvitamine digel mooddul ja sobival kohal. Nii
siis on todjuhatuste menetlus kiill individuaalse téoviisi olulisem
0sa ja téojuhatused ise selle tooviisi vilditamatuks vahendiks, ent
alles nende seos teiste Gppe- ja kasvatustoso pShimbtetega moodus-
tab individuaalse tooviisi ja mitte kéik, kes tarvitavad dpetamisel
téojuhatusi, ei ole veel paddsenud individuaalse to6viisi ,,paradiisi®.

Maa- ja loodusteaduse dpetamise iiheks tdhtsamaks sihiks on
dige, eksperimentaal-kriitilise métlemisviisi arendamine, esimeste
aluste panemine teaduslikule ellusuhtumisele. Selleks peame juba
algkoolis harjutama lapsi teaduslikule to6tamisviisile. Teadusliku
tootamisviisi tihtsamad etapid — probleemi esitamine, materjali
kogumine, materjali iseseisev ldbito6tamine — esinevad reljeef-
selt, muidugi laste arenemisastmele vastavalt, tootamisel t66-
juhatuste abil. Dotseerivate tooviiside tarvitamisel jai pea téiesti
dra just materjali kogumine, kuna ainsaks Gppeallikaks oli &pik
ja parimal juhul dpetaja jutustus. Loodusdpetuses tarvitati kiill,
aine erineva iseloomu tdttu, ka teisi dppeallikaid, nagu vaatlusi,
kollektsioneerimist jm., kuid see t66 kandis episoodilist laadi, ei
olnud orgaaniliselt seotud loomuliku tooprotsessiga j a kasutas vihe
opilaste isetegevust. v

Tarvitades maa- ja loodusteaduse Opetamisel individuaalset
tooviisi eritleme jargmised tookdigu astmed: 1) aine labitoota-
mgne t66juhatuste abil, kasutades materjalina oma téhelepanekuid,
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vaatlusi ja kogemusi, kaasopilaste ja Opetaja teadmisi, Gpikut ja
saateainet; 2) kollektiivne kokkuvdte silisteemi saamiseks libi-
tootatud ainest, vigade ning eksiotsuste redutseerimiseks ja sotsi-
aalse kasvatuse harjumuste omandamiseks; 3) kordamistos ja
4) kontroll. Uhtki neist astmetest ei v6i hooletusse jitta, sest see
avaldub kohe t66 tildisel edukusel, mida tihti kantakse siis mitte
enda, vaid tooviisi kontosse. Tuleb aga olenevalt Spilasmaterj alist,
senistest harjumustest, kooli eritingimusist ja 6petaja enda vi-
mistest tht voi teist momenti rohkem esile tosta. Kui &pilased
esmakordselt asuvad toole toojuhatuste abil, olles seni harjunud
dotseerivate ja passiivsete Oppeviisidega, siis tuleb sagedamini
ruumi lubada tihisele dppejutule ning kontrollile. Jirsk murrang
ei ole sobiv Sppettos ja iileminek vanust traditsioonest peab siin-
dima pikkamisi. Kui pikemat aega mitte kontrollida &pilaste saa-
vutusi, siis vGime sageli seista kurva tdiga ees, et kaardi juurde
kutsutud dpilane ei oska sealt midagi leida. Pdhjuseks vdib olla
asjaolu, et Opilane pole veel suutnud sisse kasvada uude t55-
viisisse, ei oska veel kasutada avanenud isetegevuse vdimalusi,
kontrolli kartus aga, mis seni sundis teda ainet kas voi mehaani-
liselt omandama, on kadunud.

Toojuhatustele heidetakse ette, et nad nduavad dpilasilt kirja-
likku viljendust, kuna sel astmel olevat sobivam ja elavam suuline
véljendus. Seda etteheidet nidivad tdestavat omalt poolt need kuri-
oosumid, mida sageli leiame Opilaste vastustes téojuhatuste kiisi-
musile. Ja tekib moéte, kas ei peaks algkoolis leppima individu-
- aalse tooviisi kasutamisega piiratud kujul, té6juhatuste tarvita-
miseta, nagu seda teeme algklassides? Maa- ja loodusteaduse ope-
tamisel viljenduks see isikupirases tootamises, valiku voimaluste
suurendamisel, peamiselt kordamise iseloomu kandvais tois,
kodustes iilesannetes ja kooperatiivse toGtamise tarvitamises.
Uksikuile andekamaile vdime anda veel lisaiilesandeid ja lubada
erinevusi viljendusviisides. Ka see oleks suureks edusammuks
vorreldes endiste passiivsete tooviisidega, kuid see oleks peamiselt
ainult laste isetegevustungi rahuldamine, aga kaugeltki mitte
individuaalne t66viis, kuna ei ole véimalik arvestada Gpilaste indi-
viduaalse tootempoga, tooiilesannete valik ja &pilaste individu-
aalsete voimete ja huvide arvestamine oleks viga piiratud. Péhi-
olemuselt oleks t66tamisviis ikkagi passiivne ja Gpilased ei oman-
daks iseseisva, teadusliku to6tamisviisi harjumusi. Kirjalikud
vastused arendavad ka Gpilaste vastutustunnet. Kui sageli tahyli
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juures seisev Opilane annab kiill kergesti suulise vastuse, ent ei
julge fikseerida teda kirjalikult!

Millest oleneb aga see kurioosumiteni ulatuv kirjalikkude
vastuste puudulikkus? Ei saa ju kahelda, et algkooli 12—13-aas-
tane laps ei ole voimeline t6otama iseseisvalt, ei ole suuteline
lugema arusaamisega oma arenemistasemele vastavat lektiifiri.
Kui palju on siin siitidi meie &pikute raskepirane koolikeel, kui
palju Opilaste nork emakeele oskuse tase ja muud pdhjused, on
raske otsustada vastavate uurimuste puudusel. Kindel on aga see,
et nork kirjalik viljendusvéime tunnistab suulise viljendusvéime:
puudulikkust. Kardetakse, et individuaalse tooviisi tarvitamisel
jadvat hooletusse suuline viljendus, ent individuaalne té6viis niib
téestavat oma korda, et just senised, peamiselt suulist viljendust
kasutanud meetodid ei ole kuigi kérgele suutnud arendada 6&pi-
laste suulist véljendust. Meie t66juhatuste keel on mirksa konk-
reetsem ja lastepirasem 6Gpikute keelest. Kas ei peaks siiski revi-
deerimisele vtma iilesannete sonastuse lithiduse? Nouame, et t66-
iilesanded peavad olema sGnastuselt selged, sisult konktreetsed,
asjalikud, piirduma ainult olulisemaga, aga kas peavad nad see-
juures olema siiski nii lakoonilised? Teame, kui raske on tiis-
kasvanuilgi viljendada oma motteid ja otsustusi liithidalt ja kokku-
vitlikult. Millises hidas on niiteks kohtunikud maainimestega, kui
need kohtule oma seletusi annavad! Kokkuvétlik sonastus eeldab
pikka kooli ja arenenud intelligentsust. Lause ,,Aurumiseks kulub
soojust, auru veeks tihenemisel vabaneb see soojus“ on lapsele
palju raskemini mdéistetavam ja meelespeetavam kui lause: ,,Vee
auramiseks kulub soojust, kui aga aur uuesti tiheneb veeks, siis
vabaneb see soojus®. Veel sididraseid liiga kokkusurutud lauseid: -
»oeeditud vedela toidu imendumine toimub ldbi seedimistoru seinte
(osmoosi teel), peamiselt peensoole hatukeste kaudu®, ,Tule-
méigede purskeid ja maavirinaid péhjustavad Maa ....... joud.”
Olgu aga lapse vastus téojuhatuse kiisimusele kui tahes ortograafi-
liselt ja lauseehituselt vigane ning viljendusselguselt konarline, on
ta ikkagi viidrtuslikum sest suhtes laitmatust, kuid jiljendatud
vastusest. Nii palju tuleks veel mirkida, et algkoolis peaks eelis-
tama teisi viljendusvorme, nagu joonistamist, skeeme, diagramme,
rohkem kui sona. Seda on ka silmas peetud maa- ja loodusteaduse
toojuhatustekogude koostamisel. Kirjalikkude vastuste arvu aitab
eriti viihendada t66juhatuste 16ige ,,Motlemiseks*, millele ndutakse
suulisi vastuseid.

) 69




Téojuhatuste kasutamisel peame vordset téhelepanu osutama -

koikidele tosjuhatuste menetluse votteile ja osadele, nagu tutyvu-
mine materjaliga dpiku ja muude Oppeallikate kaudu, valitavad
{ilesanded, 15ige ,Pean meeles jt. Neid t66juhatuste menetluge
iiksikasju ma siin kohal aga lihemalt ei puuduta, kuna olen neid
selgitanud iihes endises ettekandes, mis on avaldatud ka ,,Kooli-
uuenduslases® (1936. a., nr. 7). Puudutan vaid neid kiisimusi, mis
riivavad eriliselt maa- ja loodusteadust v8i kus on esile kerkinud
uusi vaatenurki. , _
Tahaksin veel rdhutada ldike ,,M&tlemiseks” tihtsust.
Dir. Kuks oma ,,Sissejuhatuses didaktikasse‘ lausub: ,,Mé&ttesiind
vajab vaikust ja rahu, aga mitte arutamist ja erutamist” ja
natuke edasi: ,Peaasi, et meie vaikust méistaksime hinnata,
vaikust, mis eneses kannab motteidu.” Need s6nad on 18ike , Mét-
lemiseks* ja todjuhatuste menetluse suurimaiks digustajaiks, sest
just toojuhatused vbéimaldavadki seda vaikust ja rahu. On ju tési,
et Gpetaja suu libi esitatud kiisimus on elavam, isikupirasem ja ei
tohi ka alahinnata elava sdna sugestiooni, kuid harva &nnestub
dpetajal kiisimust esitada nii veetlevalt, et t6epoolest koik Gpilased
oleksid haaratud ja kiindunud. Et see Onnestuks, peavad sellised
kiisimused esinema harva, mitte aga moodustama kindla osa iga-
pievasest toost. Peamiseks miinuseks on aga: surume koigile
peale {ihtlase métlemistempo. Kuigi anname rohkesti aega mdotle-
miseks, ei suuda me kunagi dra oodata nérgemate vastuseid, ande-
kamad aga istuvad toota ja viasivad kitt sirutades. Ka vihendab
motlemisindu teadmine, et kiisitakse vaid iliksikuid ja esimesed
tostetud kded nagu rédvivad jirelejidnute tahtepingutuse. Kirja-
likkude vastuste puhul (samuti kirjalikult esitatud vastuste) on

aga valiku vGimalus ning otseselt ei dhvarda keegi roovida leiu-

tise esimest réomu. (Jargneb.)

Miks eelistan matemaatika-toovihke?
Vikt. Ordlik.

Praegusel silmapilgul matemaatikadpetus meie algkooles on
kahepalgeline. Osas kooles, eriti neis, kus on tooniandev §petajate
vanem generatsioon, tarvitatakse iilesannetekoguna raamatut,
teistes jille on raamat asendatud téovihikuga. :

Raamat tilesannetekoguna on me algkooles olnud tarvitusel
juba viiga kaua, ja temagi on sisult selle aja jooksul palju muutu- - -
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nud. Viimasel ajal ilmunud matemaatikaraamatud on juba kohan-
dunud kaasaegsetele pedagoogilistele tdekspidamistele ja nii on
~ mnad kvaliteedilt paremaks muutunud.

Hoopis uudusena, mitte kaua aega tagasi ilmusid matemaa-
tika-toovihud. Millised nad on ja kuidas neis t66 on korraldatud,
selle juures ei pruugi siin kindlasti peatuda, sest pole vist dpetajat,
kes nendega poleks kokku puutunud. Seejuures muidugi osa on
jadnud vaid ldbilehitsejaiks, osa on katsetanud nende rakenda-
mist t6he. Viimaseistki ei ole kdik jéudnud samadele tulemustele.
Paljudki seetfttu, et téovihk ja to6tamine toovihkudega oli v6-
ras, ei suutnud temaga kohaneda, ka késiteldi neid samadel pdh-
justel sageli vadriti ja nii tehti l6ppotsus toovihkude kahjuks ning
poorduti tagasi raamatu juurde.

Ei saa ka Gelda, et t66vihud ise oleksid alguses olnud tiiesti

" puudustest vabad. Ei ole iildse kujuteldav, et mingi esimene iiritus
oleks téiuslik, ja nii ka siin.

Kuid niitid on juba 5—6 aastat tagasi esimestena ilmunud
tédvihkudes, eriti nende viimastes (8.—4. triikkides) tehtud
imberkorraldusi ning tiiendusi, sest autorid on jainud kogu aeg
pidevasse iihendusse Gpetajaskonnaga ja nii voib delda, et niitid
meil on tdiesti hidid matemaatika-té6ovihke.
(Uued triikid on ka kooskdlas uue dppekavaga.)

Kuna eeloleval sligisel ilmuvad V ja VI kl. jaoks matemaatikas
standard-raamatud, siis see niib eriti neile 6petajaist, kes ei ole
suutnud moista toovihkude paremusi, nagu ndpuniitena, et t66-
vihud ei ole suutnud oma tuleproovi vastu pidada.

Tdelikult aga ei ole olukord sugugi sddrane. Et ilmub stan-
dard-raamat ja mitte standard-toovihk, see ei olene sugugi sellest,
et viimane oleks halvem raamatust, vaid minu arvates asjaolust,
et praegu meie algkool ei ole veel nii kaugele arenenud, et saaks
viia kéikjale matemaatika standard-t66vihikud. Sundida piile
midagi dpetajaskonnale, mis paljudele v60ras ja mida ei mbdisteta
dieti tohe rakendada, oleks viga riskantne, sest kindlasti viiks see
matemaatika-Gpetuse taseme praegusest tasemest alguses alla-
poole. Siin niibki olevat pddpbhjus, miks ilmub standard-raamat
matemaatikas. (Kuid tema tarvituselevott on kohuslik ainult siis,
kui tahetakse vahetada senist raamatut v6i to6vihku. Toim.).

Muidugi on sel asjaolul teatav pidurdav mgju dppetdd aren-
gule ja need, kellele t66vihk ei ole vadras ja kes moistavad seda
tohe rakendada ning kellele -ei ole to6vihk punaseks ritikuks
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hirjale, ei saa tunda standard-ra amatu ilmumisel r66mu. Siin
olgu neile meelde tuletatud asjaolu, et kdigele uuele peame kasvama
‘ja kasvatama. Nii t66 ootab meid ees, et saulustest saaksid
paulused. v

Vordleme alljargnevalt ligemalt t66d matemaatikas tgs-
vihkudega ja raamatutega, et saada teatavat iilevaadet. (Olen
tootanud todvihikutega ,, Tookooli viljaandel.)

1. Algklasside t66s pean matemaatikas t66vihku asenda-
matuks. Ikl 6pib kirjutamiskunsti kogu &ppeaasta ja kui pole
to6vihke tarvitusel, siis pole juttugi produktiivsest ise-
seisvast toost matemaatikatundides. Suurem osa matemaatika-
tunnist, mis on pithendatud iseseisvale t66le, langeb kirjutamisele
ja arvutamine jidb hoopis tagaplaanile. Iseseisvast toost aga ei
paise me kuhugi, sest enamik me algkoolest on liitklassilised. Pole
sugugi haruldased siddrased koolid, kus iihes komplektis on 4 klassi.
Teoreetiliselt vOttes, mis ka suures osas peab iihtuma tegelikku-
sega, peab liitklasses 1/,, 2/; v6i koguni 2/, tunnist tegelema ise-
geisva todga. Et sellest ajast kujuneks matemaatikatunnis arvuta-
mine, aga mitte kirjatehnika, siis ei saa mééduda t66vihikuist, kug
iilesanne esineb triikituna ja vaja on juurde kirjutada vaid see
osa, mis arvatatud. V&ib julgesti viita, et I klass to6vihke tarvita-
des arvutab 7T5% ja II kl. 50% enam kui raamatut tarvitades.
(Need arvud on tegelikult veelgi suuremad. Toim.)

2. Viide, et todvihke tarvitades ei 6pi dpilane numbreid kir-
jutama, ei pea kuidagi paika ja tundub isegi veidi naeruviirsena,
kui sellesse natukenegi siiveneda. On olemas ju vaid 10 numbrit!
Kui neid ei dpi opilane kirjutama 6 dppeaasta jooksul & ca 30 dppe-
nidalat, siis on kiilll imelik, et sama aja viltel 6pib dpilane kirju-
tama 2 X 23 aabet. Sailjuures tuleb veel juurde igasuguseid
sidumiskombinatsioonid jne., mis tdiesti puuduvad numbrite
juures. Nii — too viide on otsitud. Kui arvestada, et paremate t6o-
vihikute juures on jdetud ka ruumi individuaalseks tooks, kuhu
opilane ise koostab v6i lahendab arvutuskaardelt (neilt olulise osa
iilesannetest 4ra kirjutades!) iilesandeid, siis veelkord —
mainitud viide ei pea paika! '

3. Niiiidisajal ei toota enam iikski 6petaja nii, et tal pole aine
kohta té6jaotust. Kui tal olekski tahtmist seda jitta tegemata, siis
ei saa ta seda, kuna tokava on ndutav., Toéovihke tarvitades lan-
geb ainejaotuseks kuluv aja- ja joukulu dra, kuna toovihikud esi-
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tavad aine jaotusega 1 tund. Nii ongi koostatud Joh. Kiisi ja
teised ,,T66kooli“ arvutusvihud.

4. Voidakse viita, et nii aine jaotatuna, ei véimalda selle
kohandamist dpilaste koosseisule, kohalikkudele oludele jne. Olen
pikemat aega todtanud t66vihikuid tarvitades (ja ka raamatuid!)
ja pole selliste raskuste ette sattunud, mis poleks olnud iiletatavad.
On ju ainejaotuse p6hilaused koikjal samad, kuna viljutakse
aastaaegade printsiibist.

Erinevusi {ildopetuse teemades saab sama histi siduda t66-
vihikuis esitatud iilesannetega. Ja kui on vastav ruum tésle piil-
kirjaks, siis moodustab t66 matemaatikas juba viliseltki osa iildi-
sest t60st. SAdrasena leiab ta 16puks koha iildGpetuse-bro§iiiiris, kui
harrastatakse bro8iilirtoid. Selleks on aga vajalik, et tosvihik
omaks mulgustatud lehti.

Kasutades raamatut, on palju raskem siduda siil leiduvaid
iilesandeid késitlusel olevale iildopetuseteemadega, sest raamatuis
on esikohal ikkagi ainesiisteem. T6ovihikuis aga lihtutakse aine-
jaotusest ja -slisteemist. Pean ka seda paremuseks, et igapievane
t60 toovihikuis on erilehel. Nii saavutame viliseltki teemade
eraldatavuse. :

5. On tidhtis, et dppetdds kujuneks igas aines vilja teatav
t686 miinimum, mida iga Gpilane peab sooritama. To6vihk
annab selle, kuna lehel olevat toohulka tuleb votta miinimum-
hulgana, sundtoona. Selle peab igaiiks tditma.

‘6. Praegune kool on oma sihiks seadnud iga &pilase kujun-
damise tema vaimuannete kohaselt. Nii parematel Gpilastel, kel
aega sundtos tditmiseks kulub palju vihem, peab olema vdimalus
ka edasitootamiseks siis, kui koigilt noutav tehtud. T6ovihk, kus
on seks jaetud vaba ruumi (iilalmainitud vihkudes tavalisti 1 lehe-
kiilg), on seks vdimalusi. Sinna loob Opilane ise ja lahendab
arvutuskaardelt iilesandeid. Arvutuskaardid on t6ovihikute lahu-
tamatud kaaslased.

Raamatust iilesandeid lahendades tekib parimatel opilastel
tahe teha siilt edasi jirgmisi iilesandeid. Raamatus ei ole esitatud
ainejaotust tundideks ja pole ka ruumiliselt seeparast toohulgad
eraldatud. Nii dpilasel tundub véérana, kunstlikuna katkestada t66
raamatust ja asuda siis ise iilesannete koostamisele. Et raamat
voi t66vihik sisaldaks nii palju iilesandeid, et neid piisaks andeka-
maile gpilasile kiillaldaselt, pole vGimalik 13bi viia, kuna mdttetus
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oleks koormata mone Gpilase pérast neid sellise koormaga. Lisaks
ise koostatud tilesannetel on suur pedagoogiline viirtus. Siin agsa
ei saa jitta koike tilejidvat aega iseseisvalt {ilesannete koostami.-
seks, kuna nii 1dheb aega asjatult kaduma, mida saaks otstarbeka-
malt kasutada. Ei saa ka nduda ega oodata, et Spilane alati ige
suudaks luua t66s soovitavaid tilesandeid, kuna ka parim &pilane
pole teadlik neist sihtidest, kuhu teda juhitakse. Seepiirast ei saa
sundiilesannete téitmisest tilejidivat aega alati tiiesti vabaks to5ks,
vaid siin on arvutuskaartidel, — tabelitel jne. oma kindel koht.
Kui ei piisa t66vihikus jidetud ruumist vabaks t6oks, siis on lisa-
lehtede tarvitamine alati véimalik. Uldiselt aga lisalehti palju vaja
ei ldhe ja neid vajavad vaid liksikud andekamad Gpilased, sest
kGigilt noutavate harjutuste hulk on valitud kaalutult.

7. Toovihik voimaldab esitada rohkem sarnaseid iilesandeid,
" mida raamat el v6imalda, kuid millel on suuri vadrtusi. Siin véiks
nimetada igasuguseid tabel- ja geomeetrilisi iilesandeid, arveid,
kellaarvutusi jt., mis sisaldavad joonestamist. Algkooli algklasses
sarnageis iilesandeis vajalike joonestuste ldbiviimiseks pole kiillal-
daselt oskusi ja kui neid tuleb sooritada, siis rodvivad nad kuni
90 % todajast ja matemaatikatunnist saame joonestustunni iile-
joukiivate iilesannetega.

Ka vanemais klasses geomeetriliste lilesannete lahendamisel
on vajalik teha peagu iga iilesande kohta joonis. Ka siin pole joo-
nestamistase veel nii korgel, et need koik voiks jitta opilaste teha.
On ju nii, et paljude iilesannete juures joonestus ei ole algkooli
Opilasele joukohane, kiill aga selle joonestuse péhjal sooritatavad
harjutused. Ajakulu oleks samaste joonestuste tegemisel liiga
suur, eriti kehade ja muude ruumiliste esemete joonestamisel,
tagajirjed aga nigelad. Toovihik aitab siin aga sellest iile saada,
esitades iihes iilesannetega ka joonestused.

Kuid ka raamat voib neid esitada. Tdieviidrtuseline on aga
joonestus vaid siis, kui ta on ruumiliselt seotud lahendusega. Nii
tuleks ikkagi raamatust joonestus kanda lahenduse juurde ja kasu
oleks raamatus olevast joonestusest vaid niipalju, et s#ilt saab
teda maha joonestada.

Matemaatikas vajaliku ettekujutusvéime arendamiseks mui-

dugi tuleb lasta Opilasil ka sonalise iilesande pdhjal koostada

jooniseid, kuid vaid neid, mis neile joukohased. Puht Joonestamlst ,
tuleb 6petada Joomstamlstundldel nagu seda nieb ette ka oppe- .
kava. Lo , Tamto T
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8. Sonalisel {ilesandel on tidisvidrtus siis, kui ta esineb lahen-
duse juures. Seda saab saavutada sel teel, et tarvitatakse tosvihke
voi kirjutatakse iilesanne raamatust dra (misjuures raisatakse
aega ja voib teha vigu!). Viide, et kirjutamise ajal épilane tutvu-
neb pohjalikumalt iilesandega, ei pea paika,-kuna algkoolidpilane
ei ole suuteline veel niivord komplitseeritud tooks kui seda on iiles-
ande drakirjutamine (kirjutamismomendil on kisil iiks s6na
iilesandest) ja métlemine k o g u iilesandele.

9. Toovihikuid tarvitades Gpetajal muutub kontrollimistds
kergemaks, kuna t66vihikus antud {lesannete osas saab tarvitada
tdidetud toovihikut votmena. Kiillalt oluline t6ik, kuna nii saavu-
tatav peagu puhtmehaaniline kontrollimine néuab vérratult vihem
aega teiste kontrollimisviisidega vorreldes.

10. Ka O0pilasel osutub parandustéé kergemaks, kui iiles-
andeid raamatust lahendades, kuna to6vihikust vigu parandades
pole vaja hakata otsima. raamatust seda iilesannet, milles viga
tehtud. On palju iilesandeid, milliseid ilma iilesande algkuju nige-
mata ei tea, kus seisab viga. Niiteks k6ik sonalised ilesanded ja
seesugust tiitipi: ‘

34 4- =100; 34 +66= ; -+ 66 = 100

Nieme, et samade numbritega v6ib esineda mitu kombinatsiooni.
Toovihikuis triikikiri teeb kohe selge vahe antu ja lahendatu vahel.
Kui tarvitatakse toovihikus arvutamisel téovahendiks pliiatsit
(millist vahendit pean parimaks), siis Opilane, ndhes lilesandes
parast dpetaja kontrolli vea leppemirki, kohe leiab vea ja, kustu-
dades kummiga vale, teeb paranduse. Raamatut tarvitades nii
opetaja kontrollimisel kui ka opilane parandamisel peab pidevalt
jalgima raamatut, mis on tiilikas.

11. T66vihik tuleb veidi kallim, kui raamat ja lahendusteks
tarvisminev paber. See on ka iiheks toovihikute levikut pidur-
davaks asjaoluks. Kuid hinnavahe pole suur ja arvestades pare-
mustega, mis saavutatakse toovihikuid tarvitades, ei tohiks arves-
tada kui olulist asjaolu. Kui me praegusajal tarvitame oma isik-
likus elus palju vahendeid, mis annavad paremaid tagajirgi t66s,

 kuid on palju kallimad kui muiste tarvitatavad vahendid, siis

peaks mdistetama, et kool ei saa jidda isaisade aegadesse.

- Koigele sellele arutelule tagasi vaadates ndeme, et t6ovihik
omab raamatuga vorreldes hulga paremusi. Seejuures ei ole veel
toovihik sugugi saavutanud oma 16plikku tdiuslikku kuju. T606-
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vihikud matemaatikas on liialt noored veel, et nad oleks suutnud
selleni jouda. Siin on meie dpetajaskonnal t66 ees ootamas, et neid
tdsta praegusest kiillalt korgest tasemest veel kérgemale. Uhiselt
ei ole see t66 raske. .

Kuid veel teine t66 ootab Opetajaskonda ees. On vaja viia
matemaatika t6ovihikud kdikidesse koolidesse. Seks
opime neid ligemalt tundma, et meie hinne saaks olla objektiivne,
piiliame tutvuneda nende menetlusega.

Alguses viime to6vihikud sisse algklassesse, kui t66 veel
vooras. Siis saavutame enesegi juures didaktilise néude — ker-
gelt raskemale. Siis vdime loota, et 5 aasta mosdudes saame
matemaatikas standardtoovihikud (kui leitakse veel tarviliku ple-
vat standardiseerimise) standardraamatute asemel ka iilematesse
klagsidesse. '

Mitmesuguseid markmeid.

Kooliuuenduslagtest ja koolinuendus-
to 6st. Koiki dpetajaid, kes koolitos alal teevad mitmesuguseid
uurimusi ja konnivad ringi lahtiste kdrvade ja silmadega, kes kat-
setavad alati ikka uusi ja uusi to6votteid, et saavutada t66-
tulemustes tublimaid tagajirgi, kes loovad pedagoogilist ja muud
vidrtkirjandust vaimu virskendamiseks (peale magasinide ja aja-
lehelisade lektiiiiri), rdndavad kursustelt kursustele, et ammutada
suuremal hulgal uudsemaid teadmisi oma kutsetdds, peavad kon-
takti ka iiha areneva eluga, on ise elusad osakesed sellest ja ndevad
Opilasteski moodsa aja moodsamaid lapsi — koiki neid pean kooli-
uuenduslasteks.

Vastandina neile, kes raudse kindlusega peavad kinni kdigest,
mis nende kooliskdimise ajal ,,moodne” oli, vdi kes pimedat
»tsaariaegset distsipliini ja mbtteviisi pilitiavad maksku-mis-
maksab peale suruda praegusaja vabade kodanike vGsudele, kooli-
uuenduslased katsuvad koolitéos rakendada kasvatuses &ige sihi
saavutamiseks neid jéude, mis lapsed ise kooli kaasa toovad, katsu-
vad ehitada noorte ja riigi tulevikku neile eeldustele ja vGimeile,
mis on ja mis peituvad Gpilastes. Ainult lapsest véljudes, ta oma-
péra, kalduvusi ja huvialasid hinnates, viime saavutada kergema
energia kuluga ja lilhema ajaga maksimaalsemaid tagajirgi.
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Vorreldes kooli kasvatustéod pollumehe maaharimisega,
v6ime paralleelina mirkida, et ega ige p6llumees viigisi sunni iga-
sugusel maal — nii soisel, mustamulla- kui ka liivakiinkal —
kasvama iihel ja samal viljal. Vastavalt maale valitakse seeme ja
mis veel olulisem: vastavalt maale valitakse vietis, et kattuksid
kiduramadki kohad haljendava viljaga. Ka teised korralikud to6-
mehed arvestavad alati materjali hea t66 valmistamiseks.

Nonda peame kooliski esiteks tundma haritavat pinda, s. o.
dpilasmassi ja iga Opilast iiksikult, ning vastavalt nende vdimeile,
- omapirasusile, kalduvusile ja huvialadele valima téshulga ja t66
materjali, et panna nende hariduseod lopsakalt kasvama. Seeme
peab langema digele pinnale!

Koolinuendiislase otsiva, uuriva ja vdib koguni delda n. n.
rahutu vaimu oigustamiseks ja hindamiseks véime tuua kéiki meie
praegusaja loova elu ndhtusi. Nii kirjanduses, ajakirjanduses,
kaubanduses, liikluse ja kas v6i moodidegi alal iga piev toob iiha
uut. Otsitakse, leiutatakse ja pakutakse aina praktilisemat, huvita-
vamat ja uuemat — ei ole siis moeldav, et sama kaasaja laps oleks
mingi ajast ja pirivusseadustest véljaspool-seisev olend, kes
lepib iganenud to6votetega, halli koolimajaga ja koolivaimuga,
gige elujuhtimise asemel ldbipaistva moraliseerimisega ja korra-
pidamise alal ,,tasa, lapsed!’ karjumisega.

Virske hooga tuleb siduda lapsi t66 juurde, praktiliste vaat-
lustega viia lapsed loodusetundmisele, paevauudiste kaudu dpetada
- maid ja rahvaid. Ning kehaarendus- ja vahetundidel sisendagu
opetaja lastesse teadmine, et ta on oma véimeilt siingi iile valla-
tuimaistki Opilastest. Hinnaku noorte liikumistungi ja nende
erihuvisid, siis hinnatakse Opetajatki. Kuid tehku iihtlasi lastele
mdne lihtsa sOnaga selgeks, et dpetaja ei suuda igal vahetunnil
lapsena hullata — ega seda tee isa ja emagi kodus. Opetaja ei
tohi jiatta endast muljet, et ta on vastu koigi laste iilemeelikustele,
n. n. puunui, kes muuks enam ei kélbagi, kui opetajaks. Selliseid
titiipe hakatakse lihtsalt narrima. T66 t66 ajal ja ming méngu ajal
.— olgu p6himébtteks, et kogu kasvatus ja Oppimisaeg ei muutuks
paljaks ménglemiseks. N6nda on ju eluski, laps saab sellest viga
histi aru ja hindab t66 ning mingu vaheldust. Né&udlused olgu
jarjekindlad, diglased ja erandideta, siis kasvab Gpilastes usaldus
Opetaja vastu, mis on kogu kasvatus- ja Gppetod aluseks.

Endaarendamisest,edasiharimisestjaaja-

- klisimusest. Et hoida virskena kooliuuenduslasele nii omast
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otsivat, uurivat ja varem mainitud n. n. rahutut vaimu, et mitte
muutuda ,,puunuiaks®, kellel dpilaste silmis ei ole thtki viirtust
ja keda katsutakse igal véimalikul juhul ,alt vedada® ja narrida,
peab iga Opetaja erilise tdhelepanu pédrama endaarendamisele ja
edasiharimisele. Opetaja on nagu tugev tamm, pais, mis peab
juhtima 6pilaste iilevoolava eluenergia Opetuse ja kasvatuse tulu-
toovale turbiinile. On see tamm ise pehastunud ja vana, ei seisa

kaasaja elunivoo korgusel, ujutavad Opilaste virsked vaimuvood

selle iile voi murravad enestele uued teed l1dbi v6i korvalt tammi,
kust meeletult tormates toovad kahju enestele ja {ihiskonnale,
Opetajast raidkimata.

Et seda ei juhtuks, peab &petaja ennast alati ajakohastama,
virskendama ning tugevamaks muutuma. Linnas on selleks ise-
enesest voimalusi olemas, kas v&i lihtsalt haritud seltskonnas liiku-
mise ndol. Linnas on lugemistuba, suured raamatukogud, teater,
kontserdid, loengud, niitused, kino jne., kuid erilised raskused
on Opetajal endaarendamisega ja edasiharimisega maaiihiskonnas.

Esimeseks abiliseks sel alal on hea raamat, kuid, nagu mainis
hr. Haridusminister Helmes dpetajaile, on kooli dpetajaraamatu-
kogud tihti tiihjalt haigutavas seisukorras. Isiklikult raamatuid
omandada ostmise ndol, kdib suuremal hulgal iile jou, kuna elu-
mured néuavad oma osa. Raadio on teine lahutamatu séber dpeta-
jale, kuid sellegagi on palju tiili ja kulu akude ning anoodide niol,
kuna maal tavalisesti puudub vérguvool. Ajalehed ja ajakirjad —
neid on ju tellitud nii monedki, kuid siingi astub maine elu vahele
oma pidurdavate nouetega. Kohalikud kursused ja loengud tulevad

" toime enamuses ainult opetaja kaasabil — ja need ei ole siis enam
- uue pakkujaks, vaid oma energia erakuluks. Kooskidimine &peta-
jate iihinguis on raskendatud eriti talvel ja siigiseti halbade teede
ja kauguse tottu. Ning 10ppeks koige pidurdajaks on — aja-
puudus. Eriti koolijuhatajail viimaseil aastail jatkub aega kooli-
t60ks seltskonnat6s survel vordlemisi vihe. Igasugused hoogtdod,
toimkonnad, niidendid, koorid, statistilised aruanded ja muud

korraldust6dd neelavad sedavdrd aega, et tegelik koolit66 on suru--

tud nagu tagaplaanile. T3si ju, et pingutades 66pieva jooksul 18
tundi, minutist minutisse ilma vaheaegadeta, peaks jiatkuma
aega ju koigeks, kooli- ja seltskonnatooks, isiklikuks eluks ja enda-
arendamiseks, kuid selliseid pingutavaid inimmasinaid on vist
kiill vihe ja harilike vdimetega Spetaja visib sellise t66 juures

juba méne aasta jooksul, nagu nentis seda meie peaminister kogu



haritlaskonna kohta Riigivolikogus. Ja iiksikud erandinimesed-
toomasinad otsivad endile tulutoovamaid elualasid.

Et aga Opetajail kursuste vastu on eriline huvi ja, nagu naib,
- otse eluline vajadus, seda n#itavad sadadesse ulatuvad osavétjate
hulgad igast kursusest. Suviseist kursustest saadakse osa vétta
kas voi oma puhkeaja arvel, kuid selliseid kursusi ja kokkutule-
kuid kuluks tihedamini talvegi jooksul. Lisaks senisele aja-
puudusele ei ole enam mdeldav, et dpetaja suudaks maal ohverdada
mone vaba pilihapéeva véi laupdevadhtu, mis on iile jadnud selts-
konnatoost, vaid siin peaks kokkutulekute véimaldamiseks leitama
méni teine tee, millest oli juttu kord ka ,,Opetajate Lehes®.

Nimelt peaks Spetajaile véimaldatama esialgu kas voi iiks vaba
toopdev kuus, hiljemini tihedamini, et tulla kokku tihiseiks t66-
koosolekuiks. Opilased oleksid sel pdeval vabad. See ei tohiks panna
meid kedagi kohkuma, kuna mitmel pool vilismaal kogu kooli-
kursus piirdub 5-péevaste toonadalatega.

I. L.

HOIMUNURK.

Kouluneuvos K. A. Franssila kc")nést dpetajate kursuste
avamisel Helsingis 16. VI 1938,

Kansakoulualalla toimivalle ja kansakouluasiain harrasta-
jalle on -ilahuttava se huomio, ettd niille luentopiiville taaskin
’ réomustav
on ilmoittautunut satoja osanottajia, opettajia kautta maan.

iile maa
Onhan se seikka, etti opettajat, jotka vasta parisen viikkoa
sitten paattivat lukuvuoden voimia kysyvin tyon, ovat ammatti-
. lopetasid  dppeaasta . i
taitoaan kohottaakseen antautuneet matkan vaivoihin ja talo-
oskuse tostmiseks .
udellisiin kustannuksiin, suurenmoinen todistus opettajdimme
kuludesse
eloisasta pyrkimyksestd siihen, ettd voisivat antaa heidin huos-
. nende
taansa uskotuille lapsille hyvin kasvatuksen. Eiviatkd nidmi
7~ hoolde
* luentopiivit, joiden avajaisiin nyt olemme kokoontuneet, suinkaan
sugugi
ole tini kesdni ainoat, joihin opettajat tissi mielessd ovat lgokoon—'
 tuneet tai vasta kokoontuvat. Alkavan kesin kuluessa pldet'qan
n. kahteenkymmeneen nouseva miaird kursseja ja luentopdivi
. arv
kansakoulutoimen alalta ja sen opettajien kehtitystd silmallapi-
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' tien. Toiset niists on jarjestetty kansakoulun opetus- ja kasvatus-
tointa yleensd huomioiden, toiset taas jonkin yksityisen aineen
tegevust

opetustaidon kehittimistd tai jonkin kasvatta,}alle tarpeellisen
muun taidon antamista ajatellen, Ja erikoisesti merkillepantavaa

’ mateldes
kaikessa téssd on se, ettd mainitut tilaisuudet ovat suureksi osaksi
. vﬁi.malus_:ed

kansakoulunopettajain tai heiddn jirjestojenss toimittamia.

- Se tosiasia, jota edelld on kosketeltu: etts opetta]amme vai-
puudutatud
vojaan sidstimitti ahkerasti ponnistelevat kasvattajataitonsa
kehittamiseksi, osoittaa ettd he ovat vakuutettuja siitd, ettd opet-
veendunud sellest
taja ei ole koskaan valmis. Mainittu totuus, niin paradoksaaliselta
ei kunagi tode

kuin se kuuluneekin, pitdd nyt ja pitdd aina paikkansa. Se pitig

paikkansa siinid maédrin, ettd sen vakaumuksellinen omaksuminen

ja kdytannossi sen mukaisesti toimiminen on opettajakelpoisuuden

ensimmaiinen ehto, sen perusedellytys. Onhan meille kaikille

noue pohieeldus

tunnettua ja onhan varsinkin niille tunnettua, jotka kasvattajana

toimivat, ettd kasvattajan tiytyy tuntea kasvatettavansa, ja

samalla my6skin se, ettd lasta vield tunnetaan varsin vihin, mutta

ettd vuosi vuodelta tamén tuntemisessa edistytddn. Tdmi on yksi

pdhjus

syy minkitihden opettaja ei koskaan ole valmis. Toinen syy on se,

mispérast

ettd myb’spkin lasten ympéiristot ja niiden mukana ns. myo6tikasvat-

tajat muuttuvat ja ettd niidenkin tunteminen ja koulunpidossa

huomioiminen on opettajalle vilttimatontd. Kun niitd seikkoja

ajatellaan, niin huomataan kovaksi totuudeksi se, ettd opettaja,

joka itsensi valmiina pitédd, ei ole vield piaidssyt perille ammattinsa

perusvaatimuksesta. Sitdvastoin taas se, ettd oppetajat jiarjes-

televiit kursseja sekd mieslukuisina vuodesta toiseen niille saapu-

vat, on tunnustaen huomioitava merkiksi siitd, ettd opettajistomme’
suuret joukot ovat peruskurssistaan selvilli.

Triikitud 11. augustil 1938. a.

Toimetuse aadress: Tartu, Tahe 77-3.
Vastutav ja tegevtoimetaja Joh. Kais.
Viljaandja ,,Opetaja“, Tallinn, Pithavaimu 11.

0./4. ,1lutrikk*, Tartu, 1938



Joh. Kiis. — A. Budkovsky. Matemaatika-té6vihk. 3. Gppeaasta.
3. triikk.
I vihk — hind 50 senti; II vihk -— hind 45 senti; III vihk—
hind 50 senti.

Samad. Matemaatika-t6ovihk. 4. 6ppeaasta. 3. trikk.

*] vihk — hind 60 senti; II vihk — hind 50 senti; III vihk —
hind 50 senti.

A. Lehis (Limberg). Matemaatika-toovihk. 5, dppeaasta.
I vihk — hind 60 senti; II vihk — hind 50 senti; III vihk —
hind 55 senti.

Sama. Matemaatika-toovihk. 6. Oppeaasta. ‘
I vihk — hind 60 senti; II vihk — hind 55 senti; III vihk —
hind 60 senti.

Sama. To6juhatusi 6. oppeaastale. Hind 15 senti.

Arvutusvihud on asendamatu t66vahend opilaste ise-
seisvaks, isetegevaks tootamiseks. Iga leht vihus moodustab oma-~
ette t661hiku. Harjutusi on rohkesti, sOnaiilesandeid, graafilist
kujutamist on kiillaldaselt. Igas vihus on ka ruumi ja tiilesandeid
vabaks to0ks. :

*-ga mirgitud vihud on kooskdlas uute oppekavadega. Teised
vihud ilmuvad uute oppekavade jirgi omal ajal (jouluks). 3. 0ppe-
aasta I vihule (praeguses triikis) antakse eri lisavihk, nii et
ka see vihk on kooskoOlastatud oppekavaga. Uues triikis ilmu-
nud vihud (*), alates 3. Oppeaastast on varustatud ka lahenduste-
vihukesega opetajale (hind 10 senti).

Arvutuskaardid individuaalseks tooks:
Joh. Kdis. Arvutuskaardid. I Sppeaasta. Nr. 1—60
ja 61—120, kumbki komplekt 65 senti.
Sama. II oppeaasta (lahenduste vihukesega).

Joh. Kiis—A. Lehis. Arvutuskaardid (lahendustega).
III dppeaasta. Hind 65 senti.

Sama. IV dppeaasta. Hind 65 senti.

3. LOODUSEOPETUS.
IIIl 6ppeaasta.

Joh, Kiis. Vaatluslehed ,Kodukoha looduse elust®,
iga kuu jaoks — septembrist maini. Hind a 3 senti. Vaatlus-
lehed sisaldavad lastele joukohaseid, lihtsamaid vaatlusi
ilmastiku kohta ja looduse elust. Lehed on illustreeritud.
Joh. Kiis. Loodusesébra toovihk,
I — hind 15 senti; II — hind 30 senti.
Té6vihud on iihtlasi ka (illustreeritud) té6juhatusteks. Nad
arvestavad Opilaste vdimeid, kuid vastavad ka koigile ise-
tegeva, individuaalse t66 néudeile. Vihkudes on ka opi-
kédikude kavu Opetajale. '
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Saateainet lapsepdrases, huvitavas késitluses:
Joh. Kiis. Stigisesest loodusest.

Sama. "Kodumaa looduseande.
Sama. Loomade elust.
Sama. Kevadisest loodusest. & 45 senti.

Saateaine on koostatud dppekava jérgi ja varustatud t66-
iillesannetega. Tema tarvitamisel (koos todvihkude ja vaat-
luslehtedega) osutub Opik peaaegu tarbetuks. ‘

IV 6ppeaasta.
Joh. Kiis. Tédjuhatusi ind. tooks. 4. tritkk. Hind 15 senti.
Uute dppekavadega kokkukdlastamiseks antakse lisavihuke,
Sama. Saateainet iseseisvaks todks. Ilmub uues triikis 1. ok-
toobriks s. a.

V oppeaasta.

Joh. Kiis. T66juhatusi indiv. tédks. 2. trikk. Hind 45 senti.
Uute &ppekavadega enam-vihem kooskdlas.
Sama. Saateainet iseseisvaks to6ks. Hind 50 senti.

VI 6ppeaasta.

Joh. Kiis. T66juhatusi iseseisvaks ind. t66ks. 2. triikkk. Hind
75 senti. Oppekavaga kooskdlas.

Sama. Saateainet iseseisvaks tooks:
1. vilik: Inimese keha elutegevusest.
2. v1hk Loodusejude inimese teenistuses. Hind 60 senti.

4. MAATEADUS.

Joh. Kiis. — B. Rea. T66juhatusi IV Sppeaastale. Uus triikk
ilmub 20 sept. Selles on mblemad end. vihud ithendatud.
Sama. Tddjuhatusi V Oppeaastale. 3. trikk. Hind 30 senti.

~ Joh. Kiis — V. Horm. T66juhatusi VI Oppeaastale. 3. triikk.
Hind 35 senti.
B. Rea. T este maateaduses IV Sppeaastale. Sama. V. oppeaastale
V. Horm. Teste maateaduses VI Gppeaastale.
5. AJALUGU.
V. Ordlik. Té66juhatusi ajaloos. IV oppeaasta Hind 50 senti.

Vihk on varustatud kontuur-kaartidega. Neid on saadaval
ka eraldi.

A Udras. Té66juhatusi ajaloos. V Gppeaasta. Hind 40 senti.
Sama. To6juhatusi ajaloos. VI oppeaasta. Hind 35 senti.

K.K.U. ,TOOKOOL*
Tallinnas, Pirnu mnt. 28.
Rakveres Tallinna t 24,
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" Hind 20 senti.



