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: Aastate gooksul on ,,Kasvatuse tiksikutest aastakiiikudest

~ jd#inud teatud hulk eksemplare ladusse seisma. Kuna nende

- aastakdikude mahukad kbited osutuvad viirtuslikuks varasal-

veks, kust iga Opetaja voib ammutada rikkalikku materjali

pedagoogiliste, metoodiliste, tegehkkude koolielu ja oOpetaja

- kutsealaste kiisimuste igakiilgseks valgustamiseks ja selgita-
miseks, siis otsustas E. O. Liit need aastakdigud Opetajaile -
kittesaadavaks teha #iirmiselt mé8duka hinnaga. ‘ ;
- Selleks korralduseks kohustab E. 0. Liitu tihelt poolt tarve
~ aastakiiikude alla seisma jdfinud summasid katsuda vabaks
teha, teiselt poolt vajadus eriti noortele dpetajatele vastu
tulla, kes kiesoleval majandusliku surutise ajal ei suunda iihe-
aegselt tellida lisaks vérskele aastakalgule veel vanu aasta-

kaike tdie hinnaga. .
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- E. O Liidu korralduse kohaselt : :
»Kasvatuse® aastakalgud
s aastatest 1919-—-1927 maksavad nitiidsest peale :
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Tellida on vmmahk ka ﬁkmkute aastakaxkude kaupa A
1928. a. aastakiik on tiiesti otsas. 1929 ja hlhsemad aasta- ‘
kiigud maksavad & § kr. : o

~ Kes tellides raha ette saadab, sellele saadetakse aasta-
kalgud E. O. Liida kulul katte :
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September 1932.

14. aastakiik.

S1SU: Wilhelm Wundt ja tbtkooliliikumine -— M. Meiusi.
teid kasvatusest ja koolist — Helmi Metsvahi.

— P. Miégraken.
J. Kents.

Ameerika kasvatusteadlaste mot-
Muljeid Berliini koolide kiilastamiselt

Metoodilisi ja arvustavaid mirkusi algkooli maateaduse alalt —
Kirjanduse arvustisi ja tilevaateid: Fr. Puusepp, Keelelisi harjutisi I, II ja

HI jagu — Rud. Reiman; A. Moller, Eesti keeleSpetus muukeelseile keskkoolidele —

J. Véinaste;

A. Laar, Uldajalugu keskkoolidele, kesk-aeg — V. Orav;

G. Ferrero,

Vana-maailma hukkumine — V., Orav; Moningaid seletavaid mirkmeid hra J. Lohu

arvustise puhul V. Sinkonen’i ,Laulu &ppeviisi* kohta — E. Mesidinen.
Uusi raamatuid.

sioonide teateid ja kroonika.

Organisat-

Wilhelm Wundt ja tookoolilikumine.

. M. Meiusi.

Kiesoleva aasta 16. augusti mailestas
kultuurmaailm uuema aja produktiiv-
seima Opetlase, arsti, fiisioloogi, psiih-
holoogia kui iseseisva teadusliku distsip-
liini looja, filosoofiale uute sihtide nii-
taja ja kultuurajaloo viljarikka uurija
Wilhelm Wundt’i sajanda stinnipéevana.

Suurmehed on alati ithtlasi kasvata-
jad, iitleb Emil Saupe Wundt’i aadres-
sil.  Kuid Wundt’i suhted pedagoogi-
kasse on palju ldhedamad ja tema tdht-
sus pedagoogika seisukohalt vorratult
suurem kui paljude muude suurmeeste
oma. Kiill arvab FErnst Meumann —
"Wundt’i silmapaistvam opilane —, et
Wundt’il pedagoogikast kui teadusest
arusaamine on puudunud, kuna ta méii-
ratusuures teaduslikus loomingus el ole
iihtki teost piihendatud pedagoogikale,
olgugi, et ta tegeles viimasele viga li-
hedaste probleem-aladega — psiihho-
loogia ja eetikaga. Ka ei ole Wundt
eriti mainimisvadrselt votnud osa tege-
likust kasvatustoost. Ometi on tal tdh-
tis koht suurte pedagoogide hulgas, ja
vastavalt sellele piihendab Emil Saupe
talle eripeatiiki oma teoses: ,,Deutsche
Pidagogen der NeuzeitY. Wundt’i osa

pedagoogikas saab avalikuks alles siis,
kui vaatleme ligemalt tema teaduslikku
loomingut ja selle mdju pedagoogi-

kasse.

Elame pedagoogiliste reformide aja-
jargul, mille algust arvatakse moodu-
nud sajandi viimasest aastakiimnest.
Selle uuendusliikumise — sagedasti li-
hidalt tookoolilitkumiseks nimetatud —
ajaloolisi ldtteid otsides, leiab Joh.
Kiithnel') tildise kultuurilise, tehnilise ja
sotsiaalse arengu koérval erilise teguri-
na esiteks veendumuse tekkimise kisi-
t60 hariduslikust wvadrtusest. Suurte
pedagoogide poolt, mnagu Comenius,
Locke, Rousseau, Pestalozzi, Fribel,
juba varem kaitstud, wvottis ,,Saksa
poeglaste kasitooopetajate iihing®  ki-
sito6 eest vbitlemise oma lipukirjaks.
Aastaid kestnud piisiva to66 jérel on-
nestus tosta lugupidamist késitéo vas-
tu laiemais hulkades ja mod6duandvais
ringkonnis. Eriti varajasemas t6okooli-

Jiikumises leiame manuaalse tegevuse

suure tdhtsuse rohutamist.

1) Schularbeit und Arbeitsschule, Dresden
1922, 1k, 8. B
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Teise tihtsa tegurina mingib suurt
osa kunstilise kasvatuse litkumine.
Viimame rShutas reaktsioonina valitse-
vale intellektualismile, vaimse elu sub-
jektiivset kiilge, tundmuspirasust, eriti
kunstiliste elamuste téhtsust J«:asva—
tuses.

Neile uutele liikumistele seltsib kol-
mandana ja eriti tihtsa tegurina
Wundt’ist lihtuv moodne voluntaristlik
psithholoogia. ) Oma voluntaristliku
psiihholoogiaga on Wundt tidhtsa tegu-
rina tookooliliikumise ajaloos leidnud
iildise tunnustuse.

W. siindis 16. aug. 1832. a. pdlisest ha-
ritlaste perekonnast Mannheimi ligidal,
kus tema isa oli kirikuopetaja. Noores
polves olevat ta enda kirjelduse jargi
(,,Erlebtes u. Erkanntes“) olnud unis-
taja ja omaette fantageerimisele kal-
duv. Sellega kaasas kiis tdhelepanema-
tus vilismaailma vastu, millest tekkis
raskusi koolis ja iilikooli esimesil aas-
tail. Kohaliku abidpetaja poolt kodus
ette valmistatud, astus W. giimnaasiu-
mi (Bruchsalis). Seal ei kidinud ta ki~
si hésti. Endasse slivenenud, vélismaa-
ilma vastu tdhelepanematu ja osavot-
matu, sai talle osaks alahindamine, ja
ta pidi kuulma enda aadressil sdnu:
»Mitte iga studeerinud mehe poeg ei
pea studeerima®. Isegi dstumajiimi-

sest ei p#ssnud ta keskkoolis. Plaa-
nitult ja mdutult tuli astuda vastu
tegelikule elule peale gilimnaasiumi

lopetamist, kuna isa oli vahepeal sur-
nud ja ema ei joudnud katta poja stu-
deerimise kulusid. Olukord lahenes hea
onu abil, kes oli sellal tuntud anatoomik
Tiibingeni iilikoolis. Selle juurde asus
W. elama, ja oli nagu endastmaistetav,
et ta onu loenguid pidi kuulama, ilma
et oleks olnud kavatsust studeerida me-
ditsiini, Esimesed semestrid Tubmgems
'mo6ddusid kindla eesmérgita ja kavata.
W. kuulas loenguid keemias, fiilisikas,
botaanikas, anatoomias, fusmlooglas
Koige mhkem hindab ta ise sellest aJa-
jérgust pohjalikku tutvumist peaaju
anatoomisga.

Hiljem - jitkas W. studeerrmlst Hei-
delbergis, kus asus korralikult o:ppuna

: %) Schularbeit und Arbextsschule, Dresden
1922, 1k. 10, . v
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meditsiini, kuulas selle korval mesleldi
loenguid keemiast ja tootas keemia la-
boratooriumis. Obligatoorse kursuse 10-
petamise gjarel pakuti talle praktilise
arsti kohta supelasutises, kuid fundes
praktika puudust, likkas W. gelle ette-
paneku tagasi ja jii tootama kliinikus-
se assistendina. Eriti koitsid tema té-
helepanu meeleorganite riketega haiged.
Meeleorganite funktsioonide uurimine
t8i kaasa taju probleemi. Oma patsien-

" tide juures toimetas W. mitu aastat
jargimooda vaatlusi, avaldas selle tule-

musi aegajalt arstiteaduslikes ajakir-
jus ja hiljem (1862. a.) koondatult
pealkirja all ,Beitrige zur Theorie der
Sinneswahrnehmung®. Juba selle todga
joudis W. psiithholoogia valdkonda.
Enam kui muid selle kiisimuse kisitle--
jaid koitis W. téahelepanu tajuproisessi
paithholoogiline kiilg. Sel teel joudis W.
patoloogilistest  ja fiisioloogilistest
probleemidest lahtudes oma uurimuste
kaudu psiihholoogiasse. Ja kord juba
kokku puutunud psiithholoogiliste prob-
leemidega, siivenes W. niiiid mitmesu-
guseisse psithholoogilisi probleeme ki-
sitlevaisse autoreisse, mnagu Herbart,
Lotze, Volkmann j. t.

Promoveerunud 1856. a., peatus W.
lihikest aega Berliinis kuulsa fiisioloo~
i Johannes Miiller’i Opilasena ja asus
siis Heidelbergi fiisioloogia dotsendi ko-
hale. 1863. a. ilmus W-ilt psiihholoogia
alal suur kahekoiteline t66 ,,Vorlesun-
gen iiber die Menschen- und die Tier-
seele” ja kiimme aastat hiljem pGhja-
paneva tihtsusega W+ hiigelteos paiih-
holoogia alal ,,Grundziige der physio-
logischen Psychologie®, mis oma kuuen-
das viljaandes (1908/11) kolmeké&iteli-
sena ja 2300 lehekiiljelisena on kbige
pealt imestustiratav oma suure lehe-
kiilgede arvuga, kuid veel enam aine
originaalse kasitlusega. Eriti sellele teo-
sele vOlgneme tinu, et eksaktne indivi-
duaalpsiihholoogia vabanes meeleorga-
nite flsioloogia kitsastest raamidest ja
kujunes kogu hingeelu eksperimentaal-
geks uurimiseks. v

Oma mpsiihholoogilise dpetuse vottis
W. kokku lithikeses iilevaatlikus teoses
»Grundriss der Psychologie“ (1896),
kuna parimaks sissejuhatuseks on W4
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enda poolt koostatud ,Einfithrung in
die Psychologie® (1911).

1874, a. kutsuti W. Zirichi ,,induk-
tiivee filosoofia“ professoriks, kust lah-
kus juba jArgmisel aastal ja vOttis
vastu kutse Leipzigi iilikooli filosoofia
Jdppetoolile. Sinna jidi W. kuni oma ap-
petegevuse iilikoolis 1917. a. Iopetas ja
suri 31. aug. 1920.

Ziirichist oli W. kaasa toonud moned
aparaadid, mis said aluseks W. poolt
Leipzigi ilikooli juurde asutatud psiih-
holoogia laboratooriumile. Viimane mee-
litas  Leipzigisse  Opetlasi  koigist
maadest. Kiiresti levis psithholoogia la-
boratooriumi mote muudesse iilikoolides-
se, nil et vdoime kiisida, kummale volg-
neb W-i maailmakuulsus rohkem ténu,
kas tema  psiihholoogilisele Opetusele
voi Leipzigi iilikooli psithholoogia labo-
ratooriumile. '

Alanud  Opetlage karjédri fiisio-
loogina, joudis W. psiihholoogia kaudu
filosoofiasse, kus maitas oma téode ar-
vu, suuruse ja originaalsusega sama-
sugust produktiivsust nagu psiihholoo-
giaski. Valitseva positivistliku motlemis-
viisi tottu 19. sajandi keskpaigas rasket
eluvoitlust pidavale filosoofiale niitas
W. uue suuna, ndhes filosoofias iildist
teadust, mis uurib {iksikteaduste eeldu-
si ja votab iiksikteaduste tulemused
kokku -iihiseks maailmavaateliseks ter-
vikuks.

Tahtsamaks osaks oma elutoost peab
W. ise ,,rahvaste psithholoogilisi“ uuri-
mugi, millele ta piihendas viimase osa
. oma elueast. Haruldane t66vdime ja pikik
eluiga voimaldasid W-ile, krooniks tema
senisele tadle, koostada aukartustidrata-
valt suure, tervelt kiimnekoitelise uuri-
mustos rahvastepsiihholoogia iile, milles
 ta jalgib rikkaliku materjali péhjal kogu

vaimse kultuuri arenemiskaiku.

Oma psiihholoogiliste t66dega sai W.
teerajajaks utele iseseisvale teadusele
— psiihholoogiale. Ja mitte ainult tee-
© rajaja ei olnud W., vaid iihtlasi oma ala
suurejoonelisemaid, mitmekiilgselt ja
produktiivselt viljelevaid esindajaid.
Psiihholoogia ennme W-i oli iihelt poolt
takerdunud metafiitisilise spekulatsiooni
vorku, kuna teiselt poolt piiiidis sellal
moeteadusena valitsev fiisioloogia n#ha
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psiihholoogias ainult fiisioloogilisi pro-
bleeme. Metafiilisiline psithholoogia pani
iildigelt vihe r8hku psiithiliste protses-
side empiirilisele yurimisele. Kéisitelles
psiihholoogiat kui osa metafiiiisikast —
rakendusmetafiiiisika (Herbart) —, oli
peamiseks eesmérgiks hinge olemuse
midramine sdiraselt, et see oleks koos-
kolas vastava. autori metafiilisilise siis-
teemiga. S@#raselt plistitatud metafiili-
silisest ,hingest”“ alles tuletati hinge-
elu kogemuspérane sisu. Psiihholoogilisi
kogemusi ei interpreteerinud metafiiii- |
siline pgiihholoogia seniste kogemustega,
vaid nagi neis tundmatu ,hinge”“ moista-
tuslikke funktsioone. W. loobus sdiras-
test metafiilisilistest konstruktsioonidest
ja asus hingeelu vurima empiirilisel glu-
sel. Nagu see siinnib loodusteadustes,
whtub W. ka psiithholoogias kogemu-
sest. Psiihholoogiline kogemus ei ole
midagi erinevat kogemusest loodus-
teadustes. Mblemale teadusele on alu-
seks ‘hine kogemus. Viimages voime
eraldada objektiivse sisu ja subjektiiv-
se protsessi. Loodusteadusliku uurimi-
se esemeks on objektiivne sisu, psiih-
holoogia aga uurib subjektiivset prot-
sessi.

Kuna psiihholoogia uurimisese-
meks el ole midagi muud kui sama
ildine kogemus, millest ldhtub loodus-
teaduski, siis on vOimalik kasutada
psiihholoogias samu uurimismeetodeid,
mida kasutavad loodusteadused. Uuri-
des sama mihtust erinevalt seisukohalt,
on psiihholoogias kiill pdhjendatud eri-
nevused loodusteaduslikkude meetodite
kasutamise viisis, mitte aga oluline eri-
nevus meetodeis endis. Psiibholoogia
voib tarvitada ja peab tarvitama loo-

. dusteaduslikke meetodeid — vaatlust ja

eksperimenti: eksperimenti lihtsemate
psiitihiliste protsesside ja vaatlust kor-
gemate, vaimsete mndhtuste uurimi-
seks. ,,FEi . ole iiihtki fundamentaalset
psiitihilist protsessi, kuhu ei oleks ra-
kendatav eksperimentaalne meetod, ja
iihtki, mille uurimiseks see loogiliselt
pohjendatult ei ‘oleks noéutav.” Psiih-
holoogia esemeks on ainult protgessid,
mitte piisivad objektid. Et vaadelda
protsessi algust ja kadiku, ‘koostust
mitmesugustest elementaarprotsessi-
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dest ja uurida viimaste vastastikuseid
suhteid, tuleb vastavaid protsesse
kutsuda esile meelevaldselt, muutes
tingimusi vastavalt eesmirgile. Teata-
va nihtuse esilekutsumine ette ma#-
ratud tingimustes ja vaatluse otstar-
bel ongi eksperiment. Vaatlus ilma
eksperimendita on vdimalik seal, kus
tegemist plisivate objektidega, voi vé-
hemalt reeglipiiraselt esinevate prot-
sessidega. Sddraseiks enam-vdhem pii-
sivate omadustega psiihholoogia uuri-
misesemeiks on mitmesugused {ihis-
kondlikud vaimuelu avaldised, nagu
keel, miitoloogilised kujutlused, kom-
bed. Nende algus ja areng baseeruvad
psithholoogilistel  tingimustel, mille
suhtes voib teha jareldusi ldhtudes
vaimuelu avaldistes objektiveerunud
psiifihilistest omadustest.  Viimaseid
uurib n.-n. rahvastepsiihholoogia. Ku-
na individuaalne psithholoogia uurib
psijithilisi protsesse indiviidis, arves-
tamata sotsiaalset ifimbrust, on rah-
vastepsiihholoogia  idilesandeks uurida
psiitihilisi protsesse, mis tekivad pal-
jude indiviidide vastastikusel mdjul.
On ekslik viita, nagu oleks kogu W-i
psithholoogia  eksperimentaal psiihho-
loogia, kuna rahvastepsiihholoogias,
mida W. peab oma elutéd tahtsamaks
osaks, eksperiment ei tule tarvitusele.
Ainult iiksiku indiviidi hingeelu késit-
levat psiihholoogia  osa nimetab W,
seal valitseva meetodi jiargi eksperi-
mentaalpsithholoogiaks.

Méa#ranud  psiihholoogia eseme ja
selle uurimismeetodid, waatleb W.
psiihhioloogia suhteid muudesse tea-
dustesse. Kui teadus otsesest kogemu-
sest, on psiihholoogia tdienduseks loo-
dusteadusele. Fiiiisika ja fiisioloogia on
samahisti abiteadused (psiihholoogiale
kui psithholoogia loodusteadustele. Uu-
rides teoreetilise tunnetuse ja praktili-
se teotsemise pdhilisi aluseid, on psiih-
holoogia ettevalmistavaks  teaduseks
filosoofiale ja aluseks vaimuteadus-
- tele. ,Nagu psiihholoogia on tdiendu-
seks loodusteadustele, aluseks vaimu-
teadustele, nii on ta- ettevalmistavaks
" empiiriliseks teaduseks filosoofiale®.

Sisulisest kiiljest annavad W+ psiih-
holoogiale iildilme kaks momenti: ak-
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tualiteet ja voluntarism. Metafiiiisili-
sele psiihholoogiale omastest hinge ole-
muse, selle asukoha ja muudest sia-
rastest  probleemidest, ja mis kdige
tihtsam, hingesubstantsist Jloobumisel
jaid W-ile psiihholoogilisteks uurimis-
esemeiks hingeelulised protsessid, nen-
de iseloom, {ekkimine, nende suhtes
valitsevad seadused j. n. e. Sellega jGu-
dis W. substantsiaalse hinge mdiste
asemel aktuaalse hinge mbdiste seisu-
kohale. Hingeelus ei ole tegemist pii-
sivate objektidega, vaid protsessidega.
Hinge moodustavad hingeelulised prot-
sessid. Neis protsessides ndeb W. ees-
kitt tahteprotsesse, vastupidigselt in-
tellektualismile, mis tahab kogu hinge-
elu viia tagasi kujutlustele kui ainu-
kestele psiitihilistele elementidele. Hin-
geelu kogemuspirase sisu moodusta-
vad tahteprotsessid, tahtmused. Pea-
me seepidrast W-i pgsiihholoogiat nime-
tama voluntaristlikuks. Kuid sellest
voluntarismist ei tule aru saada, nagu
oleks tahe ainuke elementaarne psiidi-
hiline funktsioon. W-i jérgi ei ole
iildse olemas. tahet kui mingisugust
alalist ,,v6imet”, on vaid {iksikud taht-
mused, mis iiksteise jirgi tdusevad ja
kaovad. Samuti ei ole tahe elementaar-
ne ndhtus, vaid voime selles analiiiisi
teel leida tundmuslikke ja kujutlus-
likke momente. Tahe ei ole seega min-
gisugune pohifunktsioon muude korval,
vaid on kdorgema astme néhtus, mis
sisaldab endas elementaarseid prot-

‘sesse, Tahe representeerib kogu hinge-

elu, ja hingeelu tdhendab loppeks se-
dasama mis tahe. On siis arusaadav,
et tdhtsaima osa W-i psithholoogiast
moodustab tahtedpetus. Iga
tahtmus on keerukas tundmuslikkude
elamuste ja kujutlusprotsesside kom-
pleks. Tahteakti eelastmeks on  affekt.
Iga tahtmus algab affektiga. ,,Bi ole
tahtmust ilma affektita, samuti nagu
ei ole affekti tundmusteta”. Kas teata-
vast affektist kujuneb tahteakt, seda
el saa otsustada affekti alul. Affektist

tahteakti teeb Iloppstaadium, affekti
lahendus.  Affekti lahenemise viisis

peitub tahtmuse eritunnus. Harilik af-
fekt kustub degamddda voi suubub tei-
se affekti, kuna tahteakt 16peb kiire ja

iksik
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téieliku lahendusega. W. defineerib
tahtmust kui affekti, mis oma kiiguga
kutsub esile enda lahenduse.

Tahtedpetuse kérval vdidrivad alla-
kriipsutamist hingeelulised seadused,
loova siinteesi ja eesmirgi heterogoo-
nia seadus. Loova siinteesi (schopferi-
sche Synthese) seaduse jargi ei ole
hingeelu ainult psiiithiliste protsesside
summa, vaid iliksikutest protsessidest
moodustunud tervik, on midagi uut,
oma olulistes omadustes tervikut moo-
dustavate elementidega vorreldamatu.
Vaimsed protsessid kasvavad ihinedes,
niidates {iihendeis omadusi, mis puu-
duvad elementidel. Iga vaimne iihend
sigaldab uusi vaidrtusi. Seega on vdi-
malik vaimsete vidrtuste . kasvamine,
voi teisiti véljendatult patitihilise
energia kasvamine.

Eesmirgi heterogoonia seadus iitleb,
et teatava eesmirgiga ette vdetud te-
gevuse tulemuses - leiame  korvalmo-
mente, mis ei olnud kavatsetud iiles-
seatud weesmirgiga. Neist korvalmo-
mentidest tekib uusi motiive, mig v&i-
vad muuta esialgseid motiive, neid ko-
- guni kbrvale torjuda ja ise nende ase-
mele astuda, saades  ldhtepunktideks
uuele motiivide reale. Niiteks, vo0-
rast keelt voib Oppida selleks, et osata
kasutada vastavat  kirjandust, kuid
keelega enam tutvudes vdib selle ka-
sutamise motiiv hoopis ununeda, . Lku-
na uueks motiiviks saab otsene huvi
keele enda vastu.

Oma loova siinteesi seadusega on W.
ette joudnud tinapieva modernsemale

psiithholoogilisele . voolule — kuju-
psiihholoogiale (Gestaltipsychologie),
kuna eesmérgi heterogoonia  seadus
leiab rakendust pedagoogikas. Ees-

mirgi heterogoonia seadus on kand-
vaks printsiibiks Georg Kerschenstei-
ner’i haridusteooriale, kusjuures Ker-
schensteiner mainib Wundt’i kui selle
printsiibi avastajat.?®) Kasvatuse iiles-
anne on elusdilitamiseks vajalikke tar-
vidusi rahuldavast animaalsest inime-
sest kujundada vaimsete viirtuste
kandja’ — kultuurinimene. Ja todkooli
idee nditab seda teed, mille kaudu on
voimalik isiklikku arengut selles suu-

%) Theorie der Bildung, Leipzig 1926, lk. 289.
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nas mdojutada. ) Kujunemine vaimsete

'''' eesmirgi
heterogoonia  printsiibil.  Madalamal
arengu astmel leiavad tunnustust ai-
nult subjektiivselt maksvad vidrtused.
»Alles sellest vdirtustunnetusest ja
sellest vidrtuste teostamise  tungist
hargneb tarvidus objektiivselt maks-
vate vadrtustega hiivede jargi.®) Igal
normaalsel noorel on vihemalt iiks hu-
vi, egotsentriline, oma kéte- ja vaimu-
to6ga endale voimalikult head &raecla-
mist kindlustada.®) See huvi sunnib
iga noort millegagi teotsema. Ja kui
tegelemine egoistlikkudel motiividel on
korraldatud nii, et seejuures kokku
puututakse objektiivseid viidrtusi kand-
vate ‘hiivedega, eriti kui viimased
on vahendiks egoistlikkude huvide ra-
huldamisel, siis sunnib see tungima
vastavate hiivede kui vahendite ole-
musse ja viib seega moore tema enda
huvide sunnil kokkupuuntumisse vaim-
sete vidrtustega. On aga objektiivsed
vidrtused saanud kord elamuseks,
piiiavad need omandada teadvuses va-
litsevat seisukohta,

Esialgne vahend saab  eesmirgiks.
»Algab uus viaidrtusteadvuse kujune-
mine ja tbuseb tung tingimatult maks-
vate vidirtuste teostamiseks.” Seega on
saanud arenevast noorest eesmirgi he-
terogoonia  printsiibil = spontaangelt,
noore enda huvide sunnil, nagu seda
nouwab todkool, - vaimsete vidrtuste
teostaja — Xkultuurinimene.

Konesolev eesmérgi heterogoonia
printsiibi rakendus ei ole jadnud ainult
teooriaks, vaid Kerschensteiner’i enda
sonade jirgi?) on ta sellele rajanud
oma tookooli teostamise katse Miin-
cheni tédienduskoolis. Seega ei ole W-i
eesmirgi heterogoonia seadus jidnud
selsma ainult psiihholoogiasse ja eeti-
kasse, vaid on leidnud tee tegelikku
kooliellu. (

Sellal, kui W. psiihholoogina esile
tousis, oli pedagoogilises maailmas
iildiselt wvalitsev intellektualistlik-meh-
hanistlikule psiihholoogiale  tuginev

4) Theorie der Bildung, Leipzig 1926, liz. 256,
5) s. 8. 1k. 250.
6) s, s. 1k, 289.
1) s. s lk. 289,
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Herbart'i pedagoogika. Herbart kon-
strueeris hingeelu mehaaniliste seadus-
te jérgi psiitihilistest elementidest —
kujutlustest. Kujutlused muutusid
Herbart'i juures piisivaiks ja muutma-
tuiks iihikuiks, mis témbavad iiksteist
kiilge, toukavad eemale j. n. e. Mida
mitmekesisemalt on kujutlused seotud,
v0i teigiti Geldult, mida rohkem assot-
siatsioone, seda korgemal on hingeelu-
lise arengu tase.

Kuna  Herbartt psiihholoogia oli
valja tootatud kooskdlas metafiilisika-
g2 ja pedagoogika omakorda kooskd-
lastatud psiihholoogia ja eetikaga, siis
omas kogu siisteem sisemist {ihtlust ja
slistemaatilist terviklikkust, mis tun-
duvalt soodustas Herbart’i siisteemi
plisivast. ,,Metafiitisiline psithholoogia
pakub koike, aga kui selles midagi
murdub, -langeb kokku kogu ehitis.“
Oma psiihholoogiliste uurimustega pu-
rustas W. Herbart’i psiihholoogia ja
fihes sellega viimasele tugineva Her-
barti pedagoogika. Opetlaseks Xku-
junenud  positivistlikus  6hkkomnas,
asendas W. Herbart’i ,kujutluste me-
haanika®“ objektiivsete uurimismeeto-
dite abil piistitatud . voluntaristliku
psiihholoogiaga. W, iildistas tahte kogu
hingeelu representeerivaks psiitihiliseks
protsessiks. - Et tdhelepanu, vaatlus,
mdtlemine, fantaasia, éppimine j. n. e
on tahtelised protsessid, seda el ole
keegi ‘nii tungivalt rohutanud kui W.
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Tahtelise kiilje esiletostmisega muutus
psithholoogia  tosielule  l#hedamaks,
hingeelu sai suurema iihtluse ja hin-
geelu mehaanika asemel oli jdlle ruu-
mi. inimpérasusele, tegevusele, spon-
taansusele, inimvidrtusele. Thes tahte-
Opetusega pddses enam maksvusele
hingeelu irratsionaalne ja emotsionaal-
ne kiilg.

Voluntaristlik psiihholoogia sisaldab
endas tookooli mdtte. Kuna kogu hin-
geelule annab tildise ilme tahe ja tah-
tel pdhjeneb hingeelu iihtlus ja mina-
teadvus, isiksuse keskpunkti moodus-
tab tahe, siis el (jouta kasvatuse ees-
mirgile — loovale isiksusele — mitte
LJkujutlusringi  kujundamisega® (Her-
bart), vaid tahte arendamise, tahte-
tegevuse kaudu. ,,Wundt’i tahtedpetu-
sest on uuem to6kooliliikumine vilja
kasvanud® (Saupe). Wundt ehitas tee
ileminekuks ,kujutlusteringi pedagoo-
gikalt toopedagoogikale” (Seidemann).
,Ténapdeva pedagoogika vOib endale
suurema  teerajajana  austada W,
Wundt’i. Hilisem aeg, mil seda selge-
malt tunnetatakse, ei viivita tema
to0de lugemisegs klassikaliste pthjapa-
nevabe pedagoogiliste - todde hulka.“
(Kiihnel,) Wundt tegi tee vabaks uu-
tele, voi Oieti vanadele Pestalozzi juur-
de tagasipéérduvatele pedagoogilistele
suunadele ja andis neile psithholoogili-
sest Kkiiljest teadusliku aluse.

Ameerika kasvatusteadlaste motteid

kasvatusest ja koolist.
Helmi Metsvahi.

Moéddunud aasta kevadel viibisin .mo-
nel teaduslikul koosolekul Bostonis, kus
kisiteldi kasvatusteaduslikke kiisimusi.
Esitaksin siin moningaid mdtteid nii
referaatidest kui vaielustest.

Pikema ettekandega teemale: ,Uusi
meetodeid keskkooli kasvaluses® esines
Pennsylvania iilikooli professor, Dr. Griz-
zell. Ta leidis, et uued meetodid olevat
levinud enam algkoolis kui keskkoolis.
Uued meetodid kasvatuse alal olevat

tekkinud ¢child study movement’i taga-
jirjena. Nimetatud liikumise uurimused
on selgitanud lapse ja tdiskasvanu olu-
list erinevust ning viinud lapse vaba-
duse ja isikupédrasuse rohutamisele. Tei-
seks: uuem kasvatus piiliab kooskolas-
tada ja ldbi viia lapse individualiseeri-
mist ja sofsialiseerimist. .
Juhtimise (guidance) pGhimdte, mis
on Ameerika kooli aluseks, on ajajook-
sul elanud lébi mitmesugused muutused.



Nr. 7

Uues koolis langeb ikka selgemini rohk
Opetajalt Opilasele, ainult tunnetatud ja
tuntud, ldbielatud elamustele, kogemus-
tele. Individnaliseerimise alal taotel-
lakse oma kava ja oma meetodit igale
Opilasele; sotsialiseerimise alal rghuta-
takse ikka enam riihmameelsust (group-
mindedness). Individualiseerimist ja
sotsialiseerimist on tarvis kooskodlastada;
kumbki ei tohi kasvatuslikus tegevuses
liialt domineerida, ka tuleb neid mee-
todeid tarvitada koos, mitte vaheldumisi.
Riihmameelsuse kasvatusest koneldes
Dr. Grizzel peatub pikemalt inglise kas-
vatuse juures; kus juba ammu on hin-
natud ja arendatud rithmategevust, nii
koulsail spordiplatsel ja ménguvaljul,
kolledzite s60gitubades ja majakorras.

Edasi prof. Grizzel tdhendab: 30 aas-
tat on todtatud Ameerikas Sppekavade
kallal; on asutatud palju eksperimen-
taalkoole, on kulutatud hulk raha.
Muuted ja katsed toovad alatasa uusi
probleeme, tekib arvutuid {iksikkiisi-
musi. Sealjuures muutub nii kiiresti
meid {imbritsev elu, dri ja kutsetdd,
elamisviimalused ja 10bustused. Ta
tihendas kirjutiste uputusele, mis on
ilmunud selle aja jooksul pedagoogilisis
ajakirjus keskkooli kasvatuse kohta ja
mille arv on m#dratult kasvanud vii-
maste aastate jooksul. Tanapdeva uute
nduetega kaasaskiivate mundatuste ula-
tust pole vdimalik ette ndha. Igatahes
nouavad nad uusi maju, uusi Gppeva-
hendeid, uusi meetodeid, wut admini-
stratsiooni. Seejuures igasuguse meetodi
kolblikkuse iile otsustab see, kas annab
tema tarvitamine kiillaldaselt tagajsrgi,
v0i on ta,kasvatuslikraiskamine¥, (edu-
cational waste). Ka vajame meie roh-
kem ,administratsiooni hariduse ja kas-
vatuse heaks, kui hariduse ja kasvatuse
administratsiooni (administration for
education, rather than of education).

Prof. Grizzel leiab, et praegune kesk-
kool on liiga mehaaniline, ka on ta
suuremaid puudusi, et andekad Spilased
peavad Oppima ja tegema sama, mida
keskpiérased ja andevaesed. Tema ar-
vates keskkooli reorganiseerumine peab
teostuma Junior ja Senior High School’i
kaudu. Niisuguses keskkooli t66 jaotu-
ses ndeb ta aja kokkuhoidu ja otstarbe-
kohast t66tamisvbimalust. Senior High
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School tema arvates peaks olema ainult
neile Opilasile, kellega vGib enam kon-
tsentreeruda iilikoolile ettevalmistavale
toole.

Vaielustes tdhendati, et endistest stan-
darditest loobumine koolis on toonud
enesega infellektuaalsete saavutiste hal-
venemise, alaline muutmine on teinud
Opetamise pealiskaudseks ja puuduli-
kuks. Vaieldi ka wvastu. Uue kooli
pOhimottena toonitati, et kool, Gppimine,
peab olema v#ga reaalne ja oluline
elamus. Lapses peab arenema vitaalne
joud lahendada probleeme. Ta ei plilia
giis enam titelda Opetajale seda, mida
Opetaja loodab, et ta iitleb, vaid ta iit-
leb seda, mida k#sib temale tema indi-
viduaalne vaimne initsiatiiv ja elamus.
Samuti toonitati, et peame tundma last
ennekni hakkame Opetama teda. Kui
tahame kasvatada head geraaniumi,
Opime tundma ka tema iseloomu ja
vajadusi ja anname temale seda, mida
vajab geraanium. Igale lapsele peak-
sime andma seda, mida just tema vajab
ja kasvatame teda temaks eneseks,
muulaadset head taime temast ju ikka
ei saa. :

Uhes teises kones ,Sotsiaalseid Opin-
guid.-keskkoois® dr. Grizzel jillegi pea-
tub kaua _inglise kooli ja kasvatuse
juures. ,Opi tegude kRaudu“ (Learn by
doing) on pShimdte, mille alusel toimub
nimetatud kasvatus. Inglise kodu, kool,
kirik t06tavad k#sikfies oma kodaniku
kasvatamisel. Inglismaa omab kindlaid
kodaniku eeskujusid ja on mifranud
kindlaks teatnd k#itumise viisid. Etoni
poiss kooli astumisel palub end kdige
pealt vastu votta ,majja“ (internaati),
sest muidu ei vBeta teda ka Oppeasu-
tisse. Inglased on head sportlased ja
kasvatavad hidid kaotajaid ja vdoitjaid.
Téhtsamaks Gppeaineks on inglise aja-
lugu, selle {imber grupeerub kdik muu.
Diskussioones antakse Opilastele vaba
voli; Opetaja isiklik kontakt Opilasega
on tugev. Ameerika Kkirjus rahvaste-
peres on kasvatuslik probleem teine kui
tihtlase elemendiga inglise koolis. - Siin
tuleb leida, kuidas kdige paremini sot-
sialiseerida eri rahvuste iiksikuid ele-
mente. . ‘

-Jatan #ra ettekannete ja motete kom-
menteerimise, -kuna siin ja edaspidi
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piitian anda ainult mdnesuguseid vaateid
ja arvamusi, nagu neid esines suusOnal
ja kirjalikult. Edasi kasutaksin kirja-
likke andmeid. :

L

Columbia iilikooli Teachers College’i
ajakiri1931 a. aprillist toob nimetatud tili-
kooli kasvatusteaduse professor Briggs’i
kdne, mille ta pidanud 1931 a. veebruari-
kuus keskkooli koolinfunikele (super-
visers) Detroit’is. Pealkirjaks on: ,Miks
mele seda teeme?*

Prof. Briggs kiisib koigilt kasvatus-
tegelastelt, eriti aga neilt, keda rahvas
on valinud endale juhtideks hariduse
ja kasvatuse andmisel, kelle kiitte ta
annab iga aasta suuri summe, lapsi ja
palju lootusi parema pdive loomisele.
»Miks meie seda teeme? Kas teie teate
ja tunnete oma t66 aluseid ja sihte?
Kas olete huvitatud neist?“ Kas voib
olla edu meie t66l, kui meie ei tea, miks
rahvas soovib ja toetab avalikku hari-
duseandmist? Autori arvates tasuta
avalik hariduseandmine on §igustatud
ainult tdsise pikaajalise investeerimise-
na, mille abil tihiskond piitiab kindlus-
tada oma edasikestvust ja edu. Ja ai-
nult siis, kui see investeerimine tal
onnestub, voib olla edu Ameerika demo-
kraatial. Seepirast peame teadma, mis
on meie iihiskonna ideaalid, mille teos-
tamisel ta ootab meie kaasabi, peame
teadma ka, mida tuleb meil teha sel-
leks, et kindlustada meie demokraatli-
kule iihiskonnale tema ideaalide eden-
damist. Keegi meist ei suuda tépsalt
Oelda, missugune on dige kasvatamise
ja Opetamise kava, kuid kas ei tunne
igaiiks, et meie praeguses kavas on
aineid, on detaile, mis pole igustatud,
mis on kasvatuslik raiskamine. Iga
juht peab haarama kinni neist problee-
midest ja tungima neile kallale. Edasi
lausub autor: ,Kahjuks juhtide tegevus
meie keskkooli hariduse alal mé6dunud
20-ne aasta jooksul on olnud rohkem
destruktiivne kui konstroktiivne, Juhid
on olnud nii selgelt ja veenduvalt kind-
lad dppekava arvustamisel, teatud ai-
nete norkustele ja tulemuste puudulik-
kusele osutamisele, et mitte ainult ava-
liku arvamuse ja Opilaste, vaid ka
Opetajate usk on 160nud kOikuma., Ja
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ndrk usk oma vGimeisse ja piitideisse
on viletsaks tagatiseks edunle. Siitidis-
tatud ained ja k#sitlus oleksid Oppetdost
kiiremini kadunud, kui oleks esitatud
sama selgelt ja veenvalt kogu konstruk-
tiivseid ettepanekuid.“ Autor leiab, et
on tarvig vilja tootada kogu pdhi- ja
juhtlauseid ja neid esitada avalikkusele
ning piitida voita neile avalikkuse ja
kutsealaste iildine austus ning lugupida-
mine. Praegu peame avameelselt tun-
nistama, et nii unued ained kui ka
kisitlusviisid pole omandanud ei pro-
fessionaalses maailmas ega lastevane-
mate keskel seda lugupidamist, mis on
vanul aineil ja meetodeil. Uusi aineid
ja meetodeid tuleb koigile tutvustada ja
nididata nende otstarbekohasust.

Oma hoogsas kones iitleb autor: ,Kui
kooli administraatorid ei tee tdsiseid
katseid niisuguse kava valmistamiseks,
mis taotleb maksimumi kaasabi sotsi-
aalse heak#ekiigu kindlustamiseks; kui
meie Opilaste enamus ei n#ita lugu-
pidamisvédrilisi. saavutisi aineis, mida
neile Opetame; kui meie ei suuda sisen-
dada Opilastesse nii palju arusaamist
Opitu viirtusest, et nad vabatahtlikult
jatkaksid Opinguid peale sundusliku
Oppeaja loppemise (kas iseseisvalt voi
korgemas Oppeasutises) — siis voib
niigi iga advokaat tOsta siitidistuse
keskkooli administraatorite vastu, siiii-
distades neid lohakuses ametikohuste
tditmisel ja avaliku raha raiskamises.
Ja ta peab ndudma, et iihiskonda kaits-
takse nende isikute eest. Autor jit-
kab: ,Keegi meist ei suuda kiill iial
tdielikult korvaldada seesuguse siilidis-
tuse pOhjused, kuid igaiiks on kohus-
tatud pingutama k&iki oma voimeid ja
teadmusi selleks, et vihendada siitidis-
tuse ulatust.. Ta vGib teha kaht asja:
1, piisivalt kaasa to6tada parema kava
loomisel, mis soodustab suuremal m##-
ral tihiskonna paranemist ja siis ta vGib
2. kartmatult paljastada praeguse 166
norkusi, selleks et nork, vilets, otstar-
betu asendatakse tervema, tugevama ja
mojuvamaga.

Konet 1opetades autor ei soovi kooli
alal revolutsiooni, vaid reformi loomu-
liku, kuid kindla ja piisiva arenemise
abil,
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Samas ajakifjas leiame ameerika
kuulsa katsekooli, Lincoln kooli juha-

taja, prof. Newlon’i kdne, mis ta pida- .

nud oma kooli dpetajaile 1930. a. sep-
tembris ja mis on triikitud pealkirja all:
Soue kooli seisukord.

»Mis on uue kooli raskeim probleem?
Kas pole see sarnane koige raskema
probleemiga Ameerika iildises elus?“
kiisib autor. Ta leiab, et Ameerika
praegune tihiskond on moodustunud
individualismi, isikliku edu taotlemise
ja isiklikkude omaduste abil enese-
maksmapanemise alusel. See alus on
tingitud Ameerika minevikust. Kuid
enesemaksmapanemine ja oma edu kind-
lustamine, mida teostas ameeriklane oma
midratul maa-alal, algelistes tingimus-
tes, arvutuis teotsemisvbimalustes, on
osutunud ebasobivaiks moodses iihis-
konnas ja elus. Kas pole mdddunud
sajandi jooksul selgunud, et s#firane
enesemaksmapanemine muutub h#da-
ohuks, kui ta haarab oma kétte mood-
se produktsiooni? Edasi: meile on
selge ka see, mis muutusi on toonud ene-
sega masin? Kui kool tahab olla kon-
struktiivseks jouks, ta ei tohi ignoree-
rida neid fundamentaalseid kultuurilisi
muudatusi.

Kooliasjanduses, nii kasvatuse ja ha-
riduse sihtides kui nende teostamises,
valitseb - praegu segadus. Piiliaksime
mirkida uue kooli kdige iseloomuliku-
maid jooni ja saavutisi.

Uus kool nduab, et tihelepanu kesk-
kohaks oleks oOppija kasvamine, are-
nemine, mis ei seisa raamatuliste tead-
muste ja monesuguste oskuste oman-
damises, vaid isiku fiilisilise, intellek-

tuaalse, esteetilise, emotsionaalse, sotsi- -

aalse ja eetilise ,mina‘, s. 0. kogu isi-
ku kasvamise soodustamises. Iga indi-
viid on ainulaadne olend ja kool piitiab
luua olukordi, milles iga isik saaks
maksimumi soodustusi arenemises. Need
muuted vaateis Oppijale ja tema kas-
vatajale on tekkinud peamiselt bioloo-
giliste ja sotsiaalteaduste ning hilise-
mate psiihholoogiliste uurimuste pdhjal.
Endiste ainete distsiplinaarsete vadr-
tuste rohutamine on muutumas kiisita-
vaks vooruseks, uus psiihholoogia nduab
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ikka tungivamalt, et Oppimine oleks
diinaamiline ja isiku elamuseline proi-
sess. ‘

Sellest uuest arusaamisest on vor-
sunud rida uusi noudeid ja wvaateid.
Psiihholoog ja pedagoog Dewey esi-
misena piistitas huvi ja enesefeos-
tamise nduded kasvatuses. Kuna iga-
iiks teeb seda kOige paremini, mida
ta teeb meelsasti, siis peaks igale Oppi-
jale dppimine tunduma meelepirase ja
pohjendatud ning digustatud intellek-
tuunalse tegevusena. Teiseks: uus kool
nduab, et Oppimine oleks loov, loo-
minguline elamus. Xool ei saa va-
rustada Opilasi valmis lahendustega
elu kdoigile probleemidele, igaiiks neist
peab hiljem ise tegema oma saatuslikud
otsused. See aga nduab temalt mdotle-
mist ja Opilase loovat motlemist on tar-
vis &ratada, motlemist on tarvis temalt
nduda. Kolmandaks: uus arusaamine
koolist nduab kooli sammupidamist kaas-
ajaga. Autor iitleb: ,On imelik, kui kau-
gele maha on ji#inud kool Ameerika iihis-
kondlikust elust, kui isoleerituna seisab
ta oma sotsiaalses t66s. Kool pole suut-
nud sammu pidada elu kiire arenemisega.
Kuid meie peame kord jdudma selgusele
kasvatuse ja hariduse ning iihiskondliku
elu vahekorra kohta.“ Praegu on see
arusaamine Opetajate peres alles viiga
ebamidirane ja kitsas. Elu on kiill juba
monel pool tunginud kooli: on véetud
kisitlusele uut materjali, on maad vot-
mas uuelaadiline tegevus, leiame raa-
matukogusid, kauplusi, muuseume,
minguvilju; matemaatika ja loodus-
teadused piitiavad n#idata, mis osa nad
mingivad elus, emakeele Opetus muu-
tub isiku loovaks eneseviljenduseks,
siigavaks elamuseks.

Uus psiihholoogiline arusaamine kas-
vatusest on tugevasti kaasa -aidanud
sellele, et algkooli kava on muutunud
rikkalikumaks, et tooviis keskkoolis on
muutumas. Ta on ka mojutanud aru-
saamist keskkooli korraldusest. Autor
iitleb: ,Spetsialiseerumine vGib alata
high school’is vihemalt monele, kuid
alg- ja keskkooli astmeil ei tule enam
pOorata tdhelepanu eri huvidele.“ Kiill
aga on uus kool erk igal jubul arvesse
votma isikup#raseid erinevusi ja eri-
kalduvuste avaldusi, teostades tasa-
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kaalustatud individualiseerimist ja sot-
sialiseerimist.

Edasi autor vaatleb uue kooli puudusi.
~ Uus kool ni#itab sageli puudulikke
resultaate Opetamise alal. See on pa-
ratamatult seotud katsetamisega. Peale
selle on raskem hinnata nue kooli Ope-
tamise tulemusi.  Konventsionaalne
kool rdhutab selle Gppimist, mis on
objektiivselt mdodetav ning sellise dppe-
viisi hinnangut on eksamit$ode, stan-
dart-testide ja muude objektiivsete tu-
lemuste pGhjal vOrdlemisi kerge anda.
Uus kool tahab aga luua situatsioone,
mis kasvatalsid Opilase initsiatiivi, mdtte
ja tegevuse iseseisvust, teadmuste oman-
damist ja kasutamist reaalseis olukor-
ris, hindamisvdimet, koost6dd, iihis-
kondlikkn arusaamist. Kuidas toimetada
siin saavutiste mo6tmisi? Sel alal pole
olemas peaaegu midagi, mis oleks juba
toeliselt draproovitud ja vastuvdetud.
Siin tuleb teha pioneeri té6d.

Teiseks: huvi doktriini on sageli
valesti moistetud ja tarvitatud. A#r-
mistel jubtudel on lastud &pilaste tuju-
del dikteerida t66d. On liialdatud in-
dividualismi tdhtsust ja unustatud, et
kool peab kasvatama sotsiaalset indi-
viidi. Nii uus kui vana kool on palju
patustanud isikliku edu rShutamisega.

Kolmas uue kooli norkus seisab kava
koostamise raskustes. Op-
pija elamused ja tegevus peaksid are-
nema kindlas jirjekorras, olles sisult
‘rikkad, huvidelt mitmekesised ja ras-
kuselt erisugused. On kerge koostada
kavakonventsionaalses koolis traditsioo-
niliste ainete alusel. Uues koolis kava
loomine .on aga viga raske iilesanne.
Siiski iiht-teist on juba tehtud sel alal.
Tavaliseim kava koostamise viis on
" monograafia loomine, mis moodustab
loogiliselt jirjestatud kokkuvdtte Ope-
tatavast ainest. On piiiitud muuta need
_kavad painduvaiks ja rohkem ettepane-
kote koguks kui sunduslikeks korral-
dusteks. Kindlasti ei saa aga jitta Gpe-
tajat hoopis ilma kavata.

‘Kuigi uus kool on toonud kavasse
rohkem aineid ja tegevust, mil on otse-
kohene sotsiaalne vidrtus, pole
nende valikul veel joutud kindlaile kri-
teeriumele. Ka uus kool pole kiillal-
dasel méadral suutnud #ratada huvi
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iildise heakiekidigu vastu, pole #rata-
nud tugevat tahet kaasa aidata ole-
leva sotsiaalse seisukorra parandami-
sele, vaid on sageli teeninud ebasoovi-
tava individualismi arendamist. Uus
kool on olnud liiga kinni meetodi uuri-
misega ja on liiga vihe uurinud seda,
mis {ilesanne on koolil iihiskonnas.
Autor iitleb: , TOsist muret tekitab amee-
riklaste, ka rahva harituma osa, iiks-
koiksus Ameerika elu olulisemate prob-
leemide vastu. Kool peab kasvatama
indiviide, kes mitte ainult pole oppinud
orienteeruma tinap#evases kultuuris,
vaid kes oskavad ka kritiseerida seda
kultuuri ja kaasa todtada tema muutu-
miseks paremusele. Autor leiab, et
iial polnud see vajadus nii tungiv. Vaa-
dake skandaale meie avalikus elus, kus
mitmesugune kuritarvitus hévitab ildise
usalduse ; vaadake seisukordi, kus va-
litsused on peaaegu vdimetud; vaadake
elutingimusi ja olukordi meie linnades
nagu New-York, Chicago, Detroit! Kas
ei ela meie maailma rikkaimas riigis ja
meil oli miljoneid t66tuid mé6dunud
aastall Kas pole meie vdistlusele raja-
tud majanduslikus stisteemis kuskil vi-
ga? Miks ei ulatu osa meie, maailma
joukama rahva, joukusest miljoniteni
meie keskel? Kasvab ja edeneb sageli
kdige kolvatum, toorem, jimedam. Vaa-

~dake, kuis siidameta ettevotja eksplua-

teerib iiksikuid ja massil Vaadake,
kuis iri on vallutanud rahva nagu mingi
maania! Kui palju intelligentsi ja juhi
omadusi, andekust kulub rahategemi-
sele, drile! ,Progressiivne kool“ on t&-
hendanud sageli kooli, mis katsetab
unusi Oppeviise, kuid seejuures pole teda
huvitanud moodse elu sotsiaalsed, ma-
janduslikud ja politilised probleemid ja
ta pole kasvatanud tulevasi tihiskonna-
liikmeid, keda oleks lihedalt puuduta-
nud sotsiaalne heakiekiik.

~ Oleks asjata t606 valmistada lapsi ette
mingisuguse kava jdrgi, mis nieb ette
tulevast tidiskasvanute elu. Elu ei saa
ette n#ha. Kuid noored omandavad
oskuse :lahendada kord iseseisvalt sot-
siaalseid probleeme, kui nad on harjunud
seisma  silm silma vastu probleemidega,

‘mis sisaldavad endis sotsiaalseid olu-

kordi. Andkem vahel meie poistele ja
tiidrukuile moni meje moodse elu ak-
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tuaalne probleem, nad katsugu oma
vOoimeid vditluses mone sellise prob-
leemi lahendamisega. Kui kool ei Gpeta
" neid intelligentselt suhtuma neisse prob-
leemidesse, ei anna neile vajalikku
informatsiooni mnende kohta, siis kool
ei tdida oma tilesannet riigi kodaniku
kasvatamisel. Siitidi on iihiskondliku
kasvatuse puudulikkuses suurel mi#ral
Opetajad. Suurem osa neist on vihe
huvitatud kaasaegse elu probleemest;
nad elavad kloosterlikku elu ja moraal-
sed, politilised, majanduslikud, sotsiaal-
internatsionaalsed probleemid puuduta-
vad neid ainult akadeemiliselt, need
probleemid ei téhenda mneile midagi
reaalset. Niisuguste Opetajate arusaa-
mine haridusest ja kasvatusest on liiga
kitsas. :

Mida peame fegema oma kooli heaks?
Viga palju, vastab autor ja nimetab
" nelja asjaolu k#esoleval puhul.

Esiteks: peame looma oma toéle
uue kava, mis on rajatud jirele-
kaalutud kasvatuse filosoofiale. Seda
ei voi jdtta tiksiku Opetaja hooleks,
vaid t66d peab juhtima mingi laiemal
alusel seisev organisatsioon. Loogem
kavad, mis kindlustavad edukust, kuid
on kiillalt painduvad, jittes &petajale
rohkelt materjali ja meetodi wvaliku
voimalusi. Uue kava rohk langegu
probleemide mdistmisele, seisukohavot-
mise, hindamise ja otsustamise vajadu-
sele, motlemise ja tegevuse iseseisvuse
arendamisele ja ndudku kava vihem
ettekirjutatud testitava materjali oppi-
mist.

Teiseks: kool uurigu oma tilesannet kee-
rukas, korgelt industrialiseeritud linnali-
ses tsivilisatsioonis (Lincoln kool, kelle
Opetajaskonnale peeti kone, asub New-
Yorgis). Siin vajame seisukorra Gigeks
moistmiseks eriteadlaste abi, kelle eri-
alaks pole didaktilised ja pedagoogili-
sed kiisimused. Elu nouab, et kasva-
tus, eriti eksperimentaalses koolis, ju-
hiks rohkem joudu ja arusaamist kooli
sotsiaalse iilesande nurimi-
sele ja lahendamisele. Kui aeg nduab,
et peab mdétlema robhkem korraldatud
tihiskonnale ja iihisiele sihtidele, kui
isiklikule vabadusele ja isikutele, siis
on ka koolil siin oma kindel {ilesanne.
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Kooli praegune hindamis-
viis ei rahulda uut kooll
Kool, kes jagab oma liikkmeid aritmee-
tika, voi ortograafia testi pShjal voi
selle jargi, knidastema Iopetajad soorita-
vad kolledZi sisseastumise eksami; kool,
kelle iile otsustatakse peamiselt see- -
suguste statistiliste m&dtmiste abil, on
takistatud arenemast sotsiaalselt vaar-
tuslikuks asutiseks. Ka uus kool peab
tarvitama teste ja nendesarnaseid teh-
nilisi m&6tmisi, kuid Oigema perspek-
tilviga. Ta peab aga leidma uusi hin-
damise kriteeriume, sest iga kooli edu-
kust on tarvis kindlaks m##rata. Kuidas
seda teha, sel alal on seni vihe tehtud.

Neljandaks: koolitegevusele
v6dras publikus, vohikuis, tuleb
kasvatada arusaamist hariduse ja kas-
vatuse uuest mdistest ja selle hinda-
misest. Kdrvalmérkusena k#iesoleva kdne
juurde tihendaksin, et huvi kasvatuse,
hariduse ja koolikiisimuste vastu Amee-
rikas on Oige levinud viimasel ajal;
Oeldakse, Ameerika olevat muutunud
kasvatusmeelseks (educational-minded).
Vanemate kasvatusmeelsuse ja arusaa-
mise tOstmiseks on asutatud mitmel
pool ja mitmesuguste organisatsioonide
poolt Opiringe. M&nel pool luuakse nad
kohaliku koolisiisteemi juurde, tiksik
koolijuhataja loob Opiringe oma 0opi-
laste vanemaile, siis {dlle asub neid
vanemate ja Opetajate seltside juures.

IIL.

Ameerika Akadeem. Naiste Uhingu
ajakirjas 1931. aasta aprillikuust kirju-
tab kasvatusteadlane Ann Shumaker
artikli: Progress v0i siisteem meie koo-
lis? ja kiisib: Miks pole iga kool pro-
gressiivne kool? Pooldavad ju koik
motlejad inimesed uue kooli kasvatuse
sihte ja tendentsi, Ta leiab, et Gpilaste
koorem Opetajale (40 opilast) ja vere-
vaese high school’i nduded on puudu-
liku keskkooli tdhtsamaid pohjusi. Ka
toob ta mi#rkusi koolimajade kohta ja
iitleb: Pinkide klassidest kérvaldamine
el muuda veel kasvatust progressiiv-
seks, kuid pink on siiski kindlamaid
vahendeid last kinni naelutada oma
kohale ja teda seal kinni pidada nii
kaua kui seda soovime. Edasi kirjutab
ta: Meil on ometi nii palju virvi meie
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kodudes ja riietes, meie keedupottidel,
kastruleil, autodel ja seal, kus laps peab
veetma iga piev 6 tundi, iga n#dal 6
pieva, iga aasta 9 kuud, iga laps 12 aas-
tat v0i rohkem — seal peab tingimata
valitsema kunstlik monotoonsus, ,school-
brown.“ Ja kas ei leia meie igas Amee-
rika linnas juba v#limuse jérgi kooli-
maja, ta on kindlasti kdige kastitaolisem
kasarm kohapeal. Pdorakem ometi oma
koolimajade ehitajad, Opetagem neile,
mida tdhendab progressiivne haridus!
Ja kui meie iihtelugu kiidame ja {ilis-
tame, kui vajalised on pdike ja Ohk,
lilled, linnud ja puund, kas ei peaks
meie hoolitsema ka selle eest, et lapsed
viibiksid koige selle keskel?

1v.

Ntitid kahest liihemast artiklist ja
tihest erakirjast Columbia iilikooli pro-
fessor Kilpatrick'ult, kes on armastatu-
maid autoriteete kasvatusteaduse alal
tdnaptieva Ameerikas. Oma kirjas
1931. a. detsembrist prof. Kilpatrick
kirjutab: ,Arvan et ameerika nuemas
kasvatuses v0iks eraldada 3 tendentsi“:

1) Silmapaistvamaks n#htuseks on, et
alg- ja keskkooli kasvatus on arenenud
iiheks pidevaks siisteemiks, mis on ta-
suta koigile ja mille keskkooli astme
Iopetamiseni viimasel ajal jduab ikka
suurem ja suurem arv meie noorest
rahvast, Siinjuures tuleks nimetada,
et eeskujulikkude koolihconete ehita-
miseks kulutatakse suuri summe, nii
pole haruldased koolimajad, mis mak-
savad 1 miljon dollarit. See esimene
tendents néitab peaaegu religioosset
usku kasvatuse tdhtsusse.

2. Teine tendents, mis hakkab silma
meie Kkiilalistele, eriti algkoolides, on
Opilaste liikkumisvabadus ja tagasihoid-
va pingutuse puudumine. Selle  nih-
tuse teoreetilisele kiiljele on pannud
aluse peamiselt prof. Dewey. Kasva-
tusliku protsessi seisukohalt on té6alu-
seks kaks arusaamist: a) kasvatus ede-
neb seda paremini, mida rohkem ta on
iildiselt ja igas detailis kohane ja ots-
tarbekohane lapsele ja b) aineid ei pea
Ioplikult ette valima, vaid neid tuleb
valida ja Oppida sedamddda, kui vajab
seda Opilaste otstarbekindel tegevus.
Algkool Ameerikas on seda silmas pi-
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dades pdhjalikult iimber konstrueeru-
nud, keskkool mn#itab seda vihemal
midral, kuid siiski on rohkem Opilaste
initsiatiivi kui enamas jaos Euroopa
kooles.

3) Kolmas tendents avaldub piitides
muuta haridus-kasvatuselisi uurimusi
teaduslikeks. See on viljendunud koi-
gepealt intelligentsi ja saavutiste mdot-
mises. Viimase 20 aasta jooksul on
sel alal palju t66d tehtud. Kord arva-
sid selle voolu pooldajad, et nad voivad
kogu kasvatuselise protsessi teadusli-
kult kindlaks m##rata, iildisell ja de-
tailes. See usk pole veel tiiesti surnud,
kuid ta pole ka enam kaugeltki nii
levinud, ja paljud meist mtlevad, et
selle rohutamine on olnud koolile tun-
duvalt kahjulik.

Milles seisab prof. Kilpatrick’u aru-
saamine kasvatusest? Seda voiks kok-
ku votta jirgmiselt: Oppimine on loo-
mine. Opilane seisku silm silma vastu
probleemiga, mis nduab lahendamist
tema poolt. Lahenduse otsimine ja
leidmine on loominguline protsess ja
seega Oppimine. :

Ehk peatuksime lihemalt tema kahe
kirjutise juures. Uhes neist — ,,Loomise
osa kasvafuse protsessis“ — ta kiisib
Opetajalt: Usud Sa loomingulisse t50s-
se? Kas koigile v4i ainult vihestele?
Kui palju loovat naitavad Sinu Gpilased?
Piiliad Sa suurendada nende loomingut?
Oled Sa ise loov? Usud Sa, et loomine,
looming on heaolu olulisemaid tingi-
musi?

Prof. Kilpatrick leiab, et loomisvGime

. pole piiratud eri liiki inimestega ja eri

tegevusaladega. Inimestest pole tihed
méiratud looma, teised imiteerima. Kui
laps dpib uue sOna, ta loob selle ene-
sele, sest seda sOna tema jaoks varem
polnud. Iga inimese iga otsus on loo-
ming. Kasvatus peab seda inimese v&i-
met suurendama, arendama. Igaiiks,
kes ei kuulu vaimuhaigete hulka, loob
iga p#ev suuremal v3i vihemal mé#ral.
Ta loob, kui ta otsustab: lihen iile
tinava, kutsun Kkiilla oma sObra; ja
milline looming on sisukas vestlus!
Mida rohkem loomingut meie paneme
ellu, seda rikkam ta on, seepédrast on
meie sihiks, et kool ja kasvatus peavad
kaasa aitama selleks, et iga lapse elu
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kujuneks rikkaks loomingu poolest.
Drilli on meil koolis tarvis siis, kui loov
160 on n#didanud meile seda vajadust.
Standardiseeritud testid voivad mdjuda
ebakasvatuslikult, véivad takistada lap-
se arenemist loovaks inimeseks. Kas
ei tuleks hinnata kasvatuslikke saavu-
tisi kui kunstilise t66 tulemusi?

Ka iihest teisest brogiitirist — ,,Rekon-
strueeritud feooria kasvatusliku proisessi
kohta* —1tostaksin esile monda. Teadusli-
ku inimesena, psiihholoogina ja teoreeti-
lise pedagoogina vaatab prof. Kilpatrick
kasvatusele! Ta arutab: Iga kord, kui
organism seisab uue olukorra ees, va-
nad reageerimisviisid ei aita. Kboik
elus alatasa muutub ja iga olukord on

uus ja vajab uut reageerimist, voi jirg-

neb ebadnnestumine. Iga reaktsioon aga,
seega ka iga Oppimisakt, muudab or-
ganismi ennast. Varemalt mdeldi kas-
vatamisel sageli mingile kindlale ette-
korraldatud ja kindlaksm#dratud tHis-
kasvanute struktouri saavutamisele,
milles tulevane tdiskasvaunu pidi funkt-
sioneerima kindlalt ja korrapiraselt nagu
masina osa. See on elu valesti mdist-
mine. Oppimine peab olema uute vas-
tuste leidmine. Kui teatud vastus annab
soovitud tagajirgi, ta peetakse meeles,
hoitakse alal ka tulevaseks véimalikuks
'arakasutamiseks. Seesugune Sppimine
toob rahuldust; Oppija n#deb, et mitme-
sugused teadmused ja asjad aitavad
teha otsuseid mitmesuguseis olukorris,
ta hakkab igatsema neid ja hindama neid.

Iga Gppimise elamusega muutub laps
ja tihes temaga muutub kogukond, mil-
lest ta on osa. Laps iiksinda on abstrak-
‘tsioon. Organism ja tema timbrus mo-
jutavad vastastikku teineteist, olene-
vad teineteisest. Seepiéirast peame kas-
vatama last sofsiaalsell, peame v&imal-
dama lapsele vorrelda ja siduda elamusi,
oma ja teiste omi. Peame eriti hoolitsema
selle eest, et tema pilk Opiks nigema
vahekorda, mida nimetatakse pdhjuseks
Ja tagajirjeks, et ta opiks négema, kui-
das olevik on seotud minevikuga ja
tulevikuga. Iga isiku olulisemaid tege-
vusi elus on valiku teostamine, valimine.
Siin toimime seda paremini, mida Gige-
mini oskame siduda teatud sammu
sellele jiargneva tagajirjega. Siin on'
tihtis omada enese-juhtimist, self-direc-
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tion, ettekaalutud ja ettenihtud taga-
jargede valgustuses. Sel viisil vabastame
endid suurel méa#dral iimbruse ja enese
impulsiivsete tujude juhulisusest, sel
viisil suhtume seisukorda intelligent-
selt. Sidudes olevikku mineviku ja tu-
levikuga, anname esemetele ja siind-
mustele nue tihenduse. Et otstarbeko-
haselt kasvatada, peame aitama lapsel
Oppida leidma ja teostama Gigeid vali-
kuid, leidma digeid tdhendusi.

Kas pole meie praegune kasvatuse
ja Opetuse meetod liialt baseeruv isa-
lapse vahekorrale selles mdottes, et an-
name k#su, laps Oppigu ja tehku seda
voi teist ja laps ilma jirele motlemata
tiidab meie soovi. On kindel, et see
Oppe- ja kasvatusviis sageli tdidab oma
iilesande, kuid on sama kindel, et ta
seda sageli ei tdida. Kui isa kisud
jidvad meile moraalselt seedimatuiks,
tekib meis teatud ,valus® koht, ja nii-
suguste kiskude jitkumise puhul voib
see muutuda meis opositsiooni pesaks.
Seepirast rohkem ldbimd&tlemist! Roh-
kem selgust tegudesse ja nende taga-
jirgedesse, isiku ja iihiskonna vahe-
kordadesse! On selge, et iiksikuie iso-
leeritud andmete Oppimine, iiksikute
kiskude tditmine ilma neid moistmata
ja hindamata, mdjub nagu mingisugune
seedimata materjali kogumine orga-
nismi. .

Edasi: iga kasvataja peab viima
oma lapse niikaugele, et ta julgelt ja
ausalt suudaks vaadata nékku elu reaal-
susele, voidelda iga reaalse olukorraga.
Ta peab hoolitsema, et tema kasvan-
diku kogu edaspidine elu oleks elava
aktiivse ,mina“ voitlus olukordadega,
milles ta julgelt vaatab n#kku problee-
mile ja paneb kiilge oma k#e selle
lahendamisele. Tooksin siinkohal iihe
teise ameerika kasvatusteadlase motteid
samale teemale: ,Kasvataja ei pea loot-
ma, et kui ta hoolealune Opib laulude
ja juttude, moraali koodeksite ja vana-
sonade abil tldisi lauseid ja fakte au-
susest, lojaalsusest, lahkusest, diglusest,
siis tema kasvandikus on ka juba are-
nenud soovitud isiklikud omadused ja
ta on kindlustatud igasuguses olukorras.
Ei — laps vajab Oppimiseks reaalseid
olukordi. Olukordade iseseisev ia julge
lahendamine peab saama temale harju-
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museks.“ Sama maksab igasuguse Op-
pimise kohta. Prof. Kilpatrick iitleb:
Varemalt oppekavad négid ette kindlad
ained ja nende tulevast kasulikkust
lapsele. Laps seda kasulikkust ei ndinud
ja temale oli kiillalt, kui ta ,0ppis &ra“
selle, mis ta ette asetati. Kui laps oli
mdne Opetaja juures teatud arvu fakte
ja oskusi omandanud, arvati, et ta
suudab juba iseseisvalt motelda ja toi-
mida. See on aga vale arusaamine
Oppimisest ja lapse vdimeist. Oppimine
el saa olla teatud teadmuste, s. o. kindla
varanduse edasiandmine autoriteedi
alusel ja niisuguste teadmaste aktsep-
teerimine, omaksvotmine. Oppekava ei
saa olla kdige sella korrapirane jirjes-

tus, mida tuleb seesuguse Gppimise teel”

omaks vdtta, Edasiviimine ei tohi pOh-
jeneda sellele, et keegi teatud testiga
niitab, et ta on saanud hakkama selle
materjali meelespidamise ja reprodut-
seerimisega, mis talle on pakutud. Op-
pimise oluliseim osa on mingi tHiesti
uue, otstarbekohase loomine mingis
uues olukorras. Praeguse testimise ja
edasiviimise aparaat toGtab traditsiooni
pGhjal ja piisib sellepdrast, et meie
moisted teadmisest ja Oppimisest on
puudulikud.

Viimase aja ,teaduslik* kasvatus on
piitidnud tuna kasvatuslikesse nurimus-
tesse loodusteaduses edukaiks osutu-
nud meetodeid: on arvestatud ainult
moodetavat. Kas pole aga ka bioloogias
ja jdrelikult elus nii, et tervik on roh-
kem kui tema osade summa? Kohaste
teaduslikkude toimingute toomine kas-
vatusteaduslikesse nurimustesse on ter-
vitatav, kuid raske on leida, mis on
kohane. Mo0tmiste levimise majul on
ameerika Opetajate ja kasvatajate silm
‘liialt kiindunud objektiivseisse tulemus-
tesse ja kool osutab vdhe tdhelepanu
karakteri kujunemisele, kui ta seda
hoopis ei ignoreeri.

‘Siiski ameerika kool on edenenud,
vaidab autor. Ikka rohkem pooératakse
tihelepanu kogu lapsele, ikka robkem
muutub aktuaalne, tegelik elamus vihe-
malt iiheks kava elemendiks. Uldiselt
-aga, kui vihe teame Gieti sellest, mida
meie teeme, ja kui viihe niited on tege-
likus elus sellest heast, mida juba nii
‘laialdaselt mdeldakse! Vajame veel
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palju ja vaba katsetamist. Seda teos-
tades leiame kindlasti, et paljud meie
praegused mdtted ei ole elujdulised,
seejuures leiame aga ka kindlasti uut
ja paremat.

Lopuks autor esitab ,etfepanekuid
kasvatusliku protsessi parema maoistmise
poole.

1. Kui meie tahame rajada kasvatuse
paremale alusele, vOtkem omaks enese-
Juhtimise pohimote. Esimeseks nou-
deks elus on fiilisiline heaolu. Laps
peab omandama teatud harjumused oma
tiitisilise heaolu kindlustamiseks juba
hiillist peale. Tema enesejuhtimise are-
nemist fiitisilise heaolu alal peab iga
kasvatus soodustama. Laps peab os-
kama  end fiitisiliselt aidata, kaaluma
alternatiive ja valima Oieti. Seep#rast

2. harjutagem last nii fiilisilises kui
vaimses elus nigema pohjuse ja tfaga-
jérje vahekorda. = Opetagem lapsi mot-
lema asjade tdhendusele, kaaluma olu-
kordi ja valima.

3. Asetagem lapsi mitmesuguste ela-
muste ette ja Opetagem neid vaatama
reaalsusele nikku. Meie ei pea painu-
tama last senikui ta sobib eksisteeri-
vasse, meie ei pea varustama -teda
raskustest pOgenemise ja hoidumise
deviiside ja skeemidega, vaid peame
Opetama lapsi vaatama selge silmaga
asjadele nagu nad on, ja selgitama
neile, kuidas nad kohaste vahenditega
voiksid mojutada asjade muutumist.
Nigema, julgema, tG0tama — see on
Gige reaalsusele nikkuvaatamine. Nii-
suguses olukorras verb ,dppima“ oman-
dab sideme elu ja isiksusega ja niiiid
selgub igaiihele, et selleks, et lahendada
oma probleemid 0&ieti, peame teadma
palju ja h#sti. Seepdrast vajame mitte
vihem, vaid rohkem eriainelisi tead-
musi ja oskusi.

4. Kasutagem, realiseerigem vdima-
likult koik voimalused, mis peituvad
meie noortes! Kas oleme kasutanud
seda, et noored tahavad kanda vastu-
tust? Et nad seda tahavad, sellest
voivad konelda meile laagrite ja mingu-
viljade direktorid. Noored tahavad
niha oma t66 k#egakatsutavaid resul-
taate (eks meie koik taha)! Kuidas
pakkuda seda neile?
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5. Viigem ldbi loomise ja enesejuh-
timise pohimdtted ithenduses vaba ajaga.
Moodne elu vGimaldab ikka rohkem
vaba aega inimesele. Kas Opivad meie
noored, kuidas v&ib rikastada elu, vaba
aega teiste vahenditega kui lGbustuste
suurema korrutamisega? Psiihholoog
V. James iitleb: ,[Kus elu protsess
annab sellele, kes seda elab, indu ja
kiindumust, seal elu muuntub tdepoolest
tihendusrikkaks. Meie oma noortes
peame piilidma saavutada seda indu,
seda kiindumust, peame Hratama neis
uudishimu ja visioone, juhtima neid
teile, mis kutsuvad leidma uusi asju,
moisteid ja tihendusi. Meie noored
peavad nfigema asju nii, et see paneb
neid soovima rohkem n#ha, siigavamalt
ja kaugemale niha; nad peavad looma,
nii et nad soovivad luua enam; nad
peavad saavutama midagi, nii et nad
soovivad saavutada rohkem ja paremini.
-Aratagem neis elavaid huve, sest kel
rohkem huve, see elab rohkem. Mida
on teinud sageli kool? Elavana ja tiis
uudishimu tuleb laps kooli, kuid kooli-
aastate kestes kustub ja kaob elav uudis-
himu. Mitmesugused oskused on nii
meeldivad ja huvitavad lapsele, neisse
voib rakendada aktiivsust ja joudu —
kuid siis tuleb liiga palju seda, et dpe-
taja nduab, et lapsed omandaksid tema
tehnika neis asjus, ja lapse huvi kustub,
tekib vastumeelsus.

6. Nouame lapsele vabadusf, wmitte
selleks, et ta ei hooliks oma tegude
tagajirgedest, vaid et ta rabeleks oma
tegudes oma iseloomu kohaselt, otsus-
taks, talitaks ja kannaks vastutust.
Kui laps ignoreerib oma otsuste taga-
jargi, votame seisukorralt tema kasva-
tava mdoju, see on otse ebakasvatav.
Kui sageli aga oleme ise lapse asemel
_lahendanud olukorra, mille ees laps
seisis ja lihtselt Gelnud talle, mis tal
teha tuleb. Seega oleme vdtnud temalt
vOoimaluse ise vaadata elu, arvestada
voimalusi, tutvuda tagajirgedega. Laps
peab ikka enam tundma, et ta teod on
tema oma teod, et need teod on seotud
kogu tema isikuga ja imbrusega — ainult
nii v0ib kasvada kiindumus elusse.

Koik eelpool esitatud ameerika kas-
vatusteadlased réhutavad ja nGuavad

aktiivsust, nii Opetaja kui Opilase poolt,

Ameerika kasvatusteadlaste motteid kasvatusest ja koolist

303

Opetajailt ja kasvatuse juhtidelt kiisi-
takse: Kas teie teate, mida teie teete,
miks teie seda teete? Kas teate, mida
teil veel teha tuleb? Olete teie loovad ?
On teie Opilased loovad? Opilastelt ei
nduta passiivset teadmute tagavarade
omandamist ja nende tdpsat reprodut-
seerimist, vaid produtseerimist, loomin-
gut, algupérast ja isikukohast. Opeta-
jailt ja opilasilt nbutakse, et nad teaksid
ja n#eksid, mida teevad teised nende
iimber, mida teeb nende maa ja rahvas
ja kogn maailm, et nad oleksid teadlikud
oma kuuluvusest iihiskonda ja oma iiles-
annetest selles.

V.

Voib-olla oleks veel huvitav peatuda
mdneks hetkeks Columbia tilikooli 1930.
a. aruande juures, milles prof. Butler
(iilikooli president) tihendab jirgmist:
On kurvemaid asju ameerika hariduse-
elus, et klagsikalised teadmused, Kklas-
sika Opetus ja Gige klassikaline vaim
on langenud Ameerikas, on kadunud
ameerika hariduse-elust. Tagajérjeks
on teatud paraliilis meie rahvuslikus
kultuuris. Kreeka keel ja kirjandus,
ajalugu ja filosoofia, konekunst ja iihis-
kondlik kord — koige selle teadmine on .
sine qua non tinap#eva vaimse ja intel-
lektuaalse elu mdistmiseks ja etteval-
mistuseks tdiuslikule osavotule elust.
See koik on aga viljaspool tinapieva
ameerika iilidpilase teadmise- ja huvi-
piirkonda. Selle tagajdrjeks on ajaloo-
liste teadmuste ja perspekiiivide puudu-
mine, puudulikkus selle méistmises, mis
inimkonna eluloos on parimat ja vilja-
kamat; selle tagajirjeks on lohakus
kombeis ja madalad kirjanduslikud ning
kunstilised standardid.

Mis on soodustanud klassikaliste
ainete langust? Kas mitte suurel mai-
ral need, kes pidasid end klassikaliste
ainete Opetajaiks ? Nad hakkasid vana
maailma mdistmist taotlema tuhandete
spetsialiseerunud Opetuste detailsete
asjaolude jilgimisega ning toeliselt,
vitaalselt tdhtis jdi tagaplaanile. Loppeks
klassikalised Oppeained muutusidki tild-
suse arusaamises peenete ja korgelt
tehniliste teadmuste koguks, mida elus
kuskil tarvitada ei saa. President Butler
arvab, et miski poleks nii mdjuv kaasa-
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aitamisel ameerika hariduse ja elu tou-
sule, kui klassikalise teaduse ja selle
vaimu uuestielustumine. Ta jitkab:
On huvitav, et need ained, mis aitasid
tagasi ja vilja tOrjuda vanu klassikalisi
aineid, néivad ise olevat muuntumas viga
komplitseeritud tehnilisteks ja elus kasu-
tuiks aineiks. Kas siingi inimene, kes
ei ole eriteadlane moodse loodusteaduse
ja matemaatika aladel, ei saa sageli
viga tipsa ja peenelt viljatéotatud
skeemi laiema arusaamise ja elava
vaimu asemel? Kas ka siin piiratud
spetsialiseerumine ei juhi neid teadusi
ja-teadmusi akadeemilisele surnuaiale.

Samas kOnes president Butler tihen-
dab junior college’ite (11. 12. 13, 14.
Oppeaasta) loomise vajadusele. Kesk-
kooli 1dpetamine ei vdi olla kiillalda-
seks kvalifikatsiooniks college’i astumi-
sel. Sisseastujate sGelumisel jdib suur
protsent Columbia iilikooli uste taha,
niit. 1000 arstiteaduse {ilidpilase kandi-
daadist voeti vastu 115. Teistel aladel
on see %o viiksem, kuid siiski suur.
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Kuid hariduse juhtimine peab ette n#-
gema juhte, kus noored mehed ja nai-
sed, kes iilikooli ei p#dse, kuid kel on
aega, voimalust ja huvi edasioppimiseks,
saaksid edasi Gppida. Seks on vaja ju-
nior college’eid ja tehnilisi ning kutselisi
haridusasutisi, mis otsekohe jirgnevad
keskmisele astmele v6i mis moodusta-

vad enesest osa keskmisest astmest.

Ka 1-—2-aastased kursused tehnilise voi
kutselise osavuse arendamiseks oleksid
soovitavad. Uks raskus seisab aga sel-
les, et kui asutatakse niisugused koolid,
siis nende juhatajad muutuvad varsti
auahneks ja hakkavad muutma oma
koole millekski hoopis muuks, kui see,
milleks nad alul kavatsesid, ja rahva
hariduse -kasvatuse probleem on jille
ummikus.

Kui meie neid kasvatusteadlaste ar-
vamusi ,l{imber mdtleme® ja arvame
eurooplastena ja eestlastena, kas ei leia
meie, et mdnigi mote voiks mdjuda elus-
tavana meiegi pedagoogilistesse arusaa-
mistesse ja meetodeisse ?

Muljeid Berliini ‘koolide kiilastamiselt.
' : P. Mégraken.
(Lopp.) :

12. augustil. Keskkool ithes (maja-
perenaise-klassiga Steglitzis.

(4 a. rahvakoolis, 6 a. keskkoolis, 1
a. peren.-k.) . Siht — valmistada ette
teadlikke perenaisi, emasid, riigikoda-
nikke.

Meile naidati pesupesemisruumi, trii-
kimisruumi (triigitakse istudes, triik-
rauad kuumendatakse gaasitulel), ruu-
mi, kus teostatakse plekkide keemilist
puhastamist.

Rinnalaste osakonnas lasti nukkude
kallal, mis sama rasked kui lapsed, de-
monstreerida laste vannitamist, kus-
juures kaasopilased pidid kritiseerima
votteid. Rinnalaste kiitlemist 8pila-
sed opivad rithmades (8-kaupa); haige-
majades.

Omblus-osakonnas olid masinad va-
rustatud elektrimootoritega.

Masinakirjutuse klassis oli 20 kirju-

tusmasinat. Kirjutati grammofonimuu-

sika taktis. Opetaja viite jirgi oleva
edu parem kui ilma muusikata. Tarvi-
tusel 10-ne-sdrme-siisteem, klahvidel
puudusid tihed ja teised mirgid.

8., 9. ja 10-dal dppeaastal dpetatakse
ka kiirkirja.

Saksa keel 6. keskkooli klassis.

Seinal tahwlil {itlus:

»lch will Ordnung
Ich liebe sie
Sie erspart dir Zeit und Miih’“

Klassis umbes 40 dpilast.

Opilane deklameeris histi 6pitud luu-
letist.

Kasvatusteaduse tunnis plititi opilas-
te abil vahet teha kasvatuse vahel pe-
rekonnas ja kasvatusasutises.

Prantsuse keel IV keskkooli klassis.
Ainet opitud 3 kuud. Tund An-
schaungsunterricht — oli viiga elav.

Kiok. Sees T gaasipliiti. ‘
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Enne olid iiksikute sookide retseptid
valja tootatud. Ulesandeks tehti wval-
mistada lounaks tomatisupp 4 isikule
ja lihas66k, milleks anti riithmale 1 nl.
vasikaliha.

Raagiti 14dbi, missugused ained tar-
vis- ldhevad ja asuti toole. Hiljem, kui
s00k oli valmis, kutsuti meid vaatama.

Naidati tagavaraainete kappi, milles
kiisid sisse-vilja laekad, mitmesuguses
suuruses. JIga laegas oli kithvli moodi,
et kergem oleks sisu vilja kallata.

Inglise keel V keskkooli klassis. Keelt
opitud 2 aastat. Seletati pilte. Dekla-
meeriti. Korralik hidldamine. Laul-
di.inglise keeles laulu.

Siinsamas oli ka lasteaed, kus abilis-
teks opilased ,,Hausfrauen* klassist.

Ruumis seisavad eraldi lauad, mille
juures 3—4 last. Raskema iseloomuga

laste jaoks oli eraldi tuba. Palju min-
guasju, rikkalik sisseseade. Kord ees-
kujulik. Lapsed lastakse ettetulevad

to6od voimalikult koéik ise teha.

Suur voimlemise saal. Poérand pak-
sust linoleumist. Rasked asjad jatavad
siigavad jaljed sisse. Opetajal oli mir-
guandmiseks trumm. :

Todopetus — raamatukoitmine, papp-
t66. Ruum bige madal.

Matemaatika 11 keskkooli klassis.
Klassis 40 0Opil. Opilastele jagati vilja
ajalehekuulutised, kus lajaldaselt lei-
dus sona ,,viljamiiiik“, ja tehti iilesan-
deks koostada nendest iilesandeid. Vii-
mased keerlesid peaasjalikult kiisimuse

limber ~— mitu % alandatud hindasid,
kas kaupmehe kuulutatud 9% wvastab
toele.

Ajalugu 11 keskkooli klassis. Et jarg-
misel -pdeval (11. aug.) oli Saksamaale
uue konstitutsiooni andmise piev, siis
rddgitakse Veimari ja teistest Saksa-
maga pohiseadustest. Opilastel polnud
aimu, missugune on kodanikkude vali-
misdigus. Opetaja litleb koigile opilas-
tele ;,sina“. Tahvlid seintel linoleumist.

Inglise keel 1 keskkooli klassis. Tead-
. mused keskmised. Lugesid sonu sonas-
tikust ja otsisid nende sugulust prant-
suse vol saksa keele sonadega. Klassi
oli toodud 5 jalgratast.

- 12. aug. Dorotheenstidtisches Real-
gymnasium. - Inglise keel. Oberprimas.
Klassis 14 dpilast. - Tunde péevas 86, al-
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gavad kell 8. Tahvel seinal kahekord-
ne, iiles-alla tommatav. Pinkide plaati-
del sisseldigatud nimesid. Laud ja pink
tihes tlikis, poranda kiilge kruvitud.

Inglise keele tundi andis direktor ise.
Opetamisel emakeelt ei tarvitatud.
Loeti Dickens’i Pickwickerit. Al-
guses korrati, lithidalt jutustada lastes
libivoetud materjali sisu. Siis luges
iiks Opilane iihe 1oigu, seletati, lasti si-
su jutustada j. n. e. Opilased vastasid is-
tudes. Hi&idldamine polnud laidetamatu.
Kooli direktor tutvustas meid prantsu-
se keele kabinetiga, kus leidus mitme-
suguseid esemeid, nagu: pilte, kaarte,
plakateid, kuulutisi, friise (iile mit-
me seina prantsuse ajalugu) ja inglise
keele kabinetiga, kus olid jargmised
osad:

Briti riik, inglise konstitutsioon, Lon-
don, kunst, arhitektuur, kasvatus, tea-
ter, luule, raamatukogu, s6idult Inglis-
maale dpilaste poolt iihestoodud miiles-
tusesemed.

Kabinettide ees olevas koridoris sein-
tel rippusid spordivoistlustel kooli poolt
voidetud auhinnad. ‘

Geograafia tund. Xlassis 8 Opilast.
Tunni aineks on otsillatsiooni teooria.
Refereerib &pilane, seletab opetaja, 16-
puks dikteerib selle teooria sisu ette.
Voetakse 1ibi ilmakaart Berl. Lok. An-
zeiger’i jérgi. Radgitakse pievasind-
mustest, millel midagi iihist maateadu-
sega. Nekroloogid. Kaartide tuba pol-
nud eeskujulikus korras.

Et kaartide joonistamiseks odavami-
ni saada tarvisminevat kaardi vorkuy,
on valmistatud kummipitsat (12X15
sm), millele antud kirjapressi kuju.
Sellega saab kergesti valmis tembelda-
da skitsesid kui palju vaja. '

Maateaduse Opetajaga oli vdoimalus
pikemalt juttu vesta. Sain teada jirg-
mist:

Abituurium tehakse lihavotteks. Va-
rem olevat 2 korda tehtud — teine kord
oktoobris. Keskmine &pilaste arv Ber-
liini oberprimas olevat 25. Nende koo-
liraha (kdrgemas koolis) olevat 240
Sm. Opilastel vormiriiet pole, vormi-
miits ei ole sunduslik. Nidala-tundide
norm Opetajal on 25. Uletunde ei luba-
ta. Opetajate palk on 420—700 Sm.
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kuus. Direktoril tuleb 100 Sm. juurde.
Palk téuseb iga 2 a. jarel

Pension koigub 35%—80%
40 a. teenistuse jéarel on ta 80%.

Need andmed kdiguvad, sest riigi ma-
janduslik seisukord dikteerib ette vot-
ma palga kérpimisi, koguni koondami-
si. Siigisel vabaneb. Berliinis 180 6pe-
tajat.

Tunnid kestavad 45 min., vahetun-
nid 10 min., suor vahetund 20 min. Kui
vihma sajab, vdivad Gpilased ka klas-
zides vahetunnil viibida.

Opilased tulevad siia pérast Grund-
schule 4-a. kursust (10. a. vanaduses)
ja jddvad siia 9 aastaks.

Obertertia — inglise keel, Pdhja-
Ameerika geograafia kaardi jhrei
tahvlil inglise keeles (poiss niitas sdr-
mega kaardil). Voeti ette vastav tiikk
lugemikus (Facts und features — Kul-
turkundliches Lesebuch — autorid Jun-
ge-Pender), t0lgiti saksa keelde (Muu
seas — Riickiibersetzung on keelatud).

Opetaja tarvitas ohtrasti saksa keelt
seletustes. Vihkudes oli sama tiikk ko-
dus ka juba saksa keelde tolgitud. Ope-
taja luges 1opuks ise tiiki eeskujuks ette
ja laskis siis dpilasi lugeda.

palgast.

Oberprima — ajalugu. Klassis. 20
Opilast. Aineks tunnis — aeg pirast
1848, a. — reaktsioon. Opilased iihed

kiisisid, teised vastasid. Siis vttis tun-

nikidigu endale Gpetaja, oskas viga hu-
vitavalt késitella materjali, sisse tuues
rahvamajanduslikke, kultuuri- ja tea-
duslikke kiisimusi, sundides tegelikule
osavotule opilasi kiisimustega — mida
voib selle poolt ja vastu ridkida.

Obersekunda — soksa k. Klassis 20
opilast. Klassis voetakse 1ibi Schiller’i
Maria Stuart. Tund kulus sellele, et
korrata geni ldbivBetud materjali, ni-
melt tagasein tihendatud ndidendi te-
gevuse alul. Oli sissedrillitud kraam,
andis kuulajale kena kujutluse &pilaste
teadmustest, kuid, nagu titeldud — tuu-
bitud asi. Opetaja ise kaebas, et temalt
suurt vaeva nduab nende teoste ette-
valmistus ettekandmiseks - Gpilastele.
Niitag vihku, kus M. Stuarti kohta ko-
gutud materjal sees.

14, aug. Gewerbliche " Kaufmiin-
wische  Pflichtfortbildungsschule  fiir

Muljeid Berliini koolide kiilastamiselt
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Midchen. Schule fiir Verkduferinnen.
Sakslased teevad vahet Berufs- ja Fach-
schule vahel. HBEsimene sarnaneb meie
tdienduskoolidele, on enam-vihem sun-
duslik koigile, kes edasi ei opi, kuni 18.
eluaastani, 4—6—10 tunniga nddalas.
Tema siht — anda ettevalmistust kut-

sele; dppeained — raamatupidamine,
arvutamine, rahvamajandusdpetus, ko-
danikuopetus.

Fachschule annab 18petatud ametiha- -
riduse, nduab opilaselt tema tervet t66-
joudu, 30—48 tundi nidalas.

Valisin endale hospiteerumiseks Halle
tinaval oleva miilijannadekooli, {ihe Be-
rufsschule.- Temal on dieti 3 osakonda:

1. Berufsschule,
2. Wahlschule,
3. Einzelhandelschule.

1. Berufsschule’s (sundklassid) on
olemas 109 klassi. Opilased kédivad ni-
dalas siin 2 korda, kokku 8—9 tundi,
kord homm. 8—2, teine kord 8—10.

Oppejdude on iile 60-ne, Gpilasi (nais)
— umbes 4000. Klassid on sisse seatud

kauplusharude (branche) jargi. Nii on
olemas:
klasse
Wertheim'i firma jaoks 38
Leiseri firma jaoks 7
Teenijaile lihaprodukt. kaupl 6
Teenijaile naha-, jalanoude-kaupl. 10
. meesartiklite kaupl. 6
’ valmisriiete ’ 6
» tekstiil- ’ 10
’ kuldasjade ’ 6
’ galanterie " 6
toiduainete- ' 9

Klas51s on keskmiselt 30 opilast.:
Rahvakooli 16petajad kdivad 3 aastat

Keskkooli ” " ”
Liitseumide ” . 1 ”
Eriained on siin: kaubatundmine,

miiligitundmine, dekoratsioon.

Opetatakse ka teisi #rielus tarvis-
minevaid aineid, nalt kaubanduslik ar-
vutamine.

II. Wahlschule on 8htukool, k. 148 ku-
ni 1%10. Kooliskdimine on vabatahtlik.
Olemas umbes 40 klassi. Opetus on
maksuline. Maks iga 2 tunni eest ni-
dalas semestri jooksul 4 Sm. Suurt
rohku pannakse voorkeelte Sppusele.
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Ope-
arvuta-

On olemas 18 inglise keele klassi.
tatakse ka kaubatundmist,
mist j. m.

II. Einzelhandelschule, neile — kes
pole ametis, sunduslik 2 a. jooksul.
Maksuline dpetus — semestris 24 Sm.
Selle kiilastamine vabastab piarastisest
sunduslikust Berufsschule’s kiimisest.
I aastal on 30 n#idalatundi, I1I-el 24
tundi. Kahel vabal pieval (reede ja
laup.) on nad praktikal kauplustes vas-
tavalt oma kalduvustele. Kauplused
votavad selle aja arvesge ja votavad
niisuguseid hea meelega teenistusse.

Oppejdududeks on abituriendid, kes
16petanud kaubandusliku iilikooli ja kel
olemas 2-a. praktika kauplustes. Oppe-
vaheaegadel on nad t661 kauplustes, kus
neil véimalus olla kontaktis drieluga ja
vaadata selle kulisside taha. Nad on
toesti eriteadlased omal alal. Koolis on
neil 24—26 néddalatundi ja kuni 3 klassi-
juhatust. Nad peavad olema tuttavad
kOigi uuendustega #rielus, peavad jar-
.jest jalgima vastavaid ajakirju.

Arimehed hindavad kooli. On kingi-
tud palju vitriine. Kaubatundmise ka-
binett on.annetuste ldibi viga heas kor-
ras. Terved osakonnad on Kkingitud
Wertheim’i, Leiser'i ja teiste poolt. Nad
toetavad kooli ka moraalselt. Niit. val-
vavad selle jdrele, et Opilased Xkorrali-
kult tundides kiiksid. Nende poolt ta-
kistusi. ei tehta kooliskdiguks. Kooli-
Juhataja viis meid pimeda koridori otsa
ja pani polema elektri. Meie silmade
ees avanes histi dekoreeritud vaate-
‘aken, mille kallal praktiseerivad Opi-
lased.

Koérvalruum oli dekoreerimise ruum,
kus koostatakse vitriinid, missuguse
iilesande kallale opilased asuvad siis, kui
on labi vdetud varvide teooria. Naaber-
ruumis oli ladu, tagavarad vaateakende
dekoreerimiseks :
ja paber, portselan, wvaasid, kingad,
pesu, sukad, plakatid j. n. e. Muu seas
mainiti, et koige raskem olevat kirju-
tusmaterjali kaupluse akna dekoreeri-
mine. ,

Sattusime Leiser’s klassi.
suurem jalandudedri Berliinis, kellel
omad harukauplused igas hnna 08as.
Olid IV sem. opilased. Kdrgemal alusel,

Leiser on
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poodiumil, oli vaateaken (Schaukasten),
dekoreeritud Leiser’i jalandudega. Selle
too oli varem, enne tundi, dra teinud
rithm Gpilasi, 5 inimest, iihe opilase ju-
hatusel. Klassile tehti iilesandeks teh-
tud t66d arvustada. Pean tunnistama
— geda tehti ohtralt, arvustati kunsti-
maitse ja toostuslikult seisukohalt. Nii-
teks moned mirkused: kuidas on vilja-
pandud kaupade joone kiik (Linien-
fiihrung), asjad ei piiiia moéodaminejat,
hinnad mdjuvad tilitavalt, stiftid pea-
vad peidetud olema, aken on lage, mis-
parast on tagasein must valitud, kirju-
tis puudub, kaup ei tohi aknast vilja
joosta, vaid ostja peale, valged lilled
sobiksid paremini, kattéeriie pole hasti
pingule tdmmatud, lillevaas on -liiga
kdrge, paremal pool on dekoratsioonis
auk, mis peab tdidetama kirjutisega,
aken on liiga kirju, kast (aken) on liiga
tume, asjad on dekoratiivselt histi sea-
tud, kaup ei ole ligitémbav, mis sobib
pruuni virviga kokku, missugust virvi
vdiks olla kirjutis j. n. e.

Klassides harjutatakse hoolega rek-
laamis tarvitatavat ,,Blockschrifti“, iihe-
suguses jameduses kirjutatud tahti.

Samas klassis demonstreeriti meile
kiirarvutust. Opetaja andis opllastele
korraga terve rea arvusid tehetega ja
noudis kiiret vastust.

Niiteks:
5.8.12: —1:12=7
9.24—16:18—1X3="?
16,50+13,30+12-+90="

Anti artiklite tosina hind, nduti hinda
2, 3, 4 tiiki eest.

% % arvutamine.

Vastused anti
kiirusega.

Leiser’s klass, 11 sem., miiligioskuse
tund. Kisiteldi kiisimust — millal al-
gab mitik. 2 Gpilast pidid demonstree-
rima ostjat ja miiiijat jalandudekauplu-
ses. Toiming ei liinud libedasti, kor-
valt vaadates paistis, nagu ei oleks siin
tegemist Opilastega Leiser’i kauplusest,
vaid -koolitiidrukutega, kes veel mdtle-
vad kauplusse 0ppima minna.

Teised oOpilased pidid toimingut ar-
vustama. Niiteid méirkuste ja Kkiisi-
muste kohta: :

imekspanemisviirt
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Kuidas vottis miitija ostja vastu, kui-
das ta kiis, kas astus miilija ostja &i-
gele kiiljele, miitija ei tohi ostjat kiega
puudutada, piliides olla familiaarne,
kas rddkis miitija kiillalt kovasti, kui-
das péorduda naisterahva poole, kui
pole teada, kas ta on proua vBi preili
(liebes Friulein ei tohi iitelda, parem
konetus &dra jatta, meelitamine miiiija
poolt on kasulik temale), peab piitidma
ostja istuma panna ja jalandu jalast
Ara votta, see on juba viike samm ostu
pealesundimiseks.

Kaubatundmise kabinett ehk kaupade
kogu oli viga ja viga rikkalik. Seda
tdiendatakse alatasa, et olla ajakdrgu-
sel. Palju asju antakse #ridelt kingi-
tuseks. Kbéik kaubad (sérgid, pesu, kin-
dad, sukad j. n. e.) on peidetud kasti-
desse, just nagu dris. Kaupade tund-

madppimise ldhtekohaks on valmis.
kaup. Siis minnakse {ile materjali
juurde, millest ta tehtud. Vabrikud

saadavad harilikult ka poolvalmis saa-
dusi v6i valmis saadusi libildikes, mis
kergendab kaubaga tutvumist. Portse-
lani juures juhitakse tdhelepanu vab-
riku mirgile. Asju oli kogus nonds
palju ja mitmekesiseid, et raske endale
kujutella. :

14. VIII. p. l. Potsdamsis.

Staatliche Handels- u. Gewerbeschule
fiir Madchen.

Kool on 27 a. vana. Ehituselt (sees-
miselt ja viligelt) tuletas meelde enne-
sbjaaegseid instituute pansionidega aad-
lile, kuid seda pole ta olnud.

Koolis on 33 klassi, 37 dpetajat ja
umbes 500 Gpilast, kellest elab kooli
juures internaadis 65, kus neil on kahe
peale liks tuba. Et oli pirastlounane
aeg, ei saanud klassitunde ndha. Suure-
parased ruumid ja sisseseaded. Vastu
voetakse neid, kes 16petanud kas rahva-
kooli, keskkooli v0i liitseumi. Oli ka
vanemaid inimesi, n#it. iiks, kes juba
abielus, ema; omblusklassidest iiks t66-
tas, tootajate hulgas oli ka iiks noor
nunn. Meile demonstreeriti ka opilaste
seljas paar toredat kleiti, mis valmis-
tatud tellimusele. :

- Ule tdnava, vastu , Wannsee’d“, oli
koolile parajasti uus hoone valmis saa-
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nud, suurepirane ,,Halle“ — vdimlemise
ja pidude tarvis, suurte akendega Oue
poole, rddu vastu jarve. Selles suures
saalis oli meile kohv serveeritud. Sel-
gus, et uus hoone oli ehitatud iimber
endisest ,,keiserliku 6ue“ hobusetallist.
Jarve kaldal oli koolil oma suplemis-
maja ja paatide kuur, kus sees oli 5
suurt paati Opilastele aerutamisspordi
tarvis.

Koolist jai mulje, et siia viga palju
raha on sisse maetud ja et harilikkudele
koolidele jddb ta kittesaadamatuks
unistuseks. Vanal heal ajal ehitatud.

15. aug. Woltersdorf, Berliing lihedu-
ses maal. - '

Juhiks oli Ob.-Reg.-Rat Kolrep, kes
andis sissejuhatuseks seletusi: Olen
Teid siia toonud seepirast, et kool on
eeskujulikumaid  iildopetuse  ldbivii-
migse mottes. Ka 5., 6., 7. ja 8. klass
tahavad vabaneda ainetedpetusest ja
tile minna {ildépetusele. Kuidas on see
voimalik? Tsentreeritakse (keskusta-
takse) mingisuguse aine suunas, nagu
loodusteadus, Geisteswissenschaften —
vaimuteadus (ajalugu) j. n. e. Mis sin-
na ei sobi, ihendada €i lase — on har-
jutusmaterjal. Siin on keskkohal loo-
dusdpetus, sest koolijuhataja on loodus-
teadlane. Xoik ained iihes klassis on
ithe Gpetaja kies. Opetus on analiiiiti-
line — tervikust ldhtutakse iiksikas-
jusse.

Harjutusained on — saksa keel (lu-
gemine, kirjutamine), = arvutamine,
voimlemine, ajalugu kisitellakse oleviku .
lahtekohast, alates ajalehega.

7. 0.~a.; klassis 28 opilast mdlemast
soost; 3 pikka lauda.

Opilastel igal omaette iimmargune
pink. Opetaja istub keskmige laua ta-
ga. Tahvleid linoleumist 2 tiikki seinal.

- Opilaste mapid pdrandal maas.,  Klass
iisna korratus olekus. Seinal Hinden-
burg’i ja Eckener’i pildid, baromeeter.
Klassis on raadio ja epidiaskoop. Lap-
-sed vastavad istudes, vastavad mitu kor-
raga. Uks opilane t6i kimbu 1illi klassi,
need jagati vilja, tihtlasi ka raamatud
taimede miiramiseks — ,,Kennst du
die Blume?“ Lapsed loevad raamatust
kiisimused ja vastavad neile, teevad se-

»
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da istumise jirjekorras, vilja kutsu-
mata. Opetaja isik on tiiesti kérvale
jddnud, ta kaob 4&ra opilaste hulgas.
Taime leht joonistati tahvlile. Hulga
kiisimuste jargi saadi taime nimi kitte.
Jagati vilja rithmadele mikroskoobid
ja luubid. Mikroskoobi ldbi vaatlemine
kestis kaua, klassis oli palju larmi. Opi-
laste ldbikdimine Gpetajaga oli lihtne.
Uks konetas teda koguni lihtselt —
Pietsch. Iga rithm joonistas tahvlile,
ilma et teda kutsuti, mis ta niinud.
Uks ja teine ulatas dpetajale oma mik-
roskoobi vaatlemiseks. Opetaja tegi
seda ka tdahelepanelikult ja kannatlikult.
Lopuks iiks Opilane kiisis, teised vasta-
sid — mida tegid, migid, joonistasid.
Joonistusile tahvleil anti vastavad
pealkirjad. Joonised késti kopeerida
vihku,

Vahetunnil seletas Ob.-Reg.-Rat lisaks
eelmisele:

Opetus silinnib pidulikkuseta, sundu-
“seta. Kiisimus on, kas lapsed &pivad
kiillalt selleks, et tulla -,,Aufbauschu-
le’sse“? Teadmusi neil on vdib-olla vi-
hem, arvutuskunsti akrobaatikas nad on
vgib-olla ka ndrgemad, kuid nad on drk-
samad, nende vdimed arusaamises,
orienteerumises on igatahes suuremad.
Teie kiisite, mis tuleb jarjena, jétkuna
tunnile, mida Teie négite? Oleks loo-
mulik, et radgitakse umbrohust, pollust,
‘vietisaineist. Sinna juurde %eltsiks
" harjutusainena — matemaatikas arvu-
tused Kaalu, pinnasuuruse, mahu ja ra-
ha kohta. Nii siinnib see kbdigis klassi-
des. Koolis, kus opitakse aineid eral-
datult, jasvad iiksikud ained sidumata.
Kirjanduslikust kiiljest tuleksid kone
alla luuletised pdllust. Loomulik oleks
{ileminek siit abstr. asjadele: usinusele,
usule (eetiline-moraalne kilg). Aja-
lugu on raske sisse pdimida. Tuleks vot-
ta tutvustamiseks suured podrdepunk-
tid inimkonna elust. Minu arvamuse
jargi tuleks dieti 3 punkti peale tagasi
mihna, need on: 1500 — keskaja kitsi-

kus (Gebundenheit) — reformatsioon,
avastamised, 1800 — prantsuse revo-
lutsiooni kiingamine (Ausstrahlung),

1900 — kapitalism oma korguspunktil.

Kuidas seda aga iildopetusse sisse
viia? Kardan ja kahtlen, et seda histi
teha saab. Minu pirast voib ta ka
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kas‘véi ara Vaimuteadustega
(Geisteswissenschaft) keskkohas — on
kahtlane peale hakata.

I'_ﬂdépetus on individuaalne asi. Hea,
ku} igatiks omalt seisukohalt lMhtudes
kéige paremat pakub. Rahvakooli kur-
sus pole kdrge, kuid ta peab 6pilase te-
gema  igapidi  vastuvotuvéimeliseks.
Koolijuhataja h-ra Pietsch lisas oeldule
veel juurde: iga aine (materjal) 16peb
kirjaliku kokkuvodttega. Laupideviti on
vaba iildopetus, kus oOpilased kiisivad,
vastandiks seotud iildépetusele. ,,Raske-
kerge“ on mdisted, mis soltuvad ette-
kandmise (Darstellung) wviisist. ‘

Liaksime hra Pietsch’i teise tundi. De-
monstreeriti, kui palju teavad opilased
Oppeainest, mis kuulub harjutusainete
Selleks valiti maateadus ja kor-
raldati vdike kordamine. 1 dpilane épe-
tajana kiisis, teised vastasid, niitasid,
kirjutasid nimesid tahvlile. Vastused
olid iildiselt rahuldavad. Nad polnud ka
stigavad, lisna pealiskaudsed. Niitid pa-
lus hra Pietsch Opilasi meelde tuletada
Schotimaad, millest ta neile varem mi-
dagi ette lugenud. Siis luges ta ette
schotlastest mitu naljatera (Witz), kuid
16ppu ei lugenud, vaid kidskis selle ise
arvata. Selle jarele nididati epidiaskoo-
biga samasisulisi pilte ja kirjeldati
(tekst pildi all oli loetav). Loépuks nii-
dati veel liks pilt ja lasti seletada kitsi-
duse seisukohalt. Niiid juhiti tihele-
panu schotlase iseloomu gsellele joone-
le ja kiisiti, missugused on sakslase ise-
loomujooned, lasti seda mn#idete wvaral
toestada. Selgitamata jai ja seda pani
Ob. R. R. hra Pietsch’ile kui loodus-
teadlasele siiliks, millest niisugune ise-
loomujoon vilja kasvanud. Tunde
nigime ja kuulasime pealt vanas kooli-
majas. Valmis ehitatult oli aga olemas
ka uus, umbes 3% km vanast eemal, mil-
le sissebnnistamine pidi toimuma 20.
augustil. Sinna viidi meid niitid. Tus
maja on 3-kordne. Enne sinna sisseas-
tumist ndidati ja seletati ara koolidu,
mida iimbritses tsingist traataed raud-
postide kiiljes. Keskpaika pidi jadma
vaba plats lastele minguks ja voimle-~
miseks. Kallakule pidi ehitatama vaba-
Shutribiilin. Maja koérvale pidi tulema
eeskujulik Wochenend-Haus ja -Garten
(asundusaed).
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Opilastega, kes uue maja juurde olid
kisutatud, tehti ldbi veel harjutused,
mis igapievasesse kavva kuuluvad ke-
hakasvatuse alal. Need olid vabad lii-
gutused, terve pikk rida, mis ldbi viidi
ladusalt grammofoni (kdvendatud). vas-
tavate muusikapalade saatel.

Meile demonstreeriti ka konekoori
(Sprechchor). Paar poissi rédkis soo-
los, teised kooris, kisi tostes.

Ehitus on suur, ndgus, varustatud
kodiksuguste moodsete sisseseadetega,
jabi viidud koolijuhataja, kes igal pool
esimene ja viimane, ndpuniidete ja val-

ve all. Ehitus on ldinud maksma:
vialine umbes 14,5 milj. Em.
seesmine 35 ”

missugustest kuludest riik kannab 14,
kogukond 24.

Kiisime kdik ruumid tiksikult 1dbi ja
tutvusime sisseseadetega. Klassiruume
oli 5, teised olid eri- (spetsiaal-) ruumid.
Aasta otsa on Opilastele dpetatud pie-
vapildistamist (aparaat Box Tengor).
Gpetaja Opilastega valmistab ise diapo-
sitiive. On olemas oma kinoaparaat.

Klassiruumides iimberringi seinal on
liist, kuhu v6ib panna kiest pilte. Sein-

tele klassis pilte el riputata. Klassi-
tahvlit pole. Terve sein on kaetud
stalfiidiga, millele vo6ib  kirjutada
teistviarvi kriidiga. Terve tagumise

seina pikkuselt on kapp Oppeabindude
jaoks.

Klaas

|

|

Kapp, kuhu Klaas

peidetakse
epidiask.
alus

Raamatukoguruumis on riiulid raud-
plekist. Schalteri inetud uksed on kae-
tud bareljeefidega. 2 tahvlit raamis
kaivad iiles-alla. Lugemine on erikur-
sus, siinnib Gpetaja valve all rilhmades,
kus on 12 6pil. Igas klassis on oma raa-
matukogu. ,

Epidiaskoopi tarvitatakse laialdaselt.
Meile demonstreeriti uuemat mudelit
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Liesegangi vabrikust Diisseldorfist mille
hind 800 Sm. Sellega saab seinale pro-
jitseerida, kuhu tahetakse. Et sein téi-
dab tahvli aset, saab dra joonistada sin-
na projitseritud asju, ndit, kaarte;
voib vihust lehekiilje seinale visata, se-
letada, vigu parandada, tiilikate kaar-
tide asemel voib tarvitada diapositiive
{(atlag muidugi peab olema O0Opilasel);
elavaid putukaid, mis mahutatud klaa-
side vahele, vdib ka histi seinal niida-
ta. Mooblit klassis veel polnud. Proo-
viks olid seal raudtorudest valmistatud
tool ja laud (plaat muidugi puust). Kui-
vort nad on praktilised, ei teatud Gelda.

Oppeabindude ruumis juhiti tdhelepa-
nu kaartide alalhoidmise viisile. Kaart
oli kokku rullitud ja seatud kepi otsa,
mille kiilge kaart kinnitatud; kepi kiil-
ge oli 196dud konks, mida pidi kaart
riputati iiles lae alla traadi kiilge. Fiiti-
sika, keemia ja loodusteaduse kabinett
on ithine; see on absoluutselt pimedaks
tehtav. Hulk laudu kappidega ja vas-
tavate abindudega. Iga laua juures
tarvitada elekter ja gaas. Ei jid mida-
gl enam iile soovida. Enam osa elektri-
asjandusse puutuvaist asjust on oma
166.

,Rahvakool on praktilise intelligentsi
kool* iitleb Pietsch. ’

Tooopetuse ruumid on keldriruumis.
Siin liikudes nied mitmevirvilisi toru-
sid. Need on elektri-, gaasi-, auruto-
rud, igaiiks ise varvi: punane, must, ro-
heline, et opilased neid voiksid eristada.
To660petusel ei ole lahus papp-, puu-~ ja
metalltood, vaid koik ettetulevad tood
tehakse siin omal joul. Toosiisteemi
pole. o

Et mitme klassi ja opetaja to6] niisu-
guse Opetamise juures oleks tarvilik
edu, peavad Opetajad to6tama tihedas
kontaktis. Iga laupdev istuvad Bpeta-
jad 2 tundi koos ja arutlevad, mida nad
teinud ja teha motlevad. Ainult nii on
voimalik koostoo.

17. VIII Karl Marzi kool Neukollnis.
Dir. Karsen.

thendatud on siin mitu koolitiitipi —
reform-reaalgiim., Aufbauschule, Ober-
schule. Xatsekool. XKoolil on vabadus
valida Oppeainet Opetajate ja Gpilaste
{ihisel ndul, iles seada ja taotella korge-
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ma kooli sihte wvabalt konstrueeritud
tookooli dppemeetodite kaudu.

Esialgu seletati meile dir. poolt, meie
olevat hiljaks jadnud ja ei saavat tundi
minna. Natukese aja pirast lubas ta
siigki 2-te tundi. Ma valisin matem. tun-
ni. Sattusin keskmise suurusega klas-
gi, milles olid harilikud (mitte kooli)
pikad lauad toolidega, millel istus 25
opil. (poeg- ja tiitarlapsi).

Opilastel ja Opetajal seljas = lahtised
spordisdrgid. Kuued poistel seljast voe-
tud ja tooli seljatoele pandud. Istutakse
kaunis lohakalt, nagu keegi tahab. Vas-
tates ei tousta liles. Vastavad kdik li-
bisegamini. Opilaste vidlimus on kau-
nis intelligentne. Jitavad tidiskasvanu-
te mulje. Klassi seinad h#sti méadrdu-
nud. Seintel ripuvad 2 trigon. funkt-
sioonide tabelit. Uks oOpil. arutas ja
joonistas tahvlile funktsiooni graafika

y=2x*4+3x+4

Opetaja radkis ja juhtis kogu aeg
todd ise. Vaba otsimist Opilaste poolt
polnud mirgata. Anti kodutodks iiles
labi todtada eelpooltoodud funktsiooni
graafilised muutused, kui selles médned
arvud muuta.

Vahetunni ajal juhiti meid kooli raa-
matukoguruumi. Palju raamatuid, 7800
nr. nr.; korraldatud ainete ja autorite
jargi. Raamatud on ainult niisugused,
mis kooli kavadega seotud. Siinsa-
mas oli veel palju teisi kooli kiilagtajaid
opetajaid, arvult 20 inimest. Nende hul-
gas oli iiks Ameerika 6pet. ekskursioon,
kus oli musti, kollaseid ja valgeid, koik-
suguseid tiiiipe. Tutvust nendega ei
tekkinud. '

Jargmine tund oli loodusteadus III-kl.
tooliste kursustel. Klassis oli 13 opil.
(9 poeg- ja 4 tiitarlast), 20—25 a. va-
nuses. Keemiakabineti ruum, moo-
bel nagu eelmises klassis. Opilane luges
ette paberilt, mida tunnis ldbi- vétta
moeldakse. Teine Opilane kandis ette
referaadi uuemsa piranduse teooria lkoh-
ta.  Opetaja piilidis vahepeal seletada
raskemaid kohti. Opilased kuulasid
kaunis uniselt, kuid vahete-vahel vo&t-
tis ‘moni sdna, - millest selgus, et ta
siiski tahelepanelikult oli kuulanud.
Ettekanne oli teaduslik, raskepérane.
Opetaja piitidis ldhemalt selgitada, moel-

Muljeid Berliini koolide kiilastamiselt

311

des vilja mitmesuguseid graafilisi ku-
Jutamisviise.

Tunni 16pul tehti opilaste abil kind-
laks, mida libi votta jirgmises tunnis
ja kellel tuleb esineda referaadiga.

To6liste kursused on méiratud neile,
kes on lopetanud rahvakooli, siis oppi-
nud tiienduskoolides, olnud todlisteks
ja kellel 16puks tulnud tahtmine edasi
Oppima minna iilikooli. Neile on kor-
raldatud 3-aastase kestusega kursused.

e

Siia juurde moned seletused, mis an-
tud kooli juhataja abi ja juhataja enda
poolt. Kahjuks andis viimane ameerik-
laste sealoleku péhjusel koik seletused
inglise keeles, ehk kiill teised kiilasta-
jad mbista andsid, et see saksa keeles
peaks silindima, sest kui jameeriklane
saksa koole kiilastab, siis ka loomulik
oleks, et ta saksa keelt valdaks, muidu
poleks tal ju kooli kiilastamisest suurt
kasu; kuid dir. Karsen pani sellele vidhe
ohku. Uldse oli Saksamaal tunda kum-
mardamist Ameerika ees. Direktor
Karsen seletas. Meie seisukoht on —
kasvatus ja Opetus tuleb iiles ehitada
sotsiaalsel alusel. Peab teadma, kust
Opilane tuleb, tema huvi, mida ta Gppi-
da tahab. Meie ei usu objektiivsesse
kultuuri, mis kolbab koikidele rahvas-
tele ja koikidele aegadele. Peab arves-
tama olelevat ja 13htuma olevikust.
Ajalool pole iseseigvat eesmérki, vaid
ta on selleks, et aru saada oleviku
maailma kaassiindmustikust. Lihtekoh-
tadeks on meil moodsed probleemid. Iga
kooliaasta alul meie koostame kava koi-
kide ainete jaoks kooskolas liksteisega.
Meie seisame Marksi Opetuse alustel.
Meie nouame aktiivsust Opilastelt Sppi-
misel, tarvitame sama meetodit teiste
ainete juures, mida tarvitame loodus-
teaduse juures, s. o. research (uurimi-
ne), ei lase korrata seda, mida opetaja
ette kannab (kordamise meetod). Iga
£t66 on kooperatsioon, iihine plaanitse-
mine, jubtimine, kontrollimine. Meie
tahame koos tootada ka teiste rahvas-
tega, oma sihte kooskdlla viia iildsihti-
dega. Meie koolil on samad digused kui
teistelgi, kuid meil on palju rohkem voi-
malusi ja vabadusi. Voorkeeled on moo-
dapadstamatu karistus. Kui vdimalik,
saadame Opilasi vastavatesse maadesse,
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et nad keele suhtfes saaksid praktilist
huvi. Vorm on kdrvaline asi.
*

Missugused muljed jdid mulle Ber-
litni Keskinstituudi loenguist ja koolide
kiilastamiselt?

Kuulsin ja nigin, kuidas Saksamaal
kasvatuse ja Opetamise alal uusi teid
otsitakse, vidsimatult edasi riihitakse,
suurele majanduslikule kitsikusele vaa-
tamata. Ka meil tehakse seda, kuid
seal on t60 intensiivsem, mis ka arusaa-
dav, sest seal on olemas vastav pind ja
pikaajaline traditsioon sellel alal. Uute
teede otsinguil viimasel ajal poordu-
takse sageli Ameerika ja Vene poole.
Kuid uute, jareleaimatavate teede leid-
mine pole kerge. Uks referentidest
(koolindunik dr. Pagel) iitles: ;Meie
probleem on leida kasvatusviis, mis
vastaks lapse hingeelule. Valmis pole
Saksamaal midagi kuskil. Meie ei ole
oma olukorraga rahul. Me otsime ja tea-
me, et me midagi ei tea“.
see aeg ka tuleb, kus voib juba jaada
rahule. Siis peaks leitama kasvatuse ja
opetamise vormel, mis kolbaks koikidele
rahvastele ja koikidele aegadele. It
inimessugu ei ja# piisima iihele paigale,
vaid areneb, siis peavad muutuma mee-

todid. ‘

' Algkoolis  rdhutatakse iilddpetuse
tdhtsust, kérgema kooli vanemates klas-
sides — teadusliku tootamise ja mdtle-
misviisi omandamist. Iga kool piiiiab
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oppematerjali elule voimalikult 18hedale
viia, arendada Opilaste isetegevust, ldh-
tudes Opilaste huvidest. Ei nouta, et
kéiki aineid kisiteldaks {ihesuguse p6h-
jalikkusega. Olevat vdoimatu saada koi-
gis aineis ihesuguse paksusega kihti.
Pohjalikkuse moiste olevat relatiivne.
Tahtis olevat 18bi votta sligavamalt vi-
hem hulk kiisimusi, kuid seejuures Opi-
lasi hésti tutvustada tooviisidega ja
neid lasta omandada téomeetodeid, mil-
le abil nad ise vdiksid iseseisvalt jagu
saada ettetulevatest kiisimustest.

Uhekiilgsusse sattumist vilditakse
sagedate Opetajate koosolekute pidami-
sega, kus arutusele tuleb tehtud ja te-
ha moeldav to6. Selle jérele valvavad
koolijuhatajad ja koolindunikud.

Tookooli mbiste all lilaldati esialgu.
Tema praegune peandue on — mitte an-
da retseptiivselt, Sablooni jdrgi, vaid
lapsel ise otsida ja leida lasta, kasutada
iga pohjust, et last arendada. Teatud
aine ldbivotmisel otsida selle aine kok-
kupuuteid teistega.

Rohutatakse veel: — kool on kasva-
tusasutis. Ta el anna ainult teadmusi,
ta nouab kindlat sisemist kontakti kas-
vataja ja kasvatatava vahel. Oeldakse
harilikult — kasvatab kodu, kuid kodu,
vanemad seda te¢ha ei suuda. Vanema
polve osa kasvatuses on hirmuiratavalt
viike. Seepdrast peab kool selle iiles-
ande enda peale vOotma, seega ka suure
vastutuse.

Metoodilisi ja arvustavaid mérkusi algkooli
maateaduse alalt.

(Lopp.)
J. Kents.

IV. Moningaid kokkuvotteid.

Oleme selle artikli eelmistes peatiik-
kides kasutanud oma arutelu ja vaat-
luse aluseks algkooli maateaduse 6ppe-
kava ja kaht uuemat algkooli maatea-
duse Opperaamatut. Piiliame niilid saa-
dud tdhelepanekuist ja muljeist teha
moningaid kokkuvotteid ja eriliselt
kriipsutada alla ménd tdsiasja, mis me
oma igapdevases harilikus koolitéds vii-
ga sagedasti unustame vOi, nagu oel-

dakse, jitame sagedasti kahe silme v~
hele.

Peatume siin esiteks maateaduslikul
terminoloogial. Nagu négime, just eri-
lisi suuri etteheiteid terminoloogia suh-
tes meil hra Parts’u ja Markus’e raa-
matutele pohjust teha ei olnud. Kuid
paris kiiduviirt selles suhtes nad siiski
ka ju ei ole; mond viperust terminoloo-
gia alal hra Parts’u raamatus oli juba
juhus omal kohal mirkida. Olgu siin -
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ka veel moni nédide terminoloogiliste
viperuste alalt hra E. Markus’e raama-
tust. Nii loeme seal lk. 60 ,,rannami-
gede” (pro rannikumigede ehk Gigem
,rannikumiestiku®), 1lk. 82 ,tulemie
kanal®“ (pro: tulem#e kraater), lk. 99
»saarmiestikud® (?), lk. 102, 103 j. n. e.
,viskeline kaart“ ja lk. 109 ,vigke-
line pilt“ (pro: ,kaardivisand®, , pildi-
visand“), lk. 52 ,Soti kiltmaa* (pro:
soolajirvede ehk Sottide kiltmaa) j. n.e.
»S0ti kiltmaa nimi (Atlase méestikus)

voib tuua meil algkoolis suurt segadust -

Sotimaage Suurbritannia saare pdhja-
osas. Nahtavasti on hra E. Markus’e
»30ti  kiltmaa“  tolge saksakeelsest
»Hochland“ ehk ,,Plateau der Schotts“.
Kuid kas on siiski moétet meil sddraseid
detaile kéasitella V-dal oppeaastal?
Ebamidrane ja jarjekindlusetu on hra
E. Markus’e késitluses termin ,,viske-
line kaart“. Kbonesolevas raamatus on
,,viskeline kaart®“ tavvitatud ,kaardi-
visandi“ mdistes. Kuid dr. E. Markus’e
~Maateaduslikke iilesandeid Toolidele.
Euroopa,” (Tartus, 1930), k. 10. ja 3.
joonise jargi voib asjast aru saada nii,
et ,viskeline kaart“ tdhendab Rheini
alangu murrangute kaarti (vene keeles:
karta sbrosgov).

Néidatud terminoloogilised viperused
ja  konarused mainitud eriteadlaste-
geograafide raamatuis pole kiill kuigi
olulised, kuid tdendavad wvististi siiski
kiill seda, et meie, maateaduse Opetajad,
oleme terminoloogia kasutamise suhtes
vahel kaunis hoolimatud, iiksk&iksed ja
ka jarelemotlematud. Muidugi ei taha
nende ridade kirjutaja ennast erandada
teistest kolleegidest, olgugi, et ta on
pitidnud olla ses suhtes eriti tdhele-
panelik iseenese viljenduste vastu ning
olnud ka viga ndudlik oma dpilaste
 vastu. Kuid sellele vaatamata siiski on

mul iiksikud véddrterminid Jabi lipsata-
nud. Rohkesti puudusi terminoloogia
alal olen aga tihele pannud paljude alg-
_ koolidest keskkoolidesse tulnud. opilaste
juures. — Kui niiiid tulevikus koik meie
maateaduse Gpetajad alg- ja keskkooli-
des hakkaksid iseendid terminoloogia
suhtes paremini silmas pidama ja ka
oma Opilastelt néuaksid tédpsamalt ter-
minoloogia tarvitamist, siis, arvan ma,

#
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kaoksid vististi ~ka peagi meie kooli-
geograafia konekeelest niisugused viir-
néhtused, nagu on seda veel dige laialt
levinud ,harujde” tarvitamine ,,lisajoe*
asemel, ,kose” tarvitamine ,,joa® ase-
mel jmn.e, j.n.e. Et geograafilises
terminoloogias #htlus vajalik, see on
vististi igale dpetajale paevselge Piidid-
kem siis selle poole!

Selles asjas peaks aga niiild ka Geo-
graefia Opetamise Toimkond dpetajaile
appi tulema. Sest iitheks geograafia
Opetamise akuutsemaks kiisimuseks
oleks kiill maateadusliku oskussonastifu
koostamine ja viljaandmine. Selleks
oleks igatahes juba iilim aeg!

Teiseks mpeatume keelelisel viljen-
dusel. Nagu eelpool nigime, on meie
geograafiline keel mdoistete téipsa vil-
jenduse mottes sagedasti iisna lohakas.
Eriti palju niiteid selles suhtes leiame
ka hra E. Markus’e raamatus. Maini-
tud asjaolust tuleks teha jareldus, et
koige pealt on vaja épetajail endil votte
oma keeleline wiljendus kindlama kon-
trolli alle. Avaldagem ise oma motteid
lilhidalt ja selgesti ning tfarvitagem
mdbistete valjendamiseks wastavaid ja
sobivaid somu!  Siis harjuvad F)pila’sed
algusest pealc ,geograafilise keelega“,
Ja sils vbime neilt ka nduda 1uh1kest
ning selget mbdistete ja motete viljen-
damist. . 7

Muidugi vbib ju iga maateaduslikku
moistet ja suhet keeleligselt viljendada
mitmeti. Nii voib keerukaid asju sel-
gitada tisna lihtselt ja liihidalt, kuid v&ib
aga ka lihtseid asju teha keeleliselt sega-
seiks ning mitmeti mdistetavaiks. Olgu
siin selleks paar niidet. — Nii kirjutab
hra E. Markus ,,Maateaduse opperac~-
matus”, 1k. 49: ,Liiklemiseks korves
tarwtaﬁakse karavani (autori kursiiv)
ehk killavoori“. Kui natukene lihemalt
jarele m()telda, siis selgub vist, et see
viljendus liiklemise moéistele kérves an-
nab erilise varvingu. Sona ,tarvita-
takse“ ei nii histi sobivat siia. Selgema
kujutluse asjast Opilane saaks vististi
siis, kui valjendaksime sama lause
peasegu samade sOnadega’ vahest nii:
»Liiklemine korves toimub karavanide
ehk killavooridega®.
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Teine niide sellest, kuidas-, kujukalt®
viljendatud lauseid Gpilased viga sage-
dasti ilma asjast arusaamiseta pihe 6pi-
vad ja neid siis ka hiljem samuti ilma
neist endile aru andmata kordavad, on
koolipraktikas viga sagedasti tavvita-
tav lause: ,Mded piltiavad sodemeid
kinni“. Hra E. Markus'ki ndib Gigus-
tavat niisugust viljendusviisi. (Vorrel-
ge tema artiklit ,Keaardilugemine alg-
ja keskkoolis®, mis ilmunud ,,Kagvatu-
ses®, 1932, lk. 5). Muidugi saab hra
E. Markus viga histi aru, nagu nunagi
ja teised maateaduse Opetajad, selle
,rahvaparastatud® ning ,kujukalt® vil-
jendatud lause sisust ja mottest. Kuid
kahjuks pole lugu opilastega siiski nii.
Niipalju kui mina mainitud lause sisu
olen jirele périnud dpilastelt ja isegi ka
mdnelt noorelt dpetaja ameti kandidaa-
dilt, siis enamail juhtudel on selle sele-
tus olnud ikka kas hoopis vale, voi viga
tume ja sgegane. Ainult iiksikud tera-
semad opilased on lisa- ja abiklisimuste
abil asja Sisule enam-vihem ldhedale
joudnud. Eriti komistuseks oOpilastele
kujutluse loomisel sademete rohkusest
méiestikes on s6na ,,piiliavad®. See an-
nab migedele sademete suhtes aktitv-
suse ilme. Migede osa sademete roh-
kuse suhtes on aga tdéepoolest siiski pas-
siivne. Nii juhitakse sddrase lausega
opilaste mottekiaik juba alguses kohe
valele teele. Hakatakse lahendust otsi-
ma ,,piiidmise” momendile ja muud olu-
lised asjaolud jiavad téhele panemata.
Teigiti on lugu Opilaste mottekiiguga,
kui viljendame niiteks vdetud lause
motet ainult fakti konstateerimisega, et
»sademed langevad peamiselt miestiku
pealtuule olevatele noélvadele. Sellest
lausest ldhtudes on sademete ja migede
suhtes kausaalsuse leidmine juba ker-
gem. Siin juhitakse opilase tihelepanu
tuulele kui aktiivsele tegurile. Seejuures
opilastel peaksid meeles olema t8siasjad,
et 1) dhk korgemale tGustes jaheneb ja
2) mida jahedam &hk, seda vihem suu-
dab ta sisaldada veeauru ndhtamatul
kujul (gaasilises olekus), ja 8) antud
momendil iilearune veeaur tiheneb nih-
tavateks veepiiskadeks (udu, pilved)
ning langeb maha sademetena. Sel ju-
hul pdhjussidemete leidmine mégede ja
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sademete vahel on iisna kerge. Nii tu-
leks sils meil oma motteid ja geograa-
filisi suhteid ning méaisteid viljendada
ikka sel kujul, et see kuulaja vdi lugeja
méttekiiku aitaks juhtida oigele teele.
Niinimetatud ,,rahvapirastatud” laused .
ja iitlused, kuigi nad teinekord piisivad
kergesti meeles, seda siiski enamal juhul
el tee.

Olen siin toonud ainult paar ndidet.
Arvustavalt oma igapidevast geograafi-
list konekeelt jilgides leiame sealt veel
palju teisigi niisuguseid viljendisi. Need
puudused vialjendistes ja lauseis tule-
vad mele geograafilisest keelest kor-
valdada. Mulle voidakse niitid vas-
tata, et sel viisil teeme oma geograafi-
lise keele puiseks ja iiksluiseks. Ma
arvan siiski, et seda ei tarvitse karta.
Kujukust ja elavust geograafilisse keel-
de saame siiski teisel viisil paremini,
kui see on vdimalik mdistete pahurpidi

_podramisega voi kahemdottelisusega. See-

pirast veel kord: votkem oma keeleline
viljendusviis  kindlama je  hoolsama
kontrolli alla!

Kolmandaks peatume siin ka méoistete
valikul. Nagu eelpool nigime, ei ole
hra A. Parts oma raamatus pidanud
igalpool selles suhtes kiillalt tarvilikku
mdotu. Sama voib teatud madral ette
heita ka hra E. Markus’e raamatule. —
Natukene varajane on vist V-dal oppe-
aastal maateaduse tundides konelda. ,,vo-
radest” (1k. 33), ,,epifiiiitidest” (Ik. 34),
Hrahulatest” (1k. 50), ,heinkattest” (?7)
(k. 56), ,,pandaanimetsast® (lk. 61)
i.n. e.,-j. n. e., kui sealsamas kohe nende
moistete sisu kohe ldhemalt el seletata.
Arvata, et V-da dppeaasta dpilastel need
mbisted oleksid iseendast selged, pole
kiill péhjust. Pealegi on voimalik siin
niidatud moisteid dra iitelda sama hésti
teiste ning - opilastele iildtuntud sona-
dega. Nii niiteks vbiks ,, pandaanimetsa®
asemel tarvitada viga histi ,,mangroov-
metsa“, mis ju ka oma sisult on iildi-
sem ja laialisem médiste. ;

Muidugi ka koige paremini koostatud
Opperaamatuis leidub ikka sénu ja mdis-
teid, mida ei tunne iiks voi teine opi-
lane. Nende mdistete, arusaamist ras-
kendavate lausete . ja muidu raskemate
osade selgitamist olen korraldanud juba
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mitme aasta viltel jargmiselt: Niinime-
tatud ,uut opitiikki“ el jutusta mina
ise Opilastele mitte ette. Lasen opilasi
kodus sellele ,,uuele G&pitiikile“ vastava
osa Opperaamatust ise kord libi lugeda
ja endile vihku mirkida kbéik arusaa-
matud mbisted, sbnad, laused j.n.e.
Neid esitavad 6pilased mulle jargmisel
tunnil. Niitid seletan neid kas mina ise
v6i moni terasem ja targem d4pilane.
Seletused tithendatakse harilikult kaardi-
lugemisega, vastavate joonistega, val-
guspiltidega j. n. e. Seejuures tihenda-
takse, missugused osad voi peatiikid
antud teema kohta Opperaamatus voi
teistes kirjanduslikes allikais on olulise-
maid ning mis sealt vddrib meelespida-
mist. Olulisema sellest arutlusest dpila-
sed mirgivad endile vihku meelespida-
mise holbustamiseks. Nii ldbitootatud
,uus Opitiikk* antakse niidid 6pilastele
jargmiseks Xkorraks ,,0ppimiseks® ja
sjutustamiseks®. Seejuures antakse aga
ka juba teatud osa ,uuest Opitiikist*
lugemiseks. Opilaste harilikuks , kiisimi-
seks® niisuguse kisitlusviisi juures el
jad peaaegu sugugi aega. Vaevalt saab
koiki 6pilasi kaardilugemises dppevee-
randis paar-kolm korda Xkontrollidagi.
Opilaste teadmuste kontrollimiseks olen
aga igas Oppeveerandis korraldanud
vihemalt i{ihe testilaadilise kontroll-
kirjatos. Niisugune kisitlusviis annab
opetajale kiill palju rohkem t66d (vih-
kude kontrollimine, kontrolltééde paran-
damine j. n. e.) kui harilik ,,opetaja ju-
tustamine“ ja ,,0pilaste kiisimine*. Olen
néhtava eduga seda kisitlusviisi tarvi-
tanud nii algkoolis (IV-dast dppeaastast
alates) kui ka keskkoolis. Alguses tun-
dub see kasitlusviis opilastele kiill v6o-
rana, eriti keskkooli I klassis. Selles
klassis tundub maateaduse tundides I-sel
Oppepoolaastal, et 0opilased algkoolides
on enamasti harjunud ikka ,kuulama
opetaja jutustust” ja seda ,,edasi andma
omade s6nadega“. Kuid varem-hiljem
harjuvad nad minu kisitlusviisiga ning
kontrolltéod pole neile enal iillatuseks.
Neéd kujunevad neile oma jdu ja tead-
muste prooviks, seda enam, et ma nende
-iga vastust hindan teatud arvu punktide
jargi- ning seega minu hinnang: tahab
olla #ddrmiselt objektiivne. Kas ta seda
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siiski igakord tdiesti suudab olla, on
muidugi isekiisimus,

~Uhenduses geograafiliste moistete va-
likuga v6ib puudutada ka geograafiliste
nimede kiisimust. Geograafilisi nimesid
on teadupdrast midratu palju. Xoolis
Oppida vOib neist ainult koige tahtsa-
maid ning olulisemaid. Eriti hoiduda
tuleb aga Opilaste koormamisest geo-
graafiliste nimedega algkoolis. Pole ju
geograafiline nimi iseendast mingi
vaartus, mida vaja oleks kui niisugust
oppida. Ta voib ette tulla ainult tea-
tud maa-ala kirjelduse uldpildis, kuil
selle sisu osi. Ka sellelgi juhul on ni-
mede valik hidavajaline. Sest kirjelda-
tavate voi selgitatavate mobistetega ~ja
suhetega on ju iihenduses palju koha-
likke nimesid. Neist tulevadki niiid
valida ainult laialdaseima ja {ildiseima
sisuga nimed.

Votame siin jalle paar n#idet hra
E. Markus’e ,Maateaduse opperaama-
tust”. Nii koneldakse seal Pohja-Amee-
rika Uhendriikide maapduevarade pu-
hul: ,,Nafta poolest on rikkad Kalifornia
ja nafta keskvili Punajée iimbruses®
Siin on ,,Punajde” nimi tiitsa
tarbetu. Nii kooliseinakaardil kui ka
oma kaardistikus ei leia oOpilased sda-
rast nime. On kiill P.-A. Uhendriikide
piirides kaks', Red-River’'i“ (eesti keeles
Punajogi) : iikks maa pohjapoolses osas
— suubub Winnipeg'i jarve, teine maa
1dunapoolses osas (Mississippi lisajogi)
Oklahoma, Tehhas’e ja Lousiana osarii-
kide piirides. Nii oleks kiesoleval juhul
soovitav olnud tarvitada ,,Punajoe” kui
kitsama ning pealegi kahemdttelise nime
asemel osariikide ,,Oklahoma® ja ,,Teh-
has’e“ nimetust, nagu on seda samas
esitatud lauses ,,Kalifornia® nimetus.

Teise nimede sihitu ja juhulise va-
liku niitena hra E. Markus’e teoses olgu
giin mainitud Siberi (lk. 68—71) ja
Turaani (lk. 71—73) kirjeldisi. Sibexi
puhul pole nimetatud ainukestki linna.
Antud kirjeldisest saab dpilane jarel-
dada ainult seda, et seal linnu iildse
vist ei olegi. Kuid Turaani kirjeldises
loeme: ,,Sagedasti elab oaasides tihe
rahvastik ning asuvad suured linnad:
Taskent, Samarkand, Buhara, Merv j.m.
(k. 72—T73). Nii on nahtavasti siis hra



316

E. Markus’e arvates Buhhaara 46 000
elanikuga ja Merv 19 000 elanikuga Tu-
raanis ,,suured linnad“, mida algkooli
V-da aasta opilastel vaja teada, kuid
Siberi linnad Omsk 161 000 elanikuga,
Irkutsk 100000 elanikuga ja Vladivos-
tok 102 000 elanikuga, kui tdhtsamad
koonduskohad Siberi raudtee ddres, siis-
ki seds ei ole. — Ka teisigi patustusi
nimede wvaliku suhtes leiame veel hra
B. Markus’e teoses. Nii néiteks on mai-
nitud Brasiilia migismaa kdrgeim magi
Sltatiaie ligi 8 km*“ (k. 37), ,,Oranje
ja Limpopo joed* (1k. 63) j.n.e., kuid
asjata otsite selles raamatus Panama
kanalit, MandZuuriet, Pirsiat j. t. maid,
millel igatahes palju suurem téhtsus kui
monel viikesel joel voi mietipul, mis
pealegi harilikult puudub Opilaste kaar-
distikus.  Seepérast veel kord: drge
Loormake opilasi asjata geograafiliste
nimedega! ,

Lubatamatuks tuleks kiill pidada minu
arvates koolis ka geograafiliste nimede
moonutamist. Niiteks kirjutab hra
E. Markus oma raamatus: ,,Aarali jarve
suubuvad Amu ja Sér“ (k. 72). Teis-
tes geograafilistes raamatutes ja kaarti-
del, kus need nimed esinevad, dpilased
leiavad ikka ,,Amu-Darja“ ja ,,S6r-Dar-
ja“., Milleks siddrane moonutamine ehk
wrahvapiarastamine“?  T8si ju see on
kahjuks, et opilased koolis tiksteist ja
ka oOpetajaid Gigete nimede asemel kut-
suvad ,,rahvaparastatud“ lithikeste ni-
medega. Kuid seda niitid ka veel amet-
likult koolides &pperaamatute kaudu
propageerima hakata oleks minu arva-
tes siiski enam kui naiivsus.

Neljandaks, mis puutub algkooli maa-
teaduse oppekavasse, siis iildjooni vot-
tes peaks ta olema kiill vastuvdetav nii
meie praeguse algkooli nduete kui ka
teadusliku geograafia seisukohalt. Va-
hemaid iimberkorraldamisi ja iimber-
paigutamisi oleks aga sellele vaatamata
siiski kavades soovida. Nii tuleks vot-
ta toOsisele kaalumisele monede maade
ja  maailmajagude limberpaigutamine
V-dast dppeaastast VI-dasse ja monede
maade toomine VI-dast Sppeaastast V-
dasse.

Eelpool juba juhtisin tidhelepanu nei-
le raskustele, mis on iihenduses Pohja-

ajalist laenu.
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Ameerika suurte pdllutulunduslikkude
ja toostuslikkude riikide kisitlemisega
V-dal dppeaastal. Jadks soovida, et ka
teised kolleegid vOtaksid tosiselt arutu-
sele Pohja-Ameerika VI-dasse Oppeaas-
tasse paigutamise kiisimuse! — Omalt
poolt vdiksin seekord lisada siia veel
niipalju, et niiteks Venemaa késitle-
mine V-dal &ppeaastal iihes Siberiga
ei valmista erilisi raskusi. Olen kordu-
valt teostanud niisugust ainese jaotust
algkoolis, et IV-da oppeaasta 15pul ki-
sitlesime lithidalt pb6hja- ja ld#nepool-
gseid naabreid (Soome, Skandinaavia,
Saksa, Inglismaa, Poola, Lati, Leedu) ja
V-da Oppeaasta alul idapoolset naabrit
— Venemaad —, kuid juba natukene
laiemas ulatuses. Siit iileminek Siberi
ja teiste Aasia maade juurde tundus
paris loomulik ning &pilastele huvilra-
tav. Seejuures VI-dal oppeaastal kor-
dasime lithidalt kavakohaselt Vene-
maad. Ka Louna-Euroopa maade késit-
lemine = V-dal Oppeaastal iihes teiste
Vahemere iimbruse maadega ei voiks
teha erilisi raskusi. — Ameerika paigu-
tamine VI-da Oppeaasta kavva oleks
muu seas soovitav ka parema kontakti
loomigse mottes ajaloo-Gpetusega.

Vilendaks: peatume siin mdne sdnaga
vajalikel maateaduslikel Gppevahen-
deil. Esikohal tuleb siin kiill réhutada
kooliseinakaartide puudust. Aastat 10
tagasi lasti meil Haridusministeeriumi
iilesandel ja véljaandel trikkida Saksa-
maal eestikeelsed , Euroopa” ja , Maa-
poolkerade” kaardid. Omnelik tookord
see kaartide valik kil ei olnud. Kuid
praegu on needki puudulikud kaardid
juba miitigilt kadunud. Peame 1ibi aja-
ma saksakedlsete ja Saksamaa koolide
jaoks koostatud kaartidega. Loomulik
see aga nii siiski ei ole. Praegu on K.
K. U. ,, Tockoolil“ kavatsus hakata vilja
andma eestikeelseid kooliseinakaarte.
Tahetakse teha katset esijoones ,,Euroo-
pa kooliseinakaardi” viljaandmisega.
Kuid takistusi teeb rahaliste regsursside
puudus. Ei saada teisiti asjast iile, kui
tuleb hankida selleks ettevotteks pika-
Siin peaksid niiiid Haso-
min ja ka Opetajate organisatsioonid
mainitud ettevotte teostamisel tulema
appi ,,Tockoolile”. Sest meie oludes
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vajalikkude kooliseinakaartide soeta-
mine peaks ju muu seas kuuluma ka
Hasomini iilesannete hulka. Ilma kor-
ralikkude kooliseinakaartideta pole ju
ka maateaduse dpetamisel koolides kuigi
suuri tulemusi. — Peale Euroopa ja
Maapoolkerade kaartide on meil vaja-
likud ka teiste maailmajagude eestikeel-
sed kooliseinakaardid.

Eelmainitust hiidavajalisem oleks meil
kiill aga korralik Eestimaa kooliseina-
kaart. Praegu saadaval olevad J. L.
Jirgens’i ja Kaitsevie Topograafia osa-
konna poolt koostatud kaardid ei vasta
koolinduetele. Paar aastat tagasi tea-
tas Geograafia Opetamise Toimkonna
juhataja hra E. Markus, et toimkond
koostavat ,,suurt Eesti kaarti“, mis ra-
jatakse uuemaile uurimisile“ (v. ,Kas-
vatus®, 1930., 1k. 121), kuid seni ei ole
sellest toost kiill olnud midagi rohkem
kuulda ega naha.  Asi iseenesest on kiill
sedavort tihtis, ja hadavajalik et teda
toimkonnas kalevi alla ei tohiks jatta.

Sama hidavajalikud oleksid meil ka
kodumaa maastikulised seinapildid, eri-
ti maa-algkoolides. Linnades, kus kie-
pirast elektrivool ja globoskoobid voi
teised projektsioonaparaadid, ei anna
nende maastikuliste seinapiltide puudu-
mine end nii oluliselt tunda kui maa-
algkoolides. Ka selles kiisimuses tuleks
Geograafia Opetamise Toimkonnal teot-
sema hakata ning kbdige pealt koostada
kohaste piltide mimestik, Selle jdrele
voiks siis juba asuda piltide valjaandmi-
sega lihenduses olevate teiste kiisimuste
lahendamisele. Teiste maade kohta voi-
me kasutada kiill viga hésti saksa- voi
ka soomekeelseid maastikulisi seinapilte.

Peale kaartide ja piltide on ju kiill
teisigi maateaduslikke Oppevahendeid,
mis meil puuduvad. Kuid meie prae-
gustes oludes ei ole nende puudumine
siiski nii oluline. — Eespool toonitasin
juba kord maateadusliku oskussonastiku
koostamise vajadust. Réhutatagu veel
kord, et selle sonastiku koostamisest
peaks iihiselt votma osa Ulikooli Geo-
graafia Instituut ja selle juures olev
oskussonade komisjon ning ka Geograa-
fia Opetamise Toimkond.

- Lépuks tahaksin veel siin puudutada
iiht lisna diskreetset kiisimust. Ma mot-
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len siin seds iiliagarat vdoraste ees-
kujude jidrgi pimesi tormamist, mis
meil -avaldub ka méne geograafia pio-
neeri tegevuses. Leitakse niiteks vilis-
maa kirjandusest moni uus vote voi uus
tees, siis sagedasti asutakse ka meil
kohe sedasama ummisjalu teostama ja
propageerima. Seejuures ei kaalutelda
sugugi, kas koik need vGtted ja loosun-
gid, mida niiteks Saksamaal teostatakse
v0i propageeritakse, ka meie oludes on
moeldavad ja ldbiviidavad. Veel vihem
juureldakse nende otstarbekohasuses.
Muidugi, el tee ju kuigi suuri ras-
kusi vooraste eeskujude jirgi teoreti-
seerida ja ka vooraid toid eestindada.
Pealegi on sel viisil kerge omandada
meie oludes pioneeri nimi.

Kujukaks niiteks selles suhtes on tea-
taval maaral ka dr. B. Markus'e ,,Maa-
deteaduslikcke ilesandeid koolidele.. Eu-
roopa’. (Tartus, 1930). Selles raama-
tukeses osa iilesandeid on mdeldud alg-
kooli VI-dale dppeaastale, osa keskkooli
II-le klassile. Kursiivkirjaga on num-
merdatud ,,need iilesanded, mida saab
kasutada juba 6. Oppeaastal®“ (1k. 4).
Teiste kursiivkirjaga nummerdatud
iilesannete seas leiame Tk. 9. jargmise
iilesande: ,,30. Harutage Pariisi ndo geo-
loogilist profitli (joom. 1). Kirjeldage
Pariisi ndo geoloogilist ehitust.  Missu-
guseist ladestuist koosneb Pariisi nogu?
Vaadelge ladestuis esinevate kihtide ase-
tumist. Kuidas tekkisid sddrased iiks-
teise sissepandud kausid? Millega sele-
tub kihtide paralledlsus? Kihtide ndgu-
sus? Kuhu poole on posratud maasti-
kus leiduvad astangud? Kuidas seletub
nende tekkimine? Kisitlege Lotringis
(Maasi ja Moseli piirkond) leiduvaid
Saksa poole pooratud astanguid - riigi-
Faitse seisukohalt (minu kursiiv J. K.).
Missugused tihtsad kindlused asuvad
sellel kaitsejoonel? Kisitlege Prantsus-
maa Titlisilise kaardi jarele astanguid,
millel asuvad Reims, Verdun, Toul ja
muud kindlused.“ Nii giis ,,Tartu
kommertsgiimnaasiumi épetaja ning dili-
kooli eradotsent” dr. E. Markus’e arva-
tes ,,saab* seda ja ka teisigi selliseid
iilesandeid ,kasutada“ ka algkooli VI-
dal Sppeaastal. Muidugi, seda ju saab,
kui tahetakse, aga mis mote oleks sellisel
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tiool? - Pealegi julgen arvata, et lugupee-
tud doktorihdrra isegi vist ei suudaks
ilma erilise ettevalmistuseta koiki selles
iilesandes esitatud kiisimusi lahendada.
Milleks meie siis oma lapsi alg- ja kegk-
kooliski peaksime vaevama sdfraste kii-
simuste lahendamisega? Kuid julgen
loota, et meie alg- ja keskkoolide maa-
teaduse tegelikel Opetajail siiski on kiil-
lalt loomulikku moistust ning pedagoo-
gilist instinkti ja nad oma &pilasi selle-
sarnaste ,,iilesannetega” koormama ei
hakka!

Teatava ettevaatlikkuse ja arvustu-
sega tuleb suhtuda ka paljudesse neisse
votteisse ning dilesandeisse, mida-soovi-
tab hra E. Markus oma kirjutises
SIaardilugemine alg- ja- keskkoolis™

(v. ,,Kasvatus®, 1982, k. 1—11). Hoia- -

tan liiga hasarti sattumisest, olgu see
niifid ,,kaardi analiiisimine®, ,kausaal-
profiilide® vdi moénel muul alal, Uhtlasi
paluksin ka ikka silmas pidada opilaste
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toskoormatust. Ja mis mote peaks
olema siis meie algkooli VI vdi keskkooli
11 klassi &pilastel uurida Saksamaa vai-
keste joekeste ,,Elta, Aitrachi ja Kroti“
jbesange? — Kui seda teeksid eriteadla-
sed ja ka geoloogia ning geograafia -ili-
opilased, sellest saan ma kiill aru. Kuid
algkoolis  voi keskkoolis minna Saksa-
maa suhtes sellise peensuseni — gellest
kiill minu maistus jagu ei saa! On meil
vaja plokkdiagrammi moistet selgitada,
siis loogem neid diagramme oma kodu-
maa oludest! ,

Tutvugem kiill teiste rahvaste metoo-
dilise ja teadusliku kirjandusega, kuid
suhtugem  sellesse arvustavalt ning
omandagem sealt ainult see, mis on so-
biv meie oludes ning millel on ka meie
juures oma moistlik otstarve ja. mdote.
Hakakem %ka rohkem iseendist ja oma
saavutistest lugu pidama! Sest koik,
mis hiilgab viljaspool meid, pole kau-
geltki veel kuld! .

Kirjanduse arvustisi ja iilevaateid.

Fr. Puusepp, Keelelisi ja kirja-
seadmise harjutisi

digekirja Oppimiseks koolidele. I jagu.
1.—2. Oppeaasta. 6. muutmatu trikk.
K.-ii. ,,Loodus*, Tartus 1931, 109 k.

Fr. Puusepp, Keelelisi harjutisi

digekirja Oppimiseks lausefena ja seo-

tud tiikkidena koolidele. I jagu. 3.—4.

Oppeaasta. 10. muutmatu triikk. K.-i.

wLoodus*, Tartus 1931. 151 lk. Hind
1 kr. 30 s.

Fr. Puusepp, Keelelisi harjutisi

. Oigekirja Oppimiseks lausefena ja seo-

tud tiikkidena koolidele. IIl jagu. 5.—6.

Oppeaasta. 12. muufmatu triikk. K.-i.

wLoodus“, Tartus' 1931. 184 lk. Hind
1 &r. 60 s.

Rud. Reiman.

Fr. Puusepa harjutustikkude metoo-
diline alus on puhtformalistlik, mis ei
ldhtu opilaste elavast tarbekeelest, vaid
kunstlikust, elutust vormide rigasti-
kust, mis loodetakse dpetada kitte puht-

tehnilise kirjagiimnastikaga, sidumata
elava keelesisuga, opilase teadvuse ja
tarvetega. Need harjutustikud teeni-
vad n.n. pubhast &igekirjutusedpetust,
néudes 16pmatut paljaste keelevormide
kirjutamist, nditamata keelt meie vai-
mutegurina ja nigemata tema loovaid
liikumisjoude. Illustreerigu neid vii-
teid -juhuliselt vdetud harjutusiiles-
anne (7 II):

Kirjutage laused ilusasti dra ja tom-
make pikkadele tdishddlikutele (aa, ee,
ii, 00, uu, 00, 44, 00, iiii) joon alla!

Noorte soontes kuumab noor veri. Juba ku-
mab kuuke.” Kel on puust puusad, aga rauast
kiifined? Ka siil havitab hiiri. Paasukesed len-
dasid dra soojale maale. Noorust kutsutakse
ka kiilvikuuks. O0bik laksutab kaasikus., Taat
s06b kaali. Pihlakapsosasse peitis padsuke
pesa poegadega (?). Mitmes kuu on veeb-
ruar? Tee t66d t66 ajal! Sddsk on piisukese
armsaim s60k. Mees pdénutab pddsa all.
Suurt s66jat hiiitakse soodikuks. Kiidiri kiire-
mini! Randlased oskawad voogudest varandust
plitida.  Vooras viiuldaja viiuldab * veetlevat
viisi. Igal kuulipiissil on tdsk (?). Toota el
sga'sﬁii-a. Usu, poole tunni pdrast on Tiina
siin!
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See on surnud keelebpetus, vormidega
zongleerimine, ja sellises sunnitéos el
saa olla juttugi vormide ithendamisest
sooja keelesisuga ja nende kinnistami-
sest Opilase keelevaraks, veel vihem ise-
tegevusest ja Opilase normaalsest keele-
tarvitusest, mida just peab taotlema alg-
kooli digekirjutusedpetus. Algkooli op-
pekavad rohutavad korduvalt, et dige-
kirjutuseopetus, iildse keeledpetus lah-
tugu lapse tarbekeelest ja jadgu tihe-
dasse seosesse kogu emakeeledpetusega.
Nait. 1k. 63: ,,Siigki ei saa Oigekirja nii
tdhtsaks pidada, et seks tuleks kulutada
suurem osa aega ning jatta lapse aren-
dus ning kodanikukasvatus tagaplaanile.
Oigekiri peab ilmuma kOrvalsaadusena,
mida tohib nouda ainult neis keele piiri-
des, mida laps ise igapdev tarvitab...
Nii oleksid Gigekirja lihtekohaks kdne-
lused, kirjandid ja lapsekohane kirjan-

dus, mitte aga terve keelematerjal, mille -

kasutamine vajab wvastavaid sonas-
tikke“. Autori &rivaim piiiiab teha
mooéndusi neile pShimdtteile, kuid mui-
gava iileoluga: ,;Keclelist harjutisi dige-
kirja Oppimiseks.. . ei ole siiski leidnud

teed neisse koolidesse, kus emakeeledpe-

taja ei leia voimaliku olevat Gpilasi , kee-
leliste 16ksudega®” ja kuivade lausetega
»biinata®. Kiesolevas triikis pakutakse
lastele ,,kibeda“ toidu korval ka ,,magu-
sat“, s. o. huvitavaid seotud tiikke ja
Iuuletisi .. .“ (II ja IIT jao 5. triiki ees-
sonas). Esimese lausega, ainult ilma
jutuméirkideta, on autor oma raamatuid
hinnanud haruldase tabavusega.

Sellega autori metoodilist alust ei saa
tunnustada kuidagi.

Fr. Puusepa harjutustikes ei leidu
mingit siisteemi. Nad on jadgnud juhu-
liselt kokkukraabitud tooresmaterjali
kogudeks, milles iile 50% koélbmatut.
Algkoolis koondatakse ©bdigekeelsuse-pé-
himdtted grammatika eriosadest rasku-
seprintsiibil tervikulisteks kontsentri-
teks Oppeaastate-kaupa. Fr. Puusepa
harjutustikes, mis igaiiks méidratud 2
Oppeaasta tarvis, ei ole jaotust oppeaas-
tategi-kaupa, rddkimata iiksikasjalisest
- geneetilisest siisteemist, kus iilesanded
jirk-jargult arenevad, ukstelst ette val-
mistades. ’

Kirjanduse arvustisi ja tilevaateid

319

Iga jao tildjaotus on: I. Séna-, hasli-
ku- ja muutmisharjutisi, 11. Kirjavahe-
mérke, III. Kordushar.jutisi, IV, Lisad.

I jagu kisitleb viikesi ja suuri téhti,
sﬂpe, pikki ja kaksiktdishidlikuid, k, p,
t sOna alul, nimisénu, péordsdénu, a,lust
Oeldist, ﬂutkaashaahkuld omadussonu,
Vahe‘ndav»at -ke, punkti, kiisi- ja hiitiu-
mérki, titet, komat, lausete ,koonda-

mist”, jutumirke, kaksikpunkti, peale
selle kirjaseadmist.
Kbige suuremaks puuduseks on ses

jaos asjaolu, et autor ei alga helikindla-
te vormidega, milles kirja- ja kolapilt
vastavad, vaid toob kohe sisse ITI vilte-
ga kaashddlikute tthendid (,,Jdrve kal-
dal kaluri majakese kdrval kasvas vana
paju“ . 3), mille t6ttu h&fldamine ei
saa toetada kirja, mis oleks alguses viga
tdhtis meie digekirjutuse foneetilise ise-
loomu tunnetamiseks. Silbitamise peen-
sused on alul rasked ja neid esimesteks
kirvjaharjutusteks votta on toesti kiisi-
tav. Edasi ei ole harjutiste pidevat
arenemist raskuseprintsiibil, vaid autor
haarab iiksikuid kiisimusi meelevaldselt
ja tarvitab koiki keelendeid, mis ainult
vastavad ta pealkirjale, mait. omadussd-
na (36—40), kirjavaheméargid (44, 60)
j. t. Kirjaseadmise autor rajab lausete
tdiendamisele, iimberjutustusele ja kii-
simuste vastamisele, kusjuures jillegi
puudub nii vormiline kui sisuline aren-
dusetous. I jaos on mdndagi tileliigset,
néajt. koigi vooraste tidhtede esitus
(1k. 18), kusjuures neid ei tarvitata ega
naidata nende kirjutamist, grammatili-
sed kategooriad nagu omadussona, iild-
nimed, nimistna abitu abstraktne defi-
nitsioon (Ik. 839) j. m. ‘
Teine jagu kisitleb liithdalikuid, val-
teid, pooramist, kddnamist, ase-, oma-
dus-, masar- ja hiiiidsdnu, astmevahel-
dust, lausete litke ja kirjavahemirke.
Uksikkiisimused on tarviduseta pillatud
laiali mitmesse kohta, ilma et selle juu-
res oleks tousvat arenemiskidiku. H#i-
likute vildete Opetust ei rakendata Gige-
kirjutuse teenistusse (ii. 30—34). Lau-
sedpetuse osa on iihekillgne: autor har-
jutab ainult liialdavalt interpunktsiooni,
kuid lause ehitamise praktika, elemen-
taarne vormide tarvitamine ja lausete
liitmine puuduvad. Autor harjutab 1.
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128 jalle lausete ,,koondamist”, mida te-
gelikus keeles keegi ei vaja. Poordsdona-
de pohimuudete dpetamine on kindlasti
enneaegne (117—119), pealegi tehakse
nende juures ainult tehnilist t66d, aren-
damata astmevaheldusndhtusigi.

Kolmas jagu opereerib kidnamise,
pobramise ja kirjavahemérkidega, rii-
vates ka natuke liit- ja v60rsonu (63 ja
65—66). Siin esineb samasugune tar-
betu laialipillatus ja pideva arenemise
puudus. Autor laiutab eriti kddnamise
reeglitega ja kirjavaheméirkidega, kuid
unustab sellised tdhtsad keelealad nagu
omadussonade vordlemine (Il jaos esi-
nes ainult keskvdrre), arv-, asesonade
kddinamine, Kaas--ja sidesdna, sonade
tuletamine, vormide tarvitamine, rekt-
sioon, lausete liitmise praktika. Nii II
kui III jaos autor ei loobu sihitavast
kddndest, millel algkoolis pole mingit
lilesannet, -sest ajaloolist grammatikat
siin el Opetata.

Raamatu tarvitajal tuleb teha hiigla-
t66 harjutiste tooresmaterjali korralda-
misega: 1. dppeaastate jirgi, 2. iga op-
peaasta kasvavaks opetusetervikuks.
Selle juures tuleb vihemalt 50% korval-
dada ja palju puuduvat  juurde luua,
eriti IT ja III jaos. Usun, vihegi vilu-
nud dpetajal on kergem koostada juba
kogu tarvilik harjutusmaterjal iseseis-
valt seoses kone-, lugemis- ja sOnastuse-
iilesannetega, nagu Sppekavad néuavad,
kui nende raamatute aganast vilja tuu-
lata ja sorteerida.

Harjutised on oma pdhitiitibilt ana-
Hiditilised: &drakiri allakriipsutamisega,
,,meelespidamisega”, vormide kombinee-
rimisega (niit. ,,|Lougas?] mustasid pi-
medad séed” (89 II) ja liinkade taitmi-
sega (niit. ,,Kuuse o-ast pigistades jook-
sis 0-st mahla“ 86 II), II ja III jaos ka
etteiitlus.

Harjutiste pedagoogiline wvédrtus on
viga kehv. Kolme raamatu kohta dleidub
moni iiksik harjutis, mis taotleb loovat
isetegevust ja elavat tarbekeelt: 20 T —
Kirjutage tdhestiku jirele klassi ja opi-
laste priinimed! 29 I — Kirjutage sama
harjutis (,,Mida mina hommikul teen?)
uuesti, pannes ming asemel sina, fema,
mete, teie, nemad! J. v. m. Rahulda-
vad ka sellised harjutised nagu 2 II, 21

II, 77 1I, 100 II, 104 II, 151—152 II,
49 IIT j. t., kus on tegu elava ‘keelesis_u-
ga ja mottetooga. Kuid iile 50% harju-
tiste eluwvddrtus on viga kiisitav. Mitte
gee pole oluline, et need koostuvad iik-
siklauseist — hésti valituina on liksik-
laused palju dkonoomsemad lookestest
—, vaid ‘asjaolu, et autor on siin tdiesti
hiiljanud elava keele, lapse arenemiseel-
dused ja algkooli keeletarbed.

Puhtformalistlik valik teeb suure osa
keelevarast algkooliépilasele surnud ma-
terjaliks. Voimatu on lapsel teha tead-
likku mottetood sellise keelesisuga kui
cespool toodud iilesanne 7 II.  Siia-
sinna hiiplevad, sageli hoopis tiihised,
sisutud, koguni veidrad iiksiklaused ei
voimalda keeletunde elustamist, puhas-
tamist ning kindlustamist ja siivenemist
keelesissu, mis alles teeb abstraktsed
vormid elavaks sonaks., Ja pool iilesan-
nete materjali on selline vormide giim-
nastika, vahel koguni akrobaatika. Veel
niide — 15 III:

Kirjutage joone asemele a, e, i voi u,
nagu vajadus nouab!

Kiil-d keerlevad ohustikus (?). Raudsed
kiil-d on tugevad. Kes t6i sulle need king-d?
King-d ei ole korged. Tugevad tamm-d koha-
vad king-l. Murdke ka mullepaar kann-! Kin- .
gitud kann- korv liks katki. ‘Pahaselt pai-
tab (?) tuul kelb- #drt. Kap- vitsad tehakse
puust. Ramm- abil saadetakse palju korda.
Toas tundub karm- 16hna. Ta on tuntud karm-
eluviisi poolest. Too agar seltskonnategelane
asutas uue koor-. Kask cn ilus oma kirju (?)
koor- tdttu, Kurg-d armastavad rammusat
maad. Karjane ajas pinn- jalga. Pops- majake
kiikitab oja kaldal. Su k#rg-d ei kohuta mind.
Too siia veidi liiv-. Maks- maksmine tegi me-
hikesele suurt valu (?). Hiir-d krabistavad
poranda all. Kalur kahmas liiv- siille. Hirm-d
kudusid vérke puude okstele.  Korduvad
hérm-d viisid vanakese surma siille (?). Kar-d
takistavad sGitu merel. Lapsuke tegi hak- kir-
jutamises,

Viga palju on iilejoulist, abstraktset
keelevara, mida algkoohopllane ei suu-
da kuldagl sisustada. Niiteid: I jagu
— 00 ees, surm seljataga. Targem an-
n.ab)arele Uus luud pithib histi. Kivi
el touse tostmata. Ara hoiska enné Gh-
tqtg Nutt tGuseb naerust j. t. (esimesed
k1rJahquutusgd 1k. 7—10), terve 58
pala ,,66bik ja lilled“ j. t. IT jagu —
Mgneski elavas ja hoiskavas lauses on
peidul v.alu, tpska, kannatusi (8). Us-
kuge, teie naljavaim ei kiitini kuigi kau-
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gele (8). Monel on viga huvitav dia-
lekt (14). Giimnaasiumi direktor soitis
Berliini teaduslikul otstarbel (14). Tiiut
huvitab taie (19). Tanases lehes on iiks
1oikav artikkel (26). Mone kirjaniku
tooted on suure kunstilise vidrtusega
(83). Momedki niited ei k&lba ndide-
teks (83). Aatelage elu ei rahulda mén-
dagi inimest (83). Ta sisemine ilm on
viga rikas (86). Olgem eestlased, aga
saagem ka eurooplasteks (127) j. t. III
jaos — Vdib aga olla, olid need tummad
neitsid, vaikuse preestrid, tithjuse tee-
nijad, kollase tiaiskuu kummardajad (1).
See teos avaldab eetiliselt ja esteetili-
selt hdad kasvata — moju (3). Liht-
sus, loomulikkus ja nditlikkus tuleb koo-
lides esimesele %kohale nihutada (10).
Seda, kas keelevormid on diged vbi vi-
gased, peab alati teatava keeleiihiku ja
teatava aja seisukohalt ofsustama (64).
Uskuge, brutaalsusega, ei saa kasvatuses
hiid tagajargi (65). Tal on homogeen-
ne iseloom (66). Estetismil on kiillalt
omadusi, et religiooniks saada (66). Uh-
tegi absoluutselt onnestunud kunsttésd
ei ole, nagu ei ole dihtegi absoluutsete
voimetega kunstnikku (66). Nii kunsti
kui ellu on langenud uus side, uue ro-
mantismi hing (105). Siis veel terveid
. palu nagu ,,Kriitika“ I (168) j. t.

Veel halvemad on aga tiiest: sisulud
laused. Niiteid: I jaos — Punane pul-
like puskis pool pange piima perepiiga
Pirja polvelt pisikesele poOrsale pihe
(10, ka 11 II) j. t. II jaos — Ldkked
lokendasid (5). .Vedajad veavad aga
kudujad kujuvad (5). Noorte soontes
kuumab noor veri (7). Nii mdnigi maja
on (pumpadeta) (59). Mi-as ldigib pi-
saratest (86). Pdollud noretavad ru-is-
test (87).
(89). Ta meel tiitus kibe- moruduse-
ga (105) j. t. III jaos — (Noor) inime-
se (noor) hinge tungivad ikka (noor)
unistused (9). Firmades istuvad ari-
liste kalduvustega mehed (14). Lapsu-
kese juuksetuk- mé#ngukann-ks vOt-
tis tuul (17). Palang tegi mitu (pere-
konda) (puupaljaks) (63) j. t. Viga
paljud laused on kaotanud sisuviirtuse
voolavast tervikust viljaldikamise t6t-
tu: Meid koitnud kiitkeid iiksi lohub
maa Hirest (dar) tormijooks (9 III).
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Kas motled tagasi end veel kui ttitarlast,
061 unetul kes voodist valgest koordus
(68 III) 7 j. t.

Koomilistena mojuvad méttetused ja
veidrused, mida ei ole vihe. Niiteid:
I jaos ~— ,;Lobus kalake“ (lk. 12) saa-
dab kassi vette (!) kala piilidma. Puna-
kas piiksipeni puri paistetanud palgega
poissi (10 ja 11 II) j. t. II jaos — Pih-
lakap6osasse peitis padsuke pesa poega-
dega (7). Igal kuulipiissil on tiadk (7).
Piike poletab pdldudel pérnitsevaid pa-
tuseid putukaid (11). Tiik on konnade
riik (30). Neiukese mustad juuksed va-
lendasid {ile parema (dlgade) (59).
Kuuse o-ast pigistades jooksis o-ast
mahla (86). (Lougas?) mustasid pime-
dad sted (R9). (Joariingas?) kohiseb
(89). Noor kalur leidis surma (joariin-
gas?) (89) j.t. III jaoks — Kiil-d keer-
levad Ghustikus (15). Pahaselt paitab
tuul kelb- d4rt (15). Kask on ilus oma
kirju koore tottu (15). Lapsukese (rip-
puma) juuksed mingivad tuulega (51)
j. t. Rohkem vigurite vddrtus on sellis-
tel harjutistel kui 8 I, 11 II, 35 II, 36 II,
123 II, 15—16 III j. t.

Viaga palju on autoril keelelist bal-
lasti, mida algkoolidpilane tildse ei vaja.
Uksikuid alasid mirkisin eespool autori
siisteemi vaadeldes. Tiaiendan sonava-
raga, mille tarbetut kirjutamist sunmi-
takse algkoolidpilasele. Noomeneid: ha-
ga, huri (43 II), kabe, joge, miire, page,
sire, sobe, vihe (67 II), ldpe, rape (71
II), harbe, karbe, sombe, jiide, vaige
(78 II), korgas (88 II), eetik, esteetik,
metoodik, skeptik (92 II), rigu (98 II),
kilge (16 III), piass (17 III), brutaal-
sus, mikrospooria, homogeenne (65 III),
seanss, pleonasm, ornitoloogiline, siim-
bolism, estetism (66 III), (69 III), dile-
tantism (105 III) j. p. t. Verbe: laabu-
ma (45 II), sdmama (92 II), heppima
(33 III), sdppima (38 III) j. t.

Iseseisva too osa on harjutistes lisna
viikene. Paljud iilesanded on liga val-
mis: drakirjutus, mis piirdub ainult et-
tendidatud vormide allakriipsutamisega,
koguni ,,meelespidamisega® (?). Nait.:
181, 191, 201, 221I; 31I, 711, 141],
26 I1, 2711, 36 11, 44 I1, 108 II, 120 II,
136 11, 137 IT, 142 II, 145 II — 150 II;
2 II1, 21 111, 29 ITT—31 II1I, 40 III—



322

43 111, 46 IT1, 58 III, 64 I1I, 68 III, 72
III—74 111, 87 II1I—88 111, 93 II1—94
111, 100 ITY, 120111, 125 III, 128 III
j. p. t. Paljud harjutised muutuvad
niivdrt mehaanilisteks, et ei ndua midagi
peale kirjatehnika, mis on mottetu va-
nemal astmel: 7 II, 8 II, 46 II,
55 II—57 11, 117 1II—119 II, 12211, 125
II, 6 ITI; 65 I11—66 II1 j. t.

Viga kardetavad mehhaniseeruma on
harjutised kinkadega, eriti kui voimali-
kud eri kujud. Niiteid: Lapse suu ja
silmad naerata- (vad voi vat?) (641I).
Koidu ajal kustu- tihed (64 II). Tillu-
kesed lapsed maga- kaua (64 I1). Ka-a
(katta voi kata?) laud rutemini (42 1II)!
Ma-a see vaene loom maha (421I)!
Kiii-a veel pisut ahju (42 1I)! Ji-a oma
kangus (42 I1) ! Mangijad valisid méin-
gukohaks mitta-e (s v0i ss?) koha (106
II). Réndaja valis puhkepaigaks poo-
sa-e (s vOi ss?) paiga (106II). Need
koited sisalda- (vad voi vat?) huvita-
vaid jutte (3 III). Siigise liginedes muu-~
tu- 66d pikemaks (3 III). Ma olen roi-
dunud {ileliigse- t66- (ks voi st?) (8
IIT). Kes t6i sulle need king-d (a voi
i?7) (15 III) ? King-d (a vdi u?) ei ole
kérged (15 III). Toas tundub karm- (u
voi i?) I6hna (151II). Kalur kahmas
liiv- (a vBi i?) siille (15 III). Rannal
polesid kilg-d (e v6ii?) (16 III). Kboik
hak-d (i voi u?) on rasked (16 III).
Karjane silmitseb oma lutt- (i vdi u)
(17 III) j. p. t. Kuid el tarvitse olla
eri voimalusi — t60 kaotab sisu iseen-
dast ja ,harjutab“ vigade tegemist, nait.
103 I1, 105 1T j. t.

Kirjutamise koorem on mairatu. Kui
koik autori soovid tdita, koguks aasta
jooksul igal opilasel paarkiimmend vihu-
tdit. Téaiesti asjatu on vanemal astmel

‘puhtvaatlusiilesannete  imberkirjutus,
sest vaatlused vdib vaga histi otse raa-
matus teha. Kuid autor kisutab eran-
dita iimber kirjutama ja ,,meeles pida-
ma“. Niéiteid: 411, 23 II, 30 II—34 II,
72 II 7911, 9211, 97 11, 132 11, 184 11,
138 II 140 II 144 1I; 10 III, 54 III, 56
111, 63 117, 70 111, 102 111, 111 117, 113
IIT, 117 III 119 III 121 IIIJ p. t.

Mo-nedes ullesannetes, eriti kordamis-
harjutistes, on kisiteldavaid keelendeid
hoopis vihe, kuid ,kirjategu ei jieta.
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Niit. 19 T harjutatavaid 5, muid 35, 65 1
suhe 3:25, 116 II—10:135, 2 III
—12:198 j. t.

Kordamasharjutistes oleks tulnud nii-
data dilesanne (korratav kiisimus) ja
kasutamisviis (lugemine, &rakiri, etfe-
titlus), kuid autor jatab selle tihti tege-
mata: 611,621, 691 701 76 1, 77 1;
160 II, 164 II, 173 1I, 176 II, 178 II,
180 IT, 186 II, 187 II; 141 I11—178 III.
Kohati tehakse seda ebasegelt: 154 IT—
156 IT, 158 11—159 II, 165 II. Kordamis-
harjutistes pole mingit siisteemi, vaid
hitpatakse risti-risti iihelt kiisimuselt
teisele, koguni iihes ja sessamas iiles-
andes, mig roovib kordamiselt tema
kindlustave vidrtuse: 154 I1—159 II,
161 1I—163 II, 181 II—182 II j. t. Puu-
dub dilesanne vahel teistegi harjutiste
juures: 58 I, 95 III, 97 III—98 III,
103 III—104 III, 107 III—108 II1I,
130 I1I—134 III j. t.

I jao kirjaseadmise iilesannetelegi au-
tor ei suuda anda loovat ilmet, vaid jé-
tab nagu koik muu t66 tdhendrimise ja
sulepea-imemise astmele. Autor algab
siin mehaanilise lausete. tdaiendamisega
(78—81) : Toonekurg on ..... Tal on
pikk..... ja pikad punased ....j.n.e.
Voi:..... oli oma vanema Gega metsas.
Nad ohd ‘kaasa vbtnud ja korja-
sid . . n. e Sellele jargnevad loo-
keused pll‘tldega, viimaste jarele kistakse
»uus t66“ kirjutada (82—=8b), s. o. iim-
berjutustis, iitlemata, kas dpilase voi
Opetaja lugemisega: esimesel juhul saa-
me peaaegu drakirja, teisel kuuldud lau-
sete vigase dileskirjutuse. Siis tuleb
vastamine kiisimustele (86—104), mille
enamus lepib dihe sona juurdelisamise-
ga: Millal tulid lapsed liivahunniku
juurde mingima?... Kui koogid olid
kiipsetatud, siis toodi kes (sonade jar-
jekord!) s66ma? Phrast méingiti mis-
sugust mingu? Véi: Kes mingis niiiid
ainult oma mukuga ja unustas oma sdbra
Lusti dra?... Kes sai 10ppeks aru, et
Lusti soovib ka mingida? Siinjuures
tuuakse veel ,,eeskujusid“ (87, 88, 90,
92, 94), mis pidavat vastama méiiratud
piltidele. Niisugusele ,ettevalmistu-
sele” jargmevad pildijutustised (105—
111) ja loppeks jille iimberjutustised .
(112—116), seekord luuletiste. Ainult
paar -iseseigva t06 teemat on eksinud
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102. ja 103. ii. Idppu. Eeskujud ja kii-
simused feevad k&ik valmis, nii et ei
saa olla juttugi oma €lamuse sénastu-
sest, vaid tuleb valmis lausesse paar
s6na pista vdi kuuldud-loetud vormid
reprodutseerida.

Ei saa ka pooldada sagedat luuletiste
kasutamist keeleharjutuseks, eriti pik-
kade ja siigavatundeliste: 158 1II
(hitmn!), 180 II, 185 II, 190 II, 76 III,
89 III, 123 III, 135 (,,Ustav Ulo“ —
peast kirjutadal), 141 III, 143 III,
144 IIT, 149 III, 178 III j. t.

Toojuhiste jo reeglitega ei ole koik
korras. Need on vahel ebamiirased
ega vil asja sissu. Ni#it.: 48 II eel on
tervelt 2 lk. teooriat, mis segane: ain-
suse omastava saame mitmuse nimeta-
vast (?), mitmuse omastava aga ainsuse
osastavast. 125 II kisib ,,pidada mee-
les, missugune kirjavahemirk lahutab
pealauset korvallausest, kuid tekstis on
4 lauserinda. Tihti ei arvestata lapse
arengut: 24 I -— Mitte unustada, et
nimisonad (kes? mis?) on asjade, ole-
vuste, ndhtuste, slindmuste, tegevuste
nimed. Nimisdnad on: pirisnimed ja
tildnimed. 58 III risgib vihemagi ette-
valmistuseta ,,refleksiivsetest poord-
sonadest, 91 II , keeleuuenduslikust
voolust®“ j. m. Vahel on reeglite ja ju-
histe sonastus dirmiselt lohakas: — S0-
nades kors, ors, vars, pars, tors ja hirs
kirjutatakse iihekordne s, sest norgas
astmes sarnaneb s eelmise r-ga, nimelt:
kdrred, orred j. n. e (114 II). Mit-
muse osastava -si lopu kiisimuse autor
jatab Ioplikult vastamata (256 1III).
Raske on mdista, milleks autor topib
nii juhuliselt reeghd harjutiste vahele:
kui neid moéelda kordamiseks, siis oleks
pidanud tooma neid alati, aga mitte iik-
sikuid, mis autorile meeldmud Voiks
ka moelda ainult raskemaid kokkuvdt-
teid, kuid autor toob palju iisna kergeid,
neid mitu -korda korrates, kuid ei anna
tihtki juhist mniit. liitlause ehituse, s6-
nade lntmlse, pooramise, astmevahel-
duse j. m. alalt.

Raamatu lLsad sisaldavad: 1. I, II
ja X jagu h-ga algavaid sonu, 2. III
" jagu voorsonu, mille alul g, b, d, 3. sonu,
mille ainsuse osast. t ja mitmuse tun-
nus de, 4. homondiiime ja 5. h-ga ja h-ta
's6nu. - Neis sonastikes on Kkoige-
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peal‘t palju ballasti, mida algkooliopila-
sel ei tule tarvis. Niit.: 1. haga, harbe,
huri, huuk, hode, haam j. t., 2. bak8iss,
bard bar‘karol darv1n1sm dlletamtlsm
j.- t., 8. esmu, hale — vaserooste, ine,
rkannal tatarJ t., 4. helk — terav kelp
kehv, kikk — Bhuke le1va’oukk
kdrk — maanina, lutt — lind, mall —
mailestuskivi, mukk, mdlk — litkumine,
molk — hapu piim, miitt — tagavara,
nool — maias, paats — tiikk, potk —
kalagtuskoht, taba — pruuk j. p. t., 5.
haam, haar — kirju rahn, aluma — alan-
dama, harg — kanarbik, augutama —
meelitama, eiste — kiibe, heiste —
paadi pohi j. p. t., millest mitut ei ole
,»Oigekeelsuse-sénaraamatuski®. Teiseks
on autori sonaseletused vahel puuduli-
kud: bulvar — jalutusetee, duur —
helitoug, biisam — muskus, kabli —
riistapuu, hang — hunnik lund, paht —
laut, pelt — kordtna kaas, pikk — t066-
riist, viht — kimp 16ngu, #dss — tuus

j. t. On tarbetuidki seletusi: hais —
16hn, hale — kurb, halg — puuldhandik,
haspel — viipsik, helve — lumelemm,
hulk — palju, hagu — puuoksad,

haru — oks, harv — mitte harilik, hore,
haab — puu, bensiin — kergesti polev
vedelik, kapp — panipaik, sopp — pori,
muda, elame — ,sureme’ vastand, 6rn —
hell, mahe j. n. e. .
Pisividratusi: Keelelisi: Vobrastest
tahtedest puuduvad § ja Z (lk. 18 I ja
ii. 10 IT). ,,Kaashdidlikuid voime ainult
ithes mone tiishédilikuga selgesti ja ko-
vasti hadldada (1k. 18 I)“. ,,Lahtine“
kaashadlik (101 II). ,,Tugevavilte-
line“ 6 (114 I1). 128 II ja 91 III kisib
lauseid ,koondada“. Somnakujud: Gpe-
tiilkk (78 II), voodi pro voodisse (47 I),
pikk, piki pro pika (177 III), aar —

-oks, haru (182 IIl), aruldane (183 III),

tasku pro taskusse (171 III), kunsttdo
pro kunstités (66 III) j. t. ‘
Metoodilisi: Lk. 5 I on istumisjuhi-
ged: , Toetage mdlemad kiidinarnukid
lanale! - Hoidke sulg digesti (?) kdes!”
Méningaid lharJutlSl autor kisib kirju-

tada ,kodus vGi vabal ajal ettelitluse
_jarele“ (48 II, 120 II, 121 II, 144 TI,

94 III, — aga kuidas?  Eksitus
on tarvitada algkooli keele6petuses
kausaalseid - kiisimusi nagu 114 II,

138 II j. m. Ei saa algkoolis kasutada
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vihkude parandamist  kaasopilaste
poolt: 96 III, 124 III. Vihe mdbtet on
drakirjal, mille kaasas kistakse ,,mee-
les pidada‘, 51 I—5b5 I, 30 II—34 II,
68 II1, 90 III, 116 II1, 120 III j. t., sest
voimatu on dksikndhtusi ja -vorme
meelde jatta.

Fr. Puusepa harjutustikkude puht-
formalistlik keelekisitus réovib mater-
jalilt kui ka tooviisilt eluvddrtuse, muu-
tes  Olgekinjutusedpetuse mehaanili-
seks, muust emakeeledpetusest lahutatud
giimnastikaks. Selle juurde tulevad
siisteemitus ja liksikute keelealade libi-
tootamatus voi koguni drajitt. Neid
raamatuid saab votta ainult valimatu
tooresmaterjoli kogudena, mille jargi
opetajal minu arvates on raskem t66-
tada kui iseseisvalt koostada harjutisi
seoses voolava emakeeledpetusega, nagu
néuab oppekava. Kooli kidsiraamatu-
tena ei saa Fr. Puusepa harjutustikke
kuidagi tunnustada, olgu neil 6-—-12
,ymuutmatut triikki“ seljataga.

A. Moéller, Eesti keeleﬁpetus
muukeelseile keskkoolidele.

Eesti keelebpetuse t66- ning kisiraamat

giimmnaasiumi koikidele (1.—5.) klassi-

dele. Noor-Eesti kirjastus Tartus, 1932.
Hind 2 kr.

J. Viinaste.

Ei saa Oelda, et meie ei hoolitseks
muulaste eesti keele G&ppevdimaluste
eest: aastat paar tagasi ilmus Liisu
Tedre eesti k. grammatika ,,peamiselt®,
niitid aga A. Moller’i oma tdiesti muu-
lastele. Raamatud erinevad juba tem-
peramendilt:
palju subjektiivset ja emotsioonaalset
elementi, kalduvust keeleajalukku ja
vaimustust keeleuuenduse vastu, A.
- Moller’i omast seevastu hoovab kuivust,
ametlikkust ja pedantsust. Ulatuselt
vastavad mdlemad muukeelsete kesk-
koolide eesti keeleGpetuse kavale, mis
oieti polegi palju erinev eesti keskkoo-
lide omast, ja suurimaks erinevuseks on
asjaolu, et A. Moller'i raamat on va-
rustatud rohkete harjutistega. Ka vas-
tab viimane sama autori lugemikele,
sest osa grammatika niiteist-lauseist
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on vdetud vastava Oppeaasta lugemis-
ainestikust.

Teatavasti opetatakse muulaste kesk-
koolides eesti keelt Libisegi 4 t. nida-
las, kusjuures taotellakse keele prakti-
list ogkust sel midral, et see vdimal-
daks osavdttu riigielust, eesti kirjan-
duse lugemist ja edasioppimist eesti-
keelses korgemas oOppeasutises. Keele-
dpetuse kursus on jaotatud I—IV klas-
sile, V-le jadb siistemaatiline kokkuvote.
Metoodilise kiilje kohta lausub kava
(Keskk. oppekavad, lk. 177), et ei ole
nii tdhtis gramm. reeglite omandamine
ja méiletamine, kui keeleliste ndhtuste
vaatlemine, moistmine, tunnetamine, —
Viimast asjaolu rdhutatakse ka A. Mol-
ler'i raamatu eessdnas: raamat tahtvat
olla ka kisiraamatuks, mida Opilane
voiks kasutada vajaduse korral iseseis-
valt, olgu see koolis kiies v0i parast
seda. ‘ T

Sellega on puudutatud viga tdhtsat
asjaolu, mis peaks olema tulipunktiks
igas keskkooli dpperaamatus, mis tahab
anda reegleid kasutamiseks tegelikus
elus. Teame, et klassis kisiteldud ja
omandatud grammatika-reeglid ei piisi
milus kuigi kaua. Seepirast peaks iga
grammatika olema eeskitt kisiraama-
tuks, ja Oppetod praktika kujunema
rohkem lahenduste otsimiseks tegeliku
vajaduse jargi, kui siistemaatiliseks
,Aabivotmiseks* viljaspool tegelikku va-
jadust. Ei oleks halb, kui meiegi kesk-
koolis grammatika siistemaatiline k-
sitlus, kokkuvott, jasdks 16ppklassi, kui
on tegelikult omandatud maksimum kee-
leSpetuslikke kogemusi ja kui dpilaste
voimed abstraheerimiseks ja iildistami-
seks on kirgeimal astmel. Praegune
keeledpetuse siistemaatiline  kisitlus
meie keskkooli I ja II klassis tundub
liiga warasena, sest Opilaste motlemis-
voime on dildistamiseks veel liiga nork.

Muidugi nduaks selline késitelu, kus
tulipunkti asetatud tegeliku vajaduse
rahuldamine, teissugust opperaamatut,
teissugust raskuspunktide esiletdstmist,
teissugust siisteemi ja -stiili, kui mingi
traditsiooniliselt véljekujunenud  aka-
deemilise .ja loogilise slisteemi jérgi.
Meie senised grammatikad on kdvasti
kinni traditsioonilise siisteemi kiiljes,
peavad silmas aine ,,labivotmist* kind-
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Jas jarjekorras, peavad silmas oppimist,
mitte lahenduste otsimist, &ppimist
igaks juhuks, mitte lahenduse otsimist
kiesolevaks juhuks. Selles tuleks niha
meie seniste grammatikate kardinaalsei-
mat puudust, ja A. Moller’i raamat ei
sisalda ses suhtes mingeid silmatorka-
vaid paremusi: esikohal on ikkagi dpe-
tamine ja seletamine traditsioonilises
jarjekorras, ainult kokkuvdtetena esi-
nevad tabelid eeldavad lahenduse otsi-
mist.

Kui vaadata, kuivort A. Méller'i raa-
matu kisitlusviis vastab eesmirkidele,
mis seatud eriti muulaste eesti keele
Oppimisele, siis jddb mulje, et muulasi
koormame sellega liiga palju ja tarbe-
tult: raamat sisaldab palju teoreetilist
ballasti, mis ei vasta muulastele seatud
praktilistele eesmirkidele.

Votame niiteks kddnd- ja podrdkon-
dade slisteemi, mis *sineb raamatus
suure pohjalikkuse ja iiksikasjalikku-
sega, tdites 40 1k, Selle ldbivébmine,
olgu see missuguse Oppeviisiga tahes,
nduab suurt vaeva ja pingutust, kuna
tulemused on kiisitavad. Kahtleme ju,
kas vajame keerukat muutkondade ki-
gitelu omagi koolides, sest kogu see lii-
gitus seisab viaga ndrkadel jalgadel:
tunnuseid on liiga vihe, nende esine-
mine liiga juhuline. N#it. on mitmuse
omastavas tegu ainult kahe tunnusega,
-de ja -te, mis vbivad siiski esineda dihes
ja samas kiindkonnas (mdotete, tii-
tarde)! Sedalaadi asjaolud lodvad ja-
lad alt igasugusel liigitamiskatsel.

Lihtsem ja otstarbekohasem oleks esi-
tada tiitipiliste sonade muutmisniited
teatud jirjekorras, iihendamata neid
sunduslikeks muutkonniks oma tunnus-
tega, reeglitega ja eranditega. See tiili-
- pide esitamine kujuneks kindlasti sisu-
liselt peasegu samaks, mis on senine
jaotus kdand- ja poordkonmks, kuid ei
oleks sama metoodiliselt: kaindkonnas
langeb pearaskus abstraktsioonile, kus
opereeritakse rohkem tunnustega kui
iiksikute so6nadega, muutetiitipide puhul
aga jadksime rohkem konkreetsele alu-
sele, tiksikute sonade juurde. Paari-
kiimne kasndetiiiibi omandamine on
tiihi asi, sest teame ju neid 6ppimatagi,
vaja ainult koondada tihelepanu médnele
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pohikdsinde isedrasusele, seitsme
k#dndkonna omandamme nende tun-
nuste, alaliikide ja eranditega on raske
Ja, mis peaasi, tarbetu: lahenduse otsi-
mine toimuks palju kergemini mingi
loogilises JarJekorras paigutatud muu-
tetiitipide tabeli jargi. Selgemini n#i-
tavad seda meie keskkooli 1dpetajate
teadmused muutkondade Higitusest: ei
mailetata, ega osata kasutada.

Niide viiksemast ,ballastist®. Meie
keeledpetusse on ilmunud viimasel ajal
»silbivilte* moiste ja Oppekava teeb
selle sunduslikuks isegi muulastele.
TOepoolest aga el paku see valte moist-
miseks midagi olulist, koormab wvaid
liigse teoreetilise tarkusega.  Vilte
mdistmiseks jatkuks, kui nidhakse sona
sisehadlikuis domineerivat hailikut,
mille jargi nimetame sona lithi- v8i pi-
kaviilteliseks. Silbivilde ei lisa sellele
moistmisele midagi, teeb aga kus1muse

.Ja selle kasitluse keerukamaks.

Eessdnas rohutatakse veel raamatu
piiliet hoiduda kiisimuste k#sitlusest,
mis pilastele tuttavad nende emakeele
grammatikast. Seda hoidumist on tun-
da, kuid selles oleks voidud minma veelgi
kaugemale. V3aiks kiisida, kui vajalik
on eesti keeledpetuses seletada ja defi-
neerida, muulastele grammatilisi dild-
moisteid : mis on hailik, taishdilik kaas-
h#alik, tiht, silp, nimisdna, lause, alus
j- n. e, nagu seda on tehtud kdnesole-
vas raamatus. Siin vdiks ehk viita, et
muulasele on. kasulik tutvuda selliste
defmltsioomdega nende eestikeelse s6-
nastuse, mitte sisu parast.

Tahtsaimaks jooneks muulastele koos—
tatud keeledpetuses peaks olema eesti
keele iseiirasuste, raskuste — muulase
seisukohast — esiletdstmine, nende pSh-
jalik k#sitlemine ja harjutamine. Seda
joont A. Moller’i raamatus on. Eriti
kaua piisitakse sonade kididnamisel, kus
ndutakse palju harjutamist, isegi har-
jutiste tolkimist emakeelde. Ka kahe
infinitiivi esinemist kisitellakse suure
pohjalikkusega. Kiindkondade oman-
damine on piititud teha kergemaks sel
teel, et I kdaandkonda on paigutatud so-
naliigid, kus pole sarnaste I6ppudega
kidndeid, — kuid sellega on liinud ka-
duma see loogiliselt motestatav. kdand-
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kondade jirjestus, mis esineb BE. Muugi
grammatikas.
- Sisulisest kiiljest raamatule suuri et-
teheiteid ei saa teha: meie ametlik kir-
jakeel on esitatud diges valgustuses ja
arusaadavas kisitluses. Oiendust va-
jaksid vaid paar kiisimust. — Ei saa
noustuda sellega, kuidas kisitellakse
kdrvalrohku. Peatiikk rohust ldheb sel-
lest lithidalt ja poolikult modda, kuid
kiasnd- ja poordkondade kisitluses ilmu-
vad mémﬂ{kinegud, nagu: hobuné, kdirjoné,
térvis, dsutis j. n. e. (k. 46 j. m) Vor-

reldagu ainult kUJUSId hébuse ja hébu-

séle, — ilmselt ei saa kaasrChust iildse
juttugi olla sdna viimasel silbil, see on
alati rohuta.

Kaudsel koneviisil esineb raamatus
ka liht- ja enneminevik, mida me eesti
koolidele mé#ratud grammatikad ei tun-
ne. Lihtminevik olevat: ma elanud, ma
ei elanud, elati. Ilmne eksimus: esi-
mene neist on vaid lithendunud tdismi-
nevik, teises kahes vormis pole aga min-
gisugust kaudset koneviisi. Ennemine-
vikku ma olevat olnud elanud j. n. e. on
vaevalt kunagl keegi eestlane tarv1ta~
nud.

Viiksemaid sisulisi o1endus1 silbi k&-
sitlusel (lk. 8) radgitakse segi’,,taishid-
likutest“ ja ,kaashiiliku-tdhtedest®;
Kaik liheb modda (129) vbetakse moo-
de miarsdnana, kiisimusega kuhu? Siin
on aga tegu liit-tegusonaga, mottes
moedub. — Juuspeen tundub I1k. 130
va:hetegemine: Amber kukhkus FEkaevy
pohja ja kaevupdhje kaevati auk. Raske
on moelda erilist mdistet kaevupohi. —
Asesdna kisitluses puudub too. Riigi-
vanem on vaevalt parisnimi, nagu loe-
me lk. 27. Piinlik on lugeda ¥k, 12, kui-
das voltsitakse ,Kalevipoega®: kui
Saarepiiga ykiljatamise” lugu tundub
liiga naturalistlik, siis parem juba jatta
see hoopis vahele.

Oigekeelsuslikke "eksimusi: mil mil-
lel, millal (lk. 11) — viimane kdrvuta-~
. mine pole lubatav; pastoral (11) esineb
0.-s.-s. pika a-ga; lk. 138 talirukis, tali-
miits pro talv-. Opetlik on sissekuvkku-
mine meie ametliku Jigekeelsusega,
selle jarjekindlusetusega: igalpool esi-
neb hea, madrsonus aga (157) hid —
hasti. Néhku muulased, et meie oma
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igapidevaseimaid sonugi ei mbista jérje-
kindlalt kirjutada!

Raamatu triikitoimetamise korralik-
kus jdtab palju soovida: tritkivigu lei-
‘dub kiimnetekaupa. Enam kui trikiviga
on, kui loeme paksult triikitud oeldis-
talter definitsioonis (165): deldistiide
nimetadb, kes, mis voi missugune on del-
dis. Lk. 187 puudub terve rida. Lk. 24
esineb sdna palki — palg:s hoopis vales
lahtris. Noodikujuline vilte eritlus
k. 14 on ekslik. Sisehdslikute mirki-
mine Tk. 15 ja 16 on osalt puudulik,
osalt ekslik, mniit.: onnellikkjude,
tleis]tele, m[eellde pro [onn]el[ikk]w-
de, tleist] ele, m[eeld] e — nii vihemasti
noéuab autori oma definitsioon.

. Raamatu -ebameeldivaimaks kiiljeks
on selle liialt dotseeriv késitlusviis:
piilitakse palju seletada, dpetada ja juh-
tida, olla voimalikult pohJahk ja iiksik-
asjalik, anda reegleid ja reeglikesi,
hoiatusi ja nipunsiteid, kiisimata sel—
lest, kas neid keegi kunagi vajab voi
ei. Raamat tundub iilekuhjatuna tar-
betuist juhistest ja kommentaaridest,
mis teevad Oppimise tiititavaks ja lahen-
duste otsimise raskeks. Kui tahetakse
anda head Xkdsiraamatut, siis olgu s0-
nalisi selefusi minimaalselt, ja mis vi-
hegi vbimalik, esinegu tabeli voi skeemi
kujul. Teame, kuidas suures raudtee- .
jaamas leiame oma rongi kergesti vas-
tavate teenditajate ja pealkirjade, vae-
valt aga kellegi suusonalise juhatuse
jargi, — samuti annab lehekiilg tabelit

~rohkem kui kiimned lehekiiljed seletusi

ja reegleid.

Ei tohi unustada, et grammatika,
kooligrammatika eeskétt, on vaid tiiii-
piliste nahtuste, ndhtuste kategooriate
reeglistamiseks, ebatiiiipilised ja tiksik-
sonad tuleb otsida sonastikust. Meie
oigekeel ja -kiri, niipalju kui see seo-
tud hailiku- ja vormidpetusega, voi-
maldab paigutamist tabeleisse ja skee-
midesse, ja keeledpetuse tund sel puhul
kujuneks lahenduste-otsimiste harjuta-

‘miseks grammatika tabeleist ja Oigek.-

sonaraamatust.

Edasi tuleks pldada kinni Juhtmot-
test, et hislikute ja nende vildete dige-
kiri kuulugu téielikult hislikudpetusse,
vormiopetusse aga kuuluksid muutelop-
pude reeglid: muidu satutakse kopdu-
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mistesse ja lahenduse otsimisel pole
kindlat, sihti, kuhu p66rduda. Nii tun-
dub konesolevas raamatus, et kisnd- ja
poordkondade juures esitatud Gigekirja
juhised pole muud kui juba vildete pu-
hul esinenud juhiste teisendused ja ra-
kendused (niit. lk. 70 véi 118). Oppi-
misel aga jadb mulje, et see on midagi
uut.

Niiteid reeglite tarbetusest ja liig-
sest killustamisest:

Lk. 11 on méarkus sdna nad kohta, et
see kirjutatakse tihe a-ga; 1k. 12 — et
eesti keeles mitmesilbiliste sénade 16-
pus ei kirjutata kaht tdhte. Siin ei
oleks iildse juhiseid vaja, sest kirjutame
vastavalt hadldamisele. Tarbetu teooria
on lk. 14: ,esmaviltelise s0na esimene
silp on alati lahtine ja 16ppeb liihikege
taishadlikuga®. XKellele on seda vaja
teada?! — Sellist tarbetut teooriat, sur-
nud- teadust, skolastikat, leidub raama-
tus paljugi. Eriti voiks seda Gelda
kaand- ja podrdkondade kisitluse 16pul
esitatud 18ppude esinemise kokkuvotte
kohta (1k. 80—1, 124—6). See on mingi
tagurpidine tarkus, mida vaevalt keegi
elus vajab (umbes nagu tagurpidi Meie-
Isa palve!). Milleks on wvaja teada,
missuguses kaidndkonnas ja liigis esi-
neb niit. ains. osastavas -d? Kas leia-
me kuski kunagi 16pu -d ja oleme huvi-
tatud, kus me seda voiksime tarvitada?!
‘Flus on meil tegu ikka konkreetse iik-
51ksonaga vdi sonakategooriaga ja selle
jargi poordume otsima abi vastava so-
naliigi v8i muutkonna poole.

Astmevahelduse kisitlusel esineb hulk
reegleid iiksikute ha#likute kao ja muu-
tumise kohta, mis killustavad selle vord-
lemisi iihtlase nihtuse. Uldisel kujul
aga saaks siin votta kokku paljugi
iiheks ainsaks reegliks hidlikute d ja g
(t, &) kao voi j-ks muutumise kohta.

Tarbetult kirjuks teeb kdinamise ja
pddramise tabelid alaline mirkus selle
kohta, kas muude on tugev v8i nork.
Kes juba joudnud kiddnamiseni ja poo-
ramiseni, sel peaks sGna hiilikulisest
kujust olema selge, kas niit. algan on
tugev vbi nork aste. Xui see gelge ei
ole, tuleb jatta muutkonnad seniks, kui,

on selged keele elementaarsemad ise-

arasused ja pohijooned.
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Uldse tundub, et digekirja ]ulhlstes
rGhutatakse aina kirjutamist, kui mi-
dagi omaette. Ometi on meie 01gek1r1
ldhedalt seotud haaldamlsega ja keele
iildise konstruktsiooniga, nii et erilised
digekirja reeglid sageli ainult killusta-
vad keele Oppimist.

Reeglite ja juhiste iilikiillusega selt-
si.l') ka vastav koolmeisterlik sdnastus-
vils: sonad ja motted ei esine lihtselt
ega loomulikult, vaid kord raskete ab-
straktsioonide kuhjamisega, teinekord
tarbetute retooriliste kordumistega.
Nait. loeme lk. 106 kaks lauset: ,,Poo-
ramisviisilt rithmitatakse p6ordsdnad
podrdkondadeks. Podrdsénad liigitame
pOdramisviigilt viide posrdkonda®. Tun-
dub otse kisendav venitamine, et lihtsest
mbttejupist on saanud kaks lauset!

Loogilist mé&tlemist kipuvad hiirima
sagedad on-konstruktsioonid, niit.: ,,ta-
hed on iihe- ja kahekordsed, tdahed on
suured ja viikesed (7), hiidlikud on lii-
hikesed, pikad ja tidipikad (11), nimed
on {ild- ja pirisnimed® (27) j. n. e. On
tahendab adekvaatsust: tihed on tidhed,
tahed on hidlikute mirgid j. n. e., kuid
el ole mitte suured ja vidikesed. Meie
el saa Oelda: ,,inimesed on suured ja
viikesed”, sest ainult ithed on suured,
teised aga viikesed...

Uldiselt kokku vottes voiks oelda, et
A. Moller on teinud tdnuvairt t66d meie
grammatika sisulise ldbitodtamisega,
muulastele kohandamisega ja harjutis-
tega varustamisega, kuid kahjuks pole
sellele sisule leitud ajakohast metoodi-
list ja sOnalist vormi. Raamat ei ole
seda, mis ta tahab olla — kisiraamat
lahenduse otsijale. Et olla selleks, peaks
koigepealt loobuma  traditsioonilisest
opperaamatu titiibist ja plitidma luua
midagi uut.

Kahju ka, et eesti keeledpetus muu-
lastele esineb tiiesti isoleeritult: ei kuski
ainsat paralleeli teiste keeltega, mis ai-
taks palju elustada, mdtestada, assot-
sieerida. See on jietud nihtavasti ope-
taja leiutada ja selleks ndutakse ka pal-
jude harjutiste t0lkimist emakeelde.
Seda oleks vdinud nduda isegi tuletus-
ja lausedpetuse harjutustes, kus kérvu-
tamine annaks ka hiid tagajirgi. Sel-:
list korvutamist hinnates oleks ehk ol-
nud soovitav, kui keeledopetuse muulas-
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tele oleks koostanud mdni muulane, kes
ise rohkem kasutanud kérvutamis-mee-
todi viljakust.

Kahju on muulastest-opilastest, kes A.
Moller’i raamatu ,labivotmisel* peavad
tegema paljugi tarbetut, ebaproduktiiv-
set Oppimis- ja tuupimistéod. Kahju
iildse, et meie keeledpetuse alal on niha
nii vihe loovat metoodilist t66d.

A. Laar — Uldajalugu keskkoo-
lidele. Kesk-aeg.

Eesti Kirjanduse Seltst kirjastus. Tar-
tus 1982. Lk. 1—156. Hind 1 lm" 75 s.

V. O'rafv

Eesti Kirjanduse Selts, ke]le‘le maonelt
poolt (,,Vaba Maa“) tehakse raskeid
etteheiteid ideeliselt platvormilt laial-
dasele &ritegemisele nihkumises, on
viimasel ajal hakanud vdistlema teiste
kirjastusiridega Opperaamatute ja po-
pulaarteaduslikkude teoste kirjastami-
sel: Nii on méodunud aasta jooksul
(1931—1932) ilmunud Eesti Kirjanduse
Seltsi poolt peale ,,Elava teaduse® vih-
kude ka kaks ajaloo 6pperaamatut kesk-
koolidele: 1) tldajalugu keskkoolidele.
Vana-aeg. Koostanud Paul Hinnov.
Tartu 1981, ja 2) Uldajalugu keskkooli-
dele. Kesk-aeg. Koostanud A. Laar.
Tartus 1932.

Esimene neist opqaeraamatulst seisab
viga ldhedal B. G. Teubner’i kirjastu-
sel Leipzigis ilmunud raamatule Dr. E.
Neustadt u. Dr. G. Rohm — Geschichte
des Altertums, teine omalt raske mater-
jali valikult ja kokkusurutud sénastuselt
tuletab meelde veneaegset iisna head A.
G. Vulffius’e ,,Kesk-aja* opperaamatut.
Esimene on sisult ja stiililt raskeparane,
kattesaadav I klassi Gpilastele korge ta-
semega keskkooles, teine ei pretendeeri
siigavteaduslikkusélé ega noua II klassi
opilastelt eriliselt abstraktset motlemis-
viigi. Esimene on illustreeritud peamii-
selt ajalooliste isikute ndopiltidega, tei-
ne on piltide valiku suhtes rikkalikum
ja mitmekesisem. Esimene ei ole Ha-
somini oppekavadest valjult kinni pida-
nud, teine aga just réhutab seda.

A, Laar’i koostatud ,,Kesk-aja“ pare-
musi tingib peale autori isikliku hoolika

Kirjanduse arvustisi ja tilevaateid

Nr. 7

166 veel prof. P. ’freibel'g’i terane silm,
kes kisikirja 1oplikul viimistlusel on tei-
nud tédnuvidrt to6.

Mones kiisimuses voib tekkida siiski
Iahkarvamusi, mis on seletatavad selle-
ga, et ,,Kesk-aja“ koostaja nidhtavasti
pooldab tihede opetlaste seisukohti, kuna
kdesolevate ridade kirjutaja kaldub
teiste poole. Nii usub ja vididab ,,Kesk-
aja“ autor, et ,aarialased on osakaupa
Aasiast L#dne-Euroopasse kolinud“
(Ik. 9), kuna viimasel’ ajal kaldutakse
otsima aarialaste algkodu Euroopas,
kust nad osakaupa on tunginud ka
Aasiasse. Hunnidest 6eldakse, et nad
»k0ige esmalt pérkasid kokku slaavi

sugukondadega“ (1k. 15). Kas siin
sona ,,slaavi“ asemel ei tuleks lugeda
nalaani® sugukondadega?  Kloostrite

asutamise algus Lidne-Euroopas eksi-
kombel viiakse mneljandast sajandist
kuuendasse (lk. 27). Peatiikis ,,Kiriku
feodalisatsioon” (1k. 57—58) kuuleme,
et piiskopid ja kloostrililemad vaimu-
likkude ldsinimeestena ,,pidid tihti s6ja-
meestena hobuse selga istuma ning ve-
revalamisest osa votma; teiste andmete
jargi ei olnud vaimulikel sddrast kohus-
tist, vaid nemad saatsid sdjateenistusse
endi eest iihe oma ilmlikkudest vasalli-
dest. Ka ,jumalarahu“ (treuga Dei)
suhtes teised allikad konelevad teist
keelt kui A. Laar'i koostatud ,,Kesk-
aeg”: mitte reede, vaid kolmapieva oh-
tust esmaspdeva hommikuni oli maksev
sjumalarahu®, Piiskoppide ilmiikust
investituurist mainitakse, et see ,,pandi
maksma juba Heinrich II ja Konrad II
poolt®: (Ik. 63), kuid julgesti vdiks oel-
da, et juba Otto I pani maksma ilmliku
investituuri piiskoppide suhtes. Simoo-
niat hinnatakse miskiparast kiriklikult
vaatevinklilt ,patuna“ (lk. 65), kuid
ajaloolasel sine ira et studio oleks liht-
sem konstateerida seda kui ajaloolist
fakti. Anglosakside asemel kahel kor-
ral on nimetatud saksid (lk. 78). Bra-
dibor’i asemel tuleb lugeda vist  kiill
Branibor (lk. 89)?7

© Voorkeelsete nimede transkribeeri-
mine on ,,Kesk-ajas® jarjekindlamalt 14-
bi viidud kui ,,Vana-ajas®, kuid siiski
Jeidub paralleelseid vorme nagu: Kons-

“tantinus (lk. 20), Konstantinos (lk. 25

ja 126) ja Konstantin (lk. 35 ja 48);
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Karloman ja Karlman (k. 30 ja 31);
Eduard ja Edvard (Ik. 78 ja 107—8).

Ka moned daatumid on prantsuse,
saksa ja soome Opperaamatuis teissugu-
-sed: Saksi diinastia algab 919. a. p. Kr.,
aga mitte 918. a. (Ik. 61); natuke va-

rem, aga mitte ,,natuke hiljemini wvali--

takse Pohja-Saksa viirstide mojul talle
(s. o. Philippile)
Heinrich Lovi poeg Otto“ (Ik. 69).

Uldiselt siiski A. Laar'i koostatud
,, Kesk-aeg” rahuldab autorilt ja kirjas-
tajalt temale pandud lootusi nii dppe-
raamatuna koolides kui kisiraamatuna
isedppijaile.

Prof. G. Ferrero: Vana-maailma
hukkumine. Mis koneleb see
meie ajale?

Eesti Kirjanduse Seltsi kirjastus, Tar-
tu, 1932, 116 k., 10 pildi, tabeli ja kaar-
diga. Hind 1 kroon.

V. Oraw.

Eesti Kirj. Seltsi toimetusel ilmuvast
populaarteaduslikust seeriat ,,Elav tea-
dus® on nr. 5-na avaldatud Itaalia aja-
looteadlase prof. Gugliclmo Ferrero’
uurimus ,,Vana-maailma hukkumine*
iihes prof. P. Treiberg’i jarelsdnaga.

Kuigi E. K. Selts rohutab, et ,,elavad
iilevaated moodsa teaduse tulemusist ja
iildtahtsaist kultuurikiisimustest“ an-
takse ,,koigile arusaadaval kujul® siiski
peab toonitama, et konesolev G. Ferrero’
teos, nagu ka varem nr. 2-na ilmunud
Dr. C. Thomalle’ ,,Uued teed tervisele®
on moeldud enam eriteadlastele kui laie-
matele ~ rahvahulkadele.  Analiiiitilis-
stinteetiline traktaat, nagu seda on
G. Ferrero’ arutelu vana-maailma jark-
jargulisest hukkumisest ja selle tegu-
reist, nduab vihemalt keskkoolis saadud
eelharidust, et mitte uppuda nimede ja
siindmuste ragastikku. Pealegi peab lu-
geja evima tugevat krititsismi, sest na-
gu jarelsonast selgub (lk. 108), ,Fer-
rero pustltatud ajaloofilosoofiline kon-
struktsioon ei ole vaba teatavalst puu-
dusist*.

Autori hoogus ja p11ﬂ1k aine késitlus
on vordlemisi histi Onnestunult edasi
antud raamatu eestindaja Linda Vilmre
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poolt. On kiill jietud mainimata, mis
keelest on tehtud G. Ferrero’ raamatu
eestikeelne tolge, ja sellepdrast ei saa
teksti kontrollida originaalis, siiski, vor-
reldes sama teose saksakeelse tdlkega,
leidub eestikeelses t8lkes moningaid eba-
tapsusi ja segavaid vigu. Naiiteks ke-
halise tubliduse asemel tolgitakse isiklik
tublidus (1k. 31), surmanuhtluse asemel
raagitakse kehalistest karistustest
(k. 75), kristlaste asemel usklikkudest
(k. 83) j. m. t. Eksitavatest vigadest
tuleksid parandada jargmised: 1) Vi-
cennalio ei tdhenda ,kahe augustuse
14-aastase valitsuse auks peetavat pidu®
(Ik. 74), vaid mdlema augustuse 20-nda
valitsemisaasta juubelit ja 2) Diocle-
tianus ei haigestunud mitte ,,308. v&i
809. aasta I8pul” (Ik. 75), wvaid 304.
aastal.

Moningaid seletavaid mirkmeid
hra J. Lohu arvustise puhul
V. Siukonen’i ,Laulu dppeviisi®
kohta k. a. ,Kasvatuses® nr. 4.

E. Mesidinen.

Teadsin juba ette, et ,Laulu Gppe-
viisis“ esitatud meetod ja votted teoree-
tiliste asjade selgitamisel voivad oma
uususe t6ttu tekitada esialgsel tutvumi-
sel arusaamatusi ja isegi imetlust, kuid
votsin siiski julguse selle teose tdlkimi-
seks. Motlesin, et kuigi uusus alguses
himmastab, harjutakse sellega siiski
pikapeale.

Piilian jargnevas selgltada neid koh-
ti ,,Laulu Oppeviisist, mis hra J. Lo-
hule on andnud pohjust viadrarvamus-
teks.

1. Toonika-do meetod pole enam
praegu sugugi propageeritav ,,eriti Sak-
samaal®, vaid toonika-do pohimdte on
kogu Liidne- ja Pohja-Euroopas ‘juba
ammu tunnustatud endast méistetavaks
asjaks, mille {iile enam ei vaieldagi.
Lahkarvamusi tekitab vaid kiisimus,
kas roopse molli toonikat nimetada
do-ks voi la-ks. Soomes on 166nud libi
,,d0“ ka molli toonikana. Seal on too-
nika-do-d levitatud juba aastast 1880
Helsingi konservatooriumi kaudu ja
koolide poolt vastu voetud. Ka meil
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Eestis on toonika-do meetodit arvanud
vadriliseks levitada moned tuntud lau-
ludpetajad (R. Pits, T. Vettik).

Mis puutub ,,Laulu 6ppeviisis® esita-
tud meetodisse, siis ta pole tidpsalt al-
gupédrane ,,toonika-do*, vaid V. Siuko-
nen’i poolt locodud uwus n.-n. enaliditilis-
stinteetiline meetod, kus ainult helitaba-
mine on dihine toonika-do siisteemiga
(nagu vaieldamatu tdega). Siuko-
nen on rajanud kogu oma Opetuse kuu-
lamasele (analiilisile) ja kuulates mir-
kimisele.

Analiitis lauludpetamises seisab sel-
les, et Opitavat laulu kuulatakse, ja lap-
sed Opetaja juhtivate kiisimuste varal
ise otsivad iiles muusika algelemendid:
rohulised helid (millest olenevad takti-
kriipsud), rohualade jaguvuse (kas lau-
lu jirgi voib marssida voi mitte, et rohk
alati langeks pahemale jalale; kuidas
parem juhatada, kas 2 vdi 8 peale), vil-
tused, tugevussuhted, helistiku (duur
voi moll), viisi tousud ja mdonad j. n. e.
Niisugune dppeviis toob lawlutunni elule
léhemale. Siin ldhtub Opetus (muusika-
lisest) vaatlusest. Laul on objekt, mida
laps korva abil ,,vaatleb” (analiiiisib).

2. Hra L. iitleb, et toonika-do meet.
jargi lauldes peab laps meeles pidama
42 asukohta (!). Kuidas nii? Joones-
tikus on iildse 9 kohte (5 joont ja 4 va-
het). XKui arvata juurde alla g-ni 5
kohta ja iiles a*ni 2 kohta, saame 16;
tegelikult aga palju vihem, sest har-
jutisi on viga harva vaja lasta ci—d2
piirest valja. — Raskusi nimedega laul-
mine ei tekita mingisuguseid, vastu-
oksa: koik on kerge ja selge, sest ta-
batava helistiku astmeid nimetatakse
alati ihtmoodi (I aste — do, II — re,
IIT — mi j. n. e.). Alguses voidakse
astmenimed kirjutada igakord mootidele
alla. — Keerukaid laule nimedega ei laul-
dagi, Opitakse kuulmise jargi. — Kuna
noodist laulmine eeldab analiiiisi teel
(kuulates) hangitud kogemusi, kus lap-
sed kuulmise jargi on oppinud tundmae
- eri astmete iseloomu, lauldes neid vas-
tava nimega, siis noodist laulmisel on
lapsel ‘kerge ,,tabada®, sest et astme-
nimi tuletab talle meelde tihtlasi ka selle
intonatsiooni, millele aitab kaasa temas
arganud ftonaalsuse-tunne.

3. Et V. Siukonen’i raamatus ,teo-
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reetiline ballast on kuhjatud ainult
tihele (IV) Gppeaastale”, on jame eksi-
tus. Hra L. ei ole saanud aru IV 5.-a.
konspektidest.

1V klassis Opitakse vastama ainult
jargmistele kiisimustele:

17.- konspekt :

Kus asub duuri do (pohitoon), kui
laulu alguses on voti (iiksi) ? Do-de va-
hel (oktaav) on alati 8 vaba joont ja
kui iilemine asub joonel, asub alumine
vahes, ja vastupidi. TUusi moisteid sii-
vendatakse jargmistel tundidel uute
harjutiste abil.

18. konspekt:

Kus asub molli do, kui laulu alguses
on voti? Samuti otsitakse iiles alumise
duuri do jargi alumine molli do, tdhen-
dades, et ka molli do-de vahel on 3 vaba
joont j. n. e. .

19.—22. konspekt:

Opetaja teeb votme korvale kas vol
4 risti korraga. Vaadeldakse nende jar-
jekorda ja asukohti (1. rist asub 5. joo-
nel, 2. r. — 3. vahes...). Juba kirju-
tades dpetaja ridkis: esimene rist, tei-
ne rist... Koik 6eldu on poole minutiga
lastel selge. Edasi iitleb Opetaja: Kui
votme juures on riste, asub duuri do
vitmase risti asukohast liks aste korge-
mal. Ja siis:

Kus on duuri do, kui laulu alguses on
4 risti (= voti 4 ristiga)? Vastavad
niited tahvlil.

Kus asub duuri do, kui laulu algu-
ses on 2 risti?

Molli do asub ikka duuri do-st 2 koh-
ta madalamal.

Kus asub duuri do, kui laulu alguses
on 3 risti? — (Abijooned on seletatud
juba lk. 53.) Siin vdidakse isegi kolmas
do iiles otsida: a (vahe 3 vaba joont).

23. konsp. alates opitakse leidma do
asukoht bee-de jargi. Kisitlusviis tip-
salt sama, ainult reegel on teine. —
Tahvlil on voti ja 3—4 bee-d. Jirje-
kord ja asukohad tehakse selgeks (%

minutiga). _
Kus asub . viimane hee? Esimene?
Kolmas? FEelviimane? Vastused: 4.

joonel, 3. j., 2. vahes, 2. vahes.
Kui votme juures on bee-sid; asub
duuri do seal, kus eelviimane bee-gi.
Kus on duuri do, kui laulu alguses on
3 bee-d?
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Kus on duuri do 4 bee-ga laulus?

Kus on duuri do, kui laulu alguses
on 1 bee? Lapsed ei vasta: eelviimane
bee puudub. Siin Opitakse ka asukohta
meeles pidama: tihe bee-ga laulus on
duuri do 1. vahes. — Molli do asub ka
bee-lauludes ikka ja alati 2 kohta duuri
do-st madalamal.

Kui lapsed peaksid kiisima, et kuidas
niit. 4 bee-ga ja 8 ristiga molli do-d
asuvad samas vahes (f-moll, fis-moll),
iitleb &petaja, et esimest méngitakse
klaveril valge sOrmisega ja teist mus-
taga; tuleval aastal rifgime sellest poh-
jalikumalt. Ja sellest aitab!

Nonda tostatakse aasta 16puni. Tu-
leb meeles pidada, et iga raamatu kons-
pekt on vdimalik (ja tarvilik) jaotada
mitmeks tunniks uute moistete siivenda-
mise otstarbel. Selleks peab 0&petaja
vdimeline olema looma vastavaid ette-
itlus- ja tabamisharjutisi sobivate s0-
nadega. Seepirast ka konspekte raa-
matus vihe (III kl. — 25, IV kl. — 28,
V kL. — 22, VI kl. — 10).

Tahendan {iihtlasi, et see meetod ei
kisitle algastmel duure ja molle ,,r00p-
salt“, vaid iga helistikku iseseisvana,
iiksteisest rippumatuna ; samuti ei tehta
iildse tegemist duuride tuletamisega
(kvindiringiga), millest vdiks kiill VI
k1. jubtu teha. )

Kus on siin ,ballast” ja ,mitmenime-
liste helistikkude rida“? Keda hirmu-
tab siin ,kromaatiliste mérkide végi“,
nagu hra L. viidab? Asi on lihtselt uus
ja seedimatu. — Kuid siin ongi V. Siu-
konen’i analiiiitilise meetodi tdhtsamaid
kohti, millest algajail raske aru s_aa:da.
Kogu IV kl. el tehta rohkem, ku} opi-
takse leidma votme ja eelmirgistiku
jargi pohitoonide asukohad, tegemata
iildse juttu helistikkude eri nimedest
(mitte: c-duur, fis-moll, cis-moll, A-
duur...).

4. Kui hra L. iitleb, et ta serveeris
Voru seminaris toonika-do meetodit
nonda, et kohe ,,alguses hakati joones-
tikule kirjutama noote #ipsat kérgust
tahendava nimega®, siis polnud see iild-
se toonika-do meetod.

5. Et passivotmeta ,,ei ole votmel alg-
koolis iildse mdtet, on nidhtavasti hra
L. eriarvamus. Ma ei eita passivotme
ja isegi kergelt c-votme seletamist alg-
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kooli 6. klassis, kuigi need ,,Laulu Sppe-
viisis“ nimetamata. ' )

6. Hra L. arvab, et rohualad, taktid,
taktiosad ja taktikriipsud ajavad laste
pead 16hki. Pole imestuda, et ta nii ar-
vab, sest meil Eestis on niisugune riit-
mianaliiis koolis uudiseks ja seni laie-
malt tundmata. Mina isiklikult olen
seda tarvitanud juba aastaid ja soovi-
tan igaiihele. Lapsed saavad réhuala-
dest viga histi aru. Vétame laulu ,,Lap-
sed, tuppa, tali tuleb”. Kui laulad sel-
lest laulust lastele ette esimesed 2 takti
ja kiisid: ,,Mitu réhku teie kuulsite?*
Nad vastavad: ,,Neli!*“ Jah, digus. Neli.
Uuema aja muusikauurijad on leiuta-
nud selle juba ammu ja nimetanud oma
teoseis. Kéesoleva laulu viis koosneb
kahesuguste réhualade korrapirasest
kordumisest, vordsetest rdhupaaridest,
mis loovad selle meloodia tasase pGhi-
niitmi. Niisuguse riitmi erinimetus puu-
dub eesti keeles. Prof. J. Krohn nime-
tab seda ,;vaihtojakoinen®, eesti keeles
oleks = vahetusjaoline takt. Seda on
meie ainuke muusika algteooria Sppe-
raamat, vana vene eeskujul, seni kisi-
telnud lihtselt 3-osalisena, kus olevat ai-
nult iiks rohk esimesel neljandikul (nagu
valsis ja selletaolistes lauludes tdepoo-
lest ongi), olgugi, et lauldes kipub roh-
kusid nagu néia viel mujalegi tulema.
Niisuguses taktiliigis iga takt sisaldab
ithe rShupaari, millest iiks vdltab ¥/, ja
teine 2/, voi tmberpoordult (3/, + */,).

7. 8. 0.-a. 7. konspekt pole ,,tiis to-
pitud®, nagu hra L. iitleb. Selle peab
jaotama 2—38 tunni peale. Selleks ongi
3. aastal ainult 25 konspekti.

8. Sona ,takteerimine” (mida ma
muide klassis ei tarvita) tahendab raa-
matus taktidesse jaotamist (taktieren),
mitte juhatamist (den Takt schlagen),
nagu hra L. seda sona tarvitab oma ar-
vustises, vastavalt sellele ka wvalesti
moistes minu ,,takteerimist®.

9. Arvustaja titleb, et meil Eestis ei
saa pooldada astmenimedeks silpnime
(do, re...), kuna meie olevat ,liiga
kinni kasvanud nende kui helinimede
kiilge®“. 14 aastat tagasi arvati, et ter-
ve Eesti on niivért Vene kiilge kinni
kasvanud, et eraldumine ,,matuska Ros-
sijast on absurdsus. Olen silpnime ise
tarvitanud Rakvere seminari harjutus-
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koolis relatiivses laulmises ja ei ole pan-

nud tihele viiksemaidki takistavaid as-
jaolusid, ka peale kooli 16petamist mitte.

Meid, kes siin noore Eesti viikesel
pinnal oleme juba iile aastakiimne taga-
jirjetult rabelenud laulupedagoogika
alal, leidmata iihist viljap&isu, asjata
oodates piastjat, peaks ometi huvitama
see, kuidas meid Ikiisimusi plititak-
se lahendada = vilismaal, %kus algkooli
laulumetoodilistele * kiisimustele on oma
elutod ohverdanud terve rida kunstnik-
ke, iildtuntud muusikauurijaid-kompo-
niste ja tildtunnustatud laulupedagooge,
»Laulu oppeviis® pakub meie lauludpe-
tajaskonnale selles suhtes mondagi.
Kuid meil leidub ikka isikuid, kes on
alati kangekaelses avalikus opositsioonis
iga uue mottega. Oeldakse, et ei maksa
katsudagi, asjatu vaev. Seda koike Gel-
dakse enamikult pimedast peast, asja-
tundmatu diletantlikkusega. Liikatakse
naiivselt dimber tuntud vaited. Soomes

on V. Siukonen’i analiilitiline meetod 3°

aastaga levinud dile maa, leidmata ava-
likult arvamuselt ainustks laitvat dare-
miarkust. Kui raamat 1929. a. ilmus,
hingati kergemalt. Helilooja dr. T. Haa-
panen nimetab meetodit ,vabastavaks
sonaks®, ,,loplikuks lahenduseks®. Meil
aga nii kergesti ei ldhe.

10. Tundmatu sol lk. 51 lauldakse
kuulmise jargi, pole nime tarviski.

11. ,,06“s - lk. 52 lauldakse dpitud
goodid nimedega, Oppimata — iimise-
es.

12. Mis puutub klaviatuuri ja sor-

mistabeli kisitlusse ,,Laulu Sppeviisi“ .

Jjérgi, siis on see seal korraldatud suure-
péraselt. Rakvere opetajate seminari
harjutuskooli 'V ja VI kl. dpilased on
seetottu joudnud vaevata nii kaugele, et
isesetsvalt miangivad koik laste laulud
otse noodist kuni 4 miargini. S. t., et nad
on peale algkooli 16petamist rahuldavad
noodilugejad. Kus puudub klaver (har-
moonium), seal nii kaugele ei joua. Of-
sigu seal dpetaja vastavaid votteid oma
166 kergendamiseks, ja neid on leidlikul
pedagoogil alati kiilluses.

13. Minul olevate andmete jdrgi on
Eestis siiski neid koole vordlemisi vihe,
kus ménguriist hoopis puudub. Nonda
oli 20 aasta eest,
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14. Ei vasta toele, et seletused raa-
matus vdivad muutuda definitsioonide
tuupimiseks. Seal pole iihtki definit-
siooni Opilaste jaoks. Raamat on ju
opetajo  kdsiraamat, mis annab talle
juhtnéore. Niisugust metoodika kisi-
raamatut, kus sona-sonalt oleks nihtud
ette aine edasiandmine, pole veel ilmu-
nud kuskil ega ilmu tulevikuski. Ope-
taja peab suutma anda igale meetodile
olukohaselt oma istkliku joone, vastasel
korral muutub to66 méotbetuks ahvimi-
seks. Uhele dpetajale sobib iiks, teisele
teine vote.

15. Asjatu on hra L. nipuniide heli-
korguse vordlusZestide kohta III kl., et
,»noid harjutusi peaks aga juba varem
algama“. Kui 6petaja on raamatu enne
kasutamist hoolsasti 14bi lugenud ja vo-
tetega tutvunud, nagu eessbénas soovita-
tud, siis ta, saades aru meetodi sisust,
nii monegi vdtte IIT voi IV klassist vo-
tab tarvitusele juba I klassis.

16. Arvustaja hoiatab, et ,,ei ole aeg
radkida pool- ja tervetoonist enne, kui
Opilane ei suuda koOrvaga nende vahel
vahet teha“. Jutt on V klassist, kus sele-
tatakse ja mingitakse klaveri sdrmiseid
ja uuritakse nende vahesid silma ja kér-
vaga. Mis siin on arusaamatut? See
on lastele isegi eriliselt suurt huvi pak-
kuv tegevus, sest et nad ise miangi-
vad ka.

17. Siis radgib hra L. millegi parast,
et ,téhtnimedega laulmine on mono-
toonne, segav ja tiilitav 16pmatu ee-ta-
mise tottu“. Milleks? Raamatus nende-
ga el lauldagi. (Vaata lk. 70, konsp. 3!)

18. ,,Fraasi“ muutmist ,,muusikali-
seks lauseks“ pooldan ja tarvitangi seda
esialgu. Olen alati valmis wvahetama
vOorséna eestipdrasega, mitte aga vas-
tupidi, seepdrast tarvitan ,,veerand-
noodi“ asemel ,neljandiknooti®, mida
aga jillegi hra L. ei salli. Soomlastel
on,fraasi” jaoks oma sona ,,s4e“; seni
kui meil puudub vastav eestipirane os-
kussona, peame Ileppima ,fraasiga®,
nagu see seni on meil olnudki, sest
lause“ tiahendab juba midagi muud.
Neljafraasilises laulus prof. I. Krohn'i
jargi:

esim. fraas + teine fraas = (eel)
lause (esim. fraasipaar); kolmas
fraas + mneljas fraas (jérel)
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lause (teine fraasipaar); eellause
+ jirellause = liitlause (lausestik,
periood).

19. Tode, et kaanonid on sobivaimad
harjutised laste kuulmise arendamiseks
algastmel, ei luba endas kahelda. See
on asjatundjate poolt juba ammu heaks
kiidetud. XKui hra L. on teisel arvamu-
sel, siis pole midagi parata.

20. Hra L. iitleb, et minu eessdnas
on ,riitmi moiste vahetatud meetrumi-

a“, Ta el nii olevat sugugi kursis uue-

ma aja riitmidpetusega. Ta tsiteerib na-
tuke Heusler’l ja Riemann’i iildtuntud
lauseid, mille sisu on sama, mis minu
eessonaski riitmi definitsioonil, mida
soovitan ka hra L-l omaks votta, sest
see on ikkagi prof. I. Krohn'i lause.
(Vt. tema ,,Riitmioppi®,  peatiikk ,,Is-
kuala“ = rdéhuala, 1k. 22!)

21. Hral arvustajal peab olema palju
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isekat jultumust, kui ta nimetab rah-
vusvahelise suuruse — prof. Krohn’i —
arvamust astmete iseloomustamisel
,muusikaliseks véimatuseks*.

Loppeks soovitan siidamest kdigile
meie lauludpetajaile ja eriti hrale ar-
vustajale, tutvuda V. Siukonen’i raama-
tuga paremini, mitte ainult pealiskaudse
lugemise kaudu, vaid votta seal esitatud
meetod oma koolis tarvitusele kas voi
tihes klassiski, katseks. Talle selguksid
siis nii mitmedki tumedad kohad, mis
praegu niivad labiirintidena.

Olen veendunud V. Siukonen’i mee-
todi paremuses endiste korval ja usun
kindlasti, et see viib meie lauludppekiisi-
muse vilja sellest kobamisest, milles ole-
me olnud seni, ning juhib eesti rahva
muusikaelu uude heledamasse jarku.
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Organisatsioonide teateid ja kroonika.

Jiarjekordne riinnak Opetajate
patkadele.

Viimasel ajal hakkas ajakirjanduse kaudu
levima teateid Vab. Valitsuse kavatsusest kir-
pida Gpetajate ja riigiteenijate palkasid. Esi-
algu olid need kuuldused viga ebam#drased

ja segased. Kuid 16oppeks esines majandus- -

minister konkreetse ettepanekuga: vihendada
riigiametnikkude palku 20% ja maadpetajate
palku 80%. Valitsuse enamik fihines kiarpimise
kayatsusega, kuid vahepeal tekkis krus, mis
paiskas segi need kavad.

Pievakorda voetud palkade karplmlse ka-
vatsus on ajanud drevusse kéik palgateenijad.
Eriti suur on nurin maadpetajate hulgas. Pal-
gateenijate kutseorganisatsioonid asusid tagasi
torjuma kéirpimise kavatsusi iihiselt korral-
datud aktiivse riinnakuga. Kutseorganisat-
sioonidevaheline komitee on votnud kaalumi-
sele mitmesugused voitlusabindud ja asunud
otsima vdimalusi mende ldbiviimiseks. Uhise
komitee tegevusest votavad jiarjekindlalt osa
ka E. 0. Liidu esindajad. Organisatsioonides
valitseb suur #revus ja vditluse meeleolu, sest
kavatsetavat kirpimist ei peeta Kiesoleval ajal
ﬁuﬁlaldaselrb digustatuks ja sisuliselt pohjenda-

S

Opetajaskond kohtadel on kirpimise kiisi-
must kaalunud enamasti koigis maakondades
opetajatepievadel ja asunud kirpimise subtes
tiksmeelselt eitavale seisukohale, Protestitakse
kirpimise wvastu pGhimatteliselt ja néutakse

E. 0. Liidu juhatuselt voimalikult aktiivset
ning resoluutset teotsemist. ja lubatakse  toe-
tada "juhatust kmge jouga. On kaalutud ka
teid ja voimalusi, mis tuleksid vtta tarvitusele
kirpimise teokssaamise puhul.

Erilist pahameelt opetajaskonnas tekitas
riigivanema seletus ajakirjandusele, milles
ametnikke hoiatati ja Opetajaile sGnakuulmist
ning alandlikkuse moraali Spetati. Opetajaskond
leiab olevat selle noomituse pdhijendamatu, sest
Opetajad ei ole jitnud oma kohustusi tiitmata.
Selles asjas on kohtadel vastu voetud protest-
resolutsioone. ‘Tallinna Opetajate Seltsi koos-
olekul sellelaadilise esitise hi#letamisel segas
politsei esindaja koosoleku kdiku ja takistas
resolutsiooni vastuvétmist, kuigi selles reso-
lutsioonis ei sisaldunud midagi lubamatut.

2. okt. peeti Tallinnas E. 0. Liidu juhatuse
koosolek, kus tekkinud olukord véeti igakiilg-
sele kaalumisele. Otsustati kokku kutsuda
asemikkudekogu koosolek ja loeti tarvilikuks,
et E. 0. Liidu esimees kutsuks enda juurde aja-
klrjamduse esindajad, annaks neile informat-
siooni palgavbitluse kiisimuses ja esitaks neile
ajalehtedesse paigutamiseks jirgmise seletuse:

sAjakirjanduse teateil Vabariigi Valitsus on
votnud kulude vihendamise sihiga kaalumisele
ametnikkude ja eriti opetajate palkade vihen-
damise. Tunnustades riiklikkudes huvides iil-
dist kulude kokkuhoiu vajadust, ei saa opeta-
jaskond siiski pooldada kaalumisel olevat pal-
kade kdrpimise kavatsust, ja seda jargmistel
asjaoludel:

Palkade kirpimine, eriti meie nii kui nii
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madalate palkade juures, on negatiivne abi-
nou, sest ta vihendab palgateenijate ostujoudu
ja sellega oluliselt suurendab majanduslikku
kriisi ja ummikut.

. Opetajate palkasid on juba korduvalt kar-
-bitud:

Moddunud aastavahetusel karbiti opetajate
palkasid kuni 13%, kusjuures maal ja wiike-
linnades, kus asub enamik &petajaid, kdrpimise
prots. oli eriti suur.

Axstiabi on kdrbitud kuni 75%.

Pensioni arvel arvatakse iga kuu dpetajate -

palgast maha 2%.

1981. a. kevadel kaotati hsa.tundlde tasu ja
suurendati seega Opetajate todkoormat.

Petserimaal ja Narva-tagustes valdades 16-
petati 1981. a. kevadel palgalisa maksmine.

Liinud aastast peale Tallinna koolijuhata-~
jail palka k#rbiti 10% vorra sellega, et linna
p{)lolt arvati seni tasuta antud korter tasu
alla,

Kuid peale iilalnimetatud k#rpimiste ja vi-
hendamiste on o&petajaskond kandnud veel
muidki - chvreid, .

Omavalitsuste maade itimberkorraldamise
seadusega on maadpetajailt kooli rendimaa
peaaegu tdiesti dra voetud ja ainult koolijuha-
tajaile Jaetud viike maatiikk, mis tavalisesti
enam ei voimalda lehma ja hobuse p1dam1st ja
seega annab wihe tulu.

Teenistusvahekordade korraldamise seadu-’

sega, mis tabas peaasjalikult Opetajaskonda,
vallandati ligi 350 Opetajat, s, t. 350-mnel Gpe-
taaaperekomlal kdrbiti t66tasu umbes poole
vorra, ja nende hulgas oli rohkesti suurte pere-
kondadega &petajaid. :

Eriliste kuludega on seotud o&petajail ka
ko‘ha leidmine. Tuleb kandideerida kiimnetes
kohtades, mis aga suurte kuludega seotud.

Téiesti vastuvétmatu on Opetajaskonnale
kavatsus maadpetajate palka kirpida eriliselt

suuremal médral — kuuldavasti kuni 30%.
Niisugune vahetegemine ei ole kuidagi digus-
tatud, sest peale \palgateenuaﬂe ildiselt

ommsbe kulude on maadpetajail veel oma eri-
lised kulud: ‘s6idukulud maalt ametiasutistesse,
haridusekeskustesse, kursustele, arsti juurde,
laste koolitamine linnas j. n. e. Tarbeaineid
maal ei saa {ildiselt odavamalt osta, kui nende
hind on linmaturul. Ja kooli rendimaa kasu-
tamise véimalus, kust voiks tarbeaineid saada,
on umbes iihel kolmandikul maadppejoududel.
Kiill aga on enamal jaol maadpetajail eriline
raske teenistuskohustis kanda kooli inter-
naadi to6 ndol, mille eest peaaegu kuski ei
makseta nimetamisvadrset tasu,

Kgigil tiilaltoodud asjaoludel &petajaskond
peab kavatsusel oleva palkade kérpimise mitte
‘kiillaldaselt pohjendatuks ja ithekiilgseks abi-
néuks, millega majandusliku raskuse lahenda-
mine tahetakse veeretada peamiselt tithe kihi —
palgateenijate 6lule, kuna ei ole dra kasuta-
tud koiki vOimalusi riigieelarve tasakaalusta-
‘miseks. -Sellepirast dpetajaskond tthiselt kdigi
palgateenijatega protestib palkade karpimise
kavatsuse vastu-ja on selle kavatsuse teosta-
‘mise puhul valmis astuma aktiivsesse véitlus-
se, kasutades koiki pdhiseadusega lubatud voit-
luse abindusid ja oigusi. Muu seas on juba

Organisatsioonide teateid ja kroonika.
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kaalumisele vdetud iithenduse loomine oma ja
vilismaiste kutseorganisatsioonidega iihise ak-
tiivse palgavoitluse teostamiseks.

Opetajaskond on veendumusel, et kui ma-
janduslik olukord ja riigimajapidamine tekitab
raskusi, siis tuleks nende raskuste kandmine
veeretada iihtlaselt ko6igi kodanikkude &lule.

Lopuks oOpetajaskond leiab end haavatud
olevat ja avaldab kahetsust riigivanema vil-
jenduse puhul, mis ajakirjanduse kaudu ava-
likkusele teatavaks tehtud. - Riigivanem oma
informatsioonis heitis ette Opetajaskonnale
sonakuulmatust. Kuid Opetajaskond ei ole
jitnud tditmata oma kohustusi, mis pShjustaks
stilidistusi sonakuulmatuses.  Pealegi manit-
setakse Opetajaskonda autoriteetselt poolt too-
nis ja vaimus, mis ei ole kiillaldaselt kooskd-
las meil valitseva demokraatliku métteviisiga
ja valitsemiskorraga. -

Samuti Gpetajaskond protestib niisuguste
{ilesastumiste puhul, kus isikud ja rithmitised,
kes seni kasutanud igasuguseid riiklikke" soo-
dustusi Zrlisel, toostuslikul j. m. aladel, Shu-
tavad palgateem;ate elamisvoéimaluste aarmlst
kitsendamist.”

UudiSteos koolikirjanduse alal.

Septembrikuu 16pul ilmus Eesti Opetajate
Liidu kirjastusel uudisteos koolimees J. Kiis’e
sulest: Uusi teid algdpetuses II iithes kolme
lisaga: Lugemisaine iihs todjuhatustega ja 2
arvutusvihku (viimased ,,Téokooli“ kirjastu-
See'kdsiraamat pakub opetajaile tookava
I ja II Oppeaasta jaoks liitklassidele dilddpe-
tuse pohimdtteil individuaalse t66viisi raken-
dusega esimese semestri viltel. Teise semestri
materjal ilmub kalendriaasta vahetusel.

Abielulahutused teevad muret.

Teenistusvahekordade korraldamise seaduse
toukel olevat méned ametnikud ja Odpetajad
asunud abielusid lahutama; teised olevat seda
juba enne seaduse maksmapanekut teinud. La-
hutusest hoolimata jitkatavat aga endiselv
kooselu. Hiljuti olevat see kiisimus olnud Vab.
Valitsuses kaalumisel, kus otsustatud andmeid
koguda selliste n#htuste kohta, et siis siitid-
lasi vallandama hakata.

Pedagoogiliné nidal Tartus.

Kiesoleval siigisel E. 0. Liit korraldas pe-
dagoogilise n#dala Tartus, millest v8itis osa
130 Opetajat. Nidala t66 keskuseks oli iild-
Opetus ja individuaalne tooviis 1litklassides.

Peale nadala juhatajate G. Reial’i ja J. Kiis’e

olid t66 juhatajaiks T. Adamson, A. Budkovsky,
BE. Limberg, J. Parinbak ja H. Rajamaa.

Lopuaktusel kokkuvdtet tehes toonitati, et
on toodud uut selgust iilddopetuse ja indivi-
duaalse todviisi rakenduse kohta liitklassides
ja dratatud usku kooliuuendustdosse ning tahet
otsida wvusi, paremaid teid meie .koohtoo kor-
raldamlse'ks
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Opetajate iihingute ja liitude
tegevus 1930/31. aastal *).
E. 0. Liidu koosseis ja liikmed.

1930/81. aruandeaastal kuulus E, 0. Liitu 11
Opetajate maaliitu neisse koondunud 98 iihin-
guga, 9 iseseisvat {ihingut (Haapsalu, Hiiumaa,
Narva, Parnu, Tallinna, Tartu Keskkooligpeta-
jate, Tartu Opetajate, Valga ja Viindra), 3 viihe-
musrahvusest Opetajate organisatsiooni (Juudi
ja Rootsi Op. iihing — iileriigiliste iitksustena
ja Vene Op. Keskliit — 8 kohaliku iihinguga)
ja Vanade Opetajate Uhing — iileriigilise iiksu-
gsena. Seega kuulus E. C% Liitu 24 iseseisvat
organisatsiooni 106 kohaliku iihinguga.

Kauemat aega pievakorral seisnud Haapsalu
ithingu ja Tartu Keskkoolidpetajate ithingu E. O.
Liitu astumise kiisimus leidis arnandeaasta jook-
sul soodsa lahenduse. )

Tegevusaruanded (kuigi korduvate ndud-
miste pohjal ja suure hilinemisega) on saadud
koigilt 24 organisatsioonilt ja 97 kohalikult
ithingnlt. Puunduvad arvanded Madise-Risti,
Jirva-Jaani, Tiiri, Kodavere-Alatskivi, Vonnu,
Hargla, Mustvee vene ja Tartu vene ithingult.
Paldiski ithing Harjumaal on vilja surnud ning
Joelehtmesse (Harjumaal) on asutatud uus iithing.
Vonnu iihing tegi katset nuesti elludirkamiseks.

Esitatud aruanunete jirgi oli E. 0. Liidu liik-
meks 3596 Opetajat. Seega on aasta jooksul
siindinud viike juurdekasv hoolimata sellest,
et aruandeaasta alul toimus laiaulatuslik klassi-
komplektide ja Opetajate arvu koondamine.

Lijkmete jagunemisest organisatsioonide jér- .

gi annab kokkuvotliku tilevaate lehekiilg 336
toodud tabel. '
Jirgnevas toome liihidalt olulisemad and-
med iiksikute organisatsioonide tegevusest.
I. Haapsalu Opetajate Uhing.
Uhing voeti E. 0. Liidu liikmeks 22. juunil
1931. a. peale pikemat aega kestoud libir#fki-
misi ja ettevalmistusi. Uhingu tegevuspiirkonda
kauluvad : Haapsalu linn ja Asukiila, Passlepa,
Sutlepa ja Vormsi vald. Liikmeid 50. Liik-
memaks ithingule 3 krooni. )
hingu tegevusest vOib mainida aktiivsete
sammude astumist E. 0. Liitu astumiseks, toe-
tuskapitali asutamist ja koolidevahelise v0im-
lemispiieva ja ekskursiooni korraldamist Speta-
jaile iimber Eesli. -

II. Harju Maakoolide Opetajate Liit.

Liidu tegevuspiirkonnaks on Harjumaa ilma
Tallinnata. Liidu liikmeks on 13 iihingut 207

liikmega, peale selle 3 auliiget. Andmed puu-

duvad Madise-Risti tthingu kohta. Liidu koos-

seisust on vilja langenud tegevuse vaibumise .
tottu Paldiski iihing, kuna juurde on tulnud

Jgelehtme Uhing, mis a, 1930 asutatud. Liidu
tegevuspiirkonnas Opetajaid 309. Organiseéeru-
nuid 67%. Lijkmemaks 0,250/0 phipalgast.

*) Viimaste aastate kokkuvdtted leiduvad ; )
1919, a. aruanne ;Kasvatus* 1920. a, nr. 13./16., 1k. 430;
1925/26. a. aruanne , Kasvatus® 1927, a,, nr. 3., 1k, 136 ;

1926/27. a. aruanne ,,Kasvatus® 1929. a., nr. 10., k. 489 ;
1927/28. ‘a, aruanne ,Kasvatus® 4929, a, nr. 10, 1k. 490 ;
1998/29. a. aruanne ,Kasvatus® 1930. a., nr. 3., llc. 444

1929/30. a, aruanme ,Kasvatus* 1931, a., nr. 54 1k, 250.

.
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Juhatus arutas teenistuseta Gpetajate toeta-

mige, rakendusraamatute ja teenistusseaduse
kiisimusi. Korraldati iiks Spetajatepdev ja iiks
kongress.

~ Aruannet pole esitanud Madise-Risti iihing.
III. Hiiumaa Opetajate Uhing.

_ - Uhingu tegevuspiirkonnaks on Hiiu saar.
Uhing on praegu reformeerimise seisukorras;
tahab muutuda Hijumaa Op. Liiduks. Liikmeid
15. Tegevuspiirkonnas opetajaid 78. Organi-
seerunuid 19,20, Liikmemaks iihingule 1 kr.
~ Uhing on arutanud koondamise tottu wal-
landatud- Gpetajate toetamise kiisimust, vottis
osa Hilumaa launlupiieva eeltsodest j. m.

IV. Juudi Opetajate Uhing.

Uhing kuulub E. 0. Liitu tleriigilise iiksu-
sena, koondades Eestis téttavaid juudi vihe-
musrahvusest Opetajaid. Liikmeid 85. Liikme-
maks 1% palgast,
~ Juhatus arutas majanduslikke kiisimusi ja
laenude muretsemist liikmeile; peakoosolekul
selgitati kasvatuslikke kiisimusi. .

V. Jirvamaa Opetajate Liit.

Liidu tegevuspiirkonnaks on Jirvamaa iihes
Paide, Tapa ja Tiri linnaga. Liidu liikmeks
oli 10 ithingut 174 Opetajaga. Tegevuspiirkon-
nas gpetajaid iildse 249. Organiseerunuid 69,8%/0.
Lijkmemaks maaliidule 1,2—1,8 kr.

Juhatus arutas koondatud opetajate toeta-
mise, Spetajatepdeva, teenistuslikkude, Giguslik-
kude ja majanduslikkude huvide kaitse j. m. kiisi-
musi. ‘Asemikkudekogu arutas teenistusseaduse
eelndu, teenistuseta jilinud Gpetajate toetamise
ja kutsehuvide kaitse kiisimusi. Korraldati tiks
Opetajatepiev, kus kisiteldi liitklassidega t66-
tamise, Oppeainete kontsentratsiooni, kooli-
aedade, Opetajate organiseerimise j. m. kiisimusi.

Elavama tegevuse poolest paistsid silma
Koeru, Paide ja Tapa iithing. :

Aruannet pole esitanud: Jérva-Jaani ja Tiiri
iithing. - o :

VI. L#inemaa Opetajate Liit.

Liidu tegevuspiirkonnaks on Li#inemaa ilma
Haapsalu linnata ja Hiiu saareta. Liikmeks oli
8 iihingut 128 opetajaga. Tegevuspiirkonnas
opetajaid 146. Organiseerunuid 87,800, Liik-
memaks maaliidule 1,5 kr.

Liidu piirkonnas ts6tab Rootsi Op. Uhing,
mis kuulub vahetumalt E. Op. Liitu.

Juhatus arutas teenistuseta Opetajate toeta-
mise, suvekursuste korraldamise, organiseeri-
mise, Spetajate puhkekodu soetamise, Opetajate
sigusliku seisundi, ,Opetajate lehe* ja ,Kasva-
tuse® “levitamise j. t. kiisimusi; kisitas kooli-
ndunikkude; kiisimust ja vahekorda Haapsalu
Op. .Uhinguga. Asemikkudekogu kinnitas -tce-
tuskapitali kodukorrva, arutas teenistusseaduse
ja algkoolide seaduse eelnousid, kisitas opeta-
jate Oigusliku seisukorra kiisimust libemalt
j. m. kiisimusi. Korraldati 1 dpetajatepiev, kus
kisitati Opetajate Oiguslika seisnkorra, Lad-
nemaa pedagoogilise muuseumi ja tinapdeva
noorsoo kiisimusi. Elavama tegevuse poolest
paistsid silma jirgmised iihingud: Marina,
Mirjamaa, Litine-Nigul#, Ridala ja Varbla,:
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Eesti Opetajate Liit,

Telef. 458-52.

{iksiknumber 75 s.

Viljaandja

Tallinna, Tatari 3, krt. 4.

poolaastas 2,50 kr.,

.
.

.

talituse aadress
aastas 5 kr
Tallinna Eesti Kirjastus-Uhisuse triikikoda, Pikk t, 2, 1932,

ja
hind

Ernst Martinson.

.

imis

Toimetuse
Tell

Vastutav toimetaja




©dus nr. 9.

- Eestz Kirjanduse - Seltsi

Uusi raamatuid.

Jaan Rummo: Kiéneoskus, - Teoreetilisi
" lahtekohti ja praktilisi juhiseid. A.-S. ,,Uhis-

elu® kirjastus Tallmnas, 1932. a. Hind 2 kr.
40 senti. !

Karl Mihkla: Festi kirjanduse dilevaade I.
Tooraamat keskkooli IIT klassile. ,,Noor-
Eesgti® kirjastus Tartus, 1932. a.
65 senti.

A, Moller: Fesii FEeeledopetus muulkeelseile
kesklioolidele. Eesti keelefpetuse t63- ning ké-
siraamat glimnaasiumi koikidele (1.~5.) klas-
sidele. ,,Noor-Eesti“ klr,}a:stus Tartus 1932 a.
Hind 2 k. - ,

: J.  Adamson:
Vana-aeg. K.-U.
Hind 2 kr. 20 s.

Uldaga,luJu Fesklkoolidele.
,,Looduse“ klrJast;us ’ITartas

Rudolf Reiman: Eesm kirjanikke 1. ¥Ema-

keele lugemik 5. -GOppeaastaks. K., ,Loo-
- duse” kirjastus Tartus, 1982. a. Hind 2 kr.

0 Jiri Nuut:  Geomeetria keskkoolidele .1
je II. Esimese klassikursus. Hind 1 kr. 20

“ senti; teise klassi kursus-—hind 1 kr. K.«ﬁ,

. nLooduse” kirjastus Tartus 1932, a.

A. Spirke: Algkooli lauluvara. 1.6, &p-
peaasta. Hind: T — 20 s, IT — 25 g, I —
25 s, IV ~— 385 s, V — 55 g, VI-——b5s
kaaned — 25 s K.~-U. ,,Looduse“ ku-Jastus
Tartus, 1932. a. '

D. Koppel: Festi kaawlistik. Keskkooli

o IIT klassile. - Virurannik, P6hja Tartumaa, Tal-
linna tmbrus, Viljandi umbrus, Otepad dmb-
_rus. Kirjastus ,,Orion* Tartus, 1982. a. -Hind
1 kr. 25 s.

W. Bousset: Jeesuse elu jo opetus. Jhrel-
sona. kirjutanud mag. S. Aaslava. Elav Tea-
Eesti Kirjanduse Seltsi kxmastus,
- Tartus, 1982. a. Hind 1 kr.

J. Adamson: Uld-ajalugu keskkoolidele.
Kesk-geg. K.-U. ,Looduse” kirjastus, Tartus;
1932, a. Hind 1 kr. 95 s.

A. Vexdermann'
II klassi kursus.
~Tartus, 1932. a. Hind 1 kr. 90 s.

Elmar Muuk: Liihike Eesti keeleopetus 1.
kirjastus, ~Tartus,

1032, a. Hind 1 kr. 50 s.

Hind 2 kr..

Keemia ya, mmeralooqw.‘
K.-13. ,Looduse® kirjastus, "

- E. Markus — Al Parts' Maaieaduse oppe- ‘
raamat algkooli VI klassile. Noor-Eesti kir-

~ jastus Tartus, 1982. a. Hind 1 kr. 40 s.

Walter Rxpman' A. Second English Book.
Eesti Kirjanduse Seltsi kirjastus, Tartus,
1982. a. Hind 2 kr.

J. Kiis: Uusi teid algépetuses.
diline k#siraamat. Teine jagu I osa. 1.—2.
Oppeaasta t66 iildépetusena individuaalse t66-
viisi rakendusega. Eesti Opetajate Liidu kir-
jastus, Tallinnas, 1982. a. Hind 3 kr. 25 s.

- Jo Kiis:  Laugemisaine: uhes toa]uhatustega
kirjalikeks harjutusteks 1.
sligisest — jouluni. ,,Uusi teid algdpetuses I1¢
esimene osa lisa nr. 1. Eesti Opetajate Lii- -
du kirjastus, Tallinnas, 1982. a.. Hind 90 senti.

Eesti rahvaloulud, Dr. Jakob Hurda ja
teiste kcgudast
Kallas, V. Alava, V. Andetson, V. Griinthal,
K. Krohn, Q. Loorits, E. Pass. Teine kdide. .

Resti KlrJanduse Seltsi ku‘Jastus, Tartus, ..
1932. a. Hind 5 kr. : L
. F. Tuglas: Eesti Kirjameeste Selts. Te-

gevusolud, tegelased, tegevus. Xesti Kirjan-
duse Seltsi kirjastus, Tartus, 1932 a.

6 krooni. -

AL Palm: Eest'i K’éfrja,nduse Selts 1907—1 95"2,
Eesti = Kirjanduse = Seltsi = kirjastus, Tartus,
1932. a. Hind 1 kr. 75 sentl.

Eesti szawdwse Seltsi wastu,ma,mat XV
(1931). Hmd 50 senti.

R 8 Amelo'
rahvuskultuuriilesandeid.  Tartus,
.Hind 15 senti.

Laule hoimupievaks sega- ja Iastekoorldele

Meie tihisamaid ‘esmugirgulisi -
1932, a.

Nomme rahvaiilikooli vahaanne 1932. a. Hind

25 senti.

L’orgarisation de
dans 52 pays.  Bureau Imterna.tlonal -d’Educa-
~ tion, Cenéve. ‘

Lattérature enfantme et colla.bo'mtmn inter-
notionele. Bureau Internatmnal d’Educatlon,
Ceneve 1932, - :

Metoodi- -

ja 2. Oppeaastale o

Toimetanud M. J. Eisen, 0. = -

Hmd‘ o

Vinstruction publique -
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Praegu nlmus S R

LOPILASLEHT*

Vé!jaandja k k. 0. ,,Tookool“ ‘

Tegev ;a vastutav tmmeta]a
M NURMIK

:,,épilasieht“‘ ilmub igal !aUpéieval 8-—12‘ Ihk suuru-
? ses Ajakohane ja mltmekesme sisu. Telhmme llmu?'
e mlse algusest aasta Iﬁpum (3 kuud) amult 50 sentl ,

e 0 ‘k‘siykn,u mber 5 senti.

I8 Opetajad' Arge jatke oma kasvandikke

iima sellest 13bust. Soovntage veel tana'
| telhmme posti panna aadressnl )

1 ,,Opllasleht“ postkast 8 Tartu ’,

A \ g A,

 Tallinna Resti Kirjastus-Dhisuse trikikoda, Pikk t. 2, 1982,




