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Kas¥atusteadusIIkr:ajak 

•"•,. Ilmub; Eesti 'Õpetajate Liidu väljaandel 1925. a. : 

••••/••..--; iga! kuul kahe suure trökipoogna :.suuruses. • 
Sisult-' tahab \ «Kasvatus* . kinni'pidada võetud sihtjoonest: panna 

pearõhk pedagoogiliste, metoodiliste ja tegelikkude koolielu küsimuste 
lahendamisele. ' / • 

.'Uute'osadena "on ^Kasvatuses" 1925. aastal: 
1) Kooli- ja haridustöö alal antavate määruste, korralduste Ja juht­

nööride sisulised kokkuvõtted, kui viimased on enam vähem üldise täht­
susega; kitsamaid ringkondi puudutavaist korraldusist tehakse ainult 
loetelu mõnesönalise sisu äramääramisega. 

2) Perioodilised ülevaated ajakirjandusest kooliellu ja haridustöhe 
puutuvas osas iga B—4 kuu järele. 

3) Koolitoast. Siin tuuakse vaatluseid ja tähelepanekuid tegelikust 
koolitööst. . 

4) Juhatused õppevahendite valmistamiseks kodusel viisil. 
5) Küsimiste ja kostmiste osa, kui see leiab tarvitamist kaastööliste 

ja lugejate poolt. 
«Kasvatuse" kaastöölisteks on mele silmapaistvamad koolimehed ja 

teised haridustegelased. 
^Kasvatuse" tellimishind on: 

aastas 500 marka, poolaastas 250 marka, üksiknumber 50 marka. 

Tellimlai võtavad««!!«««. Ä Ä Ä ä i a S ! - -
• •.••: Endiste aastakäikude hind (kerges köites): 

1919.a. - 1 2 0 mk., 1920. a— 350 mk., 1921. a. — 450 mk., 1922. a; —450 m. 
.--./.•.-• , 1923. a. 450 mk., 1924. a. 450 mk. 

_; Suuremal arvul tellijaile 25—30% hinnaalandust. 
Eesti Õpetajate Liidu kirjastusel on ilmunud ja saada igast raarhatukaupl. 
Vaateõpetus ehk kodulugu I. J. Küh- õpetajate palgaseadus. 

uuemad voolud kasvatusteaduses, I. 
Sotsiaalpedagoogika ja individu­
aalpedagoogika. Prof. Hergeti järele 
J. Volt ja J—n. 

Uus kool Belgias. H. Faria de-Vasconcel-
los'i järele Prantsuse keelest 
M. Mthelsoji. 

L a d u : Eesti Õpetajate Liidu büroos Tal­
linnas, Rataskaevu tari. 22. Kõne-

."traat 14-63. . 
Et ^Kasvatusel" lugejaid üle maa, on kulutustel otstarbekohasem paik „Kasvatuses"s 
eriti kirjastus-, kooli-, ning sporditarvete valmistusäridel ja raamatu- ning kirjastus-
materjaalikauplustel, sest „ K a s v a . t u s " viib nende äriteatedotseköhe kõige püsiva-
maiie tarvitajaiie — kodumaa koolidele kõigis, nurkades. Samuti leiavad — Õpetajate 
vaHmiškuulutused «Kasvatuses" kui õpetajaskonna häälekandjas kõige sündsama koha 
§ C ' i i u l i l f Ü«£#** k i l t r i a ' * f " Vferve'tehekulg-2000 m. V* lehek.~1000.m., 1%Uti i l i .1U9U8 'ff11-nnaCI;B- v îehk.-500m.,i/B leliek.—250m. Õpetajate 
vaiimiste ja .kohaotsimise kuulutused 'r/8 lehek. suuruses •—200 mrk. Mitmekordselt 

kuulutajaile hinnaalandus. ;;•:'-" 
••''.«Kasvatuse4' toimetus ja'talitus.' ; 

Aadressi Tallinn, Rataskaevu t 22, kõnetraat 14-63. ••'"". ;v'.y 

neli järele tõlkinud K. Mihelson-Silde. 
Vaateõpetus ehk kodulugu 11. Ketty 

Mihelson-Siide. 
Tarvilik koolivalitsustele! Asutava Kogu 

poolt 7. mail 1920 a. vastuvõetud. 
Avalikkude algkoolide seadus 
Ühes vabariigi valitsuse poolt 17. sept 

1920 a. vastuvõetud määrusega sea­
duse elluviimise kohta. 

Riigikogu poolt 13. mail 1921a. vastuvõetud 
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vaiimiste ja .kohaotsimise kuulutused 'r/8 lehek. suuruses •—200 mrk. Mitmekordselt 

kuulutajaile hinnaalandus. ;;•:'-" 
••''.«Kasvatuse4' toimetus ja'talitus.' ; 

Aadressi Tallinn, Rataskaevu t 22, kõnetraat 14-63. ••'"". ;v'.y 

neli järele tõlkinud K. Mihelson-Silde. 
Vaateõpetus ehk kodulugu 11. Ketty 

Mihelson-Siide. 
Tarvilik koolivalitsustele! Asutava Kogu 

poolt 7. mail 1920 a. vastuvõetud. 
Avalikkude algkoolide seadus 
Ühes vabariigi valitsuse poolt 17. sept 

1920 a. vastuvõetud määrusega sea­
duse elluviimise kohta. 

Riigikogu poolt 13. mail 1921a. vastuvõetud 

= = = ^ = = i g-i:,;"•••'••/_*:.'.'r''.'"'.,iUL,''v,':..',,.. „ . i ^ ^ s s i 



Nr. 9. 

KASVATUS 
EESTI ÕPETAJATE LIIDU H Ä Ä L E K A N D J A 

September 1925. 7. aastakäik. 

S i s u : Võitlusesse kõmu- ja sopakirjanduse vastu — E. Martinson. Eesti noorsoo ideaalid 
statistika valgustusel — H. Reiman. Märkusi perspektiivi õpetamise kohta algkooli vane­
mates klassides ja keskkoolis— A.Remmel. Looduslooliste ekskursioonide küsimusest — 
Prof. M. Janson. Kirjanduse arvustused. Mõnda joonistamisõpetajate kongressist — 
A. Remmel. Hääl õpetajaskonnast. Omatehtud katseriistad — Prof. M. Janson. Orga­
nisatsioonide teated. Kroonika. Toimetusele saadetud raamatud. Õiendus. 

Võitlusesse kõmu- ja sopakirjanduse vastu. 
E. Martinson. 

Meile õpetajaile on ajakirjanduses 
sagedasti tehtud kibedaid etteheiteid, 
et meie ei tegevat küllaldasel määral 
tegemist kasvatuslikkude küsimustega, 
et meil esirinnas seisvat palga ja muud 
kutsehuvilised küsimused. Viimasel ajal 
on sarnased süüdistused siiski enam­
vähem kadunud ajalehtede veergudelt. 

Kes teist süüdistab, see peaks ise 
puhas olema sellest, mida ta teisele 
süüks annab. Kuid kas on ajakirjandus, 
kas on seltskond, kes ajakirjanduse 
mõjul kärmas oli kivi heitma õpetajas­
konna tzue, ise nii süüta selles, et meie 
noorsoo kasvatus ei ole läinud ja ei lähe 
soovitud rada. Seltskond — alates suu­
remate poliitika- ja riigimeestega ja 
lõpetades väiksemate sahkerdajatega — 
hoolitseb selle eest, et meie noorsool 
oleks hästi palju negatiivseid eeskujusid, 
mis tema hinge rüvetavad, ja ajakirjan­
dus — osalt ka ilukirjandus — hoolit­
seb selle eest, et need negatiivsed 
kujud oleksid hästi fookusesse pandud. 
Ja õpetaja üksi kasvatagu lapses kõlb­
lust, äratagu neis aukartusetundeid 
suurte „ tegelaste" vastu, kes nii suurt 
«heroismi" üles näidanud meie riigi 
ülesehitamisel, õpetaja üksi tehku las­
test tublid patrioodid. . . Mis sest, et 
meie elu kubiseb suurtest ja väikestest 

närukaeladest!. . . Mis sest, et nende 
närukaelade lugudega täidetakse aja­
lehtede veerud, et nende nautimises 
peaasjalikult seisabki meie rahva suu­
rema osa valimline „ end atäiend ami-
ne"!. . . Sina õpetaja aga imesta meie 
ajalehemeeste ja vägevate suurt tarkust 
ja kasvata lastes kõlblust ning patrio­
tismi ! . . . 

Või ei ole see nii ? Tuletage meele 
neid kriminaalkuritegude üksikasjalisi 
kirjeldusi, Sergo-lugusid, kirjeldusi tap­
mistest, vägistamistest, suurte summade 
ülelöömistest, hasartmängudest, lõbu­
satest öölugudest, sündinud laste huk­
kamistest, aborditegemistest, enesetap-
mistest, riisumistest jne. jne. . . Või 
oma ihuga kauplemise kuulutusi — 
varjatud ja varjamata kujul. . . Või 
üksikasjalisi kirjeldusi sellest, missugune 
traavel kuidas on jooksnud, missugune 
nägu ühel või teisel spordimehel olnud, 
kui ta mõne „ vägiteoga" hakkama saa­
nud. . . Samal ajal kui lehe veerud 
kubisevad kõiksuguste võistluste ja 
kuritegude kirjeldustest, nimetatakse 
ainult kolme-nelja reaga mõnda palju 
tähtsamat sündmust, kus on tegemist 
rahva positiivse loova tööga. Ja mis 
veel kõige halvem, kirjeldatakse kuri­
tegusid ja muud rämpsu kõmuäratavas 
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stiilis. Justkui üksteise võidu näikse 
peaaegu kõik meie suuremad poliitika-
jehed selle peale välja minevat, et aga 
massi madalaid instinkte rahuldada, 
tema uudishimu kõditada, põnevust te­
kitada, tenias lõpuni hävitada tahet 
parema kirjanduse järele, tema hinge 
saastata. . . 

Noorsugu ja rahvas peab nägema 
positiivseid kujusid. Headel eeskujudel 
on lõpmata suur mõju rahvasse ja 
noorsoosse. Meil pannakse toime suu­
red põllutöö-, karjakasvatuse- ja töös-
tusenäitused. Eks ikka selleks, et 
parem eeskuju mõjuks rahvasse. Ja 
mõjub ka. Aga vaimlisel alal paku­
takse rahvale ja noorsoole kõmu ning 
soppa. . . Kus on meie tervesisuline 
ajalehe kirjandus, kus meie kõrgeväär­
tuslik rahvakirj andus ?. . . 

Nii see edasi kesta ei tohi. Meie õpe­
tajad peame võitlusesse astuma kõmu-
ja sopakirjanduse vastu. Algus selles 
asjas on juba tehtud. Eesti Õpetajate 
Liidu poolt s. a. suvel Tallinnas kor­
raldatud II kasvatusteaduslikul nädalal, 
millest osa võtsid üle 300 õpetaja, sel­
gitasin kuulajaile kõmu- ja sopakirjan­
duse hävitavat mõju ja kutsusin amet-
vendi- ja õdesid võitlusesse selle suure 
pahe vastu. Minu ettekannet täiendas 
minu kolleega Rud. Reiman. Kaua­
kestvate kiiduavaldusteega võeti Ühel­
häälel vastu järgmine resolutsioon: 

Osavõtjad teisest kasvatusteadus­
likust nädalast (üle 300 õpetaja) leiavad 
üksmeelselt, et suur hulk meie ajalehti ja 
ajakirju on sihilikult andunud kõmu-
võtetele, täites väga suure osa ruu­
mist elueitavate nähtuste kirjeldamisega 
niisugusel kujul, mis just kaasa aitab 
nende nähtuste kasvamisele. Eriti 
hävitavalt mõjuvad meie ajalehtede 
kõmulised lood kasvavasse noorsoosse, 
rikkudes nende kõlblist tunnet, saasta-
tes nende hinge. Õpetajad, kes peavad 
valvel olema rahva, eriti noorsoo hin­
gelise kasvatuse eest, ei tohi siin kaue­
mini jääda tummadeks pealtvaatajateks. 
Nende kohus on avalikult välja astuda 
sarnase kõlblise kuritöö vastu ja igal 
võimalikul juhtumisel rahvale selgitada, 

kuhu see viib teda. Nädalast osavõtjad 
õpetajad avaldavad oma sügavamat 
põlgtust rahva hinge saastajatele ja 
kutsuvad üles õpetajaid ja kõiki ausa-
püüdelisi inimesi vastu töötama rahva 
kõlblust hävitavaile püüetele kõikide 
võimalikkude abinõudega kunni sarnaste 
ajalehtede ja ajakirjade boikoteerimiseni, 
kus kõige rohkem aset leidub inetu mürgi-
tustöö. Käesolev resolutsioon saade­
takse avaldamiseks kõikidele Eesti aja­
lehtedele ning^ ajakirjadele ia teadmiseks 
Riigikogu rühmadele, Vabariigi Valitsu­
sele ja Haridusministeeriumile." 

Eesti Õpetajate Liidu poolt on reso­
lutsioon tähendatud asutustele saadetud. 
Peale selle on Liidu juhatus põhimõtte­
liselt otsustanud uut noorsoo ajakirja 
välja andma hakata, mis seisaks oma 
ülesannete kõrgusel. Kui valitsuse poolt 
ainelist toetust loota on, siis võiks uus 
ajakiri juba enne pühi ilmuma hakata. 

Panen õpetajate organisatsioonidele, 
üksikuile õpetajaile, kui ka kõigile 
neile, kellele on kallis meie noorsoo 
tulevik, tõsiselt südamele täita resolut­
sioonis väljendatud soove — astuda 
võitlusesse kõmu- ja sopakirjanduse 
vastu. Et eriti õpetajad siin palju ära 
teha võivad, kui nad aga tõsiselt taha­
vad, selles ei ole kahtlust. Tallinna 
21. algkoolis, mille juhataja olen, võeti 
hiljuti lastevanemate koosolekul (üle 
400 lastevanema poolt) Ühelhäälel vastu 
otsus ühineda II kasvatusteaduslikul 
nädalal vastuvõetud resolutsiooniga. See 
sündis muidugi pärast vastavat selgita­
vat kõnet, milles peale muu lastevane­
maid üles kutsuti käsikäes töötama 
kooliga ja oma lapsi hoidma kõmu- ja 
sopakirjanduse eest. Õpetajad, teiega 
tulevad kaasa kõik mõistlikud lasteva­
nemad, kui teie aga neid tahate 'kaasa 
kutsuda. Ja siis on meil käes mõjuv 
tegur, millega peavad arvestama meie 
ajalehemehed. Samuti on teie kõlbline 
kohus aidata levitada tulevast E. Õpe­
tajate Liidu poolt väljaantavat noorsoo 
ajakirja, mis aitab kaudselt paralisee-
rida halva ajakirjanduse mõju noor­
soosse. Võitlusesse kõmu- ja sopakir­
janduse vastu kutsub meid meie noor­
soo tulevik... 
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Palju tähtsam aga, kui aktiivsuse 
üldise protsendi juures peatamine, on 
üksikute eluväärtuste aktiivsuse selgita­
mine. Alles selle järele võime seisu­
koha võtta küsimuse kohta terves ula­
tuses. 

T a b e l nr. 7 

Eluväärtused 

Tõde 
Uu . . . . - . . . . 
Õiglus 
Vaimline endatäiend. 
Kehaline endatäiend . 
Endamaksmapan.. . 
Elurnugav 
Õnnelikkus 
Perekond . . . . . . 
Rahvus .* 
Ühiskond 
Ligimishüve . . . . 
Inimsoo hüve . . . . 
Loodusega ühinemine 
Looduse valdamine . 
Elupõgenemine . . . 
Selguseta 

Eluväärtuste 
n/n <>/„ 

f us
et

a 
1 j 

cC £ t/3 

83,8 8,6 7,6 
86,3 11,2 2,5 
30,0 45,7 24,3 
73,3 11,3 15,4 

100,0 — — 
42,2 37,2 20,6 
74,0 8.91 17.1 
71,0 13,0| 16,0 
54,0 21,6 24,4 
26,2 49,8 24,0 
50,0 30,7 19,3 
18,0 55,7 26.3 
44,7 30,3 25,0 
73,5 12,0 14,5 
65,2 16,0 18.8 
57,2 28,6 14.2 
— — 100.0 

5,1 
7.8 
3.4 
4,? 
0.9 
7.3 
8.2 
1.5 
1.8 
8.7 
3,6 
7.0 
7.5 
3.6 
5.1 
0,3 

23.3 

Saavutatud resultaadid on paljurääki-
vad. Aktiivsus on kaige suurem esi­
meses n. n. „objektiivses" rühmas — 
74,4%, sellele järgnevad: erisuhe loodu­
sega — 69,1%, egotsentriline rühm — 
64,3 ja elupõgenemine — 57,2%, ning 
lõpuks sotsiaalne rühm 33,9%. Järje­
likult seisab lugu kõige kehvemini sot-
siaal-suunaliste eluväärtustega, sest et 
siin kõige rohkem „sõnu tehakse" ja 
vähem tegu väljendatakse. Seda osalt 
sellepärast, et sotsiaalselt tegutseda on 
üldse raskem, kooliskäimise ajal ei 
puudu selleks koguni teatavad takistu­
sed, ning lõpuks, sel alal on sotsiaal­
sete tunnete tõukel küll soove, kuid need 
tihti jäävadki sarnasteks. Ka ei jäänud 
arvatavasti mõjuta ankeetlehtede täit­
jate, eriliselt naiste, püüe tegelikkude 
eluväärtuste puudusel viimase küsimuse 
peale ilusa žestiga vastata — nagu ees­

pool nägime. Neid väiteid näeme tões­
tuvat üksikasjaliselt iga sotsiaalse suun-
duvusega eluväärtuste eriliiki vaadeldes. 
Kõige väiksema aktiivsusega on ligimis­
hüve ]a rahvus, kus puhttundeJistei 
deklaratsioonidel kõige suurem tegevus­
ala ja mis alal tegevus tõesti ka on 
äärmiselt ebamäärane. Kõrgem on juba 
inimsoohüve aktiivsus, sest et sinna 
paljud tulevased noorsoo kasvatajad sat­
tusid, kes juba nüüd oma kutse suhtes 
esinesid aktiivsetena. Kõige kõrgem on 
aga aktiivsus ümaparandajate ja pere­
konna ülistajate rühmas — esimeses 
kahtlemata sellepärast, et ilmaparanda-
jad alati oma vaadetes on tugevasti 
veendunud ja tegu neile kategoorilise 
imperatiivina tundub, perekonna ülis­
tajate juures — sellepärast, et siin juba 
tugevam instinkt on tõukajaks. 

Elupõgenemise aktiivsus väljendub 
tegelikult teadlikus keeldumuses eluas-
keldustest osavõtmast ja üksilduse tungis; 
ta on vaatekoha paratamatu järeldus. 
Peab koguni imestama, et see protsent 
nii väike on; tähendab, elupraktika on 
nii pealetükkiv; teiselt poolt ei ole aga 
nähtavasti kõneallolevate noorte pessi­
mism veel kujutlusest ja elamusest täiel 
määral teoks saanud. 

Egotsentrilise rühma kõrgem aktiiv­
sus seletub üldse, inimese kõige suurema 
aktiivsusega endahüve suhtes. Et aga 
siiski selles pearühmas väärtusi ette 
tuleb, mis küll rohkesti maad annab 
tunnetele ja ilutsemistele, nii kui enda-
maksmapanemine, teostamisele aga ker­
gesti ei allu, siis on selle pearühma 
aktiivsus väiksem, kui ta teiste väärtus-
liikide järele olla võiks. Elumugavus 
esineb juba kõrge protsendiga, sest et 
see ..väärtus" teostamisvõimalusi leiab 
igasugustes elutingimustes ja on, nii 
ütelda, inimese tavalise praktilise aktiiv­
suse peegeldus. Ime on, et ka siin veel 
ainult ilutsemisi leidub, kuna loomuli­
kult „praktilised materialistid" on val­
davalt teoinimesed. Sellepärast võib 
järeldada, et osa noori elab siiski sar-
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Saavutatud resultaadid on paljurääki-
vad. Aktiivsus on kaige suurem esi­
meses n. n. „objektiivses" rühmas — 
74,4%, sellele järgnevad: erisuhe loodu­
sega — 69,1%, egotsentriline rühm — 
64,3 ja elupõgenemine — 57,2%, ning 
lõpuks sotsiaalne rühm 33,9%. Järje­
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siin kõige rohkem „sõnu tehakse" ja 
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määral teoks saanud. 
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aktiivsusega endahüve suhtes. Et aga 
siiski selles pearühmas väärtusi ette 
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aktiivsus väiksem, kui ta teiste väärtus-
liikide järele olla võiks. Elumugavus 
esineb juba kõrge protsendiga, sest et 
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nastes elutingimustes, et nad elumuga-
vusest veel ainult-ilutseda võivad, tege­
likult aga seda taotella ei saa. 

Erisuhtes loodusega, eriti loodusega 
ühinemises, esineb aktiivsus juba palju 
kõrgemal ulatusel; teataval määral selle­
pärast, et suhte ese — loodus — moo­
dustab inimese alalise ümbruse ja, kel­
lele ta tundub eriliselt kaluria, seda 
tõmbab ta võimsalt endasse, kes teda 
aga tahab võita, sellel on vahendeid ja 
teid palju käepärast; ka on looduse 
valdamine seevõrra kaasaja kultuurelule 
iseloomulik, et üldarenemine tõmbab 
paljuid noori aktiivselt kaasa. Looduse 
valdamise alal etendab suurt osa ka 
teadmistung, ja selle väärtuse saavuta­
miseks on vajalik suurem ettevalmistus 
õppimise ning teadmise kogumise näo!, 
milles juba varakult võib väljenduda 
aktiivsus. Ka aitab selle rühma aktiiv­
suse tõstmiseks palju kaasa asjaolu, et 
siin praktilised elutehnilised eesmärgid 
ühtivad kõrgemal määral eluväärtustega, 
nagu varsti näeme. 

Kõige kõrgema aktiivsusega eluväär­
tuste n. n. ..objektiivses" rühmas pais­
tavad eriliselt silma tõde ja ilu, kuna 
õiglus esimestest tuntavalt taha jääb. 
Seletatav on see viimase abstraktsu­
sega ja ebamäärase sisuga ning raske 
teostamisvõimalusega olevates elutingi­
mustes, iseäranis praegu-sel ajal, mil 
selgesti on osutunud õigluse rela­
tiivne iseloom. Huvitav on võrrelda 
seda eluväärtuste rühma ühiskonnaga, 
kus aktiivsus on palju kõrgem — 
ütleksin selle tõttu, et.viimase ülistajad 
tabavad eluvajadust õigemini ja nad 
teavad, mis vaja teha ja kuidas tegut 
seda. Tõe kõrge aktiivsuse protsent 
on tingitud selle otsimisteede käepära-
suse ja praktilise koolitööga ühtivuse 
tõttu. Samuti on lugu ka ilu ülistaja­
tega. Siin on aktiivsus eeltingimuseks 
väärtuse püstitamisel ja kõige kergemi­
ni saavutatav. Pealegi on ilu süga­
vate elurõõmu tõstvate tundeelamuste 
tekitajaks-; kus aga sarnased tunded on> 
seal on tegu, ku! mitte muus suunas, 
siis nendesamade ikkakorduvuse või­
maluste otsimise mõttes. 
"Aktiivsuse probleem ei oleks mitte 

küllalt selge, kui jätaksime valgustamata 
kõigi aktiivsete eluväärtuste omavahe­

lised protsendilised suhted. Aktiivsete 
eluväärtuste koguarvust, 876-st, mis moo­
dustab 42,6% läbiuuritud õpilaste arvust, 
langeb kõige suurem protsent egotsent­
rilisele rühmale (34,2%), sellele järgneb 
objektiivne rühm (28,5%\ sotsiaalne — 
(22,8%) ja lõpuks erisuhe loodusega — 
14,1%; elupõgenemise aktiivsus — 0,4%. 
Need on õieti arvud, millega peame 
rehkendama, kui räägime noorsoo ide­
aalidest. Kuigi aja mõju tuleb võtta 
arvesse, on siiski põhjust oletada, et 
egotsentrilise rühma tuntava ülekaalu 
mõjud peituvad sügavamal ra-hva ise­
loomus, samuti on lugu ka sotsiaalsu­
sega. Muidugi jäävad need väited siin 
põhjendamata ja peavad ootama seda 
tulevikus, kas või korduvat noorsoo 
ideaalide uurimist. 

Kooskõlas saadud aktiivsuse analüüsi 
tagajärgedega seisab ka meie noorsoo 
elutehniliste eesmärkide püstitamine. 
Tavalik tõde on, et elupraktika esineb 
inimeste ideaalsetest püüetest seda enam, 
mida kõrgemad ja abstraktsemad on 
viimased. On aga eluväärtused konk-
reetlaadilised ja seotud isiklikkude huvi­
dega, siis on ka kooskõla elupraktikaga 
suurem, nagu see alljärgnevast tabelist 
selgub. 

T*a be i nr. 8. 

Elutehnilised 
Arvudes % % 

eesmärgid. P. T. P. T. 0 

Kooskõlalised 
eluväärtustega 707 613 1320 68,3 59,5 64,1 

Eluväärtustest 
erinevad . . 86 92 178 8,3 8.9 8,6 

Selguseta ehk 
puuduvad . . 234 326 560 22,4 31,6 27,3 

KOKKU; 1027 1031 2058 100,0 100.0 100,0 

Selle tabeli vaatlemisel peab silmas 
pidama, et selguseta ist ehk puuduvaist 
elutehnilistest eesmärkidest maha tuleb 
arvata eluväärtuste selgusetuse ja puu­
duse protsent —- 23,3, sest eluväärtuse 
puudumisel ei võinud päevakorrale tõus­
ta ka elutehniliste eesmärkide suhte 
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milles juba varakult võib väljenduda 
aktiivsus. Ka aitab selle rühma aktiiv­
suse tõstmiseks palju kaasa asjaolu, et 
siin praktilised elutehnilised eesmärgid 
ühtivad kõrgemal määral eluväärtustega, 
nagu varsti näeme. 

Kõige kõrgema aktiivsusega eluväär­
tuste n. n. ..objektiivses" rühmas pais­
tavad eriliselt silma tõde ja ilu, kuna 
õiglus esimestest tuntavalt taha jääb. 
Seletatav on see viimase abstraktsu­
sega ja ebamäärase sisuga ning raske 
teostamisvõimalusega olevates elutingi­
mustes, iseäranis praegu-sel ajal, mil 
selgesti on osutunud õigluse rela­
tiivne iseloom. Huvitav on võrrelda 
seda eluväärtuste rühma ühiskonnaga, 
kus aktiivsus on palju kõrgem — 
ütleksin selle tõttu, et.viimase ülistajad 
tabavad eluvajadust õigemini ja nad 
teavad, mis vaja teha ja kuidas tegut 
seda. Tõe kõrge aktiivsuse protsent 
on tingitud selle otsimisteede käepära-
suse ja praktilise koolitööga ühtivuse 
tõttu. Samuti on lugu ka ilu ülistaja­
tega. Siin on aktiivsus eeltingimuseks 
väärtuse püstitamisel ja kõige kergemi­
ni saavutatav. Pealegi on ilu süga­
vate elurõõmu tõstvate tundeelamuste 
tekitajaks-; kus aga sarnased tunded on> 
seal on tegu, ku! mitte muus suunas, 
siis nendesamade ikkakorduvuse või­
maluste otsimise mõttes. 
"Aktiivsuse probleem ei oleks mitte 

küllalt selge, kui jätaksime valgustamata 
kõigi aktiivsete eluväärtuste omavahe­

lised protsendilised suhted. Aktiivsete 
eluväärtuste koguarvust, 876-st, mis moo­
dustab 42,6% läbiuuritud õpilaste arvust, 
langeb kõige suurem protsent egotsent­
rilisele rühmale (34,2%), sellele järgneb 
objektiivne rühm (28,5%\ sotsiaalne — 
(22,8%) ja lõpuks erisuhe loodusega — 
14,1%; elupõgenemise aktiivsus — 0,4%. 
Need on õieti arvud, millega peame 
rehkendama, kui räägime noorsoo ide­
aalidest. Kuigi aja mõju tuleb võtta 
arvesse, on siiski põhjust oletada, et 
egotsentrilise rühma tuntava ülekaalu 
mõjud peituvad sügavamal ra-hva ise­
loomus, samuti on lugu ka sotsiaalsu­
sega. Muidugi jäävad need väited siin 
põhjendamata ja peavad ootama seda 
tulevikus, kas või korduvat noorsoo 
ideaalide uurimist. 

Kooskõlas saadud aktiivsuse analüüsi 
tagajärgedega seisab ka meie noorsoo 
elutehniliste eesmärkide püstitamine. 
Tavalik tõde on, et elupraktika esineb 
inimeste ideaalsetest püüetest seda enam, 
mida kõrgemad ja abstraktsemad on 
viimased. On aga eluväärtused konk-
reetlaadilised ja seotud isiklikkude huvi­
dega, siis on ka kooskõla elupraktikaga 
suurem, nagu see alljärgnevast tabelist 
selgub. 

T*a be i nr. 8. 

Elutehnilised 
Arvudes % % 

eesmärgid. P. T. P. T. 0 

Kooskõlalised 
eluväärtustega 707 613 1320 68,3 59,5 64,1 

Eluväärtustest 
erinevad . . 86 92 178 8,3 8.9 8,6 

Selguseta ehk 
puuduvad . . 234 326 560 22,4 31,6 27,3 

KOKKU; 1027 1031 2058 100,0 100.0 100,0 

Selle tabeli vaatlemisel peab silmas 
pidama, et selguseta ist ehk puuduvaist 
elutehnilistest eesmärkidest maha tuleb 
arvata eluväärtuste selgusetuse ja puu­
duse protsent —- 23,3, sest eluväärtuse 
puudumisel ei võinud päevakorrale tõus­
ta ka elutehniliste eesmärkide suhte 
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selgitamine, — kuigi siin võib seda 
toonitada, et teatud protsent ankeetleht! 
ei sisaldanud ka elutehniliste eesmärkide 
suhtes mingisuguseid andmeid. Seega, 
arvates 27,3%-st maha 23,3%, saame 
4% eluväärtusi püstitanud õpilasi, kel 
elutehniliste eesmärkide kohta ei olnud 
mingisuguseid seisukohti, kuna 8,6% 
püstitavad sarnaseid praktilisi eluees­
märke, peaasjalikult kutsevaliku suhtes, 
mis erinevad nende ülistatavatest elu­
väärtustest. 64,1% kogu vastustest, ehk 
84,2% kogu eluväärtusi püstitajaist, oma­
vad ka eluväärtustega kooskõlalised elu-
tehnilised eesmärgid. Resultaati peab 
pidama elupraktika väljavaadete seisu­
kohast väga heaks — pole karta laia­
list lõhkikäristatud hingeolu. Eriliselt 
huvitav on asjaolu, et ka sugude vahel 
pole siin märgata suurt erinevust, nimelt 
konstateeritava elutehniliste eesmärkide 
erinevuse suhtes, erinevus kooskõlaliste 
suhtes langeb selgusetade arvele; ent 
ka seal on, mahaarvatud eluväärtuste 
erinev puudumine, otsekohene elutehni­
liste eesmärkide puudumine peaaegu 
võrdne. 

Siiski on järeldustetegemine veel 
varane, enne kui pole selge, kuidas so­
bivad elutehnilised eesmärgid üksikutes, 
eluväärtuste liikides. Seda peegeldab 
järgnev tabel. 

Tabel Nr. 9. 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 

Eluväärtuste 
liigid 

Tõde . 
Ilu . . . . . . . . . 
Õiglus 
Vsimline endatäiend. 
Kehal, endatäiend. . 
Endamaksmapanem. 
Elumugavus 
Õnnelikkus . 
Perekond . . 
Rahvus . 
Ühiskond . . 
Ligimishüve 
lnimsodhüve 
Loodusega ühinemine 
Looduse valdamine . 
Elupõgenernine . . . 
Selguseta.. . . . . ,. 

Elutehntlised 
eesmärgid 

87,6 
85,7 
70.0 
75,2 
89,5 
81,3 
35,2 
71,0 
78,4 
84.9 
75,7 
77,9 
87,5 
92,0 

100,0 
42,8 

6,7 5.7 
11,2 3.1 
21,5 8.5 
12,4 12.4 
10,5 — 
14,7 4,0 
7,7 7.1 
9,7 19.3 

21,6 _ 
9,5 5,6 

21,8 2,9 
19.4 2.7 

6,6 5,9 
6.7 1,3 

14,4 42,7 
— .100,0 

5.1 
7,8 
3,4 
4,7 
0,9 
7,3 
8,3 
1,5 

- 1, 
8,7 
3,8 
7,0 
7,5 
3,6 
5.1 
0,3 

23,3 

Kuna tõde, ilu, kehaline endätäien-
damine, elumugavus, loodusega ühine­
mine osutusid juba eespool kõrge ak­
tiivsusega ja sobivad iga! ajal eluprakti­
kaga, on nendes elutehniliste eesmärki­
dega kooskõla protsent kõige kõrgem, 
samuti on ka rahvus ja inimsoohüve 
elupraktikaga kergesti sobivad, eriti kui 
meele tuletame viimasesse rühma mahu­
tatud kasvatajateks saada soovijaid, kuigi 
aktiivsus neis liikides osutus võrdlemisi 
madal. Tuntavalt madalam on aga 
kooskõla protsent õigluse, õnnelikkuse, 
ühiskonna- ja teataval määral ka ligi­
mishüve juures, sest et nende eluväär­
tuste kohaseid elutehnitisi eesmärke, 
eriti kutset, ei ole kerge leida. Ka on 
samast seisukohast äärmiselt väikseprot-
sendiline kooskõla elupõgenejate rüh­
mas. Kuna see tervelt 100 protsenti on 
loodusevaldajate juures, sest et siin 
elutehniliste eesmärkide püstitamine on 
äärmiselt konkreetse iseloomuga tavali­
kult inseneriks hakata, tehnilist leidu 
saavutada jne. 

Sellega oleme saavutanud ümmar­
guse ülevaate eesti noorsoo ideaalidest, 
mis võimaldab ka juba üld kokku võtte 
teha. On siiski otstarbekohane enne 
lühidalt vaadelda, missuguses rippuvus-
suhtes seisavad kõik eelpuudutatud 
eluväärtused ja nendega seotud erikü­
simused — õpilaste vanemate sotsiaalse 
kuuluvuse ja kooli asukoha järele. 

Tähtsaks ja oma tagajärgede poolest 
väga huvitavaks tuleb lugeda vanemate 
sotsiaalse kuuluvuse mõju õpilaste ide­
aalidele. On ju teada, et kõige suure­
mat mõju inimese vaimlisele arenemisele 
avaldab tema sotsiaalne ümbrus, mille 
määrab eestkätt vanemate ühiskondlik* 
seisukord. Igal sotsiaalsel rühmitusel 
on oma erihuvid ja ideaalid, mis pära-
tarnata määravad ka laste meelsuse, -— 
kuigi ei puudu sellele vastutöötavad 
tegurid, — kooli mõju, kirjandus jne. 
Teiselt poolt mõjub vanemate sotsiaalne 
kuuluvus ka õpilaste koosseisule. Käes­
oleval juhusel, 19 a. ja vanemate õpi­
laste juures on sattunud vaatluse alla 
eestkätt keskkooli õpilased. Tegelikult 
on aga asi nii, et laste keskkooli saat­
mine teatavatele sotsiaalsetele rühmi­
tustele on korrapärane nähtus — kesk­
kooli saadetakse peaaegu kõik lapsed,— 
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selgitamine, — kuigi siin võib seda 
toonitada, et teatud protsent ankeetleht! 
ei sisaldanud ka elutehniliste eesmärkide 
suhtes mingisuguseid andmeid. Seega, 
arvates 27,3%-st maha 23,3%, saame 
4% eluväärtusi püstitanud õpilasi, kel 
elutehniliste eesmärkide kohta ei olnud 
mingisuguseid seisukohti, kuna 8,6% 
püstitavad sarnaseid praktilisi eluees­
märke, peaasjalikult kutsevaliku suhtes, 
mis erinevad nende ülistatavatest elu­
väärtustest. 64,1% kogu vastustest, ehk 
84,2% kogu eluväärtusi püstitajaist, oma­
vad ka eluväärtustega kooskõlalised elu-
tehnilised eesmärgid. Resultaati peab 
pidama elupraktika väljavaadete seisu­
kohast väga heaks — pole karta laia­
list lõhkikäristatud hingeolu. Eriliselt 
huvitav on asjaolu, et ka sugude vahel 
pole siin märgata suurt erinevust, nimelt 
konstateeritava elutehniliste eesmärkide 
erinevuse suhtes, erinevus kooskõlaliste 
suhtes langeb selgusetade arvele; ent 
ka seal on, mahaarvatud eluväärtuste 
erinev puudumine, otsekohene elutehni­
liste eesmärkide puudumine peaaegu 
võrdne. 

Siiski on järeldustetegemine veel 
varane, enne kui pole selge, kuidas so­
bivad elutehnilised eesmärgid üksikutes, 
eluväärtuste liikides. Seda peegeldab 
järgnev tabel. 

Tabel Nr. 9. 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 

10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 
17 

Eluväärtuste 
liigid 

Tõde . 
Ilu . . . . . . . . . 
Õiglus 
Vsimline endatäiend. 
Kehal, endatäiend. . 
Endamaksmapanem. 
Elumugavus 
Õnnelikkus . 
Perekond . . 
Rahvus . 
Ühiskond . . 
Ligimishüve 
lnimsodhüve 
Loodusega ühinemine 
Looduse valdamine . 
Elupõgenernine . . . 
Selguseta.. . . . . ,. 

Elutehntlised 
eesmärgid 

87,6 
85,7 
70.0 
75,2 
89,5 
81,3 
35,2 
71,0 
78,4 
84.9 
75,7 
77,9 
87,5 
92,0 

100,0 
42,8 

6,7 5.7 
11,2 3.1 
21,5 8.5 
12,4 12.4 
10,5 — 
14,7 4,0 
7,7 7.1 
9,7 19.3 

21,6 _ 
9,5 5,6 

21,8 2,9 
19.4 2.7 

6,6 5,9 
6.7 1,3 

14,4 42,7 
— .100,0 

5.1 
7,8 
3,4 
4,7 
0,9 
7,3 
8,3 
1,5 

- 1, 
8,7 
3,8 
7,0 
7,5 
3,6 
5.1 
0,3 

23,3 

Kuna tõde, ilu, kehaline endätäien-
damine, elumugavus, loodusega ühine­
mine osutusid juba eespool kõrge ak­
tiivsusega ja sobivad iga! ajal eluprakti­
kaga, on nendes elutehniliste eesmärki­
dega kooskõla protsent kõige kõrgem, 
samuti on ka rahvus ja inimsoohüve 
elupraktikaga kergesti sobivad, eriti kui 
meele tuletame viimasesse rühma mahu­
tatud kasvatajateks saada soovijaid, kuigi 
aktiivsus neis liikides osutus võrdlemisi 
madal. Tuntavalt madalam on aga 
kooskõla protsent õigluse, õnnelikkuse, 
ühiskonna- ja teataval määral ka ligi­
mishüve juures, sest et nende eluväär­
tuste kohaseid elutehnitisi eesmärke, 
eriti kutset, ei ole kerge leida. Ka on 
samast seisukohast äärmiselt väikseprot-
sendiline kooskõla elupõgenejate rüh­
mas. Kuna see tervelt 100 protsenti on 
loodusevaldajate juures, sest et siin 
elutehniliste eesmärkide püstitamine on 
äärmiselt konkreetse iseloomuga tavali­
kult inseneriks hakata, tehnilist leidu 
saavutada jne. 

Sellega oleme saavutanud ümmar­
guse ülevaate eesti noorsoo ideaalidest, 
mis võimaldab ka juba üld kokku võtte 
teha. On siiski otstarbekohane enne 
lühidalt vaadelda, missuguses rippuvus-
suhtes seisavad kõik eelpuudutatud 
eluväärtused ja nendega seotud erikü­
simused — õpilaste vanemate sotsiaalse 
kuuluvuse ja kooli asukoha järele. 

Tähtsaks ja oma tagajärgede poolest 
väga huvitavaks tuleb lugeda vanemate 
sotsiaalse kuuluvuse mõju õpilaste ide­
aalidele. On ju teada, et kõige suure­
mat mõju inimese vaimlisele arenemisele 
avaldab tema sotsiaalne ümbrus, mille 
määrab eestkätt vanemate ühiskondlik* 
seisukord. Igal sotsiaalsel rühmitusel 
on oma erihuvid ja ideaalid, mis pära-
tarnata määravad ka laste meelsuse, -— 
kuigi ei puudu sellele vastutöötavad 
tegurid, — kooli mõju, kirjandus jne. 
Teiselt poolt mõjub vanemate sotsiaalne 
kuuluvus ka õpilaste koosseisule. Käes­
oleval juhusel, 19 a. ja vanemate õpi­
laste juures on sattunud vaatluse alla 
eestkätt keskkooli õpilased. Tegelikult 
on aga asi nii, et laste keskkooli saat­
mine teatavatele sotsiaalsetele rühmi­
tustele on korrapärane nähtus — kesk­
kooli saadetakse peaaegu kõik lapsed,— 
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kuna teistele on see erakorraline, näi­
tuseks töölistele, ja viimasel juhusel 
satuvad keskkooli jõukamate vanemate 
lapsed või jälle eriliselt anderikkad ja 
õpihimulised. Kõik see aga ei jäta oma 
mõju avaldamata. Vanemate sotsiaalse 
kuuluvuse rühmitust võis tabada ainult 
peajoontes, sest algandmed ankeetlehte-
del olid märgitud elukutse järele. Paljude 
kutsete tähendused vastasid käesolevas 
uurimuses läbiviidud sotsiaalsele liigi­
tusele, mõnede omad aga mitte, ja sar­
nasel juhtumisel tuli neile ruumi leida 
ühes või teises pearühmas, mis siiski 
raske ei olnud. Võib ütelda, et teataval 
määral homogeensed on töösturite, 
kaupmeeste, põllupidajate, põllutööliste 
ja omanikkude rühmad, natukene vähem 
juba äriteenijate ja tööliste rühm, sest 
et esimesed teistest tuntavalt erinevad 
oma vaimlise orientatsiooni poolest, veel 
vähem homogeenne on käsitööliste rühm 
ja väga kirju haritlaste oma, kuhu sattu­
sid vabakutselised haritlased ja pool­
haritlased, samuti ka omavalitsuse ja 
riigiametnikud. Vaatamata sellele, võib 
saavutatud resultaate pidada küllalt 
kindlakujulisteks ja teha neist usaldata­
vaid järeldusi. Enne tutvuneme arvu­
lise materjaliga järgnevast kokkuvõt­
likust tabelist. 

Tõe vastu on kõige suurem huvi 
omanikkude ja käsitööliste lastel, neile 

T a b e l nr. 10. 

järgnevad kaupmeeste, põllupidajate ja 
põllutööliste, siis äriteenijate ning kõige 
vähemal arvul haritlaste lapsed; tööstu­
rite lastel aga mitte sugugi. Samuti on 
ka ilu suuremad poolehoidjad omanik­
kude ja käsitööliste lapsed; siis äritee­
nijate ja tööliste, haritlaste, põllutööliste, 
põllupidajate, töösturite ja kõige vähem 
kaupmeeste lapsed. Õigluse vastu on 
huvi kõige suurem jälle omanikkude 
ja põllutööliste lastel, • nendele järgnevad 
käsitööliste, kaupmeeste, äriteenijate ja 
tööliste, põllupidajate lapsed; kõige 
vähem on õigluse otsimist jällegi harit­
laste lastel, töösturite lapsi aga ei huvita 
see põrmugi. Vaimline endatäiendamine 
on kõige suurem haritlaste ja töösturite 
lastel, nendele järgnevad põllutööliste, 
äriteenijate ja tööliste, põllupidajate, 
kaupmeeste lapsed; kõige vähem on 
see käsitööliste lastel. Kehaline enda­
täiendamine on samuti kõrgem töös­
turite lastel, siis järgnevad haritlaste, 
käsitööliste, äriteenijate ja tööliste, kaup­
meeste ning kõige vähemal arvul põllu­
pidajate ja põllutööliste lapsed; oma­
nikkude lapsed aga mitte sugugi. Enda* 
maksmapanemine on kõige kõrgem oma­
nikkude, töösturite ja käsitööliste lastel, 
kõige vähem aga äriteenijate ja tööliste 
ning haritlaste lastel. Elumugavuse suhtes 
sammuvad eesrinnas töösturite, kaup­
meeste, omanikkude, haritlaste lapsed; 
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kuna teistele on see erakorraline, näi­
tuseks töölistele, ja viimasel juhusel 
satuvad keskkooli jõukamate vanemate 
lapsed või jälle eriliselt anderikkad ja 
õpihimulised. Kõik see aga ei jäta oma 
mõju avaldamata. Vanemate sotsiaalse 
kuuluvuse rühmitust võis tabada ainult 
peajoontes, sest algandmed ankeetlehte-
del olid märgitud elukutse järele. Paljude 
kutsete tähendused vastasid käesolevas 
uurimuses läbiviidud sotsiaalsele liigi­
tusele, mõnede omad aga mitte, ja sar­
nasel juhtumisel tuli neile ruumi leida 
ühes või teises pearühmas, mis siiski 
raske ei olnud. Võib ütelda, et teataval 
määral homogeensed on töösturite, 
kaupmeeste, põllupidajate, põllutööliste 
ja omanikkude rühmad, natukene vähem 
juba äriteenijate ja tööliste rühm, sest 
et esimesed teistest tuntavalt erinevad 
oma vaimlise orientatsiooni poolest, veel 
vähem homogeenne on käsitööliste rühm 
ja väga kirju haritlaste oma, kuhu sattu­
sid vabakutselised haritlased ja pool­
haritlased, samuti ka omavalitsuse ja 
riigiametnikud. Vaatamata sellele, võib 
saavutatud resultaate pidada küllalt 
kindlakujulisteks ja teha neist usaldata­
vaid järeldusi. Enne tutvuneme arvu­
lise materjaliga järgnevast kokkuvõt­
likust tabelist. 

Tõe vastu on kõige suurem huvi 
omanikkude ja käsitööliste lastel, neile 

T a b e l nr. 10. 

järgnevad kaupmeeste, põllupidajate ja 
põllutööliste, siis äriteenijate ning kõige 
vähemal arvul haritlaste lapsed; tööstu­
rite lastel aga mitte sugugi. Samuti on 
ka ilu suuremad poolehoidjad omanik­
kude ja käsitööliste lapsed; siis äritee­
nijate ja tööliste, haritlaste, põllutööliste, 
põllupidajate, töösturite ja kõige vähem 
kaupmeeste lapsed. Õigluse vastu on 
huvi kõige suurem jälle omanikkude 
ja põllutööliste lastel, • nendele järgnevad 
käsitööliste, kaupmeeste, äriteenijate ja 
tööliste, põllupidajate lapsed; kõige 
vähem on õigluse otsimist jällegi harit­
laste lastel, töösturite lapsi aga ei huvita 
see põrmugi. Vaimline endatäiendamine 
on kõige suurem haritlaste ja töösturite 
lastel, nendele järgnevad põllutööliste, 
äriteenijate ja tööliste, põllupidajate, 
kaupmeeste lapsed; kõige vähem on 
see käsitööliste lastel. Kehaline enda­
täiendamine on samuti kõrgem töös­
turite lastel, siis järgnevad haritlaste, 
käsitööliste, äriteenijate ja tööliste, kaup­
meeste ning kõige vähemal arvul põllu­
pidajate ja põllutööliste lapsed; oma­
nikkude lapsed aga mitte sugugi. Enda* 
maksmapanemine on kõige kõrgem oma­
nikkude, töösturite ja käsitööliste lastel, 
kõige vähem aga äriteenijate ja tööliste 
ning haritlaste lastel. Elumugavuse suhtes 
sammuvad eesrinnas töösturite, kaup­
meeste, omanikkude, haritlaste lapsed; 
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nendele järgnevad põllupidajate, põllu­
tööliste ja käsitööliste, kõige vähemas 
protsendis aga äriteenijate ja tööliste 
lapsed. Õnnelikkusi igatsevad kõige 
rohkem põllupidajate, siis äriteenijate 
ja tööliste, käsitööliste ja kõige vähem 
haritlaste lapsed ; kaupmeeste, põllutöö­
liste ja omanikkude lapsed mitte sugugi. 
Perekond huvitab kõige suuremas prot­
sendis kaupmeeste, sellejärele haritlaste, 
käsitööliste, äriteenijate ja tööliste, kõige 
vähem põllutööliste ja põllupidajate, 
mitte sugugi aga töösturite ja omanik­
kude lapsi. Rahvus aga selle vastu 
huvitab haritlaste, põllutööliste ja põllu­
pidajate lapsi; nendele järgnevad äritee­
nijate ja tööliste, kaupmeeste käsitööliste 
ja kõige väiksemal määral töösturite 
lapsed ; omanikkude lastest ei leidunud 
ühtegi rahvuse pooldajat, ühiskondlikus 
huvis paistavad silma kõige suurema 
protsendiga äriteenijate ja tööliste lap­
sed; nendele järgnevad põllutööliste, 
põllupidajate ja kõige vähem kaup­
meeste lapsed; töösturite ja omanikkude 
lapsed aga mitte sugugi. Ligimishüve 
seisab kõige kõrgemal äriteenijate ja 
tööliste ning omanikkude lastel; nendele 
järgnevad käsitööliste, kaupmeeste, põl­
lutööliste, haritlaste ja kõige vähemal 
määral põllupidajate ning töösturite lap­
sed. Inimsoohüve seisab kõige kõrgemal 
põllutööliste ja omanikkude lastel; nen­

dele järgnevad äriteenijate ja tööliste, 
käsitööliste, põllupidajate, haritlaste ja 
kõige vähemas protsendis kaupmeeste 
lapsed. Loodusega ühinemine veetleb 
kõige suuremas protsendis töösturite 
(absol. arv küll ainult 2) lapsi ; nendele 
järgnevad kaupmeeste (absol. arv 4), 
haritlaste (abs. arv 5), põllutööliste (abs. 
arv 12), põllupidajate (abs. arv 35), ja kõige 
vähemas protsendis äriteenijate ja töö­
liste (abs. arv 7) ning käsitööliste (abs. 
arv 3) lapsed; omanikkude lapsi mitte 
sugugi. Looduse valdamise huviga on 
kõige suurem protsent töösturite, põllu­
tööliste ja omanikkude lapsi; nendele 
järgnevad põllupidajate, haritlaste ja 
kõige vähemal määral käsitööliste lap­
sed ; kaupmeeste ja omanikkude lapsi 
looduse valdamine ei huvita. Elupõge-
nemist leiame peaasjalikult kaupmeeste 
lastel, nendele järgnevad pisikese prot­
sendiga põllupidajate ja äriteenijate 
ning tööliste lapsed; teised aga mitte 
sugugi. Eluväärtuste puudumise poolest 
paistavad silma kõrgemal määral kaup­
meeste lapsed (35,6) nendele järgnevad 
haritlaste (26,9), käsitööliste (24,6), põl­
lupidajate (24,0), äriteenijate ja tööliste 
(23,1) ning kõige vähemal määral töös­
turite, põllutööliste ja omanikkude lap­
sed. 

Nii näeme, et pea iga eluväärtuse 
liigis muutub neid püstitavate õpilaste 
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nendele järgnevad põllupidajate, põllu­
tööliste ja käsitööliste, kõige vähemas 
protsendis aga äriteenijate ja tööliste 
lapsed. Õnnelikkusi igatsevad kõige 
rohkem põllupidajate, siis äriteenijate 
ja tööliste, käsitööliste ja kõige vähem 
haritlaste lapsed ; kaupmeeste, põllutöö­
liste ja omanikkude lapsed mitte sugugi. 
Perekond huvitab kõige suuremas prot­
sendis kaupmeeste, sellejärele haritlaste, 
käsitööliste, äriteenijate ja tööliste, kõige 
vähem põllutööliste ja põllupidajate, 
mitte sugugi aga töösturite ja omanik­
kude lapsi. Rahvus aga selle vastu 
huvitab haritlaste, põllutööliste ja põllu­
pidajate lapsi; nendele järgnevad äritee­
nijate ja tööliste, kaupmeeste käsitööliste 
ja kõige väiksemal määral töösturite 
lapsed ; omanikkude lastest ei leidunud 
ühtegi rahvuse pooldajat, ühiskondlikus 
huvis paistavad silma kõige suurema 
protsendiga äriteenijate ja tööliste lap­
sed; nendele järgnevad põllutööliste, 
põllupidajate ja kõige vähem kaup­
meeste lapsed; töösturite ja omanikkude 
lapsed aga mitte sugugi. Ligimishüve 
seisab kõige kõrgemal äriteenijate ja 
tööliste ning omanikkude lastel; nendele 
järgnevad käsitööliste, kaupmeeste, põl­
lutööliste, haritlaste ja kõige vähemal 
määral põllupidajate ning töösturite lap­
sed. Inimsoohüve seisab kõige kõrgemal 
põllutööliste ja omanikkude lastel; nen­

dele järgnevad äriteenijate ja tööliste, 
käsitööliste, põllupidajate, haritlaste ja 
kõige vähemas protsendis kaupmeeste 
lapsed. Loodusega ühinemine veetleb 
kõige suuremas protsendis töösturite 
(absol. arv küll ainult 2) lapsi ; nendele 
järgnevad kaupmeeste (absol. arv 4), 
haritlaste (abs. arv 5), põllutööliste (abs. 
arv 12), põllupidajate (abs. arv 35), ja kõige 
vähemas protsendis äriteenijate ja töö­
liste (abs. arv 7) ning käsitööliste (abs. 
arv 3) lapsed; omanikkude lapsi mitte 
sugugi. Looduse valdamise huviga on 
kõige suurem protsent töösturite, põllu­
tööliste ja omanikkude lapsi; nendele 
järgnevad põllupidajate, haritlaste ja 
kõige vähemal määral käsitööliste lap­
sed ; kaupmeeste ja omanikkude lapsi 
looduse valdamine ei huvita. Elupõge-
nemist leiame peaasjalikult kaupmeeste 
lastel, nendele järgnevad pisikese prot­
sendiga põllupidajate ja äriteenijate 
ning tööliste lapsed; teised aga mitte 
sugugi. Eluväärtuste puudumise poolest 
paistavad silma kõrgemal määral kaup­
meeste lapsed (35,6) nendele järgnevad 
haritlaste (26,9), käsitööliste (24,6), põl­
lupidajate (24,0), äriteenijate ja tööliste 
(23,1) ning kõige vähemal määral töös­
turite, põllutööliste ja omanikkude lap­
sed. 

Nii näeme, et pea iga eluväärtuse 
liigis muutub neid püstitavate õpilaste 
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% vanemate sotsiaalse kuuluvuse järele. 
Kuid siiski on jälgitav ühe ehk teise 
kuuluvusrühma juures eriline huvisuun. 
Kinni pidades eespool läbiviidud elu­

väärtuste koondusest pearühinadesse, 
saame absoluut- ja protsentarvudes iga 
üksiku kuuluvusliigi kohta järgmised 
hindamised. 

T a b e l nr. 1.1. 

Vanemate sot­

siaalne kuuluvus 
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Toodud tabel näitab, et iöösturiie 
lastel väikese huvi kõrval objektiivsete 
ja sotsiaalsete väärtuste vastu valitseb 
kõrge egotsentrism ja huvi looduse vastu. 
Kaupmeeste lastel langeb huvi looduse 
vastu äärmiselt madalale, tõuseb huvi 
objektiivsete eluväärtuste vastu ja ego­
tsentrilised on ülekaalutud sotsiaalse 
huvi tõusuga. Põllupidajate lastel on 
peaaegu tasakaaluline egotsentrism ja 
sotsiaalne huvi, võrdlemisi kõrge suhe 
loodusega ja huvi objektiivsete eluväär­
tuste vastu. Käsitööliste lastel on vähese 
huvi kõrval looduse vastu õige kõrge 
huvi objektiivsete eluväärtuste ja ego­
tsentrismist tuntavalt ülekaalus huvi 
sotsiaalsete väärtuste vastu. Põllutööliste 
lastel paistab silma kõrge huvi looduse 
ja eriliselt sotsiaalsete eluväärtuste vastu. 
Eriti teravalt välja arenenud on aga 
äriteenijate ja tööliste lastel huvi sotsiaal­
sete väärtuste vastu madalale langenud 

egotsentrismi juures. Haritlaste lastel 
püsib sotsiaalne huvi ka võrdlemisi kõr­
gel, on tõusnud huvi looduse vastu, 
kuid paistab silma madal huvi objek­
tiivsete eluväärtuste vastu. Selle vastu 
aga omanikkude lastel on objektiivsete 
eluväärtuste vastu kõige suurem huvi, 
ent nende kõrval annab end tõsiselt tunda 
ka egotsentrism. Kui tahaksime üldi­
selt iseloomustada eluväärtuste püstita­
mist sotsiaalsete rühmituste kohaselt, 
siis võime selle järgmisse vormeli ma­
hutada ; varandusega rühmades tungib 
esile laste ideaalides egotsentriline, keha* 
Iise ja vaimlise proletariaadi juures sotsi* 
aalne, kuna keskkihtides aga näib soodne 
pind olevat n. n. «objektiivsete» elu väär* 
tuste pooldamiseks. Ja teisiti see ei või 
ollagi, kui silmas peame üldiseid psüho-
loogilisi eeltingimusi ja elupraktilisi 
väljendusi enda ümbruses. 

(Järgneb). 
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% vanemate sotsiaalse kuuluvuse järele. 
Kuid siiski on jälgitav ühe ehk teise 
kuuluvusrühma juures eriline huvisuun. 
Kinni pidades eespool läbiviidud elu­

väärtuste koondusest pearühinadesse, 
saame absoluut- ja protsentarvudes iga 
üksiku kuuluvusliigi kohta järgmised 
hindamised. 
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Toodud tabel näitab, et iöösturiie 
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(Järgneb). 
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Märkusi perspektiivi õpetamise kohta algkooli 
vanemates klassides ja keskkoolis. 

A. Remmel. 

Perspektiivi ülesandeks koolis on 
õpetada ruumi kujutamist ja arendada 
ruumilise ettekujutuse võimet. 

Eelkooliaegse lapse vabal loomingul 
ei oie midagi ühist perspektiivse kuju­
tamisviisiga — see ilutseb omas ise­
suguses realiteedis. Ta jutustab pinna-
1 istes kujudes omadest väikestest ela­
mustest, asetades kõik kujud kas ühele 
joonele või üksteise peäle. Ei tunne 
perspektiivi ka loodusrahvaste joonis­
tused; isegi vanad kultuurrahvad (egipt­
lased, babüloonlased, kreeklased) ja 
praegused Hommikumaa rahvad (hiin­
lased, jaapanlased) kujutavad pinnaliselt. 
Tähendab, perspektiivne kujutamisviis 
ei kuulu selle hulka, mille juure 
inimene tuleb sisemise tungi sunnil — 
nagu näit. rütmi ja ilusate värvide juure,— 
vaid ruumisse tungimise probleemi on 
üles seadnud eurooplase otsiv mõistus. 
Lapsi tuleb selle ruumi probleemi juure 
viia pikkamisi ja kavakindlate harjutuste 
teel. 

Suurem osa asju on tõelikkuses koi-
memõõdulised, s. t. ruumilised; ka asjade 
asetumine sünnib kolmemõõdulises ruu­
mis. Pinnal (paberil), millel asju kuju­
tatakse, on ainult kaks mõõtu — kol­
mas mõõt (kaugus, sügavus) tu­
leb kunstlikult edasi anda. See on 
lapse jaoks raske ja abstraktne ülesanne 
ning temas seisab perspektiiviõpetuse 
ja perspektiivi õpetamise pea raskus 
(voolimine, mis imiteerib otsekohe loo­
dust, on sellepärast lastele palju lihtsam 
ja konkreetsem). 

Perspektiiv taotleb ruumi illusiooni­
ta käsitab sellepärast asjade nähtavat 
kuju ja nähtavat asetumist ruumis. Laps 
tunneb aga ainult asjade tõelist kuju ja 
tõelist asetumist ruumis. Seda on ta 
omandanud kompamise, lihastunde ja 
asjade mitmekülgse (mitmest vaatepunk­
tist) vaatlemise teel. Õpetada kujutama 
asjade nähtavat kuju ja asetumist ruu­
mis, nagu see paistab ühest punktist 
vaadatult, selles seisab perspektiivi õpe­
tamise otsekohene ülesanne. 

Et kujutada ruumi ja asju ruumis, 
peab olema selge ruumiline ettekujutus. 
Tehniline oskus (perspektiivi seaduste 
tundmine) ruumilise ettekujutuseta ei 
anna mingisuguseid tagajärgi (eriti mis 
puutub joonistamisesse ettekujutuse jä­
rele). Nagu on selge ja tabav sõna 
terava ja selge mõistuse väljendus, nõnda 
on selge ja täpne ruumi kujutus are­
nenud ruumilise ettekujutuse väline 
avaldus. Lapse ruumiline ettekujutus 
on nõrk ja udune (sagedasti võib seda 
öelda ka vähemate õpilaste kohta) — 
teda tuleb arendada kavakindlate harju­
tuste teel. Perspektiivi nõudmised ei tohi 
kunagi ületada ettekujutuse võimet — 
enne arenenud ettekujutus, siis täpne 
joonistus. Rrendada ruumilist ettekuju­
tust — selles seisab perspektiivi õpe­
tamise pea kasvatuslik ülesanne. 

On soovitav tarvitada kõrvuti pers­
pektiivset ja projektsioonilist kujutamis­
viisi, sest sel teel kriipsutame sellele 
alla vahe asjade tõelise ja nähtava 
kuju vahel. Kuid projektsioon on tähtis 
tegur ka ruumilise ettekujutuse arenda­
misel, kui lasta õpilasi seada antud pro­
jektsioonide järele perspektiivne kujutus. 
Projektsioonis on asja pinnad eraldatud, 
on ühele tasapinnale üle toodud ja nende 
vorm on tõeline. Õpilane peab aga 
projekteeritud asja joonistades endale 
selgelt ette kujutama neid pindu asja 
tervikus, peab kujutama nende pindade 
vahekorda ja seisu ruumis ning peab 
selle järele otsustama asja nähtavas kujus 
tekkinud muudatuste üle. 

Asju joonistatakse koolis looduse ja 
ettekujutuse järele, kusjuures mõlemad 
töötamisviisid harilikult esinevad teinetei­
sega seotult. Joonistamise tund algab 
enamasti asja vaatlemisega, ta tõelise 
ja nähtava kuju analüseerimisega ning 
lõpeb asja joonistamisega looduse järele 
mingisuguses ühes seisus. Järgmise! 
tunnil konstrueeritakse kas sama asi või 
samalaadilisi asju ettekujutuse järele mit­
mesugustes seisudes. Ühekülgsus, mis 
kaldub kas ainult looduse järele joonis-
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tamisele, või ainult ettekujutuse järele 
konstrueerimisele, ei vii sihile, sest mõ­
lemad töötamisviisid toetavad ja täien­
davad teineteist. Looduse järele joonis­
tamine rikastab ettekujutust uute täpsete 
kujudega, ettekujutuse järele konstrueeri­
mine arendab ruumilist ettekujutust ja 
on praktiliselt tähtsam, sest et igapäevases 
elus tuleb palju sagedamini joonistada 
ettekujutuse kui looduse järele. Pealegi 
saab ainult sel teel joonistamine õpilasele 
üheks mõtete ja enda avaldamise viisiks 
— keeleks, mille abil ta ennast sama 
hästi võib väljendada, kui kõnes ja kirjas. 
Konstrueerimist liig vara tarvitama hakata 
ja temaga liialdada on siiski eksitus: ei 
saa panna ettekujutust tööle siis, kui 
tal puudub vaatlemise ja looduse järele 
joonistamise teel omandatud selgete 
kujude kompleks — see oleks tühjast 
anumast vee pumpamine. 

Perspektiivi õpetamist tuleb alata nii­
sugustest asjadest, mille nähtav kuju 
on kõige vähem muutlik. Esimesel 
kohal seisab siin kuul — tema nähtav 
kuju ei muutu üldse. Kuulide abil õpi­
takse peaasjalikult ruumi kujutamist. 
Võtame, näiteks, samased ülesanded 
(perspektiivi õpperaamatust): 1) „Seadke 
lauale kolm palli vaatepunktist mitme­
suguses kauguses ja joonistage nad. 
Muutke pallide seisukoht ja joonistage 
uuesti. 2) Seadke pallid lauale nõnda, 
nagu on kujutatud 1. joonisel". Kuuli 
järele tuleks ringikujuliste laasasjade 
joonistamine. Siin on ainult üks muu­
datus: ring muutub kitsamaks, muutub 
ellipsiks. Ringikujuliste asjade järele 
tuleks joone kujule lähenevate asjade 
kujutamine (kaugenevad postid, pliiats, 
lamav palk, kiige, aed jne.). Siin on 
kaks muudatust: muutub joone siht ja 
pikkus. Edasi tuleksid loodis ja kaalus 
täisnelinurgad, mille perspektiivses ku­
jutamises on juba palju muudatusi (joonte 
sihi ja pikkuse muutumine, pinna laiuse 
vähenemine ja nurkade kuju moonutu-
mine). Kehadest on kõige kergem joo­
nistada kuul (kõne oli eespool), siis 
tulevad pöördkehad (silinder, koonus), 
siis kandilised kehad (täisnurksed rööp-
tahukad, püramiidid). Ametlikkudes mi­
nisteeriumi Õppekavades («Algkooli õppe-
ja tunnikavad") on sellest loomulikust 
järjekorrast kaunis vähe kinni peetud. 

Seal seisab IV õppeaastal, kus perspek­
tiivi tundmaõppimine alles algab, kohe 
esimestel tundidel: ^Neljanurgelise sirg­
joonelise tasapinna muutumine loodis 
olekus pahemal ja paremal pool vaat­
leja perspektiivset keskpinda (õigem 
redaktsioon oleks vist: loodis täisneli-
nurga kuju muutumine perspektiivi kesk-
pinnast pahemal ja paremal pool). Selle­
sama tasapinna muutmine rõhtsas(õigem: 
muutumine kaalus...) olekus (õigem: 
seisus), üleval- ja allpool silmapiiri. Mai­
nitud tasapindadega ümbritsetud asjade 
joonistamine loodusest (raamatu* kaas, 
kast, kapp)." Edasi on V õppeaastal: 
„Sõõri perspektiivne muutmine loodis ja 
kaalus tasapindadel (vist parem oleks 
redigeerida: loodis ja kaalus sõõri pers­
pektiivsed muudatused). Pöördkehade 
joonistamine all- ja ülevalpool silmapiiri, 
pahemal- ja paremalpool perspektiivset 
keskpinda." 

Lihtsate geomeetriliste põhivormide 
joonistamise järele tuleb nende kombi­
natsioonide joonistamine. Siin peab õpi­
lasi harjutama analüseerima kiirelt ja ühe 
pilguga keerulisemate asjade vormi, teda 
jagades lihtsateks põhivormideks. (Niidi-
rull, näit., • seisab koos kahest tüvikoo-
nusest ja ühest silindrist, mis kõik ase­
tatud ühele teljele). Ainult kiire ana-
lüseerimine võimaldab keeruliste vormide 
õige meelespidamise ja kujutamise. 

üksikute asjade joonistamisega pea­
vad käima käsikäes ruumi kujutamise 
harjutused: ikka sügavamale ja süga­
vamale tuleb tungida ruumisse, mahu­
tades ta'sse ikka rohkem ja järjest ras­
kemalt kujutatavaid asju (nature rnorte, 
toa nurk, maastik). 

Asja nähtav kuju muutub igakord, 
niipea kui muutub ta seis vaatepunkti 
suhtes. Need muudatused asja nähta­
vas kujus on seadusepärased ja nad 
ilmuvad kõige reljefsemalt liikumisel. 
Võtame näiteks ülesande: Joonistada 
kasti kaas mitmesugustes seisudes. 
Kaalus seisus on kasti kaane kuju abcd. 
Kaane pööramisel ümber telje ad kujun­
davad punktid 6 ja c ringid, mis pais­
tavad ellipsidena. Loodis seisus paistab 
kaane külg ab kõige pikem. Tähendame 
ta ära joonega ag, mis on ühtlasi ellipsi 
pika telje ülemiseks pooleks. Kui kaas 
täiesti avada, nõnda et ta sünnitab sirg-
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joone joonega ab, langeb punkt b punk-
tisse e {ea kui kaugem pool, paistab 

lühem ab-st, kuigi nad on tõepoolest 
ühepikkused). Nõnda oleks meil kolm 
punkti b, g, e, milledest läbi tuleb tõm­
mata poolellips, mis näitab kaane tipu 
b liikumist. Kaane teise otsaga talitame 
samuti. Ejdasi on kerge joonistada kaas, 
ükskõik missuguses seisus. Võtame näi­
teks ellipsil punkt / ja ühendame ta 
punktiga a. Tõmbame punktist /joone, 
mis on perspektiivselt paralleelne joo­
nele adkunni lõikumiseni kaugema ellip-

Eeltoodud ekskursiooni kirjeldusse 
on jäetud autori sõrendused. Märgin 
enda poolt mõned iseloomulisemad 
kohad, mis selgitavad ülesseatud sihi 
taotlemisviisi. 

Kaigorodovi ülevaate viimase osa 
ühes lauses räägitakse ^ekskursantide 
õpinguist", jutustatakse nende nägemise 
ja kuulmise „ teritamisest" järjekindla 
harjutamise teel. 

Sealt edasi teises lauses näida­
takse, kuidas ekskursioonijuht selle 
taotleb, nimelt: ^ekskursiooni juha­
taja juhib ekskursantide tähelepanu 
vahetpidamata..." 

Edasi räägitakse ekskursiooni juhist, 
et ta „annab kohatavate nähtuste kohta 
lühidased ja olulisemad teadmised" ja 

siga. Saame punkti /, mille ühendame 
punktiga d. Nõnda on kaane uue seisu 
kuju käes. Kui nüüd pärastpoole õpi­
lasel tuleb joonistada kaas mitmesu­
gustes seisudes, peab ta ikka ette kuju­
tama punktide b ja c liikumist. (Mui­
dugi, mingisuguseid abiehitusi siis enam 
tarvis ei ole). Samas sihis võib seada 
veel terve rea ülesandeid. Toon paar 
näidet: „1) Joonistage uks frontaalses 
seisus. Avage uks natuke. Avage uks 
umbes 45° all. Avage uks umbes 60° 
all. 2) Joonistage kaalus kinnine ümb­
rik. Avage ümbrik. Pöörake ümbrik 
pahemale poole jne." Peale selguse, 
mis toob asjade nähtava kuju muuda­
tustesse liikumise vaatlemine, annab ta 
tunnile elavust ja huvi, sest liikumine 
on lapsele rohkem kui vorm. 

Ühenduses perspektiiviga tuleb käsi­
tada ka valguse ja varju muudatusi, 
õhu perspektiivi jne. Selleks tuleb, asja 
mitmet viisi valgustades, vaadelda vai­
guse, poolvarju ja varju mängu, õppida 
tundma langeva varju liikumist, vaadelda 
kaugust jne. Nõnda seome perspektiivi 
orgaaniliselt terve joonistamise protses­
siga. 

linnuriigi häälitsemistesse kuulatamisel, 
„märgib ära iseloomulisemad erisused. Ja 
lõpuks, viimases lauses rõhutatakse jäl­
legi praktikaomandamist sama Jähele-
panu omistamise" teel. 

Eeltoodut kokku võttes võiks öelda: 
ekskursioonijuht treneerib ekskursante, 
tema õlgadel lasub kogu ekskursiooni 
kordamineku raskus. Tema „juhib vahet­
pidamata tähelepanu" kõigile objektidele 
ja nende üksikosadele, mis muidu osa­
võtjate distsiplineerimata tähelepanu 
alt välja jääksid. 

Prof. Kaigorodovi ekskursioonidest 
osavõtjad ehk mäletavad endi muljeid. 
Sõnakuuleliku salgana rändasid nad 
Kadrioru teid endi juhi järele, kes juhtis 
nende tähelepanu küll ühele küll teisele 

Looduslooliste ekskursioonide küsimusest. 
Prof. M. Janson. 

Teine jagu. (jäm). 
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poole, andes huvitavaid teadmisi ehk 
lihtsalt vaatlusobjektide nimetusi. See 
on üiiiseloomulik moment sedaliiki eks­
kursioonide juures. Ekskursioonist osa­
võtjad ei tea, kuhu neid viiakse ehk 
millel nende tähelepanu peatatakse järg­
misel momendil. Selles peitub aga suur 
hädaoht sellesarnastele ekskursiooni­
dele. Ekskursandid võivad sattuda täie­
likku passiivsusse ehk nende tähele­
panu hüpleb ühelt objektilt teisele, mis­
tõttu ekskursiooni tulemusena jääb 
osavõtjale vaid objektide süsteemitu 
loetelu. Hoolsamad osavõtjad märgivad 
viimaste nimetusedki vihkudesse, kuna 
ülejäänud püüavad kuidagi muul viisil 
aega surnuks lüüa. Niisugune ekskur­
sioon nagu eelkirjeldatu, kus vaatlusel 
oli künni 40 objekti, pakub võimalusi 
nii ühele kui teisele poole kaldumiseks. 

Ekskursioonide läbitöötamisel on 
tähelepanuväärt, milliste peensusteni on 
jõutud vaadeldavate nähtuste registreeri­
misel. Tarvitatavad ütelused, nagu: 
„mahlakastt, «vali*, „flöödiline" j ue. 
näitavad, et on palju kätte saadud 
tähelepanu treneerimisel, eritlemisosku-
sel ja täpsel ning selgel sõnalisel 
väljendamisel. 

Siin jällegi nihkub ekskursioonijuhi 
isik esiplaanile. Ainult tema enda koge­
mustega, kujutluste- ja sõnatagavaraga 
võib nii „teritatult" kindlaks määrata 
objektide erisused ja üksikosad, mitte 
aga ekskursandid, liiategi veel algul. 

Ekskursioonijuhi isiku täielikku hin­
nangut ei saa me siiski anda ainult 
trükitud materjali põhjal. Tallinna õpe­
tajad, vististi, mälestavad seda, mida 
ei ole, ega saagi olla eeltoodud ekskur­
siooni aruandes, — nimelt prof. Kaigo-
rodovi isiku mõju. Ses viisis, kuidas 
ta nähtuste juure asub, tundub mingit 
läbitungivat soojust, elustavat armsust 
ja ülevat vaimutõusu. Ekskursandid 
vaatlesid pargi harilikku, igapäevast 
olukorda otsekui endi juhi prillide läbi. 
Asjad ja nähtused tungisid nende tead­
vusse murdudes, nii öelda, juhi prilli­
klaasides, omades selge värvingu soen­
datud vahenditu «loodustunde" läbi. 
Ta andis elava näite, kuis peab „käima 
avasilmi kõigele kohatavale looduses", 
kuis end avada loodusnähtuste otse­
kohestele mõjudele ja, lõpuks, kuis i 

ümber töötada saadud muljed, andes 
neile täpse, selge, värvika ja kunsti­
pärase kuju ehk sünteesi. 

Prof. Kaigorodovi ekskursiooni jälgi­
mine aitas meid üheltpoolt selgitada 
võimalikke hädaohte ja teisalt, ekskur­
sioonijuhi ülesannet. On seepärast loo­
mulik küsida: missugune tähtsus on 
ekskursioonijuhi isikul antud ekskur­
siooni tüübi juures ja millised nõuded 
üldse seatakse ekskursioonijuhile ? 

Käesoleva ülevaate esimeses osas, 
ekskursiooni-teemide kirjanduse aru­
tamisel, peatuti peaasjalikult intellektu­
aalse tajumuse küsimusel. Kuid ka siis 
tõmbasid endile tähelepanu ja võitsid 
poolehoidu kunstipärased pildid loodus­
elust, mis ei rahulda ainult mõistuse 
tarbeid, vaid äratavad ka ülevaid tun­
deid. On siis ka arusaadav, et eks­
kursioonijuhilt eriti oodatakse elavat 
eeskuju kokkupuutumises loodusega 
kogu oma inimolemusega võimalikult 
sügavamalt ja mitmekülgsemalt. 

Suurele osale inimestele on looduse 
tajumine ainult mingiks tumedaks ja 
segaseks tundeks või meeleoluks sellest. 
Võib kuulata vindi laulu ilma et temale 
tähelepanu juhiksime, võtta teda kui 
osa üldisest häälitsemisest. See on 
samuti, nagu me harilikult näeme täitsa 
selgesti ainult ühe asja, kuna nägemis-
ata äärtel asuvad asjad meile ainult 
segaselt ja uduselt silma puutuvad. Nii­
sugune teadvusetu ja ebaselge tajumine 
avaldab siiski ka oma mõju. Rütmilised 
hääled, kas või vindi laulu näol, loovad 
teatud meeleolu, mis ilmneb mõnusas 
hingelises hardumuses, värskustundes 
ehk mõnel muul kujul, mis igakord ei 
tarvitse avalduda teadvuses. Selle hinge­
lise seisukorra võiks nimetada nii- ehk 
teistsuguseks endatundeks loodusrüpes. 

Vastandiks niisugusele endatundele 
võiks rääkida ühestunctest loodusega. 
Inimene püüab teatud nähtuse tõsisest 
olemusest aru saada, tungib otsekui 
antud nähtava kuju sisemusse, üle ela­
des ja läbi tundes selle elu kui enda 
isikliku. 

„Kui naturalist on põhjalikult läbi 
vaadanud looma väliste ja sisemiste 
elundite ehituse ja selgusele jõudnud 
nende tarvitamise üle, tuleb temal kõr­
vale heita enda lõikenuga, teaduslikud 
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uurimused umbses kabinetis ja minna 
metsadesse, et seal jätkata loomade 
elu uurimisi". •*) 

Sellestsamast kõneleb ka B. Solovjev 
temale omase veidi liialdatud ägedu­
sega ja teravusega: „Inimesed vahivad 
mikroskoopi, lõikavad õnnetuid loomi, 
keedavad endi katseklaasides kõiksu­
gust sodi ja kujutavad endile ette, et 
nad uurivad loodust! Neile eeslitele 
kuluks otsale kirjutada: 

npnpoAa c KpacoTbi CBoett 
noKpoBa CHsrrb He no3BOJiaei; 
M Tbi MaiuHHaMPi He Bb.iyAHiub y Hefi, 
Hero TBOH AVX He nocrHraeT.**) 

Elava looduse asemel suudlevad nad 
tema surnud luukeret".***) 

Siiski ei jäänud see tema poolt ai­
nult noorusõhinas väljavisatud mõtteks, 
— hilisemas eas kordab ta sama mõ­
tet, kuid nüüd juba asudes sügavamalt ja 
laiemalt tema põhjendamisele: „ tea­
duse tõsiseks organiseerimiseks on tar­
vilik tõelikkuse organiseerimine.. See 
aga ei ole enam tunnetuse kui tajuva 
mõtte, vaid ülesehitava mõtte — loo­
mise — ülesanne".****] 

Olemissaladuse vaimustatud loov lä­
binägemine ei kuulu mõistuse võimete 
hulka, vaid inimolemuse salapärasema­
tesse sügavustesse, kus peitub tõelise 
tunnetuse võti. Need inimese sisemise 
elu salapärased sügavused ilmnevad 
mitmeti, ja „loodustunne" on üks nii­
sugustest avaldusviisidest. 

Eeltoodud arutused puudutavad ala, 
mis mitmesuguste elutingimuste tõttu 
ja praeguse kasvatuse tagajärjel on jää­
nud meile nii kaugeks, et ta olemuse 
ja tähenduse juures tuleb siin eriti 
peatuda. 

OHes piiratud enda siseelu avaldus­
viisides, peame pöörduma kunstnikkude, 
luuletajate ja muusikute poole, kes 
vaimustus-momentidel vahenditult enda 

*) J T e p y a ..^RnocoBCKHe nHCbMa", tsitee­
ritud P. Flurans ' i järele . „ 0 6 HHCTHHKTC H OO 
YMe JKHBOTHblx". 

*'*) Loodus ei luba enda i lult ka t e t võtta, 
ka mas ina te abi l ei saa sa teada seda, mil leni 
su vaim ei küüni . 

***) BJT. CcwioBbeB „KDHoiiiecKHe nHCbMa K 
-CejieBHHOH* T. III. 

****), BJI. C o Ji o B b e B „KpHTHKa oTBJieseH-
Hbix Hanaji" crp. 372. 

siseelu avaldusi edasi annavad. Nen­
delt peame õppima, kuidas mõni välis­
ilma objekt, olgu lind või lill või mi­
dagi muud, kunstniku siseelu sügavus­
test läbi käies loovalt jõult moonda­
takse. Näitab kunstnik niisugust, sa­
geli täitsa harilikku, objekti inimestele, 
siis on need vaimustatud ja üllatatud 
selle objekti niisuguste külgede avali-
kukstulekust, millest nad enne aima­
tagi ei osanud. See välise nähtava ja 
kõgile kättesaadava vormi taha peide­
tud midagi ilmneb enda olemuses ja 
avaldab ühteaegu mõju kunstniku sise­
misele peidetud olemusele. Viimane 
tundis ja elas üle midagi välist kui 
enda sisemise omanduse ja oskas har­
mooniliselt kokku sulatada tõelikkuse 
objektiivse kuju enda siseilmast võetud 
täiendusega. 

Selle loomistöö ideaaliks on — näge­
matute niitidega siduda kõiki nähtusi, 
näha neid ühtlases valgustuses ja sise­
ilma mõjutamises. Siseilma sügavuses 
võivad vindi lihtne häälitsemine ja lõo 
lõõritamine*) kõlada kogu ilma koos­
kõlana, lihtne lilleke — särada täieliku 
ilu värvides, vaikne liikumine — saada 
uue ilma leidmiseks, täis imelikku elu. 

Sellel tuleb eriliselt peatuda ja 
kõike seda alla kriipsutada, silmas 
pidades praeguse ühekülgse intellektu­
aalsuse kaldumist äärmustesse. Intel­
lektuaalne uurimus, mis õigupoolest on 
üks nähtuste läbitöötamisviis, nihuta­
takse esiplaanile. Seejuures rõhutakse 
sihilikult alla teine palju sügavam 
töötämisviis, mille tarvitamisel inimene 
elab üle väliseid nähtusi enda sisemise 
omandusena, rikastab end ja ümbrus­
konda teadliku ja aktiivse osavõtjana 
ilma elust. 

«Mõistuseline andekus, kui niisugune, 
ei kindlusta veel inimese kõlbulikkust 
edaspidisele elule, küll aga tema tahte 
omadused, tema ematsionaalsete reak­
tsioonide jõud ja peensus", räägib Neu-
man**) 

Loodusteaduse praeguse. Õpetusviisi 
juures treneeritakse ainult intellektu­
aalseid võimeid, eraldatakse märkama-

*) Vaata K. BfiJlbMOHT „XBajia JKaBopoHKy". 
**) M e H M a H „3KcnepHMeHTanbHasi r ie^a-

rorHKa" T. 1 crp. 267 . ' , 
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uurimused umbses kabinetis ja minna 
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npnpoAa c KpacoTbi CBoett 
noKpoBa CHsrrb He no3BOJiaei; 
M Tbi MaiuHHaMPi He Bb.iyAHiub y Hefi, 
Hero TBOH AVX He nocrHraeT.**) 
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tult mõistuseline töö tahtelisest, emot­
sionaalsest ja teistest inimolemuse süga­
vamatest külgedest ja ühes seega ka 
loodusest endast. „ . . . ainult tugev 
ja elav tunne võib olla tahte motiiviks. 
Tunnetus-elemendid iseendast ei kutsu 
veel tahteavaldust esile"*) 

See viimane eriti veel rõhutab, kui 
soovitav on ekskursioonijuht elav ees­
kuju „loodustunde" avaldamisel. 

„Loodustunde" mõiste selgitamine 
poleks täielik, mii jätaksime tähele pane­
mata ühe asjaolu, nimelt; usuliste tun­
nete lähedase seotuse „loodustundega". 

Tõepoolest, tõsine loomisvaimustus 
ja usklikkus, need on hääled ühest ja 
samast vallast, inimese tõelikust elust 
ja kodumaalt. Mida intensiivsem on 
loomisjõudude avaldus, seda selgem 
on siseilma reaalsuse tunne, seda suu­
rem on enda vahekorra kindlaksmää­
ramise tarvidus lõpmatusega, mis üht­
laselt aistitav seest- ja väljastpoolt. 
Rahulduse otsimine harmoonilises sün­
teesis, selle enda ja lõpmatu vahekorra 
otsimine ongi usklikkus. Sellelt seisu­
kohalt välja minnes peab arvama, et 
suured usklikud on kõik need, kes 
endi loomisjõude on ilmutanud mingi 
teaduse või kunsti alal. Teaduse are-
nemiselugu tõendabki mitmel puhul 
seda. 

Sprengel ja Lamarck räägivad kõik­
võimsast Loojast, värvin kummardab 
alanduses kõikide asjade Algpõhjuse 
ees. Newton on üldiselt tuntud enda 
usklikkusega. R. Boylel nimi on tun­
tud peamisti igale koolijütsile, kuid 
vähesed neist teavad, et ta on kirjuta­
nud raamatud: „Mõistuse kooskõlasta­
mine usuga" ja „Ristiinimesest natura­
listist". L. Pasteur ja M. Faraday on 
kaks suuremat teadlast ja inimsoo hea­
tegijat. > Esimene neist oli katoliiklane. 
Ta uskus, ta enda sõnade järele, nagu 

*) HÖFFT1NG ^OnepKM nCHXOJioruM, OCHO-
BaHHOH Ha onbue" crp. 76. 

**) Vaata MEHMRH „3KcnepHMeHTa^bHaar 
rieAarorHKa" T. I arp. 254, kus ta toob KARL 
JUSFi tööde loetelu: „Das religioše Gefühl 
im Kindesalter;" 

„Die Liebe im Kindesalter, Praxis der Erzie-
hungsschule;" 

„Die Naturgefühle im Kindesalter". 

mõni „bretagne'i talunaine". Teine „oli 
selle ususeltsi vaimustatuim prohvet, 
mille eestvedajaks ta oli", keemik Dumas 
üteluse järele. 

„Loodusteaduste õppimine on heaks 
mõistusekooliks", räägib Faraday. „Ei 
ole paremat mõistusekooli, kui see, 
milles selgitatakse Loojalt kogu ilmale 
antud seadusi, õpitakse tundma loodus­
jõudude ja aine ammutamatust ja nende 
imepärast ühtlust".*) 

Nii aitas meile „loodustunde" mõiste 
analüüs selgitada looduse emotsionaalse 
mõju tähtsust; ühenduses usutundega 
aga avanesid selle tõttu siseelu lõputa 
perspektiivid. Hinnatav ja palju väärt 
on see, et kadunud D. N. Kaigorodov 
andis isiklikult elava eeskuju, missu­
gune peab olema ekskursioonijuht. Ta 
oli õpetlane, kunstnik, muusik, luuletaja 
ja tõsiselt usklik ristiinimene. Tema 
ekskursioonide arutamine kutsub esile 
ja kriipsutab alla just neid tema ole-
muskülgi, millest oli tingitud see oma­
päraselt meeldiv ja meeleolult väärtus­
lik valmisolek nähtustega tutvunema 
asumisel. Ta püüdis sünteseerivas vai-
muülevuses taotella „looduse tervik­
luse" mõistmise ja selle ühtluse aru­
saamise, mis enda avaldusviisidelt nii 
mitmekesine. 

Tema ekskursioonid on eeskujuks, 
kuidas tuleb loodust tundma õppida 
noorsooga, kellel on tungiv vajadus 
üldistustele, laialistele haaramistele ja 
oskusele loodusest aru saada mitte ai­
nult mõistuse, vaid ka sisemise tunde 
varal. Elluastuvale noorsoole tarvis 
näidata enda ehk teiste kogemustel 
seda tööd, mis avab nähtuste intuitiivse 
valgustuse võimalused ja loova muut-
mistungi puhangud. Noorsugu peab enda 
kogemusel veenduma tema siseilmas 
peituvate määratute eluallikate olemas­
olu üle, mis välisilmas tuksleva elu 
aluseks. Vaadeldes loomisjõudude täiust 
ja suurust looduses, peab noorsugu 
tundma loomisjõu tuksatusi endas, seda 
häält, millel pole otsa ei sees ega väljas. 

, Kirjeldada loodust, jättes kõrvale 
enda isikliku osavõtu mitmekesised tun-

• *) 9i. B. R o p a MO B „M. Wapa^eN, ero 
>KH3Hb H HayMHasi fleflTejibHocrb"' arp. 73. 
BHorpacjjHH. 6w6jiHOTeKa <t>. FlaB/ieHKOBa CF1E. 
1892 r. 
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vähesed neist teavad, et ta on kirjuta­
nud raamatud: „Mõistuse kooskõlasta­
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Tema ekskursioonid on eeskujuks, 
kuidas tuleb loodust tundma õppida 
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oskusele loodusest aru saada mitte ai­
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varal. Elluastuvale noorsoole tarvis 
näidata enda ehk teiste kogemustel 
seda tööd, mis avab nähtuste intuitiivse 
valgustuse võimalused ja loova muut-
mistungi puhangud. Noorsugu peab enda 
kogemusel veenduma tema siseilmas 
peituvate määratute eluallikate olemas­
olu üle, mis välisilmas tuksleva elu 
aluseks. Vaadeldes loomisjõudude täiust 
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, Kirjeldada loodust, jättes kõrvale 
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• *) 9i. B. A ö p a M O B „M. Wapa^eN, e ro 
>KH3Hb H HayMHasi fleflTejibHocrb"' arp . 73. 
BHorpacjjHH. 6w6jiHOTeKa <t>. FlaB/ieHKOBa CF1E. 
1892 r. 
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ded ja mitmesugused hingelised olukor­
rad — neid võib ju samuti kirjeldada — 
on samahea, kui anda trükitud menüü 
toitva lõuna asemel".*) 

Õpetaja kõlbliseks kohustuseks on 
lapse olemuse kõigi külgede ja kõigi 
tema võimete kasvatamine. „Loodus-
tunnet" puudutades peab õpetaja mee­
les pidama, et ühes sellega puudutab 
ta lapse olemuse kogu emotsionaalset 
külge, kaasa arvatud ka usutunne. Vii­
mane vajab samuti kasvatamist, nagu 
muudki tundmused ja füüsilised ning 
mõistuselised võimed. Siit ei tule iga­
tahes välja lugeda, et peab lastele mi­
dagi kõrvalt peale sundima, millega 
kitsendataks nende sisemist vabadust. 
Ei tohi vahetada usku, kui kindlaks-

Kolmanda lugemiku kunstluule osast 
leiame järgmised paremad ja tervikutena 
mõjuvad lugemispalad: F. Kianto , Metsa­
kuninga talveuinak" (Ihk. 223) ja 
«Metsakuninga ärkamine" (Ihk. 246), 
Jakob Mändmetsa „Kui valgus tuli" 
(Ihk. 231), Juhan Liivi: „Peipsil"( Ihk. 
249), ..Punasoo Mari" (ihk. 291), „Räpsi 
Rein ja Veni Villem" (Ihk. 295) ja veel 
mõned teised. 

Tuleb ainult kahjatseda, et eespool 
nimetatud pikemaid lugemispalasid kõne-
allolevates lugemikkudes nii vähe lei~ 
dub, sääraseid peaks olema palju roh­
kem ehk, veel õigeni, ainult niisugused 
lugemispalad peaksid moodustama luge­
mikkude sisu. Kõik muu, mis võtab 
oma alla lõviosa M. Nurmiku luge­
mikkudest on keskpärane ja sagedasti 
isegi alaväärtuslik, mis ei suuda lapse 
hinge soendada ja . mille lugemine 
mõjub selle tõttu ainult eitavalt, eden­
dades lapses ükskõiksust ja pealiskaud­
sust ja vähendades temas huvi lugemise 
vastu. Nii on suur osa M. Nurmiku 
lugemikkudes esinevatest lugemispala­
dest kirjeldava laadiga, milles puudub 

*) B. fljKeHC „MHoroo6pa3He pejiHrno3-
Haro onbiTa", H3fl. «.PyccKaa Mbic/ib", M.1910 r. 
Orp. 489. 

kujunenud vormi, usklikkusega, mis on 
sisetarbe avaldus. Välised usulised vor­
mid- võivad rippuvalt ajast ja rahvast 
olla nii- ehk teistsugused, aga see sise­
ilm, mille liikumise avaldajaiks nad on, 
jääb muutmatuks, reaalseks sisemisele 
tundele, nagu on reaalsed välisilma ob­
jektid välistele tunnetele. Temast aru­
saamise kogemuse omandamine on ta­
kistustega ühenduses, nagu teadusliku 
eksperimendi omandaminegi. 

Kõike ses osas toodut kokku võttes 
jõuame algseisukorra juure tagasi ja 
peame rõhutama veel tungivamalt, et 
loodusnähtustega tutvuma asumisel tu­
leb füüsiline, mõistuseline ja emotsio­
naalne tegevus kooskõlastada. 

(Järgneb). 

sündmustik, puuduvad ka tegelased 
kelle käekäik ja elujuhtumised võiksid 
lapsi huvitada. Teistes on küll mingi­
sugused tegelased, kuid neid nime­
tatakse ainult möödaminnes ja nad 
esinevad nii kahvatult, et nad ei suuda 
lapse hinges vastavaid kujutusi ellu 
kutsuda ja selle tõttu jäävad ohulisteks, 
abstraktseteks, lapsele võõrasteks. Sage­
dasti kirjeldatakse üksikasjaliselt lap­
sele juba nii kui nii täiesti tuttavaid 
asju ja nähtusi. See kõik ei suuda last 
huvitada ega kaasa kiskuda. On üldi­
selt teada, et just kirjeldavad lugemis­
palad lastele kõige raskemini loetavad 
ja kõige vähem huvitavad on. Samuti 
ei kõlba lastele lugemiseks ka igasugu­
sed arutused ja targutused. Olgu siin 
toodud järgmine näide: Esimese luge­
miku esimesel leheküljel tükis „Ema" 
loeme: „Ema on nii hea meile lastele. 
Ta peseb meie silmad puhtaks, kammib 
pea siledaks ja paneb puhtad riided 
selga. Ema* õpetab meid lugema. Volli 
oskab juba selgesti lugeda. Liisi ja 
Manni Õpivad tähti. Ema õpetab meid 
sukka kuduma, auku kinni nõeluma ja 
lõnga kerima. Ema on nii hea meile 
lastele." Oleks selleasemel, et ikka ja 
ikka jälle korrata — „ema on nii hea 
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ded ja mitmesugused hingelised olukor­
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Orp. 489. 
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meile lastele* — jutustatud mingisugune 
sündmus laste elust, milles piltlikult 
peegelduks emalik armastus ja hool 
oma laste vastu, siis mõjuks see lastele 
palju tugevamini ja oleks palju usu­
tavam, kui kõneallolevas lugemistükis 
esinev ema heategude nimestik, mis 
algab peasugemisega ja lõpeb tähtede 
õpetamisega. Sääraseid lugemispalasid, 
mis neis domineeriva kirjeldava ele­
mendi, sündmustiku kehvuse ja tege­
laste ilmetuse tõttu on lastele vastu­
võtmatud, leidub Esimeses lugemikus 
kunni 40. See on enam, kui üks viien­
dik raamatus esinevate lugemispalade 
arvust. Näidetena olgu nimetatud järg­
mised lugemispalad: „Ematud" (Ihk. 5), 
„Jannu reisimas" (Ihk. 8), „Parem ja 
pahem pool" (Ihk. 11), «Pardid" (Ihk. 24), 
„Nukela" (Ihk. 33), Meie mängud" 
(Ihk. 155), «Kuidas inimesed üksteist 
aitavad" (Ihk. 245), „ Lõoke" (Ihk. 268), 
„Pilk. tähtis taevale" (Ihk. 284) jne. 
Teises lugemikus on sääraseid lugemis­
palasid märksa vähem, kokku umbes 15 
lugemispala. Näiteks olgu nimetatud: 
„Saunatare koduhoidja" (Ihk. 3), «Heina­
aeg" (Ihk. 28), ..Nõmm" (Ihk. 62). 
..Eesti kodumaa" (Ihk. 138), «Jalutuskäik 
Toomsalu metsa" (Ihk. 253) jne. Kuid 
siia hulka kuulub ka kogu «teaduse ja 
tehnika" osa, mis mahutatud Teise 
lugemiku lõppu ja mis sisaldab säära­
seid palasid, nagu: „Koperniku õpetus 
taevakehadest* (Ihk. 274), ,,Kui ruttu 
liigub maakera" (Ihk. 277) jne. Kokku 
on seda 11-aastastele lastele määratud 
..teädust ja tehnikat" 26 lehekülge. 
Asudes Kolmanda lugemiku juure olgu 
kohe algul tähendatud, et peatume 
ainult kunstluule juures, kuna muinas­
jutud, rahvalaulud ja kangelaslood jää­
vad esiotsa kõrvale. Kirjeldava laadiga 
lugemispaladest ses lugemikus olgu siin 
kohal, näiteks, nimetatud: „ Pilved" 
(Ihk. 197), ..Sügisene nõmm" (Ihk. 202), 
.Meie kask" (Ihk. 253), ..Vikerkaar" 
(Ihk. 259), «Suvehommik" (Ihk 268) jne. 
Kokku on umbes 15 lugemispala. Ei 
saa salata, et nii mõnedki neist meie 
tuttavamate kirjanikkude teostena esi­
nevad ja kirjanduslikult täiesti väärtus­
likud on, kuid see üksi ei tee neid veel 
kõlbulikkudeks kooliealistele lastele. Nad 
on suuremalt jaolt kõik pikemate teoste 

katkendid, mis märksa vähendab nende 
mõju. Vastavate elamuste puudusel ei 
suuda laps neid nautida, sellepärast 
tunduvad nad ka igavatena ja mõjuvad 
eitavalt. Kolmanda lugemiku kolmas 
peatükk „Kuidas elada" võiks täiesti 
puududa, välja arvatud vast ainult Leo 
Tolstoi ..Suurmeelsus" ja tundmata 
autori „Eli Rem". Kõik teised lugemis­
palad ses peatükis sisaldavad ainult 
õpetlikke manitsusi, kuidas elada, kuidas 
tahtejõudu kasvatada jne. Sääraste 
õpetuste ja manitsuste abil ei saavu­
tata laste juures mingisuguseid taga­
järgi, sellepärast tuleb pidada nende 
esinemist lugemikus täiesti ülearuseks. 

Ei puudu M. Nurmiku lugemikkudes 
ka säärased lugemispalad, mille kirjan­
dusliku väärtuse juures tuleb tõsiselt 
kahelda. Olgu siin toodud ainult mõned 
näited. Esimeses lugemikus (Ihk. 6) 
asub tükk „Rääkimine on hõbe, vaiki­
mine kuld". Tüki sisul pole vähematki 
ühist pealkirja mõttega. Seal jutus­
tatakse, kuidas kaks poissi ehitasid 
endile mängu-maju. Selle ajaga, kui 
esimene ainult suuri kavatsusi tegi ja 
neid pikalt ning laialt arutas, oli tei­
sel juba majake valmis. Pealkirjas 
võrreldakse teineteisega ja hinnatakse 
rääkimist ja vaikimist, tükis aga rääki­
mist ja tegemist. Ka muidu on tükk 
kahvatu ja kuiv. Samas raamatus (Ihk. 
10) leiame tüki «õnnetus Liisikese 
nukuga". Selles jutustatakse kuidas 
neli kutsikat aiast Liisikese nuku kätte 
saanud ja seda nüüd rebivad, igaüks 
ise küljest. Liisike näeb seda ja hakkab 
nutma. Siis aga rebeneb nukk ja koerad 
kukuvad maha, üks langeb vee kaussi, 
teised kolm uperkuuti. Seda nalja nähes, 
hakkab Liisi naerma. Siin tahab tüki 
autor kutsikate kulul nalja teha, kuid 
see sünnib nii oskamatult, et kogu tükis 
kõik tundub tehtuna ja valena: on 
hästi- see, et kutsikad kõik korraga nelja 
jala pealt uperkuuti kukuvad ja üks 
isegi veekaussi satub, samuti ka see, 
et Liisi sest ni! vaimustatud saab, et 
unustab oma kurvastuse ja naerma 
hakkab. Ometi oli see kurvastus nii 
määratu suur, et Liisi, autori sõnade 
järele, «leinas ja nuttis veel kaua oma 
nukku taga". Tükis ..Kärbse tiivad" 
(Esimene lugemik, Ihk. 15) jutustatakse, 
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unustab oma kurvastuse ja naerma 
hakkab. Ometi oli see kurvastus nii 
määratu suur, et Liisi, autori sõnade 
järele, «leinas ja nuttis veel kaua oma 
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kuidas väike Karla kärbseid püüab ja 
piinab. Isa istub sealsamas ja loeb 
raamatut. Ta keelab poega mitu korda 
seletades, et loomade piinamine on väga 
hale. Poeg aga ei pane isa keeldu 
tähele, vaid ütleb: „ Kärbsed on ju pisi­
kesed! Mis valu need tühjad ka tunne­
vad, või mis need väikesed tiivad neile 
teevad". Isa ei tee säärasest sõna­
kuulmatusest mingisuguseid järeldusi, 
vaid laseb poissi kärbeste piinamist 
jätkata. Ta nähtavasti teab nagu autorgi 
ette, et poiss selle järele kohe toast 
välja tahab jooksta ja sealjuures oma 
väikese sõrme kogemata ukse vahele 
tõmbab. Kui nüüd poiss nuttes oma 
häda isale näitama läheb, siis on isal 
paras juhus pool kahjurõõmsalt ja 
pool parastades tähendada: „See on 
ju ainult väike sõrm!" 

Endi kirjandusliku väärtuse poolest 
kahtlasteks tulevad pidada ka nii­
nimetatud rahvanaljad, hoolimata nende 
folkloristlikust tähtsusest. Lastele jäävad 
nad igatahes arusaamatuteks, sest neis 
peituva nalja tabamine on võrdlemisi 
raske ja käib lastel üle jõu. Üldse 
edeneb igasugustest anektootidest ja 
naljadest arusaamine laste juures visalt 
ja tuleb alles hiljemas eas esile. Luge­
mikkudest tuleks sellelaadiline materjal 
välja jätta. Esimeses lugemikus (Ihk. 
224) leiame kokku 8 rahvanalja ja nad 
võtavad oma alla ühes piltidega kaks 
ja pool lehekülge. Teine lugemik sei­
sab esimesest oma kirjandusliku väär­
tuse poolest tublisti kõrgemal. Siiski 
võiksid ka siin puududa rahvanaljad. 
Viimaseid on Teises lugemikus kokku 
10. Kolmandas lugemikus esinevad 
kaks kirjanduslikult täiesti väärtuseta 
lugemispala, nimelt: „Hallasoo kooli 
raamatukogu" (Ihk. 211) ja „ Vikerkaar" 
(Ihk. 259). Mõlemad on õpetliku laa­
diga jutustused, kuid seda „ õpetlikku" 
on neis nii palju ja- ta esineb niivõrt 
vägivaldsel kujul, et jutustav element 
hoopis varju jääb. Esimeses tükis las­
takse üht Hallasoo kooli õpilast pidada 
autorile poole lehekülje pikkune kõne, 
milles seletatakse, kust on saadud raha 
raamatute ostmiseks nimetatud kooli 
raamatukogule. Säärane kõne kooli­
ealise lapse suus ei suuda usaldust 
äratada, pealegi kui seal puudutatakse 

üksikasju, näiteks õunapuude eest hoo­
litsemise alal, mis kõlbaksid küll ennem 
kusagile aianduse käsiraamatusse, kui 
emakeele lugemikku. Ülejäänud osa 
kõneallolevast lugemispalast sisaldab 
vere vaeseid ja kahvatuid arutusi raa­
matute hoidmiseks. Teine lugemistükk 
«Vikerkaar" on oma sisult ja laadilt 
konspekt harilikust loodusloo tunnist, 
mille ülesanne lapsi vikerkaare tekki­
misega tutvustada. Selles võib teda 
isegi heaks nimetada, kuid milleks on 
see paigutatud emakeele lugemikku ? 

Ka lapse vanadust ja sellest olene­
vat vaimlise arenemise astet pole kõne­
allolevate lugemikkude kokkuseadja 
suutnud küllalt järjekindlalt silmas 
pidada. Juba eespool tähendati, et 
Esimesse lugemikku mahutatud pikem 
lugemispala «Inimene ja koduloomad, 
ehk kassist kes oma teed käis" sellele 
vanadusele liig varane on. Sedasama 
võib ka veel öelda, näiteks, järg­
miste lugemispalade kohta: „Kaspar 
ei võinud midagi õppida„ (Esim. lug. 
Ihk. 162), „Dioogenes" (Esim. lug., 
Ihk. 174), „Ema süda* (Teine lug, 1), 
„Ilus soe päev oli" (Teine lug., Ihk 5), 
„Eesti kodumaa" (Teine lug., Ihk. 222), 
..Kodus" (Teine lug.. Ihk. 268), «Kuri" 
(Kolm. lug., Ihk. 208), «Kukulinna Villu" 
(Kolm. lug., Ihk. 215), ^Sügisõhtu Kuku­
linnas,, (Kolm. lug., Ihk. 225), jne. Sama 
otsus maksab ka kõigi eespool nime­
tatud kirjeldava laadiga lugemispalade 
kohta. Et mingisugune lugemispala 
suudaks lapse hingesse tungida, seda 
soendada ning selles vastavad tund­
mused ellu kutsuda, on tarvilik, et 
lapses selleks teatud eeldused nii mõis­
tete kui ka tundmuste mõttes juba ole­
mas oleksid. Kui neid eeldusi lapses 
veel ei ole, siis jätab tükk lapse para­
tamatult külmaks, olgu ta muidu ka 
kui väärtuslik. Nii näiteks kirjeldatakse 
Teises lugemikus esimesel leheküljel 
esinevas lugemistükis — „Ema süda" — 
tundmusi, mis valdavad inimhinge, kui 
ta kauase võõrsilviibimise järele kodu­
külla tulles näeb, et ta endised sõbrad 
ja isegi sugulased teda enam ei tunne. 
Ei saa kahelda, et seesugused tundmu­
sed 10—11 aastasele lapsele täitsa võõ­
rad on. Sellepärast jätavad ka kõne-
allolevas tükis esinevad laused, nagu: 
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kuidas väike Kärla kärbseid püüab ja 
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sab esimesest oma kirjandusliku väär­
tuse poolest tublisti kõrgemal. Siiski 
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vägivaldsel kujul, et jutustav element 
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raamatute ostmiseks nimetatud kooli 
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allolevate lugemikkude kokkuseadja 
suutnud küllalt järjekindlalt silmas 
pidada. Juba eespool tähendati, et 
Esimesse lugemikku mahutatud pikem 
lugemispala «Inimene ja koduloomad, 
ehk kassist kes oma teed käis" sellele 
vanadusele liig varane on. Sedasama 
võib ka veel öelda, näiteks, järg­
miste lugemispalade kohta: „Kaspar 
ei võinud midagi õppida„ (Esim. lug. 
Ihk. 162), „Dioogenes" (Esim. lug., 
Ihk. 174), „Ema süda* (Teine lug, 1), 
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otsus maksab ka kõigi eespool nime­
tatud kirjeldava laadiga lugemispalade 
kohta. Et mingisugune lugemispala 
suudaks lapse hingesse tungida, seda 
soendada ning selles vastavad tund­
mused ellu kutsuda, on tarvilik, et 
lapses selleks teatud eeldused nii mõis­
tete kui ka tundmuste mõttes juba ole­
mas oleksid. Kui neid eeldusi lapses 
veel ei ole, siis jätab tükk lapse para­
tamatult külmaks, olgu ta muidu ka 
kui väärtuslik. Nii näiteks kirjeldatakse 
Teises lugemikus esimesel leheküljel 
esinevas lugemistükis — „Ema süda" — 
tundmusi, mis valdavad inimhinge, kui 
ta kauase võõrsilviibimise järele kodu­
külla tulles näeb, et ta endised sõbrad 
ja isegi sugulased teda enam ei tunne. 
Ei saa kahelda, et seesugused tundmu­
sed 10—11 aastasele lapsele täitsa võõ­
rad on. Sellepärast jätavad ka kõne-
allolevas tükis esinevad laused, nagu: 
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„Kurvalt astus Toomas piki tänavaid", 
ehk „ Toomale tulid pisarad silmi" lapse 
täitsa külmaks ja osavõtmatuks. Samal 
põhjusel pole ka Juhan Liivi » Varjust" 
päritolevad kirjanduslikult kõigiti kõr­
geväärtuslikud katkendid vastuvõetavad 
neljanda õppeaasta emakeele lugemikule. 
Praegu maksvates emakeele Õppekava» 
deski on Juhan Liivi „Varju" lugemine 
ette nähtud alles kuuendal õppeaastal. 

Järgmise M. Nurmiku lugemikkude 
puudusena olgu nimetatud lugemispalade 
valikul ilmsikstulev pedagoogilise sünd­
sustunde puudumine. On üldiselt tun­
nustatud tõde, et lapse eetilise ilmavaate 
arendamiseks on vaja lapses kasvatada 
armastust ja lugupidamist kõige hea 
ja ilusa vastu. Elu varjukülgedega, 
igasuguste tooruste ja inetustega tut­
vustamine ei ole kasvatuse ülesanne, 
sest see ainult mürgitaks lapse hinge, 
nürides niihästi ta eetilisi, kui ka 
esteetilisi tundeid. M. Nurmik ei ole 
aga, kahjuks, praegu esitatud pedagoo­
gilise põhinõudega küllalt tõsiselt arves­
tanud. Näiteks loeme tükist „Kassi-
koera" (Esimene lugemik, Ihk. 81); 
„ Teisel hommikul läks perenaine toidu-
kambrisse ja vaatas lõksu. Kes oli sees? 
Nuru! Perenaise süda läks täis. Ta 
võttis kassi kõige lõksuga (! J. K.) ja 
viis peremehe juure: „Vaata kus liha-
varas! Mis nuhtluse talle määrame?" 
Peremees kostis: „Pista pea kotti, seo 
suu kinni ja viska jõkke!" Perenaine 
täitis karvapealt kohtuotsuse. 

A. Jõeääre „ Jussi juttudest" räägiti 
juba eespool. 

Lugemispalas «Loomad pattusid pa­
randamas" (Esimene lugemik, Ihk. 102) 
jutustatakse, kuidas jänes, rebane, hunt 
ja karu sügavasse hauda kukkusid 
ja seal näljasunnil üksteist sööma hak­
kasid. Kõige enne söödi jänes, siis 
karu. Edasi käib jutt sõna-sõnalt nii: 
„Rebane, kaval loom, sõi mis kõht 
kandis, toppis peale selle veel käru 
soolikaid oma istumise alla. Elasid 
jälle paar päeva, hakkas hunt kae­
bama: „Rebasekene, vaderikene, kõht 
kiunub, süüa tahaksin!" „Mis ma tean 
sind aidata, söön isegi oma soolikaid." 
Ütles, ise tirib karu soolika istumise 
alt, pistab tüki suhu. „Rebasekene, 
vennakene, anna mulle ka maitsta!" 

„01gu siis, onukene, annan sulle oma 
ihu küljest, ega sa seda mulle unusta!" 
Andis rebane hundile soolikaotsakese, 
see ahmis ta näljase suuga minema. 
Rebane enam ei annud, ütles: „Võta 
omi!" Hundil magu suus, hakkaski 
oma soolikaid välja kiskuma, lõppes 
sinna paika." Sääraseid näiteid võiks 
tuua M. Nurmiku lugemikkudest veel 
terve rea, kuid viiks liig pikale neid 
kõiki esitada. 

Senni oleme puudutamata jätnud 
Kolmandas lugemikus esinevad «Mui­
nasjutud, rahvalaulud ja kangelaslood", 
mis võtavad oma alla 192 lehekülge 
820 leheküljelisest raamatust. See on 
enam kui pool. Autor ise ütleb selle-
kohta järgmist: «Kolmanda lugemiku 
stiili põhjaks on Homerose monumentaal­
ne stiir. Ja edasi: „Lugemiku esimene 
järk — rahvaluule — on süstemaatiline 
kogu muinasjutte, rahvalaule, kangelas­
lugusid. Muinasjuttude ülesandeks on 
õpetada vanade eestlaste nõiausku, sel­
gitada lühidalt muinasusu olendite ise­
loomu, osalt juttude eneste, osalt kok­
kuvõtlikkude lisaseletuste näol (! J. K.). 
Rahvalaulust õpime tundma vanaaja 
elu, olu ja kombeid nii pidulikke, täht-
kui ka argipäevalisi. Kõige pealt tun­
dub koomilisena kõnelda Homerose 
monumentaalsest stiilist, kui on tegemist 
lühikeste sisukokkuvõtetega. Teiseks 
ei saa hoiduda imestust avaldamast 
säärase otse üllatava võhikluse üle, mis 
väljendub praegu tsiteeritud "autori lau­
setel emakeele õpetamise eesmärgi suh­
tes. „ Muinasjuttude ülesandeks on 
õpetada vanade eestlaste nõiausku" ja 
«rahvalaulust õpime tundma vanaaja 
elu, olu ja kombeid» — „ sellepärast 
lugemiku esimene järk — lahvaluule — 
on süstemaatiline kogu muinasjutte, 
rahvalaule, kangelaslugusid". Seega on 
siis emakeele ülesanne algkooli laste 
tutvustamine vanade eestlaste nõiausuga 
ja vanaaja elu, olu ning kommetega. 
Säärase arusaamisega emakeele õpeta­
mise ülesannetest ei saa kuidagi lep­
pida. Muuseas jääb ka mõistatuseks, 
mis on autor tahtnud öelda sõnadega: 
„ Muinasjuttude ülesandeks on osalt 
juttude eneste, osalt kokkuvõtlikkude 
lisaseletuste näol selgitada. . ." Kuidas 
saab olla muinasjuttude ülesanne min-
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„Kurvalt astus Toomas piki tänavaid", 
ehk „ Toomale tulid pisarad silmi" lapse 
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nürides niihästi ta eetilisi, kui ka 
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aga, kahjuks, praegu esitatud pedagoo­
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„ Teisel hommikul läks perenaine toidu-
kambrisse ja vaatas lõksu. Kes oli sees? 
Nuru! Perenaise süda läks täis. Ta 
võttis kassi kõige lõksuga (! J. K.) ja 
viis peremehe juure: „Vaata kus liha-
varas! Mis nuhtluse talle määrame?" 
Peremees kostis: „Pista pea kotti, seo 
suu kinni ja viska jõkke!" Perenaine 
täitis karvapealt kohtuotsuse. 

A. Jõeääre „ Jussi juttudest" räägiti 
juba eespool. 

Lugemispalas «Loomad pattusid pa­
randamas" (Esimene lugemik, Ihk. 102) 
jutustatakse, kuidas jänes, rebane, hunt 
ja karu sügavasse hauda kukkusid 
ja seal näljasunnil üksteist sööma hak­
kasid. Kõige enne söödi jänes, siis 
karu. Edasi käib jutt sõna-sõnalt nii: 
„Rebane, kaval loom, sõi mis koht 
kandis, toppis peale selle veel käru 
soolikaid oma istumise alla. Elasid 
jälle paar päeva, hakkas hunt kae­
bama: „Rebasekene, vaderikene, koht 
kiunub, süüa tahaksin!" „Mis ma tean 
sind aidata, söön isegi oma soolikaid." 
Ütles, ise tirib karu soolika istumise 
alt, pistab tüki suhu. „Rebasekene, 
vennakene, anna mulle ka maitsta!" 

„01gu siis, onukene, annan sulle oma 
ihu küljest, ega sa seda mulle unusta!" 
Andis rebane hundile soolikaotsakese, 
see ahmis ta näljase suuga minema. 
Rebane enam ei annud, ütles: „Võta 
omi!" Hundil magu suus, hakkaski 
oma soolikaid välja kiskuma, lõppes 
sinna paika." Sääraseid näiteid võiks 
tuua M. Nurmiku lugemikkudest veel 
terve rea, kuid viiks liig pikale neid 
kõiki esitada. 

Senni oleme puudutamata jätnud 
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enam kui pool. Autor ise ütleb selle-
kohta järgmist: «Kolmanda lugemiku 
stiili põhjaks on Homerose monumentaal­
ne stiir. Ja edasi: „Lugemiku esimene 
järk — rahvaluule — on süstemaatiline 
kogu muinasjutte, rahvalaule, kangelas­
lugusid. Muinasjuttude ülesandeks on 
õpetada vanade eestlaste nõiausku, sel­
gitada lühidalt muinasusu olendite ise­
loomu, osalt juttude eneste, osalt kok­
kuvõtlikkude lisaseletuste näol (! J. K.). 
Rahvalaulust õpime tundma vanaaja 
elu, olu ja kombeid nii pidulikke, täht-
kui ka argipäevalisi. Kõige peält tun­
dub koomilisena kõnelda Homerose 
monumentaalsest stiilist, kui on tegemist 
lühikeste sisukokkuvõtetega. Teiseks 
ei saa hoiduda imestust avaldamast 
säärase otse üllatava võhikluse üle, mis 
väljendub praegu tsiteeritud "autori lau­
setel emakeele õpetamise eesmärgi suh­
tes. „ Muinasjuttude ülesandeks on 
õpetada vanade eestlaste nõiausku" ja 
«rahvalaulust õpime tundma vanaaja 
elu, olu ja kombeid» — „ sellepärast 
lugemiku esimene järk — lahvaluule — 
on süstemaatiline kogu muinasjutte, 
rahvalaule, kangelaslugusid". Seega on 
siis emakeele ülesanne algkooli laste 
tutvustamine vanade eestlaste nõiausuga 
ja vanaaja elu, olu ning kommetega. 
Säärase arusaamisega emakeele õpeta­
mise ülesannetest ei saa kuidagi lep­
pida. Muuseas jääb ka mõistatuseks, 
mis on autor tahtnud öelda sõnadega: 
„ Muinasjuttude ülesandeks on osalt 
juttude eneste, osalt kokkuvõtlikkude 
lisaseletuste näol selgitada. . ." Kuidas 
saab olla muinasjuttude ülesanne min-
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gisuguste kokkuvõtlikkude lisaseletuste 
näol midagi seletada? See on niisama 
kai ütleks keegi: „Leiva ülesanne on 
piima näol inimese kohtu täita". 

Kui asuda nende muinasjuttude ja 
rahvalaulude lähemale vaatlemisele, siis 
leiame sealt kõige pealt Fählmanni 
müüdid, siis vaimude jutud, vanapagana 
jutud, nõia- ja moondamisjutud, jutud 
ussidest ja kohalikud muinasjutud. Rah­
valaulude alalt on esitatud „Leelo", 
«Nooruse ja rõõmulaulud", „ Kosja lau­
lud", Pilke-, nalja-, kõrtsi- ja nõialau-
lud", „Töö ja orjus", „Lein ja mure" 
ja „Looduse tähtpäevade laulud". Sel­
lele kõigele järgneb veel mõistatusi, 
vanasõnu, kõnekääne ja rahvanalju. 
Süsteni aatilikkuse mõttes ei jää tõesti 
enam midagi soovida. Kui aga küsida, 
milles seisab kogu selle materjali hariv 
ning kasvatav väärtus, siis on sellele 
raske vastust leida. Autori seisukohalt 
on säärane küsimus täiesti üleliigne, 
sest eessõnas on ju küllalt selgelt öel­
dud, et see kõik on selleks, et tundma 
õppida vanade eestlaste nõiausku, elu­
olu ning kombeid. Just sellelt seisuko­
halt välja minnes on kogu see materjal 
valitud ja jaotatud; samalt seisukohalt 
on ka arusaadavad need kokkuvõtlikud 
lisaseletused, millest autor räägib ees­
sõnas ja milles täpselt ära seletatakse, 
kes on kratt või mis on umbluu. Nende 
silmis aga, kes emakeele õpetamise 
sihti näevad lapse vaimujõudude aren­
damises ja kasvatamises, ei ole säärase 
suure hulga muinasjuttude ja rahvalau­
lude esinemine, iseäranis aga nende 
ebapedagoogiline valik emakeele luge­
mikus muud midagi, kui arusaamatus 
ja suur eksitus. Sedasama võib täie 
õigusega öelda ka kangelaslugude kohta. 
Ei saa ju salata, et neil teatad hariv 
ja kasvatav väärtus on, kuid sellegi 
pärast pole vähematki põhjust, mis 
õigustaks nende esinemise säärases 
proportsioonis, nagu me seda näeme 
M. Nurmiku Kolmandas lugemikus. 

Mis puutub kõneallolevate luge­
mikkude välimusesse, siis on nad trüki­
tud heale paberile, võrdlemisi selge 
kirjaga. Köide on tugev ja kaunis. 
Kuid samuti, kui lugemikkude sisus 
puudub sisemine kontsentratsioon, puu­
dub "see ka ilustratsioones: kõrvuti 
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heade ja kõigiti kunstiväärtuslikkude 
piltidega esinevad ka keskpärased 
ja isegi alaväärtuslikud, nii et üldine 
mulje jääb segane ja kribuline. Ise­
äranis on see maksev kahe esimese 
lugemiku kohta, mis on tehtud asjata 
kirjuks. 

Seega oleme jõudnud lõpule M. Nur­
miku lugemikkude arvustamisega. Kok­
kuvõtteks olgu tähendatud, et neis küll 
leidub ka täiesti head lugemismaterjali, 
kuid võrdlemisi vähe. Suurem osa on 
enam-vähem keskpärane, kuid pole 
vähe ka täiesti alaväärtuslikke lugemis­
palu. Endi praegusel kujul M. Nur­
miku lugemikud igatahes meieaja peda­
googika nõudeid rahuldada ei suuda 
ja autor peaks nad enne järgmisi 
trükke põhjalikult ümber töötama. Suur 
hulk alaväärtuslikku materjali tuleks 
selle juures hoopis välja jätta. Ei teeks 
viga, kui nad selle tõttu jääksid endi 
kogult märksa õhemaks ja ühtlasi 
ka hinnalt odavamaks, sest praegusel 
kujul on neis lugemismaterjali asjata 
liig palju, mis teeb nad ka asjata kalliks. 

Joh. Kuulberg. 

PubMcationes Instituti Universitatis 
Dorpatensis Geogfaphici 

nr. 1.: Haltenberger, prof. M.: Gehört 
das Baltikum zu Ost-, Nord- oder zu 
Mitteleuropa ?, nr. 2„: Haltenberger, 
prof. M.: Recent Geographical Work 
in Estonia. Mõlemad Tartu, 1925. 

Ülikooli õppejõududele ja ülikooliga 
seotuile on teaduslikkude tööde pea 
ainsamaks avaldamiskohaks ülikooli 
toimetused „Acta et Commentationes 
Universitatis Dorpatensis", mis ilmuvad 
kolmes seerias—,,Mathematica, physica, 
medica", „Humaniora" ja „Annales". 
Neid väljaandeid levitab ülikooli valitsus 
vahetuseks mitmesuguste teaduslikkude 
asutuste ja seltside seas. Ometi pole 
see levitamine nähtavasti sedavõrt 
laialdane, et ta võiks rahuldada kõiki 
ülikooli erialalisi instituute. Seepärast 
on mõned ülikooli instituudid (geoloogia, 
metsaasjanduse, geograafia) hakanud 
avaldama omi publikatsioone. Osalt on 
need äratõmbed Aetades ilmunud töist, 
mida nimetatud instituudid saadavad 
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vastavaile eriteaduslikkudele instituuti­
dele ja seltsidele vahetuseks nende välja­
annete vastu. See on ainuke võimalus 
meie kitsaste rahaliste olude juures 
rikastada instituutide raamatukogusid 
uuema erikirjandusega. Geograafia ins­
tituudi äsjailmund toimetustest puu­
dutab esimene töö praegu akuutset 
küsimust geograafias, teine aga esitab 
lühema ülevaate viimasel ajal ilmunud 
eesti geograafilise kirjanduse üle. 

Geograafia uurimusobjektina esineb 
meile loomulik maastik. Ümbrustiku 
uurimusi, mis andmeid peab pakkuma 
loomulikkude maastikkude määrami­
seks, on tehtud veel võrdlemisi kitsal 
maa-alal. Seepärast on meie andmed 
suuremast osast maapinnast vähesed ja 
sageli väga üldistatud, ning maastikuliste 
ühikute määramine on seotud mõne­
suguste raskustega ja kutsub sageli 
välja erinevaid ning diskuteeritavaid 
vaateid. Sarnane seisukord on ka küsi­
musega, kuhu peab maastikuliselt kuulu­
ma Läänemere rannikumaad ehk nagu 
neid ka sageli nimetatakse Baltikum. 
Mõned teadusemehed ühendavad teda 
Põhja- või Kesk-Euroopaga, teised Ida-
Euroopaga. Nüüd võtab selle küsimuse 
üles eelnimetatud töös Tartu ülikooli 
prof. M. Haltenberger, kes küsimust 
lühidalt katsub puudutada võimalikult 
mitmest küljest, seda käsitades ana­
lüütiliselt. Kirjutus otsib küsimuse lahen­
damiseks põhjendusi aluspõhja ehitusest, 
pinnareljeefist, veestikust, taimkonnast, 
rahvastikust, tulundusest, asulastikust, 
poliitilisest geograafiast ja ajaloost. 
Nagu näeme on küsimuse lahendamine 
asetatud õige laiadesse raamidesse. On 
ainult küsitav, kas on ainult õige vaa­
delda kõiki Läänemere rannikuniaid — 
Eestit, Lätit ja Leedut koos, liiga palju 
on jooni, mis neid üksteisest eraldavad 
ja küsimuse arutamisele võrratu suuri 
raskusi ette veeretavad. Üks näib enam­
vähem kindel olevat, et nad looduseliste 
olude poolest pea täiesti erinevad Ida-
Euroopast, omades . sealjuures üks osa 
enam Kesk-, teine Põhja Euroopa ilme. 

arvustused. Nr. 9 

Sama seisukohta toetab ka andmete 
kõrvutamine rahvastiku, tulunduse, asu-
lastiku jne. vaatlemisel. Ning lõpptule­
musena kuulub Eesti- ja Lätimaa Põhja-
Euroopasse, Leedumaa moodustab üle­
mineku Ida- ja Kesk- Euroopa vahel. 
Muidugi pole see küsimus seega veel 
lõpulikult otsustatud ja erinevad vaate­
kohad võivad ikkagi esineda, kuid tea­
tud kindlad tõestused on siiski olemas 
küsimuse lahendamiseks antud suunas 
ja seda veel enam seepärast, et, nagu 
autor ka ise täie õigusega tähendab, 
pole kasutatud kõik, vaid osa asjaolusid, 
mis võivad kõneleda pro ja kontra. 
Muuseas olgu tähendatud, et tulunduse 
paralleelimisel pole hinnatud just Ida-
Euroopale iseloomulist põllupidamise 
viisi, n. n. hingemaa süsteemi, mis ainult 
iseloomuline ja vastuvõetav Ida-Euroo-
pale. Samuti pole tähele pandud ka 
slaavi iseloomule vastavat külavormi— 
tänavküla. Mõnesuguseid vastuväiteid 
võiks tuua ka statistiliste andmete kohta, 
mis ei ilmesta olevikku, vaid pigem 
minevikku. Kuid, et ka neist tehtud 
järeldused kindla piiri tõmbavad meie 
ja Ida-Euroopa vahele, siis on see tões­
tus oludel, mis meile kaugeltki soodsad 
polnud, seda väärtuslikum ja räägiks 
praeguste andmete juures veel enam 
meie kasuks. — Teine kirjutus annab 
ülevaate peale 1918 a. Eestis ilmunud 
geograafilisest kirjandusest ja osalt ka 
geograafia instituudi tegevusest. Töö 
esitab kui just mitte kõike, siis valda­
vamalt suurema osa, mis tehtud Eesti 
geograafia alal. Esitatud on osalt ka 
artiklid geograafia abiteaduste alalt. 
Kodumaalasile pole artikli väärtus nii 
suur, kuid välismaalasil on ta siiski 
küllalt tähtis, sest ta annab ülevaate 
sest, mis meil senni tehtud. Olgugi et 
suurem osa meie kirjandusest pole 
välismaalasile kättesaadav keeleliselt. 
Seega väärivad mõlemad need äsja­
ilmunud artiklid tõsist tähelepanu ka 
meie õpetajate ringkonnis. 

Jaan Rumma. 
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Mõnda joonistamisõpetajate kongressist. 
A. Remmel. 

Ei ole palju möödunud aastaid, kui 
asuti meie kooli põhjalikule ümberkor­
raldamisele vastavalt uutele põhimõte­
tele ja tänapäeva tarvetele. Üus peda­
googika nõudis koolile uusi alusmüüre 
ja uut ehitust. 

Suuremaid muudatusi, kui enamjagu 
teisi õppeaineid, on läbi elanud joonis­
tamise õpetus : viimastest ridadest, kuhu 
teda asetas vana kool, on ta tõusnud 
esimestesse ridadesse, kõrvalisest—sage­
dasti valitavast — ainest on ta kerki­
nud üheks peaaineks, mille ümber 
koondub enamjagu aineid algkoolis ja 
mitmed ained keskkoolis. Uus peda­
googika on seadnud joonistamisele uued 
eesmärgid ja on talle andnud uued abi­
nõud. Ka kiirelt liikuv kunstielu, oma 
ikka uute ja uute vooludega, ei ole 
mõju avaldamata jätnud: ta on toonud 
kaasa joonistamise õpetamises uusi 
sihte ja vaateid. 

Igasugused murrangud toovad ene­
sega elavust ja kiirendavad elu rütmi. 
Seal lõhutakse, otsitakse, vaieldakse, 
ehitatakse, kogutakse sõpru ja tõrjutakse 
vaenlasi, kistakse ühes ükskõikseidki 
pealtvaatajaid ja sunnitakse kaasa rää­
kima laiemaid hulki. Intensiivselt ja 
hoogsalt keeb murranguajajärkude elu. 

Ometi ei ole märgata, et «väärtuste 
ümberhindamine" meie kooli murrangu-
ajajärgul oleks toonud kaasa intensiiv­
set elu joonistamisõpetajate keskele. 
Senni on vähe avaldatud mõtteid ja ei 
ole ära peetud ühtegi ülemaalist joonis­
tamisõpetajate kongressi, mis oleks üht-
lustanud joonistamise õpetamise koolides. 
Tagajärjeks on, et joonistamise alal 
valitseb koolides äärmine ühtlusetus; 
kõige vanemate metoodide kõrval tar­
vitatakse kõige modernimaid, ja õpilaste 
arenemine, oskus ning töötamisviis 
on mitmesugustes koolides sedavõrt 
mitmekesine, et on raske kõnelda üle­
maalisest ühtlasest joonistamise kavast. 
Ka ministeeriumi ametlikud kavad ja 
ettekirjutused ei lahenda küsimust lõpu-

I likult, sest esiteks ei saa käsu varal 
I kedagi sundida edukale tööle, kui lähe­

vad lahku arvamised, ja teiseks on 
ministeeriumi kavad ise kokku seatud 
mitmeti puudulikult ja ei vasta aja­
nõuetele. 

Tahes või tahtmata kerkib küsimus: 
milles seisab joonistamise alal valitseva 
vaikuse põhjus? 

Arvan põhjuseid on mitu. Märgin 
siinkohal nendest mõned. 

Üheks peapõhjuseks on see, et suurem 
osa meie , parematest joonistamisõpeta-
jatest on ikkagi esimeses järjekorras 
kunstnikud ja alles siis joonistamisõpe-
tajad. Nõnda huvitab neid peaasjalikult 
oma enese kunstiline looming, kuna 
joonistamise õpetamine figureerib roh­
kem elatamisabinõuna. Käesoleva aasta 
suvi näitas seda selgesti: niipea kui 
avanes võimalus saada toetust kultuur­
kapitalist, lahkusid mitmed õpetajad 
kohtadelt, et anduda sellele tööle, mis 
neid huvitab rohkem. 

Mitmed õpetajad võtavad oma ainesse 
puutuvaid küsimusi liig kergelt — nendel 
paistab olevat kõik endastmõistetav. 
Mida enam aga süveneb õpetaja enda 
töösse, seda selgemaks saab talle ta 
töö raskus ja seda suuremaks muutub 
vastutustunne. Õtse rusuvalt mõjub 
vahel teadmine, et kordad võib olla 
aastate jooksul mõnda viga, et raiskad 
aega ja takistad lapse arenemist eba­
õigete metoodiliste võtetega, mis võivad 
end tunda anda lapsele veel aastate 
jooksul pärast kooli. Niisugustel kaht-
lusemomentidel tahaks heameelega pöö­
rata oma kaasvõitlejate — kolleegade 
poole, et kuulda nende arvamisi ja anda 
kaalumisele omi veendumusi. 

Tõsi, uue kooli korraldamisel on 
meil eeskujud teistest maadest, nagu 
Saksamaalt, kuid võõras eeskuju ei vn 
meid kaugele — seal ollakse samuti 
alles otsimise ajajärgul. Pealegi on olu­
des tuntav vahe. Meil, kui tahame 
luua omapärase, meie maa iseloomule 
vastava kooli, tuleb töötada iseseisvalt. 
Senni on iga joonistamisõpetaja otsinud 
omaette ja on ehk leidnud mõndagi. 
Nüüd on aeg, kus üksikute Õpetajate 
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otsimiste tulemused peaksid saama 
toodud avaliku arvustuse ette — selgi­
tamiseks, täiendamiseks ja üldiseks 
kasutamiseks. 

Joonistamisõpetajate kongress tuleks 
kokku kutsuda kõige kiiremas korras — 
veel käesoleval aastal. Mineval aastal 
määras haridusministeerium kongressi 
kuludeks teatud summa, kuid see jäi 
tarvitamata. Sel aastal on Õpetajate 
Liidul korda läinud jälle teatud summa 
selleks otstarbeks reserveerida; kui ta 
ka nüüd tarvitamata jäetakse, oleks tule­
vikus summade saamine raskendatud. 

„ Algkoolis peab kodumaa ajalugu 
loomulikult huvide keskpunktis seisma: 
sellele tuleb rohkem aega pühendada, 
seda on vaja hoopis süstemaatilisemalt 
ja üksikasjalisemalt läbi võtta kui teiste 
rahvaste ajalugu. Meie lähem ümbrus, 
kodumaa ajalooline minevik peab kõige 
pealt hästi tuttav olema, kui meie olu­
des tagajärjekalt tahetakse orientee­
ruda. . ." 

„ Ainult ei pea algkoolis poliitilist 
ajalugu esitatama iseseisvalt kuiva kir­
jelduse või sündmuste loetelu näol . . ." 

„Aine edasiandmisviis olgu algkoo­
lis selge ja kujukas. Kõike edasian­
tavat materjali käsitelgu õpetaja laste 
arusaamisele vastavalt plastilise kuju­
kuse, selguse ja elavusega.. ." 

„ Algkoolis ei või ajaloolisi teadmisi 
edasi anda abstraksete mõistete näol, 
kahvatutes iseloomuta stereotüübilistes 
lausetes teatava arenemiskäigu kuiva 
kirjeldusena. Piltide ja episoodide plas­
tilisemaks tegemiseks olgu ka ajaloo 
õpetusesse tööprintsiip nii täielikult 
viidud kui vähegi võimalik; selleks ai­
daku kaasa näitelavastused, pildistused, 
kujundused, vanavara kogumised ja 
analüüs, ajalooliste mälestusmärkide ja 
kohtade vaatlemine jne. . . ." 

Nii kõnelevad meile õppe- ja tunni­
kavad ajaloo ja eriti kodumaa ajaloo 
õpetamisest algkoolis. Ja see on väga 
õige. Ettekanne õpilastele peab olema 
siin elav, näitlik, piltlik, aga selleks on 

Soovitaksin omalt poolt kongressi 
ära pidada juba käesoleval semestril ja 
nimelt n. n. kliistripühadel, mis on 
oktoobri lõpul*). Nõnda saaks juba 
käesoleva aasta koolitöö ühtlasema ilme. 

Huvitav oleks veel ühendada kong­
ressiga väike joonistuste näitus. Ka 
metoodilise kirjanduse näitus oleks 
huvitav. 

Tuleb loota, et kongressi mõte leiab 
joonistamisõpetajate seas vastukaja ja 
et tema korraldamisele asutakse kõige 
suurema hoolega. 

tarvis õpetajale abiks olla ja temale 
muretseda õppevahendid, mis seda et­
tekande näitlikkust võimaldaksid. Kuid 
missugused on need abinõud (pildid, 
tabelid, kaardid j.n.e.), mida võiksime 
kodumaa ajaloo õpetamisel praegusel 
ajal tarvitada? Neid ei ole! 

Ja nii kurdavad ajalooõpetajad alg­
koolis juba mitmendat aastat, kuid olud 
ei näi paranevat. Õpetajad siin oma 
jõuga üksi seda küsimust ei suuda la­
hendada. Õppevahendite soetamiseks 
kodumaa ajaloo õpetamiseks tuleks ehk 
vast meie koolivalitsustel ja haridus­
ministeeriumil üheskoos samme astuda 
ja ülikooli ajaloo-teaduskond või aka­
deemiline ajaloo selts appi kutsuda, 
kes siin teejuhiks võiks ja peaks olema. 

Ajalooõpetajate hääli selles küsi­
muses asjaliseks pidades esines Tal­
linna linna koolivalitsuse ees üks Tall. 
linna algkooli juhatajatest palvega seda 
suurt küsimust — kodumaa ajaloo õpe­
tamiseks puuduvate õppevahendite soe­
tamist — oma lähemasse päevakorda 
võtta ja võimalikke samme astuda selle 
lahendamiseks. Ühtlasi esitati kooli­
valitsusele õppevahendite nimestik, mille 
mainitud algkooli õpetajad kokku sead­
nud ja mida tuleks teostama hakata. 
See nimestik ei ole muidugi küllalt 
täielik, lõpulik, kompetentne; * ta võiks 

*) Nii ruttu võimata tehnilistel põhjustel. 
Toimetus. 

Hääl õpetajaskonnast. 
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*) Nii ruttu võimata tehnilistel põhjustel. 
Toimetus. 

Hääl õpetajaskonnast. 
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ainult materjaliks olla selle küsimuse 
lahendamisel, 

1. Tabel-kaart: 1) Soome-Ugri rahvad 
suure rahvaste rändamise ajal; 
2) Ühiskondlased — liivlased, karja­
lased, hämelased, eestlased; nende 
.rändamisteed ja asukohad. 

2. Nende rahvaste riided, töö-, maja-
ja sõjariistad, eluhooned. 

3. Maalinnad (gorodisced). 
4. Usulised kombed: ohverdamised, 

ohverdamise kohad. 
5. Matmisviisid ja kalmud. Haua-

leiud : hobuseriistad, jäänused; am-
bud, odad jne.; savivärtnad jne.; 
puust, segahõbedast ja brongsist 
asjad: sõrmused, sõled jne. 

G. Liikumisabinõud veel, maal, talvel, 
suvel. 

7. Põllutööriistad: seanina, karu äkke 
jne. 

8. Meeste- ja naistetööd: sepis, ket­
ramine jne. 

9. Lembituaegne talu ja küla. 
10. Ettevalmistused Sigtuna valluta­

miseks. Laevastik, meeskond jne. 
11. Ümera lahing. 
12. Saarlaste sõjakäik Koiva jõe suhu. 
13. Läti Hendriku kiriku rüüstamine. 
14. Eestlased Ölandi saarel. 
15. Paala lahing. Lembit ja Kaupo. 
16. Toomapäeva sündmus Viljandis. 
17. Tasuja ja Tallinna piiramine. 
18. Otepää kindluse põletamine. 
19. Muhu Linnuse ja Saaremaal Val­

jala võtmine. 
20. Tallinna asutamine. 

21. Võitlus Sõjamäel ]a. Tallinna lan­
gemine. 
Rüütlimõis, Orjad tööl; kupjad, kilt-
red; rehepeks; ihunuhtlus. Nai­
sed mõisale mõisatallis ketramas, 
kudumas jne. 
Tallinna turg. Orjade ja koerte 
vahetamine. 
Eesti mäss (sõda). 
Eesti ema — hea vaim, kes Eesti 
elu valgustas ja soendas: tema 
arstib oma meest, kes mõisas peksta 
saanud, tema kasvatab lapsi jne. 
„Hiis haljendab, tammikus tuhiseb 
tuul" . . . Taara pidud tagaselja — 
I. Bergmanni luule. 
Pildid ja filmid hilisematest vabadus­
võitlustest ja vabadussõjast, tähtsa­
matest kohtadest ja tegelastest — 
kangelastest. 
Kodune ajalooline atlas. 

Kuna see kiri saadeti Tallinna linna 
koolivalitsusele 26. novembril 1923 a. 
ja senni ei ole sealt mingisugust vas­
tust ega vastukaja kuulda olnud; kuna 
sooviavaldus selle kirja sisu ettekand­
miseks esimesel üleriiklikul ajalooõpe­
tajate kongressil tähelepanuta jäi; kuna 
Tallinna „Töökooli" kavatsustest ja edu­
sammudest õppevahendite valmistus-
alalt ka midagi olulist kuulda ei ole, — 
siis julgen „Kasvatuse" kui õpetajaskon­
na häälekandja kaudu veel kord seda 
tähtsat küsimust puudutada, lootes amet-
vendadelt heatahtlikku toetust ja küsi­
muse lahendamist neilt, kel selleks vägi 
ja võim. Ajalooõpetaja. 

22 

23. 

24. 
25. 

26. 

27. 

28. 

Omatehtud katseriistad. 
Prof. M. Janson. 

Veepumbad. 

Veepumba konstrueerimisel võiks 
välja minna lihtsamast õhupumbast, 
nagu see kirjeldatud «Kasvatuses" nr. 8, 
Ihk. 251, joon. nr. 1. Seda pumpa vee 
pumpamiseks tarvitades ei pääse me 
mööda tema ehituse muutmisest, nii et 
ta vastaks uuele ülesandele. 

Korgi C asendame lisaosaga, nagu 
see näidatud joonisel nr. 2*), toru H 
vaba otsa laseme veeklaasi ja jälgime 
seejuures, kuidas vesi pumbakannu lii­
kumisel tungib pumbatorusse ja hak­
kab tõusma kannu järele ikka kõrge­
male. Nii võib vett tõsta kunni pumba-

*) Vt. „KasvatusK nr. 8, 1925 a. Ihk. 251. 
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Korgi C asendame lisaosaga, nagu 
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vaba otsa laseme veeklaasi ja jälgime 
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*) Vt. „KasvatusK nr. 8, 1925 a. Ihk. 251. 
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toru ülemise "otsani, kuid ta hakkab 
silmapilk jälle alla langema, kui pumba-
kann allapoole lasta ehk langeb järsku 
alla, kui kann toruotsast välja tõmmata. 

Tekib küsimus, kuidas vett pudelis 
kinni hoida. On tarvis teha klapp. 
Lapsed, vististi, soovitavad selle kummi-
torust teha, nagu see sündis õhupumba 
klapiga, mille nad ise tegid. Seks võe­
takse kummist kotike, nagu oli «Kasva­
tuses" nr. 8. õhupumba juures ja tõm­
matakse see toru H alumisse otsa. Selle 
juures tuleb selgitada neid puudusi, 
mis on omased kummist klapile. Kumm 
tursub vees ülesse, limastub, ära kui­
vades ja pikemaaegsel tarvitamisel kao­
tab ta aga enda elastilikkuse ja muu­
tub rabedaks. Suurtele päris-pumpa-
dele ei tehta kunagi kummist klappe. 

Lastagu lapsi järele mõelda, mis­
sugune on pumba klapi ehitus. — See 
peaks olema kork, kaas, mis ainult 
ühele poole lahti käib, vett ainult ühes 
sihis läbi laseb ja silmapilkselt jälle vett 
läbilaskva avause kinni katab. 

Lihtsama ehitusega pumbaklapid on 
kujutatud joon. AjaB Ihk.281. Joonisel 
A on number 2 juures kujutatud kork, 
millest on läbi tõmmatud klaastoru (3). 
Viimases on vaskkruvi (4). See on 
vähe (umbes 1—-IV2 sm) torust pikem. 
Jämeduselt olgu kruvi 2—3 mm toru 
sisemisest läbimõõdust vähem. 

Kruvipea alla tõmmatakse kummi-
toru tükk (6), mille siledaks lõigatud 
servad end tihedalt klaastoru äärtele 
suruvad. Et kruvi vee sisse tungimi­
sel torust välja ei hüppaks, keritakse 
ta alumise õtsa ümber mõned korrad 
vasktraati (5) nii, et kruvi saaks natu­
kene (umbes 4—5 mm) kerkida, kuid 
edasiliikumisel jääks peatuma, nõjatudes 
toruotstele traatvõruga. 

Teistsugune pumbaklapp on kujuta­
tud joon. B. Korgist (23) on samuti, 
nagu eelmiselgi korral, läbi tõmmatud 
klaastoru (24) 4 — 5 sm pikk. ^Foru 
ülemine ots avaus suletakse tinast kor­
giga (25), mille põhjapind hästi siledaks 
lõigatud, mistõttu ta tihedasti end klaas­
toru äärte vastu surub. Kruvi asemel 
võetakse vedruks keeratud peenike 
vasktraat (26). Enda paksuselt täitku 
vedru klaastoru, nii et ta tema õõnsu­
ses vabalt liikuda võib. Vedru alumisse 

otsa tehakse väike konks (26), mis 
klaastoru otsa taha jäädes klappi pumba 
sisse ei lase libiseda. 

Niisuguse klapi saab hõlpsasti sulast 
tinast (plomm, püssikuul); seks pan­
nakse puu õnarusse, mis sulatamiseks 
määratud, ennem vasktraat. Siis jääb 
veel ainult tinast korgi servad siluda 
viiliga või noaga ja vasktraat pulga 
ümber vedruna ringi ajada; pulk olgu 
klaastoru õõnsusest kakskorda vähem. 

Lõpuks, kolmandat liiki klapi saame 
tinast kuulikesest (kas püssi- ehk jalg-
rattahaavlitest). Klaastoru tõmmatakse 
korgi sisse sügavamale, nii et ta servad 
oleksid 2 — 3 mm korgi pinnast mada­
lamal. Nüüd villitakse, lõigatakse ehk 
põletatakse kork nii, et tekiks klaas­
toru ülemise otsa juure lehtritaoline 
avaus kitsama otsaga klaastoru poole. 
Tinakuulike katab lehtris olles klaas­
toru otsavause tihedasti kinni. Vee 
pumpa tungimisel tõuseb tinakuulike 
veidi ülespoole ja langeb siis jälle 
vanale kohale tagasi. 

On klapp valmis, proovitakse ta 
kõlbulikkust. Seejuures selgub, et vesi 
tõesti jääb pumbatorusse ja tema välja 
valada saame ainult siis, kui pumba-
kannu välja võtame ja pumbatoru ringi 
keerame. 

Nähtavasti on tarvilik pumba kon­
struktsiooni muutmine, mis teeks ta 
tarvitamishõlpsamaks. 

Lapsed, võib olla, soovitavad ana­
loogial varemnähtuga teha pumba­
torusse auk, millest vesi võiks välja 
voolata. 

Seks tuleb võtta kas samasugune 
klaastoru, nagu juba tarvitusel oli 
(15 mm läbimõõdus ja umbes 30 sm 
pikk) ehk tarvituselolnud toru hoolega 
ära kuivatada, milleks ta piirituslambil 
ehk priimusel ühtlaselt ja ettevaatlikult 
kuumutatakse. On toru niiviisi täitsa 
kuiv ja ühtlaselt soe, hakatakse tema 
üht osa, umbes 3 — 372 sm kaugu­
selt toru otsast, enam kuumutama 
priimuseleegis, jootmislambil ehk j oot-
mistoru abil. Algul keeratakse toru 
ühetasaselt tuleleegil ja siis, kui ta on 
ju küllalt kuum, juhitakse leek pike­
maks ajaks kohale, kuhu oli mõeldud 
auk teha. Nüüd võetakse 2—3 mm 
jämedune traat ja painutatakse selle 
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ots teravnurgi konksu, aetakse konks 
lambil kuumaks, lükatakse torusse ja 
hakatakse vähehaaval klaastoru seinale 
rõhuma seal kohal, kus ta kõige kuu­
memaks aeti. Klaastoru sein annab 
aegapidi rõhumisele järele ja välisele 
toru seinale tekib väike muhk. Rõhu­
mise jätkamisel suureneb.see muhk, ja 
kui ta umbes IV2—2 sm kõrguseks on 
saanud, võetakse toru tulelt ja konks 
torust välja. Nüüd lastakse klaastoru 
jahtuda, võetakse siis 3-kandiline viil, 
villitakse klaasmuhule ümberringi väi­
kesed täkked ja lüüakse ettevaatliku 
löögiga klaasmuhk toru küljest ära. 
Nii klaastoru seinasse jäänud auk on 
harilikult korrapäratu, teravate mur­
tud servadega. Augu servade silumi­
seks hakatakse toru uuesti kuumutama 
esiteks august kaugemalt, pärastpoole 
tõmmatakse ka auk vähehaaval leeki. 
Ühtlasi aetakse ka metallkonks kuu­
maks, ja kui augu servad on ju küllalt 
kuumutatud (punetavad), hakatakse neid 
siluma kuumaksaetud konksuga auku" 
alalises leegis nõuetavalt vormides. 

Augu võib laiendada kunni 1 sm 
läbimõõdus tema servi väljapoole painu­
tades. See operatsioon ei too erilisi 
raskusi, kui klaastoru seinad pole liig 
paksud või tehtud visaltsulavast klaa­
sist. Toru ostmisel tuleb silmas pidada 
tema murtud otste värvi. On see rohe­
kas, siis on see harilik klaas ja ei kõlba 
katseteks. Toru seinte paksus ei tohi 
tõusta üle IV2—2 mm. 

On pumbatorusse niiviisi auk tehtud, 
tõugatakse pumbakann torusse, suletakse 
alumine toruots korgiga, milles on 
klapp, ja proovitakse vett pumbata. 
Selgub, et vesi tõuseb ainult augu kõr­
guseni, ega voola temast sugugi joana 
välja, nagu lapsed seda endale ette 
kujutasid. Nemad ei osanud arvestada 
asjaoluga, et pumbakannu ülesse tõm­
bamisel õhk august torusse tungib. 
Sissetunginud õhu rõhumine just ei 
lase vett august kõrgemale tõusta. 

Mõtte arendamiskäigus lubasime en­
dile väikese tähelepanematuse, — nimelt, 
ei omanud me küllalt kindlalt õhurõ­
humise tähtsust, ja nüüd toob töö selle 
tähelepanematuse kõigi tema selgusega 
ja ilmtingimatiisega välja. Kui niisuguse 
näpunäite annab töö ise, siis võib kin­

del olla, et see sunnib järele mõtlema 
iga Jöötagajärgedest huvitatu. 

Õpetaja arutused õpilaste ettepane­
kute kritiseerimisel on vast üksikute 
õpilaste tajutavad, kes oskavad endile 
arvatava töökäigu selgelt ette kujutada 
ja juba ette arvestada töö tulemustega. 

Kui laste mõttekäik seisatab uue 
raskuse ees, siis tuleb õpetajal, võib 
olla, neile appi minna mõne juhtiva 
küsimusega ja ühiselt järeldus välja 
tuua, et on tarvilik veel teine klapp, 
mis vett läbi pumbakannu laseks. Kui­
das seda teha? 

Lapsed, võib olla, soovitavad õige 
mitmesuguse konstruktsiooniga klappe, 
mis rasked teha. Siis võib neile näi­
data hästivalmistatud vasest klappi, mis 
tarvitusel rootsi priimuse pumba ven­
tiilina. Niisugune ventiil on kujutatud 
joon. A number 7 juures ja lahtivõetud 
kujul paremal pool tähtede a, d, e, ja 
f juures. Ta koosneb kolmest osast: 
alumine — a kruvi lõigetega, ja üle­
mine — d, mis kujutab endast õõnsa 
rummukese kahe ümmarguse auguga. 
Rummukeses on väike kork e. Vedru f 
surub korgikese e tihedasti õõnsuse 
avausele osas a ja suleb selle õõnsuse. 

Niisugune ventiil maksab 25 marka. 
On soovitav neid kaks osta. Ühe võib 
siis laste kätte tutvunemiseks anda ja 
teist tarvitame katse juures. 

Lapsed omavad kergesti klapi ehi­
tuse. Ühtlasi võiks neile soovitada 
ette kujutada, kus see klapp priimuse 
juures asub ja kuidas ta töötab. Lapsed 
proovivad suuga klapist läbi puhuda et 
selgusele jõuda vedru f vastupanujõu 
kohta. Ta on niivõrt vetruv, et ta vee-
pumba konstrueerimisel lihtsalt segab 
ja seepärast on parem ta hoopis kõr­
vale jätta. "Korgi e all olev vesi enda 
raskusega surub küllalt kõvasti seks, 
et auk suleda. Väljavõetud vedru võib 
ära kasutada joon. B number 26 juures 
kujutatud klapi jaoks. 

Kui me klaastoru pumba jaoks võt­
sime 15 mm läbimõõduga, siis ei puutu 
ventiil toru seintega kokkugi ja ei saa 
seepärast pumbakannu aset täita. On 
tarvis ta paksemaks teha. Seks tõm­
matakse tema osale a sama priimuse 
pumba küljest võetud nahast tupp b 
ehk eriti selleks tehtud nahkkate, nagu 
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see sündis õhupumba juures „Kasvatus" 
Nr. 8, s. a. 

Nahktupp kinnitatakse ümmarguse 
muhvi c abil, mille, saame Jalgratta 
ventiili toru küljest. Jalgratta juures 
kinnitab see muhv ratta õhukummi 
ventiilitoru juures pöia külge ja takistab 
seetõttu õhu väljavoolamist ventiili kau­
du. See muhv maksab 3—5 marka. 
Tema kruvilõiked vastavad ventiiliosa a 
jämedama otsa lõigetele, mistõttu võime 
tema abil nahktupe tugevasti kinnitada. 
Ventiiliosa a peenemale otsale keerame 
rummukese d, millel kork e sees. Kui 
pumbakann nüüd torusse ei peaks 
mahtuma, siis tuleb ta nahkosa ümbert-
ringi terava noaga peenemaks vesta 
ehk jälle vaskmuhv c peenemaks vii­
lida. 

Nüüd on tarvis saadud pumbakann 
varre (8) külge kinnitada. Varreks 
võetakse tükk. vasktraati 3 mm jäme 
ja 16—17 sm pikk. Ühte otsa tehakse 
ümmargune aas, teise kinnitatakse pum­
bakann. Pumbakannul on ventiili üle­
mises osas avaus ja sügav lõige, mis 
tulevad ära kasutada kannule varre 
(8) kinnitamiseks. Varre ots villitakse 
nööpnõela pea moodi ümmarguseks. 
Nii varre otsa saadud nupp peab vas­
tama oma suuruselt (2 mm läbimõõ­
dus) rummukese d ülemises osas leidu­
vale avausele. Nupu järele tuleb IVa— 
1 mm jämedune kael. Nupp pistetakse 
rummukese avausse ja pigistatakse 
rummukese ülemist osa tangidega ehk 
antakse temale haamriga mõned löögid. 
Nii kinnitub vars tugevasti pumbakan-
nule. Nüüd on pump tema olulistes 
osades valmis, ja me võime ta tööta­
mist proovida. Pumba ehituse lõpuliseks 
viimistlemiseks on veel lisada mõned 
detailid. 

Vett väljajuhtiva toru (14) saamiseks 
painutatakse tükk klaastoru piiritus -
lambi leegis täisnurgi ja lõigatakse 
selle küljest ära painutatud osa umbes 
4—5 sm pikkuselt, nagu see joon. A 
näidatud. Toru sirgele otsale tõmma­
takse kummitoru (15) ehk väiksem kork 
ja lükatakse see ühes toruga auku, mil­
lest vesi välja voolab. On auk suur, siis 
kääritakse kummitoru varuka-moodi 
klaastoru otsale. On ta aga väike, siis 
jätkub ühekordsest kummitorust. Nii­

sugune ühendamine on palju otstarbe­
kohasem kui kokkujootmine: joodetud 
kohast läheb klaas harilikult vaga ker­
gesti põrumise ehk kergema hoobi 
juures katki. Siin aga saame liikuva, 
kuid sealjuures küllalt vastupidava 
osade ühenduse. 

Et nüüd pump oleks enam sarnane 
tarvituselolevatega, võib temale juure 
teha koogu (9). Seks võetakse puutükk 
(16) 25 sm pikk ja 2 sm läbi mõõta. Alt­
poolt kinnitatakse tema külge naela 
(18) abil teine 15 sm pikkune puutükk 
(17). Viimane on seks, et asetada pump 
kausi ehk klaasi äärele, millest tahe­
takse vett välja pumbata. Vertikaalse 
puutüki (16) külge kinnitatakse 3 mm 
jämedusest vasktraadist painutatud aas 
(11). Aasa otsad painutatakse konk­
su ja taotakse haamriga või villi­
takse teravaks. Nüüd rõhutakse tera-
vakstehtud otsad puutüki sisse ja mähi­
takse ümbert pehme põletatud raudtraa-
diga (12) ehk lihtsalt peene nööriga. 
Aasast (11) tõmmatakse läbi painutatud 
kook (9), kusjuures koogu aas kinnita­
takse pumbakannu varre aasa (8) külge. 
Et kook pumpamise ajal aasas (11) 
edasi-tagasi ei liiguks, tõmmatakse 
temale teine-teispool aasa kaks korki 
(10,10) ehk kummitoru. Kummitorude 
koogu külge kinnitamiskoha määrame 
kindlaks pumba töötamise proovimisel. 
Algul on neid kerge ühest kohast teise 
liigutada ja paremat kohta otsida, et 
pumbakannule suurem liikumisvõimalus 
anda, kuid pärastpoole jäävad nad kõ­
vasti koogu külge kinni. Pumbatorule 
hea asendi leides kinnitatakse ta puu-
toe (16) külge traadiga (21) ehk nöö­
riga. Toru ja puutoe vahele pannakse 
korgitükid (19). Sidumiskohale traadi 
ja klaastoru vahele pannakse naha-
ehk papitükid (20). Siis võime kartu­
seta traadi (21) pingule tõmmata ja 
pumba tugevasti puutoe külge kinni­
tada. Pumbatorusse asetatud korgid 
(13,13) annavad pumbakannu liikumisele 
õige sihi. 

Teistliiki veepump on kujutatud joon. 
B. See erineb eelkirjeldatud pumbast 
vett väljajuhtiva toru ja sisemise klapi 
(28) ehituse poolest. Klapi peaosaks on 
elektri armatuuri juurest saadud nippel 
(h, g). See on peamisti iga lambi juu-
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res, ja maksab 8 marka. Ta koosneb 
kahest osast: 1) tühi rummukene (h) 
vöökesega keskkohal ja kruvilõigetega 
otstel ja 2) muhv (g). Rummukese õõn­
suse läbimõõt on 6—6,5 mm ja vastab 
täiesti katsete juures tarvitatavate klaas­
torude välisele läbimõõdule. Seetõttu 
võime alati valida klaastoru, mis tihe­
dasti rummukese õõnsusse käib. Läheb 
meil korda rummukene hästi kõvasti 
klaastoru otsa asetada, siis saame hea 
varre, mille külge on hõlpus kinnitada 
pumbakannu nahktupp ja sel teel liht­
salt klapp konstrueerida. 

Vaskrummukese klaastoru külge kin­
nitada saame erilise liimi abil, mille 
valmistamine teeb õpetajale raskusi. 
Anname siin seks lihtsama abinõu. 
40-sm pikkusele klaastorule tõmmatakse 
1 sm pikkune kummitoru (m). Kummi-
toru tõmmatakse 3 sm kaugusele toru 
ühest otsast ja mähitakse siin peene 
nööriga (n) mõned korrad kõvasti ringi. 
Nöör rõhugu kummi võimalikult tihe­
dasti klaasi vastu, nii et nööriga mähi­
tud kohale tekib klaastoru ümber liiku­
matu võru. Tihedasti selle võru vastu 
nihutatakse rummuke h, nagu see näi­
datud number 28 juures. Alt tõmma­
takse rummukesele nahktupp, mis ula­
tab kunni vaskvöökeseni, mille vastu 
ta ka rõhutakse muhvi (g) abil. Saadud 
kannust allpool tõmmatakse klaastoru 
vabale otsale veel kummitoru (m) ja 
mähitakse see eeskirjeldatud viisil nöö­
riga (n) kinni. Nii on nippel tema külge 
pandud nahktupega kahe kummi võru 
vahele kinnitatud, mis tihedasti klaas­
toru vastu surutud. 

Nüüd on veel klapp ise valmistada. 
Tema võib torusse (27) järgmisel viisil 
mahutada. Elektri armatuurilt saadud 
ümmarguse peaga vaskkruvi (k) villitakse 
vastavalt toru sisemisele läbimõõdule 
parajaks, et ta torus vabalt võiks liikuda. 
Et kruvipea saaks suleda vett läbi-
laskva augu, seks pannakse klaastorusse 

» (27) 5 mm suurune kummitoru. See 
lõigatakse pikuti läbi ja servadest lõi­
gatakse niipalju maha, et ta sünnitaks 
kitsa tõrukese, mis tihedasti klaastoru 
(27) õõnsusse mahub. Sel kummirõn-
gakesel on keskkohas soonekene, mil­
lest vesi läbi pääseb. Kummivõruke 
on kujutatud joonisel otsekohe kruvi 
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(k) all. Kummivõru soonekese avause 
sulebki kruvipea. 

Kummivõru ülemisest servast IV2—2 
sm kõrgemale tehakse auk (1) vee lask­
miseks torust (27) pumbatorusse. Selle 
augu võib puurida ümmarguse ehk 
kolmekandilise viiliga. Suuruselt ei 
tarvitse ta üle 2 mm olla. Tarvis on 
silmas pidada, et selle läbi, kui meie 
augu klaastorusse puurisime, klaastoru 

, sellest kohast sai nõrgaks ja võib 
sealt kohalt kergesti murduda. See­
pärast peab temaga ettevaatlikult ümber 
käima ja selle eest hoolt kandma, et 
pumbakann korralikult töötaks. Vii­
maseks otstarbeks ongi määratud kor­
gid (29 ja 30); neist aga eespool Neile 
ettevaatuse abinõudele lisaks on soovi­
tav puuritud augu servad tuleleegis 
sulatada, mille läbi ta saab tuntavalt 
tugevamaks. 

Et kruvi (k) vee rõhumise tõttu 
liiga kõrgele ei hüppaks, pannakse 
torusse 2—3 sm august (1) kõrgemale 
teine kummivõru, mis siis kruvi (k) 
kõrgemale liikumist takistab. 

Vett välj aj ühtiv toru on sellel pumbal 
teisiti kinnitatud, kui see oli joonisel A. 
Ta on pandud korgisse (29), millel on 
auk tema jaoks ja peale selle veel teine 
avaus (31). Kork (29) pannakse pum­
batorusse (22) poole oma pikkuseni. 
Küljeavausse mis ulatab kunni sisemise 
õõnsuseni (31), pannakse vett väljajuhtiv 
toru (32). Korgi vabale poolele lüka­
takse ülevaltpoot 6—7 sm pikkune ja 
pumba toru jämedune toru. Nii koosneb 
pumbatoru kahest osast, mis mõlemad 
on lükatud korgile (29). Sisemisest 
õõnsusest (31) käib läbi kannuga toru (27). 
Ülemise korgi (30) ülesanne on toru (27) 
käigu reguleerimine. Tema keskkohas 
on avaus toru (27) jaoks. Toru käigu 
reguleerimine on väga tähtis, kui arvesse 
võtame tema apruse augu kohal. 

Pumbatorul (22) on palju suurem 
läbimõõt (kunni 2 sm) võrreldes joo­
nisel A kujutatud pumbatoruga. See 
tuleb asjaolust, et tarvituselevõetud nip-
peli läbimõõt on 13.mm ja sellele lisaks 
veel nahktupe kahekordne paksus. 

Joonised A ja B on parajasti kaks 
korda normaalsuurusest väiksemad, see­
tõttu võime kõik tarvilikud mõõdud võtta 
joonistelt, 
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Organisatsioonide teated. 
Eesti Õpetajate Liidu 1925/26 a. tege­

vuskava põhijooned. 
/. Koolikorralduslikkudesi küsimus­

test tuleb 1925/26 tegevusaastal-esiko­
hale tõsta: 1) kesk- ja kutsehariduse 
korraldamise küsimuste arutamine õpe-
tajatepäevadel ja selleks eriti kokku-
kutsutavail nõupidamiskoosolekuil Ala­
ta eeltöid 1927 aastal ärapeetavaks 
VIII õpetajate üldkongressiks, mille 
tähtsamaks arutusaineks võtta kesk-
ja kutsehariduse korraldus. 2) Kuue­
aastase algkooli lõpuliku teostamise si­
his propageerida VII üldkongressil vas­
tuvõetud seisukohti ja luua pinda nende 
seisukohtade ellu viimiseks. 

II. Kasuatus-õpetuslikes küsimusis: 
1) Jätkata eeltöid algkoolide õppeka­
vade muutmiseks vastavalt aineõpeta­
jate ja VII üldkongressi seisukohta­
dele. 2) Alustada noorsoo ajakirja ja 
noorsoo kirjanduse väljaandmist, raken­
dades sellele tööle õpetajate majandus­
likke ettevõtteid ja nõutades selleks ka­
pitale. 3) Jätkata ajakirja ^Kasvatuse" 
väljaandmist. 4) Jätkata aineõpetajate 
kongresside korraldamist. 

III. Õpetajate vaimuste, õiguslik­
kude ja aineliste huvide alal: 1) Vas­
tavalt VII üldkongressi otsusele koon­
dada õpetajate edasiharimiskursuste kor­
raldamine õpetajate organisatsioonide 
kätte ja moodustada Õpetajate edasiha­
rimist juhtiv keskkoht. 2) Nõutada õpe­
tajate õiguslikule seisukorrale kindlam 
alus, jätkates eeltöid vastava seadus­
andluse algatamiseks ja läbiviimiseks 
(õpetajate teenistus-seadus', ametisse 
seadmise ja ametist tagandamise kord). 
3) Alata intensiivsemat võitlust õpeta­
jate ainelise seisukorra parandamise 
eest. Korraldada ankeet täieliku üle­
vaate saamiseks õpetajate töötasu ja 
töökoorma üle ja kasutada selle tule­
musi õpetajate palgaolude edukamaks 
parandamiseks. 

IV. Organiseerimistöö alal: 1) Ku­
na laienenud tööala nõuab organisat­
sioonilt tugevamat majanduslikku alust, 
tuleb Liidul järjekindlamalt arendada 
propagandat õpetajate majanduslikkude 

ettevõtete (näit, kooperatiivide) võrgu 
laiendamiseks. 2) Alustada toetuskapi­
tali kogumist ja selle summadest või­
maldada juuridilise büroo ellukutsu­
mine. 3) Jätkata aineõpetajate organi­
seerimist vastavatesse sektsioonidesse 
ja süvendada nende sektsioonide tööd. 
4) Jätkata organisatsioonide tegelaste 
kursuste korraldamist. 5) Hoolitseda 
õpetajaskonna autoriteedi tõstmise "eest 
seltskonna silmis ja tarvitada aktiivselt 
kõiki organisatsiooni kasutuses olevaid 
abinõusid ebakutseeetiliste nähtuste ja 
neid nähtusi esilekutsuvate elementide 
kõrvaldamiseks õpetajaskonnast. 6> Ala­
ta eeltöid hariduspoliitilise nädalakirja 
väljaandmiseks. 

V. Muud küsimused. 1) Organisee­
rida õpetajaskonda võitluseks sensat­
siooni- ja tänava-kirjanduse vastu. 
2) Asuda koduõpetuse küsimuse selgi­
tamisele. 

Läänemaa Õpetajate Liidu aasta-pea-
koosolek 

peeti L. Õp. Seminari ruumides Haap­
salu Uuesmõisas 16. aug. s. a. Võeti 
vastu kassa aruanne läinud aasta eest 
tasakaalus 51.822 mk. 36 penniga ja 
eelarve 1925/26 a. peale — 40.343 mk. 
86 p. 

Ühingutest olid eeskujulikku jooks­
vat tööd teinud Lihula ja Kullamaa 
ühingud. Vigala ühing seisab ikka al­
les surnud punktil. 

Töökavast väärib erilist tähele­
panu organiseeritud õpetajaskonna tar­
vilikule hariduslikule ja kõlblikule kõr­
gusele viimine ning niisuguse elemendi 
kõrvaldamine Liidust, kes ei seisa oma 
õpetaja kutse kõrgusel, või heidab 
varju oma ülespidamisega õpetajaskonna 
peäle. 

Võeti _ vastu resolutsioon, võitlust 
alata E. Õ. Liidu kaudu ühe osa eesti 
ajakirjanduse vastu, kes eesti õpetajas­
konna ja kooli suhtes ei vasta kultuur­
maade ajakirjanduse tasapinnale ope­
reerides koolide, eriti seminaride ja ük­
sikute Õpetajate suhtes algusest otsani 
valeaudmetega — mõnikord isegi mõne 
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pedagoogi poolt. Tarbekorral otsustati 
üksikute ajalehtede vastu otsustavaid 
samme astuda kogu eesti organiseeri­
tud õpetaskonna selja taga oleva laiema 
lugejaskonna seas. 

Uue põhikirja muutmine jäi päeva­
korrast ära, sest et ainult mõni liige oli 
puudu, et oleks olnud koos selleks tar-
visminev kvoorum, s. o. VZ liikmete 
üldarvust — 50 liiget. Koos oli aga 47 
Õpetajat. 

Läbirääkimistel konstateeriti õpeta­
jaskonna loidust koosolekuist ja ühin­
gute elust osavõtmises, mida võiks ees-

E. Õ. Liidu asemikkudekogu koosolek 
otsustati viimasel Liidu juhatuse koos­
olekul kokku kutsuda Tallinna 31. ok­
toobriks s. a. Koosoleku päevakorras 
oleksid järgmised küsimused: 

1. Juhatuse ja sekretariaadi vali­
mine. 

2. E. Õ. Liidu juhatuse tegevus­
aruanne 1924/25 a. 

3. E. Õ. L rahalised aruanded. 
4. Kohalikkude õpetajate liitude ja 

ühingute tegevusaruanded. 
5. E. Õ. L. 1925/26 a tegevuskava. 
6. E. Õ. L. 1925/26 a. eelarved. 
7. - Valimised. 
8. Õpetajate õiguslik ja aineline 

seisukord. 
9. Koosolekul algatatud küsimused. 

—m. 

Uus noorsoo ajakiri ilmumisel. 
• Me pole kunagi Võinud uhkustada 

endi noorsoo kirjandusega; eriti keh­
vaks jäid viimasel ajal noorsoo ajakir­
jad ja neistki armetuis! läks mõni veel 
hingusele. Nüüd on Õpet. Liidu ring­
kondades tõsiselt päevakorral uue noor­
soo ajakirja väljaandmise küsimus. Va­
jadus tema järele on veel seda tunta­
vam, et E. Õp. Liit hiljuti algas võit­
lust kõmuahne ajakirjandusega, kuhu 
kuulub enamik poliitilisi päevalehti. 

Ajakirja väljaandmisel teeb raskusi 
esiteks aineline külg. Sest ülesaamisel 
võib ajakirja esimene number lähemal 
ajal ilmuda. —m. 

kujuna ergutada koolivalitsuse liikmete 
elavam osavõtt õpetajate koosolekuist, 
nagu seda on näha mujal. Läänemaa 
Õpetajate Liidu peakoosolekul aga puu­
dusid kohaliku koolivalitsuse esitajad. 
Nähtavasti on eitav eeskuju ikkagi ka 
„ külgehakkav". 

Juhatusse valiti õpetajad: A. Kivi, 
G. Rõõmus, A. Pääbo, A. Lint, J. Ruus, 
A. Uibokand ja N. Tann. 

Aukohtunikkudeks valiti J. Albert, 
A. Kivi, A. Lint, A. Pääbo ja A. Uibo­
kand, y. 

Õpetajate pank. 
Lähemal ajal asutatakse Tallinnas 

õgetajate pank. ̂  Panga asutamise mõte 
sai alguse E. Õ. Liidu juhatuse liik­
meilt. Panga põhikiri, mis kokku sea­
tud peajoontes E. Ühistegelise Liidu 
laenu- ja hoiuühisuste normaalpõhikirja 
järele, on saadetud registreerimisele. 
Kuna õpetajail praeguse palgamäära 
juures suuremateks hädakorralisteks 
ostudeks pole võimalik raha koguda, 
siis võtab pank üheks omaks ülesan­
deks õpetajate laenu-nõuete rahulda­
mise võimaluse piires. —m. 

Õpetajate häälekandja küsimus 
on viimasel ajal Liidu juhatuse liik­
mete hulgas elavamalt arutusel olnud. 
„Kasvatus" on ilmselt kujunemas tea­
duslikuks pedagoogiliseks ajakirjaks. 
Häälekandja osa kutseliste ja haridus­
likkude päevaküsimuste õigel ajal tuli­
punkti seadmisel ei saa ta täita juba 
enda ilmumistiheduse poolest. Ka on 
pedagoogi lis-metoodiliste artiklite tung 
„Kasvatusse" suur, mistõttu liikuvale 
osale õige vähe ruumi jääb. 

On vahetatud mõtteid õpetajate nä­
dalalehe väljaandmise ümber, kuid te­
gelikke samme pole senni veel astutud. 

— m. 

II kasvatusteaduslik nädal 
peeti möödaläinud augustikuu II pooles 
Tallinnas. Nädalaga ühteaegu lõppe-

Kroonika. 
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sid ka haridusministeeriumi eesti keele 
ja koduloo kursused, mis juba juuli lõ­
pul algasid. Kursuste ja nädala ühi­
seks juhatajaks oli E. Õpet. Liidu esi­
mees E. Martinson. 

Kasvatusteadusliku nädala kavas 
olid kõik algkooli tähtsamad õppeained. 
Erilist rõhku pandi ainete praktilisele 
käsitamisele. Proovitundidega emakee­
les, üldõpetuses, koduloos ja loodus­
loos, esinesid Õpetajad E. Martinson, 
A. Schneider, J. Käis ja R. Reimann. 
Kursustest võttis osa üle 150 õpetaja, 
mis arv kasvatusteadusliku nädala ajal 
tõusis üle 300. 

Nii osavõtjaile kui ka lektoreile jäi 
mulje, et kursused ja nädal enda töö 
tulemusilt tulevad lugeda täitsa korda­
läinuiks. 

Töö lõpetamisel annetati kursuste 
juhatajale E. Martinsonile lugupidamis-
täheks kursuste ja nädala kuulajate 
poolt väärtuslik kink. —m. 

Poolsada aastat haridustööd. 
Tänavu lahkus ametist Kuresaare 

õpetajate ühingu liige, õpetaja Aleksei 
Aders, kes 48 aastal hariduspõllul töö­
tanud. Siin mõnda tema eluloost. 

Aleksei Mihaili p. Aders sündis 25, 
veebruaril 1856 a. Siiksaare (õigem 
Siigsaare) külas, Koguta vallas — Saa­
remaal taluperemehe pojana. Alghari­
duse sai Siigsaare õigeusu külakoolis, 
kus sel ajal 1 päev nädalas «lapsi kat­
suti" (õpetust anti). 14 a. vanuselt 
pandi A. Aders Reo kihelkonnakooli, 
kus 2 talvet õppis: esimesel talvel 6, 
teisel — 10 nädalal. 16 aastaselt astus 
ta Kuresaare «Koolmeistrite kooli", mida 
ka teise järgu seminariks kutsuti. Seal 
õppis Aders 2 aastat ja pandi siis Riia 
õpekonna kuraatori abilise käsul (kui 
anderikkam õpilane) Balti (Riia) kooli­
õpetajate seminari 1874 a. Siin oman­
das ta 3 aasta pärast rahvakooli õpe­
taja kutse ja määrati 8. augustil 1877 a. 
Pärnumaale Muru kiriku juure köstriks 

'•V ja kooliõpetajaks, kust 1879 aastal üm-
• ber paigutati Saaremaale Poide ap. Õi­

geusu (Tornimäe) kiriku juure samasse 
\.: ametisse, mida ta 18 a. pidas. 
[.";. 1897 a. künni 1901 aastani oli 
| A. Aders Kuresaares Kaarma-Suure-

valla kirjutajaks. Seda oli ta sunnitud 
tegema laste koolitamise pärast. 

1901 a. vabanes Kuresaares Ven­
naste Seltsi koolis õpetaja koht ja Aders 
asus uuesti koolitööle. Viimased kuus 
aastat töötas ta Kuresaare linna alg­
koolis, kust käesoleval sügisel pensioo-
nile läks. Koolitöö kõrval oli h-ra A. 
Aders (iseäranis Vennaste Seltsis õpe­
taja ametis olles) Karskusseltsi kõne­
leja ning laulukoori ja näitemängu te­
gelane. Kuresaare hariduselised selt­
sid tunnevad teda.kui südimat tegelast. 

Ametivendade seas on õpetaja Aders 
oma rahuliku iseloomu ja mõnusa jutu 
pärast suures lugupidamises. 

M. M. 

Saaremaa õpetajatepäev. 
Saarte Õpetajate Ühingute Liit kor­

raldab 27. ja 28. septembril s. a. Ku­
resaare linna algkooli ruumes Saare­
maa õpetajatepäeva, mille esialgne kava 
järgmine: 

/ päev .— 27. septembril — algus 
kell 10 Jiommikul. 

1. Õpetajate organisatsioonide tä­
napäevased ülesanded meil ja lähemate 
naabrite juures (ref. J. Rummo). 2. Alg­
kooli õpetajate ettevalmistuse küsimus 
Saaremaal — (ref. koolin. J. Koppel). 
3. Keskkooli ja algkooli vahekord (Ed. 
Pukk). 4. Kooliskäimise võimaluste loo­
mine (B. Steinberg). 5. Õppevahendite 
küsimus (M. Pallas ja A. Kivi). 6. Reisi­
muljed Prantsusemaalt (mag. Joh. Aavik). 

Il päev — 28. septembril — algus 
kell 9 hommikul, 

1. Üldõpetus ja selle teostamise 
võimalused (E. Martinson ja A. Jakson). 
2. Kutsevaliku küsimus (Aug. Mälk). 
3. Koolitöö väline külg (M. Kommel). 
4. Õpetajate aukohus (A. Aas ja dr. Graf). 
5. Koosolekul algatatud küsimused. 

Saarte Õp. Üh. Liidu Kroonik. 

Väljamaa. 
Mõnda Argentiina koolidest ja rahva­

haridusest. 
„Modern Languages" on ilmunud 

lühike ülevaade Argentiina koolide 
kohta — Maurice King'i poolt, Buenos 
Airesest. 
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Saarte Õp. Üh. Liidu Kroonik. 

Väljamaa. 
Mõnda Argentiina koolidest ja rahva­

haridusest. 
„Modern Languages" on ilmunud 

lühike ülevaade Argentiina koolide 
kohta — Maurice King'i poolt, Buenos 
Airesest. 
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Algharidus on Argentiina vabariigis 
maksuta ning sunduslik kuue- kunni 
neljateistkümneaastastele. Tegelikult on 
ka kesk- ning ülikooliharidus maksuta. 
Keskkoolid nimetatakse rahvuslikku­
deks (ehk riigilisteks) kolledžiteks. Bue­
nos Aireses on neid seitse, kaks asub 
Rosarios, kaks Cördobas ja peäle selle 
veel üks igas tähtsamas linnas. Kolle-
džid on ühesugust tüüpi. Nende kursus 
kestab viis aastat, lõpeta j ail on õigus 
astuda ülikooli. Üldse töötab 44 rah-
vuslist kolledžit poeglastele, 2 tütarlas­
tele, 85 normaalkooli, 7 kaubandus­
kooli, 5 tööstuskooli, 15 kunstikooli, 
16 majanduskooli, üks mäeasjanduse 
ning keemiatööstuse kool, kolm insti­
tuuti (kaks kurttummadele, üks pime­
datele). Peale selle veel riigi kunsti­
akadeemia, uute keeltega normaalkool 
tütarlastele ja kooliõpetajate seminar. 
Eelpool nimetatud 178 keskõppeasutuses 
õpib 72.567 õpilast, neist 57% tütar­
lapsi. 

„Professorite" (ehk õpetajate) arv 
ulatab 5856-ni, neist 89 % argentiinlasi. 
Keskkooliõpetajaid määrab ametisse riik. 
Õpetajal võib olla üks „õpetool" või 
enam, kusjuures õpetoolil on kuus tundi. 
Palk õpetooli eest on £ 18 kuus, — 
selle juures peetagu aga silmas Argen­
tiina elu kõrge maksumus! Palgast ar­
vatakse 5 % pajuki kassale. Pajukile 
määratakse õpetajad pärast kolme-
kümneaastalist teenistust, arvates va-

naõpetajale kuus 90% viimasest kuu­
palgast. 

Üleilmlise ülikoolide aastaraamatu 
„Minerva" 1925 a. teadetel on Argen-
tiinal olemas viis ülikooli. Suurim neist 
(asut. 1821 a.), 8000 õpilasega, on 
Ruenos Aireses; vaneim ülikool (asut. 
1613 a.), 1500 õpilasega, asub Cördo­
bas. Alles sel aastasajal asutatud on 
La Plata (1905 a.), Tucumäni (1914 a.) 
ja Santa Fe (1920 a.) ülikoolid. Vii­
mane neist töötab harudega Paranäs 
ning Rosario de Santa Fes. Kõrgema 
erihariduse saamist võimaldavad tehni­
line ülikool Buenos Aireses, Cordoba 
loomaarstiteaduse instituut (as. 1848 a.). 

Olgu lõpuks veel meele tuletatud 
resp. esile toodud mõned arvud, mis 
eelmist täiendada aitavad. 

1914 a. rahvalugemise andmetel oli 
Argentiina vabariigil — mille maa-ala, 
muide, Eesti omast 63 korda suurem — 
umbes 7,9 miljonit elanikke: vanahis-
paanlasi ning mestiitse 5,5 m., indiaan­
lasi 0,03 m. ja väljamaalasi 2,36 m. (ise­
äranis itaallasi, hispaanlasi, — 0,025 m, 
sakslasi). 35% neist olid kirjaoskama­
tud. Maa üldist hariduslikku tasapinda 
aitab valgustada osalt ka ajakirjanduse 
seis. Praegusel ajal ilmub Argentiinas 
nmb. 525 hispaaniakeelset perioodilist 
väljaannet. Hillar Sahk. 

Toimetusele saadetud raamatud. 
Valdo Viro — Ürginimene, autori 

kirjastus Tartus 1925 a. 
Aug. Raud — Pedagoog, õpetajate 

tähtraamat, kirjastus Orvik Tartus. 

Aug. Raud — Lemmik, koolinoorsoo 
tähtraamat, kirjastus Orvik Tartus. 

Õpilas-vahevihk kodu ja kooli vahel, 
kirjastus Orvik Tartus 1925 a. 

Õiendus. 
„Kasvatuse" eelmise numbri sisu M. Janson" pro ..Jansen" ja „ Kirjan-

loetelus Ihk. 225 peab «looduslooliste duse arvustuste" järele ei tule lugeda 
ekskursioonide" järele olema rprot „A. Varma." Toimetus. 

Vastutav toimetaja: Ernst Martinson. Väljaandja: Eesti õpetajate Liit. 
J. ZIMMERMANN. TALLINNAS. 
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Abikoolidele ja ebanormaal­
sete eri-kasvatusasutusteie* 

.Ilmus trükist 

Parandttskasvaiuslik isiklikkude 
andmete ja vaatluste kogu. 

Kokkuseatud H. VALMA. 

Üksikmüügil hind 60 marka. 
Koolidele |a asutustele suure­
mal arvul ostes erihmnaga. 

Tallinna Eesti Kirjastus-ÜMsuse kirjastus 

Tartus saada „ Postimehe*raamatiikaupl. 

Iliötis t r ü k i s t 

n 

iaiii: 
Praktiline käsiraamat Õpetaja­

tele ja lastevanematele. 

Kirjutanud M. ME O S (Virumaa 
koolinõunik). 

Raamat oo uuemate ja paremate 
metoodide põhjal kokku seatud 
Ja sisaldab peäle uldpõhijoonte 
rohkesti näiteid, võtteid ja ma­

terjali vastavalt alalt. 

Hind 80 nirk. 
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III jooki MU 
Rataskaevu- tänav;22.•:":--••-.' Kõnetraat: 14-63; 

Soovitab alg- ja keskkoolidele mõõ­

dukate hindadega kõiksuguseid 

keemia klaasnousid, klaasakvaariume, 

ainelisi kogusid, füQsikariistu, projekt-

sioonaparaate, diapositiive, stereopilte, 

pilte koduloo õpetamise tarvis. Vai-

mistatakse topiseid vastavalt algkooli 

õppekavadele. 

Peale nende ladus: igasugu ! ja II liiki 
õppevahendid 3. H. flopMHflpHTOBa, „Ko-

• ;:; JTOKDJlbMHKH" — PyecKaH xpecTöMaTHS? I; 
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