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SISSEJUHATUS

Hinnangulistel andmetel elab Eestis kuni 200 000 vaegkuuljat ning ligikaudu 1400-1600
viipekeelset kurti — neist markimisvaarse osa moodustavad lapsed ja noorukid, kelle aren-
damise ja Opetamisega puutub iga pdev kokku iisna suur hulk pedagooge ja teiste erialade
spetsialiste.

Opilaste potentsiaali maksimaalseks kasutamiseks ja arengu tagamiseks on d4rmiselt oluline,
et nii vaegkuuljate kui ka kurtide lastega tegelevatel pedagoogidel oleks laialdased erialased
teadmised ja et nad oskaksid arvestada kuulmislangusest tulenevate eripdradega ning luua
soodsa, laste maksimaalset arengut voimaldava 6ppimiskeskkonna. Paraku ei koolitata Ees-
tis kuulmislangusega laste dpetajaid. Samuti napib eripedagooge, kellel on olemas hea baas
ja motivatsioon spetsialiseeruda kuulmislangusega laste opetamisele (nt iseseisva 0ppimise
kaudu). Kurtide laste opetamist kisitlevat eestikeelset erialakirjandust peaaegu pole ning
vastavasisulisi siisteemseid koolitusi teadaolevalt ei pakuta, kuigi nende jirele on olnud juba
monda aega reaalne vajadus (nii eri- kui ka tavakoolides).

Kiesoleva raamatu eesmairgiks on tdiendada kuulmislanguse temaatikat kisitlevat eestikeel-
set lugemisvara senisest pisut kompaktsema, niiiidisaegsema ja mitmekiilgsema teemakaésit-
lusega ning levitada erialaspetsiifilisi teadmisi eelkdige pedagoogide hulgas. Samas voivad
kasulikku lugemist leida tdendoliselt koik teised kuulmislangusega tegelevad spetsialistid

ning lapsevanemad.

Raamatus on valik niisuguseid teemasid, mida peaks koostaja hinnangul ilmtingimata teadma
iga kuulmislangusega laste Opetaja, selleks et mdista paremini konealuseid lapsi ja nende
vajadusi ning tosta seeldbi Opetamise ja 6ppimise kvaliteeti. Seejuures keskendutakse viipe-
keelsetele (viipekeelt esimese keelena kasutavatele) kurtidele, keda voib nii moneski mottes
kuulmiskahjustuse siigavusest tuleneva keelelise ja kultuurilise eripara tottu pidada kuul-
mislangusega laste hulgas itheks koige omandolisemaks ja dpetamise seisukohast enim vilja-
kutseid esitavaks lasterithmaks. Suuremat tihelepanu viipekeelsetele kurtidele lastele tingib
ithtlasi asjaolu, et senini on Eestis olemasolevas kirjanduses kurtusega seonduvalt keskendu-
tud valdavalt oraalsetele (eesti keelt esimese keelena kasutatavatele) kurtidele ja oraalsele
(ehk eesti keelel pohinevale) opetusmetoodikale ning kasitletud kurtust eelkdige kui puuet.
Kiesolevas raamatus piiiitakse vaadelda kurtust pisut teistsugusest aspektist: tdnapéeval raa-
gitakse kurtusest itha enam kui keelelis-kultuurilisest ndhtusest. Suur osa kirjutatust on paljus
iilekantav ka oraalsetele kurtidele ja kergema kuulmislangusega lastele.

Lugemisvarast saab iilevaate kurtuse olemusest ning sellega kaasnevast kultuurilisest ja kee-
lelisest eriparast, eesti viipekeele arenguloost ja pohiolemusest, kuulmislangusega laste ope-
tamise ajaloost ning kurtusest tulenevatest raskustest nii koolis kui ka tavaelus. Muuhulgas

voib leida mitu praktilist soovitust, kuidas suhelda viipekeelsete kurtidega ning korraldada
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oppetdod viipekeeletdlgiga voi viipekeeletdlgita. Usna palju kisitletakse kurtusega kaasne-
vaid eesti keele omandamise ja valdamise isedrasusi, sest Oppimine eeldab paljuski just eesti
keelel (ehk viipekeelsete kurtide jaoks voorkeelel) pohinevat lugemis- ja kirjutamisoskust,
mida ei pruugi kurdid lapsed kuigi histi vallata. Lisaks moodustab iihe osa ka nn praktiline
viipekeele videokursus Opetajale ehk valik sellistest viibetest, mida voib dppeolukordades
koige esmaselt vaja minna. Raamat ei anna kindlasti terviklikku iilevaadet koikidest kurtu-
sega kaasnevatest probleemidest ega viljenda ainsaid ja 16plikke todesid — igaiiks voib iseseis-
valt edasi mdelda ning isiklikud professionaalsed seisukohad vilja kujundada.

Selgema iilevaate huvides selgitatakse siinkohal pogusalt ka monesid teemaga seonduvaid
moisteid. Uldise terminiga auditiiv-verbaalne keel tihistatakse keeli, mida seostatakse voi-
mega kuulda ja rddkida ning oskusega kirjutada ja lugeda (nt eesti keel). Moiste visuaal-
motoorne keel tdhistab keeli, mida tekitatakse kate, ndo ja kehaga ning tajutakse néige-
misega. Selliste keelte hulka kuuluvad eri riikide viipekeeled (nt eesti viipekeel). Moistet
kuulmislangus kasutatakse igasuguse kuulmislanguse korral, mis iiletab normaalse kuulmise
ja 15-20 dB. Sellesse liiki kuulub ka kurtus, mille puhul on tegemist nii siigava kuulmis-
langusega, et konealuseid inimesi on meditsiinilise klassifikatsiooni jargi voimalik pidada
kurtideks, soltumata keelest, mida nad kasutavad, vOi iseenda sotsiaalsest méaadratlemisest
kurdi voi vaegkuuljana (ehk norga kuulmisega inimesena). Juhul, kui on oluline réhutada
kurdi inimese keelekasutust, viidatakse vastavalt kas viipekeelsetele voi oraalsetele (auditiiv-
verbaalset keelt esimese keelena valdavatele) kurtidele.

Loodetavasti pakub kirjutatu lisateadmisi ja ponevat lugemist nii algajatele kui ka kogenud
spetsialistidele ning aitab leevendada moningaid viipekeelsete kurtide laste Spetamisega

seonduvaid praktilisi, igapdevaseid pedagoogilisi probleeme.

Suur tdnu heade nduannete eest Marika Padrikule ning koigile teistele, kes on raamatu

valmimist toetanud.

Raili Loit
Tallinn, 2012



1. KUULMISLANGUSE OLEMUS

1.1. Kuulmiskahjustus, selle liigid ja korrigeerimise voimalused

a )
Vaata hetkeks iseendasse ja métiskle!

¢ Missugune tdhtsus on Sinu elus helidel ja kuulmisel?

R/

% Mida tead kuulmislangusest ja selle korrigeerimise véimalustest?

\ >

Kuulmist peetakse ndgemise jarel inimese jaoks tdahtsuselt teiseks meeleks — see voimaldab
saada igapdevaeluks vajalikku informatsiooni, jalgida iimbritsevas toimuvat, suhelda teiste
inimestega ja lahutada meelt, kuid sellel on téhtis roll ka keele ja kone arengus. Viimane on
omakorda tihedalt seotud nii kirjaoskuse kui ka teadmiste omandamisega ning seetottu kogu
iildise eduka toimetulekuga ithiskonnas. Kuulmise ja helide olemasolu on enamikule meist nii
loomulik, vajalik ja lahutamatu elu koostisosa, et selle puudumist on paljudel juhtudel ilmselt
raske ette kujutada. Ometi on meie hulgas inimesi, kelle jaoks ei ole helidel tahtsust ning kes
vastupidi enamikule ei suudaks ette kujutada elu koos kuulmise ja helidega.

Kuulmislanguse esinemissagedus

Norgenenud kuulmist ehk kuulmislangust voib esineda viga erinevates variatsioonides ja
erinevates vanuserithmades, varieerudes vaid moningasest tavaparasest halvemast kuulmisest
ithes korvas tdieliku kuulmise puudumiseni mélemas korvas. Tavaparasest halvema kuulmise
puhul rasgitakse vaegkuulmisest (kirjanduses ka niirmus) ning vaegkuuljatest (kirjanduses ka
niirmikud) kui halva kuulmisega inimestest. Kui aga kuulmine on sedavord halb, et inimene
ei suuda enam iildse helisid eristada, on tegemist kurtusega ning selliseid inimesi nimetatakse
kurtideks.

Erinevad uurimused on nididanud, et kuulmislangust esineb 6-17%-1 (isegi kuni 20%-1)
elanikkonnast. Hinnanguliselt on kogu maailmas ligikaudu 800 miljonit kuulmislangusega
inimest, neist umbes 65% hinnatakse olevat kerge, 30% keskmise ning 5% raske ja siigava

kuulmislangusega.

Eestis on kuni 200 000 vaegkuuljat ning ligikaudu 1400-1600 viipekeelset kurti inimest.
Kurdina siinnib 1-2 last 1000-st, kergema kuulmislangusega umbes 6 last 1000-st. Kuulmis-
langust diagnoositakse keskmiselt 15-16 lapsel aastas. Kuna Eestis pole riiklikku kuulmis-
langusega laste andmebaasi, ei ole tipselt teada, kui palju kuulmislangusega lapsi voib olla
oppimas kogu Eesti haridussiisteemis, kuid erilasteasutustes on neid teadaolevalt umbes 200
(Kruustiik, 2010; Reilson 2005; Teek et al, 2007).



Korva ehitus ja llesanded

Et moista kuulmislanguse olemust, on vaja teada seda, mida kuulmine endast iildse kujutab
ning kuidas see toimub. Olulise tdhtsusega on siin inimese kuulmis- ja tasakaaluorgan korv,
mis koosneb kolmest osast: vilis-, kesk- ja sisekorvast.

Valiskérva moodustavad korvalest ja ~ 3,5 cm
poolringkanalid

—-——-.\ ..'\I
.

pikkune viliskuulmekaik, mis 16peb trummi-
kilega. Trummikile eraldab viliskdrva kesk- \ ]
korvast. Korvalesta ja vilise kuulmekiigu
ilesandeks on piiiida helisid valiskeskkonnast,

koondada helienergiat ja maéarata heliallika

asukoht. Helilained sisenevad korva vilimise \
kuulmekdiigu kaudu, liiguvad trummikileni ja [ trummikile

1 / trummidds \
panevad selle vonkuma. /( utinekand

Keskkérv on pilujas ruum vilis- ja sisekdrva  korvalest

vahel. Selle moodustavad trummikile, trum- . . .
Joonis 1. Kdrva ehitus

mioos, kuulmetori ja nibujatke. Trummidones

paiknevad kolm omavahel seotud kuulmeluukest: vasar, alasi ja jalus. Vasar toetub trummi-

kilele ja kannab helilainetest tekkinud vonked alasile ning sealt edasi jalusele, mis on seo-

tud sisekorva katva membraaniga. Keskkorva iilesandeks on juhtida helivonked viliskorvas

sisekorva ja luua selleks soodsad tingimused.

Sisekdrval on kolm osa: esik, luustunud spiraalikujuline tigu ja poolringkanalid. Tigu on tai-
detud vedelikuga. Teo seintes on kuulmisrakud, mis votavad vastu keskkorvast vedelikku
kandunud helivonked. Seal paiknevad kuulmisnérvi retseptorid muudavad helilained nér-
viimpulssideks ja viivad rakkudes tekkinud erutuse kuulmisnarvi kaudu peaajju. Kuulmis-
aistinguid registreerivat piirkonda ajus nimetatakse kuulmiskeskuseks. Kuulmiskeskuses
analiiiisitakse akustilist infot ning selle tullemusena tajub inimene helisid. Sisekorvas paikne-

vad poolringkanalid on inimese tasakaaluelundiks (Miiiirsepp, Siirde, 2008; Roosalu, 2006).

Kuulmiskahjustuse tuiibid

Kuulmiskahjustus on tingitud helilainete voi narviimpulsside iilekande hiirest kuulmissiis-
teemi eri osades. Héired voivad kujuneda nii siinnieelsel ajal, vastsiindinutel, lastel kui ka
taiskasvanutel. Kuulmiskahjustuse tekkimise aja jargi eristatakse kone-eelset (enne keele-
siisteemi omandamist, s.0 kolme esimese eluaasta jooksul tekkinud) ja konejargset (kone ja
keele omandamise jirel tekkinud) kahjustust (Miiiirsepp, Siirde, 2008; Roosalu, 2006).

Kahjustuse tekkimise koha jargi eristatakse
— perifeerset (e vilis-, kesk- ja sisekdrva patoloogiast tingitud) ja
— tsentraalset (e ajutiives ja suurajus paikneva kuulmissiisteemi) kuulmiskahjustust.

kuulmisnarv

tigu



Perifeersed kahjustused jagatakse konduktiivseteks ja neurosensoorseteks kuulmiskahjus-
tusteks. Konduktiivse kuulmiskahjustuse (e helide juhtimise kahjustuse) puhul on kahjustatud
valis- ja/voi keskkorv ning takistatud on heli kandumine keskkdrvast sisekorva. Selline sei-
sund voib olla nii kaasa siindinud kui ka
omandatud ning seda voivad pohjustada
naiteks

- infektsioonid,

— kuulmekile perforatsioon,

— ummistunud kuulmekaik,

— traumad,

— voOorkehad korvas,

— viliskorva vddrarengud,

— otoskleroos (e korvakovastus) jm.

Konduktiivne kuulmiskahjustus pohjus-
tab kerget voi moodukat kuulmislangust

Joonis 2. Kuulmiskahjustus valis- ja keskkdrvas

ning see voib olla nii ajutine kui ka prog-
resseeruv. Erineva raskusastmega kahjustus voib olla ithes voi molemas korvas. Suur osa
vilis- ja keskkorva kuulmiskahjustustest on soodsa kuluga ja need alluvad operatiivsele ravile.

Neurosensoorse (kirjanduses ka sensorineuraalne) kuulmiskahjustusega (e heli vastuvotu kah-
justusega) on tegemist siis, kui kahjustatud on sisekdrv voi kuulmisndrv ning seetottu heli
joudmine ajju. Selle pohjuseks voivad olla naiteks

— parilikud ja kaasasiindinud moéjurid,

- mitmesugused viirused, nakkused jt haigused (nt mumps, leetrid, meningiit),

— kuulmist kahjustavate ravimite (nt diureetikumid) kasutamine,

— vananemine,

— peatraumad,

— véadrarengud,

— pikaajaline miira jm. //\\\ | i |
Harvemal juhul voib tegemist olla ka kuul- | 9\ )
misndrvi kahjustusega. Neurosensoorsed ' &\

kahjustused moodustavad ~ 67-80% kuul- \{ ' Do &
miskahjustuste koguarvust. Sellisel juhul | Q““ Sy

— Q
kannatavad nii heli kvaliteet kui ka kvan- ____,.;-«*"“'“ L ~y

titeet, esineda voOib kerget kuni siigavat

kuulmislangust. Enamasti ei ole niisugune
seisund meditsiiniliselt korrigeeritav ning
sageli ei pruugi palju kasu olla ka kuulmis-
abivahenditest (Miiiirsepp, Siirde, 2008). Joonis 3. Kuulmiskahjustus sisekdrvas



Monikord voivad konduktiivne ja neu-
rosensoorne kuulmiskahjustus esineda
koos — sellisel juhul on tegemist segatiiiipi
kahjustusega, mille puhul vdivad kahjus-
tatud olla nii vilis-, kesk- kui ka sisekorv
ja kuulmisnarv (Miiiirsepp, Siirde, 2008;
Roosalu, 2006).

Kuulmislanguse raskusastmed

Kuulmine on koige iildisemas mottes heli
ehk kuuldava vonkumise tajumine. Inim-
korv tuvastab helisid vahemikus 16 Hz

(vdga madal sagedus) — 20 000 Hz (védga

Joonis 4. Segatiilpi kuulmiskahjustus

korge sagedus). Korvale enim tundlikud sagedused on 800-2000 Hz. Kone ja verbaalse suht-

lemise pohisageduseks on 500-3000 Hz, kone heliintensiivsuse e valjuse piirideks on aga

40-80dB. Nimetatud parameetrite vahel moodustub nn konepiirkond (joonisel 5 tumedam

banaanikujuline ala) ehk kone tajumise piirkond (Miiiirsepp, Siirde, 2008).

N

Erinevad allikad tekitavad erineva sageduse ja erineva valjusega helisid. )

Kuulmislangust mdddetakse erinevatel sagedus-
tel (tavaliselt 250, 500, 1000, 2000 ja 4000 Hz)
heli valjuse mootiithikutes — detsibellides (dB).
Normaalkuulmiseks hinnatakse iildjuhul kuul-
mise norgenemist kuni 20 dB-ni, iile selle on
juba tegemist kuulmislangusega, mis takistab ka
konest arusaamist. Kuulmislangus voib variee-
ruda vaid minimaalsest kuulmise héiritusest kuni
taieliku kurtuseni. Selliseid inimesi, kes iildse
midagi ei kuule, on suhteliselt vihe (~ 2-3%
kuulmislangusega inimestest).

Kuulmise m6otmise tulemusel saadakse audio-
gramm (vt joonis 6), s.0 erinevatel helisagedus-
tel testitud kuulmisldve graafiline kujutis. Audio-
gramm nditab, mis sagedustel ja mis valjusega

helisid on inimene voimeline kuulma. Audio-

HELITUGEVUS (dB)

20

30

40

50

60

70

80

100

110

120

HELISAGEDUS (Hz)
500 1000 2000 4000 8000

S

—t

N/

e

M
N

Joonis 5. Helide sagedused ja tugevus

grammil ristikestega kujutatud joonest iilespoole jadvaid helisid inimene kuulda ei suuda,

sellest allapoole jadva sageduse ja valjusega helid moodustavad aga inimese kuulmisjaagi ehk

selle osa helidest, mida inimene on suuteline kuulma.
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Joonis 6. Audiogramm

Kuulmislanguse astmete eristamisel voib eri allikatest parineva info puhul olla viheseid eri-
nevusi astmete piiride osas (vt. Miiiirsepp, Siirde, 2008; Clark, 1981). Uldistatult voib aga
eristada astmeid, mida illustreerib koos lithikeste koneliste probleemide kirjeldusega tabel 1.

Tabel 1. Kuulmislanguse astmed

Kuulmise = Kuulmislanguse

ulatus aste Kirjeldus
Normaal- Probleeme kone kuulmisega ei ole voi (astme alumise piiri
...—20 dB . o i} )
kuulmine puhul) voib esineda viahesel méaral taustamiira korral
Keroe Koéne kuuldavus ja moistetavus on raskendatud (eriti tausta-
20-40 dB 8 . miiras ja distantsilt), kuid seda ei pruugi margata kaasvestle-
kuulmislangus | . i . 1 . .
jad. Kaduma voib minna 25-40% konelistest signaalidest
Méodukas Kuuldeaparaadita on kone kuulmine raskendatud ka ldhedalt
40-70 dB . ja taustamiirata. Kaduma ldheb ~ 50-75% konelistest signaa-
kuulmislangus | .
lidest
Raske Igapédevast vestlust on raske madista isegi kuuldeaparaatidega.
70-95 dB . Valdavalt (ka kuulmisabivahendeid kasutades) toetutakse
kuulmislangus ) o
suultlugemisele ja viipekeelele
Si Ei kuule konet, kasu pole ka kuuldeaparaatidest. Voib siiski
tigav
95dB - ... & ) kuulda viga tugevaid helisid. Enamasti toetutakse suultluge-
kuulmislangus

misele ja viipekeelele
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Kurtus

Kurtus on voimetus kuulda helisid. See on kuulmislanguse raskeim vorm, mis voib esineda
nii ithes (ithepoolne kurtus) kui molemas korvas (kahepoolne kurtus). Meditsiinilise klassifi-
katsiooni jargi peetakse kurtuse piiriks 70-80 dB (tavalise vestluse tugevus on umbes 60 dB).
Kurt inimene ei kuule valju konet isegi korva juurest, kuid absoluutset kurtust tuleb iildiselt
harva ette — enamasti siilib siiski reaktsioon tugevale helile.

Kurtus vdib olla
parilik (~ 5% juhtudest),

kaasasiindinud (eelkodige emalt saadud haiguste voi ravimite tarvitamise tagajirg),

siinniaegne (nt siinniaegsest hapnikupuudusest tulenev),

hilistekkeline (nt erinevate haiguste tagajrjel tekkinud).
Paljudel juhtudel ei ole kurtuse tekkimise pohjused teada (Miiiirsepp, Siirde, 2008).

Kaasasuindinud kurtusega (kirjanduses ka siinnipdrane kurtus) voi vdikelapseeas (kolme esi-
mese eluaasta jooksul) kurdistunud inimestel ei teki iseenesest suulist konet ning neil on
suuri raskusi auditiiv-verbaalse keele ja lugemise/kirjutamise omandamisega (sest see eeldab

kuulmistaju olemasolu). Enamik neist eelistab esimese suhtlusvahendina kasutada viipekeelt.

Hiliskurdistumise puhul s6ltub suulise kdne omandamine eelkdige vanusest, millal kuulmine
on kaotatud — mida hilisemas eas see on juhtunud, seda paremini on tavaliselt omandatud
ka auditiiv-verbaalne keel. Niisugused kurdid voivad suhtlemisel kasutada nii auditiiv-ver-
baalset keelt kui ka viipekeelt, noores eas tekkinud kurtuse puhul valmistab suulise kone ja

lugemise/kirjutamise omandamine siiski raskusi.

Kuulmislangus on viaga mitmekesine nahtus, millele avaldavad moju
— kuulmislanguse tekkimise aeg
— kahjustuse koht ja pohjused
—  kuulmisjaak
— kasvu- ja opikeskkond

— tehniliste kuulmisabivahendite kasutamine jm

Kuulmistehnilised abivahendid

Kuulmislangust on teatud ulatuses véimalik korrigeerida tehniliste abivahenditega, nagu
— kuuldeaparaat (korvatagune, kdrvasisene),
- sisekorvaimplantaat,
— FM-siisteem.

Kuuldeaparaat on korva kiilge voi sisse kinnitatav elektrooniline seade, mis voimendab iimb-
ritsevaid helisid. Aparaat tootab viikeste vahetatavate patareidega ning see koosneb heli vas-
tuvotvast mikrofonist, voimendist ja telefonist, millest suunatakse voimendatud heli korva
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vastava otsikuga, mis vormitakse
igale korvale individuaalselt.
Suurema kuulmislanguse puhul
kasutatakse korvataguseid apa-
raate, korvasisene aparaat sobib
vaid kergema kuulmislanguse

korral. Mida suurem on kuulmis-

langus, seda suurem on enamasti

ka kuuldeaparaat (suuremad apa-
raadid on voimsamad ja vajavad

Joonis 7. Kuuldeaparaat
tootamiseks suuremat patareid).

Sisekdrva implantaat on kirurgiliselt paigaldatav protees, mis kompenseerib teo retseptoorse
talitluse haireid. Sisekorva implantaadil on kaks pohilist osa:
1) vastuvotja-stimulaator (paigaldatakse vastava operatsiooniga peanaha alla, nii et selle
kiiljes olev elektroodide kimp juhitakse sisekorvas oleva teo sisse);
2) koneprotsessor ja saatjarongas (kehavilised seaded, mis on omavahel ithendatud juht-
metega ning saadavad informatsiooni vastuvotjale).

Joonis 8. Sisekdrvaimplantaat

Koneprotsessorit kantakse tavaliselt kdrva taga (sarnaselt kuuldeaparaadile) ning saatjardngas
ithendatakse magneti abil peanaha all oleva vastuvotjaga (vt joonis 8). Seadme tootamisel
siseneb heli mikrofoni kaudu kdéneprotsessorisse, kus signaale toodeldakse ja kodeeritakse.
Kodeeritud signaalid saadetakse magnetilise saatjaronga kaudu naha all paiknevale vastu-
votja-stimulaatorile, mis edastab need elektroodide kimbule ja viimane omakorda kuulmis-
narvi kiududele. Implantaadid sobivad kdige paremini alla kolmeaastastele kurdina siindinud
viikelastele ning mida noorem on laps, seda paremaid tulemusi voib implanteerimine iild-
juhul kaasa tuua.

Kuulmisabivahendina voib kasutusel olla ka FM-siisteem — see on traadita heliiilekande siis-
teem, mis voimaldab kasutajatel vabalt ruumis ringi liikuda. Siisteem koosneb raikija kiilge
kinnitatavast mikrofoniga saatjast ja individuaalse kuulmisabivahendiga (implantaadi voi
kuuldeaparaadiga) iihendatud vastuvotja(te)st. Abivahendi kasutamisel kostab kuulaja korvu
ainult mikrofoni kasutava koneleja jutt. FM-siisteemist on kasu eelkdige olukordades, kui

kuulmine kuuldeaparaadi voi sisekorvaimplantaadiga on raskendatud halva akustika, tausta-
13



miira voi kaja tottu (nt miirarikkas keskkonnas, tdnaval, grupivestlusel, dppetundides, televii-
sorit vaadates, ekskursioonidel, transpordivahendites jne) (Reilson, 2011; Andra et al, 2006).

\

Vaatamata tdnapdevasele korgele kvaliteedile, ei asenda likski tehniline abivahend normaalset
kuulmist ega lahenda koiki kuulmislangusega seonduvaid probleeme. Samuti ei pruugi
abivahendid isegi tohusa arendust66 puhul anda alati soovitud tulemust. Ka tuleb arvestada,
et igas olukorras ei saa kuulmisabivahendeid kasutada (nt dusi all, basseinis, lennukis).

N J

Lisalugemist

Luht, L. (2005). Kuulmiskahjustuse tehniline rehabilitatsioon. Eripedagoogika. Kuulmislangus.
Toom, R. (2005). Sisekorva implantatsiooni eetika ja valikud. Eripedagoogika. Kuulmislangus.
Kuulmisabi teatmik. (2006). Koostanud U. Taimla. Eesti Vaegkuuljate Liit.

1.2. Kurtus kui eripara
a

J

Kujuta ette, et sa oled kurt, ja métiskle!
¢ Mis iimberkorraldusi kuulmise puudumine / kurtus Sinu ellu kaasa tooks?
¢ Kuidas véiks kurtus méjutada inimeste suhtumist Sinusse ja kuidas Sa seejuures
ennast tunneksid?

¢ Mis hdid kiilgi voiks kaasneda kurtusega?

\ »

Me ei métle iga pédev siigavamalt sellele, kui oluline on meie jaoks suhtlemine teiste inimes-

tega. Ometi on suhtlemine inimeste vahel véga tahtis — selle kaudu hangime ja jagame infot,
teeme koostood, maandame pingeid jne. Suhtlemise peamiseks vahendiks on keel. Enamik
inimkonnast kasutab auditiiv-verbaalseid keeli. Ligikaudu 0,1% elanikkonnast ei kuule, mis-
tottu nende suhtlemine auditiiv-verbaalse keele kaudu on kas véimatu voi raskendatud. See-
tottu on neil ajalooliselt vilja kujunenud kuulmise puudumist arvestavad visuaal-motoorsed
keeled (viipekeeled). Lisaks erilisele keelele pohjustab kuulmislangus ka kurtidele eriomast
kaitumisviisi ja kombeid. Eriline keel ja kurtide kogukonnas omaks vdetud kaitumisviis voi-
maldavad kurtidel omavahel ladusalt suhelda. Hoomamaks kurtuse eripiara, on vaja moista
kurtuse olemust, kurtide ja kuuljate erinevusi ja kurtide kultuuri.

Kurtuse olemus

Kurtusele on kaks tildtunnustatud ldhenemismudelit. Meditsiinilise lahenemismudeli tun-
tuimaks esindajaks on Alexander Graham Bell (1847-1922). Meditsiinilise késitluse puhul
suhtutakse kuulmislangusesse kui puudesse ehk korvalekaldesse normist, mida tuleb ravida

ja kompenseerida. Sellest ldhtuvalt

on olulised kuulmislanguse objek- Kaks ldhenemismudelit kurtusele:

tiivselt moddetavad  kriteeriumid 1) kurtus kui puue (meditsiiniline mudel);

2) kurtus kui eripara (keelelis-kultuuriline mudel).
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(kuulmislanguse tekkeaeg, koht, siigavus). A. G. Bell, eitades viipekeele ja kurtide kultuuri
olemasolu, on 6elnud: “Me peame neid selliselt Opetama, et nad [kurdid] unustaksid ka ise,
et nad on kurdid, ja tuleksid kuuljate maailmas ilma korvalise abita niisama hdsti toime kui
kuuljad ise” (Lane, 1984).

Kultuurilis-keelelise lahenemismudeli kohaselt, mille tuntuimaks esindajaks on Laurent Clerc
(1785-1869), on kurtus kultuuriline eripiara. Kurte seob eelkoige iihine ja eripdrane keel.
L. Clerc, kes oli ka ise kurt, pidas kurtide suureks probleemiks “kuuljate maailma”, milles
kurdid on vdhemuses ning milles nad peavad toime tulema kuuljatest enamusega ebavord-
setes tingimustes. Nimetatud mudeli alusel ei ole tdhtsust kuulmislanguse siigavusel. Oma
kurtusega leppinud isikud on aktiivsed kurtide kogukonna liikmed, kes osalevad kogukon-
nasisestel iiritustel, kannavad edasi kogukonna traditsioone ja véartusi ning kasutavad oma-
vahelises suhtluses viipekeelt. Kuulmislanguse kompenseerimiseks eelistatakse tehnilise abi-
vahendi asemel viipekeeletolgi abi. Rahvusvahelisel tasandil (Washingtonis, 1989. a kurtide
keele, kultuuri, ajaloo ja kunsti konverentsil “The Deaf Way”) deklareeriti esimest korda ava-
likult, et kurtust ei ole dige kasitleda iiksnes puude ega normist korvalekaldena, vaid kurdiks
olemine viitab eripadrale ning kurte tuleks kisitleda kui kultuurilis-keelelist vahemusgruppi.
Praeguseks on Maailma Kurtide Liidu (World Federation of the Deaf) aktiivse tegevuse tule-
musena paljude maade kurtide kogukonnad saavutanud ametliku tunnustuse keelelis-kultuu-
rilise vahemusgrupina.

Nagu eelpool 6eldud, ei méiratle kdik kurdid end alati sugugi iihtemoodi. Seepirast tuleks
respekteerida iga kurdi oigust valida ise endale sobilik keelekeskkond, vastav kooliharidus
ja sotsiaalne viljund. Kuulmislangusega inimesed, kes identifitseerivad end kuuljate maailma
kuuluvatena, nihes sellesse mittekuulmises pigem puuet, ei suhtle viipekeeles, vaid eelista-
vad sellele eesti keeles rddkida ning kasutada suulise kone tajumisel kuulmisabivahendeid
(kuuldeaparaat ja/voi sisekorva implantaat) ja suult lugeda. Tavaliselt on neile vooras ka kur-
tide kultuur ja kurtide kogukondlik elukorraldus. Suur osa siinnipéraseid (kaasasiindinud
kurtusega) voi varases lapseeas kuulmise kaotanud kurte on aga viipekeelsed kurdid, kes
vadrtustavad, hoiavad ja austavad kurtide eriparast kultuuri ning mééaratlevad ennast kurtide

kogukonna liikmena. Alljargnevas késitluses peetakse silmas just viimaseid.

Kurdi ja kuulja erinevus

Kuni kurdid ei suhtle (olgu siis omavahel voi kuuljatega), ei paista nende erisus kuuljatest
viliselt vahimalgi moel silma. Erinevus ilmneb iiksnes siis, kui kurt hakkab kuuljaga suhtlema
(suuliselt, kirjalikult voi viipekeeletolgi vahendusel). Lisaks keelekasutuse eripiarale voib
tdheldada teatud erisusi ka kurtide kditumiskultuuris.

Kuuljad tuginevad {imbritseva tajumisel peamiselt ja esmaselt kuulmismeelele, mida toetab
valdavalt kuuljatest koosneva iihiskonna elukorraldus. Kuna kurtide kuulmine on kahjusta-
tud, on timbritseva keskkonna tajumine, info vastuvotmine ja suhtlemine iiles ehitatud pea-
miselt nigemismeelele. See teebki kurtide vordvaarse osalemise iihiskonnaelus raskeks.
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Kuuljatel, kuulmist iseenesestmoistetavaks pidavatel inimestel, on tihti raske ette kujutada,
milles voivad kurtide probleemid seisneda ning véljenduda. Kirjanduses on kuuljate ja kur-
tide vahelist erinevust piltlikult kujutatud ka maismaa ja vee piirina. On ju maapinnalt vett
vaadates voimatu adekvaatselt tajuda ja hinnata vee omadusi (siigavust ning eripira) ja vees

olles ndha ning hinnata maapinna eripéra.

Lapsena nii ndgemise kui ka kuulmise kaotanud, kuid sellele vaatamata korghariduse oman-
danud ning maailmas korge tunnustuse pélvinud Helen Keller (1880-1968) on viga tdhen-
dusrikkalt 6elnud: “Kui kaotad ndgemise, siis kaotad asjad, kui kaotad kuulmise, siis kaotad
inimesed”. H. Kelleri 6eldu viitab sellele, et kuulmise kaotamine pole probleem iseenesest,
kuid see toob kaasa suhtlemisprobleemid, mis lahutavad kuuljad kurtidest ja vastupidi. See

raskendab Opetamist ning loob barjdari kahe maailma vahele.

Kurtide kultuur

Paljuski kuuljatest erinev maailma tajumise ja suhtlemise viis on viinud kurtide omané&o-
lise kultuuri tekkimiseni, mis on oluliselt erinev koigist kuulvate rahvaste kultuuridest. Kui
maailma rahvustel on erinevad kultuurid ja kditumisnormid, siis kurdid iile maailma kanna-
vad soltumata rahvusest edasi iisna sarnast kultuuriparandit. Maailma kurte iihendab kurtus
ehk mittekuulmine ning selle eriparase kultuuri koige ilmekamaks (aga sugugi mitte ainsaks)
viljenduseks on viipekeel. Samas méirab keel, mida me kasutame, suures osas dra ka selle,
kuidas me motleme ja kditume.

Vorreldes kuuljatega viljendub kurtide kaditumisviisi eripara néditeks selles, et tervitamisel ja
lahkumisel kasutavad nad ebaharilikult palju kehalist kontakti (kallistusi, puudutusi), lah-
kumisrituaalid on kuuljate moistes ebaharilikult pikad. Kurtide kultuuris viljendatakse eri-
lisel viisil ka aplausi (kdte lehvitamine) ja soovitakse “Head isu!” (lauale koputamine) jne.
Suhtlemisel on nad iiksteisega vdga otsekohesed. Nii ei ole kurtide kultuuris sugugi kohatu
oelda vilja motteid, mis voivad ndida kuuljate omavahelises suhtluses ebaviisakad (nt Oled
vaga paksuks ldinud.). Ebaviisakas ei ole ka ndpuga niitamine (sest viipekeeles kasutatakse
millelegi voi kellelegi viitamiseks osutamist), kellegi pikaajaline silmitsemine (sest kogu info
saamine eeldab viga tdhelepanelikku iimbruse jilgimist) ega vooraste inimeste sinatamine
— need niited on vaid osa kurtidele iseloomulikust keelelis-kultuurilisest eriparast, millega
suhtlemisel arvestada tuleks.

Kurdid on oma kogukonnale viga lojaalsed, neil on tugev iihtekuuluvustunne. Viaga tdhtsaks
peavad nad isiklikku kontakti ja info edastamist silmast silma kohtumisel. Nad hindavad
korgelt koos olemist ja tegutsemist ning traditsioonide jatkumist. Nii kohalikul kui ka iile-
maailmsel tasandil on traditsiooniks korraldada iihiseid koosviibimisi ja kultuuriiiritusi (nt
kurtide oliimpiaméangud Deaflympics, kurtide teatri- ja kunstifestivalid, kurtide ajalookonve-
rents). Lisaks iildrahvalikele tahtpdevadele on kombeks tdhistada kogukondlikke, kurtide elu
ja ajalooga seotud tdhtpédevi. Ainuomasteks traditsioonideks on néiteks tahistada igal aastal

— eesti viipekeele pdeva (1. martsil)

- {ilemaailmset kurtide paeva (septembrikuu neljandal pithapédeval)

— rahvusvahelist kurtide nddalat (septembrikuu neljandal nddalal)
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Kurtide kultuuris on tdhtis koht jutuvestmisel. Vdga armastatud on anekdoodid, nalja- ja
moistatusjutud, milles kisitletakse sageli kurtuse teemat ja/voi kuuljate-kurtide omavahelisi
suhteid ja eripara (nt Linnud istuvad elektritraadil. Tuleb jahimees ja tulistab piissist iihe
paugu, et linde traadilt minema ehmatada. Koik linnud lendavad dra peale iihe. Miks iiks
lind jdi traadile? Sellepdrast, et ta oli kurt ja ei kuulnud pauku.). Omapéraseks nidhtuseks
on viimastel aastatel vilismaailma eeskujul ka Eestis rohkem levinud viipekeelele tuginevad
sormendtidhestiku- ja numbrijutud (jutt ehitatakse iiles tdhestikulises jarjekorras esitatud sor-
menditest voi numbrijadast), samuti viipekeelne poeesia (vt videot Poeesia kodulehelt http://
www.hev.edu.ee/?id=246). Harrastatakse ka viipekeelset laulmist (vt videot Viipekeelne laul

kodulehelt http://www.hev.edu.ee/?id=246) ning pantomiimi, vdga armastatud on viipe-

keelne teater ja nditlemine (vt videot Kurtide hariduse ajalugu kodulehelt http://www.hev.
edu.ee/?id=246). Kurtidele on iseloomulik armastus seltskonnaméingude vastu — nad méngi-

vad erinevaid tegevus- ja voistlusménge, mis voivad sageli olla seotud viipekeelega, ning need
moodustavad alati olulise osa koikvoimalikest koosviibimistest ja pidudest.

Oma eripédra, keele ja kultuuri {ile on kurdid tavaliselt uhked ning piiiiavad seda hoida ja

sdilitada (see on ka iiks pohjus, miks ei suhtu kurdid iildjuhul implanteerimisse kuigi hésti).

Kurtide probleemid kuulmisele orienteeritud lihiskonnas

Kurtide probleemid tulenevad iihelt poolt sellest, et mittekuulmine raskendab suhtlemist
kuuljatega, ja teiselt poolt sellest, et valdavalt kuuljatest koosnev iihiskond on korraldatud
viisil, mis eeldab suuremal voi vihemal méaadral kuulmismeele kasutamist.

Kurdid, kelle emakeeleks on eesti viipekeel ning kes on selles keeles omandanud ka hariduse,
valdavad eesti keelt peamiselt kirjalikus vormis ja sedagi parimal juhul vodrkeele tasemel.
Nende suuline eneseviljendus voib olla grammatiliselt vigane (agrammatiline) ning hddlduse
poolest kuuljale raskesti moistetav. Kuna kuuljad ei saa iildjuhul viipekeelest aru, on kurtide
suhtlemine kuuljatega (ja vastupidi) voimalik iiksnes viipekeeletdlgi vahendusel. See on aga
iisna suur lisamure kurtidele, sest kdigepealt tuleb leida padev viipekeeletdlk, seejarel tuleb
viipekeeletolk digel ajal (piisava ajavaruga) ette tellida. Vahetéhtis pole seegi, et viipekeele-
tolgile tuleb t66 eest tasuda. Eeltoodu aga eeldab mitmesugust asjaajamist kuuljatest amet-
nikega ning biirokraatiatdkete iiletamist. Kuuljad ei tule tihti selle pealegi, et kurt ei saa ise
helistada (ka ootamatu terviserikke puhul kiirabisse voi tulekahju korral pdasteametisse) ega
votta vastu telefonikonesid. Raadio ja teised audioseadmed on kurtidele eranditult ja téies
ulatuses kasutud. Teleris ndidatavaid saateid ja voi kinos linastuvaid filme saab kurt moista
iiksnes siis, kui need on varustatud subtiitritega (ja sedagi vaid juhul, kui kurt on oma ema-
keele korval oppinud selgeks ka eesti kirjakeele). Ta ei saa kasutada tavaparast ukse- ega
aratuskella — nende asemel on vaja spetsiaalseid vibreerivaid ja/voi valgussignaale edastavaid
seadmeid.

Teatrietenduste ja spordivoistluste vahetu jalgimine, korteriiihistu koosolekust osavotmine,
perearsti kiilastamine, pithapdevahommikune kirikuskaik ja paljud teised kiigud ja igapae-

vased tavatoimingud, mis ei noua kuuljatelt mingeid ettevalmistusi ega pohjusta neile tava-
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liselt ka méarkimisvaarseid muresid, on kurtidele paras peavalu, mille 6nnestumiseks tuleb
aegsasti ette moelda ning hoolsasti valmistuda. Sageli peab aga plaanidest ka viliste tegurite
mojul loobuma. Vaatamata raskustele voib siiski jarjest enam margata ka iildsuse piiiidlusi
muuta kuulmislangusega inimestele info kittesaadavamaks — riiklikul tasemel koolitatakse
viipekeeletdlke, itha sagedamini tellitakse tolketeenust, olemas on spetsiaalne igapdevane vii-
pekeelne uudistesaade, moned teatrietendused/filmid/telesaated on varustatud subtiitritega,
konverentsidel/suuriiritustel on kasutatud kirjutustdlget jmt.

Kuuljate eksihoiakud kurtide kohta

Omamata teadmisi kurtuse olemuse ja kurtide tegelike probleemide kohta, on kuuljatel paha-
tihti hulk eksiarvamusi kurtide suhtes, mis ei raskenda ainult nendega suhtlemist, vaid voivad

koguni soodustada konfliktide tekkimist.

Kurt on ebakiips ja pole suuteline eluga korvalise abita toime tulema. Kahtlemata on kurdid
objektiivses mottes kuuljatega vorreldes normist korvalekalduvad inimesed. Kuid nende kor-
valekalle piirdub iiksnes kuulmismeele kahjustusega (nad lihtsalt ei kuule) ja see on ka koik.
Kurdid on tiiesti tavalise motlemis- ja vastutusvoimega inimesed, kes oskavad ise hinnata ja
otsustada, mida nad vajavad ning soovivad ja mida mitte. Abi vajavad nad iiksnes kahe eri-
neva maailma vahelises kommunikatsioonis ja info hankimises.

Kurdid on 6nnetud ja haletsusvaarsed. Kurtus tekitab probleeme elukorraldusega toimetulekul
valdavalt kuuljatest koosnevas ithiskonnas. Kuigi kurtuses niahakse tavaparaselt vaid puuet,
on selles kindlasti ka oma ilu ja volu, mis valjendub néiteks unikaalses keeles (viipekeel),
tihedas kogukondlikus iihtekuuluvustundes, traditsioonides jmt. Eeltoodu muudab kurdid
eriparase ja haruldase kultuuri kandjateks ja esindajateks. Nad on tihti ise vdga uhked selle
iile, et nad iiksnes ei tule toime eluga kuulvas ithiskonnas, vaid koguni (omal moel ja erilisel
viisil) rikastavad eesti kultuuri. Ei oleks dige ega diglane nende vairikust haletsemisega alan-
dada. Selle asemel tuleks neid kurtide kultuuri kandmisel ja arendamisel toetada — eelkdige
sel moel, et nad ise oma kurtust ei hidbeneks.

Kurdid on harimatud, rumalad ja madalate vaimsete voimetega. Niisugune ekslik mulje tekib
kuuljates tavaliselt seetottu, et kurtide eesti keele oskus on konarlik ja vigane. Kurtidel on
korrekstset eesti keelt (nii suulises kui ka kirjalikus vormis) omandada ja kasutada viga raske.
Ka on kurtide kasutatav visuaal-motoorne keel (viipekeel) hoopis teistsuguse struktuuri ja
iilesehitusega, mis omakorda mojutab nende suulist konet. Seega on ebamoistlik ja viiklane
pidada kurti inimest harimatuks iiksnes seetottu, et ta ei valda korrektselt auditiiv-verbaalset
keelt (eesti keelt).

Viiplemisega kaasnevad ka nédoilmed, samuti erinevad ja tihti kaugelt silmatorkavad suu- ja
kaeliigutused, mis voivad kuuljatele paista primitiivsusena. Vahel tolgendavad korvalt vaata-
vad kuuljad kurtide viiplemisel viljendatavaid emotsioone, kehakeelt ja valjuhéilseid haa-
litsusi koguni agressiivsusena. Seda, et kogu keha kaasamata ning seejuures oma emotsioone
demonstratiivselt esile toomata pole voimalik viipekeeles suhelda, kuuljad sageli ei tea.
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Rumalusena paistab kuuljatele ka see, et kurdid kipuvad mitu korda kordama juba varem
valjendatud motet voi kiisivad raagitut korduvalt iile. Tegelikult pole selle pohjuseks sugugi
rumalus voi kasinad vaimsed voimed. Kéattesaadava informatsiooni krooniline vdhesus on
paljudes kurtides pohjustanud ebakindluse ja usaldamatuse. Nende elukogemus lihtsalt kin-
nitab, et ebameeldivuste ja moodarddkimiste drahoidmiseks tuleb radkida ja kiisida ikka veel
ja veel, kuni ei jaa enam vahimaidki kahtlusi, et kommunikatsioon on héireteta 6nnestunud.

Kurtide harimatuks pidamise pohjuseks voib olla ka asjaolu, et nende lugemus on iildjuhul
vdike. Kurtidele on raamatutes (eriti ilukirjanduses) kasutatav keel liiga keeruline. Tekstis
voib olla pikki lauseid, palju otsese tdhenduseta ja samas mitmetdhenduslikke sonu, sona-
kordusi, iilekantud tdhendusi, mis teevad teksti moistmise kurdi jaoks keerukaks. Siingi pole
pohjuseks kurtide vaimsete voimete piiratus, vaid eesti keele valdamise tase — viimasest on
tapsemalt juttu raamatu iilejargmises peatiikis.

Kurdid on tummad (neil puudub vGime ennast keeleliselt vdljendada). Niisugune ekslik mulje
tekib kuuljates tavaliselt seetottu, et tavaliselt kurdid ei rdaédgi ning viiplemine niib kuuljatele
vooristava vehkimisena. See aga ei tdhenda sugugi, nagu kurdid ei oskaks voi ei oleks suu-
telised ennast keeleliselt vdljendama. Nad lihtsalt teevad seda radkimise asemel viibeldes.
Kuuljad aga ei teagi pahatihti, et viibeldes on kurtidel véimalik end viljendada mitte sugugi
vdhemates niianssides ja tunde- ning tajuvarjundites kui kuuljatel rdadkides. Nii uskumatu,
kui see ehk esmapilgul kuuljatele ei tundu, on ka viipekeeles voimalik sosistada ja karjuda,

esitada luulet ja laulda, védljendades erinevaid meeleolusid.

Kurdid on ebaviisakad ja ebakultuursed. Esimest korda kurtide hulgas viibides véivad kuuljad
kokku puutuda helide ja kditumisviisiga, mis voivad olla ehmatavad ja tuua kaasa ebameeldi-
vaid aistinguid. Nii néiteks koputatakse sageli omavahelise kontakti saamiseks voi kopsitakse
jalaga vastu maad, vilgutatakse tuledega, isegi karjutakse. Sobimatuna, sageli ka ehmatavana
voivad kuuljatele nédida viiplemisega kaasnevad kummastavad hailitsused (méminad, oiged,
karjatused, liiga tugev haal jt). See tuleneb tegelikult asjaolust, et kurdid ei ole kuulmismeele
kahjustuse tottu voimelised ise tajuma neid helisid, mis nende suhtlemisega vahel tiiesti spon-
taanselt kaasnevad. Hal- kY
vas mottes tdhelepanu

-
MINGISLGONE
UUS ReLicioaN 22

vOoib vahel tobmmata ka

jalgade hailekas lohis-
tamine kondides, moobli
ja toidundudega kolista-
mine ja sOOmisega kaas-
nevad matsutamine voi
luristamine. Kurdid sel-
les aga kaitumuslikke,
kolbelisi ega kultuurilisi
probleeme ei nie, sest

kuulmiskahjustuse tottu :
ei kuule nad neid helisid. A L 4
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Seega pole siin viahimalgi maéiral tegemist kultuuritusega, mida saaks tdlgendada ebaviisaku-
sena.

Eeltoodust nidhtub, et kurtide maailm pole sugugi vaikne, nagu voiks esmapilgul arvata, ning
et kirjeldatud ilmingud ei tulene kurtide lugupidamatusest voi ebakultuursusest, vaid eel-
koige sellest, et nad ise ei kuule, missuguseid helisid nad tekitavad. Seega, kuna kurdid ei
kuule helisid enda iimber, ei saa nad reguleerida enda tekitatud helide valjust, mistottu tuleks
kurtidele juba Oige viikesest peale opetada, missuguseid kuuljatele ebameeldivaid helisid
nende kiditumine voib tekitada ja kuidas neid valtida.

Kokkuvote

Tuleb todeda, et unikaalse keele ja eripdrase kultuuriga kurtide elamine eesti rahva hulgas ei
ole kuuljatele hddaks ega mureks, vaid tunnustust ja austust véarivaks rahvuslikuks rikkuseks.

Mis on kuuljate kultuuris normaalne, tavaparane ja iseenesestmdistetav, ei pruugi seda olla
kurtide kultuuris ja vastupidi. Enne kui panna harjumatule voi tavaparatuna néivale kaitu-
misele, vaartushinnangutele, hoiakutele voi traditsioonidele ebanormaalsuse pitser ja véljen-
dada sellest tulenevat hukkam®distu, peaks siiski veidi rohkem teemasse siivenema. Vahel on
tavapdratuses ja harjumatuses peidus hoopis oluline erisus kui rikkus, mida tuleks toetada,
hoida ja kaitsta. Viiplemine ning kurdikultuurile omane kaitumine ei ole ebakiipsuse, harima-
tuse ja viahevdimekuse niitajateks. Selleks, et ka kurdid saaksid kuulvas iihiskonnas tunda
end vabade ja vordsete liikmetena, tuleks suhtlemisel (ja elukorralduses) lihtsalt kuulmiskah-
justusest tulenevat eripéra arvestada ning vajadusel kasutada ladusaks ja torgeteta suhtluseks

viipekeeletolki.

Margakem iga paev endi hulgas kurte ning olgem neile toeks eripdrase keele ja
kultuuri vaartustamisel ja arendamisel.
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2. ULEVAADE KUULMISLANGUSEGA
LASTE OPETAMISEST

G/I&ﬁskle hetkeks! R
% Mida tdhendab Sinu jaoks 6ppimine?
¢ Mis on Sinu kordaldinud épikogemused (mis on Sind hilisemas elus kéige enam
toetanud)?
\_ >

Oige ja vale séltuvad olukorrast.
Sobivas olukorras pole miski vale.
Tao rahvapéarimus

Juba Johannes Eglon (1836-1908), tunnustatuim kurtide laste 6petaja Eesti esimeses kurtide
laste koolis (Vandra Kurttummade Kool), maistis kurtide laste arengule soodsa keskkonna
loomise vajadust. Ta pidas oluliseks, et kurtide laste dpetajateks koolitatakse kurte inimesi
(“opetagem tumme tummadele koolmeistriteks™) ja rohutas: selleks et kurdid saaksid iihis-
konnas toimida onnelikult, tuleks neid omavahel koondada ning luua neile sobilik keelekesk-
kond (“sdddkem kurttummadele asumise kohad, et koik tummad iiheskoos elada voiksid”).

2.1. Kuulmislangusega laste opetussuunad

Kurtidele lastele hariduse andmisel on maailmas domineerinud peamiselt kaks 6petussuunda:
kéeline (viipekeelele tuginev) voi oraalne (auditiiv-verbaalsele keelele tuginev). Kuigi kurtide
kultuurile orienteeritud kéeline 6petussuund on sajandi vorra vanem (18. sajand, Prantsus-
maa, esindajaks Charles-Michel de ’Epée) kui oraalne 6petussuund (19. sajand, Saksamaa,
esindajaks F. M Hill ja S. Heinike), on esimest neist rohkem kritiseeritud ilmselt seetottu, et
vaid kuni 10% kurte on péritolukurdid ning kuuljate ithiskonnas on kurtust kasitletud eel-
koige puudena. Lahtuvalt sellest, mis meetod kurdi lapse hariduse andmisel on domineeri-
nud, kujundati kas pigem kone abil suhtlejaid voi viipekeeles suhtlevaid kurte. Kirjaliku teksti
moistmine ja vdljendamine on olnud mélema meetodi puhul oluline, kuid esimesel juhul peab
see olema tagatud emakeele, teisel juhul voorkeele tasemel.

Kielise opetussuuna toel, mida nimetati miimiliseks meetodiks, omandasid kurdid teadmisi

viipekeeles, muuhulgas peeti olu-
. . ~ . . Kurtide hariduses domineerib kaks opetussuunda:
liseks kirjaliku kone (lugemine ja

.. . ) 1) kdeline ehk visuaal-motoorsele keelele tuginey,
kirjutamine) oskuse arendamist,

. . . . . 2) oraalne ehk auditiiv-verbaalsele keelel tuginev.
mis andis kurtidele voimaluse ise-
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seisvalt teadmisi hankida. Spetsiaalselt suulise (hédilikulise) kone kasutamist ei vaartustatud
ja selle opetamisele tdhelepanu ei pooratud.

Alates XIX sajandi teisest poolest, parast 1880. a Milanos toimunud kurtide haridusalase
kongressi otsuste vastuvotmist kogus maailmas populaarsust suuline ehk oraalne meetod.
Selle meetodi eripédra seisnes eelkodige suulise kone ja hiddldamise puhtuse kujundamises,
soltumata kuulmislanguse siigavusest. Korgetele eesméirkidele ja eridopetusele vaatamata olid
kurtide tegelikud tulemused suulise kone (hddldamise ja suultlugemise) valdamise osas kiil-
laltki madalad (seda nii sonavara kui ka lausekonstruktsioonide hulga piiratuse poolest). Hili-
semal perioodil vdhenes hdalduspuhtuse taotlus kurtide suulise kone Opetamisel, rohkem
poorati tahelepanu kirjaliku kdne arendamisele.

Kahe eelnimetatud meetodi ithendamisel XX sajandi viiekiimnendatel aastatel kasvas vilja
Ameerika Uhendriikides palju populaarsust saavutanud kombineeritud ehk totaalse kom-
munikatsiooni meetod. Kombineeritud meetodi kohaselt opetati kurte kiill endiselt radkima,
kuid niiiid voeti suulise konearenduse ja kuuldetaju treenimise korval kasutusele ka sGrmen-

did ning iiksikud viiped.

Kurtuse tdnapdevane kasitlus (kurdid kui keelis-kultuuriline vihemusgrupp) ning uuene-
nud lingvistilised seisukohad viipekeelest panid aluse XX sajandi kuuekiimnendatel aastatel
voidukdiku alustanudkakskeelsele meetodile. Kakskeelses meetodis kisitletakse viipekeelt
kurdi emakeelena (esimese keelena), mistottu toetub kogu opetus viipekeelele — seda nii uute
teadmiste omandamisel kui ka lugemis- ja kirjutamisoskuse kujundamisel. Mis tahes auditiiv-
verbaalne keel on teise ehk voorkeele staatuses.

Seoses kurtide laste varajase implanteerimisega levis kogu maailmas XX sajandi 16pus iiha
enam suund Opetada kurte lapsi integreeritult tavakoolis koos kuuljatest lastega. Kurdi véike-
lapse arendamisel kasutati auditiiv-verbaalset teraapiat, mis pohineb teoorial, et isegi mini-
maalsete kuulmisjadkidega lapsel on véimalik kujundada suuline kdne ja kdne mdistmine
kuulmisele toetudes. Teraapia noéuab koigilt osapooltelt (6petaja, vanem, laps, logopeed)
rohkem vaeva kui iikski teine kuulmiskahjustusega laste dpetamismeetod ning toetub hea-
dele tehnilistele kuulmisabivahenditele, suulisele keelekeskkonnale ja kogu pere kaasamisele

lapse arendamisel.

Koigi eelnimetatud meetodite 16ppeesmérgiks on olnud ja on ka niiiidisajal nii teadmiste
ja oskuste opetamine kui ka isiksuse igakiilgne arendamine ning suulise ja kirjaliku kone
opetamine. Meetodite erinevus seisneb vaid selles, mis tdhtsust erinevatele oskustele, (suht-
lemis)vahenditele ja valdkondadele (kuuldetaju, suultlugemine, kiri, sérmendid, viiped jmt
voi nende ithendamine) omistatakse ning milliseid ithiskonna liikmeid piiiitakse kujundada
— kas pigem kuuljate kultuurile orienteeritud raédkivaid voi kurtide kultuurile orienteeritud
viiplevaid isiksusi. Teisiti 0eldes, kui kuuljate kultuurile orienteeritud hariduslike eesmérkide
saavutamiseks keskendutakse kurtide laste suulise kone ning lugemis- ja kirjutamisoskuse
arendamisele viipekeelt kasutamata, siis kurtide kultuurile orienteeritud hariduslike eesmér-
kide puhul on hariduse andmise keeleks viipekeel, mistottu kurtide suulise kone oskus, selle
selgus ja puhtus ei ole kuigi olulised.
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Kurtusega esimest korda kokku puutuvad kuuljad lapsevanemad on ikka ja alati seisnud
vaga keerulise valiku ees — mis kooli laps paigutada ehk millise meetodi toel last dpetada ja
arendada. Uhel juhul kujuneb lapsest pigem kurtide kogukonna liige ning lapsevanemal tuleb
koos lapsega dra Oppida ka viipekeel. Teisel juhul eelistatakse kurtide kogukonda ja kultu-
uri (sealhulgas viipekeelt) mittetundva (mitteaktsepteeriva) kurdina pigem kuuljate maailma
sulanduda, sellele omast kultuuri ja keelt kasutada ning normist kdrvalekallet (puuet) akt-
septeerida.

2.2. Ajalooline lilevaade kuulmislangusega laste opetamisest Eestis

Eesti kurtide haridust puudutavaid polii-

tillsi otsuseid ja suundumusi on kahtle- Esimene organiseeritud kurtide laste 6petamine

mata mojutanud maailmas valitsevad Sl ELENEG LB, AEEEl BT

seisukohad ja liikumised, mis jargivad

laaneriikide iisna sarnaseid arenguid. Kiisimus on vaid kellegi ajalises ettejoudmises ja/voi
mahajddamuses, mis on omakorda tingitud riigi sotsiaalpoliitilistest hoiakutest ja majandusliku
arengu tasemest.

Oraalne (suuline) 6petus, mida mojutas IX sajandi Saksamaa koolkond, domineeris Eestis
XX sajandi 16puni. Taasiseseisvumisperioodil toimunud muutuste taustal said kurtidele katte-
saadavaks mitmekiilgsemad voimalused haridust omandada. Kui totaalse kommunikatsiooni
ehk kombineeritud meetodi levik pani aluse kurtide viibeldud eesti keele kujunemisele, siis
kakskeelne meetod andis touke viipekeele ja selle kasutusala levikule ja kiirele arengule.

Viahem oluline pole seegi, et Eesti taasiseseisvumise perioodil avardusid kurtidel voimalused
omandada lisaks pohiharidusele kahes erikoolis pohi-, kesk- ja/voi korgharidus integreeritud
vormis tavakoolis. Tanu implantatsioonile ning auditiiv-verbaalse teraapia levikule on aasta-
tega suurenenud tavakoolis Oppivate kuulmispuuetega laste arv. Samas saab itha populaarse-
maks viipekeelsete kurtide edasioppimine riigi eri korgkoolides viipekeeletdlgi (6pingutdlgi)
vahendusel.

Esimesed kurtide koolid Eestis

Esimesed andmed kurtide laste opetamisest Eestis parinevad
aastatest 1690-1709, kui Tartu Ulikooli (Academia Gustavo-
Carolina) professor Jakob Wilde piiiidis Parnus kurte suulise
meetodi alusel individuaalselt 6petada.

Kuulmislangusega laste (tol perioodil nimetati neid kurt-
tummadeks) organiseeritud Opetamine Eestis sai alguse XIX

sajandi teisel poolel. 1866. aastal alustati esimest korda oppe-

tood kurtide lastega Vandra Kurttummade Koolis, mille rajas
Véndra koguduse pastor Ernst Sokolovski. Kuna tol perioodil ~ Ernst Sokolovski, 1833-1899
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polnud oskusi ja kogemusi,
kuidas kurte lapsi Opetada,
vottis Sokolovski ithendust
Saksa paritolu tuntud kur-
tide suulise Opetusmeetodi
pooldaja surdopedagoog F.
M. Hilliga (1805-1875), kelle
moju kurtide hariduskorral-
dusele ja sisule oli Eestis mar-

kimisvaarselt suur.

Vindra Kurttummade Kool

— e - o

Vandra Kurttummade Kool 1866

oli erakool, millesse astus
esimesel Oppeaastal Oppima
iiheksa opilast. Koolikursus kestis 7 aastat. Oppeainetest kdige tahtsamal kohal oli usudpetus.
Opetati veel aritmeetikat, geograafiat, loodusdpetust, joonistamist ja toodpetust. Lisaks suu-
lisele ja kirjalikule konele peeti tahtsaks Opetada kurtidele igapdevaeluks vajalikke oskusi.

Eesti viipekeelt sel perioodil ei tunnustatud ning selle kasutamine koolis oli keelatud ka kur-
tide laste omavahelises suhtlemises. Kogu opetus toetus oraalsele ehk suulisele meetodile.
Hariduse andmisel kasutati eesti keelt (kirjalikus ja suulises vormis). Toona domineeris nii
kurtide kui ka kuuljate hulgas seisukoht, et viiplev ehk katega rddkiv kurt on koolitamata
ning viiplemist ehk kitega rddkimist peeti harimatuks suhtlemiseks. Haritud kurtideks nime-
tati neid, kes olid voimelised ise rddkima ning haalikulist konet méistma, mistdttu oli suulise
kone oppimine ka kurtide endi hulgas vaartustatud. Kooli pedagoogiline personal sai erivilja-
opet Saksa eripedagoogidelt.

XX sajandi alguseni ei olnud Eesti riik kurtide dpetamisest eriti huvitatud, Vandra kooli kulu-
sid toetati kaootiliselt ning koik opilased, kes oleksid soovinud kooliharidust saada, ei mah-
tunud olemasolevasse koolimajja. 1920. aastal muutus Vandra kool riigikooliks ning 6pilaste
arv kasvas margatavalt. Kuna Vindra kurtide kooli maja jai opilastele 16puks liiga vdikseks,

tuli otsida wuusi voimalusi

suurema koolimaja jaoks.

1924. aasta oli kurtide hari-
duse ajaloos tdhtis aasta —
Viandra Kurttummade Kool
viidi tile Porkuni lossihoo-
nesse. 1925. aastal avatud
Porkuni Kurttummade Kool
oli internaadiga riigikool,
mistottu said seal koolihari-
dust omandada kurdid kogu
Eestist.

Porkuni Kool
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Porkuni koolis hakati kurte dpetades rakendama Ameerika Uhendriikides alguse saanud kom-
bineeritud opetusmeetodit, mis lubas opetamisel kasutada ddarmisel vajadusel ka iiksikuid
viipeid ja sormendeid. Oppinud koolis 12 aastat, said kurdid lapsed 8-klassilise pohikooli-
hariduse koos erialaga. Tiidrukutest said enamasti dmblejad, poistest puutéomeistrid voi
kingsepad.

XX sajandi 1opupoole muudeti Porkuni koolis paljuski kurtide laste dpetamist. Soome kur-
tide koolide eeskujul tosteti esile kurtide kultuuri ja keele (viipekeele) osatdhtsust. Kooli
voeti toole ka esimesed, esialgu kiill pedagoogilise hariduseta kurdid 6petajad. 1999. aastal
nimetati kool Porkuni Kurtide Kooliks. Niiiidseks on Porkuni Kurtide Kool suletud. 77 tege-
vusaasta viltel oli kool koduks ja pohihariduse omandamise kohaks ligikaudu tuhandele
kurdile.

Kuigi Eestis olid tuntumad Vindra ja Porkuni kurtide kool, oli kurtidel voimalus haridust
saada monda aega ka Saaremaal Piihal (1893-1932) ja Polvas (1897-1916).

Markimisvaarset rolli tditis Porkuni Kurtide Kooli korval ka 1941. a loodud kurtide erikool
Tartus, mida nimetati alguses Tartu Kurttummade Kooliks, alates 1968. a Tartu I Eriinter-
naatkooliks. Kool tegutseb kurtide haridusasutusena ka tdnapédeval, kuid alates 1998. a kan-
nab kool Tartu Hiie Kooli nime. Kooli haridus- ja kasvatustoo négi ette arendada voimalikult
palju suulist konet. Eestikeelse oppetto eesmargiks oli eelkoige eesti keele (nii kirjalikus kui
suulises kones) oskuse tagamine tasemel, mis voimaldaks neil kuuljate {ihiskonnas iseseisvalt
hakkama saada.

Kui Porkuni Kurtide Kool 2001. a tegevuse 10petas, asus osa sealsetest lastest dppima Tartu

Hiie Kooli ja osa lapsi Tallinna Heleni Kooli (asutatud 1994. a Tallinna Kurtide Kool nime all).

Kurtidel hariduse omandamise voimalused Eestis tanapdeval

Taasiseseisvunud Eestis tegutseb 2012. a seisuga kaks kuulmislangusega laste erikooli koos
ettevalmistusrithmadega, kusjuures neist iithes, Tallinna Heleni Koolis, on voimalik omandada
ka keskkharidus.

Allpool koolide kirjelduses esitatud andmed on saadud eri allikatest: nii koolide kodulehte-
delt kui ka erinevate autorite artiklitest, mille nimekiri on raamatu l6pus ja millest on véima-

lik hankida ka tdiendavat teavet koolide tegevuse kohta.

Tartu Hiie Kool (asutatud 1941) on riigikool, kus opivad nii kuulmis- kui ka koneproblee-
midega Opilased kogu riigist. Kuulmislangusega laste osakonnas opivad keskmise ja tugeva
kuulmislangusega opilased, enamik neist pohikooli riikliku éppekava (iiksikud liitpuudega
opilased lihtsustatud dppekava) alusel. Opetuskeeleks on eesti keel. Kdik dpilased on varus-
tatud individuaalsete kuuldeaparaatidega, mistottu toetutakse opetuses kuulmisjaagile, suult-
lugemisele ja sormendamisele. Maistete selgitamisel on abiks ka viiped.
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Kooli itheks 6ppet6o eesmar-
giks on kuulmislangusega
laste voimalikult hea eesti

keele kone- ja Kkirjaoskus,

mis annab voimaluse Opila-

sel vastavalt voimetele edasi
oppida ja tooturul rakendust
leida. Koolis omandatakse
pohikooliharidus 11 aastaga.
Kooli 16petamiseks tuleb
opilastel sooritada riiklikud

pohikoolieksamid ning 16pe-

Tartu Hiie Kool

tanutel on koik digused jat-
kata dpinguid keskhariduse omandamiseks teistes Oppeasutustes.

Lisaks pohikooli plaanilistele dppetundidele toimuvad koolis spetsiaalsed individuaalsed kor-
rektsioonit6o tunnid opilaste kone, kuulmise ja psiiiihiliste protsesside arendamiseks. Voor-
keelena on kurtidel lastel voimalik 6ppida inglise keelt, valikainena arvutiopetust. Eesti vii-
pekeelt on voimalik 6ppida pohikooli tasemel 6ppeainena alates 2010. 6a-st. Koolis tootavad
korgharidusega eripedagoogid, surdopedagoogid, logopeedid, sotsiaalpedagoog, psithholoog
ja ainedpetajad.

Tallinna Heleni Kool (asutatud 1991) on kiill munitsipaalkool, kuid teenindab kogu riigi lapsi.
Erinevalt Tartu Hiie Koolist on selles koolis 6ppet6o iiles ehitatud kakskeelsele meetodile:
vajalikud pohiharidusega seotud teadmised ja oskused ainetundides omandatakse eesti vii-
pekeeles ning eesti keelt dpitakse voorkeeledppe pohimotetel. Kui kuulja dpetaja eesti viipe-
keelt ei valda, kasutatakse tunnis viipekeeletolki.

Tallinna Heleni Koolis dpitakse riikliku dppekava alusel, pohiharidus omandatakse 10 aas-
taga (alates 2013. a 11 aastaga), aga giimnaasiumiharidus kolme aastaga nagu tavakooliski.
Viahem voimekaid kurte lapsi 6petatakse pohikooli riikliku lihtsustatud 6ppekava ja riikliku
toimetulekudppekava alusel. Vajadusel koostatakse individuaalne oppekava. Eesti viipekeel
on lisatud dppeainena kdigi kooliastmete dppeprogrammi.

Pohikooli- ja giimnaasiumildpetajad sooritavad riiklikud 16pueksamid iihtsel alusel tavakooli-
lopetajatega, kuid eksamil on lubatud kasutada viipekeeletdlki. Eesti keele 16pueksam on
vordsustatud venekeelse kooli eesti keele eksamiga ning ldhtuvalt puudest on kohandatud

vaid kuulamisosa ja dialooge.

Ajavahemikus 2003-2008 voeti kooli giimnaasiumiklassidesse vastu ka kuuljaid opilasi. See
andis kurtidele noortele voimaluse omandada viipekeeletdlkide vahendusel giimnaasiumiha-
ridus integreeritud vormis ehk koos kuuljatega. 2005. a siigisest lisandusid pohikooliklassid
ka pimedatele, sealhulgas liitpuudega ja pimekurtidele lastele.
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Heleni Kooli juures tootab
ka lasteaed, milles on eraldi
riihm viiplevatele kurtidele
lastele ja kaks sobitusriihma
kuuljatele ning tehnilise abi-
vahendiga (kuulmisaparaadi
vOi sisekorva- implantaa-
diga) korrigeeritud kuulmi-
sega kurtidele lastele.

Viipekeele tunnustamise ja
selle kasutamisega kurte

opetades tekkis ka kurtidel Tallinna Heleni Kool

endil voimalus omandada

pedagoogiline haridus ja asuda toole kurtide laste 6petajana. Koolis on t66d saanud esimesed
kurdid pedagoogid, kes omandasid viipekeeletolgi vahendusel Tallinna Pedagoogilises Semi-
naris keskerihariduse voi Tartu Ulikooli eripedagoogika osakonnas rakendusliku kérghari-
duse.

Tavakoolis 6ppivate kuulmislangusega laste arv kasvab tdnu varajasele diagnoosimisele ja sise-
korvaimplantatsioonidele pidevalt. Vastupidi muu maailma kogemusele, et tavakoolis dpivad
ka viipekeelsed kurdid lapsed viipekeeletolgi ja abidpetaja toel, omandavad Eestis tavakoo-
lides pohi- ja giimnaasiumiharidust vaid need kuulmislangusega lapsed, kes tulevad iga paev
suhtlusolukordades eesti keelega edukalt toime. Kiill aga 6pib iiha enam viipekeelseid kurte
viipekeeletdlgi vahendusel kutsedppeasutustes ja korgkoolides.

On olnud ka perioode, kui lapsevanemal pole olnud véimalust valida, mis kooli laps paigu-
tada ning mis meetodit opetamisel eelistada. Aastatel 1949-1951 diferentseeriti kurte lapsi
kooli suunamisel ning méiaravaks said lapse kuulmislanguse siigavus ja kahjustuse tekkeaeg.
Meditsiinilise klassifikatsiooni jargi paigutati kurdid lapsed Porkuni Kurtide Internaatkooli ja
niirmikud ehk vaegkuuljad Tartu I Eriinternaatkooli.

Kokkuvote

Eestis on kurtide hariduse ja 6petamisega seotud pohikiisimusi enamasti vaid kirjeldatud (sei-
sukohad pohinevad kogemustel voi mujal maailmas uuritul). Algupéraseid teaduslikke uuri-
musi kurtide opetamise metoodikate efektiivsuse kohta, mis tdidaks Eesti opetajate ja kurtide
ootusi, on vidhe. Nagu maailmas tervikuna, nii on ka Eestis oraalse ja kielise dpetussuuna
osas kaks konkureerivat koolkonda.

Uks neist liheneb kurtide keele- ja hariduspoliitika, rehabilitatsiooni ja enesemiiramise
probleemidele lingvistilisest aspektist, kaitstes viipekeelse keelekeskkonna ja dpetusmetoo-

dika ainudigsust kurtide laste kui keelevihemuse arengus. Teine koolkond leiab, et kurtide
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haridus- ja keeleprobleemide lahendamisel ei saa ldhtuda iiksnes viipekeelest ja selle opeta-
misest, sest, alahindamata viipekeele tdhtsust, ei saa seda siiski kurtide probleemide lahenda-
misel pidada esmatdhtsaks, kuna vaid osa kurtidest on viipekeelsed.

Fi ole halba ega head opetusmeetodit. Kiisimus on selles, kuidas (kui teadlikult ja siisteem-
selt) iihte voi teist meetodit rakendatakse ning mis neist osutub konkreetse lapse puhul koige
efektiivsemaks. Siinkohal tuleks kindlasti arvesse votta erinevaid tegureid, naiteks lapse kuul-
mislanguse siigavust, kuulmislanguse tekkepohjust ning aega, kasvu- ja arengukeskkonda
ning lapse isikupédra, voimeid ning lisakahjustuste olemasolu.

Kurtide dpetamisega seotud pohikiisimuste lahendused ei peitu iiksnes heas suulise keele
oskuses ja teatud ainevaldkonnaga seotud teadmiste omandamises, kuigi ka selle tdhtsust
ei saa alahinnata. Ehk teisiti 6eldes, pealesunnitud suulist 6petussuunda ei peaks asendama
pealesunnitud viipekeelse opetussuunaga. Hariduse vaartus seisneb eelkdige selles, kuivord
iseseisvalt motlevaid, tegutsevaid ja sotsiaalselt toimetulevaid ning 6nnelikke kodanikke kool
ja perekond iihiselt kujundavad.

Lisalugemist

e FEripedagoogika. Kuulmislangus. (2005). Eesti Eripedagoogide Liit.
e Eesti Kurtide Liidu veebileht: http://www.ead.ee

¢ Porkuni Kooli veebileht: www.porkunikool.ee/

e Tallinna Heleni Kooli veebileht: http://helen.edu.ee/

e Tartu Hiie Kooli veebileht: http://www.hiie.tartu.ee
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3. KURTIDE ESIMENE JA TEINE KEEL

Selleks, et tulla edukalt toime imbritsevas keskkonnas, mdista teisi inimesi ning teha ennast
kaaslastele arusaadavaks, on vaja iihise kommunikatsioonivahendi — keele olemasolu. Sot-
siaalsest aspektist vaadatuna on keelel inimeste elus lausa asendamatu roll ning seda voib
vorrelda sillaga, mis voib osapooli ithendada voi sootuks eraldada. Keel on iihtlasi ka grupilise
identiteedi tdhis, kultuuri oluline osa ja selle kandja, mistottu aitab eri keelte oskus paremini
moista ka eri kultuure, suunab uutmoodi motlema, avab uusi voimalusi ja tostab vaimset

voimekust.

Tanapédeval ei ole haruldane, et inimesed suudavad toime tulla, suheldes mitmes keeles, kuid
nende valdamise tase ei pruugi olla alati ithesugune. Uldjuhul tehakse vahet varases lapse-
polves esimesena omandatud keele ehk emakeele ja koikide teiste elu jooksul omandatud
keelte ehk voorkeelte vahel. Emakeele markimiseks voib kasutada ka moistet esimene keel,
iga jargmist keelt késitletakse aga vastavalt omandamise jarjekorrale kas teise, kolmanda voi
neljanda keelena. Terminit esimene keel voib iihtlasi kasutada ka keele kohta, mida osatakse
koige paremini — see ei pruugi alati olla emakeel, vaid selleks vdib olla ka méni muu 6pitud
keel. Juhul kui inimene valdab vabalt ning kasutab igapdevaelus pidevalt kahte keelt, millest
kumbki pole tema jaoks vodrkeel, voib (vaga tildistatult) radkida ka kakskeelsusest. Kitsamas
tahenduses peetakse kakskeelsuse all silmas kiill kahe keele vordselt taiuslikku valdamist,
kuid tegelikkuses on nii kiillaltki harva — tavaliselt on kahe keele valdamise aste siiski erinev,
samuti on erinevad nende kasutussfiarid (Niinberg et al, 2007).

Enamasti seostatakse moistet keel voimega kuulda ja radkida ning oskusega kirjutada ja
lugeda. Samas kuuluvad keelte hulka ka kite, nédo ja kehaga viljendatavad viipekeeled, mille
primaarseks modaalsuseks on viiplemine. Viipekeelt kasutab omavahelises igapdevases suht-
lemises ~ 0,1% {tihiskonnast ning viipekeele olemasolu on vaga tihtis osa nii kurtide kultuu-
rist kui ka identiteedist. Nagu auditiiv-verbaalsete keelte puhulgi on eri riikides ja kurtide
kogukondades kasutusel erinevad viipekeeled. Litis suhtlevad kurdid lati viipekeeles, Vene-
maal vene viipekeeles, Prantsusmaal prantsuse viipekeeles jne. Eestis elavate kurtide kogu-
konnas on laialdasemalt kasutusel eesti viipekeel, kuid vastavalt meie rahvastiku iildisele

koosseisule kasutab iisna suur osa kurte ka vene viipekeelt.

Kuna viipekeel on paljude kurtide jaoks eelistatuim ja kergemini omandatav keel, siis tildju-
hul peetakse viipekeelt kurtide esimeseks keeleks ning auditiiv-verbaalset keelt teiseks ehk
voorkeeleks.
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3.1. Eesti viipekeel, selle olemus ja rakendamine

Vaata hetkeks iseendasse ja motiskle!

K/

% Mida tead lildse viipekeelest?

K/

% Millised on Sinu varasemad kogemused eesti viipekeelega?

Viipekeeled on visuaal-motoorsed keeled, milles radkimise asemel viljendatakse oma mot-
teid keha, ndoilmete ja kite abil viipleja ees asuvas viiperuumis, kuulamise asemel aga vaa-
datakse ja jalgitakse vestluspartneri kaeliigutusi, ndoilmeid ja kehahoidu.

Termin viipekeel voib sageli olla
.. .. s Viipekeeled on kokkuleppelised visuaal-motoorsed
kasutusel iildterminina, tdhista-

. ) N kommunikatsioonisiisteemid, mis on tekkinud kurtide
maks kurtide seas suulise kone ase-

. kogukonnas omavahelise suhtlemise teel.
mel kasutatavat visuaalset kommu-

nikatsiooni. Kuigi kurtide kultuuri

kasitletakse maailmas iihtsena, ei ole olemas iihtainsat universaalset viipekeelt, mida koik
kurdid iile maailma kasutavad. Igal iseseisva keelega rahval on enamasti ka oma viipekeel
(eesti viipekeel, soome viipekeel, ameerika viipekeel, briti viipekeel jne). Esimesena saavu-
tas riikliku tunnustuse iseseisva keelena rootsi viipekeel 1981. a. Eesti viipekeelt tunnustati
iseseisva keelena esimest korda 2007. a vastu voetud keeleseaduse muudatustes. On kurte,
kes kasutavad eesti viipekeele korval nii omavahelises suhtluses kui ka kuuljatega vesteldes
viibeldud eesti keelt (eesti keele visualiseeritud vormi). Seda nimetatakse ka konejargseks
viiplemiseks, milles jargitakse eesti keele lauseehitust ning sonad artikuleeritakse ning muu-

detakse viibete ja sormendite abil ndhtavaks.

Visuaal-motoorsed ja auditiiv-verbaalsed keeled

Keel kui abstraktsioon realiseerub suhtlemisvahendina suulises ja kirjalikus kones. Enamasti
seostatakse keele valdamist {ihelt poolt voimega kuulda ja rddkida ning teiselt poolt oskusega
kirjutada ja lugeda. Kui kuuljate jaoks on koige tavaparasem kdnelemine, mis iihtlasi on ena-
miku maailma auditiiv-verbaalsete keelte jaoks primaarseks kanaliks, siis kurtide hulgas, kes
ei kuule ja ei saa tavapiraselt konelda, on levinum ja ka omasem suhtlusvorm viiplemine (vii-
pekone). Viipekeeli tuleb “kuulata” silmadega ning “konelda” kéte-, ndo- ja kehaliigutustega
ehk viiplemise abil. Viipekone moistmiseks tuleb jalgida kogu viipleja keha, mitte ainult kasi.

Ameerika viipekeel (ASL) on maailmas iiks uurituim viipekeel, mille teadusliku uurimise
algus ulatub 1950. aastatesse ja seostub William C. Stokoe (1919-2000) nimega. W. C. Stokoe
on tahtis isik selle poolest, et just tema uurimus “Sign Language Structure — An Outline of
the Visual Communication Systems of the American Deaf” muutis kogu maailmas hoiakuid
viipekeelte universaalsuse kohta. Seni arvati, et kdik kurdid iile maailma rédédgivad iihte ja

sama keelt ning et keel, mida kurdid radgivad kite abil, on primitiivne.
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Olgugi et maailma geograafiliselt  Kas teadsid, et )
eri piirkondades ja vastastikku sol- e eesti viipekeel on alates 2000. a maailmas
tumatutes tingimustes arenenud ametlikult tunnustatud keel (Ethnologue:
viipekeeled on sedavord sarnased, Languages of the World).

et voimaldavad suuremate raskus- e eesti viipekeel omab alates 2007. a riigisisest

teta omavahel suhelda, pole tikski diguslikku staatust, olles kehtestatud iseseisva
viipekeel rahvusvaheline. Ajalooli- keelena keeleseaduses.

selt seotud viipekeelte puhul voib e alates 2008. a téhistavad Eesti kurdid 1. mirtsil
viibete sarnasuse aste olla siiski viipekeele pieva.

iisna korge. Naiteks sarnanevad J

ameerika viipekeele viiped 58%

ulatuses prantsuse viipekeele viibetega. Liisi Taniroo 2007. a uurimusest selgub, et sarna-
sus eesti viipekeele ja vene viipekeele viibete vahel on 61,5%. Moneti voib selle protsendi
kahtluse alla seada, kuna uuritavateks osutusid Eestis elavad vene kurdid, kelle omavahelises
suhtluses kasutav vene viipekeel voib olla mojutatud ka kohalikust eesti viipekeelest (Tani-
roo, 2007).

Lihiilevaade eesti viipekeele arenguloost

Eesti viipekeele areng on otseselt seotud Eesti riigi kurtide haridus- ja sotsiaalpoliitikaga.
Kuigi Eesti kurdid on ajast aega omavahel suhelnud ikka viibeldes, on olnud perioode, kui
kurdid kasutasid omavahelises suhtluses pigem viibeldud eesti keelt. See toimus ajal, mil Ees-
tis kurtide opetamisel domineeris oraalne opetus. Kurte piiiiti 6petada eesti keeles radkima
ja kogu Opetamise protsess toimus samuti eesti keeles. Nii toetusid ka kurdid omavahelisel

suhtlemisel pigem eesti keelele, visualiseerides seda olemasolevate viibetega.

Alates 2007. a méaaratleb Eesti keeleseadus eesti viipekeelt iseseisva keelena ja viibeldud
eesti keelt eesti keele esinemiskujuna. Viibeldud eesti keel ehk konejargne viiplemine on
tihedalt seotud eesti keele grammatikaga ning viibete ja sdormendite abil piiiitakse muuta eesti
keel nahtavaks.

Eestis alustati viipekeele keeleteaduslike uurimustega 1980. aastate 16pus, toetudes W. C.
Stokoe seisukohtadele. Praeguseks on eesti viipekeel varasemaga vorreldes oluliselt muutu-
nud. Viahenenud on eesti keele moju eesti viipekeele struktuurile ja markimisvaarselt palju

on juurde tulnud uusi viipeid.

Eesti viipekeele olemus

Eesti viipekeel on iiks paljudest
) ) . ) Viiplemisel osalevad samal ajal kded, nagu ja keha.
maailma  iseseisvatest  visuaal-

) Viipekone tajumisel tuleb vaadata kogu keha tervikuna
motoorsetest keeltest talle ainu-

.. . - — kasi, suupilti ja ndoilmeid ning moista nende abil
omase viipevara ja grammatilise

K . edastatud tdhendust (sonumit).
struktuuriga. " Y,
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Eesti viipekeele edasikandjateks on paritolukurdid (kurtide vanemate kurdid lapsed) ja teised
eesti viipekeelsete kurtide kogukonna liikmed. Eesti viipekeelt ei parandata edasi niivord
perekonna kaudu vanematelt lastele, vaid keel omandatakse kurtide kogukonna liikmetelt,
eakaaslastelt voi siis kurtidelt opetajatelt.

Eesti viipekeel on tdisvaartuslik keel, mille kaudu on voimalik edasi anda mis tahes infot,
tundeid ja motteid. Seda tehakse erilisel viisil visuaalsete keelte seaduspérasustele tuginedes.
Seega tdidab eesti viipekeel samu sotsiaalseid ja kognitiivseid funktsioone nagu mis tahes
teised keeled.

Viiplemine on terviklik siisteemne toiming, milles osalevad samal ajal kided, nigu ja keha.
Kuna keelt tajutakse ndgemismeele ehk silmade kaudu, tuleb selle moistmiseks vaadata kogu
keha tervikuna, mitte keskenduda vaid kitele. Tahtis on ka aru saada, mis tdhendust iiks voi
teine viibe sisaldab.

Sormendamine versus viipekeel

Sérmendamine ei ole sama mis . . L
.. . - ) ) Sormendamine on sdna tahttdheline visualiseerimine
viiplemine. Sormendamiseks nime-

sormendite ehk kdevormide abil. Igale tahele vastab
tatakse tdhemairkide edasiandmist &

kindel kdevorm.
(“ohku kirjutamist”) sormendite )

abil. S6rmendid on kindlad kie-

vormid, mis tdhistavad iihte tdhe-

Sormendeid moista ja ise sormendada on paris

mirki. Seega saab sérmendite abil keeruline. Sormendamine eeldab head sormede

visualiseerida eesti keelt, kui on liilkuvust, koordinatsiooni ja tapsust. )

vaja edasi anda isikute voi kohtade

(riigid, linnad) nimetusi, mille viibet ei teata. Sormenditest on palju abi ka siis, kui tahetakse
edasi anda eestikeelse sona tédpset kirjapilti voi kui viipekeelsel suhtlemisel ei teata vajalikku
viibet.

Sérmendamisel tuleks jilgida, et kési on mugavas asendis.
Tahtis on hoida kétt 6la korgusel voimalikult suu ldhedal
ja lilkuda vasakult paremale, hoides iihtlast riitmi ning sor-
mendada normaalses tempos. Viltida tuleks asjatuid liigu-
tusi, siis on sdormendeid kergem modista. Eksimuse korral

tuleks kogu sona uuesti sormendada.

Joonis 9. Kie asend sdrmendamisel

Ka sormendid pole rahvusvahelised ning on ajas muutuvad. Varem kasutati Eestis kurtide
opetamisel kahekdesormendeid, tdnapdeval on kasutusel ithekdesormendid, vaid voortahti
(X ja Q) valjendatakse kahe kaega.
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Joonis 10. Eesti sormendid suupiltidega

33




Eesti viipekeele viipevara (viiped)

Eesti viipekeele viipevara koosneb viibetest. Viibe on viipekeeles keelelist teavet kandev kee-
lesiimbol, millel on oma kindel haélikuline kuju ning leksikaalne ja grammatiline tdhendus.
Kui sona eristatakse kola jargi, siis viibet tajutakse visuaalselt, nagu see paistab, ja viljenda-
takse motoorselt kide voi kite ja ndoilmete toel. Viibelda saab nii parema kui ka vasaku kéega,
oluline on siinkohal see, et iiks neist peab jadma domineerivaks kaeks.

Iga viibe koosneb viikseimast Viipe osadeks on:

tdhendust eristavast iiksusest .
~ ] o e kaekuju
(vorreldav foneemiga auditiiv- e koht, kus viibe moodustub

verbaalses keeles), milleks on .
e liigutus

kdekuju, viipe moodustamise e mitteverbaalne signaal e ndoilme, suupilt ja kehahoid.J

koht ning liigutus, millega <

PEOPESA, KAESELG

VOOKORT

keha domineeriv kasi

otsmik/

pealagi meelekohad

suu [Gug kael pea tervikuna

nao piirkond

Joonis 11. Viibete moodustamise kohad
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viibe moodustatakse. Viibe moodustatakse kas viipleja ees asuvas ruumis (neutraalruum),
kehal voi tugikiel. Kui eestikeelses sonas paiknevad foneemid lineaarselt, siis eesti viipekee-
les realiseeruvad need iiksused samal ajal. Samal ajal tuleb neid ka tajuda.Tuleb teada, et iihe
foneemi muutus kutsub esile viipe vormi ja tihenduse muutuse.

Joonis 12. Eesti viipekeele baaskadekujud, mille abil viipeid moodustatakse

Vormi alusel jaotatakse viipeid liht- ja liitviibeteks. Liitviipeks
on nditeks viibe ARVUTI, mis koosneb viibetest EKRAAN ja
KLAVIATUUR (vt joonis 13). Liitviibete védljendamise puhul
on tdhtis teada, et tavaliselt sulanduvad kaks viibet omavahel

samas ruumipiirkonnas.

Viipe viljendamisel (vt joonis 14) voivad kided (kési) joo-
nistada objekti kuju (viibe MAJA), votta objekti kuju (viibe
PUU) voi viljendada teatud tegevust, liikumist voi plastilisust

(viibe KOER). Joonis 13. Liitviipe ARVUTI
esinemiskuju

Uute viibete loomine. Sageli on skeptikud ja isikud, kes viipekeelt ei tunne, seadnud kahtluse
alla, kas koigile moistetele ikka on vastavad viiped olemas ja kas viipekeeles on voimalik val-
jendada ka abstraktseid maoisteid. Sellele on selge vastus: jah, on kiill voimalik. Uute viibete

loomiseks tuleb tunda viipeloome pohimotteid ning arvestada visuaalsete keelte eripéara.

Eesti viipekeele viipeloome kasvab vilja Eesti kurtide kultuuriruumist ning pohineb alati
kokkuleppelisusel. Tuletuslikult eristatakse viipeid selle jargi, kuivord need sarnanevad
objektiga, ndhtusega vmt, mida need tédhistavad (vt joonis 15 ja 16). Viipe sarnasus sellega,
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Joonis 14. Viipe valjendamisviisid

”AH SOO” / ”EI VOI OLLA”

HOMME

DIREKTOR

Joonis 15. Viipe sarnasus referendiga puudub vdi on aimatav
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mida see tdhistab, on kas otsene (ikoonilised viiped; PALL, ELEVANT kaudne (visuaalselt voi
ruumimetafoorist motiveeritud viiped), sarnasus on aimatav voi puudub {ildse (arbitraarsed
ja idiomaatilised viiped). Kui visuaalselt ja ruumimetafoorist motiveeritud viiped on kergesti
dratuntavad ja voivad olla sarnased eri viipekeeltes (vt joonis 16), siis arbitraarsed ehk kon-
ventsionaalsed viiped on mdistetavad iiksnes selle keele kasutajatele.

MOTE — MOTLEMA ARMASTUS — ARMASTAMA

JUMAL — ULEVAL TAEVAKUU

Joonis 16. Ruumimetafoori poolt motiveeritud viiped

Viipeloomele avaldab m6ju ka ruumimetafoor, mis voimaldab viljendada nii reaalseid objekte
kui ka abstraktseid moisteid. Nditeks moodustatakse tarkuse ja motlemisega seotud viiped
pea juures, tundeid viljendavad viiped rinna juures, visuaalselt tajutavaid esemeid/nédhtusi
kujutavad viiped aga vastavalt reaalsele paiknemisele ruumis (nt “taevas” iileval, “maa” all).

Kuigi eesti viipekeel ei ole eesti keele visualiseeritud vorm, on see siiski eesti keelt teatud maa-
ral mojutatud. Eesti keele moju viipeloomele ndeme jargnevates ndidetes: vilbbe SEPTEMBER
tuleneb sonast sepp, mis on omavahel vormilt sarnased; sona tihenduse moju ndeme Voru lin-
nanime viipes, mida viljendatakse viipega KAEVORU. On ka viipeid, mis pirinevad kurtide
kooli eesti keele artikulatsiooniharjutustest, nii et teatud hailikute seadmisel on kasutatud
teatud metoodilist votet (viibe JUUNI — n-hiiliku seadmine). Viipeloomet voivad mdéjutada
ka sormendid, kus viibe tuleneb sona esimesele tidhele vastavast sormendist (viibe e-mail).
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SEPP — SEPTEMBER

VORU linn

JUUNI

E-MAIL

Joonis 17. Eesti keele mdju viipeloomele

Ikooniliseks arvatakse ka osutamist ehk sdrmega niitamist, mida kasutatakse viipekeelses

suhtluses viga sageli. Osutada voib koigele, millest voi kellest radgitakse (isikud, kehaosad,

asjad, kohad jmt), ning seda saab teha nii sdorme, kidelaba kui ka pilguga.

Objekte ja ndhtusi nimetavad viiped on iildjuhul staatilised, tegevust voi protsessi viljenda-

vad viiped diinaamilised. Kui noomeni ja verbi viipevorm langevad kokku, eristuvad verbid

noomenist nédoilme ja liigutuse intensiivsuse alusel. Tegijanime puhul (kui noomen ja verb

viljenduvad sama viipega) lisatakse tegijanimele viibe INIMENE.

REHA — RIISUMA

LIPP — LEHVIMA

OPETAJA — OPETAMA

Joonis 18. Noomeni ja verbi vidljendamine viipekeeles
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Viiped on tdhendusel pohinevad siimbolid. Nagu sénad
voivad ka viiped olla iihe- ja mitmetihenduslikud. Viimaste
tahendus ilmneb sageli kontekstis, abiks on ka suupildile ja
ndoilmele toetumine, seda eriti viibete puhul, millel voib
ollaa iilekantud tdhendusi.

KOHUPIIM, MAHL, HAAPSALU

Joonis 19. Viipe mitmetahenduslikkus

Eesti keeles on hulk sonu,
mis kolavad sarnaselt, kuid
mille tdhendus on erinev
(homoniitimid). Ka eesti
viipekeeles on viipeid, mis
paistavad vormilt iisna sar-
nased, kuid on eri tdhendu-
sega. Sarnaseid viipeid voib

kergesti segamini ajada, kui
neid viljendatakse lohakalt. LAMP DUSS
Joonis 20. Sarnase viipevormiga viiped, mille tdhendus on erinev

Viipekeel areneb pidevalt
nagu eesti keelgi. Niipea,
kui tekivad uued ndhtused
(moisted), tekivad ka uued
viiped. Eesti viipekeel on
viimaste aastate jooksul
rikastunud uute viibetega.

MOBIILTELEFON SISEKORVA IMPLANTAAT

Joonis 21. Uus viipevara

Kurtidega suheldes voib mérgata, et isikuid ja/voi kohti nimetades nad tihti ei sormenda, vaid
viiplevad, kasutades selleks nimeviipeid. Nimeviiped omistatakse enamasti kurtide kogu-
konnaga seotud isikutele voi paikadele, sageli ka tuntud avaliku elu tegelastele, suurematele
riikidele ja linnadele.
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Isikute nimeviibete kuju-
nemise allikaks on inimese
sisemine voi vilimine tun-
nus, kiitumuslik eripara,
ees- VvOi perekonnanime
vorm voi tdhendus. Kohani-
mede nimeviipe kujunemise

allikaks on nime kirjapilt,

asukoht, ajalooline tradit-

sioon, miski, mis on seotud President T. H. ILVES TARTU

selle kohaga. T4htis on teada Joonis 22. Nimeviiped eesti viipekeeles

sedagi, et kohanimede puhul

ei looda juba olemasolevaid viipeid uuesti, vaid voetakse iile viiped, mida juba kasutavad
vastava paikkonna kurdid, seda eriti riikide nimeviibete puhul.

Grammatilised seadusparasused eesti viipekeeles

Selleks et suhelda edukalt viipekeeles, on oluline teada, kuidas viiped lauseks kombineeru-
vad. Viipekeelsed laused ja ka kogu viipekeelne tekst ehitatakse iiles viipleja ees asuvasse
ruumi, mida nimetatakse viiperuumiks. Viiperuum jaguneb omakorda piirkondadeks ja tasan-

diteks, mis omavad grammatika seisukohalt kindlat metafoorset tdhendust.

Joonis 23. Viiperuum

Selleks et konelda viipekeeles nii vestluse ajal ndgemisulatuses olevatest kui ka sellest val-
japoole jaavatest isikutest, ndhtustest ja asjadest voi vestelda teemadel, mis kunagi on aset
leidnud voi siis tulevikus aset leiavad, tuleb kogu info tuua viiperuumi ning paigutada vasta-
vasse ruumipiirkonda.

Kuigi viibete jarjestus viipekeelses lauses on iisna vaba ja teatud maaral mojutatud eesti keele
lausestruktuurist, ei ole paris iikskoik, kuidas viipeid lauseks siduda. Erinevalt eesti keelest,
kus keelemaérgid paiknevad jarjestikku (lineaarselt), iseloomustavad viipekeelset lauset ruu-

milisus ja samaaegsus.
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Viibete paigaldamisel viiperuumi on oluline jargida reaalseid ruumisuhteid. Kuna viipekee-
les ei viljendu kddnded ja poorded mitte kddnde- ja poordeldppudena, vaid viipe vormina,
on see ka pohjuseks, miks ei pruugi kurdid kasutada eesti keeles kddnde- ja poordeldppe.
Viipe muutmiseks, mingit liiki grammatilise tdhenduse kandmiseks kasutatakse eesti viipe-
keeles viipe paigaldamist teatud ruumipiirkonda, sellele osutamist, viipe kordamist, liigutuse
varieerumist, kusjuures liigutuse juures on méaaravaks liigutuse suund, iseloom, amplituud
ehk ulatus.

Viipekeelse suhtlemise eripdra

Viiplemise eelduseks on viiplejaga pilkkontakti loomine. Viibeldes aga tuleks jilgida, et ei
tehtaks liigseid liigutusi, mis pohjustavad n-6 miirafooni. Viipekonet saatvad kindlad mitte-
verbaalsed signaalid (ilme, suupilt, pilgu suund, kehahoid) omavad alati kindlat tihendust:
(1) véljendavad suhtumist, hoiakuid ja tundeid viljendatava info/teema kohta;
(2) kannavad grammatilist funktsiooni;
(3) tapsustavad viipe tdhendust.
Ka tagasisidet koneldu kohta saame kaasvestleja ndoilmest ja pealiigutuste vimt samaaegsest
peegeldusest. Viibelda ei ole maistlik vestluspartnerile liiga 1dhedal, see parsib kommunikat-

sioonivahendite tajumist, mistottu osa informatsioonist voib lihtsalt kaotsi minna.

Viipekdne tajumisel tuleb tervikpildina samal ajal tajuda kogu keha: nii kite liigutusi kui ka
mitteverbaalseid signaale (suupilti ja ndgu), mitte keskenduda vaid kieliigutustele. Ka ise
voiks anda tagasisidet mdistetu kohta nédoilme ja/voi peanoogutusega.

Kurtidega suhtlemisel voib maéargata nii piirkondlikke, sotsiaalseid kui ka individuaalseid
variatsioone. Niiteks kasutavad kurdid Eesti eri paikkondades moneti erinevaid viipeid ning
sageli ka viiplevad pisut erinevalt. Nimetatud erisused on mojutatud sellest, milline on olnud
kurdi kasvukeskkond (suuline vo6i viipekeelne), mis on tema haridustase, kus koolis on kurt

oppinud (mis metoodika

alusel hariduse oman- e B
danud) ja kellena ta end
maédratleb (kas kurdi voi
vaegkuuljana). Markimis-
vaarseid erisusi ilmneb
ka polvkondade vahel.
Niiteks eelistavad vane-
mad kurdid sérmendami-
sele pigem suultlugemist,
noorte kurtide viiplemine
sisaldab aga hulganisti

sormendeid ja slangi.

Suhtlemisel kurdiga (olgu

siis radkides voi viibeldes) & 5
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tuleks silmas pidada sedagi, et valgus ei langeks otse selja tagant, kuna see voib pimestada
ning takistada kone tajumist. Tegemist on visuaalse miiraga, mida voiks teatud mottes vor-
relda radkimisega miirarikkas keskkonnas, kus on samuti verbaalset konet raske tajuda.

Viipekeele 6ppimisest ja Opetamisest

Maailmas on viipekeeli opetatud ligi pool sajandit ning vélja antud hulganisti sonaraamatuid
ja mitmesuguseid keele oppimiseks vajalikke metoodilisi materjale. Ka Eestis on selles vald-
konnas nii mondagi dra tehtud — olukord on oluliselt parem kui paarkiimmend aastat tagasi.
Kuid vorreldes eesti keele ja teiste keelte ppematerjalidega on eesti viipekeele 6petamiseks
vajalikke metoodilisi materjale veel vihe. Kuna tegemist on visuaal-motoorse keelega, siis

efektiivseteks keeledoppematerjalideks on eelkoige filmid, piltmaterjal ja viipekeele sonasti-
kud.

Viipekeelt 6petatakse maailmas kahel tasandil:
1) kurtidele emakeelena (esimene keel),
2) huvilistele voorkeelena.

Eesti viipekeele kui voorkeele 6ppimine on viimase 10 aasta jooksul olnud kuuljate hulgas
viga populaarne. Logopeedilises t66s on andnud markimisvaarselt hdid tulemusi viibete ja

sormendite rakendamine konet toetavate abivahenditena.

Tegemist on ddrmiselt poneva keelega, mis dpetab maailma mitte ainult vaatama, vaid seda
ka ndgema. Kuigi viipekeele dppimine eeldab teatud kognitiivseid, motoorseid ja kommuni-
katiivseid voimeid, on selle omandamine vorreldes mis tahes suulise keelega oluliselt lihtsam,
kuna viiped on ikoonilisuse tottu moistetavamad, neid on parem jilgida ja meelde jatta ning
viibete Opetamisel on voimalik kite asendit korrigeerida. Kuuljate inimeste hulgas on kiil-
lalt neid, kellel on raske voi ebamugav teisele silma vaadata, erinevalt nagu liigutada, oma
keha voi teise keha puudutada, oma kisi ja keha valitseda. Seepérast tulebki esmalt algajal
viiplejal dppida tundma oma keha ning nidgema timbritsevat pisut teisel moel. Viipekeele
kasutamine arendab ruumitaju ning keha valitsemist ja -tunnetust. Viipekeele kaudu avardub
ka moistmine ja arusaamine sellest, kuidas kurdid tajuvad maailma, mis on oluliselt erinev

sellest, kuidas meie, kuuljad, oleme harjunud seda ndgema.

Viibete moistmiseks ja meeldejatmise holbustamiseks tuleb arendada endas oskust nidha
imbritsevat maailma piltidena, oluline on objektides dra tunda tdhendust iseloomustavaid
omadusi. Seega peaks esmaste keeledppe tegevuste hulka kuuluma vaatlusoskuse arenda-

mine, tunnete markamine ja nende viljendamine kehalise tegevuse kaudu.

\
Viipekeele puhul on nii kdneloomes kui ka tajumisel oluline méista kate liikumise,
kehahoiu ning ndoilmete samaaegsust ja siinkroonsust, st vajalik on kompleksne jalgimine.
Esmapilgul ei pruugi see kuigi keeruline ndida. Ometi vajab see iisna tosist ja
pikaaegset harjutamist.
N J
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3.2. Viipekeele omandamine kurtidel lastel

Viipekeelt peetakse iildjuhul kur-

tide laste esimeseks keeleks mitte Kurdi inimese esimese keelena kasitletakse lldjuhul

niiverd seetéttu, et see oleks alati viipekeelt, eesti keel on aga teise keele ehk

- voorkeele staatuses.
nende kodune keel, kuivord see-

tottu, et viipekeelt peetakse kurdi

inimese eelistatumaks, koige kergemini omandatavaks ning kognitiivse arengu aluseks ole-
vaks keeleks. Lisaks on viipekeel ka tavaliselt esimene keel, mida kurt laps opib. Laiapea
(2003) andmetel omandavad viipekeele enne suulist keelt isegi kuuljate vanemate kurdid
lapsed (need, kelle koduseks keeleks ei ole viipekeel) — seda vaid juhul, kui lapsele on tagatud

juurdepéis viipekeelele.

Esimese keele omandamise iildiste Kurdi ja kuulja lapse kdne-eelne areng on sarnane —
seaduspédrasuste seisukohast vaa- ka kurdid hakkavad koogama ja lalisema ning
datuna ei erine kurdid lapsed oluli- nutavad hailega.

selt kuuljatest eakaaslastest. Kurdi
lapse viipekeeleoskus hakkab arenema samas vanuses ning samu astmeid jargides nagu
kuulja lapse esimese keele oskus. Lisaks ilmnevad kurtidel lastel esimesel eluaastal (kdne-eel-
sel perioodil) samasugused kaitumuslikud jooned nagu kuuljatelgi — nad nutavad, koogavad
ning lalisevad. Selline kditumisviis on siinniparaselt programmeeritud ning ilmneb séltumata
sellest, kas laps kuuleb voi ei. Kurdi ja kuulja lapse erinevust voib varasel arenguperioodil
margata vaid keskkonna stiimulitele reageerimise osas — kurdid nimelt ei reageeri valiskkesk-
konna helidele (v.a juhul, kui heliga kaasneb vibratsioon) ning nad on kuuljatega vorreldes
oluliselt tundlikumad sellistele vélistele stiimulitele nagu valgus, varjud ja 16hn (Ahlgren,
1994, Easterbrooks, Baker, 2002; Kirk, 2000).

43



Teadupéarast kujunevad umbes 12

Sarnaselt suulisele kdnele on ka viipekone edukaks . .
_ kuu vanuselt kuuljate laste lalinast

arenguks vaja tagada lastele soodsa suhtluskeskkonna ) . ) .
) ) esimesed sonad, kuid kurdi lapse

olemasolu ning lapsevanemate tugi. . . .
lalin sonadeks ei arene ning kuna

laps ei saa lalinale verbaalset taga-
sisidet, hdadbub tema lalin jark-jargult. (Kirk, 2000; Easterbrooks, Baker, 2002) Kuuljate laste
lalinaperioodiga kattuval ajal on aga kurtide laste puhul margata viibete eelkiijateks peeta-
vate nn lalinviibete kasutamist, mis on olemuselt samalaadsed nagu lalinsdnadki. Lalinviiped
on riitmilised viipekeelele omaste kdekujude kombinatsioonid, mis ei ole veel nn périsvii-
ped, kuid mida on samas voimalik selgelt eristada iildkasutatavatest zestidest, midaa asuta-
vad nii kurdid kui ka kuuljad lapsed (Ahlgren, 1994). Viliskeskkonnast positiivse tagasiside
saamisel ithendatakse niisugused lalinviiped jark-jargult tdistihenduslikeks korrektseteks
viibeteks ning nende areng toimub sarnasel moel nagu kuuljate laste lalina areng sonadeks
(Easterbrooks, Baker, 2002). Lapsevanemad peaksid selliste Zestide arengut toetama samal
viisil, kui seda tehakse oraalse kone puhul, sest selleks, et viike laps hakkaks iildse suht-
lema, st keelt kasutama, on eelkoige vaja suhtluskeskkonna olemasolu (Kirk, 2000; Karlep,
1998). Siinjuures voib olla probleemiks see, et ligikaudu 90% kurtidest lastest siinnib kuul-
jatel vanematel, kes tavaliselt ei oska margata lapse kurtust voi tema piiiidlusi manuaalse
keele dppimisel. Uldjuhul arvataksegi, et kurtide vanemate kurdid lapsed on keele 6ppimise
seisukohast eelistatumas seisus kui kuuljate vanemate kurdid lapsed, sest kurdid vanemad
moistavad oma kurdi lapse kommunikatiivseid vajadusi paremini. Tavaliselt tunnevad nad
dra ka lapse esimesed lalinviiped ning hakkavad lapsele juba varakult 6petama zestikulaar-
visuaalset keelesiisteemi — viipekeelt (Ahlgren, 1994). Juhul kui vanemad mingil pohjusel (nt
viipekeele oskamatusest) ei aita esimestest lalinviibetest keelt arendada, voib lapsel kujuneda
vilja oma viiplemise siisteem, mida ingliskeelsest terminist (home sign) lahtuvalt voiks eesti
keeles nimetada koduseks viiplemiseks.

Lisaks nn viipelalina perioodile

Kurdi lapse viipekdne areng labib sarnaseid etappe (~ 7-10 kuu vanuses) libivad kur

nE Ll e S L6 L A did ka kuuljate laste iihesonalause

perioodiga sarnaselt (~ 12 elukuu
vanuselt) nn iiheviipeperioodi ning ligikaudu 18 kuu vanuselt moodustavad nad kahest vii-
pest koosnevaid viipefraase (lausungeid). Esimesi viipeid hakatakse seejuures kasutama esi-
algu sotsiaalses kontekstis tuttavaks saanud objektidele, indiviididele ja siindmustele viidates,
tapselt samamoodi nagu kuuljad lapsed kasutavad alguses sonu. Viipemérkide kombineeri-
mise Oppimine on samuti vorreldav sonade algse kombineerimisega ning ka edasine siintaksi
areng on kuuljatel ja kurtidel lastel iisna sarnane. Erinev keelte modaalsus ei avalda see-
juures lapse varasele keele arengule méarkimisviaarset moju, vaatamata sellele, et hilisemates
staadiumites on auditiiv-verbaalse keele ja viipekeele struktuur iiksteisest oluliselt erinevad
(Easterbrooks, Baker, 2002; Rose et al, 2004).

Kone areng ldbib eri keeltes sarnased etapid. Igaiikks omandab oma koduse keele — kuulja
jaoks voib see olla kas eesti, vene, inglise voi mistahes muu kodus koneldav keel, kurdi jaoks
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aga kas kodus opetatud voi lapse enda poolt leiutatud viibete siisteem (Ahlgren, 1994; Kirk,
2000).

Uurimused (vt Butterworth, Harris,

1994) ameerika viipekeele arengu Kurdi lapse viipekeeleoskuse areng on tugevasti

kohta on niidanud. et siinnist ala- seotud eesti keele oskuse arengu ja hilisema
)

tes viipekeelses keskkonnas kasva- akadeemilise edukusega. Seetottu tuleks varasesse

nud lapsed omandavad viipekeele viipekeeleoskuse arendamisse suhtuda erilise

tdhelepanuga nii kodus kui ka koolis.

“ _J

iildjuhul samasuguse kiirusega kui

kuuljad lapsed oma esimese keele.

Kuuljate vanemate kurtide laste puhul juhtub aga sageli, et vanemad ei oska (keeleoskuse
puudumise voi piiratuse tottu) oma lapse varast (viipe)keele arengut toetada, mistottu hilis-
tub enamasti ka nende laste kokkupuude esimese keelega, mis avaldab tosist moju kogu keele
omandamisele. Viipekone arengu oluline hilistumine, mida paljud kuuljate vanemate perest
parit kurdid lapsed kogevad, m&jub kahjulikult ka edasisele hariduslikule edukusele (Easter-
brooks, Baker, 2002; Standley, 2005).

Kirk (2000) ja Bergman (1994) rohutavad, et viipekdne normaalse arengu seisukohalt on
aarmiselt oluline tutvustada kurdile lapsele viipekeelt juba esimesel eluaastal. Kui laps puu-
tub viipekeelega kokku voimalikult varases eas, on tal rohkem voimalusi nii heaks viipekeele
omandamiseks kui ka kognitiivseks, emotsionaalseks ja sotsiaalseks arenguks koolieelses eas.
Esimese keele head valdamist peetakse iihtlasi viga oluliseks ka teise keele omandamise sei-
sukohast. Kirjanduses (Standley, 2005; Lehtovirta, Sieppi, Viereld, Adri, 1996) rohutatakse, et
kooliealiseks saades on kurtidel lastel vaja olla vilunud esimese keele ehk viipekeele kasu-
taja, sest enne kirjaoskuse omandamist teises keeles on tarvis omandada suhtluskompetent-
suse tase esimeses keeles. Davies (1991) toob vilja, et lapsed, kellel ei ole mingil pohjusel
olnud piisavalt voimalust viipekeelt omandada, ei ole valmis omandama ka auditiiv-verbaal-
set keelt. Need, kes ei valda auditiiv-verbaalse keele dpetamise alguseks piisavalt viipekeelt
ega ole omandanud kommunikatsioonioskusi, kogevad suure tdendosusega raskusi ka teise
keele omandamisel. On levinud arvamus, et teise keele dppijad sobitavad Opitava selliste
teadmiste raamidesse, mis pohinevad nende esimesel keelel, seega on esimese keele oskuse
tase olulise tdhtsusega ka teise keele omandamisel. Viimast on oluline moista ja arvestada nii
lapsevanematel kui ka lastega tegelevatel pedagoogidel, kelle itheks prioriteediks laste aren-
damisel peaks muuhulgas olema kindlasti toetada esimese keele arengut nii varases koolieel-
ses eas kui ka kogu Opetusprotsessis. Seetdttu peaks viipekeel olema eraldi dppeainena ka
kurtide laste 6ppeprogrammis — on ju meil, kuuljatelgi, koolis eraldi 6ppeainena kohustuslik

oppida emakeelt. Samas ei tohiks siiski unustada eesti keele oskuse kujundamise tahtsust.

Parimaid tingimusi kurdi lapse varaseks keeleliseks ja kognitiivseks arenguks pakuvad kaht-

lemata spetsiaalsed kuulmislangusega lastele moeldud erilasteaiad ja/voi eririthmad. Eestis

on selliseks Tallinna Heleni Kooli lasteaed, kus lisaks viipekeeledpetusele ja iildarendavatele

tegevustele tegeletakse siistemaatiliselt ka eesti keele oskuse, s.o suulise ja kirjaliku aren-

damisega. Koolieelsed rithmad on avatud ka oraalse dpetussuunaga Tartu Hiie Kooli juures.

Infot, tuge ja ndu, kuidas last arendada ja erinevaid voimalusi leida, on kuulmislangusega
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laste vanematel voimalik saada veel kuulmiskeskuste ja rehabilitatsiooniasutuste spetsialis-
tidelt (nt Tallinna Kuulmisrehabilitatsiooni Keskus, Tartu Ulikooli Kérvakliiniku kuulmise ja
konestamise osakond). Spetsialistide abi korval on {ihtlasi kasulik kuulda ja vahetada koge-
musi teiste kuulmislangusega laste vanematega — seda saab teha niiteks Eesti Implantaadi-
laste Seltsis voi Eesti Kuulmispuuetega Laste Vanemate Liidus. Viimane korraldab kurtide
laste pereliikmetele ka perioodilisi viipekeele kursusi.

3.3. Auditiiv-verbaalse keele omandamine ja kasutamine

Motiskle hetkeks!
Meenuta monda olukorda, kui oled olnud sunnitud kasutama keelt, mida Sa hdisti ei valda.

Kuidas tegid end sellises olukorras maoistetavaks ja moistsid teisi ning mida seejuures tundsid?

Sa ei oska hasti eesti keelt? Do you speak English? Deutsch?

Ta ei kuule? Pole midagi, ma siis annan talle lihtsalt kogu tunnimaterjali lugeda.
Eesti keelt polegi kurdil vaja — viipekeeletolgiga saab ju k6ik asjad aetud.

Kui ta isegi eesti keelt ei oska, mida ta siis tildse oskab?

Ulaltoodu on vaid méni niide sellest, millistesse ebameeldivatesse voi naljakatesse prob-
leemolukordadesse voivad kurdid keeleliste isedrasuste ja laiema iildsuse teadmatuse tottu
tavaelus sattuda. Et kimbatust viltida, on vaja teada, mida toob kuulmislangus kaasa auditiiv-
verbaalse keele omandamise seisukohast ning mida arvestada, et suhtlemine kurdiga sujuks
eesti keele vahendusel voimalikult ladusalt.

Auditiiv-verbaalse keele olulisus ja kasutamine kurtide kogukonnas

Arenenud riikides on tana-

Auditiiv-verbaalse keele omandamine on kurtidele tahtis paeval kurtidel kéikjal voi-
eelkoige selleks, et malus osaleda iithiskonnaelus
e hankida igapaevaeluks vajalikku infot professionaalse viipekeele
¢ omandada teadmisi tolketeenuse abil, kasuta-
¢ osaleda aktiivselt lihiskonnaelus des suhtlemiseks ainult oma
¢ lavida kuuljatega esimest keelt ehk oma maa
¢ omavaheliseks kaugsuhtluseks p viipekeelt. Samas on télke-

teenuse kasutamine seotud
teatud piirangutega ning kuna kogu niiiidisaegne ithiskond on paljuski iiles ehitatud just ini-
meste omavahelisele suhtlusele — nii suulisele kui ka kirjalikule —, on selleks, et osaleda efek-
tiivselt ja mitmekiilgselt ithiskonnaelus, lisaks viipekeeleoskusele paratamatult vaja ka iisna
head teise ehk auditiiv-verbaalse keele oskust. Seejuures on rohuasetus eelkoige kirjalikul
konel (lugemis- ja kirjutamisoskusel), kuna kuulmiskahjustuse tottu on kurtidel suulise kone
omandamine ja kasutamine seotud mitme takistusega ning paljud ei pruugi seda suhtlemiseks
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vajalikul, teistele moistetaval tasemel omandada. Seejuures voib kuuljatega vorreldes kurtide
puhul pidada kirjaoskuse osatdhtsust isegi olulisemaks, sest suur osa elutdhtsast informatsioo-
nist, mida kuuljatel on voimalik kétte saada ka lugemis- ja kirjutamisoskuseta, jouab kurdini
iiksnes kirjaliku kone kaudu. Lisaks tavaparastele olukordadele toetuvad kurdid igapdevases
sotsiaalses suhtlemises ja maailmaga kommunikeerumises véga palju kirjalikule konele. Kir-
jaoskust kasutatakse sellisteski olukordades, milles enamik inimesi kasutab verbaalset konet
(nt poemiiiijaga/teenindajaga/kaaskodanikega suhtlemine). Tdheldatud on, et kui viipekeelne
kommunikatsioon mingil pohjusel ebadnnestub, toetuvad kurdid enese viljendamisel samuti
kirjutamisele (vOi joonistamisele) (Briggle, 2005). Kes aga pole voimelised selget sonumit kir-
jutama, kasutavad oma sonumi edastamiseks sageli iimbruskonnas kittesaadavaid triikiseid
— nimesilte, kaarte, marke, sonasilte jmt. Viimane on kultuuriline nahtus, mis saadab kurte
kogu tdiskasvanuea.

Kirjaliku kone kasutamine on oluline ja levinud ka kurtide omavahelise distantsilt suhtlemise
ehk kaugsuhtlemise (kirjad, faksid, moobiiltelefoni sonumid, MSN jmt) puhul, milleta oleks
kogukonnasisene kommunikatsioon oluliselt piiratum ning otsese kontakti puudumisel palju-
del juhtudel toendoliselt ka voimatu. Kirjaliku suhtluse osakaal on varasema ajaga vorreldes
(teatud ringkondades ja eelkodige noorte hulgas) ehk moneti kiill viahenenud tdnu erinevatele
moodsatele viipekeelset kaugsuhtlust voimaldavatele videotehnilistele lahendustele (nt vee-
bikaamera, videotelefon, videotdlge), kuid paraku on tehnika kasutamine alati seotud teatud
piirangutega ja pole koigile iga pdev vabalt kittesaadav. Seet6ttu on ikkagi kirjaliku kone
kasutamine kurtide omavahelises suhtluses jatkuvalt iisna olulisel kohal. Samas ei saa unus-
tada, et kurdid on sunnitud kirjutamiseks ja lugemiseks kasutama igapdevasest suhtluskeelest

erinevat keelt ning selle valdamine/oskus voib olla indiviiditi vdga erinev.

Kurtide kakskeelsus

Kuna kurdid kasutavad igapdeva-

elus aktiivselt nii viipekeelt kui ka Viipekeele ja auditiiv-verbaalse keele paralleelse
(valdavalt kirjalikul kujul esine- omandamise ja pideva igapdevase kasutamise tottu
vat) auditiiv-verbaalset keelt (eesti kasitletakse kurte sageli kakskeelsetena.

keelt) ning hakkavad enamasti
molemat keelt Oppima juba iisna varases eas, peetakse neid sageli kakskeelseteks. Samas,
nagu viidab ka R. Andersson (1994), on kurtide kakskeelsuse aste iga inimese puhul erinev
eriti keelte ladususe osas. Juurdepéisu piiratuse tottu, nagu varem mainitud, on suulise kone
osa iildjuhul siiski kurtide kakskeelsuses kiillaltki vdike ning rohkem kasutatakse rahvuskeele
kirjalikku vormi. Sellest tulenevalt omandab kakskeelsus kurtide kogukonnas pisut teistsu-
guse tdihenduse kui kuuljate hulgas.

Uhtlasi riadgitakse kakskeelsusest kurtide laste kasvatuses ja hariduses, mis tihendab seda, et
(eridpetuseta vaba suhtlemise kdigus omandatud) viipekeelt kasutatakse ldhtekeelena suu-
lise keele dpetamisel ning iihe keelena ainedpetuses. Keeledpetuse peamiseks eesmérgiks on
sellisel juhul kirjaliku kone omandamine ning viipekeelt késitletakse kurdi lapse emakeelena
(esimese keelena) ja eesti keelt teise keelena (Laiapea, 2003).
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Seega voib kurte pidada [ 2
kiill kakskeelseteks, sest nad
kasutavad igapédevases suht-
lemises iisna aktiivselt nii
viipekeelt kui ka auditiiv-
verbaalset keelt ning molema
keele oskus on nende jaoks
aarmiselt vajalik, kuid samas
ei ole nimetatud keelte val-
damise tase enamasti vordne.
Enamasti teevad kurdid audi-
tiiv-verbaalse keele kasuta-
misel palju iseloomulikke

vigu ning selle omandamine

on nende jaoks mitmel ph- - >

jusel viipekeelega vorreldes oluliselt keerulisem.

Auditiiv-verbaalse keele omandamise lildised isedrasused

Normaalse kone arengu korral

Kuulmise hdirituse téttu ei suuda kurdid lapsed omandavad viikesed lapsed mis
eesti keelt spontaanselt omandada - tahes auditiiv-verbaalse keele
seda on neile vaja spetsiaalselt dpetada. spontaanselt vastavalt sellele, mida

nad kuulevad iimbritsevast kesk-
konnast. Keele omandamise iiheks olulisemaks eelduseks on konekeskkond, kus on voimalik
suulist konet, selle kola ja intonatsiooni kuulda. Kdigepealt omandatakse suuline kone ning
hiljem kirjalik kone, sest kirjakeele 6ppimiseks on esmalt vaja saavutada teatav keeleoskuse
tase suulises kones. Seega eeldab eakohane kone areng ning seetottu ka auditiiv-verbaalse
keele omandamine kuulmismeele olemasolu. Kuna kurdid lapsed ei ole vdoimelised iimbritsevat
konet kuulma ning nende kokkupuude suulise kdnega on enamasti vihene ja ebajarjekindel, ei
ole nad vdimelised ka vastavat keelt spontaanselt dppima. Sellest lihtuvalt on lapseea kuulmiskao-

tuse peamiseks tagajarjeks suulise kone ja auditiiv-verbaalse keele omandamise pidurdumine.

Auditiiv-verbaalse keele omandamise raskused ei seisne kurtidel mitte puudulikus

keelelises voimekuses, vaid voimetuses kuulda ning omandada keelt kuulmise teel.

Teist keelt 0ppida on kurtidel keeruline, sest viipekeele ja auditiiv-verbaalse keele modaalsu-
sed (viibeldav vs suuline ja kirjalik) ja keeled iseenesest on iiksteisest erinevad ning dppijal
on raskuse lingvistilist informatsiooni iithest keelest teise iile kanda. Olukord on veelgi kee-
rulisem seetottu, et teist keelt tuleb dppida samal ajal lugema ja kirjutama Sppimisega — see
nouab suurt kognitiivset pingutust, milleks aga ei pruugi lapsed alati valmis olla.
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Auditiiv-verbaalse keele omandamisel voib kurtide hulgas indiviiditi esineda viga suuri eri-
nevusi — moni laps voib (eakaaslastega vorreldes) saavutada kiillaltki korge ning teine vaid
minimaalse taseme. Keele omandamise edukus voib soltuda mitmest asjaolust:

— kuulmislanguse astmest ja selle tekkimise ajast

— tehniliste kuulmisabivahendite kasutamisest

— konekeskkonna olemasolust

— kognitiivsetest voimetest,

— teise keele sihipdrase dpetamise alguse ajast ja intensiivsusest

— voimalike lisapuuete olemasolust (nt vaimu- voi ndgemispuue)

— keelelisest andekusest

— perekondlikest oludest

— Opimotivatsioonist

— individuaalsetest isedrasustest jm

Uheks oluliseks auditiiv-verbaalse keele omandamise eelduseks peetakse ka ladusa, arutle-
miseks ja tdhenduste moistmiseks vajaliku esimese keele (viipekeele) olemasolu. Nimelt on
taheldatud, et kurdid, kellel on varasest lapsepdlvest olnud voimalus kasvada soodsas (rik-
kalikus) keelekeskkonnas, voivad saavutada kuuljatega vorreldavaid tulemusi ka teise keele
oskuse osas, vaatamata sellele, et nende esimeseks keeleks voib olla viipekeel. Samas need,
kellel pole varases lapseeas olnud piisavalt voimalust suulise voi viibeldava keelega kokku
puutuda, ei pruugi vallata vabalt iihtki kone vormi — ei suulist, kirjalikku ega viibeldut (May-
berry, 2002; Davies, 1991).

Lugemis- ja kirjutamisoskus

Kuna kurdid opivad rddkima val-

davalt vaid kirjaliku kéne kaudu, Puuduliku keelelise baasi (hdalikulise kéne) tottu on
on nende auditiiv-verbaalse keele lugema ja kirjutama 6ppimine kurtidele aarmiselt
omandamisel kahtlemata oluline keerukas ja aegandudev protsess.

koht lugemis- ja kirjutamisoskusel.

Lugema ja kirjutama oppimine on viipekeelsete kurtide jaoks sisuliselt teise keele dppimine,
millel on neile teadaolevast keelest (viipekeelest) erinev modaalsus, grammatika, sdnavara
ja stintaks. Voib Oelda, et kurtide Opilaste jaoks on lugema ja kirjutama 6ppimine omaette
valjakutse, kuna neil puudub sageli selleks vajalik tugev keeleline baas. Seetottu valmistab
oppimine ka suuri raskusi. Lisaks ei pruugi lastel olla suureks pingutuseks (mida keele 6ppi-
mine kahtlemata néuab) piisavalt motivatsiooni.

Eesti keele pohjal ei ole teadaolevalt laiaulatuslikke lugemise ja kirjutamise uuringud teh-

tud, kuid vastavad uurimused

) . 4. ) Kirjalike tekstide moistmist takistavad eelkoige
néiteks inglise keelt teise kee- . =

. . e sOnavara piiratus
lena Oppivate kurtide puhul i

. e puudujaagid grammatika ja siintaksi valdamises
on ndidanud, et selles osas on 3 R :

e taustateadmiste vahesus

nad kuuljatest eakaaslastega
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vorreldes palju mahajadanumad ning paljud neist voivad lopetada kooli isegi funktsionaalse
kirjaoskuseta (Charrow, 1975). Erinevates riikides tehtud uurimuste ning kuulmislangusega
opilaste haridusekspertide andmetel vastab kurtide opilaste lugemisoskus kooli 16puklassis
ligikaudu samale tasemele mis kuulja lapse lugemisoskus kolmandas-neljandas klassis (Azar,
1998; Lehtovirta et al, 1996; Marchark, Spencer, 2009). Lugemisoskuse areng on viga aeg-
lane — inglise keele baasil tehtud uurimustest on niiteks ilmnenud, et kuulmislangusega lap-
sed suudavad alles 3—4 aastaga saavutada ligikaudu samavaarne tase nagu kuuljad lapsed iihe
aastaga (Loeterman, Paul, Donahue, 2002). Mitu uurimust on seejuures ndidanud, et paremaid
tulemusi lugemises saavutavad sageli need kurdid, kelle kuulmislangus on diagnoositud viga
varases vanuses ning kellel on olnud voimalus juba varakult areneda rikkalikus keelekesk-
konnas. Varajases keelelises keskkonnas on iildjuhul kurtide vanemate kurtidel lastel lugemise
oppimiseks soodsamad eeltingimused, kuid positiivset moju laste arengule avaldavad kind-
lasti ka viipekeelt vabalt valdavad kuuljad vanemad. Lugemisoskuse arengut v4ib soodustada
seegi, et enamasti on kurtidel ja kuuljatel vanematel lapse akadeemiliste saavutuste osas
erinevad ootused, samuti ei pruugi kuuljad vanemad suuta (keeleoskuse viahesusest tuleneva
piiratud suhtlemisvéimaluse tottu) pakkuda lapsele lugemisega seonduvates tegevustes piisa-
valt abi ja toetust. Lapsed, kelle vanemad pithendavad rohkem aega lastega tegelemiseks nii
akadeemiliste kui ka kooliviliste tegevuste raames, on iildjuhul 6ppimises ka motiveeritumad
ning saavutavad rohkem akadeemilist edu. Ei ole olemas siiski iihte ja ainsat faktorit, mis kdi-
kidel juhtudel ja alati toimiks ning aitaks ennustada lugemisoskuse arengu edukust. Uhtlasi
ei ole iiheselt veel seniajani 16plikult selge, mis tiiiipi positiivsed ja negatiivsed mojutegurid
kui suurel méaral voivad siiski lugemisoskuse arengut mdjutada. Naiteks kuuljate vanemate
kurtidel lastel on kurtide vanemate kurtide lastega vorreldes iildjuhul paremad kénelised ja
suultlugemise oskused, kuid see ei nii tagavat paremat lugemisoskust tervikuna, vaatamata
sellele, et nimetatud oskused toetavad lugemise fonoloogilist osa. Erinev keeleline keskkond
voOib viia erinevate tugevuste ja norkusteni lugemisoskuse arengus soltuvalt ka sellest, millal,
kus, kuidas ja kellelt on 6pitud nii esimest kui ka teist keelt (Marchark, 1997).

Kurtide laste kirjutamisoskuse kohta tehtud uurimused on nididanud, et see on iildjuhul luge-
misoskusest veelgi norgem. Inglise keele puhul on niiteks leitud (Marchark 1997; Paul, 2003),
et 18-aastase viipekeelse kurdi kirjutamisoskuse tase on vordvddarne ~ 8-9-aastase kuulja
lapse tasemega — iildisi auditiiv-verbaalse keele omandamise raskusi arvestades voib oletada,
et samasugused tulemused kehtivad ka eesti keele puhul. Kirjutamisoskust on seejuures kur-
tidel lastel darmiselt raske omandada ning see on Paul’i (1998) viitel oluliselt keerulisem kui
lugemisoskuse omandamine. Selleks et ennast kirjalikult vdljendada, on vaja oskust manipu-
leerida keele siintaktiliste ja morfoloogiliste struktuuridega — kurtidele, kelle keeleoskus ei
ole ladus, on selline iilesanne aga viga raske (Schirmer, Ingram, 2003). Probleeme pohjustab
ka see, et viipekeelel puudub kirjalik vorm ning see vélistab kurtide jaoks iihe olulise voi-
maluse, mida kuuljad saavad teise keele 6ppimiseks kasutada — arendada esmalt kirjaoskust
emakeeles ning seejirel kanda omandatud oskused iile uuele opitavale keelele (nt eesti kee-
lele).
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Lugemis- ja kirjutamisoskuse poolest voivad kurdid lapsed iiksteisest siiski vdga erineda. Vaa-
tamata raskustele voivad paljud saavutada selles ka iisna hea taseme. Seejuures tdheldatakse
tugevat seost hea kirjaoskuse ja esimese keele valdamise vahel. Nimelt on mitmest kakskeel-
suse kohta tehtud uurimusest (Lehtovirta et al, 1996) ilmnenud, et kurdi lapse viipekeeleos-
kust tdstes on voimalik arendada ka lugemis- ja kirjutamisoskust — selliseid tdhelepanekuid
on tehtud naiteks Rootsis ja Taanis.

Sonavara, grammatika ning tekstimoistmine ja -loome

Ligipdasu piiratuse tottu iimbritseva keskkonna informatsioonile ning suulisele konele voib
isegi parast mitmeaastaseid Opinguid olla iisna tavaline, et kurdid 6pilased on omandanud
auditiiv-verbaalse keele vaid osaliselt. Suured puudujadédgid voivad esineda nii keeleoskuses
kui ka kontseptuaalsetes teadmistes, raske on omandada s6navara, morfoloogiat, siintaksi ja

semantikat.

Sonavara. Mahajadmus sOnavara arengus on ilmne juba varasest lapsepolvest alates. Selle
illustreerimiseks piisab, kui vorrelda naiteks 4-aastase kuulja ja kurdi lapse sonavara: esime-
sel juhul on nimetatud vanuses olemas juba ligikaudu 2000-3000 sona, teisel juhul vaib sel
perioodil lapse kasutuses olla vaid moni iiksik sdna. Analoogne mahajaamus eakaaslastest
saadab kurte lapsi ka koikidel jargnevatel vanuseastmetel (Mayberry, 2002). Puudulik on nii
aktiivne (ehk oma kones viljendatav) kui ka passiivne (ehk moistetav) sonavara.

Sonavara piiratust tingib sona

Kurdi lapse sdnavara on piiratud ja ebatdpne, tihenduse aluseks olevate kujut-
iseseisvas kones voib sonade kirjapilt olla luste inertsus ja ebatdpsus. Tavapi-
tundmatuseni muutunud. rane on, et kujutlus mingist sénaga

tahistatavast ~ objektist/ndhtusest
puudub iildse, on olemas ainult konkreetses kontekstis voi luuakse olemasolevate teadmiste
ja tuttava sonavara pohjal ebatdpselt (nt sona “silmviburlane” voib kutsuda esile kujutlus-
pildi, mis konstrueeritakse lapsele tuttavate sonade silm ja vibu pohjal). Sonade tdhendused
on vihe diferentseeritud, iildistused kujunevad aeglaselt. Eriti suured puudujisgid ilmnevad
abstraktsete moistete moistmises ja kasutamises, raske on moista iilekantud tdhendusi (nt
siida valutab; pdike paitab ndagu) ja mitmetdhenduslikke sonu. Passiivne sonavara aktiveerub
raskustega, uusi sonu kasutatakse kones harva, isegi kui laps teab sona (nt kasutatakse sona
suur, kuigi tuntakse ka sonu pikk, korge, lai).

Sonavara piiratus avaldub ebaiihtlaselt ja soltub sonaliigist. Vdaga raskesti omandatakse sonu,
millel on vaid grammatiline tdhendus (nt sidendid, méarsonad). Taheldada voib omadusso-
nade vihesust, mistottu jaab puudulikuks eelkdige objektide ja tegevuste iseloomustamine
ning nende tunnuste viljendamine. Vahe on iilldmoisteid, emotsioone ja hinnanguid viljen-
davaid sonu, iilekaalus on iildise tdhendusega tegu- ja omadussdnade (nt tegema, olema,
suur-vdike, hea-halb) ning tuttavate igapdevaste tegevustega seonduvate sonade kasutamine.
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Nimisonadena kasutatakse valdavalt keskmise iildistusastmega konkreetse tihendusega sonu
(nt taim — LIl — tulp - kasutatakse sona “lill”’). Raske on sonu tuletada. Sonade kirjapilt on
sageli omandatud ebatépselt, mistdttu voib esineda ka ekspressiivses (ise produtseeritavas)
kones tahtede/silpide

— asendusi (nt numbes ~ number, teatar ~ teater),

— drajatmist (nt rakem ~ raskem, palv ~ palav, magatuba ~ magamistuba),

— {limberpaigutamist (nt kahekas ~ kaheksa, viisti ~ viitsi, poseeia ~ poeesia),

— lisamist (nt ldkisid ~ laksid, kiusatama ~ Kiusama).

Esineda voib sonade asendamist
— haalikulise koostise sarnasuse alusel (nt puuduma ~ puudutama, viljuma ~ viljendama),
— osa ja terviku alusel (nt pea ~ nigu, kdsi ~ sdrmed),
— esemete funktsionaalse sarnasuse alusel (nt kott ~ korv),
— {ildisema tdhendusega sonaga (nt lind ~ part, tegema ~ arvutama),
— situatsiooni alusel
— sonaliik ei muutu (nt kiri ~ imbrik),
— sonaliik muutub (nt magama ~ voodi, sooma ~ kook)

Omaette veatiiiibina voib omakorda eristada sonaliikide asendamist kirjapildilt sarnaste
sonade puhul (nt pesema ~ pesu, kiri ~ kirjutama, hari ~ harjama) — see on tdenéoliselt tin-
gitud viipekeele mojust, sest viipekeeles voib iiks viibe tdahistada nii tegevust, tegevuse soori-

tamiseks kasutatavat vahendit kui ka tegijat.

Liitsonade puhul on -~

sage ka liitsona osade VARSTI OLED <A

iimbervahetamine, mis TAISEALVNE
vOib omakorda kombi-
neeruda sona haalikst-

ruktuuri  muutustega @

(nt ravihambad ~ ham-

baravi; polvelapse ~ it
lapsepdlv). Lisaks voib }’l
olla nn viipepohiseid

eksimusi (nt sona kirju-
tatakse viibet moodus-

tava kaekuju jargi eks-

likult vale algustahega).
& 4

sus voib indiviiditi siiski {isna palju erineda, peegeldades eelkdige lapsevanemate osalust laste

Sonavara maht ja tép-
arendamises, sihiparase dpetuse osakaalu, laste kogemusi ning eakaaslastega suhtlemise voi-

malusi — mida suurem ja tdpsem on sdnavara, seda enam on téendoliselt olnud lapsel véima-

lusi koike eelnevat kogeda.
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Grammatika. Peale sdnavara jadvad kurdid palju maha ka auditiiv-verbaalse keele gramma-
tika omandamises. Viimast voib pidada iisna tdsiseks puuduseks, sest viljaspool grammatikat
konelda ei saa — selleks et iildse moista teiste konet ja viljenduda ise arusaadavalt, on vaja
teadmisi grammatikast ja selle kasutamisest. Grammatika valdamisest s6ltub kogu keeleline
kompetentsus (Ljublinskaja, 1970; Negnevitskaja, Sahnarovits, 1981; Nikolopoulos et al,
2004).

\
Grammatika omandamise raskused tulenevad eelkdige viipekeele ja auditiiv-verbaalse
keele grammatika erinevustest — viipekeelsetel kurtidel lastel on raske tuletada
oma esimese keele pohjal teise keele grammatikat.
_J

Keele grammatilise ehituse omandamine on iildiselt keerukas ja pikk protsess ning paljud
kuuljadki lapsed ei pruugi keerulisemaid keelelisi struktuure omandada enne 10.-11. elu-
aastat. Need, kes omandavad keelt hiljem (nagu ka kurdid), on grammatilise kompetentsuse
seisukohalt vaadatuna ebasoodsates tingimustes ning see voib tulevikus saada takistuseks
lugemise ja kirjutamise omandamisel (Nikolopoulos et al, 2004).

Auditiiv-verbaalse keele grammatika 6ppimisega seonduvalt on leitud, et kurdid opilased on
omandanud kiill osa grammatika- ja morfoloogiareegleid, kuid kasutavad neid kones valiku-
liselt. Charrow ja Fletcheri uurimused (1975) on nididanud, et kurdid kalduvad teise keele
kasutamisel tegema sarnaseid vigu — analoogset tendentsi on oma t66s tdheldanud ka mitu
teist uurijat (vt Christerson, Eriksen, 2000). Samuti on kurtide puhul tdheldatud mitut sellist
siintaktilist viga, mida kuuljad enamasti ei tee (nt viipekeele mojutustest tulenevad vead).
Viimastest ldhtuvalt radgitakse isegi, et kurdid kasutavad justkui standardsest keelest erinevat
nn kurtide dialekti (Charrow, Fletcher, 1975). Esineda voib kahe keele — viipekeele ja audi-
tiiv-verbaalse keele — segistamis-

ndhte, mida Andrews (2004) nime- Omaparaseks ilminguks kurtide kirjalikes tekstides
tab vahekeele (inglise k Interlan- on nn vahekeele nahtus ehk kirjutatu mojutatus nii
guage) nihtuseks. Vahekeelele on viipekeele kui ka auditiiv-verbaalse keele grammatikast.

iseloomulik esimese ja teise keele
grammatika segunemine (nt viipekeelse sonajirje kasutamine, viipekeelse viljenduse mojul
sona valmis kasutamine 16petatud tegevuse tdhistamiseks jmt). Tavapdrane on ka grammati-
liste reeglite nn iilegeneraliseerimine, mille puhul kantakse iiks voi teine grammatikareegel

iile ka selleks sobimatutesse situatsioonidesse (Paul, 2003).

Eesti keele kasutamisel esineb kurtide laste kones agrammatism, mis ilmneb nii ekspressiiv-
ses (kas suulises voi kirjalikus vdljendumises) kui ka impressiivses kdnes (grammatika moist-
misel). Iseloomulik on, et grammatilistest vormide ja kategooriad jadvad arusaamatuks. Raske

on eristada, moista ja jatta meelde

grammatilisi niiansse ning kaande- Kurdid kogevad suuri raskusi eesti keele

16ppe. Enamasti orienteerutakse grammatilise ehituse omandamisel,

séna pohitihendusele ja kogetakse see ilmneb nii kdbne moistmisel kui kasutamisel.
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suuri raskusi sonaldppude ning tunnuste kaudu viljendatavate grammatiliste tdhenduste
moistmisel (nt lauale, laualt, laual = laud).

Ekspressiivse agrammatismi korral on tegemist raskustega sonade muutevormide kasutamisel
ja lausete moodustamisel. Muutevorme kasutatakse lauses juhuslikult, esinevad iihildumis-
vead (nt Liisa méngid ~ Liisa méngib, lapsed korjab ~ lapsed korjavad, ndost punasest ~
nédost punane, eile me korjame ~ eile me korjasime). Eksitakse sonavormide moodustamisel,
kasutatakse vihe sonatuletust (sonade moodustamist liidete abil). Esineda voib
— morfofonoloogiline agrammatism
s.o vale tiive- (piitidab ~ piiiab, saagivad ~ saevad), tunnuse- (nt minda pro minna)
voOi l6puvariandi kasutamine (nt maasikasid ~ maasikaid),
— morfoloogiline agrammatism
s.o tunnuse, l6pu voi liite drajatmine (nt toota ~ tootada, toovad ~ tootavad),
asendamine (nt triibune ~ triibuline) voi lisamine (nt tulisid ~ tulid),
— leksikalis-siintaktiline agrammatism (avaldub sonadevahelises seoses)
sobimatu sonavormi kasutamine sonaiithendis (nt suples kaldani),
— siintaktiline agrammatism (avaldub lause tasandil — vt jargmine 16ik).

Lause puhul kannatab nii keele

siiva- (lause mdte, tihendus) kui Kurtide estikeelsed laused on enamasti liihikesed ja
ka pindstruktuur (métete gramma- agrammatilised, erinevaid lausemalle
tiline viljendamine). Lausemallide kasutatakse vihe.

hulk on piiratud, erinevad lause-

mallid vajavad pikaajalist Opetamist. Keele oppimise algtasemel kasutatakse valdavalt ainult
viga konkreetseid, lithikesi ja kindlate selgeks 6pitud mallide jargi moodustatud lauseid ning
nende puhul ei pruugi kuulmislangusele omased eksimused veel kuigi selgesti ilmneda. Mida
keerukamaid lauseid hakatakse moodustama, seda ilmekamalt tulema esile ka koéikvoimali-
kud eksimused.

Kurdi lapse eestikeelne lause on enamasti lithike, elliptiline, kuid kiillaltki sageli (eriti kooli
vanemates astmetes) kasutatakse ka pikki paljude liigsete komadega lauseid, mille tdhendu-

sest ei pruugi alati aru saada.

Naiteks. Mulle tundub, et vanemad ei taha, et karjddr oleks loppeda, sest karjddril on voi-
malust hea raha saada v6i neile meeldib, aga ei ole probleemi, et saadakse pausi votta,
seega karjddr ei lope.

Tal laks suurepdraselt suveoliimpiamangudel, aga samas raske, sest tal oli konkursis kuuba-
lasega, aga ta voitis kulda medalit, aga Nabi oli jaatavalt oma saavutustega rahul ja mul oli

ka hea meel hebe medali saamise iile.).

Nooremates klassides voib olla raske ka lauseid piiritleda (vt ndide 1, 1k 59). Erinevaid siden-
deid kasutatakse vihe ja piiratud voimalustes, nende tdhendusi ei tunta. Paremini moisteta-
vateks ja sagedamini kasutatavateks sidenditeks on ja, et, sest, aga.
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Lausete produtseerimisel on peamisteks eksimusteks

— ebaoige sonajarje kasutamine
Siin avaldab olulist moju see, et viipekeele ja eesti keele sonajiarg on erinev. Néiteks
voidakse eesti viipekeelele omaselt kirjutada kiisisona lause 16ppu (nt Tiidruk nimi mis?
~ Mis on tiidruku nimi?), nimisona enne sellega viljendatava eseme/olendi omaduse voi
hulga viljendamist (nt Ma vaatasin raamat huvitav ~ Ma vaatasin huvitavat raamatut.)
vOi eitus parast tegusona (nt Isa autoga tool soitas ei ~ Isa ei sditnud autoga toole.

— lauseliikmete drajatmine, lausete elliptilisus
Naiteks. Ema kiisis, miks see koer? ~ Ema Kkiisis, miks see koer siin on? (vt ndide 1).
Niitid mul t66l. ~ Niiiid ma pean toole minema. Peaks lahke ja sobralik. ~ Sober peaks
lahke ja sobralik olema. Sa véid iga pdeva. ~ Sa vdid iga pdev minu juures kdia. Viimas

ohtul pidu. ~ Viimasel 6htul oli pidu.

— sonade tarbetud kordused
Naiteks. Vanemad opetavad lapsele 6petama. ~ Vanemad Opetavad lapsi. Mul on hdda
abi vajan sinu abi. ~ Ma olen héddas ja vajan sinu abi. Ilm oli kuum palav. ~ Ilm oli palav.

— viipekeelele omaste grammatiliste nahtuste iillekandmisest tulenevad eksimused
Naiteks. Lihtmineviku voi 1opetatud tegevuse véljendamine vastavalt viipekeele loo-
gikale, kus kasutatakse selleks viipeid “oma”, “oli” ja “valmis” (Mis ma tegema edasi
pean, kui ma pesen dra dmbliku valmis? ~ Mis ma edasi pean tegema, kui olen &mbliku
dra pesnud? Mina olin arvutisse mdangima. ~ Ma mingisin arvutiga. Eva oma ema t00-

tab pood. ~ Eva ema tootab poes).

— sidendite vaarkasutus
Kasutatakse lausesse sobimatut sidendit (nt Me liksime veel pagaritoo toa, et seal oli
viihe inimesi. ~ Me liksime veel pagaritookotta, aga seal oli vihe inimesi. Opilased ei
teadnud viktoriini vastuseid, et Marjuga ei tahetud suhelda. ~ Opilased ei teadnud vik-
toriini vastuseid, sest Marjuga ei tahetud suhelda.) voi eksitakse sidendite kasutamise
reeglites (nt kirjutatakse koma sidendi jarele).

Eksitakse veel suurt ja viikest algustidhte, kirjavahemairke, poolitamist ning muid keelereeg-
leid kasutamisel (nt saaremaal ~ Saaremaal, Suvel ~ suvel, punas-ed ~ puna-sed). Kirjavahe-
markide puhul on huvitavaks viimase aja ilminguks komade kirjutamine iseseisva iiksusena
sonadevahelise tiithiku keskele, mitte eelneva sona jarele (nt Kirjuta, mida sa suvel teed? Me
vaatasime, mida Argo viipes.) voi kirjarea alustamine komaga, mitte koma kirjutamine eel-
neva rea 16ppu. Ka poolitusmarki kirjutatakse iisna sageli uue rea algusesse, mitte eelneva rea
l6ppu. Voimalik, et niisugused ndhtused on kandunud kirjalikku konesse seoses laialt levinud

oskamatu arvutikirja kasutamisega.
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Lausete moistmisel on iseloomulik, et keskendutakse iiksiksonade leksikaalsele tdhendusele,
kuid ei suudeta siduda sonu tahenduslikuks tervikuks (raske on sonavorme ja sonade siintak-
tilist tdhendust moista ning sdnadevahelisi seoseid leida). Nii nagu K. Karlep (1999) margib
opiraskustega laste puhul, nii on ka vaga raske kurtidel moista eelkdige selliseid lauseid,
milles

— valjendatakse aja- ja ruumisuhteid, vordlust ning pohjus-tagajarg seoseid
Naiteks. Ring onruudu allja kolmnurga korval. Mikk on pikem kuiAntsja lithem kuiTaavi.
Kes on koige pikem / koige lithem?

— siindmuste kirjeldamine lauses ei vasta nende toimumise jarjekorrale tegelikkuses
Naiteks. Enne bussi peale minekut kohtas Mart oma sopra. Mis toimus enne, kas bussi

peale minemine voi sdbraga kohtumine?

— viljendatakse kuuluvust ning liigi ja alaliigi omavahelisi suhteid (raske on klassifitsee-
rida)
Naiteks. Poisi opetaja. Poder on metsloom. Lapsed voivad arvata, et tegemist on kahe
erineva objektiga.

— kasutatakse ebatraditsioonilist sonajarge (sest ei diferentseerita sonajarje poolest eri-
nevaid lauseid)
Naiteks. Matit veab kelgul Malle. Kes veab keda?

— kasutatakse mitmekordset eitust
Naiteks. See raamat ei ole mitte ainult huvitav, vaid ilus ka. Kooki ei soonud ei Mati
ega laavi.

— tegemist on holmavate konstruktsioonidega
Niiteks. Kindad, mis vanaema kinkis, on vaga ilusad.

— sonade tahendus on vastuolus lause kui terviku tihendusega
Naiiteks. Sa oled “tubli”, et vaasi katki tegid. Kas sulle meeldib mitte oppida? Kas 0ppi-
mine meeldib voi ei meeldi?

Tekstimdistmine ja -loome. Koikide eelkirjeldatud probleemide tottu on kurtidel lastel viga
raske ka kirjalikku sidusteksti mdista ning seda koostada. Loetut moista on raske eelkoige
seetottu, et
— ei tunta kogu tekstis esinevat sonavara (voi teatakse kiill sonade voimalikke erinevaid
tdhendusi, kuid ei osata konkreetsesse konteksti sobivat tdhendust valida); sonavara
ebatdpsuse ja piiratuse tottu tuntakse lugedes sonu dra aeglaselt ning see voib oma-
korda mojutada grammatilistest niianssidest ja kogu sonumi tervikmottest arusaamist
(sest lapse kognitiivne siisteem voib olla sonade leksikaalse tihenduse otsimisega nii

hoivatud, et muule ei suudeta enam tdhelepanu poorata)

— ei tunta ara sonu, mille tiivi on kddnamise/pooramisega muutunud

Niiteks. viga-vea, siduma-seob, kuduma-koob
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ei loeta sonu 10puni, tahendusi omistatakse vaid sonade alguse pohjal (aimamisi luge-

mine)

ei moisteta teksti grammatiliste valjendusvahendite tihendust ja kasutatavaid lause-
konstruktsioone

igale eestikeelsele sonale ei ole tapselt sobituvaid viipekeelseid vasteid, samuti on eesti-
keelse lause struktuur oluliselt erinev viipekeelse lause struktuurist

Eestikeelseid lauseid piiiitakse n-6 tolkida sona-sonalt viipekeelde, kuid see ei taga
lausete sisulist moistmist isegi juhul, kui koik sonad suudetakse edukalt dra viibelda,
sest moistmiseks on vaja tolkida kirjalik tekst nn loomulikku viipekeelde, millel on
eesti keelest oluliselt erinev lauseliikmete jarjekord ning grammatika. Pobleemiks on ka
see, et paljud mitmest sonast koosnevad eestikeelsed viljendid véivad viipekeeles olla
vaid iithe viipena (nt piisti tousma, ei saa aru), kuid sonad ei pruugi lauses alati korvuti
paikneda ning lapsed ei suuda neid tdhenduslikuks tervikuks ithendada (nt lause Viike
poiss téusis oma toolilt aeglaselt piisti viipekeelne tdlge oleks: POISS VAIKE OMA
TOOL (AEGLANE)-PUSTI-TOUSMA (sénad tousis aeglaselt piisti viljendatakse koik
ithe viipena). Samuti voib moni eestikeelne sona voi viljend olla viipekeeles esitatud
enamate viibete abil, kui lauses sénu on (nt dpetaja kott = OPETAJA OMA KOTT;
kirjutan tunni l6puni = MA KIRJUTAMA TUND LOPP KUNI)

moistetakse voi tolgendatakse valesti kirjalikku informatsiooni eriti siis, kui kirjutatu
on mitmetdhenduslik voi sisaldab abstraktseid moisteid

ei eristata olulist informatsiooni ebaolulisest

ei suudeta haarata mitut lauset korraga ning moista teksti, mille jargnevas lauses viida-
takse eelmises lauses olnud informatsioonile
Naiteks. Liisa sai kingituseks juturaamatu ja uue telefoni. See roomustas teda vdga.

ei suudeta ithendada omavahel lausete tahendusi ning siduda neid olemasolevate tead-
miste/kogemustega, vastavad seosed tekivad vaevaliselt

teksti moistmiseks vajalike kogemuste ja taustateadmiste pagas on piiratud

suudetakse meeles pidada ja toodelda iisna vaikest hulka informatsiooni korraga (pike-
mate lausete/tekstide puhul ei pruugita 16ppu joudmisel maletada enam sellele eelne-

nud informatsiooni)

takerdutakse detailidesse, suutmata naha/moista tervikut (mdju avaldab verbaalse t66-

malu piiratus)

ei moisteta teksti tegelaste tegutsemise motiive ja autori kavatsusi

raskusi valmistab tekstis olevate motteliinkade tiitmine puuduva informatsiooniga
ei moisteta teksti varjatud motet

loetu pohjal on raske teha kokkuvotteid, iildistada ja jareldada
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Kirjaliku informatsiooni moistmiseks ja tootlemiseks vajavad kurdid kiillaltki palju aega ning
tdiendavaid selgitusi.

Sidusteksti koostamisel kannatab (lisaks eelkirjeldatud grammatilistele eksimustele) sageli
motete loogiline jadrjestamine, kirjeldatud siindmuste omavaheline seostatus ning teemas
piisimine (nt Ma tahan oppida kdsitoost, sest ma oskan hdsti heegelmine, ombelmine ja
kudumine. Mulle meeldib heeglit, sest see on ilus to0. Aga eile ma sain matemaatikast viie
hinde.). Motted voivad olla katkendlikud, osa stindmusi voib olla jadnud kirjeldamata, esineb
motteliinki. Raskusi voib olla lause semantilise plaani koostamisel ja motete liigendamisel
lauseteks (nt Amm hoiab siiani vanasid riideid, neid kasutas ise dmm, hiljem siindis poeg,
sai neid ammalt riideid, poeg sai suureks ja tema pojad siindisid, nad said neid riideid kasu-
tada, firma poest pole motet osta, sest lapsed kasvavad kiiresti; me arvame, et seda situat-
siooni saab koige paremini lahenda teeme ettepaneku, et kui Viktor kannatab nii palju, siis
on viimane voimalus kutsuda lapsevanemaid kooli kutsuda ja lahendada probleemi korda
voi Viktor oleks voinud ise palju julgemaks muutuda ja teised, kes teda alandavad, voivad
tulevikus kahesteda ja temas voib saada drimeheks ja votavad alandavad klassikaasla toole
vastu.). Sageli puudub ka teksti algus- ja 10pulause ning tekst on liigendamata (kogu tekst
kirjutatakse iihe 16iguna). Teksti koostamisel kasutatakse vahe erinevaid lausetiiiipe, esineda
vOib nii sonade kui ka lausemallide stereotiiiipset kordumist (nt Mina laksin kodus. Mina soin
suppi. Mina mdngisin arvutis.). Uheks omapiraseks ilminguks on ka viipekeelsele sidusteks-
tile iseloomulike retooriliste kiisimuste kasutamine enne pohjuse voi selgituse esitamist (nt

See oli tulnukas. Kuidas négin teda? Ma jooksin Opilastega kui ka épetajaga metsas. Akki
ma ndgin taldriku taevas. Poiss oli paha tuju. Miks? Ta sai hinne kaks.).

Et kurtide kirjaliku teksti koostamisel ilmnevatest raskustest paremat iilevaadet saada, on
alljargnevalt esitatud moni néide viipekeelsete kurtide pohikoolidpilaste kirjutatud tekstidest
koos “tolke” ja nende juurde kuuluvate selgitustega teksti paritolu kohta. Iga niite juures on
vordlevalt esitatud kaks erineva tasemega kirjatood — iiks selline, mida voib selles vanuses
kurdi lapse puhul pidada iisna heal tasemel olevaks, ning teine selline, milles tulevad kuulmis-
langusest tingitud eesti keele kasutamise isedrasused koige selgemini esile. Seejuures on oma
vanuseriihmas keeleoskuse poolest headeks peetavate ja hésti moistetavate kirjutiste puhul
“tolkes” vilja toodud vaid iiksikute sonade ja/voi lausete selgitused, muul juhul on esitatud
kogu tekst. Tolked tuginevad tekstide autorite viibeldud selgitustele, sulgudes esitatud tekst
tahistab originaaltekstile lisatud korvalisi tdiendusi, et tdita kirjutatu métteliinki ning aidata
lugejal algteksti ja/voi kirjeldatavaid siindmusi paremini moista. Niited on esitatud IV-X
klassi opilaste kirjalikest toodest kasvavas vanuselises jarjekorras, et oleks muuhulgas voi-
malik jalgida kirjaliku tekstiloome arengut seoses Opetuse osakaalu suurenemisega. Tekstide
autorid on koik dppinud eesti keelt voorkeelena kakskeelse metoodika jargi, kuulmisabiva-
hendeid (kuulmisaparaati) kasutavad neist vaid koige nooremad (IV klassi) lapsed.
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NAIDE 1. Katkend IV klassi dpilase kirjutatud omaloomingulisest jutust, mille puhul algus oli
ette antud (allajoonitud lauseosa tahistab tekstildik, mille dpetaja ette andis).

Ta avas ukse ja ndagi VANAEMA tuli VANAEMA vastas: rainer kas
tahad tulla talu? Siis rainer motles...rainer vastas: jah tulen siis

vanaema ja rainer laksid auto soéita isaga siis juba talu isa laksid koju
rainer ja vanaema Rodu rainer vastas: kRas luba koos talu korjama
mingi kartuleid voi kapsas voi muud teha?

TOLGE.Ta avas ukse ja nigi, et vanaema tuli (kiilla). Vanaema kiisis: “Rainer,
kas tahad tulla maale?” Rainer motles ja vastas: “Jah, tulen.” Siis vanaema
ja Rainer soitsid isaga koos maale. Isa ldks koju (tagasi). Vanaema ja Rainer
laksid tuppa ja Rainer kiisis: “Kas voib tulla sinuga koos kartuleid ja kapsaid
korjama voi midagi muud tegema?”

Ta avas ukse ja nagi... Ema vaatama TV, Liisa mdngid nukk, Robert

liks ouse, Isa TOO auto. Ema ukse “kopp kopp” Ema kiisis “miks
SEE KOER?

TOLGE. Ta avas ukse ja nigi... Ema vaatas telerit, Liisa mingis nukuga,
Robert ldks due ja isa soitis autoga toole. Ema kuulis, et keegi koputas. (Ema
avas ukse ja nagi, et ukse taga oli koer.) Ema kiisis: “Miks see koer (siin ukse
taga) on?”

59



NAIDE 2. VIII klassi opilaste kirjutatud katkendid pildi (I. Krall, K. Saarsoo, E. Sérmus.
Eesti keele opik vene dppekeelega koolile. VII klass, 1k 88) jargi koostatud jutukesest.

Pildil on suveaeg. Ilm on soe ja taevas on pilved. Mees lamab
rohi peal pdevitamas. Teised ei pdevita ja nad tegelevad erinevate
asjadega. Vana naine niitab aktitvselt muru. Vdike blondiin tiidruk
korjab punasesostrit. Viike punapea tiidruk votab porgandi maast
vilja. Vana mees laadib kalakasti laeva pealt rohi peale ja tema
seljas on paksud riided. Teiste seljas on ohukesed riided.

TOLGE. rohi peal(e) = rohu peal(e), niitab = niidab, punasesdstrit = punaseid

sostraid

Pildil on Suvel. See on palv. Suvel on 7. juuli. See on kaksteist
inimesed. Ema niitb muru. Lapsed korjab punased sospared ja rohib
peenart, ujuvad meres, vaatab meres, piitidab kala ja viib puud.
Vanaisa toob kalad. Isa ja onu saagivad puud. Onu pdevatab aga ta

el viitsi toota.

TOLGE. Pildil on suvi. Ilm on palav. On 7. juuli. Pildil on kaksteist inimest.
Ema niidab muru. Lapsed korjavad punaseid sostraid, rohivad peenart, ujuvad
meres, vaatavad merd, piiiiavad kala ja viivad puid puuriita. Isa ja onu saevad
puid. Onu péevitab, sest ta ei viitsi t66d teha.
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NAIDE 3. IX klassi dpilaste iimberjutustused alljirgnevast kirjalikust originaaltekstist, mida
on eelnevalt pohjalikult analiiiisitud.

Nimetus: lepatriinu
Mootmed: 5-7 mm

Elupaik ja levik: tavaliselt mitmesugustel taimedel, voib lennata koikjale

Eestis on 51 lepatriinuliiki. Kdige enam tuntud ja levinud nii meil kui ka mujal maailmas
on seitsetdpp-lepatriinu. Usna tavaline on ka veidi vdiksem kakstipp-lepatriinu. Seitsetidpp-
lepatriinud talvituvad mardikatena. Toitu hakkavad nad otsima kohe parast talvituskohtadest
valjumist. Kevadel toituvad lepatriinud 6itel nektarist. Nad munevad lehetdide ldhedusse.
Vastsed soovad koigepealt dra muna kesta ning kui ldheduses muud toitu ei ole, hakkavad
nad iiksteist s6oma. Lepatriinud armastavad lehetdide magusat mahla. Uks lepatriinu hivitab
oma elu jooksul tuhandeid lehetéisid. Selleparast on lepatriinud kasulikud looduslikud tai-
mekaitsjad. Lepatriinu kohta usutakse, et ta on sdbnumitooja ja -viija. Kdele laskuv lepatriinu
tdhendab teadet ldhedaselt inimeselt, sormeotsalt lendu tousev lepatriinu néitab, kustpoolt
tuleb onn.

Eestis on 51 liiki lepatriinu. Nad elavad erinevatel taimedel. Nende
pikkus on 5-7mm. Nad talvituvad mardikatena. Nad ldhevad kohe
talvituskohast vdlja toitu otsima. Kevadel nad toituvad oistest
nektarist. Nad armastavad magusat mahla. Kevadel nad munevad
lehetdide lahedusse. Vastsed soovad koigepealt muna kesta. Kui neil
ei ole toitu, siis hakkavad iiksteist sooma. Lepatriinud on looduslikud
taimekaitsjad, sellepdarast nad hdvitavad lehetdaisid.

Eesti litk on 51 lepatriinu. Lepatriinu on seitsetapp-lepatriinu. Lepatriinu
on maridsalt. Ta otsab toitu talvutulik. Kevad lepatriinud soovad. Nad
munevad peale, vastsed soovad muna kesta, kui toitu ei ole. Siis vastsed
soovad iiksteist. Lepatriinud armastavad mahla. Lepatriinu tuleb kde lasluv,
nditseb toob onn
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NAIDE 4. Katkendid isikliku kogemuse pdhjal koostatud lithikirjandist “Oppekiik messile
Teeviit”. Autoriteks on X Kklassi (tavakooli IX klassi) opilased.

Ma kdisin reedel koos oma klassiga Pirital Teeviidal. Me soitsime

40 bussiga kesklinnast ja kesklinnast Piritale nr. 1 vahetuse bussiga.

Bussis oli palju noori ja ma taipasin, et nad laksid ka teeviidale.

1 bussist laksime maha ja kondisime ruttades, sest ilm oli kiilm ja

tuuline. Sisenesime ja andsime oma jopesid hoidjale. Niiiid algasime

vaatama, aga osa moned Rlassikaaslased kadusid kiirsti. Kati ja

mina ei osanud, mida edasi teha. Me kondisime suvaliselt ringi ja

vaatasime.

TOLGE. Ma kiisin reedel koos oma klassiga Pirital Teeviida messil. Me sdit-
sime nr 40 bussiga kesklinna ja nr 1 bussiga kesklinnast Piritale. Bussis oli
palju noori ja ma taipasin, et nad ldaksid ka Teeviida messile. Kui ldksime nr 1
bussist maha, siis kondisime rutates, sest ilm oli kiilm ja tuuline. Sisenesime
(messihalli) ja andsime oma joped (garderoobi)hoidjale. Niiiid hakkasime
ringi vaatama, aga moned klassikaaslased kadusid kiiresti (kuhugi dra). Kati
ja mina ei osanud kuhugi minna. Me kondisime ja vaatasime suvaliselt ringi.

Mu klassi ja ma lakisime lounasiiiia, siis valmis. Me lakisime “Nisu”
bussi peatama. 40 number bussi tuli koht. Me ldkisime bussiga. Me
lakisime bussist viimas vdlja. Me lakisime 1A number bussiga. Me
olime koht bussi peatama, siis me lakisime “Teeviit”. Raili viipleb

midagi, siis me lakisime iikskoik kohta.

TOLGE. Ma kiisin koos oma klassiga 16unat s66mas ja pirast seda me 14k-
sime Nisu bussipeatusesse. Number 40 buss tuli kohe ja me ldksime bussi
peale. Me liaksime viimases peatuses vilja (bussist maha) ja séitsime (edasi)
number 1A bussiga. Kui buss peatus, siis me ldksime “Teeviida” messile. Raili

viiples midagi ja siis me ldksime (igale poole) ringi vaatama.
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Nagu néidetest ilmneb, voib eelkirjeldatud probleeme nii sona, lause kui ka teksti tasandil
leida suuremal voi vahemal maéral koikidest esitatud kirjutistest. Tekstides edastatud motted
on kohati katkendlikud (eriti nooremate klasside ja tagasihoidlikuma keeleoskusega opilas-
tel), nende viljendamine takerdub suuresti sonavara piiratuse taha. Nooremad lapsed (vt
ndide 1) on valdavalt reastanud sonu lihtsalt iiksteise jarele iihe pika ahelana, eesti keele
normile vastavaid terviklikke lauseid on teksti koostamisel suudetud moodustada vaevaliselt
vOi lildse mitte. Sonadega on piilitud anda edasi tdhendusi, kuid samal ajal ei ole suudetud
pOorata (piisavalt) tdhelepanu sdnavormide ja opitud ortograafiareeglite kasutamisele. Vane-
mate klasside Opilastel ei ole lausete liigendamisega enam tdsiseid probleeme ning nende
edastatud motted on iildjuhul moistetavad, kuigi kohati (eelkdige madalama keeleoskusega
opilastel) on ka lausestusraskusi ja ebaselgelt viljendatud motteid. Suur osa lausetest vas-
tab vanemates klassides iildjoontes eesti keele normile. Erinevaid lausemalle on siiski vihe.
Valdavalt kasutatakse lihtlauseid (laiendatud lihtlause, koondlause), keeleliselt edukamate
opilaste kirjutistest (vt ndide 3, 4) voib leida ka lihtsamaid liitlausetiiiipe (p6imlause, rind-
lause). Ulekaalus on konkreetsed tegevusi viljendavad laused (keegi teeb midagi). Koikides
kirjutistes esineb ka grammatilisi eksimusi: vigu tehakse sonavormide kasutamisel, sénu on
reastatud sageli vastavalt viipekeele lauseehitusele, dra on jaetud lauseliikmeid jne. Eksitakse
sidesonade kasutamisel (vt ndide 2b Onu pdevatab aga ta ei viitsi to6ta.), sidendite kasuta-
mine on véaga iihekiilgne. Liialdatud on sdnadega ja, siis (vt ndide 1, 4). Tekstides on peamiselt
antud edasi vaid siindmuste olulisemaid momente, detailide poolest on aga kirjutised vaesed.
Lisaks tuleb tekstide kaudu ilmekalt esile kurtide laste motlemise konkreetsus.

Kui vorrelda ithevanuste erineva keeleoskuse tasemega opilaste sonavara, voib margata eri-
nevusi nii selle mahu, mitmekesisuse kui ka omandatuse tdpsuse osas. Parema keeleoskusega
opilaste tekstid on sdnavara poolest monevorra rikkamad, kasutatud on rohkem erinevaid
omadus- ja tegusonu, samuti seisundimédrsonu (vt ndide 2, 4: aktiivselt, rutates, suvaliselt).
Madalama keeleoskusega Opilaste tekstide sonavara on seevastu koikides vanuseastmetes
vaene, rohkem esineb sonade haélikulise struktuuri muutusi. Sonavara piiratuse ja ebatidpsuse
tottu kasutatakse kohati omaloomingulisi ja/voi kirjapildilt tundmatuseni moondunud sonu
ning valjendeid, mille tdhendus jaiks tausta ja/voi originaalteksti teadmata lugejale moiste-
tamatuks (vt ndide 3: maridsalt, talvutulik).

Eeltoodud niidete puhul on pildi kasutamine iildjuhul kiill laste teksti- ja lauseloomet toe-
tanud, kuid eelneva sonavaralise toota (eelkdige madalama keeleoskusega laste puhul) ei
pruugi pelgalt pildist kuigi palju abi olla. Pilt voib hoopis raskendada iilesande sooritamist,
sest kui omaloomingulise teksti koostamisel on véimalus vabal valikul kasutada vaid enda
jaoks tuttavat sonavara ja lausestust, siis pildil kujutatu edastamine voib eeldada ka kirjuta-
jale tundmatu s6navara kasutamist. Samalaadne olukord voib tekkida timberjutustuste puhul.
Umberjutustuse koostamist hélbustab see, et teksti sisu ja struktuur on ette teada ning lastel
on olnud véimalus kirjutamiseks vajaliku sonavaraga eelnevalt tutvuda. Samas eeldab iimber-
jutustus teatud kindla sonavara ja sisu jargmist, mis ei pruugi olla lihtne juhul, kui laps ei ole
teksti 10puni moistnud voi omandanud vastavat sdonavara niisugusel tasemel, et ta suudaks
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seda oma kones kasutada. Samuti ei pruugi dpilased tulla toime keerukamate grammatiliste
vormide ja lausekonstruktsioonide moodustamisega, mida nad tavaparaselt oma kones ei
kasuta, kuid piitiavad originaalteksti eeskujul seda teha. Tulemust mojutab kindlasti ka teema
ja tilesande valik. Igapdevaeluga seonduvast ja isiklikult kogetud siindmustest (nédide 2, 4) on
oluliselt lihtsam kirjutada kui nditeks putukate elust (ndide 3), mille kohta puuduvad tdenéo-
liselt varasemad laialdasemad teadmised/kogemused ja ka vastav sonavara.

Nagu niidetest ilmneb, voib kirjaliku teksti loome olla omandatud kiillaltki heal tasemel juba
iisna varakult, kuid see voib valmistada tosiseid raskusi veel pohikooli 16puklassideski. Kuna
keele omandamine soltub paljudest teguritest, on iisna tavaparane, et iihes klassis ppivate
laste eesti keele tase voib erineda véaga suurel méaral. Harvad ei ole ka juhused, kui nii monegi
noorema klassi voi madalama kuulmisjadgiga opilase keeleoskus voib olla grammatiliselt kor-
rektsem ja ladusam kui vanema klassi v0i parema kuulmisjddgiga opilasel. Koik nimetatud
probleemid kiill vidhenevad vanuse ja Gpetuse osakaalu suurenedes jark-jargult , kuid ei kao
kunagi paris dra isegi keeleliselt vaga hasti arenenud lastel. Ka tohusa keelelise t66 korral jadb
enamikul kurtidest osa raskusi piisima veel tdiskasvanueaski. Vaid iiksikud kurdid suudavad
(soltumata Opetuse metoodikast) eesti keele omandada viga heal tasemel, kuid ka nende
puhul ei saa siiski rddkida kuuljatega vordsest keele valdamise tasemest, sest iisna dratuntav
kurtusele iseloomulik keeleline eripéra jadb teatud méiral piisima nendegi konesse.

Lisaks kdesolevas peatiikis kirjeldatule on tdenéoliselt voimalik leida veelgi kurtide eestikeel-
ses kones ilmnevaid isedrasusi, kuid pohjalikumate andmete ja uurimuseta (mida teadaole-
valt Eesti kurtidega laialdasemalt tehtud ei ole) on neid siinkohal raske tdpsemalt vilja tuua.
Kirjeldatud raskusi ja eksimusi esineb kuuulmislangusega laste kones suuremal voi vdhemal

maadral alati ning nende iiletamine on paris keeruline ja aegandudev protsess.

Spetsiaalse opetuseta kurdid lapsed eesti keelt ei omanda, keele dpetamise ja kdne

arendamisega tuleb aktiivselt tegeleda kogu 6ppekasvatustoo kaigus.

N

Kuna koikide opetusmeetodite puhul on (vaatamata monevorra erinevale osakaalule) eesti
keel alati kdikide dppeainete dpetamise itheks aluseks, on d4armiselt oluline, et mis tahes aine
opetajad oleksid esmajoones ja siigavuti kursis just kuulmislangusega laste eesti keele osas
avalduvate probleemidega ning piiiiaksid itheskoos leida véimalusi, kuidas neid iiletada, lee-
vendada ja ennetada.

Suuline kone

Kuulmise puudumise ja sellest tuleneva auditiiv-verbaalse keele omandamisraskuste tottu ei
arene kurdi lapse suuline kone spontaanselt, kuigi kdneorganid pelgalt kurtuse puhul kahjus-
tatud ei ole. Nagu varem mainitud, lalisevad kone-eelsel perioodil kuuljatega sarnaselt ka
kurdid lapsed, kuid digeaegse eridpetuseta kurdi lapse lalin sGnadeks ei arene. Sellised hellili-
sed reaktsioonid nagu kisa, kilked, hidélega naer/nutt, ebaselged haalitsused jmt siiski sdilivad
ning saadavad kurte ka tdiskasvanueas.
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Mida parem on kuulmisjaak ja selle kasutamisoskus ning mida rohkem on lapsega tegeletud,
seda paremaid tulemusi on iildjuhul véimalik saavutada ka suulise kone osas. Verbaalse kone
tase voib indiviiditi siiski vdga palju erineda — on kurte, kes suudavad suulise kone (ja eesti
keele) omandada paris edukalt, ning neidki, kelle puhul voib see jadda korvalseisjatele mois-
tetamatuks ka parast pikaajalist tohusat konearenduslikku to6d. Kurdi kone raskesti moiste-
tavus voib olla tingitud nii kone haalduslikust kui ka grammatilisest ebaselgusest. Hadldus ei
pruugi olla selge, esineda voib hiilikute drajatmist, moonutusi, asendamist ja segistamist, mis
omakorda on sageli pdimunud eesti keele grammatiliste ebatdpsustega (vt eelmine peatiikk).
Arusaadavust voib mojutada ka omapéarane héil, mis voib kuuljate omast oluliselt erineda.
See voib olla

— nasaalne (nn ninahéil) [ndide helilindilt Attp://www.hev.edu.ee/?id=246]

— vaga korge [nédide helilindilt http://www.hev.edu.ee/?id=246]

— tavapirasest madalam (eelkoige naisterahvaste puhul) [ndide helilindilt http://www.
hev.edu.ee/?id=246]

— ebastabiilse (kdikuva) korgusega

— helitu, sosinale sarnanev

— liiga vaikne véi liiga tugev (kuna puudub kuulmiskontrolli voimalus)
(Helilindil kolanud originaaltekst. Helen Keller oli maailmakuulus pimekurt ameerika Rir-
janik ja ithiskonnategelane. Ta siindis 1880. aastal Alabamas. Siindides ei olnud Helen pime
ega kurt. 19-kuuselt jdi ta raske haiguse tottu pimedaks ja kurdiks, pisut hiljem kaotas ka

konevoime.)

Samuti ei pruugita osata voi olla teadlik vajadusest oma haidletugevust reguleerida ning ka
see vOib tavaparast suhtlemist teatud maéral takistada (néiteks ei pruugi kurt olla teadlik ole-
masolevast taustamiirast ning seetottu voib tema kone jadda tavaparase vaikse hddlekasutuse
korral kuulajale ebaselgeks isegi juhul, kui muid hadélduslikke eksimusi kones ei ole).

Kui radkida suulise kone oskuse olulisusest, siis ei ole see viipekeelsetele kurtidele endile
enamasti primaarne, tihtsust omab see pigem kuuljate iihiskonna ja/voi kuuljate lapsevane-
mate jaoks. Viipekeelsed kurdid tunnevad iildjuhul OMA keele (viipekeele) ja kurtide kul-
tuuri iile uhkust, piitiavad seda hoida ja kaitsta ning ei pruugi seetdttu sageli suulise kone
oskust kuigi korgelt hinnata (vaatamata sellele, et eesti kirjakeele oskust peetakse iildiselt
vajalikuks). Selline suhtumine on teatud mdéttes ilmselt tingitud ka faktist, et kurtidel voib
olla raske saavutada voorastele hasti mdistetaval tasemel suulist kdnet. Samuti voib vastu-
meelsus héilikulise kdne omandamise/kasutamise suhtes olla seotud teatud fiiiisiliste eba-
meeldivustega, mida on lapsena kogetud héilikuseades kasutatavatele mehhaanilistele abi-
vahendite tottu (niditeks sondid, spaatlid). Viimased on logopeedilises t60s kiill sageli valti-
matud ja ebameeldivad ka kuuljate laste puhul, kuid kurtide negatiivseid tundeid voib voi-
mendada keeleliste oskuste piiratusest ja suhtlemistakistusest tulenev teadmatus ja hirm selle
ees, mida, miks voi kuidas logopeed tema konet korrigeerides tegema hakkab. Suulise kone
omandamise motivatsiooni ja kasutamist parsivad sageli ka varasemad negatiivsed suhtlusko-
gemused. Kui laps on korduvalt kogenud, et tema kdne ei ole suhtluspartnerile histi moiste-

tav, ta ei saavuta suhtluseesmirke ning tajub lisaks ka kdrvalseisjate halvustavat suhtumist (sh
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naermist, mis ei pruugi tegelikult iildse viljendada halvakspanu), siis voib laps piiiida sageli
sarnaseid olukordi viltida, keeldudes suulisest eneseviljendusest. Samuti mojutavad suulise
kone kasutamist iileiildine suhtlemisjulgus ja eesti keele oskuse vdhesus — ka meie ise kuul-
jate tdiskasvanutena ei sbanda ju tdenédoliselt kuigi agaralt vestleda mones voorkeeles, mida
me hésti ei valda. See ei tdhenda siiski, et ei peaks tegelema suulise kone arendamisega, sest
paljud kurdid on voimelised seda iisna heal tasemel omandama. Uhtlasi avardab verbaalne
suhtlemisoskus voimalusi tulla paremini ja iseseisvalt toime kuuljate iihiskonnas.

Suulise kone arendamine

Niiiidisaja tehnilised abivahendid pakuvad kiill varasemaga vorreldes oluliselt tohusamaid
voimalusi toetada kurtide laste suulise kone arengut, kuid pelgalt abivahendite kasutamine ei
muuda lapsi veel kuuljaks ja konelejaks — see eeldab intensiivset ja jarejepidevat logopeedilist

to0d ning suhtlemist ja konearendust nii koolis kui ka kodus.

Mida varem kuulmislangus diagnoositakse ja korrigeeritakse kuulmisabivahenditega ning
mida varem hakatakse tegelema eriopetusega, seda paremaid tulemusi kuuldetaju ning suu-
lise kone ja kirjaoskuse arengus on iildjuhul voimalik saavutatada. Selleks aga, et saavutada
suulise kone osas paremaid tulemusi, peaks spetsiaalse dpetusega alustama kindlasti enne
lapse 3-aastaseks saamist.

Suulise kone opetamine kurdile lapsele sisaldab jargmisi omavahel péimunud tooloike:
— konehingamise ja héile treening
— haadlikulise kone opetamine
— kuuldetaju arendamine
— suultlugemisoskuse arendamine
— sOnavara arendamine
— keele grammatilise ehituse kujundamine

— suhtlemisoskuse arendamine

Konelisi oskusi saab kdige edukamalt arendada spetsiaalse logopeedilise tooga, kuid ainult

Koneharjumuse kujundamiseks ja parimate tulemuste saavutamiseks on logopeedi juures

opitud oskusi vaja jarjepidevalt kinnistada, rakendada ja arendada ka kodus ning koolis.

logopeedi juures kédimisest (isegi iga paev) ei piisa.

Lapsele tuleb tekitada vajadus suulist konet ja hailt kasutada ning luua selleks turvalisi voi-
malusi. Seejuures, mida nooremad on lapsed, seda loomingulisemaid ja mangulisemaid voi-
malusi tuleks kasutada. Kuna kurtide kultuuris on koikvoimalikud seltskonnaméngud alati
tahtsal kohal ka tdiskasvanueas, sobib ja méjub méanguline tegevus iildjuhul {isna motiveeri-
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valt ka vanemate oOpilaste puhul, eriti siis, kui see sisaldab teatud voistlusmomenti.

Verbaalse kone arengu toetamiseks tuleb igapdevases 0ppetoos luua olukordi, mis eeldavad
nii hddle kasutamist, suultlugemist kui ka voimaliku kuulmisjddgi (kuulamise) kasutamist.
Nimetatud oskuste arendamiseks voib naiteks

— nouda hailega lugemist, vastamist voi kiisimuste esitamist;

— poOorata ennast seljaga klassi poole, paluda lastel iikshaaval 6elda hailikuid/sonu/lau-
seid ning kirjutada tagasisidena kuuldu tahvlile v6i viibelda/sérmendada seda;

— korraldada suultlugemisvoistlusi nii, et opilased peavad Opetaja hiileta artikuleeritud
héaalikuid/sdnu/lauseid dra arvama ja vastuseid ise hdilega iitlema, iiles kirjutama voi
vastavate sonakaartidega sobitama;

— paluda lastel ise iiksteisele sonu artikuleerida ja piiiida neid suultlugemise teel dra
arvata;

— artikuleerida héaéleta lithikesi korraldusi (nt Touse piisti! Istu! Hiippa! Ava opik!) ning
paluda lastel tegutseda vastavalt korraldusele;

— kasutada voimalusel kuulmisjdédgile (kuulamisele) toetuvaid hailikute/sonade/lausete
draarvamismange (nditeks varjata oma suu paberilehega voi lasta dpilastel sulgeda sil-
mad ning paluda kuulata ja dra arvata, mis hailiku/sona/lause/korralduse Gpetaja iitles)
jmt.

Kuulamise ja suultlugemise draarvamisménge voib méngida nii teatud kindla kokkulepitud
sonavara ja teema piires (lihtsam variant) kui ka kindla teemata (keerulisem variant). Ules-
ande lihtsustamiseks voib sonade/lausete valik olla ka tahvlil kirjalikult ette antud. Harjutuse
raskusastet saab samuti reguleerida, suurendades voi vihendades draarvatavate sonade/lau-
sete hulka ning lisades hailikulise koostise poolest iiksteisest erinevaid (lihtsam variant) voi

sarnaseid (keerulisem variant) sonu.

Too kaigus tuleb {ihtlasi jdlgida, et kasutatav sonavara oleks lastele tuttav ning keeleline
materjal vastaks nende teadmiste, oskuste ja voimete tasemele. Lisaks tuleb alati tihelepanu
poOorata nii hadlduse tdpsusele/selgusele kui ka Oeldu grammatilisele digsusele. Viimasega
peab siiski olema ettevaatlik, et liigne korrigeerimine ja noudlikkus lapse kdnelemise moti-
vatsiooni ja julgust dra ei kaotaks, sest iildjuhul on kurdid selles osas iisna tundlikud. Muu-
hulgas ei tohi unustada konelemise aluseks oleva eesti keele oskuse (sdonavara, grammatika)
arendamist, sest selleks, et ise konelda voi suult lugeda, peab kasutatavat keelt heal tasemel
valdama. Eesti keele oskuse arendamisega tuleb siisteemselt tegeleda kogu 6ppe- ja kasva-
tustoo kaigus. Et olla teadlik, mis oskusi just tapselt ithe voi teise lapse puhul tuleks rohkem
arendada ning kuidas ja mis tasemel konkreetse lapsega toimida, on vaja head koost66d lapse
logopeedi ning eesti keele opetajaga.

On ilmselge, et suulise kone oskusel on suur lisavaartus nii kuuljate inimestega suhtlemisel
kui ka iseseisval edukamal toimetulekul ithiskonnas ning selle arendamisega tuleb voimalusel
koolis kindlasti tegeleda. Samas ei ole pohjust arvata, et kurdid ei saaks suulise koneta elus
hakkama voi oleksid selle vorra kuidagi kuuljatega vorreldes alavdadrsemad — edu on véimalik

saavutada ka vaid viipekeele ja kirjaliku kone valdamise kaudu.
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4. KURTIDE LASTE
KOGNITIIVNE VOIMEKUS
JA ULDISED OPITULEMUSED

Motiskle hetkeks!

Mis probleeme ja miks véib kurtus 6ppimise seisukohast endaga kaasa tuua?

Kui leiate raja,

millel pole iihtki takistust,

siis ei vii see toendoliselt kuhugi.
F.A. Clark

Akadeemilist edukust mojutavad tegurid

M. Marcharki ja P. Spenceri (2009) andmetel ei ole leitud tdendeid selle kohta, et kuulmislan-
gus oleks kuidagi seotud voi alandaks iildist intelligentsuse taset voi kognitiivset voimekust.
Kiill aga ei vasta toele, et kurdid motlevad, dpivad voi kiituvad tdpselt samamoodi nagu

nende kuuljad eakaaslased. Erine-

vused kuulmislangusega ja nn tava- Kurtus ei pohjusta lildise intelligentsuse ja kognitiivse

laste kasvukeskkondades. sotsiaal- voimekuse langust, kiill aga toob endaga kaasa teatud

setes kogemustes, infotodtlemise erisusi motlemises, Oppimises ja kditumises.

viisides, kognitiivsete protsesside
kasutamises ja keelelistes oskustes ilmnevad juba koolieelses eas ning need voivad viia viaga
suurte erinevusteni nii dppimises, teadmiste organiseerimise viisides kui ka omandatavate

oskuste tasemes.

Uurimused on ndidanud, et mitteverbaalne kognitiivne potentsiaal on nii kuuljatel kui ka
kurtidel lastel sarnane, verbaalse intelligentsuse testides on aga kuulmislangusega laste tule-
mused mérgatavalt madalamad. Kuuljate eakaaslastega vorreldes jaavad madalaks ka iildised
opitulemused koikides Oppeainetes, sest suur osa Oppeainetest toetub (soltumata koolitiiiibist
ja selles kasutatavatest dpetusmeetoditest) ainespetsiifilisele kirjalikule tekstile ning eeldab

vaga head keeleoskust.
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M. Marcharki ja P. Spenceri (2009) andmetel mojutavad kuulmislangusega laste akadeemilist

edukust jargmised tegurid:

1)

2)

3)

4)

ligipdds nn juhuslikule 6ppimisele, mille kaudu saavad kuuljad lapsed suure hulga
informatsiooni ja taustateadmisi, on hairitud, kuna pole voimalik kuulda (v6i
viipekeeles ndha) piisaval hulgal iimbritsevate tdiskasvanute ja teiste laste omavahelisi
vestlusi;

puudujaédgid sonavara ja siintaksi tasandil ning keelevahendite kasutamisoskuses
raskendavad lugemis- ja kirjutamisoskuse arengut ning see piirab omakorda méargatavalt

akadeemilist Oppimist;

takistuseks on vihesed keelelised teadmised ja oskused, mis voimaldaks moelda
Oppimisest, reorganiseerida ja jatta meelde infot (metakognitsioon), tuletada puuduvat
infot ja teha loogilisi jareldusi verbaalse materjali alusel,

puuduliku auditiiv-verbaalse keele oskuse tottu on Opetajal raske leida Opilastele
sobivaid keelelisi vahendeid (ja dppematerjale) erinevate dppeteemade selgitamiseks
ning Opilastel on vaja kulutada lisatihelepanu ja energiat, et mdista, mida Gpetaja
neile keele vahendusel piitiab selgitada.

Suuremaid raskusi oppimisel kogetakse eelkoige auditiiv-verbaalse keeleoskuse puudulik-

kuse tottu, kuid eripdrasid Oppimises tingivad néiteks ka erinevused infotootlemise viisi-

des, mille puhul kurtidel domineerib visuaalne to6tlus auditiivse iile (sellest ldhtuvalt tuleks

Opetuses alati tagada lastele visuaalne tugi). Samuti on leitud, et visuaalne tdhelepanu on

normaalse kuulmisega ja kuulmis-
kahjustusega lastel erinev. Kuul-
mislangusega inimesed on iildju-
hul tundlikumad koéikvoimalikule
liikumisele nédgemisvaljas, sest
nad on sunnitud koike iimbritse-
vas keskkonnas toimuvat jilgima
voimaluseta (voi piiratud voimalu-
sega) toetuda helilistele signaali-
dele, mis hoiataks iimbruses toimu-
vate muutuste eest — voimalik, et
seetottu peetakse kurte lapsi sageli
ka visuaalselt kergesti héiritavateks
ja isegi impulsiivseteks (Marchark,

Spencer, 2009; Mayberry 2002). «

Kurtide opisooritust raskendab eelkdige

auditiiv-verbaalse keele oskuse piiratus

halb verbaalne malu

iseenesliku (spontaanse) oppimise voimaluste
vdhesus

taustateadmiste puudulikkus
motlemisprotsesside konkreetsus ja jaikus
raskused info analiilisimisel, lildistamisel ja
lilekandmisel

Opitava vihene seostamine varasemate
teadmistega

impulsiivsus

vahene teadlikkus kommunikatsiooni moistmise

ulatusest

J

Kognitiivsetest protsessidest kannatavad kuulmislanguse puhul eelkdige verbaalse materjali

tajumine, meeldejatmine, milust ammutamine ja verbaal-loogiline moétlemine, mitteverbaalse

materjali puhul protsessid siiski toimivad.
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Koik taju arengutasandid (maht, kiirus, diferentseeritus, motestatus) arenevad kurtuse puhul
aeglaselt ja on ebatédpsed. Erinevaid taju liike (sh ndgemistaju) on vaja aktiveerida ja rikastada
(tdpsustada), et need jouaks motestatuse tasandile.

Tahtmatu tdhelepanu maht on kuulmislangusega lastel iildiselt viike, tdhelepanu hajub kii-
resti, kui tegevus ei ole huvitav voi kui ei saa toetuda nigemisele. Tahelepanu iimberliili-
tuvus on aeglane, sageli ei suudeta tihelepanu jaotada erinevate tegevuste vahel, seega on
kontsentratsioon madal. Pedagoogidel oleks vaja arendada laste ndgemis- ja kompimistaju,
dratada ja hoida huvi tegevuse vastu, et iilekaalus oleks tahteline tdhelepanu — tahteliselt on
tdhelepanu maht suurem ning piisivus ja iimberliilituvus paranevad. Huvitava tegevuse piires
on ka kontsentratsioon hea.

Milu puhul on iseloomulikuks omandamise suhteline aeglus ning raskepérasus (laps vaatab ja
vaatab, aga meelde ei jdd), kuna ta ei leia omandatavast materjalist piisavalt seoseid. Meenu-
tamine on sageli ebaproduktiivne, ilmneb mélu vdhene kdepidrasus. Paremini meenutatakse
seda, mis on omandatud nidgemistaju baasil, sonalise materjali meeldejatmine ja reprodutsee-
rimine on d4rmiselt raske (sest sdnaline materjal ei ole nende jaoks piisavalt tuttav). Meenu-
tamine on tugevasti soltuvuses ka dpimotivatsioonist. Unustatakse palju, sest ndrgemalt on
arenenud tahteline omandamine ning dppematerjalist ei saada tdielikult aru. Kuulmislangu-
sega lastel on suur kordamise vajadus, sageli tuleb juba selgitatud reegleid voi seoseid uuesti
selgitada. On leitud (Marchark, 2009), et viipekeelsete kurtide laste mdlu maht on nii kuul-
jate eakaaslaste kui oraalsete kurtidega vorreldes vaiksem — viiped hdivavad toomalu mahust
rohkem ruumi kui sonaline materjal. Seetottu esineb viipekeelsetel kurtidel lastel raskusi ka
mehaaniliste méluiilesannete sooritamisel (nditeks mingite jadade meelespidamisel) (Mar-
chark, Spencer, 2009).

Kurdi lapse mottetegevuse tase soltub sellest, kuivord hakkab laps valdama konet (viipekonet
voOi suulist kdnet) — mida varem ja paremal tasemel on omandatud kone, seda paremini on
arenenud ka motlemine. Iseloomulikuks on siiski motlemisprotsesside konkreetsus ja jaikus
ning raskused informatsiooni analiiiisimist, iildistamist ja iilekandmist ndudvate iilesannete
lahendamisel. Motlemisoperatsioonidest areneb paremini analiiiis (paremini suudetakse tuua
valja erisusi viliste tunnuste jargi), kuid mida halvemini on arenenud kone, seda ebatédpse-
maks ja kitsapiirilisemaks jaab ka analiilis. Analiiiisi puhul tuleb sageli ette liigset kiirustamist,
see on liiga konkreetne.

Kurte lapsi iseloomustavad veel impulsiivsus ja kaalutlemata tegutsemine probleemiilesan-
nete lahendamisel. Samuti on tdheldatud vihest kriitilisust enda kommunikatsiooni moist-
mise vOi mittemdistmise ulatusest (ei osata hinnata, kas voi kuivord on kommunikatsiooni
moistetud). Ei ole siiski tdpselt teada, kui suurel méiral on nimetatud eripéarad tingitud eri-
nevustest sensoorses infotootluses, keeleoskuses vai iildises omavahelise suhtluse kogemuses

— see vajab veel pohjalikumat uurimist (Marchark, Spencer, 2009).
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Matemaatika omandamine

Viimase 50 aasta uurimused maailmas on selgelt ndidanud, et matemaatiliste oskuste oman-
damisel ilmneb kuulmislangusega lastel palju takistusi ning iildjuhul ei suuda nad kuuljate
eakaaslastega vordset teadmiste taset saavutada. Seejuures ei ole algklassides erinevused nii
teravad — need ilmnevad enamasti kooli keskastme klassides ning kasvavad (tekstiilesannete
osakaalu ning 6ppematerjali mahu ja keerukusastme tousu tottu) vanuse suurenedes. Naiteks
on leitud, et 10-aastaste kurtide 6pi-

Matemaatilistes testides on kurtide laste tase laste mahajaamus matemaatikas on
kuuljatega vorreldes enamasti madalam (eriti vanuse kuuljatest eakaaslastest ligikaudu

kasvades), kuid nad voivad saavutada ka kuuljatega 2 aastat, kuid 15-aastaste puhul on

vordseid voi korgemaidki tulemusi. y vahe juba oluliselt suurem — kesk-
<

mised tulemused selles vanuses on
vorreldavad 10-11-aastaste kuuljate laste tulemustega, koolilopetajate matemaatilised osku-
sed jadvad aga ~ 12-13-aastaste kuuljate laste tasemele ja seda isegi pelgalt arvutusoskuse
osas. Méargatavat mahajadmust on ndidanud ka erinevatel aegadel USA-s ja Suurbritannias
tehtud uurimused, millest on ilmnenud, et kuulmiskahjustusega 8-18-aastased 6pilased suu-
davad standardiseeritud matemaatika ja probleemiilesannete lahendamise testides tavapira-
selt saavutada vaid 80% kuuljate opilaste keskmise taseme tulemustest ning ligikaudu poo-
led kurdid lapsed on voimelised saavutama vordvaarseid tulemusi vaid kuuljate laste koige
norgema ehk riskirithma (15% Opilastest) tulemustega. Vaatamata sellele, et matemaatikas
on kuulmiskahjustusega laste tulemused monevorra korgemad kui lugemisoskuse osas, on
iildiselt vastavad niitajad siiski oluliselt madalamad kui eakaaslastel. Kirjeldatud madalad
saavutused ei ole iseloomulikud siiski koigile opilastele — ligikaudu 15 % neist suudab oman-
dada matemaatikat ka kuuljate eakaaslastega vordsel voi sellest korgemalgi tasemel. Viimane
tahelepanek pakub uurijatele huvi eelkdige seetdttu, et leida tegureid, mis niisugusel tasemel
sooritust toetavad (Marchark, Spencer, 2009; Nunes, 2004).

Veel senini ei ole leitud 16plikke vastuseid kiisimustele, millest kuulmislangusega laste mate-
maatika omandamise raskused ikkagi tekivad ning mis muudaks matemaatika oppimise ja
opetamise kurtidele lastele nauditavamaks ja edukamaks. Uurimistulemused on néidanud,
et kurtus iseenesest ei pohjusta matemaatika omandamise raskusi, kuna teatud hulk kurte
opilasi on voimelised saavutama matemaatikas ka héid ja védga hiid tulemusi. Samuti puudub
seos (vOi on see viga nork) kuulmislanguse raskusastme ja pohjuste ning matemaatiliste saa-
vutuste vahel. On teada, et kurtide laste tulemused mitteverbaalsetes intelligentsustestides ei
jaa kuuljate laste normidest allapoole. Mitteverbaalsete testide tulemused on aga teatavasti
tugevas korrelatsioonis matemaatika oppimisega (Nunes, 2004). Eri uurijad on piiiidnud vélja
selgitada madalate matemaatiliste oskuste pohjuseid, kuid téit selgust ja iiksmeelt selles osas

senini veel ei ole.

Arvatakse, et mahajadmus nii matemaatika kui ka loodusainete omandamisel on seotud eel-
koige jargmiste pohjustega:
— varaste kogemuste defitsiit matemaatiliste moistete ja praktiliste probleemiilesannete

lahendamise osas;
72



— mahajdamus kone ja keele arengus;

— kuulmislangusega ja kuuljate laste erinevused sensoorse ja keelelise materjali
tootlemisel;

— ebapiisav ligipdas informatsioonile (keeleoskuse piiratuse tottu);

— viahene voimalus dppida nn juhuslikult korvalolijate vestlusi jalgides;

— piiratud ainealase sdnavara (terminoloogia) moistmine;

— voimetus kasutada nigemist samal ajal nii (iikskoik kas viibeldud voi koneldud)
vestluse / Opetaja selgituste kui ka visuaalse dppematerjali jalgimiseks ning tegevuste
sooritamiseks;

— Opetajate kutseoskuste ja praktika vahesus, Opetamismetoodika puudulikkus;

— kasutatavate viibete iihtlustamatus ning viipekeelsete vastete puudumine paljudele
teaduslikele moistetele (Marchark, Spencer, 2009; Moores, Martin, 2006).

Kuigi matemaatikas on kurtidel lastel eelkdige raske just tekstiilesandeid lahendada, on uuri-
mused ndidanud, et mahajddmust on ka elementaarses arvutusoskuses. Lihtsaid arvutusvigu
kaldutakse tegema isegi juhul, kui iilesande lahenduskaik iseenesest on dige — selle pohjuseks
peetakse ebapiisavat voimet tahelepanu fokusseeritult probleemi lahendamisel hoida. Samas
on edukaks matemaatiliste probleemide lahendamiseks eelkoige vaja just automatiseerunud
elementaarset arvutusoskust ja teadmisi arvu mdistest, mis omakorda baseerub kujutlusel
hulkadest. Kurtidel lastel on nimetatud oskuste praktiseerimiseks oluliselt vihem voimalusi,
sellepérast on takistatud ka nende oskuste automatiseerumisprotsess. Halvemas olukorras on
seejuures kuuljate vanemate kurdid lapsed, sest nende vanemad ei oska enamasti lapse vara-
ses eas veel nii palju viipekeelt, et lapsega vabalt suhelda. Seetottu ei ole niisugustel lastel
tavaliselt kuigi palju voimalusi nn juhuslike kogemuste saamiseks nii matemaatiliste kui ka
keeleliste siimbolitega (Marchark, Spencer, 2009).

Ulesannete lahendamisel lisanduvad suured raskused veel siis, kui on vaja mingit infoiihikut
meeles pidada samal ajal, kui peab sooritama ménda muud operatsiooni (nditeks arvutama).
Raskusi tuleb ette infoiihikute spontaanse ithendamise ja jarjestamisega, sest Gpitavat seosta-
takse varasemate teadmiste ja kogemustega kuuljatest eakaaslastest oluliselt vihemal maéral.
Harvad ei ole ka juhud, kui on 6pitud selgeks kiill tehetele vastuste leidmine, kuid saadud
tulemusi probleemilahenduses kasutada ei osata. Huvitav on ilmselt seegi, et kuuljad opilased
on iildjuhul edukamad matemaatiliste probleemide lahendamisel kasutatavate visuaalsete
abivahenditegi (joonised, skeemid) produtseerimisel/kasutamisel, kuigi kurtide laste visuaal-
sust arvestades voiks kurtidelt justkui eeldada selles osas oluliselt paremaid tulemusi. Lisaks
on uurijad tdheldanud motivatsiooniprobleeme ja viahest enesekindlust, mis omakorda toob
kaasa iilesannete lahendamise katkestamist ning loobumist juba védiksemategi takistuste ilm-
nemisel (Marchark, Spencer, 2009; Nunes, 2004). Ka ei olda sageli motiveeritud enda kirju-
tatut kontrollima.

Matemaatika oppimisel pohjustab probleeme ka piiratud keeleoskus, kuigi sageli arvatakse,
et matemaatika ja keeleoskuse vahel ei ole palju seoseid. Keeleoskuse tase on lausa kriitilise

tahtsusega kogu oppeprotsessis iildiselt, samuti nduab paljude (kui mitte enamiku) matemaa-
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tiliste probleemide lahendamine lingvistilise konteksti moistmist. Puudujiigid keele/kone
arengus takistavad paratamatult ainespetsiifilise sdnavara omandamist ja voimet moista tekst-
iilesandeid. Tekstiilesanne kui spetsiifiline tekst pohjustab moistmisprobleeme ka kuuljatele
lastele, kuid kurtidele on sellistest iilesannetest arusaamine vihese keelelise kompetentsuse
tottu eriti keeruline. Kurt laps ei suuda tekstiilesandele iseloomuliku kokkusurutud ja siind-
musi tervikult mittekajastava teksti baasil ise infot tuletada. Lisaks kannatab (iildiste tead-
miste/kogemuste piiratuse tottu) oskus siduda tekstis esitatud infot oma varasemate koge-
mustega (ehk luua ettekujutus iilesandes kirjeldatud olukorrast). Kerge ei ole ka leida seoseid
andmete ja andmete ning iilesandes esitatud kiisimuse vahel.

Matemaatilise motlemise ja probleemilahendamisoskuste kujundamiseks on olu-
line rikastada laste teadmisi/kogemusi igapdevaeluga seonduva osas ning tutvus-
tada koikvoimalikke probleemolukordade lahendamist eeldavaid tekstiilesandeid
juba viga varasest vanusest alates. Seejuures ei ole méadrava tdhtsusega, millist
keelt (auditiiv-verbaalne keel voi viipekeel) suhtlemiseks kasutatakse. Madarav on
see, et laps saab n-6 matemaatilisest situatsioonist aru, kujutab seda ette ja opib

matemaatilist probleemi tdiskasvanu toel lahendama.

M. Marcharki ja P. Spenceri (2009) andmetel on keele ja matemaatiliste oskuste omavahe-
liste seoste kohta leitud veel, et morfoloogiliste teadmiste (s.o teadmised sona viikseimatest
tahenduslikest iiksustest) ja iildise lugemisoskuse taseme pohjal on iisna hésti ennustatavad
ka teatud matemaatilised oskused. Matemaatikaga toimetulekuks vajaliku spetsiifilise sona-
varaga suudetakse manipuleerida ja seda omandada oluliselt lihtsamalt siis, kui opilaste mor-
foloogilised teadmised ja oskused on pidevalt rakenduses ning automatiseerunud (nt kiim-
nendik, kiimneline — terminite moistmiseks peab suutma eristada sona osasid, nagu tiivi ja
tunnused, ja moistma nende tdhendusi). Seega on keel ja matemaatika omavahel oluliselt
suuremas soltuvuses, kui seda tavapéaraselt arvatakse, ning seda teadmist tuleks arvestada ka

oppetoos.

Matemaatiliste oskuste arendamisega paralleelselt on vaja parandada ka laste aru-
saamist matemaatilisest tekstist. Erilist tdhelepanu tuleb seejuures poorata teks-
tiilesannete kui spetsiifiliste tekstide kasitlemisele.

Kokkuvotteks voib Oelda, et kurtide laste norgad tulemused matemaatikas ei ole kindlasti
paratamatud, kuid risk raskuste tekkimiseks on selgelt olemas. Riski vdhendamiseks on olu-
line analiiiisida laste vigu ja raskusi, piilida moista nende tekkepohjusi ning leida voimalusi,

kuidas raskusi iiletada. Seejuures tuleks konealusesse probleemi suhtuda diarmise tosidusega,
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sest raskused nii matemaatikas kui ka kirjaoskuses mojutavad omakorda teadmiste ja oskuste
omandamist koikides teistes Oppeainetes.

Tahtis on moista eesti keele oskuse piiratusest tulenevaid kitsaskohti ning nende
olulisust kogu Opetusprotsessis tervikuna. Eesti keele oskuse arendamisega tuleb
siistemaatiliselt tegelda nii keeledpetuse ja konearendustundide kui ka koikide
ainetundide ja kogu muu 6ppekasvatustoo kaigus.

Kurtidele lastele matemaatika opetamisel on lisaks kasulik tunda matemaatika Opetamise

pohimotteid dpiraskustega lastele, mille kohta voib informatsiooni leida jargmistest allikatest:
e FEripedagoogika nr. 32. Matemaatika 1-2 osa. (2009). Eesti Eripedagoogide Liit.

e Kaljuvere, K. (2007). Peastarvutamist toetavad méngud kui matemaatilise motlemise
arendajad. Eripedagoogika nr. 28. Parandusdpe. Eesti Eripedagoogide Liit.

o Karlep, K. (1998). Tekstiilesannete moistmise psiihholingvistiline aspekt. Psithholingvisti-
ka ja emakeeledpetus. Tartu Ulikool.

e Maila, M. (2005). Tegevused, mis voimaldavad matemaatika 6ppimist. Haridus nr. 8.

e Neare,V. (1998). Tekstiilesannete lahendamine algoritmide abil. Eripedagoogika: Mate-
maatika. Eesti Eripedagoogide Liit.

e Plado, K; Kuusk, R. (2000).Tekstiilesande moistmise probleeme. Eripedagoogika. Logo-
peedia ja emakeel — 2. Eesti Eripedagoogide Liit.

e Plado, K. (1998). Tekstiilesanne kui tekst. Eripedagoogika: teooriast praktikasse. Mate-
maatika. Eesti Eripedagoogide Liit.

e Viitar, E. (1996). Matemaatiliste elementaaroskuste omandamisraskused. Toid eripeda-
googikast XIV.

Uhtlasi on soovitatav lugeda

e Jaaniste, T. (2007). Taju arendamies toovotteid. (2007). Eripedagoogika nr 28. Parandus-
ope. Eesti Eripedagoogide Liit.

e Kikas, E. (2005). Opilase métlemise areng ja selle soodustamine koolis. Tartu Ulikooli
Kirjastus.

e Leemet, J. (2007).Tahelepanu arendamise toovotted. Eripedagoogika nr 28. Paranduso-
pe. 4. Eesti Eripedagoogide Liit.

e Strebeleva, J. (2010). Laste arendamine ja opetamine didaktiliste mdngude abil. Eripeda-
googi kisiraamat. Tartu. http://www.hev.edu.ee

e Strebeleva, J. (2010). Motlemise kujundamisest arenguliste erivajadustega lastel. Eripeda-
googi kisiraamat. Tartu. http://www.hev.edu.ee

e Toomela, A. (2004). Motlemise areng ja oppekava. Haridus nr 1.

e Oppimine ja dpetamine esimeses ja teises kooliastmes (2010). Toimetanud E. Kikas. Tar-
tu: Haridus- ja Teadusministeerium.
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5. KURTUSEST TULENEVATE
ISEARASUSTE ARVESTAMINE OPPETOOS

7 )
Vaata hetkeks iseendasse ja motiskle!
«* Mis tlilipi raskusi voib kurtus 6petamise seisukohast kaasa tuua ning kuidas saaks neid
liletada saaks?
< Millele ja miks tuleks viipekeelsete kurtide laste 6petamisel Sinu arvates kbige enam
tdhelepanu péérata?

% Mis on Sinu jaoks kurtide laste 6petamise juures koige suuremaks vdljakutseks?

\_ J

Opitust jiiib meile meelde ainult see,
mida me praktiliselt kasutame voi harjutame.
J.W. Goethe

Arvestades Opetuse spetsiifikat, voiks ja peaks ideaaljuhul kurtide laste Gpetamise ja aren-
damisega tegelema vastava ettevalmistuse saanud eripedagoogid ehk surdopedagoogid, kuid
paraku surdopedagooge Eestis ei koolitata. Samuti napib teemast huvitatud eripedagooge,
kellel on olemas hea baas iildiste erimetoodiliste teadmiste ja oskuste pagasina, et spetsia-
liseeruda kuulmislangusega laste dpetamisele. Sellisest olukorrast tingituna tootab koolides
(sh erikoolides) iisna suur hulk tavapedagooge, kellel ei ole kurtide lastega ja nende Opeta-
mise erimetoodikaga varasemat kokkupuudet. Seetottu seistakse tihti silmitsi mitmesuguste
raskustega igapdevases Oppetdos. Vastavate teadmiste puudumise tottu ei pruugi opetajad
teadvustadagi, et nende Opetus on lastele sobimatu ja iile jou kéiv, sest enamasti ei oska
opilased ise Opetajate tegevust adekvaatselt hinnata ning kuna viliselt ndhtavaid fiiiisilisi ise-
drasusi kuulmislangusega ei kaasne, voidakse selle olemasolu dpetusprotsessis sageli sootuks
dra unustada.

Teadmatus voib omakorda kaasa tuua eksiarvamusi ja muutusi dpetajate hoiakutes ning kai-
tumises. Uheks levinumaks nende seas on ehk see, et laste dpitulemuste iildist madalat taset
kaldutakse ekslikult seostatama viidetava kurtusest tingitud madala vaimse véimekusega ja
motivatsiooni puudumisega. Sellest tulenevalt ei peeta kdige Sppeprogrammis ettendhtu 6pe-
tamist kurtidele lastele voimalikuks ega vajalikukski ning neile kaldutakse tegema moondusi
(nii néudmistes kui ka hindamises), mis ei ole tegelikkuses digustatud. Oppeedukus séltub
kahtlemata paljuski Opilaste individuaalsest ja kuulmislangusest tulenevast (eelkdige kee-
lelise arengu) eriparast, kuid kindlasti mitte ainult ja mitte siis, kui Spilaste maksimaalne
potentsiaal ei ole sobivat dpikeskkonda tagades dra kasutatud. Sobiva dpikeskkonna loomise
korral ei sea ainuiiksi kurtus iildjuhul 6petuse sisu keerukusele piiranguid.
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Teine darmuslik ja iisna levinud eksiarvamus on see, et kurdid lapsed on samasugused nagu
kuuljadki, aga nad lihtsalt ei kuule. Kurte piilitakse dpetada sarnaselt kuuljate lastega, tead-
vustamata, et nad on nii keelelise arengu, fiiiisiliste piirangute, vajaduste, dpistrateegiate kui
ka taustateadmiste poolest suuresti erinevad ning vajavad oma tédispotentsiaali saavutamiseks
ka erinevat lahenemist.

Voimalike eksiarvamuste ja Oppetooga seonduvate raskuste viltimiseks, Opilaste maksimaalse
potentsiaali drakasutamiseks ning arengu tagamiseks on esmatéhtis moista ja vaartustada eri-
alaspetsiifiliste teadmiste vajalikkust ning olla huvitatud ennast selles vallas mitmekiilgselt
arendama. Mida rohkem on teadmisi, seda tdendolisemalt osatakse teha erinevates olukor-
dades oigemaid valikuid, arvestada kuulmislangusest tuleneva eripiraga, luua soodsat, hari-
dusele parimat ligipddsu voimaldavat ja motiveerivamat dpikeskkonda ning saavutada selle
kaudu paremaid tulemusi nii dpetamise kui ka dppimise seisukohast vaadatuna. Seejuures
voib isegi juba iisna lihtsate ja igaiihele joukohaste pohitddede jargimine Gpilaste dpisooritust

ja Opetamise kvaliteeti margatavalt parandada.

Informatsiooni kogumine

Et moista paremini kuulmislangusega lapsi, olla teadlik, millest voivad oll tingitud dpetamise/
oppimisega seonduvad probleemid, osata opetuse kdigus tekkida voivaid raskusi ennetada
voi iiletada ning olla teadlik sobivatest Opetusviisidest, peaks esmalt pohjalikult tutvuma
erialase informatsiooniga nii kirjanduse kui ka koikvoimalike muude allikate (spetsialistid,
kogenumad kolleegid, koolitused, videomaterjalid jne.) kaudu.

Enne opetama asumist
e Tutvu pdhjalikult kuulmislanguse olemusega ja sellega kaasneva eripdraga
soltuvalt kahjustuse raskusastmest, et suudaksid oma dpilasi moista, nendega
sobival viisil suhelda ning neile asjakohast tuge pakkuda.

o Teeendaleselgekserinevate kuulmisabivahendite nimetused, kasutusvoimalused
ja toopohimotted, et oskaksid aidata neid opilastel kasutada ning arvestada
abivahendite voimalike kasutustingimuste ja -piirangutega.

e Tee kindlaks, missugune on sinu klassi opilaste kuulmisjadk ning kes ja
missuguseid kuulmisabivahendeid kasutavad, et saaksid kasutada dra opilaste

maksimaalseid 6ppettos osalemise voimalusi.

e Tutvu Opilaste suhtlemisviiside ja -vahenditega (viipekeele ja eesti keele
valdamise tase, suulise kone tase) ning piiiia sellest ldhtuvalt leida iiksteise

parimat moistmist kindlustav omavaheline kommunikatsiooniviis.

e Vii ennast kurssi eri- ja surdopedagoogika pohitddede ning erikoolis tootades ka
konkreetses koolis kasutatavate 6petusmeetoditega, et holbustada ja tohustada
nii Opetamist kui Oppimist.

e Tutvu viipekeeletdlgi kasutamise voimaluste, t66 ja iilesannetega — see loob
aluse tohusamaks ja hasti toimivaks omavaheliseks koostooks.
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Erialast infot voib leida néaiteks kdesoleva raamatu soovitusliku ja kasutatud kirjanduse loe-
teludest, samuti kuulmislangusega inimestega tegelevate organisatsioonide/asutuste (nt Eesti
Kurtide Liit, Eesti Vaegkuuljate Liit, Eesti Kuulmispuuetega Laste Vanemate Liit, Implantaa-
dilaste Selts, Tallinna Heleni Kool, Tartu Hiie Kool, Eesti Viipekeele Tolkide Uhing, Tartu Uli-
kooli Korvakliinik) veebilehtedelt. Lisaks spetsiifilisele kuulmislangusega seonduvale infole
on kasulik tdiendada oma teadmisi ka hariduslike erivajadustega laste problemaatika ja ope-
tamise osas iildiselt ning viia ennast kurssi eripedagoogika iildiste arusaamade ja Opetus-
metoodikaga. Lisaks vastavatele kursustele on siinkohal vairtuslikuks infoallikaks niiteks
perioodiliselt ilmuv artiklite kogumik Eripedagoogika.

Soodsa opikeskkonna loomine

Oppetod korraldamisel tuleks keskenduda sellele, et kuigi kurt laps ei kuule, ta nideb ning
toetub kogu oma tegevuses eelkdige just visuaalsele infole. Lehtovirta (1996) ja Erting (1992)
rohutavad, et ndgemise kaudu saavad kurdid lapsed ligipddsu nii maailmale, keelele kui ka
Opetamisele ja see teadmine peaks olema pohiliseks aluseks ka dpetamisel. On tarvis moista,
et kurdid vajavad arenemiseks visuaalset keskkonda ning neile tuleb pakkuda selleks voima-

lusi.

Opetaja iilesandeks on luua dpilaste erivajadusi arvestav ppimiskeskkond, mis véimaldab
infole ligipadsu ning mitte eeldada suhtlemist ja 6ppimist viisidel, mis on lastele
fiisioloogiliselt véimatud.

Selleks et luua soodsamad tingimused dppetoos osalemiseks ning tagada info jdudmine 6pi-
lasteni, tuleks pidada silmas alljargnevalt esitatud soovitusi.

e Kui klassis on kuulmisabivahendeid kasutavaid oOpilasi, kindlusta oOpilastele
voimalikult soodne keskkond nende kasutamiseks (korvalda koikvoimalik
taustamiira, radgi selge kolava haidlega, kasuta FM-siisteemi, kontrolli

abivahendite tookorras olekut, vildi mitme inimese korraga konelemist).

o Selleks, et oOpilased saaksid takistusteta jdlgida kogu klassiruumis toimuvat,
on soovitatav paigutada nad klassi istuma poolkaares — nii on neil vajadusel
voimalus ndha nii Opetajat ja klassi ees toimuvat kui ka kaasopilasi (see on
vajalik nii viipekeelse kui ka oraalse dpetuse puhul, sest kuulmislanguse korral
on alati oluline jalgida kaasvestleja nagu/suud, et kindlustada maksimaalne info
kittesaamine).

e Ole kogu aeg koigile opilastele hdsti ndhtav

— kindlusta piisava valgustuse olemasolu ja vildi selle peegeldumist ning
paistmist selja tagant (sh aknast tulev valgus), sest see piirab oluliselt Sinu
nahtavust;
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— edasta Kklassile suunatud infot alati klassi eest (mitte klassiruumis ringi
jalutades, kiiljelt, pinkide vahelt, laste selja tagant voi mone opilase laua
eest), et koigil dpilastel oleks voimalik dpetajat (eelkdige tema négu ja suud)
hasti ndha;

— hoia opilastega piisavat distantsi (sest liiga kaugelt vai liiga 1dhedalt on raske

visuaalset informatsiooni vastu votta);

— grafo/dataprojektori/dokumendikaamera kasutamisel jilgi, et sellest tulev
valgus koos edastatava visuaalse infoga ei langeks Sinu peale — see raskendab
opetaja kone/nio jalgimist ja vésitab silmi;

— kuivajadslaidide voi videomaterjali nditamiseks iildvalgustuse véljaliilitamist,
dra jaga selgitusi enne, kui oled valgustuse taas sisse liilitanud (sest hdmaras
ruumis on véga keeruline ja pingutav eristada nii ndoilmeid, suu liikumist kui
ka viiplemist);

— valdi (visuaalsete drritajate vihendamiseks) kirjut riietust.

Enne sonumi/tookorralduste edastamist ole veendunud, et opilaste tihelepanu
on suunatud Opetajale, sest vastasel juhul ei joua sinu sonum oOpilasteni.
Tahelepanu saavutamiseks voib kasutada monda visuaalselt voi kehaga tajutavat
stiimulit (nt valgustuse hetkeline sisse-vilja liilitamine, kdega lehvitamine,
jalaga tugevalt vastu maad 166mine, Gpilaste lauale voi 6lale patsutamine). Enne
pohisonumi edastamist on iihtlasi soovitatav kasutada eelkorraldusi (nt Vaata
siia! Pane tdhele!).

Opilastega kdnevoore vahetades kindlusta, et kogu klassile oleks selge, kes
konelema/viiplema hakkab, ning suuna kaasopilasi vajadusel konelejat jalgima
(vastasel juhul laheb koneleja edastatav informatsioon opilaste jaoks suure
toendosusega kaduma). Koneleja tdhistamiseks on kodige holpsam kasutada
osutamist, lahtuvalt olukorrast ja suhtlusviisidest voib kasutada ka koneleja
nime {itlemist voi viiplemist (sobib pigem siis, kui Opetaja ise annab kellelegi
konejarje).

Soltuvalt kooli Opetussuunast ja Opilaste voOimetest kasuta Opilastega
suhtlemiseks nii konelemist, suultlugemist, viiplemist, sormendamist kui ka
kirjutamist ning julgusta Opilasi aktiivselt kdiges tunnis toimuvas osalema ka
siis, kui kasutad opetamisel viipekeeletolki. Sobivaimad infoedastamise viisid
vali eelkoige ldhtuvalt konkreetsest lasterithmast ja iilesande eesmargist, kuid
dra unusta arendamast laste oskusi ka koikidel muudel viisidel. Kui tegemist on
suurema kuulmisjaédgiga opilastega, leia ithtlasi voimalusi, kuidas kuulamisoskust
ara kasutada ja arendada.

Opilaste ebadiged vastused, teadmatus voi tihelepanematus vdivad sageli olla tingitud

flitsilistest takistustest (nt piiratud ndhtavusest) info vastuvotmisel.
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SEE &N AMMO
TEADRA |, ET TARGAN
on esirens

- 4

Info vastuvotmise kindlustamine

Kui fiiiisilised tingimused info vastuvotmiseks on loodud, tuleks jargmise sammuna pohjali-
kult 1dbi moelda, kuidas edastada oOpilastele sonumeid nii, et kindlustada nende maoistmine.

L&dbi peaks motlema, kuidas oma motteid edastada ning missugust kommunikatsiooniviisi

kasutada.

Suulise kone kasutamisel

konele opilasele otsa vaadates;

raagi loomulikult ja selgelt (suu liigutamine ebaloomulikult ilmekalt ei ole

vajalik ning pigem raskendab madistmist);
raagi rahulikus tempos, dra kiirusta ega konele liiga aeglaselt;
kasuta normaalse tugevusega haailt (ei ole vaja karjuda);

kindlusta oma ndo hea nahtavus — jalgi, et valgustus ei paistaks selja tagant ega
peegeldaks dpilasele silma ja et juuksed, vuntsid/habe, sall vt ei varjaks nigu;

ole oma moétete viljendamisel selge ja konkreetne;

kone maht olgu piiratud ja laused/motted selgelt piiritletud, véldi iilevoolavat
(liiast) konet ja pikki lohisevaid lauseid;

valdi parasiitsonade ja infot mittekandvate nn tithisonade (nt eks ole, ... no
vaadake ..., ... olge palun nii kenad ...) sonade/viljendite kasutamist.

valdi ootamatut jututeema vahetumist;

kone keerukus arvestagu kuulaja vanust ja keeletaset — kasuta konkreetsele
lastegrupile maoistetavat sonavara ja lausekonstruktsioone;

ole oma viljenduses ilmekas — kasuta julgelt miimikat, Zeste ja kehakeelt, sest

need aitavad alati sonumit paremini maoista;

kui opilane ei moista deldut, piiiia oma lauseid iimber sonastada.
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Suulise kone tajumisel toetuvad paljud kurdid lapsed suultlugemisoskusele. See on suureks
abiks informatsiooni (sh ka viipekeelse informatsiooni) paremal moistmisel ning selle tree-
nimisele tuleb opetajatel kindlasti tihelepanu poorata ka ainetundides. Samas tuleb moista,
et enamikul kurtidest lastest on ainult suultlugemise teel viga raske suhelda. PGhjuseks on
see, et paljude hailikute puhul paistavad haaldusliigutused viliselt iisna sarnased ning mitut
haalikut pole visuaalselt {ildse voimalik suu/huulte liikumise jargi tajuda (nt k, k). On teh-
tud kindlaks, et osavaimad hea kuulmisega suultlugejad suudavad suu/huulte liikumise jargi
tildjuhul méista vaid ligikaudu 25% edastatud informatsioonist, keskmine kurtide suultluge-
mise kaudu saadud informatsiooni hulk jadb aga 5% piiresse. Suultlugemisoskusele avaldab
seejuures olulist moju auditiiv-verbaalse keele oskuse tase, see tdhendab, et mida parem on
keeleoskus, seda suurema toendosusega suudetakse moista informatsiooni ka suultlugemise
teel. Suult lugedes saab tajuda vaid tuttavaid keelevahendeid (sonu, lausemalle). Seega tuleks
suultlugemist pigem késitleda ithe véimaliku suhtlemise hdlbustamise abivahendina muude
suhtlusviiside korval, mitte kui omaette suhtlusviisi.

Kurtide Opilastega parema kontakti saa-

. ~ . Viipekeeleoskus aitab dpetajal
vutamiseks, opetuseks soodsama pinnase - T

. . o . . ¢ saada Opilastega paremat kontakti
loomiseks ning koéikide info edastamise - el

.. . . N . ¢ luua positiivset dhkkonda
voimaluste drakasutamiseks on hiddavaja- ;

A . * moista dpilaste mottemaailma
lik 6ppida selgeks vahemalt elementaarta- -

.. . o e aimata ette dppimisega seotud raskusi
semel viipekeel ning piiiida seda kasutada 15 2

e kindlustada 6ppematerjali mGistmist

(lahtuvalt kooli 6petussuundadest) nii palju |

kui voimalik. Kuna kurtidele on viipekeel

vaga tahtis osa nende kultuurist, aitab viipekeele 6ppimine ja kasutamine iihtlasi kaasa klassi
iildise positiivse meelestatuse kujunemisele, samuti aitab selle tundmine paremini mdista opi-
laste mottemaailma ning saada aru, millist laadi eksimused voivad eesti keele moistmisel ning
kasutamisel tekkida.

Ka viipekeelt kasutades tuleb kindlasti jalgida, et
e viiplemise tempo on mdodukas,
e viiplemist saadab sdnade artikuleerimine ja asjakohane miimika,
e edastatavad motted on selged, konkreetsed ja iiksteisest eristatavad,

e kone maht on piiratud (vastasel juhul ei suuda opilased seda enam jilgida ega
olulist ebaolulisest eristada),

e kone keerukus on vastavuses Opilaste keeleoskuse ja arengutasemega.

Praktilise viipekeele omandamiseks on voimalusel soovitatav ldbida vastavad keelekursused,
abi saab ka vabakasutuses olevatest veebisdnastikest (nt spreadthesign.com). Moningad

esmased koolitemaatikaga seonduvad viiped on vdimalik selgeks dppida kidesoleva raamatu
16pus esitatud temaatilisest sdnaraamatust. Paberil voi CD-na on eesti viipekeele 6ppimiseks
ilmunud jargmised materjalid:
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e Kivisild, K., Toom, R. (1990). Eesti kristlikud viiped. Stockholm — Tartu.
e Tallinna Kurtide Kool. (2003). Loodusopetuse sonastik. Jussikese seitse sopra. Tallinn.

e Toom, R. (1988). Kénelevad Kied. Eesti viipekeele sonastik. Tallinn: Tartu Ulikool, ENSV
Kurtide Uhing.

e Toom, R. (1990). Abimaterjale eesti viipekeele omandamiseks. Tartu Ulikool, Eesti Kurtide
Uhing, Tartu.

e Eesti Kuulmispuuetega Laste Vanemate Liit. (2008). E-viiped: maailm ja Eesti. Tallinn:
Eesti Kuulmispuuetega Laste Vanemate Liit.

Info edastamine viipekeeletolgi abil

Kui 0ppetdos on vaja kasutada viipekeeletdlki, ei tohi unustada, et tolgi olemasolu ei taga
veel kuuljatega vordset juurdepéésu infole. Tolk on vaid Opetaja edastatava info vahendaja,
mitte “infopank”, teksti lihtsustaja, uute mdistete selgitaja, abidpetaja, kasvataja. Opetaja
(mitte tolgi) kohus on selgitada teemat sel viisil ja nii kaua, kuni opilane aru saab. Ka tolgi
kasutamise korral tuleb jargida eelnimetatud soovitusi nii motete ja kone selguse kui ka koige
muu kuulmislangusega seonduva osas, sest tolk tolgib vaid seda, mida dpetaja koneleb, ning

just tédpselt nii keerukalt, abstraktselt voi segaselt, nagu Gpetaja seda teeb.

Tolgi kasutamisel dra unusta, et
e Koneleda tuleb otse opilastega, mitte tolgiga.

e Parima iiksteisemdistmise ja koostoo tagamiseks jaga tolgile enne tundi
varakult kirjalikke materjale tunnis késitletavate teemade/iilesannete kohta,
et tolk saaks ennast pohjalikult tunniks ette valmistada ja tagada parim
voimalik t6lge ehk info joudmine opilasteni — nagu professionaalne muusik
vajab edukaks esinemiseks noodikirja ja korduvat harjutamist, vajab ka
professionaalne tolk heaks tooks voimalust tutvuda tolgitava teema ja

materjaliga.
e Kindlusta, et tolk teaks, mida, millal, kus ja kuidas on tunnis plaanis teha, et ta
oskaks selleks valmis olla.

e Paremaks koostooks viipekeeletolgiga ja arusaamatuste viltimiseks ole teadlik
tolgi too tildistest pohimotetest ja eriparast.

Kuid isegi tolgi kasutamise voimalusel peaks iga kurtide laste dpetaja omandama vihemalt
suhtlustasandil viipekeeleoskuse, et saavutada dpilastega vahetut otsekontakti ning vajadusel
(nt tolgi haigestumisel) tulla toime tolgita.

Opingutdlkest ja dpingutdlgi rollist annab pdhjalikuma iilevaate kiesoleva raamatu viimane
peatiikk.

Ainult tolgi olemasolu (muude kohandusteta) ei taga veel

Oppematerjali moistmist ja omandamist.
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Visuaalsete Oppematerjalide kasutamine

Kurdid lapsed motlevad piltlikult ning ndgemine on nende peamiseks infosaamise allikaks.
Sellepérast tuleks alati kasutada nii esimeses kui ka teises keeles (sh tolgi vahendusel) edasta-
tud info moistmise kindlustamiseks voimalikult palju visuaalset abimaterjali — reaalseid ese-
meid, tegevusi, pilte, skeeme, jooniseid, videoklippe jne. Mida nooremate lastega on tegemist,
seda suurem on abimaterjali kasutamise vajadus.

Visuaalse materjali puhul

o jilgi, et kasutatav materjal oleks histi tajutav, iiheselt moistetav, konkreetne,

asjakohane ning vaba koikvoimalikust visuaalsest miirast;

o esitle {ihte nditmaterjali korraga, sest mitme asja samal ajal vaadata on
fuiisiliselt voimatu ja tekitab vaid liigset segadust;

e anna piisavalt aega materjalidega tutvuda;

e dra jaga selgitusi vaadatava kohta samal ajal, kui oled andnud korralduse
materjali vaadata (Opilased ei suuda samal ajal jalgida materjali ja opetaja
selgitusi/viipekeeletdlki);

e osuta materjalile ja jaga selgitusi vaheldumisi, et dpilastel oleks voimalik

molemat jalgida.

Olulisema osa abimaterjalist (nt skeemid, tabelid jm) voiks jatta klassiruumi seintele néhta-
vale kogu teema kisitlemise ajaks voi suisa kogu kooliaastaks (soltuvalt materjali tdhtsusest
ja kasutussagedusest), et vajadusel oleks voimalik materjalile kohe viidata voi lastel sellest
tuge otsida. Klassiruumi seintel esitatavaga ei tohiks samas liialdada, see peaks esitama vaid

koige olulisemat ning olema loogiliselt rithmitatud ja holpsasti kasutatav.

Lapsi tuleb kindlasti harjutada, suunata ja 6petada naitmaterjali kasutama, sest
iseseisvalt ei pruugi nad seda osata.

Sonumi moistmise kindlustamine

Et selgitada vilja Opilaste mdistmise tase, on soovitatav kiisida igal voimalikul juhul Spilastelt
tagasisidet esitatule. Tagasisidet peaks kiisima nii teemade/iilesannete sisulisel selgitamisel
kui ka tookorralduste esitamisel. Viltida tuleks seejuures kiisimust Kas sa said aru?, sest opi-

lane voib arvata, et on 6eldut mdistnud, kuigi tegelikult ei pruugi see nii olla.

Opetaja esitatu moistmise ulatuse viljaselgitamiseks on soovitatav kiisida konk-
reetseid sonumi sisu peegeldavaid kiisimusi.
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Lisaks on tookorraldused soovitatav alati anda kirjalikult (paberil voi tahvlil), suunata lapsi
neid iseseisvalt lugema, seejarel iihiselt lugeda ja analiiiisida, lisada Opetaja selgitus ning
viimaks paluda moistmise kindlustamiseks uuesti monel Opilasel oma sdnadega iilesanne
(vajadusel koos suunavate kiisimustega) iile selgitada. Selliselt toimides saab harjutada lapsi
poorama tdhelepanu toojuhendite tdhtsusele, arendada kirjalike juhiste moistmise oskust ja
vihendada maérgatavalt kuulmislangusega laste puhul iisna sagedasti esinevat olukorda, et
iilesandeid hakatakse tditma toojuhendiga pohjalikumalt tutvumata voi seda moistmata.

Taustateadmised ja seoste loomine

Ainealast moistmist suurendab kindlasti seoste loomine varem opitud ja Opitava teema vahel,
samuti Opitava seostamine igapdevaelust parinevate praktiliste ndidetega. Nédidete/selgituste
kasutamisel tuleks eelkdige pohjalikult 14bi moelda, kas ja kuivord on nende sisu teema-
kohane ning Opetatavale lasteriihmale moistetav (nt ... Ja kui te raadio voi teleri kdima
panete, siis voite sellest iga pdev kuulda... Teate ju kiill seda laulu, kus piilupart oli rongi-
juht? See aparaat teeb samasugust hddlt nagu reaktiivlennuk... — niisugused niited ei ole
kurdi lapse puhul ilmselgelt sobilikud, sest koigi eelduste kohaselt ei ole sellised lapsed kuul-
nud iihtegi laulu ega muust allikast tulenevat heli ning suure tdendosusega ei tea sona reak-
titvlennuk tahendustki).

Néidete esitamisel peab arvestama, et kurdi lapse taustateadmised voivad olla nende moist-
miseks vaga piiratud. Kurte lapsi piiiitakse sageli (eelkdige kuuljatest vanemate puhul) kaitsta
koikvoimalike vilismaailma ohtude eest, tehakse nende eest pigem kdik ise dra ning ei lubata
neid kuuljate eakaaslastega sarnastesse igapdevastesse olukordadesse. Sellest tulenevalt jaa-
vad voimalused erinevate isiklike kogemuste ja vastavate teadmiste omandamiseks viga
napiks. Isegi siis, kui laps on vodibolla erinevaid igapdevaelu olukordi kdrvalt ndinud, ei pruugi
ta nendest taielikult aru saada, sest toendoliselt ei ole talle (nt keeleoskuse piiratuse, olukorra
keerukuse voi aja kokkuhoiu téttu) toimunut (piisavalt) selgitatud — néiteks ei pruugi kurtidel
lastel olla kogemusi isegi sellise elementaarse igapdevatoiminguga nagu poes kdimine ja miiii-
jaga suhtlemine. Oppeprotsessis on viga olulisel kohal tegeliku elu kogemuste ja iildise tead-
miste pagasi suurendamine, sest isikliku kogemuse olemasolu mdjutab suuresti ka opilaste
valjenduste sisu ning tdolgendamisoskust — selleks et luua tdhendusi, peab osalema aktiiv-
selt meid iimbritsevas elus. P. V. Paul (1998) rohutab, et opilased peavad tajuma ja moistma
igapdevaelu siindmustega seonduvaid tegevusi, tajuma, kuidas neis olukordades rasgitakse/
suheldakse (kas viipekones ja/voi suulises ja/voi kirjalikus kones), tajuma ka parast nendes
olukordades viibimist, kuidas neist radgitakse (viipekones ja/voi suulises/kirjalikus kones).
Stindmuste ldbiradkimine nende toimumise ajal ja parast nende l6ppemist aitab motestada
ja salvestada nigemismeele ja tegevuse kaudu saadud kogemusi. Edukaks toimetulekuks
oppesituatsioonides (sh hea lugemis- ja kirjutamisoskuse saavutamiseks) peab olema kogetud
erinevaid suhtlussituatsioone, rollikditumisi, kavatsusi, isikuparaseid keelekasutusvoimalusi,
vajadusi jmt.
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Lisaks konkreetsete keeleliste teadmiste ja kirjaoskuse arendamisele tuleb Gpetuses
alati eraldi tegeleda veel nii sotsiaalsete, kultuuriliste, sisuliste kui ka
keeleliste taustateadmiste arendamisega

Kurtide kdnearengu ja keele valdmise isedrasustega arvestamine

Kurtide laste 6petamisel peab lahtuma teadmisest, et suuremad ja sagedasemad
moistmisprobleemid ning raskused Gppimises tulenevad eelkdige keele omandamise
raskustest, kdne arengu isedrasustest ja sellest, et ollakse sunnitud 6ppima koiki oppeaineid

suures osas voi ainult (séltuvalt Opetusmeetoditest) teises ehk voorkeeles.

~ J

Seejuures ei ole opetuskeelena kasutatavat voorkeelt omandatud enne Opingute alustamist,
vaid hakatakse pohjalikumalt 6ppima alles paralleelselt uute doppeainete dppimisega — olek-
sime ise samasuguses olukorras juhul, kui peaksime niiteks matemaatika, fiiiisika, keemia
voOi ajaloo algteadmisi omandama vene voi inglise keeles, ilma et oskaksime enne Gpingute
alustamist piisavalt vastavat voorkeelt.

Teise keele omandamise seisukohalt vaadatuna on kurdid lapsed paratamatult ebasoodsates
tingimustes, kuna kuulmise puudumise t6ttu ei ole neil kdneldavat keelt voimalik omandada
ega kasutada nn loomulikul teel, seega on Opitu rakendamise ja keele arenemise vdimalu-
sed viljaspool klassiruume viga piiratud. Olukorra muudab keerulisemaks tdsiasi, et koos
teise ehk eesti keele sonavaraga tuleb sageli omandada ka uus ainespetsiifiline viipevara ning
oppida just kui kahte keelt samal ajal (tuleb omandada vastava moiste viibe + eestikeelne
sona). Lisaks peab koolis 6ppima kohe uut keelt paralleelselt lugema ja kirjutama 6ppimisega,
omamata selleks kdneldava keele pagasit, mis on kuuljatel lastel koolimineku eaks juba ole-
mas ning millele saab lugema ja kirjutama oppides toetuda. Seega arendatakse koolis paral-
leelselt viipekeeleoskust ja Opitakse eesti keelt selle kirjaliku vormi kaudu. Akadeemilised
oskused ja teadmised saadakse kahe keele kombinatsiooni vahendusel. Arusaadavalt eeldab
selline olukord head kognitiivset voimekust. Samas on kuulmislangusega lapsed nende voi-
mete poolest erinevad.

Kuulmislangusega laste erikoolides on, s6ltumata iildisest Opetussuunast, eesti keele ope-
tamisel iisna suur rohuasetus, kuid keele 6ppimine peamiselt vaid selle kirjalikule vormile
toetudes on viga aeganoudev ja keeruline protsess ning selle 6ppimine ainult eesti keele
tundides, kus rohk on iildiste keeleteadmiste opetamisel, ei taga keele tdielikku omandamist
voi valdamist sellisel tasemel, et suudetakse juba varases eas raskusteta toime tulla keerulise
erialaspetsiifilise keele moistmise ja kasutamisega teistes ainetundides.
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Eesti keele omandamisega seotud voimalike raskuste iiletamiseks tuleb lisaks
ainealaste teadmiste ja oskuste arendamisele igas tunnis (sh to00petuses, kehalises
kasvatuses jm) tegeleda siisteemselt ka eesti keele opetamisega.

Ainedpetuse eesmirkide tditmine sOltub vdga suurel maéral just laste eesti keele oskusest.

Ainespetsiifiline sonavara, lausemallid ja tekstid jouavad oOpilasteni vaid vastavate ainetun-
dide kaudu.

Kirjalike materjalide kasutamine oppet60s

Auditiiv-verbaalse keele omandamine valdavalt kirjalikus vormis toob kaasa vajaduse kasu-
tada tundides vaga palju kirjalikku konet, mitte ainult suulisi/viibeldud selgitusi, sest vii-
beldes edastatakse vaid motteid/teksti sisu, mitte eesti keelt. Lisaks ei ole ainult suuliselt
edastatud info puhul opilastel hiljem voimalik toetuda millelegi peale oma maélu, kuid koike
eri tundides selgitatut (eriti kui seda tehakse Opilase jaoks vooras keeles ning ohtrate uute
moistetega) ei suuda ilmselgelt keegi meeles pidada.

Seoseid kirjaliku kdnega peaks looma nii palju kui voimalik (sh tookorralduste, reeglite,
koduste iilesannete esitamisel) ning jdlgima, et edastatav materjal oleks koigile moistetav.
Esitatud tekst ja selle suuline/viibeldud selgitus ei tohiks jddda opilase jaoks eraldi seisvateks
iiksusteks, vaid peaks olema omavahel seostatud viisil, mis oleks kdigile itheselt mdistetav.
Hédavajalikuks votteks on analiiiisida kogu kirjalikult esitatud materjali iihiselt ja viibelda
/ 1abi radkida ning vajadusel raskesti mdistetava sonavara voi lausekonstruktsioonide kohta
tdiendavaid (kirjalikke) selgitusi/niiteid esitada. Opilastelt tuleb muuhulgas néuda lisaselgi-
tuste tileskirjutamist, et hiljem oleks vajadusel voimalik neile toetuda.Viimane on kahtlemata
viga aegandudev t60, kuid ainealaste tekstide ja sdonavaraga seonduva spetsiaalse toota ei
ole oOpilastelt pohjust loota ka head aine moistmist voi edukust, pigem siivendab see vaid
oppimisprobleeme ning dpimotivatsiooni langust, sest on vaga raske olla huvitatud ja 6ppida
midagi, millest ei ole aru saadud.

Kirjalike tekstide kohandamine

Opetusega seonduvalt peab teadma, et kurtide

laste keelelisi isedrasusi arvestavaid tdnapédeva- Oppimine saab toimuda vaid siis,

seid riiklikke 6ppematerjale ei ole eesti keeles kui teksti on méistetud.

vidlja antud. Tavakooli opikute tekstid ei sobi
iildjuhul kurtidele lastele iseseisvaks lugemiseks, sest need on keelelise keerukusastme tottu
sageli moistetamatud. Moistmise kindlustamiseks tuleb koiki kirjalikke tekste alati pohja-
likult analiiiisida ning selgitada nii lastele tundmatut sdnavara kui ka teksti grammatiliste
niiansside tdhendust. Tavakooli opikute /t66vihikute materjal on {ihtlasi vaja enne kasutamist
adapteerida (ehk keeleliselt ja sisuliselt joukohastada/lihtsustada).
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Tekstide lihtsustamine holmab nii teksti sisu kui ka vormi lihtsustamist

e sisult raske ja/voi ebaolulise info drajatmist,

e puuduva info lisamist (motteliinkade viahendamine, taustainfo andmine)
e Opilasele moistetava sdonavara kasutamist,

e lausete lithendamist,

o keeruliste sdbnavormide ja keerulise konstruktsiooniga lausete asendamist
lihtsamatega,

e motete konkretiseerimist,

e uue ja tuttava materjali/info optimeerimist jmt.

Oluline on, et

sdiliks teksti mote ja tdhendus,
e tekst annaks infot,

o tekstis oleks uusi moisteid,

o tekst oleks raskusastmelt sobilik

o tekst arvestaks Opilaste lugemisoskust, kogemusi ja kognitiivseid eeldusi ning

oppe-eesmarke,

e tekst oleks iihtlasi nii modistetav kui ka arendav.

Lihtsustada tuleb nii teksti, lauset kui ka sonavara ning on tarvis meeles pidada, et sonumit

on alati kergem maista, kui

see on huvitav,

see on keeleliselt lihtne,
sellega saab samastuda,

seda ei ole vaja kaua toodelda,
lugeja on selle teema tuttav,

kirjeldatavaid esemeid v&i inimesi on vidhe ning neid on kerge eristada.

Mida konkreetsem on sonum, seda paremini seda iildjuhul moistetakse.

Sdnavara valikul tuleks arvestada

lapse keeleoskust ja iildist arengutaset ehk seda, millega on laps kokku puutunud ning
millest omab kujutlust;

mis sonu on vaja kindlasti esmalt omandada, et saada hakkama igapédevase suhtlemisega
ja tulla toime Oppesituatsioonides;

milliseid sonu on vaja kisitletava teema puhul.

Eelistada tuleks laialt levinud sonavara. Liialdada ei tasu spetsiifiliste erialaste terminite,

metafooride ja abstraktsete viljenditega, samas olulisi sonu ja/voi Oppeteema kisitlemiseks

vajalikke termineid on soovitatav kasutada tekstis korduvalt. Sonaliikidest voiks eelistada

nimi- ja tegusdnu, ase- ja madrsonade kasutamist on soovitatav aga pigem viltida, sest need
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raskendavad moistmist. Kui asesdonade kasutamine on siiski méodapadsmatu, tuleks hoolikalt
jalgida, et on selgelt moistetav, kellele voi millele asesonad viitavad, ning mitte viidata tekstis
liiga kaugel esitatud informatsioonile. Opilaste verbaalse t66milu sddstmiseks tuleks iihtlasi
valtida pikki sonu ja keerulisi sdbnavorme.

Lausete puhul tuleks eelistada voimalikult lihtsaid ja lithikesi lausekonstruktsioone, isikulist
tegumoodi ning tavapéarast sonajarge. Moistmist holbustab seegi, kui kasutada erinevate tege-
vuste kirjeldamiseks mitut lauset ning jélgida, et lause teave oleks esitatud tegevuste toimu-
mise tegelikus jarjekorras (nt Enne koju joudmist kohtusin sobraga — lastele voib tekitada
segadust, kumb toimus enne, kas koju joudmine voi sdobraga kohtumine). Soovitatav on vél-
tida vordluskonstruktsioone ja kahekordset eitust (nt Tdna ei ole mitte ainult Riilm, vaid tuu-
line ka.), samuti des-vormi, v- ja tav-kesksona, tuletisi ja pikki liitsonu. Raske on maista ka
lauseid, kus pohisonale eelneb mitu tdiendit (nt paljud ilusate varviliste piltidega raamatud).

Kogu teksti puhul on oluline jilgida, et tekst oleks terviklik, sidus, konkreetne, ajaliselt digesti
jarjestatud, hasti liigendatud ning visuaalselt histi tajutav. Hoiduda tuleks motteliinkadest ja

nn infomiirast.

Tuleb arvestada, et mida noorem voi madalama haridustasemega on inimene, seda halvemini
ta eeldatavasti sonumit moistab. Oluline on teadvustada, et isegi kui konkreetne aines voib
iseenesest olla kergesti moistetav, siis raske keelevorm, kultuuride ja traditsioonide suur eri-
nevus, konkreetne situatsioon jmt voivad samamoodi takistada arusaamist voi pdhjustada

vaaritimoistmist.

Jargnevad niited pohikoolidpikutest parinevate tekstide adapteerimisest eesti keelt teise kee-
lena omandavatele kurtidele opilastele (allajoonitult on esitatud eeldatavalt voorad voi eksi-
musi tekitada voivad sonad).

Originaaltekst nr 1 (ajalugu, 5. klass)

Enamik eestlasi elasid koos suurperedena, kuhu peale vanemate ja laste kuulusid ka ldhi-
sugulased ja teenijad. Eestlased suhtlesid tihedalt nii omavahel kui ka naaberrahvastega.
Vee- ja maanteede ristumiskohtadesse tekkisid suuremad asulad, mis hakkasid kujunema
kauplemis- ja kdsitookeskusteks. Vooramaistelt kaupmeestelt osteti rauda tooriistade val-
mistamiseks, relvi, soola ja ehteasju, vastu pakuti vilja ja karjasaadusi. Rannikul asuvate
sadamapaikade kaudu peeti iihendust nii Soome ja Skandinaavia kui ka kaugemate maa-
dega. Eriti osavad meresoitjad olid saarlased.

Monikord tuli naabrite vahel ette ka sojategevust. Vaenlase riinnaku puhul otsiti kaitset lin-
nustest, mis piistitati kiinkale, soosaarele voi muusse raskesti ligipddsetavasse paika. Ena-
masti olid eestlaste muinaslinnused puust. Vaenlase lihenedes pogenesid iimberkaudsed ela-
nikud koos kariloomade ja varaga linnusesse varjule (allikas: M-M. Piir, Inimesed ajas, I osa.
Ajalooopik 5. klassile, 1k 86).
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Adapteeritud tekst

Eestlased elasid tavaliselt suurte peredena. Peres elasid koos ema, isa, lapsed, ldhisugulased
ja teenijad. Eestlased elasid asulates. Asulad olid laevateede ja sdiduteede ristumiskohtades.
Asulates inimesed kauplesid ja tegid kasitood. Eestlased miiiisid vilja ja karjasaadusi ning ost-
sid vooramaistelt kaupmeestelt rauda, relvi, soola ja ehteid. Rauast tehti (tegema) tooriistu.

Mere aires olid sadamad. Sadamatest soitsid eestlased Soome, Skandivaaviasse ja kaugema-
tele maadele. Vdga osavad meresoitjad olid saarlased.

Eestlased suhtlesid palju teiste eestlastega ja naaberrahvastega. Monikord olid eestlastel oma
naabritega ka sdjad. So6ja ajal 1dksid eestlased koos oma loomadega linnusesse, sest linnus oli
tugev ja kaitses inimesi. Linnused asusid (olid) niditeks mie peal voi soosaarel, sest sinna ei

saanud vaenlased hésti tulla. Tavaliselt olid eestlaste linnused puust.

Originaaltekst nr 2 (geograafia, 8. kl)

Euroopa lddneossa on koondunud maailmajao majanduslik voim. See piirkond on ka kul-
tuuriliselt Euroopa mojukaim. Kolm suurriiki, Suurbritannia, Prantsusmaa ja Saksamaa,
on tihel voi teisel ajaloo perioodil olnud maailmas domineerivad riigid ja ka tanapdeval
paigutatakse Euroopa majanduskese enamasti Saksamaa lddnepiirile. Minevikus pohjustas
Lddane-Euroopa oma naabritele palju probleeme — siinsed suurriigid ei rahuldunud omaenda
territooriumi ja loodusvaradega ning haarasid neid ka mujalt. Viimased 60 aastat ei ole
regioonis konflikte olnud. Uldised probleemid piirkonnas johtuvad rahvastiku vananemisest,
majanduse paigalseisust, illegaalsest sisserdndest, terrorismiohust (allikas: L-K. Pihlak, A.
Tonisson. Geograafia pohikoolile. Eesti ja Euroopa, lk 163).

Adapteeritud tekst

Euroopa majandus ja kultuur on koige voimsamalt arenenud La4dne-Euroopas. Ladne-Euroopa
tahtsamateks riikideks on pikka aega olnud Suurbritannia, Prantsusmaa ja Saksamaa. Ka
tdnapdeval asub Euroopa majanduslik keskus Saksamaal.

Minevikus oli Ladne-Euroopa riikidel oma naaberriikidega palju probleeme, sest siin (Lad4dne-

Euroopas) asuvad riigid tahtsid endale saada ka naaberriikide maid ja loodusvarasid. Viima-

sed 60 aastat ei ole Ladne-Euroopas konflikte olnud. Praegusel ajal on probleemiks rahvas-

tiku vananemine, majanduse arenematus, illegaalne sisserdnne, terrorismioht.

Esitatud nédited on vaid illustratiivsed ning koostatud adapteerimise iildisi pohimotteid ning
teatud kindlate klassikollektiivide keskmist keeletaset ja eesti keele ainekavas ettendhtut sil-
mas pidades. Lihtsustatud tekstides on vihekasutatava, abstraktse ja/voi raskesti moistetava
sonavara asemel kasutatud igapdevasemaid sonu, lausekonstruktsioonid on muudetud lithe-
maks ja lihtsamaks, motted on konkretiseeritud, tekstiosad on iimber paigutatud, teksti on
rohkem liigendatud ja seostatud, sulgudesse on lisatud tdpsustavaid selgitusi. Adapteerimise
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voimalusi on kahtlemata teisigi — 1dhtuda tuleb 6petuse eesmargist ning sihtrithma voime-
test ja oskustest. Uhtlasi peab jilgima, et adapteerimise kiigus siilitaks tekst piisava raskus-
astme ning ei muutuks konkreetsele lasterithmale nii sisult kui ka keeleliselt liiga lihtsaks
ega minetaks arendavat eesmirki. Samas ei taga ainult tekstide lihtsustamine veel nende
taielikku moistmist, seega ka lihtsustamisel tuleb alati tegeleda uute moistete selgitamise ja

uute sonade konesse viimise ning teksti analiiiisimisega.

ToO sOnavaraga

Mitu uurimust nii kurtide kui ka kuuljate lastega on ndidanud viga tugevat seost sdonavara
mahu ja kirjaoskuse vahel ning sellepéarast tuleks sdnavara omandamisse suhtuda erilise tdhe-

lepanuga.
N\
Uute maoistete omandamiseks vajavad kurdid lapsed spetsiaalset 6petust.
Tegeleda tuleb nii sdnade tahenduste selgitamise, vastava viipe omandmiase,
sonade lugemise, sormendamise, kirjutamise harjutamise, kuulmisjaagile ja
suultlugemisele toetuva tajumise kui ka kdnesse viimisega. )
N

Ainespetsiifilise sonavara omandamine on pikaajaline ja toomahukas protsess. Tegeleda tuleb
sonade tdhenduse avamisega, nduda ja kontrollida vastava sonavara meeldejatmist ning kor-
rata/kinnistada oOpitut jarjepidevalt. Uute sonade tdhenduste omandamine on kuulmislangu-
sega lastele alati raske ning ainuiiksi sonade selgitamine ja nende kirjapildi meeldejatmine
ei taga veel sonade kasutama hakkamist laste oma kones — seda tuleb spetsiaalselt 6petada
ning harjutada. Samuti tuleb arvestada, et alati ei piisa sona iihekordsest selgitamisest selle
tahenduse moistmiseks.

Sonavara Opetamisel rohutatakse eelkodige vajadust pidada meeles, et kurdid on sunnitud
oppima sonu kirjaliku kone kaudu, ilma et neil oleks olnud enne voimalust tutvuda sona-
dega juba varem omandatud suulises kdnes. Samas tdheldatakse, et sonu on oppida kergem,
kui lapsed teavad sonale vastavat viibet voi tahendust viipekeeles. Vaidetakse, et triikkisona
esmane dratundmine saabki alguse alles siis, kui sona ja viibe on lapse mélus omavahel iithen-
datud (Marchark, Spencer, 2009).

Oigete kujutluste tekitamiseks ja sdnatihenduste avamiseks on vdéimalusel soovitatav tutvus-
tada lastele sonu reaalsete situatsioonide / praktilise tegevuse, esemete voi pildimaterjaliga.
Tahendusi voib selgitada ka samatdahenduslike sonade, sonaiihendite, loetelude, lithikeste kir-
jelduste/selgituste, lithitekstide jm kaudu. Oluline on, et sonade selgitused oleks voimalikult
lihtsad ja konkreetsed. Verbaalseid selgitusi voib omakorda illustreerida piltliku materjaliga.
Kindlasti tuleks selgitused opilastel kas kirjalikult voi pildiliselt fikseerida (s6ltuvalt laste
vanusest, voimetest, oskusest ja voimalustest). Koos tekstis esinevate sonavormidega on soo-
vitatav esitada sdonade algvormid, sisulistele selgitustele lisaks tuleks selgitada/analiiiisida ka
sonade grammatilist tihendust.
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Sonade selgitused (tekst nr 1)

Kes?
lahi|sugulane — ldhi|sugulased = ldhedane sugulane (nt tddi, onu, vanavanemad)

kaug|sugulane — Kes on?

Kes?

teenija — teenijad = abiline, aitaja, saab abistamise eest palka

Kuhu? Mis? ristumiskoht

ristumis|kohtadesse (mitm) — ristumis|koht — ristumis[kohad = tthinemise koht & S

X&

teed
j§;e§e> ristumiskoht

291

Kus? Mis?
asulates (mitm) — asula — asulad = elamise koht (nt kiila, linn)

Mida tegid? Mida tegema?  Mida teha?
Kaup/lesid — kaup/lema — kaubelda = kaupa ostma ja miiiima

Missugustelt? Missugune? Missugused?
voora|maistelt (mitm) — voora|maine — voora|maised = vooralt maalt (teisest riigist/

valismaalt) tulnud voi toodud
vooramaine kaup = teisest riigist (vdlismaalt) toodud kaup

vooramaine kaupmees = teise riigi (vilismaa) kaupmees

Mida? Mis?
relvi (mitm) — relv — relvad = moogad, noad, odad, vibud

Millised relvi veel tead?

tehti (ammu) = tegema; ei tea, kes tipselt tegi
tehti siiiia — keegi tegi siiiia
tehti puust — keegi (paljud inimesed) tegid puust

Mida? Mis?
karja|saadusi (mitm) — karja|saadus — karja|saadused = loomanahk, vill, liha, piim

Kes?
saar/lane — saar/lased = Saaremaal elav inimene

Kellega? (mitm) Kes?

naaber|rahvastega — naaber|rahvas — naaber|rahvad = korval riigis (naaberriigis) elavad

inimesed

Kuhu? Mis?
linnusesse (ains) — linnus — linnused = kindlus

Kus? Mis?
soo|saare] (ains) — sool|saar — soo|saared = soos asuv saar

SO0

Kasutatud pildimaterjal parineb elektroonsest Google-otsingu pildipangast
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Sonade selgitused (tekst 2)

Kuidas?

voimsamalt arenenud = rohkem/paremini arenenud

Millal? Mis?
tdna|pdeval — tdna|pdev = praegu; praegune aeg

Mis?
majanduslik keskus = majanduses tahtis (juhtiv) riik

Mida? Mis?
loodus|varasid (mitm) — loodus|vara - loodus|varad = kéik, mida loodusest saab:

maavarad, taimed, loomad, vesi jne

Mida? Mis?
konflikte (mitm.) — konflikt — konfliktid = tiili

Mis?
arenematus = ei arene
majanduse arenematus = majandus ei arene

lugemis|oskuse arenematus — Mis ei arene?

Missugune?  Missugused?

illegaalne — illegaalsed = ebaseaduslik; ei ole seaduslik

Mis?

sisse|rdnne = inimesed tulevad teise riiki elama

Mis?
terrorismi/oht = voimalus (oht), et tekib terrorism

l

terrorism = paljude inimeste tapmine (nt pommiga) selleparast, et saada oma tahtmist

Peale sonavara (kirjalikele/suulistele) selgitustele tuleks uued maisted laste jaoks avada ver-

baalses kontekstis, sest sonade tdhendus tdpsustub seoses teiste sonadega. Selleks tuleks

kasutada (1) niitelauseid; ndidata sdnade kasutamisvoimalusi teistes (lugemistekstis mitte

esinevates) ithendites ja kontekstides — selleks voib kasutada erinevaid (2) hargmikke, (3)

lauseskeeme.

Naiited.

1. Néitelause
Kus? Mida? Kus? Mida?

Asulas tehti tooriistu. = Asulas tegi keegi (tdpselt ei tea, kes) tooriistu
Millal? Mida? Millal? Mida?

Hommikul tehti t66d. = Hommikul tegi keegi (tdpselt ei tea, kes) t66d.
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2. Hargmikud

Kus? Mida? Millal? Mida?
kéégis\ / sporti
teatris tehti tehti —

nalja
p()ll% \wd

3. Lauseskeem
KUS? + tehti — MIDA? MILLAL? + tehti — MIDA?

Sonatdhenduse kinnistamiseks on vaja sona korduvalt kasutada erinevates siintaktilistes ja
pragmaatilistes kontekstides ning seejarel alles saab sona lapse jaoks automatiseeruda. Sonade
automatiseerumisele aitab kaasa niiteks sona tdhenduse esitlemine nii suulise, kirjaliku kui
ka viipekdne kaudu, samuti sona tdhenduse tajumine erinevate meelte (ndgemise, kuulmise,
kompimise, 16hna) abil. Kuna kurtidele lastele on voorast sonavara enamasti alati palju,
peab Opetaja tegema valiku ning otsustama, mis sonad jitta passiivse moistmise tasandile
ning mis sdnade kasutamist nouda aktiivses (iseseisvalt produtseeritud) kones. Kui eesmar-
giks on mingi sdna/viljendi kasutamine aktiivses kones, on vaja Opilasi suunata seda sona
ka mitmesuguste iilesannete kdigus tunnis korduvalt kasutama Sonavara kinnistamiseks ja
rakendamise harjutamiseks erinevates kontekstides sobivad (ldhtuvalt konkreetsetest ope-
tuse eesmairkidest) mitmesugused uute sdonade kasutamist ndudvad rithmitamis-, liink-, kor-
rektuur- ja sobitusharjutused, uute maoistetega lausete koostamine pildi/viiplemise/skeemi/
kiisimuste jargi jmt. Aktiivseks kasutamiseks voiks olla tunnis valitud ~ 5 sdna voi véljendit.

Selleks et arendada keelelisi baasoskusi ja suurendada kirjaoskuse omandamise valmisole-
kut, voib kuulmislangusega laste opetuses ithe vottena rakendada klassiruumis voi 6ppetoos
kasutatavate esemete sildistamist. Silte saab kasutada nii kone produtseerimise kui ka maist-
mise toetamiseks. Neid saab vastavalt vajadusel eemaldada ja lisada, muuta nende asukohta
ning paluda oOpilastel sildid jille digesse kohta tagasi panna voi asendada jark-jargult vasta-
valt sOnavara omandamise kdigule olemasolevaid silte siinoniiiimsete siltidega, et laiendada
sonavara veelgi (Paul, 1998). Sildistamine peaks toimuma kindlasti 6ppeprotsessi kadigus koos
asjakohase selgitustooga ning see ei tohiks jadda vaid nn tegevuseks iseenesest. Maksimaalse
kasu jaoks tuleks sonasilte aktiivselt kasutada voimalikult erinevates oppesituatsioonides,
erineval viisil, erineval eesmaérgil ja erinevas olukorras.

Alles parast pohjalikku to6d sdnavaraga saab tegelema hakata uue teksti lugemise ja

analiilisimisega.
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Mida veel teise keele opetamise seisukohast silmas pidada?

Auditiiv-verbaalse keele omandamisega seoses tuuakse kirjanduses vilja faktoreid, mis
on edukaks Oppimiseks vajalikud ning mida tuleks opetuses kindlasti arvestada. Eelkdige
on vaja poorata tdhelepanu faktile, et auditiiv-verbaalne keel omandatakse kirjaliku vormi
kaudu, st keele 6petamine kurdile lapsele tihendab lugemise ja kirjutamise dpetamist. Samas
peab arvestama, et kurdil lapsel ei ole kirjaliku kone omandamiseks selliseid eelteadmisi
nagu kuuljal. Kuuljatel on nimelt teise keele omandamisel olemas teadmised suulisest konest,
samuti on kuuljal éppuril voimalik suuremal méaéral toetuda esimese keele suulise ja teise
keele kirjaliku kéne struktuurilistele sarnasustele. Uhtlasi on suuline ja kirjalik kdne pare-
mas omavahelises vastavuses kui kirjalik kone ja viipekeel. Kurdi keeledppuri dpitava keele
keskkond on kuulja keeledppija vastava timbrusega vorreldes oluliselt piiratum, puudub véi-
malus saada kasu iimbritsevast mittevahetust keelekasutusest. Viibeldud keel (ehk suulise
keele jargne viiplemine) ei vahenda samuti suulist keelt nii, nagu see tegelikkuses kolab. On
aga teada, et eduka keeledppimise iiheks oluliseks eelduseks on piisav kontakt opitava kee-
lega. Kuuljad teise keele oppijad puutuvad opitava keelega kokku koneldes ja kuulates ning
kinnistavad keeleoskust kirjaliku kone abil (lugedes ja kirjutades). Kergema kuulmislangu-
sega Opilastel on sellisel viisil keelega kokkupuutumise voimalus oluliselt piiratum, kurtidel
puudub see sootuks. Seetottu rohutab Swanwick (1996) 6petamise esmase ja iihe olulisema
vajadusena leida teise keele Opetamiseks strateegiaid ja meetodeid, mis voimaldaks kuulmis-
puudega Oppuritele piisavat ligipadsu tdhenduslikule auditiiv-verbaalsele keelele.

Opitav keel peab olema 6pilaste jaoks tahenduslik, st dpilastel peab olema keele kasutami-
seks pohjus ja vajadus. Tahtsaks peetakse voimalust suhelda inimestega, kes kasutavad opi-
tavat keelt emakeelena. Drasgow (1993) rohutab vajadust luua dppuritele voimalusi saada
keele kasutamise kogemus tegeliku elu olukordades ning tdhenduslikus kontekstis. Oluline
on pakkuda Oppimiseks voimalikult rikkalikku ja mitmekesist keelekeskkonda, mis oleks
ithtlasi ka voimalikult riskivaba ning toetav. Keele omandamise kiirus ja edu soltuvadki suurel

maadral just keelelise keskkonna kvaliteedist.

Ainuiiksi keelele ligipddsu tagamine ei kindlusta veel dppuritele voimalust saavutada teise
keele valdamise korget taset. Lisaks on kindlasti vaja selgitada keele iilesehitust ehk struk-

tuuri ja siisteemi.

Vaja on formaalselt 6petada seda, kuidas keel toimib, kuidas kannavad erinevad
keelestruktuurid erinevaid tdhendusi ning kuidas sobitada omavahel keelelisi
vahendeid.
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Kuna kurdid tuginevad teise keele omandamisel niisugusele struktureeritud formaalsele 6pe-
tusele oluliselt enam kui kuuljad, on Opetamisel ddrmiselt oluline 1dbi moelda, kui suu-
rel méaral sellist formaalset dpetust pakkuda ning missuguseid 1dhenemisi selleks kasutada
(Swanwick, 1996).

Grammatika 6petamise peamine eesmark peaks olema nii lugemisoskuse, st teksti méistmise

oskuse kui ka kirjaliku teksti produtseerimise oskuse parendamine.

Opilastele on vaja niidata, kuidas grammatika on seotud teksti moistmisega, st konteksti
haaramisega. Ka morfoloogilisi isedrasusi tuleb opetada lahtuvalt kontekstist, kuna paljud
kédanded voivad kanda tdhendust, mis tuleb paremini esile vastava konteksti kaudu.

Kurtide laste opetaja peab olema valmis selgitama kdikvoimalikke grammatilisi
niiansse ja erinevusi, mis ndivad kuuljate laste puhul iseenesestmoistetavad voi

jaavad hoopis markamatuks.

Grammatiliste vormide Opetamisel peab funktsiooni (milleks kasutatakse) selgitamine eel-

nema toole vormiga.

Erinevalt teise keele Opetamisest tavaolukorras peab kurtide laste Opetamisel kirjalikku
konesse suhtuma kui omaette keele vormi, jattes sageli korvale keele hailikulise siisteemi
ning haildusliku kiilje. Naiteks on sageli vaja selgitada paljut keelega seonduvat (kirjavahe-
maérke, rohku, suuri algustihti, otsekonet jmt) ilma, et saaks toetuda lausete intonatsioonile ja
kolale. Samuti on tavadpikute grammatikareegleid vaja kurtide opilaste vajadustest lahtuvalt
kohandada ning arvestada, et grammatika ja kogu keele 6ppimiseks vajavad kurdid opilased
spetsiaalset kuulmislangusega laste vajadusi arvestavat pedagoogilist abi (Christerson, Erik-
sen, 2000; Svartholm, 1993; Lehtovirta et al, 1996).

Eesti keele ja viipekeele vordlemine

Keeledpetuses radgitakse veel vajadusest vorrelda opitavat keelt keelega, mida opilased juba
oskavad, ehk kogu oOpitavat materjali tuleks opetada vordlevalt vastavate vahenditega vii-
pekeeles (Lehtovirta et al, 1996). Vaja on niidata ja Opetada moistma kirjaliku, sdrmend-
ning viipekdone omavahelisi seoseid. Muuhulgas rohutatakse vajadust suhtuda keeltesse, mida
kasutab kakskeelne Oppija poolt, vordvaarselt ning tunnustada Opilase esimest keelt (viipe-
keelt) ja kultuuri (kurtide kultuur), piiiides anda neile piisavalt teadmisi ka viimasest, kuna on
taheldatud, et kui kurtide esimest keelt hinnatakse ning ei ohustata teise keele dpetamisega,

on ka teise keele dppimise motivatsioon iildjuhul suurem (Drasgow, 1993; Pickersgill, 1990).
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Kirjalike materjalide kasutamine

Piiratud ligipdédsu tottu suulises kones esitatavale infole on vaja kindlustada opilastele piisaval
hulgal keeledppeks vajalikke kirjalikke materjale, mille puhul tuleks eelkodige pidada silmas
alljargnevat.

o Jilgi, et kogu tekst oleks esitatud hasti struktureeritult ja selgelt ning et oluline
informatsioon oleks muust tekstist selgesti eristatav, et lastel oleks holpsam
materjali jdlgida, ja mitte tekitada visuaalset miira. Abiks voib siinjuures olla

nditeks

teksti 16ikudeks/osadeks jagamine,

— tekstiosade (sisule voimalikult tdpselt vastav) pealkirjastamine,
— informatsiooni nummerdamine,

— soOnade/tekstiosade kirjutamine erineva kirjastiiliga,

— olulise info esitamine rohutatud kirjastiiliga, allajoonitult jmt.

o Esita materjal alati loogilises jarjestuses.

e Motle pohjalikult 14bi, mis eesmargil iiht voi teist kirjalikku teksti esitad. Otsusta,
kas seejuures on oluline pigem teksti/teema sisuline moistmine voi ainealase
terminoloogia ja lausekonstruktsioonide 6petamine, ning koosta (voi kohanda)
tekstid ldhtuvalt oma eesmargist. Kui eesmargiks on pigem teema sisuline
moistmine, kasuta voimalikult lihtsat ja igapédevast keelt. Kehtib pohiméte: uus
sisu (vooras tdhendus) — tuttav keeleline vorm; uus (vooras) keelend (lausemall,
grammatiline vorm) — tuttava tihendusega sonad.

e Arvesta kuulmispuudega laste keele omandamise {ildiste isedrasustega ning
konkreetse lasterithma keeletasemega.

e Kasutatava sonavara puhul
- jalgi, et uute sonade arv oleks optimaalne. Mdtle hoolikalt 1dbi, missugust
ainespetsiifilist sonavara tahad konkreetse materjaliga seoses oOpetada/
kasutada ja kuivord aitab niisugune sdnavara kindlustada ainealaste dppe-

eesmarkide tditmist;

— viahenda mitmeti moistetava sonavara hulka;

— déra liialda uute moistetega.

— eelista igapdevast sonavara.

— valdi iilekantud tdhendusega sonu/viljendeid.

— valdi iileliigseid sonu.

— uute/keeruliste moistete ja/voi viljendite puhul lisa kindlasti kirjalikud
selgitused ning noua nende vihikusse Kkirjutamist ja selgeks Oppimist

ka Opilastelt. Kontrolli uute mdistete/véljendite moistmist kohe pérast

selgituste jagamist, vajadusel selgita korduvalt. Moisteid ei tohiks seejuures
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kisitleda eraldiseisvatena, vaid seoses lause ja kontekstiga. Uute terminite
kinnistamiseks kasuta neid korduvalt erinevates kontekstides ning opeta ka
lapsi seda tegema.

e Lausete koostamisel

— kasuta tavaparast sonajarge,
— valdi grammatiliselt keerulisi lausekonstruktsioone,
— dra kasuta pikki lohisevaid lauseid, ole viljendustes voimalikult konkreetne
ja tapne.
e Triikimaterjali puhul vali sobiv (ehk lugemist holbustav) tihesuurus, reavahe ja
poora tahelepanu materjali kujundusele, 1ahtudes selgusest.

o Illustreeri kirjalikult esitatud materjali piltide, skeemide, joonistega. Jalgi, et
visuaalsed materjalid tdiendavad teksti ega ole selle sisuga vastuolus.

e Anna Opilastele piisavalt aega tutvuda kirjalike materjalidega, sest nende
tootlemine votab kuuljate eakaaslastega vorreldes oluliselt rohkem aega.
Suuna neid kiisima selgitusi, kui midagi on jaanud ebaselgeks. Kui oled andnud
korralduse lugeda materjale, jalgi, et alustad materjali selgitamist alles siis, kui
kogu klassi tdhelepanu on lugemiselt taas dpetajale suunatud.

e Kontrolli alati oOpilaste kirjalike materjalide moistmise taset kohe pérast
lugemisiilesannet ning vajadusel lisa selgitusi voi korrigeeri oma teksti. Tekstide
lugemisel piistita lugemisele eesmirke, esita kiisimusi ning suuna lapsi tegema
lugemise ajal oletusi ja kontrollima arusaamist tekstist. Marcharki ja Spenceri
(2009) viitel aitab opilastel motteid korrastada ja teksti paremini moista ka

lugemise ja kirjutamise omavaheline seostamine.

Arvesta alati voimalusega, et dpilased voivad Sinu jaoks lihtsana tunduvat teksti mitte moista

vOi valesti tolgendada.

Piiiia teha koik endast olenev, et kindlustada teksti ithest modistmist — seda aitab tagada
jargmiste etappide ldabimine:
- taustateadmiste loomine (tekstis kirjeldatud sanalaadsete olukordade meeldetuletamine
isiklikust kogemusest voi varem Opitust, nditmaterjali vaatlemine ja analiiiis, praktiliste
katsete/tegevuste vaatlemine ja analiiiis, pealkirja jargi teksti sisu ennustamine jmt);

- t00 sOnavaraga (uute sOnade tdhenduste selgitamine selgituste iileskirjutamisega
tahvlil/vihikus, ndited uute sonade kasutamise voimalustest, nende rakendamine lauses
/ iseseisvas kones);

- teksti iseseisev esmane lugemine / tekstiga tutvumine koos voimalusega kiisida selgitusi
voimalike tekstis esinevate tundmatute sonade/viljendite kohta (need tuleks kindlasti
kirjutada tahvlile ja kogu klassil kirjalikult vihikus fikseerida);
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- teksti ithine lausehaaval (hdilega) lugemine, viiplemine ja analiiiis (nii {ildine kui ka
detailne) Opetaja lisaselgituste, lausete iileviiplemise ja motteliinkade taitmisega;

- loetu sisu iithine taastamine (nt sisutaastavate kiisimuste abil);

- olulise informatsiooni leidmine ja rohutamine (nt oluliste ja uute sénade, sonaiihendite,
lausete allajoonimine/esiletdostmine muust tekstist, selgitamine viibeldes v6i verbaal-
selt);

- teksti peamotte sonastamine;
- teksti seostamine igapdevaeluga;
- teksti teistkordne iseseisev lugemine;

- teksti moistmisega seonduvad iilesanded

— liinkharjutused,

— teksti jargi lausete 10petamine,

— korrektuurharjutused (teksti jargi lausete parandamine),

— loetu sisuga kooskdlas olevate lausete leidmine ette antud valikust,
— lausete jarjestamine vastavalt loetu sisule,

— lauseldikude omavaheline sobitamine vastavalt teksti sisule,

— lausete digsuse iile otsustamine jne.

Teksti rahuldav esitus viipekones ei pruugi alati tdhendada, et opilane suudab olla edukas

sama lilesande sooritamisel kirjalikus kones.

Alles parast eelnevate etappide ldabimist ja 6pitu kodus kordamist on pohjust moelda loetud
teksti reprodutseerimisele, kuid ka seda tuleb esialgu lastele dpetada — abiks voivad siin olla
naiteks suunavad kiisimused, pildid, skeemid, kavapunktid jmt.

Kirjalikud t66d

Kas kurdilt tohib iildse kirjalikku vastamist nouda?

Mis tiiiipi kirjalike iilesannetega saavad kurdid hakkama?
Miks ta minu jutu jargi ei konspekteeri?

Kas voib teha etteiitlust?

Kuidas hinnata kurdi kirjalikku sooritust ?

Kuidas ma iildse teda hindan, kui ta kirjutada ei oska?

... ja hulk teisigi sarnaseid kiisimusi on sageli opetajatele muret tekitanud péarast seda, kui

ta on saanud teada, et itheks kurtusega kaasnevaks olulisemaks probleemiks on eesti keele

puudulik omandatus.
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Kirjalike iilesannete sooritamine on kurdile tdepoolest alati raske, kuid see ei tihenda, et
kirjutamist ei tuleks iildse nduda. Pigem vastupidi — selleks, et keel saaks areneda, on vaja
jarjepidevat harjutamist voimalikult erinevate iilesannete ja tekstiliikide kaudu. Samas tuleb
arvestada, et kirjutamisel vajavad kurdid lapsed sageli abi nii digete sonade ja grammatiliste
vormide leidmiseks kui lausete ja sidusteksti koostamiseks. Erinevate tekstiliikide koostamist
tuleb seejuures alati eraldi dpetada ning harjutada enne, kui seda opilased on voimelised
seda iseseisvalt tegema. Kirjutamist eeldavate iillesannete sooritamiseks on vaja ka iisna palju
aega, eriti loovtoode voi iseseisva pikema teksti produtseerimiseks, sest motete jarjestamine,
sobivate keeleliste vahendite leidmine ja nende kombineerimine votab piiratud keeleoskuse
tottu kuuljatega vorreldes oluliselt rohkem aega. T66 tulemus jadb samuti kuuljatest eakaas-
lastest méargatavalt ndrgemaks nii sisu kui ka keelekasutuse poolest. Samas ei pruugi kirjaliku
iilesande kehv sooritus kohe tdhendada, et dpilane ei ole materjali moistnud voi selgeks dppi-
nud — tegemist voib olla vaid kirjalikus kones viljendumise raskustega. Vastupidi ei pruugi ka
hea kirjalik sooritus alati tdhendada, et 6ppematerjali on héisti moistetud — opilane voib olla
oppinud vajalikud eestikeelsed vastused lihtsalt mehaaniliselt pahe v6i kasutab voimalusel
oOigete vastuste leidmiseks dppetekstist mehaaniliselt kopeeritud lauseid, ilma et oleks nende
sisu moistnud. Seega ei pruugi kirjalik vastamine olla kurtide dpilaste puhul alati parim viis
kontrollida ainealaseid teadmisi ja Opitu moistmist.

Opitu méistmisest objektiivsema tagasiside saamiseks on alati soovitatav
o selgitada vilja kirjalikult vastamata jatmise voi valesti vastamise pohjused;
e kontrollida materjali moistmist/omandatust ka opilaste esimeses ehk
viipekeeles ning vajadusel selgitada opitavat uuesti.

Millele kirjalike Glesannete puhul veel tahelepanu p6orata?

Opetaja jutu jirgi tunni materjali konspekteerimine kurtuse puhul iildjuhul ei sobi, sest see
peegeldab pigem suultlugemisoskust ja/voi viipekeelse info tolkimisoskust eesti keelde (juhul
kui infot edastatakse viipekeeles), mis ei pruugi opilastel kuigi hea olla. Sellisel viisil kirju-
tatud tekst on tdendoliselt agrammatiline ja sootuks erinev Opetaja edastatust ning seda ei
pruugi hiljem moista ka opilane ise. Konspekteerimisoskus eeldab kirjaliku kone valdamist
vilumuse tasemel, milleks ei ole kurdid opilased suutelised. Pealegi ei ole konspekteerimise
puhul oOpilastel voimalik kirjutada ja jdlgida korraga Opetaja suud ja viiplemist. Samuti ei
saaks opilane keskenduda Opetuse sisule, vaid kogu energia kuluks teksti produtseerimisele.
Samuti ei ole kuuljatega sarnasel moel rakendatav etteiitluste kirjutamine, mis teenib kurtide
puhul pigem suultlugemisoskuse (voi parema kuulmisjadgiga opilaste puhul kuulmisvoime)
kontrollimise eesmaérki. Et seda problemaatikat paremini moista, on alljargnevalt esitatud
ndide sellest, mismoodi voib vilja nidha viipekeelse kurdi lapse konspekteeritud tekst. Kirju-
tatud on originaalteksti viipekeelse tolke jargi (kirjalikku algteksti dpilased eelnevalt ndinud

ei ole), autoriteks on giimnaasiumidpilased.
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ORIGINAALTEKST. Pirast Lddne-Rooma riigi hdvimist ei olnud Euroopas pikka aega pea-
aegu iildse linnu. Osa neist olid purustatnud barbarid. Osa jdid aga inimtiihjaks, sest linnas
ei olnud enam véimalik elada: kaupmehed ei toonud sinna toiduaineid ega muud eluks
vajalikku. Linlased ise olid ka nii vaeseks jddnud, et nad ei olekski saanud endale lubada
midagi osta. Linnaelanikud kolisid maale Riiladesse, kus nad hakkasid tegelema pollutooga.
Poldu harides ja karja kasvatades said inimesed endale toidupoolist. Eluks vajalikud ese-
med, see tiahendab, tooriistad, roivad, sooginoud, voi moobliesemed tuli samuti ise valmis-
tada. Mahajdetud linnamajad aga lagunesid ja tanavad kasvasid rohtu (allikas: E. Vira,
A.Adamson. Ajalugu 5. ki, 1k 80).

Ladne-Rooma hévitus, parast mitte kunagi teise Euroopas. Barbarid
hévitasid osa linnu. Linnus oli tiihi ega elanud, sest kaupmehed ei

kédinud kaupa. Elanikud linnas olid vdga vaenelased ning ei ostnud

midagi. Elanikud linnas kolisid maale voi kiilasse ning hakkasid pollu

tegema. Polluharitlus tegema ja karjamaa kasvama, siis inimene sai

siitia. tooriistaid, taldriku, moobele jne pidas inimene ise tegema

korda. Teised jdtsid maja, siis maja lahustas dra. Aga tdnaval oli muru.

Ladne-Roomas hivitati linnad dra ja mone aja hiljem linnad ei
tekkinud (oli tiithi). Bardid purunesid (hévitasid) mondi linna &ra.
Osades linnades ei olnud rahvast, sest rahvastel polnud voimalik

elada, sest kaupmehed ei tootnud toiduaineid. Linnades oli suurem osa

vaestest, vaesed ei saanud mitte midagi osta. Elanikud kolisid maale

elama, maal hakkasid nad polluharimisega tegelema. Polluharimiste

saaki ja loomade saaki said inimesed siiiia. Elanikud valmistasid ise

toidunousid, riideid ja tooriistasid, see oli elus vaja. Jaeti linnades

maju, majad lagunesid. Linnades kasvasid muru.

See ei tdhenda siiski, et viiplemise/suultlugemise jargi ei tohiks iildse kirjutamist nouda.
Kui eesmairgiks on harjutada suultlugemisoskuse ja/voi viipekeelse teksti korrektsesse eesti
keelde tolkimist, on konealuse votte kasutamine igati digustatud ning seda on aeg-ajalt isegi
lausa hiadavajalik treenida. Muuhulgas aitab viiplemise jargi kirjutamine kaasa eesti keele ja
viipekeele grammatiliste erinevuste paremale eristamisele ja moistmisele.
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Kirjatoode hindamine

Kuna kurtide laste kirjutised soltuvad suuresti eesti keele valdamise tasemest ning on ena-
masti agrammatilised, on neid sageli raske hinnata. Hindamisel peaks eelkdige lahtuma t66
eesmargist: kas eesmérgiks on ainealaste teadmiste voi eesti keele oskuse kontrollmine. Aine-
alaste teadmiste kontrollimisel tuleks keskenduda pigem kirjutatu sisule ja mitte votta hinda-
misel arvesse keelelisi eksimusi (kui just ei taheta spetsiaalselt kontrollida ainealast sGnavara).
Kirjutatu mittemdistmise korral voib paluda lapsel enda kirjutatut suuliselt selgitada/viibelda
ning arvestada hindamisel eelkdige selgitust, mitte kirjaoskust. Keelelisi eksimusi tuleks
kindlasti korrigeerida, kuid hinnet ei peaks need sellisel juhul méjutama, sest need vead ei
peegelda lapse tegelikke ainealaseid teadmisi. Keeleoskuse hindamisel voib omakorda teha
vahet grammatilise korrektsuse ja motete viljendamise selguse osas. Kui kontrollitakse teatud
kindlate 6pitud lausemallide v6i grammatiliste konstruktsioonide valdamist, ei ole pohjust
jareleandmisi teha ning hinne peaks kujunema vaid grammatilise digsuse pohjal printsiibil
oige-vale. Loovtoode puhul voiks keskenduda pigem kirjutatu ideele, teksti iilesehitusele,
terviklikkusele ja motete viljendamise selgusele, mitte niivord grammatilisele korrektsusele,
kuigi keeledppes tuleb ka seda kindlasti hinnata. Alati kehtivaid reegleid hindamiseks mui-
dugi ei ole — koik soltub konkreetsest iilesandest, eesmargist ja Opilastest.

Opilaste iseseisvuse suurendamine

7 )
Motiskle hetkeks, mis tundeid voiks tekitada ja missugust kditumist tingida, kui

X/

% ... koged pidevalt ebaedu suhtlemisel kuuljatega, sest sa ei suuda selgelt ja arusaadavalf

kénelda ega kirjutada?

*,

» ... ei suuda moista imberringi toimuvat ega kdituda ootuspdraselt, sest keegi ei selgita
seda Sulle méistetaval viisil?

% ... Sinusse peetakse rumalaks, sest Sa ei oska hdsti eesti keelt?

«» ... Sinult néutakse eelneva Gpetuse vdi selgituseta jdrjepidevat ilesannete tditmist
keeles, millest Sa aru ei saa?

< ... Sinult ei néutagi midagi, sest sa ju ei saa nagunii hakkama?

«»* ... Sa ei pea ise kunagi pead vaevama, sest Sinu eest on harjunud vastama ja langetama

otsuseid keegi teine?
\_ ° >

Teadaolevalt siinnib enamik (~ 90-95%) kurtidest lastest kuuljatele vanematele, kes pole
kurtusega varem kokku puutunud ning kes ei oska niisuguste lastega tegeleda ega suhelda.
Seetottu juhtub iisna tihti, et kurdid lapsed voivad olla iiles kasvanud keskkonnas, milles
vanemad on harjunud piiiidlusest kaitsta lapsi koikvoimalike vilismaailma ohtude voi sddsta
keelebarjaari/suhtlemistakistuse eest laste asemel kdike ise otsustama ja lastele minimaalseid
noudmisi esitama. Sama tendentsi voib sageli mérgata ka opetajate puhul, kellel pole olnud
varem kontakti kurtide opilastega. Mdistes, et kurtide puhul ei toimi kuuljate eakaaslastega
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sarnased Opetusmeetodid ning et nad ei oska iildjuhul 6ppimisega vabalt hakkamasaamiseks
piisavalt heal tasemel eesti keelt, arvavad nad teadmatuse ja 6petamisoskuste puudumise tottu
tihtipeale, et kurtidelt polegi pohjust kuigi palju nduda. Seetdttu muutuvad dpilased passiiv-
seks ja kujuneb opitud abitus, mis voib hilisemas eas raskusi tekitada. Niisugused iilehoitud
lapsed ei suuda tulevikus tdendoliselt iseseisvalt otsuseid langetada, arvamust avaldada, vali-
kuid teha ega edukalt toime tulla iisna lihtsate igapdevaelu iilesannetega. Toendoliselt on
koik kurdid kogenud keelebarjdari tottu korduvaid ebadnnestumisi kuuljatega suhtlemisel,
mis parsib nende tegutsemisaktiivsust veelgi. Kdik see on aga vilditav, kui suunata last juba
varasest lapsepodlvest peale tegutsema, usaldada talle jdukohaseid iilesandeid, jatta voimalusi
arvamust avaldada ja otsuseid langetada ning suunata ja toetada teda raskuste iiletamisel, selle
asemel et ise koike tema eest dra teha. Erivajadustega laste Opetuse ja arendamise iiks olulise-
matest eesmarkidest peakski eelkdige olema just iseseisvalt elus hakkamasaavate indiviidide
kujundamine, mitte vastupidi. Lapsi on tarvis suunata aktiivsusele ja osavotlikkusele, tuge ja
julgustust tuleb pakkuda nii ebadnnestumise kui ka dnnestumiste korral. Et valmistada kurte
lapsi nii akadeemiliselt, sotsiaalselt kui ka emotsionaalselt ette tulevaseks iseseisvaks eluks,
tuleb pakkuda neile erinevate kogemuste saamise voimalusi ning kohelda neid vdimalikult
vordvaarselt kuuljate eakaaslastega. Pidev jarelandmiste tegemine, iilehoolitsus, nende eest
millegi drategemine ja otsustamine, sest nii saab kiiremini voi holpsamalt, teeb voimalikele
headele kavatsustele vaatamata kurdile lapsele hoopis karuteene. Selleks, et funktsioneerida
taisvaartusliku iihiskonnaliikmena, ei vaja kurdid haletsust, iilehoolitsust ja kaastunnet, vaid
hoopis moistmist, tunnustamist ja asjatundlikku pedagoogilist tuge.

Opilaste iseseisvuse suurendamiseks
e kindlusta dpetatava materjali joukohasus (eelkdige keeleline) ning selline
moistmise tase, et Opilased suudaks iseseisvalt dppeiilesannetega toime
tulla;

e erguta Opilaste mottetegevust ja loomingulisust, julgusta iseseisvalt

motlema, tegutsema ja arvamust avaldama;

e paku opilastele voimalusi iseseisvalt otsustada ja valikuid teha;

e erguta Opilasi Opetatava/iimbritseva vastu rohkem huvi tundma ning
kiisimusi esitama;

o arenda laste suhtlemisjulgust ja kommunikatiivseid oskusi, loo voimalusi
tdhenduslikuks keelekasutuseks/suhtlemiseks ka valjaspool klassiruumi;

¢ laienda Opilaste iildisi, eelkodige praktilise igapdevaeluga seonduvaid

teadmisi/oskusi;

e usalda opilastele vastutust eeldavaid iilesandeid (nt millegi valmimise eest

vastutamine, klassiraha kogumine jmt) juba varasest vanusest alates;

e dira rutta raskuste puhul ise Opilase eest asju dra tegema voi vastuseid ette
iitlema, vaid suuna ja julgusta last nii, et ta saaks ise 6ige lahenduseni /
tegevuse lopetamiseni jouda.
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Kokkuvotteks

Arvestades kuulmislangusest tingitud piiratud voimalusi, on kurtide laste Opetaja itheks
esmaseks ja olulisemaks iilesandeks on info kattesaadavuse tagamine nii fiiiisilisi kui ka
keelelisi kohandusi tehes. Et 6ppimine oleks tulemuslik, on vaja luua &pilastele soodsad
tingimused edastatud infot mdista, mis tahes keelt voi modaalsust selleks ka ei kasutataks.

Oppetundide planeerimisel on oluline
o fikseerida konkreetsed tunni (ainealased, keelelised, kommunikatiivsed jne)
eesmargid,;
¢ hinnata tunnis kasutatava sonavara / keelelise materjali sobivust opilaste
vanuse ja keeleoskuse tasemega;
e maddrata kindlaks moistmisraskusi tekitada voivad iilesanded / tunni osad
ning moelda pohjalikult 14bi abistamisvotted raskuste iiletamiseks;

e moelda labi visuaalsete nditmaterjalide kasutamisvoimalused;
¢ kindlustada sobivate kirjalike pematerjalide olemasolu;
e leida voimalusi opetust mitmekesistada ning erinevaid oskusi treenida;

e olla moistlik 6ppematerjali mahu doseerimisel (lahtuda igapaevaelu
seisukohast vaadatuna eelkoige olulisusest ja praktilisusest);

e arvestada Opetuse spetsiifikast tuleneva dppematerjali kisitlemisele kuluva
lisaaja vajadusega.

Kuna ainealaste teadmiste omandamine ja 0ppimine tervikuna valmistab kurtidele lastele
raskusi eelkoige eesti keele puuduliku valdamise tottu, tuleb oppe- ja arendustoos korgen-
datud tdhelepanu poorata just selle oskuse arendamisele. Seejuures tuleb Arvestada, et eesti
keele omandamiseks vajavad kurdid lapsed pikaajalist siisteemset Opetust ja harjutamist ning
see peaks jarjepidevalt aset leidma nii koikides ainetundides kui ka kogu 6ppekasvatustoos

tervikuna.

Eesti keele oskuse pohjalikuma arendamise ja seetottu kogu opetuse tohusamaks muutmise
voimaluste kohta on lisaks soovitav lugeda

o Eripedagoogika nr 26 / nr 30. Logopeedia ja emakeel. (2006/2008). Eesti Eripedagoogide
Liit.

e HEV veebileht. Materjale erivajadusega laste arendamiseks. http://www.hev.edu.ee/

e Karlep, K. (1999). Emakeele abidpe I, Tartu Ulikooli.

o Karlep, K. (2003). Konearendus. Emakeele abiope II.

e Mikk, J. Lihtsa keele reeglid. http://lepo.it.da.ut.ee/~jaanm/keelereeglid.htm

e Plado, K. (2005). Oppematerjalid HEV lastele. Haridus nr 5.

e Rajala, P. (2011). Selge (are) keel — abiks dpetajale. Opetajate Leht, 7. oktoober.
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http://www.opleht.ee/admin/pages/preview/?archive_mode=article&articleid=6151

e Soodla, P. (2004). Kirjaliku tekstiloome oskuste arendamine pohikooli keskastmes.
Magistrit66. Tartu Ulikool.

e Soodla, P. (2005). Kirjaliku véljendusoskuse arendamine pohikoolis. Haridus nr 8.

Kasulikku lugemist ning 6ppematerjale voib iihtlasi leida internetiportaalidest Koolielu
(www.koolielu.ee) ning Hariduslike erivajadustega opilaste oppevara arendamine

(www.hev.edu.ee).
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6. VIIPEKEELETOLGI KASUTAMINE
OPPETOOS

Maoétiskle hetkeks!
«» Kellele, millal ja milleks on 6ppet6ds vaja viipekeeletolki?

«»*» Mis on 6pingutdlgi kasutamise eelised ja puudused 6petaja seisukohast vaadatuna?

Oppimine ja dpetamine on kdige vahetumad ja efektiivsemad, kui protsessi osapooled kasu-
tavad iihist keelt. Viipekeelsete 0ppijate ja Opetuse puhul on oluline, et Gpetaja valdaks viipe-
keelt piisavalt hésti, et oma ainet selgelt edastada ning opilastega vahetut kontakti luua. Kui
see ei ole aga mingil pohjusel voimalik, kasutatakse oppetdos viipekeeletolki.

Opingutdlkena kisitletakse viipekeeletdlget olukordades, kui on tegemist dGppeprotsessiga.
Opingutdlgid voivad tootada koolieelses lasteasutuses, mis tahes kooliastmes iildharidus-
koolis, kutsekoolis, kdrgkoolis ning mitmesugustel kursustel ja koolitustel. Opingutélge véib
osutuda vajalikuks nii kuulmispuuetega opilaste erikoolides kui ka tavakoolis, kus kuuljate
hulgas opivad kuulmispuudega Spilased. Viimast olukorda tuleb rohkem ette just kutse- ja
korghariduses, kus ei ole viipekeelsete dpilaste viikese arvu ja nende erinevate huvide tottu
otstarbekas eraldi gruppi luua.

Viipekeeletolgi padevus

Tavaliselt arvatakse, et kurtidele tolkimiseks on vaja vaid viipekeeleoskust, kuid tegelikult
nouab tolgi too iilihea keelte- ja tolkeoskuse korval arvukalt muid teadmisi ja isikuomadusi.
Seetottu on viipekeeletdlgi to6 nagu arsti, juristi voi lenduri oma. Viipekeeletolk on sillaks
eesti keele ja eesti viipekeele ning eesti kultuuri ja kurtide kultuuri vahel. Viipekeeletolk peab
teadvustama molema keele ja kultuuri spetsiifilisi aspekte ning oskama need vastastikku nii

kurdile kui ka kuuljale arusaadavaks muuta.

Seega, iga viipekeele oskaja ei ole veel viipekeeletolk ja viipekeeletdlk ei ole lihtsalt vii-
pekeele oskaja, viipekeelt valdav abidpetaja, lapsevanem voi pereliige. Tartu Ulikoolis t6l-
kimist dpetav Ulle Leis (2011) selgitab seda iisna tabavalt nii: “Kujutlege end iiritusele voi
kohtumisele, millel osalejatel puudub iihine keel. Voibolla on tegu teie soprusvalla esindajate
kiilaskdiguga, mesinike dppereisiga Austriasse voi treenerite tdiendkoolitusega, kuhu on kut-
sutud esinema tuntud guru vilismaalt. Saali ees tolgib keegi esinejate juttu ithest keelest teise.
Kuulajad ja esinejad nimetavad teda toendoliselt tolgiks, sest inimene, kes tolgib, on ju tolk.
See on siiski vale jareldus, muidu saaks teid arstiks nimetada, kui kéatt kriimustanud kolleegi
haavu plaasterdate”. Viipekeeletolk on vastava koolituse ldbinud ja kutseeksami sooritanud
spetsialist, kellel on peale kahe keele valdamise ja kahe kultuuri tundmise ka tolkealased

teadmised, oskused ja vilumused.
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Viipekeeletolgi kutse on Eestis riiklikult tunnustatud alates 2005. aastast ning kutse omanda-
miseks tuleb sooritada kutseeksam. Seega ei hakata ega saada tdnapieval viipekeeletdlgiks
olude sunnil, vaid viipekeeletdlgiks dpitakse. Eestis saab viipekeeletolgiks oppida alates 2006.
aastast Tartu Ulikoolis ning sealse dppekava libinud omandavad rakendusliku korghariduse.
Viipekeeletolgiks on voimalik saada ka muu eriala inimestel, kes valdavad eesti viipekeelt ja
eesti keelt, on ldabinud tolgikoolituse ning sooritanud viipekeeletdlgi kutseeksami. Viipekee-
letolgi eriala 16petanud iilidpilased saavad taotleda kutseeksamile pddsemist peale aastast
praktilist t60d. Siinjuures on iisna tdhelepanuviairne seegi, et viipekeeletdlgid on praeguseni
Eestis ainsad tolgid paljude keelte tolkide hulgas, kelle elukutse on reguleeritud riiklikult
tunnustatud kutsestandardiga.

Lisaks eelmainitule on 6pingutolke

Viipekeeletolk on vastava koolituse ldbinud ja puhul oluline jilgida ka seda, et
kutseeksami sooritanud spetsialist, mitte lihtsalt viipekeeletolgi haridustase oleks
viipekeele valdaja. vahemalt sama korge kui kooliaste,

milles tolk teenust osutab. Uldjuhul
eeldatakse ka, et tolk on huvitatud ainest ja erialast, mida ta tolgib, et tal oleks kergem tolgi-
tavas valdkonnas orienteeruda.

Tavapiraselt osalevad dppeprotsessis kaks osapoolt: dpetaja, kelle iilesandeks on luua opi-
keskkond, suunata ja soodustada éppimist, ning opilane, kellelt oodatakse &ppimist. Opin-
gutdlke puhul kaasatakse protsessi kolmas osapool — viipekeeletolk, kelle iilesandeks on

vahendada protsessi osapooli nii,

Viipekeeletdlgi liilesandeks on tagada et Gppeprotsessi eesmirk oleks tai-

kommunikatsiooni protsessi kdigile osapooltele detud. hoolimata sellest. et kasu-

vordne ligipads millele? informatsioonile. tatakse erinevaid keeli. Viipekeele-

tolk saab selles protsessis vastutada
vaid informatsiooni adekvaatse ja objektiivse vahendamise eest, mitte dpetatava sisu ja kva-
liteedi, distsipliini, opilaste edasijoudmise, huvi, koduste toode tegemise vms eest. Teisalt on
viipekeeletolk iiheks protsessi osapooleks ja loomulikult mojutab télke kvaliteet vihemal
voi rohkemal maédral ka dppeprotsessi efektiivsust. On ilmne, et mittekvaliteetne tolge voib
oppeprotsessi eesmérkidele olulisel méaaral vastu tootada — kui tolge ei ole adekvaatne, voi-
vad osapoolte jaoks muutuda opetatava sisu ja hoiakud dpetatava suhtes, mis omakorda voi-
vad mojutada koiki eelmainitud faktoreid — dpilaste aktiivsust, huvi, distsipliini jne. Seetottu
on ddrmiselt oluline jélgida, et opingutdlkidena ei kaasataks protsessi isikuid, kellel pole
vastavat kvalifikatsiooni.

Koolieelsetes lasteasutustes ja alg- ning pohikoolis véib juhul, kui on tegemist eri tasemel
olevate opilaste, liitklasside voi liitpuudega opilastega, kerkida esile vajadus viipekeeletolk-
abidpetajate, viipekeeletolk-tugiisikute vms jarele. Kui vajadus on toepoolest olemas ja kahe
rolli ithitamine pohjendatud, tuleks kindlasti jdlgida, et vastava ametikoha tiitjal oleksid
molemad padevused, et koik eeldatavad rollid oleksid kirjeldatud lepingutes ja ametijuhendi-
tes ning selgelt piiritletud ka koikide protsessi osapoolte jaoks. Sama printsiipi tuleks jargida
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ka juhul, kui iiks inimene tdidab koolis erinevatel aegadel erinevaid rolle (on nii viipekeele-
tolk kui ka ainedpetaja voi klassijuhataja).

Opingutdlgi tookohustused

Nagu viipekeeletolgi funktsiooniks iildiselt on 6pingutdlgi kdige esmaseks iilesandeks kind-
lustada olukorra kéikidele osapooltele vordne ligipads informatsioonile. Oppesituatsioonis
tdhendab see kogu viipekeelse informatsiooni tdlkimist auditiiv-verbaalsesse keelde ja vas-
tupidi, arvestades seejuures kuuljate ja kurtide kogukondade kultuurilisi erinevusi. Kuul-
mispuude spetsiifikast lahtuvalt tuleb muuhulgas ndhtavaks muuta ka kogu mittekeeleline
auditiivne informatsioon (helinad, miirad, muusika jne), mis omab just selles situatsioonis
tdhendust.

Opingutalk télgib traditsioonilistele tundidele ja loengutele lisaks ka mis tahes muudes 6ppe-
tooga seotud olukordades — doppekaikudel, praktikal, riihmat6odes ja aruteludes, eksamitel,
arenguvestlustel, kooli pidulikel iiritustel jm.

f N\
Motlemiseks b

«*» Miks teeb viipekeeletolk otsuse mitte klassist lahkuda ning épilastel ja nende tegevusel
klassis silma peal hoida? Kas tblgi kiiitumisest véib jdreldada, et ta ei ole koostéévalmis
vOi voib tema kéitumisel olla moni péhjus?

** Kelle jaoks on viipekeeletdlk klassiruumis ja kes voib jddda tolketa, kui viipekeeletolk
klassist lahkub?

** Miks ei saa viipekeeletdlk olla valvaja rollis, kui ta on kooli personali liige? Kuidas voib
viipekeeletblgi kéditumine méjutada suhtlemist viipekeeletdlgi vahendusel ja usaldust

tema t66 vastu tulevikus?
\ J

Jargnevalt on esitatud iiks ndide opingutdlgi toos ette tulevatest valikutest. Tutvuge niitega ja
piitidke vastata sellele jargnevatele kiisimusle.

Kontrolltoo kurtide koolis. Koik opilased on viipekeelt kasutavad kurdid, opetaja Jogi kasutab
opilastega suhtlemisel viipekeeletélki. Opilased kirjutavad kontrolltééd, viipekeeletolk preili
Sild on Rlassis ootel, et tolkida vajadusel opilaste kiisimusi ning nende omavahelisi vestlusi
viipekeelest eesti keelde ning opetaja kommentaare eesti keelest viipekeelde. Opetaja jiilgib
klassis toimuvat, sekkudes vajadusel opilaste aruteludesse ning kommenteerides probleemseid
tilesandeid. Kui klassis valitseb vaikus, tiritab opetaja Jogi alustada viipekeeletolgiga vestlust,
kuid preili Sild ei haaku vestlusega. Ndib, et ta on segaduses, suutmata otsustada, kas tolkida
opetaja jutt kontrolltood kirjutavatele opilastele, keda jutu sisu ilmselgelt ei puuduta ning keda
igasugune Rorvaline jutt too kirjutamise ajal hdirib, voi laskuda opetaja Jogiga vestlusesse seda
tolkimata. Uhel hetkel avastab épetaja, et tal on tunni l6ppedes vaja minevat jaotusmaterjali
paljundanud mone eksemplari vihem. Ta kiisib preili Sillalt, kas too on valmis minema materjale
juurde kopeerima voi hoiab ta pigem seni, kuni opetaja Jogi paljundamas kdib, opilastel silma
peal, et nad omavahel ei vestleks ega spikerdaks. Preili Sild keeldub moélemast valikust.
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Nagu viipekeeletolk tolkesituatsioonis nii on ka 6pingutdlk Sppesituatsioonis olemas vord-
selt kommunikatsiooni mélema osapoole jaoks, et kindlustada mélemale poolele keeleline
vordsus. Keeleline vordsus on aga voimalik {iksnes siis, kui tolgitakse kdiki vestlusi, mis on
klassiruumis olevatele osapooltele kuulda ja ndha. Mainitud printsiibi jargimine osutub voi-
matuks, kui télkimise vajalikkuse voi mittevajalikkuse iile otsustab iiks pooltest. Isegi kui
iiks pool arvab, et tdlget ei ole vaja, tuleks see alati teise poolega libi arutada. Opetaja otsus
mitte sOna votta ei vilista Opilaste vajadust esitada kiisimusi ja vastupidi. Kuigi moni iitlus
voi vestlus voib Oppeprotsessi ja klassis toimuvat silmas pidades tunduda kas ospooltele voi
tolgile mitteolulisena, voib selle tolkimata jatmine muuta iitluse hoopis olulisemaks kui tol-
kimine, sest vestlus, mida ndhakse voi kuuldakse, kuid mille sisu jadb hoomamatuks, tekitab
kindlasti vaaritimoistmist ja mittevajalikke oletusi. Seeparast peaks otsus tolke vajalikkuse
kohta olema alati kahepoolne.

Eesmargiga jadda neutraalse vahendaja rolli ei saa viipekeeletolk endale votta muid kohustusi
peale keelelise ja kultuurilise vahendamise. Tolgi kaudu ei tohiks jouda osapoolteni midagi
enamat kui vaid see, mis on just selles olukorras niha ja kuulda. Sonumi edastamisel arves-
tab tolk ka ldhtekeelse ja sihtkeelse kultuuriruumiga — tolgitud sonum peab olema sihtkeeles
samamoodi moistetav nagu ldhtekeelses kultuurikontekstis. Kui kuulja osapool kasutab oma
jutu ilmestamiseks kuuljate kultuuris tuntud tsitaate eesti filmiklassikast voi kurt osapool
raagib kurtide kultuuriruumis tuntud isikutest voi siindmustest, voib vaja minna toélgipoolseid
lisaselgitusi. Kultuuriliste erinevustega tuleb arvestada ka iilekantud tdhenduste ja naljade
tolkimisel, sobiva registri ja sovara valikul jne. Iga muu rolli tditmine aga vihendab usaldust
tolgi kui erapooletu vahendaja suhtes. Kui tolk aitab opetajat koopiate tegemisel voi tahvli
puhastamisel, jatab ta opilased selleks hetkeks voimaluseta opetajaga suhelda. Kui tolk votab
enda tdita ka klassijuhataja, noustaja voi muu rolli, ei saa osapooled enam pidada teda neut-
raalseks vahendajaks isegi siis, kui tolk erinevad rollid omavahel rangelt eristab, sest teiste
rollide tditmine eeldab teistsugust suhet nendega, keda tolgitakse, ja informatsiooniga, mida
tolgitakse.

Viipekeeletolgi kutse-eetika

Viipekeeletdlgi kui kommunikatsiooni era- B o S
pooletu ja objektiivse vahendaja rolli mis Viipekeeletolgi kutse-eetika pohiprintsiibid on

. . (]
tahes olukorras, sealhulgas 6ppesituatsioo- IELARR R

nis, mairatleb ka viipekeeletdlgi kutse- * konfidentsiaalsus

eetika. Viipekeeletdlgi kutse-eetika print- ENCISKIEEEES

siipidest 1dahtuvalt ei tohi tdlget mojutada D EEITE )

tolgi isiklikud arvamused, hoiakud, tead-

mised ega muud vilised faktorid. Tolk on vordviirselt olemas molema osapoole jaoks, ta ei
saa hoida ei kurdi ega kuulja osapoole poole infot iihe voi teise kasuks moonutades. Neut-
raalsuse printsiip vélistab ka muud rollid tolkimisega samal ajal — abidpetaja, isikliku abistaja,
noustaja jne rolli votmise, kui tolgil pole vastavat padevust ning selgeid kokkuleppeid koikide
osapooltega.
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Uheks olulisemaks kriteeriumiks, mille alusel viipekeeletolki hinnatakse, on usaldus. Kui
puudub usaldus tolgi vastu, muutuvad keeleline ja tolkealane vilumus pahatihti ebaoluliseks.
Seetottu on viipekeeletdlgi jaoks eriti oluline kogu tolkesituatsiooniga seotud informatsiooni
—nii materjali, mida on vaja tolkimist ette valmistades, kui ka tolkimise kaigus esile kerkinud
teabe — rangelt konfidentsiaalsena hoidmine. Et t6lk jargib konfidentsiaalsusprintsiipi, voib
koolis tdhendada niiteks seda, et tolgi kaudu ei joua ainetunnis toimunu klassijuhatajani,
oppendukogus arutatu Opilasteni voi vahetunnis toimunud opilastevahelised arutelud Speta-
jateni. Lapsevanemad ei saa tolgilt vastuseid Opilaste edasijoudmise kohta, dpetajad Opilaste
klassiviliste tegevuste ja opilased selle kohta, mida plaanib Spetaja jargmiseks tunniks. See
ei tdhenda, et tolk poleks koostoovalmis, vaid seda, et tal pole digust ega padevust niisugust
informatsiooni avaldada.

Viipekeeletolk hoiab oma t66s rohutatult madalat profiili ja teeb oma t66d voimalikult mér-
kamatult. Koige paremaks voib ilmselgelt lugeda tolget, mille olemasolu suhtlussituatsiooni
osapooled hiljem ei méileta, arvates, et suhtlemine toimus otse ja vahenduseta. Vastutades
aga kommunikatsiooni sujumise eest, sekkub tolk suhtlussituatsiooni juhul, kui ta ei kuule voi
néde piisavalt voi kui ta vajab lisaselgitusi selleks, et 6eldut moista ja adekvaatselt edastada.

Lugege ndidet ja piitidke vastata jargnevatele kiisimustele.

Arenguvestlus koolis. Opilane Tarmo on kurt, tal on kuuljad vanemad ning kuulja klassijuhataja.
Arenguvestlust vahendab viipekeeletolk hr Lepp. Tarmo on tihiskondlikult viga aktiivne kurt,
ta on tegev mitme kurtide organisatsiooni toos, harrastab sporti ning tegeleb mitme huvialaga.
Uhiskondlikud iilesanded on aga hakanud ilmselgelt mojutama tema edasijoudmist koolis ning ta
puudub liiga sageli. Arenguvestlusel kerkivad koik need kiisimused esile. Kuuljad lapsevanemad
on tekkinud olukorrast selgelt hdiritud, sest nendele on lapse edasijoudmine koolis véga oluline.
Ka Rlassijuhataja on tekkinud olukorra pdrast mures. Tarmole on aga koik kurtide kogukonnas
toimuv hoopis olulisem kui tema edasijoudmine koolis, pealegi on oppimine muutunud tema
jaoks igavaks kohustuseks. Lapsevanemad ja klassijuhataja on noéutud. Nad piiiiavad hr Leppa

veenda, et too Tarmole oppimise ja koolis edasijoudmise vajalikkust selgitaks.

7" Métlemiseks )
< Tolk véib olla pedagoogilises meeskonnas ainus inimene, kes saab opilasega otse ja
vahenduseta viipekeeles suhelda. Miks on oluline, et sellegipoolest ei tuleks hinnangud,
lahendused ja taustinformatsioon tolgilt?
«* Kuidas mojutab usaldust télgi t66 vastu igasugune hinnanguline informatsioon, mida
télk annab?

\_ J

Tolgi neutraalsus- ja konfidentsiaalsuskohustus laieneb koigele, mis on tolkesituatsioonidega
seotud — kogu situatsioonile eelnev ettevalmistus, situatsioonis toimuv ja sellele jargnev jaab
vaid tolgi teada. Tolk ei too situatsiooni kaasa ka mujalt saadud teadmisi.
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& Tolk i)

Tolk on pddev hindama ja analiiiisima vaid tolket66 kvaliteeti. Hinnanguid 6pilase edasijoud-
misele ja kditumisele voi Opetaja kompetentsusele ning soovitusi, mis ei ole seotud tolket6o
korralduse voi kvaliteediga, tolk anda ei saa.

Tolke kvaliteedi tagamiseks veendu, et viipekeeletdlgil oleks kutsetunnistus.

e Austa tolgi konfidentsiaalsus- ja neutraalsuskohustust, usalda tolki

erapooletu vahendajana.
e Ara pane tolgile kohustusi, mille tditmiseks pole tal digusi ega padevust.

o Tolk tolgib koike, mis suhtlussituatsioonis toimub. Kui sa ei taha, et tolk
midagi tolgiks, dra seda iitle/viiple.

Viipekeeletolgi paiknemine klassiruumis

Selleks, et viipekeeletolk saaks oma to0d teha, on oluline, et ta kuuleks hasti klassiruumis
toimuvat ning oleks viipekeele kasutajatele hasti ndhtav. Tolk ei tohiks paikneda akna voi
muu valgusallika ees, et tema nigu ja kied ei jadks varju. Opilasele peaksid samal ajal olema
ndhtavad Opetaja, tolk ja koik visuaalsed abivahendid (tahvel, ekraan jne), mida 6ppetoos
kasutatakse. Praktiliste tundide ajal on oluline, et tolk paikneks kohas, mis peab olema &pi-
laste tdhelepanu keskmes (teatud toooperatsioonide demonstreerimise puhul tegevuse ette-
nditaja korval, katsete puhul voimalikult ldhedal katse toimumise kohale, filmide ja slaidide
vaatamise puhul ekraani korval, arvutitundides arvuti ldhedal jne). Samas peab jilgima, et
igasugune visuaalne miira (plakatid, joonised, pildid, kirjud seinad) tolgi taustal raskendab
tolke jalgimist. Pimendatud ruumis tuleks kasutada tolgile suunatud lisavalgustust. Visuaal-
sete abimaterjalide kasutamisel on oluline jilgida, et opilased ei peaks vaatama kahte asja
korraga — nditmaterjali ja tolget.
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Joonis 24. Tolgi paiknemine erinevates koolisituatsioonides

Kuuldavuse tagamiseks on oluline silmas pidada ka klassiruumi akustikat. Kui tegemist on
vaid ithe voi paari tolget vajava Opilasega, peaks tolk siiski paiknema klassi eesosas, et kuuld-
vaus ja ndhtavus oleksid optimaalsed.

Kunstiajaloo tund. Opilaste hulgas on nii kurte kui ka kuuljaid. Opetaja Pintsel annab iilevaate
eri kunstivooludest konkreetsete ndaidete varal, mida ndidatakse slaididelt. Arvestades kurtide
opilastega, on opetaja otsustanud anda esmalt teoreetilise iilevaate ja alles siis pilte ndidata. Et

slaidid oleksid voimalikult hdsti ndha, kustutatakse klassis tuled, opetaja iitleb kurtidele, et ta
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niitid enam midagi ei rddgi, tanab tolki ja palub tal Rlassist lahkuda. Juba esimese slaidi kohta
on aga opilastel pimedas klassiruumis kiisimusi, mida opetaja meeleldi kommenteerib, osutades
samal ajal piltidele ja juhtides tihelepanu detailidele. Kui kurdid opilased hiljem opetaja Pintslilt
kiisima ldhevad, mida ta pdrast tolgi lahkumist rddkis, vastab opetaja, et tegemist ei olnud

olulise informatsiooniga ning koik kontrollt6oks vajalik on ka kirjalikes materjalides olemas.

- )
Motlemiseks

*»* Kuidas korraldada té6d klassiruumis nii, et kaks visuaalset infovoogu ei kattuks ning

kurdid opilased ei jddks ilma ka vihemolulisest informatsioonist?

X/

% Kes peaks otsustama, millal on tolki vaja ja millal mitte?
*»* Kes otsustab, mis informatsioon on piisavalt oluline, et see peaks joudma ka kurtide
opilasteni? Kas on lildse olemas nii ebaolulist teavet, et seda ei ole vaja 6ppeprotsessi

koikidele osapooltele edastada?
N\ _J

Igasugune informatsioon, mis on nii oluline, et see situatsioonis sdnastada, on piisavalt olu-
line, et seda ka tolgitaks. Isegi kui mone osapoole arvates voiks midagi edastamata jatta,
kannab ka tolkimata informatsioon teise osapoole jaoks teatud tdhendust. Sellest omakorda

voivad vilja kasvada vddrarusaamad, moodaradkimine ja usaldamatus.

Kurtide opilaste jaoks on kirjalikele materjalidele antud lisaselgituste ja kommentaaride kat-
tesaadavus tolke vahendusel nende esimeses keeles eriti oluline, kuna kirjalikus eesti keeles
voib mondagi arusaamatuks jadada.

o Jilgi, et kurdile 6ppurile oleks iihtaegu nédhtav nii tolk, opetaja kui
nditvahendid.

e Ara seisa klassi poole seljaga, kui rigid, ning #ra liigu klassiruumis
mottetult ringi.

e Korvalda klassiruumist kogu voimalik visuaalne miira.

e Anna aega vaadata nii nditmaterjale kui ka tolget.

e Anna aega markmeid teha. Kuna tolget jélgides ei ole voimalik
konspekteerida, aitavad aega kokku hoida valmis konspektid/t6olehed/
iilevaated. Praktiliste toode ajal anna aega nii tolget vaadata kui ka
praktilist tood teha.
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Koost060 viipekeeletolgiga

Kuna viipekeeletdlgil ei ole erialast ettevalmistust koikide dppeainete tdlkimiseks, on oluline,
et ta saaks igaks tolgitavaks tunniks ette valmistada, et ta moistaks teemat, mida tolgib, ja
oleks eelnevalt teadlik sellest, mis abivahendeid opetaja plaanib tunnis kasutada. Kui vaa-
datakse oppefilme, tehakse katseid voi praktilisi toid, on hea, kui tolk on saanud eelnevalt
vastavate materjalidega tutvuda ning tal on késitletavatest protsessidest ettekujutus. Sama
oluline on anda tolgile tema t66 kohta tagasisidet ning analiiiisida ja tohustada Gpetaja ja
tolgi vahelist koostood. Mida pohjalikum on olnud tolkesituatsioonile eelnenud ettevalmistus
ja koostoo tolgiga, seda sujuvamalt laabub eeldatavasti tolkesituatsioon ise. Teades, et tolk
tolgib koike, mis suhtlussituatsioonis toimub, voib dpetaja tolgi kohalolu unustada, poérduda
otse Opilaste poole ning suhelda nendega nii nagu kuuljate opilastega.

Riihmatéé kurtide Rlassis. Opetaja Uus on varem téotanud kuuljate koolis. Ta piiiiab igati
soodustada opilaste aktiivsust tunnis ja kasutab sageli riihmatoid. Kuuljate koolis lasi ta
tavaliselt riihmatéode tulemused suulises vormis ette kanda Kurtide kool on tema jaoks uudne
kogemus ning ta ei kujuta ette, kuidas ndeks vdlja viipekeelne esitlus tolgi vahendusel. Seepdrast
otsustab ta paluda riihmatoo tulemused Rirjalikult esitada ning hindab too tulemuslikkust

kirjalike kokkuvotete alusel.

rMc’itlemiseks )
** Kui palju ja mis osas peaks 6ppetdds tegema jdrelandmisi viipekeelt kasutavatele

kurtidele, kui 6ppetddsse on kaasatud viipekeeletolk?

% Mis keeles saavad kurdid end kdige vabamalt viljendada: kas eesti keele kirjalikus
vormis voi viipekeeles?

% Mis voimalused on kurtidel kuuljate (ihiskonnas, edasistes dpingutes ja t66turul
vajalikku esinemisoskust arendada, kui koolis niisuguseid véimalusi ei pakuta?

< Mis vilistab vbimaluse, et viipekeeletdlk saab kurdi esitlust voi esinemist eksamil
kuidagi méjutada?

% Kuidas on véimalik vahet teha kurdi enda vea ja télkevea vahel?

\o J

Opingutdlke kasutamine on sisult viipekeelse kuulmispuudega dpilase kuulmispuude kom-
penseerimine dppeprotsessis. Tolgi vahendusel on enamasti véimalik kurtide klassis voi kur-
tide ja kuuljate segagrupis teha koiki neid tegevusi nagu kuuljate klassis. Seetottu ei ole min-
git pohjust kurtidele kuuljatest erinevaid noudeid kehtestada voi jareleandmisi teha. Suulise
esinemise kogemus on samavord vajalik ja oluline nii kurdile kui ka kuuljale opilasele. Dis-
kussioonide ja arutelude puhul on segagruppides oluline vaid jilgida ja juhtida konevoorusid,
et sona saaksid ka need, kes soltuvad tolkest.
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Viipekeeletolgipoolse mojutuse voimalikkuse vilistab tolgi neutraalsuskohustus ning olene-
valt tolgitavast kooliastmest ning ainevaldkonnast enamasti ka tolgi padevus.

e Varusta viipekeeletolk kindlasti enne tundi vajalike materjalidega. Tolgi
jaoks on eriti oluline, et tal oleks voimalik tutvuda néaitmaterjalide ja
oppefilmidega. Visuaalse keele eriparast tingituna peab tolk sageli teadma,
kuidas konealused protsessid ja esemed vélja ndevad voi kidituvad, et 6eldut
adekvaatselt tolkida.

o Tee tolgiga koostoodd, anna talle tagasisidet, leidke aega koostdod analiiiisida.

e Kurti opilast voi dpetajat konetades poordu kurdi poole, vaata talle otsa, dra
koneta tolki.
e Raidgi normaalse kiirusega, dra aeglusta tempot ega lase end tolgist segada —

tolk annab marku, kui ta jadb sinust maha, ei kuule sind voi ei moista 6eldut.

e Jilgi, et tunnis radgiks iiks inimene korraga, juhi diskussioone ja kdonevoore.

o Tolkimine kiib alati vdikese viivitusega, anna kurdile aega tolget jdlgida ning
seejarel ka voimalus oma arvamust viljendada, tunnis osaleda, kiisi kurdi
tagasisidet.

e Oluline info kirjuta tahvlile (numbrid, nimed, terminid).

e Kasuta voimalikult palju niitvahendeid, kuid dra nendega liialda, véldi
umbmaéarasust ja asesonu (see, too, siin, seal jne).

o Kohtle kurti vordvairselt kuuljaga, dra tee jarelandmisi. Tolgi vahendusel

saab kurt opilane osaleda dppetdos vordvairselt kuuljaga.

Suhtlemine tolgi vahendusel on kakskeelses suhtlussituatsioonis iildjuhul koige kiirem ja
efektiivsem viis. Arvestades iilalkirjeldatud tolke eesmarki ning tolgi rolli ja padevust, voib
tolgi abil suhelda teist keelt kasutava opilase, Opetaja voi kolleegiga lihtsalt ja loomulikult,

nagu toimuks suhtlus otse ja vahenduseta.
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LOPETUSEKS

Kurdid lapsed voivad oma voimekuse, keeleliste oskuste ja dppimise kiiruse poolest olla iiks-
teisest vdga erinevad. Nagu kuuljate hulgas on ka kurtide hulgas neid, kes voivad liithikese
ajaga saavutada véga haid opitulemusi, ja neidki, kes suudavad, vaatamata pikaajalisele spet-
siifilisele Opetusele, omandada vaid minimaalse osa dppeprogrammist. Samuti voib suuri eri-
nevusi olla dpilastele sobivate dpetusmeetodite ning kasutatava keele osas. Nimelt ei ole leid-
nud tdendamist, et iiks vOi teine meetod oleks iihtviisi efektiivne kodikide kuulmislangusega
laste puhul — moni voib saavutada paremaid tulemusi meetodiga, mille dpetuskeeleks on vaid
eesti keel, ning teine jillegi meetodiga, mille puhul on kasutusel nii eesti keel kui ka viipe-
keel. Kuigi varajast viipekeeleoskust koos voi ilma kaasneva auditiiv-verbaalse keele dppeta
seostatakse iildiselt paremate ainealaste teadmistega ning keele omandamine iihes modaal-
suses ei sega keele omandamist teises modaalsuses, on moni laps edukas, 6ppides ka ainult
auditiiv-verbaalses keeles. Et leida sobivaim 6petusmeetod, tuleb igale lapsele ldheneda indi-
viduaalselt ning piiiida leida just tipselt sellised dpetusviisid, mis aitaks Opilaste potentsiaali
koige paremini kasutada. Arvestada tuleb ka Opetuse eesmérki ehk seda, mis teadmiste ja
oskuste pagasiga lapsi me tulevikus ndha soovime — teatud oskusi aitab arendada paremini
iiks meetod ja teatud oskusi teine meetod. S6ltumata opetusmeetodist voi eelistatava(te)st
suhtlusviisi(de)st, peaks peamine kurtide laste 6petuse eesméark olema korgeim voimalik saa-
vutuste tase, mis kindlustaks nii akadeemilise, sotsiaalse kui ka emotsionaalse valmisoleku
tulevaseks iseseisvaks eluks ning aitaks neil tunda ennast kuuljate korval vordvaarsete part-

neritena — selleks on alustuseks vaja vaid head tahet, moistmist ja kannatlikkust.
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ESMANE VIIPEVARA OPETAJALE

Viibete videod on kodulehel http://www.hev.edu.ee/?id=246

VIISAKUSVALJENDID

Head aega!
Head isu!
Palun

Tere!

Tanan!

KORRALDUSED

Anna (mulle)!
Arva!

Arvuta!

Istu!

Joonista!

Jiata meelde!
Kirjuta!

Koosta lause!
Korda!

Kiisi (minult/teistelt)!
Loe!

Mine (dra)!
Motle!

Ootal!

Pane (4ra)!

Pane aken kinni!
Pane uks kinni!

OPPEVAHENDID

(maa)kaart
aabits
arvuti

atlas
gloobus
joonlaud
kalkulaator
kustukumm

Pese tahvel puhtaks!

Piisab!

Raagi!

Tee aken lahti!
Tee uks lahti!
Too!

Tule (siia)!
Tuleta meelde!
Tolgi!

Tomba joon alla!
Tomba maha!
Touse piisti!
Vaata!

Vasta (mulle)!
Vii (dra)!
Vota!

Opi!

liim
opik/raamat
paber
paevik
pinal
pliiats
toovihik
vihik
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KUSIMUSED

Kas sa said aru? / Kas on selge?
Kes?

Kuidas?

Kus? / Kuhu?

Miks?

HINNANGUD

Halvasti/halb!
Hasti/hea!
oige

Tubli!

vale

NADALAPAEVAD / AEG

esmaspaev
teisipdev
kolmapaev
neljapaev
reede
laupdev
pithapiev

INIMESED KOOLIS

administraator
direktor
kasvataja
klassijuhataja

kokk
koristaja

OPPEAINED
ajalugu
bioloogia
eesti keel
fltisika
geograafia
inglise keel
inimeseopetus
keemia
kehaline kasvatus
konearendus

aasta
aeg
kell

Millal?

Mis sa arvad?
Mis? / Mida?
Mitu?

koolivaheaeg

kuu

minut
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korrapidaja
logopeed
meditsiinidode
opetaja
opilane

oppealajuhataja

kunst
loodusopetus
matemaatika
muusika

riitmika
tooopetus
ithiskonnadpetus
vahetund
viipekeel

nadal
paev
sajand
sekund
tund



RUUMID KOOLIS

arvutiklass
garderoob
klassiruum

koridor

meditsiinioe kabinet

Opetajate tuba

MUUD VAJALIKKU

algus
arvestus

ei saa

ei saa aru

ei tea / ei oska
ei tohi

ei/ eiole
eksam
ekskursioon
hinne

info

jah

jatkama
jooneline
kaks

kodu

kolm
konsultatsiooniaeg
kontrollt6o
kool

kriit

lamp

laud

lopp

MATEMAATIKA

detsimeeter
diagonaal
hulk
jagama
kilomeeter
kolmnurk

opilaskodu
raamatukogu
sookla
spordisaal
tualett

vibrosaal

markus
neli
oppekaik
oppekava
oskama
referaat
ruuduline
saab

saan aru
tahvel
tasemetoo
tegemata
tohib

tool
tunnikontroll
tunnistus
iiks
uurimistoo

uus

vahetunnikell vilgub

valmis
vana
veel

Viis

korrutama

kraad

kujundid
kiimnendmurd
lahutama/miinus

laius
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liiter
liitma/pluss
meeter
milliliiter
millimeeter
mootma
murdarv
number
nurk
pikkus
pindala
protsent
raadius

KASITOO/KUNST

heegeldama
heegelnoel
kaarid
kangas
kleepima
kuduma
l6ikama
long

niit

AJALUGU

baltisakslane
Eesti
eestlane
enne Kristust
havitama
jadaeg
kaotama
karjakasvatus
keiser
keskaeg
kindlus
kiviaeg
kuninganna
kuningas

lahing

reegel

ring
ristkiilik
ruumala
ruut
sentimeeter
tulp
iilesanne
iimbermoot
valem
vastus
vorduma

vorrand

noel

omblema (kasitsi)

omblema (masinaga)

omblusmasin
rebima
tikkima
triikima
tritkraud
vardad

Lati
latlane
Leedu
leping
Liivimaa
liivlane
linn

mois
moisnik
muinasaeg
parisori
polluharimine
Poola
president

pronksiaeg



rahu
rauaaeg
riik

rikas
ristiriititel
ristiusk
Rootsi
rootslane
riindama
Saksa ordu
Saksamaa
sakslane
soda
Taani

taanlane

LOODUSAINED

Aafrika
Aasia
aatom
aine

aine
Antarktis
asuma
Austraalia
elektron
Euroopa
hoovus
ida
ilmakaar
inimtegevus
jarv

jogi
karjamaa
kasvatama
katse

kiht
kivimid
kliima
koduloom
korb

kuiv
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talupoeg
tapma

tsaar

uusaeg
vaene
valitseja
vallutama
vanaaeg
Vana-Kreeka
Vana-Rooma
venelane
Venemaa
voitlus

vOitma

laas

laeng
lahustuma
laskuma
lenduma
linnud
loomad

16una

Louna-Ameerika

maailmajagu
magi
manner
meri

metall

mets
mittemetall
molekul
muld
neutron
niiske

ohk
ookean

org

osake

pohi



Pohja-Ameerika

pold
probleem
prooton
putukad
rakk
reakstioon
sademed
segunema

SO0

KEELED

arvsona
asesona
definitsioon
harjutus
kadne
kirjand
kiisimus
lause
lihtminevik
loik
nimisona

olevik
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siimbol
taimed
tasandik
temperatuur
tousma
turvas

tuul

tuum

valem
veekogu

vorrand

omadussona
pealkiri

pilt

poore
sidesona
sona
suultlugemine
tabel

teema
tegusona
tekst

vastus
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