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UURINGU KOKKUVOTE JA ETTEPANEKUD

KOKKUVOTE

Uuringu eesmargid

1. Uusimmigrant-Opilaste Opiedukuse ja haridusvdimaluste uuringu laiemaks eesmargiks on
kaardistada Eesti Gldhariduskoolides dppivate uusimmigrant-Gpilaste akadeemiline ja sotsiaalne
toimetulek, selleks loodud ja vajalikud tingimused. Uuringu otseseks eesmargiks on vidlja
selgitada, milliseid koolikorralduslikke meetmeid rakendatakse uusimmigrant-dpilaste toetamisel
Gldhariduskoolides, kas uusimmigrant-opilaste edasijoudmine on eakohane. Uuringus analiusiti
uusimmigrantdpilaste Oppekorraldust, Opitulemusi, sotsiaalset toimetulekut, samuti Opilaste
vanemate ning Opetajate hoiakuid ja hinnanguid Opilaste edasijoudmise, edukuse ja nende
pOhjuste osas.

2. Uuringu sihtgruppideks on Eesti Uldhariduskoolides Oppivad uusimmigrant-Gpilased kogu
Gldhariduskooli ulatuses (1. klassist kuni 12. klassini) ja uuring on suunatud kdigile uusimmigrant-
Opilastele; nende Opetajad (klassijuhatajad, ainedpetajad) ja teised kooli esindajad, kes
uusimmigrant-Opilastega tegelevad (sh koolijuhid, teised pedagoogilise personali liikmed);
uusimmigrant-Opilaste vanemad; uusimmigrant-Opilaste klassikaaslased. Uuring viidi labi
sihtgrupipdhiselt, luues samas voimalused erinevate sihtriihmade hinnanguid vdrdlevalt
anallusida.

Uusimmigrantopilased Eestis

3. Uldine rinde intensiivistumine, laienemine td6rindest jduliselt ka &pirdndele ja uue
suundumusena hargmaisus, kus ollakse seotud mitme riigiga, annavad aluse eeldada, et inimeste
mobiilsuse kasv on jatkuv.

4. Koige  hilisemaid, viimase 3 aasta jooksul vilisriikidest saabunuid maaratletakse
uusimmigrantidena. Uusimmigrantdpilaste arv on pidevalt muutuv, seda ennekdike sihtgrupi
kdorge mobiilsuse tottu aga ka seoses liihikese ajaperioodiga (3 aastat Eestisse saabumise
hetkest), mil dpilast uusimmigrandina kasitletakse. UusimmigrantGpilaste arv on EHISe andmetel
viimasel 5 aastal liikunud 120-190 dpilase tasemel. Uldise kasvutrendi taustal toimus oluline
langus uusimmigrantdpilaste arvus 2010/2011 dppeaastal, mil dpilaste arv langes varasemalt
188-It uusimmigrantdpilaselt 141-le Gpilasele (25%). See langeb kokku Uldise randetrendiga, kus
Uldise kasvu taustal vahenes sisseranne tuntavalt 2010. aastal. Jalgides Uldist rande kasvu voib
eeldada ka uusimmigrantopilaste arvu jatkuvat kasvu.

5. Uuringutulemuste kohaselt Gppis 2011/2012 &ppeaastal Uldhariduskoolides ligikaudu 135
uusimmigrantdpilast 22 tGldhariduskoolis. Uuringu labiviimisel selgus, et EHISe andmetes véivad
kajastuda uusimmigrantdpilaste all ka Gpilased, kes uusimmigrandi maaratlusele ei vasta. Nende
hulgas voivad kajastuda valismaalt varem kui 3 aastat tagasi Eestisse elama asunud Opilased,
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kooli dppekeelest erineva kodukeelega dpilased, vahetusdpilased, teiste riikide esindajate lapsed
jt. Seega vodivad EHIS andmed olla tegelikust uusimmigrantdpilase maaratlusele vastavate
Opilaste arvust suuremad. Uusimmigrant&pilaste grupp on vaga mobiilne, naiteks 2011/2012
Oppeaasta siseselt toimus uusimmigrantdpilaste arvus 15%-line muutus.

Uuring oli suunatud kdigile Gldhariduskoolides dppivatele uusimmigrantdpilastele ja uuringu
sihtgrupipdhised andmed katavad 75% sihtgrupist, millele lisanduvad erinevates teistes
uuringuetappides osalenud. Sihtgrupipdhiste ankeetide mittelaekumine oli geograafiliselt ja
muude oluliste parameetrite jargi juhuslik, mistéttu voib uuringut pidada kdikseks ehk laekunud
ankeetide pdhjal saab esindusliku lilevaate Gldkogumist, so kogu sihtgrupist.

Vorreldes uuringu tulemusi eelmise, 2006.-2007. aastal labiviidud uusimmigrant-Opilastele
keskendunud uuringuga (Kasemets, 2007) on keskmine Uhes koolis Gppivate uusimmigrant-
Opilaste arv kasvanud 1-2 d&pilaselt 6-7 Opilaseni ja samal ajal koolide arv vahenenud.
Uusimmigrant-&pilased on koondunud tdmbekeskuste koolidesse vdi keskuste lihedale. Uhes
koolis dppivate Gpilaste keskmist arvu suurendavad Uksikud koolid, kus Gpib ligikaudu 20 Gpilast.
Neid koole valistades dpib ihes koolis reeglina kuni 5 uusimmigrant-Gpilast.

Taust ja side Eestiga

8.

9.

Viimastel aastatel Eestisse elama asunud migrandid on parimas to6eas valdavalt korgelt haritud
inimesed, kes on Eestisse saabunud seoses oma todga ja sisserannanutest ligikaudu pooled
moodustavad Eesti kodanikud. Viimaste aastate Eesti valisrandes on vahetanud elukohta
peamiselt 20.-30.eluaastates inimesed, kelle randega kaasneb sageli ka koolikohustuslikus eas
laste ranne, mistdttu mojutab kasvav mobiilsus Giha enam ka haridussiisteemi.

Teistest riikidest viimase kolme aasta jooksul Eestisse saabunud O&pilastest ligi 60% oli parit
Euroopast voi Ameerikast (sh 11% Opilastest markis paritoluriigiks Eesti), slaavi (so Ukraina ja
Venemaa) péritolu oli 21% ning sama palju oli Aasiast vdi mujalt (sh lisrael) péarit &pilasi. Uldine
piirkondlik jaotus jai siiski paika soltumata sellest, kas kisiti pdaritoluriiki voi rahvust. On
tdhelepanuvaéarne, et Eestis elamisega seotud pikemaajalisi (lile 4 aasta) plaane mainib alla 20%
teistest riikidest tulnud Gpilase samal ajal, kui ligi 40% perekondi ei tea tegelikult, kui kauaks nad
Eestisse jadvad, ning 30% hinnangul jadvad nad kuni kaheks aastaks.

Oppekorraldus

10.

11.

Oiguslikus raamistikus laienevad kdigile kooliealistele lastele Gldprintsiibis samad &igused ja
kohustused. Koolikohustus hdlmab sisuliselt pdhihariduse omandamist ja laieneb kdigile
kooliealistele lastele (va. vilisriikide esindajate lastele). Eesti Uldharidussisteem ldhtub
Uhtsuskooli pohimottest, kus kool on kohustatud tagama Oppimisvoimalused igale kooli
teeninduspiirkonnas elavale koolikohustuslikule lapsele. Uusimmigrantdpilaste 6ppet66 toimub
eakaaslastega sarnaselt riiklike OGppekavade alusel, kuid nad on madaratletud hariduslike
erivajadustega Opilastena, kellele on lubatud rakendada erisusi nii Oppekavas kui
Oppekorralduses.  Koolidele on  suunatud mitmeid tugimeetmeid, kuid nende
kasutamisvdimalused olnud piiratud.

Uusimmigrantopilased on jaotunud Ule kogu ldhariduskooli. Esimeses ja teises kooliastmes dpib
kummaski ligikaudu kolmandik uusimmigrant-Gpilastest. Kolmandas kooliastmes dpib neljandik ja
glimnaasiumiastmes seitsmendik Opilastest. Ligi pooled uusimmigrantépilased on Eesti
Gldhariduskooli dsja saabunud — 45% Opivad esimest aastat ning neljandik teist aastat ja neljandik
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kolmandat aastat. Oppeastmeti 6pib enim kdige hiljutisemaid saabujaid | kooliastmes ja nende
arv vdheneb kooliastmeti kuni glimnaasiumini, siiski moodustavad Eesti Uldhariduskoolis
Oppivatest uusimmigrantopilastest enamuse esimest aastat siin dppijad kdigis kooliastmetes.

12. Enne Eestis Uldhariduskooli astumist olid uusimmigrandid Sppinud 16-s erinevas Oppekeeles,
valdavalt (45%) oli varasemaks Gppekeeleks inglise keel aga ka vene, saksa, lati voi soome keel.
Ule poole uusimmigrant-6pilastest (57%) on koondunud eesti dppekeelega koolidesse. Vene
dppekeeles dpib ligi neljandik ja inglise 8ppekeeles viiendik uusimmigrantdpilastest. Ule poolte
uusimmigrantdpilaste kodune keelekeskkond langeb kokku kooli keelekeskkonnaga. Kooli
Oppekeelt kasutab kodus igapdevaselt uusimmigrant-dpilastest 55%, neljandik kasutab kooli
oppikeelt kodus monikord ja viiendik Gpilastest ei kasuta kooli Gppekeelt kodus kunagi. Vene
Oppekeelega koolidesse on koondunud peamiselt vene kodukeelega lapsed. 85%
uusimmigrantopilastest, kelle kodukeel ei lange kokku Gppekeelega, Gpivad eesti dppekeelega
Gldhariduskoolis.

13. Lapsevanemate teadlikkus hariduskorraldusest ja dpivoimalustest on pigem tagasihoidlik. Kooli
valiku tegemiseks hindas infot piisavaks lapsevanematest kolmandik, enam-vdhem piisavaks
pooled. Kooli valikut mdjutavad ennekdike kooli valmisolek vélismaalt saabunud G&pilase
vOimalikke toevajadusi margata ja tuge pakkuda, pere elukoht ja dppekeele eelistus. Kooli valik
tehakse sageli tuttavate voi todandja soovitusele tuginedes. Lapsevanemad, kelle lapsed juba
Opivad Uldhariduskoolis, tunnevad puudust Gppetddga seotud praktilisest infost (sh milliseid
Oppevahendeid on vaja kooli kaasa panna, etteteatamisaeg on vdga liuhike, puudub info
igapaevase korraldusliku poole ja tavade kohta).

14. Lapsevanemate ootustes koolile on esikohal ootus sujuvale dppeprotsessi jatkumisele ja heale
suhtumisele, heale dppekvaliteedile ja keeledppele. Opetajad seavad esikohale lapse sotsiaalse
adaptsiooni, vaartustades enim Opilase sotsiaalset kohanemist, kontakti dpilase koduga ning
koostood Opetajate ja kooli spetsialistidega. Aineprogrammi labimist pidasid vdaga voi pigem
oluliseks 75% &petajatest. Opieesmirkide seadmine on seotud sellega, kui pikaks ajaks
uusimmigrant ennast Eesti haridusslsteemiga siduda plaanib. Nn ajutisi Opilasi koolis plititakse
kindlustada arendava jéukohase tegevusega, osalt ka dpilase emakeeles. Pikemalt Eestiga seotud
tulevikuplaanidega Opilaste ja nooremate kooliastmete laste puhul on eesmargiks, mida
kiiremini, seda parem, eakaaslaste tasemele jéuda.

15. Kooliga, kus laps praegu dpib, on vaga rahul veidi tle kolmandiku lapsevanematest, enam-viahem
rahul pooled. Rahulolematud on kiimnendik lapsevanematest ja 7% lapsevanematest on kooli
juba vahetanud, olles rahulolematud dppekvaliteedi véi sotsiaalse hkkonnaga koolis.

16. Lapsevanemad on kogenud koolipoolset tdrjuvat hoiakut kooli astumisel ja soovimatust votta
vastu valismaalt saabunud Opilast (reeglina tuuakse pohjuseks Gppekohtade puudumine voi
koolis tugisiisteemi puudumine valismaalt saabunutele). Kindla teeninduspiirkonnaga koolide
sisteemiga riikidest saabunud lapsevanemad tunnistasid, et ei mdista teeninduspiirkonna
ststeemis , koolikohtade puudumist” ning et lapsele pole tagatud koht koduldahedases koolis.

Raskused ja toevajadused

17. Levinuimaks esmaseks kontaktiks valismaalt saabunud &pilasega on vestlus (59%). Opetajate ja
lapsevanemate tunnetatud vajaduse, teada uue Opilase teadmiste-oskuste taset kooli Gppima
asumisel, ja selle hindamise praktika vahel on I0he. Teadmiste-oskuste taset kooli saabudes ning
taiendavaid toevajadusi hinnatakse ligikaudu poolte uusimmigrantdpilaste osas, kuigi vajadust
selleks ndevad 80% Opetajatest ja 2/3 lapsevanematest. Teadmiste-oskuste taseme hindamiseks
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18.

19.

20.

21.

22.

tehti test 23%-le uusimmigrantdpilastele ja 36% puhul véeti aluseks varasem tunnistus, ihtlasi
moodustavad need uusimmigrantdpilased enamuse vestlusele kutsututest (70%). Individuaalset
vaatlusperioodi kasutati 13% uusimmigrantdpilaste teadmiste-oskuste taseme teadasaamiseks.
Neljandiku uusimmigrantdpilaste puhul seostati hindamise tulemused Opilase dppetdd edasise
korraldusega. Sellise hindamise puudumisel selgub Gpilase teadmiste-oskuste tase dpetajale kuu-
kahe jooksul dppetdo kaigus.

Oppekeeleoskus mdjutab oluliselt dppesisu omandamist ka teistes dppeainetes. Lapsevanemate
koolivaliku eelistused on seotud sooviga, et laps saaks Opinguid jatkata varasemas oppekeeles voi
emakeeles (kodukeeles). Tdiendavat keeledpet peab vajalikuks veidi Gle poolte lapsevanematest
(sh vaga vajalikuks lle 40%). Koolid ei suuda taielikult lapsevanemate ootustele vastata,
tdiendavat keeleGpet pakutakse kolmandikule Opilastest. KeeleGppe tulemuslikkusega on
lapsevanemad vordlemisi rahul, ligikaudu veerand hindab keeledpet vdga tulemuslikuks ja
viiendik tulemuslikuks.

Oppetooks vajalikul tasemel keeleoskus on seotud varasema Sppekeelega. Opilastel, kes &ppisid
praeguse Oppekeelega samas keeles ka varasemalt, valdasid keelt Gppetddks vajalikul tasemel.
Eesti tGldhariduskoolis Gppimise aeg mojutab otseselt ka kooli Gppekeele oskuse taset. Kui kooli
Oppima asumise hetkel valdas Oppekeelt vabalt kolmandik Gpilastest, siis uuringu labiviimise
hetkeks (Opilased olid Eesti lildhariduskoolis dppinud kuni kolm aastat) valdas kooli Gppekeelt
vabalt 10st 5-6 uusimmigrant-Gpilast (Gpilaste endi hinnangul 10st 7). Eeldusel, et kooli
oppekeeleoskus on oluline akadeemilist toimetulekut mojutav tegur, ei tohiks seega 50-60%!
Opilastest olla keelest tulenevaid raskusi dppetddga toimetulekul.

Opetajate hinnangul esineb &ppetdds raskusi pooltel uusimmigrantdpilastel. Raskused on
valdavalt seotud dppekeeleoskuse nappusega (40%) ja kiimnendikul on ainealased. Opetajate
hinnangul vajab Opilastest kiimnendik dpetaja tdiendavat abi kdigis ainetes ja kolmandik mdnes
dppeaines ning abi ei vaja veidi alla poolte uusimmigrantdpilastest (46%). Opilaste endi
hinnangul vajab koigis ainetes tuge 12% ja m&nes Gppeaines pooled (sh neist pooled keeleoskuse
nappuse tottu), tdiendavat Opetaja tuge ei vaja 37%.

Opetajate ja  opilaste  hinnangute  vdrdlusanaliiiisist  selgus, et vaid viiendik
uusimmigrantopilastest ei vaja Oppetdds tdiendavat Opetaja tuge nii Gpetajate kui Opilaste endi
kinnitusel. Opetajate hinnangul vajavad &ppetdds abi ligikaudu pooled uusimmigrant&pilased,
kuid Opilaste kinnitusel alahindavad Opetajad Ulejadnutest (46%) poolte puhul toevajadust
(ligikaudu 20% uusimmigrantopilaste osas). Vorreldes Opetajate poolt nimetatud toevajadusi
Opilaste hinnanguga selgus, et Opilastest alahindavad toevajadusi poole vahemad (ligikaudu 10%
uusimmigrantopilastest). Ka Opilased, kes etnilise kuuluvuse poolest dpilaskonnast ei erine (nt
eestikeelsed lapsed eesti Oppekeelega koolis jt), kuid kelle ppekeel ei ole varasemaga sama,
voivad ometi vajada Gppetdds tuge ja just nende osas alahindavad Gpetajad toevajadusi enim.

Kooliastmeti vorrelduna tunnetavad Ule poole | kooliastmes dppivatest uusimmigrantdpilastest
vajadust taiendava dpetajapoolse abi jarele, Il kooliastmes dppivatest uusimmigrantdpilastest ligi
60% ja lll kooliastmes kolmandik uusimmigrantdpilastest.

Oppetso korraldus ja tugi

23.

Uusimmigrantdpilaste Oppekorraldus on enamuse jaoks klassikaaslastega sama. 2/3
uusimmigrantGpilastest Opib eakaaslastega samas klassiruumis, eraldi opib 11% ja lisadpet
pakutakse 42%le. Tugidppel on 17% uusimmigrantopilastest, neist 80% Oppekeeleoskuse
tostmiseks. Valdav enamus uusimmigrantdpilasi Opib riikliku Oppekava alusel (91%). Kogu
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Uuringu kokkuvéte ja ettepanekud _

Oppekava ulatuses Opivad individuaalse dppekava jargi 9% uusimmigrantdpilastest ja monedes
ainetes 21% (ennekdike eesti keele Gppel aga ka matemaatikas, loodusdpetuses jm).

Uusimmigrantopilaste tugivorgustik on kooliti erinev hdlmates enamikel juhtudel klassijuhataja
(66%) koos ainedpetajatega (55%), 10-15% juhtudel toetab Opilast ka psihholoog,
sotsiaalpedagoog v6i tugidpetaja. Kodus toetab &ppimist reeglina ema (2/3 dpilaste puhul) v&i isa
(poolte uusimmigrantide puhul).

Koolides on kasutusel mitmed diferentseeritud tunnitegevused, mida kasutatakse koigis
kooliastmetes: Opilasel on Gpetajast tugiisik, kes aitab tundideks ette valmistuda ja jalgib ka
tunnis, millised on Gpiraskused, ning toetab vastavalt vajadusele; Gpilasel on klassikaaslasest
tugiisik, kes vajadusel tolgib ja selgitab; Opetaja kasutab uusimmigrantGpilase Gppetdds klassist
erinevaid 6ppemeetodeid — osa lilesandeid antakse arvutipdhiselt, rohkem suulist voi kirjalikku
t66d vastavalt sellele, millega Gpilane paremini toime tuleb v6i mida peab rohkem harjutama;
Opilasel on tunnis osa Opet klassist erinevas keeles; Gpilase Gppemahtu vdhendatakse,
lihtsustatakse tekste ja vahendatakse oodatavaid 6pitulemusi.

Kui opilasele kohaldatakse tavaklassist erinevat tunniplaani, siis eritundide jaoks valivad Gpetajad
Opilase voimetest lahtuva raskusastmega Gppematerjali ja tegevused. See tdhendab, et isegi kui
Opilaste jaoks pole vormistatud ametlikku individuaalset dppekava, loovad Opetajad selle
igapaevaseks dppetdoks ikkagi.

Lastevanemate ootused tdiendavatele tugimeetmetele on pakkumisest 2-3 korda kdorgemad.
Lapsevanematest pooled (56%) arvavad, et G&ppimise erinevad tugimeetmed -
ettevalmistusklass, abidpetaja, tugiisik, individuaalne Opiabi, spetsiaalsed Gppematerjalid,
keelelaagrid jms — on vajalikud, kuid keskmiselt 10-15% vastanutest vdidab, et mdnd neist on
tema lapsele pakutud. Opetajate arvates on rakendatud meetmeid pea kaks korda rohkem. K&ige
olulisemaks hindasid lapsevanemad kooli dppekeele lisadpet, keele- ja kultuuridppe laagreid ja
spetsiaalseid Sppematerjale. Ulekaalukalt k&ige rohkem pakutakse koolide poolt tugimeetmena
Oppekeele lisabpet (37% lapsevanemate hinnangul). Monedel juhtudel pakutakse ka
spetsiaalseid Gppematerjale, tugiisikut. Kdige tulemuslikumaks hindavad lapsevanemad kooli
Oppekeele lisaGpet (74%) ja spetsiaalsete dppematerjalide kasutamist (60%).

Opetajate ja lapsevanemate hinnangud kodu ja kooli koostdédle lahknevad. Ligi pooled
lapsevanemad peavad vajalikuks koostddd kooliga, kuid vaid 10% kinnitab reaalse koost6o
toimimist. 64% Opetajatest teeb enda kinnitusel lapsevanematega koost6dd. Siin véib olla teatud
roll erinevatel ootustel. Opetajad nievad enda rolli ennekdike probleemide korral sekkumises,
lapsevanemad tunnetavad koostdona aktiivset ja pidevat informeerimist ja suhtlust. Eriti oluline
on see esimesel, kooli saabumise Gppeaastal.

Lapsevanemad toetavad Oppetddd peamiselt l1dbi abi Gpilllesannetest arusaamisel ja kodutoode
tegemisel. Lapsevanemate kinnitusel on Gppealane abivajadus seotud ainesisu omandamisega,
mille teeb keeruliseks keeleoskuse nappus. See ei vdimalda kodus Gpililesannetest aru saada voi
moista Opetajat tunnis. Vahemal maaral on probleemid seotud dppeainete endi keerukusega (nt
varasema Oppeprogrammi vOi metoodika erinevustest tulenevalt). Lapsevanemate kinnitusel
vajavad pooled uusimmigrantdpilased pidevalt abi koduste koolitééde lahendamisel.

Lastevanemate hinnangud vajaliku kohanemisaja osas on erinevad. Enamuse arvates kulub
sisseelamiseks kuni 6 kuud. Oppeprogrammi l3bimiseks eakaaslastega samadel alustel,
koolitoodega iseseisvalt hakkamasaamiseks kuni siinsete kaitumisnormide omandamiseks kulub
kolmandiku lapsevanemate hinnangul samuti 6 kuud, ligikaudu poolte hinnangul aga enam kui
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aasta. Valdavale enamusele uusimmigrantdpilastele siinses koolis meeldib (85%). Tundides on
raske keskenduda neljandikul.

Uusimmigrantopilastest % moodustavad Opilased, kelle emakeel ei ole eesti keel — need on
Opilased, kes pidevalt ega enamasti kodus eesti keelt ei kasuta. Valdav enamus neist peavad eesti
keele oskust oluliseks (sh ligi pooled (46%) vaga oluliseks ja lle kolmandiku (39%) pigem
oluliseks). Taiendava eesti keele dppe voimaluste pakkumist kooli poolt peavad oluliseks pooled
lapsevanemad. 56%le Opilastest pakutaksegi koolis eesti keele lisatunde. 14% 6pivad eesti keelt
lisaks ka valjaspool kooli. % Opilastest Opivad eesti keelt klassikaaslastega samas tunnis, 16%
klassist eraldi. Eesti keele Gpieesmargid on seotud Eestis viibimise perspektiiviga ja suunatud
ennekdike tavaolukordades hakkamasaamisele. Opilastel, kellel on teada vajadus sooritada
tasemeeksamid vmt, on Gpieesmargid kérgemad.

Keelebpe on andnud markimisvaarseid tulemusi. Kui kooli 6ppima asudes valdasid eesti keelt
vabalt voi suhtlustasandil Gksikud eesti keelest erineva kodukeelega opilased, siis praegu valdab
Opetajate hinnangul neist eesti keelt vabalt 14% ja suhtlustasandil 23%. KeeleGppe
tulemuslikkust hindavad kdrgelt ka lapsevanemad, seda eriti tdiendava keeleGppe osas — 40%
lapsevanematest hindasid tdiendava keeleGppe mdju oma lapse edasijdudmisele ja sotsiaalsele
kohanemisele vaga tulemuslikuks ja veel 40% Usna tulemuslikuks.

Uusimmigrantopilased vaartustavad korgelt emakeeleoskust. 9 Opilast 10st peab emakeele
oskamist viga v&i pigem oluliseks. Opilaste endi kinnitusel &pivad neist oma emakeelt koolis veidi
Ule poolte, mis langeb osakaaluna kokku kodukeelega samas Oppekeeles Oppivate
uusimmigrantopilastega. Neljandik dpilastest 6pib oma emakeelt ka valjaspool kooli.

Opiedu ja seda mdjutavad tegurid

34. Vaatamata pea koigi uusimmigrantdpilaste 6ppimisele klassikaaslastega sama 6ppekava alusel ja
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enamuse uusimmigrantdpilaste Oppetdd korralduse sarnasusele klassikaaslastega, erineb
hindamise praktika poolte uusimmigrantdpilaste puhul klassikaaslaste Gpitulemuste hindamisest.
Kolmandiku uusimmigrantOpilaste Opitulemuste hindamine toimub samadel alustel nagu
klassikaaslastegi  puhul, poolte uusimmigrantGpilaste Opitulemuste hindamine on
diferentseeritud (23% puhul alati vG6i enamasti, 27% puhul mdnikord). Viiendiku
uusimmigrantdpilaste Gpitulemusi hindeliselt ei hinnata (sh neist kolmandikku sarnaselt
klassikaaslastega).

Oppekavast erinevaid hindamisnorme v&i mitte-numbrilist hindamist kasutatakse keskmiselt kuni
1 aasta vOi seni, kuni kehtib individuaalne 0&ppekava, jark-jargult toimub Uleminek
tavahindamisele. Hindamisspetsiifika ei erine tavalistest hindamise seaduspéarasustest: mida
nooremad Opilased, seda rohkem kasutatakse kujundava hindamise elemente, hiljem rohkem
normatiivset hindamist.

Kooliastmete |Gikes ilmnes, et mdnevorra enam rakendatakse teistel alustel hindamist Il ja enim
lIl kooliastmes. Algklassides uusimmigrantopilasi klassikaaslastest erinevatel alustel Gpetajad
reeglina ei hinda (85%). Seejuures pea kdik algklassides dppivad uusimmigrantdpilased on oma
kooliteed  alustanudki  Eesti  Uldhariduskoolis.  Pohikooli  nooremas  astmes ja
glimmnaasiumiastmes rakendatakse diferentseeritud hindamist ca neljandikule
uusimmigrantdpilastest ja pohikooli vanemas astmes kolmandikule.

Poolte lapsevanemate hinnangul erineb &pilase Opiedukus Eestis oluliselt varasemast
Opiedukusest valjaspool Eestit — 17% lapsevanemate hinnangul keeleoskuse nappuse, 17%
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Oppeprogrammi voi metoodika tottu, 12% hinnangul Opetaja vOi Gpetamise viisi tottu. Siiski
hindab % lapsevanematest, et lapse edasijsudmine koolis vastab tema v&imetele. Opetajate
hinnangul vastab 80% uusimmigrantdpilaste edasijdudmine nende vdimetele.

38. Seda kinnitavad ka numbrilised Opitulemuste naitajad. Uusimmigrantide veerandihinnete
vordlemisel nende klasside keskmiste hinnetega ei tulnud ilmsiks olulisi erinevusi. Eeldatavalt
peegeldub hinnetes juba ka teatud hinnaalandus vdi erisused hindamisel (nditeks tulenevalt
Oppekeele vdhesest oskusest).

39. Vaga hea Opiedukus on veerandil uusimmigrantépilastel (25%), hea Opiedukus pooltel (53%),
rahuldavalt tuleb dppetdds toime kuuendik (17%) ja kehva Spiedukusega on liksikud (4%). Ka
pooled &pilastest margivad, et saavad dppetddga hakkama viga hasti vdi histi. Oppeaineti on
hakkamasaamise nditajad kdrgemad kooli Gppekeeles ja matemaatikas, mis on paradoksaalselt
samad Oppeained, milles tunnetati uusimmigrantGpilaste seas ka enim raskusi. 26%
uusimmigrantdpilastest arvab, et saab paremini hakkama kui klassi ilejaanud Gpilased.

40. Oppekeelt kodukeelena kasutavate ja dppekeelest erineva kodukeelega dpilaste tulemuste
vordlemine ei anna alust vaita, et viimane grupp oleks Oppimises viahem edukas. Tervikuna
uusimmigrantdpilaste opiedu kogu Uldhariduskooli 16ikes vorreldes ei ilmnenud olulisi erinevusi
Opiedus tulenevalt sellest, kas dpilane Opib emakeeles voi keeles, mida ta igapdevaselt kodus ei
kasuta.

41. Kooliastmete |6ikes on esimestes klassides uusimmigrantdpilaste dpiedu kdige kdrgem ja edasi
kooliastmeti Opiedukus langeb. Vorreldes keskmisega, kus uusimmigrantopilastest veerandi
Opiedukus oli vdga hea, on | kooliastmes vaga hea Gpiedukus kolmandikul (36%) ning poole
vahem on keskmisega vorreldes rahuldava Spiedukusega Opilasi (keskmiselt 17%, | kooliastmes
8%). Kooliastme kasvades vdaheneb vaga hea ja hea dpiedukusega Opilaste osakaal ning tduseb
rahuldavalt ja ndrgemalt edasi jdudvate Opilaste osakaal vorreldes keskmisega.

42. Siinses Uldhariduskoolis 6ppima asumise aja vordlusest dpiedukusega ilmnes, et esimest aastat
siinses Uldhariduskoolis Gppivate uusimmigrantdpilaste Uldine dppetdds edasijoudmine on vaga
korge, kus lle 90% uusimmigrantdpilaste oppedds edasijoudmist hindavad dpetajad vaga heaks
vOi heaks ja antud grupp tdstab ka keskmisi naitajaid’. Teist ja kolmandat aastat Eesti
Uldhariduskoolis Gppivatest uusimmigrantdpilastest ligikaudu 2/3 uldine edasijdudmine dppet6ds
on hea voi vdga hea. Hinnangute siseselt vdheneb igal jargneval aastal kdrgema tipu ehk vaga
hasti edasijoudvate Gpilaste osakaal ja kasvab ndrgemalt edasijdudvate Gpilaste osakaal.

43. Opiedu eakohasust mdddab dppekavaga toimetulek ehk &ppesisu omandamine. Uuringus
vorreldi  uusimmigrantopilaste  Opiedu ka eakaaslastega, kaasates kontrollgrupina
uusimmigrantdpilaste klassikaaslasi erinevatest koolidest ja Gppeastmetest, et ndha, kas nende
Opiedu erineb uusimmigrantOpilaste vastavatest naitajatest. Uusimmigrantdpilaste Opiedu on
sarnane eakaaslastega. Uldiselt jduavad Bppetdds viga hasti voi hasti edasi dpilastest 70-80%,
eakaaslaste seas on mdnevorra suurem vaga hasti edasijoudvate Opilaste osakaal.

44. Opetajate ja uusimmigrantdpilaste endi hinnangute vdrdlusanaliilisist selgus, et &petajate
hinnangud uusimmigrantdpilaste dppetoos edasijdudmisele olid kdrgemad uusimmigrantdpilaste
endi hinnangutest. Opetajate ja opilaste hinnangud (htisid selles osas, et poolte
uusimmigrantopilaste Oppetdds edasijdudmine Uldiselt on hea. Erinevused ilmnevad sisemises
jaotuses, kus Opilastega vorreldes hindavad Opetajad rohkemate edasijoudmist vdaga heaks ja
vdahemate 6piedu rahuldavaks.

 antud grupist kolmandiku moodustavad 1.klasside Gpilased
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Sotsiaalne kohanemine
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SAprade leidmine uues keskkonnas on samaaegselt nii sotsiaalse kohanemise indikaator kui ka
vahend. Teistest riikidest tulnud Opilastest pidas sdGprade olemasolu pigem voi vaga tahtsaks
80%. Nii 6petajad kui lapsevanemad plitiavad ka ise luua vGimalusi uute sOprade leidmiseks.

Kohalike sdprade olemasolu on seotud Eestis viibitud ajaga. Kdige rohkem eestlastest sGpru oli
ootusparaselt neil uusimmigrant-Gpilastel, kellel oli varasem tihe kokkupuude Eestiga (63%l on
mitu vOi palju eestlasest sdpru Eestis, Iihemalt Eestis viibinute hulgas 30%). Sobrad ja
meeleparased Uhistegevused véivad jddda maha eelmisesse elukohta ning sel juhul voib
kohanemine kujuneda hoopis vaevalisemaks. Uldjuhul jaabki hiljuti Eestisse tulnud dpilaste
sdprade ring viljapoole Eestit. Asja Eestisse tulnute hulgas on 80%-| palju sépru just viljaspool
Eestit ning ka kauem Eestiga seotud GOpilastest orienteeruvalt 70%-I on palju sGpru véljaspool
Eestit.

See, milliste noortega veedetakse vaba aega koolis, soltub ootusparaselt Oppekeelest. Kui
venekeelses koolis dppijatest 75% ei veeda kunagi vaba aega koos eestlastest noortega ning
ingliskeelses koolis dppijatest on neid lile 40%, siis eesti dppekeelega koolis on seis vastupidine -
koos eestlastega veedab vaba aega 70%. Hiljuti Eestisse tulnud noortega hoitakse kdige rohkem
kokku ingliskeelses koolis (80% veedab enamasti vaba aega koos teiste hiljuti Eestisse tulnud
noortega). Eesti Oppekeelega koolis ligi 40% ei veeda kunagi vaba aega koos nendega, kes on
hiljuti Eestisse tulnud.

Olulise kokkupuute kohalike noortega pakuvad tegevused valjaspool kooli. Venekeelses koolis
Oppivatele uusimmigrantidele tekivad juurde Uksikud kontaktid eesti noortega. Inglise keeles
oppijate puhul on see tendents tugevam - kui koolis ei veetnud neist 43% kunagi vaba aega
eestlastega, siis valjaspool kooli puutub enamus nendest kokku ka eestlastest noortega. Inglise
keeles dppijate puhul suheldakse valjaspool kooli hiljuti Eestisse tulnud noortega oluliselt vahem
kui koolis.

Sotsiaalse kohanemise (ihe indikaatorina vaadati, kuivord palju ja milliste eakaaslastega
uusimmigrantdpilased suhtlevad. Ootuspdraselt selgus, et just teismeeas peetakse eakaaslasi
vaga tahtsaks. Naiteks on just vanematel lastel suur hulk valjaspool Eestit elavaid sopru, kellega
nad ka aktiivselt suhtlesid. Tahelepanu vajab kindlasti tendents, et 11-12 aastased lapsed on
need, kes kasutavad koige vdahem eesti keelt sdopradega suhtlemiseks ning et just selles
vanuserihmas veedetakse eestlastega nii koolis kui valjaspool kooli pigem harva koos aega. Naib,
et just selles vanuseriihmas on kdige raskem Uletada keele- ja kultuuribarjaari, mistottu voivad
need lapsed vajada rohkem Gpetaja abi uues keskkonnas sdprade leidmisel ja sisseelamisel.

Pooled teistest riikidest saabunud pd&hikooli-ja gimnaasiumidpilastest leidsid, et nad kuuluvad
pigem voi kindlasti eestlaste hulka. Uldjuhul oli tegu just eestikeelsete koolide &pilastega. Ule
poole ennast eestlasena maaratlenud Gpilastest tunnetas ennast ka méne muu rahvuse hulka
kuuluvana, aga Ulhtegi kindlat rahvusrihma nendest maéaratlustest vidlja ei joonistunud.
Venekeelses koolis Oppijad maaratlesid ennast dldjuhul venelaste vGéi ukrainlaste hulka
kuuluvana. Ingliskeelses koolis Gppijad seostasid ennast kas POhja- voi Baltimaadega voi
ameeriklastega.

Enamasti oli rahvusrihma kuulumine seotud positiivse enesemadaratlusega: 84% nendest, kes
tunnetasid kuuluvust muu rahvuse hulka maérkisid, et see on hea/pigem hea tunne, eestlaste
hulka kuulumine tekitas hea tunde 65%-| ennast eestlasena maaratlenud uusimmigrantopilasel.
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Uhkust rahvusriihma kuulumise (le tundis monevorra vahem — 52% eestlaste hulka kuuluvatest
ja 75% mone muu rahvuse hulka kuuluvatest uusimmigrantidest. Teistest riikidest saabunud
Opilastest ligi 40% ei pidanud rahvusriihma kuulumist oluliseks.

Teistest riikidest tulnud Spilased annavad positiivse hinnangu kultuuridevaheliste erinevuste osas
valitsevale 6hkkonnale nii koolis kui klassis. Samuti hinnatakse positiivselt Opetajate ja Opilaste
oskust omavahelises suhtluses kultuuridevaheliste erinevustega arvestada. Uhegi 6pilase
hinnangud kultuuriliste erinevustega arvestamise osas ei olnud ladbivalt negatiivsed. Vorreldes
klaasikaaslastega hindavad uustulnukad 8hkkonda klassis pisut positiivsemalt. Opetajad hindasid
Gldist oOhkkonda koolis ning ka Opetajate endi oskust suhtlemisel kultuuridevaheliste
erinevustega arvestada pisut positiivsemalt kui teistest riikidest tulnud dpilased seda tegid. Sama
tendents jai kehtima vorduses lapsevanematega.

Teistest riikidest tulnud Opilaste vabas vormis pdhjendustes, miks neile Eestis meeldib, mainiti
positiivsena Uhtviisi sagedasti kooli ja haridusvéimalustega seotud pdhjuseid, sGpru ja
sotsiaalseid suhteid ning Uldise keskkonnaga seotud pdhjuseid. Kultuuri ja keelekeskkonnaga
seotud pdhjendusi toodi kdige vahem, mis on ka ootusparane, sest Uldjuhul on viibimine vooras
keele- ja kultuurikeskkonnas pingutav kogemus. Klassikaaslased t&id Eestis elamise positiivse
aspektina uusimmigrantidest oluliselt sagedamini vilja keele- ja kultuurikeskkonnaga seonduvat,
mis on ootuspdrane, sest nad elavad tuttavas keskkonnas. Kooliga seonduvat mainisid aga
klassikaaslased positiivses votmes oluliselt vihem. lImneb, et just kool ja sealt saadav positiivne
kogemus (eeldusel, et see kogemus on positiivne) voib teistest riikidest Gpilastele olla oluliseks
toeks ja kompenseerida vdoras kultuurikeskkonnas viibimisega seotud pingutust.

Negatiivseid assotsiatsioone seoses Eestis elamisega mainisid kdik vastajate rihmad vahem kui
positiivseid. Koige rohkem toid teistest riikidest tulnud O&pilased valja vodra keele ja
kultuurikeskkonnaga seonduvaid ebameeldivusi. Eriti oluline on aga sOpradest ja perekonnast
eemalolek, mis moodustab kolmandiku kdigist negatiivsetest assotsiatsioonidest. Klassikaaslased
mainivad Eestis elamise pahupoolega seoses valdavalt poliitilisi vdi majanduslikke pdhjuseid,
samuti Eesti vaiksust ja vdimaluste piiratust. Selle poolest erinevad nad oluliselt teistest riikidest
tulnud &pilastest.
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ETTEPANEKUD

Valisriikidest saabunud Gpilaste maaratlus

Uusimmigrant-Opilastena kasitletakse strateegiadokumentides valisriikidest, Euroopa Liidust vOoi
eelkdige kolmandatest riikidest saabuvate migrantide, todliste, astililitaotlejate ja pagulaste lapsi, kes
soovivad alustada &pinguid Eesti koolis ning kes on Eestis elanud/viibinud vdhem kui kolm aastat.
Eesti puhul liigitatakse nende hulka ka kodakondsuseta isikud. Erinevates dokumentides réhutatakse
vallisriigist saabunud Opilase lahteriiki (nt ,ennekdike kolmandatest riikidest”, ,véalismaalt” voi
,Euroopa Liidust”) vGi pere staatust-eluala (nt ,migrantide, asuilitaotlejate ja pagulaste” korval
tdiendavalt ka ,tooliste” lapsi) (HTM, 2004; MISA, 2010). Osadel juhtudel ei ole pere maaratlemine
(uus-)immigrandina p&hjendatud (nt tagasipoordujad, lihiajaliselt Eestis elavad pered, diplomaadid).
Seega valitseb ebaselgus nii koolide kui lapsevanemate seas, kes ikkagi antud maératluse alla
kuuluvad. Neid peresid Ghendab ja koolide jaoks on esmane asjaolu, et kdigi neis peredes kasvavate
laste varasem kogemus on seotud mone teise haridussisteemi ja/vai kultuuriruumiga, mistdttu véib
neil olla erivajadusi Eesti koolislisteemiga kohanemisel vorreldes Eestis lleskasvanud eakaaslastega.
Seega juhul, kui EHIS andmestiku eemargiks on anda terviklik statistika Eesti tldhariduskoolides
Oppivate valisriikidest saabunud Opilaste kohta, on vajalik Uheseltmdistetavama maaratluse
paikapanek, mis hdlmaks sihtriigi ja selle haridussiisteemi jaoks olulise info antud grupi kohta, ja selle
kasutamine labivalt kogu haridussiistemis.

» Otsekontaktid nii koolide kui lapsevanematega néitasid, et osapoolte jaoks selgem ja
sobivam on maaratleda neid: ,vdilisriigist saabunud lastena, kes soovivad alustada opinguid
Eesti koolis ja on Eestis elanud/viibinud véihem kui kolm aastat”.

» Lahendus tuleks pakkuda ka juhtudeks, kui Gpilane eeltoodud maaratlusele ei vasta, kuid
Opetaja/kooli hinnangul vajab 0&pilane (endiselt) tdiendavat tuge O&ppetdds. Naiteks
Oppekeelest erineva kodukeelega voi valisriigist varem kui 3 aastat tagasi saabunud opilased
(kellel on endiselt toevajadusi), diplomaatiliste esindajate lapsed. Praegusel juhul satuvad
need Opilased uusimmigrantide maaratluse alla, kuna neil on tdiendavaid toevajadusi
sarnaselt uusimmigrantidega, kuid puudub alternatiiv nende eristamiseks kooliperes.

Kooli ja 6ppekorralduse seisukohalt on oluline ennekdike see, kas valisriigist saabunud Opilasel on
hariduslikke erivajadusi vOi vajab ta Oppetdds klassikaaslastest erinevat tdiendavat tuge (olgu selleks
klassikaaslastest erinev Gppeprogramm, Oppetdd korraldus, tdiendav keeledpe, diferentseeritud
tunnitegevused vms).

Teavituse laiendamine ja koost66 lapsevanematega

Saabuvate perede informeerimine Eesti koolislisteemist ja konkreetse kooli toimimise (iksikasjadest
peaks olema suurema tahelepanu all nii riigi, kohalike omavalitsuse kui kooli tasandil.
» Vajalik on laialdasem ndustamisteenus ja teavitus lapsevanematele.

Koolipoolne kontaktiloomine ja regulaarne suhtlus on uusimmigrandist dpilase kohanemise véltimatu
tingimus.
> Eriti oluline on Opetaja vahetu ja pidev kontakt vilisriigist saabunud 6pilase vanematega
esimesel Oppeaastal, mil kogu pere nagu ka kooli saabunud &pilane alles hakkab kohanema
uue keskkonnaga.
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» Vilisriikidest saabunud pered vajavad terviklikumat infot igapdevasest Gppetdd
korraldusest, tavadest ja koolipoolsetest ootustest. See vdiks olla lapsevanematele antud
Oppeaasta alguses, mitte jooksvalt dppetdd kaigus.

Koolisisene koostd6 ja tdiendoppevajadused

Uksikutes koolides, mis on teadlikult valinud suunatuse vélisriikidest saabunud &pilasele on paigas
kindlad tegevusstrateegiad uusimmigrantide Opetamiseks. Enamuses koolides ei ole kindlaid
tegevusstrateegiaid valismaalt saabunud Gpilaste vastuvGtmisel ega Oppet6d korraldamisel, kuna
pole varasemaid kogemusi valismaalt saabunud Opilastega voi Opib neid koolis suhteliselt vahe.
P6hikoormus Opikeskkonna kujundamisel konkreetse Opilase vajadustest ldhtuvalt on sel juhul
Opetaja Olul.

» Koolides, kus pole kindlaid tegevusstrateegiaid valismaalt saabunud O&pilaste Oppetod
korraldamisel, vajavad Opetajad suuremat kooli juhtkonna osalemist vGimalike tdiendavate
toevajadustega &pilase dppetdd korraldamisel. Opetajad vajavad suuremat koolisisest
meeskonnatooéd erinevate spetsialistide vahel dpilaste hariduslike erivajaduste markamiseks
ja vajadusel toe pakkumiseks, suuremat administratiivpoole osalust perega suhtlemisel ja
teavitamisel (nt igapdevasest Oppetdd korraldusest, tavadest, kooli pakutavatest
lisategevustest jm), ning Oppemetoodilisi oskusi Opilaste hariduslike erivajaduste
markamiseks, vajadusel dppetd6 kohandamiseks ja toe pakkumiseks.

Mida enam tekib Opetajatel erinevates koolides kokkupuuteid uusimmigrant-opilastega, seda enam
tunnetavad Opetajad vajadust nende Opetamise ja Oppe korraldamise alase tdienddppe jarele.
Uldiste rindetrendide kontekstis on nende teemade suurem esiletSus paratamatu areng, millega
peaks arvestama juba Opetajate tasemedppes. Valisriikidest saabunud Opilaste kohanemise sujuvus
ja Oppe edu sdltub suurel maaral dpetajate lldisest pedagoogilisest voimekusest ja isiklike hoiakute
kooskdlast kaasava Oppe ideedega.
> Juba alusdppesse tuleks integreerida mitmekultuurilise o6pikeskkonnaga seonduvaid
teemasid, so laiendada ja slivendada Opetajate kompetentse ja oskusi erinevate kultuuride
ja mitmekultuurilise dpikeskkonna osas.
> Opetajad vajavad Oppemetoodilist tidienddpet ja tuge — kuidas margata dpilaste
hariduslikke erivajadusi ja vastavalt 6ppetodd kohandada.

Vilisriikidest saabunud Gpilastest enamus vajab Gppetdos lisatuge, selle pakkumiseks vajavad koolid
lisaressursse.
> Kuigi pakutav tugi ei ole alati formaalselt méaaratletud individuaalse Gppekava (pakutakse
tdies mahus 9%le, mbnes aines 21%le), tugiGppe vms vormis, lahenetakse paljudele
uusimmigrantdpilastele nende Oppekorralduses individuaalselt. Selleks vajavad koolid
uusimmigrantide Oppe korraldamisel lisaressursse lisaOppe, abiOpetaja, spetsiaalsete
Oppematerjalide loomise v&i hankimise, tugiGppe ja kultuurilist kohanemist toetavate
tegevuste labiviimiseks. Venekeelsetes koolides on puudus eesti keele Gpet toetavatest
logopeedidest (eesti keele haaldus).

Oppet6o korraldus ja tugi

Praegu hinnatakse valisriikidest saabunud O&pilaste varasemat teadmiste taset ja vOimalikke
toevajadusi poolte Opilaste osas, kuigi Opetajate kinnitusel tuleks seda hinnata 80% Gpilaste osas.
Hinnatutest omakorda vaid poolte (ligikaudu 25% Opilastest) osas seostati selle tulemused vahetult
edasise Oppetdd korralduse ja toega konkreetsele Opilasele. Vajadust suurema teadmiste-oskuste
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taseme ja toevajaduste hindamise jarele dppima asumisel kinnitab ka dpilaste hinnang, et ligikaudu
20% uusimmigrantdpilaste toevajadused on jadanud markamata.

» Varasema teadmiste-oskuste taseme hindamist tuleks rakendada k&igi vdlismaalt saabunud
opilaste puhul ja sellest lahtuvalt kavandada koolipoolne tugi neile. Hindamistulemustest
tuleks kindlasti teavitada Opilase Opetajaid (osade Opetajate kinnitusel neid hindamise
tulemustest ei teavitata ja tase selgub Gppetdd kdigus 2-3 kuuga), kuna see puudutab
otseselt Opilase Oppetddd ja vGimaldab vajadusel sellest lahtuvalt kohandada nii dppetdd
korraldust, tunnitegevusi kui vajadusel lisatoe pakkumist.

Kuigi uuring ei toonud esile suuri probleeme, on Opetajate toetamine uusimmigrantide OGppe
korraldamise erisustega toimetulekuks jatkuvalt aktuaalne.

» Vilismaalt saabunud opilased peaksid olema vordse tdhelepanu all sdltumata nende
kodukeelest ja vajavad reeglina taiendavat tuge 6ppet60s, eriti esimesel Gppeaastal (tuge
vajavad Gpilaste endi hinnangul 83% vGorkeeles Oppijatest ja 2/3 emakeeles voi mdnikord
kodukeelena kasutatavas keeles Oppijatest). Emakeeles Oppijate puhul alahinnatakse
toevajadusi enim, kasitledes neid koheselt nn tavadpilastena, kuid ka nailiselt vaheste
erisustega uusimmigrant (eesti voi vene kodukeelega, kultuuriliselt sarnasest riigist saabuja)
vajab teatud perioodiks tugististeemi. Varem selles keeles Gppimise kogemuseta dpilane ei
valda sageli keelt Gppetddks piisaval tasemel (sh dppeainete terminoloogia, grammatika jm).

> Oppetdo alusena on olulisim dppekeele dppimiseks tdiendavate vdimaluste pakkumine,
mis looks eeldused vdimalikult kiiresti eakaaslastega sarnaselt Oppetdds osaleda ja edasi
jouda. Lapsevanemate hinnangul on see kdige vajalikum lisatugi ja tks tdhusamaid dppetoo
tugimeetmeid. Oppekeele tdiendava &ppe vimaluste pakkumine on praegu enim pakutud
lisatugi valisriikidest saabunutele ja seda tuleks kindlasti jatkata. Need vdimalused peaksid
laienema Oppekeelest erineva kodukeelega Opilaste kdrval ka emakeeles Oppijatele, kelle
varasem oppekeel on olnud sellest erinev.

Toevajaduse puhul on oluline, et kui nooremas koolieas peavad Gpilased head ldbisaamist dpetajaga
ja Opetaja abi tahtsaks, eelistavad vanemad 0Opilased pigem eakaaslase abi. Tanu Eestis juba aastaid
rakendusel olnud T.O.R.E. liikumisele on koolidel olemas hea kompetents tugidpilaste kaasamiseks
ning sarnaseid pd&himotteid voiks rohkem rakendada ka uusimmigrant-Gpilaste kohanemise
toetamiseks. Kui uusimmigrantdpilaste kohanemise toetamisel on osalenud tugidpilasi, on see
Opetajate kinnitusel olnud edukas.
> Teistest riikidest saabunud Gpilaste kohanemise toetamisse tuleks aktiivsemalt kaasata
eakaaslasi, kelle olulisus sotsiaalsete vorgustike loomisel ja kohanemisel omandab erilise
kaalu juba eel-teismeliste vanusgrupis.

Koost60 haridussiisteemis

Sarnaselt eelmise uusimmigrantOpilaste hariduse alase uuringu tulemustele (Kasemets, 2007)
tunnetati vajadust suurema infovahetuse jirele. Uhelt poolt reaalselt uusimmigrant&pilaste
Opetamisega tegelevate Opetajate vahel. Teisalt sisulist uusimmigrantdpilaste Gppe ja selle
korraldamisega seotud infot valdavate kontaktisikute jarele, nt nGustamiskeskuste juures, et info,
nou vGi kogemustevahetuse toetamise kaudu abistada ennekdike neid koole ja Opetajaid, kellel
varasemad kogemused uusimmigrantdpilastega puuduvad.

Noustamiskeskuste t66 peaks h6lmama ka uusimmigrantide ppe kohta info jagamist ja nGustamist.
Lisaks tuleks kaaluda jargmisi koostéévorme ja tugimeetmeid:
» Luua uusimmigrantOpilaste Opetajate vorgustik, jututuba vms, kus dpetajad saavad omavahel
kogemusi vahetada ja asju arutada.
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> Tegelda pohjalikumalt Opetajate koolitusvajaduste véljaselgitamise ja uusimmigrantidest
Opilaste Gppimisega seotud ootuste juhtimise ning eesmarkide pUstitamise dpetamisega.

> Opetajate ettevalmistuses tuleb tdhelepanu tdsta tldise kultuuriteadlikkuse ja markamise
vBime arendamisele.

Senisest praktikast tulenevalt on vajalik sisuliste hariduslike eesmarkide saavutamise perspektiivsit
kaaluda, kas oleks otstarbekam ldhtuda koolile pakutava lisatoe (sh tdiendava rahastuse) pakkumisel
valisriigist saabunud Opilasest koos tema vdimalike tdiendavate toevajadustega akadeemilisel ja
sotsiaalsel toimetulekul eesti Uldhariduskoolis voi lahtuda selle juures endiselt ka kooliga seotud
kriteeriumitest, mis voib piirata uusimmigratopilaste vordseid vGimalusi tuge saada tulenevalt kooli
,abikolblikkusest” teatud tugimeetmete kasutamiseks/ lisarahastuse saamimiseks lisatoe
pakkumiseks.

» Tulenevalt riigi pltdest toetada k&igi Opilaste integreerumist eesti keele-ja kultuuriruumiga,
peaksid eesti keele tdiendava oppe pakkumise lisavahendid olema kattesaadavad koigile
koolidele sGltumata Oppekeelest. Praegusel juhul on meetmed suunatud vaid eesti
Oppekeelega koolidele.

Riigipoolne koolide rahastamine katab Opetajate palgakulud. Tdiendavate toevajadustega Opilased
vajavad lisaspetsialistide tuge, kuid paljudel omavalitsustel (kes on enamuse koolide pidajad)
puuduvad rahalised vdimalused lisapersonali palkamiseks koolidele lisavahendite andmiseks. Uhes
koolis Oppivate uusimmigrantdpilaste arv enamasti ka vaike (keskmiselt kuni 5 Gpilast kooli kohta,
jattes korvale paar ligikaudu 20 uusimmigrantGpilasega koolid). Seega tuleks kaaluda suuremat
koostood omavalitsuste ja koolide vahel, et piiratud ressursse maksimaalselt kasutada.
» Oludes, kus vajadused on mahult vaikesed ja ressursid piiratud, tuleks kaaluda koolipidajate
vOi koolide vahelist koostood erialaspetsialistide palkamiseks Giheskoos, mis voimaldaks ka
piisava koormuse spetsialistile (nt logopeedid, sotsiaalpedagoogid, psiihholoogid jt).

Riik tagab koigile eestikeelse hariduse omandamise vdimaluse. Samas vdib kooli dppekeel olla ka
muu keel ja Eestis tegutseb vene dppekeelega koolide korval nditeks ka inglise, prantsuse, saksa
keele siivadppega koole. Teistest riikidest tulijatele pakutakse ingliskeelset dpet Eesti koolidesse
integreeritud 1B programmide ndol (Inglise KolledZis, Miina Harma GlUmnaasiumis) vGi eraldi
rahvusvahelises koolis Tartus ja Tallinnas. Samas tdiendav potentsiaal on olemas ka nendes
Uldhariduskoolides, mis keskenduvad mdne keele slivendatud Gppele ja neid alternatiive hindavad
lapsevanemad kdorgelt. Eeldatavalt on neis koolides vaiksema lisapingutusega vdéimalik pakkuda
vastava kodukeelega Gpilastele keelekeskkonda vdi osalist kodukeelset Gpet, tugiteenuseid, kuna on
olemas vastava keele oskusega personal, dppematerjalid ning klassikaaslased dpivad sama keelt.
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1 SISSEJUHATUS. UUSIMMICRANTOPILASED
EESTIS /LS KASEMETS

1.1. UUSIMMIGRANT-OPILASED EESTIS JA NENDE
OIGUSLIK REGULATSIOON

1.1.1. VALISRANNE JA UUSIMMIGRANTOPILASED

Uusimmigrantopilaste arvu Eestis mojutavad Uldised randetrendid. Viimase kimnendi vélisrande
trend on kasvav ja ridndesaldo negatviine. Uha enam inimesi lahkub Eestist valjapoole elama ja
suureneb ka Eestisse elama asuvate inimeste arv, kuid valjardndajate osakaal lletab Eestisse elama
asuvate inimeste ehk saabujate arvu. Viimastel aastatel on Statistikaameti andmetel vélisrdandes enim
elukohta vahetanud 20.-30.aastates inimesi ja sisserannanutest ligikaudu pooled on Eesti kodanikud.

Laiema taustana t0i Eesti iseseisvuse taastamine endaga ulatusliku tagasirainde peamiselt
Venemaale, venelaste ja teiste rahvuste tagasirdndena oma kodumaale (1990.aastate alguses), ja
teise suunana valjardnde Euroopa riikidesse (viimasel kahel kiimnendil). Paralleelselt valjarandega on
viimastel aastatel sagenenud tagasirdnne Eestisse, mis on praegu suurem kui Eestist valjaranne
kimmekond aastat tagasi. Rannet on soodustanud suurearvuliste pdlvkondade jGudmine peamisse
randeikka ja majanduslike tegurite koosmd&ju (NL aegsele elatustaseme mahajaamusele lisandus
globaalse majanduskriisi moju, téoturgude avanemine EL riikides) (Puur, Sakkeus, Tammaru 2013).
Toorande korval kasvab Oppimisranne ja hargmaisus, kus ollakse seotud mitme riigiga.
Globaliseeruvas maailmas muutub lihemat voi pikemat aega valismaal t66tamine, dppimine vdi uute
kogemuste otsimine (iha enam tavaparaseks.

Sisserdnne on alates 2007.aastast vaikese kasvutrendiga liikunud stabiilselt 4000 inimese tasemel,
jattes korvale moningase tagasilanguse 2010.aastal, mis oli ainus sisserdnnanute arvu langusega
aasta parast Euroopa Liiduga liitumist 2004.aastal. Viimastel aastatel on Eestisse elama saabunud
inimesi enim Soomest, Venemaalt, Ukrainast, Suurbritanniast, Ameerika Uhendriikidest. Need riigid
on Uhtlasi ka Eestist lahkuvate inimeste peamisteks sihtriikideks, lisaks Saksamaa ja lirimaa. Ka antud
uuring peegeldab Uldist randepilti Eestisse saabujate ldhteriikide osas.
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Joonis 1. Valisranne 2004-2012.a
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Allikas: Statistikaamet, www.stat.ee, 16.05.2013

Majandustdusu perioodil hakkas randesaldo negatiivsus vahenema, kahanedes 2007-2009 ca 700
inimeseni. 2010.aastast on valjardnne aasta-aastalt suurenenud ning sisserdanne jaab oluliselt alla
valjarande mahule. Asiillitaotlejate ja pagulaste jaoks on Eesti Uks EL vahempopulaarseid sihtriike,
olles pigem transiitriigiks POhjamaadesse minejaile. Varjupaigataotluste arv on viimastel aastatel
pusinud 60-70 taotluse tasemel, keskmiselt rahuldatakse neist neljandik (Politsei-ja Piirivalveamet,
2013). Ka antud uuring peegeldab sarnast Gldpilti, kus uusimmigrantdpilaste seas olid vaid paar asuili
taotlemise tottu Eestisse saabunut. Arvestades, et valisrandes vahetavad elukohta enim 20.-
30.eluaasta vanused inimesed (Statistikaamet, 2013), mojutab peredega radnne ka
Gldharidussiisteemi, mis peab suutma pakkuda koigile koolikohustuslikele lastele sobivat
Opikeskkonda hariduse omandamiseks pusielanikega vordsetel alustel. Sisserdande korval on oluline
ka véljaranne. Sisserdnne ei peegelda Uksnes valisparitolu inimeste Eestisse elama asumist, naiteks
viimastel aastatel on sisserdnnanutest ca pooled olnud Eesti kodanikud ehk nn tagasipédrdujad
(Statistikaamet, 2013). Seega peab Uldharidussiisteem suutma vastu vétta Uhelt poolt valisparitolu
saabujate ja teisalt ka tagasipoordujate lapsi ning pakkuma neile sobivat 6pikeskkonda.

Ajaloolise parandina Opib Eesti koolides suhteliselt suur hulk kooli dppekeelest erineva koduse
keelega lapsi, kelle osakaalu uusimmigrantdpilaste lisandumine veelgi suurendab. Teisalt on see
andnud koolidele kogemused teiskeelsete laste dpetamise osas. 2011. aasta rahvaloenduse andmetel
elab Eestis 180 rahvuse esindajaid. Rahvuslik koosseis on mitmekesistunud kdigi viimaste
rahvaloenduste andmetel (Statistikaamet, 2013). Eestlastest enamuse kdrval moodustavad Eesti
elanikkonnast (Statistikaamet, 2012) 30% teiste rahvuste esindajad, kellest suurimaks
vahemusrahvuseks on endiselt venelased moodustades 25% rahvastikust. Neist enamus on |l
maailmasdja jarel endise Noukogude Liidu territooriumilt Eestisse elama asunud inimesed ja nende
jareltulijad, kelle koduseks keeleks on vene keel. Sellest tulenevalt on mitte-eestikeelset haridust
reguleerivad Gigusaktid seni keskendunud Eestis enam kui kaks pdlvkonda elanud immigrantidele ja
rahvusvahemustele, kelle peamiseks suhtluskeeleks on vene keel (HTM, 2004). Viimase
rahvaloenduse andmetel on viimasel kiimnendil kasvanud ennekdike Laane-Euroopa paritolu
rahvusriihmade esindatus.

Kdige hiljutisemaid, viimase kolme aasta jooksul valismaalt saabunuid maaratletakse
uusimmigrantidena. Uusimmigrandi mdiste on defineeritud Haridus- ja teadusministeeriumi
poliitikadokumendis ,,Uusimmigrantide lapsed Eesti hariduses. Hariduspoliitilised p&himd&tted ning
hariduskorraldus®, kus uusimmigrantidena maaratletakse nii EL-st kui kolmandatest riikidest
saabuvate migrantide, astilitaotlejate ja pagulaste lapsi, kes soovivad alustada dpinguid mdnes Eesti
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koolis ning kes on Eestis elanud/viibinud vahem kui 3 aastat (HTM, 2004). Uusimmigrantopilase
staatuse maarab lisaks valisriigist saabumisele ka Eestis viibitud aeg. Kui dpilane on elanud Eestis Ule
kolme aasta, ei ole enam tegemist uusimmigrantopilasega. Seetbttu ei ole kdik valismaalt saabunud
ega ka kooli Gppekeelest erineva kodukeelega lapsed automaatselt uusimmigrantopilased ja
uusimmigrantdpilaste arv on pidevalt muutuv.

2004. aastal todes HTM, et viimastel aastatel on Eesti

koo.lidel‘ Fekkinud esimesed Ifcigemused Uusimmigrantopilased on Euroopa Liidust
uusimmigrantide lastega, kes ei valda kooli dppekeelt Ty

(HTM, 2004). 2006. aastal rohutas MISA, et Eesti migrantide, asiiiilitaotlejate ja pagulaste

omavalitsusametnikel ja haridusasutuste lapsed, kes soovivad alustada épinguid
juhtkondadel puudub ettevalmistus kooli Gppekeelt Eesti koolis ning kes on Eestis
mittevaldavate laste (sh uusimmigrantide ja elanud/viibinud viihem kui 3 aastat
pagulaste) edukaks integreerimiseks

haridusasutustesse (MEIS, 2006). Samas on pérast

Eesti Ghinemist Euroopa Liiduga Eesti koolide kokkupuuted hiljuti valismaalt saabunud Gpilastega
sagenenud. Opilaste mobiilsus on k&rge ja nende arv diinaamiliselt muutuv. Suurenenud on
kodukeelena kasutatavate kodukeelte hulk ning sageli on vastava keele kasutajaid arvuliselt vahe.
2006-2007 a. labiviidud uuringu “Eesti haridussiisteemi osapoolte valmisolek uusimmigrantide
vastuvotuks” (Kasemets, 2007), kui esmakordselt koolide, kohalike omavalitsuste ja maavalitsuste
kogemused uusimmigrant-Gpilastega kaardistanud uuringu, andmetel &ppis juba 2005/2006
Oppeaastal Eesti Uldhariduskoolides umbes kolmekiimne erineva ema(kodu)keelega Opilasi.
2009/2010 Gppeaastal Oppis Eesti koolides Eesti Hariduse Infosisteemi (EHIS) andmetel 6650
valisriikidest parit Opilast, kellest 188 olid Eestisse saabunud viimase 3 aasta jooksul.

Kuigi kaesoleval ajal ei ole uusimmigrantdpilaste arv Eesti Uldhariduskoolides suur — jaades 0,1%
piiresse Opilaskonnast, on uusimmigrantdpilaste arv vorrelduna sisserdnnanute arvuga’ aastatega
kasvanud, olles tusnud 5%ni sisserdnnanute arvust. Kdesolevas uuringus ilmnes, et opirdnne voib
juba Uldhariduskooli tasemel toimuda ka ilma pere kaasatulekuta. Selline areng vdib endaga tuua
taiendava toevajaduse lisaks Oppeprotsessi ja kohanemise toetamisele koolis. Laiemate trendide
taustal on mobiilsuse jatkuv kasv eeldatavalt paratamatu nagu ka surve haridussisteemi
suutlikkusele vastu voétta nii valisriikidest parit lapsi/noori kui ka tagasipoordujaid.

1.1.2. UUSIMMIGRANTOPILASTE HARIDUSKORRALDUSLIK RAAMISTIK

Hariduskorraldus lahtub pd&hiseaduse mottest igalihe vordsusest seaduse ees ning pdhiseaduse
jargsete Oiguste, kohustuste ja vabaduste laienemisest vordselt nii Eesti kodanikele kui Eestis
viibivatele valisriikide kodanikele ja kodakondsuseta isikutele, ning rahvusvaheliste aktide plilidest
tagada teistest riikidest saabunud ja legaalselt asukohariigis viibivatele kolmandate riikide kodanikele
asukohariigi kodanikega vordsed Gigused ja kohustused (EC, 1999; EC, 2005).

Olulisemad hariduskorralduse aluseks olevad rahvusvahelised konventsioonid, lepped ja digusaktid
(HTM, 2004):

e Euroopa Liidu Ndukogu direktiiv 77/486/EEC,

e Euroopa Noukogu konventsioon inimdiguste ja pohivabaduste kaitseks,

e Majanduslike, sotsiaalsete ja kultuuriliste diguste rahvusvaheline pakt,

? Autori arvutused tuginedes Statistikaameti andmetele sisserénnanute arvu ja épilaste arvu kohta kooliastmeti ning EHIS andmetele
uusimmigrantépilaste kohta Eesti tildhariduskoolides. Vt. www.stat.ee, www.ehis.ee
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Rahvusvaheline pakt kodaniku- ja poliitiliste diguste kohta,

Lapse Giguste konventsioon,

Pagulasseisundi konventsioon,

Rahvusvaheline konventsioon rassilise diskrimineerimise kdigi vormide likvideerimise kohta,
UNESCO Dakari konverentsi deklaratsioon.

Eesti Vabariigi digusaktid:

Eesti Vabariigi pohiseadus,

Eesti Vabariigi haridusseadus,

P&hikooli- ja glimnaasiumiseadus,

Kodakondsuse seadus,

Vialismaalaste seadus,

Keeleseadus,

Vahemusrahvuse kultuuriautonoomia seadus,

Eesti keele arendamise strateegia (2004-2010) (kehtiv jédtkustrateegia ,Eesti keele
arengukava 2011-2017%),

Riiklik Integratsiooniprogramm (kehtiv jétkuprogramm , Eesti I6imumiskava 2008-2013"),
Opetajakoolituse arengukava (kehtiv jédtkustrateegia , Eesti petajahariduse strateegia 2009-
2013“).

Uusimmigrantopilaste hariduskorralduse temaatikaga on Eestis tegeletud viimased 10 aastat.
Paralleelselt arengutega Euroopas ja Eesti Ghinemisega Euroopa Liiduga, on Eesti haridussiisteemi
uusimmigrantdpilastele sobivamaks muutmise pohimdtted paika pandud 2004.a vastuvdetud HTM
poliitiikadokumendis. Selles maaratletakse uusimmigrantépilase definitsioon ja hariduskorralduse
suunad ning planeeritakse meetmed uusimmigrantide laste haridustee toetamiseks.

HTM poliitikadokumendi kohaselt rajaneb uusimmigrantdpilaste hariduskorraldus:

vOrdsete vOimaluste ja hariduse kvaliteedi tagamisele — haridussiisteem on (ihtne ning
kindlustab voérdsed véimalused ja vordse hariduse kvaliteedi kdigile, sh viihemusrahvusest
Oppuritele, olenemata nende pdritolust voi kodusest keelest;

haridussiisteemi  avatusele — uusimmigrantide
lastele  luuakse véimalused keelelis-sotsiaalse
valmisoleku kujunemiseks, mis véimaldab neil toime

Eesti iildharidussiisteem lihtub
iihtsuskooli pohimottest.

tulla ja osaleda Eesti ihiskonna liikmena. Samas Kool on kohustatud tagama
toetatakse nende etniliskeelelise identiteedi séilimist. oppimisvéimalused igale kooli
Haridussiisteem on avatud ning véimaldab térgeteta teeninduspiirkonnas elavale
liikuda (helt hariduse tasemelt teisele. Eelmine koolikohustuslikule lapsele.

haridustase valmistab Opilast ette toimetulekuks
jérgneval haridustasemel.

Eeltoodud hariduspoliitika p&himétetele tuginedes on HTM kinnitusel haridusseadusandlusega
uusimmigrantdpilastele Eestis tagatud:

alushariduse omandamise vdimalus lasteasutuses/kooli ettevalmistusriihmas;

tasuta Gpe munitsipaal- vGi riigikoolis, kus Oppet6d toimub eesti keeles (vajadusel ja
vBimalusel vene keeles);

eesti keele (kui teise keele) 6ppe véimalus individuaalse dppekava jargi;

emakeele Gpe (kui rihmas on 10 sama keelega Gpilast);

individuaalse 6ppekava rakendamise voimalus;

glimnaasiumisse vOi kutsedppeasutusse astumine vordsetel alustel Eesti pd&hikooli
IGpetajaga. (HTM, 2004)
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Uldpshimdttena kehtivad kdigile kooliealistele lastele samad &igused ja kohustused. Eesti
pohiseaduses on satestatud igalihe Gigus haridusele ja Uldine koolikohustus kooliealistele lastele
(PGhiseadus §37). Haridusseadus toob eraldi vilja koolikohustuse
laienemise ka koigile vélisriikide kodanike ja kodakondsuseta
isikute lastele (v.a vélisriikide esindajate lastele) (Haridusseadus
§8). Erinevalt enamusest Euroopa riikidest, kus koolikohustus
algab  5-6aastaselt, algab Eestis sarnaselt enamuse

Koolikohustus laieneb koigile
kooliealistele lastele, sh
vdlisriikide kodanike ja

kodakondsuseta isikute lastele

P&hjamaadega (Rootsi, Soome, Taani) (RK, 2009) koolikohustus (va.viilisriikide esindajate
7.eluaastast. Koolikohustuslik on isik, kes on saanud enne lastele). Eesti riik on votnud
kdimasoleva aasta 0l.oktoobrit 7-aastaseks, ja koolikohustus  endale kohustuse pakkuda neile
kestab pohihariduse omandamiseni (9-klassilise p&hikooli IGpuni) sobivat dpetust.

vOi kuni 17-aastaseks saamiseni (PGS §9). Koolikohustus

tahendab kohustust osaleda O&ppekavakohases Oppes ning

omandada teadmisi ja oskusi oma vdimete kohaselt (PGS §9). Kohalik omavalitsus, kelle
haldusterritooriumil koolikohustuslik isik elab, peab tagama vdimaluse pdhihariduse omandamiseks.
Oppimine on kooliealistel lastel riigi ja kohalike omavalitsuste {ldhariduskoolides ppemaksuta.
Lapsevanema kohustuseks on luua koolikohustuslikule Opilasele kodus Oppimist soodustavad
tingimused ja eeldused Gppes osalemiseks, ning teha koostéod kooliga (PGS §11). Vanematele on
koolikohustusliku lapse jaoks kooli valik vaba, kui soovitud koolis on vabu kohti (PGS §18). Eesti
haridusasutused on kohustatud vastu vGtma ning dpetama kdiki riigi territooriumil elavaid lapsi, sh ka
teistest riikidest Eestisse ajutiselt voi alaliselt elama asunud lapsi ehk nn uusimmigrant-lapsi.
Uhtsuskooli p&himdttest lahtuvalt peaksid kdik koolid olema valmis vastu vétma kdik nende
teeninduspiirkonnas elavad koolikohustuslikud lapsed, sh sGltumata nende uusimmigrandi staatusest
vOi kodukeelest.

Riigi pohiharidusstandard on kehtestatud pd&hikooli riiklikus Gppekavas, mis maaratleb vaartused,
taotletavad padevused ja Gpitulemused kooliastmeti, dppekorralduse, hindami se ja kooli |Idetamise
alused. Giimnaasiumi riiklik 8ppekava kehtestab (ldkeskhariduse standardi (GROK). Pdhikooli
riiklikku Oppekava ja gimnaasiumi riiklikku Gppekava
rakendatakse koigis Eesti Vabariigi pohikoolides olenemata kooli
oodatavaid Gpitulemusi on diguslikust seisundist. Oppetd6 aluseks on riiklik dppekava, kuid
voimalik vihendada, tuginedes hariduslike erivajadustega Opilastele on lubatud kohaldada ka
individuaalsele oppekavale. individuaalset Oppekava, milles madaratletakse vajalikud
erisused tema Oppetdos.

Uusimmigrantopilase

Oiguslikus raamistikus on uusimmigrant&pilased mairatletud
hariduslike erivajadustega Opilastena, kelle Opet reguleeriv
seadusandlus voimaldab rakendada erisusi nii dppekorralduses
kui kooli I6petamisel. Pdhihariduse kui kohustusliku riikliku

Oppekorralduslike erisuste
rakendamine on lubatud
tulenevalt eestikeelse

haridusstandardi omandamisel vdimaldab pd&hikooli riiklik dppekogemuse kestusest,
Oppekava uusimmigrantopilastele kui hariduslike erivajadustega Oppekeelest erinevast
Opilastele rakendada erisusi nii 6ppekeele kui vG6rkeelte Gppel emakeelest, kooliastme kaudu
ja vastavate eksamite ldbiviimisel. Oppekorralduslike erisustena seotuna vanusega.

vdimaldab pdhikooli riiklik dppekava (PROK): (1) Kui eesti

Oppekeelega pohikoolis Opib eesti keelest erineva emakeelega

opilane véi viilisriigist saabunud Opilane, kelle eestikeelse 6ppe kogemus pdéhikoolis on olnud liihem
kui kuus 6ppeaastat, véib kool dpilase véi piiratud teovéimega opilase puhul vanema néusolekul eesti
keele 6pet korraldada , Eesti keel teise keelena” ainekava alusel. (2) Eestis vihem kui kolm aastat
elanud dpilase puhul véib opilase voi piiratud teovéimega Gpilase puhul vanema taotlusel loobuda B-
voorkeele dppest (PROK §17). PROK annab vdimaluse kasutada hariduslike erivajadustega &pilaste
Oppe toetamiseks tunniressurssi, mille kasutamine on jaetud kooli dppekava maarata, ning mis on
eesti Oppekeelega pdhikooli | kooliastmes kaheksa, Il kooliastmes kiimme ja Il kooliastmes neli ning
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eesti keelest erineva Gppekeelega pohikooli | kooliastmes kaks, Il kooliastmes (ks ja Il kooliastmes
tiks nadalatund (PROK §17).

Pdhikooli I8petamise osas vdimaldab PROK erisusena haridusliku erivajadusega dpilasel [dpetada kool
individuaalses dppekavas méairatud Spitulemuste saavutatuse jargi. PROK vdimaldab dpilasel ,kelle
Oppekeel ei ole eesti keel, kes Opib keelekiimblusklassis vGi kes asus eesti Gppekeelega koolis voi
klassis 8ppima viimase kuue 6ppeaasta jooksul, véib /.../ eesti keele eksami asemel sooritada eesti
keele teise keelena eksami”. Samuti sitestab PROK, et ,,varem viilisriigis ppinud &pilane, kes on enne
I6pueksamite toimumist Eestis pohikoolis 6ppinud kuni kolm jdrjestikust 6ppeaastat ning kellele on
eesti keele 6ppimiseks koostatud individuaalne dppekava, viib eesti keele voi eesti keele teise keelena
eksami sooritada temale koostatud individuaalse 6ppekava pohjal ettevalmistatud koolieksamina.”
(PROK §23)

EL liikmestaatus kohustab Eestit looma tingimused

Alates 2004/2005 dppeaastast immigrantide ja voortdoliste lastele hariduse andmiseks.
kehtestatud kohustust oppekeelest Euroopa N&ukogu direktiiv’ kohustab vastuvétva riigi
erineva emakeelega lastele oma hariduskeskkonda ja koolislisteemi integreerumiseks
emakeele ja rahvuskultuuri opet pakkuda  uusimmigrantide lastele pakkuma neile sobivat &petust,
on rakendatud vaid monel korral. mis peaks hélmama nii vastuvétva riigi kui vGimalusel ka
Eeltingimuseks on 10 sama emakeelega  |aste emakeele dpetamist (EN, 1977). P8hiseadus annab
opilase oppimine vastavas igatihele Biguse saada eestikeelset dpetust ning annab
iildhariduskoolis.

voimaluse  vdahemusrahvuse  Oppeasutuses valida
Oppekeel Oppeasutusel endal (PShiseadus §37).
Pdhiharidust omandavatele O&pilastele, kelle emakeel ei ole kooli Gppekeel, oma emakeele
dppimiseks ja rahvuskultuuri tundmadppimiseks vdimaluste loomiseks on alates 2004/2005 dppe
aastast eesti Oppekeelega koolid, kus 6pib kiimme vdi enam 0&pilast, kelle emakeel ei ole eesti keel,
kohustatud dpetama neile dpilastele valikainete arvel vahemalt kahe Gppetunni ulatuses nadalas
emakeelt ning pakkuma keele- ja kultuuriopet, kui selleks on kooli direktorile kirjaliku taotluse
esitanud vahemalt kimme sama emakeelega Gpilase lapsevanemat (eestkostjat) (VV, 2003). Keele- ja
kultuuridppeks vajalike materjalide hankimist koordineerib Riiklik Eksami- ja Kvalifikatsioonikeskus
ning vastavate dpetajate ettevalmistamist Haridus- ja Teadusministeerium.

Uusimmigrantdpilaste suhteline hajutatus Uldhariduskoolide vahel ja sama emakeelega Opilaste
vahesus konkreetsete koolide 0Opilaskonnas on  piiranud eeltoodud vdimaluse kasutamist
Oppekeelest erineva emakeele dppe korraldamiseks tldhariduskoolides, kuna selle eeltingimuseks on
10 sama emakeelega 0Opilase Oppimine vastavas (ldhariduskoolis. Reeglina 0Opib Uhes
Uldhariduskoolis aga kuni 5 uusimmigrantdpilast. Teadaolevalt on emakeele ja rahvuskultuuri dppe
voimalust kasutatud vaid paaril korral — ukraina keele ja
kultuuri 6ppeks (Silberg, 2007) ning itaalia keele ja kultuuri
Oppeks (intervjuu, 2013). Emakeelt ja kultuuri on vdimalik
Oppida ka vGorkeelena — saksa, prantsuse, inglise, vene,
soome, rootsi, heebrea jt, kuid Gldjuhul ei lahtuta Oppetdd
korralduses sellest, et mdnele Opilasele on see emakeel
(Silberg, 2007).

2008.aastast on eesti oppekeelega
koolidel voimalik saada tdiendavat
pearaha uusimmigrantopilaste
registreerimisel EHISes.

2008. aastast on eesti Oppekeelega koolidel vGimalik saada riiklikku toetust ehk tdiendavat pearaha
(nelja lisatunni méaara ulatuses nddalas) uusimmigrant-Opilastele eesti keele Opetamiseks. Riiklik
toetus tdiendava finantseerimise saamiseks keeledppeks laieneb ainult eesti dppekeelega koolidele
ja selle eelduseks on kooli poolne uusimmigrtant-dpilase registreeimine EHISes (MISA, 2010).

? Uusimmigrantide lastele hariduse andmise direktiivi kohaldatakse koolikohustuslikus eas laste suhtes.
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1.1.3. UUSIMMIGRANTOPILASTE ARV ULDHARIDUSKOOLIDES

Paralleelselt Opilaste arvu Uldise vahenemise trendiga ja eestikeelsele Gppele lleminekuga on
tldhariduskoolide arvu vihenemise taustal vihenenud ka eesti keelest erineva Sppekeelega’
Uldhariduskoolide arv, kuid tdusnud mitme dppekeelega koolide arv, kus iheks dppekeeltest on eesti
keel. 2011/2012 dppeaasta alguse seisuga tegutses Eestis 540 tldhariduskooli, millest 447 on eesti
Oppekeelega, 83 koolis on eesti keele kdrval dppekeeleks ka moni teine keel (enamikul juhtudel vene
keel) ning 10 kooli 6ppekeel ei ole eesti keel. Alates 2000.aastast on peamiselt vene Gppekeelega
koolides arendama hakatud keelekiimblusprogramme.® Aastal 2000 alustasid Keelekiimbluskeskuse
juhtimisel tegevust varajase keelekiimbluse esimesed klassid neljas vene Gppekeelega koolis. Juba
2005.aastaks oli programmi kaasatud 27 kooli ja 9 lasteaeda (Mehisto, Asser, 2005). Hilise
keelekiimbluse programm on praeguseks kasutusel 18 koolis. Keelekiimblus on orienteeritud klassile,
milles Gpivad lhe ja sama kodukeelega Gpilased. Sellest erinev on olukord Uksikute Opilaste jaoks,
kelle kodukeel erineb kooli ppekeelest.

Tabel 1. Uldhariduskoolide arv ja jaotus dppekeele Idikes.

Koolid Eesti Oppekeelega Mitme oppekeelega koolid, Eesti keelest erineva
kokku koolid kus liheks oppekeeltest eesti  6ppekeelega koolid
keel

2004 603 502 20 81

2005 598 493 25 80

2006 585 485 24 76

2007 573 479 25 69

2008 566 473 28 65

2009 558 460 35 63

2010 545 454 60 31

2011 540 447 83 10

Allikas: Gldhariduskoolid Gppeaasta alguse seisuga, Statistikaamet, 19.04.2013

Haridusslisteemi puudutavad andmed koondab riiklik register Eesti Hariduse Infoslisteem (EHIS),
kuhu kantakse andmed dppeasutuste, pilaste, dpetajate/Sppejdudude, I6pudokumentide, dpikute
ja Oppekavade kohta. EHISes kajastatakse ka Opilase uusimmigrant-Gpilase staatus. Andmed
uusimmigrantdpilaste arvu kohta on ménevdrra vasturaakivad. Antud uuringu ldhtelilesandes 2010. a
on viidatud, et Haridus- ja teadusministeeriumi andmetel &pib juba praegu Eesti koolides mitu tuhat
opilast, kelle kodune keel ei ole eesti ega vene keel. Eesti Hariduse Infosiisteemi (EHIS) andmetel on
neist umbes kakssada Eestis elanud vahem kui kolm aastat. Koole ja lasteaedu, kus sellised lapsed
Opivad, on Ule Eesti 100 ringis (MISA, 2010). EHIS andmetel Oppis Eesti Uldhariduskoolides
uusimmigrant-Gpilasi:

= 2009/2010 Gppeaastal kokku 188 uusimmigrant-Gpilast kokku 49 tldhariduskoolis

= 2010/2011 Sppeaastal kokku 141 uusimmigrant-Gpilast kokku 42 tldhariduskoolis

Tuginedes vahetutele kontaktidele koolidega voib siiski eeldada, et tdendoliselt hdlmavad need arvud
vdlismaalt saabunud laste Uldarvu ja mitte uusimmigrantopilaste arvu (vt tdpsemalt uuringus
edaspidi). Uuringu kdigus ilmnes, et EHISesse kantud andmetes vdivad kajastuda

* Kooli 6ppekeeleks loetakse keel, milles toimub viihemalt 60% riiklikes Sppekavades médratletud Gppetéost
® 1999. aastal otsustas Haridus- ja Teadusministeerium koostéés Kanada Rahvusvahelise Arengu Agentuuriga luua keelekiimblusprogrammi
ja aastal 2000 koostdés Integratsiooni Sihtasutusega Keelekiimbluskeskuse.
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uusimmigrantdpilase maaratluse all ka valismaalt varem kui 3 aastat tagasi Eestisse elama asunud
Opilased, kooli dppekeelest erineva kodukeelega Gpilased, vahetusdpilased, teiste riikide esindajate
lapsed jt, kelle toevajadused on sarnased uusimmigrantdpilastega, kuid puudub alternatiiv nende
eristamiseks kooliperes. Seega vOib eeldada, et EHISe andmed varasematel Oppeaastatel
Uldhariduskoolides Sppinud uusimmigrantdpilaste kohta on mdénevdrra llehinnatud ehk tegelikust
uusimmigrantOpilase maaratlusele vastavate Opilaste arvust suuremad. Sellele vaatamata on
immigrantOpilaste arv markimisvaarne ja vajadus luua neile sobiv Gpikeskkond puudutab aina
enamaid koole.

Uuringu labiviimise kadigus ilmnes ka uusimmigrantdpilaste arvu kiire ja dinaamiline muutumine.
2011/2012.6ppeaasta uusimmigrantdpilaste arvus oli vdrreldes dppeasta alguse seisuga kinnitatud
uusimmigrantopilaste arvus (149 Opilast) sama Oppeaasta siseselt jaanuari alguseks toimunud ligi
13%-line muutus, kus 19 uusimmigrantépilast olid Eestist lahkunud ja 20 &pilast valismaalt Eesti
koolidesse saabunud.

KOKKUVOTE

Globaliseeruvas maailmas muutub lihemat vGi pikemat aega valismaal to6tamine, Gppimine voi uute
kogemuste otsimine (iha enam tavapiraseks. Uldine rdnde intensiivistumine, selle laienemine
toorandest jouliselt ka Opirdandele ja uue suundumusena hargmaisus, kus ollakse seotud mitme
riigiga, annavad aluse eeldada, et inimeste mobiilsuse kasv on jatkuv. Viimaste aastate Eesti
valisrandes on vahetanud elukohta peamiselt 20.-30.eluaastates inimesed, kelle randega kaasneb
sageli ka koolikohustuslikus eas laste ranne, mistéttu mdjutab kasvav mobiilsus ha enam ka
haridusslsteemi.

Kdige hilisemaid, viimase 3.aasta jooksul vélisriikidest saabunuid maaratletakse uusimmigrantidena.
Uusimmigrant-Gpilane on vdlismaalt, ennekdike kolmandatest riikidest saabuvate tééliste, migrantide,
aslililitaotlejate ja pagulaste laps, kes soovib alustada Opinguid Eesti haridussiisteemis ning kes on
Eestis elanud/viibinud vdhem kui 3 aastat. Uusimmigrantdpilaste arv on pidevalt muutuv, seda
ennekdike sihtgrupi kdrge mobiilsuse tottu aga ka seoses lihikese ajaperioodiga (3 aastat Eestisse
saabumise hetkest), mil Opilast uusimmigrandina kasitletakse. Uusimmigrantopilaste arv on EHISe
andmetel viimasel 5 aastal liikunud 120-190 &pilase tasemel. Uldise kasvutrendi taustal toimus
oluline langus uusimmigrant&pilaste arvus 2010/2011 Gppeaastal, mil dpilaste arv langes varasemalt
188-It uusimmigrantdpilaselt 141-le Gpilasele (25%). See langeb kokku ldise rdandetrendiga, kus
Gldise kasvutrendi taustal vdahenes sisseranne tuntavalt 2010. aastal.

Kuigi kdesoleval ajal ei ole uusimmigrantGpilaste arv Eesti lldhariduskoolides suur — jaades 0,1%
piiresse Opilaskonnast, on uusimmigrantdpilaste arv (EHIS andmetele tuginedes) vdrrelduna
sisserdnnanute arvuga aastatega kasvanud, olles tdusnud 5% tasemeni sisserdnnanute arvust.
Laiemate trendide taustal on mobiilsuse jatkuv kasv eeldatavalt paratamatu nagu ka surve
haridussiisteemi suutlikkusele vastu votta nii valisriikidest parit lapsi/noori kui ka tagasipo6rdujaid.

Oiguslikus raamistikus laienevad kdigile kooliealistele lastele ildprintsiibis samad &igused ja
kohustused. Koolikohustus hdlmab sisuliselt pdhihariduse omandamist ja laieneb kdigile
kooliealistele lastele, sh valisriikide kodanike ja kodakondsuseta isikute lastele (va. valisriikide
esindajate lastele). Eesti Gildharidussisteem ldahtub thtsuskooli pohimottest, kus kool on kohustatud
tagama Oppimisvdimalused igale kooli teeninduspiirkonnas elavale koolikohustuslikule lapsele.



I Sissejuhatus. Uusimmigrantopilased Eestis

Uusimmigrantopilaste Oppetd6d toimub eakaaslastega sarnaselt riiklike Oppekavade alusel.
Uusimmigrantopilased on maaratletud hariduslike erivajadustega Opilastena, kellele on lubatud
rakendada erisusi nii 6ppekavas kui oppekorralduses. Erisuste rakendamine on seotud varasema
Eesti Uldhariduskoolis Gppimise aja, eestikeelse Oppekogemuse kestuse, Oppekeelest erineva
emakeele vGi kooliastmega (sh tunniressursi kasutamise voimalused).

Koolidele on suunatud mitmeid tugimeetmeid. Koolidel on vdimalik saada lisapearaha
uusimmigrantdpilase registreerimisel EHISes. Taiendavad rahastusvdimalused koolidele laienevad
praegusel juhul mitte sihtgrupipdhiselt kdigile uusimmigrantdpilastele, vaid tuginevad ka kooliga
seotud  kriteeriumitele nagu nditeks Oppekeel vOi teatud tingimustele vastavate
uusimmigrantopilaste arv koolis. Eesti dppekeelega koolidel on vimalik saada lisavahendeid eesti
keele Gppeks. On ka emakeeledppe lisarahastusvGimalused, mida on kasutatud vahe, kuna selle
eelduseks on vahemalt 10 kooli Gppekeelest erineva sama koduse keelega opilase Gppimine koolis.
Enamasti on uusimmigrantopilaste Gldarv kooli kohta sellest vdiksem ja sama kodukeelega
uusimmigrantdpilasi 6pib samas koolis veel vdhem. Praegusel juhul on mdned toetusmeetmed
suunatud eesti Gppekeelega koolidele, kuid sarnase toevajadusega valismaalt saabunud &pilasi opib
ka eesti keelest erineva Gppekeelega ja samuti erakoolides. Seega on riigipoolsete koolidele suunatud
toetusmeetmete kasutamisvdimalused olnud piiratud seatud tingimuste t&ttu.
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Il UURINGU EESMAREID JA TEOREETILISED
ALUSED / LIS KASEMETS, HIIE ASSER, LEEN RAHNU, TRIIN HANNUST

2.1. UURIMISULESANNE

Vilismaalt saabunud Opilaste lisandumine aasta-aastalt ja riigi kohustus pakkuda koigile
koolikohustuslikele lastele vordseid voimalusi hariduse omandamiseks, on tinginud vajaduse uurida,
kuidas on valismaalt saabunud laste Sppetdd Uldhariduskoolides korraldatud ja kuidas nad koolis
toime tulevad.

Parast Eesti Uhinemist Euroopa Liiduga on Eesti haridusasutustel sagenenud kokkupuuted
uusimmigrantide lastega, kes ei valda kooli 6ppekeelt. Samuti on probleemiks tdusmas valismaal pikalt
elanud Eesti paritolu pered, kelle lapsed on siindinud v&i elanud suure osa oma elust valismaal ning
kellel on sellega seoses samuti raskusi eesti keele oskusega. Seni on kokkupuuteid uusimmigrant-
Opilastega olnud védhestel koolidel. Viimaste aastate andmete vordlusest ndhtub, et
Gldhariduskoolide, kus Gpib uusimmigrantopilasi, arv on kdikunud 20-50 kooli juures Gppeaastas
hdlmates kuni 10% Uldhariduskoolidest. Varasemate uuringute pdhjal on teada, et mitte kdik Eesti
Gldhariduskoolid pole uusimmigrant-Opilaste vastuvotuks valmis (Kasemets, 2007). Vajadus on
spetsiifiliselt nende Gpetamise ja dppe korraldamisega seotud véimalike kitsaskohtade/probleemide
tuvastamiseks, anallisiks ja neile lahenduste leidmiseks.

Uuringu lahtellesande kohaselt on uusimmigrant-Opilaste 6piedukuse ja haridusvdimaluste uuringu
laiemaks eesmargiks kaardistada Eesti {ldhariduskoolides Oppivate uusimmigrant-opilaste
akadeemiline ja sotsiaalne toimetulek, selleks loodud ja vajalikud tingimused. Uuringu otseseks
eesmargiks on vilja selgitada:
e missuguseid koolikorralduslikke meetmeid rakendatakse uusimmigrant-Opilaste toetamisel
Eesti tGldhariduskoolides,
e kas uusimmigrant-dpilaste edasijdudmine on ea-ja vGimetekohane.

Uuring hélmab 4 teemaplokki:
e uusimmigrant-Opilaste dppekorralduse analiiis;
e uusimmigrant-Opilaste Opitulemuste anallus;
e uusimmigrant-Opilaste sotsiaalse toimetuleku analiis;
e vanemate ja Opetajate hoiakute ja hinnangute anallilis Opilaste edasijdudmise, edukuse ja
nende pdhjuste osas.

Uuring anallitsib uusimmigrant-Gpilaste oppekorraldust ja edasijoudmist eesti ilildhariduskoolis.
Uuring vaatleb, kuidas eesti Gldhariduskoolis 6ppima asunud uusimmigrant-Opilased kohanevad ja
edasi jouavad, kuidas on nende Ope korraldatud, kas neil on tdiendavaid toevajadusi ja kuidas neid
adresseeritakse ning milline on nende akadeemiline ja sotsiaalne toimetulek.

Uuringu pohisihtgrupiks on eesti Gldhariduskoolides oOppivad uusimmigrant-opilased kogu
ildhariduskooli ulatuses (1.klassist kuni 12.klassini) ja uuring on suunatud kdigile uusimmigrant-
Opilastele. Uuringusse kaasatakse Opilaste toimetulekut ja edasijdudmist vahetumalt mojutavad
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osapooled - pedagoogid ja kooli esindajad, lapsevanemad ning kontrollgrupina eakaaslased
(uusimmmigrantdpilaste klassikaaslased). Uuringu kaudne sihtrihm on pedagoogid ja haridustootajad,
kes planeerivad ja teostavad uusimmigrant-Gpilastele suunatud hariduskorralduslikke meetmeid.

2.2. TEOREETILISED LAHTEALUSED

Keskseks uurimisobjektiks on koolis toimetulek laste ja noorte puhul, kes labivad lUhiajalist
kohanemist teises thiskonnas ja kultuurikontekstis.

Laialt levinud viis kirjeldada uues kultuurikontekstis kohanemise eri faase on tugineda kultuurisoki
raamistikule (Pajupuu, 1996; Jedomskihh, 2004). Oma olemuselt kujutab kultuuriSokk endast
pingeseisundit, mis on loomulik reaktsioon olukorras, kus kaovad seni harjumuspéarased pidepunktid.
Voib eristada nelja erinevat faasi: algusinnustus (paar esimest nadalat kuni paar kuud), pettumus ja
kaitseseisund (orienteeruvalt kolmandast kuust, kui on ilmne, et kultuurilistest erinevustest modda
vaadata ei 6nnestu), olukorraga leppimine (alates 6-st kuust) ja kohanemine (umbes aasta peale
saabumist). Nende faaside kestus ja intensiivsus voib olla killaltki erinev séltudes taas nii
isikuomadustest, varasematest kogemustest, motivatsioonist ja tdenaoliselt ka vanusest (so lapsed
labivad kultuurilise kohanemise kergemini). See, millises faasis inimene parajasti on, mdjutab oluliselt
tema rahulolu, ja seda, kuidas ta olukordi interpreteerib ning
Uksiti ka toimetulekut igapdevaste tegevuste ja Ulesannetega.
Uusimmigrantidest lapsi ja noori kisitledes peab arvestama, et
kisitlushetkel voivad nad olla killaltki erinevas kohanemisfaasis.
Naiteks, kui noor viibib  kaitseseisundis, siis tema
toimetulekunaitajad voivad sel hetkel olla oluliselt erinevad
sellest, milliseks nad kujunevad siis, kui ta on Eestis viibinud
vahemalt aasta. Samuti, kui hakata ainealaseid teadmisi ja oskusi
hindama liiga varases staadiumis, peegeldub seal eelkdige paritolumaa mdju.

Uues kultuurikontekstis
kohanemisega kaasneb
pingeseisund, mis on loomulik
reaktsioon harjumuspdraste
pidepunktide kadumisele.

Uuring keskendub sisserdnnanute laste sotsiaalse ja akadeemilise toimetuleku jalgimisele teatud
spetsiifilises rdndejargses ajapunktis. Sihtrithma defineerimisel on uuritavaid Uhendavaks
kriteeriumiks Eestis viibimise aeg, mis ei tohi olla pikem kui kolm aastat. Samas ei tehta kitsendust
randetlilibi osas. Seega hdlmab valim nii tagasipdordujate, pikaajaliste valjardndajate, ajutiselt
vdlismaal viibijate, aga tdendoliselt ka nd samm-randajate
peredes kasvavaid lapsi ja noori. Seetdttu tuleb arvestada
vOimalusega, et uuringus osalevate, uusimmigrantidena
maaratletud laste ja noorte kohanemisvaljundiks ei pruugi olla
mitte vAimalikult valutu sobitumine Eesti Gihiskonda, vaid Eestis
Oppimise kogemus kujuneda neile ettevalmistuseks, et toime
tulla rahvusvahelises, tihti kosmopoliitses, sotsiaalses ruumis.
Kolmas voimalus on, et tegu on lUhiajaliste sisserandajatega,
kelle pikaajaline eesmark on siiski toime tulla paritolumaal, ning

Uusimmigrant-opilase
kohanemisvdljundiks ei pruugi
olla voimalikult valutu
sobitumine Eesti iihiskonda,
vaid Eestis oppimise kogemus
kujuneda neile ettevalmistuseks
toimetulekuks rahvusvahelises,
tihti kosmopoliitses sotsiaalses

Leskkonnas. oluline on, et Eestis veedetud aeg oleks selles osas vdimalikult
vdhe pidurdav. Toendoliselt on kdik kolm vdimalust valimis
esindatud.

Need kohanemist kogevad noored on erinevas vanuses, erineva kultuurilise tausta, erineva
kultuuridevahelise suhtlemise kogemuse, erinevate pikaajaliste eesmarkide, erineva haridusliku
tausta ja isikuomadustega. Tdendoliselt on modnevdrra erinevad ka lapsevanemate kui koolide
vBimalused (sh varasemal kogemusel tuginevad praktikad) ja klassikaaslaste valmisolek kohenejat nii
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Oppimises kui sotsiaalses toimetulekus toetada. Mida hilisemas vanuses toimub ranne, seda
védljakujunenum on indiviid ning seda enam porkub ta kokku vajadusega Uletada vdimalikke
vastuolusid kultuurilistes ja sotsiaalsetes normides, ehk seda rohkem on tal vaja imber Gppida (Kim,
1995). Mida hilisem on ranne, seda vahem jouab indiviid koguda konkreetses kontekstis olulist
sotsiaalset ja kultuurilist pagasit ning see mdjutab tema toimetulekut elu erinevates faasides (naiteks
hariduse, todelu vGi perega seotud Uleminekud). Mida parem on ettevalmistus kultuuriliste
erinevustega toimetulekuks, mida toetavam on keskkond nii kodus kui koolis, mida avatum on
kohaneja isiksus ja mida vaiksem on kultuuriline distants, seda valutumalt peaks toimuma
kohanemine (ibid).

Uuring kasitleb uusimmigrantopilasi kogu Utldhariduskooli ulatuses 1.klassist 12.klassini. Antud
periood hdlmab arengupsiihholoogiliselt Gpilaste ealisi isedrasusi teel algklassilapsest noorukiikka.
Toimetuleku hindamisel tuleb arvestada kohaneja ealisi isedrasusi nii koolikorralduse kui
Opivaljundite osas, aga ka sotsiaalsete suhete (sdbrad, perekond, 6petajad) ja enesemaératluse osas,
mis mojutavad toimetulekut nii akadeemilises kui sotsiaalses sfdaris. Ealised isedrasused teel
algklassilapsest noorukiikka on kill arengupsiihholoogia tavaparane uurimisobjekt, kuid rande mdju
seostamine arengufaasidega vajab siiski teadlikku fokusseerimist (Chase-Landsale et al, 2007).

Sotsiaalsed suhted sdltuvad vanusest. Kui nooremates vanuseriihmades on oluline kodu ja vanemate
poolne tugi, siis noorukieast alates muutuvad Gha olulisemaks sGbrad. Seega on oluline sGprade ring
ning millisesse kultuurilisse konteksti see paigutub — kas s6brad on pigem lahiiimbruses véi on nad
jdanud valjapoole Eestit. Uuringus voreldakse Uldiselt, kas sdprade hulk on erinev uusimmigrant
Opilastel ja kohalikel Gpilastel. Vaadeldakse ka kohalike sGprade olemasolu uusimmigrant-Gpilastel.
See on nii kohanemise indikaator kui ka potentsiaalne tugi
kohenejale. Kui nooremate eariihmade suhe kohalikku konteksti
sOltub téenaoliselt enam sellest, milline on nende vanemate seos kohalikku konteksti séltub
kohaliku kontekstiga, siis hilisemas vanuses muutuvad oluliseks tGendioliselt enam sellest, milline
just kohalikud s6brad, kes aitavad kohaneda. Teiselt poolt v6ib on nende vanemate seos
oluliseks osutuda tugi sGbralt, kellel on sarnane kogemus, ehk  kohaliku kontekstiga. Hilisemas
sOber, kes on samuti pidanud valjastpoolt tulijana Eestis (VOi  vanuses muutuvad oluliseks just
mones muus riigis) kohanema. Kuna uuring vaatleb lihiajalist kohalikud sobrad, kes aitavad
kohanemist, siis on selliste sdprade olemasolu ilmselt sama kohaneda.

oluline kui kohalike sdprade olemasolu.

Nooremate eagruppide suhe

Enesemadratlus areneb samuti koos vanusega (Spencer&Markstrom-Adams, 1990). See, et murdeeas
saavad oluliseks sGbrad nagu ulalpool mainitud, on muuhulgas seotud ka sellega, et (tha enam
tegeletakse enda maaratlemisega riihmas. Kuulumine ja oma etnilise identiteedi maaratlemine
muutuvad oluliseks nii randekogemusega noortele kui kohalikele noortele. Valisparitolu noorele
vOivad kuulumisega seotud kisimused olla aga keerukamad, nGudes seega ka rohkem tdhelepanu
ning konkureerides potentsiaalselt enam tahelepanuga, mida on vdimalik pliihendada koolitéddele,
kui kohalike noorte puhul (Jedomskihh, 2004). Uhelt poolt seostutakse vahemalt kahe
kultuuriruumiga, mille Ghendamine vdib olla keerukas. Teisalt vGib erinev kultuuritaust osutuda
teistest (klassi)kaaslastest eristavaks faktoriks tekitades noores tunde, et ta ei kuulu kuhugi, voi et
see, kes ta on, ei ole piisavalt vaartuslik (negatiivne identiteet). Seesugune emotsionaalne seisund
vOib raskendada keskendumist ning ainealaste teadmiste omandamist voi ka UGldisemalt soovi
koolitdos osaleda.

Uurides uusimmigrantidest Opilaste toimetulekut koolis, on oluline kohanemine uue
keelekeskkonnaga. Oppekeeleoskuse ulatus m&jutab &ppesisu omandamist ning domineeriva keele
oskus sOprussuhete loomise vdimalusi. VOOrkeele Oppimises on oluline teha vahet keele
omandamisel ja Oppimisel (Halliwell, 1992). Viikelaste puhul saab rdakida pigem keele
omandamisest — keel omandatakse pigem kasutamise kaigus eesmargiga suhelda. Siiski saab ka
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esimeses kooliastmes raskida keele Oppimisest, kus eesmargiks on teadlikult keelereeglite
tundmadppimine ja nendega arvestamine, ent arvestada tuleb sellega, et algklasside Gpilaste vGime
omandada grammatilisi konstruktsioone on pigem piiratud, mistottu voib teadlik ja reegleid jargiv
keelekasutus alguses olla lastele tle jou kdiv (Halliwell, 1992). Vahetult parast uude keelekeskkonda
sattumist on laste puhul sageli tdheldatud ka perioodi, kus laps keeldub vGd&rkeelt kasutamast
(Ruutmets & Saluveer, 2010). Uuringu seisukohalt voib teadmine, kas laps on selle perioodi ldbinud
vOi mitte, anda vajalikku taustinfot — keelekeskkonnas domineerivat keelt mitte kasutaval lapsel vGib
naiteks olla raskem luua sOprussuhteid.

On leitud, et vanuse kasvades laste sisemine motiveeritus kooliaineid Oppida tdepoolest viheneb,
mis valjendub ka kehvemates hinnetes. Samuti on oluline arvestada trendiga, et parast algkooli
hakkavad nii koolile tervikuna kui ka erinevatele Oppeainetele antavad hinnangud langema — nt
matemaatikat vaartustatakse iga moodduva aastaga tiha vahem ja suurim langus toimub just keskkooli
tasemel (Wigfield & Eccles, 1994). Vaheneb laste sisemine motiveeritus nii Uksikute ainete tasemel
kui ka Uldiselt koolis kaimisega seoses. Seega voib kill vorrelda eri vanuses laste hinnanguid
koolikorraldusele, kuid télgendamisel tuleb arvestada, et hinnangute langus ei pruugi tingimata
viidata Oppekvaliteedi langusele.

Enesekohased hinnangud Opiedule sdltuvad suuresti hindaja varasematest kogemustest.
Lasteaialapsed ja algklasside Opilased annavad sageli enda vGimekuse ja edukuse kohta
ebarealistlikult kdrgeid hinnanguid. Samas vaheneb see trend koolikogemuse kasvades ja enamikul
pohikoolidpilastest on lsna adekvaatne arusaam oma vdimetest ja sellest, kas nende hinded
vastavad nende vBimetele voi mitte. Kompetentsusega seonduvad uskumused on teismeeas pigem
plsivad, kuid vorreldes lapseeaga on teismelistel just koolis dpetatava suhtes madalamad ootused
oma kompetentsusele kui noorematel Opilastel (Eccles, 2004). Oluline erinevus ongi enese-
efektiivsuses ja kompetentsuses. Nimelt véivad teismelised kill uskuda, et vorreldes varasemaga
oskavad nad rohkem, aga samas usutakse sageli, et nende oskused ei ole siiski kuigi head. Seletatud
on seda muutust paraneva voimega oma sooritust adekvaatselt hinnata — suureneb nii véime end
teistega voOrrelda kui ka tagasisidet mdista. Uuringu seisukohast on seega oluline arvestada, et
algklasside laps voib enda edukust ja hakkamasaamist pigem Ulehinnata ning teismeeas tekib
kalduvus oma soorituste olulisust vahendada. Eriti on andekate laste puhul sage Ulim enesekriitilisus
(Allik, 2003).

Opitulemuste saavutamisele avaldab olulist mdju viis, kuidas 8ppetdd on korraldatud. Seejuures pole
maaravaks Uksnes koolipoolne Gppetdd korraldus, vaid seda omakorda mdjutab kodu soov ja
suutlikkus pakkuda Gppetoods lapsele v6i noorele tuge nagu ka laiem sotsiaalne kohanemine.
Koolikorraldust ja koolipoolset tuge vaadeldakse kogumis ootuste ja koduse toega. Laste kohanemine
ja Oppetods edasijoudmine on mdjutatud oluliselt kodu motivatsioonist ja toest, ning
rahvusvahelised uuringud naitavad, et ka lapsevanema (ennekdike
ema) haridustasemest. Enamikus OECD riikides on immigrant-
Opilaste madal Opiedukus teiste Opilastega vdrreldes tugevasti
seotud sotsiaalse ebavOrdsusega, Opilase ema madala
haridustasemega. On leitud, et ebavordsuse kontsentratsioon
koolides on tugevasti seotud immigrantdpilaste madala
lugemisoskusega, samas Oppekeelt kodus mitte kdnelevate
immigrantdpilaste kontsentratsioon koolis ei ole nii tugevasti seotud madala dpieduga. (OECD, 2012)
Seega vaadeldakse uuringus ldhemalt ka uusimmigrantdpilaste varasemat Opikogemust ja
perekondlikku tausta.

Oppekeeleoskus mojutab
oppesisu omandamist ning
domineeriva keele oskus
soprussuhete loomise voimalusi.
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2.3. UURINGU RAAMISTIK

Uuringu metoodilises lahenemises maaratletakse uuringu pohifookus, metoodika, uuringu ulatus.

2.3.1. UURINGMETOODIKA

Uusimmigrant-Gpilaste dpiedukuse ja haridusvGimaluste uuringu laiemaks eesmargiks on kaardistada
Eesti Uldhariduskoolides Oppivate uusimmigrant-Opilaste akadeemiline ja sotsiaalne toimetulek,
selleks loodud ja vajalikud tingimused. Uuringu otseseks eesmargiks on vilja selgitada, missuguseid
koolikorralduslikke meetmeid rakendatakse uusimmigrant-Opilaste toetamisel Eesti
Uldhariduskoolides ning kas uusimmigrant-Gpilaste edasijoudmine on ea-ja vdimetekohane. Uuringus
analllsitakse uusimmigrantdpilaste dppekorraldust, Gpitulemusi, sotsiaalset toimetulekut, samuti
Opilaste vanemate ning Opetajate hoiakuid ja hinnanguid Opilaste edasijdudmise, edukuse ja nende
pOhjuste osas. Uuringu sihtgruppideks on uusimmigrantdpilased, nende Gpetajad, lapsevanemad ja
eakaaslased.

Keskseks uurimisobjektiks on koolis toimetulek laste ja noorte puhul, kes labivad liihiajalist
kohanemist teises iihiskonnas ja kultuurikontekstis. Sihtriihma defineerimisel on uuritavaid
Uhendavaks kriteeriumiks Eestis viibimise aeg olenemata rdnde tiiiibist. Seega hdlmab valim nii
tagasipoordujate, pikaajaliste valjardandajate, ajutiselt valismaal viibijate, aga tdendoliselt ka no
samm-randajate peredes kasvavaid lapsi ja noori. Uuring holmab uusimmigrantdpilasi kogu
Gldhariduskooli ulatuses 1.klassist 12.klassini. Tulenevalt sihtgrupi ulatuslikkusest on uuring suunatud
erinevas vanuses kooliopilastele, mistottu on oluline silmas pidada arengupsiihholoogilisi Opilaste
ealisi isedrasusi teel algklassilapsest noorukiikka.

Uuringu esmaseks lilesandeks on pakkuda pohjalik situatsioonikirjeldus, et anda siivendatud pilt
sellest, millistele tunnustele vaadeldaval ajahetkel Eesti koolides Oppivad uusimmigrant Gpilased
vastavad, kui heterogeense vdi homogeense rilhmaga on tegu. Uuringu keskseks eesmargiks on
kaardistada uusimmigrantOpilaste akadeemiline ja sotsiaalne toimetulek. Kuidas Eesti
Gldhariduskoolis dppima asunud uusimmigrant-Opilased kohanevad ja edasi jduavad, kuidas on
nende dpe korraldatud, kas neil on tdaiendavaid toevajadusi ja milliseid tugimeetmeid neile pakutakse
ning véimalusel ka seda, millised tegurid mdjutavad dpilaste akadeemilist ja sotsiaalset toimetulekut.

Joonis 2. Uurimisvaldkonnad.
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Uuringu metoodilise ldhenemise pdhisuuna valik on ajendatud eesmargist analliGsida Opilaste
akadeemilist ja sotsiaalset toimetulekut mojutavaid tegureid teineteist tdiendavalt. Kuna sotsiaalset ja
akadeemilist toimetulekut md&jutavad nii kooli kui kodune keskkond, anallilisitakse nii akadeemilise
kui sotsiaalse toimetuleku osas paralleelselt nii kooli kui koduse dpikeskkonna md&jureid. Vastavalt
hdlmatakse erinevatelt osapooltelt kogutud andmed ja hinnangud paralleelselt nii dppekorralduse ja
Opitulemuste kui ka sotsiaalse kohanemise analiilisi. Erinevate sihtgruppide hinnanguid ja kogemusi
korvutatakse, et saada tervilik ja sidus Ullevaade uusimmigrantopilaste toimetulekust Eesti
Uldhariduskoolis. See vdéimaldab mitmekiilgsemalt ja tasakaalustatumalt analiilisida, milline on
uusimmigrantdpilaste sotsiaalne toimetulek, kas ja kuivérd suudavad Uldhariduskoolid pakkuda
sobivat dpikeskkonda ning kas uusimmigrantdpilaste dppetdds edasijudmine on eakohane.

Uuring koosneb mitmest omavahel seotud uuirnguosast, mis panustavad vastastikku uurimistulemuste
saavutamisse. Uuringu ettevalmistavaks etapiks olid intervjuud valiku sihtgrupi liikmete seas (koolide
esindajad, lapsevanemad), et koguda osapoolte kogemusi ja markeerida olulisemad probleemkohad.
Uuringu teise etapina viidi [abi uuringu pShisihtgrupi maaratlemiseks tdiendav kisitlus koolide seas, mis
vOimaldab saada selge (ilevaate koolidest, kus dpib uusimmigrant-6pilasi, ehk koolidest, kellega seotud
gruppe uuringu jargmistes etappides kusitletakse. Kolmanda etapina viidi |abi sihtgrupipdhised
kisitlused Opetajate, uusimmigrant-Opilaste ja nende klassikaaslaste ning lapsevanemate seas
osapoolte kogemuste, hinnangute ja hoiakute alase info kogumiseks. Koguti infot Opilaste Gpiedu
kohta, et selle alusel analiiisida Opilaste akadeemilist toimetulekut. Uuringutulemuste
reflekteerimiseks viidi sihtgrupipohiste aruteludena Ilabi fookusgrupiintervjuud, mille tulemusi
kasutatakse uuringutekstis Uldistatult ja tsitaatidena. Uuringutulemuste tutvustamiseks ja aruteluks
korraldati aruteluseminar dpetajate, haridusametnike ja kohalike omavalitsuste haridustootajatega.

Joonis 3. Uuringuetapid.
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Uuring viidi labi sihtgrupipohiselt, erinevate sihtgruppide I6ikes kajastuvad uuringus vastavale
sihtgrupile suunatud uurimisinstrumentides erinevad teemad paralleelselt, véimaldades erinevate
sihtgruppide hinnanguid samade teemade I6ikes vordlevalt analiliisida. Uurimisinstrumendid on
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erinevate sihtgruppide I6ikes vahetult seostatavad pdhisihtgruppi kuuluva Gpilasega, mis voimaldab
lisaks sihtrihmade arvamuste ja hindamise korvutamisele seostada kdigi sihtgruppide antud teavet
pohisihtgruppi kuuluva dpilasega.

Uuringus kasutatakse kombineeritult kvalitatiivseid ja kvantitatiivseid andmeid uusimmigrant-
Opilaste akadeemilise ja sotsiaalse toimetuleku anallisimiseks. Uuring tugineb:

e Sihtgrupipdhistele uurimisinstrumentidele;

e Kvantitatiiv- ja kvalitatiivandmetele;

e Kisimuste vordlevale esitusele ja lahtimGtestamisele.

Uurimisinstrumentidena  kasutatakse  kvantitativandmete  kogumisel ankeetkUsitlusi ja
sekundaarandmeid. Vastajad anonilimiseeriti, mistottu reaalsete isikutega andmebaasis seoseid tuua
pole vdimalik. Kvalitatiivandmete kogumiseks kasutati intervjuusid, fookusgruppe ja Umarlaua-
arutelu. Kvantitatiivandmeid koguti sihtgrupipdhiselt nii akadeemilise kui sotsiaalse toimetuleku
anallitisimiseks ning sekundaarandmeid akadeemilise toimetuleku hindamiseks Opiedu baasil.
Kogemuslikku ja hinnangulist teavet koguti |abi sihtgrupipdhiste ankeetide, intervjuude ja
fookusgruppide, millega uuriti erinevate osapoolte hinnanguid uusimmigrant-Gpilaste sotsiaalsele
kohanemisele, hoiakuid, vajadusi ja hinnanguid koolikorraldusele ja pakutavale toele ning selle
tulemuslikkusele, samuti hinnanguid 0ppetdds edasijoudmisele ja 6piedu eduteguritele.

2.3.1.1. SOTSIAALNE TOIMETULEK

Laias laastus moistetakse sotsiaalse kohanemise all erinevate kultuuriliste ja sotsiaalsete oskuste
omandamist, mis vGimaldavad uues keskkonnas: adekvaatselt kdituda, luua sotsiaalseid suhteid ja
toime tulla igapdevaste tegevustega (sh Oppimine). Kohanemist mdgjutavad uues keskkonnas
viibimise aeg ja kontakti intensiivsus, kultuuriline distants ja keeleoskus, individuaalsed tegurid (sh
sugu, vanus) (Ward 1996; Berry et al 2006). Uusimmigrant-Opilaste sotsiaalne integreeritus ning
kohanemine uues (kultuuri)keskkonnas on huvipakkuv nii iseseisva teemana kui ka seetdttu, et
toimetulek dppetddga ja Uldine dpimotivatsioon vdivad olla seotud sellega, kuidas Opilane ennast
Umbritsevas sotsiaalses keskkonnas (sh koolis) tunneb.

Esmalt vaadeldakse, kes moodustavad uusimmigrantdpilased Eesti tldhariduskoolides, ning seejarel,
kuivérd homogeense voi heterogeense grupiga on tegu. Valismaalt saabunud Opilaste tausta osas
uuritakse nende paritolu ja seotust Eestiga. Uusimmigrantdpilaste paritolu osas vaadeldakse nende
rahvuslikku tausta ja paritoluriiki, hindamaks vdimalikku kultuurilist distantsi vOrreldes Eesti
kultuurikontekstiga. Anallilisitakse Eestisse saabumise ajendeid ja sidet Eestiga, sh varasemaid
kokkupuuteid aga ka eeldatavat edasist seotust Eestiga. Voimalike kohanemisraskuste voi neid
potentsiaalselt vahendavate tegurite arvestamiseks, vaadeldakse uuringus uusimmigrant-Gpilaste
kultuuriliste taustatunnustena:

1. Paritolu — kultuurilist distantsi paritoluriigi, rahvuskuuluvuse kaudu;

2. Varasemat sidet Eestiga — kontakti kestust, intensiivsust;

3. Tuleviku seotust Eestiga — Eestisse jaamise eeldatavat aega.

Uusimmigrant-Opilaste sotsiaalset ja kultuurilist kohanemist jalgitakse labi kolme pdhidimensiooni,
milleks on sGprade vorgustik, enesemadratlus ja pstihholoogiline heaolu koolis. Eeldame, et sGprade
olemasolu ja positiivne enesemadratlus on kapitaliks, mis vdimaldavad saada tuge kohanemise eri
etappides. Vaadeldakse, millist rolli mangivad dppetdd toetamisel sdbrad ja koolikaaslased, milline
roll on pereliikmetel ja mis jddab dpetaja kanda. Kodukeskkonna osas anallilisitakse lapsevanemate
hoiakuid ja integratsioonimotivatsiooni. Anallilisitakse, millline on kodukeel, kooli ja kodu koostdd6d,
kuuluvustunnet, sGpruskonda, uldisi hoiakuid ja laiemat kohanemist. Kooli sotsiaalse keskkonna osas
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vOetakse vaatluse alla Gpetajate ja klassikaaslaste hoiakud ja suhtumine uusimmigrantdpilastesse;
uusimmigrant Gpilase kaasamine; kultuurierinevuste vaartustamine.

Uusimmigrantidest Gpilaste tausta ja sotsiaalset kohanemist kaardistavad vastavad kisimusteblokid
Opilase ankeedis. Tdiendavat informatsiooni iga Opilase kohta palutakse ka Opetajatelt ning
lapsevanematelt vastavalt neile sihtrihmadele suunatud ankeetide kaudu. Saadud tulemust
reflekteeritakse fookusgrupi intervjuudes.

2.3.1.2. AKADEEMILINE TOIMETULEK

Uusimmigrantopilaste Eesti Uldhariduskoolis akadeemilise toimetuleku analliiisimisel on keskseks
nende Oppekorraldus ja Opitulemused. Vaatluse alla voetakse Opilase laiem taust, mis annab
I[ahtealuse tema toimetulekule koolis; tema dppekorraldus, mis maaratleb tema dppeprorgrammi ja
Oppetdd labiviimise korralduse; ning akadeemiline toimetulek vottes aluseks erinevate osapoolte
hinnangud tema toimetulekule ja 6piedu valikus dppeainetes vorrelduna klassikaaslastega.

Joonis 4.
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Uuringu eesmargist ja sihtgrupist tulenevalt maéaratletakse Gppekorrralduse ja akadeemilise
toimetuleku osas uuringut ldbivate taustatunnustena:

Oppekeeleoskus, mis markeerib pilase suutlikkust toime tulla keeles, milles toimub ainesisu
edasiandmine. Analllsis vaadeldakse ennekdike Gppekeele kokkulangevust kodukeelega,
mis vOiks eeldatavalt holbustada ainesisude omandamist aga ka sotsiaalse kohanemise
seisukohalt olulisi suhtlusvéimalusi eakaaslastega. Vastavalt eristatakse analiilisis kolme
gruppi Opilasi. Esiteks Opilasi, kes kasutavad Oppekeelt igapdevase kodukeelena (nt
eestikeelsed Gpilased eestikeelses koolis, venekeelsed Gpilased venekeelses koolis). Teiseks
Opilasi, kes mdnikord dppekeelt kodukeelena kasutavad. Kolmandaks dpilasi, kes dppekeelt
kodukeelena Uldse ei kasuta.

Kooliaste, mis suhestub nii Opilase vanusega kui ka Oppeprogrammi keerukusega,
markeerides Uhelt poolt vanusest tulenevaid muutusi sotsiaalsetes suhetes, minapildis
jaealises arengus ning teisalt Oppekava keerukust, mida koondatuna vaadeldakse
Oppeastmeti. Uurimaks, mis on need valdkonnad, kus eri vanuses uusimmigrant-Gpilased on
erineval arvamusel, kasutatakse Kruskal-Wallise testi. Hindamaks, kas ja millistele
muutujatele avaldas lapse kognitiivse arengu tase mdju, jagatakse Opilased (Opilaste endi
hinnangute analllsimisel) taiendavalt kolme vanusegruppi — kuni 10-aastased, 11 ja 12-
aastased ning vanemad kui 12-aastased. Selline liigitus tuleneb arengupsiihholoogilisest
kasitlusest, mille kohaselt tuginevad lapseealised vastajad enamasti konkreetsele olukorrale,
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isiklikule kogemusele ja kalduvad korraga keskenduma vaid (hele silmapaistvale tunnusele
korraga sellal kui vanemad lapsed suudavad arvesse vétta ka hupoteetilisi olukordi ning
arvestada globaalset perspektiivi (Siegler & Chen, 2002; Siegler & Svetina, 2006). Selline
jaotus Uhtib suures pildis Gpilaste vanuselise jaotusega kooliastmeti, kus lapseealiste gruppi
kuuluvad | kooliastme 0&pilased, tleminekuealiste gruppi Il kooliastme, ning teismeealiste
gruppi lll kooliastme Gpilased koos glimnaasiumiastme Opilastega.

3. Eesti Uldhariduskoolis Gppimise aeg, mis peegeldab kohanemise kestust siinses koolis (sh
uues kultuuri-ja/véi keeleruumis). Vastavalt vaadeldakse uuringus Eesti koolis &ppimise
kestust siin 1.aastat, 2.aastat ja 3.aastat Oppijate l6ikes. Kuna esmased kohanemisraskused
muudavad keeruliseks akadeemilise toimetuleku ja laiema kohanemise hindamise,
eristatakse  uuringus  vajadusel kuni aasta  Eesti Uldhariduskoolis  Gppinud
uusimmigrantopilased varem saabunutest.

Oppekorraldus

Kooli &pikeskkonna osas keskendutakse teemaderingile, kuidas on valismaalt saabunud Gpilaste Gpe
korraldatud ningkas ja kuivord erineb uusimmigrantdpilaste Gppekorraldus eakaaslaste Oppet6d
korraldusest. Uuritakse, kas ja kuidas hindavad koolid valismaalt saabunud dpilaste senist teadmiste-
oskuste taset ja vOimalikke toevajadusi siinses koolis dppima asumisel. Anallilisitakse, kas ja millised
on valismaalt saabunud Opilaste hariduslikud erivajadused ja toevajadused, kas ja kuidas kool neid
markab, kuidas adresseerib ehk kas ja millist tugististeemi valismaalt saabunud dpilastele pakutakse.
Anallitsitakse, kas ja mil maaral erineb valismaalt saabunud Opilaste Gppetdd sisu (sh millise
Oppeprogrammi alusel toimub Gppetdd) ja korraldus eakaaslastest. Kooli Gpikeskkonna uurimisel
analtusitakse, millised on uusimmigrante puudutavad Oppekorralduslikud tegevused, meetmed
Opilase integreerimiseks klassis, Opetajate ettevalmistus ja kasutatavad dppevahendid. Kas ja milles
tunnetavad Opetajad vajakajaamisi ja millist tuge vajaksid oma t606s.

Oppekorralduse osas vaadeldakse kooli &pikeskkonna kérval ka kodust &pikeskkonda, mis
koostoimes panustavad uusimmigrantdpilase akadeemilisse toimetulekusse. Koduse &pikeskkonna
taustainfona analiilsitakse lapsevanemate koolivalikut ja ootusi koolile, ootusi emakeele ja eesti
keele oskuse osas. Uuritakse Opikeskkonda kodus, millisena tunnetavad lapsevanemad oma rolli
Oppetdd toetamisel, kas ja mil viisil toetab kodu Oppetddd. Samuti anallUsitakse lapsevanemate
hinnanguid sellele, kuidas dppetdd on korraldatud, keeledpe, tugimeetmete pakkumine. Ootused
emakeele ja eesti keele oskuse osas.

Neil teemadel kisitletakse paralleelselt nii uusimmigrant-Gpilasi ja nende vanemaid kui Opetajaid.
Koolikorralduse analtitisimiseks viiakse labi sihtgrupipdhised kusitlused ja uurimisinstrumentidena
kasutatakse sihtgrupipohiseid ankeete, mis on suunatud uusimmigrant-Gpilastele, Opetajatele ja
lapsevanematele.

Opitulemused

Opitulemuste analiiiisi eesmargiks on teada saada, kas uusimmigrantdpilaste edasijdudmine on ea-ja
vOimetekohane. UusimmigrantOpilaste Oppetdds edasijdudmise analllsimisel kombineeritakse
erinevaid andmeallikaid, Oppetods esinevate raskuste osas anallilsitakse osapoolte hinnanguid
(millised on raskused 0ppetdds, toevajadused, dpiedu vastavus viimetele jms) ning Gpiedu eakohasuse
hindamisel &ppekava alaste padevuste omandamist. Opitulemusi vdrreldakse eakaaslaste
tulemustega.
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Uldhariduskooli &ppekavad on padevuspdhised ning konkreetsete dppeainete ainesisude
omandamist viljendatakse koolis veerandihinnete kaudu. Opitulemuste eakohasuse hindamisel
tuginetakse Gpilase tulemustele kolmes Gppeaines: dppekeel (sh aluseks Gppesisu omandamisele ka
teistes dppeainetes), matemaatika (reaalaine) ja loodusdpetus/ajalugu (jutustav aine) ning eesti keel
(juhul, kui dppekeel ei ole eesti keel). Opitulemuste analiiiisii on oluline silmas pidada nii
Oppeprogrammi, Gppekorraldust kui hindamise aluseid ja seda, kas need erinevad teiste Opilastega
vorrelduna. Analiitisitakse, kas uusimmigrantdpilane on maaratud toime tulema individuaalse voi
riikliku Sppekava alusel®; kus ja kuidas uusimmigrantdpilane 8pib — kas klassis koos klassikaaslastega,
,repetiitoriga” voi Gildse kodus; ja kas hindamise alused erinevad vorrelduna klassikaaslastega.

Opitulemuste uurimisel analiilisitakse uusimmigrantdpilaste dppetddst arusaamist ja raskuste korral
nende iseloomu ning toimetulekut erinevates dppeainetes. AnalliUsitakse lapsevanemate hinnangut
vajalikule kohanemisajale ja Opetajate hinnangut, kui kaua ldheb aega, et &pilane tuleks toime
klassile vastaval tasemel.

Lisaks anallisitakse, millised tegurid Gppetdds toimetulekut mdjutavad. Erinevate sihtgruppide
tagasisidele tuginedes piltakse Opivaljundite kdrval hinnata ka seda, kuivord mdjutab uusimmigrant-
Opilaste dpiedu Oppekeeleoskus. Eesti keele (kooli dppekeele) osas tuginetakse veerandihinnete korval
ka Opetajate ja lapsevanemate hinnangule dpilase keeleoskuse kohta. Uuritakse, mil maaral vdoimaldab
Opilase keeleoskus Gppetdds osaleda, millised on peamised probleemid/vajakajaamised, kas ja kuidas
neid adresseeritakse. Voimalusel viiakse Gppekava kokku Gpitulemustega, mis véimaldaks vaadelda,
mille osas erineb Gppekorraldus eakaaslastest ning kas ja kuivord véiks see mdjutada Gpitulemusi.
Uusimmigrant-Opilaste tulemusi vorreldakse véimalusel eakaaslaste keskmisega, et hinnata, milline
on uusimmigrant-Opilase piedu eakaaslastega vérreldes.

Uldise toimetuleku hindamise alusena uuritakse nii &pilaste endi, &petajate kui lapsevanemate
hinnangut uusimmigrantdpilase Oppetdds edasijbudmisele ja toimetulekule. Erinevate vastajate
hinnangute vahelisi seoseid analiiiisitakse Kendalli korrelatsioonianaliiiisi alusel. Opitulemuste
vOimetekohasust anallUsitakse dpetajate ja lapsevanemate hinnangutele tuginedes.

Opiedu analiiiisimisel tuginetakse olemasolevatele sekundaarandmetele veerandihinnete ja
voimalusel tasemetddde ndol. Kvalitatiivse sisendina uuritakse Opetajate ja lapsevanemate
hinnanguid Gpitulemustele (vOimetekohasus). Kvalitatiivse info kogumiseks kasutatakse
uurimisinstrumentidena intervjuusid ja kisitlusi, mis viiakse labi sihtgrupipohiselt ja
sihtgrupispetsiifiliste kiisimustike alusel, ning arutelusid. Saadud tulemust reflekteeritakse
fookusgrupi intervjuudes.

2.3.2.UURINGUANDMESTIK

Uuring on kdikne tuginedes riikliku registri EHIS andmetele Eesti Uuring on kéikne tuginedes
tldhariduskoolides ~ Gppivate  uusimmigrant-Gpilaste  kohta.  ,jikjiky registri EHIS andmetele

Uuringu aluseks oli tellija poolt edastatud EHISe valjavote Eesti iildhariduskoolides
uldhariduskoolides  Gppivatest uusimmigrantdpilastest ning  dppivate uusimmigrantopilaste
uuring on suunatud koigile Eesti Uldhariduskoolides Gppivatele kohta.

uusimmigrantdpilastele.

¢ Individuaalse 6ppekava puhul on ka hindamine erinevatel alustel, kuid koondhinne peaks sarnaselt peegeldama ainesisu omandamist.
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Uuringu pohiosa ettevalmistava etapina labiviidud koolide kaardistamise uuringuosa labiviimisel,
milles koolidel paluti kinnitada nende koolis Gppivate uusimmigrantdpilaste arv vastavalt etteantud
uusimmigrantdpilase definitsioonile, ilmnesid ebakdlad EHISes uusimmigrantépilastena kajastuvate
Opilaste arvu ja uuringu kaigus koolide poolt Ule kinnitatud uusimmigrantdpilase maaratlusele
vastavate Opilaste arvu vahel. Uuringu kaigus ilmnes, et EHISesse kantud andmetes vdivad kajastuda
uusimmigrantdpilase maaratluse all ka valismaalt varem kui

3 aastat tagasi Eestisse elama asunud Opilased, kool Uuringus osalesid koik

Oppekeelest erineva kodukeelega Opilased, vahetusdpilased, iildhariduskoolid, kus 3pib
teiste riikide esindajate lapsed jt, mist6ttu voivad EHISe uusimmigrantopilasi. Uuringu
andmed ka varasematel dppeaastatel Uldhariduskoolides mahukaim osa, ankeetkiisitlus
Oppinud  uusimmigrantdpilaste kohta olla mdnevdrra hélmab infot 75% Eesti
Glehinnatud ehk tegelikust uusimmigrantopilase iildhariduskoolides dppivate
madratlusele vastavate Opilaste arvust suuremad. Sageli uusimmigrantopilaste kohta.
vajavad ka kauem kui kolm aastat Eestis viibinud lapsed Neile lisanduvad uuringu teistes
Oppetods tdiendavat tuge. Sellest omakorda vdib olla etappides osalenud.

mdojutatud koolide soov maaratleda ka juba Ule 3 aasta Eestis

elanud GOpilasi EHISes uusimmigrantidena. Lisaks vdib olla ka

teisi gruppe, kelle toevajadused on sarnased uusimmigrantdpilastega, ning nad on selliselt EHISes
maadratletud, kuna puudub alternatiiv nende eristamiseks kooliperes. Seega uusimmigrantdpilaste
arv Oppeaastate IGikes ei pruugi olla 100% vérreldav ning EHISe andmed uusimmigrantdpilaste osas
olla I8puni tapsed. EHISe andmetes vdivad kajastuda ka teised Oppetdds enamat tuge vajavad
Opilased, kes uusimmigrandi maaratlusele ei vasta.

Koolide kaardistamise kisitluse tulemuste kohaselt ppis 2010/2011 dppeaasta alguse seisuga Eestis
kokku 149 uusimmigrant-opilast. Uuringu pdhiosa sihtgrupipdhine kisitlus viidi 1abi 2011/2012
Oppeaasta teise poolaasta esimesel poolel. Kisitlust6d kdigus koolides ilmnes, et tdiendavalt 15
Opilast ei vastanud uusimmigrantdpilase maaratlusele. Enam levinud pdhjusteks olid valisriikide
esindajate laste, vahetusOpilaste, Eestis kauem kui 3 aastat elanud O&pilaste jt kajastamine
uusimmigrantdpilase madratluse all. Uuringu kohaselt Oppis 2012.a jaanuari seisuga eesti
Uldhariduskoolides 135 uusimmigrantdpilast.

Uuringu sihtgrupipShine ankeetkisitluse andmestik hélmab infot 101 uusimmigrant-Gpilase kohta.
Sihtgruppide kaupa taitsid kisitlusankeedi 94 uusimmigrant-opilast, Opetajad taditsid ankeedi 89
Opilase kohta, lapsevanemad 41 &pilase kohta. Kontrollgrupina viidi klassikaaslaste kusitlus labi 7
koolis ja selles osales 113 Opilast. Erinevate vastajagruppide sisemine jaotus uuringu pohiliste
taustakriteeriumite — Oppekeelt kodukeelena kasutajad, uusimmigrantopilase kooliaste Eesti
Uldhariduskoolis — on sarnane, mis annab v&imaluse vastajagruppide hinnangute vdérdlemiseks.
Vastanute osakaal sihtgruppide kaupa on toodud jargmises tabelis.

Tabel 2. Sihtgrupipdhine andmestik pdhisihtgrupiga seotult

Uusimmigrant- Uusimmigrant- Uusimmigrant-  Uusimmigrant-
opilased Opilaste Opetajad Opilaste Opilaste
(n=94) (n=89) lapsevanemad klassikaaslased
(n=41) (n=113)
| kooliaste 26% 28% 29% 19%
Il kooliaste 33% 30% 34% 25%
lll kooliaste 25% 27% 24% 26%
Glimnaasiumiaste 16% 15% 12% 30%

100% 100% 99% 100%
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Mdnevdrra rohkem on lapsevanematest osalenuid noorima kooliastme osas, kus lapsevanemate
osalus lapse Oppeprotsessis on ootusparaselt mdnevdrra suurem ning samuti on selles grupis
markimisvaarne osa alles hiljuti Eestisse elama asunuid, kelle osas vdis ka eeldada mdnevdrra
suuremat motiveeritust uuringus osaleda. Moneti vdiksem on glimnaasiumidpilaste lapsevanemate
osalusprotsent, ent eeldatavalt ongi gilimnaasiumiastme Opilased oluliselt iseseisvamad ja
lapsevanemate osa Oppeprotsessis seetdttu tagasihoidlikum. Gimnaasiumiastmes 0Opib ka
uusimmigrantdpilasi, kelle pered Eestis ei ela. Klassikaaslaste seas on proportsionaalselt enam
vastajaid giimnaasiumiastmes, mis tuleneb osaliselt ka (ihes klassis Oppivate Opilaste suuremast
arvust giimnaasiumiastmes vorrelduna nooremate klasside Opilaste arvuga, kus olid esindatud ka
keskmisest vidiksema Opilaste arvuga klassid. Uuringutulemused esitatakse (ldvalimi kohta
kiisimustes ja osades, mis puudutavad Uldisi taustatunnuseid ja vdimaldavad saada uuringu
pohisihtgrupist Gldpildi. Edasistes erinevaid teemasid Uksikasjalikumalt anallilisivates osades, kus
kajastuvad ja anallilisitakse erinevate sihtgruppide antud hinnanguid, kogemusi ja hoiakuid,
esitatakse uuringutulemused vastavate sihtgruppide pd&hiselt.

Igas koolis viidi labi ka intervjuu vahemalt Ghe uusimmigrantopilaste Gpetajaga (nditeks klassijuhataja,
tugidopetaja) vGi kooli esindajaga (direktor, dppejuht, koordinaator). Kdigis koolides pudti labi viia
vestlusi ka dpilastega. Kui seda ei dnnestunud teha (naiteks vaga noor voi dsja saabunud laps), kasutati
tdiendava andmekogumismeetodina vaatlust. Kokku vesteldi 33 Gpetaja voi kooliesindajaga ning 26
uusimmigrantopilasega, mille eesmargiks oli saada kontekst-pilt Spilaste kohanemisest koolis ja mille
tulemusi kasutatakse Uldistatult analdsis. Intervjuude labiviimisel pidti Iahtuda sellest, et voimaldada
uuringus osaleda ka neil uusimmigrantdpilastel ja nende Gpetajatel, kes ankeetkusitluses ei osalenud.
Seega suurenes intervjuude labiviimise kaudu sihtgrupi kaetus tdiendavalt.

Uuringu raames viidi labi neli fookusgrupiintervjuud uusimmigrantdpilaste opetamisega klassiruumis
vahetult tegelevate Opetajatega ja uusimmigrantdpilaste vanematega. Fookusgruppidest kaks vooru
toimusid eesti keeles, ks vene ja (iks inglise keeles ning neil osales kokku 20 inimest. Fookusgruppides
kutsuti osalema kdigi uusimmigrantSpilasi Opetavate koolide Gpetajaid, sh osales fookusgruppides
Opetajaid ja lapsevanemaid, kes ankeetkisitluses ei osalenud.

KOKKUVOTE

Uusimmigrant-Gpilaste dpiedukuse ja haridusvGimaluste uuringu laiemaks eesmargiks on kaardistada
Eesti Uldhariduskoolides Oppivate uusimmigrant-Opilaste akadeemiline ja sotsiaalne toimetulek,
selleks loodud ja vajalikud tingimused. Uuringu otseseks eesmargiks on vilja selgitada, missuguseid
koolikorralduslikke meetmeid rakendatakse uusimmigrant-Opilaste toetamisel Eesti
Uldhariduskoolides ning kas uusimmigrant-Gpilaste edasijoudmine on ea-ja vdimetekohane. Uuringus
analllsitakse uusimmigrantdpilaste dppekorraldust, Gpitulemusi, sotsiaalset toimetulekut, samuti
Opilaste vanemate ning Opetajate hoiakuid ja hinnanguid Opilaste edasijdudmise, edukuse ja nende
pohjuste osas. Uuringu sihtgrupiks on uusimmigrantdpilased kogu uldhariduskooli ulatuses (1.-
12 klassini), nende Opetajad ja lapsevanemad ning eakaaslased.

Uuring koosneb mitmetest teineteist tdiendavatest uuringuetappidest ning uuringmetoodika
voimaldab erinevatelt sihtgruppidelt kogutud andmestikku vordlevalt analiilisida. Uuringu
ettevalmistamise raames viidi labi eelintervjuud olulisemate probleemide markeerimiseks ja
uusimmigrantopilasi Opetavate koolide kaardistamise kusitlus. Uuringu pdhiosa andmekogumine
hélmas sihtgrupipbhist ankeetkusitlust koolides uusimmigrantdpilaste, nende G&petajate,
lapsevanemate ja klassikaaslaste seas, Opiedu kohta andmete kogumist, intervjuude ja vaatluste
[abiviimist. Sihtgrupipbhiste aruteludena viidi labi fookusgrupiintervjuud uuringutulemuste
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reflekteerimiseks. Uuringutulemuste tutvustamiseks ja aruteluks viidi |abi aruteluseminar Gpetajate,
haridusametnike ja kohalike omavalitsuste haridustodtajate jt. osalusel.

Uuringu labiviimisel selgus, et EHISe andmetes vdivad kajastuda uusimmigrantdpilaste all ka dpilased,
kes uusimmigrandi madaratlusele ei vasta. Nende hulgas véivad kajastuda valismaalt varem kui 3
aastat tagasi Eestisse elama asunud Opilased, kooli dppekeelest erineva kodukeelega Opilased,
vahetusOpilased, teiste riikide esindajate lapsed jt. Seega vdivad EHIS andmed olla tegelikust
uusimmigrantdpilase maaratlusele vastavate dpilaste arvust suuremad. UusimmigrantOpilaste grupp
on vaga mobiilne. 2010/2011 Oppeaasta alguse seisuga koolide poolt ule kinnitatud
uusimmigrantdpilaste arvus toimus juba sama Gppeaasta siseselt 15%-line muutus, kus 19 &pilast
lahkusid ja 20 asusid 6ppima siinsesse Uldhariduskooli. Uuringu kohaselt ppis 2010/2011 Gppeaastal
Gldhariduskoolides 135 uusimmigrantdpilast 22 Gldhariduskoolis.

Uuring oli suunatud kdigile Gldhariduskoolides dppivatele uusimmigrantdpilastele ja antud uuringu
sihtgrupipdhised andmed katavad 75% sihtgrupist. Sihtgrupipdhiste ankeetide mittelaekumine oli
geograafiliselt ja muude oluliste parameetrite jargi juhuslik, mistottu vGib uuringut pidada kdikseks
ehk laekunud ankeetide pd&hjal saab esindusliku Ulevaate Uldkogumist, so kogu sihtgrupist. Neile
lisanduvad erinevates teistes uuringuetappides osalenud, mille tulemusena suurenes sihtgrupi kaetus
tdiendavalt.
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1T UUSIMMIGCRANTODILASTE TAUST JA SIDE
EESTICA / LEEN RAHNU, LIS KASEMETS

Uusimmigrantdpilase méaaratlus on seotud valisriigist saabumise ja sihtkohariigis elamise/viibimise
ajalise kestusega ning uuringu sihtgrupp piiritletud vanuseliselt (ldhariduskoolis Gppijatega.
Kadesolevas peatlikis avatakse uusimmigrantide tausta. Anallilsitakse olulisemaid taustatunnuseid
saamaks parema Ullevaate sellest, kes moodustavad uusimmigrantdpilased eesti Gldhariduskoolides.
Hindamaks v&imalikku kultuurilist distantsi Eesti kultuuriruumi ja saabujate tausta vahel
anallilsitakse, millistest riikidest on périt Eestisse saabunud uusimmigrandid ja milline on nende
rahvuslik taust. Samuti uuritakse uusimmigrantide varasemat kontakti Eestiga ja eeldatavat seotust
Eestiga edaspidi.

3.1. UUSIMMIGRANTOPILASTE PARITOLU JA SIDE EESTIGA

Uusimmigrantide Eestisse elama asumise pOhjused on mitmetised. Enamusel juhtudel on pere
elukohavahetus seotud tooga, millele paljudel juhtudel lisanduvad perega seotud pdhjused. Asuili
vOi varjupaiga taotlemine on Eestisse elama asumise pohjuseks vaid 2% peredest. Kooliealiste lastega
viimase kolme aasta jooksul Eestisse elama asunud migrantidest valdav osa on kdrgharidusega ja
30.eluaastates. 58% lapsevanematest on kdrgharidusega ja 5% omavad rakenduslikku kdrgharidust.
Ulejddnud 38% lapsevanematest enamus omab kesk-eriharidust. Ligi 2/3 lapsevanematest on
30.eluaastates ja tilejaanud 40.eluaastates.’

Joonis 5. Lapsevanemate vanus Joonis 6. Lapsevanemate haridustase

korg-
haridus
58%

rakenduslik
korgharidus
5%

Teistest riikidest viimase kolme aasta jooksul Eestisse saabunud Opilastest ligi 60% oli parit kas
Euroopast voi Ameerikast (sh 11% Opilastest markis paritoluriigiks Eesti). Slaavi (so Ukraina ja
Venemaa) paritolu oli 21% vastajaid ning sama palju oli neid, kes markisid paritoluriigiks méne riigi
Aasias voi mujal (sh lisrael). Ootusparaselt rahvus ja paritoluriik iheselt kokku ei langenud, seejuures
nende &pilaste hulk, kes luges ennast rahvuselt eestlaseks tdusis 16%-le. Uldine piirkondlik jaotus j&i
siiski paika soltumata sellest, kas kisiti paritoluriiki voi rahvust.

7 Uuringukisimustikule vastanud lapsevanematest 80% olid emad, 15% isad ja 5% juhtudel vastasid kiisimustikule ema ja isa iiheskoos.
Seega peegeldavad vanuselised, haridustaseme jt taustaandmed ennekdike emasid puudutavat infot.
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Joonis 7. Uusimmigrantdpilaste paritolu riigi ja rahvusriihma kaudu

Eesti

madratlemata 5% Euroopa, USA

Aasia jt Slaavi e paritoluriik

e rahvusriihm

Uusimmigrantdpilastest 1/3 omas varasemat tihedat kokkupuudet Eestiga. Ligi 1/3 kavatses Eestisse
jaada kuni 2 aastaks, ule 1/3 ei osanud Oelda kui kauaks nad Eestisse jadvad. Varasem tihe
kokkupuude Eestiga on ka kiillalt paljudel Euroopa (40%) vGi Slaavi paritolu (29%) vastajatel.

Peamiste takistustena Eestisse kolimisel nimetasid lapsevanemad keele ja haridusega seonduvat.
Lapsevanemad pidasid takistuseks Eestisse kolimisel:

e dokumentidega (elamisloa taotlemine, saatkondade vihesus) seotud probleeme,
e (ildist heaolu taset (elukallidus, véikesed palgad), keerulist haigekassa siisteemi,
o keelebarjddiri,

e haridust (sh norga eesti keele oskuse tottu),

e kiilma kliimat.

Kdigis paritolurihmades torkab silma nende vastajate suur osakaal, kes ei kavatse ennast pikemalt
Eestiga siduda voi ei oska tulevikuplaane maaratleda.

Joonis 8. Uusimmigrantdpilase varasem Joonis 9. Kui kauaks kavatseb pere Eestisse
kontakt Eestiga jaada?

kuni 1a kuni 2

tulekust aastaks

maaratlemata ¥
36% tle 1a 3-4 aastaks
tulekust
3% .
varasem enam kui 4
tihe aastaks
kokkupuude

kontakt Eestiga = kui kauaks kavatseb pere Eestisse jadda?
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On tdhelepanuvaarne, et Eestis elamisega seotud pikemaajalisi (lile 4 aasta) plaane mainib alla 20% ,
samal ajal kui ligi 40% perekondi ei tea tegelikult kui kauaks nad Eestisse jdavad. 30% hinnangul
jdavad nad kuni kaheks aastaks. See kinnitab veelgi, et tegu on vadavalt killaltki mobiilsete
inimestega, mida tuleb arvestada ka dppet66 eesmarke seades ja korraldades.

Tabel 3. Paritolu riik, varasem kontakt ja tuleviku seotus Eestiga

Paritolu riik Osakaal  Neis riihmades omas tihedat Neis riihmades seostas
(n=101) varasemat kontakti Eestiga oma tulevikku Eestiga
Eesti 11% 90 % 18 % kuni 2 aastat

45 % ei oska Oelda

Euroopa, Ameerika 46 % 40 % 37 % kuni 2 aastat
30 % ei oska Gelda

Slaavi (Venemaa, Ukraina) 21 % 29 % 10 % kuni 2 aastat
57 % ei oska Gelda

Aasia ja muu (sh lisrael) 21% 5% 48 % kuni 2 aastat
24 % ei oska oelda

Seega on Eestisse elama asunud migrandid parimas to0eas valdavalt kdrgelt haritud inimesed, kes on
Eestisse saabunud seoses oma té6ga ja sageli ka perekondlike sidemete tottu, kuid kes ei pruugi
jadada Eestisse pikemaks ajaks elama. Samuti ilmneb, et koos kooliealiste lastega teise riiki elama
asunute seas on Ulekaalus pered, kus lapsed on vanuseliselt suheliselt noored. Samal ajal oli ka paar
juhtu, kus glimnaasiumiastme Gpilased olid Eestisse saabunudki hariduse omandamise eesmargiga ja
ilma et nende perekonnad Eestisse elama asuks. Varasem koolikogemus on enamikul
uusimmigrantdpilastel omandatud Ladne-Euroopa haridusasutustest.

Séltumata sellest, milliseks kujuneb kolmandatest riikidest ldhtuv sisserdnne Eestisse jargnevatel
kiimnenditel (sisserdndajate rilhm, keda praeguses uusimmigrandi definitsioonis eelkdige silmas
peetakse), vajab teistest riikidest Eesti lldhariduskoolidesse Gppima asujate temaatika igal juhul
senisest strateegilisemat tdhelepanu. Eesti enda rahvastik on {ha mobiilsem, samuti on
riikidevaheline mobiilsus iseloomulik nii Euroopa kui Ameerika moderniseerunud Uhiskondadele,
kellega I6imumiseks ka Eestis j6upingutusi tehakse.
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IV UUSIMMICRANTODPILASTE
ODPDEFKORRALDUS / Lils KASEMETS, HIIE ASSER

Toimetuleku ja edasijbudmise analiilisi lahtekohana uuritakse lapsevanemate ootusi koolile ja
Opetajate seatud eesmarke Gppetdo labiviimisel. Anallitsitakse Opilaste varasemat Gpikogemust ning
kuivdrd erineb nende hinnangul &pikogemus varasemast koolikogemusest. Oppetddga toimetulekut
ja akadeemilist edasijoudmist mojutab viis, kuidas Gppetdd on korraldatud. Anallilsitakse, kas ja
kuidas hinnatakse uusimmigrantdpilase senist teadmiste taset ja vdimalikke tdiendavaid toevajadusi
Eesti Uldhariduskoolis 6ppima asudes. Vaadeldakse, kas ja millised raskused uusimmigrantopilastel
Oppetdds esinevad. Anallilsitakse Oppekeele ja kodukeele kattuvust, Oppekeele oskust Eesti
Gldhariduskoolis Gppima asudes ja praegu. Kaardistatakse keeledppe Opieesmargid, Gppevorm,
Opetajate ettevalmistus ja kasutatavad Oppematerjalid. Anallilisitakse, kas ja kuivord erineb
uusimmigrantdpilaste Oppekorraldus klassikaaslaste Oppekorraldusest. Vaadeldakse, millise
Oppeprogrammi alusel uusimmigrantdpilaste Oppetddd labi viiakse, kas pakutakse tugidpet,
taiendavaid tugimeetmeid vm ja kuidas hinnatakse nende tulemuslikkust.

4.1. KOOLI VALIK JA OOTUSED KOOLILE

Uhtsuskooli p&himdte peaks tagama vérdse hariduse kvaliteedi, teeninduspiirkonna p&himéte
Oppimisvéimaluse koduldhedases koolis ning kooli valik olema lapsevanemale vaba, kui soovitud
koolis on vabu Gppekohti. Jargnevalt uuritakse, mille alusel uusimmigrantidest lapsevanemad kooli
valisid ja mil madral on nad valikuga rahul. Uuritakse, missugused on vanemate ootused koolile.
Kdrvuti lapsevanemate ootustega vaadeldakse, millised eesmargid on Opetajad seadnud Gpilaste
Opetamisel ja juhendamisel koolis.

4.1.1. UUSIMMIGRANTOPILASTE PAIKNEMINE ULDHARIDUSKOOLIDES

Uusimmigrantopilased on jaotunud (ile kogu tldhariduskooli ja neid Gpib tldhariduskoolides Eestis
koigis Oppeastmetes. Uusimmigrantdpilaste seas on Ulekaalus pigem nooremates klassides ja siin
esimest Oppeaastat Sppijad. Uusimmigrant-dpilastest ligi pooled (45%) Sppisid Eesti koolis esimest
Oppeaastat; neljandik teist aastat ja Ule neljandiku kolmandat aastat. Arvuliselt enim 0Opib
uusimmigrantdpilasi | kooliastmes ja Il kooliastmes (30-32%), edasi vaheneb nende arv kooliastmeti
poordvdrdelises seoses vanuse kasvamisega, olles vaikseim giimnaasiumiastmes. Uldpildis on
enamuses esimest aastat Eesti Gldhariduskoolis 6ppivad uusimmigrantdpilased.
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Joonis 10. Uusimmigrantdpilaste Joonis 11. Oppekeel, milles Joonis 12. Eesti Gldhariduskoolis
jagunemine kooliastmeti (n=101) toimub uusimmigrant-Gpilaste  Gppimise aeg (n=101)
Ope uldhariduskoolis (n=101)

3.aastat
30%

Ligi pooled uusimmigrantdpilased on Eesti Uldhariduskooli dsja saabunud — 45% O&pivad esimest
aastat ning neljandik teist aastat ja neljandik kolmandat aastat®. Oppeastmeti dpib enim kdige
hiljutisemaid saabujaid | kooliastmes ja nende arv vaheneb kooliastmeti kuni glimnaasiumini, kuid
esimest aastat siin Gppijad moodustavad siiski enamuse koigis
kooliastmetes. Tervikuna vahim 0Opib uusimmigrantopilasi
glimnaasiumiastmes ja vaid nende hulgas on vordselt nii esimest,
teist kui kolmandat aastat Eesti Uldhariduskoolis Gppivaid
uusimmigrantOpilasi. Teist ja kolmandat aastat siinses
Uldhariduskoolis Gppivaid uusimmigrantdpilasi on kooliastmete
IGikes suhteliselt vordselt, vaid pisut enam Il ja Il kooliastmes.

Enam kui pooled
uusimmigrantopilastest on
koondunud eesti oppekeelega
koolidesse. Ligi pooled
uusimmigrantopilased opivad
Eesti iildhariduskoolis esimest

. . ) aastat. Arvuliselt enim
Enamus uusimmigrantopilastest (57%) on koondunud eesti uusimmigrantépilasi opib 1 ja II

Oppekeelega Uldhariduskoolidesse. Vene 6ppekeeles 6pib ligi kooliastmes.
neljandik (24%) ja inglise Oppekeeles veidi alla viiendiku (19%)

uusimmigrantopilastest. Toimetulekut kooli dppekeelega hindab

vaga heaks voi heaks 72% vastanud Opilastest ja ligi 60% Opetajatest. Kdrvutades neid hinnanguid
koolikeele kasutamisega kodus ilmneb, et Ule poole (55%) uusimmigrantdpilastest kasutab kooli
Oppekeelt igapaevaselt kodukeelena. 20% Opilastest ei kasuta kooli 6ppekeelt kodus.

Vorreldes uuringu tulemusi eelmise, 2006.-2007. aastal Ilabiviidud uusimmigrant-opilastele
keskendunud uuringuga (Kasemets, 2007) on keskmine Uhes koolis dppivate uusimmigrant-Gpilaste
arv kasvanud 1-2 opilaselt 6-7 Gpilaseni ja samal ajal koolide arv, kus uusimmigrantdpilasi opib,
vahenenud. Uusimmigrant-opilased on koondunud tdmbekeskuste koolidesse voi keskuste ldhedale
— enamjaolt Tallinna ja selle Ihiiimbruse ning Tartu ildhariduskoolidesse. Uhes koolis &ppivate
Opilaste keskmist arvu suurendavad uksikud koolid, kus &pib ligikaudu 20 uusimmigrant-opilast. Neid
koole vilistades 6pib Ghes koolis reeglina kuni 5 uusimmigrant-opilast.

8 Siia kuuluvad ka paar uusimmigrantdpilast, kes 8ppisid ankeetkiisitluse Iébiviimise ajal Eestis iildhariduskoolis juba enam kui kolmandat
aastat, tulenevalt uuringu aluseks olnud valimibaasi tuginemisest 2010/2011 éppeaasta andmetele, mille jirgi mddratleti nende Eestis
viibimise aeg kuni 3 aastat
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4.1.2. KOOU VALIK

Ligikaudu pooled lapsevanemad kinnitasid, et on dldiselt teadlikud Eesti haridussisteemist,
koolikohustusest ning Gppetod korraldusest. Ligikaudu samapaljud kinnitasid, et ei ole teadlikud.
Enamus, kes kinnitas enda teadlikkust, omasid isiklikku varasemat kogemust voi kokkupuudet Eestiga
(sh tagasipoordujad). Eesti koolisiisteemist olid Gldjoontes teadlikumad ldhinaaberriikidest tulnud
pered, kus haridusstisteemid on suhteliselt sarnased (naiteks Lati). Kaugemalt saabunud otsisid infot
internetist (vastavalt keeleoskusele enamasti inglise v6i vene keeles), kasutasid rahvusvahelisi
vordlusi voi piirdus nende teadlikkus sellega, mida kool teada andis (nt voldikud). .

Joonis 13. Koolivalikuks vajaliku info piisavus, lapsevanemad

ebapiisav ei
12% vastanud

See, kuidas lapsevanemad tajuvad informeeritust koolikorraldusest, séltub ilmselt ka Eesti kohta ja
haridusslisteemi toimimise kohta Uldteadmiste tasemest. Kooli valiku tegemiseks hindas
lapsevanematest kolmandik (34%) infot piisavaks, ligi pooled enam-vahem piisavaks (49%) ja 12%
ebapiisavaks. Lapsevanemate hinnanguid detailsemalt vaadates ilmneb, et 6ppetoo kvaliteedi kohta
ei olnud piisavalt infot ligi kolmandikul ning koolide ja 8pitingimuste kohta viiendikul (22%). Ligikaudu
pooled lapsevanematest hindasid enam-vahem piisavaks infot koolide ja nende opitingimuste (54%)
ning oppetdo kvaliteedi kohta (46%). Viiendikul lapsevanematest (22%) oli piisavalt infot koolide ja
Opitingimuste kohta. Vahetutest kontaktidest lapsevanematega nii intervjuude kui fookusgruppide
kaudu jdi kdlama, et kooli valik tehakse ennekdike tuttavate vGi tédandja soovituse jargi ning
reaalseks laiemaks valiku tegemiseks puudub lihtsalt sisuline info. Puudub (levaatlik info
OpivGimaluste ja Oppetoo kohta erinevates koolides. Osades koolides panustatakse lapsevanemate
teavitamisse, kuid see info hdlmab sel juhul vaid antud kooli ning sageli on erinevate koolide
internetilehekiilgedel olev info vaid eesti keeles, mida eesti juurteta lapsevanemad sageli ei valda.

Lapsevanematel paluti selgitada, mille alusel nad kooli valisid. Suurima osa, poolte lapsevanemate
kinnitusel Iahtusid nad kooli valikul sellest, et antud kool oli valmis markama ja vajadusel pakkuma
valisriigist saabunud Gpilasele tuge Oppetdds (tugiprogrammi). Teised olulisemad koolivaliku alused
olid 6ppekeele sobivus ja kooli lahedus kodule. Kuna lapsevanematel oli voimalik tuua valja neile
sobilik arv kriteeriume, kasutasid mitmed lapsevanemad vdimalust tuua valja mitu pdhjust. Joonistus
vdlja kolmandik vanemaid, kes nimetasid mitmeid kriteeriume paralleelselt ja nende vastustest
peegeldus monevdrra suurem teadlikkus. Aktiivselt erinevaid koolivaliku kriteeriume véljatoonud
vanemate korval nimetasid lilejddnud lapsevanemad oluliselt vdhem tegureid, mille alusel nemad
antud kooli kasuks otsustasid. Vastustest peegeldub ligikaudu kolmandiku lapsevanemate teistest
suurem rahulolu koolivalikuga. Joonisel on koolivaliku aluste kdérval toodud vastajate kattuvus
erinevate kriteeriumite nimetamiste siseselt, vottes Uhel juhul aluseks enim nimetatud
valikukriteeriumi tugiprogrammi (parempoolne joonis) ja teisel juhul Gppetdd kvaliteedi kriteeriumi
(vasakpoolne joonis).



IV Uusimmigrantopilaste 6ppekorraldus

Joonis 14. Kooli valiku kriteeriumite kattumine Joonis 15. Kooli valiku kriteeriumite kattumine
lapsevanemate hinnangutes lapsevanemate hinnangutes

Oppetdd Oppetdd

kvaliteet kvaliteet

valikuvdimalus
O6ppemetoodika puudus

sobivus

valikuvGimalus
puudus

Oppemetoodika
sobivus

kooli lahedus

kooli lahedus eelistus o
% elukohale

puudus elukohale puudus

tugiprogrammi tugiprogrammi

koolis ol : koolis ol
i pakkumine ; pakkumine
tuttavaid o 50% valisriigist... tuttavaid 209 0% valisriigist
A ) A
Oppekeele Oppekeele
sobivus sobivus
e \/alikU @lus e yastajate kattuvus e \/3likU @lus e y/astajate kattuvus

Kooli valik vdib olla piiratud valik. Lapsevanematega tehtud intervjuudest joonistus valja, et osad
koolid ei ole huvitatud uusimmigrantdpilaste vastuvotmisest, mida voiks kujundlikult kokku votta
Uhele perele kooli esindaja poolt lausutud sGnadega ,meie kool pole teie lapse jaoks”. Lisaks
Oppekohtade puudumisele voi vajaliku tugististeemi puudumisele viitamisele on mdne kooli esindaja
soovitanud lapsevanemal poorduda teise kooli (sh vahel nimetades konkreetset kooli), kus juba 6pib
valismaalt saabunud lapsi. Kindla teeninduspiirkonnaga koolide slisteemiga riikidest tulnud
lapsevanemad tunnistasid, et ei mdista teeninduspiirkonna slisteemis ,6ppekohtade puudumist”.
Vilisriikidest tulnute jaoks on arusaamatu, et teeninduspiirkonna pdhimdttele vaatamata ei pruugi
see tagada paasu koduldhedasse kooli.?

On koole, kus dppeprogramm vagagi néudlik ja Gppetempo kdrge ning Opilaselt eeldatakse, et kooli
astudes oleks ta kohseselt valmis eakaaslastega vordselt Oppes osalema. Lapsevanemate vaba
koolivaliku p&himote toimib segregeerivana tuginedes sisseastumiskatsete kdrval koolijuhtide
autonoomiale laste vastuvotu Ulle otsustamisel (Toots, Lauri, 2013), véimendudes vélismaalt
saabunute puhul naiteks varasema Oppeprogrammi erinevuse,
ebapiisava Oppekeeleoskuse, siinses eelkoolis/varasemates
klassides mitteGppimise tottu. Neisse koolidesse padsu eelduseks taga alati péidisu kodulihedasse
on koolide endi suunatus valisOpilaste dpetamisele, so koolide kooli. Koolivalikut piirab kooli
huvitatus nende &pilaste kooli vastuvdtust. autonoomia dpilaste vastuvotul

Teeninduspiirkonna mudel ei

Jja osade koolide soovimatus
Lapsevanemad nimetasid olulise koolivaliku kriteeriumina  yglisriikidest saabunud épilastega

Oppekeele sobivust. Eesti riik tagab Oppimisvoimaluse eesti tegeleda.

keeles, kuid on ka tldhariduskoole, kus dppekeeleks moni muu

keel. Oppekeeleoskus on oluline nii Bdppeprotsessi iihe

votmetegurina, olles iheks aluseks Gppesisu omandamisel, kui ka m&jutab sotsiaalset kohanemist,
vOimaldades suhtlust eakaaslastega. Lahtudes lapsevanemate (hest suuremast ootusest
Oppeprotsessi sujuvale jatkumisele ja Gppekvaliteedile, on eeldatavalt Gppekeele valiku aluseks
kattuvus — kodukeelega voi varasema Oppekeelega. Emakeelse vOi varasemas Oppekeeles Oppe
vOimaluste puudumisel otsitakse vdimalusi Gppida vastava keele slivadpet pakkuvas koolis. Nagu
varem mainitud, nimetati varasema Oppekeelena kokku 16 erinevat keelt ja kodukeelena koguni 20
keelt. Seega emakeeles voi varasemas Gppekeeles Gppimise vdimalused on piiratud sellega, milliste

? nt Tallinn kui suurim omavalitsus, kus elab ca 1/3 kogu riigi elanikkonnast, on iiks teeninduspiirkond, miséttu véib kool asuda ka linna
teises servas
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keelte slivadpet pakutakse ja Gppekohtade arvuga neis koolides (nt inglise, prantsuse, saksa keele
sivadpe).

Uusimmigrantdpilaste jaotust tldhariduskoolidesse Gppekeele alusel vaadates ilmneb, et lle poolte
uusimmigrantdpilastest opib koolis oma igapdevases kodukeeles. Neljandik uusimmigrantGpilastest
kasutab kooli 6ppekeelt kodus vahetevahel, seejuures nende vanemad valdavad kooli Gppkeelt.
Viiendik uusimmigrantdpilastest ei kasuta kooli 6ppekeelt kodus.

Tabel 4. Oppekeele ja kodukeele kattuvus (n=101)

Koolikeele kasutamine kodus Osakaal
1 kogu aeg vdi enamasti 55% Vene oppekeelega koolidesse on
2 modnikord, vanemad valdavad 25% koondunud peamiselt vene kodukeelega
3 eikasuta dppekeelt kodukeelena 20% lapsed. 85% uusimmigrantopilastest,

kelle kodukeel ei lange kokku
oppekeelega, opivad eesti oppekeelega

Koolikeele 0Opilase kodukeelena kasutamise analliisist i .
iildhariduskoolis.

selgus, et 83% vene Oppekeelega koolides Gppivatest
uusimmigrantdpilastest kasutab vene keelt igapdevaselt
ka kodus. 89% inglise Oppekeeles dppivatest uusimmigrantdpilastest kasutab inglise keelt kodus
monikord. Nii arvuliselt kui protsentuaalselt suurim osa Gpilasi, kelle kodukeel ei lange kokku kooli
Oppekeelega, Gpib eesti dppekeelega lldhariduskoolides. Nad moodustavad ligi kolmandiku eesti
Oppekeelega koolides Sppivatest uusimmigrantdpilastest (29%) ja valdava enamuse kooli dppekeelt
kodus mitte-kasutavatest uusimmigrantdpilastest (85%).

Tabel 5. Kooli 6ppekeele kodukeelena kasutajate osakaal erinevate oppkeelte 16ikes (n=101)

Kasutan oppekeelt Kasutan 6ppekeelt Ei kasuta

Kooli oppekeel kodus igapdevaselt kodus monikord oppekeelt kodus Kokku
1 Eestikeel 59% 12% 29% 100%
2 Vene keel 83% 4% 13% 100%
3 Inglise keel 11% 89% 0% 100%
Keskmine 55% 25% 20%

Joonis 16. Oppekeele kasutamissagedus kodus ehk dppekeele kokkulangevus uusimmigrant-dpilaste

kodukeelega dppekeelte IGikes
Eesti keel

Keskmine 83% Vene keel

e Koguaeg
M@dnikord

89%
Inglise keel R
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Antud uuringu kontekstis on dppekeeleoskus oluline ennekdike sellest aspektist, kas ja kui suurel osal
uusimmigrantdpilastest voiks potentsiaalselt olla probleeme koolis toimetulekuga tulenevalt
Oppekeele oskuse ebapiisavusest. Eeldatavalt enam kui pooltele Gpilastest ei tohiks Gppetddga
toimetulek valmistada raskusi tulenevalt dppekeele viahesest oskusest. Viiendikule Opilastest voib
Oppekeeleoskus olla oluliseks takistuseks 6ppetdods osalemisele ja edasijoudmisele. Viimastele vdivad
lisanduda ka Oppekeelt vahel koduse keelena kasutavad Opilased ning sel juhul suureneks
potentsiaalselt dppekeeleoskuse nappusest Oppetdds tuleneda vdivate raskustega Opilaste osakaal
45%ni.

4.1.3. LAPSEVANEMATE OOTUSED JA OPETAJATE EESMARGID

Lapsevanemate ootustes peegelduvad kooli valikulgi tdahtsustatud teemad. Esmatdhtsad on Uhelt
poolt Oppekvaliteet ja teisalt Gppeprotsessi sujuv jatkumine, kus on olulised kooli positiivne
eelhaalestus ja suhtumine valisriigist saabunusse, valmisolek tema vdimalikke toevajadusi margata ja
vajadusel tuge pakkuda.

Lapsevanemate ootustes koolile peegelduvad ennekdike ootus heale Oppekvaliteedile, sujuvale
Oppeprotsessi jatkumisele ja heale suhtumisele ning keeledppele. Naiteks kirjutas lapsevanem:
,0otasime sujuvat lileminekut lihest koolisiisteemist teise ning dpetajatepoolset mdistvat suhtumist”.
Lapsevanemate jaoks on kdige tahtsam, et laps oleks margatud ja vajadusel pakutaks talle tuge: ,Sa
ju ei kohtu lapsega vaid korra elus. See on nagu teine kodu. Mdnikord tundub kool isegi olulisem kui
pdris kodu, muudab neid palju. Ta on minu juurest éra voetud ja siis Opetajat isegi ei huvita, mis on
tema taust.” (fookusgrupp, 2013)

Erinevate koolisiisteemide dppemetoodikate erinevus avaldub igapdevases 6ppetdods ja klassiruumis,
kus Eesti koolis Opetamise viisi on peetud Uldiselt akadeemilise ja pigem autoritaarsemale 6petamise
stiilile kalduvaks (vorrelduna naiteks Ameerika koolidega). Erinevast varasemast kogemusest
tulenevalt vdivad lapsevanemate esmapilgul sarnasena tunduvad ootused sisus erineda. Erineva
varasema Opikogemusega Opilastega klassiruumis balansseerivad Gpetajad erinevate ootustega, kus
naiteks Uks lapsevanem kurdab, et Opetaja tegeleb pdhiliselt laste kditumise ja mitte niivord
Opetamisega, siis teine lapsevanem vastupidi, et tema laps ei saa 6ppida, kui klassis on pidevalt larm.
Siin oleks abiks taustainfo lapsevanematele, millised on tavad ja Oppet6d klassiruumis Eesti koolis,
mis annaks lapsevanematele taustateadmise ka kooli poolsetest ootustest.

Analiitsides, millised on Opetajate eesmargid ja mida nad Gpilaste juhendamisel oluliseks peavad ,
domineerivad dpetajate hinnangutes sotsiaalse kohanemisega seotud eesmérgid. Opilast juhendades
vaartustavad Opetajad enim Opilase sotsiaalse kohanemise ja turvatunde tagamist ja kontakti koduga
ning koolisiseselt koostood teiste dpetajate ja spetsialistidega. Vaadeldes kogumis nii vaga kui pigem
olulisena tunnetatud eesmarke, tduseb esile dpilase kohaliku koolikultuuri koos kditumisnormidega
omandamise olulisus. Aineprogrammi labimine Opetatavas aines on vaga oluline vaid neljandiku ja
pigem oluline poolte Opetajate hinnangul ning viiendiku Opetajate kinnitusel polegi see oluline.
Opilasele piihendatava aja mahtumine ettendhtud td6tundide sisse on viga oluline neljandikule ja
pigem oluline kolmandikule dpetajatest, seejuures pigem ebaoluliseks peab seda teine kolmandik
Opetajatest.
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Joonis 17. Opetajate eesmargid dpilaste juhendamisel, %

Opilane labib
aineprogrammi minu
aines

Opilasele piihendatav Opilase sotsiaalne

aeg mahuks 80%  kohanemine ja
ettendhtud tootundide turvatunne on tagatud
sisse

toimub koosto0 teiste
Opetajate ja kooli
spetsialistidega

Opilane omandab
kohaliku koolikultuuri
(sh kaitumisnormid)

(o]

75% =—ydga oluline
on olemas kontakt pigem oluline

Opilase koduga

Opetajad eesmirgistavad oma tegevust vastavalt sellele, kui kauaks uusimmigrant Eesti
haridusslisteemiga seotuks jaab ja sellega seostatult tunnetavad Opetajad ka oma vastutuse maara.
Nn ajutisi Opilasi koolis puutakse kindlustada arendava joukohase tegevusega, osalt ka temale
sobivamas keeles. Pikemate Eestisse jadmise plaanidega Gpilaste ja nooremate kooliastmete Opilaste
puhul on eesmargiks v8imalikult kiiresti eakaaslaste tasemele jdudmine. Opetajad ei jaga seisukohta,
et lapsed jagunevad nn omadeks ja voGrasteks.

Lapsevanemate hinnangul on puudulik kooli administratiivpoole teavitus igapdevase Oppetdoo
korralduse osas. Igapdevane 0ppetoo korraldus on sageli riigiti ja ka kooliti erinev, naiteks Oppepdeva
pikkus on Eesti koolides sageli paevade I6ikes erinev (ja voib muutuda ka kooliaasta kestel), samuti
on lapsevanematele oluline millal ja milliseid tahtpdevi tdhistatakse ning millised on tavad.
Igapaevase koolitdo ja kooliskdimisega seoses on palju praktilisi pisiasju, mida lapsevanemad ei tea ja
millest teavitamine on sageli hiplik. Reeglina teavitatakse lapsevanemat lapse kaudu, kellele koolis
Oeldakse, mida ja mis ajaks on vaja muretseda. Laps aga ei pruugi ka ise sGnumist [dpuni aru saada.
Lapsevanemate jaoks muudab olukorra keeruliseks ka see, et infot antakse sageli vdga vdikese
etteteatamisajaga. Lapsevanema soOnadega: ,Siin on ilmselt kiill arusaamine, mida nad [koolis
Oppet6oks] vajavad, aga meie ei saanud sellest aru. Mitmel korral tekkis kiisimus ... mida tdpselt nad
ikkagi vajavad? Kas vajavad vérvi, pabereid, see oli algul meile pisut frustreeriv. Iga pdev tuleb mu
poeg koju ja litleb, et vajab seda voi teist. Seega mul oli pidev mure, et kust midagi leida. Kust ma
peaksin Eestis ostma (iht voi teist asja? Niisiis tagasiside mottes oli selge vajadus selle jérgi, et oleks
teada, mida tuleb muretseda.” (fookusgrupp, 2013) See puudutab Uhtviisi nii valisparitolu kui
tagasipoordujaid, kes tunnetavad end sageli samas olukorras. Kuid viimaste puhul eeldatakse seda
teadlikkust sageli iseenesestmdistetavana, nagu tdiendas teine lapsevanem: ,mu abikaasa on pdirit
Eestist ja eeldati, et ta teab kéiki neid asju, aga ta ei tea” (fookusgrupp, 2013). Lapsevanemate
ettepanekul vGiks Gppeaasta alguses koolid anda lapsevanematele vaikese infomaterjali Gppeaasta ja
igapaevase Oppetdd korralduse kohta, mis hdlmaks infot Oppeaasta tdpse kestuse, vaheaegade,
koolipdevade ja nende pikkuse (algus-ja IGppaeg), lapsevanemate poolt soetatavate dppevahendite
loetelu ja muu Oppetodks vajaliku kohta, olulisemate plhade-tavade osas ja muud praktilist
igapaevase Oppetdo ja kooliskdimisega seotud infot.

Oppetdd tasemega on lapsevanemad ildiselt rahul (erisusteks ménedel juhtudel rahulolematus
matemaatika ja keeleGppe tasemega) ja hindavad tunnustavalt Gpetaja pingutusi valismaalt
saabunud Opilase dpetamisel. Lapsevanemad hindavad Eesti ildhariduskooli dppeprogrammi sisult
mitmekesiseks, kuid teadmiste omandamise ja rakendamise viisi nende teadmiste mitmekilgse
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rakendamise oskuse dpetamise osas ebapiisavaks. Oppemetoodikaga seotud kriitika keskendus
peamiselt individuaalsuse ja loovuse vahesusele. Selline pilt sobitub rahvusvahelise vordlusega, kus
Eesti paistab teiste Euroopa riikide vordluses silma kontrastiga dppekava kui normatiivse dokumendi
ja reaalsete dpetamispraktikate vahel. Naiteks kuigi Gldhariduse dppekavad tdstavad innovatiivsust ja
loovust olulisena esile, peavad seda vajalikuks vaid 13% Opetajatest ja ka ettevotluseks vajalike
oskuste omandamist kooli toel kinnitavad Euroopa keskmisest vdhemad Eesti vastajad (EC, 2011).
Akadeemilise teadmise omandamise kérval jadb tahelepanuta, mida see teadmine sisuliselt annab,
kuidas ja milliste kisimuste lahendamisel saaks neid kasutada, millised on nende teadmiste
rakendamise voimalused, et lahendusteid vdib olla mitu ja kuidas leida ise lahendustee, mitte
lahendada Uhel etteantud viisil. Lapsevanemate hinnangutest jai kdlama, et Eesti koolis dpitakse
palju ning pingeliselt. Oppeprogrammi vdi ppemetoodikaga seoses toodi vilja:

,Rohkem kiilluslik programm, siin ollakse rohkem néudlikud (mis on hea)”

,Eesti kooli programm on raskem vérreldes eelmisega ja lapsel on kiillat raske toime tulla”,
,Lapsed on koduté6édega vdga lilekoormatud. See-eest akadeemiliselt liigutakse kiiresti edasi,
mis hoiab uudishimu (ileval ja see on tore”,

,Minnakse liiga ruttu uue teemaga edasi. Viéihe elulisi nditeid, katseid, praktilist t66d”,
,,Oppemetoodikate erinevus, erinev koolipdeva iilesehitus”,

,Liiga akadeemiline Eestis, vihe on interaktiivseid meetodeid”,

,Ei arvestata lapse suundumuste, huvide ja talentidega, kéiki aineid peab oskama vordsel
tasemel, mis on vdga vale”.

YV VY

YV VY

Opetaja v6i 8petamise viisiga seonduvalt tdid lapsevanemad vilja:
> ,Opetajad tegelevad péhiliselt kditumise mitte épetamisega, tundub nii*,
» ,Uus kollektiiv, klassikaaslased, tihti mittesébralik suhtumine, uued &petajad ja uued
néudmised”.

Vilisriigist saabunud laste vanemad sooviksid tihedamat kontakti dpetajaga, mis on eriti oluline
esimese 6 kuu jooksul, mil kohanemisprotsess on uus ka lapsele toeks olevale perele. Sel ajal ei ole
kord poolaastas labiviidav arenguvestlus piisav viis kontaktiks perega. Ka juhul, kui dpetaja hinnangul
Oppeprotsess ldaheb (ldiselt hasti, peavad lapsevanemad oluliseks tihdamat kontakti Gpetajaga.
Lapsevanemad hindavad positiivselt e-kooli rakendust.

Opetajad on koormatud erinevate rollidega, iihelt poolt korralduslike kiisimustega, mille osas peaks
parem olema kooli administratsiooni poolne lapsevanemate teavitamine, aga ka tugi Gpetajale (sh
info lilkkumine pedagoogide vahel, koost6o erinevate Gpetajate ja tugipersonali vahel). Siin eristuvad
koolid, mis on teadlikult valinud oma sihtgrupiks véalismaalt saabunud Gpilaste Gpetamise (sh
rahvusvahelise dppekava alusel dpet pakkuvad koolid, pikemaajalise vdlismaalt saabunud G&pilaste
Opetamise kogemusega koolid). Nendes koolides on nii lapsevanematele kui Opetajatele tuge
pakkumas eraldi IB-Oppe voi valismaalt saabunud &pilaste dppe koordinaatorid voi vélja kujundatud
meeskonnana Gpilasega ja tema Gppeprotsessi toetamisega tegelemise praktika. Joonistub vélja pilt,
kus osades koolides tegeleb valismaalt saabunud Opilase Gppeprotsessiga kool meeskonnana (sh
perega kontakti hoidmisel, Gpetajate ja tugipersonali vahelise koostdo ja Gppeprotsessi toetamisel) ja
koolid, kus valdav osa sellest koormusest on Gpetaja dlgadel. Sel juhul séltub ka kohanemisprotsess
sujuvus suuresti antud Gpetajast.
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Joonis 18. Lapsevanemate rahulolu kooliga

ei vastanud
2%
rahulolematu 10%

Uldhariduskooliga, kus uusimmigrantdpilane &pib, on viga rahul veidi iile kolmandiku ja pigem rahul
pooled lapsevanematest, kimnendik ei ole kooliga rahul. Uuringust selgus, et 7%
uusimmigrantdpilastest on juba vahetanud kooli Eestis, tulles praegusesse kooli lile mdnest teisest
Uldhariduskoolist. Kooli vahetamise pdhjustena toodi valja rahulolematust Gppekvaliteedi voi
sotsiaalse keskkonnaga koolis.

KOKKUVOTE

Lapsevanemate teadlikkus dpivdimalustest ja Oppetddga seonduvast on pigem tagasihoidlik, vaid
kolmandik lapsevanematest hindas infot piisavaks, pooled enam-vdhem piisavaks. Informeeritumad
on need, kel isiklik kogemus (tagasipodrdujad) vdi sarnase slisteemiga ldhinaabrid (nt Lati).
Koolivalikul peavad lapsevanemad kodige olulisemaks kooli suhtumist vélismaalt saabunusse ja
valmidust teda vajadusel toetada, samuti mdjutavad kooli valikut pere elukoht ja dppekeele eelistus.
Kooli valik tehakse enamasti tuttavate voi td6andja soovituse pdhjal. Lapsevanemad on kogenud
koolipoolset tdrjuvat hoiakut kooli astumisel ja soovimatust votta vastu valismaalt saabunud dpilast
(nt viidates kohtade puudumisele, tugististeemi puudumisele valismaalt saabunutele jne), mistottu
koduldahedane kool ei ole alati vGimalik.

Lapsevanemate ootustes koolile on esikohal ootus sujuvale Gppeprotsessi jatkumisele ja heale
suhtumisele, heale dppekvaliteedile ja keeledppele. Opetajad seavad peaeesmirgiks laste sotsiaalse
adaptatsiooni, vaartustades enim Opilase sotsiaalset kohanemist, kontakti Opilase koduga ja
dpetajatevahelist koostddd. Opieesmarkide seadmist ja Spetajapoolset vastutuse tunnetust mdjutab
pere pikemaajalisem seotus Eestiga ehk see, kui kauaks Gpilane Eestisse ja Eesti kooli dppima jaab.
Lapsevanemad tunnetavad puudust oppetddd puudutavast praktilisest infost ja tdid valja Gpetajate
koormatuse administratiivsete (lesannetega, millega peaks tegelema kooli administratiivne pool.
Opetajad tunnetavad vajadust pedagoogilise personali suurema koostdé jarele ja tuge erivajaduste
markamiseks ning vastavate Oppemetoodiliste oskuste jarele Oppeprotsessi muutmiseks (vt
tapsemalt edaspidi).

Kooliga, kus laps praegu Gpib on veidi lle kolmandiku lapsevanematest vdga rahul, pooled pigem
rahul. Seejuures on 7% uusimmigrantidest juba kooli vahetanud, olles rahulolematud 6ppekvaliteedi
vOi sotsiaalse 6hkkonnaga koolis.
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4.2. RASKUSED JA TOEVAJADUSED OPPETOQS

Jargnevalt analllsitakse, kas koolides peetakse oluliseks uusimmigrantdpilaste teadmiste-oskuste
taseme ja vOimalike toevajaduste valjaselgitamist dppima asumisel. Uurime, kas ja kuidas seda
tehakse, kas ja millised raskused ning toevajadused Gppetdos uusimmigrantdpilastel esinevad.

4.2.1. TEADMISTE-OSKUSTE JA TOEVAJADUSTE HINDAMINE OPPIMA ASUMISEL

Arvestades uusimmigrantOpilaste vanust ja erisusi koolikohustusliku ea alguse osas omas
ootusparaselt ligi 80% uusimmigrantdpilastest enne Eesti Uldhariduskoolis Oppima asumist
varasemat Opikogemust mdnes teises riigis. Eesti Uldhariduskoolide uusimmigrantdpilastest 30%
Opivad 1.-3.klassis, kellest omakorda ligi 2/3 on alustanud kooliteed Eestis. Varasem koolikogemus
parineb kiimnendikul uusimmigrantGpilastest Venemaalt, veidi vdhematel USAst, Inglismaalt,
Soomest, Latist, lisraelist ja Saksamaalt ning 1-2 juhtumi kaupa paljudest eri riikidest. Varasema
Oppekeelena nimetati kokku 16 keelt. Enim uusimmigrantopilasi olid varem Oppinud inglise
Oppekeeles (Gpetajate hinnangul 45% uusimmigrantopilastest), neile jargnesid vene, saksa, soome
vOi lati keeles Gppinud. Vordluseks, klassikaaslastest 8% omasid varasemat dpikogemust valjaspool
Eestit.

Anallisist, kas ja kuidas hindavad koolid valismaalt saabunud Opilaste senist teadmiste-oskuste taset
koolis dppima asumise ajal, ilmnes I6he Opetajate ja lapsevanemate poolt tunnetatud vajaduse ja
sellise hindamise tegeliku praktika vahel. Vaatamata lle 80% Opetajate ja 70% lapsevanemate
arvamusele, et uusimmigrantdpilaste teadmiste taseme hindamine Gppima asudes on vajalik,
kinnitasid uuringus osalenud Gpetajad, et kooli poolt hinnati vaid poolte (53%) uusimmigrantdpilaste
senist teadmiste taset. Fookusgruppides kinnitasid mdned Gpetajad, et teadmiste-oskuste taset kooli
poolt Opetajale ei 6eldagi ja tase selgub dpetajale esimese kuu-kahe jooksul Gppetdo kaigus. Uuriti ka
tdiendava toevajaduse hindamise praktikat. Kui 76% uusimmigrantOpilaste Opetajad pidasid
vOimalike tdiendavate toevajaduste hindamist vajalikuks, siis dpetajad kinnitasid vajaduste hindamist
koolide poolt vaid 55% uusimmigrantopilaste puhul.

Joonis 19. Uusimmigrantdpilaste teadmiste taseme hindamine dppima asumisel, dpetajate hinnang
100%

80% -

60% -
40% - [

20% - 3% 5%—

O% = T 1
teadmiste toevajadused

tase Oppima Oppima tegelik hindamine
asumisel asumisel

B hindamise vajadus

Teadmiste taseme hindamist kinnitanud vastajatel paluti avatud kisimusena selgitada viisi, kuidas
teadmiste taset hinnati. Selgitustes esines vadga erinevaid vastuseid. Levinuimaks kooli esmaseks
kontaktiks valismaalt saabunud Gpilasega on vestlus (59%). Varasemat tunnistust kisiti kolmandikult
uusimmigrantGpilastest (36%), test(e) tehti ligi neljandikule (23%), individuaalset vaatlusperioodi
kasutati 13% uusimmigrantopilaste puhul ning {iksnes vestlusega piirduti viiendiku (20%)
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uusimmigrantdpilaste puhul. Seejuures eristusid koolid, kus juba kooli astumisel pullti saada
voimalikult mitmekilgne pilt Gpilase senisest tasemest ja vdimalikest toevajadustest. Koondatuna on
koolide rakendatud hindamismetoodikad toodud jargmisel joonisel.

Joonis 20. UusimmigrantGpilase senise teadmiste taseme hindamine kooli astumisel, 6petajad
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Enamasti puiti vestluse kaudu hinnata Oppekeele (eesti keele) oskust, monel korral ka sotsiaalseid
oskusi ja akadeemilisi teadmisi, vahel piirduti lapsevanemaga vestlusega. Uhel korral nimetati, et
,otseselt ei hinnanud midagi, lihtsalt voorkelsest keskkonnast tulnud dpilastele on meil abidpetaja ja
saadeti tema juurde tundidesse.”

Ligikaudu veerandi uusimmigrantdpilaste puhul toodi vdlja esmase kontakti v4i teadmiste-oskuste
hindamise sisuline valjund edasise dppetdd korraldusele. Mida kontakti voi hindamise tulemusena
otsustati:

e Individuaalsed keeletunnid pluss véikeses riihmas keeletunnid, 6piabi pikapdeva riihmas.

e Opilane pandi 1 aste madalamasse klassi, talle mddrati eesti keele lisatund.

e Lisa eesti keele 6ppe tunnid vdikses riihmas.

o Opilasele mddrati kohe tugidppena eesti keele kui teise keele individuaaltunnid.

e  Missugusesse keeleriihma laps panna.

e Laps tahtis juba eelmisel 6ppeaastal kooli astuda. Soovitasime 1 aasta olla veel lasteaias ja

keelt 6ppida.
e Tugiisik klassist, kes alati aitab.
e Tdiendavad eesti keele kui voorkeele dppetunnid (2 vastajat).

e Lapsega vestles tugikeskuse juht, paranduséppe Opetaja. Selgus, et laps oli piisavalt tubli ja
tdiendavat tuge ei vajanud.

e Laps saab kooli programmiga hdésti hakkama.

e Vestlus vanematega, eratundide (lisatundide) kavandamine.

e Vajadusel kooli tugististeemide kaasamine — sotsiaalpedagoog, psiihholoog, ainedpetaja
e Mddras ménes aines lisaks eratunnid.

e Vestlus ja 6petajatega omavahelised kokkuleped.

e Hinnata, milles aines oleks vaja lisatunde ja mis oleks téiesti eratunnid.

e Otsustasime, et tdiendav tugi on vajalik eesti keele 6ppimisel.

e \Vestlus perega ja 3-nddalane vaatlusperiood hindamaks lapse kohanemist (2 vastajat).

e Hindamine ja tdiendavad toetusvajadused selginevad vaatluse ja vanemaga vestlemise
tulemusel.

e Varasema kokkupuute alusel oli teada, et Opilane vajab véimalikult vdikest klassi ja
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individuaalset ldhenemist.

e Ldbi lastekaitseliidu, saadi lapsele eripedagoog aitama Oppida eesti keelt —
vdljendusoskus/méistmine.

e Kool leidis, et laps peab saama tdiendavat Gpet eesti keeles — selleks leiti eripedagoog.

e Middrati individuaalprogramm.

e Hindas véimalikke tédiendavaid toevajadusi.

e Konsultatsioonid ainebpetajaga.

4.2.2. OPPEKEELEOSKUS

Opilase Bppekeeleoskus on {iheks vdtmeteguritest nii dppesisu omandamisel kui ka sotsiaalse
kohanemise hd&lbustamisel. Oppetéd seisukohalt on oluline uue kooli dppekeele kokkulangevus
varasema Oppekeele vdi kodukeelega. Sageli otsivad lapsevanemad véimalusi, et laps saaks jatkata
Opinguid varasemas dppekeeles. Uusimmigrantdpilased nimetasid kodukeelena 20 erinevat keelt ja
varasema Oppekeelena 16 erinevat keelt. Eestis jagunevad uusimmigrantdpilased eesti, vene ja
inglise Oppekeelega koolidesse, seega toimub paratamatult suure osa uusimmigrantopilaste jaoks
Oppetoo keeles, mis pole nende kodukeel ja milles nad varem Gppinud ei ole.

Uusimmigrantdpilased on viimase kolme aasta jooksul valisriikidest saabunud kooliealised lapsed,
kellest enamusel on vilisriigis Oppimise kogemus. Vorreldes dpilaste kodukeelt varasema ja praeguse
Oppekeelega Eestis ilmnes, et vaid 14% Opilaste osas langes kodukeel kokku varasema ja praeguse
Oppekeelega. Neist valdav osa Opib vene Gppekeelega
koolis, moodustades sealsetest uusimmigrantdpilastest

60% (12% uusimmigrantdpilastest tervikuna). Eesti keeles Vene dppekeelega koolidesse on
Oppimise vdimalused vdljaspool Eestit on piiratud,  koondunud peamiselt vene kodukeelega
mistottu oli ka ootusparane, et Uhegi eesti kodukeelega lapsed. 85% uusimmigrantopilastest,
uusimmigrantdpilase peamiseks Oppekeeleks valjaspool kelle kodukeel ei lange kokku
Eestit ei olnud eesti keel. Kill olid nende seas moned oppekeelega, opivad eesti oppekeelega
dpilased, kes olid véljaspool Eestit eesti keelt koolis lildhariduskoolis.

Oppinud. Varasema dppekeele olulisus dppekorralduses ja

toevajaduste mojurina avaldus venekeelsete koolide osas.

Vene kodukeelega Opilaste puhul venekeelses koolis, kelle varasem dppekeel enne Eestisse elama
asumist oli samuti vene keel, Oppetdd sisus ega Oppekorralduses erisusi ei rakendata. Peamine
tugimeede venekeelsetes koolides on eesti keele taiendav ope.

IImnes kooli dppekeele kodukeelega kokkulangevuse trend, kus eesti kodukeelega laste dppekeeleks
on Eesti Uldhariduskoolis reeglina eesti keel ning nende kdrval on vene kodukeelega laste vanemad
valinud Eestis vene Oppekeelega kooli. Kuigi viimaste hulgas oli ka opilasi, kes olid varem &ppinud
mones muus keeles (sh inglise keeles). Ingliskeelses Oppes osalevatest Gpilastest nimetasid oma
igapdevaseks kodukeeleks inglise keelt vaid vahesed ja samuti varasema Oppekeelena inglise keelt.
Seega vOib Oelda, et vene Oppekeelega koolid eristuvad eesti voi inglise keeles Gpet pakkuvatest
koolidest, kuna esimestes langeb enamuse valismaalt saabunud &pilaste praegune dppekeel kokku nii
kodukeele kui varasema Oppekeelega valjaspool Eestit, samas kui eesti vOi inglise Gppekeeles
Oppijate puhul esineb nii suurt kokkulangevust harva. Selline pilt tuleneb {helt poolt vanemate
eelistustest, kuid teisalt ka vBimalikest valikutest, millest valida saab — kuigi mitmed lapsevanemad
toid valja, et eelistanuks lapse dpingute jatkamisel Eestis voimalust dppida varasemas dppekeeles voi
vastava keele stivadppega koolis, ei osutunud see voimalikuks.
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Koolikeele kodus kasutamise anallls naitas, et 83%

vene Oppekeelega koolides Oppivatest  Eegsi iildhariduskoolis dpingute alustamise
uusimmigrantdpilastest kasutab vene keelt kodus ajal valdas oppekeelt oppetooks vajalikul

igapdevaselt. Seejuures vene kodukeelega laste grupp madcdral vaid neljandik

ei ole niivord homogeenne. Kui 2/3 venekeelsete uusimmigrantopilastest.

perede lastest dpivad vene Oppekeelega koolides, siis Seejuures on kooli oppekeel kodukeeleks

Ulejadnud  kolmandiku  moodustavad  mitme  enam kui pooltele uusimmigrantopilastele.
kodukeelega lapsed jagunedes pea vordselt eesti

Oppekeeles ja inglise Oppekeeles Oppijateks. Nii

arvuliselt kui protsentuaalselt suurim osa Gpilasi, kelle kodukeel ei lange kokku kooli dppekeelega,
Opib eesti dppekeelega Uldhariduskoolides. Nad moodustavad ligi kolmandiku eesti dppekeelega
koolides Gppivatest uusimmigrantopilastest (29%) ja valdava enamuse kooli dppekeelt kodus mitte-
kasutavatest uusimmigrantOpilastest (85%). Seega vOib eeldada, et eesti Gppekeeles voi inglise
Oppekeeles dppivate uusimmigrantdpilaste vajadused tugimeetmete jarele on suuremad, kui vene
Oppekeeles dppijatel.

Jargneval joonisel on toodud Oppekeele kokkulangevus uusimmigrant-Gpilaste kodukeelega
maaratletuna igapdevase kodukeele ja igapdevaselt mitte-kasutatava kodukeelena (sh eristatud
monikord voi ildse mitte kasutatava kodukeelena), vastavate Gppekeelte 10ikes

Joonis 21. Oppekeele kasutamine kodus keelte I18ikes
Eesti keel

Keskmine 83% Vene keel

Koguaeg
89% Ménikord
Inglise keel Ei

Uusimmigrandi maaratlus on piiritletud sihtkohariigis elamise ajaga, langedes kooliealiste laste puhul
reeglina kokku koolis dppima asumise ajaga. Seega langevad kiillalt ootusparaselt kokku Gpilaste
hinnangud oma keeleoskusele Eestisse saabumise ajal Opetajate hinnangutega kooli Gppekeele
oskusele koolis Gppima asumise hetkel. Vaatamata asjaolule, et (ile poole uusimmigrantGpilastest
Opib koolis oma kodukeeles, oli nende keeleoskus dppetdoks vajalikul tasemel nork. Nii Gpilaste endi
kui Gpetajate hinnangul oli 6ppekeele oskus kolmandikul uusimmigrantépilastel vdaga hea, neljandik
valdas keelt suhtlustasandil ja viiendik teadis vaid tksikuid sonu.
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Joonis 22. Oppekeeleoskus vérdlevalt ppima asumisel ja praegu, dpetajate hinnang

praegu ei valda
keelt; 17%

ei vallanud

keelt: 45% valdab praegu

vabalt; 54%
valdas Oppi

suhtlustasandi
; 29%

Toimetulekut kooli Sppekeelega praegu'® hindavad Opetajad heaks v3i viga heaks 60%
uusimmigrantépilaste puhul (dpilaste endi hinnangul 72%). Eeldusel, et dppekeeleoskus on oluline
akadeemilist toimetulekut mdjutav tegur ning arvestades Opetajate hinnanguid keeleoskusele ja
Opilaste hinnangut Oppekeele kasutamisele kodukeelena, ei tohiks 60% Gpilastest olla raskusi
Oppetdds toimetulekuga tulenevalt dppekeeleoskuse ebapiisavusest.

4.2.3. RASKUSED OPPETOOS JA TOEVAJADUSED

Opetajate hinnangul on ligikaudu 60%| uusimmigrant&pilastel 6ppetdds raskusi. Neist enamusel,
kokku 40%| uusimmigrantdpilastel on dppetdds raskusi tulenevalt Gppekeeleoskuse ebapiisavusest.
Siia kuuluvad probleemid seoses Opetaja ja todlilesannete mdistmisega, sGnavara nappus, erinevate
Oppeainete alane terminoloogia, grammatikaga seotud raskused jms. 10%I| uusimmigrantdpilastel on
raskusi ainesisu mdoistmisega. Kuigi 6ppekeele vahene oskus avaldab mdju ka teiste Oppeainete
moistmise ja omandamise suutlikkusele, on antud juhul silmas peetud just teiste Gppeainete
omandamisega seotud keerukusi. Naiteks nimetasid Opilased, et mdne Gppeaine programm on
varasemast keerukam (nditeks matemaatika, loodusGpetus). Sealhulgas jagunevad Opilased killalt
vordselt nendeks, kellel on raskusi reaalainetes, ja nendeks, kellel on raskusi jutustavates ainetes.
Siinkohal on selgesti erinevas olukorras Gpilased, kes Gpivad koiki aineid kooli dppekeeles (so
reeglina eesti keeles voi vene keeles), vorreldes opilastega, kelle
Oppetddst osa toimub Gpilase emakeeles (naiteks inglise keeles
vm). Sel juhul erinesid ka Opetajate hinnangud Opilase Gppetddga
toimettilekule ja Oppetdods raskuste esinemisele ning viimaste raskusi tulenevalt viihesest
sisule. Opetajate hinnangul on ka Opilasi, kelle dppetodga seotud oppekeele oskusest, 10%-1 on
raskused on tulenenud sotsiaalsest kohanematusest, kuid neid e R e
Opilasi on vaid uUksikud (alla 5%). Opetajate hinnangul 40%

uusimmigrantopilastel dppet6os raskusi ei esine.

Opetajate hinnangul on 40%-1
uusimmigrantopilastest oppetoos

% Yuringu lébiviimise ajal, so kui uusimmigrantépilased olid juba Eestis viibinud/Eesti iildhariduskoolis 6ppimas kuni kolm aastat
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Joonis 23. Opetajate hinnangud, kui paljudel uusimmigrantdpilastel esineb 8ppetdds raskusi ja
milline on nende iseloom
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Oppetdds tiiendava abi vajadust kinnitavad ligi 2/3 uusimmigrantdpilastest (62%). Neist ligi pooled
(33% uusimmigrantdpilastest) vajavad nende endi sdnul dppetdds tdiendavalt Gpetaja abi ebapiisava
Oppekeeleoskuse tottu. Tdiendavat abi vajajatest Ule kolmandiku jaoks valmistab raskusi moni
dppeaine. Ulejadnute jaoks on enamus &ppeaineid rasked v&i vajavad nad dppetdds abi teistel
pdhjustel. Opetajate hinnangul on enamus dppeaineid rasked vaid iiksikute jaoks, m&ni ppeaine on
raske neljandikule uusimmigrantdpilastele (26%).

Oppekeeleoskuse puudulikkuse mdju Sppetddle peegeldub dpilaste hinnangutes, kas see takistab
neil Oppeainetest arusaamist ja dppimist. 41% Opilastest keeleprobleeme ei ole ning neile ei jaa endi
hinnangul keele t6ttu midagi arusaamatuks. Méned Opilased vdidavad, et kuna nad kooli 6ppekeelt ei
valda, siis nad ka Opetajatest aru ei saa. Kolmandik (33%) Opilastest vaidab, et vajab kooli dppekeele
mittevaldamise tottu tdiendavat abi Oppetdds. Seejuures on tdhelepanuvaadrne, et ka 8%
klassikaaslastest ei saa nende endi kinnitusel vahel vGi sageli dpetajast aru oma keeleoskuse tottu.
Kuigi see osakaal on arvuliselt samavaarne uuringus osalenud vélismaal Gppimise kogemusega
klassikaaslaste osakaaluga, kuuluvad abivajajate sekka neist vaid mdned. Samuti varieerub varasema
valismaal Oppimise kogemusega klassikaaslate seas abivajaduse sisu, mis on osadel keelepdhine aga
enamusel ainealane.

Abivajaduse osas on uusimmigrantOpilased Opetajatest kriitilisemad. Vastustest kisimusele, kas
vajad, et Opetaja sind eraldi mGnes Oppeaines aitaks, ilmnes, et enamuses ainetes kinnitas vajadust
Opetaja tdiendava abi jarele dle kimnendiku uusimmigrantépilastest (12%) ning mdnedes
Oppeainetes pooled uusimmigrantdpilastest (50%). Viimastest omakorda poolte jaoks on mdni
dppeaine keeruline selle sisu tdttu ja samapaljude jaoks keelest tulenevalt. Opetajate hinnangul
vajab regulaarselt tdiendavat abi Opetaja voi Oppeaine mdistmiseks enamuses ainetes kiimnendik
uusimmigrantdpilastest ja m&nedes ainetes kolmandik (33%). Opetajate kinnitusel ei vaja pidevalt
tdiendavat dpetaja abi 46% uusimmigrantdpilastest (8pilaste endi hinnangul 37%). Opilaste endi
hinnangul vajavad neist 40-50% siiski Opetaja tdiendavat abi Oppetdds. Vaadeldes hinnanguid
kooliastmeti, on tulemus sarnane, kus 40-50% neist, kes petajate hinnangul taiendavat tuge ei vaja,
ise kinnitavad siiski selle jirele vajadust. Opetajate hinnangul ei vaja abi 29% eesti Sppekeeles
Oppivatest uusimmigrantdpilastest, 53% vene Oppekeeles ja 88% inglise Oppekeeles Gppivatest
uusimmigrantOpilastest. Seega, vorreldes Opilaste ja Opetajate hinnanguid toevajadustele ilmnes
nende hinnangutes lahknevusi. Opilastest, kes &petajate hinnangul taiendavat tuge ei vaja, hindavad
ligi pooled ise, et vajaksid Opetajalt tdiendavat abi, mis naitab, et Gpetajad vdivad alahinnata
toevajadusi kuni neljandiku uusimmigrant&pilaste osas. Opetajate hinnanguga vérreldes alahindavad
oma toevajadusi 10% Opilastest.
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Seetdttu  anallUsiti  Opetajate ja  Opilaste  hinnangute vahelisi  seoseid  Kendalli
korrelatsioonianaliitisiga kodukeeles-vG6rkeeles Gppijate, kooliastmete ja Gpilaste Eestis Gppimise aja
IGikes. Hinnangute oluline kokkulangevus ilmnes just
vBBrkeeles' dppijate ja Gpetajate arvamustes, kus seos
hinnangute vahel on tugev (t =0,67, p<0,05). Seos
monikord kodus kooli Gppekeelt kasutavate Opilaste ja
Opetajate arvamuste vahel on md&ddukas (t =0,33,
p<0,05). Opetajate hinnangul vajavad &ppetdds abi 75% méonedes oppeainetes pooled
vOorkeeles Oppivatest lastest, Opilaste endi hinnangul uusimmigrantopilastest ja 17%
veidi Ule 80%. Kodukeeles” &ppivatest ja mdnikord klassikaaslastest.
oppekeelt kodukeelena kasutavatest Opilastest vajavad

Opetajate hinnangul tdiendavat abi 45%, Opilaste endi

hinnangul 68%. Kooliastmete kaupa analllsides ilmnes, et just teises kooliastmes tajuvad dppijad ja
Opetajad abi vajadust sarnaselt (t =0,44, p<0,05), kuid suuri erinevusi ei olnud ka teistes
kooliastmetes. Eestis Oppimise aja |8ikes hinnanguid anallilsides selgus, et Opetajate hinnang
abivajadusele on sarnane Eestis kauem kui 1 aasta dppinud uusimmigrant-Gpilaste arvamustega.
Eestis 2 vOi 3 aastat Oppinud Gpilased tajuvad abi vajadust Gpetajatega Uldiselt sarnaselt (vastavalt t
=0,47, p<0,05 ja t =0,54, p<0,05). Alla aasta Eestis Oppinute arvamuste ning Gpetajate hinnangute
vahel seos puudus.

Opilaste endi hinnangul vajab
tdiendavat abi opetaja voi oppeaine
moistmiseks uusimmigrantidest
kiimnendik enamuse oppeainete puhul,

Seega on suurimad erinevused Opilaste ja Gpetajate hinnangutes kodukeeles Gppijate ning esimest
aastat Eestis Gppivate uusimmigrant-Gpilaste osas. Kuna kodukeeles Gppijad moodustavad suurima
osa uusimmigrantopilastest, vGib Oelda, et arvuliselt jadb emakeeles Gppijate toevajadus enim
markamata. Erinevate tegurite koosmdjus joonistub vilja, et Eesti juurtega lastel ja nende vajadustel
taiendava toe jarele on suurem risk jadda markamata ning toeta.
Neid kasitletakse sageli nn tavaopilastena Oppekorralduse

" _ S ) _ = Opetajate hinnangul vajavad
mottes ja neid hinnatakse vdhem teistel alustel. Teisisénu, nagu

tdiendavat opetaja poolset abi

kirjeldasid mitmed uuringus osalenud, vdetakse Eesti juurtega oppetdos ligikaudu 40%
Opilasi nn tavadpilastena, eeldades, et nad saavad aru ja  yusimmigrantopilastest, opilaste
oskavad, ent ka neil voib olla tdiendavaid toevajadusi. Kindlasti endi hinnangul 2/3
tuleks lisaks kodukeelele silmas pidada, kas varasem Gppekeel oli uusimmigrantopilastest.
erinev keelest, mis on Oppekeeleks Eesti (ldhariduskoolis, kus

laps Opib/Gppima asub. Lapsevanemad on vilja toonud, et Opilaste hinnangutega
naiteks eestlasest lapsevanemaga peres, kus (iheks igapdevastest vorrelduna alahindavad
kodukeeltest on eesti keel, kuid &ppekeeleks varasemas opetajad kuni 20%
asukohariigis mdni muu keel, ei valda laps Eestisse saabudes uusimmigrantopilaste
eesti keelt siiski Uldhariduskoolis Sppetddks piisaval tasemel. toevajadusi.

Seega séltumata asjaolust, et ta ,on eestlane”. Opetajate

kirjeldused peamistest raskustest Oppetdds viitavad peamiselt keelelistele ja mitte niivord
ainealastele raskustele, neile teeb muret ainealase sdnavara Opetamiseks vajalike materjalide
puudus, mis tdhendab omakorda aineGpetajatele tdiendavat koormust tulenevalt sisuliselt ainealase
keeledppe vajadusest.

Lapsevanemate hinnangutest ilmnes, et pea kdik uusimmigrantdpilased vajavad abi kodus koolitédde
tegemisel. Neist ligikaudu pooled vajavad koolit6dde tegemisel kodus abi jarjepidevalt ja llejaanud
vahetevahel. Kdigis vGi enamuses dppeainetes vajab abi 17% ning mones dppeaines pidevalt veel
kolmandik uusimmigrantopilastest (32%). Mitmed lapsevanemad tunnetavad keeleoskuse
ebapiisavuse parssivat moju Oppetdds edasijoudmisele: ,Vahel méjutab tulemusi see, et laps ei saa

™ ej kasuta Bppekeelt kodus kunagi

2 kasutavad dppekeelt kodukeelena koguaeg véi enamasti
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alati aru, mida temalt néutakse, st llesandeid antakse eesti keeles ja alati ei joua taibata. Kui
keeleoskamatusest tulenevad ebakélad on lahendatud, siis ainete enestega tullakse toime.”
(fookusgrupp, 2013)

Konkreetseid keerukamaid Gppeaineid nimetasid ligikaudu pooled uusimmigrantopilased, kokku
nimetati 15 Gppeainet. Neist enim margiti eesti keelt (18 korral), matemaatikat ja keemiat. Seejuures
nimetasid kontrollgrupina osalenud klassikaaslased matemaatikat sama sagedasti, olles nende puhul
enim nimetatud Gppeaine, milles dpilased endi hinnangul tdiendavat abi vajavad.

Sama kisimust uuriti ka klassikaaslaste perspektiivist, kas nemad vajavad tdiendavat abi Gpetaja voi
Oppeaine mdistmiseks. Klassikaaslaste kontrollgrupis osalenutest 17% vajavad enda kinnitusel
mdnedes ainetes tdiendavat abi dpetaja v8i Gppeaine mdistmiseks. Opilastel paluti selgitada,
millistes ainetes nad abivajadust tunnetavad. Opilased said nimetada dppeaineid piiranguteta, seega
ka mitut ainet. Pooled Opilastest nimetasid probleemsena matemaatikat ning pooled erinevaid keeli
vOi teatud keeles Gpetatavaid aineid (nt juhtudel, kui osa Gppekavast Opetatakse keelekallakuga
koolis voorkeeles). Kuigi vOiks eeldada, et siia kuuluksid varem nimetatud valismaal Gppimise
kogemusega klassikaaslasted, kes voiksid moodustada neist kuni pooled, kuuluvad siia varasema
valismaal ppimise kogemusega klassikaaslastest vaid méned.

Tervikuna 62% uusimmigrantopilastest, kes endi hinnangul vajavad Opetajalt tdiendavat abi
dppetdds, kinnitasid 2/3 Bpetajalt abi saamist (ligikaudu 40% uusimmigrantdpilastest). Ulejaanud
Opilaste vaitel oleneb abi saamine dpetajast, kus moni dpetaja aitab ja mdni mitte.

KOKKUVOTE

Teadmiste-oskuste taset ja voimalikke toevajadusi Oppima asumisel hinnatakse pooltel
uusimmigrantépilastel, kuigi vajadust selle jarele tunnetavad dpetajad 80% Opilaste osas. Neljandiku
uusimmigrantopilaste puhul seostati hindamise tulemused Gpilase Gppetdd edasise korraldusega.

Lapsevanemate eelistuseks dppekeele valikul on, et laps saaks Gppida emakeeles ja/vdi varasemas
Oppekeeles, mis eeldatavalt peaks hdlbustama 6ppetddd. Uusimmigrantdpilased nimetasid varasema
Oppekeelena 16 erinevat keelt, mistdttu on véimalused varasemas Gppekeeles Gppida mdistetavalt
piiratud. Eestikeelse Gppe vGimalused aga valjaspool Eestit piiratud. Uusimmigrantdpilased on Eestis
jagunenud eesti, vene ja inglise 6ppekeelega koolidesse. Anallilis nditas, et vaatamata veidi enam kui
poolte uusimmigrantdpilaste oma emakeeles Gppima asumisele valdas neist seda keelt 6ppetdoks
vajalikul tasemel vaid kolmandik. Kombinatsioon, kus varasem Gppekeel langes kokku nii Opilase
emakeele kui ka Oppekeelega siinses koolis, avaldus venekeelsetes koolides 60%
uusimmigrantdpilaste puhul. Analliis nditas, et keeleoskustaseme piisavus Oppetddks vajalikul
tasemel on seotud varasema Oppekeelega.

Opetajate hinnangul esineb &ppetdds raskusi pooltel uusimmigrantdpilastel. Valdavalt on raskused
seotud Bppekeeleoskuse nappusega ja kiimnendikul on ainealased. Opetajate hinnangul vajab
Opilastest kimnendik Opetaja tdiendavat abi kdigis ainetes ja kolmandik m&nes ppeaines ning abi ei
vaja ligi pooled uusimmigrantdpilastest (46%). Opilaste endi hinnangul vajab kdigis ainetes tuge 12%
ja mones Oppeaines pooled (sh neist pooled keeleoskuse nappuse tottu), tdiendavat Gpetaja tuge ei
vaja 37%.

Vorreldes Opetajate hinnanguga vajavad Opilaste endi kinnitusel tdiendavat Gpetajapoolset abi
Oppetdds neljandiku jagu enam uusimmigantOpilasi ja seda just mdnede Oppeainete osas.
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Oppeastmeti jagunesid need &pilased kiillalt vérdselt. Opiaja vdrdluses lahknesid hinnangud esimest
aastat siinses koolis dppijate osas, kus dpilased tunnetasid rohkemat toevajadust virreldes dpetajate
hinnanguga. Oppekeele kodukeelega kokkulangevuse |Bikes erinesid hinnangud toevajadusele
ennekoike igapdevases kodukeeles dppijate ja monikord doppekeelt kodus kasutavate dpilaste osas.
Kui Gpetajate kinnitusel vajab taiendavat Spetaja abi voorkeeles dppijatest 75% ning nii igapaevaselt
kui vahel 6ppekeelt kodus kasutavatest dpilastest 45%, siis Gpilaste endi hinnangul 2/3 kodukeeles ja
83% voorkeeles Oppivatest uusimmigrantopilastest. Kuna igapdevases kodukeeles &ppijaid on
uusimmigrantdpilaste hulgas arvuliselt enim, on nende osas ka arvuliselt enim neid, kelle osas
toevajadus on jaanud markamata. Uuring naitas, et Opilased, kes etnilise kuuluvuse poolest
Opilaskonnast ei erine (nt eestikeelsed lapsed eesti Gppekeelega koolis jt), kuid kelle dppekeel ei ole
varasemaga sama, voivad ometi vajada Gppetdds tuge, ja nende toevajadustel on suurem tdendosus
jdada markamata.

Opetajate ja dpilaste hinnangutest tiiendava dpetajapoolse toe jirele selgus, et ligikaudu neljandiku
uusimmigrantopilaste puhul voib toevajadus Opetajal markamata jaada. Korvutades seda Opilaste
osakaaluga, kelle osas Oppima asumisel teadmiste-oskuste taset ja toevajadusi hinnati (54%) ja kui
paljude osas Gpetajad nagid vajadust seda hinnata (80%). llmneb, et sarnases suurusjargus pakutakse
ka tuge (55%) ja jaab markamata toevajadus (tdiendavalt 20%). Seega on oluline kdigi
uusimmigrantdpilaste puhul hinnata nende teadmiste-oskuste taset koos vGimalikke toevajadustega
juba Oppima asudes, et Opetajatel oleks vajalik llevaade uuest Opilasest ja tema vdimalikest
toevajadustest ning vajadusel dppetdds seda arvestada.

4.3. OPPETOO KORRALDUS JA TUGI

Uusimmigrantdpilased on Giguslikus raamistikus maaratletud hariduslike erivajadustega Gpilastena,
mis v@imaldab rakendada erisusi nii nende Gppekorralduses kui kooli I6petamisel. Individuaalse
Oppekava alusel on lubatud vahendada oodatavaid dpitulemusi. Analtusitakse, kuidas on korraldatud
uusimmigrantopilaste Gpe ja kas see erineb eakaaslaste dppeprotsessist. Samuti uuritakse, millised
on Opieesmargid, 6ppematerjalid ja uusimmigrandpilasi dpetavate dpetajate kvalifikatsioon.

Oiguslik raamistik maaratleb lapsevanema kohustusena luua koolikohustuslikule dpilasele kodus
Oppimist soodustavad tingimused ja eeldused Oppet6ds osalemiseks ning teha koostédd kooliga.
Uurime ldhemalt lapsevanemate motivatsiooni ja huvitatust lapse haridusest. Haridusslisteemiti
erineb kodu roll 6ppetdds voi selle toetamisel. Eesti Gldhariduskoolile on omane suhteliselt palju
Oppelilesannete kodus iseseisvalt lahendamiseks andmine, mis raskuste korral eeldab seda enamat
kodu tuge ja panust Sppetdds. Uhelt poolt vaadeldakse kodu tuge vahetult Sppetdd toetamisel,
koduste (lesannete lahendamisel jm. Teisalt analiilsitakse lapsevanemate poolt lisategevuste
pakkumist dppetddga seotud teadmiste-oskuste omandamise toetamiseks, sh lisategevuste otsimine
Opisisu omandamise toetamiseks jakeelekursustel osalemiseks.

4.3.1. OPPEPROGRAMM JA OPPETOOS OSALEMINE

Uusimmigrantopilaste Oppetdd korraldus on sarnane eakaaslaste Oppekorraldusega. Pea kdik
uusimmigrantdpilased (91%) Opivad riikliku Oppekava alusel, Ulejadnute puhul rakendatakse
individuaalset &ppekava (LOK 6%, 10K 3%). Individuaalset 8ppekava rakendatakse kdigi Sppeainete
ulatuses (9%) vaid Uksikute uusimmigrantdpilaste puhul ja viiendiku uusimmigrantépilaste puhul
puudutab individuaalne dppekava osasid &ppeaineid. Enamusel juhtudel rakendatakse IOK iihes
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dppeaines (valdavalt eesti keele osas). I0K rakendatakse ka kahe kuni maksimaalselt viie ppeaine
osas ning teistest Oppeainetest rakendatakse 10K mdnevdrra rohkem matemaatikas ja
loodusdpetuses.

Opetajate ja lapsevanemate hinnangud varasema &ppeprogrammi sarnasusele praeguse
Oppeprogrammiga Uldjoontes lhtivad. UusimmigrantGpilaste varasem Gppeprogramm oli sarnane
praegusele dppeprogrammile dpetajate hinnangul 39% uusimmigrantdpilaste (sarnane 14%, pigem
sarnane 25%) ja lapsevanemate kinnitusel 44% uusimmigrantdpilaste puhul (sarnane 12%, pigem
sarnane 32%). Samas ei osanud kolmandik Opetajatest hinnata

varasema Oppeprogrammi sarnasust Eesti Oppeprogrammiga. Uusimmigrantopilastest 91%
Eelneva koolikogemusega vorreldes hindab Eestis Sppimist  5,ip riikiiku oppekava alusel ja
raskemaks 31%, samavaarseks 11% ja lihtsamaks 23% vastanud  2/3 ksigis samades tundides koos
uusimmigrantopilastest. Valisriigis Oppimise kogemust kinnitas klassikaaslastega. 17% opib
8% klassikaaslastest, nendegi hinnangutes esines nii Eestis tugioppel.

Oppimist raskemaks, kergemaks kui ka samavaarseks hinnanuid.

Opetajate kinnitusel on {ile poolte uusimmigrantdpilaste dppetdds osalemine sarnane kogu klassile.
69% uusimmigrantOpilastest osalevad kdigis samades tundides, kus klassikaaslasedki. 23%
uusimmigrantOpilastest ei osale kdigis tundides, kus klassikaaslased (ennekd&ike keeletunnid).
Neljandik uusimmigrantdpilastest saab lisadpet (28%, taas enim keeledppe osas). Opetajate
intervjuudest selgub, et vene Oppekeelega koolides Venemaalt tulnud vene kodukeelega &pilaste
jaoks midagi eraldi ei kohaldata. Eesti keele ja eestikeelsete ainete Oppeks luuakse algul
individuaalplaan, umbes poole aasta jooksul kohaneb &pilane sedavdrd, et Ghineda klassiga ka eesti
keele Gppes. Eraldi tootatakse vOi peaks tootama logopeediga eestikeelse hdalduse parandamiseks.
Probleemiks on eestikeelsete logopeedide puudus vene koolis. Seega on dppekavas uusimmigrant-
Opilaste jaoks ainult vaikesed muutused.

Opetajate kinnitusel saab 17% uusimmigrant&pilastest kooli poolt tugidpet. Selle p&hjuseks on
enamasti vajadus Opilase keeleoskust parandada (80%). Tugidpet teostab enamasti ainedpetaja voi
ainedpetaja koos eripedagoogiga. Kui tugidpe on kord sisse seatud, siis suuremal osal juhtudest
pikaajalisena. Tugiopet pakub ainedpetaja voi klassijuhataja  ainetunni raames voi
konsultatsioonitunnina. Erialaspetsialist pakub tugidpet ainetunni raames, eraldi keeledppe voi
parandusdppe tunnina voi psiihholoogilise toena.

Oppet6d kohandamiseks klassiruumis kasutavad Spetajad erinevaid diferentseeritud tunnitegevusi.
Klassikaaslastega samas klassiruumis toimuva Oppetéé korral on nende r&huasetus
uusimmigrantOpilase Oppetdd toetamisel tugiisiku abil vGi erinevate Gppemeetodite kasutamisel.
Opetajate intervjuude pdhjal on koolides kasutusel jargmised diferentseeritud tunnitegevused, mida
rakendatakse koigis kooliastmetes:

o Opilasel on dpetajast tugiisik, kes aitab tundideks ette valmistuda ja jélgib ka tunnis,
millised on 6piraskused, ja toetab vastavalt vajadusele.

e Opilasel on klassikaaslasest tugiisik, kes vajadusel tdlgib, seletab jms.

o Opetaja rakendab uusimmigrant-Gpilasele klassist erinevaid Oppemeetodeid — osa
tlesandeid arvutipohiselt, rohkem suulist véi kirjalikku t66d vastavalt sellele, millega
opilane paremini toime tuleb véi mida peab rohkem harjutama, lihtsustatakse tekste.

e Opilasel on tunnis osa dpet klassist erinevas keeles.

e Vdhendatakse dpilase 6ppemahtu ja oodatavaid dpitulemusi.

Mdnel juhul on Gpilasele algul kohaldatud eraldi tunniplaan, millelt toimub jark-jarguline liikumine
klassi tunniplaanile. Lapsed liiguvad klassi tavatunniplaanile eri kiirusega. Mida kindlam on pere
Eestisse jaamise plaan, seda kiiremini liiguvad lapsed tavadppe suunas. Opetajad ja lapsevanemad on
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Uhel meelel, et kui Gpilasel endal ei teki soovi eesti koolis kohaneda (nt soov on ainult vanematel),
siis ta ka ei kohane. Koolides, kus uusimmigrante opib palju, toimub Gpe sagedamini individuaalse
Oppekava alusel, igal lapsel on individuaalne 6ppekava. Osa aineid (naiteks muusika, matemaatika,
t660petus) Opivad nad koos klassikaaslastega, osa individuaalselt vGi oma uusimmigrantGpilaste
riihmaga. Individuaalse &ppekava rakendamise kestus s&ltub vajadusest. Opetajad peavad
uusimmigrant-Opilastesse palju panustama, moeldes enne tundi iga sammu labi, kuidas midagi
raakida, kuidas kasutada rohkem visuaalset materjali ja korrata.

Tdiendavaid Oppematerjale annavad Opetajad 42%le uusimmigrantdpilastele. Ennekdike on
lisamaterjalide andmise eesmargiks aidata Opilasel teistele Gpilastele Oppetoos jarele jouda. Sel
eesmargil annavad Opetajad lisamaterjale ligi pooltele kdigist lisamaterjalide saajatest (17% koikidest
uusimmigrantopilastest). Kolmandikule lisamaterjalide saajatele antakse neid Oppekeele
omandamise toetamiseks (13% kd&ikidest uusimmigrantopilastest). Valdavas osas koosneb see grupp
eesti Oppekeelega koolides Oppivatest uusimmigrantdpilastest ning vene Oppekeelega koolides
Ooppekeele omandamiseks tdiendavaid lisamaterjale ei anta. Ligi kolmandiku lisamaterjalide andmise
eesmargiks on tdiendavate teadmiste-oskuste omandamise toetamine, mis Uletavad Oppekavas
ettendhtu (12% koikidest uusimmigrantépilastest). Lisamaterjalide saajatest 22%le annavad Gpetajad
tdiendavaid materjale eesti keele dppeks koolides, mille dppekeel ei ole eesti keel (neljandik eesti
keelest erineva 6ppekeelega koolides Oppivatest uusimmigrantdpilastest).

Opetajate antavate materjalide suunitluse v&rdlusest ilmneb, et Sppekeele omandamise toetamisse
panustatakse ennekdike | ja Il kooliastmes, kus dppivad uusimmigrantdpilased moodustavad suurima
osa Oppekeele Gppimiseks tdiendavate materjalide sihtgrupist. Nagu eelpool 6eldud, pakuvad
tdiendavaid materjale Oppekeeledppeks eesti Oppekeelega koolide Opetajad. Teistele Opilastele
Oppetdds jarelejpudmise toetamiseks antakse lisamaterjale peamiselt 1l ja 1l kooliastme
uusimmigrantdpilastele, kes moodustavad lle 80% sellesisuliste materjalide saajatest. Varasemast
Oppeprogrammist vOi andekusest tulenevalt teadmistelt-oskustelt teistest kaasOpilastest ees
olevatele dpilastele annavad dpetajad lisamaterjale peamiselt algklassides.

Joonis 24. Taiendavate Oppematerjalide andmise eesmargid

Tdiendavate 6ppematerjalide andmise eesmargid

teistele Opilastele jarele jdudmine w\=—
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Lisamaterjali saajate ja materjalide sisule tuginedes vdib jareldada, et voimalikult kiiresti pldtakse
saavutada voéimalikult Uhtlane tase klassis ja eeldused edasijudmiseks koolis. Tadiendavate
lisamaterjalide saajatest poole moodustavad esimest aastat siinses ldhariduskoolis Gppivad
uusimmigrantdpilased. Sageli antakse samale O&pilasele paralleelselt lisamaterjale erinevatel
eesmarkidel, pooltele neist pakutakse lisamatejale teistele Opilastele jarelejdudmiseks, kolmandikule
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Oppekeele omandamise toetamiseks ja kolmandikule tulenevalt nende kdrgemast teadmiste-oskuste
tasemest tdiendavate teadmiste omandamiseks (liletavad Oppekavas ettendhtu). Juba mitmendat
aastat Oppeaastat siinses Uldhariduskoolis dppivate uusimmigrantdpilaste seas on lisamaterjalide
saajaid Ule kahe korra vdahem. Teist Oppeaastat siinses Uldhariduskoolis &ppijatele antakse
lisamaterjale peamiselt tdiendavate oskuste omandamiseks ja kooli dppkeele dppeks, kolmandat
aastat Oppijatele 6ppekeele omandamise toetamiseks ja teistele jarelejudmiseks.

4.3.2. KOOU OPPEKEELE OPE

Oppekeele Bpieesmirgid on seotud uusimmigrantdpilase Eestis viibimise perspektiiviga. Mida
[ihemaks ajaks laps teadaolevalt Eestisse elama jaab, seda madalamad on ka Gpieesmargid —
omandada keel suhtlustasandil, saada aru igapaevasest Oppetddst ning suuta Gppekava labida. Mida
pikem on Eestisse jadamise perspektiiv voi ldahemal kooliastme |Gpetamine, millega kaasnevad ka
tasemetd6d voi eksamid, seda kérgemad on Gpieesmargid.

Oppekeelt dpib dpilaste endi kinnitusel koolis 91% ja viljaspool kooli 12%. Uusimmigrantdpilased
Opivad kooli 0Oppekeelt enamasti koos klassikaaslastega, 69% Opivad O&ppekeelt koolis
klassikaaslastega samas tunnis ning neist 22% saavad lisaks tdiendavat keeledpet. 17%
uusimmigrantOpilastest ei Opi kooli Oppekeelt klassikaaslastega samas tunnis ning 2%
uusimmigrantdpilastest ei Opi Opetajate kinnitusel kooli Sppekeelt.

Oppekeele Bpetajatel on pedagoogiline ettevalmistus, ménel juhul tdiendkoolituse tasemel.
Opetajate seas moodustasid markimisvaarse osa klassidpetajad, kelle kdrval &petasid lisa-vdi
individuaaltundides eripedagoog-logopeed, eesti keele Opetaja vOi eesti keele vastavad kursused
l[dbinud Opetaja. Erinevatele Oppekeeltele vastavalt nimetati Opetajatena eesti keele Opetajaid,
inglise keele dpetajaid, vene keele dpetajaid kui ka eesti keel teise keelena dpetajaid, ainedpetajaid.

Oppematerjalidena kasutatakse peamiselt Eestis ilmunud vastavaid dpikuid ja Sppematerjale:

o riiklikule 6ppekavale vastavaid pikuid ja 6ppematerjale sarnaselt kogu klassile (nimetati 7
korral), mille néidetena nimetati ,AVITA” ja ,,Koolibri” 6ppematerjale (t66vihikud, dpikud).

e Opetaja koostab materjale ise voi otsib juurde internetist (10 korral)

e eesti keel voorkeelena materjalid (9 korral)

e rahvusvahelistele koolidele méeldud ja viélismaalt pdrit oppematerjalid (erinevad opikud,
téovihikud Ingllismaalt) (5 korral)

e uusimmigrantidele méeldud materjale (2 korral)

e e-materjale, tugibppe materjale

Konkreetsete ndidetena toodi valja:
o "Kirjuta mulle" (Mare Kitsmik)
e "Rektsiooniharjutusi” (Raili Pool, 2001)
e '"Eesti keele sonavara harjutusi” (Sirje Rammo, 2003)
e Merle Looduse, Aino Siiraku 6ppematerjalid
o Opik "Avatud uksed" (M. Kitsnik, L. Kingisepp)
e e-materjalid kke.ee

Moned Opetajad kinnitasid, et olemasolevad Gppematerjalid on piisavad ja lisamaterjale pole vaja.
Samas nimetasid teised dpetajad ka lisavajadusi:

e vajadus on siisteemsete 6ppematerjalide jéirele;

e eesti keel voorkeelena sobivatest vahenditest on puudus;
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e lisaks sooviks keelemdnge;
e sOonaraamatud.

Lapsevanematest pooled peavad vajalikuks kooli poolt tdiendavalt Gppekeele dppimise vdimaldamist
uusimmigrantdpilasele (42% vajalikuks, 10% tisna vajalikuks). Oppekeele tdiendavate dppevdimaluste
pakkumist kooli poolt ei pea vajalikuks kolmandik lapsevanemaid (25% hinnangul pole tldse vajalik,
7% hinnangul pole eriti vajalik). Seejuures kinnitas kolmandik lapsevanemaid tema lapsele kooli poolt
tdiendavate kooli 6ppekeele dppe voimaluste pakkumist (34%) ja kolmandik, et sellist vGimalust ta
lapsele ei pakuta (37%). Veidi alla poole lapsevanematest hindas kooli dppekeele tdiendavate
Oppevdimaluste mdju lapse Oppetdds edasijoudmisele ja sotsiaalsele kohanemisele tulemuslikuks
(25% vaga tulemuslikuks, 20% Gsna tulemuslikuks).

Joonis 25. Tdiendav keeledpe, lapsevacnemate hinnangud
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vajalikkus tulemuslikkus

Opetajate hinnangul valdab praegu dppekeelt vabalt 54% uusimmigrantdpilastest, mis on pea 2
korda enam kui koolis Gppima asudes (30%). Suhtlustasandil Gppekeelt valdavateks hindavad
dpetajad 29% uusimmigrantdpilastest. Opilastest hindavad keeleoskust viga heaks 46% ja heaks
26%. Uksikuid sdnu oskavate uusimmigrantdpilaste arv on dpetajate hinnangul langenud mdnele
Uksikule ja &ppekeelt ei oska 12%. Opilastest hindab oma &ppekeeleoskust rahuldavaks 17% ja
kehvaks 7%. Vordluseks klassikaaslastest hindab enda Oppekeeleoskust vaga heaks 74% ja heaks
16%.

4.3.3. EESTI KEELE JA EMAKEELE OPE

Uusimmigrantopilastest kolmveerandi moodustavad &pilased, kelle emakeel ei ole eesti keel — need
on Opilased, kes pidevalt ega enamasti kodus eesti keelt ei kasuta. Jargnev osa puudutabki neid
Opilasi, kelle emakeel ei ole eesti keel.

Valdav enamus uusimmigrantopilastest, kelle emakeel ei ole eesti keel, peavad eesti keele oskust
oluliseks, sh ligi pooled (46%) vaga oluliseks ja tile kolmandiku (39%) pigem oluliseks ning tlejaanud
pigem mitte oluliseks. Nad k&ik &pivad eesti keelt koolis, 3/4 klassikaaslastega samas tunnis ja 16%
klassist eraldi. 56% Opivad eesti keelt koolis lisatundide raames, sh osad taiendavalt klassikaaslastega
koos toimuvale keeledppele. Viljaspool kooli &pib eesti keelt 14% dpilastest. Opieesmirgid on
seotud Eestis viibimise perspektiiviga ja suunatud ennekdike tavaolukordades hakkamasaamisele.
Opilastel, kellel tuleb sooritada taseme-vdi I&pueksamid, on dpieesmérgid kdrgemad.
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Selgitustena, kuidas ja millises mahus on korraldatud uusimmigrant-Gpilasele suunatud kooli
Oppekeele dpe, kui see erineb klassikaaslastele pakutavast, toodi valja jargmist:

e 3 korda nédalas eraldi;

e 8tundinddalas riihmadppevormis keeledpe;

e eesti keel voorkeelena tunnid;

o cesti keelt voorkeelena 6ppijad on eraldi keeleriihmas;

e lisatunnid 2 korda néidalas koolis + tavalised tunnid klassikaaslastega (4 korda néidalas);

e 2 korda nddalas koos teiste eesti keelt mitte-kbnelevate lastega. Tootatakse peamiselt
sénavara ja muu suulise keele oskuste arendamisega;

e mitte-eestlastele toimub Ope teises riihmas;

e Opib veel eradpetajaga;

e (iks tund néddalas.

Taiendavate eesti keele dppimise vdimaluste pakkumist kooli poolt peavad oma lapsele vajalikuks ligi
pooled lapsevanematest. Mitte eriti voi Uldse ebavajalikuks peab eesti keele tdiendavat Opet
ligikaudu neljandik lapsevanemaid (12% mitte eriti vajalikuks, 15% Uldse mitte vajalikuks). 30%
lapsevanemate kinnitusel pakkus kool tema lapsele tdaiendavalt eesti keele dppimise voimalust, mille
mdoju omakorda hindasid oma lapse edasijdudmisele ja sotsiaalsele kohanemisele vaga tulemuslikuks
40% ja Usna tulemuslikuks teine 40%.

Viiendik Opetajatest on osalenud tdiendkoolitustel. Ligi kolmandikul (30%) eesti keele Gpetajatest on
eesti keele kui teise keele Opetaja ettevalmistus, sh vastav kdrgharidus, labitud LAK-dppe koolitused,
individuaaldpe. Opetajavahetusprogrammis on osalenud 3 &petajat, sh 2 neist tutvunud Soomes
Aleksis Kivi kooli kogemustega.

Emakeeleoskust vadrtustatakse uusimmigrantdpilaste seas kdorgelt. Ligi % uusimmigrantdpilastest
(70%) peab emakeele oskamist vdga oluliseks ja viiendik pigem oluliseks. Opilaste endi kinnitusel
Opivad neist 57% oma emakeelt koolis (mis langeb kokku uusimmigrantdpilaste osakaaluga, kelle
kodukeel on Gppekeelega sama) ja 23% valjaspool kooli.

Enamasti toimub emakeeledpe tavaparase keeletunni raames samas mahus klassikaaslastega: , tdies

4

mahus, vastavalt ROK-le“, ,kuna emakeel on inglise keel, siis langeb see kokku koolis dpetatava
voorkeelega” voi vastavalt keelekallakuga koolis ,,sooritab 12.klassis saksa abituuriumi saksa keele
eksami”. Tavatunniplaanist erinevat emakeeleGpet pakutakse vahestel juhtudel, mida Gpetajad
kirjeldasid jargmiselt:

e 3 korda nddalas, eraldi 6petaja, tunnid on tunniplaaniga mddratud;

e 3 korda nddalas, soome keele 6petaja tunnid Gpilase tunniplaanis;

e 3 korda nddalas, 6pib teiste opilastega, kelle emakeel on vene keel;

e 4 tundinddalas individuaalope;

e 4 tundinddalas léti keelt, 2 tundi nddalas vene keelt;

o emakeeleks on eesti keel, 7 tundi nddalas ja neist 2 abibpetajaga;

e kaks korda néddalas koos kaaslastega saksa keele ringitunnis;

e koos oma klassikaaslastega 3 korda néidalas pluss 1 lugemistund;

e lisatunnid 5 korda nédalas.

Eesti keelest erineva kodukeelega uusimmigrantopilastest valdasid eesti keelt vabalt voi
suhtlustasandil Gpetajate hinnangul vaid Uksikud uusimmigrantdpilased (5%), tksikuid s6nu teadsid
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10% ja keelt ei osanud 30%". Praegu valdab dpetajate hinnangul eesti keelt vabalt 14%,
suhtlustasandil 23% ja tiksikute sGnade tasemel 30% Gpilastest, kelle kodukeeleks ei ole eesti keel.

4.3.4. TUGIVORGUSTIK KODUS JA KOOLIS

Kodupoolse toe iseloomust peegelduvad peamised Opiraskused, mida uusimmigrantopilased
lapsevanemate hinnangul kogevad. Peamiselt keskendub lapsevanemate tugi Oppetdd toetamisel
abile Gpililesannetest arusaamiseks ja kodutodde tegemiseks. Lapsevanemate vastustest ilmneb, et
peamine Oppealane abivajadus on seotud ainesisu omandamisega ja keerukus on seotud enamjaolt
keeleoskuse nappusega, mis ei vdimalda Opililesannetest aru saada vdi mdista Opetajat tunnis, ja
vahemal maéral ainesisu keerukusega (nt varasema Oppeprogrammi voi metoodika erinevustest
tulenevalt). Lapsevanemate kinnitusel vajavad pooled uusimmigrantdpilased pidevalt abi kodutédde
lahendamisel. Ligikaudu pooled lapsevanemad pakuvad lisategevusi Oppeaine(te) omandamise
toetamiseks ja kolmandik Oppekeele omandamise toetamiseks. Markimisvaarne ligi neljandik
lapsevanematest kasutab kodudpetajat ja samapaljud puiavad leida vdoimalusi erinevatel kursustel
osalemiseks. Murelikuks teeb aga kiimnendiku lapsevanemate kinnitus, et enamasti v6i mdnikord
teevad nad kodutood lapse eest ise ara.

Joonis 26. Kodu/lapsevanema osa lapse Gppimise toetamisel
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Kooli dppekeelt valdab 64% uusimmigrantdpilaste emadest ja 50% isadest, monedel juhtudel valdab
Oppekeelt moni teine ldhisugulane. 14% uusimmigrantdpilastel puudub kooli Gppekeele oskaja
ldhisugulaste hulgas. Last aitab kodus Gppettds tavaliselt ema (3/4 uusimmigrantdpilaste puhul).
Vahem kui pooli uusimmigrantdpilasi aitab vajadusel kodus isa (44%) ja vordselt kimnendikule on
abiks vanavanemad vdi 6ed-vennad. Siin peegeldub ennekdike emade hariduse ja keeleoskuse
olulisus, mida on réhutatud ka OECD vérdlusuuringus (OECD, 2012).

Uusimmigrantdpilast toetav tugivorgustik on kooliti erinev, hélmates enamikul juhtudel klassijuhataja
ja pooltel juhtudel aineGpetaja(d). Peaaegu kdigil juhtudel on Gpetajate kinnitusel koolis keegi, kes
omab ulevaadet ja/voi tegeleb spetsiaalselt uusimmigrantGpilasega ning nende Gppe toetamisega.
Opetajad nimetasid tugiisikutena 66% juhtudel klassijuhatajat, 52% ainedpetajaid, 10% tugidpetajaid,

B pooltele praegustele Gpeatajatele oli teadmata Spilase eesti keele oskus kooli astudes.
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15% psiihholoogi, 10% sotsiaalpedagoogi, 5% parandusdppe Opetajat, 7% eripedagoog-logopeedi.
Teiste spetsialistidena toodi vélja keeledpetajad, muukeelsete laste Gpetajad, valisdppe véi IB voi
rahvusvahelise Oppe koordinaatorid (6%), Opiabi Opetaja, Oppealajuhataja, Oppekoordinaator,
eripedagoog viljaspoolt kooli. Opetajate kinnitusel 6% uusimmigrantdpilaste puhul ei tegele koolis
keegi spetsiaalselt nende uusimmigrantopilastega.

Tugivorgustike loomisel on oluline arvestada, et kui nooremas koolieas peavad Opilased head
labisaamist Gpetajaga ja Opetaja abi tahtsaks, eelistavad vanemad 0Opilased pigem eakaaslase abi.
Vanema vanuseriihma Opilastega tootades voiks vGimalusel kaasata nende toetamisse just siinseid
eakaaslasi. Tanu Eestis juba aastaid rakendusel olnud T.O.R.E. liikkumisele on meie koolidel olemas
hea kompetents tugiopilaste kaasamiseks - sarnaseid pohimdotteid voiks rohkem rakendada ka
uusimmigrant-Opilaste kohanemise toetamiseks. Koolides, kus uusimmigrantdpilaste kohanemise
toetamiseks on kasutatud tugidpilasi, on see Gpetajate kinnitusel olnud edukas.

86% uusimmigrantdpilaste hinnangul on neile pakutav abi piisav. Seejuures on oluline, et siin on
opilased hinnangu kdigi erinevate osapoolte abile tervikuna, sh dpetajatelt, klassikaaslastelt voi kodu
poolt pakutav abi. Seega on vdimalik, et juhul, kui dpilane ei saa naiteks koolist piisavalt abi, on selle
abivajaduse kompenseerinud moni teine allikas.

Joonis 27. Opilase tugivdrgustik koolis
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Kuigi koolis tegeldakse uusimmigrantidest Opilastega mitmekdlgselt, toid dpetajad intervjuudes esile
valdkondi ja s&lmkohti, kus nad ise rohkem tuge vajaksid. Opetajate tunnetatud abivajadus on seotud
Oppemetoodilise uusimmigrantGpilaste Oppetdd korraldamisega (kuidas koostada individuaalseid
plaane), aga veelgi enam koolisisese vastutusejaotuse ja todkorraldusega, millest peegeldub, et
Opetajad ei nde piisavat tuge kooli poolt (infoliikkumine, t66jaotus) ning pedagoogiline personal ei
toota meeskonnana:

e Uusimmigrant-Opilastega peaks tegelema eraldi inimene koolis, kes suudab nende erivajadusi

tapselt margata ja neile reageerida.

e Opetajad peaksid td6tama grupina, tegema rohkem koostd6d.

e Opetajad ootavad administratiivtasandil paremat korraldust.

e Lapse taustast teab kooli psiihholoog, dpetajad palju ei kuule, aga voiksid.
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4.3.5. HINNANGUD TUGIMEETMETELE

Jargnevalt anallisiti, kas ja milliste koolipoolsete tdiendavate tugimeetmete vdimaldamist
lapsevanemad vajalikuks peavad, kas selliseid tugimeetmeid nende lastele pakuti ja milliseks
hindavad nad nende tegelikku m&ju lapse Oppetdds

edasijoudmisele ja sotsiaalsele kohanemisele.

Ule

Lapsevanematest pooled
peavad vajalikuks tdiendavate

poolte lapsevanematest (56%) peavad vajalikuks dppekeele dppimisvoimaluste

tdiendavate tugimeetmete rakendamist lapsele voi lapse pakkumist kooli poolt.
Oppetoo toetamiseks kooli poolt. Lapsevanemate intervjuudest

peegeldusid erinevused koolide ldhenemises vilisriikidest

saabunutele ja nendega tegelemisele:

Pooled

,Ma arvan, et 6petajad teevad, mis suudavad. On raske nii palju aega piihendada iga lapse
peale, lisaks uued opilased. Aga nad saavad toime. Ehk véiks lisabpetaja olla. Ma tean, et (iks
Opetaja istub pdris paliu aega mu poja juures ja aitab teda jdrgi. Teised ei saa nii palju
tdhelepanu, tunnen sellepdrast pisut halvasti. On nagu on. Nad pole sellepérast pahandanud,
aga ise tunnen halvasti.”

,Mul on mulje, et neil [uusimmigrantépilastel] pole mingit eraldi tuge. Ehk on see kooliga
seotud, seal pole vdga palju vilismaalasi. Vé6ib-olla ei olda sellega lihtsalt eriti harjunud,
igatahes ei péérata neile eraldi tdhelepanu, nad on nii nagu kéik teised.”

,Eks see on delikaatne kiisimus. Nii nagu selle logopeedi abiga, sest ka liigne téhelepanu
tunnis ei pruugi lapsele alati sobida. Ma arvan, et liks asi, mida dpetaja saaks teha, on anda
mulle paremini tagasisidet sellest, mis koolis toimub. Ma arvan, et klassis teevad nad
maksimumi, mis nad saavad ilma, et liiga palju tdhelepanu lihele lapsele tommata.”

lapsevanemad peavad vajalikuks kooli Oppekeele Oppe vdimaluste pakkumist. 37%

lapsevanemate kinnitusel tema lapsele neid v&imalusi pakuti, neist omakorda % hindas seda
mojusaks (vdga mojusaks 47% ja lGisna mdjusaks 27%). Siinkohal erinevad Gpetajate ja lapsevanemate
hinnangud selle osas, kui paljudele Opilastele kool
Oppekeele Oppeks tdiendavaid vOimalusi

pakkus,Gpetajate hinnangul pea kaks korda enamatele
— 61%le uusimmigrantdpilastele. Eesti keelest erineva
Oppekeelega koolides Oppivate uusimmigrantdpilaste
vanematest 37% peavad vajalikuks tdiendavaid eesti

Lapsevanemad hindavad koige
tohusamateks tugimeetmeteks tdaiendavat
keeledpet (sh nii oppekeele kui eesti keele)
Jja spetsiaalsete oppematerjalide
vdljatootamist.

keele Oppe vdimalusi. 17% lapsevanemate kinnitusel

pakuti neid voimalusi tema lapsele, neist 57% hindas

seda keeledpet mojusaks (sh vdga mdjusaks 43%). Eesti keele dppe voéimalusi pakuti ka Opetajate
kinnitusel 17%le uusimmigrantdpilastele, enamasti eraldi keeletundidena.
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Joonis 28. Lapsevanemate ootused ja hinnang tugimeetmetele

Lastevanemate ootused ja hinnang tugimeetmetele

M vajalikkus pakkumine tulemuslikkus

Ettevalmistusklasside rajamist hindasid vajalikuks 20% uusimmigrantSpilaste lapsevanemad, kuid
Uhegi lapsevanema kinnitusel tema lapsele seda vdimalust ei pakutud. Ka Opetajatest kinnitas
ettevalmistusklassi voimalust vaid 1 Opetaja. Lapsele tugiisiku
maadramist hindas vajalikuks 35% lapsevanematest ja selle
vOimaldamist lapsele kinnitas 10% uusimmigrantdpilaste
lapsevanematest, kellest omakorda 42% hindas seda mojusaks
(sh 25% viaga mdjusaks). Opetajate kinnitusel maarati tugiisik
kaks korda enamatele ehk 20%le uusimmigrantdpilastele, sh
klassijuhataja, tugiOpetaja, tugidpilase voi pikapaevariihma
kujul. Spetsiaalsete Oppematerjalide valjatootamist pidas
vajalikuks 44% lapsevanematest, reaalselt tema lapsele nende
pakkumist kinnitas 12% lapsevanematest ja mojusaks hindas
neist 60%. Opetajad kinnitasid spetsiaalsete Sppematerjalide viljatddtamist ligi kaks korda
enamatele uusimmigrantopilastele (21%), nimetades Opetajate poolt individuaalselt materjalide
véljatootamist ja materjalide valimist vastavalt lapse tasemest-vajadustest Iahtuvalt.

Lapsevanemate ootused
tdiendavate tugimeetmete
pakkumisele on 2-3 korda

korgemad, kui nende pakkumine
koolide poolt. Nagu ka opetajate
kinnitusel reaalselt kooli poolt
pakutav.

Keele- ja kultuuridppe laagrite korraldamise olulisust réhutas 49% uusimmigrantdpilaste vanematest,
reaalselt selle pakkumist kinnitas (iks lapsevanem ja 2 Gpetajat. Emakeele ja kultuuri 6ppe vGimalusi
pidas vajalikuks 24% uusimmigrantdpilaste vanematest, reaalselt pakuti seda lapsevanemate
kinnitusel 7%le uusimmigrantdpilastele ja neist 27% hindas seda mdjusaks. Opetajate kinnitusel
pakuti emakeele ja kultuuri dpet enam kui kaks korda enamatele uusimmigrantdpilastele (18%le),
nimetades keeletundide kdérval ka vastava spetsialisti olemasolu, koduriigi toetusi, eratunde voi
tahtpaevade tahistamist kodus. Neist mitmete seos kooli poolt pakutava emakeele ja kultuuri 6ppega
jaab ebaselgeks, ning eeldatavalt ei pruukinud lapsevanemad tunnetada seda kooli poolt pakutava
emakeele ja kultuuri Oppena. Vaartuste ja sallivuse temaatika kasitlemist pidas oluliseks 39%
lapsevanematest, sellealast reaalset tegevust kinnitas 7% lapsevanematest ja tdhusaks hindas seda
viimastest 28%. Nende teemade kasitlemise puudumist kinnitas 24% lapsevanematest. Samal ajal
kolmandik Opetajaid (34%) vaitis, et kasitleb vaartuste ja sallivuse temaatikat, sh kasitlemist
tunnisiseselt, vestlustena, véimalusel lisatunnina vdi klassijuhatajatunnis.
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Koostddd kooliga hindas vajalikuks 46% uusimmigrantdpilaste vanematest, reaalset koostéod kooliga
kinnitas 10% lapsevanematest ja koostd0d tunnetavatest lapsevanematest hindas seda tulemuslikuks
kolmandik. 22% lapsevanemate hinnangul koostd6d kooliga ei toimu. Opetajate hinnangud koostédle
lapsevanematega erinevad maekdrguselt, Gpetajatest

64% kinnitavad, et teevad koostood

uusimmigrantdpilaste ja nende perega, neist ligikaudu Ligi pooled lapsevanemad peavad
kolmandik réhutab koostéé pidevust. Seega on selge  vajalikuks koostédd kooliga, kuid vaid 10%
lahknevus lapsevanemate ja Opetajate hinnangutes _kinnitab reaalse koostod toimimist.
omavahelisele koostodle ja selle sujumisele. Siin vdib Opetajatest 64% hinnangul teevad nad
olla teatud roll erinevatel ootustel, kus Opetajad koostood opilaste ja lapsevanematega.

Lapsevanemad tunnetavad koostoona
ennekoike aktiivset ja pidevat
informeerimist-suhtlust.

ndevad enda rolli sekkumiseks ennekdike probleemide
korral, kuid lapsevanemad ootavad pidevamat
tagasisidet, sh kui probleeme pole. Eriti oluline on see
esimesel, alles saabumise Oppeaastal. Koostoo
tegemiseks on oluline (hise keele olemasolu, 14% uusimmigrantdpilaste peres pu udub kooli
Oppekeele oskaja Ildhisugulaste hulgas. Sarnaselt nimetasid veidi enam kui  kimnendiku
uusimmigrantdpilaste puhul &petajad, et koostédd perega ei tehta. Opetajatevahelise koostdd
téhustamist hindas oluliseks 49% lapsevanematest, reaalse tegevuse kohta nad hinnangut anda ei
osanud. Pooled Opetajad kinnitasid tdhelepanu po6ramist Opetajatevahelise meeskonnatdd
t6hustamisele, sh info ja kogemuste jagamist aineGpetajate vahel ja klassijuhatajaga.

4.3.6. KOO ETTEVALMISTUS JA TOETUS KOOLILE**

Koolide esindajatel paluti hinnata, kas nad peavad koolipoolset teadlikkust uusimmigrantide
vastuvGtust ja sellega seotud temaatikast piisavaks, milliseid arengutegevusi kavandatakse ning kust
saavad koolid ise tuge.

% koolidest hindas kooli teadlikkust uusimmigrant-opilaste vastuvotuks ja toetamiseks piisavaks.
Veerand koolide esindajatest pidas kooli ettevalmistust ebapiisavaks ning tdi valja koolituste vdahesuse
ja rahaliste vahendite nappuse. Margiti ka, et kool tunneb end antud probleemiga Uksijaetuna ning
puudub juhend, kuidas uusimmigrant-Opilaste Opet organiseerida ja planeerida.

Joonis 29. Koolide arengutegevused
Labivildavad arengutegevused
Muud arengutegevused - 14

Arengutegevusi ei ole - 19
Tehakse koostd6d ndustamiskeskustega voi kdrgkoolidega vastavate uuringutes osas _ 38 Ho,
koolis on korraldatud uusimmigrant-opilaste dpetamise teemalisi koolitusi voi koolitatud dpetajaid valjaspool kooli _ 43

kooli 6petajad ja/voi juhtkond suhtleb/teeb koostddd teiste 6ppeasutustega, kus Spib uusimmigrant-opilasi _ 57

0 10 20 30 40 50 60

™ Kooli tasandi valmisolekut uusimmigrantépilaste vastuvétmiseks uuriti uusimmigrantépilasi petavate koolide kaardistamise
uuringuosas. Seega hdlmavad need andmed koole, kus 2009/2010 éppeaastal véi 2010/2011 éppeaastal EHIS andmetel 6ppis
uusimmigrantdpilasi.



IV Uusimmigrantopilaste dppekorraldus

Joonisel on toodud, milliseid arengutegevusi koolid uusimmigrantide vastuvdtu ja kohanemise
toetamiseks labi viivad. Ule poole koolidest arendavad koostédd teiste koolidega, kellel on
uusimmigrant-opilaste dpetamise kogemusi. 43% koolidest on korraldanud uusimmigrant-Gpilaste
Opetamise teemalisi koolitusi vdi on koolitanud oma Opetajaid valjaspool kooli. Muude
arengutegevustena toodi valja dpetajakoolitust ning koost66d sdpruskoolidega valismaal, kus on suur
muukeelsete Opilaste osakaal. Ligi viiendik koole kinnitas, et ei vii labi uusimmigrant-Gpilaste
vastuvGtmise voi kohanemise toetamiseks |abi arendustegevusi.

Uusimmigrantide Gppekorralduse osas tunnistasid ligi pooled koolid (48%), et uusimmigrant-Gpilaste
Oppekorraldust nende kooli dppekavas kirjas ei ole, 38% kinnitusel on kirjas tldsdnaliselt vGi paari
lausega, ning 14% sdnul on kirjas detailselt. Uusimmigrant-dpilasi puudutav osa Oppekavas toodi
vdlja keeleGppe punktidena, tugimeetmete ja individuaalse |dhenemisena ning kultuuriliste
erinevuste arvestamise ndudena.

Ule poolte koolide kinnitusel (57%) ei kajastu uusimmigrant-dpilaste temaatika kooli arengukavas,
kolmandiku hinnangul (38% koolidest) on see kirjas tildsGnaliselt voi paari lausega ning 5% koolide
kinnitusel on detailselt lahti kirjutatud. Naiteks toodi vilja individuaalne lahenemine, tugimeetmete
rakendamine, keeledpe. Nii dppekava kui ka arengukava puhul toodi vilja, et need on terviklikud
dokumendid, mis laienevad kdigile erisustele.

Enamus koole (2/3) saavad endi kinnitusel uusimmigrant-Gpilastega tegelemiseks tuge HTM-It
(naiteks eesti keele voorkeelena Gpetamiseks ja keelekiimbluskeskkonna rajamiseks), kolmandik
koolidest saab tuge kohalikult omavalitsuselt. Ligi poolte koolide esindajad markisid, et kool saab tuge
mujalt (naiteks lapsevanematest vabatahtlikelt erinevate keelte ja kultuuride dpetamisel).

KOKKUVOTE

Enamuse uusimmigrantopilaste Oppekorraldus on sama nagu klassikaaslastel. Valdav osa
uusimmigrantdpilastest Spib riikliku dppekava alusel (91%). Individuaalse Gppekava alusel dpib kdigis
ainetes 9% uusimmigrantdpilastest ja 21% mdnes Oppeaines (sh 2/3 lhes Oppeaines, milleks
valdavalt on eesti keeles). Kogu klassiga samades tundides osalevad 69% uusimmigrantépilastest,
eraldi Opib 11% ja lisaOpet pakutakse 42%le. Tugidppel Opivad 17% uusimmigrantSpilastest, neist
80% Oppekeeleoskuse parandamiseks. Taiendavate lisamaterjalide andmisega toetatakse viiendikul
teistele Opilastele jarele jouda ja viiendikul dppekeele Sppimist. 10% uusimmigrantdpilastele antakse
tdiendavaid lisamaterjale teadmiste ja oskuste omandamiseks, mis liletavad dppekavas ettendhtu.

Oppetdd kohandamiseks klassiruumis kasutavad &petajad erinevaid diferentseeritud tunnitegevusi.
Klassikaaslastega samas klassiruumis toimuva Oppetédé korral on nende réhuasetus
uusimmigrantdpilase Oppetdd toetamisel tugiisiku abil vGi erinevate dppemeetodite kasutamisel.
Toetusvajaduse puhul on oluline, et kui nooremas koolieas peavad Opilased head labisaamist
Opetajaga ja Opetaja abi tahtsaks, eelistavad vanemad Opilased pigem eakaaslase abi. Koolides, kus
uusimmigrantdpilaste kohanemise toetamiseks on kasutatud tugidpilasi, on see Opetajate kinnitusel
olnud edukas.

Oppekeelt dpib dpilaste endi kinnitusel koolis 91% ja viljaspool kooli 12%. Uusimmigrantdpilased
Opivad kooli Gppekeelt enamasti koos klassikaaslastega. Valdav enamus uusimmigrantopilastest,
kelle emakeel ei ole eesti keel, peavad eesti keele oskust oluliseks (sh ligi pooled vaga oluliseks ja lle
kolmandiku pigem oluliseks). Nad kdik 6pivad eesti keelt koolis, 3/4 klassikaaslastega samas tunnis ja
16% klassist eraldi. KeeleGppe Gpieesmargid on seotud Eestis viibimise perspektiiviga — dppekeele
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puhul Bppetddst arusaamisele ja eesti keele puhul tavaolukordades hakkamasaamisele. Opilastel,
kellel tuleb sooritada taseme-vGi I6pueksamid, on dpieesmargid kdrgemad.

Kodupoolse toe iseloomust peegelduvad peamised 0&piraskused, mida uusimmigrantdpilased
lapsevanemate hinnangul kogevad. Peamiselt keskendub lapsevanemate tugi Oppetdd toetamisel
abile Opililesannetest arusaamiseks ja kodutéode tegemiseks. Lapsevanemate kinnitusel on
Oppealane abivajadus seotud ainesisu omandamisega, mille teeb keeruliseks keeleoskuse nappus,
mis ei vdimalda kodus dpitilesannetest aru saada voi moista dpetajat tunnis, ja vihemal maaral aine
enda keerukusega (nt varasema Oppeprogrammi vGi metoodika erinevustest tulenevalt).
Lapsevanemate kinnitusel vajavad pooled uusimmigrantGpilased pidevalt abi kodutéodde
lahendamisel.

Lapsevanemate ootused tdiendavate tugimeetmete pakkumisele on 2-3 korda kérgemad, kui nende
tegelik pakkumine koolide poolt. Suurimad on ootused Gppekeele Gppimise tdiendavate voimaluste
pakkumise osas ja mis on ka koolide poolt enim pakutud tugimeede. Lapsevanematest, kelle lapsele
tdiendavat Gppekeele Gppimise vGimalust kooli poolt pakuti, hindas % seda tulemuslikuks. Suured
kdarid on hinnangutes kooli ja kodu vahelisele koostodle, mida peavad vajalikuks ligi pooled
lapsevanematest, kuid selle reaalset toimimist kinnitas vaid kiimnendik lapsevanematest. Uks
pbhjuseid hinnangute erinevusele voib tuleneda erinevatest ootustest, kus lapsevanemad
tunnetavad koostoona aktiivset ja pidevat suhtlust, samas kui Opetajad vdivad tunnetada oma rolli
ennekdike probleemide korral sekkumises.
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VY UUSIMMIGCRANTOPHLASTE ODITULEMUSED /
LIIS KASEMETS, HIIE ASSER, TRIIN HANNUST

Oiguslikus raamistikus hariduslike erivajadustega &pilastena méaéaratletud uusimmigrantdpilastele on
lubatud rakendada erisusi kooli I6petamisel ja individuaalse dppekava alusel vahendada oodatavaid
Opitulemusi.

Jargnevalt anallilsitakse uusimmigrantdpilaste toimetulekut Gppetdods, akadeemilist edasijoudmist.
Lahema vaatluse alla vOetakse, millistel alustel toimub uusimmigrantdpilaste Gppetdds toimetuleku
hindamine ning kas ja kuidas erineb see klassikaaslaste hindamisest. Analiilsitakse erinevate
osapoolte, nii Opetajate kui lapsevanemate hinnanguid kohanemise ajale, kui kaua vajavad
uusimmigrantopilased aega sisseelamiseks ja kui kaua aega kulub, et vérdselt klassikaaslastega
Oppetdos edasi jouda. Uuritakse, kas vanemate hinnangul on nende laste Opiedukus Eestis erinev
varasemast Opiedukusest eelmises asukohariigis ja millest see nende hinnangul voib tuleneda.
Analiitsitakse uusimmigrantopilaste Oppettds edasijoudmist Uldiselt ning Gpiedukust aineti ja
vordlevalt eakaaslastega.

5.1. OPITULEMUSTE HINDAMINE

Oppet6os toimetuleku hindamisel on oluline m&ddupuu, mille suhtes teadmiste-oskuste omandamist
moddetakse. Jargnevalt vaatleme, kuidas toimub uusimmigrantdpilaste Opitulemuste hindamine
Eesti Uldhariduskoolides ning kas ja milles erineb uusimmigrantdpilaste hindamine klassikaaslaste
Opitulemuste hindamisest.

5.1.1. OPPETOOS EDASUOUDMISE HINDAMINE

Vaatamata Oppekava ja Oppetdéd korralduse sarnasusele klassikaaslatega enamuse
uusimmigrantopilaste osas erineb hindamise praktika poolte uusimmigrantdpilaste puhul
klassikaaslaste Opitulemuste hindamisest. Kolmandiku uusimmigrantGpilaste Opitulemuste
hindamine toimub samadel alustel klassikaaslastega. Poolte uusimmigrantdpilaste Opitulemuste
hindamine on diferentseeritud, neist omakorda ligi pooltele rakendatakse diferentseeritud hindamist
jarjepidevalt (15%le Opilastest koguaeg, 8%le enamasti) ja teisele poolele mdnikord (27%le).
PShikooli nooremas astmes ja glimmnaasiumiastmes rakendatakse diferentseeritud hindamist
neljandikule uusimmigrantdpilastest ja pohikooli vanemas astmes enam kui kolmandikule.
Diferentseeritud hindamise rakendamise korreltaisoonianaltitsil ei ilmnenud, et seda rakendataks
rohkem tulenevalt sellest, mitmendat aastat v4i missuguses kooliastmes uusimmigrantdpilane Eesti
Gldhariduskoolis 6pib. Kendalli analiiisil leiti ndrk negatiivne seos Gpilaste Eestis Gppimise aja ning
diferentseeritud hindamise kasutamise vahel (t = - 0,16, p<0,05). Tapsemalt selgus, et esimeses
kooliastmes hinnatakse vahem eestis viibinuid tdendolisemalt muudel alustel (t = - 0,35, p<0,05) ning
teises kooliastmes hinnatakse vahem Eestis viibinuid harvemini samadel alustel (t = - 0,34, p<0,05)
kui kauem siin olnud lapsi.
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Viiendiku uusimmigrantdpilaste dpitulemusi hindeliselt ei hinnata, sh neist kolmandikku seetdttu, et
esimese klassi dpilasi tervikuna ei hinnata hindeliselt, samuti ei hinnata mdnedes koolides hindeliselt
alles asja saabunud dpilasi.

Oppetdds edasijsudmist hinnatakse ja hindeid pannakse klassikaaslastega samadel alustel 35%
uusimmigrantdpilastele. Laias pildis voib Oelda, et algklassides Opetajad uusimmigrantdpilasi
klassikaaslastest erinevatel alustel reeglina ei hinda. Seejuures on oluline teada, et valdav osa
algklassides Oppivatest uusimmigrantdpilastest on oma kooliteed alustanudki Eestis. | kooliastmes
Oppivatest uusimmigrantdpilastest 64% moodustavad 1.klasside dpilased ja vaid 16% | kooliastmes
Oppivatest uusimmigrantopilastest on alustanud kooliteed véljaspool Eestit. Neile | kooliastmes
Oppivatele uusimmigrantopilastele, kes oma kooliteed Eestis alustanud ei ole, rakendatakse
diferentseeritud hindamist.

Ligikaudu neljandikku uusimmigrantidest hinnatakse teistest Opilastest leebemalt teatud perioodil,
jattes ainealaste teadmiste hindamisel tdhelepanuta keelelised vead voi lisaabi keeleoskuse nappuse
téttu ning jareleandmised ainealaselt, kui varasema teadmiste taseme vahe klassiga on
markimisvaarne, hinnates sel juhul individuaalseid edusamme algse teadmiste tasemega vérreldes.

Leebema hindamise praktikad v&ib jagada kaheks.

o Keeleline korrektsus eraldatakse ainealasest hindamisest:

o loodusépetuses kui lapsel pole vastavat terminoloogiat, mdisted vG6rad,

arusaamatud. Teen t66 lihtsamas vormis, luban kasutada opiku abi;
edusamme antud aines;
kui on tegemist keeleoskusest mittearusaamisega;
suuliste vastuste puhul, keelevigade osas;
kui 6ppekeel ei ole emakeel;

jutustamises teen allahindlust;

O O O O O O

kui on raske teema isegi neile, kelle emakeel on vene keel;

o loodusopetuses lisaselgitused kirjalikel téédel.
e Hinnatakse personaalset edu ainealastes teadmistes edasijdudmist, kui tase on klassist
oluliselt erinev:
o kuna tase on erinev, siis pigem hindan aeg-ajalt edasijoudmist;
probleemid lugemisega, hindan personaalset edu;

o eesmdrk — edukuse kogumine, motiveerituse tihendamine ja séilitamine;

o arvestan Opilase omapdra, vahepeal hindasin leebemalt kui teisi dpilasi;

o hindasin esimesel aastal suulist ja kirjalikku enesevdljendust teistest leebemalt, aga
enam ei hinda leebemalt;

o individuaalprogrammi alusel;

Opib teise programmi alusel matemaatikas, sest eelnevad teadmised olid puudulikud.

Samas toodi vilja ka:
o teema kdsitlemise alguses;
o teatud tédde juures (nt. uurimustéé);
o kditumisprobleemide ilmnemisel on véimatu aine sisu hinnata.

Uusimmigrant-opilaste hindamisel tavakoolis kasutatakse Gppekavast erinevaid hindamisnorme vai
mitte-numbrilist hindamist kuni 1 aasta vdi seni, kuni kehtib individuaalne dppekava. Jark-jargult
toimub  Uleminek tavahindamisele. Hindamisspetsiifika ei erine tavalistest hindamise
seaduspdrasustest: mida nooremad Opilased, seda rohkem kasutatakse kujundava hindamise
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elemente, hiljem rohkem normatiivset hindamist. Erinevate hindamisnormide kasutamine ei ole siiski
kdiki koole hdlmav praktika, sest dpilaste intervjuud kinnitasid, et vahel ei rakendatagi hindamisel
kohanemisaega: “tiidruku arvates oleks véinud teda alguses leebemalt hinnata, aga ta pandi kohe
koos teistega samadel alustel 6ppima ja eesti keele kontrolltdid tegema. See oli pisut liig.” (intervjuu,
2013) Vahel késitletakse koolis dpiedu ja —valjundit Gsna piiratult: , Tundub, et nad ei pééra nii palju
tdhelepanu sellele, kuidas mu pojale intellektuaalselt pinget pakkuda, pigem piiiiavad teda saada
tegema asju nii nagu teised lapsed teevad.” (fookusgrupp, 2013)

Opilase edasijdudmise kohta annab valdav osa dpetajaid enda kinnitusel dpilasele suulist tagasisidet
koguaeg (73%), enamasti neljandik (21%). Lapsevanematele annab Spetaja tagasisidet Gpilase
edasijdudmise kohta suulise voi kirjaliku tagasisidena 47% uusimmigrantdpilaste osas koguaeg ja 28%
0sas enamasti.

5.2. OPIEDU

Uusimmigrantopilaste akadeemilise edasijdudmise analllsi keskmes on Gpiedu eakohasus. Seda
hinnatakse 0ppekavas maaratletud padevuste omandamise kaudu, tuginedes Opitulemustele valikus
Oppeainetes ja erinevate osapoolte hinnangutele Opilase edasijdudmisele. Analiilisitakse, kas
uusimmigrantopilaste Opiedukus erineb Gppeastmeti, tulenevalt kodukeeles Gppimisest voi Eesti
Gldhariduskoolis Gppimise ajast. Uusimmigrantopilaste Opitulemusi vorreldakse eakaaslaste
tulemustega hindamaks, kas valismaalt saabunute edasijdudmine erineb eakaaslaste Oppet6os
edasijdudmisest. Opetajate ja lapsevanemate hinnangutele tuginedes analiilisitakse, kas
uusimmigrantopilaste Gppetdds toimetulek vastab nende voimetele.

5.2.1. VARASEM OPIEDUKUS JA EELDATAV KOHANEMISAEG

Opetajate ja lapsevanemate hinnangute vérdlev analiiis nditas, et &petajatel puudus iilevaade
viiendiku uusimmigrantdpilaste varasematest Opitulemustest.”> Lapsevanemate kinnitusel oli
varasem Opiedukus vaga hea véi hea % uusimmigrantdpilaste, kuid dpetajate hinnangul vaid pooltel.
Vorreldes Gpetajatega nimetasid lapsevanemad enam kui kaks korda rohkemate laste varasemat
Opiedu rahuldavaks. Tagasivaatena Opilase teadmiste-oskuste taseme hindamise praktikale — vaid
poolte uusimmigrantdpilaste varasemat teadmiste taset hinnati ppima asumisel, neist kolmandikul
tunnistuse alusel, neljandikule tehti test(e) ja kuuendikku hinnati labi individuaalse hindamisperioodi.

5 Tervikuna puudus dpetajatel teave 40% uusimmigrantdpilaste varasemate 8pitulemuste osas. Arvestades, et dpilaste hulgas on 20%
esimeste klasside 6pilasi, on vastav osa jdetud arvestamata
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Joonis 30. Uusimigrant&pilaste varasem Opiedukus enne Eesti (ldhariduskoolis Gppima asumist,
vordlevalt dpetajate ja lapsevanemate hinnangud

véga hea

teadmata, sh
ei kdinud enne 3
koolis

= |apsevanemate hinnangul

nork rahuldav Opetajate hinnangul

Enam kui poolte lapsevanemate hinnangul erineb lapse/noore &piedukus Eestis oluliselt varasemast
dpiedukusest viljaspool Eestit. Opiedukus erineb 8% lapsevanemate hinnangul oluliselt varasemast
Opiedukusest viljaspool Eestit kdigis vGi enamuses Gppeainetes, poolte uusimmigrantdpilaste puhul
osades Oppeainetes. Ligi 40% lapsevanematest kinnitavad, et nende lapse Opiedukus ei erine oluliselt
tema varasemast dpiedukusest viljaspool Eestit. Opiedukus erineb varasemast 17% lapsevanemate
hinnangul keeleoskuse nappuse, 17% Gppeprogrammi vdi metoodika tdttu ning 12% Opetaja voi
Opetamise viisiga seotud p&hustel.

Analllsides lapsevanemate hinnanguid tema lapse Eestisse sisse elamine ajale eristus kolmandik
lapsevanemaid, kes olid laste uues koolikeskkonnas kohanemise suhtes teistest optimistlikumad. Ka
varasemat tihedat kontakti Eestiga omas kolmandik uusimmigrantidest (vt eespool). Kooli 6ppekeele
omandamisest ja Oppeprogrammi ldbimisest eakaaslastega samadel alustel kuni siinse
suhtlusringkonna tekke ja vaartuste omandamiseni kulub kolmandiku lapsevanemate hinnangul tema
lapsel aega kuni 6 kuud. Teiste lapsevanemate hinnangul kulub kohanemiseks oluliselt kauem aega:
» Kooli dppekeele omandab 30% lapsevanemate hinnangul tema laps 6 kuu jooksul, kuni
aastaga veel 12%, kuni 2 aastaga 20% uusimmigrantdpilastest.
» Koolitoodega hakkab iseseisvalt hakkama saama laps ligi kolmandiku lapsevanemate
hinnangul kuni 6 kuu méédudes, 17% hinnangul kuni aastaga.
> Oppeprogrammi suudab eakaaslastega samadel alustel Idbida vanemate hinnangul 6 kuu
moodudes kolmandik uusimmigrantdpilastest, veel 10% aasta moodudes ja veel 17% kuni
kahe aasta moéodudes.
> Ligi 30% lapsevanemate hinnangul kujuneb lapse peamine suhtlusringkond Eestisse 6 kuu
moodudes, veel 15%| kuni aastaga. 17% lapsevanemates arvab, et peamist tutvusringkonda
Eestisse ei tekigi vOi ei pea seda oluliseks.
> Ligi 30% lapsevanemate hinnangul omandab tema laps siinsed kaitumisnormid kuni 6 kuuga,
veel 12% kuni aastaga.

UusimmigrantOpilased jouavad Oppetdds reeglina edasi
vOimetekohaselt — % lapsevanemate ja 83% Opetajate hinnangul
vastab  Oppetdds edasijoudmine lapse  vdimetele.
MittevOimetekohase edasijoudmise pdhjustena nimetasid
Opetajad, et akadeemiliseks edasijdudmiseks on vaja omandada
eesti keel, linki varasemates teadmistes ning isikliku eluga
seotud probleeme. Uldjoontes langesid &petajate ja lapsevanemate hinnangud vdimetekohast

Lapsevanemate hinnangul vastab
¥ opilaste ja opetajate hinnangul
83% opilaste opiedukus tema
voimetele.
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edasijoudmist mdjutavate tegurite osas kokku — motivatsioon, keeleoskus, Gppeprogramm koos
Oppemetoodikaga (sh lapsevanemate kinnitusel oluline, kuidas Oppetodd labi viiakse).
Lapsevanemate hinnangul mdjutavad dpetdds edasijdudmist:

e tahtmine (sh kodu ja sOprade mdju, aga ka stress),

e keeleoskus,

e Oppeprogramm (Oppetdo kvaliteet, sobivus varasema programmiga),

e hea Opetaja (kompetentsus, oskus aine huvitavaks teha, roll lapse edusammudes, dpetamise

stiil, diglased ndudmised),
e Opikeskkond (mdistev ja lapse eriparasid arvestav).

5.2.2. OPPETOOS EDASUOUDMINE

Tulenevalt hindamismetoodika erisustest kooliti (sh kujundav hindamine, hindamise alustamine
parast moningast Opiaega), Eestis Oppima asumise ajast (sh Oppeaasta kestel hiljuti saabunud
Opilased) ja sihtgrupi sisemisest heterogeensusest (sh Oppekeelte erinevus), ei olnud uuringus
vOimalik koguda hindelisi andmeid kdigi uusimmigrantdpilaste kohta. Naiteks 21%
uusimmigrantopilasi ei hinnata hindeliselt, poolte uusimmigrantopilaste puhul kasutatakse
diferentseeritud hindamist. Seda arvesse vottes kasutatakse uusimmigrantopilaste Gpitulemuste
analUlsimisel paralleelselt hinnetega Opetajate hinnanguid Opilaste toimetulekule Gppetoos
tervikuna ja ainealaselt, mis vdimaldab saada tervikpildi Gppet6os toimetuleku kohta. Vérreldavuse
tagamiseks kasutati hinnangute alusena skaalat: vdaga hea, hea, rahuldav, ndrk, mis vdimaldab
kdrvutada neid opitulemuste hindelise skaalaga.

Esmalt voetaksegi vaatluse alla Oppetdds edasijoudmine kdikide uusimmigrantdpilaste I6ikes.
Uusimmigrantdpilasel Oppetdds esinevaid raskusi vorreldi Opetaja hinnanguga, kuidas Opilane
Oppetodods uldiselt toime tuleb. Ligi 20% uusimmigrantdpilaste Oppetdods toimetulek on Opetajate
hinnangul viga hea, kuigi m&ned neist vajavad keelelist abi. Ule poolte &piedukus on hea, kuigi neist
enamusel on Oppetdds raskusi keeleoskuse puudulikkusest tulenevalt ja mdnedel ka ainealaselt.
Ligikaudu 15% uusimmigrantopilaste Oppetdds toimetulek on dpetajate hinnangul rahuldav, neist
enamusel esineb raskusi dppekeeleoskuse nappusest tulenevalt ja mdnedel ainesisu mdistmisel, mis
pole otseselt seotud keeleliste probleemidega. Alla 15% uusimmigrantGpilaste 6ppetdds toimetulek
on nork, raskusi on nii keeleliselt kui ainealaselt.

Samas ei kaasne raskustega Oppet6os alati kehva dppeedukust ning koigi dpilaste, kellel dpetajate
hinnangul raskusi ei esine, Gpiedukus ei ole hea. 40% uusimmigrantdpilastest, kellel Gpetajate
kinnitusel 6ppetodga toimetulekul raskusi ei esine, enamuse Gpiedukus on vaga hea ja ligikaudu
poolte Gpiedu on hea, paari dpilase Gpiedu on rahuldav (viimaste Opiedukust seostasid dpetajad
pigem isiksuslike kiisimustega). Neist 40% uusimmigrantdpilastest, kellel on Oppetdds raskusi
tulenevalt Gppekeeleoskuse ebapiisavusest, ligi poolte akadeemiline toimetulek on 0&petaja
hinnangul hea. Uksikute &pilastel 8ppetddga seotud raskused tulenevad sotsiaalsest kohanematusest
(alla 5%), kuid nende dpiedukus ei ole tingimata kehv.
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Joonis 31. Opetajate hinnangud Joonis 32. Opetajate hinnangud
uusimmigrant-Opilaste dpiedule vorrelduna uusimmigrant-Opilaste dpiedule vorrelduna
Oppetdos esinevate raskuste ja nende Oppetdos esinevate raskuste ja nende
iseloomuga, % iseloomuga, %
50 50 59
m keeruline, kasin
40 huld 40 M raskuste sisu
3% - tapsustamata
M hea
30 6% . 30
W vdga hea m raskused
sotsiaalsel
20 20 kohanemisel
raskused
10 10 ainesisu
moistmisel
0 0 m raskused
% § 2 s g Lﬂ: E § _rE % keelelised
o = o o— © — «a = ©
— o) L @ ] € © = ~7
%) Q c v o v 2w Q0 < )
3 o SE ZE B4 ' © 2
% i) o = [ 2 3 = = £ - .
© > o 2 vz - 32 S W Jpiraskusi
= n 0 T © T .2 c
o g S € 0 c - 8 @ pole
0 S 5 4 o ]
= o X =~
o &

Korvutades Opetajate antud hinnanguid hindeliste naitajatega vastavates ainetes ilmnes, et hinnang
on monelgi juhul hindest madalam. Seega peegeldub hinnetes eeldatavalt osade &pilaste puhul
kasutatav hinnaalandus diferentseeritud hindamisest tulenevalt, mis aga ei kajastu Opetajate
hinnangutes Opilase toimetulekule antud aines.

Uldjoontes kattuvad &pitulemused dpetajate hinnangutega Oppetdds esinevate raskuste kdrval
védljatoodud (ldise edasijbudmisega, kus mdénevirra vahem hinnati edasijdudmist vaga heaks ja
rohkematel uusimmigrantGpilastel norgaks. Ligi neljandiku uusimmigrantGpilaste Gppetdos
edasijéudmine vdga hea ja pooltel uusimmigrantopilastel hea (vastavat 24% ja 51%), 16% j6uavad
dppetdds edasi rahuldavalt ja 6% dpiedukus on ndrk. Oppetdds jduavad klassiga sarnases tempos
edasi 39% uusimmigrantopilastest kdigis ainetes ja 40% enamuses ainetes. 15%-I
uusimmigrantopilastel on klassiga sammu pidamine keeruline, neist pooled suudavad seda pooltes
ainetes. Ulejadanud enamuses ainetes klassiga samas tempos &petaja hinnangul edasi ei jdua.
Vorreldes Opetajate vabas vormis antud hinnanguid Gppetods esinevatele raskustele ja Uldisele
edasijéudmisele, peegeldus neis pisut vdhemate Gpilaste puhul vdga hea edasijdudmine (19%) ja
rohkemate puhul nork edasijbudmine (14%). Eeldatavalt peegeldub hinnetes juba ka teatud
hinnaalandus vGi erisused hindamisel (naiteks tulenevalt Oppekeele vidhesest oskusest), mida
hinnangutes ei sisaldunud, kuna nagu ka dpetajad ise kinnitasid, hinnatakse diferentseerituna naiteks
edasijdudmist algse tasemega vdrreldes jms. Oppeaineti on kdrgemad niitajad kooli 8ppekeeles ja
matemaatikas, mis on paradoksaalselt samad Sppeained, milles tunnetati uusimmigrantdpilaste seas
enim ka raskusi.

Tervikuna uusimmigrantdpilaste Opiedu kogu uldhariduskooli 16ikes vorreldes ei ilmnenud olulisi
erinevusi dpiedus tulenevalt sellest, kas Gpilane dpib keeles, mis on tema igapdevaseks kodukeeleks,
vOi keeles, mida ta igapdevaselt kodus ei kasuta (sh kasutab modnikord voi ei kasuta Uldse). Nii
igapaevaselt Gppekeelt kodukeelena kasutavate kui ka nende Opilaste, kes kasutavad Oppekeelt
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kodus mdnikord voi ei kasuta Uldse, neljandiku edasijbudmine on vaga hea ja pooltel hea.
Rahuldavalt tuleb Oppetods toime kuuendik, Opiedukus on kesine vaid Uksikutel.
UusimmigrantOpilaste arvust ldhtuvalt voib Oelda, et vGorkeeles Oppivatest Opilastest on
proportsionaalselt pisut rohkem vdga hea Opieduga Opilasi, emakeeles Oppivate
uusimmigrantdpilaste seas pisut enam hea ja rahuldava opiedukusega opilasi, kuid nende erinevuste
osakaal ei ole markimisvaarne.

Joonis 33. Opiedu uusimmigrantdpilastel, kelle Joonis 34. Opiedu uusimmigrantdpilastel, kelle
jaoks Gppekeel on igapdevane kodukeel jaoks Gppekeel ei ole igapaevane kodukeel

kehv
N 5%

rahuldav
14%

rahuldav

18% kehv

2%
0 ei oska Oelda

3%

ei oska Gelda
2%

Analtisides uusimmigrantopilaste Gpiedu kooliastmete 16ikes selgus, et | kooliastmes on Gpilaste
Opiedu koige kdrgem ja edasi kooliastmeti dpiedukus langeb. | kooliastmes on keskmisega vérreldes
rohkem vaga hea ja hea Opiedukusega Opilasi (keskmiselt 25% ja 53%, vastavalt | kooliastmes 36% ja
56%). Vorreldes keskmisega, kus uusimmigrantopilastest veerandi Gpiedukus oli vdaga hea, on |
kooliastmes vaga hea Opiedukus kolmandikul (36%) ning poole vidhem on keskmisega vorreldes
rahuldava 6piedukusega Opilasi (keskmiselt 17%, | kooliastmes 8%). Kooliastmeti vaheneb vaga hea ja
hea Opiedukusega Opilaste osakaal ning tduseb rahuldavalt ja ndrgemalt edasi jdudvate Opilaste
osakaal vorreldes keskmisega. Vastavalt on vdga hea Opiedukusega Opilasi keskmisest vahem I
kooliastmes, kuid hea 0&piedukusega Opilasi keskmise tasemel. lll kooliastmes langeb lisaks
keskmisest vaiksemale vaga hea Opiedukusega Opilaste arvule veidi alla keskmise ka hea
Opiedukusega Opilaste osakaal, samal ajal rahuldava piedukusega dpilaste osakaal lGletab keskmist.
GlUmnaasiumiastmes on vaga hea ja hea Opiedukusega Opilaste osakaal veelgi langenud ning
rahuldava dpieduga tdusnud pea kolmandikuni.

Joonis 35. Uusimmigrantdpillaste 6piedu kooliastmete IGikes

Opiedu kooliastmeti
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Kodukeeles ja vddrkeeles dppijate &piedu on sarnane kdikides kooliastmetes. Opiedu ei erine |
kooliastmes. Il kooliastmes Gppivatest uusimmigrantdpilastest 2/3 &pivad emakeeles (igapdevases
kodukeeles), kellest valdava enamuse Opiedu on hea (71%). Keeles, mis ei ole igapaevaselt
kodukeeleks, Oppivate uusimmigrantdpilaste Opiedu on killalt vordselt vdaga hea, hea voi
rahuldav/kehv. 1l kooliastmes on vidga hésti ja hasti edasi jGudvate uusimmigrantdpilaste seas
vordselt nii emakeeles kui voorkeeles Oppijaid, emakeeles Oppijate osas lisanduvad neile mdned
rahuldavalt 6ppet6os edasi joudjad.

Kui | ja Il kooliastmes abivajadust tunnetavatest dpilastest ca 60% Opiedu on Gpetajate kinnitusel hea,
siis Il kooliastmes on ise abivajadust tunnetavate Opilaste Gpiedu Opetajate kinnitusel pigem
rahuldav. Tugidoppel 6ppimisel ei ilmnenud Uhest seost Opilase Uldise toimetulekuga. Tugidppel
olevate Gpilaste seas on nii vdaga hea, hea, rahuldava kui ka kehva Gpiedukusega 6pilasi.

Siinses lldhariduskoolis Gppima asumise aja vordlusest Gpiedukusega ilmnes, et esimest aastat
siinses Uldhariduskoolis Oppivate uusimmigrantdpilaste Uldine Gppetdds edasijbudmine on vaga
korge, kus lle 90% uusimmigrantopilaste 6ppedods edasijdudmist hindavad Gpetajad vaga heaks voi
heaks ja antud grupp tdstab ka keskmisi naitajaid™®. Teist ja kolmandat aastat Eesti tildhariduskoolis
Oppivatest uusimmigrantdpilastest ca 2/3 uldine edasijdudmine Oppetods on hea voi vdga hea.
Aastate IGikes, igal jargneval siinses koolis Gppimise aastal vaheneb kérgema tipu ehk vaga hasti
edasijoudvate Opilaste osakaal ja kasvab nérgemalt edasi jdudvate Opilaste osakaal (vdga hasti
edasijoudvatest kolmandikust esimesel aastal kuni Uksikuteni kolmandat aastat siinses
Uldhariduskoolis dppijate I6ikes, ning rahuldavalt véi kehvasti edasi jdudvate osakaal vastupidiselt
Uksikutest kuni kolmandikuni).

Eestis Oppimise aja alusel uusimmigrantdpilaste toimetuleku vordlusest ilmnes, et kuni aasta Eestis
Oppinute seas hinnatakse hea dpieduga lapsi téendolisemalt kogu aeg sarnastel alustel ning madala
Opiedukusega lapsi tdendolisemalt erinevatel alustel. Korrelatsioonianaliilis naitas, et kuni aasta
Eestis Oppinute grupis oli dpetaja hinnatud Spiedu ja samadel alustel hindamine postiivselt seotud (t
= 0,34, p<0,05) ning 6piedu ja muudel alustel hindamine negatiivselt seotud (t =-0,40, p<0,05). See
tahendab, et hea Gpieduga lapsi hinnatakse tGendolisemalt kogu aeg sarnastel alustel ning madala
Opiedukusega lapsi tdendolisemalt erinevatel alustel. Laste endi hinnangud Gpiedule on védga ndérgalt
seotud sellega, kas Opetajad kasutavad nende hindamisel kaasOpilastest teistsuguseid aluseid voi
mitte ( T = - 0,19, p<0,05). Tapsemalt, lUle aasta Eestis viibinute riihmas puudub seos Gppija poolt
Oppimisele antava hinnangu ning Gpetaja poolt muudel alustel hinnete panemise vahel. Alla aasta
siin viibinutel ning varasemalt tihedalt Eestiga kontaktis olnute puhul on nii, et sagedamini erinevatel
alustel hinnatud G&pilased nimetavad oma Gppeedukust tihedamini halvaks (vastavalt t = -0,47,
p<0,05 jat =-0,32, p<0,05).

5.2.3. UUSIMMIGRANTOPILASTE OPIEDU VORDLUSES EAKAASLASTEGA

Opiedu eakohasust analiitisiti ppekavaga toimetuleku ehk &ppesisu omandamise kaudu ning
vordlevalt eakaaslastega Opiedukusega. Kontrollgrupina kaasati uuringusse uusimmigrantdpilaste
klassikaaslased, et nende O&pitingimuste vdimalikud erinevused oleksid vdimalikult vdikesed ja
vordlusbaas sarnane. Klassikaaslasi kaasati erinevatest koolidest ja Oppeastmetest hindamaks, kas
nende Opiedu erineb uusimmigrantdpilaste vastavatest nditajatest.

* antud grupist kolmandiku moodustavad 1.klasside &pilased
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Uldiselt jduavad dppetdds vaga hasti vai hasti edasi 70-80% Spilastest ja laias pildis ei erine dpetajate
hinnangul uusimmigrantdpilaste edasijdudmine eakaaslastest oluliselt. Suurim erinevus vdrdluses
klassikaaslastega ilmneb vaga hea dpiedukuse puhul, kus 37% klassikaaslaste edasijdudmine on vaga
hea.

Joonis 36. Uusimmigrantopilaste dpiedu vorreldes eakaaslastega

Uusimmigrantopilaste opiedu vordluses eakaaslastega
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Vordlevalt anallilsiti Opetajate ja uusimmigrantdpilaste endi hinnanguid Opiedule. Selgus, et
Opetajate  hinnangud uusimmigrantOpilaste  Oppetdds edasijoudmisele olid kdrgemad
uusimmigrantdpilaste endi hinnangutest. Opetajate ja &pilaste hinnangud Uhtisid selles osas, et
poolte uusimmigrantpilaste Oppetdds edasijdudmine (ldiselt on hea. Erinevused ilmnesid
hinnangutes, kui paljud uusimmigrantépilased Gppetods vdga hasti ja rahuldavalt edasi jouavad.
Hinnangute erinevus kdrgeimates hinnangutes naitas, et vaga heaks hindasid dpetajad iga neljanda
uusimmigrantSpilase dppetdds edasijdudmist (25%) samas kui uusimmigrantopilastest hindas enda
edasijéudmist vaga heaks vaid iga kuues (17%). Samuti oli Gpilaste seas rohkem neid, kes endi
hinnangul rahuldavalt 6ppet66s edasi jGuavad (vastavalt dpilaste hinnangul 21%, Gpetajate hinnangul
17%).

Analliiisides Opetajate ja Opilaste hinnanguid Opiedule kooliastmete IGikes Kendalli
korrelatsioonianaliilisiga ilmnes, et (ldiselt langevad arvamused Usna hasti kokku (t =0,45, p<0,05).
Enim Uhtisid Opetajate hinnanguga Opilase Sppetdds toimetuleku kohta glimnaasiumiastme Gpilaste
hinnangutega ning vahem esimese kooliastme 0&pilaste hinnangutega. Tugev kooskdla avaldub
ennekdike neljanda kooliastme Opilaste ja Gpetajate hinnangute vahel (t =0,73, p<0,05), ent ka
varasemates kooliastmetes on Opetajate ja laste arvamused vahemalt m6ddukalt seotud (t =0,36,
p<0,05, esimeses kooliastmes; t =0,47, p<0,05, teises kooliastmes; ja Tt =0,37, p<0,05, kolmandas
kooliastmes). Vaadates Opetajate ja Opilaste hinnanguid Opiedule Oppeainete (matemaatika,
loodusdpetus, ajalugu, koolikeel, eesti keel) 16ikes selgus, et tldiselt oli kooskdla Gpilaste ja Gpetajate
hinnangutes hea (t jdi vahemikku 0,45 — 0,52, p<0,05). Kooskdla puudus loodusGpetuses saavutatava
edukuse hindamises. Ennekdike ei lange kokku esimese kooliastme dpilaste ja Opetajate arvamused —
statistiliselt oluline seos puudus nii matemaatikale, loodusdpetusele kui ka eesti keelele antavate
hinnangute vahel.

Uurimaks, mis on need valdkonnad, kus eri vanuses uusimmigrant-dpilased on erineval arvamusel,
kasutati Kruskal-Wallise testi. Testi aluseks olnud hinnangute jarkude vordlused, milles ilmnes olulisi
vanuselisi erinevusi on toodud jargnevas tabelis.
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Tabel 6. Eagruppide erinevused laste hinnangutes®’

Lapseiga, Uleminekuiga, Teismeiga,
kuni 10- 11-12-aastased vanemad kui 12-
aastased aastased
N Keskmine N Keskmine N Keskmine
Kuidas hindad enda edasijdudmist 34 4362 20 37,03 38 54,07
matemaatikas?
Kuidas hindad enda edasijdudmist 23 5370 20 36,68 35 32,11
ajaloos?
Kui sageli oled sa viimase Oppeaasta 31 34,10 19 35,50 36 55,82

jooksul koolist ilma pdhjuseta puudunud
kas terve paeva voi pool paeva

Tulemuste kohaselt kipuvad vaiksemad lapsed olema oluliselt optimistlikumad hinnates oma
toimetulekut nii matemaatika (x*(2)= 6,62, p<0.05) kui ka naiteks ajaloo Sppimises (x*(2)= 13,36,
p<0.05). See tulemus on Ulsna ootuspadrane, sest juba eelnevalt on margatud, et vanemate laste
hinnangud oma akadeemilisele toimetulekule kipuvad olema madalamad (Eccles, 2004). Tulemus ei
viita tingimata sellele, et vanemas vanuseriihmas reaalselt suuremaid probleeme oleks dppimiseks
vajaliku toetuse saamisega, pigem naitab see oma oskuste hindamise objektiivsemaks muutumist
(eriti arvestades asjaolu, et viikelapsed olid eriti optimistlikud ajaloo osas, mida nad reaalselt veel
Oppima asunud ei olnudki) (Bouffard, Vezeau, Roy, Lenglé, 2011). Ka vdib tulemusi m&jutada see, et
vanemas kooliastmes peetaksegi koolis kaimist reeglina vahem prioriteetseks tegevuseks kui
nooremate hulgas (Wigfield & Eccles, 1994), mistottu dppimisele pihendutakse vahem ja saadaksegi
pisut kehvemaid hindeid. Naiteks ilmnes ka kdesoleva valimi puhul, et oluliselt rohkem oli just
vanemas vanusegrupis neid lapsi, kes koolist pdhjuseta puuduvad (x*(2)= 18,81, p<0.05). Opilaste
toetamisel on seega oluline arvestada, et algklasside laps vdib enda edukust ja hakkamasaamist
pigem Ule hinnata ning teismeeas tekib kalduvus oma soorituste olulisust vdahendada. Soorituse
alahindamine ja Glim enesekriitilisus on sageli omane ka andekatele lastele (Allik, 2003), mistottu
tasuks neile eriti tdhelepanu poorata.

Opilastest neljandik arvab (26%), et saab paremini hakkama kui klassi lilejddnud &pilased, neljandikul
(27%) on raske tundides keskenduda. 85% Gpilastest kinnitasid, et neile meeldib koolis kaia.

KOKKUVOTE

Vaatamata pea koigi uusimmigrantopilaste Gppimisele klassikaaslastega sama Gppekava alusel ja
enamuse uusimmigrantdpilaste 6ppetdd korralduse sarnasusele klassikaaslastega erineb hindamise
praktika poolte uusimmigrantdpilaste puhul klassikaaslaste Gpitulemuste hindamisest. Kolmandiku
uusimmigrantopilaste opitulemuste hindamine toimub samadel alustel nagu klassikaaslastegi puhul,
poolte uusimmigrantopilaste Opitulemuste hindamine on diferentseeritud (23% puhul alati voi
enamasti, 27% puhul mdénikord). Viiendiku uusimmigrantdpilaste dpitulemusi hindeliselt ei hinnata
(sh neist kolmandikku sarnaselt klassikaaslastega).

Valdav enamus uusimmigrantdpilastest (91%) dpib ROK alusel. 9% hiljuti vdlismaalt saabunutest 6pib
individuaalse Oppekava alusel kdigi Gppeainete osas ja 21% Opivad individuaalse dppekava alusel
monda Oppeainet. Individuaalse dppekava rakendamisel toimub ka hindamine teistel alustel. 69%

¥ Hindamaks, kas ja millistele muutujatele avaldas lapse kognitiivse arengu tase méju, jagati épilased kolme vanusegruppi: kuni 10-
aastased, 11- ja 12-aastased ning vanemad kui 12-aastased.
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osalevad koos klassikaaslastega kdigis samades tundides, kuid klassikaaslastega samadel alustel
hinntakse neist vaid pooli. Diferentseeritud hindamist rakendatakse pooltele uusimmigrantdpilastele,
neist omakorda ligi pooltele jarjepidevalt ja teisele poolele mdnikord. Jarjepidevalt hinnatakse ligi
neljandikku uusimmigrantidest teistest Opilastest leebemalt teatud perioodil, jattes ainealaste
teadmiste hindamisel tahelepanuta keelelised vead vdi lisaabi keeleoskusest tulenevalt ning tehakse
jareleandmisi ainealaselt, kui varasema teadmiste taseme vahe on klassiga markimisvaarne, hinnates
sel juhul individuaalseid edusamme algse teadmiste tasemega vorreldes. Oppekavast erinevaid
hindamisnorme voi mitte-numbrilist hindamist kasutatakse keskmiselt kuni 1 aasta v&i seni, kuni
kehtib individuaalne 8ppekava, jark-jargult toimub lleminek tavahindamisele. Hindamisspetsiifika ei
erine tavalistest hindamise seadusparasustest: mida nooremad G&pilased, seda rohkem kasutatakse
kujundava hindamise elemente, hiljem rohkem normatiivset hindamist.

Valdava enamuse uusimmigrantdpilaste hindamine ja Oppetdds edasijoudmine on sarnane
klassikaaslastele ning valdava osa uusimmigrantdpilaste Opiedukus vastab nii lapsevanemate kui
Opetajate hinnangul Gpilase vGimetele (76% lapsevanemate, 80% Opetajate kinnitusel).

Uusimmigrantide veerandihinnete vordlemisel eakaaslaste keskmiste hinnetega ei tulnud ilmsiks
olulisi erinevusi. Eeldatavalt peegeldub hinnetes juba ka teatud hinnaalandus vdi erisused hindamisel
(sh tulenevalt Gppekeele viahesest oskusest). Vaga hea Gpiedukus on veerandil uusimmigrantopilastel
(25%), hea oOpiedukus pooltel (53%), rahuldavalt tuleb Oppetdds toime kuuendik (17%) ja kehva
Opiedukusega on Uksikud (4%). Ka pooled dpilastest margivad, et saavad d0ppetddga hakkama vaga
hasti vdi hasti. Oppeaineti on hakkamasaamise niitajad kérgemad kooli Sppekeeles ja matemaatikas,
mis on paradoksaalselt samad Gppeained, milles tunnetati uusimmigrantdpilaste seas ka enim
raskusi.

Oppekeelt kodukeelena kasutavate ja Oppekeelest erineva kodukeelega &pilaste tulemuste
vordlemine ei anna alust vdita, et viimane grupp oleks Gppimises vahem edukas. Tervikuna
uusimmigrantopilaste 6piedu kogu Uldhariduskooli |16ikes vorreldes ei ilmnenud olulisi erinevusi
Opiedus tulenevalt sellest, kas Gpilane Gpib emakeeles voi keeles, mida ta igapaevaselt kodus ei
kasuta.

Kooliastmete |0ikes on esimestes klassides uusimmigrantdpilaste Opiedu kdige kdrgem ja edasi
kooliastmeti Opiedukus langeb. Vorreldes keskmisega, kus uusimmigrantdpilastest veerandi
Opiedukus oli vdga hea, on | kooliastmes vaga hea dpiedukus kolmandikul (36%) ning poole vahem on
keskmisega vorreldes rahuldava 6piedukusega dpilasi (keskmiselt 17%, | kooliastmes 8%). Kooliastme
kasvades vdheneb vdga hea ja hea Opiedukusega Opilaste osakaal ning tduseb rahuldavalt ja
norgemalt edasi joudvate dpilaste osakaal vorreldes keskmisega. Vastavalt on vaga hea Opiedukusega
Opilasi keskmisest vahem |l kooliastmes, kuid hea Opiedukusega Opilasi keskmise tasemel. llI
kooliastmes langeb lisaks keskmisest vdiksemale vaga hea Opiedukusega Opilaste arvule veidi alla
keskmise ka hea dpiedukusega Opilaste osakaal, samal ajal rahuldava dpiedukusega dpilaste osakaal
Uletab keskmist. Gimnaasiumiastmes on vaga hea ja hea Opiedukusega Opilaste osakaal veelgi
langenud ning rahuldava 6pieduga tdusnud pea kolmandikuni.
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V1 SOTSIAALNE KOHANEMINE / LEEN RAHNU, TRIIN
HANNUST

Laias laastus moistetakse sotsiaalse kohanemise all erinevate kultuuriliste ja sotsiaalsete oskuste
omandamist, mis véimaldavad uues keskkonnas adekvaatselt kdituda, luua sotsiaalseid suhteid ja
toime tulla igapdevaste tegevustega (Ward 1996; Berry et al 2006).

Selles peatiikis kasitletakse hiljuti Eestisse tulnud Opilaste sotsiaalset integreeritust ja kohanemist
Eesti Uldhariduskoolides kahest aspektist. Esiteks iseloomustatakse Opilaste kohanemist tuginedes
sellele, milline on nende sGprade vdrgustik ning milliste etniliste rilhmade osas tuntakse kuuluvust.
Molema indikaatori puhul tutvustatakse selle sisu ja eesmarke, vajadustel tdpsustatakse metoodilist
lahendust, hinnatakse erinevate taustatunnuste mdju tulemusele ning vorreldakse uusimmigrante
nende kaasOpilastega, vajadusel kdrvutatakse ka Opetajate ja lapsevanemate arvamused. Teiseks
kirjeldatakse muid tegureid, mis toetavad Opilaste sotsiaalset kohanemist ja toimetulekut, s.h
koolikeskkonna sallivus kultuuriliste erinevuste suhtes, tegurid, mida Gpilased ise tahtsustavad Eestis
elamise juures ning erinevate sidusriihmade panus Opilaste kohanemisse. Ka siin selgitatakse iga
teguri puhul, kuidas ta on seotud kohanemisega, vajadusel tapsustatakse metoodilist lahendust ning
vorreldakse uus-sisserandajaid nende kaasdpilastega, vajadusel ka dpetajate ja lapsevanematega.

6.1. SOTSIAALSE KOHANEMISE INDIKAATORID

6.1.1. SOPRADE VORGUSTIKU UMBERPAIKNEMINE

SGprade olemasolu on ks teguritest, mis seob inimesi neid Umbritseva sotsiaalse keskkonnaga:
sOpradelt voib saada tuge kui tekib raskusi, sdprade kaudu liigub info ja sGprade ringis toimub
tavaliselt ka igapdevaelus kogetava modtestamine. Uusimmigrantidest Opilased on selles suhtes
eriparases olukorras, et nende igapdevane keskkond on asukohamaa mdttes muutunud. Seni kuni
muutusega harjutakse voib juhtuda, et kogetakse raskusi seal, kus tavaparases olukorras seda ette ei
tuleks. Uuega harjumiseks ja uute kogemuste mdotestamiseks vajatakse aega ja suhtlusringi. Samas
asukohamaad vahetades toimuvad paratamatult muutused ka sdprade ringis - varasemad sdbrad
pole enam ldheduses, aga nad on siiski veel olemas, ning uute sidemete kujunemine vétab aega, uute
sOprade sotsiaalne tugi tuleb alles ,vdlja teenida”. Selle olukorraga toimetulek ongi
kohanemisprotsessi keskmeks.

Jargnevalt kasitletakse uusimmigrant-Gpilaste sdprade vorgustikku kui indikaatorit, mille abil anda
hinnang mil maaral ja millise sotsiaalse keskkonnaga on nad seotud. Léhemalt vaadatakse ka kohalike
kontaktide olemasolu ja toimimist. Eeldatavalt viitab oskus ja tahe luua igapdevaseid suhteid
noortega enda Umber sellele, et sotsiaalsete situatsioonidega tullakse toime ning seega on
kohanemisprotsessi esmane (lesanne taidetud.
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Esmalt vaadatakse, kui suur on s@prade ring uusimmigrantidel ja nende kaasdpilastel eristamata
seda, kas need sdbrad paiknevad Eestis v&i mitte. Uldpilt viga oluliselt ei erine. M8lemas rithmas
leiab Ule poole vastajatest, et neil on palju sépru. Klassikaaslaste hulgas on selliseid hinnanguid veidi
rohkem. Teiselt poolt on mdlemas rithmas ka tksikud sellised noored, kes leidsid, et neil on ainult tks
|ahedane sdber voi pole lihtegi. Kohanemise seisukohast on just see riihm kriitiline, sest sGprade
puudumine vd&ib viidata raskustele sotsiaalseid sidemeid luua ning raskendada keerukamates
olukordades toimetulekut. Kuna selliseid vastajaid on aga minimaalselt, siis taolist riskirihma

uuringus osalejate hulgas ei eristu.

Joonis 37. S6prade hulk uusimmigrantidel ja nende kaasdpilastel.

Soprade hulk
klassikaaslane I
(n=112)
immigrant (n=90) I
T T T T T T T T T T 1
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
B palju sGpru ) moBni-mitu sGpra ¥ 1 voi mitte Uhtegi

S6prade hulk vdib erineda kooliastme 16ikes. Pohikoolis ja gimnaasiumis muutub Gha olulisemaks
suhtlus valjaspool kodu. Seega vdiks oodata, et vanemates kooliastmetes on sGprade ring laiem.
Uusimmigrantide puhul ilmnes tdepoolest, et algklassides oli vdaiksem osakaal neil Opilastel, kes
leidsid, et neil on palju sdpru. Klassikaaslaste puhul sellist erisust ei esinenud. Soo 1dikes kummaski

rithmas markimisvaarseid erisusi ei ilmnenud.

Joonis 38. Sdprade hulk uusimmigrantidel kooliastme |3ikes.

Inmigrant Opilaste soprade hulk
koolisatme I6ikes

glmnaasium (n=14)

pdhikool (N=55) |
algkool (n=21) .
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%

B palju sBpru ' Moni-mitu sGpra M 1 vdi mitte Uhtegi

6.1.1.2. Eestis ja vdljaspool Eestit paiknevad s6brad

Vaadates, kus sdbrad paiknevad ilmneb ootuspdrane erisus uusimmigrantide ja nende klassikaaslaste
vahel. Nende uusimmigrantide osakaal, kellel on Eestis palju sGpru jdi 30% juurde, samas kui
valjaspool Eestit oli palju sdpru pooltel uusimmigrantidel. Klassikaaslaste sdprade ring valjaspool
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Eestit on oluliselt kitsam. Rohkem kui 60% klassikaaslastest leidis, et neil on Eestis palju sGpru, samas
kui peaaegu pooled tunnistasid, et valjaspool Eestit pole neil (ihtegi sGpra. Kohanemise seisukohast
pakkus eraldi huvi see, kui suur osakaal on uusimmigrantide hulgas sellistel dpilastel, kellel Eestis
sGpru pole. Kuna selliseid Opilasi oli taas vdga vahe (vaid 10%) ja nad olid muude taustatunnuste
poolest piisavalt erinevad, siis neid eraldi rihmana kasitleda pole otstarbekas.

Joonis 39. S6prade hulk Eestis ja valjaspool Eestit uusimmigrantidel ja nende kaasopilastel.

Soprade hulk
Eestis ja vdljaspool Eestit

s _ I
Eestit (n=111)

o)
c
]
a
2
% sObrad Eestis .
]
4 (n=111)
e, I
£ Eestit (n=86) -
.ED
sObrad Eestis
£ i) _ [ ]
T
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H palju sSpru ! moni-mitu sGpra M 1 voi mitte Ghtegi

Eestis oldud aeg mojutab progresseeruvalt seda, kui suureks kujuneb nende Opilaste osakaal, kellel
on Eestis palju sOpru. Nende Gpilaste hulgas, kes on Eestis viibinud alla aasta leidub paljude
sOpradega vastajaid poole vahem kui nende hulgas, kes omasid varasemat kontakti Eestiga
(meenutuseks - nende hulgast kolmandik oli ka Eesti paritolu).

Joonis 40. S6prade hulk Eestis uusimmigrantidel sdltuvalt Eestis oldud ajast.

Soprade hulk Eestis
soltuvalt Eestis oldud ajast

varasemkontakt .
(n=32)

tlela (n=34) -
kuni 1a (n=23) -
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B paljusopru ! MBni-mitu sGpra @ 1 vai mitte Uhtegi

Vaadates seda milline on paljude Eesti sGpradega uusimmigrantide osakaal erineva Gppekeelega
koolides ilmnes, et eesti dppekeelega koolis oli selliseid vastajaid kdige rohkem (40%), samal ajal kui
inglise ja vene 0ppekeelega koolides oli neid poole vahem. Seejuures tuleb aga meeles pidada, et lle
70% nendest Opilastest, kes omas varasemat kontakti Eestiga Oppis eesti Oppekeelega koolides.
Seega vOib oletada, et mdned nendest sdpradest, keda mainiti, olid tekkinud juba varem. Samuti voib
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Eesti taustaga Opilastel olla eesti keskkonnas viibides vdiksem suhtlusbarjaar (sh keelebarjaar), mis
vGimaldab kergemini kontakte luua. (Selle vdite tOestamiseks vajalike andmete kogumine polnud
selle uuringu eesmargiks.) Teiselt poolt need, kes olid Eestis viibinud alla aasta Gppisid valdavalt (so
60%) kas vene- voi ingliskeelses koolis. On loogiline, et neil on Eestis vihem sOpru, samas positiivne,
et neid spru siiski leidub.

Joonis 41. Sdprade hulk Eestis uusimmigrantidel kooli dppekeele 16ikes.

Soprade hulk Eestis
soltuvalt kooli 6ppekeelest

inglise (n=16)

Eesti (n=52)

vene (n=21) -
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B palju sSpru = mdni-mitu sGpra M 1 voi mitte Uhtegi

6.1.1.3. Vaba aja veetmine koolis ja valjaspool kooli

Jargnevalt pakub huvi see, kes on need sdbrad, kellega suheldakse koolis - kas nad on eestlastest voi
monest muust rahvusest kohalikud sébrad vdi hoopis noored, kes on sarnaselt vastajale alles hiljuti
Eestisse tulnud. Teiseks vaadati, kas/mil méaaral koolis olev sdprade ring erineb nendest sdpradest,
kellega veedetakse vaba aega viljaspool kooli. Valjaspool kooli vaba aja veetmise puhul oli véimalik
hinnata ka seda, mil maaral hoitakse Ghendust véljaspool Eestit elavate sGpradega (naiteks interneti
vahendusel). Vordluseks kasutatakse hinnangute keskmisi skoore. Mida kérgem on keskmine skoor,
seda tihedamaks on hinnatud kontakti vaadeldava sOprade ringiga.

Ootuspdraselt on koolis olev sOprade ring madratletud peamiselt sellega, milline on kooli dppekeel.
Naiteks eestlastest sdpradega veedetakse vaba aega peamiselt eesti dppekeelega koolides ja kdige
vdhem puutuvad eestlastega koolikeskkonnas kokku vene Oppekeelega koolis &ppivad
uusimmigrandid. Samas viimased puutuvad koolis kokku pigem muust rahvusest kohalike noortega.
Hiljuti Eestisse tulnud noortega puututakse mingil maaral kokku kdigis koolides, aga just inglise
Ooppekeelega koolides moodustavad need noored valdava séprade ringi. Eestis oldud aeg sdprade
ringi ei mojutanud.
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Joonis 42. Uusimmigrantide hinnangud sellele kui tihti veedetakse vaba aega koolis kohalike voi
hiljuti Eestisse tulnud sdpradega. Keskmiste skooride vordlus kooli 6ppekeele IGikes.

Soprade ring, kellega veedetakse vaba aega koolis
1 soltuvalt kooli 6ppekeelest

hiljuti Eestisse inglise
vene
tulnud (N=85) ;
M eesti

muu rahvus
(n=81)

eestlased (N=86)

1 2 3 4 5
Keskmine skoor (mitte kunagi/harva/mdni kord/tihti/enamasti)

Uldjuhul ei erine nende sdprade ring, kellega suheldakse koolis markimisvaarselt nendest, kellega
suheldakse valjaspool kooli. Ainsa erinevusena torkab silma see, et inglise 0ppekeelega koolis
Oppivad uusimmigrandid veedavad valjaspool kooli vaba aega pisut enam kohalike eesti noortega
ning vahem hiljuti Eestisse tulnud noortega kui nad seda koolis teevad. See on positiivne, sest
koolikeskkonnas vaba aja veetmise puhul jdi inglise keeles Oppijate kohalike sOprade ring
silmatorkavalt vaikseks vorreldes eesti vOi vene keeles Gppijatega. Eesti- ja vene dppekeelega koolis
Oppivate uusimmigrantide puhul on koolis ja valjaspool kooli oleva sGpraderingi erisus liialt vdike, et
seda piisava kindlusega tdlgendada.

Joonis 43. Uusimmigrantide hinnangud sellele, kui tihti veedetakse vaba aega valjaspool kooli
kohalike v&i hiljuti Eestisse tulnud sdpradega. Valjaspool kooli ja koolis olevate sGprade hulga
erinevus (keskmiste skooride vahe) kooli 6ppekeele IGikes.

Valjaspool kooli ja koolis oleva sGprade ringi erinevus
soltuvalt kooli 6ppekeelest

keskmiste

skooride © 7—- - [

vahe

eestlased (n=86) muu rahvus (n=80) hiljuti Eestisse
tulnud (N=86)

M eesti ¥ vene ™ inglise

Ule 80% uusimmigrantidest veedab viljaspool kooli vaba aega muuhulgas nende s&pradega, kes ei
ela Eestis. Selles osas torkavad eriti silma just vene koolides dppivad uuimmigrandid, kelle hulgas on
Ule 50% neid, kes valjaspool kooli veedavad vaba aega enamasti sdpradega viljastpoolt Eestit. Kui
vene koolides Gppijate keskmine skoor, mis m6ddab kontakti intensiivsust, on k&ige kdrgem, siis eesti
Oppekeelega koolides Oppijatel on see skoor kdige madalam. Ka klassikaaslaste puhul kehtis sama
seaduspara. Kui uuringus osalenud vene klassist tle poole Gpilastest suhtles kas enamasti voi tihti



VI Sotsiaalne kohanemine _

sOpradega, kes ei ela Eestis, siis eesti dppekeelega koolides dppivate klassikaaslaste puhul jai sellise
kogemusega vastajate osakaal 20% kanti.

Joonis 44. Uusimmigrantide hinnangud sellele kui tihti veedetakse vaba aega vaéljaspool kooli
sOpradega, kes ei ela Eestis. Keskmiste skooride vordlus kooli Sppekeele IGikes.

Vaba aja veetmine sOpradega, kes ei ela Eestis,
soltuvalt kooli 6ppekeelest

inglise

vene
s3brad M eesti

valjaspool Eestit

o
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Keskmine skoor (mitte kunagi/harva/mdnikord/tihti/enamasti)

6.1.1.4. Huvitegevus voi sport valjaspool kooli

Uuringus poorati eraldi tahelepanu sellele, kellega koos osaletakse huvitegevuses voi tehakse sporti.
Enne detailsemat analiilsi eristati need, kes Uldse huvitegevuses ei osale. Uusimmigrantidehulgas oli
selliseid vastajaid 14, kes moodustavad ligi 20% vastajatest (lisaks 5, kes kisimusele ei vastanud).
Vorreldes klassikaaslastega on uusimmigrantide huvitegevuses osalemine veidi passiivsem. Sageli (so
enamasti/tihti) votab huvitegevusest osa ile 80% klassikaaslastest ning veidi alla 60%
uusimmigrantidest. Tuleb mainida, et lihem Eestis oldud aeg ei seleta klassikaaslastest veidi
madalamat huvitegevuses osaluse maara, sest just nende hulgas, kes on Eestis viibinud alla aasta on
kdige rohkem neid, kes osalevad huvitegevuses (70% osaleb sageli ning Ulejadnud osalevad
vahetevahel).

Joonis 45. Osavott huvitegevusest.

Osavott huvitegevusest

kaasdpilane (n=111) .
immigrant (n=87) -
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B enanasti/tihti ! osaleb vahetevahel M ei osale

Sarnaselt vaba aja veetmisele koolis ja valjaspool kooli domineerib ka huvitegevuse puhul kooli
Oppekeele mdju sdprade ringile. Ndeme, et nii eesti- kui vene Gppekeelega koolides Gppijatel on
tunduvalt tihedam kokkupuude kohalike noortega, samal ajal kui inglise keeles Gppijad suhtlevad
pigem teiste uus-sisserdndajatega.
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Joonis 46. Uusimmigrantide hinnangud sellele kui tihti osaletakse huvitegevuses voi tehakse sporti
koos kohalike v&i hiljuti Eestisse tulnud sOpradega. Keskmiste skooride vordlus kooli dppekeele
IGikes. Ainult need vastajad, kes osalesid huvitegevuses.

7 inglise
hiljuti Eestisse vene
tulnud (N=70) | M cesti

nmuu rahvus
(n=67) |
eestlased (n=73) e —

Soprade ring, kellega osaletakse huvitegevuses
soltuvalt kooli 6ppekeelest

—
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Keskmine skoor (mitte kunagi/harva/mdni kord/tihti/enamasti)

Lisaks kusiti vanemate klasside Opilaste kdest seda, kas ja kellega nad osalevad noortelihingu t66s.
Kuna vastajate hulk, kes noortelhingute t60s osales jai alla kriitilise piiri (kokku 25 vastajat), siis
selget tendentsi, kes ja kellega tapsemalt noortetihingutes kokku puutub eristada pole véimalik.

6.1.1.5. Lapsevanemate ja Opetajate hinnang soprade rollile kohanemisprotsessis

Opetajate ja lapsevanematega labi viidud fookusgrupi intervjuudes puudutati samuti séprade rolli
kohanemisprotsessis. Taiendavalt toodi vdlja seda, et:

e Omavanuste tugi aitab Oppetddga paremini toime tulla.

Opetaja: “/../ nende isiklik kontakt klassikaaslastega kohutavalt palju aitab kaasa. Sa véid ju
mis iganes meetodit kasutada, kui ta rédkima ei hakka, siis ei ole ju sellest sénavarast kasu
[keegi veel ndustub].”

Opetaja: ,Arvan, et see on viga hea variant kui tema vanune aitab, mitte abidpetaja. Kool
ikkagi proovib suruda seda, et istuks keegi dpetaja. Opilane véib tunda ennast hoopis
halvemini, et tema on eriline ja vajab lisaabi. Kui tal s6ber on juures, siis on kdik hdsti.”

e Sobrad voivad uues keskkonnas kohanemist takistada.

Opetaja: ,See pere tuli téé pérast siia ja véttis lapsed kaasa. Tiitar kohanes véga hdsti ja tiitar
jdigi siia ja tiitrega oli nagu viga hdsti, aga poiss ldks vanaema juurde tagasi. /../ Tema jaoks
osutus koige raskemaks see, et ta ei soovinud kohaneda. Tal olid seal sébrad ja ta véga
selgelt andis meile mdista, et pere toi ta végisi éra soprade hulgast, tal oli seal hoki trenn, mis
oli tema elu ja ta ilmselgelt igal meie vestlusel andis mdérku, et isa ja ema otsus, tema kdest
ei kiisinud keegi /../.”

e Uus-sisserdandajate sotsiaalset aktiivsus parsib laste tlekoormatus koolis.

Lapsevanem: ,Peale kooli pole tal eriti aega. Ta kdis vahepeal ujumas, aga siis see vottis liiga
palu aega ja me pidime sellest loobuma, sest ta peab jdrgi joudma. Ma loodan, et kui ta
jéirgi jéuab ja ei pea nii palju kodut66d tegema, siis saab ta muid asju teha.”

Lapsevanem: , Kohutavalt palju kodut6déd. Selle peale kulus praktiliselt kogu aeg, mis jéi kooli
ja magamamineku vahele. Niiiid on see maha rahunenud. Nad on leidnud sellise
mugavustsooni, kus Iiiheb moni tund. Aitasime neid esimese kolme kuu jooksul palju. ,,
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- Lapsevanem: ,Mulle tundub ka, et nad on kodutéddega nii llekoormatud. On peaaegu
voimatu dratada huvi millegi téiendava vastu. Sa ei saa kiisida lapselt, kes on omadega juba
tdiesti otsas, et oi, kas sa tahaksid midagi teha — ,Ei, ema, ma tahan magada“ ...Esimene
aasta oli isna lihtne, sest siis ei olnud neil ametlikult kodutééd. Siis oli umbes iiks tund
pdevas. Niiid see on tditsa péérane.”

6.1.2. ETNILINE ENESEMAARATLUS

Koolis Gppimise ajal kujuneb vélja noore enesepilt, sh see, millis(t)e rihma(de) kaudu ennast
defineeritakse: Ghelt poolt kellega tuntakse sarnasust, kelle hulka soovitakse kuuluda ning teisalt see,
kellest eristutakse. Oluliseks riihmaks kooli kontekstis on kindlasti klass, aga ka Ghisosa, mis tekib
nendega, kellega jagatakse huvi- vOi tegevusala. Teistest riikidest Eestisse tulnud Gpilaste
kohanemisprotsessi jalgides pakub ldahemat huvi etniline kuuluvustunne, mis on samuti lks enese
seostamise viis. Kui eelmises alapeatikis ilmnes, et kooli dppekeel maarab paljuski selle, millise
taustaga on kaaslased, kellega koolis, aga ka valjaspool kooli, kokku puututakse, siis jargnevalt
vaatame seda, kas see, kellega kokku puututakse mojutab ka seda, millise rihma hulka
uusimmigrandid tunnevad end kuuluvat ning milline emotsionaalne tdhendus nendesse riihmadesse
kuulumisele/mitte kuulumisele omistatakse.

Etniline kuuluvustunne naitab, millisesse kultuurilisse ja sotsiaalsesse ruumi vastaja ennast paigutab.
See on oluline informatsioon hindamaks uusimmigrantidekohanemisprotsessi ehk seda, milliseid
seoseid omatakse uue asukohamaaga ning seda, kuidas kombineeritakse omavahel uut ja varasemat
kogemust. Laias laastus on vAimalikud kolm erinevat varianti: (a) tekib raskusi enese méaaratlemisega
etnilise rithma kaudu; (b) seostatakse ennast Ghe kindla rihmaga (kusjuures see riihm vdib tuleneda
nii uuest kui ka vanast asukohamaast); (c) seostatakse ennast mitme rilhmaga. Jargneva anallisi
eesmargiks on selgitada, mil maaral tks voi teine muster uuringus osalenud dpilaste puhul ilmneb.
Tadiendavat informatsiooni annab kuuluvuse emotsionaalne kiilg. Juhul kui etniline kuuluvus seostub
hea ja uhke tundega voib oletada, et vastaja tuleb oma olukorraga toime Uksk&ik, millis(t)e
rihma(de) kaudu ta ennast parajasti madratleb. Negatiivne seos vdOib omakorda Vviidata
kohanemisraskustele.

6.1.2.1. Pdritolu ja etniline enesemaaratlus

Uuringu eelnevates osades on uusimmigrantide taustatunnusena kasutatud rahvusriihma ehk
paritolu, mis on mdneti sarnane etnilisele enesemaaratlusele. Erinevus nende kahe tunnuse vahel
antud uuringu kontekstis seisneb selles, et paritolu rahvusriihma maéaratletakse siinnimaa (varasema
asukohamaa) alusel. See on kdillalt objektiivne info, mis annab teada, millise kultuurilise kontekstiga
Opilane on kokku puutunud. Sellist taustainfot vGib vallata ka moni Gpilasega seotud taiskasvanu
(Gpetaja voi lapsevanem). Samas on see liigendus moneti ebatdpsem, sest ei pruugi kattuda sellega,
kelle hulka Opilane ennast tegelikult tunneb kuuluvat. Enesemaaratlus ongi vastaja subjektiivne
tunnetus sellest, kelle hulka ta ankeedile vastamise hetkel tunneb end kuuluvat. Seda infot saab anda
vaid Opilane ise. SeetGttu on jargneva anallsi vastajatering monevorra vaiksem kui uuringu
tervikkogum. Vastajate hulka vahendas ka asjaolu, et enesemaaratluse kisimustele ei vastanud
enamus algklasside Gpilasi, kelle jaoks etnilise kuuluvuse kontseptsioon pole veel piisavalt tuttav.
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6.1.2.2. Kuulumine eestlaste ja/voi mdne muu etnilise riihma hulka

Uuringus osalenud hiljuti Eestisse tulnud O&pilased jagunesid kaheks: pooled vastajad tundsid
kuuluvust eestlaste hulka (n=41) ja pooled ei tundnud (n=42). Lisaks 9 Opilast, kes ei osanud
kiisimusele vastata. Nii nagu sOprade ring, kellega suheldakse, nii on ka &pilaste etniline
kuuluvustunne paljuski seotud sellega, millise Gppekeelega koolis Opitakse. I[Imnes, et eesti
Oppekeelega koolis Oppivatest uusimmigrantidest luges ennast eestlaste hulka kuuluvaks lle 60%
vastajatest, samas kui inglise- vi vene keeles dppijate hulgas olid vaid liksikud ndus vaitega, et nad
kuuluvad eestlaste hulka. Taiendavalt paluti Opilastel hinnata ka mdne muu rahvuse hulka kuulumist.
Seekord tundis kuuluvust suurem osa hiljuti Eestisse tulnud Opilastest sGltumata sellest, millise
Oppekeelega koolis nad Oppisid. Nende vastajate maar, kes ei osanud oma kuulumise kohta
seisukohta votta varieerus soltuvalt sellest, kas hinnati eestlaste voi mone muu rahvuse hulka
kuulumist: eesti koolides Oppivate vastajate hulgas oli enim neid, kes ei osanud anda hinnangut muu
rahvuse hulka kuulumisele, samas inglise keelsetes koolides tekitas sagedamini raskusi hinnang
eestlaste hulka kuulumise kohta (mdlemal juhul u 20% ei osanud vastata).

Joonis 47. Uusimmigrantide kuulumine eestlaste ja/véi moéne muu rahvuse hulka erineva
Oppekeelega koolides.

Etniline enesemaaratlus
soltuvalt kooli 6ppekeelest

inglise (n=16)

vene (n=21)

muu rahvuse
hulka kuulumine

eesti (n=55)

inglise (n=16)

vene (n=21)

eestlaste hulka
kuulumine

eesti (n=55)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B pigenytadiesti ndus ! pigemyuldse pole ndus | maaratlemata

Kuna eestlaste vGi méne muu rahvuse hulka kuulumist moddeti erineva kiisimusega, siis on vdimalik
vdlja tuua ka nende vastajate osakaal, kes seostasid ennast mitme rihmaga. Vorreldes
uusimmigrante ja nende kaasOpilasi ilmneb taas ootusparaselt, et uusimmigrantide hulgas on
margatavalt rohkem neid, kes seostasid ennast nii eestlastega kui mdne muu rahvusriihmaga (kokku
25%). Juhul kui tunti kuuluvust vaid Uhe rahvusriihma suhtes (enamus vastajatest), siis
uusimmigrantide puhul oli selleks rithmaks Uldjuhul méni muu rahvus kui eestlased. Vaid ligi 15%
seostas ennast ainult eestlastega. Asjaolu, et kaasOpilaste hulgas on oluliselt rohkem neid, kes
seostavad ennast ainult eestlastega tuleneb valimi eriparast ning eraldi analldtilist sisu ei oma.
Umbes 10% ringis on ka neid uus-sisserandajaid, kes ei tunne kuuluvust tihegi rahvusriihma suhetes.
See on kohanemise seisukohast omaette huvitav seisund, mida vdidakse kogeda mitme
kultuuriruumi vahel liikudes. llma kuuluvustundest saadava psihholoogilise toeta vdivad just nemad
kogeda koige enam raskusi. Samas on neid vastajaid taas liiga vdhe selleks, et nende kohta
ststemaatilisi jareldusi teha. Eelnevalt kasitletud sGprade olemasolu/puudumine ja praegu vaadeldav
etniline kuulumine/mitte kuulumine omavahel seost ei oma (so see, et ei tunta kuuluvust, ei
tdhenda, et pole sGpru).
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Joonis 48. Vastajate osakaal, kes seostas ennast Uhe, mitme vdi mitte Uhegi rahvusrihmaga.
Uusimmigrantide ja nende kaasdpilaste vordlus.

Etniline enesemaaratlus

KaasOpilane (n=112) .

—— R

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Hl seostab ainult eestlastega seostab ainult muu rahvusega

H seostab mitme rihmaga el seosta Uhegi rihmaga

See, et uuringu perioodil Eestis dppinud uusimmigrandid olid oma etnilise tausta poolest killaltki
mitmekesine riihm on juba varem markimist leidnud. Kui eristada ainult need vastajad, kes ennast
seostasid nii eestlaste kui mdne muu rahvusega, siis sama mitmekesine pilt sdilib. Etniline
enesemadaratlus on ilmselgelt vaga individuaalne ja ei ole mingit kindlat seaduspara selles osas,
millises kombinatsioonis erinevad etnilised enesemaératlused koos esinevad. Samuti ei ilmne Ghtegi
vélistavat identiteedimustrit, kus moni etniline kuuluvus valistaks kindlalt teise.

Tabel 7. Muu rahvus, kelle hulka ennast eestlasena maaratlenud O&pilased kuuluvad.

Muu rahvus, kellega ennast Muu rahvus, kellega ennast
seostatakse seostatakse

ameeriklane 2 rootslane 1
brasiillane 1 sakslane 2
inglane 2 soomlane 1
jaapanlane 1 venelane 2
leedulane 1 ameeriklane ja aafriklane 1
|atlane 4 venelane ja ameeriklane 1
pakistanlane 2 urdu 1

Enesemadaratlus oli seotud pere tulevikuplaanidega. On ootuspdrane, et ennast ainult eestlasena
madratlenud vastajad viljendasid Eestiga seoses kdige pikaajalisemaid plaane, nende hulgast
vahemalt 40% kavatses Eestis viibida (le nelja aasta. Juhul kui eestlaseks olemine kombineerus
kuuluvustundega ka mdne muu rahvuse hulka muutusid plaanid aga oluliselt paindlikumaks. Koguni
pooled sellised vastajad olid kindlad liihiajalises plaanis jddada Eestisse vahemalt kaheks aastaks. On
tahelepanuvaarne, et kolmandik vastajatest polnud oma tulevikuplaanides kindlad séltumata sellest,
milline oli nende etniline kuuluvustunne. Seega on tegu igal juhul potentsiaalselt mobiilse
seltskonnaga.
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Joonis 49. Kui kauaks kavatseb pere veel Eestisse jadda vastavalt sellele, kelle hulka tundis
uusimmigrantide ennast kuuluvat.

Etniline kuuluvus ja plaanid
ainult muu rahvuse -
hulka (n=39)
ainult eestlaste hulka -
(n=16)

eestalsteja muu .
rahvuse hulka (n=25)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
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6.1.2.3. Etnilise enesemaaratluse emotsionaalne tdhendus

Edasi on kasitletud neid vastajaid, kes votsid seisukoha kuulumise kohta eestlaste v6i mdne muu
rahvuse hulka. Vaadatakse, millise emotsionaalse tdhendusega see kuulumine v&i mitte kuulumine
seostub. Vastajad pidid markima mil maéaral nad ndustuvad védidetega, et vastava rihma hulka
kuulumine on hea ja uhke tunne.

Joonisel kuvatud tulemused kirjeldavad eestlaste hulka kuulumise emotsionaalset kilge. Tulemused
on ootusparased selles osas, et ilmneb selge vahe nende vahel, kes leidsid, et nad kuuluvad eestlaste
hulka ja nende vahel, kes nii ei leidnud. Kui esimeste jaoks omab eestlaste hulka kuulumine olulist
seost hea tundega, siis neil, kes ennast eestlaste hulka kuuluvaks ei loe sellist positiivset seost ka ei
teki. Vorreldes taiendavalt uusimmigrante ja nende klassikaaslasi ilmneb, et klassi jaoks on eestlaste
hulka kuulumise positiivne seos tugevam kui hiljuti Eestisse tulnud Gpilaste jaoks, eriti, mis puudutab
etnilist uhkust. Hiljuti Eestisse tulnute hulgas jaab Gldhinnang etnilise uhkuse osas neutraalseks.

Joonis 50. Mil maaral eestlaste hulka kuulumine seostub hea ja uhke tundega séltuvalt sellest, kas
loeti ennast eestlaste hulka kuuluvaks voi mitte. Uusimmigrantide ja nende klassikaaslaste keskmiste
skooride vordlus.

Eestlaste hulka kuulumine soltuvalt sellest,
kas ennast eestlastega seostatakse voi mitte

uhke tunne
klass (kaalutud)

H immigrant

a kudu

hea tunne

4]

uhke tunne

kuddub
esstiste hulka | eestlaste hulka

hea tunne I ———

2 3 4
Keskmine skoor (Uildse/pigem pde ndus ja pigenytaiesti ndus)

-
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Ka muu rahvuse hulka kuulumine seostus hea ja uhke tundega nende vastajate jaoks, kes tundsid, et
nad kuuluvad mdnda, nende poolt tdpsustatud, rahvusriihma ning ei seostu nende jaoks, kes pigem
vOi Uldse mitte taolist kuuluvust ei valjendanud. Kuigi uusimmigrandid on ka siin vorreldes
kaasdpilastega oma hinnangutes mdnevdrra tagasihoidlikumad voib siiski margata kerget skooride
téusu (so vaidetega ollakse enam ndus) vorreldes sellega, mida valjendati eestlaste hulka kuulumist
hinnates. Kdige margatavam tdus puudutab etnilist uhkust - muu rahvuse hulka kuulumise (le
tuntakse enam uhkust kui eestlaste hulka kuulumise ile.

Joonis 51. Mil maaral méne muu rahvuse hulka kuulumine seostub hea ja uhke tundega séltuvalt
sellest, kas loeti ennast mdne muu rahvuse hulka kuuluvaks vi mitte. Uus-sisserdndajate ja nende
klassikaaslaste keskmiste skooride vordlus.

Muu rahvuse hulka kuulumine soltuvalt sellest,
kas ennast mone muu rahvusega seostatakse voi mitte

uhke tunne
klass (kaalutud)

B immigrant

]
£
3

|If

a kudunmuu

uhke tunne

kudub muu
ralmse huka | rahvuse huka

7
3

2 3 4
Keskmine skoor (Uldse/pigem pole ndus ja pigenytaiesti ndus)

-

Eelnev anallilis néitas, et erineva Gppekeelega koolides oli ennast eestlaste ja/vdi m&ne muu
rahvusega seostajate osakaal erinev. Jdargnevalt kontrolliti, kas muu rahvusega seostamise
emotsionaalne tahendus varieerub kooli dppekeele 16ikes. Selgus, et sdltumata dppekeelest on muu
rahvuse hulka kuulumine igal juhul hea tunne. Enam tunnevad uhkust muu rahvuse hulka kuulumise
Ule ingliskeelses koolis dppijad. Kuna ennast eestlasena madratlenud uusimmigrandid kaisid valdavalt
eesti Oppekeelega koolis, siis nende puhul 6ppekeele eristamine analtitilist vaartust ei oma.

Joonis 52. Mil maaral kuulumine muu rahvuse hulka seostub hea ja uhke tundega. Ennast vastava
rihmaga seostanud uusimmigrandid kooli dppekeele 15ikes.

Muu rahvuse hulka kuulumise emotsionaalne tdhendus
kooli 6ppekeele 1Gikes
g —
E uhke tunne Inglise
vene
Y = cest
o
E hea tunne
g (n=61)
2 _
1 2 3 4
Keskmine skoor (tildse/pigem pde ndus ja pigeny/taiesti ndus)
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6.1.3. ARENGULISTEST SEADUSPARADEST TULENEVAD ERINEVUSED OPILASTE
HINNANGUTES

Hindamaks seda, kas ja millistele muutujatele avaldas lapse kognitiivse arengu tase mdju jagati
osalenud uus-immigrantidest Opilased kolme vanusegruppi tulenevalt arengupsiihholoogilisest
kasitlusest, mille kohaselt tuginevad lapseealised vastajad enamasti konkreetsele olukorrale,
isiklikule kogemusele ja kalduvad korraga keskenduma vaid Ghele silmapaistvale tunnusele korraga
sellal kui vanemad lapsed suudavad arvesse votta ka hiipoteetilisi olukordi ning arvestada globaalset
perspektiivi (Siegler & Chen, 2002; Siegler & Svetina, 2006). Uurimaks, mis on need valdkonnad, kus
eri vanuses uusimmigrant-Gpilased on erineval arvamusel kasutati Kruskal-Wallise testi. Testi aluseks
olnud hinnangute jarkude vordlused, milles ilmnes olulisi vanuselisi erinevusi on toodud jargnevas
tabelis.

Tabel 8. Opilaste hinnangute erinevused eagruppide Idikes.

Lapseiga Uleminekuiga Teismeiga

N Keskmine N Keskmine N Keskmine
Kui vajad koolis llesannete lahendamisel abi, 28 31,07 19 44,21 37 50,27
siis kui sageli aitab sind mdni klassikaaslane?
Kui tahtis on Sinu jaoks koolis petajaga hasti 30 36,87 19 37,42 36 51,06
Iabi saamine?
Kui palju lahedasi sépru sul valjaspool Eestit 29 31,93 20 45,30 37 51,59
on?
Kui tihti veedad valjaspool kooli vabaaega 28 52,36 20 36,73 3g 40,21
koos lastega, kes ei ela Eestis (nt interneti
vahendusel vmt)
Kui tihti veedad koolis olles vabaaega koos 30 40,73 19 56,03 37 39,31
lastega, kes on eestlased
Kui tihti veedad valjaspool kooli vabaaega 29 38,36 19 57,92 3g 40,21
koos eestlastest lastega
Viljaspool kodu sdpradega suhtlen: eesti 33 49,97 19 32,53 36 45,81
keeles
See, millisesse rahvusesse kuulun, pole 31 50,77 18 42,47 35 35,19

tegelikult oluline.

Tulemuste kohaselt kipuvad vaiksemad lapsed olema oluliselt optimistlikumad hinnates oma
toimetulekut nii matemaatika (x*(2)= 6,62, p<0.05) kui ka naiteks ajaloo Sppimises (x*(2)= 13,36,
p<0.05). See tulemus on Ulsna ootuspadrane, sest juba eelnevalt on margatud, et vanemate laste
hinnangud oma akadeemilisele toimetulekule kipuvad olema madalamad (Eccles, 2004). Tulemus ei
viita tingimata sellele, et vanemas vanuseriihmas reaalselt suuremaid probleeme oleks Gppimiseks
vajaliku toetuse saamisega, pigem nditab see oma oskuste hindamise objektiivsemaks muutumist
(eriti arvestades asjaolu, et vaikelapsed olid eriti optimistlikud ajaloo osas, mida nad reaalselt veel
Oppima asunud ei olnudki) (Bouffard, Vezeau, Roy, Lenglé, 2011). Ka v3ib tulemusi m&jutada see, et
vanemas kooliastmes peetaksegi koolis kdimist reeglina vdhem prioriteetseks tegevuseks kui
nooremate hulgas (Wigfield & Eccles, 1994), mistottu dppimisele pihendutakse vahem ja saadaksegi
pisut kehvemaid hindeid. Naiteks ilmnes ka kdesoleva valimi puhul, et oluliselt rohkem oli just
vanemas vanusegrupis neid lapsi, kes koolist pdhjuseta puuduvad (x*(2)= 18,81, p<0.05). Opilaste
toetamisel on seega oluline arvestada, et algklasside laps vdib enda edukust ja hakkamasaamist
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pigem (le hinnata ning teismeeas tekib kalduvus oma soorituste olulisust vahendada. Soorituse
alahindamine ja Glim enesekriitilisus on sageli omane ka andekatele lastele (Allik, 2003), mistdttu
tasuks neile eriti tdhelepanu pdorata.

Kuna vanusega laste arusaam sOprusest muutub — nooremate jaoks on oluline (histe tegevuste
tegemine, abi saamine, koos aja veetmine ja ldahedal elamine; keskmises koolieas rdohutatakse
vastastikust simpaatiat ning eneseavamist, vanemad lapsed aga soovivad lisaks ka kaaslaste
aktsepteerimist, lojaalsust ja plhendumust ning noorukieas Uhiseid vaartusi ja potentsiaali
laheduseks — vaadeldi eraldi seda, kus ja milliste eakaaslastega uusimmigrandid suhtlevad.
Ootusparaselt selgus, et just teismeeas peetakse eakaaslasi vdga tdahtsaks. Naiteks on just kaaslased
need, kelle abi eelistatakse vanemas kooliastmes kiisida (x*(2)= 11,28, p<0.05) ning neid &pilasi, kelle
jaoks hea labisaamine Opetajaga pigem vahem tdhtsustatud on vanimas vanuseastmes rohkem,
(x*(2)= 9,56, p<0.05). Suhted Bpetajaga on &pilase jaoks olulised kogu kooli viltel, ent dpetaja rollis
kaasnevad arenguga muutused (Tropp & Saat, 2010). Naiteks on algklasside Gpetaja staatus sageli
samavdarne vanemate staatusega ning tema Uheks oluliseks tlesandeks on toetada Opilast tema
tunnete ja kaitumise reguleerimisel ning tagada turvaline keskkond arenguks ja Gppimiseks. Teisest
kooliastmest alates on Opilastel rohkem vaja just seda, et neid aktsepteeritaks, mis tdhendab, et ei
oodata enam niivord abi pakkumist kui dra kuulamist.

Eagruppide vahelised erinevused ilmnesid veel selles, kuivérd palju suheldakse eestlastega koolis ja
valjaspool kooli ning kui palju Uritatakse leida kontakti valjaspool Eestit asuvate kaaslastega.
Tapsemalt oli kdige vanema vanuseriihma laste valjaspool Eestit elavate sGprade arv nooremate laste
omast suurem (x*(2)= 11,86, p<0.05). limnes ka tendents, et nad suhtlesid kdige rohkem mujal
asuvate sdpradega (x*(2)= 5,8, p=0.06). Tulemus on igati ootuspérane, sest kui algklassides toob uude
kohta kolimine tdendoliselt kaasa vanade sdprussuhete katkemise, s6ltub vanemate laste puhul
suhete pisimine sellest, kuivord lahedane ja mdistev suhe oli (Tropp & Saat, 2010).

Tulemused niitasid veel seda, et kdige vihem on eestlastega nii koolis (x*(2)= 6,54, p=0.04) kui
véljaspool kooli (x*(2)= 8,59, p=0.01) koos 11-12 aastased lapsed, kes kasutavad ka kdige vihem eesti
keelt sépradega suhtlemiseks (x*(2)= 6,24, p=0.04). Kuigi antud uuringus ei leidunud viiteid sellele, et
mone vanuserihma lapsed oleksid Eestisse asumise tottu sootuks sOpradeta jadnud, tuleb
uusimmigrantide kohanemisele sh sotsiaalsete suhete loomisel kindlasti tdhelepanu pdodrata. Nimelt
on vanusest s6ltumata just neil lastel, kellel ei ole tihtegi Iahedast sGprussuhet suurem risk edaspidi
kehvemini toime tulla (Smith, Cowie & Blades, 2003/2008).

Ainsad vanuselised erinevused selles osas, mida arvatakse rahvusliku tausta kohta ilmnesid
hinnangus sellele, kui oluline on tldse mingi rahvuse hulka kuulumine (x*(2)= 7,07, p<0.03).
Tapsemalt selgus, et vanemad lapsed ndustusid sagedamini, et rahvuslik kuulumine pole oluline ning
noorimad ei osanud sageli sellele kiisimusele (ildse midagi vastata. Oma paritolugrupi pdhjalikum
uurimine algabki enamasti alles varases teismeeas (Valk, 2010), mil lapsed juba suudavad arutleda
hoiakute Ule ning otsustavad iseseisvalt, kuivord oluline on nende jaoks mdnda gruppi kuulumine.
Just teine kooliaste on vaga oluline aeg, kuna siis ollakse vaga tundlikud enda ja oma grupi kohta
kdivate eelarvamuste suhtes, mistottu tuleks selle vanusegrupi lastega leida vdimalusi kultuuri,
keskkonna ja vaartuste lle arutamiseks, valtimaks torjutuse tunde teket ja toetamaks minapildi
kujunemist.
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KOKKUVOTE

S6prade hulk uusimmigrantidel ja nende klassikaaslastel oluliselt ei erine. Vaid mdned Uksikud
vastajaid leidsid, et neil on ainult ks voi pole Gihtegi ldhedast sdpra. Kiill aga ilmnevad ootuspédrased
erisused selles osas, kus sdprade ring paikneb. Hiljuti teistest riikidest tulnud Spilastel oli sGprade ring
laiem kui kohalikel noortel hélmates ka sdpru valjaspool Eestit, kellega suheldakse koolivalisel ajal.
Klassikaaslaste hulgas puudusid sellised kontaktid ligi pooltel vastajatest. Samas Eesti kohalike
soprade hulk oli uusimmigrantidel ootuspdaraselt vdiksem kui nende klassikaaslastel. Kohanemise
jark-jargulisele kulgemisele viitab asjaolu, et Eestis kauem viibinud ja/vdi siin varasemaid tihedaid
kontakte omavatel Gpilastel oli ka rohkem kohalikke sGpru. Uuringus osalenud uusimmigrantide
puhul ei ole taheldatav sotsiaalsetest suhetest slistemaatiline kdrvale jadmine. Sellele viitab asjaolu,
et vaid 10% uusimmigrantidest leidis, et neil on vaid lks v&i pole lihtegi kohalikku sdpra, selliseid
vastajaid leidus aga ka klassikaaslaste hulgas. Individuaalselt tasub siiski jdlgida, et aeg ilma sGpradeta
ei veniks Opilase jaoks liiga pikaks.

Erineva Oppekeelega koolides loodavate sotsiaalsete sidemete erisus on selgelt jalgitav. Eesti
Oppekeelega koolides Gppijad veedavad vaba aega nii koolis kui valjaspool kooli valdavalt eestlastest
noortega, vene koolides domineerivad muust rahvusest kohalikud noored, hiljuti Eestisse tulnud
noored suhtlevad omavahel kdige enam inglise dppekeelega koolides. See on igati loogiline, sest eri
Oppekeelega koolides Opivadki erineva taustaga Opilased, mis mdjutab otseselt kontaktide
tdendosust. Kusjuures ka uusimmigrantide poolt tehtav kooli valik toimib ilmselt selektsioonina, kus
nditeks eestikeelsetesse koolidesse satubki rohkem Eesti kontekstile orienteeritud Opilasi.
Ingliskeelsetes koolides dppijate puhul ndeme, et moned kontaktid eestlastest noortega lisanduvad
valjaspool kooli vaba aega veetes voi huvitegevuses osaledes.

Hiljuti Eestisse tulnud Opilaste osavott huvitegevusest voi spordist jaab veidi passiivsemaks kui
kaasOpilastel. Seda selgitasid fookusgruppides osalenud Opetajad ja lapsevanemad asjaoluga, et
Opilased on vahemalt esialgu enam hdivatud koolitédga. Nagu oeldud, otsest kinnitust sellele nagu
jaaks uusimmigrandid seetdttu slistemaatiliselt kdrvale sotsiaalsetest kontaktidest antud uuring ei
anna. Siiski tasub uusimmigrnatidega kokku puutuvatel osapooltel jilgida, et dppetddga seoses
tehtavad pingutused ei torjuks (taielikult) valja sotsiaalsete sidemete loomiseks vajalikku aega.

Uuringus osalenud uusimmigrantidest Opilaste hulgas olid esindatud erinevad enesemadaratluse
mustrid. Kdige enam leidus neid, kes seostasid ennast ainult Ghe rahvusega, tldjuhul mdne muu
rahvusega kui eestlased. Enesemdaratluse keskmes on sel juhul varasem kultuuriline ja sotsiaalne
kogemus, mille sadilitamine on otstarbekas, sest vaid mdned lksitkud nende hulgast omasid Eestiga
pikaajalisi plaane. Suurem osa nendest, kes seostas ennast eestlastega tundis tdiendavalt
kuuluvustunnet ka mdne muu rahvuse hulka. Selline mitmene kuuluvus on neile tdendoliselt vajalik
pagas, sest nad olid oma tulevikuplaanide osas kdige mobiilsemad. Need, kes seostasid ennast ainult
eestlastega olid valdavalt tagasipoordujad, kes omasid Eestiga seoses pikaajalisi plaane. Olid ka
moned vastajad, kes ei seostanud ennast lhegi riihmaga. Péritolu voi muude taustatunnuste osas
nende puhul mingit kindlat seaduspara ei ilmnenud. Selline seisund v&ib olla loomulik kohanemise
etapp ja ei ole otseselt probleemne juhul kui Gpilane suudab siiski luua sGprussuhteid. Samas vdib
selline Gpilane teatud hetkel vajada tuge enese defineerimisel. Selliste olukordade ara tundmine on
vOimalik vaid individuaalse lahenemise teel.

Etniline kuulumine oli seotud positiivse enesemadratlusega. Need, kes tundsid, et kuuluvad eestlaste
hulka leidsid Uksiti, et see on hea tunne. Veelgi tugevam oli see seos muu, vastaja poolt maaratletud,
rahvuse hulka kuulumise puhul. Samas need, kes ennast (ihe vGi teise rihma hulka kuuluvaks ei
pidanud taolist positiivset seost nende rilhmadega ka ei omanud. Kdige silmatorkavam erinevus
uusimmigrantide ja nende klassikaaslaste vahel ilmneski selles osas, kuivord eestlaseks olemise (ile
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tunti uhkust. Kui eestlastest kaasOpilased tundsid eestlaseks olemise lle ka selgelt uhkust, siis
uusimmigrantide puhul oli suhtumine pigem neutraalne. Muu rahvuse hulka kuulumise Ule tundsid
ka uusimmigrandid mingil maaral uhkust, eriti kui nad Sppisid inglise keelses koolis.

Kooli 6ppekeel ja enesemdaratlus on seotud. Need, kes mdaratlesid ennast eestlasena Oppisid ka
valdavalt eesti 6ppekeelega koolides. On ootusparane, et inglise ja vene Oppekeelega koolides, kus
eesti noortega eriti kokku ei puututa, eestlastega seonduvat kuuluvustunnet ei teki. Valdav enamus
vene Oppekeelega koolides dppijaid tundsid kuuluvust muu rahvuse hulka. Samas ka eesti koolis
Oppimine ei valistanud kuuluvustunnet mdone muu rahvuse hulka. Kusjuures selline kuuluvus seondus
vastajatele selgelt positiivse emotsiooniga.

6.2. MUUD KOHANEMIST MOJUTAVAD TEGURID

6.2.1. HINNANGUD KOOL OHKKONNALE JA EESTIS ELAMISELE

Uuringus osalejatel oli vdimalus anda hinnanguid sellele, milline dhkkond valitseb nende koolis ja
klassis kultuuriliste erinevuste suhtes, tuua valja, mis neile Eestis elamise juures meeldib ja mis ei
meeldi ning viljendada oma hoiakuid sotsiaalsete suhete ja akadeemilise toimetuleku osas. Ukski
nendest teguritest ei viimalda iseenesest otsustada, kas vastaja on uues keskkonnas kohanenud voi
mitte. Siiski on nende k&sitlemine siinkohal oluline, sest nad véimaldavad markeerida Uldist
kohanemise konteksti, kus uusimmigrandid tegutsevad.

Jargneva analldsi puhul tuleb arvestada mdningate piirangutega valimi osas. Esiteks jdid valja need
uusimmigrandid, kelle kohta on info ainult Opetajate vGi lapsevanemate ankeedis. Valja jaid ka
algkasside opilased, kes metoodilistel kaalutlustel siin kasitletud kisimustele ei vastanud. Sellest
tulenevalt on anallisis kasutatud valimi maksimaalne suurus 69 uusimmigrant-Opilast, 91 kaasoOpilast
ja 64 Opetajat. Lapsevanemate puhul sisaldab andmestik 40 vastaja hinnanguid, kuid siinses
vordluses Opilastega kasutatakse ainult nende lapsevanemate vastuseid, kelle laps ka ise ankeedi
taitis ning kes samal ajal Gppis p&hikoolis v6i gimnaasiumis (kokku 29). Lisaks oli kokku kuues klassis
vOimalik kontrollida kuivord samas klassis dppivate uusimmigrantide (kokku 13) hinnangud thtivad
nende klassikaaslaste omaga. Vajadusel on analiilsi kaasatud rihmade suurusi tdpsustatud ka
tulemuste osas. Juhul kui eelanaliilis néitas, et vastused véivad varieeruda kooliastme |0ikes, kasutati
klassikaaslaste valimi puhul kaalusid, mille abil tasakaalustati kahe valimi erinevat vanusjaotust (so
klassikaaslasi kisitleti kill igas kooliastmes, aga klassid olid erineva suurusega ja ka uusimmigrandid
ei jagunenud Uhtlaselt kdigi kooliastmete vahel, seetdttu ei dnnestunud péris Ghtset vanusjaotust
tagada).

6.2.1.1. Kooli 6hkkond kultuuriliste erinevuste suhtes

Sotsiaalse ja kultuurilise kohanemise seisukohast on oluline see, millisena tajutakse Uldist dhkkonda
koolis ja klassis: kas oOhkkond on kultuuriliste erinevuste suhtes salliv, mil maaral oskavad
klassikaaslesed ja Gpetajad kultuuriliste erinevustega arvestada. Kui hinnang on positiivne, siis vdib
eeldada, et Opilast Umbritsev sotsiaalne keskkond ei takista, vdib-olla koguni toetab, Opilase
kohanemist uues asukohas. Eelkdige pakuvad huvi teistest riikidest tulnud dpilaste arvamused kuna
nemad on uuringu peamine sihtrihm, aga ka selleparast, et just nemad peaksid vdimalikke
probleeme esimesena madrkama. Taiendavalt vaadatakse mil maaral need hinnangud (htivad
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kaasOpilaste ja Opetajate hinnangutega. LOpetuseks korvutatakse ka uuringus osalenud
lapsevanemate ja nende laste dpetajate hinnanguid.

Torkab silma teistest riikidest tulnud dpilaste lildine positiivne hinnang kultuuridevaheliste erinevuste
osas valitsevale dhkkonnale nii koolis kui klassis. Samuti hinnatakse positiivselt dpetajate ja dpilaste
oskust omavahelises suhtluses kultuuridevaheliste erinevustega arvestada. Oli ka Uksikuid selliseid
vastajaid, kes ei osanud hinnangut anda. Uhtegi sellist vastajat, kelle hinnangud kultuuriliste
erinevustega arvestamise osas oleksid olnud labivalt negatiivsed ei olnud. Samal joonisel on
vdrreldud uusimmigrantide hinnanguid ka nende kaasdpilastega. Uldiselt on k&ik dpilased oma
hinnangutes kullaltki Ghte meelt. UusimmigrantidestGpilaste vordlus samas klassis Oppivate
klassikaaslastega kinnitab samuti hinnangute stabiilsust. Vaid Ghel juhul eristub uusimmigrant-Gpilase
hinnang Gldisest positiivsest foonist.

Joonis 53. Hinnangud ldisele dhkkonnale ning Opetajate ja Opilaste oskusele kultuuridevaheliste
erinevustega arvestada. Pohikoolis ja glimnaasiumis Gppivad uusimmigrandid, nende Opetajad ja
klassikaaslased.

Kultuuriliste erinevustega arvestamine

B immigrandid (n=69)
klass (n=91, kaalutud)

Opilased oskavad
suheldes arvestada
M Bpetajad (n=60)

Opetajad arvestavad
Opilastega suheldes

ohkkond klassis salliv

oOhkkond koolis salliv

1 15 2 25 3 35 4
Keskmine skoor (Uldse/pigem pde ndus ja pigemy/taiesti ndus)

Joonised 54 ja 55. Hinnangud &hkkonnale klassis ja Opilaste oskusele omavahelises suhtluses
kultuuridevaheliste erinevustega arvestada. Samas klassis Oppivate uusimmigrantide ja
klassikaaslaste keskmiste skooride vordlus.

Bhkkond klassis on salliv Opilased oskavad arvestada

—B— immigrant (n=13) —B— immigrant (n=13)

—O— klaasikaaslane (n=91) —O— klaasikaaslane (n=91)

1 T T T T T 1 1 T T T T T 1
klass1 klass2 klass3 klass4 klass5 klass 6 klass1 klass2 klass3 klass4 klass5 klass 6

Variatsioonid p&hitunnuste (kooliaste, sugu, Gppekeel) 16ikes olid kullalt vaiksed nii uusimmigrantide
kui klassikaaslaste puhul. Voib markida vaid seda, et giimnaasiumiopilaste keskmised skoorid olid
pisut korgemad kui pdhikooli Opilastel. Samuti hindasid eesti Oppekeelega koolis Gppivad
uusimmigrandid dhkkonda koolis ja klassis pisut madalamalt kui vene vdi inglise keelses koolis
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dppijad. Opetajate ja kaasdpilaste oskust suhtlemisel kultuuriliste erinevustega arvestada hinnati aga
pisut madalamalt just vene keelsetes koolides.

Lisades vordlusesse dpetajad ilmnes, et Opetajad hindasid lldist dhkkonda koolis ning ka Gpetajate
endi oskust suhtlemisel kultuuridevaheliste erinevustega arvestada pisut positiivsemalt kui teistest
riikidest tulnud opilased seda tegid. Siinkohal tuleb arvestada, et uuringus osalenud Gpetajad on
selektiivne riihm, kes tdenaoliselt pooravadki teadlikult tdhelepanu kultuuridevahelistele erisustele,
Opilased voivad oma hinnangu kujundada aga mitmete erinevate dpetajate pdhjal.

Viimaks vaadati ka seda mil maaral lapsevanemate hinnangud (htivad nende laste ning Opetajate
hinnangutega. Kuna koik lapsevanemad ei tditnud ankeeti, siis kasutati vordluses ainult neid
juhtumeid, kus olid tdidetud nii dpilase, lapsevanema kui 6petaja ankeedid (kokku 29 juhtumit). Ka
sellest vordlusest ilmneb, et Gpetajad andsid oma suhtlemisele veidi positivsema hinnangu kui
Opilased ja nende vanemad. Lisades vordluses algklassides Gppivate laste dpetajad ja vanemad see
pilt ei muutunud.

Joonis 56. Hinnangud ldisele dhkkonnale ning Opetajate ja Opilaste oskusele kultuuridevaheliste
erinevustega arvestada. PBhikoolis ja glimnaasiumis Gppivad uusimmigrandid, nende vanemad ja
Opetajad.

Kultuuriliste erinevustega arvestamine
B immigrant (n=29)
Opilased oskavad vanemad (n=29)
suheldes arvestada B Bpetajad (n=29)
Opetajad arvestavad
Opilastega suheldes

Opetajad arvestavad
Oppetood korraldades

o6hkkond koolis salliv

1 1.5 2 25 3 35 4
Keskmine skoor ({ildse/pigem pole ndus ja pigemy/taiesti ndus)

6.2.1.2. Mida tahtsustatakse: s6brad vs oppimine

See, mil maaral tahtsustatakse ainealaste teadmiste ja dppimisega seonduvat ning teiselt poolt kui
oluliseks peetakse sotsiaalseid suhteid vGib md&jutada Gpilaste, Gpetajate ja lapsevanemate ootusi ja
valmisolekut Ghes vGi teises suunas pingutada. Huvi pakub nii see, kas sotsiaalne ja akadeemiline
pool on Uhtviisi tdhtsustatud, kui see, mil maaral erinevate rihmade hinnangud Uhtivad. Mida
Uhtlasem on muster, seda sarnasemad on eesmadrgid, kuhu pileldakse ning seda sujuvam
vastastikune koostoo.

Enamike vdidete osas variatsioonid peaaegu puudusid mdlemas Gpilaste valimis. Kdiki sotsiaalsete
suhetega seotud vaiteid (alates sdprade olemasolust kuni klassi, Opetajate ja lapsevanematega hea
l&bisaamiseni) hinnati kas tdhtsaks vdi viga tihtsaks. Uksikud vastajad, kes iihe v&i teise viitega
pigem ei ndustunud ei suutnud kogu pilti mdjutada. Ka ainealaste teadmiste omandamist peeti
tahtsaks voi vaga tahtsaks. Seda, et hobi vdi huviala seostuks koolis dpitavaga pidasid aga Opilased
koige vahem oluliseks.
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Joonis 57. Hinnang kui oluliseks peetakse ainealaste teadmiste omandamist koolis ja huviala seost
koolis dpitavaga.

Ainealaste
teadmiste
omandamine

Huviala seostub

dpitavaga "l kaasopilased (n=111)

B immigrandid (n=89)

1 15 2 2.5 3 35 o 4
Keskmine skoor (Uldse/pigem pdle tahtis ja pigem/véaga tahtis)

Opetajad hindasid tihtlaselt oluliseks kdiki sotsiaalsete suhetega seotud véiteid. Huvitav on asjaolu, et
ainealaste teadmiste omandamist pidasid dpetajad noore arengu seisukohast veidi vahem oluliseks
kui sotsiaalsete oskuste arendamist. Vahe on siiski kiillalt vdike ja ei ole mingit pdhjust arvata, et
teadmiste omandamist ei peeta oluliseks. Omavahel vorreldi ka lapsevanemate ja nende laste
Opetajate hinnanguid. Kuna ka siin Gldpilt ei muutunud, siis neid tulemus eraldi ei esitata.

Joonis 58. Hinnang, mil maaral peetakse lapse/noore arengu seisukohast oluliseks kooli voi
sotsiaalsete suhetega seotud tegureid. Keskmiste skooride vordlus.

Noore arengu seisukohast on kdige olulisem

teadmiste M dpetajad (n=87)
omandamine
huviala seostub
Opitavaga
valjaspool kooli
silmaring
sots. oskuste

arendamine

tal on sGbrad

1 15 2 2.5 3 3.5 4
Keskmine skoor (tildse/pigem pdle tahtis ja pigem/vaga tahtis)

6.2.1.3. Eestis elamisega seotud positiivsed ja negatiivsed tegurid

Ankeeti tditnud Opilastel oli vGimalik vabas vormis valjendada, mis neile Eestis elamise juures
meeldib ja mis ei meeldi. See kui sageli Gihte vGi teist tegurit positiivses voi negatiivses kontekstis
mainitakse annab infot vastajate sotsiaalse kogemuse kohta. Huvi pakub see, mis teistest riikidest
tulnud Opilastele Eestis meeldib, sest sealt saavad nad tdendoliselt kdige rohkem tuge uues
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keskkonnas toimetulekuks. Teiselt poolt on oluline vdrdlus kontorollriihmaga, sest see annab aimu
mil moel dpilaste sotsiaalne kogemus erineb séltuvalt sellest, kas nad on kohalikud voi mitte.

Opilaste poolt antud vastused jagunesid viide kategooriasse:

(1) looduskeskkonnaga seotud pGhjused (naiteks: aastaajad, loodus, lumi);

(2) sotsiaalsed suhted (naiteks: sGprade v&i perekonna olemasolu/ldhedus, inimeste suhtumine,
inimestevahelised suhted);

(3) koolikeskkonna ja dppimisega seonduv (nditeks: hinnang oma koolile, haridusvéimalustele,
uutele teadmistele, Gpetajatele);

(4) kultuurinormide ja keelega seonduv (naiteks: hinnang (ldisele  &hkkonnale,
kultuurinormidele, toidule, rahvuskaaslaste ja/voi keelekeskkonna olemasolule);

(5) uldise keskkonnaga seonduv (nditeks: hinnang Eesti suurusele, rahvaarvule,
kaubandusvorgule, majanduslikule v&i poliitilisele olukorrale, tehnoloogilisele arengule,
monele konkreetsele linnale, véimaluste olemasolule).

Peale vastuste kategoriseerimist moodustati sagedustabelid, mis nditasid kui palju UGhte voi teist
tegurit nii positiivses kui negatiivses kontekstis mainiti. Kuna iga vastaja sai anda rohkem kui ihe
vastuse, siis on vastuseid kokku rohkem kui vastajaid. Vordluseks kasutakse osakaalu, mis naitab kui
suure osa positiivsetest voi negatiivsetest vastustest iga kategooria moodustas.

Teistest riikidest tulnud dpilased t&id kokku 224 p&hjendust, miks neile Eestis meeldib. Uhtviisi
sagedasti mainiti kooli ja haridusvdimalustega seotud pdhjuseid, sdpru ja muid sotsiaalseid suhteid
ning Uldise keskkonnaga seotud pdhjuseid. Kultuuri ja keelekeskkonnaga seotud pdhjendusi toodi
koige vahem, mis on ka ootusparane, sest lldjuhul on viibimine vodras keele ja kultuurikeskkonnas
pingutav kogemus. Vaid mdned Uksikud mainisid just seda pingutust, kui midagi, mis neile Eestis
elamise juures meeldib. Mitmel juhul mangis positiivse aspekti sdnastamise juures rolli varasem
kogemus, naiteks: ,inimesed ei karju”, ,rahulikum”, ,, puhtam kui Venemaal”. Kuna varasem kogemus
vOis hinnangute andmist mdjutada, vaadati ka seda, kas need teistest riikidest tulnud dpilased, kes
varasemat kogemust Eestiga ei omanud eristuvad uusimmigrantide Uldpildist. Selgus, et pilt oluliselt
ei muutunud.

Vorreldes teistest riikidest hiljuti Eestisse tulnud Opilasi kaasGpilastest kontrollriihmaga ilmnes
markimisvaarne erisus. Nimelt mainisid kaasGpilased uusimmigrantidest oluliselt sagedamini keele- ja
kultuurikeskkonnaga seonduvat, mis on ootusparane, sest nad elavad tuttavas keskkonnas ja
télgendavad seda kogemust positiivselt. Huvitav on aga see, et kooli mainisid klassikaaslased oluliselt
vahem. Seega kooliga seonduv on uusimmigrantide jaoks enam teadvustunu kui teistele dpilastele.
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Joonis 59. Kokkuvdte teguritest, mis Opilastele Eestis meeldib. Klassikaaslased, kdik uusimmigrandid
ja need immigrandid, kellel puudus varasem kokkupuude Eestiga.

Meeldib Eestis

uldine keskkond |

klass (234 vastust)
kultuuri- ja

keel eksekkond & imm. ilma varasema
kontaktita (136 vastust)

B k&ik immigrandid (224
vastust)

kool ja haridus

sotsiaalsed suhted

looduskeskkond

(0] 10 20 30 40 50 60

%vastustest

Negatiivseid assotsiatsioone seoses Eestis elamisega mainisid mdlemad vastajate riihmad vahem kui
positiivseid. Naiteks teistest riikidest tulnud Gpilaste puhul koosneb analiits kokku 142-st vastusest.
Kbige rohkem tuuaksegi vdlja voora keele ja kultuurikeskkonnaga seonduvaid ebameeldivusi. Eriti
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VI Sotsiaalne kohanemine

6.2.2. ERINEVATE SIDUSRUHMADE TOETUS

Jargnevalt kasitletakse hiljuti teistest riikidest Eestisse tulnud Spilaste sotsiaalset kohanemist nii nagu
nende Opetajad ja lapsevanemad seda neljas erinevas uuringu tulemusi kasitlevas fookusgrupis
valjendasid. Tuuakse vélja see, kuidas erinevad osapooled igapdevastes olukordades hindavad dpilase
sotsiaalset kohanemist ning milliste tegevuste kaudu pultakse muuta OJpilaste kohanemist
vOimalikult sujuvaks. Erinevate sidusriihmade toetust tulekski pidada sotsiaalset kohanemist
toetavaks teguriks.

6.2.2.1. Opetajate roll

Vestlustest Opetajatega selgusid mitmed votted, mida Gpetajad kasutavad selleks, et toetada vdi olla
vdahemalt kursis Opilaste sotsiaalse kohanemisega. Kohanemist toetavad muuhulgas ka sellised
tegevused, mis on esmalt suunatud aine omandamisele. Eelduseks on, et edasi jbudmine dppimises
aitab tOsta lapse enesehinnangut ning leida tunnustust kaasdpilaste seas.

Kaitumise jalgimine vahetunnis

Kohanemist hinnatakse selle jargi, kas Opilasel on hea tuju, kas ta on Uksi voi koos kaaslastega ning
mil maaral on ta tegevustesse kaasatud. Naiteks:
,R606msameelsus. Kui nded, et on ta on r66msameelne, julgeb teistega suhelda voi hoiab
omaette voi on klassikaaslastega koos. Kas tahab kooli tulla.”
,Minul esimesed nddalad olid sellised raskemad, kus ta oli omaette ja hoidis tugiisikust
kévasti kinni, aga kui ta négi seda, et kaasopilased teda teatud olukordades tunnustasid, et
ta sai sellega hakkama, siis ta Idks teatud hetkel lahti ja oli s6ber kbigiga.“

Opetajad/tugiisikud piiiidsid omalt poolt kohanemist toetada ise lapsega suheldes ning vajadusel ka
aktiivselt sekkudes. Naiteks:
,Ja ma ndgin, et ta oli nagu 2-3 nddalat niimoodi, et ta ei tahtnud koolis kdia, ta ei tahtnud
rdédkida .. ma kiisisin, et mis siis viga on? /.../ [selgus, et keelebarjaari tdttu arvas laps, et teda
narritakse] Uhesénaga, et vahepeal véib olla nagu NIl pisike asi, mis lapse réépast vélja 166b
emotsionaalselt ja sotsiaalselt.”

- Tugiisik: ,See ei olnud mitte ainult klassis, kes teda kiusasid vaid ikkagi need suuremad, kes
on kogu aeg sellised, ainult see poiss sattus neile ette. Lihtsalt pidi péérama tdhelepanu igale
pisiasjale. Kui nditeks laps kdnnib koridoris ja keegi paneb kapuutsi pdhe ja see talle ei meeldi,
siis tuleb ikka aidata lapsel ennast kehtestada, ta ei oska 6elda - kui viisakalt on éelnud, et
talle ei meeldi ja sellest ei piisa. Siis tuleb éelda, et p6érdu ikka minu poole , rédgime
kolmevahel voi kasutame sotsiaalpedagoogi, selleks ongi tugisiisteemid koolis. Lihtsalt mitte
niimoodi lasta asjal minna vaid vétta kdtte ja tegeleda iga pisiasjaga.”

Kaitumise jalgimine tunnis ja t66 klassiga

Suurem osa ajast puutuvad Opetajad uus-sisserdndajatega kokku siiski klassiruumis. Opilase
kohanemist hinnatakse selle jargi kas Opilane t66tab kaasa ja julgeb kiisimusi esitada, saab abilisi
klassikaaslaste hulgast ja kas temaga soovitakse rihmatood teha. Naiteks:

- ,Ma arvan, et see on ka (iks asi, et kui nad juba téepoolest tulevad kiisima, isegi tunnis kui ei
karda kiisida, isegi kui on vigadega, siis see ka nditab.”, Temaga oli raske ka see, et tema
kditumises olid vdga suured eripdrad, ta téesti vois minna kallale teistele, ta pidevalt
ropendas. Niiet tegelikult oli temaga mitme koha pealt palju t66d vaja teha. Aga aastaga ta
kenasti sotsialiseerus dra.”
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I VI Sotsiaalne kohanemine

Opetajad mainisid mitmeid tegevusi, mida nad kasutavad klassiruumis uusimmigrantide kohanemise
toetamiseks. Naiteks:

(a)

(b)

(d)

(e)

(f)

julgustatakse kiisimusi kiisima ja marku andma kui ei saa aru
,Nad on meil viga vilja opetatud kiisima, kohe kui aru ei saa, peate kiisima - nad viga
julgelt seda teevad ka.”

otsitakse joukohaseid ilesandeid ja luuakse vdimalusi ndidata neid teadmisi, kus on lapse

tugevused

- ,/../ teises klassi meil tuleb saksa keel véérkeelena juurde. Seal jille saab see tiidruk
sdrada oma annete, teadmiste ja oskustega ja on olukordi, kus Opetaja tbesti annabki
talle vbéimaluse kontrollida teisi lapsi, kas nad ikka (tlevad Oigesti. Kui on mingi
saksakeelne laul, siis kaasopilased laulavad refrédni, aga tema laulab salmi, sest salm on
tal peas, nii see tuleb.”

pakutakse selliseid tlesandeid, kus igal Ghel oleks oma sisend

-, Koige olulisem on tuua véimalikult palju ka nende kultuuri meie klassiruumi sisse. On
pbhiteema, aga lapsed tulevad oma kultuuriga. See on aidanud véga palju, et nad
tunneksid ennast juba alguselt monusasti ja sulanduksid kiiresti.”

- ,Mina pakun 6pilasele, mis rolli ta voiks vétta, siis ta kohe voetakse juurde. Mida rohkem
last kaasatakse oppetdds, seda rohkem on ta kaasatud tunniviilises tegevuses.“

plititakse valja selgitada, mis last huvitab
,No see on selline (ildine seisukoht haridusvaldkonnas, et igast opilasest me ei saa kbike
teada. Aga selleks, et t66 oleks produktiivne on muidugi nii, et mida rohkem tead, seda
parem on. Mulle tundub nii. No esiteks juba, mis last huvitab. Mida huvitavam tal on
seda parem.”

Opetatakse ainet ette

- Tugiisik: ,,Mina tegin endale eesmdirgiks, et selleks, et 6pilane saaks hakkama tunnis, ma
pean teda ette valmistama. Kasvoi eesti keeles, et ta tunneks ennast hdsti ruumis ja
sulanduks klassiga. Ma kdisin tundides ja vaatasin kuidas ta té6tab, kas té6tab kaasa, siis
pdrast arutasime. Tegime t646d ette.”

maaratakse tugidpilane, selgitatakse klassile, et Uksteist tuleb aidata ning muudetakse

abistamine huvitavaks

- ,Mina kiill mddrasin, igasse ainesse erinevad [tugiGpilased], et Opilasel ei oleks liiga
raske. Koik tahtsid, véiga pénev on ju niimoodi. Ikka need kbige tublimad, kes oskavad
keelt hdisti ja ainet siis ka.”

-, Vdhe sellest, et tal see (iks oli tugiisik, siis teised ikka ka. Vahest oli selline tunne, et
andke sellele lapsele ruumi hingata! Kéik tahtsid olla, vaatasid, et tal ikka koolikotis asjad
oleksid kéik koju minekul, et midagi maha ei jddks voi kui tund tuleb, siis et ikka koik
asjad laua peal oleksid, koik lugesid vihikuid ja téévihikuid ja raamatuid iile, et tdpne arv
oleks.”

- ,Middrasin tugiisikuks pinginaabri, kes nditas srmega, kuhu peab midagi kirjutama ja
kus mingi lugemine ja tdht on, vaata siia see jne See aitas teda palju. /.../ Tugiisik oli
viga uhke ja séiras. Kodus oma vanematele kandis ka ette, mis toimub.”

-, Lapsed liksteist vdga aitavad. Ma nlitid viimasel ajal pean takistama, et éra tolgi ...neile
vdga meeldib opetada teist.”

- Klassijuhatajast siiski soltub véga palju. Nditeks meil on praegu hiinlanna, tema 6pib
juba esimesest klassist meie juures ja koigile see on arusaadav [et ta on hiinlane] -
vdlimus ja kéik /.../. Vanemad tal ei ricdgi ei vene ega eesti keelt (ildse. Seega dpetajal oli
vaja [seda] selgitada lastele /.../ tdnu dpetajale nad hakkasid teda lihtsalt ise dpetama,
nditasid midagi ja (itlesid, see on ,pliiats”, see on , pdevik”, nad téepoolest opetasid teda.
Neil oli endal huvitav, nad olid ise nagu épetajad juba esimeses klassis. Tiidruk 6pib
praegu viiendas klassis ja ta on tépselt nagu teised, kbigiga saab ldbi, ei ole sellist, et nad
teda eemale téukaksid.”
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(g) ei aktsepteerita torjuvat kditumist.
,Alguses muidugi oli sellega probleeme. Eriti tiidrukuga, kui riihmat66 algas, siis oli kiill
nii, et lapsed hakkasid ltlema - me ei taha temaga ..... Mina vastasin, et ma ei taha
sellest kuuldagi, et ei taha, teete!”
(h) valditakse eraldamist, luuakse vd&imalikult mitmekesine kokkupuudet teiste Gpilastega,
kombineeritakse t66d suures ja vaikses riihmas
- ,Meil pohimdte see, et kui ta kooli 6ppekeelt ei valda, siis just nimelt tal peab olema
hdsti palju voimalusi ennast kasvoi kdtega visuaalselt viljendada.”
- ,Seetottu meie pohimote oligi see, et me ei eralda teda vaid on koos. Nii 6pib kiiremini,
sest ta peab ennast selgeks tegema ja aru saama, mis toimub.“
- ,Ma vastan - sa tulid siia, niiiid hakkame sinuga 6ppima. Ja nii on. Me istume, tassi
teega, nii et nad tunneksid ennast mugavalt ning nad hea meelega tulevad ja té6tavad.
Ja kéige tdhtsam on, et selles ringis nad ei karda vigu teha. Kui klassis on tugevamad
Opilased, siis nad lihtsalt kardavad 6elda.”

Kaasatus tunnivalistesse tegevustesse

Opetajatele annab uus-sisserindaja sotsiaalsest kohanemisest marku see, kas lapsel on huvialasid,
kus ta puutub kokku eakaaslastega. Naiteks:
-, /../ kuna nditeringis nad on koos ja nad kdivad oma muusika tundides ja trennides koos, nii
et tegelikult suhtlemine on néha.”
,Klassikaaslastega koos Idhevad koju, koos Idhevad vdib-olla veel kuhugi, lritustel osalevad
koos, kinno, veel kuhugi, kéik koos. Ta tegeleb veel lisaks jalgpalliga.”

Kohanemise toetamiseks korraldatakse Oppetoo valiseid ettevotmisi ning plilitakse kaasata ka
perekonda. Naiteks:
,Meil on ka see pbhimote, et kaasame koik lapsed kindlasti kooli (iritustesse. Kui on
mardipdev / kadripdev, millest nemad ei tea, et siis on seal ka kdik need lapsed, kes eesti
keelest ei saa aru, siis Opetaja kiiresti sosinal aitab tal aru saada, mis toimub. Sealsamas oli
halloween , nende pliha, siis sellest vétsid ka eesti lapsed osa, kes dpivad ju ka inglise keelt,
see suhtlemise pool on véga aktiivne meil. ,

- ,Kui saan vanematele selle tunde sisse, et alati véib kooli tulla ja rddkida ja kiisida, siis nagu
laabub kéik. /.../ Oleme niiiid proovinud seda kompleksselt haarata, et leida ka perele
tegevust, saavad koolis midagi vabatahtlikult teha, kellel muidugi on véimalus, osal on ju t66
ka. Pakume vanematele keelebpet kooli tundide ajal, siis nemad tulevad, neil on ka midagi
teha, Opivad keelt, ndevad kuidas lastel Idheb.”

6.2.2.2. Kooli roll

S6ltuvalt kooli Uldisest fookusest ja kogemusest vGib teistest riikidest parit Opilaste sotsiaalse
kohanemise toetamine olla reguleeritud programmi tasemel voi séltuda individuaalse Opetaja
isiklikest toovotetest. Mida vaiksem on kooli varasem kogemus, seda rohkem séltutaksegi Gihe voi
teise Opetaja initsiatiivist. Oluline on aga see, et koolikultuur saab tagada GOpilastele voimalikult
soodsa kohanemiskeskkonna ka |dbi jargmiste pohimdtete jargimise:

Paindlikkus

Koik koolid, kus oli rohkem kogemust uus-sisserdndajates Opilaste dpetamisega réhutasid, et kdike
pole vdimalik ette planeerida ja seetdttu tuleb osata olla paindlik:

-, Opetajate koosolek. Et kbik nagu teavad, et laps tuleb ja on valmis. Ja siis ka, itleme nagu

hoiatame ette, proovime olla hdsti paindlikud, praegu teeme plaani nii, et see laps Iiheb
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nditeks 2 klassi, aga kui mingil péhjusel see ei tééta, siis kbik peavad olema valmis, et see laps
ldheb kolmandasse klassi mingil hetkel. Just see meeskonna valmisolek, et muutused véivad
tulla ja ma ldhen nendega kaasa, et ma olen teadlik sellest.”

- ,Meil siisteem on selline, et ei ole see vdga jéigalt paigas, et niilid sina oled selles riihmas véi
teises vaid vastavalt lapse arengule saab ta liikuda edasi-tagasi /.../. ,

Koostoo ja infovahetus

Laias laastus ilmnes kaks erinevat v8imalust. Uhelt poolt oli koole, kus julgustati petajaid td6tama
meeskonnana, Opilase progressi koos arutama ja probleeme (hiselt lahendama (sh vajadusel
kaasates ka vanemaid).

- ,,0n hdsti oluline, et kogu see meeskond teab infot (kes tuleb, kuna tuleb jne) ...et kéik, kes
koolis té6tavad, ka need Opetajad, kes konkreetselt selle lapsega vdib-olla ei ole seotud
peavad teadma, et tuleb selleks kuupdevaks see laps, mingi kaust on meil olemas andmetega
(siinnipdev, telefoni numbrid, igasugused asjad). ,

- ,Meil on lastevanematega tihe kooséé. Seda kbike, mis lapsevanem sulle usaldab, seda sa
tead lapsest ja on nad seal oma muredega péérdunud ja rédkinud ja see lihtsustab tééd.
Koigil opetajatel ka koostdé, igal aine 6petajal on see Gigus olemas ja see kuivérd ta seda
suudab ise teha, niivord ta olemas on ja kuna seal on veel vdikesed lapsed, kes veel eesti keelt
ei oska eestikeelses koolis, siis tuleb seda koostééd viga palju teha.”

Teiselt poolt voib aga ette tulla ka olukordi, kus alles tunnis voi koguni tunnivalise vaatluse
tulemusena selgub ainedpetajale see, et osad dpilased ei pruugi aru saada:

-, [pohikoolis] olidki kéik viga krdsupead, vidga pruuni nahaga ja siis nad (tlesid, et nad lihtsalt
ei saa aru. Kuu aega on koolis kéinud ja fiilisika tGesti keeruline nende jaoks on, sest nad on
sihukesed ... ma arvan, et enamus neist on inglise keelse kodukeelega. /.../ Aga kiisida ei tohi.
Klassijuhataja ei pea ka rédkima, klassijuhataja ei tohi ka vdib-olla teada. Ja siis sa kuuled
kuidas opilased ise rédgivad, liks rédgib iga péiev vene keeles mobiiliga ..aga tal on nimi ka
selline hdsti tiirgi pdrane, on hdsti piiiidlik. Ja (iks tldruk rddgib, 7ndas, ma tean, et ta isa on
ungarlane ja tema kodukeel on ungari keel ja réddgib ungari keeles kogu aeg mobiiliga .. noh
niimoodi kuulen.”

Vaiksema kogemusega koolide Opetajad tdid ka ise valja, et tunnevad koolisisesest koostdost
puudust:

- ,Voib-olla veel parem oleks kui on grupp [sama kooli] dpetajaid, kes oleks tépselt nii nagu
meie praegu arutame, voib-olla mingit kogemust vahetame. [korvalt nGustutakse]. ,

Arutledes selle lle, mis takistab taolise grupi kokku kutsumist koolis margiti:

- ,Aeg, kogemuse puudus ja ikkagi ka kolleegid. Mitte kéik ei taha selliste asjadega tegeleda -
mingite materjalidega, nbuannetega ja rddkida tépselt, et kuidas tema t66tab. Kiirendaks
kindlasti juhtkonna poolne panus. Kutsutakse ju kokku igasuguseid komisjone.”

- ,No ja voib-olla mitte ainult (ihest koolist vaid erinevatest koolidest.”

- Jah. /.../ Léppkokkuvéttes on ju paljud valmistanud ette materjale ja teemasid, aga sellest ei
kuule mitte kunagi, samas on see ju vddrtuslik kogemus. Keegi véib-olla juba proovis, aga
sinul on alles kavas katsetada, voib-olla see (ildsegi ei to6ta ja sina kaotad aega.”

6.2.2.3. Vanemate roll

Fookusgruppides toodi valja ka mitmeid vdimalusi kuidas vanemad oma laste sotsiaalset kohanemist
toetada saavad.
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Luuakse voimalusi omavanustega labi kdimiseks ja julgustatakse olukorrast iile olema

Lapsevanem: , Tahtsime, et neil tekiksid sobrad, arvasime, et see on neile toeks ja aitab neil
ennast koolis hdsti tunda. Alguses nad nutsid ja ei tahtnud kooli minna. Kui neil tekkisid
sObrad, siis Iéks paremaks. Me aitasime neid sellega, et kutsusime mdéned inimesed kiilla,
stinnipdevadele, aitasime neil lébi kéia.”

Lapsevanem: ,Mdnikord muidugi kui kbik lapsed rédgivad eesti keelt, siis nad ehk tunnevad
ennast pisut viljajdetuna. Minu meelest on aga ka see neile viljakutseks - piilida kuulata ja
aru saada. Loomulikult rédgivad teised lapsed vaheajal eesti keelt, sest see on nende
emakeel. Lapsevanema seisukohast ma arvan, et (ks viis kuidas lapsi aidata on éelda, et dra
haletse ennast, piiiia olukorrast parim vétta. Neid on ka kutsutud slinnipdevadele, mis
paneb neid grupi liikkmena tundma. Ka Opetaja litleb, et kGik saavad liksteisega Iébi. See on
hea.”

Ollakse avatud kooliastme suhtes

Opetaja: ,Ma tdiendaks korra, et see vanemate avatus selle osas, et laps vdib olla
teistsugusel klassi tasemel kui see kust ta tuli on vdga oluline, sest meil ongi see algkoolis
kbige suuremaks probleemiks, et kui muu info annab klassi 6petaja ja pdrast aine dpetaja ja
me saame hakkama, siis alguses kui on tulnud nditeks ameerika laps esimesest klassist, siis et
vanem aru saaks, et ta peab meil tegelikult esimesse klassi minema, sest et see, mis ta seal
ldbis on tegelikult meil lasteaia viimane aasta.”

Opetaja: ,kui mdelda, et lapsed selles vanuses arenevad nii kiiresti, et seal see vanuse
probleem tekib ka, et kui me ndeme, et nditeks ta on mingi osa eespool ja ka vanuselt sobib
paremini vanemasse klassi, nditeks oma sotsiaalselt kiipsuselt, siis see on meie jaoks
moeldav.”

Lapsevanem: , Véimalik siiski, et kuna nad on aasta nooremad ja need teised lapsed on nii
palju iseseisvad, siis ma ei tea, kas nende kditumine on teistega vorreldes adekvaatne. Ma ei
tea, sest ma pole klassiruumis.”

Lapsevanem: ,Sotsiaalses plaanis ma arvan, et neil Idheb samuti hdsti. Kuna nad Iéksid
samasse vanusriihma, siis see sobis.”

Ollakse uue asukohamaaga seotud spetsiifiliste teadmiste osas soosivad

Opetaja: ,,On vedanud, et nende laste puhul on soosiv suhtumine, et ei rddgita, et meil pole
keelt vaja. Pole ju oluline, véib-olla tbesti Idhevad (ihe aasta pdrast minema, aga kui me
oleme praegqu siin, siis peame seda 6ppima.“

Opetaja: ,/../ kui vanem on koostééaldis, isegi kui ta enne ei tea midagi, saame me kéigi
asjadega hakkama.”

Opetaja: ,/../ ema ja isa kdivad igal pool kaasas, see on t8esti erinev eesti perest - teatrid,
suusatamised, ekskursioonid, mis iganes ja ta ei protesteeri ka selle vastu. Ma arvan, et ta on
selle kogemuse vist sealt saanud.

Opetaja: ,Poole aasta pdrast olid need lapsed juba paremate teadmistega kui need, kes
6ndas klassis Opivad. Sellepdrast, et nad téé6tasid - tulid minu juurde ja nende
lisamaterjalidega tegid td6d. lkkagi perekonnas vanemad rddkisid, et on vajalik eesti keelt
Oppida.”

Vanemad aktsepteerivad iseseisvumist ja kultuurilisi erinevusi, annavad lapsele ruumi

Lapsevanem: ,,Mulle meeldib iseseisvus. Siinsed lapsed on palju iseseisvamad kui eakaaslased
USA-s. Nad léhevad ise kooli. [Teised ndustuvad] See annab neile sotsiaalse elu. /../ Uks asi
veel iseseisvuse osas. Me ostsime modlemale lapsele telefonid, mis USA-s [...] see poleks
vastuvéetav! Niisiis ta helistab mulle ja (itleb, et me Iihme s6pradega suusatama. Mismoodi
ldhete suusatama?! Ma pole sellega harjunud. USAs nii ei kdi. Lapsed viiakse .. [teised
noustuvad] Mis iganes pbhjustel, aga méte on selles, et raske on harjuda.”
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- Lapsevanem: ,Meie elame kohe kooli kérval, ainult paar minutit koju tulla. Siis aga helistab
mu laps ja litleb, et ma ei tule kohe koju, ma ldhen jalutama ja siis ta tuleb 2 tunni pérast. Ja
see on vanalinn ja on pime ja igasugu inimesi on liikvel ning siis on minu 8-aastane laps, kes
itleb, et Idksin Toompeale ja vanalinna ja seal oli nii ilus vaade .”

- Lapsevanem [vastuseks eelmisele]: ,Aga see on hea siiski. Mdletan, et kui mina olin laps, siis
mul oli ka kombeks koju jalutada. Ma ei valinud kunagi 10 minuti teed vaid 3 tunni tee. [k&ik
naeravad] Sotsiaalselt on see hea.”

- Lapsevanem [vastuseks eelmistele]: ,Just, sest see on nende aeg Gppimise ja magamise
vahepeal.,

KOKKUVOTE

Nii uusimmigrantide kui nende klassikaaslaste hinnangud koolis ja klassis valitseva 6hkkonna suhtes
on Uhtviisi positiivsed. Oletus, et klassikaaslased véivad oma hinnangutes olla optimistlikumad, sest
nad ei pruugi tajuda erineva kultuuritaustaga kaaslaste tegelikke vajadusi, ei leidnud kinnitust. Kll
aga hindasid Opetajad Ghkkonda koolis kultuuriliste erisuste osas veidi sallivamaks kui Opilased.
Lapsevanemad oma arvamuse osa oluliselt ei eristunud. Seega vOib Oelda, et viiteid selgelt
negatiivsetele hoiakutele v6i oskamatule suhtlemise, mis vOiks slistemaatiliselt parssida teistest
riikidest tulnud Opilaste sotsiaalset toimetulekut koolis ja klassis siinne uuring ei sisalda.

Hoiakuid vorreldes ei ilmnenud erisust selles osas, milliseid eesmarke uusimmigrandid, nende
kaasopilased ja Opetajad oluliseks peavad. Koik Opilased ja Opetajad pidasid Uhtviisi oluliseks nii
sotsiaalsete suhete toimimist kui akadeemilist edasijoudmist.

Vaadates seda, millised tegurid Opilastele Eestis elamise juures meeldisid ja millised mitte, ilmnes
oluline erisus uusimmigrantide ja nende kaasOpilaste vahel. Positiivse poole pealt toid
uusimmigrandid valja kooli ja Oppimisega seotud asjaolusid, mida klassikaaslased mainisid
margatavalt vahem, ning negatiivses votmes mainiti enam vddra keele ja kultuurikeskkonnaga
seonduvaid ebameeldivusi, samas kui klassikaaslased nagid ootuspdraselt siinset kultuurikeskkonda
pigem positiivselt. Kokkuvotteks voib jareldada, et just kool ja sealt saadav positiivne kogemus
(eeldusel, et see kogemus on positiivne) voib teistest riikidest Opilastele olla oluliseks toeks ja
kompenseerida vodras kultuurikeskkonnas viibimisega seotud pingutust.
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LAHTEULESANDE UURIMISKUSIMUSED

Uuringu labiviimine uusimmigrant-6pilaste opiedukusest ja haridusvéimalustest

Projekti laiem eesmark on kaardistada uuringu abil eesti tGldhariduskoolides Gppivate uusimmigrant-
Opilaste (sh Euroopa kolmandate riikide kodanike) akadeemiline ja sotsiaalne toimetulek, selleks
loodud ja vajalikud tingimused.

Projekti otsene eesmark on korraldada uuring, et vilja selgitada, missuguseid koolikorralduslikke
meetmeid rakendatakse uusimmigrant-Gpilaste toetamisel Eesti tldhariduskoolides, sh eesti (kooli
Oppe-)keele osas ning kas uusimmigrant-Opilaste akadeemiline edasijudmine on vdimete- ja
eakohane.

a)

b)

c)

Uuringu eesmarkideks on valja selgitada, kuidas uusimmigrant-dpilased jduavad koolis edasi, kas
nende akadeemiline edasijdudmine on vdimete- ja eakohane.

Uuringu eesmarkide saavutamiseks teostatakse:

uusimmigrant-opilaste dpitulemuste analius;

Opilaste sotsiaalse toimetuleku analiis;

Opilaste vanemate ning Opetajate hoiakute ja hinnangute anallls Opilaste edasijéudmise,
edukuse ja nende pdhjuste osas;

Opilaste Gppekorralduse analiils: koolide ressursid (valmisolek pakkuda Opilasele sobivat
Oppekeskkonda) ja vajadused (Gpetajakoolitus, dppevahendid jms).

Uuring peab vastama jargmistele kisimustele:

Kuidas vanem pdhjendab kooli valikut, mil maaral on ta valikuga rahul?

Missugused on vanema ootused koolile?

Kuidas on uusimmigrant-opilase 6pe korraldatud?

Kuidas eesti keelt (ja kooli Gppekeelt) Gpetatakse (Gppematerjalid, dppe korraldus, maht,
Opetaja kvalifikatsioon, ettevalmistus, missugused on Gpieesmargid)?

Kuidas toetatakse uusimmigrant-opilase sotsiaal-psiihholoogilist kohanemist? Missuguseid
konkreetseid meetmeid rakendatakse? Nende mdju.

Akadeemiline edasijdudmine, toimetulek Oppetdds: kuidas saab aru Oppetdodst, kas ja
missugused raskused esinevad, kuidas eesti keele arengut hinnatakse, kuidas akadeemilist
edasijoudmist hinnatakse jne? Meetmete mdju edasijdudmisele.

Kui kaua laheb aega, et Opilasel on vdimalik vordselt eakaaslastega Gppetdds osaleda ja
vBimetekohaselt edasi jduda?

Kas Opilane Opib eesti keelt (ja kooli Gppekeelt) valjaspool kooli, kuidas ja kas seda
toetatakse, kuidas rahastatakse?

Ootused emakeele oskuse osas (vanemad, Opilased). Kas ja kuidas on emakeele Gpe
korraldatud?

Opilase suhtlusring, sdbrad, huvihariduses ja koolivilistes noorteiihingutes osalemine.
Opilase hinnang oma toimetulekule Eestis, 8ppetdos.

Kas ja missugustest teguritest sOltub Opilase akadeemiline, sotsiaalne, psiihholoogiline
toimetulek Eestis, GUldhariduskoolis?

Kooli teadlikkus valdkonnast? Kas selles valdkonnas on arengutegevusi, kust kool tuge saab?
Taustainfo uusimmigrant-opilase kohta: nt paritolumaa, varasem hariduskogemus, vanemate
haridustase, keeleoskus, Eestisse saabumise pdhjus, koolikeskkond jne.



MOISTED:

Uusimmigrant-Gpilane valismaalt, ennekdike kolmandatest riikidest saabuvate migrantide,
aslillitaotlejate ja pagulaste laps, kes soovib alustada Opinguid eesti koolis
ning kes on Eestis elanud/viibinud vahem kui 3 aastat. Eesti puhul kuuluvad
nende hulka ka kodakondsuseta isikud.

Varjupaigataotleja vdlismaalane, kes taotleb Eestis viibides varjupaika ja kelle taotluse suhtes ei
ole joustunud I6plik otsus (ei ole ammendunud ko&ik edasikaebamise
voimalused).

Pagulane vdlismaalane, kellele on antud kaitse 1951. aasta Genfi pagulasseisundi

konventsiooni alusel, st on tuvastatud pdhjendatud tagakiusukartus rassi,
usu, rahvuse, Uhiskondlikku rithmitusse kuulumise voi poliitilise meelsuse
alusel.

Taiendava kaitse saaja valismaalane, kes ei kvalifitseeru pagulaseks, kuid kelle tagasisaatmine véib
talle kaasa tuua tdsise ohu: surmanuhtlus; piinamine, muu ebainimlik voi
inimvaadrikust alandav kohtlemine ja karistamine; rahvusvaheline voi
riigisisene relvakonflikt.

Rahvusvahelise kaitse saaja koondtermin pagulase, tdiendava kaitse saaja ja ajutise kaitse saaja

kohta.

Uldhariduskool Uldhariduslikku Opet voimaldav Oppeasutus, v.a tdiskasvanute
glmnaasium.

Algkool Uldhariduskool, mis vdimaldab pohiharidusépet kuni 6. klassini.
Mdiste hdlmab ka lasteaed-algkoole.

P&hikool Uldhariduskool, mis loob v&imalused pd&hihariduse omandamiseks.
P&hikoolis on 1.-9. klass.

GlUmnaasium Gldhariduskool, mis loob vdimalused lldkeskhariduse omandamiseks

(kooli nimetuses ei pea olema s6na “glimnaasium”). Glimnaasiumis
on 10.—12. klass, glimnaasiumi juures vdivad olla ka p&hikooli klassid.

| kooliaste 1.-3. klaas.

Il kooliaste 4.-6. klaas.

Il kooliaste 7.-9. klaas.

GlUmnaasiumiaste 10.-12. klass.

Pedagoog koolis Gppe ja kasvatustoo alal to6tav inimene, sh algklassiGpetajad,

ainedpetajad, logopeedid, koolidirektorid, Oppealajuhatajad ning
viimaste abid.

P&hikooli riiklik dppekava kehtestab riigi pdhiharidusstandardi ja pdhikooli |6petamisel
saavutatavad Opitulemused. Riiklik dppekava koosneb (ldosast ja lisadest,
millest viimastes esitatakse valdkonniti ainekavad ning ldbivate teemade
kavad

GUmnaasiumi riiklik dppekava kehtestab riigi Uldkeskhariduse (giimnaasiumiharidus) standardi.
GlUmnaasiumi lopetamisel saavutatavad Opitulemused on kooskdlas Eesti
kvalifikatsiooniraamistiku 4. tasemel kirjeldatud Gldnduetega.

*8 Allikad: P&hikooli- ja giimnaasiumiseadus. Péhikooli riiklik ppekava. Giimnaasiumi riiklik ppekava. Individuaalse dppekava jérgi
Bppimise kord. Péhikooli lihtsustatud riiklik 8ppekava. http://www.tallinn.ee/haridus/Opilase-toetamine-koolis,
http://www.piireyletades.org/factualweb/ee/2.3/articles/Interview border ee.htm
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Individuaalne dppekava on hariduslike erivajadustega Opilase jaoks koostatud Gppekava, mis loob

Lihtsustatud Oppekava

Tugislisteem

Tugiteenused

Tugidpe

Opiabi/eridpe

Opilasele tingimused vdimetekohaseks Oppimiseks ja arenemiseks.
Individuaalne &ppekava koostatakse opilasele, kelle eriline andekus, 6pi- ja
kaditumisraskused, terviserikked, puuded voi pikemaaegne Opikeskkonnast
eemal viibimine pdhjustab olulisi raskusi to6tada oma klassikaaslastega samal
ajal samas ruumis vOi vastavale klassile koostatud tookava alusel.
Individuaalse 6ppekava koostamine on lubatud mis tahes kooliastmes ja mis
tahes riikliku 6ppekava jargi dppivale opilasele.

Pohikooli lihtsustatud riiklik Oppekava kehtestab pohihariduse standardi
intellektipuudega Opilastele, kes ndustamiskomisjoni soovitusel ja vanema
nousolekul dpivad lihtsustatud, toimetuleku- voi hooldusGppes. Lihtsustatud
Opet rakendatakse kerge intellektipuudega Opilastele, toimetulekudpet
moodduka intellektipuudega Opilastele ning hooldusdpet raske ja siigava
intellektipuudega Opilastele. Lihtsustatud riiklikku dppekava rakendatakse
IGikes 1 nimetatud Opilastele kdigis Eesti Vabariigi pohikoolides, olenemata
kooli diguslikust seisundist, kui seadus ei satesta teisiti.

omavahel seotud tugiteenuste kogum, Opilasele Oppeprotsessis
rakendatavad tugiteenused.

Opilase Oppimist toetavad teenused: tugiGpe, Opiabi, psihholoogi
ndustamine ja abi, sotsiaalpedagoogiline ndustamine ja abi,
pikapaevariihm, jms.

Opilasele antav esmane abi Gppimisel, mida teostavad klassi- ja/voi
ainedpetajad vastavalt koolis kehtestatud reeglitele. Tugidppe voimalusi:
Opilase esmane toetamine ainetunnis - Opilaste erinevaid vboimeid arvestav
diferentseeritud Gpetamine ja hindamine (nt erineva tasemega Ulesanded,
lisavahendi kasutamise vdimalus jm); konsultatsioonitunnid - spetsialisti
juhendatud ainealane konsultatsioon. Enamasti osaletakse enne tahtsat t66d
voi eksamit. Vdimalus ka tublidele opilasetele valmistuda ainealasteks
vistlusteks vdi/ja olimpiaadideks; jareleaitamistunnid - ainedpetaja tugi
véljaspool tundi nérgematele v&i mingil pdhjusel (nt haigus) linklike
teadmistega Opilastele. Puudub ennetav funktsioon; tugioppetunnid -
regulaarne tunnivdline organiseeritud tegevus mingis konkreetses aines.
Tunde viib ldbi selleks madratud ainedpetaja. Antakse lisateadmisi voi
kasutatakse dppematerjali selgitamisel erimetoodikat.

kdik Uldoppest erinevad vdimalused, mida kool saab koostdos
lapsevanemaga ise rakendada (nt Oigusaktidest tulenev tddkorraldus,
Oppendukogu otsus vm) vGi mille rakendamist on soovitanud eriarst voi
ndustamiskomisjon (nt erinev dppevorm, Sppekava). Opiabi ja eridppe
vOimalusi: individuaalne Gppekava, dpiabirihm, kodudpe, haigladpe.

Individuaalne Oppekava Kool vGib teha Opilast Opetades muudatusi v6i kohandusi Gppeajas,

Oppesisus, Oppeprotsessis ja Oppekeskkonnas. Kui muudatuste voi
kohandustega kaasneb nadalakoormuse voi Oppe intensiivsuse oluline kasv
vOi kahanemine vdrreldes kooli Oppekavaga voi riiklikes Oppekavades
satestatud Opitulemuste vdhendamine vG&i asendamine, tuleb Opilasele
koostada riiklikes ppekavades satestatud korras individuaalne 6ppekava.



LUHENDID

10K
LOK

ROK
PGS

PROK
GROK
EHIS

EL

HTM
MISA/MEIS
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individuaalne dppekava
lihtsustatud dppekava
riiklik ppekava

Pdhikooli- ja gimnaasiumiseadus
Pdhikooli riiklik dppekava
GUmnaasiumi riiklik Gppekava

Eesti Hariduse Infosiisteem on haridussiisteemi andmeid koondav riiklik
register

Euroopa Liit

Haridus- ja teadusministeerium

Integratsiooni ja Migratsiooni Sihtasutus Meie Inimesed, varasema nimega
Mitte-eestlaste Integratsiooni Sihtasutus

Riiklik Eksami- ja Kvalifikatsioonikeskus, mille p&hililesanne oli alus-, pohi- ja
keskhariduse ning taiskasvanu- ja kutsehariduse valdkonnas riikliku
hariduspoliitika ja keelepoliitika elluviimine. 01.01.1997 Haridus- ja
Teadusministeeriumi hallatava riigiasutusena asutatud REKK IGpetas tegevuse
01.08.2012, koik senised tegevusvaldkonnad viidi (ile Sihtasutusse Innove
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