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SAATEKS.

Normaalseiski oludes vajavad Opetajad ja noortejuhid nSuandeid
Jja impulsse, vajavad kontakti kolleegidega, et vahetada kogemusi Jja teadmisi.
On ju t66 noortega alaliselt muutuv, vahelduv, uusi metoode ndudev. Selletlt-
tu muutub llha intensiivsemaks Opetajate edasiSppimine ja Opetajate tdiendus-
kursuste korraldamine kOikides maades - muutudes moodsa koolikorralduse lahu-

tamatuks osaks.

Erilises olukorras on koolid, noortetsd ja eriti tdienduskoolid
paguluses. Tdienduskooli-Opetaja raskeid lilesandeid tdidetakse sageli pdevase
too kOrval - lisakohustusena. On muutunud nii lapsed, raamatud (nii palju
kui neid on), kursuse ulatus ja metoodika - k3ik see asetab Jpetajale suuri
ndudeid. On vaja olla teadlik psiihholoogia ja pedagoogika edusammudest, kuid
on ka vaja osata erilisi metoodilisi vOtteid, et teha Oppimist ja eriti eesti
keele Oppimist t#@ienduskoolides lastele huvitavaks ja kaasakiskuvaks.

Selliste taghiste all toimusid Eesti Komitee tdienduskoolidpeta-
Jate Ja noortejuhtide pdevad moodunud augustis. Osavdtjaile on tuluks, et
ettekanded ilmuvad paljundatult. Nii meenutame paremini neid teadmisi ja
kogemusi, mida kursustel esitati. Elustuvad mOttevahetused, kuidas korral-
dada Oppetddd. Meenuvad rikkalikud ndpundited osavOtjate kogemuste varasal-
vest. Samuti saavad paljud, kes kursustel ei viibinud, uut indu todks meie
noortega. Eesti keele oskuse andmisega meie noortele loome esimese eelduse

eesti kultuuri sdilumiseks ja viljelemiseks paguluses.

Loodame, et see kauataotletud kursus ei jdd viimaseks, vaid selle
kursuse kogemuste ja ettekannete taustal vormistub uue kursuse sisu Jja kava.
Tanus Eesti Komiteele kursuse ja selle ettekannete paljundamise toimetuleku
eest, tdnus kursuste juhatajale ja kursuse lektoreile pliiame sisendada uut

indu ja hoogu meie tdienduskoolide toosse.

Villem Muld



TAIENDUSKOOLI OPPEKAVADEST.

Heino Priiller,

Eesti tdienduskoolide eluiga on jOudnud juba soliidsele viieteist-
kiimnele aastale. Algul ajutisena plaanitsetud laagrikoolist on kujunenud uus
koolitiilip, mis on osutanud imesteldavat elujdudu ning andnud poolteise aasta-
kiimne valtel vadrtusliku panuse pagulasnoorte Opetamisel ja kasvatamisel.

Palju raskusi on tulnud vOita uuel koolitiiiibil oma arengutee},
palju lahendamata ja poolikult lahendatud probleeme ootab aga veel ees. Uks
selliseid 10plikku lahendamist ootav on Oppekavade kiisimus.

Katseid sellegi kiisimuse lahendamise suunas on tanuvidiarselt tehtud
kolmel korral.

Esimeseks taoliseks oli eestiaegsete algkooll Oppekavade paljunda-
mine ja laialisaatmine tdienduskoolidele nel jakiimnendate aastate 10pul. See
0li n.o. hadalahendus ning mdeldud ajutiseks olukorra kergendamiseks. Eesti alg-
kooli Oppekavad olid suureks abiks piirjoonte mddramisel ja materjali valikul,
mitte aga kasutatavad Oppekavadena tdienduskoolis: kavad, mis olid otstarbekad
normaalses algkoolis kodumaal, pole rakendatavad kodumaisest koolist mitmekord-
selt viiksema nddalatundide arvuga ja hoopis ebailhtlasema Opilaste koosseisuga
v30ral pinnal tootavas tdienduskoolis.

Just sellele uuele eripalgelisele koolitiiiibile on aga mSeldud
"Ndidiskavad eesti tdienduskoolidele Rootsis", millised koostati Eesti Komitee
Koolitoimkonna juurde moodustatud erikomisjoni poolt ja ilmusid tdienduskooli-
Opetaja todlauale novembris 1950. Need on suure asjatundlikkusega koostatud ka-
vad ja pakuvad rikkalikult materjali. Viimase iilikiilluses on koostajad teadli-
kud ning seletuskirjas deldakse: "Tootingimused ja Opilasmaterjal tdienduskoo-
lides on sedavOrd lahkuminevad, et vdimatu on koostada nende jaoks niisugust
normaal- v0i minimaalkava, mis sobiks igalilhele neist. Selle asemel esitatakse
siin ndidiskavad soovitava Oppematerjaliga, mille pShjal iga kool ise vOib
koostada enesele todkava." Viimast ollaksegi sunnitud tegema, nagu nditab tege-
1ik koolitoo: tdienduskoolide vdga viikese nddalatundide arvu juures ei saa tek-
kida lootustki nende maksimaalkavade labivOtmiseks antud kujul; nende kdrpimine
osutub vajalikuks ning seab Opetaja probleemi ette, mida vOtta v3i vOtimata jat-
ta. Arusaamatul kombel jatavad nimetatud ndidiskavad tdielikult mddramata tdien-
duskooli ja Sppeainete eesmidrgld ega fikseeri koolitdsd kasvatuslikke iilesandeid.

Need viimased leiavad age tédpset mddramist USA Eesti Koolikomitee
poolt koostatud Oppekavades, mis ilmusid 1951.a. augustis pealkirja all "Eesti
tadienduskooli Oppekavad". Tdienduskooli peaeesmdrgl ja Oppeainete eesmirkide
tdpne defineerimine on nimetatud kavade meeldivamaid jooni. Materjali on neis
kavades esitatud aga tunduvalt tagasihoidlikumalt kui Rootsis koostatud naidis-
kavades ning on seega nahtavasti mSeldud minimaalkavadena, millele Opetaja ise
vOib lisada tema arvates vajaliku. Seega tdiendavad Rootsis koostatud naidiska-
vad ja USA-s vdljatootatud Oppekavad hasti teineteist, mis viglsi viib mOtte
seniseist veel paremate Oppekavade saamisevBimalusele mOlema kava liitmise vO1i
Oigemini teineteisesse sulatamise teel.

Nimetatud kolm Oppekava ongi olnud s iiani teenditajaks ja suunamdira-



Jjaiks tdienduskoolide Opetajaile nende vastutusrikkas t¢3s. Millisel neist
kolmest on suurim osatd@htsus, selle kohta vO0ib vastavate andmete puudumisel
teha ainult oletusi. Kuna maapaos tooctava tdienduskooli erinevus iseseisva
Eesti algkoolist markantsena silma torkab igale tdienduskoolilpetajale, liia-
tegl veel korduvalt on leidnud rShutamist Opetajatepdevadel ja -ajakirjas, to-
hiksid eesti algkooli Oppekavad esineda veel ainult koolitdd suunajaina, mitte
aga materjali mddrajaina. USA-s valjatodtatud Oppekavu pole aga minule teada-
nud "Naidiskavad eestl tdienduskoolidele Rootsis" peamisiks teeniditajaiks
Opetajaille Rootsis asuvais tdienduskooles. Need on kavad, millede kohta koos~
tajad ise seletuskirjas iitlevad, et need on esialgsed ning neile v3ib vaadata
kui projektile, mis tuleb ldbivaatamisele ja limbertoctamisele. Need nzidiska-
vad on Opetajaile tublid abimehed, aga kas ja kui suurel midral nende jargil
tootatakse, millisel kujul Jja mdadral neid ollakse sunnitud kdrpima, milliseid
eesmérke seatakse koolitodle ja Oppeaineile, see kOik on niivdrd teadmata, et
ei Jjulge siin teha oletusigi.

Jareldus senideldust kipub olema, et tdienduskoolil puuduvad iil-
diselt kehtivad Oppekavad, mis iihtlustaksid koolitddd ja miiraksid selle ees-
miargl, suunad ja raamid. Seetdttu jddvad pisut segaseiks kevadeti ajalehis
vilksatuvad teated, et selle v0i teise tdienduskooli on 18petanud ning kooli-
kursuse omandanud nii ja nii mitu noort. Mitu aastat on iiks v0i teine noor
kdinud tdienduskoolis, mitme nddalatunnine oli tunnikava, millise Oppekava
Jargi tootatl, mida koolikursus sisaldas ja mida mitte, see kOik on taielikult
teadmata ning kahtlemata viga erinev erikoolides ja erilpetajate juures. Moni
andekas Opetaja vOibolla suudab andekate Opilastega ja eriti viikesekoosseisu-
liste klassidega tdielikult todtada Rootsis koostatud ndidiskavade alusel,
teine kdrbib neid veerandi, kolmas poole vOrra ja neljas vOibolla ei kasutagi
kava, vaid tarvitab Opikut kavana ning jalgides seda lehekiiljelt lehekiiljele
10peb klassi- v3i koolikursus just selle lehekiilje ja peatiikiga, kuhu kooli-
aasta viimaseks koolipdevaks jOuti...

Sellise ebamddrase olukorra vdltimiseks tohiksid olla Oigustatud
piidlused senisest suurema lintluse suunas Oppekavade osas. Samal arvamisel
ndaivad olevat ka praeguste Opetajatepdevade korraldajad, kes kavva on vOtnud
tédienduskooll Oppekavade kilsimuse ning andnud s®na vabaks koosviibijate eri-
kOigile tdienduskoolidele, vahemalt kOigile erimaade tiienduskoolidele. Nende
saabumist tervitavad Opetajad kahtlemata rahuloluga, sest neil poleks ju mida-
gl selle vastu, kui nad vabaneksid murest, mida taotleda ja mida kdsitleda;
kiisimus kuidas seda teha on Opetajaile kiillaltki piisav ja muretvalmistav.

Nimetatud ideaalini jOudmine v3tab aga vist veel palju aega ning
seni jatkame tddtamist olemasolevate ajutiste Oppekavade, Rootsis koostatud
ndidiskavade, jdrgi. ROhutada tuleb veelkordselt, et need on maksimaalkavad
soovitava Oppematerjaliga ega ole mOeldudki 1l3ZbivOtmiseks esitatud kujul. Kogu
Oppematerjali ldbimasindamist tuleb pidada isegi ebasoovitavaks, sest see viib
paratamatult rabelevale t0tlemisele ning kava pinnalisele kisitlemisele: pal-
Jule ja pealiskaudsele tuleb tdienduskoolis kahtlemata eelistada vihest, aga
pBhjalikku. Mida valida selleks viheseks, aga esmajirguliselt oluliseks, tuleb
igal Opetajal ise pShjalikult kaalutleda ja otsustada. Jirgnevalt esitatud sel-
lesuunalised mOtted ei kavatse kaugeltki pretendeerida eeskujule v3i vastu-
vaidlematule tunnustamisele, vaid vdljendavad iiksnes tagasihoidlikke arvamis-
avaldusi ja tdhelepanekuid tegelikust tdienduskoolitodst.



. Kutia nitdiskavad kahjuks el esita koolitd3 eesmidrki tdienduskoolis,
tuleb alustada selle kindlaksmiddramisega: el saa ju pidada loomulikuks asu-
mist tegelikule koolittble teadmata, mille poole piilida v0i mida taotleda.

Igal koolitiiiibil on ju oma eriililesanded ja tiéiendusikool el moodusta siin min-
git erandit. See on ju iks eestl algkcoli eriliike, loodud eriolukorras ja
erilisil pShJusil; kooli Oppeaineiks on osa algkooli Oppeaineid ning viimaste
kava baseerub ju eesti algkooli Oppekavadele. Seepirast tohiks huvitada, kui-
das madrasid eesti algkooli Oppekavad algkooli eesimdrgl. Viimane sOnastatakse
1937.a. kavade sissejuhatavas peatiikis "Algkooli sihid ja lilesanded" jargmi-
selt: "Kasvatus- ja Oppeasutisena seab algkool endale sihiks lapse vaimse,
kdlbelise ja kehalise kasvatam’se, luues scega aluseid kindla ja hea iseloomu
ning teov3imsa isiksuse kujunemiseks ja teadliku rahvusliikme ning Eesti Vaba-
riigi vEdrtusliku kodaniku kasvamiseks."

Sama sO®nastus sobiks peaaegu tdienduskooligi lilesannete madrami=-
seks, aga vaevalt me suudame saavutada seda kOike oma keset vO0Orast iihiskonda
asuva Opilasile ja Opetajaile vabatahtliku tdienduskooliga, mis t8otab ainult
nelja Oppeainega ja paari-kolme nddalatunniga. Olukorda muudab seegi, et tdi-
enduskool tootab eriolukorras ning erineb eesti algkcolist.

Olulisim erinevusist on tdienduskooll asumine v&ljaspool kodumaad.
Koolil puudub igasugune otsene side kodumaaga, kaudset kontakti vahendavad
vaid raamat, kaart, pilt ja Opetaja sOna. Seda asjaolu tuleb arvestada niihis-
t1 tegelikus koolitdds kui ka t@ienduskooli eesmidrgi mddramisel.

Viimast on harva selgesOnaliselt fikseeritud ja neilgi korril mit-
meti. Tavaliselt sOnastatakse seda umbes jargmiselt: tdienduskooli peamiseks
eesmdrglks on anda noortele p®hilisi teadmisi rahvuslikes aineis.

See definitsioon on kahtlemata Oige, el kata aga kogu eesmirki,
sest see rShutab ju ainult koolitdd Opetuslikku kiilge. Koolil on ju ometi ka
kasvatuslik lilesanne ja dsjaesitatud tsitaadiski nimetavad eesti kavad alg-
kooli kasvatus- ja Oppeasutiseks. Seepidrast julgen teha katset tdiendada se-
nist definitsiooni ning sOnastan selle jdrgmiselt: tdienduskooli peaeesmirgiks
on noorte varustamine pChiteadmistega emakeeles ja kodumaatundmises, huvi ja
armastuse dratamine ja slivendamine oma maa ja rahva vastu ja noorte kasvata-
mine tublideks eestlasteks.

Selle sOnastuse kohaselt on tdienduskooli eesmirk kahepalgeline:
Spetuslik Ja kasvatuslik. MSlemad on tihedas seoses teineteisega ning omamoo-
di tdhtsad: esimest taotledes loodame saavutada ka telse. Semas eesti algkoo-
11 Oppekavade sissejuhatuses, milles midiratakse algkooli sihid ja iilesanded,
deldakse sOnasOnalt: "Kasvatuse peamiseks vahendiks koolis on Oppetdsd, mis
seab end nil sisult kui teostamisviisidelt Opilase kujundamise teenistusse."
Sama lause sobib taienduskooligil kohta: meiegi loodame rahvuslike Oppeainete
Opetamisega kujundada noori vidirtuslikeks liikmeiks oma rahvale.

Eil saa salata, et esitatud kolmeosaline definitsioon nihutab
tdienduskooli eesmdprgi lisna auvdidrsesse ja raskesti kittesaadavasse kdrgusse.
Pealiskaudsel vaatlemisel tundub selle saavutamine isegi vOimatuna, arvestades
eritl tdienduskooli kasutuses olevat vdga vdikest nddalatundide arvu. Kul aga
lahkame selle definitsiooni kolme eriossa, ei tundugi asi nii lootusetuna.
Keegi el vaidle ju selle vastu, et tdienduskool peab varustama noori pShi-
teadmistega emakeeles ja kodumaatundmises. Seda tehes on v0imalik Hratada



noorte huvi ja armastust oma maa ja rahva vastu. Ja ki me seda oleme suut-
nud, eks ole ju siis loogiliselt kO3igiti korrektne loota, et noortest kasva=-
vad tublid eestlased.

Sellele eesmargile jOuame seda suuremal mddral lihemale, mida
teadlikumalt me seda taotleme igas tunnis, iga prcbleemi, iga kisimuse kdsit-
lemisel v8i mlnel juhul isegl iga lause v0i sOna vidljendamisel. Unustada ei
tohi seda t@htsat asjaolu, et meie kd@sutuses selle ecssmirgl poole pililidmisel
on peale Oppeainete veel telsigi vahendeid, nditeks aktused, peod, jSuludhtud,
emadepdevad, Opilasajakirjad, ekskursioonid jne. Ja kui just alati v0i iga
Opilase juures el saavutata seda eesmdrki, pole veel pShjust meeleheiteks:
elus seatakse ju alati eesmidrke, neid el saavutata aga kaugeltki mitte alati.
Aga eks nende poole piiiidminegi kanna meid ju ldhemale eesmirgile, seega -
edasi.,

Samast eesti algkooli Oppekavade sissejuhatusest loeme: "Haridus-
varade edasiandmisel, eeskdtt eesti keele ja kirjanduse, eesti ajaloo ja maa-
teaduse ning kodumaa looduse tundmalppimise kaudu dratab algkool armastust ja
lugupidamist Eesti maa ja Eesti riigi ning rahva vastu ja valmisolekut toSta-
ma nende hiiveks." Selle lausega on eesti kavade koostajad nagu osanud ett
naha praegusegi olukorra ning andnud meile tdpsed juhised tdienduskooli too
korraldamiseks. Selles lauses nimetatud Oppeained - emakeesl, eesti ajalugu,
eesti maateadus koos eesti looduse kirjeldamisega - moodustavadki tdienduskoo-
11 peamised Oppeained. Neile liitub veel laulmine ja USA tdienduskoolides -
otsustades vahemalt Oppekavade jargl - ka usulpetus.

Igal Oppeainel on oma iilesanne ja igaiiks on omamoodi td@htis. T&ht-
saimaks neist tuleb aga pidada e ma ke e 1 t, sest eestlane emakeeleosku-
seta pole eestlane selle sdna Oiges mOttes. VOOrsil v0Ora rahva keskel elades
oleme end mitmeti kohandanud asukohamaa rahva elustiili ja -riitmi jargl ja
valimuselt nditeks el erine me ju kuidagi viimastest. On aga liks suur erine-
vus, milles peame olema uhkusega teadlikud: see on meie keel. Kui see kaob,
oleme otsemaid kadunud rahvusena. Seepdrast on emakeel esmajdrgulise tzhtsuse-
ga Oppeaine ning sellele reserveerime teistest suurema niddalatundide arvu.

Eesti algkooll Oppekavad mddravad emakeelelpetuse lilesanded ja
eesmirgid jdrgmiselt: "Kasvatuslikud sihid: emakeele-Opetuse sihiks on arenda-
da lapse kujutlus-, mBtlemis-, vdljendus- ja tahtevSimet isikliku ning ilhiselu
ndhtuste vaatlusel, lillastada tema tundeelu ja kasvatada temas armastust oma
keele ja kirjanduse vastu, et lapses drkaks tahe jatkata oma haridust vaba lu-
gemise teel ka parast kooli; panna positiivses suunas liikumna lapse kOlbeli-
sed tungid ja JOud ning dratada temas rahvustunnet ja isamaa-armastust, kujun-
dades seega kultuurihuvilist isikut ja ilhiskonnale kasulikku liiget ning rii-
glkodanikku. Teadmiste ja oskuste alal on emakeele-Opetuse eesmirgiks: cma
mitete suuliseks ja kirjalikuks vidljendamiseks ja ilhiskeele mOistmiseks tarvi-~
liku sBnavara ning keele tundmine; arenemiskohaste ilukirjanduslike teoste
tundmine; selge, vigadeta, kaasaelav ja ilmekas lugemine; iseseisev selge kG-
ne- ja kirjaoskus; selgesti loetav, korralik kidekiri."

Plilides selle najal tuletada tZienduskooli emakeelelpetuse eesmir-
ki, tuleb eelkBige konstateerida, et kOiki loetud lilesandeid el suuda tidien-
duskool oma napi emakeeletundide arvu tOttu kuidagl vOtta endale: osa neist -
nditeks kujutlus-, mOtlemis- ja tahtevOime arendamise, tundeelu iillastamise,



kultuurihuvilise isiksuse kujundamise - tuleb paratamatult suures osas jatta
asukohamaa algkooli lilesandeks. iilejdanut tuleb meil aga piilida taotleda ja
kokkusurutult vOiksime tdienduskooli emakeeledpetuse eesmirki viljendada
Jargmiselt: emakeeledpetuse eesmirgiks on noorte emakeelse viljendamisvGime
arendamine kOnes Jja kirjas, tutvustamine eesti kirjandusera ja kirjanikega
Jja huvi dratamine ja silvendamine oma keele, kirjanduse Jja kultuuri vastu.

Esitatud sOnastus vajab aga tdienduskooli eriolukorra tSttu kolme
asjaolu erilist rShutamist: 1. vdljendamisv@ime arendamise hulka kuulub olu-
liselt vajalikuna noorte vaga puuduliku emakeelse s®navara avardamine ja ri-
kastamine; 2. tutvustamise kaudu eesti kirjandusega taotleme samaaegselt noor-
te vBitmist sOpradeks emakeelsele raamatule; 3. huvi tekitamisega oma keele,
kirjanduse ja kultuuri vastu loodame iihtlasi kasvatada noori mOistma ja hinda-
ma meie rahvuslikku omapdra ning seega dratada ja slivendada nende rahvustun-
net.

Noorte viljendamisvOime arendamisel kasutatakse tdienduskoolis
k8iki neid vahendeid, mis on tuttavad juba kodumaisest koolist: kOne- Ja Jju-
tustamisharjutusi, lugemis- ja kirjutamisharjutusi, grammatilisi ja Sigekeel-
suse harjutusi, arutlusi, iseloomustusi, deklamatsioone, kahek®nesid, dramati-
seeringuid, ettelitlusi, kirjandeid ja muid taolisi.

KSne- ja Jjutustamisharjutused toimuvad algul koduloolisil aineil
laste igapadevasest elust, nende rddmudest ja muredest, kodust ja koolist, lin-
dudest ja loomadest, aastaaegadest, tahtpdevadest jne. Aegapidi toimub lilemi-
nek kdne- ja jutustamisharjutustele seoses lugemispaladega, millele vanemal
astmel lisanduvad arutlused ilukirjanduslikel teemadel, iseloomustused ja ces-
ti algkoolides omal ajal elavat kasutamist leidnud iseseisvad kdneettekanded.

Lugemispalade valikul on nooremal astmel algul samuti lzZhtekohaks
laste l#him uUmbrus ja huvipiirkond, millele hiljem lisanduvad muinasjutud,
kangelaslood ja lasteparased luuletused. Vanemal astmel moodustavad peamise
lugemismaterjali lood "Kalevipojast", miiiidid, legendid, ilukirjanduslikud
proosapalad, luuletused, kahekOned, ndidendid. Suur vadartus rahvustunde siiven-
damise mOttes on reaalainelistel proosapaladel kodumaa loodusest, ajaloost,
maateadusest, reisukirjeldustel kodumaalt ja kirjanike, avaliku elu tegelaste
Jja rahvuslike suurmeeste elulookirjeldustel. TZhtsad eriti praeguses olukor-
ras on jutustused hOimrahvaste elust.

LugemisOpetamisel tuleks nooremal astmel piilida jOuda selge ja vi-
gadeta, vanemal astmel aga ladusa ja ilmeka lugemiseni. Kaugemaks eesmirgiks,
paraku aga raskestl saavutatavaks, on noorte varustamine lugemisharjumusega
Ja vajadusega edaspidigil lugeda emakeelseid raamatuid.

Kirjutamisharjutustest on tavalisemaid keeleOpetuslik harjutus,
drakiri, ettelitlus ja kirjand. KeeleOpetuslikud harjutused leiavad neist nel-
Jast kBige elavamat kasutamist ja teenivad keeleoskuse arendamist niihisti
kirjas kui kOnes. Arakiri on erilise arendava vidrtuseta masinlik kirjutamis-
harjutus ning selle kasutamine tohiks olla Oigustatud ainult nooremal astmel,
sealgi piiratud ulatuses. On vOimalik, et iile hinnatakse ka ettelitluse tiht-
sust, mis sageli kujuneb kunstlikult moodustatud sOnade ja mOttetute lausete
digestikirjutamisharjutuseks. Ettelitluse peamine m3te on ju kontrollida, kui-
vOrd iiks v0i teine keeledpetuslik kiisimus on omandatud Opilaste poolt. Sama
kehtib keeleOpetusliku testi kohta. Vddrtuslikemaks kOigist tuleb pidada ise-



seisvat kirjandit, algastmel kollektiivset, millel on suur arendav vidritus

kui looval todl; pealegl saame Opilasi juhtida kirjandite kirjutamisel teemade
madramise kaudu just nende ainealade juurde, mida peame vajaliluksi: Oluliscks

tuleb pidada Opilaste varustamist lihtkirja kirjutamise oslkusega, sest sece os-
kus on Ju vajalik igale inimesele edaspidises elus.

KeeleOpetuse kiisimus on nii laialdane, et vEdriks iseseisvat ette-
kannet. Rootsis koostatud naidiskavad pakuvad siin niivOrd rikkalikult mater-
jali, et tuleb hoiduda piiiidest kédsitleda kOikl esitatud kiisimusi v0i enamust
neist, Materjalirohked on ka keelelpikud, mille tdttu ei tchiks laskuda nende
pealiskaudsele labimasindamisele lehekiiljelt lehekil jele. Tuleb sooritada hoo=-
likas valik kasitlemisele tulevaist peatilkkidest pShimdtte jargi: vdhem, aga
pShjalikult, Vdljajatmisele ja kdrpimisele tuleb paratamatult ja halastamatult
k0ik see, mis on ilhine teiste keeltega ning leiab kdsitlemist normaalses alg-
v0i reaalkoolis; kavva jddb aga see, mis on eriline meie keelele ning oluliselt
vajalik emakeeleoskuse omandamiseks. Esimesse 1iiki kuulub suur osa kilsimusi
vormi- ja lauselpetuse alalt, nagu nditeks sOGnaliikide, lauseliikide ja lause-
liikmete slistemaatiline kdsitlemine ja kirjavahemidrgid; teise 1liiki, s.t. olu-
liselt vajalikuks,tuleks aga lugeda jargmisi kilsimusi: lilhike, pikk ja iilipikk
hddlik; kaksiktdis- ja lilitkaashddlik; silbitamine, poolitamine; ilhe- ja kahe-
kordne tght sOna 10pul; k,p,t sOna algul ja.teiste hddlikute kOrval; b, d, g
s-tdhe ees; liide ~ki ja -gi; Ulipikk kaashddlik konsonantilhendeis; h sOna al-
gul; i-mitmuse lihtsamad juhud; vOOrhadlikute hddldamine ja mirkimine kirjas.
Erilist tghelepanu vajavad hddlikud, mis esinevad ainul®: meie keeles v3i mille-
de hddldamine v0i mirkimine erineb kohaliku keele omast, nagu o, u ja 8. Astme-
vahelduse kdsitlemisel tuleks eriti vaadelda kk, pp, tt muutumist k, p, t-ks,
k, p, t muutumist b, g, d-ks, b, d, g, s-tdhtede kadu, i asendumist e-ga, u
o-ga Jja i o-ga. Kéddnamisel jOuame pdhjalikumalt puudutada ainult pShikidindeid,
ent vaadelda tuleb muidugi ka teisi kddndeid, eriti nende 10ppe. Soovitada tu-
leks aga andekamaile Opilasile iseseisvat tutvumist k3ikide kiinetega, milleks
keeleOpik pakub haid vOimalusi. PSoramisel peatume peamiselt isikulise tegu-
moe p&drdeliste vormide juures; kdidndelistest vormidest véirivad eelk3ige tihe-
lepanu tegija- ja teonimi ja kesksOnad. SOnade kokku~ ja lahkukirjutamist ja
tuletusOpetuslikke kiisimusi tuleks puudutada vdhemalt seoses kirjanditega, kui
teisiti el jOuta. KeeleOpetustundide ilheks tdhtsamaks iilesandeks on noorte
varustamine '"Vdikese Oigekeelsus-sOnaraamatu" tarvitamisoskusega.

Muudest emakeelse vidljendamisv@ime arendamise vahendeist kuuluvad
arutlused, iseloomustused ja kOneettekanded peamiselt tdienduskooli vanema
astme kavva; deklamatsioone, kOnekoori, kahekOnesid ja dramatiseeringuid saab
aga edukalt kasutada ka nooremal astmel.

Suulise vil jendusvOime poolest silmapaistvamaid noori saame virgu-
tada veel suuremale piilidlikkusele osade andmisega deklamatsioonide jaotamisel
Ja ndidendeis koolipidudel ja avalikel esinemistel, kirjaliku vidljendamisv3ime
poolest andekamaile tuleks aga v@imaldada edasiarendamist kooli ajakirja toi-
metamisel.

Tdienduskooli emakeelelpetuse varempiistitatud eesmirgi teise osa -
tutvumine eesti kirjandusega ja kirjanikega - taotlemist alustame juba noore-
mal astmel sobivate kunstipdraste lastekohaste proosapalade ja luuletuste vali-
misega lugemis- ja kirjutamisaineiks. Tdhtis on kirjandusliku viirtuse k3rval
hoolikalt arvestada noorte arenemisastet ja pala huvitavust neile: vastasel



korral viime huvi dratamise asemel eesti kirjanduse vastu saavutada hoopis
vastupidiseid tulemusi. Aegapidi toimub iileminek Kalevipoja-lugude, rahvalau-
lude ja noorsookirjandusest valitud palade kaudu ilukirjanduse Jja kunstluule
Juurde. Vanemal astmel toimub viimaste siistemaatiline kasitlemine ja tutvumine
eesti kirjanikega ja luuletajaiga, nende eluga ja loominguga. Enne koolist
lahkumist piiliame anda noortele vahemalt kokkuvOtlikugi ililevaate eesti proosa-,
ndite- ja luulekirjandusest.

Arusaadavail pShjusil ei saa lugemikud sisaldada k8ike vajalikku
materjali; lisa tuleb hankida paguluses rikkalikult ilmunud mitmesuguseist
valjaandeist. Soovitavaks tuleb pidada vanemal astmel koduse lugemise korral-
damist roobiti kooliklassis toimuva ilukirjanduslike palade lugemisega, nii et
iga noor enne koolist lahkumist on jOudnud 1dbi lugeda vzhemalt mOnegi eesti
noorsookirjandusse kuuluva raamatu vOi emakeelse elukirjandusliku teose.

Milliseid kirjanikke-luuletajaid kdsitleda kirjandustundides, s01-~
tub Opetaja valikust. Valik v3ib toimuda mitmeti, aga see ei tohiks olla ju-
huslik. Kuna autorite k#sitlemine ei toimu ju iseseisvalt, vaid seoses luge-
mispaladega, tuleb autorite valik teostada koos lugemismaterjali kindlaksmdH-
ramisega juba tdtkava koostamisel. KOige loomulikum on muidugi sooritada tea-
tav valik tEhtsamaist eesti kirjanikest ja luuletajaist, otsustades iildiste
kirjanduslike md08dupuude jargl, ja kdsitleda neid siis kronoloogilises jéirje-
korras, Sellise kdsitlemisjirjekorra middrab Oieti juba lugemismaterjal. Sel-
lest tunduvalt vdhem Onnelikuks tuleb pidada katset reastada kirjanikke-luule=-
tajaid minglsse omavahelisse paremuslikku jérjekorda ja kdsitleda neid siis
selles tdhtsuse Jjarjekorras. Kolmas vOimalus oleks valikul eelk3ige eesSiguse
andmine neile kirjanikele-luuletajaile, kelle loominguline tegevus on juba
10ppenud v8i 10ppemas, lootuses, et jatkuvalt loovate elu ja loominguga jOuab
noor edaspidi isegl tutvuda, kuil on suudetud dratada temas sellesuunalist huvi.

LOpetades emakeelekava vaatlemist tuleks puudutada veel emakeele-
8petuse vana tuttavat probleemi: kirjanduse ja keelelpetuse omavahelist ajalist
suhet emakeele Opetamisel. Julgen olla tdiesti erineval arvamisel Rootsis ilmu-
nud ndidiskavade lugupeetud koostajaist, kes emakeeleOpetuse seletuskirjas
sdnagdnalt vididavad: "Tutvuda eesti kirjenikega ja nende loominguga saab aja-
puudusel isna piiratud mddral." Arvan, et tutvumine eesti kirjandusega ja kir-
Janikega on just tdienduskoolis ilks emakeelelpetuse tdhtsamaid ililesandeid,
sest kirjandusliku pala kaudu saamegl peamiselt taotleda iiht tdhtsat osa tdien-
duskooli eesmidrgist - noorte kasvatamist tublideks eestlasteks, vaevalt aga
keeleCpetusliku reegli najal.

Teine Oppeaine, millel emakeele kOrval on suur tihtsus noorte rah-
vuslikul kasvatamisel, on a j a 1l u g u , mida tdienduskoolis kidsitletakse
koos kodanikuOpetusega. Nende Oppeainete eesmirki vOiksime kokkuvdtlikult sO-
nastada jargmiselt: eesti ajaloo ja kodanikulpetuse eesmidrgiks on noorte tut-

loomisega ja ihiskondliku elu korraldamisega ja usu sisendamine meie rehva elu-
Jﬁudu, eludigusse ja kodumaa vabanemisse.

Eesti algkooli ajaloo ja kodanikuSpetuse Oppekavad, mis cn pShialu-
seks samade ainete Opetamisel tdienduskoolis, sisaldavad Jju kokkuvdtlikult terve
eesti ajaloo ja enamuse Uhiskondliku elu korraldamise aluseist. Peaaegu sama
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materjalirohked on ndidiskavad td@ienduskoolidele Rootsis. Seetdttu on igale
tdienduskoolis neid aineid Opetanule pikemata selge kavade kdrpimise vajadus.
Kdrpimine td@hendab aga vdljajatmist ja lilhendamist ning on ajalces hoopis
tundlikum kiisimus kui nditeks emakeeles: valjajdtmisega patustames ju ajaloo
tervikluse printsiibi vastu ja lilhendamisega vOltsime ajaloolist perspektiivi.
Meile mittemeeldivate sajandite tdieliku vidljapuhastamisega tZienduskooli Op-
pekavast jadks noortele tundmatuks iiks osa meie rahva minevikust ning seetditu
mdistmatuks nditeks rahvuslik drkamisaeg ja iseseisvuse taotlus. Kui aga tel-
sest kiiljest iseseisva Eesti kahe aastakiimne juures pcatume nditels aasta ja
meie rahvale rasked sajandid kokku surume tunniie-kahele, j4db noortele para-
tamatult mulje, nagu olnuks iseseisvuseaeg ajaliselt pikem sajandeist. Kolman-
da vOimaluse puudumisel tuleb meil aga paratamatult valida lks neistkahest po-
hest ning pigemini tuleks siis juba nlustuda mOnede ajalooliste perioodide tua-
duva lilhendamisega, mitte aga tdieliku v&ljaheitmisega. Ajalooline terviklus
tuleb aga sdilitada ajaloo Opetamisel ja ajaloolist perspcktiivi aitab vihe-
malt teataval mddral parandada ajalookursuse lOpetamisel antav kokkuvOtlik
kronoloogiline ajaloosiindmuste ja ajalooliste perioodide tabel.

Mida pidada oluliseks meie ajaloos ning kdsitleda pShjalikult, mi-
da vahemoluliseks ning lilhendatult, pole raske midrata. Teataval miZral aitab
meid selle kiisimuse lahendamisel see, kui mOtleme, millised ajaloolised tUsi-
asj)ad meile annavad tuge praegusil paguluspdevil ning millele meie muude seas
rajame oma kodumaa vabanemislootusi. Neid on kolm: 1. eestl rahva peremeheainu-
Oigus oma kodumaale; 2. eesti rahva murdumatu elujdud ja vabadustahe; 3. Eesti
Vabariigi kdttevOitlemine ja iseseisvuseaja imetlemisviirsed saavutused. Kui
suudame noori veenda ajalootundides neis kolmes punktils, oleme sezavutanud ena-
muse ajalooOpetuse eesmirgist.

Neile punktidele vastavaid peatiikke on lihtne lelda ajalooraamatust:
eesti rahva peremeheligusist oma maale jutustavad peatiikid eestlaste ja teiste
soome-ugri hdimude asumisest praegustele asustusaladele ja muistne iseseisvuse-
aeg; nditeid eesti rahva elujdust ja vabadusihast leidub ajalooraamatu lehekiil-
gedel esimesest viimseni, eriti aga muistsest vabadusvOitlusest, jliriss vaba-~
nemispiiiideist, vahepealseist kannatusrikkaistki sajandeist, Eesti Vabariigi loo-
misloost, VabadussOjast ja eestlaste tanapdevaelust nii aheldatud kodumaal kui
paguluses; Eesti Vabariigi ajalugu algab selle taotlemise eellcoga rahvuslikul
drkamisajal ja kulmineerub riiklikul iseseisvuseajal. lleile ajajirliudele tuleks-
ki omistada peatdhelepanu ajaloo Opetamisel.

Tdhtsaim neist on kahtlemata Eesti Vabariik ja selle saavutamislugu.
Seepdrast peavad iseseisvuse silind, iseseisvusezeg, selle saavutused ja ihisiond-
liku elu korraldamine iseseisvas Eestis leidma kOige pShjalikumat kdsitlemist
ajaloo- ja kodanikulpetusetundides. Kas aga seetdttu tuleb ajalcokursuse kisit-
lemist alustada otsekohe Eesti Vabariigiga ja hiljem alles aega olles tagasi
haarata muistse iseseisvuseaja juurde, nagu Rootsis kcostatud niidiskavad seda
ette ndevad, on suuresti kiisitav. Ajalugu kdsitletakse ju alati ajalises jirje-
korras, sest iga jdrgneva perioodi mdistmiseks on vajalik tunda szllele eelne-
vat, mitte aga vastupidi.

Maateadust Kkidsitletakse USA tiienduskoolides Oppekavade
Jargi otsustades seoses ajalooga kodumaatundmise nimetuse all, Rootsis aga lse-
seisva Oppeainena.
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Eesti maateaduse Opetamise eesmirgiks on ncorte tutvustamine kodu-
maaga Jja lugupidamise ja armastuse dratamine ja siivendamine kodumaa vastu.

Eesti algkooli maateaduse Oppekava pole Onneks materjalilt nii rik-
kalik nagu eelpool-puudutatud Oppeainete omad ning olulise v&ljanoppimine on
seetdttu lihtsam. Oluliseks tuleb aga pidada kOike seda, mis on vajalik ter-
vikliku pildi saamiseks kodumaast. Seda taotlebki eesti algkooli VI klassi maa-
teadusekava, milles antakse iilevaade kogu Eestist. Jdrgmised peatiikid leiavad
nimetamist: asend, piirid, suurus; pinnaehitus, aluspbhi; veestik, ilmastik,
mullastik, taimkate, loomastik; rahvastik, vaimne kultuur; majanduslikud olud:
pSllundus ja karjandus, aiandus, metsandus, sookultuur, asundustegevus, kalan-
dus, toostus, kaubandus; maakondlik jaotus ja lilevaade maakondade jargi; tZht-
samad asulad.

Sedagl on palju tdienduskcoli vdhesteks maateadusetundideks ning
lilhendamisi tuleb teha siingi. VO0ibolla sobib selleks jdrgmine pdhimOte: lithen-
dada seda, mille tOelisuses v0i tegelikkuses me pole enam paris kindlad. Palju
on ju muutunud kodumaal meie draolekul ning suuri muudatusi on toimunud nai-
teks rahvastiku koosseisus, todalades, maakondlikus jaotuses ja asustuses.
Nende peatiikkide kidsitlemine nluab ettevaatlikkust ning vOimaldab teatavaid
lilhendamisi. Linnade ja asulate tahtsuses on toimunud Umberpaiskumisi, nende
elanikearvus suuri kOikumisi. Seepdrast pole erilist pdhjust vaevata Opilasi
sellelaadiliste eestiaegsete arvuliste andmetega rohkem kui vaid mocdda minnes.
Sama kehtib ka toostuse ja kaukanduse kohta. Samuti ei tunnusta me piiride ni-
hutamisi ega linnade poolitamisi.

MOningaid muudatusi tuleks aga arvestada, muidugi alles pdrast pOh-
jalikku kontrollimist. Uheks selliseks on pdlevkivitodstuse suureulatuslik
laienemine. Hiljutise ajaleheteate pdhjal oli Eesti 1959.a. pOlevkivitoodang
9,1 miljonit tonni, millisega Eestil seisvat esikohal maailmas. Samuti vajab
kontrollimist iillatuslik 200 km? Narva paisjdrv, enne kui sellest kOnelemise
vOtame maateadusekavva.

Koguiilevaatele Eestist jdrgneb muidugi aja ja vOimaluste piirides
tdiendav iksikasjalisem kodumaa tundmaOppimine maastikulise, maakondliku v0i
méne muu sobiva jaotuse kaupa ja aegajaliste kaarte pidi toimuvate reisude kau-
du piki tZhtsamaid ja kaunemaid paiku kodumaal. Viimasteks pakuvad Rootsis
koostatud ndidiskavad rikkalikult sobivat materjali.

Ulevaatlikuks kokkuvdtteks maateaduses on geograafiliste piltide
Jja andmete kogu korraldamine, mida v8ib vOimaluse korral laiendada teiste aine-
te ja alade juurdeliitmise teel n.n. kodumaa-albumiks.

Neljandal Oppeainel - 1 aulmis el - on suur vidrtus this-
tunde arendamisel.

LaulmisOpetuse eesmdrgiks on noorte tutvustamine eesti lauludega
Ja huvi dratamine ja slivendamine eesti laulu ja muusika vastu.

Laulude kava tohiks sisaldada ainult eesti laule. Soovitav oleks,
et noored omandaksid teatava pShilise lauluvara, mille sOnu ja viise nad histi
tunnevad. Vanemal astmel tuleks piihendada tdhelepanu ka viiside ja sOnade loo-
jaile.
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Kokkuvdtlikult konstateerime, et meie kisutuses tidtamisel tidien-
duskoolis on neli Oppeainet, igal oma lilesanne ja ona <esmérk. Samaaegselt
teenivad Oppeained tdienduskooli kahepalgelist peaecsmirki: Opetuslikku ja kas-
vatuslikku. Opetusliku eesmirgi oleme saavutanud, kui oleme suutnud rahuldaval
madral arendada noorte emakeelset vialjendamisvOimet ja tutvustanud noori kodu-
maaga ja iseseisva Eestiga, eestl rahva minevikuga, taotlustega ja saavutuste-
ga, suurmeestega ja riigijuhtidega, kultuuriloominguga ja -loojatega; kasvatus-
liku eesmirgi oleme aga saavutanud siis, kui oleme suutnud dratada ja slivenda-
da noorte armastust oma maa ja rahva vastu ja huvi rahva oleviku- ja tuleviku-
probleemide vastu sellisel mddral, et neist kasvavad tublid eestlased.

OPPETEGEVUSEST EELKOOLIEALISTE LASTEGA.

Maria Allik.

Meie pealekasvav eesti noorus vOrsub paguluses lmbritsetud vSOrast
ilhiskonnast, kus kasvatajaiks on v00rkeelne miangumuru, lasteaed ja kool. Meie
kGlav puhas eesti keel jddb pagulasnoorele sageli kuulmata koduski. Tihti saa-
detakse laps tiilinast vdlja mangima ja kui puuduvad omaealised mZngukaaslased
kodus vO0i lihemas iimbruses oma rahva hulgast, satub laps paratamatult vG8Oraste
mdju alla ja hiljem on limberkasvatamine viga raske lilesanne. Kui ka vanemail
puudub aeg v8i arusaamine emakeele Oppimise tarvidusest ja kodune kdne piirdub
vaid soogl, riletuse ja magamaminemise sOnavaraga, tajub laps uusi mOisteid
vOOrkeeles. Vdhese emakeelse sOnatagavara t8ttu hakkab ta mdtlema vOdrkecles
Juba varasemaist eluaastaist alates. Sellise assimileerumise protsessi pidur-
damiseks on viaga tarvilik, et laps suunataks teda limbritsevast v38rast ilhis-
konnast oma rahvusest laste seltskonda. Tutvudes teiste emakeelt kOnelevate
noortega, tekib lapsel emakeele Oppimise ja tarvitamise kOrval ka suurem usal-
dus Jja lugupidamine oma keele vastu, ndhes ja kuuldes selle tarvitamist viljas-
pool kodu. Kasvab kindlam enesetunne ja suureneb julgus, teades, et ta ei asu
iiksinda v00ras iihiskonnas. Ideaalseiks emakeelseiks kasvatamispaiguks osutuksid
kahtlemata eesti laste pdevakodud, kuld selleks puuduvad suuremal miiral rcs-
sursid. Kui aga laps kuni kooli-eani puutub kokku ainult viOrast rahvusest min-
guseltsilistega, siis kooli-ikka jOudes on emakeelne sOnavara jiZnud puuduli-
kuks, omatud vO3raparane aktsent ning hilisem Oppimine koolis on raske, osutub
huvipuudus oma keele vastu ja see noor ldheb kaotsi oma rahvusele, Sellepirast
on tunglv tarvidus koondada eestl lapsi miEnguringidesse juba paar asstat enne
rootsi koolil astumist.

Teadagi nluab vidikeste laste kokkutoomine vanemailt aega ja vaeva.
Kooskédimised on aga hOlpsamad pilihapdeviti, sellest ka nimetus - Piihapdevakool.
Selle nime all on ka hdlpus saada tasuta ruume rootsi kogudustelt v3i usulis-
telt organisatsioonidelt.

Norrkdpingis on todtanud seesugune eelkooli-ealiste laste mingu-
ring juba pagulasalgaastaist alates ja olen seal tottanud mdreaastase vaheajaga
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kuni kdesoleva ajani. 5pper1ng tootab plihapaeviti kella 10-12. Siia on siirdi-
nud lapsed 4.-7. aastani, nad tSStavad iilhes rilhmas paar sastat. Oppetds on ol-
nud edukas ja kOik Opilased on jatkanud emakeele Oppimist tdienduskoolis. Esi-
algu, kui kaasmaalaste arv oli kohapeal suurem, oli Upilaste erv iils 25, vii-
mastel aastatel on osavitjate arv kOikunud 15=12 piiris. Varem kasutati rootsi
koguduse maja, praepgu asuvad ruumid linna keskel avaras rootsi Hemgdrdenis, kus
ka vanemail on vOimaldatud lapsi oodates jdlgida Oppetitd kCrvelruumist. Olles
tuttavad 1labivletava ainega, on vanemail v8imalik 1ibivSetut nidala jooksul
veel lastele kodus korrata ja sisendada nende mZllu, mida nad muidu kergesti
unustada vOiksid. Laste nooruse tOttu ei tule kdne alla keele silistemaatiline
Oppimine, pearShk on pandud kO®nelpetusele, mis toimub mingides. Stnavara on
valitud sagedusviadrtuse jidrele, ldhtudes lapse ldhimast Umbrusest kaugemale

Ja eritl ka fantaasiavalda, kdsitledes teemasid: kodu, l&Zhim Umbrus, minguad -
jad, mdngud, minguseltsilised, kdigud kaugemasse ilimbrusse, loodus ja looduse-
nahtusi, sindmusi, jutustusi, lastelaule, laulumdnge, palveid, md0isteid juma-
last ja piiblilugusid. Iga teema ki#sitlemisel on lapsed pandud k®nelema, kOnel-
dut tajuma, s.o. l2bi mingima, jutustama, joonistama ja laulma. Seesuguses te-
gevuses omandavad lapsed uusi mOisteid oma emakeeles ja Opivad ka midngides mdt-
lema ja kOnelema emakeeles. Selles eas omatakse kergesti s®navara, millel on
asendamatu vadrtus ka hilisemale keeleoskuse arenemisele.

Kuna puuduvad vialjatootatud Oppekavad, kidsiraamatud Opetajale ja
pildimaterjal, nduab t66 edukus Opetajalt erilist viimistlust ja ettevalmis-
tust ainevalikul ja Oppevahendite muretsemisel. Tund peab olema pildirikas ja
huvitav, et lapsed koos kaiksid.

KSneldes Oppetodst toon nditeid, kuidas olen kdsitlenud Oppetunde.
Oppetunni kidik Jja ainevalik oleneb muidugi laste koosseisust ning arenemista-
semest.

Oppeaasta alguses toimub tutvumine Opilastega ja nende omavahelise
sOprussideme loomine: midnge nimedega tutvumiseks ja jutustusi laste kodudest.
Hiljem algab Oppepdev enamikus pdevakohase kOnelusega vaatlemisel ilma ja aas-
taaega. Lapsed jutustavad oma tulekust ja tdhelepanekuist kooliteel. Tulemusi
saab iilhendada Jjumala-mOistega, tema looduse ja inimeste juhtimisega, millele
Jérgneb palve ja palvelaul. Selles eas jddb Opitud palve v0i laul kergesti
pahe, kuigi mdne sO®na mOiste pole igakord tiiesti selge, kuid see omatakse hil-
Jem. Loevad kooris Jja iksikult ja mitmel Oppetunnil sama korrates. Sellecle
Jargneb tunni teema. Ametlikku vaheaega Oppepdeval ei ole, Oppetunnid vahel-
duvad laulude ja méngudega, Oppetdd toimub kahes ruumis.

Néditeid Oppetundidest:

Teema: manguasjad.

Missuguseild manguasju sul on? Kuidas sa nendega mingid? Lapsed ju-
tustavad liksteise vOidu, kirjeldavad oma minguasju ja nendega mingimist. Jutus-
tamine jétkub Opetaja juhtimisel. Tiitarlastel enamikus nukk. Nukkude nimedest,
rijetusest, toast, koogist jne. Laste meelte iihiselt kGitmiscks ja tunni pSne-
vamaks muutmiseks improviseerib Opetaja samal ainestikul mOne lilhikese laste-
kohase loo, mille lapsed "ldbi midngivad". Neile jagatakse jutus esinevate tege-
laste osad, mida nad peavad imiteerima ja kOnelema nende sBnu. Esialgu Opetaja



e

kaasabil. Ka teised kordavad sama ravitud kOnes ja Oigzesti h#Zldades. Kas vOi
nait,: "0li kord vdike tiidruk, Liisi. Tal oli nii palju mdnguasju: nukke, ka-
rupoeg, Jjadneseid, aga ta ei tahtnud nendega méngida, lZks teiste lastega mén-
gima. Nukud magavad igapdev voodis v0i istuvad. Vahel hiiiavad: "Liisi, tule
meiega mingima, meil on igav!" Aga Liisi ei kuulegi. Ukskord nukud iitlesid:
"PSuseme ise iiles ja riietumel" - "Jah, seda me teeme!" iitlesid teised. Karu-
poeg Jja jankud olid aga unised ega tahtnud tOusta. Keegi suur nukk litles:

"Peseme une silmist dra’" Siis k3ik tSusid liles ja hakkasid endid pesema.”

Opetaja litleb: midngime neid nukke. Kes on nukud? Kes karupoeg?

Kes Jjankud? Tiitarlapsed on nukud, poisid aga loomad. Ldheme siia nurka: Lapsed
Jjuba teesklevad, kuidas nad magavad. MOoni nukk drkab, dratab teise, see jdlle
Jirghise. Hillavad: "Liisi, tule meiega mingimal Meil on igav. Mz tahame siiia!"
Suur nukk: "TOuseme ise illes ja riietume’" - "Jah{ Seda mc tecmel" Karupoeg
mOmisedes: "Ma olen nii unine!" Jdnkud ka. Nukk: "Peseme une silmist dra." -
"Jah, seda me teeme!" KO0ik tOusevad liles ja hakkavad pesema. Mida on vaja? -
Vesi, seep, kiaterdtt. Eeldades, et lapsed teavad sOnu: silmad, nina, suu jne..
laiendame s®navara. Peske histi puhtaks otsaesine, kulmud, ripsmed, silmalaud.
Naidake, kus on: pdsed, koon, kael, kurguauk, O0lad, kdsivarred, killinarnukid,
sBrmed, kiilined, kiiinealused. Kuivatage dra! Siis selgub, missuguseid s®nu lap-
sed veel ei tea, jirgneb uute sOnade drill: otsaesine, pSsed... Opetaja niitab
otsaesisele, kas on puhas? Opilased peavad nimetama niidatud s®nu: otsaesine,
kilinarnukk jne. Siis mOni lastest nditab tummalt, teised peavad vastama. Sar-
nane asjade ililesarvamine meeldib lastele. Kes teab kOige rohkem sOnu? Kui kOi-
gil lastel liabivOetud s®nad veel selged pole, siis korrata jdrgmisel tunnil.

Jutt ldheb edasi: "Kui nukud olid end pesnud, kammisid pead ja hak-
kasid riietuma.” Iga nukk kirjeldab oma riietust. "Siis hakkasid korraldama
tube...”" Kuidas te teete? KOik teesklevad voodi tegemist, vaipade kloppimist,
pihkimist ja puhastamist. VOib jdlle vOtta uusi sSnu. Kas on puhas aknalaud?
Lauajalg? Toolip®hi? Drilliks jdlle samasugune tumm ndZitamine. Lapsed vastavad
kooris, hiljem iiksikult. "Siis nukud valmistasid siiiia, s0id ja ldksid vilja
mangima." Ldhevad teise ruumi méngima. Mis mdngu nad mangivad? MOni Opitud
mang. Nukud mingisid. "Oues oli suur koer. Rrrr! Auh’ See hakkas nukke taga
ajama." Kes on koer? Ajab nukke taga. Tagaajamise mingud lastele eriti meeldi-
vad. Jooksmine toimub distsiplineeritult. Kui mdni muutub lilemeelikuks, kutsu-
takse korrale sOnadega: kes vallatu, seda kooli ei vOeta. Kooli aga tahavad
kGik tulla. "Nukud kartsid koera ja jooksid tuppa tagasi. VOis Jjuhtuda mdni
dpradus: kaotas ninardti, kukkus maha ja mddris kleidi. Siis pecemine, kuivata -
mine, triikimine. Siis nukud ei julgenud enam vilja minna. Ootasid Liisit."

Kodune iilesanne: Kisi emalt! Ndita mOnele asjale, kas ema teab,
mis see on. Siis naitab ema, kas sina tead? Mis varvi asjad. Nimeta varv, loen-
da samavarvi asju. Antud teemast jatkub mitmeks OSppetunniks, olenevalt laste
arenemistasemest.

Selline "ldbimdngimine" - Spitu tajumine - on lastele viga huvitav,
paneb nad mOtlema, mis hOlbustab s®nade meelespidamist, arendab jutustamisvdi-
met ning rikastab fantaasiat, ka kOneldes ja méngides kodus.

Teema: Kodusest tegevusest.

Mida laps kodus teeb? Hommikul? Pdeval? Ohtul? Mida teeb isa? Ema?



Mida k&sib ema? Eeva, tfuse ile Fe
Eeva, mine poodis Siis Eeva sU5b. Siis Ee

Lepsed tarvitavad 1. isiku asemel oma nise. S3na "mina" 8ppimine.
Opetawa kdaslib, Opilased ihisclt téidavad kisku ja kfnelevad., Ndit.Y TOuse iles:
Mina tOusen tlles. Mina l&hen poodi. Jnz.

Ming: "Arva liles, midn teen?" N)nl leps dmitesrib mind ema tege=
vust teised arvavad iiles. Sa pvued Sa triigid. pl Smblied. Sa loed. Jne.
Szlle jirele tahavad lapsed liikuda, mxhnak e teise ruumi miZngima. Laulumidng:

"“1is teeb ta nii..." Lapsed moodustavad ringi ja lkoosias
Pikad vO0rad laulus®nad ei seisa meeles ja on lastele vec
lus: Kui Kaarel kiilvab kaera jne. Selle asemel mStleb rin
mdne tegevuse ja teised laulavad seesoleva lapse nimel .: "Kui Eeva peseb
silmi; siis teeb ta ikka nii... Kui salm 1lZbi lauldud, - lv ringi seesoleja
vdlja Ja liikkab mdne teise lapse ringi sisse, see ﬁtleb oma tegevuse, teised
laulavad tema nime ja tegevuse. Nait.: Kul Jaak juhib autct, siis teeb ta ikka
nii... Sama kordub jille uue lapsega, : Kui Leena Ombleb klelti, siis teeb ta
ikka nii... See laste isetegevus on neile vidga pOnev, paneb nad mdtlema ja lau-
lule ei tahagi 10ppu tulla, sest igailks tahab JjHlle leivtada uut tegevust.
Lauldes Opivad ka Bigesti hddldama. Kui ollakse manmgat visinud v0i ei leita
enam uusl tegevusi, siis jatkub Oppetund laua dires. Jdrgasb twumi pdnevaim

osa ~ jutu kuulamine, mis erilist huvi pakub. Oppevaliendiks on pildiraamat

v0i selle puudumisel pilt, kas v0i Opetaja enda joonistatud. Pilte vaadeldes

Jja neid kirjeldades jutustab Opetaja vastava loo, mille jirele algab sama loo
dramatiseerimine. Samal teemal: Ema toid, - kas v0i piit. "Huvitajast" "Ema

ja 7 tilhja kOhuga last".

vad ise lauluteksti.
L rasked, nagu lau-
sces olev laps

i/ C” l'

Emal oli 7 last. Mitu last on teil kodus? Nimed. Kas saame lugeda
sOrmedel 7-ni. Arv vOib olla ka teine, olenevalt laste tacemest. Nimed. Esi-
mese nimi oli Eeva, teise nimi Jaak, kolmanda jne. Et jutt oleks elulisem, siis
kohalolevate laste nimed. "KOGigil olid kOhud vaga tihjad. Ema litles: Tdna kiipse-
tan teile pannkoogi." Aitame teha! VOtke kausid! KOik kujutlevad kite abil enda
ees kaussi. Millest kiipsetame? Arvavad, millest ema kodus teeb. MOni toob kii-
resti poest jahu. Jutt kaupluses. Teine toob mune, piima. Tecsklevad piima va-
lamist, ainete segamist ja taigna kloppimist. 0i, taigen pdris mage, peab 1li-
sama soola vO0i suhkrut. Tule tegemine. Lapsed ei tohi tuld teha, ema teeb tule,
Pann tulele, soojale pannile v8id v0i rasva. Kook sariseb sirr-sarr? 0i, kui
hea 10hn. Lapsed paluvad: Palun ema, anna mulle natuke kooki; Kuidas palud sina?
Lapsed kordamdoda paluvad, mdni aga palub "kuooki". Fika oo hidldamine. Kes
saab iitelda nagu Opetaja? Proovivad ja kuulatavad, kas Seldi Bigesti. Palun,
tee kooki Oodake veel, kook pole ju valmis! Peab pSorama veel teisele kiljele’
Siis saate, keegi el . Jag 1lma’ Teesklevad koogi pocramist, Sirr-sirr! Niiid on
ka teine kulg kiipsenud, niiid saate igaiiks tilkikese. Koogil hakkas hirm. Hiippas
pannilt maha ja veeres uksest vdlja. "Pea kinni! Kuhu sa jocksed! Aga kook ei
kuulegi." Lihme ajame taga. Uks Opilasist on kook Ja Jjcokszeb ees, telsed aja-
vad Umber laua taga, aga el saa kdtte, kook jookseb uksest vdlja. Ema ja lapsed
tulevad védsinult tagasi, lapsed nutavad, kShud tihjad. Joonistavad iimmarguse
koogi: silmad, et ndeks joosta, nina, et tunneks 18hna, suu, ot saaks raikida,
kOrvad, et kuuleks. Jalad alla, et saaks kiia Jja Jjoosta. Kui jocnis on valmis,
slis kirjutavad alla laste nutu, tOmbavad suu pinevile nacu kriipsu, joonista-

.....

ved pikuti kriipsu, mida h#dldaved lasteviisi nuttes jiiiiiiiifiiiiiiiii.



Kui aega ilile Jjd3b, Jjdrgneb sama loo kordamine. Era kiipsetab uue
koogi. Lapsed teevad ilma Opetaja kaasabita, loevad aza scdgi pa‘ve siis toit
ei 13pe #ra. Lapsed saavad k3hud tiis. Oppetundide viltel ko

anta.

Jdargmisel Oppepdeval v0ib Jjargneda koogi lugu. Kubu kook jooksis,
kes tulid teel vastu? Jagatakse vastutulijate osad. Kes on venamees? Kes kukik?
Kes Jjadnes? Kes 1ind? Jne., nendevaheline jutlemine ja hiljewm kogu loo jutusta-
mine, mis elavate nzidete varal lastele kergesti meelds j&éznud.

Kulgedes kaugemasse Umbrusse, saab kasitleda teisi teemasid: kEik
metsa, marjule v0i seenele. Lapsed jutustavad oma milestusi, kui on k#inud
vanematega metsas, vOi vaatlevad pilte. Midng: Lihme marjule. Kujutlevad kuidas
korjavad, mida metsas ndevad, juhtumusi, eksinud huikavad uvuuuu. tuul puhub
uuu, 60kull uuu jne. Tagasi tulles joonistavad marju, keedavad moosi. Joonis-
tavad puid, seeni. Kuna koolitee viib labi puiestiku, leidub kastanimune, mil-
lest saab valmistada naaskli ja tikukeste abil puid, seeni, linde, locmi, ka-
sutades neid Oppevahendeiks Jja modellideks joonistamiszs alglpstusel. SCnavara
omandamiseks saab jutustada nende pOhjal jutte ja tuletada minge. Nait.: Min-
gime metsa. Teie olete kOik puud. Kus sina kasvad? Otsivad kohad. Puul on Jjuu-
red maa sees, liikuda teisele kohale ei saa. Puu tiivi, harud, ocksad. Sama nagu
lapse keha, kdevarred, sOrmed. Tuul puhub, puude oksad liiguvad. Kes on 1ind?
MOni lastest lendab oma kastani munast valmistatud linnuga v0i ilma puude va-
hel. Puud kutsuvad: Tule siia. Noki mu lehtedelt ussikesi, need sttvad mu le-
hed #dra’ Lind lendab kordamddda iga puu juurde, nokib. Siis vahetavad osi,
mitmed linnud. Linnud laulavad. Lind ei taha enam siilla, lendab katusele.
Jiargneb Oppetund laua &3res. Katus vdarskelt varvitud. Saba jdi kinni. TOmbas
saba lahti, nokk Jj&ai kinni... KO0ik mdngivad ja Jjutustavad 1l8putut juttu. Selle-
Jarele joonistavad linnu kastani munast mudeli alusel: pikerguselc munale viaik-
sema muna, nokk kord ules, v0i alla. Tiivad, jalad, silmad.

Jéargmisel korral meisterdavad kastanimunadest loomi, mingivad nen-
dega ja joonistavad. Kas v0i jadnes pikkade kOrvadega. Laulumidnge vOi Jjutte,
ndait.: "SOnakuulmata jinesepojad" jne.

Edasi jdrgneb sligise nzhtusi. Puude lehed langevad. Lapsed mingi-
vad jdlle puid, lehed nappude vahel. Mis puu see on? Lehed langevad. Joonista-
vad langenud lehtede kontuure. Riandlinnud: Laule ja lugusid nende teekonnal
pildiraamatute vaatlusel. Mang: KOik linnud lendavad. Kana - lapsed t8stavad
kded lennuks kOrvale. Aga tool! Kes siis ka kied tOStab, peab ise kiisima. Seda
mingu mangigu vanematega kodus, nii Opivad uusi sOnu: VOi ming: Puu. Kui nime«
tatav ese on puust, tOusevad lapsed plisti, kui el ole puust, pesavad istuma.
Kes teeb valesti, peab ise kiisima.

Ailas: Aedvilju, 1illi. Meie igapdZevane leib. Lapsed mingivad 1illi,
mida need kdnelevad v8i kujutlevad endid terakestena mulla all magamas, kasva-
mas ja viljana tuules kOikumas. Lauluménge: Me ldhme rukist 10ikama. Talurahva
méng. Kus sa kdisid,sokukene jne... Koduloomi Oppides tecvad lapsed ise lou-
seid ja laulavad neid. N&it., antud on: Olen vdike koerake, havgun ikka au, au,

au, valvan maja hoolega. Sama peavad tuletama kassist, hobusest, lchmast ja
k8igist loomist ja kujutledes endid antud loomakestena.

Talve ldhenedes algab jOulude ootamine. Saab kisitleda piibliloo
aineid: Jeesuse siind. Kolm kuningat j.t. piltide ja mudelite alusel. Upitakse
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jOululaule ja ettekandeid jOulupeoks, mis peetakse koos tZienduskooliga ja on
suursiindmuseks ning elamuseks kogu lmbruskonna eesti lastele ja mis neid koo-
1i vSlub. Naidendis esinevad kOik Opilased igasuguste nlistilicte kujudena,
tdhed, haldjad, inglid, pakapikud, loomad v3i ruud. Isegl koolils mittekiijad
lapsed soovivad kaasa tulla! ROOmustav on jdlgida viikese lapse hingeelu. kui-

kingita, mida jOulumees peol Jjagab.

{ldiselt on lapsed vidga osavltlikud ja suure innuga t83 juures.
Keegl ei taha koolist puududa. KOnelevad kOik ecsti keelt ja hiZldavad vii
plilavad hadldada Sigesti jdrele. Ka jdrgneval koolivaheajal miEngigu venemate-
ga koolis Opitud minge ja jutustama lugusid.

JOuluvaheajale jargneval kooli II poolaastal pakuvad rikkalillm
ainet talveldbustused, lood lumimeestest, loomadest ja lindudest ning nende
eest hoolitsemine talvel, muinasjutte ja jutte pildiraamatute jirele. Samuti
kergemaid piiblilugusid ja palveid. Pieteeditundest usu vastu piiblilugusid
labi el mingi, aga ilildse on abstraktsed mOisted selles elueas raskemad aru
saada. Piiblilugude kdsitlemine toimub enamikus koos tiZhtpaevade piihitsemine-
ga. Vabariigl aastapdeva aktuse plhitsemise puhul mingivad lapsed reisi kodu-
maale, saab piltide alusel tutvustada Eestit. Jutustusi: Kui isa/ema oli
vaike. (Kiisi isalt/emalt’) Mida vanaisa/-ema jutustas? jne. Xleebivad paberi-
18ikeist lippe ja joonistavad ning Opivad kergemaid isamaalisi laule.

Kevadpiihade lzhenedes tuleb Jeesuse lilestSusmine. Loodus hakkab
liles tOusma. Tibukeste ja jdnkukeste seiklusi, nende dramztiseerimine, joonis-
tamine ja paberildikeid. (Kuna need vOtavad tunnis viga palju asga, on aga
vdga 10bus tegevus, siis paberist kujud on enne Jpetaja poolt kcdus valmis
181igatud, kleebivad vihikusse, vdhemad lapsed vanemate kaasabil, sama peavad
kodus jdrele tegema). Ettevalmistusi emadepievaks. Kuidas aitan ema ja hoian
ise oma asjad korras? Piilia igapdev emale rd0dmu valmistada! Kingitus emale.
Jidrgneb ettekannete Oppimine koolidevaheliseks kevadpeoks ja kavatsusi suvi-
seks vaheajaks.

Oppeaasta 13pul ndeb, et lapsed on suuresti arensnud eesti keels
oskuses, nad on koos vanematega Oppinud koolililesandeid, mOistavad hulk laule
Ja tdhti koos jutustustega. Sama kergesti nagu laps Jpib uvusi sOnu, Opib ta
ka mangu seas uusi tdhti, nagu metsas huigates U, s@0ri joonistades 0, majo-
katus A, ussi S, lehmad M jne. Liialdus oleks Oppida selles eas k3iki tdhti
korraga, iiksikuid aga sagedasti korrata ja plilida Sigesti hdldada, mis hdlbus-
tab hiljem lugemaSppimist koolis. Kuna tdienduskoolis on Oppeaeg piiratud ja
sarnaseks 18busaks ajaviiteks, nagu liikuva aabitsa koostamine jutustuste ja
piltide varal, on vihe aega, siis mingides Jja joonistades tdZhekujusid on Fiina-
pdevakool juba vastava eeltdd teinud, mis kergendab Opoetsdd tiienduskoolis
v3i kodus lugemalppimisel.

Kevade poole, kui minguringis on juba mitmeid tZhti tundma Spitud
(esineb Bpilasi, kellel kodus kOik tihed Jpitud), siis haklab lapsi huvitema
lugemise miisteerium. Méngivad erilise mdnuga "Atsi ja aabitsa" lugu. Nuit.:
Kes on Ats? Kust saad 2abitsa? Miks sa el taha lugeda sellest? Tuvuake:2 juba
aablitsaid kaasa, aga lugemine on raske. Kust saad labida? Kes moodvstavad va-
rava? Kes on sokk? Kaevamine. Siis kOik on jdlle piakspikud, kiisivad raamatu
endale. Kutsutakse pdkapiku Opetaja, sellel on paberile kleebitud tihekujud,
mis tulevad iga lehe vahelt ja jagatakse Opilasile, kes peavad saadud hisliku*

ol &)
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Sigesti hddlduma vB1i tegema mOnesuguseid liigutusi. Hadldavad kOrvuti ai, ei,
aus Mis niiviisi viga lugema Sppidal Ats ei viska raamatut dra, vaid tuleb sii-
gisel tHienduskooli ja Opib hidsti lugema ja saab teada, mis on rabmatuis huvi-
tavat, Sellele jirgneb mdni tdheméng, ndit. numbrimingu alusel. Opilased too-
vad toolid Jja istuvad kahes reas, kOigil tidhekuju kides hoitud ndhtaval kohal.
Uks mingijaist on ilma tdhe ja toolita, see hiliiab kahte tuntud téhte, need pea-
vad vahetama omavahel kohad, hiilidja piillab nende jooksmise ajal istuda vabale
toolile. Saab endale tdhe sellelt, kes jdi toolita ja see jatkab hillidmist.
Mangu vaimustus on nii suur, et kilgatakse toolile istudes ja nOutakse seda
mangu. Jargmistel kordadel vOib vOtta sekka uusi tzhti.

Kogemused on ndidanud, et Opilased, kes on kdinud eelkooliealiste
laste midnguringls, astuvad ka k8ik tdienduskooli, On vOrreldes mittekdinutega
palju enam arenenud keeleoskuses, omavad juba suure sOnavara ja sorava aktsen-
divaba vidljendusviime, mis kergendab ja soodustab hiljem edasijOudmist koolis.
Seepdrast on soovitav kutsuda ellu seesuguseid manguringe kOikjal, kus laste
arv seda vO0imaldab. T6dtada vialja ithised Oppekavad ja anda vdlja kdsiraamat
Opetajaile piltide ainestikul. Seesugused Opperingid juhivad ka vanemate tdhe-
lepanu oma laste emakeelsele kasvatusele just keeleOppimise ajajédrgul ega lase
seda asendada vOdrkeelega juba lapse varasemais eluaastais. Tekib tarvidus
emakeelse kirjanduse jdrele lastele-

Kool koos emakeelse koduga on vOimeline szdstma meie paguluses

vOrsuvat noorust eestlusele ja kasvatama neid vadrikalks eestlasiks tagasipoor-
dumiseks kunagi vabale iseseisvale Eesti isamaale.

KOGEMUSI JA TAHELEPANEKUID TAIENDUSKOOLI TOOST.

Raimond Kolk.

Enne hangitud kogemuste ja tzhelepanekute juurde minekut ma tut-
vustaksin mOne sdnaga kooli, kust need on korjatud. Lidingd Eesti Taienduskool
on tootanud niid kaks gastat Jja on Opilaste arvult iikks viaiksemaid - m8odunud
Oppeaastal 9 Opilast. Oppetoc toimub kord nidalas, laupdeviti, iihe Lidingo
algkooli ruumides. Selle poolest on tootamistingimused soodsad, kuild teatud
muret valmistab Opilaste vanuseline koosseis. Nimelt oli 8, 9, 10, 11, 13 ja
15 aasta vanuseid igailhte 1 ja 16 aastat vanu 3. See tshendab, et k3ige noorem
Opilane tuleb algkooli teisest klassist ja kOige vanem keskkooli teisest v0i
kolmandast. Loomulik oleks niisugust Opilasmaterjali vzhemalt kolmeks jaotada,
mis aga on praktiliselt vOimatu labi viia. Tegelik Oppetdd on toimunud ndnda
noorema Jja vanema grupiga, kusjuures raskusi on olnud kahe vahepealse Opilase
paigutamisega. Olenevalt Oppeainest Jja teemast on nad paigutatud vaheldumisi
nooremasse Jja vanemasse gruppi. Vdga sageli on aga ka mdlema grupiga koos t8o-
tatud, nditeks eesti keele tunnis harjutuslauseid tahvlile kirjutades v0i mOni-
kord ajaloo ja maateaduse tundides.
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Tdienduskoolide ks kOige sagedamini ette toodud eesmirk ja pShi-
mOte on harilikult see, et Oppetds kdrval anda ncoriele ka rahvuslikku kasva-
tust. Minu kogemused siin on siiski sellised, et koolile tuleb jdtta kooli
iseloom, s.t. primaarseks pidada tegelikku Oppetddd ja rahvusliku kasvatusega
mitte liilale minna. Lidingd kooliga alustades oli rahvusliku kasvatuse moment
mul korra ja kombe kohaselt kavas, kuid mdrkasin Oige varsti, et muutusin
selles punktis oma Opilastele teatud mdiral tiilitaveks. See on ka paris arusaa-
dav. Tdienduskoolide Opilased tulevad ju k3ik kodudest, kus rahvusluse tunne
on tugev, kus sellel teemal palju raddgitakse ja arutatakse, kus eesti lehti
ja raamatuid loetakse, kus eesti kultuuri- ja kirikuelust osa vletakse jne.
Loomulikult on ka lapsed sellest oma osa saanud, kasv0i ainult pealt kuulates,
Ja see osa tohiks olla rohkem kui kiillaldane algkooli eas.

Need tingimused, milledesse meie noored oma kahekeelses olukorras
on asetatud, pole noortele sugugi kerged. Kui noored nditeks omavahel rootsi
keelt rdagivad, siis el tarvitse see sugugi tulla rahvusliku kasvatuse puudu-
likkusest v0i noorte halvast tahtest, vaid lihtsalt praktilise keeleoskuse
puudulikkusest. See jutt, mida lapsed ja noored omavahel rd@igivad, on nende
omavaheline Jjutt, mida tuleb nende meelest §ige ja vajaliku elegantsi ja
vaimukusega esitada, et sellel niisugusel jutul sisu oleks ja see td@helepanu
drataks. Et neid tingimusi tditvat juttu eesti keeles raskida, selleks puudub
lastel ja noortel sOnavara, vihemalt tidielik sOnavara, mistSttu jutt eesti
keeles oma ilme ja mahlakuse kaotab, vahelitlevaks ja vahehuvitavaks muutub.
Ning seda puuduvat osa sOnavarast ei suuda anda ei tdienduskool ega iikskOik
kui rahvuslikult meelestatud ja hidlestatud kodu. Ei saa unustada, et sOna-
vara, mida loetakse raamatutest, mida vanemad ja lapsed tihisteks jutuajamis-: =z
teks kasutavad, mida ka koolis kasutatakse, on hoopis teine - tZiskasvanute
sOnavara, nii Utelda ametlik sOnavara. Pddlegi pole erilist pOhjust selle kiisi-
muse lmber kurvastamiseks, kuna lapsed ju loodusliku paratamatusega sellest
spetslaalsest laste ja noorte erikeele-east vidlja kasvavad, staadiumi jOuavad,
kus nad meile kOikidele rohkem iihist keelepruuki kasutama asuvad. Minu kogemus:
sed vdhemalt on ndidanud, et Opilaste jdlitamine eesti keele rddkimise ndudmi-
sega nende omavahelistes jutuajamistes tekitab ainult asjatut irritatsiooni
Ja on vOrdlemisi mdttetu tegevus. KO0ik tidhelepanekud, paljud jutuajamised ja
ka otsesed kiisimused on ndidanud, et Opilased tunnevad endid eestlastena, et
neil on elav rahvusluse tunne, ka siis, kui nad seda nimepidi igakord ei ni-
meta ega demonstreeri.

Tegelikust Oppetddst rddkides seisab liks suur ja raske probleem
muidugi Opperaamatutes. Niihdsti Opetajate kui Opilaste seisukohalt peame ju
konstateerima, et Opperaamatud tdienduskoolide jaoks samahisti kui puuduvad.
Ja ometi on Opikutel siisteemi juures iiks kord nidalas koolis kiia veel suurem
tdhendus kui normaalses koolis. Esimene Opik, kus t8esti tiienduskooli iseloo-
must on lahtutud, on hiljuti ilmunud Rajamaa "Eesti lugemiku" teise osa kolmas
Umbertootatud triikk. Kuna raamat on veel nii vérske, siis on veel vara kogemus-
test selle raamatu limber rddkida. MOned sisulised ebakohasused on siiski silma
puutunud ja iUhe niisugusena nimetaksin Heino J%e kirjutatud juttu eesti li-
pust, kuhu on sisse libisenud lause juudi noormehest, kes 1940.a. suvel viis
punase lipu Pika Hermanni torni. Nagu pilkeks tema rehvusgrupile v8imaldatud
kultuurautonoomia eest Eesti Vabariigis, k8lab autori kommentaar. Et terve
rahvus ihe tema liikme tegude pdrast vastutavaks tehakse, on juba ilmselt kah-
Juliku ja hukkamBistetava rahvusliku kasvatuse niide.



1ilkuna kasutatav

rehelduva sisuza Ja

Suhteliselt hea eduga ca
ka Rajamaa "Aabits ja emakeele lugealik',
mitte liiga raske ja kecrulise sOnavaraga. 1 tdienduskoolis tuleb
nimelt arvestada mOlemat momenti. Telist e olla, kuna tegemist
Ju siiski vabatahtliku Oppimise ja kooliskiimisega. See tihendab, et tekstis
kasitletud materjal peab miskit moodi lapse ligemasse huviringi kuuluma, Selle
poolest ongi liialdus lugemiklu nditeks iile koormata pOllumajzndusliku mater-
Jaliga, kuidas eesti talus iks kord elati. Sec on lspsele vOOras ja rootsi
pSllumajandusega vOrreldes teztud mddral kozuni ajalocline maailm. Paari pala
puhul suudab seda muidugi kommenteerida, "kuidas inimesed vanasti elasid",
kuild siis on see kOik ka juba dra rddgitud, ja laps ei taipa enam, miks ta
selle moodaliainud teema limber nii palju Jja sageil pesab lugema. Teine teema,
mis juba 30-datel aastatel kodumecalgl Ulleproportsicinecerimist leidis, cn muise-
set iseseisvust kidsitlevad lood. Uhest v0i kahest lusemispalast oleks ka siin
kiillalt. Rootsis koolis kdivatele ja rootsi ajalugu Oppinud noortele ei tundu
seal midagi erilist ega isedralikku olevat - rootslaste nagu ka kSikide teiste
rahvaste muistsed esivenemad elasid, s80id, tootasid, sUdisid ja maeti maha ju
tapselt samal viisil.

male astmele lugs:
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Hadavajalik on, et tdienduskoolil lugemik sisaldaks lugemispalasid
(tdiendusmaterjali) ajaloo ja maateaduse kohta, kuid siis juba k3iki perioode
ja alasid haaravalt. Rajamaa lugemiku uues trikkis on seda vajadust muidugi
viga tanuvddrselt silmas peetud. Eriti tahaks esile tOsta Heino Priilleri kirju-
tatud "lilhikest eesti kirjanduslugu", kus kooli ulatuses tihelepanemist leid-
vad autorid lihidalt kuid iseloomulikku tutvustamist on leidnud. Samuti on
selles pilhendatud palasid ajaloole, kahjuks killl ainult muistse iseseisvuse
ja Vabaduss®ja ulatuses, ka liksikutele eesti maastikkudele maateaduse seisu-~
kohast. Mis aga tdiesti puudub, on mdni lugemispala cesti ilhiskonna arengu,
Eesti riigivormi ja lihiskondliku korralduse kohta. See on oluline teema, mil-
lest ka t@ienduskoolis kuidagi mdoda minna ei saa.

Enne kui Rajamaa lugemiku uus triikk ilmus kasutasime Lidingd koo-
1is liihemat aega lugemismaterjalina Richard Janno noorsoojuttu "Vutimehed”.
Ka see oli vOrdlemisi Onnestuhud. Janno kirjutab ju elavat ja vdrvirikast rah-
valikku keelt, kasutab dialoogides rahvalikke viljendusi, mis kUik iatekekiku
Opilastes huvi dratas ja vahel ka natuke nalja ja naeru esile lkutsus. Ka naer
Jja nali on teinekord koolis omal kohal. Pealegi sai Janno tekstis ette tule-
des sellega liita ajaloolisi momente ajast enne Esimest Maailmasdda. Osa Opi-
lasist oli "Vutimehi" muidugi juba varem lugenud, kuid see ei vdhendanud nende
huvi sama raamatu "tekstikriitilise"” lugemise vastu.

Tundmatute sOnade selgitamine ja tutvustamine koolis on lildse elav
ja vaheldust v8imaldav tegevus. Lehekiilje kohta esineb selliseid paris vOdraid
ja tundmatuid harilikult 5 - 6, millede tzhenduse Opetaja ise lagedale peab
tooma. Teiste puhul leidub alati mdni Opilastest, kes kdnealust sOna tunneb ja
selgitada oskab. Tundmatud sOnad on ndnda ks v@imalus Opilasi elavamalt raili-
ma saada. Teine vOimalus on muidugl lugemistiikkl jutusteda lasta, sest Opi-

Mis lugemisoskusse puutub, sils ei ole midrgatavat vahet, kas luge-
mistiikk on olnud kodus lugemiseks iiles antud v3i mitte. {hesugused komistemi-
sed liitsOnade ja mOnede raskemate hdidlikukombinatsioonide uures tulevad ikka
ette. Telne kiisimus on muidugl jdrjekindlus eesti keele lugemisel. Niiteks
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kaks noorema astme poissi, kes haiguse tdttu mdned nidalad eemal olid olnud,
lugesid uuestl kooll tulles vdga vaevaliselt. Just nooremate puhul on mirga-
tav vahe lugemisoskuses stigisel Ja kevadel.

Soovitades lugeda eestikeelseid raamaztuid ka valjaspool koolf,
ka suvel, el ole tagajirjed ometi mitte nii rddmustavad. Ilmsiks tuleb, et *-
tervet suurt ja pikka raamatut eesti keeles vdga horva 10puni loctakse, kui
seda niilid lildse lugema hakataksegi. Pole midagi huvitav, on vastus. Kuid mui-
dugl el seisa takistus huvitavuse puuduses, vaid keeleoskuse puudulikkuses.
Siin on ka pdhjus, miks meie laste- ja noorsoorsamatud nii vdhest levikut
leiavad. Vanemad midrkavad, et lapsed neid niikuinii palju ei loe Jja jatavad
ndnda raamatud kui lilearused ka ostmata. Ma ei usu nimelt, et vanematel ra-
hast kahju oleks, kui nad tOusvat pdlve nieksid ostetud rasmatuid t8siselt
uurimas. Kirjanduse lugemine on ju ja peabki olema 10bu ja naudinguga seotud,
nii et lugeja ennast hasti tunneb. Kui aga loetavast arusaamiseks tuleb en-
nast pingutada, kusjuures ka pingutusest hcolimata osa ikkagi arusaamatuks
Jjddb, siis 10peb 10bu ja nauding otsa. Kooli lugemistiikk on ju lihike ja sel-
le ulatuses suudetakse end kontsentreerida, kuid mitte mitmesaja lehekiil je
ulatuses. Et harjutamine meistriks teeb, on tdiskasvanute ja mitte laste tar-

kus.,

TOsisemat t66d kui lugemisoskuse alal tuleb ruidugi teha Oigekirja
kallal. Minu mulje jargl peakski eesti tdienduskool Opilaste enamvihem rahul-
dava lugemis- ja kirjutamisoskuse oma eesmirgiks ililes seadma, kuid sellest siis
ka mittemidagi maha tingida laskma. Oigekirja Opetamisel annab aga sobiva Opi-
ku puudumine end eriti teravalt tunda. Jinese kolmeosaline "Meie emakeel" on
koostatud iga pgev kooliskdimise jaoks eesti keele komplitseeritud grammatika
ja selle finessidega. Minu arvamise jarele ei suuda tdienduskool tervet eesti
keele grammatilist slisteemi mitte ealeski selgeks Cpetada. Paratamatult tuleb
ainult liksikute n.li. kuldreeglitega piirduda. Palju tZhtsam kui grammatika
tundmine on seepdrast Opilaste loomuliku keelevaistu vidlja arendamine. Vihe-
malt Lidingol oleme rohkem seda teed ldinud Jja suhteliselt soodsate tulemuste-
ga. Eesti keele tunnist plhendame peaaegu j3oole praktilisele kirjutamisele,
thel ajal tahvlile Jja vihikutesse. Umbes kord kuus teostame tavalise ettelitlu-
se, noorematega muidugi harvem, vanematega sagedamini. Ettelitlusest ollakse
Jige huvitatud, nlutakse nende hindamist, tuntakse suurt huvi ka hinnete oma-
vahel vOrdlemise vastu. Kuni poclteist lehekiilge pikas ettelitluses on parema-
tel Opilastel 3 - 5 viga, halvematel kuni 15. Kirjutamise alal harrastame veel
lugemistiiki kirjalikku ilimberjutustamist kodut&cna, samuti vahel iilesantud
teemal kirjandi kirjutamist. Esimene nendest meeldib Opilastele muidugi roh-
kem, kuna seal On sOnavara teada ja tuttav. Kodutdddega tuleb muidugi ette-
vaatlik olla, parajalt plisida sellel piiril. kus huvi ja ind teha ning tiidimus
niisugusest vabatahtlikust kooliskdimisest parasjagu kohtuvad. Kui kuulduma
hakkab, et rootsi koolis on niikuinii hirmus palju teha ja Oppida, mispirast
mitte kuidagi ei jOua, siis on targem mdni aeg koduttdga tagasihoidlikum olla.
Selles aga, et rootsi koolis palju teha, vOib mdnigi kord ka palju tdtt taga
olla. Tuleb ette juhtumeid, kus kirjand tzhtpdevaks tegemata on, kuid nidal
v3i paar hiljem ilma erilise manitsuseta Opetaja lauale ilmub.

MOne sOnaga ajaloo Opetamisel peatudes tuleb siingi kurta Spiku
puudumist. ParijOgi-Algmaa-Koidu Opik, ainus mis olemas, on tdienduskooli sei-
sukohast cma liiga pika ja detailidesse haarava sisu poolest vOrdlemisi sobi-
matu. Selles ulatuses, mis raamatus, pole juba ajalistel pShjustel v3imalik
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eesti ajalooga 1dbi jOuda. Muidugl saab Opetaja sed2 omelt pcolt jutustades
lilhendada, kokku v3tta ja olulist esile tOsta, aga kul kodus Oppimiseks vOi
vahemalt 13bi lugemiseks midagi liles anda, siis peab seda tegema sageli kiim-
nete lehekiilgede kaupa. Kui ajaloo Opetamist tdienduskoolis iildse t8siselt
vOtta, siis on esimeseks eelduseks uus tublisti lihem ja kontsentreeritum
Opik. See peaks andma iilevaatliku selgroo eesti ajaloo kohta iksikute perioo-
dide kaupa, kusjuures vanema ajaloo asemel tuleks suuremat tdhtsust omistada
uuemale ajaloole Jja Uldse eesti kultuuriloole alates moodunud sajandi kesk-
paigast, kus teadlik eesti iihiskond kuju vOttis, oma kirjanduse ja kunsti 181,
samuti Uhiskondlikud vormid, mis riikliku iseseisvuseni vilja viisid. Just ees-
ti ajaloo viimased 100 - 150 aastat tohiksid eesti noorust maapaos eriti huvi-
tada, kuna see periood teiste maade, ka rootsi ajaloost nii teravalt lahku
ldheb, t0elist uudist sisaldab, aga ometi mitte Zra ei vaju sajandite taha

hilmarusse.

Eesti keelega vOrreldes on. Opilaste huvi ajaloo ja maateaduse
Oppimise v8i ka ainult pealtkuulamise suhtes muidugi palju vdiksem. Nad el
hinda kahte viimatinimetatud Oppeainet nagu killlaldaselt kaalukaks v0i tdht-
saks. Et Opilaste huvi suurendada ja neid aktiviseerida on ajaloo tund nii
mOnigi kord iile ldinud lihtsalt eesti keeles raddkimise tunniks. MOnest ajaloo
kilsimusest ldhtudes areneb jutt edasi vOrdlemisi vabal teemal, kus Opilased
ise oma mOtteid maailma ja elu mitmesuguste ndhtuste iimber ventileerivad. Eda-
si on ajaloo Oppimise puhul ka oluline, et Opilastele terve ajaloo perspektiiv
selguks, et see, millest parasjagu rddgitakse, mitte lahtise fragmendina hdl ju-
ma el jadks. Eritl iiks Opilastest, kes arvatavasti rootsi koolis niisuguse
perspektiivi omandanud, on vdga hasti orienteeritud ka eesti ajaloos. Ta on
teistest oma ajalooliste teadmiste poolest mitu penikoormat ees, mis ta huvi
muidugl veelgi suurendab ja kannustab. Vdikese psilhholoogilise kdrvaltihelepa-
nekuna v3ib iildse litelda, et Opilane, kes rootsi koolis paremate hulka kuulub,
suure heameelega ja vaimustusega eesti koolis kdib, kus ta ju absoluutne parim
suudab olla vOrdlemisi vdikese vaevaga. Et aga kOikide Opilaste t&omeeleolu
alles hoida, tuleb muidugi marginaal halvema ja kOige parema OJpilase vahel
teravalt kontrolli all hoida.

Nagu tuttav, puudub Opik maateaduses tdielikult. Juba selle Spiku
koostamine on omaette probleem ja samasugune probleem on ka maateaduse Opeta-
mine. Ei saa ju piirduda ainult maakaardi, pinna- ja maastikuvormidega, sama
oluline on ka majanduspoliitiline kiilg, inimeste tegevus ja tooalad jne. Et
tdienduskoolis Opetada ainult seda, missugune Eesti oli a. 1939 oleks ju vale.
See oleks Opilaste viimine maateaduse asemel ajalukku.

Tdiesti ilma Opikuta olen ldhtunud peamiselt maakaardist, mis nagu
teada kaasas ajaloo Opikuga. Oleme Oppinud Eesti jagunemist maakondade kaupa,
harjutanud maakaardilt maakonnalinnade ja teiste linnade leidmist, jOgesid,
Jarvi, raudteid ja teisi iihendusteid. Uksikutest maa-aladest jutustades olen
puudutanud majanduspoliitilist olukorda nagu see oli enne s3da, mis juhtus s0ja
ajal ja mis on suurtes joontes kehtiv praegu. Abimaterjalina olen kasutanud
mdningaid pilditeoseid, mis saadaval.

Neljandaks Oppeaineks tZienduskoolis on teatavasti laulmine, mis
v@istleb oma populaarsuses eesti keelega. Opilastele meeldib laulda, kuid siis-
ki mitte likskOik millist repertuaari. Ka siin oleks valik, eriti mis tekstides-
se puutub, rohkem kui omal kohal. "Kooli leelo" sisaldab ahelt poolt laule, mis
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tunduvad vanematele Opilastele 1liialt lapsikud ja nagu ej2st lainud, teiselt
poolt leidub seal laule, mis lastele iile jOu kdivad. Opilased tahaksid heal
meelel laulda rahvalikke Jja levinud laule, mida lauldeskse kodudes ja selts-
konnas vanemate inimeste poolt. Niilid tahaksid nad neid ise selgeks Oppida. Osa
niisugustest on aga Opetajalegi tundmatud, vdhemalt mis sOnadesse puutub. Ka
vOtab s®nade tahvlile ja tahvlilt maha kirjutamine liialt palju aega.

LOpetades neid liihidaid ja lintsaid tZhelepanekuid, tOstaksin
nende hulgast esile kOigepealt paar punkti:

- tdienduskool on koolivorm, mis on igavesti eksperimendi staadi-
umis. Katsetamine ja otsimine kuulub seepdrast loomulikult tdienduskooli juur-
de., Iilalgi ei saa delda, et Jige meetod, Oige taktika, kdige viimane sOna on
leitud

- tdienduskool peaks olema eeskdtt Opetamise ja vdhem kasvatuse
teenistuses

- tdienduskoolil on eeldused tulemusrikkaks todks ainult siis,
kui ta suudab Opilastes huvi aratada ja neid tOeliselt Oppetddsse kaasa
tOmmata

- tdienduskooli peamised vOimalused seisavad kOigepealt eesti
keele lugemise ja kirjutamise Opetamises. Sellega olekski aga Jjuba palju teh-
tud. Sellele, kes lugeda ja kirjutada oskab, on ka kOik teised teed avatud,
et eesti rahva juurde jddda ja kuuluda, eesti kultuurist osa saada.

DIDAKTILISI JA METOODILISI MARKMEID TAIENDUSKOOLIDE
ToosT. *)

Herman Rajamaa

TAIENDUSKOOLIDES TEOSTATAV Oppe~ ja kasvatustdd allub samadele
nSuetele, mis on iga Oppe- ja kasvatusasutuse kohta kehtivad. Tuleb silmas
pidada peamiselt kahte momentl: 1. Oppe~ ja kasvatustdd e e s mé& r k Jja
2. abindud piistitatud eesmirgl saavutamiseks. Ule maailma tegutse-
vais eesti tiienduskoolides tootab rohkesti ka nooremaid ametikaaslasi ja
noorte juhte, kellel v0ibolla pole olnud vOimalust ldhemalt tutvuda Sppe- ja
kasvatustos eesmdrgi ja abindude kilsimustega, siis olgu alamal esitatud
selle kohta paar viljavltet Eesti iseseisvusaja 10pul kehtinud ja praegu
Rootsis kehtivast Oppekavast. "Kasvatus- ja Oppeasutisena seab algkool endale
sihiks lapse vaimse, kOlbelise ja kehalise kasvatamise, luues seega aluseid

Ruumi kokkuhoiu huvides on alljadrgnevas esitatud OppepzZevadel peetud ettekan-
dest peamiselt esimene osa mOnede tédiendustega.
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avamiseks.

ma elu ja todza. Ka Luse peamiseks vahendiks
koolis on Oppetdd, mis seab end sisult kul teos iigsidelt Opilase ku-
Jundamise teenistusse. Gpilaae vajrset arenemist cocdusiab ja edendab temale
jBukohaste teadmiste ja oskuste Opetanine, mis on vajalikud kassaeg-
se elu mOistmiseks ja tegelike e iunBuetszga kohennizlzews. Kindlate ja tegelikus
elus vajalike teadmiste plhivara ning plsivate cskuste "f“W1ne o algkoolilpe-
tuse otseseid iilesandeid. Teadnisi annab kool edaci nii, et Opilane harjuks
oma jOudusid tarvitama, et ta vaim teadmiste omandsmisel arcneks ja et ta Jpiks
loogiliselt mOtlema, ndhtusi pl:s jendama, jéreldusi tegema oma Umbrusest ning
elust iseseisvalt aru saama. Sespirast peah kocu Cpretiy silmas Opilase meelte
arendamist, tahelepanu ja vaatlusvdime teritamist, milu, fentaasia ning m%tle-
misvOime elustamist, algatus- ja otsustusvOime kasvatamist, pakkudes Opilasele
elamusi, andes tood tema meeltele, mOistusele, keelele Jja kdele ning ergutades
teda isetegevusele. See Opilest arendav t6o on niisama tZhtis kui Opetataved

teadmised.”

Kool kasvatab kozt

Niilpalju kooli kasvatusliku eesmdargil kohta
Eesti "Algkooli Oppekavades", mis kehtestati haridusminister A. Jaaksoni poolt
21. sept. 1937.a. Nagu toodud 18igust ndhtub, oli neis pearbhk asetatud Opi-
lase i s ik s use kujundamisele - veel tdnapicvalgi kooli kasvatustoo
tédhtsamaid eesmidrke ldzne maailm~s. Seesama eesmirk ilmneb nim. kavades ka
kooli S petusliku eesmirgl kohta:

"Opetusele toetub suurel mdzral ka Opilase k3lbeline areng. Ope-
tuse kasvatavaid lilesandeid on kaasa aidata aluste rajamw sel avara, selge,
harmoonilise ning positiivse maailmavaate arendamisele. Selleks tuleb Oppetsd
kaudu sdilitada Opilase loomupdraseid positiivseid omadusi, pidurdada tema ego-
istlikke kalduvusi ja aidata mdjule ilhiskondlikke ning eetilisi motiive. K31-
beline element algkooli Opetuses peab olema Opilase juhtimise ja siseelu arenw
damise seisukohalt lapseparane haarama lapse kujutlusvO8imet, arusaamist ja
tundeelu ning suunama tahet. Opi.ast Juhitakse kehalisc ja vaimse tod kaudu
tooarmastusele, aratatakse temas tSStahet ning luuakse tétharjumusi ja tdSos-
kusi."

Ja 10puks vihjatakse koolis toimuva Opetuse kaudu ka iihiskondliku
kasvatuse teostamisele:

"Opetuse kaudu esitatakse isikute Ja rahvaste kditumisest ning
nende saatuse kujunemisest nditeid ja eeskujusid, mis selgitavad ja pShjenda-
vad tthiskondliku elu ndhtusi, dratades sellega 6p11asep,r_“klikku meelsust Jja

kasvatades tema tahet ko os to8ks kaaskodanikega" (autori
sOrendus).

Eelpool oli meelega esitatud paar pikemat 10iku Eestis kehtinud
"Algkooli Oppekavadest", et ka niliid vG0rsil eesti noorte kasvatamise ja Opeta-
misega tegelevad eesti Opetajad ja noortejuhid oleksid teadlikud Eestis plisti-
tatud Oppe- ja kasvatustod eesmidrgist ja abinOudest selle saavutamiseks. Too-
dud vdljavOtteile olgu vOrdluseks esitatud iks véljav&tc Rootsis 1955.a. keh-
tima pandud algkooli Oppekavadest, kus ka tugevasti rOhutatakse kooli iilesan-
net Opilase i s i k sus e kasvatamisz ja kujundamise alal. Korduvalt mérgl-
takse selles, et kooli tegevus ei tohi mingil tingimusel ainult teadmiste eda-
siandmisega piirduda, kuid samas tOstetakse Usna vdljapaistvalt esile algkooli
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illesannet kasvatada ja arendada Opilaste vOimet tChusaks koos td o ks
kaasinimestega. Sellekohta on m.s. jargmist Seldud:

"Kool ei v0i piirduda lilesandega, arcndada oma Opilaste mdistuse-
andeid ja vahendada neile teadmisi. Kooli kasvatav mdju peab kehtivusele pdds-
ma selle kogu tegevuse kaudu. Koolitdd peab olema nii korr:ldatud, et kooli
ilhiskonna Jja tema oma tooviiside kaudu Opilastes arendada vastutustunnet, ausust,
piisivust, tdpsust, vOimet nii koostootamiseks teistega kul ka iscseisvalt too-
tamiseks, harjumust eheseusaldamiseks, raskuste vOitmiseks ja aja hiasti-kasuta-
miseks."

Nagu esitatud 18igust ndeme, on siin esikohale t8stetud thiskond-
liku kasvatuse moment ja vihjatud Oppetddviisidele kui abinBudele Opilaste
kasvatamisel ja arendamisel. See on ka aja nlue ja kisk tinapdeval, sest pdh-
Jalikult muutunud tthiskonna struktuur nSuab selle iiksikliikmete vahel palju
suuremat koostddd, kui see oli tarvilik veel mOnikiimmend aastat tagasi.

JUST SUURED MUUDATUSED ihiskondliku elu k8igil aladel on tekitanud
tarviduse pShjalikeks uurimisteks s ot s i 01 00 gias. Sellel alal on
saavutatud ka suuri edusamme ja sotsioloogia on saanud iseseisvaks teadusalaks
kOigis lilikoolides ja uurimisasutustes. Ka kooliklassi kui lilhiskondlikku nzh-
tust on iisna pShjalikult uuritud ja selgitatud seal tegureid, mis veel 30-10
aastat tagasi olid kas tundmatud v0i mida ei osatud arvesse vOtta kooli Oppe-
Ja kasvatustoo korrsldamisel. Ka tdienduskool (kui ta tddtab tervikuna) vOi
selle iiksik Opperiihm v8i noorteriihm allub nagu kooliklasski igas iihiskonnas
valitsevaile eluavaldustele ja sisemisele ja viZlisele hoiakule. Viimaseaja
uurimuste pdhjal on selgunud, et iga kooliklass moodustab omapdrase iihiskond-
liku kogu. On margatud, et iga kooliklass lisna varsti hakkab kujunema teatava
kindla kujundi suunas. Juba mOnenidalase koostddtamise jidrele ndib lastele
olevat selgunud teatav tdhtsuse jarjekord Opilaste vahel klassis. Juba algkoo-
1i nooremais klassides on uurijad avastanud kdik Opilastiiibid ja lihiskondlikud
holakud selgesti véljakujunenult ja mis veelgi mdrgatavamalt esinevad koolide
vanemais klassides. Uhe kooliklassi sotsiaalses koostises on v8idud eraldada
mitmesuguseid Opilastiliipe, kelledest olgu esitatud mdned iseloomustavamad:
Juhtivad, abistavad, kaitsvad, hooplevad, seltskondlikult ldbilSiketiiibid ja
saamatud (arad, kartlikud). Juhtivate seas esineb peamiselt 2 1liiki: ehtsad
Juhid ja tirannid. Ehtsail juhtidel on k3ikide Opilaste usaldus, neile jirgne-
takse tihti pimesi. Tirannid on endid maksma pannud peamiselt suure (ja tihti
vdga toore) kehalise jOu abil. KaasOpilased ei austa neid, kuid kardavad vaga.
Kogemustega Opetajad ja noortejuhid on vinud tihele panna kui mitte k3iki,
siis vdhemasti suurema osa eelpool-mainitud Opilastiiliipidest igas klassis v0i
noorterilhmas. Me ndeme, et ka tdienduskooli klass v3i noorteriihm on 1&bilGige
Uhiskonnast, muidugi vdiksemas ulatuses. Klassis v0i noorteriihmas, nagu igas
iihiskonnas, v0ime ndaha Opilaste vahel vOrdsust, diktatuuri, tZielikku alluta-
mist v81i allumist, v@istlust, kindlat seltsimehelikkust, iliksk3iksust ja tiilit-
semisi.

ﬁpetajale Jja noortejuhile on vaga oluline teada, et Opilane klas-
sls el tegutse, ei mOtle ega ela nagu iiksik indiviid. Klassis on ta » i h m a-
l1iikmena teissugune kui iiksinda, eriti kodus. Ta on sO0ltuv klassist
(rihmast), kuhu ta kuulub. Ei tule kunagi unustada, et klass v0i noorteriihm
reageerib kollektiivse ilksusena. Sellisena v0ib see esineda psiihholoogilise
massina v0i grupina. Kul Opetaja v3i noortejuht kohtleb klassi v0i noorteriihma
sobimatult, siis sellest pdhjustatud pinev vahekord Opetaja ja klassi vO8i juhi
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ja noorteriihma vahel v0ib areneda niikaugele, et klass v3i noorteriihm v3ib
vdlja astuda kindla psiihholoogilise iiksusena iihes kOigi ebameeldivustega, mis
sellest v0ivad tuleneda. Massis vO0i rilhmas nlrgeneb wOi koguni kaob tdielikult
iga iiksiku isiklik vastutustunne. "Senaatorid on aumehed, aga senat on vastik
elukas", umbes nii kB8lab iiks rooma vanas®na eesti keeli.

Sotsiaalpsilhholoogiliste uurimuste najal on selgunud tegurid,
mis soodustavad v0i pidurdavad kooliklassi kui terviku saavutusi Oppetdsds, s.o.
missugustest asjaoludest on olenev n.n. hea v0i halb klassivaim, resp. rihma-
vaim. Siin on tegemist vidga keerulise teguritekogumiga, ndit. Opetaja (noorte-
Juhi) seismine oma lilesande kBrgusel ja kas Opetaja tunneb iga Opilase vahe-
korda ja suhtumist oma klassikaaslastesse, klassisse (rilhmasse) kui tervikus-
se ja Opetajasse (noortejuhisse). Iga iiksiku teguri osatihtsus on muutuv vas-
tavalt Opilaste eale, ndit. Opilase suhtumine Opetajasse vOi noortejuhisse.
Viimast tegurit paljud Opetajad ja noortejuhid kas ignoreerivad sihilikult v3i
teadmatusest. Nim. tegurite kogumi selgitamiseks on viimasel ajal koolides
kasutatud mitut 11iki s otsiomeetrilisi teste.

INDIVIDUAAL- JA SOTSIAALPSUHHOLOOGILISTE UURIMUSTE najal on seni
v3idud selgitada jargmisi momente:

1. Lapsel on loomulik tung méngida ja tddtada koos teiste lastega.
Tal esineb suur vajadus otsida teiste laste seltsi. Oige harva leidub lapsi,
kes tahavad mangida ja Oppida ainult iksinda (mSnede uurimuste jarele 0,25 %).

2. Lastel on v0ime valida endale juhte, kelle vastu neil on tidie-
lik usaldus. Nad jargnevad meeleldi oma juhtide korraldustele ja kaskudele,
mOnedel puhkudel koguni pimesi.

3. Lastel on kalduvus mingida vdiksemais gruppides, tavaliselt
2-5-liikmelistes. Uurimuste jarele on selgunud, et ka koolides vidiksemais riih-
mades tootamine on andnud lastele rohkem vOimalusi selliste omaduste arendami-
seks nagu vastutustunne, hea rihmavaim, iiksteise abistamine ja teisi inimesi
arvestamine.

4, Ka rootsi kogemused kinnitavad, et vidiksemad koolid, kus t&5-
tatakse liitklassidega v0i koguni terve kool iihes komplektis (B- ja C-koolid),
saavutavad oma kasvatustods palju enam kui suured koolid suurte klassidega.
Eesti tdienduskool on ju sellest seisukohast tdiesti positiivne koolitiilip,
sest ka need tdotavad enamasti nagu vdikesed liitklassidega maa~algkoolid.

KOKKUVOTTES v3ime kimmitada, et lapsed koolieas suhtuvad positiiv-
selt ilhiskondlikku olukorda ja tegevusse. Nad on tahtelised ja ka suutelised
ise organiseerima oma mangu- ja tooSrilhmi koolitdds ja vabal ajal. Seda tOsi-
asja tuleb tOsiselt arvesse vOtta Oppetegevuse korraldamisel tdienduskoolides
Ja noorteriihmades.

VIIMASE KOILMEKUMNE aasta jooksul on suurt tihelepanu Zratanud
Oppimise (v3i tipsemalt sOnastatult: kdtteSppimise) psiihholoogia alal
teostatud uurimused ja nende tulemused. Sellest on psiihholoogias koguni eri-
line teaduseharu kujunenud ja selle uurimuste tulemuste rakendamisega tegelik-
ku Opetustdosse on saavutatud suuri edusamme. Juba ammustest aegadest alates
on v0idud tdZhele panna h u v i suurt tihtsust Oppimisprotsessis. Huvi kSrral
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etendab Sppimisel iilisuurt osa ka v a j a d u s. Oppimisepsiihholoogid rdhuta-
vad ka mo t ivatsiooni erilist tdhtsust Oppimisel, s.t. et Oppimi-
seks peab olema mingl motiiv vO0i motiivide kogu. MOned selle ala teadlased
arvavad koguni, et Oppimine selle sOna otseses tdZhenduszs pole iildse mGeldav
ilma motivatsioonita. Tdhtsamaid motivatsioonikujundavaid tegureid Oppimisel
on nait. isiku huvid, vajadus Jja ambitsioonid. Motivatisooni tZhendust viljen-
davad kuulsa Ameerika psiihholoogi Thorndike seadused . selle
kohta kuidas effekt, ilhtekuuluvus, valmisolek, suhtumine ja aktiivsus mdjusta-
vad Oppimise tBhusust. Seesugune tegevus, mis viib sligaval pesitseva vajaduse
rahuldamisele v3i toob esile tasu mingil viisil v8i kujul (raha, kingitused,
riietusesemed, tunnustus, kiitused, maiustused, kuulsus, teiste tdhelepanu jne.)
tSmbab suurema hooga noori ja vanugi (nagu ndeme igepdevases elus).

TAIENDUSKOOLIDE ja NOORTERUHMADE tegevusest osav0tmine on ju las-
tele Jja vanemaile vabatahtlik. Seda peaksid eriti arvestama Opetajad, kes on
harjunud tddtama sunduslikus koolis. Taienduskool ja noorteriihm peab pakkuma
lastele rohkesti mitmesuguseid motiive, mis neid Shutab ja innustab tdiendus-
koolis ja noortekoondustel kdima. Sobivaid nditeid motivatsiooni kohta esineb
0p. Marie Al1liku kirjutises Norrkdpingu tdZienduskooli t6d kohta
E. Op. Keskilhingu "Biilletdanis" nr. 9 - 1960 (niit. Opilaste soov esineda ndi-
dendeis, selle saavutamiseks on nad valmis ililetama kO0ik vaevad ja raskused, et
aga saaksid kaasa midngida). Motivatsiooni suurt tdhtsust kinnitavad ka nende
ridade kirjutaja tdhelepanekud ka teistest tdienduskoolidest.

UMB. 30 AASTAT TAGASI hakkas pedagoogika teoorias ja praktikas
rohkem esile kerkima nSudmine individuaalse Opetusviisi teosta-
mise kohta. Tdnapdeval on nOudmine selle jarele eriti suur. Tuhandete testide,
verimuste ja vaatluste pShjal on selgunud, et kuigi lapsed teatud klassis on
ilheealised (slindinud ihel ja samal aastal), ei ole nad oma teadmiste ja vOimis-
te poolest siiski ilhel ja samal tasemel. NOutakse Opetustds kohandamist vasta-
valt iga iiksiku Opilase vOimetele ja arengutasemele, s.o. Opetustdd individu-
aliseerimist. Meie tdienduskool on ideaalne ndide kogu Opetustos individuali-
seerimise vajaduse ja vOimaluste kohta, sest juba Opilaste vanusepiir iilhes ja
samas klassiriihmas 1liigub 6. - 14. eluaasta vahel, nende arengutasemest ridzki-
mata. See olukord otse s unn i b kogu Opetustosd individualiseerima, kui
me tahame, et tadienduskool tdidaks oma lilesande. See on ka iheks pdhjuseks,
miks paljudki kutselised Opetajad tdienduskoolis oma t88ga hasti toime ei tule.

INDIVIDUAALSE TOOVIISI rakendamine nduab Opetajalt rohkesti eel-
toid Oppetundide ettevalmistamisel ja suurt osavust ja tihelepanelikkust Oppe-
tunni k#Zigus. Tdienduskoolides kasutada olev aeg on #d@drmiselt napp. Seda nappi
aega tuleb kasutada ddrmise intensiivsusega. Tunnikdik tiienduskoolis tuleb
korraldada nii, et kOik Opilased iiksikult v8i Opilaste grupid, kul leidub tea-
tud Oppeaines enam-vdhem sama jOudlustasemega Opilasi rohkem kui liks, oleksid
vahetpidamata tegevuses. Kul Opilane peab tegevuseta istuma ja ootama iilesan=-
net v8i juhatust edasitodtamiseks, siis ldheb tal igavaks ja ta kaob varsti
koolist. Mitte vaiksema tdhtsusega pole ka Oppetds 1 a a d tdienduskoolis,
nii rilhmiti kui ka individuaalselt tootamisel. Kui Opilasel (v3i Opilastel)
lastakse terve tund v0i isegi rohkem pikki harjutusi v0i palasid ainult maha
kirjutada, ka siis muutub talle tZienduskoolis igavaks ja ta kaob sealt.

Niipalju tdienduskoolis iildise Oppettd korraldamise aluste, viisi-
de ja eelduste kohta.



Mis puutub tZienduskoolides kasutatavaisse Oppetdd me e t o=
deis s e, siis kiesoleval kerral olgu plgusalt riivatud
neist.

HAR JA ICATI LATWSA EZSTIKEELE LUGEMISOSKUSE saavutamine on
tdienduskooli esmane ilesonne. Tiicnduskoolis kasubtada oleva nopi aja t0ttu
tuleb lugemisoskuse algmete Opetamine ja edasine silvendamine veeretada kodude
Slgadele. Selle kohta on Upeteajsz He lla Le ivat (Torontos) avalda-
nud "Kuidas kodus Opetads laps: lugema ja kirjutama", mis on metoodiliselt
viga Onnestunud kdsiraamat kOigile, kellel tuleb lugemicOpetusega tegelda.

LUGEMISOPETUSE MEE1ODITE kohta olgu kuulajaile siin kohal mecnu-
tatud, et viimasel ajal eksisteerib peamiselt 2 meetcdit: cinteet i -
line ja analiiitiline v0inende kombinatsioonid: siinteetilis-
analiiiitiline (v08i analiilitilissiinteetiline). Siinteetiline meetod tdhendab luge-
ma Oppimisel ilksikosadest (tZhtedest v0i silpidest) terv ik -sdna
lugemiseni jOudmist, ja analiilitiline meetod vastupidi: terviksdna hzdldamisest
selle iiksikosadeni vdljajOudmist. LugemisOpetuse praktikas esinevad nim. mee-
todid puhtasti vaga harva. Enamasti vOime kOnelda kas r o h k e m slinteeti-~
lisest v01 rohkem analiiiitilisest meetodist, pealegi jagunevad mOlemad pShimee-:
todid alameetodeiks (siinteetiline - tidhtede lugemise ja hizlikumeetodiks, ana-
liiitiline - s®na-, fraasi-, lause- ja Jjutustamismertodiks). Teie ees kdneleja
"Aabits" on koostatud peamiselt siinteetilise meetodi alusel, kuid on ka roh-
kesti sugemeid analiilitilisest meetodist. Rootsis kasutatakse peaaegu puhtasti
sinteetilist (hddliku-) meetodit, Lddne-Saksamaal (ka Hollandis, Belgias ja
Sveitsi saksa keele pilrkondades) on esikohal analiiitiliced meetodid, niisamu-
ti ka anglo-saksi maades (eriti USA-s), kus tervik-sdna meetod on esikohal,
mis on muidugi osalt tingitud inglise keele hzZdldamise ja kirjutamisviiside
isearasustest.

LUGEMISOSKUSE TASE on vaga erinev harilikus koolis ilhes ja samas
klassis samaealiste Opilaste juures, veelgi erinevam on see tiienduskoolis.
Lugemisoskuse individuaalne arendamine, eriti sujuvuse Jja ilmekuse suunas, on
tdienduskooli tdhtsamaid metoodilisi menetlusi. Lugemisoskus on vahend, abi-
ndu loetava sisusse tungimiseks, uute teadmiste, elamuste ja ka kultuurse aja-
viite hankimiseks. Enamasti loeme ju endale v a i k s e 1 t. Tdienduskoolil
tuleb oma Opilasi tegelikule olukorrale vastavalt ette valmistada, s.o. viia
Opilased vaikse lugemise oskuses loetava sisu mOistmisele ja nautimisele.
Vaikse lugemise harrastamine (5-10 min.) vO0imaldab iihtlasi Oppetds korralda-
mist individuaalselt ja rilhmiti, kuid ainuiliksi vaikse lugemise kaudu ei suuda
laps veel selle sisusse tungida v0i seda nautida. Lugemist tuleb iihendada
eel- ja jadrelaruteluga. Eelarutelu saab olla Jige lilhike,
peamiselt eesmdrgi plistitamine v8i huvi dratamine mdnecde kilsimuste abil. Naites
na vBiksime esitada lugemispala "Hambaarsti juures". Eelaruteluks v3iks esi-
tada mdned kiisimused: "Kas kellelgi on olnud hambavalu?" ja "Kas te olete kii-
nud hambaarsti juures?" j.t. Jdrelarutelu peab selgitama kas ja kuidas on
Opilased loetust aru saanud ja seda teha nii, et Opilased saaksid sel puhul
oma kogemusi ja t@helepanekuid vabalt ja sundimatult esile tuua, sobiva vOi-
maluse puhul ka oma elamusi. Arutelu annab iithtlasi tZnulikke v8imalusi Opi-
laste eestil keele sOnavara tdiendamiseks ja mitmekesistamiseks. Paljudelt Cpi-
lastelt nduab sOnavdtmine eesti keeles suurt julgust. Neid tuleb julgustada.

VALJUST {-LUGEMIST koolides on seni harrastatud sel viisil, et iks
Opilane loeb ja teised jalgivad lugemist teksti jirele. See ci vasta tegelikus



- 0D -

elus esinevale olukorrale, kus tavaliselt iiks loeb ja teised kuul avad.
Teaienduskool peaks seda silmas pidama ja harjutama ka ainult kuulama kaasOpi-
laste valjusti-lugemist ja sel viisil sisust aru saama, vajaduse puhul sobiva
eel- ja jarelarutelu abil. Nooremaid ja lugemisoskuses nOrgemaid Opilasi lasta
valjusti lugeda piarast tilki vaikset v0i kodus lugemist, et vOimalikke komistusi
vidhendada miinimumini. Komistuste puhul ei tule katkestada Opilase lugemist,
v0i siis ainult kOige raskemail juhtudel. Esinenud komistusi tuleb Oiendada ja
selgitada pirast lugemict, esijcones teiste Opilaste kaasabil.

IIMEKA JA SUJUVA LUGEMISOSKUSE omandamine on paljudele Opilastele
harilikuski koolis pikk ja vaevarikas protsess. Veel pikaldasem ja vaevarikkam
on see eesti tdienduskoolides. See nluab vilunumaltki Opetajalt palju kannatust
Ja tihti kodude kaasabile apelleerimist. See vaevarikas Opetustss nduab lakka-
matult Opilaste julgustamist, nende vaiksemagi edu tunnustamist, et tOsta nen-
de enesetunnet. Ainuiiksi laitmine ja hurjutamine ei vii sihile.

EESTI KEELEOPETUSE laialdasest valdkonnast t8staksin seekord esile
vajaduse sellisteks harjutusteks ja arutlusteks, mis aitavad rikastada ja mitme-
kesistada Opilaste eesti keele sOnavara ja mis ilhtlasi pakuvad td@nulikke vdrd-
lusv@imalusi asukohamaa keele vastavate sOnadega. Tavaliselt oskavad 8pilased
oma asukohamaa keelt palju paremini kui eesti keelt. Nooremaile Opilastele so-
bib lasta kirjalikult vastata kiisimustele: kes nad on v0i mis nad on?

Niit.: KasS On ceecoecess Maasikas on ..eeeenin.
AWto; on s oalshinie « b Korgsonin Sl taadamalsal
ADVERL OB ioh ok o o5 Karbabiona il salenlaaik «
Porgand ' ofisisiits e RECEEPIION s c s va vens s oo

Mida keegi teeb?

BREOIIG c vt vees RIANET o nTe 0:013% o 5 @'s
Aednll Jhie e wois S [ N S O
PIdey (LRERG b «» o .12 B R

Edasi v0iks jidrgneda vastuste laiendamine.

N&dit.:
Autojlmt Ssid-ab ® 0000 as s
Aednlk: noplb nivesneis deannish Jne.

Siin on rohkesti v0imalusi igasugusteks kombinatsioonideks, mis hiljem vOivad
kujuneda sobivaiks alusteks véiksemate eestikeelsete kirjandite koostamisel.

Telse ténuliku vOimalusena olgu esitatud teatud sOnadele v a s-
tandite leidmine. Usna noortele vOiks esitada ndit. jargmisi sOnu:

Pikk - Paks -
Kerge - Soe -
Korge - Valge -

Opilaste kasvades ja arenedes peab kasvama Jja arenema ka nende ees-
t1 keele s®navara ja vdljendusoskus. Selle prooviks v3iks esitada ndit. jarg-
misi sOnu:
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All - Hoolas -
Mira - Soolane -
Ruttu - Kérsitu -
Sitke - Thne -
Varsti - Julge -
Upcakas -

Toodud niited el ole mSeldud korraga esitamiseks, vaid mitmesugus~ -
tes kombinatsioonides vastavalt Opilaste arenguastmele ja nends eesti keele
oskuse tasemele. See annab iihtlasi hdid vO0imalusi COpilastele mitmete mdistete
eestikeelsete vastete selgitamiseks. Ndit. sdna t & n a puhul:

tunaeilerviileeile - eile -t ana - homme =~ illehomme~ tunahomme

Sdiraste vastandite leidmise v3ib viga hdsti anda ka koduseks iilesandeks. Ko-
dus aitavad isad-emad v8i vanemad vennad-Oed; seal antav abi ilhes sellele 1i-
sanduvate arutlustega tuleb suureks kasuks tdienduskooli t&dle (ndit. sOnale
upsakas vastandite otsimisel) Sobivaid lisanditeid leidub rohkesti mag.
A. Roosi toimetatud "K i r i-Ko o1 i s".

ON ISEENESEST-MOISTETAV, ET NAIT. EESTI MAATEADUSE Opetamisel
tdienduskoolides silmas peetakse asukohamaa koolides toimuvat maateaduse lild-
kursuse 1labivOtmist. Eesti kaardi vaatlemisele ei tuleks asuda enne, kui Opi-
lased on tdiesti tuttavad kaarditundmise algmlistetega, siis saame meie kasutu-
ses olevat nappi aega kOige jOudsamalt kasutada tdienduskooli tZ8 ja eesmirgi
huvides. Nait. 11 makaarte eestikeelseid nimetusi tuleb selgitada
(ilhes vahekaartega) vastava skeemi abil:

Pohi
Edel ; Kirre (kirde)

= .
Ldds - vmimiml e Tda

~,

(1agdne) _ - l P S
Loode Kagu
LOuna

Seda menetlust tuleks ka noorteriihmades, kus kidsitletakse Eesti maateadust,
silmas pidada. Sellele peaks jargnema ilmakaarte tundmise rakendamine Eesti
nMaakaardil (nimedega ja nimedeta kaartidel), et Opiksid sellel Jigesti orientee-:
ruma. Kul deldakse, et mOne Opilase vanemad on périt I da-Ee s t is t,

siis kus kohas kaardil asetseb Ida-Eesti. VOi kui Seldakse, et teatud 1limm
asetseb LOuna-Eestis, siis missugusest kohast Eesti kaardil tuleb seda linna
hakata otsima jne. Orienteerumine Eesti maakaardil on meie noortel iildiselt

vdga ndrk. Sellele tuleks vOimaluste piirides rohkem rdhku panna. Eesti kaarte
(nimedega ja nimedeta) on igas maailmajaos, kus asub rohkem eestlasi, pilrama-
tul arvul saada.

LOPUKS OLGU LUGUPEETUD kuulajate tdhelepanu juhlZtud ilihele metoodi-
lisele vOttele, mida on mitmes tZienduskoolis hea eduga kasutatud. See on mit-
mesuguste koduloo ja maateaduse piltide kasutamine
tdienduskoolides ja vO0ib-olla ka noorteriihmade Oppetegevuse osas. Igas koolis
Euroopas (ja ma usun ka iilemeremzades) on koduloo, maateaduse ja loodusteaduse
pilte, mida kasutatakse vastavate Oppeainete niitlikustamiseks. Miks ei v3i ka
meie neid kasutada eesti keele tundides? Neist on palju kasu eesti keele sOna-
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vara selgitamisel ja rikastamisel. Koolidel on pilte rikkalikus valikus maa-
ja linnaelu k8igilt tegevusaladelt, kas vO0i ndit. pilt viljapSldudest suvel ja
sligisel (mitmes vidrvis), siis pilte linnaelust, sadamaist jme. Piltide kasuta-
mine vOimaldab iseseisvat tootamist individuaalselt ja riihmiti. Gpetaja kaas-
abi on muidugi aeg-ajalt tarvilik. Piltidel kujutatud esemete, ndZhtuste ja te-
gevuste nimetamine eesti keeles toimugu esialgu suuliselt, siis kirjalikult.
Vdimalike liinkade tditmine v0ib toimuda kas kaasOpilaste v0i vajaduse koriral

Jandite koostamine, vajaduse korral algul Opetaja poolt esitatud kilsimuste
varal. Sellele v0iks Jjadrgneda - ja seda on ka paljudes koolides hea eduga teh~
tud - viiksema-mO8duliste piltide (piltpostkaartide ja Opikuis esinevate pil=
tide) vaatlemine ja sOnastamine suuliselt ja kirjalikult.

Selline mitmesuguste piltide kasutamine Opilastele sobival viisil
Jja hetkel toob huvitavat vaheldust ja varskust tZienduskooli toSsse, mis paha-
tihti kipub kohati muutuma liiga ilksluiseks ja igavaks Opilastele ja Opeta-
Jailegi.

PEAJOONTI LAPSE HINGEELU ARENGUST.

Herman Rajamaa.

LAPSE HINGEELU ja selle arenemine on pikk ja tdis keerulisi prot-
sesse. Selle arengutee ei kulge pidevalt ega sirgjoonena, vaid sikk-sakiliselt,
vahel hiipetega. vahel seisakutega. Selle keerulise protsessi selgitamine on
psiihholoogia t@htsamaid lilesandeid. Ténases ettekandes piillan esitada ainult
peajooni sellelt alalt 6. - 16. eluaasta vahemaal, sest see ajavahemik h3lmab
tdienduskooli (osalt ka eelkooli) ja suurema osa noortetegevuse tdSpiirkonda
kuuluvaid aastakdike. Kdesolevat foorumit arvestades on alljdrgnevas aluseks
vietud noorte eal ine Jjaotus, s.o. noorte hingeelu ja selle arengu-
protsesse on piilitud jdlgida teatud eluaastate piirides.

SISSEJUHATUSEKS olgu algul midrgitud, et laste hingeelu t#napideva
uurimustes on suurt tzhelepanu omistatud kahele kiisimusele: 1. missugused lapse
iseloomujooned, tema vOimed, avaldusviisid, hoiakud jne on p&ar i t ud,

S.0., N.0. kaasa silindinud, ja 2. missugused on Oppimise, viaga mitmesuguste mil=-
jootegurite ja puhtkasvatusliku mdjutamise tulemused? Nim. kiisimuste tidielik
lahushoidmine ja -vaatlemine lapse hingeelu struktuuris ja selle arenguprotses-
sides on v0imalik ainult teoorias, mitte praktikas. See on v8imalik ainult pii-
ratud ulatuses, sest nii llhed kul teised pOimuvad niivOrd iksteisest 1libi et
nende eraldamine on v3imatu, see on vOimalik osaliselt ja teatud ulatuses.

Enamikus maades algab lapse koolitee 6. ja 7. eluaastal. See elu-
ealine alguspunkt, mis on fikseeritud kehtivas koolikohustuses, on suurcmalt
Jaolt tingitud ol e tus e s t, et laps on juba Kkiips koolitboks iihes kOige
sellega, mille see endaga kaasa toob. Seadus vOimaldab kiill teatud puhkudel
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koolikohustuse tiaitmise edasiliikkamist aasta v0i Izepgl paazri virra. Varem algas
koolikohustus hiljem, ndit. Eestis enne iseseisvust kuvlusid lapsed koolikohus-
tuse alla alles siis, kui nad olid lO-aastaseks seonud (xoolikohustus kehtis
tookord ainult 3 aastat). Praegu kchtib paljudes maades 9-azstane koolikohustus
ja sellepdrast arvatakse, et lapsel on seitsmeaastasclt viimae aesg kooliteele
asuda, sest niiid on ju tohutult palju Opplda, rohkem kui lunagl varem.

LAPSE SUSTEMAATILISE JA PAEVAST PAEVA kincdla kava ja korra jédrele
toimuva koolitod alustamisel kerkib aga kaks viga olulist kisimust:

1. Kas on ta vajalikul madral juba kips slistemaatiliseks Jja korra-
paraseks koolitooks?

2. Kui on ta, siis missuguse Oppematerjali ja missuguste metocdilis-.
te viiside ja abinlude kaudu saavutame kooli Oppe- ja kasvatustddle seatud ees-
margid?

Aga enne kOike on tarvis teada, kuikaugele on laps jOudnud koolitee
alguseks oma flilisiliste ja psiilihiliste vOimete ja oma huvide poolest, s.t. mis
huvitab teda Jja mida ta suudab?

5,5 - T-AASTASE LAPSE HINGEELU uurimises ei ole seni k8igil maadel
vastavate uurijate hulgas veel jOutud ilihtlastele tulemustele Jja seisukohtadele,
kuid suurtes joontes on siiski lisna paljugi selgunud. Ameerika tuntud psiihholoo-
gl A. Geselli ja tema Umber seisva Yales-kooli poolt teostatud uurimuste jirele
toimub 5,5 - kuni 7-aastases lapses suur murrang nii psiitihilises kui ka fililsi-
lises mdttes. See olevat tdhtis iilemineku ajajdrk varajasemast lapsepdlvest
pdris lapseikka. Keskmiselt 5,5- kuni 6-aastaseks jOudmiseni on laps saavutanud
oma arengus teatava kehalise ja hingelise tasakaalu. Kuid siis hakkavad ilmnema
suured muudatused. Enne seda normaalt rahulik laps hakkab muutuma Jjarjest rahu-
tumaks. "Ma ei tunne enam oma last #ral" vOime tihti kuulda emade suust, kelle
laps on jOudnud sellesse ikka. Selles ajajidrgus algavad suured kehalised muuda-
tused: piimahambad langevad dra, asemele hakkavad astuma alatised. Lapse kehas
hakkavad ilmnema mitmesugused kehakeemilised protsessid, mis on seni arstitea-
duse poolt veel selgitamata. Ndhtavasti nim. kehakeemiliste protsesside m0jul
on laps vaga tundlik igasugustele laste nakkushaigustele, milledele on laps sel-
les elueas vaga vastuvOtlik. Ndgemismehhanismis ja nirvimotoorseis keskustes
toimub suuri muudatusi. Lapse selle ea teotsemistes esineb suuri vastuoksusi,
tal on raske valikut teha ndit. punase ja valge Ouna vahel, kui ta saab neist
ainult ilhe valida. Kui on pika kOhklemise jdrele valinud niit. punase Juna, siis
hakkab ta varsti kahetsema ja soovib valget Ouna. Oma teotsemistes seisab ta
tihti dilemma ees: kuidas talitada? Psilhholoogias on see tuntuéd b i f ol ar i-
t eedi nimetuse all. Tema motoorsed impulsid ja suhtlemised teistega el ole
vajaliku kontrolli all. Ta piillab vahel teha illepingutatult rohkem kui suudab,
vahel Jjdlle vastupidiselt. Ta peab olema alati esimene ja alati vOitma (see ise-
loomujoon esineb ka jargnevail aastail). Ta tahab olla teistest kSige rohkem
armastatud. Soovib meelsamini mangida ainult kahekesi, mitte mitmekesi. Ta sa-
mastab kOike enda iimber iseendaga. Lugemise ja kirjutamise formaalseks Oppimi-
seks el ole laps selles eas veel suuteline. Lugemist Opib laps selles eas k3ige
hOlpsamini sel viisil, kui ta saab seda teha iihes kehaliigutustega, eritl seoses
kdteliigutustega (tajumine muskliliigutuste kaudu esineb tugeval miiral veel
hiljemgi). Lugema Opetamiseltuleb silmas pidada, et lapse nigemismehhanism ei
ole selles eas veel 10plikult vdlja arenenud, eriti mSlema silma iihtlane ja ilhe-
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aegne fiksatsioon. Loetava teksti v0i selle osade ihtlane ja pidev silma nZge-
misfookusse saamine on veel ebakindel. Sellest tekiblkki lapsele suuri takistusi
lugemisel, mida tuleb hoolega silmas pidada ega edasijluamist asjatult kiirus-
tada. Vanasti aitasid pliksirihm ja kasevemmal lugema Jppimist kilrustada, kuid
see oli muidugi suur eksitus.

SEE AJAJARK ON MUIDUGI ka suur fantaasicrikas aeg , mis sel kujul
mo8dub varsti. Uhte ilusat muinasjuttu kuulata - seds soovivad kOik dirmise
pdnevuse ja tdhelepanuga. See on neile suureks ja kaua neelde-jZdveks elamuseks.
Laps tahab oma fantaasiat n.0. vdlja elada, seda kenhastada, teistele ja eeskdtt
endale mingll viisil ndhtavaks teha. See ilmneb ndit. lapse sundimatus tungis
kdelisele tegevusele, mida ndeme kujukalt joonistamises.
Lapse kalduvus joonistamisele on selles eas tdiesti spontaarne. Joonistus on
kiill paljudel vaga jadmedajooneline, kuid realistlik.

MANGUDE AEG algab lapse elus juba varakult. Selles eas algab fan-
taasia-mingude kOrval rohkem esile tulema iimbritseva elu nihtuste, eriti tHis-
kasvanute ja nende tegevuste kohta tehtud tdhelepanekute mangult kujutamine.
Titarlapsed tahavad matkida ema toimetusi, ndit. toiduvalmistamist, lauakat-
mist jne. Nad panevad koguni ema rdivad selga, et siis mingult askeldada ja
talitada nii nagu emad tavatsevad teha. Poisid jdlle méngived ndit. habemeaja-
mist, mida nad on isadelt ndinud. Lisanditeid laste kalduvuste ja huvide ja
nende avaldusviiside kohta selles eas on kidesolevas kogumikus Opetaja M a =
r 2 RRA P u ettekande kokkuvOttes, kus ta kirjeldab oma viga huvita-
vaid ja Opetlikke kogemusi ja tdhelepanekuid Norrkspingu piihapzevakoolist.

VAHEKORRA KOHTA kodu Jja kooli vahel selles eas olgu toodud iks
ndide. Tavaliselt 7. eluaastani (mOnedel puhkudel ka veel veidi hiljemgi) lap-
sed rddgivad kodus sellest, mida n e m a d koolis teevad v0i on teinud, viga
vahe., Kull aga jutustavad nad kodus meeleldi sellest, kui halvast.i
kdituvad teised lapsed koolis v3i kooliteel. Kui leidub koolis mdni kangekaclne
poiss, siis hakatakse sellest suure Shinaga jutustama juba koduuksest sisseas-
tumisel. Negatiilvset naevad lapsed selles eas ja jirgnevailgi aas-
tail eriti teravalt, selle juurde tuleme veel hil jem.

EELPOOL-ESITATUGA SEOSES vOiks omal kohal olla ka mbne kX a s v a -
tusliku jdrelduse tegemine. KSige pealt kindla ja piisiva korra
suur tahtsus ja veel enamgi: kindlast ja plisivast korrast vankumatu kinnipida-
mine. Kindel ja plisiv kord on lapsele siinnist alates niisamuti vajalik nagu
toit ja uni. Selles eas, eriti kooliastumisel, hakkab laps tajuma oma iimbrusest
rohkem kui kunagi varem. Vdljast tuleb iga hetk tohuvtult palju vastu vStta.
KOige selle vastuvGtmiseks ja enesesse sulatamiseks on tarvis kindlaid pide-
punkte. Loodus on annud lapse hingele ka suure vajaduse kindlate pidepunktide
Jérele. Need pidepunktid peavad tal endal tekkima. Sel puhul on viga tdhtsaks
teguriks pidepunktide kujundamisel selles eas ja veel edaspidigi lapsel teada,
kuikaugele v3ib ta minna, kus on p i i r tema eneseavaldustele nii
sOnades kui tegudes. Kas t#napdeva noorte ulakliku kditumise iiks pShjusi ei
parine kOne all olevast east, kus laps vOis oma eneseavaldustes,; iiksk3ik mis
kujul, minna niikaugele kui tahtis ja suutis, kus ta el Oppinud tundma ega
kogema ilhtegi piiri?

7. ELUAASTA TAITUMISEL algab lapse elus rahulikum ja tasakaalukam
ajajark kui olid eelmised 1 - 2 aastat. Algab tlelise Oppimise ja sisemise

EESTI

RAHVUSRAAMATUKOGU
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kiipsemise ajajdrk. See ajajark kestab keskmiselt 12. eluaastani. Laste hing==lv
uurijate arvates olevatki nim. ajajdrk lapse (v0i lildse inimese) elus kOige (i
nelikum. Lapse kehaline ja vaimne kasvamine ja arenemine selles ajajdrgus toi-

mub enam-vdhem iihtlaselt, i1lma suuremate vdngeteta. Muidugi esineb sellegi ajo-
Jjargu arenguprotsessides terve rida iseloomustavaid ndhtusi, mis pdlvivad peda-
googlde ja noortejuhtide tOsist tdhelepanu. Peatume nendest mdneds juures.

Laps Opib k@ige pealt kompamise, n#igemise ja kuulmise kaudu., Laste
erakordset vOimet k3ike oma iimbruses hoolega tdhele panna ja tajuda kas silma,
kOrva v3i kompamise kaudu ja kOike hdsti meeles pidada - seda teavad igapieva.-
sest elust k8ik, kellel on v¥imalust olnud lastega kokku puutuda. Seda eralic. -
set v3imet, mis on tdiskasvanute juures palju ndrgem, tuleb silmas pidada jo
kooli~ ja noortettds dra kasutada. Ka kO0igil muudel juhtudel tuleb hoolega s’
mas pidada seda, mida lapsed v 0 i v a d nZha ja kuulda.

Juba eelpool o0li juttu eelkooliealiste laste suurest tungist ise-
tegevusele, mis avaldub joonistamises, voolimises, iga 1iiki m&ngudes, imitee-
rimistes jne. See on ka Uhtlasi tee ja abindu, millede kaudu hakkab laps Oppi-
ma ja mida ta hakkab omandama endale n.6. vaimutoiduks. Nagu oli ka Oeldud,
Opib laps k8ige pealt kehaliigutuste kaudu. Esialgu on olulised mitmesuguste
kehaosade liigutused (pea-, jalgade- ja kidteliigutused), 18puks jidvad kidte- ja
sOrmedeliigutused esikohale (ndit. kirjutamisel ja joonistamisel). Nende abil
laps vdljendab ennast, mis pikapeale muutub tema 1l oominguliseks
te gevuseks (ndit, joonistamises). Iga spontaanse tegevusega kiib kaa-
sas tegevuserdOm, millele seltsib loomisrddm. See, mis laps on teinud, on tems
looming. Algul teeb ta nii, kuidas ta s uu d a b. Kui ta teeb mingi asja v0i
t06 uuesti v01 arendab edasi tehtud t66d, alles siis vOime kOnelda o s k u s e
omandamisest. Esialgu puuduvad lapse hingeelus mOisted "Oige" ja '"vale". See,
mis laps teeb, on kOik tema meelest TUige. Vahetegemine "Sige" ja '"vale" vahel
on meie, tdiskasvanute, korraldatud elu ja ilhiskonna nzhtus. Sellega ka k3ik,
mis laps on teinud v0i valmistanud, on ka hdisti tehtud. Taviib
seda teha veelkord, aga siis juba paremin i. Kui laps on midagi teinud
tdlesti valesti, siis v0ib seda teha ka t e isiti, s.o. 3igesti
tdiskasvanute arusaamise jédrele. Ajajargus kuni 8.-9. eluaastani on lastele
tehtud v0i tehtava t66 h u 1 k suurema vidirtusega kui v i Zr t u s, s.o.
vO0rkeelsete sOnadega vdljendatult: algul on esikohal ainult kv ant i -

t e e t, alles pikapeale hakkab lastel kujunema arusaamine kv aliteed i~
miistest terve rea o m a kogemuste ja tdhelepanekute jirele. Nii eelkoolizas
kui ka kooliea esimestel aastatel on lapsed sO0ltuvad oma lihemaist kodustest
(vanemaist v0i kasvatajaist) Jja koolis Opetajaist. Neilt vajab laps tugs, jul
gustamist ja Shutamist oma loomingulisele tegevusele. Ta vajab tunnustust oma
pliidlustele ja pingutustele. Vanemate, Opetajate ja noortejuhtide positiivne ;a
k8igiti tunnustav suhtumine lapse t&osse ja loomingulisse tegevusse kujuneb
tdhtsaks mo t 1 1 v 1 k s tema igasugusele tegevusele, ka Oppimisele, mis on
vajalik Ja kasulik temale ja teistele (= ilhiskonnale). Juba oma eclmises ctto-
kandes ma rShutasin mingi motiivi mddratu suurt tzdhtsust koolittss (eriti tHicn-
duskoolis, mis on ju vabatahtlik) ja noorteorganisatsioonide tegevuses. Hea =6~
na, tunnustus, heatahtlik suhtumine - need on tdhtsamaid tegureid, mis ise Shu-
tavad ja sunnivad last edasisele tegutsemisele iildse v0i paremini ja teicit:

(= Sieti) tegemisele seal, kus tdiskasvanute arvates mingi asi v8i t85 oli hal-
vasti v3i valesti tehtud. Igal asjal ja tegevusel on kaks asja: m33t ja piir.
Lapsevanem, Opetaja ja noortejuht peab iga liksiku lapse juures teadma seda. kuc
Ja millal selle v0i teise lapse juures hakkab juba tekkima arusaamine "Gigest"
Ja "valest" ja hdsti- ja halvasti-mOistetest.
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MONED PEDAGOOGILISED JARELDUSED eelnevast vOiksid vahest olla omzl
kohal. Halvasti talitab lapsevanem v3i Opecaja eelkoolis v3i algkooli
1. ja 2. klassis, kui ta punase pliiatsiga risti ja pOiki ille kriipsutab laste
tood (Joonistused v3i kirjaharjutused) v0i kisub laste ess puruks ja viskab
minema kOik, mis on tema meelest halvasti v0i valcsti tehtud. Ka Jjuhul, kuil
Opetaja peab ohtrasti kasutama punast pliiatsit parandusteks v0i mahakriipsu-
tusteks, on tegemist raske eksitusega Opetaja poolt, sest ta on liiga raske
t66 andnud. Rootsi tuntud lastepsiihhiaater Bertil Soderling oma teoses "Barnet
i skolédldern" taunib raskete sOnadega sellist menetlust Opetajate poolt (eriti
algkoolide nooremais klassides). Nagu oli Seldud, laps teeb algul nii kuidas
ta suudab. Nait. kirjaharjutuste puhul kirjutab ta ihejoonega niipalju kui ta
suudab sel korral; mdni kirjutab ihe lehekiilje tédis, teine 2 lehekiilge sama
aja jooksul, Jja tuleb siis Opetajale nditama. See on vdsimuse tundemdrk. Vo1
kui ta tuleb iga sOna v0i rea jarele nditama, siis v0ib see olla rahutuse vii
Opetajast liigse rippuvuse tundemirk. On antud korral Opilane suutnud poole v3i
tdie lehekiilje kirjutada, siis on se hd s t i tehtud. Aga seda vdib ka
paremini teha, s.o. uuesti teha. Kui mdnda asja v0ib v0i saab (= tuleb)
paremini teha, siis peab Opetaja nditama v0i ette tegema seda, kuidas ja mida
uuesti ja paremini v3ib teha. Uuesti-kirjutamisel Opib laps oma t&Ssaavutusi
detailides ja ka tervikuna vOrdlema ja selliste oma tihelepanekute kaudu hak-
kab ta ise vdhehaaval ndgema ja aru saama uuesti-tehtud t66 paremusi. ‘lokkab

i

tekkima loomulik arusaamine mOisteist "hea" ja "parem", "valesti" ja "Oigesti'.

AASTAD VEEREVAD Jja lapse areng liigub edasi. 8-O-mastaste laste
iseloomulikeks joonteks on ki irus, ekspansiivsus jahin -
damistarve. Tulevad ilmsiks esimesed ndZhtavad midrgid poiste ja tii-
tarlaste eraldumise kohta. Piisib veel edasi suur lugupidamine oma vanemate ja
Opetajate vastu (muidugi esineb ka erandeid). Seni oli laps huvitatud ema ja
isa v0i mOne teise temale lzhedase inimese flu lis ilisest 13hedu-
s e s t, niiid hakkab ta otsima enam h inge l ist ihendust , eri-
tl emade juurest, ja selles eas on laps eriti Orn ema kriitiliste mirkuste vas-
tu. Poistel esineb vajadus isaga omavahel olla, vidljas jalutuskdikudel vGi vil-
JasOitudel, et iiheskoos teda huvitavaid kiisimusi vabalt ja seltsimehelikult
arutada. Tédnapdeva tootempo ja eluviisid kahjuks ei vOimalda vanemaile pilhenda-
da kuigl palju aega oma lastele, eriti kdnesolevas eas, kus tal on selle jirele
k3ige suurem hingeline vajadus. MOlemad vanemad on pieva ldbi t65l, millele 1li-
sanduvad liletunnid, seltskondlik tegevus, kiilaskdigud v0i n.o. oma elu elamine,
kus tahetakse olla lastest segamata - kOik see vO0rutab lapsed vanemaist. Lap-
se hinges tekib tihi ruum, mille tditmist hakatakse otsima mujalt. Suurlinnades
astub asemele t a n a v kOige sellega, mida see endas sisaldab. Tulevad OShtu-
ti kodunt draoclemised, mis pikenevad jédrjest kuni hilis®dni. Ja sellejuures on
psiihholoogiliselt ja ka kasvatuslikult seisukohalt kOige halvem see, et sellise
olukorra mdjutused lapse hingele ei ole mbdduvad, vaid piisivad ja kannavad hal-
ba vilja hilisemas puberteedieas.

SELLES EAS hakkab lapses esile tulema tarve tungida siigavamale
tdiskasvanute maailma. Temas hakkab arenema arusaamine kooliklassist kui iithis-
kondlikust koondisest. Ta on v0imeline iseendale asetama teatavaid korranlud-
misi ja nende tditmisest ka kinni pidama. Ta on juba suuteline endale vOtma ka
Uhiskondlikke kohustusi. Tema O 1 gl us e t unn e vOtab kindlama kuju kui
kunagi varem. Tal hakkavad tekkima ka kujutlused selle kohta, kuidas peaks Ope--
taja, isa-ema v3i noortejuht reageerima teatud olukordadel. Temas hakkab tekki-
ma ja jOudsasti arenema n.n. r i hmavaim. KOiki mddrusi, keelde ja
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kitsendusi, mis on rilhma kohta, kuhu ta kuulub, keshtima pandud, tdidab ta meel-
sasti. See kehtib eriti igasugustest mangureegleist rung:lt kinnipidamise koh-
ta. Mangu- ja vOistlusvdljakuil on ta valmis teisi arvustama, kuid on suuteli-
ne ka teiste arvustusi taluma. Kaotusi hakkab niiild juba killmema rahuga vastu
vOtma. K8igi nim. psiiiihiliste eelduste tOttu on selles eas iilim aeg noorte ra-
kendamiseks noorteorganisatsioonide tegevusse. Psilhholoogiliselt ja pedagoogi-
liselt hdstikorraldatud ja -juhitud noorte isetegevus Istutab selles eas las-
tesse tugeva Jja plsiva arusaamise temast kui i hiskondlikust
olenddist, kes alati peab arvestama teisi ja valjult kinni pidama keh-
tivaist korraldustest, mddrustest ja seadustest. Ja kogu meie elutee hdllist
hauani kulgeb ju uhiskondlikus elus ja tegevuses kehtima pandud igasuguste
seaduste, mddruste ja korralduste = lihe sOnaga - médngureeglite ragastikus.
Tuntud vanas®na teisendades vOiksime Selda, et kui Juku ei ole harjunud koolis
Ja manguval jakuil kehtivaist mangureegleist kinni pidama, siis seda raskem on
Juhanil hiljem kOiksugu seaduste, madruste ja korralduste jarele talitada ja
oma vahekorda teiste inimestega korraldada.

MANGUREEGLEIST ARUSAAMISEGA iihenduses hakkab lapses samaaegselt
tugevamini kujunema O i g 1 u set un n e. See on eriliselt tZhelepandav te-
gur lapse psiilihika arenguprotsessis. See saab alguse konkreetseist ndhtusist -
mangureegleist v0i igasugusest korrast kinnipidamisest v0i mitte-kinnipidami-
sest. Iseloomulik seejuures on, et laps ndeb esimeses Jjarjekorras ikka n e -
gatiivset, s.o. korrast mitte-kinnipidamist, korravastast, nagu marki-
sime juba 6-aastaste laste juures. Nii taunivad lapsed minguvil jakuil erilise
meelepahaga mangureeglite rikkumisi. See on kehtiv ka korra- ja midngureeglite
kohta koolis. Hdda Opetajale v3i noortejuhile, kes ei suuda v3i ei taha kehti-
vaist reegleist kinni pidada, ei reageeri koheselt nende rikkumistele v0i teeb
erandeid mOnele Opilasele v0i méngijale. See kehtib ka lastevanemate kohta.
Lapse diglusetunne areneb jdrjest ja laieneb uutele aladele tema tOekspidamis-
tes ja suhtlemistes teiste inimestega. Arusaamine sellest, mis on ebaliglane,
hakkab temas lisna teravalt vidlja kujunema ja kristalliseeruma 9.-10. eluaastal.
Noudmine, et Opetaja ja noortejuht kohtleks Ja talitaks Oiglaselt, suureneb
Jdrjest. EbalSiglast kohtlemist ja talitamist Opetaja v0i noortejuhi poolt ka
teistel aladel (ndit. Oppeainete v0i vGistlusmingude hindamistel) miletatakse
Jja meenutatakse hauani.

KOKKU VOTTES eelpool-esitatu, vBiksimegi mirkida rilhmaaktiivsuse
suurt tSusu 8. eluaastal, mis iihtlasi tdhendab tdhtsat alguspunkti organiseeri-
tud ja reeglipiaraseks koostooks ja -mdnguks teistega, algul muidugi rohkem oma-
ealistega. Oma tegutsemistes ja askeldustes on 8-aastasel kiill palju kiirust
Ja hoolimatustki, kuild enesekontroll on nbrk vdi puudub mdnedel
puhkudel tdielikult. Selles eas laps ei tunne oma vOimeid, ta ei tea kuipalju
suudab tema ja kuikaua on talle sobiv pingutada. Kasvatajad ja noortejuhid
peaksid seda momenti silmas pidama. 9- ja l0-aastaste laste Jjuures jatkub kii-
rustamine ja pingutamine, kuid samas hakkab nendes kujunema ka e e 1 dus i
enesekontrolli teostamiseks. Laps hakkab ise aru saama ja Oigemini hindama oma
vO0imeid, hakkab tunnetama oma vOimete piiri. Tekkiva enesekontrolli edasiaren-
damiseks peavad kasvatajad ja noortejuhid noortele andma rohkesti vOimalusi,
mida kiillaldaselt pakuvad koolitod ja mdnguvil jakud.

9. JA 10. ELUAASTA PAIKU algab laste arenemisprotsessis veel eri-
line ajajark, mida iseloomustab tegutsemine ja askeldamine igasuguste asjadega
(kogumine, ehitamine, meisterdamine jne.). Poiste tubadessc hakkab kogunema
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igasuguseid karpe, kaste, tooriistu, masinaid je ncodz csi, naelu ja igasugust
kolu. See kajastub ka kooli todOpetusetundides, milledest selles ajajérgus suu-
rema huviga osa vletakse, ja noorterihmades, kus né wWdel-lennukite ehita-
misest ollakse viga vaimustatud. Igasuguste asjade kozumise kohta (ka tiitarlas-
te juures) annavad head tunnistust pungil taskud ja kdekotid. Lapses peituv
iirgne ja lakkamatu tegutsemistung otsib selles ajajirzus lah

tatud avaldusviisides. Seda tuleb silmas pidada ‘o respe Vtcerlua See on kasu-
1ik ajaviide, mis v3ib kiill motduda mdne aja parast, ilma et kOigist saaksid
meistrid tehnilistel aladel. Lastevanemate, Opetajate ja noortejuhtide ililes-
andeks on aga kO0igiti kaasa aidata noortele nends eri ajajdrkude huvide mSist-
likul ja neile naudingut pakkuval rahuldamisel, sest selliecks kulutatud vaev ja
raha liheb Jigesse kohta (ndit. kinonditlejate piltide ja postmarkide hankimi-
ne ka vastavaisse albumeisse koondamine ja slistemaatiline korraliamine ja pal-

Ju muud).

‘

10. JA 11. ELUAASTAL [jOuab laps oma arenemisprotsessis teatava
astme 10pule. Psiihholoogid vdidavad, et 10. eluaasta olevatki Onneliku lapse-
pOlve keskpunktis. Siinkohal tahaksin mOnedele nim. ajajirgus esinevaile sil=-
mapaistvamaile iseloomujoontele td@helepanu juhtida.

ERINEVUS POISTE JA TUTARLASTE VAHEL on veelgi kaugemale jOudnud.
Tidrukud on oma arenemises poistest kaugele ette jOudnud, kuid esineb veel pal-
Jugl tlhist. 9Q-aastase juures ndeme suurt tungi oma teadmiste ja oskuste suuren-
damisele, tihti ilma suurema valikuta, kuid l0-aastaste ja ~vanemate jJjuures
hakkab juba rohkem esile tulema pliidu enesekontrolliks. Algab ajajérk, kus
laps v3ib olla nidit. mingisuguses visuaalses tegevuses, kuid v0ib samal ajal
ka kOnelda ja vestelda teistega. Tuillipiline nahtus tiiskasvanute juures. Algab
JOukude ulatuslik kujunemine, eriti suurlinnades. Kodu mdju hakkab mirga-
tavalt vdhenema, eriti kodudes, kus side vanemate ja laste vahel on niikuinii
vidga nOrk olnud. Esimeses jarjekorras hakkab vidhenema isade mdju. Samaaegselt
vOtab jirjest suuremad mS0tmed kaaslaste mdjud. Sotsiaalne intel-
ligents on juba viga kaugele arenenud, eriti suuremais asulais, kus on
alati k8ikjal palju rahvast (t#navail, trammis, bussis, mererannal ja mujal).
Laps muutub kriitiliseks oma vanemate vastu, Opetajaist ja noortejuhtidest
rdasdkimata. Tal on tugev tdhelepanu-vOime, eriti Opetaja ja noortejuhi suhtumi-
se kohta teistesse Opilastesse (tiitarlastel on see v0ime eriti terav). lO-aas-
tane on Jjuba valmis grupiliige ja grupi saladuste hoidja. Ilmneb kasvav huvi
igasuguste saladuslike Jja miistiliste asjade ja slindmuste vastu; konspiratsiooni-
de ja kangelaste (ka negatiivsete) piiritu jumaldamine. Igasugused s e er i -
a d plusivad endiselt suures lugupidamises. Poiste juures hakkab esinema tung
kaklemistele ja teiste 1loomisele ja milksimisele (vO0imalikult salaja ja nii osa-
vasti, et 166du ei saaks vastu liilia). See on iilekeeva kehalise jOu vidljareagee-
rimine ja samaaegselt osavuse ja vileduse demonstratsioon. Ulekeevat energiat
tuleb juhtida organiseeritud v3istlustesse ja jOukatsumistesse koolis ja spordi-
vdljakuil. Teiselt poolt ei tule poiste omavahelisi pusklemisi alati tOsisclt
vGtta. Sellel tuleb ainult n.d. silm peal hoida, et liiale ei minda. See on aeg
mil esineb eriliselt suur tung wma jOu, osavuse ja vdleduse nditamiseks, tung
ennast m00ta teistega flilisilises ja intellektuaalses oseas.

TUTARLASTEL hakkab juba selles eas rohkem esile tulema puhtnaise-
likke jooni. Eneseehtimine ja enese eest hoolitsemine on saamas nende juures
lilitdhtsaks. Oma kujutlustes 1iigub tiitarlaps juba sellest east alates rohkem
tema vahekordades teiste inimestega, perekomna elu ja abiellumiste Umber.
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Selles ajajdrgus hakkab haripunktile jCudma laste Jjuures nghtus,
mille juured ulatuvad varasemasse lapsepdlve. See on te iste sarmna-
n e olla tahtmine. Algul on see ilhtlaselt tugev poistel ja tlitarlastel, hil-
Jjem teeb see kalduvus tilitarlastel suurema kurvi llespoole ja kestab ajaliselt
kauem, Poistel esineb algul rohkem tahtmine sarnaneda isadele, ndit. riietuses
(ndit, omada samasugune lips ja triiksdrk nagu on isal jm.) Hiljem see muutub
(tiitarlastel eriti teravasti) sotsiaalseks probleemiks: ta tahab tédpselt sar-
naneda teistele lastele, et mitte kuidagi ega millegi poolest erineda teistest.
Selle iiheks teguriks on hirm teiste laste naeru ja pilkamise alla sattuda.

Kui laps oma valimuselt ja riietuselt igati sarnaneb teistele enam-vdhem tema-
-ealistele lastele, siis on tal teistega kokkukuuluvuse-tunne palju suurem ja
sellega ka tema enesekindluse-tunne teiste hulgas palju tugevam. Laps vajab
kOikjal tuge.

TOEVAJADUSEST ON TINGITUD ka otse instiktiivne igatsus sObra
(sCbranna) jdrele. Laps otsib seltsi omasuguste hulgas. Algul rohkem kahekesi,
nagu nidgime eelpool, hiljem hakkab ta otsima suuremat seltsi, millest ta tea-
tud ajajdrgus vOib leida lisna suurt rahuldust (noorteriihmad, spordimeeskonnad,
vabalt kujunenud jOugud jne.). Kuid tema hingele, sisemaailmale, on siiski
kBige lzhedasem tung U h e kaaslase - sObra (sObranna) - jarele. Igatsetakse
ilhe kaaslase (midnguseltsilise), kaasOpilase v3i mdne teise omaealise jirele,
kellega vOiks koos médngida, koos kdia, k a he k e s i koos teiste hulgas
olla, ke da v0ib usaldada ja ke 11 el e v3ib usaldada ka kSige suure-
maid saladusi. "Saladusi"” tekib selles eas eriti tiitarlastel iisna tohutu suurel
hulgal. "Saladusi" aga ei taha keegi ainult endale hoida, vaid tuleb oma sSb-
rannaga jagada. Muidugi on selle juures tingimuseks, et neid ei tohi kellelegi
teisele edasi rddkida. Ainult nemad kahekesi vOivad seda teada. SOpru (sSbran-
nasid) ei jatku ometi kOigile. Onnetud on need lapsed, kelledel ei ole sOpru.
K31k ei lepi sellega, et temal puudub s@ber, kuid teisel on. See tuleb teise
Juurest &ra meelitada. Tekib vOistlusi ja vOitlusigi. Algab sOprade vahetamine,
kas hedga v0i kurjaga. Tekivad esimesed intriigid ilhes tiilitsemiste ja pettu-
mustega antud t8otuste murdmise ja usaldatud saladuste vidljalobisemise pirast.
SObra-sObranna probleemi on kohati tunda saanud ka eesti tdienduskoolid ja
noortekoondised. Sel ajal, kui tootab kohalik eesti tdienduskool vOi toimub
noorte koondus, p e a b (= on ta enda poolt sunnitud) mingima v3i niisama ui-
tama pma rootslasest sObraga, sest kui tema lZheb eesti tHienduskooli v0i noor-
te koondusele, vOib sOber ta maha jdtta ja mOne teisega mingima v8i kiima haka-
ta. Ja eesti tdienduskool v3i noortekoondis on lihest eesti noorest ilma puhtalt
lapse~-hingeelust tingitud motiivil. Tihti on ka lapsevanemad vOimetud siin val-
Ju sundimisega olukorda muutma. Kiindumus iiksteisesse vO0i rippuvus iiksteisest
on harva tasavidgine, enamasti on kiindumus ja rippuvus, s.o. hirmutunne sdbra
kaotamise parast iihel poolel suurem. Olen mitmes eesti tdienduskoolis kohanud
rootsi noori, kes kannatlikult tundide 10puni kohal istusid, et mitte sOpra
kaotada. Eesti tdienduskoolid ja noortekoondised v8iksid rahvusliku kasvatustss
kdrval ka sellele probleemile noorte hingeelus tihelepanu omistada Ja sobival
vOimalusel omalt poolt keasa aidata ee st i s8prade vastastikusele
leidmisele ja tekkinud sOpruse siivendamisele.

LAPSEPOLV MOUDUB Jja keskmiselt 12. eluaastal algab noore elus uus
ajajdrk - puberteedi aeg. Seda on nimetatud ka tr o t s i-
e a k s. See on raskeim ajajark noore (ja iildse inimese) elus. Puberteedi al-
gus on niud vahemasti aasta vOrra ettepoole nihkunud, s.t. ilus lapsepSlv on
lihenenud tervelt aasta vOrra. Praegu Eeostub puberteet tiitarlastel mingil
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ajal 11.-15. eluaasta ja poistel 12.-16. eluaasta vahel. Selle aja sees toi-
muvad noorte Jjuures suured flilisilised ja psiitthilised muudatused. Kdesoleval
puhul saame ainult mdnede ndhtuste juures pdgusalt peatuda. Juba valiselt
torkab silma #dkiline Jja kiire keha kasvamine. Keha ja selle ilksikute osade
kiire kasvamise tOttu toimuvad kehas suured psihho-motoorsed
muudatused. Keha lihaste ja kondikava kiire kasvuga ei suuda ometi
sammu pidada vdlise ja sisemise nirvi- ja musklisilisteemi omavaheline kooskO-
lastatud funktsioneerimine. Liigestes ja lihastes peituv sisemine ndrvisiis-
teem, mis on kooskOlastatud peaaju funktsioonidega, ei ole veel saavutanud
vajalikku stabiilsust. Selle tSttu on puberteediealine noor tihti ebakindel
oma liigutustes ja liikumistes iildse, on kohmakas Jja komistab kergesti. Ka
veresoonte 10plik viljakujunemine ja verehulga jaotumine ei ole veel saavuta-
nud vajalikku stabiilsust, s.o. veresooned ei jOua keha ja selle iiksikosade
kiirele kasvule vastavalt nii ruttu vdlja kujuneda. Sellest tulenevad pea-
pooritused ja minestamised, eriti kuil noor peab liikumatult iihel kohal piisti
seisma. Ta vasib kiiresti, nii psiillhiliselt kui ka fiilisiliselt. On rahutu ja
ebakindel ega tea isegi tihti mis tal Oieti viga on v0i mida ta tahab.

PUBERTEET EI OLE SIISKI NIIPALJU BIOLOOGILINE KUI SOTSIAALNE
PROBLEEM. Noorel tuleb selleski eas vahetpidamatult ja veelgi suuremas ulatu-
ses teiste hulgas viibida ja kOiki vddratusi, komistamisi, kohmakusi Jjne.,
mis esinevad selles eas ja millede valtimine ei ole alati tema vOimuses -
k8ike seda ndevad teised ja itsitavad. Veel halvem on kui vanemad inimesed
noore komistamist ja kohmakust nzhes hurjutama hakkavad. See tekitab noores
masendust, koguni meeleheidet ja vastuolusid tema endaga ja tema lZhema
Umbrusega. Sellejuures tuleb silmas pidada veel ilhte t@siasja. Suur ja kiire
kehakasv puberteedieas ei ole proportsioonis peaajukaalu juurdekasvuga. Nimelt
kaalub 7-aastase lapse peaaju 90 % 20-aastase peaajukaalust. Teiste sOnadega:
15 aasta jooksul suureneb noore peaajukaal ja sellega vastav juurdekasv ainult
10 %, sama aja jooksul suureneb aga ildine kehakasv ja -kaal vOrratult enam.
Nagu nagime juba eelpool, sellel ajajargul puudub noorel kehamotoorika ja pea-
aju funktsioonide vahel vajalik koordinatsioon. See kujuneb 18plikult alles
parast kehakasvu viimse piiri saavutamist. Sellega seoses olgu juhitud tzhe-
lepanu ihele praktilisele jdreldusele. Neid oskusi, millede omandamine ja oma-
mine on suurel mddral seotud kehamotoorikaga (nagu ujumine, jalgrattasditmine,
uisutamine j.t.), on soovitav kdtte Oppida ja kdtte harjutada enne v3i alles
parast puberteediiga, soovitavalt juba enne.

PUBERTEEDIEA MONEDE (KSIKNAHTUSTE Jjuures peatumisel vOiksime mir-
kida,et tlitarlastel jatkub veelgi suuremal mididral kui varem enesega tegelemi-
ne, enese ja oma vilimuse ja selle iiksikute detailide vOrdlemine teistega ja
teiste vdlimusega. Hdda siis, kui ilmneb silmatorkavaid erinevusi, eriti veel
Juhul, kui need esinevad margatavalt negatiivses suunas. Peegli ees vOidakse
viibida tundide kaupa. Hakkab ilmnema suuri erinevusi noorte kditumises ja
hoiakus kodus ja vdljas teiste hulgas (ndit. koolis v0i noorteriihmas). See on
eriti mirgatav poiste juures 13.-16. eluaasta vahel. Kodus v3ib ta olla Hir-
miselt sOnakehv, alati mossis ja tusane. Vidljas teiste noorté hulgas v8ib ta
olla aga hoopis teistsugune: elav, liikuv ja jutukas. Tiitarlaste hulgas on
selles eas vaga palju Jjutukaid, mdnedel puhkudel ei ole nende lobisemisel ja
vatramisel mingit piiri. Poisid on puberteedieas oma arengu poolest tiitarlas-
test lildiselt 1-2 aastat jdrel. See ei kehti siiski alati jOudluse kohta Jp-
peainetes.
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Puberteediiga on vaga tiilikas ajajark acsjzosaliselis endale kui ka
kOigile, kes juhtuvad tema lahedusse. Aga sellel tillikal ajajdrgul igatseb
nooromaealiste noorte seltsi rohkem kuil kunagi varem v0i hiljem.
Just puberteedieas v8i sellest dsja vdljajdudnud noored tahaved olla omavanel,
kus nad on kO8ik iihesugused "rumalad". 15-16- aastasile tiidrukuile Jja poistele
el meeldi, kui nende koosviibimistele tuleb ka 20-aastasi v0i vanemaid, sest
nad tunnetavad instinktiivselt, et need on neist "targemad" ja on nende meelest
juba "vanad". N.S. "vanemad noored" teevad targasti, kui nad oma iileoleckut ei
lase kuidagi vdlja paista. See kehtib eriti noorte tantsuShtute v3i muude oma-
vaheliste koosviibimiste kohta.

TANAPAEVAL ON NOORTE KAITUMINE JA HOIAK, eriti puberteedi-eas, te-
ravalt padevakorrale kerkinud. KOneldakse ja kirjutatekse palju raisku-ldinud
noortest ja tehakse vOrdlusi endisaegsete noortega ja otsus langeb viimaste
kasuks. Ometi vdidavad kOik psiihholoogid, et tdnapieva noor ei ole oma p O-
hiolemuselt halvem ega parem endiseaegsest noorest. Ta on tédpselt
samasugune. O 1l u k o r r a d, milledes ta on kasvanud, on teinud ta selli-
seks nagu ta niilid esineb. Nagu nidgime juba eelpool, ei tunne ega tea laps
pi1ir i, kuikaugele ta v30ib millalgi v3i kuski minna. Vastavate tOkete ja
piiride puudumine, lapses esinevate tungide ja kalduvuste mitte-taltsutamine
ongi viinud ta niikaugele, nagu nideme praegu. Teiste sOnadega: pos it 1 i v-
se kasvatuse asemele on astunud negatiivne kasva-

t u s véaga mitmesugusel viisil ja kujul. Laps vajab hoolitsemist hdllist ala-
tes. Sellele lisaks vajab noor selles eas veel md i s t mi s t, temast
arusaamist. Seda vajab ja igatseb noor kOige enam puberteedieas. Kui mOistva
suhtumise ja kohtlemise asemel n#deb noor itsitamist ja narritamist enesest
veidi vanemate kaasnoorte poolt v0i hurjutamist vanemate poolt, siis ei ole
midagl imestada, kui ta hakkab muutuma isekaks Jja satub vastuollu oma iimbru-
sega (koduga ja kooliga). LOpuks olgu veel mdrgitud, et puberteediea 13pujir-
gus v0i ka varsti pdarast selle 10ppu v0ib noorte juures dkki esile tulla suur
vastumeelsus kooliskdimise vastu. Aga kOigi nim. kiisimuste selgitamine ei kuulu
enam té@nase ettekande raamidesse. Siin on eesti kodudel ja noorteorganisatsi-
oonidel ja Opiringidel suur ja vaga tanulik t&opdld, kus on v8imalik noortecle
huvi- ja jOukohast tegevust pakkuda. Siin Rootsis - ja kiillap mujalgi maailmas
- on kesk- ja kutsekoolides Oppimine viga pingerikas. Noor vajab vaheldust,
meélelahutust. Seda otsib ta kOige meelsamini omasuguste hulgast. Kus see on
vidhegi v0imalik, seal tuleks eesti noortele, eriti 13.-20. eluaasta vehel,
korraldada omavahelisi koosviibimisi, kus nad m.s. vOiksid ka vabalt ja hirmu-
tundmatult oma esimesi tantsuharjutusi teha. Selles ei ole midagi halba. Sel
puhul olgu tdhelepanu juhitud Op. Amanda Laasi Opetlikele kogemustele Olof-
stromis.

16-AASTASEKS SAAMISEGA on noore intellektuzalne areng juba jOud-
nud tdiskasvanu tasemele. KO0ik intelligentsuse m00tmised ja kindlaks miiramised
13pevad nim. vanusepiiriga. See,mis hiljem tuleb, on Oppimine ja kogemus. Noor-
te intelligentsuse resp. andekuse uurimine on viimase 20-30 aasta jooksul mdd-
ratusuuri edusamme teinud, aga sellegi kiisimuse kdsitlemine ei kuulu minu tZna-
se ettekande raamidesse.

IOpuks esitaksin loetelu teostest, mida on kasutatud kZesoleva
lillevaate koostamisel ja mis vOiksid olla kasulikud neile, kes soovivad ette-
kandes puudutatud kilsimustega ldhemalt tutvuda.
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1. Inglise keeles:

a. Gesell, A. -~ Ilg, F.L.:

"The Child from Five to Ten'.
New-York, 1946.

Sama teos on ilmunud ka saksa keeles pealkirja all:

"Das Kind von funf bis zehn".
Bad Nauheim, 1954,

Jja rootsi keeles pealkirja all:
"Barn, aren fem till tio",
Stockholm, 1959.
b. Gesell, A. e Ilg’ F‘L.:
“youth, the years from ten to sixteen" (1956)

Sama teos on ilmunud ka saksa keeles pealkirja all:

"Jugend. Die Jahre von zehn bis sechzehn".
Bad Nauheim, 1958,

ja rootsi keeles pealkirja all:
"Ungdom, &ren tio till sexton"
Stockholm, 1958.
c.: Peel, Hil,
"The psychological Basis of Education”,
London, 1956.
d. Morgan, Clifford T.

"Introduction to Psychology",
New York - Toronto - London, 1956

2. Saksa keeles:

Bihler, Charlotte:

"Kindheit und Jugend".

(Kuigi nim. teose 1. trikk ilmus juba 193l.a., on see selle ala asjatund-
jate arvates seni veel vananemata, sellele vihjatakse ja seda tsiteeritak-
se uusimaiski uurimustes.)

Hs Rootsi keeles:

Husén, Torsten:

"Pedagogisk psykologi",
Stoeckholm, 1957.
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MONINGAID SONAVOTTE OPPEPAEVADEST OSAVOTNUTE POOLT.

Opetaja Linda Vanaaus (Halmstadi tdienduskoali juhataja):

Harra Raimond Kolk“i huvitava ja praktilisele tddle tugineva ette-
kande puhul tekkis mul mStteid, mis on kiill vastuolus hr. Kolk’i vididetega:

1. Kas sobib ja kas on vajalik omistada tZ@ienduskoolis tdhelepanu
rahvuslikule kasvatusele? Referent eeldas, et tdienduskoolidesse tulevad lapsed
Ju nagunii rahvuslikult hddlestatud kodudest. Vastaksin sellele isiklike koge-
muste pShjal, et lastel on tihti vdga vidhe arusaamist rahvuslusest. Mitmedki
neist tulevad tdienduskooli, sest et "ema ja isa tahavad seda'. Kui kool omalt
poolt temas el soodusta rahvustunde tekkimist, el kasvata temasse armastust oma
rahva, selle mineviku ja tuleviku vastu, kui lapses ei teki rahvuslikku ise-
teadvusetunnet, siis - eesti keele lugemis- ja kirjutamisoskus Uksi ei tee veel
kedagi siin paguluses rahvuslikult hiddlestatud eestlaseks. Noorele on tarvis
ndidata, et ka meie oleme midagi, meil on midagi, mida v0ib seada teiste rah-
vaste kdrvale. Rahvustunde Lasvatamiseks algkooliealistes lastes pole loomuli-
kult sobivad pikad, paatosest nOretavad ilukdned. Ei, Opetaja jutustagu laste-
le sobival juhul lihtsas ja lastele arusaadavas keeles mdni isiklik mdlestus-
killuke mOnest meie rahvuslikust suurmehest, meie kirjanikest, heliloojaist,
meie laulupidudest, rahvuspilhade piihitsemisest vabal kodumaal. Eriti mdjuva
mul je jdtab ndit. lastesse v3idupiiha piihitsemise kirjeldus: vOidutule saabumi-
ne, 10kke siilitamine jne. MOni teatrietendus, aktus, kontsert ja p.m. Meil on
vaikese rahva kohta killaltki selliseid mehi kui ka naisi, kes omavad rahvusva-
helise kuulsuse ja kelle nimedega uhkustavad teisedki rahvad meie arvel. VOtame
kOige hilisemast ajast nimed nagu Keres, Kibi Laretei, Olav Roots, prof. Perlitz,
spordialalt Rootsis praegu tuntuim nimi - Vaide j.t. KOnelge meie teadusmeestest
nagu prof. Paldrock, prof. Puusepp. Sportlastest Kristjan Palusalu nimi seoses
tema saavutustega jatab poistesse kindlasti teatava uhkusetunde. Eriti drgem
unustagem aga mele laskureild - Argentiina karika vCitjaid. Ja miks mitte ajal,
mil kogu maailm véhemalt paar-kolm korda aastas elab igasuguste iludusvOistlus-
te tahe all, jutustada sellestki, et kord on ka eesti neiu seisnud Pariisis Eu-
roopa iluduskuningannaks kroonituna kOGikide huvipumktis. Pealegi - ei imetletud
Uksi tema ilu, vaid enam veel: esindades iiht viikest noort rahvast osutus ta
Uheks intelligentsemaks ja enamharitud neiuks teiste rahvuste esindajate seas
(v3is ladusalt vestelda viies keeles!).

2. Referent puudutas oma ettekandes iiht vdga valusat tdde meie pa-
gulasnoorte kooli- kui ka koduses elus: laste omavaheline rootsi keele kdnele-
mine. Jah, kas nOuda tdienduskoolis, et lapsed peaksid kdnelema vaheajal oma-
vahel eesti keeles? Siin saab olla vaid iiks vastus: jah! Referent toonitas ise
Just seda, et laste sOnavara on vdga vaike: nad el saa kOike "dra radkida".
Just sellepdrast peaksidki nad kOnelema - vihemalt tdienduskoolis olles - oma-
vahel eesti keelt. KOige lihtsam on seda soodustada sel teel, et dpetaja ka ise
pliiab olla vaheaegadel laste seas, vOttes osa nende mingudest, vestlusest, ah-
vatleda neid Jutustama midagi rootsi koolist, kiisitleda lapsi nende huvialadest
Jne. See olgu vaba vestlus: lapsed ei tohi tunda end nagu tunnis. Aitame omalt
poolt kaasa, kui lapsel sOnadest puudu tuleb. Sellega aitame rikastada ja akti-
viseerida laste eesti keele sOnavara.
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3. Referendi vaide, et keﬁleo;*us polie mUCdupuuks rahvuslusele, te-
kitab minus ka opositsiooni. Kiilllap siiski -~ ja ma awvven - ‘<.¢j vaga suurel
madral. Keel on see, mis seob meid vaherdltult tthe rabhva kultuuri ja kirjandu-
sega. Kui meil puudub see otsene side, oleme nagu vidljzlUlitelud xwhvusluse
kOige olulisematest mdjutegureist. Ma olen lapserna kasvaaud Venemaal. Mul oli
sddl palju lapsepdlve sOpru, eesti lapsi, kelle koduscks keelels oll vens keecl,
nii nagu siin v0ib mdrgata rootsi keele sissetungi eesti kodudesse, inglice
keel Ameerikas ning Kanadas ja mujal. See on t0siasi, mille ees meil ei maksa
silmi kinni pigistada ja litelda, et see pole nii. Kahjuks esineb seda 1s=ﬁ,
haritlaste kodudes, kus vanemad on oma hariduse saanud vebas Eecstis. Kas see ei
kohusta millekski?

Mdletan oma lapsepOlvesOpru, kes koos vanemategs ophantidena Eestis
se tulles ja eesti keelt mitte osates astusid vensz algkooli - noid oli meil Tal-
linnas kaks, ja ka vene glimnaasiume. Algkooli 1l0petanud, jatkasid nad ocma Opin-
guid vene giimnaasiumis. Nende koolis@brad olid venelased, kellega ka omavahel
kOneldi vene keelt, nad liikusid palju vene seltskonnes, kodus kOneldi eegti-
vene segakeelt, ja nii jdi nende keeleoskus eesti keele osas vidgagl puuduliluks,
vaatamata sellele, et nad ju seda Oppisid ka koolis (esimese vOOrkeelena) ja
kOnelesid ka kiill koduski. Nii nditeks paar mu sObratari lZksid edasi Tartu iili-
kooli, kuid s#ddlgi - just puuduliku keeleoskuse tO0ttu - ei leidnud nad soodsat
pinda liitumiseks eesti seltskonnaga ja nad astusid vene naisiilidpilaste organi-
satsiooni. Neist ei saanud kunagi Oigeid eestlasi, ehkki ma tean: nad el turnud
end kunagi ka venelastena, sest nad olid siiski liles kasvenud e=sti kodus ja
oma hariduse saanud Eestis. (MSlemad abiellusid hiljem sakslastegal).

V8i vOtame nditena meie vanemapSlve haritlasi - suuri rahvuslasi -
kui palju nende lastest ldks meie rahvusele kaotsi just sclle t8ttu, et nad ei
osanud eesti keelt: peen toon nludis tol ajal, et ka n.n. rahvuslikes kcdudes
kOneldi ainult saksa keelt: eesti keelt kuulsid lapsed vaid koogis ja teenijate-
toas, Ma ei taha midagi kellelegi ette heita, aga need on faktid, millest peak-
sime midagi Oppima, kui tahame sdilitada eestlust paguluses. Kus eesti keel,
sadl ka eesti meel.

5. Maateaduse kdsitlemise osas tdienduskoolis oli referendil viga
huvitav ettepanek: siduda maateadus isikutega. See teeb kahtlematult aine elu-
lisemaks ning v0ibolla ka kergemini Opitavaks. Kuna praegu puudub maateaduse
Opik, siis ongi selle Opetamine teatavate raskustega seotud. Ise olen paaril
viimasel aastal kasutanudsarnast viisi: olen koostanud konspektiivse iilevaatsz
Eestist umbes samadel alustel nagu on koostatud "Meie Maa'". Terve konspekti olan
Jaganud umbes 10-neks osaks, paljundanud need kirjutusmasinal ja lasknud need
siis Opilastel iimber kirjutada erilisse maateaduse vihku. Samasse vihku (joonte-
ta) kleebime sekka vahelduseks mOne pildi, viljaldike ajalehest, joonistusi ja
diagrgmme Seega saavad lapsed lugemisharjutuse (nad loevad konspekti enn: ltir-
Jutamist klassis vaikselt 1dbi), kirjaharjutuse, Opivad kirjac kasutama sBnu,
mis puuduvad nende igapdevases sOnatagavaras. Fks jad kir Jut1m1'c] Ya juba tht-
teist meeldegi, seega on nagu pool tood tehtud.

Kuid tédienduskooli t68 on ju kBigepealt iga Cpetaja oma oskus Ax
kasutada kOiki neid vOimalusi, mis soodustavad seda t&dd. Acpa on ju liiga vaho
Opilaspere viga mitmekesine nii vanuselt kui ka keeleoskuselt, sellepirast e
saa tédienduskoolide t8td kuidagi vOrrelda normaalse kooli tudga ja vastavalh sel-
lele tuleb léhtuda ka ndudmistes t60 tagajdrgede kohta. Vaatamata kligile puudu-
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sile, mis esinevad selles to0s, tuleks seda tood siiski jatkata: see on ometi
ilks 1lilli selles ahelas, mida nimetame rahvuslikuks tooks paguluses. Kul seeme
on kiilitud soodsasse pinda, kiillap ta siis kannab ka vilja ja 10ikust, mida
Snnistab kord jareltulev pOlv.

Opetaja Alma Randes (Jonkdpingu td@ienduskooli juhataja):

Olen t&8tanud tdienduskooli Opetajana 14 a. ja olnud kahes tdien-
duskoolis. Mu esimene tZienduskool oli Forserumis 3-5 lapsega. Kui need kooli-
east vdlja jOudsid, alustasin tdienduskooliga naabruses asuvas Jonkdpingis.
Olen todtanud liksinda ja mul on olnud Opilasi igas vanuses, alates 5 - 15 aas-
tani. KOige vdiksem Opilaste arv koolis on olnud 3 ja suurim - 22. Praegune
kool on jdllegi vaikesearvuline, kuna pealekasvu pole. Mu koolipiirkond on lai-
aldane, umbes 25 km raadiusega, mis kehtib ka mu enda kohta, kuna asun Jjust
selle raadiuse viimases tipus.

Eeltoodust olenevalt ei saa meie tdienduskooli lugeda eeskujulik-
kude hulka. Nimetaksin seda mittetdielikuks tdienduskooliks. Meie pole kokku
tulla saanud tihti, kOige rohkem kord nadalas, viimasel ajal iga kahe nddala
tagant ja sedagi ainult 2 tundi laupZeva Ohtupoolikul, et kOigil, kes soovivad,
oleks vOimalik koolist osa vOtta.

Ka niisuguses koolis peab siiski midagi tegema ja Opetama. Kui kii-
sisin kord kodumaal koolindunikult, et kuidas oleks soovitavam iiht teatud ainet
Opetada, siis vastas ta: "Opetage nii, kuidas te saate kGige paremad tulemused!
Olen seda pChimdtet katsunud meeles pidada ka niilid tdienduskooli t88s. Ei saa
kiill uhkustada, et need tulemused oleksid suured ja et saaksin tdotada mOne iil-
dise kava alusel, kuid usun, et need on siiski enam kui mitte midagi. Lapsed,
kes on taienduskoolis kdinud 6-7 a., kirjutavad eesti keelt mdne vdhese veaga
v0i ka ilma veata. Kellel kooliaastate arv on viiksem, nende keelevigade arv on
ka vastavalt suurem. Aga vanemate jutu jargl olevat nende kaardid ja kirjad, mis
nad suvikodust v0i laagrist koju saadavad, ikkagi loetavad ja arusaadavad. Olen
oma lastele kogu aeg andnud koduseid iilesandeid ja isegi ringkirjaliselt palunud
lastevanemaid koolitdds kaasa aidata. Nii saame me ka kirjutusharjutusi otse

kisivad ja abi saavad vanematelt, siis on see vdga teretulnud.

Oma lilhikesed koolitunnid peame kasutama lugemise harjutamiseks,
sOnatagavara suurendamiseks, Oige eesti keele hidldamiseks ja viljardikimiseks.
Tunni elustamiseks tuleb ka laulu Oppida ja laulda. Samuti tuleb saada viikest
ulevaadet meie kodumaast, peamiselt Eesti kaardi abil, mis ka lapsi alati huvi-
tab. Ega ajaloostki saa mooda minna. Kui mitte muud, siis mOned episoodid Vaba-
duss8jast ja meie iseseisvuse ajast, riigimeeste pilte, neid jSuame ikkagi vaa-
data ja tundma Oppida.

Pean Utlema, et suure osa sellest t6dst olen teinud oma Opilastega
peamiselt ettekannete Oppimisel tZhtpidevade puhul, nagu jOulud, Vabariigi aasta-
pdev ja emadepdev. Ettekandeid olen piilidnud koostada mingi pSimiku kujul, kus
igal tdienduskooli Opilasel on oma keele- ja vOimetekohane iilesanne. Sinna pdi-
mikusse olen katsunud paigutada laule, luuletusi, mOnikord ka pisut ajalugu ja
kodumaatundmist, isegi usulpetust ning vanasdnu ja mSistatusi.




- 45 o

Kuna tiienduskool ei ole sunduslik kool, siis on tihti osal Opilas-
tel kodused iilesanded tegemata, eriti veel siis, kui on kcolipievadel pikk va-
heaeg. Harilikuks vabanduseks on siis, et unustasin Zra v0i ei teadnud, et see
Oppida oli. Kui on aga Oppida mdni ettekanne, siis ei saa seda Hra unustada,
sest keegi ei taha ju esineda halvasti! Ettekande peab lorralikult pdhe Oppima,
peab Oppima hasti ja selgesti hddldama. Mitmekordse harjutamise t0ttu kuluvad
meelde ka teiste osad ja nii on see 10puks kui iiks hdsti dralpitud Oppetiikk.
KOige sellega ihenduses kasvab lapses ka esinemise osavus ja julgus, mis on
elus véaga vajalik.

Nagu teame, on meil praegustes oludes Opilaste esinemisteks viga
raske vastavat materjali leida. Ja ometi esinevad eesti t@dienduskoolid igal
pool ja mitmesugustel pidulikkudel tdhtpidevadel. Sellest v8ib jireldada, kuil
palju to6d ja vaeva nluab see Opetajailt, kes selle kava peavad koostama. Meil
pole seni olnud iihtki paika, kuhu selles mOttes abiotsimiseks pdorduda. Sclle-
péarast oleks soovitav tdienduskoolidel omavaheline ettekannete vahetamine v0i
paljundamine, et JUpetajate t88d kergendada. Selles mOttes oleks vdga sobiv just
p8imiku-vorm. Seda vOib kdrpida ja tdiendada ning oma lastele ja koolile vasta-
valt Umber kohandada, kuna ta on kergesti muudetav. Ka seec on too, kuid selle-
Juures leiame palju uusi mOtteid ja vOtteid, mis on meile abiks ja millest on
meile kasu. Kas Eesti 5petajate Keskiihing v0i Tdienduskoolide Keskus ei vOtaks
selle kiisimuse oma todkavasse?

Opetaja Amanda Laas, kes on tsotanud 14 aastat Olofstromi tiiendus-
kooli juhatajana, ei saanud haiguse tdttu Oppepdevadest osa vOtta ja saatis
mOningaid killukesi oma kogemustest ja tdhelepanekutest kirjalikult, mis ka
Oppepdevadel ette loeti:

Ajaloo Opetamine tdienduskoolis on minule olnud alati kOige raske-
maks probleemiks. Véib-olla Jjust sellepidrast, et olen ise ajaloolane. Aine
hulk ja raskepdrasus tdienduskooli piires on teinud raskeks valida just olulist
ja seda Opilastele kOige lihtsamas Ja arusaadavamas vormis kZsitleda. Mulle on
ka paisthud, et see aine nii vdheste vOimaluste juures ei huvita ega kdida Opi-
lasi kuigi palju. Sellepdrast olengi selle ainega palju katsetanud. On salge,
et ajalugu tdienduskoolis tuleb kdsitleda maateadusega seotult, teatud midral
ka kirjandusega. Siin vajaksime aga kOige pealt sellist iihendavat Spikut ja
ajaloolisi jutustusi. Osa ajaloolisi siindmusi olen edukalt edasi andnud saaga-
kujuliselt ja ka dramatiseeritult, osa aga oma isikliku elamusena. Viimane on
lapsi kOige enam huvitanud. Muistne Iseseisvuse aeg annab v3imalust saaga-vor-
mis kdsitleda ja ka kohati dramatiseerida. Selleks olen kasitlenud katkendeid
Metsanurga teosest "Umera jOel", Saali tdid ja Bornhohe "Tasu at". Dramatisee-
ritult v0ib kdsitleda ka Arkamisaega. Olen Arkamisaja tegelasi tutvustanud pil-
tide ja iseloomustuste jdrele, siis vOimaluste piires Opilasi pannud neid ise
kujutama, luuletusi deklameerima jne.

Keskaeg oma sOdade ja okupatsioonidega on iiks raskemaid ja igava-
maid perloode ja sellest oleme ka lile libisenud vaga iilevaatlikult. POhjaliku-
ma iilevaate olen andnud vaid piaris- ja teoorjusest. Siin oleme lugenud katken-
deid "Mahtra sSjast". Suurimat rShku olen pannud aga meie Iseseisvuse ajale,
sellele, mis meil kord oli ja mille oleme kaotanud.

Siin kohal tahaksin jutustada iUhest meie ajaloo Opiringi t&%st, mis
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minu arvates tdiesti Onnestus ja parimaid tulemusi andis. Sellest Opiringist -
vOttis osa 15 reaalkooli ja gimnaasiumi-Opilast: Téemaks oli meie Iseseisvuse
aeg. Uudsuseks oli, et kasutasin vaga palju lektoreid. Seekord juhtus meie vai-
keses keskuses olema viaga mitmesuguste kutsealade inimesi. Palusin neilt ilhe-
v31i kahe-tunnilise ettekande ainest, mis enam-vidhem vastas nende kutsealale
iseseisvas Eestis. Tegin neile valmis vdikese kava ja vajaduse korral muretse-
sin ka kirjandust. Nii ndit. kandis ette jurist meie seadusandlusest, kOrgem
riiglametnik valitsemisest, s0javdeala sOjavdest, spordihuviline spordist, muu-
sik muusikast jne. Oluline oli seejuures, et ainet kidsitleti oma isiklikke mi-
lestusi suuresti sisse pdimides. Parast ettekannet jdrgnes ilildine arutlus. Sel-
leks esitasin ise kiisimusi, juhtides t#@helepanu kOige olulisemale, mis on tar-
vis meeles pidada. Sageli tekkis vaidlusi Opetaja ja ettekandja vahel, ja see
kiskus ka Opilasi vidhehaaval kaasa ja tegl aine elavamaks ja Opilased hakkasid
ise ka kiisimusi esitama. Jargmisel kokkutulekul esitasin kirjalikult mOningaid
Vastuseid oli esialgu vdhe Jja needki arad, kuid aegamcdda asi paranes. Et koos
olid tiitarlapsed ja poisid aastates 15 - 19, siis hdbeneti juba ndidata oma
teadmatust ja igaliks plilidis anda oma parima. Vastused sOelusime omakorda ilhes-
koos 1l@bi.

Pean siinkohal ka mainima seda, miks meie Opiring kdis 100 % koos
kogu aja ilma lihegi puudumiseta. Meie ametlikule tddle jargnes teelhtu tantsuga
v0i mangude Jja tantsuga. K3ik noored olid ju parajas tantsu Oppimiseas ja siin
0li v8imalus omavahel harjutamiseks.

ﬁldiselt soovitan kOigile té@dienduskoolide Opetajaile kasutada palju
dramatiseeringuid nii klassis kui pidudel, anda Opilastele vOimalikult palju
esinemise v@imalusi kas ndidendeis v3i deklameerides. See meeldib noortele ja
nii jddb neile mOnigl luuletis vO0i slindmus ka paremini meelde.
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