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JOH. KAIS.

Karistuse ja karistamise psiihholoogiast.*)
R. Taba.

Meie karistame koolis neid, kes meie
tundmise jirele on eksinud kas kooli
korra, kaasopilaste, Opetajate, voi eeti-
liste normide vastu. Karistades loodame
IGigata seda kasvatuse vilja, mida mot-
leme karistamisel. See ei ole iiksnes
koolis nii, vaid sellele baseerub kogu
maksev  karistamissiisteem  viljaspool
kooli. Kurjategija karistatakse vangis-
tusega teadmises, et ta enam ei lahe
vargile, meie paneme Gpilase nurka, ja-
tame ta pérast tunde voi radgime vane-
matega lootuses, et tema halvad iiles-
astumised enam ei kordu. Sellega ra-
huldub seltskond, rahulduvad kaasopi-
lased, rahulduvad ka laste vanemad ning
meie ise, sest karistamine peab méjuma
parandavalt. See on karistuse otstarve
ja olemasolu pohjus.

Meie ndeme, et karistatava ebasotsi-
aalsed voorused enam ei esine, tunneme
sellega oma iilesande tiidetuna. Igatahes
nende kordumisel karistame siitidlast
veel karmimalt ja ebavoorused kaovad
— vihemalt moneks ajaks. Kas karis-
tatav toeliselt on tervenenud, see meid
enam ei huvita. Meie rahuldume, kui
opilase voi kurjategija ebasotsiaalsus on
muutunud latentseks.

Karistamisega ei taheta karistatavale
teha kahju ega valmistada méttetuid
piinu, vaid nad taotlevad inimese paran-
damise, moraalsest v5i sotsiaalsest huk-
kumisest paastmise sihte. Selles méttes
ei ole karistamine vastolus kasvatusega,
vaid kuulub selle vahendite hulka. Ise-
kiisimus on, kas karistamine niisugusel
kujul, nagu ollakse teda harjunud tundma

*) Aineks on kasutatud: A. Aichhorn.
Kann der Jugendliche straffollig werden? H.
Meng. Zur Psychologie der Strafe und des
Strafens.

ja kasutama, saavutab temale panduid
lootusi, Uuem kasvatuspsiihholoogia véi-
dab, et iga ebasotsiaalne néhe voi toiming
vorsub toimijal tundmatuist motiivest.
Nende tundmadppimine muudab aga ka-
ristamise viisi ja selle motte sootu teiseks.

Ma karistasin iiht &pilast hooletu
kirjutamise ja Oppimise pérast parast-
tunde jatmisega. Kui tegin talle maér-
kuse, et su t66 on vdga madritud ja
korratult kirjutatud, vastas ta: ,Mis
sa sellest tahad!“ Need sdnad tulid
adrmise viha affektiga. Ma ei reageeri-
nud sellele, vaid jétkasin juttu ta koduste
tootingimuste iile.  Selgus, et vanem
vend alati teda irvitab t60 juures, eriti
kirjutamist. Seepdrast ta ei saavat teha
t68d kodus. Ta saavat alati vihaseks,
kui vend talle ligineb irvitavate markus-
tega ja madrivat oma t66 l6pulikult.
Minu seekordne mirkus tuletas talle
meelde venna mirkust, ning vihapurse,
mille ta mu péile vélja kallas, oli ainult
iilekanne vennalt minule. Seda kinnitab
minu kohtlemine sona — sina-ga. Hil-
jem palus poiss lubada tal koolitéod
teha pédrast tunde koolis. Nii oli siis
minu karistamine vastutulek poisi ammu-
sele soovile.

Kasvatuslikult lapse hooletusse jat-
mine ja halbade kalduvuste tekkimine
kiivad harilikult késikdes. Nende kér-
valdamisel kiiakse tavaliselt kahte teed.
Uhed otsivad véaarnahete tirgpohjusi lapse
imbrusest, ndevad neid majanduslikes
ja sotsiaalseis tingimusis, sbnaga — vili-
seis tingimusis. Teised aga piirduvad
ainult indiviidiga, otsivad péhjusi ainult
kurjategijast endast.

Lahtudes indiviidi vaatluse seisu-
kohast ja iimbruse méjust sellele, peame
silmas jargmist asjaolu:
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Lapses tema kvaliteedilt, kvantitee-
dilt ja périvuselt on originaalne vajadus
anda oma siinnipérastele voimetele elu-
line viljendus. See iirgne olemine kas-
vab kokku timbrusega, mis endast kuju-
tab uut otsustavat tegurit. Lapses voib
leida tihti niisugust kaitumist, mis jaljen-
dab siinnipéraste voimete esiletulekut.

Kaitub laps tihiskonnas enam-vihem
diglaselt, aktsepteerib seal maksvaid
norme, ei muutu vanematele ega iimb-
rusele tiilikaks, siis voetakse seda kui
endastmdistetavat asja. Need lapsed ei
kuulu kisiteldavasse kiisimusse.

P&éle nende on aga palju niisugu-
seid, kes omi originaalseid vdimeid ei
lase vabatahtlikult arendada vastavalt
iihiskonnas maksvaile normidele, wvaid
torguvad juba varakult ning kuuluvad
perekonnas iileannetute kategooriasse.

Need ongi tavaliselt karistatavad koolis
kui ka kodus.

* *
*

Karistamine on lisandiks mingile
eetilise voi mitteeetilise normi vastu eksi-
misele mone isiku poolt. Karistuse val-
misolek, karistada saamine kui ka iseenda
karistamine kiipseb lapses iihel ajal kas-
vatajalt saadud esimeste kombeliste ja
moraalsete keelamistega. Siit paéle kat-
sub laps méista kasvataja karistamis-
voimu ja noudmisi, hoidudes kaitumi-
sega karistusest. Taidentifitseerib ennast
kasvatajaga, vottes omaks kasvataja oma-
dusi ja kéitumisviise. See toimub esi-
algu teadmatult loomulikus kontakti
ja toetuse vajadusest, aga ka
armukaotuse jakaristuse hdda-
ohust ning armastusest., Sarnas-
tamise vGi assimilatsiooni protsessis votab
laps kasvatamise ja karistamise vajadust
kui enda isikus peituvat loomulikku tungi.
Samal ajal elab ta iile kehalises kui ka
vaimses abituses passiivselt kasvatamise
ja karistamise. Side lapse ,mina“ ja
karistatava ning kasvatatava iimbruse
vahel muutub I6puks {iheks pingutuseks
tema minas; lapse kihuline mina eraldab
osa minast, iihes sellega ka osa kasva-
tajast. ~ Tulemuseks on, et laps tunneb
ennast vaheldumisi pea kui tahtja-
mina, pea kui kihu-mina, olenedes
tema bioloogilisist, sotsiaalseist ja vaim-
seist tingimusist. Esimene neist vastab
karistavale kasvatajale, mis astub vahele
oigluse, moraali ja kultuuri méttes, vii-

—

mane aga primitiivile, ebasotsiaalsele
kihuolevusele ning sddib véora vahele-
segamise vastu.

Olles teadlik karistamises, laps ise
piitiab hoiduda keelatust; ta on endale
teatavate kasvatusmeetodite ja kasvata.
jate puhul isegi liiga karm karistaja.
Kasvataja iilikarmus ja liigne pehmusg
on seejuures ekstreemideks, mis méjuta-
vad ka lapse oma karmust ja pehmust
tema enda suhtes. Mida rohkem iihelt
poolt lapsega kiitutakse pehmelt, luueg
sellega jarelandlikkust tema kihudele,
teisest kiiljest aga ndidatakse voitluseg
nende vastu liigset agarust, seda jirel-
andmatumaks muutub lapse stidametun.
nistus. Need on lapse teadliku ja ala.
teadliku kéitumise juhtijaiks.

Opetajate-kasvatajate hingeline eri-
nevus, vanemate omavahelised v6i vane-
mate ja koolivahelised tiilid kutsuvad
lapses esile mingi ebaharmoonilise tunde
harmoonilise ja healoomulise arenemise
asemele. Umbrusest on viga séltuvad
isiklikud jéreldused ning nende aseta-
mine oma moraali vaekausile. Lapse
vaimses arenemises ei ole mdédtuandey
mitte {iksnes objektiivne téekspidamine,
vaid tdhtsat osa etendab siin ka fan-
taasia, Lapse arenemisel on olemas
mingi maagiline aste, mis on vérrel-
dav tiiskasvanute primitiivide omaga.

Sellest vdib panna tdhele ainult
jargmist: laps eraldab aeglaselt oma
individuaalse mina @imbrusest. Ta on
kui ihtesulanud sellega: imbruse, loomad,
taimed, inimesed ja maastikulised pildid
on saanud ko&ik omaseks. Lapseliky
mina puudulikku eraldamist teistest isi-
kutest ja objektide ilmast kergendab
identifitseerimine ja mina fantastiline
muutumine, kdige rohkem aga eralda-
miskalduvus. Nii, kuidas ta tunneb ko-
gemuste kaudu halva ja head ema, teda
vihkab ja armastab, nii raagib ta ka
endast kui haist ja halvast lapsest. Nai.
teks olgu iiks Scupini tdhelepanek, mil-
les margatav ka enesekaristamise motiive:

Kui Peeter oli omavoliliselt kalla-
nud teed ja kahtles, kuidas suhtuvad
teised sellesse, lausus: ,Peeter on kal-
lanud mulle tinti!“ — ragkides korraga
endast esimeses ja kolmandas isikus,
Varsti hakkas ta hirdasti nutma ja vas-
tates teiste kiisimusele — mis on juhtu-
nud ? — labi nutu: ,Peeter kiskus mind
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juukstest,” rebides ennast sel ajal juuks-
test. Selgesti on ndha selles poisis kaks
isikut: {iks hea ja pai poiss, teine Gel,
kes ainult soovib halba ja kiusab haid
»mina®,

Enne toelisuse tundmist objektiivse
tahelepaneku ja vaidrtuse méattes, fanta-
seerib laps isiklikkude soovide t&itumise
méngu ja vallatusega.

Sarnaselt primitiivile vi teatud liiki
vaimuhaigele, laseb laps m&juda timbruse
inimestel arusaamatuil juhuseil palju tu-
gevamalt, kui tdiskasvanud kultuurini-
mene; vodra inimese pilk iitleb lapsele
tihti palju selgemalt, kui selle jutt, kas
maksab talle ldheneda vbi hoiduda temast
eemale. Millised siimpaatia v5i antipaatia
tunded on talle vastuvétmatud, neist
oleneb tema pettumus ja tagajirjeks on
pettumuse paisumine ekspulsiivseks akt-
siooniks, mis on karistatavad kasvatajate
poolt. Isegi objektiivne ja viie meelega
juhitud kasvataja suhtumine mojub lap-
sesse sootu teisiti, kui suhtumine mdénda
lemmiklooma, kelle osa laps armastab
fantaseerida méngus. Selle eeskujuga ta
sulab kokku nagu primitiiv oma samas-
tatud loomaga. Otto Riihle esitab selle
kohta iseloomustava naite:

»Olin kiilas sdbra perekonnas. Istu-
sime kuuekesi teelauas ja minu juurde-
tulekuga oli paisatud segamini harilik
lauasistumise kord. Isa kohal istus pa-
rajasti kelmika ilmega perekonna ,pesa-
muna®. Isal, kes oli natuke nérviline,
oli harjumuseks konelemisel s6rmitseda
népitsprille, asetades neid aeg-ajalt ninale
ja vottes neid sidlt. Selle juures pil-
gutas ta vasakut silma ja tegi suuga
grimasse. Keegi ei tohtinud sellest mi-
dagi réadkida, teha iihtki markust ta virila
ndo kohta ja nii ei olnud keegi juhtinud
tahelepanu tema koomilisele véljanige-
misele. Seda ei sdandanud teha isegi
abikaasa hea vahekorra siilitamise mét-
tes. Lapsed muidugi ei julenudki.

auas markasin, et viike ,pesamuna“
hakkab kédritama, pilutab silmi ja moon-
dab ndgu. Teda tabas ema hoiatav pilk.
See ei aidanud. Isegi poolehiileline
korrale kutsumine jdi tagajérjetuks.

— Aga mis see siis tihendab | — iitles
16puks ema. — Mis grimassid need on?—

Viike kelm vaatas emale otsa ja
radkis siigav-tosise hidlega: — Mina olen
téna isal —

Naersime k&ik peale ema. Isegi isa
kviteeris vahejuhtumitménusahuumoriga.

Sellest momendist jattis isa n&o-
moonutamise.

Eelpool oli juttu seosest lapse minas
asuvast kihu-mina ja osa-mina vahel,
mis tugeneb lapse omandatud moraal-
sele kasvatusele ja kujuneb kasvataja
jirelaimamiseks. See muutub lapse sii-
dametunnistuseks. M&lema mina vastas-
tikkuse pinge vahel vdrsub vaikselt siiii-
tunde idu. Selle karakteersem funkt-
sioon nii kasvatamisel kui ka iseloomu
kujundamisel on — takistada {ileliigset
kihude noudmist. Mida rohkem Ilaps
opib tundma seltskonna ndudeid, seda
rohkem kujuneb lapse siidametunnistus
sotsiaalsemaks,

Inimliku karistamise, kui instruktiivse
katse eeskuju — siilitada harjunud elu-
viise kirjeldavad paljud loomade uurijadki,
nagu Bengt Berg. Inimlik karistamine
aimab tundmatu loodusjdu méju ja toi-
mib nénda seda rohkem, mida targem
ta on. Isikliku katse kaudu tunneb laps
tule ja poletatud sérme olenevust valu
kaudu, Héadast ja valust hoidumiseks
peab laps loobuma mdnestki soovist, sest
selle tditumine on sageli seotud karistu-
sega, nagu tule katsumisel sérme podle-
tamine.

Edaspidine lapse bioloogiline, vaimne
ja tihiskondlik arenemine asetab ta alati
niisugusesse végivalla olukorda. Nen-
dele lzhenemiseks on tal valida kaks teed.
Uks neist on tung jd&ida lapseks, kellel
pole tarvis kanda vastutust oma tegude
eest, teine aga — tung saada tdiskas-
vanuks ja olla ise enda peremeheks,
kiskijaks ja keelajaks.

Niisugune vastolu vdrsub karistava
ja andestava kasvataja vastupidistest
mojudest, kurjast ja hadst emast. Nii
kasvab laps pea edasitormava iha, pea
tagasikiskuva tunde méjude all. Mingi
tdnamatu ja kalk siidametunnistus on
tekkinud ja loob siititunde, karistuse
eelduse. Siin on ka tdiskasvanute ka-
ristusvajaduse kodu, kuid nende hii ja
kurja tahe on surutud siigavasse ala-
teadvusse. Konfliktide algmed aga ilmu-
vad peatselt. Palju jdib teadmatuks,
nad ei jdta mingeid jélgi lapse teadvusse.
Neist on psiihhoanaliiiisi kaudu tuntuim
odipuse-situatsioon, viha ja armastuse
side vanematega.



92 TEATED

Odipuse-situatsiooni jlgi leiame pea
iga rahva miiiituses. Isa v6i ema (ole-
nedes lapse soost) vihatakse lastest kui
korvalarmatsejat, intsesti, sest poistel on
ema vastu, tiitarlastel isa vastu suurem
armutung, kui samasooliste perekonna-
liigete vastu. Tobben toob rea ajaloo-
lisi materjaale téenduseks, et intsest (ve-
repatt, kolvatus ldhedaste sugulaste va-
hel) on bioloogiliselt liiga siigavalt juur-
dunud. Ta viidab, et Irimaal, Egiptu-
ses, Persias ja paljudes teistes vanus
kultuurmaades &dede-vendade, isade-
tiitarde abielu oli iseendast médistetav;
muistne inkade kuningas pidi abielluma
oma tiitrega, et saada piithaks. Pers-
laste juures on tehtud kindlaks nelja-
teistkiimne valitseja puhul intsestabielu,
mis kadus hilisema kultuuri tGusuga.
Kui siigavale ulatub 6dipusside, ndeme
ilukirjandusestki. Henrik Ibseni ,,Tonti-
des“ armastab Osvald Alvin oma pool-
ode Reginat ilma, et tunneks sugulust.
Paljud kirjanikud kauges minevikus ja
ka hilisemal ajul on teadmatult kisita-
nud &dipusesituatsiooni iseloomu ja saa-
tuse miAdramise motiivideks draamades,
saagades, legendides ja luuletustes. Nii
Sophokles, €alderon, Lope de Vega,
Schakespeare, R. Wagner, Ibsen. Seda
taiendab heldelt veel kriminaalkirjandus.
See niitab, kui sageli kalduvad kultuur-
inimesed intsestile, olles teadmatult seo-
ses {irginimlikkude méjudega. Sotsiaal-
selt hdiritud ja neurootiliste inimeste
juures ilmnevad need olukorrad, kuna
normaalseil piisivad nad latentsetena.
Niisugune psiihholoogiliselt ja bioloogi-
liselt tugev kihude tung on maérgatav
ka normaalsete kultuurinimeste laste
juures. Umbrus ja kasvatuse méju kee-
lab lapsel avaldada 6dipuskujutlusi; joud,
mis seda &hutab, paraliiseeritakse.
Kihude tegevuse ja nende siigava péri-
liku juurdumise tdttu on lapsel vdga
raske véita takistusi mina ja siidame-
tunnistuse arenemise teelt.

Enne siilitunde pedagoogilise vaér-
tuse juurde asumist peatume veel kahel
asjaolul, mis kergendavad lapse ja kas-
vataja moistmist kasvatusprotsessis. Esi-
teks peame arvestama, et lapsel kulub
palju aega enne, kui ta suudab mételda
téiskasvanu taoliselt ja reguleerida ki-
hude méju ning tundeid. Siiani on
temal siiii ja karistuse suhtes maksvad

hoopis teistsugused loogilised séltuvy.
sed. Teine tuntud asjaolu on, et bio-
loogilisest seisukohast vanadus, mil
mingi elamus v6i siindmus lébi elatakse,
otsustab selle méju. Kas laps on 4- vaj
10-aastane, toob asjasse suure erinevuse,
W. Stern toob iihe analoogia, mis kin-
nitab arenemisfaaside téelist méju eel-
toodud viite suhtes:

»indiviid on esimesil elumomentide]
temas valitsevate kihu- ja reflekseluga
imetajate loomade staadiumil. Esimese]
poolaastal ta jduab ahvide staadiumi,
Teisel poolaastal, kui hakkab omandamg
kéne ja kéimise voimeid, juab ta ini.
mese olemiseni.  Jargmise viieaastase
méngu ja muinasjutu perioodil jduab tg
loodusrahva ajajarku.  Sellele jérgneh
kooliminek, iihiskonna karmide kohus-
tuste, 160 ja sunduse keskele, mis on
inimese kultuurini jéudmise atogeneeti-
liseks paraleeliks, Keskmised kooliaas~
tad on sisustatud unistavate meeleoly-
dega ja puberteediga algab igasugune
vaimne ja kultuuriline arenemine, diffe-
rentseerumine, mis vastab uuemale kul-
tuuri ajastule. Puberteedi aega voiks
nimetada indiviidi selgumisperioodiks,

Nii ndeme, et karistamine ja andes-
tamine on ajalooliselt olnud tihedas seo-
ses, on rodpselt arenenud ja siit mais-
tame, et lapsele on karistamine hoopis
midagi muud, kui tdiskasvanule.

On lapsi, kes elavad teiste karista-
mist nii tugevalt kaasa, et nende eneste
silitunne sellega kasvab, Tihti laps
just kui meelitab kasvatajalt karistamist,
alateadlik siilitunne sunnib teda maérka-
matult seda tegema. Siin seisabki kas-
vataja karistamine suure iilesande ees,
Ukski karistus ei vii téelisele
lepitusele japaranemisele, kui
taeisuudalast vabastada sees-
misest piinast, vaid vastupidi: kas-
vatab uut missuvaimu ja stidamepiina,
Laps teeb ennast mirkamatult pahuraks,

Kui laps ise ennast pdlgab ja sama
ootab kasvatajalt, siis peitub selles ka-
ristusigatsuse stimptoome, et pérast ka-
ristamist jille olla hea ja pai. Karista-
misel esiletulevate reaktsioonidega (hir-
mutunne karistuse vastu, sellest eema-
lehoidmine jne.) ei pborata tdhelpanu
lapse iseloomu arenemisele, nagu seda
loodab kasvataja, vaid masohismile,
Mis karistusena peaks tekitama meele-

1934, -
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paha, &ratab paljuis lastes just psiiiihi-
list ja fiiiisilit lobu. Kes seda jélgib hoo-
lega, néeb seda pea. Teadmatu enese-
karistamine ilmneb kergesti ja selgelt
laste méngus. Kui seda tdlkida téis-
kasvanute keelde, kélaks see umbes nii:
mulle ndib see nii, palun mind vétta
tésiselt ja tdhele panna — mind karis-
tada voi armastada mind karistamata.
Kéik viljendusviisid: miimika, liigutused
ja kone rakendavad iihel ja samal ajal
dhvardustega keelatud kihude kui ka
karistatava siidametunnistuse teenistusse.
Selle avalikuks tulek ja sisu jaib lapsele
teadmatuks. Ta toimib teadmatu sunni
modjul. Laps kannatab iihel ja samal
ajal siiitunde ja karistuse hirmu all.
Siiiitunde, karistusevajaduse ja iilestun-
nistamise (avaldamise) vajaduse kutsub
esile tugev vanemate ja lapsevaheline
tundeside. Laps, armastades teisi, on
osa oma isiksusega seotud teiste kiilge.
Tal nagu oleks mingi lepinguline vahe-
kord kasvatajaga, identifitseerib ennast
kasvatajaga ja elab iile kannatusi, mida
ta valmistanud kasvatajale, kui omi. Sel-
lest jareldus, et igasugune kasva-
tus ja igasugune karistus on
palju mojuvama tagajédrjega,
kui aktiviseeritakse lapse ar-
mastus., Selles peitubki kasvatuse
tuum ja moju, lapselikest kihudest aru-
saamine, — sellega iihes ka siidametun-
nistuse vo6i iilimina moistmine. Lapse
armastus leidku kasvatajailt diglase ja
dige arendamise, vaba igasuguseist hirmu
sidemeist. Iga kihudest dhutatud toi-
ming laadib hinge uute affektidega.
Siiiitunne pakitseb juba esimese laituse
voi kiituse puhul spontaansele tiihjen-
damisele kas sonade voi tegudega. Reik
nimetab seda avaldamissundi karistamis-
vajaduse rahuldamise tendentsiks,

Esimestes enesekaristamise avaldus-
tes pole méargatav lepitustung, kuid selle
eeskuju on olemas. Juba kaheaastaste
laste juures véib mérgata enesekarista-
mise aluseid. Lapsel on eelaime, et ka-
ristus voib leida aset, ja ta peab sellele
métlema ja ettevalmistuma, Enesekaris-
tamise puhul peab lapse mina olema
kéttemaksu impulsi véi talionprintsiibi
subjektiks ja objektiks. W. Stern toob
selleks jargmise ndite: ,Kui 2'/2 aastane
Hilda on térkjas, nutab vai kisendab,
viiakse ta teise tuppa v6i pannakse nurka.

Siis juhtub sageli, et Hilda ise néuab:
nurka panna! Kuitaoli korranud sama
soovi nuttes ja enda juba asetanud nurka,
kiisisin ma: ,Kas Hilda on iileannetu ?*
Vastus oli — jah! Kiisisin uuesti: ,Kas
Hilda tahab olla korralik laps ?“ = Vas-
tus — jah! Ma lubasin tal viljuda nur-
gast, mida ta tegi suure rahuldusega,

Autor arvab, et karistuse vastuvot:
likkusel on kolm jérku. Karistuse alge
asetseb teoga assotsieeritud meelepahas,
karistus elatakse iile kui hariliku ‘tegut-
semise konsekvents ja sellele jirgneb le-
pitusmoment — tegelik' karistamine.
Niisugusele vaimsele protsessile
vastab bioloogiliselt iirgne kattemaksu
iha ja deemonlik hirm nii reaalse timb-
ritseva kui ka fantaseeritava looduse
vastu, Laps on selles veendunud, —
siin kui primitiivi sugulane, et tema mot-
teid ndhakse, et neid vdidaks votta te-
malt (Piaget).

Kihuilma ja vélisilma konfliktide sun-
nil tekib lapses ,stidameh&éle” avalda-
mise vajadus; ta tahab pihtida omi patte
nii pea, kui temas on tekkinud karistus-
vadrsuse tunne vOi on sellele juhtinud
tdhelepanu kasvataja. Iga lugeja leiab
ehk omastki varemast voi hiljemast lap-
sepdlvest juhuseid, mil iilestunnistamise
sund on avaldunud liiga selgelt ja tu-
gevalt.

Selle illustratsiooniks jairgmine téhe-
lepanek tdnavalt: Poisid  méngivad.
Nende hulgas on ka kohaliku konstaabli
poeg. Mingust tekib tili ja konstaabli
4.aastane poeg peksab kaaslaste abiga
tthe mangusobra l&bi. Lahkudes iitleb
ta peksetule: ,Ma teen sulle protokolli
ja lasen sind isal karistadal* Mis t&hen-
das seekord protokoll ja kelle isa pidi
selle pohjal karistama? Siin on selgelt
ndha iilestunnistamise tahe ja karistuse
valmisolek.

Niisugused juhused selgitavad viga
hésti méngu tagamdtet, nad on ,ersats“-
pihtimused, millele jdrgneb ka tdeline
tilestunnistamine, Koolis leiame . niisu-
guseid juhuseid viga tihti, eriti noore-
mate Spilaste juures, ja nad on &pilase
kditumise originaalseks peegelpildiks.
Neid &ieti lahendades lahendame &igeid
ja mo&juvate tulemustega kasvatuslikke
kiisimusi.

Lapse kultuurivaesus kahaneb kind-
lasti, kui ta kéitumine pole piiratud I15p-
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matute mottetute keeldudega. Igaiiks
peab 6ppima loomulikke reaktsioone talt-
sutama ja paljude tidhelepanekute veen-
del laskma tunnete-asemel véidule méais-
tuse. Igal omakssaanud reaktsioonil on
juures siinnipéra joon, mis muutub {imb-
ritseva milj6é6 méjul. Kiisimus seisab
selles: kuidas &#ratada lapses kasulikke
reaktsioone, iseseisvat teotsemist ja elu-
rodmsat kaitumist? Enamalt jaolt on
siiani seda tehtud keelu ja karista-
misega. , .
LS e *

Kasvatamine ei saa olla affektiivne
toiming, vaid kihulist last tuleb piiiida
arendada teadlikult kultuurinimeseks.

Paaliskaudsel vaatlusel niib, et kasvatug
peaks astuma piisivasse vditlusse lapse
kihusoovidega. Kasvatuse iilesanne sei-
saks sellega kihusoovide allasurumises
esialgu vOimuga, hiljem lapsesse sisen-
datud seesmise jouga. See aga asetab
lapse pidevasse hidaohtu. Vilise vai
seesmise keelatud olukorra véivad aga
murda kihutormid ja avada lapsele eba-
sotsiaalse tee. Kui kasvataja juhib oma
t66 nii, et laps saab aru keelu pdhjus-
test, moistab kihude taltsutamise vaja-
dust, siis vdime viia ta nii kaugele, et
ta ise seda suudab teha teadlikult. Nij
saab ta rakendada oma kihuolevuse kul-
tuurvéédrtuste loomingule, :

Moningaid pisiasjade lahendusi koolielus.
E. K.

Koolit6é on alanud. Té6 algusega
on seotud mitmesuguseid korraldusi, mis
vajavad teostamist edukaks téokiiguks.

Tindipotid ja tint. Tavaliselt
maaalgkooles on tint &pilaste enda mu-
retseda. Ja nii kannab &pilane oma
tindipotti igapdev edasi-tagasi kodu-
koolivahet. = Missuguseid pahesid see
viis endas sisaldab, on teada. Kui tihti
ei ole tindipott teel avanenud ja vihud-
raamatud dra méérinud. Ja kuna need
tindipotid on nii mitmesugused, pingis
istuvad kérgelt viljas, siis nende iimber-
ajamine klassiski on tavalisi n#htusi.
Edasi — kui mitmesugune tint on nendes
pottides. Ja kui tihti tint koju ununes...

Koiki neid pahesid saab viltida
koolitindipottide tarvitusele v&tmisega.
Varem oli neid miiiigil klaasist — valja-
maa omad. Kuna neid enam sisse ei
tooda, tuleb leppida savist, glasuuritud
pottidega. Viimaseid valmistavad mit-
med kodumaa savitdostused. Miiiigil
on neid Tartus Raudsepa raamatu- ja
Sppevahendite kaupluses, siis koopera-
tiivis ,Koolivara® — Tartus: Hinnalt on
neid kahesuguseid — 13 ja 20 senti pott.
Toostustelt otseteed tellides — 10—15
senti tiikk, Meie kool on neid potte
6 aastat tarvitanud, ja oleme viga rahul
nendega.

Ja tint!? A./S. ,Odor* Tallinnas
miiiib koolidele tinti ballooni (12 1) viisi 35
senti liiter - saatekulud Tallinna jaa-

mast sihtjaama. Sarnasel viisil tindi
muretsemine tuleb Aadrmiselt odav.

Kui on koolidel vdimalusi ja summe,
on soovitav, et nii potid kui tint' muret-
setaks kooli kulul. Meil nende véima-
luste puudumisel tuli ki#ia teist teed.
Seletasime lastevanemate koosolekul se-
nise tindi muretsemise ja kaasaskand-
mise pahesid ja esitasime kalkulatsiooni,
mille jérgi tindi jaoks kulub igal &pila-
sel aastas 5 senti -} poti muretsemiseks
(kahe opilase peale 1 pott — 15:2) —
8 senti, immarguselt 15 senti esimesel
aastal, jirgnevail ainult 5 senti. Ja pol-
nud {ihtki lastevanemat, kes oleks selle
mooduse vastu radkinud, kuna nende
seletuste jirgi endisel viisil tindi jaoks
kulus aastas mitu korda 15 senti. Saime
nii koolile tindipotid, ballooni — ja tel-
lime niiid iga siigise tarviliku hulga
tinti, millest jatkub terveks aastaks.
Iga laps toob tindirahaks siigisel 5 senti,
ka sellest jiatkub taielikult,

Riiulid klassiseintele. Eesti
koolis &piklassist on saanud t66klass,
t66ruum. Sellisena néuab ta vastavat
sisustust. Niiteks: kuhu panna mitme-
suguseid t66-néitlikkuse vahendeid, mida
tarvitame peaaegu igas tunnis, jah —
isegi tarvitusel olevaid iildisi 6ppevahen-
deid? Kuhu panna koguni vihke, mida
opilased koju kaasa ei vii vdi mida Gpetaja
votab endale ldbivaatamiseks? Viga
otstarbekohased selleks on riiulid mééda
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klassi vaba seina. Nad on nii tarvilikud
ja nende tarvitusel olles ei kujutle, kuis
nendeta saab ldbi. Riiuli (iihe lauaga)
laius voiks olla 25—30 cm, korgus
porandalt 120—140 cm.

Liistud klassi seintele tabe-
lite, diagrammide, joonistuste-piltide kin-
nitamiseks. Klassis toimuv 1066 peab
peegelduma seintelt. Krohvitud seinale
tabelite, piltide kinnitamine rikub seina.
Seda viltida saab liistu 166misega piki
seina — timber kogu klassi. Liistu laius
5—6 cm, paksus 1 cm,

Kédtepesundu ja kéasiradtid.
Tingimata tarvilk on kétepesundu ja

katerdatid. Kui nbéuame opilastelt kite
puhtust, siis peame vdimaldama neile
kdte pesemise, sest et nii sageli t66
jarele kded vajavad pesemist. Pesunéu
muretsemine véib toimuda jélle laste-
vanemate koosoleku kaudu, kus on vaja
selle tarvidust rdhutada, siis ollakse ndus
hddmeelega vastav osa maksma. Kite-
ritte (linaseid, pooltakuseid) lubavad
samal koosolekul samuti paljud laste-
vanemad kodust lapsega saata. koolile
périseks, ja nii saab kool kenakese kite-
rattide kogu, millest jatkub kuni 10
aastaks ja mille pesemine on kooliteenija
hooleks.

Uusi todvahendeid individuaalseks todks.
JOH. KAIS.

Individuaalse t66viisi pedagoogilised
vadrtused ja paremused on téiesti sel-
ged kéigile, kes selle t66viisiga on tege-
likult tutvunud. Kuid need paremused
on saavutatavad ainult siis, kui leidub
ka vajalikke to6vahendeid opilastele ise-
seisvaks to6ks. Viimaste aastate jooksul
on nii mondagi ilmunud individuaalse
tooviisi rakenduseks ja seetdttu on ka
see kooliuuenduslik vool tunduvalt kas-
vanud. Aga vajame veelgi mitmesugu-
seid toovahendeid, et opilastel toesti
oleks voimalus ka valitavat tood
leida, sest vihe on ainult iseseisvast
toost dppetunnis. Ses mottes on viga
hasks toovahendiks 1) likkuva lugemiku
JEsimesed vaod® iiksikud lisa vihu-
kesed ja 2) ,Arvutuskaardid“
Lugemiku lisavihukesed on 8—16 lehe-
kiiljelised. Kéik palad on neis teatava
iildopetuse teema iimber koondatud;
nii nditeks on 1. dppeaasta 3 lisavihu-
kest teemadele: ,Laste suvised l6bud“
(suurte tdhtedega), ,Siigis tuleb“, ,Kui
kevad on tulnud“; 2. Sppeaasta vihu-
kesed on teemadele: ,Suvi — Oonnis
lastemaa“, ,Juba on siigist tunda“,
»Kaunil kevadisel ajal“. Nendele jérg-
neb veelgi teisi, niiteks jSuludest jne.
Et opilane vbiks vihukestes leiduvaid
huvitavaid palakesi enam-vihem iseseis-
valt kasutada, on nad varustatud séna-
seletustega, kiisimustega ja harjutusiiles-
annetega. Ei ole raske méista, kui er-
gutavalt mojub &pilastesse teadmine, et

need, kes rutemini tulevad toime oma .

minimaalse t66ga (kas hariliku
lugemiku v6i liikkuva lugemiku, péhiosa
jirgi), see saab uue, vidrske raama-
tukese! Laste lugemis- ja t66himu on
suur, ja kui nad selle rahuldust leiavad,
siis vdivad nad haruldase innuga &ppida.
Laisku siis ei ole! Hinnalt on vihuke-
sed kittesaadavad: 8—12 senti tiikk
(viimased on 16 lehekiiljelised). Iga 3—4
opilase kohta jitkub iihest vihust. Eriti
vadrivad vihud tadhelepanu s&il, kus
puudub veel liikuv lugemik.
JArvutuskaardid“ on semi-
nariperelasile pdhiméttes tuttavad: vii-
mastel aastatel seminari tegevuse ajal
tarvitati neid hektografeeritult ja nad
olid &pilastele alati viga huvitavad,
Niiiid avanes voimalus kaarte ka triik-
kida. Esialgu on ilmunud 60 kaarti 1.
ja 2. Oppeaastale, nendele jargnevad
veel 60 kaarti kummalegi Gppeaastale
ja siis samapalju kaarte 3. ja 4. Sppe-
aastale. Et niiiid maakoolides matemaa-
tika tundide arvu 1.—3. Oppeaastal on
suurendatud, siis on dpilastel dige roh-
kesti aega arvutusharjutusteks. Et see
t60, kui drill, ei muutiks tiiiitavaks ja
vastumeelseks, peab hoolitsema 168 mit-
mekesistamise eest. Arvutusmingud,
naljaiilesanded, nagu neid leidub kaisi-
raamatus ,Uusi teid algépetuses” Il ja
lll, peavad siin abiks olema, ja ka arvu-
tuskaardid, mida opilased ise vodivad
valida, on méeldud samaks otstarbeks.
Kogu kaardistik on koostatud tdiesti
siistemaatiliselt, tdienduseks vastava
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oppeaasta - ,Arvutusvihule“, raskemate
iilesannete puhul on antud lahenduse
ndited, nii et iseseisev t6Gtamine on
opilastele raskusteta. Ruumi arvutami-
seks leidub ,Arvutusvihkudes“, kuid
vajaduse korral véib sinna vahele panna
lisalehti (erivihku pole vaja soetada).
Ka siin on see uus té6vahend véga
soovitav kooles, kus on tarvitusel veel
vanad iilesannetekogud. Kui 4—35 opi-
lase kohta on iiks kaartide komplekt,
siis jatkub sellest tijesti. Ligemaid népu-
néiteid opetajale kaartide tarvitamiseks
leidub kaartide komplekti juures erilehel).
Ka see on huvitav dpilastele, et kaardid
on varustatud vétmega, s. o. lahendus-
tega, mis vSimaldab omakontrolli
Leidku need uudised laialdasemat

kasutamist, et kooliuuendustdé  jarjest
voiks siiveneda.

Jarelmarkus: Mingisuguse aru-
saamatuse t6ttu on mitmel korral minult
jirele paritud, et kas ,,Esimesed vaod*
on HSM.i Kooliraamatute Komisjonij
poolt lubatud. Sel puhul teatan, et
sEsimesed vaod“ on Kooliraamatute
Komisjoni poolt 24. sept. 1933. a. luba-
tud, millest minule on teatatud komis-
joni esimehe kirjaga 2. oktoobril s. a,
Nr. 328 A. Samas kirjas on lausutud :
»Uhtlasi konstateerib sel puhul Kooli-
raamatute Komisjon, et Teie oma luge-
miku ,Esimesed vaod“ koostamisega
olete drateinud tdnuvairt t66 meie kooli-
kirjanduse arendamisel®.

Organisatsiooni teateid.

Kirjastuskapitali osamaksu (a 5 kr.) on veel diendanud:
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