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SAATEKS

Peaaegu sada aastat tagasi, vana kalendri jargi 1. septembril 1906. aastal ilmus
Postimehes lithike kirjutis, mis teatas: “Eesti tiitarlaste eragimnaasiumi kahe alu-
mise klassi tegevus avati tina kell 10 kooli ajutises korteris Jaani uulitsal nr. 24
enam kui 50 kasvandikuga, vaiksel aga siidamlikul viisil.”

Nii nagu tdnapaeval kipub eestikeelse keskhariduse juubelisiinnipéev teis-
te sindmuste varju jadma, ei leidnud juhtkirjalist kajastamist ka stind ise. T&si,
pohjused on erinevad. Praegu peame eestikeelset kooli iseenesestmdistetavuseks.
Tollane hariduslik péhikiisimus oli eestikeelse 6ppet66 alustamine vallakoolide
kahes esimeses klassis — mida kiill seadus lubas, ent millele enamik umbkeelseid
riigiametnikke vastu td6tas. Lisaks olid kdige Eestis toimuva taustaks karistussal-
kade hirmuteod, mis ei lainud m66da ka koolist ja Spetajatest.

Erinevuste korval on 100-aastase kooliarengu mélemas otsas ka thiseid
jooni. Titarlastegiimnaasiumi esimese direktori Oskar Kallase avakénes nime-
tatud teemad — Spetuse otstarve ja eesmark, Spilaste ja dpetajate kohustused ja
vahekord, vastastikune usaldus — on ajakohased ka tanapaeval. Loomulikult pea-
me tdna vaatama sajand tagasi avatud kahest klassist vélja kasvanud eestikeelsele
keskharidusele mitmel pShjusel ka avarama pilgu ja suuremate lootustega, paiguti
aga ka suurema murega.

Eestikeelne keskkool ei ole tanapdeval enam mitte ainult eestlaste jaoks.
Selles 6pib ja hakkab dppima ttha rohkem teistest rahvustest noori ning nemadki
peavad eesti dppekeele kaudu jdudma korraliku hariduseni. Kui meie eestikeelse
keskhariduse esimene dppeasutus oli mdeldud vaid tiitarlastele, siis tina tuleb ro-
hutada: gimnaasium on ka poiste jaoks, sest tthesooline rahvuslik intelligents on

paratamatult poolik.



Tollal, m66dunud sajandi alguses, iseloomustas maailma suletus, vanade
piiride kindlustumine ja uute teke. Tanapaeval elame avanemise ja integratsiooni
ajastul ning see loob uue olukorra ka haridusele. Kinnitades vajadust anda eesti
keeles maailma tasemel teadmisi, peame samas Spetama vddrkeeli tulemustega,
mis lubavad meie noortel vahetult osa saada Euroopa ja kogu maailma kultuuri
ning teaduse saavutustest.

Sada aastat tagasi toetas veel arenemata eesti kirjakeel siindivat eestikeelset
gimnaasiumi. Praegu on giimnaasiumi iilesanne kdikide ainete dpetuse kaudu
tagada eesti keele oskus, arendada ja vajadusel luua seda keelt vaartustavat suh-
tumist. Eestikeelne giimnaasium peab olema sillaks pShikoolist eestikeelsesse tili-
kooli, et tlikoolis antava dpetuse kaudu kindlustada eesti keele kdikide kasutus-

funktsioonide kestmine ka tulevikus.

Head kolleegid! M&elgem siinseid konverentsimétteid edasi ning viigem need laia-
li tile Eesti! Kujundagem 100 aastat tagasi Jaani uulitsas toimunud siindmuse tana
algavast tahistamisest juubeliaastat vaariv arutelu eestikeelse keskhariduse sisu
ja vormi, probleemide ja tuleviku tle. Olgem asjalikud ja loovad, nii et voiksime
hiljem tddeda Postimehe sajandivanuste sonadega: “See ei ole mitte kaugele sil-
mapaistev ja paalt niha hiilgav t66, mis siin tehakse, aga seda suurema méjuga ja

tagajarjega meie rahva tuleviku kohta.”

Mailis Reps

haridus- ja teadusminister



KEEL, KOOL, OPETAJA

JAAK AAVIKSOO
TARTU ULIKOOL

REKTOR

Eestikeelne keskkool tdhistab kdesoleval aastal oma sajandat siinnipdeva. Ome-
ti on koolihariduse ajalugu Eestimaal palju pikem, koos ristiusu ja saksa kultuu-
riga saabus Eestisse ka formaalne kooliharidus. Balletikooli seinal Toompeal on
maélestusmirk toomkoolile kui ihele vanimale koolile. Eesti kooliharidus on ile
700 aasta vana. Gimnaasiumitaseme dppeasutused siginesid Eestisse pea kolm
sajandit hiljem. Eesti hariduselu tahtsindmuseks v5ib pidada endise giimnaasiu-
mi p&hjale Rootsi kuninga Gustav II Adolfi poolt 1632. aastal asutatud alikooli.
Kuigi Tartu tlikooli Rootsi ajajargust ei ole teada vdi ei ole tdsikindlalt teada tih-
tegi eesti soost wlidpilast, jattis Rootsi-aegne iilikool siiski Eesti hariduselule mar-
kimisvaarse jalje, mille viljad ulatuvad tanasesse paeva. Eestikeelset kooliharidust
seostab Rootsi ajaga rahvakoolide teke tanaseks veidi enam kui 320 aastat tagasi.
See oli koht, kus eesti rahvas hakkas kirjatarkust ja rehkendamisoskust oman-
dama. Rahvakoolide tegelikul kdivitamisel andis v6ib-olla kdige suurema panuse
Bengt Gottfried Forseliuse asutatud seminar. Teame kdik Ignatsi Jaagu lugu, kes
oli vahest esimeseks eesti soost tunnismeheks, et haridus, ja sealhulgas ka kdrgem
haridus, thelgi maamehel médda kiilgi maha ei jookse ja et nad selles vallas tule-
musi vdivad saavutada, mis kuningalegi kdlbab ette kanda.

Rootsi ajal alguse saanud rahvakoolid jaid pikaks ajaks sellele vundamen-
dile, millele tasapisi hakkas kasvama kogu Eesti haridusstisteem. Vene keisririi-

gis oli hariduskeeleks rahvakoolist korgemal tasemel saksa ja seejarel itha rohkem



vene keel. Eestikeelse kooli ptiidlused said uue hoo sisse 19. sajandi teisel poo-
lel Aleksandrikooli liikumisega. Eesti soost haritlaste piiidlused eestikeelse
keskhariduse saamiseks aga paraku tsaariaja tingimustes vilja ei kandnud ja
Aleksandrikool tuli venekeelse pdllutéskoolina.

Ometigi haridusmdte edenes, vddrastes keeltes kesk- ja korghariduse oman-
danud eesti soost haritlased joudsid eestikeelse keskkoolini niiid juba 100 aastat
tagasi. 1006. aastal alustas Tartus tiitarlaste gimnaasium, mida praegu tunneme
Miina Harma giimnaasiumi nime all. 20. sajandi algus andis eesti kultuurielule
tinaseni aktuaalseks jaidnud panuse — Noor-Eesti liikumise. Uheks selle liikumise
motoks oli “Saagem eurooplasteks, aga jadgem eestlasteks!” — lausung, mis tana
on vahest sama paevakohane kui 100 aastat tagasi. Oli paris selge, et eesti vaimne
eneseteadvus vajas ka emakeelset keskharidust. Eestikeelne keskharidus oli hada-
vajalik eesti linnakultuuri tekkeks. Kui lugemine, kirjutamine, rehkendamine ja
katekismus olid jdukohased ka rahvakoolidele, mille sajanditepikkune jdupingutus
andis tldise kirjaoskuse eesti rahvale juba 19. sajandi 1puks, oli eesti kirjakeele ja
linnakultuuri kujunemiseks vajalik ka emakeelne keskharidus. Emakeelne keskha-
ridus, mis aitas oluliselt kaasa emakeelse mdisteruumi kujunemisele nii stigavuti
kui ka laiuti. Uhest kiiljest loogilise jitkuna, aga teisest kiiljest siiski @illatavalt rut-
tu oli Eesti valmis juba 1919. aastal kdivitama emakeelset tilikooli. Ehkki veidi alla
300-aastase ajalooga tlikoolis alustati vaid kolme eesti soost professoriga, jouti
paarikiimne aastaga tdeliselt eestikeelse ulikooli viljaarendamiseni. See samm
oleks olnud méeldamatu ilma eestikeelse keskkooli siinnita sada aastat tagasi.

Eestlaseks olemine ja eestlaseks jadmine on lahutamatult seotud eesti kee-
lega. Erinevalt paljudest teistest rahvastest on just keeleline eneseteadvus olnud
see ithendav lili, mis eestlased rahvaks on kujundanud, seeparast on arusaadav,
et eestluse piisimine ja eesti kultuuri jatkumine on lahutamatult seotud meie ema-
keele arenguga ja emakeele areng on omakorda seotud emakeelse kooli sailimi-
sega, emakeelne kool aga ei ole mdeldav emakeelse Spetajata. Seepirast ei ole tile
pingutatud Selda, et eesti rahvuse ja kultuuri sailimine toetub kolmele sambale:
keelele, koolile ja Spetajale. Sestap olengi oma tinase ettekande eestikeelse kesk-

kooli sajandaks aastapdevaks pealkirjastanud “Keel, kool, petaja”.



Esmalt siis keelest, emakeelest ja teistest keeltest. Puiidkem alustuseks vastata,
milline peaks eestlase keeleilm olema. Kui omaaegsete talutdode tegemiseks piisas
eesti keele oskusest, siis kasitoolisel voi ametimehel tuli osata juba viahemasti tht,
hiljem ka kaht vdérkeelt. Tana tuleme Eestimaal pea kdikjal, nii maal kui ka lin-
nas, ametiasutustes ja kultuuriasutustes toime eesti keeles. Ehkki paris nii ei ole
see veel kaikjal, on Eesti Vabariigi taasiseseisvumine taganud meile kindlustunde,
et eesti keel siilitab oma elujou Eesti Vabariigi territooriumil. Nagu eespool juba
oeldud, eeldab see kolmnurga — keel, kool, dpetaja — igakiilgset tugevdamist.

Ometi ei saa eestlase keeleilm piirduda ainult emakeelega. Saja aasta eestval-
das iga keskkoolilopetaja kolme kohalikku keelt: eesti, saksa ja vene keelt. Ja need,
kes giimnaasiumini ei jdudnud, olid keeleliselt vahest tagasihoidlikumalt haritud,
kuid ainult eesti keeles ei saanud nemadki hakkama. Opime ka tina koolis nii A-,
B- kui ka C-vdorkeelt, aga kui kitsida, kas eestlaste keeleoskus on viimase sajandi-
ga paranenud, siis usun, et sellele kiisimusele ei ole vahest diget vastust, ei ainuik-
si emakeelt puudutades ega ka voorkeelte oskust silmas pidades. Kuidas on meie
keskkoolilopetajate keeleoskusega, kuidas suudame ennast emakeeles selgeks teha
voi voorkeeles oma soove, motteid ja ideid kirja panna? Voime sedasama kiisida ka
tlikoolildpetajate kohta. Ja ehkki minu eespool esitatud retoorilisele kiisimusele
oskab vaevalt keegi selgelt ja ammendavalt vastata, jadb Shku ometi arusaam, et
nii emakeele- kui ka vdrkeeleoskuse arenguks on kiillaldaselt ruumi.

Seeparast vdikski ithe esimese soovina tanasel juubelipdeval soovida, et iga
keskkoolilopetaja Eestimaal, ja seda mitte ainult eestikeelsetes keskkoolides, vaid
koigis keskkoolides, valdaks oma emakeelt, valdaks eesti keelt. Ilmselt ei paase
me inglise keele oskuseta, mis (tha enam kujuneb iilemaailmse suhtlemise keeleks.
Kui eestikeelse kooli 16petaja 6piks lisaks inglise keelele veel kolmanda keele, siis
oleksime enam-vahem seal tagasi, kus olime saja aasta eest. Meie keskkoolilopeta-
ja oskaks kolme keelt: emakeelt, tileilmset inglise keelt ja ménda meie lahinaabri-
te keeltest. Kas see jaab ainult unistuseks voi ka kuidagi realiseerub, saame niha
tihe polvkonna ehk 25 aasta parast. Ometigi vdiks selline tahtmine leida tee meie
ametlikku hariduspoliitikasse, sest usun, et vaihemaga ei tohiks me leppida. Va-
hest ei ole tahenduseta seegi tosiasi, et kui me esimeseks eestikeelseks keskkooliks

peame omaaegset tiitarlastegﬁmnaasiumi, siis on see sama kool, mis 1961. aastast



alates on ka inglise keele siivadppega kool. Véib-olla ongi arusaamine, et mida pa-
remini me oskame vodraid keeli, seda tugevamaks ja kindlamaks muutub ka meie
emakeele positsioon, peidetud sellesse tdnaseks 45 aasta tagusesse otsusesse.

Maailm on viimase saja aastaga oluliselt muutunud, vaevalt eksime, kui at-
leme, et ka eelseisvad sada aastat muudavad nii haridus- kui ka keelepoliitikas ja
vahest ka geopoliitikas nii méndagi. Véiksime kiisida, missuguse kooli aastapaeva
tahistame saja aasta parast. Kas aastal 2106 on meil ikka veel vdimalus ja dnn
tahistada eestikeelse keskkooli aastapaeva? Muidugi loodame, et see on voimalik.
Ometigi peaksime arvestama ka sellega, et tehniline progress voib sellesse tuua
sedavord ootamatuid korrektiive, et isegi kiisimuse esitamine, mis keeles me raa-
gime, on kohatu.

Juba tina on reaalajas voimalik automaattdlge tihest keelest teise ja ehkki
nende aparaatide mdistevara on isna napp, ulatudes mdneaastase lapse moisteva-
ra mahuni, on paris selge, et iga aasta toob siin kaasa uusi arenguid ja véimalusi.
Olen kindel, et enamik siin saalis viibijatest hakkab oma elus radkima kakskeelse
telefoniga, kus inglis-, saksa-, prantsus-, aga miks mitte ka hiinakeelne tihest ot-
sast sisseradgitud tekst valjub teisest otsast eestikeelsena ja seeliabi meile koigile
paremini mdistetavana. V3ib-olla véimaldab tehnoloogia areng meil mdne aja pa-
rast kohmaka telefoni asendada pisikese mikrolilitusega ja kui veelgi edasi fanta-
seerida, kui praegu siistitakse koertele isikutunnistus mikrokiibina naha alla, siis
ei ole ometi vdimatu, et thel hetkel vdidakse meile stinnitusmajaski keelekiibid
kiillge vdi kaasa anda. Kui see nii peaks tihel hetkel siindima, siis oleme justkui
need muinasjututegelased, kes lindude ja loomade keeli méistsid. Kui me seela-
bi koikidest keeltest tthtemoodi aru saame, kas siis ongi tletildse voimalik vahet
teha, mis keeles meie partner meiega raagib, kas on see meie armas eesti emakeel
voi midagi muud, hoopis eksootilisemat.

Kui see nii peaks minema, siis ei olegi vdimalik vastata kiisimusele, kas saja
aasta parast on meil olemas eestikeelne keskkool véi on see tiks paljudest koolidest,
mis raagib kiimnetes, aga vdib-olla ka sadades keeltes, eesti keel nende hulgas.
Ometigi tahaksime kindlad olla, et meie emakeel, séltumata tehnoloogia aren-
gust, sailiks. Julgen arvata, et meil on selle tagamiseks ka kdik voimalused, mida

kindlustab kool. Kui me titleme kool, siis kaivad meil kindlasti peast labi erinevad

10



motted. Kool isegi on tisna mitmetdhenduslik: balletikool ja algkool, puukool ja

rauakool, kokakool ja hobusevaraste kool, iilikool ja kdik need teised koolid.

Mis teeb koolist kooli? Usna kodukootud miiratlusena vajame me kooliks kohta,
kuhu &pilased ja dpetajad Sppimise ja Spetamise eesmargil kokku saaksid tulla ja
oppimisele ning dpetamisele anduda. Seega oleks kool koolimaja koos kdige sinna
juurde kuuluvaga. Loomulikult tahame, et meie kool oleks hea kool, aga milline on
hea kool? Headest koolidest oleme kuulnud, palju vahem on kindlasti neid koole, sh
hiid koole, mida me niinud oleme voi mida me tunneme. Sellest lihtsast arutlusest
jareldub, et hea kooli teeb heaks tema hea maine. Hea kool on niisugune kool, millest
hasti arvatakse ja millesse hasti suhtutakse. Kuidas stinnib selline hea kool, millest
me kdik unistame? Kui lihtsalt kooliks piisab 6pilastest, Spetajatest ja eesmargist,
siis hea kool on looming, millesse annavad oma panuse kdik dpilased ja Spetajad, kes
selles koolis kaivad. Ometigi ei piisa sellest veel kooli hea maine loomiseks, vajame
aega, et Opilastest saaksid tihel hetkel selle kooli vilistlased, kes saaksid hea sona-
ga meenutada oma kooli, dpetajaid ja kaasopilasi, alles siis hakkab koolile tekkima
maine. On tsna oluline, et igatihe kool jaab suuresti selliseks, nagu ta oli siis, kui
seal opiti voi dpetati. Koik, kes on olnud dpetajate v6i muude ametimeestena the
kooliga voi ka tilikooliga pikemat aega seotud, on taheldanud, kuidas vilistlased oma
kooli tagasi po6rdudes meenutavad ithest kiiljest hea sdnaga oma kooliaega ja teisest
kiiljest on naiivsuseni ulatuva siirusega veendunud, et eks see kool ole ikka sama
vana hea kool, mille tema 10, 20, 50 vi 70 aastat tagasi [opetas. Selleparast on kool
konservatiivne asutus. Kool on see, mida temast miletatakse ja teatakse — seal omal
ajal opetanud Gpetajad, kaasopilased ja stindmused. Kuivord kool stinnib paljude
inimeste aastatepikkuse tthisloomingu tulemusena, siis tuleb tddeda, et kool on ks
vaga tsine asi. Hea kooli tekkimiseks peab olema piisavalt 6pilasi, dpetajaid ja koht,
kus &pilased ja dpetajad seda kooli luua saavad, ja kdike seda peab jatkuma vihe-
masti ttheks, aga veelgi parem kui paljudeks inimpglvedeks, et hea kooli maine saaks
kujuneda ja thiskonnas mitme pdlvkonna kaudu kinnistuda.

Siinkohal tahakski juhtida tdhelepanu thele tosiasjale, mille tle paraku
ei saa uhkust tunda. Meie taasiseseisvumisjargses tarkuseeufoorias on minu

paremat arusaamist pidi korduvalt ja kahetsusvaarselt patustatud kooli maiste
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vastu. Kool on viga tdsine ettevotmine, sellest ei piisa kaugeltki ainult tahtmisest
ja vdimust seda tahet ellu viia, vaid otsus kooli asutamiseks ja pidamiseks peab
olema kantud d4armiselt suurest vastutustundest. Votaksin kooli asutamist vorrel-
da paljudele lastevanematele tuttava olukorraga: teie laps soovib endale koera ja
sageli on raske lapsele selgeks teha, et koer on elusolend, kelle enda juurde vétmi-
sega kaivad kaasas ka darmiselt tdsised kohustused ja niisuguse otsuse tegemisel
peab olema piisavalt vastutustunnet, et mdista, kas me suudame koerale kui mitte
inimvéaarseid, siis vihemasti koeravaarseid tingimusi pakkuda. Sama kiisimust
peaksime esitama kooli, saati veel iilikooli asutamisel, ometi tundub, et paljudel
juhtudel on jaidnud see mote mdtlemata ja piirdutud on pelgalt tahtmise ja selle
teokstegemiseks vajaliku otsustusvéimu olemasoluga. Téanasel paeval tuleb tdde-
da, et enamikule meie kohalikest omavalitsusest kaib keskkooli pidamine ile jou
ja moistuse ja see ei ole mitte hinnangu andmine kohalikele omavalitsustele, vaid
pigem selle tdsiasja tunnistamine, et kool, eriti keskkool, on darmiselt tdsine et-
tevdtmine ja vajab mitmesuguseid ressursse, mida taiesti objektiivsetel pShjustel
paljudele omavalitsustele ei jagu.

R&hutan veel kord, et Eesti vajab hadasti tosist arutelu koolivérgu korral-
duse ile ja usun, et tasapisi, vaatamata poliitilistele eriarvamustele ja huvidele,
paaseb maksvusele arusaamine, et keskhariduse t3siselt voetav korraldamine on
voimalik vaid maakondlikul tasemel. Loomulikult ei juhtu midagi katastroofilist,
kui me seda ei tee, Eesti keskhariduse isevooluline areng viib ithel hetkel para-
tamatult niisuguse 13pptulemuseni, ainult et hind, mida me selle eest maksame
paljude noorte inimeste rikutud hariduseluga, on kaugelt liiga korge, et seda vas-
tuvdetavaks pidada. Loodame, et neil, kes on kutsutud ja seatud seda probleemi

lahendama, jatkub tervet mdistust nende otsuste vastuvotmiseks.

Last but not least, dpetaja. Usun ise, et suurema osa Eesti hariduselu probleemidest
voib taandada Spetaja moistele vdi vahemasti vaadelda neid probleeme eelkoige
1abi Spetaja prisma. Kahetsusvaarsel moel on 6petaja tahendus thiskonnas ha-
gustunud ja paljudel juhtudel me ei tajugi, kui oluline on kdige laiemas méttes
opetaja olemasolu voi lahedus meie igapaevase elu vaatepunktist. Paljudel meil on

olnud elus probleeme, mida me ei ole ise tihel v&i teisel pohjusel suutnud lahenda-
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da. Hea ndu, dpetus on meid aga edasi aidanud ja kuidas kunagi, kas kaks korda,
kiimme, sada voi isegi tuhat korda paremini, kiiremini ja tulemuslikumalt eda-
siliikumine on suuresti tinu sellele dpetusele teoks saanud. Opetus on see iva ja
iga dpetusega kiib kaasas Spetaja, nii on see alati olnud ja tundub, et rohkem kui
tanasel paeval ka varasematel aastatel siin Eestimaal. Kahjuks on meie postsovet-
lik maailmakasitus asetanud tdhelepanu keskmesse meid endid, meie ego. Teised
inimesed, kes meie imber, on kadunud, vihenenud on nende roll ja kadunud on
ka koige laiemas mottes Spetaja, kes on koos teiste meid timbritsevate inimestega

tegelikult kujundanud meist inimese, niisuguse nagu me oleme.

Hiljutises tleilmses haridusuuringus PISA, kus niitid on ka Eesti Vabariik I5puks
otsustanud osaleda, ilmnes, et theks edukamaks haridusriigiks on Soome koos
mitme Aasia riigiga, kusjuures lahemal vaatlemisel ilmneb, et on tiksainus oluline
parameeter, mis kdige tugevamini on kooskélas koolihariduse tulemuslikkusega,
see on Opetaja staatus hiskonnas. Staatus on keeruline mdiste, sellesse annab
oma panuse koikide lastevanemate suhtumine oma Spetajatesse, sellesse annab
oma panuse dpetaja staatus koolis, tema koht ja roll, respekt vdi selle puudumine
dpetaja, tema sdnade ja tegude suhtes. Sellesse annab oma panuse koolimaja staa-
tus, Opilaste ja Spetajate tookoha valjanidgemine. Selle ameti staatus mdjutab ot-
seselt ka seda, kes tildse soovivad saada dpetajaks. Ja 16puks, mitte vihe tédhtsana,
voib-olla isegi simboolselt kdige olulisemana annab oma panuse Spetajate Spetaja
staatus. Viimast puudutades tahaks kahetsusvaarselt mérkida, et kui dpetajast ja
tema staatusest Ghiskonnas tehakse veel juttu, siis dpetajate Spetaja staatusest,
nende dppejoudude staatusest, kes tulevasi Gpetajaid ette valmistavad, ei ole pea-
aegu tldse juttu ning nende koht ja roll nii tilikooliseinte vahel kui ka tthiskonnas
laiemalt jatab palju paremat soovida. Loomulikult on &petaja staatust puuduta-
des tdhtis ka Spetaja palk, mis on selle siisteemi oluline osa, kuid kaugeltki mitte
koige olulisem. Ma arvan, et me kodik oleme tuttavad sellega, et on vanemaid, kes
ennast lapsest vabaks ostavad, kellel eri pdhjustel, kas oma tookohustuste, hobide
voi muude asjaolude tdttu, ei ole laste jaoks piisavalt tahelepanu ja kes piiiavad
seda taskurahaga kompenseerida, toimugu see siis valisel vdi sisemisel sunnil.

Kohati tundub mulle, et ka dpetajate puhul on distants Spetajate ja tihiskonna
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vahel kasvanud nii suureks, et ainsaks thiseks jututeemaks ongi tasku- voi pal-
garaha. Ometigi teame, et lapsest vabaks ostmine sisaldab endas darmiselt suuri
riske ja mida kaugemale me sellel teel laheme, seda enam me tajume, et tegemist
on allakaiguspiraaliga.

Ma arvan, et siinkohal on meil tdsine pdhjus mdelda, kuidas edasi. Ma ei
kutsu kaugeltki mitte tiles 6petajate palgateemat paevakorrast maha votma, vaid
pigem mdtlema selle peale, mis on veelgi olulisem. Ma olen veendunud, et meie
emakeelne kool ei vaja tina midagi enam kui usalduslikku dialoogi petaja ja rah-
va vahel, selle korraldamise vastutus on haridusministril, kaigil meil siin saalis
viibijatel ja haridusest hoolijatel. Teen Tartu Ulikooli nimel ettepaneku alustada
Eesti dpetaja riikliku programmi valjaté6tamist, mis peaks panema aluse eespool
nimetatud usaldusliku dialoogi tekkimisele, ja vahest leiame endas jéudu ja taht-
mist aasta parast, s.o eestikeelse keskhariduse 101. aastapédeval silasamasse kokku
tulla, et radkida Eesti petaja programmi ettevalmistamisest ja selle t66 tulemus-
test. Tartu Ulikool oleks vastava poliitilise valmisoleku korral ndus korraldusliku
poole enda peale votma.

Austatud minister ja head haridussdbrad! Tehkem oma eestikeelsele koolile vaari-
kas juubelikingitus, mis tagaks vdimaluse jargnevatele juubelitele suurema rahul-

oluga vastu minna.
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EESTIKEELNE KESKHARIDUS —
EESTI IDENTITEEDI NURGAKIVI

MARTIN EHALA
TALLINNA ULIKOOL

ULD- JA RAKENDUSLINGVISTIKA PROFESSOR

Sotsioloog Benedict Anderson (1983: 5—7) on viitnud, et rahvus on niiline ja ette-
kujutatud kogukond, mille on loonud eliit tthiskonna mobiliseerimiseks ja tthtsuse
saavutamiseks. See ldhenemine jatab mulje, et rahvus on kui mitte just midagi
ebaloomulikku, siis vahemalt kunstlikult tles puhutut. Vaidlemata vastu sellele,
et ettekujutus rahvusiihtsusest on loodud juhtide ideoloogilise tegevuse tulemu-
sel, vdidan ma, et mitte tiksnes rahvus, vaid igasugune kollektiivne identiteet on
oma olemuselt kommunikatiivne ja seega konstruktivistlik. Ehk teisisdnu — tikski
kollektiivne identiteet ei eksisteeri a priori, vaid tekib tinu kommunikatsioonile ja
areneb niikaua, kuni teda jatkuvas kommunikatsiooniprotsessis taasluuakse.
Kollektiivne identiteet kujuneb kommunikatsiooni tulemusel, nii on selle
arengule darmiselt olulised need thiskondlikud struktuurid, mille ilesanne on
informatsiooni vahendada. Need on haridussiisteem ja massimeedia. Kuna mas-
simeedia on suures ulatuses eraomanduses, siis puudub selles vahendatud in-
formatsiooni sisu tle riigil kontroll. See tahendab, et haridussiisteem, isearanis
tldhariduskool, on suurim riiklik institutsioon, mille tegevus méjutab rahvusliku
identiteedi kujunemist ja selle jatkusuutlikkust otseselt. See on viga suur vastutus.
Paraku ei ole pikka aega haridussiisteemi identiteediarenduslikule rollile tahelepa-
nu poéoratud ja kui viimasel ajal on hakatud seda tegema, siis on mul tekkinud

hirm, et vint keeratakse iile.
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Selleks, et seda mdista, tuleks vaadelda eesti rahvusliku identiteedi diinaa-
mikat viimase kahekiimne aasta jooksul. Just tapselt nii kaua aega tagasi algas
fosforiidisdjaga viimane suurem rahvuslik mobilisatsioon, mis kasvas tile laulvaks
revolutsiooniks. Sel perioodil oli identiteeti organiseerivaks teljeks etniline print-
siip. Taitnud oma tilesande, lahtus emotsionaalne kérgseis kiiresti pragmaatiliseks
majanduslikuks individualismiks. Ajad olid rasked ja nagu allalt oli lubatud, s66-
digi kartulikoori. Visalt, kuid jarjekindlalt vahenes ka umbusk muulaste suhtes,
paranes nende eesti keele oskus ja sagenesid kontaktid eesti ja vene kogukonna
liikmete vahel. Selle parim niide on thiskonna jagunemine poliitilisteks partei-
deks sotsiaalsete, mitte niivord rahvuslike tunnuste alusel. 1990. aastate 1pust
alates hakkas jarjekindlalt suurenema orientatsioon Laane tarbimiskultuurile ja
sellega seotud postmodernsetele elustiiliidentiteetidele. Oluline ei olnud mitte
niivdrd etniline, kuivdrd sotsiaalne kuuluvus. Uhtiakki avastati, et sellal kui osa
rahvast s66b ikka veel iseseisvuse lunastamiseks kartulikoori, naudib teine osa
Euroopas tikuvdileibu ja suhtub vanamoodsasse rahvuslusse tisna halvasti var-
jatud ileolekuga. Paevakorda tousis sotsiaalse Gigluse temaatika ja moneks ajaks
kujunes identiteeti organiseerivaks kujundiks kahe Eesti siimbol.

Rahvusliku identiteedi temaatika kerkis taas tles seoses Eesti astumisega
Euroopa Liitu ja on sellest alates muutunud jarjest olulisemaks osaks avalikust
diskursusest. Majanduslik, sportlik ja kultuuriline edu on tdstnud oluliselt rah-
vuslikku eneseteadvust ja taas on esile kerkinud erinevad huvigrupid ja poliitilised
joud, kes putiavad rahvuslike meeleolude abil Ghiskonda mobiliseerida niihasti
mitmesuguste poliitiliste vdi sotsiaalsete eesmarkide saavutamiseks kui ka oma
voimu suurendamiseks poliitilises stisteemis. Tahelepanuvairne on see, et prae-
gune rahvusliku eneseteadvuse tdus puudutab nii eestlasi kui ka kohalikku vene
kogukonda, pShjustades isegi moningast identiteetide polariseerumist, isearanis
Teise maailmasdjaga seotud kiisimustes.

On ammu tuntud tdde, et vaenlase kuju on parim viis rithma konsolideerimi-
seks, sisemiste vastuolude tiletamiseks ja tihiseks tegutsemiseks. Juhul kuivaenlast pa-
rasjagu silmapiiril ei ole, siis on véimalik luua vaenlase kuju kommunikatiivselt méne
provokatsiooni abil, mis rithma liikmeid emotsionaalselt tugevalt méjutab. Naiteks

andis riigipdevahoone pdletamine natsidele voimaluse konsolideerida Saksamaad
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niipalju, et kehtestada erakorraline olukord ja diendada arved Weimari vabariigiga.
Meil on viimase pooleteise aasta jooksul taolisi véimalusi poliitilise mdju suurendami-
seks kasutanud kohalikud rahvusradikaalid niihasti eesti kui ka vene kogukonnas.

Nii vdimaldas Lihula malestusmargi kapardlik eemaldamine laiendada eesti
rahvusradikaalide sotsiaalset kandepinda. Samamoodi on Ténismae malestusmargi
vastu suunatud vandaaliaktid ja eesti rahvuslaste dhvardused aidanud mobiliseeri-
da vene kogukonda. Vene radikaalide demonstratiivne 22. septembri tahistamine ja
pronkssdduri nimetamine “vabastaja ausambaks” suurendas veelgi parempopulistli-
ke seisukohtade toetust eestlaste hulgas. Sama moéju mélemale poolele stivendas kahe
eesti rahvuslase ilmumine 9. mai tahistamisele pronksséduri juurde selle aasta keva-
del. Nende ja teiste provokatiivsete tegude tulemusel on toimunud eesti ja kohaliku
vene identiteedi méningane polariseerumine ja molema rithma erisuste esilekerkimi-
ne vihemalt mdlema kogukonna darmuslikuma tiiva retoorikas. Nii on pronkssodur
kujunenud Eesti etniliste identiteetide omamoodi indikaatoriks.

2005. aasta maikuu teisel poolel uuringufirma Faktum ja Ariko korraldatud
arvamusuuringus Tonismae pronkssdduri teisaldamise kohta jagunesid tulemu-

sed protsentuaalselt jargmiselt (BNS 2006):

Eestlased Venelased Kokku
Teisaldada 53 16 40
Alles jatta 29 73 44
Muu 18 11 16

Nagu tabelist ndha, on pronkssdduri kiisimus eelkdige eestlaste identiteedi kii-
simus: nende hulgas on arvamused selles kiisimuses palju tihtlasemalt jaotunud
kui venelaste hulgas, kelle valdav enamus toetab kuju allesjaamist ja ainult 16% on
ndus selle teisaldamisega. See tahendab, et kuju on vene identiteedile viga oluline
ja ainult kdige rohkem eestlastega 16imunud osa aktsepteerib eesti enamuse arva-
must. Samas kui vaadata tulemusi kdigi vastanute 16ikes, siis jagunevad arvamu-
sed tisna vordselt pooleks, mis néitab, et eesti tthiskonnas tervikuna ei ole selles
kiisimuses konsensust. Onneks ei lihe veelahe tapselt mooda etnilisi piire, vaid

pigem etniliste eestlaste hulgast labi.
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Seetdttu on aarmiselt oluline, milliseks kujuneb eesti ja vene identiteedi dis-
kursus ja dialoog lahematel aastatel. PGhimétteliselt voimaldab praegune méningane
ebastabiilsus niihasti positiivseid kui ka negatiivseid arenguid, mis ilmtingimata hak-
kavad vastavalt mojutama Eesti ildist sotsiaalset ja ka majanduslikku arengut.

Kui need inimesed, kes 2006. aasta maikuus ei olnud oma seisukohta kujun-
danud, kalduvad pronksséduri allesjatmise poole ja nendega tthinevad ka need vene-
lased, kes praegu ndustuvad selle draviimisega, siis on tulemus tisna sarnane eurore-
ferendumi tulemusega — 64% poolt, kusjuures mitte-eestlaste hulgas on pooldajate
suhtarv suurem kui eestlaste hulgas ja vastaste hulgas on valdavalt eesti rahvuslased.
Samasugune oli seisukohtade jaotus ka euroliiduga liitumise kiisimuses. Kui toimub
vastupidine areng, suureneb kuju araviijate toetajaskond eestlaste ja allesjatjate toeta-
jaskond venelaste hulgas. Selline areng muudaks kiisimuse tisna selgelt etniliseks.

Eesti identiteedi arengus on niisiis lahematel aastatel otsustava tahtsusega k-
simus, kas Eesti tthiskonnas jatkub polariseerumine Teise maailmasdja kiisimuses voi
saavutatakse rahvusrithmi ithendav konsensus, mille tulemusel mdlema dirmuse, nii
eesti kui ka vene rahvusradikaalide m&ju ihiskonnas vaheneb. Kummagi arengu voti
ei peitu haridussiisteemis, kuid on selge, et kooli ja dpetajaskonna hoiakud véivad olu-
liselt majutada Spilaskonna kaitumist ja sellega vastavalt kas arenguid kataltiisida voi
pidurdada.

On selge, et positiivne rahvuslik enesehinnang ja grupisisene solidaarsus on
tihiskonna arengule positiivse mdjuga: inimesed tunnevad end turvaliselt, neil on elu-
terve kollektiivne enesepilt, mis muudab nad ettevotlikumaks, julgemaks ja suuren-
dab usku edusse. Ettekujutus oma rahvuse kollektiivsest edenemisest ja rahvuslikust
eesmargist toetab kindlasti niih4sti majanduslikku kui ka kultuurilist tilesehitust. Veel
paar aastat tagasi nagin ma Eesti ithe tdsisema moraalse probleemina just rahvusliku
kollektiivse identiteedi nérkust. Viimasel paaril aastal on aga hoiakud muutuma ha-
kanud ja alanud on tisnagi tdhus rahvuslik konsolideerumisprotsess.

Samas on juba klassikalistest sotsiaalpsiithholoogilistest uurimustest teada, et
kollektiivse identiteedi tugevnemisega kaasneb reeglina siserithma liikmete (“meie”)
eelistaminejavalisrihmaliikmete (“nemad”) diskrimineerimine. Vaga sageliviivad sel-
lised arengud ksenofoobia tekkimisele vdi tugevnemisele, isedranis juhul, kui vaenlase

kuju luuakse ja seda kasutatakse sihilikult sotsiaalse mobilisatsiooni saavutamiseks.
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Nagu eespool iitlesin, on kdik need jooned selgelt margatavad ka kiimasolevas rah-
vuslikus mobilisatsioonis niihasti eesti kui ka vene kogukonnas.

Kooli tilesanne identiteedi arendamisel on praegusel ajajargul siilitada kainet
meelt ja mitte kaasa minna rahvusliku hiisteeriaga. Positiivse rahvusliku enesetead-
vuse kasvatamine on kooli oluline tilesanne, kuid selle juures on darmiselt tahtis mitte
konstrueerida eesti identiteeti vastanduvana kohalikule vene rahvusrithmale. Sama
kehtib muidugi ka vene kooli kohta. See on esimene eesmirk, mille poole piitidlemisel
tduseb kooli roll identiteedi nurgakivina eriti oluliselt esile. Kuid see ei ole ainuke.

Kuigi me tahistame praegu eestikeelse keskhariduse sajandat aastapéeva, mis
lubaks uhkusega tagasi vaadata meie rahvuslikule arengule, ei tee ma seda. Pohjus on
selles, et alates saja esimesest aastast omandab minu tinase ettekande pealkiri “Ees-
tikeelne keskharidus — eesti (vaikese algustihega) identiteedi nurgakivi” hoopis teise
tahenduse. Alates aastast 2007 algab vene glimnaasiumi iileminek kakskeelsele 5ppe-
le. Ja see esitab eestikeelsele keskharidusele uue valjakutse.

Jarelikult tahendab eestikeelne keskharidus alates jargmisest aastast iga aasta-
ga vihem ja vahem monoetnilist haridust. Mitte ainult seeparast, et vene kool hakkab
tile minema eestikeelsele dppele, vaid ka seeparast, et eestikeelses koolis hakkab kaima
iga aastaga rohkem neid lapsi, kelle kodune keel ei ole eesti keel.

Seega lakkab eestikeelne keskharidus sellisel kujul ja selliste tilesannetega, nagu
see eksisteeris sada aastat ja nagu me sellega harjunud oleme, tasapisi olemast, meel-
dib see meile vdi mitte. Ja kiisimus, kuipalju eestikeelne keskharidus on eesti etnilise
identiteedi nurgakivi, muutub isedranis aktuaalseks.

Ma ei eksi arvatavasti, et kakskeelsele dppele tileminek tekitab vene kogu-
konnas muret. Mdelge, mismoodi oleksime ise suhtunud, kui naiteks 1982. aas-
tal oleks alanud eestikeelse keskkooli tleminek osalisele venekeelsele oppele.
Oleksime tajunud seda selge venestamise margina, isearanis kui keegi oleks veel
pidanud pidulikku ettekannet pealkirjaga “Venekeelne keskharidus — vene iden-
titeedi nurgakivi”.

Kui meie, eestlased, ei taha teistele rahvastele teha sama, mida me ise kart-
sime, kui olime vahemusrahvas Noukogude siisteemis, siis tuleb meil hakata olu-
liselt laiendama arusaamist sellest, mida tdhendab eestikeelne keskharidus ja mil-

lise identiteedi nurgakivi see on.
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Sellega tahan ma tdhelepanu juhtida, et vaatamata eesti rahvuslikule mitme-
kesisusele tajume me vanast harjumusest Eestit edasi monoetnilise maana. Tdesti,
suur osa Eestist on tisna monoetniline ja sellist illusiooni ei ole raske tekitada.
Sama monoetniline, kuid teise nurga alt on Narva. Kui me sellises olukorras jatka-
me harjunud malli jargi, et rahvuskeelne kool on etnilise identiteedi nurgakivi, siis
me saame parimal juhul kaks kogukonda, kes elavad teineteisest tdiesti moéoda,
kuid halvemal juhul vastastikuse dgeda méistmatuse selles osas, miks vene pool ei
taha eesti keelt ppida ja miks eesti pool puitiab venelasi assimileerida.

Niisiis, jirgmisest aastast alates muutub mu ettekande pealkiri tdsiselt aegu-
nuks. Eestikeelne kool ei ole eesti identiteedi nurgakivi, vaid integratsiooni nurga-
kivi ja suure algustiahega Eesti identiteedi nurgakivi. Integratsioon on kahepool-
ne protsess ja tapselt sama palju kui me soovime, et mitte-eesti noored kasvaksid
tles nii, et nad mdistavad, selle maa keelt ja mis sellel maal toimub, mismoodi siin
elatakse ja millised on selle pohilised vaartused, samamoodi me tahame, et eesti
noored kasvaksid tiles nii, et nad votaksid omaks ja peaksid lugu teistest etnilistest
rihmadest, kes Eestis on, modistaksid nende vaartusi ja tdekspidamisi ja Gigust
olla erinev. Et nad ei peaks mitte-eestlasi tiilikaks nuhtluseks, mis rikub nende
ilusat Eesti unistust, vaid osaks meist kdigist — eestlasteks suure algustihega.

Ma ei usu, et see on kerge protsess, aga see on ainus tee, mida mé6da minna,
kui soovime saada suureks vaimult. Seeparast ma soovin, et meie koolides areneks
ja tugevneks 6hkkond, kus perekondlikud erisused, niihésti etnilised, rassilised
kui sotsiaalsed, oleksid vordselt respekteeritud, nii et kdik teie pilased tunneksid
end mugavalt teie koolis ja selle kaudu eesti kultuuris. Votke tthendust venekeel-
sete koolidega ja viige oma 6pilased kontakti méne thise trituse kaudu — ei ole
paremat viisi eelarvamuste tletamiseks kui isiklikud kontaktid. Kasvatage oma

isikliku eeskujuga sellist avarapilgulisust ja Eesti on énnelik paik, kus elada.

KIRJANDUS

Anderson, Benedict 1083. Imagined Communities: Reflections on the Origin and Spread of Nationalism. London and
New York: Verso.

BNS 2006, Eestlased ei poolda pronkssoduri omaalgatuslikku korvaldamist. — Postimees 23. mai; http://www.pos-
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EESTI RAHVUSLIKU KOOLIELU TEKKE EELLOOST

ILMAR KOPSO
EESTI PEDAGOOGIKA ARHIIVMUUSEUM

DIREKTOR

Réhutan esmalt seda, et sdna eesti on siin ithenduses sdnaga kool vaikese tihega.
Niisiis on kdne all eesti kool.

Kas sellisel tahemangul on kooli puhul iildse métet? Me ju ei kahtle hetke-
gi, et kirjutada Eesti tuletikutoostus. Sest mis asi on eesti(parane) tuletikutddstus?
Kummati radgime enesestmdistetavusega eesti kultuurist, kunstist jms. Tanapée-
val ka rahvusraamatukogust, rahvusilikoolist, rahvusteatrist jne.

Vastus eelmise 16igu algul esitatud kiisimusele viks olla selline: sedavord,
kuivord haridus ja koolgi on meie silmis vaimuilma, esmajoones kultuuri nihe,
sedavord on pdhjust ning vajadustki arutleda eesti kooli ile.

Peeter P5ld, mitmel kohal meie esimene, naiteks Eesti Vabariigi haridusmi-
nistrina ja ka pedagoogikaprofessorina, 16petab oma monograafia “Eesti kooli aja-
lugu” (1933, uustritkk 1992) peatiikiga “Eesti rahvusliku kooli tekkimine”. Eesti
rahvuslik kool on niisiis eesti kool. Selle peatiiki vaatluskese on just 1906. aastast
alanud nn haridusseltside koolide liikumisel ja niisuguse liikumise tulemustel. Ka
esimese eesti glimnaasiumi — Eesti Noorsoo Kasvatuse Seltsi Tutarlaste Giim-
naasiumi siinnil. (P3ld 1992.: 158—161)

Tosine teadlane, ent ka vdlkuv isemdtleja ning dge polemiseerija Oskar
Loorits on niinud eesti kooli (nimelt rahvaiilikooli) juuri kiill iildse viljaspool ha-
riduspdldu. Igatahes on ta osundanud, et iga kiriku v6i méisa kohta oli veel mitu

kortsi, “mis rajati vahemal méaral juba varem, peamiselt aga Rootsi ajast alates ja
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mis 17., 18. ja 19. sajandil, s.t. tervelt labi kolmesaja aasta on olnud eesti rahvale
mitte ainult tuju tdstjaks, vaid kindlasti ka rahvailikooliks, Gthiskondliku méatte
taimelavaks ja vditlusvaimu kasvatajaks, kus sugugi ainult ei lakutud ega laaber-
datud, vaid popsutati piipu ja arutati asju” (Loorits 1955: 63).

Moé6ndes, et ses O. Looritsa véites voib ju olla mingi tdetera sees, laheme
siinkohal ometi P. P3llu rajale tagasi. Meil lihtsalt ei ole teaduslikke v6i muid teks-
te, mis lahemalt iseloomustanuksid kortsi kui haridusinstitutsiooni, tema hari-
duslikku sisu ja metoodikaalast ideoloogiatki.

Miks ei sobi eesti kooli stinniks 17. sajand, mil Rootsi véimu sunnil rajati Ees-
tis rahvakooli vérk (lisaks veel seminar, nn Forseliuse seminar petajakoolituseks
(1684—-1688))? Sest sellase kooli iilesanne ei olnud arendada eestlast haritud eest-
laseks, vaid vormida eestlasest luterlane. Véimendus see piitie 1686. aastal Rootsis
vastu vdetud kirikuseadusega, mis hakkas meie maal toimima méni aasta hiljem
ja mis ndudis leerilastelt katekismuse tundmist ja ka lugemise oskust. Leeri labite-
gemine oli aga abiellumise puhul valtimatu eeltingimus. Eesti talupoja jaoks ttles
see seadus: kui tahad abielluda, siis pead enne 6ppima lugema. Viimast muidugi
katekismuse ja piibli tundma 6ppimise ning t3siseks luterlaseks saamise huvides.

Rootsi aja m3ju eestlaste kontaktidele kirjasénaga oli ilmselt suurem kui 17.
sajandi 13pu hore ja ebatihtlase jaotuvusega koolivorgukaart pisut enam kui 40
rahvakooliga lubab oletada. Pohjasdda viis Eesti kill Vene riigi koosseisu, kuid
nn Balti erikorra alusel: kiriku ja rahvakooli suhted jaid Rootsi aja alustele. Parast
laastavat katku aastatel 16951697 ning seejarel pikka ja kurnavat Pohjasdda oli
Eestimaa kubermangu 18 kihelkonnas lugeda oskajaid 10,4% (1724.—1726. aasta
kirikuvisitatsiooni andmeil) (Aarma 1990: 72). See protsent ei ole teab kui suur,
kuid siiski haridusloolasele ja muidu kiisimisvdimelisele inimesele arupidamise
alus. Kui too kaart ttleb, et 1688. aastal oli Laanemaal, Harjumaal, Virumaal ja
Jarvamaal kokku vaid 9 kooli (Andresen 1995: 53), siis kust tuli rankraskete aega-
de jarel 10,4% lugemisoskuslikke? Selle protsendi taga peab olema muid méjureid,
naiteks kodudpe.

18. sajandi esimesel poolel lisandus uus lugema Shutav tegur — vennasteko-
guduste litkumine, mis vagaduseharrastuse kdrval pidas oma kutsumuseks hari-

duse, eriti kirjaoskuse levitamist ja rahvakeelse (usu)kirjavara soetamist. Igatahes
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oli 1730. aastate algul lugejaid “Eesti-Ma Rahwa Kalendrile” (vanim teadaolev
aastast 1731) (Annus 2000: 11). Niisiis oli kandvat pinnast eesti kalendriraama-
tute traditsiooni alustamisele. Esimese eestikeelse taispiibli tiraaZ 1739. aastal oli
tollast eestlaste arvu arvestades hirmsuur — 6015 eksemplari (Vahtre 1994: 75).
Tolle piibliraamatu levitamisraskused kinnitasid, et tiraaZi (ja ka hinna) maarami-
sel oldigi liiga optimistlikud (P3ldméae 1939: 453—454). Seda omakorda kinnitab
minu emapoolse suguvdsa perepiibel (ikka aastast 1739), mis kingiti ithele minu
esivanemale aastal 1766.

Lubatagu siinkohal tsiteerida selle piibli kaane sisekiljel olevat kalligraafili-
selt kirjutatud teksti: “Hinso-Wabiani tiittri Anna parralt on sesama Piibli Ramat.
Minno Pulma-péval kinkiti sedda minnule: se olli sel kiimnemal Januari-ku-pawal
1766.” Minu esiema oli tollal taluinimene. Kuid ta tahtis kirjutada v&i laskis kirju-
tada oma piiblisse niisuguse teksti. Ta vadrtustas seda teksti ja kirjutamist. Ta oli
juba kirjainimene.

Kas rahvusliku drkamise aegne kool ei olnudki eesti kool? P. Péllu monograa-
fia ttleb selle perioodi kohta “Eesti rahvusliku kooli métte ja pedagoogika algus”
(P3ld 1992: 141). Seega uus kvaliteet liikumisel eesti kooli poole kindlasti.

Rahvusliku drkamise aja lavel (1850. aastail) oli Eesti kirjaoskuse poolest
Usna imelises asendis vorreldes teiste Euroopa maadega: Sotimaa, Rootsi, Soo-
me 80—90%; Inglismaa, Eesti 70—809%; Prantsusmaa, Belgia 60—70%; Itaalia,
Hispaania 30—40%, Venemaa 10—15% (Aarma 1990: 72). Otsigem selle tabeli
tipu seletuseks pdhjusi milliseid tahes, selge on see, et eesotsas on protestantlikud
maad.

Rahvusliku arkamise ajale laks enamik eestlastest vastu peaaegu kirjaoska-
jana. Nad olid ootevalmis auditoorium tekkivale eesti ajakirjandusele ning selle
haridusohutustele. Papa Jannsen kinnitaski Eesti Postimehes 1868. aastal: “Ope-
tus ja haritud olek ei ole kellegi seisuse ja seltsi parisoma, vaid nagu tuul, vesi ja
paikese paiste koigi inimeste paralt, tahab kdiki kinnitada, kosutada, puhastada,
parandada ja dnnelikuks teha. Iga kopik, mis iseenese ja oma laste dpetuse eest
vilja anname, on kdige parem(a] intressi peale pandud” (Schmidt 1925: 22). Kui
mottes lisada siia kdrvale kas voi Jakob Hurda ja Carl Robert Jakobsoni haridus-

teemalised esinemised, siis on selge, et kujunemas on uus eesti haridusideoloogia,
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mis véljub kooli kui kiriku teenri raamidest, kiill aga mdtleb eesti rahva tuleviku
peale.

1881. aastal oli Eestis 70 kihelkonna- ja 1221 luteri usu kiilakooli (45 0oo
dpilasega) (Andresen 1995: 113). Kui koolide arvu pdhjal oletada eesti 6petajas-
konna suurust, siis saame veelgi suurema arvu. Seal oli lisaks lugejaile ka kirjuta-
jaid — ajakirjanduses naiteks. Ent ka dpikute kirjutajaid. Stindis eesti 6piku tra-
ditsioon: eestlane kirjutas dpiku eestlase tarbeks.

1872. aastal hakkas tegutsema Eesti Kirjameeste Selts (EKmS). Enne seda
oli kavatsus asutada “Koolmeistrite Selts”. 1873. aastal oli 529 seltsi liikmeist
koolidpetajad, 1882. aastal 249% . Erinevus neis protsentides ei tahenda Gpetajate
arvu vihenemist EKmS-is, vaid seda, et dpetajate arv seltsis suurenes sel ajavahe-
mikul 6,5 korda, seltsi liikmeskond aga suurenes 13,5 korda. Kummati naitab 270
dpetajat EKmS-i litkmeskonnas 1882. aastal (Elango 2001: 25), et EKmS-i niol
oli kujunenud suuresti haridusiihing, kus sai omi haridusasju arutada ning mille
kaudu sai ka kirjastada eesti opilastele 6pikuid.

Rahvusliku arkamisaja tiks puiideid oli luua emakeelne kdrgem kool. Tek-
kis nn Aleksandrikooli liikumine. Eesti Aleksandrikooli heaks korjatud rahaga
asutati Kaarlimdisas Pdltsamaa lahistel 1888. aastal Aleksandri linnakool vene
oppekeelega.

Eesti “kirjamehed” laksid omakeskis riidu, saksa ringkond (mdisnikud ning
ka sakslaste juhitud ning maakoole kontrolliv luteri kirik) suhtus eestlaste hari-
duspiitietesse vaenulikult, Vene riigivéim vahemasti umbusklikult. Pealegi oli saa-
bumas venestamisaeg.

Venestamisaeg lammatas eesti kooli algeid, kuid survele vastuseisus tekkisid
uued aatemehed ja ka uus haridusideoloogia.

1887. aastal andis Vene riigivéim vilja mairuse, et kdigis koolides (ka neis
Eesti maakoolides, mida nagime lahenemas eesti koolile) peab dppekeeleks olema
vene keel. Ainult vallakoolides tohiti kahel esimesel Gppeaastal eesti keelt tarvita-
da. Edaspidi kolbas eesti keel vaid usudpetuse ja emakeele tundidesse.

Venestamisaeg tihendas hoopi koolielule. Ent ka eesti ithiskonnale. Uhel
pool oli tugev ning sihiteadlik riigivoim, teisel pool nérgenenud, ent kaugeltki

mitte norkenud baltisaksa kogukond. Keskel segaduses eestlased, kelle etteotsa
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kippusid Jakob Korvi ja Ado Grenzsteini taolised. Vaidetavasti eesti asja ajavatest
suguvendadest tilpinud Jaan Jogever kirjutas oma péaevikus: “Algas kilakool-
meistriliste taskukunstnikkude aeg [---] Grenzsteinil on veel natuke jesuiiti ka-
valust, teiste kohta ei tea ithtegi muud nimetada, kui et nad raha méistavad tasku
pista. Midagi sihti!” (Tuglas 1926: 59).

Skeptiline J. Jogever ei osanud mérgata, et taskukunstnike méjuvali oli siiski
ahenemas. Asemele olid tulnud vdi tulemas uued mehed, Tartu iilikooli vorsed —
need, kellega hiljem hakati seostama méistet “Tartu renessanss”: Villem Reiman,
Oskar Kallas, Heinrich Koppel, Peeter Pdld, muidugi Jaan Tonisson ning teisigi.
“Venestuse umbseis oludes iileskasvanud uus sugupélv oli vaba arkamisaja illu-
sioonidest ja pettumustest ning oskas uutes tingimustes hoopis paremini orien-
teeruda. See elujulisem, pillamata eluenergiaga generatsioon ei tahtnud enam
kuuldagi vabatahtlikust rahvuslikust enesemérvast.” (Tarvel 1960: 100—101)

Peatun pikemalt J. Tonissonil — ajakirjanikul, seltskonnaelu (nagu tollal
oeldi) suunajal, tulevasel riigimehel ja riigivanemalgi. Ta ei olnud hariduselt ega
ametilt koolimees, kes mahtunuks “Eesti kooli biograafilisse leksikoni” (koostaja
Heino Rannap, 1998). Kuid tema osa tulevase eesti kooli palge, suuna ning hari-
dusideoloogilise aluse kujundamisel oli suurem kui niiiid, parast punaudu kadu-
mist, oleme suutnud mérgata, ammugi siis lahti seletada.

1801. aasta 4. jaanuari tldkoosolekul vdeti Eesti Kirjameeste Seltsi liikmes-
konda 22 uut liiget. Nende seas oli ka eesti iildsusele suhteliselt tundmatu uli-
opilane J. Tonisson. Sel koosolekul oli kaks peakdnelejat: V. Reiman ja J. Korv.
Esimene rakis eesti kooli stinnist 17. sajandil. Teine, ]J. Korv, kdneles M. Veske ja
J. Kunderi viimastest to6dest ning véitis seejuures: “... kui Eesti rahvas Vene rahva
sisse dra sulab ja otsa saab, siis ei ole see [---] sugugi nii paha ega raske asi; nagu
endised Soome-Eesti sugu rahvad pShja-Venemaal aega mo6da ja ilma vagivalla-
ta [on] venelasteks saanud, niisama [vdivad] ka praegused Eestlased Venelasteks
saada.” (Tuglas 1926: 259)

Samal lainel oli Ado Grenzstein. Oopuses “Eesti kiisimusest” vaitis ta: “Kes
véikeste rahvaste puhul ausasti métleb, peab neile tiht jutlustama — liitumist suur-
te rahvaste kiilge. Midagi muud ei ole minu veendumuste jarele. Ise enestele kul-

tuuri luua, see on viikestel juba tikskord voimata. Kas see on rd6mustav voi kurb,
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see on kiisimus, mida parem mitte asetada, sest keegi maailmas ei suuda toodud
tdsiasja juures midagi muuta” (Tuglas 1926: 204).

J. Tonisson seevastu uskus ja propageeris oma Postimehes métet, et “... igal
iseteadlisel rahval kui kdlbelisel iseolemusel [on] oma koht ja tilesanne kdlbluse il-
mas. [---] rahvuse iseteadvuseta ehk enesetundmiseta inimestekogu on kélblusele
niisama tiihine, kui iseloomuta olemus.” Ning kélbluse maailmas ei otsusta mitte
suurus ja viagevus, “vaid tublidus iiksi ja ainult”. (P8ld 1960: 60)

A. Grenzstein kinnitas eesti rahvale: “Mitte kuhu méte, vaid kuhu kisi ula-
tub [---] meie peame oma kasivarre pikkust mddtma ja kie ainult selle jarele valja
sirutama, mille juurde ta t3este ulatab” (Tarvel 1960: 106).

Muidugi arvestas ka J. Ténisson olude ja véimalustega. Juba ajalehe omani-
ku ja toimetajana pidi ta seda kunsti tundma. Seda enam, et nii oma tegevuse kui
ka eesti rahva tulevikuptiidluste alusena négi ta legaalsust, seaduslikkuse piires
pusimist. Ent toosama kélblus, J. Tonissonis eneses ja kogu eesti rahva lim vara,
sundis putdlema “ilema eesmargi [---] poole [---] See omandas seesmise kohuse
iseloomu, mida rahvas peab tditma ja mis véljendub iseteadlises edasiptitidmises
oma loomusundisid ja jdudusid mééda” (P3ld 1960: 60).

P. P3ld on lisanud: “Kélblus ei tunne tihtegi jareleandmist, vaid hatab ikka
kindlasti: “sina pead!” — ta on kategooriline imperatiiv Kanti méttes.” Niisiis viis
J. Tonisson rahvusliku iseteadvuse kiisimuse seesmise kohustuse pinnale, “mida
rahvas peab taitma ja mis valjendub “iseteadlises edasiptiidmises oma loomusun-
disid ja joudusid modda””. (Psld 1960: 60)

Olukorras, kus riigivoim on vodras, avalikult ja johkralt vaenulik, vallaoma-
valitsuste moju koolielule venestamistingimustes veelgi vahenenud, linnades aga
ei olnud eestlastel seniajani tildse otsustus- ja korraldusGigust, jai loota vaid iseen-
dale — kantseliidis 6elduna eraalgatusele. Stindis J. Ténissoni oma-abi kontsept-
sioon: proovigem ise teha, mida véimud ei tee. Selleks et tegu oleks tdhusam, ihi-
negem — thistutesse, seltsidesse, niipalju kui Vene riigi seadused lubavad. 1897.
aastal astus J. Tonisson Tartu Eesti Pollumeeste Seltsi liilkmeks ning valiti peagi
ka selle seltsi esimeheks. Oma néituste, kursuste, péllu- ja aiatéokooli ning kat-
setaluga muutus see selts iilemaaliseks keskuseks pollunduses. 1900. aastal vGeti

Tartu Eesti Pollumeeste Seltsis vastu otsus asutada Eesti Laenu- ja Hoiutihisus
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(Jaan Tdnissoni ... 1960: 35—36). Oli loodud eesti huvisid jirgiv organisatsioon
panganduses.

Hariduse alal riigivimu kdrvale niisuguseid oma-abi struktuure luua ei saanud.
Kuid tdhusa oma-abi eelduseks oli korralik haridus. Oma-abi eeldas iseteadlikku, ise-
tegelikku ja iseseisvat inimest ning rahvust. Peatee selleni oli J. Ténissoni silmis rahva-
hariduse taseme tdstmine. See on eesti rahvuse elukiisimus, kinnitas ta visimatult.

Kui koolis, kus 6pe peab toimuma vene keeles ja meeles, ei saa eestlane eesti hari-
dust, siis peab proovima edendada eesti haridust véljaspool kooli. Ning J. Ténisson pidas
tahtsaks kodudpet — kodust “emadpetust”, et eesti rahvast “kdigepealt lugejaks rahvaks
kasvatada, et ta peale kooli iseennast kirjanduse abil v8iks harida” (P3ld 1960: 66).

Juba tile-eelmise sajandi Idpukiimnendil suundus J. Ténisson enesestmdiste-
tavusega valdkonda, mida tihistame vabahariduse mdistega (mille asemele nttd
kipub, selge pShjenduseta, huvihariduse moiste). Kigepealt muidugi seeparast, et
venestamisaegne koolisiisteem ei olnud ju teab kui aldis J. Tonissoni pttdlustele:
eesti asja sai ajada ikka peamiselt valjaspool kooli. Teiseks, J. Tonissoni ideestiku
pohiteljed eeldasid vabaharidust66d. Kui J. Tonisson tihtsustas iseteadlikku, ise-
tegelikku ja iseseisvat inimest, siis tahtsustas ta seega isedppivat inimest.

Jaan Roosi véitel hakkas J. Ténisson propageerima rahvaiilikooli ideed kohe,
kui sai Postimehe toimetajaks. Juba 1897. aastal seadis ta eeskujuks Taani ja Soo-
me rahvatlikooli-liikumise, saades seega meie rahvailikooli-liitkumise esimeseks
algatajaks (Roos 1939: 2). Niisiis on ilmselge, et N. F. S. Grundtwig, Taani ja tildse
Pdhjamaade rahvailikoolide tegevuse alusideoloog, oli J. Ténissonile tuttav. (Taa-
ni rahvailikoolide propageerijad raikisid meile 1980. aastate [5pul ja 1990. aasta-
te algul oma mahedas taani kolaga inglise keeles asjust ja mehest, mis ja kes olid J.
Ténissonile tuttavad juba 19. sajandi 15pu aastail.)

Vanemuise uue maja avamisel augustis 1906 avaldas J. Ténisson motte, et
Vanemuises tuleks ellu kutsuda rahvaiilikool kursuste naol. Siin on nihtudki ees-
ti rahvailikooli algust: aastail 1906—1914 korraldati Vanemuises mitmesuguseid
kursusi. (Kdpp 1960: 142)

(On niisiis loomulik, et J. Ténisson oli vabahariduslikke seltse ja liite koon-
dava Eesti Haridusliidu esimees (1926—1928) ning Eesti Haridusliidu ndukogu

esimees (1930—1936) (Laane 1994: 15).)
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Eriti ohtlikuks pidas J. Tonisson (koostdds ja -meeles V. Reimaniga) nn
ministeeriumikoole.

Mis kool oli ministeeriumikool? Tsiteerime, kiisimuse teravdamise huvides
pikalt, seni ainsat Eesti kooliloo tilevaadet, mis jduab aastani 1940 ja mis killap
on ka Eesti Vabariigis tulevaste 6petajate koolitamisel 5ppevahendina kaibel: “Uue
rahvakooli tiiibina hakati kohe parast koolireformi viljakuulutamist riigivéimu
toetusel avama [---] ministeeriumikoole.” Need koolid andsid vallakooli ja korge-
ma astme maakooli — kihelkonnakooli hariduse. “Ministeeriumikooli pidas tlal
vald, dpetaja palga maksis riik. Vallakooli imbermuutmisel ministeeriumikooliks
voidi anda riiklikku toetust majade ehitamiseks ja iga-aastast abiraha kooliinven-
tari, dppevahendite ja raamatute muretsemiseks. Koolimaja ehitamise korral eral-
dati ka tihe tiinu suurune maatiikk viljapuude kasvatamiseks ja iluaia rajamiseks.
Riigi toetusrahadega kerkis maale uusi ajakohaseid koolimaju valguskiillaste klas-
siruumide, internaadi ja dpetajate korteritega.” (Andresen 1995: 144)

Niisiis oli ministeeriumikooli loomine valdadele majanduslikultki kasu-
lik. Kuid nad olid puhtalt Vene inspektorite véimu all ning térjusid venestamis-
pesadena valja luteriusulisi vallakoole.

Eesti rahvuslaste, V. Reimani ja muidugi J. Tonissoni tiks vitlussuundi oli
voitlus just ministeeriumikoolide vastu. Ministeeriumikoolide vastu voideldes pidi
J. Ténisson Postimehes paljutki titlemata jatma. Ent naiteks tulevase Eesti Vaba-
riigi hariduselu ideoloogia seisukohast on huvitav jalgida J. Tonissoni jargmist
argumentatsiooni: “Meie usume, et rahvakool ja rahvakooli 6petajad ainult siis
suudavad onnistusrikkalt t66d teha, kui nemad mitte rahva tle ega rahva vastu
ei seisa, vaid rahva keskel. Rahvakoolidpetaja au ega lugupidamist ei tdsta mitte
see, et tema inspektori vdimu all seisab, vaid see, et tema seisukord majandusliselt,
digusliselt ja haridusliselt kindel, iseseisev ja lugupidamist dratav on. Seda kind-
lust saab meie rahvakoolidpetajatele just siis muretseda, kui nemad omavalitsuse
kogulise ehk kollegialvdimu alla jadvad, mitte aga rahvakoolide inspektorite ainu-
lise vdimu alla ei seata” (Kdpp 1960: 137). Selles tsitaadis on varjul kolm tulevase
Eesti Vabariigi hariduselu korralduse pshimétet: 1) kool peab olema eelkdige oma-
valitsuse hoole all, 2) kooli kiekiiku peab otsustama kollegiaalne otsustuskogu, 3)

kool ei tohi olla maaravalt seotud ametnikkonna hierarhiaga.
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Viimati nimetatud pdhimdtet nimetati Eesti Vabariigis kooliautonoomia
(resp. pedagoogilise autonoomia) pdhimdtteks. Selle valguses sitestas Eesti Va-
bariigi esimene, 1920. aastal vastuvdetud pdhiseadus, et “Teadus, kunst ja nende
dpetus on Eestis vaba”. Osutades ometi, et “Opetusandmine seisab riigi iilevalve
all” (Haridusala korraldus ...1932: 5). Iseasi, kas kooliharidust annab mairatleda
kui teaduse ja kunsti 5petamist. Kuid margakem, et too pohiseaduslik site asetas
Opetaja teadlase ja kunstniku kérvale.

19. aprillil 19006. aastal tsaari poolt kinnitatud otsus Balti kubermangude
erakoolide 6ppekeele kohta ei avanud dnnevaravaid eesti kooli arenguks. Ent vai-
kese vdimaluse andis ometi — et jargida selgeks moéeldud aateid, otsida ja tapsusta-
da uusi pohimatteid ning lahendusi. Tekkinud 21 alg- ja 4 keskkooli (Vahtre 1994:
125), kus eesti keel tdusis dppekeeleks, oli ju suhteliselt kitsas rada. Kummati oli
see niiid juba rahvusliku eesti kooli algus — ning tdnapaevani ulatuva kooliuuen-

dustee algus.
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EMAKEELNE OPETUS AVARDUVAS EUROOPAS

KALMAR KURS
EESTI VABARIIGI ALALINE ESINDUS EUROOPA LIIDU JUURES

HARIDUSATASEE

SISSEJUHATUSEKS

Uleilmastumine on tekitanud erinevaid tdmbe- ja tdukejdude. Uleilmastumist ise-
loomustab inimeste suur litkuvus, mis omakorda t3stab esile keele-, kultuuri- ja
hariduskisimused. Keeltest radkides on tekkinud mitmel piirkonnal v6i maailma-
jaol tugevamad ja suurema levikuga keeled, mis aitavad kaasa inimeste ja riikide
suhtlemisele.

Samal ajal voib tiaheldada véiksemate elujouliste rahvuste eneseteadvuse
ja keelte tahtsuse tdusu (Fishman 1998—1999). Muidugi on kaasajal vaiksemate
riikide ja rahvaste véimalused omakeelse korgkultuuri arendamiseks viga suure
surve all.

Uleilmastumine on avaldanud maailma piirkondadele m&ju omal moel. Iga
piirkond ja maailmajagu naitab oma vastutoimet ja tugevust eri valdkondades. Nii
on see olnud juba pikka aega jirjest enam avarduva Euroopaga ehk tsiteerides sel-
lel aastal lahkunud president Lennart Meri kdnet Aasta Eurooplase auhinna tsere-
moonial Pariisis 1999. aastal: “Milles siis peitub Ladne-Euroopa vaikese poolsaare
kiire arengu saladus viimastel aastatuhandetel? Arvan, et see peitub ennekéike
meie mandri soodsas liigendatuses, mis 161 eeldused kultuuride diversiteediks, val-

tides samal ajal nende isoleerumist” (Meri 2003: 113).
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KEELEPOLIITIKA, EMAKEELNE OPETUS JA SELLE OIGUSLIKUD ALUSED
AVARDUVAS EUROOPAS

Euroopa tugevus on haridusvaldkonnas ja keelepoliitikas kahtlemata tema mit-
mekesisus. Riigid korraldavad ise oma hariduselu ning loovad véimalusi teiste
keelte ja kultuuride dppimiseks. Inimese pShioskuste ja teadmiste osas réhutatak-
se esmajarjekorras nii emakeele kui ka ametlike keelte oskust ning vajadust dppida
samal ajal teiste riikide keeli.

Uleilmastumine, hariduse rahvusvahelistumine, inimeste liikuvus, suurema
levikuga suhtluskeelte surve avaldavad jarjest enam méju naiteks iildhariduskoo-
lidele, et 5ppida jarjest enam vodrkeeli. “Eurooplaste seas valitseb itksmeel mitme
keele oskamise kasulikkuse suhtes,” tddetakse Eurobaromeetri uuringu kokku-
vottes (Eurooplased ja keeled). Nii tegeletakse ka Eestis voorkeelte strateegia valja-
té6tamisega, mis on lahutamatu osa kogu keelepoliitika raamistikust.

Euroopa Liidu valitsusjuhtide tasemel on 2002. aasta kohtumisel arutatud
teise ja enama vddrkeele vdimalikult varase dpetamise eesmarki ja see sdnastatud.
Téhtis on osata Euroopa Liidu ametlikke keeli, kuid muidugi ka teisi keeli, sest
keelteoskus aitab kaasa riikide ja kultuuride tundmisele, véimaldab 6ppida, rei-
sida ja to6tada teistes riikides ning annab ligipaasu teistes keeltes olevale tead-
misele. (Muidugi mdjutab see suundumus ka teiste haridustasemete ja ppeasu-
tuste dppekavasid ning tiksikisiku kogu elu kestvat haridusteed. Mitmekeelsuse
ja voorkeelte Sppimise teemat kasitletakse eraldi konverentsil “Mitmekeelne Eesti
mitmekeelses Euroopas” Tallinnas kiesoleval aasta septembris.)

Uhe lahendusena vodrkeelte Spetamise mahu suurendamiseks iildharidus-
koolides arendatakse mitmes Euroopa riigis naiteks voorkeele ja aine integreeritud
Opetamist. See on aidanud vaga olulisel méaaral toetada mitte ainult voorkeeltes
Opetamist, vaid ka regionaalsetes voi ajaloolistes vihemuskeeltes toimuvat dppe-
t66d.

Oiguslike aluste puhul tuleb muidugi esmajirjekorras alustada iilemaailm-
sest raamistikust ning viidata naiteks Uhinenud Rahvaste Organisatsiooni (URO)
kodaniku- ja poliitiliste diguste rahvusvahelisele paktile (1966) ning lapse digus-

te konventsioonile (1989), Majanduskoost6 ja Arengu Organisatsiooni (OECD)
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erinevatele soovitustele ning Euroopa tasandile liikudes Euroopa Julgeoleku- ja
Koostédorganisatsiooni (OSCE) viahemusrahvuste alasele tegevusele (Kopenhaa-
geni dokument (1990) ja Viini deklaratsioon (1993)).

Euroopa riikide tihedat koost66d pérast Teist maailmasdda tahistavad mit-
med thendused, liidud, ndukogud. Kesksed institutsioonid on siiski — ja seda
mitte ainult hariduse, keelepoliitika ja emakeelse petuse osas — 25 litkmesriigiga
ning ligi 500 miljoni inimesega Euroopa Liit (keskusega Briisselis) ja 46 litkmesrii-
giga ning ligi 800 miljoni inimesega Euroopa Noukogu (keskusega Strasbourgis).

Praegune Euroopa Liit (EL) sai alguse majanduskoostddst ning on ligi poole
miljardi elanikuga thisturg, mille koost66 ja tegevused ulatuvad viga paljudesse
valdkondadesse. Vaadates EL-i ajalugu v6ib tddeda, et tleilmastumine on tuga-
nud suuremale koostéole. EL on arenenud liikmesriikide vaheliste lepingute kau-
du. Naiteks EL-i Maastrichti leping (1992) tihendas oluliselt majandus- ja rahan-
duspoliitika alast koostddd (niiteks tthisraha kasutuselevatt). Teravnev globaalne
konkurents viis EL-i riigi- ja valitsusjuhtide aruteludes 2000. aastal eesmargini
saada maailma koige kiiremini arenevaks majanduspiirkonnaks ning tddeti vaja-
dust suurema sotsiaalse sidususe jarele (nn Lissaboni strateegia).

Molema naite puhul on oluline kdesoleva teema puhul lisada, et EL-i Maast-
richti lepingu alusel loodi EL-i institutsioonide nduandva koguna regioonide ko-
mitee, kes esindab erinevate EL-i piirkondade huve ning kellega tuleb enne teatud
valdkondade otsuste tegemist konsulteerida. Regioonide komitee on aidanud pal-
ju kaasa keelepoliitika ja keeledppega seotud kiisimuste arutelule. EL-is radgitakse
jarjest enam vajadusest toetada EL-i piirkondlike vdi liikmesriikide territooriumil
elavate omariikluseta rahvaste ajalooliste vahemuskeelte sailimist ja arengut.

Nn Lissaboni strateegiaga, majanduskasvu ja tochoive eesmarkidega on aga olu-
liselt tdusnud kogu haridusvaldkonna roll EL-is. (Lisaks sisulisele t3dle ja otsustele EL-i
keelepoliitika alases koostods tuleks nimetada ka tiht institutsionaalset markivaldkonna
arengust EL-is. Nimelt on Euroopa Komisjoni hariduse, koolituse ja kultuuri valdkonna
voliniku ametinimetusele lisatud alates 2004. aastast esmakordselt mitmekeelsuse vald-
kond ning loetletud valdkondade eest vastutav volinik on slovakk Jan Figel’.)

EL ei saa teha liikmesriikidele tdpseid ettekirjutusi haridusvaldkonnas (EL-i

asutamislepingu artiklid 149—150), kuid toetab haridusalast koostédd ning aitab
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kaasa naiteks litkmesriikide keelte Spetamisele ja levitamisele. EL-i riigi- ja valit-
susjuhtide 2000. aastal vastu voetud EL-i pohidiguste harta artiklis 22 sitesta-
takse, et liit toetab “Ghiste vaartuste sailitamist ja arendamist, austades samal
ajal Euroopa rahvaste kultuuride ja tavade mitmekesisust, samuti liikmesriikide
riiklikku identiteeti ning nende riikliku, piirkondliku ja kohaliku tasandi asutuste
korraldust, austab keelelist mitmekesisust”. Haridusvaldkonna koost66 diguslikes
alustes ei ole kavandatud muudatusi ka palju kéneainet tekitanud Euroopa pohi-
seaduse lepingu eelndus (artiklid I1I-182 ja I1I-183), mille Eesti patlament kiitis
heaks 9. mail kiaesoleval aastal.

Praegu EL-is arutatavates soovitustes pShioskuste kohta elukestvas Sppes
on viga tahtsal kohal emakeeles ja voorkeeltes suhtlemine. EL-is tegeletakse tihise
koost6o raames vaga palju keelepoliitikaga ja otsesemalt v6i kaudsemalt emakeel-
se Opetusega. Naiteks on praegu arutatava EL-i uue elukestva dppe haridusprog-
rammi iiks keskne idee kultuurilise ja keelelise mitmekesisuse toetamine. Kaud-
seltaitab emakeelset Spet toetada ithine koost66 ja kogemused dppekavaarenduse,
opetajakoolituse jt valdkondades.

Euroopa Noukogu (EN) otsuste puhul tuleb esmajirjekorras nimetada Euroo-
pa piirkondlike ja vihemuskeelte hartat (1992) ning Euroopa Noukogu vihemus-
rahvuste kaitse raamkonventsiooni (1995), mis jdustusid 1998. aastal.

Kuna EL-i asutamisleping seab ranged piirid haridusalaseks koostooks, siis
ongi teatud valdkondades (niiteks keelepoliitika) EN-iliikmesriikide koosto6 palju
pohjalikum. Naiteks 16.—18. oktoobrini kdesoleval aastal korraldab EN valitsuste-
vahelise tildhariduse ja keelte konverentsi, mis on tiks osa vastavast tegevuskavast
aastateks 2006—2009. EL ja EN teevad seetottu vaga tihedat koost66d vodrkeel-
te, voortootajate laste hariduse ja keeleSppe, piirkondlike ja vihemuskeelte ning
emakeelse dpetuse valdkonnas.

Euroopas on tehtud kiireid samme keelelise mitmekesisuse sailitamiseks
ning emakeelse Spetuse kasitlemiseks ja arendamiseks. Taani naitel voiks illust-
reerida kogu emakeelse dppe olukorra keerulisust ja vdimalusi: 1) EL-i riikidest
parit laste puhul tuleks toetada nende keele ja kultuuri dpet (nn vodrtddtajate
laste haridust kasitlev direktiiv); 2) vaihemusrahvused (niiteks sakslased) peak-

sid saama emakeelset dpet (Euroopa piirkondlike ja vihemusrahvuste harta); 3)
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Euroopa Majanduspiirkonda kuuluvatest riikidest parit laste (nditeks islandlaste)
emakeelne Spe vajab toetamist; 4) kolmandatest riikidest parit kodanike lapsed
(naiteks araablased) peaksid saama emakeelset dpet, kuid see sdltub sageli viga
palju kohaliku tasandi otsustest. Ja kui nelja erineva sihtgrupi tegelikku olukorda
analiiiisida, siis tddetakse, et tuleks oluliselt rohkem nendele teemadele tihelepa-
nu poodrata (Horst 2002: 11—12).

Erinevaid rahvusvahelisi ja regionaalseid (Euroopa) haridus- ja keelepoliiti-
kat ning konkreetselt emakeelset opet kisitlevaid séatteid lugedes tuleb todeda, et
kuigi on vaga palju rdhutatud digust ppida emakeelt ja emakeeles, siis ei ole riiki-
dele ettekirjutusi vdi kohustusi, mis tasemeni (alates algharidusest) tuleks riikidel
eri keeltes emakeelset dpet tagada (Mélksoo 2000; Tomusk 2004: 128—143).

Riikide haridussiisteemid on valdavalt riigikeelsed. Opilased véivad &ppida
ainult emakeeles, dppida kakskeelses koolisiisteemis, dppida oma emakeelt vodr-
keelena. Mitme riigi- v3i asjaajamiskeele puhul on emakeelse 6ppe voimalusi kesk-
hariduse tasemel rohkem tulenevalt riikide ajaloost, riigikorraldusest, haridussis-
teemist jne. Oigusaktid on riikides viga erinevad, eriti keskharidust ja kérgemaid
haridustasemeid kisitlevad digusaktid (Williams 2005: 72—89).

Naiteks Belgias on flaami ja vallooni kogukondadel eraldi hariduskorraldus.
Uhendkuningriigis on iseseisev haridusstisteem Inglismaal, Sotimaal, Walesis ja
PGhja-Iirimaal. Alates 1978. aastast on samad arengusuunad Hispaanias (Kata-
loonia, Baskimaa, Galiitsia, Valencia jt). Naiteks ei ole portugali keeles Hispaa-
nias voi t ehhi ja slovaki keeles Austrias keskhariduse tasemel palju voimalusi
emakeelseks dppeks, kuigi jutt on naaberriikidest, riigikeeltest ja EL-i ametlikest
keeltest. Samal ajal on naiteks taanikeelne keskkool Saksamaal ning on loodud

saksakeelse keskhariduse vdimalused Taanis.

LIIKUVUSJA RANNE — EMAKEELSE OPETUSE UUED PROBLEEMID NING VOIMALUSED
Seoses thinemisega rahvusvaheliste konventsioonidega, samuti EL-i liikmeks

saamisega on Eesti koolid kohustatud vastu votma riigi territooriumil elavaid

koolikohustuslikke lapsi ning pakkuma neile haridusvéimalusi. Rahvusvahelises
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diguses tehakse vahet ajalooliselt riigi territooriumil elanud rahvusrithmadel ja
immigrantidel. Need kohustused puudutavad peamiselt nn uusimmigrante ehk
EL-i liitkmesriikidest Eestisse saabuvate tootajate lapsi.

EL-i esimesed haridusalased otsused 1976. aastal koosnesid kuuest punk-
tist, milles muu hulgas poorati tdhelepanu vddrtostajate ja nende laste kultuuri
oppe ning ametialase koolituse toetamiseks. Ja nii on tiana kehtivatest vahestest
haridusvaldkonda méjutavatest direktiividest oluline voortootajate lastele haridu-
se tagamist reguleeriv digusakt — ja see on ka Eesti kohustus alates 1. maist 2004
—, millega kohustatakse toetama asukohariigi keele intensiivset 6pet ning kaasa
aitama nende laste emakeele ja kultuuri dppimisele (ndukogu direktiiv 77/486/
EMU).

Lisaks t66jou vabale liitkumisele EL-i sees nduab jarjest enam tahelepanu
nende inimeste haridus ja keeledpe, kes saabuvad kolmandatest riikidest ménda
EL-i liikmesriiki td6tamise, dppimise voi teadustd6 eesmargil alaliselt voi pikaaja-
liselt elama: astiilitaotlejad, pagulased ja kolmandatest riikidest saabuvad mig-
randid ning nende lapsed.

Seoses Eesti rahvaarvu vihenemisega ja rahvastiku vananemisega raagitak-
se jarjest enam valist66j6u vajadusest. Selle kiisimuse otsustamiseks tuleb kind-
lasti analttsida valist66jou moéju ning riigi voimalusi haridus- ja keelepoliitikas
ja thiskonna lIdimumisel. Hiljuti nddalakirjas Newsweek ilmunud pealugu, milles
kritiseeriti Euroopa hariduse olukorda, t5i tihe kdige probleemsema teemana esile
naiteks Austria, Belgia, Hollandi ja Saksamaa haridussiisteemi liigse selektiivsuse
ja jaikuse ning immigrantide Ghiskonda l6imumise kiisimused, mis véivad kuju-
neda vaga ohtlikuks, kui nendele teemadele ei po6rata piisavalt tahelepanu (Theil
2006).

Teadaolevatel andmetel on pérast Eesti Gthinemist EL-iga valismaale todle
lainud ligi 17 0oo Eesti kodanikku. (Eri hinnangutes on pakutud ka suuremaid
arve.) Parast EL-iga tthinemist on tdienenud ajaloolised eestlaste kogukonnad
(naiteks Soomes) vdi on suurenenud muud eesti kogukonnad (niiteks Iirimaal,
Belgias). Huvitav on selles kontekstis vaadata niiteks eestikeelse dppe ja eesti
keele vilisoppe maailmakaarti. See raagib meile muidugi palju eestlaste kultuu-

risidemetest ja litkuvusest, riigi ajaloost ja eestlaste sunnitud lahkumisest 1940.
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aastatel. Kindel on see, et lahiajal tuleb juurde kohti, kus lisaks traditsioonidega
ja tuntud keskustele (Riia, Stockholm, Peterburi jt) hakatakse dpetama eesti keelt
voi voimaldama mingil méaral emakeelset pet.

Tulenevalt nn vd6rto6tajate laste hariduse direktiivist tuleb pakkuda véima-
lusi ka oma keele ja kultuuri dppeks. Naiteks Iirimaa puhul, kus oli kohe parast
EL-i laienemist 2004. aastal valmisolek votta vastu td6tajaid uutest riikidest, on
eriti kiiresti kasvanud poola ja lati kogukond. Ilmub poolakeelne ajaleht, korralda-
takse poola keele ja kultuuri 6pet koostoos koolidega jne. Iirimaa valitsus on pal-
ganud taiendavalt inglise keele Gpetajaid ning teeb kdik selleks, et uued inimesed
saaksid 16imuda thiskonnaga, kuid aitab kaasa ka omakeelse 6ppe arendamisele.
Eesti kogukonna suuruseks Iirimaal hinnatakse kuni 4000 inimest (registree-
ritud t66lube 2800). Kahjuks ei ole tipsemaid andmeid ega ole palutud kaasabi
eestlaste haridusalaseks tegevuseks. Voimalik, et tiks pShjus on Iirimaale t66le

lainud Eesti kodanike vanuseline koosseis ning kooliealiste laste vaga vaike hulk.

EUROOPA KOOLIDE KONVENTSIOON — UKS VOIMALUS EMAKEELSEKS OPPEKS

Kuigi Euroopa Liidu haridusalane koost56 algas ja esimesed otsused tegid haridus-
ministrid 30 aastat tagasi, 1976. aastal (Histoire ... 2006), oli teatud haridusalane
koost66 liikmesriikide vahel juba 1953. aastast. Nimelt sai siis alguse nn Euroopa
koolide siisteem, mis loodi EL-i kuue asutajariigi vahelise lepinguga. Oluline on
esile tdsta, et idee tiheks algatajaks oli just vaikeriik Luksemburg.

T66d alustasid koolid, kus eri liikmesriikide Spilased said Gppida oma ema-
keeles. Riigid tegid koost66d tihise 6ppekava viljato6tamiseks, palgati 6petajad
ja maarati inspektorid — see algatas koost66, mille tulemuseks on Sppekava ja
16putunnistus, mida Euroopa koolide konventsiooniga liitunud riigid vastastikku
tunnustavad. Euroopa koolide 1dputunnistus (European Baccalaureate) on keskha-
riduse 16putunnistus ning peab tagama juurdepaasu EL-i liikmesriikide ning ka
teiste riikide (niiteks USA, Sveitsi) kdrgharidusele.

Nende tldhariduskoolide tegevust rahastab pshiosas Euroopa Komisjon.

Euroopa koolide konventsioon seab koolide peamiseks eesmargiks pakkuda EL-i
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institutsioonide, liikmesriikide esinduste ja teiste asutuste ametnike lastele head
haridust. Erinevalt muudest rahvusvahelistest 6ppekavadest on Euroopa koolide
dppekavas vaga olulisel kohal 6pilase voimalus sailitada rahvustunne, tagades kdi-
gile voimaluse dppida oma emakeelt ja emakeeles.

Kahjuks ei ole aga koikides koolides EL-i ametlike keelte sektsioone, sest
sektsiooni avamiseks vajalik dpilaste arv ning koolide praegune infrastruktuur,
mis on eriti kriitilises olukorras Briisselis, seavad piirid. 2006. aasta aprillis otsus-
tati litkmesriikide ja Euroopa Komisjoni esindajatest koosnevas Euroopa koolide
néukogus naiteks leedu keele sektsiooni avamine nooremas kooliastmes Briisselis.
Eesti voib jouda eesti keele sektsiooni avamiseni nooremas kooliastmes ldhiaas-
tatel. (Eesti saatkonna hinnangul — kuna registreerimiskohustust ei ole — on
Belgias ja Luksemburgis kuni 1000 eestlast.) Valdav enamik eestlasi 6pib inglise
keele sektsioonis ning nende emakeelne &pe on piiratud vahendatud ainekavaga
eesti keele dppega.

Praegu tegutseb tile Euroopa nendes linnades, kus on EL-i institutsioonid vi
asutused (ametid, teaduskeskused jt), 13 sellist tildhariduskooli ning 2005/2006.
dppeaastal oli dpilaste koguarv 20 300. Eesti lapsed dpivad Briisselis (42 &pilast),
Luksemburgis (45) ja Vareses (Itaalias) (2). Eesti on Euroopa koolide konventsioo-
ni taisliige alates 1. septembrist 2005. aastast, kuid eesti keele dpet pakutakse juba
2004. aastast. Koigile Eesti opilastele on tagatud vdimalus 6ppida eesti keelt ema-
keelena. Eesti opilased peavad saama lisaks heale haridusele — sh 3—4 voorkeelt,
millel on viga suur roll dppekavas — ka vdimalikult hea eesti keele oskuse. Eesti
ritk varustab Euroopa koole 6pikutega ning voimalust méoda ka muude eesti kee-
le ja kultuuri dppimist abistavate materjalidega. 2006. aastal 16petasid esimesed
kaks eestlast Euroopa kooli Luksemburgis.

Eesti keele ja kirjanduse 6petamine selles koolisiisteemis on kindlasti viaga
erinev. Teine keelekeskkond ja dppekeel, rahvusvaheline kogukond v6ib soodusta-
da vajadust mdista oma paritolu ja vaartusi. Eestlaste puhul on emakeeledpetaja
ainus Opetaja, kelle tundide kaudu on voimalik tegeleda naiteks Eesti kultuuri ja
ajalooga, arutada Eesti ithiskonna paevakajaliste sindmuste tle jne, kuid selleks
kdigeks ei ole keeledppe tundide raames piisavalt aega (Merirand 2006). Ainuiiksi

vihendatud mahuga ainekava ise seab tiiendavaid piire.
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Kiesoleval aastal on uue hoo saanud arutelud Euroopa koolide tuleviku tle.
PShjusi kogu stisteemi uuendamiseks on viga palju. Niiteks on arusaamine EL-i
laienemise tegelikust mdjust sellele stisteemile jdudnud 13puks ka Euroopa koolide
juhtideni. Euroopa koolide peasekretir nimetab 2005. aasta aruandes tihe keskse
teemana just uute liikmesriikide dppurite ja keelte lisandumisega tekkinud prob-
leeme (Ryan 2006).

Uheks tulevikuarutelu suunajaks ja aktiivseks osapooleks on Euroopa Ko-
misjon. Komisjoni asepresident Siim Kallas, kelle vastutusalasse kuulub Euroopa
Komisjoni personali- ja halduspoliitika ning selle osana EL-i tihisest eelarvest ra-
hastatav Euroopa koolide stisteem, mdistab emakeelse Gppe olulisust ning vajadust
vdimaldada seda ka tulevikus (Kallas 2006). Arutelud konventsiooni litkmesriiki-
de haridusministrite tasemel Euroopa koolide stisteemi rahastamise, juhtimise jm
tle veel jatkuvad.

Viga suure tdendosusega suureneb juba lahitulevikus Euroopa koolide arv
ning pikemas perspektiivis paaseb senisest enam Euroopa koolidesse 6ppima ja
selle kaudu emakeelt ja emakeeles 6ppima laiem ring, kui seda on EL-i institut-
sioonides vdi asutustes to6tavate ametnike lapsed. See oleks tiks oluline lisavéima-
lus koigile EL-i kodanikele t66jdu vabal litkumisel.

Niiteks esitas Soome rahvusvahelise hariduse komitee, mis analiiiisis rah-
vusvahelise tildhariduse olukorda Soomes, ministeeriumile aruande ja tegi selle
alusel haridusministeeriumile ettepaneku kaaluda nn Euroopa kooli asutamist
alates 2008. aastast (Helsinkiin ... 2006). Lisaks kiillaltki suurele rahvusvahelise-
le kogukonnale Helsingis on peamiseks ajendiks Soomes 2007. aastal t66d alus-
tav Euroopa Kemikaalide Agentuur ning see tahendab, et EL-i agentuuri ametnike
lastele tuleb luua Euroopa koolide siisteemi raames Sppimisvdimalused. See naide
on oluline eestlaste jaoks, keda on Soome viimase kahe aasta jooksul to6le lainud
tile 7000 inimese. Seega tekib viga suure tdendosusega selle kooli naol juurde tiks
uus koht eesti keele vilisdppe kaardil ning sellest koolist voib kujuneda uus koht
eesti keele dpetamiseks ja see voib viia pikemas perspektiivis eesti keele sektsiooni

avamiseni Helsingis.
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EUROOPA LIIDU AMETLIKU KEELE STAATUS

Euroopa Liit on avardunud mitmes md3tmes ja mdttes ning eriti viimase kiimne
aasta jooksul. EL-is on tdna 25 lifkmesriiki. 2007. aastal saavad ilmselt liikmeks
Rumeenia ja Bulgaaria. EL-i laienemise jatkumise ja vdime tle kéivad tdsised aru-
telud. Tapsem analiiiis ja otsused selguvad 2006. aasta 16puks.

EL-i litkmeks oleku tiks suur lisavadrtus vaikeste riikide ja keelte jaoks on
EL-i ametliku keele staatus. EL alustas kuue liikme ja nelja ametliku keelega. Tana
on EL-is 20 ametlikku keelt, kuid 2007. aastast lisandub iiri keel, millest saab EL-i
ametlik keel. Kahe uue riigi liitumisel 2007. aastal (Bulgaaria ja Rumeenia) kasvab
ametlike keelte arv seega 23-ni. Demokraatia ja keeleline mitmekesisus ei ole odav.
Praegu kulub niiteks EL-i institutsioonides digusaktide ja muude dokumentide
kirjalikuks tdlkimiseks ametlikesse keeltesse 800 miljonit eurot aastas. See ei ta-
henda, et niiteks 2007. aastast oleks kdikidel EL-i liikmesriikide ithiskohtumistel
tagatud tolge iiri keelde ning ka kirjalikud dokumendid oleks alati olemas iiri kee-
les. See ei ole iirlaste eesmark ning siilib teatud valikulisus. Iirlastel ei ole véimalik
tagada naiteks piisaval arvul suulise tdlke eksperte. Muidugi tdlgitakse olulisemad
poliitilised kohtumised ning tekstid ja otsused iiri keelde. Iiri keele kasutamise
tdus ning riiklik areng on toonud kaasa otsuse, et iiri keel saab EL-i ametlikuks
keeleks.

“EL-i ametlik mitmekeelsuse poliitika on maailmas ainulaadne,” nagu kirju-
tatakse EL-i kodulehel “Keeled ja Euroopa”. “EL kasutab oma kodanike keeli, sest
see voimaldab muuta liidu tegevust labipaistvamaks ja tdhusamaks ning tagada
selle diguslikkus.” See ei ole muidugi nii lihtne igapaevapraktikas ning ametliku
keele staatus ei saa kuidagi iseenesest tekitada vordsust keelte vahel. Ainutiksi Eu-
roopa Komisjoni sisemiste tookeelte (inglise, prantsuse, saksa) vahel kiib t3sine
konkurents ning nende keelte ja riikide esindajad jalgivad valvsalt EL-i asutuste
siseseid arenguid. Eesti ja teiste vaikeriikide jaoks on esmatéhtis, et oleks olemas
tagatised (finants- ja haldusmeetmed) EL-i vaiksemate liikmesriikide riigikeelte
(eesti, leedu, lati, malta, sloveeni, soome jt) digustele ja suutlikkusele jatkuvalt
toimida EL-i ametlike keeltena ja aidata selle kaudu kaasa nende keelte arengule

hariduse, teaduse, kultuuri ning infolevi keeltena.
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Kahtlemata annab ametliku keele staatus palju juurde nii riiklikult kui ka
rahvusvaheliselt, voimaldades kasutada EL-i haridus-, teadus- ja kultuurikoos-
t66d ja rahalisi meetmeid arendustodks (haridusprogrammid, keeletehnoloogia,
terminoloogia, dpetajakoolitus jt valdkonnad). Teatud EL-i liikmesriikides on just
ametliku keele staatus ja maine aidanud kaasa vahemuste omakeelse dppe ja keele
kasutamisvoimaluste olukorra parandamisele (Williams 2005: 134—149). Maail-
mas on umbes 6000—7000 keelt ning arvatakse, et enamik neist vdib kaduda
selle sajandi jooksul. Eriti puudutab see neid keeli ja haridust nendes keeltes, millel
ei ole ametlikku staatust voi diguslikku kaitset. Kuid keeleline ja kultuuriline mit-
mekesisus soltub viga palju ka kultuurilistest ja sotsiaalpsithholoogilistest fakto-
ritest (Ehala 2005: 37).

lirimaa naide EL-is ei ole tihtis mitte ainult kiire majandusarengu tottu,
vaid ka identiteedi, kultuuri ja keele arenguga seoses. Iirimaa tihines EL-iga 1973.
aastal ning 25. aastapaevaks koostatud analtisis tddetakse, et iga rahvas, riik ja
keel on EL-is teatud méttes vihemus (-rahvas, -keel, -kultuur) ning see on eriti
oluline just vaikeriikide seisukohalt (Ryan 2000: 59). Sama ideed on rdhutanud
ka president Lennart Meri 2000. aastal, kdneldes vdikerahvaste rollist EL-is (Meri

2001).

KOKKUVOTTEKS

Uleilmastumine on toonud kaasa nii ohte (naiteks vodrkeelte surve) kui uusi voi-
malusi (vdimalus dppida avarduva Euroopa koostdds teiste riikide kogemusi).
Arvestades eestlaste kriitilist arvu omakeelse korgkultuuri arendamiseks, tuleks
kasutada voimalusi emakeelse hariduse arendamiseks ning eesti keele seisundi tu-
gevdamiseks. Kindlasti tuleb labiméeldud keelepoliitika ja valikute kaudu toetada
eesti keele ja eestlaste dpetamist valjaspool Eestit.

Avardunud vdimalused Sppimiseks, teadustooks ja t66ks Euroopas ning
mujal on laiendanud eestlaste kogukondi iile maailma. Rahvusvaheliste kogemus-
te ja Euroopa arengu taustal voime tddeda, et vdimalused emakeelseks dppeks

on teatud tasemel olemas. Palju s6ltub iga riigi voimalustest ja otsustest, kuid ka
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eestlaste endi meelsusest emakeelse hariduse arendamisel ja emakeelsel 5ppel val-
jaspool Eestit.

Emakeelse Spetuse ajalugu, olukorda ja arengut kasitleva konverentsi itheks
jarelduseks voiks olla tsitaat: “Ning I6puks — edukad oleme kindlasti siis, kui me
ise oma keelt vaartustame ja oma keele piisimisse usume. Mina usun kill, et eesti
keel jadb piisima ka tulevikus, ka Euroopa Liidus, sest meie keele saatus ega staa-
tus ei sdltu mitte niivord Euroopast voi meie vene keelt kdnelevatest kaasmaalas-
test, vaid ikka meist endist. Véib-olla just EL-iga liitumisega kaasnev vdorkeelte
surve sunnib meid taas oma keelele rohkem tidhelepanu pé6rama. Ajaloost voib

sellele méttele kinnitust leida” (Tomusk 2000: 9).
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OMAKEELNE OSKUSSONAVARA — EMAKEELSE KOOLI EELDUSI

HENN KAAMBRE
TU FUUSIKA INSTITUUT
DIREKTORI NOUNIK

Paul Ariste on 6elnud: “Igale rahvale on kdige ilusam tema emakeel.”

Arvo Mégi nendib oma “Eesti rahva ajaraamatu” eessdnas: “Keel — see ongi
digupoolest rahvas. Oma keeleta oleksime hajunud vodraste rahvaste hulka.”

Emakeel. Moelgem hetkeks: miks me raagime isamaja, isakodu, isatalu, aga
— emakeel. PShjus on ilmne: laps 6pib konelema eeskitt emalt, nii nagu ta esimesi
sammegi hakkab tegema ema kie toel. Paljudes teisteski keeltes deldakse samu-
ti: mother tongue, die Muttersprache, rodnoi jazok (“stinnikeel”). See ldhedus emaga
kandub tle ka temalt dpitud kdnekeelele.

Eks ole siis loomulik, et iga rahva lastele meeldib saada haridust oma ema-
keeles ja vanematel on r66m saata oma vdsukesi emakeelsesse kooli. Kindel seegi,
et emakeeles suudetakse Sppeainete sisusse stigavamale tungida ja pdhitddesid
meelde jatta. Voorkeeles Sppimine voib pahatihti kujuneda vaid Sppetiikkide tui-
maks pahetuupimiseks, mis v3ib kiill arendada malu, kuid mitte matlemisoskust.
Kuid just motlemisvdime turgutamine on hariduse esmatilesanne.

On tlev tunne tina siin tahistada emakeelse keskhariduse sajandat aasta-
paeva. Mitte iga rahvas ei ole veel sellise tahtpdevani jdudnud.

Ent koolis dpetatakse paljusid aineid. Igatiks neist vajab oskuskeelt, oskus-
sonu.

Seepérast ongi omakeelne oskussénavara emakeelse kooli eeldus. Tosi kiill,

kuidagi saadaks hakkama ka voorkeelseid termineid omakeelsesse teksti likkides.
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Kuid see oleks siiski hadalahendus. T6si kiill, iiksjagu termineid on rahvusvahe-
lised, parit vanadest keeltest, ladina ja kreeka keelest. Osalt on see parandus ae-
gadest, kui kogu teaduskirjandus ja koolidpetuski oli ladinakeelne. Need terminid
on pusistunud enamikus keeltes, nii meiegi keeles. Neid tekstis silmates v4ib umb-
keelnegi lehitseja aimata, millest kdneleb see vi teine teadusteemaline kirjattikk.

Muidugi ei vajata oma oskuskeelt iiksnes koolis. Selleta oleks véimatu ka
omakeelne teaduse ja tehnika arendamine. Oleks nukker kuulda, kui eesti teadla-
sed oma erialakiisimusi arutledes laheks tle voorkeelele ega saaks hakkama ema-
keeles. Paraku seda mdnikord juhtub, eriti kui vajalikke omakeelseid termineid ei
ole veel olemas vdi neid ei teata voi soovitakse edvistada. Voorterminitega pikitud
teadusjutt meenutaks anekdoodis narritatud narvakate vestlust: “Kirpitsavabriku
truba ajab musta dommi vilja ...” Selliseid esitusi nadis eesti keeles, mis kubiseb
inglise terminitest, olen juhtunud nii monigi kord kuulama, Eesti fuisikapaevadel
naiteks.

Kummatigi on eesti oskuskeel dnnelikus olukorras. Ta hakkas arenema
suhteliselt hilja, vorreldes vanade kultuurkeeltega. Seetottu sai véltida moningaid
teiste vigu. Ja eesti oskuskeelt arendati erilise innuga, et teistele jarele jouda, et
“maakeelest” saaks universaalselt kasutatav keel.

Nii ootamatu kui see ka pole, on meie emakeelse oskussdnavara loomise pio-
neerid olnud muulased, baltisakslased. Estofiilsete baltlaste osa on olnud meie
maal oluline médnelgi alal. Valjapaistva andami lisas eesti oskuskeele kujunemis-
se Pdlva pastor Johann Georg Schwartz (1793—1874), kes andis 19. sajandi keskel
vélja terve sarja oma aja kohta kvaliteetseid eestikeelseid 6pikuid kihelkonnakoo-
lidele, tldpealkirjaga “Koli-ramat”. Neli neist kooliraamatuist kirjutas ta ise, sh
1855. aastal ilmunud “Wisika ehk 6ppetus lodud asjade issewisidest ja wiggedest”.
Tema osa futisikadnastu loomisel olen lahemalt kisitlenud ithes varemas ettekan-
des (Kaambre 2006). Maistagi oli dpikuis vaja teatud miinimumi oskussénu.
Kuna neid seni polnud, tuli need luua.

Muide, nagu raamatu eeskdnest nahtub, kirjutas Schwartz oma &piku Lou-
na-Eesti murdes, PShja-Eesti murdesse pani selle imber endine Rduge kirikharra
Reinthal. Huvitav paralleel sootuks hilisemast ajast: kui laulva revolutsiooni ajal

koondas Madis Koiv toorithma, et luua algupéarane eestikeelne fuisikaopik, oli
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tema deviisiks: “Kirjutame Spiku vdro keeles. Aga see peab saama nii hea, et see
tolgitakse eesti keelde.”

Moéningaid naiteid Schwartzi terminitest: vigi 'jdud’, jauke ‘osake’, tomba-
mise vigi ‘gravitatsioon’, kinnipidamise vigi 'adhesioon’. Inertsiseaduse formuleerib
ta nii: “Ukski asi, kel elu ei ole, ei liigu iseenesest omast paigast 4ra, ja kui ta on
liigutud, siis ei jaa tema iseenesest mitte seisma.” Pangu keskelttirimise vied ja to-
rutirimise vied tanapieval pealegi muigama. Kuid neil on ka omaparane volu, nagu
rohekaks tdombunud vanal vasel.

Muhedaid keelendeid leiame teistestki 19. aastasaja trikistest.

Varasemaist eestikeelseist aimeraamatuist, Friedrich Reinhold Kreutzwaldi
sarjast “Ma-ilm ja mdnda, mis seal sees leida on” (1849) loeme selliseid sdnu nagu
ilmakerre "taevakeha’, wilkow-joggi elektrivool’ ja planeetide maaratlust: “tahhed,
mis iseennast imberkeritavad ja rongasteel Piikese imber jooksevad”. Gravitat-
siooni kirjeldatakse nonda: “Iggas kohhas sawad kerred raskuse labbi Ma kiilgi
tdmmatud, ja ei pedse iikski temast pakko.”

Carl Robert Jakobsoni koérgelt hinnatud, palju tritkke vastu pidanud luge-
mikust (1876) leiame toreda sdna tiring penikoorem, s.o kuuppenikoorem, mille
asemel tinapieval deldaks kuupkilomeeter (1 vene penikoorem = 7 versta = 7467
meetrit).

Ferdinand Johann Wiedemanni kapitaalsest sénaraamatust leiame praegus-
te sdnade kiitja, kiittevddrtus ja raudtee asemel ahjusuumees, péletisramm ja tuletee.

Muidugi tekkis polluharijal-karjakasvatajal rahval oma oskussdnu juba soo-
tuks varem. On ju ader, dke, kesa ka omamoodi oskuskeelendid. Vi siis vokk, kan-
gasteljed, kerilauad.

Eesti oskuskeelt on aegade jooksul pidevalt arendatud ja taiendatud. Vilja-
paistvad teened on siin keelepatriarh Johannes Voldemar Veskil. Aastatel 1920—
1930 uhtlustati meie keelt tema juhtimisel. Hindamatu on keelearenduses “Eesti
entsitklopeedia” ja koikide jargnenud entsiiklopeediate loojate ja toimetajate osa.
On ilmunud kiimneid erialasdnastikke, ka tildsénastikes sisaldub palju termineid.
Ma pole joudnud tksikasjaliselt uurida, kuid arvan, et ei eksi palju, viites, et per
capita on meil neid rekordiline arv, vihemasti miljoni keelekasutaja kohta. Kuid

vajalik on pidev arendamine, pidev tdiendamine, et erialade arengule jarele jouda.
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Raamatsonastikud ei saa teaduse kiire arenguga, uute mdistete tekkimisega sam-
mu pidada. Seepiarast on eriline tihtsus arvutisdnastikel, mida on holpus pidevalt
uue sGnavaraga taiendada.

Georg Liidja (2006) on rdhutanud tanapievase arvutustehnika rakenda-
mise vajadust ja eeliseid oskuskeele arendamisel. Arvutiportaalide kaudu saavad
eriteadlased holpsasti erisdnavara kohta mdtteid vahetada, konsensusele jouda.
Termini votab kdigepealt kasutusele see, kel terminit vaja, kes on leidnud uue nih-
tuse, ehitanud aparaadi, loonud meetodi. Kuid ldhialal véidakse pakkuda erinev
réptermin. See segab vastastikust moistmist. SGnavaraportaalide kaudu vdiks
oskussdnavara arendamine ja kooskdlastamine hoogu votta ja sellesse saab raken-
duda suurem hulk osalisi, et see ei jaaks vaid tiksikute huviliste dlule.

Inglise futisikust kirjanik Charles Percy Snow (1905—80) avaldas 1959. aas-
tal laineid 166nud essee “The Two Cultures and the Scientific Revolution” (“Kaks
kultuuri ja teadusrevolutsioon”). Selles tdi ta esile stigava Ihe, mis kujunes huma-
nitaar- ja reaalalade vahele eriti 1930. aastatest alates. Selle essee ajel puhkes ka
N&ukogude Liidus mottevahetus, ajuti Gisna tuline, mis sai tuntuks “latrikute ja
fuisikute” debati nime all. See vastasseis on tisna pdline, selle siite alt lahvatavaid
leeke naeme vahel tinapaevani. Snow oli nagu kutsutud ja seatud sellele Ihele
tahelepanu juhtima, sest oma “kahepaiksuse” téttu lavis ta niihasti tappisteadlas-
te kui ka kirjanikega ning koges paevast paeva kummagi pooluse vohiklikkust ja
vOdristust vastaspooluse suhtes.

Tahaksin rdhutada, et terminoloogiaté6 on mingil maaral ka silla heitmi-
ne humanitaaria ja reaalia, “kahe kultuuri” vahele. See tegevus néuab koost66d
terminoloogide-filoloogide ja tiksikalade eriteadlaste vahel. Need kokkupuuted
mdjuvad kindlasti vastastikku rikastavalt ja iksteisemdistmist soodustavalt. See
teabesild on hadavajalik, et kultuur suudaks harmooniliselt, kooskélaliselt arene-
dajajdus pusida.

Oskuskeel on osa iildkeelest. Nende vahel toimuvad pidevad siirded. Os-
kuskeel ammutab oma sénavaralist materjali Gildkeelest. Ja vastupidi, teaduse ja
tehnika arenedes ning kasutusalade laienedes siirdub hulk oskuskeele sonu uld-
keelde. Seda protsessi on iiksikasjalikult kisitlenud Rein Kull (2000), iiks meie

silmapaistvamaid terminolooge, niitid juba kahjuks manalamees.
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Me koik oleme kogenud, et kaupadele lisatakse mitmekeelsed tarvitamisju-
hendid.

Saksa professor Klaus-Dirk Schmitz juhtis hiljutises Tartu tlikooli ter-
minoloogiatddtoas tahelepanu tihele mitmekeelsete terminoloogiapankade (nt
EuroTermBank) erivdirtusele: nendeta oleks raske koostada mitmekeelseid tarvi-
tamisjuhendeid toodetele. Need aga tagavad toodete turustamis- ja rakendamis-
voimaluse paljudes maades. Veelgi enam, nende terminipankadeta oleks firmadel
raske jaotada tootmisinstruktsioone eri maades asuvatele allettevitjatele.

Niisiis ei ole oskuskeele arendus seotud tiksnes 6petamise ja teaduse tegemi-
sega, vaid sellel on ka otsene majanduslik viljund.

Eriline koht on keelearenduses oskuskeele komisjonidel. Naiteks meditsiini
alal tootab selline ammu ja tdhusalt. Fiiiisikas komisjon oli, kuid suri valja. Ei saa
siiski ainult komisjonidele loota. Phiraskus kiillap jaabki lasuma moningase kee-
levaistu ja keelehuviga eriteadlastel, kelle ettepanekuid komisjonid vaevad, heaks
kiidavad voi tagasi likkavad.

Teadus ja tehnika arenevad nobedasti ja aiva kiiremaks see edukaik laheb
— koos koigi oma vooruste ja pahedega. Iga paev toob uusi mdisteid, mille tahis-
tamiseks on vaja uudissénu. Kust neid saadakse? On kaks vdimalust: kas teistelt
laenata voi ise teha. Laenamisel tuleb silmas pidada laenséna sobivust meie kee-
lepruuki, et seda valja deldes keel sdlme ei laheks. Ka uudissdna moodustamisel
tuleb taotleda, et sdna oleks kdlav ja suuparane ega laheks sassi teistel aladel juba
kasutatavate sdnadega. Kdigepealt tuleb muidugi kontrollida, kas ehk sobiv sona
juba ammugi kiibel ei ole, et ei ponnistataks jalgratta leiutamise kallal. Termin
peab olema tapne, tiksitheselt moistele vastav. Tuleb jilgida tasakaalu laenude ja
omasonade vahel.

Airmusse kaldusid iiksvahe soome hdimuveljed, kes iiritasid lausa kaiki os-
kussdnu soomendada. Elektristki sai sihks. Soome kolleegid on minult kiisinud:
“Kuidas te uldse saate lapsi konelema Spetada, kui isegi puhelin on teil telefon?”
Mul oli vastukiisimus valmis: “Kas oletegi nii jarjekindlad? Meil on ilus séna aja-
lugu, teil aga — historia.”

Helmut Riikoja (1959) on rdhutanud terminite thesuse nduet: ei kdlba, kui

ithe mdiste kohta on kaibel mitu sdna, eri valdkonnis niiteks. Kuid 4armusse ei
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maksaks sellegi ndudega minna. Opikuis ja aimekirjanduses tuleks eelistada oma-
sdnu, erialakirjanduses on v66rsonad véltimatud. Toon naite. Valkelaser kiirgab
tksikute vélgete kaupa. Vilge on lihike iseseletuv sdna. Kuid teadusartiklis on
muidugi laseri impulss omal kohal.

Oskuskeele taiustamine on pidev protsess, mis peab sammu pidama erialade
edenemisega. Oma oskuskeeleta ei saa tikski keel olla taielik, taiuslikkusest raaki-
mata.

Head labisaamist oskuskeelega kdigile!

KIRJANDUS

Kull, Rein 2000. Oskuskeel ja iildkeel: erisused ja samasused. — Keel ja Kivjandus, nr 8, lk 545—557.

Kidmbre, Henn 2006. Eestikeelsest fiitisikaterminoloogiast. — Eesti teaduskeel ja terminoloogia — kuidas edasi?
Eesti Teaduste Akadeemia seminari materjalid. Tallinn, Ik 11-14.

Liidja, Georg2006. Sonavott. — Eesti teaduskeel ja terminoloogia — kuidas edasi? Eesti Teaduste Akadeemia semi-
nari materjalid. Tallinn, [k 33.

Riikoja, Helmut 1959. Tehnika terminoloogiast. — Keel ja Kirjandus, nr 7, Ik 434—439.

49



EESTLASTE TEE KESKHARIDUSENI

ALLAN LIIM
TARTU ULIKOOL

EMERIITDOTSENT

Kuigi Eesti vanim keskhariduskool Gustav Adolfi Giimnaasium Tallinnas tahis-
tas tanavu juba 375. aastapdeva, ei saa me konelda samas ajalises ulatuses kesk-
hariduse levikust eestlaste hulgas. Avaliku koolina 1631. aastal asutatud Tallinna
Gumnaasiumi tilesandeks oli ja jai tegevuse esimese kahe ja poole sajandi jooksul
aadli-, maksuvabade kodanike ja linnakodanike seisusest poeglaste harimine ja
kasvatamine. Linna lihtrahva padsemine giimnaasiumi, kdnelemata talurahvast,
olivilistatud nii nende digusetuse, vaesuse, vajaliku ettevalmistuse puudumise kui
ka tolleaegsete tdekspidamiste tottu. Sama tuleb 6elda alates 1765. aastast tegut-
senud giimnaasiumikursusega kinnise poeglaste dppeasutuse Eestimaa Ruiitli- ja
Toombkooli kohta, mida pidas tlal ritiitelkond ja mis rahuldas pohiliselt aadli hari-
dusvajadusi. Rohkem keskhariduskoole Eestis kuni 19. sajandi alguseni ei olnud.
Haridusreformi kdigus lisandus 1804. aastal teise avaliku keskhariduskooli-
na Tartu Kubermangugiimnaasium. Tallinna Giimnaasium reorganiseeriti 1805.
aastal Tallinna Kubermangugiimnaasiumiks. Opilaste vastuvétmisel nendesse
dppeasutustesse hakati sissekirjutusraamatusse (Inscriptionsbuch) mirkima ka
isa seisust vdi tegevusala. Hiljem rakendati sama ndéuet muudeski koolides. Teatud
maéiral holbustab see eesti paritoluga giimnasistide identifitseerimist. Alates 1835.

aastast nahti koolide aastaaruannete statistilises osas ette Spilaste tildarvu kdrval
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ka nende seisusliku jagunemise naitamine. Seisusliku koosseisu lahtrid aruand-
luses piisisid kuni 1917. aastani. Tanu sellele on voimalik jalgida talupojaseisusest
keskkoolidpilaste arvu ja osatdhtsuse diinaamikat pikema aja jooksul. Algselt ta-
hendas opilaste talupojaseisusesse kuulumine nende paritolu maarahva ja eest-
laste hulgast. T6si, teatud arv talupojaseisusest giimnasiste vdis olla, 1865. aastal
asutatud Parnu Giimnaasiumis oligi, parit latlaste hulgast. Edaspidi kattusid need
seisuse, tegevusala ja rahvuse mdisted vaid osaliselt. Alates 19. sajandi viimasest
veerandist ei olnud mitte koik talupojaseisusest 6pilased enam maalt parit. Linna
elama asunud maainimesed jaid passi jargi endistviisi talupoegadeks, kuigi uues
elukohas tegutsesid hoopis muudel aladel. Osa nendest v6is varandusliku seisun-
di margatava paranemise, haridustaseme tdusu voi ametiredelil kdrgemale jéud-
mise tdttu olla arvatud linnaseisuste hulka. Eesti soost keskkooligpilasi oli siis
kindlasti rohkem kui talupojaseisusest dpilasi. Samal ajal tuleb arvestada ka tihe
osa etniliste eestlaste kaotsiminekuga iimberrahvustumise tulemusena. Vahe ei
olnud juhtumeid, eriti 19. sajandi kolmel esimesel veerandil, kus koos tthiskondli-
ku positsiooni muutumisega muutus ka inimeste rahvuslik eneseméaratlus. Eest-
lasest sai algul kadakasaks, hiljem sakslane. Opilaste rahvusliku kuuluvuse iile
esialgu arvestust ei peetud. Vaid tiksikutel juhtudel pidasid kubermanguvéimud
vajalikuks ndutada koolidest andmeid selle kohta. Statistilised andmed &pilaste
rahvusliku paritolu kohta jdudsid avalike koolide klassipdevikutesse, aastaaruan-
netesse ning ajakirjanduses avaldatud 1petajate nimekirjadesse alles 19. sajandi
16pul. Erakoolide aruannetes jai sellekohane andmestik aga kuni tsaariaja [dpuni
juhuslikuks ja katkendlikuks.

Koolide aruannetes oli ka dpilaste konfessionaalse kuuluvuse lahter. Meid
huvitava kiisimuse kohta sealt andmeid ei leia. Luterlaste hulgas oli sakslasi, eest-
lasi ja latlasi. Oigeusklike hulgas venelasi, eestlasi ja litlasi. Katoliiklaste hulgas
poolakaid, leedulasi, latlasi ja sakslasi. Omaette lahtris olid kirjas juudid. Nii jaa-
vad eelkoige ikkagi opilaste seisusliku kuuluvuse néitajad pohiliseks allikaks, mis
voimaldavad 19. sajandi jooksul, teatud reservatsiooniga ka 20. sajandi algul kuni
1917. aastani, jalgida eestlaste jdudmist keskhariduseni.

Alustagem ilevaadet poeglaste keskhariduskoolidest, kuhu eestlased

joudsid varem kui titarlastekoolidesse. Teadaolevalt esimesed eesti soost ja
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talupojaseisusest dpilased Tartu Kubermangugiimnaasiumis olid Carl Gottfried
Gustav Masing, kostri poeg Sangastest, dpinguaastad 1805—1808, hiljem pastor
Vastseliinas; Philipp Jirgensohn, talupoeg Vana-Karistest, dppis gimnaasiumis
1809—1813, hiljem Viljandi Maakohtu ametnik; Johann Laaland, talupoeg Vana-
Kuustest, oppis giimnaasiumis 18111815, alustas dpinguid parisorjana, osteti
kaasdpilaste toetusel mdisniku kéaest 800 rubla eest vabaks, hiljem koolidpeta-
ja Tartus; Friedrich Robert Faehlmann, mdisavalitseja poeg Aost, dpinguaastad
glimnaasiumis 1814—1817, hiljem arst, kirjamees, iilikooli eesti keele lektor ja Ope-
tatud Eesti Seltsi esimees; Jacob Johann Nocks, mdisavalitseja poeg Liigvallast,
opinguaastad 1816—1819, hiljem koolidpetaja ja -inspektor Rakveres ja Tallinnas.
Périsorjusliku korra tingimustes oli tegemist noormeestega, kelle isad oli m&isnik
vabaks lasknud ning olid seejarel tdusnud kihelkonnas v6i méisas teistest talupoe-
gadest korgemale sotsiaalsele positsioonile, kes ise vabaks osteti, kelle pinguid
toetasid kas mdisnik, kirikharra voi kaasdpilased. Tallinna Kubermangugtimnaa-
siumi ajavahemikus 1805—1820 vastu vGetud 293 &pilase hulgas ei olnud tihtegi
talupoega.

Parisorjuse kaotamine Eestimaal 1816. ja Liivimaal 1819. aastal muutis ta-
lupojad kiill vabadeks inimesteks, kuid nende litkumisvabadus jai endistviisi pii-
ratuks. Linna kooliminek eeldas mdisavallast loa ja passi saamist. Rohkem kui
litkumisvabaduse piiramine takistas talupoegade paasu giimnaasiumi nork ette-
valmistus talurahvakoolides, keelebarjair ning 6ppimiseks vajalike rahaliste res-
sursside nappus. Talupojaseisust giimnasistide arv jai seetdttu veel pikaks ajaks
tagasihoidlikuks.

Tallinna Kubermangugiimnaasiumi ajavahemikus 1821-1835 vastuvdetute
hulgas oli seitse pdllumehe (saksa keeles Landwirt), kolm aedniku, kaks teenri,
iks moldri ja tiks jahimehe poeg. Arvatavasti oli kdigi 14 puhul tegemist eestlas-
tega. Kahtlus siiski on, sest mdiste péllumees ei tarvitsenud olla identne mdistega
talupoeg. Aastail 1837—1856 voeti ppima 65 mdnel aastal talupoegadeks, mdnel
aastal vabadeks inimesteks nimetatud kasvandikku. Mdiste vabad inimesed ta-
hendas ka linna lihtrahvast. Eeldatavasti olid kdnealused noormehed kas kaik vi
enamikus eestlased. Eestlastele oli gimnaasiumis dppimine ndrgemate eeltead-

miste ning piiratumate majanduslike vdimaluste tottu raskem kui sakslastele.
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Suurem osa nendest langes juba madalamatest klassidest vilja ning 16petamiseni
joudsid vaid tiksikud. Olgu siinkohal meelde tuletatud, et 5ppet66 giimnaasiumis
kestis 1804—1820 kolm, 18211860 viis ja 1861—1890 seitse vdi kaheksa aastat.
Tallinna Kubermangugiimnaasiumi 1820.—1850. aastatel I6petanute hulgas olid
parastised nimekad eesti kultuuritegelased koolimees, lektor ja kirjandusloolane
Dietrich Heinrich Jirgenson (I6petas 1823), arstid Philipp Jakob Karell (1826) ja
Gustav Hirsch (1847), valgustuslik kirjamees Philipp Stramm (1841) ning pastor,
koolilugemike autor ja t3lkija Carl Eduard Malm (1854).

Tartu Kubermangugiimnaasiumi voeti ajavahemikus 1835—-1860, siis kui
peeti juba arvestust Spilaste seisusliku kuuluvuse kohta, ligikaudu 60 talupoja-
seisusest noormeest. Giimnaasiumi 16petamiseni joudis nendest seitse. Nimeka-
mad neist on Johann Friedrich Cornelius Laaland (Iopetas 1840), keda vib pida-
da teise pdlve eesti haritlaseks, mis 1824. aastal stindinud talupoegliku paritoluga
mehe kohta on tisna haruldane, to6tas Peterburi Jaani koguduse pastorina, hiljem
oli Peterburi konsistooriumiringkonna kindralsuperintendent, esimene eestla-
ne piiskopiametis; Jakob Hurt (Idpetas 1858), giimnaasiumidpetaja Kuressaares
ja Tartus, kirikudpetaja Otepaal ja Peterburis, rahvaluule- ja keeleteadlane, eesti
rahvusliku liikumise juhtiv tegelane; Friedrich Gustav Cornelius Treffner (I6petas
1859), glimnaasiumidpetaja ja -inspektor Tartus.

1830.—1850. aastatel tegutsenud poeglaste giimnaasiumikursusega erakoo-
lides Tartus, Kaarlimdisas, Viljandis ja Vorus ei olnud talupojaseisusest ja eesti
soost kasvandikke. Kull 6ppis neid aga kdrgemates kreiskoolides. Ajavahemikus
1842-1849 vdeti Kuressaare Aadli Kreiskooli (asutatud 1839) 18 ja Pirnu Kdrge-
masse Kreiskooli (asutatud 1840) 25 talupoega. Ei ole andmeid, kui palju neist
16petas kooli. Kérgemate kreiskoolide 16petajad said 6iguse astuda gimnaasiumi
prima’sse (16puklassi) voi mdnel erialal koguni ilikooli, kui nad olid suutelised
sooritama ndutud eksamid.

1857. aastal Sppis koigis poeglaste keskhariduskoolides ithtekokku 679
opilast, kellest olid seisuse jirgi 244 (35,9%) aadlikud, 230 (33,9%) maksuvabad
kodanikud (haritlased ehk literaadid, vaimulikud, aukodanikud, ametnikud ja
sojavielased), 88 (12,9%) kaupmehed, 107 (15,8%) kisitéolised ja 10 (1,5%) talu-

pojad.
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Tutarlaste keskhariduskoolide alguseks Eestis tuleb lugeda seniste linna-
titarlastekoolide (mida tinglikult voib lugeda kreiskooli tasemel dppeasutusteks)
reorganiseerimist kdrgemateks linna-tiitarlastekoolideks. Epiteet kérgem nende
nimetuses tihendas tiitarlastele ettenihtud hariduse kdrgemat astet. Ulikoolide
uksed jaid naistele veel tiikiks ajaks (kuni 1905. aastani) suletuks. Kérgem linna-
tutarlastekool rajati Tallinnas ja Parnus 1852., Tartus 1853. ja Kuressaares 1858.
aastal. Kdigi nende puhul oli tegemist linnamagistraatide poolt tilalpeetavate ava-
like dppeasutustega. Nende eesmirk oli anda keskseisustest neidudele téielik tld-
haridus ning soovi korral ettevalmistus kodukasvatajanna, kodudpetajanna voi
elementaardpetajanna kutseeksami sooritamiseks. Talupojaseisusest kasvandikke
vois vastu votta erandkorras. Kérgemad linna-titarlastekoolid olid algselt 3-klas-
silised. Jargnevatel aastakiimnetel lisati klasse ning pikenes piaeg. Umberkor-
ralduste tulemusena vastasid Ladnemere-kubermangude saksakeelsed kdrgemad
linna-titarlastekoolid oma 7-aastase 6piajaga mujal Vene riigis 1870. aasta pohi-
méaruse alusel loodud venekeelsetele 7-klassilistele titarlastegiimnaasiumidele.
1857. aastal 6ppis Tallinna, Tartu ja Parnu kérgemas linna-tiitarlastekoolis tihte-
kokku 307 kasvandikku, kellest kuulus 9 (2,9%) aadli-, 89 (29%) maksuvabade
kodanike, 54 (17,6%) kaupmehe-, 146 (47,6%) kasitdodliste ja 9 (2,9%) talupoja-
seisusesse. Tallinnas, Tartus ja Vérus 19. sajandi keskel tegutsenud kdrgemates
eratiitarlastekoolides dppisid enamasti aadlike, vahemal maaral ka joukamate lin-
nakodanike perekondadest parit neiud. Talupoegliku paritoluga &pilasi ei olnud.
Tutarlaste keskhariduskoolid olid &pilaskonna, dppekeele ja mentaliteedi poolest
saksa koolid. Uksikuid talupojaseisusest ja eesti soost kasvandikke leidus vaid
Parnu ja Kuressaare korgemas linna-titarlastekoolis. Nendest tuntumad on Par-
nus dppinud Lilli Suburg (8pinguaastad 1852—1859) ja Lydia Jannsen (1854—1861).
Véime neid pidada esimesteks haritud eesti titarlasteks.

1860.—1880. aastad tahistasid keskhariduskoolide ajaloos koolivérgu laie-
nemist, dpilaste arvu suurenemist ning margatavaid muutusi nende sotsiaalses ja
rahvuslikus koosseisus. Téuke selleks andsid majanduslik tdus (sh linnades t5ds-
tuse, kaubanduse ja ehitustegevuse kiire areng, maal talude pariseksostmine ja pol-
lumajanduse iileminek turumajandusele) ning rahvuslik liikumine oma haridus-

putdlustega. Majanduse areng suurendas vajadust haritud inimeste jarele. Haridus
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laks hinda. Senine hdre keskhariduskoolide vork ei suutnud kasvanud néudmisi
enam rahuldada. 1861. aastal reorganiseeriti Kuressaare ja Pirnu korgemad kreis-
koolid progiimnaasiumideks ja need 1865. aastal omakorda giimnaasiumideks.
1872. aastal alustas esimese venekeelse keskhariduskoolina Eestis tegevust Tallin-
na Aleksandri Gimnaasium. Seal hakati dpetama ka eesti keelt. 1875. aastal asu-
tati Narvas progiimnaasium, mis 1881. aastal muudeti gimnaasiumiks. 1875. aas-
tal alustas Viljandis tegevust Gustav Schmidti erakooli baasil loodud rittelkonna
poolt tilalpeetav Liivimaa Maagiimnaasium. Uut titipi keskhariduskoolidena asu-
tati 1880. aastal Tartu Reaalkool ja 1881. aastal Tallinna Peetri Reaalkool. Avalike
koolide kdrvale tekkis ka giimnaasiumiharidust andvaid eradppeasutusi (naiteks
1875. aastal Tartu Poeglasteasutus, mida rohkem tunti kill tema juhatajate jargi
Schréderi, Kollmanni, Zeddelmanni ja Walteri erakooli nime all), mis enamasti
teenisid baltisaksa aadli ja linnakodanike jdukamate kihtide huvisid. Erandiks oli
Tartus Hugo Treffneri poolt 1883. aastal asutatud progiimnaasiumikursusega II
jargu erapoeglastekool, mis 1890. aastal kujunes taieliku giimnaasiumikursusega
I jargu erakooliks ja sai 1907. aastal eraglimnaasiumi nimetuse ja digused. Selle
kooli &pilaskonna enamiku moodustasid eestlased. Tutarlaste keskhariduskoolide
vork muutus vahemal maaral. Avalikest koolidest tuli juurde kaks tutarlastegiim-
naasiumi: Tallinnas 1874. aastal (kuni 1881. aastani progiimnaasiumiklassidega)
ja Narvas 1884. aastal, molemad vene dppekeelega. Saksakeelsed I jargu eratiitar-
lastekoolid olid Tallinnas, Tartus, Viljandis ja Vorus. Mdni neist paotas nttid pisut
oma uksi ka eesti tutarlastele.

1889. aasta algul oli Eestis 15 poeglaste keskhariduskooli (sh 7 glimnaasiu-
mi, 2 reaalkooli, 1 toomkool, 1 eragiimnaasium ja 4 progtimnaasiumikursusega II
jargu erakooli) kokku 2500 Gpilasega ning 14 tiitarlaste keskhariduskooli (sh 2
glimnaasiumi, 4 kdrgemat linna-titarlastekooli ja 8 I jargu erakooli) kokku 1950
opilasega.

1860.—1880. aastatel dpilaskonna sotsiaalses ja rahvuslikus koosseisus toi-
munud muutused paistsid rohkem silma poeglaste keskhariduskoolides. Koos
joukuse kasvu ning enesevaarikuse tdusuga suurenes linna viikekodanlike ring-
kondade (kelle hulgas jarjekindlalt kasvas eestlaste osatihtsus) ning maaha-

ritlaste (kdstrite, koolidpetajate, vallakirjutajate) ja parisperemeheks piirgivate
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talupoegade huvi anda oma poegadele parem haridus. Selle tulemusena suurenes
avalikes koolides nii kaupmeeste ja kasitooliste kui ka talupojaseisusest dpilaste
arv. Kdige varem ja suuremas ulatuses paistis see silma Tartu Kubermangugiim-
naasiumis, kus dppis 1861. aastal 11, 1871. aastal 53 ja 1881. aastal 124 talupoega.
Parnu Giimnaasiumis ppis 1866. aastal 12, 1876. aastal 22 ja 1886. aastal 64 talu-
poega. Tallinna giimnaasiumides jai talupojaseisusest kasvandike arv tagasihoid-
likumaks. Poeglaste avalikes keskhariduskoolides tthtekokku suurenes talupoja-
seisusest Opilaste arv 42-It 1862. aastal 161-ni 1878. aastal ja 280-ni 1888. aastal.
Tutarlaste avalikes keskhariduskoolides oli talupojaseisusest 6pilasi 1862. aastal
10, 1878. aastal 50 ja 1889. aastal ligikaudu 100. Teisisdnu tahendas talupoegli-
ku paritoluga 6pilaste arvu suurenemine eesti soost dpilaste arvu suurenemist.
Milline oli 1880. aastatel eestlaste osatihtsus koolide 15ikes, selle kohta moned
teadaolevad andmed. Eestlastest 6pilased moodustasid Tartu Kubermangugiim-
naasiumis 1889. aastal 20,2%, Tartu Reaalkoolis 1889. aastal 14,1%), Pairnu Giim-
naasiumis 1887. aastal 13,6%), Tartu Kérgemas Linna-titarlastekoolis 1883. aastal
11,2%, Parnu Kérgemas Linna-tutarlastekoolis 1883. aastal 5,89%, Tallinna Kuber-
mangugiimnaasiumis 1888. aastal 4,99%, Liivimaa Maagiimnaasiumis 1885. aas-
tal 4,99% ja Kollmanni eragtimnaasiumis 1885. aastal 2,3%.

1860.—1880. aastatel keskhariduse omandanud eestlastest tuli jargmine
polvkond haritlasi. Nendest tuntumad koolide kaupa. Tallinna Kubermangu-
glimnaasiumist: pastor ja luuletaja Jaan Bergmann; pastor, originaalsete ma-
temaatikadpikute autor Rudolf Kallas; Aafrika keelte uurija ja misjonar Evald
Julius Ovir; luuletaja, t3lkija ja pangandustegelane Aleksander Tombach-Kalju-
vald; eksternina 1888 kiipsustunnistuse saanud ajakirjanik ja riigitegelane Jaan
Tonisson. Tartu Kubermangugiimnaasiumist: pastor, kirjanik ja suguvésauurija
Martin Lipp; kirjanik ja koolidpetaja Maximilian Pédder; keemiaprofessor Gus-
tav Tammann; arstiteadlane, Tartu tlikooli rektor Heinrich Koppel; arstitead-
lane Aleksander Paldrock. Parnu Giimnaasiumist: pastor, folklorist ja luuletaja
Matthias Johann Eisen; pastor, ajaloolane, kultuuriloolane ja thiskonnategelane
Villem Reiman; fuisikaprofessor Johan Vilip. Kuressaare Gimnaasiumist folk-
lorist, haridustegelane ja diplomaat Oskar Kallas. Tartu Reaalkoolist: insener,

majandus- ja poliitikategelane Karl Ipsberg; arhitekt Georg Hellat; kunstnik Paul
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Raud. Tallinna Peetri Reaalkoolist insener Theodor Kalep, esimese lennukimoo-
tori ja lennuki ehitaja Venemaal. Parnu Korgemast Linna-titarlastekoolist kirja-
nik Elisabeth Aspe. Tartu Schultzi I jargu eratiitarlastekoolist helilooja, koorijuht
ja muusikadpetaja Miina Hiarma. Tartu Kdrgemast Linna-titarlastekoolist luule-
taja Anna Haava.

Aastail 1887—1895 viis Venemaa valitsus Eesti-, Liivi- ja Kuramaa kuberman-
gus labi venestusliku koolireformi. Selle teravik oli suunatud kull Balti erikorra
vastu, kuid baltisakslaste korval puudutas see valusasti ka eestlasi ja latlasi. Refor-
mi kaigus mindi kéikides koolides tile venekeelsele 6ppetdéle, v.a maa-algkoolides
kahel esimesel Gppeaastal Spilaste emakeele, usudpetuse ja luterliku kirikulaulu
Opetamine, siinsetes koolides hakati rakendama ilevenemaalisi haridusseadusi
ning dppetod ile pandi valvama tsaarivalitsuse huvisid valjendavad koolide ins-
pektorid ja direktorid. Muutus ka mdne keskhariduskooli nimetus. Tartu Kuber-
mangugiimnaasium nimetati 1890. aastal Tartu Gimnaasiumiks ja see 1904. aas-
tal Tartu Aleksander I Gimnaasiumiks. Tallinna Kubermangugiimnaasiumist sai
1890. aastal Tallinna Nikolai I Giimnaasium.

Reformi tulemusena muutus osaliselt keskhariduskoolide vork. Véimude
poolt suleti voi 15petasid ise tegevuse Eestimaa Ruiitli- ja Toomkool Tallinnas,
Liivimaa Maagiimnaasium Viljandis, Tartu Kérgem Linna-titarlastekool ja veel
mitu saksakeelset ja -meelset Sppeasutust. Avati aga ka uusi koole, nagu Alfred
Grassi I jargu erattrarlastekool Tartus 1893. aastal, Parnu Tutarlaste Gimnaa-
sium 1895. aastal ja Tartu Puskini Tutarlaste Gimnaasium 1899. aastal. Ajava-
hemikus 1889—1905 vihenes keskhariduskoolide arv, kuid suurenes keskkoo-
lispilaste arv. 1905. aasta algul oli Eestis 13 poeglaste keskhariduskooli (sh 6
gimnaasiumi, 2 reaalkooli, 2 gimnaasiumikursusega I jargu eradppeasutust ja 3
progiimnaasiumikursusega II jargu eradppeasutust) kokku ligikaudu 3550 Spila-
sega ja 12 tutarlaste keskhariduskooli (sh 4 giimnaasiumi, 2 I jargu linna-titarlas-
tekooli ja 6 I jargu eratiitarlastekooli) kokku ligikaudu 2550 &pilasega.

Keskkooligpilaste seisusliku ja rahvusliku koosseisu muutumist kdnealustel
aastakiimnetel saab jilgida avalikes koolides. Eradppeasutuste linklik statistika
ei vdimalda seda teha. Ajavahemikus 1889—1905 suurenes talupojaseisusest opi-

laste arv poeglaste avalikes keskhariduskoolides 280-It (14,4% &pilaste tldarvust)
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685-ni (23,5% dpilaste iildarvust) ja tiitarlaste avalikes keskhariduskoolides 100-It
(9,1% &pilaste tldarvust) 326-ni (20,6% Opilaste ildarvust). Eestlasi oli siis juba
kindlasti rohkem kui talupojaseisusest dpilasi. 1892. aasta algul 6ppis Tallinna,
Tartu, Parnu ja Kuressaare poeglaste giimnaasiumides kokku 621 sakslast, 328
eestlast, 235 venelast, 42 juuti, 40 poolakat, 31 latlast ja 46 muust rahvusest dpilast.
Uksikasjalikumad andmed &pilaste rahvusliku koosseisu muutumisest kolmes suu-
remas poeglastegiimnaasiumis on toodud tabelites 1, 2 ja 3. Sealt ndhtub, et Tartu
Gimnaasiumis moodustasid eestlased 1901. aastal 419%, Tallinna Nikolai I Gim-
naasiumis 1902. aastal 30,8% ja Parnu Giimnaasiumis 1892. aastal 33,6% Opilaste
arvust. Tartu Reaalkoolis oli eestlaste osatahtsus Spilaskonnas 1902. aastal koguni
45,8%. Tallinna Peetri Reaalkoolis domineerisid aga endistviisi sakslased.

Tahelepanu vaarib talupojaseisusest titarlaste arvu suurenemine keskhari-
duskoolides. See niitab, et 19. ja 20. sajandi vahetusel hakati eesti tithiskonnas
hindama ka tutarlastele parema hariduse andmist. Eriti rohkesti eesti ttarlapsi
oli Tartus Puskini gimnaasiumis. Seal aastail 1901—1904 6ppinud Hella Murrik-
Wauolijoki on oma mélestusteraamatus “Koolitidrukuna Tartus” kirjutanud, et
“korgemates klassides oli eestlastest dpilasi kas veerand voi kolmandik, alamates
klassides olid eesti tidrukud juba suures enamuses”. Rohkesti eestlasi ppis ka
Parnu ja Tallinna tatarlastegiimnaasiumis ning Tartus Alfred Grassi I jargu era-
tutarlastekoolis.

Ajavahemikus 1889—1904 keskhariduskooli [dpetanutest vorsus nimekaid
avaliku elu ja kultuuritegelasi. Nii tulid Tartu Gimnaasiumist arstid ja riigitege-
lased Friedrich Akel ja Konstantin Konik, arstiteadlane Aadu Lids, teatritegela-
ne Karl Menning ning kirjanikud Jaan Lattik ja Gustav Suits. Tartu Reaalkoolist
kirjanik Ernst Enno, agronoom ja riigitegelane Jaan Hiinerson ning majandus- ja
riigitegelane Juhan Kukk. Hugo Treffneri I jargu erakoolist hilisemad piiskopid
Jakob Kukk ja Johan Koépp, riigitegelased Jiri Jaakson, Mihkel Pung ja Jaan Tee-
mant, arstiteadlane Siegfried Talvik, matemaatik Jaan Sarv, keeleteadlane Johan-
nes Voldemar Veski ning kirjanik Anton Hansen Tammsaare. Tallinna Nikolai I
Gumnaasiumist loodusteadlane Johannes Piiper. Tallinna Peetri Reaalkoolist
arhitektid Karl Burman ja Eugen Habermann ning tehnikateadlane Ottomar

Maddison. Parnu Gimnaasiumist riigitegelane Konstantin Pits, haridustegelane
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Juri Annusson, arstiteadlane Eduard Aunap ja kirjanik Jaan Lo. Kuressaare
Gumnaasiumist keeleteadlane Johannes Aavik ja haridustegelane Nikolai Kann.
Narva Gimnaasiumist pedagoogikateadlane ja haridustegelane Peeter P5ld. Tal-
linna Tutarlaste Gimnaasiumist pedagoog Elfriede Meikov-Lender. Tartu Grassi
erakoolist pedagoog Anna Malk (abielunimega Térvand-Tellmann).

Tormilisel 1905. aastal tdusid thiskonnaelu paevakorda muude probleemi-
de korval ka hariduskiisimused. Liivimaa ja Eestimaa rititelkond ndudsid venes-
tamispoliitika 1dpetamist ning reformide-eelse olukorra ennistamist, sealhulgas
saksakeelsete erakoolide vorgu taastamist. Eesti ringkonnad taotlesid emakeelset
algharidust ning venekeelsete keskhariduskoolide korvale suuremates linnades
riigi kulul ka eestikeelsete Sppeasutuste ellukutsumist, samuti vdimalust asutada
emakeelseid erakoole.

Revolutsiooni  survel pidid tsaarivoimud hariduskiisimustes tege-
ma jareleandmisi, millest méned puudutasid ka keskhariduskoole. Maa-
rusega 14. jaanuarist 1906 lubati haridusministril anda venekeelsete-
le eratirarlastekoolidele, kus 6ppet66 toimub titarlastegiimnaasiumide voi
-progimnaasiumide dppeplaani ja -programmi alusel, eragiimnaasiumi vi -pro-
giimnaasiumi nimetus ja digused. 19. aprillil 1906 kinnitatud Riigindukogu otsus
lubas Balti kubermangude erakoolides 6ppekeelena kasutada kohalikku keelt tin-
gimusel, et need koolid on téielikult eratilalpidamisel, Venemaa ajalugu ja geograa-
fiat Gpetatakse vene keeles ning 16petajad sooritavad 16pueksamid méne kroonu-
dppeasutuse juures vene keeles.

Baltisakslased t3ttasid varasematele traditsioonidele ning suurematele ra-
halistele ressurssidele toetudes otsekohe kasutama avanenud véimalusi. Lihikese
ajaga taastasid nad saksakeelsete erakoolide vorgu. 1912. aastal oli Eestis 3 poeg-
laste ja 9 titarlaste saksakeelset keskhariduskooli enam kui 2400 &pilasega.

Eestlaste vdimalused emakeelsete keskhariduskoolide loomiseks olid ma-
janduslikult piiratumad, kdnelemata kogemuste puudumisest emakeelse Sppet6o
korraldamisel. Tuli kalkuleerida ning leida optimaalsemad lahendused. Kéige kii-
reloomulisemaks peeti uute keskhariduskoolide rajamist eesti titarlastele.

Esimeseks sammubks eesti dppekeelega keskhariduskoolide loomisel oli Eesti

Noorsoo Kasvatuse Seltsi (ENKS) Tiitarlaste Keskkooli asutamine Tartus. Motte

59



algatajad ja elluviijad olid Postimehe timber koondunud rahvuslikud joud eesotsas
Jaan Tdnissoni, Heinrich Koppeli, Oskar Kallase, Peeter Pollu, Anton Jiirgensteini
ja teistega. Loodav ppeasutus pidi olema vastukaaluks vene- ja saksakeelsetele
tutarlaste Sppeasutustele ning andma eesti neidudele véimaluse saada oma ema-
keeles hea haridus ja rahvuslik kasvatus. Tutarlastekooli luues peeti silmas eesti
noormehigi. Helmi Méelo on oma mélestusteraamatus kirjutanud: “Tolleaegsed
rahvajuhid négid, et paljud eesti rahvusest haritud mehed abiellusid voorastesse
rahvustesse kuuluvate naistega, mistottu perekonna koduseks keeleks sai mingi
voorkeel. Uus kool pidi tditma ka seda liinka, et haritud eesti mees saaks luua ha-
ritud eesti kodu, milles valitseb eesti keel ja eesti meel.”

ENKS-i Tutarlaste Keskkool alustas t66d 1. septembril 1906. aastal nooremate
giimnaasiumiklassidega. Sama aasta 3. oktoobril kinnitas Venemaa Rahvahariduse Mi-
nisteerium kooli pohikirja, mis andis diguse ettevalmistusklasside ja seitsme pShiklas-
siga I jargu eratiitarlastekooli valjakujundamiseks. Alates 1912. aastast tegutsesid kdik
gimnaasiumiklassid ja 1913. aastast ka taiendusklass. Esimest eestikeelset keskhari-
duskooli juhatas aastatel 1906—1908 Oskar Kallas ja aastatel 19081918 Peeter P3ld.

Esimesele sammule eestikeelsete keskhariduskoolide loomisel jargnesid
peagi teised. 1906. aasta sugisel pandi alus Parnu Eesti Kooliseltsi II jargu se-
gakoolile ja 1907. aastal Nuustaku Kooliseltsi II jargu segakoolile. Mdlema néol
avardusid eesti tiitarlaste ja noormeeste vdimalused saada progiimnaasiumi ta-
semel emakeelset haridust. 1908. aastal lisandus Viljandi Eesti Haridusseltsi II
jargu progiimnaasiumikursusega tiitarlastekool, mis 1915. aastal kujunes téieli-
ku giimnaasiumikursusega I jargu eradppeasutuseks. Esimesed neli eestikeelset
keskhariduskooli liikkasid oma tegevusega timber viited eesti keele sobimatusest
giimnaasiumide dppekeeleks ning andsid touke eestikeelsete giimnaasiumidpiku-
te koostamiseks ja viljaandmiseks.

Milline oli esimeste eestikeelsete keskhariduskoolide pilaste sotsiaalne pa-
ritolu, seda naitavad andmed ENKS-i Tutarlaste Keskkooli kohta. 1912. aastal dp-
pis seal 389 dpilast, enamik talupojaseisusest. Tegelikult oli vanemate hulgas 124
taluomanikku, 85 kaubandus- vdi td6stusettevotete omanikku ja majaomanikku,
59 kasitoolist ja voorimeest, 47 haritlast, 23 ametnikku, 22 rentnikku, 14 teenijat,

13 toolist ja 2 moisaomanikku.
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Oluline osa keskkoolivorgu laiendamisel ning eestlaste dppimisvoimaluste
avardamisel oli ka venekeelsetel eragiimnaasiumidel ja erakeskkoolidel.
Eragiimnaasiumid kasutasid kéiki kroonudppeasutuste digusi, erakeskkoolidel
neid ei olnud, kuid loodeti edaspidi saada, mdnel juhul saadigi. Hugo Treffneri
I jargu erapoeglastekool sai 1907. aastal eragiimnaasiumi nimetuse ja digused,
kandis sealtpeale Hugo Treffneri Eragimnaasiumi nime, vois ise vastu votta 16-
pueksameid ja anda valja kipsustunnistusi. Vene ppekeelega erakeskkoolid
olid Tallinnas tegutsenud Jakob Westholmi poeglastekool (alates 1910. aastast
progiimnaasiumi- ja 1915. aastast gimnaasiumikursusega, eragimnaasiumi ni-
metuse ja digused sai 1917. aastal) ja Jaan Kirsipuu poeglastekool (alates 1912. aas-
tast progiimnaasiumikursusega). Uute tiitatlaste keskhariduskoolidena alustasid
tegevust 1907. aastal Tallinnas Elfriede Lenderi Eragiimnaasium, Ludmilla Belja-
jeva Eragimnaasium ja Johanna Rahwingi Eraprogimnaasium. Nendest viimane
muudeti 1013. aastal samuti tdieliku gimnaasiumikursusega dppeasutuseks. 1912.
aastal asutas Aleksandra Silova Tartus I jargu eratiitarlastekooli, mis juba jarg-
misel aastal sai eragiimnaasiumi nimetuse ja digused. Alates 1913. aastast tegut-
ses Valgas Aleksandra Wolfi Eraprogiimnaasium ja 1915. aastast Rakveres Maria
Stroinovskaja Erakeskkool.

Ajavahemikus 1906—1916 taienes avalike keskhariduskoolide vork kahe
poeglastedppeasutuse (1908 Valga Reaalkool ja 1912 Rakvere Giimnaasium) ja
seitsme titarlastedppeasutusega (giimnaasiumid Valgas, Vérus, Kuressaares, Pai-
des, Viljandis, Haapsalus ja Tallinnas). 1914. aasta algul oli Eestis 50 keskharidus-
kooli, sh 16 poeglaste, 27 tiitarlaste ja 7 segadppeasutust kokku 12 452 dpilasega.
Esimese maailmasdja ajal keskhariduskoolide arv vahenes. Tsaarivalitsus sulges
iithe osa saksakeelsetest erakoolidest, teisel osal tuli taas iile minna venekeelsele
dppetdodle. Sdjaohu tdttu evakueeriti 1915. aastal Kuressaare Gimnaasium ja Ku-
ressaare Titarlaste Gimnaasium Venemaa sisekubermangudesse.

1017. aasta algul oli Eestis 37 keskhariduskooli, sh 6 poeglastegiimnaasiu-
mi, 3 poeglaste reaalkooli, 1 poeglaste eragimnaasium, 4 giimnaasiumikursusega
poeglaste erakeskkooli, 1 progiimnaasiumikursusega erapoeglastekool, 10 tiitar-
lastegﬁmnaasiumi, 4 tutarlaste eragimnaasiumi, 1 tiitarlaste eraproglimnaasium,

5 gimnaasiumikursusega tiitarlaste erakeskkooli ja 2 progiimnaasiumikursusega
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erasegakooli. Kokku oli keskkoolipilasi 13 090, kellest 579% &ppis avalikes kesk-
hariduskoolides ja 43% eradppeasutustes ning 44,9% poeglastedppeasutustes,
53,1% tutatlaste dppeasutustes ja 2% segakoolides. Keskhariduse senisest ulatus-
likum levik titarlaste hulgas oli hariduse arengu tiks olulisemaid tulemusi kdne-
alusel ajajargul.

Keskkoolipilaste rahvuslikust koosseisust 1917. aasta kevadel annavad ik-
sikasjalikuma tilevaate tabelid 4 ja 5. Enamiku koolide kohta on seal taielikud sta-
tistilised andmed. Uksikutel juhtudel, kui on teada vaid &pilaste iildarv, on eestlas-
test Opilaste arv tuletatud ligikaudse tapsusega. 1917. aasta kevadel moodustasid
eestlased 52,3% avalike keskhariduskoolide Gpilastest, sh 56,8% poeglastegiim-
naasiumide, 44,9% reaalkoolide ja 56,6% titarlastegiimnaasiumide pilastest.
Eestlaste osatihtsus poeglaste eragiimnaasiumide ja erakeskkoolide dpilaste hul-
gas oli 60,1% ning tiitarlaste eragiimnaasiumides ja erakeskkoolides 519. Eesti
haridusseltside erakoolid olid taielikult eesti dpilaskonnaga koolid.

1916/1917. dppeaasta 13pul Sppis kdigis keskhariduskoolides thtekokku tile
7000 eesti rahvusest dpilase, s.o ligikaudu 539% keskhariduskoolide dpilaste tild-
arvust. Arvuliselt 5ppis rohkem eestlasi Tartu Aleksander I Giimnaasiumis (456),
ENKS-i Tutarlaste Keskkoolis (420), Elfriede Lenderi Eragiimnaasiumis (395),
Hugo Treffneri Eragiimnaasiumis (345), Jakob Westholmi Erakeskkoolis (336),
Tallinna Nikolai I Gimnaasiumis (335) ja Parnu Titarlaste Gimnaasiumis (322).

Alljargnevalt viike valik ajavahemikus 1905—1917 keskhariduse omandanud
ja hiljem Eesti Vabariigi avalikus elus tuntuks saanud eestlastest neile kipsus-
tunnistuse andnud koolide kaupa. Tartu Aleksander I Gimnaasium: arstitead-
lased Rudolf Bernakoff, Herbert Norman ja Konstantin Savi, bibliograaf Fried-
rich Puksoo, folklorist Oskar Loorits, etnograaf Ferdinand Linnus, keemikud
August Paris ja Arthur Puksov, kiriku- ja haridustegelane Johannes Oskar Lauri,
kunstnik Aleksander Eller, pdllumajandusteadlased Kaarel Leius ja Nikolai Root-
si ning veterinaariateadlane Johannes Kaarde. Pirnu Giimnaasium: ajaloolane
Hendrik Sepp, bioloog Hugo Kaho, kirjanikud Johannes Semper ja Johannes Va-
res-Barbarus, poliitikategelased Oskar Kask, Heinrich Laretei, Juri Uluots ja Juri
Vilms, pollumajandusteadlane Theodor Pool ja metsateadlane Andres Mathiesen.

Hugo Treffneri Eragiimnaasium: arstiteadlased Feliks Lepp, Voldemar Vadi ja
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Albert Valdes, haridustegelased Jaan Roos ja Konstantin Treffner, poliitikate-
gelased Kaarel Eenpalu, August Jirima ja Artur Tupits ning veterinaariateadla-
ne Ferdinand Laja. Tallinna Nikolai I Gimnaasium: ajaloolased Richard Kleis ja
Peeter Tarvel, astronoom Ernst Opik, keeleteadlane Ernst Nurm, kiriku- ja ha-
ridustegelane Hugo Bernhard Rahamagi, kunstiteadlane Voldemar Vaga, mate-
maatik Kalev Ratassepp ja poliitikategelane Ado Anderkopp. Tallinna Aleksand-
ri Gimnaasium: filoloogid Partel Haliste, Julius Mark ja Andrus Saareste ning
keemik Paul Kogerman. Tartu Reaalkool: arheoloog Harri Moora, arstiteadlane
Karl Schlossmann, heliloojad Heino Eller ja Juhan Simm ning majandusteadlane
Nikolai Kostner. Tallinna Peetri Reaalkool: omavalitsustegelane Oskar Angelus
ja sportlane Georg Lurich. Tallinna I jirgu Linna-titarlastekool: kirjanik Marta
Reichenbach-Sillaots. Parnu Titarlaste Gimnaasium: poliitikategelane Marie
Tamman-Reisik. ENKS-i Tutarlaste Keskkool: kirjanik Helmi Pett-Méelo ning
keele-ja kirjandusteadlane Eeva Pedriks-Niinivaara. Tartu Puskini Tutarlaste
Gumnaasium: hiskonnategelased Linda Koplus-Eenpalu ja Alma Ostra-Oinas.
Tallinna Tttarlaste Gimnaasium: naistegelane Johanna Veiler-Pits ning kunstni-
kud Natalie Mey ja Lydia Mey-Starkopf.

Eestlaste tee keskhariduseni alates 19. sajandi algusest kuni 1917. aastani
oli raske ja vaevaline. Aga ometi kasvas iga aastakiimnega algul eesti noormeeste,
hiljem ka eesti tiitarlaste arv keskhariduskoolides. Oluline murrang toimus 20.
sajandi algul. Viimast tosinat aastat Vene vdimu all jadvad kooli ja hariduse ajaloos
tahistama eesti tutarlaste tung keskkoolidesse, esimeste emakeelsete keskkooli-
de loomine ning sajandeid puisinud sakslaste keskhariduskoolides domineerimise
murdmine. Eestlaste arvu suurenemine keskhariduskoolides 13i eelduse ka eesti
uliopilaste arvu suurenemiseks ning eesti intelligentsi arvukuse tdusuks. Eesti
omariikluse alguseks 1918. aastal oli meil nii haritud eesti mehi kui ka haritud

eesti naisi.
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Tabel 1. Tartu Kubermangugiimnaasiumi / Tartu Gimnaasiumi / Tartu Aleksan-

der I Gimnaasiumi pilaste rahvuslik koosseis 1889—1917

Opi- |Eestlased Venelased Sakslased Muud

lasi1.

Aasta |jaan. |arv % arv % arv % arv %
1889 1479 |97 20,3 |45 9,4 308 64,3 (29 6

1897 429 155 36,1 |77 18 145 33,8 |52 12,1
1001 [410 168 41 87 21,2 |120 29,3 |35 8,5

1909 [587 295 50,3 |112 19,1 121 20,6 |59 10
1914 |697 |[364 52,5 [136 19,5 118 16,9 |79 11,1
1917 [801 461 |57,5 |133 16,6 |83 10,4 [124 155

Tabel 2. Tallinna Kubermangugiimnaasiumi / Tallinna Nikolai I Giimnaasiumi

opilaste rahvuslik koosseis 1888—1917

Opi- |Eestlased Venelased Sakslased Muud

lasi1.
Aasta |jaan. |arv % arv % arv % arv %
1888 [306 |15 49 |9 3 274 89,5 |8 2,6

1892 414 32 7,8 49 11,8 284 68,6 |49 11,8

1896 |319 60 18,8 |68 21,3 166 52 25 7,9
1000 (348 72 20,7 |57 16,4 |201 57,7 18 5,2
1902 |370 114 30,8 |59 16 181 48,9 |16 4,3
1007 |424 206 (48,6 |87 20,5 |99 23,3 32 7,6
1011|552 345 |62,5 |97 17,6 |34 6,1 76 13,8
1914 613 |401 |65,4 |133 21,7 |42 69 |37 6
1917 713 335 47 199 27,9 |69 9,7 110 15,4
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Tabel 3. Parnu Giimnaasiumi pilaste rahvuslik koosseis 1870—-1917

Opi- |Eestlased Venelased Sakslased Muud

lasi 1.
Aasta |jaan. |arv % arv % arv % arv %
1870 |186 17 9,2 6 3,3 158 85 5 2,5
1892 |155 52 33,6 11 7,1 67 43,2 |25 16,1
1008 444 190 42,8 |58 13,1 135 30,4 |61 13,7
1011|468 |256  |54,7 |55 1,8 93 19,9 |64 13,6
1013 [462 247 53,5 56 12,1 100 21,7 59 12,7
1017 (427 278 65,1 |39 9,1 58 13,6 52 12,2

Tabel 4. Poeglaste keskhariduskoolide &pilaste arv ja rahvuslik koosseis 1917. aasta

kevadel

Opi- |Eest- |Vene- |Saks- |Latla- |Juu-
Kool lasi  |lased |lased |lased |[sed |did |Muud
Tallinna Nikolai IG  |713 335 199 69 15 64 31
Tallinna Aleksandri G [349  [181 126 |3 4 18 17
Tartu Aleksander IG  |796  |456 135 83 33 76 13
Narva G 403
Pairnu G 429 278 39 58 22 25 7
Rakvere G 197 161 14 1 3 13 5
Tallinna Peetri RK 509 [202 |101 150 26 2 28
Tartu RK 330 200 |50 26 28 17
Valga RK 248 |86 28 116 2
H. Treffneri EG 423|345 10 9 14 41
J. Westholmi EKK 383 336 18 8 3 11
A. Walteri EKK 153 o o 151 o o) 2
K. Anrepi EKK 146 16 1 121 4
J. Kirsipuu EKK 258
Eestimaa Ruitli- ja
Toomkool 202 |3 3 281 1 o 4
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Opilaste arv segakoosseisuga keskhariduskoolides 1. jaanuaril 1917 oli: Nuustaku
Kooliseltsi II jargu koolis 145 ja Parnu Eesti Kooliseltsi II jargu koolis 113 &pilast,

koik eestlased.

Tabel 5. Titarlaste keskhariduskoolide &pilaste arv ja rahvuslik koosseis 1917. aas-

ta kevadel
Opi- |Eest- |Vene- |Saks- |Latla-

Kool lasi  |lased |lased |lased |sed |Juudid|Muud
Tallinna TG 301 116 225 |15 11 12 12
Tallinna Linna TG 251 152 44 23 15 3 14
Haapsalu TG 144 103 21 4 12 o 4
Paide TG 170|154 8 4 1 o 3
Narva TG 357

Parnu TG 469 [322 41 68 23 12 3
Tartu Puskini TG 471 224  |144 32 28 29 14
Viljandi TG 308 [256 |20 14 2 14 2
Valga TG 423 115 78 16 159 34 21
Voru TG 317 222 |28 15 31 14 7
L. Beljajeva EG 616 251 209 |75 12 45 24
E. Lenderi EG 461 [395 |37 3 1 22 3
I. Rahwingi EG 478 154 70 235 3 5 11
A. Silova EG 333 150 27 44 48 55 9
A. Wolfi EPG 200

ENKS EKK 420 [420 |O o) o) o) o)
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AINE JA KEEL. EMAKEEL JA TEISED KEELED

PEETER OLESK
KULTUURI- JA HARIDUSMINISTER 1994—1995

Jargnev on motisklus mdnest didaktilisest pShiprobleemist. Need on: 1) mis on
dppeaine; 2) missuguses keeles seda dpetatakse; 3) kuidas on seotud mis tahes
dppeaine dpetamine alamal astmel (naiteks algkoolis) selle Spetamisega kdrgemal
(naiteks doktorantuuris) ja 4) kuidas kirjeldada dpetamise rida metatasemelt. K&ik
iseenesest lihtsad kiisimused, mis tegelikkuses on paraku aetud viga segamini.

Iga asi, mida 3petatakse, ei pruugi olla aine tunniplaani mattes. Tavalises
koolis on aineks teiste hulgas kahtlemata laulmine. See on igatihele kindlasti jou-
kohasem kui pillimang. Kui aga kooriproovis petatakse uut laulu, siis ei Spetata
mitte ainet distsiplinaarses mottes. Opetatakse lihtsalt uusi sénu ja uut viisi, et
esineda koos teistega, keda seni ei ole ehk tildse tuntudki. Me oleme harjunud sel-
lega, et aine on ligikaudu seesama, mis dppeaine. Mingis vallas — naiteks trigono-
meetria — vajalike teadmiste (kas vdi Phytagorase teoreemi tdestamine) ja oskuste
(olgu vdi pindalade mddtmine) stistemaatiline omandamine kindlaksmaaratud
aja jooksul ning atestatsioonile vastavate ndudmiste jargi.

Elukestva dppimise ajastul on selline harjumus eksitav. Kutsekoolis vdib
opetada ka kokandust ja toiduainete to6tlemise tehnoloogiat dpetatakse kdrgkoo-
lideski. Need on seega nii tunniplaaniained kui ka akrediteeritavad erialad. Kuid
ma ei ole juhtunud kuulma, et kuskil, vélja arvatud vdib-olla kelnerite kursustel,

opetataks tunniplaani jargi Gigesti joomist — ehkki kdikidele on mdistetav, et ei
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saa stitia bigesti, kui juuakse valesti. Naide on vallatu, aga probleem ise on teata-
vasti globaalne.

Niisiis, kdik ained tunniplaaniaineteks ei paase. Sellest aga, et mingi vald-
kond sinna ei mahu, ei jirgne sugugi, nagu oleks ta juba a priori vahem téhtis,
koguni fakultatiivne. Mulle ei ole kunagi 6petatud retoorikat. Kiill on tiks vdi teine
andnud head nédu ja 16ppude 16puks teeb seda iga koosoleku juhataja, kes annab
ette esinemise pikkuse. Lihtsalt minu ajal (1961-1977) ei niinud didaktiline no-
menklatuur sellist ainet eraldi ette.

Oppeaine on jarelikult selline valdkond, mis on tunniplaanis ja dppekavas
eraldi vilja toodud ja vdib olla kas integreeriv, nagu matemaatika, vdi diferent-
seeriv, nagu to660petus, milles poisse dpetatakse treima, tiidrukuid aga praadima.
Erinevus viimases on muidugi asimmeetriliselt dinaamiline. Ka mehed peavad
oskama stitia teha. Seevastu naised ei pea tingimata treima.

Kahtlemata on arusaadav, et mis tahes kunagi dpitud aines — nagu naiteks
emakeel — tuleb ennast kogu aeg tdiendada. Didaktilises nomenklatuuris muutu-
vad astmeti nende ainete nimetused, mitte aga funktsioonid. Keegi ei dpeta ili-
koolis loenguainena emakeelt. Opetatakse eesti keelt ja teisi keeli. Siiski ei kahtle
tikski selles, et ka eestlane peab oma keelt tiha juurde ppima. Vihe sellest. Ta peab
oskama seda keelt 5petada teistelegi. Usun, et aastal 1906 mdeldi sellele, kuidas ja,
mis oli siis eriti problemaatiline, missuguste vahenditega seda teha.

Meie pdlvkond alustas matemaatikas arvutuspulkadest ja jdudis lauaarvu-
tite ndgemiseni. Felixitega koolis ei to6tatud ja nii oli kdige kdeparasem ikkagi
litkati. Mercedest — ei usu, et seda arvutusmasinat oleks keegi kutsunud hellitavalt
Mersuks — ei ole ma niinud. Tartu Ulikooli kauase &ppejou professor Ulo Kaasi-
ku andmeil (29.11.2005) leidus iiks selliseid iilikoolis 1950. aastate keskel. Umbes
samal ajal arvutati sellenimelistel seadmetel Moskvas asuvas tookordse nimega
NSVL TA Fuisikaprobleemide Instituudis tuumauuringuteks vajalikke suurusi.
Need olevat tekitanud koletut miira. Liikati oli kahtlemata vaiksem. Igas nn juh-
tivas instituudis taolisi masinaid ei olnud ja hilisem Nobeli fitisikapreemia (1978)
laureaat akadeemik Pjotr Kapitsa (1894—1984), selle instituudi rajaja, nigi maja
ehitamisel ette killl punanurka, aga mitte eraldi arvutuskeskust. Tema instituu-

dis oli kull algusest peale tugev teooriaosakond, kuid Kapitsa radgib selle t66dest,
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mitte aga ruumidest. 1940. aastate 15pus ei olnud fuisikutel alati litkateidki. Ar-
vutati peast voi sdrmedel ...

Tunniplaaniainena ei ole mulle arvutit 6petatud sekunditki. Ometi oleks vaar
viita, et seda on teinud elu ise. Mul on olnud abivalmis eradpetajaid, kellest kaige
rohkem on minuga t66d teinud minu &pilane, ametivend ja sober Toomas Liivamagi.
Hariduselt on ta ftisikadpetaja, arvutiasjandus ei ole niisiis tema eriala. Eradpetajaks
olen olnud ka ma ise, aineteks poliitiline analiis ja kirjalik véljendusoskus. Ent meie-
sugused eradpetajad ei toota kunagi tunniplaani jargi voi mingi 6ppekava kohasel.
Me Spetame ndkse. Kui me Spetaksime distsiplinaarselt, siis see tahendaks, et 5ppe-
tunni vahelejatmine v3i koduté6 tegemata jatmine on karistatavad.

Opetamine on funktsioon, mida v6ib tiita igaitks. Ka aine ise vdib olla
funktsioon, niiteks elementaarmatemaatika kui hddavajalik eeltingimus kérgema
matemaatika omandamiseks. Aine voib olla aga ka polifunktsionaalne, naiteks
maailmakirjandus(e ajalugu), mille “sees” dpetatakse nii vordlevat kirjandustea-
dust kui ka ajaloolist poeetikat, kuid mille piires tldiselt ei dpetata oma rahva kir-
jandust. Ositi johtuvad erinevused ses suhtes sellest, kas aine ja teadus langevad
nimepidi kokku (niiteks keemia) vdi mitte (néiteks kodulugu). Mis keeles seda
teha, on suuresti metoodiline probleem, s.t kiissimus sellest, kuidas siduda ainest
arusaamise ideaalsus tema mdistmise jdukohasusega.

Pedagoogikasonvaldkondi, kus pshimétetemporamutanturon preskriptiivne,
koguni kategooriline ja see ei s6ltu sugugi muutustest riigikorras. Saab Spetada
vanu keeli. On aga eksitav dpetada ajaga sammu pidamiseks keelt, mis on ajast ja
arust. Tartu Ulikooli eksperimentaalse fiitisika professor Johan Vilip (1870-1942)
oli rahvusvaheliselt autoriteetne seismograafide konstrueerija. Kui ta aga loengus
utles kiirte langemisnurga asemel sissekukkumise vinkel, pani see tudengid muigama.
Loengus vahest mitte, kuid parast seda kull.

Opetajal ei ole siiski vdimalik alati enne tundi minekut dra oodata, kuni
metoodik — tihtipeale sootuks kooliviline! — oma t66ga valmis saab. Tund algab
kiiremini ja Spetaja vdimalused jatta tund 4ra sel pdhjusel, et tal on endal asjad
segamini, pd6rduvad killalt kohe tema vastu.

Aastal 1906, mil asutati Eesti Noorsoo Kasvatuse Seltsi Tutarlaste Gim-

naasium, algasid tunnid samuti enne metoodiku jdudmist jirje peale. Mihkel
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Kampmaa (1867—1943) asus sellesse kooli dpetama aastal 1907. Loenguid eesti
kirjandusest hakkas ta Vanemuise Seltsis pidama alates aastast 1910. Nende alusel
ilmuski 1912 raamat “Eesti kirjanduseloo peajooned. Naidete varal seletanud M.
Kampmann. Esimene jagu”. M&eldud on see koolile ja kodule, kuid ka &petajatele
keskkoolides. Mihkel Kampmaa jdudis oma metoodikani jarelikult ise, ent — tun-
nid olid juba alanud! Seda tuleb ette viga sageli.

Kas see tihendab, et enne kool kui asutus (ja omaette koolimaja) ja alles siis
metoodika? Ei, mitte alati ja mitte nii lineaarselt. Arvu T téhis on périt aastast
1706 (William Jones, 1675—1749). Mihkli nunnaklooster rajati Tallinnas 1249. Uks
osa sellest anti 1631 Gustav Adolfi gimnaasiumile. Ei ole usutav, et mitte tikski tol-
lase glimnaasiumi dpetajatest ei oleks kuulnud Archimedesest (287—212 eKr) ega
tema hoiatavast hiiiiatusest "noli turbare circulos meos!”. Piris kindlasti tundsid
nad kreeka tdhestikku. Kui nad ei tundnudki tksikasjalikult Archimedese mate-
maatika-alaseid t6id, pidid nad siiski teadma, et ringjoone pikkuse ja labim66du
jagatis on peaaegu konstantne (peadegu seepirast, et vastav jagatis on irratsio-
naalarvuline). Kuigi koolimaja oli vanem kui kool ja matemaatiline siimbol jallegi
koolist noorem, on Archimedese arvutused ning nende tdlgendused muust maini-
tust vorreldamatult vanemad.

Ei ole vdimalik, et ainuski neist, kes olid ENKS-i Tiitarlaste Giimnaasiumi
algusaastate juures, oleks tundnud Horatiuse (65—8 eKr) esimese oodide-raamatu
11. oodi "Tu ne quaesieris” 8. virssi eestikeelses tdlkes. Ain Kaalepi (1926) vas-
tav tolge ilmus alles 1971. Tolleaegsete rahvuslike haridustegelaste koolitusse voi
vihemalt teadmusesse kuulus aga ladina keel ja sedakaudu ei saanud Horatius
olla neile vodras. Ain Kaalep on télkinud parast Horatiuse varsipoolmikku "fugit
irreparabile tempus” sdnad "carpe diem” sdnadeks "naudi paeva”. Horatiust vdib
aga tolgendada avaramaltki. Kasuta dra soodus hetk ja ilus aeg, kuid seda mitte
pragmatistlikult kaalutledes, vaid andes endale aru, et kogu aeg head tuuled ei
puhu ja tuulevaikuski vib olla nuhtluseks.

Teiste sdnadega, ENKS-i Titarlaste Gimnaasiumi asutamiseks oli 1906.
aastal sobiv hetk ega olnud métet jaada ootama, millal kunagi stinnib eestikeel-
se gimnaasiumihariduse metoodika alt iles, algkooli esimesest klassist ilikooli

sisseastumiseksamiteni. Tegelikult tdhendas see ka "ei” ttlemist venestamisele,
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rindavale poliitikale alates Aleksander III (1845—1894) tulekust vdimule 1881.
aastal. 20. sajandi algusel sugeneski tema "parandist” Eestis Spetamise keeleprob-
leem. Tolleaegsed linnapered olid sageli kolmkeelsed — eesti (mis vdis tahendada
ka murdekeelsust), vene ja saksa. Uskuda vdib, et iitkski nendest keeltest ei olnud
heski eesti peres taiuslik normatiivselt vaatekohalt. Kindlasti ei vallatud neid ka
vordvédarselt. Samas on usutav, et vanemate ja laste kolmkeelsused olid erinevad.
Vanemate lugemus vois haarata ka ladina, inglise ja prantsuse keelt.

Toon niiteks oma tidi, dr Juta Oleski (1907—1970), kes oli ka ENKS-i Tiitar-
laste Gimnaasiumi vilistlane. Tema isa, advokaat Lui Olesk (1876—1932) oli pa-
rit Phja-Tartumaalt, Kavastu vallast Meomalt. Keel Lui Oleski lapsepdlvekodus
ei vdinud olla aga puhas Tartu-Maarja murrak, sest tema kasuisa, kes poisi tles
kasvatas, oli tulnud Meomale Mulgimaalt. Gimnaasiumihariduse omandas Lui
Olesk Hugo Treffneri juures, 16pueksamid sooritas ta Narvas. Tartu likoolis 6p-
pis ta juurat, ent vaevalt oli tal asja eesti keele lektorikursusele. Lisaks eesti, vene,
saksa, ladina ja prantsuse keelele pidi ta tundma ka kreeka keele aluseid.

Lui Oleski abikaasa, hilisem sotsiaaldemokraat Minni Kurs (1879—1940) oli
parit aga suguvdsast, mille juured on Rongus. Kas ta Rongu murrakut oskas, ei tea
ma Gelda. Kuid eesti, vene, saksa, prantsuse ja inglise keele kdrval pidi ta mdistma
ka soome ja jidisi keelt. Arstina oli Lui Oleski ja Minni Kurs-Oleski vanuselt teine
tutar dppinud ladina keelt. Ta t66tas umbkeelsest venelasest tilemuse all ning ar-
mastas lugeda saksakeelset ilukirjandust. Nagu eelnevast mdistate — vanemate ja
tutarde keelteoskus voib erineda.

Lisagem veel kaks asjaolu. Uks on religioosne kuuluvus, millest liheb lah-
ku 6igus olla ateist. 20. sajandi algul ateistliku kditumist tunnistada ei tahetud
ja seda voib kogeda praegugi. Ometi ei peaks kahtlema selles, kui oluline on see,
millise keele jargi sa ptihasid raamatuid tunned. Kas see on seesama keel, mida sa
kasutad aripaeviti kodus, t66l ja poes, vdi hoopiski see keel, mida sa kuuled dpetaja
suu labi?

Teine seisneb selles, mismoodi dpetatakse sulle teisi keeli ja tdhestikke.
Kreeka keel ei ole Eesti keskkoolides kuskil kohustuslik dppeaine. Sellegipoolest
puutub laps kreeka tahestikuga kokku juba varakult, vastavalt sedam66da, kuidas

ta liigub edasi matemaatikas ja hiljem ka fatsikas. Temalt ei nouta kreeka keele
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tundmist, aga kui ta ei tunne arvu TT, jaéb ta vahele. Samasugune on lugu juba
tahistusega "sin Q”, milles saab kokku koguni 2 keelt. Sonastamata siin mingit
reeglistikku, seaksin juhtivaks pdhimdtteks siiski jargmise: oma keeles peab saa-
ma dpetada kaiki teisigi keeli.

Opetamise jirjepidevus on alati stohhastiline. Meil ei ole kunagi tagatisi ses
suhtes, kes kui kaugele vdi korgele jouab. Pealegi me ei tea ju ette, kes vaib olla
inimeselapse jargmine dpetaja ja missugused on tema metoodilised hoiakud. Va-
hemikus 1965—1972 vahetus mul matemaatikas seitse dpetajat, kes kdik omavahel
tksteist paris kindlasti ei tundnud. Nad teadsid, et palk tuleb vilja teenida voi
et palgale tuleb lisa teenida, kuid seda, kuidas oli oma ainet andnud keegi kau-
gem eelkiija, nad teada ei voinud. Opilased visati vette matemaatika mingis neile
tundmatus kohas (naiteks maatriksarvutus), dpetajad pidid hiippama vette neile
tundmatute dpilaste keskele. Liiati ei véinud pdhikooli dpetajad teada, kes laheb
parast [opetamist kuhu edasi.

Niisugust anarhiat ja teadmatust on véimalik kutsuda korrale. Uks voimalu-
si on katketud direktiivsesse dppekavva, eeskirja, mis sitestab kdik need punktid,
mis peavad olema 1.—12. klassini labitud kohustuslikult. V&i, kui olla liberaalsem,
koéik need punktid, mis peavad olema labitud enne astumist tilikooli. N-6 sundmii-
nimum. Minu lapsepdlves oli selline seina peal lihapoodides ehk, nagu siis deldi,
karnides. Praegu kehtivad nn euronduded, mis naiteks maasingi mitimist digel
kujul, s.o lahtiselt, ette ei nae.

Pidevust mingis aines pShikooli ja doktorantuuri vahel minu arvates garan-
teerida ei saa, sest doktorantuuri (digupoolest juba iilikooli esimesele kursusele)
voib astuda ka véljaspoole Eesti haridusruumi. Kiill on mdeldav, ja see ongi teine
voimalus, vahendada Spilase ebakindlust tuleviku ees empaatilise 6ppekava jargi.
Empaatiline dppekava viljendub alumise astme Spetaja aratundmises ja soovi-
tustes, et dpilane peaks jatkama just mingis kindlas sihis, mitte umbropsu. Ei ole
maarav, kas niisuguse dppekava annab vormikohane petaja ise voi keegi kdrvalt.
Oluline on, et inimese hariduslik tulevik v5ib olla pedagoogiliselt prognoositav.

Kolmas voéimalus sisaldub &pikute jarjepidevuses autoritest séltuma-
tult. Kahtlemata on see ideaal, kuid sellele annab alati laiheneda. Mdeldes Betti

Alveri polvkonnale — kdikidest ainetest, mida temaealised ja nende kaasaegsed
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voisid dppida emakeeles, olid dpiku ja lugemiku poolest jarjepidevaimad Mihkel
Kampmaa eesti kirjanduse ajaloo 8pik (1912—1936) ja tema lugemik (1905-1925 ja
kordustriikid). Kdigest itks aine kiimnete hulgas!

Kas praegune olukord ses suhtes on vorreldes tollasega parem? Meie hada
seisab selles, et eestikeelsete korgkoolidpikute hulk on endiselt viaga viike ehk 6pi-
kute jarjepidevus on hairitud juba algusest peale. Opikute jirjepidevuse ndue ei
pea olema kammitsev ja ilmselt ei saagi seda olla. Kuid igatiks, kes on épetanud
mingit ainet kas ainult 16ppastmes voi keskelt 15puni, teab isegi: kui alamal on
jaanud midagi pohimoéttelist dpetamata, siis on see tithik tlemal pool piduriks.
Piltlikult 6eldes — klassi kordamist on vaja tunduvalt rohkem kui doktorante.

Kujutlen Mihkel Kampmaa didaktilist loogikat umbes jirgmisena. 1) Opik
peab olema kirjutatud keskmisest tasemest pisut kdrgemale, ent vedama ka alumi-
se otsa keskmisele lihemale. 2) Opik peab olema sild Spilase, Spetaja ja aine vahel.
3) Opik peab olema abiks ka siis, kui dpetajat ei ole. 4) Opik v&ib olla uuenduslik
nii aine kisitlemise metoodika kui ka aine enda suhtes. 5) Opik peab olema aine-
programmist avaram. Ligikaudu nonda vois kirjanduse 6petamine ENKS-i Tutar-
laste Gimnaasiumis ka kaia.

Kuidas seda kdrgemalt vaatekohalt kirjeldada? Hariduslooliselt on oluline,
et sajand tagasi jouti Tartus voimaluseni anda naistele gimnaasiumiharidus su-
pikursusest korgemal. Teiste sdnadega, soolist diskrimineerimist patti suruda
allapoole. Seekorval toimis rahvusluski: tegemist oli Eesti Noorsoo Kasvatuse
Seltsi praeguse tipoloogia jargi keskkooliga, mitte kursusega. Kolmandaks 16id
molemad protsessid impulsi didaktikaks, mis oli suunatud nii sissepoole, eestlase
eneseavastamisele, kui ka viljapoole, kaugema Euroopa nigemisele. Mitte tikski
neist protsessidest ei olnud haridusreform selle sdna labases mdttes. Tegemist on

poordega rahvuslikus kaitumises, milles ained on inertsiaalsemad kui keel.
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MIINA HARMA GUMNAASIUMI ROLLIST EESTI HARIDUSMAASTIKUL

ENE TANNBERG

MIINA HARMA GUMNAASIUMI DIREKTOR

Miina Hirma Gimnaasiumi esimese tegevussajandi labivaks métteks on olnud
seesama idee, mille nimel kool 1906. aastal asutati: olla toeks eesti rahvuskultuuri
pusimisele ja tdukejouks tema arengule. 20. sajandi alguse Eestis koneles haritud
inimene saksa keeles. Esimese pélve haritlastest eestlased, enamasti mehed, abi-
ellusid tihti sakslannadega ja nende koduseks keeleks sai saksa keel. Nende lapsed
olid sageli juba saksastunud. Eestlaste majandusliku joukuse kasvades suurenes
vajadus emakeelse hariduse jirele. Arkamisajal oli esimene katse eestikeelse kesk-
kooli loomiseks ebadnnestunud. 20. sajandi alguse uue rahvusliku tdusu aegadel
hakkas méte eestikeelsest gimnaasiumist taas pooldajaid koguma. 1906. aasta
suvel jdudsid kooli rajamise aktivistid eesotsas Jaan Ténissoniga veendumusele, et
rajatav kool peab olema tiitarlastegiimnaasium. Esikohal pidi olema haritud eesti
naiste, tulevaste emade koolitamine. Koduse keele maarab peamiselt ema, seega
oli tiitarlastele hea hariduse andmine vdtmekiisimus tugevate eesti haritlasperede
tekkes, eesti rahvuskultuuri piisima jadmises ja edasiarenemises.

1. septembril 1906. aastal alustas Eesti Noorsoo Kasvatuse Seltsi (ENKS)
Titarlaste Keskkool 6ppet66d 48 Spilasega. Kooli veti vastu eksamite alusel.
Tsaariajal oli kooli nimetuseks keskkool, sest giimnaasiumi eksamid tuli sooritada
Venemaal mdne kroonugiimnaasiumi juures. 1918. aastal Saksa okupatsiooni ajal
kandis kool nime ENKS-i Eraliitseum ja alates novembrist 1918 (Eesti Vabariigi
ajal) ENKS-i Tutarlaste Giimnaasium.

Esimeseks koolijuhatajaks sai Oskar Kallas. Suurt rolli etendas alates 1908.

aastast jargneva kiimne aasta jooksul koolijuhataja Peeter P5ld, kes andis koolile

75



tema néo ja kelle jargi hakati selle kooli &pilasi kutsuma péllulilledeks. Oma rah-
vusliku vaimu ja Sppekeele parast sai kool hiiidnimeks Eestikas, mida &pilased
aunimena kasutama hakkasid. Eestikeelne 6ppet66 oli iseenesest suur uuendus,
kuid koolis kasutati ka uuenduslikku pedagoogikat. Nimelt arvas Peeter P3ld, et
opilastele peab pakkuma rohkem véimalusi dppeainete valikuks, eriti vanemates
klassides. Ta oli veendunud, et see vahendab méttetut tuupimist ja suurendab huvi
oppimise vastu. Pold réhutas: kool on eelkdige opilase jaoks ja dpetajad ei tohiks
vésida otsimast uusi viise Spetuse paremaks muutmisel. Pllu pedagoogilised sei-
sukohad on aktuaalsed tanapaevalgi.

Eesti jaoks keerulised ajad olid muutusterohked ja keerulised ka ENKS-i tii-
tarlastekoolile. 1917. ja 1018. aastal pidi kool vastu votma kaik tiitarlapsed, kes seal
oppida voi pinguid jatkata soovisid, sest vene koolid evakueeriti ja saksa koolid
kas suleti vdi sunniti eesti soost dpilased neist lahkuma. Jarsult suurenenud &pi-
laskonnast olid umbes pooled uustulnukad, kellel puudus tihedam side Eestika
vaimuga. Lisaks vaheldusid kiiresti koolijuhatajad. Koolielu stabiliseerus 1921. aas-
tast, kui gimnaasiumi juhatajana asus ametisse Hans Karu, kes juhtis kooli 1940.
aastani. Samas ei oldud enam ainus eestikeelne keskkool, vaid tiks paljudest, kool
traditsioonide ja tugeva dpetajaskonnaga. Hans Karust peeti lugu nii dpetajate kui
ka opilaste seas, kaduma kippuv nimetus péllulilled asendus uuega — karuohakad.
Sillaks Peeter Pollu ja Hans Karu ajajargu vahel oli alati naeratav pilaste poolt
stigavalt austatud kooli inspektriss Elisabeth Luiga, kes to6tas koolis 1912. aastast
1939. aastani.

Eesti Vabariigi aega alustati korgete ideaalide vaimus. Tollase Eesti haridus-
stisteemi otsingute ja katsetuste jargus valis titarlastegimnaasium peamiseks
humanitaarsuuna, kuigi mdnda aega t66tasid ka reaal- ja majapidamisharu. 1937.
aastal avati kooli juures kodumajanduskool. Usna siigavalt oli Eestikas juurdunud
arusaam, et parast kooli 16ppu jatkatakse tlikoolis. 1936. aastal vilistlaste hulgas
labi viidud kisitluse tulemusena selgus, et tlikoolis jatkasid dpinguid ligi poo-
led 15petajad, kellest 16pudiplomini jéudis kiill vaid kolmandik. Paljud jatsid ali-
kooli pooleli parast abiellumist. Tollal peeti heaks tooniks, et kdrgema seltskonna
prouad t66l ei kai. Siiski tootasid ligi pooled vilistlased, peamiselt kas ametnike

voi pedagoogidena. Osa vilistlasi jatkas 6petajana ka oma koolis.
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Teise maailmasdja aastatel muutus mitu korda poliitiline vdim, mis t6i oma-
korda kaasa muutusi kooli juhtimises, Spetajate koosseisus, Spilaskonnas, ppe-
plaanides, kooli nimes jne.

1944. aasta stgisel alustas kool t66d peaaegu téielikult uuenenud Spetajas-
konnaga. Kooli vaimu sailimise seisukohast oli oluline, et jatkasid siiski ka mitmed
Eestika dpetajad. Suures osas olid ka dpilased endised. Kooli nimi oli vahepeal
mitu korda muutunud ja kool hakkas Teise maailmasdja jarel kandma Tartu II
Keskkooli nime. Aastate jooksul asus siia toole palju pedagooge, kes olid Eestika
vilistlased v6i viahemalt alustanud seal oma kooliteed. Kui ei tuldud ise dpetajaks,
siis ptititi oma kooli saata vihemalt oma lapsed. Tanagi on Harma kooli dpetajate
hulgas palju vilistlasi. Ja dpilaste hulgas on palju neid, kellel juba vanavanemad on
oppinud samas koolis.

Tutarlastekoolist sai 1954. aasta stigisel segakool. Poiste tulekuga kaasnesid
mitmed probleemid, alustades dppet66 imberkorraldamisest ning l6petades dist-
sipliiniprobleemidega ja dppeedukuse allakiiguga. Oppeedukus jai probleemiks
edaspidigi, kuigi medaliga 16petanute ja iilikooli sissesaanute poolest oldi Tartus
esirinnas. Oppeedukus hakkas paranema 1960. aastatel, kui Tartu II Keskkool
hakkas ttha rohkem silma paistma ka reaalainetes. Haid tulemusi saavutati olim-
piaadidel nii keemias kui ka matemaatikas.

Eestika vaimu taastamise seisukohast oli oluline kooli 50. aastapéaeva tahis-
tamine 1956. aastal. 1950. aastate teisel poolel oli rida teisigi kooli ja laiema avalik-
kuse jaoks olulisi sindmusi: taastati esimestena Tartus tutipdeva ja viimase koo-
likella helistamise traditsioon, ilmus kooli almanahhi “Kutsuv rada” jarjekordne
number, seekord tritkituna (varasemad numbrid olid masinakirjas). See oli kogu
Eestis teine Noukogude perioodil trikkituna ilmunud koolialmanahh. Taastati
kooli 16pumargi traditsioon, kus lendude numeratsioon algas 1913. aastaga (siis
13petas 1. lend). To6le hakkas kooli raadiojaam, mis véimaldas vestelda kaugete
maadega, mida oma silmaga tollastes oludes ei olnud lootustki naha. Miina Har-
ma 100. siinniaastapéeval, 1064. aastal, anti koolile helilooja nimi. Kooli asutajaid
ei tohtinud tollastes oludes eriti nimetada, Miina Harmat loeti aga positiivseks
kultuuritegelaseks. Hirma oli tootanud Eestikas muusikadpetajana aastatel 1917—

1929. Tegelikult sobis esimese eesti naishelilooja nimi hésti esimesele eestikeelsele
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giimnaasiumile, pealegi tiitarlastekoolile. Helilooja nime &igustab kooli koorilau-
lutraditsioon labi aegade.

Kooli rajamise alguses oli kriitikat, et luuakse kooli rikastele. Hoolimata suh-
teliselt korgest dppemaksust kujunes tegelikkus teistsugusteks. Kdige rohkem oli
opilaste hulgas taluomanike, vaikekaupmeeste ja kasitooliste lapsi. Algusaastatel
olid tlekaalus Tartumaa lapsed, aja jooksul kasvas linnalaste osakaal, Tartu linna
lapsi oli umbes pool dpilaskonnast. Kooli tuldi ppima kaugemaltki, peamiselt Léu-
na-Eestist, vihesed ka Pohja-Eestist ja koguni viljastpoolt Eestimaa piire. Maalaste
suur osakaal dpilaste hulgas oli iseloomulik ka Eesti Vabariigi ajal, sama tendents
jatkus parast Teist maailmasdda. Naiteks 1045/1946. dppeaastal oli keskkooli soovi-
jaid viga palju, nii et tuli avada neli paralleelklassi, igas klassis tile 40 Spilase. Seega
kujunes Tartu II Keskkoolist linna {iks suuremaid koole. Oma osa kooli kasvami-
ses oli kahtlemata ka raudtee lahedusel, tunniplaan sobitati rongide séiduplaaniga,
et maalapsed digeks ajaks kooli jduaksid. Tollal oli tavaks minna keskkooli dppima
linna. Alates 1950. aastatest hakkas olukord muutuma, kui maale hakati keskkoole
rajama ja linnakoolidel ei soovitatud vastu vdtta lapsi piirkondadest, kus oli avatud
kohalik keskkool. Taasiseseisvunud Eestis on jalle suurenenud viljastpoolt Tartut
tulnud &pilaste hulk. Nagu kooli algusaegadel, on Miina Hirma Giimnaasium tina-
péevalgi populaarne ka valjaspool Tartut ja tuntud eeskitt inglise keele stivadppega
humanitaarkoolina, mis annab hea ettevalmistuse tilikooli astumiseks.

Kooli algusaegadel tuli mitmete ainete, eriti reaalainete dpetamisel tegele-
da vastava oskussonavara loomisega. Paljusid moisteid ja termineid ei olnud ees-
ti keeles olemaski. Naiteks tdestas matemaatika ja fiitisika Spetaja, hilisem Tartu
Ulikooli 3ppejdud Jaan Sarv lahtise tunniga Vanemuise teatris, et fiiiisikat on v3i-
malik dpetada eesti keeles (ja pealegi tiitarlastele). Seega voib ENKS-i tiitarlaste-
kooli pidada teataval mairal ettevalmistuseks emakeelse tlikooli rajamisele. Siit
on vorsunud hulk hilisemaid tlikooli 3ppejdude. Tihe side tilikooliga on jatkunud
hiljemgi. Praegune Hirma kool on Tartu Ulikooli praktikabaas, mitmed Spetajad
on olnud ametis tlikooli dppejoududena ja mitmed tilikooli ppejoud on dpetanud
valikkursusi Miina Hirma Gimnaasiumis.

Kooli 10. aastapédeval 1916. aastal markis Peeter P3ld, et on tdestatud eesti

keele sobivust Sppekeeleks. Emakeeles omandab 6pilane teadmisi kergemalt, tal on
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voimalik kodus oma koolité6dele abi saada ja vanematel on vdimalik koos lapsega
oppida. Pold rohutas, et emakeelse Spetuse korval on oluline osata ka teisi keeli,
et voorad kultuurid tundmatuks ei jaaks. Keeltedpetus oli olulisel kohal ka parast
iseseisvumist ja Opetuse tase oli jatkuvalt hea. Keeledpetuse traditsioonid jatku-
sid samuti ndukogude vdimu tingimustes. 1950. aastate teisel poolel oli alustatud
koolis voorkeeledhtute korraldamisega, millest kasvas valja voorkeelte klubi. Voor-
keelte oskust said Spilased rakendada ja praktiseerida ka traditsioonilistel rahvaste
sdpruse festivalidel. Inglise keele Spetamise head taset Tartu II Keskkoolis hinnati
nii tlikoolis kui ka haridusministeeriumis. Nii alustatigi 1961. aastal inglise keele
stivadppega. Sellele aitas kaasa tollane ametlik poliitika, kus peeti oluliseks “kooli
ja elu sidemete tugevdamist ja rahvahariduse stisteemi edasiarendamist”, mille tu-
lemusena algas eriklasside loomine méne aine stivadppeks. Tartu II Keskkoolis ei
piirdutud tksikute eriklasside loomisega, vaid ajapikku kujunes kogu kool inglise
keele stivadppega kooliks. Stivadppega klassidesse voeti vastu katsete alusel, sest
lisakoormus eeldas ka dpilase suuremat toovoimet. Tootati vilja ingliskeelsete ai-
nete siisteem, kujunesid mitmed traditsiooniks saanud ettevdtmised. Miina Har-
ma Gimnaasiumi inglise keele 6petajad on vélja andnud mitmeid Gppematerjale,
mida kasutatakse teisteski koolides. Vodrkeelte hea tase on vdimaldanud kasutada
vilisdpetajaid, osaleda rahvusvahelistes projektides ja pilasvahetuses.

Saja aasta jooksul on kunagisest tiitarlastegimnaasiumist kujunenud heade
Opetajate ja koolijuhtide thise t66 tulemusena iiks Eesti tuntumaid ja paremaid
koole. Selle kooli 6pilased on aastast aastasse naidanud hiid tulemusi nii aine-
olimpiaadidel kui ka eksamitel. Koik, kes soovivad dppida, on saanud selleks siin
koolis suurepirased véimalused. Giimnaasiumi lGpetajate hulgas on jatkuvalt po-
pulaarne jatkata haridusteed kérgkoolides. Koolist saadud heal tasemel voorkeele
oskus lubab vilistlastel jatkata 6pinguid vélismaalgi. Labi aegade on Harma koolis
opetatud lisaks inglise keelele vene, saksa, prantsuse ja ladina keelt. Uuemal ajal
on sellesse nimistusse lisandunud veel soome, rootsi ja hispaania keel.

Harma kooli tuntakse tema traditsioonide poolest, alati kdrgetasemelised
on naiteks kooli kevadkontserdid. Omamoodi fenomen on kooli segakoor, mille
toel on viimastel aastatel lavastatud mitu muusikali. Traditsiooniks on kujunenud

gimnasistide suvised &ppereisid Suurbritanniasse.
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Alustanud esimese eestikeelse keskkoolina, on Harma koolis eesti keel ja
rahvuskultuur endiselt au sees. Kooli tegevuse tiks eesmark on olnud hea eesti-
keelse hariduse andmine oludest olenemata. Eestika vaim ei ole siit kunagi taieli-

kult kadunud ja loodetavasti piisib see veel vahemalt jargmised sada aastat.
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