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BolSevike partei ajalooline otsus
iInnustab ja kohustab.

Tanavu 5. septembril moéddus 20 aastat UK(b)P Keskkomitee ajaloo-
lisest otsusest ,,Alg- ja keskkoolist", mis tahistas p6drdepunkti ndu-
kogude kooli arengus. See otsus paljasta® bolSevistliku printsipiaalsu-
sega paljude koolide, aga ka haridusorganite ja pedagoogika teoree-
tilise rinde tootajate tbsised vead ja eksisammud, juhatades kétte dige
tee ndukogude kooli, uut tutpi kooli tlesehitamiseks.

Juba tol ajal, 20 aastat tagasi, margib UK(b)P Keskkomitee ko&ne-
alune otsus nBukogude kooli suuri saavutusi Uldise koolikohustuse
teostamisel, t6o6rahva lastele hariduse vdéimaldamisel. Need saavutused
on viimase kahekimne aasta kestel mitmekordistunud. Kui niteks
1914. aastal endise tsaari-Venemaa alg- ja keskkoolides &ppis 7,8 mil-
jonit last, siis tOusis Opilaste arv NOukogude Liidu uldhariduslikes
koolides 1931. aastal — UK(b)P Keskkomitee otsuse , Alg- ja kesk-
koolist” vastuvdtmise aastal — 20 miljonile, kimme aastat hiljem,
1941. aastal, 36 miljonile ja tdnavu, selle Ulitdhtsa otsuse 20. aasta-
paeval, koguni 38 miljonile.

Kas vBib aga 6elda, et koolikohustuse tahtis kisimus on meie vaba-
riigis kdikjal, igas rajoonis, linnas ja iga kooli piirkonnas laitmatult
lahendatud? Paraku ei saa seda veel kinnitada. lkka leidub koolipiir-
kondi, rajoone, linnu, kus mitte kdik lapsed ei kai koolis, kus kooli-
kohustus pole taielikult teostatud.

Selle kdrval tuleb vabariigi koolidel ja haridusorganeil veel véga
palju &ra teha, et vdhendada miinimumini puudumiste arvu, et kind-
lustada kdigi Opilaste korralik kooliskaimine.

Voitluses koolikohustuse taieliku taitmise eest pddravad vabariigi
koolid viimaseil aastail Uha tdsisemat tdhelepanu lastevanemate kaasa-
tdmbamisele selle tahtsa kisimuse laitmatuks lahendamiseks. Tartu
koolide kogemused tbendavad, et ka Uksikud komplitseeritud juhtumid
on edukalt lahendatavad, kui kasutatakse ndukogude asutuste ja Uhis-
kondlike organisatsioonide tShusat abi. Pole kahtlust, et see on peda-
googiliselt 6ige ja tulemusrikas tee, mida tuleb tha ulatuslikumalt ja
oskuslikumalt kasutada kdigil koolidel — ja mitte ainult koolikohustuse

525

>><



tingimusteta taitmise kindlustamiseks, vaid ka Oppe-kasvatust6d mit-
mepalgeliste kisimuste edukamaks lahendamiseks ja kooli pedagoogi-
lise mdju laiendamiseks ning siivendamiseks lastevanemate hulgas.

Koolikohustuse kisimuses ei saa jatta markimata, et paljud kula-
ndukogud maal ja majavalitsused linnas suhtuvad ikka veel vaga pea-
liskaudselt koolikohustuslike laste nimekirjade koostamisse, mistfttu
need pole kaugeltki tédpsed ega taielikud, pealegi esitatakse need koo-
lidele sageli suure hilinemisega. Tartus on majavalitsused osanud vee-
retada selle oma seadusliku kohustuse tegelikult koolide ja Opetajate
Olule, suurendades sellega viimaste niigi tdsiseid ulesandeid kooli-
kohustuse téitmise kontrollimise alal.

Haridusorganeil on kdik vBimalused selleks, et saavutada Eesti NSV
Ministrite Ndukogu vastava maaruse tapset ja tingimusteta taitmist
niihasti kilandukogude poolt maal kui ka majavalitsuste poolt linnas.

UK(b)P Keskkomitee 1931. a. 5. sept. otsuses pooratakse Ulitdsist
tdhelepanu politehnilise hariduse kiusimusele kui ndukogude noorsoo
kommunistliku kasvatuse koostisosale. Miks meie partei Keskkomitee
rdhutas polutehnilise hariduse erakordset tahtsust juba tollal, 20 aastat
tagasi? Vastus on selge: nBukogude Uhiskonna iga kodanik peab olema
igakulgselt haritud; see eeldab mitte ainult pdhjalikke ja kindlaid teo-
reetilisi teadmisi, vaid ka mitmekilgseid oskusi ja vilumusi 6pitud
teadmiste praktiliseks rakendamiseks.

Kuidas nBukogude kool on tulnud toime polutehnilise hariduse uli-
tdhtsa Ulesande lahendamisega? Kahtlemata on tegelike koolitbdtajate
poolt kogutud véga mitmesugust praktilist materjali selle kisimuse
lahendamiseks. Kahtlemata on selle arvuka materjali hulgas vaga
palju positiivseid algatusi, vaartuslikke dritusi, ent ka mdningaid eba-
6nnestunud votteid. Kuidas on lugu nende kogemuste teadusliku labi-
tootamisega? Kuigi tuleb maérkida, et poliutehnilise hariduse teoreetili-
sed alused on marksismi-leninismi klassikute poolt pdhiliselt labi t66-
tatud, peab ometi tunnistama, et ndukogude pedagoogika teoreetilise
rinde tootajad jaavad selles kiisimuses veel tdsiselt maha néukogude
koolide Oppe-kasvatustdd Ulesandeist ja vajadustest.

Pealegi on selge, et tdnapaeval, millal Ndukogudemaa sammub vdi-
dukalt kommunismile, millal erinevused tdolisklassi ja kolhoositalu-
rahva vahel Uha enam tasanduvad, millal pdllumajanduslik t66 oman-
dab ikka rohkem td6stusliku t66 jooni, millal vahe kehalise ja vaimse
t66 vahel Uha enam vaheneb, on politehnilise hariduse kisimused
veelgi aktuaalsemad kui 1931. aastal, 20 aastat tagasi.

Seepdrast on tahtis, et haridusorganid hindaksid polutehnilise hari-
duse teostamisele suunatud Uritusi selle tahtsuse seisukohalt, mis kuu-
lub neile 6igustatult Ndukogudemaa praegusel arenguetapil — sotsia-
lismilt kommunismile tGlemineku perioodil — ja toetaksid kdigiti koo-
lide ja Uksikute Bppejéudude positiivseid algatusi ning dritusi sel
alal.

Missugused tegelikud Ulesanded ja nduded jargnevad sellest Sppe-
joududele ja koolidele?

Nagu margitakse bol3evike partei kdnealuses otsuses, tuleb ndu-
kogude koolides rakendada mitmesuguseid uusi dppemeetodeid, mis
soodustavad algatus- ja teovBimeliste kommunismiehitajate etteval-
mistamist. Sel osutusel on otsene seos politehnilise hariduse Ules-
annete elluviimisega, sest mdeldamatu on, et neid saaks teostada vana
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tuupimiskooli meetodeid jargides. Seepéarast on koolidel ja dppejéudu-
del tarvis tOsta vaatluste, katsete, mitmesuguste naitlikustamisvahen-
dite, dppekaikude, ekskursioonide, dpilaste iseseisvate t6dde jt. aktiiv-
sete dpetamismeetodite ning -vOtete osa ja téhtsust igapaevases to0s.
Siit jargneb endastmoistetavalt, et tuleb jatkata pingutusi koolide
Oppevahendite-kogude rikastamiseks, vastavate aineklasside ja Oppe-
kabinettide sisustuse tdiendamiseks.

Moodunud aasta kulges Ndukogudemaa koolides flitisika-alaste, tana-
vune bioloogiliste dppevahendite valmistamise tahe all. Md&istagi ei
suudeta niisuguseid kisimusi tdies ulatuses lahendada hoogtt6d korras.
Seepdrast on tahtis, et koolides tdotataks jarjekindlalt uute vajalike
Oppevahendite juurdesoetamisel, dppevahendite baasi laiendamisel.

Kuid 8ppevahendite puhul ei tule kénelda ainult nende juurdemuret-
semisest. Sageli, nagu kogemused kinnitavad, pole sugugi vaiksema
tahtsusega teine kisimus — juba olemasolevate &ppevahendite taielik
ja otstarbekas kasutamine. Sel eesmargil ongi meie vabariigi tublides
koolides tehtud Oppevahendite kartoteegid, mis annavad tapse Ule-
vaate mitte ainult oma kooli, vaid ka (linna, rajooni) pedagoogilise
kabineti &ppevahendeist.

Haridusorganite otseseks kohustuseks on pidevalt juhtida ja abis-
tada koole Oppevahendite-kogude tdiendamisel, vastavate aineklas-
side ja Oppekabinettide sisustamisel. Ometi peab tunnistama, et senini
pole paljud haridusorganid seda oma otsest Ulesannet kuigi tosiselt
votnud. Nii selgus tdnavustel dpetajate augustikuu ndupidamistel, et
haridusosakondadel polnud harilikult mingit tapsemat Ulevaadet, kui-
das kulgeb koolides bioloogia-alaste dppevahendite valmistamine ja
E\idisg on vaja ette votta Urituse edu kindlustamiseks Uhes vdi teises

oolis.

Sellega Uhenduses jouame tahtmatult 6ppe-kasvatustd6o planeerimise
juurde, sest mdeldamatu on, et polutehnilise' hariduse llesandeid saaks
edukalt lahendada isevoolu korras. Mida tuleb sel dppeaastal teha
Oppevahendite-kogude rikastamiseks, uUksikute aineklasside ja Oppe-
kabinettide sisustuse tdiendamiseks, missuguseid katseid, vaatlusi,
Oppekaike, ekskursioone, kino- ja teatrikilastus! tuleb korraldada
Uhtede vOi teiste teemade labitd6tamisel — need ja teised taolised
kisimused peavad leidma kindla koha niihasti kooli Uldplaanis kui ka
Uksikute Oppeainete plaanides.

Polutehnilise hariduse ulesannete seisukohalt omavad asendamatut
kohta kooliaiad, kus 06pilased saavad tegelikult tutvuda pdllumajan-
dusliku tootmise paljude pohikiusimustega. Mis seisukorras on meie
vabariigi koolide &ppe-katseaiad?

VO8ib rédmustavalt markida, et viimaseil aastail on sel alal palju
korda saadetud. Kisimusega lahemal tutvumisel selgub thelt poolt, et
saavutused on siiski vaga ebavordsed: kui paljudes vabariigi tublides
koolides on juba rikkalikult sisustatud &ppe-katseaiad, mis etendavad
valjapaistvat osa polutehnilise hariduse ulesannete lahendamisel, siis
ei ole harulduseks niisugusedki koolid, kus pole jéutud kaugemale
vastava maatuki eraldamisest. Teiselt poolt ilmneb, et tublide kooli-
aedade puhul on ikka tegemist Uksiku Oppejdu-entusiastiga, kelle
valjapaistev ind ja erakordne hool ongi viinud kooliaia praegusele
tunnustusvaarsele tasemele. See olukord dikteerib vabariigi haridus-
organeile kahesuguse Ulesande: tegelda sootu tdsisemalt nende kooli-
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clega, kus nBuetekohase kooliaia rajamiseks on veel véaga vahe tehtud,
ja saavutada seda, et kooliaed oleks kogu kooli uhine asi,

Vabariigi kooliaedade praegune seisund ja eriti nende edasiarenda-
mise Ulesanded nduavad, et igal haridusosakonnal peaks leiduma asja-
tundlik tdo6taja, kes kooliaedade probleeme p6&hjalikumalt tunneb ja
kelle poole koolid ja 6ppejdud nbu ja abi saamiseks voiksid pddrduda.

Eespoolkasiteldud teede ja abindude koérval kuulub polutehnilise
hariduse probleemistikku ka tootva t6d, uUhiskondlikult kasuliku td0
Uhendamine &ppe-kasvatustédga. Mis kogemusi on sel alal vabariigi
Uldhariduslikel koolidel? Nimetame siinkohal niisuguseid uldtuntud
Uritusi, nagu metsapdevad, kolhooside abistamine ja teenindamine
jne. Eriti maakoolide kogemustest on sel alal palju &ppida.

Koik see juhib meid koolide pedagoogilise kogemuse sltstemaatilise
kogumise ja teadusliku labit6dtamise probleemi juurde, mida réhuta-
takse selgesdnaliselt ka UK(b)P Keskkomitee 1931. a. 5. septembri
otsuses. Mis jarjel on see tahtis kiisimus meie vabariigis? Sellega peak-
sid tegelema eelkdige Tartu Riiklik ulikool, Vabariiklik Opetajate
Taiendusinstituut, pedagoogilised 6&ppeasutused, haridusorganid. Kui
meenutada nditeks haridusosakondade tdnavusi aruandeid Opetajate
augustikuu nBupidamistel, siis on neis raske leida koolide 0&ppe-
kasvatust6o teatud kisimuste sligavat teaduslikku valgustamist, mis
naitab, et meie haridusosakonnad pole veel ildiselt kasvanud niisu-
gustejilesannete kdrgusele. Tartu Riikliku tlikooli pedagoogikakatee-
der, Opetajate Taiendusinstituut ja pedagoogilised dppeasutused on
veel ikka sedavdrd seotud igapdevase jooksva tddga, et neil jaab
vaga piiratult aega Ule vabariigi koolide tdokogemuste kogumiseks ja
teaduslikuks labitodtamiseks.

Et teaduslikku uurimistood sel alal keskendada, juhtida ja hoogus-
tada, on vaja luua pedagoogika osakond Eesti NSV Teaduste Akadee-
mia koosseisus.

UK(b)P Keskkomitee 1931. aasta 5. sept. otsus ,,Alg- ja keskkoolist",
nagu ka bolSevike partei Keskkomitee teised koolialased otsused, mis
tuginevad taielikult Marxi-Engelsi-Lenini-Stalini 6petusele kommunist-
likust kasvatusest, konkretiseerides selle &petuse Uksikuid teese ja
jareldusi, on ndukogude koolidele ja haridusorganeile, aga ka nou-
kogude pedagoogika teoreetilise rinde tdotajaile 6igeks juhtndoriks
nende igapaevases tegevuses. Nende otsuste p6hjalik tundmine ja
oskuslik, loov rakendamine on edu pandiks niihasti tegelikus &ppe-
kasvatustdos kui ka ndukogude pedagoogika teooria edasiarendamisel.

Sammudes bolSevike partei poolt kattenaidatud teed on ndukogude
kool saavutanud ulisuurt edu kommunistliku kasvatuse vastutusrikaste
Ulesannete taitmisel. Nagu v@isime veenduda eespooltoodu najal, ei
saa siiski vaita, et kdik need suured ulesanded, mis see tahtis doku-
ment ndukogude koolidele, haridusorganeile ja pedagoogika teoreeti-
lise rinde tooOtajaile asetas, oleksid taielikult ellu viidud. Seepérast
innustab see otsus kd&iki kooli- ja haridusala t6d6tajaid suurendama pin-
gutusi uute, veel tdsisemate edusammude saavutamiseks kommunismi-
ehitajate uue vahetuse Opetamise ja kasvatamise (llas ning vastutus-
rikkas t60s, teades, et see on tdsiseks panuseks kommunismi ehitamise
uritusse meie maal ja teenib rahu ning progressi Uritust kogu maa-

ilmas.
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Noukogude rahva kdik pingutused on suunatud rahulikule loovale t6dle — kom-
munismi Ulesehitamisele meie maal. Sellest kdnelevad (ha wuued nduetekohased
koolimajad ja korgemate &ppeasutuste hooned, mis NO&ukogudemaal igal aastal
valmivad. Meie vabariigis ehitatakse tdnavu Uheksa uut négusat koolimaja, mis
mahutavad Uhtekokku umbes 2500 dpilast.

Pildil: Tallinna 30. Keskkooli uhiuus hoone, milles on 16 Klassiruumi, vastavad
Oppekabinetid, v8imla, aktusesaal, peale selle sddgisaal, arstikabinet jne.

Kommunistliku noorsootuhingu algatusel asuti juba téanavu kevadel kdigis NO6u-
kogudemaa koolides bioloogia-alaste Sppevahendite valmistamisele. Nuldd tehakse
kdikjal kokkuvotteid sellest mitmepalgelisest toost.

Pildil: naiteid Tallinna 4. Keskkooli Opilaste valmistatud bioloogia-aiastest Gppe-,
vahenditest.
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[. P. Pavlovi fusioloogiabpetuse tahtsus
noukogude pedagoogikale.
N. BAUMAN, M. SKATKIN, V. SEVKIN.

1 P. Pavlovi suurimaks teeneks on, et ta 16i kérgema narvitegevuse
geniaalse dpetuse. Oma Opetusega avastas |. P. Pavlov pstihika, tead-
vuse fusioloogilised, materiaalsed alused ja andis esimesena tdiesti
teadusliku seletuse kesknarvisusteemi kdrgema osakonna — peaaju
suurte poolkerade koore — tegevusest, mis Uhendab Uheks tervikuks
kéik organismi elundid ja koed ning reguleerib nende t66d. Suure
fusioloogi klassikalised uurimused avasid Uliavarad perspektiivid ars-
titeaduse, psuihholoogia ja teiste teaduste arengule. I. P. Pavlovi fisio-
loogiadpetuse probleemidele puhendatud teadusliku sessiooni otsuses
Oeldakse, et pavlovliku fisioloogia véljapaistvad saavutused on and-
nud vaga palju vaartuslikku pedagoogikale, Uhtlasi konstateeris ses-
sioon, et I. P. Pavlovi ideed on tunginud ndrgalt pedagoogikasse.

See asjaolu, et I. P. Pavlovi rikkalikku teaduslikku péarandit pole
senini kasutatud kommunistliku kasvatuse teooria labit6dtamiseks,
kéneleb suure fisioloogi parandi alahindamisest teoreetilise rinde to6-
tajate poolt pedagoogika alal. Pedagoogilistes uurimustes, mis olid
puhendatud lastekasvatuse kisimustele, kasutati harilikult Pavlovi-
eelse fusioloogia andmeid; need oli aga I. P. Pavlov heitnud juba
ammu kdrvale kui vananenud. Pavlovi-eelse flsioloogia seisukohalt
uuriti lapseorganismi arengut, laste fuusilist kasvatust, nende vanuse-
lisi isedrasusi, unereziimi, toitmist, vaimset t66d ja lapseorganismi
kogu elutegevust, ent samuti tervishoiukusimusi. Iseloomulik on fakt,
et kdigis meie pedagoogikadpikuis ja kasiraamatuis valgustatakse laste
kommunistliku kasvatuse kusimusi valjaspool igasugust seost pavilov-
liku fisioloogiaga. 1950. a. ilmunud prof. I. Ogorodnikovi ja P. Sim-
birevi ,,Pedagoogikas” (dpik Opetajate instituutidele) ei meenutata
isegi I. P. Pavlovi nime.

Iseenesest moista oleks eksitus segada &ara fusioloogilised seadus-
parasused pedagoogiliste seaduspérasustega. Inimese fusioloogia ja
pedagoogika on iseseisvad teadused, kuigi nad on omavahel seotud.
Kummalgi neist on oma iseseisev uurimisobjekt.

Ndukogude pedagoogika on Uhiskondlik teadus, mis uurib noor-
pblve kommunismi Ulesehitamisest osavdtuks ettevalmistamise Uhis-
kondlikku protsessi, uurib noorp6lve kommunistliku kasvatuse
protsessi. Fusioloogia on bioloogiline teadus. Inimese fisioloogia uurib
inimese organismis toimuvate fusioloogiliste protsesside seaduspara-
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susi, vastates kisimusele, missugused on inimorganismi funktsionaal-
sete talitluste mehhanismid ja kuidas tekivad inimese ajus psuuhilised
nahtused.

Juba sellest Uldisest iseloomustusest pedagoogika ja fisioloogia
erinevuste kohta ilmneb, et ei tohi dra segada fisioloogia mdisteid
pedagoogika mdistetega. Mingi muu teadus peale pedagoogika ei suuda
vastata kilsimustele noorsoo kommunistliku kasvatuse eesmargi, sisu,
organisatsiooniliste vormide ja meetodite kohta. Nende kisimuste
teaduslik lahendus on vB@imalik vaid marksistlik-leninliku teaduse val-
guses ja meie sotsialistliku Uhiskonna vajaduste igaklilgse arvesta-
mise alusel, mida ei saa tuletada flsioloogiast ega pedagoogikast.

Kuid pedagoogikal ja inimese anatoomial on ka uhist, mis teeb nad
omavahel lahedasteks teadusharudeks. Pedagoogika ja fusioloogia
Uhistele joontele osutab I. P. Pavlovi suurepérane véljendus:

,»On ilmne, et meie kasvatus, dpetus, igat laadi distsiplineerimine,
kdikvdimalikud harjumused kujutavad endast tingitud reflekside pikki
ridu. Kes ei teaks, kuidas teatud tingimuste, s. t. teatud arrituste kind-
lakskujunenud, omandatud seosed soorituvad iseendast, sageli koguni
meie tahtliku vastutegevuse kiuste? See kaib uUhtviisi niihasti Uhtede
kui ka teiste tegevuste sooritamise ning nende tegevuste pidurdamise
kohta, s. t. niihasti positiivsete kui ka negatiivsete reflekside kohta.
Edasi on teada, kuidas vahel on kerge arendada vajalikku pidurdust
niihasti Uksikute liigsete liigutuste suhtes mangude juures, kaeliigu-
tuste suhtes mitmesuguste kunstialade dppimisel, kui ka tegevuste
puhul. Samuti on praktika juba ammu Opetanud, kuidas raskete ules-
annete taitmine on saavutatav vaid jarkjargulise ja ettevaatliku lahe-
nemisega nendele. Koéik teavad, kuidas erakordsed arritused pidur-
davad ja hairivad harjumuseks muutunud tavalist tegevust ja kuidas
liigutuste, tegevuste ja kogu eluviisi kindlaks kujunenud korra muu-
tus ajab segi ja raskendab."!

. P. Pavlov 6petas korduvalt, et fusioloogia peab inimestele 6petama
.mitte Uksnes seda, kuidas digesti, s. t. kasulikult ja moénusalt t66tada,
puhata, toituda jne., vaid ka kuidas &igesti mdelda, tunda ja tahta".1

Luues oma valjapaistvat Opetust inimeste ja loomade k&rgemast
narvitegevusest, seadis I. P. Pavlov enesele tlesandeks avastada narvi-
stisteemi t60 isedrasused, et oleks vdimalik seda teadlikult ja kindlas
suunas mojustada. Teaduse korifee osutas sellele, et kasvatusega voib
muuta narviprotsesse inimesele soovitavas suunas. ,,Meie," Kirjutas
I. P. Pavlov, ,loodame kunstlikult taielikumaks muuta narvisisteemi
kuni v8&imaliku Glempiirini.” I. P. Pavlovi sigavaima veendumuse jargi
on fusioloogia kutsutud kaasa aitama selleks, et muuta ,,meie elu Uha
enam ja enam teadlikult isejuhitavaks, teisiti 6eldes teaduslikult
kalkuleeritavaks ja jarelikult iha enam ja enam otstarbekohaseks ja
onnelikuks".3

I. P. Pavlovi geniaalne reflekside-teooria, mis selgitab inimorga-
nismi elutegevuse seadusi, kaasa arvatud ka psudhiline tegevus, on
kaasaja eesrindlikem fusioloogiline ©&petus. Seepdrast on inimorga-

| L. M. Masnos, MNonHoe cobpaHve Tpygos, T. IV, cTp. 327.

2 Tsiteeritud teose jargi «HayuyHaa ceccusi, nocBslleHHas npob6nemam uM3nonoruye-
CKOro y4yeHus akagemuika . . MaBnosa», n cm. 296.

3 W. M. Masnos, MonHoe cobpaHve Tpygos, T. I, cTp. 407.
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nismi elutegevuse ja arenemisega seotud kisimuste tBeliselt teaduslik
lahendus v&imalik vaid I. P. Pavlovi geniaalsete ideede valguses.
I. P. Pavlovi 6petus on tahtis ndukogude pedagoogikale ses suhtes, et
see andis sligava seletuse inimese organismis, kaasa arvatud peaajus,
toimuvate fusioloogiliste protsesside seaduspéarasustele, vdimaldab
taielikumaks muuta noorpdlve kasvatamise organisatsiooni, meetodid
ja votted.

Taielikus kooskdlas mitSuurinliku bioloogiaga arendas materialist-
liku fusioloogia suur looja korduvalt métet organismide elutingimuste
otsustavast osast nende elule ja arenemisele. See kinnitab loodustea-
duslikust seisukohast marksismi-leninismi rajajate geniaalset teesi
inimese psulhika sotsiaalsest determineeritusest. Inimese teadvus,
nagu ka keel, on uhiskonna produkt.

I. P. Pavlovi dpetus on ndukogude pedagoogika kaes tbhusaks tHo-
riistaks kommunistliku kasvatuse teooria ja praktika taiustamisel ning
kaasaja reaktsiooniliste kodanlike pedagoogikateooriate vastu vditle-
misel. Kogu I. P. Pavlovi &petus on kantud organismi tervikluse ja
organismi elutegevuse valiskeskkonnast tingituse ideest. Organismi
tervikluse idee seisneb jargmises:

Vastavalt Pavlovi-eelsele fisioloogiale, ja need ideed on liikvel
monede flusioloogide ringkonnas ka praegu, Kké&sitatakse organismi
Uksikute elementide, Uksikute Uhikute (koerakkude, elundite jne.) sum-
mana, mis elavat justkui individuaalselt, olles omavahel seotud
samuti nagu masina Uksikosad.

I. P. Pavlov esitas pdhimotteliselt teissuguse, uue kasituse inimese
organismi kohta: organism pole masin, tksikosade summa, vaid Uhtne
tervik, Uhtne terviklik sisteem. Oma ettekandes akadeemik
I. P. Pavlovi fusioloogiaBpetuse probleemidele pihendatud teaduslikul
sessioonil osutas prof. lvanov-Smolenski, et pavlovlikus fisioloogias
késitatakse organismi terviklikkust kolmes méttes:

»Esiteks organism kui tervik kdigi tema osade ja talitluste vastas-
tikuse seose méttes, Uhtse tervikliku sisteemina funktsioneerimise
mottes, kuid seejuures siisteemina, mis on alati ja katkematult vastas-
tikuse méju vahekorras valiskeskkonnaga organismi liikuva, fluiidse,
jarelejatmatult kdikuva ja muutuva tasakaalustumise protsessis.”

»Refleksiteooria,” utles I. P. Pavlov, ,suurendab alati nitid, nagu
selle teooria ilmumisest peale, pusivalt ndhtuste arvu organismis, mis
on seotud neid nahtusi maaravate tingimustega, s. t. determineerib
Uha enam organismi terviklikku tegevust."4

Teiseks organism kui tervik peamiselt narvisiusteemi kaudu saavu-
tatava sisemise ja valise elutegevuse funktsionaalse tUhendatuse mot-
tes, s. t. tegevuse mottes, mis seob organismi valiskeskkonna tingimus-
tega ja organismi sisekeskkonnas toimuva tegevusega. ,,Niihésti orga-
nismi sisemiste kui ka valiste vastastikuste suhete seose funktsioone-
teostatakse narviststeemis,” dtleb 1. P. Pavlov.}

Ja I6puks organism kui tervik psuudhilise ja somaatilise kulje uht-
suse mottes. , ... Meie narvipatoloogiliste simptoomide tdeliselt tea-
duslikuks kasituseks ja edukaks vditluseks nendega,"” kirjutab I. P. Pav-

4 W. M. MNasnos, MonHoe cobpaHwe Tpygos, T. IlI, ctp. 437.
5 Sealsamas.
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lov, ,tuleb lahti saada meis sedavdrd juurdunud piiritlemisest pstthi-
lise ja somaatilise vahel."6

Pavlovliku fusioloogia suurepérased teesid organismi terviklusest,
selle osade vastastikusest dialektilisest mdjust ja ajukoore reguleeri-
vast osast kdigi organismis toimuvate protsesside suhtes omavad era-
kordselt suurt tdhtsust laste kommunistliku kasvatuse teooriale ja
praktikale, esijoones aga noorpdlve kehalisele kasvatusele.

Nodukogude pedagoogika kéasitab kehalist kasvatust kommunistliku
kasvatuse koostisosana. |. P. Pavlovi Opetus inimese organismist ter-
vikliku stisteemina kindlustab ndukogude pedagoogika selle kontsept-
siooni teoreetilist alust. Enamgi. |. P. Pavlovi Opetus slivendab meis
motet, et kehaline kasvatus, millel on oma eriillesanded (tervete, elu-
rodmsate, kehaliselt tublide kommunismiehitajate ja Néukogude riigi
kaitsjate kasvatamine) teenib Uhes sellega kogu kommunistliku kasva-
tuse dUritust, sest ta mgjustab kommunistliku kasvatuse Ulesannete
vaimus Opilase organismi ja isiksuse kdiki kulgi. Oigesti korraldatud
kehaline kasvatus aitab kaasa organismi Uldisele tervenemisele ja
tugevnemisele, aidates sellega kaasa ka tema narvislsteemi tugevne-
misele, mille juhtivale osale organismi fiisioloogiliste protsesside suh-
tes osutasime eespool, Uhtlasi arendab kehaline kasvatus meelte apa-
raati — nagemis-, kuulmis-, kompimis-, lihastunde-elundit jt., arendab
aistinguid ja taju, tédhelepanu, malu ja métlemist, aitab kaasa opilaste
emotsionaalse seisundi Uldisele tdusule, arendab tahteomadusi, aren-
dab vaartuslikke kdlblaid omadusi (distsiplineeritus, kollektiivsus,
vastutustunne, visadus, pusivus, julgus jne.). Kodik see Uhendatuna
kehalise kasvatuse juures tehtava ideelis-poliitilise kasvatustdotga tee-
nib bolSevistlike iseloomujoonte kasvatamise, tahteliselt kdlbla
(kommunistliku moraali vaimus) isiksuse kasvatamise Uritust.

Kuid I. P. Pavlovi &petus organismist tervikliku sisteemina abistab
kehalise kasvatuse teooriat ka teises suhtes.

Kuivdrd inimese organism on terviklik, Uhtne sisteem, kuivoérd
tema osade ja elundite vahel valitseb tihe seos ja sdltuvus, sedavord
peab kehalist kasvatust teostatama nii, et oleks tagatud laste ja noo-
rukite organismi k&igi elundite igakiulgne arenemine, et oleks
tagatud lapse tervikliku thtse organismi Uksikute osade kooskd-
lastatud arenemine, et oleks tagatud inimese organismi mitme-
suguste funktsioonide teatud tasakaal Pavlovi Opetuse vaimus.

Eriti tuleb peatuda kehalise kasvatuse 8ige korraldamise osal laste
narvisusteemi taiustamise ja kindlustamise suhtes.

Selleks aitab kaasa ka otstarbekas laste eest hoolitsemine (toitmine,
Ohu, vee, paikese kasutamine, t66 ja puhkuse vaheldumine, uni, last
Umbritsev miljod jne.) ja kehaliste harjutuste, méngude, spordivdist-
luste jne. dige korraldus.

On vaja silmas pidada, et kui kehalise kasvatuse ©6ige korraldus
tugevdab ja arendab narvisusteemi, siis selle ebadige korraldus, néi-
teks organismi uksikute elundite Ulekoormamine mitte Uksnes mojub
kahjulikult neile elundeile, vaid kahjustab ka teisi elundeid (naiteks
mojub halvasti sidamele) ja avaldab eitavat méju kesknarvisiusteemi
seisundile, ent sellega ka lapse kogu organismile.

6 W. M. Maenos, MonHoe cobpaHue Tpygos, T. Ill, ctp. 581

533



Sellega seoses omandab noorpdlve kehalise kasvatuse praktilises
t66s suure tahtsuse laste elu ja tegevuse reZiimi dige organiseerimine.

Et reZiimil on suur téhtsus, et see etendab suurt osa elus ja kasvatu-
ses, on selge igale terve mdistusega inimesele. Kuid reZiimikisimuse
teoreetilised alused on pedagoogilises kirjanduses ebakullaldaselt
labi tootatud.

I. P. Pavlovi fusioloogiaBpetus aitab seda kisimust teoreetiliselt
stivendatult labi tdotada.

Siin on vaja eelkdige markida, et digesti organiseeritud reziim tagab
ka vastavate fusioloogiliste mehhanismide &iget arenemist, millel on
tésine tahtsus inimese isiksuse kujunemisele.

Muidugi on reziimil suur osa dinaamilise stereotiitibi kujundamisel
Opilase elutegevuses, mis on omakorda véaga tahtis Opilaste t66 0Gigel
korraldamisel, niisugusel korraldamisel, mis tagab jdudude kdige efek-
tilvsemat ja Uhtlasi k6ige 6konoomsemat kulutamist.

Seda motet véljendas |. P. Pavlov jargmistes sOnades: , Tapseid,
pusivaid arritajate efekte vdidakse saada kdige hdlpsamini ja Kiire-
mini ainult Uhtede ja nendesamade ajavahemike puhul arritajate
vahel, seejuures kasutatagu neid rangelt teatud perioodidel, s. t.
valise stereottibi puhul."7

Terminiga valine stereotuup tahistab I. P. Pavlov kahtle-
mata sedasama, mida me tahistame terminiga reziim.

See idee vastastikusest suhtest Opilaste elutegevuse, t66 ja kaitu-
mise dunaamilise stereotilbi ja vélise stereotuibi wvahel viib peda-
googi mdttele, et reziimi (valise stereotutbi) muutlikkus, reziimi rik-
kumine pohjustab ka Opilaste dinaamilise stereottubi rikkumise, mis
avaldab lastele, eriti nende narviststeemile eitavat mdju. See idee
kbneleb sellest, kui tédhtis on saavutada reziiminBuete Uhtsust kodus ja
koolis, koolivélistes asutustes ja Uksikute samas klassis toOtavate
Opetajate nbudmistes jne.

ReZiim etendab suurt osa vastavate harjumuste loomisel &pilastes,
kuid harjumused on teadupérast Opilaste teadliku kaitumise, teadliku
tegevuse automatiseerunud elementideks (komponentideks) ja on seega
Opilaste iseloomu ja isiksuse kujundamise tahtsaks aluseks.

Muidugi pole reziimiprobleem ainult kehalise kasvatuse probleeme,
kuigi see vdib-olla just siin etendab eriti suurt osa.

Pavlovlik flusioloogia pustitab uutmoodi ka lihaste liigutuste Kkusi-
muse ja seega eriti tooklsimuse laste kasvatamisel.

Juba Marx juhtis tdhelepanu kehalise t66 Ulisuurele tahtsusele iga-
kilcrselt arenenud inimese kasvatamisel:

,»Vabrikususteemist, nagu seda vdib Uksikasjaliselt jalgida Robert
Oweni juures, vorsus tuleviku-ajastu kasvatuse idu, kui kdigile las-
tele, kes Uletavad teatud vanuse, tootmist6d Uhendatakse &petamise
ja GUmnastikaga mitte ainult vahendina Uhiskondliku toodangu suu-
rendamiseks, vaid ka ainsa vahendina igakilgselt arenenud inimeste
kasvatamiseks."8

Lenin osutas juba méddunud sajandi 16pul, et , ...ei saa kujutleda

7 W. M. Maenos, [BaguaTWneTHUA OMbIT OOBLEKTMBHOIO W3YYeEHWSI BbICLIEA HePBHO!
[eATeNlbHOCTM XMBOTHbIX, ["ocusgar, 1949, ctp. 497.
8 K. Mapkc, Kanutan, 1. |, Focnogutnsgar, 1949, ctp. 489.
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tulevase Uuhiskonna ideaali, Uhendamata noorsoo Oppimist tootva

tooga. . ."
Kehalise kasvatuse osast kasvatuses ja Opetuses kirjutasid paljud
valjapaistvad pedagoogid minevikus — Rousseau, Pestalozzi, USinski

jt. Néukogude ajal on selles kisimuses avaldanud suurepéaraseid mot-
teid N. K. Krupskaja, M. |. Kalinin ja A. S. Makarenko. I. M. SetSe-
novi, I. P. Pavlovi ja nende mottekaaslaste t66d heidavad uut valgust
sellele tahtsale pedagoogilisele probleemile.

Eelkdige, nagu on naidanud fusioloogide uurimused, kutsub keha-
line t60 esile mitte ainult lihaste, vaid ka teiste elundite — sudame,
veresoonte, kopsude, narvisisteemi — intensiivse tegevuse, aidates
sellega kaasa nende normaalsele arenemisele. Laps, kes ei tee kehalist
t60d, tingimata kiduneb. Seega on t66 k&rvuti liikuvate mangude,
vdimlemise ja spordiga normaalse fuudsilise arenemise paratamatuks
tingimuseks.

Maistlikult organiseeritud kehaline t66 aitab kaasa organismi uldise
toovdime ja vastupidavuse tdusule, soodustades samuti liigutuste
. tApsuse ja koordineerituse arenemist.

Nagu nditasid I. M. SetSenov ja I. P. Pavlov, etendab inimese kaési
suurt osa Umbritseva maailma tunnetamisel inimese poolt.

»Viiele valisele analtsaatorile,” Kkirjutas I. P. Pavlov, ,peame lisama
ulimalt peene liigutusaparaadi anallsaatori, mis signaliseerib kesk-
narvisusteemile igal momendil liigutustest ja koigi liigutusest osa-
vOtvate osade seisundist ning pingutusest.”10 11

Peale lihasanalUsaatori on kéasi ka teiseks erakordselt tédhtsaks ana-
lusaatoriks, ja nimelt kompimisanalUsaatoriks.

Lihas- ja kompimisretseptoritega tunnetab inimene t6dprotsessis
niisuguseid kehade omadusi, nagu kdvadus ja pehmus, elastsus, pain-
duvus, kobedus ja tihedus, valispinna iseloom (sile, krobeline, 6&line,
libe), keha vastupidavus purunemisele, kokkusurumisele, venitami-
sele, I8ikamisele, keha soojusaste jne.

Kasi votab osa esemete kuju ja suuruse tajumisest ning ruumi-
kujutluste loomisest.

Samal ajal treneerib tootegevus ka teisi meeleelundeid — nagemis-,
kuulmis-, haistmismeelt. Kuid iga retseptor on seotud narvide kaudu
peaajuga. Mitmesuguste meeleelundite kooskdlastatud tegevus ja
koordineeritud toéo6liigutused eeldavad vastavate peaaju keskuste koos-
kblastatud tegevust. Seega on t66 vaimse arengu téhtsaks teguriks.

Oma ettekandes akadeemik I. P. Pavlovi fusioloogiaBpetuse problee-
midele plUhendatud teaduslikul sessioonil Utles akad. K. M. Bokov:

»Juba SetSenov nditas inimese lihaste liigutuste tahtsust tema aju
tegevuse arenemisele. Tdepoolest on lihaste liigutusteta vdimatu nii-
hasti looduse tunnetamine, seda enam aga tooprotsessis looduse
Umberkujundamine, kui ka inimese enese tdiustamine kasvatus-
protsessis.!!

) Pigut hiljem p66rdub akadeemik K. M. Bokov jalle selle kisimuse
juurde:

9 V. I. Lenin, Teosed 2. kd., RK ,,Poliitiline Kiriandus", 1949, Ik. 421.

10 . M. MNaenos. [BaguaTUNETHWA OMbIT OOBLEKTVBHOIO W3YYEHWUS BbICLLEN HEPBHOW
[eaTeNnbHOCTN XMBOTHbIX, [ocu3gar, 1949, ctp. 134

1l HayuHas ceccus, nocssilieHHas npo6nemam (U3MOMOrMYEcKoro ydyeHws akag. W. Tl
Masnosa. CteHorpagmyecknin otyet, usg. AH CCCP, M., 1950, cTp. 34.
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»Lihaste osa valismaailma tunnetamisel on Ulisuur. SetSenov nimetas
vaga ilmekalt lihasretseptorite aparaati katsesarvedeks, osu-
tas, missugust suurt osa etendab lihaste t66 peaaju tegevuses.'1?

Need materialistliku flsioloogia teesid osutavad kéetegevuse seo-
sele peaaju tobga ja on tédielises vastavuses F. Engelsi geniaalsete
motetega, mis ta avaldas oma tuntud t66s , T60 osa ahvi inimeseks
muutumise protsessis”. Engels Kirjutas:

»Kée, kOneelundite ja peaaju Uhise tegevuse t&ttu mitte ainult iga
Uksik, vaid ka tUhiskonnas inimesed omandasid vdime sooritada uha
keerukamaid operatsioone, seada endile Uha kdrgemaid eesmérke ja
saavutada need."13

Tuginedes sellele F. Engelsi teesile ja pavlovliku, materialistliku
fusioloogia andmeile, vOib vaita, et laste igakilgset arengut on vOi-
malik saavutada vaid tingimusel, kui Opetuse ja kasvatuse protsessis
teostatakse jarjekindlalt kde, kbneelundite ja aju Uhist tegevust.

Kehalise t60 valjajdtmine kasvatussusteemist muudab vaesemaks
pedagoogilise mdjustamise vahendite arsenali, annab laste arengule
Uhekulgse iseloomu, raskendab teadmiste omandamise protsessi ja .
votab teadmistelt konkreetsuse ning aktiivsuse.

Sellega seoses tuleb maérkida, et kehalise t60 tdhtsuse alahindamine
laste kasvatamisel toob kaasa eitavad tagajarjed ja on lubamatu.

Asetades lapse otsesesse aktiivsesse kokkupuutesse reaalsete asjade
maailmaga ja avades laialdased vOimalused matemaatika, flusika,
keemia, bioloogia ja teiste distsipliinide teoreetiliste teeside praktili-
seks rakendamiseks, aitab t66 kaasa teadvuse rikastamisele meele-
liste kujutlustega, teadmiste konkretiseerimisele, formalismi valjajuu-
rimisele Opetusest, tagab teaduste aluste teadlikumat ja plsivamat
omandamist.

ToOo kindlustab esimese ja teise signaalsiisteemi Uhtsuse, andes vOi-
maluse parandada ebatdpsused, mis tekivad Gppematerjali omandami-
sel. T66 vbimaldab Opilastel praktikas veenduda &pitavate teoreetiliste
teadmiste tOeparasuses, aidates sellega kaasa teadmiste muutmisel
kindlaiks veendumusteks, tegevusjuhendiks.

Koik 6eldu sunnib tegema jarelduse, et koolis on wvaja julgemalt
rakendada mitmepalgelist kehalist t66d ja kasutada katt teadmiste
omandamise protsessis.

Pedagoogikateaduse tootajate ees seisab Ulesanne maarata kind-
laks laste t66 sisu ja iseloom koolidpetuse mitmesugused astmeil, selle
t00 seose vormid teaduse alustega ja uurida t66 kui laste igakilgse
arenemise vahendi pedagoogilise efektiivsuse tingimusi.

*

I. P. Pavlovi Opetus, selgitanud kesknarviststeemi ja selle kBrgema
0sa — peaaju suurte poolkerade koore — fusioloogilisi mehhanisme
ja seadusparasusi, avas sellega ka meid Umbritseva véalismaailma
asjade ja nahtuste inimese ja looma ajus peegeldumise materiaalsed
fusioloogilised alused.

12 HayuHas ceccus, nocssLieHHas npobnemam (U3MONOrMYeckoro yueHns akag. W. T.

MaenoBa. CteHorpaguyecknin otuet, u3g. AH CCCP, M., 1950, ctp. 35.
13 ®. OHrensc, Ananektvka npupogsl, 1948, ctp. 140.
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Iseloomustades inimese k8rgema narvislsteemi t60 isearasusi kor-
gemate loomade narvisusteemi todga vorreldes, kirjuta® 1. P. Pavlov:

»Kogu kérgemat narvitegevust kujutlen ma, korrates osalt suistema-
tiseerimise péarast eespooléeldut, ndnda: kdrgemail loomadel, inimene
kaasa arvatud, on esimeseks instantsiks, mis teostab keerukat vastas-
tikust koost66d organismi ja teda Umbritseva keskkonna vahel, aju-
poolkeradele kdige ldhem koorealune oma komplitseerituimate tingi-
matute refleksidega (meie terminoloogia), instinktide, tungide, afek-
tide ja emotsioonidega (mitmesugune harilik terminoloogia).

Neid reflekse p6hjustab suhteliselt vaike arv tingimatuid, s. t stundi-
misest alates toimivaid véliseid agente. Siit piiratud orienteerumine
umbritsevas keskkonnas ja uhes sellega nérk kohanemine. Teine ins-
tants on suured poolkerad, kuid otsmikuosadeta. Siin tekib tingitud
seose assotsiatsiooni abil uus tegevusprintsiip: véheste tingimatute
véliste agentide signaliseerimine arvutu hulga teiste agentidega, mis
on uhes sellega alati analtisitavad ja stinteesitavad, andes véga suure
orienteerumisvdimaluse sellessamas keskkonnas ja sootu suurema
kohanemise. See moodustab ainsa signalisatsioonisisteemi looma
organismis ja esimese signalisatsioonististeemi inimesel. Inimesel
lisandub, vOib arvata, spetsiaalselt tema otsmikuosades, mis
loomadel neis m&é6tmeis puuduvad, teine signaalsisteem, esimese sus-
teemi signaliseerimine kdne abil. . . Sellega tuuakse sisse narvitegevuse
uus printsiip — eelmise susteemi loendamatute signaalide abstraheeri-
mine ja koos sellega nende uldistamine, omakorda jélle nende uute
uldistatud signaalide analtUsimise ja sunteesimisega — printsiip, mis
tingib piiritut orienteerumist Umbritsevas maailmas ja luues inimese
kdrgema kohanemise — teaduse niihasti tldinimliku empirismi kui ka
teaduse spetsialiseerunud vormide kujul."14

I. P. Pavlov ei seadnud enesele tUlesandeks valja selgitada kiisimust,
kuidas on tekkinud inimese aju teine signaalsisteem, kuid ta nditas
ammendavalt kvalitatiivset erinevust inimese ja kdrgemate loomade
narvitegevuse vahel. Ta huvitus spetsiaalselt teise signaalsiisteemi
narvitsentrumite tekkimise probleemist, mis siisteem tekkis ja arenes
inimesel kéne kujunemise protsessis.

Teine signaalstisteem on abstraktse mdtlemise aluseks, v&imaldades
inimestel taielikumalt ja stgavamalt peegeldada objektiivset tege-
likkust.

Olles katkematult seotud esimese signaalslisteemiga ja moodustades
koos viimasega inimese tervikliku kdrgema narvitegevuse, on teine
sighaalsiusteem inimese Uhiskondliku elu saaduseks, olles tekkinud
koos Uhiskonna tekkimisega. See aga tahistas tegelikkuse peegelda-
mise uue taseme tekkimist, mis on lahutamatult seotud inimeste t60-
tegevusega (t6driistade valmistamise ja tarvitamisega), mis on tund-
mata kérgemaile loomadele.

Teine signaalstisteem on spetsiifiline inimese ajule. Inimesele on
sbna ,,niisamasugune reaalne tingitud arritaja nagu kdik muud &rrita-
jad, mis tal on Uhised loomadega, kuid thes sellega ka nii paljuh&lmav,
nagu mitte Gkski muu, ja ei ole ses suhtes kvantitatiivselt ega kvali-
tatiivselt kuidagi vdrreldav loomade tingitud arritajatega’.l5

14 W. N. Naenos, MNonHoe cobpaHue Tpygos, T. I, ctp. 475—A476.

153?7 M. MaenoB, Jlekymn o paboTe 6GOMbLIMX MOAyLIAPUIA TFONOBHOrO Mo3ra, 1937,
cTp, .

537



On kerge mdista, et akadeemik I. P. Pavlovi Opetuse aluseks esime-
sest ja teisest signaalstisteemist on mitmesugused otsesed muljed, mis
saadakse mitmesuguseilt arritajailt ja neid tahistavaid: sfnadelt.

I. P. Pavlovi Gpetus kahest signaalsusteemist on otseses seoses Ope-
tamiskilsimustega. Opetuse tdhtsaimaks uUlesandeks on teha noorpdlve
omanduseks kogemus, mille inimkond on talletanud oma pika ajaloo
kestel. See kogemus sisaldub teadustes loodusest, inimuhiskonnast ja
motlemisest.

Iga teadus on uhiskondlik-ajaloolise elu kaigus kogutud teadmiste
kogum. Teaduslikud mdisted, seadused ja kategooriad sisaldavad uldis-
tatud kujul paljude sugupdlvede tunnetamist6d tulemusi.

Nagu Opetab seltsimees Stalin, registreerib ja fikseerib keel, kéne
inimese tunnetamistdd tulemused. Olles otseselt seotud méotlemisega
vBimaldab keel noorsoole edasi anda motteid (teaduslikke teadmisi),
mis on kogutud kdigi eelmiste sugupdlvede poolt.

Kuulates Opetaja seletusi v6i lugedes Opikut omandavad &pilased
neis sisalduvad motted, omandavad teaduslikke teadmisi loodusest,
uhiskonnast ja motlemisest. Kuid Opetaja seletuste vOi Opiku teksti
lihtne katteGppimine ei vii teaduslike teadmiste tGelisele omandami-
sele, nagu on kdigile teada koolit6d praktikast. Pole ju naiteks raske
katte Opetada seitsmeaastasele lapsele mitmekordse kordamisega s6nad
diferentsiaal ja integraal ja koguni nende mdistete defi-
nitsioonid, kuid igale on selge, et lapsel pole teaduslikke méotteid, mis
sisalduvad neis sdnades ja definitsioonides.

Ainult sel juhtumil vdivad dpetaja elav sdna ja 6piku trikiséna olla
lapsele teaduslike teadmiste allikaks, kui need sdnad on lapsele
arusaadavad, kui laps mdistab kuuldavate vdi loetavate sbnade
tahendust. Sénade tahendused peegeldavad esemeid ja nende oma-
dusi, ent samuti objektiivse tegelikkuse nahtuste vahelisi seoseid. Mis
teel siis lapsed dpetamise protsessis omandavad sbna téhenduse, s. t.
sBna objektiivse sisu?

I. P. Pavlovi 0Opetus, selgitanud valja tunnetamise fisioloogilised
mehhanismid, aitab tuua selgust Opetamisprotsessi. Asjasiindinud
laps ei oska kdnelda. Tema aju seos valismaailmaga on vaga primi-
tiivne. Vastavalt I. P. Pavlovi Opetusele on vastsindinu aju vdimeline
tema meeleelundeile mdjuvaid mitmesuguseid arritusi kdige lihtsa-
mini analiiGsima (diferentseerima) ja siinteesima. Seetdttu hakkab imik
Usna varakult arritajaid eraldama, esemeid ,dra tundma". Seejuures
kontrollivad lapsed meeleelundite andmeid lihaste liigutustega. Seda
seletab asjaolu, et lihaseis on erilised retseptorite aparaadid.

Nii kujunevad lapsel juba enne kéne ilmumist esimese signaalsis,-
teemi alusel primaarsed kujutlused teda Umbritsevaist esemeist ja
nahtustest.

Tajudes mdnda eset kuuleb imik samaaegselt teda Umbritsevailt ini-
mestelt ka vastavat sdna selle eseme nimetusena. Lapse ajus kujuneb
seos kuuldud sbna ja eseme taju, eseme kujutluse vahel. Niisugusest
seosest annavad tunnistust psthholoogide poolt kindlakstehtud fak-
tid, et laps, kes pole veel 6ppinud kdnelema, reageerib digesti esemele,
kui taiskasvanu seda vaid nimetab, ...

Kui laps dpib kdnelema, toimuvad tema korgemas narvitegevuses
olulised muudatused. Sona, mis alguses vaid saatis ja tdiendas lapse
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reageerimist valismaailma arritusele, abstraheerub jark-jargult ese-
meist ja hakkab asendama esimese signaalstisteemi arritajaid.16

Sdna objektiivne sisu, milles on fikseeritud eelmiste sugupdlvede
modtlemise tulemused, muutub lapse isiklikuks omanduseks seetdttu, et
tema ajus kujunevad kindlad seosed sdna ja aistingute, sdna ja taju,
sOna ja kujutluse vahel, teiste sbnadega — esimese ja teise signaalsis-
teemi Uhise tegevuse tottu.

Seepaérast on vaja (eriti Opetamise algastmel) siduda kdik s6nad, mida
laps omandab, nende esemete ja nahtuste aistingute ning kujutlustega,
mida antud sdnad tahistavad. Valjaspool neid kujutlusi, mis kujunevad
nagemis-, kompimis-, maitsmis-, haistmis- ja lihasretseptorite tegevuse
tulemusel, on laste md&te tihi, sel puudub igasugune sisu. Ent kuivdrd
mdttega on otseselt seotud sbBna, siis ka viimane, olles lahti kistud laste
meelelisest kogemusest, on tuhi ja sisutu, millel puudub laste suhtes
tdeliselt objektiivne tdhendus.

Kui sbna on aga 0Oigesti omandatud, siis muutub see lapse motle-
mise arengu ja tema teadmiste edasise laienemise ning stvenemise
tdhusaks vahendiks.

Niisuguste s6nade ja nende abil ehitatud lausete varal saab &petaja
lastele teha arusaadavaks paljud elundhtused, mida Uhel vGi teisel
pbhjusel ei saa otseselt meeleliselt tajuda (néit. méddunud aegade
sindmused, kaugete maade asjad ja nahtused, ndhtamatud kiired ja
kuulmatud haaled, matemaatilised suhted jne.).

Mida vanemaks ja arenenumaks muutuvad lapsed, seda suuremat
osa hakkab &petamisel etendama teine signaalsiisteem, s&nade-mdiste-
tega opereerimine, mis pole vahetult seotud esimese signaalsiisteemi
arritajatega. Kasutades abstraktseid sdnu-mdisteid peab Opetaja siiski
alati kontrollima, kas dpilased saavad aru nende sBnade tédhendusest,
ja mittearusaamise korral on &petaja kohustatud selgitama nende sisu,
kasutades otseselt vOi kaudselt esimese signaalsusteemi abi, s. t. orga-
niseerides asjade, ndhtuste otsest meelelist tajumist vdi kutsudes laste
malus esile varemini tajutud asjade kujutused.

Taju fusioloogiliseks aluseks on tingitud refleksid, ajutised néarvi-
seosed, mis peegeldavad asjade ja nahtuste kdiki omadusi.l7

Kujutluste kujunemisel lastes on Ulisuure tahtsusega anallisaatorite
omavahelised vastastikused seosed. Monikord saavutatakse seda kahe
analUsaatori samaaegse t6dga, nagu see esineb naiteks helifilmi vaata-
misel (ndgemise ja kuulmise seos), teatud eseme voi nditliku Gppeabi-
ndu demonstreerimisel, mida saadab dpetaja sdnaline seletus.

Mbonikord Ghineb juhtiva analiisaatoriga rida abistavaid analUsaa-
toreid, moodustades keeruka kompleksse analUsaatori. Opetaja peab
oskama kasutada dpetamisel mitmeid analiisaatoreid ja nende seoseid,
arvesse vottes eseme vOi ndhtuse isearasusi.

Tihedas seoses anallUsaatorite t66ga on tadhelepanu kisimus. Laste
aktiivse tdhelepanu toetamine on eduka Opetamise kdige tahtsamaid
tingimusi.

Koéneldes tahelepanu flsioloogilisest alusest tuleb réhutada, et pea-
aju koores on igal momendil optimaalse erutuvusega piirkond, et arri-
tus optimaalse erutuvusega piirkonnas tekitab teiste ajukoore osade

16 Cm. . M. Maenos, lMonHoe cobpaHue Tpypos, T. IV, ctp. 337
17 . N. Nasnos, MonHoe cobpaHue Tpygpos, T. III, ctp. 101.

539



pidurduse ja et arritused, mis langevad neile pidurdatud aladele, ei
kutsu esile selgeid kujutusi. Nende teeside valguses pole raske naidata,
et tahelepanu suunduse muutuse fisioloogiliseks aluseks on optimaalse
erutuvusega piirkonna Umberasetumine ajukoores.

I. P. Pavlovi Opetuse valguses on vaja kasitada k&iki téhelepanu
kisimusi, kuivdrd need puudutavad Opetuse ja kasvatuse kisimusi
(aktiivne ja passiivne tahelepanu, pisiv ja mitteplsiv téhelepanu,
tahelepanu maht jne.).

Nahtuste ja nende omaduste tajumise protsessis toimub mitme-
suguste arritajate diferentseerumine. Lapsel on diferentseerumise
kujundamine tihedasti seotud teise signaalststeemi tddga: sOGnalised
osutused eristamise Oigsusele vdi vigasusele esinevad nende pidurda-
vate vOi fikseerivate Aarritajatena, mis asendavad inimesel otseseid
tingimatuid Aarritajaid, mis loomal on vajalikud diferentseerumise
kujundamiseks.18

Eriti selgesti avaldub teise signaalststeemi lllitumine esimese sig-
naalsiisteemi toosse vaatlemisel. Sihikindel vaatlemine ei saa anda
viilakaid tulemusi, kui laps piirdub eseme lihtsa kaemisega. Vaadel-
dava eseme teatud kilge v6i omadust eraldab laps sageli teise sig-
naalstisteemi signaalide jargi.

Nimetades esemeid ja iseloomustades nende Uhiseid ning erinevaid
omadusi kergendab &petaja védlismaailma esemete teatud kilgede
valjatBstmist ja nende seostamist omavahel. Aidates lastel anda vaat-
lemistulemustele sdnalise kuju (kirjeldus, kokkuv&te), saavutab &pe-
taja seda, et lapsed saavad vaadeldavaist nahtustest paremini aru ja
kinnistavad need malus paremini.

Teaduslike teadmiste teadlik omandamine tdhendab seda, et &pila-
sed peavad aru saama Opitavaist nahtustest, s. t. omandama teadusli-
kud mdisted ja seadused.

Erinevalt kujutlusest, mis peegeldab eseme omaduste seost, sisaldab
moiste seoste keerukat ststeemi, mis peegeldavad esemetevahelisi
seoseid ja suhteid. See seoste siUsteem valjendub mdiste sdnalises defi-
nitsioonis. Teine signaalsisteem vdimaldab Uuldistatult peegeldada
objektiivset maailma, opereerida abstraktsete mdistetega. Sona vOi
lause, véaljendades mdistet, milles peegeldub eseme tuum, tema suga-
vad seesmised seosed teiste esemetega, vOimaldab arutlusega, loogi-
liste jarelduste, kdrvutuste ja t6endustega avastada uusi seoseid, mida
pole v8imalik otseselt meeleliselt tajuda.

Teadlikkuse printsiibi teostamine Opetuses nduab Opetajalt opi-
laste mottetegevuse osavat juhtimist. Kuid see tegevus, nagu
Opetab seltsimees Stalin, ei saa eksisteerida véaljaspool keelt.19

Formuleerides 0&petaja juhtimisel mdistete sfnalisi definitsioone,
Oppides katte Opetaja poolt esitatud voi Opikus toodud definitsioonid,
omandavad Opilased teaduslikud mdisted, mis Engelsi ttlust médda on
inimkogemuse uldistatud tulemus. Kuid mdiste s@nalise definitsiooni
lihtne meeldejatmine, nagu mérkisime eespool, ei tdhenda veel mdiste
teadlikku omandamist.

Vaid sOnaliste definitsioonide meeldejatmine asja tuuma mdistmata

18 Cm. A. T. VIBaHOB-CMOMEHCKUA, ®usnonornyecknini xxypHan, 1949, No 5.
o 19 ‘ik S?Ealln Marksism ja keeleteaduse Kiisimused, Eesti Riiklik Klrjastus Tallinn,
1951, 4

540



viib teadmiste formaalsele omandamisele. Seda on vdimalik véltida
ainult siis, kui &petamisel teostatakse tunnetamisprotsessi meeleliste
ja intellektuaalsete (ratsionaalsete) momentide orgaanilist vastastikust
koostegevust, vOttes sOnalistele seletustele abiks meeleelundid ja
lihasretseptorite aparaadi.

Seoses sellega tuleb luhidalt peatuda formalismi probleemil &pe-
tuses.

E. KraSeninnikova kisimusele, milles seisneb formalism keeletea-
duses, vastas seltsimees Stalin:

»N. J. Marr ja tema ,0pilased" studistavad ,formalismis" Kkoiki
keeleteadlasi, kes ei jaga N. J. Marri ,,uut dpetust”. See pole muidugi
tbsine ega madistlik.

N. J. Marr pidas grammatikat tuhjaks ,,formaalsuseks”, ja inimesi,
kes peavad grammatilist ehitust keele aluseks — formalistideks. See
on juba taitsa rumal.

Ma arvan, et ,formalism" on ,uue Opetuse" autorite poolt valja
moéeldud selleks, et hdlbustada vditlust oma vastastega keeleteadu-
ses."20

On ilmne, et J. V. Stalini viide valjam&eldud formalismile keele-
teaduses ei vOta pdevakorrast ara voitluse kusimust tBelise forma-
lismi vastu Opetuses (ja kasvatuses); enamgi, see peab stimuleerima
kbénealuse voitluse suvendamist, stimuleerima selle vditluse t&stmist
kérgemale, printsipiaalsemale ideelis-teoreetilisele tasemele, kuivord
formalismi avaldused Opetuses (ja kasvatuses) on ikka veel tdsised,
esinedes kullaltki levinud puudusena koolide ja Opetajate t00s.

Opetuse Ulesandeks on varustada O©pilasi mitte ainult teaduslike
teadmistega, vaid ka luua nendes rida vajalikke vilumusi ja harjumusi.
l. P.d Pavlovi &petus avab selle protsessi fisioloogilised seaduspéra-
sused.

Iga vilumus kujutab endast tingitud reflektoorsete seoste keerukat
sUsteemi, mis on vajalikud Uhe vOi teise Ulesande taitmiseks.

Uurides vilumuste kujunemise protsessi loomadel, eraldas I. P. Pav-
lov esimese etapina ,kaootilist reaktsiooni”, mis on liigutusanallsaa-
tori Uldistatud seoste vormiks. Jark-jargult see kaootiline reaktsioon
diferentseerub, tdpsustub ja liikumised muutuvad kindlamaiks ja séast-
likumaiks.21

Korduvate harjutuste teel fikseerub liigutusvilumus. See fikseeru-
niine seisneb selles, et nagemiskontrolli asendab liigutuskontroll, ja
kogu liigutuste sisteem automatiseerub.2?

Vilumuste loomisel lastes dpetamise protsessis omandab otsustava
tahtsuse teine signaalststeem.

I. P. Pavlovi Opetuse valguses on v@imalik sigavamalt mdista ka
didaktika niisuguseid ndudeid, nagu Opetamise jarjekindlus ja tead-
miste jéukohasus ning kindlus.

Kui dpetaja kasitleb uut dppematerjali, toimub laste teadvuses uute
seoste kujunemine, toimub esimese ja teise signaalsiisteemi uute sig-

g 20 1i< Sgalin, Marksism ja keeleteaduse kisimused, Eesti Riiklik Kirjastus, Tallinn,
1951, Ik. 37.
2 W. M. MNasnos, I‘IonHoe co6paHV|e Tpygos, T. I, ctp. 562—563; 1. IV, ctp. 100;
«|_|aBI10BCKVIe cpefbl», T. 337.
Cwm. aB/IoB, I"IonHoe cobpaHue Tpygos, T. I, ctp. 196, N. M. CeueHos,
I/I36paHHb|e dpvmococbcme W ncuxonoruyeckve npoussegeHws, crp. 120.
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naalide seostumine varemini kujunenud tingitud-reflektoorsete seos-
tega. Uued mdisted, tuginedes varemini omandatud mdisteile, assot-
sieeruvad nendega ja samal ajal laienevad ja sivenevad vanad
mdoisted.

Samuti on vajalik range jérjekindlus ka uute oskuste ja vilumuste
loomisel lastes,- tingitud-reflektoorsete seoste keerukaid silisteeme vOi-
dakse vélja tbotada vaid lihtsamate seoste alusel, mis on kujunenud
varemas kogemuses.

Kui dpetaja leiab, et lastel puuduvad Uhed v&i teised mdisted, osku-
sed ja vilumused, mis on vajalikud uute mdistete, oskuste ja vilumuste
omandamiseks, peab Opetaja selle linga tditma, valmistades sellega
pinna uute seoste kujundamiseks.

Range jarjekindlus Opetamisel on kéasitletava Sppematerjali jou-
kohasuse tingimusi Opilaste suhtes. Uus materjal muutub &pilastele
joukohaseks sel juhtumil, kui see toetub mitmesuguseile seoseile, mis
on laste teadvuses varemini kujunenud, kui &petaja seletamisel kasu-
tab s6nu ja lauseid, mille tdhendus on Opilastele taiesti arusaadav labi-
vBetud Oppekursusest ja elukogemustest, kui Opetamisel teostatakse
esimese ja teise signaalstisteemi koostdod.

Paljud keerukad ja abstraktsed mdisted muutuvad &pilastele jou-
kohaseks, kui ajule vBetakse kasi appi. Nii naiteks teevad praktilised
tood elektrotehnikas opilastele joukohasemaks elektrivoolu seadus-
péarasuste omandamise.

Praktilised t6od taimede kasvatamisel kooli elavnurgas ja kooliaias
teevad lastele arusaadavamaks mitSuurinliku bioloogia poolt avasta-
tud elusorganismide keerukad arenguseadused. See seletub sellega, et
kéate t66 on tihedalt seotud ajuttdga.

Opetuse jéukohasuse kiisimus on vahetult seotud laste ealiste ise-
arasuste probleemiga. I. P. Pavlovi Opetus néarvisisteemi arenemisest
annab kindla teaduslik-materialistliku aluse selle keeruka kisimuse
labitootamiseks.

Teadmiste kindluse probleem on otseselt seotud malukisimusega.
Malu fusioloogiliste seaduspérasuste tundmine vdimaldab &igemini
kindlaks méaérata selgeksbppimise metoodika.

Maluprotsesside fusioloogiliseks aluseks on ajutiste narviseoste
kujunemine ja kustumine.23 Mehaanilisele malule on iseloomulikud
esimese signaalsiisteemi seosed. Mottelist mélu iseloomustab teise sig-
naalstisteemi seoste kujunemine ja reprodutseerimine. Mé&ttelise mélu
suur pusivus vorreldes mehaanilise méluga seletub sellega, et mdtte-
line mélu seisneb endiste seoste kasutamises, lulitades need uuesti
kujunenud seoste slsteemi.

I. P. Pavlov tegi kindlaks erutus- ja pidurdusprotsesside Uhtsuse.
Vastavalt sellele selgeksGppimise protsess, luues erutuse ajukoore
rakkudes, kutsub esile pidurdusprotsessid, mis takistavad seostel kind-
laks kujuneda.

Eriti tugevneb pidurdumine siis, kui selgeksdpitava materjali hulk
on liiga suur ja kui kéattedpitavad elemendid on Uhetaolised. Viimane
asjaolu viib sellele, et pidurdumine kuhjub ajukoore Uhtedele ja nen-

23 Cm. W. M. Masnos, MonHoe cobpaHue Tpygos, T. IV, ctp. 43—84; 1. I, cTp. 180.

542



delesamadele rakusisteemidele. I. P. Pavlov naitas katsete varal, kui-
das Uhetaolised arritajad kutsuvad esile pidurduse.2

I. P. Pavlovi uurimused tegid kindlaks, et ajutiste seoste kujunemise
edukusele avaldab tugevat mdju ajukoore aktiivsuse aste. Luues Opi-
lastes sOnaliste juhatustega omandamise hoiaku, mdjutab Opetaja aju-
koore erutuse aktiivsust ja see aktiivsus avaldab soodsat mdju selgeks-
Oppimise edukusele.

Nende I. P. Pavlovi poolt kindlakstehtud seadusparasuste tundmine
on vajalik igale pedagoogile, et dpetamist digemini organiseerida.

Teiselt poolt vdib pedagoogiline t66 perekonnas, eelkoolikasvatus-
asutustes ja koolides anda ulirikkalikku materjali teise ja esimese sig-
naalststeemi koosto6d kisimuste jatkuvaks teaduslikuks labitédtami-
seks. Seepdrast on vaja organiseerida selles suunas uhist t66d Peda-
googikateaduste Akadeemia, haridusorganite, kdrgemate pedagoogi-
liste &ppeasutuste, koolide ja koolieelsete kasvatusasutuste vahel.

* *

Pedagoogikale omab olulist tédhtsust I. P. Pavlovi Opetus narvisis-
teemi tudpidest.

Arvukate eksperimentaalsete uurimuste varal jéudis I. P. Pavlov
jareldusele, et narvisusteemi tiilp on loomade ja inimese narvitege-
vuse stinnipéarane liik. ,,Niih&sti meie endi kui ka meile ldhedaste kor-
gemate loomade, kellega oleme oma elus alalistes suhetes (nagu néi-,
teks koer), kaitumisviisid,” utleb I. P. Pavlov, ,,on vaga mitmepalgeli-
sed, otse aaretult mitmepalgelised, kui vdtta kaitumist tervikuna tema
kdige pisemais Uksikasjades, nagu see esineb eriti inimesel. Kuna aga
meie ja kbdrgemate loomade kaitumist madrab, juhib narviststeem, siis
on tdendoline redutseerida osutatud mitmekesidus selle susteemi
enam-vahem piiratud hulgale p6hiomadustele nende kombinatsioonide
ja astendustega. Seega saab vOimalikuks eristada narvitegevuse tlulpe,
s. t. narvisusteemi pdhiomaduste Uhtesid vdi teisi komplekse."25

Narvisisteemi pdhiomaduste hulka arvab akadeemik I. P. Pavlov
arritus- ja pidurdusprotsesside intensiivsuse, nende protsesside tasa-
kaalu ja liikuvuse.

I. P. Pavlov eristas narvitiipe, mis on uUhised inimesele ja loomale,
ja neid, mis on omased vaid inimesele. Iseloomustades esimest liiki
narvitidpi utles I. P. Pavlov: ,,Meil oli alust eristada suurte poolkerade
nelja eri tudpi: kaht &armist — &arrituv ja pidurduv tiup — ja kaht
tsentraalselt tasakaalustunud — rahulik ja elav titp. Esimesel on Ule-
kaalus arritusprotsess, teisel, pidurdusprotsess. Jargmistel on mélemad
protsessid enam-vdhem tasakaalustunud, uUhes sellega on siin tegemist
rakkude tugevuse, nende todvdimega. Arrituva tuiibi rakud on véga
tugevad, vBimelised looma erilise raskuseta tingitud reflekse vaga
tugevaile arritajaile. Pidurduva tuibi suhtes on see vdimatu. Tsent-
raalsete tUupide rakud on tdendoliselt (see pole veel tapselt kindlaks
tehtud) mddduka tugevusega. Tuleb arvata, et. need erinevused maara-
vadki selle, et arrituv tlldp ei oma vastavalt kullaldast pidurdusprot-

2 Cwm. W. M. Maenos, MonHoe cobpaHue Tpyaos, T. I, cTp. 484.
%5 Sealsamas, Ik. 516.
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sessi, ent pidnrduv tilp — piisavat arritusprotsessi. Tsentraalsed tul-
pidel on mdlemad protsessid killaldaselt ja wvOrdselt tugevad."26
Peale selle esineb nende néarvisusteemi pohitilupide kdige erineva-
maid variatsioone.

Vaites, et loomade najal kindlakstehtud néarvitegevuse tuubid kai-
vad ka inimese kohta, kirjutas I. P. Pavlov: ,,On ilmne, et need tuubid
on seda, mida me kutsume inimestel temperamendiks. Temperament
on iga uksiku inimese kdige uldisem iseloomustus, tema narviststeemi
kdige pohilisem iseloomustus, ent see viimane vajutab selle vdi teise
pitseri iga indiviidi kogu tegevusele.”

I. P. Pavlov loetleb Uldtuntud temperamendi-liigid: koleeriline, fleg-
maatiline, sangviiniline, melanhoolne. Klassifitseerides temperamente
luges I. P. Pavlov iseloomustavaks: 1) koleerilisele temperamendile
tugevat taltsutamatut narvitegevuse tiupi, 2) sangviinilisele — tuge-
vat tasakaalustunud nérvitegevuse tuupi, kus prevaleerib erutuvus,
3) flegmaatilisele — tugevat tasakaalustunud narvitegevuse tudpi, kus
prevaleerib pidurdusprotsess ja 4) melanhoolsele — ndrka, inertset
narvitegevuse tuupi.

I. P. Pavlovi Opetuse jargi sbltub narviststeemi tudbist paljugi tin-
gitud-reflektoorsete seoste kujunemise kiirus ning pisivus ja eriti nar-
viprotsesside endi isedrasused, Uhtlasi réhutas I. P. Pavlov: ,LEt aga
loom sindimisest peale allub Umbruse kdige mitmesugusemaile mdju-
dele, millele ta peab paratamatult vastama teatud tegevustega, mis
16puks sageli fikseeruvad kogu eluks, siis on looma I18plik olemasolev
narvitegevus tema tuubi joonte ja valiskeskkonna poolt pdhjustatud
muutuste sulam — fenotlip, iseloom."?27

Nagu néeme, ei jaad Pavlovi jargi looma sunniparased tunnused ja
omadused nendekssamadeks, vaid alluvad muutusele valiskeskkonna
mdojul, milles kulgeb selle looma elu. Katseliste uurimustega on tées-
tatud, et samavanustele Uhest pesakonnast noortele loomadele vdib
kasvatada erinevad kaitumisvormid.

Mis puutub inimese kd&rgema narvitegevuse tllpidesse, siis iseloo-
mustab neid esimese ja teise signaalsisteemi olemasolu nende mitme-
suguseis vastastikuseid suhteis.

I. P. Pavlov tegi kindlaks ,kunstniku-" ja ,,métlejatutbi", kes erine-
vad teineteisest esimese vO&i teise signaalslsteemi prevaleerimisega,
uhtlasi on palju inimesi, kellel esimese ja teise signaalsiisteemi tege-
vus on harmooniliselt Uhendatud; niisugust kdrgema narvitegevuse
tutpi nimetas I. P. Pavlov keskmiseks tlibiks.

L P. Pavlov andis esimesena narvisusteemi tutpide teadusliku klassi-
fikatsiooni, mille aluseks on arvukad katsed, Uldistades loomadega
sooritatud katsete tulemusi osutas ta, et ,me vOime nuud paljudel
juhtudel tekitada funktsionaalselt suure tépsusega tema (narvitege-
vuse — autorite markus) kroonilisi patoloogilisi seisundeid ja Uhes
sellega péarastpoole oma soovi jargi taastada normaalse tegevuse. Me
teame, mis tutpi loomi ja mis viisil véime neid kergesti muuta neuroo-
tikuiks ja missugused haigestumised toimuvad seejuures™.28

Kodanlikud 0&petlased, kes ei tunne printsipiaalseid erinevusi ini-

% W. M. MNaenos., MonHoe cobpaHue Tpynos, T. I, ctp. 398.
21 Sealsamas, Ik. 567.
28 Sealsamas, Ik. 489.
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mese mitmepalgelise tegevuse ja loomade kaitumise vahel, Kirjuta-
vad inimese arvele maaratu palju instinkte, omistades neile otsustavat
osa inimese tegevuses ja redutseerides seega inimese kaitumise loo-
made kaitumise tasemele. Tdepoolest kujuneb aga inimese keerukas
tegevus uhiskondlikus elus ja t66s kasvatuse ja &petuse tulemusel.

Narvitegevuse tuupide kisimusel on kdige ligem seos paljude kisi-
mustega, mille labit66tamisega tegeleb ndukogude pedagoogika, ja
eeskatt inimese isiksuse kusimusega. |. P. Pavlovi &petus inimese
narvitegevuse tllpidest annab palju selle probleemi siivendatud teo-
reetiliseks labit66tamiseks.

I. P. Pavlov néitas tdie veenvusega, et elu kestel narvisiusteemi tuu-
bid arenevad, muutuvad, et narvisisteemi tiubid pole Uksnes parivuse
saadus, vaid on organismi ja keskkonna keeruka vastastikuse mdju
tulemuseks ja et kasvatus voib lapsel kujundada eluks vajaliku nérvi-
susteemi tulbi ja seega jarelikult kujundada iseloomu materiaalsed,
fusioloogilised alused.

Seejuures margitagu, et I. P. Pavlovil oma sellealustes uurimustes,
s. t. narvisusteemi tuubi sihiteadliku muutmise vdimalikkuse kisimu-
ses, oli tegemist noorte loomadega. Nii on tuntud tema véljapaistev
eksperiment kutsikatega, kes parinesid Uhest ja sellestsamast pesakon-
nast. See eksperiment tdendas, et Uhevanused kutsikad, keda peeti
erinevais elutingimustes (vabaduses ja puuris), omandavad erineva kai-
tumislaadi. Seega sai ilmseks, et tdhtsaimaks otsustavaks faktoriks
organismi arenemisel, antud juhtumil néarvisisteemi tadbi kujune-
misel, on organismi seoste rikkus vélismaailmaga. Muidugi ei saa loo-
madega korraldatud eksperimentide tulemusi otseselt lile kanda inime-
sele, kuid need tulemused koos inimese elu vaatlustega ja laste kas-
vatusprotsessi vaatlustega annavad aluse arvamuseks, et inimese
narvitegevuse tlidpi on véimalik sihiparaselt muuta.

Inimese isiksuse kujunemise protsessis kuulub otsustav osa sotsiaal-
sele keskkonnale. J. V. Stalini t66des on antud ammendavaid juhen-
deid sotsiaalse keskkonna tdhtsuse kohta inimese isiksuse psuuhiliste
joonte kujunemisel. ,Kui inimeste teadvuse, nende tavad ja kombed
maaravad valistingimused," Kirjutas seltsimees Stalin oma tdo6s ,,Kas
anarhism v6i sotsialism?", ,kui juriidiliste ja poliitiliste vormide kdlb-
matus pdhjeneb majanduslikul sisul, siis on selge, et peame kaasa
aitama majanduslike suhete pdhjalikule Umberkorraldamisele, et thes
nendega pohialikult muutuksid rahva tavad ja kombed ja tema polii-
tiline kord."29

Kusimus sellest, et inimeste Uhiskondlik elu ja neid Umbritsev sot-
siaalne keskkond mitte ainult tingivad nende teadvuse arengu, vaid ka
vajutavad oma pitseri inimese néarvisusteemile ja selle kdrgemale
osale — peaaju suurte poolkerade koorele, on F. Engelsil slgavasti
labi todtatud tema téos ,,TOO osa ahvi inimeseks muutumise prot-
sessis".

VO8ib OGelda, et I. P. Pavlovi 6petus loomade ja inimeste kdrgemast
narvitegevusest liitub F. Engelsi kdnealuse t66ga, kinnitades seda
andmetega, mis on saadud katseist narviststeemi tulpidega.

I. P. Pavlovi &petus narvisusteemi tuupidest ja Uldse inimese ja loo-
made kd&rgemast narvitegevusest aitab teoreetiliselt lahendada ka

29 J. V. Stalin, Teosed, 1. kd., Tallinn, 1947. a., Ik. 307.
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pedagoogika teist kardinaalset kisimust — ké&lbla isiksuse, inimese
tahtelise ja tahtmatu tegevuse, niinimetatud ,tahtevabaduse™ kusi-
must jne.

Tuleb maérkida, et just tahte- ja iseloomuprobleemide tdlgitsemisel,
tahte- ja iseloomukasvatuse kisimuste lahtikoorimisel on palju
raskusi, et just neis kisimustes on pedagoogika ja pstihholoogia kur-
suses palju kohti, mis nduavad olulist tdiendamist.

I. P. Pavlov Kkirjutab: ,,Mis puutub inimesse, siis kas me ei kuule ka
nldd tahtevabadusest ja kas pole juurdunud paljudesse peadesse veen-
dumus, et meis on midagi, mis ei alistu determinatsioonile. .. Minu
poolt pole suur patt, kui ma eeldan, et see veendumus elab ka iihe osa
psuhholoogide keskel, mis on maskeeritud psuuhiliste nah-
tuste omaparasuse viitega, mille varjus, hoolimata kdigist
teaduslik-viisakaist klausleist, on seesama dualism animismiga, mida
otseselt jagab veel palju métlevaid inimesi, kdnelemata usklikest."30

Pdhiliseks kisimuseks tahte puhul on inimese tahteliste ja tahtma-
tute tegevuste kisimus. Oma vaateid selles kiisimuses kasitles I. P. Pav-
lov reas oma tbodes, eriti artiklis ,,Tahteliste liigutuste fiisioloogiline
mehhanism™.

Inimese liigutusi, tegevusi on kaks rihma — tahtelised ja tahtmatud.

I. P. Pavlovi dpetuse jargi soorituvad tahtmatud liigutused peamiselt
esimese signaal slisteemi tegevuse alusel; tahtelised liigutused soori-
tatakse teise signaalstisteemi tegevuse alusel, ent samuti ka esimese
signaalststeemi tegevuse alusel, mille talitlust suunab ja juhib teine
signaalstisteem.

Kdige téhtsam ongi siin tees, et sihiparane, tahtlik liigutus, nagu ka
liicrutuse tahtlik pidurdus on fusioloogiliselt teise ja esimese signaal-
stisteemi vastastikuse mdju tulemus, kusjuures juhtivat ja reguleerivat
osa etendab teine signaalstisteem.

Kusimusele, millest on tingitud tahtelised liigutused, kuidas tekib
inimese liigutus seoses vastuvdetud otsusega, tuleb I. P. Pavlovi Ope-
tuse alusel anda jargmine vastus: siin on otsustavaks, maaravaks tegu-
riks sdna.

Soltuvuses sellest, mis kujul esineb sdna teises signaalsusteemis, on
ka inimese tahtelise liigutuse iseloom.

Teises signaalsuisteemis vdib esineda sdna mitmesugusel kujul.

Inimene v8ib sBna kuulda, vdib seda naha (kirjutatud, trikitud sbna),
seda haaldada. I. P. Pavlov rBhutab, et inimesed kasutavad héaaldata-
vat sBna (kdne) mitte ainult Uksteisega suhtlemisel, vaid ka Uksi oma-
ette.

See on I. P. Pavlovi erakordselt viljakas idee. Just see viimane
sbnade liik, mida inimene kasutab tksi omaette, mis pole haéldatav
ega kuuldav, ent kill tunnetatav tema médttelises, ideelises tdhendu-
ses, ongi I. P. Pavlovi arvates inimese nende liigutuste fusioloogili-
seks aluseks, millest kdneleme kui inimese tahtelistest liigutustest.

Touseb kusimus: kuidas tuleb siis I. P. Pavlovi 6petuse valguses,
mille jargi inimese kaitumine on tingitud teise ja esimese signaalsis-
teemi tegevusest, lahendada tema isikliku, dUhiskondliku ja riikliku
vastutuse kisimus?

Sel kusimusel pole otsest seost pedagoogikaga — see on filosoofia,

30 wn. M. Maenos, MonHoe cobpaHve Tpygos, T. I, cTp. 436—437.
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kélbluse ja diguse kusimus. Kuid ka pedagoogil on vaja selles kisimu-
ses orienteeruda, ja seda peamiselt seoses kdlbla kasvatuse kisimuste
lahendamisega.

I. P. Pavlov ei andnud I8plikku vastust sellele kisimusele, kuid mar-
kis ara fusioloogide uurimistod programmi selle teema alal.

Oma artiklis ,,Fusioloogi vastus psuhholoogidele™ (1930. a.) kirjutas
Pavlov: ,,Muidugi on inimene sitsteem (jamedamalt deldes — masin)
nagu iga muugi susteem looduses, kes allub kogu looduse paratama-
tuile ja Uhtseile seadustele; kuid stisteem, mis meie kaasaja teadusli-
kult horisondilt vaadates on ainus ulimalt isereguleeriv susteem...
Peamisim, tugevaim ja alatine mulje, mida oleme saanud kd&rgema
narvitegevuse uurimisel meie meetodiga, on selle tegevuse erakordne
plastilisus, selle Glisuured vdimalused: miski ei jaa liikumatuks, pai-
galt nihkumatuks, ent kdike vOidakse alati saavutada, kdik vdib muu-
tuda paremaks, kui ainult on loodud vastavad tingimused.

Siusteem (masin) ja inimene kdigi oma ideaalide, putdluste ja saa-
vutustega — missuguse kohutava ebaharmoonilise kérvutusena pais-
tab see esimesel pilgul!

Kuid kas see on ndnda? Ja kas arenenumalt vaatekohalt inimene
pole Ule looduse, kas ta pole piiritute seaduste varude ulim kehastus!
Kas see ei suuda toetada inimese vaarikust, téita teda ulima rahul-
dusega!

Aga elujduliseks jaab kdik see, mis on seda ka tahtevabaduse idee
puhul Ghes isikliku, thiskondliku ja riikliku vastutusega .. ,"3l

Seeiuures on tarvis markida, et arendades inimese tegevuse deter-
minatsiooni teooriat, seisis I. P. Pavlov taiesti neil seisukohtadel, mis
V. I. Lenin formuleeris oma t66s ,,Kes on ,,rahvasdbrad” ja kuidas nad
vOitlevad sotsiaaldemokraatide vastu?”, kus V. |. Lenin Kkirjutas:
»Determinismi idee, maéarates kindlaks inimese toimingute paratama-
tuse ja heites kdrvale rumala loba tahtevabadusest, ei havita sugugi ei
inimese mdistust ja sidametunnistust ega tema tegevuse hindamist.
Hoopis vastupidi: ainult deterministlik kéasitus v@imaldabki ranget ja
O6iget hindamist, mitte aga Ukskdik mille veeretamist vaba tahte
kaela."32

T. P. Pavlovi Opetusel kérgema narvitegevuse tulpidest on suur
tahtsus pedagoogikale, kui pealegi arvestada, et narvitegevuse tulpi
on v@imalik teadlikult iUmber kujundada (kasvatada).

Asi on selles, et kdige mitmekesisemate kasvatuskisimuste lahen-
damisel tuleb silmas pidada Opilaste narvisisteemi isedrasusi, tuleb
arvestada narvitegevuse tudpi.

Nii on nditeks asi Opilaste dunaamilise stereotliibi kujunemisega.
I. P. Pavlov kirjutab dinaamilise stereotlilibi kujunemisest jargmist:
,Niihasti valismaailmast kui ka organismi enda sisekeskkonnast lan-
geb pidevalt suurtele poolkeradele loendamatuid &arritusi mitmesuguse
kvaliteedi ja intensiivsusega .. Koik need arritused puutuvad Uks-
teisega kokku, pdrkavad kokku, avaldavad vastastikust mdju, pea-
vad I8ppude I8puks sustematiseeruma, tasakaalustuma, Idppema nii-
6elda dinaamilise stereotiitibiga.'33

3 W. M. MNasnos, MonHoe cobpaHve Tpyaos, T. I, cTp. 454.
32 V. |. Lenin, Teosed, 1. kd., Tallinn, 1948, Ik. 138.
3 W. M. MNasnos, MonHoe cobpaHue Tpygos, T. I, cTp. 496.
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On taiesti ilmne, et tasakaalustatud, kooskdlastatud siseprotsesside
(dinaamilise stereotlitibi) siisteemi kujunemine toimub erinevalt néarvi-
slisteemi erinevate tlupide (tugev tasakaalustunud liikuv tiup, tugev
tasakaalustumatu ttdp, ndrk tidp). Ja sel kdigel on otsene seos ise-
loomu kasvatusega, Opilaste isiksuse kujundamisega.

Pole raske mdista, et narvitegevuse tulpide Opetusel on utlisuur taht-
sus inimese isiksuse Uksikute joonte kasvatamise klsimuse lahenda-
misel. S6ltuvalt narvislisteemi isearasustest tuleb ju erinevalt kasva-
tada kollektiivsust ja distsiplineeritust, visadust ja pusivust eesmargi
saavutamisel, mehisust ja julgust, vastupidavust ja enesevalitsemist
jne. Seda jareldust vOib veel. teravamaltki formuleerida. Kuivord kesk-
narvisusteemi 18ppkokkuvdttes juhib kdiki fusioloogilisi protsesse ini-
mese organismis, tuleb arvata, et kommunistliku kasvatuse kogu sus-
teemi, kdigi selle osade ja Uksikute Ulesannete teostamisel tuleb
arvestada Opilaste narviststeemi isedrasusi. Nii jduame tahtsale prak-
tilisele jareldusele: kui tahame kasvatada lapsi igas suhtes, siis peame
neid ka tundma igast kiljest ja muidugi peame eelkdige tundma nende
narvisusteemi isearasusi.

I. P. Pavlovi 8petus narvisusteemi tulpidest ja Uldse kdrgemast nar-
vitegevusest aitab mitmekulgselt taiustada kasvatuse teooriat ja prak-
tikat.

I. P. Pavlovi nende ideede valguses tuleb sivendada &petust iga-
kulgselt arenenud, sihiteadliku ja algatusvdimelise n&ukogude ini-
mese kasvatamisest, Opetust eeskuju osast, aktiivsuse printsiibist kas-
vatuses jne. Uhtlasi on vaja maérkida, et dpetajad, kasutades oma t66s
laialdaselt I. P. Pavlovi ideid narviststeemi tuupidest, v@ivad oma-
korda oma vaatluste pdhjal anda palju vaartuslikku fusioloogidele
nende edaspidiseks t66ks kdrgema narvitegevuse tulpide uurimisel.

Meie seisame suure tdusengu kiinnisel pedagoogikateaduses. Selleks
aitavad tdhusalt kaasa J. V. Stalini geniaalsed t66d keeleteaduse kuisi-
mustes. Selleks aitab suurel méaaral kaasa ka |. P. Pavlovi fiisioloogia-
Opetus, eriti tema Opetus loomade ja inimeste k&rgemast narvitege-
vusest.
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Majandusgeograafia dpetamise metodo-
loogia ja metoodika kusimusi.

,,NOukogude Koolile™ Kkirjutanud Leningradi Herzeni-nimelise Pedagoogilise
Instituudi professor P. V. GUREVITS.

Uksikute ndukogude geograafide to6des esineb tanini tésiseid meto-
doloogilisi vigu, mille vastu tuleb kdige otsustavamalt vBidelda. Mdis-
tagi pole siin juttu tervest vigade suUsteemist, vaid Uksikuist puudustest
ja vigadest, mis on kodanliku ideoloogia igandite avaldusi majan-
dusgeograafias.

Kuid dhtlasi tuleb alla kriipsutada meie majandusgeograafide suuri
teeneid niihasti marksistlik-leninliku majandusgeograafia teooria kui
ka majandusgeograafia ja fuusilise geograafia Opetamise metoodika
labitdotamisel.

Sellest hoolimata on meie edasilikkamatuks tlesandeks vdidelda
Marxi-Engelsi-Lenini-Stalini Opetuse alusel kodanlike igandite ja
mdjude vastu majandusgeograafias.

Eelkdige on vaja vdidelda nende, tdsi kull, vaheste geograafidega,
kes kaitsevad Uhtset ,,kompleksgeograafiat”. Need majandusgeograa-
fid asuvad seisukohal, et on vaja uurida vaid majandusse ja selle pai-
gutusse puutuvaid fakte, kuid nad loobuvad sotsiaal-majanduslikust
analtisist, varjates seda viidetega uUhtsele ,,komplekssele" geograa-
fiale. (Vt. ndit. A. S. Dobrovi artiklit ,,Imperialismi kaitsmise pdhimee-
todid kodanlikus majandusgeograafias”, mis leidub raamatus ,,Kodan-
lik geograafia ameerika imperialismi teenistuses".)

Kompleksgeograafia pooldajad ei tee vahet geograafilisele keskkon-
nale omaste seadusparasuste ja Uhiskonnale ning Uhiskondlikule elule
omaste seadusparasuste vahel. Ometi on selge, et ei vBi segada kahe
erineva teaduse — flUsilise geograafia ja majandusgeograafia—sea-
dusi, ent kompleksgeograafia pooldajad teevad seda, mis on vastuolus
marksistlik-leninliku metodoloogia ja teaduste klassifikatsiooniga.

Tdepoolest, milleni vdib viia kompleksgeograafia? — Vastus saab
olla ainult iks — determinismile: teatud maa, rajooni, linna majandust
ja selle paigutust, elanike eluviisi, rahvaste kultuuri, psudhilist laadi
ja intellektuaalset elu — kdike seletatakse nende looduslike tingimus-
tega, selle geograafilise keskkonnaga, kus elavad need rahvad. Tuleb
valja, et looduslikud tingimused on UGhiskonna arengu otsusta-
vaks, maaravaks teguriks, mis on vastuolus J. V. Stalini sbna-
dega: ,,Geograafiline keskkond on vaieldamatult Gks Uhiskonna arene-
mise alatisi ja vajalikke tingimusi ja ta m&jutab muidugi Uhiskonna
arenemist, — ta Kkiirendab v0i aeglustab Uhiskonna arenemiskaiku.
Kuid tema mdju pole maarav mdju, sest muutused Uhiskonna are-
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nemises toimuvad vOrratult Kkiiremini kui geograafilise keskkonna
muutused ja arenemine."l

Otsustavaks ja mdaaravaks teguriks uhiskonna arenemises on mate-
riaalsete hiuvede tootmisviis.

Taiesti ekslik on geograafia definitsioon, mis on toodud V. Erdeli
toimetusel ilmunud geograafia metoodika kursuses, mille 64. lehekul-
jelt loeme: ,,Geograafia on teadus meie kaasaja looduslikest ja sot-
siaalseist nahtustest maakera pinnal ja nende ndhtuste vastastikuseist
seoseist.” Toodud definitsioon kdneleb sellest, et autor jagab Uhtse
.kompleksgeograafia” kontseptsiooni, visates Uhte patta fudsilise
geograafia ja majandusgeograafia.

Kas vO8ib kooligeograafiat, erinevalt Ulikoolides Gpetatavast fuusi-
lisest ja majandusgeograafiast, pidada Uhtseks geograafiaks? Kas v8ib
ndustuda N. N. Baranskiga, kes esitas oma vaated selles kisimuses
artiklis ,,M06ned hilinenud markused", mis ilmus ajakirjas ,,"eorpacgus
B wkone" 1951. a. jaanuarinumbris? Meie peame niisugust vaadet eksli-
kuks. UK(b)P Keskkomitee otsuses 1934. a. 16. maist kdneldakse kind-
lasti majandusgeograafiast keskkooli 8. ja 9. klassis, ent flusilisest
geograafiast 5. ja 6. klassis. Sellesamaga rb6hutatakse kahe kooligeo-
graafia, kahe teaduse — flusilise geograafia ja majandusgeograafia —
aluste erinevust. Ja see on tingimata 8ige. Sedasama seisukohta pee-
takse silmas ka geograafia dppeprogrammi seletuskirjas.

Seega Opetatakse meie ndukogude kooli nooremais klassides fuisi-
list geograafiat ja vanemais klassides majandusgeograafiat. Mdlemad
teadusharud on omavahel tihedasti seotud, kuid Uhtlasi on vaja silmas
pidada, et need on kaks erinevat teadusharu — fuusiline geograafia
on teadus geograafilisest keskkonnast, majandusgeograafia on aga
Uhiskondlik teadus. Tuleb alati meenutada, et ndukogude teadus lah-
tub loodusseaduste ja Uhiskonnaelu seaduste pdhimdottelise erinevuse
kasitusest, ja see on aluseks ka flilsilise geograafia ja majandusgeo-
graafia eraldamisele kaheks eri teaduseks ja kaheks eri 6ppeaineks.

V0Oib paista, et meie poolt Ulestdstetud kiisimus kahest geograafiast
ei oma aktuaalset tahtsust, kuid nii vOib asi paista vaid esimesel pilgul.
Toepoolest on sel kisimusel aga sugav pdhimédtteline téhtsus nii teo-
reetiliselt kui ka praktiliselt.

Kodanlikud geograafid, eriti aga ameerika omad seletavad Uuhis-
kondlikke nahtusi igaveste loodusseaduste mdjuga, varjates sellega
rahvahulkade eest asjaolu, et nende viletsuse tdeliseks p&hjuseks on
kapitalistlik kurnamissiisteem. Et naiteks varjata vastuolusid, mis on
iseloomulikud majanduslikele rajoonidele kapitalistlikes maades,
kasitlevad ameerika geograafid geograafilisi rajoone uldse, Uhendades
neis fausilis- ja majandusgeograafilised rajoonid, rdhutades sellega
looduslike tingimuste otsustavat osa inimese tegevuses. Loomulik, et
sel juhtumil ei saa tdeliselt teaduslikust analltsist juttugi olla.

Ameerika majandusgeograafia, rebides tootlikud jéud lahti tootmis-
suhteist, seletades tootmise arenemist ja paigutust vaid looduslike
teguritega ja ignoreerides tootmisviisi otsustavat osa, annab téiesti
vaara kasituse Uhiskonna fiisiognoomiast. Seega on ameerika majan-
dusgeograafia taielikult ameerika imperialistide metsiku vallutus-
poliitika teenistuses.

1 J. Stalin, Leninismi kusimusi, Tallinn, 1945, lk. 484.
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Seevastu aga ndukogude majandusgeograafid, uurides tootmise pai-
gutust, kasitavad seda tootlike jdudude ja tootmissuhete kogumina.

No6ukogude majandusgeograafia teenib kommunismi Ulesehitamise
Uritust meie maal; selle dpetamine koolides on kutsutud kasvatama
ndukogude noorsugu kommunismi vaimus; ndukogude majandusgeo-
graafia annab oma panuse, et kujundada ndukogude noortes tdeliselt
teaduslik maailmavaade, et kasvatada neid bolSevistliku ideelisuse ja
ndukogude patriotismi vaimus.

J. V. Stalini geniaalsel t66l ,,Marksism ja keeleteaduse kisimused”
on erakordne tédhtsus ndukogude majandusgeograafia ja seega ka koo-
lis Hpetatava majandusgeograafia arengule. Seltsimees Stalini 0Opetus
baasist ja pealisehitusest, rahvustest ja rahvastest, vdrdlev-ajaioo-
lisest meetodist ja teised tema ideed ning motted on viljastanud ndu-
kogude majandusgeograafiat. Seltsimees Stalini mdte, et baasi sunni-
tatud pealisehitus ,,...muutub Ulisuureks aktiivseks jouks, aitab
aktiivselt oma baasil kujuneda ja tugevneda, votab tarvitusele kdik abi-
ndud selleks, et aidata uuel korral 16plikult purustada ja likvideerida
vana baas ja vanad klassid™,2 omab ulisuurt tahtsust n6ukogude majan-
dusgeograafiale.

Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni vOit avas tee uue baasi
ja uue pealisehituse kujunemisele. Uus pealisehitus, s. t. uued poliiti-
lised, diguslikud, kunstilised ja filosoofilised vaated ning nendele vas-
tavad poliitilised, 6iguslikud jt. asutused, aitas aktiivselt kaasa uue
baasi kujunemisele ja kindlustumisele, aitas vdidelda vana, oma aja
araelanud baasi ja pealisehituse likvideerimiseks. Seega etendas uus,
sotsialistlik pealisehitus erakordset osa uue majandusliku korra, NSV
Liidu sotsialistliku baasi kindlustamise urituses.

Kommunistliku baasi loomisel etendab omakorda ulisuurt osa N&u-
kogudemaa, vditnud sotsialismimaa pealisehitus.

Rahvademokraatia maade tundmadppimisel tuleb nadidata uue pealis-
ehituse osa nende maade baasi suhtes, konkretiseerides uksikute nai-
dete najal riigivBimuorganite, partei-, komsomoli- ja ametiihinguorga-
nisatsioonide, kooperatiivide, ent samuti arvukate Uhiskondlike orga-
nisatsioonide, kohtute, teaduslike, kunsti- ja &ppeasutuste osa rahva-
demokraatliku véimu kindlustamisel nendes maades.

Kapitalistlikes maades ja esioones Ameerika Uhendriikides on pea-
lisehitus kutsutud kaitsma eksisteerivat kapitalistlikku baasi, baasi,
mis on vana uUhiskonna sugavate ja lepitamatute vastuolude pdhjuseks,
baasi, mis ndrgeneb paevast paeva, olles maaratud ajaloolise arengu
poolt havingule. Kapitalistlike maade riigivOimuaparaat, ajakirjandus,
raadio, kino, teadus, kunst ja muud pealisehituse elemendid peavad
agedat ja alatist vOitlust nende maade kommunistlike parteide, prole-
taarsete ja progressiivsete organisatsioonide ning vastavate vaadete
ja ideedega, et kindlustada vana kdikumalédnud baasi.

Nii leiab stalinlik baasi ja pealisehituse 6petus kindla koha kesk-
kooli majandusgeograafia dpetamisel (muidugi ka kdrgemais &ppe-
asutustes, kus Opetatakse majandusgeograafiat).

Sedasama tuleb Oelda seltsimees Stalini dpetusest rahvuste kohta
keskkooli majandusgeograafia kursuse kasitlemisel. Sel teemal on suur
ulatus. Puudutame siin vaid Uht kisimust.

2 J. Stalin, Marksism ja keeleteaduse kusimused, Tallinn, 1951, Ik. 5.
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NSV Liidus lakkasid lihikese ajaga eksisteerimast pdhjas ja idas
esinevad sugukondlikud ja hdimusuhted: siin toimub endiste hdimude
ja rahvaste sotsialistlikeks rahvusteks kujunemise Kiire protsess. See
sotsialistlike rahvuste konsolideerumisprotsess pole veel taielikult
16pule jdudnud.

NSV Liidus on k&rvuti valjakujunenud rahvustega ka rahvaid, uut
sotsialistlikku tltpi rahvaid, kes arenevad ja konsolideeruvad rahvus-
teks. Sellest on vaja kdnelda NSV Liidu majandusgeograafia vasta-
vate teemade kasitlemisel. Seejuures tuleb vérrelda Ndukogudemaa
Pdhjas, Kaukaasias ja Kesk-Aasias elavaid rahvaid héimude ja rah-
vaste seisundiga Aljaskal, Kanadas, Turgis, Iraanis jt. Aasia, Aafrika
ja Ameerika maades.

Nende kisimuste kéasitlemine omab mitte ainult suurt tunnetuslikku,
vaid ka kasvatuslikku téhtsust.

Nende ja teiste taoliste kiisimuste kasitlemine nduab Spetajalt tbsist
teoreetilist ettevalmistust, sest ei saa ju piirduda ainult faktide kons-
tateerimisega, on vaja neid fakte anallilsida, seletada ja teha nende
alusel digeid jareldusi.

Poorates Opilaste tdhelepanu tootlike joéudude paigutusele teatud
territooriumidel, on vaja valja selgitada, miks see paigutus on just nii-,
aga mitte teissugune, tuues esile looduslike tingimuste osa, mis soo-
dustavad vdi takistavad Uhtede vdi teiste majandusharude arenemist ja
paigutust. Osutades po6hjustele, mis on tinginud tootmise paigutuse
antud territooriumil nii, aga mitte teisiti, seletame O&pilastele, et siin
on otsustavaks teguriks materiaalsete hiivede tootmisviis (feodaalne,
kapitalistlik, sotsialistlik).

Muide, praktikas esineb siiski sageli, et meie lahutame tootmise pai-
gutuse tootmisviisist ja konstateerime vaid Uksikuid fakte, et seda ja
seda toodetakse siin, osutamata p6hjustele, mis seda on tinginud, ent
sageli tehes seletamisel ka jamedaid vigu, viidates looduslike tingi-
muste otsustavale osale.

Muidugi on vaja tingimata valja selgitada majanduse arenemise ja
paiknemise pdhjused, osutades seejuures ka looduslike tingimuste
osale. Sel puhul tuleb korraldada t66d kaartidega: fuusiliste, poliitilis-
administratiivsete, majanduslike ja ajaloolistega, piirdumata seejuures
Uksnes ©Opikuis ja kooliatlastes leiduvate kaartidega, vaid kasutades
seks otstarbeks ka Suure NOukogude Entsuklopeedia ja Suure NOu-
kogude Atlase kaardimaterjali, samuti muid allikaid ja Opetaja enda
poolt ning &pilaste jdududega valmistatud kaarte.

Peame vajalikuks tuua allpool néiteid, mis iseloomustavad eespool-
Oeldut.

I. A. Vitveri ,,Valisriikide majandusgeograafia” Opik sisaldab palju
metodoloogilist ja metoodilisi vaartusi — see on hea ndukogude &pik.
Kuid ka siin leidub Uksikuid vigu.

Nii loeme Itaalia puhul: ,,P8hja-Itaalia majanduse arenemist soo-
dustasid jargmised geograafilised tingimused: 1) Euroopa mandri are-
nenud maade ldhedus soodustas kultuuri ja majanduslike sidemete
arenemist; 2) soodus asend merekommunikatsioonide seisukohalt;
3) Po6hja-ltaalia madaliku viljarikas ja tasane iseloom; 4) vee-energia
rikkU"."

Toodud geograafilised tingimused on kahtlemata digesti margitud,
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kuid pdhjused pole esile toodud. Muidugi polnud geograafilistel tingi-
mustel otsustavat tdhtsust POhja-Itaalia majanduse arengus, vaid sel-
leks olid sootu muud faktorid:

1) feodalismi varane .likvideerimine Pdhja-Itaalias (Kesk- ja Lduna-
Itaalias esineb feodalismi igandeid tanini) ja kapitalistliku tootmisviisi
vOit, millega seoses 2) kaubandus- ja tédstuskapitali varane arenemine
Itaalia selles osas ja 3) valiskapitali (austria, prantsuse jt. maade kapi-
tali) tungimine Pdhja-Itaaliasse.

Niisugused on Pdhja-Itaalia majanduse arenemise ja paiknemise
peamised pdhjused.

Edasi paistab meile, et autor on ebadnnestunult kasitlenud Norrat ja
Kanadat, kus ta on liiga esile tdstnud looduslike tingimuste — mere,
joégede, metsa, maavarade jne. —osa nende maade majanduse arengus;
pbhjuslikke seoseid pole vélja toodud, peaaegu puuduvad osutused
nende maade ja valiskapitali ning valisturgude otsustavale osale,
samuti ei juhita tahelepanu ajaloolistele pdhjustele — feodalismi
varane likvideerimine Norras, homestead'i seadus Kanadas jt. sotsiaal-
majanduslikku, ajaloolist ja poliitilist iseloomu pdhjused. Seda on
vBimalik teha mdne reaga, luhidalt, kokkuvdtlikult, kuid sellega val-
dime vulgariseerimise geograafias.

Taanit on Kkéasitletud teistmoodi. Siin juhitakse tdhelepanu inglise
kapitali ja Inglismaa turu otsustavale osale majanduse arenemises,
osutades samas asjaolule, et Taani looduslikud tingimused on sood-
samad loomakasvatusele vérreldes pdllundusega.

Opikus antakse enamikel juhtumeil looduslike tingimuste majandus-
lik hinnang ja kasitletakse digesti Uksikute maade geograafilist asendit
(digemini: majandusgeograafilist asendit) erinevail ajaloolistel perioo-
didel; ka looduslike tingimuste osa, peale moéningate erandite, mille
kohta tdime nditeid, on tblgitsetud Oigesti kasitletavate maade majan-
dusliku arengu seletamisel.

Peatume allpool mdningail puudustel, mis esinevad ka teistes majan-
dusgeograafia Opikuis.

N. Baranski ,,NSV Liidu majandusgeograafia” Opikus (1949. a. trikk)
esineb jargmisi puudusi ja vigu:

1. Paljude teemade puhul ei anta hinnangut looduslikele tingimus-
tele ja vabariigi, krai, oblasti ning NSV Liidu majanduslike rajoonide
geograafilisele asendile; harilikult esitatakse vaid faktid, mis kaivad
territooriumi, maapinna, kliima, pinnase ja taimestiku kohta, sidumata
neid majanduse arendamise v&imalustega. Majandusgeograafias on
tarvis tingimata tuua esile looduslikud eeldused majanduse arenemi-
seks, millel on suur tahtsus kiisimuse selgitamiseks, kuivdérd geograa-
filine keskkond kas soodustab v6i pidurdab majanduse arenemist ja
mis Ulesanded on NO&ukogude riigil looduslike tingimuste Umber-
kujundamise alal meie sotsialistliku majanduse arendamise huvides
NSV Liidu Uksikutes osades.

2. Looduslike tingimuste osatahtsust majanduse arenemises tuuakse
ebatapselt esile. Looduslike tingimuste Kkasitluse konspektiivsus,
lihidus Uksikute teemade puhul viib kergesti mdttele, et loodus-
likele tingimustele kuulub otsustav osa majanduse arenemises. Muide,
ka luhikegi markus (muidugi tabav, dige markus) geograafilise kesk-
konna teisejargulisest tahtsusest on kullaldaseks hoiatuseks, et valtida
looduslike tingimuste Ulehindamist.
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3. Sageli juba Uksikute osade Ulesehitus ja késitlus viivad geograa-
filise keskkonna ulehindamisele.

Eeltoodu kinnitamiseks esitame moned néited:

a) Vene NFSV Euroopa-osa laas: siin on labisegi toodud mitmesugu-
sed tegurid — looduslikud ja thiskondlikud, kuid missugused neist on
otsustava tahtsusega majanduse arenemisele ja missugustel neist pole
seda tdhtsust — selle kohta ei 6elda midagi; valjend ,,revolutsiooni-
eelse aja Uhiskondlik-ajaloolised tingimused” on liiga tldine — selle
sisu oleks tulnud konkreetselt avada.

b) Teemas ,Alam-Don ja P&hja-Kaukaasia" esinevad looduslikud
tingimused igasuguse majandusliku, hinnanguta; siin puudub téiesti
seos looduslike tingimuste ja majanduse vahel. Kuskil ei osutatu toot-
misviisi otsustavale osale majanduse arenemises. Revolutsioonieelse
ajaga vorreldes on jaanud looduslikud tingimused peaaegu muutuma-
tuks, kuid majandus on muutunud hoopis teiseks nii kvalitatiivses kui
ka kvantitatiivses suhtes. Tootmisviisi muutus lahendas uut, sotsialist-
likku thupi majanduse loomise ulesande.

N. Baranski 6pikus on veel teisigi puudusi, kuid tldiselt on see siiski
korralik majandusgeograafia 6pik, suunates 0&igesti niihasti Spetajat
kui ka Opilasi.

Meile ndib, et majanduslike rajoonide kisimust tdlgitsetakse meil
ebatédpselt ja ebadigesti.

Mis on otsustavaks kriteeriumiks Uksikute majanduslike rajoonide
puhul, mis kujunevad stiihiliselt kapitalistlikes maades? V. I. Lenin ja
J. V. Stalin on osutanud tapselt, et tootmisviis on otsustavaks kritee-
riumiks Uksikute majanduslike rajoonide eraldamisel. (Vt. naéit.
V. I. Lenini ,,Kapitalismi arenemine Venemaal”, ,,Uusi andmeid kapita-
lismi arenguseadustest USA pdllunduses™, paljud J. V. .Stalini t66d
Hiina kohta jne.)

Majandusgeograafia Opetamisel teeme sageli vigu selles kisimuses.
Seejuures on vaja markida, et NSV Liidu majandusgeograafia Gpeta-
misel 8. klassis tuleb tingimata léhtuda NSV Liidu Riikliku Plaani-
komitee poolt kindlaksmaaratud rajoonidest.

I. Vitveri ,Valisriikide majandusgeograafia” ©Opikus esineb samuti
vigu sel alal. Ameerika Uhendriikide ja Jaapani puhul on niteks
xajoneerimise aluseks v&etud erinevused majanduslikes sektorites,
Hiina puhul aga looduslikud erinevused ja erinevused tootmisharudes.
Peale nimetatute tuuakse ka teisi erinevusi nagu erinevused ajaloos,
elanikkonna rahvuslikus koosseisus jt. Seega rikutakse rajoneerimise
péhiprintsiipi, milleks on erinevused Uhiskondlikes sektoreis.

Historism omab majandusgeograafias kahtlemata suurt metodoloo-
gilist téahtsust. Paljudel juhtumitel ei saa loobuda ajalooliste asjaolude
esiletoomisest majanduse arenemise ja paiknemise p&hjuste selgita-
misel. Taiesti ebadige oleks ignoreerida ajalooliste momentide osa
naiteks niisugustes maades, nagu USA, Prantsus- ja Saksamaa ning
Itaalia, ent samuti Euroopa ja Aasia rahvademokraatia jt. maade
majanduse arengus. Niisamuti pole vBimalik moista nende maade
praegust majanduslikku ja kultuurilist seisundit ajaloolise selgituseta.
Ainult ajaloolise materjali (mis ei saa olla muidugi ulatuslik) appivot-
mine, millel on otsene seos kasitletavate majanduslike kisimustega,
aitab kindlustada seda, et me saame 08ige kujutluse Uksikute maade ja
rajoonide majandusest, poliitikast ning kultuurist.
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Kas vOib jatta toomata ajaloolisi andmeid NSV Liidu majandusgeo-
graafia Opetamisel? Missugune Ulisuur tahtsus on tsaari-VVenemaa vord-
lemisel tdnapdeva NSV Liiduga O&pilaste ideelis-poliitilise kasvatuse
seisukohalt. Kahjuks tuleb markida, et Uksikuil Opetajail on kalduvus
maksimaalselt kokku tdmmata ajaloolise materjali esitamist majan-
dusgeograafia dpetamisel. Niisuguse tendentsi vastu tuleb vdidelda.

Sageli osutatakse ulatusliku majandusgeograafia kursuse labitd6ta-
misel ajapuudusele. Muidugi on aeg kitsaskohaks ja &petajail on ses
suhtes suuri raskusi. Kuid sellest ei jargne, et ajaloolise elemendi vOiks
heita kdérvale majandusgeograafia kursust kahjustamata. Arusaadavalt
ei tule lasta ennast ajaloost liiga kaasa kiskuda (nii oli veel hiljutises
minevikus), tuleb mddtu pidada: on vaja tuua ainult kdige tdhtsamad
ajaloolised andmed, milleta ei saa mdista pdhilisi momente majandus-
geograafias. Ajaloolise materjali valik programmide ja Opikute jaoks
on vaga tahtsaks Ulesandeks praegusel ajal.

Margime ka teisi tdhtsaid kusimusi, millele on tarvis po0rata tdsist
tdhelepanu valisriikide majandusgeograafia kursuse kéasitlemisel. Pea-
tume osal ,,Kapitalistlik maailm".

1. Imperialismi pdhijooned, rakendatuna konkreetselt majandusgeo-
graafia suhtes: kapitali valjavedu, maailma mdjupiirkondade jagamine
ja Umberjagamine, vOitlus toorainete parast. On tarvis, et dpilased
omandaksid teadlikult materjali ja saaksid aru, et kapitali valjavedu
imperialistlike maade poolt arengus mahajaanud koloniaal- ja sdltu-
vatesse maadesse on nende maade rahvaste orjastamise ja ekspluatee-
rimise tooriistaks. On tarvis, et Opilased mdistaksid toorainete taht-
sust imperialismi ajajargul, millal v8itlus imperialistlike maade vahel
pohiliste tooraineallikate parast teravneb ja laieneb, viies paratamatult
sddadele maailma Umberjagamise eesmaérgil.

Tuginedes Lenini imperialismi-teooriale, peab dpetaja konkreetsete
faktide ja naidete najal seletama Opilastele imperialismi pdhijooni.
Ameerika Uhendriikide kasitlemisel on vaja konkreetselt markida
maad, kuhu on tunginud ameerika kapital ja mille toorainete kui ka
toostuskaupade turud ta on haaranud enda kétte. Edasi on vajaJunia
konkreetseid andmeid, missuguste toorainete péarast kaib vditlus
Ameerika Uhendriikide ja Inglismaa vahel (eriti nafta, kautSuk, inglis-
tina jt.), missugustes maades ja rajoonides see vditlus toimub ning mis
vormid sel on.

2. Ei tohi unustada, et kogu kapitalistlik maailm on kriisiseisundis,
et tema ,,normaalseks" seisundiks on kapitalismi tldkriis, mis on niud
aarmuseni teravnenud, et kapitalismil pole enam mingit arengu-
perspektiivi, et ta on oma aja ammu ara elanud, et ta on languse-,
stagnatsioonistaadiumis, et ta on maaratud havingule, et sureva kapi-
talismi kdik katsed tdusta jalule ja rihkida edasi on maaratud labi-
kukkumisele. K&ike seda on vaja silmas pidada ja kasutada niisuguste
maade nagu Ameerika Uhendriigid, Inglismaa jt, kasitlemisel, sest
nende najal on vdimalik kdige ilmekamalt ja selgemini ndidata sure-
vale kapitalismile omaseid vastuolusid: kapitalistlike monopolide kasu-
mite kasv ja toolisklassi ning kdigi tootajate olukorra jarsk halvene-
mine; relvastumise v@idujooks ja tsiviiltarveteks mineva toodangu
kokkutdmbamine ja sellega Uhenduses laiatarbekaupade hindade tfus;
mittetootlike kulude tBus turgude kriisi téttu; kaupade ,,ulejaagi" havi-
tamine korgete hindade hoidmise eesmargil; riigi faSiseerumine, kom-



munistide ja kdigi progressiivsete tegelaste jalitamine,- s@ja ettevalmis-
tamine No&ukogude Liidu ja rahvademokraatia maade, rahu- ja demo-
kraatialeeri vastu jne.

3. Tuleb poobrata tahelepanu kisimusele, mis puudutab kapitalismi
poliitilise korra kriisi. Mingist demokraatiast selle s6na omaaegses
kodanlikuski kasituses ei saa olla juttugi, kui kasitleme niisuguseid
maid nagu Ameerika Uhendriigid, Inglismaa, Prantsusmaa, Itaalia,
La&ne-Saksamaa jt. Reaktsioon on omandanud neis maades senindhta-
matu ulatuse ja suveneb péevast pdeva. Parlamendid ja tédidesaatev
vdim. presidentide ja ministrite, kohtute, politsei ja sGjavée néol, ent
samuti reformistlikud ametithingud, kodanlik ajakirjandus, raadio
jne. — ko&ik nad on mobiliseeritud vditlusele leiba, vabadust ja rahu
ndudva rahva vastu.

Opetaja, toonud konkreetset materjali nn. kodanliku demokraatia
maade reaktsioonilise iseloomu selgitamiseks, peab Uhtlasi naitama
demokraatlike joudude kasvu, kommunistlike parteide jou ja mdoju
tdusu vditluses tBelise demokraatia eest nendes maades.

4. Véaga tahtis on majandusgeograafia kasitlemisel alla kriipsutada
jargmisi teese:.

a) kahe leeri, demokraatliku, imperialismivastase ja antidemokraat-
liku, imperialistliku leeri olemasolu.

b) NSV Liidu juhtiv osa faSistlike agressorite purustamisel Teises
Maailmas6jas — ndukogude rahva suur teene inimkonna ajaloos;

¢cj NSV Liidu osa rahvademokraatia maade kujunemisel ja NSV
Liidu omakasuptiddmatu abi nendele maadele;

d) Uhiskondlikud sektorid rahvademokraatia maades, nende maade
klassistruktuur, riigivorm ja nende maade arenemise konkreetsed teed;

e) looduse Umberkujundamine rahvademokraatia maades ja loodus-
varade rédvkasutamine kapitalistlikes maades.

Kasitlemise pdhimeetodiks on Opetaja jutustus. Loenguist, ka vane-
mais klassides, saab juttu olla vaid erandjuhtumeil. Opetaja jutustus
ei sisalda ainult teema suulist kéasitlust, vaid sellega kaasnevad dpetaja
kusimused Opilastele, uue materjali seostamine varemdpituga, Opilaste
tahelepanu juhtimine Uksikuile eriti tahtsaile kisimustele jne.

Opetaja jutustus peab olema sisult, teaduslik, ideelis-poliitiliselt
Bigesti suunatud, ent metoodilisest kiljest sihikindel ja stistemaatiline,
kus kasutatakse ilmekaid fakte, arve, skeeme, kaarte, illustratsioone
jne. Opetaja jutustuse keel olgu tapne, ilmekas, emotsionaalne, mis
koéidab laste huvi ja téahelepanu.

Teiselt poolt on tarvis igati taotleda seda, et dpilased omandaksid
paljud kisimused iseseisvalt, olgu siis klassis vdi koduulesannete raa-
mides. Opilastele tuleb soovitada kirjandust iseseisvaks lugemiseks ja
anda metoodilisi juhtn6dre raamatu kasutamiseks (millele pdorata eri-
list tdhelepanu, mida uUles markida, mille kohta koostada referaat voi
suuline ettekanne jne.).

Nodukogude koolide praktika pakub veenvaid tdendeid, et dpilaste nii-
sugused iseseisvad t66d majandusgeograafias on edukad. Nii on teemal
»Rahvademokraatia maad" esitatud &pilaste poolt dnnestunud ette-
kandeid TSehhoslovakkia, Poola, Bulgaaria, Rumeenia, Ungari, Korea
Rahvademokraatliku Vabariigi ja Hiina Rahvavabariigi lle. Ettekan-
nete kestuseks oli 15—20 min., misjarele asuti nende arutlemisele;
Opetaja tegi kokkuvotte, méarkides ettekande, aga ka s6navdttude tuge-
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vad ja nOrgad kuljed. Seejuures dpetaja parandas mitte ainult dpilaste
vead ja ebatdpsused, vaid ka laiendas ja sivendas ettekande sisu,
tuues uusi andmeid ja tehes vordlusi ning kdrvutusi maadega, mis asu-
vad veel imperialismi ikke all — Kreeka, Turgi, Afganistan, Iraan jt.

Osa neid ettekandeid peeti 6pilasbhtud, ja mitte ainult oma, vaid ka
teiste klasside Opilastele.

9. klassis olid huvitavad ettekanded teemadel ,,New York", ,,Pariis",
,London”, ,Rooma" (teemade tsiklis , Kapitalistlike maade pealinnu®).
Opilased kasutasid paljusid vaartuslikke materjale, dpetajad osutasid
Opilastele abi konsultatsioonide n&ol, materjalide soovitamisega ja
juhtnooride andmisega skeemide ja diagrammide valmistamiseks jne.

Niisugused iseseisvad t6dd on vaga kasulikud, avaldades suurt mdju
Opilaste intellektuaalsele arenemisele, laiendades nende ideelist ja
poliitilist silmaringi ja harjutades neid iseseisvalt t66tama.

Edasi peame vajalikuks peatuda moningail aktuaalsed kisimustel,
mis puudutavad majandusgeograafia kasitlemist 8. klassis.

1. Ndukogude majandus on plaanimajandus. Ndukogude rahvad ehi-
tavad edukalt kommunismi Lenini-Stalini partei poolt teaduslikult
valjatootatud plaani alusel. Kommunismi suurehitused kajastavad
Ndukogudemaa vOimsust ja ndukogude inimeste vasimatut loovat
t66d. Need hiigelehitused on Stalini geeniuse algatatud ja kavandatud,
nende ehitamisest vdtab osa kogu ndukogude rahvas.

2. NOukogude inimesed kujundavad tUmber meie kodumaa loodust,
muudavad geograafilist keskkonda ndukogude Uhiskonna kasuks. Sot-
sialistlik majandussiisteem, tuginedes arukale planeerimisele, siinnitab
rea uusi vahendeid ja viise looduse mdjustamiseks inimese poolt, mis
on teostamatud kapitalismi puhul. ,,Inimesed ei t66ta meil ekspluataa-
torite jaoks," Utles seltsimees Stalin esimesel Uleliidulisel stahaanov-
laste nBupidamisel, ,mitte soddikute rikastamiseks, vaid iseendale,
oma klassile, oma ndukogude Uhiskonnale, kus vdimul on t6dlisklassi
parimad inimesed." Seepéarast omab t66 meie maal Ulisuurt Uhiskond-
likku tahtsust, seepérast ongi t66 meie maal au, kuulsuse ja kangelas-
likkuse asjaks.

»Mitte kunagi ja mitte kuskil pole t66 avaldunud niisuguse vapus-
tava joéuga ja niisugustes kangelaslikes vormides, nagu see avaldub
meil," Kirjutas M. Gorki.

Toorahvahulkade aktiivsel toetusel ja osavotul teostab NOukogude
riik luhikese ajaga hiiglasuuri tldrahvalikke ehitusi, mis vdimaldavad
geograafilist keskkonda otstarbekalt Umber kujundada ja paremini
kasutada. Ehitatakse hiiglapaise ja hiigla-elektrijaamu, luuakse uusi
senindhtamatuid veehoidlaid, niisutussiisteeme, taevakanaleid, niisu-
tatakse steppe ja kdrvealasid, kuivendatakse soid ja rabu, istutatakse
hiiglaslikke kaitsemetsavoondeid.

3. Teadus ja tehnika teenivad meil rahvast, ja Ndukogudemaal kasu-
tatakse otstarbekohaselt mitte Uksnes loodusrikkusi ja muudetakse
Uhiskonna huvides mitte ainult geograafilist keskkonda, vaid ka
vahendatakse inimese s6ltuvust loodusest, geograafilisest keskkonnast
nait. slnteetilise kautSuki, sunteetilise kiudaine, naha, piirituse jne.
tootmise tdiustamisega. Geograafiabpetaja, juhindudes oma t66s neist
seisukohtadest, peab tooma konkreetset materjali Uksikute rahva-
majandusharude, vabariikide, kraide ja oblastite kasitlemisel.

4. Koiki metoodilisi votteid: dpetaja jutustust ja vestlust, kiisitlemist-
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vastamist, skeemide, kaartide ja diagrammide kasutamist, arvude too-
mist niihasti kasitletavate kiusimuste analUtsimiseks kui ka nende
illustreerimiseks, tsitaatide esitamist Lenini, Stalini ja meie suurte
teadlaste toddest — koiki neid peab dpetaja kasutama suurima edu
saavutamiseks Opilastele pusivate teadmiste andmisel ja nende kasva-
tamisel ndukogude patriotismi vaimus, kommunismi vaimus, arvesta-
des seejuures konkreetse teema ndudeid ja Opilaste ealisi isedrasusi.

5. NSV Liidu majandusgeograafia kursuses tuleb markida ka jarg-
misi kdsimusi:

a) nBukogude teaduse ja tehnika saavutuste tutvustamine (Kiviste
maa-alune gaasistamine, hudroturba saamise menetlus, hidromonitor
kivisbe kaevandamisel, astuv ekskavaator, bluuming jt);

b) silmapaistvate tootmise novaatorite, stahaanovlaste ja Sotsialist-
liku Té6 Kangelaste tutvustamine;

c) DokutSajevi, Viljamsi, MitSurini, Ldssenko, Fersmani, Gubkini,
Lebedevi, Popovi jt. valjapaistvate vene ja ndukogude teadlaste tut-
vustamine, kes omavad prioriteeti paljude leiutuste ja avastuste alal;

d) rahvusklsimuse selgitamine, mis N&ukogudemaal on lahendatud
Lenini-Stalini partei dpetuse alusel.

6. Sotsialistliku majandussusteemi Uleoleku esiletoomine kapitalist-
liku majandussiusteemi suhtes kdigil rahvamajandus-, teadus- ja kul-
tuurialadel.

NSV Liidu majandusgeograafia Opetamisel peab Opetaja taotlema
luua Opilastes konkreetseid kujutlusi Uksikuist majanduslikest rajoo-
nidest, linnadest, vabariikidest, oblasteist. Seda v@ib saavutada vaid
mitmesuguste metoodiliste vdtete — kaartide, skeemide, jooniste, pil-
tide, fotode, diagrammide, mudelite, makettide, kollektsioonide, eks-
kursioonide, populaarteadusliku ja ilukirjanduse lugemise, Opilaste
iseseisvate t60de jne. kasutamisega.

Kaheksandas klassis on tarvis kasutada ka opilaste ettekandeid
(5—7 min.) mitmesuguste teemade puhul, nagu Kesk-Mustmulla-
oblastite to6stuse iseloom ja selle paiknemine jne.

7. Peale selle on vaja arendada kodukoha tundmadppimist, kasuta-
des sel teel saadud materjale majandusgeograafia tundides. Suurt
tdhelepanu tuleb po6orata klassivalisele todle. Kasulik on korraldada
8-ndate ja 9-ndate klasside Opilas6htuid, kus esineb ettekandeid majan-
dusgeograafilistel teemadel. Paljudes Leningradi koolides &nnestusid
Opilasbhtud teemal ,,Kommunismi suurehitused".

Kéesolevas artiklis meie ei saanud p6hjalikult kéasitleda kéiki majan-
dusgeograafia dpetamisse puutuvaid kisimusi, peatusime vaid mdnin-
gail tdhtsamad neist, mis meie arvates vdiksid tuua kasu majandus-
geograafia Opetajale.

Siin on kohane meenutada M. I. Kalinini sénu noorsoole: ,,0On varn,
et noorsugu elaks suurt ideelist elu, elaks nBukogude rahva huvidele,
puiaks kdrgemale tdsta oma rahvast, veel kérgemale tdsta oma kodu-
maa majanduslikku ja s6jalist vOimsust, annaks k&ik oma joud voit-
luseks kommunismi téieliku v8idu eest, ja see suur idee peab dominee-
rima teie teadvuses.”

Selles Ullas t66s etendab suurt osa néukogude kool ja sealhulgas ka
meie geograafiadpetajad.
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Eesrindlaste saavutused tiivustagu
uuteks edusammudeks.

0. ALEKORS,
Eesti NSV Haridusministeeriumi inspektor.

Nodukogude kord, loonud kdik tingimused to6tajate vaimseks ja
kehaliseks arenemiseks, on muutnud kehakultuuri ja spordi meie maal
miljonite noorte ja tdotajate uldrahvalikuks harrastusalaks. Meil hinna-
takse kehakultuuri ja sporti kui suure riikliku tédhtsusega dritust, kui
ndukogude noorte kommunistliku kasvatuse, nende tervise tugevda-
mise ning sotsialistlikuks t66ks ja Ndukogude kodumaa kaitseks ette-
valmistamise tahtsat vahendit.

Noukogude riigi ja bolSevike partei valjapaistev tegelane
M. J. Kalinin 0tles: ,,Me tahame inimest igakilgselt arendada, et ta
oskaks hasti joosta, ujuda, kiiresti ja ilusasti kéaia, et tal kdik organid
oleksid korras, luhidalt, et ta oleks normaalne, terve inimene, kes oleks
valmis t66ks ja kaitseks, ning et paralleelselt kdigi fuisiliste omadus-
tega areneksid ka tema vaimsed omadused Oigesti."”

Neis soodsates tingimustes, mis Ndukogudemaa koolides on loodud
kehe.kultuuriliikumise massiliseks arendamiseks, saavutavad meie
koolinoored jarjest uusi voite. VVOideldes UK(b)P Keskkomitee otsuses
antud ulesannete taitmise eest, valmistus Eesti NSV 6ppiv noorsugu
juba k. a. martsikuust alates traditsiooniliseks spordisindmuseks —
koolinoorsoo vabariiklikuks spartakiaadiks. Maikuu jooksul toimusid
koolide esivdistlused kergejdustikus, jalgrattasdidus, kasipallis ja
tennises. Peale edukalt sooritatud eksameid asusid vabariigi kdigi koo-
lide parimad sportlased — kokku ligi kimme tuhat &ppivat noort —
uuesti sOerajale, kasipalli- ja tennisevéaljakude kaitsma oma kooli au
rajooni resp. linna ulatuses. Eeskujulikult viidi labi kohalikud sparta-
kiaadid Tartu ja Parnu linnas ning V6ru, Kose, Turi, Rapina ja Tapa
rajoonides. Koolidest olid spartakiaadiks paremini ette valmistatud
Tartu linna koolid, mida téendab Tartu linna jarjekordne vdit sparta-
kiaadil. Hoolas ettevalmistust6d Tapa, Turi, Vandra ja Kehra keskkoo-
lides kindlustas nimetatud rajoonide vdistkondade tubli esinemise
spartakiaadil, edestades nii mdnelgi alal endisi maakonnakeskusi, nagu
Haapsalu, Rakvere, Valga ja teised. Vorreldes teiste rajoonide ja lin-
nadega oli Tallinna koolides spartakiaadi ettevalmistustdid tehtud
lunklikult. Nii ei olnud Tallinna linna spartakiaadist osavdtjad mees-
Opilased vbimelised esinema massivéimlemises, ainult tutarlapsed tulid
toime vastava harjutuskava taitmisega.

Vabariiklikust spartakiaadist voéttis Tallinna koolinoorte vdistkond
osa 94-liikmelises koosseisus, kusjuures vdistkond oli koostatud ainult
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9 kooli ©&pilastest, samal ajal kuulus aga Tallinna koolivorku kokku
34 alg-, mittetaielikku ja keskkooli, lisaks 2 pedagoogilist dppeasutust
ja kimmekond tehnikumi. See asjaolu seab meid fakti ette, et mitte
kdigis Tallinna koolides ei tehta stistemaatilist kehalise kasvatuse t66d
ega treenita plaanipéraselt (nagu Tallinna 10. Keskkoolis, 4. Keskkoolis
jm.). Alanud uuel Oppeaastal tuleb k&igis koolides asuda pingelisele
toole, ara kasutades iga stgiseilma kergejdustiku tehnika &ppimiseks.

Hoopis hooletut suhtumist koolinoorsoo vabariikliku spordisuur-
pidustuse ettevalmistamisel néitasid aga Loksa, J6hvi, Keila, Hiiumaa,
Tartu, Vastseliina, Parnu-Jaagupi ja Kallaste rajoonid, kust ei saabu-
nud vabariiklikule spartakiaadile uUhtegi vdistlejat. Et spartakiaadi
juhendi kohaselt toimusid vdistlused peamiselt 17 —18 a. vanuseklassis,
siis on arusaadav, et puudusid Loksa, Keila, Tartu ja P&rnu-Jaagupi
rajoonide vdistkonnad pd&hjusel, et rajooni koolides ei ole vastava
vanusega opilasi. (Nimetatud rajoonides ei toota Uhtegi keskkooli.)
Andestatav ei ole see aga Hiiumaa, Vastseliina ja Kallaste rajoonidele.
Siin tuleb spartakiaadist eemalejaémine panna kohaliku haridusosa-
konna, kehakultuuri- ja spordikomitee ning kehalise kasvatuse &peta-
jate vaara suhtumise ja lubamatu Ukskdiksuse arvele.

Osavodtjate arvu poolest kdige suuremaks kujunesid spartakiaadi
kergejdustikuvdistlused. 36 rajoonist pluss Toojbureservide Valitsuse
vdistkond oli osavdtjaid kokku 554 vdistlejat. Vdistlus esikoha parast
arenes peamiselt Tartu ja Tallinna vdistkonna vahel. Ligi 2500-punkti-
lise edumaaga tuli kindlalt v@itjaks Tartu vdistkond. Jargnesid Tal-
linn, Parnu, Viljandi, Kuressaare, Turi ja teised.

Sporditehnilised tagajarjed vorreldes méddunud aastate tulemustega
naitavad hoogsat tdusu. Ténavuse spartakiaadi vOitjate tagajarjed on
19 vdoistlusalal paremad méddunud aasta omadest, viiel alal on nor-
gemad.

Neidude klassis pustitati uusi vabariiklikke rekordeid kaks: A. Luu-
kas (Parnu) jooksis 400 meetrit 60,6 sekundiga ja 16-aastane M. Kurss
(Tartu) huppas kdrgust 1.45 m.

Esikohti saavutasid tartlased 12, tallinlased 10, Kose rajooni kerge-
joustiklased voitsid 2 esikohta, Parnu, Vaike-Maarja, Rapina ja Tapa
rajooni kergejoustiklased igaliks Uhe. Uute tSempionide hulgas on ena-
mus neid noori, kes juba eelmistel aastatel on silmapaistvalt esinenud
spartakiaadil (M. Vija, U. Valgerist, K. Kuuse, V. llves, H. Tiik, A. Luu-
kas, R. Ridala, T. Bogdanova, A. Laidroo, L. Rannap, E. Maranik ja
teised).

Samal ajal aga startis spartakiaadil hulgaliselt andekaid noori, kes
alles esmakordselt said jalga naelkingad. Ainult védhene eeltreening ja
puudulik sporditehnika valdamine ei vdimaldanud neil vdistelda teis-
tega, kuid teadliku ja jarjekindla treenimise ning sporditehnika hoolsa
Oppimise korral vbivad nad peagi jouda vabariigi paremiku hulka. See
vastutusrikas t66 lasub kahtlematult koolide kehalise kasvatuse Ope-
tajail. Tuleb jouda arusaamisele, et kergejoustiku harrastamine moni
nadal enne eksamiperioodi kevadel ja kuu aega sugisel ei kindlusta
noorte hoogsat edasiarenemist. Kergesjoustiku treening tuleb rajada
plaanikindlale alusele ja ettevalmistusi hooajaks alustada juba talvel.
Eriti suurt tahelepanu tuleb osutada heite- ja keskmaajooksu-treenin-
gule vabas &hus, hippe- ja luhimaajooksu-treeningule vdimlais ja
siseruumides.
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Spartakiaadi ujumisvdistlustest vottis osa 23 vdistkonda kokku 122
ujujaga. See naitab, kuivord suurt huvi tunnevad noored ujumise vastu.
Ujumisspordi tase rajoonides on aga vaga madal. Rajoonide ning Tal-
linna ja Tartu vahelist kontrasti suurendas kahtlemata nende treeningu-
vBimaluste ebavdrdsus. Talvise treeningu vOimalused on ju ainult
Tallinna ja Tartu ujujatel, kus on kasutada siseujulad; rajoonides need
puuduvad.

Et anda paremaid vdimalusi ka rajoonide vdistkondade ettevalmista-
miseks, tuleks jargmisel aastal tdsiselt kaaluda kisimust, kas mitte kor-
raldada koolinoorte ujumisvdistlust hiljem.

Tehnilised tagajarjed ujumises kujunesid jargmiseks: Tallinna
(304 punkti) ja Tartu (279 punkti) jarel saavutas kolmanda koha Vil-
jandi vodistkond 141 punktiga. Jargnesid Elva, Haapsalu, t66jOureser-
vide koolid, Rakvere ja teised.

Korv- ja voOrkpallis voistles spartakiaadi finaalturniiril (martsi 16pus
toimunud grupiturniiridel voéitjaks tulnud) vabariigi neli paremat mees-
konda ja naiskonda. R60mustav on markida, et mangutase korvpallis
on kogu vabariigi ulatuses tdusnud. Vo&rkpalli meisterlikkuse téus toi-
mub aga tunduvalt aeglasemalt.

Vorkpallis olid vdidukad Tallinna 10. Keskkooli meeskond ja
7. Keskkooli naiskond. Korvpallis tuli esikohale Tartu 1. Keskkooli
meeskond ja Viljandi 1. Keskkooli naiskond, teiseks jai Tartu, kolman-
daks Tapa. Tallinna 20. Keskkooli naiskond, kellel oli eeldusi tulla esi-
mese kolme hulka, diskvalifitseeriti pdhjusel, et vdistkond oli komplek-
teeritud ebaausalt — Vdistkonna koosseisus vdistles kaasa Tallinna
Kehakultuuritehnikumi &pilane M. Berg, mis pdhjustas uhtlasi sparta-
kiaadi Uldvditja koha loovutamise Tartule.

Tennises oli osavoétjaid 9 rajoonist ja linnast, kokku 66 vdistlejat,
Ulekaalukalt tuli vditjaks Tallinna vdistkond, mis on taiesti arusaadav,
kui vorrelda tallinlaste manguvdimalusi teiste keskuste omadega.
Edukalt on tennise arendamisel tehtud t66d kahele jargmisele kohale
tulnud keskustes — Viljandis (2. koht) ja Parnus (3. koht). Et Tartu
jai uldjarjestuses 4. kohale, selle kohta tuleb Tartu Haridusosakonnal
ja Tartu Kehakultuuri- ja Spordikomiteel vétta kindel seisukoht edas-
pidises t66s noorte tennisistide kasvatamisel.

Jalgrattas6idus oli vdistlejaid 28 rajoonist 100 osav6tjaga. Esikoha
saavutas Parnu linna vdistkond, teiseks jai Tallinn, kolmandaks Vil-
jandi. VVorreldes jalgrattasdidu sporditehnilisi tagajargi teiste aladega
ndeme, et need on jadnud tagasihoidlikeks. Mis on selle p&hjuseks?
Kahtlemata véhene treening ja. vOistluskogemuste puudumine,. Tulevi-
kus tuleb ka selle spordiala ettevalmistusse hoopis tdsisemalt suhtuda.

Ei saa lugeda juhuseks, et spartakiaadi uldvditjaks tuli kolmandat
aastat jarjest Tartu linna vdistkond. See asjaolu kdneleb kehalise kas-
vatuse tunnustusvaarsest ideelisest ja metoodilisest tasemest Tartu
linna koolides. Pole kahtlust, et Tartu koolide kehalise kasvatuse kor-
raldamise kogemustest on paljugi 6ppida vabariigi teiste rajoonide ja
linnade koolidel ja kehalise kasvatuse dpetajail. Innustagu Tartu kooli-
noorte tubli jarjekordne vdit kdiki vabariigi koole ja kehalise kasva-
tuse Opetajaid veel jarjekindlamale ja hoolsamale tddle kehalise kas-
vatuse taseme tdstmisel, et saavutada senisest t6husamaid tulemusi
sel kommunistliku kasvatuse vastutusrikkal alal.
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Miks Tartu voitis Eesti NSV koolinoorte

1951. aasta spartakiaadi.
A. KALAMEES.

Kommunistlik partei ja N6ukogude valitsus on loonud kd&ik vdima-
lused meie noorte mitmekilgseks arenemiseks nii vaimselt kui ka keha-
liselt. Noorte mitmekulgse arengu uUheks pdhiliseks komponendiks on
kullaldane kehaline areng, mis baseerub lihaste, vereringe ja hinga-
rniselundite ning néarvistusteemi normaalsel arenemisel. Kdike seda
saavutame mitmekesiste kohapealsete vBimaluste kasutamisega kehali-
ses kasvatuses.

Kooli kehalises kasvatuses on klassitundide kérval oluliseks teguriks
ka klassivéaline t66, mis pakub avaraid vdimalusi dpilaste isetegevu-
sele ja omaalgatusele. J6ukohane ja mitmekilgne klassivéline t66
kehalises kasvatuses tdmbab noori kaasa, innustab neid aktiiivsele
kehakultuurilise”™ tegevusele.

Klassivalise massilise t66 Uheks vormiks on koolinoorte kehakultuuri
spartakiaadid. Ka tanavune spartakiaad kulges kdrgepinge tahe
all, mis tdi kolmandat korda Tartu koolinoortele Uldvdidu. Seet6ttu
pole huvituseta vaadelda neid p&hjusi, mis tdid Tartu taas esirinda,
kasitleda neid juhtmétteid ja metoodilisi votteid, mida kasutatakse
Tartu koolides kehalise kasvatuse &petamisel,

Peab Utlema, et Tartu kolmas uldvdit pole mingi ebaharilik ega enne-
kuulmatu nahtus. See baseerub sihiteadlikul ja héasti korraldatud keha-
lisel kasvatusel. Kui seda Uhte lausesse kokkuvfetud otsust konkreti-
seerida, siis vOiksime Tartu koolide kehalises kasvatuses markida
jargmisi iseloomustavaid jooni:

1. Treening valjas varskes ja tolmuvabas 6hus. Noore organismi jou-
liseks arenguks on vaja palju hapnikku, terveid kopse ja tervet stdant.
Kehalise kasvatuse tundide korraldamine Toome ndlvakutel koos vélis-
méangude harrastamisega on arendanud noorte kiiret reageerimisvdimet,
mis peegeldus kergejbustiku tagajdrgedes ja aitas tuua Tartule uld-
vOidu. Kergejdustik on alus, millel areneb noore osavus ja kiirus, samuti
koordinatsiooni- ja reageerimisvdime. Seepérast huvikullane véline t66
ndlvakutel hiplevas ja ménglevas stiilis loob eeldused kergejdustiku
vOimete arendamiseks ja hiljem sportlike tagajargede saavutamiseks.
Opetaja Arand 1. Keskkoolis, dpetaja Sauvere 6. ja Opetaja Méagi
2. Keskkoolis on dpilastega tegelnud palju véljas, vaatamata ilmasti-
kule. Kuigi neil on vdimalusi kehalise kasvatuse tundide andmiseks
ruumides, tegutsevad nad hilisstigiseni ja varakevadel vdimalikult
palju véljas, nagu seda nbuavad ka kehalise kasvatuse programmid.
On tahtis, et vabariigi kdigi koolide kehalise kasvatuse dpetajad peak-
sid, silmas seda Tartu koolide positiivset kogemust.
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2. Vaoistlusprintsiip koolitunnis. Vaistlusprintsiip toob tundi elamust,
aktiivsust, kasvatab kollektiivsustunne”™ innustab. Vdistlus mangudes,
teatejooksudes, hipetes, paremas harjutuse taitmises — kdik see tii-
vustab saavutama Uha paremat nii individuaalselt kui ka kollektiivselt.
See tOOprintsiip labib Tartu koolide kehalise kasvatuse t66d, olles
tdhusaid stiimuleid noorte vditmisel sportlikuks treeninguks. Sportlik
tagajarg soltub suuresti huvist, huvist oleneb tehnika O6ppimine, ja
vdistlus loobki selle huvi. Vaistluses saab iga Opilane Uhtlasi arendada
oma individuaalseid vBimeid, mis omakorda t8stab huvi. Seega rohkem
vOistlusprintsiibi rakendamist igas sportlikus tegevuses ja kehalise
kasvatuse tunnis!

3. Kooli massilised spordiuritused. Nende abil selgitatakse valja
kooli parimad sportlased. Opetaja Arand teostab kogu aasta niisugu-
seid massitritusi mangudes, vdimlemises, talispordis ja eeskatt kerge-
joustikus. Kergejoustikus korraldab ta talvised sisekergejdustiku vdist-
lused ja kevadel kooli esivdistlused. Eriti ulatuslikud olid tanavu keva-
dised esivdistlused, millest v&ttis osa ligi 90% kooli Opilaskonnast ja
mis teostati Tartu koolinoorte spartakiaadi raamides. Katsuge vdistlu-
sele tuua peaaegu kogu kool — selleks on vaja jarjekindlat ja tdsist
t66d, mida tehaksegi niihasti Tartu 1. Keskkoolis kui ka teistes Tartu
koolides.

4. Opilastega individuaalse kontakti loomine on tahtsaks teguriks
sportlikus treeningus. Opetaja Arand elabki koolile: hommikul on ta
esimene enne Opilaste kogunemist, dhtul lahkub ta viimasena vdimlast.
Seetdttu kulgeb ka &pilaste isetegevuslik kehakultuuriharrastus, nii-
palju kui seda lubab vdimla, kindla distsipliini jargi ja kindlaist tree-
ninguprintsiipidest juhindudes. Opetaja Arand v&imaldab &pilastel
palju vabalt tegutseda. M&ninga osa tunnist tegutsevad tema 6pilased
vabalt palliga, riistadel, ronimisega, Uksteise jalitamisega, teise ,,kéhuli-
laskmisega™ jne. Tarvitseb vaid korraks pilku heita tunni niisugustele
osadele, et veenduda nende otstarbekuses. Talitage samuti — ja eel-
oleval kevadel tuleb teie kool rajooni spartakiaadil esimeseks!

5. T6o ettendgelik planeerimine, eelt6d jargmiseks aastaks — see on
vilunud Opetaja toostiil. Kaugemale ettendagemine, kalendaarse to6-
plaani koostamine, mille olemasolu seab Opilased kindlate Ulesannete
ette, asetab neile kindlad kohustused, suunab neid sihikindlale tege-
vusele — koik see on vajalik edukaks to0ks kehalise kasvatuse alal.
Opetaja Arand kasutab seejuures oskuslikult Opilaste algatusi, ette-
panekuid ja initsiatiivi, mis seob Opilasi veelgi enam t6dplaani Urituste
ja uUlesannetega, olles samas nende Urituste ja Ulesannete eduka ellu-
viimise pandiks. Paljusid kehalise kasvatuse to6dplaani puutuvaid Uksik-
kusimusi lahendab dpetaja Arand Opilastega vesteldes juba vahetun-
dides, sdastes seega kallist aega niihasti klassi- kui ka treeningutundi-
des. Niisugune ,,pisito6” on kodikjal vajalik.

6. Vastutustunde kasvatamine kollektiivis, Uheks heaks tegelikuks
votteks vastutustunde kasvatamisel' kollektiivis on Uhtse vdistlus-
dressi sisseviimine. Me teame, et juba Makarenko hindas kasvandike
Uhist vormirdivastust Uhistunde, distsipliini kasvatamise vahendina.
Ka Tartu 1. Keskkoolis plitakse Uhiste dresside sisseviimise poole.
See tugevdabki esinemistel vastutustunnet oma kooli ja ka kdigi Tartu
koolide ees. Kui 8pilasel on seljas oma kollektiivi dress, kohustab see
teda ennast kokku v6tma — nii momendil kui tulevikuski. Kuidas sa
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jatad edaspidigi ,,omad mehed" janni! Siit jareldus — tuleb tegutseda,
jarjekindlalt treenida, olla esirinnas, tuleb puidda. Lisaks dressile soo-
dustab Opetaja Arand parimaid Opilasi veel naelkingadega, pallidega,
uiskudega. Seegi kohustab ja tdstab vastutustunnet.

7. Oppida kaotusest. Ega see kerge pole. See on moéru pahkel, see
kaotus. Aga see on parim rohi upsakuse ja digustamatu ninatdstmise
vastu. Eks ménigi noor muutu tlemeelikuks. Aga vdistlustel selgub, et
on veel kangemaid, misparast tuleb leppida kaotusega. Kui kaotusse
suhtutakse teadlikult, kui kaotusest Gpitakse, muutub see edaspidise
t66 tdhustamise mdjusaks stiimuliks. Opetaja Arand korraldab oma
kollektiivi koosolekuid, kus Opilaste aktiivsel osavdtul anallitsitakse
oma kollektiivi vigu, kritiseeritakse ,assade” tegevust, tuuakse esile
mangu- ja esinemisvigu, hinnatakse kaitumist, mdistetakse hukka eba-
sportlikkust — sbnaga, rakendatakse kollektiivi ndukogulikku kasva-
tusprintsiip!.

8. Eelsoojendus treeninguks. N&ukogude treeningu kisimuste teoo-
rias arutletakse elavalt eelsoojenduse tdhtsust edukaks treeninguks.
Leitakse, et heade sportlike tulemuste saavutamiseks on véga tarvilik
omada sooja, natuke higist keha. Ja see on flsioloogiliselt mdistetav.
Lihaste ja narvide koordinatsioon on soodsaim hapnikurikka ja kullal-
dase vereringe puhul. Siis on lihased soojad, elastsed, mistdttu valdi-
takse rebestamist ja sellega vigastusi. Tartu 1. Keskkoolis sooritatakse
enne tundi vdi tunni algul mitmesuguseid vabategevusi palliméangus,
maadluses, vastastikku rabelemises, ronimises, jalitamisjooksudes, mil-
lega saavutatakse lihaste vajalik eelsoojendus. Enamik Gpilasi jookseb
vdimlas palja jalu, mis koos varske 6huga ja parajalt sooja riietusega
karastab, ergutades aktiivsele tegevusele. Ja kui kordapidav Opilane
Opetaja ilmumisel kiiresti rivistab klassi, on &pilased, juba osaliselt soo-
jad, mistdttu tund vdib kulgeda tdiseduga. Kehalise kasvatuse Opeta-
jad, vdimaldage O&pilastele vaba, kuid distsiplineeritud eelsoojen-
dust — see tdstab tunni t6husust!

9. JOukohasuse printsiip kehalises kasvatuses. Harjutused ei vdi olla
Opilastele liialt kerged ega liialt intensiivsed. Kerged (tlesanded on
poiste silmis ,titaharjutused”, liialt raskeid nad ei suuda aga korrali-
kult sooritada. Seepéarast peab t66 kulgema p&himdttel — kergemalt
raskemale. See on tahtis didaktiline p6himdte. Iga dpilane tahab hipata
oma jou ja vBimete kohaselt. Jdukohane tegevus tdstab huvi, ent vii-
mane on vaga téhus tegur Oppetdds. Tdsta huvi dppetdd vastu uldse,
sealhulgas ka kehalise kasvatuse vastu, on iga ndukogude &petaja tah-
tis Ulesanne. Eelmainitud ,,vabato® meetodiga™ algab jéukohane tege-
vus, mis jatkub tunnis tdusu suunas. Ning markamatult jéutakse pare-
mate tulemusteni riistvdimlemises, mangus, hupetes jne. Joukohasuse
printsiibist on juhindunud Tartu koolide kehalise kasvatuse &petajad,
ja see on kandnud vilja.

10. Kohalike tingimuste taielik darakasutamine. Ega kdigil Tartu koo-
lidel pole eeskujulikke v@imlaid. Enamik neist on uUhtlasi aktusteks,
pidudeks, jalutusruumideks jne. Kuid Tartu kehalise kasvatuse Opeta-
jail on selged &ppeprogrammi nduded — vodimalikult palju td6tada
valjas. Seepérast siirdutaksegi valja, kasutades maksimaalselt koha-
likke tingimusi kehalise kasvatuse Ulesannete edukaks taitmiseks. Tartu
1. Keskkoolis naiteks tootab kolm kooli, vdimlat isetegevuseks thelegi
koolile peaaegu polegi — jaab ule siirduda tihti valja. Ja see asjaolu —
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pidev treening valjas — ongi aidanud tdsta Tartu &pilas-sportlaste taset.
Siin oleks huvitav kuulda Tallinna koolide kehalise kasvatuse Gpeta-
jate sbnavotte ja nende todstiili analliisi. Tallinn vabariigi pealinnana
ja suurima keskusena peaks olema suuteline sammuma kehalise kasva-
tuse alal esirinnas. Miks seda senini pole, seda palume seltsimehi ana-
luGsida ja sellest praktilisi jareldusi teha.

11. Noorte sportliku tegevuse sihikindel juhtimine. Seda Jeostab
Tartu Oppiva Noorsoo Kehakultuurikollektiivide Néukogu (TONKN).
Igal nadalal toimuvad reegliparaselt TONKN-i koosolekud, kus analtii-
sitakse Tartu koolinoorte sportlikku tegevust, koostatakse sportlike
Urituste kalender-tdoplaane, pustitatakse sihtjoon! edaspidiseks tooks,
kritiseeritakse bolSevistliku printsipiaalsusega puudusi, kiidetakse tub-
lisid, innustatakse mahajadjaid. Vasimatuks toomeheks Tartu kooli-
noorte sportlike Urituste organiseerimisel on Opetaja E. Arand. Kaiki
tegelikke tdid teevad aga Opilased uhiskondliku tegevuse korras, ules-
anded jagatakse kdigile TONKN-i liikmeile, lisaks koopteeritakse tarvi-
duse jargi spetsialiste ja kaasOpilasi. Nii kulgeb Tartu koolinoorte
sportlik ja kehakultuuriline tegevus organiseeritult, plaanikindlalt, kdik
on pdhjalikult labi kaalutud.

12. Noorte suunamine spordikoolidesse. Mdoistagi ei suuda Opetaja
koolis ise teha kogu klassivalist t66d. Ja seda pole ka vaja. Ndukogude
kord on loonud head vBimalused noortele treeninguks spordikoolides.
Neid vdimalusi tuleb massiliselt kasutada. Tartus tegutseb kaks spordi-
kooli. Nendesse on koondatud aktiivsemad spordinoored. Neid juhivad
ideelised, oma ala armastavad ja kvalifitseeritud treenerid, kes on noor-
tega tihedas seltsimehelikus koost6ds ja kontaktis. Need on hingesta-
tud treenerid, nende kehakultuuriline t66 noortega aitaski tuua Tartule
tldvoidu. Pole kahtlust, et jarjekindel ja hingestatud t66 annab kdikjal
tulemusi.

13. Partei- ja komsomoliorganisatsiooni ning haridusosakonna juhti-

mine ja abi. TONKN-il on tihe kontakt EK(b)P Tartu Linna Komiteega,
Tartu Linna Haridusosakonnaga, ELKNU Tartu Linna Komiteega ning
Tartu Kehakultuuri- ja Spordikomiteega. Siinkohal peab mainima. Tartu
Linna Haridusosakonna juhataja sm. Trummeri t6husat abi Tartu kooli-
noorte sportliku elu téstmisel. Jaab ainult soovida, et edaspidi nimeta-
tud organisatsioonide ja asutuste mdju veel kasvaks Tartu koolinoorte
sportliku tegevuse korraldamises.
I Kokku vottes vOiks oelda, et Tartu kehalise kasvatuse &petajad,
treenerid ja koolinoorte spordikollektiivid on sligavalt teadlikud keha-
lise kasvatuse osatahtsusest kommunistliku kasvatuse sisteemis, on
stigavalt teadlikud marksistlik-leninlikest ideedest noorsoo kasvatami-
sel kommunismi vaimus. See teadlikkus on liitnud Tartu dpilas-sport-
laste kollektiivi tervikuks.

NoOukogude noorte kdrge teadlikkus ongi see, mis innustab Tartu
koolinoori Uha uuteks saavutusteks kehalise kasvatuse alal. Elustav
ndukogude patriotism, ndukogude inimeste rahvusliku uhkuse tunne
tiivustagu kdiki vabariigi koole ja dpetajaid suhtuma leppimatult puu-
dustesse ja vditlema jarjekindlalt uute edusammude eest kehalise kas-
vatuse koigil aladel.
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Opetajate augustikuu néupidamistelt.

i Opetajate augustikuu ndupidamisi korraldatakse N&ukogudemaal
igal aastal. Nende ndupidamistega viiakse I6pule suvevaheaja arvu-
kad Uritused, mis on suunatud koolide ja Oppejdéudude ettevalmista-
misele uueks Oppeaastaks. Seetdttu on nende ndupidamiste tahtsust
raske ulehinnata.

Nagu mujal vabariigis, toimus ka Tartu 6petajate ndupidamine moni
paev enne uue dppeaasta algust — 25. kuni 27. aug. k. a.

Peab otsekohe tunnistama, et aruanne, mille esitas koolide inspek-
tor A. Kaljot, ei rahuldanud kuulajaid: selles pakuti koolide Oppe-
kasvatustod analllisina eeskatt ja peamiselt suuruse alusel jarjestatud
Oppeedukuse suhtarve esialgu koolide ulatuses, seejarel ka Uksikute
Oppeainete kaupa. Siinkohal pole vajadust lahemalt pdhjendada, miks
koolide &ppe-kasvatustod Ule otsustamiseks ei piisa 8ppeedukuse
suhtarvude leidmisest ja nende rittaseadmisest, olgu siis tBusvas vOi
alanevas joones. Piirdume konstateerimisega, et ndukogude pedagoo-
gika teooria, tuginedes ndukogude koolide rikkalikele kogemustele,
on juba mdnda aega tagasi lahendanud kisimuse teedest ja meeto-
deist Oppe-kasvatustdod uurimiseks ja analtidsimiseks.

Ka Tartu seltsimeestel on vaja juhinduda neist vOtteist ja meeto-
deist oma koolide t66 tundmadppimisel, hindamisel ja analttsimisel.
Moistagi tuleb sedasama telda ka mdnede teiste seltsimeeste kohta,
kes on liiga kiindunud 6ppeedukuse suhtarvudesse.

Seda, mis aruandes jai puudu, taiendasid Bige olulisel maaral sdna-
vOtjad. SOnavdttudest vOis kindlasti valja lugeda, et paljudes Tartu
koolides tehakse loovat pedagoogilist t66d, et elav pedagoogiline
mobte on paljude dppejdudude igapaevaseks kaaslaseks.

Muidugi kajastavad sdnavotud uksikute koolide ja Oppejdudude
kogemusi, mida pole teiste koolide analoogiliste kogemustega kdrvu-
tatud ega vorreldud, et selgusele joéuda, kas ja kuivdrd need on uldi-
sema téhtsusega. Teiste sGnadega: neid pole uuritud, neid pole tea-
duslikult tldistatud, mis teadupdarast kuulub ka iga haridusosakonna
Ulesannete hulka.

Kuigi kajastades uksikkogemusi, pakuvad need sdnavotud tésist
pedagoogilist huvi. Tutvustame seeparast oma lugejaid mdnede Tartu
koolide Gppejoéudude sdnavottudega.

*
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KOOLIKOHUSTUSE TAIELIKU TAITMISE EEST!

Nodukogudemaa hariduspoliitika vankumatuks ndudeks on, et iga
noor peab saama korraliku koolihariduse. Seepéarast on téhtis, et eran-
ditult kdik koolikohustuslikud lapsed tuleksid kooli digeaegselt ja et
oleks valditud oOpilaste koolist eemalejaddmine dppeaasta kestel. Voib
veendunult kinnitada, et Tartu koolid on koolikohustuse alal oma Ules-
anded taielikult taitnud.

Kuidas koolikohustuse tingimusteta tditmise kindlustamiseks t6ota-
takse Tartu 3. Seitsmeklassilises Koolis, kuidas seal kasutatakse uhis-
kondlikku arvamust Uksikute lapsevanemate pedagoogiliseks mdjus-
tamiseks, sellest andis oma s6navotu® kujuka ulevaate kooli dppeala-
juhataja J. Roonurm:

»Kahtlemata on eduka Oppimise olulisi eeldusi korralik koolisk&dimine. See ei ole
madrava tahtsusega mitte ainult Uksiku Opilase edasijdudmisel, vaid sellest oleneb
kogu Hlassi 6ppeedukus ... = . . .

Voitluses korraliku kooliskéimise eest oleme kasutanud puudumispohjuste kohese
véljaselgitamise ja lastevanematega otsesesse kontakti astumise korval veel uksi-
kute lastevanemate mdjustamist ja korralekutsumist asutuste ja ettevdtete kaudu,
kus lapsevanem todtab, astudes Uhendusse vastava asutuse voi ettevdtte juhataja
vOj, ametitihingukomiteega.

Opilane J. K|, kelle vanemad t66tavad Jaama majandis, puudus koolist vaga sage-
dasti; oli isegi juhtumeid, kus ta tuli kodunt vélja, kuid kooli ei joudnudki. Vane-
mad lubasid asja parandada, kuid lubadusest kaugemale ei jéudnud, tUhe puudu-
mise korral palusime majandi direktorit asja kontrollida. Tulemuseks oli, et poiss
tuli veel samal péaeval kooli ja hakkas edaspidi korralikult koolis kaima. Samuti
on koolile kaasa aidanud lauatehase ja mitme teise ettevGtte juhtkond. Edasi oli
koolil raskusi mitme Opilasega, kes kaisid koolis Raadi Oppe-Katsemajandist (lildse
kais sealt koolis 38 dpilastjT Asutuse juhtkond lubas aidata, kuid tulemusi see ei
andnud. Astusime kontakti asutuse ametithingukomiteega, kes otsustas kokku kut-
suda toodtajate uldkoosoleku; péevakorras oli ette nadhtud kooli aruanne Oppe-
kasvatustoost. Koosolek oli rohkearvuline, kisimusi ja sdnavdtte palju. Koosolekul
toodi esile mitte ainult need puudused, mis on lastevanematel laste koolisaatmisel
ja Oppimise korraldamisel, vaid koosolijad omakorda esitasid terve rea pdhjenda-
tud pretensioone majandi juhtkonnale todtajate olustikuliste tingimuste korral-
damise suhtes. Parast koosolekut paranes oluliselt koigi selle majandi Opilaste
kooliské@imine, rdivaste korrashoid, puhtus ja &ppimine. Kuivdrd suur on kollektiivi
mdju, naitas kujukalt juhtum Gpilasega maalt, Jurid6 kolhoosist. Opiiane A. V.
6. klassist tekitas oma hoolimatu kaitumisega koolile tosiseid raskusi. Ema, kes
kooli kutsuti, laotas néutult kasi ega suutnud midagi ette vftta olukorra paranda-
miseks. Olgu muide margitud, et kdnealuse Opilase ema oli tollal ainukesi Uksik-
majapidajaid kolhoosi piirkonnas. Kuigi kolhoosiga olid koolil head suhted ja kol-
hoosi juhtkond oli mitmel juhul kaasa aidanud oma &pilaste kooliskdimise paran-
damiseks, ei saanud ta siin midagi teha. Juba enne nadrivaheaega” tekkis opilase
A. V. Kaitumises jarsk paranemine ja kevadeks oli ta juba tubli dpilane klassis.
Selgus, et pdhjuseks oli selle perekonna astumine kolhoosi liikmeks: kuigi kool
omalt poolt ei astunud mingisuguseid eri samme, oli sellest faktist kullalt, et muuta
pohjalikult poja ja ema suhtumist koolisse ja Gppetoosse.

M@éningail juhtumeil on otstarbekohane kasutada Uhiskondlikku kohut maja-
valitsuse juures. Mdnikord jatkus dpilase ja tema vanemate md&justamiseks juba
sellestki, kui lubasime neid kutsuda uhiskondlikku kohtusse.

Laste kaitumiskisimusi arutati Tartus ndit. Tahe tdnava majavalitsuse grupis
véaga arvuka koosseisuga uhiskondliku kohtu istungil. Algatajaks ei olnud seal kull
kool, vaid Uhe maja elanikud. Kuigi asja arutamisel vanemad, kellele heideti ette
lohakust oma laste kasvatamisel, puudsid jédada kangekaelselt oma arvamibe
juurde, andis asja arutamine laste parastises kaitumises siiski haid tulemusi.
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Tootajate kollektiivide kaasatdmbamine kooli dppe- ja kasvatustddle on kindlasti
vajalikke ja tdhusaid meetodeid tiheda sideme loomisel kooli ja lastevanemate,
kooli ja ndukogude avalikkuse vahel, mis aitab kaasa ndukogude kooli ees seisvate
vastutusrikaste Ulesannete tha edukamaks lahendamiseks.™

OPETADA VENE KEELT SELTSIMEES STALINI
KEELETEADUSLIKE TOODE ALUSEL.

,On moddunud aasta, kui ilmusid seltsimees Stalini geniaalsed teosed keeletea-
duse kisimustes," Utles ndupidamisel Tartu 1. Keskkooli vene keele Opetaja
O. Linnus. ,,See pole pikk aeg, kuid ometi on toimunud pbéhjalik poére mitte ainult
keeleteaduse, vaid ka keelte Opetamise alal. See on maksev niihasti vene ja eesti
keele kui ka vodrkeelte kohta." *

Edasi jatkas sdnavdtja: ,,Kui arvatakse, et Marri vaarGpetus pole jéudnud tungida
meie koolidesse ja jarelikult pole meil tarvis Umber korraldada vene keele dpeta-
mist, siis on see suur eksitus. Marrism oli tunginud meie koolidesse Oppekavade,
Opikute ja metoodilise kirjanduse kaudu. Md&ned ndited. Paar aastat tagasi ndudis
Oppekava suntaksi labivdtmist 8. klassis, s. 0. enne morfoloogia sustemaatilist késit-
lemist. See hammastav ndudmine on aga taiesti arusaadav marrismi seisukohalt, mis
pidas lausedpetust grammatika kdige olulisemaks osaks, milles peegelduvad Uhis-
kondlikud suhted, teatud Uhiskondliku klassi ideoloogia, Uksik s6na ega vorm ei
omanud mingit téhtsust. Vastavalt sellele nouti kdigis naidetes seotud kdéne tarvi-
tamist mistdttu vormidpetus kui niisugune jai tagaplaanile. Seltsimees Stalini keele-
teaduslikud teosed on ndidanud meile dige suuna, on avanud v@imaluse Gigesti ja
loogiliselt dpetada keelt...

Vene keele kasitlemisel tuleb dpetajal silmas pidada, et Gpilased peavad tead-
likult omandama grammatilisi reegleid ja oskama neid rakendada. Et seda ees-
marki saavutada, tuleb tarvitada mitmesuguseid otstarbekohaseid votteid ja kasu-
tada ka Uksikuist sBnadest koosnevaid harjutusi.

Seltsimees Stalin dpetab, et igal keelel on oma s@navara, morfoloogia ja sintaks,
mis ca iseloomulikud just sellele, aga mitte mdnele teisele keelele. Siit jargneb, et
ka vene keele Opetamisel eesti koolides ei tule unustada, et kummalgi keelel on
oma struktuur, oma isedrasused ja oma arenemisseadused. Seepdrast on arusaadav,
et see, kes tahab edukalt Opetada vene keelt eesti koolis, peab tundma hasti mdle-
mat keelt.

Opetades eesti koolis vene keele grammatikat peame suutma Gpilastele ndidata,
mis vahendeid tarvitab kumbki keel Uhtede ja samade mdtete valjendamiseks

(néit. vene keeles imperfektilvne aspekt — eesti keeles partsiaalobjekt:
A pewan sagayy — MC lahendasin ulesannet; A pewwun sagayy — Ma lahendasin ules-
ande).

Vene keele grammatika teadlik omandamine on v@imalik ainult emakeele gram-
matika baasil. Sellepédrast peab vene keele Gpetaja eesti koolis teadlik olema eesti
keele isedrasustest, peab oskama tahelepanu juhtida kummagi keele erinevustele ja
Uhistele joontele ning n&htustele.

Uue grammatilise kategooria labivGtmisel peame enne selgitama, kas dpilasel
vastavad mdisted emakeeles on selged. Nii monigi kord ilmneb, et dpilased emakee-
les ei tee vahet lauseliikme ja snaliigi vahel, ei tea, mis on sihiline pdérdséna jne.
Mis kasu oleks neile siis raakida koigest sellest vene keeles! See kujuneks ainult
mehaaniliseks tuupimiseks, mis on aga vastuolus 6Bpematerjali teadliku omanda-
mise ndudega, ndukogude didaktika Uhe p6hiprintsiibiga. Ei mingit tuupimist aru-
saamiseta, vaid aru saada ja meeles pidada — see peab olema meie juhtlauseks!

Vene keele dpetamise juhtivad pohimdtted eesti koolis on meile selgunud
seltsimees Stalini geniaalsete todde valgusel, kuid nende p&himd&tete rakendamisel
seisab ees veel suur to0.

Tuleb vélja tédtada vene keele Gpetamise metoodika eesti koolidele. Niikaua, kui
seda ei ole, peame omal joul otsima ja leidma vahendeid vene keele tShusamaks
Opetamiseks. Kdigepealt peame ise ennast teoreetiliselt tdiendama nii vene kui
ka eesti keele grammatika alal. Loodame selles t66s abi Tartu Riikliku Ulikooli vene
keele kateedrilt.”
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IDEELIS-POLIITILISEST KASVATUSTOOST KIRJANDUSTUNNIS.

»Kirjanduse kasitluse Ulesandeks,” Utles oma sdnav8tus Tartu 2. Keskkooli eesti
keele ja kirjanduse Gpetaja M. Loog, ,,on stuvendada dpilastes marksistlik-leninlikku
maailmavaadet, kasvatada neis noukogude patriotismi tunnet ja piiritut ustavust
Lenini-Stalini suurele parteile, ndidata Opilastele parimate kirjandusteoste ideelist
rikkust ja nendes esitatud kujude kunstilist joudu.

Kirjandustundides avab Opetaja Opilastele meie kirjanduse ideelise rikkuse ning
selgitab kirjanduslike nahtuste seaduspérast seost antud ajastu uhiskondlik-ajaloo-
liste tingimustega. Opilastele peab selguma kirjanduse klassiiseloom, selle
parteilisus. Kirjandustunnis tuleb réhutada, et eesrindlikud kirjanikud, Kkriitikud ning
publitsistid on alati pidanud lepitamatut véitlust rahva rdhujate ja orjastajate vastu,
et nad on hoidnud kdrgel patriotismi lippu ja kaitsnud rahva huve.

Erakordselt suured on ideelis-poliitilise kasvatamise vdimalused ndukogude Kir-
janduse kasitlemisel. Opilased peavad sigavalt aru saama ndukogude Kirjanduse
pohilistest isedrasustest, mis just teevadki tema maailma kdige progressiivsemaks
kirjanduseks.

Nii ndukogude kui ka valiskirjanduse kasitlemisel peab dpetaja alatasa juhinduma
marksismi-leninismi Kklassikute teoseist, juhtides ka Opilaste tahelepanu vajadusele
tutvuda Lenini ja Stalini pdhjapanevate mdtete ja seisukohtadega kirjandusest.

Peatun mdne sdnaga kisimusel, kuidas mina teen ideelis-poliitilist kasvatustédd
M. J. Lermontovi liurika kasitlemisel.

Parast kirjaniku elulooga tutvumist asutakse Lermontovi lldrika kasitlusele. Kdige-
pealt analtitsitakse luuletusi vabaduse d’a protesti teemadel (,,Turklase kaebed",
»Puri™). Neid ei késitleta tervikuna (muide, nende tdlked puuduvad lugemikus), vaid
tdstetakse valja Uksikud motiivid.

Edasi peatutakse voitlusmotiivil kirjaniku luuleloomingus.

Jargmisena kaésitletakse luuletusi patriootilistel ja rahvuslikel motiividel (,,Boro-
dino” ja ,,Kodumaa™).

»Borodino™ terviklik t6lge kahjuks puudub, mistdttu seda analtUsitakse Opperaa-
matus toodud katkendite pdhjal. Selles luuletuses tdstetakse eriti esile vene rahva
heroismi ja luuletuse suurt tahtsust Suure Isamaasfja ajal varssidega: ,,Moskva on
me taga, siis surgem Moskva all..

»Kodumaa" on teatavasti klassikalise kirjanduse parimaid luuletusi, mis on uldse
kirjutatud kodumaa-armastuse teemal. Selle luuletusega saab dpilastele ndidata
Lermontovi armastust rahva vastu; luuletajale on kallis kéik, mis on seotud rahva
elu-oluga. Luuletus lasti dpilastel pahe 6ppida. .

Tsarismi, kogu feodaal-kapitalistlikku Uhiskonda paljastab kirjanik luuletusega
»Poeedi surm”. Sellest luuletusest hoovab kirglikku vihkamist tsaarimonarhia ja
nende inimeste vastu, kes olid tol ajal v6imul. Selle luuletusega on eriti vdimalik
6pkilla_st_?jle selgeks teha, et ,,armastada oma rahvast tdhendab vihata tema vaenlasi ja
rohujaid™.

Viiendaks kasitletakse luuletusi poeedist ja poeesiast (,,Poeet", ,,Prohvet™). Need
kaks luuletust vajavad Opetajalt erilist Iabimdotlemist, et neid Oigesti lahti motes-
tada ja teha nad Opilastele lahedasteks ning arusaadavaiks.

Lopuks jaetakse wks tund Lermontovi lllrika kohta Ulevaate ja kokkuvdtte tege-
miseks. Kahjuks puudub Opperaamatus selline Ulevaade ja Gpetaja peab selle ise-
seisvalt tegema.

Kokkuvdtte sissejuhatuseks tuletasin Opilastele meelde marksismi-leninismi teesi,
et nagu uhiskondlikke nahtusi tldse, nii ka kirjanikke ja nende loomingut tuleb
kasitada ajalooliselt. Seepérast, kui tahame G&igesti mdista ka Lermontovi lulrikat,
peame meeles pidama aega, millal luuletaja elas ja tdotas. Jaotan tahvli kolmeks
(bpilased vastavalt oma kirjandusvihikuis): esimesse lahtrisse kirjutame — Dekab-
ristide Ulestdus, teise — Lermontovi luUrika (19. saj. 30-ndad aas-
tad) ja kolmandasse — Revolutsioonilised demokraadid.

Dekabristidest on dpilastel juba mdnevorra teadmisi ajaloo- ja eelnenud G&ppe-
aasta kirjandustundides! Rélejevi ja Pudkini kéasitlemisel. Tuletame lihidalt meelde
dekabristide tadhtsamaid p8Shimdtteid ja kirjutame need (Qles.

Edasi tdstame veel kord esile Nikolai | aegse raske, stinge, tumeda reaktsiooniaja
(ligemalt kasitletud luuletaja eluloo puhul).

Revolutsiooniliste demokraatide kohta Opilastel teadmised ﬁuuduvad, seeparast
kasitlesin luhidalt TSernd3evski, Dobroljubovi, Nekrassovi jt. tdhtsamaid p6himdtteid
ja taotlusi, Uhtlasi lisades, et nendega tutvume hiljem ldhemalt.
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Nidd andsin dpilastele nagu motona LunatSarski tsitaadi Lermontovi kohta:

»Silmipimestava meteoorina sdhvatas Lermontovi geenius kolmekimnendate aas-
tatgii?am%rg%asﬁzﬁg Feéskmisse lahtrisse Lermontovi liiiirika mofiivid™ ja iga motiivi
kohta luuletuse nimetuse, Uhtlasi luhidalt meenutades luuletuse p&hiideed. (Siinkohal
olgu lisatud, et on hea, kui Opetajal on vGimalik Uksikuid vérsse tsitaatidena peast
esitada!) Eriti réhutasime Lermontovi vabadusearmastust ja vditlust rahva orjasta-

ge! teel jouavad Opilased veendumusele, et Lermontov astus dekabristidest tubli
sammu edasi, kuid ei joudnud ega vdinudki veel jouda revolutsiooniliste demokraa-
tide tbekspidamisteni, sest Uhiskonna areng ei olnud veel selleni jdudnud. Opilastele
selgub, et Lermontov oli tdepoolest valjapaistev luulegeenius, et ta esindas oma
aja& progressiivseid ideid. Opilastele saab selgeks, et mineviku paremad inimesed
on alati stigavasti huvi tundnud rahva elu vastu, on vdidelnud ta vaenlastega.
Kokkuvottes réhutasin, et Lermontovi klassikalisel lidrikal on kindel koht Nou-
kogudemaa kultuurivaartuste hulgas, tuletades sel puhul meelde Lenini véidet, et
»~Proletaarne kultuur ei ole ei-tea-kust vélja kukkunud... Proletaarne kultuur peab
olema nende teadmisvarude seadusparaseks arenduseks, mis inimkond on vélja t6o-
tanud kapitalistliku Uhiskonna, mdisnike thiskonna ja ametnike Uhiskonna surve all*.

Kasitluse 18pus andsin dpilastele kodukirjandi teemal ,,Lermontovi luule ja selle
Uhiskondlik tagapdhi*."

KOOLI GPPE—KATSEAED ON MITSUURINLIKU BIOLOOGIA
OPETAMISE BAASIKS.

Nagu kogu vabariigi, nii ka Tartu koolides on viimaseil aastail teh-
tud tunnustusvaarset todd koolide O&ppe-katseaedade rajamiseks ja
nende nduetekohaseks sisustamiseks. Konkreetse ja sisuka sbna-
votuga esines oma kooli dppe-katseaia Ule Tartu 5. Seitsmeklassilise
Kooli dpetaja L. Maaring .

»NOukogude kooli tlesandeks on varustada Opilasi kindlate ja pUsivate teadmiste
ning oskustega eesrindliku mitSuurinliku bioloogia alalt. Ndukogude kool peab kas-
vatama noori looduse Umberkujundajaid, kes tunnevad mitSuurinlike meetodite
aluseid taimede elu tundmadppimiseks, nende kasvu ja arenemise Auhtimiseks nin
nende loomuse Umberkujundamiseks kommunismi Ulesehitamise huvides. Tegeli
tootamine kooliaias annab sel alal kindlamaid teadmisi ja oskusi kui mitmesugused
naitlikustamisvahendid klassis. Téotades kooliaias panevad Opilased téhele taimede
elu, tutvuvad nende kasvutingimustega ja veenduvad selles, kui suur téhtsus on
teadusel Ndukogudemaa aianduse ja pOllumajanduse praktikas, s. t. Opilased veen-
duvad, kui tihe seos valitseb NGukogudemaal teooria ja praktika vahel.

Kuidas on rakendatud nimetatud pohimotteid Tartu 5. Seitsmeklassilise Kooli oppe-
ja katseaias? L L . . .

Kuna saime suurema osa kooliaia pindalast alles hiljuti juurdeldikena, siis toimu-
sid esialgu aiarajamise Uldised t66d: planeerimine, maapinna loodimine, teede raja-
mine jne. Loodimistddd on osalt praegugi veel pooleli, sest maapinna ebasobiva
kallaku tottu tuleb umbes 800 m? suurune maa-ala tbsta madalamast servast
15 2 m; et mulla kandmine toimub kanderaamide abil, siis vtab t66 palju aega
ja_nduab palju tookasi. o o .

Teid on rajatud moodunud kevadel Uldpikkusega ligi 150 m. Teede laius on 15 m.
Alt on nad taidetud 0,5 m sugavuselt pdlevkivituhaga, pealt kaetud liivaga ja &ares-
tatud laudadega, mille pealmine serv on peaaegu Uhetasane maapinnaga.

Kooliged sisaldab praegu jargmisi osakondi:

1. Oppe- ja katseaed koos ravimitaimedega. 2. Viljapimaed. 3. Marjaaed. 4. Kdogi-
viljaaed. 5. Maa-ala taimede ettevalmistamiseks. 6. lluaed (peamiselt teede &ares).
7. Geograafiline valjak (t66d pooleli). 8. Muud aia osad: tiik, murud jne.

Rajamisel on: 1. Alpiinum (kiviktaimla). 2. Veetaimede osakond. 3. Slstemaatika
osakond. 4. Mitmesuguste puude ja pdosaste osakond, mis ei ole koondatud aeda
mitte Uhte kohta, vaid esineb ilupuude- ja -pddsastena mitmel pool aias. (Sellega on
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algust tehtud: on istutatud umbes 35 m laatspuuhekki, niisama palju elupuu- ja mage-
sOstrahekki jne.)

Nuud méni sbna téddest 6ppe- ja katseaias.

Poid- ja aedviljade osakonda on sisse viidud kilvikorrad, mille abil on vdimalik
naidata Viljamsi maaviljeluse heinavéljastusteemi p6hielemente — kuilvikorrasis-
teeme, maaharimis- ja vaetamisststeeme ja mullaviljakuse taastamise protsesse.
Samuti taastatakse sel teel ka kooliaia pinnase viljakus ja struktuur.

Moned bioloogiaGpetajad on seisukohal, et kdikides kooliaedades ei ole vdimalik
kooliaia vaiksuse tottu sisse viia kilvikordi. Minu kogemused on naidanud, et see
ei saa siiski takistuseks olla. On ju tegelikult kdikides kooliaedades katselapid pdld-
ja aedviijataimedega ning kindlasti ei kasvatata samu taimi aastast aastasse Uhel
Ja samal kohal (see mdjuks halvasti mulla viljakusele), vaid nad vahelduvad. Ja
miks mitte juhinduda_sel puhul Viljamsi maaviljeluse heinavéljastusteemi alustest.
Meil on see tehtud nii:

Poldtaimede kulvikord on 7-véljane. Uhe vélja suurus on 3X(2X3) m2 s. t. véli
koosneb 3-st osast, iga osa suurus on 2X3 m2, osade vahel on teed, et vGimaldada
Opilastele juurdepadsu. lga vali on jagatud osadeks vastavalt vajadustele, s. t. ole-

nedes sellest, kui palju katseid tehakse valjal voi kui palju liiki vdi sorti taimi
kilitakse véaljale.

1. valjal, kesal, saab demonstreerida harimisviise ja kesatlilipe — mustkesa,
haljaskesa. Haljaskesal kasvatame ka mitmesuguseid taimi, mida kasutatakse hal-
jasvéaetisena, nagu vikk, lupiin, valge inesik. Siin teeme vdrdluskatseid, milline
kesatuip on meie oludes parim, milline taim haljasvéetisena otstarbekohasem jne.

Sugisel kilvame kesale taliviija — rukist v8i talinisu. Loomulikult ei kulvata tervet
valja tais Uhte vOi paari sorti talivilja, vaid siin tehakse mitmesuguseid Kkatseid,
néiteks kilviaja (iga 10 péeva tagant teostatakse uus kulv ja leitakse nii meie olu-
dele sobivaim kulviaeg), kulvisugavuse, kulviviisi, kulvitiheduse ja pealtvietamise
katsed. Osa kesast jatame slgisel killvamata ja killvame kevadel osalt jaroviseeritud
ja osalt jaroviseerimata seemnega. Selliste katsete abil saab dpilastele konkreetselt
selgitada akadeemik Ld&ssenko Opetust taimede stadiaalsest arenemisest.

2. vali — taliviljad: need olid meil kaesoleval aastal asendatud suviviljaga,
mille alla oli kilitud pdldhein, kuna eelmisel stigisel kiilve ei saanud teostada ala-
maa loodimistddde tottu.

3. ja 4. wvali — Uhe- ja kaheaastane p6ldhein. Need on véljad™ mis niiiitelda
»raiskavad" vaikese kooliaia kallist pinda. Kuid ka siin v8ib teostada kulve mitme-
suguste heinasegudega, vorreldes nende saagirohkust jne.; heina v8ib kasutada kooli
elavnu.rgas, nait. kdulikutele toiduks. Siit saab ristiku- ja timutiseemneid jne. Ja
peaasi — pbldheina olemasolu kulvikorras taastab mulla struktuuri,

5. vali — suviviljad ja tehnilised taimed (lina, kane% sinep, moonid d&litaime-
dena, ka hirss, mais jne.) on kilitud siia. Jélle on v8imalik teha mitmesuguseid kat-
seid, nditeks tegime katseid 6lilina ja kiulina kilvitiheduse kohta jne.

6. vali — ruhvelviljad, peamiselt kartul. Siin demonstreerime mitmeid kartuli-
sorte (10) ja vordleme nende saagirohkust. Noored naturalistid korraldasid kartuli-
kasvatuse voistluse, Iga vdistlusest osa vottev dpilane sai vdrdse kaaluhulga enam-
vahem vOrdse suurusega sama sorti kartulimugulaid ja teeb nendega koik toédd
kartuli mahapanekust kuni mugulate koristamiseni. Mahapaneku viisi (pesadena,
vaos) valis iga Opilane oma &randagemise jérgi, samuti talitas iga Opilane kartulite
muldamise ja vaetamisega.

7. vali — suviteraviljad. Meil on kdilitud 18 sorti mitmesuguseid suviteravilju,
Puuduseks on see, et peale virdluskatsete pole teisi katseid sellel valjal sooritatud.

Jargmisel aastal toimub pdldudel viijavahetus. Katsed varieeruvad, osalt kordu-
vad; sortide hulka taiendatakse.

Kdogiviljade alal on lihtsuse mdttes sisse viidud neljavaljane kilvikord (p6ldhein
Euudub kidlvikorras). 1. vali — kartul, tomat; 2. vali — juurvili; 3. vali —

aunvili; 4. vali — kapsas, salat, kurk jne.

Et tutvustada Opilastele praktiliselt Viljamsi maaviljeluse heinavaljaststeemi
pohimdtteid aedviljade osas, on sisse seatud ka 7-véljane naidiskilvikord (suuru-
se?a 1X7 m2): neli valja aedvilja, 2 vélja pdldheina ja 1 vali suvivilja pdldheina
allakulviga.

Kordan veel: enamuse katseid teeme kulvikorra raamides — tomati pookimine
kartulile (ebadnnestus, kuivas 4ra), harvenduskatsed, vaetiste moju, valguse
mdju jne.

Kooli dppe- ja katseaias esineb aga ka taimi, mida ei saa viia kilvikorda, need
moodustavad omaette osakonnad —mitmeaastased heintaimed, ravimitaimed jne. Osa
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aiast on madratud komposti jaoks, mille eraldame hekiga muust aiast. Praegu seda
veel tehtud ei ole. Kompostihunnikul kasvavad kdérvitsad.

Kéaesoleva aasta kevadel rajasime aeda darvini valjaku (suurus 3X3 m2, Umber-
ringi piiratud 1,5 m laiuste teedega). Véljaku kohta teeb pidevalt vaatlusi ks noor-
test naturalistidest.

Kuidas on toimunud &pilaste tdtlerakendamine kooliaias? Kui kestis pidev dppe-
166, oli seda kerge teha, sest Opilased olid alati kattesaadavad. Nad todtasid bri-
gaadidena véga meelsasti, kui neid veidi innustada. Isegi tiigi kaevamine, mis oli
porine, mérg Ja raske t60, meeldis neile ja terve rida Opilasi soovis, et neid maa-
rataks ,,mudaaugu brigaadi*, nagu nad ise Utlesid.

Aga pérast koolitodd muutus olukord. Opilased laksid suvevaheajale. Ma olin
siiski varasemate kogemuste tdttu teatud maaral ette valmistatud olukorraks ja
koostasin juba varakult nimekirjad linna jaavatest dpilastest, moodustasin brigaadid,
kes Kkaisid aias t0ol kahel paeval nadalas (kolmapéeval ja neljap&eval, nende endi
soovil). llmnes asjaolu, et kui dpilastele juhatada katte t66, anda seletusi, juhtnddre
ja seejarel ise lahkuda v&i teha mujal aiaosas midagi ninc? alles hiljem t66 (le
vaadata, siis Opilased teevad kill t66 korralikult &ra, kuid jargmisel korral enam
meelsasti ei tule. Kui aga tddtada koos Opilastega, arutella sealjuures bioloogilisi

robleeme, uurida taimi, viia sisse vdistlus todulesannete paremaks taitmiseks, mil-
est muidugi ka ise osa votta, on tulemused sootu tbhusamad. Millist hdiskamist see
tekitab, kui vdidetakse Opetajat! Ja jargmisel korral on koik dpilased kohal. Ka
tegime tootamisel vaheaegu, mida kasutati séomiseks v8i meelelahutuseks — man-
gudeks, Kiikumiseks jne.

Sel aastal tuli kooliaeda todle labistikku 35 Opilast, kelledest moned kaisid pide-
valt. Muidugi on see veel vaga vaike hulk vdrreldes meie suure kooliga, ja siin tuleb
veel palju to6d teha, et seda arvu suurendada, kuid algus on tehtud ja vahend lei-
tud, kuidas dpilasi suvel kooliaeda tuua. Selleks vahendiks on flusilise t66 oskuslik
Uhendamine Oppe-kasvatusttdga.

Sel teel suudame kasvatada Opilastes pusivat huvi kooliaia vastu. Ja kui seda
oleme saavutanud, vB8ime palju dra teha Ja meie kooliaiad muutuvad peatselt tdeli-
selt ndukogulikeks kooliaedadeks."

PRINTSIPIAALNE BOLSEVISTLIK KRIITIKA AUKOHALE!

Seal, kus puudub kriitiline suhtumine oma t6dsse, seal, kus ei nahta
vOi ei osata ndha oma puudusi, tekib paratamatult tagasiminek t66s,
on paratamatud tdsised ebaBnnestumised. See maksab samavdrd ndu-
kogude koolide &ppe-kasvatustdd kohta. Seepérast on Eesti NSV koo-
lide uued edusammud lahutamatult seotud printsipiaalse bolSevistliku
kriitika sivenemisega meie dpetajaskonnas. Tartu 2. Seitsmeklassilise
Kooli direktori A. Kuuse sBnavdott naitas, et selles koolis osatakse
ndha oma puudusi, et neid ei puuta nBukogude avalikkuse eest var-
jata. NUOUd on tahtis, et alanud Gppeaastal selle kooli pedagoogiline
kollektiiv ilmutaks kirglikku bol3evistlikku tahet kdrvaldada senised
puudused oma t6ds, saavutada murrang tdusu suunas. Ainult sel kor-
ral voib Oelda, et on taielikult mdistetud bolSevistlikku kriitikat kui
néukogude Uhiskonna edasiviivat jéudu. Niisamasugust suhtumist bol-
Sevistlikku kriitikasse tuleb nduda kd&ikjal.

Oma sdnavdtus Utles sm. A. Kuus muu hulgas jargmist:

»Kuigi Tartu linna 2. Seitsmeklassilise Kooli Opetajate kollektiiv on vaga hasti
teadlik ndukogude kooli korgetest kasvatuslikkudest Ulesannetest, ei suutnud ta
eelmisel Oppeaastal temale usaldatud t66d Opilaste kasvatamise ja Opetamise alal
edukalt tdita. Kooli dpetajate kollektiivi tugevatele pingutustele vaatamata ei lainud
korda tosta Oppeedukuse taset kullaldasele korgusele ning moddunud Oppeaasta
Oppeveerandite kokkuvdtted néitasid madalat dppeedukuse seisu. Nii oli 1. dppevee-
randil Oppeedukuse protsent 67,9, teisel Oppeveerandil 70,5, 3. Gppeveerandil 718,
4. Bdppeveerandil 79,0, 4. Gppeveerandil pérast eksameid 71,1 ja stgisel parast suve-

572



Ulesannete ja jareleksamite sooritamist 86,3. Kuigi Oppeedukuse alal esines pide-
valt vaike tdus, 18ppes Oppeaasta madala dppeedukuse naitajaga. Jargnevalt vaat-
leme puuduliku edasijdudmise pohjusi.

Ko&ige madalama Oppeedukusega aineks oli meil peale jareleksamite sooritamist
algebra 7. klassis. Siin oli keskmiselt 20% puudulikke hindeid. Algebras olid
7. klasside Opilased Oppeaasta algul 6. kl. kursuse tublisti unustanud, misparast tuli
eelmise klassi kursust p&hjalikult korrata koos uue aine edasivdotmisega. Seepérast ei
suudetud Oppekavaga sammu pidada. Teise Oppeveerandi algul toimus Ope-
tajate vahetus. Seitsmendates klassides hakkas algebrat &petama 0&petaja Ko ks.
Mahajdavas likvideeriti lisatundide ja konsultatsioonidega. Nii vdeti aine 06ppe-
programmi ulatuses lébi, kuid kordamiseks ja sUvendamiseks jai vahe aega. Korda-
mine toimus roobiti uue aine dppimisega. Kolm néadalat enne &ppetdd I6ppu toimus
jalle Opetajate vahetus, sest Opetaja Koks haigestus. Teda asendas Opetaja Liin.
See oli Oppetdd kdige pingelisem periood. Opetaja Liin ei suutnud vahese aja ja
vaikeste pedagoogiliste kogemuste tottu Opilaste teadmistes veel olemasolevaid
lunki kiiresti avastada ja neid likvideerida, kuigi klassitundidele lisaks anti sageli
jareleaitamistunde.

Kokku vottes voib tédhendada, et Uheks Oppeedukusi allakiskuvaks teguriks oli
Opetajate suur voolavus Uhe Oppeaasta kestel ja sellest tulenev Oppetdd ebastabiil-
sus, mis mdjus negatiivselt dpilaste téodistsipliinile ja tdédtulemustele eriti 7-b klas-
sis. Kdige olulisemaks madala dppeedukuse pdhjuseks algebras oli kahe selle klassi
Opetaja puudulik pedagoogiline ja metoodiline ettevalmistus. Eriti puudulik oli &pe-
taja Koksi eelkaija t66. Opetaja Koks, kes I8petas 1950. a. pedagoogilise kooli ning
kes omab kullaldasi teoreetilisi teadmisi 8ppeaines ja vajalikku metoodilist ette-
valmistust, ei suutnud luhikese aja tottu likvideerida linki Opilaste teadmistes,
Opetaja Liinil on killaldasi teoreetilisi teadmisi, kuid ta on noor kutseta esimest
aastat tootav Opetaja, kel puudus tédle asumisel metoodiline ettevalmistus ning
vajalikud oskused ja vilumus pedagoogiliseks tooks. Enesekriitika korras olgu mér-
gitud, et minu kui kooli direktori abi noore Opetaja t66le suunamisel oleks pidanud
olema palju ulatuslikum kui see tegelikult oli.' Kontrollisin kull' tema t66d ja andsin
nbu vigade parandamiseks, kuid see oleks pidanud olema palju pohjalikum ja efek-
tilvsem. Opetaja Liin on noor puldlik Gpetaja. Ta Opib edukalt mittestatsionaarselt
Tartu Opetajate Instituudis matemaaiika-filsika osakonnas, ta areneb ja tdieneb
pidevalt tegeliku t66 kaigus, omandades Opetajale vajalikke to6kogemusi ja vilu-
must edukaks tooks. Ei ole mingit kahtlust, et ta sel dppeaastal tootab edukalt.

Suuri puudusi oli vene keele Opetamises viiendates klassides. Kuigi vene keele
Opetaja Keerd suhtus oma toGsse hoolikalt, tdiendas end pidevalt nii ideelis-
laldaselt, ei suutnud ta kdiki viiendate klasside &pilasi vajaliku tdsidusega dppima
panna. Selle tagajarjel oli Oppeedukus viiendates klassides sugisel peale jarel-
eksameid madala naitajaga.

Vene keele 0Oppeedukus kuuendate ja seitsmendate klasside osas oli suhteliselt
veidi parem kui viiendates, jattes siiski soovida, eriti 7-b klassis. Madal &ppeedukus
7-b klassis oli ka teistes ainetes, nait. algebras. See tuli sellest, et meie ei suutnud
kdiki Opilasi vajaliku puudlikkuse ja hoolega to6le rakendada. Tuleb mérkida ka
Opetajate voolavust Oppeaasta kestel. Vene keelt Opetas neis klassides kolm 0&pe-
tajat. Halvem asi oli sellega, et Opilased olid esimesel Gppeveerandil lihemat aega
Opetajata. Negatiivselt mbjus ka Oppevahendite puudumine: alles Oppeaasta Vii-
masel veerandil saime komplekti haid tabeleid.

Kokku vottes olgu tdhendatud, et Oppeedukus vene keeles dppeveerandite jargi
naitas pidevat tdusu: nii oli dppeaasta 1. veerandi I6pul 91 puudulikku hinnet kogu
kooli kohta, Oppeaasta 16pul kevadel aga 61 ja sugisel 42, seega vdhenemine vor-
reldes 1. dppeveerandi seisuga 46%. See nditab, ei meil on veel palju teha selleks,
et t60 viia normaalsesse seisu. Teistes Oppeainetes oli Oppeedukus suhteliselt
parem, kuid kaugel heast olukorrast.

Kooli madalas Oppeedukuses ei ole suudi ainult ainedpetajad, vaid ka kooli
direktor ja Oppealajuhataja. Kuigi puiti jooksva t66 korras pohjalikult analtusida
Opetajate t66d, parandada esinenud vigu, kuigi arutati korduvalt dppeedukuse prob-
leeme Oppendukogu, lastevanemate-komitee ja lastevanemate koosolekutel ning
individuaalselt uUksikute lastevanematega, siis veel Opilastega klassi- ja Uldkoosole-
kutel, pioneeride ja kommunistlike noorte koosolekutel ja Uksikute Opilastega eraldi,
siiski ei osutunud see kdik, nagu Oppetd6 tulemused naitavad, kullalt tdhusaks,
Oppe-kasvatustod juhtimise alal oleks pidanud palju rohkem tddtama, palju rohkem
Oppima tundma Opetajate t60d, paljastama neis puudusi ja andma 0igeid juhen-
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deid korralikult té6tamiseks. Vahe arutati 6ppendukogu koosolekutel Uksikute 6pe-
tajate t60d Oppetundides. Korraldasime kill lahtiste tundide néadala 1—4. kl. dpe-
tajate tooga tutvumiseks, kuid see jdi korraldamata 5—7. kl. Gpetajate osas. Tege-
likult oleks see aga vaga vajalik olnud kogemuste vahetamiseks ja Opetajate t60
vastastikuseks tundmadppimiseks. Véahe paases mdjule koolikollektiivis pioneeride
ja kommunistlike noorte eesrindlik, juhtiv osa. Puudulikult tédtas O&pilaskomitee.

ooli direktoril ja dppealajuhatajal tuli kogu dppeaasta valtel lahendada palju dist-
sipliinisse puutuvaid kusimusi. Selle tulemusena paranes kull 0&pilaste dist-
sipliin vdrreldes eelmiste aastatega, kuid dppetdd tase jai Uldiselt madalaks. Et iga
Ggetaja vajas sagedasti nii Uhes kui ka teises kiisimuses nduannet ja abi, valgus ka
abistamine laialdasele pinnale ja jai tUldkokkuvdttes puudulikuks.

Kui Gldistada madala dppeedukuse pdhjusi, siis voib kokku vottes markida, et
madala Gppeedukuse kisimust tuleb vaadelda kompleksse probleemina, kus olulise
osa moodustavad Opetajatega seotud kusimused, nagu Opetajate ideelis-poliitiline
ja pedagoogilis-metoodiline kvalifikatsioon, kooli 8ppe- ja kasvatustdd juhtimine,
selle jarele kohustused ja nende tditmine, mis on seotud Opilaste ja nende vane-
matega, ja 18ppeks koolist ja Opilaste kodudest mittesbltuvad tegurid, nagu Opikute
ja Oppeprogrammide digeaegne saabumine, Opikute kvaliteet jne.

Olgu selle probleemi lahtim&testamiseks moned naited. Kuisimuse lahendamisel
lahtume Opilastest, sest Opilaste teadmistes ja oskustes peegeldub eeskatt meie,
Opetajate pedagoogiline t60. Uheks ebaedukuse pdhjuseks on asjaolu, et paljud 6pi-
lased ei oska kodus 6igesti 6ppida — nendel puudub teadmiste, oskuste ja vilumuste
Gi?e omandamise viis. See tuleb sellest, et meie ei ole seda Opilastele kullaldaselt
selgitanud. Oigesti korraldatud koduste tdddeta pole aga v6imalik saavutada kérget
dppeedukusi ja pusivaid teadmisi. Ei ole sugugi haruldane vastus &pilaselt, kes nai-
teks ei suutnud kodus &pitud dppetikki jutustada: ,,Lugesin teda (Oppetiikki) kodus
mitu korda, kuid mitte midagi ei jadnud meelde.” Taolisi vastuseid vdime kuulda
mitte ainult eesti keele, vaid ka teiste Oppeainete tundides. See naitab, et nii
vaatluste abil saadud teadmisi ja dpikust omandatud teadmisi siduda Uhtseks tervi-
kuks. See nditab ka seda, et osa Opilasi ei oska Gpilaste esimest teaduslikku raama-
tut, see on Opikut, nii kasutada, et see muutuks nende teadmiste allikaks. Kui 8pi-
lane ei oska teadlikult &pikut kasutada, siis pole ta ka suuteline lugema ja
loetust aru saama Eopulaarteaduslike ja_ilukirjanduslike teoste puhul. See puudus,
et osa Opilasi ei oska Oppida, annab eriti tunda vanemates klassides, alates 5. klas-
sist, kus Gpilased peavad iseseisvalt kodus raamatu jargi igas dppeaines labi to6tama
palju lehekllgi. Suurim viga tehakse selles, et Opitavat teksti puitakse mehaanilise
maluga omandada, kuna tunnis vastamisel puutakse véljenduda raamatu sbnadega.
Niisugusel juhul on 0&pilase teadmised sisuliselt tema poolt omandamata, jutusta-
misel eksitakse vO0rastesse motetesse ja Opilase esinemises ei 160 1&bi tema enda
elav mdte — Bpetus on takerdunud formalismi.

Oppematerjali 6ige, teadlik omandamine on kindlustatud tingimusel, kui Opilase
mote liigub vabalt, kui &pilane mdtleb Gigesti, s. 0. loogiliselt. Tavaliselt ebaedukatel
Opilastel puudub loogilise mdtlemise vbime. Et 0&pilaste t66 paremaid tulemusi
annaks, peame meie, O&petajad, tutvustama neid heade, ndukogude pstihho-
loogide poolt valjatodtatud Gppimisvotetega, ise tundma hésti psiihholoogiat ja Ope-
tama lapsi, kuidas lihema ajakuluga saavutada Gppimises parimaid tulemusi. Koos
Opilase 0Oige koduse Oppimise organiseerimisega saame Opilastele selgitada ka

kindla paevareziimi vajadust ja selle rakendamise téhtsust korge Oppeedukuse
saavutamiseks.

Oige suur teiseks aastaks klassikursust kordamajééjate arv esineb 5. klassis.
Meie koolis moodustas see 10%. Siin viks olla Uheks p8hjuseks see, et 5. klassis
hakkab téhtsat osa etendama loogilise m&tlemise v6ime. Opilased aga ei ole selleks
nooremates klassides kullaldaselt ette valmistatud. Ainult mehaanilise méluga ei
ole vBimalik omandada 5. klassi ulatuslikku &ppematerjali. Siin tekibki Opilastel
»Kokkupdrge" Opitava materjali ja selle 6ige omandamise vahel. Kui 5. Klassi 6pe-
tajad ei oska seda Oigeaegselt arvestada, siis kujunebki paratamatult olukord, et
Opilased kurdavad Opitavate ainete raskuse Ule, ei saa Opetajate seletustest aru jne.
Kui dpetaja OGigeaegselt oma viga aine metoodilises kasitluses ei marka voi halvemal
juhul hakkab d&pilasi sludistama laiskuses, tddsse hoolimatult suhtumises jne.,
siis vdib tekkinud olukord dppet6d ebaedukuse suunas slveneda. See avaldub sel-
les, et katkeb kontakt juba tuntud ja uue materjali vahel. Uued teadmised ja
oskused seotakse puudulikult v&i jddvad uldse sidumata vanadega, olemasolevatega.
Opilaste teadmised ja oskused kujunevad laialivalguvateks. Et Opitavast ei saada
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téielikult aru, langeb G&pilaste huvi t66 vastu. Hakatakse tegelema tundi mittekuu-
luvaga, tehakse vallatusi. Opetaja normaalne t60 on hairitud. Nii on loodud alus
madala Oppeedukusega Opilaste tekkimisele klassis. Tavaliselt on madala dppe-
edukusega Opilased t66 desorganiseerijateks klassis. Seega on d&pilaste ebaedukus
distsipliinipuuduse ja halva kaitumise allikaks. Opetaja on sattunud olukorda, kus
ta piisavatele teoreetilistele teadmistele vaatamata ei suuda neid Opilastele edasi
anda, ei oska Opilasi nii Opetada, et nad hakkaksid 6ppima.

Et esines suuri puudujadke monede O&pilaste koduses kasvatuses, see nditab, et
vaikeseks on osutunud kooli kasvatav mdju monede lastevanemate suhtes. Sel Gppe-
aastal tuleb suunata kooli kasvatavat mdju palju rohkem lastevanematele kui seda
seni on tehtud ...

Noukogude pedagoogika teooria ega Néukogudemaa eesrindlike koolide praktika
ei anna alust Opilaste istumajaamise oigustamiseks. Kahjulik, formaalne, ebabol3evist-
lik asjale lahenemine on see, kui teiseks aastaks jéaanud opilaste iseloomustustes
rohutatakse Opilaste andetust, laiskust vdi viidatakse moénel juhul sellele, et dpilane
tuli teisest koolist. Teeme IBppjarelduse — teiseks aastaks klassikursust kordama
jadmine on puuduliku 8ppe- ja kasvatustéd tulemus nii koolis kui ka perekonnas.

Tartu_Linna 2. Seitsmeklassilise Kooli Opetajate kollektiiv ja kooli administrat-
sioon ei taha korrata eelmisel Oppeaastal dppe- ja kasvatustfos tehtud vigu, dpib
nendest hoiduma, dpib meie kohta arendatud kriitikast ja meie poolt tehtud enese-
kriitikast ning teeb kdik selleks, et jargmisel dpetajate ndupidamisel poleks vaja
taas kdnelda puudustest meie kooli dppe-kasvatustdos.'

UHTNE KOLLEKTIIV, UHTNE TOOSUSTEEM.

Noukogudemaa koolide rikkalikud kogemused on veenvalt téenda-
nud, et &ppe-kasvatustdd edu ei otsusta moni tksik meetod, vote voi
vahend, vaid kogu kooli, kogu pedagoogilise kollektiivi dige ja ots-
tarbekohane todsisteem. Oma kooli t66sisteemist kdneles ndupidami-
sel Tartu 4. Seitsmeklassilise Kooli direktor J. Kutsar:

~Peamine vahend ja sellejuures ka kdige kindlam vahend, mis v8imaldab saavu-
tada tOsist edu Oppe-kasvatustoos ja valtida Opilaste puudulikku edasijdudmist, on
digesti korraldatud pedagoogiline t60, kogu Bppe-kasvatust6d susteemi Bige ulesehi-
tamine ja teostamine.

Meie ndukogude pedagoogiline ajakirjandus on toonud palju teateid sellistest
koolidest, kus on saavutatud tdielik Gppeedukus, koolidest, kus mitu aastat jarjest
ei esine ainsatki Oppekursuse kordajat. Tutvudes ajakirjanduse kaudu nende koo-
lide td0kogemustega, ei leia meie sealt mitte erilist salaretsepti, imepérast dppemee-
todit vdi spetsiaalselt valitud Opilaste vdi Opetajate kollektiivi.

Hoopis vastupidi. Nendes koolides on kogu pedagoogiline t66 organiseeritud
samade ndukoguliku pedagoogika printsiipide alusel, mis on tuttavad igale meiegi
Opetajale. Kuid siin on see to0 Oigesti organiseeritud, veel enam, nendes koolides
todtab pedagoogiline kollektiiv tdelisele ndukogude Gpetajale omase entusiasmiga,
plides raskustele vaatamata rakendada koiki efektiivseid vahendeid maksimaalsete
resultaatide saavutamiseks. Nende koolide edu saladus vditluses kdrge 6ppeedukuse
eest on puudlikus ja loovas pedagoogilises toos.

Tartu 4. Seitsmeklassiline Kool ei ole veel kunagi saavutanud olukorda, et kdik
kooli Opilased eranditult oleksid Gle viidud jargmisse klassi. Taielik dppeedukus on
saavutatud vaid Uksikutes klassides. Kill aga voime kogu sBjajargse perioodi valtel
pidevat 6‘ppeedukuse téusu konstateerida, kusjuures moddunud Bppeaastal saavutas
meie kool edasijéudnud dpilaste protsentarvuks 90,9.

Tartu 4. Seitsmeklassilise Kooli kollektiiv on pidanud otsustavaks teguriks véoit-
luses kdrge Oppeedukuse eest Oppetunni kvaliteedi tdstmist. Hasti organiseeritud
Oppetund tagab tunnis teadliku distsipliini. Teadlik distsipliin omakorda on dppet6o
edukuse oluliseks eelduseks.

Kooli direktsioon ndudis Opetajatelt pohjalikke todplaane, kus oleksid ette
nahtud aine labivotmine, kordamine, katsed, ekskursioonid, saatematerjal, aine dpe-
tamisega seoses olevad klassivélisel Uritused jne.

On saanud loomulikuks, et meie koolis igal dpetajal on igaks tunniks plaan. Direk-
tori ja dppealajuhataja poolt on tunnitdoplaane pidevalt kontrollitud ja 6ppendu-
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kogus on analtusitud nende puudusi ja hdid kilgi. Kooli raamatukogu juurde loo-
dud metoodiline nurk on olnud t6husaks abiks tundideks hasti valmistumisele, sest
seal sdilitatakse metoodiliselt hasti labitédtatud tunnikonspekte, paremate &pilas-
t66de kogusid, Gppendukogus vdi metoodilistes komisjonides peetud ettekandeid ja
muid materjale.

Samuti on t6d6d hdlbustanud Oppevahendite kartoteek, mida meie peame nii
kooli kui ka linna pedagoogilise kabineti dppevahendile kogude osas, ja biblio-
graafilise materjali kogu raamatukogu juures. See sisaldab ajaleheartiklite sistema-
tiseeritud kataloogi, temaatiliste ajaiehe-véljaldigete mappe ja muid vajalikke
materjale.

limuvast koolile vajalikust kirjandusest ja artiklitest vbimaldab igal ajal Ulevaate
saada Opetajatetoas olev seinavitriin ,,Uudiseid metoodika alalt”, mis eriti vélja
tdstab uue metoodilise kirjanduse. Vitriini taskutesse asetatakse vastavat uudis-
maierjali markivad kaardikesed, mille alusel &petaja vdib raamatukogust Kiiresti
leida vajaliku.

Jarjekindlat téhelepanu oleme osutanud Opetuse naitlikustamisele, Opetajad
kasutavad kooli, pedagoogilise kabineti, samuti ka Tartu Opetajate Instituudi 6ppe-
yar}elndeid. Rohkesti on kasutatud Oppematerjali illustreerimiseks diapositiive ja
tiafilme.

Véga oluliseks oleme pidanud Opilaste edasijdudmise arvestust. Kdige sagedamini
on ebaedu pdhjuseks asjaolu, et Gpetaja ei mérka digel ajal linka Opilaste teadmis-
tes. Kuigi opilane ei ole omandanud Opitavat ainet killaldase kindlusega, tootab ta
siiski edasi. Eelnevatele teadmistele toetumata satub ta aga raskustesse ega saa aru
Opetaja poolt pakutavast uuest materjalist.

Et pBhiline edasijoudmise arvestamise dokument on klassipédevik, oleme osutanud
tema pidamisele vajalikku téhelepanu. Direktor, Gppealajuhataja ja klassijuhatajad
kontrollisid pidevalt péevikute sissekandeid.

Kord dppeveerandis kontrolliti dppealajuhataja poolt pdhjalikult kdiki Kklasse.
llmnenud puudused arutati labi 0ppendukogus ja asjaosalistele anti téhtpéev nende
kdrvaldamiseks, mida ka kontrolliti.

Uheks oluliseks teguriks vGitluses Oppeedukuse tdstmise eest oleme pidanud Ope-
tajate sustemaatilist kooskdlastatud t0od. Sel eesmargil on organiseeritud tihedat
sidet klassijuhatajate ja ainefpetajate vahel. Ainekomisjonides arutasid ainedpe-
tajad labi probleemid, mis mdjusid t66d takistavalt. Ainekomisjonide esimeeste aru-
andeid on dra kuulatud dppendukogus.

Kogemuste vahetamiseks on kasutatud Oppendukogu koosolekuid ja tootmisndu-
pidamisi, kus on peetud referaate ja arutletud jooksvas téos Uleskerkinud kisimusi.
Plaaniparaselt on korraldatud lahtisi tunde, on organiseeritud vastastikust tundide
kUIasta{nist, Opetajate omavahelisi vestlusi ja vanemate 0Opetajate Seflust noore-
mate Ule.

Suurt tahelepanu oleme pihendanud komsomoli- ja pioneeritddle. T66 komsomoli-
ga pioneeriorganisatsioonis kasvatab d&pilastes ndukogulikku ellusuhtumist, samuti
teadlikku suhtumist oma GOpinguisse. Teadlik tédssesuhtumine on aga tulemusrikka
Oppetdd kindlustajaks.

Kooli direktsiooni ks pdohilisi ndudeid on olnud, et iga klassijuhataja ja aine-
Opetaja tegeleks individuaalselt nende Opilastega, kes omavad puudulikke hindeid.

Iga sellise Opilase suhtes on selgitatud neli pohikusimust: 1) Mida Gpilane ei tea?
2) Miks ta ei tea? 3) Mida Opetaja on teinud linga likvideerimiseks? 4) Mida kavat-
seb ta veel teha selle 18plikuks kaotamiseks?

Plaanipéraselt oleme korraldanud kogu G&ppeaasta valtel jareleaitamistunde;
IV dppeveerandil toimusid konsultatsioonid eriplaani alusel iga péaev kell
19.00—20.30 nendele Opilastele, kelle teadmistes oli linki vdi kellel oli kerkinud
kisimusi seoses igapaevase Gppetdodga.

Opilastel, kelle kodused 6ppimistingimused olid kitsad, vdimaldasime dppida koo-
lis selleks ettendhtud ruumis kindlatel kellaaegadel.

Edukalt on meie kooli Opetajad katsetanud ka G&pilaste omavahelise luhiajalise
Seflusega ja organiseerinud koosBppimist kodudes (2—3 Opilast koos), kusjuures
kokkuleppel klassijuhatajaga on lapsevanemad neid Opilasi vajaduse korral abis-
tanud.

Peamiselt individuaalse t66 tulemusena parandas 32 Gpilast oma puudulikud hin-
ded, nende hulgas moned isegi 3 —4 puudulikku hinnet.

Eriti suure hoolega on 0pilastega individuaalselt tdé6tanud Opetajad Beiman,
Ivkina, JBgi, Marvet, Paljak, Elemaa, Kink jt. Naiteks Opetaja Paljaku t6d tulemu-
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sena dppeedukus 4-b klassis tdusis 27,4% vorra: | dppeveerandi I6pul oli 6ppeedukus
selles klassis 66,6%, 1V 6pﬁeveerandi I16pul aga juba 94%.

Vaitluses kdrge dppeedukuse eest oleme pidanud véga t&htsaks korralikku koolis-
kaimist. Koolis kehtib pdhim6te: kui on vahematki kahtlust Gpilase koolist puudu-
mise pbhjuste suhtes, laheb klassijuhataja kohe dpilase koju. Kui kord mdned 5-b k.
Opilased puudusid Uhest koorilaulu-tunnist, 18ks klassijuhataja dpetaja Marvet kohe
neile kodudesse jarele ja tdi puudujad poole tunni jooksul kooli tagasi. Sellest
paevast peale ei puudunud poisid enam kordagi koorilaulu-tunnist.

Kui Opilane ilmub kooli pérast haigusest paranemist, on klassijuhatajad alati
ndudnud arstitimnistuse esitamist Uhtlasi on igal sobival vdimalusel selgitatud
lastevanemaile korraliku kooliskd@imise tahtsust.

lastevanemate lektooriumi loengutesarjas peeti rida ettekandeid, kus selgitati
lastevanematele nende suurt osa laste t66 edukamaks muutmisel. Esikohta selles
omab Opilaste paevareziimi selgitamine, mille grupp Opetajaid koostas vennasvaba-
riikides soovitavaks peetud péaevareziimi eeskujul.

Kéaesoleval dppeaastal taotleme olukorra saavutamist, et igal Opilasel oleks oma
kindel 6dpdevane reziim, millest ta vanemate ja klassijuhataja abiga rangelt kinni
peab. Eelmise dppeaasta kogemuste pohjal loodame sellest suurt abi vditluses kdrge
oppeedukuse eest. Oleme korraldanud ka uurimusi Opilaste péevase ja nadalase too-
koormuse selgitamiseks, mille tulemuste p6hjal klassijuhatajad likvideerisid ilmne-
nud puudused. Nii reguleeriti aktiivsemate dpilaste Glekoormus klassivalise t66 osas.

Kogu t66 mahajaanud dpilastega toimub eriplaani alusel. Igal nadalal registreeriti
puudulikke hindeid saanud Opilased. Neid operatiivandmeid kasutasid klassijuha-
tajad, kommunistlikud noored ja direktsioon puudulikke hindeid saanud Opilaste
t60 kaigu kontrollimiseks ja selle edasiseks suunamiseks.

Klassijuhatajad on mahajddmuse likvideerimisest aru andnud &ppendukogu koos-
olekutel ja tarbe korral eraldi dppealajuhatajale vdi direktorile.

Pioneeri- ja komsomolit66 liinis on klassiorganisaatorid ja asjaosalised Opilased
ise esinenud Gppeedukuse aruannetega koondustel ja koosolekutel. Siin vdiksid néi-
teks olla 7-ndates klassides toimunud komsomoli grupikoosolekud 6ppeedukuse
kisimuses.

Direktor ja Oppealajuhataja on organiseerinud ka &pilaste ja nende vanematega
individuaalvestlusi seoses Gppeedukuse probleemiga. Neid vestlusi on organiseeritud
mdnedel juhtudel ka direktori ja 8ppealajuhataja Uheaegsel juuresolekul, kui kusi-
mus on olnud eriti tdsine ja on ndudnud mitmekilgset selgitust.

Opetajad oma jooksvas t00s kisitlesid sagedamini puudulikult edasijéudvaid ﬁﬁi-
lasi ja kontrollisid téhelepanelikumalt nende t66d. Eriti hoolikalt piuti seda teha
4-ndates ja 7-ndates klassides.

On ndutud, et aineBpetajad hoolikalt tutvuksid 4-ndate Kklasside tddga, kuna
neil tuleb sama klassiga tddtada jargneval Gppeaastal.

Lisalllesandeid on antud ka tugevamatele Opilastele, et nendel oleks vdimalik
oma v@imeid veel enam arendada ja oma teadmiste pdhjalikkust kontrollida.

Veelkordselt pean réhutama pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni suurt osa
Oppeedukuse tdstmisel. Haid tulemusi on andnud arutlus- ja aruandekoosolekud,
kus vastastikuse kriitika alusel valgustatakse dppeedukuse probleeme. Abistavalt on
mojunud kordamisele puhendatud koondused, Seflus ja muud pioneeri- ja komso-
moliorganisatsiooni algatatud ja labiviidud Uritused. Nad kdik on taotlenud ees-
marki tdsta dppeedukusi koolis. Sellise t66 tulemused on olnud Usna tbéhusad: pal-
jud dpilased, saanud oma kaaslaste diglase kriitika osaliseks, on asunud tdéle hoo-
piski tdsisemalt.

Sellised on olnud Tartu 4. Seitsmeklassilise Kooli kollektiivi poolt kasutatavad
organisatsioonilised ja metoodilised abindud parema &ppeedukuse saavutamiseks.

Kui meie ei ole senini saavutanud veel taielikku Gppeedukusi, siis tdhendab see
seda, et meie pole veel suutnud kdiki teid dpetamisel ja kasvatamisel vajalikul
mééral dra kasutada.

Noukogude korra tingimustes ja bolSevike partei juhtimisel tahab meie kooli
Opetajaskond iiha hoolikamalt uurida ja rakendada eesrindlikku néukogude peda-
googikat, et saavutada oma vastutusrikkas t6ds ikka paremaid tulemusi.”
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HARIDUSE TOUS RAHVADEMOKRAATIA MAADES.

Haridus Hiina Rahvavabariigis.

P. KREMNEV.

Viimaste aastakimnete Hiina ajalugu,
vabadustarmastava hiina rahva ennast-
salgav voitlus Hiina Kommunistliku
Partei ja ustava juhi Mao Tse-dungi juh-
timisel poliitiliselt orjastatud ja majan-
duslikult ekspluateeritud Hiina kujunda-
mise eest poliitiliselt vabaks ja majan-
duslikult ditsvaks maaks on lahutamatult
seotud Suure Sotsialistliku Oktoobrirevo-

lutsiooni maailma-ajaloolise  vdiduga
Venemaal ja progressiivse inimkonna
geniaalsete juhtide Lenini ja Stalini
tegevusega.

Hiina rahva juht Mao Tse-dung Kirju-
tas oma artiklis ,,Rahvademokraatia dik-
tatuurist":

»Kui ei oleks eksisteerinud NOuko-
gude Liitu, kui ei oleks olnud vditu anti-
faSistlikus Teises Maailmasdjas, kui —
mis meile on eriti tdhtis — jaapanlased
poleks purustatud, kui Euroopas poleks
tekkinud rahvademokraatia maid . . ., kui
poleks olnud ko&iki neid tegureid, siis
oleks rahvusvaheliste reaktsiooniliste
joudude surve olnud muidugi paliu tu-
gevam kui praegu. Kas me oleksime
suutnud vOitu saavutada sellistel asja-
oludel? Muidugi mitte. Just niisama oleks
olnud vdimatu kindlustada vditu parast
selle saavutamist.”

Seltsimees Stalin oma tdddes, mis on
pihendatud revolutsioonilise liikumise
analltusile Hiinas, mitte Uksnes ei réhu-
tanud selle liikumise tohutut joudu,
vaid nagi geniaalselt ette selle liikumise
iseloomu ja tee, mida modda kulgeb
selle liikumise arenemine. See slgavalt
teaduslik analuis leidis teatavasti ter-
venisti ja taielikult kinnitust hiina rahva
revolutsioonilise vditluse kaigus, mis
I16ppes voiduga oktoobris 1949.

,»Revolutsioonilise liikumise joud Hii-
nas,"” Kirjutas seltsimees Stalin, ,on
uskumata suured. Need pole end veel
nagu kord ja kohus tunda andnud. Tule-
vikus annavad nad ennast veel tunda."!

1 J. V. Stalin, Teosed, 7. kd., lk. 282.
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Hiljem, 1927. aastal, maérates kind-
laks tee, mida modéda peab kulgema
Hiina revolutsioon, Kirjutas seltsimees

Stalin, et Hiinas ,,...peab vditlus impe-
rialismiga v&tma sugavalt rahvaliku ja
selgelt rahvusliku iseloomu ning peab
samm-sammult slvenema, joudes meele-

heitlike lahinguteni imperialismi vastu
ja koigutades imperialismi pd&hialuseid
kogu maailmas".2

Paljumiljoniliser hiina rahva, keda

juhtis kuulsusrikas Hiina Kommunistlik
Partei eesotsas hiina rahva ustava juhi
Mao Tse-dungiga, kangelaslik vditlus
imperialistide ja feodaaluhiskonna riis-
mete vastu 16ppes suure voiduga.

Hiina Rahvavabariigi véljakuulutamise
paev — 1949. aasta 1. oktoober — laheb
jadadavalt hiina rahva ajalukku suure
tdhtpdevana, mis margib paljumiljonili-
sele hiina rahvale uue ajastu algust,
pusib poliitilise, majandusliku ja kultuu-
rilise taasslnni suure péevana.

On moddunud veidi ule aasta Hiina

Rahvavabariigi  loomisest, kuid juba
selle aja kestel on paljusajandilisest
r6humisest vabastatud tddkas hiina

rahvas teinud suuri edusamme poliitilise,
majandusliku ja kultuurilise uUmberku-
jundamise alal, uue, demokraatliku Hiina
ulesehitamise alal.

Hiina rahva juht ja Opetaja, nulddne
Hiina Rahvavabariigi kesk-rahvavalitsuse
esimees Mao Tse-dung oma kuulsas t66s
»Uuest demokraatiast”, mis avaldati
1940. aastal, kirjutas: ,,Meie ei pea mitte
Uksnes puudma muuta poliitiliselt réhu-
tud ja majanduslikult ekspluateeritud
Hiinat poliitiliselt vabaks ja majandus-
likult Oitsvaks. Me peame ka,"” utles ta,
,»puidma muuta Hiinat, mis vana kul-
tuuri valitsemise aegu oli mahajaanud
ja harimatu, uue kultuuri valitsemisel
haritud ja eesrindlikuks rahvuseks."

Hiina Rahvavabariigi paljumiljonilised
rahvahulgad, keda organiseerib ja innus-

2 J. V. Stalin, Teosed, 9. kd., Ik. 249.



tab loovaks tooks vditlustes ja to6s
kuulsaks saanud kommunistlik partei,
todrahva huvide tdeline kaitsja, taasta-
vad ja arendavad visalt, pdev paeva ja-
rel edukalt rahvamajandust, mis oli
purustatud Jaapani okupantide, imperia-
listlike kiskjate ja kuomintanglaste
kliki peremehetsemise ajal  Hiinas.
Mo6dunud aasta juunis toimunud Hiina
Kommunistliku Partei Keskkomitee Il
pleenum ja pérast pleenumit kokku tul-
nud Hiina Rahva Poliitilise Konsultatiiv-
ndukogu rahvusliku komitee istung
arutasid labi ja votsid vastu rea tahtsaid
otsuseid maareformist, to0stuse edasisest
Umberkorraldamisest ja tBusust ning
kaubanduse parandamisest, kultuuri ja
hariduse arendamisest.

Reaktsiooniliselt, lébi ja labi pehki-
nud kuomintanglikult reziimilt sai hiina
rahvas péarandiks laose, vaesuse ja Kirja-
oskamatuse. Sajandite kestel valitses
Hiinas ,hariduse” feodaalne susteem,
mille eesmérgiks oli feodaalidele kuule-
kate orjade kasvatamine. Jaapani impe-
rialistide ja kuomintanglike reaktsionaa-
ride valitsemise ajal tédhendas ,haridus”
sadade miljonite hiinlaste kasvatamist
armetuiks ja  alandlikeks teenreiks
imperialistlikele Kiskjaile, kes halasta-
matult rodvisid ja laastasid Hiinat. Va-
nas kuomintangiikus Hiinas ei osanud
ligi 90% toorahvast kirjutada ega lugeda.
Hiina rahval, kes elas haletsusvaarses,
viletsas olukorras, ei olnud vdimalusi
Oppida ega Opetada oma lapsi. Kesk-
koolides, kolledzites ja eriti ulikoolides
Oppisid peamiselt kapitalistide, mdisnike
ja vaikekodanlaste lapsed.

Imperialistlikud rédvvallutajad pudd-
sid orjastada hiina rahvast mitte Uksnes
poliitiliselt ja majanduslikult, vaid ka
vaimselt. Naiteks on teada, et kuni re-
volutsiooni v@iduni Hiinas oli maa sdna
otseses mottes Ule ujutatud vddramaiste
Oppeasutustega ja igat liiki misjoniorga-
nisatsioonidega. Nii olid 6 tuhandest
protestantlikust misjoniasutusest,  mis
tegutsesid Hiinas, 4800 ameerika omad.3
Need misjoniasutused pidasid Hiinas
ulal 115 lasteaeda, tle 5 tuhande alg-
kooli, 575 korgemat algkooli, 233 kesk-

3 Hiina Rahvavabariigi v8imud on avasta-
nud viimastel kuudel valismaiste misjonaride
hirmsaid kuritegusid. Nii naiteks on kind-
laks tehtud, et Tsinsi maakonnas Laose pro-
vintsis havitasid valismaised Kkatoliiklikud
misjonarid hiina lapsi, Uhe lastevarjupaiga
uurimisel leiti 115 lapselaipa. 80 lapse Kohta
vastas varjupaiga administratsioon, et need
on ,teadmata kadunud”. Hiljem selgus, et
ka need lapsed on Kkatoliiklike misjonaride
poolt hukatud.

kooli, 28 kolledzit, 156 n&ndanimetatud
normaalkooli, mis tegelesid algkooli-
Opetajate ettevalmistamisega, 31 teoloo-
gilist kooli, mis valmistasid ette pappe,
48 tehnilist 6ppeasutust, 49 orbude kodu.
Sel kombel tegeles Uule 1200 asutuse,
millest enamik oli ameerika paritoluga,
hiina noorsoo teadvuse mdurgitamisega,
hiina rahva vaimse orjastamisega. Peale
protestantlike oli Hiinas suur arv kato-

liiklikke misjoniorganisatsioone, mille
valduses oli samuti ule 3000 alg- ja
61 keskkooli.

Kuid neetud minevikule tehti alatiseks
16pp oktoobris 1949. aastal. Juhituna oma
karastatud ja. vOitlustes ning t66s kuul-
saks saanud Hiina Kommunistlikust
Parteist eesotsas hiina rahva juhi Mao
Tse-dungiga hakkasid ntidd uue Hiina
mehised ning tookad pojad ja tatred
Noukogude Liidu pideva ja omakasu-
puudmatu abiga teostama Uht tahtsa-
maist Ulesandeist — Hiina muutmist uue,
eesrindliku kultuuri maaks, suure hiina
rahva muutmist haritud eesrindlikuks
rahvaks.

Varsti péarast Hiina Rahvavabariigi
véaljakuulutamist oktoobris 1949 kutsuti
kokku ko&igi Hiina rajoonide ja koigi
Hiinas elavate vahemusrahvuste esinda-
jate, samuti ka valishiinlaste esindajate
ndupidamine. Sellel ndupidamisel moo-
dustati ulehiinaline dhing hiina Kkirja
reformimiseks. Selle Uhingu ulesandeks
on valja tdotada susteem ja meetodid
hiina kirja ladina téhestikule uUleviimi-
seks ja hiina hierogluifide lihtsustamine
selleks, et kindlustada hiina rahva laia-
dele hulkadele vdimalus kiiremini oman-
dada kirjaoskus. See on vaga suur,
keerukas ja vastutusrikas Ulesanne, mille
taitmine nduab tunduvaid pingutusi ja
pikka aega.

Teatavasti on Hiina Rahva Poliitilise
Konsultatiivndukogu uldises programmis,
mis avaldati Hiina Rahvavabariigi val-
jakuulutamise téhtsal paeval, terve jagu
puhendatud rahvavalitsuse poliitikale
kultuuri ja hariduse valdkonnas.

»Hiina Rahvavabariigi kultuur ja hari-
dus,” on Kkirjutatud Uuldise programmi
V jaos, ,,peavad olema uue, demokraat-
liku iseloomuga, s. 0. nad peavad olema
rahvuslikud vormilt, teaduslikud sisult
ning rahvalikud oma iseloomult. Rahva-
valitsuse pdhiulesanded kultuuri ja hari-
duse alal seisnevad rahva kultuuritaseme

tostmises, rahvuslikuks Ulesehitustooks
kaadri ettevalmistamises, feodaalse,
kompradoorliku, faSistliku ideoloogia

likvideerimises ning rahva huve teeniva
ideoloogia arendamises.

K®oiki Hiina Rahvavabariigi kodanik-
ke," utleb programm edasi, ,,kasvatatakse
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rahva armastamise, t60 ja teaduse ar-
mastamise ning Uhiskondliku omandi
eest hoolitsemise vaimus, ..

Revolutsiooni ja rahvusliku ulesehitus-
t66 vajaduste rahuldamiseks tuleb keh-
testada uldine koolikohustus, parandada
kérgema hariduse siUsteemi ja suuren-
dada tehnilise hariduse andmist, valmis-
tada ette toolisi nende vabal ajal ja
valja Opetada kaadrit tootvat t66d kat-
kestamata; tuleb arendada revolutsiooni-
list poliitilist kasvatusto6éd noorde ja
vanasse poOlvkonda kuuluva haritlas-
konna hulgas."4

Hiina Kommunistlik Partei ja rahva-
valitsus osutavad erakordset téhelepanu
rahvahariduse kusimusele. Hiina Kom-
munistlik Partei ja rahvavalitsus peavad
tahtsaimaks Ulesandeks rahvahariduse
alal reaktsioonilise susteemi parandi kao-
tamist sirguva polvkonna Opetamises
ja kasvatamises.

Hiina Rahvavabariigi rahvahariduse
sliisteem on jargmine: Hiinas on algkoo-
lid, keskdppeasutused, kolledzid ja uli-
koolid. Igat liiki riiklike Oppeasutuste
korval on Hiina Rahvavabariigis praegu
kaunis suur arv erakodle (alg- ja kesk-
koole), kolledzeid ja ulikoole.

Algkool, kus 0Opetus kestab 4_ aastat,
annab elementaarseid teadmisi. Opetuse
kestus keskkoolis on 6 aastat. Keskkooli
I6petajad on vdimalus astuda korge-
maisse Oppeasutustesse.

Rahvavalitsus ja Hiina Kommunistlik
Partei osutavad pidevalt tdsiseimat ta-
helepanu k&igi hiina koolide 0Opilaste
Opetamise ja kasvatamise meetodeile ja
sisule. On vélja to6tatud uued Sppeplaa-

nid ja programmid. Nende peamiseks
Ulesandeks on feodaalse ja faSistliku
ideoloogia igandite kaotamine, mida

kuomintanglaste klikk ja valismaised
kolonisaatorid puudsid hiina rahvale
kilge pookida, ja hiina noorest pdlv-
konnast teadlike, aktiivsete ja igakulg-
selt haritud, oma rahvasse kiindunud
uue, demokraatliku Hiina ulesehitajate
kasvatamine.

Oppeplaanide ja -programmide tiitmise
kontrollimiseks nii riiklikes kui ka era-
Oppeasutustee on rahvaharidusorganite
juurde loodud inspektorite instituut.

Palju téhelepanu on osutatud ka uute
Opikute ettevalmistamisele ja valjaandmi-
sele ning vanade asendamisele uutega,
mis vastavad hiina rahva kasvatamise ja
Opetamise eesmarkidele ja ulesannetele.

Valitsus annab palju abi mitte tksnes
riiklikele, vaid ka eraBppeasutustele.
Eradppeasutused, millest paljud olid
taielikult s6ltuvad valisriikide toetusest,

4 ,.Rahva Haal" nr. 234, 4. okt. 1949. a.
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saavad ndud rahvariigilt rahalist ja
igasugust muud abi ning toetust.

1950. aasta juunis toimus Pekingis ule-
hiinaline konverents korgema hariduse
kisimuses. Konverents vottis vastu viis
projekti: ko&rgemate Oppeasutuste Oppe-
plaanide Umberkorraldamise kohta, aju-
tise pohimadruse projekti kd&rgemate
riiklike 8ppeasutuste kohta, ajutise pohi-
maaruse projekti kérgemate eradppeasu-
tuste kohta, pohimaaruse projekti pro-
fessionaal-tehniliste koiiedZite kohta ja

ajutise  maéruse projekti kdrgemate
Oppeasutuste juhtimise ja vastutuse
kohta.

Oma ettekandes sellel konverentsil

avaldas Hiina Rahvavabariigi haridus-
minister Ma Su-lun, et Hiinas on kaes-

oleval ajal 227 kbérgemat Oppeasutust
(siia hulka ei ole arvatud Oppeasutusi
Taivani saarel, samuti luhendatud kur-

susega Oppeasutusi, nagu rahvaulikoolid).
Korgemate Oppeasutuste Uldarvust on
138 (ehk 61%) riiklikud, 65 (ehk 29°/0)
era- ja 24 (ehk ligi 10%) niinimetatud
misjonidppeasutused. Koérgemad Oppe-
asutused jagunevad jargmiselt: 65 uli-
kooli, 92 kolledzit ja 70 professionaalset
ja tehnilist dppeasutust.

Hiina ko&rgemais koolides opib ligi
140 tuhat Ulidpilast.

Tohutu suurt téhelepanu osutatakse
kérgema hariduse arendamisele Hiinas.
Rahva Poliitilise  Konsultatiivndukogu
uldises programmis 0Oeldakse, et korge-
mate Oppeasutuste Ulesanne seisneb sel-
les, et valmistada uue, demokraatliku
riigi Ulesehitamiseks korge kvalifikatsi-
ooniga spetsialistide kaadrit, kes valda-
vad kaasaegse teaduse saavutusi ja on
valmis ausalt teenima oma rahvast.

Selle eesmérgi saavutamiseks peavad
kdrgemad Oppeasutused l&bi vaatama
kogu oma 6&ope-Icasvatustoo sisu, et teha
jaadavalt 16pp reaktsioonilise feodaalse
ideoloogia igandeile.

Hiina rahva t66 suurest ulatusest hari-
duse valdkonnas ning Hiina Kommunist-
liku Partei ja rahvavalitsuse vasimatust
hoolest ja erakordsest tdhelepanust rah-
vahariduse kusimusele tunnistavad all-
pooltoodud andmed ja faktid Uksikuist
provintsidest.

Nii on Kirde-Hiinas praegu 3 777 151
algkoolidpilast 2541 322 &pilase asemel
Jaapani okupatsiooni ajal, mis moodus-
tab tdusu 49,2% vorra. Keskkoolidpilaste
arv suurenes 68 940-1t 1941. aastal
143 986-le kéaesoleval ajal ehk 108,6%
vorra.

MandZuurias on algkoolide arv prae-
guseks ajaks kasvanud 36 tuhandele,
s. 0. 158% vdrra suuremaks kui kuomin-
tangliku reziimi ajal. Neis koolides &pe-



tatakse ule 35 miljoni lapse, kellest 90%
on todliste ja talupoegade lapsed.

,».Silmapaistvad muudatused on toimu-
nud Opilaste klassikoosseisus,” Kkirjutas
Hiina Kommunistliku Partei Keskkomitee
liige Lu Din-i oma artiklis ,,Haridus ja
kultuur uues Hiinas". Kirde-Hiinas moo-
dustasid tooliste, sulaste, kehvikute,
keskmike ja linna vaese elanikkonna
lapsed moéddunud aastal 81,3% kdigist
Opilastest. Kunagi varem Hiina ajaloo
valtel ei ole olnud midagi selletaolist.

Suur teene noore pdlvkonna kasvata-
misel Hiinas kuulub Uusdemokraatlikule
Noorsoouhingule, mille liikmete arv ule-
tab juba 3 miljonit. Uusdemokraatlik
Noorsoouhing sai rahvavalitsuse ja
Hiina Kommunistliku Partei aktiivseks
abiliseks uue Hiina noorukite ja neidude
kasvatamisel.

Noorsugu, eriti Uusdemokraatliku
Noorsoouhingu liikkmed, on uue, demo-
kraatliku Hiina aktiivsete ehitajate
esiridades. Tehaseis ja vabrikuis, vaba-
riigi relvastatud joududes, riigiasutus-
tes ja maakohtades naitavad Uhingu
lilkmed t66s korge teadlikkuse, organi-
seerituse ja oskuse eeskuju.

Uusdemokraatliku Noorsoouhingu liik-
med oma eeskujuliku kaitumise ja usi-
nusega Oppimises on suurepéaraseks ees-
kujuks mitte ainult Hiina noorsoole,
vaid ka téiskasvanuile. Nad on reas
koolides igasuguste ringide algatajaiks
ja organiseerijaiks, milles tegutsemine
soodustab koolis Opitavate ainete pare-
mat omandamist.

Keskkoolide vanemate klasside &pila-
sed ja kdrgemate koolide ulidpilased
votavad aktiivselt osa Uhiskondlikust
toost. Naiteks MandZuurias ja Pekingis
votsid Ulidpilased aktiivselt osa voitlu-
sest koduloomade haiguste vastu, voitlu-
sest pdllumajanduslike kahjurite vastu,
uhingu liikmed, olles kogu noorsoo or-
ganiseerijaiks, on maakohtades aktiiv-
seiks juhtideks uute teaduslike meetodite
juurutamisel pollupidamises.

Uusdemokraatlikul Noorsootihingul on
oma haalekandja ,,Noorus". Seda kaks
korda kuus ilmuvat ajakirja trukitakse
130 tuhande eksempiarilises tiraazis ja
see on praegu Uheks levinumaist perioo-

dilistest valjaannetest Hiinas. Samuti
antakse valja hiina keeles ajakirja
»Maailma Noorus" — Uulemaailmse De-
mokraatliku Noorsoo Fdderatsiooni haa-
lekandjat.

Paljude vabrikute ja tehaste juures

on avatud todlistele Shtukoolid, kulades
aga on asutatud talvekoolid, koolid ja
kursused taiskasvanuile kirjaoskamatuse
likvideerimiseks. Enamuse nende koolide
Opilastest moodustab noorsugu.

Noorsooihingule ja Hiina Kommunist-
likule Parteile on noore pdlvkonna kas-
vatamisel ja Opetamisel tdeliseks abiks
pioneeriorganisatsioonid, = mis  asutati
1949. aasta oktoobris Hiina Uusdemo-
kraatliku Noorsoouhingu otsusel. Pio-
neeriorganisatsioonid, kuhu praegu kuu-
lub Ule poolteise miljoni lapse, peavad
oma Ulesandeks hiina laste kasvatamist
uue Hiina ustavaiks poegadeks ja tutar-
deks.

Hiina Rahvavabariigis antakse vilja
lasteajakirja ,,Hiina Noored Pioneerid",
hiina pioneeride héaéalekandjat, ja teisi
ajakirju lastele.

Kodikjal Hiina Rahvavabariigis 06pivad
miljonid to6dlised ja talupojad erilistes
kirjaoskamatuse likvideerimise koolides
ja kursustel. Selliste koolide ja kursuste
ning nendes Oppijate arv kasvab pide-
valt. Hiina Rahvavabariigi Riikliku Ad-
ministratiivnbukogu peaminister ja kesk-
rahvavalitsuse véalisminister TSou En-lai
kirjutas oma artiklis ,,Hiina rahva saa-
vutuste kindlustamise ja arendamise
eest"”, mis avaldati ,Pravdas" 1. oktoob-
ril 1950. aastal: ,Uue Hiina ehitamine
nbuab suurt hulka poliitiliselt kipse in-
telligentsi, kelle kultuuriline tase on
kdrge. Rahvavalitsus lahendab selle kusi-
muse kolmel teel. Esiteks tdstab ulatus-
likult praegu olemasoleva kaadri kultuu-
rilist taset (peamiselt neil, kes on vorsu-
nud tooliste-talupoegade hulgast, nende
seas Rahvavabastusarmees teeninud).
Nende kultuurilise taseme tdstmiseks
on asutatud tooliste-talupoegade kesk-
koolid ja kursused. Samal ajal tddlised,
kes vastavad sellekohaseile ndudeile,
siirduvad mitmesuguseisse kdrgemaisse
ja keskOppeasutustesse. Teiseks teosta-
takse suures ulatuses endiste riigiteenis-
tujate ja intelligentsi Umberkasvatamist
eesmargiga, et nad vordlemisi luhikese
ajaga loobuksid vanadest ekslikest polii-
tilistest veendumustest ja saaksid tead-
likeks rahva teenimise vajadusest. Kol-
mandaks reorganiseeritakse jarjekindlalt
olemasolevad kérgemad ja keskkoolid
vastavaiks rahva vajadustele.

uhe sbnaga Hiina Rahvavabariigis
vOetakse tarvitusele koik abindud sel-
leks, et anda pidevalt vajalikku kaadrit
sBjalisel, poliitilisel, majanduslikul ja
kultuurilisel rindel."

20. septembril 1950. aastal toimus Pe-
kingis esimene rahvuslik konverents
tooliste ja talupoegade hariduse kisimu-
ses, mille kutsusid kokku Haridusminis-
teerium ja ulehiinaline Ametithingute
Foderatsioon. Sellest konverentsist vottis
osa Ule 500 haridusorganite, ametithin-
gute, Uusdemokraatliku Noorsooilhingu
Keskkomitee, Ulehiinalise Demokraatliku



Naiste Foderatsiooni, suurte tdOstusette-
votete, Oppetdd eesrindlaste ja parimate
Opetajate esindaja.

Konverents vottis vastu rea téhtsaid
asjalikke otsuseid todliste ja talupoegade
hariduse kusimuses. Neis otsuseis réhu-
tati eriti, et igasugune t66 laiendamine
todliste ja talupoegade hariduse alal on
rahvademokraatliku diktatuuri arenda-
mise ja kindlustamise oluliseks teguriks.
Selle tahtsa t60 esialgseks eesmargiks
on anda hiina tdoliste ja talupoegade
laiadele hulkadele Uldist haridust, tdsta
nende poliitilist taset ja tootmisalast
kvalifikatsiooni.

Konverents markis ka konkreetsed
abindud luhiajaliste koolide ja kursuste
organiseerimiseks. Konverentsist osavot-
jad vahetasid tookogemusi tooliste ja
talupoegade hariduse korraldamise alal
maa mitmeis rajoonides.

Hiina Rahvavabariigi linna- ja maarah-
vahulkade hariduse alal tehtava t66
suurest ulatusest tunnistavad jargmised
faktid:

1950. a. Oppis ule 750 tuhande tdolise
toost vabal ajal mitmesugustes koolides

ja kursustel, tGle 10 miljoni talupoja
kais talvekoolides.
Juba 1950. aasta kevadel astuti reas

Hiina rajoonides talupoegade endi alga-
tusel samme talvekoolide ja O&pperuh-
made muutmiseks regulaarseiks ,,rahva-
koolideks" ja kursusteks. Praegu on pus-
titatud ulesanne — asutada rahvakool
igasse kulla. Hiina neljas kirdeprovint-
sis siirdus moddunud aastal ligi 30 tuhat
talvekooli regulaarsele tddle. Regulaar-
sele toole kogu aasta véltel laheb ule
ka enam kui 44 tuhat S6pperiihma. Sansi
provintsis lédks suurem osa talvekoole
ule regulaarsele toole.

Rahvakoolides Opetatakse peale pdhi-
ainete — aritmeetika ja Kkirjanduse —
ka neid aineid, mis on seoses pdllupida-
misviiside parandamisega. Kbaigis kula-
des on rahvakoolide Opetajaile ja dpilas-
tele abiks loodud erilised hariduskomi-
teed, kust Opetajad ja Opilased vdivad
saada neid huvitavaid teadmisi kdigis
pollumajanduslikes kisimustes.

Hiina Rahvavabariigi Kultuuri- ja
Hariduskisimuste Komitee aseesimees
Lu Din-i kirjutas hiljuti: ,,Meil on kavat-
sus tunduvalt suurendada algkoolide ja
kirjaoskamatuse likvideerimise kursuste
arvu maarajoonides. 1951. aastal kavat-
seme alustada ulatuslikku kirjaoskama-
tuse likvideerimist kogu riigis ja eel-
kdige rajoonides, kus on teostatud maa-
reform.

Tanu vestlustele poliitilistel ja uldha-
riduslikel teemadel tbBuseb laiade talu-
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rahvahulkade poliitiline tase. Paljudes
kulades antakse vélja seinaleht!, loetakse
ajalehti ja ajakirju talumajades-lugemis-
tubades.

Talupojad, eriti noorsugu, hakkab iga
paevaga aktiivsemalt osa vO6tma kunsti-
lise isetegevuse — draama-, koorilaulu-,
muusika-, tantsu- ja teistest ringidest.
Praegu on Sandungi provintsi 26 maa-
konnas juba ligi 3 tuhat rahvaorkestrit
ja tantsurihma.

Hiina Rahvavabariik, kes astub majan-
dusliku ja kultuurilise Umberkujunda-
mise avarale ja helgele teele, tunneb
suurt vajadust kvalifitseeritud to6stus-
tooliste, tehnikute, inseneride ja pOllu-
majanduse eriteadlaste jarele. Seepérast
osutatakse uues Hiinas kirjaoskamatuse
likvideerimise  koolide kdrval palju
tdhelepanu mitmesuguste koolide ja kur-
suste laia vorgu loomisele. Neis koolides
saavad tdolised ja talupojad tootvat t66d
katkestamata Uldharidust ja spetsiali-
seeruvad neile vajalikul alal.

Hiina rahvavalitsus ja Hiina Kommu-
nistlik Partei peavad uue intelligentsi
ettevalmistamist eesrindlike tod6liste ja
talupoegade hulgast esmajarjekordseks
Ulesandeks hariduse valdkonnas ja laiade
toorahvahulkade  kultuurilise  taseme
tdstmisel.

Selle eesmérgi saavutamiseks todotas
Hiina Rahvavabariigi valitsus valja eri-
lise kultuur-hariduslike drituste plaani.
Sellele plaanile vastavalt votavad juba
1950. aastal koik vabrikute ja tehaste
kultuur-hariduslikud asutused, samuti ka
armee poliittéodlised osa plaani realisee-
rimisest, eriliste kolmeaastaste keskkoo-
lide asutamisest toolistele, talupoegadele
ja Rahvavabastusarmee ohvitseridele ja
sOduritele. Nende koolide &pilased oman-
davad kolme aasta jooksul p&himised
uldhariduslikud ained, mida Opetatakse
tavalises keskkoolis kuue aasta kestel.
Parast sellise kolmeaastase kooli I6peta-
mist vBivad tootajad astuda kérgemaisse
Oppeasutustesse.

3. aprillil 1950. aastal avati Pekingis
katseks esimene keskkool tdolistele ja
talupoegadele.  Sellesse  kooli  astus
valitsusasutuste, sOjavaeosade ja Uhis-
kondlike organisatsioonide soovitusel 120
isikut, nende hulgas 34 naist. Opilastele
antakse stipendiumi.

1950. aasta esimesel poolel asutati 18
sellist kooli. To6oliste ja talupoegade
kolmeaastaste keskkoolide t66kogemus-
te alusel avatakse seesuguseid koole
kogu maal. 1950. aastal to6tasid Pekingis
erilised kursused neile koolidele Opeta-
jate ettevalmistamiseks. Uues Hiinas on
vajadus kvalifitseeritud too6liste jarele
véaga suur. Toolised puuavad omandada



tehnikat. Nende taotlust tdsta oma teh-
niliste teadmiste taset arvestatakse.

1949. aasta kevadest alustati sadade
tuhandete hiina t6dliste organiseeritud
ja sustemaatilist &petamist mitmesugus-
tes koolides ja kursustel, kus nad saavad
mitte Uksnes uldharidust, vaid tdstavad
samuti oma tehniliste teadmiste taset.
Hiina Rahvavabariigi Haridusministee-
rium, samuti ka mitmed teised ministee-
riumid ja suured toostusettevotted asu-
tavad toolistele tehnilisi koole.

Korge kvalifikatsiooniga ja igakulg-
selt ettevalmistatud spetsialistide —
mitmesuguste rahvamajandusharude juh-
tide — ettevalmistamiseks eesrindlike
tooliste ja talupoegade hulgast asuta-
takse Hiinas rahvadulikoolid.

Hiina Rahvavabariigi Riikliku Admi-
nistratiivnbukogu otsuse kohaselt oli
oktoobrikuul Pekingis Hiina rahvauli-
kooli avamine.

ulikoolis on 8 fakulteeti: plaani- ja
majandusfakulteet, finants-, kaubandus-,
vabrikuadministratsiooni, kooperatiiv-,

juriidiline, diplomaatiline ja vene keele
fakulteeti 11 osakonda: plaani- ja majan-
dus-, finants-, valiskaubandus-, koopera-
tilv-,  vabrikuadministratsiooni, statis-
tika-, juriidiline, diplomaatiline, pedagoo-
giline, ajaloolis-geograafiline ja kultuur-
hariduslik osakond.

ulikooli on vastu véetud ule 3 000 ini-
mese, kellest enam kui kaks kolman-
dikku on juhtivad tootajad tooliste ja
talupoegade hulgast, kes omavad pal-
juaastasi revolutsioonilise t60 kogemusi.

Rahvaitlikoolide loomine pani aluse
Hiina ajaloos senindhtamatule laiade
rahvahulkade kd&rgema hariduse sustee-
mile.

Revolutsiooni poolt aratatud Hiina
rahvahulkade seas kasvab iga péaevaga
huvi poliitiliste klsimuste vastu. TO0-
rahva kultuurilised nbéuded kasvavad
koos ta poliitilise aktiivsuse tdusuga.

Vottes osa loovast toodst tahavad nad
teada mitte ainult seda, mis siinnib nende
maal, vaid ka seda, mis toimub piiri
taga. Eriti suur on hiina rahva huvi
vdimsa sotsialistliku riigi suhtes, kes
praegu sammub kogu progressiivse
inimkonna eesotsas, kes vditleb rahu,
vabaduse ja demokraatia eest uue sdja
sUltajate vastu.

Et rahuldada koiki neid td6rahva elu-
lisi ndudeid, korraldavad kultuuririnde
tootajad, organiseerituna ja juhituna
Hiina Kommunistlikust Parteist, kogu
maal igasuguseid kursusi, asutavad ringe
ja brigaade, koondades nendesse suure
hulga teadmis- ja kultuurijanulisi hiina
toolisi ja talupoegi. Nii tddtab ainult
Pekingi rajoonis edukalt enam kui 400

poliitringi, milles dpib tle 20 tuhande ini-
mese. Ringide programmi kuulub Hiina
ajaloo, hiina keele, aritmeetika ja poliit-
6konoomia &ppimine.

Hiinas on laialt levinud sellised kul-
tuur-massilise t66 vormid, nagu Kkirjan-
duslik-kunstilised ja kunstilise isetege-
vuse ringid. Neis ringides tdotajad tege-
levad kirjandusliku loomingu, dramatur-
gia, muusika, tantsu, kujutava kunstiga
jms. Selliseid ringe voib praegu leida
kdigis suurtes linnades ja s&javéeosa-
des. Samuti kujunevad ka igasugused
kunstilise isetegevuse randriihmad, kes
annavad etendusi maarajoonides.

Vabrikuis ja tehaseis asutavad t66lised
draama- ja koorilauluringe. Organiseeri-
takse klubisid. Sageli avaldatakse juhti-
vais ajalehtedes tooliste kirjutatud kirju
ja Kkirjandustooteid. Naiteks moddunud
aasta 1. mail lavastati Pekingi vabrikuis
48 tooliste kirjutatud naidendit.

Rahvalikel muusikalistel etendustel,
mis kannavad nimetust ,Jange", on
ammu suur poolehoid laiades rahvahul-
kades.

Aktiivset osa kultuur-massilises ja
poliit-hariduslikus t60s etendab Hiina
Rahvavabariigi eesrindlik  noorsugu,
eriti noorsugu, kes on Uhinenud Uusde-
mokraatlikku Ghingusse.

Hiina rahvavalitsus ja Hiina Kommu-
nistlik Partei osutavad erilist téhele-
panu kino populariseerimisele hiina
rahva hulgas. Juba 1946. aastal oli
Kirde-Hiinas asutatud kinotehas. Tea-
dagi olid kuomintangliku reziimi juures
kolm neljandikku Hiinas demonstree-
ritavaist kinofilmidest Ameerika omad.
Enamik neist propageeris hiina tdo6rah-
vale vooraid vaateid.

Parast maa vabastamist muudavast
kuomintanglikust klikist muutus olukord
sel alal p&hjalikult.

1950. aastal oli riiklikul kinostuudiol
plaanis valja lasta 44 kunstilist filmi, 48
kinoZurnaali ja dubleerida hiina keelde
40 ndukogude kunstilist filmi. Peale selle
loodi suur hulk randkinosid kino popula-
riseerimiseks tooliste ja talupoegade
hulgas ning armees. Kesk-rahvavalitsus
organiseeris 1950. aastal 700 kinobri-
gaadi linna ja maa toorahva, samuti ka
sOjavaeosade teenindamiseks. Et teenin-
dada voimalikult suuremat hulka toélisi,
talupoegi ja s6dureid, mutakse Kkinopi-
leteid vaga madalate, taiesti kéattesaada-

vate hindadega. Sageli korraldatakse
tasuta kinoetendusi.
Mo66dunud aastal asutati  Pekingis

uhing hiina rahvakunsti ja kirjanduse
tundmadppimiseks. See Uhing tegeleb
Hiina koigi rajoonide rahvaloomingu
tundmadppimise ja arendamisega, Uhin-
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gu eesotsas on kuulsad Opetlased Go
Mo-zo ja Ljao Si. Sellesse astus ligi 200
silmapaistvat  Opetlast, kunstitegelast,
kunstnikku, Kirjanikku, poeeti, néitlejat,
heliloojat jt.

thing annab valja raamatuid ja peri-
oodilisi véaljaandeid rahvaloomingu kusi-
mustes, samuti organiseerib ka naitusi,
etendusi, loenguid, Kkirjandus-kunstilisi
ohtuid jne.

Hiina rahvas, &ratatud uuele elule,
januneb teadmiste jarele. Ta osutab
erakordset huvi Noukogude Liidu rah-
vaste suurimate saavutuste vastu kdigil
sotsialistliku ehitust6d aladel. Hiina t66-
rahva pliud tutvuda sotsialismimaa ees-
rindlikema teaduse ja kultuuriga nahtub
sellest, et, nagu 6eldud, noorsugu ja intel-
ligents dpivad suure vaimustuse ja pusi-
vusega vene keelt. Kdigis suurtes linna-
des on hulk vene keele &ppimise ringe
ja ruhmi. Pekingis ja Mukdenis antakse

raadio teel vene keele tunde, uksnes
Pekingis loendati mitte védhem kui 7
tuhat inimest, kes O&ppisid vene Kkeelt

raadio kaudu.

Teiseks sOpruse ja koostdd tugevne-
mise naitajaks NSV Liidu ja Hiina suurte
rahvaste vahel on iga pdevaga kasvav
nbudmine ndukogude raamatu jarele.
Kuulus progressiivne hiina kirjanik DZou
Li-bo oma artiklis ,Me hindame ja
armastame ndukogude kirjandust”, mis
avaldati  ajakirjas  ,,Rahvakirjandust
kirjutas: ,,Hiina rahvas hindab ja armas-
tab ndukogude Kirjandust .. Gorki,
Majakovskif Fadejev, Solohhov, Simonov
on kodige tuntumad ja populaarsemad
nimed. M. Gorki ,,Ema", ,,Laul jahikullist",
,Laul tormikotkast” ja paljud teised on
armastatuimad teosed."” A. Fadejevi
romaan ,Having", A. Serafimovitsi epo-
pba ,,Raudne vool"”, Solohhovi romaanid
,»Vaikne Don" ja ,,uleskintud uudismaa"
on korduvalt tdlgitud hiina keelde.

Koéige rohkem nduab hiina lugeja
marksismi-leninismi  klassikute teoseid,
samuti tehnilist ja po6llumajanduslikku
Kirjandust ning ilukirjandust.
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J. V. Stalini 70. sunnipdeva puhitsemi-
sele eelnenud nadalal muudi ule 130 tu-
hande eksemplari seltsimees Stalini teo-
seid.

1950. aastal avati nBukogude raamatu
kauplused Sanghais, Kantonis, Hankous,
Tientsinis ja Harbiinis.

Suurt osa sOpruse tugevdamises NOu-
kogude Liidu ja Hiina suurte rahvaste
vahel ning majanduslike ja kultuuriliste
suhete arendamises etendab Hiina-Nou-
kogude So6prusuhing, mis on muutunud
massiorganisatsiooniks Hiina Rahvava-
bariigis. Praegu on sellel Ghingul 4667
osakonda enam kui 3 miljoni liikmega

Erakordset osa n6ukogude ja hiina
rahvaste viljaka koost66 tugevdamisel ja
laiendamisel etendas Moskvas 14. veeb-
ruaril 1950. aastal allakirjutatud ,,NOu-
kogude Liidu ja Hiina Rahvavabariigi
sdpruse, liidu ja vastastikuse abistamise
leping".

Kéesoleval aastal tahistati selle lepin-
gu allakirjutamise aastapédeva ulatusli-
kult mitte Uksnes NO&ukogude Liidus ja
Hiina Rahvavabariigis. Kogu maailma
vabadustarmastavad rahvad téhistavad
Uksmeelselt seda tahtsat paeva Nouko-
gude Liidu ja Hiina kindla sdpruse suure
voiduna, mis on rahu vdimsaks kantsiks
kogu maailmas.

Hiina-N6ukogude sdpruse tugevnemine
on. tihedalt seotud rahu kaitsmise Uritu-
sega kogu maailmas.

.Parast Oktoobrirevolutsiooni,” Utles
seltsimees Molotov, ,on rahvavabastus-
lilkumise vOit Hiinas uueks tugevaks hoo-
biks maailma imperialismi kogu sustee-
mile ja kdigile imperialistliku agressiooni
plaanidele meie ajal. On mdistetav, et
Noukogude Liidu ja Hiina Rahvavaba-
riigi vahel tekkisid tihedad sdbralikud
suhted. Veebruarikuus s6lmitud venna-
liku liidu leping NSV Liidu ia Hiina
Rahvavabariigi vahel muudab Nouko-
gude Liidu ja Hiina sopruse selliseks
suureks ja voimsaks jouks rahu kindlus-
tamisel kogu maailmas, millega vo&rdset
ei ole ega ole olnud inimkonna ajaloos."
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Eesti keele programmis antakse téhtis
koht lugemise ja kirjutamise algbpetu-
sele. Seletuskirjas rohutatakse, et tead-
liku ja 0oige lugemisvilumuse alused
rajatakse aabitsakursuse valtel, kus esi-
tatakse ka selgesfnalised nduded luge-
madpetamise kohta. Selles dokumendis
réhutatakse, et eriti hoolsasti tuleb teha
analuutilis-sinteeiilist t66d, tarvitada
laialdaselt liikuvat aabitsat ning silmas
pidada lugemise teadlikkust.

Esimene ndue téhendab seda, et Opi-
lane peab: 1) tundma haalikut, s. t
oskama seda kuulmise jargi ara tunda;
ta peab 2) haalikut oskama eraldada
kdnes, mis eeldab esimesele oskusele
lisaks veel pingelist tahelepanu ja 3) ta
peab oskama Uksikuist haalikuist Uules
ehitada vOi kokku utelda sb6nu. Ka
edaspidi, Oppides tundma tahti, tuleb
Opilasel teha labi keerukad protsessid,
kus kuulmise ja nagemise jarel astuvad
tegevusse koneorganid vOi kaelihased.
See t60 nduab Opilaselt eriti palju har-
jutamist, Opetajalt aga metoodika tund-
mist ning mitmesuguse harjutusmater-
jali kasutamist. Kahjuks puudub meil
senini nii lugemadpetamise metoodika
kui ka teaduslikel uurimistel p&hjenev
harjutuste susteem, nagu see naiteks
esineb vene keele lugemadpetamisel.
Ka aabitsas puudub vastav osa. Teata-
vasti lapsed kooli tulles ei eralda hari-
likult kdnes haalikuid, misparast Opeta-
jal tuleb neile seda &petada, valides
selleks sdnu, milles antud haalik on eriti
valdaval kohal. Selleks sobivad luhike-
sed huuded: ai! oi! uu-uu! ael, loomade
haalitsused: muu, ma&, uhuu ning muud
haaled: tuul ulub uhuu, wvesi wvuliseb
vul-vul, vedur vilistab tuut-tuut, pasun
hidab tutu-lutu jne. Nende sdnade esi-
tamine Opetaja poolt tunnis peab toi-
muma kas palakestes v&i vestluses.
Aabitsas leidub selleks materjali, mida
Opetaja vOib kasutada (k-1 3, 4, 5, 14,

16, 21, 30, 38, 39, 49, 51) ning kuhu ta
voib pdimida tarviliku séna.

Jargnevaks t6oks on harjutused haa-
liku eraldamiseks elavas kones: taishaa-
likute leidmine sdna alguses ja kaas-
héaalikute leidmine sdna V6i silbi 18pus
ning viimaks ka sfna keskel. Ka selleks
tooks leiab Opetaja materjali: aabitsas
on esitatud rida nimesid, mis algavad
sama haalikuga. Neile leiab iga Opetaja
veel holpsasti lisa klassitoa esemeist,
kodustest asjadest jm. Sellel suulise t66
astmel vdivad esineda niisugused sdnad,
milles leidub lastele ka tundmata h&a-
likuid, peaasi on, et nad leiavad sdnas
selle haaliku, mis on parajasti kasil.

Kui niisuguse suulise eeltdd jarel esi-
tatakse taht, ei tdhenda see veel, et laps
on suuteline juba lugema teksti. On vaja
veel harjutada lugema tahte eelneva vOoi
jargneva tahega koos. Selleks t66ks
on aabitsaga koos antud ,liikuv aabits",
mille abil tuleb labi harjutada ko&ik voi-
malikud uue haéliku kombinatsioonid
varem Opitutega. Kuigi aabitsas selleks
ei ole eriharjutusi, ometi leiab Opetaja
siit materjali. Na&it. Ik-1 9 esinevad uued
silbid ma, me, mi, milleks sobiva harju-
tusmaterjali leiame samast sOnades
e-ma, Ai-Te, Ai-mi vdi k-1 29, kus sdna-
des Agu, Ago, Elga, Virge harjutame
silpide gu, o, aa, ge kokkulugemist.

Nii tuleb siis Opetajal iga uue haaliku
ja téhe esitamise jarel otsida vastav
materjal harjutusteks. Sellega olemegi
teinud vajaliku t66 lugemise ettevalmis-

tamiseks ja laps, lutes lahti aabitsa
vastava lehekilje, leiab eest tuttava ja
joukohase lugemismaterjali. Teatavasti

on lugemadpetamisel raskemaks osaks
just haalikute kokkulugemine,' millele
tuleb koigil Opetajail puhendada suuri-
mat tahelepanu.

Algastmel tunnevad ©pilased ainult
véheseid tahti ning algaja lugeja silm ei
suuda lugeda korraga enam kui Uhe séna.
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Noukogude koolis ndutakse pealegi
teadlikku, méotestatud lugemist, seet&ttu
ei ole lubatav rea esemete nimetuste
esitamine, millede vahel pole mingit loo-
gilist sidet. Aabitsa koostajad on siin
leidnud hea lahenduse — antakse rida
laste nimesid. Laste fantaasia sel astmel
on nii elav, et need nimed konkretisee-
ritakse otsekohe tuttavate laste vOi tais-
kasvanute meenutamisega VvOi leitakse
kiiresti moni olukord, milles antud nime-
dega lapsed tegutsevad. Suurt réému
valmistab aga lapsele oma nime avasta-
mine raamatus.

Koostamisel on arvestatud peamiselt
haalikute kokkulugemise raskusi. Haa-
likute esitamine on hasti 1abi mdeldud:
algul antakse kergemad, hiljem raske-
mad héaalikud.

Kuid peale héaélikute kokkulugemise
esinevad lugemise algastmel veel silbi-
lised raskused, mida meil senini on vahe
arvestatud. Kaesoleva aabitsa koostajad
on puddnud ka silpide esitamises need
slistematiseerida jargnevalt:

1) kaksiktaishaalikud: ai, ui jne., 2)
lahtine silp: la, li, lu, 3) pikk taishaalik
lahtises silbis: laa, lii, luu, 4) kolmetahe-
line kaksiktéishaalikuga silp: lau-la,
Mai-e, Lei-li, 5) s6nad, milles haalikute
ja tahtede arv ei dhtu: linn, lill, Ann,
Enn, 6) kinnine kolmetéheline silp:

Ai-nil, Lii-nal, e-mal, 7) kinnine kahe-
taheline silp: An-ne, El-la, 8) pikemad,
mitmesilbilised sfnad: an-na-me, me-si-
la-ne, 9) uhesilbilised pika taishaalikuga
sbnad: siin, seen, siil, 10) keerulise ehi-
tusega sobnad: korv, kurk, vilks, vars-ti,
kraav, krooks, And-res, Ind-rek.

uldiselt v8ib seesugust lahendust
lugeda ©&nnestunuks. Tuleks siiski soo-
vida, et oleks pihendatud lehekilg
sbnadele, mis algavad taishaalikuga:
e-Ta, i-sa, E-lo, I-lo. Samuti on kusitav
kahetéhelise kinnise silbi paigutamine

sénade linn, lill jarele: loomulikum
oleks siiski lahtiste silpide jarel anda
kohe neile vastavad kinnised silbid,

pealegi saame nendega moodustada mit-
mesuguseid uusi sdnu: An-na, El-le, ll-li
jne. Ko&ik need ja muudki kisimused
aga nbuavad veel katselist uurimist, sest
alles siis saab neid teadusliku pdhja-
likkusega lahendada.

Koik see, mida laps Opib algastmel,
jatab temasse eriti sugava mulje, kujun-
dab tema mdttemaailma, tema moraalset
palet. Aabitsa kasvatuslik osatadhtsus on
selletdttu véga suur. Mida pakub aabits
lapsele ja mida saab Opetaja kasvatus-
to6s kasutada? Kuidas kajastub noéu-
kogulik elu aabitsa lehekilgedel?

Aabitsa koostajad, ent ka kirjastus ja
vastutav toimetaja (A. Selmet) on véhe
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tdhelepanu po6o6ranud niihasti  teksti
(lookeste) kui ka eriti illustratsioonide
ideelis-poliitilisele kduljele. Autorid pole
vajalikult silmas pidanud n&ukogude
pedagoogika juhtivat teesi, et kdik, mis
Noukogudemaa koolides Spetatakse, peab
olema kommunistlikult kasva-
tav. Aabits ei moodusta ega saagi moo-
dustada mingit erandit sellest ainu-
Oigest printsiibist. Samuti tuleb konsta-
teerida, et aabitsa koostajad, ent ka
vastutav toimetaja pole arvestanud seda
lihtsat tOsiasja, et seal, kus tekstis (loo-
keses) metoodilistel p&hjustel (sest on
joutud kasitleda vaid piiratud hulk haa-
likuid) ei saa koike vajalikku sdna-
des viéljendada, tuleb see puudujaak
illustratsiooniga tasa teha.

K®&igil neil pdhjustel esineb suhteli-
selt dnnestunud lookeste ja enam-véhem
vastuvdetavate illustratsioonide korval
(nait. 1k-1 6, 8, 10, 12, 14, 41, 42, 43 jne:)
terve rida niisuguseid, mis on ideoloo-
giliselt vananenud, vildakad ja ei
kajasta ega saagi kajastada meie ndu-
kogude tegelikkust.

Toome allpool rea naiteid, mis Kkinni-
tavad seda vaidet.

Lk-1 9 esineb Uksik ammuv lehm
(silbi muu Kkasitlemisega seoses); kui
illustratsiooni foonist vOib midagi valja
lugeda, siis on selleks minevikku kuu-
luv Uksiktalu. Ei vaja pikemat kommen-

teerimist, et kumbki neist ei iseloo-
musta’ kommunismile sammuvat NOu-
kogudemaad.

Lk-1 19 (,,Mesilane”) n&eme illust-

ratsioonil Uksikut mesipuud. Taust
(paar pOdsast ja lipptara) ei suuda
olukorra léhemaks seletamiseks midagi
juurde anda. Kas pole selge, et illust-
ratsioon peaks jatma vaatajasse mulje
kolhoosi- v8i sovhoosimesilast!

Lk-1 21 (,,Murul™) nademe Reinu lam-
bale leiba andvat. Ka siin on kujutatud
Uksikut lammast, kuigi illustreerija
peaks teadma, et Uksik lammas on vaga
haruldane néhtus.

Lk-1 24 (,,Kukk™) loeme: ,,Kukk nokib
kuuri ees kaeru." Et kuuri ees nokkiv
kukk kuulub minevikku, seda réhutab
veelgi enam illustratsioon: siin naeme
tdepoolest nurgakest kunagise Uksik-
talupoja Ouest: avatud kuurivérav vank-
riga, seina najale toetatud redel (killap
kuuri lakka ronimiseks!) ja kuuriesisel
kukk kanaga. On juba aeg aabitsa
autoreilt ja illustreerijalt nduda, et neil
oleks terast silma ndukoguliku téna-
padeva nagemiseks ja Kkirglikku tahet
selle ilmekaks kujutamiseks!

Looke k-1 25 (,,Valvur") Uksiku kana-
kese, koera ja rebasega on jalle kdike
muud kui tukike meie ndukogulikku



tdnapédeva. Niisuguseid meelevaldseid ja
kunstlikke moodustisi ei vdi sallida meie
lastele maaratud aabitsa lehekulgedel!

Lookeses ,,Andu sbbrad maal" (Ik. 34)
kuuleme veelkord kanadest. Ka siin pole
illustreerija pormugi oma ulesande Kkor-
gusel seisnud, kujutades taas kunagise
Uksiktalupoja aidaesist, unustamata see-
juures niisugustki Uksikasja nagu kassi-
auk.

Illustratsioonis lookesele ,,Andu soi-
dab maale" (k. 33) on taust (tahetud
vististi kujutada kolhoosi) liiga ebaméaé-
rane. Kolhoosikeskuse motiiv tuleb tuua
natuke ldhemale ja kujutada sootu ilme-
kamalt — siis teeb illustratsioon tasa
selle lunga, mis metoodilistel pdhjustel
jaab tekstis vajaka.

Pioneere kujutaval illustratsioonil
(Ik. 35) on pioneerimargi tekst tdlgitud
eesti keelde (Alati valmis!). Illustree-
rijale ja autoreile ei tohiks olla saladu-
seks, et see jaetakse tblkimata (Bcerga
roTtos!).

Lk. 38 on vaheseid naiteid kogu
aabitsas, kus illustratsioon on suureks
abiks lookese (,,Pollul™) sisu digel mdist-
misel. Kaks asjatundmatult sissepoeta-
tud lauset (,,P6llul on vaikesi kive. Ulo
kannab need korviga kokku.") rikuvad
lookese taiesti: Uksik Ulo, kes korjab
korviga pollult kive, vBis esineda kuna-
gise Uksiktalupoja pdllurihal, seesama
Uksik Ulo korviga kive korjamas
on aga taiesti modeldamatu meie tana-
paeva kolhoosi- vdi sovhoosipdllul. Nagu
taiskasvanuile, nii ei saa ka lastele Kir-
jutada sellest, mida autorid tunnevad
paraku veel pealiskaudselt!

Looke ,lgal oma t66" (lk. 44) kajastab
taas tugevasti omaaegseid elusuhteid:
siin naidatakse, et ema t66 piirdub tali-
tamisega koogis. Kiullap see oli nii
kodanlikus Eestis omal ajal (muidugi
mitte proletaarlaste perekondades). Ei
vaja erilist tdestamist, et aabits pole
kutsutud Ules soojendama vana ja iga-
nenut, mille ajalugu ise on korvale
heitnud!

Omaaegne salmike Muri kohta (lk. 57)

kuulub samuti minevikku, mitte tana-
péaeva.
Peale ilmsete ideoloogiliste puuduste

Ja vaératuste on aabitsas arvukalt ka
niisuguseid komistusi, mis kodnelevad
sellest, et autorid, ent ka illustreerija ei
tunne kuigi pdhjalikult lapsi ja neid
olukordi, kus lapsed tegutsevad. Mdned
néaited.

Lookeses ,,Murul" (Ik. 21) 0Oeldakse
Reinust, et ta lamab murul, ja Riinast,
et ta on murul. Lookesest ,Aias",
(k. 36) loeme jalle, et lapsed lamasid
murul, mida ka illustratsioon omalt poolt

rohutab. Naib, et aabitsa autoreil meel-
dib lapsi ndha lamavat, staatiliselt;
tegelikkus koneleb muidugi hoopis vas-
tupidist keelt: lastele pole miski vastu-
meelsem kui lamamine; terve laps tahab
alati tegutseda, liikuda; kasvataja tali-
tab Oigesti, kui ta lapse loomulikku ja
digustatud tegutsemishimu maha ei suru,
vaid seda ergutab ja digesti suunab.

Lk-1 5 on kujutatud kuue-seitsme aas-
tast last surmahirmus ilme ja hoiakuga
liblikat nahes (kdne all on parajasti
silbid oi ja ui). Et &kilise kohkumise pu-
hul laps hudatab oi! ui! on muidugi dige,
kuid liblika nagemine tekitab lapses
rodmu, mitte kohkumist; liblikat tahe-
takse meelsasti pluluda, kéatte saada, mitte
temast eemale hoiduda.

Kui poiss saab laeva valmis (,Villu
laev”, Ilk. 22), on see omamoodi suur-
suindmuseks mitte ainult temale endale,
vaid ka naabreile — tuttavaile (kdigile
neile Vellodele, Villudele, Arvodele,
Olevitele ja Sulevitele, kellest samal
lehekuljel on juttu). Erilise pdnevusega
ootavad kdik (mitte ainult kb&nealuse
laeva ehitaja) laeva vettelaskmist, mis
on ju laevameistri voimete 16plikuks ja
objektiivseks kriteeriumiks. Kas on
psthholoogiliselt usutav, et niisugust
pidulikku toimingut sooritatakse Uksi?
Tingimata votavad laeva vettelaskmisest
osa koik need Vellod, Villud, Olevid ja
Sulevid!

Noukogudemaale pole iseloomulik, et
siin ehitatakse kiik Uhele lapsele
(,,Kiigel”, 1k. 30: ,,Agul on aias kiik").
Kiige vastu tunnevad lapsed suurt lugu-
pidamist ja kiiguvad meelsasti, aga Kii-
gele ei minda Uksi vdi kahekesi, nagu
illustreerija arvab, vaid tingimata hulga-
kesi: kellele pakuks huvi kiikuda ise-
endale!

Seenile ei lahe Ulo muidugi uksi (,Ulo
seenil”, lk. 39), vaid koos teiste lastega,
kelle hulgas on ka modni vanem vend-
6de, vOi siis koos vanemate inimes-
tega — tadiga, emaga. lllustreerija ja
autorid tahavad aga lugejaid uskuma
panna, et Ulo kéib tingimata uUksi
seenil.

Looke ,,Heino hobu™ (lk. 46)) jutustab
paris ladusasti, kuidas lapsed mangivad
hobust, mis neile Upris meeldib: Millegi-
parast on illustreerija pidanud vajali-
kuks peale asjakohase stseeni (Heino
ja Henno méngivad hobust) nédidata Uht
poistest ka paris hobust toomas. Et
Heino-ealisele poisile niisugune t66 ule
jou Kkaib, on ilma pikemata selge (noor
tugev hobune on kujutatud pealegi heas
tujus olevana, kes on valmis igal het-
kel tagumistele jalgadele tusma).

Pole kuulda olnud, et kolhoosi looma-
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laut ja sepikoda ehitatakse kérvu (,,Kol-
hoosis"”, Ik. 47), kuid illustreerija arvab,
et see olevat siiski nii, ja tutvustab
seda ,uudist” lastelegi.

Kolhoosi aed (,,Lapsed kolhoosis",
Ik. 48) on illustreerijale nii vdodras, et ta
seda ainult umbkaudu ja @hmaselt kuju-
tada suudab. Mis peenari lapsed rohi-
vad-muldavad, jaab lugejale-vaatajale
saladuseks.

Lapsed, aga ka Opetajad saavad vis-
tisti esmakordselt alles aabitsa illust-
ratsiooni kaudu (Ik. 16, ,,Oues") teada,
et dunapuu kasvab Oues. Senini oli
kull dldiselt teada, et Gues kasvavad

sirelid, vaher, kask, aga Ounapuu —
aias!

Et kraavis voolab wvesi (,Kalake",
Ik. 28), on koigile arusaadav. Et seal

elutseb ka konn, ei saa tekitada vastu-
véiteid. Aga et kraavis leidub veel Kkalu,
on Usna haruldane néhtus.

Et maasikad mannimetsas
kasvavad (,,Marjul”, lk. 51), seda uudist
naevad lapsed aabitsa illustratsioonilt
esimest korda. Ja et aabits algab lapse
apardusega (lk-1 3: illustratsioonil ndeme
hane lapse pdlle rebivat), pole muidugi
aabitsa vooruseks. Ja Helve nuku lugu
(Ik. 53) jaab juba selles eas lastele
vdoraks. Sedasama tuleb 6elda lookesest
»Esimesed sammud" (lk. 54). Kudnla-iugu
(k. 37) sel kujul ei sobi.

Aabitsa keel on uldiselt lastekohane
ja arusaadav, Uksikuis kohtades esineb
siiski sdnu (ndhtavasti teatud haaliku
parast sisse toodud), mis moonutavad
sisu. Nii loeme 1k-1 22 (,Villu laev"):
LVillu viib laeva lombile. Vesi viib
laeva eemale. Vesi wvuliseb wvull-vull-
vull." Jaéb arusaamatuks, kuidas lombi
vesi saab laeva eemale viia ja pea-

legi veel wvuliseda! Lk-1 20 on siil
pandud susisema jne.

See asjaolu, et Uhe vdi teise lookese
puhul on jéutud kasitleda vaid teatud
hulka haalikuid (mitte koiki), ei ole alu-
seks ega saa Oigustada sdnade ebadiget
tarvitamist, sisu moonutamist. Ka aabitsa
koostajad on kohustatud juhinduma
keele (resp. sBna) ja motte dialektilisest
seosest, mille sOnastas geniaalse selgu-
sega juba Karl Marx: ,Keel on motte
vahetu reaalsus." Siit jareldus: nagu
alati, nii tuleb ka aabitsa koostamisel
teraselt silmas pidada, kas mottele on
antud alati adekvaatne keeleline (resp.
sénaline) kuju.

Lopuks tekib tahtmatult kisimus, miks
kirjastus on jatnud aabitsa illustreerija
lugejate ees saladusse. Kas seeparast,
et kirjastus ise oli ette veendunud illust-
ratsioonide tdsistes puudustes, kuid soo-
vis millegiparast, et vdaikeste lugejate
teraste pilkude eest jaaks varju selle
onu nimi, kes nende esimese raamatu
illustreeris, tutvumata seejuures pohjali-
kult nende tanapéeva eluga?

Allakirjutanute palavaks sooviks on, et
need read. aitaksid kaasa selleks, et juba
nuud asutaks aabitsa uue truki ette-
valmistamisele. Siis on vdimalik koguda
materjali mitte ainult Uhe vO0i teise
metoodilise  kusimuse tdpsustamiseks,
vaid hoolitseda ka lookeste téisvaar-
tusliku, tanapdevase sisu eest. Eriti
tdsist t66d tuleb teha illustratsioonide
ideeliste (millest kdnelesime eespool) ja
kunstiliste (lapsi kujutatakse ilmetult,
individualiseerimata, puiselt) puuduste
korvaldamiseks. On selge, et niisuguste
puudustega aabits ei tohi tuleval aastal
ilmuda.
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