


Koolituses vajalik tehnika! MFDjUM
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kileprojektor (20 erinevat mudelit):
- statsionaarsed ja kantavad,;
- erinevate voimsustega: kilede ja LCD-paneeli m
kasutajale (10K valgustugevusega 10000 Im on
vBimsaim maailmas).

ep/projektor- kilesid ei ole vaja teha, pildi vdib projitseerida otse
raamatust voi kolmemddtmelisest esemest.

diaprojektor-slaidi vahetamise programmeerimine voi kaugjuhti-
mine, ekraani pimendamine slaidi vahetamise hetkel,jne.

LCD pane ei- arvuti kuvaril oleva pildi projitseerimiseks.Must-valge voi
vérviline, video Uhendamise vdimalus,LCD paneelija arvuti kaugjuhtimine
(Cyclops voi GyroPoint sisteemiga).

desktop projektor: data ja video pildi projitseerimiseks

videoprojektor

moobel- eelpoolloetietud seadmetele

laserkaardikepp- punktis kuhu osutatakse ndéeme erepunast tappi
(to6kaugus u. 150 m)

ekraanid: seina- v0i statiiv-,tasapinnaline- vdi parabool-, eest vdi tagant
projitseerimiseks, spetsiaalse pinnakattega

tahvlid: valge-,email-,tekstiil-,kriidi-,pabertahvel, tarvikud tahvlitele
(markerid, kriidid, tahvlipaberid jne.)

Siin on toodud vaid loetelu meie poolt pakutavatest tootegruppidest.
Parema ulevaate annab MEDIUM-i (trukitud vdi CD-ROM-il) toote kataloog.
Valikuga toodetest saab tutvuda meie kontoris voi esitluspaevadel.

Kusige kataloogi ja informatsiooni erinevate viimaluste ja nende
tehniliste andmete kohta.

MEDIUM OHP 600 /JeT

- projektsiooni pind 285*285 mm;

- 3 laatse optika tagab pildi teravuse kogu ekraani ulatuses;

- kaks lampi 24V/250W ja lambi kiirvahetus - v8imaldab loengut
katkestamata liliti p6dramisega asendada katkine lamp tervega;
- fresnel l&ats hoiab ara valguse hajumise, tanu sellele

ei pimesta valgus naiteks projektori klaasile asetatud

kilele kirjutamisel;

- md6tmed: 365*365*600 mm.

HIND: 4900 kr. KM ga.

Laserkaardikepp Pen Pointer

HIND: 750 kr. KM ga.

Oleme alati valmis andma konsultatsiooni Teile sobivaima lahenduse
leidmiseks.

AS MAJ Posti aadress: P.K. 3000
Paldiski mnt. 21, KEILA EEO0090 Tallinn
tel. (+2) 6747 562 EMT 25 237 756

fax (+2) 6747 561 GSM 25 651 856
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Kila keset linna

ieti kill mitte see killa, mida me tegelikkuses ndeme kasvoi
M  “sellestsamast Viljandi linnast valja sdites, vaid kulakultuuri
V'  Wmudel ideaalis. Viljandi Kultuurikolledz. Oma praeguses,
s.0 rakendusliku kdrgkooli staatuses on tegutsetud 1991. aas-
tast ja selle aja jooksul pidtud teadlikult luua tervikut. Kill ka alles
kolledzi-ajal loodud, ent juba kdikidele tuntud ja teada rahvamuusika
eriala kdrval asuti mo6édunud aastal Anu Raua juhendamisel ette
valmistama talukujunduse ja rahvusliku kéasito6 konsulente. Nagu (he
linnu kaks tiiba - mdlemad tegelevad rahvusliku identiteedi erinevate
poolustega. Nii arvas nende
erialade Gpetamisest samas
koolis kolledzZi rektor Enn

Siimer.

“Anu Raua akadeemia” 16-
petanud peaksid olema voi-
melised konsulteerima kasi-
tooringide juhte dle Eesti.
Sellele erialale voetakse vas-
tu Ule aasta kaheksa inimest
ja eks edaspidi ole ndha, kui-
das nad rakenduvad, aga
esimese aasta l6petasid tu-
dengid kall Gllatavalt heade
tulemustega. Korraldasid
terve rea naitusi, kudusid
hulga vaipu Viljandi l&ahedal
asuvale lastekodule, votsid
aktiivselt osa koolitdost.

Kolledzi rahvamuusikud
on oma olemasolust teada
andnud ehk koige laiemalt.
Tuntakse ansambleid "Al-
leaa™ ja "Untsakad" ning
rahvaparimusliku muusika
péevi, mille peakorraldajaks

Ando Kiviberg. Teatrikateedri tdnavust diplomilavastust, Juhan Kun-
deri “Kroonu onu” (lavastaja kateedrijuhataja Andres Noormets) on
etendatud Viljandis ja kaugemalgi. Selleski on otsapidi osalised nii
tulevased konsulendid (valmistasid rahvuslikud kosttiimid) kui ka rah-
vamuusikud.

Kirikumuusika lisaeriala loomise méte hakkas meil idanema juba
kaunis ammu. Eesti tingimustes pole véimalik elu korraladada niimoodi,
et Uhes vallas oleks iga kitsa eriala tarvis oma spetsialist. Kultuurit6o
sellel tasemel peaks olema piisavalt integreeritud ja Uhtne. Nii jdudsime-
gi muusikadpetaja-kirikumuusiku koolitamiseni, kes peaks htmoodi
hasti hakkama saama koolis, kirikus ja rahvamajas.

Ténavu voeti vastu esimene kursus huvijuhte. Killap jéuavad nemad-
ki end enne kooli 1dpetamist nii kolledzi seinte vahel kui ka Viljandi lin-
nas laiemalt nédidata. Ikka heas méottes.

Viljandi linnale on tdepoolest vaga oluline, et noored inimesed ka
parast keskkooli siia 6ppima jaaksid. Noored on alati ettevdtlikumad,
julgemad ja tahavad midagi endale tdestada. Onneks on ka linnavalitsus
ja volikogu seda endale teadvustanud.
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Ei aima meist keegi, mis ootab meid ees...

See labi kabinetiukse kostnud laulujupp oli minu kolmas ere elamus
Viljandi KultuurikolledZis péarast juba labi akna néhtud tantsutund! ja
uldist s6bralikku melu. Kurvalt see tddemus laulja suust kull ei kdla-
nud. Pigem muretult ja lootusrikkalt.

Enn Siimeri kohta muretu 6elda kahtlemata ei sobi. Vaatamata ette-
tulevatele raskustele lootusrikas ehk kill. Direktor vdib-olla aimas,
kusitleja kull mitte, et kohe-kohe kaebab majaomanik kultuurikolledzi
kohtusse, pbhjuseks rendilepingu erinev télgendamine rendi suuruse
osas. Just &sja oli Viljandi linnaga saavutatud kokkulepe ja alla kirju-
tatud ka leping KHMi ja Viljandi linnavalitsusega, mis andis julgust
loota, et véaga pikale veninud maja-kisimus lahendatakse 1997.-1998.
aasta jooksul. Kuna linn on huvitatud nii kultuurikolledzi heast kéekai-
gust kui ka Vene sbjavde kasutuses olnud arhitektuurimalestise (Posti
t 1) séilitamisest (vOi pigem kull uuesti Ules ehitamisest), on ta valmis
projekti toetama kolmandikuga kogu maksumusest. Loodetavasti ei
tihista valitsusevahetus juba sdlmitud kokkuleppeid. Viljandi linn on
aru saanud, et elujdulisuse séilitamiseks on tal vaja oma kdrgkooli. Kui
pisut kdrgelennuliseks minna, vdiks kisida, kas ka Eesti riik on aru
saanud, et elujbulisena pisimiseks on temalgi vaja elujoulist provintsi
(andku viljandlased mulle andeks...)

ilus, kuid paraku vd6ra oma - kolledZi praegune maja Laidoneri platsil.
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Maéletan, see tekitas palju paksu verd, kui nimetasin Uhes intervjuus
Tallinnat mulkaks, mis kisub kogu Eesti ajupotentsiaali endasse ja
matab maha, pakkumata talle tegelikult kuigi suurel maéaral soodsat
pinnast tegutsemiseks. Muidugi, mingi osa leiab endale sobiva vdima-
luse, kuid kahjuks kaugeltki mitte kdik. Need inimesed oleksid vaga va-
jalikud nditeks Louna- vdi Kesk-Eestis, aga nad ei tule sinna, sest seal ei
pulbitse elu. Noor inimene ei ldhe niisugusesse kohta, kus ei ole huvitav
elada.

Meie IGpetajad on killalt kutsekindlad. Uhelt poolt on see omane
rakenduskdrgkoolidele Uldse, teisalt mangib aga rolli kindlasti ka see,
et me asume Viljandis. Tallinna ja Viljandi elu on nagu 66 ja paev. Tal-
linnas tekivad noorel inimesel, kel eluhoiakud ja sihid ikkagi alles
kujunemata, hoopis teised huvid ja pretensioonid kui Viljandis. Suur-
linnast ei taheta enam &ra tulla, sinna jadmiseks otsitakse kskdik mil-
list vdimalust, milline kutse sul just on, pole enam tahtis. Loomulikult
otsitakse kohta, kus saab rohkem palka, seda ei saa noorele inimesele ette
heita. Kool (ja kultuur) palkades loomulikult konkurentsivdimeliseks ei
muutu, seda ei kannataks meie riigi rahakott valja. Nii et ilmselt keskne
tee lahenduse leidmiseks saab olla hariduse ja kogu elu detsentraliseeri-
mine, regionaalsete keskuste valjaarendamine.

Tulevikuplaane ja ideid kolledZirahval jatkub. Plaanis on luua veel
ks uus lisaeriala, et anda I6petajatele teadmisi ka kultuuriadministraa-
tori toost. Paraku on esialgu raskusi dppejoudude leidmisega - leidub
kull suurepéraseid praktikuid, kuid oma oskuste teistele edasi andmine
on hoopis midagi muud...

Uha laiemalt tegeldakse tiienduskoolitusega: korraldatakse kursusi
muusikadpetajatele, huvijuhtidele, varasematel aastatel I16petanud kul-
tuuritdotajatele, teatriadministraatoritele, invateatrite lavastajatele.

“Me oleme ju nagu eesti killakultuuri mudel ideaalis,” arvas kolledzi
Oppeprorektor Mai Sarnet. “Siin on laulu, tantsu, nditemangu tegemist
ja késitdod. Raamatukogundus veel lisaks, mis peaks mdtlema panema,
et raamatukogu on ka kultuuriasutus. lIsegi kui inimene ise parasjagu
mingit rahvapilli ei Opi, eijaa ta ka, suu lahti, vaatama, sest ta on neli
aastat kuulnud, et seda mangitakse ja et see vdib paris vahva olla.
Kolledi iseenesest koolitab, arendab ja paneb mdtlema, véimaldab taht-
mist m0da osaleda .”

Kullap on paraku praeguses hetkeseisus tdesti thel kultuuritudengil
paras laulda: “Ei aima meist keegi, mis ootab meid ees...” Kooli Ulesanne
on neid selleks aimamatuseks siiski voimalikult hésti ette valmistad. Ja
seda Viljandis teha pultaksegi.

ANU SAAREMAGI

Fotod MART BERNADT
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Olen paljudele tanulik

1994. aasta kevadel 16petas TPU esimene lend kdrgharidusega
sotsiaaltootajaid, kellele see oli teiseks kdrghariduseks. Tanavu
kevadel anti diplomid esimesele taismahus dppeajaga lennule.
Koos erialaga kosus sotsiaaltdod osakond, arenesid ja kasvasid
Oppejoud. Osakonna juhataja professor TAIMI TULVA sai Eestis
esimesena sotsiaaltdod doktori kraadi, mida ta kaitses 17. juunil
Lapi Ulikoolis Rovaniemis. Jargnevalt pakume lugejale profes-
sor Tulva mdtisklused endast ja oma toost.

Varske doktori esimeste dnnitlejate hulgas oli tema ema.

Minu lapsepdlv mdddus VErumaal

Lapsepdlvekodust sain kaasa vdga soojad mélestused. Mul on &aretult
to0kad vanemad, kes mdlemad veel praegugi elavad Vorumaal. Ema on
kogu elu olnud teadmishimuline, ergas ja vitaalne isiksus. Ehk olen te-
ma tarmukusest ja mobiilsusest midagi endalegi parinud.

Koolis hakkasin kdima Kurenurme (tolleaegse nimega) Mittetéielikus
Keskkoolis. Vaib-olla on koolildhedust, 6ppimisvalmidust mdjutanud see,
et kooliteenijatest vanemate lapsena olen oma esimesed kirkad lapse-
pdlvemuljed saanud koolimajas Opetajate ja Opilaste keskel elades. Maa-
kooli atmosféér oli vaga rahulik ja kodune.

Igal koolil peab olema oma hing. Selle kooli hing oli pikka aega Kure-
nurmes tootanud koolimees ARKADI REIGO. Tema on mind véga tuge-
vasti mdjutanud, teadatahtmise impulsse andnud. Nidd, mil ma sot-
siaaltvoga tegelen, vdin Oelda, et tema oli téeline kula sotsiaalttotaja,
kes oskas inimesi aidata nii ihu- kui ka hingehédas: ravis, andis ndu,
kiijutas avaldusi ja dokumente, tundis héasti tolleaegset seadustikku ja
burokraatiamelihanisme. Oli maa sool selle sona kGige otsesemas mat-
tes. Ta oskas kooli kollektiivi kujundada. Opilastena ootasime alati di-
rektori kiijutatud seinalehe juhtkirju, neist saime lugeda mondagi enda

HARIDUS | 995 —4



kohta. Arkadi Reigo oli t66kuse kehastus, selles mottes jatsid kooliaas-
tad minusse véga soodsa jélje.

Soojade tunnetega meenutan ka oma esimest dpetajat ASTA VERET,
kes on koolmeister veel praegugi.

Mittetdieliku keskkooli I8petasin kiitusega, keskhariduse sain Voru
Keskkoolis. Siin asetusid minu jaoks Opetajatest tdhtsamale kohale klas-
sikaaslased. Olime kokku tulnud igast VVorumaa nurgast, aga kasvasime
Uksmeelseks ja tubliks klassiks. Teaduskraadini joudsid peale minu veel
Alar Kont ja Heinar Sakkos.

Keskharidus kaes, laksin Tartu Meditsiinikooli deks 6ppima, et kiire-
mini iseseisvale jaljele jouda. Juba esimesel dpinguaastal hakkasin t60-
tama Maaijamae kliinikus - Glalpidamisraha oli vaja. Parast keskkooli
olen ennast ise pidanud koolitama, meditsiinide kutse on mind seejuures
palju aidanud. Kodunt peale moraalse toetuse muud abi loota ei olnud.

Olin varskelt diplomeeritud meditsiinidde, kui meil toimus klassi kok-
kutulek. Mitmed 6ppisid kdrgkoolis, réékisid oma ulikoolidpingutest ja tu-
levikusihtidest. See avaldas mulle nii tugevat muljet, et esmakordselt elus

seadsin sihi kérgharidusele.

1963. aastal tulin TPedlsse algdpetust 6ppima, I16petasin 1967. aastal.
Rihmahooldajaga meil vedas. EVI PRIKK on mitte ainult hea pedagoog
ja ainetundja, vaid ka véga inimlik inimene ja erudeeritud isiksus. Ta
oskas koigest réédkida, viis meid kokku paljude huvitavate inimestega,
korraldas toredaid Oppekaike, tutvustas jdudumdodda Tallinna kultuuri-
elu, puddis rihma igasuguste Uhiste dritustega kokku liita. Alles aas-
taid hiljem Oppisime seda kdike hindama. Olen teda, ise tudengite ruh-
mahooldaja olles, alati eeskujuna silme ees hoidnud.

Instituudiajast on minu jaoks olulisena meelde jaanud UTU tegevus.
Seda juhendas professor Lembit Andresen (nii siin kui ka edaspidi tuleb
arvesse vOtta, et professorikutse on talle omistatud hiljem). UTU laagrid
Rakveres ja Otepédél mitmekesiste sportlike Urituste ja vestlusringidega
pakkusid tudengitele lisaks teadmistele palju elamusi. Olen vahel

endamisi moelnud, et vahest just nendel aegadel sai alguse minu tulek
teaduse juurde.

Opetajana to6tasin

Tallinna 34. Sklassilises Koolis, hiljem 47. Keskkoolis. Malestused 34.
koolist seostuvad Punase Risti Seltsi tegevusega. Vaga meeldejaav koge-
mus, lastega sai igal pool kdia ja meelistegevuses paases neile hasti ligi.

Olen suveti palju pioneerilaagris olnud - kasvatajana, vanempioneeri-
juhina, meditsiiniGena. See oli tore aeg, viga loominguline ja I6pmata
huvitav, romantikatki jagus. Olime innustunud ja mdtlesime igasugu-
seid asju vélja. Juba luureméng tksi vajab suurt eelt66d.

Koolis ei saanud ma kuigi kaua olla. Juhuslikul kohtumisel Gtles en-
dine riihmahooldaja Evi Prikk, et meditsiinikateeder vajab k&rgharidu-
sega laboranti, kes teaks midagi ka meditsiinist. See maéaras mu eda-
sised valikud, algas

tee teaduse juurde.

Meditsiinikateedri eesotsas oli praegune emeriitprofessor SAIMA TAMM,
véga erudeeritud ja inimlik inimene. Tema suunas mind teadustdo tee-
ma valikule. Hakkasin valmistuma kandidaadi miinimumieksamiteks -
Oppisin keeli ja filosoofiat, seda kdike muidugi p6hitd6 kdrvalt. Kateedri-
juhataja viis mind kokku professor RAIOT SILLAGA, kellest sai minu
juhendaja, keda ma véga arvestan ja kellega suhtlen tédnapéevani.
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Uurimist vajavate probleemide ring on lai,

aga minu dnneks sain teema valida ise. Valik langes algklassi Opilaste
toovoimele ja selle edendamise véimalustele. Alustades uuringuid ei osa-
nud ma arvatagi, kui suureks see t66 hiljem paisub, aga kdik oli véga
huvitav. Kandidaaditoé oli mul pd&hiliselt kvantitatiivse iseloomuga —
esitasin vaga palju arvulist mateijali. Doktoritods seevastu on tlekaalus
kvalitatiivne anallils, esitatud andmete interpreteerimine. Aspirantuuri
astusin A. Herzeni nimelisse Leningradi Riiklikku Pedagoogilisse Ins-
tituuti. Instituudipoolseks juhendajaks sain tuntud lastepsiihholoogi
professor ANNA LJUBLINSKAJA, kes oli tol ajal algbpetuse kateedriju-
hataja. Nelja-aastase aspirantuuriaja sisse mahtus ka vaitekiija kaits-
mine 1976. a. Kuna t66 oh mitme teaduse piirimail, tehti mulle ettepa-
nek sooritada kandidaadi miinimumieksam ka psuhholoogias ja taotleda
psiihholoogiakandidaadi kraadi. Otsustasin siiski pedagoogikakandidaa-
di kraadi kasuks. Minu dnnetuseks pole mul dnnestunud kraadi kaitsta
emakeeles. Kandidaadit6o tuli teha ja kaitsta vene keeles, doktorit6o
soome keeles.

Juba veerand sajandit

olen ma t66tanud Oppeasutuses, kust sain kdrghariduse. Alustasin me-
ditsiinikateedris. Kui ma laksin Leningradi aspirantuuri, vdeti mind t66-
le algbpetuse kateedrisse. Tollane kateedrijuhataja professor (siis dot-
sent) EHA HIIE on suurepdraste juhiomaduste ja organiseerimiskoge-
mustega ettendgelik loovinimene, kellelt on olnud palju dppida.

Olen t6otanud endises TPedls véaga huvitaval ajal, kaasa tehes selle
Oppeasutuse muutumise ja arenemise keerdkaike. Kui moodustati kooli-
eelse kasvatuse kateeder, kutsuti mind sinna té6le. Mdne aja parast tuli
asuda kateedrijuhataja kohale, esialgu ei teadnud veel, et tervelt kolme-
teistkiimneks aastaks.

Oppejéuna ja kateedrijuhatajana on pdhiline olnud dppetdd, aga uuri-
mist06 ei ole selle kdrval kunagi unarusse jaanud. Iga kargkooli dppe-
joud peaks endas thendama lektori ja teadlase, kdige paremini dpetab
isiklik teadust66. Olen uurinud koolieelikute koolivalmidust, méngu-
problemaatikat ja koolieelse kasvatuse ajalugu. Suur ja téhtis t6616ik on
Oppemateijalice valmistamine. Neid on minult Ulidpilaste tarbeks palju
ilmunud.

1990. aastal sai TPU tellimuse sotsiaaltoétajate 6ppe korraldamiseks.
Tolleaegne rektor professor REIN VIRKUS tegi mulle ettepaneku haka-
ta ette valmistama uue eriala dpetamist. Suhtusin sellesse viga ette-
vaatlikult. Raske oli loobuda siidameldhedaseks samiud t6ost. Ajapikku
madistsin, et uus eriala sisaldab endas k&ik varemdpitu ja esitab mulle
uue véljakutse. Uhe aasta jooksul vedasingi paralleelselt kahte koormat.
Sotsiaaltoo eriala avati 1991. aastal. Ulidpilaskandidaadid tegid sisse-
astumiseksamid ENSVs, dppima hakkasid juba vabas Eestis.

Eriala on uus. Eeskujusid kuskilt votta ei olnud. Kuna ndukogude
kord meie maal sotsiaalprobleemide olemasolu ei tunnistanud, I0petati
1951. aastal Eestis sotsiaaltootajate koolitus, mida oli alustatud 1935.
aastal tolleaegses Tallinna Sotsiaal- ja Kodundusinstituudis. Parast 40-
aastast vaheaega tuli alata praktiliselt tihjalt kohalt. Oppisime palju
Pohjamaade, eriti Soome kogemusest.

Oppejoud dppisid Glidpilastega koos. Mdned kill ei suutnud tempo-
ga kaasa tulla. Seetdttu on koosseis moningal maéral vahetunud, aga
praeguste kolleegidega olen véaga rahul. TPUs Gpetatakse sotsiaalt6od
ka kaug0Oppes, toimub tdiendus- ja Umber8pe. Meie magistrantuuri on
seni edukalt I6petanud Anti Liiv, Krista Suislepp ja Kersti P6ldemaa,
praegu on meil magistrante viis. Oleme hooles hommikust &htuni, sage-
li ka laupdeviti ja puhkepéeviti. Teisiti uut eriala sisse to6tada ei saa.
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Tingimused on meil, ausalt 6elda, kesised, aga r6dmu teeb teadmine, et
huvi uue eriala vastu pusib jatkuvalt suur. Jarelikult tunnetatakse selle
vajalikkust ja perspektiivikast. Konkurss on &ppeasutuse ks suure-
maid, kdesolevéks Gppeaastaks ligi 11 inimest kohale. Noored on init-
siatiivikad ning soovivad anda oma panuse uue loomiseks.

Oleme véga téanulikud meie headele abilistele Soomest ja Rootsist

Ténu neile hakkame esialgsetest raskustest lile saama. Vdga markantne
kuju on MARJATTA ESKOLA, sotsiaalto6 kdrgkoolituse alusepanija Soo-
mes. Ta kinkis meie osakonnale oma isikliku raamatukogu ja kasikirja-
lise materjali, korraldas koostdts Soome tuntud sotsiaaltoé Gppejoéudude-
ga meie Oppejoududele seminare. Need olid nadalased kokkusaamised
tema toredas maakodus Tampere lahedal. See abi on tGepoolest hin-
damatu.

Rootsis aitas mind palju eestlannast sotsiaaltddtaja VALDA LOO-
RENTS. Meie (lidpilastele on loenguid pidanud 6ppejoud Tampere, Hel-
singi, Jyvaskyla ja Lapi Ulikoolist ning Stockholmi Gerontoloogiakesku-
sest.

Uhel ndupidamisel Seinajoel oli mul 6nn tutvuda Lapi Ulikooli sot-
siaaltod osakonna juhataja sotsiaalpoliitika professori KYOSTI URPO-
NENIGA. Oma vdga huvitavas ettekandes réhutas ta sotsiaalt6éd eripara
igas kultuuris ja iga rahvuse puhul.

Kutsusin ta meile loengut pidama. Esimestest kohtumistest kasvas
vélja tihe koostdd. Professor Urponen peab véga oluliseks uurimist6dd,
mis oleks aluseks perspektiivide seadmisele, annaks pildi tegelikust olu-
korrast ning kdrvutamisainet teiste maadega. Arutasime meie vajadusi
ja vBimalusi ning nii kaivitus vordlev uurimus meie ja Lapi Ulikooli sot-
siaaltod osakonna vahel. Selles vaatlesime sotsiaaltéd arengut muutuvas
thiskonnas nii Soomes kui ka Eestis. Minu doktoritdd pohineb meie va-
bariigi andmetel. Labi tuli to6tada meie sotsiaaltootajaid laekunud 255

Kaitsmine on mdédas. Doktorikiibar sobib Taimi Tulvale hasti.
Koérval on julgestuseks professor Kyosti Urponen.
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ankeeti, lisaks teooria, koguda ajaloolist andmestikku jne. Té6 valmi-
misele aitas kaasa véga tihe kontakt sotsiaaltédd tegevate inimestega ja
muidugi soome kolleegide &éretu heatahtlikkus ja abivalmidus. Nad on
ise tdokad ning oskavad hinnata ja soodustada ka teise inimese tookust.
Kolme aasta jooksul tuli mul palju viibida Rovaniemis (kulud kattis Soo-
me pool). Seal oli vordleva uurimuse tehniliseks to6tlemiseks ette nah-
tud abiline, vajadusel isegi mitu. Minu kasutusse anti sealviibimise ajaks
omaette ruum, arvuti. Sellistest tingimustest v6ib Tallinnas ainult unis-
tada. Muidugi oli mul vaga héid abilisi ka Eestis, teisiti polnuks see
moeldavgi. Tagalat kindlustasid kolleegid, kellele langes minu &raolekul
suurem koormus.

Minu doktoritdd, 2701ehekiljeline monograafia “Viron sosiaalitytn
muotoutuminen murroskaudella” avaldati Lapi Ulikooli teadusvaljaande-
na. Selles vaatlen sotsiaaltddd ja hoolekannet kolmel perioodil: Eesti
Vabariigi ajal aastatel 1918-1940, ndukogude v8imu tingimustes ning va-
bariigi taastamisega alanud murrangulisel ajajargul. Doktoritddle pihen-
datud aastad olid minu elus vaga pingelised, aga teist vimalust erialal
edasiliikumiseks lihtsalt ei olnud. Oma senisele elule tagasi vaadates on
see olnud I6putu

t60, t66 ja veel kord t66.

Olen sattunud kogu aeg olukorda, et lihtsalt tuleb teha. Aga pean Utle-
ma, et need tegemised ei ole mulle kunagi vastumeelsed olnud. Ju siis
mu elustiil on niisugune. Mida rohkem siivened, seda rohkem saad aru,
et veel on vaja dppida. Nii ma polegi saanud sellelt rattalt maha astuda.

Kui minult kiisitaks, kuidas ma ennast I6dvestan, peaksin ausaks jaa-
da tahtes vastama, et ikka ainult t6ga. Mulle meeldib viga matkata ja
reisida. 1974. aastal sain Tallinna Reisiburoo korraldatud kursustel eks-
kursioonijuht ettevalmistuse ning kimme suve tootasin giidina Hiiu-
maa, Lati ja Leedu marsruutidel. Uheks lemmikharrastuseks on olnud
hea luule ja ndtke sdnaseadmise lugemine.

T66, mida teinud olen, pole mulle kunagi olnud koormaks. Aga kui mi-
nult kisitaks, mis perioodi ma oma elust kdige 6nnelikumaks pean,
jaaksin vastusega kimpu. Vdib-olla praegust, niiiid on kdigi vBimaluste
aeg. Heameelt on teinud seegi, et tutar hakkas dppima sotsiaaltodd ning
peaks ulikoolidiplomi saama kevadise lennu I&petajate hulgas.

See, et ma sotsiaaltddle sattusin, on tsna seaduspérane elukulg. Tege-
vusala on Eestis uus ja vOimalusterohke. Seoses tihiskonna kihistumise-
ga ja osa inimeste vaesumisega on paljudel raske endaga toime tulla.
See tekitab stressi, sotsiaalseid pingeid ning vajaduse sotsiaalt6ttajate
jarele, kes tunneksid inimest, Ghiskonda ja seadusi. See t66 on raske,
meie erialal on mdne muuga vorreldes rohkeni labipdlemis! Seda ras-
kust tunnetavad juba uliGpilasedki, puutudes kokku ténaste sotsiaalsete
probleemide ja erinevate abivajajatega.

Ise tunnetan, et olen hakanud kdike enda Umber, eriti aga inimsuh-
teid, imber hindama. Olen inimesena muutunud mdistvamaks ja lepli-
kumaks. Aastakimnete pikkune t66 kdrgkoolis ei ole minult veel ro6vi-
nud teadatahtmist ja tllatumisvéimet. Kuni need omadused alles on,
vOib tootada. Ideesid on palju, jduaks neid ainult koos tublide kolleegide
ja tarmukate Ulidpilastega teoks teha.

Ules tahendas
VIIVI EKSTA
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Uks tore ja vajalik ihendus

Uhiskondlik Pedagoogika Uurimise Instituut loodi ha-
ridusminister Ferdinand Eiseni késkkirjaga 14. ap-
rillil 1972.

Direktoriks sai TRU dotsent Heino Liimets, téod
aitas korraldada 17-liikmeline néukogu. Instituut ei
tekkinud sugugi tiihjale kohale, sellele olid eelnenud

Opetajate uurimist6éo kursused.

Professor Inge Unt, kes on algusest peale dpetajate-uurijate tegevusega
seotud olnud, meenutab: “Kuna t66 jatkus samadel printsiipidel nagu
kursustel, loevad asjaosalised ise UPUI siinniaastaks aastat 1962, mil
loodi esimesed Opetajate uurimiskursused. See oli dotsent Elango idee, ta
jatkas J. Kaisi sOjaeelses Eesti Vabariigis alustatut.”

Mate oli kokku kutsuda Opetajad, kes tunnevad huvi uurimistoo vastu.
Et nad saaksid koolis kolleegegi uuendusmeelsemateks Ghutada ja teis-
teski teadushuvi aratada. Loodeti otsimisvaimu slivenemist dpetajaskon-
nas. Aga oma t66s vajasid uurijad juhendamist, suunamist, tdiendavaid
loenguid, samuti vBimalust koos kéia, vestlusringides osaledajms.

Alustati tagasihoidlikult, kokku tuli paarkiimmend 6petajat, t60 kes-
tis kaks aastat ja |16ppes viikese konverentsiga. Onnestumisest said or-
ganisaatorid indu ja ulatuslikumalt alustati 1964. aastal. Siis hakati
kursuslastele ka sbiduraha kinni maksma ja vdimaldati elamine Vars-
kas VOTi Gppebaasis. Ka see kursus kestis kaks aastat. Aga 1966. aas-
tal, mil avati jargmine kursus, leiti, et kaks aastat on liiga luhike aeg
ning pikendadati kursuste kestust kolmele aastale.

Tooprintsiip on olnud algusest peale Uhesugune. Osavott on rangelt
vabatahtlik: tulevad vaid need, kes peavad enesetdiendamist vajalikuks,
on mingist teemast voi ainevaldkonnast huvitatud. Kedagi ei sunnita
millekski. Oluline on, et inimene saab teha just seda, mis teda huvitab,
ndeb oma t66 vilju, saab I6pptulemuse publitseerida. T6otatakse prob-
leemgruppides, koondatakse harilikult mingi Gldteema alla, millest iga
uurija valib endale kitsama uurimisteema.

1972. a alustasid t66d jargmised probleemgrupid ning teadusjuhenda-
jad: eesti kooli ja pedagoogilise motte ajalugu (Uldjuhendaja A. Elango),
Oppetdd individualiseerimine (l. Unt), tasandusklassid (E. Koemets),
diagnostika (J. Mikk), Opilase sotsiaalne areng (H. Liimets), vanuse-
astmed (murdeiga) (E. Koemets).

Ajajooksul on teemade ring avardunud, juhendajate ja uurijate koos-
seis muutunud, aga t66pdhimdtted on jadnud samaks.

Et saada UPUI liikmeks,

on vaja kaia labi uurimiskursused. Uks pdhjusi UPUI siinniks, raagitak-
se, olevat olnudki see, et kui esimesed uurimiskursused I6ppesid, olnud
koolmeistrid 6nnetud — kursused ldbi, enam ei olegi p&hjust suviti kokku
tulla. Uurimissoov ja tahtmine asju teiste uurijatega 1&bi arutada aga
jaid. Naud seda muret enam ei ole, igal kursused edukalt I6petanul on
vOimalus osaleda UPUI to0s.

Kadunud H. Liimets hindas uurimiskursusi véga kdrgelt. Oma artik-
lis “Mida taotles meie instituut” Kirjutas ta: “Osavdtjate ajakulu on ol-
nud ligildhedane kdrgema hariduse omandamisele kaugdppe teel — kolm
aastat uurimist60 metoodika ja kolm aastat pedagoogika teooria kur-
sust. Kursuse organisaatorite idee ongi olnud anda kérgem haridus pe-
dagoogika alal, mida seni ei vdimalda Ukski kdrgem Oppeasutus meie
maal” (kogumikus “Ndukogude pedagoogika ja kool” XI Ik 92).
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UPUI-lased kogunevad igal suvel

modnda kaunisse Eestimaa paika (aga neist meil puudust ei ole), eelmisel
suvel oldi naiteks Po&ltsamaal, vdodrustajaks kohalik kool. Kuulatakse
loenguid, kavandatakse edaspidist t66d, kohtutakse tuttavatega, saa-
dakse targemaks ja puhataksegi. Alati on kavas timbruskonna kultuuri-
loolisi paiku tutvustav ekskursioon.

Kokkusaamiste vahepeal kohtutakse juhendajatega, tehakse t66d —
kogutakse andmeid, uuritakse, avaldatakse artikleid, jagatakse oma
kogemusi koolis, aineseltsides jm, usinamad kaitsevad teaduskraadi.

Toimuvad aruandekonverentsid

Viimane oli Tallinnas 24.-25. novembril. T66 toimus kolmes: didaktika,
haridusajaloo ning inimesedpetuse ja matemaatika metoodika sektsioo-
nis, esitati ligi 70 ettekannet.

UPUI-lastel on (iks vaga kena komme - Uritustel osalemist ei keelata
kellelgi, vastupidi - asjahuvilised on alati teretulnud.

Ndukogude ajal

oli UPUI mitte kall just dissidentide kogu, aga kandis mingit vastu-
panukultuuri kill. Inge Unt tunnistab, et neid kordi, kus diskussioo-
nidel deldi asju, mida kusagil mujal poleks 6eldud, oh ktlija kill. Raagi-
ti sellest, mis mdeldi, mis muretsema pani. Igal kogunemisel olid kdne
all péhiprobleemid, mille tingis elu ise.

Meenutab UPUI ndukogu liige pedagoogikakandidaat Peep Leppik:
"Tagantjarele peame tunnistama, et Aleksander Elango mdtetest 1962.
aastal suindinud Opetajate-uurijate liikumine kujunes algusest peale
omamoodi opositsiooniks ideoloogiapedagoogikale. Sundis ju liikumine
vajadusest teha koolis teaduslikku uurimistood. Aga tbeline teadus
valistab igasuguse ideoloogia. UPUI suveseminaridel toimusid vabad
diskussioonid ja arutlused Eesti kooli ja pedagoogika kiisimuste dle.
Upuilased olid piisavalt kursis Laane pedagoogika ja kooli arengusuun-
dadega.”

Alati on olnud koiki osapooli rikastav lektorite ja kursuslaste omava-
heline suhtlemine, tihtipeale said siis kokku teadlane ja praktik ning ka-
su oli sellest mdlemal. Kursustel on osalenud ju matemaatikud, fldsi-
kud, filoloogid, ajaloolased, koolijuhid, lasteaednikud, muusikud - mit-
mesuguste erialade inimesed; nende hulgas on kdikide ainete Gpetajaid,
direktoreid, kérgkooli 6ppejoude, teadlasi, pensionare. Loenguid pidanud
ja uurijaid juhendanud on oma ala tdelised meistrid. On, kellelt 6ppida,
kelle kogemusi kuulata.

Teades, et lektorid on loenguid pidanud ja sektsioonide juhendajad
oma to60d teinud praktiliselt tasuta, entusiasmist, tekib tahtmatult
kisimus,

miks nad seda tegid.

Vastab Inge Unt: “Uhelt poolt oli lektoritele ilmselt huvitav sellise selts-
konnaga kohtuda. Teiselt poolt oli see ju ka prestiizne. Tegemist ei olnud
mingi tavaline kursusega ja seal esinemine oli vaheke auasigi. lgatht ju
esinema ei kutsutud.

Too6tasid stabiilselt need probleemgrupid, mille juhendajad istusid
lakkamatult kohal, ei s6itnud kuhugi dra. Kogu grupp oli nagu hine
pere. Siis kandis t66 vilja ja see tegi r60mu nii kursuslastele kui ka
juhendajatele.

Peale selle andis see tohutult kutsetoole. Ulikooli t66 kérvalt polnud ju
aega koolis tunde anda. Aga kursustel olid tulipunktis kdik momendil ak-
tuaalsed kisimused. See oli vastastikune rikastamine, 6ppejoududele
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Pildil on 1980. aastate UPUI ndukogu: (vasakult) Olaf Prinits, Heino
Rannap, IImo Saulepp, Reet Selg, Frants Kupp, Kalju Toim, Leonid
Fiveger, Inge Unt, Enn Nurk, Aleksander Elango, Eha Kiisel, Heino
Liimets, Leo TOnisson, Peeter Kreitzberg jja Vaino Ratassepp.

TONU KALLE foto

eriti, info ju kahepoolne. Samas oli t66 t6epoolest erakordselt pingeline,
kestis harilikult varahommikust hilisooni.

Ukskord parast kursuste 18ppu Utles Heino Liimets, et see t66, mis me
siin teeme, on kdikidest tdddest, mis me teeme, kdige tahtsam.

Huvitav on muidugi seegi, et meile teada olevalt ei ole midagi meie
UPUI taolist kusagil mujal.”

Killap ei ole siis selliseid dpetajaid-uurijaidki mujal kui meil.

Milline ta - UPUlI-lane - on?

Véga kenasti iseloomustab oma kaaslasi Enn Nurk, kauaaegne uurija
ja UPUI ndukogu liige:

Rahata rikkad. Ots otsaga kokkutulemiseks olete pidanud lehma,
lambaid, sigu, kasvatanud kapsaid, kartuleid ja porgandeid. Eesti kroo-
ni esimestel paevadel Tallinna seminaril oli nii mdnelgi leivamarss kaa-
sas, s60klast ostsite juurde tassi kohvi vai puljongit. Ometi kaitute kui lo-
teriil peavOidu saajad: ostate erialast kirjandust, kaite teatris - ja mis
kbige tahtsam -, uurite Eestimaa koolielu probleeme ning avaldate uurin-
gute tulemusi taiesti tasuta.

Kultuursed ristisddalased. Ristisddu on palju olnud, sest palju on
olnud ka vaenlasi (ndmedust, kiindimatust, méédalaskmisi) koolielus ja
hariduse juhtimisel. Isegi nendel aastatel, kui kdik pidid marssima sirges
rivis laénest itta ja modtlema samas suunas, jatkus teil julgust eriarva-
musteks ja tabuks tunnistatud probleemide uurimiseks. Killap olete
omajagu selleski suldi, et mitmed jarsud podrded (programmid, juhen-
did jms) on muutunud realistlikumaks. Kéik on ometi toimunud kultuur-
selt (sbnarelva abil).
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dumeelsed tolmuputhkijad. Te moodustate suurema osa nendest
hariduse alal tootajatest, kes puhivad aastakiimnete tolmu arhiivides
seisvatelt kaustadelt. Pihite tolmu igas mottes ja toote ldsuse ette sdra-
vaid pedagoogiisiksusi ja kultuuritegelasi, unustusse vajunud dpetamise-
kasvatamise printsiipe ja votteid. Uks esimesi Eesti kooli suurkujusid J.
Kaiski oli mitte tolmuga, vaid lausa poriga kaetud. Puhastasite teda
vaikselt ja drnalt, kuni omaaegsed vaga tédhtsad isikud olid fakti ees, et
J. Kais oli, onjajaab. Tolmupihkimine pole siiski toimunud ainult taas-
teadvustamiseks, vaid selleks, et kaasaega arvestades rakendada unus-
tatud (voi keelatud) ideid tanapéeva koolis.

Sellele v&ib veel lisada, et neid edumeelseid UPUI tegevliikmeid on
praegu 102, korrespondentliikmeid, kes vahel midagi uurivad, vahel
mitte, aga sellele vaatamata aeg-ajalt Uritustel osalevad, on tunduvalt
rohkem. Tootab 7 probleemgruppi. UPUI direktori vastutusrikast koor-
mat veab emeriitprofessor Heino Rannap (enne tegi seda akadeemik
Heino Liimets).

Mida on aastatepikkune
uurimistegevus andnud
eesti haridusele?

Teadusele - hulga mitmesu-
gusel tasemel tdid. Aegade
jooksul on sarjas “Eesti peda-
googika ja kool” (vahepeal
“Noukogude pedagoogika ja
kool") ilmunud 47 kogumik-
ku, milles on avaldatud ule
700 uurimiskokkuvotte. Aval-
datud on hulgaliselt artikleid
mitmesugustes trukivalja-
annetes.

Praktikale - koostati ja
koostatakse palju Gppemater-
jali. Opetajad-uurijad kanna-
vad ideed ja motted koolides-
se laiali, esinevad loengute-
ga, argitavad kolleege proovi-
ma ning katsetama uut, va-
hel ununenutki.

Kas UPUI-I on tulevikku?

Inge Unt on realistja arvab, et on. K&ige suuremat muret valmistab noo-
repoolsete juhendajate leidmine. Jarelkasvuta jaab t60 soiku, inimesed
ju vésivad. llmtingimata peab juhendaja olema entusiast, sest otsest
kdega katsutavat tasu ta oma t60 eest, mis on raske ja nduab pihendu-
mist, ei saa. Aga uurijad liidab kokku tihtipeale justjuhendaja.

Peep Leppik on optimistlik: “UPUlst labi k&inud Gpetajate arv on pal-
ju suurem, kui on praegu tegevliikmeid. Umbes 30 uurija ringis on joéud-
nud teaduskraadini, Gnneks ei ole nad kdik veel UPUIst lahkunud. Ja
see, et igal suvel koguneb taiesti vabatahtlikult ligi 100 Opetajat tasuta
todle, on kull Uks Eesti hariduselu imesid.

UPUl onjajaab...”

LINDA JAGGO
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Eestlaste hariduspttdlustest laias maailmas

~oikjal, kuhu eestlased on valja rannanud voi pdgenenud, on

I Nnad piuidnud jatkata haridusteed ja sailitada oma kultuuri.

Voime vaid imetleda véliseestlaste suuri jdupingutusi oma

mJL JBWahvuslike juurte sailitamisel pagulaspdlves. Tahe olla vaba ja

teistest s6ltumatu on kodumaalt kaasa viidud, see on osa rahvuslikust
eneseteadvusest.

Vajadus Opetada eestlastele vélismaal eesti keelt ja anda eestikeelset
haridust kerkis les juba méddunud sajandil, mil Venemaale, Turki,
Ameerikasse ja Kanadasse valja rannanud eestlased asutasid Uksikutes
kaugetes asulates koole, et lapsed saaksid dpinguid jatkata. Eesti Ghis-
kond, eriti Gpetajad, on néinud palju vaeva, et valismaal kasvavaid noori
eesti keelt kdnelevateks teadlikeks eestlasteks kujundada.

Pagulasepdlve peeti algul ajutiseks néhtuseks ning emakeelse alg- ja
keskhariduse jatkamine oli oluline selleks, et lapsed saaksid kodumaale
naastes oma pooleli jddnud Gpinguid jatkata. Samuti oli téhtis kontakt
teiste eestlastega, et peletada koduigatsust ja leevendada vddrale maale
asumise raskusi. Igas keskuses, kuhu véhegi rohkem eestlasi elama jai,
loodi eesti seltsid vdi muud organisatsioonid, nende juurde ka koolid.
Kui péevakoolide asutamisel oli tdhtsaim haridustee jatkamine, siis
tadienduskoolide loomise ainsaks motiiviks oli lastele eesti keele ja kul-
tuurialgmete Gpetamine.

Saksamaa pdgenikelaagrites

kohe pérast sbja I6ppu asutatud 48 algkooli ja 16 giimnaasiumi surid
loomulikku surma 1950. aastate algul, kui suurem osa eestlasi emigree-
ris edasi Inglismaale, Kanadasse, Ameerikasse v0i Austraaliasse. Seal
asutati uued koolid, mille koguarv tbusis pidevalt kuni 1960. aastate
16puni.

Enamuses riikides on eesti kool taienduskool, milles osalemine on va-
batahtlik, kus arvestatakse iga lapse vdimeid, huvialasid ja edasipuliid-
likkust ega unustata, et dpetus ja eesti Uhiskonda kuulumine tuleb las-
tele nii huvitavaks ja meeldivaks teha kui véhegi voimalik.

Eesti tdienduskool

on dppeasutus, aga peale selle ka rahvusliku kasvatuse keskus, mis
putab oma kasvandikke kujundada nii, et nad oleksid suutelised eesti
kultuurivaartusi omandama, séilitama ja edasi arendama. Plldes &ra-
tada lastes huvi ning soovi eesti keelt rdakida ja eesti Gihiskonda kuulu-
da, hoidub téienduskool kdigest, mis vdiks riivata laste lojaalsust nende
stinni-ja asukohamaa vastu.

Tapseid andmeid on raske saada, kuid ainuiksi Stockholmi Eesti
Algkoolis on 40 aasta jooksul (1944-1984) k&inud 1300 noort. Torontos
on viimasel 46 aastal eesti tdienduskooli 18petanud ligi 2000 dpilast ning
umbes samapalju Gppureid on teadmisi nGutanud Ameerika Uhend-
riikides.

Rootsis asutati esimesed tdienduskoolid juba 1945., Torontos, Lake-
woodis, Seabrookis, Leicesteris, Sydneys ja New Yorgis 1950. aastal.
Need loodi eesti seltside vdi koguduste juurde piihapaevakoolidena, kus
lapsed kéisid kord nadalas vbi kahe nadala tagant laupaeviti, ptihapée-
viti, mdnel pool ka argipdevade hilistel 6htutundidel. Personaliks olid
peamiselt Eestis véljabppe saanud Opetajad, kes tootasid palgata voi
sGiduraha eest.

Rootsis on todtanud 60 tiienduskooli, Ameerika Uhendriikidest on
teada 25 kooli tegevus, pluss 7 nn kodukooli, kus lapsed kas oma vane-
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mate v8i mone teise isiku juhendamisel said siistemaatilist eesti keele
Opetust. Kanadas on to6tanud 13 ja Austraalias 10 tdienduskooli. Inglis-
maal asutati koolid Londonis, Bradfordis ja Leicesteris. Kui suurem osa
eestlasi oli Saksamaalt mujale siirdunud, tekkis 1954. aastast ka

Saksamaal taienduskoolide vork, millesse 1963. aastal kuulus 22 kooli.
1960. aastatel algas tagasikaik — madala stiindimuse ja segaabielude

tottu Opilaste arv véhenes. Naiteks
Rootsis

oli 1988. aastaks jarele jadnud ainult 24 organiseeritud eesti keele
OppimisvBimalust. 1991. aastal olid Rootsis eesti péaritoluga lastele
avatud jargmised eestikeelsed dppeasutused:
0O mangukool-lasteaed Stockholmis, Goteborgis ja Lundis (kokku umbes
50 last);
O korralised téisajaga koolid Stockholmis ja Goéteborgis (esimese Uhek-
sas Kklassis 105 ja teise kuues klassis 35 dpilast);
O taienduskoolid Goteborgis, Lundis ja Helsingborgis (30 &pilast).
Umbes 100 last sai eesti keele dpetust.

Ehkki Rootsis siindinud eesti laste eesti keele oskus pidevalt langeb,
on taset Stockholmi Eesti Koolis viimasaastatel t6stnud Eestist
saabunud Opilased.

USAs

New Yorgis asutasid pedagoogid 1950. aastal Eesti Koolitoimkonna, mis
hakkas korraldama eestlaste elamiskeskustes taienduskoolide t66d,
Opetajate kokkutulekuid ning 6ppekavade ja dpikute valjaandmist.
1969. a muudeti see Eesti Koolide Keskuseks USAs.

1988/89. 6a tootas Uhendriikides 7 kooli jargmistes keskustes: Balti-
more - 20 Opilast, Boston - 8, Connecticut - 4, Lakewood - 12, Los
Angeles - 9, New York - 33 ja San Francisco - 11. Peale nende tegutses
veel kaks kodukooli, kus 4 last said Opetust oma vanematelt. Kokku oli
3-18aastasi Opilasi 101. Oppetddga oli seotud 45 dpetajat-asjaarmastajat,
kes tootasid tasuta.

Parast Teist maailmasfda saabus hulgaliselt eestlasi Kanadasse. Nen-
de lapsi koondasid keskustesse asutatud eesti kogudused.

Kanadas

tootasid 1985. aastal koolid ja lasteaiad Torontos ning eestlaste asumis-
keskuses Ontarios - Hamiltonis, Londonis ja Sudburys. Samuti tegut-
sesid elujoulised koolid Vancouveris, Briti Kolumbias ja Montrealis
Quebeci provintsis.

Toronto Eesti Seltsi Taienduskooli (TESi) tegevus toimub jarg-
mistes harudes: 6aastane algkool, 3aastane keskkool, 2aastane giimnaa-
sium (1982. aastast), eesti keele kursused, Opikute ja noorsooraamatute
kirjastamine.

1972/73. da oli dpilasi kokku 451: algkoolis 329, keskkoolis 105 ja kur-
sustel 17; Gpetajaid 15. Seega oli Toronto Taienduskool suurim valismaal
asuv eesti noorsoo rahvuslik kasvatus- ja dppeasutus. Oppejoududest 8
olid saanud dpetajakutse Eestis, 5 Kanadas.

1983/84. 0a oli dpilasi algkoolis 127, keskkoolis 53, glimnaasiumis 34
ja kursustel 16, kokku 230; dppejdude 19.

TESi taienduskoolid moodustavad organisatoorse terviku, mis tegut-
seb lapsevanemate ildkoosolekul vastu vdetud statuudi alusel. Oppe-
asutuse juhtorganiteks on lapsevanemate tldkoosolek, selle valitud
koolikomitee, kuhu ameti poolest kuuluvad ka koolide juhatajad ja TESi
esindaja, 0ppendukogud eesotsas koolijuhatajatega ja TESi revisjoni-
komisjon.
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Toojaotus on korraldatud vastavalt statuudile nii, et koolijuhatajad
ja Opetajad saavad end téielikult pihendada kasvatus- ja Gppetddle.
Nad on vabastatud muudest halduslikest tlesannetest, mis kuuluvad
koolikomitee valdkonda. Koolikomitee tegeleb Gppeasutuse uldise
ja majandusliku juhtimisega, valib vajalikud dppejoud ja haldusala
korraldajad.

Toronto Eesti GUmnaasium on eesti koolide siisteemis kdige noo-
rem. Toelise glimnaasiumiga on koolil vahe dhist. See on mdeldud jatku-
na eesti keskkoolile, kus noortele on antud vBimalus eestikeelsete ja
eestiaineliste teadmiste tdiendamiseks. Gumnaasium alustas t66d 17.
sept 1982, keskkoolil6petanute huvi kooli vastu osutus suuremaks Kkui
algul arvati. T66d alustati ligemale 40 dpilase ja kavandatud the Kklassi
asemel kahega.

Ainulaadne kool t6dtas 1970. aastatel Calgarys, kus Opetajaks oli
Helgi Leesment ja dpilaseks tema titar Krista. TOotati taielikus kooli
susteemis, kindlate tundide ja kindla ajaga. Krista I6petas tdienduskooli
ja naud on temastki saanud Opetaja.

Aastakimnete jooksul on eesti koolid visalt tegelnud eesti keele ja
kultuuripdrandi séilitamisega. 40. tegevusaastat on puhitsenud Mont-
reali Eesti Kool ja Toronto Eesti Taiendusalgkool, 25aastaseks sai
Toronto Eesti Keskkool.

Kanadas on p6hjalik muudatus toimunud Gpetajate-kasvatajate koos-
seisus. Eesti Vabariigis ettevalmistuse saanud Opetajate asemele on
astunud kohaliku koolitusega kasvatajad vdi eesti keelt kiillaldaselt val-
davad noored lapsevanemad (Toronto eesti lasteaias). Samuti on raken-
datud Eestist hiljem tulnud Gpetajaid voi lapsevanemaid (Toronto Eesti
Téaiendusglimnaasiumis).

Austraalias

Sydneys asutati esimene eesti tdienduskool juba 1929. aastal. 1950. aas-
tatel tegutses Austraalias 10 taienduskooli enam kui 200 dpilasega. Ope-
tus piirdus enamasti algkooli tasemega. Moned aastad to6tas Sydneys
(iga kahe nadala tagant kaks tundi korraga) kool, kus esitati loenguid
juhuslikel eesti teemadel. Opilaste arvu véhenemisel I8petasid koolid
Uksteise jarel tegutsemise. 1975. a juunis tootas veel ainult 3 kooli:
Sydneys (30 dpilast), Melbourne'is (15) ja Adelaide’is (10).

Suursaavutuseks tuleb lugeda eesti keele votmist Austraalia riiklikku
kooliststeemi. Parast aastaid kestnud pidevat t66d (loendamatud aval-
dused, palvekiijad, haridusministri kiilastamised ja koosolekud) hakati
1979. a eesti keelt 6petama Sydney Laupdaevases Keeltekoolis, mis
asutati gimnaasiumiealistele Opilastele vdhemusrahvuste keelte
Opetamiseks (Bppida sai 22 keelt). Opetus oli tasuta, dpetajate palga
maksis haridusministeerium ning Opilaste hinded kanti tle nende tava-
listele koolitunnistustele. Eesti keele klass to6tas kaks ja pool tundi
laupdeva hommikuti Sydney Eesti Majas keeleteadlase Winifred Oseri
juhtimisel vastavalt tema koostatud dppekavale. 1980. aastal saadi
Oigus teha kupsuseksam eesti keelest, mida edukalt kasutasid 1981. a
kaks Opilast. Kuna ulikooli pééseb kiipsuseksamite alusel, on head hin-
ded eesti keele eksamil aidanud kaasa mitme Opilase edasistele Gpin-
gutele. 10 aasta jooksul on Sydney Laupéevases Keeltekoolis eesti keelt
Oppinud 58 dpilast, kellest 20 sooritasid eesti keele kiipsuseksami. Sageli
on klassi kuulunud ka taiskasvanuid.

Inglismaal Leicesteris tegutses eestikeelne taienduskool véikese
vaheajaga 1948. aastast alates: 1948-1952 — emakeelne tdienduskool,
1954-1968 - plhapdevakool, 1968-1974 - Leicesteri Eesti Kool. 1974. a
Oppetdo 10petati dpilaste véhesuse tottu.
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Suuremates eestlaste keskustes

oli eesti keele 6ppimine suhteliselt tulemuslik. Toronto ja Stockholmi
aruanded 1988. aastal Melbourne! ESTO pédevadel nditasid, et Torontos
on tdusnud lasteaialaste arv ja Stockholmis Gpilaste tldine keeletase,
aga niaud julba Eestist tulnute arvel. Ka positiivsed siindmused Eestis
suurendasid noorte huvi eesti keele Gppimise vastu. Ameerika Uhend-
riikide taienduskoolide andmetest on naha, et iga kord on Ulemaa-
ilmsetele Eesti Paevadele jargneval aastal opilaste arv margatavalt
suurenenud.

Opetati mitmeti

Kuna mitmel maal l&hevad lapsed kooli nooremana kui Eestis, sooviti ka
neile eestikeelset keskkonda. Nii rajati Torontos, Stockholmis ja Gote-
borgis selleks eri lasteaiad.

Puuti rahuldada vajadust ka kdrgematasemelise eesti taiendus-
koolituse jarele. Keskkooli tasemel dpetust on antud Torontos (1964. a
saadik enam kui 500 Gpilasele), New Yorgis ja 1965. a paiku moned aas-
tad ka Sydneys. Torontos asutati 1983. aastal 2klassiline tédiendusgum-
naasium, mille 5 aasta jooksul I8petas 44 Gpilast.

Et teha eesti keele Opetust kattesaadavamaks ka neile, kes elasid
kaugemal suurematest eestlaste keskustest, toimetas magister Ants
Roos aastatel 1953-1959 Ameerika Uhendriikide Eesti Koolide keskuse
tlesandel ajakirja “Kiri-Kool”. Korrespondentskoolid tegutsesid ka
Sydneys 1950. aastate I6pupoole Voldemar Juurma juhatusel ja New
Yorgis 1970. aastate keskpaigas umbes 10 aastat Leida Juksi korral-
dusel. Ka Rootsis on antud korrespondentsdpetust. Ajalehe abi on kasu-
tatud nii Inglismaal kui ka Kanadas, Sydneys oli noorte 1980.-1983. a
vélja antud kakskeelses ajakirjas “Kui-ii” keelenurk.

Lisaks jarjekindlale dpetusele organiseeriti suvelaagreid. Eesti orga-
nisatsioonid Rootsis, Kanadas ja Ameerika Uhendriikides ostsid juba
1950. aastatel endale maa, sinna rajati suvekodud, kus lapsed said 3 ku-
ni 7 nadalat olla.

Rootsis avanes 1970. aastatel veel ks vdimalus eesti keelt Gpetada:
1975. a seadus lubab kdigil vdhemusrahvusest lastel algkooli esimesest
klassist kuni gimnaasiumi viimase klassini saada kodukeele dpetust
kooliajal kuni kaks tundi nadalas. Opetajad, kelle valis rahvusgrupp,
kilastasid koole, et td6tada kasvoi tihe Gpilasega. Sellist eesti keele Gpe-
tust said 1988. aastal 150 last.

Eesti keelt Opetatakse ka ulikoolides

Lundi ja Uppsala ulikooli juures on viimase 10 aasta jooksul eesti keele
eksami sooritanud umbes 50 dliGpilast. Mitmed neist td6tavad eesti sek-
toris kodukeele Gpetajana. Eesti keelt dpivad nii eestlased kui ka teiste
rahvuste noored.

Kdige laialdasem on eesti keele dpe Soome (likoolides: Helsingis, Tu-
rus, Tamperes, Oulus, Jyvéaskylas ja Joensuus on see kohustuslik kdigile
soome keele Oppijatele. )

Ameerika Uhendriikides Indiana Ulikooli uurali ja altai keelte osa-
konnas hakati eesti keelt 6petama 1950. aastatel sGjavéelastele keelelise
hariduse andmise skeemi alusel.

Aastatel 1960-1970 Gpetas Los Angelesis Kalifornia Ulikoolis eesti
keelt Valter Niilus ja Columbia Ulikoolis professor Austerlitz. Ka
Washingtoni V6drkeelte Instituudis on eesti keelt Gpetatud.

Kanadas oli ajavahemikus 1955-1965 v@imalik eestiainelist dpetust
saada Slaavi Uurimuste Instituudis Montreali Ulikoolis.

Suur saavutus oli eesti Gppetooli loomine 1986. a Toronto Ulikoolis,
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mille tarvis eestlaskond pani lisaks riiklikule 350 000 dollarilisele toe-
tusele kokku 650 000 dollarit.

Eesti keelt on Opetatud ka Ungaris, Itaalias, Prantsusmaal ja isegi
Jaapanis.

Kuna pagulaseestlaste vajadus eesti keelt dppida ndib vahenevat, on
tbendoline, et peale Uksikute aktiivsete eestlaste keskuste jaddvad kdige
kauem vélismaal pisima puhtteaduslikel motiividel asutatud eesti keele
kursused, mis ei olene pagulaste vajadustest. Seal aga, nagu suuremale
osale valiseesti lastelegi, peab dpetama eesti keelt kui v8orkeelt.

Mdnel maal antakse eesti keele 6petamiseks ka

riiklikku toetust.

See on saavutatud nn mitmekultuurilistel vdi suure emigrantide arvuga
maadel, mdnikord vdhemusrahvusgruppide suurte pingutustega. Kana-
da kohalikud koolivalitsused toetavad taienduskoole - tasuvad nn parit-
olu-péarandikeele programmi alusel dpetajate palkade ja 6ppemateijalide
eest. Samuti on aastaid saadud toetust Kanada foderaalvalitsuselt.
Austraalias jagatakse nn multikultuurilise hariduse programmi alusel
véikesi toetusi Gppevahendite valmistamiseks ja koolisisustuse ostmi-
seks, keskvalitsus maksab aastas tdienduskoolile teatud summa vas-
tavalt Opilaste arvule, osariikide valitsused tasuvad riiklike laupéevaste
keeltekoolide Opetajate tunnipalgad ja Gppevahendite kulud. Nii kodu-
keele Opetust kui ka eesti pdevakoole Rootsis majandati vahepeal téie-
likult riiklikest summadest. Ka téienduskoolidele makstakse toetust.
Ainult Ameerika Uhendriikides ei teata mingite toetuste andmisest eesti
taienduskoolidele.

Vaatamata vaga vahesele abile on eestlased pea igal pool leidnud vdi-
malusi oma lastele rahvusliku kasvatuse andmiseks, ka endises N
Liidus.

Eestikeelne algkool Riias

avati kéesoleva sajandi alguses Riia Eestlaste Hariduse ja Abiandmise
Seltsi initsiatiivil. Koolis dppis 1908. aastal 77, 1909. - 87, 1910. - 92,
1911. - 100, 1912. - 114, 1913. - 116 ja 1914. aastal 87 Opilast. 1915.
aastal tegevus sja tottu katkes, kuid juba 1921. a kool taastati. 1940.
aastal katkestas okupatsioonivdim seltsi tegevuse ja sulges kooli.

Uus arkamisaeg 1988. a andis vdimaluse taastada rahvuslike kultuu-
riseltside tegevus. Alustati ka eesti Gppekeelega kooli organiseerimist
1989. a septembris algas Riias seltsi majas 6ppetdd. Konkursiga voeti
kooli vastu 16 kuue- ja 16 seitsmeaastast last, kes alustasid dppetdod 1.
ja 2. klassi 6ppekavade jargi. Nud on kooli kdigushoidmiseks vastu voe-
tud ka lati lapsi, kelle vanemad eelistavad véikest kooli ja vimalust
keelt dppida. Nagu Rootsi eesti koolideski, toimub Gppetdd laste erineva
keeleoskuse tottu paralleelselt kahes keeles.

Eesti koolide hoogne loomine

Venemaal,

mis oli alanud pérast 1917. a revolutsiooni, pidurdus peagi. Osa koole
I6petas tegevuse. Uheks pdhjuseks olid materiaalsed raskused, teiseks
Opetajate véhesus. Naiteks 1917. aastal t06tas Petrogradis ja Petrogradi
kubermangus 81 eesti koolidpetajat, neist 77 sditsid hiljem tagasi Ees-
tisse. 1920. aastatel ei suudetud veel kdiki kooliealisi lapsi kooli saata,
sest lastel polnud jalatseid ega réivaid. Mdnes Siberi asunduses ei kai-
nud esimestel aastatel parast Kodusdja 18ppu koolis ligi pooled kooli-
ealised (eelkdige tudrukud). Tomski kubermangus dppis 1923. a ainult
45 protsenti kooliealistest lastest. Omski ringkonnas kais eesti asunike
lastest 1926. a koolis 74,6 , Leningradi oblastis 1928. a 91 protsenti.
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Ometi oli 1920. aastatel revolutsioonieelse ajaga vorreldes koolis kai-
vaid lapsi hoopis rohkem. Kui 1911. aastal tuli iga saja eesti rahvusest
inimese kohta 5,27 Opilast, siis 1927/28. 6a oli see arv 7,1.

Enne kollektiviseerimist sundis krunditalude stisteem vanemaid lapsi
kooli lubama ainult talvel. Kevadel ja stgisel nagu suvelgi pidid lapsed
kdima lehma- vdi lambakarjas ja td6tama koos tdiskasvanutega pollul.
Kehvikute lapsed palgati mdnel juhul td6le jdukatesse majanditesse.

‘Kaugeltki mitte kdik eesti asunike lapsed ei dppinud aga eesti kooli-
des. Monikord asus emakeelne kool kaugel, vene kool aga oli lahemal kui
eesti kool. See otsustas kusimuse vene kooli kasuks. Need asunikud, kes
kavatsesid oma lapsele vdimaldada haridustee jatkamist parast algkooli,
saatsid tavaliselt juba algusest peale lapse vene 6ppekeelega kooli, olles
seisukohal, et vene keele hea oskamine avab lapsele tee igasse kdrgema
astme Oppeasutusse, mis vastaks tema kutsumusele péarast alghariduse
saamist.” (V. Maamdgi. Uut elu ehitamas. Eesti véhemusrahvus NSV
Liidus (1917-1940). Tallinn, 1980.)

Peterburi Eesti Koolis

Oppis 1994/95. 6a pdhikoolis 16 Opilast (neist 3 kodudppes), puhapédeva-
koolis (Mihkli kiriku ruumes) 0pib eesti keelt 13 &pilast, samas taiskas-
vanute koolituse raames 128 inimest.

Moskva Eesti Algkool

loodi EV haridusministri kaskkirjaga 22. augustist 1990 ja tegutseb EV
suursaatkonna kulalistemajas. Kooli loomise ajal oli lapsi neli. Kdige
suurem oli Opilaste arv 1993/94. Gppeaastal - 9 poissi-tudrukut. 1994/95.
Oppeaastal oli lapsi 6. Opetasid Uiks pbhikohaga dpetaja ja tunnitasu alu-
sel eriainete Gpetajad.

Umbes aasta tagasi jouti Eestis seisukohale, et kool tuleks sulgeda.
Pohjuseks Opilaste liiga véike arv ja suured kulutused. Iseseisvat eesti
kooli ei ole vdimalik Moskvas luua, sest vastavalt Vene Foderatsiooni
seadustele peab sellises koolis olema vdhemalt 120 last. Mais 1995 suleti
Eesti Riigi Kooliameti palvel Eesti Algkool Moskvas.

Petseris

rajati 1919. aastal Petseri Reaalgimnaasium (eesti ja vene osakonna-
ga, kummaski 5 klassi). Sellisena to6tas kool 1923. aastani, mil see
muudeti Petseri Uhishumanitaargiimnaasiumiks.

Péarast sdda said eestlased 6ppida Petseri vene keskkooli eesti osakon-
nas, kuid kohalike eestlaste taotlusel avati 1957. aastal eesti kool -
Petseri 1l Keskkool. Opetajaid on 10, seitse neist eestlased. To6tatakse
eesti dppeprogrammide jargi. Eesti keeles dpetatakse kdiki aineid, valja
arvatud laulmine ja kehaline kasvatus. Kuna &pilasi on véhe, viiakse
kogu Oppetd6 labi peaaegu individuaalselt. Vastuvdetute arv kahaneb
pidevalt.

Péarast Il maailmasfda

on valismaal olnud mitmesuguseid eesti keele dppimise voimalusi. Pal-
jud on neid kasutanud ning jaanud nii seotuks valiseesti Ghiskonna ja
selle kaudu ka Eestiga. Opilaste arv aga véheneb pidevalt ja vaheneb
noorte keeleoskuski. See on mdistetav, kuna tegemist on juba teise valis-
maal stindinud pdlvkonnaga. Suuremates eestlaste keskustes, kus on
paremad vbimalused seltskondlikuks tegevuseks, on eesti koolidki veel
killalt elujdulised. Teisalt suurenevad noorte ja taiskasvanute véimalu-
sed Oppida eesti keelt keskkooli ja k@rghariduse tasandil.

MAI MERISTE
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Ameerika
haridus-
probleemid
erinevad
osariigiti.

TEISTE MAADE HARIDUSELUST

Eesti pedagoogikateadlasena Ameerikat
avastamas
EDGAR KRULL, TU pedagoogikakeskuse dotsent

Yl yiHul oli haruldane vB8imalus veeta kaheksa kuud teadustdol

/L, Ameerika Uhendriikides tanu IREXi (International Re-

| m search and Exchanges Board) stipendiumile. VV&6rustavaks

w teadusasutuseks oli San Francisco Osariikliku Ulikooli
Pedagoogikakolledz.

Peatun oma kirjutises mdnel olulisemal seigal, mis pdhjustavad moo-
nutatud ettekujutusi Ameerika Uhendriikide koolikorraldusest ja peda-
googikateadusest. Uheks levinumaks vaartdlgenduseks on kas mdnes
Ameerika piirkonnas nahtu véi mingist ameerika pedagoogilisest publi-
katsioonist loetu kergeké&eline tldistamine kogu riigile. P6hjuseks sageli
vahene informeeritus Ameerika elu- ja koolikorraldusest. Jargnevas
edastan moningaid isiklikke tahelepanekuid ja muljeid, mis peaksid
aitama ndha Ameerika kasvatusteadust ja kooli tasakaalustatumalt.

Ameerika riiklus. Osariik

Eestist vaadatuna kujutame USAd tavaliselt Uhtse riigi ja ideoloogia
kandjana. Kuid see arusaam on Gige vaid osaliselt, sest Ameerika riik-
likust Uhtsusest voib raékida tksnes foderaalvalitsusele antud volituste
mdistes, mis piirduvad pdhiliselt valispoliitika ja riigikaitsega. Ule-
jaanud eluvaldkondade haldamises on osariigid téiesti autonoomsed.
Viimasajal on hakatud tha rohkem paralleele tdmbama USA osariikide
ajalooliselt juba kujunenud koostootraditsioonide ja Euroopa Uhen-
dusega taotletavate ideaalide vahel. Kuid réékides haridusprobleemi-
dest Euroopas paneme vaevalt hariduskorralduse Taanimaal Uhte patta
Soome omaga, viidates nende euroopalikule thetaolisusele. Veel vahem
oleksime valmis seda tegema Saksamaa ja Prantsusmaa puhul. Samas
aga kasitame USA suuremate osariikide, naiteks Texase (lletab pind-
alalt Prantsusmaad ja annab oma 17 miljoni elanikuga keskmise riigi
mdddu vélja) ja California (pindalalt peaaegu kiimme korda suurem Ees-
tist ja elanikke ligi 30 miljonit) pedagoogilisi suundumusi ja hariduselu
korraldust ameerikalikult Uhetldbilistena.

Tegelikkuses on igal USA osariigil oma seadusandlus ja valitsus. Seal-
juures ei tulene erinevused osariikide seadusandluses mitte keskvoi-
mude vastutulelikkusest, vaid otseselt osariigi autonoomiadigustest.
Naiteks see, et Oregoni osariik lubab (ainsana Uhendriikides) ravimatu-
tel haigetel otsustada meditsiinilise vabasurma ehk eutanaasia kasuks,
ei ole mitte foderaalvdimude volitusel toimunud eksperiment thes pro-
vintsis, vaid selle osariigi vé6randamatu seadusandlik digus.

Kuigi ameeriklased on suhteliselt mobiilsed - ks perekond kuuest
vahetab elukohta igal aastal (9, Ik 92), on inimeste osariiklik Uhtekuulu-
vustunne taiesti tajutav. Naiteks on San Francisco kohalikus massitea-
bes — ajalehtedes, raadios ja televisioonis — osariigi ja linna probleemid
valdavalt kesksel kohal. Seda kinnitab ka fakt, et kuberneri valimised
koitsid kalifornialaste tdhelepanu palju enam kui vditlus Kongressi
saadikukohtade parast.

Ameerika hariduskorralduse tldjooni

Sellist mitmekesisust hariduselus kui Ameerikas pole vist kusagil mujal.
P6hjuseks on Uhendriikide hariduskorralduse tlim detsentraliseeri-
tus nii foderaalsel kui ka osariiklikul tasandil. Ka mastaapidelt on
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Ameerika haridussusteem maaratu. Selle alla kuulub rohkem kui 83
tuhat alg-ja keskkooli ning enam kui 3500 era- voi osariiklikku kolledzit
ja ulikooli (14). On mdistetav, et sellistes oludes valitseb tldharidussis-
teemi ideoloogilistes suundumustes, eesmarkides ja Ulesehitusprintsiipi-
des samuti suur variatiivsus. Et neis mingilgi maaral orienteeruda, on
kasulik teada, millistest vahenditest peetakse tlal Ameerika uldhari-
duslikku koolisusteemi. Statistilised andmed nditavad, et 1987/88. Gppe-
aastal kaeti 6% vajadustest foderaalallikatest, 50% osariigi eelarvest ja
44% kohalikest vahenditest. Keskmised kulutused Gpilase kohta olid
ligikaudu 4200 dollarit aastas. Osariigiti ulatus see nditaja minimaal-
sest 2548 dollarist Mississippis kuni 7151 dollarini New Yorgis ja 7971
dollarini Alaskal (14). Seega oleneb Uldhariduskoolide materiaalne ja
finantsiline kindlustatus oluliselt kohalikust jdukusest.

Nagu v@ib juba toodud andmetest jareldada, on Ameerika Uhend-
riikide Haridusministeeriumi (U.S. Department of Education) roll riigi
hariduselu korraldamisel enam kui tagasihoidlik. Tegelikult asutaski
president Carter ta iseseisva Uksusena alles 1979. aastal. Seni kuulus
selle eelkéija vaheldumisi erinevate ministeeriumide koosseisu (13). Po-
hiliseks Ulesandeks oli haridusalase informatsiooni kogumine. Ka prae-
guse USA haridusministeeriumi volitused ja vdimalused on rahvusliku
hariduspoliitika m&jutamiseks ja juhtimiseks tsna tagasihoidlikud. Val-
davaks meetodiks foderaalse hariduspoliitika teostamisel on osariikli-
kele ja kohalikele Oppeasutustele sihtotstarbeliste abiprogrammide ja
uurimisgrantide eraldamine.

Praktiliselt suunatakse ja juhitakse kogu hariduselu ja sealhulgas
tldhariduskoolide tegevust osariigi ja kooliringkonna (school district) ta-
sandil. Toodud faktid, et statistiliselt tuleb ligikaudu 50% uldharidus-
koolide Ulalpidamissummadest osariigi eelarvest ja 44% kohalikest
eelarvetest, ei tdhenda sugugi, et samades proportsioonides jaotuksid ka
osariikide ja kooliringkondade vdimupiirid. Nii osariigiti kui ka iga osa-
riigi piires on uldhariduskooli juhtorganid ehitatud tles véga erineval
viisil. Seetbttu on osariigi haridusnéukogude ning neist astmejagu ma-
dalamale jdavate kooliringkondade Gigused ja volitused véga erinevad.
Ka osariikide haridusnéukogud (state board ofeducation [SBE]) moodus-
tatakse véaga erineval viisil. Variandid ulatuvad haridusndukogu esime-
he ehk superintendandi ja ndukogu litkmete m&aramisest osariigi
kuberneri poolt kuni kdigi nende ametipostide osariiklike valimisteni
vélja.

Veelgi kiijum pilt on hariduselu juhtimises ja koolikorralduses koha-
peal. Kooliringkonna mdiste tldine maaratlemine on isegi ameerik-
lastele pingutav. Uhes vahestest selleteemalistest hiljutistest teeb D. J.
McCarty kokkuvéotte: “kohalik kooliringkond on osariigi valitsuse amet-
liku esindajana pohiliseks struktuurseks tksuseks, mis juhib ja kor-
raldab Uldhariduskoolide tegevust. Kaigis 50 osariigis on hariduspoliiti-
liste otsuste langetamise digus kohapealsetel valitud véi maaratud ilma-
likel koolinBukogudel osariigi seadusandlusega volitatud piirides. Nime-
tatud hariduskorraldusliku funktsiooni taitmiseks on koolindukogudele
antud seaduslik 8igus kooliringkonda teenindava personali varbami-
seks” (10, Ik 155).

Kooliringkonnad on vaga erinevad nii struktuurilt kui ka suuruselt.
McCarty iseloomustuse kohaselt on kogu riigis rohkem kui 15 300 kooli-
ringkonda. Wisconsinis kui enam-vahem tuupilises osariigis on neid 431;
Havail on terve osariigi kohta vaid ks kooliringkond. Moned osariigid
organiseerivad oma kooliringkonnad krahvkondade kaupa. Terve Chi-
cago kuulub thte kooliringkonda, mida ringina imbritseb hulk véikse-
maid ja organisatsioonilt lihtsamaid, kuid Uksteisest sdltumatuid kooli-
haldustiksusi (10).
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Ameerika Uldhariduskoolide ja neid haldavate kooliringkondade 16p-
matu variatiivsuse maaravamaks pohjuseks on teenindatava piirkonna
eripara - selle elanikkonna kultuuriline koosseis, materiaalsed voi-
malused ja uhiskondlik aktiivsus. Et suur osa kooliringkonna rahalistest
vahenditest tuleb kohalikust eelarvest, siis ei ole raske mdista, et mak-
sumaksjal* on kullalt suur sénadigus kas mdne kooli vdi koguni terve
ringkonna hariduspoliitika méaramisel.

Alates 1960. aastatest on Ameerika Uhendriikides tShusalt arenenud
Opetajate ametithinguliikumine. Praeguseks ongi Opetajad saanud
Uiheks paremini organiseeritud professionaalseks riihmaks Ameerikas.
See asjaolu on muutnud kooliringkondade elu veelgi keerulisemaks.
Naiteks ndudis juba 1984. aastal 33 osariigi seadusandlus, et kollektiiv-
lepingud Opetajate toolevotuks sdlmitaks labirédédkimiste teel, Uheteist-
kimnes olid l&bird&kimised lubatud, kuid mitte kohustuslikud ja neljas
osariigis keelatud (3, refereeritud McCarty (9) artikli pdhjal). Niisiis
méaaratakse enamikus osariikides Opetajate palgad ja t6dolud kindlaks
kooliringkonna ja ametitihingujuhtide kokkuleppel. Kui rahuldavale
kokkuleppele ei jouta, vbetakse sageli survevahendina appi Opetajate
streigid. Kui joudsin eelmise aasta septembris San Franciscosse, Ullatas-
ki mind kooliaasta alguse edasiliikkamine osas linna koolides, sest dpe-
tajad ei nBustunud té6tama pakutava palga eest.

Uurimistd6 mastaabid ja orienteerumine Ameerika pedagoogilises
kirjanduses

Kui tegemist on ingliskeelse pedagoogilise kiijandusega, vdib véhemasti
90 juhul sajast eksimata vaita, et see parineb Ameerika Uhendriikidest.
Selles pole ka midagi imelikku, kui votta arvesse, et Ameerikas tegeleb
ainuuksi Opetajate ettevalmistamisega tle 1200 kolledzi ja ulikooli (I,1k
5). Lisaks neile on pedagoogilise uurimistotga seotud veel umbes sama
arv mitmesuguseid teaduslaboreid ja instituute. Seetdttu ulatub peda-
googilist temaatikat puudutavate artiklite aastane kogutoodang kiim-
netesse tuhandetesse. Suurele ja mitmekesisele artiklite massile lisan-
duvad tuhanded raamatud, mis samuti véljendavad kbéige erinevamaid
pedagoogilisi ndgemusi ja suundumusi.

On arusaadav, et sellises hulgas pedagoogilises kirjanduses orien-
teerumine l&heb isegi kitsa temaatika korral raskeks. Paratamatult
tuleb otsustada, mida lugeda ja mida lugemata jatta. Siit algavadki
raskused ja vahel ka valearvestused. Paljus on need tingitud puudu-
likust voi Uhekulgsest ettekujutusest Ameerika riigi- ja hariduskorral-
dusest ning kaibivatest tdekspidamistest. Kuid probleemid tulenevad
sellest, et oleme véhe informeeritud USA pedagoogilise perioodika ja Kir-
janduse mahust ning mitmekesisusest. Raskusi orienteerumises stiven-
davad veelgi meie tagasihoidlikud materiaalsed v8imalused: raamatu-
kogudesse joudva vélismaise, eriti Ameerika pedagoogilise kiijanduse
valik on véga piiratud. Ka raamatukogude vaheline vahetus ei suuda
eriti kaasa aidata Ameerika pedagoogilise véartkirjandusega varusta-
misel. Enamasti ei ole sel teel kattesaadavad teatmeteosed ega entsik-
lopeediad, kuid just need on (heks olulisemaks votmeks Ameerika peda-
googilise kaardi moistmisel.

Pedagoogilise teatmekirjanduse pdhiulesanneteks on ikka olnud
olulisemate uurimistulemuste ja arengutendentside tldistamine ning
kokkuvdtmine. Kahjuks on vaiksemate maade vdimalused nende taot-

* Kdik ameeriklased tasuvad foderaalset ja osariiklikku tulumaksu. S6l-
tuvalt osariigi seadusandlusest vdib viimati nimetatu omakorda koosne-
da wldisest osariiklikust ja kohalikust tulumaksust. Naiteks on Cali-
fornia osariigis tulumaksusisteem theastmeline, piirdudes vaid osariik-
liku tulumaksuga.
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luste realiseerimisel palju tagasihoidlikumad kui naiteks Ameerika
Uhendriikidel. Esimene p&hjus on selles, et Ameerika majanduslik po-
tentsiaal lubab massiliselt védlja anda pedagoogilisi aastaraamatuid, ka-
siraamatuid ning teisi teatmeteoseid ja entsuklopeediaid. Neist kdige ar-
vukamateks on muutunud uhele vdi teisele pedagoogika uurimise vald-
konnale puhendatud kasiraamatud, mida Kirjastavad mitmesugused
(Uhiskondlikud) organisatsioonid v&i iihingud. Naiteks avaldas Opeta-
jate Kasvatajate Assotsiatsioon {Association of Teacher Educators) 1990.
aastal mahuka kasiraamatu, mis votab kokku kogu senitehtu Gpetajate
ettevalmistamise uurimisel (8). Kéesolevaks aastaks on planeeritud juba
uus véljaanne teise toimetaja ja teiste autorite loominguna. Kokkuvottev
raamat on ilmunud ka koolijuhtide arengust ja kasvatamisest (12). Pe-
dagoogilist uurimistddd tldistavate ja kokku votvate laiaprofiililiste ka-
siraamatute ning entsiklopeediate regulaarne kirjastamine on Ameeri-
kas saanud traditsiooniks. Naiteks on Marvin C. Alkini toimetatud “Pe-
dagoogilise uurimise entsiuklopeedia” (2) juba kuues omataoliste seas.

Teine pdhjus, miks Ameerika Uhendriikide pedagoogilise teatmekir-
janduse uldistav vaartus on sageli suurem kui vahemates riikides, seos-
tub otseselt selle maa pedagoogilise uurimistéd ja praktika tohutute
mastaapide ning mitmekesisusega. Need asjaolud vdimaldavad paljudel
juhtudel selgitada vélja tldtendentse arengutes, sistematiseerida tiip-
lahendusi ja teha statistilisi Gldistusi (6; 7;).

Ameerika hariduselu ja pedagoogikat tutvustavate ning uldistavate
teatmeteoste suhteline vahesus ja erinevaid pedagoogilisi vaateid esin-
davate raamatute juhuslikkus meie raamatukogudes aitab kdvasti kaa-
sa Uhekilgsete ja subjektiivsete ndgemuste kujunemisele USA haridus-
elust ja kasvatusteadusest. Kui Eesti oleks suurem, poleks teiste maade
hariduslahenduste thekuilgne ja subjektiivne tdlgendamine tdendoliselt
nii ohtlik. Kahjuks on meil pedagoogikateemadel aktiivselt sdna vGtvate
isikute ring nii piiratud, et sageli ei teki tervistavat tasakaalu darmuste
vahel. Nii leiab Uks voi teine thekilgne lahendus kergesti tee praktikas-
se, et siis moni aasta hiljem osutuda elujduetuks ja vabastada tee teise-
le, mitte p6rmugi véhem (hekilgsele lahendusele. Selline pedagoogilise
mdotteviisi ja lahenduste jatkuv monopoliseerimine teeb vBimatuks ndha
tasakaalustatult kasulikke ja vaartuslikke lahendusi teiste maade peda-
googikas. Vaikeriigi olud nduavad pedagoogikateadustelt suuremt isik-
likku vastutust ja ettevaatlikkust adrmuste viljelemisel, kui seda véivad
lubada endale suurriigi teadlased.

Ameerika pedagoogikas ja koolikorralduses orienteerumise raskused
ei tulene siiski mitte niivord selle maa pedagoogilise kirjanduse piiratud
kéattesaadavusest, kuivord meil juba olemasoleva mdistlikust kasutami-
sest. Puutudes kokku the vdi teise meile tundmatu ameerika autori voi
autorite kollektiivi publikatsiooniga, tuleks eelkdige puida tajuda kon-
teksti, milles kirjatoé on sindinud. Ka ei teeks paha enne véhetuntud
probleemiga tegelemist tutvuda vastava temaatikaga méne uldistava
teatmeteose pdhjal. Siis saab enamasti selgeks, millist pedagoogika vald-
konda v6i koolkonda meid koitnud raamatu autor esindab ja millised
tihiskondlikud jéud v6i organisatsioonid on teose véljaandjaiks.

LOpetuseks soovin réhutada, et kdesolev artikkel ei pretendeeri min-
gite Uldkehtivate tegevusjuhendite andmisele. Eelkdige puddsin kirjel-
dada oma isiklikku kogemust, probleeme ja mdtteid, millega puutusin
kokku stazeerimise kestel Ameerikas. Kui siin paberile pandu on vahegi
toeks teistele eesti pedagoogidele, kes satuvad lihemaks voi pikemaks
ajaks USAsse voi on huvitatud selle madratu ja omapéarase riigi peda-
googilise kirjanduse ja koolikorralduse mdistmisest, on kirjutis oma ees-
margi saavutanud.

Kirjandus 1k 35 Hg
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Loodus- ja tehnoloogiaalane kirjaoskus koigile

AARNE TOLDSEPP, TU keemia didaktika professor

Ajalooline taust

Madiste loodus-ja tehnoloogiaalane kirjaoskus parineb 1980. aastate kes-
kelt, mil Ameerika Uhendriikides alustati uut haridusprojekti *'Loo-
dusteadused iga ameeriklaseni'* (Science for all Americans). Projekti
ametlik nimetus "Projekt 2061" on labinisti ameerikalik, seostades loo-
dus-ja tehnoloogiahariduse kardinaalse uuendamise Halley komeedi ka-
he ilmumise vahelise perioodiga (6). Idee iseenesest on &armiselt hu-
maanne, seati péhieesmérk anda igale ameeriklasele 21. sajandil toime-
tulekuks vajalik loodus-ja tehnoloogiaalane kirjaoskus.

See ei ole kaugeltki vaid Ameerika Uhendriikide ja ameeriklaste prob-
leem. Nii loodus- kui tehiskeskkonnas peab tdnapaeval Gigesti orientee-
ruma iga maailmakodanik, et isiklikus elus ja thiskondlikus suhtluses
edukas olla. Seepdarast laiendas ja monevorra ka lihtsustas UNESCO
Rahvusvahelise Loodushariduse Assotsiatsiooni Noukogu (ICASE) init-
siatiivil probleemi, kuulutades 1993. a ametlikult vélja liikumise "lga
meie planeedi elanik loodus- ja tehnoloogiaalaselt kirjaoskajaks"
(2). Liikumise dldnimetus *"Projekt 2000+" viitab asjaolule, et 2001.
aastaks oodatakse kdikidelt riikidelt konstruktiivseid ettepanekuid ja
konkreetset tegevuskava pistitatud eesmargi saavutamiseks. Ebadige
oleks pidada "Projekt 2000+" jarjekordseks Ulemaailmseks kampaaniaks
loodushariduse vallas. Tegemist on pigem tdsise ja kestva uurimispro-
jektiga, pakkumaks vastust kisimustele, kuidas alustada, laiendada ja
taiustada loodusteaduslike distsipliinide dpetamist kohalikest tingimus-
test l&htuvalt.

Maistest

Ameerika Rahvuslik Loodusdpetajate Assotsiatsioon (NSTA, 1990-1991)
peab looduse ja tehnoloogia vallas kirjaoskajaks inimest, kes

O lahtudes loodusteaduste ja tehnoloogia pdhiseisukohtadest ning eeti-
kanormidest suudab vastutustundlikult lahendada argielu probleeme;

O tegutseb alles péarast kbigi vbimalike alternatiivsete lahendusvarian-
tide vordlemist ning voimalike tagajargede analliisi;

O toetab vaid neid lahendusi, mis pdhinevad usaldusvéarsel tdestus-
materjalil;

O tunneb huvi nii loodus- kui ka tehiskeskkonna vastu ja oskab neid
mdlemaid vaartustada;

L) on piisavalt skeptiline, hoolikas meetodite valikul, loogiline jarelduste
tegemisel ning meeleliselt tajutavat maailma uurides loominguline;

O oskab vaartustada teadusuuringuid ja tehnoloogilisi lahendusi;

O oskab leida, koguda, analtiisida ja hinnata teaduslikku ning telmo-
loogiateavet, seda probleemide lahendamisel, otsuste tegemisel ja prak-
tilisel tegutsemisel kasutada;

O suudab eristada teaduslikku teavet isiklikust arvamusest, vaartuslik-
ku teavet vahevaartuslikust,

O oskab kriitiliselt suhtuda uutesse faktidesse ning kontrollimata and-
metesse;

O peab loodusteadust ja tehnoloogiat inimkultuuri saavutusteks;

O mdistab loodusteaduste ja tehnoloogia arenguga kaasnevaid hivesid
ja raskusi;
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LI mdistab loodusteaduste ja tehnoloogia véimalusi ning piiratust inim-
konna heaolu kindlustamisel;

O taipab loodusteaduste, tehnoloogia ja tihiskonna vahelisi seoseid:;

O seostab loodusteadused ja tehnoloogia matemaatika, ajaloo, kunsti ja
humanitaarteadustega;

O mdistab isiklikus v0i sotsiaalses kontekstis esinevaid loodusteaduste
ja tehnoloogia poliitilisi, majanduslikke ja eetilisi probleeme;

O pakub meid Gimbritseva maailma néhtustele vaid selliseid selgitusi,
mille kehtivus on kontrollitav.

Nagu loetelust ilmneb, on loodus-ja tehnoloogiaalase kiijaoskuse pu-
hul tegemist maistmise, otsuste ja jarelduste tegemise, sobivaimate la-
henduste leidmisega jne. Mdiste edasise tapsustamise huvides on ilmselt
kasulik jagada kdik need kognitiivsed tegevused kahte rilhma. Esimese
sisuks oleks elus ja eluta looduse m@istmine ja selgitamine, teise kuu-
luksid kdik praktiliste lahenduste leidmisega seotud tegevused.

Meid Gmbritseva maailma objektide ja ndhtuste mdistmine ja selgita-
mine ning vBimalike tagajargede ennustamine kuulub teatavasti kdigi
loodusteaduste kompetentsi, mistottu voime esimese riihma tegevuse
kujundamisel raékida loodusharidusest. Loodusalase Kirjaoskuse
andmine oleks seega loodushariduse esmane ja peamine ees-
mark. lgapdevaelu praktilistele probleemidele lahenduste otsimisel sa-
tume paratamatult tehnoloogia valdkonda. Seega peab tehnoloogiahari-
dus kindlustama kdigile 6pilastele oskuse leida praktilistele problee-
midele dige lahendus. Tehnoloogiaalase kiijaoskuse all mdistame dpilase
oskusi leida lahendus praktilistele probleemidele, tehnilise kiijaoskuse
puhul - 6pilase konkreetseid t66alaseid oskusi ja vilumusi (9).

Et kdige Umbritseva mdistmine ja sellest arusaamine on obligatoorne
eeltingimus parimate lahenduste leidmisel, vaadeldakse loodus- ja teh-
noloogiaharidust viimase kiimmekonna aasta valtel orgaanilise terviku-
na (9). Tuginevad ju m8lemad samadele Uldistele teoreetilistele kont-
septsioonidele. Jarelikult on mdistlik réadkida loodus- ja tehnoloogia-
alasest kirjaoskusest kui tervikust.

Analoogia pdhjal tldise kiijjaoskuse maaratlusega vdib ka loodus- ja
tehnoloogiaalast kirjaoskust pidada isiksuse funktsionaalseks omadu-
seks mdista ja suuta lahendada nii isiklikus elus kui ka thiskondlikus
tegevuses esinevaid loodusteadustele tuginevaid praktilisi probleeme.
Nagu igasugune kiijaoskus, on ka loodus-ja tehnoloogiaalane kirjaoskus
thiskonna kultuuritaseme nditaja, sOltudes majanduslikust arengust
ning hariduspoliitikast.

Loodusained ja tehnoloogia uldhariduskooli 6ppekavas

Loodus- ja tehnoloogiahariduse kdige demokraatlikum, humaansem
ja saavutatavam eesmaérk on loodus- ja tehnoloogiaalase Kkirjoskuse
andmine. See on selline looduse ja tehnoloogia probleemidest arusaamine,
mis on kohustuslik kdigile, millest ei saa ilma jatta mitte ihtegi Opilast.

Opilane peab olema vaimeline iseseisvalt otsima ja leidma teavet teda
huvitavate kisimuste kohta. Et probleem seisneb ainult kirjaoskuse,
mitte aga siisteemse ning sustemaatilise loodus- ja tehnoloogiahariduse
andmises, peab selle saavutamine olema joukohane igale Gpilasele. M&t-
tetu oleks raékida sellisest kiijaoskusest, mille omandamisega saaksid
hakkama vaid vahesed elitaarkoolide Gpilased.

Seni Opetati tehnoloogiaklsimusi enamasti vastavate loodusteadus-
like dppeainete raames, neid eristamata ja neile vajalikku tédhelepanu
p6oramata. Tehnoloogiaalase kirjaoskuse eriline téhtsustamine viimas-
ajal on ajendanud mitmeid riike (Kreeka, lirimaa, Inglismaa, Wales)
Opetama tehnoloogiat omaette dppeainena voi siis koostama tehnoloogia
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aluseid.

ainekavasid, dpetamaks tehnoloogiakiisimusi moodulitena erinevate loo-
dusteaduslike distsipliinide raames (9). Viimase tee on nditeks valinud
Uus-Meremaa (8). Uus-Meremaa tehnoloogiaharidus kujutab endast ter-
viklikku ja véaga ulatuslikku ststeemi.

Eesti Vabariigi pdhikooli ja giimnaasiumi dppekava projektis (5) on
tehnoloogiaalane padevus (htib suures osas rahvusvaheliselt aktseptee-
ritud tehnoloogiaalase kiijaoskuse méaaratlusega) seotud tédalase pade-
vusega. See tdhendab, et tehnoloogiaharidus on vahemalt dppekava pro-
jekti tasandil lahutatud loodusharidusest ja loodusainetest, jattes seega
tehnoloogiateadmised ilma vajalikust teoreetilisest pohjendusest. Nime-
tatud tdsiasi raskendab eeskatt tehnoloogia tksikkisimuste Gpetamist.
Halvim on, et dppekava sellise struktuuri korral jaab tehnoloogia roll
seostes loodusteaduste ja Uhiskonnaga lsna ebamaaraseks, mis ei soo-
dusta ei tehnoloogiahariduse andmist ega omandamist. Kaob vdi véhe-
neb oluliselt v6imalus STS (science-technology-society) 1éhenemisviisi
rakendamiseks meie tldhariduses.

Muuta tuleb réhuasetust

Opetamaks pilasi mdistma loodusteaduste niiiidisprobleeme ning kasu-
tama loodus- ja tehnoloogiateadmisi argielu praktiliste probleemide la-
hendamisel tuleb oluliselt muuta réhuasetust kdigi loodusainete Opeta-
misel. Seega réédkides loodusainete dpetamisest rddgime tegelikult tea-
duse aluste dpetamisest sotsiaalses ja didaktilises kontekstis.
Léhte-eeldus peaks olema, et teadus koosneb kahest omavahel lahuta-
matult seotud komponendist - teaduslikest teadmistest ja nende tead-
miste hankimisele suunatud tegevusest. Viimane vdib olla kas tunnetus-
lik vOi praktiline. Enamikel juhtudel sisaldab teaduslik tegevus mdlemat.

Teaduslikud - > Teaduslik (tunnetuslik,
teadmised W*meeee- - praktiline) tegevus

Joonis 1. Tasakaalustatud teaduse mudel (10).

Uskuda, et teaduse kui Uhiskondliku néhtuse mdistmiseks piisab vaid
teaduslikest teadmistest, on selge moddalaskmine. Opilane hakkab tea-
dust ja selle aluseid mdistma alles siis, kui ta tunneb ka teaduse ajalugu,
teadusliku tegevuse psiihholoogiat ja sotsioloogiat, teaduse keelt, meeto-
deid ja lahenemisviisi. Viimasel ajal jarsult muutunud sotsiaalse tellimu-
se mdjul eristatakse teaduslikus tegevuses nn puhtast teadustdost tea-
duslik ettevotlus. Jattes arvestamata viimati mainitud tegevuse, kaota-
me ka teaduse sidemed thiskonna ja selle arenguga. Teadus vajab oma
eksistentsiks nii praktilist valjundit kui ka fmantstoetust.

Loodusteaduslik Teaduslik
maailmavaade uurimistoo

Teaduslik
ettevotlus

Joonis 2. Tasakaalustatud loodusteaduste mudel (1).

Toodud seisukohtadest lahtuvalt vdib kinnitada, et nuidisnduetele
vastava loodus-ja tehnoloogiaalase kiijaoskuse v@ivad anda vaid sellised
Oppeained, mis pdhinevad tasakaalustatud loodusteadustel. Senisest
suuremat réhku tuleb pooérata teadusliku tegevuse erinevatele kiilgede-
le, selgitades teaduse kohta thiskonnas, selle vdimalusi ja arengupers-
pektiive. Kuidas suudab Opilane mdista ja vaartustada naiteks teadus-
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uuringuid, kddgipoolt tundmata? Véga raske on ka mdista teaduse ees
seisvaid poliitilisi, majanduslikke ja eetilisi probleeme, kui kool pakub
vaid teaduslikust tegevusest eraldatud valmisteadmisi. Nagu mitmed
meie empiirilised uurimused naitavad, tGstab loodusteaduste ja tehno-
loogia sotsiaalse konteksti esiletoomine méargatavalt dpilaste huvi nende
teaduste vastu, mis on teatavasti ks loodus- ja tehnoloogiaalase Kir-
jaoskuse iseloomulikke tunnuseid.

Samal teemal réégiti ka Tartus

Pohiliselt Eesti Keemiadpetajate Liidu korraldusel, keda toetasid rah-
vusvahelised organisatsioonid IOSTE (rahvusvaheline loodus- ja tehno-
loogiahariduse tihing) ning UNESCO, toimus Tartus 15.-18. maini sellel
aastal esimene IOSTE regionaalne siimpoosion. Teemaks nildisaegsed
suunad loodusteaduste ja tehnoloogia Gpetamisel. Stimpoosionil olid
esindatud 12 riiki Kesk- ja Ida-Euroopast. Kohal olid ka rahvusvaheliste
organisatsioonide esindajad J. van Trommel Hollandist, J. Holbrook
Kuproselt ning H. Kuitunen Soomest.

Stimpoosionil késitletud teemad jagunesid jargnevalt:
O loodus- ja tehnoloogiahariduse roll rahvuslikes 6ppekavades;
O erinevaid 6ppeaineid siduvad integreeriva iseloomuga teemad;
O teadustd6 loodus-ja tehnoloogiaalase kirjaoskuse kujundamisel;
O kogemuste vahetamine loodus- ja tehnoloogiahariduse realiseerimisel
rahvuslikul ning rahvusvahelisel tasandil.

Stimpoosionil nenditi, et ei dpetajad ega Opetajate Opetajad suuda kaa-
sa tulla uute suundadega loodus- ja tehnoloogiadistsipliinide dpetamisel.
Raagiti sellest, et mitme alternatiivdpiku, dppevahendi jne olemasolu on
tiks niiidisaja tendentse koolides. Vaatamata majandusraskustele ilmub
Poolas nditeks (ihe dppeaine tarvis vahemalt viis erinevat dpikut (3).
Professor V. Sorokin Moskva Riiklikust Ulikoolist aga viitis, et keemia-
Opetuse tase Venemaal on vaga kdrge. See vaide peaks rahuldama ka
Eesti Vabariigi Opetajaid ja haridusjuhte, sest meiegi uued ainekavad
toetuvad suuresti endise NL omadele.

Tehnoloogia ja tehnoloogiaalase kiijaoskuse mdiste jai 16plikult lahti
motestamata. H. Kuitunen Soomest Uritas seda teha tsna lihtsalt. Ta
véitis, et tehnoloogiaalane kirjaoskus eeldab oskust lahendada praktilisi
ja elulisi probleeme (4).
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Opetajaks Gppimise motiivid ja orientatsioonid

MARIKA SARE, TOSI &petaja, TU magistrant

AF"oor inimene peab valima elukutse, kui tal puuduvad veel elu-

| kogemused ja ettekujutus toost enamikus eluvaldkondades.

Kes soovib valida dpetaja elukutse, peab teadma, et see on Uks

~~ raskemaid ja vastutusrikkamaid. Opetajaks v@ivad saada ai-

nult need noored, kelle isiksuseomadused vastavad Opetaja elukutse
nduetele ja kellel on valikuks tdsised motiivid.

Tavaliselt on keskkoolildpetajal juba vélja kujunenud véaartushin-
nangud ja dpimotiivid, mida on vBimalik sobiva meetodiga selgitada ja
hinnata. Paljud teadlased ja haridusjuhid Eestis on huvitunud, kuidas
selgitada noore inimese vdimeid ja sobivust dpetaja elukutseks (3; 4; 5; 8;
10). Valikul voiksid (heks kriteeriumiks olla 6pimotiivid ja -orientat-
sioonid. Motiivi vBib k&sitada kui emotsionaalse vérvinguga joudu, mis
tekib inimese tarvete alusel ja kutsub esile eesmargipéarase tegevuse
mingi tarbe rahuldamiseks (6). Motiivide kogum moodustab motivatsioo-
ni (9). Opiorientatsioonidena késitatakse konkreetses sotsiaalses kesk-
konnas teadmistele, oskustele, voimekusele ja mina-pildile tuginevat
inimese pohilist suundumust Gppimisel ning sellest tulenevaid otsuseid
tlesannete taitmisel. Suundumuse jargi on A. Puurula (7) esitanud neli
orientatsiooni Gpetajaks dppimisel: need on suundumusega pragmatismi,
saavutustele, sisulisele toole, reformidele,

m Pragmatism iseloomustab asjalikkust ja kasulikkust ning motiivi-
deks on hirm kontrolli ees, vigade tegemise ja ebaedu kartus. Kdrgkooli
nahakse vahendina millegi saavutamiseks, eelkdige t66jou ettevalmista-
miseks.

m Saavutus toimib vdistluse kaudu ja motiivideks on teostusvalmidus, va-
jadus edu jarele ning vaike riskihirm. Kdrgkool on vdimalus end néidata.
m Sisuline t00 viitab enesearengule, iseseisvale tdole, eriti kiijanduse-
ga, ja suurt lugemishuvi, motiivideks on enesehinnang kui arengu soo-
dustaja ja enesemotivatsioon. Kdrgkool on enesetdiendamisvahendiks.

m Reformimine tdhendab positiivset suhtumist uutesse ideedesse ja
vabameelsust. Motiivideks on soovid uuendada hariduse traditsioonilist
teed, parandada olemasolevat, muuta olusid ja taotleda alternatiivseid
Oppimisvdimalusi.

Kutsesobivuse ja dpimotiivide ning -orientatsioonide méaéramiseks on
sobiv kasutada Helsingi Ulikooli professori Arja Puurula koostatud an-
keeti. A. Puurula on uurinud Soomes kd&rgkooli astuvate Opetajakandi-
daatide dpimotiive ja -orientatsioone. Tema arvates ei ole mdeldav Uli-
Opilaste suunamine ja tegevuse juhtimine, kui dppejoud ei tunne dpeta-
jakandidaatide dppimise motiive. Seejuures on aga véga oluline, et li-
Opilane tunneks — see t60, mida ta teeb, on tema kutsumus ja seda t66d
suunatakse oskuslikult. Siit tulenebki artikli eesmérk - uurida A. Puu-
rula ankeediga tulevaste Opetajate Gpimotiive ja dpiorientatsioone Eesti-
maal. Teades Ulidpilaste Gpiorientatsioone, saame diferentseerida dppe-
t60d vastavalt valjakujunenud olukorrale. Selleks on toodud artikli au-
tori uurimustulemused ankeedi kasutamisel ja kdrvutatud neid Soomes
saadud analoogsete uurimustulemustega.

Metoodika

A. Puurula ankeet v8imaldab uurida ja hinnata opetajakandidaatide
kutsevaliku motiive, Gpiorientatsioone ja isiksuseomadusi, mis selguvad
ankeedi 125 klsimus-vaite vastustest. Ankeedi véidetele annab selle
taitja hinnangu seitsmepallilises skaalas: kui véide on taielikult omaks
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vOetav, on hinnang 7, kui véide ei ole omaks vfetav, on hinnang 1, muu-
del juhtudel annab vastaja vaartuse vahemikus 2-6. Ankeet vbimaldab
prognoosida, milliseks kujuneb tulevane dpetaja: kas temast saab otsus-
tav isik, kes vaartustab eneseteostust ja isiksuse seesmist arengut; kas
ta on ekstravertne, kes puddleb uuenduste poole ja otsib uut infot hari-
duse kohta; kas temast kujuneb edukas dppija ja veendunud Gpetaja jne.
Kutsevaliku motiivid on otseses seoses keskkonnaga, millest tlidpila-
ne périneb, tema koduga, koolist kui kasvatus- ja dppeasutusest saadud
varasemate kogemustega, tema psidhiliste vajaduste ning isiksuse ise-
loomujoontega. Ankeedis on &petaja kutsevaliku motiividena toodud
Uiheksa vdidet: sotsiaalne (prestiizne) amet, majanduslik kindlustatus,
edasi6ppimisvdimalus, kutsumus olla Gpetaja (missioon), harrastusvoi-
malus, Ghiskondlik méjutamisv6imalus, varasem té6kogemus, sugulaste
vOi sBprade soovitus, asjaolude kokkulangemus (juhus). Lisaks ankeedile
kirjutasid Tartu Opetajate Seminari tlidpilased oma kutsevaliku pdh-
jendamiseks ka kirjandi teemal “Miks ma tahan saada Gpetajaks?”.
Opiorientatsiooni kohta on ankeedis 70 videt.

Tulemused ja anallis

Katsemateijal tugineb 429 isiku arvamusel. Kokkuvdetult on tabelis 1
esitatud andmed kutsevaliku motiivide ja tabelis 2 Gpiorientatsiooni
kohta. Opimotiivi paremaks hindamiseks ja selle tahtsuse réhutamiseks
vOeti vastuste analtitsimisel arvesse ainult need ankeedid, kus dpimotii-
ve oli hinnatud 6 voi 7 palliga. Tulemused avaldati protsentides vasta-
nute arvust, s.t mitu protsenti vastajatest hindas seda motiivi 6 voi 7
palliga.

Tabel |

OPETAJA KUTSEVALIKU MOTIIVID

Vastanute protsent, kes peavad motiivi vaga tahtsaks

H 1
Vastajad 1 N 3 f % QJ c A
1 1 o
@ '-H E w" =>7? % ;
E 3 e E g i
Sz Ji P
Ii 385 a1 RE 82 £ &
TOSi (lidpilased 30 9 40 48 30 22 20 17 12
staazikad Spetajad 37 14 61 59 41 12 23 14 10
Soome (ilidpilased 4 5 28 52 58 29 1 5 28

Uurimistulemustest selgub, et TOSi tlidpilastel on olnud kutsevalikul
esikohal kutsumus, jargnevad edasidppimisvdimalus, harrastusvdimalus
ja sotsiaalne prestiiz. Kdige véhem on kutsevalikut mdjutanud majan-
duslik kindlustatus. Ka kirjandites mainitakse kdige enam kutsumust,
armastust laste vastu, lapsep6lveunistust saada Opetajaks ja vajadust
lastega suhelda.

Meeldiv oli lugeda Uhes kirjandis ¢eldut: “Lastega suheldes tunnen end
nagu teises maailmas, lapse kée soojust vdib pakkuda vaid kool, suhtlemi-
ne on niisama vajalik kui hingamine.”

Esiletdstmist véaarivad veel mitmed motted kirjanditest: dpetaja tdd on
mitmekilgne, téokohustused ja raskused panevad ennast pidevalt taien-
dama; tahan tdestada, et lapsi saab kasvatada ka headusega; huvitav on
ndha laste arengutja jalgida laste mottemaailma, laste métted on puhtad
ja siirad; tahan paésta kooli- ja klassielu hallusest, arendada lastes loo-
vust, fantaasiat, oma arvamust; Gpetaja amet pakub mulle eneseteostust.
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Kirjandites toodud méotted on kinnituseks ankeedivastustele, et dpetaja
elukutse valikul on olnud esikohal kutsumus.

Eesti staaZikad Opetajad peavad Gpetajaks Oppimise motiivina kdige
tahtsamaks edasidppimisvdimalust ja kutsumust. Kérgelt hindavad nad
huvide ja hobide kokkulangemist kutsega, on rahul ka dpetaja ametiga
sotsiaalses keskkonnas.

Vorreldes meie uurimustulemusi A. Puurula andmetega, selgub, et Soo-
me ulidpilased omistavad suuremat téahelepanu sisemistele kutsevaliku
motiividele - harrastus ja kutsumus on kdige kdrgemalt hinnatud. TOSi
ulidpilastel on esikohal kutsumus ja teisel edasidppimisvéimalus, Soome
ulidpilastel on edasifppimisvdimalus neljandal kohal (sama véartusega
on kajuhus). Soome ulidpilased peavad sotsiaalset prestiizi kdige vahem
oluliseks, TOSi (libpilaste hinnangus on see motiiv 3.-4. kohal koos har-
rastusvdimalusega. Opetajakutse valikul on majanduslik kindlustatus
TOSi ulidpilastel kdige vdiksema tahtsusega, seda hindavad ka Soome
ulidpilased vahetahtsaks.

Suuremad erinevused Soome ja TOSi Ulidpilaste kutsevaliku motiivi-
des on sotsiaalselt maineka ameti, harrastusvéimaluse ja sugulaste-sop-
rade soovituste osas. Sarnasemad on ulibpilaste hinnangud kutsumuse
ja thiskondliku m&jutamisvBimaluse suhtes. Kui v@rrelda juhuslikkust
kutsevalikul, siis kdige enam esineb seda Soome ulidpilastel ja kdige
vahem meie staazikatel dpetajatel.

Tabel 2

OPETAJAKS OPPIMISE ORIENTATSIOONID

Vastajad Pragmatism Saavutus  Sisuline t66  Reformimine
TOS: ilidpilased 4.44 4,89 4,64 4,42
staazikad algklassiGpetaja 4.6 4,9 51 4,9
Soome algklassidpetajad 3,28 2,83 3,63 4,46
klassiBpetajad 3,3 3,03 3,54 4,22
késitoodpetajad 3,54 2,9 3,53 4,18

Hinnangute vordlemisel ndeme, et meil on Gpiorientatsioonid olulise-
mad kui Soomes. TOSi ulidpilased peavad kdige tahtsamaks saavutusi ja
meie algklassidpetajad sisulist t66d. Soomes peavad kdik Glidpilased
tahtsamaiks reformimist, mis TOSi ulidpilastel on viimasel kohal. See
vOib viidata ka haridusstisteemide erinevusele vdi erinevale arusaamale
hariduse eesmarkidest. Meie staazikad algklassiopetajad seavad refor-
mimise ja saavutuse vOrdse hindega teisele kohale. Kui meil hinnatakse
pragmatismi kdige madalamalt, siis Soomes annavad k&ik Glidpilased
madalaima hinde saavutustele. Mérgatavad erinevused v@ivad viidata
tihiskonna ja koolide @pitingimuste erinevustele. Soome koolides on kdik
vajalik olemas, aga meie algklassiOpetaja peab pingsalt td6tama, et
saavutada koolielu uuendusi.

Kokkuvadte

Tulemustest saime teada, et TOSi tlidpilaste dpiorientatsioonides on
pearbhk saavutusmotiividel. Seda tuleks &ra kasutada Opitingimuste
loomisel Gpetajate koolituses. Ideaalse 6petaja kujunemisel on saavutus-
motiiv vaga oluline. Ulidpilased tunnevad vajadust edu jarele, nad taha-
vad ennast kdrgkoolis néidata, tulla vodistlusest vélja vditjana, tehes sel-
leks palju t66d. Seega on vaja luua kdrgkoolis vBimalusi edu saavutami-
seks. Voimaldame 0lidpilastel pustitada endale selged eesmargid, mida
nad tahavad saavutada. Tapsete eesmarkide teadmine mdjub oluliselt
Opimotiivile. Eesmérgi omaksvdtmisel tuletavad Ulidpilased meelde va-
rem Opitud teadmisi ja oskusi, otsivad ja loevad valikuliselt informat-
siooni, millel on oluline tahtsus eesmérgi saavutamisel. Selleks raken-
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davad nad oma senist Gppimisstrateegiat. Peab arvestama, et dpimotii-
vid on tugevalt seotud Gpiorientatsioonidega ja nendest olenevad ka op-
pimise strateegiad. Opetajate koolituses tuleks sisse tuua kursus &ppi-
misstrateegiate dpetamiseks ja vastav treening, kus tutvutakse mitme-
suguste Oppimisviiside ja nende omandamisega. Kui noor Gpetaja on
omandanud Uhe kindla dppimisviisi ja Uks orientatsioon on tugevalt
Ulekaalus, voib tal edaspidises t60s tekkida raskusi dpilase tunnetuse
struktuuri eripara aktsepteerimisega. Ta ei suuda arvestada Opilase
individuaalsust. Seda on naidanud ka TOSi Ulidpilaste praktikatundide
hindamine. Tegev@petaja hindab tunni kordaléinuks, kui tlidpilane ka-
sutas sama metoodikat nagu dpetaja ja vastupidi. Seepéarast on TOSi
Oppekavas matlemise ja tegutsemise variatiivsust tagavad treeningud, et
saavutada tulevase Opetaja motlemise paindlikkus ja loovus. Kuna tree-
ningud eeldavad tugevat meeskonnatddd, tdhendab see, et k&rgkoolis
tootavad Oppejoud on eelnevalt Uhiselt 1&bi teinud sellised treeningud,
Oppejoud on maaratlenud esmalt iseenda ja teadvustanud, kellena taha-
vad ndha oma Ulidpilasi tulevikus.

Ulejaanud kolm Gpiorientatsiooni on samuti vajalikul maaral vaartus-
tatud. Sisulise t60 motiividena hinnatakse iseenda vaimset arengut ja
oma elufilosoofia arendamist. Oppimine on kujunenud ulidpilaste lahu-
tamatuks kaaslaseks. Ise dppides omandatakse rohkem, kui on ette an-
tud, ja kujuneb motivatsioon pidevéppeks. Selleks on TOSis véimalused
teaduslikuks t66ks, mis algavad juhendite koostamise, referaatide, kur-
susetdodega ja kasvavad valja I6putoodeks. Ulidpilased on huvitatud ai-
ne sisustja nad on meeleldi ndus traditsioonilise eksami asendama uuri-
mist0oga, projektiga voi mudeli koostamisega. Edukaks dppimiseks on
vajalikud teadmised ning nende kasutamisvdimalused - orientatsioon
pragmatismile. Et see orientatsioon ei jadks tihendusse ainult reprodut-
seeriva dppimisega, tuleb eriliselt t66d teha. Eelduseks on hea sotsiaalne
kliima, Ulidpilaste ja dppejou partnersuhted, vabadus 6ppimises. Korri-
geerimist nBuavad ka hoiakud ja suhtumised.

Kdige vahem tunnetatakse innovatsiooni vajadust. Ulidpilased suh-
tuvad kdll kriitiliselt olemasolevasse haridussiisteemi, ndevad puudu-
jadke Opetajatdos, koolielus, kuid ei oska ndha iseennast uuenduste 1&bi-
viimisel. Pakume vélja ajuriinnaku ja otsinguméangu, kus tuleks vélja
tuua oma motted, avastada, uurida ja konstrueerida motetest uusi ideid,
projekte ning programme. Et ei kasvaks ainult lammutajad, kriitikud,
vaid kasvaksid inimesed, kes oskaksid konstrueerida midagi niisugust
nagu Opilaste arvutiméng GAIA.

Teades oma Ulidpilaste ootusi, kohanedes ja neid &ra kasutades, on
Oppetdo palju tulemusrikkam.
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Mida néaitab Tartu Ulikooli astujate vGimete
testimine?

AIMI SUKAMAGI, TU Pedagoogikakeskuse vanemteadur

riala valikul ning erialakoolidesse vastuvdtul on oluline prig-
1d 1 noosida, kuivdrd edukas vdiks olla antud nooruk eriala oman-
| /1 X damisel ja hilisemal kutsetool. Tartu Ulikoolis on alates 1974.
aastast isiksus- ja intellektuaalsete v@imete testide abil uuri-

tud eriala valikuga seotud kusimusi.
Voimete uurimisel on kasutatud Ameerika péritolu tldiste vaimsete
wurimiseks  VOimete testi GATB (General Aptitude Test Battery) kaheksat pliiatsi-
on kasutatud  Paberi alltesti. 1., 2. ja 5. alltest méddavad tajuvGimeid, 4. ja 6. mate-
Ameerika Maatilisi, 3. ja 7. verbaalseid v8imeid ning 8. motoorset koordinatsiooni.
paritolu  Kasutatud on ka kuue alltesti summat (V1+V2+V3+V4+V6+V7). Test nor-

CATBIeSt meeriti 1983. aastal vabariigi kolme koolitiitibi esindusliku kontingendi

andmete baasil. Normeeritud testiandmete alusel saab méaérata erine-
vate erialade ulidpilaste vimete struktuuri ja taset, prognoosida vastu-
vOtu tBendosust ja noorte Opiedukust kdrgkoolis, aga ka edukust kut-
set66s. Uhe alltesti keskmine néaitaja on 100. Oluline erinevus 25-se
grupi puhul on 8-10 standardpunkti. Kuue alltesti keskmine nditaja on
600 standardpunkti.

Ulikooli kdiki sisseastujaid testiti 1975. ja 1986. aastal, osa erialade
ulidpilasi veel 1974., 1978. ja 1983. aastal. Oigusteaduskonda sisseastu-
jaid testiti 1991. ja 1992. aastal GATB-testi paralleelvariandiga. 1994.
aastal tootati valja uus test, mis mdddab verbaalseid ja matemaatilisi
vOimeid ning anallisivoimet. Test on normeeritud 437 sisseastuja and-
mete alusel.

Antud artiklis kasitleme 1986. aastal Tartu Ulikooli sisseastunute ja
seal Gppinute testitulemusi ja dpiedukuse nditajaid. Andmete vordluse
eesmargil vaatleme ka 1991. a digusteaduskonda ja 1992. a politoloogia
erialale 6ppima asunute vastavaid néitajaid.

Vdimete test nditab, et vBimete struktuur ja tase erialati erinevad.

eralati  Filolooge iseloomustavad kdrged verbaalsed vbimed (7. ja 3. alltest),

onveimete fUUsikuid kérged matemaatilised véimed (6.) ja ruumiline kujutlusvoi-

struktuurja Me (2.)] aga ka verbaalsed v6imed on neil oluliselt tle keskmise. Teistel

aseerineva . humanitaaraladel, ka juristidel, on samuti verbaalsed v6imed eakaaslas-
test oluliselt kdrgemad, kuid filoloogid tletavad neid (vtjoonist).

Vdimete

Juristid
Politoloogk
Filoloogid
Fudsikud

Test? Test3 Testé Testd Testi Test2 Tests Tests
Joonis. Ulikooli sissesaanute vdimete struktuur.
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GATB-testi paralleelvariandi kasutamisel 1991. ja 1992. aastal 8igus-
teaduskonda sisseastujate testimisel on andmed analoogilised. Pdhjali-
kumalt on vdimete struktuuri erialati késitletud raamatus "lIsiksusoma-
duste mdjust noorte haridus-ja elutee kujunemisele” (Tartu, 1994).

Politoloogide k&rged tulemused eriti verbaalsetes alltestides on loogili-
ne. Eriala kuulub humanitaarerialade valdkonda, on populaarne, kon-
kurss korge ja ulikooli astumisel tuli sooritada ka inglise keele eksam.

Kordusuuringud néitavad, et esmakursuslaste vimete struktuur aas-
tati oluliselt ei erine.

Toome nditeks juristide andmed tabelis 1. Kuue alltesti summa
1986. a on kdrgem kui 1975. a, veelgi kdrgem 1991. ja 1992. aastal.
IImselt on see seletatav konkursi suurenemisega.

Tabel !
OIGUSTEADUSKONNA ESMAKURSUSLASTE VOIMETE STRUKTUUR

Alltest 1975.a 1986.a 1991.a 1992. a
1. Vormitaju 105 105 - -
2. Ruumiline kujutlusvéime 109 106

3. Taju eristamisvdime (keeleline

materjal) 117 115 115 123
4. Arvutamisoskus 107 105 122 113
5. Taju eristamisvdime (kujundiline

materjal) 105 100

6. Matemaatiline métlemine 114 114 120 120
7. S6naline arusaamine 120 127 131 132
8. Motoorne koordinatsioon 104 97 - -
14. Sonaline arusaamine - - 126 132
15. Sullogismid - - 123 122
Kuue alltesti summa 639 672 737 734

1994. aastal Gigusteaduskonda astujate vGimete testi andmed on mdneti
erinevad, sest test on normeeritud sisseastujate baasil, kelle naitajad on
eakaaslastest kérgemad (tabel 2). Vorreldes sissesaanute andmeid mit-
tesissesaanute omadega, ndeme, et esimestel on need koikides alltes-
tides oluliselt kdrgemad. Oluliselt kdgem on ka kuue alltesti summa.

Tabel 2
1994. a OIGUSTEADUSKONDA SISSEASTUJATE VOIMETE
STRUKTUUR
Alltest Sisse- Mittesisse-  Sisse- Sissesaanute
astujate  saanute saanute  punktide

keskmine keskmine keskmine erinevus

Taju eristamisvdime

(keeleline materjal) 100 96 108 +12
Sonaline arusaamine 100 98 105 + 7
Abstraktne motlemine 100 97 107 +10
Matemaatiline métlemine 100 96 108 +12
Sonaline arusaamine 100 97 107 +10
Analtitiline mdtlemine 100 96 108 +12
Kuue alltesti summa 580 643 +63

Vaatleme 1986. a uurimuse andmeid. Ulikooli sissesaanute taset kesk-
Oppeasutuse I6putunnistuse keskmise hinde ja vbimete testi tulemuste
jargi iseloomustavad andmed tabelis 3.
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Opiedukus, seda
kdrgemad on ka
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Mida kdrgem

vBimete testi
naitajad.

Tabel 3

ULIKOOLI SISSESAANUTE JAOTUS KESKKOOLI
LOPUTUNNISTUSE KESKMISE HINDE JA VOIMETE JARGI

LOputunnistuse _ VastuvOetuid__ Vo@imete testi
keskmine | kursuse alguses 4. semestri 16pus  koond-
arv % arv % néitaja

3,00-3,24 6 0,6 — 504
3,25-3,74 85 8,7 25 4,3 596
3,75-4,24 221 22,5 112 19,1 620
4,25-4,74 380 38,7 234 39,9 653
4,75-5,0 290 29,5 215 36,7 682
kokku 982 100,0 586 100,0

Andmed néitavad, et esmakursuslastest 68,2 protsendil oli keskkooli
I6putunnistuse keskmine hinne tle 4,25 ja vBimete tase oluliselt kGrgem
keskmise keskkoolikaaslase omast. Kuid 9,3% (likoolis 6pinguid alusta-
nutest oli madala dpiedukusega, keskmise hindega alla 3,74 ja keskmi-
sest keskkoolidpilasest madalamate vdimetega. Neljanda semestri 16-
puks oli neist tlikoolis alles ks kolmandik. Erineva 6piedukusega noor-
te rihmi iseloomustab ka oluliselt erinev v6imete tase. Mida kérgem on
Opiedukus, seda kérgemad on ka vbimete testi néitajad.

Korrelatsioonanaliilis nelja esimese eksamisessiooni hinnetega annab
jargmised korrelatsioonikordajad:

keskdppeasutuse I16putunnistuse keskmise hindega .51

sisseastumiseksamite keskmise hindega 48
vdimete testi koondnéitajaga .32
kutsevestluse palliga 22
toOstaaziga .11
armees olekuga .14

Erialade jargi on andmed analoogilised. 1992. a digusteaduskonda sis-
seastunutel oli vBimete testi koondnéitaja ja nelja esimese Gppesessiooni
vaheline korrelatsioonikordaja .43.

Kuna dlikooli astumisel on konkurss ning ulikooli saanud noored suh-
teliselt korge Opiedukuse ja suurte vGimetega, on kontingent kullaltki
homogeenne. Oppurite edukus dlikoolis sltub mitte niivérd vdimetest,
kuivord teistest isiksusefaktoritest.

Edasi vaatleme ulikooli nelja esimese eksamisessiooni tulemuste seo-
seid keskdppeasutuse 18putunnistuse keskmise hinde ja tlikooli sisse-
astumiseksamite hinnetega. Ulikooli eksamisessioonide tulemused on
jaotatud viide riihma.

Tabel 4

ULIKOOLI NELJA OPPESESSIOONI HINNETE SEOSED
VOIMETE TESTI KOONDNAITAJAGA

Nelja Uliopi- Keskkooli ~ Ulidpi- Sisseastu-  Ulidpi- V&imete
semestri laste  IBputunnis- laste miseksami- laste  testi
keskmine arv tuse kesk- arv te keskmine arv koond-
hinne mine hinne hinne naitaja
3,00-3,24 27 4,09 24 3,71 25 622
3,25-3,74 148 4,26 127 4,04 132 618
3,75-4,24 228 4,51 197 4,32 212 649
4,25-4,74 169 4,67 152 4,59 160 666
4,75-5,00 64 4,86 52 4,73 60 704

Mida paremad on 6pitd0 tulemused ulikoolis, seda kdrgem on kesk-
Oppeasutuse I6putunnistuse keskmine hinne ja paremad ka sisseastu-
miseksamite tulemused. Sisseastumiseksamid aga oluliselt paremaid
prognoose kdrgkoolidpinguteks ei ole andnud.
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Eriala omandamise edukus on oluliselt seotud vdimetega. Koérged voi-
mete testi néitajad on eelduseks véga heaks dpiedukuseks dlikoolis.

1986. aastal ulikooli astujate andmed néitavad, et nelja esimese eksa-
misessiooni tulemustes mees- ja naisulipilaste! olulisi erinevusi ei ole.
Oluliselt paremad on aga eksamihinded medaliomanikel. Kiitusega l6pe-
tanute sessioonitulemused ei ole oluliselt paremad, v.a tksikud juhtu-
mid (bioloogia-geograafiateaduskonnas, matemaatika ja majanduskuiber-
neetika erialal). Ettevalmistusosakonna ldpetanutel on ulikooli sessitu-
lemused madalamad, vorreldes tavasisseastujatega, kuid erinevus pole
oluline. Td6staaz on mdjunud ulikooli keskmisele dppeedukusele nega-
tiivselt. Kuid enamikel erialadel mitte oluliselt.

Ulidpilaskandidaatide vGimete testide tulemused on olulises seoses
Opiedukusega Ulikoolis, sisseastumiseksamite tulemuste ja keskdppeasu-
tuse I6putunnistuse keskmise hindega.
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kujundaja on
perekond.

Probleemne tidruk

MARE REIU, Kaagvere Erikooli direktor

~Mimasaastatel on Kaagvere Erikooli suunatute vanusepiir pide-

Z vait alanenud. Sellega seoses on (iles kerkinud kiisimus, mis

~kZ on pOhjuseks, et tutarlapsed nii noorelt Gigelt teelt kdrvale kal-
w  duvad.

Kaagvere Erikooli suunatakse koolikohustuse mittetditjad, kellel on
lisaks mitmesugused muud probleemid (ka kriminaalsed teod). Opilane
ei suuda end enam kokku votta, et dpinguid jatkata. Tekivad hirm hal-
bade hinnete ja oodatava karistuse ees, negatiivne suhtumine 6pingutes-
se ja kooli.

Et tunnustust leida, hakatakse otsima kaaslasi, kes oleksid endast hal-
vemad. Neid leitakse tavaliselt valjaspool kooli, eakaaslaste kampades.
Kambas algab tihtipeale tutvus alkoholi, sigarettide ja toksiliste ainetega.
Kaasa aitab varajane kehaline ja suguline kiipsus, mis on ajendiks, et
teistele ndidata - ma olen téiskasvanu. Paljudel on kodust parit arusaam,
et suitsetamise ja alkoholi pruukimise algust loetaksegi téiskasvanuelu
alguseks. Kambas hakatakse koos sooritama tihiskonnavastaseid tegusid,
mdnikord muutub digusevastane kaitumine uueks kditumisnormiks.

Inimese kujunemise olulisemaid tingimusi, esimene ja paljude aastate
kestel kdige m&jusam sotsiaalne keskkond on perekond. Kogu tmbritsev
elu peegeldub lapse teadvuses labi perekonna. Selle toime soodustab va-
likuliselt Gihtede kogemuste omandamist ja pidurdab teisi. Mdju avalda-
vad olmetingimused, vanemate t66, huvide ring, suhted perekonnas, va-
litsev vaimulaad ja muud tegurid.

Kaitumine on alati reaktsioon konkreetsele olukorrale ja soltub sel-
lest, kuidas inimene olukorda hindab, missuguse otsuse ta langetab. Uks
leiab koigile vastuvdetavad lahendused, teise kditumise tagajarjed on
alati hukatuslikud kas talle endale v6i keskkonnale.

See, missuguste vBimalike otsustuste vahel inimene valib, oleneb te-
ma varasemast elust ja labitud arenguteest. Inimese sotsiaalsed oskused
ja otsusevariandid kujunevad l&hiimbruse inimsuhete md&jul ning héi-
red peegelduvad tema arenguhélvetena (1).

Millest see tuleb, et lapse esimesed eluaastad ja esimesed inimsuhted
on tema sotsiaalsele arengule, enesevaarikustundele ja inimsuhetele se-
davord tahtsad?

Uhe vastuse kiisimusele annab psiihhoanaliiitiku Mahler'i teooria,
mis késitleb lapse psuhholoogilist arengut (2). Teooria peam6te seisneb
selles, et lapsel on sundides suur hulk psadhilisi valmidusi, ajusse ko-
deeritud teadmisi, aga tal pole siindides valmis “mina”, s.0 isiksuse osa,
mis juhib inimese toiminguid ning kannab ta tegude ja otsustuste eest
vastutust. Lapse psiihholoogilist mina kujundavad tema ja hoidja vahe-
lised vastastikku m@jutavad suhted, mis teevad temast erilise, korduma-
tu isiksuse. Psuthilist kujunemist nimetatakse lapse psitihholoogiliseks
stinniks ning see kestab kolm, osaliselt aga kuus esimest eluaastat (2).

Minu eesmark oli uurida tagamaid, mis tingivad titarlaste nii suure
languse, et nad on tulnud Ghiskonnast isoleerida ning paigutada Kin-
nisesse dppeasutusse.

Eesmérgist 1&htudes pustitasin lesanded.

1. Analuiisida Kaagvere Erikoolis dppivate tutarlaste varasemat kasva-
tuslikku keskkonda.

2. Iseloomustada uuritavate kodust miljoéd ning méju lapse arengule.

3. Selgitada, kuidas saavad noored ise aru oma kaitumisvigadest.

4. Anda Ulevaade probleemse kaitumisega tutarlaste eluplaanidest.
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5. Mé&ératleda, kuivord on tavapérasest keskkonnast isoleerimine mdju-
tanud tutarlaste kaitumishoiakuid.

Et mdista probleemtiidrukute kditumist, peab leidma nende elukéigus
mingeid erilisi ebasoodsaid seoseid.

Lahemal vaatlusel ndeme, et Usna varakult hakkab neil kujunema
iseloomulik soodumus, valmidus 8igusevastaselt kdituda. Rohkem kui
Uleastumised, iseloomustab neid vaarsuhtumine Gleastumistesse. Kaitu-
mismallid ja vaartused hakkaksid otsekui vastanduma uldkehtivaile.
Oskuste ja teadmiste omandamine, mida nduab normaalne elu thiskon-
nas, jaéb tagaplaanile (3).

Opilaste elukaigu uurimiseks kasutasin nende isiklikke toimikuid,
mis sisaldavad andmeid varasema kaitumise, tervise, dppeedukuse, pe-
rekonna, koduse olukorra jms kohta. Informatsiooni koolis oldud aja, kai-
tumise ning puhkustel viibimise kohta sain Opetajatelt, kasvatajatelt,
lapsevanematelt, inspektoritelt, samuti koolidokumentatsioonist (aval-
datud kaskkirjad, seletuskirjad jm).

Lisaks viisin 1&bi kisitluse ja vestluse ning lasin kirjutada kirjandi
oma kaitumise ja isiksuse analtusi ning tulevikuplaanide kohta.

Uurisin 15-16aastasi probleemse kaitumisega tutarlapsi Kaagvere
Erikoolis ja vordluseks samavanu tutarlapsi tavakoolis. Paralleelselt
vordlesin murdeealiste titarlaste mottekdigu kujunemist, hoiakuid, aru-
saamasid ja vaartushinnanguid.

Osa Opilasi pole kooli alguseks omandanud vajalikke oskusi ega hoia-
kuid. Oigel ajal tegemata jaetut on hiljem raske tasa teha. Kdigil p&hi-
grupi Opilastel olid erikooli suunamise esmaseks aluseks koolikohustuse
mittetditmine ja hulkumine. Sellega kaasnesid muud probleemid (vt ta-
belit 1). Kontrollgrupil neid probleeme ei ole.

Tabel !
AJENDID ERIKOOLI SATTUMISEKS
sissemurdmised 6,7%
toksikomaania 6,7%
suguhaigused 10,0%
kooli v6i klassi vahetus 13,3%
salalikkus 16,7%
vagivald teiste suhtes 23,3%
osalemine kuritegelikes kampades 46,7%
suitsetamine 53,3%
alkoholi tarvitamine 56,7%
vargused 56,7%
kodust véljas 66bimised ja amoraalsed eluviisid 73,3%

Kool on perekonna koérval teine tédhtsam isiksust vormiv keskkond.
Koolimineku ajaks on lapsel vélja kujunenud teatud isiksusejooned ja
kaitumismallid. Nudd lisandub perekonna mdéjule kooli méju. Kodust ja
koolist saadud mdjutusi on raske lahus vaadelda, kuna need vormivad
isiksust paralleelselt. Perekonna osa lapse koolis kdimise ajal nérgeneb,
aga jaab loomulikult vagagi oluliseks. Ebasoodsate koduste tingimuste
tottu on mdnel lapsel juba enne kooli raskusi eakaaslastega suhtlemisel.
Ebaedu kogemine teistega méngimisel viib konfliktide tekkimiseni, siin-
nitab ebakindlust ja vdhendab usku oma vdimetesse. Lapses slivenevad
kangekaelsus, solvuvus, agressiivsus, mis vdivad pdhjustada distsipli-
neerimatust juba esimestes klassides. Pdhigrupis oli dpilasi vaga eripal-
gelistest ja erinevate majanduslike véimalustega perekondadest (vt
tabelit 2).
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Probleemsetel
tadrukutel kujuneb
varakult valmidus
digusevastaselt
kéaituda.

Teine tahtis
isiksust vormiv
keskkond on kool.
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Paljud pahed
saavad alguse
kodust.

Tabel 2
KES TUDRUKUT KASVATAB

vanemad puuduvad 3,3%
vanematelt vanemlikud digused ara v6etud 6,7%
isa uksi 6,7%
ema ja isa 10,0%
ema ja kasuisa 30,0%
ema Uksi 43,3%

On loomulik, et emal Uksinda on kasvdi perekonna aineline kindlusta-
mine raske. Kui lapsed on vanemate lahkumineku momendil kullalt
suured, maletavad hasti oma eelmist isa, vBivad nad hakata vdorasisas-
se suhtuma vaenulikult. Paljud diguserikkujad on teinud etteheiteid
voorasisa aadressil (3).

Enamik erikooli dpilasi on kasvanud perekonnas, kus neile pidevalt
mdjus vanemate negatiivne eeskuju-joomised, skandaalid, amoraalsus,
julmus jms (vt tabelit 3). Mdnel on mitu probleemi korraga.

Tabel 3
EBAMEELDIVUSED PEREKONNAS
vanemad tbdga vaga hdivatud (vahetused, 66t60) 10,0%
vanemad t66tud 10,0%
puudub huvi laste vastu 16,7%
poolbe (-venna) eelistamine 23,3%
alkoholi tarbimine 33,3%
riiud kodus 36,7%
kodu ei tule alaealisega toime 53,3%

Alaealised diguserikkujad hakkavad tihti alkoholi tarvitama kodus,
kas vanemate ahvatlusel v6i nende hooletuse t6ttu (ménikord juba vara-
ses koolieas). Perekonna halb mdju lapsele vdib olla ka monevérra vaija-
tum (3). Sotsiaalsele usaldamatusele orienteeritud perekondi iseloomus-
tab Umbrust halvustav hoiak. Pereliikmete omavahelistes juttudes domi-
neerib motiiv - teised inimesed ja asutused ei arvesta kullaldaselt nen-
dega. Teistesse suhtutakse pahatahtlikult ja ollakse kindlad, et sobival
voimalusel rikuvad dldkehtivaid norme kdik. Vanemad putavad leida
nii enda kui ka laste ebavadrika kaitumise pohjusi imbruse ja teiste ini-
meste halvas mdjus. Lapsed on sellise stiidistava hoiaku suhtes véiga
vastuvotlikud.

Uldistavalt vdib Gelda, et vaarastunud perekond etendab olulist osa
lapse kujunemisel diguserikkujaks.

Kelles néevad noored ise sludlast? Probleemide alguse leidis 66,6%
vaatlusalustest olevat kodus (vt tabelit 4).

Tabel 4
KODUPROBLEEMID

de eeskuju 5,5%
rahaprobleemid kodus vdi vanemate puudumine 11,1%
vanemate lahkuminek 22.2%
kehaline karistamine 44.4%
vanemate vahetus 61,0%
vanemate tilid 72:2%
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Monel esineb mitu probleemi korraga. Praegu soovib ema usaldust
vOita 27,8%. Koolis oli vastuolusid igal neljandal tutarlapsel (25,9%).

Tabel 5
KOOLIPROBLEEMID
raskused Gppeainetes 14,3%
tilid opetajatega 42,8%
Opetajad mdnitasid 57,1%

probleemid kaas6pilastega (mdnitamised, solvangud) 71,4%

Ainult 7,5 protsendil tutarlastest ei manginud kodu ega kool mingit
osa. Lisaks probleemidele kodus ja koolis toodi “stitidlasena” esile veel ri-
da pbhjusi (vt tabelit 6).

Tabel 6
MUUD PROBLEEMID
narkootikumid 3,7%
liga vabad kaed 7,4%
usaldava s6bra puudumine 14,8%
Ohtuti kaua véljas demised (66bimised), diskod 22.2%
alkohol 29,6%
halvad sdbrad 51,8%
pahandused tdrksa iseloomu tdttu 70,3%

Selgelt on naha, et probleemide tlekaal on kodudes.

Tavakooli Opilastel puudus peaaegu téielikult selline probleemide ring,
mille Gle tasuks pead murda. Pohilised on ebadnnestumised ja raskused
Oppetdds. Enamik pitab neistjagu saada ise, leides selleks mitmesugu-
seid enesepiitsutamisvahendeid. Tahetakse olla oma mdtetega UKksi,
kuulata meeleolule vastavat muusikat, kaia vannis, siila midagi maits-
vat. MoOnikord tahetakse kuulda abistavat sdna sdbrannalt, vennalt,
emalt, tadilt, isalt. Plltakse ise konfliktideks p6&hjust mitte anda, muret-
setakse teiste parast. Oma raskuste puhul ei leia nad, et keegi teine
oleks studi.

Kusimustiku abil selgitasin mdningaid 15-16aastaste tutarlaste vaa-
teid elule. Saadud vastuste grupeerimise ja analtisimise jarel vdib prob-
leemsete tutarlaste kohta Gelda jargmist.

Iseloomujoontest hindavad nad julgust, arukust (19,2%); otsekohe-
sust, abivalmidust (23,0%); ausust (26,9%); headust (30,7%); 18busust ja
lahkust (34,6%).

Oppimist koolis on varem takistanud alkohol kodus (11,5%), laiskus
(23,0%), sobrad (26,9%).

Pahedest soovitakse loobuda, halvaks peetakse ropendamist (7,7%);
alkoholi (11,5%); narvilisust, jonnakust (15,4%); suitsetamist (30,8%).

Et iseendaga rahul olla, arvas 15,3%, et tuleb paremini 6ppima hakata,
ja 11,5% - peab kombeid muutma. 23,0% on juba praegu endaga rahul.

Pdhjust, miks neid vOidaks austada, ei teadnud 26,9%. Kd&ige rohkem
arvati, et aususe - 7,7% ja lahkuse eest - 7,7%.

P6lastamine teenitakse ara halva kaitumise, valetamise ja altveda-
misega. Kisimusele, mida oleks vaja endas arendada, ei osanud 23,0%
vastata, Ulejddnud vastasid vaga erinevalt (kfige rohkem - “enese eest
seismist ja rahulikkust”). Olulised on head hinded ja klassi I6petamine.

Praegusel hetkel ei oska ennast hinnata 42,3% vastanutest; 30,7% ei
oska veel ette kujutada, mis temast aasta parast saab. Ettekujutus
iseendast on lausa moistmatu (27,0%), Usna ahmane (27,0%) vGi Usna
selge (31,0%).
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Edu dppimises ja
spordis on kdigile
tutarlastele oluline.

Vé&ga tahtis
on tugev
emotsionaalne

side perekonnas.

Kaagvere Erikooli
I6petanu vajab abi
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ja moistmist.

Eeskujud: tahetakse olla iseenda (19,2%) vGi ema (15,4%) moodi, ees-
kujusid ei ole (19,2%).

Iseenda kohta arvati nii: ei tea, mida 6elda (7,7%); olen arenemisval-
mis (30,8%); olen vélja kujunenud ega muutu enam (30,8%); edasiarene-
mispuiidega (38,5%); vajan abi, et ennast arendada (42,3%). Moni pak-
kus kaks varianti.

Viimase aasta jooksul on 42,3% muutunud Oppimises paremaks,
19,"2% ei oska sellele kiisimusele vastata.

Kdige tahtsamaks peetakse edu saavutamist Gppimises, spordis ja
huvialadel. Alles siis jargneb vajadus teiste hinnangute jérele.

Sarnaselt probleemsete tutarlastega on ka normtutarlastel esikohal
edu saavutamine dppimises ja spordis. Palju kindlam on vajadus Gppida.
(Probleemsetel tutarlastel on aga suurem vajadus kujundada vélja oma
isiksuseomadusi.)

Tavakooli dpilastest 23% vajab teiste toetust, 84,6% ptuab ise hakka-
ma saada. Iseloomujoontest peetakse tdhtsamaks abivalmidust, tahte-
joudu, sihikindlust, teovdimet. Hasti dppimist on takistanud laiskus,
sportimine. Peetakse halvaks ja soovitakse loobuda laiskusest, tahte-
jOuetusest, teiste kritiseerimisest. Iseendaga rahulolemiseks on vaja
Oppida nii, et tulevikus pééaseks kdrgkooli. Teiste austus teenitakse ara
enesekindluse ja abivalmidusega; pdlgus sellega, kui tehakse kellelegi
haiget voi Oeldakse seda, mida mdeldakse. Enda arendamiseks on tarvis
otsustamisvdimet, sihikindlust, paremini 6ppida. Saavutusi 6ppetdos
loetakse kdige olulisemaks.

Ennast ndhakse kdige rohkem 6Opilasena, kes tahab hésti I6petada klas-
si. Ettekujutus oma edaspidisest elust on 38,5 protsendil vastanutest
Gisna dhmane ja sama paljudel Gsna selge. Kuritegevuseks peavad tiitar-
lapsed tapmist, vagistamist, varastamist ja végivalda.

Eeskujusid on vdhem kui probleemsetel tutarlastel, kdige enam tahe-
takse olla iseenda moodi. Meeldivad stidamlikkus, abivalmidus, sbbra-
likkus, huumorimeel, tarkus. Ei meeldi kadedus, Ukskdiksus, egoism.
Endast arvati nii: vajan abi, et ennast arendada (38,5%); olen edasiare-
nemisplidega (76,9%); olen arenemisvalmis (92,3%). Paljud andsid kaks
vastust. Keegi ei arvanud, et on valja kujunenud ega muutu enam.

Vorreldes saadud vastuseid probleemsete tiitarlaste omadega, ei leia
véga suuri erinevusi. Méarkimist vaariks vast see, et tavakooli dpilased ei
leia, et nad onjuba 18plikult vélja arenenud.

Kokkuvdtteks vdib 6elda, et neis peredes, kus lapsed paistavad silma
avarate huvide ja kérge kultuuriaktiivsusega, on lastel juba varasest
lapsepdlvest peale olnud oma vanematega tugev emotsionaalne side. See
avaldub nii Uhistegevuses kui ka elutdhtsate probleemide uhises aru-
tamises. Niisuguste perede lapsed hindavad kdrgemalt oma vanemaid,
nende abi ja nbuandeid ning jargivad meelsasti vanemate eeskuju ja
tbekspidamisi. Teistest vahem on neil konflikte koolis ja kodus.

Kaagvere Erikooli eesmark on aidata Oigelt teelt korvale kaldunud
tatarlastel omandada pohikooliharidus ning anda oskusi eluga toime-
tulekuks; muuta olemasolevaid hoiakuid, véaartushinnanguid, Opetada
tegema eneseanalllsi ning leidma iseseisvalt véimalusi igast olukorrast
valja tulekuks.

Jaab soovida, et Kaagvere Erikooli 9. Kklassi I6petanud tutarlastele
leitaks Ghiskonnas rakendust ja antaks kaitset, sest probleemid on alles.
Kui tidruk satub tagasi endistesse tingimustesse, on olemas oht, et ta
voidakse tagasi tbugata sinna, kust ta meile toodi.
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Kuidas kavandada Oppet6od esimestel
kooliaastatel

LILIAN KIVI, TPU Gppekava uuringute labori teadur
MILVI ROOSLEHT, TPU Gppekava uuringute labori vanemteadur

Mida votta aluseks?

Inimene seab oma toises tegevuses, ka kdige véiksemas ja praktilisemas,
endale alati eesmérgi (soovides saada kapsast, ei istutata kaalikataime).
Kui ta seda ei teeks, siis muutuks tegevus ménguliseks, kus téhtis on
protsess ning tulemusele ei mbelda (see on teatavasti iseloomulik lapse
tegevusele koolieelses eas: "... Kivist kasvas rukis hea, maltsamarjast
odrapea” (J. Oro. Juss oli véike peremees).

Kooli kasvatav-kujundav tegevus on pikaajaline protsess, kus haridu-
se ette seatud kdige Uldisematest eesmérkidest tuletuvad kdik madala-
mate astmete eesmargid ja tlesanded kuni Uksiktegevusteni vélja. Ees-
margid tuleb nii seada, et neid alt Ules taites kindlustukski uldiste ees-
markide saavutamine. Juhuslikkus eesmargiseades toob kaasa arengu
linklikkuse ja vdimaldab soovimatuid kdrvalekaldeid.

Eesti Vabariigi pdhikooli ja gimnaasiumi riikliku 6ppekava tldaluste
projektis on Uldhariduse tédhtsaima eesmaérgina fikseeritud eelduste
loomine oma elu, dppimise ja tédga toime tuleva ning arengule
kaasa aitava isiksuse kujunemiseks.

Kuidas on eesmark lahti moétestatud nimetatud dokumendis ja kuidas

peaks see algama? Esitame selle kdrvutavalt.

ULDHARIDUSEGA INIMENE

O on vdimeline olukordi analtsi-
ma ja tulemusi stinteesima;

U on vdimeline métlema kriitili-
selt, loogiliselt, abstraktselt ning
kujundlikult;

O oskab n&ha vastuolusid, problee-
me, nende erinevaid lahendusviise,
prognoosida erinevate lahendusvii-
side ja otsuste tagajargi enese ja
kaasinimeste seisukohalt ning vas-
tu votta pdhjendatud otsuseid;

O oskab talletada, luua, edastada
ja tdlgendada informatsiooni;

O tunneb erinevaid margisustee-

me ning on vdimeline neid kasuta-
ma, vastavalt eesmérgile ja situat-
sioonile;

O soovib ja oskab teha koost66d,;

O soovib ja oskab olla fuusiliselt
ning vaimselt terve;
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NOORIM KOOLILAPS

O arendab omaanallusi-sinteesi-
vOimet koos Gppimise alusoskuste
omandamisega;

O suundub arendavate mangude
vahendusel kujundlikult motlemi-
selt loogilise ja abstraktse suunas;

O Opib rollide jaotuse kaudu man-
gudes ja rihmatdts ndgema (eako-
haseid) probleemeja nende lahen-
dusviise, dpib tegema otsustusi;

O Opib talletama ja edastama tea-
vet mitmel eakohasel viisil (joonis-
tades, pahe Oppides, kdnet ja keha-
keelt kasutades);

O 0&pib lugema ja kirjutama, tund-
ma ja Kirjutama numbreid, Kirja-
valle-, noodi- ja liiklusmérke;

O omandab koostddhaijumusi man-
gudes ja rihmatgos;

O Opib podrama tahelepanu isikli-
kule higieenile, rihile, ohusituat-
sioonidele olmes ja liikluses;

Kooli
kasvatav-
kujundav
tegevus on
pikaajaline
protsess.
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Esimestel
kooliaastatel

suunatakse laps

manguliselt
tegevuselt

Opitegevusele.

Koos uute
teadmiste

omandamisega
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kujunevad ka
oskused.

O l&htub dldinimlikest kdlbelistest
ja esteetilistest arusaamadest;

O jargib Gigusnorme ja demokraa-
tia pohimatteid,;

O on motiveeritud dppima kogu
elu, valdab 6pioskusi ja -stratee-
giaid,;

O tahab ja suudab ennast méaérat-
leda, kavandada oma tegevust, te-
gutseda saastlikult, arvestades res-
sursse, hinnata tegevuse tulemus-

O omandab kditumisnorme, oskust
teha vahet hea ja halva, ilusa ja
inetu vahel;

O kogeb eduelamusi, kujundades
alust toimetulekutundele;

O harjub koos klassikaaslaste ja
Opetajaga oma tegevust teemade
raames kavandama, saastlikult ja
otstarbekalt tegutsema;

O dpib ndgema seost tegevuse prot-
sessi ja selle tulemuslikkuse vahel,
hakkab mdoistma koolihindamise
olemust.

likkust ning Gppida vigadest.

Esimeste kooliaastate peamiseks taotluseks on kooliuusiku timber-
orienteerimine méanguliselt tegevuselt (protsessile suunatud tegevuselt)
Opitegevusele (Oppimise tulemustele suunatud tegevusele).

Laps tuleb kooli teadmiste, kogemuste ja arusaamadega,mis on kuju-
nenud otseses kokkupuutes Umbritseva elu ja loodusega. Tema maa-
ilmapilt on terviklik ja selle korrastumine lahtunud Umbritsevast tege-
likkusest.

Kooli 6ppeainete stisteem aga eeldab maailmapildi korrastamist, tugi-
nedes suuresti teaduslikule motteviisile ja teaduses kasutatavatele
mdoistetele. Liiga varase dpetamisega Oppeainete slsteemis l8hutakse
lapse olemasolevat terviklikku maailmapilti. Selleks, et laps votaks
vastu uue slstematiseerimise aluse, vajab ta aega. Teadusliku métlemi-
se kujundamist saab alustada algklassides ka ilma Oppeainete sisse-
toomiseta. Selleks, et laps vOtaks vastu uue sustematiseerimisaluse,
peab tal olema aega. Esimestel kooliaastatel korraldatakse lapse tegevus
koolis nii, et laps ise hakkaks samm-sammult muutma oma maailma-
pildi korrastatuse alust.

Kahel esimesel Gppeaastal kavandatakse dppetegevus lapsele arusaa-
davate ning teda huvitavate tegevustena. Lapse maailmapilti avarda-
takse niisuguste dpikogemustega, mis koos lugemis-, Kirjutanus-ja arvu-
tamisoskuse omandamisega kujundavad ka uue teadmise vastuvotmise
(vaatlemise ja kuulamise), selle iihendamise seniste teadmistega (vordle-
mise, jarjestamise, rihmitamise) ja praktilise kasutamise (mangimise,
joonistamise, jutustamise, meisterdamise jt) algoskusi.

Kuna 6ppeiilesandel on korraga mitu eesmarki, tuleks Oppeprotsess
korraldada nii, et koos uute teadmiste omandamisega kujuneksid ka os-
kused, mis on aluseks nii edaspidistele dpioskustele kui ka maailmapildi
korrastamisele ja suhtumiste kujunemisele.

Lisaks eesmargiseadele esitatakse riiklikus dppekavas (ainekavades)
Oppeaineline sisu (alustades 1. klassist) ka siis, kui aine dpetamine ise-
seisvana algab tunduvalt hiljem (nt keemia ja fliisika 8. klassis).

Kdik dppeained vahendavad Opilasele teda Gimbritseva maailma nah-
tusi mingis kindlas valdkonnas (Gppeaines). Need nahtused on aga lapse
vaatevéljas juba enne vastava dppeainega kohtumist. On oluline, et laps
nimetaks asju digete sdnadega ja saaks neist teada just nii palju, kui ta
suudab vastu votta. Lapsele jdukohasel viisil araseletatud, Iabiproovitud
vOi -mangitud olukord muudab Gmbritseva maailma huvitavaks, tekitab
soovi enama teadasaamiseks ja kindlustab hilisemale iksikasjalikumale
kasitlusele ja dpitava omandamisele loomuliku l&hte.

Et seda saavutada, tuleks Oppetdo esimestel kooliaastatel kavandada
lapsele tuttavate (mitmest dppeainest integreeritud) teemaplokkidena
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Seega oleks Gppetegevuse struktuuritihikuteks dppeteemad, mis tule-
nevad Umbritsevast elust ja lapsi huvitavatest valdkondadest.

Mitme Oppeaine sisu tlhendamine teemaks ei ole eesti koolile uus. Ju-
ba J. Kéis soovitas seda kui Uht véiksemale koolilapsele sobivat aineka-
sitluse viisi. Koduloo &petamine on ikka toimunud eri valdkondade ai-
nest Uhendavate teemadena.

To0 temaatilist kavandamist on alati vdhem véi rohkem kasutatud
liitklassides. Neis tuleb Opilastel palju iseseisvalt tootada. VVaikestel las-
tel puuduvad alguses selleks oskused ja kogemused. Vahetuks koostotks
the klassiga jaab Opetajal aga vahe aega, mis sunnib teda kasutama koi-
ki voimalusi thistooks liidetud klassidega. Uhist66 omakorda laabub pa-
remini, kui see kavandatakse suurte tervikteemadena.

1920. ja 1930. aastatel kasutasid algklassiopetajad kullalt palju Gld-
Opetust, mille mitmed dpetajad on tdnapédevalgi taas kasutusele votnud.
Ka kavandatav koolialgus on tlddpetusliku iseloomuga. See suunab last
tuttavast temaatikast l&htuvale aktiivsele isetegemisele.

Oppematerjali integreerimisel lahtub 6petaja oma &pilaste arenguta-
semest, kohalikest isedrasustest ja vGimalustest.

Oppesisu valikul peetakse silmas teadmiste edasist diferentseerumist
Oppeaineteks. Jark-jargult hakkavad tumiid omandama ihe vdi teise 0p-
peaine tunni dldilmet, kuni muutuvadki kolmandas klassis ainetundi-
deks.

Maones valdkonnas jaab Uhendame veel mitmeks aastaks tunniplaani
(nt loodusdpetus 4.-6. klassis ihendama bioloogiat, fuisilist geograafiat,
fldsikat ja keemiat; 7. klassis, mil bioloogia ja geograafia on iseseisvu-
nud, hendab loodusdpetus veel fllsikat ja keemiat).

Samuti muutuvad senise koolipraktikaga vorreldes rohuasetused 6p-
peprotsessi subjektide - dpetaja ja Opilase - tegevuses. Opetaja asub 6p-
peprotsessi aktiivse juhi rollist dpilaste tegevusaktiivsust kujundavate
tingimuste looja rolli.

Tema dlesanne on suunata laste métlemist sujuvalt liikuma teadus-
liku maailmapildi struktuuri mdistmise suunas ja oma maailmanége-
mist sellele vastavaks Umber korrastama. Paari aasta parast saaks ule-
minek Oppeainetundidele tuleneda lapse huvist ja soovist asuda uurima
tksikuid valdkondi stigavuti.

Oppeprotsessi sisu probleemid tulenevad raamkavadega maéaratletud
ja kohaliku komponendiga rikastatud dppeainelisest sisust. Need peavad
vOimaldama niisuguse tdokorralduse, mille kaudu laps saaks astuda esi-
mesed sammud vadarikaks inimeseks kujunemise teel.

Opetaja isiksusest ja kohalikest v@imalustest sdltub, millise vaatenur-
ga alt kujundab Gpetaja ulddpetuslike teemade ringi. Aegade jooksul on
Opetajad eelistanud koduloolist temaatikat. Kindlasti on seda méjutanud
Johannes Kéisi ja tema mottekaaslaste seisukohad 1920.-1930. aastatel.
Selle korval on aga terve rida teisi vdimalusi, nagu looduslooline, folk-
loorne, tervisekasvatuslik, kunstialane, kirjanduslik vdi religioosne kes-
kustamme.

Teemade maaratlemisel on aluseks jargmised pohimotted:

m teemad jargnegu uksteisele loogilise reana, tulenegu uksteisest;

m pidevat arvestamist vajab ainekasitluse loogika;

m teema ajakava koostamisel arvestatagu erinevate dppeainete dpeta-

mise mahtu ja harjutamise vajadusi;

m koikide teemade puhul tuleb arvestada aega ja vdimalusi alusoskuste

omandamiseks;

m nii dldteemade kui ka nende Oppeainelise sisu osas vajavad kavan-

damist ka tagasisidestamise viisid,;

m teemad peavad andma vOimaluse lapse isikuslikuks kujunemiseks.
Enne t66 kavandamisele asumist vajavad valjaselgitamist:
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Soovitatav on
kasutada
ulddpetust.

Opetajast

saab suunaja,
Opilaste
tegevusaktiivsust
kujundavate
tingimuste looja.
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m kohalikud looduslikud, elu-olustikulised ja t66alased erisused (mida
arvestada, kuhu minna, kellega kokku saada, kellelt toetust loota),

m kasutatavad dppevahendid, teabekirjandus, raamatukogu, muuseum,
kooliaed, -ala, -park, -t66koda;

m kooli eripara, kallakud, tugevad kiljed, traditsioonid;

m Opilaste koosseis klassis, sotsiaalne taust, vanemate tegevus;
lidlvikperekonnad, majanduslik kindlustatus;

laste varasem kdimine lasteaias, -ringides;

tervisehdired ja arenguhalbed

Millest alustada t66 kavandamist?

Oma t66 kavandamisel tuleb tahes-tahtmata ldbida mitu jarku: méarat-
leda alguses pikema aja (Oppeaasta) ulatuses tldisemalt

m Oppetegevuse eesmargid-ulesanded (milleks dpetada),

m sisu (mida dpetada) ning

m tehnoloogia (kuidas dpetada).

Seejarel tuleb seda teha jaljest lihema aja (poolaasta vdi 6ppeveeran-
di, kuu vbi pikema teema) tarbeks ning minna maaratlustes jarjest tap-
semaks ja konkreetsemaks. Viimast jarku, s.o kavandamist teemade pii-
res ei ole otstarbekas teha terveks aastaks ette, mdttekam on selle tege-

mine eelmise teema kasitlemise I6pul. Sellisel juhul on korrektiive kdige
kergem teha.



Uhe pdhikooli mdningaid ettevdtmisi

“Pane silmad kinni, métle ennast kuhugi... Kus
sa oled, mida n&ed? Pane tahele ja jata meelde
just pisiasjad.”

Enam-véhem sellise algusega tunnid ei ole
meie koolis sugugi harvad erandid ja on saa-
nud omaseks ka dpilaspere vanematele liikme-
tele.

Oi, kui palju on “klassi tagasi jdudnutel” ju-
tustada, Kirjutada, joonistada! N&htud on ju
imepéraseid loomi, masinaid, I&bi elatud pone-
vaid seiklusi, viibitud h6imurahvaste juures...

Kui teid niiiid huvitab, mis koolis see nii on,
siis lugege edasi ja saate Uht-teist teada

Tallinna Rahumae Pdhikoolist.

Meie kool on (kirjade jargi) uUks tavaline Eesti
pdhikool. Ise me muidugi nii ei arva. On teada,
et 1910. aastal asutati N6Gmmel esimene alg-
kool. 1935. aasta 4. detsembril kolis kool uude
koolimajja, mis asus meie praeguse koolimaja
territooriumil. 1985. a 24. veebruaril tabas
kooli rank &nnetus - tulekahju. Koolihoone
havis taielikult. Praegune koolimaja valmis
1986. a slgisel.

1995. a 4. detsembril tahistas Rahumae kool
oma asutamise 85. aastapéeva.

Praegu on koolis 580 dpilast (seegi vist ei ole
tihe pdhikooli puhul tavaline), kes on jaotatud
19 klassi. Koolis todtab 32 Opetajat, neist 7 on
meesBpetajad. Pedagoogide keskmine vanus
nditab, et ilma pensionarideta jaédks monedki
tunnid andmata. Samas v8ime aga Oelda, et
umbes kolmandik pedagoogidest on dpetajaks
kujunenud meie koolis ja tundub, et nemad on
koolitruud.

Oleme arvamusel, et kool peab vGimaldama
hea hariduse nendele, kes seda soovivad, ning
pakkuma turvalisust kdigile lastele.

Selle nimel tegime t&sist t66d Gppekavade
projektidega, jaotasime vaheseid vabaaine tun-
de, komplekteerisime huvialaringe. Té6d alus-
tasid kaunite kunstide klassid.

Opetajad suhtusid heakskiitvalt 6ppekavade
projektis pakutud Gppekava avatusse ja uld-
hariduse eesmarkidesse. Oppekava avatus voi-
maldab p6hikooli dpetajal veidigi oma t66d ise
korraldada, pihendada aega kooli paikkonna
ja oma ainega seotud huvitavate probleemide
lahemale tutvustamisele.

Oppekava avatus toob pdhikooli osas kaasa
ka tdsiseid probleeme, seda eelkbige Opilastele,
kes jatkavad Gpinguid gimnaasiumis v6i kesk-
koolis. Paraku ei arvesta keskkoolidpetaja ala-
ti, et tema soositud teema ei kuulu pdhikoolis
selgeks dpetamisele kuuluvate hulka. Pdhi-
koolist tulnud Bpilast tuleks eelkdige Gpetada
selles valdkonnas.

Aineolimpiaadidel oleme ikka saavutanud
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MALL PALTSER

héid tulemusi, kuid 1994/95. Ba oli eriti edu-
kas. Ndmme pdhikoolide arvestuses jagus mei-
le auhindu pea koikides ainetes. Vabariiklikku
vooru kutsuti meie kooli dpilasi fuusikas ja
keemias, osalesime 7. klasside matemaatika-
voistluse “Nuputa” finaalis.

Eespool6eldust vdib jadda mulje, et suure-
mat tahelepanu oleme osutanud reaalainetele.
Tegelikult peame véga oluliseks t66d emakee-
lega. Oskust ennast véljendada nii sdnas kui
ka kirjas putiame stuvendada kdikides ainetun-
dides. Vanematele klassidele 6petame vaba-
ainena tekstiloomet, 6. klassile sGnastuspe-
tust. Viimatimainitu valjundiks peaks olema
kollektiivse loominguna kaks raamatut.

To6 emakeelega - sellise eesmérgiga on and-
nud lahtisi tunde véaga erinevate ainete Gpeta-
jad.

V@0rkeeled avavad tee maailma, aitavad
tutvuda teiste kultuuridega. 1992/93. 6a alus-
tasime 3. klassis A-vddrkeelena inglise keele
Opetamist. Nuid on need dpilased jéudnud 6.
klassi ja B-vodrkeelena tuli alustada vene keele
Oppimist. Alustasimegi, aga dppematerjaliks
vaid dpetaj ate omaloominguline kasito.

Loovus on hinnatud! Esimese veerandi hin-
ded on juba tunnistusel (ka vene keeles), aga
Oppekirjandus ikka veel kooli jbudmata.

1993/94. da alustanud 3. klassis lisandus
inglise keele dppijatele ks rihm saksa keele
Oppijaid. (Kahjuks on saksa keel lapsevanema-
te seas Upris ebapopulaarne.) Algastme inglise
ja saksa keele dpetajad oleme tdnu pakutud
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tdiendusBppe vBimalustele suutnud koolitada
oma Opetajate hulgast.

Vo6imetekohase Gpetamise eesmarki teenib
ka paralleelklasside Gimberkomplekteerimine
matemaatikatundideks (praegu teist aastat 6.
ja neljandat aastat 8. klassis).

Meie dpetajad on endale teadvustanud, et
pdhikooli 16puklassides on arvestatav hulk 6pi-
lasi, kes ei ole huvitatud dppimisest. Nende
laste kodud (kui tBelist kodu tldse on) ei ole
orienteeritud vaimsele to6le, sageli on vdimed
véhesed, kodust pole kaasa saadud t6dharju-
musi. (Toetame taielikult “Hariduse” 1995. a
jaanuarinumbris Juri Keskkooli pakutud nn
vabaklassi loomist.) Opilane kipub koolist
eemale jddma. On selliseid meilgi.

Nuud tuleb appi kogenud dpetajate elutar-
kus, noorte tahe murdeealist mdista, talle lahe-
dale jduda. Koos pultakse avastada Opilase
tugevamad kiiljed, leida neile rakendust, aval-
dada 0&pilasele tunnustust, muuta kool talle
meeldivamaks. Taolist koostd6éd kergendab
veidi asjaolu, et meil on pea k&ik dpetajad klas-
sijuhatajad, seega on igal umbes 30 “oma last”.
Aga nagu igas paremaski peres, juhtub ka meil
hulka moni vaanik.

Pldame valtida oma todde-tegemiste korral-
damist keskmise Opilase tasemel. See nduab
aga Opetajalt tdsist t66d iseendaga, enesetaien-
damist, pidevat dppimist. On r66m markida, et
viimane on meie koolis au sees, osatakse leida
endale huvipakkuvaid kursusi, kirjasbnast raa-
kimata.

Kevadel pakkus TPU Gppekava uuringute
labor meile vBimalust osaleda projektis “Eesti
ja Euroopa”. Todle asusid enamasti kdik 9.

klasside aineBpetajad ja kaks 2. klassi Gpetajat
(praegu on t66 alles pooleli, seega hinnangut
anda ei ole veel véimalik).

Oleme arvamusel, et siisteemne metoodiline
t60 koolis peab tekitama tahtmise (ja vajaduse)
ennast pidevalt kursis hoida uuega nii oma ai-
nes kui ka pedagoogika tldprobleemides.
1990/91. Ba alates on meil saanud metoodilise
t60 Uheks valjundiks lahtised tunnid, millega
alustasid 6ppealajuhataja ja atesteeritavad
Opetajad. Teatepulk anti jarjest edasi ning
1994/95. Ba alustasime teist ringi, putdes jou-
da eelmisega vorreldes kérgemale tasemele.

1994. a kevadel avaldati tihel metoodika-
ndukogu (suunab ja korraldab metoodilist t66d
koolis) koosolekul arvamust, et ei ole otstar-
bekas nii kompaktses kollektiivis t60d teha
kahes liinis: ainekomisjonide ja klassijuhata-
jate koondises. Milleks végisi lahutada ainedi-
daktika ja kasvatustoo probleeme? Parem
pulda neid Uhendada, koos arutada, leida uusi
toovorme. Mdeldud, tehtud.

1994/95. Ga alustasid t66d probleemgrupid.
MetoodikanBukogu pakkus vélja rea arutlus-
ainet pakkuvaid teemasid, iga Gpetaja valis en-
dale sobiva, moodustusidki véikesed tédgrupid.
Valitud probleemidega tegelemine nduab Kir-
jasbnas pakutuga tutvumist, oma kogemuste
arvestamist, vaatluste, kisitluste korraldamist.

Kuhu oleme jéudnud, mida suudame kol-
leegidele pakkuda, peab nditama 1996. aasta
kevadeks planeeritud kooli metoodiline konve-
rents.

MALL PALTSER,
Oppealajuhataja

Huvijuht Nele Mariste, aii usaldusisik Tiina Truuts (2.a kl dpetaja), direktor Matti
Martinson ja Oppealajuhataja Mall Paltser ddusas dpetajate toas.
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Rahuméae Pohikool.

Kaunite kunstide klass

m ™ ahumde Pdhikool asub Nomme linna-

osas. Uue koolimaja umber kasvavad
K. W/tugevad, sihvakad mannid. Ohtuti sit-
tivad maja ees laternad, mis aitavad ka pime-
dal ajal leida teed koolimaja juurde.

Oppetdd toimus Rahumée P6hikoolis kuni
selle Bppeaastani Uhes vahetuses. Niud tuleb
thel esimestest klassidest kooli tulla pisut hil-
jem, sest planeeritud kahe esimese klassi ase-
mel tuli sel Bppeaastal avada kolm. Igas neist
ligi nelikimmend 6pilast.

Palju soovijaid tuli valjaspoolt meie piirkon-
da. Ja oli ka p6hjust!

Nimelt avati sel dppeaastal koolis

kaunite kunstide klass.

Mida see klass endast kujutab? Eks ikka p&hi-
kooli programmis ettendhtud kakskiimmend
ainetundi nadalas ja lisaks neile kunstitunnid.
Kunstitunde annavad Fouette erakooli dppe-
joud. Nédalas tuleb lapsel kuus tundi pihenda-
da erinevate kunstiliikide tundmadppimisele.
Nad saavad esimesed kogemused maalimisest,
joonistamisest, nditekunsti alustest, tantsu-
kunstist ja paljust muustki.
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Kuigi kaunite kunstide klass on tasuline, oli
soovijaid sinna nii palju, et planeeritud Uhe
klassi asemel tuli avada kaks.

Vahetult enne kooli algust toimusid ka kat-
sed laste koolikiipsuse ja fulsilise arengu selgi-
tamiseks. Meeldiv oli, et eesmark ei olnud ke-
dagi "ukse taha jatta"”, vaid selgitada vélja lah-
tepunkt, millest 6pinguid alustada. Tulemuste
pbhjal jaotati 6pilased gruppidesse ning t66
v@is alata.

Taolised katsed ei ole lapsele ega ta vane-
matele traumeerivad. Need annavad nii koolile
kui ka kodule kindla suuna kétte.

To66 kaunite kunstide klassis on kavandatud
kolme aasta peale. Selle aja mé6dudes on koo-
lil vBimalik teha kokkuvotteid, et selgitada
taolise Gppevormi kasutegurit laste arendami-
sel.

Tahaks loota, et varajane kokkupuude kau-
nite kunstidega aitab lastes arendada nende
esteetilist meelt, aratab huvi konkreetsete
kunstialade vastu ning kujundab noores inime-
ses tervet ellusuhtumist.

PIRET HION,
I.b ki Bpetaja
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Terves kehas terve vaim

TW HTeie maja on omandoline paljude tip-
|20/1 projektide jargi valminud koolide hul-
~ w .igas. Parajalt nii vdike, et sobib silma
hairimata siinsete mandide alla, tekitab maja
tbeliselt oma kooli tunde.

Aga taolisel hubasusel on ka oma varjukul-
jed. Kooli spordielu on surutud paratamatutesse
raamidesse. Raamid ei ole just liiga avarad — 12
X 24 meetrit. Just nii suur on kooli spordisaal.

Neljal viimasel aastal on spordi- ja huviala-
tunnid putdnud sdbralikult jagada vaikest
saali, mis kunagi koolieelikute mangu- ja ma-
gamisruumi aset téitma oli maaratud.

Ténu lapsevanema ja tudrukute v8imlemis-
treeneri Heli VVarese initsiatiivile on saal saa-
nud seina peeglid ja vBimlemistoed. Saal lee-
vendab pisutki kroonilist ruumipuudust, mis
kehalise kasvatuse dpetajaid kummitab.

Puuduvat staadioni asendavad Umberkaud-
sed pargid ja metsatukad. M6ddunud aasta ta-
valisest killmem talv &ratas taas ellu kunagise
traditsiooni — liuvélja kooliduel.

Oludest tdhtsamad on inimesed. Raékides
kehalisest kasvatusest Rahumée koolis, tuleb
esmajoones peatuda kooli kehalise kasvatu-
se grand oid mani\ — Opetaja Vassili Kula-
otsal. Vassili Kulaots on Rahumée koolis t66-
tanud 1957. aastast. Ténaseks on tema kae all
kehalist haridust saanud aukartustiratav arv
poisse-tudrukuid. Alati humoorika ja heataht-
liku Vassita ei kujuta kooli spordi- ja muud elu
ette ei Opilased ega kolleegid. Sisemiste imber-

Opetaja Ene Veskaru tunnis.
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korralduste tdttu koolielus tuli kauaaegsel dpe-
tajal méddunud Bppeaastal enda Glule vdtta ko-
guni terve kooli majanduselu.

Aastate jooksul on Rahumae koolist vorsu-
nud palju tublisid sportlasi. Nimetame siinko-
hal vaid méned neist: kergejoustiklane Rein
Aun; rallisbitjad Eedo Raide ja Aarne Ti-
musk, jalgratturid Lauri Resik ja Sigvard
Kukk; ujuja Aarne-Vello Kersa.

Eesti noortekoondise varve on korvpallis eri
aegadel kaitsnud meie kooli 6pilased Jurje
Martin, Indrek Varblane, Arp Pressraud,
Raimond Kesa, Kaido Seil.

Kolm aastat tagasi saavutas kooli koond-
vdistkond poiste korvpallis Tallinna koolide
seas 2. koha, mdddunud aastal tuldi 3. kohale.

Aastaid on Rahumée kool Tallinna pdhikooli -
de arvestuses olnud spordis esimeste seas.
Viimasel viiel aastal olime kdigi spordialade
kokkuvdtlikus arvetuses kindlalt esikohal.

M®oni ime siis, et ka parast koolip&eva 16ppu
ei ole kerge leida hetke, mil v8imla tuhjalt sei-
sab. Tootavad Bpilaste treeningrihmad korv-
pallis, kergejdustikus, karates, aeroobikas.

Peavarju saavad ka soovijad valjastpoolt
meie kooli peret. Harva valitseb vaikus kooli-
due asfaltkattega pallivaljakul.

Kdik see toetabki usku, et tegu, mida teeme,

on just see dige. MAIT KABIN,

MARGIT KABIN ja
ENE VESKARU,
kehalise kasvatuse Gpetajad

HARIDUS 1 995 —4



Kas kool on vaid 0ppimiseks?

T~ ooli esmane Ulesanne on kindlustada
Opilastele haridus. Kas peaks aga koolis
~Lka midagi sellist toimuma, mis 6ppetdo-
ga uldse seotud ei ole? Pean silmas Uritusi, rin-
gide tegevust, konkursse. Rahumée koolis pole
selles kunagi kaheldud, seda on vaja. Miks
siis? Aga selleks, et Opilased ja Opetajad tun-
neksid end Uhtse perena. Perena, kus usalda-
takse Uksteist, kus valitseb sdbralik 6hkkond
ning kus ei 6elda ara Uhistest I8busatest ette-
votmistest. Sellest phimdttest juhindudes Ra-
humade koolis klassivélist t66d tehaksegi. V0i-
malused on ju nii soodad - vaike kool (k8ik
tunnevad kdiki), noored ja energilised dpetajad,
mdaistev juhtkond. Peale selle mangib olulist
rolli ka meie asukoht: linnakérast eemal, par-
gid ja mets Umberringi, teiste N6mme koolide
lahedus, see annab vBimaluse koostdoks.

Kes on aga tegijad? Tavaliselt ikka 6pilased.
Igal aastal moodustatakse dpilasaktiiv, kuhu
kuuluvad tegutsemishimulised 5.-9. klassi lap-
sed. Aktiivi suurus varieerub - umbes 10-15
Opilast. Nemd ise pakuvad valja ideed, aruta-
vad labi ja teevad teoks. Huvijuhi tlesandeks
jaab vaid suunata, néu anda, koordineerida.
Aktiiv korraldab n-6 ideedritusi - "tuli mdte,
teeme &ra". Nii on sundinud spordi- ja moe-
§6ud, karikatuurivdistlused, jdulunadalad, Gpe-
tajate pdevad, uhenimeliste laste konkursid,
naljapéevad, s6pruskohtumised dpilaste ja Ope-
tajate vahel korv- ja jalgpallis. Traditsioonili-
sed dritused: aktused, rahvakalendri tahtpée-
vade tghistamised jaotatakse enne 1. septemb-
rit klassidele. Seega teab iga klass juba Gppe-
aasta algul, mida neil tuleb korraldada. Nii
jaab aega ettevalmistusteks rohkem ning tule-
mus on parem. Opetaja abi l&heb dpilastel alati
vaja, on ju klassijuhataja ldhedane isik, kes
tunneb oma klassi ning oskab néu anda.

Samas on mitmete ideede autorid just dpeta-
jad, dppealajuhataja voi direktor, kes sttdavad
m&tte huvijuhile ja aktiivile ning ideest saab
aritus. Nii ripubki meie 1. korruse stendil ikka
ja jélle méni kuulutus, mis kutsub Opilasi ja
Opetajaid Uritustest osa votma. Osalejaid tava-
liselt jagub, sest igas ettevGtmises on mdeldud
nii kbige pisematele kui ka koolildpetajatele.
Konkursid, $6ud, peod toimuvad pérast tunde,
seetdttu keeb elu koolimajas ka dhtuti.

Need, kes ei jéa kooli korraldust6tga tegele-
ma, lahevad vaba aega veetma kuhugi mujale.
Vdimalusi ringide t60st osavotmiseks on Rahu-
mée koolidpilastel kullaldaselt. Koolis té6tavad
mitmed spordiringid (korvpall, aeroobika, tants,
karate), tegutsevad mudilas- ja lastekoor (nen-
de kohta kehtib Utlus "Vdikesed, aga tragid" -
alati laulupeol!), kodundusring ja klaveriklass,
sellest Gppeaastast saab tegelda ka rahvatant-
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suga. Samuti kdivad meie dpilased Nomme Hu-
vimaja ja "Kullo" ringides. See, et meie lapsed
osalevad, annab koolile v8imaluse neid kollek-
tiive ja gruppe ka meile esinema kutsuda. Va-
hel pakuvad nad end ise. Pakkumas kéivad ka
teatritrupid. Nii on lasteteater "Trumm" meil
juba mitu korda esinenud. Teatripileteid jouab
kooli péris palju, nii ei saagi kaevata lastetik-
kide vahesuse ile.

NELE MARISTE

Huvijuhi t66s on kdige toredam, et tegevus
toimub mitmel tasandil. Uhelt poolt on kogu
koolipere huvitatud ja osaleb aktiivselt Uritus-
te organiseerimisel ning koolielu pénevamaks
muutmisel. Teisalt tuntakse meie vastu huvi
ka véljastpoolt kooli. Kulalisi kdib Rahuméel
tihti. Mdned tulevad Tallinnast, méned kauge-
malt, mdned hoopis valismaalt. Head kontaktid
on meil Rootsi Hasselby kooliga. Kéime Ukstei-
sel vastastikku kulas. Péarast kilaskaiku on
mdned Bpilased ja Gpetajad kirjavahetuses ning
sBprus areneb edasi juba omasoodu.

Ei ole ega tahagi midagi negatiivset delda
ega kirjutada. On vist véarskendav kuulda, et
kusagil ollakse millegagi taiesti rahul. Rahu-
mée koolis on nurisemist tbepoolest véhe,
pigem on tunda heakskiitvat ja ergutavat suh-
tumist kdigisse ja kdigesse. Kui ei usu, tulge
vaatama!

NELE MARISTE,
huvijuht
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PPETUND

Kirjandusoliimpiaad 1995

LUULE EPNER, TU eesti kirjanduse 6ppetooli dotsent

HELI NOOR, TU eesti kirjanduse dppetooli vanemlaborant

m'"\V/artu Ulikooli eesti kirjanduse 6ppe-
1 H "tooli ja Riigi Kooliameti korraldusel

toimunud kirjandusolimpiaad h&lmas

seekord kahe Uhtaegu sarnase ja eri-
neva kirjaniku - siurulaste August Gailiti ja
Henrik Visnapuu loomingut. Kuni viimase aja-
ni olid eluldpu paguluses veetma sunnitud Kir-
janike teosed raskesti kattesaadavad. Nuud-
seks on meie lugemislauale joudnud Vishapuu
mahukas luulevalimik "Mu ahastus ja armas-
tus” ning Gailiti paremate romaanide kordus-
trukid. Mdlema kiijaniku loomingus on kiillaga
intrigeerivat, poolt v6i vastu vaitlema kutsu-
vat. Tanavuse olimpiaadiga loodetigi ergutada
huvi nende pdnevate autorite vastu.

Nagu tavaks, toimus olimpiaad kahes voo-
rus. Esimeses voorus Kirjutasid dpilased uuri-
mist6d, mille teemasid pakkus komisjon see-
kord vélja tervelt 28. Kevadisel koolivaheajal
Tartus aset leidnud 18ppvooru kutsuti 60 edu-
kamat Opilasuurijat: 39 vanemast (11.-12.
klass) ja 21 nooremast rithmast (9.-10. klass).

Vanemas rihmas saabus komisjonile 58
opilasuurimust. Tundub, et praeguses mitte
just eriti kultuurilembeses ajas vdib tédde hul-
gaga rahule jd&da. LOppvooru kutsutute arv
néitab, et ka taseme tle polnud p8hjust nurise-
da. Soovitatud teemadest leidis kéasitlemist 19.
Teistest mérksa populaarsemateks osutusid
"Kunst ja kunstnik, maaja rahvas A. Gailiti ro-
maanis "Leegitsev stida™" ning "Ekke Moor ja
Toomas Nipernaadi”, korduvalt valiti ka teema-
sid "Argiilma trotsivaid tegelasi A. Gailiti loo-
mingus" ja "Piibli tegelased A. Gailiti novelli-
des". Luuleteemadest inspireeris enim ""Kaib
ingel Ghes majas saatanaga." (Puha ja patune
Visnapuu)".

Usna ootuspéraselt eelistati proosateemasid
luulele ning probleemistiku véi tegelaste kasit-
lemist esseistlikele interpretatsioonidele. Va-
hest mitte nii ootusparaselt kirjutati parimad
to0d siiski Visnapuust. Neid vaaristas origi-
naalne, materjali vabalt valitsev m&ttearendus.
Esimese vooru esikohta jagasid Nele Hollo
Voru 1. Keskkoolist (6petaja V. Leesalu), kes
uuris piiblimotiive Visnapuu luules, ning Kati
Lindstrom Tartu Miina Harma Gumnaasiu-
mist (6p R. Volmer) uurimusega "Kaib ingel
Uihes majas saatanaga". Esiviisikusse mahtu-
sid veel Kaia Laidra Saaremaa Uhisgiimnaa-
siumist (6p R. llves), Annaliisa Ainsalu Tiri
1. Keskkoolist (8p A. Kurvits) ja Kristi Ilves
Viljandi C. R. Jakobsoni Gimnaasiumist (6p E.
Rummel).

Traditsioonilisele motiivi- ja karakteriana-
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lhdsile rajatud t6ode tase oli vordlemisi kbikuv.
Plusspunkte teenisid need t66d, milles osati
esile tuua tegelaste kogu seesmine keerukus ja
vastuoludki, takerdumata lihtsustavatesse
skeemidesse, ning veenvalt esitada oma isiklik
suhe tegelasse v@i teosesse. Kirjutaja vaate-
punkt oli neis t66des selgesti néhtaval. Nii
néiteks laksid arvamused Gsna huvitavalt lah-
ku Toomas Nipernaadi puhul. Uksmeelselt too-
di valja Nipernaadi kunstnikuloomus, kuid mé-
ni kirjutaja pidas talle kirglikku kaitsekdnet,
teine aga arvustas ta ellusuhtumist. Tuli ette
poleemikat kirjandusteaduslike tdlgenduskaa-
nonitega, kuid ka vastupidi - moéni t66 kujutas
endast tihedat tsitaadirdgastikku, millest Kir-
jutaja enda arvamused enam labi ei paistnud-
ki. Sekundaarkirjanduse madistlik ja md6dutun-
deline kasutamine, vdoraste seisukohtade kom-
menteerimine ja korrektne viitamine on kunst,
mis nduab dppimist-harjutamist ning juhenda-
va dpetaja abi on siin vajalik. Esikohattddes oli
arutlus sidus, tsitaadid sekundaarkirjandusest
jalvdi vaadeldavatest teostest Snnestunult oma
méottearendusse sulatatud.

Sageli padti uurimust mitmesuguste votete-
ga elustada ja isikupérastada. Koostati tabe-
leid ja diagramme - mdnikord jaid need kdll
kirjandusvodraks liiglihaks  lisati tekstile il-
lustratsioone jms. Huvitavaks votteks oli tege-
laste kujutlusk@nelus, mis tsitaatides ja osavalt
juurdeluuletatud repliikides t8i ilmekalt ndhta-
vale eri teostesse kuuluvate kangelaste sarna-
suse ja erijooned (6nnestunult nditeks K. Laid-
ra toos "Naistegelasi A. Gailiti romaanides™).

Kdallalt dldiseks puudujéégiks tuleb lugeda
Opilaste norka stiilitunnetust. Traditsiooniline
realism raskusi ei valmistanud (siiski oldi
vahel kaotamas piiritaju tegelikkuse ja kunsti
vahel), ent kui puututi kokku gailitliku uusro-
mantismiga, ei osatud tihti selle stiililist oma-
para ndha ega analiiusis arvesse votta. Sama-
laadseid probleeme tekkis mdnel Kkirjutajal luu-
lekujundi tdlgendamisega. N&htavasti on es-
teetiline tundlikkus pigem arendatav kui két-
tebpetatav. Rikas ja mitmekesine lugemiskoge-
mus kasvatab téhelepanelikkust stiilierisuste
suhtes, Opetajal on siin rohkem toetav ja deli-
kaatselt suunav roll.

Meeldivalt tllatas dpilaste hea piiblitundmi-
ne, orienteerumine pihakirja sindmustes ja te-
gelastes. Teemal "Piibli tegelased A. Gailiti no-
vellides” kirjutati mitu huvitavat t66d. 'Laatsa-
ruse" ja "Barrabase" nimitegelast osati k8rvuta-
da piiblilooga ning néidata Gailiti t6lgenduse
omapara.
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Ortograafiaja sGnastuse poolest olid ténavu-
sed t60d keskeltlabi rahuldavad, lausa raskeid
vigu ei esinenud. Siiski tuli lugeda ka selliseid
stiiliveidrusi nagu "Neiu pérast votab mees et-
te tee elu hammasrataste vahele" v6i "Moned
nimed on tuletatud Piibli juuresolekul™.

Ldppvoorus lahendas 36 Tartusse saabunud
Opilast kuue tunni jooksul tlesandeid, mis
nbudsid Gailiti ja Visnapuu loometee ja pea-
teoste tundmist, samuti oskust kirjanikke oma-
vahel vBrrelda ning asetada nende looming
laiemasse kultuurikonteksti. Erineva kaaluga
Ulesannetes oli vBimalik saada 137 punkti.
Véitja punktisumma (123) oli maksimumile
killalt 1&hedal, viimaseks jaanu kogus punkte
ligi poole véhem - 67.

1. Ulesanne. Nimetage kirjanduslik rihmitus, kuhu kuu-
lusid nii A. Gailit kui ka H. Visnapuu. Loetlege selle rihmi-
tuse teised liikmed. Mis aastail rihmitus tegutses? Miks
lahkusid Gailitja Visnapuu sellest riihmitusest?

"Siurut" tundsid Gpilased hdsti, mdningaid

raskusi valmistas vaid Gailiti ja Visnapuu lah-
kumise pdhjuste avamine. Oli tlipdhjalikke
vastuseid, kus anti "Siuru" tegevusest fakti-
rikkam ulevaade kui kisitud oli. T6ené&oliselt
osutus nii selle kui ka mitme teise Ulesande
jaoks véga heaks abiliseks H. Peebu pdhjalik
monograafia Visnapuust, mdni vastaja paistis
olevat lugenud ka Visnapuu memuaare. Ette
tuli ka eksimusi, nii arvati siurtilaste hulka B.
Alver, A. Kitzberg, isegi J. Anvelt.
2. Lisage H. Visnapuu luulekatkendeis puuduvad naise-
nimed (7 katkendit luuletustest 'Maria", “Jumalaga, Enel",
"Eokene eo-eo", “Sireli", “Esimene kiri Ingile", “Maga Alaea",
"Laulud Hddele VI'j.

Malu ja intuitsiooni abiga téideti lungad kul-

laltki tapselt, ometi leidus Uks vastaja, kes jat-
tis need kdik tiihjaks. Raskeim pahkel oli v66-
raparane Alaea, mille variantidena pakuti Ae-
nea, Tea, Alaheajm.
3. Teie ees on katkendid luuletustest, mis on inspireeritud
H. Visnapuust ja tema loomingust. Millele H. Visnapuu
loomingus igatks neist viitab (kas mdnele luuletusele, siind-
musele, voolule vdi perioodile) ja milline on autorite suhe H.
visnapuu luulega? (Katkendid périnesid jargmistest
luuletustest: Tiibuse Mari (A. Kitzberg) paroodia
"Aig astu ulim", K. Lepiku malestusluuletus
"Surma on ruumid tais", A. Alle epigramm "Ego-
geenius”, P.-E. Rummo luuletus "QOitsva mand-
lipuu juures”, mille moto vBetud Visnapuult).

Ulesandega tuldi rahuldavalt toime, enam

oodanuks kirjandusloolise konteksti tundmist
ja arvestamist, naiteks Alle epigrammi suhes-
tamist (ego)futurismiharrastusega eesti Kirjan-
duses ja eriti Visnapuul. Rummo luuletuse ku-
jundikattuvusi Visnapuu loomega néhti ja erit-
leti seevastu Ule ootuste héasti.
4, Lugege téhelepanelikult 1&bi H. Visnapuu luuletus
“Surnuk sdnade surise" (kogust "Hoébedased kuljused”
1920). Mida iseloomulikku avab luuletus poeedi enesetun-
netusest? Kuidas ilmneb see tema luuletervikus? Missugune
on kirjaniku vahekord loomingulise s6naga, luulega?
Iseloomustage selle luuletuse poeetikat, suhet rahvusliku
traditsiooniga.
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See suure punktikaaluga luuleanaliiis osu-
tus raskeks - vahest oli tekst dpilastele suhteli-
selt vdbras ning murdejooned pBhjustasid aru-
saamatusi. Kui ei teatud ega mdistetud kon-
teksti jargi, et surnuk on sustiku murdevaste,
kippuski télgendus algusest peale eksiteile kal-
duma. On ammu teada tdsiasi, et motte-ja tun-
desugava luule mdistmise ja tdlgendamise voi-
me on Bpilase kirjandustundlikkuse indikaator,
nii tulid ka selle tlesande puhul tasemeerine-
vused eriti selgelt vélja.

5. Mis on futurism? Selgitage, kuidas on sellega seotud H.
Visnapuu looming.

Umbes pooled vastajaist suutsid futurismi

madaratleda, teati futurismi tulekut Eestisse
Venemaa kaudu ja I. Severjanini rolli. Enamik
oskas nimetada Visnapuu "Rohelist momenti"
ja futuristlikke luuletusi, parim vastaja suutis
ka néaidata futurismi tdhendust Visnapuu loo-
mingus: futurism joudis Eestisse algse sisu
kaotanuna ning oli ka Visnapuul vaid vormi-ja
stiiliotsinguline néhtus.
6. H. Visnapuu oli mitmekulgne literaat, kes viljeles teisigi
Zanre peale luule ning tegutses kultuurielu mitmes valdkon-
nas. Nimetage H. Visnapuu tegevusalad ja loominguvald-
konnad (v. a ludrika), viimaseid illustreerige naidetega.

Ulesanne néudis selget ja konkreetset vas-

tust. Visnapuu paljudest tegevusvaldkondadest
teati vdhem tblketegevust (Balzaci "Sagraan-
nahk", Turgenevi "Aadlipesa” jt), luuleteoreeti-
list t66d (koos J. Aineloga kirjutatud "Poeetika
pdhijooni™), "Varamu" toimetajaks olemist. Ka-
sinavditu olid teadmised Visnapuu draamaloo-
mingust ("Meie kila poisid”, "Madaam Sohk ja
pojad”, "Maa vabaduse eest" jt).
7. Kujutlege, et kuulute zuriisse, kes peab andma H. Visna-
puu luuleauhinna Uhele eesti nuudisluuletajale. Kellele Teie
selle annaksite? Kirjutage pdhjendus (kuni 1 Ik): miks peaks
see luuletaja saama just VVisnapuu luuleauhinna?

Ulesanne eeldas nii kaasaja luule tundmist
kui ka H. Visnapuu ltdrika sisima olemuse,
n.0 visnapuulikkuse tajumist, samuti oskust
oma luule-eelistusi p6hjendada. Just viimases
osas olidki puudujéégid suuremad: Kiputi jaa-
ma kidakeelseks voi uldsnaliseks, naiteks esi-
le tdstes auhinnatava poeedi omapérasust voi
andekust, kuid jattes iseloomustamata ande-
laadi ja omapéara ennast. Ulesanne kujunes
omamoodi (luule) sotsioloogiliseks minikisit-
luseks. Uldpilt oli kirev. Eelarvamus, et paku-
takse peaasjalikult elavaid klassikuid, ei osu-
tunud tdeks. Tasi, kdige rohkem haali kogus
P.-E. Rummo, kuid suurem osa vastajaist ei
hoolinud Parnassist - noortel on oma lemmi-
kud, keda md@neski vastuses vaga kaunisonali-
selt kaitsti: Indrek Hirv, Ténu Trubetsky, Jim
Ollinovski, Kauksi Ulle, kuni Amblik Makeni.
Ei puudunud ka tdnapéeva luule karm kriitik,
kelle arvates kaasaja poeedid on vaid raha-
himulised tdnavalaulikud ja Visnapuu vaarilist
nende seas leida ei ole.

8. A. Gailiti teoseid on tolgitud paljudesse vdorkeeltesse.
Kirjutage linkadesse t6lke keelja teose pealkiri eesti keeles.
(Lisatud olid 5 tdlke pealkirjad vdorkeeles).
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See oli 16ppvooru kergeim, tujutdstmise

tlesanne. Oli vaid Uksikuid eksimusi, naiteks
pandi pealkiri "Nippernaht und die Jahres-
zeiten" otse eesti keelde Umber, arvestamata,
et originaalis tunneme siiski ainult "Toomas
Nipernaadit".
9. A Mégi on kirjutanud méalestusteoses ‘August Gailit 1891-
1960“ "Gailit pole kujundajana rahul reaalsuse lamedusega,
ta tOstab lagendikelt kaljusid ja kaevab kuristikke, pillub hal-
lusele eredaid varve, stiiitab udus tulesid. Autori fantaasia
purustab tegelikkuse piirid ka argielulises motiivistikus.
Tegelikkuse, kuid mitte usutavuse. Gailit on kahtlemata
eesti kirjanduse andekaim valetaja." Milliseid kinnitusi A.
Magi vaitele leiate A. Gailiti loomingust? Kuidas hindate sellelt
pinnalt nn kunstitde ja elutde vahekorda A. Gailiti loomingus?

Uks vastajaist alustas ndnda: "Seda véidet

pole raske pdhjendada.” Nii oligi - vastused
olid Uhtlaselt heal tasemel ning Mé&gi vaitega
soostuvad. Ootuspéraselt tegeles enamik vasta-
jaid "Toomas Nipernaadi" ja "Ekke Mooriga”,
kuid osati ndha kaugemaidki paralleele, néi-
teks Gailiti romaane Ristikivi "Hingede 66ga"
kGrvuti asetades.
10. Kujutlege, et Uks suur Euroopa kirjastus kavatseb tdlki-
daja vélja anda Uhe A. Gailiti romaani. Millist romaani soovi-
taksite? Kirjutage kiri, milles selgitate A. Gailiti romaani
tahendust Eestile ja Euroopale ning veenate kirjastust Teie
valikuga soostuma.

See oli Gailiti loomingut puudutavatest Ules-
annetest suurima punktikaaluga. Oodati ro-
maani analllsi, mis vdtaks arvesse vdimalikke
lugejaid véljaspool eesti kultuuriruumi. Tun-
dub, et sellisele distantseerunud, veidi Eesti-
vdorale vaatepunktile asumine oli raske. Gaili-
ti romaanide pingerida Gpilaste eelistuses kuju-
nes jargmiseks: "Leegitsev siida" (16 soovitust),
"Toomas Nipernaadi" (9), "Karge meri" ja "Ule
rahutu vee"(4).

11. Nimetage tegelased, keda jargnevais katkendeis kirjel-
datakse, ja teosed, millest katkendid on parit. Tegelased
olid jargmised: Tralla ("Toomas Nipernaadi™),
Taavet Rabaraud ("Leegitsev suda"), Jevdokia
Adrekiila ("Ekke Moor"), narr Pimpa (novell
"Pdhjaneitsi"), lapi tidruk Lassi ("Ekke Moor").

Ulesanne lahendati hasti. Raskusi oli narr

Pimpa, Lassi ja Jevdokia aratundmisega - vii-
masel juhul pakuti teisi vbimukaid naisi Gailiti
romaanidest.
12. Kirjanduskriitik T. Liiv on vaitnud: "Gailitil korduvad tege-
lased, kes kalduvad elu votma karnevali voi teatrina. See
teeb ta loomingu mingis véga ilusas mottes teatriparaseks.
[- - - Kahtlemata on Gailiti loomingu aluseks kontseptsioon
elust kui tunnetuslikust teatrist." kas olete sellega ndus?
Pd&hjendage oma ndustumist vdi mittendustumist, kasutades
2-3 naidet erinevatest romaanidestja novellidest.

Nagu 9. ulesande puhul, olid siingi vastused
kullalt veenvad, kuid eriti huvitavaid motte-
kéike ega teoste kdrvutusi ei kohanud. Suure-
malt jaolt piirduti Ekke Moori ja Toomas Ni-
pernaadi iseloomustamise ning paremal juhul
vordlemisega, asetamata neid laiemasse, elu
teatraalsuse motteraantstikku. T. Liivi iseene-
sest intrigeeriv véide ei arritanud Opilasi vastu
véitlema, nagu vdinuks oodata. Huvitav oli Gai-
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litis lavastajaande ja ta loomingus lavastuslik-
kuse nédgemine-pBhjendamine mdnes vastuses.

13. M™is Uhendab ja mis eristab A. Gailititja H. Visnapuud
(eluloos, maailmavaates, loomingu Uldlaadis, pdhimotiivides
jne)? Esitage vordlus 5-6 teesina.

See ulesanne ndudis vordluse esitamist Kir-
jandusolimpiaadide praktikast tuttaval viisil —
teesidena. Kuid nagu varem, dnnestus see ka
tdnavu harva. Kui vordlus oligi teesidesse vor-
mitud, siis tavaliselt oli neid ligi paarkiimmend,
s.t ei osatud eristada olulist ebaolulisest. Gailiti
ja Visnapuu maailmavaate ja loomingu uldlaadi
hindamisel varieerusid vastused Uhest aarmu-
sest teise: vaideti nii seda, et nad olid viga sar-
nased, kui ka seda, et nad téielikult erinesid.
Uhed pidasid Visnapuud tdsiloomuliseks mdtle-
jaks ja Gailitit kergemeelseks ménguriks, teised
suisa vastupidi. M8lema Kirjaniku loomingu
ambivalentsus tuli vastuste kogupildis kenasti
esile, ent Uksikvastustes jai see varju. Kdige
raskemaks osutus p&himotiivide kérvutamine -
enamasti hiihti sellest lihtsalt méoda.

1995. aasta kirjandusolimpiaadi 18ppjéarjes-
tus kujunes jargmiseks:

1. Triin Bartels, Tallinna 20. Kk, 12.kl, 6p

Aili Tarvo

2. Kati Lindstrom, Tartu Miina Harma Gim-

naasium, 12. kl, 8p Reet Volmer

3. Kristi llves, Viljandi C. R. Jakobsoni Gum-

naasium, 12. ki, 8p Erika Rummel

4. -5. Tiina Pai, Rakvere Gimnaasium, 11. kI,
Op Mare Muik

Kirsti Ruul, Tallinna 20. Kk, 12. kI, &p Aili

Tarvo

Eriauhinna said 4. lilesande eest Triin Bar-
tels ja 10. Ulesande eest Liis Tomson (Viljandi
5. Kk). Tanukirjadega peeti meeles dpilasi ju-
hendanud Gpetajaid; kui tehnilised p&hjused
poleks takistanud, oleks neid antud enamgi.
Olgu siinkohal edasi 6eldud oltimpiaadikomis-
joni tdnusdnad kdigile Gpetajatele, kes kuluta-
sid aega ja vaeva noorte kirjandusuurijate
juhendamisele.

Nooremas rilhmas saabus komisjonile
digeaegselt 30 dpilasuurimust (ks té6 hilines,
mistottu see teistega ei konkureerinud, kuigi
labi loeti ja hinnangu (Bige kdrge) sai) - pea-
aegu poole vahem kui vanemas, ent viimaste
aastate olimpiaadidega vorreldes on see arv
kullaltki konstantne ja ilmselt praegustes olu-
des ka optimaalne. Rohkem toid saabus 10.
klasside Opilastelt: on ju nende kirjandusteo-
reetilised teadmised ning kirjutamiskogemus
suuremad. Seda pBnevam aga, et esiviisikusse
kuulusid valdavalt 9. klasside 6pilasuurimu-
sed, vaid 1V koht kuulus 10. klassi 6pilasele.
Saabunud t6dde pbhjal kutsusime 18ppvooru 21
Opilast. Pakutud teemadest leidis kasitlemist
15. Popularseimaks teemaks osutus "Naistege-
lasi A. Gailiti romaanides (vi novellides)" (8
t6od), jargnes "Visnapuu ja Ing". Korduvalt va-
liti ka "Meri ja inimene (A. Gailiti "Karge meri"
ja A. Mélgu "Oitsev meri")", "Ekke Moor ja Too-
mas Nipernaadi”, "H. Visnapuu loodusluule”.
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Tavapéraselt eelistati proosateemasid luu-
lele: suhtes kaks (ihele. Esimese vooru esikoht
kuulus tdid lugenute tiksmeelse arvamuse pdh-
jal Hedvig Priimé&ele Tartu Miina Harma
Gumnaasiumist (6p R.Volmer) essee "Ekke
Moor ja Toomas Nipernaadi" eest. T60 autor
valdas vabalt, nbtke stiilitunnetusega nii vali-
tud kasitluslaadi kui ka ainest. Teine ja kol-
mas koht kuulusid vastavalt Liis Palumet-
sale ja Birgit Tolmanile Ulenurme Giimnaa-
siumist (6p P. Leiger) uurimist6ddega "H. Vis-
napuu ja keeleuuendus™ ning "H. Visnapuu
koduluule”. Esiviisikusse mahtusid veel Pille
Vengerfeldt Hugo Treffneri Gimnaasiumist
(@p E. Veenpere) ja Ringa Randla C. R. Ja-
kobsoni Gimnaasiumist (6p J. Klettenberg).

Uldjoontes sarnanevad noorema astme uuri-
muste hadad-puudused vanema astme omade-
le, kuid tundub, et 9.-10. ki Gpilased vajanuksid
just toostruktuuri, sekundaarkirjanduse leid-
mise ja stiili osas pisut pdhjalikumat juhen-
damist. Ldppvooru ulesandeid lahendama saa-
bus Tartusse 19 noorema vanuseriihma dpilast.
Ulesanded néudsid Gailiti ja Visnapuu loome-
tee ja peateoste, aga ka tldise kuluurikonteksti
tundmist. Samuti eeldasime teatud hulga kir-
jandusteoreetiliste p6himdistete valdamist.
Erineva kaaluga tlesannetes oli vdimalik saa-
da 160 punkti. Véitja punktisumma oli 130,
seega maksimumile Usnha l&dhedal, samas aga
viimased kaks lahendajat said vaid 37 punkti.
Keskmine punktisumma kdikus 70 ja 80 vahel.
1. Ulesanne. Mmatesta tahti H. Visnapuu mélestusteraa-
matu "Paike ja jogi" pealkiri. Milliste p6hjendustega hoidus
analoogilist teost kirjutamast A. Gailit?

Kuigi kiisimuse esimesele poolele vastasid
kdik, oli vastuste tase kullaltki erinev. Parema-
tes t60des seostati malestusteraamatu peal-
kirja nii Visnapuu elukdigu kui ka samanimeli-
se luulekoguga, interpreteeriti-avati mitmeti
simboleid “paike" ja "jogi". Norgemad t66d
sisaldasid Usna uldsonalist keerutamist, mot-
te- ja sBnakordusi. Kiisimuse teine pool andis
vaid paar silmapaistvat kéasitlust, enamikus
to0des jai uldse vastamata. Paaril juhul arvati,
et Gailit kartis avaldada mélestustekogu, kuna
"...avalikkus ja rahvas oleks teda hukka ma@ist-
nud"!m).

2. lIseloomusta lithidalt "Siuru” elutunnetust. Nimeta siuru-
laste esikkogud.

Vastuste analiius nditas, et enamik vasta-
nuid "Siuru™ probleemistikus loodetud méaaral
ei orienteeru.Uldisemad puudujaagid: kusagilt
kuuldud-loetud marksdnadele (boheemlane,
skandaal) €i suudeta ehitada riihmitust iseloo-
mustavat teksti; voolud ja suunad ei eristu vas-
tajate teadvuses (segamini eriti "Siuru”, "Tara-
pita”, "Momendid"); siurulaste esikkogude ase-
mel pakuti nende "Siuru"-eelset debldti "Kui
péike laheb looja"; teoste pealkirjades oli palju
ebatdpsusi vdi ei teatud neid tldse. Tuli ilm-
siks ténapéevast ldhtuvaid kummalisi arusaa-
mu. Nait: "Gailit oli oma loome algusaastatel
véga meelestatud satanismist. Siurulased hin-
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dasid eluvabadust. Julgesid elule silma vaada-
ta. Seda tdendab ka Gailiti tahtmine pdletada
Under"!l).

3. Miks tekitasid skandaali H. Visnapuu "Kdnelused Issan-
daga"? Kuidas méaaratleksid luuletaja suhtumist religiooni?

Luuletsiikli iselaadsust osati p6hjendada kdi-
ge paremini, mérgati tavatut, otsekohest suhet
jumalaga, kalduvust epateerimisse ja familiaar-
susse, "réigete” sdnade ja valjendite kasutamist
jne. Uldjuhul teati, et luuletuses valjenduvad
Visnapuu sisemised vastuolud ja heitlused,
oma isikliku, dogmadest vaba suhte otsimine
jumalasse. Oli vastuseid, kus antud tstkli pdh-
jal vaideti, et Visnapuu oli ateist, ei uskunud
jumalat ja tegi ateistlikku propagandat.

Raskemaks pahkliks osutus Visnapuu reli-
gioosse maailmavaate iseloomustamine, kus
oleks tahtnud saada viiteid ja pdhjendusi anti-
klerikaalsusele (1905. a rev, | ms), luuletaja
otsingutele 1abi kogemuste ja heitluste mingi
kérgema printsiibi leidmiseks, piiblimotiivide
kasutamisele luules. Kdige raskemaks osutusid
Visnapuu ja soomeugrilise maausu vahelised
suhted. Sellele oli vihje vaid Uhes t66s. Ei tea-
ta, et Visnapuu plidis seostada piibellikku-
monoateistlikku jumalakujutlust péhjamaiste
looduskesksete uskumustega.

4, Milliste kujunditega on saavutatud meeleolu luuletuses
“Ole koduméae"?

Uldiselt oli kiisimust valesti maistetud. Vas-
tajate enamik piirdus lihtsalt luuletuse tldise
meeleolu kirjeldamisega, Umberjutustamisega.
Maksimumarvu punkte andis konkreetsete ku-
jundite (epiteedid, personifikatsioonid jne)
maérkimine. Samas andis see kusimus ka the
hiilgava lahenduse (sai eripreemia), kus lisaks
ndutule oli leitud ka selliseid kujundeid, mille
tundmist 9. klassi Opilaselt ei julgenud lootagi
(inversioon, asundeton, ellips jm). Oli t6id, kus
olid méaratud ka riimid ja instrumentatsioon.
5. Vérrelda kodumaa-kujundit luuletuses "Kodumaa laul"
(1919) ja "Tombtuul" (1927). Millest on tingitud luuletaja
suhtumise muutus?

See ulesanne kuulus paremini vastatute
hulka: osati kdrvutavalt vélja tuua erinevused
ning paatose muutumise pdhjused. Viimastega
jaadi kohati ka veidi kimpu: nii monigi pidas
siin oluliseks mainida s6da... Meeldiv oli, et
olimpiaadlased ilmutasid originaalseid mdt-
teid ja markimisvéarset (puhuti liigagi lennu-
kat) fantaasiat.

6. Loetle H. Visnapuu luulekogude nimekamaid illustraa-
toreid.

Olgu nad siis siin nimetatud: Peet Aren, Ado
Vabbe, Jaan Vahtra, Voldemar Kangro-Pool,
Andrus Johani, Karin Luts, Giinther Reindorff,
Agaate Veeber. Vastajad teadsid neist Uldiselt
A. Vabbet, tks ka V. Kangro-Pooli. Korduvalt
vaideti, et A. Vabbe "illustreeris™ valikkogu
"Mu ahastus ja armastus”. Vaid paar vastanut
markis, et valikkogu illustratsioonid parinevad
varasematest luulekogudest nagu "Amores" jt.
7. Mida tead A. Gailiti paritolust, kasvukeskkonnastja selle-
ga seonduvast rahvuslikust identiteedist?
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Kdigis toodes oli mainitud A. Gailiti 1&ti pa-
ritolu, muid andmeid teati vdhem. Ligikaudu
pooltes toddes pudti paritolu ja kasvukeskkon-
da seostada ka loominguga. Enamasti kujune-
sid vastused Usna sarnasteks, erinevusi p&hi-
faktide esitamisel polnud. Omamoodi erandina
arvas Uks Opilane kill, et A. Gailiti rahvuslik
paritolu avastati alles hiljem, kui ta oli juba
tuntud kirjanik. Oli ka toid, kus vastaja puudis
kirja panna kogu A. Gailiti eluloo. Enim vdibki
ehk norida vastuste stiili kallal (nait "... tema
(A.G.) paljurahvuseline péritolu on aga palju
tolmu ules keerutanud™ jms).

8. Taida lingad. Kes on tervituskdne autor?

Sa tead, vana sdber, et rahvas vajab sinu juubelit roh-
kem kui sina ise, sest Uihe rahva vaimne iseteadvus soltub
tema suurmeeste loomingust. Kirjanikule on sagedasti kul-
lalt, kui kitsas sBprade ring tema téiendisse usub, nagu oli
seda... péevil, sinu nooruses. (- - -) Haid diletante oli eesti
kirjanduses kullalt, kuid spontaanselt loovaid ja mehiseid
mehi oli véhe..... silmad olid eesti Ghiskonna ja maailma
viletsuse nagemisest haigeks jaanud. Noor...oli samades
tingimustes "Tuulemaa" kdrgustikkudele resigneerunud ja tu-
li siis uuesti taotlema oma noorusunistusi "Eesti tdd-vabarii-
gi" kavaga. Kuulus 1905. a. "méssaja"... habenes.... kir-
jandusohtul “Estonias" votta pihku pikka latti, mille otsas oli
rahakorjamise kott, kui sina “Estonia" lavalt konrad Mée pilti
valja loosisid.

Sina, noor..., seadsid oma leierkasti keset kirjanduslik-
ku turgu, panid sinna ahvi otsa ja hakkasid vantama, et tul-
ge, armsad ristiinimesedja muidu paganad, ja vaadake. Nal-
jamees! utlesid habetunud autoriteedid. Kuid nénda said...
kirjastus ja.... albumid, ja.... olisiis veel taitsamees kirjastu-
se kdimapanemiseks ja asjaajamiseks.

"Tulimuld" 1951, nr. 1 1k21-22.

Kisimus ndudis Siuru-aegse kirjanduselu
avaramat tundmist. 6 kirjutajat sai Ulesan-
de eest tihe punkti, olles "Siuru™ vaid Uhte 6i-
gesse kohta paigutanud. Teati ka G. Suitsu ja
Fr. Tuglast (tunti ara seosed "Tuulemaa” - G.
Suits, "1905. a. méssaja” - Fr. Tuglas). Oigesti
margiti juubilari nimi, kuigi oli ka neid, kes
selleks H. Visnapuud pidasid. Et H. Visnapuu
tervituskdne autor oli, teadis 4 vastanut (pa-
kuti veel G. Suitsu, B. Kangrot, A. Mélku, A.
Gailitit ennast). Ei teatud aga A. Adsonit,
kirjastuse esimeest ja "Siuru" asjaajamise
ametliku poole esindajat. Keegi polnud mai-
ninud E. Vildet, Ghiskonna varjupoole tund-
likku kajastajat.

9. veérdle Toomas Nipernaaditja Ekke Moori. Sarnasusedja
erinevused sBnasta teesidena.

Hakkas silma, et dpilased ei tea, mis on tees
- tBestatav véide, otsustus, mida autor tahab
kaitsta voi imber liikata. Uhes t6ds oli selle
asemel s6nastatud koguni lehekiilje jagu mét-
teteri, nagu neid teismelised oma salmikutesse
armastavad kirjutada. Paari t66 puhul ilmnes,
et Uldse ei tuntud "Ekke Moori", mistdttu pol-
nud ka vordlust. Samas ei puudunud ka hasti
sBnastatud, olulist vélja toovad teesid. Kahe
aarmuse vahele mahtusid kdik lejaanud t66d,
kus sarnasused ning erinevused olid lihtsalt
esile toodud.
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10. Mis on grotesk? Too naiteid A. Gailiti loomingust.

Groteski mdistet ei tuntud, ometi on just
groteskil Gailiti loomingus oluline osa taita.
Ainult ks Opilane teadis, et grotesk "on kurb-
naljakas voi ilus ja inetu korraga". Groteski kui
stiilivétte, kirjandusliku kujundi (v6i selle loo-
mise) olemust ei suudetud lahti m&testada.
Keegi oleks vdinud teada ka groteski mdiste
paritolu (Itaalia ornamentaalsed seinamaalin-
gud grottides, kus on Uhendatud taimsed ja
loomsed elemendid). Punkte saadigi vaid Ules-
ande teise poole eest, néiteid osati tuua nii teos-
te kui ka tegelaste tasandil. Situatsioonide,
objektide kujutamise grotesksust ei tajutud.
Rohkem kirjeldati groteski mdju lugejale, s.t
groteski kui stiilivotte kasutamise eesmarki.

11. Kuidas liigitaksid A.Gailitinovelle? Lisa naiteid.

Me ei piiranud liigitamisv6imalusi (kas te-
maatikast, vooluloolisest printsiibist, stiilist
vOi autori loomeperioodidest lahtudes). Me ei
krimpsutanud nina ka sel puhul, kui kdiki neid
v6imalusi oli labisegi pakutud. Olulisemaks
pidasime novellide tundmist. Siin aga tabas
komisjoni Gailiti-kisimuste suurim pettumus
(oli kall neli tugevat vastust): tldiselt novelle
ei tuntud, mdénedel juhtumitel tundus, et neid
polnud loetudki.Uhes t66s olid nimetatud A.
Gailiti foljetonikogud ning vaidetud, et folje-
tonid jagunevad nii- ja naasugusteks novelli-
deks. See, et Zanre tuntakse halvasti, ilmnes
nii selle kiisimuse pdhjal kui ka mujal.

12. Loo kujutluspilt Toomas Nipernaadist talvel.

See ulesanne pani proovile olimpiaadlaste
loovuse ning vBime kirjutada loetavat kujund-
likku teksti. Nagu t66dest ndha, kujutatakse
Nipernaadit talvel ette tisnagi erinevalt - vii-
nalemburist kuni vagura pereinimeseni. Ena-
masti usutakse, et Nipernaadi talvel kirjutab
oma suvistest seiklustest; istub enesessetdm-
bunult kodus véi siis, vastupidi, liigub elegant-
selt ja saravalt "kdrgema" seltskonna salon-
gides. Uhes aga ollakse iihel meelel - Niper-
naadi ootab kdige rohkem lume sulamist, et
votta jalge alla uued rénnuteed.

Laadilt olid t66d valdavalt kirjeldavad, kuid
mdnes t6o6s jouti ka valjapaistvate arutluste ja
p6hjendusteni.

1995. aasta kirjandusolimpiaadi 18ppjéarjes-
tus nooremas vanuseriihmas kujunes jargmi-
seks:

1. Ringa Randla, C. R. Jakobsoni Gimnaa-
sium, 9. kl, 8p J. Klettenberg
2. Hedvig Priimagi, Tartu Miina Harma
Giimnaasium, 9. kI, 6p R. VVolmer
3. Kristi Kuusk, Jdgeva 2. Keskkool, 10. kl. op
M. Peda
4. Pille Vengerfeldt, Hugo Treffneri Gimnaa-
sium, 10. kl, 6p E. Veenpere
5. Meie Pesti, Saaremaa Uhisgimnaasium,
10. kI, 6p L. Liivamégi.

Eriauhinnad said 4. tlesande eest Ringa
Raudla ja 12. Glesande eest Hedvig Priimagi.
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Salmid ja laulud inglise keele tundi

ANNE KLOREN, Juri Gimnaasiumi algklasside 6ppealajuhataja

TF™ nglise keele dpetamise alustamine 3. klas-
| sis on palju vaidlusi tekitanud: kas pole

I liiga vara, kas ei kujune see véga koor-
JLmavaks lapsele (v6tame talt to6r66mu &ra
liiga suurte Ulesannete pustitamisega). Arvan,
et hésti sobib selles vanuses lastele salmide,
riimide, laulude Gpetamine. Koos lugedes ja
kaasa elades tunneb iga laps, et tal on salm
selge, et inglise keel tuleb hésti vélja.

Kui aga Opetada salme alati Ghes ritmis,
lihtsalt p&he tlupides, vbib seegi vastumeel-
seks muutuda.

Minule meeldib lastega koos laulda, ring-
ménge méngida, salme lugeda. Tundi alustangi
tavaliselt nendega — nii elavad lapsed kiiremini
inglise keele tundi sisse. Sellises sissejuhata-
vas osas ei istu lapsed pinkides, vaid on klassi
tagaosas, kus on hea koos tegutseda.

Et seda tunniosa vaheldusrikkamaks muu-
ta, olen puldnud lihtsatele salmidele liigutu-
sed juurde mdelda, sobitada mdne ritmi ning
monele luuletusele olen leidnud ka tuttava las-
telaulu viisi.

m “Hiir hippas”

Tuntud laulu viisidel olen dpetanud jarg-
misi salme.

Red birds-birds,

Yellow birds-birds,

Blue birds-birds,

Green-green.

Pink birds-birds,

Orange birds-birds

Flying in my dream.

m “Lapsed, lahme lauluga”

1 can tell you all the day:

Time to sleep and time to play.

(3 times)

m “J6ulukellad helisevad”
Two little birds sitting on the wall.
This bird is Peter, this bird is Paul.
Fly away, Peter. Fly away, Paul.
Come back, Peter. Come back, Paul.

m “Clementine”

Mix a colour, mix a colour,

Mix a colour, all day long.

Mix a colour, mix a colour,

Mix a colour, sing this song.
Yellow and red make orange.
Yellow and blue make green.
Blue and red make purple,
Yellow and white make cream.

Mix a colour...

Siin refrééni laulame, salmi aga loeme tem-

pokas ritmis.

m “Sida tuksub”
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I can read and 1 can write,
1 can count and I can fight.
1 can eat and | can talk,
1 can drink and I can walk.
Read and write,
Count and fight,
Eat and talk
And drink and walk.
m Laulame heliredelit DO-SOL ja tagasi:
“Tell me, little Pete,
What you like to eat. "
“Well, 1 like to eat
What is good and sweet.”

W Teddy'sjeans are blue,

Paljudele luuletustele saab juurde panna
liigutused, mis viitavad sisule.

Teddy's jacket's yellow.

Oh, Teddy's such a fine fellow.

SBnade jeans ja jacket juures naitavad lap-
sed oma jakile ja pukstele, kded ristis fine fel-
low — r6hutame ja hoiame pdidla pusti.

B One, two - it's a shoe. - Koputame kingaga
pbrandale

Three, four - its a door. — koputame uksele
Five, six - clickety clicks. — teeme sGrmenipsu
Seven, eight - its a gate. — avame varavat

Nine, ten - it's a hen. — raputame dlgu

Eleven, twelve - begin again. — teeme kannal
pdorde”

H when 1 ride, — teeme jalgadega jalgrattasdi-
du liigutusi

Vm all right. — poial pisti

Wwhen 1 stop, - 160me jalaga tugevasti vastu
maad

1 flop. - lapsed kukuvad iimber

® Puppy, puppy, - Kutsuv hadletoon, kéega pat-
sutame vastu oma saart, nagu kutsuksime koera
Come to me,

Come to me.

Let us play under the tree.

Pdneva lahenduse voib anda monele sal-
mile ka hééle tugevuse muutmine:

In a dark, dark wood, ff
There was a dark, dark house.

In the dark, dark house,

There was a dark, dark room.

In the dark, dark room,

There was a dark, dark shelf

On the dark, dark shelf,

There was a dark, dark box.

In the dark, dark box,

There was a pp

GHOST! ff
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NAPUNEMM 1"

Riimisalmidega laheb v6drkeele 6ppimine kergemini. Anne Kloreni inglise keele tund

Juri Gimnaasiumi 3.b klassis.

B 33-38, baby's sleeping.

What did. you say?

1 said, “Hush, hush! Baby's sleeping.”

What did you say?

1 said, “Please, be quiet - baby’s sleeping.”

What did you say?

1 said, “Shut up, shut up! Baby's sleeping!”

What did you say?

Aa-aal! Not any more.

Siin loetakse kahes riihmas, iga korraga
muutub kummagi riihma hééletoon tugeva-
maks ja narvilisemaks.

Kajargmist luuletust loetakse kahes riihmas:
B It's time to go to bed. p

What time is it? p
It's time to go to bed.

What time is it?

It's time to go to bed.

1 don’t want to go to bed.

You have to go to bed. o f

1 don't want to go to bed.
You must go to bed.

1 don’t want to go to bed

I'm not sleepy.

I'm not sleepy.

It's time to get up.

What time is it?
It's time to get up.

What time is it?
It's time to get up.

=g

o T
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1 don’t want to get up.
You have to get up.
1 don’'t want to get up. f
You must get up.
1 don’'t want to get up. ff
I'm sleepy.
I'm sleepy.

Lastele meeldivad luuletused, kus saab lu-
geda vaheldumisi k&ik koos, ruhmiti ja Uksin-
da.

B Sh! Sh! Sh! Stop that noise!

Sh! Sh! Sh! Stop that noise!
Sh! sh! sh! Stop that noise! (altogether)
Come on girls
Tell all the boys
Tell all the boys
To stop that noise! (a Ieader)
Please be quiet, stop that noise!
Please be quiet, stop that noise!
Please be quiet, stop that noise! (girls)
Come on boys
Tell all the girls
Tell all the girls
To stop that noise! (a leader)
Shut up girls, stop that noise!
Shut up girls, stop that noise!
Shut up girls, stop that noise! (boys)
Come on girls
Come on boys
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Tell everybody
To stop that noise! (a Ieader)
Sh! Sh! Sh! Stop that noise!
Sh! Sh! Sh! Stop that noise!
Sh! sh! sh! Stop that noise! (altogether)

Toon veel the salmi, kus klassi kiisimusele
vastab Uks laps ja oma vastuses nimetab jargmi-
se Bpilase, kelle poole peab klass edasi poérduma:
Who took the cookies
From the cookiejar?

Was ityou, TOM?
Who me?
Couldn't be!
Then who?
1 think, it was KEN.

Haéletooniga saab edasi anda ka esemete
omadusi, samuti suhtumist erinevatesse asja-
desse.

W Jiggety-jig, jiggety-jig. — ritmis sormenips
Pete's horse is little. — hadl peenike, nditavad
kétega vaikest eset
And Dan's horse is big. — h&al jame, nditavad
katega suurt eset
Jiggety-jig, jiggety-jig. — ritmis sormenips
m Give me - paluv hadletoon
an orange, orange, orange. — peod ees koos
I don't like to eat — h&al torisev, 166k jalaga
vastu maad

porridge, porridge, porridge.

Luuletust saab lugeda ka nii, et ks rihm
Utleb fraasi, teised rihmad kordavad Geldut
kajana:
| 1] i
An elephant, elephant elephant
Lives,

lives lives
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In the Zoo, in the Zoo in the Zoo
A zebra, zebra zebra
Lives, lives lives

In the Zoo, in the Zoo in the Zoo

TOO! (altogether)

Vaikese luuletuse muudab toredaks ka
osade sOnade rohutamine:

Milk and bread.
For little Fred.
Tea andjam
For brother Sam.

Lastele meeldib, kui dpitud lugudele lisan-
dub ikka uusi. Nii kippusid endalgi salmid
ununema ja seeparast hakkasin dppimisele
tulevaid luuletusi kirjutama/joonistama
suurtele lehtedele. S6nad, mis v8imalik,
asendan piltidega. Niiviisi paberile pandud
lood jaévad seinale nn inglise keele nurka.
Nende juures tavaliselt oma tundi alustame-

gr-

Meie koolis annavad 3. ja 4. klassides inglise
keelt algklassifpetajad. Kdik me oleme oma
tundides erinevad, kuid on olemas ka uhine
joon - pldame salmide, laulude ja ringman-
gude kaudu viia lapsed v6drkeelele l1ahemale.
Tundides mérkamatult selgeks saanud lood on
andnud meile ka hea v6imaluse esineda lapse-
vanematele, keelepédevadel teistele dpilastele ja
Opetajatele. Kui jalgida neil esinemistel lapsi,
on ndha, et nad teevad seda lusti ja rédmuga.
See on andnudki julgust mdelda, et oleme oma
Opetamisega Bigel teel ning et tegelemine liht-
sate salmide, laulude ja riimidega pole raisatud
aeg.
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Enesekontrolli 6petamine lugemisel ja kirjutamisel

KARL KARLEP, TU professor

disvaartusliku inimtoimingu koostisse
* H ‘kuulub ka enesekontroll. Seega peaks
m  iga oskuse kujundamisega kaasnema
enesekontrolli 6petamine. Kahjuks piir-
dutakse metoodikas sageli vaid nimetatud va-
jaduse deklareerimisega.
Enesekontrolli Gpetamise teoreetilisi kusi-
musi on allakirjutanu ké&sitlenud ka vareni (1).

m Enesekontrolliks vdib kasutada iga oman-
datud toovotet (nt Ulesande kordavat soorita-
mist kontrolli eesmargil) v6i spetsiaalseid kont-
rollivotteid. Soltuvalt enesekontrolli ajast too-
vOtte sooritamisel eristatakse resultaadikont-
rolli (vBrdlus etaloniga, tlesande korduv soori-
tamine, spetsiaalsete votete kasutamine); ope-
ratsionaalset kontrolli (kontrollitakse iga ope-
ratsiooni Gigeaegset sooritamist ja selle tule-
must); ennetavat kontrolli (enne tulemuse fik-
seerimist sooritatakse Ulesanne peast ja kont-
rollitakse selle Bigsust) (A. Markova).

m Abikooli 6pilased oma t66d harilikult kont-
rollida ei puda, sageli sooritatakse kontrolli-
operatsioonid ainult osaliselt. Opetamisel on
seetOttu vaja laste tegevust pidevalt suunata,
mdnikord on otstarbekas osa operatsioone soo-
ritada Opilase eest.

Viidatud artiklis (1) kirjeldati l&hemalt thte
resultaadikontrolli votet - 6igekirja korrektuu-
ri. Jargnevatel aastatel on aga kirjanduses
avaldatud tdiendavaid andmeid, mitmeid kat-
seid on korraldanud TU eripedagoogika osa-
konna lidpilased (M. Jaigma, L. Lanno, A.
Mikk, M. Niidu, E. Ojanurme, A. Ojaste, E.
Piirimé&gi), uusi to6votteid rakendanud prak-
tikud. Uuritud on nditeks jargmisi enesekont-
rolli tlesandeid vdi nendega seotud vétteid:
korrektuuriharjutused erineva abiga, veaga s6-
nade lugemine vastavalt kirjapildile, teise isi-
ku lugemisvea leidmine, esemepiltide ja sénade
sobitamine (valik koostiselt 1&hedaste sGnade
hulgast), vdimalike véltevigade ettendgemine
jne. Kéesolevas artiklis pultakse tehtut Gldis-
tada, esitada harjutuste stisteem ning selle
pdhjendus enesekontrolli 6petamiseks
lugemisel ja kirjutamisel

Mis on nimetatud oskuste omandamise eel-
duseks? Kirjutamine on kdnetegevuse Kirja-
lik (teisane) vorm. Uheks eelduseks on os-
kus verifitseerida suulist kdnet (esmast vormi)
kui etaloni lugemisel ja kirjutamisel. Teiseks
eelduseks on nimetatud toimingute ja nen-
de koostisse kuuluvate operatsioonide valda-
mine: kontrollida saab seda, mida mingil mé&éa-
ral osatakse. Kolmandaks eelduseks on Gpi-
tegevuse uldiste oskuste valdamine: oskus oma
to0d planeerida, toOvotteid jarjestada, keele-
tiksusi v@rrelda jne.
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Harilikult arvatakse, et enesekontrolli ku-
jundamine peaks algama jarelkontrollist. Hil-
jem tbuseb kaasneva ja selle omandamisel en-
netava enesekontrolli osatdhtsus. N. Taldzina
(3) jargi on aga operatsionaalne kontroll alati
efektiivsem resultaadikontrollist ning selle
vajadus on eriti suur just toimingu omanda-
mise algetapil. Opetaja roll on seejuures
kullaltki suur. Ta vdib sooritada osa operat-
sioone lapse eest (néiteks loeb veaga teksti vas-
tavalt kirjapildile), suunab lapse tegevust oma
repliikidega voi esitab kontrolli algoritmi (ting-
margid, Kirjalikud instruktsioonid), kasutab
suunavaid orientiire (mdrgib veaga s6nad, vi-
gade arvu jne). Oluliseks peetakse samuti dpi-
lase oskust vigu ette n&ha ning teadmist sel-
lest, mis vigu v0ib teha he voi teise kontrolli-
operatsiooni sooritamata jatmisel (2).

Lisaks pedagoogika seisukohtadele on kaes-
oleva teema puhul otstarbekas arvestada ka
keeleteaduse, psiihholoogia ja psiihholingvisti-
ka saavutusi. Eesti keeles tuleb kontrollida
haalikute-tdhtede vastavust, Uhekordsete ja
topelttdhtede ning haalikupikkuste vahekorda.
Lugemis- ja kirjutamistoimingu operatsionaal-
se koostise teadmine on aluseks operatsio-
naalse enesekontrolli kujundamisele, dpitoi-
mingute omandamise seaduspérasusi tuleb aga
arvestada kontrollivotete dpetamisel (hargne-
vuse aste, materialiseerimine jne). Psiihholing-
vistika omakorda v6imaldab leida need reaal-
sed kdneoperatsioonid, mida saab enesekont-
rollil rakendada: vordlev haédldamine (Bigesti-
valesti), kirjapildile vastav lugemine, h&&limi-
ne-veerimine kirjutamisel ja lugemisel, haa-
likupikkuse ja/vGi sBnavélte muutmine jne.

Oigekirja resultaadikontrolli dpetamisel
on kaks p8himétteliselt erinevat tingimust:
abiks on originaaltekst (&rakiri) vdi kontroll
toetub ainult teadmistele ja oskustele. Enese-
kontroll originaali abil eeldab oskust vérrelda
sBnade téhtkoostist. Raskusastet reguleerib
sBnade (lausete) paigutus (Uksteise all, kdrval,
eemal), erinev Srift (truki- voi kirjatdhed), Gpe-
taja abi (osutamine tahtedele, suunavad replii-
gid). VVordlemise tulemused on otstarbekas esi-
algu fikseerida graafiliselt (erinevused joonida,
samad tahed joontega Uhendada), harjutada
aga veatulpide kaupa (tdhtede &rajatmine, rin-
gi paigutamine, véltevead). T6ov6ttena sobib
samuti probleems@na leidmine sdnade reast.
Naiteks: katus/kattus, kadus, kaadus, katus,
kattus. Hiljem nButakse tdhtede arvu, sulghaa-
likute ning topelttédhtede vérdlemist. RGhutada
on vaja Opetaja ndudmiste osatahtsust, et jarel-
kontroll kujuneks harjumuseks.

Originaalteksti puudumisel (ettettlused, loo-
mingulised t60d) tuleb kasutada spetsiaalseid

HARIDUS 1995 —4



kontrollivétteid, millest lihtsaim on korduv
analtls parast kirjutamist. Vote aitab paran-
dada peamiselt tdhelepanematusest tulenevad
vead. Tunduvalt olulisem on oskus lugeda vas-
tavalt kirjapildile. VV&tte rakendus on jargmine:
1. Loe, nagu kirjutatud. 2. Loe, nagu peaks
olema. 3. Leia ja paranda viga. Harjutamine
toimugu jallegi veatltpide kaupa (suits -
siuts, plats - pats, varblane - valblane, kollane
- koolane, lagi - laki jne).

Diftongi ja konsonantiihendi vigade leidmise
eelduseks on héalikuiihendite &ratundmine.
Sobib Uhendite markimine kaarega parast Kir-
jutamist (kallda, lauulis). Loomulik eeltéd on
tdhertlimade eristamine (kana).

Kasutada saab veel sGnaskeemide v6i vea-
ohtlike haéalikute skeemide valikut sGnade juur-
de parast kirjutamist ning kirjapildi pdhjenda-
mist vordleva hadldamise teel (sbnas “katus”
on Uhekordne tugev tdht, muidu oleks “kadus”
vOi “kattus”). Kasutatakse samuti s6nade riih-
mitamist. Sel juhul saab aga léhtuda kirjapil-
dist, mis vdib olla vale. P8himdtteliselt vdib
kasutada koiki haalik- ja foneemanalidisi vot-
teid (rakendatakse parast kirjutamist).

Resultaadikontroll lugemisel koosneb ka-
hest pdimunud operatsioonist - semantilisest
ja formaalsest kontrollist. Esialgu peaksid
need siiski lahutatud olema: oletusele (hupo-
teesile s6na kdlast) jargneb s6na haalikkoostise
vordlemine téhtkoostisega, 18plik hinnang an-
takse aga selle teksti sobivuse alusel. Resultaa-
dikontrolliga on tihedalt seotud ka kaaslaste
lugemise digsuse hindamine. Tihti tundub, et
teiste vigu leiavad isegi nérgad lugejad. See on
aga petlik, sest hinnang antakse suulise kfne
verifitseerimise p6himébttel: viga mérgatakse,
kui sBna vdi sGnavorm on moonutatud v0i ei
sobi semantiliselt lausesse. Jarelikult on harju-
tamiseks vaja materjali, mis “sunnib” pilast
sOnade tahtkoostist analtiisima.

O Opetaja “eksib” lugedes, kuid sdna sobib
lausesse. Naiteks: Pildile on joonistatud sark
(loetakse “sérg”). Alustamiseks vdib vastava
sBnaosa Opilase tekstis graafiliselt esile tBsta
(s&rK).

0O Kasutatakse vigadega tekste. Opetaja loeb
veaga sdnad vastavalt kirjapildile. Sama tekst
on Opilastel, seega lugemisviga ei ole. V6ib aga
teha teisi vigu Naiteks: Malle ujus tikis pool
tundi. (Loetakse: Malle ujus tikis pool tunni.)
Opetaja voib ka lugeda osa veaga sdnadest vas-
tavalt kirjapildile, osa vastavalt kontekstile.
Naiteks: KaBi uksed IiKKati kiNi. Loetakse:
Kapi uksed lukkati kinni. Sel juhul tuleb leida
sbnad, mida Opetaja vastavalt kirjapildile ei
lugenud.

O So6nade valik esemepildi juurde. Naiteks pil-
dile on joonistatud lammas, valida on s6nad
“lamas”, “lammas”, “laamas”. Variandiks on so-
navalik dpetaja hddldamise jargi.

O Kbélalt lahedaste s6nade lugemine. Vea pu-
hul osutab Opetaja vastavale sGnale. Naiteks:
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kadus, kaadus, kaatus, kattus, katus. Kui 0pi-
lane loeb esimese sdna kui “katus”, osutab Gpe-
taja viimasele sdnale reas.

Q “Teadlik viga”. Opilase ilesandeks on luge-
da s6nad voi laused veaga, vealiik esialgu méaéa-
ratakse: vélteviga, tahtede-h&alikute asenda-
mine, 18puviga jne. Teiste dpilaste tlesandeks
on viga leida. Ulesande saab muuta keerulise-
maks, kui ndutakse veaga sdna Kirjutamist
vastavalt hdéldamisele.

O Lausete lugemine hargmikust (sénatulpa-
dest). Lugemisel ndutakse osutamist sGnadele.

Paike kadus pilve taha.
_ kattus on lumine,
Maja katus pilvedega.

Operatsionaalse enesekontrolli dpetamisel
tuleb kujundada kaks oskust: kontrollida iga
vajaliku operatsiooni sooritamist ja nende jar-
jekorda, kontrollida iga operatsiooni 8igsust
(vastavad oskused iga Uksiku operatsiooni 8ig-
suse hindamiseks peavad seega olema omanda-
tud varem). Alguses kontrollib (suunab) iga
operatsiooni sooritamist dpetaja. Seejarel on
vajalik mingi programm, mis v@ib olla esitatud
kirjalike korraldustena (variant-marksénade-
na) vdi skeemidena. Naiteks kirjutama Gpeta-
misel saab kasutada jargmist programmi:

OO ”? - haalikute jarjekord

- veaohtlikud hé&alikud

- héélikupikkuse muutmine

\=z

O 0O - (ihe- vdi kahekordne taht

Kui toimingu sooritamise hargnevus vahe-
neb, siis algoritmi liihendatakse. Naiteks: haa-
likupikkuse muutmine, tahevalik.

Vaadelgem Uhtlasi ka votteid, mis v8imalda-
vad kujundada kirjutanustoimingu iga operat-
siooni (osaoskuste) enesekontrolli.

1. Haalikute jarjekorra mairamine.
O Korduv haalimine, esialgu skeemil noope lii-
gutades voi ara vottes, nddpidele osutades. Sa-
mal p8him&ttel kontrollitakse ka teisi haalik-
anallsi votteid.
O Veaga skeemi (n6opide arv haalikute arvust
suurem, vdiksem) parandamine haélimise abil.
O Opetaja haddlimisvea leidmine.
O (Noop)skeemide ja esemepiltide sobitamine.
Néiteks: tooli ja laua pildid, skeemid

loool ja Qo 0ol
2. Veaohtlike haalikute maaramine.

O Péarast veaohtlike haalikute nimetamist osu-
tatakse skeemil vastavatele nédpidele voi eral-
datakse ulejadnud nodbid.

O Veaohtlikele hadlikutele vastavate tédhtede
eraldamine snas (Miailie j/oob/ p/iim/a).

O Vea parandamine, esialgu skeemi véi tahte-
de-noopide tabeli abil. Néiteks dpetaja nimetab
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sdnas “trepil” veaohtlike haalikutena r ja 1

(tudpiline viga - 2. ja 3. haalik), dpilane leiab

tabeli abil sbnas esimese “punase” ja jargneva

“sinise” haaliku.

3. Haalikupikkuse muutmine.

O Korduv muutmine, abiks v@ib kasutada “tii-

vikut”, muid skeeme vdi valtemarke.

O Opetaja “vea” leidmine (abiks “tiivik”): mani

variant jaetakse h&aldamata, mingit varianti

haaldatakse korduvalt.

4. Haalikupikkuse maaramine.

O Valiku p&hjendamine, toetudes haalikupik-

kuse muutmisele. Naiteks: sGnas “métas” on t

pikk, mitte “mé&das” ega “maéttas”.

O Vea leidmine, h&dldades sdna vastavalt ni-

metatud hé&élikupikkusele, valitud nodbile voi

skeemile. Kui seda ei suudeta, haaldatakse labi

kdik variandid.

5. Tahtede valik.

O Lugemine vastavalt kirjapildile.

O Sdnaskeemi voi noobi valik pérast tahevali-

kut.

O Opetaja “vea” leidmine ja parandamine.
Operatsionaalse kontrolli 6petamine (ope-

ratsioonide jargnevuse kontroll) lugemisel ei

ole seni metoodilist lahendust leidnud. P8hju-

sed on jargmised: Uleminek tahtedelt haéliku-

tele ja hupoteesi loomine toimub vaimses plaa-

nis ning neid operatsioone sooritamata polegi

v6imalik lugeda. Kill aga tuleks kujundada

oskused kontrollida iga operatsiooni tulemust.
Uleminek tahtedelt haalikutele realiseerub

esialgu veerimisena, héélikute jarjestus tuleb

hoida operatiivmalus, kuni séna kokku lugemi-

seni. Kontrolli 6petamiseks saab kasutada

jargmisi votteid.

O Korduv veerimine.

O S6na hadlimine peast parast veerimist (séna

kaetakse).

O Teistsuguse Sriftiga kirjutatud sama s6na

veerimine. Otsustada, kas sGna on sama.

0O Opetaja “veerimisvea” leidmine.

Q Sdna leidmine teiste hulgast dpetaja veeri-

mise jargi.

O Osutamine tahtedele tabelis malu jargi pa-

rast sGna veerimist.

O L&hedase haalikulis-tdhelise koostisega s6-

nade veerimine. Otsustada, kas sdnad on sa-

mad vdi erinevad (tuli-turi).
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Hupoteesi loomine sdnast ja selle kontrolli-
mine on alati valik alternatiivide hulgast. Ene-
sekontrolli harjutades on otstarbekas lahutada
orienteerumine sdnade haalikkoostisele ja
réhulis-ritmilisele struktuurile.

O Alternatiivi esitamine péarast veerimist (suu
- kas sBna on “uus” vi “suu?; ndor - “noor” voi
“ndor?; sall - “saal” voi “sall™?).

Eksimuse korral osutatakse vastavatele tah-
tedele vBi lastakse sBna uuesti veerida.

O So6navalik parast sbnapaari veerimist (sool -
tool, ndita s6na “tool”; saak - saag, ndita sdna
“saag”).

O Vale hupoteesi esitamine péarast veerimist
(soe — Lugesid sBna “se0™?).

O Piltide valik s6na juurde (s6na “kurg”, kure
ja kurgi pildid) v6i séna leidmine sdnade reast
pildi jargi (pilt sBnarea ees).

Enesekontrolli vajaduse teadvustamiseks on
otstarbekas esitada Ulesandeid, mille taitmi-
ne on vBimalik ainult sGnade haalikulis-tahe-
lise koostise vordlemisel. Naiteks dpetaja haa-
lib “s-a-1”. Klsimusele “Mis sBna see on?” vas-
tates pakutakse tavaliselt kaks vastust (saal,
sall). Leitakse, et otsustamiseks on vaja ndha
kirjutatud s6na.

Ennetav (planeeriv) enesekontroll kujuneb
operatsionaalse kontrolli p6hjal selle automa-
tiseerudes ja eeldab oskust vigu, s.t vea vdi-
malusi ette naha. Uheks voimalikuks votteks
on vélja kirjutada mingi sGna veaohtlikele haa-
likutele vastavad kdik variandid ning seejéarel
otsustada, mis neist on 8ige (kallad - kalad,
kaalad, kallad).

J&ab Ule loota, et Opetajad rakendavad pa-
kutud t66vetteid ning leiavad eeskujule toetu-
des neid juurde. Lahenduseks ei ole siiski mitte
toovotete paljusus, vaid pidev laste suunamine
enesekontrolli sooritama. Ainult sel juhul kuju-
neb vajalik harjumus.
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KOOLIEELNE KASVATUS

Andekad lapsed lasteaias

JUTA TUBIN, J8geva Aleviku Lasteaia juhataja, TPU magistrant

T/ eeatavasti on koolikiipsuse teema prae-
mgu vdga aktuaalne.lgal lapsel on teis-
test erinev, vaid talle omane koolikip-
mJHLi suse tase ja struktuur. Kui me téeli-
selt tahame ellu viia pedagoogika Uht alus-
printsiipi — l&heneda igale lapsele tema indivi-
duaalsust arvestades —, peame meenutama
Jean Jacques Rousseau sonu: "...oleks vaga
suur viga, kui me dpetaksime kdiki lapsi tUhe-
suguselt, arvestamata seda, mis igale lapsele
kdige paremini sobib.”

Oppetegevuse aluseks oleva vaimse vdime-
kuse juured on vaieldamatult varajases lapse-
pdlves. Alusharidus peaks tagama lapse sellise
koolikipsuse, mis vdimaldaks tal edukalt koo-
lis Gppida.

Kooliklpsusega seonduvat on uurinud sakslased
G. Witzlack ja A Kern, poolakas W. Okon, venelane
A ZaporoZets, Eestis F. Olup, P. Kees, H. Laimets, K
Indre jaT. Tulva (1, Ik 31).

K. Indre arvates iseloomustavad koolikiip-
sust jargmised seitse tunnust:
korraldustest arusaamine;
oma tegevuse sisemise planeerimise vBime;
pusivus, keskendumisvdime;
tdhelepanuomadused;
taju tase;
tldareng;
silma ja ké&e tegevuse koordinatsioon ja
k&elihaste areng (2, Ik 786).

Ké&esolevas artiklis on toodud osa tulemusi
uurimusest, mille teema on andekad koolieeli-
kud, nende vaimsete vBimete ja koolikiipsuse
seosed. Uurimuse kontingent valiti vélja kas-
vatajate hinnangute pdéhjal. Artiklis pudan ise-
loomustada koolieelikute tugevama grupi kooli-
kipsust ja selle taset: kdnet, tdhtede tundmist
ja lugemisoskust, numbrite tundmist ja arvu-
tamisoskust. Korraldasime 50 kasvatajale an-
keedi, milles soovisime teada saada jargmist.

1. Milliseid tegevusi vBiks rakendada hea kooli-
kupsusega lastega?

2. Kas 5-6aastasene laps tunneb véi ei tunne
koiki tahti, veerib, loeb aeglaselt, konarlikult
vdi soravalt?

3. Kas 5-6aastane laps tunneb v@i ei tunne
numbreid, tunneb vaid Uksikuid v8i 10-20 pii-
res; sooritab tehteid 10, 20 vG6i enama piires?

4. Milline on 5-6aastase lapse kdne? Kas on see
arusaadav, haélikuliselt ja grammatiliselt suu-
remate vigadeta (murdekeelt arvestades); val-
jendab ta end loogiliselt, kasutab kdnes kdiki
sOnaliike; milliseid lauseid moodustab; koostab
jutukesi oma kogemustest, jutustab; oskab

ooooooao
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kuulata kaasvestlejat, esitada kiisimusi, vasta-
ta kiisimustele?

5. Kuivdrd tegeleb kasvataja lastega, keda peab
andekaks, individuaalselt?

Ankeedi koostamisel on kasutatud EHAs
1992. a ilmunud “P6hikooli 6ppekava”, mis si-
saldab alushariduse osa raamprogrammina.
Ankeetkusitluses osalesid 5-6aastaste laste
kasvatajad Jogeva maakonnast.

Tulemused

Ankeet nditas, et kasvatajad vaartustavad t66d

andekate lastega ja peavad seda vajalikuks.
Jargnevast tabelist saame teada kasvatajate

hinnangud andekamate laste kooliklpsusele.

Jrk Kriteeriumid Kasvatajate
nr hinnangud
koolikipsu-
sele (%des)
1. Ei tunne kdiki tahti. 0,2
2. Tunneb koiki tahti. 99,8
3. Veerib. 39,2
4. Loeb aeglaselt, konarlikult. 40,7
5. Loeb soravalt. 18,1
6. Ei tunne numbreid, tunneb

vaid Uksikuid. 0,4

7. Tunneb numbreid 10-20 piires. 97,3
8. Sooritab tehteid 10 piires. 89,5
9. Sooritab tehteid 20 piires. 64,0
10. Sooritab tehteid enam kui 20 piires. 26,7
11. Kodne on arusaadav, hadlikuliselt ja
grammatiliselt suuremate vigadeta. 97,4
12. Vadljendab end loogiliselt, kasutab
kones koiki sonaliike. 77,9
13. Moodustab lihtlauseid, laiendatud
lihtlauseid, lihemaid liitlauseid. 92,9
14. Koostab jutukesi oma kogemustest,
jutustab. 76,7

15. Oskab kuulata kaasvestlejat,
esitada kisimusi, vastab kisimustele. 65,4

Kdik 50 kasvatajat leidsid, et hea koolikip-
susega andekat last tuleb sihipéraselt edasi
arendada vastavalt lapse annetele v3i erianne-
tele. 31 kasvatajat kinnitasid, et lasteaias tu-
leks arvestada iga lapse individuaalsust. Tege-
vustest peetakse tahtsaks vaatlusi, ekskursioo-
ne, algBpetuse elemente, kaelisi tegevusi, t66-
kasvatust.

Kasvatajad peavad védga oluliseks iga lapse
individuaalsuse arvestamist, lahtumist tema
dldisest kooliktpsusest. Kaksteist kasvatajat
seavad esikohale lapse huvide arvestamise,
kolm soovitavad 5-6aastastele andekatele las-
tele Opetada isegi voorkeelt. Leitakse, et eriti
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andekad koolikiipsed lapsed vdiksid astuda ko-
he 2. klassi (seda ei ole J6geva maakonnas veel
praktiseeritud).

Ikka ja jalle réhutati, et kdikide tegevuste
juures tuleks arvestada lapse andeid ja erian-
deid, et varajased huvid ja oskused on kogu
edaspidise eduka t66 alus. Peetakse tahtsaks
arendada lastes leidlikkust, loovust, kujundlik-
ku métlemist, mélu. Kasvatajad hindavad vaga
kéelisi tegevusi, eriti looduslikust materjalist
meisterdamist, r6hutatakse vajadust kasvata-
da lastes t66harjumusi.

Tabelist ndhtub andekamate laste tegelik
arengu- ja koolikipsuse tase. Selgub, et nad on
eriti tugevad kdne arengus, tunnevad paremini
téhti ja numbreid ning arvutamisoskus on neil
ka parem. Lugemise nditajatest on enam are-
nenud aeglane lugemisoskus ja veerimine, so-
ravalt lugemist esines nendel lastel suhteliselt
vahe.

Ankeedil oli ka teine osa, mille p6hjal valmi-

nud artiklid on ilmunud brosuuris “Andekate
laste arendamise probleeme tanases Eestis”
(1994) ja 1994. a 30. dets “Opetajate Lehes”.
Seal oli pbhitédhelepanu pddratud kasvatajate
hoiakutele andekate laste arendamisse. 1Im-
nes, et kasvatajad véga soovivad teha t66d an-
dekate lastega, kuid see pole tihti lihtsalt voi-
malik. Kéivad ju Uhes rithmas koos I,5-7aas-
tased lapsed ja enamasti on riihmad Ulepaisu-
tatud, liiga suure laste arvuga.

Ometi teevad kasvatajad koik, mis nende
vdimuses. Esimeses klassis tuleks laste neid
oskusi, mis lasteaiaeas juba omandatud, dppe-
t60 individualiseerimisel arvestada.
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AJALOO LEHEKULGEDELT

Koolindunikud Eesti hariduselus aastatel 1919-1940

HEINO RANNAP, emeriitprofessor

tindmused Venemaal on ikka mdjuta-
nud meie elukaiku. Nii ka koolielus.
Veebruarirevolutsiooni jérel kadus Ees-
tis Venemaa haridusministeeriumi ran-
ge ndudlikkus. 1917. aasta 7.-9. aprillini Tartus
toimunud Rahvahariduse kongress ndudis, et
"ajaviitmata need rahvakoolide direktorid ja
inspektorid kdrvaldatud saaks, kes oma tegevu-

ses ennast tsarismuse teenritena on ndidanud” /1
Peatselt tagandaski 6ppekonna valitsus ametist
Liivimaa rahvakoolide direktori P. Rutski, Eesti
kubermangu direktori Rogosinnikovi, koolide
inspektorid J. Tihhomirovi, B. Svetschnikovi,
Sahharovi, Rébalka ja Hrebtovi. Vene inspek-
torite asemele tulid vilunud eesti kooliGpetajad,
esimestena F. V. Mikkelsaar Tartu, M. Varrik
Viljandi, G. Ollik ja E. Martinson Tallinna koo-
liinspektoriks. Neid valisid kooliGpetajad ise,
koolivalitsusele jai kinnitamise digus.

Vabaduss@ja ajal polnud haridusorganitel
vBimalust méelda koolide inspekteerimisele.
Mitmes maakonnas inspektorid hoopis puudu-
sid. Jouti veendumusele, et tingimustes, kus
paljudes koolides puuduvad Opetajad, olemas-
olevad vajavad tdiendusharidust, on inspektee-
rimise asemel vaja ndustajat, Opetaja harijat
kohapeal. Nii tulid inspektori asemele kooli-
ndunikud, kes olid palju aastaid n6uandjad,
aga ka kontrollivad ametnikud. KoolinGunikult
nduti dpetajatdd kogemust, silmaringi avarust,
kaitumise kultuuri ja soovitavalt kdrgemat ha-
ridust. Koolivalitsused kuulusid maakonna v0i
linna koosseisu, kuid to6le kinnitas ja vabastas
koolinduniku haridusminister. Sageli toimus
kinnitamine hiljem, kui koolinBunik oli juba
mitmeid kuid t66tanud.

1919. aastal hakkasid koolivalitsused tdsi-
selt koolide eest hoolitsema. Nuid peeti olu-
liseks, et koolinBunik oleks igas kooliringkon-
nas. Hariduselt, pedagoogiliselt staazilt ja kéi-
tumiskultuurilt sobivaid inimesi oli raske lei-
da. NBunike saamiseks avaldati kuulutusi pea-
linna ajalehtedes, kus margiti, et palk vastab
Opetaja palgale; vaid Tallinna koolivalitsus lu-
bas palga suuruseks keskkooli juhataja palga.
1920. aastal kehtestas haridusministeerium
koolinbunike ametisseméédramise korra ja pal-
ganormid. Vajati 27 koolindunikku; suurema-
tes maakondades ja linnades, kus oli mitu koo-
liringkonda, oli 2 v6i 3 koolindunikku.

Koolindunikult nduti koolide ja teiste hari-
dusasutuste ndustamist, instrueerimist ning
mitmesuguste hariduskiisimuste algatamist
kohapeal ja ministeeriumis. Muidugi pidi kooli-
ndunik koole ka revideerima, hindama Gpeta-
jate t60d ja vajadusel tegema maakonna (linna)
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koolivalitsusele ettepaneku 6petaja toolt vabas-
tamiseks. KoolinBuniku ametit hindasid kor-
gelt nii Gpetajad kui ka lapsevanemad, nende
ndu votsid kuulda ka haridusministeeriumi
ametnikud. Nagu hiljem kirjutas M. Raud, sar-
nanes koolindunik virstikesega oma ringkon-
nas, kus teda omavalitsuse vastu kaitses mi-
nisteerium ja ministeeriumi vastu omavalit-

sus.™ Koolinduniku t66hdive oli aga suur ja
vésitav. Reeglina polnud tal maakonna kooli-
valitsuses kirjutuslaudagi, sest arvestati, et
néunik on niikuinii peaaegu kogu aeg koolides.

Maakonna koolinBunikel tuli 6ppeaasta
jooksul 1abi s@ita 60 kuni 100 kooli, kontrollida-
ndustada mitutsada Gpetajat, anda naidistun-
de, selgitada probleeme ning lepitada Gpetajaid
lapsevanemategaja omavahel. Seejuures pol-
nud koolinBunikul mingit liiklusvahendit, ta
kais jalgsi, sditis rongi, hobusdiduki, saartele
kalui'ipaadiga, harva maakonnavalitsuse auto-
ga. Ministeerium puidis koolindunikke aidata:
maksti sdidu-ja péevaraha, 1926. a sugisel
saadi teedeministeeriumilt luba sdita raudteel
"kauba-, ametlikkudes, t66- ja erarongidee ehk
Uksikute vedurite peal’.3 Seejuures sai iga
maakonna koolindunik tSekiraamatu 25 v6i 50
tSekiga. Kolmteist aastat hiljem, 1939. a lubas
majandusministeerium haridusministri A. Jaak-
soni palvel vabastada tollimaksust kooliinspek-
torid, kes ise endale auto ostavad. Pole and-
meid, kas mdni inspektor ka auto ostis. Tege-
likult kédis maakonna koolinduniku liikumine
ettejoonistatud marsruudi jargi. 1. Koolindunik
sditis rongiga maakonna kaugemasse kooli,
tootas seal paeva vBi kaks, olles koolijuhataja
kostil ja 66majal; nGustamise 18ppedes palus
koolijuhatajal muretseda hobus6iduk (mdnes
vallas anti kiuthobune) jargmisse kooli mine-
kuks. 2. Laks oma leivakotiga maakonnalin-
nast jalgsi lahimasse kooli ja sealt jalgsi edasi
ikka kaugemale, kuni 18puks jéudis suuremasse
asulasse, kust sai rongiga (harvem bussiga) ko-
ju. R&nduriametit kompenseeris vaid teadmine,
et ta sai tdsta kodumaa haridustaset, palk t66d
ega vaeva ei kompenseerinud.

1920. a palgaseaduse alusel tdsteti koolindu-
niku kuupalk 600-700 margalt 1200 margale,
iga Baastase teenistuse jarel lisandus 100 mar-
ka kuus. Tagasihoidlikku palka kompenseeris
nagu Opetajalgi tasuta korter, kite ja valgus-
tus. 1930. aastatel, mil koolindunikud viidi
riigiametniku staatusse, tdusis palk 220-265
kroonini kuus (algkoolifpetaja palk k&ikus 100-
150 krooni piires). Korralik palk vaartustas
nduniku t6od.
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Maletan, minu Halliste koolijuhatajast isa
sai 1939. aastal kirja, et inspektor hr Karl Og-
las saabub kooli revideerima. Isa laks talle
raudteejaama vastu ja esimesed arutlused koo-
liteemal toimusid kahekilomeetrisel jalgsimat-
kal. Emal oli selleks ajaks kana tapetud ja
klimbisupp keedetud. Istusime k&ik 16unalauas,
kus heas Ulikonnas valge triiksargiga, tipp-topp
raseeritud harra vestles sdbralikult lasteja isa-
emaga.

Ohtupoolikul vaadati klassiruume, kooliae-
da, koolijuhataja p6llusiile ning juurviljaaeda.
Otsel magas ta meie "saalis” diivanil ja jargmi-
sel hommikul kilastas tunde. Vahetundidel
arutas ta iga Opetajaga tunni kéiku ning paeva
I16pul tehti kokkuvéte, kus inspektor polnud
kitsi Opetajaid kiitma. P&rast s6dgiaega oh isa
tellinud Kellatare naabritalust hobuse ja viis
ise inspektori jargmisse — Abja-Paluoja kooli.

1930. aastatel polnud koolindunikud enam
rahakammitsates, mitmel oh sissetulekuid ka
perekonnatalust. Vdrumaa inspektor J. Reinet
asutas 1939. a omanimelise stipendiumikapitali
Tartu Opetajate Seminari juurde, et abistada
andekamaid ja vaesemaid dpilasi.

KoolinBuniku peamiseks tlesandeks oh 6pe-
tajate metoodiline abistamine. 1920. aastate al-
gul kurtsid kdik koolindunikud, et lugema 6pe-
tamine toimub mehaaniliselt ning et nad ise
peavad koolides nditama teadliku lugemise
tehnikat, kus mottega jélgitakse loetava sisu.
Virumaa koolindunik M. Meos to6tas valja
praktilise juhendi mdttega lugemise dpetami-
sest, milline levis koolindunike kaudu kogu va-
bariigis (ilmus hiljem, 1937. a ajakirjas "Eesti
Kool"). Koolindunike llesanne oh ka uute pi-
kute soovitamine ja vanadele hinnangu andmi-
ne. Haridusminister J. Piiskari (minister aas-
tatel 1931-1932)) maéarusega fikseeriti kooli-
ndunike Ulesanded, millised naitavad selgelt
tolle aja nBustavaid taotlusi. Mé&aruse jargi
koolindunikud
1) juhivad téhelepanu...puudustele ja nai-
tavad abindud nende kérvaldamiseks;

2) naitavad abindusid dppejoudude toovdimete
otstarbekaks kasutamiseks ja nende t6dviljaku-
se tostmiseks;

3) annavad seletusi didaktiliste ja metoodi-
liste kiisimuste kohta;

4) korraldavad Gppejoudude juuresolekul dp-
petunde;

5) korraldavad koosolekuid kooliellu puutu-
vate kiisimuste arutamiseks ja selgitamiseks;

6) soovitavad Gppejoududele vastavat peda-
googilist kirjandust;

7) kannavad hoolt 6ppejéudude edasihari-
mise eestA

1920. aastatel oh lubatud Gppemeetodite va-
ba valik. Opetajate harimiseks pidi aga kooli-
nBunik ise olema kursis uuema pedagoogikaga.
Selleks korraldas ministeerium koolinGunikele
tutvumisreise Soome koolidesse ja mdnel juhul
saadeti ndunikke tdienduspingutele Saksa-
maale, Prantsusmaale, Sveitsi, Austriasse ja
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Ungarisse. KoolinBunikud olid thinenud Eesti
Koolindunikkude Uhingusse, milline taotles
muuhulgas, et iga viie aasta jarel saadetaks
koolindunik vélismaale enesetdiendamisele. Te-
gelikult seda ei juhtunud. Et hankida teadmisi
juurde kolleegidelt, korraldati koolindunike
péevi. Nii arutati aastal 1924 usuBpetuse, ema-
keele ja loodusloo 6petamist; 1926 — "rahvuslise
kasvatuse kisimusi”, 1927 - algkoolis antavate
teadmiste taseme tdstmist, 1928 - testide kor-
raldamist, 1929 — I6pueksamite kisimust; sa-
ma aasta erakorralisel koolindunike péeval usu-
lise ja kolbiuskasvatuse ning Opilaste omavalit-
suse kusimusi jne. 1931. a septembris-oktoobris
viisid koolindunikud igas maakonnas labi pe-
dagoogilise nadala, kus olid ettekanded, nai-
disfarmid ja nende laialdane arutelu. 1930. aas-
tate koolinBunike pé&evadel olid suurema tahe-
lepanu all isamaalik kasvatamine, koolikohus-
tuse pikendamine, algkoolil6petajate teadmiste
ja oskuste tdstmine. Réhutati, et kbik dpetajad
peavad tdsisemalt tutvuma didaktika p&hindue-
tega, sest seminarides saadud teadmisi (paljud
Opetajad olid hoopis ilma kutsehariduseta!) ei
peetud kiillaldaseks.Uhe-kahepievased kant-
seleikursused pidid andma Opetajatele oskuse
vormistada digesti dppetdd tulemusi. Tahele-
panu all oh ka vene dppekeelega algkoolibpeta-
jate keeleoskus. Otsustati korraldada eesti kee-
le sundkursus neile, kes eesti keelt ei valda.
Taienduskoolides otsustati jadda kahe tiubi -
kuuepdevase ja kolmepéevase kooli - juurde,
klassis oleks vahemalt 12 6pilast ja kool kes-
taks 1. oktoobrist 31. maini. Peeti digeks ka
Uheaastast kutsekooli joontega téiendusklassi
algkooli juures.

Aeg-ajalt hariti koolindunikke kursustel. Nii
toimusid 1936. a kevadel raamatukogunduse
kursused, mis pidid aitama kontrollida nii koo-
li- kui ka avalike raamatukogude t66d.

1920. aastatel oh koolinBunike Uheks suu-
reks mureks koolikohustuse taitmise kontrol-
limine. Maalapsed kaisid stigisel kaua karjas ja
ilmusid kooli alles lume tulekul. Eriti halb oli
olukord Petserimaal ja Saaremaal. Viimases
puudus nditeks 1922. a esimestel stigiskuudel
koolist 90% &pilasi, oh koole, kuhu septembris-

oktoobris ei ilmunud mitte dhtki last.® Tallin-
nas, kus karjalapsi oli moni tksik, korraldas
koolindunik A. Kuks samal aastal Opilastele
"mdistliku meelelahutusena” tasuta 11 teatri-
etendustja 9 kontserti, igast Uritusest vottis osa
umbes 1000 6Opilast. Kuulati oopereid "Faust”,
"Rigoletto”, Haydni oratooriumi "Messias" jt.
Sirvides koolindunike inspekteerimisproto-
kolle, selgub, et kdige enam muret tegid neile
nérga pedagoogivaistuga Opetajad ja Sppetdoks
sobimatud ruumid. Nii kirjutab Saaremaa koo-
linBunik Juhan Koppel 2. veebr 1928: "Jaiste
kool. I-111kl. 1 kompl. 8p. Olga Kalm. Enam
kui 6ppeainete puudulikkus on v68rastav dpi-
laste norutamine vdi tollutamine, nii Gpetaja
kui ka minu kisimise juures. Tuleb mitu-mitu
korda kisida, kuni laps midagi arusaamatut
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oma ette pomiseb. Kased, seda korrata, et aru
saada mis ta Gige utles, siis ei saa nudd kuida-
gi enam lapselt sdna, kas vBi osta raha eest.
Pdoratakse selg kusija poole, vahib aknast vélja
vli omaette maha ja tollutab! Sina vdid kisida
nii voi teisiti, laps ei kdssagi selle peale; isegi
pahanduse ihne ndol, et mis sa mu kallal dige
kraaksud! — See ei ole Gpilase olek ega valitse
siin kasvatav vaim".

Aarmuslikkusest raagib jargmine sissekan-
ne: "9. mai 1928. Tamse kool. I-TV kl. 2 kompl.
Tamse kool on alati kiilm, nii ka seekord. Kodu-
ne ei vGi see kool lastele mitte olla. Ka ruumide
kordaseadmine jatab rusuva mulje! Kui lapsed
kiilmast sinised ja l6disevad, kui ruumid répa-
sed - siis ei v0i see mitte laste kasvatuse koht
olla."6

M@aneti Ullatav oli koolinbunike (ja inspekto-
rite) sagedane Umberpaigutamine maakonniti.
Manel juhul oli see tingitud koolinduniku konf-
liktsest isikust, enamikel juhtudel tehti imber-
paigutusi ndhtavasti poliitilistel motiividel. Sa-
geli vahetuv valitsus uue haridusministriga
tahtis olulisematele ametikohtadele paigutada
oma erakonna mehe (koolindunikud olid erandi-
tult mehed). Koolindunike hulgas oli ju ka
agaraid poliitikuid, nagu A. Usai ja J. Luur.
Esimene oli 3., 4. ja 5. Riigikogu liige. J. Luur
kuulus Riigikokku kristliku rahvaerakonna
rihma liikmena (1923) ja joudis saadikut6o
kdrval pidada ka Narva koolinduniku ning Ees-
ti suurima seltsi Narva "Vditleja" juhataja ame-
tit. Jarjekordse uue Glemuse tulekul koondati
J. Luur korduvalt v8i paigutati teise maakonda.
KoolinBunikud ise ei pidanud 8igeks kuulumist
monda parteisse. 1924. a koolindunike péaeva
resolutsioonis nduavad nad koolinduniku
poliitilist ja majanduslikku rippumatust.”

Paris kindlasti olid koolindunikud tugevad
isiksused, haritud ja pedagoogilise talendiga
mehed. Koolindunikud koostasid 6pikuid, tege-
lesid teadusega, kirjandusega, juhtisid seltse.
Nii avaldas mitme kérgkooliharidusega August
Kuks "Ladina keele grammatika", "Sissejuhatu-
se didaktikasse", "Eesti koolinoorsoo ideaalid",
tegeles teaduslike uurimustega ja 1937. aastal
pidi ainukese Tallinn-Ndmme inspektorina ins-
pekteerima 133 dppeasutust, nende hulgas 12
gumnaasiumi, 12 progimnaasiumi, 9 reaal-, 40
kutse-, 34 algkooli ja 19 lasteaeda. Opikuid
koostasid J. Lang, E. Markus, V. Mihkelsaar,
0. Paasjt.

1933. ja 1934. a korraldas koolinBunike
tihing uurimuse, millised on algkoolildpetajate
teadmised, oskused, intellektuaalne, kehaline
ja moraalne tase. Kdigis dppeainetes korraldati
uleriiklik t86, mida juhtisid kdik koolindunikud.
Eeltdod kestsid terve aasta, mil katsetati ja pa-
randati teste. Kontrollt6édd toimusid 1934. ajaa-
nuarist aprillini. Testid to6tasid koolindunikud
labi teaduse hetkeseisu arvestades ja pohjali-
kud kokkuvdtted ilmusid broSiuridena 1935-
1936 pealkirja all "Eesti algkooli 16petaja”.
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Need suure pedagoogilise tdhtsusega uurimus-
te kokkuvdtted, mille andmestik on vordluseks
tanapéeval oluline, olid jargmised (sulgudes
Eesti Koolindunikkude Uhingu toimetiste num-
ber ja ilmumise aasta):

M. Ulk ja J. Luur. Algkooli 16petaja oskused ja
tead;nised ajaloos ja kodanikudpetuses (36,
1935);

J. Lang ja K. Merilaid...joonistamise alal (38,
1935);

M. Raud...usudpetuse alal (30, 1936);

M. Meos...emakeele alal (30, 1936);

M. Univer...loodus6petuses (34, 1936);

A. Tamm...maateaduses (35, 1936);

G. Reial...laulmisdpetuses (37, 1936);

J. Lang...saksa keele alal (39, 1936);

M. Raud...moraalne tase (29, 1936).

Need uurimused naitasid algkoolildpetajate
rahuldavat taset kdigis ainetes, mis ei jddnud
maha L&ane-Euroopa riikide tasemest, mones
osas isegi Uletas selle. PBhjuseks peamiselt
Opetajatekaadri tugevnemine. Eriharidusega
Opetajate killus tingis kontrolli tdhtsustamise
varasema ndustamise asemel. Haridusministri
A. Jaaksoni initsiatiivil toodi 1937. aasta suvel
koolindunikud ministeeriumi otsealluvusse ja
nimetati koolide inspektoriteks.

Seni, kui koolindunik oli maakonna otseallu-
vuses, vOis ta lahendada oma ringkonna kooli-
probleeme enda veendumuste jargi. M. Meose
sOnastuses - ta vois teha sugavkind! voi lasta
atra kergelt libiseda. Haridusministeeriumile
allutatuna pidi ta arvestama hoopis enam mi-
nisteeriumi juhtide seisukohaga. Erinevaid ar-
vamusi ja segadusi tekkis nditeks suhtumises
kooliuuenduslikesse kiisimustesse, J. Kaéisi teo-
reetilisse tegevusse jm. Lahkarvamuste theks
drastiliseks nditeks oli Petserimaa inspektori
V. Viilupi "eksimus".

1920. aastatel oli lubatud kohaliku kooliva-
litsuse ndusolekul dppida muukeelses koolis.
Naiteks Narva joe tagustes valdades, kus oli 3
rahvust ja 3 keelt: eesti, vene ja soome keel,
Opiti eesti keeledppega koolides. Kui aga V. Vii-
lup inspektorina lubas Petserimaa koolidel, kus
lapsevanemad soovisid, korraldada 6ppet6dd
eesti keeles, sbitis minister A. Jaakson ise ko-
hale, kais vene koolides, leidis, et laps peab
Oppima emakeeles, keelas nende Gppimise eesti
koolides ja vabastas V. Viilupi ametist.

Nagu kogu rahva elus, olid tésised muudatu-
sed kooliinspektorite t66s 1939. aastal, mil ve-
ne véed tulid Eestisse. Rekvireeritud koolima-
jadest tuli Opilased paigutada ajutistesse hoo-
netesse ja leida vdimalusi dppet6o jatkamiseks.
Taielik kooliplahvatus toimus 1940. a suvel
nbukogude korra kehtestamisel. Uus haridus-
minister J. Semper, seejarel N. Andresen va-
bastasid rea inspektoreid t66lt v6i paigutasid
nad Umber, I6petades seega hariduse ndusta-
mise Uhe pidevarengu epohhi.

No6ukogude Liidu juhtorganid kiuditasid kul-
male maale koolindunikud H. Linsi, A. Kep-
pi, J. Koppeli ja R. Summeri, mdrvasid Tartu
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vanglas A. Usai, vangistasid kiimneks aastaks
A. Veiderma. Mitmed vabastatud kooliinspek-
torid said hiljem teenida vaid majahoidja voi
kolhoosi-sovhoositdélisena. Inspektorid, kes
aastatel 1941-1944 ellu ja Eestisse jaid, poge-
nesid 1944. a sugisel vélismaale: maailmamai-
ne omandas geograaf Eduard Markus, kirjani-
kuna sai tuntuks Mért Raud; s6jajargsel Sak-
samaal organiseeris eesti koole Oskar Paas;
Saksamaal ja Inglismaal t66tas eesti koolides

Mihkel Varrik; Balti Ulikoolis Hamburgis ja
Pinneburgis oli 6ppejouks Johan Estam (viima-
ne oli kull Eestist lahkunud juba 1939. a, hil-
jem vene keele 6ppejéud Harvard! Ulikoolis
USA-s).

Jargnevas tabelis on &ra toodud Eesti kooli-
ndunikud aastatel 1917-1940 (1937. aastast
inspektorid).

(NB! M@oningad siin esitatud andmed vaja-
vad tapsustamist-taiendamist.)

Nimi Eluaastad Maakond, Koolinduniku  Haridus
linn tooaastad
1. Alttoa, Villem 1898-1975 Laanemaa 1935-1936 TU, filos.tk.mag.*
Virumaa 1936-1937
2. Braller, Christian 1877-1950 Tallinn 1919-1937 TOS+TU I k.
3. Dobr@shevsky, S. Petseri 1927-1928
4. Enno, Ernst 1875-1934 L&4nemaa 1919-1934 Riia Polutehnikum,
5. Estam, Johann Georg 1891-1955 Parnu 1922-1932 MU ajakirjandustk.
6. Greenberg, Karl 1875 Petseri 1928-1934 TU
7. Gruntal, Julius 1890-1939 Tallinn 1928-1938 MU mat.tk.
8. Jaanvark, Erich (Erik)  1893-1967 La&nemaa 1937-1940 TU
9. Johanson (Juhandi), Jaan 1884-1969 Harjumaa 1920-1932 o]
Harju-L&&ne 1932-1940 )
10. Karell, Johann August  1877-1947 Virumaa 1924-1931 Peterburi Ol
11. Kartohvel, Peeter 1871-1931 Laanemaa 1922 . )
12. Karu, Jaan 1886-1954 Narva 1921-1934 Ol + TU digustk.
Viljandimaa 1934-1940 )
13. Keppi, Aleksander 1888 Narva 1937-1940 TU bigustk.
14. Kokkult, Artur Karl 1883 Valga 1919-1920 TU usutk.+
saksa k.op.
15. Koppel, Johann 1886 Saaremaa 1920-1940 ol )
16. Kuks, August 1882-1965 Tallinn 1920-1924 MU, Vaimulik Akad.
Tallinnja N6mme 1937-1940 ja ol )
17. Kurvits, Aleksander 1885-1970 Tartu 1919-1940 Peterburi Ol + TU
filos.tk.mag.
18. Kdiv, August 1886 Valgamaa 1920-1933 Ol
Voru-Petseri 1936 )
19. Lang, Juhan 1888-1977 Tartu 1928-1939 TU mat.-loodustk
(kand.)
20. Linsi, Hans 1886-1941 Virumaa 1920-1937 TOS
Viljandimaa 1937 .
21. Luik, Karl Julius 1883-1948 Voérumaa 1917-1919 TU mat.tk.(kand.)
Tartu 1920-1924
22. Luur, Johan Albert 1883-1937 Virumaa 1920-1926
Pérnumaa 1926-1931
Virumaa 1931-1936
Vorumaa 1936-1937 .
23. Markus, Eduard 1889-1971 Tartu 1924-1928 TOS+Peterburi Geol.
inst.+geol.dr. TUst
24. Martinson, Ernst 1874-1957 Tallinn 1917-1918 TOS
(Murdmaa, Enn) .
25. Meos. Mart 1881-1966 Virumaa 1919-1940 TOS B
26. Mikkelsaar, 1886-1930 Tartu 1917-1918 Peterburi Ol
Friedrich Volrad .
27. Muuga, Erich 1885 Narva 1923-1925 MU mat.tk.
Vorumaa 1925-1936
L&&nemaa 1936-1937
28. Ménnik, Eduard Tartu 1924

* VVahemtuntud liihendid: MU — Moskva Ulikool, tk — teaduskond, Ol — &petajate instituut
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29.

30.

3L

32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

40.

41.

42.

43.

44,

45,

46.

47.

48.

Oglas, Karl
Ollik, Gustav

Paas, Oskar

Pukk, Eduard

Raud, Mart

Raudsepp, Aleksander
Reial, Gustav

Reinet, Jaan

Roots, Mihkel

Sultson (Sulengo), Joosep
Summer, Eduard Richard

(Sumre, Riho ai 1936)
Summer, Hugo

To6tsi, Juhan

Tamm, Aleksander
Ulk, Mart

Univer, Markus

Usai, August

Varrik, Mihkel
Veiderman (Veiderma),

Aleksander

Viilup, Viktor

Allikad

1 Kasvatus ja Haridus, 1917, nr 3 ja 4, 1k 115.
2 Raud M. Eesti kool aegade voolus. I.

Stockholm, 1965, Ik 176.

3 ERA, 1108, nim 4, sii 899,1 9.
4 Riigi Teataja, 1931, nr 103.

1903
1869-1965

1900-1985

1886-1955
1881-1980
1884

1888-1974
1905

1884-1962
1887-1946

1889-1946
1888

1873-1934

1891

1880-1972

1878-1950

1880-1941

1879-1969

1888-1972

1896-1982
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Parnumaa
Harjumaa
Tallinn

Harjumaa

Petserimaa
Saaremaa

Viljandimaa
Parnumaa
Tartumaa

Tartumaa
Vorumaa
Viljandimaa
Viljandi
Vorumaa
Parnumaa

Jarvamaa
Harjumaa
Laanemaa
Harjumaa
Laanemaa
Parnumaa

Parnumaaja
Parnu
Jarvamaa
Laanemaa
Valgamaa
Parnumaa
Petserimaa

Viljandimaa
Viljandi
Tallinn
Tallinn
Laanemaa

Petserimaa
Parnumaa

1938-1939
1939-1940
1917 ja
1919-1921
1939

1939-1940
1919

1922-1934
1934-1936
1923-1928

1920-1940
1937-1940
1920-1922
1922-1940
1921-1931
1932-1936

1923-1931
1920-1932
1932-1938
1938-1939
1939-1940
1919-1934

1932-1940
1920-1940
1923-1934
1934-1936
1936-1938
1920-1927

1917-1918
1919-1922

1919-1922

1925-1928
1934-1935
1936-1939
1939-1940

5 Vaba Maa, 1922, 3. jaan.
6 Pedagoogika Arhiivmuuseum. Juhan Koppel,
Revideerimise aruaded.
7 ERA, f1108, nim 3, st 122,1 37.

8 Horm V. Uks vana foto mdningate kom-
mentaaridega. - Haridus, 1989, nr 9, Ik 20-22.

TU loodustk.

TOS, Peterbu-
ri Ol

TU mat.-
lood.tk.

Peterburi U
mat-1.tk.
TOS

TOS, TU
mat-flis.tk.
T6S

TU fdos.tk.
o]}

Ol

TOS, Pihkva Ol
TOS, Thilisi O!

T0S,
Peterburi Ol

TOS
TOS

Gatsina 0S,
Peterburi Ped.
Akad.

MU, TOS

Peterburi U
mat-fids.tk.

TU
filos.tk.(mag.)
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Riho Péts ja vaimulik muusika

TIINA SELKE, TPU magistrant

AT Nikaajaline vaimuliku muusika tradit-
~MPsioon, mis viiekimneks ndukogude
aastaks katkes, avaldus ka Riho Pétsi

-JL loomingus. Eriti aga tema laulikute
koostamise printsiipides ja esteetilistes alustes.

Vaimuliku muusikana tunneme protes-
tantlikke kirikukoraale, vaimuliku sisuga laule
ja harduslaule. Kui koraali ja vaimuliku laulu
asend liigituses on selge, siis harduslaulu mééa-
ratlemine on keerulisem. Just siin on piir vai-
muliku ja ilmaliku laulu vahel. Mis Gihele kuu-
lajale tundub ilmalik, on teisele vaimulik. K&ik
oleneb kuulaja religioossest ettevalmistatusest
ja eelnevast kogemusest. Millised on siis kri-
teeriumid, mille jargi vdime otsustada? Kdige-
pealt tekst. Kui laulus esineb péordumine Ju-
mala, Taevaisa, Looja, Onnistegija vdi inglite
poole, kasitleme seda iseenesestmdistetavalt
kui vaimulikku laulu. Kuid siingi vdib olla
erandeid: rahva kdnepruugis on levinud hivas-
tijatuvéljend "jumalaga”, mida ei saa vaadelda
religioossena. Sageli ei anna laulu tekst piisa-
valt informatsiooni, otsustamaks selle reli-
gioossuse dle. Nii on nditeks 18. ja 19. sajandi
vahetusel tuntud koraaliviiside autori J. C. H.
Rincki laulu "Ohtul" (F. Kuhlbarsi tekstile) ju-
ba rohkem kui sajand vaadeldud vaimuliku
lauluna, kuigi tekstis puudub s@naline viide re-
ligioossusele. R. Pats on selle laulu valinud
1935. a "Lemmiklaulik™ 1l vaimulike laulude
osa algusesse. Laulikul puudub kull jaotus
"vaimulikud laulud" nagu paljudel hilisematel
laulikutel, et aga jargnevad palvelaulud on sel-
gelt vaimulikud, ei jd& kahtlust, et R. Péts ké-
sitleb seda laulu religioossena. Laulu asukoht
vaimulike ja ilmalike laulude vahel on koosta-
jale nagu piiriks voi kriteeriumiks laulude liigi-
tamisel. V&i siis naiteks Jakob Liivi tekstile
loodud "6htulaul”:

Unerahu tooja 66 on tulemas

paike l&heb looja hiilges ilusas.
Vaikind paevakéara, uinumas on ilm
taevas téhesara valvab Isa silm.

Laulu on viisistanud J. Aavik ja arvatavasti
ka R. Péts. H. Kaljustega kahasse koostatud 3.
klassi laulikus (1972) on kasutatud ainult teks-
ti esimesi ridu. Autorit ei ole mérgitud, kuid
kuna R.Pétsil oh sel alal kogemusi, viisistas
arvatavasti tema selle 18igu. Killap oli talle
teada luuletuse religioosne sisu. Selliste hom-
miku- ja 6htulaulude puhul peaks arvestama
nende religioosset tausta: hommikusi ja 6htusi
hardushetki — palvusi, mille tarbeks need lau-
lud on mbeldud. Ténu asjaolule, et tekstis ei
valjendu otseselt laulu vaimulik sisu, saigi ilm-
selt nbukogude ajal ilmuda R. Patsi koostatud
laulikuis nii mdénigi harduslaul. Lisaks varem-
nimetatuile veel rahvalik laul "Ohtu rahu"
(P&ev looja l1&eb...) ning vanad koolilaulud "Oh-

68

tulaul” ja "Pdike on Ghtule lainud™ (R. Pats.
Laulik V11, 1960).

Vaimulike laulude hulka on tingituna varem
ainuvdimalikust kristlikust matusetraditsioo-
nist arvatud enamasti ka matuse-ja leinalau-
lud, olenemata teksti religioossusest. Nii nai-
teks on R. Pats toonud "Lemmiklauliku™ VII
vihiku vaimulike laulude osas &ra K. Turnpu
"Troosti" "Kalevipoja" tekstile kui tuntud ma-
tuselaulu, TV vihikus E. Arro "Langenuile”, VI
vihikus H. Saha "Leinalaulu" ja R. Tobiase
"Lahkumislaulu”, 1l vihikus A. Karindi "Laste
laulu ema haual” jpt. Vaimulike lauludena tu-
leks vaadelda ka neid isamaalisi laule, milles
palutakse kodumaale taevaste vagede kaitset
ja dnnistust. Sellised on R. Pétsi laulikutes J.
Aaviku "Piha pdline ja ullas" ja "Kodutalust
lahkumine”, K. Tlrnpu "Mu Eestimaa”, K. A.
Hermanni "Véikesele isamaale”, A. Late "Laul
rodmule”, ka F. Paciuse "Mu isamaa, mu 6nn ja
rddm" ning mitmed rahvushiimnid, nagu Unga-
ri, Inglise ja L&ti humn.

Teiseks oluliseks kriteeriumiks on muusika.
Laulu vaarikas ritm, aeglastes, sageli meetru-
mi osale vastavates noodivaltustes; enamasti
ilma vdi siis véheste kaunistustega meloodia;
koraalitaoline fraseering, pikemad peatused
voi fermaadid lausete I6pus; kogu laulu tGldine
meeleolu - need on tunnused, mis kujunesid
kirikulaulu esteetiliseks ideaaliks juba 18. sa-
jandi 18pul. Neid pidas silmas ka J. L. E. Pun-
schel 19. sajandi keskpaiku koraaliraamatu
koostamisel. Mdlema parameetri — vastava
teksti ja muusika - olemasolul v8ime alles vai-
ta, et tegemist on vaimuliku lauluga.

Vaadeldes sellise liigituse alusel Riho
Patsi laulikuid, ndeme, et religioosse reper-
tuaari maht on neis kaugelt suurem, kui on
véitnud H. Rannap (Muusikaline kasvatus ees-
ti koolis. Tallinn , 1977). Patsi koostatud "Lem-
miklaulikutes™ (1935-1939) haarab vaimulik
laul Gle veerandi kogu repertuaarist. Teistes
levinumates koolilaulikutes oli vaimuliku laulu
0sa umbes sama - M. Harma "Laulmis@petuses
koolidele" 20%, kohati veelgi suurem —V. Tam-
mani, J. Aaviku "Véike-Leelodes" ja "Kooli-Lee-
lodes" umbes kolmandik. Siin on arvatavasti
tegemist mitte Patsi enese eelistuse, vaid tolle-
aegse haridus- ja usupoliitikaga. 1920. aastate
hariduselus oli rida noorsooprobleeme, mille
the lahendusvdimalusena néhti kolbelise kas-
vatuse thustamist. Kolbelise kasvatuse pea-
miseks vahendiks oli olnud usudpetus. Seni te-
gi seda t6od kirik. Kuna iseseisvusaastate algul
kaotati koolist usuBpetus (1923. aastani vaba-
tahtlik), puudus kirikul side kooliga ja kristlik
kasvatustod koolides soikus. Usubpetuse taas-
tamisel koolis kerkis taas ules vaimuliku laulu
kiisimus. 1923. aastal vastu vdetud usudpetuse
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programm négi ette usudpetuse tundides ko-
raalide ja vaimulike laulude laulmist. Kui usu-
Opetajal vastavad v8imed puudusid, Gpiti vai-
mulikke laule laulutunnis, nagu naitab 1924.
aastal usubpetajate seas korraldatud kusitlus.
Seega oli oluline, et ka laulubpetajal oleks lau-
likus teatud hulk vaimulikke laule valida.
Keskkooli ja giimnaasiumi usudpetuse 6ppeka-
vas ei olnud ette nadhtud kohustuslikke laule,
kuigi laulmist soovitati siingi. (Seega on seleta-
tav vaimulike laulude vahesus R. Pétsi vane-
mate klasside laulikutes.) Lisaks kohustus-
likule usudpetusele hakati koolides korralda-
ma ka hommikupalvusi, mille tiheks oluliseks
osaks oli vaimulike laulude laulmine. Teine
p6hjus, miks varasemates laulikutes oli vai-
mulikul muusikal suur osa, on traditsioon. Va-
rasem muusikadpetus pdhines ju valdavalt ki-
rikukoraalide laulmisel. Esialgu olid koolilauli-
kudki tles ehitatud kiriku lauluraamatu taoli-
selt - kdigepealt kirikuaasta pihadelaulud, 16-
pus harduslaulud ja ilmalikud laulud (K. A.
Hermann. lluh&aled, 1897/1905).

Esmased kogemused laulikute koostamisel
sai R. Péts koostdts oma kunagiste Gpetajate
Voldemar Tammani ja Juhan Aavikuga 1930.
aastate algul laulikuid "Leelo" kokku pannes.
IImselt on sealt parit lauliku Glesehitusprint-
siibid ja esteetilised tdekspidamised, mis nah-
tub nende laulikute repertuaari thtelangevu-
sest. Ka vaimuliku ja ilmaliku laulu proport-
sioonid hilisemates laulikutes on sarnased
"Leelode" mahuga.

Mis puutub vaimulikku muusikasse, siis
kérvuti Gldtuntud luteri koraalidega on R. Pét-
si laulikutes eelkéijatega vorreldes oluliselt
rohkem eesti algupéraseid vaimulikke laule.
Juba H. Rannap juhib tahelepanu kullalt suu-
rele eesti algupérasele loomingule "Lemmik-
laulikutes" (75%). Religioosse repertuaari osas
on méargata samasugust tendentsi. Umbes poo-
led vaimulikest lauludest on eesti heliloojate
looming. See on ilmselt seotud nende aastate
uldise rahvuslikkuse taotlusega sakraalmuusi-
ka vallas - | Eesti Kirikumuusika Kongress
1930. aastal pdstitas ju loosungi eesti omast
vaimulikust laulust, mis oleks vaba saksali-
kust mojust.

Laulude loomise uleskutsed heliloojatele
kandsid vilja. 1930. aastate teiseks pooleks oli
olemas juba (sna arvestatav hulk uut vaimu-
likku repertuaari, lisaks varasemale K. A. Her-
manni, M. Harma, J. Kappeli, F. Saebelmanni,
aga ka jargmise pdlvkonna - J. Aaviku, A.
Kapi, A. Létte, A. Topmani jpt lauluvarale.

Kui "Lemmiklaulikutes" on J. Aaviku vai-
mulikke laule 9, siis méarkimist vaarib noorte
heliloojate laulude osa. Aktiivse noore Kiriku-
muusiku, Kaarli kiriku organisti ja koorijuhi

HARIDUS 1 995 —4

Juhan Jurme (Jurgensoni) laule ilmus kdige
enam - 15. J. Jurmest kujunes 1930. aastate
ks viljakamaid sakraalmuusika viljelejaid,
kes rohkearvulise laululoomingu kdrval Kirju-
tas ka ulatuslikumaid teoseid: kantaate (“P&-
rast piha dhtus6émaaega”, "Memento mori"),
pikemaid vaimulikke kooriteoseid orkestriga ja
oratooriumi "Nebukadnetsar”. R. Patsi téhele-
panu sellisele viljakale loomeisiksusele oli
mdoistetav. Teise aktiivse Kaarli koguduse
muusikamehe, organisti ja noortekoori juhi Alf-
red Karindi (Karafmi) laule oli 3. Lisaks noorte
heliloojate E. VVorgu (5), H. Saha (Sakaria) (4),
J. Zeigeri (3) ja E. Arro (1) laulud ning R. Pétsi
enda 6 laulu.

Erinevalt paljudest teistest tolleaegse-
test muusikadpetajatest-heliloojatest, kes te-
gutsesid sageli ka organistidena-koorijuhtidena
kirikus, R. Pats kirikuga seotud ei olnud. Kiil-
lap seet6ttu ei koitnud teda eriti ka religioosne
teema. Malestusteraamat ei anna meile selle
kohta enam teavet, kui et kokkupuuteid vai-
muliku muusikaga oli tal olnud lapsepdlves,
mil ema koduste toimetuste kérval laulnud ki-
rikukoraale. M. Saare ja C. Kreegi mojusfaaris
kasvanuna oli tema huviorbiidis eelkdige rah-
vamuusika.

Ometi on teada mdned tema vaimulikud lau-
lud. Tuntuimad neist on jéululaulud J. Oro
tekstidele. Ulipopulaarsed "Juluteel" (Ule
lume lagedale) ja "Joulutaadi ootel” (Soitsid
saanid, soitsid reed...) on olnud aastakiimneid
armastatumateks algkoolilauludeks. Stdamlik,
huvitav vahelduvas taktim8ddus laul "Pihal
ohtul" A. Abeli tekstile vadriks kill uuesti koo-
lirepertuaari votmist. Lasteparased on samuti
"JOulubhtul™ (Vaat lapsukesed teie ees) A.
Reinvaldi tekstile ja eesti rahvalaulu jéargi sea-
tud "Jouluootel™ (J6udke, joudke joulukesed,
niki-naki naarikesed).Viimane ilmus 1960. aas-
tate laulikus "Naarilaulu” nime all.

Harduslauludest ihnus "Lemmiklauliku” 11
vihikus Martin Lipu s6nadele loodud laul
"Emale”. Samuti anoniimne, kuid arvatavasti
R. Pétsi kirjutatud "Ohtulaul” Jakob Liivi teks-
tile 1970. aastate 3. klassi laulikus.

Arvestades helilooja aktiivse loomingupe-
rioodi algust 1930. aastate teisel poolel, ei
saagi laulude arv olla kuigi suur, sest nGuko-
gude okupatsioon 1940. aastal tbmbas Kkriipsu
peale religioosse muusika avaldamisele uldse.
Ka Teatri- ja Muusikamuuseumis asuvas R.
Patsi fondis ei leidu vaimulikke laule.

Seda enam on hinnatav Riho Patsi kdlbelis-
vaimulikku muusikat propageeriv tegevus koo-
lilaulikute kaudu. 1930.-1940. aastatel eeskatt
algupérase eesti vaimulike laulude levitajana,
ndukogude ajal aga vaimuliku laulu traditsioo-
ni edasikandjana.
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Veel Uhest Liivimaal ilmunud J. A. Komensky raamatust

AMm~ manavu moodub 325
* w, ‘aastat silmapaistva
humanisti, lingvis-

J1_ i, usu- ja pedagoo-
gikateadlase Jan Amos Ko-
mensky (Comeniuse) surmast.
Eesti- ja Liivimaale joud-
sid tSehhi teadlase uusaeg-
sed ideed 17. sajandi 40. aas-

"H&
(kH

tatel. J. A. Komensky elas 5|
sel ajal Elbingenis (1642-
1648) ja oli Rootsi riigi tee- <<|
nistuses. Laialdasemalt
joudsid tema keelebpetusli- 3§
kud seisukohad linnakoo-

VESTI B ULUM,

Y 2 c- o

K-

<8*-
P*5-

ftcheesBp PN

JANUAI lingvarum
COMENIANAE

Triinus ad Latinani Tan mkm”?

/>ro Tironibks iditus,

lidesse péarast "Janua lingua- g EDITIO NOVA. agJ
rum reserata” ("Keelte ava- Prioribus rnulto caftigatior, S??
tud uks") ja "Janua lingua- .
rum Comenianae Vestibu- « auaa gl
um’, ('Paas Comenluse kee- Analyfi Etymologiaa cum
te ukse juurder) valjaand- 5%. interlincari veriione: _/, m d>»
mist Riias (vt L. Andresen. SRS
?gzer:q:ttzitf'@rgﬁs efgsgz longe ubcriori Accentaum impolitic)ne.  Y'bb»
nr 7/8, 1k 77). Molemad raa- > V& CAPITUM INDICE. V>9-
matud eirasid vana skolasti- ) ifirtfly ~ Viro- <th5-
list 6ppeviisi. Keeledppimise ~ 3#F far ) «>0-
kergendamiseks viidi sénad BiA3r, v. <fW-
kindlasse siisteemi, lahtudes 5*h~ MON MmcTIcA,
pdhim®bttest - vahem reeg-
leid, rohkem néiteid. «S

Liivimaa Eesti osas oli J.  e«A H*e
A. Komensky pedagoogiliste W<
ideede edasikandjaks Bengt
Gottfried Forselius, Léti osas RIG/E * ~Typis& fumptibus jOH. Geo rg,
Georgio Holyk ja Ernst . WILKENII, 168f
Glick. Veel J. A. Komensky ’ ) t&M-
eluaja 16pul juhtis G. Holyk
kodumaalt pagendatud boo-  _ _ _ _ _ - - _ o -
mi vendade tegevust Magde- T RRREFrMIIIIMNMiIMNMiaiili

burgi lahedal Saksamaal.

1677. a kutsuti ta Riiga poo-

la kooli Opetajaks. E. Glick tuli Liivimaale
kolm aastat varem, 1683. a maarati ta Aluks-
nesse pastoriks ja seejarel Koknese praostiks.
Arvatakse, et just G. Holyk ja E. Glick aitasid
kaasa J. A. Komensky keeledpikute véljaand-
misele Liivimaal.

1865, aastal ilmus Riias ladina keele algkur-
suse omandajatele ladina-saksakeelne "Janua
linguarum Comenianae Vestibulum” kolman-
dat korda. Opik koosnes sissejuhatusest, me-
toodilisest juhisest ja pdlliosast, kokku 151 le-
hekiilge. Lihikeste jutukeste kaudu, mis jaga-
tud seitsmesse ossa, anti teadmisi Umbritse-
vast elustja loodusest.
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Uus sBnavara esitati saksa-ladinakeelsete
paralleellausetena parempoolses veerus, va-
sakpoolses ro6pveerus anti iga fraasi kohta
grammatilisi selgitusi.

Raamatu kolmas trikk oli kuni viimase aja-
ni Baltimaade pedagoogikateadlaste seas pea-
aegu teadmata. Riia valjaanne tuli uuesti pée-
vavalgele Eesti Teaduste Akadeemia Raama-
tukogu baltika ja haruldaste raamatute osa-
konnas parast Komensky todde pdhjalikku Gle-
vaatust.

LEMBIT ANDRESEN
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MEIE TERVIS

Taimetoitlus kui eluviis

Urmas Kokassaar, TU lektor
Mihkel Zilmer, TU professor

--rilmasaastatel on ajakirjanduses tsna

VA palju kéikvéimalikku informatsiooni

ANZ  taimetoitlusest. Sage on ka intensiiv-

W  ne kihutus- ja selgitustéd, mis kiidab
ainudigeks taimetoitluse, kritiseerides teravalt
muid toitumisviise. Lisaks on sellesuunaline
info enamasti spekulatiivne, lunklik, vigane,
meelevaldne, riindav, tihti ei tunta kdige ele-
mentaarsemaid biokeemia ja toitumisfisioloo-
gia pohitddesid. Arvestades aga vajadust, et
noorele kasvavale p8lvkonnale (nt koolidpilas-
tele) antav informatsioon peab olema kindlasti
korrektne ja argumenteeritud, pldab kéesolev
artikkel vaagida absoluutse taimetoitluse plus-
se ja miinuseid, pakkudes teavet nii bioloogia-
kui ka tervisedpetuse dpetajatele.

Artikkel ei ole kellegi-millegi poolt ega
vastu, s.t — artikkel ei kaitse mingit Uhte toit-
luse vdimalust, ei Kkritiseeri teisi, vaid analui-
sib taiesti neutraalselt nitdisaegsete adek-
vaatsete teadmiste baasil vegetaarlust ja sega-
toitlust.

Artiklis kasitletakse madisteid lulituvalt
nende tegelikust sisust, s.t - kui stuakse
lisaks loomsetele produktidele kas vdi pisutki
taimseid produkte (v0i vastupidi) on sddja tege-
likult segatoiduline, kelle toidus on ulekaalus
vastavalt kas loomne v6i taimne komponent.
Nii néiteks ei saa ennast kuidagi nimetada tai-
metoitlaseks, kui lisaks taimsetele produktide-
le stilakse mune vdi juustu voi juuakse piima
jne. Vodramaise termini "lakto-vegetariaanla-
ne" kasutamine ei muuda asja, sisuks jaab ik-
kagi segatoitlus. Taimetoitlaseks v8ib en-
nast nimetada ainult see, kes ei pruugi
kubetki mingit loomset toitu. Just selline
toitumine ongi adrmiselt problemaatiline.

Artikli autorid soovitavad alati lahtuda
p6him@attest, et suurim digus maailmas on
inimdigus, s.t - igatks vdib suua seda,
mida soovib, olla vegetariaan voi kes ta-
hes. NB! Inimdigus kehtib aga k&igi jaoks,
mitte kellelegi pole antud digust teistele ega
oma lastele peale suruda kinnisideelisi toitu-
miskreedosid. Lisagem, et oluline on teada ka
neutraalset, niudisaegset, objektiivset ja krii-
tilist informatsiooni toitude ja toitumise kohta
ning siis ise otsustada, mida teha.

Evolutsiooniline reaalsus (kas me seda soo-
vime vBi mitte) on jargmine: inimene on sega-
toiduline ehk omnivoor. Segatoitlus on pikaaja-
lise evolutsiooni tulemusena véljakujunenud
kohastumus. Omnivoorlust tGestavad inimese
hammastiku ehitus, seedekulgla pikkus, seede-
ensliimide evolutsiooniline koosseis, seedeka-
nali mikrofloora roll, séémise sagedus, korraga
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tarbitava toidu hulk, toitumisk&itumise evolut-
sioon jne.

Normaalne segatoitlus pole aga kunagi ta-
hendanud seda, et inimene peaks sé6ma roh-
kesti liha ja tagasihoidlikult taimseid produk-
te. Toitumisbiokeemia on juba aastakimneid
toonitanud, et normaalses toidus langeb loomse
osa arvele 20-30 % ja taimse osa arvele umbes
70-80 %. Niisiis peabki taimne osa toidus
olema olulises ulekaalus. See on vana tode,
mida paraku moéned taimetoitlased pakuvad
valja kui uut avastust. Teisalt, mdningate
loomsete komponentide (néiteks liha ja lihatoo-
dete) valjajatmine toidusedelist ei muuda keda-
gi taimetoitlaseks. Seega, kui lisaks taimsele
osale on tarbitavas toidus kas v0i Uksainus
loomne komponent (nditeks muna, piim, muu-
seas véga rangelt vottes kuulub siia ka mesi),
tuleb korrektsel 1ahenemisel ennast siiski liigi-
tada segatoitlaste hulka. Mainigem, et seene-
ja taimetoitude koostarbimine on samuti sega-
toitlus, sest seened ei kuulu taimeriiki. Kui
soovitakse ennast nimetada taimetoitlaseks
(vegetaarlaseks ehk vegetariaaniks), tuleb loo-
buda absoluutselt kdikidest muudest toidu-
produktidest peale taimede ja taimesaaduste.

Selle sajandi viimastel kimnenditel on t&-
heldatav taimetoitluse populaarsuse mérgatav
kasv. Nii oli 1983. a L&&ne-Saksamaal 16-69-
aastaste seas taimetoitlasi 0,6%, 1986. aastal
juba 0,8%.

Ténapaeval arvatakse, et mitmesugustel eri-
nevatel pBhjustel jargib vegetaarset dieeti
maailmas umbes kolmveerand miljardit ini-
mest. Vegetaarlus kui toitumistava parineb
eeskéatt Aasiast. Laialdase leviku sealse ela-
nikkonna hulgas tingivad nii looduslikud (eri-
nevate taimsete toiduainete rohkus) kui ka
usulised (hinduism, budism, islam) p&hjused.
Ka Eesti Vabariigi elanikkonna hulgas on ve-
getaarluse p6himdtete levitamine ja jargimi-
ne viimasajal intensiivistunud. Meenutagem
vaid taimetoitlaste seltse ja Uhinguid, ajalehti
“Vegetaarlane” ja “Killus Kdoki” ning taimetoi-
du propageerijate arvukaid esinemisi massi-
meedias. Mis siis on taimetoitlus ja miks sel-
lest ikka ja jalle nii palju réagitakse nii meil
kui ka mujal? Kas k6ik need inimesed on sisu-
liselt vegetariaanlased?

Vastuste leidmist neile kusimustele alus-

tame taimetoitlaste klassifikatsioonist. Tana-
péeval on levinuim jargnev jaotus:
1. laktovegetariaanid — kasutavad lisaks
taimsele toidule piima, juustu, kohupiima, jo-
gurteid jt piimaprodukte, ei tarbi k8igu- ega
pusisoojaste loomade liha;
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2. ovovegetariaanid - lubavad endale ainult
muna ainsa loomse valgu allikana taimsete
toidukomponentide hulgas;

3. lakto-ovovegetariaanid - lisaks taimsele
toidule kasutavad piima ja piimaprodukte ning
muna loomse valgu allikatena;

4. preskovegetariaanid - nende mendiis on
taimne toit ja kala ning kalasaadused kui
loomse valgu allikad;

5. poliovegetariaanid - tarbivad taimseid
saadusi ja linnuliha ning sellest valmistatud
produkte;

6. ""punasest lihast loobujad ehk punase li-
ha karsklased - lisaks taimse péritoluga
produktidele lubavad endale kdiki loomseid toi-
duaineid, vdlja arvatud punane liha, s. t skele-
tilihased,;

7. veeganid — toituvad ainult teradest, kaun-
viljadest, juur- ja puuviljadest, péhklitest ning
seemnetest, on loobunud taielikult loomsetest
produktidest;

8. fruitariaanid - sddvad ainult varskeid ja
kuivatatud puuvilju, pahkleid, mettja oliivoli;

9. toortaimtoitlased - toituvad taimsest toor-
toidust, saades sellest nn eluenergiat, eitavad
toidu termilist (kipsetamine) ja keemilist (ma-
rineerimine) tootlemist;

10. Zen makrobiootikud - tarbivad ainult
pruuni riisi ja taimseid teesid. Sellist dieeti ka-
sutatakse, et saavutada tasakaalu yin ja yang
energia vahel ja jéuda k&rgemale vaimsele ta-
semele.

Jaotuste 1..6 esindajad on tegelikult sega-
toitlased (omnivoorid), sest paljude toitujate
toidusedelis on siiski loomseid produkte. Seega
on nad segatoidulised. Mitmekesisuse mdttes
v0ib ju ennast kutsuda polio- vdi preskovegeta-
riaaniks jne. See aga s6djat taimetoitlaseks ei
muuda. Jaotuste 7..10 esindajaid saaks lugeda
kindlateks taimetoitlasteks juhul, kui nende
men(us puuduks ka mesi ja seened.

Kui siiski tahetakse harrastada absoluutset
taimetoitlust (toituda ainult taimsetest pro-
duktidest), tuleb arvestada tervet rida nega-
tiivseid asjaolusid.

m Nimelt on evolutsioonis taimedel kujune-
nud rida katsekohastumusi drasédmise vastu:
1) mehaanilised (astlad, ogad jne), 2) keemili-
sed (alkaloidid, eeterlikud 8lid, taimsed loodus-
likud pestitsiidid jne). Esimesi suudab taime-
toitlane valtida, teiste suhtes on ta tahes v0i
tahtmata kaitsetu. Seda enam, et mitmed
neist on premutageenid, s.t aktiveeruvad alles
inimorganismis.

m Absoluutne taimetoitlus on selgelt ohtlik imi-
kutele, vaikelastele. Isegi nn laktovegetaarse
dieedi jargimisel on lastel testitud puudujaa-
giks nende liihike kasv ja kergekujuline anee-
mia (raua defitsiidist tingitud). Téaielikult taim-
ne toit on toitainete poolest liiga vaene, et taga-
da lapse normaalne areng ja kasv. Lisagem, et
absoluutselt parim toit imikutele on rinnapiim,
mis on ju loomne toit. Seega on inimene oma
elu algperioodil téielikul loomsel toidul.
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m Ainult taimne toit on suhteliselt kalorite-
vaene, jarelikult tuleb seda koguseliselt suur-
tes hulkades tarbida. See on tarbetu koormus
seedeelundkonnale: mehaaniline, fisioloogiline
ja eriti biokeemiline lisakoormus. Viimase pu-
hul ainult Uiks aspekt - kogu sisestatud kraami
I6hustamiseks ja seal leiduva kattesaamiseks
tuleb stinteesida hulgaliselt seedeenstiiime
(suured ATP lisakulud).

m Taimse toidu suhteline energiavaesus teki-
tab probleeme nii tBeliselt raske kehalise t60
puhul kui ka kehatemperatuuri séilitamisega
pisutki karmimates kliimatingimustes.

m Absoluutse taimetoitluse puhul tekib rida
probleeme, mis on seotud toidu kvaliteediga.
Seda tutvustab jargnev luhikasitlus.

Aminohapped

1. Vajaka jadb asendamatutest aminohapetest.
Eriti ohustatud on kasvueas organismid, rase-
dad ja imetavad naised.

2. Taimse toidu aminohappeline koostis on
kaugel optimaalsest. Jarelikult peab organism
ise stinteesima vajalikke aminohappeid nduta-
vas vahekorras. See on aga suur lisakoormus
ja energiakulu nii maksale kui ka neerudele
(lammastiku) dakide eritamine). Levinud véide,
et kombineerides erinevate taimedega saab ju
kdikide aminohapete vajaduse taielikult katta,
on kull ilus, aga sisuliselt puudulik. Organismi
viiakse sel puhul hulgaliselt taimseid ballast-
valke. Need tuleb seedetraktis 18bustada ja see
protsess nduab rohket ning pidevat seedeen-
sulimide siinteesi, mis on aga energia ja genee-
tilise materjali arutu raiskamine. Samas tagab
normaalne ratsionaalse toitumine ehk segatoit-
lus asendamatud aminohapped inimorganismi-
le sobivates hulkades ja vahekordades hdlpsas-
ti. Lisagem veel, et evolutsiooniliselt valjakuju-
nenud kohastumus, kus inimorganism ei sin-
teesi ise osasid aminohappeid, pole mingi ju-
huslik eksitus, vaid see on umbes 15%ne ener-
gia kokkuhoid.

Vitamiinid

1. Héireid on vitamiin D saamisega, sest p&hi-
0sa vajaminevast kogusest omastab inimene
loomsetest produktidest. Veeganitel kompen-
seerib selle osaliselt siiski tervislik elustiil -
rohke kontakt ultraviolettkiirgusega.

2. Defitsiit kujuneb vélja ka vitamiin B-" suh-

tes. PBhjus on lihtne, selle vitamiini allikateks
on piima- ja lihatooted. Siiski on pahaloomu-
line kehvveresus veeganitel killaltki harulda-
ne. Esiteks, organism l&dheb koobalti ainevahe-
tuses ule sééstureziimile, ja teiseks, soole mik-
rofloora kindlustab hadapérase B»2 siinteesi.

Bioelemendid
1. Raskusi on kaltsiumi omastamisega, sest
taimedes on seda vahe. Lisaks imendub taime-
des olev kaltsium halvasti, selle fusioloogiline
biosaadavus on ligikaudu 20-40%.

Osades taimedes on rohkesti oksaalliapet,
mis seob pddrdumatult organismis leiduva
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kaltsiumi. Normaalse segatoitluse korral saab
inimene 60-70% vajaminevast kaltsiumist pii-
matoodetest.

2. Taimsetes toiduainetes olevast rauast imen-
dub 5..10%, loomsete produktide puhul on see
naitaja 30% piires. Jarelikult on veeganitel
risk jd&dda rauapuudusesse ja sellest on tingi-
tud ka sage aneemia. Oht on eriti suur lastel ja
rasedatel.

3. Taimedes olev tsink imendub samuti halvas-
ti (rasklahustuvad fitaadid). Tsingivaegus
p6hjustab organismis mitmeid héireid. Tuntum
neist on spermatogeneesi hdirumine meestel,
mille tagajarjeks vdib olla sigimatus.

Toksiinid ja muud lisaained

Absoluutse taimetoitluse harrastajad peaksid
poérama téhelepanu ka toiduainete kvaliteedi-
le. Sageli on suure vaevaga hangitud terised
(idandite kasvatamiseks) saastunud miurkaine-
te, vaetiste vdi mikroorganismidega. Viimas-
test on eriti ohtlikud hallitusseened, kes sin-
teesivad miukotoksiine.

Mida véidavad taimetoitluse pooldajad?

= Taimetoitlaste kehakaal on normis. Ulekaa-
lulist esineb nende seas harva.

< Tingituna toitumise eripérast (kasutavad
véhe keedusoola ja toidus on killaldaselt kaa-
liumi ja magneesiumi) olevat taimetoitlaste!
hupertoonia harv néhe.

< Taimne toit kolesterooli praktiliselt ei sisal-
da ja nii on vegetaarlastel vere kolesteroolisi-
saidus tunduvalt madalam kui segatoidulistel.
Vegetaarlaste keskmine vere uldkolesterooli si-
saldus on 195-210 mg/dl, omnivooridel on vas-
tav nditaja 230-240 mg/dl. Teatud roll madala
uldkolesterooli taseme saavutamisel on ka tai-
metoidu kiudaineterohkusel, néiteks pektiinil.
< Taimetoitlased viljelevad enamasti tervislik-
ke eluviise - suitsetajaid on nende hulgas eri-
nevatel andmetel 3-8%, alkohoolseid jooke tar-
bib erinevatel andmetel 5-22% vegetaarlastest.
< Vaidetavalt (kindlad ja usaldusvéaarsed
kontrollkatsed puuduvad) on taimetoitlaste!
teatud haiguste sagedus samuti véiksem, vor-
reldes segatoitu tarbivate inimestega. Vege-
taarlastel esineb mdnevodrra vdhem Il tadpi
suhkurtdbe, hupertooniat, sidamepuudulik-
kust, jdmesoole kasvajaid, osteoporoosi, neeru-
haigusi, maksa-, sapipie ja pankrease haiges-
tumist.

Moned kommentaarid

1. Eespooltoodud vdrdlused ei peegelda tege-
likult normaalse segatoitlusega (oluliselt pre-
valeeriva taimse komponendiga) inimeste vord-
lust absoluutse taimetoitlusega. See tdhendab,
et seni pole korrektseid aastaid kestvaid mass-
uuringuid kahe puhta seltskonna vahel nii, et
Uhed on tBepoolest absoluutsed taimetoitlased
ja teised tervislikult toituvad segatoitlased.

2. Tihti esitavad vegetaarlased jargmise levi-
nud vdite: mul diagnoositi teatud haigus ja ma
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ei suutnud terveneda enne, kui alustasin abso-
luutse taimetoitlusega. Probleemi mitmekilg-
sel analuiisil selgub, et tegemist on tihega jarg-
nevast variantidest: a) oletatud haigust tege-
likult polnudki; b) emotsionaalne muutus (sisu-
liselt tugev usk) pbhjustas tervenemise; c) seni-
ni véaga juhuslikku laadi toitumine asendus
korrapérase dieediga (viimane on aga enamike
haiguste ravi ks komponente). Lisagem, et
haigestunud organismi bioloogiline tasakaal
on alati nihkes. Uleminek teisele bioloogilisele
darmusele (absoluutne taimetoitlus) v6ib osu-
tuda tdukefaktoriks, mis mdjutab esialgse nor-
maalse olukorra taastumist.

Vegetaarlus kui elustiil

Inimeste toitumistavad on kujunenud aastatu-
handete jooksul ning on omased teatud popu-
latsioonile, etnilisele riihmale vdi rahvusele.
Nende kujunemisel on oluline koht nii kliimal,
majanduslikul ja sotsiaalsel arengul kui ka re-
ligioonil ning ajalool.

Toitumisharjumused kujunevad paari p&lv-
konna véltel toitumistavadest lahtuvalt.

Need on omased perekondadele ja s6ltuvad
elutingimustest, indiviidide tervislikust sei-
sundist, majanduslikust olukorrast, toiduai-
nete kattesaadavusest, kultuuri- ja haridusta-
semest, reklaamist jne. Jargnevalt toome ini-
meste toitumisharjumuste kujunemise mdjuta-
jad: ratsionaalsed ja pseudoteaduslikud lahe-
nemised.

Ratsionaalsed aspektid

O Majanduslikud - taimtoit on segatoidust ta-
valiselt odavam ja teatud olukordades paremi-
ni kattesaadav.
O Tervislikud — taimse komponendi osa suu-
rendamine mends on tervisele soodne.
Kahjuks asendub ulimalt dige p6himbte -
toit sisaldagu rohkesti/Ulekaalukalt taimset
komponenti - sageli d&rmusliku ja kindlasti
piiratud lahenemisega: ainult taimetoit.
Oluline on ka indiviidi usk ja teadmine, et
tema tarbitav toit on tervislik.
O Toitevaartuse arvestamine — taimne toit on
kaloritevaene, annab kiiresti killastustunde ja
sobib seetGttu dieettoiduks.
O Looduslikud - arvestama peab kliimavoon-
dist, p6llumajanduse arengust ja elanikkonna
elustiilist tingitud toitumise eripara.
O Vanemate toitumiskéitumine — vanemate
hoiakud ja tarbimisviisid méaravad suures
osas jarglaste toitumiskaitumise.
O Meditsiinilised - taimne dieet on néidusta-
tud teatud haiguste korral, néiteks rasv- ja
suhkurtéve korral.
O Kulinaarsed - tarbitav (taimne) toit peab
olema maitselt vastuvdetav, organismile talu-
tav ning véhemalt osaliselt tuttavlik.

Irratsionaalsed aspektid
O Usundilised - taimtoitlus on obligatoorne
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nditeks mormoonide, seitsmenda paeva adven-
tistide, buddistide jne religioonis.

O Mudtilised - loomade liha s66mine on tabu,
sest inimese hing reinkarneerub loomades.

O Dogmaatilised - ainult taimetoitlus suudab
rahuldada kdik inimese vajadused. See on ab-
soluutne tde, mis ei kuulu vaidlustamisele.

O Pseudohugieenilised - lihaga levivad mitme-
sugused haigused (parasiidid), lihast toitumine
muudab inimese iseloomu vagivaldseks ja kur-
jaks jne.

O Pseudoeetilised - loomad on elavad organis-
mid, neil on hing, loomi toiduks tappa on patt
ja see palvib hilisema karistuse.

O Pseudobiokeemilised - tapetud loomade or-
ganismi erituvad mitmesugused erilised ained,
mis mojutavad sodja psiihikat.

O Nuldisaegsest elustiilist tingitud — taimse
dieedi jargimine on atraktiivne ja moodne, seda
tehakse tagajargedele mdtlemata. Puuduvad ju
tegelikult igasugused korrektsed andmed, et
absoluutsete taimetoitlaste jarglaste (kui ka
nemad on absoluutsed taimetoitlased) jargla-
sed oleksid geneetiliselt laitmatud.

O Sarlataansed - taimetoit kas valdib v6i ra-
vib absoluutselt kdiki haigusi.

Milline toitlus on siis parim?

Loomulikult oleks parim ja ideaalne, kui toitu-
misel saaks alati arvestada iga inimese in-
dividuaalsust, tema 6kobiokeemilist mina. See
tdhendab, et tdnapéeval arvestatakse Uha
enam toidu puhul nn 6kogeneetilist 1ahene-
mist. Sellena moistetakse indiviidi geneetilist
tundlikkust toitainete suhtes.
Inimpopulatsioonid on véga suure périliku
muutlikkusega. Sellest tingituna on igal indi-
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viidil erinev biokeemiline sisekeskkond ja need
keskkonna tingimused (antud juhul toitja selle
koostis), mis uhtedele on normaalsed, on teiste-
le neutraalsed ja kolmandatele sobimatud. See
tahendab, et normaalse segatoitluse raames
sobib Uhele 80%ne taimsete produktide hulk,
teisele aga 85%ne jne. Just individuaalsuse
suunas peakski sisukas toitumisteadus arene-
ma ja kahtlemata arenebki. Individuaalsuse
ndue vajab muuhulgas aga ka tapseid teadmisi
toidu komponentide (toitainete) alal.

Individuaalsus tdhendabki aga ka seda, et
kdigile ei saa kuidagi sobida absoluutne taimne
toit. Nudisajal on selge, et alati on ka selliseid
keskkonnategureid, mis m@juvad enamikule
indiviididele Uhtmoodi kahjustavalt. Tavaliselt
on nendeks darmused.

Viimasteks on kindlasti nii absoluutne taim-
ne kui ka absoluutne loomne toit.
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KROONIKA

m 17. aprilll 1995. a andis ametivande Tiit
Vvahi valitsus, mille koosseisus kultuuri- ja
haridusministri portfell usaldati TU professo-
rile Peeter Kreitzbergile (Keskerakond).

m Seoses KMU ja Keskerakonna koalitsioo-

nivalitsuse tagasiastumisega ning uue koalit-
sioonivalitsuse moodustamisega Koondera-
konna, Maarahva Uhenduse ja Reformiera-
konna esindajate osavotul vahetas P. Kreitz-
bergi valja TU professor Jaak Aaviksoo
(Reformierakond), kes vottis ameti lle 6.
novembril.

m Eesti Hariduskonverents ‘95 toimus Tal-
linnas 20.-22. aprillil. (Lahemalt “Haridus” nr
2, k79.)

m 27.-28. oktoobril toimus Tartus Eesti ha-

riduskonverentsi ‘95 jatkukonverents. Pi-
kemate ettekannetega esinesid TU rektor
professor Peeter Tulviste (Hariduse koht
Eesti arengus), kultuuri- ja haridusminister
Peeter Kreitzberg (Eesti hariduse arengu
alternatiividest) ning TU professor Jaak
Aaviksoo, kes tulevase ministrina tutvustas
oma seisukohti hariduskisimustes ning raa-
kis pisut ka endast. TTU rektor professor
Olav Aarna ettekande teema oli “Hariduse
kattesaadavus, kohustuslikkus ja standardi-
seeritus", TTU professor Heino Levaldil
“Haridusfoorum kui hariduspoliitika uus sub-
jekt”. Kuulati hulga sbnavétte, toimus t60
rihmades. Vastavalt td6rihmade ettepane-
kutele kinnitati Eesti Haridusfoorumi toim-
konna koosseis, kuhu kuuluvad koolide ju-
hid, omavalitsuste, riigiametnike, riigikogu ja
valimisliitude, Gpetajate ja 0ppejodudude,
haridusalaste Uhenduste, kutse- ja ametilii-
tude, lastevanemate, Opilaste ja Ulidpilaste
esindajad. Toimkond valmistab ette Eesti
Haridusfoorumi :96.

m 20. martsil pidas Tallinna Tehnikaulikooli
ruumides oma esimese aastakoosoleku
Eesti Keemiadpetajate Liit. Liidu president
TU professor Aarne Tdldsepp toonitas, et
hasti on edenenud EKLi vélissidemete loo-
mine ning uute traditsioonide algatamine.

m 23. martsil peeti Tartus Eesti Akadee-
milise Pedagoogika Seltsi aastakoosolek.
EAPSI juhatuse esimeheks valiti taas tagasi
TU professor Jaan Mikk. Kuulati Tartu ja
Tallinna osakonna aruandeid, millest selgus,
et mdlemas osakonnas toimuvad regulaar-
selt igakuised Uritused. Nende hulgas on
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olnud vaga sisukaid ja osalejaid rikastavaid.
Aruandeaasta kandvaima ettevétmisena
margiti rahvusvahelist pedagoogikakonve-
rentsi “Pedagoogika ja kooliuuendus”. H. Pa-
lametsa toimetamisel ilmus Pedagoogiline
aastaraamat 1991-1992. Jargmise, aka-
deemik Heino Liimetsale pihendatud aasta-
raamatu koostamine usaldati Tallinna osa-
konnale. Aastakoosolekul arutati pdhikirja
muudatusettepanekuid.

m 24 ja 25. martsil sai Riigi Kooliameti ja
Eesti Kirikute Ndukogu koostbédna teoks
esimene parastsdjajargne usudpetuse ja
kristliku kasvatuse konverents. Toimus see
Tartus Kdrgema Usuteadusliku Seminari
uues majas.

m 31. martsil ja 1. aprillil toimus seminar-

ndupidamine “Avatud koolide koht Eesti hari-
dussisteemis”, mille korraldasid Eesti Wal-
dorf-koolide Uhendus ja Haridustdotajate
Koolituskeskus.

m 4. aprillil peeti Tallinnas Ametithingute
Majas Eesti Haridustbotajate Ametitihingu
Vabariikliku Liidu Il kongress. Ettekande tegi
EHAUVLi esimees Sven Rondik. Ameti-
Uhinguorganisatsiooni uueks nimeks voeti
Eesti Haridustoo6tajate Liit (EHL).

m 21 .-22. aprillil sai Tartu Opetajate Semi-
nari ruumides Eestimaa Naiskasitoo Ope-
tajate Seltsi “Aita” eestvdtmisel, Riigi Kooli-
ameti ning Tartu linna ja maakonna haridus-
osakonna toetusel teoks kasit66 metoodika
konverents “Oppeaine edendamine metoodi-
lise enesetdiendamise kaudu”. Toimus Ope-
tajate metoodikaalaste t66de konkurss. Esi-
tati oma ettepanekud KHMile, RKAle ja ko-
halikele omavalitsustele.

m 28. aprillil peeti Tallinna Kérgema Tehni-
kakooli ruumides taiskasvanuhariduse rah-
vuslik foorum. Arutati 1&abi Euro-Delphi kisi-
mustikuga “Taiskasvanute jatkuhariduse tu-
levik Eestis(Euroopas): probleemid, eesmar-
gid ja poliitika” saadud tulemused ning jarel-
dused rahvusvahelisele foorumile esitami-
seks.

m EAPSI ja KHMi véljakuulutatud pedagoo-
gikaprojektide konkursi vditis Tallinna 49.
Keskkooli logopeed-6petaja Meeli Pandis
projektiga “Hariduse infokeskus”. 2. ja 3.
kohta jagasid Tartu 12. Keskkooli 6petaja
Loone Ots (Sidusa maailmapildi kujundami-
ne 1.-12. klassi dpilastel) ja Tallinna Sikupilli
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Keskkooli algklassidpetaja Krista Paavo
(Algklasside dpilaste vaba aeg).

m Anti katte 1994. a Johannes Kaisi nimeli-
sed preemiad. Valjastpoolt Pdlvamaad esi-
tatud kandidaatidest sai laureaadiks Helme
Kutsekeskkooli 6ppealajuhataja pedagoogi-
kakandidaat Peep Leppik, P6lva maakon-
nast Naha Algkooli juhataja Valve Peep.

m Johannes Kaisi Seltsi ja Riigi Kooliameti
kirjutiste voistluse peapreemia méaaras Zurii
Kaja Saarele t66 “Minu kodu Eestimaa’
eest. | preemia palvisid Ene Riis ja Grete
Pihl kaastddliste naiskonnaga koduloo kasi-
raamatu ja toovihiku “Kuressaare” eest.
Teise esimese preemia sai lgor Makarjev
venekeelse sissejuhatuse eest kompleks-
Oppesse “Mir vovne nas”. Il preemia maarati
kolmele tddle: Ene Grassile 5. klassi ajaloo
sissejuhatavaid tunde kéasitleva to66 eest,
Luule Niinesalule (Esimene klass) ning
Reet llvesele ja Helvi Pdderile harjutuste
kogu “Keeledpetuse dpetamine Il klassis
rihmat66 péhimdttel” eest.

m KHMi ja EAPSI korraldatud 1995. a kas-
vatusteaduslike t66de konkursi preemiad ja-
gati 1. juunil. Teadustb6d preemia palvisid
Inger Kraav ja Vilve Raudik v6rdlusuurimu-
se (1200 perekonda Eestist ja samapalju
Soomest) “Perhekultuurit ja vanhemmuus
Suomessa ja Virossa” eest. Populaartea-
dusliku t66 preemiaga péarjati Mare Milrse-
pa lugemisharjutustiku juurde kuuluv véalja-
anne “Monus ja mdistev lugemine ehk pool
aastat Hiireaabitsaga”. Heino Liimetsa nime-
lise magistritod preemia laureaat on Airi
Liimets (Refleksioon Opitegevuse stiilist
kasvatusteadusliku kategooriana).

m 16. mail koguneti Vanemuise kontserdi-

saali lasteaedade programmi “Hea algus”
konverentsile.

m Eesti rahvusliku lasteaia 90. tegevusaas-
tat tahistati 30. mail Tartu Opetajate Semina-
ris toimunud konverentsil.

m 10.-17. juunini oli Parnus rahvusvaheline
konverents “Kristlik haridus mitmeusulises ja
mitmepalgelises Euroopas”, mis tdi kokku
Ule saja kristliku kasvatusega tegeleva ini-
mese Euroopa eri paigust.

m 16. juunil toimus Kultuuri- ja Haridusmi-
nisteeriumis minister P. Kreitzbergi kaskkir-
jaga (7. 06. 1995) moodustatud hariduskol-
leegiumi esimene istung. Kolleegiumi koos-
seisu kuuluvad pdhiliselt haridus- ja teadus-
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alaste Uhiskondlike organisatsioonide voli-
tatud esindajad ning KHMi tddtajad.

m 29. augustil moodustati Tallinna ja Harju-

maa algklassifpetajate eestvdttel Eesti Alg-
klassiopetajate Selts, mille esinaiseks valiti
Tallinna 54. Keskkooli 6petaja Endla Sau-

lepp
m 28. oktoobril kogunesid keeleinimesed

Tallinna Pedagoogikallikooli aulasse kon-
verentsile “Keeleteadus, keelekorraldus ja
emakeeledpe”. Ettekannetega esinesid Val-
dur ®im, Tiiu Erelt, Viivi Maanso, Mati
Hint ja Maia Madisso. Vigade kaalumisest
Opilastodde hindamisel réakis Uno Kure-
s00. Oli hulk sdnavdtte.

m 24, ja 25. novembril toimus Tallinna Pe-
dagoogikaiilikooli ruumides Uhiskondliku
Pedagoogika Uurimise Instituudi aruande-
konverents 1995. UPUI tegevliikmeid on
kaesoleval ajal 102, korrespondentliikmeid
mitu korda rohkem. Etapiuuringu aruanded
esitas konverentsil 68 Opetajat. Plenaar-
istungile valis iga probleemriihm (neid on 7)
kaks ulatuslikumat ettekannet. Esinesid Enn
Siim (Isiksuse kujundamine uute Oppeka-
vade kaudu), Juri Vene (Abiturientide kol-
beliste hoiakute ja harjumuste muutustest
90-ndate aastate alguses), Herbert Last
(Keskkoolidpilaste kultuurihuvidest), Eda
Heinia (Opilase loovuse seostest tema isik-
suse mdnede muude omadustega), Viivi
Eksta (Mdningatest isiksuseomaduste
seostest tervisenditajatega), Peep Leppik
(Vasakukaeline opilane), Silva Karner
(Inimesedpetuse Opetamisest Uldharidus-
koolis 90-ndate aastate alguses), Anne
Toru (VII klasside Opilaste matemaatika-
oskustest rahvusvahelise standardiga vor-
reldes), Katrin Kokk (XII klasside dpilaste
matemaatikaoskustest rahvusvahelise stan-
dardiga vorreldes), Marianne Martinson
(Logopeedi abi tavakooli algklassi dpetaja-
le), Kadri Kdverjalg (Lugemise ja kirjuta-
mise probleemid p&hikooli kesk- ja vanemas
astmes), Hele-Mall Kilk (Salme Pruuden
pedagoogina), Tiina Ruubel (Ameerika
eesti koolid ja nende missioon).
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EDUCATION No. 4, 1995
PEDAGOGICAL JOURNAL OF ESTONIAN
MINISTRY OF CULTURE AND EDUCATION

A. SAAREMAGI. A Village in the middle of the
Town.

About the role of Viljandi Culture College as a
higher school and its significance for Viljandi and
all Estonia.

V. EKSTA. | am grateful to many people.

An interview with Prof. Taimi Tulva, head of the
department for social work at Tallinn Pedagogical
University.

L. JAGGO. A nice and useful union.

Institute for pedagogical research working with
voluntary research associates has united educa-
tionists for many years. Participation in this work
has enriched researchers, their tutors and the re-
sults of their work have proved useful for Esto-
nian education.

M. MERISTE. Educational aspirations of Esto-
nians in the wide world.

About Estonian in-service educational institutions
in Germany, Sweden, USA, Canada, Australia;
about teaching of the Estonian language and
educating Estonians abroad.

E. KRULL. Discovering America as an Esto-
nian educational scientist.

A story about Americal educational management
and finding one's way in American educational
literature.

A. TOLDSEPP. Science and technology litera-
cy to everybody.

A historic background of the concept; which
people could be considered literate in the field of
science and technology; presentation of science
and technology education in the curriculum of ge-
neral comprehensive schools.

M. SARE. Motivation and orientation for
teacher training.

A summary of research results about motivation
and orientation of future teachers. (A question-
naire compiled by Prof. Arja Puurula from Helsin-
ki University was used).

A. SUKAMAGI. What do capability tests car-
ried out on student candidates for Tartu Uni-
versity show?

Results of capability tests carried out on student
candidates of 1986 and the data of their acade-
mic achievement have been analysed. The same
data of student candidates for law faculty of 1991
and politology of 1992 have been compared.

M. REIU. A girl with problems.

A summary of research about the girls, which
have been sent to Kaagvere detention institution,
about their interests. Their worries and selfes-
teem have been compared with those of socalled
ordinary girls.
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L.KIVI, M. ROOSLEHT. How to plan learning
activites for the first schoolyears.

The main aspiration of the first years at school is
reorientation of a newcomer at school from play-
ing activities (the process directed activities) to
learning activities (the activities directed to
achievement in learning).

In the section "Teachers and their Work" the
activities at Tallinn Rahumé&e Compulsory School
have been introduced, especially their results in
teaching arts and sports and organizing extracur-
ricular activities. Among the authors are the de-
puty director MALL PALTSER, teachers PIRET
HION, MAIT KABIN, MARGIT KABIN and ENE
VESKARU as well as the leader of students
hobby groups NELE MERISTE.

L. EPNER, H. NOOR. Literature competition of
1995.

A review of the papers presented to the literature
competition. Analysis of correct answers and the
names of the winners have been presented.

A. KLOREN. Verses and songs in the lessons
of English.

Examples of how to make the lessons of English
more lively with using verses, songs and move-
ments in grades 3 and 4.

K. KARLEP. Development of students self-
control at reading and writing.

Development of selfcontrol at reading and writing
has been analysed. Theoretical foundations as
well as a system of exercises for development of
achievement control and operational control have
been presented.

J. TUBIN. Talented children in kindergartens.
A summary of research carried out on talented
pre-school children, relations between their men-
tal capabilities and school maturity have been
analysed. 50 kindergarten nurses have been
questioned and their answers have proved their
positive approach towards the work with talented
children.

H. RANNAP. School councillors in Estonian
education between 1919-1940.

The responsibilities and actual work of school
councillors in the Republic of Estonia. A list of
employed school councillors between 1919-1940
has been presented.

T. SELKE. Riho Péts and spiritual music.

The tradition of spiritual music in the work of Riho
Pats and his principles of compilation of music
books for schools.

L. ANDRESEN. About one more book by J. A.
Komensky published in Livonia.

In 1865 the third edition of "Janua linguarum
Comenianae Vestibulum™ in Latin and German
was published in Riga. The book is available for
readers and researchers in the library of Estonian
Academy of Sciences in the department of Balti-
ka and rare books.

U. KOKASSAAR, M. ZILMER. Vegetarianism
as a way of life.

Positive and negative sides of absolute vegetaria-
nism have been analysed and information has
been offered for teachers of biology and health
education.
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LIl aastakaik
1995

Sisukord

A. SAAREMAGI. Vabadus, 100VUS, VASTULUS. .......coveveeeeeeteeeeeeeeteeeeeeeeeeteseeee et eteeeeseeseeees et eeseeeneeeeeeens 1) 2
Saagem tuttavaks (R. MAASILD, A. VORSMAN ja E. PALMPUU).......ccoccoiiiiiiiineeeeee e Q) 5
U. TIKK. ELO ei ole hea. ELO on védga hea.........cccccoeeecueveceeecrcrenn, 11

V. LEHT. Liitklass - see pole midagi kohutavat........... 16
V. EKSTA. Kool, kus dpetajatel ja dpilastel on hea olla. 2
L. JAGGO. Saame tuttavaks — Peep LePPiK.... oo it 7
V. LEHT. Tallinna Rahvusvaheling Kool.............coociiiiiiiicre e 12
U. TIKK.Tule kaema Kanutiaia Noortemaja. 16
L. JAGGO. Pooltund ministriga.........c.cc.ccevnee 2
V. EKSTA. Ohtukeskkool ja haridusselts on head naabrid 6
U. TIKK. Ulgumerel Kaardi ja KOMPASSIAL.........cc..cevreuerueiceeieceeeeceeieesesaesessesessesessesssesssaes s senessenassensesenens 11
T. PENJAM. Olla difigent ja OPETAJA. ......ccoeereeieierieeeieriee sttt se e sb e eneseenesae 14
A. SAAREMAGI. Kila keset linna........ 2
V. EKSTA. Olen paljudele tanulik.............. 5
L. JAGGO. Uks tore ja vajalik Ghendus..........ccccccoeveveererennnene. 0
M. MERISTE. Eestlaste hariduspludlustest laias maailmas................. (4) 14
PAEVATEEMA

L. TURNPUU. Juhtimiskriis ESti NArIUSES...........ccceveivveirerisiiiiissssis s nes (1) 20
V. RAJANGU. Kutsealane Koolitus ja turumajandus............cccoeeirreeinerenereeneeeeeseeesnsnee e (1) 24
A. KOVERJALG. Kutseharidus nduab tdit tAREIEPANUL...........c...ovvcverveereersseeeeesessees e (1) 27
A. TARRASTE. Kutsedpetajate koolitus Eestis ...(2) 20
L. TALTS. Véartuste kasvatamine on uhtlasi lapse iseloomu kujundamine.............ccooeiiiinienennne. (2) 23
A. ALTMAE. Korgharidus ja KBrgkoolid EESTIS...........c.cceveceivcueeeceeeeeeeeseeee e eeees s s ene s senas s (3) 20
P. LEPPIK. TAAUS Ja KOOL......ooiii ettt (3) 25
TEISTE MAADE HARIDUSELUST

H. KUKEMELK. Ameeriklased Ameerika KOOKIST.........coooiiiiiiiiieiiee s (1) 31
E. KRULL. Eesti pedagoogikateadlasena Ameerikat avastamas...........ccococveriirnininncneiese e (4) 20
OPETAJALT JA TEADURILT OPETAJALE

P. LEPPIK. Opetamine on imelihtne (skeeme ja mudeleid kommentaaridega)..........ccccocoevvevenee. (2) 33
V. POTSEPS. Kuidas arendada andekat 1ast @SIOPELUSES.........cccereererirenciiienee e (2)

M. VIKAT Muusikaline ja intellektuaalne areng on SEOtUd...........cocooiiiiiiiiiiiisc e (2)

M. ARVISTO, M. ROOSALU, J. UNGER. Kui palju 6pilased spordivad (1)

J. MIKK. Mida hinnata 8ppekirjanduses?.........cccoverrienniririenenennn )

U. PARNPUU. Leebest ja rangest hindamisest..............c.c..ccc...... (

A. ALBERT Opetaja koolis - andekuse ja andekate arendaja

K. TAMM. Eetilis-sotsiaalseid probleeme andekate noorte arendamisel............ccccoovvercineinienenns (2) 37
M. ARVISTO, M. ROOSALU, J. UNGER. Opilaste sportlikud 0SKUSEd...........coccevvrverrrerrrererernrns 2 41
H. KARIK, K. KUIV, V. ROOSIOKS. Eelteadmised keemias ja keskkonnakaitses..............c.c.......

I. PORKON. Kasittéodpetus — inimesedpetuse tsuklit tdiendav aine ...

R. LIIMETS-SOROKIN. Grammatika kommunikatiivses keeledidaktikas........

J. HENDRE. Kuidas 6petada fUUSIiKat..........c.ccoerirrienniiinneneces

A. TOLDSEPP. Loodus- ja tehnoloogiaalane kirjaoskus kdigile......

M. SARE. Opetajaks dppimise motiivid ja OrientatSioonid.........c..ccccoveevereeeeemrsveersieseseeesseeeeesseseenenn,

A. SUKAMAGI. Mida naitab Tartu Ulikooli astujate vdimete testimine.............coocevrueveerevceneerennnn.

M. REIU. Probleemne tUdrukK..........cccooiiiiiiiiiiicnc e

L. KIVI, M. ROOSLEHT. Kuidas kavandada 6ppetd6d esimestel kooliaastatel
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KOOLIMURE

M. LEINO. KOOIKONFIKL.........cocveiieeiiiciiieecesecceee e

. EBBER. Opilane ei taha Koolis K&Ia................coovverroverereeeeeeeeeesecessseeen. D
E. POLLU. Miks lapsel on raske 8ppida.......c.cccccocervvreecereereneenssreenines (i)
PSUHHOLOOGIAVEERUD <
|. EBBER. Laps varastab oma KOAUST...........c.ccoccoiiiiiiiiiiiiene e 2
K. LUKK. Elukaar ja areng tAiSKasVanUEaS...........ccocoeruririirneririesieiesieseeesie e 3)
OPETAJA JA TEMA TOO

M. KAASIK, E. HIO. Keskkoolist giimnaasiumiks 1

A. MAASTIK. Kivid hakkavad kdnelema, (1)
A. KONTSON. Vahetusdpetajana Soomes (1)
[ PUKK. MEei€ KOOIITEALEN........ocveiiieiiciieiecs e 213
R. RIDBECK. Muusikateraapia vBimalikkusest ja vajalikkusest muusikadpetuse tunnis. A
A. KLOREN. 1. klassi matemaatikatund sisutihedamaks 4
T. NOMM. Kool Eestimaa sUdames.........ccccovvevrnncennnnnennn. 2
L. TLVES. SPOFAITO0. .. .eeeereeisiiesisisesess sttt 2
M. KAPSIL. MUUSTKAKASVALUS.......c.ceiiiieiiiinisreisesiecnes e 2
M. PUSS. TOO-ja KUNSLIGPELIUS.......ccuieeuiiiiieiirieiieiesieicsieie sttt snene s )
A. NIPPER. Tsiiklidpe VOhma KeSKKOOIIS.........coooviiirivvviviiiiiiisiiiiiiiininnnd 2
T. AEDMAE, A. MAHONI, U. LOBJAKAS. Arendustegevus ja dppekavatod Haapsalu

1. KESKKOOKIS. ..ttt n et ?)
H. PRIINITS. Haapsalu vehklemistraditsioonile pandi alus Siin........c.cccoooieviincnncnnn. ©)
A. AKEN. Kooliteater ehk kuhu kadus "Pdialpoiss” ©)
A. AMMAS. A_r_1dekas Opilane arendab BGpetajat ©)
E. ORUSTE. U_I_esanded lugemisoskuse kontrollimiseks vddrkeeles............cccoceovenne ©)
M. PALTSER. Uhe p&hikooli m&ningaid etteVOtmisi...........ccoviieiieieiieieiere e (@)
P. HION. Kaunite KUNStide KIBSS..........ocovireiirieis e (4)
M. KABIN jt. Terves kehas terve vaim................. (4)
N. MARISTE. Kas kool on vaid BppimiSeKS?........cciiiiiiiiieeee e (4)
OPPETUND

E. VOLTEIN. Algdpetuse huvitav (?) emMakeel. ..o

A. PALU. Arendame Ulesannete lahendamise OSKUSL...........cccccrriinnicinnse e

P. KARTNER. Kuulamisharjutused ilma magnetofonita...........coccoveveeeerieeereeeeecceeeeeeeeeee e

M. MADISSO. Kdnearendus eesti keele vodrkeelena dppimisel

M. MUURSEPP. H. Chr. Andersen lastekirjanikuna...........c..cccce.........

P. KARTNER. Grammatika on vahval...........cccccoeooveriiennnn,

T. PEDASTSAAR. "AMDIK" KOOITUNGI.........cvrvieeieiieriesieseies ettt st ens

K. JOULU. Lahemale Helga NOU 100MINGUIE...........ccovveruevnveeeeeseeeeeeiesseeseeees s esseessnsessees s nen,

U. KOKASSAAR, M. ZILMER. Mikroanaluis bioloogilise keemia kursuses.... et (3)

L. EPNER, H. NOOR. Kirjandusolimpiaad 1995........ccccoiiiiiiieieieesesinie e (4)

A. KLOREN. Salmid ja laulud inglise Keele tUNdi..........ccocoiiiiiiiiiieseese e (4)

K. KARLEP. Enesekontrolli dpetamine lugemisel ja Kirjutamisel............c.coconiniinnncinniiinnnns (4)

KOOLIEELNE KASVATUS

L. LIT. Poiste meelismangud [aStEaAIAS. ........c.ccuiiiriiiiiire ettt
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Kuidas. me saame

arandada

laste arvutikasutamise

>sku Itf

‘% /I" aailma tuntuim arvutikorporatsioon IBM on Euroopa ulatuses teinud koolidele
J_V-L koostoopakkumise. Selle projekti raames voib Teie kool tellida IBM personaal-
arvutite tarkvara koolitus- ja uurimustdtdeks. Pakutavad tooted on jargmised:

Operatsiooniststeemid:

OS/2 Warp fOr WINAOWS.........coiiiiciieeee ettt 300krooni
0OS/2 Warp with Windows 800 krooni
OS/2 Warp Connect fOr WINAOWS ..o s 550 krooni
0OS/2 Warp Connect with Windows 1050 krooni
PC DOS 7 etttk ettt Rt b et n et b et ne et ne e ene e 300 krooni
Vorgutarkvara:

OS/2 Lan Server 4.0 ENIY ..ottt s 300 krooni
OS/2 Lan Server 4.0 AdVanCed ........coccoiiiiineiene e 550 krooni
OS/2 Lan Server for Macintosh ................ 550 krooni
IBM Lan Distance Connection SErver ..., 300 krooni

Andmebaasitarkvara:

DB/2 Single USer ... 300 krooni
DB 2/2 SEIVEN ...ttt e 300 krooni
Visualizer Query 300 krooni
Programmeerimisvahendid:

ViSUAL AQE C e 300 krooni
VisUal AQE TOI OS/2 ..ottt 300 krooni
PL/1 for OS/2 Professional............cccoooiiiiiiiiiiec e 300 krooni
PL/L fOr OS/2 PersONal .....coooiiiiieee et 300 krooni
PL/L FOr OS/2 TOOIKIT ..ot et 300 krooni
IBM Smalltalk fOr OS/2 ... 300 krooni
Developer CONNECLION  .......c.ooiiiiii et 550 krooni

Koik eelloetletud tooted on taispaketina, st
sinna juurde kuuluvad kasutamisjuhendid,
litsentsid, paigaldamisjuhendid. Tarkvara
on vastavalt Teie soovile diskettidel voi
CD-l.

Detsembris saadame Teile uued
materjalid ja tellimisblanketid.

IBM Eesti Esindus
Kreutzwaldi 4, EE0001 Tallinn
Telefon 6 400 400



LASTE MANGUVAHENDID

KOMPAN

m sobivad nii due kui ka
siseruumidesse

m vOimalik tellida koos
paigaldamise, lasteméanguvéljaku
planeerimise ja rajamisega

m tOaastane garantii tagab
kvaliteedi

MANGUVAHENDID 1-8AASTASTELE

m sobivad ka puuetega
lastele

m pdhimaterjaliks on puit
m rodmsad varvid ja
selged vormid kaunistavad
Umbrust ja kutsuvad lapsi
mangima

10AASTANE GARANTII

m turvalised ja
vastupidavad,
vastavad Euroopa
turvalisus- ja
kvaliteedi-
standarditele

ERALDI MANGUVAHENDITE SARI
10-15AASTASTELE

Info ja tellimine Eestis:

AS Kivisilla
Viljandi mnt 13

EE0012 Tallinn KO M PAN

Tel/Faks: 557 089






