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Taani on
Oppijate maa

Kuidas saakski teisiti delda riigi
kohta, kus igal aastal 2,5 miljo-
nit, seega peaaegu pool kogu
elanikkonnast mingis Gppevor-
mis Opib. Neist ca 1 miljon (ld-
haridus- ja kdrgkoolides, 1,5
miljonit taiskasvanut tegeleb
meelisharrastustega voi taien-
dab end kutsealaselt. Oluline
on seejuures markida, et Taani
konstitutsioon ei kohusta keda-
gi koolis kdima. Kas inimene
saab hariduse kodus, riigi- voi
erakoolis Oppides, on tema
enese valida. Haridusele kulu-
tatakse 6% rahvuslikust kogu-
produktist, taani kroonides teeb
see 40 biljonit aastas.

Haridus on Taanis vaartusta-
tud. Hariduse vaartust hakati
mdistma moddunud sajandil,
mil thiskond oli sattunud ma-
dalseisu. Suurt méju haridus-
ideede arengule avaldas Taani

kirjanik, filosoof ja vaimulik N..

F. S. Grundtviig (1783-1872),
keda peetakse vabaduse, vas-
tutuse ja vordsuse pohimdtete-
le tuginevate taani vabakoolide
vaimseks isaks. Nimetatud
koolide hulka kuuluvad vaba-
koolid (friskoler) selle sdna ot-
seses mottes — lastele
Uldharidust andvad erakoolid.
Esimese taolise asutas 1851. a
Grundtvigi  dpilane  Christen
Kold. Koos Steiner-, Montes-
sori jt vabakoolidega 6pib neis
praegu 10% koolikohustusli-
kest Opilastest. Ka erakoolides
katavad vanemad oma laste
tilalpidamiskuludest ainult
15%. 14—18aastastel pdhikoo-
li 16petanutel on vdimalus jatka-
ta haridusteed nn jarelkoolides
(efterskole), mis on giimnaa-
siumide alternatiivideks. Need
on lastevanemate ja Opilaste
endi poolt vaga hinnatud inter-
naatkoolid, kus esikohal on dpi-
lase eluks ette valmistamine.
200 jarelkoolis on aastas v0i-
malik oma haridusteed jatkata
umbkaudu 15000~/  noorel,
tilalpidamiskuludest kannavad
lapsevanemad siimboolse osa.
Vabakoolide hulka loetakse ka
Taanis vaga populaarsed rah-
vakdrgkoolid ~ (folkehejskolei),
need on internaaditiitipi dppe-

11



EESTI HARIDUS-
MINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE
AJAKIRI

L AASTAKAIK

TOIMETUSE
KOLLEEGIUM:

V. AAVA, V. EKSTA
(peatoimetaja
asetaitja ajakirja alal),
V. HAAMER,

F. KUPP

(vastutav sekretér),
A. MEERITS,

J. ORN,

A. PAAVO,

T. PENJAM
(peatoimetaja asetaitja
ajalehe alal),

H. RANNAP,

A. SAVIK,

J. SEPP
(peatoimetaja),

E. SIIM,

E. TALPSEP.

Keeletoimetaja

L. JAGGO
Tehniline toimetaja
O. LEIDMAA
Kaas ja

kujundus-
kontseptsioon
TIINA SOO

Toimetuse aadress:

EEOG31 Tallinn,
Toompuiestee 30.
Telefonid:

60 2769, 66 65 23,
44 98 46,44 36 96,
44 21 55.
Véljaandja:
Kirjastus "Perioodika"
EEOOQO90 Tallinn
Parnu mnt 8

Tel 44 57 67

Tallinna
Ajakirjandustrikikoda
EEOQ90 Tallinn

Parnu mnt 67a.
Ladumisele antud
30.01.1992.
Trukkimisele antud
30.03.1992.

Trikiarv 2080.
Arvutiladu.

Kiri Century Schlbook
Trikipoognaid 7,0.
Tingtrukipoognaid 5,46.
Arvestuspoognaid 7,3.
Tellimise nr 463.
Tellimishind aastaks -

24 rbl,

6 kuuks - 12 rbl,

. 3 kuuks - 6 rbl.
Uksiknumbri hind 2.50 rbl.

Praakeksemplaride valja-
vahetamiseks po6rduda
Tallinna Ajakirjandus-
trikikoja TKOsse

(te! 68 14 11).

© Kirjastus "Perioodika"
"Haridus" 1992

KOOL UUENDUSE TEEL

2

8

V.RAJANGU Haridus linnades ja maakondades

(Haridusstatistlka 1).
H. PIIRIMAE Ajaloodpetus ja tihiskond II.

Diskussioone ja arutlusi (eriti P6hjamaades).

SILMARING JA VAATENURK

14

M.REMMEL Karl Ernst von Baeri
pedagoogilistest vaadetest.

TEISTE MAADE HARIDUSELUST

22

27

B.van ONNA Taiskasvanute kutseharidus
Hollandis ja Laéne -Euroopas:
areng, diskussioon ja lahendus.

G.BRANDT Taani vabakool.

KASVATUSTEEMADEL

30

32

A.NEEME, |.LEBBER

Labiilne aktsentueeritud laps.
K.ALTERMANN

Uks Idee inimese kujundamisest.

OPPETUND, OPPEKABINET

35
38

A.KUNGAS Kdneoskus ja kool. (Jarg.)
H.TAHT Tahelinna mangud.

KOOLIEELNE KASVATUS

41

L.GUSTAVSON Lé&henevateks
kevadpuhadeks.

MEIE TERVIS

44

U. KOKASSAAR, M. ZILMER
Vitamiinid. Vitamiinid? Vitamiinid!

KOOLIMUUSIKA

47 K.TAMRA Teeme ise pille.
TAHTPAEVI
49 L.ANDRESEN

400 aastat J.A.Komensky slnnist.
PUHKEVEERUD
52  J.UNGRU Véru Opetajate Seminar. (Jérg.)

KROONIKA

54
55

Alg0petuse teaduskonverents Tallinnas.
Kirjutati alla koostd6leppele.



KOOL U U,EN D U SHA T ,E. 7L

Haridus linnades ja maakondades
(Haridusstatistika |)

VAINO RAJANGU, TTU kérgkoolidkonoomika labori teaduslik juhendaja, majandusdoktor

mmm esti haridusstatistikajargis aastakiimneid NSV Liidus kehtestatud ndudeid,
mis esmajarjekorras vastasid keskuse huvidele. Liiduvabariikide ja sealt al-
lapoole linnade ja rajoonide (ka oblastite ja autonoomsete vabariikide) hari-

mmm dusstatistikat tsentraalselt ei finantseeritud. Seet6ttu polnud NSV Liidus

laias ulatuses ka regionaalseid andmeid. Eestis anti tdnu vabariigi Statistika Kesk-
valitsuse tootajatele vélja ametialaseks kasutamiseks, see tdhendab piiratud leviku-
ga, statistikakogumikku «Eesti NSV dppeasutused». Neis igal aastal ilmuvais
kogumikes toodi kiillalt palju andmeid eri 8ppeasutuste kohta. Leidus ka méningaid
tabeleid andmetega vabariigisisesest regionaalsest jaotusest. Tanu kogumikele oli
Eestis informeeritus haridusslisteemis toimuvast parem kui teistes liidu-
vabariikides, samal ajal aga jai hulk olulisi kiisimusi vastuseta. Ka vord-
lusi teiste riikidega ei olnud vB8imalik teha, kuna NSV Liidu statistika
tlesehitus ei vastanud rahvusvaheliselt kehtestatud soovitustele.
Haridusstatistika taoline olukord ja Eesti piie olla rahvusvaheliselt
vorreldav viis 1988/89. 6a uue, Eestimaa huve arvestava ja rahvusvahe-
liselt vOrreldava haridusstatistika valjatootamisele. Selle t66 korraldaja
oli tolleaegse Hariduskomitee esimehe asetditja, niiidne Eesti VVabariigi
haridusminister Rein Loik. Uue statistika véljatd6tamiseks sdlmiti leping
Eesti Plaanikomitee Arvutuskeskusega (hilisem Majandusministeeriumi
Infokeskus ja niiid Riigiarvutuskeskus), kus asja kélvitas osakonnajuha-
taja, nildne teadusdirektor Marje Kajandu. Haridusstatistika uute vor-
mide véljatd6tamisest votsid osa linnade ja maakondade hariduskoondis-
te juhid vdi esindajad, Statistika Keskvalitsuse (hilisem Eesti Vabariigi
RiiklikStatistikaamet) to6tajad, Hariduskomitee (Haridusministeeriumi)
spetsialistid. Esimesena tdotati vélja uued statistikavormid tldharidus-
koolide tarvis ja nende rakendamiseni jouti 1990/91. 6a alguses. Seega on
tdnaseks uldhariduskoolide aastaaruande statistika uued vormid kasu-
tusel olnud juba kahel korral, 1990/91. ja 1991/92. 6a algul. Sealjuures ar-
vestasid andmetddtluse programmvarustuse véljatdotajad Riigiarvutus-
keskuses Reet Neudorf, Helja Jenk, Urve Kain, Heili-Riina SGmer ja tei-
sed téielikult ka linnade ja maakondade huvisid.

Koolide 1990/91. da taidetud statistikaaruanded t6ddeldi taielikult Riigiarvutus-
keskuses, kus andmetest koostati mitmesugused koondiilevaated, sealhulgas ka va-
bariikliku alluvusega linnade ja maakondade dppeasutuste koondid. Jargneva aasta
jooksul saidlinnade ja maakondade haridussiisteemide juhtorganid arvutid, Riigiar-
vutuskeskusest anti lile andmetd6tluse programmyvarustusja dpetati linnade jamaa-
kondade tdotajatele andmetdotlust. Selle eelt6d tulemusena tegid linnad ja
maakonnad juba ise 1991/92. da alguse statistikaaruande t66tluse ning selle tule-
mused edastati arvutidiskettidel Riigiarvutuskeskusesse. Uus todkorraldus vdimal-
dab linnades ja maakondades paremini kontrollida koolide statistilisi andmeid ja
saada ka kiiremini oma regiooni koondandmed. Vabariigi koondandmed vdimalda-
vad vdrrelda ka regioone.

) IKé\esolevjajéirgnevad sama sarja artiklid ongi koostatud nimetatud andmete p&h-
jal.

Vahemaérkusena olgu 6eldud, et oluline osa 1990/91. 6a tldhariduskoolide statis-
tikast on kajastatud statistika aastaraamatus «Eesti ppeasutused 1990/91. dppeaas-
ta alguseks», mille andis valja Eesti Vabariigi Riiklik Statistikaamet 1991. aastal.
Sellele aastaraamatule lisaks ilmus Haridusministeeriumi tellimusel 1991. aastal®-
pus kaheosaline statistika aastaraamat «Eesti Gldhariduskoolid 1990/91. 6ppeaas-
tal». Vana haridusstatistika aastatest 1945—1989, mis oli seotud NSV Liidu
statistikaga, vottis Eesti Vabariigi Riikliku statistikaameti hariduse, teaduse, kul-
tuuri ja tervishoiu statistika osakonnajuhataja Urve Kase kokku statistikateatmi-
kus «Haridus Eestis». See ilmus 1991. aasta algul. Seega on asjahuvilistele loodud
tingimused hariduses toimunud muutuste hindamiseks.

TAUST

Eesti vabariikliku alluvusega linnad ja maakonnad on oma territooriumi, asulate ja
rahvastiku arvu poolest véga erinevad (tabel 1) ning see avaldab mdju ka haridus-
susteemile. Koolide arv ja Gpilaste arv neis on seotud vastavaealise elanikkonna ole-
masoluga, koolivérk aga maérab laste koolitee pikkuse.
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Tabelis 1 esitatud killanbukogude ja valdade arv on ténaseks oluliselt muutunud,
sest valdade moodustamine oli 1. jaanuariks 1991. a alles alanud (olemas 10 valda).
Valdade tekkimine vahendab kiilandukogude arvu. Teiste tabelis 1 toodud territo-
riaalsete administratiivilksuste arvude osas muutusi ei ole toimunud. Alalise rah-
vastiku arvus on tdnaseks toimunud méningad muudatused, kuid need koolivdrgule
hinnangu andmisel erilist rolli ei méngi.

KOOLIDE, OPILASTE JA KLASSIKOMPLEKTIDE ARV

Andmed maakondade kohta on toodud tabelis 2. Selles on esitatud ka mdned suht-
arvud, mis on leitud tabelite 1 ja 2 absoluutarvude alusel.

Linnades tuleb he kooli kohta linnaterritooriumi 1,8.. . 6,7 km2. Siin on oluline
linna suurus ning suurte ja vaikeste koolide omavaheline suhe. Nii nditeks Narvas
koos Narva-Joesuuga, kus on suured koolid (puuduvad eraldi algkoolid), on thel
koolil keskmiselt 6,7 km2, samal ajal Tartus 1,8 km? linna territooriumi. Kahtlema-
ta on nooremate klasside dpilaste keskmine koolitee Narvas pikem kui Tartus. Maa-
kondades, kus asustustihedus on vaiksem kui linnas, on ihe kooli maa—ala suurem,
ulatudes 59,1. . . 212,9 km2. Lisaks tuleb arvestada ka maakonna looduslikke ise-
arasusi. Nendes maakondades, kus on suured metsad, sood ja rabad, tuleb tihe koo-
li kohta kahtlemata enam territooriumi kui maakondades, kus asustus paikneb
Uhtlasemalt. Suurim keskmine territoorium on Ida-Virumaa koolidel — 212,9 km2.
Seal on suured metsad, rabad, sood ja lahtised kaevandusalad, kus ei ela inimesi
ning seetdttu on ka territoriaalsete administratiiviiksuste arv vaiksem kui paljudes
teistes maakondades. Vaikseim keskmine territoorium on V8ru maakonna koolidel
— 59,2 km2, s.t seal on maakondadest kdige tihedam koolivork. Véikese pindalaga
maakonnas on teistest suhteliselt enam algkoole (7) ja pGhikoole (22). Ka keskkooli-
de arv (8) on suurem kui paljudes teistes maakondades (vt tabel 3ja 4 1k 4.).

Artikli autori arvates pole dige he suhtnditaja alusel IGplikke jareldusi teha. Sta-
tistikaga oskuslikult manipuleerides v8ib musta valgeks raékida ja vastupidi. Pal-
ju oleneb just sellest, kui hasti voi halvasti mingi néitaja olukorda iseloomustab.

Teise suhtnaitajana on tabelis 2 esitatud Ghe kooli kohta tulev elanike arv linnas
v0i maakonnas. Linnas, kus rahvastiku tihedus on suur ja suured on ka koolid, tu-
leb Gihe kooli kohta 4232 (Sillamé&el) kuni 5981 (Tallinn) elanikku. Maakondades on
see arv 834 (Hiiumaa) kuni 1849 (Harjumaa). Esitatud kahele suhtnéitajale avaldab
olulist mgju
AVATUD JA SULETUD KOOLIDE ARV .
1991/92. dppeaastast on linnades avatud Tallinna 78. Lasteaed-Algkool (75 dpilase-
ga), Kohtia-Jarve 18. Keskkool (1135) ja Parnus Raekiila Keskkool (300). Maakon-
dades avati Oru (11) (Valgamaa), Kutsari (19) (Viljandimaa), Esku (26) (J6gevamaa),
Oidermaa (2) (Parnumaa), Vihula (18) (L&&ne-Virumaa), Melliste (62) (Tartumaa),
Kardla (43) (Hiiumaa) Lasteaed-Algkool. Avati Laatre (15) (Valgamaa), Kapera (7),
Viita (7) ja Vana-Antsla (13) (V6rumaa), Vaivere (9) (Saaremaa), Alajoe (3) (Ida-Vi-

EESTI TERRITOORIUM JA RAHVASTIK 1,01.1991. a seisugal

Territoriaalsete administratiiviiksuste arv Territoorium Alalise rahvastiku

linnad alevid  killandukogud vallad alevikud  killad

Kokku 33 24 183 10 168 3274 45100 1574334
Linnad 870133
Tallinn 2 1 183 478448
KohtlaVarve 2 3 64 75288
Narva 1 1 101 82865
Parnu 2 35 52656
Sillamae 1 10 21159
Tartu 1 39 114752
Maakonnad 704201
Harjumaa 2 3 15 1 28 316 4147 107240
Hiiumaa 1 4 2 88 1023 11534
lda-Virumaa 15 14 171 3194 23693
Jogevamaa 3 10 12 205 2604 42900
Jarvamaa 2 14 10 155 2624 43774
Laanemaa 1 1 1 6 154 2417 33873
Laane-Virumaa 3 2 12 1 16 299 3451 79886
Polvamaa 2 1 2 7 218 2164 36253
Parnumaa 1 4 16 1 9 233 4771 43004
Raplamaa 4 7 2 10 191 2939 39931
Saaremaa 1 13 2 7 258 2917 40597
Tartumaa 2 18 1 22 304 3071 49225
Valgamaa 3 1 7 147 2044 41501
Viljandimaa 3 3 14 8 254 3578 65246
Vorumaa 2 12 10 282 2305 45544

'Statistika aastaraamat 1991. Tallinn, 1991, Ik 3 ja 6.
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Tabel

Tabel

2

3

KOOLIDE, OPILASTE JA KLASSIKOMPLEKTIDE ARV 1.10.1991. a seisuga
Koolide ~ Opilaste  Klassi- Uhe kooli  Uhe kooli 100 dpilase Uhe Klassi-
arv arv komplektide ~ kohta kohta koilta komplekti kohta
arv km?2 elanikke elanikke dpilasi
Vabariik 666 216965 9972 67,7 2364 726 22
Linnad 157 1155774 4492 753 26
Tallinn 80 64659 2451 23 5981 740 26
Kohila-Jarve 21 12469 511 3,0 3585 604 24
Narva 15 11287 434 6,7 5524 734 26
Parnu 14 8442 352 25 3961 624 24
Sillamae 5 2979 117 2,0 4232 710 25
Tartu 22 15738 627 18 5216 729 25
Maakonnad 509 101391 5480 1383 695 19
Harjumaa 58 14993 758 715 1849 715 20
Hiiumaa 14 1741 104 731 834 662 17
Ida-Virumaa 15 2370 180 2129 1580 999 13
Jogevamaa 29 6379 327 89,8 1479 673 20
Jarvamaa 33 6588 350 79,5 1326 664 19
Lé&ane-Virumaa 46 11864 600 75,0 1737 673 28
Lé&anemaa 27 5337 277 89,5 1255 635 19
P&lvamaa 32 5206 307 67,6 1133 696 17
Parnumaa 44 5812 349 108,4 977 740 17
Raplamaa 31 6109 337 94,8 1288 654 18
Saaremaa 35 6088 320 83,3 1160 667 19
Tartumaa 36 6734 380 85,3 1367 671 18
Valgamaa 31 5813 315 65,9 1338 714 18
Viljandimaa 39 9599 478 91,7 1673 680 20
V&rumaa 39 6758 398 59,1 1168 674 17
Tallinn
Pdhjarajoon 18 12577 516
Lounarajoon 20 13075 498
Idarajoon 25 26359 957
Léaénerajoon 17 12648 480
ULDHARIDUSKOOLIDE ARV VABARIIKLIKES LINNADES JA MAAKONDADES
1.10.1991. a seisuga
Lasteaed- Algkool  Pghikool Keskkool ~ Giimnaa- Halvikute Kokku
algkool sium kool
Vabariik 43 106 251 222 3 4 666
Linnad 1 3 33 104 2 14 157
Tallinn 1 2 14 57 6 80
Kohtla-Jarve 8 12 ! 2L
Narva 3 11 1 15
Pérnu 4 7 1 2 14
Sillamée 1 1 3 5
Tartu 3 14 1 4 22
Maakonnad 42 103 218 118 1 27 509
Harjumaa 7 9 23 18 1 58
Hiiumaa 3 5 4 1 1 14
lda-Virumaa 2 8 5 15
Jogevamaa 4 2 13 9 1 29
Jarvamaa 2 6 15 8 2 33
Lé&éne-Virumaa 7 7 14 K 4 46
Léadnemaa 2 8 8 6 1 2 27
Pélvamaa 6 20 5 1 32
Parnumaa 3 14 19 6 2 44
Raplamaa 4 6 14 6 1 31
Saaremaa 1 12 16 5 1 35
Tartumaa 1 10 1 11 3 36
Valgamaa 4 3 16 6 2 31
Viljandimaa 4 6 15 10 4 39
V6érumaa 7 v 8 2 39
Tallinn
Pohjarajoon 4 12 2 18
L&unarajoon 4 14 2 20
Idarajoon 1 1 5 17 1 25
Léénerajoon 1 1 14 1 17
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raméa) Lobu (5), Rakvere Vabakooli Seltsi (26) ja Vergi (3) (L&&ne-Virumaa), Lauk-
aa (8), Jarvakandi. (7) ja Rabivere (5) (Raplamaa), Kaevastu (12) ja Konguta (11)
(Tartumaa), Lehmja (50) ja Neeme (8) (Harjumaa) ning Leisu (36) (Hiiumaa) Alg-
kool. P6hikoole avati ainult Uks ja selleks oli Valga 1. P6hikool (35). See pikk loete-
lu, mis sisaldas 28 dppeasutust 1951 Opilase ja 88 klassikomplektiga, teeb rodmu ja
nditab, et maal pdoratakse hariduse arendamisele suurt tdéhelepanu. Seda vaatama-
ta nendele raskustele, mis kogu Eestimaa ja tema p6llumeeste ees seisavad.

Kaéesoleva 6ppeaasta algul suleti kaks 8ppeasutust: Ladnemaal Liivi 9kl Abikool
(36 dpilasega eelmisel dppeaastal) ja Parnumaal Manija Algkool (3).

Kolmanda suhtnéitajana on tabelis 2 esitatud elanike arv 100 dpilase kohta. Paik-
konniti on erinev 9. klasside 18petanud ja 10. klassi 6ppima asunud Gpilaste suhtar-
vud (tabel 5) ning eesti— ja venekeelses keskkoolisl Oppijate suhe, sest vene
Oppekeelega koolides on dppeaeg lihem. Nagu néhtub tabel 5 andmetest, jatkab lin-
nade ja maakondade 9. klassi 18petanutest dpinguid 10. klassis 37,06% (P&rnu maa-
kond) kuni 77,78% (Tartu linn) 6pilastest. Nimetatud protsendid arvestavad 9. klassi
I6petanuid ja 10. klassi dppima asunuid antud regioonis (linnas, maakonnas), kuid
ei arvesta noorte liikumist regioonide vahel. Néiteks Parnu maakonnast siirdub osa
9. klassi I6petanuid keskkooli Parnu linna. Analoogne olukord on ka mitmel pool mu-
jal. Suhtnaitaja 100 6pilase kohta sdltub lisaks Gpilaste regioonidevahelisele liiku-
misele ka elanikkonna vanuselisest struktuurist. Selle nditaja puhul ei ole
margatavat vahet linna ja maakonna vahel. Elanike arv 100 dpilase kohta on vdhim
Kohtla-Jarve linnas (604) ja suurim lda-Virumaal (999). Nende néitajate rohkem
kui 1,65 kordne erinevus nBuab taiendavat demograafilist uurimist.

Tabelis 2 toodud neljas suhtnéitaja — dpilaste arv Uhe klassikomplekti kohta —
on vahemikus 17 (V6ru maakond) kuni 26 (Tallinn ja Narva). Selles nditajas peegel-
duvad ka linnade suured koolid, kus Uhes klassis on tunduvalt enam lapsi kui
véikestes maakoolides.

Tabeli 3 ja 4 andmete pBhjal on vélja arvutatud lasteaed-algkoolide, alg-, pdhi-,
keskkoolide, gimnaasiumide ja hélvikute koolide keskmised dpilaste arvud, mis on
esitatud tabelis 6. Lasteaed-algkoolis dppijate keskmine arv on suurim Tallinnas
(75) ja vahim Valgamaal (20). Nagu iga keskmise nditaja puhul, on siingi oluline
andmete hajuvus. Uhel juhul vdrdub keskmine Opilaste arv ainukese dppeasutuse
Opilaste arvuga, teisel juhul aga kujuneb see paljude dppeasutuste néitajate alusel.
Eespool, kus oli jutt avatud ja suletud 8ppeasutustest, olid toodud ka dpilaste arvud,
mis oluliselt erinevad maakonna keskmisest. Algkoolidest on suurim kool Sillamael
(470) ja kuna ta on ainus selles linnas, siis on ka keskmine néitaja vaga suur (tabel
6). Samal ajal annavad Ida-Virumaal asuvad kaks vaikest algkooli keskmiseks Gpi-
laste arvuks koolis ainult 7.

OPILASTE ULDARV JOOKSVA OPPEAASTA ALGUSEKS KOOLITUUPIDE LOIKES

1.10.1991. a seisuga

Lasteaed- Algkool Pdhikool Keskkool ~Giumnaa- Halvikute Kokku
algkool sium kool
Vabariik 1586 4614 44923 160294 814 4734 216965
Linnad 75 689 14953 96779 637 2441 115574
Tallinn 75 219 7092 56074 1199 64659
Kohtla-Jéarve 2311 9924 234 12469
Narva 1888 9270 129 11287
Pérnu 2077 5899 236 2300 8442
Sillamée 470 274 2235 2979
Tartu 1311 13377 401 649 15738
Maakonnad 1511 3925 29970 63515 177 2293 101391
Harjumaa 253 1191 3272 10104 173 14993
Hiiumaa 96 159 735 711 40 1741
Ida-Virumaa 13 755 1602 2370
Jogevamaa 123 93 1925 4139 99 6379
Jarvamaa 47 195 1994 4245 107 6588
Laane-Virumaa 219 172 1737 9303 433 11864
L&&nemaa 69 533 881 3436 177 241 5337
Pélvamaa 142 2500 2475 83 5206
Parnumaa 123 444 2433 2730 82 5812
Raplamaa 163 92 1888 3850 116 6109
Saaremaa 48 219 2374 3358 89 6088
Tartumaa 62 244 1827 4358 243 6734
Valgamaa 80 51 2302 3195 185 5813
Viljandimaa 228 241 2296 6633 201 9599
Voérumaa 136 136 3045 3376 201 6758
Tallinn
P6hjarajoon 1589 10506 482 12577
Lounarajoon 1613 11200 262 13075
Idarajoon 75 118 3269 22705 192 26359
L&énerajoon 101 621 11663 263 12648

| Eesti keeles dppimise kiisimust on plaanis kasitleda Uhes jargmises artiklis.
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Tabel 5 9. KLASSI L@PETANUD JA 10. KLASSI OPPIMA ASUNUD
OPILASTE ARV 1.10.1991. a seisuga

9. klassi I6petanud 10. Kl asunud %-des Iopetanute
opilaste arv Opilaste  arv arvust
Vabariik 18534 10497 56,64
Linnad 10170 6039 59,38
Tallinn 5813 3472 51,73
Kohtla-Jarve 1168 497 40,70
Narva 957 453 47,34
Parnu 707 510 72,14
Sillamée 247 123 49,80
Tartu 1278 994 77,58
Maakonnad 8364 4458 53,70
Harjumaa 1195 631 52,80
Hiiumaa 140 49 35,00
Ida-Virumaa 185 9 52,97
Jogevamaa 536 300 35,97
Jarvamaa 541 283 52,34
Laane-Virumaa 978 578 59,10
Lainemaa 432 267 61,81
Pélvamaa 461 220 47,78
Parnumaa 483 179 37,06
Raplamaa 494 273 55,26
Saaremaa 527 291 55,22
Tartumaa 513 322 62,77
Valgamaa 496 264 53,23
Viljandimaa 824 401 48,67
Voérumaa 559 302 54,03
Tallinn
Pdhjarajoon 1294 667 51,55
L&unarajoon 1227 847 69,03
Idarajoon 2153 1068 49,61
Laénerajoon 1139 890 78,14
Tabel 6 OPILASTE KESKMINE ARV KOOLIS 1.10.1991. a seisuga
Lasteaed- Algkool  Pghikool Keskkool ~ Giimnaa- Halvikute Kokku
algkool sium kool
Vabariik 37 44 178 722 271 115 326
Linnad 75 230 435 931 319 174 736
Tallinn 75 110 507 984 200 808
Kohtla-Jarve 289 827 234 594
Narva 629 834 129 752
Parnu 519 843 236 115 603
Sillamae 470 274 745 596
Tartu 437 956 401 156 715
Maakonnad 36 38 137 538 177 85 199
Harjumaa 36 132 142 561 173 259
Hiiumaa 32 32 184 711 40 124
Ida-Virumaa 7 90 320 158
Jogevamaa 31 47 148 460 99 220
Jarvamaa 24 33 133 531 54 pnQ
Léaéne-Virumaa 31 25 124 665 108 258
Laanemaa 35 67 110 573 177 121 198
Pdlvamaa 24 125 495 83 163
Parnumaa 4 32 128 453 41 132
Raplamaa 41 15 135 642 116 130
Saaremaa 48 18 148 672 89 174
Tartumaa 62 24 166 396 81 187
Valgamaa 20 17 144 533 93 188
Viljandimaa 57 40 153 663 50 24fi
Vorumaa 19 138 422 101 173
Tallinn
PBhjarajoon 397 876 241 RQ9
Léunarajoon 403 800 131 654
Idarajoo_n 75 118 654 1336 192 1054
Laanerajoon 101 621 833 263 744
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OPILASTE ARV Il VAHETUSES 1.10.1991. a seisuga

Opilasi Il Osakaal %
vahetuses
Tallinn 41 13936 213
Idarajoon 17 7838 297
L&unarajoon 1 2690 205
L&énerajoon 6 932 73
P6hjarajoon 7 2476 18,8
KohtlaAiarve 5 925 7.4
Narva 7 1301 115
Parnu 7 1775 21,0
Tartu 9 1708 91
Harju maakond 10 1069 71
Jarva maakond 2 282 1,6
L&ane maakond 3 372 6,9
Laane-Viru maakond 6 1378 11,6
Rapla maakond 2 323 18
Saare maakond 3 522 8,5
Tartu maakond 1 16 0,2
Valga maakond 1 123 2,1
Viljandi maakond 4 406 4,2
Voru maakond 3 404 59

Vabariik kokku 104 24540 11,2

V6ib teha jarelduse, et linnades on lasteaed-algkoolide ja algkoolide osakaal 6p-
peasutuste Uldarvus vdike v8i neid polegi. Juhul, kui nad on olemas, on nendes 6p-
pijate arv linnades suurem kui maakondades. See on ka igati loomulik, sest
rahvastiku tihedus linnas on suurem. PBhi-ja keskkoolide keskmine @pilaste arv on
samuti suurem linnades. Linnade uutes elamupiirkondades, néiteks Lasnamael (Tal-
linna Idarajoon) on pdhiliselt suured keskkoolid, mis tédtavad kahes v6i kolmes va-
hetuses. Erinevate regioonide koolides on teises vahetuses to0tavate dppeasutuste
arv ja Opilaste osakaal erinev (tabel 7), ulatudes 1 koolist Tartu ja Valga maakon-
nas 41 koolini Tallinnas. Teises vahetuses dppijaid on 0,2% (Tartu maakonnas) kuni
21,3% (Tallinnas), eriti palju on teises vahetuses Gppijaid Tallinna Idarajoonis.

Sillamé&e linnas, Hiiumaal, lda-Viru, Jogeva, P6lva ja Parnu maakonnas toimub
Oppetdd ainult Ghes vahetuses. Samal ajal Tallinna Idarajoonis on kolm kooli, kus
kokku 907 dpilast Bpivad kolmandas vahetuses. Nende arv moodustab linna tldha-
riduskoolide kbigi dpilaste arvust 1,3%.
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Ajaloobpetus ja Uhiskond i
Diskussioone ja arutlusi (eriti PGhjamaades)

HELMUT PIIRIMAE, Tartu Ulikooli professor, ajaloodoktor, Uppsala Ulikooli audoktor

3. P6hiprobleemid Soomes ja
Skandianaaviamaades

Soome ajaloo8petust on meil kdige enam
eeskuju vaarivaks peetud, Soome on mei-
le tuntuim maa, keel kergesti arusaadav
ja rahvas hingeldhedane. Hdimurahva
koolidpetuse mdistmiseks tuleb aga ar-
vestada, et ta ei ole saanud vabalt are-
neda.

Parast seda, kui Soome oli 1944. a sbja
kaotanud, tekkis rahvuslik masendus
ning pessimism seniste vaartushinnan-
gute suhtes. Otsustav osa oli aga vditja-
te kontrollkomisjonil, mis saabus Helsin-
gisse 1944. a I6pul. Ametlikult koosnes
see NBukogude ja Briti s6javdeametni-
kest, Ndukogude esindajate seas olid aga
ilmselt ka mehed ametkondadest, kes
olid kogenud vaimuelu kontrollis ja
O0nestustegevuses. Komisjon sekkus
kohe Soome siseellu, tuues ettekdandeks
vajaduse vélja juurida faSistlikud ten-
dentsid. Ka oma kommunistid néitasid
suurt aktiivsust ja pole praegugi paris
selge, kuidas Soome padses «rahvade-
mokraatlikust revolutsioonist».

Juba 1944. a detsembris ndudsid kom-
munistid Soome Eduskunnas «kooli de-
mokratiseerimist». Opetajad paigutati
ultrakonservatiivide lahtrisse, ajaloo-
raamatuid nimetati venevastasteks ja
kapitalistlikult meelestatuiks (S. Aho-
nen, S. 108—111). Kiiresti moodustati
Opikute l&bivaatamise komitee, kes lu-
ges nditeks «vigadeks» Soome Vabadus-
voitluse, Kodus6ja, Tartu rahu, Talvest-
ja, Eesti Vabadussdja, N Liidu arengu ja
muud sellised késitlused.

Kdik koolidpikud jagati kolme rihma:
1) taielikult keelatud; 2) need, mida tu-
leb parandada; 3) korras olevad. Keelati
9, korrigeerimisele laks 14 ja ainult ks
leiti korras olevat.

Enesetsensuur, kartus suurt naabrit
arritada on jaédnud Soome ajalookaésit-
lust kammitsema viimase ajani. Siiski
on toimunud tésine uurimistéd pedagoo-
gika ja didaktika valdkonnas.

Rootsi. Ajaloofpetuse ajalugu ja sel-
les peituvaid arengujooni on Rootsis p6h-
jalikult uuritud. Ajaloodpetuse kohta
Rootsi gumnaasiumides 1820—1965
kaitses doktorivaitekirja Goran Andolf
(G. Andolf. Historien pa gymnasiet. Tn-
dervisning oeh larobdeker 1820—1965.
Studia Historica Upsaliensia 44. Uppsa-
la, 1970). «Uhiskonnaorienteeritus ja ko-
danikukasvatus Rootsi koolis 20. sajan-

dil» oli pedagoog Tomas Englundi dokto-
ritoé (T. Englund. Samhéllsorientering
oeh medborgarfostran i svensk skola un-
der 1900-talet. — Pedagogisk forskning
i Uppsala 65—66. Uppsala, 1986). Tosi-
seid kriitilisi sBnavotte on Rootsi triki-
sBnas Christer Ohmanilt ja Klas-Goran
Karlssonilt.

Varasemateskoolikorraldustesoli aja-
loole jdetud silmapaistvalt suur osa.
1868. a koolikorraldus réhutas véltsima-
tut tdde ja ajaloolist objektiivsust, aja-
looBpetus pidi toimuma kil isamaalises
vaimus, aga toonitati ka, et patriotism ei
tohi olla tendents. Ainekasitlus oli pik-
ka aega entstiklopeedilist laadi, 19.
sajandi 18pul asendus see geneetilise-
ga. Viimane tdhendas seda, et ajaloost
valiti need stindmused, millel oli oluline
tahtsus oma aja (kaasaja) Euroopale. To-
mas Englundi arvates oli ajaloodpetus
Rootsi koolides konservatiivne, natsiona-
listlik ja riigile orienteeritud. Selles hin-
nangus véljendub siiski ntldisaja Root-
si  Uhiskondliku mdtte sotsiaaldemo-
kraatlik suunitlus, mis ei arvesta kullalt
oma aja uldist vaimumaailma ja ajaloo-
kasitust.

Sdjajargses Rootsis said maérksdna-
deks internatsionalism ja globaalsus.
Pdhjamaade ja Euroopa ajalugu ei loe-
tud nii oluliseks kui varem. Esiplaanile
nihkus Kolmas Maailm. Pdhjalikult ké&-
sitleti Vana-Hiina ajalugu, Kolumbuse-
eelseid tsivilisatsioone Ameerikas, Viet-
nami sdda jm.

Jargnev areng viis selleni, et ikka roh-
kem lisandus kusimusi, mis on ajaloo,
sotsioloogia, geograafia ja religiooni va-
hepeal v6i kuuluvad otseselt thiskonna-
teaduste valdkonda, nagu naiteks «Inim-
keskkond», «Inimene ja ta m&ju maail-
male», «Inimene — elu ja olemine», «Mil-
jooajalugu» jne. Selliste Uhiskonnatea-
duslike ja keskkonnakaitse plokkide li-
sandumisele on kaasa aidanud see, et
Rootsi gumnaasiumi 8ppeplaan néeb
ette 25 haru, mille alusel on vdimalik &p-
pida u 500 valikkursust.

Paljude rootsi ajaloofpetajate ja peda-
googikateaduste arvates on ajaloodpetus
kaotanud oma endise identiteedi. Nende
meelest ei Gpetatagi enam ajalugu.

Meile imponeerib Rootsi ajalookésitus
oma mitmekesisusega, erinevate Gpiku-
te paljususega ja Oppet6o intensiivsuse-
ga. Opikud kéidavad tugeva metoodika
ja illustratsioonidega.

Ajaloo osa kohta thiskondlikus ja po-
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liitilises elus arvavad rootslased, et see
ei ole nii suur kui Baltikumis v&i ka Nou-
kogude Liidus. P6hjalikult ajaloodpetuse
probleemidega tegelnud Lundi Ulikooli
ajaloolane Klas-Goéran Karlsson véidab,
et ajaloodpetus on Rootsi koolis olnud
pikka aega erand (undantag) ja areng
ndib sellisena jatkuvat (Klas-Goran
Karlsson. Historiens samband med livet.
OT Historiens bruk, missbruk oeh ieke-
bruk i Sovjetunion oeh Sverige. Gesc-
hichtsbild in den Ostseelandern). Ta véi-
dab:

«... loomulikult on igal rootslasel aja-
lugu, mis mo@jutab ta ettekujutlusmaail-
maja toimimismustreid, kuid vaevalt on
ajalool tanapédeva uwhiskonnas mingit
kollektiivset poliitilist tAhendust. Side-
med elugaja ajalooga on tlimalt privaat-
sed.»

Klas-Goran Karlssoni arvates on
Rootsis tegemist ajaloo mittekasutusega
(iekebruk), eriti vorreldes ndukoguliku
kurikasutusega (missbruk)" Rootsile on
omane valgustusaja analldtiline kriitili-
ne motlemine, mis mojutas ajalookirju-
tust 18. ja 19. sajandil.

Teravat kriitikat ja dgedaid vaidlusi
on p6hjustanud ajalootundide arv ja dpi-
laste teadmiste tase. On véidetud, et 6pi-
lane, kes labib 9aastase pd&hikooli, on
saanud vdhem ajalootunde kui varase-
mas 7aastasesrahvakoolis (Christen Oh-
man. Op. eit). Nduti tundide arvu suu-
rendamist. Sotsiaaldemokraatliku valit-
suse Kooliameti arvamus oli aga vastu-
pidine.

1989. a augustis avaldasid kaks aja-
loolast ajalehes «Dagens Nyheter» t8sise
artikli ajalooGpetuse kaitseks. See kut-
sus esile erakordselt suure téhelepanu,
ilmselt oli probleem kupsenud pikka
aega. AjalooGpetuse kohta votsid kriitili-
selt sBna professorid ja teised kdrgkooli-
de Oppejdud, ajalooBpetajad, muuseumi-
tootajad jt. Diskussioon jéudis Riksdagi.
Kriitikale vastates esitas haridusminis-
ter Kooliametile otse vastupidise seisu-
koha: ajaloodpetust gimnaasiumis ei va-
hendata, vaid koguni suurendatakse.
Konkreetselt avaldus see selles, et lisaks
Saastasele teoreetilisele liinile lubati
ajaloodpetus sisse viia ka 2aastasesse
ametidppe liini. Ajaloodpetust toetas
oma sonavotus sotsiaaldemokraatliku
valitsuse peaminister Ingvar Carlsson.

Ajalugu muutus Rootsis parteipolii-
tilise vOitluse objektiks. Rdhu aseta-
mist sotsioloogiale ja teistele tihiskonna-
teadustele on seostatud sotsiaaldemok-
raatiaga. Nuld néhti ajaloo kaitses oma
positsioonide tugevdamise vahendit.
Rootslased on vaitnud, et kool on kasva-
tanud ajalooteadvuseta pdlvkonna.
Ndud arvati, et ajaloo 6ppimine aitab
mdista sotsiaaldemokraatia téhtsust
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Rootsi ajaloos. VValimised andsid aga voi-
du kodanlikele parteidele. Carl Bildti va-
litsusel seisab ees ajalooGpetuse refor-
mimine.

Norra. Tosist hairet ajaloodpetuse
kohta on antud ka Norras. Vaidetakse,
et noorsool ei ole ajalooteadmisi, mdiste-
takse halvasti traditsioonide téhtsust ja
ajaloovaartusi, puuduvad ideaalid ja
usk, tulevikuvéljavaated on pessimistli-
kud. «Me oleme saanud ajaloota noor-
s00,» véidavad viimaste aastate vaitlu-
ses osalejad. .

Magne Angvik Bergeni Opetajate
Kdrgkoolist on oma uurimistodga siiski
kindlaks teinud, et Norra noorsugu on
ajaloo suhtes positiivselt haalestatud.
Vaarib méarkimist, et positiivsus kasvab
sedamdtda, mida vanemaks dpilased
saavad. Sellest vdib teha jarelduse, et
Opilastele on pakutu vastuvdetav voi ko-
guni meeldiv.

Taani ajaloodidaktikat iseloomustab
kdrge teoreetiline tase, aga ka kriitili-
sus eelneva ja olemasoleva suhtes.

Oluliseks lahtekohaks sai ka Taanis
ajaloodpetuse tdhendus Uhiskonnale.
Teiste maadega vorreldes oli aga eripé-
rane see, et ajaloodpetuse uhiskondlike
funktsioonide réhutamine viis konflikti-
deni ajalooteadusega. Tagapdhjanatuleb
ilmselt arvestada véga tugevat vasem-
poolset, sealhulgas kommunistlikku kal-
lakut.

Taani didaktikud esitasid ajaloo eri-
teadlastele suudistuse, et nende pro-
duktsioon on mittespetsialistidele «mdt-
tetu».

1983. a tuli Sven Spdring Jensen val-
ja nbudega, et ajalugu kui dppeaine tu-
leb vabastada ajalooteaduse ikkest. Sel-
les négi ta ajaloodidaktilise mdtte uut
perspektiivi. i

Kuidas sellesse suhtuda? Uhelt poolt
peegeldub selles ndudes eespool viidatud
ajaloo Uhiskondliku rolli eriline réhuta-
mine. Tulemus on vastupidine Saksa
Liitvabariigi arusaamadele, kus toetu-
mises ajalooteadusele ndhakse ajaloo kui
Oppeaine kindlat alust ning ajaloodidak-
tika professionaalsuse ja teaduseks muu-
tumise baasi. Teisalt peegeldub S.
Spdring Jenseni seisukohavétus Taani
ajaloodidaktika arengutase. See ei ole
enam meie mdistes ajaloo metoodika,
vaid ajaloo ja pedagoogika liitekohal
tekkinud uus teadusharu, mis tunne-
tab omajdudu ja vBimalusi. See on oma-
moodi professionalism! tunnetus.

Meile tdhendaks kooliajaloo lahkul66-
mine ajalooteadusest kooliajaloolt p&hja
ja toe kriteeriumi dravdtmist. Ka meie
kohta kéib kriitika akadeemilise ajaloo-
kirjutuse igava Kirjutusviisi ja raskesti
loetavuse parast. Teisalt on aga koolile
méoeldud ajalookirjutus, nii palju kui



meil seda okupatsiooni tingimustes (ld-
se oli, tugevaltkompromiteeritud pu-
nase tendentslikkuse ja véhese pro-
fessionaalsuse t6ttu. Meie eripéra on
ka selles, et peale vaheste erandite kir-
jutavad koolidele m&eldud ajalugu pea-
miselt ajalooteadlased. S. Spdring Jense-
nit on Taanis tosiselt kritiseeritud. Tal-
le ei ole ju oluline, kas ajalooteadvus tu-
gineb teadusele. Té&htis on ainult selle
thiskondlik funktsioon. Kdige selle t6t-
tu vBime me kujutada ajalooteaduse ja
kooliajaloo vahekorda vastupidiselt Sak-
saja Taani skeemile. Seal ndhakse aja-
looteadust katusena, mille all on kooli-
ajalugu, wlalt juhituna. Meie vdiksime
seda kujutada skeemina, kus ajalootea-
dus on pinnas, millest kasvab vélja koo-
li dppeaine. Nii ei ole ajaloodidaktika
Ulalt tulevavahendaja, vaid sama tdhen-
dusega nagu agronoomia maapinna ja
kasvava vilja vahel.

*

Jareldused. Ajalugu kui aine Skandi-
naaviamaade ja Soome koolides ei ole
«valmis». Praegu on otsingute ja diskus-
sioonide aeg. Meil pole sealt otsesel
kujul midagi ule votta. Me peame ot-
sima oma teed.

Skandinaaviamaades tehakse teravat
vahet ajaloodidaktika vahel thelt poolt
1960.—1970. aastatel, teiselt poolt 1980.
aastatel. Veel 1970. aastatel ké&sitati aja-
loodidaktikat kui ajalooBpetamise teoo-
riat. AjalooBpetamise tegevusvéli oli kool
janii olid mérks@nadeks «ajalugu koolis»
voi «kooliajalugu». 1980. aastatel tdusis
pdhimdtteks «ajalugu koolisja valjaspool
kooli». Seega on laienenud ajalooBpetuse
sfaar: 1) ajaloo dpetamisel tuleb arvesta-
da, et peale ajaloodpiku ja Opetaja aval-
davad dpilastele mdju massiteabevahen-
did ja paljud muud faktorid; 2)
ajaloodpetus ei saa piirduda koolidpetu-
sega. Véga levinud on P8hjamaades rah-
vaulikoolid. Meil on ajalooalase Gpetuse
jagamine eriti aktuaalne imberdppe tot-
tu. Okupatsiooni aastakiimnete jooksul
on kasutusel olnud ajaloodpikud, mis an-
navad ajaloost moonutatud pildi. Seega
on ajaloodpetus olnud seotud mitte
ainult kasvava pdlvkonna, vaid kogu
rahvaga. On toimunud diskussioonidk-
simuses, kuidas ajalooteadvus mdjutab
rahvast. Toimet allapoole on nimetatud

«(lekandeks» (nedsivning), allapoole m6-
jutamiseks. Tehakse vahet «klassikalise»
ja moderniseeritud «llekandeteooria»
vahel. Klassikalise teooria kohaselt on
ajaloodidaktika ajaloodpetuse teooria,
mis seisab ajalooteaduse ja ajaloo kui
kooliaine vahel. Ta vahendab ka teadus-
likku ainet «ajalugu», selle meetodeid,
teooriaid ja tulemusi kooliaineks. Koo-
liaine omakorda mdjutab rahvast. Mo-
derniseeritud «ulekande» kohaselt tege-
leb ajaloodidaktika ajalooteadvuse
kujundamise, vormide ja funktsioonide-
ga. Ta vahendab ajalooteadvust nii koo-
ligjaloo kui ka koolivélise ajaloo jaoks.
Kooliajalugu ja koolivaline ajalugu
koos mdjutavad aga rahvast.

«Allapoole m&jutamise» ehk «iilekan-
deteooria» vastu astus vélja eespool mér-
gitud S. Spdring Jensen. Taani pedagoog
suhtus uldse teravalt eitavalt eelnevas-
se. Takasutas termineid «banaalne téit-
misOpetus» (meil: anuma téitmine) ja
«hoiukassapedagoogika». Need seisuko-
had mitmes eri sBnastuses on tuntud
meilgi. Kriitikaon aga tublisti liialdatud.
Nii palju kui on olnud vdimalik otsusta-
da Gpikute jérgi, ei olnud Taani pedagoo-
gikaja ajaloodpetus pelgalt «<anuma tait-
mine».

Sodring Jensen andis ajaloodidaktika-
le uue definitsiooni. Tema jargi on see
«ajalooteadvuse loomise teooria».

Saksa Liitvabariigi teadlased on réhu-
tanud, et ajalooteadvus on oluline faktor
inimese endaidentiteedis (K.
Bergman . Geschichte in der didak-
tischen Reflexion. Handbuch. 1979). P6-
hiliseks ajalooteadvuses on loetud koos-
kéla mineviku t6lgendamise, kaasaja
maoistmise ja tuleviku perspektiivide va-
hel. Seega peab inimese ajalooteadvus
aitama tal mdista minevikku, olevikku
jatulevikku. On leitud ka, et ajalootead-
vus annab elu vaartushinnanguid voi
peab véhemalt olema p6hiline, integree-
riv. moment selleks.

«Ulekandeteooria» asemele on Taani
ajaloolane Bernhard Eric Jensen pakku-
nud «omavalitsusmudeli», kus kesksel
kohal inimese «omavalitsusena on aja-
looteadvus, mille kujunemist méjutavad
ajalugu kui kooliaine, professionaalne
ajalugu (faghistorien), rahvaliikumised

ja ajaloolised fiktsioonid (B. E.
Jensen. Historic i og uden for skolen.
Historiedidaktik i Norden 4, Kalmar,
1990, s. 150).

Kasitledes inimeste ja inimgruppide
ajalooteadvust kujundavaid tegureid,
seab B. E. Jensen ulesandeks uurida 14
faktori mdju ajalooteadvusele, aga ka vii-
mase vastumdju (esitades kdiki graafili-
se skaalana, ei jarjestéa ta neid tahtsuse
jérgi). Otsustades kastide suuruse jérgi,
on neist siiski olulisemad:
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1) nn elu ehk perekonna ajalugu, s.o
elu ja perekonna mdjutused, perekonna
vBime vahendada kultuuritraditsioone;
2) ajalugu kui kooliaine; 3) ajalooline
fiktsioon; 4) teaduslik ajalugu; 5) poliiti-
lised, sotsiaalsed ja religioossed liikumi-
sed; 6) film, televisioon ja raadio.

Neile lisanduvad skeemis: 7) ajakir-
jandus; 8) simbolid; 9) laulud; 10) turis-
mireisid; 11) koomiksid; 12) pildid; 13)
muusika; 14) muuseumid.

Susteem ei ole laitmatu, jarjekord on
suvaline, kuid probleemiseadeks ja uuri-
misulesande andjaks ta sobib. Oluline on
rohutada moju vastastikkust: ajaloo-
teadvus ei ole ainult Uhiskondlik
produkt, ta mdjutab ka thiskonda.

Soome uurija ArjaPilli réhutab, et aja-
looteadvus on paljudimensiooniline ja
raskesti seletatav mdiste, mis on nii koo-
li - kui ka Ohiskonna  produkt
(ArjaPilli. Historiemedvetande —
ténkandets egenskap oeh skolars oeh
samhélleks produkt. Historiedidaktik i
Norden 4, s. 194). Olulise momendi na r&-
hutab A. Pilli: ajalooteadvus baseerub
siiski teadmistel ja vOimel kasutada
teadmisi. Samas ei ole see sama, mis fak-
tide teadmine (sakslaste: Faktenwissen)
egakasama, mis faktide m@istmine. Aja-
looteadvus on inimmdtlcmisc ja
maailmapildi orgaaniline dimen-
sioon.

Loomulik on ajalooteadvuse tihe seos
malu ja métlemisega. Ajalooteadvus on
eneseteadvuse jarg.

Erinevalt taanlastest, kes on asetanud
pear6hu ajalooteadvuse ja tihiskonna su-
hetele, on soomlased tegelnud eriti aja-
looteadvuse vormide ja tasanditega.

Arutluse lahtekohtadeks on inimtead-
vuse eri tasandid, néiteks argiteadvus ja
teoreetiline teadvus. Ajalooteadvuse pu-
hul eristatakse lapse wlimalt naiivset
teadvust thelt poolt ja teoreetilist tead-
vust teiselt poolt. Yrjo Engestrém eral-
dab kolme tasandit, mis erinevad oma
stigavuse, abstraktsiooni astme ja véaar-
tushinnangute poolest: 1) kdige primi-
tiivsemas vormis tunneb inimene huvi
véliste karakteristikate vastu, nagu
meeldiv, pGnev, tore jne; 2) moraalne-es-
teetiline tasand, mille hulka kuuluvad
vaartushinnangud hea—halb, G&ige—
vale, ilus—inetu; 3) teoreetiline teadvus
huviga selle vastu, mis on ndhtuste taga,
vaartushinnangutega Gige—vale, oluli-
ne—ebaoluline.

Voimalik on vahet teha ka triviaalse
ajalooteadvuse ja teadusel p&hineva tea-
dusliku ajalooteadvuse vahel.

Faktorite hulgas, mis méjutavad indi-
viidi motlemist ja teadvust, sealhulgas
ajalooteadvust, on olulisel kohal nn kol-
lektiivne ajalookultuur, mis on Uks
osa ajavaimust (Zeitgeist). Populaarset
triviaalset ajalooteadvust aitavad luua
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ajaloolise sisuga noorsooraamatud, seik-
lusfilmid, massiteabevahendid.

Kooli ajaloodpetuse osa ndhakse laste
ja noorte ajalooteadvuse loomises. Va-
henditu mdjuga on Gpikud ja Gpetajad,
nende konkurendiks on eriti kommerts-
lik massikultuur. Kooli Glesannet ndhak-
se ka selles, et suuunata Opilaste vaba
aja huvisid. Véga oluline on kodumilj6é.
Probleem on, kuidas arendada ajaloo-
teadvu st primitiivsel t teoreetilisele, ana-
ludsivale. Laste ajalooteadvust ei kujun-
da mitte ainult kool oma Gppetundidega,
vaidkafilmiprogrammidjne.Filmide ka-
sutanuse kohta on omaette metoodiline
kirjandus. Kalmari konverentsil oli sel-
lel teemal ettekanne «Kui ajaloodpilane
naeb filmi. Motivatsioonist ja Oppeefek-
tist elavate piltide kasutamisel ja aja-
looBpetuses» (vt ka Ola Suein Stugu. Nar
historieelever ser film. OT motiuajon og
leringseffektar ved bruk au levande bilde
i historieunderuisninga. llistorie didak-
tik i Norden 4. s. 299—310). Audentsete
filmivdtete ja video kasutamisest kdne-
les ka taanlane Finn Lokkegaard (Auten-
tinka filmoptagclner som historisk beret-
ning og deres funkttion i undervisnin-
gen).

Kalmari konverentsi ajal korraldati
néitlik kooliekslcursioon Olandi saarele
(ekskursioonijuhiks oli K.G. Jan Gus-
tafsson). Selle metoodikat arutati pikalt
japdhjalikult. Kriitika oli mdneti liialda-
tud. M&te oli selles, et kui ekskursioonid,
eriti ajaloolistesse paikadesse, on iheks
faktoriks ajalooteadvuse kujundamisel,
tuleb seda faktorit kasutada. Muidugi
peab see olema Opetlik ka meile. Tartu
Ulikool on kasutanud selliseid ekskur-
sioone alates 1963. a, kusjuures on pee-
tud silmas ajalooBpetajate ettevalmis-
tust. Oleme metoodiliseltisegi kaugema-
le jéudnud, mida mérkisid ka konverent-
sist osavOtjad, kui jutustasin, kuidas
meie seda teeme. Alustasime juhendaja-
tena koos prof S. Vahtrega samuti, kui
tehti Kalmaris. Varsti muutsime metoo-
dikat nii, et kdik osavdtjad valmistasid
ette referaadi, mida juhendaja ja ka tei-
sed osavotjad taiendasid.

Kalmari konverentsil esitati veel ette-
kanded kodukandi ehituste (Helge
Stavnsbjerg), kohaliku kultuuri (Martti
Asunmaa), kohaliku asustuse (Rolf
Grankvist) jt kasutamisest ajaloo Gpeta-
misel. Igivana probleem on ajalugu jailu-
kirjandus, sestjustilukirjandusel on eri-
line osa ajalooteadvuse kujundamisel.
Kélama jai tsitaat S. Sodring Jensilt:
«Ajalooline romaan on esiteks romaan ja
teiseks ei ole see ajalugu.» Me v8ime Uhi-
nedahinnanguga, aga kui romaan on Kir-
jutatud koitvalt ja kunstimeisterlikult,
on ajaloolasel raske vdistelda seal leidu-
va mitteajalooga. Jéreldus: ajalugu on
vaja kirjutada koitvalt.
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5. AjalooBpetuse eesmargid

Diskussioonides ajalooBpetuse vajalik-
kuse ja sisu ule osutub vajalikuks formu-
leerida ajaloofpetuse eesmargid. Teisiti
Oeldes: enne kui otsustada, mida dpeta-
da, peaksime teadma, mida tahetakse
Opetamisega saavutada, mida on udhis-
konnal vaja. L4ane-Rootsis asuva Karis-
tad! korgkooli 6ppejdud Lennart Beh-
rendtz arutleb aga ka vastupidi: mida
ajalugu vBiks pakkuda. Vaadelgem neid
koos oma métestatuse ja réhkudega.

L Ajalugu on vétmeks kaasaja
maoistmisel. Kaasajal toimivad mitme-
sugused mineviku jéud, on olemas elav
minevik. Ajalugu aitab mdista, kuidas on
tekkinud kaasaja olukord nii tervikuna
kui ka eksisteerivad uksiknéhtused.

L. Behrendtz juhib tdhelepanu sellele,
et ajalugu ei paku lahendusi ja retsepte,
vaid probleemide mdistmist, millega
aitame lahendusele kaasa. Oht on see-
juures lahiajaloo tletihtsustamine.

Esitatud argumenti ajaloo vajalikku-
sest on sageli nimetatud geneetiliseks.

2. Ajaloo tundmine annab vGimaluse
mdista kvalitatiivseid muudatusi pi-
kema aja jooksul ja m@ista, mis on uni-
kaalne. Ajaloo tundmine peab valtima
ka argumentatsiooni, et paikese all pole
midagi uut. Behrendtz nimetab seda
ebaajalooliseks. Vo8ib kommenteerida:
uue mittendgemine téhendab arengu
mittemdistmist. See on pealiskaudse aja-
lootundmise tulemus.

3. Ajalugu dpetab analtisima, na-
gema seoseid. Analiiis voib olla lokaal-
ne, rahvuslik, regionaalne, globaalnejne.

4. Ajalugu vdib anda identiteedi. See
vOib olla sotsiaalne, sest ajalugu késit-
leb meid sotsiaalse ndhtusena. Kommen-
taar: ajalugu peab andma meile aluse
tunnetada end sotsiaalselt, ajaloodpetu-
ses peab olema ka sotsiaalajalugu.

Identiteet vdib olla ka see, mille an-
nab kodu—uurimine — tunnetada end lo-
kaalajaloo taustal. Samuti peaks see ole-
ma uldinimlik identiteet. Ajaloota inime-
sed ei suuda tunnetada end osana inim-
konna saatusest.

Lisaks Rootsi teadlase kahele identi-
teedi nivoole peaks lisama rahvusliku
identiteedi ja enda identifitseerimist
oma maa Vvoi riigi ajaloo osana.

Identiteet annab inimestele tegutse-
mise perspektiivi.

5. Ajaloo 6ppimine annab inimestele
tunnetuse vaartuste, kommete, tavade,
riietuse jne relatiivsusest ja sellega
kriitilise suhtumise. Selline ajalooline
vaatenurk ei usu universaalretsepte.
Ajaloo Gppimine on seega tdde otsiv,
kuid avab silmad ka sellele, et on olemas
rohkem kui Uks perspektiiv. Sugav aja-
looharidus on seega «vastasstruktuurs»

kommertsialismile, moele (v6ib-olla moe
absolutiseerimisele, selle primaarseks
lugemisele?), totalitarismi jt tendentsi-
dele.

6. Ajaloo dppimine laiendab eluko-
gemusi. Moodunud aegade inimesed
olid kull teise aja ja teistsuguse miljoo
produktid, kuid ajalugu annab ideid «va-
riatsioonide rikkuseks» ja motteid kaas-
aja vBimalusteks.

7. Ajalugu aitab vabaneda eelarva-
mustest ja Opetab sallivust. Ajaloos
kohtume inimestega, inimeste gruppide
jakultuuridega, kelle vaartushinnangud
on kollisioonis meie omadega. Sellised
kohtumised ajaloos Gpetavad kunsti il-
mutada respekti ja tolerantsust.

8. Ajalugu pakub alternatiive. L.
Behrendtz nimetab alternatiive meie
elustiilile ja loeb eriti huvipakkuvaks
tutvuda ajaloos esitatud kavatsustega,
mis pole kunagi taitunud. llmselt ei saa
alternatiivid piirduda «elustiiliga». Al-
ternatiivid annavad vdimalusi ajaloo pa-
remaks analtitsiks teemadel: mis oleks
olnud, kui. . . Autor nimetab seda eba-
teaduslikuks, kuid peadagoogiliselt vil-
jakaks. Tegelikult on ka tdnapéeva tea-
duses kasutusel mdiste «kontrafaktiline
situatsioon», mida ulatuslikult on kasu-
tanud USA ajaloolane Robert Fogel ja ta
koolkond ajaloo uurimisel raali abil.
Meetod seisab selles, et mingi né&htuse
uurimiseks modelleeritakse oletatav si-
tuatsioon, milles seda nahtust ei ole.

Meil on alternatiivne ajalookésitlus
eriti oluline vabanemiseks n&ukoguli-
kust determinismist.

9. Ajalugu annab aluse otsustusteks
tuleviku lle. Ta aitab ette ndha ohte, aga
annab ka tegutsemiseks vajalikku opti-
mismi.

10. Ajaloodpetuse kasulikkust ndhak-
se fantaasia arendamises. Seega: ajalu-
gu ei arenda mitte ainult intellekti, vaid
ka tundeelu. Ajalugu elustab, stimulee-
rib, aktiviseerib ja julgustab. Selles seo-
ses on vajalik esitada «ajaloo draamat»
ja eksootikat.

11. Ajaloodpetus vbib pakkuda estee-
tilisi elamusi. Ajalugu on teadus, aga
ta kuulub Uhtaegu ka kaunite kunstide
hulka. Hea dpetamise puhul on ta mdle-
mat, ta vdib rahuldada nii teaduslikke
kui ka esteetilisi nGudeid.

12. L. Behrendtzi arvates vdib ajalugu
pakkuda alust mdtisklusteks eksis-
tentsi (oleluse) lle. Inimesele on vabas-
tav teada, et inimesed on alati maadel-
nud samade eluprobleemidega.

Meil ei ole eksistentsi filosoofia kuigi
levinud olnud. Eksistentsi probleeme on
inimestel aga kuhjaga, kindlasti hulga
rohkem kui Rootsi «heaoluiihiskonnas».
Seega: kas meil on vaja lohutust vi ka
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meil on eksistentsi probleemide tile mdel-
da?

13. Ajalugu annab alust eetilisteks
seisukohavdttudeks. Ajaloos kohtame
head ja halba. Ajalugu ise ei ole morali-
seerija ja seda ei tohi olla ka ajaloodpe-
tus, aga Uhiskonna eetiliste tdekspida-
miste ja kditumisnormide kujundamisel
on ajalool eriline osa, suurem kui L&ane
autorid seda kujutavad. Asi ei ole niivdrd
selles, et oleme haijunud kasvatama,
vaid selles, et ndukogulik ajalookasitlus
on aidanud hiskonda eetiliselt laostu-
da. See probleem véarib aga eraldi ka-
sitlust. Skandinaaviamaades on soovita-
tud eetikaalaseid diskussioone. Naiteks
végivalla kasutamisest konfliktide la-
hendamisel.

14. Ajalugu on vajalik viitematerjal
ajalehtede, raadio, TV, ilukirjanduse,
kunsti jm juurde. Paljud kunstiteosed ja
osa ilukirjandusest ei ole ildse taielikult
mdistetavad ilma ajalooalaste teadmis-
teta.

Seda esitust vdib jarjestada ja rihmi-
tada mitmeti. Esitatu ei ole m&eldud s6-
navdtuna «ajaloo kaitseks» tehnokraatli-
ke poliitikute vastu, vaid osutamisena
vdimalustele, mida pakub ajaloodpetus,
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aga ka vajadusele neid silmas pidada
meie rahva ajalooteadvuse kujundami-
sel.

Kokkuvotteks L4

m AjalooGpetust tuleb paratamatult
vaadelda muutuvana «muutuvas ajas».
Kéesolevas to0s esitatu hoiatab meid
vdimaluse eest v6tta Ule see, mis ménel
maal on parajasti olemas.

m Uldine arvamus tanapaeva maail-
mas on, et ajalugu Opetatakse liiga
véhe, ajalugu tuntakse liiga véhe. Meie
eelis «heaolu Ghiskonnaga» vorreldes on
rahva enamiku suur huvi ajaloo vastu,
mida ei suudeta rahuldada. Rahva suu-
rel osal on teadmised aga véga kasinad.

m Ajaloodidaktika valdkond on laiene-
nud. See ei ole enam ainult kooliaine
Opetamise teooria, vaid haarab ka koo-
livéalist ajalugu. Keskseks mdisteks on
saanud ajalooteadvus. Selle arvestami-
ne seab meie Uhiskonnale, mis seni on
ainult juriidiliselt vabanenud okupat-
sioonist, erakordselt suured ja rasked
tlesanded. Eriti vahe on meil tegeldud
probleemiga, kuidas kujundada rahva
ajalooteadvust.
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Karl Ernst von Baeri pedagoogilistest vaadetest

MAIE REMMEL, teadusloolane, bioloogiakandidaat

ES

1.1. Pedagoogika ajaloost Baeri nime reeglina ei leia. Ent kui sihiteadlikult otsida
osata, selgub juurdlema panev lugu.

Baer tootas 16 aastat (1817—1833) Konigsbergi tlikoolis kérvuti niitidisaegse tea-
dusliku pedagoogika aluste rajajaks peetava J. F. llerbartiga.
1.2. Konigsbergi tlikooli ajaloost selgub, et Baer soovis luua pedagoogika reformimi-
se toogrupi, ent see tOkestati: rahad ja load sai Herbart. Alles parast Herbarti sur-
ma ja Baeri lahkumist Konigsbergist lasti teisel mehel (M. Rathkel) luua Baeri
programmiga téogrupp (19).
1.3. Baeri autobiograafia hdlmab ainult osa ta elustja tegevusest ning selle pdhir6hk
on loovmdtlemist arendaval pedagoogikal. Baer anallitisib oma vaimset arengut ko-
dudppe tingimustes, Tallinna Toomkoolis, Tartu Ulikoolis ja parast Saksamaal
Waurtzburgi, Berliini ning Kdnigsbergi ulikoolis: ainedpetusprobleeme ning teadus-
liku tunnetuse olemust (4).
1.4. Baer kirjutas originaalseid ning arvestatavaid kdrgkoolipikuid (2; 3), lisaks ka
ta%;asihoid_lik_umaiq (1). Neist uks (2) oli nii fundamentaalne, et vallandas teadusre-
volutsiooni bioloogias (25; 53).
1.5. Baer tegeles kdrgkoolide reformiga (4; 19; 50).
1.6. Eesti pedagoogika ajaloos on Baer ks p&hilisi Tallinna Toomkooli késitlejaid

1.7. Baer oli elukutseline kdrgkoolipedagoog (Kdnigsbergis 1817—1834, hiljem Pe-
terburi S6jakirurgia Akadeemias), kes koolitas arste.
1.8. Ja nii edasi, loetelu pole ammendav.

Siit vBiks teha jéreldused.

Ll Baer kuulub vaieldamatult Eesti pedagoogika ajalukku, iseasi, et see ajalugu pd-
himdtetel, mis ka teda arvestaksid, siiani kirjutamata on. See tdhendab, et Eesti kul-
tuurirefleksioon on puudulik.

LI Baer pole vaid reapedagoog, ilmselt on ta andnud omapoolse panuse euroopaliku
pedagoogika alustesse, eriti kodudpetuse analuisi, kdrgkoolipedagoogikasse ning
ainedpetusse (autoreid, kes suudavad dpikuga vallandada teadusrevolutsiooni, on
teaduse ajaloos kullalt véhe).

m Ka Euroopa kultuurirefleksioon on puudulik, sest Herbarti ja Baeri suhestus pe-
dagoogika Uldajaloos on ilmselt 1&bi mdtestamata ning suures osas kultuurimélust
kustunudki.

Tartu Ulikooli kasvandiku Karl Ernst von Baeri (1792—1876) pedagoogiline t&-
hendus tuleks avada nuldisaegsele eesti kultuurile, Baer tuleks muuta meile kul-
tuurioméseks.

Soodustagu siis Baeri tulekut eesti kultuuriruumi ka kéesolev artikkel, mis tht-
lasi téhistaks juubelit: 28. veebruaril 1992. a méddus 200 aastat Baeri stinnist Rak-
Vfre7ma”y' en<”ses Phbe mdisas. Baeri mdjudel Kirjutatud «Kuubiaabits» on
pisitiraaZis (29; 37) jdudnud eesti laste katte juba varem, osa kasikirju seisab aga
kirjastuses, kuna on tajutud nende teiselaadsust.

Aastate eestilmus ka keskkoolibioioogia reformile m&eldes kirjutatud raamat Bae-
rist (41). Proovigem siis jalile jduda, miks isegi Baeri kaugmdjud nii ehmatavad ning
kardetud on, et nad «laste moistuse &ra rikuvad»(1?).

]

2.1. Baeri pedagoogilise stisteemi kohta Euroopa kultuuriruumis minu teada spet-
siaalseid uuringuid tehtud pole. Teema on nii nérgalt teadvustatud, et isegi meil ja
Laanes tunnustatud Baeri biograaf B. J. Raikov, kelle p8hitegevus oli darvinistliku
koolibioloogiajuurutamine ning kelle m&judest radgitakse ka J. Kéisi puhul (5,15a),
vihjas Baerist kirjutades vaid monedele talle kdige enam silma torganud pedagoogi-
lise tegevuse néhtudele, jdudmata slisteemse probleemiseadeni (50). 1980. aastate
16pul tekkis Eestis Baeri ja mdnede Kéisi siisteemi esindajate vahel varjatud konf-
likt, ent Baeri pedagoogiline siisteem oli teaduskirjanduses tundmatu asi ning teo-
reetiline vastasseis sumbus isiklikeks, loogiliselt 1&bianaltitisimata suheteks. Selle
konflikti m&testamisvajadused on jatnud teatud jalje ka siinsele artiklile, kus ptu-
takse néidata, mis Baeri ja Kaisi stisteemides erinevat, mis sarnast.
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Esiteks, killalt sarnane on nende antiherbartlik positsioon (vt 2.2.). Ja kuna Baeri
susteem on sajandi vOrra vanem, tasuks uurida, kuivord tema parand vdis mdojusta-
da Herbarti—kriitilise pedagoogika arengut Saksamaal. Omal ajal oli Baer siiski véga
mdjus mees.

Teiseks, sarnasusi leiame didaktikast. Kuid nduded hariduse tunnetuslikule sisu-
le on Baeril ja Kaisil peaaegu vastandsuunalised. Kéis nagu Herbartki l&htub pes-
talotsilikustlihtrahvaharidusest(13; 40). Baeri siisteem annab lapsele algusest peale
vaimse kontakti teaduskultuuriga, 1&henedes nii Komensky paradigmale. Nagu hil-
jem réhutame, on see erinevus kultuuripoliitiline. Ja aitab ma@ista poliitilist oposit-
siooni Baeri stisteemile, olgu siis pedagoogikas (kus Baeri Herbarti kdrvale tBusmast
sBna otseses maottes torjuti) voi teaduses, kus poliitiliseks opositsiooniks Baerile val-
landati darvinism (6; 9; 11; 20—24; 26; 32—33; 35; 41; 44; 51; 53—54).
Kolmandaks, Kaisi ststeemis on tunnetuslikult lihtsakoeline algharidus iseseisev
suurus, mis ei seostu kérgharidussiisteemiga. Baeril, nii nagu J. Komenskylgi, moo-
dustab haridus lapseeast kdrgkoolini ning iseseisva teadusioomeni Uhtse tunnetus-
liku terviku. Mulle tundub, et Pestalozzi-Kéisi tunnetusmudeli laialdane
juurutamine soodustab hariduskriisi teket, kuna algharidus ei valmista ette kesk-
hariduses vajalikku spetsiifilist tunnetustiitipi. Komensky-Baeri tunnetusmudel,
vastupidi, soodustab hariduskriisist valjumist, kuna laps haélestatakse dppimise al-
gastmetest alates talle omasele abstraktse m&tlemise siisteemile, mis avab tee suh-
teliselt lintsaks lulitumiseks teaduskultuuri.

Neljandaks, nii Kéisi kui ka Baeri susteem on loodusloolise ainekallakuga. Seejuu-
res on Baer mees, kes paralleelselt Cuvier'ga alustaski loodusteaduse toomist seni
humanitaarsesse haridusmudelisse (muide just see teema huvitas tedajuba Konigs-
bergis) (4; 19). Baer, nagu 6eldud, reformis bioloogia Gpetamise kdrgkoolis. Tema
«Loomade arenguloo» (2) didaktiline susteem vajaks iseseisvat anallidsi; siin jaab
see ruumipuudusel dra. Ent Baeri reformitud bioloogia saab (muidugi tanapéevasel
kujul) muutakoolibioloogiaks algbpetusest alates. Paradoksaalne, aga esimesed kat-
setused selles suunas on tehtud vist alles viimastel aastakiimnetel ja seejuures Ees-
tis (29; 37). PBhjus on kurb-lihtne: poliitiliselt Gles kdetud buumiga puuti Baeri
suisteemi darvinismiga vélja tdrjuda (24; 32; 33). Ka see teema vaarib iseseisvat kéa-
sitlust. Siin piisab tbdemusest, et Kais asus selles vditluses kindlalt darvinistide poo-
lel, kuigi ta seda sBna ei tarvitsenudki pruukida. Kogu kéisilik koduloomalembene
loodusvaatlus meeleolukate matkadega kordab vene darvinistide koolibioloogiat (5;
18; 48). Viimaste vditlus Cuvier-Baeri koolireformi vastu oli teadlik.

2.2. Vordleme J. Kéisi didaktika printsiipe, mida peetakse J. Herbarti moodsaks krii
tikaks eesti pedagoogikas (40), K. E. von Baeri omadega. (Vt tabel 1 Ik 16.)

Tabelist ndhtub, et Baeri suisteem langeb paljuski kokku Kaisi susteemiga. Ent
seejuures pole enne Kaisi tegutsenud Baergi originaalne, ta vaartustab saksa peda-
googikas kujunenud teatavat pedagoogilist stiili (oma kodudpetaja Steingriberi,
Toomkooli matemaatikadpetaja A. Blasche ja Wirzburg! tlikooli professori 1. Dol-
lingeri pedagoogikat. On ilmne, et tegu on kdrgkultuuripedagoogika esindajatega.
Ténapdeval tunnistatakse, et see osa on pedagoogika ajaloos ndrgalt uuritud, seda
tuleb rekonstrueerida silmapaistvate kultuuritegelaste autobiograafiate p6hjal. See-
tottu on tekkinud ménevdrra ekslik arusaam, kus rahvakoolipedagoogika vérdsus-
tatakse pedagoogikaga Uldse. Siit ilmselt ka Uks p8hjusi, miks Baeri nimi on
pedagoogika ajaloost vélja langenud, nimelt uurimistraditsiooni puudulikkuse t&ttu
(vOrdle 7—29; 12; 14; 19; 42; 45; 46).

Sotsiaalpatoloogilistel pdhjustel sajandeiks ainult (eeskétt) talurahvakultuuriks
surutud eesti kultuurististeemi sisesi on tihti raske avastada meie kultuurilugu te-
gelikult m@justanud kdrgkultuuri ilminguid. Siit ka oht, et me ei taju k&rgkultuuri
sisemist harmoonilist siisteemi, h&élestudes ainult ménedele selle véljunditele tea-
duses ning kunstis. Ohutunnet tekitab néiteks fakt, et eesti kultuurisiisteem ei nai
tajuvat, miks pikemaaegse rahvusliku kérgkultuuri traditsioonidega eurooplased
stiidistavad meid profaSismi ilmingutes. Samuti ohutunde puudumine poliitiliselt
planeeritud podretel massikultuuri. Muidugi on siin pdhjused keerukamad, ent tihe-
na nimetaksin siiski seda, et nuudisaegses Eestis jaab vajaka korgkultuuripedagoo-
gika terviksusteemist. Uhiskonda pole dpetatud tajuma kdrgkultuuri ning sellele
ohtlike kultuurifenomenide suhteid. Teatud m6ttes on see ka ndukoguliku kultuu-
rifilosoofia tagajérg: valditi kultuuri strukturalistlikku analtiiisi ning sellega kaas-
nevatkdrg-, rahva-ja massikultuuri siisteemset ning siistemaatilist eristamist. See
avaldas 16ppkokkuvdttes mdju ka pedagoogikale, mis eiras k&rgkultuuri ja rahva-
ning massikultuuri p6himdttelisi teabeerinevusi, sotsiaalsetest (sh eetilistest) ning
psihholoogilistest erinevustest rédkimata. Tagajarjeks oli loomulikult v&ar Ghiskon-
napeegeldus. Ent just Baeri puhul on eriti ilmne ka see, et kdiki eesti Uhiskonna
puudeid sotsialismi kaela veeretada on samuti Uhiskonnateoreetiliselt vaar. Talupo-
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J. Kaisi didaktika
printsiibid(15.; 40. jargi)

L Arenemiskohasus ehk lapsepa-
rasuse ndue.

2. Isetegevus ehk aktiivsuse pd-
himdte.
3. Too printsiip

4. Vaatlikkuse ehk konkreetsuse
nodue.

5. Elulaheduse ehkkodukoha pd-
himdte(talupoegliku maa ilma-
pildi tunnus, mis taandab lapse
kategoriaalse motlemise prakti-
tsistlik-empiirilisele  maailma-
mudelile. On nahtumuslik ja
seega ainult silmakiijalikult elu-
kohal&dhedane, kuna loobub elu-
koha stivam@testamisest)(M. R.).
6. Metoodilise Uhiku p&himdte.

7. Métlemise arendamise psiih-
holoogia. 6. ja 7. kritiseerivad
Herbarti formaalastmete teoo-
riat, kuid on Kaisil endal jdanud
selles kontekstis véalja arenda-
mata (40, 1k 37).

8. Tervikluse ja keskustuse pdhi-
mdote. Algdpetuse nooremal ast-
mel soovitas Kdis 6ppematerjali
keskustamist koduloolise teema
tmber (40, Ik 37; 15, 1k 49). See-
juures on kodulool ine teema em-
piiriline.

9. Péhjalikkuse ndue.

10. Sotsiaalsuse printsiip.

Tabel 1

K. E. von Baerile sumpaatsed
didaktika printsiibid(4. jargi)

1 On simpaatne ka Baerile, kuigi Baer kasi-
tab seda kdrgkultuuri kontekstis, millega Kai-
si suisteem ei arvesta.

2. On eriti simpaatne Baerile.

3. On sumpaatne ka Baerile, hindab seda néi-
teks guvernant Steingriberi, Blascheja D6llin-
geri (Baeri Gpetajad Tallinnas ja Wirzburgis)
pedagoogilises stiilis.

4. On sumpaatne ka Baerile, demonstreerib
seda Steingruberi, Blache ja Déllingeri naitel.
5. On Baeri lahtesusteemis teise tdhendusega,
pigem eetilis-emotsionaalne kui didaktikat
kandev. Siin on pohilisi erinevusi talurahvape-
dagoogikast lahtunud Pestalozzi susteemist
ning selle tuletistest (incl Kéisi siisteem).

6. On kaBaeril, eriti aktuaalsed tunduvad sel-
le edasiarendusvdimalused nuidisaegse tea-
dusmetodoloogia p6hjal (vt 27; 28; 34), mis
edestavad Kaisi susteemi niivord, kuivord Bae-
ri siisteem on tippteaduse l&hedasem.

7. Baeri ja Kaisi siisteemide pdhierinevuseks
on sotsiaalpoliitilised ja kultuuripoliitilised
kaugeesmargid: Kaisi stisteem reguleerib mas-
sikultuuri psiihholoogiat, Baeri slsteem —
k&rgkultuuri psuhholoogiat (vt 2.1.). Tegu on
euroopaliku kultuuri Urgsemate traditsiooni-
dega, mida autorid ise ei teadvusta (vt ka
16;30—31).

8. PGhimdte siimpaatne ka Baerile, kuid Baeri
kui silmapaistva bioloogiateoreetiku siisteemis
lahendatakse see printsipiaalselt teisiti kui
Baerist bioloogina suurusjargu vorra madala-
ma Kaisi toodes. Vordle ka selle tabeli punkt

9. Simpaatne ka Baerile.

10. Baeri siisteemis vahe arendatud teema,
susteemi raskuspunkt on individuaal6ppel.

IL Humanitaarhariduse mnemotehnilise
omandamise printsiip. Pole Kaisil antud kon-
tekstis esile toodud, kuid oli Herbartil olulise
tdhendusega.

jakultuuri nérkused ilmnesid ka Eesti Vabariigis enne 1940. aastaid. Baer, kes nei-
le oli ajaliselt ladhem kui meile, vajus peaaegu absoluutsesse sotsiaalse mélu linka.
Baltisaksa k8rgkultuuri teoreetilist avamist eesti kultuurile polnud mérgata, eest-
laste rahvuskultuurikesksuse loosungil olid peale vooruste ka t6sised puudused, mis
ehitasid infobarjadri eesti kultuuri ja eesti k6rgkultuuri mineviku vahele.

Nii palju seletuseks (kuigi ltnklikuks), miks alles selle artikliga, aastakiimneid
pérast Eestist lahtunud kahe olulisema originaalse pedagoogilise stisteemi loomist,
asutakse neid vordlema. Kultuuriloo seisukohalt olnuks loomulik, et see t60 oleks
juba ammu tehtud.

Uhtlasi peaks seletus viitama sellele, et eesti kultuur vajab siistemaatilist korg-
kultuuripedagoogikat. Ja autori arvates oleks ajalooliselt ning sisuliselt pdhjenda-
tud pilgusuunamine sel juhul Baerile. Mitte Uksnes seepérast, et ta oli tugev,
originaalse mdtlemisega pedagoog (kullap leiab neid Tartu Ulikooli m&juringist tei-

Probleem on tunduvalt teravam, kui bioloogiakauge eriharidusega algdpetuse spetsialistid arvata véivad. Kéisile ees-

kujuks olnud vene empirism oli 18ssenkismi eellooks. Eesti pedagoogikas on jéetud see aspekt téiesti analtitisimata,
oletatavasti seepérast, et ei ole jalgitud Kaisi eeskujude pedagoogilise t66 I6pptagajargi. Ent seda tuleks teha.
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sigi). Mitte Uksnes seepdrast, et ta kirjutas 1&bi k6rgkul tuuripérase vaimse arenda-
mise loo varasest lapsep8lvest loomekiipsuseni (4). Vast kdige téhtsam on siiski see,
et Baer t6i euroopa kultuuri siiani kdige tldistavamaks jaédnud siisteemide arengu-
seaduste paradigma (4; 21—26; 36; 53—>54). Tdsi, algselt 1&htus ta ksnes puhtbio-
loogilisest paradigmast, entjuba H. Spencer néitas, et Baeril on selle téhendus laiem,
ka sotsiaalse arengu seadusi kirjeldav. Kahjuks on pedagoogid lapse vaimse arengu
kirjeldamisel puidnud kasutada n—-0 Baeri—vastast biogeneetilise reegli printsiipi,
kuid tegelikult allub ka inimese vaimne areng Baeri seadustele (9). Baeri paradig-
ma pole tdnaseni vananenud, vastupidi, osa arenevaid slisteeme kasitlevaid teadu-
si pole siiani Baerini veel jdudnudki. Lugejal on vahest raske uskuda, et Eestist
parineb sellist suurusjarku teadlane, seda enam, et tema kasuks ei t66ta propagan-
daslisteeme, teda ei reklaamita ega tlistata. Kuid ta on olemas. Eriteadlased on ja-
ganud ta paradigmale Ulivordelisi tunnustussbnu. S6nad sonadeks, ent Baeri
paradigmat saab siiani rakendada isearenevate siisteemide k&sitamisel. Seega ka
lapse vaimse arengu késitlustel, pedagoogilise stisteemi kujundamisel.
Meil tuleb Baer eesti kultuurile lihtsalt (taas)avastada.

H

3.1. Baeri Gpetamismetoodikat, mille pdhjal hakkas arenema uus teadusliku métle-
mise stisteem kogu bioloogias (arengubioloogia (25; 53)), iseloomustab eemaldumine
empirismist. Viimane aga vastab rahvahariduse ideoloogiale, sh omal ajal Tartusse
eesti rahvakooli arendama kutsutud (kuigi tulemata jddnud) Pestalozzi slsteemile
jasellel pdhinevale B. Raikovi-J. Kdisi bioloogia algharidusprogrammile, Baeri sus-
teem erineb Pestalozzi omast metoodilistelt (metodoloogilistelt) Ghikutelt. Selle alu-
seks on darmuslikult lintsustatud, kuid fundamentaalsete teoreetiliste kategooriate
lahtimdtestamine topoloogiliste piltmudelite vdi topoloogiliste motteliste mudelite
alusel (4; 52).

Vaariks omaette anallilsi, kuidas Baer pedagoogika matematiseerimise vottele
tuli. Pakkus ta seda ju ile 10 aasta varem, kui topoloogia iseseisva matemaatilise
distsipliinina formuleeriti (vastavalt aastad 1828 ja 1842) (52).

K&igepealt tasub osutada Baeri kdrgendatud matemaatikahuvile ja heale mate-
maatikaharidusele. Ta 8ppis sb6javaekooli kallakuga Tallinna Toomkoolis, kus oli t8-
sine rakendusmatemaatiline suund; O&pilased suutsid teha kalendriarvutusi
(paikesetbusud jms) (4). Juba Tartu Ulikoolis huvitus ta L. Euleri matemaatikaalas-
test téodest (17). Kdnigsbergis sGbrunes ta uusaja astronoomia silmapistva matema-
tiseerija J. Besseliga (4). Kuigi kusimus on Uksikasjalikult uurimata, tuleb arvata,
et sellest sugunes Baeri valmidus hiiljata detailikirjel dustesse takerdunud topograa-
filine embriioloogia ning arendada valja topoloogiline arengubioloogia, mille eeldusi
leidus ainult kahe teadlase — C. F. Wolffi (1734—1794) ja Tartus dppinud Chr. Pan-
deri (1794—1865) — tdodes (47; 52).

Teiseks Baeri edu aluseks oli uuritav aines ise. Nimelt koosneb Baeri uuritud or-
ganismide varane embriionaalne areng suhteliselt lihtsalt jalgitavatest topoloogilis-
test teisendustest.

Nii vdi teisiti, Baer rajas topoloogilise arenguparadigma ja mdne aja péarast sel-
gus, et selle teoreetiline rakendusvéaartus uletab l1ahteuuringute piirid. Pedagoogi-
kas naiteks hakkas topoloogilise modelleerimise téhtsust véikelaste Gpitegevuses
réhutama J. Piaget. Kuna Baer oli unustatud, tegi Piaget seda temast taiesti soltu-
matult. Ometi oli Baer see, kes oli enam kui sajandi v8rra varem t8stnud topoloogi-
liste mudelite sissetoomisega kdrgkoolipedagoogika efektiivsust.

Kuna Baeri stisteem juurdus algselt kdrgkoolipedagoogikas, t8i see kaasa kull eri-
alase teadusrevolutsiooni bioloogias, kuid ei dratanud rahvaharidusele spetsialisee-
runud pedagoogikateoreetikute téhelepanu (vdi tdpsemalt Oeldes: ega me teagi
praegu, mis Konigsbergis Baeri ja Herbarti vahel tegelikult toimus, samuti ndib vist
uurimata olevat, kuidas Baer m6jus saksa pedagoogilisele méttele; eitada seda mdju,
iseasi, kas see mdju on teadusajalooliselt taas kirja pandud. Ehk teisisdnu: tuleb
maoonda, et nii nagu bioloogiaski, ndib ka pedagoogikas Baeri saatvat refleksioonia-
nomaalia. See tdhendab: mairie ei vasta mdjule. Bioloogias on selgunud selle reflek-
sioonianomaalia poliitiline taust (6; 10; 23—24; 38). Analoogi saab leida ka
pedagoogikas: Baeri pedagoogiline siisteem sattus juba Konigsbergis vastuollu je-
suiitide hariduspoliitikaga, seda enam, et Baer jatkas uurimissuundi, mida jesuii-
did eelmistel sajanditel olid jalitanud (geneetiline 1ahedus J. Komensky ning G.
Buffoni uurimissuundadele). Jéllegi teema, mis praegu on antud pigem uksikseos-
tega ning suistemaatilist uurimist alles ootab.

Nii vOi teisiti, nii otseste kui ka oletatavate kaudmdjude puhul on Baerile viita-
mise traditsioon Euroopa teadusloos kustumas voi kustunud. Baeri ajalooliste md-
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jude avastamine on suur, kuid vaeva vaariv t66. Seni, kui see tegemata, on arukam
réékida Baeri paradigmat toetavatest, temast s6ltumatutest avastustest. Nii vottes
leiab vaga Baeri—lahedase metodoloogia nludisaegse kdrgkultuuripedagoogika mé-
nedes osades. Paljud niddisfuusika populaarteaduslikud esitused meenutavad oma
tunnetuslikult struktuurilt Baeri mudelit. Neis otsitakse meetodeid fundamentaal-
sete teoreetiliste slisteemide kompaktseks, suhteliseelt lihtsalt tajutavaks ning
omandatavaks esituseks. Minu arvates on see tee, mis juhib Baeri ststeemi kdrg-
koolipedagoogikast tildhariduskooli. Vahemalt «Kuubiaabitsa» tegemisel otsisin ees-
kujusid just sellest valdkonnast, kus autorite matemaatiline intelligents on niivérd
suur, et nad suudavad keerulisi matemaatilisi mudeleid teisendada lihtsateks pilt-
mudeliteks, mis esitavad matemaatilise mudeli n.6 fudsikalist varianti.

Ja siin tooksingi konkreetse néite, kuidas Baeri stisteem (vdhemalt teatud t6lgen-
dusvariandis) erineb Eldisi omast.2

Kaisilikus eluldheduse printsiibis on téhtis vaatlus ja ndhtumuslik kirjeldus ol-
mekeele traditsioonide tasandil. See ei eelda probleemi keelelist ettevalmistamist
viisil, mis teoretiseeriks lapse mé&tlemist. 18. saj empiristlikust teadusmetodoloogiast
lahtudes oletatakse, et méte peab liilkuma algdpetuse empiiriliselt vaatlustasandilt
alles kunagi kaugemas tulevikus kooliteadusele ttupilisse teabestisteemi.

Baeri seadused t6lgendavad igasugust arengut hoopis teisiti (vordle 3.3.). Tulevik-
ku maéarav fundamentaalkreood peab kujunema arengu algetapil, kunajust see maa-
rab arengu hilisema kulu. Jarelikult ei saa algBpetus vastanduda kooliteadusele
(ainedpetusele). Algdpetus peab paika panema ainedpetuse fundamentaalkreoodid
(ideoloogilised p&hiregulaatorid). Selleks on vaja lapseparast teaduskeeledpetust,
mis hadlestab lapse algusest peale kooliteaduses kaibivale abstraktse métlemise ta-
semele. ldeoloogia kandja on siin kooliteadusele omaste terminite kogum, mis &pe-
tatakse lapsele selgeks manguliselt, pilt- ning protsessuaalsete mudelitena
(ménguliste tegevustena). Opetamise esimesel etapil jé&b terminoloogia keskustus
kesksele piltmudelile veel formaalseks, teaduskultuurile omased pikad loogiliselt si-
dusad slsteemid arendatakse valja hiljem.

Néiteks marksdna kook. Kaisi koduloolises haridusmudelis on see erilise aktsen-
dita. Baeri slisteemi seisukohalt on kdok keskne kodulaboratoorium, mille teadus-
kultuuriparasele tajumisele on otstarbekas keskenduda (m&elge ise jarele: kddgis
toimuvad peaaegu koik kooliteaduse loodusloolises osas kasitletavad protsessid).
Néide kodgi teema terminoloogilisest ettevalmistamisest «Kuubiaabitsas»: méngi tak-
se jarjepanu 1&bi terminid punkt, joon, areng, suhe, 6rn, tere, hinga, graaf, ring, vek-
tor, tasa, mudel, mark, kuup, taring, tahk, jdud, pind, riist, masin, energia, toit, piim,
leem, vesi, laine, aine, osake, hulk, element, muna, laps, loode, rakk, organism, pala-
vik, loomariik, tabel, kord, korratus, rahu, raha, miint, pood, hind ja I6puks kdok.
Selleks terminiménguks kulub umbes pool aastat. Selle ajaga dpetatakse ndgema
kdogis toimuvat teistsuguste silmadega, et tulevane ja omandatav koolitarkus su-
laks kokku elu endaga.

Minu arvates on Remmel-Baeri stisteemi kodulooline element Kéisi omast tun-
duvalt tugevama tunnetusteoreetilise alusega, oluliselt teaduskultuurilembesem ja
teaberikkusest hoolimata lapses6bralik. Selle kultuurilooline p8hjus on véga lihtne:
Kais 1&htub talurahvakultuurist, Baeri stisteem kdrgintelligentsi kodumiljoost.

Kook kodgiks, veelgi olulisem oleks minu arvates viia Baeri stisteemile thiskon-
na—ja kultuuriloodpetus. Nende tunnetuslike fundamentaalkreoodide kilmutami-
ne talurahvakultuuri tasemel on minu arvates rahvusele ohtlik (juba eespool
g_imett%tud oht, et ei tajuta kdrgkultuurivaenulikke uhiskonnaohtlikke aktsioone
Bigesti).

3.3. Baeri seadused.

Nagu 6eldud, on Baeri seadused esialgu sGnastatud ainult bioloogilisel materjalil,
hulkraksete loomade arenguseadustena. Nende avaram teoreetiline tdhendus hak-
kas selguma hiljem. Baeri-aegne uldteoreetiline méte ei pakkunud kullalt sisukat
terminoloogiat seaduste sBnastamiseks. Kaks esimest sGnastusvarianti, tiks aastast
1828, teine aastast 1876, parinevad Baerilt endalt.

1 variant
«1) Igas suures rihmas formeerub Gldine enne spetsiaalset.

_2) Vormidevahelistes suhetes tekib tleuldisest vahem uldinejne, kuni 18puks tekib
kbige spetsiaalsem.

3) Iga kindla lgomavormi embriio, selle asemel, et Iabida teiste vormide arengu-
teed, eemaldub neist.

4) Jarelikult ei sarnane kérgemate vormide looted kunagi teistele madalamatele
loomadele, vaid tksnes nende [oodetele.»

2 Toodav tdlgendusvariant on nii tugeva individuaalse varjundiga, et oleks 8igem vast raakida Remmeli-Baeri paradigmast.
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S6nastus on ebaméérane, natuurfilosoofia mdjudega, selle tdpseks motestamiseks
tuleb tunda kogu Baeri embriioloogilise paradigma tapset konteksti. Selle tundjad
on Baeri seadused viinud evolutsiooniteooria alustesse. H. Spenceri sdnutsi on Baer
esimene arvestatav diferentseerimisteoreetik. Ent sBnastuse ebamééarasus on tingi-
nud ka nende seaduste darmiselt vastuolulise t6lgenduse, mis kiitinib algse konteks-
ti eitamiseni (49). Lopuks olgu lisatud, et natuurfilosoofilises registris sdnastatud
kaks esimest seadust annavad juba eelduse Baeri seaduste uldsusteemseks t6lgen-
damiseks  nii, nagu see hiljem juhtuski. Kes tdhelepanelikult kahe esimese sea-
duse mdttesse stiveneb, markab, et traditsiooniline algharidusparadigma soovitab
toimida Baeri seaduste vastu: alustada spetsiaalsest ning oodata, et kuskil haridu-
se hilisemates jarkudes Opetatakse selgeks Uldine (teoreetiline).

Il variant

«Kdigi loomade areng toimub nii, et kdigepealt formeerub p&hitidp, kusjuures his-
toloogiline ning morfoloogiline diferentseerumine on veel vahesed ning algusjargus.
Nende diferentseeringute edasisel arengul teiseneb embriio oma pdhivormist selle va-
riatsioonidesse, s.t antud klassitunnustega p&hivormist selle klassi seltsi v6i sugukon-
na vormi, hiljem veel piiratumasse vormi, kuni individuaalsete tunnuste tekkeni.»

Siin pole pdhjust ega ruumi lahti radkida nende seaduste tdpsemat sisu ning sel-
le imber puhkenud tormilisi diskussioone bioloogias (keskne konfliktipunkt darvi-
nismiga, milles vaideti, et areng on ainult eellaste tunnusterea l&bimine (11) —
vaade, mida Eestis siiani puhta kullana vBetakse, kuna ei orienteeruta sassis termi-
noloogiaga bioloogiliste dispuutide teoreetilises tuumas).

Kullap tekib asjassepiihendamatul Baeri seaduste algtekste lugedes tunne, et sealt
pole moodsasse nuldismotlemisse midagi arukat tle vtta. Tdepoolest, nende sea-
duste vormi ja sisu vastuolu on suur, sest Baeril ei 6nnestunud sGnastada kogu suis-
teemi, mida ta tegelikult empiirilise vaatluse tasandil juba valdas. Tema seaduste
teoreetiline vdimsus hakkab lummama alles seda, kes Baeri arengubioloogilist sus-
tkeemi tervikuna tunneb, taibates seega méddama@istmist lubavate terminite tegelik-

u sisu.

Seega oleks vaja Baeri seaduste paradigmaalne siisteem t6lkida tdnapéeva tea-
duskeelde. Sellega on minimaalselt tegeldudki (9; 36; 53). Autoril on pakkuda kaks
jargmist varianti.

11 variant

Iseareneva siisteemi areng toimub faasinihetena, kusjuures algfaas méarab ara

#o \l;aall’rieanngtu fundamentaalkreoodi. Faasinihked toimuvad diferentseerumistena.

arenguprotsess

siisteemi definitiivne faas
(kups stisteem)

pdhi- progressi- sekun-
til Ubi astme daarsed
tunnused tunnused variatsioonid

Sisteemi arengugraafBaeri seaduste jargi. 1, 2... 6 — stisteemi arengufaasi tun-
nused; I', 2¢... 6'— definitiivse faasi tunnused; nooled margivad ajalis-pdhjuslik-
ke protsesse (vt joonis 1). Vastavalt Baeri paradigmale on eristatud kolm
tunnustertihma (arhetiitip, progressiivne v8i regressiivne diferentseerumine, sekun-
daarsed variatsioonid). Graaftervikuna on t6lgendatav arengu fundamentaalkreoo-
dina. Selle algoritmi jérgi kujunevad kéik arenenud arengutiitibiga stisteemid.

Artikli mahuvdimalustega arvestades I6petan Baeri susteemi pedagoogiliste vi-
maluste linnulennulise tutvustamise. Lisan vaid, et eesti koolidele on ette valmista-
tud Baeri seadustele seatud Kkultuuriloo 0Opik. Selles antakse Oppurile
kultuurimudelid, mis jargivad Baeri seaduste printsiipe kahel pdhitasandil: esiteks
kultuuriloolise mdtlemise struktuuride kujundamisel, teiseks eesti kultuuri tdlgen-
damisel. Selline skeem vastab Baeri «Loomade arenguloo» (4) didaktikale (jallegi pi-
kemat analtiisi vaariv teema).

O

Ma ei suutnud kirjutada kdigest, millest soovinuksin. Ent ma loodan: mul dnnestus
tOestada, et Baer peab kuuluma eesti pedagoogikasse, seda enam, et ta kuulub Ees-
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tist parit ideedegeneraatorite rihma. Baeri tundes on valus lugeda, kuidas me end
teaduskultuuri pérandita arengumaaks ristida laseme, ise sellega hoopleme ega
mdista, et globaalpoliitikas arengumaadele méaratud poliitilise arengu stsenaariu-
mid havitavad meie tegeliku, tihedalt euroopaliku kdrgkultuuriga kontakteerunud
kultuuriolemuse. Albi arengumaaideoloogia kultuurivaenulikud viljad on juba kéae-
gakatsutavad; kuiv8rd propagandabuumist pimestntute silmi avada ning nende te-
gude tagajargi poorata vdib, sedaon tpris raske éelda. Suiveneva kultuurikatastroofi
tOkestamiseks on tiha selgemalt vaja teadvustada Eesti tegelikku kultuuriloolist mi-
nevikku ning maista, mis selles on eesti nuddiskultuurile vaartuslikku. Loodan, et
lugeja nBustub minuga: Baer aitaks meil lahendada probleeme, millega ntudispolii-
tikud toime pole tulnud. P8hjus on selles, et kuigi Baer oli 19. sajandi teadusrevo-
lutsiooni tugeva liidrina ka mdjus poliitik, oli ta paraadpoliitikutest erinevalt
kérgklassi teoreetik, kes suutis viga palju teha kantiaanliku Ghiskonnatblgenduse
stvendamiseks. Tema tarkus on paevakohane siiani.
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TgtSTE MAADE HARIDUS ELL

Taiskasvanute kutseharidus Hollandis ja Laane-
Euroopas: areng, diskussioon ja lahendus

BEN van ONNA, Nijmegeni Katoliikliku Ulikooli rakenduslike sotsiaalteaduste instituudi teadusdi-
rektor, professor

I. TAISKASVANUTE KUTSEHARIDUSE UUS ROLL JA FUNKTSIOON
Téaiskasvanute kutseharidus on viimastel aastatel nii La&ne-Euroopas kui ka Hol-
Taiskasvanute  aadls hoogustunud, See véljendub kaitiste, ettevtete ja tdbametite antavate raha-
kutseharidus hst® vahendite suurendamises, samuti valitsuste suuremates jdupingutustes —
hoogustub seadusandlike aktide, materiaalse ergutuse ja uurimistdé kaudu tahetakse seda
nii Laane- haridusala nn neljandat alussammast kohandada téanastele ja tulevastele muuda-
Euroopas £UBtele vastavaks. Ka Euroopa Uhendus on seda vajadust tunnetanud ning oma ra-
kuika =Ste vahenditega kéivitanud uurimis- ja arenguprogramme, seega asub

H 1 N 1] ™ imi 1 -
rotandis. KA e R RRARE (DKLt TSR B VeSS WA FREPLS Rl
. .nInd Bva'dluste mdningaid péhijooni, kusjuures saan ainult riivamisi

késitleda nn keskseid kusimusi, nagu Seda on noorte ja taiskasvanute hariduse

koTraptobbet be ™ S8 @ga Uhedalt ldbipdimunud ld- ja kutsehariduse vahe-

a) Inimressursid

kut>XrSnei™St£j < ili! °n laiad ringkonnad omaks votnud, et taiskasvanute
muste ftoonnndn htr u uhlskonnas uha suureneb. See tuleneb sotsiaalsete tingi-
Svalifiw/?us, kohandumisproWeemid ettevGtete ja t66jou suhetes, kdrgenda-

(tNeanZdk?m~ " In-°Ude”> m°nedeS valdkondades) kdrval ka nn sotsiaalpartnerite
iektorSko6Ss g } SUUrbmaSt °SalUSeSt ja mdjust rahvus— regionaal- ja

+ Inlepef] kaibele tulnud argumendid toetavad (iha enam arusaama, et riiklikud
ja eraviisilised investeeringud uutesse tehnoloogiatesse ja t60 organiseerimise vor-

kondITke kujUtavad endaf tdiskasvanute kutsehariduse investeeringuteta_uhis-
kondlike ressursside raiskamist. VAimalusi, mida pakuvad automatiseerimine Ta

KAT?KKI DK T 11U siis"optimaalselt ja ammendatult &ra kasutad!,
bTTw toopotentsiaali — moodsalt véljendudes «inimressursse» — voimali-

bste )t Tel] 1o dalf Kafsetov t ke illeQesg.gRF et neeiestavad
ARBESTRIST ‘afvad pidada IBHORIAR NRRKHIME IRstRiE JRRRY 2 Yl RarRRLls
ei Te“TM«“ rol,is 7”7 ""L1** in-

Investeerinqud guga" Uui bibnPribb™Nii8,-?k8 ®skasvanute kutseharidusele vaadatakse uue pii-

b) Sotsiaalmajanduslik aspekt
anne tooturgudel, on enamasti kutsealase esmavéljadppe ules-

inimkapitaliga on t60jéupuudusest teatud valdkondadi™8 de™)gTaafillsest arengust, juba esinevast
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saam, et ainult kvalitatiivsed muudatused téiskasvanute hariduses véimaldavad
valtida t66 organisatsiooniliste ja tehniliste uuenduste tekitatavaid probleeme. Et-
tevotte haridusmeetmed ei piirdu seetdttu enam (nagu minevikus) kérg- ja keskha-
ridusega tehniliste ja kaubanduslik-administratiivsete kutsealade kaadriga, vaid
puudutavad Uha enam, isedranis suurettevotetes, tegelikku t66d tegevaid inimesi.
Osalt on seatud eesmérgiks ka naiste, eakamate to6votjate ja rahvusvahemuse
asendi parandamine tooturul. Uldhariduse (nt pohiharidus lugemises, kirjutami-
ses, arvutamises; keelteoskus), kutsealase esmavéljadppe ja taiskasvanute harimi-
se kombineerimisega Opetatakse uute tehnoloogiate kasitsemist, lammutatakse
sotsiaalsed barjaarid ning inimesed lasevad end jéllegi (taas)lulitada tooprotsessi.

2. MUUDATUSED TAISKASVANUTE (KUTSE)HARIDUSE UHISKONDLI-
KES EELTINGIMUSTES

a) Muutunud sotsiaalsuhted

Me oleme juba osutanud suuremale tdhelepanule, mis on osaks saanud pidevhari-
dusele ja koos sellega ppima Gpetamise tahtsusele. Alles see teeb véimalikuks pi-
deva tdiendusdppe. Siin ei ole tegemist mitte niivrd demograafiliste ja
tooturupoliitikat puudutavate mojuritega, kuivord ettevotete ja teiste todinstitut-
sioonide poolse strateegilise planeerimisega. Eluaegsel dppimisel on ka enneaegset
vananemist t6kestav funktsioon ja ta vGtab arvesse eakamate inimeste thiskondli-
kus te?evuses olemise kasvava tahtsuse.

Peale selle muutub ha komplekssemaks sotsiaalne Uimbrus, milles tdiskasva-
nud dpivad. Uha tugevamalt pdimuvad koolides antav esmavéljadpe, kutseharidus,
vahepealsetes institutsioonides toimuv imberdpe ja ettevottesisene vélja—ja taien-
dusdpe. Hariduspakkumise teistsugust kasutamist mojustavad ka paindlik ajaline
raamistus, mis tdhendab, et osalised vdivad Gppimisele kulutatavat aega osalt oma
dranagemise jargi kasutada, ning diferentseeritud td6turuinformatsioon. See
kompleksne Umbruskond seondub oluliselt sotsiaalse reaalsuse endaga, institut-
sioonilisest aspektist on aga senise poliitika negatiivne tagajarg. Negatiivne on «or-
ganiseeritud ebailevaatlikkus» eelkfige nende jaoks, kel on véhe kogemusi
hariduse vallas ja kes seetbttu orienteeruvad halvasti pakkumiste paljususes. Nii
tugevnevad tooturul ja hariduses juba olemasolevad segmenteerumistendentsid
«vOitjate» ja «kaotajate» vahel. Selles olukorras on tahtis, et riik, ettevotted ja t66-
asutused pakuksid inimestele"stiimulid ning omaksid Ulevaate sobivatest Gppetee-
dest. Tahtis on ka haridustarbija pool: peab funktsioneerima individuaalne
marketing, et valjadppepakkumised jouaksid Uksikisikuni ja tksikisik leiaks dles
adekvaatse pakkumise.

On paevselge, et iseseisev ja isejuhitav 6ppimine omandab kirjeldatud kompleks-
set imbruskonda arvestades suurema téhtsuse. See ei too kaasa mitte ainult in-
vesteeritud aja individuaalse osa tiha tdhtsamaks muutumist, vaid ka selle, et riigi
ja ettevdtete haridusinvesteeringud tuleb seada optimaalsesse vastavusse indivi-
duaalsete kohustustega, et tulemused oleksid parimad. Haridusosalus on seeparast
reeglina enam orienteeritud tootmisele ja vdhem protsessile ning sel on vahem te-
gemist — liiati veel kutsehariduse puhul — haridusega klassikalises méttes (indi-
viduaalsele arengule ja taisealiseks saamisele kaasa aitamine).

b) Sotsiaalpartnerite kaasahaaramine ja riigi osa

Uuendusi Hollandi ja Laane-Euroopa taiskasvanute kutsehariduses mojutab ot-
sustavalt ka todandjate, ametithingute ja riigi muutunud osa, samuti labiraaki-
misprotsessid nimetatud osapoolte vahel.

Hollandis on juba pika ajajooksul kutsehariduse sisu ja vormi kindlaks maara-
nud riik, eriti haridus—ja teadusministeerium ning haridusinstitutsioonide katus-

Tooandjate ja ametitihingute osalus oli kaua minimaalne, valja arvatud Opilaste
(Opipoiste) valjadpe duaalse slisteemi jargi ja tadiendusdpe ettevdtetes, mille osa oli
sageli tagasihoidlik. Seoses 1970. aastate I6pu ja 1980. aastate alguse majandus-
kriisiga saabus poodre. Kogu kutseharidus kuulutati rahvusliku arengustrateegia
tdhtsaimaks elemendiks ning sotsiaalpartneritele kui selle strateegia kandjatele
anti otsustusprotsessides keskneosa. ~  _____._

Toodandjate organisatsioonidele ja ametilihingutele v8imaldati seega juurdepaéas
juba eksisteerivatele otsustusorganitele. Otsuste vastuvotmine puudutab ka muu-
datusi kutsehariduse struktuuris, finantseerimises ja Valjakujundamises. Selles
mottes on see hivastijatt riiklikult domineeriva tsentralistliku planeenmismudeli-
ga. Peale selle loodi sektoriaalsed ndustamisstruktuurid (majandushariduse ja sek-
torite tasandil). Sotsiaalpartneritele .antakse neis kogudes otsustav osa
kutseprofiilide, valjadppeprofiilide ja 6ppeplaanide valjaarendamisel ja formuleen-

Edaspidi sdlmivad tddandjad ja ametithingud tariifilepingute puhul kokkulep-
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Edaspidi ped kutsealase t60hGive ja haridusmeetmete kohta. Vastutasuks loobuvad ameti-

s6lmivad Uhingud osaliselt palkade t6usu vdi nende kohandamise ndudest. Niisugused lep-

todandjad ped on viinud duaalsiisteemikohaste véljadppekohtade arvu suurenemisele ja tha

ja enam sBlmitakse tanifilepinguid, milles sisalduvad kokkulepped t66tajate Umber—

ametitihingud ja tiiendusGppe kohta. Nende kokkulepete praktiline méju ja tulemused on Usna

tariifilepingute Julgustavad.

puhul  Selline hariduspoliitika on viinud ka kaalutlusteni tdiskasvanute kutsehariduse

kokkulepped Uksikute valdkondade detsentralisatsioonist, mis peab tugevdama koolide ja hari-

kutsealase dusasutuste haridus-ja finantsautonoomiat. Sellest loodetakse hariduspakkumise
toohdive ja paindlikku vastavusse viimist t66turu vajadustega,

haridusmeetmete ~ Otsustavad muudatused noorte ja taiskasvanute kutsehariduse struktuuris ja

kohta, véljakujundamises voiksid kaasa aidata sellele, et vastavad institutsioonid kaotak-

sid oma introvertse hoiaku. Seel&bi teadvustavad ka sotsiaalpartnerid endale enam

oma vastutuse. Teiselt poolt peituvad nendes arengutes ka ohud, mis on seotud ta-

sakaalustarnata opositsiooniga. Hollandi thiskondlikus situatsioonis, kus hariduse

ja kvalifikatsiooni andmise juurdumisel td6suhete siisteemi ei ole erilist traditsioo-

m, varitseb oht, et m&jutamisvdimalused jagunevad sotsiaalpartnerite vahel eba-

vordselt. Sellel vdivad enti. ametihingute jaoks olla kahjulikud tagajérjed,

astava traditsiooni puudumise, aga ka uute arengutega kaasnenud administra-

i. urokraathke Ulesannete pinnal on kvalifikatsioonidiskussioon to6v6tjate orga-

nisatsioonides ebapiisav, nn et ei suudeta arenguteedele vajalikku méju avaldada

Lisandub veel see, et riik, kes traditsiooniliselt on suutnud t6dandjate vdimule

kord ¥in4f seiRtiBhedloi b et hArRRICE L UR0HRAN g Utlast pole tal moni-

¢) Riigi (planeeritud) taganemine

Rnk ?ﬁ-uda enam &‘elt suunata haridusvajaduste kasvavat paligt

»oa b ll4es> Peavad muu hulgas kaitsekdnesid taiskasvanute kutseharidusasutuste lle
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loogiliste ja t66 organisatsiooniliste muudatustega. Tédstuse absorbtsioonivéimest,
t60j6u adekvaatsest rakendamisest ja inimressursside sotsiaalselt 8igustatud jao-
tusest (naised, rahvusvidhemused) ettevGtetes raédgitakse ettekandes minimaalselt.
Duaalse dpetuse ideed, nii huvitav kui see ka pole, ei saa nii lihtsalt realiseerida,
kuna valjadppekohad ettevdtetes sbltuvad suurel madral konjunktuurist ja eelkdi-
ge tulevasest to0j6uvajadusest. Hariduspuhkuse tariifijargse reguleerimise kohta,
mille abil pérast esmast kutsevéljadpet realiseeritakse eluaegse Gppimise pohi-
ideed, ei ole komisjon oma arvamust avaldanud. Ka ei ole komisjon arvesse vétnud
kutsehariduse jaoks tiha tahtsamaks muutuvat tldhariduskomponenti.

Arutelu taiskasvanute kutsehariduse ile keskendub Hollandis esmajoones admi-
nistratiiv—organisatsioonilistele ja finants-, mitte aga sisulistele (didaktilistele) as-
pektidele. Diskussiooni pragmaatiline iseloom peegeldub hariduse ja t86turu
iseenesest komplekssete suhete Usna thekiilgses interpretatsioonis, mille puhul on
esiplaanil kohanemiskvalifikatsioonid. Arusaamad sellest, kuidas kutseharidus
saaks ennetada tehnoloogilisi ja t60 organiseerimist puudutavaid arenguid, ei ole
Hollandis, vorreldes mdne teise Laane-Euroopariigiga, veel nii tugevalt arenenud.

3. (Kaua) toota olnute tooprotsessi (re)integreerimise véimalused

Pikaajaline tootaolek on Euroopas ja ka Hollandis juba kaua visalt pusiv probleem.
See puudutab eelkdige eakamaid todvGtjaid, naisi, etnilisi vahemusi ja halva val-
jadppega t66joudu. Stvenemata selle nahtuse komplekssetesse p&hjustesse — ka
sotsiaalsel diskrimineerimisel on siin oluline osa — v8ime sellegipoolest tddeda, et
voitlus pikaajalise td6tuse vastu pole olnud eriti edukas.

Globaalse, tldkehtiva regulatsiooni rakendamine on osutunud ebapiisavaks. Lii-
ga kaua ei ole pooratud téhelepanu sellele, et t66tud ei moodusta Uihtset sotsiaalset
gruppi, vaid t66turul kujunevad neist mitmed rihmitused igatihele eripéraste tun-
nuste, probleemide ja Sanssidega. Peale selle pole regulatsioonisiisteem ja abindud
piisavalt silmas pidanud asjaolu, et isedranis kaua aega t66ta olnud vajavad vdi-
malikuks todsse lulitumiseks pikemaajalist teed, mille nad ise peavad teadlikult
vélja kujundama.

Berliinis asuva Euroopa Kutsehariduskeskuse (CEDEFOP) jaoks on tehtud mit-
meid uurimisprojekte (vrdl Kraayvanger & van Onna 1990). Md&nesid neist vdib pi-
dada 6nnestunud katseteks. Jargnevas on monda punkti kokku vdetud need
uurimistulemused, mis ka mujal tdhtsaks v8ivad osutuda.

m Kaua aega t6ota olnute koolitamine ja vahendamine todturul on mitmetahuline
probleem, millele on minevikus liiga véhe tahelepanu pdératud. Nii valjaGppel kui
ka todintegratsioonil on oma diinaamika, need satuvad sageli teineteisega konflik-
ti. Uldiselt poéravad véljadppeinstitutsioonid oma tahelepanu esmajoones osa-
votjatele, valjabppe sisule ja didaktilisele kuljele, samal ajal on
regionaalse to0turu arvestamine jadnud tagaplaanile. Kvalitatiivselt hea
tédvahendus teiselt poolt on ainult siis v8imalik, kui vahendajatel on eeskujulikud
teadmised konkreetsest to6turust ja (potentsiaalse) t66jou paigutusest. Neil tead-
mistel aga on omakorda vahe tegemist komplikatsioonidega, mis tekivad kaua aega
t6ota olnute eripéraste gruppide koolitamisel. Eri aspektid on seejuures Uksteisega
nii 14bi pdimunud, et ainult integraalsel toimimisviisil on véljavaateid eduks.

m Integraalne toimimisviis tdhendab konkreetselt, et reaalsete téovéljavaadete-
ta ei alustata thtki t66tute integratsioonile suunatud ettevétmist, todsse
integreerimine on alati selle oluline koostisosa. Siit tulenevad mitmesugused jarel-
dused: vélja— ja Umberdpet n.6 tagavaraks ei peeta mottekaks; integratsioon pro-
jekteeritakse alles siis, kui osav0tjate todle paigutamine on mingil moel
garanteeritud; véljabppealane tegevus suunatakse tulevasele tddsituatsioonile. Sel-
le kontseptsiooni jargi on edukuse tahtis eeltingimus véhemasti osaltki garanteeri-
tud tdéovahendus. Sel on ka teised varjukiljed: kontsentreeritud téhelepanu
edukatele abindudele tooturul stimuleerib valjaGppeinstitutsioonide kommertslik-
ku orientatsiooni, nii et raskelt vahendatavad isikud jaédvad halvemasse olukorda.
m Kdik meie uuritud projektide esindajad tdstavad esile nn eeltdd tdhtsust: osa-
votjad vérvatakse, valitakse vélja ja integreeritakse konkreetsesse projekti. VVarba-
mine on siin valtimatu, sest ménikord on raske jéuda huvipakkuvate gruppideni,
kuna nad néiteks ei ole to6tutena registreeritud. Ka tuleb isikutele, kes ei satu val-
javalitute hulka, teha alternatiivseid pakkumisi. Eeltéd funktsioon on selles kon-
tekstis kandidaatide usalduse vOitmine ning igathe probleemide ja
osavoOtutingimuste labiarutamine. Projekti selge esitamine osavotjatele on edasi-
seks edukuseks véga oluline.

m Pdhifaas, kus leiab aset tegelik véaljadpe, s6ltub mitmetest teguritest:
osavOtjate jarjepidevast saatmisest ja toetamisest, véaljabppepakkumise koherent-
susest ja adekvaatsusest, ekspertiisist, projekti kaastdoliste hdivest ja koostoost nii
omavahel kui ka véliste instantsidega (t66amet, koolid ja teised véljabppekeskused,
sotsiaalamet jne). Kuna paljud projektid on eksperimentaalsed ja neid koostatakse
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paindlikult, levib nende kaudu ka ebakindlus ja segadus. Osavédtjatele ei ole néi-
teks alguses™ peale k8ik selge. Sisulise kiilje peavad taaslooma 6ppejoud. VVottes ar-
vesse gruppide spetsiifilisi tunnusjooni, tuleb tuttavaid toimimisviise kas
kohandada v6i neist loobuda. Nii v8ib kahtluse alla sattuda institutsiooni valjadp-
pekultuur. L6ppeks on see kdik vaga intensiivset td6d ndudev tegevus, mida vGivad
takistada mitmesugused vélised tegurid. M&ned olulisemad neist.

O Raha puudumine. Raha saadakse eri paigust (nt kohalikud ja rahvuslikud fi-
nantsallikad) ning burokraatlikud menetlused ja reguleerimine on erinevad, nii et
projektide finantsolukord on sageli ebaselge.

O Arendusinstantside vahene paindlikkus. Naiteks rahalised vahendid olid se-
niajani méeldud ainult to6tute teatud gruppidele ning integraalsete projektide fi-
nantseerimine on veel tundmatu néhtus. Segafinantseerimise puhul peavad
projektid vahel rahuldama vastandlikke néudmisi.

O Valjadppeinstitutsioonide jaikus: ei suudeta piisavalt jargida koolitatavate
gruppide ndudeid. See kéib néiteks didaktiliste protseduuride, aga ka véljaGppe-
materjalide kohta. Kursuste ajaline korraldus aasta jooksul teeb v@imatuks Kiire
sisselulitumise kursusesse.

O Ldpuks katkevad véaljadppeinstantside «metsik» kasv ja nende omavaheline kon-
kurents endas ohtu, et valjadpe ei ole kohandatud koolitatavate nduetele vgi
et hoitakse kokku kursuste sisu arvel. Siin vBivad tervendavalt méjuda valine kva-
liteedikontroll, programmide hindamine, normeerimine tunnustatud instantside
poolt, ametlike eksamite sisseviimine jne.

Projektid, mille p6hiaspekte kirjeldasin, on edukad: integratsiooniosa on suur
ning véljalangevusprotsent vdike. Need t6endavad, et hoolikate protseduuride abil,
paindlikkuse ja loovusega on vdimalik kaua t66ta olnud inimesed t66sse integreeri-
da. lIgatahes tuleks aga arvesse votta, et selliste projektide edukus séltub oluliselt
soodsast majanduskonjunktuurist. Majandusliku kriisi aegadel toimivad sellised
algatused aga vaevaliselt.

Kirjeldatud projektid esitavad 6ppejoududele suuri ndudmisi, mis muudavad k-
sitavaks traditsioonilise pildi téiskasvanute kasvatajast kui Opetajast, kes annab
edasi eelkdige kognitiivseid ja psihhomotoorseid oskusi.

4. Lopetuseks

Taiskasvanute koolitus on valdkond, mis hakkab energiliselt arenema nii
Idas kui ka L&anes., Tdiskasvanute kutseharidus on tdené&oliselt juba niid ja tu-

levikus kindlasti taiskasvanute hariduse ja uletldise hariduse koige innovaatili-
sem 0sa. See tdhendab, et teha on veel palju.

Kutset6o kdrvalt koolipingis.
TONti KALLE foto
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Taanivabakool

GUNNAR BRANDT, Glamsbjergi giimnaasiumi vdorkeeleGpetaja

[>W|I ma koolis, mida me nimetame vabakooliks, peame lugu Hans Christian
L Anderseni muinasjututegelasest Tobe Hansust. Te ilmselt teate, et ta ei
L A tundnud aukartust korgestiGpetatud seltskonna ees, vaid lootis alati

omaenese ndule. Ta on meile omamoodi ideaaliks — me tahame, et meie
lapsed ja noorukid kaituksid nagu tema. Kui me suudame 8petada oma dpilastele
oskust samal viisil raskustest jagu saada ja oma seisukohti kaitsta, oleme palju
saavutanud. Meie kool on ettevalmistus eluks ja sellepdrast ongi meie arva-
tes vaga téhtis 6petada lastele eneseusaldust, nii et nad oleksid v8imelised
maailma paremaks muutma. Ent meie koolid ei ole m&eldud lihtsameelsete kas-
vatamiseks.

Kuidas see kdik alguse sai? Vabakoolid ei alanud mingitest pedagoogilistest teoo-
riatest ega ideoloogiatest, vaid 19. sajandi keskpaiga populaarsetest maaelanike lii-
kumistest, mis pludsid Taani Uhiskonda muuta. Enne seda elasime autokraatlikus
tihiskonnas, kus kuningas dpetas oma rumalatele alluvatele, et tema teab asju pa-
remini kui nemad. Selline pShimdte oli laialt levinud valitsuses, koolis, kirikus ja
tootmises. Ent 19. sajandi keskpaigast alates hakkasid inimesed lahtuma pdhimdot-
test — igauiks vastutagu ise oma asjade eest.

K&igepealt tuli &rkamine usust. Inimesed kaotasid usu, et kirikul ja kirikudpeta-
jatel on peamine osa lunastuse saamisel, ja leidsid, et oma suhetes Jumalaga pidid
nad ise vastutust kandma. Kui nad olid sellele dratundmisele jéudnud, oli tlejaénu
juba lihtne. (Kui sa suudad ise oma hingednnistuse eest vastutust kanda, vid vas-
tutada ka oma laste kasvatuse ja hariduse eest. Ja kui sa tuled toime selle kdige
tdhtsamaga, siis tuled sa toime ka majanduse, tootmise ja poliitikaga.)

Selle vaimse liikumise keskseks kujuks oli N. F. S. Grundtvig. Ta oli kirikudpetaja
ja luuletaja, filosoof, kelle tugev usk sellesse, et Jumala loodud inimene on vaba ja
vastutusvdimeline, inspireeris inimesi kdigil elualadel ise vastutust kandma. Nii see
koéik algas. Kui inimesed kuskil leidsid, et kirikudpetajad ei olnud kullalt sobivad,
asutati s6ltumatud kogudused ja valiti ise kirikudpetajad. Kui linnakaupmehed hak-
kasid talumehi ekspluateerima, asutasid need piima-ja lihathistud. Kui leiti, et
poeomanikud teenisid liiga palju, asutati uusi poode ning ehitati seltsimaja, et oleks
koht, kus inimesed saaksid asju arutada. Kdik need muudatused tehti kohapeal, ilma
et oleks oodatud riigi- v6i linnavdimude korraldusi. Kui midagi oli vaja teha, astuti
esimesed sammud ise. Inimesed lahendasid nende ees seisvad tlesanded Ullatavalt
véheste eelteadmistega, riskides oma varandusega.

Niimoodi asutati ka koole. Sageli pdhjustas seda kohalike koolide kiitindimatus.
TaganttBukajaks oli aga inimeste usk, et kiillap nad ise teavad, mis on nende laste
jaoks hea. Kui kohalik kool polnud killalt hea, asutasid nad oma kooli. Sellised ini-
mesed arvasid, et vanemad peaksid ise oma lapsi 6petama, aga kuna nad sellega toi-
me ei tulnud, organiseerisid nad laste (ihise dpetamise. Siit saigi vabakool alguse.
Polnud vajadust kontrollide ega ekspertide jarele, vajati 6petajaid, kes vdisid ka kas-
vatajad olla.

Esimese vabakooli asutajaks oli 1851. a Christen Kold. See oli omamoodi
reaktsiooniks riigikooli jaikuse, tuupimise ja pdhedppimise vastu. Ta oli esimene,
kes oli veendunud, et lapsed @pivad kujutlusv8ime abil ning seeparast tuleb tuima-
le pahebppimisele ja akadeemilistele teadmistele eelistada jutustamist. Christen
Kold arvas ka, et lapsed suudavad 6ppida ainult siis, kui nad tunnevad asja vastu
huvi, kui nad on asjasse puhendatud, v8i nagu Utles Grundtvig, et keegi pole veel
targaks saanud asjades, mille vastu ta algul armastust poleks tundnud.

Need kaks meest — Grundtvig ja Kold — on ka vabakoolide Uhe teise luli,
folkeh.Ojskole loojad. Selle koolita poleks meil v8ib-olla praegust vabakooli. Kui
noored inimesed olid Uhe talve rahvakoolis dppinud ja saanud julgust oma elu ise
korraldada, juhtus sageli, et nad tagasi tulles otsustasid oma elukohas vabakooli

asutada. .

Kolmas luli Taani vabakoolististeemis on eftershole ehk jarelkool, mis on
moeldud 14—ISaastastele Opilastele. Kdik need on internaatkoolid, kuid erinevad
oluliselt teoreetiliste ja praktiliste teadmiste dpetamise poolest.

Vabakool on midagi koolist enamat. Et seda mdista, peame p6drduma ajaloo poo-
le. Taani keeles on mdiste folkelige — need on kultuurimajad, vabakoolid, koopera-
tiivid, vabad kogukonnad ja palju muud, mida t&histab s6nafolkelige, mida on raske
defineerida mdne sbnaga. Seletan lahemalt, mida see tdhendab. Kbigepealt kahte
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vordselt olulist mbistet: kogukond ja vabadus. Md&lemat tuleb korraga mainida. Va-
badus on see, mille eest oled tdnu v6lgu oma kogukonna liikmetele. Kui kogukond
ei hinga vabalt, on ta ainult kogukonna karikatuur. Vabadus saab omakorda algu-
se kogukonnast. See sarnanebjalgpalliga: tksindajalgpalli médngimine ei paku min-
git 16bu, isegi kui pall on kogu aeg sinu kdes. Ent teisest kiiljest, meeskond on parim,
kui meeskonna liikmetele antakse vabadus néidata oma eriv6imeid.

Folkelige sisaldab tingimata mdistet vBrdsus, mis omakorda tdhendab kahte
asja. Grundtvigi laulus, mis on kogu folkelighecTi liikumise lipulauluks, lauldakse
«losside jahurtsikute vaarikastvrdsusest». See on vardsus, mis ei algavalisest vord-
susest. See eeldab, et erinevatele tingimustele vaatamata oli vérdsus seal juba ole-
mas, mis soodustas vdrdsuse toetamist kdikvdimalikel elualadel. Piimathistutes oli
pBhimdtteks, kuigi seda alati ei rakendatud, et valimistel luges inimeste, mitte loo-
made arv peres, nii et kahe lehmaga talumehel on samasugune sdnadigus kui me-
hel, kellel on 30 lehma.

Inimeste vBrdsust ei maéra vara, mdistus ega teadmised, vaid vaarikus. Kuid ol-
les pGhimétteliselt vBrdsed, on loomulik, et taotletakse ka valist vérdsust. Folkelige
tdhendab ka vastutust. See on véga oluline, vastutati oma asjade eest ja arva-

et suudetakse seda teha sama hasti kui nn eksperdid. Kaasnesid teatud tagajér-
Jed jarisk, ka sellega harjuti. Asjaolu, et inimesed omandasid vastutuse kogemuse
mitmetes eluvaldkondades, on védga tahtis. Nad pidid istuma komiteedes ja v6tma
vastu otsuseid ja nad tegid seda. On raske ette kujutada, kui edukad nad olid. Esi-
nes ka ebadnnestumisi, kuid nad jatkasid t66d ja omandasid iha uusi kogemusi. Sel-
lest tulenes Ullatav enesekindlus ja samas ka ekspertide mitteusaldamine. Viimane
pBhjustas vahel suuri kaotusi, kuid inimesed 8ppisid end usaldama. Sellest méassu-
litkumisest ja folklighed'i mdistmisest tekkisid vabakoolid (friskoler). See,
mis oli tahtis elu pdhisuhetes, tuli sisse viia ka vabakooli. Lapsi tuli dpeta-
da niisamuti kui vanemaid. Vanemate ja laste maailm tuli thendada. Vabakoo-
lil oli jaon 2 eesmarki: koolid lastele jafolkeligl\ tegevuse arendamine. Seega kuulusid
tugigruppi mitte ainult dpilaste vanemad, vaid ka paljud teised. Folkelige tegevus
seisnes tihti koosolekutes kirjanduse lugemise ja loengutega ning need loengud ei
olnud mitte ainult koolist ega haridusest, vaid ka kirjandusest, ajaloost ja kdigest
muust, mis elu mdista aitas.

Vabakool muutus. bee oli vajalik. Koole ei rajatud pedagoogilise programmi alu-
sel: asutajad olid inimesed, kes neid kasutasid — dpetajad, tugigrupp, lapsed. Koo-
hd muutusid nii hagu kodudki. Paljud vabakoolid nimetavad end Grundtvig-Kold'i
koolideks, sest tunnustatakse neid mehi oma kooli rajajatena ja paljud nende p&hi-
m&tted on endiselt eluj6ulised.

Viimase 100 aasta jooksul on meie koolis palju muutunud, kuid endiselt pShineb
kool vabaduse, vastutuse ja vérdsuse pdhimotetel. Nende ideede ja oma kooli ra-
januse eest on vdideldud. Sada aastat tagasi rajati Taani VVabakooli Liitja selle ees-
markideks on endiselt
m tugevdada ja toetada Taani vabakoolide Uhtsust,

m tagada vanemate 8igused ja mdju koolielus,
m [uua parimad tingimused vabakoolide rajamiseks ja edendamiseks Taanis.

Ré&agitakse, et aastal 1991 oli meil kdige liberaalsem s6ltumatute koolide seadus
maailmas. Meie Gigused on tagatud vabakoolide seaduse ja riikliku toetuse seadu-
sega. Meie koolid on sBltumatud, me eelistame kasutada sdna «vaba» tdhenduses
«omada vabadust». Vabadust — milleks?

°’eme vabad valima oma lastele sellist Gpetust, nhagu me tahame. Me tohiksi-
me,orPa "aPs" ka ise kodus Gpetada, nii nagu meie haridusminister Bertel Haarder
on 6elnud. Taani kooliseaduse jérgi tuleb 9 aastat dpetada, aga see ei pea tingima-
ta koolls toimuma. 10% eelistavad sGltumatuid erakoole. Riik kannab umbes 80%
.. »StVanematel tuleb maksta lejaanu. Kui tahetakse rajada oma kooli lihtsalt
seb®Paras”™>kellelgi on oma arusaamad dpetamisestja laste kasvatamisest vdi soo-
vitakse mingit erilist ideoloogilist, pedagoogilist v8i religioosset kallakut, siis on see
vOimalik. See ei ole kerge (laheb palju energiat, visadust, ressursse ja loomulikult
raha), kuid see on v@imalik. Kui avaldus esitatakse 18 kuud enne kooli algust, kui
kooli on registreeritud véhemalt 12 Gpilast (hiljem keskmiselt 28), kui on olemas koo-
lihoone ja kui kooli p8hikiri on vastu vBetud, siis vdib alustada ja kohe alguses saa-
da riigilt toetust. Kui riik on kooli tunnustanud, vdib kooli toetava tugigrupi valitud
lastevanemate komitee otsustada, milliseks kool kujuneb.

on vabadus dpetada neid aineid, mida tahtsaks peame. Lastevanemate vali-

Me" on vabadus tud riiklik inspektor peab tagama, et taani keele, aritmeetikaja inglise keele dpetus

valida aineid, mida vastaks riigikooli nduetele. Me arvame, et vabakool peab andma lapsele teadmisi
tahtsaks peame, igaltalalt. Seepérast on praktilised oskused, kunstja muusika sama tahtsad kui teo-

28
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reetihsed teadmised. Me vBime riigi raha kulutada sellele, mida me téhtsaks pea- prakiilised
me. Me v6ime materjalide arvel raha kokku hoida ja palgata rohkem petajaid V0i oskysed,
vastupidi. Ainus piirang on see, et Gpetajate palk peab olema sama suur kui riigi- ynstja muusika
0oH3. Kuid meil on vabadus palgata neid Gpetajaid, kes meie arvates on kooli jaoks 4, sama
kdige sobivamad. Opetajate eriharidusele ei esitata mingeid ndudmisi. Nii vBivad spisad kui
Opetajad sobida mingil muul pdhjusel voi on nad I6pe_tanuq|_ vabakooli opetajate ‘I.<0I- teoreetilised
ledzi Ollerupis Fyni saarel. Seega on vabakooli 6petajad vaga erinevad. Kdige taht- .. ised.
sam on, etvanemad usaldavad neid oma laste kasvatamisel. Opetaja ei ole neutraalne
vanemad tavaliselt soovivad, et ta oleks siiras, métlev inimene, kes armastaks ja Ainus piirang on
austaks lapsi, et tema abiga saaksid neist mitmekulgsed inimesed, ilma et Opeta- see, et dpetajate
mist piiraksid todstuse voi kdrgkoolide nduded. palk peab olema
Enamik vabakoole on kristlikud, see on aluseks kogu koolielule, pittakse l&éhtu- sama suur kui riigi-
da kristlikust inimarmastuse ja austuse pdhimdttest. Mdnedes koolides ei ole usu- koolis.
Opetust. See on vanemate otsustada, kuid igahommikusel kogunemisel lauldakse _
taani ja kirikulaule. Laulmine ja jutustamine on dpetamise lahutamatud osad. Ju- ENamik
tustamist kasutatakse eriti Taani ajaloo, religiooni muiitide ja muinasjuttude Gpe- Vabakoole on
tamisel. Nii saab laps teada, kuhu ta kuulub ja 6pib tihtlasi elu kristlikku kasitlust, Kristiikud.
mis on vabakoolide aluseks. Samuti on vaja anda lastele haid kogemusi, mis aita-
vad neil seista silmitsi raskustega, voistlevaid testeja eksameid tegemata. Nii ei pea
meie lapsed tegema kontrolltdid ega eksameid. Oodatakse, et lapsed dpivad, sest nad
tahavad seda. Heade Opetajate eestvedamisel omandavad nad p6hiteadmised igal
alal ja tahavad tundma dppida iga eluvaldkonda. Andekaid dpilasi ei peaks piirama
kontrolltdddega ega 6hutama teistega voistlema. Aeglasemaid lapsi ei peaks alla su-
ruma ega alandama halbade tulemustega kontrolltdddes ja eksamitel. Meil on vaba-
dus eksameid mitte teha, kuid paljudes koolides, ka meie vabakoolis, on I6pueksam
9. ja 10. klassis. Nadib, et lapsevanemad kardavad, et lapsed ei saa hiljem elus nen-
de eksamiteta l&bi.
See on lapsevanemate kool ja tksikisikul ei ole vdimalik seda kasutada rahatege-
mise eesmargil (kool on iseseisev institutsioon, mis ei anna kasumit). Nagu algpée-
vil, enam kui 100 aastat tagasi, on grupp inimesi, kes moodustavad kooli juhti ja
Opetajaid toetava ahela. Need inimesed tulevad kooli kuulama/b/*eZrge loenguid aja-
loost, kirjandusest ja poliitikast, kuid ka aitavad paljudes praktilistes kiisimustes.
Et kulutused oleksid vaiksemad, vdtavad vanemad tihti osa ehitustegevusest v6i koo-
li remondist ja korrashoiust. Nad véivad olla koolile abiks ka paljudes igapéevastes
tegevustes. Taani
Meil Taanis on tdepoolest voimalus luua vaga mitmesuguseid erinevaid koole. Et ., .. -
anda ettekujutust sellest mitmekesisusest, esitan ma Ulevaate kaheksast koolilii- | .
dust (Uhingust), mis tegutsevad Uhiselt séltumatute koolide liidus, mida nimetatak- kuulub 8 alalii
se Faellesradet. uulub § alaliitu
I.Seni kirjutasin Grundtvig-Koldi vabakoolist, oga Taani Vabakooli Liitu kuulu- &M 4hingut
vad veel Rudolf Steineri koolid, mida nimetatakse ka Waldorf-koolideks ja Freinet-
koolid ning mdned koolid immigrantidele, eriti Araabiamaadest tulnutele —
tihtekokku 188 kooli 17 500 6pilasega.
2. Lilleskolernes sammenslutning: 39 kooli 3500 dpilasega. Lilleskoler (vaikesed
koolid) on mitmeti vabakoolide moodi. Neis on védga tihe side vanemate, Gpetajate ja
laste vahel; enamik koolidest suhtub aga kriitiliselt vasakpoolsesse olemasolevasse
thiskonda.
3. Landsforeningen afKristne Friskoler: 28 kooli 3700 dpilasega. Kristlikud Vaba-
koolid on Ules ehitatud palju aktiivsemale luterliku kiriku osavétule, kui on tavali-
ne Taanis. Enamik neist on oma pedagoogilistelt printsiipidelt sarnased keskkooli
nooremale astmele.
4. Denmarks Realskole forening: 99 kooli 33 000 &pilasega. Reaalkooli keskkooli
nooremas astmes on suur réhk asetatud kdrgekvaliteedilisele formaalsele hariduse-
le, mis v8imaldab GOpilastel sisse saada glimnaasiumi, et sealt edasi minna ulikooli.
5. Foreningen afKatolske skoler: 15 kooli 4200 Gpilasega. Katoliku koolid ei hoo-
litse vaid katoliku perekondade eest, kuid nad nBuavad aktiivsemat osavéttu kiriku
elust, kui on Taanis tavaline. Mdned neist sarnanevad vabakoolile (Friskoler), m&-
ned reaalkoolile.
6. Deutscher Schul-und Sprachverein flir Nordschlessing: 16 kooli 100 6pilasega.
Need kuuluvad saksa vahemusrahvale Léuna-Juitimaal. Koolid on véikesed ja neid
toetavad nii Saksa kui ka Taani valitsused. P8hja—Saksamaal on 35 kooli 6000 taan-
lasest koolidpilasega.
7. Foreningen afprivate, selvejende gymnasier. Mdnede giimnaasiumide juurde
kuuluvad algkoolid, mis tegutsevad Erakooli Akti alusel.
8. Viimaseis Uhinguks (liiduks) on Erakoolide Opetajate Liit. Erakoolide Akt ndeb
ette, et Gpetajate palk peab olema sama, mis riigikoolides, seega puudub vajadus I&-
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Sensitiivne tlip —
Glitundlik,
asteeniline —
Ulinork,

labiilne —
Ulimuutlik.

Labiilne
aktsentuant

vajab vaga ..

emotsionaalseid
kontakte
kogu eluks.

Labiilset
aktsentuanti
iseloomustab
meeleolu kiire
vaheldumine.

Taanis on pikk
sOltumatute
koolide

Ju imis
ra | sioon.

Kool on rajatud
usaldusele ja
armastusele
ning on seetottu
tugev,
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Labiilne aktsentueeritud laps

ASTRID NEEME, EHA dotsent, pedagoogikakandidaat
ILMAR EBBER, TPed| vanemdpetaja

ilgevad, emotsionaalsed reaktsioonid on iseloomulikud dige mitmele aktsen-
tueeritud tiiiibile. Uhtedel on need tingitud seesmistest p&hjustest, s.t ei
sOltu imbrusest. Nt epileptoidid ja paranoidid on valdavalt negatiivsete

1 emotsioonide kiisis, kuid seda ei p6hjusta Umbritsev elu, vaid need tulevad
nende endi psulihika stigavustest. Ka tsukloidide kord negatiivsed, kord positiivsed
emotsioonid on maératud seesmistest pdhjustest. Mdnda tlupi aga iseloomustab
suur sbltuvus imbruse mojudest. Nendeks on sensitiivne, asteeniline ja labiilne
tidp. Nende omavahelisi erinevusi vib iseloomustada jargmiselt.

Sensitiivse tudibi pdhitunnus on dlisuur tundlikkus, mis avaldub kartlikkuses,
ohutundes, mures oma prestiiZi pérast. Sellega kaasnevad stiU-ja alavaarsustunne
ning néudlikkus enda vastu.

Asteenilist tiupi iseloomustab ndrkus, jouetus, mis véljendub ka emotsioonide
nBrkusena, kiires vasimises ja sellest tulenevas mures oma tervise parast.

Labiilne tuip vBiks kanda ka nimetust emotsionaalselt labiilne. Labiilsus tdhen-
dab tasakaalutust, emotsioonid on tugevad, aga kdige tihisemalgi p&hjusel kiiresti
muutuvad.

Taupide vBrdluse vBib kokku vdtta sBnadega: sensitiivne on dlitundlik, asteenili-
ne on ulindrk ja labiilne on Glimuutlik.

Alljargnevas iseloomustame labiilset aktsentueeritud tidpi.

Labiilne aktsentuant on stinnipéraselt eriti tundliku narviststeemi ja véga suu-
e emotsionaalse kontakti tarbega inimene. Lahedast, toetavat emotsionaalset kon-
takti vajab ta kogu eluks. Ta on valmis kontakteeruma, kuid mitte alati pole
tmbruskond selleks valmis. Emotsionaalse kontakti tarbe rahuldamatusest véivad
tekkida neurootilised I-eaktsioonid ja psiihhogeense péritoluga haigused.

Lapsepdlves pdevad sellised lapsed sageli kiilmetushaigusi, angiini, reumat, kroo-
nilist kopsupdletikku, neeruvaagna— ja sapip8iep6letikku. Ehkki nimetatud haigu-
sed kulgevad suhteliselt kergelt, on iseloomulik nende pikaldane kulg ja kalduvus
korduda.

Labiilse aktsentueeritu iseloomulik tunnus — meeleolu kiire vaheldumine
hakkab eriti ilmekalt avalduma puberteedieas. Momendi meeleolust sdltuvad
enesetunne, uni, soogiisu, tdovoime, soov olla tiksi vi lavida 1dhedase inimesega. ..

Meeleolu muutlikkus annab nende iseloomule mingi &rna, hapra, tihti lapselikku-
se ja naiivsuse pitseri. Seda muljet tugevdab nende inimeste suur usalduslikkus ja
sisendatavus.

Oma tdeliselt olemuselt on nad suuremaltjaolt 18busad, avatud, lihtsameelsed
kuni kdik on korras. "Korrast &ra minek' toimub nii kergelt, et imbruskonnale jaéb
neist mulje kui eriti tujukatest ja kapriissetest, keda «ei v0i s6rmegagi puudutada».
Kuid tema enda jaoks on p&hjus ALATI OLEMAS. See vdib olla kaaslaste 6eldud
jarsk sdna, tauniv pilk, muie vms, mis tumestab nende hingelist seisunditja viib nad

biradkimisteks palga teemadel, on vaja selgeks teha vaid Gpetajate toédlevtmise ja
vallandamise kusimused. Selle liidu nagu teistegi eesmark on aidata parandada koo-
lide majandustingimusi ja taotleda tldsuse toetust. Faellesrad peab l&birddkimisi
valitsusasutustega toetusestja teistes kiisimustes, mis puudutavad s6ltumatuid alg-
koole.

Nagu néha, on meil Taanis pikk s6ltumatute koolide juhtimise traditsioon. Neil
koolidel on erinev ellusuhtumine, erinev ideoloogia ja erinevad pedagoogilised print-
shbid. See ei ole tekkinud tuhjalt kohalt ja me ei saa labi vOitluseta oma Giguste eest.
Iga paev peame koolis jalgima, et me ei kasutaks oma vabadust valesti, et koolidel
0je”g yiea re.putatsioon. Me peanle olema valvel muudatuste suhtes valitsuse suhtu-
m-ses, m-s y--k kahjustada koolide tingimusi nii majanduslikult kui ka meie Gigusi
erinevates kooli asjades. Kuid me tunneme, et oleme tugevad, sest igaiiks, kes on
seotud vabakooliga, vBitleb oma kooli eest. Seda teevad nii lapsed, Gpetajad, kooli-
komitee, lapsevanemad kui ka toetusgrupp. Nagu ma eespool mainisin, moodusta-
vad need inimesed kooliga seotud ringi, kes valvavad ja kaitsevad seda. Kool on
ehitatud usaldusele ja armastusele ja on seet6ttu tugev.
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stigavasse masendusse. Eriti tundlikel tekitab ainutiksi ilmamuutus suuri meeleolu
kéikumisi. Kuid tasub neile teatada mingi meeldiv uudis voi t6sta nende enesehin-
nangut, kui nad jélle puhkevad 8itsele, muutuvad elur6dmsaks, energiliseks. Mee-
leolu kiire vaheldumise hulka satub ka «hdid paevi», mil ebameeldivusi talutakse
vordlemisi rahulikult. Kuid on ka péevi, mil meeleolu langus toimib kui ebakiips
enesekaitse, mil meeleolu eelneva langusega putitakse pehmendada oodatava eba-
meeldivuse toelist toimet.’

Varjatud labiilsuse puhul on need isikud tavalistes tingimustes, téanu pidevale
kompensatsioonile, Uhtlaselt tasakaalukad ja rahulikud. VV&ib-olla ainult liialt peh-
med, kartlikud ja &revad. Tavaliselt elavad nad suurepéraselt sisse héasti korralda-
tud elu kindlatesse raamidesse, kuid kaotavad momentaanselt pinna jalge alt
olukorras, mis nduab neilt leidlikkust ja otsustavust.

Igapéevaelus onjuhtumeid, et agressiivsed isikud kasutavad nimeltjust seda nor-
kust &ra oma huvides.

Vaatamata néilisele kergemeelsusele ja pealiskaudsusele on need inimesed voi-
melised stigavateks tunneteks ja kiindumusteks. Sopradeks valitakse sellised, kes
neid armastuse, hoolitsuse ja tdhelepanuga Uimbritsevad. Sdbralt oodatakse oskust
kurbushetkel lohutada, riinnakute eest kaitsta, rodmu jagada, meelt lahutada, teis-
te plaanidest vaimustuda ning nende ettevotmistes osaleda. S6bra voi lahedase ini-
mese kaotust elavad nad ile eriti raskelt ja vdga kaua. Hingeliste vapustuste korral
pole vélistatud patoloogilised reaktsioonid.

Konealused isikud on tundlikud t&helepanu, kiituse vi tdnulikkuse kdige véikse-
mategi ilmingute suhtes, olles sel puhul siiralt r6dmsad. See viitab nende suurele
tunnustusevajadusele (mis on alavaarsustunde kompensatsiooniks) ja erilisele tund-
likkusele edu vdi ebaedu suhtes.

Puberteedieale iseloomulik vanemate mdju alt vabanemise pite sdltub tugevalt
perekonna mikrokliimast. Kui see on sdbralik, lapsele armastust, turvalisust ja ta-
helepanu pakkuv, piirdub emantsipatsioon ainult tujutsemishetkedega. Vastasel ju-
hul on vabanemisreaktsioonid tugevad.

Eakaaslastega suhtlemisel ei pretendeeri labiilne aktsentueeritu liidri positsioo-
nile, vaid otsib kontakte, kus ta saab olla hooldatava, kaitstava rollis. Seksuaalak-
tiivsus piirdub kaua aega flirdi ja kurameerimisega. Kunasooline seadumus on nérk,
vdivad noorukid kalduda homoseksualismi siis, kui otsitakse endast tugevamat ja
turvalisust pakkuvat s6pra. Onneks on see peagi modduv ja dige varsti leitakse en-
dale partner vastassugupoole hulgast. Abielusuhetes vdtavad naised endale naine-
tutar rolli, mehed aga mees-poeg rolli, olles meelsasti hooldatava ja kaitstava osas.
Nende abielud on harmoonilised, kui partneriootustes tdituvad vastavalt mees-isa
ja naine-ema rollid.

Nende omapdrane, valiv intuitsioon eristab eksimatult tmbruskonna suhtumise
endasse. Kui see on soosiv, heatahtlikult sdbralik vdi mdista piitidev, on nende poolt
avatus, siirus suhtlemisel, kiindumus ja truudus. Vaenuliku vdi ka tkskdikse suh-
tumise korral tekib samasugune suhtumine ka neil ja seda ei pudtagi varjata. Vii-
mane asjaolu teeb nende suhtlemise nii mdneski eluvaldkonnas raskeks.

Milline on Opetaja dige kditumine labiilse aktsentueeritud lapsega?

Koigepealt peaks Gpetaja 1dhtuma sellest, et labiilsel dpilasel muutub meeleolu
Uhest 4armusest teise kdige tiihisemalgi pohjusel. Seda tuleb v6tta kui paratama-
tust, millele Gpilane vastu ei saa. Teiseks on Gpetajal v8imalus mdnevdrra véltida
meeleolu rikkuvaid pdhjusi, kui ta teab, et kdige olulisem on lapsele emotsionaalse
kontakti tarve, see tdhendab, et dpetaja peaks alati leidma vdimalusi selle rahulda-
miseks. Siis on laps rahulikum.

Kuna nende enesehinnang on 8ige, oskavad nad oma iseloomujooni 8igesti hinna-
ta. Selle t6ttu on enesekasvatus lootustandev. Hea tahtmise puhul on v8imalik vé&-
hendada solvumistunnet, arendada kaastunnet, suuremeelsust neile meeleh&rmi
pbhjustanud inimeste suhtes. Sellel vaevalisel, emotsionaalset tasakaalu arendaval
teel vajavad nad aga ka imbruskonna, s.t kdigi meie abi. Anname siis neile selle
tunde, et nad pole meile koormaks, vaid on VAJALIKUD!
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Uks idee inimese kujundamisest

KLAUS ALTERMANN, Magdeburgi Kérgema Pedagoogikakooli professor, pedagoogikadoktor

~Nunagi varem ei ole inimese kujundamise ja tema tundmadppimise Ule nii

palju mdeldud kui tanapaeval. Kooliraha peavad maksma eelkdige endis-

te sotsialismimaade pedagoogid. Sotsialistlik kasvatus—ja haridusteooria

JL_ m*Byvarises ledd kokku. Sealjuures oldi ju «Bigele» nii lahedal! Miks me tege-

lesime nii véhe klassikaliste kodanlike pedagoogide ja reformpedagoogikaga? Kas

me ei tahtnud v@i ei saanud enamat? Sellele kiisimusele peab igatiks ise vastuse
leidma.

Juba Steiner Kkirjutas 1922. aastal: «Kes uue poole puielda tahab, peab digustust
otsima eelkdige sel teel, et ta vana hinnata oskab» (11, 1k 106).

Pestalozzile oleme tanu vdlgu pedagoogika inimesekeskseks muutumise eest,
inimese kujundamise idee eest, mille eesmark on aidata noortel oma ole-
must madista ja arendada.,

Esimesed méotted selle kohta formuleeris Pestalozzi Neuhofis pérast oma esime-
se varjupaiga majanduslikku kokkuvarisemist. Ta kirjutas seal «Eraku 6htutunni».
Pestalozzi késitles kiisimust inimloomuse olemusest. Ta otsis vastust iseenda koge-
mustest, mitte filosoofilistest vi religioossetest teostest. Ta julgustas inimesi end
usaldama: «Usu ennast, inimene, usu oma olemuse sisemist motet. Inimloomuse si-
semise jou arenemine puhtaks inimlikuks tarkuseks on ka kdige madalama inime-
se kujundamise Uldine eesmark (2, Ik 270, 273).

Pestalozzi edasine tee oh vastuoluline. Tema sisemised kogemused jaid alla va-
listele muljetele elust. Selle valjendus oh koolmeister Gluphi kuju «Lienhardis ja
Gertrudis». Gliphi ndeb kasvatust suunatuna tiksnes «inimese kui kodaniku vaar-
tusele», tema joududele, mis on «uhiskonnale kasulikud ja tulusad». «Rahva hari-
mine toostuse jaoks», «taibukus raha hankimisel ja kasutamisel /olgu/ inimese
vundament» (3, Ik 173) ja inimene tuleb «kujundada teenistuseks riigiametis» (4, Ik
441). Sellised formuleeringud iseloomustavad Uhetdhenduslikult Pestalozzi seisu-
kohti.

Jérgnevate aastate jooksul Pestalozzi muutus. Inimene peab enda juurde jéud-
ma. Ta peab muutuma enesekindlaks. Pestalozzi jargi on inimene «looduse loomin-
guna» esmalt puhtalt oma instinktide laps. Hiljem astuvad instinktide asemele
teatavad Uhiskondlikud kokkulepped (seadused, k&sud jne). Inimesest saab «Uhis-
konna looming». Aga temast peab saama «iseenese looming». Vabaduse saavutab
inimene «oma olemuses peituva igavese ja jumaliku elustamise» kaudu. Sellega an-
dis Pestalozzi oma pedagoogilisele teooriale antropoloogilise aluse.

1819/20. a Cotta valjaande jaoks to6tas ta oma teose «Lienhard ja Gertrud» Um-
ber, alates kohast, kus ilmub tegelaskuju Gliphi. Kui ta varem oh seisukohal, et
kasvatus Eeab inimest «tema sisimas muutma ja umber haalestama» (3, Ik 331), et
teda uhiskondlikult kasulikuks ja vajalikuks teha, siis niud puidles ta kérgema
kasvatuskunsti poole, «mis stigavalt inimloomuse olemusse tungib ja meie jumali-
ku olemuse puhtustja tlevust tugevasti haarab ja elustab» (8, Ik 501).

Opetuse ja kasvatuse keskpunkti asetas Pestalozzi tihiskonna ja tootmi-
se asemel usu lapse loomusesse, lapses olevatesse algsetesse eeldustesse,
vOimetesse ja joududesse.

Aktuaalseks said jargmised pedagoogilised reeglid:

M kasvatada lapsi nende eneste olemuse kaudu;
m iga eeldust lapses kujundada tema enese spontaanse tegevuse tulemuse kaudu;
Il igajoudu lapses harjutada, arendada ja tugevdada selle rakendamise kaudu.

See oli pedagoogika inimesekeskseks muutumise tundja hetk, pedagoo-
gika seati inimest kujundama (1, Ik 106).

«Inimese kujundamise» (Menschenbildung) asemel utles Pestalozzi oma hilise-
mates toodes ka «pdhijéudude kujundamine» (Elementarbildung).

( «Ii()hij(gudude kujundamine — see on inimloomuse jéudude puhas arendamine»
6, 1k 238).

Silm tahab nahal! Kési tahab haarata!
Korv tahab kuulda! Stida tahab uskuda!
Jalg tahab kaia! Vaim tahab méelda! (6, Ik 258).

Kogu inimese dpetamine ei ole seega midagi muud kui kunst toetada looduse puu-
du ise areneda (5, Ik 1973. ) ) ) )

Siit tulenevalt tles Pestalozzi oma 6pilastele jargmised sdnad: «Jumalikku loo-
must, mis teis on, peetakse pthaks. . . Meil ei tule mdttessegi teha teist selliseid ini-
mesi, nagu meie oleme. Meil ei tule mdttessegi teha teist selliseid inimesi, nagu on
enamik meie kaasaegseid.

Te peate meie kdrval, kasi meie kdes, saama sellisteks inimesteks, nagu tahab teie
loomus, nagu tahab seda jumalik, see pliha, mis teil loomuses on, et teist inimesed
saaksid» (7, 1k 226 ).
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Ma usun, et Steiner vottis osalt tle Pestalozzi pedagoogilised ideed ja modifitsee-
rib neid.. Pestalozzi ja Steineri pedagoogika alused ja eesmargiasetus langevad
thte. Inimese loomus ise on alus, selle igaktlgne areng on eesmark! «Toeli-
ne, praktiline, kehale, hingele ja vaimule orienteeritud inimesetundmine suunab
lapses peituvat tdeliselt moistma» 39, Ik 103). See mdistmine peab pedagoogile m6-
juma sisemise tulena, peab suurendama kasvataja vastutustunnet, tekitama temas
andumuse ja aukartuse, sititama usku ja armastust. Inimese tdeline m@istmine ei
ole seotud ainult maistusega, see puudutab ka tundeid, tunnetuslikku tegevust
ning on seotud meie arusaamadega elust.

Minu meelest on oluline arutleda nii selle kui ka teiste inimeste kujundamise
ideede Ule. Samas aga ei saa ega tohi pedagoogidele Uhtegi kontseptsiooni peale su-
ruda. Iga kasvataja peab ise endajaoks vastused leidma (10, Ik 58).

Siit kerkib ka kisimus, millised jareldused tuleks teha pedagoogilise ettevalmis-
tuse kohta meie kdrgkoolides. Ka kiisimus, mis on pedagoogikakursuse (lesanne,
on tana aktuaalsem kui kunagi varem. Minu arust on siin vaid (ks vastus.

Pedagoogikakursus ei tdida oma tlesannet, kui ta annab ksnes rakendatavaid
didaktilis—metodoodilisi v0i terapeutiksi reegleid, retsepte voi teadmisi, eelkdige
peab ta dratama ja tugevdama pedagoogilist probleemitaju.

Ténapaeval pole enam olulised iksnes konkreetsed erialateadmised, pedagoogilt
ndutakse ka pedagoogilis-psiihholoogilise siseelamise vdimet. Huvitavad on jarg-
mised kisimused:

m Kuidas ma 8petan seda lapsele (iliGpilasele)?

B MkidzéI ;na pean Gpetajana (6ppejouna) tegema, et lapsed (ulidpilased) mind vastu
votaksid?

B Kui hésti matunnen last (ulidpilast)? Jne.

Ténapdeval on pedagoogika ees keskkonna avamise vastutusrikas ulesanne.
Sealjuures on ndutav komplekssus. Muidugi peab pedagoog arvestama, et kindla
ajastu pedagoogika ja inimese mdistus on tihedalt seotud. Pedagoogika fenomen
(ehk olulisim pedagoogikas) on minu arvates inimese psuihika (hing). Kuidas mina
kui pedagoog suudan selle &@ra tunda ja eelkdige — kuidas ma selleni jduan? Reeg-
lid ja retseptid puuduvad. Iga pedagoog peab leidma oma inimesekontseptsiooni ja
seda ka praktikas rakendama.

Pestalozzi ja Steineri pedagoogilised teooriad vdiksid sealjuures olla hinnatavaks

iks.

Waldorf-kooli (Steiner-kooli) dppemetoodika nditeks lahtub aratundmisest, et
kujunev inimene muutub aasta—aastalt kehaliselt, vaimselt ja hingeliselt ilmsete
seadusparasuste jéargi. lgal vanuseastmel vabanevad erilised joud, mis vajavad
hoolt ja toetust. Kui sellega ei arvestata, on vaimsed ja hingelised k&rvalekalded
véltimatud.

Nendest (ksikasjadeni uuritud arenguseadustest on tuletatud ka Oppeplaan.
Waldorf—t”)‘petaja peab kunstnikuna olema abiks parajasti vabanevate jéudude ilm-
sikstulekul, olgu siis Uksiku lapse v6i kogu klassi puhul.

Iga Oppeaine elava kunstilise kujundamise kaudu (maalides,ljoonistadeg, retsi-
teerides, kirjandeid koostades vmsg saab laps ajendi Opitu tootlemiseks. Op‘petdb
tulemus kantakse korrastatult vihikutesse. Selline t66viis suunab iseseisvalt ak-
tiivselt to6tama ja dppeainesse siivenema ning aitab ette valmistada iseseisvaks
tooks (ettevalmistus vanemaks kooliastmeks).

V0ib 6elda, et Waldorf-pedagoogika p6hineb
B inimese arengu seadusparasuste tundmisel,

B soovil toetada fudsilist ja vaimset tervist ning
B sotsiaalsel tellimusel kultuurikontekstis.

Sealjuures tuleb ikka ja jalle vastata kiisimusele: kuidas lapse— ja noorukieas
kasvatusega antu avaldub hilisemas elus?

Waldorf-pedagoogika kasuks otsustanud pedagoogidele, kes soovivad waldorf-
pedagoogika vaartuslikke elemente riiklikku haridusellu integreerida, on olulised
jai-gmised momendid.

LAPSEIGA KUNI KOOLIMINEKUNI

Véikesed lapsed on pidevalt tegevuses: nad astuvad imbrusega kontakti suu, kate,
jalgade abil ja kdigi meeltega. Nad on téiesti andunud muljetele. Kogu nende tege-
vu_ston otsimine, kompamine, tdiskasvanuga kaasaminek. Seega v0ib 6elda jarg-
mist.

Tegevuse moraalset tagap6hja voi muid asjaolusid ei taju laps, mitte selgituste,
vaid eeskuju kogemise kaudu. Seega on selle ea arengu seadus: OPPIMINE MAT-
KIMISE KAUDU! Matkimisest mojustatud elufaasis on esiplaanil lapse kehaline
areng. Motteka tegevuse abil arendatakselja kujundatakse kdiki kehalisi funktsioo-
ne loomulikul viisil. Mida reegliparasemalt kulgeb paev, mida enam peetakse kinni
s60gi—ja magamisaegadest jms, seda harmoonilisem ja vastupidavam on keha hili-
semas elus. Sest nii nagu reeglipédrase harjutamise tulemusena saavad tuge-
vaks lihased, tekib ka lapse osavus, valmisolek tulemuslikuks tegevuseks ja sellega
seotud tahtejéud.

Selles protsessis tuleb jargida olulisi juhiseid.

1. Kes selles vanuses fuusiliselt karistab, peab arvestama, et laps jaljendab nii-
sugust kaitumist kogu oma elu.

HARIDUS 1992-3



2. Televiisor méarab lapse passiivsusele. Liikumatult ja vBlutult istub ta ekraani
ees. Tavoib nautida hulgaliselt elamusi end pingutamata. )

3. Koomiksid tdidavad lapse teadvuse valmis karikatuuridega ja samaaegselt ka
deformeerivad selle. Muinasjutu ettelugemine v6i jutustamine ajendab aga last va-
balt looma isikupéraseid pilte ja ettekujutusi.

KOOLUGA KUNI PUBERTEEDINI

Selles eas ei ole enam tegemist jaljendamisega, vaid lapse vajadusega kogeda usal-
datavat tdiskasvanut. Selles eas otsib arenev tundeelu md6dupuud esteetilistele
hinnangutele «ilus» v8i «inetu», «hea» vBi «kuri», «tbsi» v0i «vale» jne. Selle mdbdu-
puu otsingutel Glendatakse taiskasvanu kindlaks autoriteediks, tihti esitatakse
talle konkreetseid kiusimusi. Seega vBib 6elda: selle ea arenguseadus on OPPIMI-
NE AUTORITEEDI KAUDU! Seetdttu 6petab Waldorf-koolis ks 6petaja klassiju-
hatajana esimesed kaheksa aastat kdiki p&hiaineid. See annab &pilasele vBimaluse
luua aastate jooksul t6eliselt usalduslik suhe 6petajaga ning selles miljods tootada
ja Oppida. Opetajal on véimalik lastele individuaalselt I1aheneda ja neid aktiivselt
toetada. Ja 16puks saavad ka vanemad ja Opetajad Uksteist tundma dppida ning
thiseid kasvatusilesandeid arutada.

Nii nagu tahtejdud saab areneda vaid vahetus tegevuses, areneb ka tundeelu
vaid siis, kui laps saab aktiivselt osa Umbritsevast maailmast. Kui simpaatiate
mangus on eeskujuks armastatud autoriteedi kditumine, on tulemuseks tundeelu
loomulik kiilpsemine. Kunstilise taustata 6ppetdd, enneaegsed nduded abstraktsioo-
nivbimele ja intellektile toovad aga kaasa selle v&érastumise.

PUBERTEEDI- JA NOORUKIIGA

Iga pedagoog, kes puutub kokku lastega vanuses 12 kuni 16 aastat, ndeb, kui juu-
rel méaral arkab uldine huvi maailma vastu. Hobid on varasemast enam teadus-
lik—tehnilise iseloomuga. 7. ja 8. kooliaastal tunneb nooruk Uha enam, et ta on
vBimeline ise vastama oma kisimustele maailma ja iseenda eksisteerimise kohta.
Mida tugevamini see tunne drkab, seda sagedamini otsib ta niud vdimalusi tais-
kasvanutega vestelda. Autoriteedi armastamise asemele astub igatsus vestluspart-
neri jarele, kes aitaks selgitada mdotteid ja maailmamdistmist. Eeldeldust tuleneb,
et nitd m&jub arengut soodustavalt kdik see, mis toetab nooruki vaimset edasimi-
nekut. Need on reisid, erinevad t66—ja teadusalad, heade kunstiteostega tutvumi-
ne ja vdimalused tequtseda.. . L . . L

elles eas mojub halvasti autoriteedinBuete kehtestamine, samuti keelamine ja
tegevuse takistamine. Niisiis v0ib 6elda: selles vanuses vdib ja peab nooruk 6ppima
kogemusi omandamad'a oma seisukohta leidma. Vanuseastme arenguseadus on.
ARENDADA JA SOODUSTADA ISESEISVUST.

Eeltoodud mérkmed ei ﬁretendeeri taiuslikkusele. Nad peavad aga aitama luua
ideid inimese arendamiseks. Iga pedagoogikailidpilane, iga ema-isa, iga Gpetaja
vBib Pestalozzi ja Steineri pedagoogikateooriatest saada olulisi impulsse, bealjuu-
res on aga suur viga, kui naiteks Waldorf—pedagoogikas ndhakse alternatiivi nikli-
kule pedagoogikale. Palju olulisem on laste ja noorukite kasvatamise—harimisega
tegelejate tutvustamine Waldorf—pedagoogikaga, et suiveneks probleemide ndgemi-
ne ja méistmine. Kui kdesolev artikkel suutis seda néidata, on tema tlesanne téi-
detud (13, Ik 1—24 ja Altmann/Rooste, Ik 16—25).
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KONEOSKUS JA KOOL*

AKSEL KUNGAS, TPU reziikateedri juhataja, dotsent

oovitatu on maksimumprogramm. Sellesse on koondatud enam-vahem
kdik kdneoskuse olulised probleemid. Naidisprogramm pole normatiivne
ettekirjutis, seda on vBimalik kérpida, koondada v6i ménes osas ka laien-
dada vastavalt v6imalustele ja tingimustele. Té6kava koostamisel tuleks
vaid silmas pidada asjaolu, et séiliks optimaalne vahekord teooria ja praktika va-
hel. Kursuse tlesanne on anda Gpilastele ennekdike praktilisi esinemiskogemusi ja
-julgust. Seega peaks kavandatud ajamahust kuluma 2/3 treeningule ja mitmesu-
gustele harjutustele, 1/3 teooria pdhiseisukohtade tutvustamisele. Rihmatundide
kérval on kasulik aega varuda ka individuaalttoks. Praktiliste harjutustundidega
on oige alustada kohe esimesel dppusel parast lihikest sissejuhatust. Alustuseks
sobivad pdgusat ettevalmistust, eeldavad lihtsad enesetutvustused vabas vormis,
bee v6ib olla m&neminutiline visand iseendast, oma vanematest ja vendadest-8de-
dest, sOpradest jne. Juhendajal on kasulik kursust alustades Gpilastega lahemalt
tutvuda et programmi tépsustada ja neile kdige vajalikumaid harjutusiilesandeid
valida. Esimesi kdneulesandeid selgitades ei tule dpilastele esitada mingeid erindu-
deid valtimaks esmemisdrevust ja sellest tulenevat ebaloomulikkust. Tahtis on
saada ettekujutus dpilaste tegelikust kdnetasemest vabas sundimatus olukorras.
Esmermstahte ja -julguse séilitamise huvides ei ole esmatutvustuste puhul kriitili-
ne napuganditamine vo@imalikele vajakajadmistele ja lapsustele metoodiliselt
digustatud. Endale peab juhendaja need aga kindlasti talletama.
Kursuse teoreetilise osa kasitlemise nbuandeid
Teooria kasitlemist raskendavaks asjaoluks on asjakohase ning keskkooli 6pilase
eale, ta elukogemustele vastava dpiku puudumine. Uksikud tdiskasvanuile adres-
Sejnivr  eesti_-ia venekeelsed k&siraamatud on osaliselt aegunud ja tlepolitiseeri-
tud. Muukeelsed on praegu veel sootuks kattesaamatud. Seet6ttu tuleb vajaminev
adgsegwterjal kokku otsida paljudest eri allikatest, sealjuures neisse kriitiliselt suh-

Allpool piitakse programmi teemasid luhidalt kommenteerida, suunates tahele-
panu kdige olulisemale.

Sissejuhatuses jadgu k6lama mote, et tegu on rakendusliku ehk tarbekdnedpe-
tusega, mis aegade jooksul on inimkonna arenemisega pidevalt muutunud. Algsest
antnkretoonikast on tdnapédeval arvestatavad ja rakendatavad vaid Uldseisukohad.
Seda arusaama aitaks Opilasteni kujukamalt viia kdneteksti néidetega, valides
neid eri ajajarkudest. Sissejuhatuses voiks piirduda eesti ndidetega, mis on mdiste-
tavamad. Naiteks on ehk huvipakkuv kdrvutada C. R. Jakobsoni (5) m&ne naddis-
aja eesti poliitiku v8i kultuuritegelasega (J. Kross, H. Valk).

Koéneoskuse téahtsusest kdneldes vajab réhutamist selle eluline vajadus paljudel
kutsealadel.

Retoorika ajaloo luhitlevaate koostamiseks on usaldusvéaarset kirjandust nii
eesti kui ka vene keeles leida Gige ohtralt. Sellest tuleb teha valik. Et teema on tld-
hariva, mitte praktilisi oskusi teeniva sisuga, v0ib ajapuudusel seda ka véga kok-
kusurutult kasitleda. Ara tuleks kasutada juhuvdimalus ndha kas kino- voi
teleiiekraanilt mdnda dokumentaalfilmi, kus esineb keegi l&himineviku tuntud rii-
gijuht voi poliitik (Hitler, Stalin, Eidel Castro, HrustSov). Jargnev arutlus elavdaks
tunduvalt teema kasitlust. Kursuse hilisemas jargus on kasulik lasta dpilastel hin-
nata meie praegusi avaliku elu tegelasi nende kénemeisterlikkuse seisukohast.

Eesti kultuurilugu on veel lunklikult 1abi uuritud, seepérast puudub meil Ule-
vaade rahvusliku kénepidamislaadi kujunemisest ja kujundajaist. Pdgusaid &éare-
markusi on selle valdkonna kohta seni avaldanud duldistavamas laadis vaid
kirjanik J. Kross (7, Ik 168—186). VVarvika kirjelduse omaaegsest populaarsest k-
riemegest Aleksander Tammest on parandanud meile lavastaja V. Panso (16, 1k

Kdnelemist kui tegevust selgitav peatukk on tédnapéevase kbnelemise kui
oskuse pbhiolemust avav. Oskuskoneks ei saa pidada ei eelnevalt kdigi kirjakeele
normide kohaselt vormistatud teksti ettelugemist (see ei kujune loomulikuks suuli-
seks kdneks, sest pole adresseeritud kuuldemeelele) ega ka suure keelelise vabadu-
sega mdttelunklikku argikdnet. Oskuskdne on motteliselt, keeleliselt ja
suhtumisviisilt viimistletud kuulajate eesmérgistatud méjutamine. See nduab ko-
nelejalt hoolikat ettevalmistust. Lahtirdakimist vajab moiste «kfnekultuur». See ei

*Algus «Hariduses» nr 2.
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tahenda Uksnes grammatilist ja foneetilist digsust, kirjakeele reeglitest kinnipida-
mist. Kdne kultuursuse all mdistetakse keeleliste véljendusvahendite (sdnade) ots-
tarbekat valikut ja nende seostatust (lausestust). Tahtis on selles kursuses juhtida
tdhelepanu uhele asjaolule, mis keeletundides, kus peamiselt viimistletakse kirja-
likku enesevéljendust, jaab ainult vihjeliseks. Mdeldud on loomuliku argikdne lau-
sestuse omapéra. Selle ignoreerimine ongi p6hjus, miks isegi haritlaste
etteloetavad aruanded, pidulikud koned ei kutsu kuulama. \ iga on neil juhtudel
enamasti selles, et teksti eelneval vormistamisel pole selle koostaja osanud arves-
tada adressaadi kuulmiskanali isedrasusi. Kirjapandu v8ib olla hdlpsasti haaratav
nagemiskanali kaudu, suurt pingutust nbudev ja vésitav kuuldemeele vahendusel.
Nagemiskanali labilaskevdime on kuulmiskanali omast méarksa suurem. Argikd-
nes, mis vormilt on dialoogiline, seda viga ei saagi teha. Kui partner meie motte-
kaigu sBnalise mahu vastuvotmisega toime ei tule, katkestab ta meid omapoolse
repliigiga. Ametlikus 6hkkonnas, kui pole tegu diskussiooniga, ei tee seda konvent-
sioone austav kuulaja kunagi. Niisiis tdéhendab kdnekultuur sedagi, et kdneleja
austab oma kuulajaid ega sunni oskamatusest neid tarbetult pingutama. Praktili-
selt tdhendab ndue seda, et suulise kdne lause on kirjalikust sdnaliselt liihem ja
ehituselt lihtsam. Seadusparasuse néitlikustamiseks on Gpetlik tsiteeiida rahva-
suust kirja pandud naljandeid, muinasjutte ja muistendeid.

Suulise tavakdne s6nastuslikku lakoonilisust soodustavad veel nn aver-
baalsed véaljendusvahendid — intonatsioon, saateliigutused ning ilmemuu-
tused. Nendest loetakse vélja kdneleja suhtumist kdneainesse ja -kaaslastesse
(tdemeelsust voi kavaldamist, lugupidamist v8i tleolekut, huvitatust voi Uksk&ik-
sust jne). Kdéneleja tegelikust suhtumisviisist annavad selgemat infot meile hoopis
ta ilme, kehahoiak ja liigutused. Keeleliste valjendusvahendite kasutamist suudab
inimene tahtlikult paremini kontrollida kui mittekeelelist. Seepérast tuleks nende-
le suhteliselt palju aega ja tdhelepanu pddrata. Esinemiséreyus kutsub kogenema-
tuis kdnelejais esile sisule ja suhtumisele mittevastavaid liigutusi, ilmemuutusi,
mida asjaosalised ise pole suutelised endale teadvustama. Juhendaja tilesanne on
praktilistes tundides hea nduga abiks olla. Sagedaseks puuduseks on intonatsiooni-
line monotoonsus, mis tuleneb enamasti tahtelise alge haprusest vdi koguni sees-
mise kénelemisvajaduse puudumisest. ) ) ) o

Averbaalse eneseviéljenduse problemaatika on eestikeelses erialakirjanduses ka-
sitlemata valdkond. Intonatsioonigi on keeleGpikuis selgitatud ainult selle kitsas
tdhenduses. Konedpetuslikus kirjanduses kasutatakse ma@istet laias tdhenduses —
kui keerukat mitmest komponendist koosnevat helilist ndhtust. Erialase etteval-
mistuseta juhendajal on mdoiste sisu avamiseks kasulik tutvust teha. K.
Stanislavski eesti keelde tolgitud raamatu «Naitleja 166 endaga» Uhe peatiikiga,
mis esmaspilgul oma pealkirjaga «Kdne laval» v8ib lugeja ndutuks teha. See nagu
juhataks huvitundja liialt keerukasse valdkonda. Tegelikult on peatiikk kergesti
loetav ja mdistetav. Peale intonatsiooni koostiselementide pakub see lisateavet ké-
nelemise tegevusliku olemuse kohta.

Programmi kolm jargmist teemat ei vaja ndhtavasti kommenteerimist, sest nen-
de kohta on lugeda k@igis soovitatud kirjanduse loetelus toodud k&nedpetuslikest
késiraamatutest (1; 18; 24; 25; 29; 30; 31; 33).

Eesti keele dpetajal ei tohiks raskusi tekkida k&nekultuuri mdistete kasitlemi-
sega ei teoreetiliselt ega praktilisi harjutusi nuputades. Artikli I6ppu lisatud keele-
késiraamatute valik vdib vajalik olla r.eile juhendajaile, kellel puudub filoloogiline
kdrgharidus ning kes oma igapaevases kutsetdos ei puutu keelehoolde kiisimustega
otseselt kokku.

Kdnetehnika teooria detailidesse pole vajadust siiiivida. Olulisem on treening,
mille Gldeesmérgiks on kdneelundite koostdod tapsustada ja viimistleda selliste vo-
tetega, mis biofuusikalisi aluseid kahjustamata aitaksid parandada kdne kélaoma-
dusi. Harjutuskava koostamisel tuleb léhtuda Gpperihma liitkmete kone
véljakujunenud harjumustest ja Uldisest tasemest. Eriti héirivate k8rvalekallete
avastamise korral on tark konsulteerida eriarstiga ning harjutada dpilasega indivi-
duaalselt, kui arst sedavéimalikuks peab. Uldlevinud vormiks on grupitreening ot-
sese mojutamise meetodil (1). Mitmesuguste harjptustega korrastatakse
kénehingamise rutmilisust, arendatakse méddukat sissehingamist motte- ehk loo-
giliste pauside ajal, pikendatud valjahingamisfaasi ning varutud 6hu otstarbekat
kasutamist. Ainult segahingamistiiibi korral suudetakse omandada kdnetegevust
soodustavad harjumused. Konetreeningu haaleseades pddratakse téhelepanu haa-
le loomulikule tekitamisele, heakdlastamisele, meloodia diinaamikale ning
tambrilisele varjundamisele. Laulmine ei ole kdnetehnilises treeningus peami-
ne harjutusvote, Uksnes instrumendi toetusel haalitsemine ei pruugi anda marga-
tavaid tulemusi. Laulu- ja kodnehddle omadused on teatavasti erinevad.
Hadlekasutuse vaarharjumustest vabanemist kiirendab harjutuste helisalvestami-
se vdimalus. Oma hé&aleharjutusi magnetofonilindilt kuulates tajub asjaosaline
ebakdlasid juhendajast manikord kriitilisemaltki ning pulab neid jarjekindlamalt
véltida. Noorukite hddlekasutuse eksiharjumustest on tutpilisemad selle kunstlik
kergendamine ja pseudonasaalsus.
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Pseudonasaalsusega kaasneb enamasti h&dalduse maaritus, ebaselgus. P8hjuseks
on vahene suuava, nn kinnisuisus. Haéldust &hmastavad ka nn aktiivsete haéldu-
selundite ja nende lihaste loidus, tingituna inimlikust mugavusest. Artikulatsiooni-
harjutused teenivad nende aktiviseerimist ning h&&likumoodustuse tédpsustumist.
Uksikhadlikute ja silpide harjutamiselt minnakse lle h&alikute omavahelisele
seostamisele kdnevoolus. Selleks kasutatakse kiireneva tempoga diktsiooniharjutu-
si.

Kdnetehniliste harjutuste kontrollimisel peeti varasemal ajal silmas tlesannete
taitmise formaaltehnilist tdpsust. Uusaegses metoodikas taotletakse, et iga harju-
tatav kdneuihik oleks konkreetset mdtet, eesmarki ja suhet véljendav.

Lavakdne 6petamise uuenenud metoodikas on Ulha suuremat poolehoi-
du leidnud kdnetehnilise treeningu deformaliseerimine ja kaudse mojuta-
mise meetod. Eestikeelses erialases kirjanduses pole seni uuemat metoodikat
joutud veel laiemale Uldsusele tutvustada. Tagasihoidlikku levaadet v@imaldab
artil(<2k4&;I Uhingu «Teadus» véaljaandel kimmekond aastat tagasi ilmunud koguteo-
ses .

Ajakirja piiratud maht ei vBimalda programmi k&iki teemasid Uksikasjalikult
lahti kirjutada. Eriti puudutab see objektiivne asjaolu 6ppekava teist, praktilist
osa. Praktilise osa konkreetne (lesehitus ja dpetamisviis peaks olema omanéoline,
rajanedes juhendaja isiksuslikel omadustel, erialastel teadmistel ning ka vdimali-
kel isiklikel kogemustel. T66 edukust soodustab ametliku «dppetunni» atmosféaéri
vélistamine.
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Tahelinna mangud

HELMA TAHT, logopeed
m\W"  ugema ja kirjutama dppimise kohta on

avaldatud sisu poolest végagi erinevaid
jkiijutisi, mis kdik kindlasti teatud tingi-
-~“L~Imustes ja kindlate laste puhul otstarbe-
kat juhatust annavad. Eesmargiks seatud
oskuseni jéuavadki erinevate vGimete ja dpihuvi-
ga lapsed igaiiks omal moel. Kahetsusvééarselt
tihti kogevad aga koolilogopeedid, et osa lapsi
jaab klassis lugema ja kiljutama 6ppimisel héat-
ta.

«Téhelinna mangud» on 6ppejutt ja logopeedi-
de igapéevatoos end digustanud toovotete seeria,
mis voib jarkjargulisel rakendamisel sobida eri-
nevate dppimisraskustega 5—Saastastele lastele.
Lapse tdhelepanu koidavad Umbritsevas kirevas
maailmas need asjad, mille m@istmiseks ta on
kupsemas v0i juba valmis. Selleparast voibki kée
ja silma ulatuses kodu-, pere-, linna-, liiklus-ja
kulapiltide seas olla ka «Téhelinn», varviliste
majade akendest vaatamas tdhed. Huvi tekkimi-
sest algabki «koneilma» ja «sBna» avastamine.
Lasteparase seletuse ja manguga lébitakse luge-
mis- ja kirjutamisoskuse kujundamiseks vajali-
kud ~haaliku- ja foneemanaluisi etapid,

«Tahelinna» dppejutt ja mangud

Téhed on haélikute lapsed ja téhelinn on nen-
de mé&ngumaa. Punases majas mangivad oma
punaste klotsidega (n60pidega) taishaalikute tit-
red. Igal tldrukul on selge kélav haal ja seljas
ilus punane Kkleidike.

Sinises ja rohelises majas on mitu erinevat
tuba. Ulemisel korrusel elavad ja méngivad
kaashaalikute tdhed. Need poisid on sinistes (su-
luta kaash&élikud) ja rohelistes (likondades
(sulgh&élikud). Nad koik on tublid poisid.

harjutatakse selgeks eesti keelele omased koige
tahtsamad Gigekirjutusreeglid. Tutvustatav ma-
terjal on vormistatud 6ppevahendiks «Tahelinn»
(vt lahemalt: E. Markvart, H. Téht «Veaohtlikud
haalikud ja tdhed», haijutustik kdnehélvikutele |
osa. TIn, 1990, Ik 101 ja vérvitabelina Gppeva-
hendite kogus E. Markvart ja H. Taht «Veaohtli-
kud haélikud ja tdhed» Jaotusvara, TIn, 1990, Ik
3). Harjutustik ja dppevahendite kogu on mdel-
dud eelkdige lastele, kes on Gpetuse esimese eta-
pi juba l&binud. Péris alguses on otstarbekas
tabelites kasutada suuri varvilisi trikitahti.

4
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Segjarel koiki erinevaid eestikeelses Kirjas esi-
nevaid grafeemivariante.
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Markused Gpetajale

Taish&élikute eristamine Uksteisest kuulmise
jargi. Haéldusharjutused haalikute tapsustami-
seks, vajadusel ka haélikuseade. Sageli vajalik 6
jas haaliku puhul, mdnikord ka & ja e puhul.

Kaashéélikute eristamine Uksteisest ja tais-
haalikutest. Vajaduse korral ka haalikuseade (s,
r, kjmt)

Haéldusharjutused.

Haalikuanaliits

Haalikud ise tavaliselt laste méngumaale ei
tule, sest nendel on palju tdsist tegemist. Haali-
kute t60 on sbnade ehitamine. Kll vdib aga té-
helepanelik inimlaps oma kdrvaga nende haalt
kuulda ja haéle jargi ara tunda, missugused haa-
likud oma lapsi hutiavad.

Hadliku olemasolu sbnas (alguses, 16pus, kes-
kel). Haalimine, s.o sbna haildamine «aegluu-
bis», ilma pausideta haalikute vahel. Haalikute
olemasolu téhistame thesuguste pulkade, n6opi-
de vOi ndodpide (hdalikusimbol) reana. Seega
saab sBnastruktuur skeemi kujul ka nahtavaks
ja kombitavaks enne tdhtede kasutamist. Ko-
netajli)arendamiseks vajalik ka lapsele, kes téhti
tunneb.

FoneemanaltliUs

Kui héélikud dhiselt t66d teevad ja mdned s6-
nad juba valmis on ehitanud, vdime meie s6nu
uurides ka teada saada, missugune on erinevate
haalikute iseloom. Tagasihoidlik h&alik kostab
sBnas luhidalt (ndrgalt). Sellise haéliku tahelaps
on ka tagasihoidlik hekordne téht.

Kdige tdhtsam haélik kostab sBnas Ulipikalt
(ulitugevalt). Sellise h&éliku lapski on tavaliselt
kahekordne taht.
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Harjutusvara: I-valtelised jarjest pikenevad
sbnad: ema, isa, muna, kana, rebane, hobune, ro-
nin, viriseb. Foneemitaju arendamine. Haalik ja
taht. Liikuv aabits. Algab noopskeemide jérgi s6-
nade ladumine suurtest trukitdhtedest. Samal
ajal vOib alustada vaikeste Kkirjatédhtede Oppi-
mist.

I1-valtelised haélikuiihendita jarjest pikene-
vad sOnad: soo, maa, ees, memm, Mikk, maal,
voolis, leppis, sammus, Mall jne.
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Peale luhikeste (ndrkade) ja tlipikkade (vaga
tugevate) haalikute voib sbnades olla ka pikki
(tugevaid) haalikuid. Sel puhul on punased téhe-
tidrukud ja sinised poisid kirjas kahekordsete
tahtedena, aga pikkade «roheliste» haalikute po-
jad on juba mehistunud tugevad téhed ja sellepa-
rast jaavad nad siingi Uhekordseks.

Il-valtelised hé&alikuihendita s6nad: Liisi,
Eedi, Minni, Manni, Miku, Juku, jne. Haaliku-
valde on loomulikult méarksa keerukam néhtus
kui lintsalt «pikkus» voi «tugevus». Tehtud liht-
sustus ei takista seda hiljem tddemast. Kasutu-
sele vbetakse eri suurusega vérvilised nddbid
ehk foneemisumbolid.

Laome skeeme juba Oige varvuse ja kujuga
ndopidest. Méargi pind tahistab foneemi (I-, 11-
voi Ill-valtelist hadlikut), alumise serva pikkus
aga grafeemi (Uhe- v6i kahekordset tahte). Skee-
mi jargi laome vdi kirjutame s6na. Noobid ise ei
vaja taiendavat_selgitamist. Piisab osutamisest
sBnade haéldamise ajal.

Kd&ne rutmi harjutused

Haalikute erinev iseloom on kujunenud sellest
alatisest toost, mida nad sdna ehitamisel teevad.
Enamik haalikuid toksib sénu kokku véikese
haamriga, see t60 kaib ruttu, 6rna haamripuudu-
tusega saab s6naosake paika pandud. Harvem on
vaja ka saagida. Kiirelt-kergelt kaib siis saag
edasi-tagasi ja sOna sisse jadbki saagija haalik.
(Pikk (tugev) haalik.)

Mdnikord on sdna ehitamisel vaja ka kirvega
raiuda. Selleks tooks on vaja natuke joudu, et
166k oleks tugev ja mdjuv. Raiumisest tulebki so-
nasse kdige suurelisem, tahtsust tais haalik (uli-
pikk h&alik). Ainult seegi t66 peab Kkiirelt
toimuma, muidu ldheb sdna inetuks (hakkab lo-
hisema, venima).

Et sbnade jargi hdaélikuid paremini mdista,
teeme mangus nende t60d kaasa.

1. mang: Vasaramees

Haamrikeseks 1 parema k&e sdrm, toksime
kiirelt-Grnalt piltide jargi leitud s6nu kokku: isa,
ema, muna, kana. Toksimine toimub s6na haal-
damisega Uheaegselt. Iga hadlik s6nas paigaldub
Uheaegselt h&éldamise ja vasarakoputusega.
SOnu vBime toksida lauale, laubale, pdsele, vasa-
kule kasivarrele, naabri pdsele jne.

Selles mangus on kdige olulisemad haalikud
iga sOna 1. taishaalik ja jargmine kaashé&alik.
Kui oleme t80 juba hasti selgeks saanud ja ehita-
mine laheb kiirelt, toksime sdna haéldamise ajal
paika ainult need kaks haalikut. Teised Uhine-
vad valmiva sBnaga ise. Et nii tehes sdna ikka
ilus tuleks, peame teda mitu korda jéljest haal-
dama ja samal ajal toksima.

Ainult haamrikesega kokku toksitud (ja haal-
datud) sdnades olid kdik h&alikud luhikesed.
Nuud otsime dles sobivad klotsid (n66bid) ja dpe-
tarne nende jargi ka tahelastele sdnade ladumise
selgeks.

2. mang: Saemces

Kaks last seisavad vastastikku, parematest
kéatest kinni. Opime saagimise selgeks: kaed lii-
guvad kiirelt-kergelt edasi-tagasi. Nuud v6ime
juba ehitusel kaasa lita. Kordame sdna «saagi-
mise» ajal 4 korda jérjest.

Kes taigab esimesena, missugune héalik on
«Saemees»:

Riina-Riina-Riina-Riina

Kalle—Kalle—Kalle—Kalle

Juku-Juku-Juku-Juku

Saagimine on vésitav t60. Puhkuseks vfime
vahepeal manguvéljakule minna ja pisut Kiiku-
da. Kiigelegi voib haalikuid—saemehi kaasa vot-
ta."LIii5| votab kiigele i: kasi on kiigeks ja i istub
sellel:

Liisi-Liisi-Liisi-Liisi.
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Euritmia elementide kasutamine. 1-véltelised
sbnad: isa, ema.

II-  vdltelised haalikulihendita sGnad:
seene... vooras.

- véltelised hadlikulhendita sbnad: ac
uus. . . Epp, Ott, veeres, jonnis. . . dppis, tukkus.
Lugemisel vbib hakata kasutama ka valtemarke
tahtede peal: / — ulipikk (Ulitugev) haalik ja —
pikk (tugev) haalik. IlI-ja lll—-valtelistes sdnades
ei ole teistest «pikemat» haalikut vaja ebaloomuli-
kult Glle vdimendada ega venitada, 6igem on kin-
ni pidada meie tavalise kdne loomulikust ritmist.

H&alimine

Haaldamine koos ratmiliigutustega.
Haaldusintensiivsuse ja kestuse tunnetamine
ratmiliigutuste kaudu: kiire ja 6rn puudutus sor-
me otsaga (morserida).

Sonavara: lihikesed I-véltelised s6nad. Mor-
serea vBib asendada nddpidega, mis pbhjaliku-
mat Opetamist ei vajagi, piisab kasutamisest.
Noopskeemi vdib asendada kriipsude voi punkti-
de rida. Hiljem iga mérgi asemele (peale, alla)
vajalik téht.

Veaohtlike haalikute praktiline leidmine
sOnast. Esimene taishaalik ja jargmine kaas-
haalik, s.o sisehéalikute lihtsaim variant. Sobib
ka véljend: esimene «punane» ja jargnev «sinine»
vOi «roheline» haalik, kui digete terminite asemel
on Igasutatud haalikugruppide vérvidega erista-
mist.

Terve sona skeemi saab asendada «ohtlikkude
héélikute» skeemiga O O . Kirjutatud s6na lu-
gemisel vdib vastavatele téhtedele valtemargid
peale teha (ema lubas).

ll-vélteliste haalikuthendita sdnade ritmi-
harjutused. Sobivad teisedki liikumised koos k&-
nega, oluline on sénade valteritmi tabamine ja
mitmekordne kordamine. (NB! Eurttmia reeg-
lid.) S6nu voib delda dpetaja, leida lapsed piltide
jargi jne. Rutmiméangudes pole otstarbekas kirja-
pildist 1ahtuda, kirjutamine ja lugemine on sel-
liste harjutuste loogiline jarg ning Uhtlasi the ja
sellesama oskuse kaks eri kulge, mis arenevad
kasikées. Uued sisehaalikute skeemid Uhisel ta-
belil annavad pildi erinevast h&éldusvbimalu-
sest.

ON—C 1 E—OE3—D m—CZl B—1 1

Sonade kuulamine ja lahtil6igatud skeemide
tBstmine teatab lapse foneemitaju tapsusest.
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3. méng: Kirvelook

Kirveks parema kée rusikas voi hasti valjasi-
rutatud sdrmedega serviti asetatud ké&elaba ja
tahumispalgiks laud, rind, vasak kasivars, naab-
ri k&sivars jne. Kordame sdna 3—4 korda jérjest
Jalodme samal ajal kirvevopsu. Mdistata, missu-
gune haalik sdnast sobib I60giga kokku?

Riin-Riin-Riin

Enn-Enn-Enn

Mikk-Mikk-Mikk
4. méng: Remondimehed oleme

Kopsime haamrikesega, saeme ja raiume nii,
et sbnad péris uueks saavad.

A: Toksime valmis sBna koli. V&tame saed ja
muudame o-d: )

kooli-kooli-kooli-kooli.

Haarame kirve ja raiume o-d:

Kooli-kodli-kodli.

Remondime 1-i. K8ige enne saeme, siis raiu-

me:

Kolli-kolli kolli-kolli

koili-koili-koili.

Kasutame iga todriista vaid tks kord. S6na on
rida. Remondime d-h&alikut:

rida-Rita-ritta.

Jarjest kiiremini, jaljest vaiksema haalega.
Kési tootab «oma riistadega» hoolsalt kaasa.
Kaksikud on ainult kahekesi

Téhelapsed on head mé&ngukaaslased. Nad os-
kavad Uksteist hasti hoida. Taishadlikute majas
on kdige s6bralikumad lapsed kaksikud. Nendest
ei vota kumbki taht teiselt liiga palju ruumi en-
dale. Mdlemad kirjutame alati ainult ihekordse
tahega. Nii nad ongi enamasti kahekesi. Vahel
harva satub veel moni erinev punase kleidiga t&-
hetlidruk nende taha. Ka siis on kdik tahed ikka
ainult Uhekordsed.

Mees mehe vastu

Poisid peavad lugu meeste mangudest. Need on
maadlus, vehklemine jmt. Oma mangudes peavad
nad rangelt kinni reeglist: ainult ks mees he
mehe vastu. Kahekesi Uhe vastu ei minda. Kui s6-
nas juba kaashéalik teise kaashaaliku kérvale sa-
tub,- tuleb see reegel mdlemale meelde, nii et
tahedki on kohe paberil ainult hekordsed. Nii on
see ka siis, kui k@rvuti «vdistleb» kolm v&i neli
kaashaalikut. Vallatushoos vdib selle reegli moni-
kord unustada ainults. Selle eest on s aga koige
tugevam poiss siniste meeskonnas. Rohelistest on
temaga ndus kdrvuti olema ainult tugevamad k,
p, t;, nérgemad poisid (g, b d) hoiavad s-st kauge-
male, kardavad vdistluses allajaéda. Ka nh on tu-
gev spordimees. Temagi vastu ei tule ndrgad g, b,
d, vaid ikkak, p, t.

Viisakas poiss ei laiuta

Rohelistes ulikondades poisid on koguni nii
viisakad, et hoolimata oma ulipikkusest (viga
tugevad héaélikud), seisavad nad kahekordse pu-
nase tédhe v@i kaksikute jarel alati ainult the-
kordsena.

Kahe tudruku jérel loovutab iga roheline poiss
neiule suurema ruumi vOi pakub isegi Istet.
Laiutada siin enam t6esti ei sobi.

Kahe tidruku jarel kaituvad tagasihoidlikult
ka koik sinised poisid. Ainultjoumees S voib koi-
ki kohatu kaitumisega ullatada. Onneks tuleb
tal sellist kaitumist harva ette.

Pikk sirge mees seisab tutarlapse ees.

J oskab véga kenasti tervitada. Sellepérast
seisabki ta poiste majas otse kilalistetoa lavel ja
tarvitab saabuvaid taishaalikuid. J-tdhe koht on
sBnades ka ainult punaste tahtede ees.
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Ulipika h&aliku leidmine I11-véltelisest haali-
kuiihendita sBnast. Sobivad erinevad liikumised,
mis rdhutavad sdnade «lonkavat» ritmi. Uute
skeemidega taieneb sisehadlikute tabel ja selle
lahtildigatud komplekt.

N Riin, kool, seen
0O Q) Enn, Mall, Sass
D A Mikk, lepp,
O p soob, teeb, toob

Vordlev haaldus on valtetaju arendamise
tdhtsaim eeldus, mis tagab foneemanaliitisi os-
kuse. Valdet kannab (ks sisehdalikutest ehk
veaohtlikest haélikutest. Seega polegi enam olu-
line laduda tervet sdnaskeemi. Piisab sisehaali-
kute skeemist, vt ldhemalt harjutustikust E.
Markvart, H. Téht «Veaohtlikud h&élikud ja ta-
hed» 1 osa Ik 104—106 vdi samade autorite dppe-
vahendite kogust «Veaohtlikud héaélikud ja
tdhed» Jaotusvara Ik 6—10. Haalikutihendita s6-
nade sisehddlikute skeemid on v@rdleva haaldu-
se tarbeks vormistatud tiivatabeliks e tiivikuks,
mis on tegelikult vrdleva hddlduse (t66jjuhend.

Kaksiktaishaalik

SOnavara: Lea, Leo, Mai, Ain, Maie, Kaie,
... lained, vdimas jne. Téaieneb veaohtlikute haa-
likute reegel. Esimene taishaalik on Uksik (luhike,
pikk, Ulipikk) v6i kaksik. Lugemisel margime esi-
mese taishaaliku pikkusmargi (. ,v, >), vastava(te)
tahe(téhtede) peale, «kaksikute» tdhed Uhendame
alt kaarega. T66vote on kasulik enesekontrolliks.

Kaashaalikutuhend

Veaohtlike haélikute reegel taieneb.

Ohtlikud on:

esimene taishaalik on Uksik v8i kaksik;

jargnevkaashéaalik on tksik voi Ghendis.

1. sonad: ilm, s6rm, lind, Mart, Urmas, hirvele;

2. sBnad: hiis, arst, kunstnik;

3. sOnad: kirss, varss — erandid vdivad ka tutvusta-
mata jdada.

k, p, t, hjas korval.

lll-valtelist haalikut tahistav noop «tbuseb
viisakusest pusti» (kiljele), kui ta on sattunud
thendisse «mees mehe vastu». Sellise noobi alla
saab kirjutada vaid ihekordse tédhe. (Sama on ka
«kaksikute» puhul.)

Enesekontrolli kujundamiseks méargime kirju-
tatud s6nades mdlema «ohtliku haaliku» pikkus-
margid vastavate tdhtede peale ja (hendid
seome alt kaarega.

Nt. Mall, Liisija Ants sdidavad maale.

Sonad: sisehadalikutes jargneb ulipikale téis-
haalikule v8i diftongile tlipikk sulgh&alik: paat,
taat, eit, ait, piip. .. vaatasjne.

Skeemis asetub Ulipika sulghé&éaliku noop kil-
jele, jattes alla uhekordse téhe kirjutamise ruu-
mi.

Erands@nad: poiss, kauss.
~ SOnad: luuras, soovis, soolas, néelus, lausus
jne.
Suluta kaashaélik on eestikeelsetes s6nades
11-vBi ll-valtelise taishaaliku jarel 1-vélteline.

J-reegel.
J seisab s6na voi silbi algul taishaéliku ees.
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K,OOLIEELNE

Lahenevateks kevadplihadeks

LUDMILLA GUSTAVSON, Tallinna Pedagoogikakooli dpetaja

Lihavétte, kallis aigu!
Ammu me oodi, kavva kail
Armas aastaga piha.

Kevadpihi tunneme ka lihavdtete, (lestdus-
nus- munade- ja kiigepthadena. Need on liiku-
vad puhad. Kirikuaasta kalendris on
Ulestdusmispiiha esimene plhapéev parast esi-
mese kevadise poodripéeva jargset taiskuud. See
h6lmab ajavahemikku 23. martsist kuni 26. ap-
rillini. Tanavu on lihavétted 19. ja 20. aprillil.

Lihavottepliihadega 16peb seitse nddalat kest-
nud Kristuse kannatusaja paast, mis algas vast-
lapéevast ja mida eriti Lduna-Eestis tunti
varem lihaheitepdevana. Liha «heideti» siis toi-
dulaualt minema ja seda hakati taas «vétma» li-
havottepiihade ajal. Lihavotted I6petavad terve
nadala kestnud nn suure nédala, mis algas eel-
misel pihapéeval palmipuudepiihaga. Palmipuu-
depiiha téhistas Jeesuse tervitamist
palmiokstega Jeruusalemma saabumisel. Sel
hommikul vitsutati magajaid pajuurbadega. Ko-
daveres naiteks jooksid lapsed urbadega ringi ja
peksid magajaid Ules: «Tervist sulle, urvad mul-
lel» Mones kohas tehti seda ka lihav8tte hommi-
kul. Arvati, et kevade esimesed elulepuhkenud
puuoksad aitavad kaasa viljakusele ja heale ter-
visele, annavad jéudu ja virkust.

Ulestdusmispiihad on vanimad ja tahtsamad
kristlikud pihad, mil kuulutatakse: Kristus on
meie eest risti 166dud, kannatanud ja maha mae-
tud ning kolmandal pieval (les tdusnud. O6l
vastu plhapéeva aratas Jumal Jeesuse surnuist
tles. Oli sundinud ks inimajaloo suurimatest
imedest: Jeesus elas. SeetGttu nimetataksegi
neid puhi tlestdusmispuhadeks. Ulestdusmispu-
had on aegade jooksul kujunenud rédmuavaldu-
seks uuele elule. Jeesuse lestdusmine tdhendas
ju vditu surma dle. R68musénum Kristuse tles-
tbusmisest liitus kevade &rkamise ja looduse
puhkemisega.

Kiigepiihade nimetus on tulnud sellest, et li-
havotte ajal kaidi kiikumas, arvati, et kiikumine
mojub soodsalt linakasvule. Mida kdrgemale Kii-
kuda, seda paremini pidi kasvama vili. Samuti
arvati, et kiikumisel on puhastav toime. Kiiku-
mine teeb keha kergeks. Kiikumine sumbolisee-
ris péikese kiikumist, kdikumist. Kes pdikese
kiikumist nagi, pidi rikkaks saama. Kiige koht
vaadati varakult valmis. Juba palmipuudepihal
hakati m&tlema, kes ja kuhu kiige teeb. Lastele
kinnitati kiiged aampalgi v8i parre kiilge. Kiik
voidi teha ka kahe kase vahele. Tavaliselt tehti
kiiged lagedale platsile metsa servale. Uksikult
kiikudes ainult liigutati kiike. Suurtel kiikedel,
kus oli peal rohkem noori, kiiguti kdrgele. Ule
volli ajamisel seisti pisti. Lihtsaim vollkiik oli
kahe aisaga. Andmeid on kolme, nelja, kuue ja
isegi kaheksa aisaga kiikedest.
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Kiigele tulid poisid ja tidrukud mitmest kul-
jest. Seal oli hea v8imalus tutvumiseks ja suhete
loomiseks. Kiigele minnes voeti varvilisi mune
kaasa. Neiud pidid kiigemeistritele ja kiigutaja-
tele muna andma. Kiigele mindi lauldes ja ka
kiigel lauldi.

Tulge kiike, kiilanaised,
tooge kanad, tooge munad,
tooge haned haudumusta,
tooge pardid paaristikku,
tooge kuked kuldasulgi!

Arge kurjast kiigutage,

viha parast vintsutage!

Kui ma kukun, kes mu maksab?
Pea mul maksab Parnu riigi,
suu mul maksab suure linna.

Setus oli ennustus. Kodik tidrukud jooksevad
Uhekorraga kiigele. Kes kbige enne kiigele jouab,
saab sel aastal kas 6nnelikuks vi enne teisi me-
hele. Kiige juures mangiti ringménge.

Munadepuhadeks nimetati neid puhi seet6ttu,
et munad olid selle téhtp&eva tdhtsamaks toidu-
pooliseks. Muna tunti kui loomise ja viljastumise
vordluspilti. Laupdeva varahommikul kaidi
mune korjamas ja siis algas kibekiire munade
keetmine ja vérvimine. Monel pool omistati var-
vile isegi téhendus. Nii tdhendas punane armas-
tust (Kristuse veri), sinine — ustavust, roheline
— lootust, kollane — p&lgust voi valskust, hall —
tasadust, valge — sddtust. Munadele kaabiti
peale nimetdhti, salme, lauseid. Naiteks: Haid
puhi! R66msaid puhi! Mind maleta! Ara unusta
mind! Sind armastan! Sind austan! Soovin dnne!
Hea malestus!

Vanasti varviti mune koduste vérvidega.
Véga palju kasutati mitmesuguseid maarohtu-
sid. Varviti madararohu juurtega, sibulakoorte-
ga, samblaga, vihalehtedega, punase peakapsa ja
peediga. Kui taheti tGhevarvilisi mune, pandi si-
bulakoori potti. Mida rohkem oli sibulakoori,
seda tumedamad munad tulid. Rohekate mu-
nade saamiseks pandi keeduvette spinatipireed
vli vanu vihalehti. Peetidega saadi punased
munad. Peedid pesti eelmisel pdeval harja ja
veega hoolikalt puhtaks ja keedeti dra. Seejérel
lasti neil jahtuda, kooriti ja riiviti v6i 18igati noa-
ga ribadeks ning pandi fajanss- voi savikaussi.
Peale valati paras dadikalahus. Hommikul ndris-
tati vedelik potti ja keedeti selles munad. Pee-
nendatud punase peakapsaga saadi lillad
munad. Kirjude munade saamiseks kasutati
vérvilisi riidetiikke, tanguteri, sibulakoori, puu-
lehti ja okkaid. Varviline 16ng voi niit keriti trii-
pudena v0i ruutudena Umber muna, keerati
muna riidettki sisse, seoti pealt peene ndori voi
niidiga ja pandi keema. Et muna laikima jaaks,
hédruti see pekikamara v@i -18iguga lle. Ka vdi
pani munad kenasti klantsima. Hilisemal ajal
kleebiti munadele lindude, lillede ja loomade ku-
jutustega vesipilte.
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Ka lasteaias vdiks mune véarvida nii, nagu
seda tegid meie esivanemad. Kasvataja abiga ka-
tavad vanemate rihmade lapsed oma muna rii-
delapiga, millele on pandud méni kruubi- voi
tangutera, méned kuuse- v8i méanniokkad, rohe-
lisi lehekesi voi sibulakoori, ja kerivad niidiga
kinni. Kasvataja viib munad kooki véarvida. P&-
rast vaadeldakse mune koos ja plutaksee leida
tangutappe, okkakriipse, sibulakoore laike, niidi
(Ibnga) kerimise kohti. Sellega anname lastele
kogemusi ja sdilitame esivanemate tarkusi, var-
vitud munad vbib asetada samblale ja péarjata
kuuse-, ménni- voi kadakaokstega. Kuna liha-
votted on kevadised puhad, peaks meie Umber
olema v@imalikult palju elavat loodust. K&ik elav
annab meile jéudu ja elurd6mu, tekitab meis
Usku paremasse, kutsub esile headust ja hellust.
Nii pandi ka vanasti enne (lestbusmispihi oras
kaussi. Puhadeks oli see juba roheline ja sinna
vahele asetati varvitud mune. Potti istutati ka
sinililli, vaasidesse toodi oksi. Argem unusta-
gem ka lasteaias seda teha. Okste kilge vGiksi-
me riputada tuhjakspuhutud varvilisi mune,
volditud linnukesi vdi dlelilledega kaetud kergeid
pallikesi. Armsasti mdjuvad laual laste meister-
datud munaalused, korvikesed, tibud v6i janesed
(vtjooniseid).

Lastele raagiti janestest kui munade vérvija-
test. Neid kujutati nii lasteraamatutes kui ka
postkaartidel. Postkaartide pildid olid sageli su-
Zeelised. Kanad t6id noka vahel mune janestele
vérvida. Kaartidel kujutati munast kooruvaid ti-
busid, vallatuid janeseid le munade huppamas
ja ronimas, asjalikke janeseid munakorvidega
v8i mune vérvimas. Postkaardid olid h&sti mee-
leolukad. Lilledest on piltidel kdige enam sinilil-
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li, lumikellukesi, kannikesi, nartsisse ja tulpe
koos paju- ja kaseurbadega. Kaartidel v8is ndha
ka ingleid. Lihavottepihadeks said lapsed kingi-
tusi ja kaardike 18busa vérsiga pandi kingi juur-
de. Mdnikord oli kink peidetud ja tee kingini oli
tahistatud kommide, puuviljade v8i péahklitega.
Vdib-olla leiame ka tanapéeval midagi, millega
teed kingini mérgistada. Téahtis on, et oleks p6-
nevust.

Munadega méngiti mitmeid mange. Kodudes
oli hasti tuntud méng «Munade kullerdami-
ne». Pihadehommikul toodi munakorv (-kauss)
voodi juurde. Padjad pandi Ulestikku ja sealt
veeretati mune alla. Kes sai teise munale pihta,
sai selle endale. Sama méngu mangiti ka nii, et
mahalaotud teki Uks'aar volditi paksemaks. Ke-
set tekki asetati muna. Niud hakati muna teki
kdrgemalt servalt alla veeretama, pliides veere-
va munaga riivata tekil olevat muna (mune). On-
nestus riivamine, sai veeretaja riivatud muna
endale. Vastasel korral jai ka veeretaja muna te-
kile ja seda oli teistel samuti 8igus riivata. Mune
veeretati ka liiva sees. Ning muidugi vdis vdistel-
da ka selles, kelle muna kdige kaugemale veereb.
Veeretamise mangudes kasutati salmikesi, néi-
teks:

Veere, veere, munakene.
Kas saad kokku, kenakene?

Mangiti ka «Jooksu munaga». lgal jooksjal
oli k&es lusikas munaga. Joosti vdidu méaratud
punktini, kusjuures muna pidi pusima lusikal.
Lasteaias vOib kasutada puumune vdi lauatenni-
sepalle. LihavGtte aegu hipati ka lauda. Seda
tehti nii, et laud pandi keskkohaga paku peale ja
méngijad astusid teine teisele lauaotsale. See,
kelle lauaots parajasti uleval oli, hlippas ules.

Plhade juurde kais tingimata munade kok-
simine ehk tiksutaminc. Koksiti keedetud
mune, ludes kokku tingimata thesuguseid otsi.
Kelle muna katki 18ks, andis selle vditjale. Kok-
simise juures lauldi «Munakoksimise laulu» jéarg-
miste sGnadega:

Koks ikoks ! koks ! See on mu-na poks.

Kel-lel en-ne katki laeb,oma mu-nast ilma jaab.

Koks ! koks ! koks ! See on mu-na poks.
Muna koks, muna koks,
kelle muna katki laheb,

oma munast ilmajaab.

Vdiks laulda ka tdnapéeval Kanada eesti laste
hulgas lauldavat laulu «Munade koks»:

Koks, koks, koks —
anna veel Uks toks!
Juba ongi pragu sees,
minajalle vGidumees!
Koks, koks, koks:

see on munapoks.
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Lauas toimus ka ragelemine. See toimus nii,
et kahel sd6jal olid munad kées. Kumbki m&tles
salajase mdtte. Siis lepiti kokku, kumb enne tei-
se munale pihta 166b. Kelle muna jéi terveks, sel-
le mbte pidi tdide minema. Kombeks oli ka
laksul6dmine, kes sai teisele laksu luda, pidi
temalt muna saama.

Esimese lihavottepiiha hommikul, kui mindi
kirikusse, voeti tuttavatele mune kaasa. (Vérvi-
liste munade vahetamine on Eestis kombeks té&-
napéevani.) Kui kirik rahvast tais oli, tegid
poisid ménikord koerust: trigisid 1&bi rahvahul-
ga ja pigistasid neidudel taskus olevad munad
katki. Poisid kaisid ka kodudes mune otsimas,
musteldamas. Kui keedetud mune ei olnud, voeti
toores muna v@i so6di verivorsti. Tudrukud lask-
sid poistel varvitud mune valida, sest varvi jargi
sai teada poisi meelsust. Ristiisad ja ristiemad
kinkisid oma ristilastele mune. Kui ristilaps oli
juba leeris kainud, siis viis ta mune oma ristiva-
nematele. Varvilisi mune middi ka turul.

Kulas kéidi tavaliselt teisel pihal. Mdnes ko-
has ei tohtinud lapsed esimesel lihavottepihal
kdlla minna, neile visati pastlad kaela. Vaikla
kulas kaisid poisid ja mehed kukeks, s.t laulsid
enne péikesetdusu. Ka siis tuli muna anda.

Munadepiihade ajal s66dud munade koored
anti kanadele, sest arvati, et muidu ei saa enam
mune. See oli mérk looduse igavesest ringkai-
gust. Veel arvati, et kui lihavdttepiiha munakoo-
red tee peale viiakse, saab suvel ruttu t66
tehtud.

Kevadpuhade ajal vGeti tarvitusele paastu ajal
kdrvale jéaetud toidud: liha, sult, munad, muna-
puder ja -v6i, mitmesugused kohupiimatoidud:
magusad korbid koore, kohupiima, muna, v6i, ro-
sinate ja vaniljega. Munaputru keedeti néiteks
Kambjas niiviisi: «Koort ja vdid pandi patta, too-
reid mune lasti sisse ja kogu aeg liigutati ja klo-
piti, et jadks Uhtlane segu, et ei laheks tukki.»
Niisugust putru maariti stities dige paksult leiva
peale. Peale riiubati kas piima vdi kohvi. Samuti
olid laual magus kohupiim munaga (pasha), sult,
sealihaja vasikapraad. Eriti maitses lastele vasi-
kaprae pruun kaller. Kui jatkub toiduaineid,
vOiks lastele kiupsetada «Lihavdtte kohvikoogi»,
mille retsepti leidsin 1930. aasta aprillikuu «Ees-
ti Naisest». Ained: 1/2 1 piima, 30 g parmi, 1 tee-
lusikas soola, safrani, kardemoni. Madrimiseks
muna ja hakitud mandlid. Valmistus: pdrm sega-
takse Uhe teelusikatéie suhkruga, kuni laheb ve-
delaks. Nild segatakse leige piimaga ja jahuga,
kuni saab poolpaks taigen, mis pannakse kerki-
ma. Kerkinud taignale lisatakse vahustatud vai,
vahustatud munad, suhkruga tambitud ja soojas
piimas leotatud safran varvi jargi, peenendatud
kardemon, pestud, puhastatud rosinad. Taigen
on poolpaks, et kergesti puulusikaga segada
saab. See kallatakse immargusse mééritud vor-
mi ja lastakse teist korda kerkida. Kerkinult
maééritakse pealt munaga ja raputatakse Ule ha-
kitud mandlitega. Kipsetatakse ahjus umbes
1/2... 3/4 tundi. (Selle retsepti, samuti munavér-
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vimise Gpetuse vOib panna kas lastevanemate
stendile v0i laualehte.)*

Lihavdtted olid rédmupuhad, mil vdis stila ja
juua nii palju, kui tahtsid. Sel ajal soovitati juuk-
seid kammida ja I6igata, et need hésti kasvaksid.
Lihavdttelaupdeva 6htul s6i mehelemineja neiu
kanamunatéie soola ja heitis magama. Kes noor-
meestest neiule unes juua tdi, sai tema meheks.

Et virgaks saada ja jaada, pidi esimese piha
hommikul vara tdusma. Siis kéidi ka vaatamas,
kuidas pdike mangib (tantsib, kiigub). Paikese
mang pidi valjendama heameelt, et Jeesus (les
tbusis. Kui taheti ilusaks saada ja kaua noor
olla, pandi hommikul pesuvette toores kanamu-
na vBi hdberaha. Samuti soovitati pesta allika-
vOi urbade veega. Arvati, et esimese piha 6dsel
on vesi Uks minut magus. Kes sel minutil vett
joob, tunneb selle magusat maitset.

Kulmad lihavétted pidid tdhendama kilma
kevadet. Kirgas péike pidi ennustama head mar-
ja—aastat. Eriti jéalgiti tuult, sest see pidi samast
suunast puhpma 40 péeva. Meretuul pidi ennus-
tama head kalasaaki.

Paikeselisi ja meeldejdavaid lihavotteid! Tore-
daid ettev6tmisi koos lastega!

Ehk meeldib meiegi lastele laul «Tibukene»,
mida laulavad Kanada eesti lapsed.

Ti-bu ke ut- le mul-1 |

mil-1 ai hak-kad mu- ne- ma?

_J-

0
I-ga péae 1-1<?,
-J

rou-ne ik- ka veel ei saa.

Tibukene, Utlen sulle:
varsti pihad saabuvad!
Siis pead andma mune mulle,
muidu pthad igavad.
Anna mulle valge muna,
selle varvin ise ma.

llus on see varvituna —
sa peaks seda nagemal!

Kahjuks puuduvad A. Kullango ja A. Sorra
koostatud ning Toronto Eesti Seltsi Lasteaia véal-
ja antud laulikus «Laule, ménge ja tantse véike-
lastele viiside ja sGnade autorid. V6ib-olla on ka
«Munade koks» ja «Tibukene» meie esivanemate
laulud?

*Stendi ja laululehe kohta vdite lugeda minu ar-
tiklist «L&henevaks emadepéaevaks» — «Haridus»
nr 3,1991. a.
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Vitamiinid. Vitamiinid? Vitamiinid!

URMAS KOKASSAARJU assistent
MIHKEL ZILMER, TU dotsent, bioloogiakandidaat

mmminapaeval ilmutavad inimesed elavat huvi
mitmesuguste toitumis-ja nélgimisteooriate

m ning seetdttu ka taisvaartusliku toidu vastu.

m  Levinud on koikvGimalikud soovitused, mil-
les elementaarsed biokeemilis-fusioloogilised alg-
téed on sageli dra unustatud v0i tundmatuseni
moonutatud.

Taisvaartuslik toit on eelkdige tasakaalustatud, s.t
toidukomponendid on kindlates omavahelistes suhe-
tes. Kuna inimorganismile hadavajalike toidukompo-
nentide hulka kuuluvad ka vitamiinid, siis
vaadeldakse kéesolevas artiklis lihidalt vitaminoloo-
gia pdhimdisteid, vitamiinide biofunktsioone ja nen-
dega seotud haireid organismi elutegevuses.
Kirjutise Uks eesmarke on aidata lugejal orienteeru-
da vitaminoloogia pdhimdistetes, mis on sageli vas-
tuolulised.  Naiteks  mitte  kdiki  inimesele
asendamatuid toidukomponente ei loeta vitamiini-
deks. Teiseks, antud info peaks sobima lisamaterja-
liks tervisebpetuse ja bioloogia Opetajatele
vitamiinide teema niddisaegseks kasitlemiseks.
Margime siinjuures, et vitamiine vaadeldakse ees-
katt inimorganismi biokeemiast ja fusioloogiast 1ah-
tuvalt.

MAARATLUS

Vitamiinid on bioaktiivsed, heterogeensed, madal-
molekulaarsed, valdavalt eksogeensed orgaanilised
ained, mis on organismi ainevahetuses hadavajali-
kud. Selgitame maaratluse marks6nu lahemalt. Ter-
miniga bioaktiivsed ained téhistatakse Uhendeid,
millel on regulatoorne mdju organismis toimuvatele
protsessidele. Bioaktiivsed ained jaotuvad ekso-
geenseteks — saadakse toiduga (vitamiinid, mikro-
elemendid) ja endogeenseteks — siinteesitakse
organismis (hormoonid, ensiiimid). Vitamiinide pu-
hul on eksogeensus teatud maéaral suhteline, sest:
1) teatud vitamiine siinteesitakse inimese seedeka-
nali mikrofloora poolt kas osaliselt voi piisavalt, nai-
teks vitamiine K, B3, B5jne; 2) (iksikjuhtudel suudab
inimorganism ise teatud vitamiine stinteesida, nai-
teks aminohappest triiptofaan vitamiini B5; 3) vitamii-
nide ja teiste toidukomponentide vahel on
diinaamilised seosed, naiteks tasakaalustatud toidu
tarbimisel ja seedimisel on vitamiinide imendumine
seedekanalist optimaalne; 4) organism on suuteline
ennast ise teatud vitamiinidega varustama, kui toi-
dus on piisavalt antud vitamiini eellasiihendit ehk
provitamiini, naiteks taimsetest karotinoididest siin-
teesitakse inimorganismis vitamiin A; 5) vitamiiniva-
jaduses on liigilisi erinevusi, naiteks koer ja rott ei
vaja toidus C-vitamiini; inimene, ahv ja merisiga pea-
vad seda saama.

Vitamiinid on toidu minoorsed komponendid, mida
organism vajab véga vaikestes kogustes — milli-
grammides (1Cr3) v8i mikrogrammides (10-6) g. PG&-
hilised vitamiiniallikad inimorganismile on: 1) taimne
toit, mis annab valdava osa; 2) loomne toit; 3) see-
ggdkanali mikrofloora; 4) stinteetilised (ravipreparaa-

id.
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Vitamiinide puhul on sageli kasutusel mdiste
asendamatud toidukomponendid. Siingi ilmneb tea-
tud suhtelisus, sest lisaks vitamiinidele on olemas ka
hulk teisi inimorganismile asendamatuid Uhendeid,
mida ei loeta vitamiinideks. Siia kuuluvad mitmed
asendamatud aminohapped — lisiin, meticniin jne
— ning asendamatud kiillastumata rasvhapped — Ii-
nool-ja linoleenhape. Vitamiinidest erinevad nad ka-
hel pdhjusel. Esiteks, inimorganism vajab neid
oluliselt suuremal hulgal (grammides). Teiseks, neid
kasutatakse rakustruktuuride moodustamisel ning
teatud energeetiliste protsesside substraadina ra-
kus. VV@rreldes vitamiinidegaon nendel henditel olu-
liselt erinevad biofunktsioonid.

Millised on vitamiinide biofunktsioonid? Vitamiini-
de bioloogiline roll seisneb nende kuulumises mitte-
valgulise komponendi — koenstimi — kujul
liitenstilimi koosseisu. Selgitame koensiiimi mdistet
pisut ldhemalt. Inimorganismis toimivaid biokatali-
saatoreid ehk enstiime saab jaotada kahte gruppi:
Uhekomponendilisteks e lihtenstiimideks ja mitme-
komponendilisteks e liitensiiimideks. Liitenstiimid
koosnevad enstiimvalgust ja mittevalgulisest osast.
Mittevalguline osa v0ib olla anorgaaniline, naiteks
metalliioon Mg, Fe, Zn, vdi orgaaniline, néiteks vita-
miin, heemitaoline komponent hingamisahela en-
sulimides. Juhul kui mittevalguliseks osaks on
orgaaniline Gihend, siis nimetatakse liitensiiimi seda
osa koensiiimiks. NB! Enamiku koenstumide aktiiv-
seks reaktsioonivGimeliseks osaks ongi teatud vita-
miin, s.t koenstimina realiseerubki vitamiinide
bioloogiline funktsioon. Vitamiinide osalus vastava-
te enstiimide koostises kindlustab liitensuimide kor-
ge biokataliutilise aktiivsuse. Reeglina toimub
koensuimsesse vormi minekul vitamiini aktivat-
sioon.

KLASSIFIKATSIOON

Ténapaeval tuntakse (le 20 tihendi, mida nimetatak-
se vitamiinideks ja vitamiinitaolisteks Gihenditeks. Vi-
tamiine tahistatakse ladina alfabeedi
suurtdhtedega. Kui Uks ja sama téht tahistab tervet
gruppi vaga sarnase ehitusega ja toimega tihendeid,
kasutatakse vitameeria mdistet. Grupi Uksikesinda-
jat nimetatakse sellisel juhul vitameeriks e isoteeliks.
Vitameeride mdistet kasutatakse vaid rasvlahustu-
vate vitamiinide puhul, nditeks Ai, A2 jne. Vitamiini-
de mdiste teatud suhtelisus, eriti aga nende ehituse
heterogeensus on pdhjuseks, miks vitamiinide klas-
sifikatsioon rajaneb nende lahustuvusel. Lahustuvu-
se alusel eristatakse rasv- ja veeslahustuvaid
vitamiine.

Lisaks tabelis esitatule radgitakse veel vitamiini-
taolistest Gihenditest. Selline jaotus on teatud mdttes
suhteline, sest enamik neist Uhenditest on samuti
seotud koensuiimse funktsiooniga. Vitamiinitaoliste
Uihendite hulka kuuluvad vitamiin F ehk linool-ja li-
noleenhappe segu, vitamiin N ehk lipohape, vitamiin
Q (koensulim Q) ehk ubikinoon, vitamiin U ehk S-
metldlmetioniin, vitamiin Bisehkoroothape, vitamiin
BT ehk karnitiin ja koliin.
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VITAMIINIDE TERMINOLOOGIA, LEIDUMISE ALLIKAD, FUSIOLOOGILINE TOIME

Vitamiinid

Vitamiin A, reti-
naal, akseroftool, vi-
tameerid Ai, Ag, As,

Vitamiin D, kaltsi-
ferool,  vitameerid
Or, Da

Vitamiin E, toko-
ferool

Vitamiin K, fillo-
kinoon, vitameerid
Ki, Kg

Vitamiin Bi, tia-
miin, aneuriin

Vitamiin Br, ribo-
flaviin, laktoflaviin

Vitamiin B3, pan-
toteenhape

Vitamiin Bs, PP,
nikotiinamiid

Vitamiin Bs, piri-
doksiin

Vitamiin Bio, Bc,
foolhape

Vitamiin Bi2, ko-
balamiid

Vitamiin Bis, pan-

Olulisemad allikad
RASVLAHUSTU VAD

kalamaks, koorevdi, spinat, lehtsalat, loo-
mamaks, taimsed pigmendid. B—karotinoidid
on provitamiinideks

kalarasv, munakollane, koorevdi, kuiv-
parm

taimsed &lid, porgand, dunaseemned

spinat, ndges, kapsas, herned, kalasaa-
dused, maks

VEESLAHUSTUVAD

kuivparm, kaerahelbed, maks, tatra- ja
odratangud, kroovimata jahust tehtud leib,
sai

maks, neerud, parm, herned, oad, spinat,
tatratangud

parm, maks, piim, munad, kapsas, kartul,
tomat

parm, jame nisujahu,
maks, odratangud

kanamunad, maks, porgand, roheline pi-
par, teraviljade terisekestad

parm, rohelised taimeosad, maks, neerud,
liha

loomsed produktid — veri, maks, tailiha,
juust, samuti seened, parm

maks, veri, taimede seemned, parm

kalasaadused,

Tabel !

Fisioloogiline toime

VITAMIINID

nagemispurpuri moodustamine, lugkoe areng
ja kasv, antiokstidant*

luukoe areng ja kasv, tagab Ca/P omastami-
se soolest seedeprotsessis

suguvoime stimulaator, tks olulisemaid an-
tiokstidante, soodustab A-vitamiini ladestumist
maksa

osaleb vahemalt 4 erineva verehiibimisfak-
tori stinteesis ja rakuhingamises

VITAMIINID

siisivesikute ainevahetuse dekarboksiilaasi-
de koensiiim (COr eraldamine)

hingamisahela enstiimide koensiim (vesini-
ku aatomite llekanne)

atsetlitil-ja atstiiljaakide tlekandes osaleva-
te enstlimide koensuiimis

hingamisahela enstiiimide koensulimis (vesi-
niku aatomite tlekanne)

aminohapete ainevahetuse ensliimide koen-
stlimis (aminoriihma tlekanne)

Uhesusinikuliste fragmentide llekande koen-
suim

metlilrihmade Ulekande ensiiiimide koen-
stiimis, osaleb heemi stinteesis

osaleb metillimisprotsessides, stimuleerib

gaamhape

Vitamiin C, askor-
biinhape
Vitamiin H, biotiin

kapsas, 6unad, kartul

munarebu

Vitamiin P, rutiin, musts@stra marjad, punane pipar
tsitriin

P-aminobensoe- maks, neerud, parm, leib
hape, pAB

Inosiit, muioino- neerud, siida
siit, lipotroofne fak-
tor

mustsdstra marjad, johvikad, tsitruselised,

maks, neerud, piim, oad, tomat, spinat,

biookstidatsiooni, tostab vastupidavust kehalise-
le koormusele
osaleb redoksreaktsioonides

osaleb karboksilaaside koenstitimis (COz2 liit-
mine)
omab verekapillaare tugevdavat toimet

vajalik foolhappe stinteesiks seedekanali mik-
rofloorale
osaleb lipiidide ainevahetuses

* - antioksudant - kustutab (reguleerib) tliaktiivsete hapniku vabade radikaalide kahjulikku toimet biomole-

kulidele, eeskatt kullastumata rasvhapetele.

Veeslahustuvaid vitamiine peab inimorganism pi-
devalt toiduga saama. P8himdtteliselt kehtib see
noue ka rasvlahustuvate vitamiinide kohta, ehkki
nende puhul eksisteerib luhiajaline varu maksas. Vi-
tamiinide defitsiidi kutsuvad esile erinevad pdhjused.
Esiteks, toitumuslikud-olmelised — tasakaalusta-
mata vdi Uhekilgne toit, alkoholismist tulenevad
imendumishdired ja rasvlahustuvate vitamiinide de-
poneerumishdired maksas. Teiseks, tehnoloogilised
— toiduainete Uleméaarane to6tlus ja konserveerimi-
sesttingitud mojutused. Kolmandaks, majanduslikud
— pidev toiduainete defitsiit ning p&llumajanduse
thekilgne arendamine, mis avaldub teatud mono-
kultuuride eeliskasvatamises ja kasutamises. Nel-
jandaks, bioloogilised — moningate vitamiinide
korgenenud vajadus ilmneb rasedatel ja véikelastel.
Viiendaks, organismi haiguslik seisund. Haiguslik
seisund vdib avalduda jargmiselt: 1) imendumishéi-
red seedekanali haiguste korral, néiteks sapphape-
tega seotud haigused mdjutavad rasvlahustuvate
vitamiinide imendumist; 2) maksahaigused, mille
korral hairub rasvlahustuvate vitamiinide talletumine

HARIDUS 1992-3

ning vitamiin A provitamiinist vitamiin A siintees; 3)
seedekanali mikrofloora osaline kahjustamine v0i
taielik havitamine antibiootikumidega, mille puhul on
pidurdatud mikrofloora toodetavate vitamiinide sin-
tees; 4) ravimite toime, mis muudab vitamiinide aine-
vahetust, nditeks tuberkuloosi ravimid tingivad B
grupi vitamiinide k6rgenenud vajaduse.

VITAMIINIDE DEFITSIT

Vitamiinide defitsiidi korral tekivad kdigepealt hupo-
vitaminoosid, mis avalduvad peamiselt Gldist laadi
héiretena, vasimusena, kehakaalu ja téovdime lan-
gusena, vastuvotlikkuse tdusuna nakkushaigustele.
Hipovitaminoosid pole vitamiinspetsiifilised haired,
nad ilmnevad soltumata sellest, millist konkreetset
vitamiini ei saa organism piisavalt.

HUPO- JA AVITAMINOOSID

Avitaminoos on seevastu konkreetse vitamiini puu-
dusel véljakujunev spetsiifiline haigus. Naiteks vita-
miin C puudusel — skorbuut, vitamiin D puudusel —
rahhiit jne. Tekkep6hjustelt jagunevad hipo-ja avi-
taminoosid kolme gruppi. Alimentaarsed etoitumus-
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likud, mille pdhjuseks on vitamiinivaene toit. Sekun-
daarsed, mille tingivad organismisisesed vitamiinide
ainevahetushaired. Poliihlipo- ja poltavitaminoosid,
mille kutsub esile mitme vitamiini kestev defitsiit. Vi-
tamiinide 66péevase vajaduse normid inimorganis-
mile ning hdpo- ja avitaminooside kirjeldus on
toodud tabelis 2.

Lisaks hlipo-ja avitaminoosidele raagitakse veel hi-
pervitaminoosist. Hupervitaminoosid on haired, mis
ilmnevad organismis vitamiinide lemaarasel ma-
nustamisel. Nad esinevad Gldjuhul harvaja ilmnevad
eeskatt rasvlahustuvate vitamiinidega liialdamisel.

Vitamiin A hiipervitaminoosi tunnusteks on naha su-
gelemine, limaskestade ja silmade poletik, oksenda-
mine, juuste valjalangemine jne. Vitamiin D liigtarbi-
mine kutsub esile kudede lupjumise kaltsiumisoola-
de ladestumise tdttu, kusjuures eeskatt kannatavad
neerud. On teada, et tasakaalustatud toit aitab valti-
da hipervitaminooside tekke v6imalust. Teatud
veeslahustuvate vitamiinide Ulemé&&rast manusta-
mist kasutatakse edukalt mitmete haiguste raviks.
Naiteks vitamiin B15 hlperdoseerimist hipotoonia,
alkoholismi ja ateroskleroosi raviks, vitamiin B5 kiim-
nekordseid doose aga narviststeemihdairete korral.

HUPO-JA AVITAMINOOSIDE KIRJELDUS NING OOPAEVANE VITAMIINIDE VAJADUS Tabel 2
Nimetus Hupo-ja avitaminooside tunnused Norm (mg)
Vitamiin A nagemishdired hdamaruses e kanapimedus,

kuivsilmsus e kseroftalmia, naha epiteeli sarvestumine ~15
Vitamiin D rahhiit, kaltsiumi ja fosfori, ainevahetuse héired organismis 0,8 ..16
Vitamiin E normaalolukorras inimestel ei esine. Spermatogeneesi hdired,

nuristinmtused, lihaskoe distroofia 20...50
Vitamiin K soole mikrofloora toodab vitamiini piisavalt,

mistdttu avitaminoos ilmneb sapipuudulikkuse ja pankrease

kahjustuste korral, imendumishairete t&ttu.

Verehilbimishaired, verevalumid lihastes ja sidekoes -2
Vitamiin B1 narvisiisteemi ja seedekanali ainevahetuse ja funktsioneerimise

héired (beri-beri) 1...3
Vitamiin B2 keele ja suu limaskesta poletikud, huulte 16henemine,

silma san/kesta poletikud, aneemia 1...3
Vitamiin B3 vajadus rahuldatakse peamiselt mikrofloora poolt.

Kasvupidurdus, neerupealiste koorolluse kahjustus,

dermatiidid e nahapdletikud 10
Vitamiin Bs naha laigulisus, jaikus (pellagra), kesknéarvisiisteemi

haired, dermatiidid, aneemia 25
Vitamiin B6 vajadus kaetakse pohiliselt mikrofloora abil.

Aneemia, dermatiidid, krambid, gangreen 2...3
Vitamiin B1o vajadus kaetakse mikrofloora abil.

Avitaminoos tekib antibiootikumide kasutamisel ja selle

tunnuseks on vereloome haired ja aneemia 350
Vitamiin B12 vajadus kaetakse soole mikrofloora abil.

Pahaloomuline kehvveresus 2
Vitamiin Bis selgeid avitaminoosi tunnuseid pole. Levinumateks on lipiidide

ainevahetuse hdired ja maksa rasvumine ?
Vitamiin C skorbuut, verevalumid naha all, igemete veritsemine,

luukoe arenguhdired 50. .. 100
Vitamiin H dermatiidid, juuste véljalangemine, kiilinte kahjustused,

rasuvoolus e sebdrrea ?
Vitamiin P verevalumid 25...50
pAB pigmentatsioonihaired ?
Inosiit lipiidide ainevahetuse hdired, juuste véljalangemine 1...15
KOKKUVOTE de puhul korrektne vdide, et monekordsel Gledosee-

1. Vitamiinid on inimorganismile h&davajalikud toidu-
komponendid, ehkki mdningate vitamiinide vajadus
rahuldatakse tegelikult seedekanali mikrofloora ar-
velt. Jarelikult on vitamiinide p6hiallikad inimesele
taimne toit, seedekanali mikrofloora, loomne toit.

2. Eristatakse rasv- ja veeslahustuvaid vitamiine.
Esimeste puhul on organismis teatud lihiajalised ta-
gavarad, nditeks vitamiin A maksas.

3. Nuldseks on tdestatud kdigi senituntud vitamiini-
de kuuluvus liitenstiimide mittevalgulisse ossa. See-
ga votavad vitamiinid osa enstulmkatalulsist ning
nende defitsiit hairib aeglaselt ensiilimreaktsioonide
kulgu, mis hiljem vdib valjenduda konkreetse haigus-
pildina e avitaminoosina. Veeslahustuvate vitamiini-
de lledoseerimisel (organismis varusid pole)
reeglina vastavat liitenstiimi tlehulgas ei moodustu,
kuna ensiiimi optimaalse hulga teke on organismi
kontrolli all. Jarelikult pole veeslahustuvate vitamiini-

46

rimisel on nad organismile mirgised.

4. Kasiraamatutes, ka antud artiklis, toodud 66pae-
vased normid on keskmised, uldistatud arvulised
véaartused, mis muutuvad s6ltuvalt organismi seisun-
dist (imikuiga, rasedus, haigused, alkoholism jne).
Kirjandus

1. DeCoursey RM.Renfro J L The
human organism. New York ete., 1980.

2. Mader S. Human biology. Dubuque, Brown cop.,
1990.

3. leHnHpykep A. OcHoBbl 6roxumun. B 3 Tomax.
M., 1985.

4. MeTtpoBcknii K. C., CmumpHoBa H. H.,
Benoycos [. I., benaesa A. C.. ButamuHbl
Kpyrnbiii rog. M., 1990.

5. Ctpaiiep J1. buoxumusa. B 3 Tomax. M., 1984.
6. Y ant A. un ap. OcHoBbl 6uoxumnn. B 3 Tomax. M.,
1981.

HARIDUS 1992-3



<O O L

Teeme ise pille
KALLE TAMRA, Viljandi Muusikakooli direktor

m “uuaastast raua-aastasse. Nii Vvoi-

Bme pillimeisterdamise Kirjutiste

aja mahavdtmist nimetada, sest

lainud aastal olid vaatluse all puu-

166kpillid, aga alanud aastal tuleb kasitle-

misele metallist manguriistade
valmistamine.

Minule helistanud ja kirjutanud meistri-
mehed on parinud valjakuulutatud telesaa-
te kohta, milles lubati jagada téiendavaid
napunditeid ja vastata t66 kaigus tekkinud
kusimustele. Loodan, et kdesoleva artikli il-
mumise ajal on kaks telesaadet juba toimu-
nud ja k&ige olulisemate probleemide kohta
ndu antud. Allpool pudan abi pakkuda nei-
le, kes kurdavad, et joonised on napid, eriti
mddtude poolest. IImselt ei ole ma lugejaid
suutnud veenda kd&ige olulisemas: ajakirjas
konkreetse pilli kohta antud andmed ei pea-
gi olema etaloniks. Meisterdajad voiksid
oma loovvdimeid rohkem usldada. Té&psete
ettekirjutuste jargi saaksime liialt Uhetlba-
lise tulemuse ja avastusrddm jaab ka saa-
mata.

Nii-6elda vigade parandusena toon néite,
kuidas vOiks Uhe pilli meisterdamisele asu-
da. Vo6tame vaatluse alla juba tuttava (vt
«Haridus» 1991 nr 6) silindertrummi ja
pulame visandada hulga variante, kusjuu-
res peame silmas kéattesaadava materjali
omadusi, tehnilisi vBimalusi ja oma oskusi.
Seekord piirdume pdhikuju ja 10 variandiga
(joonis A).1

1. Pilli pbhikuju. Tunnusteks on silinder, kdlapi-
lu, ké&epide.

2. «Taljes» keskosa, mugavam kéaepide, nui kdva
ja pehme otsaga.

3. Treimistehnikas ilmestatud, nuial stiilne kée-
pide.

4. Veelgi enam treimisnippidega jumestatud.

5. Kellukese-kujuline, nui kdepideme sees.

6. Voolujooneline, nui paelaga kaepideme kiiljes

7. Sooneliseks treitud, reko-rekona kasutata\
nui kaepidemes.

8. «Salvo» taignarullist kere, kéepide ja nuia kée-
pide.

9. Plasttorust vdi puidust detailidest, metall-
thendus.

10. (Kadaka)tlvest, kédepidemeks oks.

11.Kahest kondist kokku kombineeritud.
12... 13 ... 14 ... , mis iganes péhe tuleb, kui
vaid vajalikku haalt teeb.
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Keegi ei kontrolli, ei keela, ka moemaail-
ma mallid ei piira. lga meister, muusika-
Opetaja, mangija tunneb r66mu omalaadse
kordumatu manguriista ule, nagu naine,
kes kannab kleiti, mida thelgi teisel pole.

NOUd siis 160kpillide juurde.

Toormematerjali mured ei peaks meid
hirmutama.

Metalli kulu ei ole kuigi suur ja peaaegu
kdikide pillide jaoks saame edukalt kasuta-
da vanarauda.

TRIANGEL itaalia keeles  triangolo
saksa Triangel
inglise triangle

Triangli paritolus on veel méndagi ebasel-
get.
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Vottes pdhitunnuseks eri figuuriks painu-
tatud Umarraua, mida enamasti samast
materjalist pulgakesega lulakse, leiame
eelkéijaid mitmelt maalt, pealegi Usna kau-
getest aegadest. Méanguriista on mitut moo-
di nimetatud. Triangliks ristitult on pill
kaigus olnud suhteliselt vahe aega.

Euroopas veeretatakse triangli, nagu ka
paljude teiste 160kpillide sissetoomise suU
turgi palgas®durite nn janitSaride orkestri-
le. Usna tdendoline on ka kohalik paritolu.

1489. a on kunstnik Filippino Lippi jaad-
vustanud trapetsikujulise itaalia triangli
kahe réngakesega (vt B 1). Euroopa rahvas-
tel on tuntud veel mitmed omapérase kuju-
ga triangli funktsioone taitnud 166kpillid.
Joonisel on ndha mdned TSehhoslovakkias
séilinud pillidest (B 2,3). Tanapéeval kasu-
tatakse trianglit praktiliselt igasugustes
muusikakollektiividee ja erineva muusika
mangimiseks. Triangli kuju on Uhtlustunud
(B 4).

Kdlav ja kaua helisev triangel valmista-
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takse Umarterasest. Tema tlemtoonide kdla
on nii tugev, et pdhiheli on véga raske taba-
da. SeetOttu peetakse trianglit kindla heli-
kérguseta 166kpilliks. Orkestri triangleid
valmistatakse kahes v6i kolmes suuruses.
Levinuma standardi jargi on kolmnurga
kulje pikkus vastavalt 15, 20 v8i 25 cm.
Umarterase 14bim@dt on siinjuures 8. . . 10
mm. Loomulikult heliseb vaike triangel kor-
gemalt, heledamalt; suurem madalamalt,
tumedamalt.

Heli tekitamiseks kasutatava tavaliselt
22 cm pikkuse metallpulga 14bimo6t ei ole
tahtsusetu. Véaiksema kola tekitamiseks ka-
sutatakse 2,5 mm, keskmise jaoks 4 mm ja
tugeva helikéla puhul 6 mm labim66duga
metallpulka. Asjatundjad Utlevad, et pulga
kéepide pidavat ka kéla summutama. Palju
olulisem on triangli tlesriputamiseks kasu-
tatav materjal. Suures muusikas on pike-
mat aega lubatud kasutada ainult soolt
(soolkeelt) vai tamiilitaolist n6ori. Viimasel
ajal on mitmed firmad valmistanud klamb-
reid, millega triangel statiivi kulge riputa-
takse. Taolise kinnitusvahendi
valmistamine ei peaks kellelegi raskust val-
mistama (B 6). Joonisel on toodud meil
muugil olevast ekraani statiivist valmista-
tud triangli «jalg» (B 5), mille kuilge vdib ri-
putada ka taldrikuid, kelli vdi muid
I66kpille. Parema lahenduse saame, kui sta-
tiivi vardale thte otsa keevitame T-kujuli-
selt luhikese torujupi (B 7), millest
labitorgatud varda kilge saame mdlemale
poole pille riputada. Sobivat materjali v8ib
saada lagunenud noodipultidest, mida koo-
lis ikka leidub.

Niipalju siis tavaparasest trianglist.
Iguks vdib proovida eri kujuga trianglilaad-
sete 166kpillide meisterdamist. Nn klassika-
line triangel annab tdepoolest suure ja
kauaheliseva kdéla, kuid nagu muude 166k-
pillide puhul juba mainitud, ei ole dpilaskol-
loktiivides ja vaikestes ansamblites suurt
kdlajéudu tarviski. Ka materjali valikus ei
pea pedantsust naitama. Koélbulik on teras,
mis end kilmalt kolmnurgaks painutada
annab.

M©dni sbBna ka triangli mangutehnika koh-
ta. Pulka hoitakse paremas kaes. Uksikud
helid tekitatakse pulgakesega triangli aluse
keskkohale lides. Vasemaga kustutatakse
liiga pikk jarelkaja. Vaikne tremolo méangi-
:akse Ulemises nurgas pulka kahele poole
pendeldades. Kdélavama tremolo saame
triangli alumises osas sama vottega (pulga
hoovdtt on suurem). Ulaltoodud seaduspé-
rast lahtudes pole raske tuletada crescendo
ja decrescendo méanguvotet.
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400 aastat J. A. Komensky sunnist

LEMBIT ANDRESEN, TPU professor, pedagoogikadoktor

~jp-an Amos Komensky (L&anemaail-

| mas Comenius) sundis 28. martsil

A Jfl 1592. a Moraavias. Tema stinnikoha

ule kaivad tanapédeval vaidlused,

kord nimetatakse Nivnicet, siis jalle sealt

4—5 km kaugusel asuvat vaikelinna

Uhersky Brodi. Isa teenis elatist mdldrina,

peres oli viis last: Katharina, Susane, Mar-

garete, Ludmila ja Johann (Jan) Amos. Isa

Martin oli 56aastane ja tema abikaasa kaks
aastat noorem, kui
LBuna-Moraavias
puhkes 1604. aas-
tal epideemia, mis
viis hauda 3 8de ja
vanemad. Kuna
pere kuulus boomi
vennaskonda, anti
andekale noorme-
hele haridus kogu-
konna kulul,
alguses ladinakoo-
lis ja hiljem Her-

borni ning
Heidelbergi ali-
kooli  usuteadus-
kondades.

22aastaselt poor-

dus Jan Arnos ta-

gasi  kodumaale,

temast sai Prerovi

ladinakooli ©&peta-

jaja varsti ka kohalike b66mi vendade usu-
line juht.

1618. a asus J. A. Komensky elama Ful-
nekisse, kus jatkas t66d samades ametites.
Parast Kolmekimneaastase sdja puhkemist
sunniti b66mi vennad kodumaalt lahkuma.
Komensky esimeseks elupaigaks voorsil sai
Leszno linn Poolamaal. J. A. Komenskyst
sai uues elukohas vennaskonna giimnaasiu-
mi Opetaja ja varsti ka rektor. 1631. aastal
ilmus tema esimene kogu Euroopas tahele-
panu leidnud ladina keele 6pik «Janua lin-
guarum reserata» («Keelte avatud uks»).l
Valja oli valitud 8000 enam kasutatavat
sbna, mis koondatud sajaks jutustuseks.
Raamatu labitootamisel omandati sGnavara
ladina- ja emakeelsete ro6pveergude luge-

mise kaudu. Iga tundmatu v606rkeelne (aga
samas ka emakeelne) sbna oli varustatud
numbriga, et hélbustada vajaliku sdna leid-
mist ja kergendada selle kaudu t6lketddd.
Koos keeleGpetusega esitati p&hiteadmisi
kogu maailmast. Opik télgiti peagi mitmes-
se keelde ja voeti tarvitusele paljudes kooli-
des.

Kaks aastat hiljem ilmus veel iks t66
pealkirjaga «Emakool», milles kirjutati, kui-
das emad peaksid

vaikelapsi kasvata-

ma ja neid dpeta-

ma. Raamatus ro-

hutati, et need va-

nemad ei toimi

madistlikult, kes vii-

vad oma lapse koo-

li ilma vastava et-

tevalmistuseta, va-

bandades: las koo-
libpetaja néeb
vaeva ja Opetab

neid, kuidas ise ta-
hab. Kodus tuleks
kasvatada armas-
tust ja austust koo-
li vastu. M®&istma-
tud on need lapse-
vanemad, kes tee-
vad Opetaja laste
silmis vaenlaseks
— sadarane etteku-
jutus voib tekkida siis, kui last hakatakse
juba kodus kooliga hirmutama, 6eldes: saa-
dan kooli, kull alles néed, kui karistada
saad, kull siis hakkad 6ppima. Sellise kéitu-
misega pOhjustatakse mitte diget suhtumist
ja kaitumist, vaid vastupidi, veel suuremat
meeleheidet ja hirmu oma Gpetajate ees.

17. sajandil alanud teaduse Kiire areng tdi
pdhjalikke muudatusi Oppeprotsessi. Kui
siiani oli kooli p6hieesmérgiks olnud usuto-
dede omandamine ja antiikautorite lugemi-
ne ladina keele vahendusel, siis Wolfgang
Ratke (1571—1635) rohutas, et ladina keele
Oppimisele vBib asuda alles péarast seda, kui
rahvakoolis on emakeeles lugemine ja Kirju-
tamine selgeks Gpitud. Just tema andis esi-
mese tbuke didaktika kui teaduse

1«Janua linguarum reserata» anti valja mitmel pool koguni kolme v6drkeele dppimiseks. Sel juhul esitati vastavad
tekstid neljas veerus. See keeledpik ilmus 1648. a ka Tartus J. G. Gezeliuse valjaandel.
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véljakujunemisele. W. Ratke seisukohad
polnud veel ststematiseeritud ega teadusli-
kult killaldaselt p6hjendatud, kuid need
pakkusid juba J. A. Komenskyle eeskuju di-
daktikaprintsiipide valjat66tamiseks. W.
Ratke oli toonitanud:

m kdik noored peavad koolis kdima,

m Opetamisel tuleb eeskuju voétta looduse
seadustest,

m koolitddd juhtigu Gpetaja,
m kordamine on tarkuse ema.

Kokku esitati ligi veerandsada pdhimdatet
Opetamise teooria kohta, mis pidid dpetaja
t60d koolis kergendama.

1632. aastal sai valmis uus terviklik kas-
vatuse teooria, mille J. A. Komensky nime-
tas «Suureks didaktikaks» («Didactica
magna»). Et kodumaale tagasip6ordumise
vOBimalused aasta-aastalt vahenesid, otsus-
tas 40aastane teadusemees oma tSehhi kee-
les kirjutatud peateose kasikirja vélja anda
ladina keeles, mis trukiti 1657. a Euroopa
teadlaste seas tekitas suurt huvi tema tei-
negi lemmikala — pansoofia, mille eesmar-
giks oli kdikide teaduslike teadmiste
véljaselgitamine, mis selle ajani saavuta-
tud, ja nende alusel entstklopeedia ning
kooliBpikute koostamine, et teha teadmised
kattesaadavaks kogu inimkonnale.

1641. aastal kutsuti J. A. Komensky Lon-
donisse, alanud kodus6ja tottu tuli aga pea-
gi Inglismaalt lahkuda ja s6ita Rootsi, kus
talle pakuti soodsaid vBimalusi keeledidak-
tika probleemide uurimiseks ja vastava 0p-
peraamatu («Linguarum methodus
novissima» — «Uusim keeleBpetuse mee-
tod») koostamiseks.

1650. aastal sai J. A. Komensky peatus-
paigaks Ungari linn Sarospatak. Samal pe-
rioodil valmisid wuued filosoofilise ja
kasvatusteadusliku sisuga teosed «Leges
scholae bene ordinatae» («Hastikorraldatud
kooliseadused») ja «Schola ludus» («Kool-
mang»). Esimene andis juhiseid kooli reZii-
mi, juhtimise, O8petajate kohustuste ning
Opilaste teadmiste hindamise kohta, teine
sisaldas dramatiseeringuid varem ilmunud
raamatust «Keelte avatud uks».

Valmis sai ka piltidega «Orbis sensualium
pictus» («Meeltega tajutav maailm pilti-
des»). Raamat oli méeldud ladina keele dp-
pimiseks, kuid taitis samuti emakeele
algbpiku uUlekannet. Sissejuhatuses anti ju-
hiseid lugemadpetamiseks Komensky haali-
kumeetodil ja pdhjenduse naitlikule
Opetamisele. Raamat algas tdhestikuga, iga-
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le tahele oli juurde joonistatud elusolend,
kelle haalitsus meenutas tdhele vastavat
haalikut. Kokku moodustas see omaette ka-
helehekuljelise illustreeritud aabitsa, kus
neli veergu: esimeses loomade pildid, teises
lause neile iseloomuliku h&alitsuse kohta,
kolmandas looma haalitsust valjendav haa-
lik, neljandas antiikvakirjas suur ja vaike
taht.

Esitagem néiteid eestikeelsete t6lgetega:

PILDID
Cornix cornicatur
Lupus ululat
Ursus murmurat
Pullus pipit
Canis ringitur
Serpeus sibilat

Vares kraaksub aa Aa
Hunt ulub Iti ulu LI
Karu mdomiseb  mum Mm
Kanapoeg piiksub pi pi  Pp
Koer uriseb err err Rr
Uss sisiseb si Ss

Parast tdhtede selgeksBppimist saadi lu-
gemisvilumus kéatte suure Sriftiga pildipeal-
kirjade abil. Opik jagas 150 pildi ja jutukese
abil mitmekulgseid teadmisi loodusest, ini-
mese tegevusest ja uUhiskondlikust elust.
Raamatus oli ka Euroopa kaart, kus margi-
tud Eesti-ja Liivimaa asukoht.

Sama raamat trikiti hiljem ka Riias
(1682, 1683) ja Turus (1684, 1689, 1698).
«Orbis sensualium pictus» pusis koolides la-
dina keele 6pikuna ligi poolteist sajandit.

Ungarist poordus J. A. Komensky lihike-
seks ajaks tagasi Poolamaale. Poola-Rootsi
sOjas havitati bodmi vendade varjupaik, p6-
geneti Sileesiasse, nende juht kutsuti peagi
Amsterdami tlikooli professoriks. Oppetooli
ta vastu ei votnud, kill aga sai tema uueks
elupaigaks Holland.

Amsterdami ajajark J. A. Komensky elus
osutus viljakaks, ilmus neljakoiteline «Ope-
ra didactica omnia» («Kogutud didaktilised
t60d») ja tema peateos «Didactica magna»
(1657). Opetamise teooria kujundati vélja
just nimetatud raamatu kaudu. TSehhi koo-
liuuendaja seisukoha jargi kuulus didaktika
alla dpetamine, kasvatamine ja haridus koi-
ge laiemas tdhenduses. Ta ise avas oma
teooria sivam®tte raamatu pealkirjas jarg-
miselt: ««Suur didaktika» sisaldab kdikidele
kdige dpetamise universaalset teooriat ja on
kindel ning uUksikasjalikult labim&eldud
koolide loomise susteem iga kristliku riigi
kdikides linnades, kulades ja kihelkonda-
des. Sellised koolid vdimaldavad nii noor-
meestele kui neidudele teadusi ©&petada,
arendada neid kdlbeliselt, kasvatada neis
ullaid t6ekspidamisi ja sel viisil juba nooru-
ses omandada kdike, mida neil ldheb vaja
oma senisel vdi tulevasel eluteel, tehes seda
vBimalikult luhikese ajaga kutkestavalt ja
suure pdhjalikkusega. Taolise Opetamise
aluseks olev tarkusvara ammutatakse asja-
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de tBelisest olemusest; samuti naidetele toe-
tuvast teaduse vallast. Opetuse kord pla-
neeritakse aastate, kuude, pdevade ja
tundide kaupa, néidates lihtsa ja kindla tee
kaudu &ra selle Opetuse viljade praktilise
kasutamise vBimalused.»

ratsutama enne, kui ta on ara 6ppinud kdn-
dimise.

Suurt tdhelepanu p6drati koolitéd organi-
satsioonilisele kiiljele, dppetdd vormiks sai
klassitund. J. A. Komensky néudis, et dpe-
taja tootaks kogu klassiga frontaalselt, tun-

J. A Komensky Opetamise teooria lahtus; niqiq olema kindlad osad, dpilased pidid

sensualistlikust tunnetusteooriast, st tun-
netuse aluseks on aistingud. Opetamist tu-
leb alustada mitte asjade sofnalisest
seletusest, vaid nende vaatlemisest. Opitav
tuleb pakkuda k8igepealt meeltele: ndhtav
nagemisele, kuuldav kuulmisele, haistetav
haistmisele, maitstav maitsmisele, kombi-
tav kompimisele. J. A. Komensky didaktika
alus tulenes looduspérasuse pdhimottest —
inimene on looduse osa ja allub seepérast
tema arengu seadustele. Ta vaitis, et kdik
inimesed on arenemisv@imelised, riigi Ule-
sandeks olgu koolide avamine tudrukutele
ja poistele, vaestele ja rikastele, teisisonu:
uldise kooliGpetuse kehtestamine. J. A. Ko-
mensky jargi teeb inimene oma arengus labi
neli astet: lapsep@lv 0. . . 6 eluaastani, poi-
siiga — 6. . . 12, noorukiiga — 12. . . 18, me-
histumine — 18. . . 24. Sellest lahtuvalt
kavandati tema poolt ka thtluskooli p6&hi-
mote: emakool, emakeelne kool, ladinakool,
akadeemia. Esikohale seati huvi &ratamine
Opetatava vastu ja Opilaste vBimete arenda-
mine.

«Suure didaktika» 29. peatikis Kirjutati:
«Emakeelse kooli eesmark ja siht on selles,
et kuue kuni kaheteistkiimne aastased lap-
sed Opiksid ara kdik, mida nad vajavad kogu
elu jooksul: 1 Kergesti lugema emakeeles
trukitud raamatuid. Il Kirjutama algul ilu-
sasti, seejarel kiiresti ja 16puks vigadeta. 111
Arvutama. 1V Kdike &igesti m66tma. V
Laulma uldtuntud meloodiaid. VI Omanda-
ma kdlblusdpetuse. VII Tundma poliitikat ja
majandust niipalju, et aru saada léhema
umbruse elu-olust. VIII Saama ettekujutu-
se ajaloost, maailma loomisest ja langemi-
sest. . . XI Oppida tundma kosmograafia
aluseid, Euroopa maid, meresid ja ookeane.
X1l Tutvuma kdigi kéasitéovotetega.»

Koolis tuleb jalgida, et kdik vastastikku
Uksteist innustaksid, ergutaksid, 6hutaksid.
Saatuslikuks vbéivad kujuneda ennatlikud
otsused. Koolitee alguses on raske otsusta-
da, milliseks elukutseks keegi sobib, kas
teadustooks voi kasitooks (oskustooks). Sel-
les eas ei véljendu veel pusivalt vaimsed
vOimed ja kalduvused, nii Uks kui teine sel-
gub hiljem. Lapse Opetamine alaku tema
emakeeles. Opetada kellelegi vodrkeelt enne
emakeelt on sama, mis Opetada oma last
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kooli tulema thel kindlal ajal. Uus oli mdte,
et kogu dppeaeg jaotataks nii, et igale aas-
tale, kuule, nadalale, pdevale ja tunnile tu-
leks kindel Ulesanne ja eesmark. Tanaseni
kehtivad «Suures didaktikas» formuleeritud
Opetamise printsiibid: lihtsamalt keerulise-
male, lahedalt kaugemale, tksikult tGldisele,
kergemalt raskemale, konkreetsemalt abst-
raktsele.

«Suures didaktikas» po6drati tdhelepanu
ka Opetaja todle tunnis. J. A. Komensky kir-
jutas:

1. PUda teatada tunnis midagi, mis tekitaks
elevustja néitaks eeloleva t66 kasulikkust.

2. Seisa 0Opilaste ees ja jalgi klassi nii, et
keegi ei tegeleks millegi kdrvalisega.

3. Erguta neid, kelle tdhelepanu ndrgeneb.

4. Kusi kohe seda opilast, kes putab 6ppe-
toost kdrvale hiilida.

5. Kui kedagi kusid, aga sellel on vastamise-
ga raskusi, siis tuleb podrduda Kiiresti teise,
kolmanda poole ja ikka nduda vastust. Ees-
margiks olgu, et kd&ik oleksid kusimuste
suhtes téhelepanelikud.

6. Kui juhtub nii, et Uks v8i teine Opilane ei
oska vastata, po6érdu kdikide poole ja kiida
kohe seda, kes digesti vastab.

7. Kui tund on I8ppenud, anna O&pilastele
vOBimalus kusida seda, mida nad ise taha-
vad. Kes esitab sagedamini kasulikke kusi-
musi, seda tuleb sagedamini kiita.

1660. aastate alguses loobus J. A. Ko-
mensky 8petamise teooria edasiarendami-
sest ja puhendus «pansoofia» kisimuste
lahendamisele. Trukki joudis 7 koitest 1662.
aastal ainult «Panegersia» («Maailma é&ra-
tus») ja «Panaugia» («Maailma valgus») (5
koidet ilmusid alles 1966. a). Tema viima-
seks raamatuks jai 1667. a ilmunud «Ange-
lus pads» («Rahuingel»). Viimastes toodes
kutsuti kogu inimkonda elama rahus ja
Uksteisemdistmises.

Vahene aeg elu I8puni kulus autobiograa-
fia ningbddmi vendade ajaloo koostamiseks.
T60 jai pooleli. Jan Arnos Komensky suri 15.
novembril 1670. Ta maeti Amsterdami lahe-
dale Naardeni linna prantsuse kalmistule.
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Véru Opetajate Seminar*
JULIUS UNGRU

Liidia Skomorovska

Liidia Skomorovska oli saksa keele ja usubpetuse
Opetaja Voru Opetajate Seminaris 1924.—1928. a.
Ta sundis 1. martsil 1897. a Riias. Oppis 1907.—
1911. a Viljandis G. Knipferi, siis Tartus L. Horni
erakoolis. Sooritas 1913. a Tartu Aleksandri Gum-
naasiumis kodudpetaja kutseeksami. Tootas kolm
aastat koduGpetajana Parnumaal. Aastail 1917—
1919 oli Venemaal glimnaasiumi saksa keele dpe-
taja. Oli Lvovis reaalgimnaasiumi dpetaja.

LOpetas Tartus 1924. a kolmeaastased kursused
ja omandas teistkordselt saksa keele dpetaja kutse.

Aastatel 1928—1931 oli saksa keele Gpetajaks
Johvi (Ohisgiimnaasiumis® Oppis minuga Uhes
1931/32. 0a Rakvere Opetajate Seminaris, et
omandada algkooliGpetaja kutse. 1932. a peale
tootas Tartus V ja X algkoolis. On olnud saksa kee-
le lektor Opetajate kursustel Vorus 1925. a ja Pai-
des 1926. a. Oma elu IBpuaastail elas L.
Skomorovska Tasmaania saarel.

L. Skomorovska on teinud kaasttédd «Kasvatuse-
le» ja koguteostele «Teel tookoolile» ja «Uusi teid
algOpetuses».

Poola keelest on L. Skomorovska tdlkinud: E.
Orzeszko «Hé&da voidetuile» (1933), W. Sieros-
zewski «Korea tantsijatar» (1934), H. Sienkiewicz
«Quo vadis» (1933), W. Reymondt «Tdotatud
maa» (1935), M. Konopnicka «Jutupauniku juhtu-
mised» (1935), H. Sienkiewicz «Ristiriitlid»
(1936), M. Konopnicka «Altmaakese seiklused»
(1936).

Peeter Timm

Peeter Timm oli Voru Opetajate Seminaris Kkési-
téo0petaja 1926.—1927. a. Ta sUndis 18. juunil
1904. a Harku vallas Harjumaal. Oppis Vestholmi
GiUmnaasiumis ja Tallinna Opetajate Seminaris. Oli
Tallinna seminari harjutuskooli Opetaja 1924.—
1925. a. Lo&petas Tallinnas kaheaastased kasitoo-
Opetajate kursused. Alates 1929. a todtas Paide
linna algkooli dpetajana.

Peeter Timm on leiutanud «Tinto» joonlaua.

Vorus Opetas Peeter Timm siivendatult puidu
treimist ja loomasarvedest riidenagide tegemist.

Paul Truusmann

Paul Jruusmann oli ajaloo- ja filosoofiadpetaja
Voru Opetajate Seminaris 1923.—1930. a. Ta sun-
dis 31. jaanuaril 1888. a tsensor Juri Truusmanni
pojana. Paul Truusmann dppis Tallinnas Piohhovi
algkoolis, Nikolai (praegune Gustav Adolfi) Gim-
naasiumis ja Peterburi ulikooli filoloogia fakulteedis,
mille I6petas 1910. a. P. Truusmann oli Peterburis
sOjavaelaste laste Opetajaks. 1911—1920 oli P.
Truusmann Tallinna Aleksandri Glmnaasiumis
Opetajaks, 1920—1923 Petseri gimnaasiumi juha-
taja. 1930. a siirdus P. Truusmann N&mmele. Oli
tunniandja Tallinna kolledZis.

Truusmann oli kirglik jahimees. Ta hakkas juba
Saastaselt onu jarelt voetud pissiga vareseid lask-
mgaé6PauI Truusmann laks vabasurma 12. oktoobril
1936. a.

* Algus "Hariduses" nr 1. Autori Kirjaviis muutmata.

52

P. Truusmann on avaldanud artikleid ajakirjas
«Kasvatus»: «Kasvatusliku mgju piirid» (1926, nr
5—7), «Mérkusi ajaloo Gpetamise kohta Opetajate
seminarides» (1926, nr 10), «Uhis- v8i lahusdpeta-
mine keskkoolis» (1929, nr 8), «Téhelepanu kasu-
tamise vdimalusi kasvatuslikul alal» (1930, nr 4),
«Tundide ettevalmistamisest) (1931, nr 9), «Assot-
siatsioon ja eksamid) (1933, nr 5) jt.

Aksel Pallits meenutab

Natuke aega peale Uht koolikella helisemist astus
klassi direktor Johannes Kais koos suurekasvulise
ja karminaolise mehega, Kais utles: «Lubage teile
tutvustada teie uut ajaloodpetajat harra Truusman-
ni, kes thtlasi hakkab teile 6petama ka pstihholoo-
giatja loogikat.» Kais lisas veel mdned sdnad juur-
de, kuid need laksid meie kdrvust mooda, sest koi-
kide pilgud olid naelutatud harra Truusmannijustkui
graniidist valjaraiutud nakku. Kais valjus. Meie sei-
sime veel plsti. Truusmanni pilk jai peatuma Olga
Kilbil, kes ngjatus natuke seljatoe vastu. Kohe ko-
las kiisimus: «Kas teie juba nii vana olete, et enam
omal jalal pusti ei suuda seista?» Ehmusime. Kohe
tekkis tunne, et selle mehega nalja eiole.

Opetaja Truusmann tundis oma ainet pdhjalikult.
Kui ta jutustama hakkas, ei olnud mitte Ghtegi dpi-
last, kes ei oleks teda suurima huviga kuulanud.
Truusmann oli vaga ndudlik. Kui aga mdnel dpilasel
siiski mdjuvatel péhjustel oli tund ette valmistamata
jaanud, siis ei olnud Truusmann sugugi kuri, kui
sellest enne tunni algust teatati. Ta markis selle
oma taskuraamatusse (les ja hiliem opilast kiisides
ei unustanud ka selle tunni kohta méningaid kusi-
musi esitada.

Mone raske tunni saime nii mooda saata, kui
keegi Opilastest kiisis midagi Truusmannilt. Truus-
manniie meeldisid dpilaste esitatud kiisimused. Siis
andis ta pohjalikke seletusija kuulas Opilaste arva-
musi. Aga kui dpetaja tuju oli halb, eilasknud ta en-
nast alt vedada. Tal oli selleks puhuks omapoolne
kisimus: «Kes teid seal keelest tdmbab?»

Kord kisis Truusmann Aksel Meistrit. See sosis-
tas: «Kurat, ma pole raamatusse sissegi vaada-
nud.» Aeglaselt, vaga aeglaselt tdusis Aksel pusti,
silmad kogu aeg raamatus, et votta veel, mis votta
annab ja alustas jutustamist. Aksel oli kuldsuu. Nii
laks ka niiid paris soravaks jutuks lahti. Kuid varsti
hakkas tulema pause. Truusmann lausus: «Sona ja
rubla, sbnaja rubla.» Truusmann kirjutas taskuraa-
matusse Akseli nime taha «n&rk».

Kord &htupoolikul killastas Truusmann keemia-
ringi tundi. Tegime katset. Olime seda mitu korda
alustanud, kuid tulemusi ei olnud. Truusmann ki-
sis: «Kui kaua te juba siin massanud olete?» Vas-
tasime, et teist dhtut. «Ja kui palju teil veel aega
laheb, kui te Ukskord oma eesmargi saavutate?»
tundis ntitid Truusmann huvi. Selle peale ei osanud
me midagi vastata. Truusmann vaatas veel tikk
aega, asetas siis kded seljataha kokku ja Utles: «Nii
siis tootate t60 parast. Aga kui te selle aja jooksul
oleksite keemia Opperaamatut lehitsenud, siis ar-
van, et tagajarjed oleksid olnud paremad,» ja astus
eemale.

Harjutuskooli VI klassis Opetas P. Truusmann
ajalugu. Monikord olid poisid vaga kararikkad. Teis-

HARIDUS 1992-3



te Opetajate tundide eel mirati ka, aga siis selgitas
Opetaja tavaliselt selle pdhjused ja aktiivsemaid
murajaid karistati. Paul Truusmann toimis teisiti. Ta
tuli tihel paeval klassi, kus kaks poissi olid kasitsi
koos. Truusmann istus Opetajate laua tahaja kisis
vaga rahuliku haalega: «Kuidas on nende auvaart
hérrade nimed?» Asjaosalised utlesid oma nimed.
Neil lubati istuda. P. Truusmann kirjutas klassipae-
vikusse markuse. Klassipaevaraamatusse markuse
saamine oli tol ajal suurimaid karistusi. Sellest ajast
peale valitses klassis enne Truusmanni tundi ees-
kujulik kord.

Paul Truusmann tunnistas avalikult pdhimotet —
mida kibedam vits, seda armsam laps. Selle rahva-
tarkuse Oigsuse tdestamiseks t6i ta naiteid
Peterburi kadettide koolist, kuhu kasvandikke voeti
kaheteistkimne aasta vanuses ja kus Truusmann
oli olnud 6petaja. Selles koolis oli Gleastumise eest
kaks karistust: kas koheselt vitsad voi eeloleval pu-
hapaeval linnaloast ilmajatmine. Poisid olevat pi-
sarsilmi palunud, et neid kas vdi kd&vemini
pekstaks, argu ainult linnaluba ara vdetagu.

Jaan Vahtra

Jaan Vahtra oli joonistusdpetaja Voru Opetajate
Seminaris 1921 —1923. a. Ta sundis 24. mail
1882. a Vorumaal Moostes. Oli algkoolidpetaja
Meeksi-Parapalus 1901,—1902. aja Reri-Metstes
1902.—1909. _a ning ajalehetoimetaja Viljandis
1909—1911. Oppis joonistus- ja maalikunsti Riia
kunstikoolis 1911.—1913. a ning Peterburi Keiserli-
ku Kunstiseltsi kunstikoolis 1913.—1916. a. Aastail
1917—1918 6ppis Peterburi Kunstideakadeemias.

J. Vahtra oli joonistusdpetaja Voru titarlaste
gumnaasiumis 1918—1921 ja Tartu kunstikooli
«Pallas» Oppejouks 1926.—1933. a.

J. Vahtra on olnud joonistus@petajate kutseeksa-
mi komisjoni liige.

J. Vahtra on palju reisinud L&ane- ja Lduna-
Euroopas.

J. Vahtra on illustreerinud Gle 100 raamatu.

J. Vahtra on Kkirjutanud raamatud: «Blance &
Noir» — puuldiked (1921), «Konstruktiivsed riit-
mid» — puuldiked (1924), «Laane-kurus» (1935),
«Minu noorusmaalt I» (1934), «Minu noorusmaalt
II» (1935), «Minu noorusmaalt IlI» (1936).

J. Vahtra on olnud lektor mitmetel joonistusGpe-
tajate kursustel. Ta on esinenud loengutega kunsti-
pedagoogika kiisimustes.

J. Vahtrast on kirjutatud raamatud: Toomas Huik
ja Ulo Foots «Jaan Vahtra valitud t66d» (Tallinn,
1961); Naituse kataloog «Jaan Vahtra ja kubism
eesti kunstis» (Tartu, 1972).

Jaan Vahtra suri 1947. a. Ta maeti P6lva sur-
nuaeda.

Albert Ivaski meenutusi Jaan Vahtrast
JoonistusBpetaja Jaan Vahtra arvas, et klass koos-
neb ainult vaikestest Raffaelidest, kellest tema suu-
dab teha suured kunstnikud. Selles suhtes oli ta
paratamatu optimist. Kui Vahtra vaatas kehvapool-
se Opilase t66d, siis tbmbas ta paar-kolm joont
juurde, tdstis paberilehe korgele lles ja (tles:
«Vaadake, joonistab nagu kunstnik!» Halba t66d
Vahtra silmis klassis ei olnudki.

J. Vahtra katsus geomeetriliste kujunditega eset
edasi anda. Ta oli kubismi austaja. Tollel ajal ei ol-
nud linoleumi saada. Vahtra kattis papi varnitsaga
lUle ja parast kuivamist Idikas sellesse kujutised. Nii
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tekkisid pappldiked. Opilased Albert Ivask ja EImo
Oja tegid 1924—1925. a kaks pappldigete mappi.

Johannes Kais
Johannes Kéis siindis P6lva lahedal Rosma kooli-
majas 26. detsembril 1885. a. Rosmal mdédus J.
Kaisi lapsep0lv. Ta 6ppis Mammaste kostrikoolis ja
Voru linnakoolis.

J. Kais sooritas Pihkva gumnaasiumi juures
kreiskoolidpetaja kutseeksami ja sai 1903/04. 6a
LimbaZi linnakoolis Opetaja koha. 1904. a sugisel
I18petas J. Kéis Peterburi Opetajate Instituudi. Nid
oli ta taisdiguslik linnakoolidpetaja. 1906. a siirdus
J. Kais Valmiera linnakooli. Alates 1912. a oli J.
Kais Riia Aleksandri Glimnaasiumi loodusdpetuse
Opetaja. Siin sisustas ta loodusGpetuse kabineti.
Frontaalse t60 juures istusid dpilased ndoga dpeta-
ja poole. Laboratoorse t66 jaoks liikati to6lauad ka-
hekaupa kokku. Igal rihmal oli taielik komplekt
katseriistu (ka mikroskoop). 1

Rinde ldhenemise tBttu evakueeriti Aleksandri
Giimnaasium Varru.

J. Kais astus 1916. a sigisel Peterburi ulikooli
fllsika-matemaatikateaduskonda, mille IGpetas
1917. aL Siis siirdus J. Kéis Vologdasse, kuhu ta oli
valitud Opetajate Instituuti geograafia ja loodusGpe-
tuse Opetajaks. 1919. a asus J. Kais Pihkvasse
Rahvahariduse Instituudi lektoriks.

7. septembril 1920. a opteerus J. Kais Eestisse.
J. Kéis asus Haridusministeeriumis riigikoolinduni-
ku kohale.

15. veebruaril 1921 méaérati J. Kais Voru Opeta-
jate Seminari direktoriks, kus ta oli 1930. a suveni.
Kroonilise keskkorvapdletiku tagajarjel vahenes J.
Kaisi kuulmine. 6. septembril 1931. a laks J. Kais
pensionile. Ta oli 46aastane. Pensioniks maarati
veidi tle 100 krooni kuus. Tema koduks sai Tartus
Téhe tdnavas puumaja nr 77 (ntid 33). Siin elas ta
teisel korrusel aiapoolses toas.

J. Kadis oli Eesti Opetajate Liidu teaduslik sekre-
tar. Tema Ulesandeks oli kooliuuenduslike kiisimus-
te selgitamine ja tutvustamine. J. Kais on pidanud
loenguid, referaate ja ettekandeid Gpetajatele 141-1
korral, juhatanud kursusi ja neil lektorina esinenud
78-1 korral, naidistunde andnud 32-1 korral. J. Kais
on kirjutanud 340 artiklit. Need on koondatud kolme
mappi, mis on Eesti Pedagoogikamuuseumis hoiul.

Vélismaal on J. Kais esinenud teemadel: Riias
— «Ulddpetus ja kodulugu» (1925), Jelgavas —
«Oppevahendite valmistamine» (1925), Helsingis
—Individuaalne tooviis» (1934), Raumas — «Ope-
tuse keskustus» (1936), Otavas (Soome) — «Td06-
juhatuste kasutamisest» (1936).

J. Kais on olnud referent dpetajate kongressidel
Tallinnas:

5. kongressil 1921. a — «Kooli lahendamine t66-
kooli p6himdttele»,

6. kongressil 1923. a — «Kadlbline kasvatus koo-
lis»,

7. kongressil 1925. a — «Opetajate ettevalmistu-
sest»,

9. kongressil 1929. a — «Opetajakutse omanda-

misest»,

12. kongressil 1935. a — «Keskkooli 1. ja 2.
klassi ning algkooli 5. ja 6. 6ppeaasta dppekavade
Uhtlustamisest».

(Jargneb.)
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AlgOpetuse teaduskonverents Tallinnas

3. ja 4. detsembril toimus Tallinnas TPedl korral-
dusel Ule-eestiline algdpetuse teaduskonverents
«Integratsioonipdhimote algbpetuses».

Konverentsi avas TPedl rektor prof R. Virkus. Esi-
mesel plenaarkoosolekul kdnelesid eesti hariduse
hetkeseisust aseminister K. Luts ja algdpetuse
uuendustaotlustest (henduses integratsioonipdhi-
m&ttega TPedl prof E. Hiie. Integratsiooni olemuse,
eri tasandid ja eesmargid ning selle ajaloolise tekke-
tausta Soome koolides avas Helsingi Ulikooli kasva-
tusteaduskonna abiprofessor Juhani Hyténen.

Konverents tdotas viies sektsioonis.

1. «AlgklassiOpetajate ettevalmistamine ja
taienddpe» (juh E. Hiie) — andis Ulevaate algklas-
siBpetajate koolitamisest TPedls (kat juh L. Talts),
Tartu Opetajate Seminaris (6p L. Solo), Tallinna Pe-
dagoogikakoolis (os juh M. Reimann) ning klassi-
Opetajate tdienduskoolitusest Soomes (Helsingi Uli-
kooli kasvatusteaduskonna lektor A.-K. Falck). Alg-
Opetuse uuendustest, jargmise aasta dppeplaani
muudatustest vOdrkeelte osas, Opetajakoolituse
puudustest jm paevaprobleemidest vottis sna HM
oppeosakonna juhataja Ants Eglon.

2. «Algdpetus eesti koolis» (juh L. Talts) — kasit-
les TPedl algbpetuse kateedri 5 aasta teadustodju-
lemusi. Ettekandega esinesid van dp I. Ebber («Opi-
lase psuhikatundmadppimine psihholoogiliste tes-
tide abita»), dots L. Talts («Televisioon erinevate te-
gevuste integreerijana»), dots M. Tuulik («Tunni-ja
kodutod integratsioon emakeele Gpetamisel»), dots
H. Sikka («Mangu ja Opitegevuse integratsioon ma-
temaatikatunnis») ja dots O. Nilson («Teoreetilise ja
praktilise Opetamise integreerimisest algklasside
loodusdpetuse tundides»). Aktiivoppest ning inte-
gratsioonist dpilaste isiksuseomaduste arendamisel
kbneles Koiga Keskkooli dir E. Siim.

3. «Algdpetus vene koolis» (juh J. Ots) — kone all
olid algdpetuse hetkeprobleemid vene koolides (HM
inspektor-metoodik N. Parol), arendava Opetuse
vBimalused algkoolis (Tallinna 52. kk 8p V. Stepa-
nova), esteetiline kasvatus algklassides (Tallinna
23. kk Op T. Verenits ja G. Sabanova), kooli ja pe-
rekonna koost6d (Sillamae Algkooli dir T. OssestSo-
va).

4. «Ulddpetus koolis» (juh K. Volli) —pakkus kuu-
lata 7 ettekannet: «Integratsioon kui esiopetuse loo-
mulik lahe» (Pedagoogikauuringute Instituudi alg-
Opetuse labori teadur L. Kivi), «EsiBpetuse mate-
maatikakursuse tegevuslik motestus» (sama labori
juh E. Noor), «<Emakeele jajzsimese vdorkeele inte-
gratsioonist algdpetuses» (Pl keeledidaktika labori
vanemteadur E. Sepp), «Opetaja rollist Glddpetusli-

kus Oppeviisis, loomulikus 8ppimises» (TPedl va-
nemteadur K. Volli), «Ulddpetusliku tddviisi taaselus-
tamine Pdlva maakonnas» (P6lva har osak ndunik
L. Sillamée), «Opilaste omaalgatuslikud t66d 3. klas-
sis kui ulddpetusliku todviisi tks tulemusi» (Tallinna
49. kk dp M. Pintmann). Opilaste iseseisva t60 os-
kuste arendamisest kui algdpetuse olulisemast
keskustuseesmargist jagasid kogemusi Soome Pu-
kinmae Algkooli dpetajad P. Raty-Sarho ja K. Kérk-
kainen.

5. «Integratsioonipdhimd&te esteetilises kasvatu-
ses» (juh dots L. Simson) — selle sektsiooni ette-
kannete sisu p6hines TPedl esteetilise kasvatuse
kateedri ja Glidpilaste viimase 5 a teadustdo tulemus-
te analdsil. Vaatluse all olid Eesti algklassidpilaste
huvid esteetilise arengu valdkonda kuuluvate tege-
vuste vastu seoses loovuse taseme ja eripdraga.
Analiisiti muusika-ja lastekirjanduse alaseid huve
seoses loovusega. Ajaloolises plaanis kasitleti kuns-
tibpetuse ja kasitvd osatdhtsust laste loovuse kui
isiksuse integraalse karakteristiku arengus.

L. Simson andis sissejuhatava teoreetilise Ule-
vaate loovuse ja loovsuunduse olemusest, késitles
aspekte, mida dpetajal on vaja tunda loovuse viljen-
dumise ja arengu kohta filosoofilises ja arengupsuih-
holoogilises plaanis.

R. Lehtpuu tegi kokkuvdtte loovuse véljendumi-
se erisustest poistel ja tidrukutel.

H. Ladva teemaks oli kainiku huvi ja suhtumine
muusikatundi.

K. Saitja kdneles kainikute koolivalisest loovuse
ja muusikahuvist, M. Nilson manguelementidest
muusika kuulamisel, M. Muursepp lugemishuvi ja
loovuse seostest, E. Lind manuaalsest tegevusest
kui dpilaste loovvdimekuse tUihest arendajast, L. Sim-
son esteetilise kasvatuse osatahtsusest algklassi-
Opilaste loovuse arendamisel ning H. Gabral kunsti
jatoodpetuse Uhendatusest ajaloolises plaanis (kat-
setati juba 1928. aastal).

Konverentsi péevil oli TPedl pedagoogikateadus-
konna hoones Viru viljakul valjas naitus oppejoudu-
de publikatsioonidest, Ulidpilaste Kkursuse- ja
diplomitdddest ning stendettekanded « Mate maatika-
keskustuslik paevategeluste lahendus lasteaias»
(Parnu lasteaiakasvataja E. LestSenko), «Rihma-
t00 juhendeid Soome kodust sajandi alguses» (Oulu
algkooli 6p M. Mikkonen), «Koduloolise keskustuse
traditsioonist abikoolis (Tartu Kroonuaia Kooli asedir
A. Kontor).

Algdpetuse naitus oli avatud ka EHAs. Konverent-
si 16pp-plenaarkoosolekul esinesid pikema sdnavo-
tuga aseminister K. Luts ja TPedl rektor R. Virkus.



Kirjutati alla koost6dleppele

Kaesoleva aasta 15. jaanuaril kirjutasid Tallinnas
Ametithingute Majas alla kahepoolsele koost6dlep-
pele Soome Opetajate Ametitihingu (OAJ) esimees
Erkki Kangasniemi ja Eesti Haridustdotajate Ame-
titihingu Vabariikliku Liidu esimees Sven Rondik.

Selle siindmuse puhul korraldatud pressikonve-
rentsil tutvustasid ametiGihinguliidrid lepingu sisu
ning raakisid senisest koostodst. Hr Kangasniemi
toonitas rahulolevalt, et selle leppega joudis Soome
tegelikus koosttOs regiooni teistest haridusameti-
Uhingutest sammukese ette ning alustatut tuleb niid
tingimata jatkata. OAJ péevaprobleemidest kdnel-
des seostas Soome ail liider need lahe pdhjakaidal-
gi maad votva majanduskriisiga, mis ilmneb nendegi
valitsuse putus hariduse pealt raha kokku hoida.
See valjendub Opilastega ulekoormatud klassides
ning fakultatiivainete arvu véahendamises.

Ka Soomes puititakse viia koolieluprobleemide la-
hendus uleriigiliselt tasandilt valla padevusse. See
omakorda eeldab palgatingimuste korrastamist. Kui
varem said kdik Soome dpetajad asukohast hooli-
mata vordset palka, siis niiid naiteks hakkavad &are-
maade koolmeistrid saama k&rgemat tootasu.

Soome pool lubas I8unanaabritest kolleegidele
abi ning kogemusnou asjaajamisel vditluses Opeta-
jate heaolu eest.

Sven Rondik r8hutas, et koostddlepe pole mdel-
dud ai birokraatide kitsa ringkonna huvides, vaid
on eelkdige alus osapoolte koordineeritud tegevuse-
le Gpetajate vahetamiseks ja tdienduskoolitamiseks,
kontaktide loomiseks kahe riigi pedagoogiliste ihen-
duste vahel.

ULO TIKK

EDUCATION
MARCH 1992

PEDAGOGICAL JOURNAL OF ESTONIAN
MINISTRY OF EDUCATION

VAINO RAJANGU.Education in Townsand Coun-
ties.

Statistical data concerning the general secondary
schplols in Estonia: buildings, campuses, number of
pupils.

HELMUT PIIRIMAE. Teaching History Il. (Conti-
nued from Haridus 2.) Experience of teaching history
in the Finland, Sweden, Norway and Denmark.
MAIE REMMEL. Karl Ernst von Baer: Pedagogi-
cal Viewpoints.

Karl E. von Baer as a prominent 19th century biolo-
gist, author of textbooks, education reformer. Didac-
tical principles compared with those of Johannes
Kais. Necessity of rediscovering Baer's cultural he-
ritage.

BEN van ONNA. Vocational Education of Adults
in Holland and Some Other West-European
Countries.

Developments, problems and perspectives viewed
by the professor of Nijmegen Catholic University.
GUNNAR BRANDT. Free School in Denmark.
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Birth of free schools in Denmark; principles of free-

dom, responsibility and equality; Association of In-

dependent Schools.

ASTRID NEEME and ILMAR EBBER. Unstable

Hyperexcitable Child.

Description of behaviour, recommendations on how

to treat such a child to make him feel comfortable.

KLAUS ALTERMANN (Professor of the Magdeburg

Teacher Training College) An Idea of How to De-

velop a Personality.

Principles aims of Pestalozzi and Steiner (Waldorf)

Pedagogy as the basis of teacher training.

AKSEL KUNGAS. Retoric and Education. (Conti-

nued from Haridus 2.)

HELMA TAHT. Anagrams.

A set of work methods suggested by a pediatrician

to be used teaching 5 to 8-year-olds with handicap-

ped reading and writing abilities.

LUDMILLA GUSTAVSON. Easter in Coming.

Customs connected with Easter celebrations. Re-

ﬁommendations for parents and kindergarten teac-
ers.

MIHKEL ZILMER and URMAS KOKASSAAR. Vi-

tamins. Vitamins? Vitamins!

Effect of vitamins, content in foodstaffs, man’s daily

need, diseases caused by insufficiency of vitamins.
KALLE TAMRA. Let’s Make Musical Instruments.
Instruction on howto make simple brass instruments.
LEMBIT ANDRESEN. The Fourth Centenary of

Jan Amos Komensky.

A survey of life, work, textbooks and theoretical prin-

ciples.

OBPA3OBAHNVE
MAPT 1992

NEOAFOTMUYECKNA  YXYPHAT MUHUCTEPCTBA
MNPOCBELWEHNA 3CTOHNA

B. PAAHI'Y. O6pa3oBaHne B ropogax u yesgax.

B cTaTbe NpuBOAATCA CTAaTUCTUYECKME [jaHHbIe MO 06LLe06-
pa3oBaTte/ibHbIM LUKO/IaM SCTOHUK: UX YWCY, Tepputopumn
1 KONNYECTBY Yy4allimxcs.

X. MUNPUMSAS. N3yueHune nctopum u obuiecTeo Il. (Havano
B N2 2).

VicTopus B LLIKOME 1 BHE ee; UCTOPUYECKOE CO3HaHMe; Lieu
00y4eHna ncTopuu.

M. PEMME/Ib. O nepgarornyeckux s3rnsgax Kapna 3pHcra
¢oH bapa.

K. 3. Bap 6bin KpynHbIM 6ronorom XIX Beka, KOTOpbIii
nucan y4e6HUKW, NpUHUMan ydactue B pedpopme BbiCLUeN
LIKO/bl. ABTOP CpaBHUBAET AWAAKTUYECKME MpuHUmnbl U.
Ksaiica u K. 3. Bapa 1 noAyepKMBaeT, YTO A1 3CTOHCKOM
KY/IbTypbl Ba)kHO BHOBb 06pPaTUTLCA K JAUYHOCTU 3TOrO
YYeHOro u ero nefgarorn4yeckomy Hacneguto.

B. BAH OHHA. 3ao4Hoe 06y4eHune B3pOoC/ibiX B [0nnaHaMm
n 3anagHoii EBpone: pasBuTue, ANCKYCCUSA U peLueHune.

O ponn, npobnemax 1 nepcrnekTnsax 3a04HOro 06y4eHus
B3pOC/bIX NULIET npocdeccop HuiiMereHcKoro kKaronmuec-
KOro yHuBepcuTeTa.

. BPAHAOT. CBo6oaHan wkona B JaHunn.

O6Wwin B3rNag Ha cBo6OAHbIe LIKOMbI B [aHunn, KoTopble
onuparoTca Ha CBO60AY, OTBETCTBEHHOCTb 1 PaBEHCTBO; UX
BO3HMKHOBEHME; COIO3 HE3aBUCUMbIX LUKOJ, MPUHLMIMbLI ero
paboTbl.
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A. HESME, W. 3BBEP. JlabunbHbI aKueHTYMPOBaHHbIN
pebeHoK.

ABTOpr onucbIBarkoT, YTO NPeACTaBNAET U3 cebs nabunbHbIN
aKUEeHTYMpoBaHHbIi pe6eHOK, Kak OH BefeT Ce6s U KakuM
06pasom cneayeT ¢ HAM 06LaThes, YTo6bl OH YyBCTBOBA/
ce6s XOpoLlo cpeau Apyrux ntogei.

K. AIbTEPMAH. OgHa ngesi o (popMMpOBaHnN YesnoBeka.
OCHOBbI 1 MOCTaHOBKa Lieneld B negaroruke Mectanouum u
LLITaiiHepa BO MHOrOM COBMagalT, UM CfefoBasio Gbl U
CerogHAa nexkatb B OCHOBeE I'Ie,EI,aFOFVI'-IECKOVI NnoAroToBKuU
BbICLLEN LWKONbI. ABTOp - Npodeccop Margaebyprckoii Bbl-
cLuein I'Ie,IJ,aFOI'I/I'-IeCKO|7| IMKOHbI, OOKTOP neparornvyeckux
HayK 3HaKOMWUT C neparornyeCKMMu npuHUUnamu MecTa-
nouumu u LLTaliHepa.

A. KIOHI'AC. Opartopckoe MCKYcCTBO U LiKosna. |Havano B
N2 2).

X. TAXT. Urpbl ropoga 6yks.

Jloronefom npegnaraeTcs cepusi NpUeMoB paboTbl, KOTO-
pasi ucnonb3yeTca npy (OPMUPOBAHUUN HABBLIKOB UTEHUS U

m Almindellge holekoler
O Gymneetlk og ldrseteh#j»koler
% Penetonlethoiskoter

« Ungdomehejskoler = Nordsohojskolen

nncbMa y nNATU-BOCbMUNETHUX ,que|7|, NCNbITbIBAOLWNX TPYA-
HOCTU B yuyebe.

N.  TYCTABCOH.
npasgHuKam.
ABTOp MPYBOAUT ONuUcaHne 06blYasB, CBA3aHHbLIX C Npasf-
HOBaHMEM MNacxu W OaeT COBeTbl, KaK OTMe4yaTb BECEHHUE
NpasgHUKY OMa 1 B JeTCKUX YUPeXXAeHUsX.
M. 3WIbMEP, ¥Y. KOKACCAAP. ButamuHsbl.
ButamuHbl!

[eiicTBMe BWUTaMWHOB; WX COAepXKaHWe B MpPOAyKTax
NUTaHMA; CyTOYHaA I'IOTpe6HOCTb YyenoBeka B BUTaMUHax;
60/1e3HW, BbI3BaHHbIE HEXBATKOM BUTAMUHOB.

K. TAMPA. Mactepym camMmn My3blKa/lbHble MHCTPYMEHTbI
CoBeTbl TeM, KTO >XefnaeT CamMOCTOATE/IbHO W3roTOBUTb
My3blKa/lbHble UHCTPYMEHTbI U3 MeTanna (UnavHapuyeckme
6apabaHbl, TPeYronbHUKN).

N. AHOPE3EH. K 400-n:Tuto co gHA poxaeHusa f. A.
KomeHckoro.

Martepuan 0 >XM3HW Y4eHOro, yyebHukax W Teopum o6y-
YeHus.

K npubnuxatrowmmca  BeceHHUM

ButamunHbl!!
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asutused, millele alus pandi
1844. a. Rahvakdrgkoolide vor-
gust ja spetsialiseerumisest
1990. a annab ettekujutuse
kaesoleva numbri 56. lehekiiljel
avaldatud kaart. Nendes on
vaga korge eani voimalus te-
gelda huvitavate aladega ja
seda kasutab aastas ca 10 000
inimest, luhiajalistel kursustel
kdijate hulk oh palju suurem.
Pensionaridele ja tddtutele on
ette nahtud maksusoodustu-
sed, riik katab rahvakdrgkooli-
de ulalpidamiskuludest 85%.
Ka 6htukoolide tllipi dppevor-
mid ja mitmesugused kursu-
sed, kus kéaiakse kutset6o
korvalt, on Taanis vaga levi-
nud.

Esi- ja tagakaanel néaeb vaa-
det Ladelundi pdllumajandus-
kooli Oppe- ja eluhoonete
kompleksile. See on 1879. a
asutatud prestiizikas dppeasu-
tus, kus moodulsiisteemis an-
takse teadmisi tooks farmides
ja koolitatakse tulevasi farme-
reid.

Esikaane sisekulje lemisel
pildil ndeb Taani vanima pide-
valt tdétanud (Pdhjamaade Uhe
suurima) rahvakdrgkooli — As-
kovi Rahvakdrgkooli (asutatud
1865. a) esimest hoonet «Fen-
gers Hus'i». Tanapaeval siim-
boliseerib seda Gppeasutust
kellatorn, mida koos muusika-
saalina kasutatava juurdeehiti-
sega naeme alumisel fotol.
Tagakaane sisekiiljel on paar
tanavapilti.  Ulemisel  ténav
Odenses, kus asub H. C. An-
dersen! majamuuseum.
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