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Informatsiooniline teadaanne

NOUKOGUDE LIIDU KOMMUNISTLIKU
PARTElI KESKKOMITEE PLEENUMI KOHTA

13. veebruaril 1984 toimus NLKP Keskkomitee erakorraline pleenum

B— — — == m— — —p.eenumi NLKP Keskkomi,ee Pomtbiiro®

Uhenduses NLKP Keskkomitee peasekretdri. NSV Liidu Glemndukogu Presiidiumi esimehe
J. V. Andropov, surmaga maélestasid Keskkomitee pleenumist osavdtjad Juri Vladimirovits Andro-
povit leinaseisakuga.

Keskkomitee pleenum maérkis, et Noukogude Liidu Kommunistlikku Parteid ja kogu néukogude
rahvast on tabanud rank kaotus. On lahkunud Kommunistliku Partei ja Noukogude riigi vélja-
paistev tegelane, tulihingeline patrioot, leninlane, vésimatu vditleja rahu ja kommunismi eest.

Olles parte, tahtel tahtsaimatel parteilistel ja riiklikel ametikohtadel, andis Juri Vladimirovit$
Andropov kogu oma jou, koik teadmised ja tohutud elukogemused partei poliitika elluviimiseks
partei sidemete kindlustamiseks rahvahulkadega ning NoOukogude Liidu majandusliku ja Kkaitse-
voimsuse tugevdamiseks.

J. V. Andropov pdéras palju tahelepanu NLKP XXVI kongressi ja sellele jargnenud NLKP Kesk-
komitee pleenumite poolt valjatéotatud kursi elluviimisele, mis on suunatud tootmise igakilgsele
intensiivistamisele, teaduslik-tehnilise progressi kiirendamisele, rahvamajanduse juhtimise taiusta-
misele, kaadri vastutuse suurendamisele, organiseerituse ja distsipliini tugevdamisele ning rahva
ainelise ja vaimse elujérje korvalekaldumatule tdstmisele.

Suure panuse andis J. V. Andropov sotsialistliku sdprusiihenduse maade igakiilgse koostdo
arendamisse, rahvusvahelise kommunistliku ja t66.....ikumise htsuse ja monoliitsuse tugevdamisse
ning rahvaste vabaduse ja sdltumatuse eest peetava diglase voitluse toetamisse. Tema juhtimisel
viidi rahvusvahelisel areenil jarjepidevalt ja sihikindlalt ellu meie partei ja riigi leninlikku vélis-
poliitilist kurssi — kurssi tuumas@jaohu koérvaldamisele, imperialismi agressiivsetele sepitsustele
kindla vastuld6gi andmisele, rahu ja rahvaste julgeoleku kindlustamisele.

Pleenum r&hutas, et neil leinapdevadel koondavad kommunistid ja kogu ndukogude rahvas
veelgi tihedamalt oma read partei leninliku Keskkomitee ja NLKP Keskkomitee Poliitbliroo mber
ning_ on kindlalt otsustanud ennastsalgavalt vdidelda partei leninliku sise- ja vélispoliitika ellu-
viimise eest.

Keskkomitee pleenumist osavotjad avaldasid stigavat kaastunnet lahkunu omastele.

Keskkomitee pleenum arutas NLKP Keskkomitee peasekretéri valimise kiisimust.

Keskkomitee Poliitbiiroo Ulesandel pidas selles kiisimuses kdne NLKP Keskkomitee Poliitbliroo
lilge, NSV Liidu Ministrite NOukogu esimees sm. N. A. Tihhonov. Ta tegi ettepaneku valida
NLKP Keskkomitee peasekretariks sm. K. U. TSernenko.

Pleenum valis Ghel haalel NLKP Keskkomitee peasekretariks sm. Konstantin UstinovitS TSernenko.

Seejarel pidas pleenumil kdne NLKP Keskkomilee peasekretar sm. K. U. TSernenko. Ta avaldas
stidamlikku tanu talle partei Keskkomitee poolt osutatud kdrge usalduse eest

Sm. K. U. TSernenko kinnitas NLKP Keskkomiteele ja Kommunistlikule Parteile, et ta rakendab
kogu oma jou, kdik teadmised ja elukogemused meie maal kommunistliku Glesehitustéo Glesannete
edukaks taitmiseks, jarjepidevuse tagamiseks NLKP XXVI kongressi poolt NSV Liidu majandus-
liku ja kaitsevoimsuse edasise tugevdamise, ndukogude rahva heaolu tdstmise ja rahu kindlus-
tamise alal pustitatud Ulesannete lahendamisel. Kommunistliku Partei ja Noukogude riigi leninliku
sise- ja valispoliitika elluviimisel.

Sellega oli Keskkomitee pleenum I6ppenud.
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NLKP Keskkomitee
peasekretar
Konstantin Ustinovits
TSERNENKO

Konstantin Ustinovits TSernenko sundis 24. septembril 1911 Krasnojarski krai Novosjolovo rajooni
BolSaja Tessi kulas, venelane.

NLKP liige 1931. aastast. Korgharidusega — I0petas pedagoogilise instituudi ja UK(b)P Kesk-
komitee j, a. Kdrgema Parteiorganisaatorite Kooli.

Toodmeheteed alustas K. U. TSernenko varajasest noorusest, td6tades kulakute juures palgalisena.
Kogu tema edasine tddalane tegevus oli seotud juhtiva tddga komsomoliorganites, seejarel aga
parteiorganites. Aastail 1929—1930 juhatas K. U. TSernenko OLKNU Krasnojarski Krai Novosjo-
lovo Rajoonikomitee propaganda- ja agitatsiooniosakonda. 1930. aastal ldks ta vabatahtlikuna
Punaarmeesse. Kuni 1933. aastani teenis piirivalvevégedes, oli piirivalvekordoni parteiorgani-
satsiooni sekretar.

Parast armeeteenistust tootas K. U. TSernenko Krasnojarski krais: partei Novosjolovo ja Ujari
rajoonikomitee propaganda- ja agitatsiooniosakonna juhatajana, Krasnojarski krai parteiharidus-
maja direktorina, partei Krasnojarski kraikomitee propaganda- ja agitatsiooniosakonna juhataja
asetditjana ning kraikomitee sekretarina.

1943. aastast dppis K. U. Tsernenko UK(b)P Keskkomitee j. a. Kdrgemas Parteiorganisaatorite
Koolis. Parast dpingute I8petamist to6tas 1945. aastast partei Pensa oblastikomitee sekretérina.
1948. aastal suunati Moldaavia NSV-sse ning Kinnitati Moldaavia KP Keskkomitee propaganda-
ja agitatsiooniosakonna juhatajaks. Sellel ametikohal t66tades puhendas ta palju jéudu ja teadmisi
majanduslikule ja kultuurilisele Ulesehitustédle vabariigis ning tdotajate kommunistlikule kasvata-
misele.

1956. aastal edutati K. U. TSernenko to6le NLKP Keskkomitee aparaati, kus ta hakkas juhtima
propagandaosakonna sektorit, ning uUhtlasi kinnitati ajakirja «Agitator» toimetuskolleegiumi liik-
meks. 1960. aastast tootas ta NSV Liidu Ulemndukogu Presiidiumi sekretariaadi juhatajana. 1965.
aastal kinnitati K. U. TSernenko NLKP Keskkomitee Uldosakonna juhatajaks. Aastail 1966—1971
oli ta NLKP Keskkomitee liikmekandidaat. Partei XXIV kongressil (1971. a. marts) valiti ta NLKP
Keskkomitee liikmeks, 1976. aasta martsis, pérast partei XXV kongressi toimunud NLKP Kesk-
komitee pleenumil aga NLKP Keskkomitee sekretériks.

1977. aastast oli ta NLKP Keskkomitee Poliitburoo liikmekandidaat, 1978. aastast — NLKP Kesk-
komitee Poliitbiroo liige. NSV Liidu Ulemndukogu 7.—10. koosseisu saadik. Vene NFSV Ulem-
ndukogu 10. koosseisu saadik. K. U. TSernenko kuulus N&ukogude delegatsiooni koosseisu
rahvusvahelisel Euroopa julgeoleku- ja koostdondupidamisel (Helsingi, 1975) ning vOttis osa desar-
meerimisalastest labirdakimistest Viinis (1979).

Konstantin  Ustinovit§ TSernenko on Kommunistliku Partei ja NOukogude riigi silmapaistev
tegelane. Kaoigil ametikohtadel, mis partei on talle usaldanud, on ta ilmutanud valjapaistvaid
organisaatorivdimeid, parteilist printsipiaalsust, ustavust suurele Lenini dUritusele ja kommunis-
miideaalidele. K. U. TSernenko on mitmete teaduslike t6o6de autor. Neis kasitletakse ndukogude
Uhiskonna elus partei juhtiva osa tdstmise, parteitdd ja riikliku to6 stiili ja meetodite taiustamise
ning sotsialistliku demokraatia arendamise aktuaalseid kusimusi. NLKP Keskkomitee 1983. a. juuni-
pleenumil esines K. U. TSernenko ettekandega, milles méérati kindlaks p&hisuunad NLKP ideo-
loogiategevuse parandamiseks niddistingimustes.

Kodumaale osutatud suurte teenete eest on Konstantin Ustinovits TSernenko kahel korral
palvinud sotsialistliku t66 kangelase nimetuse, teda on autasustatud kolme Lenini ordeniga,
kolme Too6punalipu ordeniga ja paljude NOukogude Liidu medalitega. Ta on Lenini preemia
laureaat.

K. U. TSernenkot on autasustatud sotsialismimaade ko&rgeimate autasudega.
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PARTElI OTSUSED ELLU

A. KIRIS Téites partei otsuseid ¢

KASVATUSTEEMADEL

J. MIKK To6o6kasvatus ja opilaste vajadused
I. KRAAV Perekond kui suhtlemisoskuse kujundaja

PSUHHOLOOGI AVEERUD

V. RAUDIK Kooli psiihholoogiateenistuse areng ja
probleemid (kuni XX sajandi keskpaigani)
A. LUNGE Laste soolised erinevused

L. MIKK Murdeealise staatust méjutavaid
omadusi

isiksuse-

UURIMUSI, ULDISTUSI

P. KREITZBERG Mis paneb o&pilase &ppima? ¢

A. PIIRIMAGI 6ppe-metoodilise komplekti kohast
Oppeprotsessis

A. ELANGO J. H. Pestalozzi ja Eesti

L. VASSILT5ENKO Infoallikate mju &pilasele

OPPETUND, OPPEKABINET

T. PEDASTSAAR T66 kaartidega on vajalik 6pioskus ¢
N. TOOTS Lihtlausete intonatsioon inglise keeles o
K. KARLEP Abikooli dpilaste &rakiri ¢

K. INDRE Intellektuaalsete 6&pioskuste kujunemine
algklassides

KOOLIMUUSIKA

H. KALJUSTE Muusikadpetuslikust toost 2. klassis

MEIE

AINO LUNGE,
Tartu Riikliku  Ulikooli
loogika ja psthholoogid
kateedri dotsent. L&petas
Rakvere 1.  keskkooli
1947. aastal, TRU ajaloo-
keeleteaduskonna 1952.
aastal. 1956. aastast
psuhholoogiakandidaat.
Alates 1955. aastast on
tootanud TRU-s vanem-
laborandina, vanemd®pe-
tajana, dotsendina, aas-
tail 1972—1977 kateedri-
juhatajana.

Avaldanud erialaseid
kirjutisi pohiliselt lapse-
ja pedagoogilisest psih-
holoogiast ning kodusest
kasvatusest.

C Kirjastus «Perioodika»
«Noukogude Kool» 1984
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ALEKSANDER ELANGO,

« Tartu Riikliku  Ulikooli
pedagoogika ja metoo-
dika kateedri aspirantide
juhendaja, UPUI ajaloo
probleemgrupi  juhen-
daja, dotsent. L0dpetas
Tartu Ulikooli 1927. aas-
tal magistrikraadiga. Pe-
dagoogikakandidaat 1946.
aastast. Tootab ulikoolis
1931. aastast. Aastail
1951—1963 oli TRU pe-
dagoogikakateedri juha-
taja. Téhtsamad t606d
«Lapsepdlv ja iseloom»
(1933), «Klassijuhataja
t66 koolis» (1959), «Opi-
laste teadmiste kontrolli-
mise metoodika  kusi-
musi» (1967), «Pedagoo-
gika ajalugu» (1974) jt.

Fotod
TONU KALLE

EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE AJAKIRI

XLII AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

A. EGLON, V. EKSTA (toimetaja asetéitja), F. KUPP
(vastutav sekretér), E. LAANVEE, L. LIIVA, O. NILSON,
J. ORN, V. RATASSEPP, H. RAUK, K. REI, H. ROOTS
(toimetaja asetditja), J. SEPP (toimetaja), 1. UNT.
Keeletoimetaja M. RANDE

Kunstiline toimetaja M. OLEP

Tehniline toimetaja O. LEIDMAA

PELUEHWNA MAPTUWN B XWN3Hb
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HA TEMbl BOCMNUTAHUA
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wmxea oo
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ceMbe

obwateca  dopmmpyeTca B

KOJIOHKA TCUXOJIOIA

16 B. PAYOVIK. Pa3BuTre n npo6aeMbl MCUXOMOTMYECKO
CNy>6bl WKOMbI (A0 cepefnHbl XX Beka)

20 A. NIYHTE. TlonoBble 0CO6eHHOCTU AeTe

24 J1. MUWKK. JIM4HOCTHbIe Ka4yecTBa, BO34eiCTBYHOLLNE
Ha cTaTtyc nogpoctka

NCCNEJOBAHUNA, OBOBLLEHA

26 1. KPEUI7ITC5EPF. UTo 3acTaBnsAeT y4deHUKa yuuTtbca? o

30 A. MMUPUMATN. O6 y4yebHO-MeTOAUYECKOM KOMII-
Nekce B y4debHOM npouecce

34 A. SJIAHIO. W. T. Mectanoyum n 3CTOHUA

37 1. BACUNbYEHKO. BosgeiicTBMe pasnnyHbIX WHAGO-
WCTOYHMKOB Ha y4allerocsa

YPOK, KABVHET

39 T. MEAOACTCAAP. Pa6oTa ¢ KapToii — Heobxogmmoe
yMeHune B ydebe

41 H. TOOTC. WMHTOHauma rMpocToro npensioKeHUs B
aHINMNNCKOM A3bike P

45 K. KAPJIEM. CnucblBaHMe y yyawuxca BCriomoraresib-
HOWM LWKoNbl

49 K. MHOPE. dopmunpoBaHue WHTeNNeKTyallbHbIX YyMe-
HUA YUNUTbCA Y YYalUXCA HavaslbHbIX KAaccoB

LUKOJ/IbHAA MY3bIKA

52 X. KAJIbIOCTE. O npenogaBaHU/ My3blKU BO BTOPOM
Knacce o



SAATEKS

Kéesolev «N6&ukogude Kooli» number on koostatud pdéhiliselt Tartu Riikliku
Ulikooli autorite toodest. Ulikooli 350. aastapievale pithendatud numbris (1982,
nr. 9) oli pikemalt juttu pedagoogikateadusest ilikoolis, sealhulgas antud uUlevaade
pedagoogikaga tegelevatest kateedritest ja muudest allUksustest. Praegustes
artiklites tutvustavad oma t66 tulemusi peamiselt pedagoogikakateedri dppejdud
ja aspirandid, neile lisanduvad méned t66d pedagoogilise pstihholoogia vald-
konnast ja ainemetoodikast. Paljud autoritest on noorema generatsiooni esindajad.

Numbrisse on valitud t66d, mis meie arvates peaksid pakkuma huvi kooli-
reformi seisukohalt. Peale tldtuntud probleemide kuulub siia selline l1dhenemis-
nurk, kus Opilast vaadeldakse kui tervikisiksust, milleta on véheefektiivne voi
vahel ka lihtsalt lootusetu lahendada kasvatuse ja 6petamise Uksikkisimusi.

Sellise isiksusliku vaatenurga alla kuulub pedagoogikakateedri dotsendi k. t.
P. Kreitzbergi artikkel, kes vaatleb Oppet66d tulemuste seisukohalt &armiselt
olulist kusimust — Opilaste hoiakut ja motivatsiooni dppeprotsessis, mida
seni pole eestikeelses kirjasdnas Ulevaatlikult kasitletud, sealjuures on kasu-
tatud kattesaadavatest allikatest kdige uuemaid.

Pedagoogikakateedri pShiproblemaatika on juba pikemat aega kuulunud didak-
tika valdkonda. Sellelt alalt pakutakse seekord jargmisi materjale. Aspirant
A. Piiriméagi Kkirjutab ankeeditulemuste p6hjal &ppekomplekti kohast &ppeprot-
sessis, samuti komplekti Uksikute komponentide funktsioonidest. Asja peda-
googikakandidaadi kraadi kaitsnud 8ppejoud T. Pedastsaar késitleb the olulise
Opioskuse kujundamist, see on t60 kaartidega. Samasse valdkonda kuulub ka
vanemopetaja K. Indre artikkel dpioskuste kujundamisest algklassides. VVanem-
Opetaja L. VassiltSenko t6d kasitleb Uht olulist ala didaktikas — &pilaste
programmivéliste teadmistega seotud asjaolude selgitamist. Antud juhul on
uuritud erinevate infoallikate kasutamist, sealjuures vordlevalt eesti ja vene
Oppekeelega koolides.

Varske pedagoogikadoktor J. Mikk, kelle péhiline uurimisteema kuulub
teatavasti dppeteksti uurimise valdkonda, kirjutab seekord kasvatuse teooriasse
kuuluvast kiusimusest — tdO0kasvatusest, ja seda Opilaste vajaduste aspektist.

Nii meie vabariigis kui ka Uuleliiduliselt laieneb jarjest perekonnadpetuse
Opetamine. Loodetavasti pakub selle aine O&petajaile ja Oppijaile tdhusat abi
vanemadpetaja |. Kraavi artikkel perekonnast kui suhtlemisoskuse kujundajast.
Materjali vOiksid siit saada ka klassijuhatajad ja pedagoogika rahvaulikoolide
lektorid vastava teema késitlemisel.

Kaks artiklit on pedagoogilise psuhholoogia valdkonnast. Loogika ja psuhho-
loogia kateedri dotsent A. Lunge kasitleb Ulevaatlikult probleemi, millele on
suhteliselt véhe tédhelepanu p6dratud — need on laste soolised isedrasused, mis
nii dpetamise kui ka kasvatamise seisukohalt on véagagi olulised. Kutsesuunitluse
kabineti psihholoog L. Mikk aga vaatleb isiksuse omadusi, mis mdjutavad murde-
ealise lapse staatust, ta teeb seda eksperimentaalse materjali pdhjal vérdlevalt
kodus kasvavate ja lastekodulaste p6&hjal.

Pedagoogikakateedri vanemlaborandi psuhholoog V. Raudiku artikkel peaks
huvi pakkuma eriti seetdttu, et méddunud aastal toimus Tallinnas udleliiduline
kooli psuihholoogiateenistusele puhendatud siimpoosion, kus arutati selle teenis-
tuse perspektiive ja funktsioone meie maal. Antud artiklis on késitletud psthho-
loogiateenistuse ajalugu kogu maailmas kuni kéesoleva sajandi keskpaigani.

Kaugemasse ajalukku on aga suunatud dots. A. Elango eesti pedagoogika
ajalugu rikastav ja probleeme pustitav artikkel Pestalozzi suhetest Eestiga.

Sellisena puuab ajakirja kdesolev number anda mdningaid hetkel olulisemaid
materjale uurimist6dst pedagoogika ja pedagoogilise pstihholoogia valdkonnast
Tartu Riiklikus Ulikoolis.

INGE UNT,
pedagoogikakateedri juhataja,
pedagoogikadoktor, professor
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Taites
partei
otsuseid

ADVIG KIRIS,
TRU parteikomitee sekretar

K&ik need Ulesanded, mis on tdusetunud meie
haridussiisteemi ette tema arengu kaigus ja
eriti praegusel etapil, peegelduvad sellele
susteemile pedagoogilist kaadrit ettevalmista-
vate korgkoolide tegevuses, olles sellega lahu-
tamatult seotud. Korgkooli Idpetav ja uld-
hariduskooli suunatav noor spetsialist peab
ideaalkujul omama siligavaid erialaseid tead-
misi, laia ideelis-poliitilist silmaringi, taius-
likult valdama &petamise metoodika votete
arsenali, oskama taita koiki 6ppevalise kasva-
tustdo ulesandeid, suunata Opilaste Uhiskond-
like organisatsioonide tegevust. Pedagoogi-
liste erialade IOpetaja sellise mudeli poole
on nendel erialadel dppe kasvatustod korral-
damisel puadelnud Tartu Riikliku Ulikooli
rektoraat ja parteikomitee. NLKP Keskkomi-
tee projekti «Uldharidus- ja kutsekooli reformi
pbhisuunad» p. 29 réhutab, et «noorsoo Gpe-
tamise ja kasvatamise keerukate Ulesannete
edukas lahendamine oleneb otsustaval méaaral
Opetajast, tema ideekindlusest, kutsemeister-
likkusest, eruditsioonist ja kultuurist», seades
sellega ulesanded ka Opetajaid ettevalmista-
vatele kdrgkoolidele ja teaduskondadele.

TRU suunab igal aastal Eesti NSV haridus-
stisteemi (peamiselt keskkoolidesse) 25—30%
oma enam kui 900 Idpetajast, kes asuvad
tédle ajaloo ja Uhiskonnadpetuse, bioloogia-,
geograafia-, emakeele-, vene ja vO&0rkeelte,
fuusika-, keemia- ja matemaatikadpetajatena.
See on oluline osa meie vabaritgi koolidpeta-
jate noorest vahetusest, kes koos teiste kdrg-
koolide kasvandikega hakkab meie vabariigi
haridussusteemis kujundaama Oppe-kasvatus-
to0 protsessi lahemate aastakimnete valtel,
aga ka jargmise sajandi esimestel kimnendi-
tel.

Taites partei juhendeid pedagoogide ette-
valmistamise tdiustamise kohta, on ulikooli
rektoraat ja parteikomitee putdnud viimastel

aastatel rakendada meetmeid pedagoogilistel
erialadel kogu Opetamise ja kasvatustod sus-
teemi efektiivsuse tBstmiseks ja selle t66 kvali-
teedi parandamiseks. Koos TRU pedagoogika
ja metoodika kateedriga (juhataja prof. I. Unt)
on vastavate teaduskondade dekanaadid téahis-
tanud Oppeprotsessi, tdstnud kooli- ja pio-
neeripraktika osatahtsust. Erilist tdhelepanu
on vajanud pedagoogiliste erialade kutse-
pusivus ning l6petajate klassivéalise t66 osku-
sed ja noorte Opetajate orienteeritus selle
t60 tegemisele. Tulevaste Opetajate kutse-
orientatsiooni-alase t66 taiustamisel on olu-
liseks abiks olnud TRU kommunistliku kas-
vatuse laboratooriumi (teaduslik juhendaja
prof. A. Koop, juhataja dots. P. Kenkmann)
ja TRU kutsesuunitluse kabineti (juhataja
A. Sukamégi) materjalid.

On uldiselt teada, ja seda kinnitavad kutse-
suunitluse alased uuringud, et nii keskkooli
Opilaste kui IBpetajate seas Opetajakutse
autoriteet on Ushagi madal. Omamoodi para-
doksaalne on, et see ei ole kuigi korge ka
nende Ulidpilaskandidaatide seas, kes ulikoolis
valivad endale pedagoogilise eriala, s.t. asu-
vad Oppima pedagoogiks. Asi on selles, et
ulikooli praegustest dppeplaanidest tulenevalt
ulikooli 18petaja sageli ei tea kuni riikliku
suunamiskomisjoni istungini, kas ta laheb
toole Opetajaks vOi monele teisele tbdle, mis
ei ole seotud pedagoogilise tegevusega. Kuigi
kdik IBpetajad saavad Uhesuguse ettevalmis-
tuse, mis vOimaldab neil kdigil Opetajana
tootada, on teatud osa neist seetbttu orien-
teeritud mittepedagoogilisele tddle kogu uli-
kooliaja valtel.

Selle mentaliteedi Umberkujundamisele on
teaduskondade dekanaadid ja uhiskondlikud
organisatsioonid pddranud suurt téahelepanu
ja saavutanud ka teatavaid tulemusi. Suuna-
miskomisjonide t66 kogemused nditavad, et
pedagoogitdd on viimaste aastate jooksul
muutunud Ulikooli 16petajale mérksa vastu-
vBetavamaks. llmselt etendab oma osa selles
ka Eesti NSV Haridusministeeriumi ja koha-
like ndukogude suurenenud hoolitsus noorte
Opetajate elu- ja olmetingimuste eest. Need
omandavad ulikooli I6petajate jaoks Uha suu-
rema tahtsuse eriti seoses sellega, et uha
rohkem IBpetajaid laheb iseseisvasse tddellu
perekonnainimestena.

Siit tulenevalt on igati tervitatavad need
meetmed, mis NLKP Keskkomitee projektis
«Uldharidus- ja kutsekooli reformi pohisuu-
nad» on sihitud Opetajakutse autoriteedi
tdstmisele, pedagoogilise kaadri kinnistami-
sele, Opetaja t66- ja olmetingimuste paranda-
misele.

Ulikooli ette jasb nimetatud valdkonnas
ulesanne eelkdige tdsta pedagoogiliste erialade



ulidpilaste kutsepisivust, suurendada armas-
tust Opetajatdd vastu, luua sel teel tlidpilaste
parem haalestatus Opetajakutseks valmistu-
misel. See t66 on seda tulemusrikkam, mida
kdrgem on keskkoolildpetajate hulgas Opetaja-
kutse autoriteet, mida enam on nad seega
Opetajatddle orienteeritud juba ulikooli astu-
misel.

Opetaja ettevalmistamise taiustamisel on
ulikooli jaoks téhtis osa sidemetel kooliga,
kust peab tulema operatiivne ja mitmekulgne
informatsioon Opetaja ette tdusetuvatest
uutest Ulesannetest, aga ka ulikooli t66 tuge-
vatest kulgedest ja selles esinevatest puudus-
test. Ainult selline tagasiside vdimaldab viia
tulevase Opetajaga tehtava &ppe-kasvatust6o
praktilise elu poolt dikteeritavate nduete
tasemele, taiustades seda sihipéaraselt. Ulikool
on omalt poolt kasutanud koolidega tagasi-
side loomiseks kdullaltki aktiivselt k&iki voi-
malusi. Lisaks varasematele vormidele (uli-
kooli 6ppejoudude kaasatodtamine Haridus-
ministeeriumi komisjonides, loengud Opetaja-
tele mitmesugustel kvoorumitel, vahetud
kontaktid koolidega jms.) on viimastel aasta-
tel kdik Opetajaid ettevalmistavad teadus-
konnad hakanud aktiivsemalt kasutama selli-
seid kontakte, mis Uhelt poolt vdimaldaksid
ulikooliga vahetumalt suhelda nende vilistlas-
tel (teaduskondade vdi erialade péevad uli-
koolis), teiselt poolt aga ulikooli dppejoududel
vahetult suhelda &pilaste ja Opetajatega (koo-
lides korraldatavad erialapdevad). Eriti
aktiivsed on sellealaste sidemete sdlmimisel
teaduskonnad, kelle erialade orienteeritus on
suhteliselt k6ige madalam (fuusika-keemia ja
matemaatikateaduskonnad).

Samas ei saa aga Oelda, et oleks tehtud
kdik vdimalik. Teaduskonniti ei ole kontaktid
Uhtlaselt tihedad kdikide rajoonide ja kooli-
dega, soltudes sageli dppejdududest entusias-
tide isiklikest sidemetest. Tagasiside korral-
damisel tahaks ndha suuremat mdlemapool-
set aktiivsust — see peab ju olema eluliselt
vajalik nii 16petajaid kdrgkooli saatvale koo-
lile kui ka koolist tlidpilaskontingenti saavale
ja oma Idpetajaid kooli tagasi suunavale uli-
koolile.

Opetaja kdrge kutse ei ole mdeldav lahus
tema poolt tehtavast kasvatustbost. Arenenud
sotsialistliku Uhiskonna noore pd&lvkonna
kujundamise vastutusrikas Uulesanne eeldab
Opetaja aktiivset eluhoiakut, stgavaid tead-
misi  Uhiskondlik-poliitilistes kUsimustes,
Oigeid ideelis-poliitilisi ja kélbelisi tdekspida-
misi. Tulevases Opetajas selliste omaduste
kasvatamisele on ulikooli parteiorganisatsioon
orienteerinud koiki teaduskondi ja uhiskond-
likke organisatsioone, sellele on suunatud

kogu ulidpilastega tehtava &ppevilise kasva-
tustdod susteem. Selles susteemis on oluline
koht ulidpilaste Uhiskondlik-poliitilisel prak-
tikal, mille kaudu tulevane &petaja lulita-
takse praktilisse Uhiskondlik-poliitilisse tege-
vusse, antakse sel alal teatud teoreetilised
teadmised ja perioodiliselt hinnatakse tema
sellealase tegevuse tulemusi. Sellesse susteemi
kuulub samuti Uhiskondlike erialade teadus-
konna kaudu ulidpilase huvialast v6i harras-
tusest tuleneva uhiskondliku eriala omanda-
mine, mida saab edaspidi aktiivselt kasutada
Opilaskollektiivis. Kui ulikoolist on kaasa saa-
dud naiteks matkainstruktori v6i lektor-,
propagandisti v6i naitejuhi v8i rahvatantsu-
ringijuhi oskused, on Opilastega tehtav t66
juba selle vBrra mitmekesisem ja rikkam.

Tohustunud on Ulidpilaste — tulevaste
pedagoogide — kooli- ja pioneeripraktika.
Pedagoogika ja metoodika kateedri ning tea-
duskondade sihikindla t66 tulemusena on
tdsisemaks muutunud Ulidpilaste suhtumine
sellesse Oppetdbdvormi, mis vdimaldab end
vahetult kontrollida praktilises koolimiljods,
suhtlemises dpilastega, panna proovile oma
teadmised ja oskused, kogu valmisolek 0&pe-
tajakutseks. Ulikoolipoolsete juhendajate ta-
helepanekud on néidanud, et Uha harvemini
tuleb ette ulidpilaste hooletut vOi kergekée-
list suhtumist praktikasse, paljud ilmutavad
aga Opilastega tootamisel tdhelepanuvaarivat
oskust, head tahtmist ja leidlikkust.

Pedagoogi ettevalmistamise protsess viie-
aastase Oppeaja kestel ulikoolis on paljutahu-
line ja keeruline. Eespool leidsid kasitlust
vaid selle Uksikud kuljed. Ei saa jatta marki-
mata, et pedagoogi kujunemisele avaldavad
peale ulikooli mdju ka teised tegurid, seal-
hulgas tema tulevane to6koht, kool ise kogu
oma té68hkkonnaga, oma murede ja rodmude
kogumiga. Monikord me tahame ka kdrgkooli
|6petaj alt-pedagoogilt véimatut et ta kohe
Opetajatodle asudes oleks kips oma ala meis-
ter. Opetaja-kasvataja t66 on nii keeruline,
et oskused tulevad siin koos kogemustega,
Oigemini nende jarel. See aga ei vahenda
ulikooli vastutust oma IBpetajate eest, nende
kui Opetaj ate-spetsialistide kvaliteedi eest.
Ta peab nad voimalikult hasti varustama
edukaks kutsetdoks vajalike omadustega ja
selle praktilise oskuse pagasiga, mida korg-
kool vBimaldab.

Kavandatav uUldharidus- ja kutsekooli
reform seab arenenud sotsialistliku Uhis-
konna inimese kasvatamisel koolidpetaja ette
uued ulesanded. Téanane Ulidpilane peab olema
ette valmistatud selliselt, et homme Opetaja-
tédle asudes tuleb ta sellega toime.



KASVATUSTEEMADEL

Tookasvatus ja
Opilaste
vajadused

JAAN MIKK,
pedagoogikadoktor

Kui me soovime lastele 6nne, siis peame neid
ette valmistama tdo6ks elus.
K. USINSKI

Karl Marxi maaratluse jargi t66 «on ots-
tarbekohane tegevus tarbimisvaartuste val-
mistamiseks, ta on loodusaine omandamine
inimese vajaduste rahuldamiseks ...» (1, Ik.
164). Selles méaaratluses on Karl Marx silmas
pidanud kdigepealt tootvat t66d, mis on suu-
natud inimese fusioloogiliste ja materiaalsete
vajaduste rahuldamisele. Pdhivajaduste ra-
huldamise jéarel tbusevad inimese elus taht-
sale kohale kdrgemad vajadused. Tanapéeval
on meil fusioloogilised vajadused hésti rahul-
datud ja seetfttu saavad inimesed palju aega
puhendada vaimsetele,esteetilisteleja kultuuri-
listele vaj adustele. Kanende rahuldamist peame
tooks (naiteks naitlejatdo).

Inimese suunavad tddle tema vajadused.
Seetdttu on t80 ja tdbkasvatuse probleemide
lahendamisel oluline neid arvestada. Vajadusi
on liigitatud mitmeti. Sageli alustatakse liigi-
tus! fusioloogiliste vajadustega, rohutatakse
tegevuse, tunnetus-, sopruse, kindlustunde,
tunnustuse, elu motte vajadust jt. (5; 7; 15).
Inimesel tekib vajadus, kui ta jouab selgusele
oma ebamadadrase rahulolematuse pdhjuses.

Vajaduse rahuldamine toob endaga kaasa
meeldivaid elamusi. Seepdrast on inimese
vajadused tema 0©nne allikas. Kui kellelgi
pole vajadusi, siis ta ei tbdta ega leia ka
rodmu. Mida mitmekulgsemad on isiksuse
vajadused, seda rikkalikum on tema tegevus
ja seda taiuslikum tema rahulolu.

Viimase vaite ilmestamiseks vB8ib leida
néiteid nuudisajast ja minevikust. Professor
A. Koverjalg kirjeldab, kuidas tks ema lubas
oma taiskasvanud tatardel péevade kaupa
lesida ja lugeda. Ta selgitas, et on kogu elu

rasket t66d rassinud, las tutardel olla kergem.
Kenad neiud leidsid peagi peiud ja peeti
pulmad. Noored abielud aga purunesid ruttu,
sest nendel naistel polnud arenenud vajadus
teostada end koduses ja kutsetods (9, Ik. 30).
Samasuguseid naiteid vOib tuua ka meeste
kohta. M@dnes peres rassib isa kogu joust,
et tagada pojale kindlustatud seisund. Pojal
pole tarvis tbotada, ta vOib Idbutseda, aga
naudingud ilma to6ta kaotavad Kiiresti vaar-
tuse ja elunautijat valdab tegelikult igavus
ning uUkskdiksus. Pingsalt td6tanud isa on
onnelikum kui joudeelus igavlev poeg (12,
lk. 223—224), sest isa rahuldas mitmeid
vajadusi (fusioloogilisi, tegevusvajadust, ene-
seteostusvajadust jne.), poeg ei suuda aga
selleski selgusele jouda, milline vajadus on
tema ebamadarase rahulolematuse pdhjus.

Uks tegevus vdib rahuldada mitmeid
vajadusi. Naiteks ehitades loob inimene mate-
riaalseid vaartusi, realiseerib ennast, leiab
tunnustust jne. Seetfttu on ekslik ndha t6o
tulemusena ainult esemeid v6i raha, mida
tooga saadakse, t60 annab inimesele psuuhi-
lise rahulduse. Just kd&rgemate vajaduste
rahuldamine méaérab inimese dnne. T60 mate-
riaalseid vilju vbib saada teistelt inimestelt,
kuid psuunhilist rahuldust saab ainult isikliku
todga (12, Ik. 224).

To6o on inimese kehalise, vaimse ja kdlbelise,
arengu alus. Kes ei todta, see pulab tdo
produkte saada riigivargusega vdi ménel muul
ebaausal viisil. Enesedigustuseks raagib tao-
line inimene meeleldi, kuivérd ebaausalt tei-
sed inimesed elavad. Paljud kérgemad vaja-
dused on tal rahuldamatusest kdngu jaanud.
TOO psudhilist vaartust tunnetanud inimesel
arenevad vajadused harmooniliselt. Ta vdib
kdrgemaid vajadusi rahuldada samas tege-
vuses, mis rahuldab tema fusioloogilisi vaja-
dusi, ja siis kujuneb t66 hobiks. Selline inimene
on kdige dnnelikum.

Tookasvatuse eesmérk on todoskuste, t66-
armastuse ja toovajaduse kasvatamine. Koiki
neid omadusi saab kdige edukamalt aren-
dada harjutamise teel. To6kasvatuse pdhiline
tee on t66 tegemine.

Nii monigi kord ei vdimalda t66 saavutada
tookasvatuse eesmarke. Kui t66 16peb edutult,
siis tekivad inimesel negatiivsed emotsioonid
ja edaspidi pudab ta seda t66d valtida. T6o-
kasvatuseks peaks enamik tdid edukalt 16p-
pema. Siis saab inimene oma vajadusi rahul-
dada ja kui need vajadused uuesti tekivad,
siis ta teab, kuidas neid seegi kord rahuldada.
Naiteks voib siin votta ulidpilaste pedagoogi-
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lise praktika kogemused. Kui noore Opetaja
tund on &nnestunud, kui 0Opilased teadsid
Opetaja selgitatud materjali, siis tunnetab
noor Opetaja oma vajalikkust ja tugevneb
tema soov tbdtada Opetajana.

ToO edukus sdltub véaga paljudest tingi-
mustest. Kdigepealt on oluline seada eesmar-
gid vastavalt olemasolevatele tingimustele.
Kooli puhul arvestab seda nduet Uha enam
populaarsust vditev Oppe-kasvatusprotsessi
optimeerimise teooria (14). Teiseks on oluline
iga t66 voimalikult hasti teha — ainult siis
tunneb inimene r66mu, halvasti tehtud t66
véhendab tdédarmastust. Kolmanda olulise
tingimusena meenutame, et t60 tuleb viia
16puni.

K. UsSinski kirjeldab, et inimest rahuldab
vaba t66. Subjektiivselt vaba on t66, mille
puhul inimene aru saab, milliseid vajadusi
see tal rahuldab (12, Ik. 224). Lihtsam on
taibata materiaalsete vajaduste rahuldamise
teid. Seetbttu on tddkasvatuse algetapil olu-
line koht materiaalsete vajaduste rahulda-
misel. Meenutame A. Makarenko kogemust.
Kasvandikud olid kogutud kolooniasse, aga
neil polnud puid, millega ahje kutta. Raskesti-
kasvatatavad ootasid, et riik neile puid tooks.
Elugariskidesviis A. Makarenko nad metsa, kus
nad endale kuttepuid raiusid. Sellest algas
kolonistide t66 oma vajaduste rahuldamiseks.
Hiljem tootasid kolonistid selleks, et saada
rahuldust pikast laevamatkast, teatrietendu-
sest jmt. (10).

Nuudisajal voitleb meie Uhiskond innukalt
vaarndhete likvideerimise eest. See avaldab
soodsat moju tdokasvatusele. Kui kaovad
viimased juhused materiaalsete vaartuste
héivamiseks pettuse teel, siis mdistavad koik,
et nende saamiseks tuleb ise t66d teha. Kui
hariduselust kaob formalism, siis saavad &pi-
lased téiendava stiimuli korralikuks 06ppi-
miseks.

Materiaalsed vaartused on kergesti ndhta-
vad, seetBttu on kasvatustdds oluline harju-
tada kdrgemate vajaduste rahuldamist. lIm-
selt on siin esimeseks etapiks nende vajaduste
teadvustamine. Kui lapsel oma kogemused
puuduvad, siis 6pib ta tdiskasvanute eeskuju
jaljendades. Selleks eeskujuks v&ib olla 6pe-
tajate ja vanemate hinnang todle, kus nad
radgivad, kuidas neil dnnestus t66d paremini
teha, kuidas nende t66d tunnustati, kuidas
teised inimesed sellest r66mu tunnevad. Nii
areneb lastel vajadus loovalt suhtuda tdosse
ja sellega teistele heameelt valmistada. Kui
lapsed kuulevad, kui igav, Uksluine ja tudtu
on tdo, siis kujuneb neil arvamus, et t6o
selline ongi Nii vbidakse vdotta lastelt suu-
rim rodm — t66r66m kogu eluks. Head lapsed
kasvavad 6nnelikel vanematel.

Tookasvatuse oluline osa on laste eesmar-
kide kujundamine. «Laps peab mdistma, mida
ning milleks ta midagi teeb. Argitéé pole
enam igav, kui see algab plaanitsustest ja
unistustest ning I6peb rahuldus- ja uhkus-

tundega saavutatust. Karpige toolt need tii-
vad — plaanitsus ja tulemus, unistus ja
uhkustunne ning alles jaab just see, mida
nimetatakse «igapéevaseks», halliks to6ks»,
on arutlenud V. Suhhomlinski (13, lk. 96).
IIma tdsiste ja tarkade sbnadeta on vOimatu
kasvatada tdo6armastust, niisama nagu seda
on vBimatu kasvatada ilma toota (13, Ik. 96).
On seadusparane, et tookasvatuse suurkuju
A. Makarenko puhendas palju tahelepanu
laste eesmarkide (perspektiivide) kujundami-
sele.

Inimesed on sageli rahulolematud, sest nad
pole suutnud leida elu mdétet. Elu mbtteks
vBib olla laste eest hoolitsemine, rahva teeni-
mine v6i moéni muu kaugem ning Uldisem
eesmark, mis Uhe saavutuse vOi ebadnnestu-
mise jarel naitab teed jargnevaks tegevuseks
ja rdodmudeks. Sellise eesmargi leidmist takis-
tab virin ja arutu kriitika. Me unustame
sageli vanarahva tarkuse: kus viga naed
laita, seal tule ja aita. Kasvataja konstruk-
tiivne hoiak julgustab noori putdlema kauge-
mate eesmarkide poole.

Opilase pbhitéd on Bppimine, mistdttu tO6-
kasvatuse tBhustamiseks on oluline Gppetdd
nii korraldada, et selles areneksid kdikidele
elukutsetele vajalikud omadused: kohuse-
tunne, distsiplineeritus, kodumaa-armastus (8,
k. 49). Ja loomulikult on oluline juba kooli-
pingist alates harjutada inimest rddmu
tundma oma to6st, ainult siis asub ta teine
kordki meelsasti tddle. Pole oluline, kui palju
lapsed ara tegid, oluline on, et nad oma
té0st rodmu tundsid, jareldab oma kogemus-
test V. Suhhomlinski (13, Ik. 96) ja konkreti-
seerib Oppetdd kohta: soov Oppida kaasneb
ainult eduka Opitdodga (13, Ik. 63). dppimine
on koérgema vajaduse — tunnetusvajaduse
rahuldamine ja siin kehtib seaduspéarasus:
mida paremini 6nnestub vajadust rahuldada,
seda tugevamaks ta muutub (7, 1k. 39). Opi-
lase pingutuse tugevus on vdrdeline edu-
lootusega (7, k. 42).

Opilase r68m 6ppimisest sdltub suuresti
sellest, kuidas O©Opetaja tema t66d hindab.
Uldkehtivad hindamiseeskirjad naevad ette
Opilase teadmiste taseme vordlust programmis
kehtestatuga, mis meil suuresti ideaaliks on
kujunenud. Selline vdrdlus toob kdigepealt
ilmsiks puudujaédgid Opilase teadmiste ja
oskuste arengus, mille tdttu Opetaja kaldub
tihti kriitikale, kuigi &pilane on Kiituse ara
teeninud. Gruusia psihholoog S. Amonasvili
on hindamise algklassides teisiti korraldanud.
Ta ei pane Opilastele vastuse eest hindeid,
vaid naitab ara, millist edu laps on saavu-
tanud eelmise kontrolliga vorreldes. Selline
saavutuste naitamine on oluliselt tdstnud
Oppe-kasvatustdo taset koolis. Nii saab kerge-
mini realiseerida M.-l. Pedajase soovitust:
Opilane peaks iga péev koolist koju minnes
vdima meenutada mingit edu dppetdos (11).
Opilase t66 tulemuste positiivne aramarki-



mine rahuldab tema tunnustuse vajadust,
mis on olulisi 8pimotiive tunnetus- ja tegut-
semisvajaduse korval. Inimene teeb meeleldi
seda, mille eest teda tunnustatakse (7, Ik. 39).

Opirédmu pdhiallikas on edu 6pitdds. Sel-
leks peavad Oopiulesanded vastama Opilaste
lahima arengu tsoonile, &pitdd peab olema
kdigile jdukohane. Opilaste iilekoormus sur-
mab nende tunnetushuvi, tekitab vaimse
Ukskoiksuse ja vdib kahjulikult mdjuda tervi-
sele (6). Ulekoormus siinnitab pealiskaudsuse
ja Opillesannete taitmatajatmise, mis on aga
Oppe-kasvatustdd suurim pahe, sest tuhi aja-
viitmine tunnis «harjutab kulge pahelisi
kalduvusi kdige vastuvdtlikumas eas» (13, Ik.
103).

NLKP XXVI kongressi aruandekdnes kons-
tateeriti, et &pikud on liiga keerulised (2,
lk. 74). Seega on tddkasvatuse tOhustamise
oluline reserv Oppetdd joukohasuse saavuta-
mine. Seda vbib teha p&himdtteliselt kahel
teel: arendades Opilaste 0Opit6d oskusi ja
véhendades &pikute keerukust ning mahtu.
Uhiskonna jaoks on nendest teedest olulisem
toooskuste arendamine, kuid sel teel muutuks
Oppetdd joukohaseks alles siis, kui kdik 6pi-
lased on oma todoskused kbrgemale tasemele
arendanud, &pikute mahu ja keerukuse vahen-
damine v@imaldab joukohasust saavutada
operatiivselt meie kodumaa koikides koolides
korraga ja see on oluline alus tdooskuste
kiiremale arengule.

Oppimine taidab oma iilesandeid tdkasva-
tuse alal siis, kui Opilane madistab, milleks
ta Opib. Nooremates klassides saab Opilasi
innustada, raékides, mida nad jargmiste tun-
dide jooksul teada saavad, milliseid ulesandeid
ja probleeme Opivad lahendama. Vanemates
klassides tduseb selle kdrvale ettevalmistus
elukutseks ja teadmine, et haritud inimene
suudab rohkem kasu tuua kaaslastele, ta
eristab tdpsemini kasulikku ja kahjulikku.
Opieesmarkide taoline pustitamine v&imaldab
Opilastel r66mu tunda teadmiste omanda-
misest, aga tddrdodm on igapéevase elu ilu.

Toopsihholoogiast on teada, et tdossesuhtu-
mine sOltub todtasust, t66 iseloomust ja too-
kaaslastest. Autoriteetse ja armastatud Gpe-
taja kée all Opivad Opilased meelsamini ja
edukamalt, 6pitd6d peaks oma iseloomult pak-
kuma d&pilastele vaheldust ja loovust: prob-
leemilesanded, Uulesannete valik, tulemuste
iseseisev sisuline kontroll (4) jne.

Eelnevast ei jargne, et dppimine peaks toe-
tuma ainult Opilaste soovidele. «M®&nikord
laheb asi lausa naeruvaarsuseni: sulaselgele
laiskvorstile plltakse leida «huvitavat tege-
vust», mis kdidaks teda ning raviks koigist
pahedest» (13, lk. 106). dppimine pole méang,
Oppimine on tdsine t66 oma pingutuste, eba-
dnnestumiste ja rddmudega. Oppimise aluseks
on Opilase vajadused, kuid mdnikord peab
Opetaja oma nBudmistega dpilasel aitama neid
vajadusi rahuldada, 6petaja esitab oma ndud-
mised Kkindlalt, s&bralikult, optimistlikult.

Nii realiseerime A. Makarenko tuntud teesi:
kasvandikelt voéimalikult rohkem nduda ja
neid vdimalikult rohkam austada. Pole vdima-
lik austada seda, kellelt me ei pea voimalikuks
nbuda. Kui Opilane on meie ndudmisel &pi-
Ulesande taitnud, siis tuleks teda selle eest
kiita — oli ju oht, et ta Ulesannet ei téida,
aga nuud me ngeme Kkiitust vaarivat edu.

Harjumused kujunevad kergesti noores eas.
Oppetdd kujundab hasti harjumusi ja armas-
tust vaimse t60 vastu. Oluline koht meie
elus on aga kehalisel, tootval t66l. Neidki
harjumusi tuleks koolipdlves kujundada, ja
mitte ainult Gppetddga. Siin ei saa piirduda
vestlustega kehalise t60 téhtsusest, sest nii
kasvatame inimesi, kes oskavad toost hasti
radkida. VVaga tahtis on anda opilastele keha-
lise, tootva t66 harjumusi ja rddme Oppe-
tsehhides, -téokodades, pbllul. See on aga oma-
ette teema, mille lahendamisel loodame suu-
resti abi koolireformilt.
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Perekond

kui
suhtlemisoskuse
kujundaja

INGER KRAAV,
pedagoogikakateedri vanemdpetaja

Hoole ja murega jalgivad vanemad oma lapse
arengut. Nad r6dmustavad ta esimeste sam-
mude ja esimeste sbnade Ule, Opetavad teda
tobtama ja méangima, lugema ja Kkirjutama.
Koolitee algusega suureneb huvi lapse vaimse
arengu, ta v@imete ja hinnete vastu ning
paljudele kasvatajatele saabki sellest p&hiline
pedagoogiline probleem kogu kooliajaks.
Ehkki esimestel eluaastatel on lapse arengus
otsustav kontakt emaga, ei tohi unustada ka
teiste perekonnaliikmete osa sotsialiseerumis-
protsessis, mis aastatega kasvab. Tulevase
suhtleja arengut soodustab inimsuhete kullus.
Eelkdige on edaspidiseks edukaks suhtle-
miseks meie kahesoolises maailmas tarvis
isa moOju. lIsa toob perekonda mehelikkust,
mida vajavad nii poeg (eeskujuna) kui ka tutar
(et dppida mobistma meessoo psuuhilisi erine-
vusi). Isa olemasolu v@imaldab emal jaada
naise rolli kandjaks, last Uksi kasvatav naine
peab paratamatult endale vdtma ka isa
funktsiooni. Ema ja isa vahelist suhtlemist
jalgides salvestab laps hulgaliselt kaitumis-
mudeleid, mis ta hilisemas elus vajaduse
korral kasutusele vdtab ja mis mdojutavad
ta suhteid vastassooga. Laps, kellel niisugu-
sed lapsepblvekogemused saamata jaavad,
astub ellu teistest vaesemana. Ta peab
otstarbeka suhtlemisviisi vastassooga omal
kéel valja todtama, kohandades selleks mujal
(sdpradevahelises suhtlemises) salvestatud
mudeleid. See ei tarvitse aga 6nnestuda.
Sotsiaalse arengu seisukohalt ei tohi unus-
tada ka Onnaste (6dede ja vendade) osa pere-
konnas. Vanemad arvavad vahel, et laste-
asutuses kasvatatava lapse puhul pole 6nnaste
olemasolu oluline, Kkollektiiv korvab kodus
puudujaava. Sellele siiski loota ei maksa —
suhtlemissituatsiooni Uhekulgsuse tdttu jaa-
vad suhted lasteasutuses paratamatult pealis-
pinnalisemaks ja vahem intensiivseks kui suh-

ted oma 6e vOi vennaga. Vastavalt sellele,
milline on lapse koht &nnastereas (venna voi
0e vanem vdi noorem 6de vdi vend), kujune-
vad valja tuupilised 6nnaksepositsioonid, mil-
lel on tugev mdju lapse Isiksuse arengule (5).
Vanem laps peres on uldjuhul introvertseni,
kaldub kergemini vastutust endale vdtma,
end toimuvas vastutavana tundma, ent samal
ajal ka juhtima ja kamandama. Noorem har-
jub kuuletuma, kuid ka vastutust teisele
veeretama, kergemini labi ajama — vi siis
massumeelselt autoriteedile vastu astuma, kui
dnnaste konkurents on vaga tugev. Oega
(6dedega) koos kasvav poiss suudab vastassoo
psuldhikat paremini mdista kui vendadega
koos kasvanu, ent ta vOibki harjuda suht-
lema just vastassooga, oma sookaaslastega
vOib kontakti leidmine ja koostdd raskem
olla. Sama on maksev vendadega koos ules-
kasvava tudruku kohta: ta tajub paremini
poiste soove ja labielamusi, leiab kergemini
nendega uhise keele, sageli kaldub hoolitsema,
juhtima, noomimagi (vanem &de), aga kon-
taktides oma sooga vdib end tunda ebakind-
lana.

Onnaste puudumine kahandab tunduvalt
lapse suhtlemiskogemust, eriti jaab puudu
Uhistdost ja materiaalsete hilvede jagamisest,
mis mitme lapse puhul on valtimatu, aga
ainsa lapse puhul (kunstlikult) raskesti orga-
niseeritav.

Uhelapselistes peredes tleskasvanud noortel
on orientatsioon perekonnaelule nérgem, nor-
gemad on nende reproduktiivsed hoiakud ja
vaiksem ka tegelik laste arv (6).

Positiivne vBib olla vanavanema(te) roll
lapse suhtlemisoskuse kasvatamisel: argielu
rutus vOib just vanavanem oma rahuliku
elutarkuse ja moistusega olla see, kellel jatkub
aega ja huvi lapsega vestelda, tema pikki
ja sageli loogikavaeseid arutlusi kuulata ning
teda heatahtlikult suunata.

Peale perekonna koosseisu oleneb suhtle-
miseks vajalike oskuste areng kodusest atmo-
sfaarist, vanemate kaitumise iseédrasustest.
Kahjulikuks on osutunud helluse puudus,
liigne kilmus ja ndudlikkus, Ulemaéarane
ratsionalism, liigne afektiivsus, hirm laste
parast ja jarjekindlusetus.

Perekondliku atmosfaéri kirjeldamisel voiks
kasutada kolme karakteristikut (7).

1. Adekvaatsus — voimalikult téeldhedane
hinnang lapse omadustele ja sellel rajanev
kasvatus. Vastupidine — ebaadekvaatne
hinnang — viib lapse ule- v&i alahindamisele
ja sellest tulenevaile kasvatuslikele valejarel-
dustele. On sageli konfliktide aluseks, luues
pikapeale pingelise, tuliderohke koduse atmo-
sfaari

2. Dunaamilisus — v8ime muuta kaitumist
lapsega vastavalt lapse kasvatamisele ja muu-
tuvaile olukordadele, leida kasvatuses uusi
votteid, suhtlemises uusi toone. Vastu-
pidine — rigiidsus — viib Uhtede ja samade
votete pidevale kasutamisele, hoolimata tule-



muste puudumisest. Kujunevad vélja teatud
dinaamilised stereotliibid, lapse mingi kaitu-
misakt vallandab vanema sdnavalingu, mis
peaaegu sdna-sdnalt korduvana lapsele ammu
tuttav on; arritunud laps reageerib sellele
samuti harjumuspéraselt (enesedigustus, jame-
dus, vihapurse vms.). Vanemad kasutavad
ullatavalt palju nende endi poolt &raproovitud
ja kasutuks osutunud kaitumisviisi (moéningail
andmeil Udle 90% — (1)), isegi positiivseid
tulemusi lootmata ja oma jouetuse tunnetami-

sest kannatades. On selge, et niisugune
suhtlemine on konfliktialdis.
3. Prognostilisus — kasvatuslike jéupingu-

tuste suunatus tulevikku, pulde arendada
lapses seda, mis edaspidises elus tdesti vajalik
on. Vastupidisel juhul suunab vanem oma
jou momendiprobleemide lahendamisele, ei
tegele lapse vaarkaitumise p6hjuste analtusi
ja raviga, vaid voitleb simptomite vastu.
See takistab usaldusliku vahekorra kujune-
mist ja loob pinnase konfliktide tekkeks.

Sotsiaalse kasvatuse Onnestumiseks peaks
kodu vastama jargmistele nduetele.

1. Laps peab tundma, et teda aktsepteeri-
takse niisugusena, nagu ta on. Kodu on ainus
koht, kus inimest (last) armastatakse mitte
selle eest, missugune ta on vdi mis ta teeb,
vaid et ta on tema ise.

2. Maksimum spontaansust, maksimaalne
vdimalus tegutseda, ideid avaldada.

3. Maksimaalne kommunikatsioon Umbru-
sega. Koolieelik esitab paevas umbes 400 kusi-
must, ja Uhelegi ei tohi vastata: «Ah, jata
mind ometi rahule!» Oluline on vdimalus
radkida heatahtliku kuulajaga: isegi vastuste
kvaliteeti arvestamata arenevad lapsed, kellele
see vBimalus on antud, paremini.

4. Miinimum alistamist, tBrjumist, survet.
Surve tekitab vastusurvet — laps, kes tunne-
tab vaenu koduste poolt, kujuneb agressiivseks
vOi, alistudes, ka liigs6ltuvaks.

5. Harmoonilised suhted koduste vahel —
ema, isa ja lapse vahekord otsustab kodu
sobivuse kasvatuseks (1).

6. Maksimum positiivseid emotsioone —
armastust, r66mu, rahulolu, vaimustust. Ne-
gatiivseid emotsioone valtida ei saa, neid
pakub elu ikka ja juba péris vaikestelegi,
aga kodu peab hoolitsema, et oleks piisavalt
ka positiivseid.

Nende nduete taitmine peaks tagama sot-
siaalse arengu oOnnestumise, kujundama ini-
mese, kel on olemas edukale suhtlejale vaja-
likud omadused. Uksnes omadustest ei tar-
vitse aga piisata, seeparast on oluline teada
ka, kuidas kodu saab Opetada suhtlema.

Suhtlemist &pitakse suheldes. Lapse suht-
lema ©Opetamisel on uUhelt poolt vaja vane-
mate suhtlemisoskust ja eeskuju, teiselt —
vanemate julgustust ja innustust, v@imet
last suhtlemisse kaasa témmata.

Naib, et just siin seisavad vanemad kdige
tdsisemate raskuste ees ja mida suuremaks
lapsed saavad, seda ebakindlamalt tunnevad

end vanemad. Viike laps naudib jaagitult
ema-isa seltskonda, pudab igati nende tahele-
panu endale tdmmata — on vaja vaid end
argiaskeldustest lahti kiskuda ja lapse ootus-
tele vastu tulla. See on nii loomulik, nii iga-
péevane, et tihti jadvad needsamad askeldused
peale, laps ootab asjata. Pealiskaudse kaskude-
keeldude kontaktiga piirdudes tdrjub vanem
lapse tagasi ta mangude juurde.

Laps kasvab, ja korraga markab vanem,
et juba ta elabki ise oma elu, lahendab oma
probleeme, eksib, r66mustab ja kurvastab —
aga seda koike vanemate eest varjatult, iga-
sugust usalduslikku jutuajamist valtides.
Kui sageli vdib kuulda vanemaid kurtmas
lapse kinnisuse ule! Kogemused on last veen-
nud, et emale-isale ei tasu midagi raakida,
sOpradega ei tarvitse ta samal ajal kaugeltki
«kinnine» olla.

Et aidata lapsel kasvada heaks suhtlejaks,
peab vanem kasvatama eelkdige iseennast.

Psuihholoogid eristavad kahesugust kommu-
nikatsiooni. Esimene neist on terapeutiline
e. konstruktiivne kommunikatsioon (parandav
keskustelu), mis julgustab partnerit radkima,
aitab tundeid avaldada, tdstab eneseusaldust,
vahendab &hvarduse ja hirmu tunnet. Teine
lilk on mitteterapeutiline e. destruktiivne
kommunikatsioon: inimene tunneb end selle
labi arvustatuna, suudlasena, hukkam®iste-
tuna. See takistab tdeliste tunnete avaldu-
mist, ahvardab, tekitab alavaarsustunde (1).

Just konstruktiivset kommunikatsiooni,
mida ka «heakskiidu keeleks» on nimetatud,
tulebki 6ppida kasutama. Laps peab tundma
heakskiitu, aktsepteerimist, siis ta areneb,
kasvab, muutub paremaks. Ainult heaks-
kiitu tunnetades tahab laps rédkida endast,
oma probleemidest, ja nii saab vanem tal
aidata probleemidest vabaneda.

Paraku on véga levinud puud kasvatada
kritiseerimise teel, lootes, et puuduse rohuta-
mine aitab lapsel sellest lle saada. Tegelikku-
ses kogeme vastupidist, puuduste kattenaita-
mine m&jub destruktiivselt. On lausa kahjulik
lapsele siseneda, et ta on paha, laisk, rumal,
tige voi isekas — sellega jaadvustatakse
jooned, mis vajaksid muutmist ja paranda-
mist.

Kuidas siis toimub
«heakskiidu keeles»?

Heakskiitu vOib véaljendada sbnadeta —
ilmega, Zestiga, haéletooniga. Véaiksema lapse
puhul on oluline ka lausa fuusiline kontakt —
paitus, sullevotmine; vahel vajab suuremgi
laps niisugust tunnustust (puudutada last
armastavate katega — (2)). Just mitte-
verbaalse kommunikatsiooni suhtes on lapsed
ulitundlikud, ebasiiras kiitus (kiitus sdnades
samal ajal kui silmade ilme, ndolihaste pinge
vOi liigutuste nurgelisus reedab rahulolema-
tust) tekitab neis hdmmeldust ja ebakind-
lust.

Vahel piisab heakskiidu valjendamiseks
mittevahelesegamisest. Kui laps joonistab,

kommunikatsioon
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meisterdab vdi kodust harjutust Kirjutab ja
ema juures juhendab, 6petab, innustab, manit-
seb ja vigade eest hoiatab, siis tunnetab laps,
et ema ei usalda tema vdimeid ja oskusi.

Et julgustada last radkima, tuleb oppida
heakskiitu osutama kuulates (nn. passiivne
kuulamine). Soovides last kasvatada, t6tta-
vad vanemad oma hinnanguid esitama, niipea
kui laps midagi réakida uritab. Jutustagu
laps koolis vOi tanaval, iseenda vOdi mdne
teisega juhtunust, vanem Kkatkestab teda
repliikidega: «See oli kull halvasti tehtud!
Ega ometi sina nii ei tee? Kuidas te kull
nii halvad (vdi hoolimatud vdi lohakad vm.)
olite?» Laps tajub vanemapoolset halvustust
ja leiab otstarbekama olevat edaspidi oma
jutud endale hoida.

Lapse innustamiseks, kontakti paranda-
miseks tuleb ilmutada huvi omapoolse hin-
nanguta. Selleks tuleb «avada uks» ja lasta
lapsel radékida. Sobivad on niisugused julgus-
tavad sbnad ja valjendud nagu: Jaa? Kas
tdesti? Ohoo? Kuidas nii? Jutusta mulle
sellest lahemalt! R&&gi nudd algusest 16puni!

Kuulaja, antud juhul lapsevanem, valjen-
dab seega oma lugupidamist ja huvi raakija,
tema motete ja tunnete vastu (2).

Passiivne kuulamine «avab ukse», tuleb aga
Oppida ust avatuna hoidma — kasutada ka
aktiivset kuulamist, selgitada, mis on s6nade
taga ja aidata lapsel endal oma probleeme
lahendada. Pdhireegliks jaab siingi heakskiidu
ilmutamine, vanema siiras usk lapse vdimesse
ise oma eluga toime tulla.

Niisugusel suhtlemisel lapsega on kasu
kahekordne. Uhelt poolt siilib kontakt lap-
sega, vOimalus teda mdjutada, aidata tema
muredes; teiselt poolt pakub vanem siin lap-
sele dige suhtlemise mudelit: dpetab lastki
teist inimest huvi ja lugupidamisega, oma-
poolsete vahelesegamiste ja kommentaarideta
kuulama ja vestlustes konstruktiivset kdnet
kasutama.

Mida kindlamalt &pib laps austama teise
inimese Oigusi ja kaituma neid arvestades,
seda kergem on tal hiljem elada. Austus
ja armastus kaasinimeste vastu (vOi selle
puudumine) ilmneb konkreetseis tegudes,
harjumusis, mis inimene omandab kullalt
varakult ja eelkdige just kodu mdjul.

Harjumused, mida tasub omandada, et
saada heaks suhtlejaks, on jargmised (4).

véhendab selle ndude jargimine tunduvalt
konfliktideohtu — keegi ei armasta oodata,
igalhel on ebameeldiv teise hoolimatuse
parast oma plaane muuta, lisaks sunnib
mone perekonnaliikme ebatépsus sageli teisi
asjata narveerima.

Last tuleks harjutada usaldatavaks ka
Opetades teda vdimalikult véhe ja harva lae-
nama ning laenatut tapselt tagastama. Just
pisiasjad — pastapliiats, kustutuskummi,
paarkiimmend kopikat saiaraha — kipuvad
ununema, aga krooniliste unustajatega suht-
lemine pole kellelegi meeldiv. Kergesti unu-
nevad tagastamata ka laenatud raamatud.
Vanemad peaksid tingimata jalgima, et riiulil
ei seisaks ammu loetud, ent tagasi andmata
laenuraamatuid.

2. R66msameelsus — Uks meeldivamaid ise-
loomujooni, mis vdib kujuneda igapéevastest
pisiasjadest s6ltumatuks harjumuseks. Kooli-
klassi staaride voOrdlus tdrjutute ja isoleeri-
tutega on néaidanud, et nende po&himeeleolus
on ilmne vahe: esimesed on valdavalt r6dmsa-
meelsed, mis muudab nendega suhtlemise
meeldivaks, teised aga sunged, pahurad ja
tujukad. Kena valimus suurendab kull &pilase
populaarsust, ent Kkiire sdbralik naeratus
mdojub ligitdmbavamalt kui fotogeenne nagu.
lgauhel on probleeme, kuid tujukus ja oma
masenduse demonstreerimine ei kaota ega
lahenda neid. Ainult véike laps vOi vaga
isekas inimene sunnib oma isiklikke tujusid
peale kogu uUmbruskonnale.

3. Teiste inimeste positiivsete kilgede ja
saavutuste tunnustamine. lgathele meeldib,
kui teda ausalt kiidetakse: tunnustustarve
on uks kdige védhem rahuldatud sotsiaalne
tarve uldse; samal ajal aga habeneb suur
osa inimesi teiste kiitmist enamgi kui lait-
mist. Kullap siin aitaks vastava harjumuse
kujundamine varasest lapseeast peale; pere-
konnas peaks saama traditsiooniks margata
ja tunnustada igauhe saavutusi (hea toidu
valmistamist v6i trnkraua parandamist, abi-
valmidust vdi visadust Ulesande lahenda-
misel). Tuleks osata delda ausaid komplimente
ka véalimuse ja riietuse kohta. Laps ei Opi
teisi tunnustama, kui ta vanemaid seda kodus
tegemas ei nde.

4. Oskus tusatujuta kaotusi taluda. Keegi
ei saa olla alati esimene, kdiges kdige tublim,
laps peab varakult 6ppima viisakalt, pahameele

1 Usaldatavus. Olgu t66l, sBprade hulgas;; masenduseta kaotama. Kui inimene tajub

vOi perekonnas, ikka on eelistatud see ini-
mene, keda vOib usaldada. Juba pisikesest
peale tuleb last harjutada tdsiselt suhtuma
oma lubadustesse: ei tohi kergel kéel lubadusi
loopida, ent kui kord midagi on lubatud,
tuleb seda ka taita. Mingil juhul ei tohiks
vanemad lapselt valja pressida lubadust,
mida ta téita ei kavatse ega suudagi («luba,
et sa enam eluilmaski dppimata ei jata! »).
Usaldatavuse alla peaks kuuluma ka ajaline
tapsus iseenesest lihtne viisakusndue,
mille téaitmine aga kuigi sagedane pole. Ometi

Umbruse positiivset suhtumist, siis ei tarvitse
ta liiga dgedalt enda eest vbidelda ja tunnis-
tab meelsamini teise paremust ning enda alla-
jaamist. Niisugused inimesed on kaaslastena
alati meldivamad.

5. Teiste Oiguste arvestamine. Leidub ini-
mesi, kes peavad loomulikuks, et parim osa
koéigest kuulub alati neile — kdige mugavam
tool televiisori ees, kdige punasem 6un taldri-
kul, kdige soodsam aeg vannituba kasu-
tada . .. Kodus aitab lapses niisugust veendu-
must kasvatada vanemate liigne eneseohver-



dus, mis meie véhelapselises perekonnas Usna
tavaline on. Sageli loobuvad vanemad lapse
kasuks maiustustest, puuviljast jms., aga see
kasu, mis lapse organism saab lisasuutéiest,
on kindlasti vaiksem kui kahju, mis sellega
ta isiksuse arengule tehakse. Laps hakkab
vanemate loobumist pidama enesestmdiste-
tavaks normiks, mis ei vaari mingit tanu-
likkust, aga vastupidine kaitumine néib talle
normi rikkumisena. Sellel, kes on kodus harju-
nud olema eelistatu, tekivad liigsed preten-
sioonid ka valjaspool kodu, see aga muudab
suhtlemise nendega tulikaks ja ebarahulda-
vaks.

6. Ettevalmistatus. Leidub inimesi, kel pole
kunagi kaasas vajalikke esemeid ja kes alati
on ebasobivais riideis vdi jalatseis ning kes
seetdttu ikka soltuvad teiste abist ja hea-
tahtlikkusest. Lapse varustatus soltub vane-
maist, jark jargult peaksid vanemad teda aga
Opetama-harjutama vajaminevat aegsasti 1abi
motlema ja valmis panema. Noored ise ei
pea seda sageli téhtsaks, varustatust isegi
hébenetakse. Kaaslasena on eelistatum siiski
mitte alaline abivajaja, vaid see, kes tuleb
endaga ise toime ja saab teisigi aidata.

Ko&ik nimetatud harjumused on vaga lihtsad
ja loomulikud, paljus kattuvad toodud ndud-
mised tavaliste kaitumisreeglitega. Ometi v8ib
inimeste grupikaitumises just nende harju-
muste osas téheldada olulisi erinevusi.

Silmas tuleks pidada ka harjumusi,
takistavad edukat suhtlemist.

1. Vihapidamine. Noored putavad monigi
kord olla teadlikult «pika vihaga», pidades
seda tugeva iseloomu tunnuseks. Niisugune
komme raskendab suhtlemist, sest pdhjust
vihapidamiseks leidub ikka, aga ainus vdima-
lus sdbralikult koos elada on solvangutest
tleolek. Kramplikult solvunud-olek teeb ini-
mese asjata Onnetuks ja tekitab eelarvamusi
kaaslase edaspidisegi tegevuse tagamotete
kohta.

2. Tagardakimine on vaga levinud pahe
nii noorte kui vanade juures. Tagaraakijaid
tavaliselt ei usaldata, on ju arvata, et nad
sobival juhul rdagivad taga ka kuulajat. VVaa-
riks meelespidamist, et suured inimesed réagi-
vad probleemidest, keskmised — siindmustest
ja véikesed — kaasinimestest.

3. Kadedus on komplitseeritud tunne, mis
tuleneb néhtavasti isiku ebakindlusest ja sol-
vumisest. Viha ja pahameelt tekitab siin mitte
ainult (mitte niivord) see, et ise millestki ilma
ollakse, vaid eelkdige see, et teisel see siiski
olemas on. Kade inimene on harva onnelik
ja meeldiva kéitumisega. POhjusi kadeduseks
leidub ikka, alati saavutab v6i omab keegi
midagi rohkemat, ja selle teadmine murgitab
kadeda inimese elu ja vahekordi kaasinimes-
tega.

4. Teiste Ule naermine, sarkastilisus. Sot-
siaalse kupsuse juurde kuulub mdistev suhtu-
mine teiste erinevustesse, alati on ju neid,
kes mingis mottes keskmisest erinevad. Ometi

mis

kipub inimene iseennast etaloniks votma ja
teisi endaga koOrvutades halvustama. Vaga
sageli ndeme, et noortegrupis naerdakse
teistest erinevat riietumistava, muusikalist
maitset, kaitumisviise... Oma vaimukuse
nditamiseks vOi tahtlikuks solvamiseks
tehakse seda vahel Ulimalt sarkastiliselt.
Kas sedasama ei tehta aga ka mitte pere-
konnas, kas selle harjumuse juured ei peitugi
just perekondlikus kaitumises? Tuleks arves-
tada, et inimesed hoiduvad nendest, kes teisi
naeruvaaristavad ja nende vigade Ule naera-
vad.

5. Kiitlemine ja suurustamine naib olevat
inimese sotsiaalsest ebakindlusest tulenev viis
kaaslastes tdhelepanu &ratada. Sagedamini
nédeme seda joont grupis halvas positsioonis
olevail liikmeil me tunnustame parema
meelega nende haid omadusi, kes end ise
esile ei tosta.

6. Vaidlemine ja vasturddkimine. Vaidlus
maottevahetusena on vajalik ja huvitav, kui
tahetakse koos mingis probleemis selgusele
jouda. Arritav ja hairiv on aga vasturaaki-
mine ja parandamine pisiasjades: ei, ei olnud
3 tundi, hoopis 2 tundi 45 minutit! Niisugune
vasturadkimine, seda enam, et sellega sageli
katkestatakse raakijat, on lihtsalt kasvata-
matus ja jatab vaidlejast halva mulje.

7. Virisemine ja hadaldamine. Nahtavasti
on siin tegemist puldega kaaslastes téhele-
panu Vvoita, aratades neis kaasatundvaid
reaktsioone. Selleks kurdetakse Ulekohtu,
vasimuse, halva tervise, magamatuse, tlekoor-
muse jne. Ule — ja seda koike ikka ulivordes.
Tdepoolest, niisama silmapaistev, kui on
rodmsameelne grupiliige, kelle poole igatks
meelsasti p66rdub, on ka viriseja, ainult et
virisejast ja virisemisest eelistame voimali-
kult kiiresti vabaneda.

Lapse kaitumisharjumuste kujundamine on
aega- ja vaevandudev, kindlasti ei piirdu
see ainult lapse suunamisega, vaid eeldab
pidevat t66d ka kasvataja enda isiksusega.
Sotsiaalse kasvatuse peamine eesmark on
kujundada sdltumatut, vastutustundelist,
efektiivseks koost6oks vdimelist isiksust. See
esitab kodule suured néudmised. Téahtsaim
tingimus selle eesmérgi saavutamiseks on
harmooniline kodu ja vanemate dnnelik abielu.
Heas kodus rahuldatakse kd&igi perekonnaliik-
mete sotsiaalsed vajadused. Iga inimene, ka
laps, tahab tunda, et ta on vajalik ja teda
arvestatakse sellisena, nagu ta on. Lapselgi
on digus olla iseseisev isiksus, mitte vanemate
koopia ja nende elut6d jatkaja. Niisuguses
kodus 0pib laps konstruktiivselt suhtlema
ja seda ongi vaja nii hilisemas t66s kui ka
isiklikus elus.

(Jargneb kirjandus 20. Ik.)
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PSUHHOLOOGMUEERUD

Kooli psthholoogia-
teenistuse

areng ja
probleemid

(kuni XX sajandi
keskpaiganti)

VILVE RAUDIK,
pedagoogikakateedri vanemlaborant

066dunud aastal 26.—27. oktoobrini
toimus Tallinnas TPedl ruumes le-
[ liiduline sumpoosion «Psuhholoo-
giateenistus koolis», kus kokkutulnud tead-
lased ja koolipsiihholoogid puudsid fikseerida
kooli psiihholoogiateenistuse eesmérke, funkt-
sioone, saada selgust kasutatavates meetodi-
tes, vormides, vaagida koolipsiihholoogide
ettevalmistuse kisimust. Enne ja pérast uld-
diskussioone tootasid ekspertgrupid késitle-
tavate probleemide ja edaspidise t60 léhte-
kohtade tapsustamiseks.
Koolipsuhholoogia-alaseid néupidamisi on
toimunud varemgi mitmetes maades ja ikka
on ajendiks olnud vajadus formuleerida koo-
lipstihholoogi tegevuse eesmérke, vOtta vaat-
luse alla tema ettevalmistamise kusimused,
anda konkreetseid juhendeid tooks.
Koolipsuhholoogi kui elukutse arengus
loetakse teetdhiseks 1954. a. toimunud
Thayeri konverentsi West-Pointis (New-York).
Arvatakse isegi, et Ukski hilisem konverents
pole koolipsihholoogia probleemidega nii
sugavuti tegelnud. Ajalukku on lainud veel

Peabody konverents (1963) ja Bethesda kon-
verents (1964).

1952. a. novembris-detsembris toimus
UNESCO n.-6. konverents, kus oli pdhiprob-
leemiks lapse- ja pedagoogilise pstuhholoogia
alaste teadmiste vBimalikult efektiivsem seos-
tamine kooliga. Enne seda konverentsi sama
aasta septembris toimus ekspertide ndupida-
mine diskussiooni vormis, kus vodeti kokku
praktilised kogemused eri maades ja puudti
kindlaks maéarata, mis suunas voiks olla
kdige kasulikum kooli pstihholoogiateenistust
vélja arendada.

Kuigi psuhholoogiaprobleemide praktiline
lahendamine koolis tdusis péevakorrale alles
kéesoleva sajandi alguses ja teadaolevalt
esimene koolipsuhholoog Cyril Burt asus
1913. a. tddle Inglismaal (1915. a. Arnold
Gessel USA-s Connecticuti osariigis), siis
koolipsthholoogia algallikaks loetakse juba
antiik-kreeka filosoofiat — Aristotelese puuet
leida kaitumise universaalseid seadusi. Konk-
reetsematest eeldustest saame aga raékida
19. sajandi teisest poolest alates, mil ini-
mest hakati vaatlema kui neurootilist meh-
hanismi. Sellise ldhenemise juured peituvad
evolutsiooniliste bioloogide, eelkbige C. Dar-
wini tdodes. Laborites hakati tegema psuh-
hofulsika-alaseid katseid (E. Weber, G. Fech-
ner), 1879 rajati esimene psuhholoogialabor
(W. Wundt).

1884 asutas F. Galton Inglismaal antro-
pomeetrilise labori, teda loetakse ka uheks
vaimse testimise liikumise rajajaks. Olles
juba varem r6hutanud lapse individuaalsete
isedrasuste tundmadppimise tahtsust, nagi ta
nuud selles alust mitmete pedagoogiliste soo-
vituste tegemiseks — lapse kohtlemiseks koo-
lis, kodus, ka kutsevalikuks. Toonitas genee-
tiliste ja keskkonnast sOltuvate iseérasuste
eristamise vajalikkust. Tema laborit on pee-
tud varaseimaks lapse psuhholoogilise tee-
nindamise tsentriks. Galtonist votsid sajandi
16pul eeskuju paljud progressiivsed Opetajad
ja ka ulikoolide 6ppejoud, kes asutasid labo-
reid individuaalsete isedrasuste tundmadppi-
miseks. 1893. a. loodi Londonis Inglise Laste
Tundmadppimise Assotsiatsioon (British
Child Study Association), kus hakati uurima
nii normaalseid lapsi kui ka arengust kor-
valekaldeid. Leiti, et oleks vaja uut liiki spet-
sialisti, kel oleks nii uldpsiuhholoogia tund-
misel kui ka teaduslike meetodite praktikas
kasutamise eritreening. Ulikoolidesse hakati
sisse viima vastavaid kursust Galtoni labori
taoline keskus loodi W. McDougalli m&jutusel
ka Oxfordis ja Liverpoolis. K&igele sellele
jargnes juba eespool mainitud esimese amet-
liku koolipsuhholoogia ametikoha sissesead-
mine.

Galtonil oli suur mdju ka teiste maade
teadlastele. A. Binet publitseeris Prantsus-
maal terve artikliteseeria individuaalpsuh-
holoogiast, rajas 1905. a. pedagoogikala-
bort Samal ajal ilmus tema kuulsa intelli-



gentsuse skaala esimene versioon. Saksa-
maalt vdiks tuntumate nimedena tuua
E. Meumanni, W. Sterni, Itaaliast S. Sanc-
tise, kes leidis, et psuhhiaatria on kull vaga
tahtis, kuid mitte ainus distsipliin ebanor-
maalsete laste arengu juhtimises. Ldi tiheda
distsipliinidevahelise lahenemise lapse psuu-
hikale. Sveitsis hakkas k&esolva sajandi
alguses E. Claparede huvituma ebanormaal-
sete laste kasvatamise ja Opetamise problee-
midest, publitseerides sel alal rea artikleid,
avas seminari, kus kasitleti dpetamise psuh-
holoogia, fusioloogia, koolilapse tervise, pato-
loogia probleeme. 1920 avati Bernis konsul-
tatsioonipunkt.

Ameerikas hakkas Stanley Hall (kes oli
just naasnud Wundti laborist Leipzigist)
1891. a. valja andma ajakirja «Pedagoogi-
line seminar», see oli esimene pedagoogili-
sele psuhholoogiale ja lapse tundmadppimi-
sele puhendatud ajakiri 1904. a. avaldas ta
teose, mis sisaldas palju geneetilisel ja bio-
loogilisel lahenemisel pdhinevaid uuringuid.
Inglismaal Galtoni juures 6ppis ka J. Mc. Cat-
tell, kes vottis esimesena kasutusele intelli-
gentsustest! moiste («mental test»). Nn. tes-
tiliikumisel Uldse on vaga oluline osa kooli-
pstihholoogia arengus. Testimist vaadeldi kui
eksperimentaalset meetodit individuaalsete
isedrasuste demonstreerimisel. Hakati valja
todtama nii intelligentsus-, joudlus- kui isik-
suseteste. Tuleb mainida, et testiliikumise
moju pole ainult positiivne. Nagu me teame,
voib testimine omandada ka klassiiseloomu.
Pealegi ei saa testimist absolutiseerida, kuna
ainult testitulemuste pdhjal ei tohi teha peda-
googilisi otsustust

Suur mdju koolipsuhholoogia arengule on
eripedagoogika arenemisel. Nende distsiplii-
nide vaheline tihe seos on kehtiv tanapéae-
vani, kindlustades v&imalused lastele, kel
esineb  dppimis-kohanemisprobleeme.  Selle
Uhenduse negatiivse poolusena esineb kooli-
psthholoogi rolli ndgemine ainult testijana.
Ka esimese ameerika koolipsiihholoogi A. Ges-
seli tegevuse eesmark — sdita mddda osa-
riiki ja diagnoosida lapsi, kes peaksid dppima
erikoolis — on koolipsiihholoogia ja eripeda-
googika piiril.

Koolipsiihholoogia arengule avaldas md&ju
veel nn. vaimse tervise liikumine, kus paeva-
korrale tOsteti emotsionaalne heaolu (ka
S. Freudi pb6hitédde suur mdju). Sellel pin-
nal tekkisid lahkhelid kooli ja kliiniku vahel:
Opetajaid suudistati selles, et nad ei mdista
ega tahagi mdista lapse vajadusi; vastupidine
suudistus seisnes selles, et kliiniku too6tajad
ei tunne kooli Kahjuks vaimse tervise lii-
kumine ei ole suutnud sammu pidada uUhis-
konna arenguga, kriisi sekkumine on psuhho-
loogi td66s olnud sagedasem kui kriiside valti-
mine.

Ka Oppimisteooriate arengu moju ei saa
alahinnata. AnaluUsimata seda pdhjaliku-
malt, toome siinkohal vaid mdéned téhtsamad

nimed: H. Ebbinghausi malu-uurimused, mis
viisid sUstemaatilistele eksperimentidele 6ppi-
mise alal; E. Thorndike’l poolt loomadega
tehtud Oppimiskatsete tulemused; J. Dewey
seisukohad Oppimisest kui aktiivsest prot-
sessist.

Kuigi pérast peaaegu poolesajandilist
t66d polnud veel siiski olemas adekvaatset
Ulevaadet uUhiskonna, kooli, laste vajadustest,
teadmised lapse arengust, kasvatusprotses-
si psuhholoogiast, kohanematuse pdhjustest
jne. olid veel ebatéielikud ja suures osas sus-
tematiseerimata, oli psuhholoogiateaduse
arengukaik siiski andnud eeldusi selleks, et
voiks konkreetsemalt véalja areneda psuhho-
loogiateenistus koolis. Lisaks eeldustele oli
tles kerkinud tunnetatud vajadus ning seda
sBltumatult eri maades.

Kaesoleva sajandi keskel olid kooli psuh-
holoogiateenistuse probleemid 1954. a. Ham-
burgis toimunud ekspertgrupi ettekande
pbhjal jargmised.

Kohustuslik haridus oli toonud kooli vaga
erineva v@imete tasemega lapsi erinevatest
sotsiaalsetest keskkondadest ning tingimus-
test. Seega olid Opetaja ette sattunud indi-
viduaalsete isedrasuste vaga teravad prob-
leemid.

Olgu aga teada, et inimese psuhholoogi-
line areng ei p6hine ainult iga lapse sisemisel
unikaalsusel, vaid ka viimase seostel valiste
kogemustega (naiteks dppimisvdime seos lapse
varasema elu kogemustega, tingimustega
klassiruumis jne.).

Peale inimese normaalse vaimse arengu
kindlustamise on koolil sotsiaalne funkt-
sioon — valmistada iga laps ette osavotuks
uhiskonna elust. Seega seisab kool kahe suure
tihedalt seotud metodoloogilise Ulesande ees:
arendada iga last vdimalikult taielikumalt
ja samal ajal adapteerida teda dunaamili-
selt Uhiskonda. Konkreetsemalt seisnevad
need Ulesanded jargmises: 1) dppemeetodite,
Oppeplaanide individualiseerimine, et arves-
tada iga lapse arengut, 2) kuna lapse kasvades
suurenevad erinevused tema voimetes, hoia-
kutes, huvides, siis vdimaldab haridusstusteem
valikuid alternatiivsete ainete ja eri kooli-
tutpide vahel. Selliste valikute tegemisel on
vaja aga iga last abistada, et kindlustada
talle vdimalikult parem arengutase. Nende
Ulesannete taitmine eeldab koosté6d kooli,
lapsevanemate ja psuhholoogide vahel.

Laste arengu juhtimine nduab iga Opilase
individuaalsuse tundmadppimist eri keskkon-
dades. Me ei saa piirduda ainult andmetega
intellektuaalsete potentsiaalide kohta, vaid
peaksime tundma ka kogupilti lapse isiksu-
sest, emotsionaalsest elust, hoiakutest, huvi-
dest, kusjuures kdik see peab olema seoses
tema arengu ajalooga, perekonna mdjudega
jne. L&henemine Opilasele peab olema rajatud
nii individuaalpsthholoogiale kui ka tema
sotsiaalsetele rollidele. Alles siis saame last
aidata valikute tegemisel.
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Psthholoogipoolne juhtimine nurjub, kui
kool nduab arengurttmi, millele iga indiviid
ei saa vastata (naiteks standardid edasi-
joudmise kohta, mis sageli tulenevad tais-
kasvanute intuitsioonist vOi kujutlustest,
kuidas peaks Oppima). Koolisusteem, kasuta-
tavad Oppemeetodid ja plaanid pole ideaal-
sed, kui nad pole labi té6tatud lapse psuuhi-
list arengut arvestades. Seepérast on psiihho-
loogiline uurimistd6 sageli suunatud nende
tingimuste parandamisele. Meie ndudmisi
tuleks kohandada Opilaste kasvuritmiga.

Koolis on probleemiks grupp lapsi, keda
pole v@imalik rahuldavalt dpetada tavalises
klassis nende moningate kehaliste puuete,
sensoorse defekti, vaimse alaarengu, emot-
sionaalsete  kdikumiste isedrasuste tottu.
Selliste hairete varajane avastamine vdimal-
dab kasutusele vo6tta vajalikud meetmed.
Psuhholoogid on puddnud selgusele j6uda,
millised on «normaalsuse» piirid. On leitud,
et kéikumine naitajates, mis mahub normaal-
suse piiridesse, on suurem kui kaldumine
véljapoole neid piire, s. o. patoloogiliselt
defektseid lapsi on vahe (pdhiline osa neist,
kel esineb raskusi tavalises koolis, peegeldab
vaid diferentse intellektuaalses v&imes).
Téapsem uurimine nditas, et eksisteerib siiski
kallalt suur grupp lapsi (—10 % kooliealis-
test), kelle vbimed vajaksid modifitseeritud
Oppeprogramme ja kes ise ilma spetsiaalse
psuhholoogilise nduandluseta vdiksid areneda
emotsionaalselt ja sotsiaalselt kohanematu-
teks. Enamikus Euroopa maades on loodud
eri institutsioonide teenistus markimisvaar-
selt alanormaalsetele, seda sageli ka valjas-
pool haridussiisteemi.

Milline on siis Opetaja ja
milline koolipsuhholoogi osa
kdikide Kkirjeldatud ulesannete
lahendamisel? Selge on see, et Opetaja ei
seisa kasvatusprotsessist kdrval. Tema pohi-
Ulesanne on Opetada. Ta vajab abi ka klassi
probleemide nagemises psuhholoogi silmade
labi. Efektiivsed suhted Opetaja ja psuhho-
loogi vahel saavad aset leida vaid siis, kui
psuhholoogil endal on pb6hjalik ettekujutus
koolist, kasvatusprotsessist, Opetaja toost ja
kutseoskustest. IIma selleta loeb dpetaja psih-
holoogi soovitused ebapraktilisteks ja oma
professionaalseid vdimeid &8nestavaks. Sa-
mas oleks ndutav vastupidine — ka Opetajad
peaksid labi tegema pedagoogilise ja arengu-
psuhholoogia kursused. Sealjuures ei saa aga
sama isik todtada nii Opetajana kui kooli-
psuhholoogina, sest isiksuslikud omadused,
mis on kummagi t80 juures kutsutud «kaasa
mangima», on erinevad, Opetaja isiksus on
kasvatusliku kliima osa, kus laps dpib. Koo-
lipsihholoog on vaatleja, kes on vdimeline
hindama ja md&istma objektiivselt kdiki fak-
toreid lapses ja kasvatuslikus situatsioonis,
ilma et oleks ise sellesse protsessi kaasa haa-
ratud.

Jarjest selgemaks on saanud, et lapse edu-
kus koolis on otseselt mjustatud kodustest
tingimustest. Stabiilses Uihiskonnas esindavad
kool ja kodu Uhtesid ja samu véa&artusi. Meie
kaasaegne uhiskond on aga pidevas, kiires
muutumises. Samasse klassi on koondunud
lapsed eri perekondlikest oludest. Paljud vane-
mad vajavad nfuannet. See k&ik on suuren-
danud vajadust kodu ja kooli koostdoks. Kon-
takti koduga peavad nii Opetajad kui kooli-
psiihholoog. Opetaja annab informatsiooni
Opilase edust-ebaedust jm. Opetamisega seo-
tust. Opilase kodu ja vanemate tundmadppi-
mine on vaartuslik ka Opetajale, vdimalda-
des last paremini madista. Kui Opilane néi-
tab Ules kasvatuslikku, isiksuslikku, sotsiaal-
set kohanematust, on vajalik koduste olude
detailsem tundmadppimine. See on juba
killalt delikaatne asi ning nBuab spetsiaalse
treeningu abil saavutatud oskusi jalgida
koduseid tingimusi, et koolis tekkinud prob-
leemide interpreteerimisel votta arvesse ka
kodu mdju. See t66 peaks kuuluma koolipsuh-
holoogile.

Kasvatuse (kooli) eri astmetel nahti ette
pstihholoogiateenistuse spetsiifilised funkt-
sioonid. Koolieelses eas ja algkoolis on po&hi-
Ulesanne laste sotsialiseerimine, nende emot-
sionaalne ja isiksuslik kasvatamine, pdhiliste
intellektuaalsete voétete arendamine. Enamik
kasvatuslikke silisteeme maérab koolimineku
aja. Pohiulesandeks on lapse adaptatsiooni
kergendamine kodust kooli tGleminekul. Juba
sellel astmel peaks toimuma intellektuaalsete,
sotsiaalsete, kehaliste puuetega laste avasta-
mine, et digesti hinnata nende vajadusi ja
vBimeid.

Kooli keskastmel tuleb arvestada selle
perioodi iseédrasusi. PsUhholoogiateenistuse
korraldamisel siin on kaks pohikaalutlust.
Arenenud maades, kus algkoolile jargneb
kdigi laste jaoks keskaste, on nende hulk,
kelle edukus koolis pole kdrge, véaga suur, ja
umbkaudselt sama eri maades. Kui haridus on
kohustuslik, ei saa nBuda ainult lapse adap-
teerumist koolile, ka kool peab end kohan-
dama 0dpilase jaoks. Teisest kuljest — meie
tdnapédeva sotsiaalne ja majanduslik areng
viib emotsionaalse pinge suurenemisele, see
omakorda kohanematusele. See k&ik md&jub
lapsele kdige rohkem noorukieas.

Peale alghariduse omandamist on O&pilaste
vOimete piir laienenud, sealjuures vdivad
vbimed ilmneda ja areneda eri aegadel.
Keskaste nduab veidi teistsugust vaimset
aktiivsust, eriti seoses abstraktsete ainete
Oppimisega. Muutub ka kontaktide laad &pe-
tajatega, see on vahem intiimne, sest dpetajad
on Opilastega koos lihemat aega.

Kooli psuhholoogiateenistus  keskastmel
tdidab kahest funktsiooni: a) selgitada valja
kohanemisraskustega lapsed, b) muuta ope-
tajate hoiakuid (kui vaja) ja aidata neil puhen-
dada rohkem téhelepanu O0&pilase emotsioo-
nide seosele koolieluga.



Eriti suur vajadus nduande jarele alterna-
tilvide valikul ilmneb kutse-eelsel astmel. Siin
saab psuhholoog olla Opetaja abiliseks eel-
kdige eri uurimismetoodikate valdajana.
Nouanne peab olema kestev protsess, ei saa
pbhineda ainult ¢momentilesvottel» kooli-
tee I6pus. Nduanne t66 (kutse) valikul ei taga
alati sujuvat uUleminekut koolist tddle, kuigi
paljud noored inimesed on dnnelikud koolist
lahkudes, lootes saavutada suuremat soltu-
matust, soovides elada taiskasvanuelu. Sta-
tistilised uurimused on naidanud, et paljud
noored toodlised teevad enne rahulduse saa-
vutamist tookohal mitmeid valikuid. Ei ole
veel olemas tait teadmist kdigist faktoritest
(sotsiaalsetest, psuhholoogilistest, majandus-
likest), mis viivad kohanemisele vdi koha-
nematusele téokohas. Uks p&hjusi peitub
ilmselt selles, et koolis tegeldi Opilase kui
indiviidiga, kelle heaolu oli kd&ikide ettevot-
miste peamine kaalutlus. T66l aga on peamine
tootmisprotsess, inimene on selle teenistuses.

Uhelgi Euroopa maal polnud kéesoleva sa-
jandi keskpaigas kooli psiuhholoogiateenistus
arenenud sellisele tasemele, et oleks arvesse
voetud kodiki eespool toodud nduandeid. Tava-
liselt on toimunud Opetaja igapdevane abis-
tamine, s. 0. koolipsiihholoogil on olnud néu-
andev, parandav ja koordineeriv funktsioon.

Opilase kasvatuslik juhtimine ei saa toi-
muda 1—2-péevase testimise jareldusena,
vaid see on hoolika ja kestva uurimuse tule-
mus. Viimase labiviimiseks oleks vaja lisa-
da psuhholoogile veel nbuandja vdi spetsiaal-
selt treenitud Opetaja 400—500 lapse jaoks.
Kui koolis on ule tuhande dpilase, oleks hada-
vajalik «meeskond», mis koosneks psihho-
loogist ja kahest abilisest (Uks neist grupi-
testide tegemiseks spetsiaalselt treenitud
Opetaja). See variant pole uletldiselt kohus-
tuslik, vaid sdltub iga maa eritingimustest ja
koolististeemist.

On vodimalik valja arendada ka selline
meeskondlik lahenemine, mille puhul otsustu-
sed teevad eri spetsialistid Uhiselt.

Kus Opetajatel ja kooli juhtkonnal on pdh-
jalik psuhholoogiline ettevalmistus, seal v8ib
Opilaste abistamine valikute tegemisel jaada
pedagoogide ulesandeks, psuhholoogiateenis-
tus vOBib kontsentreerida peatédhelepanu nn.
rasketele juhtudele ja Opetajatele nduandmi-
sele. Kus koolid on véikesed, seal tuleks ra-
kendada «liikuvat» psuhholoogiateenistust
mitme kooli peale. Mida rohkem &pilasi peab
Uks koolipsuihholoog teenindama, seda kérgem
peaks olema dpetajaskonna vastava etteval-
mistuse tase.

Koolipsihholoogil ei pruugi jaadda aega,
et tegelda taielikult kdigi individuaalsete
raskustega, mis vOivad ilmneda. Selleks peab
ta rajama seosed teiste teenistustega, sest
tal ei ole koikvdimalikku spetsialiseeritud
diagnostikat. Naiteks vdivad kohanematuse
moningad juhud (tekkinud v&ib-olla mingi-
test seesmistest pdhjustest) nduda spetsiaal-

seid «parandusaktsioone», psuhhoteraapiat
vOi hoopiski radikaalseid muutusi lapse kesk-
konnas. Selline laps tuleks suunata eriuurin-
gutele, vdib-olla paigutada erikooli Kooli-
psihholoog peaks siin esimesena soovitusi
andma.

Enamasti on kooli psuhholoogiateenistu-
sest raédkides olnud vaatluse all ka kooli-
psihholoogide ettevalmistuse ja valiku kusi-
mused. Pohiettevalmistusena nduab ekspert-
grupp Ulikooliharidust v&imalikult koérgel
tasemel (maades, kus eksisteerivad eri tase-
med Ulikooli 18petamisel) ning sinna juurde
veel Opetajadiplomit. VVaga paljudes maades
loetakse eelnevat Opetajana t6dtamist (vahe-
malt 5 aastat) koolipsiihholoogi t66 hadava-
jalikuks eelduseks. Lisaks pohiharidusele
nbutakse professionaalset ettevalmistust
(treeningut) vahemalt kaks tdisaastat, teisel
aastal domineerivalt praktiline t66 psuhho-
loogiateenistuses kogenud spetsialisti juhti-
misel.

Alati on kerkinud ules ka psihholoogide
kutse-eetika kusimused, s. o. eelkdige see,
kas testide tulemusi vdib ka teistele isiku-
tele (néait. Opetajad) avaldada vdi mitte.
Siinkohal on tehtud range jareldus — need
tulemused jaagu ainult psuhholoogi teada.
Ainult informatsiooni puhul, mille avaldami-
ne on Opilase huvides, vdib seda teha, kuid
interpreteeritud, arusaadavaks tehtud vormis,
mitte toorandmetena.

Lopuks veel: millised vbivad olla kooli
psthholoogiateenistuse eksisteerimise vormid.
Siin on alati olnhud tegemist organisatsioo-
niliste vormide paljususega.

m Koige tavalisem on selline vorm, kus koo-
lipsihholoog on spetsiaalse eriettevalmistuse
saanud Opetaja, kes tdotab Uhes suures koo-
lis vdi mitme kooli peale (1000—1300 «tee-
nindatavat»), tegutsedes kui koolipersonali
nduandja dpilaste arengu huvides. Tddtab kas
Uksi vdi koos assistendiga (testib), sailitab
kontakte koikvOimalike teenistustega, mis
tegelevad individuaalselt lapsega ja ka vane-
matega.

m Teine lahendus, mis on kill véhem levi-
nud — laste nduande keskus (Child Gui-
dance Centre). Koolipsuhholoog ei kuulu sel
juhul kooli koosseisu, vaid kindlustab mingi
rajooni kasvatussusteemi teenindamise. Tema
tahelepanu orbiidis pole kooliatmosfaar, vaid
kooliealistele lastele kasvatusliku ja kutseala-
se ndu andmine, probleemsete laste uurimine.
m Kolmas variant — liikuvad psihholoo-
giakeskused rajoonides, kus esineb véhe ja
vaikseid koole. Siin osutatakse vidhem tahe-
lepanu tavalise lapse vajadustele ja ndusta-
misele, rohkem probleemsetele lastele.

m Lisaks neile on rajatud teenistusi, mis oma
olemuselt on meditsiinilised, psuhhiaatrili-
sed (meditsiinilis-psihholoogilised, meditsii-
nilis-pedagoogilised, meditsiinilis-psihholoo-
gilis-pedagoogilised  keskused). Madnedes
maades on kooli psuhholoogiateenistust vaa-
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deldud ka kutsendustamise kui kasvatusli-
kust nduandlusest tuleneva pideva protsessi
Uhe osana (Belgia, Holland, Prantsusmaa,
Jugoslaavia).

Vottes kokku kogu eelneva, fikseerime
veel kord psuhholoogiateenistuse pdhiees-
margi koolis: aidata koolil kindlustada iga
lapse isiksuse vOimalikult taielik areng, mis
oleks kooskdlas Uhiskonna nduetega; sotsiaal-
sete ja emotsionaalsete hairete valtimine.
Et saavutada kdige positiilvsem emotsionaalne
kliima, peavad meetodid ja Oppeplaan koo-
lis olema kohandatud lapse arengu rutmile
ja individuaalsetele isedrasustele. Koolipsiuh-
holoog peab tegelema lapse kogu arengukesk-
konnaga, kui see vbimalik ja vajalik, muut-
ma ka vanemate hoiakuid oma laste suhtes,
kuna arenguprobleeme vdib kerkida ka &pi-
lase koolivalisest elust.

Konstruktiivne alus lapse arengu igakulg-
seks kindlustamiseks on multi-distsiplinaarne,
s. 0. praktikas nfuaks see eri spetsialistide
kooperatiivset meeskonda.

Seega, vaadeldes aastakimneid tagasi aval-
datud seisukohti, ndeme, et need pohiliselt
pole vastuolus praeguste arvamustega. Ka
analUusitavate probleemide ring on paljuski
analoogne. Praegu, mil kooli psuhholoogia-
teenistuse susteemi vdaljaarendamine meie
maal on suure aktuaalsusega, vdib kasulikuks
osutuda ka ajaloolise kogemuse kriitiline,
sotsiaalseid erinevusi arvestav labivaatamine.
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Laste
soolised
erinevused

AINO LUNGE,
loogika ja pstihholoogia kateedri
dotsent

t téiskasvanud mehed ja naised silma-

torkavalt erinevad, selgub igapéevasest

vaatlusest. Mitmetes emotsionaalsetes
ja sotsiaalsetes karakteristikutes on see eri-
nevus taheldatav juba varases eas. Oluline
kulg isiksuse arengus, milles traditsiooniliselt
soolised erinevused ilmnevad, on huvid, eelis-
tused, ideaalid, hoiakud ja vaartused.

Andmeid sooliste erinevuste kohta huvides
ja hoiakutes saame mitmesugustest allikatest.
Suur hulk informatsiooni on kogutud lastelt.
Poiste ja tudrukute eelistusi on vOrreldud
maéangudes, spontaansetes joonistustes, Kkir-
janditeema valikus, kollektsioonides, luge-
mises, filmide, raadioprogrammi ja elukutse
valikus. Nendest uuringutest on selgunud
kallaltki selgepiirilised ning pusivad poiste ja
tudrukute huvide mudelid.

Poisse koidavad enam voistlusmangud ja
aktiivne, jouline tegevus, mis nduab lihaste
osavust. Tutarlaste méangud kipuvad olema
paiksema iseloomuga, tegevuse piiridesse
suletumad. Raamatutest, filmidest ja raadio-
programmist eelistavad poisid neid, milles
raagitakse seiklustest, reisidest, avastustest.
Tudrukud loevad meelsamini romantilisi jutte,
jutustusi lastest ja perekonnaelust (1, Ik.
473—479).

Elukutse eelistuse testides ilmu-
tavad noormehed suuremat huvi mehaanika,
matemaatika ja teadusliku t66 vastu, tutar-
lapsed eelistavad kirjanduse, muusika, kunsti
ja meditsiiniga seotud elukutseid ning kontori-
t6od.

\Vaartuste uurimustest selgub, et
tutarlapsed ja naised peavad kdrgemaks
esteetilisi ning sotsiaalseid va&artusi. See
tdhendab, et wvahetu kunstilise kogemuse
nautimine, mure teiste inimeste heaolu péarast
ja rohu asetamine hingelistele vaartustele
on tahtsad naise elu eesméargid. Meeste vaar-



tushinnangute tipus on teoreetilised, majan-
duslikud ja poliitilised vaartused. Selline
profiil nditab huvi abstraktsete teadmiste
ja arusaamade vastu, praktilise edu tagaaja-
mist, prestiiZzitaotlust. Need soolised erine-
vused on kill markimisvaarsed, kuid mitte
suured ja voivad osaliselt kattuda (1, Ik. 430).

Vaadeldes soolisi erinevusi huvides, eelis-
tustes, hoiakutes ja vaartustes, margitakse
tavaliselt naiste suuremat sotsiaalset orien-
tatsiooni. See sooline erinevus ilmneb varases
eas ja pusib kdrge vanaduseni. Tutarlaste
suurem sotsiaalse huvi ja orientatsiooni Uks
vdimalikke tegureid vdib olla nende kdne
varasem areng. See annab tutarlastele tde-
néoliselt v8imaluse suhtlemiseks teiste laste
ja téiskasvanutega ning vOib olla aluseks
sotsiaalse iseloomuga tegevusele. Olulise taht-
susega on ka uhiskondlikud méjutused. Tradit-
sioonilised soorollid ja soolised stereottubid
peegeldavad kindlasti vanemate ja teiste
inimeste suhtumist lapsesse juba siunnist
peale.

Lapseeas on taheldatud soolisi erinevusi
mitmesugustes situatsioonides. Lasteaialaste
méangudes ilmutavad poisid suuremat huvi
asjade, tudrukud omavaheliste suhete vastu.
Samuti ilmutavad tidrukud suuremat vastu-
tustunnet ja emalikku kaitumist teiste laste
suhtes kui poisid. lgas vanuses tudrukud
huvituvad rohkem nn. sotsiaalsetest méngu-
dest, mis haaravad kaasa teisi lapsi, ja ilmu-
tavad huvi elukutsete vastu, kus tuleb tegelda
inimestega. Neid huvitab rohkem, mida teised
neist arvavad. Tutarlapsed esitavad ka méarga-
tavalt rohkem kisimusi sotsiaalsete suhete
kohta. Nende soovid, unelmad, meeldivad ja
ebameeldivad maélestused on sagedamini seo-
tud inimestega. lIsegi tutarlaste unendgude
uurimine on naidanud, et nad ndevad unes
inimesi rohkem kui poisid, samuti oma pere-
konda (1, Ik. 481—482). E. Jackiin ja
C. N. Maccoby (2) peavad neid arvamusi
aga mittekulladaselt tdestatuks.

Peamine isiksuse ala, kus on
leitud soolisi erinevusi, on emot-
sionaalne ebastabiilsus ja neurootilisus. Kooli-
eelses eas ja algklassides on tutarlapsed kart-
likumad, tujukamad ja muretsevad rohkem
kui poisid. Poistel on kéaitumisprobleemid
tavaparasemad. Nad ei talitse end alati, ndua-
vad endale tdhelepanu, on tdis vditlusvaimu.

Neurootilisuse uurimused néaitavad, et sel-
ged soolised erinevused ebastabiilsuses ei
ilmne enne noorukiiga. 10-aastaselt on poiste
neurootiliste simptoomide keskmine suurem
kui tudrukutel. 14-aastaselt on sooline erine-
vus statistiliselt oluline: tidrukud on tundu-
valt neurootilisemad. Ka naisulidpilaste! on
markimisvaarselt rohkem neurootilisi sump-
toome kui noormeestel. Mehed on dominant-
semad, iseseisvamad ja enesekindlamad.

Tutarlaste suurema emotsionaalse tasa-
kaalutuse aluseks on peetud enam konsti-
tutsionaalseid  kui kultuurilisi  faktoreid.

Selle vaite tBestuseks on peetud 1) varajast
lapsepdlve, mil soolised erinevused ja narvi-
lised harjumused ilmnevad, 2) neurootilist
laadi erinevuste pusimist, vaatamata sotsiaal-
sete mdjude vordsustamisele, 3) fakti, et soo-
lised erinevused esinevad ka pimedatel,
kurtidel ja orbudel, vaatamata neis Oppe-
asutustes valitsevale suhtelisele keskkonna
Uhetaolisusele, 4) fakti, et «narvilise» kaitu-
mise tipud langevad kokku selliste psiuhho-
loogiliste muutustega nagu murdeiga ja
menopaus.

Koiki neid fakte saab aga seletada teisiti.
Murdeiga ja menopaus on ka teravad sot-
siaalse kriisi perioodid. Oppeasutuse dhkkond
ei ole poiste ja tudrukute jaoks kaugeltki
Uhesugune. Neurootiliste sooliste erinevuste
pusimine nuudistuhiskonnas ei ullata kedagi.
Hariduse vOrdsustumine ja naiste tunnusta-
mine seni domineerivalt meeste elualadel (kui
ei koOrvaldata teisi frustreerivaid tegureid)
vBib pigem suurendada kui vahendada
konflikti ja kohanematust (1, Ik. 484—A486).

Suured erinevused on noormeeste ja tutar-
laste emotsionaalsetes reaktsioonides ning
eneseteadvuses. Kui otsustada nende enese-
kirjelduste jargi, on 14—15-aastased tuUtar-
lapsed palju enam kui poisid mures selle lile,
mida motlevad nendest teised inimesed, nad
on kergemini haavatavad, tundlikumad Krii-
tika ja pilgete suhtes (11, Ik. 73).

Tudrukute kalduvus néha end enam intro-
spektiivsena ja tundlikuna saab kinnitust ka
tadrukute ja poiste péaevikute vordlemisel.
Réaékimata sellest, et tudrukud hakkavad
paevikuid pidama varem ja teevad seda sage-
damini ning suUstemaatilisemalt kui poisid,
on tudrukute péevikud palju intensiivsemad.
Péevik on enamasti iseenda tunnete ja ela-
muste, eriti armuasjade analuils; see on jutt
iseendaga ja iseendast. Poiste paevikud on
mitmekulgsemad, neis kajastuvad laiemalt
intellektuaalsed harrastused ja huvid, prak-
tiline tegevus, emotsionaalseid elamusi Kirjel-
davad poisid hoopis kitsimalt ning tagasi-
hoidlikumalt.

Oluliselt erinevad ka «raske ea» retrospek-
tilvsed Kirjeldused poistel ja tudrukutel.
Poiste enesekirjeldused on dunaamilisemad,
neis réhutatakse uute huvide ilmumist, uute
tegevuste liike jm. Tutarlaste enesekirjeldu-
sed on subjektiivsemad ja réaagivad pohiliselt
Uleelatud tundmustest, sageli negatiivsetest.

Nii tutarlaste kui ka noormeeste enese-
teadvus ja enesehinnangud sdltuvad tugevasti
stereotlilpsetest kujutlustest sellest, milline
peaks olema mees vOi naine. Need stereottitibid
omakorda on aga tuletatud ajalooliselt kuju-
nenud soorollide diferentseerumisest. Arvesta-
mata sotsiaalseid tingimusi ei saa mdista
soolisi erinevusi kditumises ja eneseteadvuses.

Uurimustes ja testides, mis rajanevad enese-
aruannetel, paistavad tutarlapsed harilikult
enam arevatena ja sagedamini hirmu tundva-
tena kui noormehed. Samal ajal objektiiv-



sed emotsionaalsete reaktsioonide méotmised
stressisituatsioonides néaitavad, et soolised
erinevused on siin véikesed. Vastandades
neid fakte sellega, et traditsiooniline meeste
roll keelab poisil hirmu tunda, oletavad
psuihholoogid, et poisid lihtsalt suruvad maha
vOi peidavad osa oma maskuliinsuse ideaalile
mittevastavaid tundmusi ja elamusi, samal
ajal kui tudrukud raagivad neist avalikult
(asjata pole poistel kérgemad néitajad «vale»
kontrollskaalade naitajates ka «psuhholoogi-
lises kaitses»). Seeparast vOib arvata, et kuigi
tudrukud peavad end enam é&revateks kui
poisid (see on iseenesest oluline — I6ppude-
16puks just nimelt hirmu alla surudes, valis-
tades selle oma teadvusest, muutub noormees
julgeks), on objektiivne pilt ebaselge.

Uks koéige suuremaid erinevusi, mida pee-
takse usaldusvaarselt tdestatud faktiks, on
meeste agressiivsus (1, Ik. 487). Selle erine-
vuse alged on ilmselt osalt kultuurilised, osalt
bioloogilised. Ka suurus ja suurem lihasjoud
on Uks agressiivsust toetavaid tegureid.

Soolised erinevused agressiivsuses on mar-
gatavad juba varases lapseeas. Lasteaias
ilmutavad poisid oma Kkaitumises rohkem
viha, I6hkumiseoovi ja riiakust kui tudrukud.
Poiste agressiivsus avaldub rohkem fuusilise
kahju tekitamises, tudrukud kasutavad enam
verbaalset ja teisi simboolseid agressiivsuse
vorme.

Soolised erinevused agressiivsuses vdivad
ara seletada ka paljud poiste korrarikkumised.
Need Uletavad tutarlaste omi kaks ja pool
korda. Kui arvestati ainult agressiivsusele
ja asotsiaalsele kaitumisele tagasiviidavaid
juhtusid, tBusis suhe 4:1-le. Ebasoovitavate
kaitumisviiside hulgas, mis esinesid poistel
palju sagedamini kui tudrukutel, olid popi-
ttfgemine, I6hkumine, vargus, labasus, sdna-
kuulmatus, trotslikkus, ndrgemate turanni-
seerimine, johkrus. Seda, kui suurel méaaral
need soolised erinevused vobivad olla d&peta-
jate hoiakute peegelduseks poiste ja tudrukute
suhtes ja kui suurel maéral nad esindavad
tegelikke kaitumise erinevusi, on raske otsus-
tada.

Oluline selles suhtes on ka kuritegude ja
diguserikkumiste statistika. Kuigi noorukite
kuritegude statistika on varieeruv, ndustuvad
kdik uurijad sellega, et poiste arvele tuleb
palju enam kuritegusid kui tudrukutele.

Raske on teha uldistusi poiste ja tudrukute
aktiivsuse, voistluslikkuse, do-
minantsuse ja kuulekuse taseme
suhtes. Paljud psihholoogid arvavad, et esi-
mesed kolm omadust on suuremal méaéaral oma-
sed poistele, neljas tudrukutele (11, Ik. 74).
Kuid vaga palju s6ltub siin vanusest, tegevuse
sisust, kasvatuse stiilist jne. Passiivsus ja sol-
tuvus, mida varem peeti naise bioloogilisteks
omadusteks, ei ole universaalsed ega seoses nii-
vord bioloogiliste omaduste kui vastava sot-
siaalsete soorollide susteemiga. Sellest hooli-
mata on moéned eneseteadvuse soolised iseéra-

sused vaga pusivad ja avalduvad erinevates
sotsiaal-kultuurilistes keskkondades. Naiteks
kalduvad igas eas poisid end pidama tuge-
vamaks, energilisemaks, vdimukamaks, asja-
likumaks kui tudrukud. Seejuures hindavad
murdeealised poisid sageli oma vdimeid ja
asendit eakaaslaste hulgas Uule, ei armasta
tunnistada oma nérkusi ja arvestavad véhe
informatsiooni, mis on vastuolus nende kdrge-
nenud enesehinnanguga. Tudrukud on selles
suhtes enesekriitilisemad ja tundlikumad.
Selline kaitsemehhanism (ignoreerides infor-
matsiooni, mis on vastuolus oma «mina»-
pildiga, kaitseb noormees enesest lugupida-
mist) naib irratsionaalne, kuid see soodustab
mingil maaral sisemise hoiaku kujunemist
iseseisvusele. «Tungides» sellest kaitseliinist
labi, veendes noorukit, et ta milleski hindab
end Ule, ei tohi kasvataja mingil juhul 16h-
kuda nooruki enesehinnangute susteemi. See
muudaks Opilase kaitsetuks ja s6ltuvaks.
On iseloomulik, et poisid, erinevalt tudruku-
test, teeseldes Ukskdiksust Umbritsevate ini-
meste reaktsioonide suhtes, samal ajal Kkiit-
levad tunduvalt enam, uhkeldavad valise
efekti nimel. See joon suureneb lapsepdlvest
murdeikka joudmisel ja seda taheldatakse
poistel erinevates kultuurilistes keskkondades.

Nooruki eneseteadvuse téhtis element on
ta valimus (11, Ik. 67). Seepérast on Opeta-
jatel ja kasvatajatel kasulik teada, mis sel
puhul kdige sagedamini lastes rahutust tekitab
(erijuhtudel on vaja psuhhoterapeudi konsul-
tatsiooni).

Poistel on kd&ige sagedam &revuse allikas
nende arvates vaike kasv, kuna kasvuga
assotsieerub Uldine maskuliinsus. Palju eba-
meeldivusi tekitab noorukitele nahk. Vistrike
ilmumisele reageeritakse sageli haiglaselt.
Probleemiks on ka liigne kaal. Taidlust, isegi
ajutist, elavad haiglaselt ule nii poisid kui
ka tudrukud, sest nooruki iluideaal on sageli
Ule pingutatud. Juba murdeeas kalduvad
moned tugevasti tiisenema ja hakkavad kdhne-
nemise huvides kasutama fantastilisi ning
kahjulikke dieete. Sisult erineb tutarlaste ja
noormeeste mure oma valimuse pérast ainult
niivord, kuivord ei lange kokku maskuliinsuse
ja feminiinsuse stereottilibid. Kui poisid unis-
tavad oma kasvu suurendamisest, siis mdned
tudrukud oleksid dnnelikud, kui see vaiksem
oleks. Kui poisse segab, et habe ei hakka
kasvama, siis tudrukutel tekitab karvade
ilmumine n&ole paanikat.

Vanemate klasside &pilased, veetes pikki
tunde peegli ees vdi omistades liiga palju
tahelepanu rietusele, ei tee seda enamasti
mitte enesega rahulolust, vaid arevustundest.
Endale tdhelepanu tdmbav silmatorkav riietus
on vahend kinnitamaks, et kartus on asjatu,
et ta vOib teistele meeldida. Enesekindel ini-
mene sellist pidevat Kinnitust ei vaja. See-
péarast ka mure vélimuse péarast harilikult
véheneb. Inimene harjub oma véalimusega
ning stabiliseerub ka sellega seotud ndud-



miste tase. Esiplaanile astuvad siis «miné»
teised omadused — vaimsed vdimed, tahte-
ja kdlbelised omadused, millest sdltuvad tege-
vuse edukus ning suhted Umbritsevate ini-
mestega.

Nooruki jaoks on oluline ka kehaehituse
tudp. Somatotuubi vahetu mdéju psuuhikale
on problemaatiline, selle kaudne mdju aga
vaieldamatu. NUudisteadus eristab kolme pea-
mist kehaehituse tuupi: endomorfne (Umar),
mesomorfne (rihikas, lihaseline) ja hekto-
morfne (kéhn, kondine), millel on inimeste
silmis erinev koditvuse aste. See hinnangu-
skaala kujuneb kullalt vara ja on vaga pusiv.
Koikides vanustes on kdige meeldivam meso-
morfne tudp, kdige vahem meeldiv endo-
morfne. Ruhika kehaga noorukiga assot-
sieeruvad juhi omadused, sportlikkus, energi-
lisus jne. Paksuke on sageli pilkeobjektiks (11,
k. 37).

Mesomorfne tilp néib soovitav nii poistele
kui tudrukutele. Selgub, et kasvult pikad
poisid kaituvad enamasti loomulikumalt, vei-
derdavad vahem, nduavad endale véhem
tahelepanu, on kuulekamad kui nende vaikse-
makasvulised eakaaslased. Vanuse suurenedes
kasvu ja kuulekuse seos véheneb ning jouab
nullini 14.—16. eluaastaks.

Juba murdeeas véljakujunenud mesomorf-
suse komponentidega poisid paistsid silma
agressiivsematena, populaarsematena, sot-
siaalselt kipsematena kui poisid, kel meso-
morfseid komponente esines vahe.

Ko&ige rohkem raskusi suhetes eakaaslastega
taheldatakse valjakujunenud endomorfse
konstitutsiooniga poistel murdeeas. Neil on
harva juhtiv koht eakaaslaste hulgas, véhem
voimalusi sBprade valikuks, nad tunnetavad
sagedamini vajadust toetuse jarele.

Tutarlastel on somatotilp ja eakaaslaste
hinnang samuti seotud, kuid védhem Kkindlalt
kui poistel.

Loomulikult ei ole somatotiiibi m&ju isik-
susele Uhetdhenduslik ja fataalne. See oleneb
east. Kui murdeealisel piisab eneseteostuseks
eakaaslaste hulgas kasvust ja kehalisest joust,
siis hiljem astuvad esiplaanile intellektuaal-
sed ja tahteomadused. Murdeeas on somato-
tudbi tunnustel suhteliselt iseseisev téhtsus,
noorukieas on nad eelk8ige seoses kipsemise
uldisemate isearasustega. Kuna nii taiskasva-
nud kui ka eakaaslased tajuvad harilikult
aktselereerunud poisse kiipsematena, ei ole neil
vaja vdidelda oma staatuse péarast. Enamik
liidreid vanemates Kklassides parineb nende
hulgast. Vastupidi, retardandid naivad Uumb-
ritsevatele inimestele vaikestena mitte
ainult kehalises, vaid ka sotsiaalpsihholoogi-
lises mottes. Nende infantiilsed, eale ja arengu-
tasemele mittevastavad teod, tlemaarane vali-
sele efektile ja teiste tdhelepanu koitmisele
sunnatud aktiivsus v0i, vastupidi, endasse-
suletus vobivad olla vastuseks sellele. Ka noo-
rukieas peavad nad end sagedamini tdrju-
tuteks, nende pusiv vajadus kaitse jarele lii-

tub murdeealise méassulisusega, iseseisvuse
ja vélisest kontrollist vabanemise puudlusega.

Kupsemise tempo mdju tudrukutel on hal-
vemini uuritud. On ainult teada, et see on
vastuolulisem kui poistel (11, Ik. 40). Tutar-
laste varasel kehalisel kiUpsemisel on mone-
vOrra teistsugused tagajarjed kui poistel.
Poisid soovivad alati olla suuremad ja tuge-
vamad eakaaslastest. See tGstab nende pres-
tiizi, vdoimaldab suhelda vanemate poistega
ja vordsustab kehaliselt arengult endavanuste
tutarlastega. Aktselereerunud tidruk on suu-
rem mitte ainult oma tudrukutest-eakaaslas-
test, vaid ka enamikust endavanustest pois-
test. Samal ajal ei ole ta sageli veel psuuhi-
liselt valmis suhtlemiseks vanemate poistega.
Selline olukord loob tema jaoks mitmeid
raskusi, vBib oletada, et teatud osa erinevusi
poiste ja tudrukute vahel selles suhtes peegel-
dab traditsioonilisi maskuliinsuse ja femi-
niinsuse stereotutpe.

Sooliste erinevuste probleemis on palju
problemaatilist, ebaselget. Sellele vaatamata
on vaja soolisi erinevusi tundma d&ppida ja
arvestada Oppe kasvatustdos.
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Murdeealise
staatust
mojutavaid
Isiksuseomadusi

LANA MIKK,
kutsesuunitluskabineti pstihholoog

Isiksust iseloomustab kd&igi psuthiliste prot-
sesside ja omaduste teatud struktuur. Selle
keskuseks on motivatsioonisfaar, milles domi-
neerivad motiivid maaravad sfaéari hierarhi-
lise ehituse. Sellise arengu saavutab ainult
taiskasvanud inimene. Kuid vastavad isiksuse-
jooned hakkavad arenema véaga vara ja igal
arenguetapil on neil eriline kvalitatiivne oma-
para (2, lk. 4).

Praeguseni ei ole jéutud Uksmeelsete ja-
reldusteni stinniparaste eelduste ja keskkonna
mojurite vahekorra kusimustes. Kuid uuri-
mused lasevad oletada, et ei ole selliseid stinni-
paraseid eeldusi ja keskkonnafaktoreid, mis ei
mojuks lapse arengute (1, Ik. 7). Kdik, mis
Umbritseb last, kujundab tema isiksust indi-
viduaalsete isedrasuste spektri kaudu.

Lapse psuhholoogias eristatakse kolme Krii-
tilist arenguperioodi: 3. ja 7. eluaasta ning
vahemik 12.—15. eluaastani (murdeiga e. ule-
minekuperiood). Kéesolevas t60s vaadeldakse
Uhte neist — murdeiga, mida iseloomustavad
tdhtsad muutused lapse kehalises ja psuuhi-
lises arengus. Algab kvalitatiivselt uus etapp
lapse eneseteadvuse arengus. L. V&gotski (3,
Ik. 141) peab seda uleminekuperioodi tsent-
raalseks ja kdige tdhelepanuvaarsemaks muu-
tuseks. Séltuvalt sellest kasvab tundlikkus
ja ndudlikkus keskkonnatingimuste suhtes.
Sellel arenguperioodil ei oska laps adek-
vaatselt hinnata isiksust kui tervikut, ta kan-
nab Uhe joone iseloomustuse ule tervele isik-
susele. Kdrgenenud ndudlikkus enese ja imb-
ritseva suhtes korrigeerib murdeealise suhtu-
mist Opetajasse, vanematesse ja kaaslastesse,
Opetajatesse hakatakse suhtuma kriitiliselt—
joon, mis varem puudus peaaegu taielikult
(10, Ik. 146). Sel perioodil on taheldatav m6-
nede vanemate autoriteedi langemine ja teiste
tdusmine: ka vanemad peavad murdeealise
positiivse suhtumise &ara teenima. Sageli ei
suuda laps ise vastata oma kérgenenud ndud-
mistele.

Distsiplineerimatu kaitumise kdige sageda-
semaid pdhjusi murdeeas on oskamatus saa-
vutada soovitud kohta eakaaslaste hulgas.
Kui varem tagati emotsionaalne heaolu vane-
mate inimeste suhtumisega, siis selles eas
hakkab maaravat osa etendama lapse koht
eakaaslaste grupis. Seal astub laps formaal-
setesse ja informaalsetesse suhetesse omaea-
listega, kujunevad kollektiivse kaditumise har-
jumused, enesekontroll, moraalsed hinnangud
jne. Kaaslase positiivse valiku tegemisel
asub murdeeas esikohale emotsionaalne moti-
veering (taktitunne, vastutulelikkus, tagasi-
hoidlikkus, lihtsus, abivalmidus), teisel kohal
on tahteomadused ja kolmandale kohale on
langenud intellektuaalsed omadused (7, Ik.
218).

Lastekodus on laste omavahelistel suhetel
veel suurem tahtsus kui Uldhariduskoolis.
Siinne tutvusringkond on Usna piiratud. Eba-
soodsas asendis laps ei leia kompensatsiooni
koolivélises suhtlemises, sest tal puudub sel-
leks vBimalus. Kaaslastele esitatakse selliseid
ndudmisi, mis uldhariduskoolis on véhem-
tahtsad (naiteks hugieenilised harjumused).

Jargmiseks on kasitletud méningaid indi-
viduaal-psuhholoogilisi omadusi, mis v&ivad
mdjutada murdeealise lapse asendit.

Uurimise metoodika

Toodud andmed on saadud lastekodus (30
last, neist 15 poissi) ja kodus (50 last, neist 25
poissi) kasvavate 5.ja6. klassi laste vordleval
uurimisel.

Kasutasime Hamburgi neurootilisuse ja
ekstravertsuse skaalat laste ja noorte jaoks
(«<HANES, KJ»), Eysencki valjatdootatud
skaalat temperamendititpide ja sotsiomeetri-
list testi staatuse véljaselgitamiseks. Viimase
puhul on kasutatud erinevaid kriteeriume
(Bppetdd, valik tegevuseks ja emotsionaalne
kriteerium).

Tulemused

Selgus, et tahtis tegur, mis lapse asendit
mdjustada voib, on iseloom. Iseloomu ja asendi
vahelisi suhteid on Usna raske uurida, sest
iseloomujooni on vaga palju ja see teeb nende
kompleksse uurimise peaaegu vdimatuks.
Jargnevalt vaadeldakse mdningaid faktoreid,
millest on tingitud iseloomu individuaalsete
omaduste tekkimine. Uks kdige enam asen-
dit mdjutavaid faktoreid on introvertsus-ekst-
ravertsus. Lapsed, kes suunavad oma energia
véalja, kohanevad héireteta, on hasti aktsep-
teeritud nii eakaaslaste kui ka taiskasvanute
poolt. Kergemini saavutavad populaarsuse
need lapsed, kes on r66msameelsed, entusiast-
likud, s6bralikud, huumorimeelsed ja algatus-



16imelised méngudes ning teistes tegevustes.
Lastekodus ja kodus kasvavate laste uuri-
mistulemuste vordlemisel selgus, et kdige roh-
kem ekstravertseid lapsi (Ule keskmise taseme)
oli lastekodus ja kodus kasvavate poiste
hulgas (vastavalt 23% ja 25%). Kdige intro-
verteeritumateks vois pidada kodus kasvavaid
tudrukuid (ekstravertsus alla keskmise taseme
36%). Sealhulgas mdddeti veel eraldi seltsi-
vus! ja aktiivsust. Kdige seltsivamateks osu-
tusid kodus kasvavad poisid (Ule keskmise
taseme 55%). Koige aktiivsemateks vOis pi-
dada lastekodu tudrukuid (lle keskmise tase-
me 36%).

Interpersonaalsete suhete uurimisel on véaga
oluline pdorata tdhelepanu vastastikuste va-
likute hulgale. Mida rohkem on vastastiku-
seid valikuid, seda parem on ka asendi tead-
vustamine. Kdige rohkem vastastikku nega-
tiivseid valikuid annavad ekstraverdid. K&ige
paremad omavahelised suhted on ekstraverdi
ja introverdi vahel, kuid ka introvertsetel
on see nditaja korge (8, lk. 39).

Tugeva ja nOrga narvisusteemiga laste
vordlemisel on selgunud, et tugevad saavad
rohkem valikuid. Kuid siin on olulised ka
valikute kriteeriumid. Ndrga narvisusteemiga
lapsed saavad rohkem valikuid emotsionaal-
sete kriteeriumide alusel (75% Uuldarvust, tu-
gevatel 35%) (6, k. 55).

Kirjanduse anallus néitas, et erudeerituse
kriteeriumi alusel tehtud valikute puhul nérga
ja tugeva narvisiusteemiga laste positsioon
vOrdsustub. Kui vaadelda antud ja saadud
valikute suhet, siis tugevad saavad 70,6% ja
annavad 29,4% valikutest. NOrgad vastupidi
saavad 40% ja annavad 60% valikutest. Kuid
véaga oluline on siinjuures ka vastastikuste
valikute arv. Tugevatel on neid 27,6% ja
ndrkadel 50%. Seega on ndrga narvisustee-
miga lapsed marksa paremates omavahelistes
suhetes kui tugeva nérvisusteemiga lapsed.

Kui vaadelda temperamendilttpidest sang-
viinikuid (tugev, tasakaalustatud, liikuv nar-
visusteem) ja flegmaatikuid (tugev, tasakaa-
lustatud, inertne néarvisusteem), siis vOib eel-
neva pdohjal delda, et sangviinilise tempera-
mendiga lapsed saavad maéarksa kdrgema
staatuse. Kontaktide loomisel on nad kiired,
kuid pusimatud ja muutlikud, reaktsioon
vastassuhtleja kaitumisele on Kkiire ning
initsiatiiv ja aktiivsus suhtlemises suur. Sang-
viinikud eelistavad laia suhtlejate ringi, tun-
nevad end hasti uues ebaharilikus situatsioo-
nis vahetuntud inimeste seas.

Flegmaatikud seevastu on suhete loomisel
aeglased, kuid pusivad. Nende reaktsioon vas-
tassuhtleja kaitumisele on aeglane ja suhtle-
mises jaddvad nad tavaliselt passiivseks pooleks
(7, Ik. 252—253). Kdige rohkem vastastikku
negatiivseid valikuid esines koleerikute (tu-
gev, tasakaalustamata, liikuv néarviststeem)
ja sangviinikute vahel ning suhetes tfleg-
maatik-sangviinik». Flegmaatikute hulgas
ei esinenud Uhtegi vastastikku negatiiv-

set valikut. Kdige paremas suhtes on melan-
hoolikud (ndrk) flegmaatikute ja sangviini-
kutega. Ei esinenud Uhtegi melanhooliku ja
koleeriku vahelist valikut (8, Ik. 48—49).

Jargmine populaarsusega seostuv téhtis
omadus on sensitiivsus e. oskus tajuda ja
mdista teiste inimeste tundeid. Populaarne
Opilane klassis on méistev ja kaasOpilaste
tundeid arvestav. Kui kdrge staatusega lapsed
tajuvad tapselt suhetes toimuvaid muutusi
ja pulavad adekvaatselt muuta oma kaitu-
mist, siis madala staatusega lapsed lahevad
afektiivsesse kaitsekaitumisse voi lahkuvad
suhtlemisest (7, Ik. 220). Populaarsed lapsed
on rohkem orienteeritud tegevuse sisule ja
tulemustele, halvas seisundis lapsed omista-
vad aga peatdhelepanu suhtlemisprotsessile.
Kui suhted ei rahulda neid, siis kaotavad
nad kogu huvi tegevuse vastu (5, lk. 93).

Asendiga seostuvaks on peetud ka laste
neurootitsust. Neurootilistele lastele on omased
torksus, konfliktsus, solvumistunne, kinnisus,
suhtlemisest eemalehoidmine, fiksatsioon eba-
meeldivatele elamustele ja ebakindlus oma
vOimetes. Viimane tekitab vdimetuse adek-
vaatselt mdoista nii teisi kui ka iseennast.
Tekivad mitmesugused enesekaitsevormid
(agressiivsus, pettus, kavalus, Uksinduse otsi-
mine). Kdige produktiivsem neist jaédb pusima,
Usna sageli tdheldatakse kaldumist individua-
lismi (9, lk. 206). Meie uurimuse andmed
néitasid, et kdige k6rgema neurootilisuse tase-
mega olid kodus kasvavad tudrukud (neu-
rootilisuse tase Ule keskmise 60%-1). Ka
lastekodu tudrukute neurootilisuse tendents
oli korge. Lastekodu poiste neurootilisus oli
kdrgem kodus kasvavate poiste neurootilisu-
sest. Viimaste neurootilisus oli valdavalt kesk-
mine ja alla selle. Jarelikult on lastekodu
laste neurootiline tendents kdrgem kodus kas-
vavate laste omast ja tudrukute neurootilisus
kdrgem poiste omast. Kui neurootilisel lapsel
on isiksuseomadusi, mis kindlustavad tava-
liselt kdrge staatuse, siis vdib tal olla
kaaslaste hulgas taiesti soodne asend (4, lk.
174). Sellistel lastel vdib sel juhul téheldada
kdrge intellekti olemasolu, meeldivust, vas-
tutustunnet. Nad saavad Usna palju valikuid
nii saavutuste kui ka emotsionaalsete kritee-
riumide alusel. Tutarlaste omavahelistel
suhetel ei ole neurootilisuse néaitajal suurt
tahtsust. Poiste sdprussuhetes on kaaslased
enamasti erineva neurootilisusega (62,5% lan-
geb suhete «neurootiline—mitteneurootillne»
arvele). Vastastikku negatiivse valiku anna-
vad vordselt madala neurootilisuse tasemega
lapsed (8, Ik. 39).

Kirjanduse anallusist ja meie uurimuse
tulemustest ilmneb, et on olemas hulk tegu-
reid, mis murdeealise lapse asendi valja-
kujunemist mdjutavad ja seetbttu Opetaja
tdhelepanu vajavad. Hea asend eakaaslaste
hulgas on vaieldamatult tingitud paljudest

faktoritest ja siinkohal vaadeldi neist vaid n
moningaid (introvertsus-ekstravertsus, tem- aSO
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peramenditltbid, sensitiivsus, neurootilisus).
Opetaja teadlikkus laste asendist klassi-
kaaslaste seas ja nende omavahelistest
suhetest on eriti oluline just seetdttu, et
pikaajaline viibimine nii «tdhe» kui ka
«isoleeritu» asendis toovad kaasa negatiivseid
jooni, mis valjenduvad isiksuse deformeeru-
mises ja kollektiivi m&ju véhenemises lap-
sele.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Ms paneb
Opilase
Oppima?

PEETER KREITZBERG,

pedagoogikakateedri dotsendi kt.

stihholoogilises plaanis v8ib kasvatuse

uldiste taotlustena vaadelda Opilase

ettevalmistamist kognitiivseks, afek-
tilvseks ja psuhhomotoorseks tegevuseks.
Meie kujutlused kasvatuse tadpsematest ees-
markidest on sageli laialivalguvad ja me ei
suuda neid tapselt sbnastada. Eriti kaib see
afektiivse arengu valdkonna kohta. Kuigi
me eristame kolme suhteliselt iseseisvat aren-
guvaldkonda, on see usna tinglik, sest inim-
tegevus on terviklik ja peaaegu igas konkreet-
ses tegevuses realiseeruvad nimetatud kolm
tegevuskomponenti Uheaegselt, nad on ukstei-
sega tihedalt labi pdimunud. Réakides toodud
tegevusvaldkondadest eraldi, t6stame reaal-
selt vaid esile terviktegevuse kognitiivse (e.
tunnetusliku), afektiivse (e. vaartusorientat-
sioonilise) v6i psihhomotoorse (liigutusliku/
litkumusliku/) kulje, abstraheerudes Ulejaanu-
test. Vaadeldes Opetamist ja teadmiste ning
intellektuaalsete oskuste omandamist, peame
tingimata silmas pidama ka Oppimise afek-
tiivset kulge, seda, mis paneb Opilase Oppi-
ma ja samuti seda, millised on dppimise vdi-
malikud afektiivsed resultaadid, sest sellest
sOltub paljuski &pilaste edasiste Opilles-
annete taitmine.

Teadmiste ja intellektuaalsete oskuste eduka
omandamise eelduseks ei ole ainult vajalike
eelteadmiste, intellektuaalsete voimete, ise-
seisva t60 oskuste olemasolu, vaid ka posi-
tilvne afekt omandamisele tulevate teadmiste
ja oskuste suhtes. Samas on uurimused nai-
danud, et tunnetustegevuse edukus on Usna
tihedas seoses ka olemasoleva psihhomotoorse
tegevuse kogemusega.



Didaktika Uks olulisemaid printsiipe on
aktiivsuse printsiip, Opilase intellektuaalne
areng toimul tema enda aktiivse tunnetus-
tegevuse lébi. NAaib, et me uute teadmiste
ja intellektuaalsete oskuste arendamisel ase-
tame liialt suure r6hu omandamisprotsessi
puhtkognitiivsele kiljele. Intensiivselt otsi-
takse vOimalusi Uhe vOi teise aineosa pare-
maks késitlemiseks ja liialt vdhe pdoratakse
senini tahelepanu Opilaste tunnetustegevuse
«kaivitamisele», tunnetustegevuse emotsio-
naalsetele eeltingimustele.

Inimese tegevus «kaivitub» teatud afekti
maojul, siis kui pakutav tegevus vastab min-
gitele olemasolevatele vajadustele, isiklikele
lahematele vOi kaugematele eesmérkidele,
s.t. on isiku poolt motiveeritav, omab teatud
isiksusliku métte. V6ib tunduda, et siin
mingit erilist probleemi ei eksisteeri, sest
karmid ndudmised koos karistuse kartmisega
on enamikule Opilastest tugev argument ja
ebameeldivustest hoidumine on uldjuhul olu-
lise isiksusliku méttega. Uurimused aga néi-
tavad, et taolises olukorras v&ib dpilane Gpe-
taja pakutud tegevuse véliselt kill hdlpsasti
vastu votta, kuid sisemiselt mitte. L. BoZo-
vits (9, lk. 169) vaidab, et kui laps on
pandud teatud viisil tegutsema vaid valise
surve olukorras, siis see tegevus esineb tal
ka hiljem vaid vélise surve olukorras. L. Fes-
tingeri kognitiivse dissonantsi teooria raames
labiviidud katsed naitavad, et tugev valine
surve ja ahvardus ei vii tavaliselt tegevuse
otstarbekuse lahtim&testamisele, vaid on ise
piisav Oigustus tegevusse lulitumisel. Tugeva
vélise surve olukorras omandatud tead-
mised ja oskused vdivad vastava ndudmise
korral olla Gsna hélpsasti meenutatavad ja
Opilase poolt isegi kasutatavad, kuid nende
vabatahtlik kasutamine on kusitav.

Kasvatuse taotluseks ei ole mitte ainult
teha &pilane v8imeliseks mingit tegevust
sooritama, vaid saavutada, et ta ka tahaks
midagi teha. Kui tahtmine puudub, siis oman-
datavad teadmised ja oskused ei ole raken-
dusvalmid ning vdib oletada, et ei jata olulist
jalge opilase maailmapildis.

Uht ja sama néahtust, séltuvalt tema olu-
lisusest subjektile, maletatakse erinevalt. Opi-
lased Opivad meelsamini ja hiljem maleta-
vad paremini materjali, mille suhtes neil on
positiivsed tundmused (4, k. 57).

lga Uksiku 0&piulesande taitmisel peaks
Opilane suutma endale vastata kahele teine-
teisega seotud kusimusele: mida ma tapselt
pean tegema? ja milleks ma seda tegema
pean?. VVastustest s6ltub, millise huvi ja entu-
siasmiga Opilane dpitlesannet asub sooritama.
Praegu ndib olevat alust arvata, et tsna pal-

judel juhtudel 6pilased neile kiisimustele posi-
tiivselt vastata ei suuda.

Mitmetes uurimustes ja ettekannetes kajas-
tub, et suur osa Opilastest ei taha Oppida,
ei tunne huvi koolis pakutava intellektuaalse
tegevuse vastu. Soov Oppida, mis on omane
peaaegu kodigile nooremate klasside Opilastele,
hakkab tasapisi, kuid jarjekindlalt vahene-
ma ja keskkooli jéudes ootavad paljud opi-
lased aega, millal tkskord ometi saaks koo-
list vabaks, et hakata tegelema sellega, mis
«omab motet». H. Liimetsa andmeil 1/3 meie
vabariigi keskkoolidpilastest ei tunne min-
git rahuldust uue dppimisest kooliajal, roh-
kem kui 1/5 ei nimeta Uhtki Oppeainet, mis
pakuks tdsist huvi ja peaaegu 1/3 vaidab,
et suurem osa koolis Opitavast materjalist
ei ole hilisemas elus vajalik (10, lk. 5—®6).
J. Skalkova (12, lk. 75) vaidab Usna uheselt,
et Opetajad teavad vaga vdahe meie kaasaegse
noorsoo huvidest ja vajadustest, mida kooli-
haridus peaks rahuldama. To&ené&oliselt on
siiski ka teatud objektiivseid raskusi, mis ta-
kistavad Opetajatel Opilaste huvisid maksi-
maalselt arvestamast.

Nii vOi teisiti viitab Ulaltoodu Usnagi eba-
soodsale afektiivsele foonile ©Opillesannete
taitmise seisukohast. Tdstatub nii teooria kui
praktika seisukohast kaks olulist kisimust:
1. Millistel tingimustel Opilane internalisee-
rib, votab sisemiselt vastu dpetaja poolt paku-
tava tegevuse ehk millistel tingimustel muu-
tuvad Opetaja seatud Opetamise eesmargid
Opilase eesmarkideks? 2. Kuidas kindlustada
Opilase positiivne afekt pakutava tegevuse
suhtes? Praegusajaks puudub nii psiuhholoo-
gias kui pedagoogikas pustitatud probleemide
terviklik, selge ja piisavalt konkreetne
kéasitlus. Késituse lahtekohta tuleb otsida ilm-
selt vajaduste, motivatsiooni, eesmarkide ja
hoiakute psuhholoogiast. Kahjuks aga valit-
seb nimetatud pstihholoogiavaldkondades
Usna suur kontseptuaalne ja terminoloogiline
ebaihtlus, millest labimurdmine nduab veel
palju aega ja jOupingutusi. Samal ajal on
selge, et Opetaja puutub iga péev selliste
kusimustega kokku ja lahendab neid vahel-
duva eduga. Jargnevalt pudame vaadelda
vaid Uksikuid antud probleemi tahke, mis
vdiksid kaasa aidata kujunenud olukorra
tapsustamisele ja pakkuda vaélja uksikuid
SoovVitusi.

(Jargneb)
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TRU rektor Arnold Koop (ilal paremal] on
olnud NSV Liidu Ulemnéukogu kaheksanda,
Ulheksanda ja kiimnenda koosseisu, nald siis
ka Uheteistkimnenda koosseisu rahvasaadik,
4. martsil valiti ta NSV Liidu Ulemndukogu
Liidundukogusse.

TRU fuusikahoone valmis 1977. a., juurdeehi-
tu 1982. a. (vasakpoolsel pildil laljj. Oldfiiii-
sikakateedril on oma arvuti «Nairi-3-2». Alu-
misel pildil masinaiilem Otto Teller ja aspirant
Madis Noppel. Kolmanda kursuse flilsikutel
on kadimas matemaatilise flilisika meetodite ek-
sam. Seni kuni Ulidpilased valmistuvad (parem-
poolne pilt keskel), on dpimarkmikud dotsent
Mart Liigendi hoolle all (alumine foto).

AIME RUUBELI tekst
TONU KALLE fotod



oppe-
metoodilise
komplekti
kohast
Ooppeprotsessis

ARNE PIIRIMAGI,
pedagoogikakateedri aspirant

«... partei taotleb seda, et inimest kasva-
tataks meil kui mitte lihtsalt teatud tead-
mistesumma kandjat, vaid eeskatt kui sot-
sialistliku Uhiskonna kodanikku, aktiivset
kommunismiehitajat talle omaste ideeliste
pbhimobtete, moraali ja huvide ning korge
t66- ja kaitumiskultuuriga.» (1, Ik. 17.) Nii
on J. V. Andropovi poolt NLKP Keskkomitee
1983. a. juunipleenumil formuleeritud meie
thiskonna sotsiaalne tellimus koolile k&esole-
val etapil.

Et valja selgitada, millised on meie kooli
vBimalused selliste Glesannete lahendamiseks,
kujutame Oppeprotsessi koolis tema kolme
peamise komponendi Uhtsuse kaudu:

Opetaja —;---------------ee- — Oppevahendid

------------- Opetaja ---------------

Kéesolevas toos vaatleme lahemalt Gppe-
vahendeid. Nende koosseisu ja klassifitseeri-
mist on naidanud mitmed teadlased. S. Sapo-
valenko on &ppevahendite susteemi jaotanud
kuueks grupiks: 1) 6ppeplaan ja -programmid,
2) dpikud, 3) esemete ja nahtuste Kirjeldused,
4) esemete ja nahtuste kujutised ning mudelid,
audiovisuaalsed vahendid, 5) naturaalsed
objektid (katse-, t66- ja mddteriistad, t6Opin-
gid, laboratooriumiseadmed), 6) tehnilised
vahendid (6, Ik. 38). Toetudes sellele jaotusele,
pakume siinkohal veel Uhe vdimaluse selle
edasiarendamiseks.

Viimasel ajal on Uha suuremat tdhelepanu
podratud Oppe-metoodilistele  komplektidele
(OMK). Sellel alal on tehtud markimisvaar-
seid edusamme kogu NSV Liidus (5, Ik. 217).
Meie vabariigis on enamikus ainetes kas ter-
ved komplektid (emakeel, vddrkeel, fulsika)
vOi selle Uksikud elemendid (6pik, toovihik,

pbhivara vdi kontrolltédde kogumikud vm.).
Jatkub probleemi teoreetiline uurimine ja
tulemuste rakendamine praktikasse konk-
reetsete ainete baasil. Vaja oleks aga valja
selgitada ka uldteoreetilised alused (3, Ik. 31).

Olemasolevate uurimuste ja ka praktilise
kasutamise anallits néitab, et erinevate ainete
komplektide vahel on palju Uhist (peaaegu
Uheselt antud koosseis — 0pik, toovihik,
didaktilised lisamaterjalid 6pikule, pdhivara,
kontrollivahendid ja metoodilised materjalid
Opetajale). Seega peaks olema v&imalik Gldis-
tatum lahenemine &ppe-metoodilisele komplek-
tile luua teoreetiline mudel Uldhariduskooli
jaoks. Sellise uldistuse olemasolu vdimaldaks
eelkdige Uhendada praktiliste ja teoreetiliste
uurimuste tulemused, kuna konkreetse aine
baasil saadud tulemused on teatud lahenduses
rakendatavad ka sisult lahedastes ainetes
(6ppekomplekti  peamiste pedagoogiliste
funktsioonide jaotumine tema elementide
vahel). Samuti v&iksid valjatb6dtatud dld-
teoreetilised alused olla suunda andvaiks
konkreetse  Oppekomplekti véaljatodtamisel
(kui palju elemente, Uksikutele elementidele
esitatavad nduded jne.).

Samal ajal kinnitab nii teooria kui praktika,
et sisult ja aine esituse laadilt OMK ele-
mentides on suured erinevused ainegruppide
kaupa (humanitaar- ja reaalained), aga samuti
vanusegrupiti (alg-, kesk- ja vanem aste).
Seet6ttu pakuksime vilja OMK (ildises &ppe-
protsessis jargnevalt (vt. joonis 1). Matemaa-
tilise loogika keeles valjendatuna oleks dppe-
metoodilise komplekti mudel uldhariduskoo-
lile konkreetsemate mudelite ja komplektide
Uhisosa.

OMKM = OMKA N OMKK N OMKv | kus
AmK = OMKKHN OMKKR jne.

Kuivdrd selline ldhenemine on &igustatud,
peaks selguma OMK kui terviku funkt-
sionaalsest uurimisest (3, 1k. 31).

Opetamise sisu maarab ara iihiskonna telli-
mus kéesoleval etapil. Nendele ndudmistele
vastav elementide slsteem on vialja tddtatud
D. Zujevi poolt (5, Ik. 59—60). Algselt dpiku
jaoks koostatuna on ta, arvestades viimase
juhtivat osa komplektis, laiendatav kogu
OMK-le. Pidades silmas ka meie vabariigis
tehtud teoreetilist ja praktilist t66d sellel
alal, toome valja jargmise Oppe-metoodilise
komplekti pedagoogiliste funktsioonide sus-
teemi.

1. Informatiivne — fikseerib antud aine raa-
mes kohustusliku teadmiste hulga (hariduse
sisu) ning tegevused, mis tuleb omandada
aine Oppimisel.

2. Sustematiseeriv — kindlustab kohustusliku
Oppematerjali range ja jarjepideva siustema-
tiseerimise, soodustab teadusliku suUstemati-
seerimise vOtete omandamist.

3. Individualiseeriv — eeldab ténapaeva



OPPE METOODILISE KOMPLEKTI KOHT OPPEPROTSESSIS*

-6 j x OMKAH r
Opetaja OMK alg -
i kKlassidele
(OMKA) N
OMKM
OMK OMK humanitaar- ~ Konkreetses
mudel ainetes (OMKKH) klassis
dppe- uld- OMK keskastme konkreetse
vahendite Earildlus— - (kfl)il/lssk()iele aine
¥ oolile = dppe-
stisteem OMK reaal- m’g oodilised
ainetes (OMK KR) komplektid
OMK vanematele OMKY
\klossidele
(OMKv) i
—Oopilane OMKv

Joonist

* Numbrid 1,2,... 6 tAhistavad dppevahendite stisteemi osi Sapovalenko jargi (vt. Ik. 1).

uldhariduskooli didaktilistele nduetele kohan-
datud teadmiste hulga olemasolu, arvestades
Opilaste ealisi ja individuaalseid omadusi.

4. Kinnistav (s. h. enesekontroll) — aitab
kindlalt omandada kohustuslikku &ppemater-
jali, iseseisvalt k6rvaldada lunki teadmistes.

5. Enesetaienduslik — aitab &pilastel kujun-
dada iseseisva vaimse td66 soovi ja oskusi,
arendada tarvidust teadmiste jarele.

6. Integreeriv — Opetab mitmesugustes tege-
vustes ja erinevatest allikatest saadud tead-
misi eristama ning Uhtseks tervikuks siduma.
7. Aktiviseeriv — eeldab tanapdeva uld-
hariduskooli didaktilistele nduetele kohanda-
tud teadmiste hulga olemasolu, kasutamaks
Opetuse seoseid eluga ning kommunistliku
Ulesehitustod praktikaga Opilaste emotsio-
naalse sfaéari aktiviseerimiseks.

8. Koordineeriv. — soodustab kdigi Oppe-
vahendite eesmargipérast ja efektiivset kasu-
tamist ning Oppetoovalistest informatsiooni-
allikatest saadavate ainega seotud tdienda-
vate teadmiste omandamist.

9. Kontrolliv — eeldab programmivaliidsete
standardiseeritud kontrollivahendite olemas-
olu koos kasutamis- ja hindamisjuhendiga
vélise tagasiside teostamiseks.

10. Kasvatuslik soodustab igakilgselt
arenenud isiksuse téhtsamate joonte aktiivset
kujundamist.*

Oppe-metoodilise komplekti koosseisu méaa-
ratlemisel vOtsime aluseks meie vabariigis
tunnustust leidnud mudeli (4; 7) ning saime
seitse elementi.

1. Opik — massitiraazis dpperaamat prog-
rammi poolt kohustuslikuks omandamiseks
maaratud aine sisu ja tegevuste edastamiseks,
arvestades Opilaste ealisi ja individuaalseid
omadusi.

2. Toovihik mitmesuguseid Ulesandeid
(kiisimused, harjutused jne.) ning nende t&it-
mise juhendeid ja viiteid vastavale teooriale
sisaldav illustreeritud broSuur dpiku juurde,

* Kasvatuslik funktsioon peab realiseeruma
kdigi teiste kaudu, konkreetsed ulesanded
on vanuseliselt ja aineti vaga erinevad, see-
pérast piirdume siin nii Uldise méaéaratlusega.

kus ulesanded taidetakse Kirjalikult selleks
jéaetud kohtadesse. lllustratsioonid vdivad olla
ulesannete funktsioonis.

3. Jaotusmaterjalid** — peamiselt Oppetdd
individualiseerimiseks mdeldud didaktiliste
materjalide kogu, mis sisaldab programmi
piires erineva keerukusega kisimusi, Ules-
andeid ning harjutusi kordamiseks, kinnista-
miseks ja (enese)kontrolliks; tksik- voi tuup-
Ulesannete lahendamise juhiseid (eraldi lehte-
del) erineva selgituse pohjalikkusega; Kir-
jandusega todtamise juhendeid ning soovitusi
jne. koikvdimalikes vormides (trikised, slai-
did, ldimikud, magnetlindid, heliplaadid,
jne.).

4. Lisamaterjalid** — 0pikule operatiivset
lisainformatsiooni (ka programmivalist)
andvate, 6ppematerjali — selle seost eluga ja
omandatava praktilist kasutamist illustreeri-
vate, lisainformatsiooni ja Ulesandeid ainest
eriti huvitatutele ja edukamatele andvate,
soovitava populaarteadusliku kirjanduse
nimekirju sisaldavate materjalide kogu.

5. Pdhivara — brosuur (v8i raamat), mis
sisaldab peamised kohustuslikud teadmised
ainest, s. 0. pohimdisted, faktid, valemid,
tahistused, tabelid, seadused ning seadus-
parasused jne. vastavalt teatmekirjanduse
koostamise uldistele nduetele.

6. Kontrollt6od** kogumik programmi-
valiidseid kontrolltéid kogu kursuse kohta
teemade kaupa mitmes variandis ning raskus-
astmes. Peaksid olema varustatud tksikasja-
liku instruktsiooniga Opetajale lébiviimise ja
hindamise kohta eraldi broduuris v6i metoodi-
lises juhendis.

7. Metoodiline juhend — komplekt (raamat)
materjalidest, kus oleksid antud aine esitamise
naidisplaanid koos skeemidega OMK k&igi
elementide kasutamisest ning rakendatavate
printsiipide meetodite ja votete luhikese teo-
reetilise pbhjendusega iga klassi vdi vanuse-
rithma (alg, kesk ja vanem aste) kohta seo-
tult vastava(te) Opiku(te)ga.

** Element vOBiks olla ainult ainekabinettides

2—3 Kklassikomplekti jaoks, Opilane taidab O “I

vastavad Ulesanded oma vihikusse.
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Et kontrollida pakutud sisteemi ning selgi-
tada valja reaalne olukord koolides, tegime
1982/83. Oppeaastal meie vabariigi Uldhari-
duskoolide seitsmendate klasside reaalainetes
(fuusika, keemia, matemaatika) eksperimendi.
Selgitamaks olemasolevate elementide kasuta-
mist, Opetajate soove ning arvamusi, koosta-
sime vastava kusimustiku (2). Samades aine-
tes uurisime ka Opilaste teadmiste juurde-
kasvu sOltuvust 6ppe-metoodilise komplekti
kasutamisest. Selleks mddtsime Opilaste eel-
ja 18ppteadmisi Uhes konkreetses teemas
(umbes Uhe Bppeveerandi ulatuses) olemasole-
vate ja nii teoreetiliselt kui praktikas kont-
rollitud kontrollt66dega. Katses osales 63
Opetajat ja 1400 oOpilast. Katse viisime labi
viies grupis: 1) fuusika (dpetamise metoodika
ja elementide kasutamine fikseeritud metoodi-
lise juhendiga), 2) fuusika (6petamise metoo-
dika vaba), 3) fuusika (vene 0Oppekeelega
koolid — ainult dpik), 4) keemia (dpetamise
metoodika vaba) ja 5) matemaatika (Opeta-

mise metoodika vaba). Algselt vaatlesime
eraldi kaht gruppi (1, 2, 3 ning 4 ja 5), et
uurida, kas aineti on erinevusi Opetajate
hinnanguis ja soovides. Laekunud kisimustike
statistiline to6tlus néitas, et 95% tbendosu-
sega olulisi lahkuminekuid ainete vahel ei
ole. Seega osutas katse kullalt tugevate seoste
olemasolule fuusika, keemia ja matemaatika
vahel — neile vdiks sobida sama OMK mudel.

Tulemuste analtts néitas ka, et meie poolt
teoreetiliselt tuletatud OMK funktsioonide
jaotumine elementide vahel vastab reaalsusele.
Tabelis 1 on toodud konkreetsete funkt-
sioonide taitmist antud elementide poolt vaja-
likuks pidanud dpetajad (protsentides).

Opiku ja tédvihiku kohta on meie vaba-
riigis mitmeid po6hjalikke uurimusi. Vé&hem
on seni tdhelepanu po6o6ratud teistele elementi-
dele. Lahtudes nendele pandud peamistest
ulesannetest, uurisime, millise sisuga peaks
Uks voi teine element olema ja kuidas teda
kasutatakse.

N Tabeli
OPPEKOMPLEKTI POHIFUNKTSIOONIDE JAOTUMINE
SELLE ELEMENTIDE VAHEL.
Jrk. Oppekomplekti Oppekomplekti elemendid
nr. funktsioonid opik Toovihik Jaotus- Lisa- P6hivara
materjalid materjalid

I.  Informatiivne 93,6 87,9 91,2
2. Sustematiseeriv 75,8 75,4 — — 90,2
3. Individualiseeriv 14,6 75,0 88,0 82,5 —
4.  Kinnistav ja

enesekontroll 56,5 39,3 69,4 — 46,4

(soov) 11,9 — — 88,5 —
5. Enesetaienduslik

(oskus) 26,2 83,6 — — —
6. Integreeriv 13,3 — 51,1 79,3 55,4
7.  Aktiviseeriv 43,6 63,8 — 88,7 —
8.  Koordineeriv — 54,2 52,2 85,7 —

Jaotusmaterjalid. 60% kusitletutest
kasutas omavalmistatud komplekte ning pea-
miselt omandamise kontrollimiseks. Teisel
kohal oli kinnistamine ja vaid keemias ning
matemaatikas margiti positiivselt ka voi-
malust Uldistuste tegemiseks.

61% kdusitletuist kasutas trukitud pdhi-
vara. Madravad olid siin fuusikadpetajad,
kellel on vastav element juba 1977. aastast
(kordustrukk 1982), ning matemaatikud
(vastastav element ilmus 1982). Peamiseks
kasutusalaks margiti kdigis kolmes aines
kordamist. Tosteti esile ka kasutamisvdima-
lust kinnistamisel.

Siiani  puudub meil koolis komplekt
lisamaterjale. Seetdttu oli huvitav teada
saada, mida Opetajad sooviksid sellises ele-
mendis ndha. Neile seisukohavdtuks pakutud
seitsmest nimetusest seati esikohale raskus-
astmete jargi grupeeritud uUlesanded (kesk-
mine hinne 5-pallises* susteemis 1,3). Teisele

* Hindamine toimus skaala 1 see on
taiesti nii, 2 — see on peaaegu nii, 3 — ei
oska oOelda, 4 — péris nii see ei ole, 5 — see

332 poe uldse nii jargi.

kohale jaid huvitavad faktid (hinne 1,3).
Edasi jargnesid illustratsioonid dpitava raken-
damise kohta igapéevases elus (1,4), antud
teadusharu arengut puudutavad uusimad
andmed ja maéarused (1,6), populaarteadus-
likud tekstid (1,7), skeemid, joonised, fotod
lisaks &pikus olevaile (1,7), ning juhendid ja
ndited Opilastele kirjandusega tddtamise
oskuse kujundamiseks (1,8).

Erinevused hinnangutes ei olnud aga nivool
0,05 statistiliselt olulised. See lubab meil jarel-
dada, et niisugune element on vajalik (hinded
positiivsed), kuid tema konkreetne sisu ja
kasutusalad vajavad veel edasist tapsusta-
mist.

Kontrolltobde kogumikus soovi-
vad Opetajad ndha eelkbige raskusastmeta
jargi grupeeritud kontrolltdid iga teema
juurde (1,2), siis tunnikontrolle uksikute
16ikude kohta (1,3) ning vdiksid olla ka kesk-
misele Opilasele orienteeritud kontrollt6dd
iga teema juurde (1,9). Olemasolevaid kont-
rolltddde kogumikke hinnati positiivselt.

Opetajatel kasutada olevais metoodilistes
juhendites hinnati eelkdige nende konkreet-
sust (1,9). Fuusikas kasutada oleva metoodi-
lise juhendi kohta margiti veel, et ta on



suureks abiks tundide ettevalmistamisel (1,7),
mida ei voi Oelda keemiaalaste juhendmater-
jalide kohta (vastav hinne oli 3,2). Vaga
tagasihoidlikult hindasid Opetajad ka selle
elemendi abi teiste allikate kasutamisele
suunamisel (2,6) ja uuemate Opetamisteoo-
riate tutvustamisel (2,4).

Moni sbna siiski ka Opikust ja todvihikust.
Kusitlus néitas, et iseseisvalt dpikuga too-
tama suunavad Opetajad dpilasi kdige enam
kordamiseks kodus (2,0)*, siis kinnistamiseks
koolis (2,1) ning kordamiseks koolis (2,2).
Uut osa Opikust iseseisvalt omandama suuna-
takse tagasihoidlikult. Toodud arvudega on
hasti seoses ka jargmine ilmnenud fakt.
Opilastele iseseisva t66 andmisel dpikuga sele-
tab Opetaja vaga pohjalikult, kuidas seda
taita (1,7) ja vaga harva (3,9) pustitab ainult
Ulesande.

Toovihiku peamiseks kasutusalaks margiti
kinnistamine (sageli) ja juhendamisel kasuta-
takse samuti pdhjalikku selgitust (sageli) nii
tlesande andmisel tunnis kui ka kodut®oks.
Esile tOsteti Opetajate poolt, et toovihik on
abiks Oppetdd organiseerimisel, arendab ise-
seisva t60 oskust (eriti keemias) ning v6imal-
dab aega kokku hoida (matemaatika) ja soo-
dustab &piku mdistmist. Vastava materjali
puudumisele viitab dpetajate soov ndha too6-
vihikus rebitavaid lehti kontrolltdodeks.

Olemasolevate elementide kasutamise mdju
uurimine Opitulemustele fuusikas nditas, et
ainult dpik mdjub eelkdige teadmiste juurde-
kasvule identifitseerimise ja reprodutseeri-
mise tasandeil ning alles koos tdovihikuga
on haaratud ka tuldp- ja mittettdpilistes
olukordades kasutamise tasandid.*

Eraldi oli kUsimustikus vélja toodud I6ik
«Sooviksin, et lisaks ©Opikule oleks: 1) igal
Opilasel kéaes:... (millises vormis ja mida
sisaldaks); 2) kabinetis vahemalt Uhe klassi-
komplekti jaoks: ... (millises . ..); 3) Opeta-
jale: .. . (millises .. .).» (2, lk. 16). Saadud
vastuste analliis néitas, et uuritud kolme
aine Opetajatel olid soovid erinevad vaid vaga
konkreetsel ainespetsiifilisel tasandil (mate-
maatikas ei vajata laboratoorsete t6dde juhen-
deid). Koik Opetajate vaga mitmesugused
soovid on Kklassifitseeritavad meie poolt
pakutud OMK skeemi alusel. Soovitakse t66-
vihikuid; pdhivara (mittefondeeritud skemaa-
tiline Opik); mitmesuguseid jaotusmaterjale
teemade kaupa (harjutusilesanded, po&hi-
kisimused, ohutustehnika eeskirjad, iseseisva
t66 juhendid, laboratoorsete t6dde juhendid)
ja Kkindlasti erinevatel raskusastmetel; lisa-
materjale (populaarteaduslikud tekstid, uusi-

* Opetajad hindasid pakutud v&imalusi 5-pal-
lilise skaala 1 — alati; 2 — sageli; 3 —
monikord; 4 — vaga harva; 5 — uldse mitte
alusel.

* V. Razumovski neljatasemeline mudel on
aluseks kontrollivahendite koostamisel flusi-

kas (8, lk. 12).

mat antud aine baasteaduses, viisaastakuid
kajastavat operatiivset materjali) samuti
teemade kaupa grupeeritult ja kontrolltdode
kogumikku (2—4 varianti, erinevatel raskus-
astmetel).

Metoodilises juhendis soovitakse néha
temaatilisi plaane, kogu aine jaotust tundide
kaupa, juhiseid teadmiste kontrolliks (kont-
rolltd6de vastused ja hindamisjuhendid).

Kusimustiku analtiis néaitas ka, et koik
Oppe-metoodilise komplekti elemendid tuleks
luua kompleksselt (Uhe autorite kollektiivi
poolt ja Uhtse metoodika jargi), siis ei oleks
dubleerimist ja saaks arvestada elementide-
vahelisi seoseid.

Ehkki soovitakse kdullalt tapselt reglemen-
teeritud metoodikat, peetakse vajalikuks ise-
seisva valiku vdimalusi (harjutusilesannete
ja kontrolltédde vastused kogudest eraldi,
rebitavad lehed, . ..), et Opetajal oleks endal
vdimalus valida, kas antud materjali kasu-
tada kontrolliks vOi enesekontrolliks, kogu
ulatuses voi osaliselt. Eriti teravat vajadust
tuntakse stigavamat individualiseerimist voi-
maldavate materjalide jarele. Oluliseks pee-
takse ka kasvatava mdojuga materjalide
(operatiivne teave aine ja meie maa saavu-
tuste vahel) olemasolu.

Kokku vottes vdib otelda, et 6ppe-metoodi-
liste komplektide sisu ja vormi uurimine on
aktuaalne. Eriti vajalikuks teeb selle eelseisev
koolireform. Opetajale on &ppeprotsessi edu-
kaks organiseerimiseks vaja lisaks ©Opikule
vaga mitmesuguseid taiendavaid abimater-
jale. Vastavat suUsteemi on vdimalik valja
todtada ja vahemalt algselt vdib meie poolt
pakutud mudel OMK-st ning tema kohast
Oppeprotsessis olla aluseks.
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J. H. Pestalozzi
ja Eesti

ALEKSANDER ELANGO,
pedagoogikakandidaat,
Eesti NSV teeneline Opetaja

Millest oli tingitud balti mdisnike huvi J. H.
Pestalozzi vastu?

Eestis nagu uldse Balti kubermangudes toimus
18. sajandil ja 19. sajandi esimesel poolel
kultuurialane suhtlemine peamiselt saksa
keeles. See asjaolu vdimaldas oma kodumaal
todta jadnud saksa haritlastel siin kodu- ja
kirikudpetajatena to6od leida, samal ajal aga
siit parinevatel noormeestel Saksamaa uli-
koolides haridust saada. Sel teel kandusid
mitmed progressiivsed ideed, mida mdned
eesrindlikud Bpetlased Saksa ulikoolides levi-
tasid, ka siia. Kultuuri valdkonnas on mitmete
madjude ristlemine I6ppkokkuvéttes kujunenud
positiivseks teguriks, mis virgutas ja mitme-
kesistas meie oma kultuuriloomingut. Ka
pedagoogika valdkonnas v@ime taheldada
mitme rahvusvaheliselt tuntud madtleja vara-
seid otsekontakte Eestiga.

J. A. Komensky jalgi Eestis avastas hiljuti
prof. L. Andresen seoses Academia Gusta-
viana professori J. G. Gezeliuse tegevusega
Tartus. Otsekontaktid J. H. Pestalozziga
on olnud veelgi mitmekesisemad ja mdojusa-
mad.

J. H. Pestalozzit tunneme harilikult kui
demokraatliku pedagoogika esindajat. Selli-
sena valis revolutsioonilise Prantsusmaa Rah-
vuskogu ta 1792. aastal isegi Prantsusmaa
aukodanikuks. Ent sellisena oleks ta vaevalt
palvinud balti mdisnike ja Vene tsaarivalit-
suse tahelepanu ja poolehoidu. Ei tohi unus-
tada, et J. H. Pestalozzi elas ja tema maailma-
vaade kujunes tookordse Sveitsi vaga vastu-
olulistes ning keerukates Uhiskondlikes tingi-
mustes.

J. H. Pestalozzi kuulus noorusaastatest
peale liberaalkodanlikku Helveetsia-tihingusse
(valiti vanusepéevil selle auesimeheks), mis
voitles koikide kantonite Uhendamise eest
Helveetsia-liiduks ja kodanlike reformide
teostamise eest feodaalsete igandite kammit-
sates olevates kantonitee. Samal ajal nagi
J. H. Pestalozzi, kuidas kapitalistliku toot-
mise tungimine Sveitsi veelgi enam laostas
vaikemaapidajate, kehvtalupoegade olukorda.

Ta otsis teid, kuidas kehvikud intensiivse
maaharimise ja kodukasitoo abil voiksid luli-
tuda Kkapitalistlikku tootmisse, kasvatades
téOstusele vajalikke tooraineid ja tehes kodu-
kasitobna moningaid abitdid. Selleks vajas
talurahvas ja linnakehvistu haridust, millest
nad siiamaani olid ilma jaetud. Haridusel
aga pidi olema selline Uhiskondlik funktsioon,
et ta inimest ei vB0rutaks tema sotsiaalsest
keskkonnast, antud juhul patriarhaalsest
kulathiskonnast. «Isiksuse kutsumus ja laste
kasvatamise eesmérk on oma seisuse liikmena
Onnelikult elada ja oma ringis kasulikult
teotseda . . . Vaest tuleb kasvatada vaesusele,»
Kirjutas ta «Lienhardis ja Gertrudis» (7,
lk. 189). Seejuures idealiseeris ta tagasipdor-
dumist loomulike eluvormide juurde, mis tema
arvates olevat valitsenud Sveitsi patriarhaal-
ses kulatuhiskonnas 13.—15. sajandil. Olgu
tdhendatud, et Eesti ratsionalistlike pastorite
ja muude Kkirjameeste (Fr. W. Willmanni,
W. L. Luce, F. G. Arveliuse jt.) didaktilised
rahvaraamatud oma praktiliste Opetuste ja
kuulekusele manitsemistega on mitmeti kon-
geniaalsed J. H. Pestalozzi rahvaraamatule
«Lienhard ja Gertrud».

Eks selline métteviis olnud vesi balti
mdoisnike veskile, kes 18. ja 19. sajandi vahe-
tusel olid mures, et uued tootmissuhted ja
valgustajate ideed nende kuulekaid talupoegi
«d@ra ei rikuks». J. H. Pestalozzi m&ttekaigus
oli veel teinegi joon, mis teda lahendas balti
feodaalidele. Enne kui ta 1800. aastal asus
Burgdorfi dpetajate seminari juhatamisele ja
elementaardpetuse metoodika véljatootami-
sele, propageeris ta oma rahvaraamatutes
peamise hariduse allikana kodudpetust, nn.
elutoapedagoogikat, mille juures usin talu-
naine, antud juhul Gertrud, oma t66d kat-
kestamata Opetas oma lastepere, kuhu mani-
kord kutsuti ka vodraid lapsi, lugema ja
kirjutama. Perekonnasisesed patriarhaalsed
suhted ja humaanse mdisniku abistav hoiak
pidid olema lapse ké&lbelise kujunemise pea-
mised tegurid. Mis v8is mdisnikke «viisa-
kamalt» ja «kultuursemalt» vabastada koo-
lide asutamise ja sellega seotud kulude kand-
mise kohustusest kui selline «elutoapedagoo-
gika»!

Nende komponentidega J. H. Pestalozzi
ideestikus on seletatav, miks tema pedagoo-
gikast olid huvitatud mitte ainult sellised
progressiivsed pedagoogid nagu Fr. Frobel,
A. W. Diesterweg, Eestis G. Fr. Parrot jt.,
vaid ka vaimulikud ja feodalismisdbralikud
kirjamehed.

Mis puutub J. H. Pestalozzi isiklikku kéi-
tumisse, siis léks ta nagu teisedki Helveetsia-
thingu liikmed kaasa Prantsuse revolutsiooni
mojul ja toetusel loodud kdiki kantoneid Uhen-
dava Helveetsia Vabariigi ja selle valitsuse —
Direktooriumiga (1798—1803). Direktooriumi
esimeheks oli 1801. aastani Sveitsi liberaalne
mdoisnik, varem Peterburis tulevase tsaari
Aleksander | kasvatajana tegutsenud Frederic



Cezar La Harpe (1754—1834).* J. Pestalozzi
oli 1798. aastal isegi Direktooriumi héaale-
kandja «Helwetisches Volksblatt» toimetaja.
Direktooriumi Ulesandel to6tas ta ka Stanzis
ja Burgdorfis.

Hiljem J. H. Pestalozzi pettus revolutsioo-
nis, eriti Napoleoni poliitikas Sveitsi suhtes
ja po6ordus tagasi patriarhaalse kulalhis-
konna idealiseerimisele.

J. H. Pestalozzi otsekontaktid Eestiga

Parast seda, kui Helveetsia Vabariigi libe-
raalne Direktoorium kukutati, véttis uus valit-
sus Burgdorfi lossi J. H. Pestalozzilt ara ja
viimasel tekkis raskusi uue tegevusvalja
leidmisega. Teda puildis oma ndusse saada
kaval mdisnik P. E. Fellenberg, kellega koostd6
aga J. H. Pestalozzile ei meeldinud. Varsti
pakkus temale ulualust ja tegutsemisvdimalusi
Ifferteni (Yverdoni) linnavalitsus. J. H. Pesta-
lozzi raskustest uue valitsuse ajal oli teadlik
ka La Harpe, kes 1801. aastal uuesti kutsuti
Venemaale hariduselu korraldama. Ta osales
naiteks ulevenemaalise koolireformi aluste
véaljatdotamise komisjoni téos. Tal oli tihe side
Tartu Opperingkonna kuraatoriks maaratud
M. Klingeriga ja selle kaudu Tartu ulikooli
rektori G. F. Parrotiga. Peterburi duering-
kondades liikudes oli La Harpe’il kerge J. H.
Pestalozzi ideedest ja tema materiaalsetest
raskustest soodsalt informeerida oma endist
kasvandikku, nuudset noort tsaari ja tema
kaaskondlasi. Niiviisi kipses 1804. aastal idee
kutsuda J. H. Pestalozzi Tartusse asja ava-
tud gimnaasiumi direktoriks ja tlikooli kooli-
komisjoni abiliseks Baltikumis kavatsetava
koolireformi teostamisel (6, k. 118).

J. H. Pestalozzi oligi esialgu ndus kutset
vastu vOtma, esitas vaid modningad tingi-
mused (millised, ei ole teada). Augustis 1804.
aastal kirjutas ta oma naisele, et kavatseb
kogu perega sdita «kaugele p&hjamaale»
(2, k. 336—337).

Siis juhtus aga omapérane lugu. Minnes
Uhel pimedal 6htul médda maanteed, jai J. H.
Pestalozzi vastusditva kahehobusevankri alla.
Suuremaid kehavigastusi ta kull ei saanud,
kuid see juhtum veenis teda siiski, et oma
58 aasta vanuses on tal liiga hilja mdelda
Umberasumisele nii kaugele ja temale tundma-
tule maale (2, k. 336—337). Pealegi olid
sBbrad tema Umberasumise vastu ja Ifferteni
linnavalitsus meelitas teda uute soodustustega
kohale jadma. Ka mdned véalismaa valitsused,

* Seda Sveitsi prantslase nime kasutatakse
kirjanduses mitmeti: La Harpe, Laharpe,
vene K. JlarapH. Prantsuskeelses kirjanduses
eelistatakse esimest vormi.

naditeks Taani kuningas, toetasid teda aine-
liselt. Nii teataski J. H. Pestalozzi 22. jaa-
nuaril 1805. aastal Parrotile, et temast Tar-
tusse tulijat ikkagi ei saa (6, k. 119). Ta lubas
saata Uksikasjaliku seletuse oma elementaar-
Opetuse metoodika kohta (millest praegu
pole mingeid jalgi ei Tartus ega Sveitsis ja
mis tBend&oliselt jaigi koostamata).*

Umbes samal ajal, kui J. H. Pestalozzil
kais kirjavahetus Parrotiga Tartusse asumise
asjus, kutsus Liivimaa luteriusu Kiriku kon-
sistooriumi superintendent K. Sonntag J. H.
Pestalozzit Riiga. Ka selle kutsega kaldus
J. H. Pestalozzi ndustuma ja palus K. Sonn-
tagilt luba siirduda Riiga koos siis veel noore,
hiljem tuntuks saanud saksa pedagoogi E. Til-
lichiga (1780—1807). Loppude I6puks loobus
J. H. Pestalozzi ka Riiga s6idu kavatsusest.

Kullap vist soovitas La Harpe J. H. Pesta-
lozzit ka oma sdbrale, Vilniuse 6pperingkonna
kuraatorile virst Adam Czartoryskile (1770—
1861), nii et tdusis paevakorda J. H. Pesta-
lozzi kutsumine Vilniusesse (6, k. 121).

Nagu néha, pidi J. H. Pestalozzi O6petu-
ses olema midagi niisugust, mis selle mehe
Balti magnaatide lemmikuks muutis.

Viimast korda tegi Aleksander | katset
J. H. Pestalozzit Tartusse meelitada 1814.
aastal, mil tsaar viibis Napoleoni jalitava
Vene armee eesotsas Baselis. S&javaev6imud
tahtsid Ifferteni lossi votta sdjavaehaiglaks.
Tanu oma populaarsusele dnnestus J. H. Pes-
talozzil paaseda tsaari audientsile (kes Iffer-
teni linnavalitsuse delegatsiooni oli keeldu-
nud vastu vBtmast). J. H. Pestalozzil dnnes-
tus mitte ainult Ifferteni lossi rekvireeri-
mine &ara hoida, vaid ta sai ka tsaarile oma
rahvahariduse korralduse projekti esitada.
Kohalviibivad dukondlased olid tlimalt ulla-
tunud, kui tsaar lahkuvat jassakat vanameest
sObralikult embas (3, lk. 138—140). Hiljem
autasustas tsaar J. H. Pestalozzit Vladimiri
ordu ordeniga. Kui kuulutati vélja eeltelli-
miste vastuvdtmine J. H. Pestalozzi kogutud
teostele, oli Aleksander I oma 5000 rublaga
esimeste hulgas.

Kuna katsed J. H. Pestalozzit Venemaale
saada luhtusid, kutsuti 1810. aastal Uks tema
lahemaid kaastoolisi, aristokraatse paritoluga
pastorJ. Muralt (1780—1850) Peterburi, kusta
asus tddle saksa koguduse pastorina ja oma
erakooli juhatajana. Kui J. Mduralt nditas
J. H. Pestalozzile kirja, milles teda Peterburi
kutsuti, agestus J. H. Pestalozzi seevord, et
paiskas kirja J. Muraltile ndkku ja pooras
selja (2, k. 359).

* On vBimalik, et J. H. Pestalozzit lahendas
G. F. Parrotile ka see asjaolu, et ta 1780.
aastatel olevat astunud Illuminaatide rahvus-
vahelisse ordusse (2, Ik. 219—221), kuhu
M. Magnitski andmetel olevat kuulunud
ka G. F. Parrot (4, k. 240). Illuminaatide
ordu oli valgustusideede vaimus tegutsev
organisatsioon, vditles eriti
ja jesuiitide vastu.
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J. H. Pestalozzi m&ju eesti pedagoogilise
motte kujunemisele

J. H. Pestalozzi keeldumisega Eestisse tul-
la ei katkenud eestimaalaste isiklikud
kontaktid temaga ja tema mdju eesti peda-
googilisele méttele. J. H. Pestalozzi 0&ppe-
asutusi Burgdorfis ja Iffertenis kilastas
rida vene ja balti haridushuvilisi, nagu Eesti-
maa ruutelkonna peamees parun Chr. Stackel-
berg, péarastine Tartu ulikooli prof. A. Kaisa-
rov, krahv E. Sievers, Kuramaa m®oisnik parun
E. v. Derschau jt. Riias oli kavatsus asutada
Pestalozzi-nimeline instituut tema ideede
propageerimiseks. Kui Fr. R. Kreutzwaldist
Tallinnas taheti koolitada avada kavatse-
tava seminari Oppejoudu, siis kutsus parun
Chr. Stackelberg temale 0Opetust andma
J. H. Pestalozzi kasvandiku Ulrich Killap
sellest vist ongi tingitud Fr. R. Kreutzwaldi
veel hiljemgi avalduv hingesugulus J. H.
Pestalozziga. Fr. R. Kreutzwaldi ja J. H.
Pestalozzi moéttekéaikude Uhtsus, eriti kalendri-
jutus «Uus koolmeister», on teema, mis vajab
lahemat uurimist. Olgu tédhendatud, et ka
H. Zschokke, kelle «Viinakatku» Fr. R.
Kreutzwald eestindas, kuulus J. H. Pesta-
lozzi ideekaaslaste hulka. J. Cimze seminarist
on teateid kull A. Diesterwegi ideede harras-
tamise kohta, kuid vaevalt oli seal J. H.
Pestalozzigi tundmatu. J. H. Pestalozzi m&ju-
sid on pdhjust otsida ka A. Grenzsteini mdotte-
kaikudes. Huvitav on &ra markida, et C. R.
Jakobsoni juures, kes oma «Kooli lugemise
raamatu» koostamisel ilmselt kasutas A. W.
Diesterwegi péarandit, J. H. Pestalozzi otse-
mojud labi ei paista, kull aga J. J. Rousseau
omad. Néhtavasti vastas J. J. Rousseau tor-
miline méttelaad rohkem C. R. Jakobsoni
omale.

Kodanlikus Eestis lahtus huvi J. H. Pes-
talozzi vastu kahest allikast. Pedagoogika-
professor P. Pold puhendas oma loengutes
palju tadhelepanu J. H. Pestalozzile, niihasti
pedagoogika ajalugu kui ka kasvatuse uksik-
probleeme késitledes. 1927. aastal, kui kogu
maailmas meenutati J. H. Pestalozzi 100.
surma-astapdeva, andis P. Pdld Eesti Kirjan-
duse Seltsi kirjastusel véalja valimiku J. H.
Pestalozzi teostest pealkirja all «Pestalozzi
elavad sBnad». See oli esimene ja kuni tdnaseni
ainuke kord, kus J. H. Pestalozzi t66d eesti
keeles meie lugejani on jéudnud.

Teine ringkond, kes J. H. Pestalozzi ideede
vastu huvi tundis, olid eesti kooliuuenduslased.
J. Kaisi toimetusel ilmus Véru Opetajate
Seminari valjaandel J. H. Pestalozzi 100.
surma aastapdeva puhul 1927. aastal kogu-
teos «Pestalozzi elukdik ja ilmavaade», mis
sisaldas J. Kaisi enda Kkirjutise «Pestalozzi
vaim uuemas pedagoogilises liikumises». Aja-
kiri «Kasvatus» avaldas pikema Kkirjutise
J. H. Pestalozzi kohta Enn Murdmaa sulest.

Kui vorrelda kummagi ringkonna poolt
J. H. Pestalozzi kohta avaldatud Kirjutisi,
siis paistab siingi silma kahesugune léhene-
mine tema vaadetele. P. P&ld leiab nendes
ennekdike kristliku pedagoogika ja uldise
inimarmastuse avaldusi, kooliuuenduslased
aga tdstavad J. H. Pestalozzi seisukohti esile
algbpetuse uuendamisel ja koolihariduse
demokratiseerimisel.

No6ukogude Eestis avaldas esimese artikli
J. H. Pestalozzi kohta Andres Parl «N&u-
kogude Koolis» 1946. a. nr. 2, seega siis
J. H. Pestalozzi 200. siinniaastapaeva puhul.
See on Ummargune juubelijutt suurest peda-
googist, tema olemust lahemalt lahkamata.
On iseloomulik, et allikate hulgas mainib
A. Parl kull P. P6llu toimetatud kogumikku,
mitte aga J. Kaisi oma, kuigi J. Kais oli tol
ajal «NBukogude Kooli» toimetaja.

J. H. Pestalozzi 130. surma-aastapdeva
puhul 1977. aastal tuleb «N&ukogude Kool»
ule hulga aja taas J. H. Pestalozzi juurde
ja avaldab numbris Helga Kurmi artikli
«J. H. Pestalozzi koélbelisest kasvatusest».

Loomulikult ei saanud J. H. Pestalozzist
modda minna ka allakirjutanu oma «Peda-
googika ajaloos». Opiku esituslaadile vasta-
valt on siin toodud hulk fakte suure pedagoogi
elust ja vaadetest, kuid vist esmakordselt
eesti lugejale on siin kullalt selgesti naidatud
ka tema seisukohtade kahepalgelisust, eriti
kui juttu on nende seisukohtade edasiaren-
damisest jarglaste poolt.

Nagu néeme, on Pestalozzi Eestis esinda-
tud voérdlemisi mitmetahuliselt. Laane nime-
katest pedagoogidest pole vist kellelgi olnud
Eesti pedagoogilisele mdtlemisele nii suurt
moju kui J. H. Pestalozzil. Ometigi vajavad
need mdjud veel Uksikasjalikumat uurimist
ja kriitilist analtusi marksistliku ajalootea-
duse ja nbukogude pedagoogika vaimus.
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Infoallikate
moju
opilasele

LARISSA VASSILTSENKO,
pedagoogikakateedri vanemdpetaja

Opilaste asend informatsioonitulvas erineb
tdiskasvanu omast. Esiteks puudub dpilasel
elukogemus, mis tdiskasvanul etendab oma-
moodi filtrit. Teiseks nduab eri ainete
Oppeplaani kohaselt &ppimine mitmete info-
allikate kasutamist, ka niisuguste, mis Opilast
uldse ei huvita. Kolmandaks on lapsed
pidevalt Opetajate ja vanemate tugeva mdoju
all, mis oluliselt parandab infoallikates orien-
teerun!isoskust.

Probleemi uurimisel ei saa ignoreerida veel
uht asjaolu, nimelt hakkab juba Usna va-
rakult rolli mangima lapse sugu. Reaalses
koolielus arvestatakse seda kahjuks véhe, ena-
masti ainult td66dpetuse ja kehalise kasva-
tuse tundides. Uurimused aga néaitavad, et
need erinevused on ilmsed ning neid on vaja
arvestada ka teiste ainete Opetamisel. Olu-

kattesaadavus ning massikommunikatsiooni-
vahendite mdju dpilastele.

Koigi nimetatud faktorite mdju on dunaa-
miline. Iga uus Opilaste pdlvkond on kordu-
matus olukorras. Seetdttu on Opilaste kai-
tumise wuurimine ja arvestamine igihaljas
teema ning Opetajatele vajalik, sest sel puhul
saavad nad Opilasi informatsiooni hankimisel
teadlikult suunata ja juhendada.

Uhe artikli piires pole véimalik (ksik-
asjaliselt kasitleda kd&ikide faktorite mdju
Opilastele, piirdume ainult kahe faktori vaat-
lusega (6pilaste infokeskkond ja sugu).

Koigepealt kasitleme infokeskkonna erine-
vuse moju infoallikate kasutamisele aineti.
Et kusitlesime vanemate klasside Opilasi ai-
nult Tartu linnas (1), oli infoallikate kétte-
saadavus koigile Opilastele Uhesugune. Eri-
nevused vene ja eesti Oppekeelega koolide
Opilaste infokeskkonnas esinesid seetdttu, et
matemaatika-, keemia-, Kirjanduse ja eesti
keele Opikud on erinevad ning suurt rolli
mangib asjaolu, et enamik Opilastest kasutab
emakeelseid infoallikaid.

Saadud andmed (joonis 1) néaitavad, et
enamikus Oppeainetes nii eesti kui vene dppe-
keelega koolides on tédhtsamaid infoallikaid
Opetaja esitus. IImneb, et erinev infokeskkond,
s.0. erinevad Opikud, populaarteaduslik ja ilu-
kirjandus, erinevad tele- ja raadiosaated,
ajalehed ja ajakirjad ei mo&juta oluliselt

liseks kusimuseks kujuneb ka infoallikate Oppetdds kasutatavate infoallikate struktuuri.
T f-
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Joonis 1. Eesti ja vene Oppekeelega koolide opilaste infoallikate kasutamine &ppeprotsessis.

Ainus O8ppeaine, milles ilmneb informatsi-
ooni saamise erinevus, on vene keel eesti
Oppekeelega koolis ja eesti keel vene Oppe-
keelega koolis. Nahtavasti pdhjustab selle
erinevuse nende ainete erinev raskus. Nimelt
pidas vene koolide dpilastest vaid 6% eesti
keelt raskeks, seevastu eesti lastest tervelt
25%-1 on vene keel raske Oppeaine, mille
Oppimisel peetakse esmatéhtsaks dpetaja esi-
tust. Huvitavad andmed on saadud ea-
kaaslaste suhtlemise kohta. Opilaste arv, kes
eakaaslastega suhtlemist oluliseks infoal-
likaks peavad, on vene Oppekeelega koolides
ligi kaks korda suurem Kkui eesti Oppe-
keelega koolides. Seda tingib arvatavasti kaks

asjaolu: 1) vene rahvusest lastel on head
vBimalused eesti keelt omandada vahetu suht-
lemise kaudu, 2) vene rahvusest lapsed on
suhtlemises aktiivsemad.

Erinevalt suhtuvad &pilased televisiooni,
raadio, ajakirjanduse kaudu saadava infor-
matsiooni osasse vene keele ja eesti keele
Oppimisel. Naiteks eesti koolides hinnati kino-
filmide ja telesaadete tdhtsust vene Kkeele
Oppimisel Usna koérgelt. VVene dppekeelega koo-
lide Opilased saavad rohkesti informatsiooni
Eesti Raadio saadetest. Need hinnangud on
tingitud massikommunikatsioonivahendite t66
regionaalsetest isedrasustest. Filmid meie ki-
nodes on enamasti venekeelsed ja eesti Gppe-
keelega koolide 0&pilased on sunnitud kasu-
tama kogu olemasolevat teadmiste varu, sest
eriti nooremad Opilased ei suuda lugeda Kkii-



resti subtiitreid ja jalgida linal toimuvat.
Filmide vaatamine aitab omandada uusi sénu
ja pikemaid lauseid. Kusitlemisel selguski, et
Opilased on filmide vaatamise asetanud info-
allikana vene keele Oppimisel kolmandale
kohale péarast Opetaja esitust ja iseseisvat
t66d Opikuga. Kahjuks seda fakti tdnapaeva
koolis ei arvestata, nimelt puuduvad koolides
Oppefilmid vene ja eesti keele Opeta-
miseks.

Vene keelt kdnelevate laste hulgas on info-
allikana tahtsal kohal kohalikud ajalehed ja
Eesti Raadio saated. See on taiesti p6hjenda-
tud, sest need allikad edastavad operatiiv-

selt informatsiooni stindmustest meie vaba-
riigis. Samal ajal on eesti laste téhelepanust
peaaegu taiesti véalja jadnud Moskva raadio-
saated ja keskajakirjad. Need on kasutamata
valdkonnad ka vene keele Opetamisel.

Edasi putame valja selgitada, kuidas m&ju-
tab erinevate infoallikate kasutamist &pilaste
sugu. Mitmete uurimuste autorid (2; 3; 4; 5)
viitavad asjaolule, et dpilaste sugu, vaatamata
vanusele, méaarab &ra teadmiste hankimine
erinevatest infoallikatest. Meie uurimustest
on selgunud, et poiste ja tudrukute arva-
mused ainete raskuse ja meeldivuse suhtes
on erinevad (vt. tabel).

OPILASTE SUHTUMINE OPPEAINETESSE (%)

Oppeaine Lemmikaine Raske aine
tudrukud poisid tudrukud poisid

Kirjandus 41 21 13 28
Ajalugu 31 14 9 16
Matemaatika 22 26 47 41
Fuusika 9 27 58 36
Keemia 15 25 38 24
Bioloogia 25 21 14 17
Geograafia 39 44 5 4

Uksikute infoallikate kasutamist erinevate
ainete Opetamisel on véhe uuritud ja see-
parast puuduvad vdrdlusandmed. Meie kusit-
lusel selgus, et tudrukute ja poiste hin-
nangutes Opetaja esitus ja iseseisev 160
Opikuga aineti praktiliselt ei erine. Veidi kor-
gemalt hindavad Opetaja esitust tudrukud
matemaatika, flulsika ja keemia Oppimisel,
s.0. nende ainete dppimisel, mida nad peavad
rasketeks.

llukirjandust infoallikana margivad roh-
kem tudrukud, poisid samal ajal saavad enam
infot populaarteaduslikust kirjandusest. Poi-
sid hangivad infot ligi 2,5 korda rohkem
kui tudrukud, eriti suured erinevused on ajaloo
ja fuusika dppimisel.

Peaaegu Uhte langevad hinnangud kino,
telesaadete ja raadio, aga ka suhtlemise
sfaaris. Hinnangud ekskursioonidele kui info-
allikale on aga erinevad. Selle kohta on
andmed aastatest 1979 ja 1982 véaga sar-
nased. Viimase Kkusitluse ajal paluti kesk-
koolidpilaste! hinnata nende huvitatust eri
liiki ekskursioonide vastu. Maksimaalne
hinne — 10 palli — tuli anda sellisele
ekskursioonile, mis dpilast kdige rohkem huvi-
tas. Mis selgus? Ekskursioonid muuseumides-
se, kunstinditustele pakuvad . nam huvi tud

Tidrukud
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rukutele, nende keskmine hinne oli 8,2, ent
poistel ainult 6,9. Ka ekskursioone loodusesse
hindavad tudrukud kdrgemalt — 7,2 palli,
poisid 5,8. Téaiesti loomulikult pakub pois-
tele rohkem huvi ekskursioon tehnikanaitus-
tele. Poiste hinne 8,9, tudrukutel 6,3.

Huvipakkuvaid andmeid saime 16 ekskursi-
ooni korraldamisel ehitusele. Katse tehti
1983. aastal kuuendate klasside Opilastega
(Tartu vene 0Oppekeelega koolides). Vaatlus
néitas, et poisid olid ekskursioonil maérksa
aktiivsemad kui tudrukud. Poisid tulid pare-
mini toime ka ndhtu kohta aruande Kirju-
tamisega. Nad tabasid kohe kdige olulisemat,
mis on tihedalt seotud fuusikaga. Tudrukud
seevastu Kkirjeldasid teisejargulisi elemente,
naiteks iseloomustasid Uksikasjalikult ehitus-
platsi jne.

Huvitavaid andmeid pakkus dpilaste lugeja-
kaartide analttsimine. VVaadati labi tle 1000
lugej akaardi. Koigis vanusegruppides ilmnes
erinevus tudrukute ja poiste lugemishuvides.
Naitena toome poiste ja tudrukute lugemise
temaatika ajal, kui nad asuvad raamatukogu
lugejateks. Joonisel 2 on esitatud andmed
1982/83. 08.-a. 2. klassis loetud kirjanduse
kohta.

Poisid
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38 Joonis 2. Teise klassi Opilaste lugemise temaatika struktuur.



Muidugi on lugemise struktuur vaga du-
naamiline ja loomulikult muutuv klassiti. See-
juures lugemise temaatika on seotud uute
ainete 6ppimisega antud klassis (loodusdpetus,
ajalugu, geograafia, botaanika, fuusika). Koos
uue ainega rikastub lugejakaart uute vasta-
vasisuliste teostega. Kuid ikkagi jaadb pisima
tidrukute ja poiste erinevus.

Ilmnenud seaduspérasused lubavad loota,
et klassijuhatajad ja Kkirjandusdpetajad vOi-
vad hasti labimdeldud drituste kaudu olu-
liselt mdjutada dpilaste lugemist.

Tudrukute ja poiste lugemise temaatika
valiku iseédrasusi teades on vdimalik seda
paremini ara kasutada ainetundides, temaa-'
tiliste 6htute korraldamisel, raamatute propa-
geerimisel. Eriti tdhtis on viimane, sest
uurimused nii meie vabariigis (2; 3) kui ka
mujal (5; 6) on nadidanud, et uUhtede vdi
teiste autorite ja raamatute vastu huvi ara-
tajaks on valdavalt eakaaslased. See tahtis
asjaolu nbuab tahelepanu ja &arakasutamist.

Kirjandus

1. \VassiltSenko, L. I. Erinevate info-
allikate kasutamine teadmiste omandamisel.-
«NO@ukogude Kool», nr. 10, 1980, Ik. 26—29.
2. Opilane ja lugemine. TIn., 1978. 107 Ik.
3. Opilane ja raamatukogu. TIn., 1979. 99 Ik.
4. Tpomb6ax M. C. CreneHb yTOMUTENb-
HOCTU YypoKa 1 ee m3yyeHne. — «CoBeTCKas
negarornka», 1982, Ne 10, c. 58—61.
5. MuHuT. N CBobogHOoe BpeMsi: >Xenaemoe
n peictBuTensHoe. M., 1978. 63 c.

6. TuxommpoBa WN. CTyneHun uyuTaTtesibC-
KOro BO3pacta. — «YuuTeNnbCkKas raseta»,
Ne 92, 1981.

7. LWlepkoBuH 0. A. Tllcuxonornyeckume
npo6sieMbl MaccoBbIX MHMOPMaLVOHHBLIX Mpo-
ueccos. M., 1973, 215 c.

OPPETUND, OPPEKABINET

TO0 kaartidega
on vajalik Opioskus

TIIA PEDASTSAAR,
pedagoogikakateedri dpetaja

Uks oluline 6&pioskus, mida 6pilased koolis
peavad omandama, on oskus tdotada kaarti-
dega, neid lugeda. Kuigi kaartidega tegel-
dakse pdhiliselt geograafiatundides, on need
vajalikud vahendid ka teiste ainete, naiteks
ajaloo, ka kirjanduse ja vBdrkeelte 6petamisel.
Vahem tahtsad pole kaardid, sealhulgas
eriti sotsiaalmajanduslikud kaardid, Opilaste
ideelis-poliitilisel kasvatamisel klassijuhataja-
tundides, Kklassivélistel Uritustel jne. Oskus
lugeda kaarti etendab suurt osa edasises ene-
seharimises ja enesetidiendamises. Uhiskond-
lik-poliitilised sindmused maailmas on ena-
masti paremini mdoistetavad, kui need seos-
tatakse kaardiga. Kaart ise kujutab endast
ammendamatut informatsiooniallikat, millest
oskuslikul lugemisel on v8imalik saada tea-
vet palju ratsionaalsemalt ja uldistatumalt
kui mis tahes muust vahendist. Oskus lugeda
kaarte liigitatakse Uuldiste &pioskuste hulka.
See tdhendab, et meil ei ole tegemist Kitsalt
ainealase oskusega, vaid sellisega, mis integ-
reerib ka teistes dppeainetes saadud teadmisi
ja oskusi, olles ise samal ajal paljude teiste
teadmiste omandamise eelduseks. Kaartide
lugemisoskuse kujundamine sdltub paljudest
asjaoludest: mitmesuguste kartograafiliste
vahendite olemasolust, aga ka nende kvalitee-
dist ja otstarbekusest ning vastavusest didak-
tilistele eesmarkidele. Palju oleneb see aga
Opetajate oskustest ja vOimalustest raken-
dada Opilased tddle kaartidega.

Kaartide reaalsest kasutamisest meie koo-
lide 8. klassides NSV Liidu majandusgeog-
raafia Oppimisel puudsime Uulevaadet saada
Opetajate kusitlemisega. Meie kusitluslehte-
dele vastas 119 Opetajat, s. 0. umbes nel-
jandik meie vabariigi geograafiabpetajatest.
Saadud andmed too6tati kahemddtmeliselt
labi TRU arvutuskeskuses elektronarvutil
«Minsk 32».

1 Suuresti s6ltub dpetamise kvaliteet Speta-
ja isiksusest, tema huvist ja suhtumisest as-
jasse. SeetOttu uurisimegi kdigepealt, kes
Opetavad koolis geograafiat ning kuidas Gpe-
tajad suhtuvad NSV Liidu majandusgeograa-
fia Opetamisse, vOrreldes teiste geograafia-
kursustega uldhariduskoolis.

Koige uldisemalt iseloomustades 0&petab
geograafiat praegu kdrgema haridusega,
suhteliselt suure pedagoogilise td6staaziga



naisOpetaja. Kausitluslehele vastanutest oli
87.4 % naisi, s. 0. veidi rohkem kui on naiste
osa Opetajate hulgas keskmiselt (1). Kérgem
haridus oli 85,6 %-1 (neist TRU Idpetanuid
ainult 39%). Siinjuures tuleb markida, et
klassides dpetab geograafiat suhteliselt palju
Opetajaid, kellel pole vastavat kutset. Nii on
kusitluslehtedele vastanutest vaid 66,4 %-1
geograafiabpetaja kutse (kaasa arvatud muu
aine Opetaja kutse geograafia dpetamise digu-
sega). Ulejaanud 1/3 hulgas domineerisid
algklassidpetajad, agronoomid, kehalise kas-
vatuse Opetajad, vanempioneerijuhid.

Omapérane on asjaolu, et geograafiadpeta-
jal on valdavalt suur pedagoogiline todstaaz.
29.4% on olnud Opetaja Ule 25 aasta,
46,2 % 11—25 aastat, seega Ule 10-aastase
toOstaaziga on 75,6 % Opetajatest. Noorte
Opetajate osatdhtsus (t66staaz O—5 a.) on
vordlemisi véaike — 18,5 %, dpetajaid tdOstaa-
Ziga 6—10 aastat on geograafiabpetajate
hulgas hoopis vdhe — 5,9%. Need faktid
ei sisenda erilist optimismi.

Monevorra eriline on ka Opetajate suhtu-
mine NSV Liidu majandusgeograafia (kui
esimese majandusgeograafilise distsipliini)
Opetamisse. Kusitluslehe jargi ainult 52,7 %
Opetajatest Opetab kdiki geograafiakursusi
vordselt meelsasti, seejuures 32,1 %-le meel-
dib 8. klassi kursust dpetada kodige vahem,
ainult 8,9 % Opetajatest andis NSV Liidu
majandusgeograafia kursust kdige meelsa-
mini. llmneb ka fakt, et vanemad Opetajad
annavad valdavalt kd&iki geograafiakursusi
vOrdselt meelsasti, kuid ka nende hulgast
eristub kaks ruhma, Uhed eelistavad anda
majandusgeograafiat, teistele meeldib see
kdige vahem. Teine suurem grupp, Kkellele
NSV Liidu majandusgeograafia dpetamine ei
meeldi, on noorte Opetajate hulgas. Millest
see vdib olla tingitud? V0&ib arvata, et osale
suure todstaaziga, s. o. kullalt vanadele
Opetajatele kdib majandusgeograafia andmine
nbuetele vastavalt Ule jou, teised, toetudes
oma rikkalikule kogemustepagasile, tabavad
ka majandusgeograafia spetsiifika ja selle
Opetamine ei tekita neile raskusi. Noored
Opetajad seevastu, olles kullalt hasti varus-
tatud teadmistega ténapéevastest ndoudmis-
test majandusgeograafia dpetamisele, leiavad,
et neid on koolides vaga raske realiseerida.
Peamisteks p&hjusteks, miks 8. klassi majan-
dusgeograafiat ei meeldi koolis 0Opetada,
peetakse programmi suurt mahtu ja raskust
(39,8%), dppevahendite nappust (22,9%) ja
Opilaste huvi véhesust (71,2%) selle aine
vastu. Seejuures toodi véalja ka Opetajate
eneste ebapiisavad teadmised majandus-
geograafia valdkonnas. lgati ootuspéarastele
tulemustele jéudsime, leides Opetaja geograa-
fia Opetamisse suhtumise ja Oopilaste huvi
tundmise NSV Liidu majandusgeograafia
vastu vahel Kkorrelatsioonikordaja. Seos on
statistiliselt arvestatav (i*=0,26), s. t., mida
rohkem meeldib O&petajal vastavat kursust

Opetada, seda huvitatumad on ainest ka Opi-
lased.

1 Enamik d&petajaid (87,7 % vastanutest)
peab t68d majandusgeograafiliste kaartidega
8. klassis vaga vajalikuks, valdavalt puu-
takse vbimalikult palju aega tunnist kulutada
téole atlaste, kontuurkaartide ja seinakaar-
tidega. Seejuures aga ilmneb, et alati ei toimu
see t00 vajalikul tasemel. Paljud Opetajad
margivad, et kaardiga too6tamist takistab
Opilaste vahene oskus kaarte lugeda (1). Téod
kaardiga me aga korraldamegi selleks, et
Opilased omandaksid oskuse nendega t606-
tada, neid lugeda. Kaardilugemise dpetamise-
le 8. klassis peame erilist tdhelepanu pé6rama
mitmest asjaolust tingituna. Nimelt tulevad
8. klassis kasutusele mitmed uut tiupi temaa-
tilised kaardid, milledel kasutatud kujuta-
misviisidega pole 6pilased varem kokku puu-
tunud. Seetdttu on vaja 8. klassis uue kaardi
kasutuselevotmisel seda Opilastele tutvustada.

Nagu nditavad kusitluse tulemused, peavad
Opetajad enamasti kinni metoodilisest nou-
dest ja tutvustavad Opilastele uusi kaarte.
Nii vastab 92,4 % Opetajatest. Ainult mo-
ned Opetajad ei pea seda 8. klassis enam
vajalikuks. Kuid detailsemal uurimisel selgub,
et seegi kaartide tutvustamine kaib vaga
pealiskaudselt. Naiteks ainult 22,7 % Opeta-
jatest selgitab Opilastele pdhjalikumalt uue
kaardi legendi. Samuti ei poo6ra Opetajad
erilist tdhelepanu atlase kaartidel kasutata-
vate kujutamisviiside tutvustamisele. Kusit-
luse andmetel 47,0 % Opetajatest teeb seda
monikord, 14,8 % arvab selle olevat uleliigse.
Kas nii ei jaa kaart opilastele siiski ainult
tummaks pildiks?

Kaartidega todtamise meetodite ja votete
lahemal analtidsimisel selgub, et ikka on lem-
mikulesanne anda Opilastele atlase v&i seina-
kaardi alusel taita kontuurkaarte, s. o. teha
atlase kaartidest koopiaid. Kaartskeemide
koostamist margib vaid 0,9 % kusitluslehele
vastanud Opetajatest, iseseisvaid Ulesandeid
kaartide alusel laseb teha 29,4 % Opetajatest,
koduseid Ulesandeid kaardi abil lahendada
annab 15,3 % Opetajatest, tunnikontrolle ja
kontrolltdid, kus vastuste leidmiseks v8ib voi
tuleb kasutada kaarte, viib 1abi 24,4 % &pe-
tajatest, nomenklatuuri kontuur- ja tumm-
kaartide abil kontrollib 16,9 % &petajatest
jne. Kusitluslehe vastuste analtusil ilmneb
seos Opilaste kaardilugemisoskuste ja nditeks
kaartide alusel iseseisvate to6de korralda-
mise vahel (= 0,29), ka kaardilugemisoskus-
te ja kaartide alusel koduste tddde tegemise
vahel (i*=0,22) jne.

Kaartide kasutamise ja lugemise vdatete
Uhekulgsusest annavad tunnistust Opetajate
poolt Kkirja pandud tuupilisemad Uulesanded,
mida nad annavad Opilastele. Naiteks ca 30 %
kusitlusest osavotnud Opetajatest tarvitab
kdige enam Uulesandeid: «Leidke kaartidelt,
millised on antud majandusrajooni tahtsa-
mad maavarad (vahestel ka — loodusvarad)



ja kandke suuremad leiukohad vastavate
leppemarkidega kontuurkaardile» ja «Milli-
sed on antud majandusrajooni peamised t60s-
tusharud, méarkige suuremad tddstuskeskused
kontuurkaardile*. Kusitluslehtedes oli &ra
toodud ka selliseid Ulesandeid: «Leidke antud
objekt kaardil», «Markige tahvlil kirjas ole-
vad uued nimed kontuurkaardile», «Naidake
tekstis toodud nimed seinakaardil, atlases ja
kandke kontuurkaardile*, «Leia kaardil antud
kohad, millest raagid», «Jalgi atlase kaardil
majandusrajooni asendit ja piiri* jne. Paljude
nimetatud Ulesannete sdnastus jatab soovida,
samuti on need sisult tuhised ja tihti ainult
mehaanilist t66d nbudvad. Eriti paistab silma
kontuurkaartide ebaotstarbekas kasutamine.
Rohkem sobiksid 8. klassis naiteks jargmised
Ulesanded: «Andke hinnang x majandusra-
jooni loodusvaradele tddstuse arendamise
seisukohalt», «Selgitage atlase kaartide jargi,
missuguseid majandusharusid (v0i toostus-
harusid) on v@imalik arendada x majandus-
rajoonis», «Miks on x majandusrajoonis are-
nenud mustmetallurgia?», «Koostage kon-
tuurkaardile x majandusrajooni tahtsamate
toostusharude vaheliste sidemete skeem»,
«Vordle x ja y majandusrajoonide maares-
sursse. Kus on rohkem pdllumaad? Miks?»,
«Selgitage, kuidas on vdimalik transportida
Leningradi laevaehitustehase toodangut Ulja-
novskisse?» vms.

Kaartide sisulisele kasutamisvaesusele li-
sandub ka O&pilaste ebakorrektsus kaartide
kasutamisel. Aine suulisel esitamisel «unus-
tab» Opilane seinakaarti kasutamast. 81,5%
Opetajatest margib kusitluslehes, et nad pea-
vad sageli v8i vaga sageli Opilasele meelde
tuletama «nédidake ka kaardil», «kasutage
ka kaarti», ainult 2,5% 0&petajatest vastab,
et dpilased on harjunud ise kohe kaardi poole
poérduma. 89,9 % Opetajatest peab 8. klas-
sis veel tihti Opilast parandama, sest see ei
ndita objekte kaardil 0Oigesti Korrektsest
kaardi kasutamisest saab aga alguse tahe-
lepanelikum, austavam suhtumine kaardisse
kui vaartuslikku teadmiste allikasse.

Toodust jareldub, et kaartide kasutamise
oskus (nagu iga oskus) areneb ikkagi ainult
pidevas sellealases tods. Opetaja kogemused,
oskused ja tahtmine organiseerida t66d kaar-
diga maaravad ara tulemused.

Kusitluse tulemuste kokkuvéttena vo&ib
markida:

O Opetajad ei osuta todle kaartidega 8. klas-
sis vajalikku tahelepanu.

O Kaartidega tootamise meetodid ja votted
on vordlemisi Uhekllgsed ja ebapiisavad.
Eriti puudulik on kontuurkaartide kasu-
tamine.

O Opetajatele on vaja rohkem abi metoodi-
kutelt, eelkdige mitmesuguse didaktilise jao-
tusmaterjali kujul.

Kirjandus

1. Eesti NSV rahvamajanduse statistika
aastaraamat 1974. Tallinn, «Eesti Raamat»,
1976. 426 k.

Lihtlausete
Intonatsioon
inglise keeles

NORA TOOTS,
inglise filoloogia kateedri dotsent

intonatsioon erineb eesti keele
omast Usna tugevasti. Selle algpdhjus peitub
juba silpide hé&éldamises, mis tekitab inglise
keeles teatud rutmilisuse. Eesti keeles on rdhu-
lised ja réhuta silbid, kuid inglise keeles on asi
veidi keerulisem. Ro&hulised silbid jagunevad
peamise ehk primaarse réhuga silpideks ja teise-
jargulise ehk sekundaarse rdhuga silpideks.
Kuigi teoreetiliselt on olemas kolmanda ja nel-
janda jargu rohuga silpe, me neid ei vaatle,
sest neil puudub praktiline vaartus. Need paigu-
tame Uhte rbhuta silpidega. Réhuta silpidega
kaib inglise keeles kaasas reduktsioon. Iga
réhuta silp on redutseeritud, s.t. et héaalikud
selles silbis hé&aldatakse ebamé&arasemalt kui
réhulises silbis. Kd&ik réhuta silbid pole redut-
seeritud Uhtemoodi. Redutseerimise aste oleneb
rohuta silbi kaugusest primaarse ja ka sekun-
daarse réhuga silbist. Mida kaugemal rdhulisest
silbist, seda suurem on reduktsioon, mis eriti
tugevalt avaldub taishaalikute haaldamises.

Koik need eelmainitud faktorid kajastuvad
ka intonatsioonis. Eesti keeles reduktsiooni sel-
lisel kujul nagu inglise keeles ei esine.

Teiseks, inglise keele intonatsiooni tdusud ja
langused toimuvad silbis eneses. Eesti keeles
taolised nahtused puuduvad. Eesti keeles haal-
datakse silpe (sonu) kas kdrgetel v6i madalatel
toonidel.

Kolmandaks, eestlasel on véaga raske oman-
dada tdusvat-langevat ja langevat-tGusvat into-
natsiooni, sest need puuduvad eesti keeles
taiesti.

Ning neljandaks, inglise keele intonatsiooni-
skaala naeb ette kas haale langemist v6i tdus-
mist Uhtlaselt, kusjuures iga jargmine silp haal-
datakse eelmisest kas madalamalt v6i kdrgemalt
vastavalt skaalale.

Eesti keeles pole eriti oluline, et silpide vahel
toimuks mingisugune gradatsioon kas tdusu
vOi languse suunas. Rd&huta silbid haaldatakse
enamasti tunduvalt madalamalt kui réhulised sil-
bid. Seetdttu jaab eesti keele intonatsioonist
hiplev mulje, kuna inglise keele intonatsioon
jatab rohkem sujuva mulje, kuigi pikemate
lausete puhul toimuvad ka siin teatud grupee-
ringud, lause jagatakse nn. mottegruppideks
ehk fraseerimisuhikuteks sense groups (vt
Mutt, O. Inglise keele foneetika. TIn., 1978,
k. 105), milledest igaiihel on oma intonatsioon,
mis pllab grupisiseselt sailitada intonatsiooni
pohiprintsiipe.

Kahjuks on vdimatu vdrrelda ning analtisida
eesti ja inglise keele intonatsiooni, sest eesti

Inglise keele



keele intonatsiooni uurimisel tehakse alles
esimesi samme. Seepédrast pulan anda inglise
keele erinevate lausetlitpide kasutamist kd&ne-
keeles esineva mitmesuguse intonatsiooniga,
mis annab lausetele eri tdhendusvarjundeid.

Intonatsioon jaguneb inglise keeles kahte
pohitudpi: téusvaks vdi langevaks intonatsioo-
niks. Nendel pdohitlitpidel on oma alajaotused;
eristatakse nelja taupi tdusu ja langust: madal
tdus (low rise), madal kuni keskmine tdus (low
to mid rise), madal kuni korge tdus (low to
high rise) ja keskmine kuni kdrge tdus (mid
to high rise); madal langus (low fail), keskmine
kuni madal langus (mid to low fall), kdrge
kuni madal langus (high to low fan) ja korge
kuni keskmine langus (high to mid fall). Prakti-
liselt on meil vaja eristada vaid kaht tdusu
ja kaht langust: madal tdus, madal langus, kdrge
kuni madal langus ja madal kuni kdrge tdus
(kahte viimast nimetame tinglikult kdrgeks lan-
guseks ja kdrgeks tdusuks). On vaja tunda tdusu
ja languse baasil kasutatavat kolme tuudpi kom-
binatsiooni: tdus-langus (rise-fall), langus-tdus
(fall-rise) ja tOus-langus-tdus (rise-fall-rise).
Reale intonatsiooni ehk toonide on veel olulised
skaala (seale) ja diapasoon ehk ulatus (range),
mis samuti annavad lausele eri tdhendusvar-
jundeid. On kolm pdhilist skaala tuupi:

tdusev (ascending)

langevldescending) —~ -

huplev (scandent) L

Diapasoone ehk ulatusi on kolm: kitsendatud
(narrowed) — héaleulatus on véga Kkitsas ja
tavaliselt madal, tavaline (ordinary) — haéle-
ulatus on normaalne, laiendatud (widened) —
h&aleulatus on suur.

Jargmiseks pllame naidata ulalmainitud
intonatsioonielementide abiil kdige sagedamini
valjendatavaid tahendusvarjundeid lihtlausetes.

Jutustavad laused (Statements)

Kui kasutada madalat langust ja Kkitsendatud
diapasooni, vOib lause valjendada rahulikkust,

jahedust, flegmaatilisusl, igavust, pahurust,
tuska:
lean do ithow. , . —1 ™

She's lost her appetite.

Kui aga kasutada niisama madalat langust ja
tavalist diapasooni, véljendab lause kategoori-
lisust, kaalukust, arvustamist:

lcandoitnow. . .— - —

She's lost her appetite.

Kui kasutada kdorget

langust ja laiendatud

42 diapasooni, siis lause véljendab isiklikku huvita-

tust v8i muret, elavat huvi lauses valjendatud
mdtte vastu ja on kdillaltki emotsionaalne:

I can do itnow. . ° Y

(Ma vdiksin seda kohe teha, olen ise sellest
huvitatud.)

She's lost her appetite. (Ta on isu kaotanud
ja ma olen lausa mures selle pérast.)

Tousev-langev intonatsioon annab jutustava-
tele lausetele vaga mitmesuguseid tahendus-
varjundeid:
a) naitab, et isik on mdjustatud millestki oota-
matust:

She's losther appetite. '

(M0djub ullatusena);
b) néitab, et korratakse hammeldunult &sja 6eldut
kellegi teise poolt:

(We are having strawberries for tea.) —

Strawberries?

¢) enesega rahulolu:

(Who painted this picture?)-Me.

d) valjakutsuvat suhtumist:
(I don't like this film.)

You haven't seen it. N

Véljendab sama, mis — But you haven't even
seen it.
Kasutades madalat tbusu koos kitsendatud diapa-
sooniga jutustavates lausetes, véljendame:
a) kohklevat arvamust:

/candoitnow. 1. _

(Kui sa just nii ruttu tahad);
b) etteheidet, kergelt noomiva varjundiga, isegi
pahandava varjundiga:

(What a terrible play!) — It wasn't as bad as all
that.
Kui aga kasutada laiendatud diapasooni

madala tdusuga, siis see véljendab rahustavat,
veenvat suhtumist, enesekindlust:

i can do itnow. >

Kui kasutada kdrget tdusu jutustavas lauses,
siis see mojub kiusimusena:

/can do itnow. , -

(Kas ma vdiksin seda praegu teha?)



kasutada langevat-tdusvat intonatsiooni,
I6petamatust:

Kui
siis see naitab a) kdhklust,

/Candoitnow. . .

b) moédndust, jareleandmist, kuid mitte taielikku
ndustumist:

(Isn't hetall and dark?) — Well, he is tall. . XV

(But 1 shouln't say he is dark);
c) taielikult vastupidist, millele
heide v8i vabandus:

lisandub ette-

x/

(It didn't take long.) -1fdid.

Erikisimused (Special Questions)

Kui kasutada madalat langust ja Kkitsenda'ui:
diapasooni, voib erikisimus ko&lada reserveeri-
tult, isegi vaenulikult:

How do you know it? . — . .

Why did he do that?

Kui me aga kasutame madalat langust koos
tavalise diapasooniga, siis erikusimus véljendab
tBsist, pingelist suhtumist, sageli kannatamatust,
arritatavust:

How do youknow it?  — -

Why did he do that?
Kasutades kdrget langust ja laiendatud dia-
pasooni, v8ib lause valjendada elavat huvi:

How do you know it?

Why did he do that?
Kui kasutada madalat tdusu ja kitsendatud
diapasooni, véljendab kisimus UGllatust, hdmmel-
dust (kui tdus on kisival sbnal):
at five.)

When? —

(The train leaves

(1 thought it was at SiX.)

(Howdoyou know it?)-Howdolknow it? - - —-

Kui tbus toimub kisimuses manel teisel sénal,
siis Utleja véljendab oma halvakspanu, kisimus
mojub isegi ahvardavalt:

How dd | know it? _ ,, —

Why did he dO that?

Kui madlala tdusuga kaasneb aga laiendatud
diapasoon, siis valjendavad kisimused sligavat
huvi kaasvestleja vastu, sdbralikkust, julgustust:

How do you know it?

Why did he do that?

Kui me kasutame langevat-tdusvat intonat-
siooni, siis valjendab kisimus ullatust, hammel-
dust, kuid ilma etteheite varjundita:

How do you know it ?

Why did he do that?

Uldkisimused (General Questions)

Madal langus kitsendatud diapasooniga valjen-
dab kisija ettepanekut, kuigi reserveeritult,
ilma mingi huvita, mdnikord isegi vaenuliku
korvalvarjundiga:

(Let’'s take a taxi.)

— But can we afford it ?

Momkord kdélab uldkusimus hldatusena (tavali-
selt on lause eitava konstruktsiooniga):

Isn't thatstupid! 1+ -x ,

Kui kasutada madalat langust tavalise dia-
pasooniga, siis valjendab Uldkisimus kannata-
matust, visa ndudmist:

(Let’'s take a taxi.)

— But can we afford it? 11 - -x.

Kui kasutada korget langust, siis kisimus

valjendab ullatust:

(He's sixty.) -Ishe?- —\ . 0didn'tknow that)

Tousvat-langevat intonatsiooni vdib kasutada
uldkisimustega, kuigi seda ei tehta vaga sageli.
Sel juhul kisimus naitab, et réékija on kas hea-
soovilikult haalestatud, monikord on kisimus
valjakutsuv, antagonistlik:

~-.ey have nowhere togo.)-Haven't they ?  J1\ ,

(You can't read spanish.) — can't /?

Madal t6us koos kitsendatud diapasooniga
véljendab laitust ja skeptilisust:

(/'m sorry now that | did it.)

—Are you really sorry ?

Kdige levinum ja tavalisem intonatsioon uld-
kisimuse esitamiseks on madal tdus laiendatud
diapasooniga:

Doyou see? .

Can you manage?
Did you finish?
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. Sama voib 6elda kdrge tdusu ja laiendatud
diapasooni kohta, mis naitab lisaks veel elavat
huvi:

(Take your umbrella with you.)

— Is if raining? —

(Oh, I'm tired.) — Are you really?
Langeva-tdusva intonatsiooni puhul kisimus
valjendab huvi, ullatust:

(We're late.) — Are we?

(Ann likes it) — Does she?

Kasklaused (Commands)

Kui kasutada madalat langust ja Kitsendatud
diapasooni, on kéask rahulik, Ukskdikne, emot-
sioonidevaene:

Help him!  — .

Come!
Kui aga kasutame madalat langust tavalise
diapasooniga, on kask kindel, tdsine, kaalukas:

Come and help him! +-S.

Seda tUUpi intonatsiooni kasutatakse eriti
lausetes, mis algavad sGnadega do ja please:

Please come here!

Do come home!
Korge langus
sObralikkust:

lisab kasklausetele soojust,

Apologizetoher! '\

Try itagain! -4

Tousev-langev intonatsioon valjendab soovi
lahti saada vastutusest, kohustusest:

(Canyou tell him ?) —you tell him. v\

(Will she come?) — Phone her.

Madalat tdusu koos kitsendatud diapasooniga
kasutatakse kasklausetes vordlemisi harva rahu-
liku hoiatuse véljendamiseks:

Waifforit!? o

Come with us!
Madal tous laiendatud diapasooniga valjen-
dab rahulikkust, mdjub julgustavalt:

Don't belong!

Bring me a chair!

Langev-tBusev intonatsioon véljendab hoia-
tust:

Mind!

Careful with thatvase'. ~\ ¢ ¢+

Hitdlaused (Exclamations)

Madal langus kitsendatud diapasooniga vél-
jendab rahulikkust, enesevalitsust:

At last!

Goodl

Kui aga madalale langusele lisandub tava-
line diapasoon, siis hutdlause omandab suurema
kaalukuse:

What a shame! -y

How silly!
Korge langusega haaldatud huddlaused kao-

tavad oma kaalukusest, kuid neile lisandub

ullatuse varjund:

(Here's your book.) —Oh thank you! ,
(s ten already.) — Heavens!
Tousvat-langevat intonatsiooni  kasutatakse

ootamatuse véljendamiseks:

(t've got a very good dictionary.)

-.Splendid! ,

Seda intonatsiooni kasutatakse tervituste

puhul, mis mdjuvad suudistavalt:

Good morning! 1 -J1,

Good evening!

Madalat t6usu koos kitsendatud diapasooniga
kasutatakse huudlausetega harva ja kui kasu-
tatakse, siis see naitab, et Utleja hoiab oma
arvamust tagasi:

(It's half pastsevend - Well!

Kui aga madalale tdusule lisandub laiendatud
diapasoon, muutub httdlause sundimatuks ja
julgustavaks:

(I've finished.) — Good for you! *

Tervitused selle intonatsiooniga kélavad r66m-
salt ja sobralikult:
Good morning! '

Hallo! .

Huudlaused langeva-tdusva intonatsiooniga
véljendavad halvakspanu, pdlgust. Kasutatakse
vordlemisi harva:

(Will yougive in ?) — Heavens no! ~*\ \Y¥

Kokku vottes voime oOelda, et intonatsioonil
on suur tahtsus inglise kdnekeele Oppimisel.
Valesti kasutatud intonatsioon vdib tekitada
ebameeldivaid arusaamatusi. Nende valtimiseks
on soovitatav omandada intonatsiooni pdhi-
tuubid ja putda meelde jatta, mida nad valjenda-
vad Uhe voi teise lauseliigiga.



Abikooli
Opilaste
arakiri

KARL KARLEP,

eripedagoogika kateedri juhataja

Kirjutamise liigid erinevad uUksteisest oma
psuhhofisioloogilise mehhanismi ning kee-
rukuse poolest. Raskemateks peetakse loomin-
gulisi Ulesandeid ja ettettlust, lihtsaimaks
aga arakirja, sest viimane vdib suurel maa-
ral toetuda nagemisanaltusile. Just alatise
nagemiskontrolli véimalus ongi kujundanud
arusaamise arakirjast kui véaga lihtsast t606-
vottest. Kuid lihtsaim keeruliste protsesside
hulgas ei tdéhenda veel absoluutset lihtsust.
Selles vdib meist veenduda igauks, proovi-
des maha Kkirjutada mingit arusaamatut
teksti emakeeles vOi teksti tundmatus kee-
les. Harilikult tuleb sel juhul iga s6na vaa-
data 2—3 korda ning tédhed ja nende jarjes-
tus tahtlikult meelde jatta. Kui vdodras kee-
les esinevad veel tundmatud tahefiguurid (néi-
teks armeenia keel), dnnestub isegi kérghari-
dusega inimesel kirjutada ainult téhtede voi
isegi tdheelementide kaupa.

Néiline lihtsus on aga see pdhjus, miks
arakirjaoskuse kujunemist on uuritud mini-
maalselt, drakirja 6petamist aga koolis prak-
tiliselt ei toimu. Ei ole samuti selge, mis tin-
gimustel arakiri muutub teiste &pillesannete
taitmise vahendiks. Viimane on eriti oluline,
sest mainitud oskust eeldab enamik Kkeele-
Opetuse harjutustest, samuti paljud ulesan-
ded teistes Oppeainetes.

Mida siiski on arakirjast teada?

J. Gurjanov (6), uurinud Kkirjatehniliste
vilumuste kujunemist, on valja selgitanud, et
arakirjaoskuse areng labib véhemalt kolm
etappi. Esialgu kirjutavad lapsed téhtede voi
koguni tdheelementide kaupa. Raske on lastele
sbna haalikulis-tédhelise koostise analtus,
veelgi rohkem Kkirjutamine otseses mottes
(kirjatehnika). Seega esimesel etapil s6ltub
arakirja tehnika oluliselt Kkirjatehnilistest
oskustest. Viimast arvestades vOiks arakirja
Opetamiseks esialgu kasutada ladumist ladu-
inisaabitsa téhtedega.

Jargmisel etapil Opivad lapsed tahti Uhen-
dama, Kkirjutama téhegruppide, sbnade ja
sBnauhendite vdi lausete kaupa. Oluliselt
tduseb sel perioodil lugemise ning haaliku-
ja foneemianalliUsi tahtsus. Just lugemis-
oskus vO@imaldab tajuda korraga mitut téhte
vBi sbna ning seejarel dikteerida neid ise-
endale. On vaja, et enne kirjutamist &pilane
loeks lause labi, saaks sellest aru ja jataks
vahemalt osa parast korduvat lugemist meel-

de. Seejarel laheb wvaja analuisioskust, et
malu jargi Kkirjutada. Muutub ka enese-
kontroll. Kui esimesel etapil dpilane kontrol-
lib Kirjutatut (kui ta Uldse kontrollibki)
valdavalt tadhtede kaupa, siis nudd kontrol-
litakse juba sdna kui tervikut. Toetutakse
seejuures lisaks sbnade vordlemisele vahemalt
osaliselt hé&alikulis-tahelisele analtusile. Me-
toodika probleemiks jadb mélu jargi Kirjuta-
tava s6na vdi lause osa mahu suurendamine ja
nagemisanalliisi optimaalne Uhendamine teis-
te Kirjutamisoperatsioonidega enne ja péa-
rast Kkirjutamist. Last ei tohi sel etapil
enam oluliselt segada kirjatehnilised raskused.
Kui tahefiguuri Kirjutamine nduab veel
eraldi téhelepanu, siis kirjutamine sodnade
vOi suuremate keeletksuste kaupa osutub voi-
matuks.

L&puks muutub sdna kirjutamine ideograa-
filiseks ega jagune enam teadlikeks toimin-
guteks: Kkirjutaja ei teadlikusta sdna haa-
likulis-téhelist koostist ega tahefiguuride
kirjutamist. Arakirja mehhanism ldheneb see-
tOttu iseseisva Kkirjutamise mehhanismile.
Kergem on aga kontroll, sest soovi korral
saab alati teksti vaadata. Kuid patoloogia
korral vO@ib isegi sbnade tahtede kaupa vord-
lemine osutuda raskeks. N. Ossipova Vai-

dab, et vigade leidmist takistab abikooli
Opilastel sageli lause tundmine: «H&alda-
des teada olevat s6na, laps nagu ei

nédegi seda Kirjutatult» (9, lk. 74).

Abikooli 2.—4. klassi Opilaste arakirja
vene keeles on uurinud I. Kolomé&tkina (7;8).
Selgus, et &rakirjaoskuste areng ei Vvasta
programmi nduetele. Arakirja kiirus kolme
aasta jooksul kull kasvab 1,7 korda, kuid
Uhtlasi kasvab ka vigade hulk tdodes.
Samal ajal kasutavad Opilased teksti vaga
sageli: kdigis kolmes Kklassis esines Kirju-
tamist téhtede vOi silpide kaupa. Kirjuta-
misthikuks 2. klassis oli valdavalt silp, 3.
klassis silp ja sbna, 4. — sdna. lgas klas-
sis olid seejuures kasutusel kdikvdimalikud
Kirjutamisthikud: tahed, silbid, sénad, sdna-
Uhendid ja laused. 75 % Opilastest Kirju-
tas sbltuvalt sbnade koostisest erinevate uhi-
kute kaupa (naiteks tahtede, silpide ja so-
nade kaupa).

2. klassi
lauset lugemata, alates 3. klassist puuti seda
teha. Uhtlasi avaldas 3.—4. klassis kirjutami-
sele mbju sdnade tuntus — tundmata s6nu
kirjutati aeglasemalt. Selgus samuti, et Kirju-
tamisuhik s8ltub suurel maéral lugemis-
oskusest. Seos ei ole aga absoluutne. Autor
kirjutab naiteks, et on Opilasi, kellel Kir-
jutamisoskus oli taielikum lugemistehnikast
().

Vigadest olid 2. klassis uUlekaalus tah-
tede moonutused ja asendused téhefiguuride
sarnasuse alusel. 3.—4. klassis vigade ise-
loom muutus: valdavalt esinesid taishaali-
kute ja kolalt lahedaste kaashaalikute asen-
dused. Nimetatud tdhelepanekud néaitavad, et

Opilased alustasid Kkirjutamist

a



abikooli 3. klassis lahevad 6pilased Ule &ra-
kirja teisele etapile (Gurjanovi jargi).

M. Pevzner (10) leidis, et vead &rakirjas
sbltuvad vahemalt osaliselt oligofreenikute
kliinilisest grupist. Naiteks erutusprotsesside
ulekaaluga opilaste kirja iseloomustavad
liigsed jooned, tédhtede ja sbnade &arajatmine
ning Umberpaigutamine. Pidurdatud lastel
esineb sageli tdhtede kordamist, s6nal6ppude
arajatmist jne.

V. Voronkova andmetel (5) ligi kolman-
dik abikooli algklasside &pilastest teeb &ra-
kirja raskusteta. Suhteliselt héasti, v&rreldes
etteUtlusega, kirjutavad arakirja foneemitaju
puudulikkusega Opilased. Teksti kopeeritakse
sel juhul aga sageli tdhtede kaupa. Haaldus-
puuetega vdi motoorika hélvetega lastel on
arakirja ja ettettluse tulemused lahedased.
Vigu on ettetitluses loomulikult rohkem. VVaga
ebauhtlaselt kirjutavad puuduliku t66vdimega
lapsed. Seega vOimaldab kirjanduse analtts
vaita, et abikooli Opilaste &arakirjaoskused
kujunevad aeglaselt, tdddes esineb keskmiselt
2—3 viga, kasutatakse vaheefektiivseid t66-
votteid. Paljud kisimused on aga lahenda-
mata, pole teada, kuidas soltub arakiri keele
foneetikast ja graafikast, haaliku- ja fonee-
mianalludsi oskusest. Lapsekingades on samuti
arakirja Opetamise metoodika. Kaesolevas
artiklis puutakse mdnele nimetatud problee-
midest vastust anda. Kasutatakse seejuures
TRU defektoloogiaosakonna ulidpilaste kogu-
tud materjali (1; 2; 3; 4). Analtusitud on
kokku 725 &rakirjateksti. Neis t6ddes analliu-
siti vead, Kirjutamise ajal aga fikseeriti ko-
had, kus Opilane vaatas esitatud teksti. Osal
Opilastest kontrolliti ka haaliku- ja foneemi-
analtisi oskust

Leidis Kkinnitust fakt, et &rakirjas esine-
vad koik samad veatlibid mis ettettlus-
tes ja iseseisvas kirjas. Etteltlustes on aga
vigu keskmiselt 5 korda rohkem (1.—2.
klassis — 7 —10 korda, 5.—8. kl. — 2—3
korda). Nagu teada, on etteutlustes vélte-
vigu harilikult 50—70%. Arakirjas on see
protsent margatavalt vaiksem (15—30%),
mis on lédhedane valtevigadele siduva teksti
lugemisel. Suhteliselt palju on &rakirjas ara-
jatmist (20—30%) ja asendusi (12—159%b).
Nimetatud vigade absoluutarv on aga ette-
utlustes siiski suurem. Sageli esineb arakirjas
veel diakriitiliste méarkide arajatmist ja reeg-
livigu. Viimastest on ilekaalus eksimused
sOnalbppudes ja suure algustdhe kasutamisel.

On iseloomulik, et kirjutamispuuetega las-
tel on nii ettettlustes kui arakirjas vigu mar-
gatavalt rohkem. N. Pille (3) andmetel lei-
dus 57 dusgraafiku tdddes (arakiri) 307 viga,
tlejdénul 73 opilasel aga ainult 167 viga
(ettettlustes vastavalt 1716 ja 524 viga).
Eriti on vahe margatav arakirjas arajatmisi
(dusgraafikutel 95, teistel 45) ja asendusi
(vastavalt 51 ja 15 viga) vaadeldes, ettettlus-
tes aga vaéltevigade osas (806 ja 234 viga).

Uuriti samuti korduvat &arakirja (4). 2.
klassi 12 dpilast kirjutasid Uhte ja sama
teksti nadala jooksul Uheksa korda (kolmel
paeval esimese, kolmanda ja viienda tunni
ajal). Esmaspéeval tehti 84, kolmapaeval
68 ja reedel 58 viga. Enamasti vead ei kor-
dunud. Ainult Uks &pilane kirjutas nime Jaan
alati vaikese tédhega, kahel Opilasel kordus
Uks viga 3 korda (Uhe paeva jooksul). Koi-
kuv oli samuti samatuubiliste vigade hulk.
Naiteks jaeti kolmapaeval esimestes t6ddes
ara 11 tahte, kolmandas tunnis 3 téhte, viien-
das aga jallegi 10 tadhte. Nimetatud téhele-
panekud viitavad esmajoones enesekontrolli-
oskuste puudulikkusele.

Seega ilmneb etteltluse ja arakirja vigade
erinevus nende levikus tervikuna kui ka vea-
thdpide kaupa. Vigu esineb mdlemal juhul
rohkem nooremates klassides ning Kirjutamis-
puuetega lastel. Vead reeglina thel ja samal
Opilasel ei kordu.

Suurt huvi pakuvad kirjutamisel kasutata-
vad votted ning kirjutamisthikud (originaal-
teksti vaatamise jarel Kirjutatud tahtede voi
sbnade hulk). 1,—3. klassi &pilased Kirju-
tasid teksti tédhtede, tdhegruppide ja sdnade
kaupa. Olulist m&ju avaldab seejuures sdnade
pikkus ja teksti esitamise viis. Naiteks 2.
klassis kirjutavad Uksikud &pilased sdnade
kaupa ainult siis, kui need koosnevad 2—4
tahest. 3. klassis Kkirjutati sbnade kaupa kahe-
tahelisi sbnu juba 96,4%, kolmetéhelisi
70,3 %, neljatahelisi — 42,6 %. Sdnade pike-
nedes see protsent véheneb veelgi. Seejuures
samas Kklassis Kirjutati tahtede kaupa 1,5
korda sagedamini juhul, kui tekst oli raamatus
(vOrreldes kasitsi kirjutatud tekstiga). Voi-
malik, et pdhjuseks on keeledpikute puudumi-
ne, mille téttu lapsed kasutavad peaaegu
igas tunnis tahvliteksti v6i kirjutavad har-
jutusi lehtedelt.

4. klassis on kirjutamisel pd&hiliseks uhi-

kuks sBna (65 % s@nade arvust). Ulejaanud
tekst kirjutatakse tahegruppide, harvem
sbnauhendite kaupa. Sel perioodil tehakse
ka suhteliselt véhe vigu, sest lapsed valda-
vad juba héaaliku- ja foneemianalltsi ning
nagemiskontrolli voétteid. S6na ulatuses on
neid oskusi suhteliselt kerge rakendada. M&-
ningad téhelepanekud naitavad, et arengu-
peetusega lapsed jouavad sbnade kaupa Kirju-
tamiseni juba teisel Oppeaastal, jadvad aga
sellele tasemele 2—3 aasta jooksul pusima.

Vélja kujuneb arakirjavilumus spetsiaalselt
Opetamata lastel alles abikooli vanemates
klassides. Alates 6. klassist muutub pd&hili-
seks kirjutamisuhikuks s6nalhend. Teksti
korduvalt vaatamata kirjutatakse ka luhe-
maid lauseid (7.—8. klass). S6nade kaupa
kirjutamine véheneb alates 5. klassist (40—
60 % sOnadest) 7. klassis 6—7 protsendini.
On huvitav markida, et just neis klassides
kujuneb 16plikult ka lugemistehnika (luge-
mise Oigsuse saavutab suur osa dpilastest
6. klassis).



Algklassides s6ltub teksti vaatamise sage-
dus ka tahefiguuride keerukusest. Harvem
vaadatakse teksti naiteks téhtede i, e, n
ees, sagedamini aga enne tédhtede a, m, j,
r, K Kirjutamist. Analtts héaalikugruppide
kaupa naditas, et kdikides klassides vaada-
takse teksti kdige sagedamini sulgh&aalikute
ees, jargnevad suluta kaashdalikud ja
taishadlikud. Usnagi tihti otsivad 6&pilased
tekstist abi enne kaashéaalikuiihendit v&i
selle kirjutamise kaigus. Nimetatud tahele-
panekud naitavad, et dpilased vahemalt osa-
liselt tunnetavad Kkriitilisi kohti sdnas.

Kdullalt margatav on laste erinev edukus
Uhes ja samas klassis. Vastava Ulevaate saa-
miseks arvestas M. Urbel (4) valja teksti
vaatamise arvu ning tekstis esinevate tah-
tede arvu suhte. Algklasside I6ikes olid suh-
tearvud jargmised: 1. kl. — 0,764, 2. kl. —
0,628, 3. kl. — 0,463. 1. klassi ndrgematel
Opilastel oli see arv Uhest suurem (mdnda
tdhte vaadati mitu korda, Kirjutati téheele-
mentide kaupa), tugevamal aga 0,33. Kullaltki
erinevad olid &armised suhtearvud ka 2.
(0,987 ja 0,233) ning 3. klassis (0,804 ja
0,195). Tugevamad Opilased Kkirjutavad 1.
klassis péarast teksti vaatamist keskmiselt
2 tahte, 3. juba 4 tahte. No&rgemad dpila-
sed Kkirjutavad aga praktiliselt tahthaaval.

Teksti vaatamise sage analiis vdimaldab
jareldada, et metoodika po&hiliseks tlesandeks
peab olema Kkirjutamisuhiku mahu suuren-
damine.

Kuidas soltub arakirjaoskus haaliku- ja fo-
neemianalliisi operatsioonide valdamisest?
Vastust pudti anda kahes t66s (1;4). Klas-
sis otsest seost ei ilmnenud. Vigadeta Kirju-
tasid naiteks tahthaaval kopeerija (suhte-
arv 0,917) kui ka parima suhtearvuga (0,333)
Opilane. Neist esimene valdas analtiisi nor-
galt, teine hésti. Kuid samas leidus ka hea
analtisioskusega Opilasi, kes samuti Kirju-
tasid téhthaaval. Neil esines ka Uksikuid
vigu. Kill aga ilmnes, et suurema vigade
arvuga (4—6 viga) lapsed Kkirjutasid kesk-
miselt kahe tdhe kaupa, analUitsi valdasid
nad rahuldavalt. Jarelikult leidub 1. klassis
Opilasi, kes lahevad Ule téaéhegruppide kaupa
kirjutamisele. Vead on seega uldiselt posi-
tilvse ndhtusega kaasnevaks ilminguks.

Nende pdhjused vobivad olla mitmesugused:
automatiseerumata analliUsioskus, Kirjatehni-
lised raskused, véhene lugemisoskus. M. Ur-
bell tédhelepanekud naitasid samuti, et taht-
haaval Kkirjutajaid iseloomustavad pausid
h&alimisel.

2.—3. klassi Opilased jagunevad gruppi-
desse (1). Tugevama grupi Opilaste ettettlus-
tes ja arakirjades esineb uUksikuid vigu. Nad
valdavad suhteliselt hasti haéaliku- ja foneemi-
anallusi, kasutavad ulejadnud Opilastest va-
hem teksti abi. Keskmise grupi Opilased soo-
ritavad analUusioperatsioone moneti ndrge-
mini. Vigade hulk &rakirjas sdltub neil teksti
kasutamise sagedusest. Eksimuste hulk suure-
neb, kui Opilased loobuvad téhthaaval Kir-
jutamisest. Etteutlustes on neil lastel harili-
kult dle kimne vea. Kolmanda grupi O&pilas-
tel on ettettlustes vigu kahekiimne ringis
vBi rohkem, sbnu analtusides eksitakse sa-
geli, arakirja Kkirjutatakse 1—2 tadhe kaupa.
Kui teksti kasutamine véheneb, tduseb vi-
gade hulk margatavalt.

Seega sOltub arakirja vigade hulk nii teksti
vaatamise sagedusest kui ka héaaliku- ja fo-
neemianaluusi oskustest. Mdju avaldab ka na-
gemiskontrolli seisund, millega vdib selgi-
tada vigade hulga kdikuvusi, ning kirjateh-
niliste oskuste tase. Teksti vaatamise sagedus
on omakorda seotud lugemisoskusega.

Eelnev analtts vdimaldab Uhtlasi méaarata
pohilised t6dsuunad &rakirja Opetamiseks.
Vaja on luua sellised tingimused, et dpilane
harjuks lauset enne Kkirjutamist lugema, ja-
taks lause voi selle osa meelde, suudaks Kii-
resti ette kujutada segmentaalfoneemide jar-
jestust sBnas (selleks on vaja sdna Kiiresti
ja vaikselt haalida), paneks téhele sulghaali-
kuid ja kahekordseid tahti, kirjutaks sdna
vOi sbnade grupi peast, vordleks péarast Kir-
jutamist sBnade téhelist koostist algtekstiga.

Osaliselt kinnitas nimetatud nduete digsust
juba konstateeriv eksperiment (2). 3. klassi
14 oOpilast kirjutasid teksti tahvlilt esialgu
iseseisvalt, hiljem aga sama teksti péarast
iga lause lugemist ning sdnade haéalimist.
Sellistes tingimustes kasvas Kirjutamine sdna-
de kaupa kahekordseks, oluliselt vahenes
kirjutamine Uhe tdhe, samuti 2—4 tahe kaupa
(vt. tabel).

ARAKIRJA SOLTUVUS MATERJALI ESITAMISEST JA OPETAMISEST

(ABSOLUUTARVUDES)
Opilaste tockorraldus Bpi- KIRJUTAMINE
Kirjutamisel
arv tahtede kaupa s6- sbna- lau-
naae unena, sete

12 3 4 5 6 7—9 kaupa kaupa kaupa
Raamatust iseseisvalt 14 577 276 104 22 9 5 1 50 1
Tahvlilt iseseisvalt 14 434 281 130 39 15 3 3 61 3 —
Tahvlilt parast lugemist ja
haaldamist 14 244 189 91 29 14 8 7 128 4 —
Raamatust iseseisvalt parast
Opetamist 12 36 66 58 30 22 7 2 107 23 5

Markus: numbrid 1, 2 jne. valjendavad kirjutatud tédhtede arvu parast algteksti vaatamist.
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Samas Kklassis korraldati Opetav eksperi-
ment (Bpetaja T. Kivirand). Kasutati tahvli-
tekste, t60 korraldati frontaalselt. Kadige-
pealt loeti lause, seejarel uuesti esimene sdna
(hiljem sdnauhend), lasti leida kahekordsed
tahed ja sulghaélikud. Jargnevalt sbna (sdna-
Uhend) kaeti kinni, Opilased haalisid sdna
ja Kkirjutasid selle méalu jargi. L&puks sdna
avati uuesti, Opilaste Ulesandeks oli vorrelda
tahtede arvu, kahekordseid tahti ja sulgh&aa-
likuid oma tekstis algtekstiga. Jargnes t6o
jargmise sbna vOi sdnauhendiga. Paralleel-
selt toimus t66 haalimisvilumuste kujunda-
miseks. Opilastelt nduti haalimise Kiirust
ning haalimist sosinal.

Eksperiment kestis ligi neli kuud. Kontroll-
katsed néitasid, et oluliselt vahenes Kirjuta-
mine tahtede kaupa. Kullaltki palju kirjuta-
sid Opilased nuid s6nade, sdnalhendite ja
isegi luhikeste lausete kaupa ka iseseisvalt.
Teksti vaatamise arv vahenes kdikidel dpilas-
tel tle kahe korra, tugevamatel Opilastel ko-
guni 4 korda.

Metoodiliste otsingute digsust kinnitab see,
et pohimotteliselt sarnased tulemused saavu-
tati ka |. Kolométkina eksperimendis (7).
Nagu selgus, viidi ka see 1abi 3. klassis ning
kasutati samalaadilist metoodikat. Jareldus-
tes rdhutab autor samuti eelneva lugemise
ja «ortograafilise utreeritud haaldamise»
osatahtsust. Seejuures ndutakse, et haaliku
haaldamine (haalimisel) ja vastava tdhe Kir-
jutamine toimuksid stinkroonselt.

Avrakirjavilumuste kujundamiseks on autori
arvates vaja Opilastel omandada jargmised
operatsioonid: lause eelnev lugemine ja mo-
testamine, «ortograafiline* lugemine, Kirju-
tamine sbnade vdi suuremate Uhikute kaupa
haalimise saatel (7, k. 14).

Vigade valtimiseks peab |. Kolomdtkina
vajalikuks oskust ortogramme (eesti keeles
esmajoones sisehaalikuid ja sulghaalikuid)
leida nédgemise ja hiljem kuulmise teel, sénu
anallitsida ja vorrelda. Viimane on eriti vaja-
lik enesekontrolliks, mille kujundamiseks soo-
vitatakse jargmisi votteid: algteksti ja Kirju-
tatud sona silphaaval (meil — grafeemide kau-
pa) vordlemine, Kirjutatu korduv lugemine,
raskete kohtade méarkimine tekstis, ortogram-
mide (tédhtede) loendamine sdnas.

Téhelepanu vaarib 1. Kolomdtkina seisu-
koht, et &rakirja Opetamine peab tditma
kahte udlesannet kujundada &rakirja Kkui
kirjaliku kdne uht alaliiki, kasutada arakirja
kui digekirjaoskuse Gpetamise votet.

Jaab ule veel kord rbhutada, et arakiri
abikoolis vajab Opetamist. Seejuures tuleb
arvestada, et kirjutamine on kompleksne prot-
sess. Palju s6ltub kirjatehnilistest vilumus-

test, lugemisoskusest, haaliku- ja foneemi-
analliisi  valdamisest, nagemiskontrollist.
Harjutamine peab aga kindlustama Kirju-
tamise sBnade ja lauseosade kaupa.
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Intellektuaalsete
opioskuste
kujunemine
algklassides

KANNI INDRE,
pedagoogikakateedri vanemdpetaja

Opetamise pdhieesmark on 6pilaste vaimse
arengu taseme tOstmine, tema tunnetusvdi-
mete arendamine. Selleks pole vaja spet-
siaalselt organiseerida formaalseid m&tlemis-
harjutusi Ei saa aga lootma jaada, et mot-
lemise areng toimub iseenesest, Gppemater-
jali teoreetilise sisu kaudu. Marksistliku
psihholoogia seisukohalt saab pstuhiline
areng toimuda ainult subjekti aktiivse tege-
vuse protsessis. Seega saab Opetamise sisu
avaldada oma arendavat toimet Uksnes siis,
kui Opilane juhitakse &Oppematerjaliga ise-
seisvalt opereerima ja loovaid lahendusi leid-
ma. Vaimse arengu taseme nditajad on 0pi-
laste iseseisvuse aste, Oppetdd harjumuste ja
intellektuaalsete oskuste olemasolu (5).

Praegu on didaktika probleemide hulgas
oluline koht &pioskustel, nende osatahtsuse
maaramisel ja kujundamisel. On usna uldi-
seks kujunenud, et tundides rakendatakse
Opilasi iseseisvale tddle raamatuga, pannakse
kuulama, vaatlema, lastakse teha Kkatseid,
koostada referaate, lahendada Ulesandeid,
analUusida loetut. Kas ja kui palju dpeta-
takse lastele, kuidas seda kdike teha?

Vaimse tegevuse viiside ja votete valikul
ning selgitamisel tuleks lahtuda A. Leontjevi
tegevuse teooriast ja orienteerituse tudpi-
dest. Kdige arendavam efekt on sellisel dpe-
tamisel, mis on orienteeritud Uld6pit6o
oskuste kujundamisele. Selle tuubi puhul on
esikohal plaanipdrane uute Ulesannete ana-
ltds, selle dpetamine, Ulesande dige taitmise
tingimuste selgitamine — seega uldised orien-
tiirid, mis tagavad nende kasutamise paind-
likkuse ja iseseisvuse. Opetaja osa seisneb
Selles, et ta suunab ja innustab Opilast ise-
seisvalt koostama oma tegevuse plaani ja
tegutsema vastavalt sellele (2).

Opilaste tunnetustegevuse aktiviseerimise
nbue eeldab, et jarkjarguliseks uleminekuks
iseseisvale toole tuleb juba algklassidpilased
suunata ratsionaalsete tooviiside omandami-
sele. Selleks peab Opetaja tundma Opitege-
vuse eesmadrke, sisu, struktuuri ja ndudeid,

mida Oppimine seab juba koolitee alguses
laste vaimsetele ja kehalistele vdimetele.
Mis tahes iseseisva tddulesande lahendamine
eeldab oskusi, &igemini teatud oskuste
kompleksi

Oskust iseloomustab mingi tegevuse edu-
kaks sooritamiseks vajalike votete valdamine
ja Oige valik. Probleem seisab selles, milli-
seid voOtteid ja missuguses jarjekorras on
vaja tunda.

Opioskused sisaldavad elementaarseid ja
komplitseeritud oskusi Lugemisoskus, mille
komponendid on 6iged lugemisvotted, luge-
mise Kkiirus ja loetust arusaamine, kujutab
endast Uht kompleksset iseseisva t66 oskuse
liiki. Lugemisoskus on kdigile teistele teksti
kasutamist eeldavatele oskustele baasiks.
Teised oskused saavad areneda vaid baas-

oskuste alusel (4). Puudulik lugemisoskus
pidurdab kdigi teiste iseseisva to6 oskuste

kujunemist. Selles osas langeb algdpetusele
suur vastutus.

Meie vabariigi iseseisva t60 oskuste uuri-
jad 1. Unt, O, Nilson, E. Nurk, H. Raup jt.
on tulnud jareldusele, et iseseisva t60 osku-
sed on suhteliselt ndrgemad loogilise mdotle-
mise oskuste valdkonnas. Ka selles tuleb alus
rajada algklassides. Kaesolev t66 pulabki
pakkuda selleks v@imalusi, esitades intellek-
tuaalsete oskuste raskusastmestiku.

Arendava Opetamise eesmargid

Arendava 0Oppetdod Uks olulisi naitajaid on
Opilaste iseseisvus ja loogilise mdtlemise
oskuste olemasolu.

Kui tunnis teadlikult kasutatakse niisugu-
seid meetodeid, mis nduavad &pilastelt ping-
sat mottetdodd, aktiivset tdhelepanu, tead-
likku vaatlust, kujutlusvdime ja fantaasia
rakendamist, siis on tund arendav. Selline
tund soodustab &pilaste psuuhiliste protses-
side ja vaimsete vdimete arengut.

Arendavad eesmargid on seotud psuuhi-
liste v8imete kujundamisega ning psuudhiliste
protsesside teadliku juhtimisega. Samal ajal
on Opetamine ning lapse enda &pitegevus
arengu faktor, stiimul ja vahend. Iga tund
peab arendama intellekti, malu, tdhelepanu,
tahet, huve, motiive ja emotsioone. Tunne-
tusvBimete arendamise peamine vahend on
Opilaste aktiivse mottetegevuse organiseeri-
mine, neile kullaldase iseseisvuse loomine.
Niisugune Opetamine aitab sailitada huvi
Oppimise vastu, kujundab motivatsiooni tun-
netustegevuseks.



Arendavad eesmaérgid valjendavad Opetaja
taotlusi Opilaste vaimsete vdimete arendami-
sel ja vaimse t60 oskuste kujundamisel.
Iseseisva t60 oskusi on koos vaimsete vdime-
tega vaadeldud kui Opetamise formaalseid
eesmarke, samuti kui arendava Opetamise
eesmaérke. Neid on vastandatud tavaliselt 6pe-
tamise materiaalsetele vdi Opetuslikele ees-
markidele, mille alla kuulub &petamise sisu
®).

B. S. Bloomi Opetamise eesmérkide takso-
noomias on huvitav see asjaolu, et teadmi-
sed, Opioskused ja loogilise mdtlemise osku-
sed on koondatud Uhte susteemi

Tuletagem meelde, et eesmargi all mdis-
tame Opetaja subjektiivset kujutlust Opilase
tulevase tegevuse soovitud resultaatidest.
Seega Opetamise eesmargid maaravad 0Opi-
lase arengus oodatavad nihked konkreetse
Oppetegevuse tulemusena (9).

Kahjuks ei ole algklassibpetaja kasutuses
tapselt formuleeritud eesmarke, kuna need
puuduvad ka programmides.

Opetajatvd efektiivsuse iiks pdhieeldusi on
aga just eesmargi selgus. Tépne kujutlus
eesmarkidest vdimaldab &petajal paremini
labi mobelda abindud ja votted nende saavu-
tamiseks. Ulesanded peavad olema vdimali-
kult selged ka opilastele, kellele need teata-
takse instruktsioonide, korralduste ja prob-
leemsituatsioonide kaudu. Korraldus «lugeda
labi Opikust teatud pala vdi lehekiljed» ei
suuna eesmargistatud tegevusele. Opilane
peab teadma, milliste vaimse tegevuse vote-
tega ta materjali omandab ning milleks ta
peab péarast v6imeline olema, mida teadma,
oskama v6i tuletama.

Meie késutuses oleva materjali pdhjal (6p-
petundide protokollid) ilmneb, et eesmarkide
madistmises ja sellest tulenevalt ka fiksee-
ringuis esineb algklassidpetajate! ebamaéara-
sust. See avaldub eelkdige selles, et dpetaja
nédeb enda tegevust ning maarab tunniks
endale Ulesandeid: Opetada, selgitada, néi-
data, korrata, kujundada — segi on aetud
eesmargid ja abinbud. Seega ei planeerita
Opilaste tegevust, milleks &pilane peab péarast
Oppetddd voimeline olema. Ainult Uksikutes
vaadeldud tundide konspektides (95-st 11,
ca 9 %) oli méargitud konkreetne sihiseade —
arendada analllsivdimet, seoste leidmise,
vordlemise, jarelduste tegemise, Uldistamise
oskust, moétlemise kiirust (11). Nagu allpool
vélja toodud, on v®imalusi mdtlemise aren-
damiseks ja vaimsete dpioskuste kujundami-
seks palju enam.

Uldine viga seisneb selles, et kdigepealt
maaratakse Opetamise sisu ja siis formulee-
ritakse eesmargid, mille saavutamist antud
sisu vBimaldab. Seega arvestatakse peamiselt
Oppematerjali Ulesehituse loogikat, mitte aga
dpetamise produkti. Opetaja orienteerub
enamasti lihtsalt tunni «&raandmisele».

Eesmérkide klassifikatsioonis on vélja too-
dud Uhe tasandina Opilastele oodatavad

uldistavad tegevused (arendada loogilist
motlemist jne.), kusjuures oodatav tulemus
ei ole avatud konkreetsete operatsioonide
tasemel, nagu mdistmine, rakendamine, ana-
luus, suntees, hindamine. Kull aga on tege-
mist konkreetsete tegevustega, kuid ka see
ei maara veel Uheselt oodatavaid Opetamise
resultaate (programmides esineb see tasand).

Oks tasandeid on nn. &petamise Ulesanded,
mis maaravad Opilastelt oodatava konkreetse
tegevuse konkreetsete objektidega konkreetses
situatsioonis (12).

Opetajale naib olevat arendavate eesmér-
kide maaramisel probleemiks see, millest
alustada, millele toetuda, kuhu edasi liikuda.
limselt on raske méaarata arendavate eesmar-
kide tahtsus- ja raskusjarjestust ning leida
nende eesmarkide realiseerimise v6imalused
konkreetses tunnis, konkreetse materjali
pohjal.

Opioskuste ja arendava Opetuse seos alg-
klassides

Pludes saavutada 6petamise efektiivsust alg-
klassides, peame oskama maaratleda lapse
arengutaset teatud vanuseastmel. Selleks
tuleb leida valdkonnad, kust Opetamise ja
kasvatamise tulemusena muutusi otsida,
kus nihked on kdige ilmekamad. Arengu néi-
tajateks ja kriteeriumideks peetakse vastu-
votlikkuse suurenemist, orienteerumist uutes
situatsioonides ning varem omandatud tead-
miste ja oskuste kasutamisoskust (10). See
tdhendab peamiselt muutusi ja dunaamikat
«Bpetatavuses».

L. VBgotski teooria jargi on psuthika aren-

gu juhtivaks luliks mdistete kujunemine,
interioriseerimine, mis toimub taiskasvanu-
tega koos tegutsedes. Opetaja juhtimisel suu-
dab laps seda, mida ta ei suudaks Uksi.
Nii avaneb lapse ees «lédhima arengu tsoon»
ehk potentsiaalne nivoo.

Opetatavus ongi lapse vdime sooritada uusi
tegevusi téiskasvanute juhtimisel, taita Ules-
andeid instruktsiooni jargi. Normaalne laps
kuulab  tahelepanelikult tegevusjuhendusi
ning jalgib naidist, mille pbhjal ta teeb sise-
mise tegevuse plaani. Alles pérast seletuse
labimdtlemist (pausi) asub ta tasakaalu-
kalt Ulesande taitmisele, teeb seda etap-
pide kaupa, tegutseb asjalikult ja jarje-
kindlalt, esitab vajaduse korral Kkusimu-
si. Ta on huvitatud oma t66 tulemustest,
ootab neile tdiskasvanute hinnangut.
Madala (voi ala-) arenguga laps kéitub vastu-
pidiselt. Opetatavus on vajalik eeldus ule-
minekuks arukale iseseisvale tddle ja enese-
regulatsioonile. Uhtlasi on see arengu naitaja.
Selline vastuvotlikkuse suurenemine saavu-
tatakse jark-jargult, arvestades seejuures
lapse aktuaalset arengutaset ning -tempot.
Just algklassides tuleb seda vajalikku oma-



dust arendada teadlikult ja kindlas sustee-
mis. Koos vastuvotuvdime ja iseseisvuse
arenguga kujunevad ka Opioskused — needKi
ei teki iseenesest (7).

L. Végotski 18i teooria, mille kohaselt inim-
psuidhika erineb loomade omast psudhilise
tegevuse «tooriistade» kasutamise omapara
poolest. L. Vogotski naitas, et psudhilise
tegevuse uued vormid stunnivad vélises tege-
vuses ja alles siis kanduvad ule sisemisele
plaanile. Teadmiste omandamine liitub Uha
enam vaimse t60 vOtete samaaegse omanda-
misega, mis suurendab teadmiste praktilise
rakendamise v@imalusi (3).

J. Kabanova-Meller rdhutab, et Opilaste

aktiivsus ja iseseisvus Oppetdds ning loomin-
guliste momentide esinemine s6ltuvad sellest,
kuidas Opilastele on katte dpetatud Opitdd ja
vaimse tegevuse votted. Autor kasitab neid
vaimse arengu naitajatena (11).

Missugune on meie vabariigi koolide alg-
klassides iseseisvaks tooks eelduste ja Opi-
oskuste kujundamise olukord? Selle kohta
saime materjali ENSV Haridusministeeriumi
algdpetuse komisjoni algklassidpilaste kodus-
te todde koormuse kontrolliandmetest. And-
mete labitdotamisel selgus, et pooled ndérge-
matest Opilastest kdikides klassides (1., 2.,
3. kl.) kulutavad koduste t6dde tegemiseks
poolteisekordse normaja voi ei suuda noérge-
mad Opilased nendega Uldse toime tulla.
Jareldus — tunnitdéd ei ole kullaldane. Ise-
seisvas to0s ja harjutamises liialdatakse Ope-
tajapoolse abiga, mis pidurdab Oopilaste ise-
seisva td0 oskuste véaljakujunemist, t66juhen-
ditest iseseisvat arusaamist, nendes orien-
teerumist. Kui tunnis toimub ainult teksti
lugemine ja meeldejatmine, siis annab see
tunnistust sellest, et algklassidpetajad ei
valda taielikult iseseisva t66 metoodikat.
Pikapaevarihmadeski selgitatakse sisu, aga
mitte t6ovotteid (4).

Kasvavatest nduetest dpetamise efektiivsu-
sele ja kvaliteedile tuleneb teravalt vajadus
kujundada Opilastel oskus 6ppida, s. t. oskus
iseseisvalt omandada OGppematerjali, to6tada
raamatuga, ratsionaalselt organiseerida ja
planeerida oma d&pitegevust, kontrollida ja
hinnata oma tegevuse tulemusi.

. Undi Kaésitluses eristatakse iseseisva t66
oskuste seas ainetevahelisi ehk uldisi intel-
lektuaalseid oskusi, mida rakendatakse kdiki-
des ainetes, ainegrupis rakendatavaid oskusi
ja ainealaseid oskusi (9).

Pedagoogidele pakub suurt huvi J. Otsa
esitatud Opioskuste ja vilumuste klassifikat-
sioon (5). Autor osutab digustatult vajadu-
sele suunata Opilaste eri liiki tegevusi.

N. Loskarjova «Opilaste &pittéd oskuste
ja vilumuste arendamise eksperimentaal
programmis (1.—11. kl)» antakse &pioskuste
nomenklatuur Gppeaastate kaupa. Uldépios-
kused on jaotatud 4 rihma, milles tahtsal
kohal on uldloogilised ehk intellektuaalsed,
mis on orienteeritud vaimse tegevuse vote-

te — analuisi, slnteesi, vordluse, tdestuse
jms. kujundamiseks (6). Uute teadmiste
edastamise Uks tingimusi on Opetaja oskus
suunata Opilaste mottetegevuse protsessi
ning &aratada huvi, sundida méotlema esita-
tava sisule.

Mitmeid kompleksdpioskusi v8ime anallu-
sida sellelt seisukohalt, missuguseid loogi-
lise moétlemise Uksikoskusi see eeldab ja mil-
liseid vaimse t60 tehnilisi votteid nduab. Alg-
klassides omandatakse lihtsamad seosed oma-
duste, nadhtuste jne. vahel. Seejarel muutu-
vad operatsioonid pidevalt keerulisemaks —
formaalloogiliselt dialektilisele.

Jargnevalt esitame algdpetuses vajalike
nBudmiste sUsteemi niisuguses raskusjarjes-
tuses, mis Uhtlasi peegeldab kainiku psuu-
hika arengu iseloomulikke jooni. Vajalik ees-
mark ja sellele vastavad nBudmised vaimse
t60 oskustele on esitatud klasside kaupa..

1. eesmark luua eeldused mdistete

kujundamiseks

1. klassis. Erinevuste mdistmine objektide
vahel, Opilastele vdib esitada kaks peaaegu
sarnast pilti. Lapsed peavad leidma erinevusi
ja nimetama detaile, mille poolest pildid eri-
nevad (eristamine).

Oskus tunnuseid ja omadusi valja tuua.
Lapsi palutakse nimetada etteantud objek-
tide tunnuseid ja omadusi. Sama vobib teha
kdlbeliste mdoistetega kusimuste vdi korral-
duste vormis. Naiteks: «Nimeta t6dka ini-
mese omadusil!», «Millised head omadused
on sinu sBbral?».

2. klassis. Oskus peamisi véalja tuua uldisel
kujul. Laps peab tunni 18puks vélja tooma
selle, mis tuli tunnist meelde jatta, mis oli
kdige tahtsam, uldisem. Selle saavutamiseks
esitatakse tundides ka Ulesandeid peamise
(reegli) valjatoomiseks Opitava materjali
piires.

3. klassis. Oskus eristada olulist. See on vaja-
lik eeltdd mdistete kujunemiseks, mis eeldab
just Uldise, olulise valjatoomist ja fikseeri-
mist. Mdoiste on eseme vdi nédhtuse oluliste
tunnuste tédhenduslik kokkuvéte, véaljendatu-
na sdna abil. Selleks on vaja Opetada lapsi
nimetama objektide kodige iseloomulikumaid,
ilmekamaid tunnuseid.

Detailide sidumine olulisega. See on uldista-
misvBime kujunemise eeldus. Laps peab suut-
ma leida rea naitelausete, néitetlesannete,
uksiknéahtuste jne. pdhjal olulise Uhise tun-
nuse, mille pb6hjal joutakse uldistuseni,
milleks vdib olla reegel, tuuplahendus, mdis-
te, nimetus.

(Jargneb.)
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5. tunni uueks lauluks (péarast traditsiooni-
list «Lapsed, tulge ...» sai laul, mille 16ime
klassis ise (Opitud L, M, S, R astmetest).
Variante tuli klassist tUsna mitu. Valisin
nendest valja kdige suuparasemad. Nii sai
laul endale sellise viisi:

Koduseks uUlesandeks said lapsed nuputada
laulule uusi sbnu. Sellest tegevusest votsid
lapsed osa suure ohinaga. Tekste tuli iga-
suguseid. Ka selliseid, mis muusikarutmiga
ei sobinud. Vigade pdhjal saigi lastele sel-
gitatud, et laulus on tavaliselt iga noodi
jaoks uUks silp (sidekaare kasutamist siin veel
ei raagil!).

Eelnev v6te on Uks naiteid, kus sellist
«tlltut tegevust» nagu noodibpetust saab
siduda lastele meelepédrase méangulise tege-
vusega. (Opilaste jaoks oli see méang, mille
tulemusel loodi omaloominguline laul. Minu
jaoks oli see aga LE astme Kkinnistamine
laste praktilises muusikalises tegevuses).

* Algus «NO6ukogude Koolis» nr. 2, 1984.

Muusikakuulamine viis meid veel kord
ooperisse. Seekord laksime sinna s6bra
MARSI abil Nagu eespool kogesite, alustasin
ma meie vanade tuttavate, kolme sdbra tut-
vustamist alati esialgu klaveril.

See vdimaldas mul vaadelda ja analtu-

sida «sdbra» rutmilist ja meloodilist Ules-
ehitust, ta karakterit operatiivselt, mitme-
kordse kordamise teel. Parast meloodiaga
klaveril tutvumist méjub kuuldu heliplaadilt
(voi -lindilt) alati «vana tuttavana». Nii
toimisin ka MARSIGA, mis viis meid seekord
ooperisse. Klaveril esitatud sissejuhatust
G. Bizet' ooperile «Carmen» analtusides leid-
sid lapsed, et see oli meie tuttav MARSS,
millega ooper algab. Ka teine teema, mis
on kull laulvam kui esimene, on samuti marsi-
liku karakteriga. Jutustan lastele, et teine
teema peabki olema laulvam, sest seda laulab
ooperis Uks peategelasi Toreador.
6. tunni puhendasin pohiliselt Opitu korda-
misele. Meenutasime kodiki Opitud laule ja
muusikakuulamispalu.  Muusikalise Kirja-
oskuse ja senifpitu Kkinnistamiseks tegin
véikese kontrollt66, mille sisuks oli ratmis-
tatud astmenoodi (6pitud astmeist) Ulekand-
mine noodijoonestikule (eri asukohtadega
noodijoonestikul). Kontrollt66 toimus kahes
rihmas. Taoline tegevus on suure praktilise
vaartusega, aidates kaasa laste astmetaju
sivendamisele ja selle Uhendamisele noodi-
joonestikuga.

Tunni ainsaks uudsuseks oli jalutuskaik

sbbra MARSI abil uude muusikalisse suur-
vormi — balletti Parast luhivestlust balle-
tist uldse ja selle tegelaskonnast sain akki
teada, et Uks minu klassi poistest on balletis
Usna kodus, sest tema ema ja isa on mdlemad
balletiartistid, kes on oma poega sageli kaasa
votnud nii proovidele kui ka etendustele.
Seetbttu tundis mu noor abiline ka sellist
balletti, millest tahtsin just klassis paja-
tada — P. TSaikovski «Pahklipurejat». Tore-
dasti seletas ta lastele sellest, mis juhtus
laval siis, kui orkestris kdlab katkendlik
marsiviis. Minu osaks jai mainitud marssi
klaveril esmalt tutvustada ja seejarel heli-
plaadilt kdlada lasta.
7. tunnis oli minu jaoks p&hiteema JO astme
Opetamine lastele. Samal ajal oli aga lastele
tahtis see, et Opiti selgeks uus laul «Kuts
laeb karja» koos rutmilise liikumisega (1.
pool aeglane sammumine, 2. pool elav jooksu-
samm).

Laulu esimest, aeglast osa veidi meloodi-
liselt ja ratmiliselt muutes tegin sellest jarg-
mise viisi, mille kirjutasin tahvlile.

(Laulu teine pool jai endiseks. Vt. Laulik 11).

Ulaltoodud variandiga sain véga hasti
ndidata meloodia astmelist liikumist laulu
«kodusse» — JO-sse.



Tuleb pidada soovitatavaks sellist kasitlust,
et esialgne tutvumine uue astmega toimuks
kdigepealt naaberastme(te) kaudu. Alles jarg-
mise sammuna kasutame hupet uuele astmele
(didaktiline printsiip — lihtsamalt keeruli-
sema poole!).

Ka siin kinnistasin JO astme ilmumist
«elava ksulofoni» abil. Samaaegselt kasutasin
kinnistavaks naitlikustamiseks ka laulikus
toodud astmeredelit ja trepiastmikku, astme-
kaardikesi lihtsate motiivikestega jne.

Seoses JO-astme ilmumisega kuulus &ppi-
misele ka nn. JO-vati | , mille abil fik-
seeritakse JO asukoht noodijoonestikule (kas
joonele vOi vabesse). Seoses JO vbtme kasu-
tuselevotmisega hakkasin nuudsest dpitavaid
meloodiaid paigutama senisest enam erineva-
tele kodrguspositsioonidele (JO asukoht 1.
abijoonel, 1. joone all, 1. vahes ja 2. joonel).

Selles tunnis viis lapsi balletti sdber
TANTS, mille muusikana kasutasin «Vaikeste
luikede tantsu* balletist «Luikede jarv».
Ka sim sain kasutada oma vaikese abilise
teadmisi balletimaailmast.

8. tunni uueks mudellauluks oli «Kdla lahke
laulukaja» ©Opitud astmete Kinnistamiseks

(koos kellaméangu saatega). Koduse tddna
Kirjutasime laulu rutmistatud astmenoodist
vihikusse, noodijoonestikule erinevate JO asu-
kohtadega (1. vahes ja 2. joonel).

Kuulmise jargi ©Oppisime sel tunnil veel
tuhe laulu «Meistrimehed». Jargnevaks
tunniks pidi iga laps leidma kdige huvitavama
tegevuse laulu saateks. Ka siin oli hulk tore-
daid leide (Uks poistest t8i selleks kooli kaasa
isegi terve tddvahendite instrumentaariumi).

LAULU abil ei siirdu me tdna mitte meile
tuttavasse balletti (ehkki harvadel juhtudel
vBib ka balletis laulu kohata, nagu néiteks
balletis «Maailma loomine», kus koori voka-
liis saadab pea kogu balletietendus™ voi
V. Tormise «Eesti ballaadid», kus tantsu
saateks rakendab helilooja p6hiliselt ainult
eesti vana rahvalaulu), vaid teeme hoopiski
Uhe korvalepdike klaverimuusika maailma.
Selle pdhjuseks on asjaolu, et kasutada ara
meie klassi muusikatunni avalaulu, mida on
oma loomingus kasutanud ka helilooja Wolf-
gang Amadeus Mozart. «Lapsed, tulge ...»
on aluseks ta variatsioonidele klaverile.

Selgitasin lastele, mida kujutab endast
«teema variatsioonidega» kui muusikavorm
ning lisasin, et mainitud muusikavormi on
oma loomingus kasutanud ka eesti heliloojad
(A. Kapp, M. Saar jt.).

Kodnesolevast Mozarti oopusest kuulasime

lastega teemat ja nelja esimest variatsiooni.
Taas kogesin, kui suur vdib olla aratundmise
rodm, millest oli juttu eespool.
9. tund, | dppeveerandi 16putund, kulus kogu
veerandi dppematerjali kordamisele ja kinnis-
tamisele. Ka siin koostasin lastele n.-0.
kontrolltunni, mille p&hikomponendiks oli
veerandi jooksul kuuldud palade dratundmine
ja nende maaratlemine kas ooperi vdi balleti
osana. Opitud heliastmete kordamisel piihen-
dasin selle tunni suuliste improvisatsioonide
loomisele (nii antud kui ka vabale ruatmile).
Laste vdime heliastmeid nii astmeliselt kui ka
huppeliselt ise vélja mdelda on parim
vahend Opitud heliastmete kinnistamisel. See
on harjumus, mida saab ja tuleb vélja aren-
dada nii klassisisese kui ka koduse tddna
maast-madalast peale.

Muusikakuulamine

Enne kui alustasin taas ekskursiooni Suurde
Muusikasse, selgitasin lastele, et s6bra
2. OPPEVEERAND
Oppe- Laulud Muusika-alased tead-
nadal mised ja oskused
1. «Lapsed, tulge» (trad.) 2-osaline taktimdot

«Kasekene» (vene rl.)

2. «Kasekene» (kord.)

«Muti metroo» J -noot

3. «Muti metroo» (kord.)
«Ringméangulaul» (noodist)

4, «Tipp-tapp»
«NBd! Las kaial» (noodist)

5. «Tipp-tapp» (kord.)

3-osaline taktimo&dot

Kaanon: a) kénekaanon
b) rdtmikaanon

¢) laulukaanon
(«Kaseke» — kaanonina)

S-M, S-L, S-JO

Kuhu viivad meid meie sdbrad
LAUL, TANTS ja MARSS?
(Kordame ooperit ja balletti)

LAUL viib simfooniasse.
P. TSaikovski 4. sumf. finaali
algus

TANTS viib simfooniasse.

P. TSaikovski 5. sumf. 11l osa
(valss)

MARSS viib simfooniasse..

P. TSaikovski 6. sumf. 1ll osa
(marss)

LAUL viib kontserti

«Naéarimees teel» Kaanonite kordamine L. Auster — Klaverikontsert
«Altmée rebane» (noodist) Il osa
«Jaanike, ael» (tutvusta-
mine)
6. «Metsas sirgus kuuseke» 3-osal. taktimdot D. Kabalevski — Klaverikont-

«Lauluméang* (noodist)

«Meie maa» (tutvustamine) abil)

(kordam. «Meie maa»

sert nr. 3 Il osa.

7. OPPEMATERJALI KORDAMINE



Oppeveerandi alguses kordasime veel kord
laulu «Lapsed, tulge...» teksti ja haalepar-
tiid, et seda ka edaspidi selgelt, tapselt ja
reipalt tunni traditsioonilise avalauluna esi-
tada. Jatkasin 2. veerandist eelneval &ppe-
aastal alustatud «ooperimdngu» tunnist puu-
dujate valjaselgitamiseks. Oma improvisat-
sioonilise kusitlusega («Kes puudub tédna?»)
kasutasin koiki ©pitud heliastmeid (J-L-M-
S-R), millele dpilased voisid vastata ka oma-
poolsete «leidudega», s.t. ei korratud mitte
minu kusilause meloodiat, vaid tehti ka oma-
poolne vastus.
kisimus: 2 | T 1T

SMR SM

vastus. M|l

LLML33

1. tunnis, patasi tutini traditsioonilist ava-
laulu, dppisime selgeks kuulmise jargi vene
rahvalaulu «Kaseke» (5. klassi laulikust),
et seda jargmises tunnis kasutada simfoonia
tutvustamiseks.

Muusikakuulamise puhul meenutasin aga
selles tunnis 1. veerandil kuulatud suurvor-

me — ooperit ja balletti koos katkendi-
tega «Talvemuinasjutust* ja «P&hklipure-
jast».

2. tunni teema oli uue laulu «Muti metroo»
6ppimine kuulmise jargi (teksti abil). Uht-
lasi kordasin selle lauluga 3-osalist takti-
moo6tu, mida dppisime juba 1. klassis.

Kui laul oli kuulmise teel selgeks opitud,
lasksin avada laulikud, kust analllsisime
kdigepealt Opitud laulu rUtmipilti. Uue rat-
miniudeliim tutvustasin lastele kolmelddgilist
nooti J.

Seejéarel lasksin lastel nuputada, millis-
test astmetest laul koosneb (J-L-M-S-R). Loo-
mulikult toimus see kdik alguses kullaltki
rahulikus tempos, millega tuldi hasti toime.

Kui 1. salm oli omandatud vajaliku
kindlusega, lasksin niud juba noodipildi
abiga analtidsida laulu 2. salmi ratmikulgu
(1. ja 2. rea I6pud erinevad!).

Koduse Ulesandena lasksin jatkata 3. ja
4. salmi ratmianaltdsi.

Tunni teine teema viis meid sdbra LAULU
abil laste jaoks uude muusikamaailma —
sumfooniasse. Sellega tutvumist alusta-
sin P. TSaikovski 4. simfoonia IV osa alguse
kuulamisest. Minu kisimusele «Kas on teile
siin midagi tuttavat?» vastasid lapsed nagu
Uhest suust: «Vene rahvalaul «Kaseke».»

Seletasin omapoolselt simfoonia kui suur-
vormi olemust ja meenutasin, et selle esita-
jaks on samasugune orkester, mida Gppisime
tundma juba ooperi ja balleti ajal. Kui vii-
mastes on orkestril pohiliselt «saatepilli»
funktsioon, siis sumfoonias on orkester kogu
teose «peremees», selle ainuesitaja. Lisasin:
ja nagu kuulsime, ei saa ka sumfoonia labi
ilma meie sdpradeta, LAULU, TANTSU ja
MARSITA. Selgitasin lastele, et ka eesti heli-
loojad on oma simfooniates kasutanud eesti
rahvalaule. Nendega tutvumist alustame
veidi hiljem.

(Jargneb.)

A. KNPUC. BbINONHASA peLleHns napTuu.
TrY HanpaBnsieT Kaxkablii rog 25—30% Bcex
CBOUX BbIMYCKHUKOB B CUCTEMY MPOCBELLEHUSA.
PekTopaT ¥ napTKom yHuBepcuTeTa MNPUHK-
MatoT pasninyHble Mepbl AN YNyudlleHns Ka-
YecTBa BCeWl CUCTEMbl 0BYYEHUs 1 BOCAUTaHUA
npwv NOAroToBKe CTYAEHTOB K paboTe negarora.
BaykHoe MeCTO NMpuHaANexXuT CBA3SAM YHUBEpP-
cuTeTa co LKoMoi. Ha dopmupoBaHue nega-
rora BO3AeNCTBYIOT Takxe Oyayliee MecTo pa-
60Tbl, KOMNIEKTUB U BbITOBbIE YCN0BUA. BadkHbI
cpeficTBa AN MOBbIWEHUS aBTopuTeTa cre-
LMasibHOCTW negarora, NpuBefeHHbIE B NPOEKTe
LIK KMNCC «OcHOBHble Hanpas/fieHUsi pethopMbl
o6Leobpa3oBaTesibHOM 1M MPOgeCcCUOHabHOM
LLIKOSIbI».

A. MUKK. TpyayBoe BocnutaHue U noTpebd-
HOCTM Yy4YallnXcs.

Mpn pelwweHnn npobnem Tpyga v TPyL[oOBOro
BOCMUTAHNA BAaXKHO Y4MUTbIBaTb MNOTPEGHOCTU
yenoseka. Lienbio TpyAoBOro BocnuTaHus sABJs-
eTcA BOCNUTaHWe TPYAOBbIX YMeHWA, No6Bn K
TPYAY W noTpebHOCTM B Hem. ITU KayecTsa
MOXXHO pas3BuBaTb MyTemM TPEHUPOBKWU, T.e. B
npouecce Tpyga. ABTOp paccy>kjaeT o npo6-
nemax rnosbllLeHNA 3hPEKTUBHOCTN TPY0BOro
BOCMUTAHUA, NCXOAA U3 3afad, CTOSALWMX Nepes
COBPEMEHHOW LLIKOJIONA.

N. KPAAB. ¥YMeHve o6LlaTtbes hopMmupyeTcs
B CEMbe.

YenoBeyeckne OTHOLLEHNS peGeHOK MO3HAaeT B
cemMbe, B KOHTaKTe C MaTepbio M OTLOM, CecT-
pamn 1 6paTbAMW. Pa3BuTre Heob6XOoAUMbIX
ONS 06OLLEHNs YMEeHWI 3aBUCUT OT AOoMallHel
aTmocdepbl, 0T 0CO6eHHOCTeli NoBeAeHUsA poan-
Teneii. B cTatbe nepeumcnaioTcs TpeboBaHMA
K AOMY W MNPUBbLIYKW, KOTOpble AeTAM Heob-
X0AMMO YCBOUTb AN O6LUeHMs, a Takxke Te
NPMBbLIYKKX, KOTOpble MPENATCTBYHOT YycCreLwl-
HOMY 06LUeHNt0. YTob6bl Hay4YnTb pebeHKa yme-
HUIO 06LaTbCA, poauTeNb AO/MKEH Mpexae
BCEro BOCMMTaTb CaMoOro ce6s.

B. PAYALLC. Pa3sutve 1 nNpobnembl Mcuxo-
NOrNYeckor cny>6bl LWKoNbl (40 cepeavHbl
XX BeKa).

ABTOpP NPUBOANUT HEKOTOPbLIE JaHHbIE 0 BO3HUK-
HOBEHWMW LUKOJMIbHOWM MCUXO0NOornn, 3arnsgbiBas
BO BTOpPYt0 nonosuHy XI1X B. Hanb6onee noapo6-
HO OH OCTaHaBNMBaeTCsA Ha npobsiemax Mcuxo-
NIOTNYECKO CNY>KObI LLKO/bI CepPeHbI HaLlero
cTonetna (OCHOBOV ABMSETCS AOKMaf 3KCnepT-
Holi rpynnbl B Fam6ypre B 1954 r.). Mpo6nembl
1 NOMOXKEHMA He NPOTUBOPEYAT COBPEMEHHbLIM.
OCHOBHOV Lie/Ibl0  NMCUXOMOrMYECKON Cy»K6bl
ABNSETCA CnocobcTBoBaTb Hambosnee MonHOMY
pPasBUTUIO NINYHOCTU KaxKaoro pebeHka B COOT-
BETCTBUMN C TpeboBaHUSAMU OOLLECTBaA.

A. JIYHIE. MNonoBble 0COGEHHOCTU AETENA.

ABTOp paccmaTpuBaeT M0J/I0Bble O0COBGEHHOCTU
B PasBUTUM JINYHOCTU B AacrekTe WHTepecos,
npesnoyYTeHNn, wnaeanos, YCTaHOBOK W LEeH-
HOCTel. VIHdhopmaumsa nonyyeHa B Xoge uccre-
[OBaHWI, NpoOBefeHHbIX C AeTbMU. Bbigenn-



eTcs 6onblias couunanbHasi OpueHTaUusl dKeH-
WKWH, HabniogaemMasi y>Xe B paHHeM Bo3pacTe.
MonoBble 0CO6EHHOCTY BCTPeYatoTCsl B 3MOLMO-
Ha/lbHOW HECTaBUNLHOCTU U HEBPOTUYHOCTW,
KOTOpble MPOSIBAAIOTCA B MOAPOCTKOBOM BO3-
pacTe. 3MOLMOHaIbHAs HeypaBHOBELLEHHOCTb
Yalle BcTpedaeTcs Yy [feBouek. CamooLieHKa
[eByLLIEK U IOHOLLER 3aBUCUT B GonbLuoli Mepe
OT CTEepeoTUMNHbIX MPEACTaBEHNA O >KEHCT-
BEHHOCTM U MY>XECTBEHHOCTW. Y MOAPOCTKOB
BaXXHOE MECTO MMeeT TaKXKe TUM Te0C/oXe-
HUsA. XOoTsl B 3TUX Npo6remMax elle MHOro He-
SICHOrO, Y4uuTento creayeT MO3HAKOMUTLCA C
HUMU.

J1. MUKK. JIM4HOCTHbIE Ka4yecTBa, BO3felCT-
BYIOLLIME Ha CTaTyCc MoApoCTKa.

B cTaTbe paccmaTpuBalOTCsi HeKOTOpble UHAU-
BUAYa/IbHO-MCUXO/IONNYECKNE KayecTBa, KOTO-
pble MOryT BO3/JeiCTBOBaTb Ha MOMOXKEHWE
noapocTKa B KOJNEKTUBE. ABTOP MOJb3yeTcs
[aHHbIMUY, MONYYEeHHbIMU MNPU CPaBHUTE/TLHOM
nccnepgosaHnn 30 pgeteid V u VI knaccos, Boc-
NUTbIBaIOLLNXCS B JETCKOM fome, n 50 pgeteid,
BOCMUTLIBAIOLMXCA B ceMbe. Bonee nogpobHo

paccMaTpmnBaroTCA MHTPaBEePTHOCTb-3CTPa-
BEPTHOCTb, TuWUMNbl TemMrnepameHTa, CEHCUTUB-
HOCTb, HEBPOTUYHOCTb Yy4Ye€HUKa — CpaKTOpr,

KOTOpble BO3AECTBYIOT Ha (POPMUPOBaHMe MNo-
NIOXKEHVS1 MOAPOCTKA U MO3ITOMY HY>KALOTCS
BO BHMMaHUWN CO CTOPOHbI YUYuTens.

M. KPEWTCBEPI. YTo 3acTaBnsieT y4eHuKa
yunTbeca?

MHorve uccnefoBaHvus U AOKNadbl MoKasbiBa-
10T, YTO 6onblUaA YacTb Y4alluXcs He Xo4eT
YUUTLCA, He MHTEepecyeTcs MHTeNNeKTyabHOW
[eATeNnbHOCTbIO, MpefnaraemMon LWIKOoNoh. AB-
TOP NCXOAUT U3 ABYX CYLLIECTBEHHbIX BOMPOCOB:
1) B KaKux yCrnoBuax Lenn obyyeHusi, nocras-
NeHHble yuyunTenem, CTAHOBATCA LUENAMU yua-
Mxcs, 2) KakK rapaHTumpoBaTb MOMOXUTENb-
HbIA aheKT y yuyallerocs OTHOCUTE/IbHO MNpej-
naraemon feAtenbHocTW. PaccmaTtpuBatoTcs
HEeKOTOpble BO3MOXHOCTW, KOTOpble MOF/N 6bl
Crnoco6CTBOBaTb YTOYHEHUIO CHOPMMpOBaBLLIE-
rocs MosIOXeHWs, U BbIABUFAOTCA OTAENbHbIE
pekomeHgaumn. ABTop 6onee nogpo6bHO oOcTa-
HaBNMBaeTCA Ha YCTaHOBKax, CBS3aHHbIX CO
LLKOJION 1 y4eboii, Ha yyebHOI MOTUBaLMN KaK
adeKTVBHOM NpeABapuTENbHOM YCNOBUW, ONU-
pasicb Ha MONMOXEHMA MHOIMX W3BECTHbIX WC-
cneposatesneil.

A. MMNMUNPUMATIN. 06 y4yebHO-MeTOANYECKOM
KOMI/IeKCe B y4ebHOM npoLiecce.
MpeacToswasa LWKoNbHasA pedopma Tpebyet
0643aTe/IbHOr0 U3y4YeHus cogepxkaHus u dop-
Mbl Y4eb6HO-MeToAnYeCKNX Komnaekcos (Y MK).
B 3cTtoHckoi CCP npoBefeH 3KCMEPUMEHT, KO-
Topblli fO/MmKeH 6bin NokKasaTb 3aBUCMMOCTb
pocTa 3HaHWA Yy4allmMxcsi OT MCMO/b30BaHWA
YMK no peasibHbIM npeameTam. B akcnepnmen-
Te yyacTBoBa/IM 63 yunTtens n 1400 yyalimxcs.
VccnepoBaniacb TakXke posib  MeTOANYECKUX
CpefCcTB 1 AOMO/HUTENbHBLIX MaTepuasios, y4eb-
HMKa M paboueil TeTpagu. CTaTbs 3HAKOMWUT
C MOMy4YeHHOI WHopMauver, BbliABUraeT Mo-
nens YMK n onpefensietr ee MeCTo B y4e6HOM
npovecce.

A. SNTIAHIO. N. T. lMectasouunm N SCTOHUA.
ABTOp pacckKasblBaeT, 4eM Obl/1 BbI3BaH UHTepec
6anTNiickMx nomeLwimkoB K W. . MMecTanouum,
paccMmaTpuBaeT HenocpefcTBEHHbIE KOHTaKTbl
nocnegHero ¢ OCTOHWel. HekoTopble MbICN
. I'. Mectanouymn, Kak npeacraButens Aemo-
KpaTM4yecKoW Mejarorvky, conuxaam ero ¢
6anTuiickumn teoganamun. OTkas W. I. MNecTa-
nouun npuexatb B OCTOHUIO He MOBANUSAS Ha ero
NINYHbIE KOHTaKTbl C 3CTOHWEN.

J1. BACUJIbUEHKO. Bo3gelicTBre pa3finuHbIX
WHMONCTOYHNKOB Ha Yy4allerocs.
PaccmaTtpuBaeTcs Bo3felicTBME MHGOCPeabl Ha
MCronb3oBaHMe MHPOUCTOYHNKOB MO pas/iny-
HbIM rMpeaMeTaM Ha OCHOBe [aHHbIX, Mosy-
YEHHbIX NPW OMNpoce y4almxcs cTapLumnx Knac-
COB (LLIKO/1 C PYCCKUM U 3CTOHCKUM S3bIKOM
0by4deHus) 1. TapTy. BbiaBnseTcsa, 4To ofHUM
13 Hambornee BaXKHbIX WH(HOUCTOYHUKOB SBNSA-
eTcs M3NOXKeHWe maTepuana yuurtenem. Pas-
NUYHas MHpocpefa CyLIECTBEHHO He BAUseT
Ha CTPYKTYpPY WH(POUCTOYHMKOB, WCMOSb3ye-
MbIX B y4ebHOI pab6oTe, 0o4HAKO caMW MUHGO-
MCTOYHMKM OKa3blBaloT pasIMyHoe BO3felicTBue
Ha [JeTell, roOBOPAWMX Ha PasHbIX A3bIKax.
OueHKa MHMOUCTOYHUKOB MaslbYnKamn u fJe-
BOYKaMU TakxKe pasnunyHa. CTaTbsl COAEepPXUT
TemMaTtnyeckme Tabsmubl U PUCYHKN.

T. NEOACTCAAP. Pa6oTa ¢ KapTOii — He06-
XOAUMOE YMeHue B yuebe.

0630p MCNOMb30BaHUS KapT B BOCbMbIX Kiac-
cax Hawux LWKOo/ 6bln nony4deH nyTeMm onpoca
119 yuwuteneii reorpacpun. OTBeETbI GbUIN 06-
paboTaHbl B BbIYUCAUTENBHOM LeHTpe TIY.
BONbLINHCTBY yunTeneil He HpaBWUTCHA MNpeno-
LaBaHMe 3KOHOMUYecKoli reorpagumn CCCP.
BbisiBUnocb, 4to pabota C KapToi npoxoauT
He Ha [0/HKHOM YpOBHe, MeToAbl paboTbl C/ULL-
KOM OAHOCTOPOHHW, W Yy4allMecs He YyMetloT
KOPPEeKTHO MoMb30BaThbCsA KapToW. Heueneco-
06pa3HO  MCMOJb30BaHMEe KOHTYPHbIX KapT.
Yuutenb Hy>aaeTcs B GONbLUOK NOMOLUN Me-
TOAUCTOB, MpeXie BCero B pas/IM4HOM Anjak-
TUYEeCKOM pas3faTOYHOM MaTtepuane.

H. TOOTC. MNHTOHauus NpocToro npeanoxxe-
HUSA B aHI/IMACKOM fi3blKe.

Cratbsi MeToAuyeckoro xapakrtepa. [lokasbl-
BalOTCA OTTEHKW 3HAYEHUSA B MPOCTOM MNpesJio-
>KEHUN, Bblpa>KaeMble Yallie BCero npuv nomoLym
3/1EMEHTOB MHTOHALMW.

K. KAPJIElN. CnucblBaHMe Yy y4allmxcsa BCMNO-
MoraTeslbHOl LUKOSbI.

Pa3BuTne ymeHus cnucbiBaTb 0 CUX NMOp U3Y-
YeHO HefoCTaTOYHO. WM3BECTHbI TOJSIbKO 06Lume
3aKOHOMEPHOCTU (hOPMUPOBaHUS HaBblka. B
JaHHOW cTaTbe u3nararoTcs pesynbTaTbl He-
CKOJIbKMX KOHCTaTUpyHLWnMX 1 obyyaroLmx
SKCMEPMMEHTOB: aHa/IM3UPYHOTCSA OLNOKM, pas-
BUTWE CMNocoboB CrucCbiBaHWUSA, 3aBUCUMOCTb
nMcbma OT 3BYKOBOIrO U JOHEMATUYECKOro aHa-
nunsa. XapakTrepusyeTcs TakKe MeToAuKa 06y-
yeHnss. MOXKHO 3aK/I0UUTb, YTO MNPaBUILHO
OpraHM3oBaHHOE CMUCbIBAHME MOXKET CNY>XXUTb
ycrewHoMy 06y4yeHuto opdorpadguyeckmn npa-
BU/IbHOMY MUCbMY.

K. MHOPE. ®dopmupoBaHne WHTeNIeKTyaslb-
HbIX YMEHUA YUNTbCA Yy Yy4allMxcs Hayaslb-
HbIX K/1acCoB.

B cTaTtbe paccmaTpuBalroTCA LeNn passBuBalo-
lwero obyyeHus, KOTOpble BbipaXXalT CTPeEM-
NeHns yuuTens npu passuUTUN OyXOBHbIX CMo-
COBHOCTel y4almxcs n (hopMUpOBaHUN yMme-
HWIA YMCTBEHHOM paboTbl. ABTOpP OCTaHaBMU-
BaeTCA Ha CBf3W YMEHWI Y4uUTbCA C pasBu-
Balowm obydeHunem. [pusBoauTca cucTema
TpeboBaHMil, HEOH6XOAUMbBIX B Haya/lbHOM 00Yy-
YeHWUW, B TaKOW nocnefoBaTeNlbHOCTM BO3pacTa-
HUA TPYAHOCTU, KOTOpas B TO >Xe BpemMs OT-
pakaeT XapakTepHble YepTbl PasBUTUA MCUXU-
KN MNajLlero LWKosbHUKa. Llenn n cooTseT-
cTBylOWME UM TpeboBaHUSA K YMEHUAM YMCT-
BEHHOW paboTbl NPUBOAATCA MO K/accam.

X. KAJIbBFOCTE. O npenogaBaHUn My3bIKN
BO BTOPOM KJ/iacce.

Hauvano cm. B «Hblykoryge Koonb» Ne 2 3a
1984 r.



40 AASTAT TAGASI

Otsustavad siindmused Noukogude-Saksa rindel arenesid 1944. a. algul Paremkalda-Ukrainas
ja Krimmis. Sodivatel pooltel olid 1944. a. algul seal tohutud vaegrupeeringud. 1., 2., 3. ja 4.
Ukraina rindel oli 2 36% 000 sGdurit ja ohvitseri, ligi 29 000 suurtiikki ja miinipildujat, Gle 2000
tanki ja liikursuurtiki ning 2 367 lennukit. Saksa armeede gruppidel «Sid» ja «A» (juhatasid
Manstein ja Kileist) oli kokku 1 760 000 sddurit ja ohvitseri, ligi 17 ooo suurtikki ja miinipil-
dujat, 2200 tanki ja liikursuurtlikki ning ligi 1S00 lennukit. Niisiis oli pealetungivate Ndukogude va-
gede (lekaal suhteliselt vaike.

Ndukogude vagede edukast strateegilisest pealetungioperatsioonist Paremkalda-Ukrainas 1944. a.
jaanuaris ja veebruaris kirjutasime ajakirja eelmises numbris. Seekord késitleme siindmuste kaiku
sama aasta martsis.

Martsi algul jatkasid kolm Ukraina rinnet peaaegu Uheaegselt lahingutegevus! Lutskist Dnepri
suudmeni ulatuvas rindeldigus. Ajalugu ei tunne sellist maaratu hulga vagede pealetungi teede-
lagunemise ajal. .

4. martsil alustas pealetungi 1. Ukraina rinne N6ukogude Liidu marssali G. Zukovi juhtimisel. 4. tan-
kiarmee ja 3. kaardivée-tankiarmee murdsid vaenlase vastupanu ja joudisd 7,—11. martsini
Tarnopoli-Proskurovi joonele. Sakslaste armeedegrupi «Sud» p6hijéud olid 1a&nest imber piiratud.
5. martsil tungisid Umani suunas 2. Ukraina rinde vaed. Umani piirkonnas oli age lahing,
mille hitlerlased kaotasid. Uman vabastati 10. martsil.

6. martsil jatkas tegevust Nikolajevi—Odessa suunas vaenlase armeedegrupi «A» vastu 3. Ukraina
rinne. 6. Saksa armee 13 diviisi sattusid piiramisohtu. Vaid suuri kaotusi kandes 06nnestus
vaenlasel laane suunas taganeda, kusjuures oli purustatud nende 8 diviisil

Martsi esimesel poolel saavutasid kolme Ukraina rinde véaed suurt edu. Murdnud laial rindel
vaenlase kaitse, tungisid meie vaed veerikkaid jogesid forsseerides ja kevadiselt poriseid teid
trotsides ikka edasi. 11. martsil tapsustas Peakorter rinnete Ulesandeid. Pealetungioperatsloone
arendades tuli vastane purustada ning jouda valja TSehhoslovakkia ja Rumeenia piirile.
Paanikasse sattunud vaenlase tlemjuhatus pliidis abistada armeedegruppi «Sud». Lvovi suunas saa-
deti Laane-Euroopast reserve — kuus jalavde- ja kaks tankidiviisi. Ent see ei peatanud Nou-
kogude armee hoogsat edasiliikumist.

21. martsil alustasid 1. Ukraina rinde vaed uuesti pealetungi. 24. martsil juti Dnestri aarde ja
algas jOe Uletamine. Vabastati palju asustatud punkte, linnu, nende hulgas 26. martsil Kamenets-
Podolsk ja kolm paeva hiljem TSernovitsG.

2. Ukraina rinde véed forsseerisid Louna-Bugi ning joudsid 19. maértsiks Dnestri aarde, mille
nad Uletasid 22. martsil. Tarnopolist I6unasse tekkis sakslaste kaitsesse suur tiihik, mida pddti taita
1. Ungari armee ja mdnede Saksa diviiside toomisega Saksamaalt, Jugoslaaviast, Prantsusmaalt jm.
Ent see ei paastnud vaenlast. 1. Ukraina rinne sai tlesande viia 16pule sakslaste 1. tankiarmee havi-
tamine Kamenets-Podolski piirkonnas. 2. Ukraina rinne pidi péorduma lI6unasse ja jalitama vas-
tast piki Dnestri jde mdlemat kallast.

Martsi I6pul piirasid 1. Ukraina rinde véed 2. Ukraina rinde toetusel sisse Kamenets-Podolskist
pbhjas oleva suure, 20 diviisist koosneva vaenlase vaegrupeeringu. Kuigi 1. Ukraina rinne ei
suutnud piiramisrdngast kindlalt su!jgeda ja vaenlase diviisidel 6nnestus vélja rabelda, olid sakslaste
ja nende toetajate kaotused suured.

Samal ajal, 26. martsil, 1009. sdjapaeval joudsid marssal |. Konevi poolt juhitavad 2. Ukraina
rinde vaed 85-kilomeetrisel rindelBigul vélja Pruti joe &arde, s. 0. Noukogude Liidu ja Rumeenia
piirini. 3

Armeekindral S. Stemenko on seda tahtsat siindmust meenutanud jargmiselt: «Seda paeva olime
kaua oodanud. Niipea, kui 2. Ukraina rinde ettekanne oli jdudnud Kindralstaapi, kus ma tookord
taitsin operatiivvalitsuse llema kohuseid, teatati sellest kohe kdrgemale Ulemjuhatajale. Viimane
andis korralduse saluteerida |. Konevi vagedele esimese kategooria kohaselt: 24 kogupauku
324 suurtikist... Kell 21 16i taevas Moskva kohal helendama piduliku saluudi rakettidest.»
Sonum Punaarmee silmapaistvast vOidust levis kiiresti meie maal ja kutsus esile tootajate
vaimustust. Toimusid rahvarohked miitingud. Meie vagede joudmisel riigipiirile oli suur rah-
vusvaheline téhtsus. Sivenes usk, et faSistliku koalitsiooni 16plik purustamine on reaalne ja
taielik voit pole vaga kaugel.

Kuid vaenlane osutas veel vastupanu. Ta paiskas 2. Ukraina rinde vdondisse kuus jalavae-
diviisi 6. armeest ja 4. Rumeenia armee. Sellele vaatamata jatkasid 2. Ukraina rinde vaed lahingu-
tegevust Ndukogude Moldaavia ja Rumeenia territooriumil.

3. Ukraina rinde véded, haaranud juba martsi keskel L&una-Bugi paremal kaldal mitu tugiala,
forsseerisid 27.—28. martsini jOe ja alustasid kéigi joududega pealetungi Gldsuunaga Nikolajevile
ja Odessale. 28. martsil 1944 vabastasid Punaarmee véeosad Nikolajevi linna. Linna vabastamisel
voitlesid kangelaslikult 67 dessantsalga s6jameest kapten A. Golovljovi ja vanemleitnant K. OlSanski
juhtimisel, nad tungisid sadamasse, kergendamaks pealetungivatel vagedel linna hdivamist. See
véaike salk pidas vastu suurtiikkide ja tankide toetusel pealetungivale kolmele vaenlase pataljonile.
55 dessantlast IanEes. Ellujadnud pidasid vastu meie peajéudude saabumiseni. Kodik 67 kartmatut
voitlejat said Noukogude Liidu kangelaseks.
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Tartu Riiklikus Ulikoolis on 9 teaduskonda:
arsti-, majandus-, digus-, ajaloo-, bioloogia-
geograafia, filoloogia-, lutisika-keemla, kehakul-
tuuri ja matemaatikateaduskond. Neist 6 viima-
ses valmistatakse ette Opetajaid kokku 10 eri-
alal. Hetkel on TRO-s $394 Ulidpilast paevases
ja 2164 kaugOppeosakonnas. lgal aastal laheb
kooli téole 250—300 noort spetsialisti. Ligi
kolmandik meie vabariigis tootavatest kdrgha-
ridusega Opetajatest on I8petanud Tartu Riik-
liku Ulikooli.

K&ikidel erialadel, kus valmistatakse tulevasi
Opetajaid, loetakse mitmeid pedagoogilisi dist-
sipliine. Pedagoogika ja metoodika kateedri
juhataja professor Inge Undi abiga on kokku
seatud enamik kaesoleva numbri materjale.
Pedagoogikakateedris tédtab 2 pedagoogika-
doktorit ja 6 pedagoogikakandidaat). Esikaane
sisekilje Glemisel pildil ndeme pedagoogika-
kateedri todtajaid (vasakult): Peeter Krertz-
berg. Kanni Indre, Aleksander Elango, Larissa
VasslltSenko ja esireas Vilve Raudik ning Arne
Piirimagi.

Metoodilisi teadmisi annavad erialakateedrid.
Eraldi metoodikakateeder on matemaatika ja
vene keele dpetamiseks. Haid tulemusi on vene
keele Opetamise metoodikas. Ajakirja taga-
kaane pildil kateedrijuhataja dotsent Antidea
Metsa ja vanemdpetaja Kiira Allikmets.
Matemaatika metoodika kateedris to6tab 8 dppe-
joudu, kellest kaks on flsika-matemaatika- ja
Ullejadnud pedagooglkakandldaadld. Tagakaane
sisekillje keskmisel pildil on mitmeid kateedri
tootajaid. Esimene paremalt kateedrijuhataja
dotsent Jaan Reimand. Samas tlemisel pildil
on matemaatikute V kursus klassivélise t66 prak-
tikumil, juhendab dotsent Els Abel. Alumisel
fotol sama rithma alidpilane Tiia Huik prakti-
kumis.

Suure t60 koolidpilaste vdimete prognoosi-
misel ja kutsendustamisel on teinud kutse-
suunitluskabinet. Prognoositud on ka ulidpilaste
Opiedukust. Esikaanel kabinetijuhataja pedagoo-
gikakandidaat Aimi Sukamagi. Esikaane sise-
kaljel all kabineti insener Mare Saari ja to6-
kogemusi saama tulnud Tomski Automatisee-
ritud Juhtimissusteemide Instituudi kutsesuunit-
luskeskuse tootaja Ljudmila Beljuk.
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