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40 AASTAT TAGASI

1941. a. juunist kuni 1944. a. jaanuarini toimus Leningradi kangelaslik kaitsmine. Noukogude
armee. Balti sOjalaevastik. Laadoga ja Onega flotill, Leningradi elanikkond ning partisanid
16id tagasi koik faSistide katsed Lenini-linna vallutada. Saksa vaed paisati Leningradi alt 16plikult
eemale Leningradi — Novgorodi operatsiooniga 14. jaanuar — 1. marts 1944. Martsiks oli
vaenlane sunnitud Leningradist eemalduma 220—280 km, 20. jaanuaril 1944 vabastati Novgorod.
Leningradi rinde vagede pealetungi tulemusena j6udsid Punaarmee vaeosad 1944. a. talvel
Narva ja Pihkva lahistele. Eesti NSV vabastamiseks oli tarvis purustada «Ostlandi» kaitsesis-
teemi tugev kaitseliin «Panther», mis laks piki Narva joge, hdlmas Peipsi ja Pihkva jarve ning Velikaja
joe.

Leningradi, Volhovi ja 2. Balti rinde talvine pealetung oli sissejuhatuseks 1944. a. hilissligiseni
kestnud Baltimaade vabastamisoperatsioonidele. Veel 1944. a. veebruaris paistis, et perspek-
tilvikam on neid alustada pohjasuunast, s. o. Narva rindelGigust. Soome lahe ja Peipsi jarve
vaheliselt maakitsuselt valjajdudmisega oleksid maavded saanud operatiivse tegutsemisvdimaluse
pealetungi jatkamiseks Lati NSV suunas. Soome lahe IBunaranniku vabastamine oleks avanud
Punalipulisele Balti Laevastikule padsu Laanemerele, seadnud ohtu hitlerliku Saksamaa {hendus-
teed Soome ja Rootsiga ning kiirendanud Soome véljaastumist sdjast.

2. veebruaril lorsseerisid kindralleitnant 1. Fedjuninski 2. I66giarmee 43. laskurkorpuse 98. laskur-
diviisi vaeosad Torvala ja Riigikila juures Narva joe. Koostods 131. laskurdiviisiga tungisid
98. laskurdiviisi vaeosad edasi. Narva-Joesuu juures forsseeris Narva joe 48. iksik merejalavae-
brigaad. Vaenlase vastupanu murdes 16id meie vded veebruari algul Narva joe vasakule kaldale
sillapead alates Narva-Joesuust kuni Siivertsini, millest suuremad olid Torvala, Kudrukila ja
Riigikila juures. Vaenlane riindas neid kogu veebruari suurte jdududega. Oksnes 13. veebruaril
vottis vaenlane 131. laskurdiviisi 18igus ette 30 vasturiinnakut. Ulekaalu tdttu elavjéus ja tehnikas
suutis ta esmalt likvideerida Narva-JOesuu ja Kudrukila, siis Riigikila sillapea, 16puks Vaasa ning
martsi alguseks Vepskila ja Siivertsi sillapea.

Ida pool Narvat Popovkast dle Lilienbachi Kulguni kaitses vaenlane sillapead, mille pdhja-
poolsemas 1digus asus 11. SS-tankidiviis «Nederland» ja Narva—Kingissepa maanteest I6una
pool 4. SS-tankidiviis «Nordland». Sillapea tugevdamiseks t6id hitlerlased kohale veel raske-
tankide «Tiiger» Uksuse. Noukogude vaed riindasid vaenlase Narvast ida pool asuvat tugi-
punkti korduvalt, kuid vahese eduga. Martsi pealetungide ajal hdivati kill Lilienbachi mdis, kuid
ei saadud sillapead enne Narva vabastamist 26. juulil likvideerida.

060l vastu 14. veebruari saadeti Balti laevastiku sGjalaevadelt Merikila lahedal maale dessant,
milles oli 516 automaaturit ja laskurit 260. (ksikust merejalavéaebrigaadist major S. Maslovi juhti-
misel. Vaelksus pidi hdivama paar killa. Auvere raudteejaama, purustama raudteesilla ja looma
kontakti 30. kaardivaelaskurkorpusega. Maabumisel said sidevahendid marjaks ja side katkes.
Puudus tuletoetus nii maalt, merelt kui ka Shust. Mitu pdeva pidas dessant kangelaslikult eba-
vOrdset voitlust vaenlase Ulekaalukate jdududega ning peaaegu k6ik merejalavéelased hukkusid.
22. veebruaril 1944 kinnitas Kdrgema Ulemjuhatuse Peakorter Leningradi rinde sdjandukogu
poolt esitatud ettepanekud pealetungi jatkamiseks Narva rindeldigus. Siia tuli koondada 3 armeed,
kes pidid labi murdma vaenlase kaitse Soome lahe ja Peipsi jarve vahelisel rindelGigul.
Joudude koondamisega Narva piirkonda alustati veebruari I6pul. Lisaks 2. l66giarme”e toodi
kohale veel kindralmajor F. Starikovi 8. armee ja kindralleitnant i. Korovnikovi 59. armee
juhatused, tagalad ja suurtiikivéelased. Lopule oli joudmas 6., 14., 112. ja 117. laskurkorpuse
koondamine Narva jéele ning 16pule joudnud 8. Eesti laskurkorpuse koondamine Kingissepa
rajooni.

59. ja 8. armee alustasid martsi algul md&nedes rindelGikudes aktiivset lahingutegevus!, labi
murdmaks vaenlase kindlustatud liinist 16una pool Narvat. Puhkesid &gedad lahingud, mis ei rau-
genud 00selgi.

59. armee arendas pealetungioperatsioone Auvere platsdarmi la&dnepoolsemas I8igus. Meie véed,
olles edasi tunginud, piirasid Omber vaenlase hasti kindlustatud tugipunkti. Sirgala metsades
ja soodes kaisid agedad ning kauakestvad lahingud. Pealetungi algul purustati siin taielikult
Norrast Narva rindele saadetud 214. jalavaediviis.

59. armeest lduna pool alustasid 4. martsil aktiivset tegevust 8. armee vaeosad. 377. laskur-
diviis forsseeris Narva joe kaks kilomeetrit pdhja pool Omutit. Samal ajal tungis Uks 2. laskur-
diviisi polkudest Peipsi idakaldalt (Ossipova juurest) dle Peipsi jaa ja l6ikas labi Vasknarva—
Smolnitsa tee Peipsi po6hjakaldal. Kumbagi tugiala ei suudetud oluliselt laiendada, kuid meie
Uksused sidusid vaenlase killaltki suuri GOksusi ning kergendasid 2. l6dgiarmee ja 59. armee
vOitlust Narva lahistel. Siin alustasidki Leningradi rinde vaed 8. martsi varahommikul peale-
tungioperatsioone, mis erinevates suundades ja pidevalt muutuva intensiivsusega kestsid kuu aega.
Esimesel pealetungipaeval avas lksnes 2. l6dgiarmee 18igus faSistidele tule dle tuhande suurtiki
ja miinipilduja. Meie suurtiikivagi, nende hulgas 8. Eesti laskurkorpuse 2 suurtiikivaepolku,
tulistas kahe tunni jooksul otsesihtimisega vaenlase ndhtavaid marke ja varem avastatud tulis-
tuspunkte. Kokku tulistati vaenlase kaitsesse {le 100 000 mdirsu ja miini.

Martsikuu teisel poolel ja aprillis kujunes Narva rindelSik (heks aktiivsemaks ja joudude
kontsentratsiooni poolest tahelepanuvaarsemaks rindelSiguks kogu NoOukogude—Saksa rindel.
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TOSTA KOOLI To6 UUELE
KVALITATIIVSELE TASEMELE

4. jaanuaril avaldati ajakirjanduses NLKP Keskkomitee projekt tldharidus- ja
kutsekooli reformi pdhisuundade kohta. Vastavalt NLKP Keskkomitee 1983. a.
juunipleenumi programmiseisukohtadele on kavasoleva koolireformi eesmark tdsta
kooli t66 uuele kvalitatiivsele tasemele, mis on kooskdflas arenenud sotsialismi
Uhiskonna tingimuste ja vajadustega.

Projekti |1 osa kasitleb kooli arenenud sotsialismi tdiustamise tingimustes. Selles
ndidatakse, missugused pohitlesanded tuleb lahendada uldharidus- ja kutsekooli
reformi elluviimisel. Need on:

O tbsta hariduse ja kasvatustdo kvaliteeti; tagada iga dppeaine dpetamise kdrgem
teaduslik tase, teaduste aluste kindel omandamine ning parandada ideelis-poliitilist,
tooalast ja kblbelist kasvatamist, samuti esteetilist ja kehalist arendamist; taiustada
Oppeplaane ja programme, dpikuid ja 6ppevahendeid ning Bpetamismeetodeid; kor-
valdada dpilaste ulekoormus ning dppematerjali Ulemé&arane keerukus;

O pohjalikult parandada td6kasvatuse, -Opetuse ja kutsesuunitluse korraldust
uldhariduskoolis; suvendada opetamise polutehnilist, praktilist suunitlust; oluli-
selt laiendada kérge kvalifikatsiooniga tdoliskaadri ettevalmistamist kutseharidus-
susteemis; minna Ule noorsoo Uldisele kutseharidusele;

O tdsta Opilaste vastutust dppimise kvaliteedi eest, dppe- ja toéddistsipliini jargimise
eest, suurendada nende Uhiskondlikku aktiivsust dpilaskollektiivides omavalitsuse
arendamise alusel;

O suurendada dpetaja Uhiskondlikku prestiiZi ja autoriteeti ning parandada tema
teoreetilist ja praktilist ettevalmistust, taielikult rahuldada haridusststeemi vajadu-
sed kaadri jarele; tOsta Opetajate ja tootmisOpetuse meistrite palka, parandada
nende korteri- ja olmetingimusi, meditsiinilist teenindamist ja sanatoorset ravi;
O tugevdada dppeasutuste ning koolieelsete ja koolivéliste lasteasutuste materiaal-
tehnilist baasi;

O taiustada uldharidus- ja kutsekooli struktuuri ning hariduse juhtimist.

Il osas antakse uldise kesk- ja kutsehariduse jargmine struktuur:

alSko®l I—IV klass;
mittetdielik keskkool Y__ix klass
uldhariduslik ja Uldhariduskooli X- -XI1 klass;
kutsekeskkool kutse keskkool;

keskeriBppeasutus.
111 osa kéasitleb 6ppe-kasvatusprotsessi kvaliteedi tdstmist; 1V toOkasvatust, -Opetust,
kutsesuunitlust; V laste ja noorukite uhiskondlikku kasvatamist, Gpetajaskaadri
ettevalmistamise, tema kvalifikatsiooni tGstmise ja stimuleerimise probleemid koon-
duvad VI osasse «Opetaja nBukogude Uhiskonnas». VIl osas vaadeldakse hariduse
materiaalse dppebaasi tugevdamist ja VIl hariduse juhtimise tdiustamist.

Ajakirjanduses ilmunud vastukajades on andnud reformi projektile vaga haid
hinnanguid nii haridustddtajad kui lapsevanemad. Pooldavalt suhtutakse klassi-
komplekti suuruse piirnormide vahendamisse (I—IX klassis 30 inimeseni ja X—XI
klassis 25 inimeseni), Oppeprogrammide ja Opikute Ulekoormatuse k&rvaldamisse,
to6kasvatuse parandamiseks ja hariduse materiaalse baasi tugevdamiseks kavatse-
tavatesse abindudesse, Gpetajaid rodmustab kdik see, mis projekt néeb ette Gpetaja-
kutse prestiizi tdstmiseks, tema materiaalseks ja moraalseks stimuleerimiseks, t66- ja
olmetingimuste parandamiseks. Tallinna linna Haridusosakonna juhataja Hain
Hneaas kirjutab: «See on dokument, kus on vastavalt aja nBuetele paika pandud
kdik, millega on seotud meie noore pdlvkonna arendamine, Gpetamine ja kasva-
tamine.»
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ELSA GRETSKINA,
Eesti NSV haridusminister

Umbritsev maailm avaneb sirguva pdlvkonna
ees tavaliste, kindlakskujunenud kogemuste,
teadmiste, hinnangutena, mis peamiselt on
paritud vanematelt, pedagoogidelt ning uute,
keerulisemate inimestevaheliste seostena, ma-
teriaalse ning vaimse aluse dialektikana, mis
on kéatketud meie nbéukogulikku elulaadi.
Nuudisaegne pedagoogiline teooria ning
praktika ei saa tdlgendada neid uusi néh-
tusi ainult mingisuguse vélise faktorina, mis
kuidagimoodi «téiendab» &ppe-kasvatustoo
protsessi voi faktorina, mis annab pedagoo-
gile naiteid «teostamaks kooli seost eluga».
Me asetasime teadlikult need s6nad jutumarki-
desse. Mis siin varjata, selline elust Uksikute
ndidete «valjakiskumine» ning nende peda-
googiliselt lihtsustatud, ilma sugava ideelis-
poliitilise mdtestamiseta koolipraktika kon-
teksti «sissesurumine» leiab veel aset.
NLKP Keskkomitee 1983. aasta juuniplee-
numi otsustest ldhtudes vajab pleenumi poolt
kooli ette seatud iga Ulesanne Uhist 1abimot-
lemist ning poliitilis-pedagoogiliste léhte-
positsioonide Uhist valjatdotamist. Koik need
ulesanded on aga meie arvates fokuseeritud
J. V. Andropovi poolt pleenumil 6eldud
mahukas valemis: *. .. partei taotleb seda, et
inimest kasvatataks meil kui mitte lihtsalt
teatud teadmistesumma kandjat, vaid ees-
kéatt kui sotsialistliku thiskonna kodanikku,

aktiivset kommunismiehitajat talle omaste
ideeliste p8&him&tete, moraali ja huvide ning
kdrge t606- ja kaitumiskultuuriga» (4, lk. 17).

Selle Ulesande lahendamine seab iga peda-
googi ette Ulesande viia oma t60, selle tule-
mused vastavusse pleenumil pustitatud néud-
mistega: kool on meie uUhiskondliku korra
uldise tadiustamise protsessi oluline koostis-
osa. Jarelikult tuleb ka omaks votta plee-
numi materjalide tapsed nduded: «lsegi kdige
eredam ja huvitavam propaganda, kdige
oskuslikuni ja targem esitus ning kdige ande-
kam kunst ei saavuta eesmérki, kui nad ei ole
taidetud silgavate ideedega, tihedalt seotud
tanase elu reaalsustega ega néaita teed edasi-
minekuks» (4, lk. 9).

See on meie pedagoogilise t66 telg tana
ning alati — sitgav ideelisus, mis on tihe-
dalt seotud kogu uhiskondliku praktika tege-
likkusega. Pedagoog peab alati mdistma seda,
et «siin tuleb meil veel paljut 6ppida, ning
sellel teel on meie peamisteks vastasteks for-
malism, Sabloonsus, kartlikkus ja vahel ka
mottelaiskus» (4, lk. 7).

lga Opetaja mdistuse, hinge ning sidame
loomulikuks seisundiks peab olema profes-
sionaalse t66 laitmatu tundmine, puudlus
tungida uute elunahtuste sisusse ning selgi-
tada, viia need ka d&pilasteni. Opetaja téana-
paeva maailmatajumise eriparaks peab saama
see, et uued elundhtused (teaduslik-tehni-
line revolutsioon selle sotsialistlikus m®ist-
mises, teravnenud ideoloogiavditlus maailma-
areenil jne.) pole dpetajatdd valisfaktorid,
vaid faktorid, mis oluliselt mdjutavad tana-
paeva pedagoogilise protsessi keerustumist
ning rikastumist. See nduab iga aine ope-
tajalt arendada kdigepealt iseendas (aga ka
Opilastes) oskust analluiUsida, kérvutada, hin-
nata ajas ja ruumis tihti kaugelolevaid nah-
tusi. Kuidas seda saavutada? Tanapaeva ope-
taja loomingulisse arsenali kuuluvad peda-
googilise teaduse ja praktika saavutused,
videotehnika kasutamise v8imalused ning pal-
ju muud. SBnaga — terve kultuurkompleks,
mis iseloomustab Gpetajatdod tdnapaevast viisi.
Kuid iseenesest ilma Opetaja korge poliiti-
lise kultuurita ja vastava tegevuseta see
kompleks kasvatuse ideelis-pedagoogilisi Ules-
andeid ei lahenda, Opetaja kui partei ideo-
loogilise usaldusisiku poliitiline kultuur on
tdna tema professionaalse kompetentsuse
tahtis koostisosa.

Opetaja poliitiline kultuur teadmiste poolelt
vaadatuna omab kahte tasandit: teoreetiline
(maailmavaateline) ja praktiline (kaitumus-
lik), mis I6ppkokkuvdttes maadravad Opetaja
poliitilise moétlemise ning reaalse poliitilise
praktika tema professionaalses tegevuses.



M@distes niimoodi oma professionaalset eru-
ditsiooni, suudab Opetaja muuta Opetamise,
hariduse andmise sotsiaalselt vaartusliku
isiksuse kasvatamise aktiivseks vormiks.
Laiemas mottes on kasvatuse uks olulisi osi
haridus. Kasvatusmehhanismi sisu on aarmi-
selt selge: sotsiaalselt vaartusliku kogemuse,
vanema pdlvkonna kultuuriarsenali edasta-
mine sotsialistliku isamaa noortele kodani-
kele. N6ukogude inimeste k&rge kultuurita-
seme, hariduse, Uhiskondliku teadlikkuse,
poliitilise kipsuse vundament rajatakse meie
kooli, Opetajate poolt. V. I. Lenini sénad vaja-
dusest omandada teadmisi — «dppida kom-
munismi» on eelkdige suunatud meile, peda-
googidele, ning me peame neid ké&esolevast
hetkest lahtudes veel ja veel kord lahti
motestama. Selleks et sotsiaalse elu Kiires
tempos mitte kaotada orientatsiooni, et vastu
seista kodanlike ideoloogide propagandale,
vajame nagu 6hku stgavalt teaduslikku mark-
sistlik-leninlikku haridust, marksistliku peda-
googika tundmist, mille pd&hiolemuseks on
kasvatuse klassiiseloom. Teadmiste valiku idee-
lis-teoreetiline suunitlus, kasvandike etteval-
mistamine eluks kommunistlike ideede ja t66
maailmas — see maarab tana Opetaja isik-
liku, aktiivse ideelis-k&lbelise positsiooni, mis
vabastab ta kéasitéonduslikult kitsarinnalisest
koorikust.

Opetaja on looja, kommunistlike veendu-
mustega Inimese looja. Seega on jutt elanik-
konna ja 6ppiva noorsoo poliitilise teadlikku-
se kujundamisest. Me loodame jatkata seda
meie haélekandja jargnevate numbrite veer-
gudel, vottes konkreetsemalt vaatluse alla
antud artiklis valjadeldud seisukohad, ka-
sitlemaks neid konkreetses koolipraktikas.

O ideoloogia-, kasvatus-, agitatsiooni- ja
propagandatdd pohitlesannete vastavussevii-
mine konkreetsete sotsiaal-majanduslike ja
poliitilise elu probleemidega Uhiskonna eri-
nevatel arenguetappidel;

O kommunistlikust Ulesehitustoost osavot-
vate erinevate Uhiskonnagruppide eripéara ar-
vestamine;

O ideoloogiatdd sisu ja vormide ning mee-
todite pidev tdiendamine;

D marksismi-leninismi teooria loominguline
edasiarendamine sotsialismi seadusparasuste
ja tegevusmehhanismi sigava ning mitme-
kilgse tunnetamise kaudu, sotsialistliku
tegelikkuse, protsesside, ilmingute, tendent-
side uurimine ja nende alusel uute teoreeti-
liste seisukohtade, ideede, jarelduste vélja-
tootamine praktika jaoks.

NLKP teoreetiline ja praktiline tegevus on
veenev ndide ideoloogiliste protsesside ja
masside poliitilise hariduse teaduslikust
juhtimisest.

2. Arenenud sotsialismi tingimustes kasvab
tunduvalt vaimse teguri kui Uhiskondliku
progressi kiirendaja osa, laieneb tema sihi-
parane moju eluprotsessidele, mistdttu partei
néeb ette kogu oma t66 parendamist, seal-
hulgas ja eriti ideoloogilise t66 tdhustamist.

Ideelis-poliitiline kasvatus sisaldab endas
ideelise aluse, kdikide teiste ideoloogilise tege-
vuse suundade maailmavaatelisi aspekte,
ta loob poliitilised eeldused kompleksseks
lahenemiseks teadusliku maailmavaate ja ini-
meste poliitilise  kultuuri  kujundamisele.
Seoses NLKP Keskkomitee otsusega «ldeo-
loogiatod ja poliitilise kasvatustdd edasisest
parendamisest» (1979. a.) tegid parteiko-
miteed meie vabarngis palju dra kogu kasva-
tustdo, eriti  ideelis-poliitilise  kasvatust6o
paremaks organiseerimiseks:

D taiustatud on kommunistide ja parteitute

1 NLKP juhindub kogu kasvatustods marks|ijthariduse siisteemi, aktiviseerunud ja elu-

sismi poOhiideest selles, et inimene ei kujune
iseenesest, juhuslikult, vaid teda kujun-
dava praktilise tegevuse kaudu. Uhiskond-
lik praktika marksismi-leninismi kasitluses
sisaldab endas mitte ainult muutusi materi-
aalse elu tingimustes, vaid ka muutusi ini-
meses endas. Sellepéarast on uue inimese kujun-
damise Ulesanne kommunismi ehitamise para-
tamatu tingimus ja eesmark. Toetudes mark-
sismi-leninismi pdhiprintsiipidele, arendades
edasi NLKP XXVI kongressi seisukohti,
tootasid NLKP 1982. a. novembri- ja 1983. a.
juunipleenum vélja ning motestasid lahti
alnstpaneva kontseptsiooni propaganda ja
kasvatustdd edasiarendamiseks. Selle pohi-
olemus seisneb sihipérase ideoloogilise t60,
sotsiaalmajanduslikus  sfaéris toimuvate
muutuste, inimese enda aktiivse t66 ja Uhis-
kondlik-poliitilise tegevuse sisu orgaanilises
Uhtsuses (11). Nende Uulesannete realisee-
rimine nbuab  sotsialistlikus  ideoloogias

n funktsioneeriva tegevusmehhanismi loomist,
O mille olulised komponendid on jargmised:

lahedasemaks on muutunud komsomoli poliit-
Ope; sisukamaks, operatiivsemaks ning moju-
vamaks muutunud trikisbna, televisiooni-
ja raadiosaated; tdusnud on propagandistide,
lektorite, agitaatorite kaadriga tehtava t60
tase; kinnistunud on propaganda uued vor-
mid — «Lahtise kirja padevad», uhtsed poliit-
péevad, lahendamaks kogu seda t66d prakti-
lisele elule.

K®oik see varustab elanikkonda ideelis-polii-
tilise kasvatuse ja terve uhiskondliku arva-
muse kujundamise teaduslike alustega. lkka
enam margatavat organiseerivat osa elanik-
konna eri kihtide ideelis-poliitilises kasva-
tuses etendavad parteikomiteede kompleks-
plaanid kasvatustdoo kusimustes. EKP Keskko-
mitee, linnade ja rajoonide parteikomiteed
planeerivad oma t66 nii, et
D kindlustada kasvatustod jarjepidevuse
nbuet, tugevdamaks sidemeid perekonna,
kooli, t66-, dpingu-, sBjavaekollektiivide vahel;
O Oppida maksimaalselt tundma konkreetsete
kollektiivide isedrasusi, kohalikke olusid ja



leida koéige sobivamaid v&imalusi ideelis-po-
liitilise t60 seostamiseks rahvamajandusules-
annete lahendamisega;

O analuusida rahvamajanduslikke ja sotsi-
aalseid protsesse, Oppida tundma uhiskond-
likku arvamust; sellel alusel rajatud ideelis-
poliitilise kasvatuse protsess on sihiparasem,
aitab tOsta ideoloogiatdd efektiivsust. «Milli-
se elufahu me ka ei votaks: kas majanduse,
tootmise, olme, Uhiselu kultuuri, kadikjal
kaasneb koos ideelis-kasvatuslike néaitajate
efektiivsuse tdusuga ka teadvuse, inimeste
organiseerituse ja vastutustunde uus tase, mis
leiab oma praktilise valjenduse isiksuse sotsi-
aalses kujunemises» (6, lk. 121). Sotsiaalsed
faktid on ideoloogilise tegevuse alus ja kri-
teerium, tema lahtepunkt ja I8ppresultaat.
3. Kiusimus ideelis-kasvatusliku t66 efektiiv-
susest on Uhtlasi kisimus kasvatuse seosest
eluga, todga. Elu ise lukkab Umber teistpidi-
sed ja lihtsustatud vaated nendele seostele.

Nagu naitab kogu meie Uhiskonna ajaloolise
arengu kogemus, ei seisne ideoloogia sidemete
tugevdamine kommunistliku Ulesehitust6o
praktikaga mitte ideoloogiliste probleemi-
de Uhtesulatamises kdigi Uhiskonnas lahen-
datavate spetsiaalsete Ulesannete kogumi-
ga, vaid uUhiskondliku protsessi teoreeti-
lises analUitisis. Samal ajal, kui ideoloogiline
tegevus ei vélju uldiste mdistete suletud rin-
gist, ei suuda ta abstraheerida majanduses
ja vaimses elus toimuvaid muutusi. Ainult
igakulgne teooria, propaganda ja praktika
dialektilise seose arvestamine muudab Uhis-
konna ideelis-poliitilise arengu juhtimise tbe-
liselt produktiivseks ja tulemusrikkaks, sest
«ei saa olla ideeliseks juhiks ilma ... teo-
reetilise toota,» Kkirjutas V. . Lenin, «nagu
ei saa selleks olla ka seda t66d nduete koha-
selt suunamata, selle teooria tulemusi
propageerimata ...» (1, k. 267). See printsi-
piaalne leninlik seisukoht kui partei ideoloo-
gilise tegevuse alus on ka tédnapaeval ulimalt
aktuaalne.

Selle seisukoha olemus NLKP Keskkomi-
tee 1983. a. juunipleenumi valgusel nduab
koikide kategooriate parteikomiteedelt, ideo-
loogiatdota) atelt masside ideelis-poliitilise
kasvatuse niisugust organiseerimist, mille
puhul arvestatakse kolme tingimust.

Esiteks. N6ukogude inimeste teadusliku mark-
sistlik-leninliku maailmavaate kujundamist
kasitletakse kui votmekusimust kdikides isik-
sust kujundavates tegevussfaarides; kasu-
tatakse ara kogu partei haridussusteemi,
loengulise propaganda, massiinformatsiooni-
vahendite, loominguliste liitude, erinevat
thupi Oppeasutuste laialdase vdrgu ideelist,
informatsioonilis-propagandistlikku arse-
nali «Mitte kbrvale jatta, mitte valja vahe-
tada marksismileninismi printsiipe, praktikas
araproovitud seisukohti ja ideid, vaid t60-
tada nende alusel, rikastades marksistlik-
leninlikke matteid tegelikkuse anallUlsi seisu-
kohtadega, uldistades NSV Liidu ja teiste

vennalike maade &araproovitud kogemust —
see tdhendab minna TEADMISTE JUURDE-
KASVU teed» («KommyHuCT», 1983, Ne 10,
c. 6). Selle t66 vajalikkuse dikteerib terav
ideoloogiline voitlus meie kaasaegsel etapil.
Kodanlikud «sovetoloogid», intensiivistades
sotsialistliku tegelikkuse ja NLKP poliitika
«uurimist», ei ole vbimelised looma mingi-
sugust positiivset alternatiivi reaalsele sotsia-
lismile, marksismi leninismi ideoloogiale! Ja
seda oma v@imetust pulavad meie klassivaen-
lased korvata ndukogudevastase husteeria
6hutamisega, uue kommunismivastase risti-
sBja organiseerimisega. Ei saa arvestamata
jatta seda, et imperialistliku propaganda, uh-
tede vOi teiste meie elulaadile mitteomaste
faktorite mdju tdttu ei ole valistatud nega-
tilvsed muutused osa inimeste juures, vaar-
ilmingud nende vaadetes ja meeleoludes.

Sellest tulenevalt on eriti tervitatav NLKP
Keskkomitee algatus vélja tootada teadus-

like uurimuste kompleksplaan ideoloogia
aktuaalsete probleemide ja massilise poliiti-
lise t66 kohta kuni 1990. aastani. Moodus-
tatakse koordineeriv nbukogu «ldeoloogilise,
poliitilis-kasvatusliku t66 teaduslikud alused
arenenud sotsialismi tingimustes», mis hak-
kab koordineerima kogu selle probleemisti-
kuga seotud uurimistddd.

Taieliku poolehoiu ja heakskiidu on teeni-
nud praktikas meie vabariigi Uhiskonna-
teadlaste osalemine kdige elulisemate propa-
ganda- ja kasvatusprobleemide lahendamises,
Oppiva noorsoo vaartusorientatsiooni uurimi-
ses. Praegusaja téhtis tlesanne on digeaegselt
Umber orienteeruda sellele problemaatikale,
mis otseselt kasvab valja arenenud sotsia-
lismi taiustamise vajadustest, NLKP Kesk-
komitee 1983. a. juunipleenumi otsustest (nai-
teks ideelise kasvatust6d mehhanismi
funktsioneerimine agrotddstuskoondiste tingi-
mustes; kooli toodkollektiivide, perekonna
koostddvormid uutes tingimustes). Suuremat
Uhiskonnateadlaste tdhelepanu vaarib Parnu
linna sotsiaal-pedagoogiliste komplekside td6,
selle kogemuse teaduslik hinnang jpm.
Teiseks. lgakulgselt tuleb arvestada NLKP
Keskkomitee 1983. a. juunipleenumil rdhu-
tatut: uue inimese kujundamise protsess,
ideelis-poliitiline  kasvatamine, kodaniku
muutmine teadlikuks ja aktiivseks kommu-
nismiehitajaks on katkematu protsess ja see
ei ole ainult ideoloogiatéd probleem, vaid
kogu meie elu Ulesanne. Siin on véaga oluline
saavutada tooOtajate, Oppiva noorsoo teadlik
lalitamine riigi- ja Uhiskonnaasjade otsus-
tamisse, tadites konkreetseid kodanikudigusi
ja -kohustusi

V. I. Lenin markis, et ilma poliitilise voit-
luseta ja poliitilise tegevuseta ei saa olla
mingit poliitilist kasvatust... Kas tdesti
vBib mdelda, et peale poliitilise tegevuse ja
poliitilise vditluse on mingisugune Appus voi
raamatud jne. vBimelised té6lishulki poliiti-
liselt kasvatama? (2, lk. 252).



Kujundades tédnapéeva tingimustes poliiti-
list kultuuri, mida tuleb méista kui poliitilise
motlemise ja kaitumise stiili, tugevneb veelgi
enam subjektiivse faktori osatéhtsus, s. o.
masside teadlik osavott kommunistliku Ules-
ehitusto6 kursi realiseerimisest. Nii tdstataski
NLKP Keskkomitee 1983. a. juunipleenum
kisimuse eriti tdhtsate riiklike ja Uhiskond-
liku elu probleeme puudutavate otsuste vastu-
vBtmise korra edasise demokratiseerimise
kohta. Jutt on sellekohaste otsuseprojektide
veelgi laialdasemast ja asjalikumast arutelust
tookollektiivides; tadhelepanelikumast suhtu-
misest tOOtajate ettepanekutesse; partei- ja
riiklike organite t66 enam avalikustamisest.
On madistetav,et laialdane masside kaasamine
uhiskondlike asjade juhtimisse on tingitud
nii Uhiskonna materiaalsetest v&imalustest
kui ka poliitilise kultuuri ja teadlikkuse tase-
mest. Tootajate kaasatdmbamisel meie palju-
tahulisse uUhiskondlik-poliitilisse tegevusse on
tdhtsaim osa tdita kommunistide parteil,
kes Uhendab endas 17,5 miljonit eesrindlikku
toolist, kolhoosnikut ja intelligentsi esindajat;
nbukogude ametithingutel, mille ridadesse
kuulub 129,3 miljonit tdo6tajat linnadest ja
kuladest; leninlikul komsomolil, enam Kkui
40,5 miljonilisel noormeeste ja neidude Uhen-
dusel. Masside uUhiskondlik-poliitilise tegevuse
tBeliseks kooliks on saanud rahvasaadikute
nbukogud. Nende td6st votab vahetult osa
ligi 30 miljonit kodanikku — saadikut ja
aktivisti Enam kui 9 miljonit inimest kuu-
lub valitavaisse rahvakontrolliorganeisse, ule
6 miljoni alaliselt tegutsevaisse tootmis-
ndupidamistesse (9, Ik. 24).

limutades poliitilist aktiivsust sotsiaalsete
protsesside juhtimisel, omandavad to6tajad
sellealaseid teadmisi, kujundavad vélja veen-
dumusi ja orientatsioone, arendavad oskusi
ja vilumusi, t66s massidega riiklikku lahene-
mist Uhiskondlike ja poliitiliste Ulesannete
lahendamisele, organiseerides neid kommu-
nistlike ideaalide ellurakendamisele.

Nii téidetakse masside ideelis-poliitilise
kasvatuse leninlik printsiip — «dppida tund-
ma, propageerida, organiseerida», soodustades
partei kasvatuss6lmkisimuste lahendamist.
Kolmandaks. Parteikomiteed, haridusosakon-
nad, koolid on kutsutud korraldama ideelis-
poliitilist kasvatustéod sirguva pélvkonnaga,
et oleks kindlustatud poliitilise kultuuri Ule-
kandmine vanemalt pdlvkonnalt nooremale
ja selle orgaaniline Uhtsus noorema p&lvkonna
uhiskondlik-poliitilise tegevusega.

Sotsialistliku teadvuse ja masside endi
poliitilise kogemuse arendamine — need on
V. |. Lenini poolt juba Vene proletariaadi
revolutsioonilise liikumise koidikul teadus-
likult tdestatud Uhtse sotsialistliku hariduse
ja kasvatussusteemi kaks kilge. Oma k&nes
noorsoothingute 111 kongressil pddrdus
V. L. Lenin uuesti selle probleemi juurde,
Oeldes: «Jalamaid Uhist66d luua ei saa. See
on vOimatu. See ei lange taevast. See tuleb

saavutada tooga, kannatustega, see tuleb
luua. See kujuneb vditluse kaigus. .. Siin
on vajalikud omaenda kogemused ... Selli-
sed kogemused peabki Kommunistlik Noor-
soolihing kogu oma tegevuse aluseks votma»
(3, Ik. 256—266).

Need leninlikud seisukohad on rakenda-
tavad noorsoo kommunistlikul kasvatamisel
ka tdnapédeval ning need on konkretiseeri-
tud NLKP dokumentides ja NLKP Keskko-
mitee 1983. a. juunipleenumi materjalides.

Siinjuures tahaks eriliselt alla kriipsutada

Uhte ja kdige peamist Ulesannet noorsoo kas-
vatamisel: valmistada noori ette Uhiskond-
likult kasulikuks t66ks — vaimseks voi keha-
liseks, kuid tingimata tootlikuks t66ks, Uhis-
konnale vajalikuks t6dks. Sdnaga, tugevda-
mist vajavad eeskétt need koolitegevuse pdhi-
motted, mis véaljenduvad leninlikus formulee-
ringus «dppida kommunismi». Sellest koorub
valja rida Oppe- ning ideelis-kasvatusliku
tegevuse lahtepunkte koolile tervikuna, Ope-
tajale, kasvatajale.
1. Kui mdtleme Opilaste eluks ja tooks ette-
valmistamisele ning haridusorganite, peda-
googiliste kollektiivide osast selles, siis pea-
me mdoistma, et meie oleme Kommunistliku
Partei ja Noukogude riigi poliitika prakti-
lised teostajad hariduse valdkonnas ning pea-
me tagama, et haridus tdeliselt oleks meil ini-
meste vordsuse ja vOrdvaarsuse tagamise
vahend. Ei saa lubada, et Uhelgi noorel tekiks
arvamus, nagu vOiks tema saatuses teostuda
sotsiaalne ebavdrdsus hariduse kaudu. Me
peame sagedamini mdtlema sellele, kui avara
vdimaluste diapasooniga astub ellu iga meie
kasvandik, kuidas oskab ta kasutada meie
rikkaliku elu kdiki véimalusi, tugineda vane-
ma poblvkonna poliitilisele, vaimsele, kd&lbe-
lisele kogemusele.

Eeltoodu peab saama meie tegevusjuhen-
diks noorte elutee planeerimisel ja kutsesuu-
nitluses, noortes aktiivse kommunistliku elu-
hoiaku kujundamisel. Kisimuse pdhiolemus
on juba lahendatud uldise kohustusliku kesk-
hariduse kui sotsiaalse fakti pedagoogilis-
kblbelises kasitluses: vordvaarne kohustus-
lik keskharidus kolme riikliku hariduskanali
kaudu eeskéatt rahvamajanduse vajadusi ja
isiksuse omadusi arvestades.

Seetbttu Oppimine peab saama sirguva
pblvkonna jaoks vaimse elu keskpunktiks.
Opetaja ilesanne on &pilaste ettevalmista-
mine eluks po&hilise ellusuhtumise vahendi —
teadmiste kaudu, mida tuleb tdlgendada
aktiivse tegevusena, keerulise, haarava loo-
mingulise mdttetéona, Opetaja ja Opilaste
pideva ideelise ning kdlbelise mdtteUhtsuse
kindlustamise protsessina (10).

2. Sdna on suur kasvataja. Kuid kommu-
nistlikus kasvatuses ei tohi piirduda ainult
sOnalis-kirjandusliku tegevusega. SOnu ei
tohi lahutada tegudest. Kooli-, eriti aga noo-
rukiiga on aktiivsete tegude aeg, tegutse-
mise aeg. Seni, kuni kollektiivis puudub pio-



neeride ja kommunistlike noorte kérge to60-
aktiivsus, kuni kdoigil ei teki tahtmist teha
Uhiskondlikult kasulikku t66d, ei saa kas-
vatusprotsess olla efektiivne. Me peame
vBimaldama Opilastele selle tegevusvélja.

3. Paremini tuleb lahendada Gppimise ning
tootliku t66 Uhendamise kisimusi. See on
kooli ning tootmise haakeprobleem.

Arvestades kooli  sotsiaal-majanduslike
funktsioonide téienemist, mil kohustusliku
keskhariduse koérval annab ta &pilastele ka
kutse-eelse ettevalmistuse, peame meie oma
arusaamades tapsustama kutsesuunitluse ma-
ningaid léhtemomente, eriti téoliselukutsete
puhul.

Kogemused kinnitavad, et enamik Oppu-
ritest orienteerub seni veel pdhiliselt vaimse
sfaari elukutsetele. See eeldab seda, et kutse-
suunitlusele peab eelnema sotsiaalne orien-
tatsioon, orientatsioon tddle kui sotsiaalsele
vaartusele. See on kehtiv nii vaimse kui
materiaalse sfaari elukutsete osas. See on
pohiprintsiip t6dks pedagoogidega, Opilaste-
ga, lastevanematega, tdokollektiividega. Kooli
ulesanne on valja tédtada noortel etteku-
jutus oma tulevikust kui tddtulevikust, oma

vBimete teadlik kooskdlastamine rahvamajan-
duse vajadustega. Kuid ainult noorsoo moraal-

sest valmisolekust tdotada teatud sfaaris ei
piisa. On vaja, et eelkbige sfaar ise igati
oleks valmis vastu vdtma noort toolist, et
tookollektiivi  praktilise tegevuse kaigus
noorsugu karastuks kiiremini ideeliselt ja kol-
beliselt, omandaks kdrgeid kodanikuomadusi,
kasvaks noorte kutsemeisterlikkus.

Selle koost6d tulemuste rikastamisel eten-
dab kool keskset osa ideelis-pedagoogilise
organisaatorina.
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jarel ja
koolireformi
eel

Vaga huvitavaid mdtteid on koolireformi
ootel artiklis «be3 rupnsaHg v doOHapPUKOB»
(vt. «UtSitelskaja Gazeta» 20. dets. 1983)

kirja pannud NSV Liidu haridustd6 eesrind-
lane, Moskva 45. keskkooli direktori ase-
taitja A. BESSMERTNOI.

Eelkdige maérgib ta, et tdnapéeva Opetajal
tuleb olla entsuklopedist, et O©&pilaste kusi-
muste laviini eest mitte peitu pugeda vOoi
ara joosta.

K®oigile nende kusimustele vastuse leid-
miseks on ainus valjapdads — eneseharimine
uldises mottes. Lisaks veel erialane Kirjan-
dus, et omaski aines mitte sabassodrkijaks muu-
tuda. Kdige tarvilikumate teadmiste maht aga
uha kasvab ja kasvab.

Koigist paremini on Opetaja hdivatuse
probleemi mdistnud kullap V. Suhhomlinski,

kes igati valtis Opetaja aja kuritarvitamist.
«Miks mitte ka meil tema eeskuju jargi-

da?» kusib autor. Kelle tarvis on vastu
vdetud nii palju otsuseid, mille taitmist keegi
ei jalgi? Endiselt kistakse Opetajaid nende
esmakohustuste juurest eemale kull igasugus-
tele istumistele, kull raamatupidajatdédga
laste toitlustamise korraldamisel jne. M@dis-
tagi, et peamisele jadb aega napiks.

Edasi on jutt sellest, et tédnapdeva kooli-
tund tugineb alati t66- ja ajakulu «néhta-
matule maailmale*. Jargneb kusimus: «Kas
saabub kord 16puks aeg, mil inspektor, di-
rektor ja Oppealajuhataja heidavad pilgu
jéamae veealusele osale?*

Formalismi klassikaliseks ilminguks peab
A. Bessmertndi ndudeid tunnikonspektile,
sest kdigi etappide ja tegevusliikide olemas-
olu ei péaasta tundi veel labikukkumisest, kui
Opetaja pole didaktiliselt labi to66tanud seda,
mida ta kavatseb Opilastele edasi anda.

«Kodige véhem tahelepanu pddratakse ette-
valmistuse sellele kdige raskemale osale, kui
motiskledes kujutad endale ette konkreetseid
Opilasi, kellele hakkad kdike seletama. Loo-
mulikult on materjal ise sulle juba hasti
teada, ent kas sellest piisab? Sinu kohus, sinu
kutsekohustus on see loovalt labi tootada.
Nii, et teha see arusaadavaks ja huvitavaks
kogu klassile. Asi pole selles, et sundida ara
Oppima, pahe tuupima, vaid selles, et aidata
uut mdista, tunnetada ja motestada.*

Konkreetse naite varal veenab autor, et
meil on veel dpetajaid, kes oma ebaedu pdh-
jusi ndevad Opilastes, nende tahelepanematu-



ses, nuris mdoistuses ja laiskuses. Ta vastan-
dab sellele seisukohale autoriteetse pedagoogi
kinnituse: laisku lapsi pole olemas, on ole-
mas lapsed, kellel pole huvitav, ja haiged
lapsed. Seda tuleb pidada &petamisele digeks
lahenemiseks. Omaette probleemina leiab
kirjutises kasitlemist rohkete arhailiste ette-
kujutuste eksisteerimine eesrindliku kogemu-
se. evitamise kohta. Naiivhe on eeldada, et
Opetajat saab sundida t6dtama voOraste ees-
kujude jargi, sest pedagoogitdd on loomingu-
line, paljuski sarnane nditleja omaga.
Autor meenutab inglise filme Laurence Oli-
vier’ osavotul. Venekeelses variandis oli ole-
mas koOik seesama mis originaaliski peale
Uhe — polnud kuulda suure néditleja haalt
talle omase kdlavarvingute rikkusega. Olivier’
asemel kostis ekraanilt keskparase dublandi
monotoonne haal.

«Mulle néib, et seesama leiab aset ka koo-
lis, kui puutakse evitada loovalt to6tava Gpe-
taja kogemust: on olemas didaktilised to6t-
lused, materjalid, tema ideede, meetodite ja
votete kirjeldused. Kaadri taha jaab vaid
Uks — pedagoogi isiksus. Unikaalne, kordu-
matu.

Teatrikunstis ollakse arvamusel, et hea nait-
leja on kohustatud evima ettekujutust kai-
gist kunstimeetodeist, kuid uUhtaegu valja
tobtama enda oma. Niisamuti on pedagoogi-
kas. Opetaja individuaalsust ei tohi ignoree-
rida. lgauhel peab ilmtingimata olema oma
pedagoogiline kreedo.»

Seejarel antakse artiklis sbna loovalt ja
otsinguliselt todtavale, oma Bpilastes humaan-
sust, Ullameelsust ja avarat silmaringi kujun-
davale Leningradi kirjandusdpetajale J. Ilji-
nile katkendiga tema raamatust «Suhtlemis-
kunst».

«Kirjandustund enne algebra kontrollt66d.
Ministeeriumi oma! Néen eilsest ettevalmistu-
sest vasinud nagusid. Mis siis ikka, tegeleme
veidi algebraga. Kirjandustunnis?! Muidugi.
Voib-olla need suuremeelselt kolleegile, tege-
likult aga lastele kingitud 10—15 minutit
mobiliseerivad neid rohkem kui miski muu
selle kontrolltd6 tarvis, mis neil ees seisab.
Lastele olid need minutid aga kirjandustunni
jatkuks, mis kasvatab headust.»

J. lljini pedagoogilist filosoofiat «evitada»
proovides vdib kahtlematult kuulda mitmete
Opetajate vastuhaali Nemad tajuvad maa-
ilma teisiti, nende jaoks on peamine program-
mi taitmine. Samas olukorras olnuna oleksid
nad teisiti toiminud, kuid .. . lapsed oleksid
vaevalt suutnud eelseisvale kontrolltédle
mdotlemata jatta. Seda mdistmaks ei tarvitse
suur psiuhholoog olla.

Eesrindliku 0Opetaja kindlaks tunnusmar-
giks peab A. Bessmertndi tema suhtumist
koolihindesse, mille fetiSeerimine ei saa kas-
vatada teadlikku suhtumist dppimisse.

«lsiklikult suhtun nendesse asjadesse nii:
Opilane polnud tanaseks midagi ara 6ppinud,
kuid homme vastas sama materjali hasti —

veerandi 16pul ei hakka ma teda tuutama
iiveldama paneva primitiivina: «Paevikus oli
sul «kaks» ja «neli» — panen «kolme». Ei,
ma panen «nelja», kui ta teab sellele hindele.
Ja mind ei heiduta mitte raasugi too kuri-
kuulus «kaks».»

Toonitamist leiab dpilase teadmiste tege-
lik tase. Kuid iga veerandi 18pul vdib igas
Opetajate toas néha aritmeetilise keskmise
hinde valjaarvutamise taiskaigulist ja lak-
kamatut protsessi Traditsioonidest on ilmselt
raske lahti 6elda ka siis, kui need on oma
aja ara elanud.

Nendes on palju muudki iganenut. Autor
toob nditena selle, et keskkoolildpetanuile ei
anta moénes koolis iseloomustust kéatte koos
I6putunnistusega, vaid alles teisel péeval,
parast 18pudhtut!

«Kui mina oleksin . .. inspektor (nagu prae-
gu kombeks fantaseerida), siis maaraksin kooli
kasvatustdo taset selle tunnuse jargi. Kui
kimneaastase kasvatuse ja I6pudhtul eesku-
juliku kaitumise pandiks on iseloomustused —
on need taiesti kokkusobimatud asjad.»

Edasi jutustab ta ankeedist, mille abil tah-
tis teada saada, mis Opilasi koolis k&ige roh-
kem rédmustab ja kurvastab. Viienda klassi
poiss vastas, et teda kurvastab «lakkamatu
kiusimine». Huvitav, et selle tle on rohkem
kui sada aastat tagasi pahameelt tundnud
juba K. UsSinski. «On veel rohkesti koole,
kus Opetajad tegelevad peaaegu Uksnes kodus
Opitud dppetukkide kusimisega, muutes nii-
viisi iga tunni mingiks rumalaks eksamiks. ..
Opetajad lukkavad laste kaela kogu Oppi-
misraskuse, motlemata sellele, kuidas neid
Oppima Opetada; ise aga . .. tegelevad &ppe-
tukkide kerge kusimisega ...»

Paraku on tanapéevalgi Opetajaid, kes
«suivendatud kdusitlusega» varjavad omaenda
ettevalmistamatust. Arusaadavalt pole see-
juures suudi kusitlus kui selline. Téhelepanu
juhitakse sellele, et pedagoogilise t66 meist-
rid ei korda kunagi Kklassis kodus &pitut.
Pidades kalliks enda ja oma 0&pilaste aega,
esitavad nad probleemkusimusi ja ulesan-
deid, mis on seoses dpilaste elu, isiklike ko-
gemuste ja téhelepanekutega. Tanapéaeva
pedagoogi ei saa rahuldada 6piku teksti papa-
goilik kordamine, paigaltammumine.

Autor tdstab esile kogumikus «[Mpo6nembl

onpakTukm»  ilmunud grupi eesti teadlaste
huvitavat uuringut, millest selgus, et iga

nende poolt kilastatud tund algas Kkusit-
lusega, uue materjali kasitlemine, kui on vaja
laste vérsket vastuvdtuvdimet, toimus aga
alles 25. minutist alates. Meie vabariigi tead-
lasi tsiteerides: «Saavad mdoistetavaks 0Opi-
laste kaebused, et mitmeid tunde organisee-
rivad Opetajad halvasti, kuna palju aega
kulub kusitlemisele ja uut materjali tuleb
sageli omandada koduullesande korras.»

A. Bessmertndi kisib, millega ikkagi sele-
tada sellise pedagoogilise kirjaoskamatuse
elujéudu: inertsuse voi lohakusega?



Huvipakkuvaks seaduspérasuseks peab ta
seda, et heades koolides ei kardeta pedagoo-
gilisi ankeete ega kusitlusi. Ei peljata kuulda
saada Opilaste arvamusi dpetaja td6 tugevate
ja norkade kulgede kohta, sest nemad on
selle t66 kdige rangemad hindajad ja kohtuni-
kud. Nad ei salli pedagoogide silmaringi ah-
tust, kalkust, kattemaksuhimu, silmakirja-
likkust ja formalismi Armastatud ja autori-
teetsed Opetajad leiavad &aramaéarkimist 0ig-
luse, headuse, aine vastu huvi dratamise osku-
se, taktitundelisuse, printsipiaalsuse, néitle-
jalikkuse, intelligentsuse ja huumoritunde
poolest.

Kirjutise 16puldik koélab jargmiselt: «Kui
palju on vaja tootada, et nendele nduetele
vastata! Naiivsed inimesed unistavad leida
vOBluvahendit, mis annab parimaid tulemusi
vahima t66joukulu korral. Kahjuks on see
pedagoogikas véimatu. Opetaja t66 on alati
olnud ja on ka edaspidi raske. Selles néhta-
vasti ongi tema ilu.»

Probleemkirjutises «[MpecTm>X AHEBHUKa»
(vt. «UtSitelskaja Gazeta» 24. nov. 1983) on
Riia Opetaja G. BIKSON v&tnud vaatluse alla
Opilaspaeviku tema vaga paljudest aspekti-
dest.

Ta Utleb, et kuigi meie koolielus on aega-
de jooksul aset leidnud vaga palju muuda-
tusi, pole need Opilaspéevikut ei mahult ega
sisult puudutanud. Kull aga on 0opilaspée-
viku prestiiz viimastel aastatel jarsult lan-
genud. Seda ei hellita tdhelepanuga lapse-
vanemad, Opilased ei armasta seda avalikult
ja Opetajategi suhtumine on jahedalt Uks-
koikne.

Autor peab 0Opilaspdeviku pdhiveaks seda,
et selles nahakse vaid kodutlesannete, hin-
nete ja markuste Kirjapanemise kohta. Kui
igas kaupluses on olemas kaebuste ja ette-
panekute raamat, siis dpilaspéevik on sellega
vOrreldes ammu muutunud igavaks «kae-
buste raamatuks».

Usna hiljaaegu oli tal olnud vdimalus tut-
vuda huvitava kollektsiooniga: Uhe ja sama
Opilase kiimne kooliaasta Opilaspaevikutega,
mida vanemad olid alles hoidnud. Valjakir-
jutusi Opetajate méarkustest:

«Ajas matemaatikatunnis juttu.»

«Taas oli matemaatika kodutlesanne tege-
mata.»

«Juhin vanemate tahelepanu sellele, et teie
poeg ajab matemaatikatunnis juttu.»

Klassid on erinevad, kuid ké&ekiri sama.

Motlemapanev tdik: kui tihti rédgime 06pi-
lastele, et péevik on nende peegel, aga sa-
mas — kuidas pedagoogid ise selles peeglis
vélja naevad?

G. Bikson kirjutab: «Opilaspéevik on tde-
poolest peegel. Opetaja ja 6pilase psiihholoo-
gilise suhtlemise peegel. Selles kajastub suu-
reparaselt Opilase areng ja tema juhendaja
pedagoogiline kasv. Opilase pale ja Opetaja
pale.»

Ta juhib tdhelepanu sellele, kui tihedalt

seostub sBna «paevik» kaskivas kodneviisis
tegusdnadega.

«Too paevik!»

«Anna péaevikl»

«Pane paevik lauale!»

Autor kusib, missugune tunne peab tek-
kima Opilases hetkel, kui ta péevikusse mar-
kust kirjutatakse. Arvatavasti habi nii enda,
oma kaaslaste ja Opetaja ees ...

Hébitunne on korralikkuse voti, oma aususe
suurendusklaas. Mis saab ent siis, kui 6pe-
taja ei suutnud seda tunnet Gpilases aratada?
Ons siis markusest palju kasu? Ukski koht
ei jad kunagi tuhjaks — habi asemel tekib
Opilase hinges solvumine, oma jouetuse tun-
netamine, tigedus. Aga kas need on meie liit-
lased kasvatusto6s?

G. Biksonit on juba ammu piinanud ope-
tajate markuste juriidilise digusparasuse kusi-
mus. NSV Liidu TA Vene Keele Instituudi
poolt asja valjaantud vene keele sBnastikus
on «markus» lahti modtestatud kerge noomi-
tuse ja veale viitamisena, Opetaja markuse
«kergust» peavad aga Opilased sageli valusa-
malt tundma omal nahal selle s6na otsemdt-
tes. Veelgi hullem, et Opetajad seda ka ise
suureparaselt teavad.

Tsiteerin: «Imelik asi... Selleks et mulle,
taiskasvanud inimesele, kes kannab tait vastu-
tust oma tegevuse ja tegude eest, markust
teha, peab minu Ulemus ennekdike detailselt
kdiges selgusele jdudma, minu seletused &ra
kuulama ja alles seejéarel, kui peab vajalikuks,
sellekohase kéaskkirja andma. Opetaja on
kdigist neist «peensustest» kdrgemal! Tema
maéarkused — Kkirjalikud! — on silmapilksed,
absoluutsed ega kuulu edasikaebamisele.
Ja ikka veel imestame: Opilased ei armasta
oma péevikuid! Nad tajuvad ju suurepéraselt,
et nende korval, nende koolikottides lebab
alati «Opetaja piits». Missugune suur usaldus:
anda «ohvrile» luba kanda seda, millega teda
ennast karistama hakatakse! Ja nduda see-
juures armastust selle asja vastu?! Alan-
damine on igasuguse autoritaarse kasvatuse
moodapaasematu komponent.»

Autor avaldab lootust, et eelseisev koolire-
form seab eesmérgiks ka uue psuihilise dhk-
konna, Opetajate ja Opilaste uue suhtlemis-
stiili loomise koolis, sest sellele suunavad
meid ka NLKP Keskkomitee 1983. a. juuni-
pleenumi otsused.

Missuguseks kujuneb 0&pilaspéeviku roll,
see peaks olema pdhjalike teadusuuringute
otsustada. Seni pole pedagoogikateadus 0Opi-
laspaevikut tédhelepanuga hellitanud.

Koolides ent lahendavad &petajad Opilas-
péeviku probleemi stiihiliselt. Edasi on too-
dud naiteid. Uhes koolis kleebivad algklas-
sidpetajad iga kuu oma kasvandike paevi-
kutesse lehekesi, kus on kirjas kdik kuu kestel
saadud hinded. Po&rgulik t66, nendib autor.

Teises koolis on opilastel péevikule lisaks
hinneteleht. Kolmandas koolis on péaevi-
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kust hoopiski loobutud. Selle asemel on hin-
neteleht, mis kajastab (ht O&ppeveerandit
ja kuhu maérgitakse hinded nédalate kaupa.
Ka ko&ik muu vajalik leiab seal aramarkimist,
pole vaid kohta kodullesannete méarkimiseks.

Ons tegemist leiuga? Vo&imalik, kuid vae-
valt, et tolle kooli Opetajaid selle eest Kii-
detakse. Pole ju keegi lubanud Opilaspéevi-
kut &ra muuta. Ent enne, kui laps koos veega
valja heita, vaariksid vaagimist selle leiu
mitmed vaatenurgad.

Esmalt pedagoogiline. Kas range ja iga-
paevane kontroll vanemate klasside dpilaste
hinnete Ule on ikka nii vajalik? Vahest mitte,
sest see takistab iseseisvuse kasvatamist, ise-
loomu kujunemist. Selline kontroll ahistab
enesearmastust. 16—18-aastaste noorte puhul
ei tule Ulemaarane kontroll nagu liigtoitu-
minegi kasuks. Téaiesti piisav, kui vanemad
saavad hinnetest teada kord nadalas.

Teiseks — pedagoogilise t66 kultuur. Kum-
maline, et seni pole kellelgi péhe tulnud kokku
arvutada, kui palju aega kulutab Opetaja
Uksnes péevikute lehitsemisele. Tunde! Kui
need korrutada uUksnes Uhe Oppeaasta &ppe-
nadalatega, saame aukartustéaratava summa,
mida oleks kindlasti saanud kasutada maérksa
suurema pedagoogilise efektiga.

Kolmandaks — v66ras kogemus. Tehniku-
mides ja kutsekeskkoolides péevikuid pole.
Ometi pedagoogiline protses selle all ei kan-
nata. Seal aga Opivad samaealised noored
kui Uldhariduskooliski. Nad saavad ilma
péevikuteta hasti hakkama. Sageli kisitakse
meilt, kuhu siis Kkirjutada koduulesanded.
Vihikutesse. Nii nagu teevad seda need,
kes Opivad teistes Oppeasutustes, mitte uld-
hariduskoolis.

Viimasena pakub autor valja kdige oota-
matuma seisukoha. Majandusliku. Ilga 0opi-
laspéevik kaalub ligemale 110 grammi. Vane-
mate klasside Opilasi on meie maal miljoneid.
Kui loobuksime Opilaspéevikutest tUksnes va-
nemateski klassides, saaksime kokku hoida
sadu tonne paberit igal Oppeaastal. Selle
paberi arvel voiks viélja anda ilukirjandust,
raamatuid Opetajaile ...

«Moned vaidavad, nagu oleks taoline kasi-
tus liiga utilitaarne ... Meie aga arvame, et
pole hoopiski halb ka arvutada osata: uhel
vaekausil on péevik, teisel — neli paberilehte,
millest piisab Opilasele terveks Oppeaastaks.
Aeg on selline, et tuleb osata arvutada.»

L&ppsdnas margib G. Bikson, et eesmark
oli tédhelepanu juhtida juba ammu tekkinud
«pdevikuprobleemile», mis tuleb lahendada
meil kdigil koos.

Ulevaate andis
HELGI ROOTS

KOOLIJUHI VEERUD

Pedagoogilise
kollektiivi
mikrokliima
kujundamine*

HARRI KELDER,
Tallinna 32. keskkooli direktor

ookollektiivi juhi, sealhulgas ka
koolijuhi mitmepalgelise tegevuse
vOib tinglikult jaotada kahesugu-
seks:
1) tootmistehnoloogiliseks ja 2) sotsiaal-
psuihholoogiliseks.

Juhtimistegevus peab tagama tddulesande
taitmise juhtiva organisatsiooni poolt. Selleks
on vaja kavandada eesmargid, hankida res-
sursid, luua tddks vajalikud tingimused ja
t66 organisatsioon ning pidada arvestust t66
tulemuste ja kulutatud ressursside Ule. See
on juhtimistegevuse tehnoloogiline kilg.
Kooli oludes téhendab see nii perspektiivset
kui jooksvat planeerimist, kooli komplektee-
rimist Opilaste, Opetajate ja tehnilise perso-
naliga; varustamist Oppe- ja tehnoloogiliste
seadmete ning materjalidega; ndutava sani-
taarhigieenilise, tuleohutuse ja tdokaitse
reziimi tagamist; optimaalset tookorraldust,
kontrolli ja arvestust vahendite kasutamise
ja td6o tulemuste le.

* Koolijuhtide téiendusteaduskonna 18put6o.



Kuid kollektiivi juht ei saa piirduda vaid
t6o tehnoloogilise kiljega. Ta peab kujunda-
ma head kollektiivisisesed suhted, kaasa aita-
ma alluvate mitmesuguste vajaduste rahul-
damisele, virgutama nende tdoalast ja Uhis-
kondlikku aktiivsust, s. 0. taditma mitmeid
juhtimise sotsiaalpsuhholoogilist funktsioone,
millest suuresti olenevad kollektiivi liikmete
toorahulolu, psuhholoogiline atmosfaar (mik-
rokliima) kollektiivis ning 16ppkokkuvottes
tédtulemused tervikuna.

Oeldust ei jareldu, et juhtimistegevuse
tehnoloogiline kulg oleks teisejarguline ja
vahemtahtis. Oskamatus naha perspektiiv-
seid Ulesandeid, puudulik t66korraldus, aine-
liste ja vaimsete ressursside pillamine, halb
materiaalne baas ja kehvad t6oolud kahjus-
tavad samavord tootajate todrahulolu ja
juhi prestiizi kui halb kontakt kollektiiviga,
subjektiivsus to6tulemuste hindamisel, usal-
damatus, initsiatiivi lammatamine jms. Opti-
maalseks saab pidada niisugust juhtimis-
tegevust, kus vordselt on esindatud mdlemad
aspektid.

Kooli t66 planeerimisel, Oppe-kasvatustoo
korraldamisel ja organisatsioonilis-majan-
duslike kusimuste lahendamisel maaravad
koolijuhi tegutsemissuuna enamasti arvukad
normatiivdokumendid. Td6s inimestega, kol-
lektiivisiseste suhete kujundamisel tuleb aga
tugineda peaasjalikult kogemusele ja intuit-
sioonile.

Alljargnevalt ongi Kkasitletud juhtimiste-
gevuse neid valdkondi, mis pole reglemen-
teeritud kaéskkirjade ja juhenditega, kuid
kujutavad endast kollektiivi to6atmosfaari
ja to6d tulemuslikkuse olulisi mdgjureid.

Kollektiivi psihholoogiline kliima — mis
see on?

Tanapéaeva todprotsessi iseloomustab Uhistdo.
Too edukus oleneb mitte niivord Uksiku to66-
taja individuaalsest todpanusest, kuivord
kollektiivi kui terviku pingutustest. Oleneb
sellest, missugune on kollektiivi suunitlus,
«meie»-tunne, kollektiivi lilkkmete sobivus,
téoga rahulolu, tddssesuhtumine, missugune
avalik arvamus valitseb kollektiivis. Valmi-
dus allutada Kkitsalt isiklikud huvid kollek-
tiivi omadele, seltsimehelikkus, kohusetunne
ja p6himéttekindlus on omadused, mis kuju-
nevad ainuuksi suhtlemises teistega.
Seetbttu on materiaalsete ja organisat-
siooniliste tegurite kdrval oluline todkollek-
tiivis valitsev psuhholoogiline mikrokliima.*

* Kirjanduses on erinevate autorite poolt
kasutatav terminoloogia erinev — sotsiaal-
psuhholoogiline kliima, psuhholoogiline Klii-
ma, sotsiaalne mikrokliima, psuhhokliima.

«Kui me raagime psuhholoogilisest
kliimast, tdéhendab see, et jutt pole mitte
niisugustest materiaalsetest asjadest nagu
Ohu niiskus ja temperatuur selle sdna laie-
mas téhenduses vdi t66 stimuleerimine voi
isegi inimestevahelised suhted, tddprotsessis,
vaid kogu nende nahtuste kompleksi psth-
holoogilisest peegeldusest, kus-
juures on see pigem peegeldus meeleoludes
ja emotsioonides kui ratsionaalses vormis»
(7, k. 260—261).

Seega on sotsiaalpsuhholoogiline kliima
uldine ja Ushagi ebaméarane mdiste, mida
ei saa iseloomustada ainult Uhe néitajaga.

Nagu ulaltoodust néhtub, oleneb kollek-
tiivi psuhholoogiline mikrokliima eelkdige
tootajate omavahelistest suhetest, mille alu-
seks on t60 organisatsioon. Ettevdtte voi
asutuse (ka kooli) ametliku organisatsiooniga
maaratud formaalsed suhted (tapse-
malt nende psuuhiline, emotsionaalne kilg)
avaldavad suurt mdju organisatsioonis toimu-
vale, selle liikmete Kaitumisele. Organi-
satsiooni struktuurist tulenevad alluvussuh-
ted, aga ka see, kus keegi t6otab ja kellega
toopéeva jooksul toodalaselt suhtleb. Kuulu-
mine efektsesse organisatsiooni vOib toota-
jaid sageli enam rahuldada kui tdotasu.
Organisatsiooni struktuuri ebadige ulesehi-
tus tekitab kommunikatsiooni héireid ja
vastastikuseid arusaamatusi.

Objektiivsetest tdovahekordadest tingitud
suhted vdib jagada:

1) suhted vordse teenistusalase positsioo-
niga toodtajate vahel ehk horisontaal-
sed suhted;

2) suhted erineva ametialase positsiooniga
tootajate vahel (juht-alluv) ehk werti-
kaalsed suhted (3, Ik. 68).

Horisontaalsete suhete iseloom ja vaartus
oleneb paljuski tdOprotsessi isedrasustest.
Tihedad suhted kujunevad seal, kus td8oprot-
sess vOimaldab tdotajate vahetuid isiklikke
kontakte(Uhised td6ruumid, Uhist lahendust
ndudvad todoulesanded, suhtlemine toovahe-
aegadel jm.). Raskendatud on see siis, kui
kollektiivi t66 on Kkas territoriaalselt voi
ajaliselt hajutatud. Samuti olenevad hori-
sontaalsed suhted kollektiivi koosseisust
(sooline, hariduslik, vanuseline).

Vertikaalsetes suhetes on maaravaks juh-
timisstiil. Uurimused nditavad, et todtajad
nimetavad tddmeeleolu soodustava tegurina
eelkdige juhi kaitumist nendega (2, lk. 184).
Juht peab kindlustama kollektiivi liikmete
informeerituse t66 eesmaérkidest. TooOtajas-
konnast ei teki Uhtset kollektiivi, kui juht-
kond ei sea selgeid eesmarke kollektiivi ette.
Seal, kus puudub killaldane informatsioon,
tekivad kuulujutud. Sellisel juhul on to6kol-
lektiivi mikrokliimale iseloomulik thtse ava-
liku arvamuse ja terve téomeeleolu puudu-
mine.

Tod ametlikust organisatsioonist tingitud
formaalsete suhete korval eksisteerivad igas



kollektiivis isiklikud, tOotajate toodalasest
positsioonist sb6ltumatud informaalsed
suhted (2, lk. 175). Kollektiivisiseselt
kujunevad vélja tookaaslaste grupid (nn.
informaalsed grupid), kes kujundavad vélja
oma seisukohad organisatsiooni tegevuse
suhtes. Sealjuures on need seisukohad eri
gruppidel erinevad ja soltuvad sellest, mis
iga antud grupi lilkmeid Uhendab. Informaal-
ne grupp kujuneb oma liikmete suhtes mdju-
saks sotsiaalse kontrolli vahendiks, indivi-
duaalse kaitumise regulaatoriks. Uhtlasi
toimub erineva suunitlusega informaalsete
gruppide vahel voitlus kollektiivi avaliku
arvamuse kujundamisel.

Seega VvOib informaalne struktuur kollek-
tiivi t66 tulemuslikkust oluliselt parandada
vOi véhendada, olenevalt sellest, kas grupi
ja organisatsiooni eesmargid uUhtivad Vvoi
lahevad lahku.

Ettevotte juhtkond peab looma sellise si-
tuatsiooni, milles formaalse ja informaalse
organisatsiooni eesmargid maksimaalselt kok-
ku langevad. Vastuolud organisatsiooni ja
grupi eesmarkide vahel mdjuvad negatiiv-
selt nii t6d tulemustele kui ka psihholoo-
gilisele kliimale kollektiivis (1, lk. 176).

Tookollektiivi formaalse ja informaalse
struktuuri kokkulangemisest s6ltub oluliselt
ka t6oks vajaliku informatsiooni levik. Mida
suurem erinevus on organisatsiooni ja grupi
eesmarkides, seda rohkem v&imalusi on ka
informatsiooni kadumaminekuks, kuulujut-
tude tekkeks ja levikuks.

Tookollektiivi pstihholoogiline atmosfaar
ei soOltu ainuiksi kollektiivisisestest teguri-
test, vaid seda mdjutavad ka kollektiivivali-
sed faktorid. Kollektiivi tulevad inimesed
juba véljakujunenud psuhholoogiliste oma-
dustega. lgal kollektiivi liikmel on oma t66-
véaline elukondlik keskkond, kellega ta pide-
valt suhtleb, to6véline huvialane tegevus,
psuidhika erijooned. Koik see avaldab mdju
kollektiivisisestele suhetele, seega mdjutab
psuhholoogilist kliimat (5, Ik. 42).

Jarelduvalt on oluline kollektiivi mikro-
kliimat kujundav faktor kollektiivi liikmete
psuhholoogiline sobivus. Era-
kordselt tahtis on see muidugi siis, kui t66-
kollektiiv tdidab oma Ulesandeid kestva
isolatsiooni tingimustes (ndit. kosmoselennu
puhul). Aga ka tavalises tookollektiivis on
soodsa t666hkkonna kujunemisel psihholoo-
giline sobivus kaalukas faktor.

Psuhholoogiline sobivus ei tédhenda, et
kdik kollektiivi lilkmed peaksid olema oma
vaadetelt ja iseloomult (hesugused. Grupi
inimeste kollektiivne haalestatus ei ole liht-
salt individuaalsete meeleolude, hoiakute
summa, Vvaid individuaalsete psuhholoogi-
liste omaduste optimaalne koosmdju, millest
oleneb suurel maéral kollektiivi monoliit-
sus, toovoime.

Uhtsus ei kaota, vaid eeldab arvamuste
mitmekesisust, sest ei ole olemas uldist rahul-

olu kui niisugust. Alati ollakse rahul konk-
reetsete nahtustega. Naiteks t66- ja olme-
tingimuste puhul vdib tdesti taotleda toota-
jate uldist rahulolu. Samas aga esmapilgul
labini positiivne tlesanne — taieliku rahulolu
saavutamine kollektiivisiseste suhetega —

katkeb endas sotsiaalset ohtu. Tegelikus
elus on kollektiivi lilkmete «hea ldbisaamine»

mdoeldav vaid siis, kui ei esitata Uksteisele
ndudeid, mis ei vasta teise poole soovidele.
See aga tdhendab igasuguse uue ja vana
vOitluse, todulesannete taitmisest tingitud
nbudmiste, alluvusvahekordade jne. mine-
tamist (3, Ik. 65—66).

Uhteaegu aga markigem, et piisab vaid
Uhest nn. psuhhohuligaanist, kes oma paha-
tahtlikkuse, ahvarduste v6i muu sellesarna-
sega voib rikkuda kogu kollektiivi psuhho-
loogilise kliima. Pole téhtis, kas see on allu-
vate peale karjuv Ulemus VvOi intrigeeriv ja
kaebekirju Kkirjutav alluv. Pealegi nad ise
enamasti ei moisatgi, et rikuvad kollektiivi
tddmeeleolu, vaid arvavad toimivat just nii,
nagu peab.

L&puks margitakse uuringuis (6, Ik. 21),
et konkreetse tookollektiivi sotsiaalne mikro-
kliima ei ole vaadeldav ega hinnatav lahus
uhiskonnast kui tervikust, lahus neist majan-
duslikest, kultuurilistest ja ideoloogilistest
tingimustest, mis Uhiskonnas valitsevad.

Uhiskonna mdju kollektiivile, sealhulgas
ka sotsiaalsele mikrokliimale konkretiseerub
kdrgemalseisvate organite juhtimistegevuse
vahendusel, aga ka uhiskondlike organisat-
sioonide — partei-, ametithingu- ja komso-
moliorganisatsiooni tegevuse kaudu.

Konkreetse kollektiivi juhtimistegevuses
saab neid asjaolusid arvestada, mitte aga
suunata ega muuta.

Voimalusi kollektiivi psihholoogilise klii-
ma hindamiseks

Todkollektiivi psihholoogilise kliima kui pal-
jude tegurite keeruka koosmdju hindamiseks
on teaduslikes uuringutes analtdsitud t6okol-
lektiivi elu mitmeid aspekte: tdossesuhtu-
mist, rahulolu tootmissituatsiooniga, suhteid
kollektiivis, tdoalast ja thiskondlikku aktiiv-
sust, aga ka juhtimisstiili, juhtide autori-
teeti jms. (4, lk. 159—160). Kuid néib, et
ei ole leitud rahuldavat lahendust psuhho-
loogilise kliima modtmiseks ja arvuliseks
hindamiseks. Pealegi nduab see spetsiaalse
metoodika tundmist ja on joukohane vastava
ettevalmistusega spetsialistile.

Sellest hoolimata v6ib kollektiivi siseelu
analuusi teel saada kullaltki usaldusvaarseid
andmeid, millele tugineda juhtimistegevuses.

Oluline indikaator, mis annab tunnistust
kollektiivis valitsevast kliimast, on kol-
lektiivi stabiilsus. Mida kauem on



Opetajad koos todtanud, seda suuremad on
eeldused kollektiivi Uhtekuuluvuse kujunda-
miseks ning véiksem tdendosus konfliktide
tekkimiseks nendevahelistes suhetes. Kaua-
aegses koosttos Opitakse vastastikku Uksteist
tundma, mdistma ja ette ndgema tddkaaslase
vBimalikku kéaitumist mitmesugustes situat-
sioonides. Stabiilses kollektiivis saavutatak-
se kollektiivi liikmete optimaalne sotsiaal-
psthholoogiline  kokkusobivus. Pikaajaline
koostd6 soodustab ka t66 eesmarkide adek-
vaatset moistmist.

Kaadri voolavus viitab ebatervele mikro-
kliimale. Arusaadavalt ei tule arvesse toolt
lahkumine pensionile siirdumise tdttu, tervis-
likel ja perekondlikel pdhjustel. Stvaanaluusi
nduab aga tdolt lahkumine nn. omal soovil,
et selgitada, kuivdrd on see tingitud rahul-
olematusest Opetaja elukutsega Uldse, Kkui-
vord rahulolematusest konkreetse tédkohaga.

Rahulolematus 0Opetaja elukutsega uldse
iseloomustab tavaliselt noori &petajaid, kel-
lest Eesti NSV Haridusministeeriumi andme-
tel iga kolmas pérast kohustuslikke td6aas-
taid koolis teisele toole siirdub. Ilmselt on
sel puhul hairitud professionaalne adaptsioon,
mis algab kutsevalikuga ja peaks pohiliselt
toimuma juba pedagoogilises dppeasutuses.*
Pdhjendatud kutsenBustamise korral ei to-
hiks t66 koolis tuua noorele dpetajale kaasa
olulist rahulolematust valitud elukutsega.
Et seda siiski juhtub, tuleb pdhjust otsida
eelkdige pedagoogilistesse kdrgkoolidesse vas-
tuvotu korras, mis seab esiplaanile hinde-
palli, s.o. teadmised, mitte aga sobivuse
Opetaja elukutseks.

Rahulolematus konkreetse tookohaga kat-
keb endas Opetaja halba kohanemist antud
kollektiivis tooulesannete taitmiseks keh-
testatud sisekorraeeskirjade, toddistsipliini
ja tooreziimi nduetega. Hdlmab aga ka too6-
tingimusi, t60 tasustamist, olme- ja elamis-
tingimusi.

Kui Opetaja ei rahuldu kooli juhtkonna
pakutud tdotingimustega (tundide arv, klas-
sid, klassijuhatamine, vahetustega td0 jne.)
ja juhtkond ei saa vdi ei taha midagi muuta,
ongi tasakaal rikutud ja vdib 18ppeda dpetaja
to6lt lahkumisega.

Veelgi enam seostub mikrokliimaga sot-
siaalpsihholoogiline adaptsioon tootaja
suhete areng teiste kollektiivi liikmetega.
See ei tdhenda kollektiivi uue liikme Umber-
kasvatamist. Pigem ei kohane mitte niivord
uustulnuk kollektiiviga, kuivdrd kollektiiv
harjub oma uue liikmega. Lulitudes kollektii-
visiseste suhete slsteemi, ©pib uustulnuk
omakorda kollektiivi kditumisnorme ja tava-
sid, vaartusorientatsioone eelkdige selleks,

* Vt. Pedajas, M.-1. Kutsekohanemise
fenomen kdrgkooli pedagoogikas. Oppemater-
jal. Tallinn. 1982.

Pedajas, M.-1. Moningatest ulidpilaste
isiksuse karakteristikutest. Tallinn, 1982.

et neid mitte rikkuda ja mitte saada kollek-
tiivi negatiivse suhtumise osaliseks. Edasise
sotsialiseerumise kaigus juba omandatakse
kollektiivis kehtivad kaitumisnormid. Kui
sotsialiseerumine on raskendatud (suuresti
oleneb see ka isiksuseomadustest), vdivad
suhted kollektiivi teiste liikmetega saada
kestva rahulolematuse ja negatiivsete emot-
sioonide allikaks.

Kuid kdik elukutsega, t6dga voi antud
kollektiivi kuulumisega rahulolematud &peta-
jad ei lahku to6lt, vaid tootavad samas kol-
lektiivis ja samades tingimustes edasi. See-
tottu on vajalik uurida ka tdotajate rahul-
olu, mis uUhe faktorina kajastab kollektiivi
psuhholoogilise kliima seisundit.* Eespool
markisime, et kollektiivi kdigi liikmete uldi-
ne rahulolu ei saa pdhimotteliselt olla ees-
margiks, sest see vdlistaks vastuolud ja see-
ga arengu. Pealegi ei ole Uhesugused rahul-
olukriteeriumid distsiplineeritud tdo6tajal ja
distsipliinirikkujal. Kuna tdédrahulolu uurin-
gutest tuleneb, et t66ga rahulolematuse mo-
jurid ei pruugi Uldse mitte samastuda rahul-
olu mdjuritega ja td6dga rahulolu suurenda-
mine ei aita otseselt suurendada t66 tulemus-
likkust (1, Ik. 99—100), on juhtimise seisu-
kohalt oluline eelkdige keskenduda t6dga
rahulolematuse md&jurite valjaselgitamisele
konkreetsetes tddvaldkondades (tootingimu-
sed, t66 organisatsioon ja juhtimine, inim-
suhted kollektiivis), aluseks vottes kollek-
tiivi liikkmete subjektiivseid rahulolu hin-
nanguid. Sel teel vdivad selguda monedki
Usna varjatud ebakdlad, mis tekitavad kol-
lektiivis dldist rahulolematust ning kahjus-
tavad t666hkkonda. Selleks vdivad olla too-
ja uhiskondlike Ulesannete ebaulhtlane jaotus,
t60 ebapiisav moraalne stimuleerimine, juht-
konna véhene tahelepanu tdotajate olme- ja
elutingimuste vastu, vaar juhtimisstiil jms.

Subjektiivsed rahuloluhinnangud kollek-
tiivis valitsevatele inimsuhetele vdimaldavad
muuhulgas hinnata ka kollektiivi Uh-
tekuuluvust, mis on selle liikmetevahe-
liste positiivsete (koostdd, vastastikuse abi
jms.) suhete ulatust ja vaartust iseloomustav
naitaja. Uuringud naitavad, et kollektiivi
uUhtekuuluvust* soodustavad jargmised! tegu-
rid: ruumiline lahedus ja vastastikune sol-
tuvus; samalaadne t66; kollektiivi homogeen-
sus (lilkmete sarnasus vanuse, hariduse, hu-
vide, sotsiaalsete vaartuste jms. jargi), kon-
takte vdimaldav téokorraldus.

Koolis on pdhimétteliselt kbik udlalmargi-
tud soodustavad tingimused olemas. Kaoigi

* Todrahulolu kontseptsioonidest vt. Kit-
vel T. Psuhholoogia ja tootmine. Tallinn,
1983, k. 94—113; Saksakulm, T. To606s-
tuspsuhholoogia. Tallinn, 1983, Ik. 30—48.
* Kollektiivi Uhtekuuluvust on teadlaste poolt
uuritud sotsiomeetriliste testide abil, mille
andmete alusel saab arvutada Uhtekuuluvust
iseloomustavaid arvnditajaid (Vt. Saksa-
kulm, T. To6o6stuspsihholoogia, Ik. 153 jj.).
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Opetajate t66 on samalaadne ja uUhise eesmargi
nimel toimuv. Uhised toédprobleemid vdimal-
davad Uksteist abistada, kogemusi jagada.
Too tulemus ei olene uksikute dpetajate jou-
pingutustest, vaid eelkdige kogu kollektiivi
Uhistdodst.  Kuid pedagoogilise  kollektiivi
Uhtekuuluvuse, «meie*-tunde kujundamisel
on siiski probleeme.

Kollektiivi integreerituse oluline naitaja
on see, kuivord kollektiivi liikmed on tead-
likud t66 eesméarkidest ja neid adekvaatselt
mdistavad.

Voiks arvata, et kooli pedagoogiline kol-
lektiiv ja selle iga liige hasti teab Oppeaasta
pOhieesmarke. Need avaldatakse pedagoogi-
de haslekandjas «N&ukogude Opetaja*, aru-
tatakse labi Opetajate augustikuu ndupida-
misel, konkretiseeritakse kooli isearasusi
arvestades dppendukogu koosolekul ja sBnas-
tatakse kooli t6oplaanis, mis koigile katte-
saadav.

Ankeetkusitluse andmeil ei mdisteta sea-
tud pobhitlesandeid kaugeltki adekvaatselt.
Vastavuses ametliku interpretatsiooniga val-
jendas pedagoogilise kollektiivi pohillesande
vaid lsz Kusitletuist. Vaevalt v8ib loota
kollektiivi tegevusuhtsust, kui poéhillesande
ja eesmarkide mdistmises valitseb eba-
selgus.*

infosis-
Opetaja)

Pdhjus on eelkdige vertikaalse
teemi (suhted kooli juhtkond —
ebakindluses. Kuid kollektiivi heaks infor-
meerituseks ja kdrge integratsioonitaseme
tagamiseks on hadavajalikud ka tihedad
tooalased kokkupuuted Opetajate vahel, s. o.
hasti arenenud horisontaalsed suhted.

Uleminek kabinetsiisteemile véhendas 6pe-
tajate isiklikke tooalaseid kontakte. Kohtu-
takse regulaarselt samas kabinetis v6i naa-
berkabinetis tbdtavate Opetajatega. Sellega
kaasneb isiklike suhete tugevnemine ning
véaikeste gruppide tekkimine. Iga selline grupp
kujundab oma seisukohad kollektiivis, eten-
dades olulist osa avaliku arvamuse ja kol-
lektiivi mikrokliima kujundamisel. Mida Kit-
sam on aga Uhise suhtlemise alus, seda ras-
kem on organiseerida kollektiivi Uhiste ees-
markide taitmisele.

Seega on kollektiivi Uhtekuuluvuse ja
soodsa psuhholoogilise kliima arenguks vaja-
lik Opetajate kontaktide avardamine lisaks
téosuhetele ka Uhiskondlikult organiseeritud
tegevuse teistele vormidele. Need on t66
tookollektiivi Uhiskondlikes organisatsiooni-
des ja nende juhtimisel, vaba aja organisee-
ritud veetmine, vaimne ja kehaline enesearen-
damine, sotsiaalselt vastuvbetavad Uhishar-
rastused ja meelelahutused. Kuid kollektiivi
uhtsus formeerub siiski eelkdige td6suhete

* Kusitlus viidi labi autori poolt 1977. a.
kahes Tallinna uldhariduskoolis pedagoogilise
kollektiivi integreerituse mootmiseks.

pinnal ja todvalistel suhetel vBib selles olla
vaid abistav osa.

Kollektiivi Ghtekuuluvus ei valista konf-
liktide tekkimist. Konflikt téhistab tddtajate-
vahelistes suhetes esinevat vastuolu, mis
takistab konflikti osapooltel oma vajaduste
ja huvide rahuldamist. Konfliktide ulatus
ja sagedus voOimaldab hinnata kollektiivi
psiihholoogilise kliima seisundit. Kollektiivi
huvides on 6ige konflikte mitte maha vaikida
vOi pidurdada, vaid osata neid digesti lahen-
dada, et valistada konfliktide pinnal tekki-
vaid negatiivseid emotsioone ning neist tule-
nevat kahjulikku mdju psihholoogilisele
kliimale, kogu kollektiivi ja todtajate endi
vaimsele tervisele.

Eriti tugevat mdju kollektiivisisestele suhe-
tele avaldab juhi ja alluva vaheline konflikt,
mis teatud tingimustel vdib edasi areneda
juhi ja informaalse grupi v6i koguni kogu
kollektiivi vaheliseks vastuoluks. Juhi auto-
riteedi ja mojujou kollektiivis maaravad
suuresti informaalsed suhted ja alluvaga
konflikti sattudes peab juht alati silmas pida-
ma voOimalust, et konfliktikolle vdib levida
ja tema vastu tekkida kollektiivi Uhisrinne.
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TAIMI TULVA,
TPedl koolieelse kasvatuse kateedri
juhataja, dotsent

26. veebruaril 1984.a. moddub 115 aastat
silmapaistva ndukogude partei- ja riigitege-
lase, V. I. Lenini naise, s6bra ja voitluskaas-
lase Nadezda Konstantinovna Krupskaja
sunnist. Pedagoogikadoktor N. Krupskaja
(1869—1939) viljakast ja pikaajalisest Uhis-
kondlik-pedagoogilisest tegevusest annab tun-
nistust rikkalik pedagoogiline parand. Tema
pedagoogilistes teostes (11 koidet) kajastub
ilmekalt uue inimese kasvatamise leninlik
programm. Uldtuntud pedagoogi ja marksisti
toid hinnatakse kogu maailmas; suure lugu-
pidamisega suhtuvad N. Krupskaja to6desse
ka véalismaa pedagoogikateadlased.

Erudeeritud kommunisti elu ja tegevus on
lahutamatult seotud meie maa Kommunist-
liku Partei ajalooga. Niisuguse erakordse
isiksuse ja andeka teadlase kujunemisele aita-
sid kaasa nii tema entsuklopeedilised teadmi-
sed kui ka suured parteitdé kogemused. Tema
pikk elu oli tais visa voitlust, milles on hoo-
matav sidame ja mdistuse koostdo.

Kaesolevas Kirjutises meenutame N. Krups-
kaja kui kommunistliku kasvatuse alustu-
gede rajaja ning koolieelse kasvatussusteemi
organiseerija loometeed, vaeme tema peda-
googiliste ideede kajastumist tdnapédeva hari-
duselu kontekstis. Ndukogude vdimu esimes-
test paevadest peale puhendas N. Krupskaja
oma elu rahvahariduse organiseerimisele ja
selle digetele alustele seadmisele, pidades
seda riiklikult vastutusrikkaks tlesandeks.
Ent ta ei teinud seda pelgalt kohustuse
sunnil.

N. Krupskajat austati ja armastati. Tema
t66 tulemusi hinnati vaariliselt: NSV Liidu
Teaduste Akadeemia valis ta 1931. a. auaka-
deemikuks ning 1936. a. anti talle nii sisukate

teoreetiliste tddde kui ka tulemusliku prak-
tilise tegevuse eest esimesena NO&ukogude
Liidus pedagoogikadoktori kraad. Ennast-
salgava t60 eest autasustati teda ToOpuna-
lipu ja Lenini ordeniga.

Jarjekindlust ja p6hjalikkust ilmutades avas
N. Krupskaja n6ukoguliku haridussusteemi
pbhikontseptsioone. Lasteaed, algkool ja
keskkool on omavahel tihedalt seotud hari-
dussusteemi lulid, Kkirjutas ta 1918. a. Selle
stusteemi algetapil — koolieelsel kasvatusel
on madravaim tdhendus jargmiste etappide
suhtes. Vanemate ja kogu uldsuse koonda-
mist Uhiskondlike koolieelsete lasteasutuste
rajamise eesmargil pidas ta aarmiselt vaja-
likuks. Laialdane lasteaedade rajamine algas
30. aastatel. Markimisvaarne on, et N. Krups-
kaja isiklikul juhendamisel koostati laste-
aedade tuupprojektid, mis vastasid peda-
googikanduetele ning olid koosk6las tookord-
sete majanduslike vB&imalustega.

Kujunes olukord, kus Kkiiresti tuli hakata
ette valmistama lasteaednikke ja Opetajaid.
Lisaks Kiirkursustele, mille innukas organi-
seerija ja aktiivne lektor N. Krupskaja oli,
avati tema initsiatiivil ja toetiusel Koolieelse
Kasvatuse Instituut Petrogradis, Moskva
ulikooli juures pedagoogika teaduskond. Kogu
maal alustasid t66d pedagoogilised koolid.

Kindlad seisukohad olid N. Krupskajal kas-
vataja isiksuse suhtes. Ta on kirjutanud, et
pedagoogikutse on Uks vastutusrikkamaid
ning tanuvaarsemaid. Seda on ta veenvalt
tbestanud ja pbhjendanud oma elutddga. Sot-
sialistlik Uhiskond esitab suuri ndudmisi kas-
vataja isiksuseomadustele. Oma Kirjutistes
ja ettekannetes toonitas N. Krupskaja alati,
et kasvatustoosse tuleb kaasata inimesi, kel-
lele on lahedased todlisklassi ja talurahva
huvid.
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Hinnatav on N. Krupskaja késituses kasva-
taja Uhiskondliku aktiivsuse ning tema kutse-
le andumuse ndue. Kasvataja iseloomuliku-
maid tunnusjooni on armastus laste vastu
ning taktitundelisus nendega suhtlemisel. Olu-
line on kasvataja oskus anallisida hetke-
situatsiooni ning leida paindlik lahenemis-
viis igale lapsele. Pedagoog on sunnitud Kii-
resti muutuvas maailmas oma teadmisi pide-
valt tdiendama, mistéttu N. Krupskaja rohu-
tas just eneseharimise vajalikkust. Ise Gppis
ta suure pohjalikkusega tundma filosoofia
ja majandusteaduse aluseid, marksismi-leni-
nismi pdhitddesid. Hea vo0rkeelteoskus tegi
talle vdimalikuks maailma kirjanduse pare-
miku lugemise algkeeltes.

Kasvatust6ds on pedagoogika hea tund-
mise korval arvestatav koht psuhholoogial.
Selle tundmine aitab hdlpsamini mdista lapse
sisemaailma, tema ealisi ja individuaalseid
erisusi. Vaadeldes lapse kujunemist kui sot-
siaalset nahtust, arvas N. Krupskaja, et ei
tohi sugugi alahinnata lapse arengus fusio-
loogilist aspekti ning eirata bioloogilisi sea-
duspérasusi. Lapse normaalse arengu huvi-
des on vaja, et funktsioneeriksid rahuldavalt
tema meeleorganid. Neid tuleb harjutamise
labi arendada ja seepérast soovitas N. Krups-
kaja sihikindlalt tegelda laste varasest east
alates nende sensoorse kasvatusega.

N. Krupskaja Opetas kasvatajatele, et nad
hoolikalt suhtuksid iga lapse hingeellu, teak-
sid seda, mis last r66mustab vdi kurvastab.
N. Krupskaja jargi peab ndukogude kasva-
taja olema rohkete erialateadmistega, evima
kérget moraali, olema hea kollektiiviliige,
aktiivne Uhiskonnategelane, marksismi-leni-
nismi ideede propageerija ning ustav pat-
rioot. Sadarasest kreedost juhindus N. Krups-
kaja ise ja Opetas seda ka pedagoogidele.

Moistetavalt tuli talle keerulises majandus-
lik-poliitilises olukorras orienteerumisel ning
rutulist lahendust ootavais pedagoogide-
kaadri ettevalmistamise s6lmkisimustes ka-
suks marksismi-leninismi pdhialuste ning
pedagoogika klassikute (J. Komensky, F. Fro-
beli, H. Pestalozzi, K. USinski, L. Tolstoi jpt.)
tédde tundmine. Usutavasti on pedagoogika
ajaloost ka meie paevil vdimalik ammutada
veel palju sellist, mis on edukalt rakendatav
teisenenud tingimustes.

Kommunistliku kasvatuse pdhiseisukohad,
esmajoones just koolieelse kasvatuse alal, on
N. Krupskaja formuleerinud &irmiselt aruka
perspektiivitundega, mistdttu tema printsi-
piaalsed lahtekohad kasvatuskisimustes on
suutnud vastu pidada ajaproovile ja sailita-
nud oma aktuaalsuse. Nende pdhjal on koguni
voimalik prognoosida uusi kasvatustlesan-
deid.  Korgelt tunnustatakse neid N. Krups-
kaja artikleid ja ettekandeid, milles ta ana-
ladsib kommunistliku kasvatuse Ulesandeid
ja sisu. Aruka kasvatusteadlasena mdistis
ta kasvatuskomponentide vahelist seosta-
tust, aktsentueerides sealjuures kdlbelise

kasvatuse téhtsust. Viimane Uhenduses td6-
kasvatusega erutab ka niuudisaja pedagooge.

Pedagoogika kullafondi kuuluvaiks peame
N. Krupskaja arutlusi ning sihiseadeid kollek-
tiilvi  kujundamise kusimustes. Teame, et
maast-madalast tuleb lastest kasvatada kol-
lektiviste. Taotleme, ndustudes N. Krupska-
jaga, et meie lastest vorsuksid head s6brad ja
seltsimehed. Kollektiivsustunde kasvatami-
seks loob soodsaid eeldusi Uhine t66 (mitte t66
mangimine), mis annab mis tahes vanuses kas-
vandikule v8imaluse tunda end kollektiivi kui
terviku vajaliku osana. N. Krupskaja hoiatas,
et kollektiivi kujundaja peab teraselt jalgima
seda, et isiksuse individuaalsus ei nivellee-
ruks. Ta ndudis, et individuaalsust lihvi-
taks kogu kollektiivi Uhiste eesmarkide
nimel. Ainult kollektiivis suudab isiksus are-
neda téiuseni, kollektiivis tekivad omanaoli-
sed isiksused.

Kollektiivsustunde kasvatamine téahendab
luua kolbelise kasvatuse vundament, mille
tugevuse ja pusivuse tagab laste omavalit-
sus ning terve Uhiskondliku arvamuse avalda-
miseks sobiv atmosféaéar. Kollektiiv on koht,
kus lapsed &pivad Uksteist paremini tundma,
moistma ja hindama, selgitas uhiskondliku
kasvatuse propageerija ning organiseerija
N. Krupskaja. Omavalitsuse teoreetilisi lahte-
kohti arendas edasi A. Makarenko.

N. Krupskaja métles palju, kuidas kollek-
tiivis edukalt kohaneda ja elada suutva lapse
kasvatamist saaks paremini Uhitada isiksuse
mitmekulgse arendamisega. Olles ise kunsti
ja kirjanduse podhjalik tundja, pidas ta uli-
malt oluliseks esteetilist kasvatust. N. Krups-
kaja puudis kdigiti ellu rakendada p&himotet,
et kunst oma valjendusvahenditega muutuks
laste elu organiseerimise orgaaniliseks koos-
tisosaks. On &petlik arvesse votta N. Krups-
kaja seisukohta, mille jargi esteetiline kas-
vatus aitab tdhustada isiksuse ideelis-poliiti-
lise ja kdlbelise taseme kujunemist.

Leppimatut voitlust tuleb pidada maéarga-
tavate egoismi ja omakasupuudlike ilmingute
vastu. Siinjuures on otstarbekas lapsi m&ju-
tada kdigepealt emotsioonide kaudu, mitte
lilaldada kuivade ©Opetussdnadega. Otsusta-
valt astus N. Krupskaja vélja igavate, trafa-
retsete tdovormide vastu kollektiivi elu orga-
niseerimisel. Pioneeritd6s markis ta Urituste
rohkust, nende kampaanialikku labiviimist,
kuid paraku ka sisuvaesust. Seda Kkritisee-
ris ta teravalt, esitades loosungi: «Tarvis on
védhem trummipdrinat ja rohkem suvendatud
tood! » (1, Ik. 16). Need mobtted osutavad sel-
gelt sellele, et rdhuasetus tuleb mis tahes
urituste korraldamisel seada nende sisukusele
ja kvaliteedile.

N. Krupskaja koneles ja Kkirjutas palju
sellest, kuidas lapsi tuleb ja saab kollektiivi
kaudu ette valmistada organisaatoritlesan-
nete téitmiseks, mida nduab koigilt igapae-
vane elu. OrganisaatorivBimete stvendamisel
eristab ta nelja etappi. Esiteks: eesmargi labi-



arutamine ning sellest tulenevate po&hilles-
annete seadmine, arvestades reaalseid v6ima-
lusi; teiseks: kohustuste jaotamine kollektiivi
lilkmete vahel, silmas pidades iga uksikliikme
vBimeid; kolmandaks: tehtud td6l6igu voi
ettevdtmise arvestus ja kontroll selle ule; nel-
jandaks: jarelduste ja kokkuvdtete tegemine.

Juhtides uue, nbukogude pedagoogika loo-
mist, lahtus N. Krupskaja ideoloogilises kas-
vatustdds kommunistliku maailmavaate ning
ullaste moraaliomaduste kujundamisest noor-
tes. Oppe-kasvatustdo programmide alusel rea-
liseeritakse praegu neid ideid jarjekindlalt nii
koolieelsetes lasteasutustes, koolides kui ka
koolivélistee asutuses. N. Krupskaja kordas
jarjekindlalt, et kool on ideoloogiaasutus ning
Opetaja-kasvataja peab alati suutma Opilasi
maailmavaatelistes kisimustes Oigesti orien-
teerida. See nBuab Opetaja kursisolekut Uhis-
konnaelu sundmustega. Toelise marksistina
esitas N. Krupskaja internatsionalistide kas-
vatamise ndude. Opilastel ja pioneeriorgani-
satsioonil tervikuna soovitas ta luua sidemeid
Noukogudemaa erinevatest rahvustest las-
tega, samuti véalismaal elavate toolislastega.
Seelédbi tugevneb internatsionalistlik sbprus
ning kinnistub patriotismitunne.

N. Krupskaja tahtsaks teeneks peame tema
péhimbttekindlaid seisukohav6tte religiooni
kUsimustes. Ta soovis, et kdigist kasvandi-
kest saaksid teadlikud ateistid, kes mdista-
vad religiooni reaktsioonilist olemust, mida
tuleb lastele visalt selgitada. Selle tulemu-
sena suudavad lapsed eristada antiteadus-
likke ja wvaari maailmakaésitusi tulevikus.
Loodus- ja Uhiskonnateaduste Opetamine,
lastekirjandus ning kunst, samuti labimdel-
dult korraldatud klassi- ja koolivéline tege-
vus aitavad neid kusimusi tapsemalt ja mit-
mekulgsemalt valgustada.

N. Krupskaja on raékinud palju sellestki,
et ainetevaheliste seoste taipamiseta (selleks
on vajalikud oskuslikult koostatud program-
mid), Opetatavat eklektiliselt omandades vG8ib
Opilastel kujuneda vildakas maailmatunne-
tus. Autoriteetselt ja temale omase asjalikku-
sega pdhjendas N. Krupskaja kasvatajatele
teaduse osa, mis tookord nais kasvatajaile
kauge ja eluvodrana. Meisterlik pedagoog
soovitas teaduselt votta koéik, mis selles on
olulist ja praktikaga seonduvat ning see vii-
vitamatult ellu rakendada. N. Krupskajalt
said pedagoogid kasulikke juhendus! teooria
ja praktika Uhitamiseks, lasteasutuste ja koo-
lide programmide loovaks ellurakendami-
seks. Teadlane osutas sellele, et «dpetamine
ja kasvatamine on tihedalt omavahel seotud,
tdiendavad Uksteist, lausa pdimlevad oma-
vahel» (4, Ik. 204.).

Suuri ndudmisi esitas N. Krupskaja Opiku-
tele. Laste mitmekilgse arendamise eesmar-
gil tdiendavad neid lasteraamatud. Kasulikke
Opetusi jagas ta lastekirjanikele ning koneles
sellest, et mitte alati pole kirjanikud tunne-
tanud aja pulssi. Lapse sudame ja mdistuse

mojutamiseks tuleb valida lihtsaid ja aru-
saadavaid viise. lgast rahvusest lastele tuleb
lahedaseks teha tema oma maa rahvaloo-
ming; laste fantaasia arendamisel pidas ta
oluliseks muinasjutte. Ranget ndudlikkust
ilmutas ta illustratsioonide suhtes, sest need
kippusid lastele arusaamatuks jaaéma. Tundes
pohjalikult V. I. Lenini elu ja tegevust, andis
ta Kkirjanikele ndu, kuidas Leninit tutvus-
tada lastele. N. Krupskajale kuulub ka ndu-
kogude raamatukogunduse teerajaja au.

Arvukad eksperimentaalsed uurimused
ning sellega kaasnev praktiline tegevus Kin-
nitas pedagoogilise uldsuse hulgas arusaamu
méangu tahtsusest lapse elus nii koolieelses kui
ka nooremas koolieas. lialgi ei tohi méangu
muuta Sabloonseks, sest mang pakub kdige
avaramaid voimalusi lapse initsiatiivikuse ja
iseseisvuse arendamiseks. Kui méang kujuneb
lapse omaalgatuslikuks tegevuseks, siis on sel-
lel ka loominguline iseloom. Mangus Kkuju-
nevad lapse isiksus ning kolbelised omadu-
sed, areneb tema mdistus. «Kui lapsed ei
mangi, siis ei kblba see kuhugi, ja see tahen-
dab ainult seda, et lapsed on kas haiged voi
ulepedagogiseeritud* (5, lk. 242).

Méng pakub haid suhtlemisvéimalusi, mis-
labi lapse areng taiustub. N. Krupskaja to60-
tas kogu elu laste heaolu nimel, soovides, et
nad oleksid onnelikud ja tunneksid ennast
lasteaias hasti. N. Krupskaja raakis lihtsalt
ja ilmekalt &nnest. Seda ei tohi mdista sel-
liselt, et lastele ostetakse hinnalisi mangu-
asju, neid riietatakse uhkelt ja jagatakse
maiustusi. «Onn peitub sdpruses, loomingus,
inimestega suhtlemises,» on N. Krupskaja
sBnastanud ©nne olemuse inimsuhete v&ar-
tuste hindamisel. Veel enam. Kdige huvita-
vam pole lapsele manguasi, vaid ikkagi teine
inimene.

Niisama vaartuslikud on N. Krupskaja aru-
saamad t60 ja mangu orgaanilisest seosest.
Ta ndudis pedagoogidelt eriviisilist lahene-
mist tidrukute ja poiste kasvatamisele. Need
aastakUmnete eest valjadeldud N. Krupskaja
tulusad métted on saanud viimaste aastate
véaltel uue kolapinna. Koolieelse kasvatuse
rajaja pedagoogilisest parandist ammutame
praegugi haid mdtteid méangu kohta.

Huvituseta pole peatuda silmapaistva pe-
dagoogide kasvataja isiksuse parema mdoist-
mise huvides tema kirjavahetusel. 461 Kirjast
on koostatud N. Krupskaja pedagoogiliste
teoste Uheteistkimnes kdide, s.t. lisakdide.
Tanu tema kirjade mottestigavusele, mida
raamis ilmekas valjendusoskus, ja tema isik-
suse laialdasele tuntusele on N. Krupskajal
aukoht kuulsate epistolaarse Zzanri viljele-
jate hulgas. Nendes kirjades kohtame erakord-
selt huvitavaid motteid lasteaiast, koolist,
perekonnast ja lastest. Kirjadest kumab Iabi
N. Krupskaja téhelepanelikkus, tagasihoid-
likkus ja pieteeditunne inimeste suhtes, eriti
suhtumises noortesse kolleegidesse. Ta Kirju-
tas siiralt ja avali suidamega sellest, mis teda



r6dmustas voi arevaks tegi. Kuna oli teada, et
ta lahkelt jagas ndu ka Kirja teel, siis kasu-
tasid seda moodust pedagoogilise Uldsuse
kérval usinasti ka lastevanemad. N. Krups-
kaja kirjadest hoovas emalikku muret ja hoolt
laste saatuse péarast ning stigavat huvi nende
arendamise vastu. Suure inimlikkuse ja ar-
mastusega laste vastu on Kkirjutatud read:
«Tean oma kogemustest seda, et kaotades
lahedasi inimesi on ainus véaljapdds — kanda
osake oma kiindumusest lahedase vastu lle
teistele. Tean, kui raske see on, nagu sedagi,
et koik lapsed vajavad ju soojust, hellust,
hoolitsust ja kui paljudele seda ei jagu.»
(6, Ik. 564.) Pedagoogist vditlejana astus
N. Krupskaja alati vélja lapsesse formaalse
suhtumise vastu, mis muserdab tema elu.
Maistlik on siduda kasvatusprotsessi tegelik-
kusega, tugineda oma kaasaja ndudmistele.
Seda N. Krupskaja taotlust laiendab V. Le-
nini tees: «Meil poleks usku dpetusse, kasva-
tusse, haridusse, kui see oleks . . . lahti rebitud
tormilisest elust.» (2, lk. 313.)

N. Krupskaja on tihti vaitnud, et nd6u-
kogude pedagoogikast peab saama kdige hu-
maansem pedagoogika kogu maailmas. See
nbue avaldub kdigepealt austavas suhtumi-
ses lapsesse. N. Krupskaja oli ise just nii-
sugune pedagoog, kes oskas naha tadiskasva-
nuid lapse silmadega. Samas 8petas ta tais-
kasvanuid olema lastele nduandja ja soéber,
kes suudab laskuda lapse tasandile. N. Krups-
kaja teadis, et vBimatu on saavutada kasva-
tustdds ootuspéaraselt haid tulemusi, kui ei
tegelda taiskasvanute, lastevanemate harimi-
sega. Sel eesmargil hakkas N. Krupskaja init-
siatiivil ja tema toimetamisel ilmuma ajakiri
lastevanematele «Meie lastest» (1928). Kaas-
todle organiseeris ta pedagoogide koérval ka
vanemaid, Uhiskonnategelasi ja Kkirjanikke.
N. Krupskaja on esimesi ndukogude peda-
googe, kes propageeris lasteaia, kooli ja kodu
koost6d vajalikkust ning puitdis seda kaigiti
ellu rakendada. Ta on alati 6igeks pidanud
naise kaasamist uhiskondlikku ellu, mis kui-
dagiviisi ei eemalda teda emakohustuste tait-
misest. Ainult tédtav naine saab anda oma
lastele ndukogulikku kasvatust, kinnitas ta.
N. Krupskaja unistus Uhiskondliku kasvatuse
tohutust osast laste kasvatamisel ja seelabi
naiste osalemisest Uhiskondlikus elus ja t66s
on meie tegederohkeil péevil taitunud.

Loovnatuuride biograafiat analliUsides
kristalliseerub aina enam arvamus s&éraste
isiksuste koérgest to6joudlusest. Oma elu vii-
maste péevadeni, joudes 71. eluaasta kinni-
sele (suri 27. wveebruaril 1939), sdilitas
N. Krupskaja virge huvi hariduselu vastu.
Kaastdotajaid hammastas tema to6vOime,
seda iseloomustab lahemalt N. Krupskaja sek-
retar V. Dridzo (3). Tahelepanuvaériv on, et
tal oli tekkinud harjumus tdusta alati vara-
kult (kella 5—6 ajal), ta oli kohanenud Kiire
ja tiheda toorutmiga. Enne todleminekut
Hariduse Rahvakomissariaati, kus too6tas

alates 1929. a. rahvakomissari asetéitjana,
oli ta vastanud kirjadele ja labi vaadanud opi-
kud, programmid, juhendmaterjalid jne.
Kuna t66péaevad olid pingelised ja suure osa
Ohtusest ajast votsid kohtumised pedagoo-
gide, vanemate, Opilaste ja pioneeridega, siis
oli vaja ka kodus todtada. Iga péeva jooksul
tehtu Ule pidas ta ranget arvestust, tehes
nbnda kokkuvétteid kuude ja aastate labi-
16ikes. Abstraktsete arvude taga on aimatav
kangelaslik t66. Nii naiteks 1938. aastal
(69-aastaselt)kirjutas ta 112 artiklit, esines
172 korral loengute vbi ettekannetega, viis
labi 120 koosolekut, kirjutas 2500 Kirja. Tdost
ammutas ta joudu, mis aitas vdidelda juba
halveneva tervisega.

N. Krupskaja argumenteeritud ja printsi-
piaalsed léahtekohad kasvatuskusimustes pole
aastakimnete mooddudes tuhmunud, vaid
saanud koguni eredama valjenduslikkuse,
Oppides tundma suurepdrase Opetaja peda-
googilist parandit, saame targemaks ja meis-
terlikumaks. N. Krupskaja ideed ja pedagoo-
gilised soovitused on mottevarsked ja neis
véljendub stigav hool ning ergas huvi sirguva
pblvkonna arukuse ning sudamehariduse
edasiarendamise vastu.

Kirjandus

1. Krupskaja, N. K. Valimik pedagoogi-
lisi teoseid. TIn., 1949.

2. J1leHWH B. N. Co6p. couy., T. 41. M., 1958.
3. BocnomuHaHua o Hapgexae KoHCTaHTu-
HoBHe Kpynckoii. Moa pea. A. M. AnceHbeBa,
B. C [Opwnpgso, J1.T. KpaByeHko. M., 1966.
4. Kpynckasa H. K. lNeg. coy., 1. 5, 1959.
5. Kpynckasa H. K. leg. coy.,, T. 6. M.,
1959.

6. Kpynckaa H. K. leg. cou., 7. 1. M.,
1963.

MEILT JA MUJALT

1 Kaevurilinnas Donetskis on avatud pio-
neeride «Tretjakovka». Naituse valjapaneku
moodustavad linna pioneeride ja koolinoorte
palee  kunstistuudio «Raduga» liikmete,
6—16-aastaste noorte kunstnike t66d. Paljude
jooniste ja graafiliste lehtede loojad on dlle-
vabariigiliste, uleliiduliste ja rahvusvaheliste
laste loomingu konkursside laureaadid. Rahu
ja sOpruse idee labib pilte, mida Donetski
lastele on saatnud nende eakaaslased Saksa
DV-st, Poolast, TSehhoslovakkiast, Belgiast.

Lastejooniste galerii kollektsiooni on otsus-
tatud taielikult uuendada iga aasta. Oigu-
sele panna oma td6d vaatamiseks pretendee-
rivad paljud: kujutava kunsti ringid ja stuu-
diod, mis tegutsevad koolides ja pioneeri-
majade juures Donetski oblastis, Uhendavad
endas ligi kuus tuhat kunstnikku.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»



Esteetiline
elamus on
algklassi
lugemistunni
suvavaartus

EHA HIIE,

TPedl pedagoogikateaduskonna
dekaan, dotsent, Eesti NSV
teeneline Opetaja

Oilsad tunded ja emotsionaalne kultuur on
inimlikkuse peamiseks tunnuseks. Kui 6il-
said tundeid pole arendatud lapsepdlves, ei
kasvata neid enam iial, sest too tdeliselt inim-
lik kinnistub hinges samaaegselt esimeste
ja téhtsamate tddede tunnetamisega, ema-
keele kdige peenemate tundevarjundite taju-
misega ning sellest saadavate elamustega.

V. Suhhomlinski

Kasvatus on taiskasvanu tark suhtlemine
lapse elava hingega. Selles suhtlemises ks
tanuvaarsemaid ja Oilsamaid Ulesandeid on
viia laps ilu kaudu inimlikule (9, Ik. 118).

Erni Krusten oma miniatuuris «Unusta-
matu hetk» on Kkirjutanud: «...ma ei ole
oma emale millegi eest ndnda tanulik Kkui
selle eest, et ta Opetas mind seisatama seal,
kus leidus midagi meelillendavat ja ilusat,
et ta Opetas mind kuulama ja nagema.»
Oleks tbeline saavutus, kui nii v8iksid meie
véikesed kasvandikud tulevikus meenutada
ka oma esimest Opetajat!

Uutarve maéarab paljuski lapse vaimuelu
struktuuri, tema vaartuste laadi, suhtumise
tegelikkusesse. Selle kaudu tekib ja slveneb
kdlbeline ilu, tarkab leppimatu suhtumine
ebardlikku ja alatusse. «Viiulit kées hoidev
inimene pole vdimeline tegema halba»,
kinnitab ukraina mottetarkus. Algklassidpe-
taja Uks taotlusi ongi see, et piltlikult
oeldes, anda igale lapsele katte viiul — aren-
dada nende tundeerksust ja mottepeenust
nii, et igailks neist tabaks, milles seisneb
elu harmoonia ja ilu.

Sirguva isiksuse kujundamine on lahuta-
matult seotud tundmuste kasvatamisega.
Tundmused kui pusivad emotsionaalsed suh-
tumised votavad osa isiksuse suunduse, hin-
nangute, vaadete ja vadrtusorientatsioonide

kujunemisest. Vaid tundmustele tuginedes
muutuvad vaated veendumusteks, kaitumise
motivaatoreiks. Tundmuste kasvatamisega

saame suurendada Opilaste koolir6dmu ja
ravida endakaitsel tigedaks muutunud lap-
seiseloomusid. Tundekasvatus on uhiskonna
kdlbelise tervise tagatis (vt. lahemalt 3.).
Kuivord lapsepblv on tundekasvatuse vilja-
kaim periood, siis rdéhutamegi sellesuuna-
lise t60 tarvilikkust eriti algklassides.

Tundmusi ei ole vdimalik kasvatada ainult
vestluste, seletuste vdi loogilise tdestuse abil.
Laps kui sirguv isiksus peab ise neid tund-
musi l&bi elama. Kolbeliste tundmuste kas-
vatamiseks vajaneb luua situatsioone, milles
oleks nii meeldejaévaid positiivseid eeskujusid
kui ka vastumeelsust aratavat, ja mis sti-
muleeriksid last nende suhtes oma tundmusi
(kaastunnet, austust, vastikust, nordimust,
rodmu jne.) avaldama. Tegelik elu ei vdi-
malda igal lapsel reaalselt lébi elada koik-
vdimalikke elusituatsioone. Lapse vaimse ja
kehalise tervise seisukohast poleks see koguni
Oigegi (votame nditeks kas voi s6jadudused!).
Alati ei ole meie ldhemast Umbrusest kor-
rapealt votta ka tundmustele sugavalt
mojuvat positiivset elusituatsiooni (naiteks
ohvrimeelsuse, Ulima kindlameelsuse Vvoi
kangelaslikkuse naidet). Siin tuleb appi kunst
kdigi oma véljendusvahenditega.

Istudes teatri- vdi kinosaalis, lugedes head
raamatut, vaadates mdjuvat maali vdi kuu-
lates muusikat, tunneb inimene neidsamu
tundmusi kui tavalistes elusituatsioonideski.
Neidsamu ja samal ajal ka pisut teist-
suguseid.

A. Lunge Kkirjutab: «Esteetilistel tundmus-
tel on Uks tahtis isedrasus. Kui sugavad
ka ei oleks kurbus, mure ja kannatus
kunstiteoste tajumisel, ometi on Usna tuge-
vasti erutatud ka naudingukeskused. See-
parast tajutakse igasugust esteetilist tund-
must, ka muret ja kaastunnet, subjektiiv-
selt esteetilise naudinguna. See positiivne
tundmus on seotud nende ideaalide jaata-
misega, mida jagavad vaataja ja kuulaja»
(7, lk. 98).

Kunstiteose tajumine voib tekitada lapses
nii r66mu kui viha, noérdimust kui ka vai-
mustust. Sagedasel kordumisel lahevad need
tundmused lapse emotsionaalsesse maéllu,
rikastavad teda, teevad voimalikuks selliste
elamuste mdistmise, millega ta ise elus veel
kokku puutunud ei ole vBi millega ta kokku
puutuda ei saagi.

Uhtaegu hakkavad tundmused méjutama
sirguva inimese kaitumist, milles ongi kunsti
kasvatav osa. Kunst kommunistliku kasvatuse
vahendina ja kunstivahendite  oskuslik
kasutamine koolitdds on tdnapéeva koolielu
tervendamise aktuaalseid probleeme. Problee-
miks on ténaseni ka algklasside esteetilise
tsukli O8ppeainete motestatud kasutamine
kasvatustdo aluse — tundekasvatuse huvides.

Oleme varem juba osutanud sellele, et esi- 21



mese kimne eluaasta valtel kujuneb tund-
muste p&hikude ja rajatakse inimese pdhi-
suhtumised (vt. 3, Ik. 23). Seepéarast on tun-
dekasvatuses esialgu esiplaanil tundmuste
diapasooni laiendamine, s. t. vdimalikult
erinevate tundmuste esilekutsumine erine-
vate mitmekesiste situatsioonide labielamise
kaudu. Kunstiliikidest pakub selleks k&ige
avaramaid ja lapsele arusaadavamaid vai-
malusi ilukirjandus. llukirjanduslikest teos-
test (v0i ka Kkirjanduslikest luhipaladest)
vbime leida vaga erinevate emotsioonide
ja emotsionaalsete seisundite kirjeldusi. Mida
andekam on kirjanik, seda mitmekesisem,
keerukam ja Uhtlasi usutavam on tema poolt
loodud tegelaste emotsionaalne pale.

Kunst armastab illusioone. Raamatu vahe-
tul mdjul kandub lugeja kirjaniku loodud
maailma. Tal tekib kujutlus, nagu oleksid
tema ees tBelised inimesed koos tbeliste elu-
saatustega. L. VVogotski on seda nahtust Kir-
jeldades kasutanud terminit identifitseeri-
mine, mdistes selle all psuudhilist protsessi,
kus lugeja vdi vaataja kunstiteost vastu
vOttes samastab ennast selle kangelasega
(nutab, naerab, surub ké&ed rusikasse jne.).

Mida noorem on laps, seda enam v0etakse
illusioonid omaks. Seda vahetumad on luge-
misel lébielatud tundmused. Ja jarelikult
seda toimivam on ilukirjandus tundekasvatuse
seisukohast.

Lugemine on aken, mille labi laps néeb
ning 0Opib tundma maailma ja iseennast.
Kummatigi rikastab ilukirjanduse lugemine
last kui sirguvat isiksust vaid siis, kui sna
puudutab tema stidame salasoppe (9, k. 74).
Seepédrast ongi esteetilis-eetilist kasvatust
taotleva algklasside kirjandusliku lugemis-
Opetuse sdlmpunktiks esteetilise elamuse loo-
mine. Viimasest soltub mitte Uksnes iga
Uksiku lugemistunni &nnestumine voi eba-
Onnestumine, vaid ilukirjanduse kui kunsti
kasvatuslik m&ju tervikuna.

Kainikule on tunnuslik kujutlusvdéime erk-
sus, fantaasia lennukus, kogu tunnetustege-
vuse tundeelamuslikkus. See loob soodsa eel-
duse ilukirjanduse esteetilis-emotsionaalseks
tajumiseks, mida dpetaja omalt poolt peaks
siiski suunama ja toetama.

Praeguse oppekirjanduse vdimalusi saame
kdige paremini realiseerida sellise metoodilise
kasitlusviisiga, mis rajaneb pohimattel:
lugemikutekstist, kirjaniku kunstilisest so-
nast — eredate kujutluste ja nendega kaas-
nevate tundmuste kaudu pala motteni
(vt. lahemalt 4). Seega on algklasside Kir-
janduslikus lugemisfpetuses primaarne mitte
kuiv Opetussbna, vaid emotsionaalne laeng,
mille loomiseks tuleb vdrdse pdhjalikkusega
labi mdelda nii pala kasitlusele eelnev haa-
lestus, pala lugemine kui ka sellega kaas-
nev ja sellele jargnev t66. Kuidas seda teha
ja mida eeskéatt silmas pidada, sellel oleme
varasemates Kirjutistes korduvalt peatu-
nud. Seepérast lubatagu siinkohal vaagida

vaid moningaid, eeskétt tundmuste mdjutami-
sega seostuvaid aspekte.

Kujutlused elamuse eeldusena

lukirjanduse lugemisel tekkivad tundmused
on tihedalt seotud kujutlusvdime, fantaasia-
ga. Fantaasia on psuUuhiline protsess, mis
seisneb selles, et varasema meelelise koge-
muse alusel (juba tuntud elementidest)
luuakse uusi tervikkujutlusi. Fantaasia kaas-
abil kujutleb laps end véga erinevatesse rol-

lidesse, elab 1abi mitmesuguseid sundmusi
ning sellega koos ehtsaid tundmusi. Fan-
taasia on inimese loomingulise tegevuse

vajalik element ning — nagu mdtleminegi —
kuulub kdrgemate tunnetusprotsesside hulka.
Fantaasia tormiline areng on omane kooli-
eelsele eale ja esimestele kooliaastatele. Vaja-
des esialgu valist tuge, muuutub lapse fan-
taasia jark-jargult iseseisvaks sisemiseks
tegevuseks. Fantaasia rikastab esteetilist taju,
pakub elavaid ja varvikaid pilte ilukirjanduse
lugemisel ning stimuleerib seega Uhtaegu
ka emotsionaalset arengut.

Algklasside lugemistunnis on fantaasiat
virgutav tegevus valtimatu eeldus kdigele
muule. Soovides esile kutsuda tugevaid tund-
musi ja nende kaudu vdimendada loetu motet,,
tuleb Opilastes eelkdige esile kutsuda eredaid
kujutlusi sellest, millele need tundmused
peaksid olema suunatud. (Naiteks ohutunde
sisendamiseks tulega Umberkaimisel Vvoi
austustunde tekitamiseks inimese vastu, kes
lapse tulesurmast péaastab, on tarvis teki-
tada eelkdige hirmutundega seostuvaid konk-
reetseid kujutlusi sellest, mis vdib lapsega
tulekahju korral juhtuda. . .)

Kujutluste ergastamiseks saab Opetaja ka-
sutada véga erinevaid votteid, alates emotsio-
naalsest jutustusest muusika, slaidide jmt.
kasutamiseni. Fantaasia on kujutluste muut-
mise protsess, uute kujundite loomine juba
olemasoleva alusel, Opetaja osa on aidata
seda olemasolevat teadvuses elustada. Uute
kujutluste siUntees jadgu aga ikka Opilaste
eneste osaks. Opetaja ei tohiks iseenda fan-
taasiat Opilastele peale suruda. Ta peaks 6pi-
laste fantaasiaprotsesse vdimalikult varjatult
ning delikaatselt vaid suunama. Soodsaid
voimalusi selleks pakub nii lugemisele eel-
nev haalestamine kui ka lugemisega kaasne-
vate kUsimuste ja ulesannete siisteem. Viimas-
te hulgas on elavate kujutluste loomise sei-
sukohast eriti hinnatavad:

m tdhelepanu teritamine kunstilise kujundi
suhtes;

m kunstikujutluslikud tlesanded;

m |ugemispaladega seostuv filmi- ja teatri-
kujutluslik tegevus.

Juhtides tdhelepanu s6nakujundeile, kunsti-
lisele detailile on Opetaja taotluseks see, et



kirjaniku sbna kutsuks 0&pilaste kujutluses
esile vbimalikult elava, valjendusrikka pildi.
Naiteks:
O Kujuta ette, kuidas Sass nilpsas moo-
si, aga Jass naksis kooki.
D Miks Kirjanik ei Kirjuta
vbi hammustas?
O Missuguseid tundmusi Jass elas labi, et
ta ainult arglikult habenedes nak-
sida julges? (Lug. Il, «Maasikamoos».)
llukirjandus, olles tegelikkuse kunstilise
peegeldamise Uks vorme, kasutab kunstilise
kujundi loomiseks sbna. Kujutav kunst pee-
geldab tunnetatavat tegelikkust ja kunstniku
elamusi ndgemismeelega tajutavate kunsti-
liste kujundite, spetsiifiliste véaljendusvahen-
dite (joon, varv, rutm, perspektiiv, valgus-
vari jm.) kaudu. Emakeele lugemistunnis on
ilukirjandus ja kujutav kunst vastastikku
toetavates seostes. Pildi (maali, illustratsiooni
jne.) kaudu kujutlused tapsustuvad. Pildi kau-
du avalduvad sageli moned iseloomuliku-
mad detailid, millest lugemispala tekstis pole

lintsalt soi

rddgitud, kuid mis loetavasse suhtumise
kujundamisel olulist osa vdivad etendada.
(Naiteks: illustratsioon muinasjutule «Us-

sikuningas», Lug. Il, ussikuninga kui vali-
selt kohutava, aga sudamelt hea,
targa ja Oiglase valitseja iseloomus-
tamisel.) Hea pilt rikastab lugemispala, voi-
maldab sellesse kergemini n.-6. sisse elada.
Samasugust rolli etendab pildikeste joonista-
mine Opilaste eneste poolt. Lugemiselamust
aitab isedranis sivendada mitte piltide tege-
lik, vaid métteline joonistamine, n.-8. kunsti-
kavatsuslik tegevus.
Arutades «Mida ma joonistaksin?», elab
laps uuesti ja uUksikasjaliselt varvides, heli-
des, IBhnades labi loos toimunut ja selle mee-
leolu. Mbtteline joonistamine annab ammen-
damatu avaruse lapse fantaasiale — kuna
fantaasialend ei takerdu reaalse joonistamis-
oskuse taha — ning suurendab seega lUhtaegu
sOnakujundi emotsionaalset mdjuvust.
Naiteks:
O Pane tahele valjendit: vaikestes voo-
dites suured nuud mured. Mis
mured need olid?
D Missuguse pildi sa siia juurde joonistak-
sid? (Lug. 11, «Purikalimpsijad.)

Mida teeb tuul? Miks ta nutab tasa?
D Milline meeleolu tekib seda luuletust luge-
des?
O Millise pildi sa joonistaksid selle luule-
tuse juurde? (Lug. Ill, «Tuul kaib tuhjal
rannal ringi».)
D Kuidas kujutaksid maalides laulu —
valget nagu suvepilved,
sinist nagu jarvesina,
maasikmarjapunast laulu...
D Millisena kujutled luuletaja kodu ja kodu-
kohta selle luuletuse p&hjal?
(Lug. I, «Varvilised laulud».)

Analoogiliselt kujutavale kunstile pakuvad
kirjandusliku materjali pohjal tekkivatele
kujutlustele tuge ka muusika, ritmika,
méangud-dramatiseeringud ning filmikujut-
luslik tegevus (vt. Uksikasjalikumalt 3).
Koigi nende erinevate kunstiliikide kasuta-
mine lugemistunnis on digustatud ikka vaid
siis, kui nad vdimaldavad lapsel loetust saa-
dud muljeid uuesti labi elada, kui nad stven-
davad kunstielamust ning vdimendavad see-
ga kirjanduse kui kunsti mgju.

Tundmuste arengu dinaamika

Kasvatus on intellektuaalse, emotsionaalse
ja praktilise sulam. See tdde on tanaseks
uldiselt tunnustatud (vt. 1; 3; 8; jt.). Kum-

matigi on tegelikus koolielus see sulam nii
monigi kord veel dige rabe, sest komponen-

did pole omavahel tasakaalus. Algklassides
on Usna tavaline puudus lugemispalade
kéasitlusse sugenev deklaratiivsus ja loosung-
likkus, mis muudab tekstiga seostuva t60
lapsekaugeks ning tasalulitab emotsionaal-
suse. Et mingit ideed Opilastele subjektiiv-
selt téhenduslikuks, isiklikult labielatuks
muuta, on Opetajal vaja teada, millel nimelt
on tédhendus teatud klassi Opilastele.

Didaktikas peame iseenesestmdistetavaiks
nbudeid: ldéhemalt kaugemale, tuntult tund-
matule, kergemalt ja lihtsamalt jark-jargult
(kuid pidevalt) keerulisemale ja raskemale.
Kasvatustdos, eriti ideoloogilises kasvatuses
(alates mitmetest juhend-dokumentidest ja
|6petades Opetaja enese initsiatiivil ettevdeta-
vaga) samu ndudeid pahatihti eiratakse. Me
ei alusta keskastmes uuesti otsast peale
aabitsakursusega, kull aga rdédgime Leninist
1. ja 4. klassis pahatihti samade s®nadega,
kasutame samu saatematerjale, asetame
aktsendi Uhtedele ja samadele omadustele.
Me ei Opeta 1. klassis Newtoni seadusi ega
relatiivsusteooriat, kull aga kasutame kasva-
tuslikes vestlustes madisteid ja valjendeid,
mille moistmiseks puudub lastel alus. Uuri-
muste andmeil pole veel keskastme odpilas-
telgi alati piisavalt selged sellised mdisted
nagu revolutsioon, mass, sdda,
streik ja lahing. Samal ajal voib
Opetajate tunde vaadates kuulda juba alg-
klassides juttu agressioonist ja intervent-
sioonist, solidaarsuse deklareerimisest jmt.
(ekspluateerimisest ning ikkest raakimatal).
Lugemikupalad niisugusele to6ole kull ei
suuna. Kdullap on mojurid milleski muus.
Tulemuseks on aga see, et Opetaja naeb
kurja vaeva, Opilased igavlevad, jutt jaab
arusaamatuks ning kaasaelamist loomulikult
ei teki, sest mittemdistetav pole subjek-
tiivselt tdhenduslik.

Nagu uldse tundmuste, nii
vaateliste tundmuste arengu

ka maailma-
diinaamika



seaduspérasuseks on tundmuste seostumine
esialgu kitsa situatsiooniga, vahetu Umbru-
sega. Alles ajapikku nende avaldumine
laieneb. Loomuliku arengutempo rikkumise,
Ulepakkumise ja forsseerimise tulemusena
tundmus havib.

Nii algabki selliste ullaste tundmuste
nagu patriotismi- ja internatsionalismitunne,
humanism jmt. kasvatamine 0ige piskust
ja lapselédhedasest. Selleks on eelkdige ar-
mastus omaenese ema ja isa, 0dede ja ven-
dade, kodu ja kodupaiga vastu. Sellega
Uhenduses tekkiv tundesoojus on viljastavaid
eeldusi samasuguse suhtumise tekkimisele
nende miljonite kodude vastu, mis asuvad
véaljaspool koduumbrust, vaéljaspool kodu-
vabariik!.

Emakeele lugemikesse on teadlikult paigu-
tatud erinevate rahvaste muinasjutte, samuti
jutustusi teiste maade laste ja rahvaste
elust. Neid lugedes markavad lapsed kohe
erisusi rahvaste keeles, olustikus ja kom-
metes. Opetaja toel jOutakse ajapikku sel-
legi tunnetamiseni, et meil k&igil on palju
ka siduvat ja Uhist.

Nii avardub kitsas kodutunne ajapikku
kodumaatunnetuseks. Viimane aga on Vvor-
ratult vaartuslikum liiduvabariikide formaal-
sest teadmisest vOi meie riigi suuruse ja
kuulsuse puhtsdnalisest deklareerimisest.

Seepédrast argem tahtkem, et laps juba
1. klassis raagiks Suure Sotsialistliku
Oktoobrirevolutsiooni aastapéevast v8i maa-
ilma to6rahva solidaarsuspéevast. (Ta ei kuju-
ta ju veel ette, mis on solidaarsus ja mis
on revolutsioon.) Olgu see esimene talle
esialgu lihtsalt kodumaa sunnipéaev (nii-
sama, nagu on suUnnipéev lapsel endal) ning
see teine — tdbrahva kevadpuha! Tahtis
on, et vastavate lugemispaladega seostu-
vates tundmustes ja tegelikes lapsepdlve-
malestustes fikseeruksid need péevad era-
kordsete, pidulike paevadena. Sellega loome
aluse samasuguse suhtumise pusimiseks
tulevikuski. Suhtumist uute faktidega Kkin-
nistada jouame aga edaspidigi (vt. ka
E. Hiie «Kasvatuseesmargist algklassitun-
nis*. NO, 1983, 4. juuni.).

Tundmuste slUgavus,
datus

pusivus ja pdhjen-

Mida noorem on O&pilane, seda olulisem on
tema tundeerksuse virgutamisel tundeskaala
avardamine, s. t. selliste olukordade kujun-

damine, kust laps vdiks saada elamusi,
mida ei sisalda tema senine emotsionaalne
kogemus. Lapse kasvades poOrame jérjest

enam téhelepanu ka sellele, et tundmused
muutuksid pusivamaks, tugevamaks, poh-
jendatumaks, et nad kinnistuksid ja véljen-
duksid motiveeritud kaitumise kaudu.

Nii kdlbeliste kui maailmavaateliste veen-

dumuste eripdra on see, et nad kujunevad
palju erilaadsemate (sageli lausa vastuolu-
liste) faktide alusel kui teaduslikud madisted
ja sisaldavad olulise tunnusena hinnangu-
aspekti. Kolbeliste ja maailmavaateliste
veendumuste kujundamine eeldab palju nai-
teid, kordamist. Seepérast ongi algklasside
lugemikus mitmeid palu Uhel ja samal tee-
mal (aususest, diglusest, sdprusest jne.). Tei-
salt labivad Uhed ja samad teemad (oktoobri-
ja maiplhad, naistepdev ja vOidupéev,
oktoobrilapsed ja pioneerid jmt.) kdiki kolme
klassi. See on ka mdistetav, sest algab ju
igasugune kasvatus vastavas Uhiskonnas keh-
tivate normide, vaadete ja tavade tutvus-
tamisega. Nii kolbelised kui ka maailmavaa-
telised suhtumised saavad ju kujuneda ikka
mingite faktiliste teadmiste, kindla teabe
alusel.

Tundmuste kasvatamise seisukohast voib
aga selline paljukordne kordamine osutuda
monikord ohtlikuks. Pidagem silmas psuh-
holoogia Uht pdhitdde: pidevate Uhetaoliste
arritajate toimel tekib ajukoores mitte' eru-
tus, vaid pidurdus. Arvatakse, et esteetilisi
tarbeid ei tohi iialgi rahuldada kullastuseni.
Sealt, kus tekib kullastus, saab alguse tudi-
mus, igavus, snobism. Eriti kahjulik on mul-
jete Ulekullus lastele. See vb6ib ajapikku
taiesti nilristada emotsionaalse osavotlikku-
se — seda isedranis siis, kui muljekullusega
kaasneb veel nende Uhetaolisus.

Jutustamise, veenmise, heakskiidu ja huk-
kamdistu votete Uhetoonilisus nuristab ning
pidurdab tundmusi. Halvemal juhul vdib
emotsionaalne laeng osutuda soovitule soo-
tuks vastupidiseks. (Eks ilmne sama sea-
duspéarasus eriti ilmekalt igasuguste kasva-
tusurituste puhul: Ghenimeliste paraaduri-
tuste ulirohkus muudab 0&pilased tuimaks
ning vOib luua tdrjuva hoiaku isegi hasti
labimo&eldud ettevétmiste suhtes.)

Seega — ainuiksi tundmuste korduva
esilekutsumisega nende sugavust ja pusi-
vust ei kindlusta!

Ideaali kujunemist toetavate tundmuste
pusivus soltub temaga seoses olevate kujun-
dite ja ideede rikkusest, nende tugevusest
ja mitmekesisusest. Juba USinski on selle
kohta 6elnud: «Kui tundmusi tekitav objekt
on selline, mis vdimaldab enesesse suurel
maaral slveneda, s. t. teiste sbnadega, kui
ta on selline, et aistingud, mida hing temalt
saab, vOivad hinge jatta arvukaid ja mit-
mesuguseid jalgi, millest kujuneb uha roh-
kem keerulisi kombinatsioone, siis seda
enam slveneme me niisugusse objekti, seda
ulatuslikumalt kasvavad meie tundmused
selle vastu ning seda kestvamad ja kind-
lamad need tundmused on» (10, Ik. 165).

Tundmuste sugavuse ja pusivuse eeldu-
seks on seega muljete uudsus ja mitmeke-
sisus. Jarelikult Kklassist klassi korduvate
teemade puhul on vaja leida alati mingi uus.



varske vaatenurk, léahtudes sellest, mis Uhe
vOi teise vanuseastme Opilastele enam téhen-
duslik on.

Seda pohimdtet on dldiselt arvestatud
lugemike lugemisvara valikul. Nii on prae-
gustes emakeele lugemikes 1. klassis valda-
vad palad lapse léhimast Umbrusest (kool,
kodu, laste omavahelised suhted), 2. klassis
laieneb temaatika kodust kodumaani. 3. klas-
sis lisandub mineviku ja tanapdeva vordle-
mine jne.

Tundevérskuse séilitamine on Opetaja Uks
olulisi taotlusi ka iga uUksiku lugemistunni
metoodilises teostamises. Igivana probleem on
seejuures loetu analtusimise tarvilikkus ja
selle analtidsi maar. Lapse emotsionaalses
suhtumises objektisse (antud juhul lugemis-
palasse) ei ole vélistatud mdningane eba-
madarasus. See on seotud orienteerumis-
tundmusega (imestus, hammastus, huvitatus,
uudishimu). Alles siis, kui lugeja on mdist-
nud, mis see on vdi kes ta on, asendub esi-
algne ebaméarasus positiivse vOi negatiivse
suhtumisega. Kuna lugemise algastmel mitte
iga Opilane ei jOua sisuni sel méaaral, et
loetu tekitaks ootuspéraseid kujutlusi ja tund-
musi, siis on loomulikult tarvis vaikese lugeja
taju ja tédhelepanu suunata. Suunamine olgu
aga delikaatne. Mbdnikord on 0&petajapool-
selt vaja ainult teemakohast héaalestust
(vt. lahemalt 4; 5), teinekord on s6lmpunk-
tiks konkreetse kujutluse loomine (naiteks
liikkluslood v6i tuleohutuse teemad). Keeru-
kamate kdlbeliste vd8i maailmavaateliste
probleemide puhul, tundmuste po&hjendatust
taotledes on aga lugemikutekstist lahtuvalt
ilmselt vaja Uht-teist ka uUhiselt pdhjaliku-
malt arutada (Naiteks: — Mille poolest eri-
neb ihnsus kokkuhoidlikkusest? — «Sinised
lehed», Lug. Il; — Millal on tagasihoidlik-
kus voorus, millal puudus? — Kuidas eris-
tada ausust pealekaebamisest, otsekohesust
habematusest jne.).

Kainiku sotsiaalsed elamused vdivad olla
kdllalt tugevad. (Nad tahavad sudamest
teha head, aidata vanu, kaasa tunda hai-
gele jne.) Seejuures ei ole need tundmused
aga kinnistunud nii, et valjenduksid adek-
vaatselt kaitumises. Kolbelisi tundmusi on
vaja kinnistada paljude eri situatsioonide
kaudu. Lugemispalad pakuvad vaid miini-
mumi tarvilikust. Taienduseks sellele on klas-
sivéaline lugemine ning loomulikult igapée-
vane koolielu kogu oma mulje- ja emotsioo-
nirikkuses.

Ja 16puks. Kainiku tundmuste suundus ja
avaldumisviis on Usna sageli veel jaljen-
davat laadi. Seepédrast on tundekasvatuses
algklassides maéarava téahtsusega dpetaja isik.
Ideaalseimgi vestlus ning kdiki psuhholoo-
gia seadusi jargiv ja arvestav ldhenemine
lugemispalale v@ib joosta liiva kulma ja ki-
retu kasvataja kées. Seepdarast tahaksin soo-
vida, et kainiku kasvatajal — algklassidpe-
tajal jadks oma rahutu t66 ning erialase

ja ideoloogilise enesetdiendamise kdrval mahti
ka kultuurilis-emotsionaalseks taiustumiseks.
Ja julgen arvata, et see viimane tuleks taht-
suselt ning tdéhenduselt lugeda vordvaarseks
kahe esimesega.

V. Suhhomlinski on lausunud (9, Ik. 124—
—125): «Me 0Opetame lastele, et inimene
eraldus loomariigist ning muutus motle-
vaks olendiks mitte Uksnes selleparast, et
ta oma katega esimese todriista valmistas,
vaid ka seetdttu, et ta nagi sinitaeva suga-
vust, tédhtede vilkumist, eha- ja koidukuma,
purpurpunast paikeseloojangut tuulise paeva
eel, stepi aaretut avarust, kureparve taeva-
sinas, paikesemangu hommikusel kastel,
halle vihmaniite sunkjal sugispaeval, lumi-
kellukeste 6rna vart ja kaunist kellukat,—
nagi ja hdmmeldus ning hakkas looma uut
ilu. Peatu sinagi hdmmastuses ilu ees, siis
puhkeb ilu ka sinu siidames . ..

Inimene sai inimeseks siis, kui ta kuu-
lis lehtede sahinat ning rohutirtsu viiulit,
kevadise oja vulinat ning I8okese hd&bedast
trillerit korges suvetaevas, lumerditsakate
rudinat ja tuisu ulgu koopaavause taga,
lainete hellitavat ulpimist ning 66 pidulikku
vaikust, — kuulas ja on sadu ning tuhan-
deid aastaid hinge Kkinni pidades kuulanud
elu imelist muusikat. Oska sinagi kuulata
seda muusikat ja oska nautida ilu.»

Kirjandus

1. Aben, A. Kolbelisest haridusest kolbe-
liste veendumusteni. TIn., «Eesti Raamat»,
1983. 48 Ik.

2. Algklasside programmid. TIn., «Valgus»,
1982. 184 lk. (ENSV HM).

3. Hiie, E. Tundmused kainiku kasvatusmo-
jurina. — «No&ukogude Kool», 1983, nr. 10,
k. 21—24.

4. Hiie, E. Esteetilise kasvatuse v&imalusi
emakeele lugemisdpetuses. TIn., 1979. 42 Ik.
(ENSV HM, VOT).

5. Hiiesalu, E. Muusika seostamisest teis-
te Oppeainetega. Abiks algklasside Opeta-
jale. TIn., 1962. 66 Ik., noot.

6. Laste lugemise juhtimine. Metoodiline kiri.

Koost. S. Véljataga. TIn., 1982. 44 |k. (ENSV

Kultuuriministeerium, ENSV Riiklik Laste- ja

Noorteraamatukogu.)

7. Lunge, A. Emotsioonide psuhhooogia.

TIn., «Valgus», 1980. 136 Ik.

8. Stolovits, L. Esteetilise vaartuse ole-
mus. Millega tegelevad, mille Ule vaidlevad\
filosoofid. TIn., «Eesti Raamat», 1976. 200 Ik.

9. Vassili Suhhomlinski métteid kasvatusest.

Koost. S. Soloveitsik. TIn., «Valgus», 1978.
212 Ik.

10 YwuHckin K. O Cobp.
M,, N3a. Alr'H PC®CP, 1950.

coy. T. 9.



PSUHHOLOOCMVEERUD

Kutseopetuse
optimeerimise
voimalusi

HEINO KONT,
TUI «Energia» Eesti filiaali direktor

ALEKSANDR TENGALINSKI,

TUI «Energia» vanem teaduslik
tootaja

artei XXVI kongressil esitatud
NLKP Keskkomitee aruandes on
deldud:  «Uheteistkiimnenda viis-
aastaku peallesanne on tagada ndukogude
inmeste heaolu edasine kindel téus rahva-
majanduse stabiilse ja hoogsa arengu, tea-
duse ja tehnika progressi kiirendamise . .
Noukogudemaa tootmispotentsiaali ratsio-
naalsema kasutamise .. . alusel.» Samal ajal
on margitud, et 80. aastatel hakkab toimima
hulk majanduslikku arengut komplitseeri-
vaid tegureid. Uks neist on td6jduressurs-
side juurdekasvu vahenemine. Seepdrast on
muutunud eriti teravaks Opetamise optimeeri-
mise ja professionaali kujundamise, tema t66
kvaliteedi ning noudluse tdstmise probleem.
Teatava vanuse saabudes peab inimene
otsustama, millele end puhendada, missugune
elukutse valida. Selle p&hjal, kuivoérd tap-
selt langevad kokku soovid ja vdimalused,
v6ib hinnata tehtud valiku digsust. Soov on
muidugi vBimas psiuhholoogiline stiimul, mis
vdimaldab selle valdajal saavutada paljutki

nii elus kui ka valitud kutsealal. Kaibesdnal
«soov» on tapne teaduslik ekvivalent: moti-
vatsioon. Uhel v&i teisel kutsealal s6ltub
motivatsioon ise paljudest pdhjustest, digem
oleks oOelda, et ta kujuneb paljude tegurite
mdojul. Siia kuulub nii kodune keskkond, s. o.
vanemate kasvatuslik efekt, kui ka sotsiaalse
keskkonna — kooli, sdprade jne. mdju. Teiste
sBnadega, Uhiskonnas olemasolev informat-
sioon kutse kohta (prestiizikus, téhtsus,
materiaalne kulg jne.) tekitab inimese peas
kujutluse, mille jarel toimub valik — kas
konkreetse kutseala omaksvott vdi tagasi-
lukkamine. Kuid taolise valiku tegijal on
uldjuhul enam-vahem selge ettekujutus kutse-
alast ning selle poolt esitatavatest nduetest
ning Upriski &hmane ja pahatihti liialt kdrge
arvamus oma vdimete ja vdimaluste kohta.
Kui lahknevus on vaga suur, siis inimene
praktiliselt ei suuda saada tunnustatud spet-
sialistliks, kui suur ta soov ka ei oleks. Inim-
tegevuse motiivid on inimkaitumise po&hiline
lilkumapanev joud. Kuna motiividel on eri-
nev stimulatsioonijoud, siis nad avaldavad
inimese tegevusele otsustavat moju. See-
péarast on mingit konkreetset kutseala oman-
dava Uksikisiku v6i inimrihma tegutsemis-
motiivide, huvide, kalduvuste ja td6ssesuh-
tumise uurimisel ning kujundamisel erakord-
selt suur téhtsus.

Seega moodustavad kutsevilumuste Kkuju-
nemist mdjutavate tegurite esimese ruhma
motivatsioonikomponendid. Motivatsiooni-
sfaari sisu anallts vdib naidata, kuivord
soovitav vdi ebasoovitav on inimesele valitud
elukutse. Motiivide kujunemisele avaldavad
moju antud toodalal saadav tasu, kutseala
Uhiskondlik tahtsus ja prestiizikus, to6tingi-
mused jne. Motiivides vdib samuti nédha ini-
mese rahuldatust oma t6ost, oma elukutsest.
Motiivid virgutavad inimest kutset valima ja
selle nBudeid omandama. Siin aga tuleb ar-
vesse VvOtta tdika, et pohimdtteliselt voib
iga tervet, normaalset Uhiskonnaliiget &pe-
tada niiviisi, et ta suudab to6tada mis tahes
kutsealal. Isekisimus on see, kui palju joudu,
vahendeid ja aega kulutavad selleks nii
konkreetne isik kui kogu uhiskond.

oeldust on néha, kuivdrd suur on moti-
vatsiooni- ja vajadustegurite mdju inimese
tegevusele: nemad sunnivadki teda valima
tegevusala, vBivad luua tingimused uue konk-
reetse tegevuse tekkimiseks ning vana kadu-
miseks. Elukutse valimise ja omandamise
protsessi Uksikasjalik uurimine naitab, et
kdnealused teoreetilised skeemid pole abst-
raktsioon, vaid elav reaalsus.

Teise kutsenduete omandamise edukust
mojuvate tegurite rihma kuulub véljadpe,
s. 0. konkreetsete teadmiste edastamise ja
omandamise susteem. Need kutsealad, mis
vdimaldavad tegevust programmeerida, loo-
vad loomulikult tingimused vastava dppe kor-
raldamiseks. Mis tahes dppevorm peab olema
Ules ehitatud teatavatele psuhholoogilistele



ja pedagoogilistele kontseptsioonidele. Aja-
looliselt on valja kujunenud nii, et nuudis-
aegsete Oppemeetodite aluseks on psiihholoo-
gilised kontseptsioonid. Selle tdsiasja taht-
sust ja olemasolevate Opetamisteooriate ana-
ladsi on Uksikasjalikult kasitletud P. Galpe-
rini, P. Taldzina, L. Itelsoni, J. Klimovi jt.
toodes.

XX sajandi algul tekkis vastukaaluks kogu
eelnenud psuhholoogiale uus suund, mis sai
nimeks kaitumispsuhholoogia, s. 0. biheivio-
rism. Selle suuna peamised esindajad olid
J. Watson, E. L. Thorndike, B. Skinner jt.

Uks biheiviorismi alusepanijatest E. L.
Thorndike formuleeris kolm seadust, mille-
dele allub kéitumisvormide areng. Esimese
seaduse (valmisolekuseadus) kohaselt peab
vastava vilumuse moodustamiseks organism
olema aktiivsust esilekutsuvas seisundis.
Teise seaduse (harjutusseadus) kohaselt suu-
reneb vajaliku tulemuseni viiva tegevuse
tdendosus soltuvalt selle tegevuse pidevusest.
Kolmas seadus (efektiseadus) postuleerib, et
sagedamini kordub see tegevus, mis annab
positiivset efekti. Need tegevused, mille tule-
mus on negatiivne, s. 0. nad ei anna mingit
efekti, parssuvad ja kaovad kaitumisest.
Seega siis biheiviorismi teooria kohaselt on
Ope protsess, mis liigub mitte oma tegude
tunnetamise teel, vaid otstarbekohaste mo-
toorsete reaktsioonide otsimisega «olemas-
olevast fondist». Need reaktsioonid kinnistu-
vad hiljem vilumuse kujul, 6petamist kasit-
letakse sel juhul arusaadavalt puhtal kujul
treenimisprotsessina. PsuUUhikale Oppeprot-
sessis kuuluva osatahtsuse selline késitlus on
sigavalt mehhanistlik ja sisaldab idealismi
sugemeid.

Opetamise assotsiatsiooniteooria kujunes
. SetSenovi ja |I. Pavlovi uurimuste alusel,
kes avastasid inimese psuuhilise tegevuse
reflektoorse printsiibi. \VVastavalt selle teooria
postulaatidele kulgeb teadmiste ja vilumuste
kujunemine tingitud seoste tekkimisena pea-
aju suurte poolkerade koores. Nende seoste
kujunemiseks vajalikuks tingimuseks on pea-
aju koore aktiivne seisund endo- ja eksoarri-
tajate suhtes. I. SetSenovi ja l. Pavlovi ma-
terialistlikule Opetusele rajanedes tdotati
kodumaises teaduses valja po&himdtted, mis
tulenevad tunnustamisest, et inimese psuu-
hilisel tegevusel on reflektoorne loomus, et
ta avaldub ja kujuneb objektiivsete tingi-
muste mdojul. Need pdhimdtted avaldasid
edaspidi otsustavat mdju pedagoogikatea-
duse kujunemisele ja psuhholoogiliste &peta-
misteooriate valjatodtamisele (S. Rubinstein,
L. VV&godski, A. Leontjev, P. Galperin, N. Tal6-
zina jt.).

Opetamise assotsiatsioonkasitlus osutus
kdikehdlmavaks seletavaks pdhimdtteks ning
teda saab rakendada paljude pedagoogika-
valdkondade suhtes, sealhulgas ka mitme-
suguste sensomotoorsete, liigutuslike vilu-
muste 8petamiseks.

Vaimsete operatsioonide etapilise kujunda-
mise teooria kujutab sisuliselt programm®&ppe
ideede kodumaist varianti. Seda suunda aren-
dab rihm Moskva Riikliku Ulikooli uurijaid
P. Galperini ja N. Talézina juhendamisel.
Nende t6ode keskne Ulesanne on tegevuse enda
struktuuri analtiisimine. Kaésitledes operat-
siooni tegevuse Uksusena, toovad nad esile
selle kaks kulge: a) véline, tdidesaatev kulg;
b) niinimetatud sisemine kulg. Selle kontsept-
siooni kohaselt s6ltub mis tahes tegevuse,
sealhulgas ka motoorse tegevuse resultatiiv-
sus eelkdige tegevuse suunitusliku aluse kor-
raldusest. Suunitusliku aluse all mdistetakse
tingimuste, tugipunktide susteemi, millele
inimene toetub mingi Ulesande taitmisel. Kui
inimesel on see alus valja kujunenud, saab ta
juba hinnata oma joéudu ja programmeerida
oma toiminguid, valides neid valja paljude
vdimalike hulgast, s. 0. toimub tegevuse
programm- ja tditekomponentide korrekt-
sioon, tasakaalustamine.

Todpsuhholoogia ja spordipsuhholoogia ala-
sed rakendusteaduslikud t66d (N. SatSko,
M. StSukin, V. Merlinkin, V. Sadrin) on tBes-
tanud, et Opetamisprotsessi v6ib tunduvalt
lihendada O&petatavate tegevuse sihikindla
organiseerimise kaudu. Suurt efektiivsust
on naidanud metoodikad, kus on realiseeritud
tagasisideprintsiip.

Too60petuse susteemi lulitudes saab inimene
konkreetsed teadmised valitud erialale omas-
te tingimuste, mooduste ja meetodite kohta.
Sellest, kuivord sugavalt ja taielikult need
teadmised omandatakse, sdltub nende hili-
sem oskusteks ja vilumusteks muutumine.
Ldppkokkuvdttes moodustab nende kogum
spetsialisti kutsekvalifikatsiooni. Kvalifikat-
sioon on muidugi vajalik, kuid paljudes situat-
sioonides ikkagi ebapiisav tingimus edukaks
kutsealaseks edasiliikumiseks.

Kolmanda rihma pdhjusi, mis modjutavad
professionalism! kujunemist, moodustavad
inimese individuaalsed psuhhofusioloogilised
karakteristikud. Varem Kkasitletud tegurid —
motiivid ning omandatud oskused ja vilumu-
sed — on tihedalt seotud inimese psihho-
fusioloogiliste isedrasustega, kuid neil on
oma spetsiifika. Neile on iseloomulik teatav
jaikus, stabiilsus, mis on tingitud nende loo-
duslikust bioloogilisest alusest. On taiesti
selge, kui téhtis on nende looduslike iseéara-
suste uurimine ja mdistmine kutsevilumuste
kujundamisega seotud probleemide seisu-
kohalt. Kuna tunnus on muutumatu, konser-
vatiivne, siis ta vdib osutuda konkreetse ini-
mese jaoks oluliseks takistuseks teatavate
kutsenBuete omandamisel.

Esimesena alustas antud probleemi kasitle-
mist |. Pavlov. Uurides loomade k&rgemat
narvitalitlust, tegi ta kindlaks, et loomad
erinevad oluliselt Uksteisest tingitud reflek-
side kujunemise ja kulgemise iseloomu poo-
lest. 1. Pavlov tdi esile kolm p6hiomadust,
millede jargi sai eristada Uht looma teisest:



1) Aarritus- ja parssimisprotsessi tugevus,
mis sdltub narvirakkude t66vdimest; 2) narvi-
slusteemi tasakaalustatus, s.o. Aarritustuge-
vuse ja parssimistugevuse tasakaal; 3) narvi-
protsesside paindlikkus ehk teiste s6nadega
narvimoodustiste vdime kiiresti asendada arri-
tusprotsess parssimisprotsessiga ja vastu-
pidi. Katsete andmete analtdsimisel tuli
l. Pavlov jareldusele, et looma kaitumise ise-
arasused soltuvad mitte Uhest loetletud oma-
dusest, vaid nende kombinatsioonidest. Narvi-
susteemi omaduste kombinatsioone, mis méaa-
ravad tingreflektoorse tegevuse isedrasused,
nimetatakse narvisisteemi tuupideks.

Jargmine etapp néarviststeemi omaduste
uurimisel on lahutamatult seotud B. Teplovi
nimega, kes arendas spetsiaalselt inimese
suhtes rakendatult edasi I. Pavlovi ideid ja
pbhimotteid. B. Teplovi uurimuste pdhiline
jareldus oli see, et narvisusteemi tuubid eri-
nevad mitte narviprotsesside taiuslikkuse
taseme, vaid omapéra poolest. Eriline teadus-
lik tdhtsus oli asjaolul, et esiplaanile kerki-
sid tupoloogilised omadused, mitte aga tra-
ditsiooniline tuupide Klassifikatsioon. Tahele-
panu aktsentueeriti sellele, et néarvisusteemi
omadused ei maara ette kaitumusvorme, vaid
ainult moodustavad pinnase, millel Uhed ste-
reotuibid kujunevad kergemini, teised ras-
kemini.

Erilist thhelepanu oma t6ddes pddras B. Tep-
lov tupoloogiliste omaduste psuhholoogilis-
tele ilmingutele. Mdoistes kogu seda komplit-
seeritust ja omapara, mis elukogemustel on
narvislisteemi omaduste suhtes, hoiatas ta
pidevalt liialt sirgjooneliste jarelduste eest. Ta
rdhutas, et omaduste isedrasused iseendast
ei saa ette maarata konkreetseid vdimeid.
Edasi on neid probleeme k&ige taielikumalt
uurinud V. Nebdlit36ni juhitav kollektiiv.

Avastati uued omadused: dunaamilisus ja
labiilsus. Seejuures on uurijaid alati huvi-
tanud ligikaudu Uks ja sama rakenduslike

kusimuste ring: kas vOimaldavad mdned
narvisusteemi omadused saavutada paremaid
tulemusi voi vastupidi? Kas on olemas nii-
sugused omadused, mis takistavad teatud
taseme saavutamist kutsealases tegevuses.
Juba B. Tepolov pani tahele, et narvisusteemi
omaduste seisukohalt diferentseerib inimesi
mitte tegevuse IBpptulemus, vaid tulemuste
saavutamise moodus. Tupoloogilistest oma-
dustest soltuvalt muutub tegevuse enda rea-
liseerimise iseloom, mille kaigus saavuta-
takse teatav tulemus. V6ib delda, et kui muu-
tub operatsiooni struktuur, siis teatavates
tingimustes muutub ka tegevuse struktuur
tervikuna, s. 0. sBltumata sellest, kas meil
on tegemist narviprotsessi joulisusega VvOi
siis ndrkuse ja labiilsusega, vdivad tegevuse
tulemused normaalses, mittestressilises olu-
korras osutuda Uhesugusteks. Erandi moodus-
tavad ekstremaalolukorrad, mis nduavad
organismilt ja isiksuselt k&igi ressursside
maksimaalset mobiliseerimist. Reas td6des

(K. Gurevits, V. Meriin, V. Matvejev) on
ndidatud, et jbulise narviststeemiga inime-
sed tegutsevad paremini ja adekvaatsemalt,
ilmutamata kaitumise ja moétlemise desorga-
niseerumist. Domineerivalt ndrga narvisus-
teemiga inimesed hakkavad stressi- vdi isegi
lihtsalt ootamatus situatsioonis rahutust
tundma, sahmerdama, neil ilmnevad kaooti-
lised reaktsioonid, vdib esineda ka lihtsalt
stuupor-(péarssimis-) reaktsioon. Sama vdib
oelda ka inimese teiste tupoloogiliste karak-
teristikute, labiilsuse ja inertsuse kohta.
Koige taielikumalt on probleemi seda osa
kéasitlenud J. Klimov, kes uuris kérge kvali-
fikatsiooniga kangrute narviprotsesside
paindlikkuse individuaalseid erinevusi. P&hi-
kisimuseks J. Klimovi uurimustes olid inime-
se kutsenduetega kohanemise mehhanismid,
mis kujunevad tupoloogilisel looduslikul alu-
sel.

M. Akimova tb6s aga on ndidatud, et Kii-
rete liigutuslike vilumuste valjatootamisel
ei omanda inertse vdi ebapiisava labiilsu-
sega narviprotsessidega isikud vajalikke vilu-
musi ning on sunnitud Ule minema teisele
kutsealale, mingid pedagoogilised nipid siin
ei aita.

Need kutsealad, kus on suured ndudmised
inimese tupoloogiliste karaketeristikute suh-
tes, tuleb arvata absoluutse ké&lblikkusega
kutsealade hulka (Il tiup). Ja tuleb tunnis-
tada tdsiasja, et nendel kutsealadel on ilm-
selt vOimatu kompenseerida tupoloogilisi
¢+puudujadke» korge motivatsiooni ja vasta-
vate teadmistega. Suhtelise k®&lblikkusega
kutsealade (I tuup) jaoks on vOimalik kutse-
alaste vilumuste kdrval ka kompensatsiooni-
mehhanismide kujundamine.

Kutsemeisterlikkuse kujundamine on alati
seotud kahe teguriga.

Esimene — kutseala, selle nduded inimesele,
tootingimused, sotsiaalne ja majanduslik
staatus jne.; teine — inimene, tema objek-
tilvsed ja psihholoogilised individuaalsed
omadused. Inimesel, kes on suutnud taielikult
vOi peaagu taielikult &ra kasutada oma elu-
lise potentsiaali, on pannud selle helisema
Uhes taktis kutsenduetega, kujuneb omapéra-
ne individuaalne kutsetegevuse struktuur, mis
voimaldab tal mitte Uksnes omandada kutse,
vaid ka saavutada korge meisterlikkus —
kujuneb professionaal.

Koige jaigemateks inimese karakteristiku-
teks on tema néarvisiisteemi omadused. Nende
individuaalsetel parameetritel on pdhiliselt
geneetiliselt tingitud iseloom ning nad vaju-
tavad oma pitseri mitte Uksnes inimese kutse-
alasele tegevusele, vaid ka kogu tema elu-
tegevusele.

Arusaadavalt tunnistame tdsiasja, et on
olemas kutsealad, mille omandamine ei ole
monede inimeste jaoks pShimotteliselt saavu-
tatav, sest see on seotud vaga suurte sotsiaal-
sete, psuihholoogiliste vdi majanduslike kulu-
tustega (K. Gurevits). Kuid samal ajal ei tohi



arvesse vOtmata jatta iga inimese adapteeru-
misvBime tohutut varu. Teatava tulemuse
saavutamine Uhes vOi teises kutsesituatsioo-
nis sbltub eelkdige realiseeritavate vilumus-
te, oskuste jne. efektiivsusest.

Toimimisviisi ja individuaalsete tlupoloogi-
liste isedrasuste omavaheliste seoste tundma-
Oppimisele on puhendatud Klimovi, Merlini,
StSukini, Asfandijarovi, Suhhareva, Akimo-
va ja Streljatsi t66d. Need autorid, kes on
uurimusi korraldanud tootmistéd ja spordi
tingimusis, kasutavad Uldreeglina terminit
«individuaalne tegevusstiil». Selle termini all
moistetakse kindlate Ulesannete lahendamise
meetodeid ja mooduseid. Nende uurimustega
lahendatav pdhikusimus on kdige efektiivse-
mate teede otsimine kdrgema nérvitegevuse
mitmesuguste isedrasustega inimeste kohane-
miseks Uhe vdi teiste inimtegevuse nduetega.
Ulalnimetatud téodes on néaidatud, et séltu-
mata tupoloogilistest erinevustest voib iga
inimene leida ja leiabki oma léhenemise kutse
omandamisele. Veelgi enam, igathele on oma-
sed teatavad individuaalsed, upriski konser-
vatiivsed kohanemismoodused, mis ilmnevad
mis tahes tegevuses, ja kui v®imalus reali-
seerida tavalist ja omast tegutsemisstiili on
takistatud, siis tddalaste joupingutuste efek-
tiivsus alaneb tunduvalt. Peaaegu igas nime-
tatud t66s on juttu kompensatsioonisuhetest
tegevuse struktuuris, mis vdimaldabki valja
todtada individuaalset tegevusstiili. Kuid
hoopis véhe on uuritud kompensatsiooni-
mehhanismide kujunemise dunaamikat, mitte
alati pole arusaadav, missuguste struktuu-
ride, tegurite ja muutuvsuuruste arvel toi-
mub konkreetse kutsevilumuse operatsionaal-
struktuuri muutumine.

Oigesti korraldatud ja teaduslikult p&hjen-
datud kutsealane ettevalmistus loob tingi-
mused individuaalsete ressursside optimaal-
seks kasutamiseks. Taoline optimeerimine vai-
maldab neutraliseerida individuaalsete tupo-
loogiliste erinevuste mdju kutsenBuete oman-
datuse kvaliteedile.

Kutsevilumuste kujundamine on sugavalt
individuaalne protsess. Selle protsessi funkt-
sioneerimine soltub paljudest teguritest. Sol-
tuvalt sellest, kas need tegurid on stimulaa-
torid voi pidurid, v6ib raakida juhitavast
vOi kaootilisest kutsenBuete omandamisest,
edukast vOi edutust professionaali kujunemi-
sest. Kéesoleva ajani on juba palju nende prob-
leemide lahendamiseks ara tehtud. On kind-
laks tehtud hulk praktilist huvi pakkuvaid
sOltuvusi inimese individuaalsete psihho-
loogiliste isedrasuste ning tema saavutuste
ja edu vahel konkreetsel kutsealal. Nuid on
juba vaieldamatu t&siasi, et inimese indivi-
duaalsed iseédrasused (narvisusteemi omadu-
sed, temperament jne.) ei ole jaigas seoses
tegevuse tulemustega. Eelkdige on nad seotud
tegutsemismoodusega, eriti kaib see tempera-
mendi omaduste ja tegevuse efektiivsuse
sbltuvuse kohta.

Praktikas on tegevusstiilil otsustav taht-
sus individuaalsel lahenemisel Opetamisele,
mis teatavasti tingib edasiliikumise, s. o.
professionaali kujunemise edukuse. Indivi-
duaalse stiili omandamine tagab erine-
vate individuaalsete omadustega inimeste
optimaalse produktiivsuse taiesti Uhesuguste
objektiivsete tegevusnduete korral. Tanu indi-
viduaalset stiili iseloomustavate eri operat-
sioonide kindlale seosele ja korrelatsioonile
kujunevad kompensatsioonistihted tegevuse
eri komponentide vahel, mis on tingitud mit-
mesugustest individuaalsetest omadustest.

Individuaalne stiil, seejarel ka tegevuse
operatsioonid kujunevad Opetamise ja ise-
Oppimise protsessis. Kuid see pole omane igale
inimesele. Opetamine ja isedppimine — need
on ainult individuaalse stiili omandamise
paratamatud eeldused. P&hiline tegur, mis
maarab tegevuse operatsionaalkoostise ning
vastavate vilumuste struktuuri, on indivi-
duaalsete omaduste susteem. Seejuures on
oluline, et tegevusstiil on alati determinee-
ritud mitme hierarhilise taseme omadustega.
Tegevuse operatsionaalse koostise ja indivi-
duaalsete omaduste vahel on kahesugune
sbltuvus. Uhest kiljest sdltub operatsioonide
slisteem inimese individuaalsetest omadus-
test, teisest kiljest aga muutub individuaalse
operatsioonideststeemi omandamise tulemu-
sel individuaalsuse eritasemeliste omaduste
vahelise seose iseloom. Operatsioonide sus-
teem tekitab mitte uusi individuaalseid oma-
dusi, vaid wuusi seoseid seniste omaduste
vahel, sealhulgas ka mitmesuguste indivi-
duaalsuse hierarhiliste tasemete vahel. Indi-
viduaalse stiili omandamine vastavate koha-
nemisstereotuupide, kutsevilumuste kujul tin-
gib elukutse nduete ja inimese psuhholoogi-
liste isedrasuste harmoonilise seostumise.

Koige efektiivsemalt saab uurida inimese
kohanemist kutsenBuetega, tuginedes uldise
stusteemideteooria p&himdtetele.  Susteemse
kéasitluse iseérasus on see, et nahtust, protses-
si uuritakse kui Uhtset organismi, vottes ar-
vesse tema elementide omavahelisi sisemisi
seoseid. Antud uurimismoodus v&imaldab
kasitleda ndaitust arengus ning seoses teiste
ststeemidega (ndhtustega, protsessidega jne.).

Professionaali kujunemist stimuleerivate
ja takistavate po6hjuste analtsi I8petuseks
voib oelda:

O Koige olulisemat m&ju konkreetse elukutse
omandamisele konkreetse inimese poolt aval-
davad kutsemotivatsioon, erialaste teadmiste
tase ja individuaalsed tupoloogilised ise-
arasused.

O Kutsevilumuste kujundamine sdltub suu-
rel maaral inimese psuhhofusioloogilistest
karakteristikutest.

O Tupoloogiliste erinevuste nivelleerimine
tegevuses toimub mitte individuaalse oma-
para Umbertegemise, vaid kompensatsiooni-
mehhanismide kohanemise teel.

O Konkreetsete nduete omandamine toimub



30

kui tegutsemisstrateegiate jarjekindla oman-
damise ja vahetumise protsess.

O Oppijate tiipoloogiliste isedrasuste mitte-
arvestamine kutsub neis esile mitteadekvaat-
sed tegutsemismoodused ja vilumuste kuju-

nemise aeglustumise.
D Nende dunaamiliste protsesside uurimine,

mille kadigus toimuvad kvalitatiivsed muutu-
sed, on vdimalik Uksnes ststeemse struktuuri-
anallilisi meetoditega.
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VHAVBU-

UURIMUSI, ULDISTUSI

Eneseanalldsi
voimalusi

didaktilises
protsessis

JAKOB OTS,
VOT-i vanemdpetaja

desoleval ajal puiltakse teaduses
intensiivselt vélja t66tada inimtege-
vuse optimaalse organiseerimise
teooriat. Vajalikuks on kujunenud integra-
tilvne, susteemne lahenemine. Lé&htutakse
sellest, et kogu inimtegevuse psuthilisel aren-
gul on susteemne, terviklik iseloom.

Analiis ja eneseanalliiis on tegevuse kui
stusteemi Uks pdhikomponente, s. t. on inim-
tegevuse kindel struktuurielement (nagu seda
on eesmargid, sisu, vormid, meetodid, vahen-
did, votted, viisid, tingimused, tulemused),
mis vOimaldab korrigeerida tegevuse plaane
ning realiseerimise viise.

Eneseanalliis on vajalik selleks, et tege-
vus toimuks vastavalt vajadusele, seatud
eesmarkidele, mille tulemusena on tegevuse
kaigus voimalik reguleerida oma kaitumist
ja selle kaudu kogu Oppeprotsessi tervikuna.

Anallusile ja eneseanallilisile peab alati
jargnema edaspidiste eesmarkide tépsusta-
mine. Seet6ttu kujuneb dpetaja tegevuse olu-
liseks elemendiks selle situatsiooni anallls,
mille raames toimub 0Opilase mdjutamine.

Analuusil ja eneseanaltisil on kaks kind-
lat funktsiooni — diagnostiline ja konstruk-
tiivne.

Diagnostilise funktsiooni ulesanne
on kindlasti maéarata analttsi tulemusena
seatud eesmargi kaudu saavutatu, protsessi
hairivad asjaolud, teoreetilise ja praktilise
tegevuse kokkusobimatus jne.
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Konstruktiivse funktsiooni tlesanne
on analtdsist selgunud puudujaékide likvi-
deerimine, kusjuures ilmtingimata margitakse
ara eelseisev tegevuskava, selle taitmiseks
kuluv aeg ning taitmise eest vastutaja. Tea-
tud aja moddudes tuleb aga anda aru kogu
programmi taitmise kohta.

Opetajal peaksid juba algusest peale olema
kogu oma tegevuse hindamiseks vajamine-
vad kindlad kriteeriumid, ei saa lahtuda ainult
empiirilisest kogemusest. AnallUsi ja enese-
analuusi aluseks on Opetaja enesetdiendamine,
mille kéigus Opetaja omandab pedagoogika
ja psthholoogia p&hitéed, milleta ei saa oskus-
likult ja teadlikult ennast ning oma tegevust
anallisida. Kasu toob ka paremate Opetajate
kogemuste tundmadppimine. See loob aluse
vordlemiseks, erinevuste valjatoomiseks jne.

Teoreetiliste tdekspidamiste kandumine
praktilisse tegevusse seisneb selles, et nad
seatakse aluseks kriteeriumide loomisel, oma
praktilise tegevuse analttsimiseks.

Oma tegevust analtusides kinnistub 06pe-

taja professionaal-pedagoogiline suunitlus.
Asi on selles, et analuusiks, tegevuse vii-
side ja votete hindamiseks peab Opetaja val-

dama uldistatud printsiipe, td6dtama valja
seesmised mottetegevuse protsessid, mille
baasil vdib hinnata ja prognoosida praktilisi
situatsioone.

Et Opetajal kujuneks eneseanallis tema
igapdevase t60 lahutamatuks osaks, tuleks
koolis taiustada dppe-kasvatusprotsessi kont-
rolli, asetada rdhk metoodiliste koondiste
tegevusele. Oluline on ka 6petajapoolne initsia-
tiilv, tema tahe tegutseda uutel alustel —
otsing aktiviseerib tegevust, muudab selle
mittestandardseks.

Oppe-kasvatusprotsessi kontrollimisel esi-
neb hulgaliselt héirivaid ja segavaid asjaolu-
sid, mis takistavad d&petajal eneseanallusi
oskuse kujunemist. Puudused on kahesugused.
Esiteks hinnatakse sageli Opetaja tegevuse
vélist kulge, tundi v8i Uritust; Opetaja tege-
vust hinnatakse mitte kvaliteedi, vaid ole-
masoleva plaani (konspekti) p6hjal v8i metoo-
diliste abimaterjalide kasutamise rohkuse
jargi. Juhul kui Opetaja kasutab pidevalt
ainult metoodilisi juhendeid, valmis tunni-
konspekte, siis ta satub nagu Ulalpeetava
ossa, tema loominguline potentsiaal langeb,
ta kaotab oma «mina».

Teiseks sagedasemaks puuduseks on sistee-
mitus analuusimisel, téhelepanu pddramine
teisejargulistele puudustele vdi ei lahtuta
seatud eesmarkidest.

Nimetatud puudused on tingitud raskus-
test, mis vdivad olla teoreetilist vdi prakti-
list laadi.

Esimest liiki raskused on uletatavad kvali-
fikatsiooni t6stmise kollektiivsete ja indi-
viduaalsete to6ovormide 6ige organiseerimise
tulemusena. Koiki probleeme tuleks vaadelda
kindlas jéarjestuses ja susteemis (nahtuse

mdiste, kriteeriumid, 6pilaste tundmadppimise
teed ja viisid, eesmérgid ja neist tulenevad
tlesanded jne.).

Praktilisi raskusi saab Uletada eesmargi-
kindla ning pideva omapoolse tegevuse su-
gava ja pOhjaliku analtusi kaudu (dppetund,
pedagoogiline konsiilium jm. pedagoogilised
uritused). Eeskujuks on siin kooli juhtkonna
ja inspektuuri oskus susteemselt anallu-
sida Opetaja t66d. Nad peaksid oskama en-
dale ja ka Opetajale esitada kusimusi: mis-
parast? miks nii?, miks valisite uue aine
esitamiseks jutustuse, aga mitte iseseisva
t66?, miks andsite koduse ulesande sellises
mahus ja vormis? jne.

Uhiskonna areng néuab ka analliisimisele
integratiivset ldhenemist. On teada, et sUs-
teemi spetsiifika ei ammendu tema Uksi-
kute elementide eripéraga, vaid pdhineb just
seoste iseloomul ja uUksikute elementide su-
hetel, sest kéik struktuuri elemendid on oma-
vahel seotud. Seatud eesmaérgid peavad rea-
liseeruma, labides kogu terviku Uksikuid
etappe, nende mdjujéud peab pidevalt suure-
nema. Ei ole v@imalik mdoista dpilaste ja
Opetaja tegevust, tundmata eesmarki, mille
nimel tegevus toimub. Samuti ei saa hinnata
nende tegevust, seostamata neid teineteisega,
sest see on omavahel seotud ja Uhendatud
Uhiste eesmérkidega tegevuste kompleks.

Eneseanallilisi puhul, aga samuti ka ees-
markide efektiivsuse ja kvaliteedi hinda-
misel peaksid Opetajal olema vdimalikult
taiuslikud andmed selle kohta, kuidas 6pilased
on omandanud teadmised, oskused ja vilu-
mused, kuidas on kujunenud Opilaskollektiiv.

Kui tulemused on teatud ajal 6pilaste mak-
simaalsete vBimaluste tasemel, siis v8ib efek-
tiivsust eesmarkide realiseerimisel pidada
optimaalseks. Seega tuleks dpetajal valja sel-
gitada ajakulu (nii tunniks ettevalmistamisel
kui ka tunni andmisel) ning &petaja enda
ja Opilaste joupingutuste aste. Kui selgub, et
Opilased ei ole Ule koormatud ka teistes Gppe-
ainetes, vOib ajakulu ja joupingutuste astet
pidada optimaalseks. Kui seda aga ei saa-
vutata, tuleks oma tegevust analtiUsides otsi-,
da teid Oppeprotsessi taiustamiseks.

Seega maadravad Opetaja t66 edukuse
O tema ettevalmistus tunniks,

O Opilaste 6pitdd ratsionaalne organiseeri-
mine,

[0 Opetaja t60 péarast Oppetundi: selle ana-
luts, Oppe-kasvatusilesannete maératlemine
edaspidiseks.

Selleks et leida optimaalseid variante, tuleb
Opetajal pbhjalikult analtisida oma tegevust
nii Oppet6d kaigus kui ka véljaspool seda.

Otstarbekas oleks, et Opetaja Opiks ise ana-
lutdsima tekkinud raskusi, s. t. dpetaja peaks
kdigepealt analtdsima oma vaimset tegevust
(mdtlemisoperatsioonide kulgemist).

Eneseanalluilsi protsessi véaljakujunemiseks
tuleb lébida kindlad etapid. Need on:



O tutvumise etapp. Siia kuulub vaatlus,
enesekontrolliks oma tegevuse Kkui protsessi
tunnetamine ja tundmadppimine, selle kro-
nometraaz, direktiiv- ja normatiivdokumentide
tundmadppimine, vajaliku kirjanduse lugemi-
ne;

O pedagoogilise nahtuse hindamine ja puu-
duste pdhjuste valjaselgitamine (hinnangu-
line etapp). Seega tuleks &petajal osata oma
tegevust vOrrelda etaloniga, vastavate nor-
matiiv- ja direktiivdokumentidega. Sellel eta-
pil peaks Opetaja uldistama oma kogemust,
tal peaks vélja kujunema enesehinnang ning
oskus analuusida kolleegide jareldusi ja hin-
nanguid. See protsess peaks Idppema edas-
pidise tegevuse modelleerimisega;

O saadud jarelduste kontrollimine praktikas
(kontrollietapp). Siia kuuluvad valjatootatud
mudeli katseline kontroll, anketeerimine, vest-
lused, tulemuste korrigeerimine.

Eneseanaliiis vOib toimuda vaga erine-
vatel tasanditel. EneseanalUusi liigid sol-
tuvad objektist, millele on suunatud enese-
analuus; subjektist, s. t. kes anallusib; ees-
margist, s. t. mis otstarbel toimub analius;
sisust, mida analuusitakse, ja allikatest, kuhu
salvestub informatsidem.

Seega eneseanalliis vOib toimuda

1) objekti kui uUksiku elemendi tasandil.
Nimetatud juhul iga element haarab endasse
Uksiku pedagoogilise nahtuse. See vodib olla
igapdevane (iganadalane) eneseanalliis, mille
kaigus analUusitakse oOppe-kasvatusprotsessi
tulemusi lahtuvalt selle pdhilistest suunda-
dest;
2) objekti kui bloki tasandil, s. t. kui analtu-
sitakse Oppetunde (kasvatuslikke Uritusi jne.)
nende omavahelises seoses, mis peaks kindlus-
tama pedagoogiliste eesmarkide realiseeri-
mise konkreetse ajathiku jooksul. Saadakse
informatsioon mitmete tksikelementide kogu-
summa ja nende omavahelise seose kohta
teatud ajathikus. Sellel tasandil teostatakse
kompleksset eneseanallitsi, vaadeldakse &p-
petunni seost Kklassivaliste uUritustega jne.
Juhul kui analtisitakse dppetundide sustee-
mi (hulga) alusel, siis vaadeldakse nende
struktuuri, eesmérke, meetodeid, tulemusi jne.
kompleksselt.

Sellel tasandil toimuva eneseanallsi uldi-
ne eesmark on tunnetada oma pedagoogilist
tegevust, anda hinnang ning teha jareldused
Oppe-kasvatusprotsessi edasiseks taiustami-
seks. Sellele peab jargnema taiustuste efektiiv-
suse kontroll.

Eneseanaluilisi eesmark on, et Opetaja dpiks
tundma oma pedagoogilist tegevust Uksikute
tegevuselementidena (iihe vdi teise pedagoo-
gilise ndhtuse pdhjuse valjaselgitamine, vas-
tavate reservide leidmine oma td6 taiustami-
seks jne.). Sellele jargneb pedagoogi tege-
vuse planeerimine ja organiseerimine, et saa-
vutada suuremat efekti 6ppe-kasvatusprotses-
si juhtimisel lahtuvalt jooksvast informat-
sioonist;

3) objekti kui alasusteemi tasandil. Sellel
tasandil toimuv eneseanalliis haarab kogu
Oppe-kasvatusprotsessi oma keerukuse ja mit-
mepalgelisusega. Siin peetakse silmas enese-
anallisi pikema aja jooksul. Selle tasandi
eneseanaliliiis on kokkuvdttev, I6pptulemusena
Opitakse tundma seesmisi ja valiseid mojutusi
protsessile ning selle tulemustele tervikuna.
Eneseanalliis kestab kogu Oppeaasta. Ennast
anallisitakse dppetunni erinevatest aspekti-
dest (sisust, didaktilisest, pstuhholoogilisest,
kasvatuslikust, metoodilisest) lahtudes.

Selle tasandi eneseanallitisi eesmérk on enda
ja oma tegevuse igakilgne tundmadppimine

ja hindamine, eesmarkide seadmine, oma tege-
vuse planeerimine edaspidiseks, saavutamaks

efektiivsemat &ppe-kasvatusprotsessi juhti-
mist.

Eneseanalits vOib olla jooksev (uksiku
Oppetunni eesmargi voi selle mdne ulesande
vaatlemine, analuils); etapiline (6ppetundide
seeria, Uhe programmiteema eesmargi tule-
muste saavutamise analtits); 16plik (oma
tegevuse eri aspektide analtiis kogu Oppe-
aasta l0ikes).

Vaatlemegi léhemalt eneseanaltisi kuju-
nemist Opetaja igapéevases tdods. See saab
alguse koige elementaarsematest vormidest.
Esitame siin mdningad neist.

Eneseanallilisi kujunemise esialgsel etapil
Opetaja margib oma tunnikonspektis «+ » voi
«—>», mis temal Oppetunnis ©&nnestus, mis
mitte. Kas sobis mdni meetod, 6petamise viis,
vote, harjutuste kogum jne. Nii hakkab &pe-
tajale selguma teatud Ulesannete optimaalse
kasutamise vBimalikkus, edasise tegevuse pro-
gramm: mis on otstarbekas, mis mitte.

Mitmekordse tdhelepaneku korral hakkavad
ilmnema ka teatud metoodilised vead, mis
nBuavad analUusi, selgitamaks nende tekke
pdhjusi.

Jargmise sammuna jalgib kooli juhtkonna
liige Opetaja tegevust ning osutab puudus-
tele tema tegevuses, annab soovitusi nende
likvideerimiseks. Kooli juhtkonnal on méaarav
osa Opetajate eneseanallisi kujunemisel. Ta
peaks juhendama Opetajaid eneseanallusil,
abistama vajaliku metoodika omandamisel.
Et eneseanallis nduab erilist tunnetustege-
vust, oleks otstarbekas, et Opetaja omandaks

tegevuse tunnetamise astmed: elav kaemus —
abstraktne motlemine — praktika. On olu-

line jaotada kogu uuritav tegevus uksiku-
teks elementideks ja tunnetada iga uUksikut
elementi kui tervikuosa ning naha olulisi
erinevusi.

Kuna aga pidevalt, péaevast paeva pole
vBimalik Opetaja tegevust jalgida, vdib soo-
vitada Opetajal endal analttsida kindlat
t6016iku, naiteks Bpilaste iseseisva to66 organi-
seerimist dppetunnis. Selleks et dpetaja tege-
vus oleks eesmargikindel, annab kooli juht-
kond dpetajale mdned suunavad kisimused.
Naiteks:



O Milliseid ulesandeid said Opilased iseseis-
vaks tooks?

O Milliseid raskusi need tekitasid kogu
klassile ja Uksikutele dpilastele?

O Kuidas hindate t66 tulemusi?

Toodud plaani alusel 0Opetaja jalgib ja
analtisib oma t8d tulemusi nédala jooksul,
parast iga toopdeva. Nadala 16pul esitab
Opetaja koondtulemused juhtkonnale. Sellele

Oppe- Teema.
meetod, tunni
viis, vote nr.

Selgitav-illustratiivne

Uurimuslik

Iseseisev t60

Individualiseerimine Voérdlemine

Opetaja eneseanallilisi dpetamisel peab ole-
ma eeskujuks elav naide. Selleks vBiks
olla direktori v8i tema asetditja antud tun-
nile jargnev anallils jargmise plaani koha-
selt:

O klassi luhike iseloomustus, milles vaetakse
Opilaste dppimisvdimet;

O eesmarkide konkretiseerimine;

O Oppetunni sisu avamine (miks just valiti
selline teema avamise loogiline jérjestus);
O &ppetunni vormi valiku p&hjendus;

O Oppemeetodite, viiside ja votete valik
igaks tunni etapiks;

O O&ppetunni struktuuri valik;

O Ulevaade metoodiliste abimaterjalide kasu-
tamisest;

[0 positiivsed saavutused ja negatiivsed ta-
helepanekud &ppetunni kohta Opetaja arva-
tes.

See annab Opetajale voimaluse liikuda
enam taiuslikuma eneseanalliisi poole, teha
iseseisvalt mdne dppetunni taielik eneseana-
lUs. Eeltoodu vdimaldab 0Opetajal minna
edasi juba kooperatiivsete eneseanallusi
vormide juurde.

Paralleelklasside v&i -gruppide Opetajad
voiksid eneseanallusi votete paremaks kuju-
nemiseks teha Uhe ja sama teema jargi antud
Oppetunni eneseanaltitsi, mille kaigus sel-
guksid otstarbekamad Oppemeetodid, viisid,
votted, organisatoorsed vormid jne. vastavalt
tingimustele. Selguksid ka eneseanaluusi
enam otstarbekamad vdimalused.

Kooli metoodikakoondiste plaani voiks luli-
tada teemad, mis suunaksid Opetajat teos-
tama Oppeprotsessis eneseanaltsi. Naiteks:
kuidas pdhjendada antud teema kasitlemise
kava, kuidas anallitsida labiviidud tundi,
lahtudes antud klassi vOimalustest ja sea-
tud eesmarkidest; kuidas tddtada esinevate
metoodiliste vigadega; kuidas 6nnestub tunni
kaigus korrigeerida &petamisprotsessi, lahtu-
des tekkinud situatsioonist jne.

Eeltoodud teemad suunavad Opetajat ana-
ludsima oma tegevust mitte ainult the &ppe-
tunni piires, vaid pikema aja jooksul, kogu-

jargneb Opetaja ja juhtkonna liikme asjalik
omavaheline vestlus.

Selline Opetaja oma tegevuse analliis on
vBimalik paljude Oppeprotsessi Uksikelemen-
tide osas. Naiteks vOib Opetaja vélja selgi-
tada, kas ta ei lilalda méne dppemeetodi, dpe-
tamisviisi voi vOtte kasutamisega Uhe pro-
grammiteema ulatuses. Selleks vdiks kasutada
alltoodud tabelit.

Teema nr. 1 Teema nr. 2

12384456738
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ma téhelepanekuid, sistematiseerima saadud
tulemusi jne.

lga tegevust tuleks Opetajai hinnata kol-
mest kuljest:

O kuidas ta oskab planeerida seda tegevust,
O kuidas oskab ellu viia plaani,

O kuidas suudab analUtsida ja hinnata soo-
vitud tulemusi

Seega Opetajate ettevalmistamisel peda-
googiliseks eneseanallilisiks on kolm etappi:
ettevalmistav, praktilise dpetamise ja 16pp-
etapp.

Nende etappide realiseerimiseks on vajalik
kooli juhtkonna ning &petaja Uhine tegevus.
Koigepealt tuleks tapsustada tegevuse liik,
mida Opetaja analuusib. Seejarel peab jdudma
selgusele, kuidas Opetaja valdab valitud tege-
vusliigi normatiivndudmisL Edaspidine tege-
vus aga peaks selgitama Opetaja kompe-
tentsuse pedagoogika, psiihholoogia jne. tead-
miste susteemi tundmisel.

Labinud eelnevad etapid (astmed), vali-
takse koos objekt pedagoogiliseks eneseana-
luusiks, formuleeritakse eneseanallilsi ees-
margid ja Ulesanded, maaratakse selle sisu
ning tapsustatakse informatsiooni allikad.

Kaesoleval ajal peaks erilise vaatluse all
olema Opetajapoolsete raskuste enesehinnang
ja eneseanalUilsi oskus, Opetaja enesetdien-
damise plaanid peaksid sisaldama teemasid,
mis osutuvad Opetaja tegevuses komistus-
kiviks. Oluline on k&ikideks tegevusteks kulu-
tatud aja range arvestus, selle otstarbekus
ja Opilaste mahajadmuse pdhjuste analuus.



Fakultatiivkursuste
Opetajad ja nende
ettevalmistamine

KULLI TUVIKE,
TPedl kehalise kasvatuse
kateedri 6ppejoud

Opetajate  suhtumine fakultatiivainetesse

Uldhariduskoolide 6&pilaste hulgas korralda-
tud uurimus nende suhtumise kohta fakul-
tatiivselt Opetatavatesse ainetesse naitas, et
enamik Opilasi 6pib fakultatiivaineid meeleldi
ja tunnetab nende kasulikkust teadmiste
stvendamisel ning silmaringi avardamisel.
Viaiksem osa kurdab, et fakultatiivtunnid
on igavad, et seal Opetatakse pdhiliselt seda-
sama mis Uldkohustuslikes tundideski. Naib,
et mdned Opetajad ei tunneta fakultatiivse
Oppetdd omapéra ja sellele esitatavaid ndu-
deid.

Suurema selguse saamiseks poordusime ka
Opetajate poole, et teada saada nende arva-
musi fakultatiivse Oppetdd kohta. Korralda-
sime 1981/82. 6a. teisel ja 1982/83. Ga. esi-
mesel poolaastal ankeedi, millele saime vastu-
seid 70 fakultatiivainete Opetajalt. Peale
selle intervjueerisime 30 kooli direktorit ja
nende asetaitjat.

Kusisune Opetajatelt, milles nad néaevad
fakultatiivkursuste tahtsust &pilase seisu-
kohalt, milline on nende ettevalmistus fakul-
tatiivkursuste Opetamiseks, milliseid fakulta-
tiitvkursusi on nad Opetanud varematel aas-
tatel ja Opetavad kéesoleval &ppeaastal,
millised arvamused ja soovid on neil fakul-
tatiivse dppetdd suhtes.

Saabunud vastustest selgus kdigepealt
fakultatiivainete Opetajate kdrge haridustase:
97,0%-1 oli korgharidus, nende hulgas 3%
selliseid, kes olid kdrgkooli Idpetanud kahel
erialal, enamasti lisaks pd&hispetsiaalsusele
kaugbppe teel TRO-s psuhholoogia osakonna.

Erialade jargi oli vastajate hulgas kdige
enam eesti keele ja Kkirjanduse d&petajaid
(34,3%), ajaloodpetajaid (20,9%), psuhho-
loogiabpetajaid (17,9%), bioloogia-keemia
Opetajaid (13,4%) ja viaike protsent mate-
maatika-, fuilsika-, kehalise kasvatuse, geo-
graafia- ja inglise keele Gpetajaid.

llmnes, et fakultatiivainete 6petamisel olid
suureks kasuks Opetaja ettevalmistuse lai
profiil ja mitmekesised huvid.

Koik kdusitletud Opetajad ja koolijuhid
leidsid, et fakultatiivainete ©Opetamine on
vaga vajalik ja tahtis Opilaste seisukohalt.
91,0% kusitletutest leidis, et fakultatiiv-
kursused annavad uusi oskusi ja teadmisi,
77,6% — avardab uldkultuurilist ja 37,3% —
poliitilist silmaringi, 40,3% — taiendab
programmikohaseid teadmisi, 38,3% — val-
mistab ette kutsevalikut jne.

Paljud dpetajad (67,0%) leidsid, et lisaks
nende koolis Opetatavatele fakultatiivainetele
oleks vaja Opetada veel perekonnadpetust,
psuhholoogiat, esteetikat, kunstiBpetust, teat-
ri- ja filmikunsti aluseid, kaitumiskultuuri
jms. Nagu nédeme, eelistatakse kursusi, mida
ametlikus dppeplaanis ette nahtud ei ole. On
huvitav téheldada, et Opetajate arvamused
langesid suurel maéaral Uhte Opilaste soovi-
dega.

Opetajatelt kisiti: «Mis valmistab Teile
fakultatiivkursuse 0Opetamisel kdige enam
raskusi?» Nagu oodata vdis, kurtsid paljud
(55,2%) Opikute puudumise Ule; 53,7% oleks
tahtnud saada rohkem metoodilisi juhendeid;
35,8% enam néitlikke &ppematerjale. Usna
paljud (26,9%) vastajaist leidsid ka enda
ettevalmistuse olevat kasina. Mérkimisvaarne
aga on, et Opilaste vdhese huvi ule kurtis
ainult 3,0% vastajatest.

Saadud vastustest ilmneb, et fakultatiivse
Oppetdd parema dnnestumise huvides on vaja
koostada ja kirjastada enam Opetatavates
ainetes Opikud, Oppematerjali ja metoodi-
lisi juhendeid, nagu ongi juba tehtud psuhho-
loogias, pedagoogikas, perekonnadpetuses,
vOorkeeltes jm. aladel. Metoodilistes juhendi-
tes tuleks ndaidata, millist populaarteadus-
likku Kirjandust ja ilukirjanduslikke teoseid
oleks v8imalik fakultatiivainete Opetamisel
kasutada. Ajakirjandusest otsivad aga Opila-
sed meeleldi ise ainekohaseid artikleid.

Kusisime Opetajatelt ka, kumba ainet nad
Opetavad meelsamini, kas pdhiainet voi fakul-
tatiivkursust. Arvamused jagunesid peaaegu
pooleks: 47,8% eelistas fakultatiivkursust,
44,9% pobhiainet, 7,3% vastas, et neile meeldib
vOrdselt Opetada nii fakultatiivkursust kui
ka pOhikursust. Naib, et fakultatiivkursuste
Opetamine on Opetajatele kullalt raske, mis
monevorra karbib nende entusiasmi. Fakul-
tatiivkursuste eelistamise pdhjusena maini-
takse kdige enam seda, et fakultatiivkursuse
teemade valik ja Opetamise metoodika ei ole
nii rangelt reglementeeritud, et tunnid on
mitmekesisemad ja 6Opilased tunnist huvita-
tud. Huvitava asjaoluna margivad mitmed
vastajad, et fakultatiivainete 0Opetamine
stimuleerib dpetajat oma teadmisi tdiendama
ja silmaringi laiendama. Kuid fakultatiiv-
kursuste Opetamine ei ole Opetajale ainult
kvalifikatsiooni tdstmise stiimul, vaid on
Uhtlasi ka tema k&rge kvalifikatsiooni ja
avarate huvide peegeldaja. Fakultatiivkur-
suste Opetaja vaarib oma raskes ning vastu-
tusrikkas t66s rohkem téhelepanu ja toetust.



Opetajate ettevalmistamine fakultatiivkur-
snste dpetamiseks

Niihésti Opetajailt endilt kui ka kooli-
juhtidelt saadud informatsioon naitab, et
fakultatiivkursuste dpetamise efektiivsus sdl-
tub suurel maéaral Opetajate ettevalmistusest
ja metoodilisest enesetdiendamisest.

Niisuguste fakultatiivkursustega, mis on
tihedalt seotud md&ne pdhiainega, nagu Kir-
jandibpetus, voorkeele lisakursus, tdiendavaid
peatukke fuusikas, keemias, bioloogias jne.,
on asi lintsam — nende O&petamiseks on
Opetaja saanud ettevalmistuse koérgkoolis.
Palju aitavad selleks kaasa viimasel ajal kdrg-
koolides 0Opetatavad erikursused. Erikursus
peab tagama vastava teema pdhjalikuma
tundmise, vahemalt selles ulatuses, mis on
vajalik selle teema fakultatiivseks Opeta-
miseks uUldhariduskoolis. Kasulik oleks, kui
erikursuse Opetamisel antaks ka metoodika-
alaseid juhatusi selle teema fakultatiivseks
Opetamiseks ja klassivalise t66 organiseeri-
miseks. Samuti peab erikursus andma kaasa
oskuse end sel alal iseseisvalt tdiendada. Ka
niisuguste kursuste nagu psuhholoogia ja
pedagoogika Opetamiseks on meie vabariigis
vajalik kaader olemas, sest TRU-s on vasta-
vaid aineid mitut puhku stvendatult Opeta-
tud. Opetajatelt saadud informatsioonist
selgub, et suurt osa on fakultatiivkursuste
ettevalmistamisel etendanud TRU psiihholoo-
gia kaugdppe osakond, kuhu voeti isikuid,
kes monel alal olid kérgkooli juba Idpeta-
nud. Nimetatud osakond tdotas aastail
1955—1980 (uuesti 1983. aastast) ja andis
suure hulga ldpetajaid. TRU ajalooteadus-
konna koosseisus tddtab statsionaarne psuh-
holoogia osakond, mille I6petajad saavad ka
psuhholoogiadpetaja kutse. 1967/68. 0Oppe-
aastast alates to6tab TPedl-s koolieelse peda-
googika ja psuhholoogia osakond, kuid alates
1975. aastast selle IBpetajatele keskkooli
psuhholoogiadpetaja kvalifikatsiooni enam ei
omistata (1).

1976. aastast alates dpetatakse TRU-s kdiki-
des Opetajaid ettevalmistavates osakondades
9. semestril erikursust, mis sisaldab aktuaal-
seid kusimusi kasvatuse teooriast, didakti-
kast, dppe-kasvatustdd organiseerimisest. Sel-
lest erikursusest on palju kasu ka fakul-
tatiivainete Gpetamisel keskkoolis. Praegu on
pedagoogika erikursuse Opetamine kohustus-
lik kdikides Ndukogudemaa ulikoolides.

Fakultatiivainete Opetamise kiire laiene-
mine Uldhariduskoolis kutsus esile vajaduse
pedagoogiliste kdrgkoolide programmi votta
teema «Fakultatiivkursus», mis tutvustab
tulevasi Opetajaid fakultatiivse Oppetdd ees-
markide, Uulesannete ja sisuga, selle orga-
niseerimise ning Opetamise metoodika oma-
paraga.

Léhemalt on seda kusimust uurinud Mol-

daavia pedagoog L. Téltu (5). Ta soovitab
juba esimesest Kkursusest alates ulidpilasi
ette valmistada mdénd fakultatiivkursust
Opetama. Seda ulesannet on vdimalik silmas
pidada kursuse ja seminaritodéde teemade
soovitamisel, iseseisva lektulri suunamisel
jne. Suurt abi osutavad seejuures erisemi-
narid, millede programmi lulitatakse ka
fakultatiivtundide metoodika kusimusi. Eri-
seminarid annavad vbéimaluse korraldada eks-
perimente. Ulidpilased véivad ise planeerida
fakultatiivkursusi. Kolmandal kursusel on
vdimalus Opitut kontrollida pedagoogilisel
praktikal. Esimesel pedagoogilisel praktikal
osalevad ulidpilased klassivalise t66 raamides
aine fakultatiiv- ja ringitundides, vestlevad
Opilastega nende suhtumisest fakultatiiv-
tundidesse, fakultatiivainete valiku motiivi-
dest jne. Teisel pedagoogilisel praktikal
annavad Ulidpilased ise valikuliselt 1—2
fakultatiivtundi.

Pedagoogilise praktika ajal tundide and-
mine vdimaldab ulidpilastel jéuda selgusele
metoodika probleemides ja omandada prak-
tilisi kogemusi fakultatiivainete OGpetamisel.
Too kaigus kerkinud kusimustele vdib saada
vastuse eriseminaris voi tunni analtusimiseL
Peale selle on ulidpilastel vdimalus kon-
takteeruda Opetajaga, kes Opetab fakulta-
tilvkursust. Ka aktiivse praktika ajal nel-
jandal kursusel peaks ulidpilane iseseisvalt
andma fakultatiivtunde. Méned Ulidpilased
vOiksid  kursusetdddes vOi  diplomitoodes
kasitleda fakultatiivse Opetamise probleeme
(4). Soovitada vdiks niisuguseid teemasid
nagu «Fakultatiivtundide andmise metoo-
dika», «Opilaste eneseharimise kogemuste
kujundamine fakultatiivtundides» jne. Selli-
sed t6od aitavad kaasa ka ulidpilaste tea-
dusliku t66 oskuste omandamisele.

Kuigi koérgkoolides on dht-teist tehtud
ulidpilaste ettevalmistamisel fakultatiivkur-
suste Opetamiseks, esineb sel alal veel kul-
laltki puudusi. Nimetagem mdningaid nen-
dest:

O noored Opetajad ei oska teha ettevalmis-
tavat, tutvustavat to6d fakultatiivkursuse
Opetamisel;

D fakultatiivdpet organiseerides ei vdeta
arvesse vanemate klasside dpilaste ealisi huve,
nende individuaalseid kalduvusi ja vdimeid;
D puudub oskus téévorme ja -votteid mitme-
kesistada (kasutatakse palju pdhitunni metoo-
dikat);

O Opetatavat fakultatiivkursust ei tunta
piisavalt, selleks et oma teadmisi tdiendada
ja lisainformatsiooni hankida (2).

Fakultatiivainete dpetajate kindel ja suste-
maatiline ettevalmistamine annab positiivseid
tulemusi, kuid fakultatiivkursuste mitmekesi-
sus ei vOimalda parimagi tahtmise juures
nende kdikide Gpetamiseks tulevasi Opetajaid
ette valmistada. Téhtsale kohale jaab ikkagi
Opetajate  enesetdiendamine mitmesuguste
téovormide kaudu.



Meie vabariigis on fakultatiivkursuste
Spetajate edasiharimise peamine vorm VOT-i
poolt organiseeritavad taienduskursused.
Nende Kkursuste t60 organiseeritakse etapi-
viisiliselt, kuid fakultatiivainete dpetamisega
seotud kusimusi késitletakse enamasti igal
etapil ja kodikides ainetes. Koige rohkem
tdhelepanu podratakse seejuures jargmistele
Ulesannetele:

O teadmiste slivendamine ja tutvumine tea-
duse viimaste saavutustega antud alal;

O fakultatiivainete dpetamise metoodika ja
organisatsioonilised probleemid;

O mingi kindla fakultatiivkursuse 0Opeta-
miseks vajaliku informatsiooni andmine
loengute tsukli kujul, naiteks «Arvutite
kasutamine*, «Teatri- ja kinokunsti alused*
jne. (6).

Peale regulaarkursuste kasutatakse &peta-
jate edasiharimiseks ka luhiajalisi konverentse
ja seminare. Need on toimunud teatri- ja
kinokunsti kisimustes, pedagoogikas ja psuh-
holoogias, aianduses ja juurviljanduses ning
teistes kusimustes. Psihholoogiat fakultatiiv-
selt Opetavate Opetajate abistamiseks on
peetud kaks luhiseminari (1967 ja 1971).
Opetajate hinnangu kohaselt oli oma sisult
ja tookorralduselt paljuandev psuhholoogia-
Opetajate luhiseminar 1967. aastal.

Vene keele Opetajatele (eesti Oppekeelega
koolides) organiseeriti konverents teemal
«Fakultatiivtundide osa Opilaste kommunist-
likul kasvatamisel», keemiabpetajatele teemal
«Huvi suurendamine keemia vastu fakul-
tatiivkursuste kaudu*. Eriti tungiv vajadus
on eriseminaride, aga ka pikemaajaliste
kursuste jarele ainetes, milledes Opetajad ei
ole saanud kdrgkoolis spetsiaalset etteval-
mistust. Seminare soovis saada 10,4% Ope-
tajatest ja kursusi 20,4%.

Leedu NSV-s on fakultatiivkursuste 6pe-
tajate kvalifikatsiooni t&stmisel domineeriv
vorm seminarid, mis tavaliselt toimuvad
koolivaheaegadel Vilniuses. Seminare juhen-
davad kdige korgema kvalifikatsiooniga
spetsialistid. Nende seminaride sisustami-
sest vOtavad aktiivselt osa dppeprogrammide
koostajad ning vastavate kateedrite 6ppejoud
Vilniuse Riiklikust Ulikoolist ja pedagoogi-
listest instituutidest, samuti teiste &ppeasu-
tuste tootajad. Seminarile eelneb ettevalmis-
tus, osavotjatele antakse teema ja vastavad
Ulesanded. Ménikord viiakse seminarist osa-
voOtjate vahel labi ankeetkUsitlus kuulajate
soovide selgitamiseks. Péarast seminare jaga-
vad Opetajad oma kogemusi kolleegidega.
Paremad seminaride ettekanded trukitakse.
1978. aastast alates on Leedu NSV Opetajate
Taiendusinstituudis organiseeritud vastav
seminaride tsiikkel. Instituudi metoodikakabi-
net on keskus, mis koordineerib sidemeid
koolides fakultatiivainete Opetajate ja korg-
kooli todtajate vahel (3).

Eesti NSV-s on fakultatiivainete Opetajatel
peale seminaride ja taienduskursuste vdima-

lus ettevalmistust saada ka rahvaulikoolides.
Seal on saanud d8petust 10,4% anketeeritud
fakultatiivkursuste Opetajatest. Kuid Opeta-
jad ise ei hinda niisugust vormi kuigi korgelt
ega pea seda kullalt tahtsaks. Ainult 0,7%
kusitletud Opetajaist vastas, et lisaetteval-
mistust vBiksid anda rahvaulikoolid.

Peale selle on olemas fakultatiivkursuste
Opetajate tdiendamise vorm, mis, tdsi kull,
ei kuulu rahvaharidusorganite juhitavasse
sfaari, kuid mis fakultatiivkursuse Opetaja
seisukohalt on ko&ige suurema tdhtsusega —
see on Opetajate eneseharimine klubi- voi
individuaalse t66 abil. 74,6% Opetajatest
vastas, et ettevalmistuse fakultatiivkursuste
juhendamiseks on nad saanud iseseisva
Oppimise teel. Sel viisil tdiendavad oma tead-
misi esperanto keele, fotoasjanduse, t660pe-
tuse, muusika ja mitmesuguste tehniliste
alade, perekonnadpetuse ja paljude teiste
kursuste Opetajad. Selle eneseharimisvormi
eriti positiivne joon on Gpetaja tugev motivat-
sioon antud aine &petamise suhtes, sest tema
tegevus sel alal péhineb huvil, entusiasmil ja
vBimalusel oma loomingulisi v8imeid aren-
dada.

Kuivdrd olulisel kohal on fakultatiivainete
Opetamisel Opetajate entusiasm, nditasid ka
intervjuudes saadud koolijuhtide vastused.
Nad rdhutasid, et fakultatiivkursuste orga-
niseerin!israskused peituvad eelkdige Opetaja-
test entusiastide véhesuses, Opilaste koorma-
tuses ja jaikades Oppeplaanides.

Seda, et fakultatiivkursustele ei podrata
vajalikku tdhelepanu ega kasutata kdiki kooli-
des olemasolevaid tingimusi, parandamaks
t6od fakultatiivainete 0Opetamisel, rdhutas
NSV Liidu haridusminister M. Prokofjev
oma koénes Moskvas toimunud NSV Liidu
60. aastapadevale puhendatud pedagoogilisel
foorumil.
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OPPETUND, OPPEKABINET

Uus vaade
vanale asjale:
omastav

kokku voi lahku?

HENN SAARI,
KKI vanemteadur

elle ajakirja 1980. aasta esimeses
numbris ilmus teiste 1979. a. ok-
toobrindupidamise ettekannete seas
viiv autori artikkel «Reeglistus keelekorral-
duses ja kooligrammatikas» (Ik. 19—26).
Artiklis on soovitatud «vdtta keelekorralduse
tookavva . .. eksperiment KLK [= kokku- ja
lahkukirjutuse] reeglistamiseks indefiniitsuse
ja definiitsuse mdiste abil» ning lisatud, et
«Bpetajatel ei tohiks olla keelatud indefiniit-
suse ja definiitsuse mdiste appivott». Samas
on esitatud uldjooneline vormel: «Omastava
KLK késitlus ei saa piirduda Uhelt poolt
pUsiinitsF)nadega (kaekell, kaoking, toakoer),
teiselt poolt vaieldamatult lahkukirjutatava-
te omastavatega hagu venna raamat ja onu
habe. Sisupfhjustel kokkukirjutamine val-
jendab téiendi indefiniitsust, lahkukirjuta-
mine tema definiitsust. See vastandus
on sageli oluline, aga mdnikord ka ebaolu-
line» (Ik. 22). Siin algav artiklite kolmik
tahab toonast nappi vormelit lahti jutustada
ja nii kaugele saada, et Opetaja kasutuses
oleks rohkem kui vaid tolle mdistepaari kasu-
tamise luba. Teisi sonu, artiklid soovivad
selgitada, mida tsiteeritud vormeli all mdeldi.
Seejuures voOtab Kirjutaja vastutuse interpre-
tatsiooni eest enesele, teisi ettekande auto-
reid sellega koormamata. Md&ista andmaks, et
mote vahepeal edasi arenenud ja et piirid
eri kategooriate vahel tdesti klaarimist vaja-
vad, olgu kohe 0&eldud, et toodud néaide-
test kaekell ja toakoer Oma olemuse poolest
ei olegi pusikliitsdnu; tbsi, nad Kirjutatakse
peaaegu alati kokku.
Palun lugejat leppida sellega, et need artik-
lid ei ole n.-6. leentoolilektidr. Kui tritame
vanadele asjadele vaadata uut moodi, siis

see on midagi sivemat vorreldes jarjekordsete
umberseletustega Opikust Opikusse vdi sbnas-
tikust sbnastikku. Uute vaadete optikariis-
tadeks on uued moisted. Puiudkem méis-
teid mdista. Uhtlasi mallakem l4bi teha ana-
ltdsitreening. Niisiis pole kisimus uutes ret-
septides, mida jargida, va,id teatavas — Kkui-
das Oelda — pohihdalestuses senisest moneti
erinevale ideele. Klassikasitlus on iseasi ja
selle esitamine on uue 10. klassi 6ppekomp-
lekti Ulesanne.

Muide, KLK ei ole nii raske, et teda ei
oleks vBimalik omandada. Seda tendab eesti
autorite kirjatddde hulk, kus ju tksnes harva
kohtab KLK vigu. See pole ainult toimetus-
tootajate teene. Kirjaliku keeletarvituse
omandamine toimub nagu keele omandamine
Uldse. Nagu laps vaikesena 6Opib kdnelema,
nii 6pib ta pisut hiljem lugema ja kirjutama,
ja nii Uhel kui ka teisel juhul on peamiseks
Opetajaks suhtluskogemus. Lugemise ja Kir-
jutamise Oppimine toimub k&ne omandami-
sest hiljem ja seetbttu ei kinnistu asjaoma-
sed seosed ajus vahest enam mitte niisuguse
varskuse ja vilkusega, nagu see toimub réa-
kima oppimisel, deldu kehtib madistagi kogu
kirjaliku, Kirjutatud, Kirjutatava keele, mitte
ainult KLK kohta. Korrektse kirja omanda-
mine on statistiliselt harvem néhtus kui kéne
omandamine (aga ka mitte liiga harv). Seal,
kus korrektne kirjutamine katte ei tule, esineb
pool- ja kolmveerandkirjaoskust. See avaldub
kord kirjavahemargivigades, kord kantselei-
keele kohmakas matkimises, kord KLK-ime-
des jne. Viimaste naiteks olgu «Toa Kingi
mudakse tuki osakonnas», «Miua poola toa
modbel», «Tantsu kursused», «Pea meddde».
On inimesi, kes oma kirjaoskuses kaugemale
ei joua. Teine, vististi suurem hulk méoédub
sellest astmest varakult.

Et keeleoskuse peamine Opetaja on suhtlus-
kogemus, kaasa arvatud lugemus, seda t&si
asja tuleb arvestada ka siis, kui KLK-d koolis
Opetada. Kumnendas (ja kaheksandaski)
klassis ei Opita KLK-d esmasena, esimest
korda elus. KLK 0&petus koolis on nahtavasti
kutsutud kinnitust andma sellele, mis
normaalse lugemusega ebateadlikult oman-
datud ja veelgi omandatakse, Gppeto6 kaigus
Uks niisugune keelendhtuste piirkond tSs-
tetakse korraks teadvusse, esita-
takse stiisteemselt, Opetatakse katte nah-
tuste piirid ning hoiatatakse piiririkkumise
eest. Ja tehakse automatiseerumist tugevda-
vaid harjutusi. On hea, kui mdistusega aru-
saamine ja pahebppimine on tasakaalus? ja
Oppuri méalusoppi jaab reegleidki, mida kasu-
tatakse hiljem igasugustel elujuhtumitel, kus
tekib kahtlusi oma keelevaistus v6i -valda-
mises. Ei ole eales mdeldav, et inimene kaiks
igal keeletarvituskorral labi koolis 6pitud
reeglirihmad, olgu need k&and- voi poord-
konnad vOi nimiséna KLK reeglid. Ometi
formeerib keele struktuuri sistemaatiline
labidppimine koolieas keelepadevuse kindlus-
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astme, mis selleta jadks saavutamata. Tege-
likus elus kasutab inimene keelt Gldiselt auto-
matiseeritult. Mida haritum inimene, seda
enam tekib tal aga automaatse keelekasutuse
torkeid — hetki, mil ta kahtleb oma pruugi
korrektsuses voi ei tea, millist vimalust kahe
vOi enama hulgast valida. Sellisel juhul ta
po66rdub grammatika, sdnastiku, keelekonsul-
tandi — vdi mallu jadnud keeledpetuspunk-
tide poole. Mdistagi Uletatakse torge kdige
kiiremini, kui hea ndu omast peast votta.

*

Et oma keelt paremini ndha, vaadelgem
algul teisigi, neid, kus definiitsus ja inde-
finiitsus vormistuvad aredamalt. Need on
artiklikeeled. On «médaravaid» ning »umb-
maaraseni» artikleid. Meil endil on tarvis
radkida sellest, millal omastavaline taiend
ehk genitiivatribuut on «maéaaratud» ehk defi-
niitne voi «madramata» ehk indefiniitne.
digupoolest on maaratud vdi maaramata geni-
tiivatribuudi tdhend, s.t. see asi, mida
taiend tahistab (lingvistide keeli: taiendi de-
notaat).

Definiitsust ja indefiniitsust Uhtekokku
nimetatakse ka speetsieseks. Kasutame
sedagi sdna, sest see on ks luhike kahe
pika asemel. Speetsies on 6&igupoolest tahen-
duslik kategooria. Vahendid, millega teda
véljendatakse, et eri keeltes erisugused.

Speetsiest on kahesugust: hulga- ja tuntus-
speetsies (vt. ndit. 6, Ik. 189). Vaatleme kdige-
pealt hulgaspeetsiest. See on indefiniitne siis,
kui substantiiv margib ebamaarast osa (lahe-
malt vt. 5, k. 37). Artiklindite toome saksa
keelest: «Hast du schon Brot geholt?» ’'Kas
sa leiba juba tdid?' (hulgaspeetsies indefi-
niitne) — «Hast du das Brot fur unsere Party
schon abgeholt?» 'Kas sa meie peo leiva juba
ara t6id?' (definiitne). Hulgaspeetsiese vor-
miliseks véljendajaks on artiklikeeks artik-
kel, eesti keeles — nagu tBlgetest ndeme —
osa- ja taisliikme vaheldus. Nendes néidetes
oli asjaomaseks lauseliikmeks sihitis. Ent
sama saab Oelda aluse kohta: «sai (a.) sai
otsa, leiba (a.) on veel. NuUud on ka teib (a.)
otsas, tuleb poest leiba (S.) ja saia (S.) tuua.»

Tuntusspeetsies valjendub samuti artikli
abil. Olgu seekord néide inglise keelest: «l see
tigers> 'Néen tiigreid' (indefiniitne), «The ti-
gers are coming towards our camp» 'Tiigrid
tulevad meie laagri poole’ (definiitne). Esimese
lause aegu on tiigrid veel maaramata. Jutus-
tus jatkub ja teise lause aegu on tiigrid maa-

| Hoidun korrektset kirja vordlemast kor-
rektse kdnega, sest on véaga raske utelda,
kuskohast ebakorrektne kdne 16peb ja kor-
rektne algab. Liiati on koénelise valjenduse
saamatus kurblooliselt sage néhtus.

2 Siinkirjutaja on vana usku: on ise oma
grammatika lébi jahvatanud punktistikke,
vormiskeeme ja erandiridu pahe 6ppides (kas
neist ka aru saades, selle Ule otsustagu teised)
ega née selles mainitud tasakaalu tingimusel
kahju nuudselegi pdlvele. P&hedppimine on
vaev ja 16bu uhtlasi.

ratud, sest neist oli juba juttu. Eesti vastetes
speetsies ei avaldu (osasihitis tiigreid s6ltub
verbist nagema), kuid me vdime ta avalduma
panna. Artikleid saab matkida sdnadega uiks
ja see:s «Uks kass konnib katusel. see kass
on must.» Samuti: «N&en tiigreid. Need tiig-
rid tulevad meie laagri poole.»

Néaeme, et eesti keeles, kus paris artikleid
pole, on siiski vahendeid definiitsuse ja inde-
finiitsuse valjendamiseks. Seega pole speet-
sies midagi vO0rast. Tema grammatiline
véljendamine on tuntud ka kaugemal soome-
ugri keeltes. Fennougristikale spetsialiseeru-
nud filoloogid méletavad mordva objektilist
ja objektitut pddramist, mis on vastavuses
sihitise speetsiesega, samuti nende keelte de-
monstratiivkdanamist, mille formatiivid tai-
davad artikli ulesandeid. Praegune fennoug-
ristika usub, et soome-ugri aluskee-
leski kasutati akusatiivi I6ppu =-m (Uht
hilisema n-genitiivi latet) mitte igasuguse,
vaid Uksnes definiitse sihitise puhul (8,
lk. 388). Ja ungari keel on ténapéeval artikli-
keel, mille definiitne artikkel asaz ja inde-
finiitne egy on tekkinud umbes nagu inglise
ja saksa keeleski ase- ja arvsonalisel alusel
(7, k. 74; allpool ungari andmed samast
teosest, lk. 73 jj.). Kahju, et trukipdhjustel
tuleb loobuda selle sugulaskeele néidete
esitamisest.

Siinjuures on hea teada, et artiklikeeltes
ei lahe definiitsuse ja indefiniitsuse vaheline
piir 1abi mitte lihtsalt definiitse ja indefi-
niitse artikli vahelt. Sellisena oleks ta liiga
luhike. Piirist Uhele poole jaab definiitne
artikkel ja teisele, indefiniitsele poolele —
definiitartikli puudumine. Indefiniitartikkel
rakendub ainult teatavail piiratud indefi-
niitsusjuhtudel, nimelt siis, kui mingist hul-
gast haaratakse veel mitte tuntud Uksik. See-
tottu puudub indefiniitartiklil mitmus. Inde-
finiitsuse puhul siis uldiselt artikkel puudub;
Uksiku «valjanopitava» asja puhul esineb
indefiniitartikkel.

Omastava kokku- ja lahkukirjutamine on
eesti keeles tuntusspeetsiese valjendamise
vahendeid.

NUdd jéuame teesini, mida nimetaksin
definiitsuse ja indefiniitsuse mdistmise esi-
meseks lemmaks4 See on Uks kahest
alusteesist, mis soovivad soodustada arusaa-
mist omastavakujulise tadiendi KLK-st, ning
kdlab napi vormelina nénda: on palju juhtu-
meid, kus tuntusspeetsies on Ukskdikne. Tei-
siti: pole 0dige eeldada, et iga substantiiv
on igal tarvitusjuhul kas tingimata definiit-
ne vdi tingimata indefiniitne. Ja seepérast
on palju juhtumeid, kus olemuse poolest on
Ukskdik, kas kirjutada kokku v&i lahku. See-

3 Neid sdnu nimetame artikloidideks, s.t. ar-
tiklitaolisteks. Nad erinevad péris artiklitest
selle poolest, et neid saab ara jatta seal, kus
artiklikeeltes artikleid ara jatta ei saa.

4 Metafoorina matemaatika lemma (eel-, alus-
lause) jéargi.



ga siis pole 0Oige eeldada, et iga
viimase kui antud uUhendi jaoks
on antud tekstis olemas uUks ja
ainult uUks 0d8ige kokku- vo6i lah-
kukirjutus.

Ukskoikse speetsiese iseloomulikke juhtu-
meid on nn. sooviide (Aarni Penttilal «ge-
neraalspeetsies»; 2, lk. 296). Ingliskeelses
kirjanduses on seda nimetatud generic refe-
rence, mida vdime tb6lkida «uldisus-», parem
aga «sooviiteks». Sooviitega on tegemist siis,
kui ainsus (Uks asi) pannakse esindama kdiki
sama liiki, klassi, sugu olevaid asju, nait. nagu
utleb Uks nuudiseesti luuletaja: kauplus pole
maailm, kauplus on pood (s. t. mis tahes kaup-
lus). Artiklikeelis sooviite korral voib liiki
esindav ainsus seista nii definiitse artikliga
kui ka ilma. Definiitselt on the tiger ’tiiger’,
indefiniitselt a tiger. Sooviite juhul on defi-
niitsus/indefiniitsus Ukskdikne ning kasutada
vOib kumba tahes artiklit: the tiger — a tiger
is beautiful 'tiiger on ilus loom’ (4, k. 149 jj.).

Edasi paneme artiklikeeli vaadeldes téhele,
et on piirkondi, kus Uhisele definiitsuse/inde-
finiitsuse pdhimobttele vaatamata kasuta-
takse Uhes keeles definiitartiklit, teises mitte.
Kui laiendame tiigri-ndite mitmusele, siis
inglise keeles on tavaks artiklita tarvitus
(tigers are beautiful), saksa keeles aga vdib
sooviite vormistus ka mitmuses olla definiit-
artikliga (die Baume sind Pflanzen = Baume
sind Pflanzen 'puud on taimed’; 1, Ik. 166).
Néadalapdevade nimetused kaivad saksa kee-
les artikliga, inglise keeles ilma: am (= an
dem) Montag — on Monday ’esmaspaeval"
Ungari grammatik esitab hulga artiklitarvi-
tuse kd&ikumise juhtumeid. Ta kasutab véljen-
deid nagu «sel juhul on artikkel sagedam»,
«tol juhul kasutatakse enamasti artiklit» jne.
Nimede puhul on artikkel métte poolest ule-
arune ja igal artiklikeelel on omad tavad,
milliste nimede ees artiklit kasutada ja mil-
liste ees mitte. Seega on speetsiese Ukskdik-
suse ja artikli tarbetuse piirkonnas alampiir-
kondi, kus artikli kasutamine vdi arajatmine
pole tegelikus keeletarvituses siiski mitte
Ukskdik. Siin tutvume tawva mdojuga: Uks-
kdiksusjuhtumeil on kujunenud teatavad ar-
tikli panemise vdi &rajatmise kombed, mis
puhuti on nii tugevad, et nende vastu tali-
tamist peetakse juba keeleveaks. Nagu artik-
litairvitusele, nii m&jub tava ka eesti kokku-
ja lahkukirjutusele.

Olgu lisaks mainitud, et modnikord soltub
artikli kasutamine stiililaadist, naiteks fami-
liaarses ungari v6i saksa keelepruugis saab
isikunimi artikli. Hoolikas ungari keel, eri-
nevalt konekeelest, valtivat artiklit lause
algul.

Saame jargmised speetsiese olulisuse vdon-
did:

1) speetsiese eristamine on oluline ja vasta-
valt sellele peab kasutama selle eristuse
grammatilist vahendit (Uks keel kasutab
artiklit, teine liht- ja demonstratiivkaana-

mist, kolmas téis- ja osaliiget vdi kokku- ja
lahkukirjutust);

2) speetsiese eristamisel puudub mote:

2a) tarvituski on Ukskdikne voi kaldub eba-
maaraselt Uhele vdi teisele poole,

2b) teatavatel juhtudel on grammatilise
vahendi kasutamise viisi kinnistanud tugev
tava.

Voondite loetelust teeme kohe uhe jarel-
duse. Teada saamaks, millal peab kasutama
definiitset, millal indefiniitset vormistust, ei
piisa selle kindlakstegemisest, kas omasta-
valine taiend on sisuliselt definiitne vdi inde-
finiitne; katse seda kindlaks teha ei tarvitse
tulemusi andagi. See tdhendab omakorda, et
definiitsuse/indefiniitsuse mdoiste el ole
imevahend, mille abil saaks kokku- ja
lahkukirjutamise jaoks luua lihtsat lollikind-
lat reeglikest. Kuid ta aitab nii mdndagi
mdista.

Olgu kohe lisatud ja rbéhutatud, et «millal
peab» ja «mida peab» ei ole uldse mitte
ainuke keelekasitluse aspekt, ehkki ta keele-
elus ebaproportsionaalselt esile tiukib. Keelt
kasutatakse kahtpidi: valjendamisel ja val-
jendatu mdistmisel. Seega tuleb eelkdige
kusida jargmist kahte asja: 1) kuidas ma saan
véljenduda, kui ma tahan valjendada
seda ja seda5 2) kuidas seda mdista, mis
nii- ja niiviisi on wvaljendatud? Nende
kahe keeletarvituse peaklsimuse korval jaab
«kuidas peab — kuidas ei tohi» kull samuti
vajalikuks ja vaeva ndudvaks, kuid ometi
teistahtsaks.

Sellest mottekaigust jduame speetsiese ja
KLK mdoistmise teisele lemmale: speet-
siese valiku Ule ei otsusta mitte valised sun-
divad tunnused, vaid kirjutaja-kdneleja val-
jendussoov, -tahe, -vaist, mida Uhtekokku
nimetame valjenduskavatsuseks.
Nimetame tingimata vaistu, sest kavatsus
nii, nagu teda siin mdistame, ei ole kaugeltki
alati teadvustunud. Jargmises punktis hak-
kame seda lemmat lahti harutama, jattes
artiklikeeled nutd oma elu elama ja siirdu-
des otseselt eesti omastavalise taiendi KLK
vaatlusele. Vaid see méarkus veel: me ei tee
termineis vahet liitumata ja liitunud taiendi
vahel, ei nimeta esimest tdiendiks ja teist
taiendsdnaks. See on seoses asjaoluga, et
kokku- ja lahkukirjutust ei saa samastada
liitsbnamoodustusega. Taiendi loomus on sel
liikmel lahku- ja kokkuvormistusest séltuma-
tult. VVahel on ta aga hoopis adverbiaal, ent
seda eeskatt nimetavalise liitumise piirkon-
nas (pakktsstius = to6tlus pakkide kaupa).

*

Eesti, aga ka naiteks soome keelekirjavaras
kohtab kokkukirjutuse ja liitsdnamoodus-

5 Just nimelt kuidas saan, s.t. mis vahen-
did on mu keeles selleks olemas. Kuidas pean,
vain, tohin — paluks aru saada, et just see ei
puutu siia. (Vastuseks Uhele artikli eelarvus-
tajale.)



tise samastamist. Juhtub koguni ringmaa-
rangut: liitsbnaks nimetatakse seda, mis
kokku Kkirjutatud, ja kokku kéastakse Kirju-
tada see, mis liitsdna. Lahtugem praegu seisu-
kohast, mida toetab kaudselt seegi fakt, et
liitsdnade moodustamist on meie keeleraama-
tud kasitlenud KLK-st lahus: Uht s6navara-
Opetuse, teist ortograafia all. Seisukoht on
selline, et liitsbna osad kirjutatakse mdoistagi
kokku, kuid iga kokkukirjutis ei ole veel
liitsbna selle termini diges mdttes. Meenu-
tagem, et liitsdbna on ikka defineeritud ees-
katt tédhenduserinevuse pdhjal, naiteks nii:
«Koige olulisemaks liitsbna tunnuseks tuleb
pidada liitsdna semantilis-leksi-
kaalset tunnust, mille kohaselt liitséna
erineb vastavatest sGnauhenditest just oma
leksikaalse tdhenduse poolest. Seejuures tuleb
silmas pidada, et liitsdna tdhenduslik erine-
vus sbnathendist vdib olla mitmesugune» —
kord terav, kord véhe margatav (3, Ik. 5 jj.).
Tahaks seda tunnust arvestades ehedatest
liitsdnadest lahus hoida mitmesugused juh-
tumid, kus lahku- ja kokkuvormistis sisuli-
selt kas ei erine teineteisest (loova tésga —
loovtosga) VOI erinevad mingi korraparaselt
vahelduva joone vorra. Liitsdnast lahus hoi-
tavate hulgas on ka sellised lahku- ja kokku-
Kirjutisest koosnevad paarid, mille liikmed
erinevad teineteisest taiendi definiitsuse/inde-
finiitsuse vOrra. Naiteid tuues peab jalgima,
et omastav tdhendaks midagi, mille puhul
definiitsuse ja indefiniitsuse eristamine on
mottekas: sérme ots ja sdrmeots, koera hand
ja koerahand, lennuki tiib ja lennukitiib, moo-
tori Médlemad
paarikud on diged (grammatilised, vastuvoe-
tavad, «aktseptaablid»), kiisimus on vaid sel-
les, kas omastav on véljenduskavatsusele vas-
tavalt definiitne voi indefiniitne. See on mida-
gi sarnast nditeks tugeva ja ndrga astmega.
Need vahelduvad s6na eri vormides ja kanna-
vad monesugust grammatilist koormust, néi-
teks aitavad eristada k&andeid. Kokku- ja
lahkukirjutis vahelduvad sdnaihendi eri vor-
midena ja kannavad speetsiese eristamise
koormust.

Analiisime hobusel )saba ja teeme Uhtlasi
Uhe olulise tédhelepaneku, nimelt et kdnealu-
seid pusikpaare ei saa (alati) eritleda ainult
paari moodustava Uhendi enese pdhjal. Peab
olema kas teada vOi eeldatud, juurde kuju-
teldud olukord, milles tGhend lausutakse
vOi kirja pannakse (nn. konsituatsioon). Ole-
tame esiteks, et jutt on zooloogiline vdi péllu-
majanduslik. Siis on Uhend hobusel)saba
naiteks lauses «Hobuse sabas on tugevad j6h-
vid* sooviitelise tdiendiga. Eesti keele
tavas on sooviide valdavalt lah-
ku kirjutada. Oletame teiseks, et Kirju-
taja ja lugeja motted on uUhel neile teada
oleval hobusel. Siis on hobuse definiitne ja
kirjutatakse lahku. Kolmandaks — et hobune
ei ole teada ega tuntud, nditeks «Ratsavaelase
Kiivrilt rippus hobusesaba*. Siin 0N hobuse

kttinlad ja mootorikadnlad.

indefiniitne ja kirjutatakse kokku. Niipea
aga, kui teadvuses on esil kas konkreetne
loom, néiteks kurassiiri endine ratsu, voi
hobune kui loomaliik, on hobune Vvastavalt
kas definiitne vO&i sooviiteline ja Kirjutatakse
lahku. Té&hendab, on niansivahe (semantilise
alusstruktuuri erinevus), kuid nii hobuse saba
kui ka hobusesaba on selles lauses 6ige. Seni
pole meil veel liitsBnaga tegemist, on ainult
KLK. Ent jargmises lauses on ehe liitséna
valmis ja lahkukirjutamine ei tule enam tosi-
selt arvesse: «Ta oli oma juuksed seadnud
hobusesabaks.»

Mis puutub Kkasitlusse koolis, siis KLK dpe-
tamisel vdib-olla ei ole vajagi kokkukirjuta-
mise ja liitsbna erinevust iga hetk esile tOsta.
Peaasi on kokkukirjutust kogu aeg selleks
nimetadagi, ja mitte liitsdnaks.

Kuid kust saab kirjandi, leheartikli v6i raa-
matukasikirja parandaja teada, mis on Kirju-
taja meeles mélkunud?

Eesti keeledpetuses on vahel eeldatud, et
millegi digsus sbltub pdhjuslikult millestki tei-
sest, mis samas lauses v6i laiemas konteks-
tis konkreetselt esile tuleb (eksplitseerub). See
on tekste anallisiva keeleuurija vaatevinkel.
Uurija ei tunne kirjutaja kavatsust (soovi +
tahet + vaistu) otseselt, ta otsib selle jalgi
tekstist. Todepoolest, valjenduskavatsus ei
avaldu ju Uksnes selles kdnekillus, mis meid
parajasti huvitab. Ta jatab jalgi laiemalt —
ka lausesse, ka laiemasse tekstiossa. Aga ta
vBib nad ka jatmata jatta ja siis puuduvad
ainult teksti nageval analtisijal pidepunk-
tid. Niisiis kui me pldame leida meid huvi-
tava taiendi definiitsuse ja indefiniitsuse
tundemérke, siis me vahel leiame neid teks-
tist ja vahel mitte. Nimetame selliseid vahel
tekstis, vahel olukorras leiduvaid tunde-
méarke kaasseikadeks.

a. Kdige lihtsam juhtum tunnukse olevat
see, kus omastava juurde kuulub omakorda
taiend. Toesti, tdiend «teeb* omastava vaga
sageli definiitseks. Selliseks tdiendiks piisab
asesOnast see: selle janese nahk, mitte selle
janesenahk. Muid seesuguseid taiendeid on
kerge leida nii k&&ndsdnade kui ka mitte-
poordeliste verbivormide hulgast
—meie —eile lastud janese nahk. Taiendiks
vOib olla kdrvallause: «Janese nahk, kes eile
lasti»

Aga kas teeb omastava definiitseks ka
umbmaarane asesdna? digupoolest mitte, sest
ta on ju indefiniitse artikli sarnane (*Uks
kass .. .»). Kuid proovides Kkirjutada
linnunokk, mdéne mehepea, naeme muidugi,
et kokkukirjutus on vigane. Seega «sunnib*
taiend lahku kirjutama isegi siis, kui ta omas-
tavat definiitseks ei tee. Taiendiga omastava
lahkukirjutamist tingivaks teguriks polegi
definiitsus Uksi. Selleks on kolmliikme
liitkmete seostumine (hsbedast
vrd. hobedast See on speetsie-
sest mBjusamgi KLK tegur. Nii ulatub siiagi
tuntud kokkukirjutusseadus, mille jargi tuleb

vana —

ahe

lusika karp
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kbigepealt arvestada vormi. Ni-
metavakujuline, s-loppeline ja nn. luhitavi
kirjutatakse kokku, ilma et sisuseikade jarele
tarvitseks kisida. Omastav Kkirjutatakse
kokku v6i lahku olenevalt kolmliikme stn-
taktilisest vormist, sellest, kas esimene liige
tdiendab kolmandat liiget koos teisega VvOi
teist liiget.

b. Nuud juhtumid, kus omastava speetsie-
sele viitav kaasseik ei leidu samas lauses,
vaid on esinenud eespoolsemas tekstis. Léah-
tugem definiitseks tegeva asesbnaga lausest:
«Matkal labi tundmatu maastiku pidi meie
orientiiriks olema Uks Kirik. selie kiriku torn
hakkaski varsti paistma.» Kui selle ara jatta,
jaab kirik Kirjutaja kavatsuse poolest ikkagi
definiitseks ja tema definiitsuse tabame sel-
lest kaasseigast, et kirikut on eespool juba
mainitud. Naiteks ndnda: «Meile pidi orien-
tiiriks olema kirik. Kéndisime mitu tundi,
midagi silmamata. Ldpuks hakkas kiriku
torn Siiski paistma.» Esimeses lauses on kirik
uudisena teatatav ja seega indefiniitne6 Kol-
mandas lauses on kiriku juba definiitne, mis-
tOttu Kirjutatakse lahku.

¢. Keerukam on leida kaasseiku, kui nad pei-
tuvad laiemalt Kirjeldatud v6i muidu teada
olevas, vahel tiksnes aimatavas olukorras. Un-
gari grammatik utleb: «Definiitne artikkel
vOib aga kdia ka asjade kohta kbneleja kodu-
maal, elukohas, perekonnas jne. v&i millegi
asja néhtu kohta, ilma et seda enne nimeta-
takski.» Konstrueerime omalt poolt olukorra,
kus maal omas majas elav mees on mitmendat
paeva Tartus, vaatleb Toomelt all-linna maja-
katuseid ja motleb: «Peab koju minema, maja
katus tahab parandada.» Otsekfnelauses on
maja Olukorra pdhjal definiitne ja Kirjuta-
takse lahku.

d. Ldpuks vBib juhtuda, et olukordki pole
teada. Ometi ei tdhenda see, et meie kui luge-
jad vOi parandajad ei saa selgusele, kas val-
jendaja kavatsuses oli omastav definiitne
vOi indefiniitne. Asi on selles, et definiit-
sus/indefiniitsus avaldub ju peale kaassei-
kade ka oma vwvaljenduses eneses,
meie juhul siis selles, kas on Kirjutatud kokku
vBi lahku. Anallusijal tuleb kirjutajat liht-
salt usaldada. Kui laiemast kontekstist voi
olukorrast midagi néha pole, mis tekitaks
vasturdakivuse, siis tuleb omastava lahku-
Kirjutusest definiitsus ja kokkukirjutusest
indefiniitsus teatavaks votta. Konstrueerime
naite: 1) «Kas sina, poiss, tegid akna klaasi
katki?», 2) «Kas sina, poiss, tegid aknaklaasi
katki?» Lauses 1 on akna lahus, seega defi-
niitne, jarelikult oli kdneleja ja poisi orbiidis

6 Tapselt vottes mitte tingimata uudis, mitte
tingimata indefiniitne. Laiemas olukorras
vOib leiduda kaasseiku, mis osutavad esime-
segi lause kiriku definiitsusele. Naiteks v0is
enne olla teatatud, et eri rihmadele antakse
orientiiriks triangulatsioonipunkt, Kirik ja
releeliinimast.

Uks neile teada olev aken. Lauses 2 on akna
koos, seega indefiniitne, ja jarelikult oli tege-
mist akende klaasimise klaasiga, ilma et teak-
sime, kas see klaas oli akna ees v&i mitte. Tra-
ditsioonilises KLK 0Opetuses nimetatakse nii-
sugust indefiniitsust  «liigiks-laadiks-ots-
tarbeks*.

Lisanaiteks voOtame otsekdnelause punkt
c-st ja eeldame, et me peale selle lause muud ei
teagi Siis lahku Kirjutatud maja katus’est
loeme vélja, et Utleja pidas silmas temale tea-
da olevat, tema seisukohalt tahtsat maja.

Téahendab, kui utleme «Poiss tegi akna
klaasi Katki», siis on see niisama hea kui utel-
da: «Oli (Uks) aken. Poiss tegi selle klaasi
katki.» Samuti: «Mmaja katus tahab péran-
dada» == «Oh (uks) maja. Selle katus tahab
parandada»; «Taevarannal kullendas pilve
piirjoon» — «Taevarannal oli (iks) pilv. Selle
piirjoon kullendas»; «Udust paistsid auto
laternad» = «Udust paistis (Uks) auto. Ni-
melt paistsid tema laternad» jne. Kui on Kir-
jutatud kokku — «Udust paistsid autolater-
nad» —, On ndanss teine (lause taga peitub
teistsugune semantiline struktuur). Téhelepa-
nu ei podrdu autole ja saaks jatkata isegi nii:
«Nad tundusid kummaliselt kdrgel olevat.
Kaks vana laternat oli pandud valgustama
garaaZiesist.»

NUUd pole raske leida vastust ka paranda-
jale. Kui tekstis on kaasseiku, mis satuvad
kirjutaja poolt valitud kokku- v6i lahkukir-
jutusega vasturaakivusse, siis tuleb kas kor-
valdada kaasseik (ménikord on seegi vBima-
lik) vOi parandada KLK-d. Kisimus on sobi-
tamises, mitte selles, nagu dikteeriksid kaas-
seigad, kuidas kirjutada. Kui sobimatuid
kaasseiku ei ole ja pole ka tegemist vBimatu
lahkukirjutamisega eheda liitsdna puhul,
tuleb moodnda seda, mida Kirjutas kirjutaja.

Ent motte kontrollkdik punkte a ... d pidi
peaks kulgema jargmiselt. Kdigepealt teeme
selgeks, kas omastaval on taiend. Kui on,
siis Kkirjutatakse omastav kui tadiend ise oma
pbhisbnast lahku. Kui ei ole, siis uurime,
kas tekstis ja olukorras on omastava definiit-
susega sobivaid, aga indefiniitsusega sobi-
matuid kaasseiku. Nende olemasolul eelis-
tame lahkukirjutust. Meenutan aga veel kord,
et tegelikus elus toimub selline kaik valdavalt
automatiseerunud;, Uksikasjus teadvusse tdus-
mata, nii kirjutaja kui ka lugeja poolel.

Sellega on esitatud kdige olulisem, kdige
tuumsem, mida speetsiese ja KLK suhte
kohta utelda on. Nende suhte taielikumale
maoistmisele loodame jduda jargmistes artik-
lites.

(Jargneb kirjandus Ik. 54.) 41



D. Mendelejevi
keemiliste
elementide
perioodilisus-
susteem
areneb

laiuti ja
stigavuti™

HERGI KARIK,
TPedl matemaatika-
fuiisikateaduskonna dekaan

Perioodilisusseaduse seos elementide

levimusega
il

Parast ameerika geokeemiku F. W. Clarke’i
toid, kes enam kui 6000 kivimiproovi ana-
ltdsi pdhjal méaaras umbes 50 keemilise ele-
mendi sisalduse maakoores, hakati taheldama
seadusparasusi elementide levikus ja nende
asetuses perioodilisussiisteemis. V. Vernadski,
A. Fersmani ja A. Vinogradov! tédde alusel
saab hinnata elementide levimust mitte ainult
[ litosfaaris, vaid ka hiudro- ja atmosfaaris.
llmnes, et korrelatsioonid elementide levi-
muse ja paiknemise vahel perioodilisussus-
teemis on seotud otseselt aatomi ehitusega:
tuumalaenguga Z (jarjenumbriga) ja mas-
siarvuga A (prootonite ja neutronite tldar-
vuga tuumas). Uldjareldusena ilmnes, et
enam on levinud véikese tuumalaenguga, s.t.
kerged elemendid, vesinikust kuni rauani,
kusjuures kdige levinumad on need, mille
massiarv on paarisarv. 8-8 %6 maakoore aato-
mitest sisaldab aatomituumas paarisarvu nii
prootoneid kui ka neutroneid. Naiteks 40,
iiSi.

Siia kuulub ka raud leFe, mida on k&i-
kidest raua isotoopidest umbes 92 %. Eran-
diks on vaid vaarisgaasid, mille massiarv on
kull paaris, levimus aga véike. Viimast tdika

saab pbhjendada sellega, et vaarisgaasid on
gaasilised ega moodusta looduses mittelen-
duvaid keemilisi Uhendeid, mistdttu on nad
aegade jooksul hajunud atmosfaarist maa-
ilmaruumi. Pealegi on nad tekkelt sekundaar-
sed, moodustudes radioaktiivsete ainete lagu-
nemisel. Kuna ka radioaktiivseid elemente
on looduses véhe, siis veelgi vahem tekib
vaarisgaase.

Liikudes perioodilisussisteemi pea- ja kor-
valalarihma ulatuses ulevalt alla, vaheneb
reegliparaselt elementide levimus. Erandiks on
liitium, berdllium, boor, heelium ja neoon,
mis asuvad kull rihma alguses, kuid on véhem
levinud kui neile jargnevad analoogid. Mar-
gitud elementide véike levimus on seotud
nende aatomituumade véhese pusivusega,
sest teiste elementide radiokiirguse toimel
muundub liitium heeliumiks, berulliumist
tekib aga susinik.

Elemendid esinevad maakoores nii liht-
ainete kui ka arvukate Uhenditena. Eheme-
tallidena esinevad peamiselt vaid need, millel
on positilvne normaalpotentsiaal (vismut,
vask, hoébe, kuld, elavhébe, plaatinametal-
lid). Mittemetallidest esinevad ehedalt susinik,
vaavel, seleen, lammastik, hapnik, vaaris-
gaasid.

Uhenditest on Maal levinud keemiliselt pu-
sivad ja rasklahustuvad ained. Siia kuulu-
vad umbes 400 oksiidi, milles elemendi oksu-
datsiooniaste on Il (CuO), Il (AlI203, L203,
EerO3), IV (SKL, THO2). Kdige levinum uhend
maakoores on SKL. Maakoores sisaldub umbes
250 metallisulfiidi (CuS, CU2S, ZnS, FeS2,
PbS, NiS, HgS, AgQ2S, M0S2). Maakoores ja
hudrosfaaris on levinud kergmetallide klorii-
did (NaCl, KC1, MgClI2, CaCl?). Vaga levinud
on litosfaaris silikaadid ja alumosilikaadid,
vahema levimusega on aga kergmetallide
karbonaadid ja sulfaadid (CaCO3, MgCO03,
KarCO3, CaSO04, BaS04, Na2S04). Hajutatud
elemendid (Eu, Y, Hf, In, Rb jt.) ei moodusta
omaette mineraale, vaid esinevad tthiste lisan-
ditena teistes mineraalides. Mineraalide teke
vOib olla kahesugune. Kaalukas osa neist moo-
dustus maakoore tekkimisel. Sekundaarsete
mineraalide tekkeks kulub aga miljoneid
aastaid, mil esialgu moodustunud mineraa-
lid lagunevad vee, hapniku, suUsinikdioksiidi,
taim- ja loomorganismide elutegevuse, soojuse,
radiatsiooni jm. flUsikokeemiliste tegurite
mdjul. Nii on tekkinud NaCl, KC1, NaxCO0s3,
Na2S04, NaNO03, A1203, CaCl2, Ca3(P04)2, S,
looduslik gaas, nafta, Kivisusi jt. Omaparane
on mdnede elementide migratsioon. Naiteks
esinevad leelismuldmetallid kaltsium, baarium
ja strontsium sulfaatide ja karbonaatidena.
Kaltsiumile on seejuures iseloomulikum karbo-
naatne esinemiskuju, baarium ja strontsium
esinevad aga sulfaatidena, BaS04 ja SrS04 on
rasklahustuvamad kui vastavad karbonaadid.
Kaltsiumi puhul on olukord vastupidine.

Radioaktiivsetest elementidest on omaette
mineraalid uraanil ja tooriumil, kuna nende



radioaktiivse lagunemise poolestusajad on
suhteliselt pikad. Luhikese poolestusajaga ele-
mendid on Maa eksisteerimise véltel oluliselt
lagunenud. Plutooniumi ja neptuuniumi tu-
hine esinemine maakoores on tingitud nende
sekundaarsest tekkest. 1971. a. avastati Kali-
forniaa mineraalist bastnesiit 10—20 mil-
jonit Pu aatomit.

Kui maakoore koostise kohta on nuudisajal
rohkesti andmeid, siis tunduvalt raskem on
hinnata elementide sisaldust meie planee-
dil tervikuna. Ekstrapoolimisel lahtutakse
veel Kuu pinnaseproovidest, Paikese jt. tae-
vakehade spektraalanaltusist ja meteorii-
tide analtisist.

Kuu pinnaseproovidest on seni méaaratud
79 keemilist elementi. Paikesel on lle 65
keemilise elemendi, kuid p6himass koosneb
vesinikust ja heeliumist. Kuu pinnase koostis
sarnaneb maakoore koostisega, ent siingi on
olulisi erinevusi. Rohkem on Kuul rauda, tsir-
kooniumi, titaani, magneesiumi, kaltsiumi ja
haruldasi muldmetalle (valja arvatud
euroopiumi), vaiksem on aga rani, hapniku,
alumiiniumi, naatriumi, kaaliumi, halogeenide
jmt. elementide sisaldus.

Eristatakse kivi-, raud-, segameteoriite ja
tektiite. Kdige levinumad on Kkivimeteorii-
did, mis moodustavad 92,7 % kdikidest meteo-
riidileidudest. Vorreldes maist basaltkivimit
Kuult parinevaga ja kivimeteoriidi koosti-
sega, tdheldame nende vaga sarnast keemi-
list koostist. Nimeka n8ukogude geokeemiku
A. Zaviritski hipoteesi kohaselt péarinevad
kivimeteorudid planeetide litosfaarist, raud-
meteorndid aga tuumast. NuUdisandmete
kohaselt on méaaratletud ka Maa kui terviku
keemilist koostist, mis tunduvalt erineb maa-
koore koostisest. K&ige levinum element meie
planeedil on raud (34,6 %), mitte aga hapnik,
nagu on maakoores. Maal on hapnikku 5 %
vahem kui rauda. Neli elementi — raud,
hapnik, raiii ja magneesium — moodusta-
vad kokku ule 90 % Maa massist.

Elementide asetus perioodilisusstusteemis
ja nende kataluiisivoime

Pohimaotteliselt vdivad koik keemilised ele-
mendid Uhele voi teisele reaktsioonile mdjuda
kataludtiliselt. Kui vaadelda lahemalt aga
teatud reaktsioonitulpi, siis aheneb katalu-
saatorite hulk tunduvalt. Nimetame oksi-
datsiooni-reduktsioonireaktsiooni, kuhu kuu-
luvad alkeenide v&i areenide hudrogeenimine,
ammoniaagi suintees, alkaanide ja alkoholide
saamine susinikoksiidist ja vesinikust, metaa-
ni konversioon veeauruga, vaaveldioksiidi
oksudeerimist trioksiidiks, ammoniaagi oksu-
datsiooni lammastikoksiidideks jt. Margitud
reaktsioonidele kui ka teistele redoksreakt-
sioonidele toimivad kataltusivalt need elemen-

did, mis paiknevad perioodilisussusteemi pik-
kade perioodide keskel ja millel on osaliselt
taitmata d-orbitaalid. Nendeks on 4. perioodist
V, Cr, Mn, Fe, Co, Ni ja Cu; 5. perioodist —
Mo, Ru, Rh, Pd ja Ag ning 6. perioodist W,
Re, Os, Ir, Pt. Kataluutiliselt on aktiivsed ka
haruldased muldmetallid, mille aatomites on
vabad f-orbitaalid. Metallid, mille aatomid
sisaldavad vabu d-orbitaale, adsorbeerivad
kergesti ja poorduvalt vesinikku, osaledes
seega hudrogeenimis-dehiidrogeenimisreakt-
sioonides.

Happelis-aluseliste kataluutiliste reaktsi-
oonide puhul on katalUisaatoriteks hoopis tei-
sed elemendid. Selle mehhanismi jargi kul-
gevad naftatdotlemise pohiprotsessid, nagu
kataltutiline krakkimine, isomeerimine, tsuk-
listamine, alkuulimine ja polimeerimine.
Happelise kataluusi puhul on katalUsaato-
riteks halogeeniihendid ja 2. ning 3. perioodi
mittemetallide B, C, N, O, Si, P, S ja Al-Uhen-
did. Aluselise katalusi puhul toimivad kata-
latsivalt leelismetallid.

Perioodilisusstisteemi taiendamine uute ele-
mentidega

Kui perioodilisussisteemi loomisel oli teada
63 keemilist elementi ja viimaseks elemen-
diks oli uraan, jarjenumbriga 92, siis nuu-
disajal tuntakse 107 keemilist elementi. K&ik
uraanijargsed elemendid on radioaktiivsed,
kusjuures jarjenumbri suurenemisel luheneb
elemendi aatomi radioaktiivse poolestusaja
pikkus. Niisugune lihenemine ei toimu aga
monotoonselt. Teatud arvu elementide jarel
esineb jallegi pikema poolestusperioodiga ele-
ment. Viimased sisaldavad oma aatomite tuu-
mades maagilise arvu (2, 8, 20, 50, 82, voi
126) prootonit vOi neutronit. Eespoolsest
jareldub, et Maa eksisteerimise 4,5 miljardi
aasta valtel on uraanijargsed elemendid prak-
tiliselt lagunenud. Siiski pudavad teadlased
maarata Kkindlaks Ulitundlike meetoditega
looduslikes objektides seni avastamata uliele-

mente. Uurimisobjektideks on kosmiline Kiir-
gus, Kuu pinnas, meteoriidid, maa suigavusest
parinevad geotermaalsed veed, metallimaagid,
veekogude pdhjamuda ja ookeanipBhjade
konkretsioonid. Kuigi nendes proovides pole
ulielemente veel identifitseeritud, on kaudselt
siiski nende olemasolu tbestatud. Teine voi-
malus uraanijargsete elementide saamiseks
on tehislik sintees. Uraanituuma pommita-
misel neutronitega neeldub viimane tuumasse,
tuum muutub aga seejuures beetaradioaktiiv-
seks, kiirgab vaélja elektroni, mille tulemu-
sena suureneb tuumalaeng Uhe Uhiku vOrra
ja moodustub Uhe v&rra suurema jarjenumb-
riga element. Sel viisil vdib jarjekorras saada
uraanist neptuuniumi, sellest plutooniumi,
sellest omakorda amerntsiumi, siis kuuriumi,
berkeeliumi ja 16puks kaliforniumi. Jargmist



elementi nii aga enam ei saadud. Einsteinium
ja fermium avastati esmalt tuumapommi
plahvatusel tekkinud radioaktiivsest tolmust.
Hiljem sunteesiti nad laboris plutooniumist.
Tuumajargsete elementide hinnad on astro-
noomilised. 1970. a. 16pul maksis USA-s 1 g
Cf-252 10 miljonit dollarit, veelgi varem oli
1 g hind aga 1 miljard dollarit. Element jar-
jenumbriga 101 sunteesiti einsteiniumi tuuma
pommitamisel heeliumiga. Selle elemendi slin-
teesinud ameerika teadlased nimetasid ta
D. Mendelejevi auks mendeleeviumiks. Jarg-
miste tehiselementide saamisel pommitati
uraani vOi uraanijargse elemendi aatomituu-
ma raskemate aatomite tuumadega (neoon,
lammastik, hapnik). Sel teel stinteesiti Dubnas
1964. a. plutooniumist ja neoonist element jar-
jenumbriga 104, kurtSatoovium. 1970 saadi
siin ameriitsiumist ja neoonist nilsboorium,
1974. a. kroomi ja plii aatomi tuumade baasil
element 106 ja 1976. a. kroomist ja vismutist
element 107.

D. Mendelejevi perioodilisusseadus ja -sus-
teem kuuluvad méddunud sajandi suurimate
avastuste hulka. Nad on meie kaasaegse loo-
dusteaduse aluseks, digeks osutub D. Mendel-
lejevi veendumus, et perioodilisusseadust ning
-siisteemi ei dhvarda kunagi having, see vaid
pidevalt areneb ja téieneb.
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Geneetika osa pdllumajandusloomade aretu-
ses kasitleti meie Uhes eelnevas artiklis
(«Noukogude Kool», 1977, nr. 12, Ik. 984—
988). Kaesolevas kirjutises vaatleme loomade
valiku ehk selektsiooni geneetilisi pdhimot-
teid ning uuemaid meetodeid koduloomade
aretuses ja nende paljunemise regulatsioonis.

URO Pé6llumajanduse ja Toitlustuse Orga-
nisatsiooni prognooside kohaselt kasutatakse
aastal 2000 maailmas keskmiselt iga inimese
kohta ligikaudu 180 kg piima ja piimasaadusi,
liha aga vastavalt 43 kg ja mune 144 tk.
Majanduslikult arenenud riikides tarbitakse
praegu inimese kohta keskmiselt 80—100 g
valku péevas, kusjuures 50—70% sellest on
loomsed. Loomse paéritoluga valgud on oma
aminohappelise koostise poolest inimese toi-
tumise seisukohalt kdige taisvaartuslikumad:
nad sisaldavad koiki eluks vajalikke Kriiti-
lisi aminohappeid optimaalses vahekorras.
Et piima ja liha kunstlik stntees ilmselt 1&-
hemas tulevikus koénesse ei tule, imiteeritud
piima- ja lihasaaduste kvaliteet aga natu-
raalsete produktideni ei kuuni, jadb looma-
kasvatuslik tootmine veel pikaks ajaks ini-
meste toitlustamisel kesksele kohale ja toitu-
mise taisvaartuslikkust naitab loomse valgu
protsent menuls. Seega oleneb inimese heaolu
suurel maaral loomakasvatusest ja toitlus-
tusprogrammi lahendamiseks tuleb kindlasti
ka jargmisel sajandil varuda loomastoéta ja
tegelda karjakasvatusega.

Lahtudes eeltoodust on selge, et loomakas-
vatuse 6konoomsuse, selle tootmisharu inten-
siivistumise ja loomade jdudluse suurenda-
mise kiUsimused jaadvad meil ja meie jarel-
tuleval pdlvel edasi lahendada ning uheks
péhiprobleemiks seejuures on kindlasti pdl-
lumajandusloomade aretusvaartuse paren-
damine.



Teatavasti saab loomadel aretuse ja selekt-
siooni teel parandada ainult neid tunnuseid,
mis on osaliselt vdi taielikult maaratud genee-
tiliselt — looma genotuibiga vdi genotulbi
ja keskkonna koostoimega. Loomade aretuse
ajalugu pakub hulgaliselt naiteid nende
joudlusvdime (ja koos sellega ka kasutus-
vadartuse) suurendamisest. Nii on ainutksi
viimase 100 aastaga lehma maksimaalne
piimajoudlusvdime viidud kuni 25 000 kg-ni
aastas, kehamassi juurdekasv noorveistel
ule kilogrammi péevas, lamba villajoudlus
paarikimne kilogrammini, kana munajéud-
lus Uletab 300 muna aastas, broileri keha-
mass kUunib 50-pdevaselt 2 Kkg-ni, jne.
Eriti Kkiire on joudlusv8ime progress olnud
viimase 50 aasta jooksul, péarast seda, kui
loomade selektsioonis vdeti kasutusele kaas-
aegse geneetika meetodid, eeskéatt populat-
sioonigeneetika meetodid ja loomade kunstlik
seemendus.

Pdllumajandusloomade  jéudlusomadused
(omadused, millede pérast neid kasvatatakse)
on oma geneetilise determinatsiooni poolest
suures enamuses polimeersed — maaratud
paljude tunnusele positiivses v8i negatiivses
suunas toimivate geenidega, ftiillede toime
tunnusele nagu summeerub (aditiivsed gee-
nid). Polumeereuse korral pole vdimalik
eristada uUksikute geenide toimet ega raken-
dada praktiliselt Mendeli reegleid tunnuste
lahknemise kohta. Seda esiteks sellepérast,
et tunnust maaravate geenide arv on suur
ja méaaramata ning teiseks seetdttu, et nende
tunnuste fenotuubiline (uldine) muutlikkus
(ehk variatsioon) oleneb suurel méaaral kesk-
konna tingimustest. Samuti avaldab mdju
geenide omavaheline koostoime (interakt-
sioon). Toepoolest, kui analtidsida mdne joud-
lusomaduse kujunemist, selgub, et see oleneb
paljude organsusteemide struktuurist ja
funktsioonidest. Nii nditeks lehma piima-
toodang oleneb k&igepealt udara ehitusest
ning talitlusest, mis omakorda s6ltub vere-
ringest ja sudame t6dst, neurohormonaalsest
regulatsioonist, ainevahetuse isearasustest,
seedeorganite toost jne., see on peaaegu
kdikide organsusteemide tddst. Todendoliselt
votavad piimajoudluse kujundamisest osa
sajad vOi tuhanded geenid, mis paiknevad
praktiliselt kdikides kromosoomides. Geenide
individuaalse toime eristamine pole siin
muidugi voimalik.

Edusammud pdllumajandusloomade aretu-
ses on saavutatud peamiselt tanu aretus-
vOtete ja -meetodite olemuse selgitamisele
geneetikute poolt ja nende teadlikule kasuta-
misele. Selektsioonileooria aluseks on popu-
latsioonigeneetika — geneetika haru, mis
kasitleb parilikkuse ja geenide parandumise
seaduspérasusi loomarihmades ehk populat-
sioonides. Loomade aretuse eesmargiks ongi
I16ppkokkuvdttes nende evolutsiooni suuna-
mine inimesele kasulikus suunas, s.t. joud-
lusomadusi positiivses suunas maodjutavate

alleelide sageduse suurendamine populatsioo-
nis.Otseselt pole aga voOimalik geeni- ja
genotuubisageduste muutusi jdudlusomaduste
juures hinnata. Selektsiooniefekti hinnatakse
populatsiooni  keskmise genotuubivaartuse
nihke jargi poélvkonniti. Keskmine fenotii-
bivaartus naitab kobige objektiivsemalt ka
populatsiooni  keskmist genotuubivaartust,
mille hindamine on loomaaretuse pohiprob-
leemiks — voti on loomarihmade (isaslooma
jarglaste, karja) aretusvaartuse (genotuubi-
vaartuse) vOimalikult tdpsem hindamine.
Siin kasutatakse t&endosusteooria meetodeid.
Uhegi looma aretusvéartust teatud jéudlus-
omaduse suhtes ei ole vdimalik maarata
100 % -lise tdendosusega. Todendosus, millega
vBib prognoosida Uhe looma jarglaskonna
kvaliteeti (fenotlilipi), mis on looma aretus-
vaartuse hindamise kdige tdpsem kriteerium,
kUunib harva ule 70—80%. Sedagi vaid siis,
kui tunnuse péaritavuskoefitsient on kérge,
vOi kui loomalt on saadud jarglasi. Suguisas-
loomade jarglaste jargi hindamise meetodeid
on loomageneetika arengus oluliselt téaienda-
tud ja tdpsustatud ning tanu sellele on are-
tusedu muutunud mérksa suuremaks ja are-
tustoo efektiivsus tdusnud. Abi on siinkohal
olnud elektronarvuteist, mis voéimaldavad
matemaatilise statistika ja tden&dosusteooria
meetodeid loomade joudluskontrolli andmete
analuusi p6hjal otse praktikas rakendada. On
saanud vOimalikuks arvutada populatsioonide
kohta nende geneetilised parameetrid — valik-
tunnuste péritavuskoefitsiendid.

Teatavasti ei toimu koduloomade valik
kunagi ainult Uhe tunnuse pdhjal ja korre-
latiivsete nihete prognoos valiku planeerimi-
sel on kullaltki oluline: nii naiteks on nega-
tiivse geneetilise korrelatsiooni olemasolul
valikutunnuste vahel nende Uheaegne suuren-
damine valikuga vaheefektiivne, kui mitte
vdimatu. Valiku planeerimisel on viimasel
aastakumnel erilise tdhelepanu osaks saanud
selektsiooniindeksid.

Selektsiooniindeksid voeti kasutusele loo-
made valiku tépsustamiseks juhul, kui valik
toimub mitme tunnuse pdhjal. Indeks antakse
regressioonivlrrandina, kus iga kordaja
naitab valikutunnuse suhtelist osa looma uldi-
se aretusvaartuse méaaramisel. Selektsiooni-
indeksi arvutamiseks kasutatakse elektron-
arvutit ja selles vbetakse arvesse iga valiku-
tunnuse parivuskoefitsienti, suhtelist ©6ko-
noomilist vaartust ja varieeruvust, samuti
seoseid (korrelatsioone) tunnuste vahel. Se-
lektsiooniindekseid on rakendatud ka meie
vabariigis piimaveiste valiku optimeerimiseks.

Kui valikuga muudame alleelisagedust
populatsioonis, siis homo- ja heterosuigootide
vahekorrale populatsioonis avaldab m&ju
aretusststeem. Sugulasloomade omavaheline
ristamine (inbriiding), samuti populatsiooni
isolatsioon suurendab homoslgootide osa-
tahtsust selles. Inbriidingu teel saadud



loomade jarglased on oma geno- ja feno-
taubilt Ohtlikumad kui heterostigootsete
loomade — ristandite jarglased. See on ka
peapdhjuseks, miks kdigi aegade loomaare-
tajad on inbriidingut alati kasutanud, Kkui
oli vaja teatud tunnuse esinemist pdlvkonniti
pusivaks muuta. Geneetika on selgitanud
tugeva inbriidingu puhul toimivate depres-
sioonindhtude pdhjused, samuti nagu homo-
stugootsete isendite ristamisel ilmneva hete-
roosi (ristandite intensiivsema arengu ja
parema joudluse) poOhjused. Sugulasliinide
(inbredliinide) ristamine heteroosiefekti saa-
miseks on uuele tasemele viinud kodulin-
dude (kiire sigivus!) aretuse. Nii kanade
muna- kui ka lihajéudluse suurendamisel
on seetdttu edu olnud eriti markimisvaarne.
Seda koike aretusmeetodite geneetilise sisu
tunnetamise tulemusel.

Viimastel aastatel on hoogsalt arenenud
ka loomade biokeemiline geneetika ja tsuto-
geneetika. Biokeemiliste uuringutega puutak-
se selgitada loomade valgu- ja ensddmi-
tudpide erinevusi ning seostada neid joudlus-
omadustega. On leitud rida signaaltunnuseid,
mis aitavad looma aretusvaartust tapsemalt
maarata ja seda juba noorloomaeas. Kahjuks
ei ole need seosed osutunud kuigi tihedateks,
kuid uurimised selles suunas jatkuvad.

Tsutogeneetika meetoditega on tuvastatud
kromosoomanomaaliate seos loomade sigivus-
omadustega ja leitud, et kromosoommutat-
sioonid on sageli loomade sigivushéirete
pbhjuseks. Siit ka vajadus regulaarse genee-
tilise kontrolli sisseseadmiseks suguloomade
seas ja tulemuste arvessevdtmiseks loomade
valikul.

Kui juba jutt kaldus loomade sigimise
kunstliku reguleerimise peale, inimese vahe-
lesegamisele selles protsessis, siis tuleks siin
peatuda kahel vottel, mis koduloomade genee-
tilise vadartuse parandamisel ja aretusedu
suurendamisel populatsioonis on osutunud
(ja on seda ilmselt ka tulevikus) vaga efek-
tiivseteks. Need on kunstlik seemendus ja
embriosiirdamine. Kumbki neist ei ole pari-
selt kull geneetika meetod, aga on seotud
populatsiooni geneetilise parandamisega.

Kunstliku seemenduse ja sperma sugav-
kilmutuse meetodi laialdast kasutuselevottu
kéesoleva sajandi keskel peetakse Oigusta-
tult sajandi suurimaks saavutuseks looma-
aretuse alal. See vOimaldas sadu kordi
suurendada isasloomade seas valiku inten-
siivsust ja sadu kordi suurendada korge-
vaartuslike isasloomade geenide levikut
populatsioonis. Ka v&imaldas kunstlik see-
mendus, eriti aga sperma sugavkulmutus,
viga tapselt hinnata isasloomade aretusvaar-
tust (nende suure arvu jarglaste joudluse
pbhjal). Seega suurenes vdimalus karjades
kiiresti muuta geenisagedust soovitud suu-
nas — neid geneetiliselt parandada. Suurenes
isasloomade valiku osatahtsus Uldises valiku-

46 edus. Kui varem veisekasvatuses vaideti, et

«hea pull on pool karja», siis nidd on see
osa Vveelgi suurenenud ja uldisest valikuedust
naditeks piimakarja populatsioonides oleneb
70—75% pullide valikust ja ainult 25—
30 % geneetilisest progressist oleneb leh-
made valikust, sedagi pohiliselt parimate
lehmade valikust pullide emadeks.

Uuele tasandile joudis kunstlik seemendus
seoses sperma sugavkilmutuse meetodi raken-
damisega. See v@imaldas Uhe isaslooma osa
valikuedus veelgi suurendada, avardas vdi-
malusi kombinatiivse geneetilise muutlikkuse
kasutamiseks ning v8imaldas luua nn. geeni-
pangad — vaartuslike isasloomade geenide
varu praktiliselt m&iramata ajaks. Ka on
nuud vdimalik Kiiremini ja tédpsemalt isas-
loomi jarglaste kvaliteedi p6&hjal hinnata,
s. 0. maérata tapsemalt nende aretusvaartust
ning kasutada ainult parimatest parimaid
aretuseks, uUlejadnute sperma aga praakida.
Tanu sellisele intensiivsele isasloomade Vali-
kule on loodud mitmed valjapaistva jéudlu-
sega loomatdud. Eriti vaarib siinkohal marki-
mist USA-s aretatud holstein-friisi piima-
veisetdug. Nende lehmade keskmine piima-
toodang ulatub 6000—8000 kg-ni aastas
(rekordid ule 20 000 kg) ja lehmad on vaga
heade udaraomaduste ning lupsikiirusega.
Mainimist vaarivad siin ka mitmed lihaveise-
tdud (santa-gertrudi, heefordi uus tuup jne.)
ja rida seatduge, kelle kasvuintensiivsus on
viidud &armiselt suureks.

Rohkem tuleviku aretusvotteks, kuid juba
praegu rakendamist leidvaks meetodiks kuju-
neb kindlasti embruosiirdamine.

Embriosiirdamiseks ehk -transplantatsioo-
niks nimetatakse areneva viljastatud muna-
raku (moorula, blastotsisti) viimist teise,
harilikult sama liigi, emaslooma emakasse.
Emaslooma, kellelt embrio(d) saadakse,
nimetatakse doonoriks, seda emaslooma aga,
kellele embrio siiratakse — retsipiendiks.
Viimastena kasutatakse harilikult madala are-
tusvaartusega emasloomi, kellelt jarglasi
ei soovita ja kes toimivad nagu «inkubaa-
toritena* suure geneetilise vaartusega emas-
loomade kiiremal paljundamisel. Seega on
embriosiirdamise podhieesmargiks kéesoleval
ajal korge aretusvaartusega emasloomade
geenide intensiivsem levitamine populat-
sioonis, soovitud geenide sageduse Kiirema
tbusu saavutamine, seda pohiliselt kdrge-
vaartuslike emasloomade isasjarglaste kaudu.
Sellele po6hieesméargile lisandub terve rida
teisi eesmérke, nagu soovitud sugupoolega
jarglaste saamine, embriopankade loomine
soovitud genotulpidega loomadelt, geneetili-
selt identsete loomade saamine (mitmikud,
kloonid), geneetilise materjali h&lbus trans-
port pika vahemaa taha, generatsiooniinter-
valli lihendamine jne. Kdik need eesmérgid
nBuavad manipulatsioone embriloga, mis
kujutab endast efektiivset biotehnoloogilist
vOtet loomade paljundamisel ja valikul.

Embriosiirdamine pdllumajandusloomadel



on laiemalt levinud alles viimaste aastakim-
nete jooksul. Siiski tehti esimene edukas
embruosiirdamine Inglismaal, Cambridges,
juba ligi 100 aastat tagasi: Walter Heape
siirdas 1890. a. angoora tdéugu emaskuuliku
embrio belgia tdugu kuidliku emakasse, kus
see arenes tiinuse I8puni ja sundis elus
jarglane. Jargmine embriosiirdamine tehti
alles 1922. a. Viinis (ligi 30 aastat hiljem)
jalle kadlikul, kuid selle tulemused olid
kahtlustéaratavad, sest 70-st kuulikust ain-
sana tiineks jadnud ema sunnitas oma pojad
06sel ja hommikuks olid nad tal s6ddud!
Esimeste edukate embriosiirdamiste krono-
loogiline loetelu on jargmine: 1933 — rott,
1934 — lammas, 1942 — hiir, 1949 — Kits,
1951 — veis, siga, 1968 — nirk, 1974 —
hobune, 1976 — paavian, 1978 — inimene,
1978 — kass, 1979 — koer. Loetelust
selgub, et alles 60 aastat parast esimest
edukat embruosiirdamist kuulikul jéuti vei-
seni: esimene vasikas Kirurgiliselt siirdatud
embriost sindis USA-s (Wisconsini ulikool)
1951. aastal.

Suurimaks tdukeks embriiosiirdamise aren-
gus oli kindlasti hupofliusi gonadotroopsete
hormoonide kasutuselevétt ovuleeruvate mu-
narakkude arvu suurendamiseks doonoril
1920. aastate I6pus — superovulatsiooni
tehnika valjat6otamine. Puhtal kujul saadi
neid hormoone 1930. aastate 10pus. Paljude
embriiote saamine Uhelt emasloomalt ja
nende siirdamine teistele emasloomadele oli
nudd vdimalikuks tehtud ja embriosiirda-
mise praktilise rakendamise pd&himdtteline
tee katte naidatud. Siiski laks veel aega kuni
1960. aastate I0puni, enne kui (pohiliselt
Inglismaal ja USA-s) embruosiirdamine
joudis pdllumajandusloomadel praktilise evi-
tamise jarku. Moodustati mitmed firmad,
kes tegelesid embruosiirdamisega. Edukate
siirdamiste arv veistel ulatus mitme tuhan-
deni.

Nuudisajal rakendatakse embrtosiirdamist
pbllumajandusloomadel paljudes riikides:
1981. aastal saadi kogu maailmas embrio-
siirdamisest ligikaudu 40 000 vasikat, neist
pbhiosa USA-s (ca 30 000), Austraalias,
Kanadas, Inglismaal ja Prantsusmaal. Nou-
kogude Liidus ulatub edukate embriosiir-
damiste arv veisel aastas paarisajani. Eesti
NSV-s alustati praktilise embruosiirdamisega
ja vastavate teoreetiliste uuringutega 1982.
aastal Eesti Loomakasvatuse ja Veterinaaria
Teadusliku Uurimise Instituudis ja Teaduste
Akadeemia Eksperimentaalbioloogia Instituu-
dis.

Embruosiirdamise pdhimbtteline kaik vei-
sel on jargmine: suuretoodangulisel doonor-
lehmal kutsutakse hormoonpreparaatidega
esile superovulatsioon — paljude munarak-
kude Uheaegne vabanemine munasarjasi,
kusjuures seda vOib Uhel doonoril teha
korduvalt. Seejarel doonorlehm seemendatak-

se (viljastamine in vivo) VOI (tulevikus

valdavalt) pestakse munarakud valja ja nende
viljastamine toimub katseklaasis {in vitro).
Viimane meetod on kasutusel laboratoor-
setel loomadel (hiir, kuulik), samuti lambal
ja inimesel. Viljastatud munarakud, mis on
arenenud hilise moorula vdi blastotsusti

staadiumini, pestakse emakast valja Kirur-
giliselt voi mittekirurgiliselt, hinnatakse
nende siirdamiskdlblikkus ja siiratakse

retsipientloomadele kas Kirurgilisel vdi mitte-
kirurgilisel meetodil. Kui siiratakse vars-
keid embruoid, peab doonori innatsikkel
retsipientide omaga kokku langema, seepé-
rast on vaja doonorite ja retsipientide inna-
tsiikkel suinkroniseerida. Selleks kasutatakse
jallegi hormoonpreparaate — gonadotroop-
seid hormoone ja prostaglandiine. Parast
prostaglandiini sustimist tekib retsipiendil
kollaskeha degeneratsioon ja ind 48 tunni
moodudes.

Uhelt lehmalt véib superovulatsiooni teel
saada kimmekond, mdnikord isegi rohkem
munarakku. Et superovulatsiooni on vdimalik
korduvalt esile kutsuda, siis vdib wvaartus-
likult doonorlehmalt saada paarkimmend
vasikat aastas — rohkem, kui tavaliselt
lehmalt terve eluea kestel. Kasutades aga
munasarjas leiduvate munarakkude kogu-
varu (ca 200 000), nende kultiveerimist
in vitro Kupse staadiumini ning viljastamist
in vitro, on vOimalik Uhelt lehmalt saada
tuhandeid jarglasi aastas. Seni on veel I6p-
likult valja tootamata lehma munaraku
in vitro Viljastamise tehnika, kuid esimesed
positiivsed tulemused sel alal on saadud
Leningradis, Uleliidulises P&llumajandusloo-
made Aretuse ja Geneetika Instituudis (prof.
A. Golubev): in kultiveeritud ja
viljastatud lehma munarakkudest saadi kesk-
miselt 13,9% jagunevaid embruoid, kes are-
nesid moorula ja blastotsustistaadiumini.
Hiljuti avaldati ajakirjanduses andmed esi-
mese elusa vasika slnnist sel teel.

Prognooside jargi saadakse maailmas
embriosiirdamisest 1990. a. ligikaudu
500 000 vasikat, sajandivahetusel aga juba
miljoneid.

Et embriosiirdamine nduab kdrgelt kvali-
fitseeritud kaadrit ja hinnalisi kemikaale
ning aparatuuri, on selle maksumus suhte-
liselt kdrge ning embriosiirdamine ei ole
seni veel majanduslikult tasuv. Loodetavasti
aga muutub asi selles osas parast seda,
kui  kindlamalt juurdub mittekirurgiline
embriiote saamise ja siirdamise tehnika ning
embriote sugavkulmutus. Viimase votte ra-
kendamise osas on saavutatud kull teatavat
edu, kuid péarast sugavkulmutust (— 196 °C,
vedelas lammastikus) siirdamiskdlblike ja
arenguvdimeliste embriote protsent on kaes-
oleval ajal veel suhteliselt madal («30%
Umber), seda peamiselt embrio kahjustuste
tottu kulmutamisel ja Ulessulatamisel. Emb-
riosiirdamise laiaulatuslikust kasutamisest
pbllumajandusloomadel voib radkida alles siis,

vitro



kui embriote sugavkilmutatult sailitamise
tehnika saavutab suure efektiivsuse ja muu-
tub lihtsaks (analoogiliselt sperma sugavkil-
mutusega kunstliku seemenduse puhul). Emb-
riote sailitamine sugavkulmutatult, aastaid,
vdimaldab luua «genotuupide panga», mille
kasutamine annab pdllumajandusloomade
aretuses veel suuremad manddverdamisvdi-
malused, kui seda andis sperma pankade loo-
mine («geenipangad»).

Embriuosiirdamise pohiline aretusefekt ta-
napdeval seisneb valikuintensiivsuses ja
selektsioonidiferentsi olulises suurenemises
emasloomade seas, samuti isasloomade ema-
poolse valiku tépsustamises ja nende efek-
tilvsemas hindamises jarglaste joudluse
pbhjal. Siiski naitavad arvutused, et piima-
veiste populatsioonis, kus on rakendatud
lehmade kunstlik seemendus sugavkulmuta-
tud spermaga ja pullide hindamine jarglaste
joudluse pdhjal, suurendab embruosiirda-
mise rakendamine uldist aretusedu (valiku-
efekti) vadhem kui 10% vorra. Lihaveise-
kasvatuses on efekt suurem ja vdib ulatuda
2 korrani. Siinjuures aga hoiatatakse emas-
loomade — doonorite arvu liigse vahenda-
mise eest, sest see vOib viia sugulusaretu-
seni ja nn. inbriidingdepressiooni nahtude
Umnemiseni populatsioonis. Votmemomendiks
aretusedu suurendamisel embriosiirdamise
kasutamisel piimaveise kasvatuses on suure
arvu poegade saamine valjapaistva joudlu-
sega lehmadelt. Seejuures peab doonorleh-
made aretusvaartus olema hinnatud jarg-
laste jargi, samuti nende seemendamiseks
kasutatud pullidel. Loomulikult peab ka
embriosiirdamise kasutamisel olema pusti-
tatud kindel aretuseesmérk.

Aretuslikust seisukohast kujunevad kdige
mdjusamateks voteteks seoses embriosiirda-
mise rakendamisega kindlasti Uhe embriio
btastomeeride kultiveerimine ja nende viljas-
tamine loomade sugupoolte suhte
tahtlik reguleerimine ning loomade «kopee-
rimine» somaatilise (keha-) raku tuuma
siirdamisega munarakku. Lihaveisekasvatu-
ses on tahtis ka kaksikute osatéhtsuse suu-
rendamine embriiote bilateraalse siirdamise-
ga (mdlemasse emakasarve). Sel teel saadakse
40—50%-1 retsipientidest kaksikvasikad.

Edukaid katseid blastomeeride kultiveeri-
misel on seni tehtud laboratoorsetel loomadel,
samuti lambal. Sel teel on vdimalik saada
hulgaliselt identse genotiiibiga loomi (kloon),
neid uurimistdds rakendada ja tulevikus
voib-olla komplekteerida nendega automati-
seeritud standardse tehnoloogiaga suurfarme.
Blastomeeridest kultiveeritud embriote kas-
vatamisega muutub ka lihtsamaks loomade
hindamine jarglaste pdhjal:aitab vaid paari
genotuubilt identse looma hindamisest ja
positiivse hinnangu korral véib kilmutatud
embrioid hakata paljundama ja siirdama.

Somaatilise raku tuuma siirdamine arene-

in vitro,

48 vasse suigooti on seni dnnestunud vaid konnal,

hiirel ja kuulikul, eluvéimelisi jarglasi on
saadud vaid konnal ja hiirel. Rakutuuma
siirdamine avaks praktiliselt piiramatu voi-
maluse vaartuslike genotlupide paljundami-
seks, nende «kopeerimiseks» ja po6hjustaks
revolutsioonilisi muutusi kogu aretustdds
pbllumajandusloomadega. Meetodi olemus
seisneb selles, et Uhe elusa spetsialiseerunud
keharaku tuum viiakse kas viljastatud voi
viljastamata munaraku tsutoplasmasse, eel-
nevalt havitades munaraku enda tuuma.
Saadud jarglased on doonorlehma (selle,
kellelt rakutuum vdeti) «elavad koopiad»,
temaga nii geno- kui ka fenotuubilt sarnased.
Konnal on saadud sel teel sadu jarglasi,
koduloomadel on aga meetodi rakendamine
seni siiski vaid optimistlike prognooside tase-
mel. Hiirel arenevad siiratud tuumaga
embriiod enamasti vaid blastotsusti staadiu-
mini ja alles viimastel aastatel saadi sel teel
esimene eluvdimeline hiir. Seejuures osutus,
et imetajatel takistavad somaatilise raku
tuuma edukat siirdamist munarakku paljud
tehnilist laadi probleemid, mis on osutunud
keerukamateks, kui seda alul vdis arvata.
Siiski on taielik alus loota, et juba lahe-
mate aastate jooksul tehakse sellise operat-
siooni katsed ka p6llumajandusloomal ja
embriiosiirdamise 1abi astub nende aretus
kvalitatiivselt uude etappi

Embriio sugupoole médramine ja soovitud
sugupoolega embriote siirdamine pakub
pbllumajandusloomade aretuses erilist huvi.
Selle meetodiga avaneks vdimalus saada
konkreetselt loomalt kas emas- vOi isasjarg-
lasi ning reguleerida seksuaalproportsiooni.
Sugupoole maaramiseks eraldatakse osa
hilises blastotsustistaadiumis embrtio trofo-
blastist, kultiveeritakse seda vastavas s06t-
mes ja madaratakse koekultuuris arenevatel
rakkudel sugukromosoomid (kas X- Vi
Y-kromosoomide olemasolu). Katsed on nai-
danud, et veisel on pdhimbtteliselt vdimalik
siirata maaratud sugupoolega embrioid. Pa-
rast mikromanipulatsiooni siiratud embrio-
test areneb tiinuse 16puni ligikaudu 50%.
Seega on v8imalik embriio sugupoole identifit-
seerimise ja soovitud sugupoolega embriio
siirdamise kaudu lahendada p&llumajandus-
loomade seksuaalproportsiooni tahtliku regu-
leerimise probleem.

Kokku vottes vdib niisiis vaita, et embrio-
siirdamise kaudu realiseeruvad loomaaretu-
ses mitmed perspektiivsed biotehnoloogilised
votted, millel tulevikus vdib olla otsustav
osa pdllumajandusloomade jdudlusomaduste
parendamisel ja nende selektsiooni tempo
ning efektiivsuse suurendamisel.



Kuidas
lapsed
tajuvad
luulet

SIGNE VALJATAGA,
TPedl koolieelse kasvatuse kateedri
vanemdpetaja

asvatajaile ja lastevanemaile on

tuntud laste luuleldhedus, nende
tingimusteta allumine vérsi ratmile

ja riimile. See tuleneb ilmselt laste maa-
ilmatunnetuse ja mdtlemise omapéarast —
kérgendatud emotsionaalsusest, mdtlemise
konkreetsusest, pildilisusest. Laps tunnetab
Umbritsevat maailma varvide, vormide ja
helidega, seega siis kujundiliselt, piltlikult.
Selle tdeni joudis juba pedagoogika
klassik K. USinski. Suurepédrane lapse-
psihholoogia tundja ja varssmuinasjuttude
looja K. TSukovski on tabavalt ara marki-
nud sarnasuse kunstniku ja lapse métle-
mise vahel: mdlema puhul on tegemist
aistingulis-pildilisel tegelikkusetajul pdhineva
motlemistiiiibiga. Eespool toodust jareldub
laste luulelembuse Uhe allikana nende
ealine eelsoodumus kunstilise motlemise ja
tunnetamise spetsiifiliste vahendite suhtes.
Laste luuletaju pikaajaliselt uurinud V.
Razova on sedastanud laste luuletaju eri-
nevaid tulpe. Just vdikelaste ja kooli-
eelikute hulgas esineb erilist tundlikkust
luule vastu. Uurija nimetas selliseid lapsi
tinglikult «s®nafanaatikuteks». Niisugused

lapsed on vd@imelised intuitiivselt, ilma
eelneva anallisita moistma seda, mis
taiskasvanu arusaamist mooda peaks selles
vanuses olema veel lapse jaoks tabamatu.
Niisugused lugejad-kuulajad pooravad tahe-
lepanu  varsivormile, sdna kdlale, rutmi
muutustele, omapérastele riimidele. Nad nau-
divad luulet «lihtsalt niisama», ilma et
nad sealt otsiksid naiiv-realistlikku tdele-
vastavust vdi moraali. Kui niisugune luule-
huviline sageli veel ei suuda haarata
tervikluuletust, selle sisustigavust, sest kogu
tdhelepanu on suunatud vérsi kolalisele
kuljele, on just nimetatud tadpi luule-
huvilistel eeldusi areneda tulevikus andekaks
luulelugejaks.

Jarelikult tuleb meil pakkuda luulevastu-
votlikus eas lastele tBepoolest vormimeis-

terlikku ja tundetihedat lasteluulet, mitte
keskmist banaalset lastevérssi. Viimane
kujundab luulemeele arendamise asemel

lapses arvamuse, et
tunnus on I8ppriim.

Luulet on ajast aega arvatud sdna-
kunsti koige iidsemaks, aga ka uUhtlasi
kdige ndudlikumaks Zanriks. Oige kasvatuse
korral saadab Iluule last juba vaikelapse-
east alates. Need on rahva luulelised
hallitus-, upatus- ja mangituslaulud, mis
peaksid igal noorel emal ja kasvatajal
kull peas olema. Miks mitte tanapaeval-
gi lugeda haiget saanud lapsele: «Varesele
valu, harakale haigus, mustale linnule muu

luule kdige olulisem

tdbi. . .», kuni kuulama jaanud laps valu
unustab?
Et lapsed on erksa luuletajuga, tuleks

luuletuste valikul lahtuda mitte Uksnes
sellest, kuivdrd need vastavad teatud kasva-
tuslikele situatsioonidele (pesemine, riietu-
mine jpt.), vaid oluliseks tuleks arvata
luuletuste véartus sdnakunsti seisukohast.
Selles osas on meie rahvaluule eksimatu,
pohiliselt lasteparane. Kahjuks sisaldavad
kehtivad programmid rahvaluulet napimast
napimalt: 1-2-aastastele mitte dhtegi (1),
3-a. ruhmale «Kurr-karr», «Kuts laks
karja» ja «Tii-tii tihane», 4-5-aastastele
mitte Uhtegi rahvalaulu (!), 6. eluaasta
hakul — laul «Sokukene». Ja ongi k&ik.

See on kahtlemata kurjast, arvestades
meie talletatud lastelaulude hulka ning
mitmekesisust. On ju ilmunud isegi kaks
valikkogu E. Normann ja S. Latt «Ule 6ue
Ounapuu» (1955) ja E. Normann, S. Latt
«Sada saarelehte, tuhat toomelehte» (1968),
mis kull hadasti kordustrikke vajaksid,
kusjuures esimese neist v8iks vélja anda
samas kujunduses. Mdolemast on votta haid
humoristlik-didaktilisi laule, nagu «Kits ja
hunt» («Kits léks Kkiideldes maele. . .»),
«Pisike p0Orsas» («Pisike punane pdrsas
Utles aga suurele seale. . .»), «Millal maksan
eide vaeva» jpt.

Rahvalaul on lapseldahedane ka siis, kui
ta iga sOna ja fraasi I06puni ei mdistagi.



Olulisemaks s6nasénalisest mdistmisest osu-
tub rahvalaulu séna ilu, ldrism, lahe
huumor. Naitena v8ime nimetada kahe ja
poole aastast last, kes nduab, et talle
lauldaks «varese laulu» (s.0. «Vares vaga
linnukene») ja kes eksimatult tabab ara
humoristliku meeleolu, sbnamangu Kkiireteni-
polises IBpuosas*. «...villad vakas, takud
lakas, koti kangas kuke nokas». V&i siis
palub laulda «kiigelaulu» «Veli hella»,
vellekene. ..», kus «neiu léeb kiike Kkatsu-
maie». Uldistavalt v&iks oelda: mdnedki
sbnad ja mdisted vdivad lapsele selguda
edaspidi, peaasi, kui laps laulu p&himeele-
olu digesti suudab tabada.

Rahvalaulu puudumine meie laste luule-
kogemuses vaarib omaette kéasitlemist. Muret
teeb koolieelsete lasteasutuste programmi
vbetud lasteluule ilmne vananemine, v&iks
oelda ka juhuslikkus, mis tingitud ilmselt
kitsalt didaktiliste eesmérkide silmaspidami-
sest. Nii esineb programmiliste autorite seas
niisama hasti kui tundmatuid autoreid
(A. Lappa, H. Téht, J. Palm jt). Kahtlemata
ei arata selline utilitaarne luule erilist luule-
huvi ka kasvandikes — kasvatajad margivad,
et tubli osa lapsi, eriti poisid, eelistab luulele
proosat. Mdnedki kasvatajad on tahele pan-
nud, et luulest huvitutakse vaid siis, kui
tekib vdimalus esineda, mis ju mingil moel
pole seotud tdelise luulehuviga.

Luulearmastuse &aratamiseks on vaja las-
tele lugeda head luulet, hoolikalt valitut
ning loomulikult esitatut. Vestlused kas-
vatajatega sellest, missugust programmi-
véalist luulet lastele loetakse, kust seda
otsitakse ja missugustel kaalutlustel vali-
takse, jatavad mulje kdallalt suurest juhus-
likkusest — esimesena nimetatakse «Té&he-
kest», laste omaloomingut, alles seejarel
uuemaid luuleraamatuid.

Peatéhtis tundub olevat, et luuletus oleks
kerge, lihtne, hasti meeldejéévate riimidega,
ei nbuaks kasvatajalt lisaseletuste andmist
(«ei pea pool tundi lahti modtestama,
jagavad ise éara»). Sageli tehakse panus
ka didaktilisusele, «et laheks ikka asja ette».

Ometi on just viimastel aastatel ilmunud
haid lastele méaaratud luuleraamatuid ande-
katelt autoritelt (H. Runnel, V. Luik,
O. Arder). KOoigi kolme kohta on ka
kriitika tunnustust avaldanud. Kuigi raama-
tuile on ettevaatlikult trikitud «nooremale
koolieale», sobib uus luule héasti ka kooli-
eelikutele, mida naitasid 5-7-aastastele korral-
datud eksperimentaalsed ettelugemised.

Ulipopulaarseks osutus H. Runnel, mis
seletub tema vérsside rahvaldhedusega. See
valjendub mitte niivord regivarsi kasuta-
mises, kuivord «vaimses suguluses», sdna-
méangus, joulises didaktismivabas huumoris.

Nii loeti 6-7-aastastele ette kaks sama-
teemalist luuletust M. Kesamaa «Sauna-
paeval» ja H. Runneli «Saunalaul». Esi-

mene neist on Kirjutatud traditsioonilises

jutustavas laadis, teine on sBnamé&nguiine,
humoristlik, seejuures tuumakas. Lapsi ku-
sitledes selgus, et 22 lapsest eelistas
H. Runneli luuletust 14 (Uhele lapsele
meeldisid mdlemad), 7 last eelistas M.
Kesamaa luuletust. Tahelepandavalt suur oli
H. Runneli luuletust hinnanud poiste arv —
neid oli 9. Nii leiab siis H. Runneli
mehine huumor hindamist just poiste juu-
res, kes muidu luulesse Ukskdiksemalt
suhtuvad.

Mis lastele «Saunalaulus»
Utlema, et tsiteeriti pea iga rida sellest
meeleolukast luuletusest: «Meeldis see, et
«koju minnakse mdnuga»» (Aivar, 7-a.);
«Et leili ei tohi vihaga visata» (Mirjam,
7-a.); «Et vihaga koju ei sobi minna» (Ain,
7-a. 10 k.); «Et vihaga hautamine Kkerisel
keelatud on» (Oleg, 6-a.); «Kogu saunalugu
kohe» (Margus, 7-a.); «Terve luuletus. Oli
luhem ja ilusam» (Evelin, 7-a.); «Oli I8bus ja
monus» (Heimo, 7-a.).

Lapsed, kellele enam meeldis H. Runneli
luuletus, leidsid peaaegu Uksmeelselt, et
M. Kesamaa luuletus meeldis vdhem selle-
parast, et oli pikk, ei olnud huvitav,
oli igav. «Oli vaga pikk. Lé&ks igavaks*
(Kairi, 6-a.).

Huvitav on téheldada, et M. Kesamaa
luuletust eelistanud t6id H. Runneli luule-
tuse peapuudusena valja just selle lUhiduse:
«Oli luhike, Kiiresti sai otsa» (Edik, 7-a.);
«Oli liiga lihike» (Ulle, 7-a.).

Tuleb arvata, et need lapsed on
vord harjunud traditsioonilise
(luuletusega) lasteluulega, et
tundub neile hairivana, nad ei
lega kergesti.

M. Kesamaa luuletuse hindajad maéarkisid
ara meeldivatena n.-6. naiivrealistlikke seiku.

meeldib? Peab

nii-

jutustava
napp vorm
kohane sel-

Meeldis see, et: «Taat sai puhta sargi»
Ulle, 7-a.); «Isa selg oli nagu Kkarul»
(Kalli, 7-a.); «Et isal oli kalamees merel»
(Edik, 7-a.); «Poiss kuuris isa selga»
(Ants, 7-a).

Kui me V. Razova jargi H. Runnelit

eelistanud lapsed voiksime liigitada «sb6na-
fanaatikute» ruhma, siis M. Kesamaad
eelistanute Utlused viivad nad naiivrealis-
tide taubi alla, kus hinnatakse eelkdige
luuletuse vastavust reaalse elu seikadele,
nende reprodutseerimist. Uks lastest koguni
utles, et H. Runneli luuletus ei meeldinud
sellepérast, et «ei olnud Uldse selja pese-
mise kohta» (Anti, 7-a.). Naiivrealistide
rithma kuuluvaid vdime nimetada suhteli-
selt vdhem luulevastuvdtlikeks, sest nad ei
allu sbnakunstile otseselt, vaid votavad
seda vastu ainult labi isikliku ootuste ja
hoiakute prisma.

Uudse luule”™ kasuks raagib asjaolu, et
katselugemiste ajal sattusid lapsed H. Run-

neli luulest suurde vaimustusse, paludes
pidevalt veel midagi ette lugeda, olid
ndus kuulama péris palju luuletusi jar-



jest. Kahjuks valivad kasvatajad luuletusi
sageli vaid oma maitsest léhtudes, neid
enne laste peal ara proovimata. Nii naiteks
meeldisid lastele H. Runneli samast kogust
voetud luuletused «Pahklid ja paiglid» ning
«Jorutus» — moblemad mdnusalt sbna-
mangulised. Lapsed nautisid neid, koguni
alustasid traktori mangimist ja «jorutasid»
sinna juurde, kasvatajad aga hindasid

neid luuletusi «absurdseteks». Tuleb kind-
lasti teada ja arvesse votta, et humoorikas

sbnamanguline luule on koolieelikute ja
noorema kooliea parisosa ning vdimaldada
lastel seda nautida.

Samasisulise tulemuse saime ka kahe teise
samateemalise ja isegi Uhesuguse pealkir-
jaga luuletuse (H. Runneli ja M. Kesa-
maa «Silgulaul») vdrdleval ettelugemisel.
Siingi eelistas 19 lapsest 11 H. Runneli
luuletust ja jallegi oli nende hulgas
arvukalt poisse (10-st 7), kuna M. Kesa-
maad eelistasid tudrukud (9-st 5). Ja
jallegi kordus sama — H. Runnelit ee-
listati tema tapsuse, 166vuse, huumori
péarast. Eriti meeldisid lastele regivarsi-
lised read «latikad on laiad poisid/anger-
jad on pikad poisid» Vv8i, nagu Utles
6-a. Siivo: «Oli hasti naljakas see «silk,
silk silmapilk» ja «laiad latikad» ka».
M. Kesamaa «Silgulaulu» kohta arvati, et
«see oli pikk ja igavam» (Mirjam, 7-a.),
«Ei olnud naljakas» (Heimo, 7-a.). See-
vastu M. Kesamaa hindajad leidsid, et
tema luuletus olevat «ilusam». Moned Utlu-
sed viitasid jallegi naiivrealistlikule tajule,
nagu naiteks 7-a. Edik, kes H. Runneli
luuletuse tagasi tBrjus pdhjusel, et «Mulle
ei meeldi angerjad, nad on nagu ussid».

Katse korras selgitasime ka uuema loodus-
ludrika vastuvottu koolieelikute poolt. Siin
on ju traditsioonilise lasteluule positsioonid
vaat et kdige tugevamad, sest lapsi har-
jutatakse vastu voOtma esimest lund ikka
nimelt lumememme tegemisega, kevad seostub

tingimata talvetaadi &aramineku, lilleilu ja
linnulauluga jne.
V. Luik oma kogus «Tubased lapsed»

pakub lastele ausat, isikupéaraselt labi-
tunnetatud looduslutrikat («Vaikne lumi»,
«Juba kevad» jt.). Valisimegi kolm kevad-
luuletust — L. Andre «Kevad», E. Esopi
«Kevade varvid», V. Luige «Juba kevad»,
mille hulgast lapsed pidid valima enam-
meeldinud luuletuse. Katselugemise tulemusi
mojutas kindlasti asjaolu, et E. Esopi
«Kevade varvid» oli kasvataja poolt juba
ette loetud. See tingis nimetatud luuletu-
sele ka esikoha, teise péaris L. Andre «Kevad».
Tervelt viiendik lastest eelistas siiski V.
Luige luuletust. Tahelepandav oli, et need,
kellele enam meeldisid L. Andre vdi E.
Esopi luuletused, leidsid kiiremini vastuse
kisimusele, mis luuletuses kdige rohkem
kevade tunnet tekitas, kuid need vastused
olid Uldiselt trafaretsemad. Nait. 6-a. Pat-

rikule meeldis L. Andre «Kevad» selle-
parast, et «talvetaat laks ara ja lumi hakkas
sulama». VO6i siis E. Esopi «Kevade var-
vid» kohta: «Meeldib, et siin on k&ik
lilledest ja ilusatest varvidest.» (Katrin, 7-a.)
V. Luige luuletust eelistanutest utles 7-a.
Monika, et tema meelest on seal kdige
rohkem kevade tunnet: «Sellepérast, et
seal sajab juba vihma. Péikeseoja oli.»
7-a. Avole meeldisid enim read luuletuse
I6pust, see «et kevad luusis juba...», mis
annab tunnistust erksast kujunditajust.
Arvame, et toodud naited peaksid veenma
meid rohkem usaldama koolieelikute luule-
vastuvotlikkust. See paneb taiskasvanuile
vastutuse vaartluule tutvustamise eest, ka
siis, kui see pole veel vdetud ametlikesse
programmidesse.
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KOOLImUUSIM MR. 2

Muusika-
opetuslikust

toost 2. klassis

HEINO KALJUSTE,
TRK professor

argnevad read on jatkuks sellele,

millest  Kirjutasin «Nodukogude

Kooli* 1982. a. 1., 2., ja 3. numbris.
Kuid juttu tuleb juba 2. kl. muusikabpetaja
argipdeva Ulesannetest minu tddkogemuste
pbhjal, mida olen talletanud oma t66s Tallinna
21. keskkooli 2-b klassis.

Konesolev klass koosaes peaaegu 100%-II-
selt 1-b klassi I6petanutest, mille tdttu sain
jatkata oma t60d sealt, kus see eelmisel dppe-
aastal pooleli jéi.

Lapsi vOimete jargi
selgus huvitav tdsiasi: kadunud oli nn.
raakijate, s.t. IV rihm. Suutsin fikseerida
mainitud rihma Opilaste héaaleulatuse piir-
noodid, s. t. helikdrgused, mida lapsed suutsid
minu ettemangimisel korrata tapselt. Uhel
lauljal osutusid mainitud nootideks véikese
oktaavi (1) e—qg, teisel 1. oktaavi a ja
2. oktaavi c vaheline ala. Samal ajal sain
suunata osa Il ruhma lauljaid Il rihma,
viimasest aga mdningad isegi | rihma. Sil-
mas pidades vOimalust alustada 2. klassist
juba kahehaélse kooslaulu katsetamisega,
asetasin Opilased pinkidesse alljargnevalt.
(Haalerithmadesse maaramisel pidasin silmas
Opilaste haaleulatust ja -varvi.)

rihmadesse seades

[ riihm Il rihm

IlrGhm

Nii nagu 1. klassis, jatkasin ka 2. klassis
oma muusikadpetuslikku t66d meile tuntud
tunnikomponentidega:

O laulmine (koos lihtsate laulusaadetega
lastepillidel) koos haalekujundusliku t66ga,
O muusika-alaste teadmiste ja oskuste vahen-
damine (muusikaline kirjaoskus) ja

O muusikakuulamine (ENSV Haridusminis-
teeriumi kinnitatud uue programmi alusel).

Klass kéis koolis 06htupoolses vahetuses,
mille tdttu dppetunni pikkuseks (selles koolis)
oli 40 minutit e. 5 minutit lihem normaal-
tunni pikkusest.

Et saada ulevaatlikumat pilti minu kasva-
tuslikest ja Opetuslikest taotlustest, toon koi-
gepealt doppeveerandi toéoplaani, mille koosta-
sin iga veerandi alguseks.

Kommentaarid tundide kohta

Oppeaasta 1. tunni pdhildigu moodustas tut-
vumine laste haalematerjaliga. Erilist huvi
tundsin 111 ja IV rihma lauljate vastu. Heli-
tabamiseks andsin neile méningaid lUhifraase
eelmisel aastal Opitud lastelauludest, mille
pbhjal méaarasin nad vastavasse tasemeriihma
(sellest oli juttu eespool).

Kooliaasta avalauluks sai «Esimesel kooli-

péeval*. Laulu ©6ppimisel kuulmise jargi
juhtisin laste téhelepanu noodi rutmipildile
(1. ja 3. salmi rutmid on identsed!): teksti
abil koérvutasin n ja | noodipikkusi
| T = aja, maja, vasi, kasi; || =
joostes, roostes). Muusikakuulamist 1. tunnil
ei toimunud.
2. tunni uueks laulumaterjaliks valisin «Kui
nuud Lenin tuleks killa*. Enne viisi 8ppi-
misele asumist tegime kokkuvétte laulu teks-
tist, selle mottest. Lapsed avaldasid oma-
poolseid arvamusi ja teadmisi Lenini kohta.

Parast viisi ménekordset kordamist sdna-
dega (ise olin eeslauljaks e. kusijaks),
andsin lastele moistatada: «Millistest astme-
test laul koosneb?» Sellega tulid lapsed hasti
toime (S—R—S—M).

Kui viis sai hasti kindlaks, valisin solis-
tid, kes vastasid Opetaja kusimusele. Laulu
saateks kasutasin kellamangu, mille dpetasin
Uhele lapsele n.-6. kaigupealt.

Muusikakuulamist alustasime kolme sdb-

ra— LAULU, TANTSU ja MARSI — korda-
misega. Meenutasin klaveril improviseerides
moningaid palu 1. klassi repertuaarist —
esialgu 3 sdpra eraldi, seejarel Uhendades
neid marsilauluks (MARSS+ LAUL), tantsu-
lauluks (TANTS+ LAUL) jne. Selline korda-
mine valmistas ette jargmise tunni muusika-
kuulamise uue teema.
3. tunni pdhiulesandeks oli uue laulu «Lapsed,
tulge meiega* Oppimine, mille valisin aasta-
ringseks, traditsiooniliseks tunni avalauluks.
See prantsuse lastelaul on meil tuntud «Juba
kased kohavad* pealkirja all (avaldatud
1.—2. kl. muusikadpetaja kasiraamatus).

Silmas pidades laulu rakenduslikku kulge
(kutse laulule, pillimangule ja muusika kuula-



1. OPPEVEERAND

Bppe- Laulud Muus.-alased teadm.-osk. Muusikakuulamine

nadal

1 «Esimesel koolipaeval» (kordamine)

2. «Esimesc_el koolipaeval» S-M-R astmete korda- 3 sdbra — LAULU, TANTSU
(kordamine) mine ja MARSI meenutamine
«Kui ntud Lenin tuleks
kallax»

3. Eelnevate laulude korda- (kordamine) Kuhu viivad meid 3 sbpra?
mine.*) «Lapsed, tulge [ § | IR —— ooperisse.
meiega» «Kdull on kena kelguga»

(«Talvemuinasjutt»)

4. «P&asuke» LE astme &ppimine TANTS - ooperisse.
«Lumehelbekeste tants»
(«Talvemuinasj utt »)

5. «Tibukesed, siia» LE astme kinnistamine  MARSS  ------------ ooperisse.
(omaloominguline) Sissejuhatus oop. «Carmen»

6. Laulude kordamine Kordamine. Kontrollt66 MARSS — ---------m-- balletti.

Marss balletist «Pahklipureja»

7. «Kuts léeb karja.» -TO astme Oppimine TANTS - *- balletti.

JO voti Vaikeste luikede tants balletist
¢ Luikede jarv*

8. «K®bla, lahke laulukaja» JO astme kinnistamine LAUT.  ------mmm klaveri-
«Meistrimehed» variatsiooni.

W. A. Mozarti variatsioonid
teemal «Lapsed, tulge meiega»

9. VEERANDI OPPEMATERJALI KORDAMINE

*) Selles ja jargmistes tundides kordasin vahemalt eelmisel tunnil dpitud laulu.

misele), laulu-
sbnad:

1

tegin selleks alljargnevad

Lapsed, tulge meiega
laulma, kuulma muusikat!
Laula laule r6dmuga,
nooditarkust opi kal!
Lapsed, tulge meiega
laulma, kuulma muusikat!

Pilliméang ja lauluviis
kaaslasteks meil saavad siis,
kui sa kdike kaasa teed.
Laul ja mang — su s6brad need.
Pilliméang ja lauluviis
kaaslasteks meil saavad siis.
3. Lapsed, tulge meiega . . .
Laulu dppimine toimus taas kuulmise jargi

(noodipildi abiga, mille kirjutasin tahvlile):

2NN iniinninig

Tunni teine teema oli muusikakuulamise
vallast — «KUHU VIIVAD MEID KOLM
SOPRA — LAUL, TANTS ja MARSS?».
Nagu teema pealkirjast ndhtub, on selle idee
voetud D. Kabalevski meetodi 1. kl. prog
rammist, kus meie kolme sdpra asendavad
seal kolm vaala.

Alustasin kdige lahemast s6brast — LAU-
LUST. Seletasin lastele, et meie muusika-
tunni kodige tuttavamat sbpra LAULU on
paljud heliloojad kasutanud oma kdige erine-
vamates helitbodes. Koige taiuslikumaks ja

mahukamaks helitédks tuleb lugeda oope-
rit. Selgitasin lastele, mis on ooper ja kes
esinevad selles. Ldpetuseks kusisin lastelt, mida
nad ise ooperist teavad ning kas keegi on ise
ka ooperit ndinud. Viimasele kusimusele
oskasid paljud lapsed paris kenasti vastata.
Vaatamata sellele et eelmisel aastal polnud
ma lastele dpetanud lastelaulu «Kill on kena
kelguga», tundis enamik lapsi selle kohe ara,
kui seda klaveril ette mangisin (ilmselt laste-
aiast tuntud). Laul saigi léhtepunktiks eel-
mainitud teema («Kuhu viivad . . .») praktili-
sele realiseerimisele. Tutvustasin lastele luhi-
dalt E. Kapi lasteooperi «Talvemuinasjutt»
sisu, mille jarel kuulasime heliplaadilt ooperi

lastekoori esituses «Kiull on kena .. .».
Teema kinnistamiseks laulsime nendega,

kes laulu oskasid, laulu veel kord labi

4. tundi alustasime eelmises tunnis O6pitud
lauluga «Lapsed, tulge .. .». Kindluse mottes
laulsime seda paar korda labi. Lisasin lau-
lule ka lihtsa saatepartii:

Uue lauluna 6ppisime R. Patsi «Paasukest»
(samuti kuulmise jargi). Laulu rutmi teksti
véltusega Uhtlustades laulsime 1. salmi
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6. ja 8. taktides kahe veerandnoodi asemel
kaheksandiknootide paari koos veerandpau-
siga.

Opitud laulu abil tutvusime uue astmega —
LE. Selle nuputasid lapsed ise vélja, vastates
mu kisimusele «kuhupoole liikus viis Ml
astmelt» (5. ja 7. takt). Nii joudsimegi MI
astme alumise naabri LE tunnetamiseni Kui
nuid meenutasime veel eelmisel aastal dpitud
lastelaulu «Lenda, p&éasulind», kus LE ja MI
on Usna pikka aega meloodias koérvuti, sai
LE aste lastele kiiresti omaseks.

kulm s« varast k1-pué  p$u-t.

Moodustasin klassi ees lastest «elava ksulo-
foni» — meile tuttavatele R—S—M astmetele
lisandus nuid veel Uks, LE aste.

Muusikakuulamise rubriigis jatkasime juttu
ooperist. Lapsed said teada, et ooperi tegevust
viiakse edasi ka tantsu abil. Nii tundsid lapsed

sbbra TANTSU é&ra klaveril minu ettemangi-
tud palas «Lumehelbekeste tants» (R. Pats —

L. Kolar «Klaveridpik»). Heliplaadilt kuula-
sime veel kord sama muusikat meile juba

tuntud lasteooperist «Talvemuinasjutt», see-
kord orkestri esituses.

(Jargneb)

(41. k. jarg.)
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3. TPEUKUMHA. WMioHbcKknin (1983 1.) nneHym
LK KFMCC wu cdopmMupoBaHMe MNOUTUYECKON
CO3HaTE/IbHOCTU HacesNeHus.

ABTOp CTaTby MNOAYEPKUBAET HEOO6XOAMMOCTb
B3ATb 33 OCHOBY Nejarornyeckoili paboTbl peLue-
HUA NoHbCKOro (1983 r.) nneHyma LIK KICC.
Monutnyeckas KynbTypa yuyuTens Kak foBe-
pPeHHOro nmua napTun SABMSETCA B HacTosiLee
BpPEMS BaXKHOW COCTaBHOM 4acTbi ero npodec-
CMOHaNbHOW  KoHUenuuu.  MaeiiHo-nonutunye-
CKOe BOCMUTaHWE CO34aeT NPeAnocbiiKU AN
KOMM/IEKCHOrO noaxoga K (HOPMUPOBaHMUIO
Hay4YHOro MWPOBO33PEHNSA W  MOANTUYECKON
KynbTypbl ntogei. OdpdeKTMBHOCTL BOCMUTa-
TenbHOl paboTbl O3HAa4aeT B TO >Xe Bpems
CBA3b BOCMUTAHUA C XU3HbIO, NOATOTOBKY MO-
nofeXxxun K nosiesHoMy, HeobxoAMMOMy 06LLe-
cTBy Tpyay. CtaTbs 60/ee Nogpo6HO 3HAKOMUT
¢ 3agavyamn B o6n1acTu obpasosaHusA, MOCTaB-
neHHbiMn  nepes LK K3, ropoackumun wn
parioHHbIMW KOMUTETaMW NapTUN, KOTOPble 1C-
XOAAT M3 uoHbcKoro (1983 r.) nneHyma LK
KriCC.

Mocne NIOHBLCKOro NaeHyMa 1 nepej, LWKObHOW
pedopMOIA.

Moa Takum 3arnasmemM peepupyeTcsi cTaTbs
OT/INYHMKA HapogHoro obpasosaHus CCCP, 3a-
MecTuTens AMpekTopa MocKoBCKoli 45-0i1 cpef-
Hell wWwkonbl «be3 rupnaHg v (OoHapMKOB»
(«YuuTenbckas raseta» 3a 20 fekabpsa 1983 r.)
M rpobnemMHass CcTaTbsl PUKCKOrO Y4uUTens
. BUKCOH «[IpecTX AHeBHUKa» («YuuTenb-
CKas raseta» 3a 24 Hosi6pa 1983 r.).

X. KEJIbOEP. Ponb pyKoBOAMUTENS LUKO/bI
B CO3[aHUN MUKPOK/IMMaTa Mnefarormyeckoro
KOJINIeKTUBA.

PaccmaTpuBaloTCsi Te CTOPOHbI PYKOBOASLLIENA
[eAaTeNbHOCTU, KOTOPbIE He pernaMeHTUpYroTcs
npukKasamu v UHCTPYKUMAMU, a NpeactasnaioT
CO60W CyLLeCTBEHHblE (haKTOpbl, BO3AelCTBYIO-
e Ha TpyAoBYHO aTMocdepy KosleKTuBa.
ABTOp paccMaTpmBaeT CYLLHOCTb MCUXO/Orn-
YecKOro Knmmarta KoJ/IeKTMBa Y BO3MOXHOCTU
L1 ero OUEHKN 1 hopMuposaHus. CTub pyKo-
BO/CTBA OKa3bIBAET CU/bHOE B/INSAHNE HA OTHO-
LLEHNS1 BHYTPU KONJIEKTMBA, @& BMeCTe C TeM —
N Ha NCUXONOTNYECKNA KNuMaT. ABTOP KPaTKO
ocTaHaB/NMBaeTCA Ha [EeMOKpaTU4ecKoM, aBTo-
KpaTHOM CTWMe PYyKOBOACTBA.

T. TYJIbBA. Ceppuem v ymom.

26 eBpana 1984 r. mcnoHsetca 115 net co
OHSA POXAEHMA BblAaoLLErocs NapTUAHOIO U
rocyiapCTBeHHOro fiedtens, AOKTopa rnegaroru-
Yeckux Hayk Hagexabl KOHCTaHTUHOBHBI
Kpynckoin (ymepna B 1939 r.). B cTaTtbe roso-
puTtcs o TBOpYeckoM nyTm H. Kpynckoi kak
OCHOBOIMOJIOXXHNKa KOMMYHUCTUYECKOro BOCMNU-
TaHWs 1 opraHusaTopa CUCTeMbl [OLLKO/ILHOIO
BOCMNUTaHWSA, paccMaTpmBaeTCsi OTparkeHue ee
nefarornyecknx ugei B >XM3HW COBPEMEHHOW
LUKONbI.

3. XVHE. JocTuKeHne 3CTeTUYeCKOro corepe-
>KMBaHWA — LEHHbIA Mokasatenb 3deKTnBs-
HOCTW ypOKa YTEHWs B HayaslbHbIX K/accax.



YMenoe WCMonb30BaHME UCKYCCTBA KakK cpej-
CTBa KOMMYHMUCTMYECKOTO BOCMUTAHNSA U Xy[0-
YKECTBEHHbIX CPEACTB SIBMISETCSA aKTyaslbHOM
npo6seMoli COBPeMEHHOM LUKOMbI. XY/A0XecT-
BEHHas NuTepaTypa npeaocTaBnsieT 6oraTble
BO3MOXHOCTU [/ paclUMpeHusl AuanasoHa
UyBCTB pebeHka. B cTaTbe paccmatpuBatoTcs
KaK BO3MOXHOCTWU Yy4e6HOli NnuTepaTypbl Ansi
pasBUTMA BOOGPAKEHUS U (PAHTA3UN yuyalLinX-
Csl HaYa/lbHbIX K1AaccoB, TakK U AVHaMMKa pas-
BUTUSI YyBCTB. ABTOp MOAYepKMBaeT pellato-
Wyl pofib yuuTenss B BOCMMTAHUU UyBCTB
yyalmMxcsi Ha4yaIbHbIX K/accoB.

X. KOHT, A. TEHITAJIMTHCKW. Bo3MoXHoCTK
onTuMmsaumn npoobyyeHns.

Mepsyto! rpynny ¢akTopoB, BO3AENCTBYIOLLMNX
Ha opmupoBaHMe MPOMECCUOHAbHBLIX HaBbl-
KOB, COCTaB/IAOT KOMIMOHEHTbI MOTUBALMN.
BTopas rpynna akTopoB — 3TO cucTema repe-
[aun 1 YCBOEHWS 3HaHW. ABTOpbl CTaTbW
paccMaTpmBaroT HEKOTOPbIE UCTOPUYECKN Chop-
MWPOBABLLMECA MNCUXOSIOrNMYECKME KOHLenuuu,
KOTOpble CBfA3aHbl C paccMaTpMBaeMoWn TeMOW.
MpucnocobneHne yenoseka K MNpoeccuoHaslb-
HbIM TpeboBaHUSAM Hanbornee aPHeKTUBHO MOXK-
HO M3y4aTb UCXOAA M3 MPUHLMMNOB O6LLEN Teo-
pun cuctem. Takoi NOAX04 MO3BOMAET MOHATH,
KaK npovcxoguT hopMUpoBaHUE COOTBETCTBYHO-
LMX MpoeccUOoHasIbHbIX HaBbIKOB, paccMmaTpu-
BaTb fIB/IEHMNE B pa3BUTUWN B CBA3M C APYrMMU
cuctemamm.

A. OTC. BO3MOXHOCTM caMoaHasnm3a B Anjak-
TUYEeCKOM MpoLiecce.

CraTbsl TeopeTU4ecKoro cogeprkaHus. ABTOP
paccmaTpuBaeT PyHKUUU aHasm3a 1 caMmoaHa-
nun3a, 6onee noApo6bHO OCTaHaB/MBAeTCsA Ha
npo6semax camMoaHa/M3a AeATEe/IbHOCTU Yy4u-
Tensa. [MepeuncnsaioTca TPYAHOCTU, KOTOpble
MOryT MpPensaTcTBOBaTb (hOPMUPOBAHUIO Y YUU-
Tenss yMeHus OCYLLeCTB/ATbL camoaHasnms, Mo-
Ka3blBalOTCA BO3MOXHOCTU WX MPEOAOsSIEHNS.
CamoaHann3 TpebyeT, YTobbl yunTenb uUlyyvas
CBOIO Mejarorn4yeckyro [esaTeslbHOCTb MO OT-
OenbHbIM ee 3/1leMeHTaM, Moc/ne 4ero cnegyet
nJaHWpoOBKa W opraHusauua [esTeNbHOCTU.
ABTOp [aeT TakXKe KOHKPEeTHble UHCTPYKLUN,
KaK 0by4aTb y4yuTesid caMoaHaInsy.

K. TYBUKE. Yuntena aky/nbTaTUBHbIX Kyp-
COB U MX MOAroTOBKa.

AHKeTa, NpoBefieHHass BO BTOPOM MOyroaum
1981/82 yu. r. n B nepsomM nonyrogun 1982/83
yu. r., gana uHdopmauuo yumtenam aky/sib-
TaTMBHbIX MNpeAMeTOB 06 OTHOLUEHUU ApYruxX
yuuTenei K aTuM npegmetam. VIHTepBbioMpo-
Ba/INCb Takxke aupekTopa 30 LWWKON M uUX 3a-
mectuTenn. CTaTbs JaeT KpaTKuii 063op nony-
YEHHbIX MHeHWA. BbISBUICA BbICOKMIA 06paso-
BaTe/lbHbI YpOBeHb yuuTenel akybTaTuB-
HbIX MpeaMeToB, a TakXe HeobXoAMMOCTb U
BaXXHOCTb nperogasaHns  aKy/bTaTUBHbIX
Kypcos. [Npenogasartenb AO/HKEH UMETL 60/IbLLE
Yy4ebHMKOB U  METOAMYECKUX  PYKOBOJCTB.
ABTOp CTaTbM 3HAaKOMWUT C BO3MOXXHOCTSIMU
NOArOTOBKN yunTenei hakynbTaTUBHbIX Kyp-
COB B BYy3ax Halleli pecrny6ivMku n ¢ hoopmamm
camoo6pa3oBaHns  (Kypcbl YCOBepLLEeHCTBOBa-
HUA npn PNYY, HapofHble YHWUBEPCUTETbLI U
T.M.).

X. CAAPW. CnnTHoe unn pasfenibHoe Hanvca-
HWe poanNTeNIbHOro Nnafeka B 3CTOHCKOM A3bIKe.
B «Hblykoryge koonb» Ne 1 3a 1980 r. Bbiluna
cTaTbsl NSATU aBTOPoB «HopManusaums s3bika
B Ky/bType peynm U LUKOSIbHOW rpamMaTuke»
(c. 19-26), B KOTOPOV/ PEKOMEHOBASIOCH BKJIHO-
UnUTb B MaH paboTbl MO Ky/bType peyun 3Kc-
nepumeHT CPH (cnuTHoe 1 pasfefnibHoe Hanu-
caHuWe) AN HopMasn3aumm B 3CTOHCKOM Si3blKe

npasua C/AUTHOrO W pas3fesibHOro HarnmcaHus
poAnTeNbHOro naeXka npu NoMoLy MOHATUA
ornpefeneHHoCcT N HeornpegeneHHocTn. ABTOp
[aHHON cTaTbM 06BACHSAET, YTO NoApas3yMeBaeT-
cs noA aTMM NoHATMeM. B nepsoli cTatbe (Bcero
ux 6yfet 3) paeTcs camoe CYLECTBEHHOe O
cooTHoweHnn CPH 1 onpegeneHHoOCTU U Heon-
pefeneHHoCTU.

X. KAPUK. Cucrema nepuognyHocTn XMMU-
yeckunx anemMeHToB [l. MeHeneesa passusaeTcs
BLUMPb U Brny6b.

Hayano cm. «Hblykoryge kKoosnb», Ne 1, 1984.

P. TEMHBEPIT. eHeTWYeCKMe OCHOBbI Cenek-
LN OMALLHUX XXMBOTHbIX B HACTOsILLLEe BPEMS.
B cratbe paccmaTpuBalOTCA reHeTU4eckue
MPUHUAMBbI BbIGOpa WU CeNeKUUU >XUBOTHbIX
1 HOBeilLUMe MEeTOAbl BbIBEAEHUA U pPeErynaummn
UMCNEHHOCTU [AOMALLUHUX D>KMUBOTHbIX. [pu-
BOAATCA MNPUMEpPbl U3 UCTOPUU CENEKLUN XKN-
BOTHbIX W WUCMOJ/1Ib30BaHHbIX MeToA0B. Jddek-
TUBHbIMU OKa3a/IMCb WCKYCCTBEHHOE OCeMeHe-
HMe 1 ambpuonepecanka, KOTOpble B CTaTbe
paccmaTpuBaloTca  Haubonee 06CTOSATE/LHO.
OMbpuronepecagka MOXXeT B OyaylieM OKasaTb-
Csl MEPCMNEeKTMBHOM 1 peLatoLLeil B YCKOPEHUN
TeMna pocTa M MOBbIWEHUN 3PHEKTUBHOCTYU
ceneKkUMN CeNbCKOXO3ANCTBEHHbIX >XMBOTHbIX.

C. BAJIbBATAIA. Kak pfetu BOCNpUHUMAIOT
nosasuto.

BnnsocTb fgeTeil K No33nm 06bACHAETCA CBOe-
obpasveM MX MbILWIEHUA N MUPOOLLYLLEHUS.
Ocobas 4yBCTBUTE/ILHOCTb K 033U Habso-
[aeTcsl KakK pa3 cpeay Masbilleld M AOLUKOSb-
HWKoB. [leTeli aTOro BO3pacTa criegyeT 3HaKo-
MUTb C [EeTCKOM no33veli BbICOKOro MacTep-
CTBa W HACbILLIEHHOM 3MOLIMOHaNbLHOCTN. ABTOP
aHa/IM3NPYeT Hally COBPEMEHHYHO [AETCKYHO
noasunto, OTMeYaeT, YTO U3 Hee ABASETCA Hawu-
60nee NogxoAsaLMM A5 LWKOMBbHUKOB. YunTare-
NN 3HAKOMATCA € pesynbTaTtaMy 3KCrnepumMeH-
Ta/IbHOro yYteHus ctmuxos X. PyHHensa n M. Ke-
camaa fgetam 5-7 net.

X. KAJIbBFOCTE. O npenogasaHuy MYy3bIKN
BO BTOPOM KJiacce.

Ctatbsl sIBNeTCA NPOAO/DKEHMEM MaTepuana
3TOro e aBTopa, ony6/mkosaHHoro 8 1, 2 1 3
HOMepax >ypHana «Hblykoryae Koo/fb» 3a
1982 r. OH npogo/mkaeT 3HAKOMUTL C OMbITOM
noBCceHeBHOM paboTbl yunTens neHus. B gaH-
HOl CTaTbe paccmaTpuBaroTCcs Ypokn Bo H-6
knacce TannuMHcko 21 cpegHeli  LUKOSbI.
ABTOp 3HAKOMWUT ymTaTeneil ¢ NaaHom paboTbl
Ha | yeTBepTb, AaeT KOMMEHTapuu K ypokam
(B Npegenax 9 ypokos).

VEAVABANDUS

Vabandame oma lugejate ees eelmisse aja-
kirjanumbrisse sattunud vale tekstiga lehe-
kiulgede nr. 28 ja 29 parast.

TOIMETUS
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NB! Autori
meelespea

Kaéesolevas numbris tuletab ajakirja «NO©&u-
kogude Kool» toimetus oma autoritele veel
kord meelde ndudeid esitatavate materjalide
kohta. Palume tingimata kinni pidada ndu-
dest (selle vastu esineb eksimusi kdige sage-
damini), mille kohaselt kdrgkoolide dppejou-
dude, teaduslike instituutide ja VOT-i t66-
tajate kaastodd peavad olema varustatud
kaaskirjaga (soovituskirjaga) teadusliku ju-
hendaja ja asutuse, kateedri (vOi sektori)
juhataja poolt. Selles palume &ara naidata
artikli teoreetiline ja praktiline vaartus aja-
kirja pohilugeja — koolitd6taja seisukohalt,
samuti see, kas uurimistulemuste andmed
kuuluvad publitseerimisele ja kas antud artik-
kel ei ole plaaniline t66 ega ole kirjutatud
teenistusulesandena (viimased ei kuulu hono-
reerimisele).

Pedagoogiliste loengute, konverentside et-
tekanded, samuti TPedl koolijuhtide kvali-
fikatsiooni tdstmise teaduskonna I6putdodd
ning UPUI liikmete artiklid peavad olema
varustatud vastava markusega.

Ajakirja artikkel, nii tookogemuslik, uuri-
muslik kui ka kirjanduse andmeil koostatud,
peab olema aktuaalne, mottetihe (selle vastu
eksitakse sageli, esineb tarbetut ballasti),
mitte Gle 10 masinakirjalehekiilje pikk. Uksik-
probleemide kasitlemisel palume piirduda
vaiksema mahuga. Plaanilised artiklid palume
ara saata arvates planeeritud avaldamise
kuust Ule-eelmise kuu viiendaks kuupéevaks.
Naiteks mais ilmuvad artiklid peavad olema
toimetuses hiljemalt 5. martsil (soovitav
varem).

Kaésikirjad palume esitada masinakirjas 2
eksemplaris (neist Uks kindlasti 1. eksemp-
lar). Ridade vahe 2 intervalli, seega lehe-
kuljel kuni 30 rida, reas ca 60 tédheruumi.
Kasikiri peab olema keelelt korrektne, ter-
minid, valemid, mddtuhikud, tsitaadid, nimed,
initsiaalid, daatumid kontrollitud. Uute
vOi vahem kasutatud terminite
ja modistete puhul anda nende
seletus.

«HbIYKOINYAE KOOJ1b» («CoBeTckas LUKOona»).

Kirjanduse loetelu ei tohiks olla ule 16
nimetuse. Kasutada ainult neid allikaid, mil-
lele tekstis on viidatud. Bibliograafias pai-
gutatakse ette ladina tdhestikuga ja nende
jarel venekeelsed kirjandusallikad. Mé&lemas
rihmas esitatakse autorid tahestiku jarje-
korras. Erandi moodustavad marksismi-leni-
nismi klassikud, need paigutatakse kdige
ette kronoloogilises jarjekorras. Raamatul
margitakse autori(te) perekonnanimi, initsi-
aalid, pealkiri, véljaandmise koht, ilmumis-
aasta, lehekilgede arv. Naide: Karik,
H., Ratassepp, V. Keemia VII klassile. TIn.,
«Valgus», 1978. 154 Ik. Ajakirja artikli puhul
samuti autori(te) perekonnanimi, initsiaalid,
artikli pealkiri, lehekulgede algus- ja I6pu-
numbrid. Naide: Ldhmus, A. Matemaatika
rakendusi pedagoogikas. «Nodukogude
Kool», 1981, nr. 6, lk. 35—37. Kasutatud
kirjandusele viitamisel vastava teksti osa
juures margitakse sulgudes Kkirjandusallika
jarjenumber loetelus ja lehekillje number,
kust viide vbetud. Naide: (5, Ik. 32). Joone-
aluseid viiteid kasutame ainult Ghiskonnatea-
duslike artiklite puhul. Viitamise ja luhen-
dite kasutamise kohta vt. lahemalt Kreb,
H. Referaadi vormistamisest. — «N®&ukogude
Kool», 1978, nr. 1, Ik. 27—32.

Fotod ja joonised palume esitada koos
allkirjadega, joonised ja tabelid eraldi leh-
tedel. Kasikirjas naidatakse &ra neile sobi-
vad kohad.

Andmed autori kohta. Kasikirja 18pus
palume &ara naidata autori(te) perekonna-, ees-
ja isanimi, tdéokoha téielik nimetus, tapne
ametinimetus, teaduslik kraad (kui see on),
kodune aadress, t66koha ning koduse telefoni
number, perekonnaseis, laste arv (kui kuulub
lastetusmaksust vabastamisele vanuse tottu,
siis ka slUnniaasta). NB! Mitte unustada
allkirju! Mitme autori puhul naidata, kuidas
jaotada honorar.

Palume mitte saata toid, mis on paralleelselt
esitatud ka teistele véaljaannetele ning voi-
vad seal ilmuda.

Honorari makstakse Tallinna autoritele iga
kuu 11., 12. ja 26., 27. paeval Kkirjastuse
«Perioodika» kassas Parnu mnt. 8. Valjas-
pool Tallinna elavatele autoritele saadetakse
honorar koju posti teel.

Toimetus ei tagasta kasikirju, ka neid, mis
avaldamata jaanud.

OpraH MuHucTepcTBa npocselleHns DCCP. M3paetca ¢ 1940 roga.

Ha 3CTOHCKOM si3blKe. BbIXOAUT OfUH pa3 B MecsiLe.

Pegkonnerusa: A. OrnoH, B. OkcTa (3am. pegaktopa no >kypHany), ®. Kynn (oTe. cekpeTapb), 3. JlaaHsee, J1. JluiiBa;
O. HwunbcoH, K. Opu, B. Partaccenn, X. Payk, K. Peii, X. PooTc (3am. pegakTtopa no rasete), HO. Cenn (pefaktop),

KoppekTop M. PaHae. TexHuueckuii pegaktop O. Jleligmaa. Xyao>xkHuk M. Onen.

Agpec pegakummn: 200 110 TannuH, yn. MNukk 40.

TenedhoHbl: 60 14 47, 60 13 18, 60 17 27, 60 12 53, 60 13 63.

WN3paTensctBo «lMepmnoanka», 200 090 TannuH, MApHY MHT. 8, Ten. 44 57 67.
Tunorpadmsa N3pgatensctBa LIK komnapTun 3ctoHun, 200 090 TanvH, MApHY MHT. 67-a

Toimetuse aadress: 200 110 Tallinn, Pikk t. 40.
Telefonid: 60 14 47, 60 13 18, 60 17 27, 60 12 53, 60 13 63.

I1"Uab5nd!i?: Klriastus «Perioodika», 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 8, tel. 44 57 67.
EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda, 200 090 Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

Ladumisele antud 30. 12. 1983. Trukkimisele antud 27. 01. 1984. Trukiarv 4200. Ofsetpaber nr.

nr 4647
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Koos kogu No&ukogude rahvaga valmistuvad
ka Eesti NSV koolinoored vaériliselt tdhistama
Suures Isamaas@jas saavutatud voidu 40. aasta-
paeva. SGjameeste malestuse pdlistamiseks koos-
tatakse «Suure Isamaasdja kroonika» raamatuid#
sisustatakse lahingukuulsuse muuseume, raja-
takse kangelaste nimelisi alleesid ja parke.
Tallinnas Tonismael loidab Vabastajate valjakul
igavene tuli. Seal seisab auvalves pealinna dppu-
rite valvepost nr. 1 (esikaanel). Paljud pioneeri-
malevad ja koolid kannavad kangelaste nime.
Kadriorus, mereaarses pargis on pustitatud
maélestusmark kindlameelsele vene noormehele.
Tallinna kaitsjale Jevgeni Nikonovile (tagakaa-
nel), kellele postuumselt anti Noukogude Liidu
kangelase aunimetus.

Kéesoleva ajakirja kaante sisekiilgede fotod
tutvustavad meie lugejaile L. Péarna nimelise
Tallinna 42. keskkooli lahingukuulsuse muu-
seumi. 42. keskkooli oktoobrilapsed, pioneerid
ja kommunistlikud noored peavad Kkalliks Eesti
laskurkorpuse komandori maélestust. Kogu ergas
koolitdd kéib kooli direktori. Eesti NSV teene-
lise Opetaja Hilja Rauga juhtimisel (esikilje sise-
kaas). Koolimuuseumi t66d juhib épllasndukogu,
Opetatakse valja ekskursioonijuhte (pildil esi-
kaane sisekuljel all).

Lahingukuulsuse muuseumis peetakse mitmeid
koolielu pidulikke sindmusi — pioneeri-
koondusi ja komsomollkoosolekuid. K®orval-
olevail fotodel valmistuvad riihmakoonduseks
6-a klassi pioneerid. Klassijuhataja, saksa keele
Opetaja Raili Mihkelsoni abi laheb ka selleks
tarvis (pildil 4.

Muuseumi aktiivil leidub alati tegevust, kas
eksponaatide uuendamisel v&i sdprade kingi-
tuste véljapanekul (pildil $).

Eesti laskurkorpuse s6jameeste maélestused
talletatakse «Suure Isamaas6ja kroonika» raa-
matutesse (pildil 6(.

42. keskkooli sojalrs-patriootllise kasvatustdo
keskuseks on hasti sisustatud koolimuuseum,
mille véljapanekuid on uudistanud koolinoored
oma linnast ja kaugemaltki. Selles ruumis viibi-
des hoomad: miski pole ununenud, kedagi pole
unustatud.

TONU KALLE fotod
ULO TIKU tekst
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