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40 AASTAT TAGASI

Téhtis koltt Teise maailmasdja ajaloos kuulub Teherani konverentsile, mis toimus 28. novembrist
kuni 1. detsembrini 1943. Teheranis kohtusid esmakordselt faSismivastase koalitsiooni kolme
suurriigi valitsusjuhid: 1. V. Stalin, F. Roosevelt ja W. Churchill.

Konverentsi toost votsid osa lisaks delegatsiooni juhtidele No6ukogude Liidu poolt vélisasjade
rahvakomissar V. Molotov ja NSV Liidu marssal K. VoroSilov; USA poolt — presidendi eri-

abi H. Hopkins, suursaadik NSV Liidus A. Harriman, USA Armee Staabi lem kindral D. Marshall,
USA Meresdjajoudude ilemjuhataja admiral E. King, USA SdjaShujéudude Staabi Olem- kindral
G. Arnold, USA sbjavéelise esinduse ilem NSV Liidus kindral K. Dean jt.; Suurbritannia poolt —
valisminister A. Eden, suursaadik NSV Liidus A. Kerr, impeeriumi kindralstaabi dlem kindral
A. Brook, feldmarssal D. Dill, esimene merelord laevastiku admiral E. Cunningham, Suurbritan-
nia SGjadhujoudude Staabi llem lennuvae peamarssal Ch. Portal, Suurbritannia s6javéelise esinduse
Ulem NSV Liidus kindral G. Marteil.

Konverentsi p@hikisimuseks olid sGjalised probleemid: teise rinde avamine Euroopas, Saksa-
maa, Poola ja lIraani kiisimus, s6jajargne koostéo jm. USA president F. Roosevelt, maalinud
pildi Vaikse ookeani sﬁjatandrist, peatus seejarel Euroopa kisimustel. Ta teatas, et Amee-
rika ja Inglise vagede sissetung Prantsusmaale vdib toimuda 1944. a. mais vOi juunis. Inglise
peaminister W. Churchill p&ikles (nagu palju kordi varemgij korvale otsesest vastusest ksi-
musele, millal avatakse Euroopas teine rinne. Ta radkis pikalt «Vahemere strateegia» Kaitseks,
kuigi ta otseselt ei vaielnud teise rinde avamise vastu. Ent ta arvas, et aktsioonid Vahe-
mere idaosas vbivad pdohjustada operatsiooni «Overlord» edasiliikkamist. W. Churchill arvas,
et nimetatud operatsiooni alguseks suudavad inglased valmis panna 16 diviisi. Veel markis
ta, et 1943. a. novembri 16pul oli Itaalias 13 — 14 Anglo-Ameerika diviisi, kokku $00 000
mehega, ja 9 — 10 Saksa diviisi. Inglise peaminister maalis roosilisi pilte inglaste kavatse-
tavast pealetungist detsembris ning haardemanédvrist, mille peab sooritama Itaalia ladnerannikul
maanduv Montgomery armee. Teame, et liitlaste s6jategevus venis tegelikult vdaga pikaks ja
Teheraniski pidi Churchill tunnistama, et tema on Itaalia laiemasse o0sasse tungimise vastu.
Vastuseks Churchillile Gtles Stalin, et Punaarmee loodab dessandi maandamist PGohja-Prantsus-
maal. Ta arvas, et kui seda operatsmonl maikuus ei alustata, siis v0ib see dra jaada, sest
moni kuu hlljem muutuvad ilmad halvaks ja maabunud vage5|d ei saa kullaldaselt varustada.
Stalin soovis otsest vastust kisimusele, kas operatsioon toimub (ja millal) v6i mitte. Churc-
hill vastas, et operatsioon toimub, kuid tingimusel, kui vastasel ei ole rohkem vdgesid angio-
ameeriklastest. Kui naiteks sakslased suudavad toimetada Prantsusmaale 30 voi 40 diviisi, siis
ei uskuvat Churchill, et maabumine vdiks Onnestuda. Eriti kartvat ta selle péarast, mis toimub
30 — 40 péeva hlljem

Stalin Kkinnitas, et niipea, kui dessant P&hja-Prantsusmaale on toimunud, asub Punaarmee oma-
korda pealetungile. Sakslased ei sbanda toimetada oma vagesid laande, eriti siis, kui Puna-
armee arendab pealetungi. NGukogude delegatsiooni juht toonitas, et operatsioone Vahemeres
tuleb kasitleda (ksnes diversioonina. Parast agedat diskussiooni vfeti vastu téhtis otsus —
avada teine rinne Laane-Euroopas 1944. a. mais. Edasised sindmused nditasid, et liitlased
ei pidanud ka seekord sGna. Teise rinde avamine toimus.alles 6. juunil 1944,

Nagu Moskva konverentsilgi, arutati Teheranis Saksamaa probleeme. Roosevelt tegi ettepaneku
jagada Saksamaa viieks riigiks ning kaks piirkonda (Kieli kanal ja Hamburgi rajoon; Saarimaa
ja Ruhri piirkond) anda Uhinenud Rahvaste, nelja riigi v0i Euroopa riikide kontrolli alla.
Churchill esitas omapoolse Saksamaa tiikeldamise plaani: esiteks isoleerida Preisimaa muust
Saksamaast; teiseks eraldada Saksamaa ldunaprovintsid Baier, Baden ja Wirttemberg ning Ptalzi
krahviiriik Saarimaast Saksimaani kaasa arvatud. Inglise peaminister tegi ettepaneku anda need
provintsid nn. Doonau foderatsiooni koosseisu. Meie delegatsioon ei toetanud neid Saksamaa
tikeldamise plaane ja selle piirkonna sdjajargse korralduse kisimus anti Noukogude esindajate
ettepanekul Euroopa konsultatiivkomisjonil® hoolikamaks uurimiseks. Teheranis andis Ndukogude

valittsus pShimottelise ndusoleku alustada moni kuu parast Saksamaa kapituleerumist séda Jaapani
vastu.

Teadaandes Teherani konverentsi kohta on 6eldud: «Konverents vottis vastu Deklaratsiooni
Uhise tegevuse kohta sOjas Saksamaa vastu ja kolme riigi sOjajargse koost6d kohta, samuti
ka Deklaratsiooni lIraani kohta.»

1943. a. osutus murranguliseks Vaikse ookeani sdjatandrll USA-Inglismaa relvajéudude kasuks.
Nendel oli 10% (lekaal elavjous ($0 000 meest rohkem kui jaapanlastel!, $0% rohkem mere-
lennuvéage (300 lennukit), 20% enam eskaadri miinilaevu jm. Jaapanlased olid sunnitud pea-
aegu koigis lahingutegevuse piirkondades asuma strateegilisele kaitsele. Kuigi 14. ja 77. India
jalavaediviisi operatsioonid vaheste joudude, lahingu- ja toidumoona nappuse tdttu Kesk-Birmas
ebadnnestusid, halvenes jaapanlaste olukord. Birmas arenes hoogsalt seal moodustatud kommu-
nistliku partei ja antifaSistliku liiga initsiatiivil rahvuslik vabadusliikumine okupantide vastu.

USA positsioonid Aleuutidel tugevnesid. Vaikse ookeani keskosas hoivasid ameeriklased Gil-
bert saared, kindlustades sellega tingimused pealetungi arendamiseks Marshalli ja Karoliini
saartele. Vaikse ookeani l6una- ja edelaosas korvaldasid liitlaste relvajoud jaapanlaste sisse-
tungiohu Austraaliasse, kindlustasid merekommunlkatsioonid USA-ga. Vallutati peaaegu koik
Korallimere saared ja Uus-Guinea idaosa. Nimetatud territooriumide haaramine vdimaldas liitlaste
vaejuhatusel ehitada nendel mere- ja lennuvaebaase. 1943. a. detsembris alustasid USA vée-
Uksused voitlust Uus-Britannia saarel. Pohiline lahingutegevus arenes siin siiski 1944, aastal.
Vaatamata liitlaste moningatele edusammudele vditluses Jaapaniga, jdi viimase sdjalise potentsi-
aali murdmine ja Jaapani valjatérjumine vallutatud aladelt edaspidiseks.
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PARTEI OTSUSED ELLU

Kolblus
kaitumis-
kultuuri
alusena

MALLE EGLON,

Tallinna 55. keskkooli direktor

«... partei taotleb seda, et inimest kasvata-
taks meil kui mitte lihtsalt teatud teadmiste-
summa kandjat, vaid. eeskéatt kui sotsia-
listliku thiskonna kodanikku, aktiivset kom-
munismiehitajat talle omaste ideeliste po&hi-
motete, .moraali ja huvide ning kdrge t60 ja
kaitumiskultuuriga.»

J. ANDROPOV

Distsipliin ja enesedistsipliin on kultuurse
kaitumise kolbelised allisad

Voitluses rahvamajanduse intensiivistamise,
viisaastakuplaani téitmise ja loovtegevuse
taiustamise eest meie kdoikidel elualadel on
praegu eriti oluline distsipliini tugevdami-
seks tehtav t66. NLKP Keskkomitee sekre-
tar K. T3ernenko margib: «Distsipliini tu-
gevdamine ei ole luhiajaline kampaania, vaid
igapdevane visa t66.» (1, lk. 34.)

Voib tekkida kisimus, miks ja millest on
see tingitud, et distsipliin on tdusnud uhis-
kondliku elu fookusse. Sellele kiisimusele
vastamiseks tuleks selgitada distsipliini ole-
must, selle osa inimeste elus, eripara ja n6u-
deid meie Uhiskonnas.

Distsipliini Uks véaljendusvorme on kul-
tuurne kaitumine. Kaitumiskultuur on inim-
konna kultuuri lahutamatu koostisosa. Selle
aluseks on uhiskonnas valitsev moraal, mille
maaravad eelkdige Uhiskonna materiaalse elu
tingimused.

Iga Uhiskonnaliige peab téitma uhiskonnas
kehtivaid kaditumisnorme ja igalhe pdhimdte
olgu: austa ning arvesta kaaskodanikke, s. t.
kaitu nii, nagu soovid, et kditutaks sinuga.

Mida on selleks vaja, et kaituda vastavalt
meie Uhiskonnas kehtivale moraalile? A. Ba-
rabanstSikov (14, lk. 11, 12) leiab, et eel-
kdige on vaja endas vélja arendada kommu-
nismiehitajale vajalikke omadusi, olla ustav
kommunistliku moraali pdhimotetele. Ei saa
moelda, nagu eksisteeriksid mingid kindlad
reeglid koikide elus ettetulevate juhtumite
jaoks ning piisab vaid nende reeglite selgeks-
Oppimisest, kui inimene muutubki kultuur-
seks. Reeglid peavad saama seesmiselt oma-
seks, inimene peab tundma, et ta kaitub nii
vOi teisiti mitte vélise, vaid seesmise sunni
ajel.

lga inimese loomulikuks vajaduseks peaks
kujunema pudd olla kultuurne ja sivenda-
da ning laiendada oma teadmisi, arendada
motlemisv8imet ja maitset, rikastada tunde-
maailma. Inimese sellesuunaliseks kujunda-
miseks on méeldud kd&lbluskasvatus, mis hol-
mab lapse kdlblusteadvuse ja tundmuste ning
kaitumisvilumuste ja -harjumuste kasvata-
mise. Selles keerukas protsessis tuleb saavu-
tada kolblusteadvuse, sitgavate kdlbeliste
tundmuste ja kdlbelise (kultuurse) kaitumise
taielik kooskdla, mida on nimetatud ka kom-
munistlikuks kaitumiseks. Ei ole ju kommu-
nismi eesmérk ainult majanduslik Ulesehitus-
t60, mitte ainult vdimas tehnika, suured
elektrijaamad, arenenud to6stus ja pollu-
majandus. Kommunismi ehitamine on oma
olemuselt suuresti inimese vaimse elu, inimese
uute, Oilsamate kdlbeliste joonte kujunemis-
protsess.

Kuid ka valise kaditumiskultuuri reeglid ei
ole meie Uhiskonnas lihtsalt tinglik viisakus,
vaid véljendavad uusi, toeliselt inimlikke
suhteid inimeste vahel. Viisakusreegleidki
tuleb taita mottekalt, olenevalt olukorrast,
kohast ja ajast. Ka viisakusreeglite taitmisel
vajame distsipliini ja enesedistsipliini, mis
oleneb inimese uldisest arengutasemest. lgal
juhul peab viisakus ja kaitumisreeglite tait-
mine pdhinema loomulikkusel, sundimatusel.
Kui pingutus labi paistab, ei ole kultuursu-
sest juttugi. Eelkdige tuleb nduda eneselt.
«Kultuursus s6na otseses mottes on laialda-
sed nduded iseendale,» on 6elnud M. Kalinin.

Enesehinnangu osa kultuurses kaitumises

Psthholoogid véidavad, et inimesed petavad
end sageli, sest teisi ndhakse korvalt, ennast



aga mitte ja tihti me ei tahagi saada teada
tdde oma kaitumise kohta.

Enesetunnetuse teid hakati otsima ammu.
Platon! parimuse jargi olevat seitse Vana-
Kreeka tarka tulnud kord kokku Apollo temp-
lisse Delfis ja Kkirjutanud templi seinale
sbnad: «Tunneta iseennast!» Seda motet sel-
gitas Sokrates ja nii see tarkusetera meie
péevini joudnud ongi. Endisaegade suur-
meeste seisukohad olid selles kiisimuses lahe-
dased. Paljude pdlvkondade kogemuse pd&hjal
tekkinud nn. terve mdistuse tasemel pludame-
gi moista iseennast ja teisi, otsides selgi-
tust oma tegudele. Suure panuse on andnud
teadlased. Uksnes viimase 30 aasta jooksul
on maailmas avaldatud ule 2000 mina-prob-
leemidele puUhendatud psihholoogilise uuri-
muse.

lgauhel meist on oma ainulaadne elukoge-
mus ning selle kogemuse po&hjal tekkinud ja
sissejuurdunud voérdlemisi pusivad kaitumis-
tavad. Meil on véalja kujunenud oma kindel
vaatekoht, nn. oma matas, mille otsast me
umbritsevale elule vaatame, ja just seetdttu
vBime uuest olukorrast saada vale pildi. Nii
vOimegi kaituda valesti, olukorrale mitte-
vastavalt ning tulemuseks on arusaamatu-
sed, konfliktid ja tulid.

Soodus pinnas konfliktideks tekib ka juhul,
kui inimese uldine ettekujutus sellest, milline
ta peaks olema (ideaalpilt) ei lange kokku
tema enesehinnanguga, n.-6. mina-pildiga.

Kooskdla enesehinnangu ja ideaalpildi va-
hel on oluline eeltingimus mitte Uksnes hasti
laabuvateks inimsuheteks, vaid isiksuse t66-
vBime ja vaimse tervise Uldiseks tagamiseks.
Siit vajadus puida ennast kasvatada ja ene-
seteadvust vajalikult imber kujundada. Sel-
leks on aga vaja hasti tunda oma iseloomu
ja vbimeid.

Enesehinnang on palju pusivam Kkui teiste
antud hinnangud, seetdttu tasub kordki esi-
tada endale kusimus, kas me tunneme ennast.
Kas me alati naiteks teame, kuidas ké&itume,
kui meile ootamatult teravusi Oeldakse? Mil
kombel putame vdidelda tekkiva pahamee
lega (juhul, kui pudame)? Kuidas kaitume
vihasena? Aga mida me teeme siis, kui por-
kame kokku probleemidega, mille lahendami-
seks pole aega vOi vdimalusi? Kui tbenéoline
on vBimalus, et 166me kdigele kéega ja satu-
me masendusse? Need on lihtsad kisimused,
kuid ometi métleme neile harva v6i anname
endale p6hjendamatult kdrgeid enesehinnan-
guid. Kui teistele esitada ndudmisi liialdatud
enesehinnangutest léhtudes, tekivad peagi
pahandused ja tulid.

Meie kaitumise madistmise vOti on meie

suhetes teiste inimestega. Inimese suhtumine
kaasinimestesse — nii léhedastesse kui ka
vOOrastesse — on inimese kultuursuse téht-
saim element. |. Kurg arvab, et head kombed
ei saa olla ainult vélised, mis varjavad sise-
mist tihjust ja silmakirjatsemist. Head kom-
bed ei ole luksus. Nende koostisosadeks on
moraal, loogika, ilu, poliitika.

Tegelikult eeldab kultuurne kéitumine, mis
sisaldab viisakust, kaske ja keelde enesele.
lgasugune kultuur tédhendab eelkbige piira-
mist, sundi. Jarelikult peab inimene visalt
tobtama oma varjukilgede kaotamiseks. Kui
me oma puudusi varjame ainult viisakuse
maskiga, ei esine me sellena, kes oleme.
L. Stolovits on juhtinud téhelepanu sellele,
et viisakuse juurde kuulub siirus. Kui siirust
ei ole, jaab jarele ainult silmakirjalikkus, mis
ei mahu mingisugustesse kdlblusreeglitesse.
Silmakirjalik, ainult etiketti jargiv Kkaitu-
mine ei ole kdlbeline. Kultuur peab seestuma.

Kodu osa kolbelise kultuuri arendamisel

Kolbluskasvatus on keerukas ja pikaajaline
protsess, mis h&lmab lapse kd&lblusteadvuse
ja tundmuste ning Kkaitumisvilumuste ja
-harjumuste kujundamist ning kestab tais-
kasvanu eani. Probleemiderikkas raamatus
«Erutavad motted, rodmud ja lootused» arut-
leb autor V. Nemtsov inimestevaheliste suhe-
te Ule jargmiselt: «Me vajame vaga soojust.
Ja kui konelda otsekoheselt, — siis mulle
teeb kdige rohkem muret, et seda soojust, inim-
stidame pehmust ja vastutulelikkust ei jatku
paljudel meie poegadel ja tatardel.» (5,
k. 177.)

Lapse kaitumise kooliks on tema kodu.
Oluline, mis sealt on saadud, jaab kogu eluks.
U. Uusma Kkirjutab: «Jalgigem lapse kaitu-
mist, kelle perekonnas pole tksmeelt, kus tilid
on alatised, kus puuduvad reziim, jarelvalve,
meeldiva kaitumise eeskujud, t66- ja Uksteise-
armastus. Umbritsev pingedhkkond kumab
lapse narvisusteemi. . . Jamedusele hakatakse
vastama jamedusega, oma julgeoleku ja hea-
olu kindlustamiseks esitama egoistlikke taot-
lusi. Et vahe nadhakse head, ei arene lastele
omane heatahtlikkus, selle asemel kasvab
laste agressiivsus ja kéattemaksuhimu, mis
véljendub nende kaitumises». (9, Ik. 77.)

Peale koduse hooldamatuse traumeerivad
sellistest kodudest péarinevaid lapsi korval-
seisjate halvustavad markused: «Joodiku
laps . ..», «Kasimatu . . .», «Mis te talt nduate.



ta on ju sellisest perekonnast parit...»
Kodune sallimatus kantakse ule klassikaas-
lastele. Opetaja, kes nduab sdnakuulmist, on
nagu vaenlane. Konflikt teravneb ja muutub
siigavamaks. Laps ei leia kontakte, ei oska
enam kusagil kohaneda. Alakohanemise vél-
jendiks on halb kaitumine.

Oletame nuud, et sellises perekonnas elab
laps, kellel on ndrk néarvisusteem. Ta valib
passiivse kaitse: on kdigega ndus, alistuv,
kindlusetu, usaldamatu, endassetdmbunud,
kartlik. Edaspidi aga hakkab ta otsima voi-
malusi Kkaristusest ja repressioonist péaase-
miseks. Appi tulevad silmakirjalikkus ja vale.
Sellised lapsed on oivalised teesklejad, vd6-
rast joudu tunnetades lubavad ja teevad nad
kdike, ndrgemaid turanniseerivad aga ise.
Elades valedes ja teeskluses, ei oska nad enam
vastata tbelisele s@prusele, seltsimehelikku-
sele ja armastusele.-Potentsiaalselt heast lap-
sest on saanud n.-6. halb laps. Kuid veel
pole nérvisusteem taielikult kahjustatud.
Lapse k&lbeline kujunemine ei ole veel 16p-
penud. Seepérast ei tohi kool kunagi ennat-
likult kasi lootusetult pusti tdsta, vaid peab
vlitlema lapse, kujuneva Uhiskonnaliikme
eest 18puni. *

Sudametunnistusest enesekasvatuses

Lapse iseloomu halbimise pdhjused on psuh-
holoogilis-pedagoogilis-sotsiaalset laadi. Hal-
vast olukorrast tingitud muutused kaitumi-
ses vdivad kinnistuda ja saada isiksuse struk-
tuuridhikuks. Iseloomu véaararengu pdhjus-
test on esikohal halb ja ebadige kasvatus.
Vale kasvatus kutsub algul esile vaid lapse
narvilisuse, kuna aga kasvatuskonfliktid on
suhteliselt pulsivad, avaldab vaarkasvatus
mittesoovitavat md&ju noore inimese kogu
arengule. Vaarkasvatusest tingitud kaitumis-
mallid kinnistuvad, sest pole kaditumist regu-
leerivat seesmist mehhanismi.

Viimasel ajal oleme unustanud vo6i véhe-
malt Upris védhe raakinud sudametunnistu-
sest ja sUUmepiinadest. Aga ometi on stime-
piin raskem kanda kui mis tahes Kkaristus.
Sudametunnistus on isiksuse sisemine regu-
laator, autopiloot, mis hoiab suunda ka siis,
kui puudub korvaline juhtimine. Sudame-
tunnistusega inimene tegutseb VvOi Kkaitub
Oigesti oma sisetunde pohjal ka siis, kui pole
kedagi kaskimas-keelamas, kui pole kedagi,
kelle ees habi tunda. Nii siis peaksimegi kas-
vatustods rohkem tahelepanu keskenduma
selle sisemise regulaatori kujundamisele.

Me harjutame last varakult iseseisvalt te-
gutsema-: ise pesema, riietuma, majapidamis-
toid tegema, kuid millegipérast ei ole me nii
varmad-kasvatama tema k&lbelist iseseisvust.
Véga ' piltlikult Utleb selle kohta psihho-
loog L. Tamm oma artiklis «H&bi ja sudame-

tunnistus»: «lkka . kaldume «pilootjuhtimi-
sele», iga hetk nupule vajutama, rooli keera-
ma, kangi tdmbama. Unustame, et dige varsti
saabub vdi ongi juba saabunud* aeg, kus nu-
pud, rool ja kangid ei ole enam meie kéae-
ulatuses, kogu lennukki on vaatekaugustest
véljas ja lendab, kuhu juhtub.» (7, lk. 133.)

Kolbelise enesekasvatuse ja enesekontrolli
olemasolu on &armiselt vajalik ténapéaeva
tingimustes, mil on suurenenud lapse ano-
nuumsus suurtes elumajades ja mammutkoo-
lides. Kui keegi teada ei saa, kes midagi
tegi, kelle ees siis veel hébeneda?

Véhenenud on ka kodu kontrollivéimalu-
sed. Arvestatavaks, reguleerivaks teguriks
on omaealiste kehtestatud kambaseadused.
Hébi kui regulaator sageli enam ei eksisteeri.

Nimetatud ja teised muutunud tingimused
ongi teinud aktuaalseks kdlbluskasvatuse nii
kodus kui koolis, mis vBimaldab noorel ini-
mesel valida ka kdlbelise kaitumise digeid
alternatiive.

Kasvatusprotsess saavutab taiuslikkuse
siis, kui inimene end ise teadlikult ja sihi-
paraselt kasvatab, kusjuures enesekasvatus
uhtib sotsiaalse kasvatusega. Teadlikul enese-
kasvatusel on suur tédhtsus juba nooruses.
Seepérast peab igasugune kasvatus viima
enesekasvatuseni, enesekasvatus aga peab
muutuma elustiili kindlaks koostisosaks. Sot-
sialistlikus Uhiskonnas suunavad enesekas-
vatust Uhiskondlikud motiivid, millest taht-
saim on puud saada eeskujulikuks ja aktiiv-
seks Uhiskonnaliikmeks.

Vajadused, motivatsioon ja hoiakud kaitu-
misharjumuste kujundajana

Mitmekulgselt arenenud inimese kasvatami-
se peamisi eesmarke peab olema mdistlike
vajaduste kujundamine ja suunamine vasta-
valt ajastu nduetele. See on Uks NO6ukogude
Liidu Kommunistliku Partei olulistest suu-
nistest.

Igal inimesel on kujunenud ning omaseks
saanud teatud tarbed, mis avalduvad kind-
lata Giguste, kohustuste, vdimaluste ja hoia-
kutena. Kui me mingite tegurite toimel ei saa
neid tarbeid rahuldada, kutsub see esile sees-
mise pinge ning viib frustratsioonile.

Et ka ruumisuhted vdivad teatud tingimus-
tes inimesele vaenulikult m&juda, on saanud
selgeks suhteliselt hilja. Ometi katkevad ruu-
misuhted koolielus praegu tdsist héiret. Selles
on ka osaline selgitus, miks inimestevaheli-
sed suhted koolis muutuvad sageli véaljakan-
natamatuiks nii Opilastele kui dpetajatele.

H. Krasohin (3, Ik. 65) leiab, et enamikus

koolides on O0pilaste asustustihedus kooli-
pinna Uhel ruutmeetril nii suur, et see ras-
kendab sobiva distantsi hoidmist ja kahjus-
tab isiksuse personaalse ruumi puutumatust.



Kabinetstuisteem on
teravdanud.

Kasvatamiseks-Opetamiseks on  Opilased
koondatud véga pikaks ajaks suhteliselt vai-
kesele alale. Inimestevahelised kontaktid sa-
genevad, eksponeeritavuse aste kasvab mitme-
kordseks. Miinimumini langeb lapse kaitumi-
ses valikuvabadus, sest teiste juuresolekul
saab tihti reageerida Uksnes standardselt.

Olukorras, kus kauakestev vahetu kontakt
ning kitsad ruumitingimused sunnivad peale
suure psudhilise pinge, vajab nii laps kui ka
taiskasvanu puhkust, vajab kompensatsioo-
niks lddvestust — vajab Uksiolemist, sotsiaal-
set eraldatust. Tarve eraldatuse jarele on ini-
mese oluline sotsiaalne tarve. Uksiolemist ei
ole Oige vdrdsustada sBnaga egoism, nagu
seda monigi kord tehakse. Kui me inimese
eraldatusetarvet ei rahulda, on selle tulemu-
seks kas agressiivsus vdi apaatia inimsuhetes
ja kaitumises.

Usna sageli mojutavad meie kaitumist the
vOi teise inimese suhtes varem valjakujune-
nud hoiakud. Naiteks kui &pilasel on mingis
aines midagi ebadnnestunud, vdib tal kuju-
neda selle aine suhtes negatiivne hoiak. Sama
vBib juhtuda suhetes Gpetajaga.

Moistlike ja tervete vajaduste kasvatamine
pole kerge, kuid see on véaga tahtis Ulesanne.
On teada, et vajaduste viljakujundamine ja
suunamine on raskem kui nende rahuldamine.
Eriti raskeks ladheb siis, kui vajadused on
suured, kuid tahteomadusi (sihikindlus, enese-
taiustamise soov, t6darmastus, kannatlikkus)
pole ja neid ei kasvatata. Maarav on kasvatus
perekonnas ning lédhedaste inimeste, sdprade,
tookaaslaste moju.

seda olukorda veelgi

Vaartuste, veendumuste ja moraalinormide
moju kadhumiskultuurile

Véga oluline on lapsele juba dige varakult
selgitada vaartuste mdoistet. Tihti on noore
inimese mottelaad aga kujunenud selliseks,
et peame tunnistama nii suurt hilinemist,
mispuhul on mdttetu temaga paljude problee-
mide Ule vaielda, sest vaartuste platvorm on
liialt erinev. Vaéartused on aluseks ka vaja-
duste kujunemisel.

Peamiselt vaimsete vajaduste vastava aren-
gutaseme puhul rahuldatakse ka ainelisi vaja-
dusi mdistlikult. Kas on mdtet suurendada
lakkamatult toodangut, et inimesed voiksid
osta Uha suuremal ja suuremal hulgal sageli
kasutuid asju, nende omanikena aga laiutada
ja valjakutsuvalt kaituda, nagu see on omane
paljudele meie noortele. Aineliste vaartuste
kuhjamine ja pillamine ei tee kedagi paremaks,
ei anna kehalist ega vaimset tervist, teeb
aga uhkeks ja ukskdikseks. Tanapadeva ini-
mene vajab arukust ja enesepiiramist nii oma-
mises kui ka olemises.

Kaitumise eetilised normid nii nagu hea
toongi puudutavad inimsuhete erinevaid
kulgi, muu hulgas ka tapsust ja konkreetsust.
Ebatdpsed inimesed rikuvad teiste inimeste
tuju, ajavad luhta nende plaanid, toovad ellu
korratust ja organiseerimatust, ndrgendavad
toodistsipliini ja avalikku korda. Seda teevad
nad sellepéarast, et nad ei ole v8imelised oma
kaitumisele andma ké&lbelist hinnangut.

Toeliselt kultuurse kaitumise Opetamisel ei
piisa sellest, kui dpitakse tundma uksnes eti-
ketti. Peamine on kasvatada inimesi olema
enda kui Uhiskonnaliikme vastu néudlik ja
enesekriitiline ning austama kommunistliku
moraali norme. Toeliselt kaunis kéaitumine
on pideva, lakkamatu enesekasvatuse Vvili.
Uksnes siis peetakse kinni kaitumisreegleist
ja vOib nduda nende taitmist teistelt, kui
need on muutunud enese loomulikuks vaja-
duseks.

Eeskuju jéud kultuurse kéitumise kasvatamisel

Kultuurse kaitumise kasvatamisel on téhtsa-
mateks meetoditeks kujunenud eeskuju, veen-
mine, harjutamine ja kdlbelise tegevuse ergu-
tamine. K. Stanislavskilt périneb m&te:
«lIsiklik eeskuju on parim vahend autoriteedi
saavutamiseks. Isiklik eeskuju on kdige pare-
maks tdenduseks mitte Uksnes teistele, vaid
peaasjalikult iseendale. Kui te nBuate teistelt
seda, mille te ise olete juba ellu viinud, vdite
olla kindel, et teie ndudmised on teostatavad,
te teate isiklike kogemuste pdhjal, kas see on
raske voi kerge.»

Oeldakse, et vanem kasvatab last ka siis,
kui ta parajasti lapse korval ei seisa. Kullap
see nii on. Ainult sbnad ei kasvata ju kedagi.
Kui isa-ema teod ja s6nad ei Uhti, dpib lapski
Oige pea sbnadega manipuleerima, oma tbe-
lisi m&tteid varjama ja tema kaitumisse suge-
neb ebasiirus. Veenmise mote on selles, et
ergutada inimesi tegevusele, enesekasvatu-
sele. Veenda suudab aga ainult eeskuju
toetusel.

Kultuurne kéitumine nduab pidevalt har-
jutamist, vastavate kaitumisnormide motes-
tamist ja lakkamatut taitmist. Mida enam
soovitavat kaitumist korratakse, seda kindla-
maks see muutub, seda kiiremini omandab
laps dige kaitumismaneeri. Kultuurselt tuleb
kaituda alati, mitte ainult kulaliste juures-
olekul, sest inimene, kes haid kombeid harva
tarvitab, torkab viisakas seltskonnas otse-
kohe silma.

Igapéevane ja pusiv ndudlikkus laste vastu
on vajalik, kuid ei piisa ainult radkimisest,
et ole viisakas, s6nakuulelik, t6dkas, diglane,
aus. Nende iseloomujoonte tahtsuses tuleb
lapsi veenda isikliku eeskujuga. A. Makaren-
ko on Kkirjutanud: «Teie isiklik kaitumine
maarab kéik. Arge motelge, et te kasvatate
last ainult siis, kui te temaga vestlete, teda
Opetate vOi midagi kasite. Te kasvatate teda



igal hetkel, isegi siis, kui teid pole kodus.
Kuidas te riietute, kuidas konelete teiste ini-
mestega ja teistest inimestest, kuidas te rd6-
mustate v8i kurvastate, kuidas kohtlete s6pru
ja vaenlasi, kuidas naerate, ajalehte loete —
koigel sellel on lapse jaoks suur tahtsus.»

Kooli osa kaitumiskultuuri kasvatamisel

Kultuurse kaitumise kasvatamine ja kujun-
damine on kooli Bppe-kasvatusprotsessis sel-
line abinbude susteem, mis nBuab hésti koos-
kblastatud ja vastastikku usaldavat tegutse-
mist pedagoogilise kollektiivi igalt liikmelt.
Erilise tahtsuse omandab metoodiliselt diges-
ti koostatud tunniplaan ja tapne tunnivalise
t60 planeerimine p&himdttel: austa iga too
tegijat! Kuid ka see saavutab oma eesméargi
vaid siis, kui eranditult kdik kooli pedagoogid
jargivad uUhtseid pedagoogilisi ndudeid ning
reglementeeritud Sppekasvatustdd reziimi
koolis. Tod dige organiseerimine ja tddules-
annete arukas taitmine on tdédkultuuri alus.
Pedagoogilises t60s ei ole voimalik todkul-
tuuri lahutada Kkaitumiskultuurist. Kuna
koolitdds on valdav ala suhtlemine, tuleb dpe-
taja kutsealase tegevusena nédha eelkdige suht-
lemist, milles on oluline nii 6petaja kui Opilaste
kaitumine ja sellealane kultuur. Uks Opetaja
ei Idpetanud tundi Oigel ajal, teine andis
ulearu suuremahulise koduse t66, kolmas
maaras kontrolltdd mitte graafiku jargi, jne.
Kurnatud ja sageli ka arritatud 6pilased tule-
vad jargmisse tundi, teise Opetaja juurde ja
too pole vdimeline lapsi kohe 6ppetodsse
ltlitama. Ei ole vist motet sellistel puhkudel
imestada, et Opilased rikuvad distsipliini.
J. Babanski (11, Ik. 102) maérgib, et tugeva
koolidistsipliini kujundavad Uhtselt tegutse-
vad ja mdistvad Opetajad. Huvitavalt ja tar-
galt loodud koolit6d reziim kindlustab tead-
liku distsipliini ning loob viljaka pinnase
kultuurse kaitumise harjumuste 'kujunda-
miseks.

Kultuurset kaitumist ei saa koolis kasva-
tada nn. kultuurse kéitumise péaevade-néda-
late vdi kuude korraldamisega, nagu paljudel
puhkudel mdeldakse ja tehakse. Kui kultuur-
se kaitumise kasvatamisel puuduvad kdlbeli-
sed alused, on uksikurituste korraldamine
vahe viljakas. Alles siis, kui dpilane on aru
saanud, miks tuleb nii vOi teisiti kaituda,
kujuneb kaitumismaneer harjumuslikuks. See-
ga on koolis tunduvalt enam tarvis avada
vestluste ja arutluste kaudu kaitumise kol-
belist olemust, sotsiaalselt vaartustada uUksi-
kuid Kkaitumisnorme. Tuleb lugeda ebanor-
maalseks, et liiga sageli m6jub ka kool oma

traditsioonilise sisuga — Oppimise ja tihti
Opetaja-Opilase vaheliste korrastamata suhe-
tega — noorele rusuvalt, tulpimust ja Uks-

g koiksust tekitavalt. I. Marjenko (15, Ik, 19)
O viidab 6igesti, et dpilaste kaitumises ette-

tulevate hélvete vahetu pdhjus on paljudel
juhtudel O&petajate eneste madal kdlbeline

organiseeritus ja véhene distsiplineeritus.
Killalt sageli kasutatakse ebapedagoogilist
votteid, mis oluliselt kahjustavad Opilase
isiksuse vaarikust. Negatiivsete emotsioonide
ulekaal on viinud nii Opilase kui ka Opetaja
uleméarase pinge seisundisse. Pidev pingesei-
sund viib aga sageli konfliktideni, sest frust-
ratsioon suhetes tdhendab v&imetust kaasini-
mest sldvenenult tajuda ja tema rolli sisse
elada. See vO8ib olla agressiivsus, mis sageli
votab lausa rinnaku iseloomu, aga moénikord
véaljendub &hvardustes, jamedustes, vaenulik-
kuses mitte ainult nende vastu, kes frustrat-
siooni tekkimises stitdi, vaid kdigi teda Umb-
ritsevate inimeste vastu. Kogu see tundmuste
ja emotsioonide skaala peegeldub inimese
kaitumises.

Kolbelised suhted dpilase ja Opetaja vahel
tdidavad kahte funktsiooni: uhelt poolt on
see Opilasele mdjumise vdi Opilase pedagoo-
gilise mdjutamise meetod ja teiselt poolt on
see vajalik tingimus normaalse kasvatus-
protsessi  kulgemiseks. Endastm®istetavalt
mdojutavad Opilaste ja Opetajate vahelised
suhted vastastikku mdlema poole kaitumist.
Head suhted on aluseks kultuurse, kélbelise
kaitumise kujunemisele, halvad suhted soo-
dustavad ebavaarikat kaitumist, Opetaja ja
Opilaste vahelised normaalsed suhted on siin-
juures ennekdike sotsiaalse vaartusega. Kooli-
praktikas pole aga harvad need juhud, kus
Opetaja ja Opilaste vahelised suhted on kor-
rastamata.

Pedagoogiline moraal dikteerib ka pedagoo-
gilise eetika normid, mis eelkdige ndevad ette
seda, et koolis arendataks loomingulist isik-
sust, kasvatataks inimest, kellel on ka kdrge
enesevaarikustunne. Endast lugupidav inime-
ne ei kaitu kunagi vaaritult. Juhindudes peda-
googilise moraali normidest, peab 6petaja hoo-
litsema selle eest, et tema enda kaitumine
tagaks normaalsed kdlblussuhted ja vdimal-
daks reguleerida Opilaste kaitumist ning nen-
devahelisi suhteid.

V. ja I. Pissarenko arvates nditavad koge-
mused, et mingid vaartused ei kompenseeri
Opetaja ebadiglust.

Suhetes Opilastega on eriline tdhendus
pedagoogilisel taktil. Pedagoogiline takt voi
selle puudumine ilmneb igas Opetaja kaitu-
misavalduses. Pedagoogilise taktiga seon-
dub tihedasti ja sageli selle koostisosana kasi-
tatav pedagoogiline taktika.

Mida rikkalikum on Opetaja taktikaliste
votete arsenal, seda kergem on Opetajal leida
Oigeid kaitumismalle ja seda paremaks kuju-
nevad suhted lastega. Mdjutamisviiside hulka
kuuluvad nn. tehnilised votted, mida Opetaja
kasutab vilunult.

V. ja I. Pissarenko Utlevad: «Opetaja oskus
moista Opilasi, Opilasgrupi kogu kollektiivi
vOi isiklikku kaitumist, hinnata olukorda &pi-
laste vaatevinklist ja selle alusel leida neile



Oige lahenemistee — see on véaga téhtis mo-
ment pedagoogilise eetika nduete edukal ellu-
rakendamisel. Sellest, kui monoliitselt Uhine-
vad Opetaja kutse- ja kolbelised omadused
tema reaalses kutsekditumises, s6ltub tema
edu spetsialistina ja autoriteet kasvandike
hulgas. Et pedagoogitdds teostuvad nii Ope-
tamise kui ka kasvatamise funktsioonid, on
Opetaja Uldise pedagoogilise kultuuri, selle
hulgas kaitumiskultuuri tdstmine kogu oppe-
ja kasvatusprotsessi téiustamise teenistuses.»

Kaitumiskultuuri kdlbeline aspekt

Kokkuvotteks refereerime V. Bagdonaviciu-
se artiklit kogumikust «HpaBcTBeHHast Ky/ib-
Typa» (12). Kdlblus on Uhiskonna vaimse kul-
tuuri paljutahuline fenomen, mis reguleerib
inimestevahelisi suhteid ja nende k&aitumist
vaimsete vaartuste suhtes.

Uhiskondlik kélblus on faktiliselt inimeste
igapdevane kdlblus, nende igapéaevased suhted
ja kaitumine. Uhiskonna reaalset kdlblust
naditavad mitte ainult inimeste teod, vaid ka
soovid, motiivid, eesmérgid ning nende saavu-
tamise viisid ja teed. Uhiskonna kdlbluses
Uhineb terve siusteem ajalooliselt kujunenud
norme ja printsiipe, vaartusi ja ideaale, mis
iga indiviidi suhtes on Uldised ideaalsed ndud-
mised, kaitumise orientiirid. Isiksuse kdolbe-
lise kultuuri taset moodetakse mitte ainult
tema kolbelise maailma rikkusega, vaid ka
enesevaljenduse, selle hulgas kaitumise konk-
reetsete vormidega.

Kaitumiskultuuri ainus tunnus ei ole selle
esteetiline haaravus. Kultuurse Kkéaitumise
sisu avaldub kolbeliste ja esteetiliste algete

harmoonilise Uhtsusena. Siiralt kultuurne
kaitumine on selline, milles valine ilu on
inimese seesmise ilu valjendusvorm. Juba

ainult pludlus esteetiliselt vaartusliku ja
eeskujuliku kaitumise poole kannab kolbe-
list méotet.

Kaitumise esteetilised alged aitavad luua
soodsa ja emotsionaalse suhtlemise dhkkonna.
Seetdttu on inimese siiras puudlus saavutada
elus aktiivne kd&lbeline positsioon, mis on
otseselt seotud hoolitsusega oma vélise kaitu-
mise eest. Inimesel, kes ei pddra tdhelepanu
kaitumise valjenduslikkusele, ei jatku tava-
liselt ei esteetilist ega ka kdlbelist kultuuri.
Inimese puudlused juhinduda oma tegevuses
ilu seadusparasustest on vahetult seotud
tema sisemise kdlbelise maailma taiustami-
sega.

Kirjandus

1. NLKP Keskkomitee pleenumi materjalid.
14,—15. juuni 1983. TiIn., 1983. 72 Ik.

2. Aasama, |. Kaitumisest. TIn., 1968.
3. Krasohin, H. Kultuurse kaitumise ja
vilumuste kasvatamine. — «Pedagoogilise
propaganda kogemusi» I11. 1982, Ik. 56—72.
4. Kurg, |. Vaatame endasse! TIn., 1983.
5. Nemtsov, V. Erutavad métted, ré6dmud
ja lootused. Tin., 1964.

6. Raud, M. Arateeline. TIn., 1978.

7. Tamm, L. H&bi ja sidametunistus. —
«Kadlbelisest kasvatusest kodus ja koolis».
1979, lk. 133—1309.

8. Teeveer, L. Enesekasvatus ja selle osa
isiksuse kujunemises. — «Pedagoogilise pro-
paganda kogemusi» Ill. 1982, Ik. 74—101.
9. Uusma, U. Tunne iseennast ja oma last.
Tin., 1977.

10. Mapkc K. un 2Hrenbc ¢. CouuHe-
Hua, 1. 3.

11. BabaHckuMi 0. YUYéT BO3pacTHbIX W”
WHAMBUAYaNbHbIX OCOGEHHOCTElN LLKOMBbHUKOB
B y4ye6HO-BOCMUTATE/IbHOM Mpouecce — «Ha-
poaHoe o6pa3oBaHume», 1982, Ne 7, c. 106—111.
12. BargoHaBun4ytocB. KynbTypa nosege-
HUS KaK 4acTb HPaBCTBEHHOW KyNbTypbl. —

B KH.: HpaBcTBeHHas KynbTypa (CYLLHOCTb,
cogepxkaHuve, creuuduka). BunbHioc, 1981,
c. 242—250.

13. BanscHasa Jl. Heo6XxoaMMocTb eAnHOM
negarorvyeckon nosvumn. — «HapogHoe o6pa-
30BaHMe», 1983, Ne 4, c. 104—107.

14. BapabaHLLMKOB A. BocnutaHue cos-
HaTefbHOW AncumnavHbl — «CoBeTckas nefa-
rormka», 1983, Ne 8, c. 9—13.

15. MapbeHKO V. BocnutaHne co3HaTeslb-
HOM  ANCUMNAMHBI W KYNbTypbl MNOBeAeHUs
LLIKO/IbHUKOB. M., 1982.

16. NMucapeHko Bb., lNMucapeHko W.
Meparornyeckas atnka. MuHck, 1973.

17. YUepHoko30Ba B., HUepHOKO30B W.
OTnka yumtensa. Kues, 1973.



Muutuv

Ja

pusiv

meie
hariduselus*

HEINO LUMETS,
NSVL PA tegevliige

Téanane keskealiste pdlvkond on olnud
stigavate Uhiskondlike muutuste tunnistaja
meie koduvabariigis: sotsialistlike tootmis-
suhete kujunemine, vaga luhikese ajaga
kdige urbaniseerunumaks vabariigiks muu-
tumine, bussiliinide ja hastisdidetavate teede
ulatumine ka karukolgasteni ning nende
Umberkujunemine pelgu- ja puhkusepaika-
deks linnamelu ja saastunud &8hu eest,
massikommunikatsiooni jdudmine praktiliselt
igasse kodusse, koduste raamatukogude
muutumine massiliseks néhtuseks ja plaadi-
ning helilindikogude kullalt lai levik jne.

On péris selge, et kogu meie elutege-
vuse nii ulatuslik muutumine toob en-
daga kaasa uusi jooni kogu isiksuse
arengusituatsiooni. Paraku ei ole suure osa
arengunditajate kohta tapseid ja kullalt usal-
datavaid andmeid erinevatest aegadest. Nii ei
ole meil hdlpus tdestada, kui muutunud
me uutes oludes tegelikult oleme, mil-
lises vahekorras on sotsiaalselt soovitavad
ja ebasoovitavad muutused. Dialektiliselt
mdotlevate inimestena on meile kull aru-
saadav see, et ootuspdrase ja soovitava
kdrval tekib meis alati ka kusitava vaar-
tusega VvOi isegi ilmselt ebasoovitavaid
muutusi. Sotsiaalselt ebasoovitavate arengu-
joonte tekkimine on teatud piirides pdhi-
motteliselt valditav, kui teame nende tekke-
mehhanismi ja saame kasutusele votta min-
geid vastuabindusid, mis vahemalt vahendak-
sid nende kujunemise t&endosust. Noorsoo ja
tanapédeval ka téiskasvanute arengu uUhis-
kondlikult soovitava suunamise pdhiteguriks
on kasvatus kui arengu kindlalt eesméargis-
tatud mojutamine. Jarelikult just kas-

* Sellega jatkame motteavaldusi eelseisva

koolireformi teemadel.

kullaldane vastavus ini-
elutegevuse suUsteemile
véltida niisuguseid jooni
mis osutuvad hairivaks
Uhiskonnale ja antud

vatuse korralduse
meste  kujunenud
peaks vdimaldama
inimese arengus;
teistele inimestele,
isikule endale.
Probleem on aga selles, et miski, mis het-
kel ei kutsu esile mingeid raskusi, vdib
aja jooksul osutuda negatiivseks vOi kusi-
tavaks jooneks. Seeparast kasvatus ei saa
suunduda ainult momendil aktuaalsele. Tea-
tud tBendosusega on vdimalik prognoosida,
mida modnekiimne aasta péarast, kui tanased
Opilased on dhiskondliku elu juhtpositsi-
oonidel, inimeselt ndutakse, millised on
uhiskonna elulaadi isedrasused. On selge,
et peame seda kogu kasvatust6d Kkorral-
duses arvesse vOtma. See on ilmselt
kdige raskem osa kasvatuse eesmaérgiasetu-
ses. Tuleb arvata, et just nimetatud
aspektis v@ivad puudujaagid kdige suure-
maks osutuda. Ko&ik margitud asjaolud vii-
tavad sellele, et kasvatussiisteem tervikuna
ja sealhulgas hariduselu ei saa pisida samana.
Elu nbuete muutumine nduab ka hariduselu

muutumist.

Korvuti  kbige sellega on ilmne, et
hariduselu korralduses on jooni, mis tulene-
vad inimese arengu ja selle juhtimise

uldistest seaduspéarasustest ning peaksid puU-
sima stabiilsetena pikemagi aja valtel. Ka
uhiskondlikku elu iseloomustavad teatud pu-
sivad isedrasused, nagu naiteks olemasoleva
uhiskondliku formatsiooni eripara, mis samuti
tingivad vajaduse nende vdi teiste pusi-
kindlate joonte jarele. Need vdi teised eri-
parad muidugi véivad olla Uht- vdi teist-
moodi, s.0. leidub mitmeid véhemalt voérd-
véaarseid alternatiive. Niisugustel puhkudel
on mdistlik jadda valjakujunenu juurde,
kuivord sellega on inimesed kohanenud ja
selline on voOrdvaarsete vdi isegi veidi pa-
remate alternatiivide kdrval seetdttu ena-
masti tbhusam. Ei ole tahtsuseta seeqi,
et meie tegevuse pusivad elemendid taga-
vad meile vajaliku kindlusetunde.

Seega kasvatuski nduab meilt Uha kohane-
mist uuega, muutumist ja dhtlasi ka
teatavat pusikindlust. Tegelikult tuleb liikuda
muutuva ja pusiva vahel.

Juba pikemat aega on kritiseeritud meie
hariduselu mitmeid kuilgi ning osutatud
nende mittevastavusele tegeliku elu vaja-
dustele. Ka allakirjutanu on viimase paari-
kiimne aasta jooksul seda korduvalt tei-
nud. On ka nii olnud, et minu tehtud
kriitikat on véaga uhekulgselt hinnatud,
nagemata selles dialektikat. See on koi-
kides eluvaldkondades esinev ilming, et
inimesed vdivad samu néhtusi hinnata va-
gagi erinevalt. Kuisimuses pole sugugi
alati maitseerinevused ja suurem voi vaik-
sem subjektiivsuse maar. Arvamuste erine-
vused on tavaliselt kullalt objektiivsetest
asjaoludest tingitud ja on mdistlik motte-



vahetustes alati selgesti fikseerida, milline
on see teoreetiline voi praktilis-utilitaarne
lahtekoht, mis seisab selle v&i teise hin-
nangu taga. Niisiis putame kdigepealt
selgitada, millised asjaolud annavad meile
alust midagi pusivaks vdi siis muutmis-
vajalikuks elemendiks lugeda.

Kogu hariduselu sisu ja organisatsiooni
maéaravad esmajoones need Uhiskondlikud ja
isiksuslikud eesmérgid, mida hariduse kaudu
taotletakse. Lubage alljargnevalt peatuda
Uksnes monedel eesmargiasetustel, mis ei ole
realiseeritavad kooliststeemi ja kasvatus-
protsessi olemasoleva korralduse juures.

Kardinaalset Umberorienteerumist kogu
kasvatussusteemilt ndudis juba NLKP XXV
kongressi aruandekdne, milles oGeldi, et
tdnapéeva tingimustes, mil inimesele tar-
vilike teadmiste maht tunduvalt ja Kii-
resti kasvab, ei ole enam v@imalik panna
peardhku teatud faktide omandamisele. Tah-
tis on kujundada teadmiste iseseisva tdien-
damise ning teadusliku ja poliitilise in-
formatsiooni tulvas orienteerumise oskus.
Seda nduet asuti hariduse teoorias tol-
gendama 06ige Kitsalt. Nimelt, nagu oleks
tdhendatud eesmark saavutatav uksnes ise-
seisva t60 oskuste andmise kaudu. Mingit
kardinaalset programmide Kkarpimist ju ei
toimunud ja ilmselt ei ole véga paljudel
juhtudel kuigi selge, kuivord taiustatud
programm on t&esti tdiuslikum. Oppeplaani
ilme jai pohiliselt endiseks. Mis annab aga
valmisoleku iseseisvaks teadmiste taienda-
miseks ja orienteerumiseks infovoolus? Mil-
lised on need muutused psudhikas, mille
olemasolu korral inimene on iseseisvaks
infohankeks ja tootlemiseks valmis? Kui-
vord see probleem jai lahendamata, siis
on see Ulesanne jaadnud Uha péaevakorrale.

NLKP Keskkomitee 1983.a. juunipleenumil
utles seltsimees J. Andropov: «Ma tahaksin

rbhutada uht: partei taotleb seda, et ini-
mest kasvatataks meil kui mitte lihtsalt
teatud teadmistesumma kandjat, vaid ees-
kéatt kui sotsialistliku Uhiskonna kodanikku,
aktiivset kommunismiehitajat talle omaste
ideeliste p&himotete, moraali ja huvide ning
kdrge to6- ja kaitumiskultuuriga.»
P6hiprobleem ongi selles, et infootsingu
tekkimine on vdimalik Uksnes teatud aren-
guliste eelduste juures, mis ei Kkujune
teadmiste summa valdamise tulemusena.
Seda vOi teist tdiendavat teadmist vajame
siis, kui meil tekib probleem ja me
peame seda probleemi isiksuslikult nii
oluliseks, et otsida aktiivselt v&imalusi
selle lahendamiseks. Suurem ajendav mdju
on just inimese ideelistel hoiakutel ja huvi-
del. Psuhholoogilises plaanis on ko&ik need
eeldused taandatavad isiksuse suundusele.
Suunduse kujunemisel on eriline osa 0Ope-
tamise organisatsioonilistel vormidel ja ka
meetoditel, eriti on kusimus selles, kas
Opilane Opitegevuses on seotud Uksnes 6Ope-

tajaga voOi on tal vdimalik oma tegevust
suhestada ka klassi vdi koguni terve kooli
huvidesse. Ilma viimaseta ei saa tast
kujuneda inimest, kes oleks valmis oma te-
gevust kavandama ja hindama kollektiivi
vOi kogu Uhiskonna positsioonilt. Didaktikas
on aga pikki aastaid valitsenud kujutlus,
et Oppemeetodi valiku olulisemaks Kkriteeriu-
miks on aine sisu. Teise, kooli tegevust
Opilase arengust irrutanud Kkasituse jargi
on Opetamise sisu identne didaktilise ees-
margiga. Margitud késitusest on tulenenud
mitmeid teisi didaktilisi jareldusi, mis
kdik on kooli orienteeritust teadmiste sum-
male tugevdanud. Uks selliseid on 0&peta-
misele eraldi arendava ja kasvatava funktsi-
ooni omistamine. Olen seda pdhjendamatut
ja eksitavat eristust putddnud varem mitmel
korral kummutada (vt. lahemalt X. Jluii-
MeTc. Kak BocnuTbiBaeT  06y4veHue. M.,
«3HaHue», 1982). Tahaksin selles Uhenduses
kinnitada vaid Uhte: kardinaalse ilmega
muudatused" eesnTéargiasetuses ei ole reali-
seeritavad Uksnes selle vOi teise ulatusega
sisuliste Umberkorralduste kaudu; Opetamise
organisatsioonil ja meetoditel on iseseisev,
sisust suhteliselt sbéltumatu kasvatav mdju,
mida tuleb planeerida mitte véhem kui
sisu; omaette ja eelmistega seotud, aga
ka suhteliselt iseseisev ja soltumatu mdoju
on ka Opetamise esemlik-ruumilisel kesk-
konnal. Mis tahes uue eesmargiasetusega
Uhenduses tuleb kaaluda korraga kdéiki kolme
aspekti: milliseid muudatusi on vaja Ope-
tamise sisus, millised peaksid olema orga-
nisatsioonilised vormid ja meetodid, milline
Opetamise esemlik-ruumiline keskkond. Ula-
tuslik sisureform toimus meil aga nii, et
olulisi muudatusi teistes valdkondades aset
ei leidnud. Vahemalt mitte eesmargist
lahtuvaid muudatusi. V6is leida koguni
motteavaldusi, nagu kuuluksid need mitte
sisulised elemendid niisuguste kasulike ja
vaartuslike minevikukogemuste hulka, mida
tuleks tingimata sailitada ja hoida vahe-
malt suhteliselt pusivana.

Mis nduab praegu meie koolis eriti muut-
mist, kui arvestame neid ndudeid, mis on
esitatud Uksnes viimastel NLKP Keskkomitee
pleenumitel, on kodanikuvalmiduste kujunda-
mine, eriti kohuse- ja vastutustunde kas-
vatamine, valmisoleku arendamine lulituda
edukalt tooprotsessi ja osaleda selles loo-
valt. Need kasvatustaotlused on kullalt
uldised ja nende realiseerimist saab hasti
kavandada sel juhul, kui oleme taotlu-
sed kullalt Uksikasjalikult konkretiseerinud.
Sellist materjali praegu kull meie kasutu-
ses ei ole. Nimetatust tingitult on vdi-
malik vajalikku visandada ainult uldises
plaanis.

Tuleb ilmselt lahtuda arengu uldistest
seadusparasustest: valmisolek t6dks, kohuse-
tunne tekib Uksnes kohustusi taites, reaal-
selt dldkasulikus t6ds osaledes. Teame aga,



et opilased on suuresti erinevad. Uhis-
kondlik eneseteostus on vdimalik suurema
eduga sellisel juhul, kui kasvatusasutus pakub
vBimalused tegelda paljude erinevate sisu-
dega, osaleda paljudes eriilmelistes tege-
vustes, taita teistest erinevaid, ent kol-
lektiivile vajalikke rolle. See on reaalne
ilmselt kull vérdlemisi ulatuslikult dife-
rentseeritud Opetamise ja kasvatussusteemi
olemasolu korral. Praegu néib see olevat
Opilaste eduka arengu (ks s8lmkudsimusi.
Seepérast peaks reformitud kool olema eel-
kdige madistlikult diferentseeritud kool. See on
iseenesest suur muutus meie senistes aru-
saamades. Teiselt poolt peaksime aga uht-
luskooli hindama kui vorddiguslikkuse taga-
mise Uht pdhiteed. Jarelikult on probleem
nende dialektiliselt vastandlike printsiipide
6iges omavahelises suhtes.

Arenguseadustest lahtudes on ilmne, et
paljud kusimused lahenevad sobiva Oppe-
tegevuse organisatsiooni ja meetodite kaudu.
See téhendaks eelkbige wuute didaktika
printsiipide fikseerimist.

Podhihada on selles, et haridussiisteem ei
ole arenenud dialektiliselt, alati on uht
vOi teist aarmust silmas peetud.

Alljargnevalt Uritamegi sbnastada pohili-
sed didaktilised tegevusreegid, nii et need
aitaksid 0Oiget tegevuse uldsuunda valida.

Opetamine peab toimuma Opetaja juhtimise
ja Opilase isetegevuse Uhtsuses. Teatud

teadmiste, oskuste ia vilumuste pagasi vdib
iga inimene koguda ka ilma silstemaa-

tilise Opetamiseta. Minevikust on teada
palju isedppijaid, kelle Opetaja poolt juhi-
tud &ppimisperiood on olnud suhteliselt
luhike. Téanapéeva tingimustes on enamasti
vdimatu, et inimene Uhiskonna nduetele
vastava arengutaseme saavutaks ilma orga-
niseeritud dppimiseta. Seeparast votavad kdik
tootajad ka péarast siUstemaatilise erialase
hariduse omandamist perioodiliselt osa téien-
duskoolitusest, kus nende 6pingud on alati
kellegi poolt suunatud.

Uldhariduskooli 6&pilasel puuduvad aga
needki iseseisvate Opingute valmidused, mis
on eriastmelise kutsehariduse omandanud
isikutel, Opetaja tdidab uhiskondlikult vas-
tutavat rolli: ta peab kindlustama O0&pilase
arengu Vvastavalt Uhiskonna poolt seatud
eesmarkidele. Selle eest kannab ta haridus-
elu juhtivate organite ees vastutust. Tal on
juhtimistegevuseks ka vajalikud eeldused:
tunneb Uhiskonna poolt esitatud néudeid
ning oskab neid konkretiseerida vastavalt
situatsioonile, tunneb OGpilaste Gpi- ja arengu-
situatsiooni isedrasusi ning uUhtlasi vahen-
deid, mille abil on wvdimalik kindlustada
uhiskondlikult soovitav areng.

Teiselt poolt aga on teada, et Opilast
arendab kdige paremini aktiivne iseseisev
tegevus, juba kujunenud j6udude rakenda-
mine, mis viib edasisele arengule, Opilase
isetegevus on Opetaja aktiivse juhtimise

didaktiline antipood. Kui &petaja suunab
ja kirjutab 0Opilasele ette ka seda, millega
Opilane ise toime tuleks, siis vdib O6elda,
et juhtimine surub maha, halvab isetege-
vust ning koos sellega pidurdab arengut.
Kui aga 06pilasel puuduvad varem kujunenud
eeldused, nditeks enesekontrolliks, siis' pi-.
durdab tema arengut hoopis see, kui
Opetaja antud osas loobub juhtimisest. .

Seega vOiksime selle printsiibi sdnastada
praktilise tegevusjuhendina jargmiselt: dpe-
taja peab esitama ainult neid Ulesandeid,
sBnastama neid probleeme, mille seadmise ja
formuleerimisega Opilane ise veel toime ei
tule; Opetaja peab tegevusviise ette Kirju-
tama ainult sel juhul, kui 0opilasel ei ole
kujunenud pilti, mis antud juhul Gldse
arvesse tuleks ja ta ei saa seda ise
valida; mida rohkem suudab &pilane ise oma
tegevust kontrollida ja reguleerida, seda
véhem peab seda tegema O&petaja. Ei tohi
midagi anda valmina katte, mida Opilane
vOib ise tuletadal

Areng kulgeb Opetaja juhtimise uldisemaks
muutumise suunas, kus juhtimine votab sa-
geli abistamise vOi nBuande ilme ning uUha
suuremaks kasvab &pilase enesejuhtimine,
eneseregulatsioon.

Opetamine peab
Opilase individuaalse arengu ja kollektiivi
arengu Uhtsuses. Didaktikas on kullalt pika
ajalooga printsiip dpilastele individuaalne 1&-
henemine vdi mdnikord ka individuaalsete
isedrasuste arvestamine. Tuleneb see ndue
asjaolust, et dpilaste juba kujunenud psuuhi-
lised eeldused teatud teadmiste edukaks
omandamiseks on erinevad, samuti on eri-
nevad paljud o&ppimist mojutavad vélis-
tingimused (kodused olud, vahekorrad kollek-
tiiviga). Seeparast on voimalik Uhiskondlikult
ndutav teadmiste tase ja isiksuse areng saa-
vutada Uksnes siis, kui neid erinevusi
arvestatakse, Opilaste eriparast lahtudes ongi
koolis toimunud dpetamise diferentseerimine,
Opetamise kohandamine erinevatele 0&pilas-
gruppidele (erinevad lingad; ndrgad, kesk
mised ja tugevad Opilased; erinevad huvi-
suunad jne.), kuni individualiseerimiseni
véalja, s.0. kohanemiseni teatava Uksiku &pi-
lase isedrasustega.

Margitud printsiibi jargimine on positiiv-
sete muutuste korval tinginud ka nega-
tiivseid nihkeid arengus, nimelt omavahe-
liste suhete halvenemist klassis, Opetamise
ebapiisavat mdéju sotsiaalse arengu néita-
jatele. On ilmne, et kohanemine Uksnes indi-
viduaalsetele iseérasustele on kull oluline,
kuid seda peab ilmselt tasakaalustama
teatav vastupidine taotlus.

Need asjaolud sunnivad Opetamist sama-
aegselt kohandama antud &pilaskollektiivi
seisundile ja arenguvajadustele. See tarvidus
muutub eriti ilmseks sel juhul, kui peame
silmas selliseid kasvatustaotlusi nagu &pi-
lase eneseteadvuse ja eneseregulatsioonivdime

toimuma voéimalikult



areng. See on suurema tdendosusega saavu-
tatav, kui Opilased on piisavalt koope-
ratiivsesse tegevusse lulitunud, kui neil on
vBimalik-oma toiminguid ja tulemusi suhes-
tada nende vOi teiste kaaslaste omadesse.
Seepérast tuleb paratamatult paralleelselt
Opetamise diferentseerimisega hoolt kanda ka
selle vastavuse ees kollektiivi arengu vaja-
dustele. Mida vdime Opetamiselt sellelt sei-
sukohalt nduda?

Oppimist Bpilane kohe ja iseenesest grupi-
liste vajadustega ei seo. Kaaslaselt vaja-
duse korral saadav abi Oppimises VvOi
huvitava lisainformatsiooni hankimine seos-
tub kuall suhtlemise ja isiklike suhetega,
kuid klassi kui kollektiiviga iseenesest mitte.
Kui head d&pitulemused on klassi poolt
kaasOpilaste avaliku arvamuse tasemel hin-
natavad, siis ka seda vaadeldakse esma-
joones isikliku sotsiaalpstuhholoogilise asendi
probleemina, mitte aga kollektiivi vajadu-
sena, mille rahuldamisel tuleb uksikdpilasel
see vOi teine osa taita.

Opitegevus voib kollektiivi Ghisprobleemiks
vOi vajaduseks muutuda Uksnes teatud
tingimustel: 1) kui Opillesanded saab
klass kui tervik, kui taitmist hinnatakse
kogu klassi tulemusena ja mitte Opilaste
Uksiktulemuste summana; 2) kui Ulesande
tditmise organisatsioonilise kulje arutab
labi ja otsustab kollektiiv, 3) kui tait-
mine toimub tddjaotuslikuit, kus igal uksikul
ja kollektiivisisestel gruppidel on oma
kindlad Ulesanded; 4) kui taitmist kont-
rollib ja arvestab mitte ainult Opetaja,
vaid kollektiiv oma esindajate kaudu.
Niisuguse tookorralduse juures omandab Opi-
tegevus kollektiivse ilme. Need tunnused
saavad tekkida juhul, kui Opetaja prakti-
seerib klassis Opilaste vastastikust kontrolli,

paaristddd, ruhmatééd tunnis ja tunni-
véalisel ajal. Koigi nende kohta on Vvoi-
malik ligemalt andmeid saada pedagoogi-

lisest kirjandusest.

Kollektiivse ilmega Opitegevus ei ole
mingi téiendus Opilase individuaalsele dife-
rentseeritud tddle, mis peab aitama Kkor-
valdada individuaalse t60 puudujadke. See
on pigem dialektiline vastaspool, mille ole-
masolu muudab individuaalse t66 viljaka-
maks, annab sellele tbelise sotsiaalse métte.
Nimelt muutub individuaalselt omandatud
teadmine ja oskus nii Uhise Ulesande edu-
kama taitmise vahendiks; see muutub
ka suhestamistunnuseks, mille alusel on v&i-
malik end vdrrelda Uhises tegevuses teistega,
mis on aga Uks eneseteadvuse kujunemise
eeldusi: see muutub uUhtlasi sotsiaalpsiihho-
loogiliste suhete teguriks. K&ik need tegu-
rid kokku mdojutavad Uuhelt poolt 0opilase
Opimotivatsiooni ja teiselt poolt aitavad
kaasa Opilaskollektiivi arengule. Vdib 6elda,
et siin toimub Uhtsuses isiksuse ja kol-
lektiivi areng.

Kui piirduksime 06elduga, siis vOiks delda,
et kollektiivi arengu arvestamisel ja koopera-
tiivsete toéovormide kasutamisel on ainult
kasvatuslikud efektid, didaktilisi aga mitte.
Asi  pole aga nii. Konealune printsiip
peegeldab just nimelt O&ppimise ja iga-
suguse tunnetuse pohilisi seaduspéarasusi.
Nimelt iseloomustab tunnetust alati selle
sotsiaalne iseloom, seda mitte ainult Uhis-
kondlik-ajaloolises plaanis, vaid ka uksik-
isiku poolt uue tunnetamine toimub alati
sotsiaalsete mdjude kontekstis. Nii on see
ka Opitunnetuses. Opilane kasutab &ppimisel
keelt, mille sbnade tédhendused peegeldavad
mitte ainult dldist Uhiskondlikult aktsep-
teeritud sisu, vaid sageli ka niisuguseid
tdhendusvarjundeid, mis need on saanud
selles sotsiaalses keskkonnas, kus opilane
liigub. Opitunnetus toimub alati ka 6pi-
lase isikliku elutegevuse konteksti arvesta-
valt. See vOib sageli tingida moonutusi
tunnetuses. Kaaslastega Uhises tunnetus-
tegevuses, kus on paratamatult vaja oma
vaatepunkti teistega koordineerida, opilase
kujutlused ja mdisted tapsustuvad. Seega vOib
oelda, et margitud printsiip kindlustab sama-
aegselt nii kasvatuslikud kui ka didak-
tilised resultaadid.

Koénealuse printsiibi
Opetajal oluline
klsimustele:

1. Téo planeerimisel teatud aineldigus ku-
sige endalt: millised on individuaalsed va-
riatsioonid Opilaste Opieeldustes (vajalikud
varasemad teadmised, vaimse t66 ja prak-
tilise tegevuse oskused, vaimsete vOimete
tase, erinevused lugemuses ja osasaamises
massiinformatsioonist, elukogemuste erinevu-
sed, variatsioonid dpimotivatsioonis).

2. Millised individuaalsed erinevused teevad
paratamatuks Opetamise diferentseerimise,
millised neist on vaadeldavad grupiliste
ressurssidena kogu klassi dpitegevuse t6hus-
tamiseks?

3. Millisel maaral ja kus rakendada fron-
taalset, individuaalset ja rihmat66d?

realiseerimiseks on
leida vastus jargmistele

Opetamine peab toimuma opilase eduvélja-

vaadete ja ebaeduohu uUhtsuses. Kasvatuses
on kuallalt laialt levinud arvamus, et
arengut soodustab positiivsete tulemuste

saavutamine tegevuses. Kadunud Enn Koe-
mets formuleeris 1956. a. koguni positiivse
mdjutamise printsiibi. Muidugi on tdel, mis
sama autor oma raamatus «Kuidas Oppida*
véalja utleb, et miski ei soodusta edu nii
kui edu ise, kindel psuhholoogiline tagapdhi.
Ent ometi tuleb kusida: millal tajutakse
seda vOi teist saavutust eduna. llmneb, et
eduna tajutakse mingit saavutust siis, kui
oli reaalselt olemas ebaedu oht. Mida suu-
remana viimane tundus, seda suuremana
tundub ka edu. Seegi on psuhholoogiline
seadusparasus. Jarelikult pole niivdrd oluline
saavutus kui niisugune, vaid saavutus, milleni



on joutud pingutustega ja vBimalikku ebaedu
arvestades.

Opilase arengule mdjub kahjustavalt, kui
ebaedu vOimalus uldse puudub. See loob
olukorra, et vastav tegevus lakkab huvi
ja pinget pakkumast. Teiselt poolt ka nii-
sugune tegevus, kus valjavaated edule on
liialt madalad, kaotab veetlevuse ja 0Opi-
lane vOib devalveerida antud tegevuse kui
niisuguse, lugeda seda enda jaoks eba-
oluliseks.

Didaktika ajaloost on hésti tuntud jou-
kohasuse printsiip, mille olulisuses mdned on
kahelnud ja sellele vastu seadnud Opeta-
mise korgel raskusastmel kui k&ige rohkem
arengut soodustava. V6ime aga ¢elda, et tdde
pole kummaski lahus véetuna, vaid hoopis
kahe pooluse Uhtsuses, mille oleme sBnasta-
nud eespool esitatud kujul.

Kodnealuse printsiibi realiseerimiseks on
oluline méaaratleda dpetatava raskusaste ja
maht nii, et Opilane Uksnes mdistliku
joudude keskendamise ja pingutuste ning
aktiivsete otsingute tulemusena vdib edu saa-
vutada. Selles ei tule arvestada ainult Uksiku
Opilase eeldusi, vaid ka kollektiivseid res-
sursse, mis vBimaldavad osal &pilastel toime
tulla.

See printsiip eeldab wvéaga oluliselt &pi-
lase eneseregulatsiooni. Ei ole kerge val-

jastpoolt méaaratleda, kas sellel voi teisel
Opilasel on toimetuleku eeldusi, kas pole
probleem selles, et ta oma eeldusi lihtsalt

ei kasuta, ei aktiveeri neid. Nagu eespool
juba nagime, on eneseregulatsiooni arenguks
vaja kooperatiivset tegevust ning selle
raames toimuvat suhestamist.

Opetaminfe peab toimuma konkreetse ja
abstraktse Uhtsuses, Opilasele pakutav tead-
mine esineb véaga erineval konkreetsuse ja
uldisuse tasemel, alates konkreetsete kujut-
luspiltide loomisest kuni vaga uldiste ja abst-
raktsete modisteteni ning seaduspéarasusteni
vélja. Toetudes tunnetuse arengu Uhiskond-
lik-ajaloolistele seadusparasustele, on Opeta-
misel sageli rb6hutatud vajadust lahtuda
konkreetsest, elava kaemuse materjalist. See
on eriti paikapidav Opetamise algastmel.
Koos Opilase teadmiste pagasi ja elukoge-
muste kasvuga tekib sageli olukord, et
Opetaja leiab eest kullalt rikkaliku kujutlus-
tekogu, on juba kujunenud mitmesugused
olustikulised ja eelteaduslikud Uldistused,
Opilastele kattesaadavatest informatsiooni-
allikatest on nad omandanud sageli juba enne
vastava aineosa Oppimist koolis mdisteid
ja seadusparasusi, mis vastavad teaduslikele.

I (Jarg 17. Ik)

KASVATUSTEEMADRL

Maj andus-
teadvuse
kujundamisest

IGOR KULAOTS,
Tallinna Riikliku Konservatooriumi
vanemopetaja

renenud sotsialistliku Uhiskonna

Uks pohilisi Ulesandeid on inimes-

tes kommunistliku maailmavaate
kujundamine. Kommunistlik ideelisus, poliiti-
line kupsus, whiskondlik aktiivsus, kdrged
kdlbelised omadused on kommunismi ehita-
mise olulised eesmérgid, igakulgselt arenenud
isiksuse lahutamatud omadused. Kuid kom-
munistlik maailmavaade ei ole ainult meie
uhiskonna arenguprotsessi tulemus, ta on
Uhtlasi ka sotsiaalset arengut kindlustav ak-
tiivne tegur. Mida siigavamalt ja taielikumalt
on kommunistliku ideelisuse omaks v6tnud
uhiskonnaliikmed, mida kdrgem on nende rho-
raalne tase, seda edukamalt toimub Uhiskonna
edasiliikumine. «Meie partei lahtub sellest, et
uue inimese kujundamine on mitte ainult dli-
tahtis eesmark, vaid ka kommunistliku ules-

ehitust6d valtimatu tingimus,’» rohutati
NLKP Keskkomitee 1983. a. juunipleenumil
(1, k. 26).

Seetdttu on NLKP osutanud pusivat tahele-
panu ideoloogilisele, maailmavaatelisele kas-
vatustddle, tdstatanud neid kisimusi NLKP
kongressidel ja Keskkomitee pleenumitel.
NLKP kongresside ja Keskkomitee pleenumite
otsustes on vélja téotatud uue inimese kujun-
damise Uksikasjalik ja kompleksne programm,
millest juhindume oma praktilise tegevuse
mitmekesistes valdkondades.

lga konkreetne etapp Uhiskonna arengus
asetab ideoloogilises kasvatustoos esiplaanile
omad spetsiifilised probleemid, mis peavad ole-
ma téhelepanu keskpunktis ja millede lahenda-
misest oleneb suuresti teiste kiisimuste areng.
Need on probleemid, mis. peegeldavad konk-
reetse sotsiaal-majandusliku olukorra s8lm-
punkte ja on seotud Uhiskonna edasiliikumise
peajoonega. Kéesoleva! ajal tdusevad esiplaa-
nile «suigavad kvalitatiivsed muudatused toot-



likes joududes ning sellele vastav tootmis-
suhete taiustamine,» markis J. Andropov juu-
nipleenumil (1, lk. 10).

Selles protsessis on vétmellesandeks tddvilja-
kuse kardinaalne tdstmine, sotsialismi eeliste
tegelik Uhendamine teadus- ja tehnikarevo-
lutsiooni saavutustega, Uhtse teadus- ja teh-
nikapoliitika juurutamine, kehalise ja vaimse
t60 vaheliste oluliste erinevuste Uletamine,
planeerimise ja juhtimise parandamine, sot-
sialistliku vdistluse uute vormide valjatdota-
mine jne. Neile lisanduvad olulised ulesanded
poliitilises susteemis, ndukogude riikluse tai-
ustamisel, sotsialistliku demokraatia laienda-
misel, Uhiskonna vaimses elus (1, Ik. 10-15).
Ideoloogiline, maailmavaateline kasvatust6o
peab olema orienteeritud nendele tlesannetele,
aktiviseerima Uhiskonnaliikmete sotsiaalset
tegevust.

Majanduslike Ulesannete mastaapsusest ja
kvalitatiivsest huppest majanduselus tuleneb
otseselt vajadus poorata erilist téhelepanu
uhiskonnaliikmete majandusteadvuse kujun-
damisele. Uhiskondliku teadvuse vormina on
majandusteadvus inimeste elutingimuste, te-
gevuse ja majanduslike suhete vahetu peegel-
dus ideede, vaadete, veendumuste, teooriate ja
kontseptsioonide kujul. See avaldub eelkdige
tavalise teadvuse tasemel — empiiriliselt ko-
gutud faktid, arvamused, arusaamad, meele-
olud jne., mis peegeldavad majandussuhteid
ja tegevust pealispinnalt ning on piiratud
inimeste elu igapéaevaste kogemustega. Majan-
dusteadvuse teoreetiline tase moodustab tead-
miste loogilised susteemid, teooriad, majan-
dusplaanid ja programmid jne.

Olles majanduselu peegeldus, on majandus-
teddvusel suhteline iseseisvus. Selle tagasi-
moju teda sUnnitanud ndhtustele on aarmi-
selt suur. Teoreetiline majandusteadvus naeb
ette majandussuhete taiustamise esmargipéa-
rase tee, objektiivsete majandusseaduste tun-
netamise alusel kindlustab efektiivse majan-
dusliku tegevuse.

Majandusteadvuse osa Uhiskonna elus aval-

dub mitmekesiste protsesside ja tegevuste kau-
du.
Vastavasisulistes uurimustes tuuakse vélja
erinevad tegurid, milledes avaldub majandus-
teadvuse toime. Seejuures rdhutatakse, et ma-
jandusteadvus hakkab toimina olulise md&ju-
rina arenenud sotsialismis, mil kasvab sub-
jektiivse teguri osa Uhiskonna elus ja muutub
enneolematult suuremaks rahvahulkade tead-
lik eesmargipéarane osavott sotsiaalsetest prot-
sessidest.

Arenenud sotsialismi perioodil tagab majan-
dusteadvuse valjakujundamine eelkdige sot-
sialismi majandusprotsesside sUvatunnetami-
se, tema eeliste ja arenguperspektiivide mois-
inise ning selle alusel majandamise adekvaatse
mehhanismi kujundamise. Objektiivsete ma-
jandusseaduste ja nendevaheliste seoste mdist-
mine vdimaldab rahvamajandusharude tépset
planeerimist ning teaduslikku prognoosimist,

vajaliku proportsionaalsuse saavutamist. Uht-
lasi kujuneb majandusteadvuses arusaam ma-
janduselu seesmistest seostest Uhiskonna elu
teiste — sotsiaal poliitilise, vaimse jm. —
sfaaridega, s.t. mitte ainult majandusseaduste
tunnetamine «iseendas», vaid seos kdigi pohi-
liste sotsioloogiliste seadustega, Uihiskonna kui
tervikliku sotsiaalse organismi kéasitamine.

o uline on majandusteadvus
roll. See avaldub vastavate &iguste, reeglite,
normide kujundamises. Majandusteooria ja sot-
sialistliku riigi vastavad otsused ning maa-
rused, programmeerides majanduslikku tege-
vust otstarbekohastes piirides, muutuvad Uk-
sikindiviidide kaitumise ja suhtumiste regu-
laatoriks.

Majandusteadvuse tahtsaid avaldusi on
kontroll majanduselu mitmesuguste normide
taitmise Ule (toodistsipliin, majanduslepin-
gute taitmine, plaani- ja finantsdistsipliin
jne.). Mida enam see majandusteadvuse ele-
ment on vélja arendatud ja levinud tdo6tajate
hulgas, seda suurem on tema sotsiaalne efek-
tiivsus.

Tuleb méarkida majandusteadvuse osa todta-
jate kaasatdmbamises tootmise juhtimisele
tootajate majanduslik-organisatoorse tegevu-
se arendamisel. Sotsialismi esimestest sammu-
dest peale on pooratud erilist tdhelepanu t66-
tajate tootmise juhtimisest osav6tu suurenda-
misele, mida Lenin mdistis kui iht kommunis-
mile tlemineku eeltingimusi (V. I. Lenin. Teo-
sed, kd. 27, lk. 273-274). Kupse majandusliku
motlemise valjakujundamine ning peremehe-
tunde tekkimine sotsialistliku omandi suhtes
toob kaasa aktiivse suhtumise tootmise juhti-
mise kiusimustesse ja igakulgse Uhiskondliku
kontrolli tootmise kdigis lulides.

Maj andusteadvusega on lahutamatult seo-
tud tootajate majanduslik loometegevus. Are-
nenud majandusteadvus suunab otsingutele
tooviljakuse tdstmiseks, tootmise taiustami-
seks, sotsialistliku v@istluse organiseerimiseks
ja taiustamiseks.

Majandusteadvus tdidab ka omalaadset
kasvatusrolli. Ta sunnitleb Ghiskonnaliikmete
teatavate sotsiaal psihholoogiliste omaduste
kujunemist — arvestusoskust, kokkuhoidlik-
kust, asjalikkust, organiseeritust jne. Need
omadused mdjutavad oluliselt majanduslikku
tegevust, Uhtlasi esinevad nad ka selle tegevu-
se normidena. Vélistest kditumise regulaatori-
test muudab majandusteadvus need normid
inimesele seesmiselt omasteks reegliteks ja
kaitumisprintsiipideks.

Maj andustead vus olulisest osast uue inimese
vaimses palges tuleneb ka vajadus pddrata
sellele erilist tdhelepanu Uhiskonnadpetuse
kursuses, s.t. poliitbkonoomia problemaati-
kale. Poliittkonoomia kusimuste kasitlemise
olemus ei seisne ainult majandusteooria dpe-
tamises, vaid eelkdige majanduslikus kasva-
tamises, millega kujundatakse majandusliku
motlemise oskus ja vajudus vastavaks tegutse-
miseks, majandusliku métlemise realiseeruni-

regulatiivne



ne praktikas, objektiivsete majandusseaduste
tunnetamine ja tegevuse viimine nendega
kooskdlla.

Majandusliku kasvatuse aluseks on poliit-
okonoomia. Keskhariduse puhul kerkib eriti
esile poliitékonoomia kahesugune téhtsus: kui
maailmavaateline teadus, marksistlik-leninli-
ku teooria Uks komponent ja kui rahvamajan-
duse arendamise teoreetiline alus. Poliitoko- -
noomia dppimise kaigus varustatakse Gpilased
teadmistega Uhiskonna arenemise Uldistest
majandusseadustest, tutvustatakse neid ma-
jandamise konkreetsete printsiipide ja meeto-
ditega ning Opetatakse majanduslikult mat-
lema. Nii annab poliittkonoomia 8ppimine
mitte ainult 6ige arusaama Uhiskonna majan-
duselust, vaid 6petab ka digesti ldhenema tege-
likkusele, kujundab vastavat hinnangusustee-
mi, varustab praktilise tegevuse oskustega.

Kommunistliku maailmavaate kasvatamisel
poliittkonoomia Opetamisega on majandus-
teadvuse sfaaris tarvis selgesti ndha kahte
eesmarki Esiteks, majandusteadvuse oluliste
ja fundamentaalsete komponentidena on vaja
esitada ning kinnistada konkreetsed teadmi-
sed, s.0. sotsialismi arenemise majanduslikud

seaduspérasused; arenenud sotsialismi majan-

duslikud eelised, tema progressilvsus; majan-
duse seosed teiste sotsiaalsete sfadridega, nen-
de s6ltuvus majanduselust jne. Teiseks on olu-
line kujundada uut tuudpi majanduslik motle-
mine, oskus ndha mitmesuguste elunahtuste

majanduslikku kilge, soodustada asjaliku 1&

henemisviisi arengut, mdistlikku ja kokku-

hoidlikku suhtumist.

Seejuures on eriti tahtis kujundada opilas-
tes perspektiivne kasitlusviis. Nuudismotle-
mise lahutamatu omadus on heuristilisus ja

seda ka majanduses. Tuleb ndha konkreetsete
majandusprotsesside kaugemat toimet ja pea-

asi — mdista teatavates olukordades, et luba-
tav on otsese, majandusliku kasu puudumine,
hetkel isegi negatiivsed tulemused, saavuta-
maks edu tulevikus.

Majandusteadvuse kujundamisel tuleb sil-
mas pidada ka selle seost teiste Uhiskondliku
teadvuse vormidega, eelkdige poliitilise, 0i-
gus- ja kolbelise teadvusega. Majandusliku
aspekti valjatoomiseta ei ole mdistetav Ukski
poliitiline probleem, diguskasvatus on samuti
lahutamatu majandusteadvusest.

Eriti oluline on aga arvestada majandus-
teadvuse vastastikust seost kdlblusega. Koos
tegevuse kdlbelise motivatsiooniga on olemas
ka materiaalne, majanduslik motivatsioon. Ja
nii nagu kdlbeline aspekt — alternatiivselt
hea vO6i halb — esineb paljude majandusnéh-
tuste hinnangul, nii ka mitmete kdlblustead-
vuse avalduste puhul tuleb arvestada majan-

dusfaktorite toime mdjuga. Selgesti avaldub
see ndaiteks suhtumises tdosse, materiaalse-
tesse ja moraalsetesse stiimulitesse, materiaal-
sete ja vaimsete vajaduste harmoonilise suUs-
teemi kujunemises, sotsialistlikus ettevotlu-
ses, parteilises Uhtsuses jne.

Majanduslike teadmiste ja veendumuste
kaudu on vdimalik aidata kaasa korgelt kdlbe-
liste omaduste kujunemisele ja teatavad ma-
jandusliku matlemisviisi avaldused — kokku-
hoidlikkus, sotsialistliku omandi hoidmine ja
kaitsmine, orienteeritus headele t66tulemuste-
le jne. — leiavad kd&lbelist heakskiitu. Kdlbe-
liste ja majanduslike veendumuste vastastiku-
ne toime on isiklike, kollektiivsete ja Uhiskond-
like huvide Uhtsuse tunnetamise ks tegureid.

Majandusteadvuse kujundamisel tuleb jalgi
da adekvaatsuse néuet. Lubamatu on maha
jédmus olemisest, praktikast, sotsialistliku
majandamise kogemustest. Ja ka vastupidi,
majandusteadvus ei vbi pbhjendamatult ette
jouda, irduda praktikast. Uhiskonna reaalse-
test majanduslikest vdimalustest lahtikistud
prognoosid, majanduslike vdimaluste Uhenda-
mine ja vastuolude mittearvestamine, nende
varjamine viib raskustele praktilises tegevu-
ses. Kuid on ebadige kontsentreerida téhele-
panu ainult vastuoludele, puudustele planee-
rimises ja majanduspraktikas ning jatta ar-
vestamata suured positiivsed edusammud ma-
janduses. Jarelikult, konkreetse sotsiaalse ma-
terjali kasitlemisel tuleb valtida uhekulgsust,
ei vOi Ule- ega alahinnata teoreetilisi voi empii-
rilisi teadmisi, vaid on vaja saavutada nende
orgaanilise Uhtsuse ja vastastikuse toime
mdistmine.

Kommunistliku maailmavaate kasvatamise
seisukohalt on oluline majanduslikud tead-
mised kujundada veendumuseks. See kulgeb
edukalt siis, kui teadmiste andmisel, esiteks,
r6hutada ja selgelt avada antud majandusliku
seisukoha uhiskondlik tahtsus; teiseks, naida-
ta esitatud idee tahtsust Uksikindiviidi suhtes,
iga isiksuse jaoks; kolmandaks, naidata nende
ideede seost uldise maailmavaatelise kont-
septsiooniga, neid ideid kui isiksuse silma-
ringi avardavaid, kui olulisi isiksuse elustiili
kujunemisel; neljandaks, ndidata kujuneva
veendumuse seost uute faktidega ning l6puks
rbhutada ja naidata esitatava seisukoha tea-
duslikku argumenteeritust.

Majanduslike veendumuste kujunemisel on
tdhtsad jargmised mdojurid (6. M. BpyHoB.
MHeHMe B cucTeMe YeloBeYeCKOro MO3HaHus.
N., 1973, c. 80):

1) antud idee objektiivsus, tdesus, vOrreldes
teiste samalaadsete seisukohtadega;

2) idees sisalduv uus, aktuaalne majanduslik
informatsioon;



3) idee lahtumine autoriteetsest allikast;
4) idee muutumine udldtunnustatuks, sellest
kdneldakse palju ajakirjanduses jne.;

5) selliseid seisukohti jagavad teised léheda-
sed (ja antud inimese jaoks téahtsad isikud) —
sBbrad ning kaaslased, perekonnaliikmed jne.

Majanduslikud veendumused on Uks tugeva-
maid ja pusivamaid aktiviseerijaid majandus-
tegevuseks. Siit tuleneb ka vajadus podrata
kallaldast téhelepanu nende kujundamisele
Oppe-kasvatustoos.

Tootajate korgeltarenenud majandustead-
vus on kommunismi ehitamise oluline tegur.
Selle kujundamisele peavad olema suunatud
ka meie kasvatussusteemi pingutused. NLKP
Keskkomitee 1983. a. juunipleenumil rgjjutati,
et propaganda- ja kasvatussiisteem on see, mis
vOib «aktiivselt kujundada uut tuupi majan-
dusliku métlemise, kui'on suunatud algatus-
vlBimele ja sotsialistlikule ettevotlikkusele,
vastutuse suurendamisele ning nende teede
loovale otsimisele, mis viivad véhimate kulu-
tustega parima rahvamajandusliku 18ppresul-
taadini* (1, lk. 37).
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(14. k. jarg.)

Opilastel juba olemasoleva pagasi ignoree-
rimine vib huvi langusele ning dpitava puu-
dulikult seostumisele Umbritseva eluga, Ope-
taja lahendus saab olla ainult jargmine: ar-
vestada 0&pilaste juba kujunenud kujutlusi,
mdisteid, arusaamisi, seostest. See ko&ik eel-
dab igal konkreetsel juhul &ige punkti
leidmist konkreetsuse-abstraktsuse skaalal.

Ehitatud kaalutlused peaksid hdlbustama
orienteerumist Opetamise — Oppimise keeru-
lises situatsioonis ning aitama leida olu-
korrale vastavaid paindlikke lahendusi. Tuleb
arvata, et mis tahes muutus kasvatussus-
teemis ei saa tuua soovitud efekti, kui see
ei toetu reaalse olukorra igakulgsele ana-
luusile ja teoreetilise motte saavutustele.

Kui
kasvatuse
eesmark
on

opilase
aktiivne
eluhoiak

ANU NARUSK,

ENSV TA Ajaloo Instituudi t66 ja
vaba aja sotsioloogia

sektori nooremteadur,
majanduskandidaat

anapéeva tormilise teaduslik-tehni-

lise ja sotsiaalse progressi ajas-

tul on Uha raskem ennustada,
milliseid konkreetseid teadmisi ja oskusi
tanastel noortel oma tulevases taiskasvanu-
elus kobige rohkem vaja laheb. Kindel on
ainult see, et ajaga sammupidamiseks tuleb
noortel kohaneda Umbritseva keskkonna Kiire
muutumisega, neil tuleb pidevalt valmis olla
oma teadmiste tdiendamiseks, juurde- ja
Umberdppimiseks, aktiivseks ja loovaks tegut-
semiseks.

Loetletud nbuete taitmine eeldab, et igas
noores sdiliks ja areneks lapsele omane aktiiv-
ne ellusuhtumine, puud ko&ike teada saada
Umbritsevast maailmast ja enda kohast selles,
tahe kdike teha ja osata. Juba F. Engels
réhutas, et inimhinge loomuses peitub vajadus
ise aktiivne olla ja virgutada tegevusele oma
keha. Seepérast ei ole vajadust vagivaldselt
inimesi tegutsema sundida, vaid on tarvis
ainult anda 06ige suund nende kaasasundi-
nud aktiivsusele (kd. 1, Ik. 528). Nii jaab
kodu ja kooli téhtsaimate ulesannete hulka
lapse loomupérase aktiivsuse dhutamine ning
suunamine, tema iseseisvuse ja enesekindluse
arendamine, enesekasvatusele aluse loomine.

Tahtis on, et kodu ja kooli poolt pakutav
ei piirduks noorele kdige selle mallu salves-
tamisega, mida keegi on varem avastanud,
kirjutanud voi Utelnud. Vaja on, e( pakutavad



teadmised saaksid osaks Opilase maailmapil-
dist, seda vajalikul méaaral avardades ja uue
Oppimisele pbhja luues. Probleemi tahtsust
ja aktuaalsust rohutades kutsuti NLKP Kesk-
komitee 1983. a. juunipleenumil kogu meie
uhiskonda Ules rakendama oma jéupingutusi
selleks, et tulevasi kommunismiehitajaid kas-
vatataks nende elu esimestest aastatest peale
mitte kui lihtsalt teatud teadmistesumma
kandjaid, vaid eeskatt kui sotsialistliku Uhis-
konna kodanikke neile omaste ideeliste pdhi-
motete, moraali ja huvide ning. kdrge t66- ja
kaitumiskultuuriga.

Kuna lapsepdlves valjakujunenud iseloomu-
jooned ja tbekspidamised osutuvad véaga pusi-
vateks, siis on viimasel ajal iha rohkem haka-
tud tdhelepanu pddrama perekonna ja kodu
asendamatule osale lapse psuuhika kujunda-
misel, kommete, traditsioonide ja udldinimlike
vaimsete vaartuste sailitamisel ning edasi-
andmisel. Uha enam pooldajaid leiab seisu-
koht, mille kohaselt perekonna osatéhtsus
kasvatustegevuses jarjest suureneb. Nii Kir-
jutavad tuntud perekonnauurijad A. Hart-
Sev ja V. Aleksejeva, et «sotsialistliku Uhis-
konna teaduslik-tehniline, majanduslik, sot-
siaalne ja kultuuriline progress, lastekasva-
tusasutuste vOrgu laienemine ja nende t66
tdiustamine ei kahanda p&rmugi perekonna
osatahtsust noore pdlvkonna kujundamisel.
Veelgi enam, arenenud sotsialismi etapil on
taielik alus kd&nelda perekonna rolli ja vastu-
tuse kasvust kommunistliku ulesehituse kol-
beliste Ulesannete lahendamisel* (1, Ik. 62).

Lapsepblves ja perekonnas valjakujunenud
iseloomu- ja tahteomadustest, tdekspidamis-
test ning kaitumisnormidest soltub paljuski
see, kuidas noor edaspidi allub perekonna-
véliste kasvatusinstitutsioonide, massikom-
munikatsioonivahendite ja ka eakaaslaste mo-
jutustele. Eelkdige kodust soltub, kas noor
peab kooli ja Oppimist tuutuks kohustuseks
v6i hindab teadmiste omandamist ja nende
rakendamist eluvaartuseks, mille poole tasub
putelda elu 18puni.

Viimasel ajal on korraldatud mitmeid uuri-
musi, selgitamaks kodu ja vanemate osa lapse
aktiivse ellusuhtumise kujundamisel. ENSV
TA Ajaloo Instituudi t60 ja vaba aja sektori
sotsioloogide labi viidud«600 perekonna kusit-
lusandmete! analliis nditas, et lapse aktiivse
ellusuhtumise sailitamisel ja arenemisel on
tahtis koht vanemate ning laste vahelisel
tihedal ja positiivsel sidemel lapse esimestest
eluaastatest peale. Selline side tekib ja areneb
mitmesugustes vanemate ja laste Uhistegevus-
tes — mang, juttude jutustamine, laulmine
lapsele ja lapsega koos. Lapse kasvades teki-
vad ka uhine probleemide arutelu, perekondal

| Kusitlus hdlmas perekondi Tallinnast, Tar-
tust, Kohtla-Jarvelt ja maakeskustest. lgas
peres kusitleti Uheaegselt ema, isa ja Uhte
lastest 12—17 aasta vanuses.

puudutavate téhtsamate kusimuster koos
otsustamine ning muud Uhised ettevdtmised,
millede puhifl looduses viibimise ja kultuuri-
asutuste kulastamise korval kullaltki tahtsat
osa etendab Uhine majapidamistbéddega tege-
lemine ja sportimine.

Kusitlusandmed néitavad, et aktiivsete
laste peredes on vanemad lapse esimestest
eluaastatest peale rohkem ja sihikindlamalt
tegelnud oma lastega kui Ulejdédnud peredes.
Nendes peredes loeti, lauldi ja jutustati lapsele
rohkem, enam Kkaidi ja kéiakse koos looduses,
kulastatakse kultuuriasutusi, sporditakse ja
tegeldakse mitmesuguste loovharrastustega.
Koos nauditakse nii tfsist kui kerget, nii
rahvuslikku kui rahvalikku kunsti. Koos
otsustatakse ja arutatakse elutéhtsaid prob-

leeme (mitte ainult ei Opetata, kasutata ega
keelata lapsi).
Niisuguste perede lapsed hindavad see-

juures teistest rohkem oma vanemate abi
ja nduandeid, jargivad meelsamini nende
isiklikku eeskuju ning vdtavad omaks nende
vaartushinnanguid. Sellistel lastel on rohkem
sOpru ja nende vBimeid hinnatakse kdrgemalt
nii kodus kui koolis. Tavapéraselt on selliste
laste seas rohkem neid, kes hindavad teadmis-
te omandamist kui eluvaartust, mitte kui
vahendit materiaalse heaolu saavutamiseks.

Vastavat seost kinnitavad ka mitmed teised
meie maal ja raja taga tehtud uurimused.
Nii naitavad soome sotsioloogide vastavad
uurimused (3), et perekondades, kus vanemad
ja lapsed keskmisest rohkem koos kaivad ning
kus neil on rohkem mitmesuguseid Uhistege-
vus!, on lastel koolis parem &ppeedukus, nad
on iseendas kindlamad, edasipuudlikumad,
hindavad t6darmastust ja haridust. Samal
ajal perekondades, kus selliseid kooskaimisi
ja -tegemisi on keskmisest véhem voi puudu-
vad need hoopis, on lastel teistest rohkem
konflikte kodus, koolis ja sdpraderingis, teis-
test sagedamini ja nooremalt tuleb neil ette
alkoholi pruukimist, teistest vahem hindavad
nad todtegemist ja dppimist. Koolis kaimist
peavad nad tihtipeale ainult tultuks ja eba-
vajalikuks kohustuseks. Oma tulevast pere-
konnaelu planeerides kalduvad nad Uhest &éar-
musest teise: Uks osa neist soovib abielluda
voimalikult varakult ja omada palju lapsi,
teine osa ei taha uldse endale peret.

Uhes teises uurimuses (6, Ik. 12), mille ees-
mark oli véalja selgitada erinevate perekonna-
suhete mdju lapse arengule, selgus samuti, et
harmooniliste perekonnasuhetega kodudest
parit lastel oli soov dppida teistest tugevam
ja lapsed ise eeldasid, et nad on Uhiskonnale
vajalikud, «®nnetutest* perekondadest périt
lastel aga, vastupidi, kadus juba alates 5.
klassist tahe 8ppida, nad tundsid ennast sageli
Onnetutena, tekkis tigedus Umbritseva vastu.
Suhtlemisvaegust kodus ja koolis korvati tut-
vustega ténaval, esines &iguserikkumisi.

Seega saavad lapse aktiivse ellusuhtumise
kujunemises madravaks perekonnaliikmete,



eelkdige vanemate ja laste omavahelised suh-
ted. Alles siis, kui Uhistes aruteludes, otsuste
vastuvotmises ja téideviimises ning muudes
Uhistegevustes on laps olnud arvestatav ja
vordvaarne osaline, kui vanemate ja lapse va-
hel on vélja kujunenud tihe ning soe vastasti-
kuse usalduse ja arusaamise dhkkond, alles siis
vOtab laps meelsasti omaks vanemate tdeks-
pidamisi ning jargib nende isiklikku eeskuju.

Eespool mainitud TA Ajaloo Instituudi sot-
sioloogide peredekusitluse andmete see osa,
mis puudutas perekonnaliikmete vaba aja
veetmist ja nende kultuuriharrastusi, lubas
teha jarelduse, et aktiivsete vanemate aktiiv-
sed lapsed? on tavapéraselt laiema huvide- ja
silmaringiga ning sisukamate kultuurivaja-
dustega kui passiivsete vanemate aktiivsed
lapsed, kellel puudub otsene suunav eeskuju
kodus ja kes seetbttu rohkem alluvad mitme-
sugustele vélistele, tihtipeale juhusliku iseloo-
muga mdojuallikatele, nagu mood, sdprade
arvamus jne. Ka on viimased rohkem orien-
teeritud massikommunikatsioonivahendite abil
vahendatava kultuuri tarbimisele ja nende
kultuurihuvid on rohkem meelelahutusliku
iseloomuga. Tarbitavatest kultuurivaartustest
eelistavad nad kergemasisulisi kirjandusteo-
seid, Kkino- ja teatrietendusi, muusikaZanri-

dest — kerget ja popmuusikat, dppeainetest
koidavad viimaseid rohkem reaalained, esi-
mesi — humanitaarained.

Mis puutub kultuuritraditsioonide sdilita-
imisse ja jareltulijatele edasiandmisse, siis
ootusparaselt kdige paremini ©6nnestub see
peredes, kus vanemad ise on aktiivsed, loovad
ja mineviku kultuuripéarandit sugavuti tund-
vad kultuuritarbijad ning kus nende aktiivse
ellusuhtumisega lapsed hindavad ja on valmis
omaks vOtma vanemate poolt vaartuslikuks
peetavat. Sellist peretiilpi, kus nii vanemad
kui ka nende lapsed on mitmekulgsete kultuu-
rihuvide ja harrastustega kultuuritarbijad,
kohtab teistest rohkem linnas, kdrge haridus-
taseme ja tddalase kvalifikatsiooniga vane-
mate puhul.

2 Antud juhul vanemate ja laste
ilmutatavat aktiivsust hinnati kokkuv®otlikult
selliste nditajate abil nagu igapdevane TV
vaatamine, regulaarne raadiokuulamine, aja-
lehtede ja ajakirjade lugemine, raamatute
lugemine (vanematel ule kahe, lastel ule 6
raamatu aastas), mdne loovharrastusega tege-
lemine, mitu korda aastas teatris, muuseumis
«Voi naitusel, kontserdil, kinos kéimine (lastel
kinos mitu korda kuus) ning sportimine.
Loetletud naitajate, jargi vois iga kusitletu
koguda maksimaalselt 12 kultuuriaktiivsuse
punkti. Keskmisest kultuuriaktiivsuse punk-
tide arvust rohkem punkte kogunud vanemad
ja lapsed loeti aktiivsete hulka. Vabal ajal
ilmutatavat aktiivsust ennast kasitleti see-
juures aga kui isiksuse sotsiaalse aktiivsuse
olulist ja lahutamatut osa.

Kusitlusandmed néaitavad aga ka seda, et
ehkki maakeskuste vanemad jaavad linnava-
nematest oma keskmise kultuuriaktiivsuse
taseme poolest maha (eriti madalama haridus-
taseme puhul), on nad linnavanematest pare-
mini suutnud sailitada ja edasi arendada oma
laste aktiivsust. Tingimustes, kus enamik kul-
tuurivaartusi on maaelanikkonnale niisama
kattesaadavad kui linnaelanikkonnale (eriti
maakeskustes on see nii), tuleb maaperele
appi maakeskkonna eripéra ise. Nii Kinnita-
vad vastavasisulised uurimused (2, lk. 124,
140), et maal on &pilane oma kodu ja kooliga
tihedamalt seotud kui linnas. Maadpilased
peavad pealinna omadest sagedamini oma
kodu meeldivaks. Kodu meeldivus kui koond-
hinnang sisaldab maadpilastel haid suhteid
kodustega, uUksteisemdistmist, kodu ja selle
Umbruse meeldivust nii aktiivse kui passiivse
vaba aja veetmise kohana. Ja mis lapse
aktiivsuse arengu puhul eriti tdhtis — maa-
kodus leiab laps endale rohkem aktiivset ja
loomingulist rakendust kui linnakodus. Oma
eelised on ka maakoolil — kool ei ole eriti
suur, Opetajal on Opilasega kergem kontakti
leida, Opilase vanemad ja Opetajad tunnevad
Uksteist paremini. Oma osa on kooli loodus-
lahedasel umbrusel ja sellel, et kéik huviala-
ringid asuvad kooli juures.

Maakodu, kooli ja elukeskkonna eriparaga,
samuti nagu kultuuririkkustest osasaamise
vOimaluste pideva paranemisega maal tuleb
seletada fakti, et kusitletud maakeskuste
Opilaste seas oli aktiivseid rohkem kui linna-
Opilaste seas (ligi 3/4 Tallinna 3/5 vdrreldes).
Maakeskuste dpilased on linnadpilastest
aktiivsemad isetegevuses, kasitdos ja spordis,
nad tunnevad suuremat huvi nii rahvusliku
kui rahvaliku kunsti vastu, vaatavad rohkem
televiisorit, kdivad sagedamini kinos, osalevad
rohkem majapidamistdddes. Seejuures on aga
maakeskuste Opilaste kultuurihuvid meelela-
hutusllkuma iseloomuga ja nende seas on
suhteliselt vahe neid, keda véaga huvitavad
klassikaline muusika, ooper, ballett, klassika-
line draama, ilukirjanduse t6sisemad Zanrid.
Vahem kéivad nad ka muuseumides ja kunsti-
naitustel. Uhest kiljest annab Kkirjeldatud
maakeskuste noorte kultuurihuvide eriparas
ennast tunda asjaolu, et 2/5 kusitletud aktiiv-

vatglest maakeskuste Opilastest parineb pere-

dest, kus vanemad ise on suhteliselt passiiv-
sed oma kultuuriharrastustes. Teisest kuljest
mdjutab Uldpilti ka see, et kusitletud maakes-
kuste Opilastest veidi ule poole olid poeg-
lapsed, samal ajal kui kusitletud linnadpilas-
test veidi Ule poole moodustasid tutarlapsed.
Kusitlusandmed néitavad, et kui huvide
mitmekilgsuses ja vaba aja veetmise kesk-
mises aktiivsuses on tatarlapsed poeglas-
test ainult veidi ees, siis huvide ja harrastuste
iseloomus on see erinevus tunduvalt suurem.
Nii tunnevad poisid tudrukutest suuremat
huvi tehnika, teadus- ja majandusprobleemide,
poliitika ja spordi, véhem aga kultuuri, kunsti,



inimestevaheliste suhete, perekonda ning kodu
puudutavate probleemide vastu. Ka on poiste
kultuurihuvid uldjuhul meelelahutuslikuma
iseloomuga.

See viimane — tudrukute ja poiste vaba
aja harrastuste markimisvaarselt erinev ise-
loom juba varasest lapsep8lvest alates — on
monede spetsialistide arvates omaette prob-
leemiks muutumas. Kuna laste huvide ja
harrastuste iseloomu olulisel méaaral mojuta-
vad koduste suhtumine, vanemate ja Opetajate
ootused ning innustus, siis peegeldavad tudru-
kute ja poiste huvides ja harrastustes
valitsevad erinevused osaliselt ka uldlevinud
ja tihtipeale pdhjendamatult diferentseeritud
suhtumist nende kasvatamisse. Nii loetakse
tdnapédeva tutarlapsele sobivaks peaaegu
kdik tegelemine muusika, tantsu, vdimle-
mise, Kkasitdd, kunstilise isetegevuse, kultuu-
riharrastuste, majapidamistédde, nooremate
Odede-vendade kasvatamise ja palju muuga,
samal ajal aga poistele peetakse vajalikuks
ning iseloomule sobivaks rohkem sportimist
ja tehnikaharrastusi, kultuuririkkustest —
TV, kino ja seiklusjuttude eelistamist, kodu-
tdodest — prugiambri tuhjendamist. L&pp-
tulemusena erinevad sellise suhtumise taga-
jarjed tihtipeale soovitust. Nii ei suudeta
hiljem mdista, miks on poistel tudrukutest
raskem leida kontakti oma koduste, dOpeta-
jate ja isegi eakaaslastega, miks nende 6piedu-
kus ja huvi Gppimise vastu jaab keskmiselt
alla tutarlaste omale. Miks nad oma tulevast
perekonnaelu korraldades juhinduvad tutar-
lastest rohkem konkreetsetest vanematekodu
eeskujudest ja kaitumisnormidest isegi siis,
kui need olid kullaltki negatiivsed? Miks on
poistel sageli nii raske endale ette kujutada
koiki neid ndudeid, mis kaasnevad eduka
kutsetooga tegelemise koérval sama eduka
mehe ja isa rolli tditmisega?

Naiteks toome siinkohal méned sellekohased
jareldused uurimustest, mille eesmargiks
oli valja selgitada noore vaba aja harrastuste
mo&ju tema enesehinnangule ja kogu tema
ellusuhtumisele (vt. 4). Eraldi kusitleti tudru-
kuid ja poisse erinevates vanusegruppides —
13 a., 15 a. ja 18 a. Selgus, et oma vabal ajal
aktiivselt kultuuriharrastustega3 tegelevate
noorte, nii poiste kui ka tidrukute hinnangud
oma elukorraldusele on tldjuhul positiivsemad
kultuuritarbimisse passiivselt suhtuvate noor-
te omast. Noorte vastused naitavad, et kultuu-
riharrastustega tegelemiseks on enamasti
tduke andnud taiskasvanute (vanemate, Ope-
tajate) toetus ja innustus ning teiselt poolt
noorte eneste sisevajadus silmaringi laienda-
miseks, parema ettekujutuse saamiseks Umb-
ritsevast maailmast ja enese kohast selles.

3 Kultuuriharrastuste hulka loeti antud juhul
lugemine, loovharrastused, teatris, kinos kai-
mine ja enesearendamine mitmesugustel kur-
sustel ning muul viisil.

Viimane sitiveneb omakorda vastavate har-
rastustega tegelemisel. Aktiivselt ja loomingu-
liselt kultuuritarbimisse suhtuvate noorte
uldpildis peegeldub parem modttekipsus, noor
ise tunneb ennast targemana, algatusvdime-
lisemana ja teistest andekamana. Ka Opetajad
ja teised taiskasvanud hindavad selliseid
noori teistest andekamateks ja edukamateks.
Kodust olukorda hindavad kultuuriharrastus-
tega tegelevad noored (samuti nagu nende va-
nemadki) pohiliselt positiivseks. Nende vane-
mad aga rbhutavad oma kasvatuseesmarkide
hulgas teistest rohkem lapse kasvatamist tasa-
kaalukaks ja mitmekilgselt arenenud ini-
meseks.

Kui kultuurihuviliste noorte puhul sugu-
poolte ja erinevate vanusegruppide vahel
uldises ellusuhtumises markimisvaarseid eri-
nevusi pole, siis oma vabal ajal pdhiliselt
spordiga tegelevate noorte puhul vdib eri
vanusegruppides ka erinevat ellusuhtumist
ndha. Kuna kusitletute hulgas oli tahtsusetult
véhe pohiliselt spordile plhendunud tutar-
lapsi, siis vaatleme poeglapsi eraldi. Kusitlus-
andmed naitavad, et 13-aastaste vanusegrupis
erinevad pohiliselt spordiga tegelevad poisid
oma eakaaslastest vahe, sest selles vanuses
poiste seas on sport uldlevinud vaba aja har-
rastus. 15-aastaste poiste hulgas vdib néha,
et spordipoisile on omane suurem oma eluga
rahulolu kui mittesportijale. Ka tunneb spor-
dipoiss ennast vabamalt nii koolis, kodus kui
ka sdprade seas, enda meeldivust hindab ta
kérgemalt ja tema sdpradering on-laiem ning
vahelduvam. Kuna ta tegutseb vastavalt
uldiselt heakskiidetud normidele, siis tavali-
selt on vanemad temaga rahul ja Opetajad
soosivad teda klassi Uhistegevustes (tihti-
peale ka vaatamata tema keskpéarasele voi
alla selle dpiedukusele). Uldiste eluvaartuste
hulgas hindab spordipoiss teistest kdrgemalt
tervist ja materiaalseid hivesid.

Samal ajal aga juba 18-aastaste poiste
hulgas omavad teistest kérgemat enesehin-
nangut ja tunnevad ennast teistest vabamalt
need poisid, kes tegelevad spordiga muude,
sealhulgas kultuuriharrastuste kdrvalt, samu-
ti ka osa tippsportlasteks saanud noormehi.
Po6hilised erinevused oma vabal ajal ulekaalu-
kalt ainult spordiga tegelevate ja spordiga
muude, sealhulges kultuuriharrastustega kor-
valt tegelevate poiste vahel seisnevad selles, et
esimestel on suhted vanemate, Opetajate ja
eakaaslastega noérgemad ning oma elutédht-
said probleeme arutavad nad teiste inimestega
vahem. Tihtipeale allutavad nad kogu oma
elukésitluse spordimaailmale, selle vdistlus-
olukorra reeglitele ja kaitumisnormidele. Sel
moel omandatud t6ekspidamised ja kaitumis-
tavad ei pruugi aga sobida noort véljaspool
treeninguid ja vOistlusi Umbritsevasse suht-
lemismaaiima, eriti perekonnaelustaéri. Eri-
nevalt nendest otsivad ja leiavad nii spordi
kui ka kultuuriharrastustega tegelevad noor-
mehed oma elukésitluse avardamiseks vaja-



likke teadmisi raamatutest, kinost, teatrist,
kunstist jm. Ent ka vestlustest vastassugu-
poole esindajatega — ema, tuttava tutar-
lapse, klassikaaslasega — ning need tead-
mised ja suhtlemiskogemused saavad vajali-
kuks baasiks kdigi nende rollide taitmisel,
mis noort tema téiskasvanuelus ootavad.

Jarelikult peavad vanemad, Opetajad jt.
noorele lahedased inimesed noore igakulgse
arengu eesmargil igati soosima tema tegele-
mist voimalikult mitmekesiste harrastustega,
sBltumata nende kuuluvusest mehele vdi nai-
sele sobivaks loetavate hulka. Ainult nii saab
noor enda jaoks avastada temale kdige sobiva-
mad tegevusalad ja harrastused ning samal
ajal vajaduse korral toime tulla vdga mitme-
suguste tdodde ja olukordadega.

Lopetuseks tahaks lasta kBlama jaada pea-
misel: intellektuaalselt, emotsionaalselt ja
kehaliselt héstiarenenud aktiivsete noorte
kasvatamisel peab teadmiste kdrval andma
noorele vdimaluse aktiivselt osaleda koigis
nendes elusfaarides, milles tema aktiivset ellu-
suhtumist néha tahetakse. Seda nii kodus
(Uhistes ettevdtmistes, elutédhtsate problee-
mide arutamises, perekonnale tahtsate kusi-
muste otsustamises, kodutdddes), koolis (nii
klassivélises tegevuses kui dppet6d korralda-
mises, Oppematerjali labitddtamises ja aru-
tamises, lisamaterjali otsimises, oppimis- ja
Opetamismeetodite valikus ja hindamises,
omandatud teadmiste taseme hindamisel) kui
ka vaba aja harrastustes ning Uhiskondlikult
vajalikus t66s. Ainult selliselt saab sailitada
ja Ohutada noorte loomupérast teotahet ja
pulddu maailma mdista ning selles oma kohta
leida. Tulevad t6darmastus ja tddharjumused.
Ja nii saab noorte aktiivsust suunata, sest
noor votab meelsasti omaks ainult nende
taiskasvanute (kasvatajate) poolt pakutavaid
teadmisi, tdekspidamisi ja kaitumisnorme,
kes temaga Uheskoos tegutsedes on suutnud
vOita tema usalduse ja sGpruse.

Oma IBppeesmargi saavutab isiksuse iga-
kulgsele arengule suunatud kasvatustoo alles
siis, kui kasvatatav hakkab aktiivselt osalema
ka iseenese muutmises, s.t. kui kasvatustoosse
lilitub enesekasvatus. Toimub see aga seda
varem, mida varem on noorel vBimalus aru
saada, et elluastumine ei tule alles kooli 16pe-
tamise jarel, vaid et iga tema péev on tdeline
elu ja tbeline t66. Kodu ja kool peavad siin
teineteist toetama. Samal ajal on koolil vaiel-
damatult raskem, sest temal tuleb korvata ka
tdnase koduse kasvatuse puudujaagid ning
luua alus tulevase kodukasvatuse edule —
tulevastele vanematele sellekohaste teadmiste
ja oskuste andmise teel.

(Jargneb kirjandus Ik. 30.)

PSUHHOLOOGMMEERUD

Kooli
psuhholoogia-
teenistuse
teoreetilisi ja
metodoloogilisi
probleeme

ENE-MALL VERNIK,
TPedl pedagoogika ja
pstihholoogia kateedri dotsent

desoleva artikli Ulesanne on anda
ulevaade kooli psiuhholoogiateenis-
tuse organiseerimise teoreetilistest
ja metodoloogilistest probleemidest nii, nagu
neist raagiti 26.—27. okt. TPedl-s toimunud
simpoosionil «Psiihholoogiateenistus koolis».
Terviklikuma pildi saamiseks on kasutatud
ka simpoosionil esitatud materjale (3).
Diskussiooni «Kooli psuhholoogiateenistuse
organiseerimise teoreetilised ja metodoloogi-
lised probleemid» avas kusimus: millest on
tingitud vajadus psuhholoogi jarele nuudis-
koolis? Vastavalt simpoosionil esitatud seisu-
kohtadele tuleb kooli psihholoogiateenistuse
organiseerimist kasitleda kui sotsiaalset vaja-
dust, mis tuleneb dpilase isiksuse arendamise
nbudest teadus- ja tehnikarevolutsiooni ajas-
tul, hariduse sisu uuenemisest, Uldise kesk-
hariduse realiseerimisest. Margiti kooli ees
seisvate Ulesannete keerulisemaks muutumist.
Eriti tOsteti esile jargmisi 6ppe-kasvatustood
komplitseerivaid asjaolusid. 1. Uldjuhul tuleb
Opetajal tbdtada suurte koolide tingimustes,
kus on raskendatud kooli kui terviku seisu-
kohalt oluliste otsuste vastuvdtmine (s. t.
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psuhholoogi abi vajab juhtkond). 2. Teadus- ja
tehnikarevolutsioon ning infotulv tingivad
vajaduse otsida uusi ja tdiustada seniseid
Oppevorme, tagamaks Opilaste ainealast ette-
valmistust vastavalt meie kaasaja teaduse
ja tehnika tasemele. See eeldab aga individua-
liseeritumat ldhenemist nii Opilasele kui &pi-
ulesandele, loob vajaduse Opilast otsustavalt
paremini tundma oppida (s. t. abi vajab Gpe-
taja kui ainefpetaja). 3. Keerulisemaks on
muutunud nii kasvatusulesanded kui -prot-
sess: pidevalt kasvab raskesti kontrollitavate
faktorite osa kasvatuses (nditeks TV mdju,
muutunud on perekonna struktuur, rohkesti
esineb konflikte kdigi kasvatusprotsessis osa-
lejate vahel4 (suhetes Opetaja — Opilane,
Opilane — 0Opilane, Opetaja — lapsevanem
jne.). Pedagoogilise tegevuse selle valla opti-
meerimine eeldab 0&pilasele kollektiivse ja
individuaalse l&henemise ratsionaalset kombi-
natsiooni, mis muudab 0&pilase tundmadppi-
mise hadavajalikuks ning psuhholoogi
aktiivse lulitumise Gppeprotsessi aktuaalseks
(s. t. psuihholoogi abi vajab dpetaja kui kasva-
taja). 4. Optimeerimist vajab dpetaja enda
tegevus; selleks vajab ta informatsiooni
mitte ainult Opetaja tegevuse psiihholoogilise
struktuuri kohta, vaid ka abi omaenda
tegevuse analtusimisel.

Tahtes tuua selgust psiihholoogi funktsioo-
nidesse ning konkreetsetesse Ulesannetesse
koolis, tuleb k&igepealt markida, et kdige
enam iseloomustab hetkesituatsiooni hammas-
tav hulk ulesandeid, millede lahendamisel
loodetakse abi koolipsiihholoogilt. Simpoosio-
nile esitatud materjalides nimetatakse pstuihho-
loogi Ulesannetena kooliklpsuse diagnoosi-
mist, raskestikasvatatavuse pdhjuste selgita-
mist ja ko&rvaldamist, ko&ikvdimalike kooli-
eluga seonduvate konfliktide kd&rvaldamist,
seksuaalkasvatus!, kutsesuunitlus™ 0&pilase
arengutaseme diagnoosimist, konkreetsete
ainete Opetamise metoodikate psihholoogiliste
aluste valjatdotamist, lastevanemate psuhho-
loogilise kompetentsuse tdstmist, psihho-
loogiaringi juhendamist jne. Nii erinevate ja
mitmekilgsete Ulesannete seostamine psuhho-
loogi t6dga radgib uhelt poolt sellest, et
praktiliselt pole koolielus valdkonda, kus
psuihholoog rakendust ei leiaks; teisalt aga —
psuihholoogi funktsioon ja ulesanded koolis
naivad ebaselged olevat pedagoogide-psiuhho-
loogide endigi jaoks. Sumpoosion t6i siin
asjasse moningat selgust.

Kapitalistlike maade kogemusele toetudes
vOime Oelda, et psuhholoogiateenistuse raken-
damisel on v@imalikud kaks pdhim®otteliselt
erinevat strateegiat (3, lk. 57). Esimene (ja
levinum) seostab psihholoogi t66d eelkdige
nn. probleemsete ja konfliktsete Opilastega,
asetades rbhu nende Opilaste arengu Kkorri-
geerimisele. Teine strateegia on aga iseloo-
mustatav kui psiihholoogi abi 6ppe- ja kasva-
tustlesannetele selliste lahenduste leidmisel,
et ei tekiks normist hélbijat Kkaitumist.

Akadeemik J. Babanski vottis koolis toota-
vate psuhholoogide poolt praktiliselt taideta-
vad Ulesanded kokku jargmiselt: 1) peda-
googiliste kollektiivide (Opetajad, ©pilased,
lapsevanemad jt.) psiuhholoogiakompetentsi
tdstmine, psuhholoogiakultuuri loomine koolis;
2) psuhhodiagnostika, raskestikasvatatavuse
ja edasijoudmatuse pdhjuste analtius; 3) psuh-
holoogiline konsultatsioon (kutsesuunitluse,
laste vdimete arendamise, suhtlemise jm.
kusimustes); 4) individuaalne psuhholoogiaabi
Opetajale, direktorile, dpilastele, lastevanema-
tele (s.t. mobnes mottes psuhhoterapeudi
funktisooni téitmine). Oma olemuselt on k&ik
need Ulesanded korrigeerivat laadi. Korri-
geerivat laadi Ulesannete domineerimine
psiihholoogi tegevuses kooli pstihholoogiatee-
nistuse rakendamise praegusel etapil on ka
igati mdistetav, sest nii varasematel kooli
psuhholoogiateenistust kéasitlevatel aruteludel
(pean siin eelkdige silmas ajakirja «Bonpocsl
ncuxonorum» poolt organiseeritud vestlusringi
4) kui ka olemasolevas «Koolipsiuhholoogi
pbhimadruses» /1/) seostatakse psuhholoogi
funktsiooni eelkdige konsultatiivse, psuhho-
loogilist abi pakkuva tegevusega. Probleemi
perspektiivsem kasitlus nBuab aga ka teise
vdimaliku strateegia arvestamist. Pohiline
psuhholoogi tegevuses peaks olema aidata
kaasa koolis sellise t66 kindlustamisele, et
ei tekiks vajadust korrektsiooniks. Sellisest
arusaamast lahtudes vajab kool psuhholoogilt
«osalemist kasvatusillesannete pustitamisel ja
nende optimaalse lahenduse otsimisel» (3,
Ik. 63). Sellega pole koolipsuihholoogi konsul-
tatiivset ja psuhhoterapeutilist funktsiooni
alahinnatud, seda peetakse «koolipsthholoogi
tegevuse keerulisimaks elemendiks» (3, Ik. 59)
— jutt on sellest, milline funktsioon kooli-
psuihholoogi tegevuses peaks olema.primaarne.

Koolielu seisukohalt tervikuna tuleb kooli-
psiihholoogi  kasitleda kui pedagoogilise
kollektiivi liiget, kes realiseerib oma vdimalusi
mitte otse, vaid Opetajate, kooli juhtkonna
ja Opilasomavalitsuse kaudu (3, Ik. 35—36).
Opetaja ja psuhholoogi Ulesannete ning funkt-
sioonide printsipiaalse erinevuse selgitamine

ootab aga veel uurimusi (vt. ka jargmine
kisimus).
tn meil kullaldaselt teoreetilisi aluseid

nimetatud funktsioone taita suutva psiuhho-
loogiateenistuse rakendamiseks koolis? Lihim
vastus sellele kisimusele sumpoosionil esi-
tatu-rddgitu alusel on: optimistlikuks lahe-
nemiseks on kullaldast alust (kogu maailma
psuhholoogia-alane raudvara), kuid otseselt
toid kooli psuhholoogiateenistuse kohta pole.
J. Babanski nimetab kahte teoreetilis-metoo-
dilist probleemi, mis ootavad kooli psihho-
loogiateenistuse rakendamisega lahendust.
Need. on: 1) kasvatust6d optimaalse orga-
niseerimise teooria ja metoodika arendamine
tanapéeva uldhariduskooli tingimustes (1, Ik.
9); 2) niisuguste metoodikate koostamine ja
valik, mis vdimaldaksid optimaalse aja- ja



joupingutustega saada usaldusvaarset infor-
matsiooni Opilase kohta (3, Ik. 11).

Nimetatud probleemidest tuleneb rida prak-
tilisi uurimisulesandeid: hadavajalik on valja
toodtada koolipsuhholoogi t66 metodoloogilised
alused, naidata tema ja Opetaja Ulesannete
>pjintsipiaalset erinevust; vaja on teoreeti-
liselt 1abi t6dtada ning katseliselt kontrollida
Opilase tundmadppimise metoodikaid eri kooli-
tulpides; spetsiaalset uurimist ootavad kooli-
psiihholoogi ja juhtkonna vastastikused
suhted, aga ka psuhholoogi ja Opetaja,
psiihholoogi ja dpilaste, pstihholoogi ja "laste-
vanemate suhted; uurimist ootavad Kkooli
psthholoogiateenistuse rakendamise majan-
duslikud ja juriidilised aspektid (3, Ik. 13).

Niisiis — meil pole veel kooli psuhho-
loogiateenistuse organiseerimise teooriat ega
metoodiliste materjalide panka praktiliseks
tooks, kuid, nagu markis akadeemik J. Sa-
faanski, oleksid simpoosionil osalenud suu-
telised nende esialgsed variandid vaélja t60-

tama.
On selge, et lahitulevikus pole psuhholoo-
gide rakendamine (igas) koolis reaalne, mis-

tottu tuleb rakendad” pstihholoogiateenistuse
realiseerimise teisi v@imalikke organisatsioo-
nilisi mudeleid. Lisaks koolis tootava(te)le
psiihholoogi(de)le kui kooli psuhholoogiatee-
nistuse kdige loomulikumale vormile raagiti
kooli teenindavatest Ulerajoonilistest ja isegi
ulevabariigilistest psuhholoogiakeskustest HO
metoodikakabinettide juures. Need keskused
tegelevad kéesoleval ajal valdavalt psiihho-
loogilise konsulteerimisega, aga ka kooli
kindlustamisega metoodiliste’ materjalidega
ning materjalide kasutamise juhendamisega.
Kooli psuhholoogiateenistuse keskusteks voik-
sid kujuneda ka dpetajate taiendusinstituutide
pedagoogika ja psuhholoogia kateedrid. Osa-
liselt vdib psihholoogiateenistus realiseeruda
nn. Uhiskondlike koolipsiihholoogide kaudu,
kelle all mdistetakse dpetajaid, kes on psuhho-
loogiast eriti huvitatud ja kelle psuhholoogia-
alane eruditsioon on keskmise Opetaja omast
suurem. Need Opetajad soovitas simpoosion
vOtta pedagoogiliste instituutide pedagoogika
ja psuihholoogia kateedrite hoole alla. Mdeldav
on ka rajooni psiuhholoogiateenistuse nn.
liikuv laboratoorium (Rootsi eeskuju), mis
tootaks igas rajooni koolis mdnda aega
(tegeldes selliselt konkreetse kooli konkreet-
sete psuhholoogiaprobleemidega). Seni on
NSV Liidus kéige laialdasemat rakendust leid-
nud psuhholoogiateenistuste keskuste asuta-
mine rajoonide metoodikakabinettide juures.
Pean aga siinkohal vajalikuks viidata Moskva
RU dots. A. Lidersi méttele, et psiihholoogia-
konsultatsiooni ja praktilise laboratooriumi
asutamine rajoonikeskustes on siiski vaid
kooli psiihholoogiateenistuse valjaarendamise
kdige esimene etapp, millega kooli psihho-
loogiateenistus ei saa ega tohi rahulduda
(3, k. 53—55).

Mida peab teadma ja oskama kooli-
psuhholoog? Soénavétnute Uksmeelne arva-

mus: psihholoogide praegune ettevalmistus
pole koolis to6tamiseks ratsionaalne — nad
teavad palju, teha oskavad vahe. Psihho-
loogide praeguses ettevalmistuses jaab eel-
kdige puudu praktilistest oskustest. Noudes
ja oodates koolipstuihholoogilt abi osutamist
konkreetse situatsiooni analliUsile toetudes,
peaks koolis tddle asuv psihholoog-praktik
olema hea ettevalmistusega ka nn. naiivses e.
eelteaduslikus psuhholoogias. Selle info kasu-
tamise hadavajalikkus tuleneb mitte ainult
teadusliku  psihholoogilise  informatsiooni
lunklikkusest (vt. nait. 2), vaid ka asjaolust,
et koolis eksisteeriv juhtimine ja regulat-
sioon kasutavad informatsiooni, mis on viidav
Uhise nimetaja alla: eelteaduslik e. naiivne
psthholoogia (3, Ik. 63). Kooli psuhholoogia-
teenistuse vajadusi silmas pidades ei saa
rahule jaada ka psuhholoogide tdsiteadusliku
ettevalmistusega. Karikatuurselt visandab
psuhholoogide praeguse ettevalmistuse Moskva
RU-s A. Liders: «lIsiksuse diagnostika spet-
sialiste valmistab ette uUldpsiihholoogia katee-
der, tunnetustegevuse arengu spetsialiste —
arengupsihholoogia kateeder, . . . kollektiivi
sotsiaalpsuhholoogilise arengu spetsialiste —
sotsiaalpsihholoogia kateeder, spetsialiste
kutsesuunitluse kusimustes tdopsuhholoogia

kateeder, patopsihholoogia spetsialiste —
patopsuhholoogia kateeder. ... K&igi nende
kateedrite I6petanud ... «katavad» kooli

psuhholoogiateenistuse
kuid ... kus on siin
@3, k. 54)

Kusimuse «mida peab oskama ja teadma
koolipsuihholoog» sellise kaésitluse taustal
kélas vaga perspektiivikana TRU psiihho-
loogiaosakonna praktika psuhholoogi kvali-
fikatsiooni kui teise eriala andmine: «s. o.
hea vorm pedagoogilise praktikaga inimesele,
kes juba suudaks teoreetilisi teadmisi lahti
motestada praktilise pedagoogilise tegevuse
kaudu; s.o0. Uks vdimalusi teoreetilise ja
praktilise psuhholoogia stnteesiks koolis»
(J. Mikk, sBnavotust simpoosionil).

Pedagoogilis-psiihholoogilisele ettevalmis-
tusele, mis vdimaldaks Opetajal ladusalt t66-
tada koos psuhholoogiga, esitas simpoosion
kaks n6uet. Esimene neist seostub kooli
pedagoogilise kollektiivi poolt psuhholoogile
esitatavate ootustega. Hetkel on need ootused
paraku ebareaalsed ja difuussed (3, Ik. 99—
102). Nii mdistetakse kooli psuhholoogia-
teenistust kui psuhholoogiateaduse enda
katsetamist, «proovimist» (ja huvitatud
arvatakse sellest olevat eelkdige psiuhholooge
endid); sellise hoiaku korral asub koolikollek-
tiiv vélise vaatleja positsioonile. Psuhho-
loogi autoriteedi tunnistamisest ei pruugi
rddkida ka poordumine psuhholoogi poole
Opetajale raskeks osutunud situatsioonides;
Uhed Opetajad po6orduvad psuhholoogi kui
kdikvBimsa poole, kui musta maagia esindaja
poole, kes suudab k&ike; mdnikord podoérdub
Opetaja psuhholoogi poole soovist vabaneda

pohifunktsioonid . . .
kdolipstihholoogid?»



vastutusest — vaadaku tema, mis seal veel
teha annab. Opetaja 8ige arusaam oma suhe-
test psuhholoogiga eeldab mdistmist, et
«psuhholoogiateenistus koolis ei vabasta
Opetajat kasvatustoost. Tahtsaimaks isikuks
koolis, kes vastutab 0Oppe-kasvatustdo eest,
on ja jaab dpetaja. Kooli psuhholoogiatee-
nistus aga on kutsutud siinteesima Opetajate
praktilist kogemust psuhholoogilise infor-
matsiooniga, juurutama praktikasse psihho-
loogiateaduse saavutusi» (3, k. 100). Spetaja
koostt6 psuhholoogiga saab ladus olla vaid
siis, kui ta mdistab, et psihholoogi kompe-
tentsi ei kuulu koik Oppe-kasvatustoo ette
tulevad probleemid, vaid ainult need, milledel
on psuhholoogiline sisu.

Ja siit teine ndue Opetaja pedagoogilis-
psuihholoogilisele ettevalmistusele: «dpetajalt
oodatakse oskust eristada psiihholoogiaprob-
leeme mittepsuhholoogilistest, osklist otsida,
afa tunda, leida igapéevase koolielu erine-
vate situatsioonide psuhholoogilisi aspekte,
oskust teha kindlaks situatsioonide psihho-
loogilist olemust» (3, Ik. 24). Selles valjendub
Opetaja psuhholoogiaalane kirjaoskus: oskus
poodrduda psihholoogi poole, esitada talle
psuhholoogiakisimusi, otsida koos psiihholoo-
giga neile lahendust ja I6puks — oskus
kasutada psuhholoogilt saadud abi pedagoogi-
liste Ulesannete realiseerimisel.

Sonavadtjad arvasid Uksmeelselt, et dpetaja
ettevalmistus pedagoogilises kdrgkoolis
praegu kehtivate programmide jargi .ei kind-
lusta Opetaja reaalseid ootusi psuhholoogi
tegevuse suhtes ega psuhholoogiga koostdoks
vajalikku psihholoogilist haritust. Soovida
jatab tulevase Opetaja nii teoreetiline kui
ka praktiline ettevalmistus. Teooria vallas
ei peeta kullaldaseks ulidpilastele antavaid
teadmisi diferentsiaal-, pedagoogilises ja sot-
siaalpsuihholoogias; iseenesestmdoistetavalt
jatab soovida erinevate psiuhholoogiliste
distsipliinide integreerimine nii omavahel kui
ka pedagoogiliste distsipliinidega. Ulidpi-
laste — tulevaste Opetajate praktilise psih-
holoogilise ettevalmistuse kohta kehtib juba
koolipsiihholoogide ettevalmistuse puhul o6el-
du. Praegused programmid eraldavad prakti-
listele ja laboratoorsetele tdddele aga vaid
~20 tundi; selle ajaga peab praktilisel
tasandil kasutamiseks selgeks saama isiksus
kogu oma mitmekesisuses (niisama palju

tunde, muuseas, on eraldatud tehniliste
vahendite omandamisele — |. Zaremba s6na-
vatust).

Millised on reservid Opetaja psuhholoogia-
alase harituse tdstmiseks? Kadigepealt vajavad
labimdeldumat kasutamist pedagoogiliste
instituutide Oppeplaanidega ettendhtud eri-
kursused; laialdasemalt soovitatakse raken-
dada 16putdid, kus oleksid omavahel seotud
spetsiaalsus ja psuhholoogia. Kdrgelt hinnati
Eesti NSV VOT-i poolt rakendatavat dpeta-
jate kvalifikatsiooni tdstmise siusteemi, mille
Il etapp on valdavalt psiuhholoogiaalase

sisuga, ja juba mainitud psuhholoogi kvali-
fikatsiooni kui teise eriala omandamist.
Hea reserv kooli psiihholoogiateenistuse kasu-
teguri tdstmiseks on Opetajad-uurijad, kelle
tegevust on vdimalik suunata selliselt, et tdu-
seks nende ettevalmistus koostddks pstihholoo-
giga.

Ja lI6petuseks — kooli psuhholoogiateenis-
tus saaks jOudu juurde, kui ©6nnestuks
psuhholoogi ees seisvad Ulesanded Uhitada
kooli ees seisvate Ulesannetega. Need Ules-
anded- on praegu — paradoksaalne Jtull —
teineteisega vastuolus. Vastuolu seisneb sel-
les, et kooii ametliku aruandluse tasandil
psuhholoogiaprobleemidega  tegelemist  ei
hinnata.. Kasvatusulesannete seadmisel 0pi-
lase isiksuse arengut kull deklareeritakse,
kuid kooli tegevuse ametliku hindamise
kriteeriumid on valdavalt mittepsihholoogi-
lised (8ppeedukuse protsent, klassikursuse
kordajate arv jmt.). Kooli juhtkonnal on véaga
raske olla psiuhholoogi liitlane, sest psuhho-
loog ei kindlusta vahetult Uhtki kooli aru-
andluses nButavat naitajat (mdtted J. Omi,
E. TSerepanova, J. Kolominski, M. TSastnaja
sOnavottudest). Selline vastuolu kujutab
endast aga kooli psuhholoogiateenistuse
organiseerimise olulist sotsiaalset probleemi
«Me ei toota sotsiaalses vaakumis. Kuni me
ei saa psihhbloogilistele faktidele ametlikku

toetust, ei muutu ka suhtumine, nendesse»
(J. Orni sdnavotust).
SUmpoosioni esimese péeva t66 IBpetas

A. Petrovski mottega: «Kooli psiihholoogia-
teenistuse rakendamisel on hadavajalik koos-
kélastada psiihholoogi rolliootused kooli suh-
tes ja kooli rolliootused psiihholoogi suhtes».
L&petame siingi Ulevaate kooli psihholoogia-
teenistuse teoreetilistest, ja metodoloogilistest
probleemidest sama méttega.
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UURIMUSI, ULDISTUSI

Kuidas

tagada
oppekirjanduse
joukohasus?

JAAN MIKK,
TRU pedagoogika ja
metoodika kateedri dotsent

... hea Opperaamatu ja mdistliku meetodiga
vOib ka keskpérane Opetaja olla hea fpetaja. . .

K. D. USINSKI

Kui 0Opilased ei suuda ainet omandada, siis
l66vad nad varsti dppimisele kaega. Nii on
liiga keerulised 6pikud pikka aega vahenda-
nud Opilaste dpitahet ja 6pioskusi. Nuud puda-
me dppekirjanduse keerukust vahendada,
sest ainult jdukohane dppekirjandus vdimal-
dab edukalt arendada &pimotiive ja -oskusi.

Artikli eesmark on naidata, kuidas on voi-
malik Opikute keerukust vahendada. Teeme
lGhillevaate keerukuse vahendamise printsii-
pidest ning vdtetest ja illustreerime neid nai-
detega Uhest Opikust.

Oppekirjanduse keerukuse teadlik vahen-
damine nduab eriettevalmistust. Seetdttu
peaks Oppekirjanduse koostamisel osalema
spetsialist, kes annab konkreetseid soovitusi
keerukiee vahendamiseks. Vastava koostto
kogemus on olemas ja sellest valime ka nai-
teid kéesolevasse artiklisse. Naideteks on
artikli autori mdned soovitused fuusikadpiku
autorile Gennadi MjakiSevile tema ja toime-
taja poolt vastuvdetud kujul.

Oppematerjali keerukuse vahendamise olu-
lise suuna néaitab kétte informatsiooni koon-
damise printsiip. Informatsiooni koonda-
miseks tsentrite Umber on pdhiliselt kaks
teed: uute, Opilastele tundmatute elementide
(tsentrite) pobhjalik selgitus ja teisejarguliste
elementide valjajatmine. Selline esitus soodus-
tab dldistuste mdistmist ja seega arendab
Opilaste abstraktset mdtlemist ning aitab
kaasa teadmiste kindlale omandamisele.

Liigseteks teisejargulisteks elementideks
voivad olla kitsad erialam®isted, harvaesi-
nevad sbnad, v60rsdnad, uued tahistused,
korvalised motted.

Vaatleme naiteks paragrahvi «Radioaktiiv-
sed muundumised». Selles esinesid lahedased
terminid radioaktiivne lagunemine, radioak-
tiivsus, (radioaktiivne) kiirgus, millest varem
oli selgitatud vaid viimane termin. Peale selle
esinesid uued mdisted emanatsioon ja muun-
dumiste ahel (2, Ik. 261—262). Uuest 0pi-
kust on valja jaetud terminid radioaktiivne
lagunemine, emanatsioon ja muundumiste
ahel, moiste aktiivsus sisu radioaktiivsuse
puhul on aga avatud (3, Ik. 261—263).

Pdhjalikuma selgituse naitena toome radio-
aktiivse ojakese jalje analuisi. Opikus oli
sellest Kkirjutatud jargmiselt: Jalje pikkuse
jargi saab maarata osakese energia, jalje the
pikkustuhiku kohta tekitatud ioonide arvu
jargi aga hinnata osakese kiirust (2, Ik. 255).
Uues 8pikus on lisatud: Mida pikem on osa-
kese jalg, seda suurem on ta energia. Mida
rohkem veepiisakesi moodustub jalje pikkus-
uhiku kohta, seda vaiksem on osakese Kiirus.
Suurema laenguga osakesed jatavad paksema
jalje (3, lk. 256).

Pohilised mdisted tuleb dpikus defineerida.
Selle soovituse taitmise naitena vaatleme
peatiki «Tuumafiisika» algust, dpilastel tuli
tuumafudsika olemus varem valja lugeda
jargmisest tekstist. Algselt ei vaadeldud tuu-
mafluiusikat ja elementaarosakeste fuusikat
teineteisest eraldi. Elementaarosakeste maa-
ilma mitmekesisusega puutus fuusika kokku
tuumaprotsesside uurimisel. Elementaarosa-
keste fuusika eraldamine iseseisvaks uuri-
mispiirkonnaks toimus suhteliselt hiljuti,
umbkaudu 1950. aastal. Praegu on kaks ise-
seisvat fuusika haru, millest Uks tegeleb aato-
mituumade struktuuri ja vastastikuste muun-
dumiste, teine aga elementaarosakeste ole-
muse, omaduste ja vastastikuste muundumiste
uurimisega (2, Ik. 253). Uues dpikus lisasime
tuumafuisika definitsiooni ja selle mdiste
sisu avades puludsime Opilasi tdiendavalt mo-
tiveerida tuumafuusikat dppima. Tuumafuusi-
kaks nimetatakse fulsika osa, milles uuritakse
aatomituumade ehitust ja muundumisi. Sel-
les peatikis raagitakse, millistest osakestest
koosneb aatomituum, kuidas tuumad muun-
duvad Uksteiseks, kuidas on ehitatud tuuma-
reaktor, miks vabaneb tuumareaktsioonidel
tohutu energiahulk, mida see energia vdib
inimkonnale anda (3, k. 253).

Oluline on ka definitsiooni ulesehitus. Defi-
nitsioon jaab paremini meelde, kui esikohal
on defineeritav mdiste, seejarel tuuakse l1ahim
soomdiste ja siis defineeritava mdiste eri-
tunnused. Vaatleme néiteks termotuumareakt-
sioonide definitsiooni.

.. kergete tuumade Termotuumareakt-
liitumisreaktsioone sioonideks  nimeta-
nimetatakse termo- takse reaktsioone,

tuumareaktsiooni-
deks, sest nad saavad
toimuda ainult vaga
kdrgel temperatuu-
ril (2, Ik. 286).

milles kerged tuumad
vaga korgel tempe-
ratuuril liituvad (3,
k. 282).
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Oppematerjali keerukuse vahendamise teise
olulise suuna naitab kéatte konkretiseerimise
printsiip. Konkreetsemat dppematerjali mdis-
tavad Opilased paremini ja see jaab kerge-
mini meelde, Oppematerjali konkretiseeri-
miseks on mitu vbtet a) tuua konkreetseid
nditeid, b) isikustada, c) naitlikustada, d) ka-
sutada konkreetsemaid valjendusvahendeid
jne. Koige universaalsem nendest votetest on
esimene — konkreetsed ndited vdimaldavad
teooriat siduda eluga, nende abil luuakse
probleemsitnatsioone ja tutvustatakse toot-
mise aluseid. Véaga oluline on aga ka kujut-
luspiltide loomine fotode, jooniste, skeemide,
graafikute jne. abil.

Vordleme radioaktiivse lagunemise po6hi-
seaduse selgitust vanas ja uues Opikus.
Radioaktiivsete aine-
te muundumiste uuri-
misel tegi Rutherford

katseliselt kindlaks,
et nende ainete ak-

Eespool juba mainiti,
et Rutherford tegi
radioaktiivse lagu-
nemise uurimisel kat-
seliselt kindlaks ra-

dioaktiivsete ainete tiivsus véheneb aja
aktiivsuse ajast s6l- jooksul. Sellest raa-
tuvuse iseloomu — giti eelmises para-
radioaktiivse lagu- grahvis. Nii vdheneb
nemise p6hiseaduse radooni aktiivsus ju-
(2, k. 263). ba 1 minuti jooksul
kaks korda. Selliste
elementide nagu
uraani, tooriumi ja
raadiumi  aktiivsus

vaheneb samuti aja
jooksul, kuid tundu-
valt aeglasemalt (3,
k. 264).

Uues Opikus on toetutud konkreetsetele ele-
mentidele radoon, uraan, toorium, raadium.
Peale selle on lahti saadud dpikus esinenud
liiga pikast nimis@nalhendist ainete aktiiv-
suse ajast s@ltuvuse iseloomu.

Suhteliselt lihtne on teksti sisse tuua isi-
kuid. Nii on nuud 8pikus otsene pddrdumine
Opilaste poole Te teate, et aatom koosheb
tuumast ja elektronidest (3, Ik. 253) ja tegi-
jaid on sagedamini mainitud.

Pannes raadiumklo-
riidi ampulli kalori-
meetrisse, milles toi-
mus a-, p- ja y-kiirte

Pierre Curie paigutas
raadiumkloriidi am-
pulli kalorimeetrisse.
Selles neeldusid a-,

neeldumine nende P- ja y-kiired ja ka-
energia  jargneva lorimeeter soojenes
muundumisega s00- nende energia arvel.
juseks, tegi Pierre Curie tegi kindlaks,
Curie Kkindlaks, et et 1 g raadiumi
1 g raadiumi eral- eraldab tunnis umbes
dab tunnis 582 J 582 J energiat (3,
(136 eal) energiat k. 262).

(2, k. 261).

Toodud naites on tegijat taiendavalt kull
ainult tks kord mainitud, kuid sellega kaas-
neb lausete lihtsustamine. Teonimis6nad neel-
dumine ja muundumisega on asendatud tegu-
sbnadega, mida samuti vdib vaadelda konkre-
tiseerimise Uhe vdttena.

Oppematerjali keerukuse vahendamise kol-
mandat suunda naitab seoste avamise print-
siip. Nimetatud printsiibi kohaselt peaks dppe-
materjali struktuur olema selline, et Opila-

sed mdistaksid sisulisi seoseid dppematerjali
elementide vahel. Seoste avamiseks tuleks
seotud elemendid esitada vdimalikult vaikese
intervalliga, eeldused tuua enne jareldusi ja
tapselt taita uldisi m&tlemisseadusi.

Seoste avamist vBib vaadelda lausete, 16i-
kude, paragrahvide jne. tasemel. Alustame
lausetest. Siin on oluline seotud sb6nad pai-
gutada teineteise ldhedusse. Selle nbude rik-
kumisest tulenevad keerukad konstruktsioo-
nid, mis lihtsustamise kaigus tuleks Umber

sOnastada.

Korvallause ei tohiks paikneda pealause

osade vahel.
Kuulus itaalia flisik

Enrico Fermi, kes
hakkas esimesena
uurima neutronite

poolt tekitatud tuu-
mareaktsioone, avas-
tas, et tuumareaktsi-
oone kutsuvad esile
mitte ainult Kiired,
vaid ka aeglased, soo-
jusliikumise Kiiruse-
ga liikuvad neutro-
nid (2, lk. 274).

Kuulus itaalia fausik
Enrico Fermi hakkas
esimesena uurima
neutronite poolt teki-
tatud reaktsioone. Ta
leidis, et tuumareakt-
sioone kutsuvad esile
mitte ainult Kkiired,
vaid ka aeglased
neutronid (3, k. 275).

Pikad laused ja sbnauhendid tuleks asen-

dada lihematega.
M@dnede keemiliste
elementide aatom-
masside suur erine-
vus taisarvudest
(kloori aatommass on
naiteks 35,5) on tin-
gitud sellest, et tava-
liselt kujutab keemi-
liselt puhas aine en-
dast mitme isotoobi
segu erinevates pro-
portsioonides (2,
k. 266).

Monikord aga erine-
vad keemiliste ele-
mentide aatommas
sid tunduvalt taisar-
vudest. Naiteks kloo-
ri  aatommass on
35,5. See tdhendab, et
tavaliselt kujutab
keemiliselt puhas ai-
ne endast mitme iso-
toobi segu erinevates
proportsioonides (3,
k. 267).

Mida rohkem on tekstis tegusdnu, seda ker-

gem on teksti

mdoista. Seejuures

isikuline

tegumood on arusaadavam kui umbisikuline.

Just keskmine aato-
nute arv, mis lagu-
neb antud ajavahemi-
ku jooksul, maara-
takse radioaktiivse
lagunemise seaduse
poolt (2, Ik. 264).

Radioaktiivse lagu-
nemise seadus mé&a-
rab keskmise aato-
mite arvu, mis lagu-
nevad antud ajavahe-
miku jooksul (3, Ik.
266).

Jaatav kodne on eitavast arusaadavam.

Téanapéaeval on kind-

laks tehtud, et iso-
toobid on olemas
kdikidel elementidel,

kuid kdikidel elemen-
tidel pole need sta-
biilsed (2, lk. 265).

Tanapéeval on kind-
laks tehtud, et iso-
toobid on olemas koi-
kidel elementidel.
Monel elemendil on
ainult ebapisivad
(radioaktiivsed) iso-
toobid (3, Ik. 267).

Iga uut motet tuleks véaljendada iseseisva

lausega.

Tahtsat informatsi-
ooni tuumade kohta
sisaldab  katseliselt
moddetud  eriseose-
energia, s.t. Uhe tuu-
maosakese kohta tu-
leva seoseenergia sol-
tuvus massiarvust A
2, k. 272).

Tahtsat informatsi-
ooni tuumade kohta
sisaldab eriseose-
energia sOltuvus
ntassiarvust A. Eri-
seoseenergiaks nime-
tame seoseenergiat,
mis tuleb tuuma Ghe
nukleoni kohta. Eri-
seoseenergia maara-
takse Kkatseliselt (3;
Ik. 272—273).



Lausete lihtsustamise votted on Usna héas-
ti tuntud ja neid on kullaltki kerge raken-
dada. Paljusid keerulisi lauseid on A. Lang
lihtsustanud dpiku tBlkimisel eesti keelde.
Seevastu keerukuste markamine ja korval-
damine l6ikude, paragrahvide jne. tasandil
on tunduvalt t66mahukam.

Seosed tuleb avada sellise detailsusega, et
need oleksid mdistetavad ka Oopilaste tead-
mistepagasilt lahtudes. Voétame naiteks lau-
sed Kiiritades kolvirbngast neutronitega muu-
detakse see radioaktiivseks. Peale mootori
t66d teatud ajavahemikul ilmnenud 6li radio-
aktiivsuse jargi otsustatakse kolvirdngaste
kulumise dle (2, lk. 285). Karta on, et osa
Opilasi ei seosta tavalisel Oppimisel nende
kahe lause pdhilist mdtet — seos on antud
osaliselt ja sedagi lausethendina. Uues &pi-
kus on seos tdpsemini avatud. Kiiritades kol-

. virbngast neutronitega, kutsutakse temas

esile tuumareaktsioonid ja muudetakse ta
radioaktiivseks. Mootori to6tamisel satuvad
kolvirdnga osakesed maardeblisse. Maarates
Oli radioaktiivsuse peale mootori t66d tea-
tud ajavahemikul, leitakse kolvirbnga kulu-
mine (2, k. 288).

Vaatleme nuud teksti, kus selgitatakse a-
osakeste laengu madramist. Loenduri abil
loendati elektromeetriga Uhendatud metallsi-
lindrisse ajauhikus tunginud a-osakeste arv.
a-osakesed saavad tungida loendurisse labi
vaga 6hukese aknakese ning loendur registree-
rib neid. Elektromeetriga saab mddta kindlas
ajavahemikus kiiratud a-osakeste summaarse
laengu. Tehtud katsed naitasid, et a-osakese
laeng vdrdub kahekordse elementaarlaenguga
(2, lk. 260). Seda teksti on keeruline mdista,
sest a) tekstis esineb vastuolu: esimeses lau-
ses vaidetakse, et u-osakesed tungivad metall-
silindrisse, teises — loendurisse, b) Uht ja
sama suurust nimetatakse erinevalt: aja-
thik ja kindel ajavahemik, c) teine lause
on ké&esoleva arutluse seisukohalt liigne, see
on eelmisel tunnil dpitud ja tuleb nuud teks-
tist valja jatta, kuna teine lause muudab
pikaks ja raskestimdistetavaks seose a-osa-
keste arvu (1. lause), nende summaarse laengu
(3. lause) ja uhe a-osakese laengu (4. lause)
vahel. Nende ja teiste keerukuste kdrval-
damise jarel saime teksti Rutherford paigutas
a-osakeste teele Geiger-Mdulleri loenduri, mis
mdotis radioaktiivse preparaadi poolt teatud
aja jooksul kiiratud osakeste arvu. Seejarel
asetas ta loenduri asemele metallsilindri, mis

oli Uhendatud tundliku elektromeetriga.
Elektromeetriga mo66tis Rutherford nende
a-osakeste laengu, mida preparaat kiirgas

sama aja jooksul (paljude ainete radioaktiiv-
sus on pusiv). Teades a-osakeste summaarset
laengut ja nende arvu leidis Rutherford nime-
tatud suuruste suhte, s.0. Uhe a-osakese laen-
gu. See laeng vOrdub kahe elementaarlaen-
guga (3, Ik. 261).

Piirdume toodud naidetega. Té&helepanelik
lugeja markas, et ka lihtsustatud tekstides

oli keerukusi, mida saab kd&rvaldada. Sama
vBib Oelda keerukuse vahendamise votete
kohta — nende loetelu polnud taielik. Sellest
hoolimata annab artikkel Ulevaate keerukuse
vahendamise vdimalustest.

Kui me Opikute keerukust kogu aeg vahen-
dame, kuidas Opivad siis Opilased keerukat
teksti moéistma? See kisimus tekib, kui me
unustame joukohasuse tagamise Uhe pdhi-
teesi: Oppekirjanduse keerukust tuleb véahen-
dada ainult siis, kui see algselt liiga keeru-
line on. Kui 6ppekirjandus on dpilastele liiga
Untne, siis tuleb seda keerulisemaks muuta.
Selleks tuleb dppekirjandusse lisada uut infor-
matsiooni, vahendada konkreetseid néiteid,
jatta avamata seosed jne. Tanapéeval on aga
Oppekirjandus pigem keeruline kui lihtne,
mistottu keerukuse vahendamine on aktuaal-
sem. Me oleme paradoksaalses olukorras: kui
me tahame, et Opilased Bpiksid mdistma kee-
rulisemat teksti, siis peame &pikute keeru-
kust vahendama. Viies &pikute keerukuse vas-
tavusse Opilaste arengu tasemega, loome sood-
sa olukorra Opilaste kiireks arenguks ja see-
tottu vdimaldabki dpikute keerukuse optimee-
rimine kiiremini arendada Opilaste v&imet
mdoista keerulist teksti Oppematerjali kee-
rukuse optimaalsest tasemest on varem ka
«Ndukogude Kooli» veergudel juttu olnud.

Oppekirjanduse keerukuse vahendamine on
iisna téomahukas. Ulalkirjeldatud viisil 6pi-
kut labi todtades kulub dhele lehekuljele Uks
péev. Peale selle tuleks uurida 6ppekirjanduse
struktuuri ja mahtu. Eriti oluline on &ppe-
kirjanduse kasvatusliku ja arendusliku mdju
suurendamine. Kdikide nende ja teiste nduete
taielik realiseerimine pole joukohane ei auto-
ritele ega toimetajatele. Opikute koostamiseks
on otstarbekas todle rakendada suured kollek-
tiivid erinevatest spetsialistidest. Hea naite
sellisest koostdost toob D. Zujev. Kolmekim-
nendate aastate 18pul koostati dpikut «NSVL
ajaloo luhikursus», dpiku koostamiseks koguti
3000 koidet faktilist materjali, tdlgiti ja ana-
ladsiti dle kimne véalismaa ajaloodpiku, kor-
raldati nbupidamisi erinevate spetsialistidega,
kontrolliti dpiku sobivust koolitdds, mdddeti
Opilaste lugemisoskust ja tédhtede arvu iga
tunni tekstis jne. (1, 1k. 28).

Kas selline suur t66 Uhe kooliraamatu koos-
tamisel tasub end dra? Uhe &piku keerukuse
vaéhendamiseks kulub umbes 20 000 rubla. Kui
me tahaksime selle mdjuga samavaarset tead-
miste tdusu saavutada Oppeaja pikendamise
teel, siis tuleks Uksnes Opetajate palkadeks
kulutada meie vabariigis taiendavalt 40 000
rubla aastas. Seega tasub Opiku keerukuse
vahendamine end iga aasta umbes kahekord-
selt. Peale teadmiste taseme tdstab joukoha-
suse saavutamine dpilaste kohusetunnet,
parandab &pimotivatsiooni, mdjub soodsalt
kooli psuihholoogilisele kliimale jne.

Oppekirjanduse koostamise organisatsioon
ei nde meie kaasajal ette kuigivord ulatus-
like kollektiivide todlerakendamist. Seepérast

aah



ratud Uhiskondlikud kasvatajad. Raskesti-
kasvatatavate dpilaste kditumiskisimusi aru-
tatakse koolide dpilasorganisatsioonides, nagu
naiteks Rapla rajooni Valtu 8-klassilises koo-
lis, Rapla keskkoolis, A. Kesleri nim. Kohtla-
Jarve keskkoolis jm. Samuti arutatakse neM
kisimusi 6ppendukogu koosolekutel, kooli
juhtkonna ndupidamistel ja parteialgorgani-
satsiooni koosolekutel (Kohtla-Jarve 4. 8-klas-
silises koolis, Saku keskkoolis jt.). Tihe side
on koolidel ka diguskaitseorganitega. Nende
todtajad esinevad Opetajatele, lastevanema-
tele ja opilastele.

Selles td6ldigus on veel vajakajaamisi.
Alaealiste asjade komisjonides ja alaealiste
asjade inspektsioonis arvelolevate &pilaste
kohta koolides peetavatelt arvestuskaartidelt
ei nahtu kogu Opilasega tehtav t66. Et
arvestuskaardid on enamasti kooli juhtkonna
kées, oleks otstarbekohane klassijuhatajatel
kasutusele votta tdiendav Zurnaal Opilasega
tehtava tpd kohta (6piedukus, individuaalsed
vestlused, osavott ringide tdost, vestlused
vanematega).

Parandamist vajab ka Seffide t66. Raskesti-
kasvatatavate ja arvelolevate Opilaste uhis-
kondlikeks kasvatajateks on uldjuhul klassi-
juhatajad, kes oma ametillesannete t&ttu on
kohustatud koigi Opilastega tegelema. Oleks
otstarbekohane kinnitada Ghiskondlikeks kas-
vatajateks ka pensionére, lastevanemaid,
ringijuhte, treenereid jt. Senini on paljudes
koolides uhiskondlike kasvatajate t60 veel
véheefektiivne (Kohila, Juuru, Kohtla-Jarve
13. keskkoolis), piirdutakse Opilaste kodu
kulastamisega mdned korrad aastas.

Tihti on puudulikud ka andmed, mida
alaealiste asjade inspektsioon Opilase Giguse-
rikkumise kohta koolile saadab, viidates vaid
kas kriminaalkoodeksi vastavale sattele voi
muude eeskirjade rikkumisele, kirjeldamata
sealjuures teo iseloomu.

Puudusi on ka arvelolevate ja raskesti-
kasvatatavate Opilaste kaasamisel ringide
todsse. Nii naiteks oséles 1982/83. dppeaastal
Rapla rajooni koolides ringide t66s ainult
50% arvelolevatest Opilastest.

Oppiva noorsoo Sigusalase dpetamise tase
sOltub eelkdige Opetajate ettevalmistusest,
nende meisterlikkusest. N6&ukogude riigi ja
Oiguse aluste Opetajate ettevalmistamisel on
esmatlesanne slUgavate teadmiste andmine
Oiguse pohihartdest, Gigusdistsipliini dpeta-
mise metoodika valdamine. Arvestades koolide
ndudmisi nimetatud ala 6petajate jarele ja ees-
marki tdsta Opetamise kvaliteeti, on meie
vabariigis tarvis laiendada &igusdpetuse
Opetajate ettevalmistust, aga samuti taius-
tada nende kvalifikatsiooni tdstmist.

Noorsoo poliitilise ja sotsiaaldigusliku
aktiivsuse kasv esitab kérgendatud n6udmised
ka tema d&iguskasvatusele. BigusOpetuse
tundides on vaja tdielikumalt kasutada nait-

3 likke ja tehnilisi vahendeid, vaadelda konk-
5 reetseid digusalaseid situatsioone, distsipliini

ja 0Oiguskorra rikkumise juhte, koostada
referaate Oigus- ning kd&lblusteemadel.
Tahtis on oskuslikult kasutada kohtuprakti-
kat, trukisdna, ilukirjandust, kinofilme, tele-
visiooni ning raadiosaateid Giguse ja moraali
teemadel.

No6ukogude riigi ja diguse aluste Opetajad
on mitte ainult nimetatud Oppeaine, ajaloo
ja Uhiskonnadpetuse dpetajad, vaid kogu kooli
Opilaste ja lastevanemate &iguskasvatus-
tegevuse organisaatorid.

Opetajal peab olema oskusi ja teadmisi
Oiguskasvatustdo teedest ning meetoditest, et
teha poliitiliste, kdlbeliste ja digusalaste tead-
miste propagandat. Juba pedagoogilise prak-
tika ajal peab tulevane Opetaja selgeks saama
laste ja noorukite OGiguskasvatuse slsteemi,
andes ise Noukogude riigi ja Oiguse aluste
tunde. Senisest enam peaks Opetajaid raken-
dama NLKP ja Noukogude valitsuse polii-
tika, konstitutsiooniliste p&hinduete ja kom-
munistliku moraali tutvustamiseks, Gpilaste ja
lastevanemate Oigusharidusliku taseme tost-
miseks, 0Oiguskasvatust6d organiseerimiseks
koolis ning valjaspool seda. Pdhjalikumalt
on vaja tundma Oppida O&iguslike ideede
sotsiaalset hinnangut, kriipsutades alla digus-
distsipliinide ideoloogilist suunitlust, nende
kasvatuslikku osa suhtumises nii Uhiskon-
nasse kui ka isiksusse. Uue, kommunistliku
thiskonna inimese kasvatamine eeldab isik-
suse koikide omaduste, sealhulgas tema kol-
belise palge taiustamist, mis on aga tihedas
seoses Oiguskultuuriga, néukogude seaduste
tundmisega, oskusega neid rakendada ja
aktiivselt kaitsta.

NLKP poliitika pdhjalikul tundmadppimisel
on tahtsal kohal ndukogude seadusandluse
alused. Nende edasine areng ja taiustamine,
nagu nédhtub NLKP XXVI kongressi mater-
jalidest, jaadb Uheks tadhtsamaks NOukogude
riigi Ulesandeks. Sellega seoses kasvab meie
uhiskonna elus 6iguse osa, partei ja valitsuse'
sellekohase poliitika m&istmine, mis on vaja
lik isiksuse poliitilise ja diguskultuuri kas-
vatamiseks.

Meie Ulesandeks jaab noorsoo sotsiaal-
Oigusliku aktiivsuse igakulgne arendamine,
mille tulemuseks on tema valmidus teadlikult,
vastutustundega taita antud Ulesandeid,
aktiivne osalemine uhiskondlikus tegevuses,
sealjuures rangelt téites sotsialistlikke digus-
norme.



Kainik
ja
lassi-
valine
tegevus

LEIDA TALTS,
TPedl algbpetuse kateedri juhataja

P&hjendatult on kainikuea domineerivaks,
kdige enam last igakulgselt arendavaks tege-
vuseks peetud Opitood. Hasti korraldatud
Opitegevus annab kainikule vaimse t60 os-
kuste korval ka teadmisi ja kujutlusi koélbe-
lise kaitumise normidest ning aitab kujun-
dada vajalikke isiksuseomadusi.

Kogu Kklassivéline tegevus toetab igati
Oppetdd eesmarke, avardades ennekdike Ope-
tamise kasvatuslikke vdimalust N. Krups-
kajalt parineb mote:, kui hea' kooli dppeplaan
ka ei oleks, ta ei saa kunagi anda kdike
seda, mida on tarvis teada noorsool, mida
on tarvis teada inimesel edaspidises elus.
Koiki teadmisi, mida saadakse koolis, taien-
datakse pidevalt enesearendamise teel.

Oppevilisel tegevusel on marksa kauge-
maleulatuv téhtsus, kui esmapilgul sageli
nadha osatakse. See ei ole Uksnes lapse vaba
aja huvitav ja mitmekulgne sisustamine,
vaid ennek8ike vastavate vajaduste pusiv
kujundamine. Toovélise aja kultuurne ja
isiksust arendav osa on tanapaevaihiskonnas
(veelgi enam aga tulevikus) muutunud sot-
siaalseks 'probleemiks, mille edukas lahenda-
mine soltub juba koolieas pandud alustest.
Nooremas koolieas kujunevad o&pilaste huvi-
de podhisuunad. Nende suundade valjaselgi-
tamine ja arendamine on algklassidpetaja
tahtis kohustus, mida kuidagi ei saaks teise-
jarguliseks pidada. Vahe leidub tegevusi,
mille alustamist kesk- ja vanemas kooliast-
mes vOiks efektiivseks pidada. lgas koolis
kohtame mursikuid ja vanemaid Opilasi, kes
valmistavad kooli pedagoogilisele kollektii-

vile ja ka kodule muret sellega, et nende
Opivéline aeg jookseb tuhja. Veelgi enam,
huvide puudumine soodustab niisugust tege-
vust, mis ei nBua dpilaselt mingit pingutust.
Sageli seisneb selline «tegevus» tihises loge-
lemises, kaasinimeste tulitamises ténaval,
valikuta muusikakuulamises jne. Kooli ja
kodu ponnistused taolisele kontingendile haa-
rav ja sisukas tegevus leida jooksevad paha-
tihti tuhja, sest tegemist on juba sugavalt
juurdunud harjumusega end mitte millegi
taiskasvanute arvates olulisega koormata.

Tees «OBppimine on Opilase pdhitdtd» voib
muutuda iseenda vastandiks, kui kéasitleda
seda jaigalt ja Uhekulgselt. Elu on naidanud,
et Opilastel, kes darmise kohusetundega tai-
davad koik opiulesanded, ei jaa markimis-
vadrseid ajareserve tegelemiseks korval-
harrastustega ega osavotuks aktiivsest Uhis-
kondlikust tegevusest. Sellises situatsioonis
ei arene piisavalt &pilase loomingulised voi-
med, tema omaalgatuslik osa erinevate kusi-
muste lahendamisel jaab tagasihoidlikuks.
Veelgi murettekitavam on nende opilaste kae-
kaik, kes ei tunneta 6ppimist p6hitdona ning
ei ole seotud ka arendava Opivilise tegevu-
sega.

Juba lihtne &ppeedukuse ja Opivalisest
tegevusest haaratuse vordlemine néitab, et
tegemist on véaga positiivse seosega nende
vahel. Luhidalt — 06pit6d ja valjaspool seda
toimuv sisukas tegevus toetavad teineteist.
Kahjuks ei suudeta selle seose tdhtsust mo-
neski kodus ja isegi koolis diglaselt hinnata,
pannes Uksikuid ebadnnestumisi Opivélisele
tegevusele kulutatud aja arvele. Huviala kooli-
t66 kbrval annab nii lapsevanemale kui 6pe-
tajale taiendavaid vd&imalusi Opetada lapse
aja jaotamise kunsti, kasvatada tahet ja jarje-
kindlust alustalu I8puleviimiseks. Tutar-
lapse ema, kes tundis siirast r6dmu lapse
edusammudest tantsuringis, vaitis: «Marikat
on tantsimine pannud senisest- tunduvalt
paremini Oppima. Mis kdige olulisem
tihjalt veedetud aega tudrukul peaaegu
enam ei olegi, selle kulutab ta Oppimisele,
et Oigeks ajaks tantsuringi jouda.» Ka Ope-
tajal on vaja huvituda laste &pivélisest tege-
vusest, sellest, kuidas Opilased oma vaba
aega jaotavad. Klassis olgu vdimalikult hasti
teada, millised on kaaslaste huvid, millised
6n olnud kordaminekud.

Klassivalise tegevuse sisu jalgides vdib
paljude koolide kogemuste pdhjal tddeda, et
mitmes vahetuses tootavatel suurkoolidel on
plaanipéarase klassivéalise tegevuse korralda-
mine Usnagi raskendatud ruumi- ja ajanap-
puse t6ttu. Eriti puudutab see algklasse, kelle
Oppetunnid on sageli paigutatud mitte hom-
mikusse ega ka 8htusse vahetusse, vaid soo-
tuks kusagile vahepeale. Klassivélise tege-
vuse mitmekulgsust pidurdab sageli ka &pe-
taja koormatus tunniandjana, sest kaugeltki
igas koolis ei saa Opetaja piirduda ainult
normtundide andmisega.



loodame ka &ppematerjali jdukohasuse saavu-
tamisel autoritele ja Opetajatele, Opetajad
saavad oma selgituste mdju suurendada, jar-
gides refereeritud printsiipe teadlikult. Loo-
mulikult on need printsiibid rakendatavad
mitte ainult fuusikas, vaid ka paljudes teis-
tes ainetes.
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A Kiievi oblasti StavistSenski rajooni «Lenini
Tee» kolhoosi Opilaste tootmisbrigaadi t66l
on ammune traditsioon: abituriendid on kodu-
kolhoosis todvalvel olnud juba 25 aasta jooksul.
Noored aitavad aktiivselt tdiskasvanuid farmis
ja tookojas, pollul ning kolhoosiehitustel. Kol-
hoosis on dpilste t60ks ettevalmistamiseks sisus-
tatud tanapadevaste Oppevahenditega klassid.
Praktika sooritatakse koolile antud pdllumajan-
dusmasinatega. Kolhoosi juhtkonna tahelepane-
lik suhtumine noorte kasvatamisse on kandnud
head vilja; igal aastal jaédb «Leninliku Tee» kol-
hoosi todle enamik kohaliku kooli I6petanuid.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

Koolidpilt on
tahtsaim
Oppevahend
ka tanapéeval

MART AASLAID,
PTUI vanemteadur

arasemates Kirjutistes (1; 5; 6) pak-

kusime vélja dppematerjalide sellise

klassifikatsiooni, mille aluseks on
Uhelt poolt &ppematerjalide tehniline teostus
ning teiselt poolt sellest4 tehnilisest teostu-
sest tingitud Oppematerjalide tajumise (vas-
tuvotmise) iseloom, s. t. inimese meeleorganite
rakendatus antud Oppematerjalide tajumisel
(vastuvotmisel) Oppeprotsessis.  Vastavalt
klassifitseerimise alustele vdiks dppematerja-
le liigitada naiteks sellisteks suuremateks
alaosadeks (-liikideks): 1. dppemetoodiline
kirjandus. 2. Fotograafilised néaitvahendid.
3. Projektsiooniseadmete abil vahendatavad
visuaalsed vahendid. 4. Esemelised néitvahen-
did. 5. Auditiivsed vahendid. 6. Audiovisuaal-
sed vahendid (kuulamiseks ja vaatamiseks).
7. Oppevahendid, mis kujutavad endast eel-
neva 6 liigi mitmesuguseid kombinatsioone.

Nimetatud Kkirjutistes (1; 5; 6) me tdime
naiteid Oppevahendeist (materjalidest), mis
illustreerisid nende kuuluvust Uhte v&i teise
alaliiki. Selliseid erinevaid nimetusi sai ligi
viiskimmend. Siinkohal oleks sobiv mérkida,
et Oppematerjalide ( vahendite) all me mdis-
tame Opilaste Opetamiseks, kasvatamiseks
ning arendamiseks mdéeldud programmikohast
Oppeinfot, mis on mingil viisil materialiseeru-
nud loodus- vOi tehisesemetes. Seega Oppe-
materjalide alla me ei paiguta ei Oppetar-
beid, tehnilisi vahendeid ega Opetajat (kes
vahendab Opilastele dppematerjali), Oppe-
materjalide hulka me ei arva ka koolimoéblit,
Oppekabinette, koolihooneid jms., mis on
mdeldud loomulike eeldustena koolit6d nor-
maalseks kulgemiseks.

Uks ja seesama Oppeinfo v6ib olla fikseeri-
tud ja edastatud erinevat liiki dppematerja-
lide abil, monikord isegi kdikide nimetatud
liikide kasutamisel. Naiteks, liiklusalane 06p-
peinfo vOib olla edasi antud kas kd&iki kuut



Oppematerjalide liiki puhtal kujul kasutades
vOi siis kombineerituna omavahel (7. alaliik
eespool pakutud dppematerjalide liigituses).
Viimase naide vOib olla valmendi (trena-
Z260r) vdi siis manguautomaat, kus &pilane,
manipuleerides selle médnguautomaadi nuppu-
de, hoobade, rooli ja pedaalidega, naeb ekraa-
nil enda tekitatud liiklussituatsioone ning
nende situatsioonide temast (Opilasest) sbltu-
vaid muutusi (lahendusi).

Eeléeldu pbhjal vbiks jareldada, et Oppe-
materjalide valjamo6tlemisel praktiliselt ei ole
piire. Seega kajastub tehniline revolutsioon
Uhiskonnas varem vdi hiljem ka uute Oppe-
materjalide loomises ja tootmises.

Vaatamata Oppematerjalide uute nimetuste
ja liikide tekkimisele on tdhtsaimaks 6ppeva-
hendiks olnud ja jédnud ka tanapéaeval kooli-
Opik. Koolidpiku keskset osa 6ppekomplektis
(6ppeprotsessis uldse) vaevalt keegi hakkaks
tanapaeval eitama. Isegi kehalises kasvatuses
ja mones teises seni «Bpikuta* Oppeaines hak-
kab tanapéeval opiku roll suurenema. Kooli-
Opikute on kindel koht tagatud paljude Gppe-
materjalide uurijate poolt (2; 4; 7; 8). Kées-
olevas kirjutises tahame eesti lugejaskonnale
tutvustada kdige varskemat (tundub, et ka
viimase aja kdige pdhjalikumat ning Ulevaat-
likumat) uurimust, mis kajastab koolidpikut
™.

D. Zujevi monograafia (7) «Koolibpik* si-
saldab peate p&hjaliku sissejuhatuse jargmisi
peatuikke: I. 6pik vene ja ndukogude uldhari-
duskoolis. 1l. Kooliépiku teooria arenemise
pbhisuunad, selle koht tédnapéeva teaduses.
I1l. Meie kaasaegse koolidpiku didaktilised
funktsioonid. V. Meie kaasaegse koolidpiku
struktuur kui selle sisu ja didaktiliste funkt-
sioonide realiseerimise vorm. V. Tekst — &piku
p6hikomponent. VI. Tekstivélised komponen-
did kui tanapéeva koolidpiku struktuuri uld-
mudeli koostisosa. VII. Sissejuhatus koolidpi-
kute analtusi, hindamise ja konstrueerimise
metoodikasse. VIIl. Oppekirjanduse (6ppe-
metoodilise kirjanduse) komplekt — meie
kaasaegse Opiku funktsioonide realiseerimise
optimaalne vorm.

Kasutatud kirjanduse loetelu on antud mo-
nograafia I6pus ning sisaldab 248 nimetust.
Kuigi raamat on moeldud pedagoogikatead-
lastele, pakub see kindlasti huvi ka palju-
dele teistele haridustoottajatele. Toome siinko-
hal mdned motted ja seisukohad nimetatud
monograafiast, mis tunduvad eriti aktuaalsed
ning on leidnud véhem valgustamist meie
vabariigi pedagoogilises perioodikas. Seega
ei esita me monograafiast susteemset Ulevaa-
det, sest paljusid probleeme on ligildhedaselt
D. Zujevi kontseptsioonidele kasitatud ka meie
«N&ukogude Koolis* (vt. naiteks Oppemater-
jalide funktsioonide kohta A. Piirimée artik-
lit «NO6ukogude Kooli* 1983. a. 1. numb-
ris /3/).

Esiteks putame defineerida terminit (mdis-
tet) Opik, Uhitades seejuures meie poolt

pakutud Oppematerjalide klassifitseerimise
D. Zujevi poolt antud 6piku maaratlusega
(7, k. 12). Mis on siis dpik? Tanapaeva
koolidpik on dppemetoodilise kirjanduse
liiki kuuluv Oppeprogrammi kajastav pohi-
Oppevahend, mis kujutab endast massilist 6p-
peraamatut ning mis esitab (fikseerib) hari-
duse ainesisu ja tegevuse liigid, mille O6pi-
lased peavad omandama, arvestades nende
ealisi ja muid isedrasusi. Oppekomplektil on
8 pohifunktsiooni (7, k. 58—83):

1) informatiivne (O8ppeinfo fikseerimine ja
edastamine); 2) transformatiivne (info Um-
berkujundamine ning Oppet6d aktiviseerimi-
ne); 3) dppeinfo slstematiseerimine; 4) &ppe-
info kinnistamine ja enesekontrolli soodusta-
mine; 5) enesetdiendamine; 6) teadmiste integ-
reerimine; 7) teadmiste koordineerimine;
8) Opilaste arendamine-kasvatamine.

Kuigi D. Zujev nimetatud monograafias
(7) analtitsib pohiliselt dppekirjanduse funkt-
sioone, on need meie arvates laiendatavad
ka muudete 6ppematerjali liikidele. Meie vaite
paikapidavust vdib illustreerida naiteks nime-
tatud artikkel «Noukogude Koolis* (3) voi
D. Zujevi enda viitamine N. Taldzina huvi-
pakkuvaite uurimistulemustele (9). Analuusi-
des algul Opetaja funktsioone Oppeprotsessi
organiseerimisel, N. Taldzina transformeerib,
kannab need seejarel Ute Opikute. Peamist
N. Tal6zina néeb uues, invariantses léhene-
mises Oppeaine sisule, mis peaks kajastuma
ka Opikus. Uue lahenemise olemus seisneb sel-
les, et konkreetses teadmiste vallas kogu eri
nahtuste hulka vaadelda susteemis, valida
neile eri nahtustele invariant, mis on stisteemi
aluseks ning esineb k&igis eri nahtustes. Neile
invariantsetele fundamentaalsetele teadmiste-
le, mis on tunnistatud hariduse sisuks, peabki
olema orienteeritud &petamine. Seejuures
omandamisele kuuluvat tuleks jatta ainult
niipalju, kuipalju on vaja antud susteemi
mis tahes eri ndhtuse mdistmiseks.

Toome siinkohal N. Tal6zina enda poolt
pakutud néite. Vene keete kirjavahemarkide
tarvitamise araBppimiseks pole N. Taldzina
arvates vaja pahe Oppida rohkem kui 200
reeglit (mida siiamaani Opiti igathte eraldi),
vaid uurimused on naidanud, et kdik need
enam kui 200 reeglit on kolme funktsiooni
ilming, mida teenivad kirjavahemargid: 1.
(sdbnade ja lausete) Uhendamine; 2. (sGnade
ja lausete) eraldamine; 3. (sGnade ja lausete)
esiletoomine. Osutus killaldaseks Gpetada 6pi-
lastele selgeks oskus &ra tunda ja diferent-
seerida kolm nimetatud funktsiooni, et
eksimatult kasutada kirjavahemarke, &ppi-
mata seejuures péhe Uhtegi eraldi reeglit.

Ikka veel aktuaalne on &pikute koostamise
ja hindamise probleem. Ka D. Zujev oma
monograafias puudutab seda kiusimusteringi.
Probleemile on maéaratud terve VIl peatikk.
Siinkohal mdned katked D. Zujevi monograa-
fia | peattkist (7, Ik 27—29). Seal raagitakse
esimese nbukogude stabiilse ajaloodpiku koos-
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tamisest ja hindamisest. Oli organiseeritud
konkurss parimale 6pikule, millest vottis osa
6 autorite kollektiivi Parimaks tunnistatud
Opiku kasikirja autorite kollektiiv koosnes
15 (viieteistkimnest!) spetsialistist ajaloo-
doktor A. Sestakovi juhtimisel. Abiks ajaloo-
Opikut koostavalle autorite kollektiividele
korraldati kérgetasemelisi nbupidamisi, NSV
Liidu Teaduste Akadeemia Ajaloo Instituudi
juurde oli loodud spetsiaalne kabinet, kuhu
oli kogutud ligikaudu 3000 koidet teatme-
materjali ning organiseeritud olemasolevate
ajalooBpikute naitus. Parimaks tunnistatud
Opiku kontrollimisel koolitdds ilmnes, et see
on Opilastele raske. Autorid (A. Sestakovi
juhtimisel) korraldasid oma t66 Umber ning
esitasid praktiliselt uue teksti. Neile abiks
oli organiseeritud spetsiaalne grupp ajaloo-
lastest metoodikuid, kes uldistasid ajaloo-
Opikute koostamise kogemusi NSV Liidus
ja valismaal. Mdningad valismaa ajaloodpi-
kud olid selleks puhuks tdlgitud vene keelde.
Spetsiaalselt uue ajaloodpiku jaoks oli loodud
Opiku kujundajate grupp, kes koostas ligi-
kaudu 1000 artiklit illustratiivse materjali
vOimaliku kasutamise kohta uues ajaloodpi-
kus. Ajaloolaste, metoodikute, kunstnike jt.
t60 kandis head vilja: A. Sestakovi juhtimisel
loodud ajaloodpik «tddtas» koolides kuni
1955. aastani (25 véljaannet kokku 7-miljoni-
lises tiraaZis).

Tundub, et esimese ndukogude stabiilse
ajaloodpiku koostamise kogemustest on palju
Sppida meil ka praegu. Opikuid peaks koos-
tama kollektiiv, millesse peale antud aine
spetsialistide kuuluksid kindlasti ka teiste
(piirnevate) teaduste esindajad.
Kirjandus
1. Aaslaid, M. Oppematerjalide klassifit-
seerimisest. — «Nodukogude Kool», 1978,
nr. 10, Ik. 830—832.

2. 1V, VII ja VIII Kl. eesti keele 6ppe-metoo-
diliste komplektide sisu: 1982. a. teaduslik
aruanne. Tallinn, ENSV PTUI, 1982. 134 Ik.
3. Piirimagi, A. Oppekirjanduse funkt-
sioonid ja ©Oppekomplekt. — «N&ukogude
Kool», 1983, nr. 1, lk. 28 — 3L

4. Unt, |. Oppekirjandus kui kompleksse
didaktilise ststeemi alus. — «Ndukogude
Kool», 1977, nr. 8, lk. 625—633.

5. Aac nag M. 3. YueGHO-MeToAMYECKAS
NnTepaTypa KakK OfHa W3 OCHOBHbIX 4YacTeid
KOMMeKca Yy4yebHbIX MaTepuanos. — B KH.:
Mcuxonoro-negarornyeckue npobénemsl paspa-
60TKM yyebHMKA N Yy4YeBHO-MEeTOAMYECKMX MO-
cobuii Ana cpefHUX NpodTexyunnuil: Tesucbl
[OKNaf0B HayYHO-MPaKTUYECKOW KOHepeHLnn
24—25 okTa6ps. M., HN npodeccrnoHansHo-
TeXHMYECKOW neparorvku, 1978, c, 100—105.
6. Aacnanig M. Yuye6HO-METOANYECKNIA
KoMnniekc. — B KH.: [po6nembl ANAAKTUKN:
Tesucbl KoOHgepeHuuun. TanivH, HUW nepa-
rormkn 3CCP, 1979, c. 92—96.

7. 3yes [A. A. LLIKONbHbIA y4yebHUK. M., «[le-
parorvka», 1983. 240 c.

8. Mpob6nembl WKONbHOIO Yy4yebHuKa. (Bbin.
I—I1. M,, «[lpocsellieHne», 1974 — 1982.
9. Tanbi3mHa H. ®. Mecto 1 QYHKUN
y4yebHMKa B Yy4yebGHOM npouecce. — B KH.:
Mpo6nembl WKOALHOIO Yy4yebHUKa. Bbin. 6.
(Bonpocbl Teopuun y4vebHuka.) M., «lpocselLe-
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OPPETUND, OPPEKABINET

D. Mendelejevi

keemiliste
elementide
perioodilisus-
susteem
areneb

laiuti ja
stgavuti

HERGI KARIK,
TPedl matemaatika-
fulsikateaduskonna dekaan

mitri Mendelejevi nimega on tana-

vu seotud kaks suurt tdhtpaeva:

27. jaanuaril (vana kalendri jargi)
mooddub 150 aastat kuulsa teadlase sinnist
ja 17. veebruaril 115 aastat tagasi valmis
keemiliste elementide perioodilisussusteemi
esimene variant. Perioodilisusseadus ja -sus-
teem, millega D. Mendelejev pélvis maailma-
kuulsuse, on labinud pika arengutee. Piisab
markimast, et perioodilisussusteemi on véljen-
datud enam kui 700 erikujul, kall tasapinna-
liste tabelite, aga ka mitmesuguste geomeetri-
liste kujunditena. Nuudisajal on perioodilisus-
seadus teedrajavaks nii fundamentaal- Kkui
ka praktilistes uurimistoodes keemias ja
fuusikas, geoloogias ja astronoomias, tuuma-
fuusikas ja metallurgias. Perioodilisussea-
dust on edukalt rakendatud uutes teadusha-
rudes (pooljuhttehnika, radiokeemia, geokee-
mia, intermetallihendite keemia jm.). D. Men-
delejevi perioodilisusseadus ja -susteem on
Uletanud rahvuslikud piirid ja muutunud
inimkonna Uhisvaraks. Allpool kasitletakse
perioodilisussisteemi mdéningaid uuemaid ra-
kendusi ja seisukohti.



Perioodilisussiisteemi esimene element ja
selle asetus

1905. a. ilmunud to6s oletas D. Mendelejev
nii nagu enamik tolleaegseid teadlasi, et esineb
nn. maaiimaeeter, mis kujutavat endast kaa-
lutut voolavat vedelikku — fluidumi — k®&i-
kide aatomite algainet. Maaiimaeeter pidi tait-
ma kobik kehad ning temaga seletati soojus-,
valgus- ja elektrindhtusi. Mendelejev pidas
maailmaeetriks kdige kergemat gaasi ja liht-
ainet, mille aatommass olevat miljondik vesi-
niku aatomi massist. Maailmaeetrit téhistas
td sumboliga X. Hiljem nimetas ta selle null-
rihma ja nullperioodi elemendi Newtoni auks
njutooniumiks. Elemendiks nr. 2 pidas ta ko-
rooniumi, mis arvati olevat 1869. a. avasta-
tud spektraalanalttsiga Péikese kroonis. Ko-
rooniumi téhistas ta simboliga Y. Maailma-
eetri ja korooniumi vaaramise jarele jai esi-
meseks elemendiks vesinik.

Vesiniku aatomis on iUks paardumata elekt-
ron ning aatom on vabas olekus viga reakt-
sioonivBimeline. Reaktsiooni v8ib ta astuda
kolmel viisil: 1) loovutades elektroni elektron-

paari moodustamiseks, mis seob siis kovalent-
se sidemena aatomeid, 2) loovutades elekt-
roni ja muutudes iooniks, 3) lutes elektroni,
et saavutada heeliumi aatomi elektronkon-
figuratsiooni. Esimesel juhul tekib kas polaar-
ne vBi mittepolaarne side, s6ltuvalt teise aato-
mi elektronegatiivsusest. Teise vesiniku aato-
miga tekib mittepolaarne side H-H, kloori
vOi susiniku aatomiga aga polaarne side H-Cl,
H-C, kusjuures elektronpaar on nihkunud suu-
rema elektronegatiivsusega elemendi aatomi
poole. Kdikidel neil juhtudel sarnaneb vesi-
nik halogeenidega (vrd. fluori molekulis esineb
samuti mittepolaarne side F-F). Teisel juhul,
loovutades elektroni, tekib aatomist vesinik-
ioon H , analoogiliselt | rihma leelismetal-
lidele, mis moodustavad samuti positiivseid
ioone, nditeks Na ". Neil juhtudel avaldub
vesiniku analoogia leelismetallidega. Kolman-
dal juhul, elektroni liitmisega, saadakse nega-
tiivse laenguga hudriidioon H~. Viimane esi-
neb soolataolistes Uhendites peamiselt leelis-
ja leelismuldmetallidega, analoogselt haloge-
niidioonidega. Naiteks Uhendis naatriumhud-
riid NaH (vrd. NacCl).

Vorreldes eespool toodud kolme reaktsioo-
nitupi ilmneb, et vesinik on teiste elementi-
dega vorreldes véaga unikaalne element, mis
sarnaneb nii leelismetallide kui ka halogeeni-
dega. Kuni viimase ajani puudus Uhtne seisu-
koht vesiniku paigutamiseks perioodilisussusr
teemi. D. Mendelejev asetas vesiniku Uhendite
analoogia po6hjal | rihma koos leelismetalli-
dega (vrd. valemeid N320 ja H20; NaCl ja
HC1). Inglise teadlane W. Ramsay paigutas
vesiniku aga VIl rihma tulenevalt vesiniku
ja halogeeni molekuli sarnasest ehitusest
(vrd. valemeid H2 ja F2, CI2). Viimasel ajal
rohutatakse, et vesiniku aatomil ori iseloomu-
likum loovutada keemilistel reaktsioonidel
elektron ning muutuda positiivse laenguga
vesinikiooniks, kui' liita elektroni. Seega sar-
naneb ta rohkem leelismetallide kui halogeeni-
dega. Pealegi sarnaneb vesinikioon lahuses
leelismetalliooniga ning neutraliseerub katoo-
dil nagu leelismetallioon. Seepérast paiguta-
takse nuud vesinik perioodilisussisteemi |
rihma. Néaitamaks vesiniku teatud sarnasust
halogeenidega, asetatakse tema sumbol ka
VIl rihma, kuid Kirjutatakse sulgudesse.

Perioodilisusstisteemi teoreetiline péhjendus

Arhiiviandmeist on teada, et D. Mendelejev
kaalutles kaua,-mida votta aluseks elementide
klassifitseerimisel. Niisugused fuusikalised
konstandid nagu tihedus vdi keemis- ja sula-
mistemperatuur on kull kergesti méaaratavad,
kuid nad on iseloomulikud ainult lihtainele,
mitte keemilisele elemendile. Pealegi sdltub
nende konstantide vaartus lihtaine esinemis-
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kujust. Teatavasti erinevad uhe ja sama liht-
aine allotroopsete teisendite omadused Uks-
teisest tunduvalt. Téiesti erinevad on oma-
dustelt teemant ja grafiit, punane ja valge
fosfor, hapnik ja osoon. Kuigi D. Mendelejev
vottis aluseks elemendi aatommassi, reastas
ta elemendid tegelikult tunmalaengute kasvu
jarjestuses.

Nuudisajal on selge, et elementide perioodi-
lise korduvuse ning perioodilisussusteemi
teoreetiliseks pohjenduseks on elementide
elektronkonfiguratsiooni korduvus. Kaikide
leelismetallide aatomite valiskihil on ks
s-elektron, halogeenidel aga Uks s-elektron-
paar ja viis p-elektroni. Vaikeste perioodide
piires toimub vaid elektroni liitumine valis-
elektronkihile nii, et esialgu taitub s-orbitaal
ja siis p-orbitaal, Ulejadnud elektronkihtide
struktuur on k®oigil elementidel Uhesugune.
Vaatleme 3. perioodi elementide orbitaalide
taitumist:

~“Na ' 3sei

12M9 3s2

13Al 1s2 2s2 2p6 3s2 3pl
55?] 16S 3s23p”

17CI 3s23p5
Q. 187r 3s23p

Pikkade perioodide, naiteks 4. perioodi puhul
hakkab alates skandiurnist taituma 3d-orbi-
taal. Seesmiste elektronkihtide ja valise s-or
bitaali konfiguratsioon jaab praktiliselt muut
mata:

']5- 19 K
20Cu 4s2

" avse 3d! 4s?2
22Tl 3d? 4s2
23v 3d1 4s2
| Zicr a2 Ps22pe3s23ps  3ds as)
g 2°oMn 3d5 4s?2
26 Re 3d6 4s2
27 Co 3d7 4s2
28 3dH 4s2
29Cu 3d9 4s2
.30 3d,04s2
Perioodilisusstisteemis rakendatakse ele-
mentide elektronstruktuuride vordlemisel

laialdaselt analoogia ja analoogide mdis-
tet. Seejuures tuleb eristada mitmeid olukordi.
Taielikud analoogid esinevad nditeks | ja 11
rihmas, mil analoogideks on nii neutraalsed
aatomid

Na 2)8)1) Ca 2)8)8)2)

K 2)8)8)1) Sr 2)8)18)8)2)
kui ka vastavad ioonid (Na+ ja K+; Ca ja
Sr2 7). Mittetdielik analoogia esineb siis, kui
neutraalsete aatomite valiskihi elektronkon-

* figuratsioon on analoogiline, ioonide puhul

aga analoogiat ei esine. Mittetdielikeks ana-
loogideks on magneesium ja tsink:

Mg 2)8)2) Mg2+ 2)8)

Zn 2)8)18)2) Zn2+ 2)8)18)

Esineb veel teist liiki mittetaielikku ana-
loogiat, mis on téheldatav vaid maksimaalse
oksulidatsiooniastme korral

Cl 2)8)7) Clvn 2)8)
Mn 2)8)13)2) Mnvn 2)8)8)
Viimasel juhul on ka Uhendite valemid ana-
loogsed, naiteks HC104 ja HMnO4. Kdige tun-
tum analoogia perioodilisussiisteemis on verti-
kaalne rUhmaanaloogia, s. t. Uhte ja samasse
pea- vOi kdrvalalarihma kuuluvate keemiliste
elementide omaduste analoogia. Kullalt iseloo-,
mulik on nn. diagonaalanaloogia, mis seostab
Uhe rihma elementide omaduste sarnasust
jargmise rihma elementidega. Nii on naat-
rium liitiumi analoog, magneesium on aga
liitiumi diagonaalanaloog. Liitiumil on sar-
naseid omadusi nii naatriumi kui ka mag-
neesiumiga ja vastupidi. Diagonaalanaloogia
véljendub siis Uhte ritta sattuvatel elementi-
del, kui p6érame perioodilisussusteemi tabeli
ulemist nurka 45 o vOrra. Diagonaalanaloogi-
de omadusi on iseloomustatud vastava rea
algul.

Tugevad oksudeerijad
Happeid moodustetemendii
Moodust, happelisi

Moodustndrkuboppeti]

Moodust, amfoteen-
seid Uhendeid

Vaorreldes lihtainete molekuli koostist tun-
dub, nagu puuduks siin seaduspéarasus. Halo-
geeni molekulid on kaheaatomilised, fosfori
molekul on nelja-aatomiline, vaarisgaasid
esinevad Uheaatomilistena jne. Ameerika tead-
lased pdustitasid siin naaberaatomite arvu
seaduse, mille kohaselt mittemetalli aatom
on seotud molekulis nii mitme naaberaato-
miga, kui palju erineb elemendi ruhmanum-
ber kaheksast. Kloori puhul saaksime
8—7=1, s. t. aatom on seotud molekulis the
naaberaatomiga; fosfori puhul 8—5=3, s. t.
naaberaatomeid on 3, kokku on seega mole-
kulis (P4) 4 aatomit. V&avli molekulis on
aatom seotud kahe (8—6=2) naaberaatomi-
ga, mis lubab mitmesuguse struktuuriga
-S-S-S ahel- vdi tsukliliste molekulide esine-
mist.



Perioodilisussiisteemi seos valentsiga

Veel ménikimmend aastat tagasi tundus side
elementide valentsi ja elemendi paiknemise
vahel perioodilisussisteemis olevat igati selge.
Et lammastik asub perioodilisussusteemi V
rGhmas ja moodustab oksiidi valemiga N205,
siis loeti lammastikku viievalentseks. Mole-
kulide struktuuri eksperimentaaluurimused ja
kvantkeemia areng vaarasid aga senised Kku-
jutelmad. Illmnes, et lammastik ei saa Uldse
olla viievalentne, toodud Uhendis on ta nelja-
valentne. Nii vaarati kujutelm, mille kohaselt
elemendi rdhmanumber méaarab elemendi
maksimaal valentsi.

Et elementide valents Uhendis on seotud
aatomi elektronkatte struktuuriga, viimane
omakorda allub perioodilisusseadusele, siis
pultakse seostada elemendi aatomi valentsi-
voimalusi perioodilisussisteemiga. Teatavasti
on pd&hjalikult uuritud vesiniku ja vesiniku-
sarnaste aatomite struktuuri, kuid Glemine-
kul paljuelektronilistele aatomitele komplit-
seerub olukord tunduvalt. Kuna suurte kvant-
arvude puhul on lahedaste elektronkihtide
orbitaalide energiad peaaegu vordsed, siis on
raske hinnata nende orbitaalide elektronkon-
figuratsiooni. Naiteks iseloomustatakse nuu-
disajal protaktiiniumi aatomi (Pa) elektron-
konfiguratsiooni. . . 5f26d'7s2, energeetiliselt
on see ligilahedane aga ka jargmiste konfigu-
ratsioonidega: . .. 6d37s2,. .. 5f6d27s2, VvOi
... 5f37s2. Seetdttu on raske otsustada, mil-
line neist kdige paremini kirjeldaks ehitust.

Iga uue elektroni lisamine aatomile (Ule-
minekul Uhelt elemendilt teisele) muudab olu-
korra keerukamaks. Vesinikutildpi aatomil on
4s-energianivoo kdrgemal kui 3d-nivoo, pal-
juelektronilistel aatomitel on olukord aga vas-
tupidine. Kehtib Uldine seaduspérasus, mille
kohaselt (n+ 1) s-alanivoo on sugavamal kui
nd-alanivoo.

Uute omaduste ilmnemine perioodilisussus-
teemis on tavaliselt seotud uut tudpi orbitaa-
lide téitmisega. See avaldub ilmekalt vaikes-
tes perioodides Uleminekul Be -B (hakkab téi-
tuma p-orbitaal), Ne->-Na (hakkab taituma
s-orbitaal). Pd6rdudes taas lammastiku va-
lentsivdimaluste juurde méargime, et lammas-
tiku viievalentsuse puhul peab toimuma elekt-
roni ergastumine 2p-orbitaalilt orbitaalile 3s.
Selleks kulub energiat 983 kj/mol, mis on

suurem isegi lammastiku molekuli kolmik-
sideme energiast. Teatavasti on hapniku
aatomi valiselektronkihil 2 paardumata

p-elektroni ja uUks p-elektronpaar. Aatomi er-
gastamisel on v@imalik elektronpaarist Uhe
elektroni siirdumine 3s-orbitaalile: 2s'2p’
—<-2522p33s'. Nii moodustuks aatomisse 4 paar-
dumata elektroni, kuid selleks kulub hiigel
kogus energiat — 874 kJ. Nende kaalutluste-

ga saab pdhjendada, miks ei tunta Uhtegi
Uhendit, milles lammastik oleks viie- ja hapnik
neljavalentne.

Uhendite struktuuri madramisel rakenda-
takse keemias valentssidemete (VS) v6i mole-
kulorbitaalide (MO) meetodit. Varem laialda-
selt kasutatud VS-meetod ei kirjelda aga isegi
lihntsamate molekulide (NO, CO, 02 jt.) pu-
hul tegelikku olukorda ega valentsi. Veelgi
keerukam on kompleksiuhendite puhul, sest
koordinatsiooniarvu ei saa vdrdsustada va-
lentsiga. Naiteks vasknitraadi puhul on auru-
faasis esinevates molekulides vase aatom seo-
tud nelja hapniku aatomiga.

"Cr

Ka muutuva valentsiga Uhendites puudub
sageli vastavus paardumata elektronide arvu
ja liitunud aatomite arvu vahel (néiteks Uhen-
deis AgFz, XeFf,, XeF.6). Vaga keerukas on
klasterite struktuur, kus esineb ka otseselt
sidemeid metallide aatomite vahel. Naiteks
on Uhendis NbaClg seitse delokaliseeritud elekt-
roni, kdik kolm nioobiumi aatomit on tUhendis
seotud aga ekvivalentselt (nende oksudat-
siooniaste on vastavalt 8/3).

Kujutelm, et aatomite vaheline elektronpaar
tahistab Uhte valentsi, kaotab nuudisajal oma
fulsikalise méotte. Eeldame, et aatomit mb-
ritseb n aatomit, kuid see ei tdhenda, et esi
neb n sidet, mis on moodustunud elektronidest
paariti. Naiteks tUhendi CRue(CO)i7 puhul on
C aatom oktaeedri keskmes, mida Umbritseb
6 ruteeniumi aatomit. Muidugi ei ole susini-
ku aatom selles kuuevalentne, tal ei jatku
selleks elektronegi.

Eespoolsest tuleneb, et VS-meetod ei voi-
malda keemiliste elementide perioodilisus-
stisteemist Ule minna molekulide perioodili-
sussisteemile. Nuudisajal pakub selleks lahen-
duse MO-meetod.

(Jargneb.)



TekstUlesanded
algklasside
programmis

EVI KUUSELAAN,
VOT-i algklasside kabineti juhataja

ekstilesannetel on matemaatika

Opetamise suUsteemis kindel koht.

Need vdimaldavad Opilastel mate-
maatilisi méisteid kujundada, aitavad teo-
reetilisi teadmisi paremini omandada, samuti
teooriat praktikaga ning Oppimist eluga
siduda. Tekstulesanded etendavad tahtsat osa
Opilaste materialistliku maailmavaate kujun-
damisel.

Metoodiliselt ©Oigesti korraldatud tekst-
ulesannete lahendamine avaldab positiivset
moju Opilaste vaimsele arengule: arendab
Opilaste abstraktset moétlemisvdimet, loogilist
arutlusoskust, analltsimis- ja slUnteesimis-
oskust, oskust vorrelda, vaadelda ja uldis-
tada.

Opilaste kasvatamise seisukohast on eriti
suure vaartusega Opetaja koostatud tekst-
Ulesanded. Matemaatikatunnis ei ole kohane
pidada pikki vestlusi, kuid pole ka dige vaiki-
des modda minna arvudest, mis iseloomus-
tavad meie rahva elu ja t66d. Opetaja saab
Ulesannete koostamisel kasutada kdige uudse-
maid andmeid, mida pakuvad ajalehed, aja-
kirjad, televisioon ja raadio.

Tahtsat osa iseseisva métlemisv6ime aren-
damisel etendab Ulesannete iseseisev koosta-
mine Opilaste poolt. Selline t60 aitab kaasa

matemaatika Opetamise seostamisele last
umbritseva eluga.
, Tekstulesannete iseseisva lahendamise

oskust tuleb Opilastele tunnis dpetada: har-
jutada leidma seoseid andmete ja otsitava
vahel, kindlaks mé&rama, missugused tehted
ja millises jarjekorras on vaja teha, et saada
vastust (lesande kisimusele. Ulesannete
lahendamise oskus s6ltub eelkdige seoste
leidmise oskusest.

Viimasel ajal nahtud tundidest voib jarel-
dada, et algklasside matemaatikatundides ei
pododrata enam killaldaselt tédhelepanu tekst-
tlesannete lahendamisoskuse &petamisele.
Puudub susteemipérane t6o, eriti 3. klassis.
Vahest tuleneb see tekstiilesannete véhesusest

Opikus ja toovihikus? Aga kui needki ules-
anded jatta lahendamata, jaab kullaltki
mahukas programmiosa Opilastele selgeks
Opetamata.

On muidugi dpetajaid ja koole, kus tehakse
sisukat t66d tekstulesannete lahendamis-
oskuse Opetamisel, naiteks Puka keskkooli
noored Opetajad Marju Link ja Eva Lauk.
Nuia keskkoolist Leili Kuut, Parnu 6. kesk-
koolist Liivi Martinson ja Tiiu Merits, Pdltsa-
maa keskkoolist Tiiu Mdals, Tallinna 37.
keskkooli dpetajad Liivi Koll, Koidula Salev
jpt.

Tekstulesandeid tuleb lahendada igas tunnis
nii suuliselt kui Kkirjalikult. Algklassides
lahendatakse kuni pooled suuliselt. Arvesta-
des seda, et péris suur osa dpiku Ulesannetest
jadb lahendamata, on 0&piaja otstarbekaks
kasutamiseks matemaatika dpetamisel oluline
Opetajapoolne O&pillesannete ratsionaalne
valik.

Tekstilesannete lahendamiseks on opilastel
kdigepealt vaja suUsteemikindlalt ja plaani-
paraselt omandada vajalikud algteadmised.
Mitmetehteliste teksttlesannete lahendamise
oskus eeldab esiteks ulesande sisu taielikku
modistmist, andmete ja otsitava vaheliste
seoste nagemist. Ulesannete lugemist tuleb
sustemaatiliselt harjutada, lasta teksti algul
vaikselt, seejarel aga juba kuuldavalt lugeda.
Opilane peab lugema selge hailega, ilmekalt,
suutma ulesande sisu oma sdnadega edasi
anda Ulesande olulistest andmetest midagi
vahele jatmata. Seega esimene ndue: oskus
Ulesannet lugeda. Teiseks — oskus ulesannet
analuUsida. Seda oskust lastele Opetada on
Opetaja Uks raskemaid Ulesandeid. Head ja
oskuslikku analtiisi ndeme tunnis harva.
Ulesannet on kergem analiiiisida ja selle sisu
paremini mdistetavaks teha, kui kasutatakse
skeeme, tabeleid, jooniseid v&i Ulesande
andmete ja kisimuse luhidalt Glesmarkimist.
Naiteks 2. klassi tlesanne. Uhes kangas oli
37 m riiet, teises 16 m rohkem. Mitu meetrit
riiet on kahes kangas kokku?

37m

Ulesannet vaib illustreerida mitmeti, olene-
valt selle struktuurist ja sisust. Tuleb valida
selline andmete ja kisimuse ulesméarkimise
viis, et seos nende vahel oleks selgesti aru-
saadav.

Esialgu teeb Opetaja skeeme ise, seejarel
teevad Opilased Opetaja juhendamisel ja
16puks parast mdoningaid harjutusi taiesti
iseseisvalt. Seega tuleb Opetada Uulesannet
illustreerima, Opilaste iseseisev t66 vdib
monikord seisnedagi ainult Ulesande tingi-
muste lUhikeses, tinglikus kujutamises.

Opetaja peab pidevalt jalgima, et llesande
teksti analtts Opilaste poolt oleks po&hjalik



ja motestatud. Algklasside programmi sele-
tuskirjas on 6eldud: «Opilaste mdtlemis- ja
véljendusoskuse arendamiseks on vaja neid
Opetada igat oma sammu Uulesande anallusi-
misel ja lahendamisel p&hjendama, Opilasi
tuleb dpetada lakooniliselt, téapselt ja selgelt
esitama, mis Ulesandes on antud ja mida
tuleb leida, missuguse aritmeetilise tehte
abil ning millises jarjekorras on v&imalik
leida vastust uUlesande kisimusele. Nad peavad
Oppima pdhjendama tehte valikut.

Ulesande iseseisvale lahendamisele ei pruugi
alati eelneda analtiis. Paljudel juhtudel see
ainult pidurdaks dpilaste iseseisvat matlemist.

Tekstulesannete suulisel lahendamisel on
vaja lapsi Opetada iga tehte juures vajalikke
luhiseletus! andma, pdhjendama, miks teeme
nii. Naiteks ulesanne: «Uhel riiulil oli 38
karpi varvipliiatseid, teisel riiulil oli 15 karpi
rohkem. Mitu karpi varvipliiatseid oli kahel
riiulil kokku?» Suuliselt peaks 6pilane arut-
lema nii: «Esmalt leian, mitu karpi varvi-
pliiatseid on teisel riiulil. Selleks liidan 38-ga
15, saan 53. NUUd arvutan, mitu karpi on
kahel riiulil kokku. Selleks liidan 38 ja 53
ning saan 91. Vastus: kahel riiulil on kokku
91 karpi varvipliiatseid.» Gpetaja vOib kisida,
miks liidame 38 ja 53 (sellepérast, et esimesel
riiulil oli 38 karpi ja teisel 53). V&i 1. klassi
ulesanne: «Kalevil oli 7 s&iduautot, Mardil
on 3 autot vdhem. Mitu autot on Mardil?»
Seletus oleks jargmine: «Et saada teada,
mitu autot on Mardil, tuleb 7-st lahutada
3 (sest Mardil oli 3 autot véhem) ja saan 4.
Vastus: Mardil oli 4 autot.»

Tavaliselt toimub t66 nii:
a=53; 38+53=b b=91;

a=7—4 a=3; vastus: 3.

Ei mingit seletust, pShjendamist. See on
selline mehaaniline lahendamine, kus Uks
Opilane wvuristab arvud ette, teised ainult
kuulavad (kui kuulavad!).

Ulesannete suulisel lahendamisel tuleks jal-
gida ja kinni pidada neist nduetest, mida
annab metoodiline kiri.

Mitmetehteliste tekstulesannete kirjalikuks
lahendamiseks on mitmeid v@imalusi. Olgu
meil sama ulesanne varvipliiatsitega. Ana-
luUs peaks olema jargmine: «Mida arvutame
esiteks?» (Mitu karpi on teisel riiulil.).
«Kuidas leiame?» (Liidan 38-ga 15.) Margime
teisel riiulil olevate karpide arvu tédhega a,
saame vorduse 38+15=a. Jattes esialgu
arvutamata, selgitame, mida on vaja edasi
teha (on vaja arvutada, mitu karpi varvi-
pliiatseid on kahel riiulil kokku). «Kuidas
selle leiame?» (Liidame 38-ga esimese tehte
tulemuse.) Koostame ja Kirjutame teise vOr-
duse, téhistades otsitava téhega b: 38+a=b.
NUUd jargneb koostatud voérduste lahenda-
mine (tahvlile on paigutatud kdrvuti).

38+15=a
vastus: 91.

38+ 15=a 38+a=b
a=53 38+ 53=b
b=91

Vastus: 91 karpi.

Selle Ulesande puhul koostasime muutujat
kasutades esmalt mdlemad vdrdused, seejérel
lahendatakse need ning Oeldakse vastus.

Missugust ulesannet millisel viisil lahen-
dada, see sOltub konkreetsest Ulesandest, kuid

alati tuleb leida kodige ratsionaalsem lahen-

damisviis, kas siis Uksikute tehete kaupa,
avaldise vOi vorduse koostamise teel.

Tekstulesannete lahendamisel on téhtis
Opetada lastele uldisi votteid, kuidas Uules-
andeid iseseisvalt lahendada. Selleks on vaja
neid varakult Opetada kindla plaani jargi
tobtama. See tédhendab, et on vaja Opetada
lapsi Ulesannet iseseisvalt lugema, anallu-
sima, illustreerima, lahendusplaani koostama
ja Uulesannet lahendama. Hea abimees Ules-
annete iseseisval lahendamisel on «Meelespea»
(antud 0Opikus, toovihikus), kus on Kirja pan-
dud plaan tooks tekstulesannetega. Peame
aga teadma, et tahtis pole plaan, vaid

see, et Opilased omandaksid oskuse nii-
suguse plaani jargi tootada. Algul esitab

«Meelespeas» toodud Kkusimused Opetaja,
Opilased vastavad, seejarel esitavad Opilased
need Uksteisele ja 16puks dpitakse todtama
antud plaani jargi. Mingil juhul ei tohi lasta
plaani pahe tuupida. Kui ulesanne on ©pi-
lastele arusaadav ja nad teavad, kuidas
lahendada, ei ole vaja kinni pidada «Meeles-
pea» punktidest, sest see oleks lihtsalt aja-
raiskamine.

Koigi Opilaste vbimetekohaseks tooleraken-
damiseks ja nende mottetegevuse aktiviseeri-
miseks on soovitatav, et Opetajal oleks sus-
tematiseeritud erineva raskusastmega Ules-
andeid perfokaartidel. Opilased ise saaksid
ulesannete hulgast valida endale sobiva (voi
annab Opetaja). Tahtis on ka see, et dpilane
Opib oma oskusi ja vilumusi hindama.
Samas vOiksid olla ka vastuste kaardid.

Opilastele, kes veel ei tule tekstiilesannete
lahendamisega toime iseseisvalt, vdiks olla
komplekt udlesandeid, kus Ulesanne on osa-
liselt lahendatud, naiteks:

1) on antud kusimused vdi seletavad laused,
Opilased leiavad kusimustele vastavad tehted;
2) on antud tehted, Opilastel tuleb leida kusi-
mused vOi seletavad laused;

3) on antud tehted, Opilased peavad need
panema Oigesse jarjekorda ja juurde Kirju-
tama seletavad laused.

Oluline osa matemaatika &petamisel on
Opilaste endi poolt koostatud tekstiilesannetel.
Need toovad tddsse vaheldust ja on head
mottetegevuse arendajad. Et Opetada opilasi
Ulesandeid koostama, selleks peab Opetajal
kabinetis olema hulgaliselt vastavaid nait-
vahendeid (pilte, skeeme, aplikatsioone jne.).
Kdullaltki efektiivne on I6hikutega alus
(60X50 cm), kuhu saab asetada pilte, aplikat-
sioone ning sinna kdrvale arvulised andmed.

Esimesed Ulesanded koostab &petaja, hiljem
teevad seda Opilased.

Naiteks ulesanded 1. klassis: «Emal oli
20 rubla. Ta ostis Andresele salli ja sussid.
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Kui palju maksis ost? Kui vastus leitud, jat-
kab Opetaja: «Kui palju sai ema 20 rublast
tagasi?» (vt. joonis.)

KINDAD 4 rubla
MUTS 6 rubla
SALL 5 rubla

SUSSID 3 rubla

SAAPAD 10 rubla

— «Kas emal jatkub raha saabaste, mutsi ja
kinnaste ostmiseks?»

Opilane peab oskama seletada, kuidas
leidis vastuse.
— «Ema ostis saapad ja salli. Mida saab

ema veel osta?» Opilastel lasta p&hjendada,
miks ema saab veel osta kas kindad voi
sussid, aga miks ei saa osta mutsi.. .

Kui 0opilased on sellise tbdga harjunud,
koostavad nad pikema sdnastusega ulesandeid
piltide ja arvuliste andmete jargi.

Algklassides toimub 0&pioskuse kujunda-
mine iga péev igas tunnis, mille tdhtsust
nende néilise lihtsuse t6ttu ei osata hinnata.
lgasuguse eduka tegevuse uht olulist eel-
dust — t66 vormistamise, t60 planeerimise
oskust — tuleb 6petada juba alates 1. klassist.
Et to66de vormistamisega kdik asjad korras
pole, seda on naidanud kontrollt66d. On koole,
kus &pilastel pole mingit ettekujutust, kuidas
tood lehele paigutada, vormistada. Seega
vajab paremat juhendamist t66de vormista-
mine ruudulises vihikus, kuidas tekstules-
annete lahenduskaiku kirjapildis véaljendada.

L&petuseks rdhutan vajadust lahendada
tekstulesandeid igas matemaatikatunnis.
Tuleb jéuda selleni, et k&ik dpilased saaksid
selgeks Ulesannete iseseisva lahendamise osku-
sed. On ju tekstulesanded matemaatika efek-
tiivne harjutusvara.
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SOFIA JURGAITIENE,
Vilniuse 103. lastepdevakodu juha-
taja

Vilniuse 103. lastepdevakodu on kaesoleval
aastal palvinud uleliidulise rahvamajandus-
naituse pronksmedalid.

Tookogemusliktis kirjutises raagib juhataja

S. Jurgaitiene, kuidas nende lastepaeva
kodus luuakse tingimusi laste manguks.
2.-5. eluaastal, téhendab ruhmades, kus

hakkavad vélja kujunema iseseisva mangu
(2.-3. eluaasta) ja mangu kaudu tegevuse
koopereerimise alged (4.-5. eluaasta).



Lastepdevakodus satub maimik eakaas-
laste hulka, kellega teda hakkavad siduma
vaga tihedad kontaktid, kelle vahetul osa-
vOtul kulgeb tema edasine sotsiaalne areng.
Selles suhtlemises pannakse alus maimiku
kdlbelistele omadustele.

Méng pakub véga haid wvdimalusi laste
arendamiseks ja nende omavaheliste suhete
rikastamiseks, sest ajendab lapsi tegutsema,
kutsub esile positiivseid emotsioone, r66mu,
soovi seda teistega jagada, eduelamusi. Seda
arvestades on meie lastepdevakodu peda-
googiline kollektiiv aastate valtel puudnud
luua eri vanuserihmade maéanguks tingi-
musi, mis lapsi kdige rohkem arendavad,
rikastavad nende sotsiaalset kogemust.

D. MendzZeritskaja andmeil ilmnevad kol-
meaastaste laste méangus juba need jooned,
mis hiljem vélja kujunevad. Tekib kujutlus-
vBime, mangu ilmub roll, kolmanda elu-
aasta I6puks ka lihtne suzee.

Kolmeaastane laps méangib enamasti Uksin-
da, ta veel ei oska kooskdlastada oma
tegevust teistega, méang ise on sisult lihtne,
kuid laps vdib Uhe esemega tegelda pike-
mat aega. Need tahelepanekud olid meile
aluseks méanguasjade valikul, méangunurkade
ja -tsoonide kujundamisel. Valisime esemed,
mis on eredad, tdhelepanuératavad, kerged,
ohutud, korduvaks kasutamiseks sobivad
jmt.

Valmisméanguasjade ko&rval anname laste
kéatte ka rahvuslikke tarbeesemeid — punu-
tud korve, halle, puukausse, kandikuid,
sirme, lusikaid jmt. Korvides nditeks hoiame
nukuriideid, ndéusid, ehitusklotse, palle jm.
Korvid asuvad madalatel riiulitel, kust nad
on hasti kattesaadavad. Lapsed armastavad
nendega mangida.

Uus manguasi aratab alati laste tahele-
panu. Kui kasvataja viis rihma punutud
koerakuudi, tulid k&ik uut asja uudistama:
igalks tahtis seda katsuda, peeti ndu,
kuhu paigutada, toodi kokku kdik méangu-
koerad. Kui kasvataja pani kuudi kdorvale
veel mangukausi, tahtsid koéik sellest koeri
joota. Samasuguse positiivse reaktsiooni kut-
susid esile punutud méanguhallid ja rikas-
tasid nukuménge (nukke riietatakse lahti,
pannakse magama, lauldakse hallilaule, pai-
tatakse jne.). Lapsed teavad, et nukk
vajab uinumiseks vaikust, selleparast kaivad
kdik Umberringi Kkikivarvul, kujuneb oma-
parane suhete mikrokliima — hoolitsuse ja
tahelepanelikkuse 6hkkond (sosinal kusitakse
«emalt», kas «laps» magab, aidatakse Kkii-
gutada jne.).

Panime téhele, et Uhtede nukkudega mangi-
takse meeleldi, teistega mitte, lastele meel-
divad varvirdodmsalt, erksalt riietatud. Vas-
tavalt sellele tdhelepanekule dmblesime hulga
nukuriideid — kleite, pdlli, ratikuid — ja
kohe jai konflikte lemmiknuku péarast véhe-

maks. Maérkasime, et uusi riideid imetle-
takse ja neisse riietatakse nukke koos.
Toome ruhma korraga 2—3 uut Vi
moéne detailiga uuendatud Kkleiti, nii saab

positiivsetest emotsioonidest osa rohkem lapsi,
mangijate vahel tekivad kontaktid, samu ese-
meid kasutatakse korduvalt.

Konfliktsituatsioone aitab valtida uue meel-
diva lelu ootamatu leidmine punutud iste-
korvist vOi seinavaiba taskutest. Neis on
alati midagi, mis aitab tusapilvi kd&rvale
juhtida. Mbéonikord ei lahku Ilaps leitud
esemest paeva I6puni. Need surpriisesemed
aitavad uustulnukaid ruhma vastu votta,
ebameeldivat pinget kdrvale juhtida.

Sellele aitavad kaasa ka meie endi dm-
meldud ja kootud pdrandapadjad. dmbleme
vOi koome nad pehmest kohevast materja-
list ko&ige erinevama kujuga. Lapsed ar-
mastavad neil mangida, istuda, isegi lamada.
Uhelt poolt vdimaldavad padjad eralduda,
teiselt poolt koos tegutsedes sotsialiseeruda.

Koik teised manguasjad — pallid, kiiged,
autod jmt. — aitavad lapsi liita. Nai-
teks Vitautas veab ehitusmaterjali, aga Ed-
mundas likkab masinat tagant. Hiljem hak-
kavad koos ehitama, nii et r66m vaadata.
Samal ajal on eakaaslase kdes olev mé&ngu-
asi sageli konfliktide allikas. Et seda val-
tida, puludsime rihma tuua rohkem Uhe-
suguseid méanguasju.

Pdhjus, miks 2—3-aastased lapsed suhtle-
vad, on nende elav huvi teiste vastu.
Markasime, et kui uUks laps tuleb laste-
aeda wuues ilusas Kkleidis, uue pdlle voi
kraega, markavad teised seda kohe: keegi
tuleb juurde, keegi katsub VvO&i silitab,
keegi naitab oma wuusi asju. Marganud
laste juures joont jagada oma rddme teis-
tega, otsustasime seda ara kasutada kasva-
tuslikel eesmarkidel. Tegime ruhma nn.
puhke- (ka kohtumiste, vestluste) nurga.
Sellesse panime laste kasvule vastava korv-
moobli — Ummarguse lauakese, kahekohalise
diivani ja kaks tooli. See sai kohe laste
lemmikkohaks. Seal istub alati keegi, ja
mis meile eriti ré6dmu teeb — lapsed
vestlevad omavahel, vaatavad koos raama-
tuid vOi lelusid. Meile néib, et lastele
meeldib puhkenurk ka sellepérast, et loob
kodutunde, seal on mugav ja rahulik.
Turvalisusetunde loomiseks eraldasime nurga
teistest mangutsoonidest punutud sirmi abil.

Péarast korduvat katsetamist 6nnestus meil
pedagoogiliselt ©&igesti (nii védhemalt meile
endile tundub) lahendada ka teiste mangu-
tsoonide kiusimus. Naiteks eraldasime nuku-
nurga. Nukkude vannitamiseks on pikk
laud kraanide ja puuvannidega (selles laste-
aias on vaga palju puitu, seejuures rah-
vuslikult kujundatud puitu. — Toim. mar-
kus). Siin vOib nukku vannitada VOi
tema pesu pesta korraga 2 — 3 last.
Korval on triikimis- ja nuku mahkimise
lauad. Niisugune paigutus rikastab tegevusi
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nukuga, need toimuvad loogilises jarjekorras.
Lapsed vestlevad omavahel, jagavad méangu-
asju, abistavad uUksteist.

Analoogiliselt toimuvad mangud ja are-
nevad lastevahelised suhted ka teistes
mangutsoonides, naiteks kodginurgas, kus
lapsed «teevad sitila» ja «toidavad» nukke,
litkumisnurgas (siin on vahendid ronimiseks,
roomamiseks, huppamiseks), veeméangude
ja kolmes esemetega tegelemise
tsoonis. Véaga populaarsed on veeméangud,
seal vabu kohti ei jatku ja ikka Kkos-
tavad sealt r66msad kilked.

Tehes kokkuvotet kolmeaastaste laste ruh-
ma mangust, vdib oOelda et meie pohi-
eesmark oli selle juhtimine, ©6hutamine
iseseisvatele maéangudele. Nagu Kirjutatust
nahtub, puuddsime rikastada laste mangu,
arendada slZeesid ja jark-jargult Opetada
lapsi taitma mingit rolli, et kergendada
uleminekut loovmangudele.

lga kord, kui lapsed ise valisid méangu-
asju ja maéangu, plddsime toetada nende
initsiatiivi, aidata neil mangu alustada ja
jatkata, minna Uhelt manguasjalt ule tei-
sele. Naiteks markas kasvataja, et Ruta
sbidab kulla ainult koeraga (nhagu seda
oli varem teinud kasvataja). Sobival mo-
mendil tegi ta Rutale ettepaneku: «Vaata
ometi, kuidas Sigute (nukk) tahab ka kulla

tsoonis

sOital» Ruta vottiski nuku kaasa, teine
kord aga omal initsiatiivil lisaks veel ka
karumémmL

Et omandatud vabaméng edasi areneks,
muutuks kahe- ja kolmeastmeliseks, soovita-
sid kasvatajad lastele ménguasju, atribuute
ja jargmisi tegevusi. Nahes, et Laura, kes
oli ruhmas wuustulnuk, ei oska nukuga
midagi peale hakata, soovitas kasvataja:
«Sinu nukul on vist igav. Vdib-olla tahab
ta pildiraamatut vaadata?», ja andis raa-
matu. Mone aja péarast nagigi kasvataja,
et Laura lehitses raamatut ja naitas sealt
midagi nukule. Né&hes, et Brigita laheb
nukuga jalutama, kusis kasvataja: «Oled
sa kindel, et nukul kilm ei hakka?» Bri-
gita jooksis akna jutirde, vaatas 0Oue ja
utles: «Paikest pole, vist on kilm,» ning
tbttas kapi juurde riideid otsima. Kas-
vataja markustest ta taipas, et nukku on
tarvis soojemalt riietada, ise leidis vaja-
likud asjad ja soovitas seda ka méangu-
kaaslasele.

Kogu personal suhtub nukkudesse kui elus-
olenditesse: kutsub neid nimepidi ja hoo-
litseb nende eest. Nukk on tihedalt lulita-
tud laste ellu, hommikul teda tervitatakse,
ohtul pannakse magama, ollakse tasa, kui
nukk magab. Nukk on lemmikmaéanguasi, ta
ajendab lapsi vidga mitmesugustele méangu-
dele, on rddmude allikas.

Pedagoogilises korrektsioonitdds kasutame
lapsi Uhendavaid votteid (suured méanguasjad,
mangutsoonid, palju Uhesuguseid mangu-
asju, mis vdimaldab mitmel lapsel ja

korduvalt nendega tegelda, hoolitsev suhtu-
mine sellesse, kes on sinu kdrval jne.).

Méngutsoonide loomine andis lastele voi-
maluse" jalgida Uksteist, lllituda naabri
tegevusse oma (vOi samasugusega hagu
temal) manguasjaga. Sellised tingimused
soodustavad heatahtlike suhete arenemist.

Kokku vottes vdib ©elda, et kolme-
aastaste rihmas oleme suutnud luua hea
pedagoogilise mikrokliima laste selle vanu-
seastme manguliste ja sotsiaalsete vaja-
duste rahuldamiseks.

Laste méangu organiseerimist ja nende
sotsiaalse kogemuse rikastamist mangu kaudu
jatkame Kka teistes vanuserihmades, eri-
list téhelepanu poddrame sellele aga Vviie-
aastaste ruhmas, mil 'algavad Uhised rolli-
maéngud, tekivad méangukollektiivid.

Selle vanuseastme lapsed Uha sagedamini
alustavad maéangu rolli valikust ja selle
teatamisest, putavad jaotada rolle ja mén-
gus kaituda vastavalt rollile. Selline méang
nBuab lastelt olemasoleva sotsiaalse koge-
muse edasiandmist, nBuab mangijatevahelist
koostegutsemist — kooperatsiooni. Seetdttu
rolliméang tédhendab mitte ainult uut man-
guetappi, vaid uut etappi ka isiklikes
suhetes, koost66 algust Uhistes mangudes.
Mang viiendal eluaastal on tahtis etapp
koolieeliku isiksuse arengus. Nimelt sel-
les eas pannakse méangus alus sotsiaalse
kaitumise kogemustele ja vilumustele. Ruh-
mas on palju lapsi ja nad veedavad
kogu paeva koos, see asjaolu loob palju
vBimalusi uldistamiseks, kontakteerumiseks.
Kasvatajal aga lasub vastutus iga lapse
ja kogu ruhma sotsiaalse kogemuse eest
tervikuna.

Puudsime selleski vanuseastmes luua mén-
guks soodsaid tingimusi. Mangumotiiviks on
veel manguasi, sdbra eeskuju. Tahtes valti-
da konflikte, on meil selleski ruhmas
teatud arv Uhesuguseid asju (nukud, au-
tod, tehnilised manguasjad jm.), mille
jaoks tegime palju taiendavat materjali
(nukuriided, karbid, kepid jmt.)). Need
vOimaldavad lastel leida pikemaks ajaks
sisukat ja neid huvitavat tegevust, luli-
tuda méangu, segamata kaaslasi, sellega
isegi méangu téiendades.

Meil on piisavalt manguasju ja mater-
manguliikide

jali selle vanuseastme koigi
jaoks: rolli-, ehitus-, 06ppe-, laua- ning
lavastusméangud jmt.

Meie arvates on kasvatuslikult oluline

leida igale méanguasjale oma koht, jaotada
Oigesti mangutsoonid. See on loomingu-
line protsess. lgal aastal me t&stame midagi
Umber, otsime uusi vdimalusi, see on seda
keerulisem, et péevast und magatakse
rGhmaruumis.

Artikli kirjutamise ajal on ruhmas ule
kimne mangunurga. Siin on kdok, poliklii-
nik, apteek, kauplus, ehitus-, meisterda-
mis-, musitseerimise lavastus-, Oppe-, liiku-



mis- ja liiklusmangu nurk. Nii palju
mangunurki saime tulpprojekti jargi ehi-
tatud rihmaruumis teha ainult tdnu 6nne-
likule lahendusele: méangudeks kasutame
ratastel aluseid ja akendealust ruumi.
Alusteks on serveerimislauad modtmetega
120 X 60 cm. Riiulitele paigutame asju
teemade jargi. Naiteks udlemisel riiulil on
kdik, mida vajavad kaupluseméngijad: véi-
kesed manguasjad, juur- ja puuviljade
mulaazid, kaalud, rahakotid, karbid, palju
ebamaarase funktsiooniga asju, muuja riietus.
Alumiselt riiulilt leiavad k&ik vajaliku
perekonnaméngu mangijad. Teisel alusel on
+kiirabi» ja »apteek». Niisuguse aluse umber
vOib korraga mangida 4 — 5 last.

Nende liikuvate aluste suurim eelis on
aga vahest see, et neid on mugav Umber
paigutada vastavalt vajadusele ja soovile.
Naiteks kui ruum valmistatakse ette so60-
miseks vOi magamiseks, vdib alused man-
guasjadega korvale lukata ja lapsed vdivad
méangu jatkata.

Samasuguse efekti annab aknalaudade
aluste pindade kasutamine, tegime sinna
kaks riiulit mddtmetega 150 X 30 cm
ja kaks riiulit 65 X 30 cm. Neile
asetasime koik kodgitarbed (toidundud, kan-
dikud, pliidid). Samasse korvale riputasime
monda perenaise jaoks — pdlled, ratikud,
kodgikindad. Liikuvatele alustele ja riiulitele
paigutasime kuue teema manguasjad. Ule-
jaanud on tavalistel riiulitel.

Jalgides laste mangu, markasime, et Uhed
teemad ja manguasjad on vaga popu-
laarsed, teised mitte. Kausitlesime lapsi,
missugused mangud neile meeldivad ja
lasksime meeldivatest mangudest jutustada.
Eranditult kdik lapsed armastavad man-
gida, populaarseim oli perekonnaméng, aga
vaga meeldis ka polikliiniku-, apteegi- ja
ehitusmang suurtest detailidest ning meister-
damine. Jargnesid teemad »Kdok», ehitus-
méangud vaikeste ehitusmaterjalidega, «kaup-
lus», «meremehed», «sddurid» jmt. Tekkis
kisimus, miks Uhtesid ménge teistest vdhem
armastatakse. Selgus, et Ilapsed nendest
viahem teavad, neil puudub selge ette-
kujutus, mis niisuguses rollis tegema peab.

Mida naiteks jutustati kdige populaarse-

mast — perekonnaméangust? Rasa Utles:
«Nukk Janite on minu tatar. Ma viin
teda iga péev lasteaeda. Seal oli hiljuti
emade pidu. Minu tatar Oppis péhe dlusa
luuletuse ja luges peol selle ette. Mina
istusin seal, kus meie emad istuvad.»
Kasvataja palvele, et nukk ka temale

luuletust loeks, vastas Rasa: «Nuud ta ei
loe. Ta hébeneb vodraid inimesi ja nutab
sageli.»

Laste jutustuste anallils nditas, missugu-
seid mange lastele Opetada ftuleb, et neil
tekiks ettekujutus mingist elukutsest. Kas-

vatajad tegid lastega ekskursiooni kooki,
laevasdidu moodda Nerist. Nendel ekskursi-
oonidel podrati erilist tdhelepanu inimeste-
vahelistele suhetele. Lapsed panid téhele,
mida teevad Uhe vdi teise elukutse esinda-
jad, kuidas suhtlevad omavahel jne.

Taiskasvanute tegevuse jalgimist taienda-
sid kasvatajad jutustustega eri elukutsetest,
t60 tahtsusest, positiivsetest isiksusejcontest.
Omblesime ise juurde hulga lastele p&nevat
atribuutikat — vormimditse, vo66sid, val-
mistasime koos nendega tdiendavat mater-
jali  (nditeks poeméngu jaoks mulaaze,
rahakotte, «raha»). Uheskoos arutati, mida
veel mangudes teha saab.

MangusiuZeesid aitas rikastada seegi, et
6mblesime nukkudele vormiriided 8 elukutse
jaoks, millega lapsed programmikohaselt
viiendal eluaastal tutvust teevad. Ruhma nuk-
kude hulka ilmusid jark-jargult arst, me-
ditsiinidde, kokk, kojamees, autojuht, lendur,
stjuardess, meremees koos vastavate atri-
buutidega.

Meie vaeva kompenseeris taiesti laste hu-
vi nende nukkude vastu. Nad ajendasid
lapsi Uheskoos méngima. Meid rédmustas,
et kasvas laste huvi kodgi-, meremeeste-,
sOduri- ja poemangu vastu.

Mangudesse aitasid uusi elemente tuua

vanema rihma ja isegi koolis Kkaivad
lapsed, kellega meil ka sidemed on. Nad
teevad t666petuse tundides nukumooblit

(pinke, lauakesi ja toole), korvikesi, keesid,
O0mblevad nukkudele voodipesu ja riideid,
Opilased aitavad parandada ka vanu méangu-
asju — nukumooblit, autosid, teevad ise
rahvuslikke esemeid, mitmesuguseid karpe ja
téovahendeid lasteaialaste tarvis.

Opilastel aitab niisugune tegevus kujunda-
da Uhiskonnakasuliku t66 téhtsuse tunneta-
mist, lasteaialastele aga avab Uhiskonna-
kasuliku t66 métte.

Mangu ajal jalgivad kasvatajad lapsi, see
aitab neid paremini tundma Oppida, teha
tahelepanekuid nende vdimete, suhtlemis-
oskuse ja iseloomujoonte, kdige selle kohta,
millest kasvavad véalja lapse sotsiaalne
kogemus, oskused ja harjumused eakaas-
laste hulgas kaitumiseks. Need téhelepane-
kud aitavad korrigeerida laste iseseisvat
mangu, kasvatustddd tervikuna. Peab Utlema,
et rihmad erinevad mangu tasemelt Uks-
teisest suuresti ja see on loomulik.

Tavaliselt leidub 6 — 7 last, kellele
vaga meeldib méangida, nad oskavad man-
gude slzZeesid valja moelda ja edasi aren-
dada, vaga meelsasti mangivad koos teistega.
Naiteks ASura laks tudrukute juurde, kes
mangisid arsti, istus toolile ja teatas, et
tema «laps» (nukk) on haige, tal valutab
kéht. Uheskoos raviti «laps» terveks. Siis
laks ASura «kooki», kus utles, et tema
«lapsel» on sUnnipédev ja ta tahab torti,
seal manginud «kokad» kipsetasidki tordi
ja katsid laua.



Meie omakorda pulame toetada selliste
aktiivsete laste initsiatiivi ja organiseerimis-
vOimeid, kuid samal ajal jalgime, et nad
ei hakkaks mangudes domineerima ning
teiste algatusvbimet alla suruma.

On ka lapsi, kes kull téhelepanelikult jai
givad teiste mangu, kuid ise voOtavad sel-
lest harva osa. Nad on hébelikud ja
otsustusvdimetud. Greta ja Vida eelistavad
rahulikke ménge uksinduses, Uhisméangude
vastu huvi ei tunne. Sellistele lastele me
poorame erilist téhelepanu: pudame neid
Opetada mangima, lllitame teiste méangu-
desse, andes neile lihtsaid rolle, ja anname
nbu, kuidas rolli taita. lgati pllame tdsta
nende enesekindlust, kiites neid iga saavu-
tuse eest.

Suhtlemises tagasihoidlikumaid lapsi puua-
me &rgitada mangima mange, mis nduavad
Uhistegevust. Taispuhutavad telefonid meel-
disid lastele esimesest péevast alates, nad
osutusid heaks vahendiks kontaktide loomi-
sel: voOis Uksteisele helistada, dnne soovida,
kulla kutsuda, aga ajada ka «ametiasju»,
kusida arsti vastuvftuaegu jpm. Mangijate-
vaheliste kontaktide hulk suurenes maérgata-
valt. Tuletan veel kord meelde, et sellele
aitasid kaasa ka meie manguasjade alused,
mida on ho8lpus veeretada vajalikku kohta.

Laste méangudeks tingimuste loomisel ja
sellega kasvatuseesmarkide realiseerimisel ai-
tasid meid palju lapsevanemad. Me propa-
geerisime nende hulgas mangu kasvatuslikku
tahtsust laste jaoks, lugesime loenguid, kor-
raldasime lahtiste uste péevi, kus igauks
vOis jalgida oma last teiste keskel. VVanemad
aitasid mangurekvisiite valmistada ja said
selgeks, mis nad kodus peaksid tegema
lapse mangude heaks. Puudsime oma lapse-
vanemaid Opetada laste mange juhtima.

Taie vastutustundega vOib o6elda, et oleme
oma lastele suutnud luua niisugused mangu-
tingimused, mis teevad neile rddmu ja
aitavad edukalt realiseerida kommunistliku
kasvatuse Ulesandeid.
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Baltikumis kujunenud ajaloolise olukorra
tottu said kohalike rahvaste Kkirjakeelte
loojaiks valitseva kihi esindajad, kelleks olid
peamiselt sakslased. Kéesoleval aastal téhis-
tatakse rahvusvahelises ulatuses protestant-
liku usutunnistuse looja, saksa vaimuliku
Martin Lutheri (1483—1546) 500. suUnni-
aastapaeva. Esialgu Uksnes katoliku Kiriku
vastu suunatud protestist kasvasid valia
vBimas liikumine ja protestantlik usutunnis-
tus. Ko&ige muu Kkoérval nduti jumala-
teenistuste pidamist senise ladina keele
asemel kuulajate emakeeles. Eestlastele tdhen-
das see nii puhade tekstide kui kirikulaulude
soetamise algust nende emakeeles. Said teoks
1525. ja 1535. a. trukitud esimesed eestikeelse
tekstiga raamatud, mis kull mdélemad kee-
lati ja havitati kui liiga varased, sest protes-
tantism ei olnud suutnud ennast veel kullalda-
selt kindlustada. Siiski jargnesid pikemate
vaheaegade jarel Kkésiraamatud, gramma-
tikad, kalendrid ja aabitsad, millel oli aga
koostajate puuduliku eesti keele oskuse tot-
tu tugev saksa keele mdju. Kiriku- ja tarbe-
kirjandusest ei joutud mitme sajandi valtel
kaugemale.

18. sajandi algul laastas eestlaste maad
verine Pohjasdda. Kui see viimaks 1721. a.
Uusikaupunki rahulepinguga 186ppes ja Eesti-
ning Liivimaa UAendati Vene tsaaririigiga,
jaid eestlased rahutsooni, kuigi s6dade kajas-
tused joudsid ka L&inemeremaile.

Pdhjasdja tdttu olid mitmed rahvavalgus-



tuslikud Uritused pooleli jadnud. Viimaseks
oli olnud 1693. a. ilmunud Johann Hornungi
ladinakeelne «Grammatica Esthonica*. See
sisaldab varasemast taielikuma ulevaate eesti
keele vormifpetusest. Autor on taotlenud 17.
sajandi esimesest poolest parineva Stahli-péa-
rase Kirjaviisi lihtsustamist. Koos Adrian
Virginiusega tdlkis Homung pdhjaeesti kirja-
keelde ka Uue Testamendi, mis kull ei joud-
nud sdjasindmuste t&ttu ilmuda. Hornung
sattus Vene véigede katte ning suri vangis-
tuses 1715. a.

Pdhjasdja jarel kujunes dige silmapaistvaks
haridustegelaseks Anton Thor Helle (1683—
1748). Andmed nii suguvdsa kui isiku kohta
on teatmeteostes napid. Margitakse, et tege-
mist on saksa paritolu perekonnaga, kelle isa-
poolne liin on Tallinnas elanud hiljemalt 1460.
aastast alates. Anton Thor Helle isa olnud
kaupmees. Anton Thor Helle stnnikuupéeva
pole teatmeteoseis, ristitud on ta Tallinnas
Niguliste kirikus 28. okt. (vkj.) 1683. a., seega
moodus hiljuti 300 aastat tema sunnist. Tule-
vane Kirjamees péarineb niisiis pikka aega
Tallinnas elanud suguvdsast. Gumnaasiumi-
hariduse omandas Tallinnas, 1705. a. septemb-
ris alustas teoloogiadpinguid Saksamaal Kieli
ulikoolis. Selle I16petamise jarel soovitati Tal-
linna rae poolt Anton Thor Helle Juri kihel-
konna vabale pastorikohale. 1713. a. juulis
kinnitatigi ta k&igi reeglite jargi kohale,
ametillesandeid hakkas taitma peagi. Lisaks
sOjale oli eestlaste maad laastanud katk. Juri
kihelkonnas oli sellesse surnud 1072 inimest,
nende hulgas 1710. a. ka pastor Petrus Koch.
1712. aastaks oli ellu jaddnud 221 inimest.
Kihelkond oli ka muidu laostunud ja Kiriku-
hooned kannatanud. Lugeda oskas kaheksa
inimest.

Sellises kihelkonnas ja sellistes oludes alus-
tas t66d Anton Thor Helle. Et tegemist oli
tavalisemast &arksama hingekarjasega, seda
kinnitab seik, et ta asus kooli rajama. Esialgu
ei olnud ruume ega koolilaste &petajaks sobi-
vat inimest. 1719. a. hakati ruume korda
seadma, ilmselt 1721. a. alustas koster laste
Opetamist. Kokku saadi esialgu 45 last. Sel-
lega oli loodud Juri kostrikool. Muidugi puu-
dusid nii 6pikud kui muud O6ppevahendid,
Opetamine toimus enda koostatud tekstidega.
Kostrit abistas pastor. Peagi kaotas koster
huvi &petamise vastu ning koolimured lan-
gesid taielikult Anton Thor Helle 6lule. Suuri
raskusi oli ka laste saamisega kooli. 1726. a.
kooli polnudki ning ka hiljem ei saadud seda
enam regulaarselt to6le. Lugemisoskuse and-
miseks puudis Anton Thor Helle kasutada
teisigi vOimalusi peale kooli. Oma aruandes
margib pastor 1726. a., et kihelkonnas oskab
200 last soravalt lugeda. Eelneva p6hjal véib
oelda, et Anton Thor Hellel on teeneid kooli-
mehena oma kihelkonnas lugemisoskuse levi-
tamisel. Mingil moel vbis selline tegevus olla
eeskujuks ka teistele drksamatele pastoritele.

Anton Thor Helle tegevust méargati ka Tal-

linnas ning 1715. a. sai ta Eestimaa konT
sistooriumi assessoriks, 1724. a. lda-Harju
praostiks. Eesti keele hea oskajana rakendas
ta oma teadmisi sellal toimetatavate trukiste
redigeerimisel. On vdidetud, et ta redigeeris
1715. a. ilmunud Uue Testamendi tdlget. Seda
ei ole siiski pariselt suudetud tdestada. Val-
jaspool kahtlust on aga Uue Testamendi pa-
randatud triki redigeerimine Anton Thor
Helle poolt. Teos ilmus 1729. a., kusjuures
enne seda oli tehtud katse tihendada Idunaeesti
ja pohjaeesti kirjakeel koiki rahuldavaks
uhtseks kirjakeeleks. VVahepeal oli Helle tegev
ka H. Chr. Wrede lauluraamatu véaljaandmi-
sel. Juhtivaks jouks kujunes Helle piibli tdlki-
mise ettevalmistamisel ja tdlke redigeerimi-
sel. Teos ilmus 1739. a. Tallinnas Jacob Jo-
hann Kohleri juures. Peale oma esimeste Ules-
annete taitis piibel eesti rahva teadmiste avar-
damise Ulesannet, olles Uhtlasi aga ka OGppe-
vahendiks, millest &piti lugema mitmete pdlv-
kondade valtel. Et piibel oli pbhjaeestikeelne,
saavutas pOhjaeesti kirjakeel eelisasendi
I6unaeesti Kirjakeele ees. Anton Thor Helle
osutus eestikeelse Kirikukirjanduse loomisel
andekaks kirjameheks.

Peaaegu markamatult oli Anton Thor Helle
kujunenud pohjaeesti Kkirjakeele parimaks
tundjaks. Oli igati ootuspéarane, et ta asus
koostama po6hjalikku eesti keele grammatikat,
sest Hornungi oma oli vananenud ning liiga
luhike. Helle koostatud grammatikale Kirjutas
eessOna, seejarel toimetas kasikirja trukki noo-
rem Eberhard Gutsleff.

419-lehekiljelind teos «Kurtzgefaszte An-
weisung zur Ehstnischen Sprache» («Luhike
eesti keeledpetus») ilmus Halles 1752. a. Teos
oli saksakeelne ja mdeldud pastoritele eesti
keele dppimiseks.

Keeledpetus koosneb viiest osast. Esimene
osa «Grammatica Esthonica» sisaldab haali-
ku-, vormi- ja lausedpetuse. Neist ulatuslikum
on vormidpetus, milles ainestik jarjestatakse
sonaliikide alusel. Kéaandeid on traditsiooni-
liselt ladina keele eeskujul 8: nominatiiv,
genitiiv, akusatiiv, vokatiiv, ablatiiv ja daa-
tiv. Vokatiiv on nominatiivikujuline, daativ
alal- ja alalettlevakujuline isiku v8i olendiga
seotud kééne. Prepositsioonide alt voib leida
nditeid teistegi k&anete ja kaandelbppude
kohta {-ga, -ni, -ta, -ks, -s, -sse). Hornungi
grammatikaga vOrreldes on tapsustatud
muutkondade susteemi ning arvestatud ees-
kéatt pbhjaeestliisi vorme. Verbivormistiku esi-
tus toetub saksa ja ladina eeskujudele. Lause-
Opetuse alalt vaarib markimist oskus osa- ja
taissihitist eristada. Keeledpetuse esimeses
osas on eriti hinnatavad oskuslikult valitud
ndited ja tendents Kkirjakeele grammatikat
Uhtlustada.

Teise osa moodustab «Vocabularium Estho-
nicum», mis sisaldab 7000 sbna ja lausenai-
det. Oletatavasti oli Hellel kasutada Salomo
Heinrich Vestringi (1663—1749) kéasikirjaline
«Lexicon Esthonico Germanicum» («Eesti-



saksa sGnaraamat»), mis sisaldas 8000—9000
sBna. Helle toimis siiski iseseisvalt ja valis oma
keeledpetusse neid sdnu, mis olid senises Kir-
jakeeles tuntud vdi esinesid Tallinna Umbruse
murretes. Autor puudis valtida vodrkeelseid
moodustisi ja ebadnnestunud laensbnu. Esi-
tagem moned ndited sbnade kohta (siin ja
edaspidi asendatakse pikk s tavalispga, samuti
vaike e vokaalil kahe tapiga): arrandan 'ma
suudan’, kaddaka-saks ’'kadakasaks’, kiduma
’haiglane olema’, kuddi 'mehevend’, ramato-
nahk ’pargament’, seltsi mees ’kaaslane’,
suusk 'puust suusk’, tébbur 'pddeja’, Ulbe 'uh-
ke’, wahhtng ’halb, ebameeldiv juhtum’. M&-
nedel juhtudel on taheldatav ladénemurdeline
kuju (nalgas ollema, paaw jt.). Sdnavara esi-
tatakse ka madistepiirkondade kaupa: taimede
ja lillede nimetused (emma ndggesed, hullo
koera rohhud, koera pori rohhi, lamba nissad,
saksakannapersed, UhKeksa mehhe véagagi jt.),
puude nimetused (saksama saar, saksama
péhkle pu jt.), pédevade, kuude ja tdhtpaevade
nimetused (Neériku, leikusse ku, Mihkli paaw
jt.), eestlaste tervitused (terre tulemast, jatko
Jummal réga jt.), eestlaste nimed (Anno, Ello,
Elts, Hinno, Marri, Mik, Partel jt.), voki osade
nimetused (koddarad, talla-pu, warten jt.),
tuulte nimetused.(idda tuul, kakko tuul, eddel
tuul, lens tuul, wesikaretuul jt.), Tallinnas
leiduvate kohtade nimed (suur kildsaun, Segi
kirrik, Sant Annuse kirrik, Wirro weski.nun-
nawarrawa ulits, pitkjalg, luhhike jalg, Ton-
nis maggi jt.), mdisate, kirikute jm. nimed
Harju-, Jarva-, Viru- ja Ladnemaal (Arrokilla
madis, Nissi Kirrik, Metsatdgguse mdis jt.).
Vaadeldava peatuki alfabeetiline sdnastikosa
on tegelikult esimene trukist ilmunud eesti-
saksa sOnastik, taimede ja lillede nimestik
koos saksa- ja ladinakeelsete vastetega osutub
aga esimeseks oskussdnastike eelkaijaks.

Kolmas osa «Proverbia Esthonica» sisaldab
525 vanasbna, mis on jarjestatud alfabeeti-
liselt. Nende rahvapérasuses, ei ole kahtlust.
Esitagem naiteid: Anna pii hullo katte, hui
aiab pilli 18hki, Ei kahhe perre koer sa ellades
stia. Ei woi linna minna rahhata egga Sauna
wihhata. Kaua tehtud kaunikenne, pea tehtud
pillapalla, Soébber korib s6bra perse, Waene
sant on se, kes ilma kotita kerjab, Wanna
arm ei kustu, Wihha wottab wilja maast,
kaddedus kallad merrest.

Neljanda osa moodustavad madistatused
pealkirjaga «Aenigmata Esthonica*. Neid on
kokku 135 uUhikut ning nad on rahvapéara-
sed. Mdned naited: pikse ja d&ikese kohta
«Hobbone hirnub hio-maal, heél kulukse ten-
na-maal, waljad on Wenne-maal», ahjus ole-
vate leibade kohta «Lauta tais lambaid ja
Uhhelegi polle sabba tagga», péahkli kohta
«Pissuke mees, kiwwine kassokas», muna
kohta «Uks waat kahtesuggu 6llut sees», 61-
lendu kohta «Wanna mees istub nurkas, tilk
ninna otses».

Viienda osa moodustavad kahekdned «Col-
loquia Esthonica». Neid on kokku kiiwyte ja

neil on ka teatud kirjanduslooline tahtsus.
Esimene kahekdne toimub talumehe ja teda
kilastava pastori vahel. Talupoeg raagib laste
sBnakuulmatusest, hingekarjane soovitab neid
keelata, karistada ja kasvatada jumalakart-
likkuses. Talumees ei ole soovitatud abindude
tululikkuses kuigi kindel ja vastab muhe-
dalt: «Jummal woib teéta, mis neist saab,
need on weel Warrestega jaggamata, neil on
monda tuult jalge all.» Teises kahek&nes soo-
vitab pastor lastele lugemisoskust &petada.
Selgub, et lugemine ei edene, sest kellelgi ei
ole aega, samuti ka oskusi. Pastor soovitab
lapsed kooli saata, kuid talumees arvab, et
selleks oleks vaja rdivaid ja ka toitu kaasa
anda. Dialoog on ilmselt eluline ning seostub
Anton Thor Helle oma taotlustega Opilasi
Juri kostrikooli varvata. Kolmandas dialoo-
gis propageerib autor Uue Testamendi ost-
mist. Mitmed kahek&ned on kitsamalt prak-
tilise suunitlusega. Kahekéne «Uks jut linna-
dest» toimub «Matso ja Jurri wahhel». Selles
radgitakse linakasvatamise raskustest ja an-
takse ka tagasihoidlikku ndu. Toredad on
Utlused «Narri sa maad, siis ta narrib sind
jalle» ja. «Pea suUakse, nahk muakse, lihha
ei kdlba koertelegi». Neli kahekdnet mesilas-
test on Peedu ja Hansu vahel. Selgitatakse
mesilaste pidamisega seotud probleeme, raa-
gitakse mesilasemast, pereheitmisest, mesi-
puude hooldamisest ja valikust. Viimased
kaks kahekdnet on koostanud E. Gutsleff.
Vestlevad kirikudpetaja ja tapmise eest surma
mdistetud talupoeg. Talupoeg Rein jutustab
oma halbadest tegudest, sellest, kuidas ta
teise mehega riidu lainud ja viinauimas selle
maha 166nud. Talupoeg on oma teost vapusta-
tud, kahetseb tehtut ja muretseb mahajaava
naise ning viie lapse péarast. Pastor tuletab
meelde jutlustes esinenud hoiatusi, réaagib liig-
joomise kahjulikkusest ja tehtud kuriteo suu-
rusest. dpetaja kutsub surmamdistetut patu-
kahetsusele. Dialoogist selgub, et ka modis-
nikel on osa talupoegade rumaluses. Rein
Utleb: «...agga teistele on ka paljo suud, kes
ei anna meile aega Jummala sanna Oppida.»
L&puks talupoeg kahetseb oma pattu.

Meie varasema kirjakeele uurijad on selgi-
tanud, et kahekdnesid on tulnud kéarpida ning
moisnikevastased motiivid valja jatta. llm-
selt on osa jaanudki avaldamata. Kodigest
hoolimata kajastavad kahekdned oma aja olu-
sid nii, nagu neid nagi talurahva suhtes posi-
tiivselt meelestatud pastor ja kirjamees Anton
Thor Helle. Kogu keeledpetus aga kinnitab, et
tegemist on eesti kirjakeele ajalukku ennast
jaadvustanud keelemehega.

Anton Thor Helle suri 24. aprillil 1848. a.
austatud hingekarjasena, kelle esimesest abi-
elust oli sindinud tutar, teisest abielust viis
poega. Pelgalt pastoritddga oleks ta jaanud
Uheks véga paljudest, kelle nime ega tegevust
meil pole p6hjust meenutada. Tavalisest saksa
pastorist avarama maailmavaate ja eesti keele
hea oskuse tottu kujunes Anton Thor Hellest
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18. sajandi esimese poole silmapaistvamaid
kooli-, kirja- ja keelemehi, kelle tegevusel ja
loomingul on Ule sajandite ulatuv vaartus.
Eesti kirjakeele ajaloos on Helle keelebpetu-
sel eriline koht, sest peale grammatika ja
sOnastiku sisaldab see ka jutukirjanduse al-
guse. Kdike kainelt analliisides ja oma aega
ning tingimusi arvestades on meil p&hjust
Anton Thor Hellet tema 300. siinniaastapaeva
puhul meenutada ja tema tegevust hinnata.

Kirjandus

1. Eesti kirjanduse ajalugu | (toimetanud
A. Vinkel). Tallinn, «Eesti Raamat», 1965.
2. Kask, A. Eesti kirjakeele ajaloost II.
Tartu, 1970 (TRU rotaprint).

3. Winkler, R. Anton Thor Helle. Pastor
zu St. Jurgens und Propst in Ost-Harrien
(1713—48). Ein estlandisches Predigerleben.
Reval, 1911, Buchdruckerei August Mickwitz.

MEILT JA MUJALT*1

1 Leedu koolidpilased, kes tahavad saada Gpe-

tajaks, vdivad nuudsest proovida oma sobivust
selleks vastutusrikkaks elukutseks juba enne
keskkooli I6petamist. Vabariiklik kutsesuunit-
luse keskus avas Vilniuse Pedagoogilise Insti-
tuudi juures vanemate klasside Opilastele tule-
vase Opetaja kaugdppe osakonna.

Oppetdd uues fakulteedis on jaotatud kahele
aastale. VastuvOetud koostavad neile antud
teemadel referaate, kuulavad koolivaheaega-
del teadlaste ja Opetajate loenguid. Kdige taht-
sam kutseproov on praktika. Noored peavad
iseseisvalt organiseerima oktoobrilaste hommi-
kuid ja pioneerikoondusi.

1 Habarovski krai Bogorodskaja Internaatkooli
pioneeriimalev kannab maailma esimese kosmo-
naudi J. A. Gagarini nime. Juba 10 aastat peavad
lapsed kirjavahetust kosmonaudi ema Anna Ti-
mofejevna Gagarina ja sugulastega, Opilased
koguvad materjale esimesena kosmoses kéainud
inimese elu ja tegevuse kohta. Parimad pionee-
rid on kéinud kosmonaudi kodupaigas, kohtu-
nud kosmonaudi sugulase T. D. Filatovaga, kes
on palju joudu kulutanud J. A. Gagarini muu-
seumi rajamiseks tema kodukohas.

Ajakirjast «Narodnoje Obrazovanije»

Lydia Koidula
140. stnni-
aastapaevaks

OLAF PAABO,
Jogeva kaugdppekeskkooli 6petaja

1983. a. 16pp oli eesti humanitaarse kultuuri
ajaloos arvestatavaks teetdhiseks. Mdooddus
140 aastat Lydia Koidula, meie rahvusliku
liikumise Uhe suurkuju sunnist.

Sititava sbna ja koitva isiksusega poetessi
kirjandusliku loomingu paremik on suhteli-
selt hasti tuntud jarelpblvedelegi. Tait tun-
nustust vaarivad ka tema Uhiskondlik-polii-
tilised vaated ning pedagoogiline pale.

Erilise jou omandab &sja 6eldu veel siis, kui
mdotleme oludele, milles rahvuslaulik v&rsus
ning hiljem pidi elama ja t66tama. Pole vaja
korrata kunagisi liialdusi ning kujutada Koi-
dula isa J. V. Jannsenit ja luuletajanna abi-
kaasat Ed. Michelsoni mingisuguste négimus-
tade purutagurlastena. Samas aga tuleb tun-
nistada, et nii Uks kui teine oleksid Lydia
Jannsen-Michelsoni arengule v&inud ebasood-
salt mdjuda, kui viimase vaimulaad oleks
olnud kergemini mdjustatav. Ja ule kdige mui-
dugi luuletajannal igast kuljest umbritsenud
baltisaksa kopitanud vaim, mille kohaselt
naise tegevusaladeks olid ainult lapsed, kook,
riided ja kirik Kinder, Kuche, Kileider,
Kirche!

Jouda taolistes oludes valja kbige kdrgema-
le haridustasemele, millest naine sel ajal tldse
vOis unistada, ning omandada ka veel demok-
raatlik motteviis ja Kkirikuvastane hoiak oli
joukohane Uksnes vaga vahestele.

Jargnevalt pudame jalgida just enneaegu
surmale suikunud isamaalauliku pedagoogi-
list ettevalmistust ning sellega seonduvat.

On pohjust vaita, et teatava aluse pani
Koidula pedagoogilistele huvidele tema isa
Johann Voldemar Jannseni rahvavalgustus-
lik tegevus ning Lydia tutvumine selle t66ga
koduses 6hkkonnas, kui terane ttdruk oskas
juba midagi margata. Sustemaatilisema kuju
omandas see huvi Parnu Kérgemas Linna Tu-
tarlastekoolis (Stadtobertdchterschule), kus
Koidula 6ppis 1854. aastast ning mille taie-
liku kursuse Lydia Emille Florentine Jann-



sen I6petas 1861. a. ainult vaga heade hinne-
tega. Paratamatult seisis neiu kisimuse ees:
mida sellise kuldse tunnistusega peale hakata,
kuidas seda kasutada?

On ulimalt dpetlik heita tagasipilk Vene
tsaaririigi naishariduse selleaegsele seisu-
korrale ning usaldusvaarseiie ajaloofaktidele
tuginedles veel kord ja senisest palju sugava-
malt veenduda selles, et eesti tbelise isamaa-
luule rajajal jai suurema hariduse omandami-
seks kasutada vaid Uksainus tee, millele ta ka
asus.

Reformieelsel Venemaal oli eriti just naiste
haridus kitsalt aadelliku iseloomuga. Esma-
kordselt tbBusis see kusimus péevakorrale
XVIII sajandi teisel poolel. 1764. a. Kinnitas
Katariina Il «Mdlemast soost noorte kasvata-
mise peastatuudi», (FeHepanbHOe yupexaeHne
0 BOCMUTaHUM loHOLIecTBa 060ero nosna), mis
sai valitsuse poolt ellurakendatud seisuliku
haridussiisteemi aluseks praktiliselt terve
jargnenud saja aasta valtel, dilsate aadlinei-
dude instituudi («MHCTUTYT 6naropogHbIX ae-
BUL») avamine Smolndis a. 1764 ning linna-
kodanike tutardele mdeldud &ppeasutuse loo-
mine sealsamas kdigest aasta vOrra hiljem
panid aluse naiste keskharidusele. 1845.a,,
seega siis Koidula varases lapsep6lves oli kogu
Venemaal kokku 36 kinnist instituuti ning
muud seisulikku naisdppeasutust. Nende véahe-
sus tingis arvukate eragimnaasiumide tekki-
mise, mis kdrge Oppemaksu tottu jaid liht-
rahva tutardele aga kattesaamatuiks.! Lait-
matust haridusest (peened kombed, prantsuse
keel, teaduste algmed) v&is olusid silmas pida-
des unistada vaid aadlineiu.

Muudest rahvakihtidest péarinevate naiste
osaks oli valdavas enamuses taielik harima-
tus, paremal juhul aga vaid nigel algharidus.
Veel Tsaari-Venemaa esimese rahvaloenduse
kaigus 1897.a. selgus, et linna naisperest oskas
lugeda ja kirjutada vaid 12,4% ning maa-
naistest ainult 8,6%...1

1860. aastaisse astudes seisis Venemaa poh-
japanevate ajalooliste reformide kunnisel, mis
nii voi teisiti méarasid ara tema arengu vahe-
malt jargnevaks poolsajandiks. Krimmi sdda
(1853—1856) oli naidanud tsaarnmpeeriumi
ohtlikku mahajaamust eesrindlikest Lé&éne-
Euroopa maadest. Poolikugi I8pparve tegemi-
ne parisorjusliku korraga ndudis valitsuselt
paljude muude asjade hulgas ka haridusolude
parandamiseks astutavaid samme ning natu-
kegi rohkem téhelepanu naisharidusele. Lisaks
kdige algelisema koolitarkuse vdimaldamisele
hakati looma tutarlastegimnaasiumide ja

| CoBeTcKaa ucTopuyeckaa 3sHuuknoneamsa 5.
MockBa, 1964, c. 545.

2 MNMeparornyeckaa sHumknoneamsa 2. MOCKBa,
1965. c. 20.

-progiimnaasiumide vorku (8ppeaeg esimeses
8, teises aga 3 aastat).3

1863.a. pddrdus haridusministeerium riigi
kdigi ulikoolide poole jareleparimisega, mida
arvata koérgema hariduse vdimaldamisest
naistele. VVastused olid uldiselt jaatavad. Olgu
mainitud, et kindlalt arattlevale seisukohale
asusid vaid Moskva ja ka... Tartu ulikool.
Autoriteetsest teatmeteosest loeme selle kohta
sOna-sOnalt jargmist: «B 1863 B OTBeT Ha
3anpoc MwuHMCTepcTBa HapoOAHOro MnpocBeLLie-
HUA 60/BLUNHCTBO YHUBEPCUTETOB, 3a UCK/toYe-
HMem MockoBckoro n [lepnTckoro, BbICKasa-
nocb 3a MpeaoCcTaBfiEHME >KeHLMHaM npasa
Ha Bbicllee obpa3oBaHue.»t Paljude edumeel-
sete vene Opetlaste seisukoht ei tdhendanud
aga kaugeltki veel olukorra kohest parane-
mist.

Kulus tervelt poolteist aastakiimmet, enne
kui Venemaa tolleaegses pealinnas Peterburis
1878.a. alustasid t6od selle asutaja ning esi-
mese (1878—1882) juhataja, juristidiplomi-
ga ajalooprofessori Konstantin Nikolajevits
BestuZev-Rjurnini jargi nimetatud Bestuzevi
Korgemad Naiskursused, mille koosseisu kuu-
lus matemaatika-loodus-, ajaloo-keele- ja ma-
temaatika spetsiaalteaduskond (Bigusteadus-
kond lisandus hiljem) ning mida v8ime ting-
likult taie alusega nimetada esimeseks vene
naiste tbeliseks ulikooliks.5 Enne seda sai naine
kdrgema hariduse omandada iiksnes Sveitsis,
sest alates 1867.a. vBeti naisi meestega vord-
seil alustel vastu mitte ainult Zdrichi dli-
kooli, vaid ka Zurichi polutehnilisse instituuti,
mis enam Kkui sajand tagasi kujutas endast
lausa uskumatut progressi.

K®oik siinnimetatu langeb aga juba veidi
hilisemale ajal&igule. Koidula jaoks ei olnud
olemas isegi mitte neid tagasihoidlikke voi-
malusi, mis hiljem véhemasti puhtteoreetili-
ses plaanis oleksid vdinud koéne alla tulla. Kes
neil aegadel ei soovinud leppida vaid kdrgema
tutarlastekooliga, sellel jai Ule iseseisev edasi-
Oppimine ning ulemkodudpetajanna (Ober-
hauslehrerin) eksami sooritamine Tartu uli-
kooli juures sellekohase komisjoni ees kutse-
taotleja poolt soovitud Oppeaines. Sedasama
teed kasutas ka Koidula.

18-aastase, alles elluastuva neiu valik annab
tunnistust tema tihedast md&tlemisest ning
kaalukast otsusest. Kdigepealt tdhendas val-
mistumine Ulemkodufpetaja kutseks kas vOi

3 Sealsamas, Ik. 15. Taieliku kursusega tutar-
lastegimnaasiumil oli tegelikult 7 pdhiklassi.
VIl klassi I8petamine andis Giguse tddtada
Opetajana ning astuda kdrgematele naiskur-
sustele ilma sisseastumiseksamiteta.
MNMeparornyeckas sHuuknoneamsa 1. Mocksa,
1964, c. 461.
3 Osalt olid BestuZevi kursuste eelkéaijaiks
AlartSinski naiskursused Peterburis ning Lub-
janski kursused Moskvas. Mdélemad alustasid
tood 1869. a.
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teatavatki vOimalust oma mitmekulgsete
annete edasiarendamiseks. Véaljavaade tootada
edaspidi mdne aadliku majas tdotas kull mitte
eriti lugupeetavat seisundit nn. k&rgemas
seltskonnas, kuid rahuldava palga kindlus-
tas see siiski. Ja mis veel viga téhtis: peda-
googiline t66 oli Uks neid vaheseid, mis juba
sel ajal andis 6iguse vanapdlves pensioni saa-
da.

Kuidas valmistus Koidula eesseisvaks kut-
seeksamiks, selle kohta puuduvad vajalikud
andmed. Erinevaid Kkirjanduslikke allikaid6
kasutades vdime vadita, et neiu Lydia Jann-
sen taotles kodudpetaja kutset ajaloo, usudpe-
tuse, geograafia ja aritmeetika ning saksa,
prantsuse ja vene keele alal. Jaab ule tddeda,
et endale vdetud koorem oli maksimaalne.

Kaheldamatult oleks pedagoogikutse katte-
saamine olnud teostatav vorratult vaiksema
vaevaga. Taolise soovi korral poleks kdige-
pealt olnud vaja IBpetada Parnu kbérgema
tutarlastekooli taielikku kursust, 6ppeasutu-
sest valjaastumise jarel péarast eelviimase
klassi I6petamist oli tudrukuil digus algkooli-
Opetaja kutseeksami sooritamiseks. VVaga pal-
jud Lydia Kklassikaaslased kasutasidki seda
vdimalust. Oli ju m&ne haridusorgani juures
sooritatav piiratud kavaga eksam palju ker-
gem sellest, mis tlikooli juures ootas. Koidula
valis raskema tee ning see tuli talle kindlasti
kasuks. Oma kordaminekust on ta ise digusta-
tult kdige suuremat r66mu tundnud, mida
tunnistab ka ta eksamijargne kiri 6de Euge-
niele.?

V06idurédm oli téepoolest pdhjendatud. Kut-
seeksam ei kujunenud tulevasele Koidulauli-
kule paraadmarsiks, vaid raskeks lahinguks,
kus ei puudunud kaotusedki. K®oigis aineis
langes hinne Uhe palli v&rra, vene keeles «vaga
healt* aga koguni «rahuldavale*. Neiu sai
Bdiguse Opetada kull ajalugu, usudpetust, geog-
raafiat, saksa ja prantsuse keelt ning arit-
meetikat, mitte aga vene keelt.

Kuidas seletada niisugust tagasiminekut,
eriti kui arvestada tédnapéeva mdistes kuld-
medali vaarilist 16putunnistust?

Erinevad uurijad vastavad sellele kisimu-
sele erinevalt. Nii naiteks on kirjandustead-
lane Karl Mihkla oma monograafias «Lydia
Koidula elu ja looming* maininud Tartu uli-
kooli kutsekomisjoni palju rangemat hinda-
mist, kui see oli Parnu kdrgemas tutarlaste-
koolis.

Teistsugusele seisukohale asub Aino Undla-
P6ldmaée, kes oma eriartikli veergudel «Lydia

6 K. Mihkla. Lydia Koidula elu ja looming.
Tallinn, 1965; Ik. 65-76. Aino Undla-Pold-
mée. Lydia Koidula «suur eksam* Tartu Uli-
kooli juures. «Keel ja Kirjandus* 1/1975,
Ik. 30 jj. Mdlema autori poolt esitatud aine-
loend on kokkulangev.

7 Koidula Eugenie Jannsenile 6/XI1 1862. a.

Jannseni «suur eksam* Tartu Ulikooli
juures»8 peab suhteliselt tagasihoidliku vasta-
mise peapdhjuseks psuhholoogilist laadi tegu-
reid.

Pedagoogilisest vaatevinklist kusimusele
lahenedes tuleb Uldjoontes ndustuda Undla-
P&ldmaéae seisukohaga. Kui Uhe péevaga soori-
tatakse 7 (loe: seitsme!) aine eksamid ning nei-
le lisaks peetakse dra ka veel prooviloeng, siis
oleks tegemist juba lausa imega, kui koik
hinded jaaksid endisele tasemele. Ulepingutus
ning (Koidula silmapaistvale enesekindlusele
vaatamata paratamatult lisandunud) teatav
«eksamipalavik» ndudsid tahes-tahtmatult
oma osa. No6rgemale eksaminandile oleksid
need tden&oliselt vdinud saatuslikukski saada.
Meil ei tohiks olla ulatuslikku alust suudis-
tada Parnu kdrgemat tutarlastekooli ndrgas
Oppetasemes, mida Mihkla monograafia s6nas-
tus9 teatava tahtmise juures vdimaldaks valja
lugeda.

Ometi tuleb, &sjases vdites teha Uks piirav
markus. Kirjaneitsi k&ige suurem &apardus
tema «suurel eksamil* jaab Parnu kooli hin-
gele. On siiski tdsi, et paris mitmel p&hjusel
ei seisnud just vene keele &petamine selles
Oppeasutuses Koidula kooliaastail néutaval
kdrgusel. Tagajarjeks polnud Uksnes ilma-
jaamine vene keele Gpetamise Bigusest. Keel-
tes muidu upris andekas neiu ei omandanud
(muide, ka péarast kooli 16petamist ning vene-
keelses keskkonnas elades mitte) sellisel maa-
ral vene keele oskust, et ta oleks suutnud luge-
da algkeeles teda vagagi huvitanud vene Kir-
jandust. Ikka tuli arvestada saksakeelse tdlke-
ga... Mainitud fakti valgusel peaks Tartu uli-
kooli eksamikomisjoni range otsus ka igati
pbhjendatud olema. Oma ulesannete kdrgusel
seisev keeledpetaja peab ju mitte ainult metoo-
dikat tundma, vaid ka valdama seda keelt,
mida ta Gpetab, nii nagu iga teisegi aine 6pe-
taja peab valitsema oma eriala ennast.
Saatuse irooniana Opetas Koidula asendus-
pedagoogina ka vene keelt! Vastupidise ~seisu-
koha omaksvott tdhendaks ju mitte enam
metoodikat, vaid juba metooditsemist!

Hoolimata koigist raskustest joudis Koi-
dula oma aja oludes k&rgeima pedagoogilise
kvalifikatsioonini.

Tema praktilirfe dpetajatoo piirdus kull vaid
perioodidega, millal ta Parnu Ulejéel oma isa
asendas. Sailinud nappidele andmetele tugine-
des vBime Oelda, et teda tunti igati arvestata-
va pedagoogina selle sdna kbige auvaarsemas
téhenduses. Tuleb vaid kahetseda, et Koidu-
last ei saanud pedagoogi. Tema IBpetamata

8 Vt. markus «6«.
9 Karl Mihkla «Lydia Koidula elu ja
ming», Ik. 75.

loo-



jaanud vagu koolipdllul jatkasid luuletajanna
tatred Hedwig ja Anna, kes mdlemad oman-
dasid k&rgema pedagoogilise hariduse edukalt
ning tdotasid hiljem aastakiimneid silmapaist-
vate tulemustega. 1

Korgharidus jai naistele Uliraskest! katte-
saadavaks ka veel aastakimneid péarast Koi-
dula surma. Tsaarivalitsuse nn. vasturefor-
mide kaigus moddunud sajandi 80. aastail
asuti suure vaevaga loodut lihtsalt lammu-
tama. BestuZevi «ilikool» oli ainuke kdrgem
naiskursus, kes suutis surveaastad 1886—
1889 oma uksi kinni panemata ule elada. Vene
1905.a. revolutsiooni eel- ja jarelmdjud ker-
gendasid modneti ka naiste kérgema hariduse
kattesaadavust. Aastad 190371910 téhista-
vad paljude kdrgemate naiskursuste todle-
hakkamist. Taispddrde tdi naisharidusse aga
alles ndukogude voim.

Mis puutub Lé&ane-Euroopa arenenud riiki-
desse, siis toimus naiste joudmine kdrgema
hariduseni siingi Usna visa vOitluse tulemu-
sena. Ka meile kultuuriliselt kdige lahemal
Saksamaal tOusis see péaevakorrale samuti
XIX sajandil. Alates 1901. a. aga hakati
Saksamaa Uksikuis Ulikoolides naisi taie-
Oiguslike ulidpilastena vastu v6tma.ll Mur-
rang uldises suhtumises naise osasse Uhiskon-
nas langeb veelgi hilisemale ajale. Alles veidi
rohkem kui pool aastasada tagasi leidis tana-
pdevasema vaimulaadiga religioosne autor
M. Offenberg, et naine on inimvaartuselt ja
-véaarikuselt mehega v&rdne ning et see pida-
vat olema kooskdlas ka usutbdedega (mida
«puhad» raamatud kahjuks kill ei kinnital!).

K®oige 6eldu pbhjal saamegi veendunult Kin-
nitada, et eesti esimese naiskirjaniku hari-
dustee on tema nimele andnud kindla koha
ka eesti kooliajaloos.

10 Meyers neuer Lexikon 3. Leipzig, 1962,

S. 4071.

KQOLImUUSIM MR. |

Muusika
maailmavaate
kujundamise
vahendina

HEINO RANNAP,
TRK dekaan

NLKP Keskkomitee juunipleenumil (1983)
Utles partei peasekretdr J. Andropov: «Aga
kus siis mujal kui mitte koolis v8ib inimene
saada esteetilise kasvatuse aluseid, omandada
kogu eluks ilumeelt ning oskust mdista ja
hinnata kunstiteoseid, saada osa kunstiloo-
mingust?»

Eesti NSV koolis on muusikadpetajate ja
haridustdotajate pilgud pddratud muusika
kui esteetilise kasvatuse uhe olulisema vahen-
di poole. V8imaldab ju muusika kui uks le-
vinumaid kunstiliike kasvatada mitmekulg-
selt arenenud isiksust, rikastada noore ini-
mese sisemaailma, muuta see vastuvotlikuks
kdigele uuele ja kujundada seega kommunist-
liku dhiskonna ulesehituses aktiivset osale-
jat.
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Muusika osatéhtsust kasvatuses naitab
kogu Eesti kooli ajalugu. Palju sajandeid oli
muusika Ulesanne kasvatada Opilastes usu-
lisi tundeid ning kuulekust tlemuste s6nade
ja tegude vastu. 19. sajandil seoses Uhis-
kondlike suhete arenguga oli muusika koolis
ka rahvustunde Kkinnistaja. Selleks kasutati
rahvalaule, loodust ning kodukohta tutvus-
tavaid ilmalikke teoseid. Suure Sotsialist-
liku Oktoobrirevolutsioonini valitsesid rahva
vaimuelu Ule kaks" kirikut: luteri ja_06igeusu
kirik. Madlemad kasutasid religioossete ees-
markide elluviimiseks vaimulikku laulu.

Vaimuliku laulu otsese eesmargi, laste
usulise kasvatamise koérval oli veel teine:
mitmekesistada jumalateenistust Kkirikutes

ja muuta see emotsionaalsemaks, et tugev-
dada vaimulike mdju ning valitsevate feo-
daalide, hiljem kodanluse ulemvéimu rahva
Ule. Ka tekkinud koolikoorid said laste ja
kogu Uhiskonna religioosse kasvatuse ning
usupropaganda relvaks. Koolikooride esine-
mine jumalateenistustel oli 19. sajandil
harilik nahtus. Igal koolikooril tuli aastas
esineda kirikus 3—5 korda, mdnel pool roh-
kemgi. 19. sajandi teisel poolel ndudsid Kiri-
kuisad neljahaalse koorilauluga esinemist ju-
malateenistusel. Uha enam I6henes kodune
rahvalaulutraditsioon. Ringis kirik—kool—
kodu—Kirik laienes vaimuliku laulu harras-
tus, mis oligi vaimuliku ladviku eesmarke.
Naiteks pidid L&una-Eesti véikese Urvaste
kihelkonna O©pilased kahe aasta jooksul sel-
geks dppima 83 koraali, Tarvastu kihelkonna
koolilapsed veelgi rohkem! Uks neist on mee-
nutanud: «Kui kolm talve koolis kaisid, siis
oli ligi 100 laulu peas, nii et pea huugas
kui Petseri kiriku kell.» Sageli tekkis ©6pi-
lastel protest vaimulike laulude laulmise
vastu, mis avaldus koraalitekstide moonuta-
mises vemmalvarssideks. Nii lauldi jéululaulu
«Puha 0606» sdnadega:

Piha 66,

klassi t60.

Vihud ees, kahed sees.

Ema vaatab, prillid ees,

juba jalle kahed sees!

Revolutsiooniidee levikul kooli kandus sinna
ka revolutsiooniline laul. Et té6lisklassi voit-
luslaule ei lubatud laulda, muudeti mones
koolis tsaarihiUmni teravalt moonutatud teks-
tiga:

Kurat keisrit kagista,
vagevalt, tugevalt
piitsaga teda sa peksa,
pbrguhauda heida!

Siiski dpetasid mitmed Opetajad 1905. aas-
tal koolis revolutsioonilaule ja votsid dpilas-
tega osa avalikest demonstratsioonidest tsaa-
rivdimu vastu. Toolisklassi poliitilises voit-
luses oli revolutsioonilauludel suur osatéht-
Sus.

Oktoobrirevolutsiooni jarel organiseerisid
todlised lasteringe, et Opetada toolisklassi
vditluslaule ja laulda neid Uheskoos noortega.
Kuid valitsema paasenud kodanlus kérvaldas
peagi koolist tddliste vditluslaulud ja asen-
das need repertuaariga, mis pidi tlistama Kit-
salt natsionalistlikku poliitikat. Kodanlik va-
litsus mdoistis hasti muusika méjujdoudu maa-
ilmavaate kujundamisel. Muusikat kasu-
tati koolis, rahvakogunemistel, kontsertidel
ja etendustel natsionalistlike ideede levita-
jana. Kaitseliit puldis oma lastesdbralikkust
naidata sellega, et asutas liidu rahadega las-
teorkestreid, mis pidid esinema poliitilistel
tahtpéevadel, presidendi sunnipédeval jm.
lgati pidurdati too6lisklassi voitluslaulude ja
ndukogude autorite paris harilike looduste-
maatiliste laulude levikut. Nii wvallandati
ametist Jarvamaa Sargvere kooli &petajad,
kes olid oma Opilastega laulnud revolutsioo-
nilaulu; Noorproletaarlaste Uhingu asutamis-
koosolekul keelati tldse muusika; Koolinoor-
soo Muusikathingu koori lilkmed, kes paari-
péevasel kullasdidul internatsionaalsete side-
mete arendamiseks esinesid kontserdiga Riias,
heideti koolidest valja. Muusika seostamisest
poliitikaga leiame nende aastate kultuuri-
elus palju naiteid. JKodanlike teoreetikute
véaide, et kunst asub véljaspool poliitikat,
osutus valeks.

Pddrdelistel 1940. aasta suvepédevadel, mil
Eestis kuulutati valja N&ukogude vabariik,
oli muusika jalle toolisklassi poliitika teenis-
tuses. Esimesed, kes sammusid demonstratsi-
oonidel punase lipuga ja Kiiresti 6ppisid voit-
luslaule, olid Koolinoorsoo Muusikathingu
ja Toolismuusika Uhingu koorid.

Suure Isamaasodja paevil oli laulul ja instru-
mentaalmuusikal suur téhtsus tagalakoo-
lide elus. Muusika oli siis rohkem kui kunagi
varem VvOitlusvalmiduse, raskustest Ulesaa-
mise, vaimse tasakaalu saavutamise tee-
nistuses.

No6ukogude Eesti vabastamise jarel hitler-
liku Saksamaa okupatsiooni alt muutus muu-
sika noorsoo kasvatamise, Opilaste kommu-
nistliku maailmavaate kujundamise vahen-
dina Uha olulisemaks. Kaks laulmistundi esi-
meses neljas klassis, koolikooride kutsumine
esimesele N6ukogude Eesti laulupeole, téahele-
panu podramine uute muusikadpetajate ette-
valmistamisele, eriti aga uue ndukoguliku
laulurepertuaari viimine kooli vbimaldas teos-
tada tulemusrikast esteetilist kasvatust ja
selle kaudu kujundada uue Uhiskonna ules-
ehitajate maailmavaadet = kommunistlike
tbekspidamiste alusel. G. Ernesaksa «Eesti
olema peab vaba», E. Kapi «Kutse,» E. Arro
«Punaarmeelaste marss» ja 1. Dunajevski
«Suur ja lai on maa, mis mu kodu» olid
esimesed suurt kasvatuslikku efekti andnud
laulud sdjajargses Eesti koolis.

1947. ja 1950. a. ilmusid dldlaulupidude
ettevalmistamisel uued laulud koolikooride
kogumikes. Varskeid nbukogude laule avalda-



sid ka vabariiklikud ajalehed. Paljud laulud
kajastasid koige aktuaalsemaid teemasid:
sotsialismi vditu, kolhooside rajamist, rahu-
vOitlust jms. Ka koolilaulikute koostajad p66-
rasid erilist tdhelepanu ndukogude heliloo-
jate patriootiliste laulude kéattesaadavaks
tegemisele. Koolilaulikud sisaldasid &pilaste
internatsionalistlikus kasvatamises ka rahva-
demokraatiamaade heliloojate teoseid.

No6ukogude Eesti heUloojad, jargides meie
partei seatud eesmérke, valjendavad oma loo-
mingus aktuaalseid poliitika-, majandus- ja
kultuuriprobleeme. 1940. aastate 16pul, mil
ENSV-s toimus uUleminek sotsialistlikule pdl-
lumajandusele, oli &armiselt tahtis kolhoosi-
korra eeliste propaganda kunstivahenditega.
Vabariigi luuletajad ja heliloojad 16id haid
kolhoosilaule, mis koolilaulikute kaudu jéud-
sid Opilasteni ja edasi koju téiskasvanute
hulka.

Kolhoosi- ja tehaset6d temaatika korvale
tekkis juba 1940. aastatel rahuteema. NOu-
kogude rahvas, kes Suures Isamaasdjas oli
kaotanud miljonid isad, pojad ja vennad,
vajas rahu ning asus voditlema selle eest.
«V@Bitlus rahu eest,» Kirjutas D. Sostakovits

(«M3Bectus», 6. juuli 1950), «on vditlus
progressi eest, inimese heaolu ja dnne eest.
Toeline kunsti teenija — olgu ta skulptor

vOi poeet, helilooja vdi laulja — ei vOi seista
rahuvditlusest eemal.» Rahuvditlusega liitu-
sid ka Eesti NSV heliloojad. Kaasakiskuvaid
rahulaule 16id E. Arro («Rahulaul»), B. Kor-
ver («Koolinoored nBuavad rahu») jt. Rahu-
laulud on pusinud aastaid koolirepertuaaris
ja on praegu, mil imperialistid valmistuvad
raketisdjaks, erakordselt vajalikud kasva-
tustéds. Rahulauludel on suur mobiliseeriv
joud, opilaste kaudu kandub suvendatud ra-
huidee kodudesse, muutudes uldrahvalikuks,
sotsialistliku Uhiskonna sailitamise po6hi-
ideeks.

Noorsoo kasvatamisel muusika kaudu on
olnud eriline tahtsus uldlaulupidudel, 1962.
aastast alates- aga koolinoorsoo laulu- ja
tantsupidudel. Oma tekkest alates on laulu-
peod olnud seotud poliitikaga. Esimese Eesti
uldlaulupeo pidamisloa saamiseks tsaarivalit-
suselt tuli maha pidada pikk vditlus balti
ruttelkonna ja kiriklike juhtidega. Méaaravaks
kujunes laulupeo nimetamine 1819. a. valjaan-
tud talurahvaseaduse viiekimnendat aasta-
paeva tahistavaks «Priiusepiha» laulupeoks.
Jargmistel laulupidudel siivenes eestlaste po-
liitiline voitlus sakslaste v6imu vastu Eesti-
maal. Loplikult murdis saksa aadli Ulemvoi-
mu Baltikumis Oktoobrirevolutsioon. Poliiti-
line vditlus kandus nuid téolisklassi ja kodan-
luse vaheliste antagonistlike suhete selgi-
tamisele.

NO6ukogude Eestis kujunesid laulupeod uld-
rahvalikeks rahvaste sdpruse pidupéevadeks.
Eesti NSV aastapdevadele puhendatud uld-
laulupeod ja V, I. Lenini nimelise Pioneeri-
organisatsiooni aastapéevi tahistavad kooli-

Ve

noorte laulu- ja tantsupeod on suure polii-
tilise tahtsusega, tugeva kasvatusliku madju-
ga nii tegelastele kui ka kuulajatele-vaa-
tajatele. VV6imsate Uhendkooride esitatud lau-
lud rahust, kodumaast, parteist, noorsoo-
organisatsioonidest, rahvaste sfprusest innus-
tavad tegudele. Eesti NSV laulupidudel on
ka suur rahvusvaheline téhtsus, sest neist
votavad osa véalismaa kollektiivid ja kulalis-
kuulajad.

Nii tddeme, et kommunistliku maailmavaate
kujundamisel on laulurepertuaaril esmajargu-
line tdhtsus. Repertuaari sisukusest soltub
suurel maaral noorte eetiliste tdekspidamiste
kujunemine. NLKP juunipleenumil (1983)
markis NLKP Keskkomitee sekretar K. T3er-
nenko: «Mitte kdik ei rahulda meid ka nii-
suguses populaarses kunstis nagu seda on
estraadikunst. Ei tohi nditeks tdhele pane-
mata jatta, et selle populaarsuse lainel ker-
kivad tihtipeale pinnale kahtlase vaartusega
kavadega muusikaansamblid, mis tekitab
ideelist ja esteetilist kahju.» Televisiooni,
raadio ja muude kultuurikontaktide kaudu
meie noorteni kanduvate lddne moevooludest
pipardatud imperialismi tuuplaulude vastu
asetab Eesti NSV kool sisukad kodumaised
teosed. Need on laulud kodumaast (G. Erne-
saks — ENSV humn), rahust (E. Arro «Rahu-
laul»), parteist (E. Kapp «Lenini partei»),
juhtidest (G. Podelski «Laul Leninist»), Nou-
kogude armeest (E. Arro «Punaarmeelaste
marss»), Suurest Isamaasdjast (E. Tamberg —
laul filmist «Ilnimesed s&durisinelis»), toolis-
klassist (E. Kapp «Td6 ja voitlus»), kolhoo-
sidest (B. Korver «Meil kolhoosis»), r,,orte-
organisatsioonidest (V. Kapp «Pioneerilaag-
ris», B. Kérver «Onnelikku teed, "komsomol! »)
jt.

D. Kabalevski on 6elnud oma raamatus
«Minu kallid s6brad»: «Muusika on kunst,
mis avaldab suure jduga emotsionaalset mdju
inimesele. .. ja just selleparast voib ta man-
gida hiiglasuurt osa laste ja noorsoo vaimse
maailma kasvatamisel.»

NO6ukogude Eesti koolis aitab muusika kas-
vatada aktiivseid, arenenud madistuse, rikka
sisemaailma, tbsise tddssesuhtumise ja kind-
late veendumustega arenenud sotsialismi-
uhiskonna kodanikke. Selle teenistuses on nii
muusikadpetuse klassitunnid, klassi- ja koo-
livalised muusikakollektiivid kui ka muusika-
Oppeasutused.
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Juhar_l Aavik eesti
muusikaloos
29. 01, 1884—27. 11. 1982

LEO TRUUVAART,
Tallinna Muusikakeskkooli
Opetaja
uhan Aavik on ligi sajandi jooksul
eesti kultuurilugu ise lébi elanud.
Tema sundimise ajal loeti 6hinaga
Bornhthe «Tasujat» (1878), alles hakkas
ilmuma K. A. Hermanni «Laulu- ja Méangu-
leht» (1885).

Juhan Aavik oli 16-aastane, kui A. Léte
pani Tartus toime eesti esimese sumfoonia-
kontserdi (1900), «Vanemuise» teatrihoone
kerkis noormehe silme all (1906). Tema noor-
meheeas sundis Tartus ja Tallinnas eesti
kutseline teater (1906), Ants Laikmaa avas
oma ateljeekooli (1913), avati korgemad
muusikadppeasutused, keeleuuendaja Johan-
nes Aavik avaldas «Uute sdnade sbnastiku»,
Mart Saarelt ilmusid esimesed koorilaulud
(1909).

Juhan Aavik sundis 29. jaanuaril 1884.
aastal Viljandimaal Holstre vallas Pulleritsu
koolimajas dpetaja-muusikategelase Andres
Aaviku esimese pojana. Vaikesel Juhanil
avaldus muusikaand varakult ja selle sunnil
vOttis isa teda 9—10-aastase poisikesena
oma koori trompetiméngijaks. M. Saar on
Oelnud: «Oma isalt on ta péarinud muusika-
ande, pehme inimesearmastaja iseloomu ja
heastdamlikkuse ».!

Ta Oppis 3 aastat Holstre-Pirmastu valla-
koolis, sealt léks edasi Paistu kihelkonna-
kooli, kust ©&pingutee viis Viljandi linna
gumnaasiumi.2 Koolis oli ta vaga hea 6ppija,
tdi koju uhe kiituskirja teise jarel, kuid ega
Juhan imelaps olnud nagu Mart Saar.

Aastail 1897—1901 Viljandis koolis kaies
sattus Juhan Uule pea muusikasse. Nimelt
1897. aastal tuli Viljandisse noor meedik
Ants Lohk — suur muusikasdber. Ta 16i
segaorkestri, kuhu kutsuti ka Holstre pilli-
inuuslkute «isa» Andrus Aavik koos poja
Juhaniga trompetit méangima.3

Nuud modni sdna ka Juhan Aaviku vane-
matest. Igas elukohas asutas tema isa
pasunakoori ja rajas viljapuukooli. Juhani
isa oli tlupiline arkamisaja mees, C. R. Jakob-
soni pooldaja, mille téttu ta ka kannatada sai.

Juhan Aaviku ema oli péarit arksast Ainso-
nite perest, raamatu- ja ajalehehuviline. Tal oli
ilus kdrge sopran ning ta osales innuga
laulukooride t66s.

Juhanil oli seljataha jaadnud vaid 17 elu-
aastat, kui isa ta Puka raudteejaamas hobu-
selt maha pani, et poeg vdiks alustada elu
esimest reisi raudteel Peterburi poole. Selles,
et Juhan Aavik Peterburi konservatooriumi
sattus, oli palju teeneid professor Jaan Tamme

isal Tonis Tammel, kes oli Juhan Aaviku isa
suur sdber ja naabervalla téhtsam tegelane.
Kui sdbrad kokku said, raakis ta alati —
pane poiss konservatooriumi.4

Aavikute kodus ei olnud kellelgi aimugi,
mis Oieti konservatoorium on ja millist ette-
valmistust see vajab. Jaan Tamm oli siis
metsasarveklassi konservatooriumis juba
I6petanud ja tema saatis ettevalmistamiseks
etitide. Nii astus Juhan Aavik 1901. aastal
Peterburi konservatooriumi prof. Wurmi
korneti- ja trompetiklassi. Koos Juhan Aavi-
kuga astusid samal aastal Peterburi konser-
vatooriumi ka M. Saar, R. Kull, A. Topmann,
M. Ludig.5 Ka P. Suda 06ppis J. Aavikuga
uhel ajal Peterburi konservatooriumis.

Kuna Aavikute pere ei olnud eriti joukas,
kaks poissi kaisid korraga koolis, ei olnud
Juhanil véimalik kodust suurt toetust saada.
Seetbttu hakkas Juhan varakult Eesti seltsi-
des tegutsema, et lisateenistust leida. Suviti
méangis ta koos R. Kulliga Pjatigorskis ja
Kemerovos, kus sai pool Oppeaastamaksu
ara kogutud.

Opingute aeg langes kokku 1905. aasta
revolutsioonisindmustega Venemaal ja see ei
jatnud noort Peterburi konservatooriumi
muusikatlidpilast puudutamata. Péarast seda,
kui liiga edumeelseks tembeldatud Runski-
Korsakov dppejou kohalt vallandati, on Juhan
Aavik Uks neist, kes esitab direktsioonile
jargmise avalduse: «Leides olevat vdimatu
jaada konservatooriumi parast prof. Rimski-
Korsakovi vallandamist palun mind kustu-
tada Opilaste nimekirjast (29. 03. 1905)».
Tagasi kutsuti professor ja tulid ka opilased.6

Neil aastail tuli Juhan Aavik Peterburist
koju, kaasas pakk E. S6rmuse ajalehti
«Edasi», mida ka tema oli aidanud 66 labi
trikkida. Oleks Viljandis olev Kkaristussalk
selle asja jéalile saanud, vist oleks Juhan
Aavik siis maha lastud.3

Kuid k&ik laabus dnnelikult ja 1907. aastal
I6petas Juhan Aavik trompeti erialal. Ta jai
aga samasse konservatooriumi kompositsiooni
edasi Oppima prof. Solovjovi, Sokolovi ja
WihtolSi juurde ning orkestratsiooni prof.
Steinbergi ja Glazunovi juurde. Harmoonia-
tunnid toimusid prof. Ljadovi juures.” 1911.
aastal 16petas Juhan Aavik konservatooriumi
teist korda, seekord komponistina.

Milline on Juhan Aaviku looming? Mart
Saar on seda iseloomustanud jargmiselt:
«Suur osa Juhan Aaviku loomingust kannab
etnograafilist ilmet, see on optimistlik, lturi-
line muusika, kuid Aaviku ludrikas tundub
monikord ka objektiivsuse helki. Tema lturika
avaldub pehmeis v8imeis, mis md&jub oma
puhta tunnetega. Hetkeil kattuvad need ludri-
lised meeleolud kerge romantismi uduvinega,
siis osutub nende mdju suuremakski. Kuigi
Aavik puhtlitrikast modnikord teisale sammu
teeb, jaab siiski ometigi tema luurika oma
orna kumaga tema kui loova kunsti isiku
pbhijoonte méaarajaks».1



Heliloojana on Juhan Aaviku helitodde
nimestikus 178 oopust, kusjuures on méarge,
et mitte koik teosed ei ole antud nimestikus.9
Vaga palju on tal sega-, mees- ja lastekoori-
laule. Kolm kogu, kus tugev ulekaal Juhan
Aaviku lauludel — need on «Lastelaul» 1—II,
«Koolikoor». Suurvormidest on veel 2 sum-
fooniat (1946, 1948), ooper «Sugisunelm»
(1939), 3 instrumentaalkontsert! — klaveri-
kontsert (1943), tSellokontsert (1949), kontra-
bassikontsert (1950).

Juhan Aavik on 6elnud: «Olukord ndudis
tootegijaid, tuli kded kulge panna. Tuli olla
dirigent, pedagoog, helilooja, muusikakir-
janik. Kaigil sellel tegemisel oli Uks pdhi-
line tdukejéud — mure eesti muusika saatuse
parast.»f

Nii asus ta kohe péarast konservatooriumi
I6petamist 1911. aastal Tartu «Vanemuise*
suvise sumfooniaorkestri juhiks, mida ta pidas,
paar hooaega vaélja arvatud, kuni 1925.
aastani. Mart Saar on 6elnud: «Otse tunduvalt
viis Juhan Aavik selle orkestri vdimised vaar-
tusliku kdrguseni. Oma vdimete kulminat-
siooni saavutas orkester 1916—1918. Peab
mainima, et «Vanemuise» suvist sumfoonia-
orkestrit juhatades avanes Juhan Aavikul
suur praktika orkestri)uhtimise alal ja see
ongi vBimaldanud temale téie digusega valja
kujuneda meie paremaks ja kogenumaks
orkestrij uhiks »,4

Varsti peale suvise sumfooniaorkestrijuhi
kohale asumist sai temast ka «Vanemuise»
teatri muusikajuht (1911—1914) ja «Vane-
muise» segakoori juhataja (1911—1915).8
«Vanemuise» segakoor kandis ette selliseid
ulatuslikke suurvorme Juhan Aaviku juhatu-
sel nagu Haydni «Loomine», Cherubini
+Reekviem», Mendelssohni «Walpurgi 06».4

1919. aastal saab Juhan Aavikust Tartu
Korgema Muusikakooli direktor kuni 1925.
aastani.

1922—1925 oli Juhan Aavik Tartu Ulidpi-
laste segakoori juht, 1924. a. alates «Estonia»
muusikaosakonna segakoori (EMO) koorijuht
ja seda kuni 1935. aastani. Ta on mdlema
kooriga andnud kontserte hea menuga nii
kodu- kui véalismaal.

Samal ajal (1911—1919) tegutses Juhan
Aavik paralleelselt veel mitmes keskkoolis ja
Tartu dpetajate Seminaris muusikadpetajana.

Ajajarku 1911—1925 vdib lugeda Tartu
muusikaelu ditseajaks kodanlikus Eestis.

R. Péats on meenutanud Juhan Aavikut Tar-
tu linnakooli paevilt. Uhel ilusal paeval iilla-
tanud inspektor poisse rédmustava uudisega,
et lauludpetust hakkab andma Peterburi
konservatooriumi  vabakunstnik Juhan
Aavik. «Ja kui saabus vabakunstnik Aavik,
siis ta kdne imponeeris poistele oma rahu-
likkuse ning tasakaalukusega. Ta kooli-
muusikatine tegevus piirdus kull vaid amet-
liku tunnikava laulutunniga, aga seal ta
asus varsti peale muu innukalt propageerima
tollal «Vanemuises» tema eestvottel korral-

datavaid kammermuusika kontserte. Sel pro-
pagandal oli vahemalt niipalju tagajarge, et
+Kammermuusika» sai l166ksdnaks ja leidus
poisse, kes lugesid auasjaks neist kontsertidest
osa voOtta. Seal aga pakuti huvitavat reper-
tuaari* («Postimees» 28. |. 1934).6

Tartu Muusikakooli esimese aasta t66 Ule-
vaates toonitab Juhan Aavik taas oma muusi-
kalise tegevuse juhtmotiivi: «Muusika peab
joudma laiade rahvahulkade juurde.»6

1922. aastal hakkasid 5 entusiasti (J. Aavik,
J. Simm, J. Zeiger, R. Kull, E. Visnapuu)
kdigi raha- ja asjaajamise murede Kiuste
valja andma muusikakuukirja «Sireen*.

1924. aastal hakkas ilmuma «Muusikaleht»,
kus J. Aavik oli 1929. aastast alates pea-

toimetaja.
1925. aastal siirdus J. Aavik Tartust
Tallinna. Samast aastast tegutseb ta

«Estonia» sumfooniaorkestri ja ooperi dirigen-

dina kuni 1933. aastani. 1925. aastast
tequtseb J. Aavik veel Tallinna Konser-
vatooriumi d8ppejduna, todtades seal Kkuni

1944. aastani.

10 aastat oli ta Tallinna Konservatooriumi
direktor. Tema Opilastest vdiksime nimetada
kahte Noukogude Eesti tuntud muusikut —

NSV Liidu rahvakunstnikku, sotsialistliku
t60 kangelast Gustav Ernesaksa ja Els
Aarnet.

Peale pedagoogitéd oli ta 11 aastat EMO
koorijuht, aastaid Eesti Lauljate Liidu esi-
mees, Eesti Helikunsti Seltsi esimees, Eesti
Akadeemilise Helikunstnike Seltsi juhatuse
liige ja esimees.

Juhan Aavik on oma pdlvkonna muusikute
kohta nénda 6elnud: «Meie oleme koos arene-
nud uldise muusikalise elu tdusuga ning seis-
nud mitme nudd juba nagu iseenesest mdiste-
tava asja sunni juures. Oleme joudnud nii

kaugele, et meie orkestrikultuur, ooper ja
teised interpreteerivad alad on j6udnud
taiesti hinnatavale tasemele. K&ik see on

nbudnud palju meie energiat ja pingu-
tust . . ,»6

Helilooja 100. sunniaastapdeva kunnisel
ei ole me unustanud Juhan Aaviku suurt
t66d meie rahvusliku muusikakultuuri iga-
kulgsel arendamisel.

Viited allikatele

| TMM, s.-0. 43, nr. 8652, M. Saar «Juhan
Aavik 45-aastane*.

2 TMM, s.-0. 43, nr. 5429, vaéljavote Eesti
Seltsi «Estonia» teatri arhiivmuuseumi mater-
jalidest.

5 TMM, s.-u. 45, nr. 8652, Peeter ja Karl
Aaviku vestlused Juhan Aavikust.

4 TMM, s.-i. 43, nr. 8652, «Vestlusi Juhan

Aavikuga*.
5 TMM, s.-0. 47, nr. 8652, ajaleheldiked
1915—1944.
6 TMM, s.-0. 44, nr. 9760, J. Aaviku 90.

stinnipdev ENSV Riiklikus TMM-is.

T TMM, s.-i. 46, nr. 8652, ajaleheldiked
1920—1941.

8 TMM, s.-0. 50, nr. M22.
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26.—27. oktoobrini toimus E. Vilde nimelise
Tallinna Pedagoogilise Instituudi ruumes

uleliiduline suimpoosion tedmal «Psuhho-
loogiateenistus koolis*. Sumpoosionis osales
140 teadurit ja koolipsuhholoogi Ule kogu
No6ukogudemaa. Osavdtjate hulgas oli 10
teadusdoktorit, 45 pedagoogika- v&i psuhho-
loogiakandidaat!.

Sumpoosioni avas TPedl rektor R. Virkus.
Ilmunud kahes kogumikus avaldatu p6hjal
diskuteeriti kolmel teemal.

Esimest arutelu «No6ukogude kooli psihho-
loogiateenistuse organiseerimise metodoloogi-
lised ja teoreetilised probleemid* juhatasid
NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia viitse-
president akadeemik J. Babanski ja akadee-
mik H. Liimets. Kdne all olid psuhholoogi
koht ja ulesanded koolis. JButi arvamusele,
et koolipsuhholoog {reaks jagama psuhho-
loogiaharidust Opetajatele, konsulteerima dpe-
tajaid, Opilasi ja lastevanemaid. Tema Uules-
anne on Opilase vBimete, andekuse jms. diag-
nostika, kutsekindlus, abi andmine konflik-
tide lahendamisel, suhtlemises. Soéna said
NSV Liidu PA akadeemik A. Petrovski,
LRU dotsent V. Ginetsenski, TPedl dotsent
E.-M. Vernik, koolipsiihholoogid V. BolSakova,
J. BoZovits jt.

Teise diskussiooni teema oli «Koolipstuhho-
loogide tegevuse sotsiaalpsihholoogilised
aspektid*. Seda juhatasid A. Petrovski ja
TPedl dotsent J. Orn, koéneldi psihholoogi
koostdost Opetajate, kooli juhtkonna, laste-
vanemate ja Opilastega. Sona said professor
J. Robalko (LRU), professor J. Kolominski
(Minski Pedl), dotsent J. Mikk (TRU),
teaduste kandidaadid U. Vooglaid (Juhtivate
Tootajate ja Spetsialistide Kvalifikatsiooni
Tostmise Instituut) ja J. Ots (VOT). Leiti,
et koolipsiihholoogil tuleb integreerida kogu
kollektiivi tegevus, lahendada mitmeid sot-
siaal-pstihholoogilisi probleeme, reguleerida
suhtlemist erinevatel tasanditel (dpilane —
Opilane, dpilane — Opetaja, kooli juhtkond —
Opetaja jne.).

Kolmanda diskussiooni teema oli «Kooli-
psuhholoogi osa pedagoogiliste otsuste ette-
valmistamisel, tegemisel ja realiseerimisel».
Seda suunasid professorid J. Rdébalko ja
I. Dubrovina. Arvamust avaldasid J. Soerd
(PTUI), S. Lutsava (Riia VOT), G. Sauma-
nov (Taskendi Pedl), E. Rimkute (Vilniuse
RU), A. Silina (Krasnojarski Pedl), kooli-
psuihholoogid J. Bozovit§ ja L. Kukk. Siingi
rOhutati koolipsuhholoogi konsultandirolli.
Tosiseid eriarvamusi tekitas diagnostika-
vahendite, eriti testide kasutamine. Leiti, ei
nendega tuleb olla ettevaatlik, kuigi enamik
sOnavdtjaid rohutas adapteeritud testide tule-
muste Oigsust isiksuseomaduste maaramisel.
Testima peab psihholoog, oluline on nende
tulemuste Gige interpreteerimine.

Koolipsuhholoogi koostto Opetajatega ei saa
alluda direktiividele, anda vdib vaid soovitusi.
Vajalikuks peeti rajada metoodikakeskus, kes
suunaks koolipsihholoogide t66d. Ldppsdnas
tdnas A. Petrovski organisaatoreid, eriti
H. Liimetsa, kelle teaduslik mdte on ennegi
asju liikuma pannud. Ka sumpoosioni kor-
raldus meeldis: igale esinejale anti 3—5
minutit. See tagas, et sdnavodtjad valjendusid
lbhidalt, kuid tuumakalt. Sumpoosionil k-
neidu lindistati, see trukitakse ja paljunda-
takse.

M. 3I'JIOH. HpaBCcTBEHHOCTbL KaK cocTaBHas
4acTb Ky/bTypbl rosefeHus. *

AuvcumnavHa n camogmcumniaMHa paccmartpu-
BaeTCA B CTaTbe KaK HPaBCTBEHHbIE NCTOYHUKMU
Ky/IbTYPHOro rnosefeHns. 3HaunTesnlbHass porsib
B PasBUTUN HPaBCTBEHHOW KyNbTypbl NpuHaa-
NeXUT AoMY, & BHYTPEHHUM PerynsaTopom /iny-
HOCTU siBNsieTcsA coBecTb. OAHONM M3 COCTaBHbIX
Lenen BOCNUTaHWNA BCECTOPOHHE Pa3BUTOWM Y-
HOCTU [O/MHKHO ObITb (hOpMUPOBaHME PasyMHbIX
noTpebHOCTE B COOTBETCTBUM C TpeboBaHMAMU
BpeMeHU. ABTOpP pasbsCHAET poOJib LUKO/blI B
fene BOCMUTaHNA KYNbTypbl NoBefeHNs, a Tak-
e COouManbHYK LEHHOCTb B3aWMOOTHOLLEHWI
YUYEeHUKa N yunTens.

X. JIMAMETC. MeHsioleecsi M NOCTOSIHHOE
B Halleli cucteme obpasoBaHUs.

CtaTbs Npojos/KaeT BbICKasblBaHUA Ha Temy
NpeacTosilled  LIKOMbHOM — pedopMbl.  ABTOP
NPUBOANT PaCCY>XAEHUSA, KOTOPble [O/IKHbI 06-
NerynTb OPUEHTMPOBaHNE B CIOXHOW CUTyaumin™
06YyYEHNA U MOUCKA TMOKUX PELLEHWIA.

N. KKOJTAOTC. O chopMMpoBaHUM X035ACTBEH-
HOro CO3HaHus.

CTaTtbsl TEOPETMYECKOro cofepyaHuns, paccmart-
puBaeT BOMPOCbl aKTMBU3aLWM  COLMASLHON
[eATeNbHOCTN 4NeHOB 06LiecTBa uYepe3 ¢op-
MMVpOBaHVe XO3ANCTBEHHOrO CO3HaHuA. [MoHu-
MaHne 0O6bEKTMBHbIX 3KOHOMUYECKUX 3aKOHOB
N NX B3aMMOCBA3el fenaeT BO3MOXHbIM TOYHOE
naaHWpoBaHWe W Hay4yHOoe MpPOrHo3MpoBaHune
oTpacneii HapofHoro xossictea. OCHOBOI XO-
3ACTBEHHOr0 BOCMUTaHWA SABMSETCA MNOAUTU-
yeckass 3KOHOMMUA. XO3AACTBEHHOE CO3HaHWe
HaxoAuTCs B CBA3W C APYrUMM hopmamm obLLe-
CTBEHHOIO0 CO3HAHWA: MOMUTUYECKNM, MpaBo-
BbIM 1 HPaBCTBEHHbIM. BbICOKOpa3BMTOe XO351A-
CTBEHHOE CO3HaHWe TPYAALWMXCA SABNsSeTcs
Ba>KHbIM (HaKTOPOM KOMMYHUCTUYECKOrO CTPO-
UTenbLCTBa.

A. HAPYCK. Ecnn uenbto BocnUTaHUA ABNA-
eTCA aKTUBHAsA >XU3HEHHasl Mo3vumnsa yyYeHUKa.
B nocnepHee Bpems Bce 60nblUe NogvepKnBaeT-
CA posib CeMbM B MpoLecce BOCMUTaHUA. To Xe
camMoe MOATBEPXKAAETCA aHa/IM30M  [AaHHbIX
onpoca 600 cemeid, NPOBEAEHHOIO COLMONIOraMu
cekTopa paboyero u cBoboaHOro spemeHn WH-
ctutyTa uctopmun AH 3CCP. Onpoc nposoaunsi-
CA KaK B FOPOACKMX, TaK U CefIbCKUX CeMbSX.
B ¢hopMMpOBaHUNN aKTUBHOW >XM3HEHHOW Mno-
3ULMKU peLlaroLLMMn ABAAKOTCA B3aMOOTHOLLIE-
HUSA YNIeHOB CeMbW, B NEPBYIO 0Yepesb, B3anMO-
OTHOLLeHNA poauTeneii n aeteid. JenaeTcs Bbl-
BOJ: MPU BOCMUTAHUWN UHTENNEKTYalbHO, 3MO-
LMOHAIbHO U (PM3NYECKN PasBUTbIX MOJOAbIX
nofeid, Hapsigy ¢ nogadveil 3HaHuWiA, cnepyet



[aBaTb BO3MOXHOCTb aKTMBHO Y4acCTBOBaTb BO
BCEX Ciepax >KM3HW Kak [oMa U B LUKO/e, Tak
M B 3aHATUAX CBOGOAHOrO BpemMeHW U B o6lLe-
CTBEHHO MONE3HOM TpyJe.

3.-M. BEPHUK. TeopeTnyeckune n MeTogos1orun-
Yyeckre NpobremMbl MCUXOMOrMYECKON Cry>KObl
LLIKO/Ib.

Crartba sBnseTca 0630pom npobnemM, KoTopble
paccmaTpuBainCb 26-27 OKTA6pPSA C.I. HA CUM-
nosunyme «llcuxonormvyeckas cny>6a B LUKO-
ne». OpraHusaums MNCUXON0rMYecKol CnyxXo6bl
LUKO/Ibl paccMaTpuBaeTCs Kak couuasibHas He-
06X04MMOCTb MpU  peanmsauumn oblero cpej-
Hero o6pa3oBaHus. CYMMO3NYM BHEC SCHOCTb
B 3a/la4M LUKOJILHOrO ncuxosora.

A. MUKK. Kak obecrneunTb AOCTYNHOCTb y4eb-
HOV NnTepaTypbl.

Liensto aBTOpa 6b1710 NMOKa3aTb, Kak BO3MOXHO
YMEHbLUNTb C/IOXHOCTb y4ebHUKoB. C 3TOl
Lenblo, AaeTcs KpaTKUA 0630p MPUHLMNOB,
KOTOpbI  UNAOCTPUPYETCS  MpuUMepamMn 13
yuyebHUKa 3Nk, coctasneHHoro . Mskullle-
BbIM. . MUMKK yBepeH, YTO HECMOTPS Ha'60/ib-
IO 06beM pPaboTbl MO YMEHbLUEHUIO C/IOXHO-
CTW yYebHOW nnTepaTtypsbl, B 6avKaillem byay-
LeM OHa ornpaBsfaeT cebsi Kak B MaTepUasibHOM,
TakK U B BOCMUTATE/IbHOM OTHOLLEHUAX.

M. AACJTAAL. LKONbHbIA y4ebHUK — camoe,
BaXkHOe yyebHoe rnocobure 1 B HacTosILLee BPEMS.
LLIKONbHOMY  YyY4eOHUKY MPUHAONEXUT LEHT-
pasibHOoe MecTo B COBPEMEHHOM Y4ebHOM Mpo-
Lecce. PaccmaTpmBaeTca MOHorpadpusa . 3yeBa
«LLIKonbHbIA yuyebHuK» (MockBa, «[leparoru-
Ka», 1983), Ha OCHOBe KOTOPOli aBTOpP pacCy>k-
[aeT 0 NpuHUMNax CcoCTaB/leHUs LLUKOJIbHOro
yuyebHUKa.

X. KAPUK. Tlepunognyeckasa cuctema Xvmu-
yecKmMx anemeHToB [l. MeHjeneesa pas3BuBaeT-
cA BLUMPb U BI/y6b.

Mepunogunyeckunii 3aKOH U nepuoguyeckas cuc-
Tema XMMUYeckux anemeHToB [l. MeHpgeneesa
nepepocnn HauMoHa/IbHble rpaHuLbl U CTaun
o6LWNM [OCTOSAHMEM YenioBeyecTBa. ABTOp'CTa-
TbW paccMaTpuUBaeT HEKOTOPbIE HOBble BO3MOXK-
HOCTU MPUMEHEHUA U PACCMOTPEHUs nepuoau-
YecKoi cucTembl. PaccmatpuBaeTcs nepBbiii
3/IEMEHT M ero pacriofioXeHue, TeopeTU4eckoe
060CHOBaHME CUCTEMbI U CBSA3b C BA/IEHTHOCTbIO,
CBA3b MEepUOANYECKOro 3aKoHa C pacnpocTpa-
HEHHOCTbIO 3/1eMEHTOB. B KOHUe cTaTbu roso-
putca 0 [OMO/HEHUN CUCTEMbI HOBbIMW 3/1e-
MeHTamn. \

3. KYY.3EJ/TAAH. TeKcToBble 3afja4n B MNpo-
rpaMmmMe HayvaslbHbIX K/1acCoB.

CraTba MeTOAMYecKoro xapaktepa. Ha ocHose
noceLLeHNs YPOKOB aBTOp [enaeT BblBOA, YTO
Ha ypoKax MaTteMaTuK1 B HayaslbHbIX Kaccax
paboTa BefeTCcs HecucTemMaTU4ecKu, O0CO6eHHO
B 1l knacce. Mano ygensieTcs BHMMaHUA 06-
YUYEHVIO YMEHWIO peLlaTb TeKCTOBble 3ajayu,
KOTOpble [O0/MKHbI OblTb Ha KaXKAOM YpOKe.
CTaTbsl COAEPXUT HEKOTOpPble PeKoMeHauuu,
KakK roToBUTb AeTell K UYTEeHUI0 U aHaiu3y, a
3aTeM 1 peLLeHunto 3aga4yn. [nsa aToro y4mTento
HY>XE€H KOMI/IEKT [OMOJIHUTENbHBLIX 3ajady.

Toimetuse aadress:

200 001 Tallinn, Pikk tn. 40. Telefonid:

Pa3HooG6pa3ne B paboTy BHOCAT TEKCTOBble 3a-
[aun, cocTaB/ieHHblE caMUMK yyeHKamun. Cre-
ayeT o6pallaTe BHMMaHWE Ha OhopM/IeHUe pa-
60T.

C. FOPFAMNTUEHE. OpraHusauus u oforatie-
HWe counanbHOro onbiTa AeTeil B camocTos-
Te/lbHOW urpe.

CTaTbs OCHOBbIBAETCA Ha OMnbITe paboTbl. ABTOP
ee — 3aBeaytowan BunbHiocckumn 103-mu sic-
NAMN-AETCKUM CafloM, YAOCTOEeHHbIMU B 1983
rogy 6poH30BbIX Mefanein Ha Bcecoto3HoOW Bbl-
cTaBke JOCTUXKEHWIA HapoAHOro X03AicTBa. Yc-
NoBusA, co3faHHble B 3TOM [AEeTCKOM Yyu4pexkje-
HUWM AN UTPbl N KOPPEKLUMOHHOM paboTbl, onu-
CbIBAOTCA OTAE/IbHO AN rpynn 3-NeTHUX u
5-neTHUX peTei. B nrpe 3aknagbiBaeTcs OCHOBa
onbiTa M HaBbIKOB COLMANIbHOrO MoOBeAeHUs.
Ocoboe BHMMaHVe MNpu 3TOM oOb6palaeTca Ha
UIPYLLUKM U OGCTAaHOBKY Wrpbl, & TakKXe Ha
CcOo3fjaHNe KOHTAKTOB MeXAy WurparoLmmMun.

3. BAOPW. lNpoceeTuTenb U A3bIKOBeL AHTOH
Top Xenne.

AHTOH Top Xenne (1683—1748), nactop He-
MeLKOro MpoucxoxaeHusi, 6narogaps xopolue-
MY 3HaHUIO 3CTOHCKOro f3blka W LLUMPOKOMY
KpYyrosopy, CTasl BblJaloWMMCA yunuTenem, nu-
catenieM W A3bIKOBEAOM MEePBOM MOMNOBUHBI
XVII1I BeKa. Y Hero MMeroTcs 3acnyruv B INKBU-
faumn 6esrpamoTHOCTM B HOPUCKOM nNpuxoge.
Byfyun XOpowvM 3HATOKOM /IMTepaTypHOro
A3blka CeBepHOM OCTOHMM, OH COCTaBWUN y4yeb-
HUK «Kurtzgefaszte Anweisung zur Ehst-
nischen Sprache», npegHasHayeHHbIN HemeL-
K/M nacTopam A5l N3y4YeHUss 3CTOHCKOro A3bl-
Ka. Bo BTOpOIi YacTu cTaTby aBTOP 3HAKOMUT C
NATBIO YacTAMU BblLLEHA3BAHHOIO Y4ebHMKa
M NPUBOAUT HEKOTOPbIE MPUMEPBI.

O. TAABO. 140 neT co gHA poxaeHus Jingun
Koligynbl.

X. PAHHATI. Mysblka Kak cpeAcTBo hopMu-
poBaHUA MUPOBO33PEHUSA.

3Ha4yeHVe My3bIKU B NpoLecce BOCNUTaHNSA Noj-
TBEPXKAAET BCA WMCTOPWSA 3CTOHCOKOW LUKOSbI.
ABTOp CTaTbM paccMaTpusaeT 3ajayn rpero-
[aBaHUS LLKOMbHOW My3blKM HauuHas ¢ XIX
BeKa, Korja LUKO/IbHble XOpbl 6bIIN Ha cny>kbe
penurnosHoro socnutaHua. C pacnpocTpaHe-
HUEeM PEeBOMIOUMOHHBLIX naei B Havane XX B.
B LUKO/bI MPULLIN N PEBOMOLMOHHBbIE MECHM.
B nocneBoeHHOWM 3CTOHCKOW LLIKOMe cTpouTeneri
HOBOro o6LlecTBa BOCMAWUTbIBASI COBETCKMWI Me-
CeHHbIi penepTyap. Bonblioe 3HaveHe MMeT
pecny6/MKaHCKMe MpasfHUKA MecHN N, Ha4u-
Haa ¢ 1962 roga, — npasgHWK NecHU 1 TaHua
LKOJIbHUKOB. [Mpu thopMnpoBaHNn KOMMYHMU-
CTUYECKOrO0  MUPOBO33PEHUSA  MepBOCTENEHHOE
3HayYeHWe nMeeT NPaBU/IbHbIA BbIOOP MNECEeHHOro
penepTyapa.

J1. TPYYBASPT. KOxaH AaBUK B uUCTOpUMU
3CTOHCKOW MY3bIKMW.

HakaHyHe 100-netua komno3utopa HOxaHa
AaBlKa aBTop paccKasblBaeT 0 rofax- ero yye-
6bl 1 0 paboTe MO PasBUTUIO Hallelr Haumo-
Ha/IbHO MYy3blKa/IbHOW KYNbTYpbl.

toimetaja 601-318, toimetaja asetaitja 440-381 ja

601-447, vastutav sekretar 449-397, ideoloogiaosak. 601-447, pedagoogika- ja teadusosak. 448-916, koolikorralduse

osak. 448-916,

tookasvatuse ja Ohtukoolide osak. 601-318, humanitaarainete ja esteetilise kasv. osak. 601-447,

algodpetuse ja koolieelse kasv. osak. 440-381, korrektuur 601-935.

Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», Tallinn, Pikk t. 73, tel. 601-337.

Ladumisele antud 30. 11. 1983. Trikkimisele antud 23. 12. 1983. Trukiarv 4200. Ofsetpaber nr. 1 60X70/8. Foto-
ladu. Kiri Skolnaja. Trukipoognaid 7,0. Tingtrikipoognaid 5,46. Arvestuspoognaid 7,4. MB-10806. Tellinyse nr. 4293.
EKP Keskkomitee Kirjastuse trikikoda, Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

Tellimishind aastaks — rbl. 3.60, 6 kuuks — rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri hind 30 kop.

OpraH MuH. npoeB. 9CCP. Ha 3CTOHCKOM si3blke. BbIXoAuT oAuH pa3 B Mecsl,.

«Hblykoryge Koonb» («COBETCKas LLKOMa»).
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Tallinnas Niguliste t. 6 asub alates 15. oktoobrist m.a. Laste Loomingu Maja, mille avamisel
IGikasid lindi labi EKP Linnakomitee esimene sekretar Matti Pedak ja Eesti NSV haridusminister
Elsa GretSkina (esikaane sisekilje ulemine foto).

Alloleval pildil naete «Ellerheina» solistide ansamblit laulmas vestibtilli barokkstiilis trepil.
Vorratu akustikaga sisebu pakub vdimalusi suvekontsertidekski.

Esikaanel naete selle maja perenaist Eesti NSV teenelist haridustddtajat Aino Johansoni.
Laste Loomingu Maja avaekspositsiooni valjapaneku au palvisid kunstikallakuga koolide.
Tallinna 24. ja 46. keskkooli ning Tallinna Pioneeride ja Koolinoorte Palee kunstiringid,
tagakaane sisekilje tlemisel fotol on (ks skulptuur 24. keskkooli ja TPKP G&pilaste pisiplastika
véljapanekust. Pildil kujutatu on Tallinna 24. keskkooli 7. klassi Opilase Jaak Ojandu

skulptuur «Taat» Kirjandusteoste ainel ja mojul loodud taieste sarjast (juhendaja Opetaja-
metoodik L. Ténissoni. .

Allpoolsele fotole on padvustunud nurgake TPKP noorte graafikute tdddest (juhendaja
Aksel Johanson), mis mitmetelt naitustelt Noukogude Liidus ja piiri tagant rohkesti auhindu
toonud. Ruumi kogu véljapanek annab (Ulevaate TPKP-s harrastatavatest graafilistest tehnika-
test. Siin asub ka Tallinna-teemallne pildInaltus.

Omaette terviku moodustavad Tallinna 46. keskkooli Opilaste maalid, nende 24. keskkooli
omast monevorra erinev keraamika ja 24. keskkooli klrjakunstitéod.

Ruumis, kus laemaal ootab alles restaureerimist, asuvad 24. keskkooli ja TPKP nahat6dd.
Veel vOib imetleda 24. keskkooli ja TPKP laste gobelddne ning makrameed. Kui 24. kesk-
koolist véljapandu kuulub vanematele klassidele (ka I6puttdd), siis palee lapsed on ndidanud
gobeldani valmistamise algetapp! (3. kl.), eri materjale ja tdémetoodikat.

Uudistada selles ajaloolises ja Poola firma (PKZ) restauraatorite ennistatud majas on palju.
Aino Johanson ja teised tema kaastodtajad juhivad laste ekskursioone nii huvitavalt, et koik
siit erutava elamuse kaasa viivad. Sagedased kilalised on TPKP ringide noored, ka maa- ja
linnakoolide Opilased. Kilalisi on kainud teistest liiduvabariikidest. Saksa DVrst (nende laste
naitus asub fuajees). Soomest, Taanist jm.

Tagakaane fotol néete kaht kuulsat «kodullnlast» — TV rezissoori Tiina Méage ja Erkki Lainot.
«Kodulinna» abita poleks see maja nii kiiresti korda saanud, sest sajanditevanuse olmeprahi
kandsid keldritest vélja «kodulinlased». Erkki Lalno td6tas koos uurimisgrupiga selles majas
kaks aastat.
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