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FERDINAND EISEN

FaSism on kdige agressiivsema imperia-
listliku kodanluse Ideoloogia, tema Massi-
vOimu teostamise meetod sisemaal ja roo-
vellik poliitika teiste rahvaste suhtes.
Laanes teevad teatud ringkonnad katseid
digustada vdi vahemalt pehmendada saksa
fasSismi ideoloogiat ja kuritegusid. Tana-
paevaste ultraparempoolsete hingesugulus
fasSismiga on Upris lahedane; nende hulgas
paistab silma neofaSistlike joudude elav-
nemine. Nuud, kui on moddunud 35 aas-
tat faSistliku Saksamaa purustamisest ja
peale kasvanud uus sojajargne pdlvkond,
nii meie maal kui mujal, ei ole sugugi
uleliigne vaadata veel kord tagasi ajaloos,
kuidas kujunes faSistlik ideoloogia, mil-
line oli tema tBeline n&gu teoorias ja
praktikas. Seda ei tohi unustada mine-
viku, veel vdhem oleviku ja rahvaste
tuleviku péarast.

Saksa faSism sai toitu | maailmasojas
lGba saanud saksa imperialistliku kodan-
luse meeleoludest, keda heidutas so&ja-
jargne teravnev klassivoitlus — toolis-
klassi revolutsioonilised véaljaastumised ja
vOimuvotmise katsed; fasSistlikule ideoloo-
giale vastuvotlikuks pinnaks olid ka pea
kaotanud saksa vaikekodanluse ja kesk-
kihtide hulgad. FaSism Uhelt poolt kaitseb
valitseva klassi, eriti tema ladviku finants-
magnaatide huve, teiselt poolt hullutab
demagoogia ja valega poliitiliselt kogene-
matuid vaikekodanlikke keskkihte; tal
Oonnestus kaasa tdmmata saksa rahva
enamikku.

Vahetult 1 maailmasodja jargsed aastail
astus Saksamaa poliitilisele areenile fa-
Sistlik partei; varsti ilmusid ka faSistlikku
ideoloogiat pdhjendavad peamised Kirja-
to66d, mis piitsutasid Ules vaikekodanlases
natsionalistlikke kirgi ning ©&igustasid ja
Ohutasid saksa roovellikku imperialismi.
(Ma pean siin silmas eeskatt A. Hitleri
«Minu voitlust» (1925) ja A. Rosenbergi
«20. sajandi muuti* (1930).) Oma olemuselt
kujutas see kararikkalt haalt tdstnud
«uus» ideoloogia saksa filosoofia kdige
reaktsioonilisemate idealistlike voolude ja
seisukohtade ulevotmist, nende eMektilist
kogumit ja nendega labi pikitud maustilisi
mudte ning ajaloo t8siasjade kdige meele-
valdsemaid vaanamisi, tdestamaks natside
«teoreetilisi» seisukohti ning o6igustamaks
nende agressiivseid taotlusi. Saksamaa
ajaloos esinenud valitsejatest Ulistati eriti
Preisi kuningat Friedrich Il ja Bismarcki,
eeskatt nende vallutuspoliitika parast.
Nende juures siin lahemalt ei peatuta,
kull aga pultakse anda tagasivaade saksa
faSistliku ideoloogia ideelistele latetele.

Saksa faSistlikul ideoloogial on oma eel-
kaijad saksa idealistlikus filosoofias, ees-
katt J. G. Fichte, A. Schopenhauer
F. Nietzsche ja O. Spengleri naol, samuti
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«kroonulik-pollltiise ajaloolase* (V. I
Lenini antud hinnang, Teosed, 13. kd.,
Ik. 8) H. G. Treitschke n&ol. Nende idee-
lisest parandist kompileerisid oma «teoo-
riad* Hitler, Rosenberg ja teised vaikse-
makaliibrilised natslikud ideoloogid.

Johann Gottlieb Fichte (1762—1814) on
saksa klassikalise idealismi esindaja, sub-
jektiivne idealist, kes oli algul kodanlik-
demokraatlikel positsioonidel, hiljem aga
kaldus reaktsioonilistesse ja religioosse-
tesse vaadetesse. Napoleoni agressiivsete
sOdade ajal esines Fichte kdnedega saksa
rahvale, kus kutsus saksa rahvast LUles
voitlema Napoleoni agressiooni vastu,
rdhutas rahvusliku iseseisvuse ja rahvus-
kultuuri tahtsust. Kuid Fichte avaldas siin
ka reaktsioonilisi natsionalistlikke matteid.
Ta kuulutas saksa rahva aravalitud rah-
vaks, kellel on teiste rahvastega vdrreldes
ainulaadne hing. Fichte ei tunnista teiste
rahvaste progressiivset osa ajaloos peale
saksa rahva; tema kdnede jargi on ainult
saksa rahvas suuteline ja kutsutud inim-
konna kultuuri paadstma. Juba keskajal
olnud just sakslased need, kes mujalgi
korda 16id. Euroopa linnade ajalugu olevat
saksa vOimu, saksa ettevotliku vaimu,
leiutuste ja ehituskunsti malestusmarkide
ajalugu. (Rosenbergi «Muudis* on sama-
sugune vaide!) Ei olevat saksa rahvale
samast rahvast, kellele vdiks praegugi,
s. 0. Fichte ajal, loota. Kui peaks langema
see rahvas, minevat languse teed kogu

inimkond, ilma lootuseta mingisugusele
uuele tdusule. Saksa rahvas uksi olevat
suuteline iseseisvaks eksisteerimiseks;

ainult temale olevat omane tdeline kodu-
maa ja natsiooni armastus.

Saksa faSism leidis sellistes Fichte
reaktsioonilistes Uhiskondlikes ja ajaloo-
listes vaadetes endale vaimse eelkaija.
Kuigi Hitler oma raamatus Fichtele otse-
selt ei vihja, on teatud mdétted sealt otse-
kui maha kirjutatud.

Kuid siiski ei vB6i Fichtet seada uhele
pulgale Hitleri ja Rosenbergiga. Fichte
esines ajal, kui saksa rahvas vditles Na-
poleoni agressiooni vastu. Hitler oli aga
ise Saksa imperialismi agressiooni dhutaja
ja organiseerija teiste rahvaste vastu.
Fichtel on teatavasti dialektilise kasitluse
momente vastuolude ja nende Uletamise
kohta tegevuses, vabaduse kui paratama-
tuse tunnetamise ja seadustele vabataht-
liku allumise kohta; Fichte kaitseb mois-
tuse osatahtsust ja nduab rahvaharidust
kodigile, propageerides J. H. Pestalozzi
ideid. Fichtel on oma kindel koht filosoofia
ajaloos.

Teiseks saksa idealistliku filosoofia
esindajaks, kellelt saksa faSism on palju
ule vo6tnud, on Arthur Schopenhauer

(1788—1860) Schopenhauer on irratsiona-

listliku ja maustilise tahte 0Opetuse kuulu-
taja. Schopenhauer! jargi ilmneb see mus-
tiline tahe kd&ikjal maailmas, taime- ja
loomariigis ning inimeste hulgas. Sealjuu-
res on see tahe mdistusest ja Uldse sub-
jektist séltumatu. Aarmiselt reaktsiooni-
lised on tema poliitilised vaated; ta suhtub
halvustavalt inimmassi, Uulistab Ule mas-
side seisvaid geeniusi, Oigustab vagivalda
ja politseiriiki. A. Rosenberg oma «Muu-
dis...» peatub korduvalt Schopenhaueril.
Kuid Rosenbergi ei rahulda Schopen-
hauer! tahte selline universaalne, kosmi-
line iseloom ja tahte toimimine ilma ini-
meste pingutusteta. Ta teeb «korrektiive*
saksa rahva erilise tahte ja selle avalduste
suhtes.

Schopenhauer! voluntaristlikku 6petust
arendas edasi Friedrich Nietzsche (1844—
1900), saksa reaktsioonilise kodanluse ja
junkurluse ideoloog klassivditluse terav-
nemise perioodil. Tema reaktsiooniline
voluntaristlik filosoofia, nn. elufilosoofia
on suunatud varjamatult proletariaadi
klassivditluse ja sotsialismi vastu.

Nietzsche jargi on vdéimutahe, puud
vOimule kogu olemasoleva esmaalus,
ainuke liikumapanev jéud looduses ja Uhis-
konnas; tahtele kuulub primaat kdikides
elukisimustee. Nietzsche puuab Uuletada
Schopenhauer! umbisikulist voluntarism!,
muuta seda aktiivse tegutsemise filosoo-
fiaks. Tema arutlustes on inimene irrat-
sionaalne olend, kes juhindub instinkti-
dest, véimutahtest, mis on tdukejouks kd&i-
gele. Elule on vd06ras igasugune altruism;
elu aluseks on Nietzsche jargi egoistlikud
instinktid, agressiivhe kaitse ja vallutuse
egoism. Sellise tahte jutlustamine aitab
digustada igasugust voluntaristlikku oma- X
voli imperialistliku kodanluse poolt. Oma
raamatus «NOnda kdneles Zarathustra»
esitab Nietzsche «duliinimese* kuju. See on

aaria paritoluga «blond metsaline», isan-
date rassi esindaja, kes peab paastma
kapitalismi ja kodanliku kultuuri, mille

ahvardavat havingut ta naeb ette ja sa-
mastab seda kogu inimkultuuri laheneva
havinguga. «Blond metsaline» peab sisen-
dama hirmu nendele, kes osutavad tema
vOimutahtele vastupanu. On isandate rass,
kes on kutsutud valitsema, ja orjade rass,
kes peab alluma. Ajalugu olevat kahe rassi
voitlus, tugevate, s. o. isandate ja norkade
rassi vOitlus. Nietzsche kutsub valitsejaid
ules loobuma liberaalsetest vaadetest, de-
mokraatlikest traditsioonidest ja moraali-
normidest. Isandate moraal ei pidavat
teadma, mis on halastus ja kaastunne,
ligimese ja vaese hadad ning mured; uli-
inimesele ei pea korda minema po6dbel ja
turg ning nende kisa. Tugevale on kdik
lubatud; tde kriteeriumiks on kasulikkus,
mida see «tdde» toob kdrgemale, s. o.
isandate rassile.



Nietzsche Uulistab sddu. S6da on tema
jargi kdrgema rassi liikmete kutsumus,
tee vbimule ja tema tahte teostamisele.

Zarathustra suu labi kuulutab ta, et rahu
peab armastama ainult kui abindu uueks
sOjaks ettevalmistamiseks, luhikest rahu
rohkem kui pikka. Meest peab Nietzsche
jargi sbja jaoks kasvatatama, naist aga —
sOjamehele puhkuse andmiseks. Ta laseb
Zarathustral utelda: «Sa lahed naiste
juurde? Ara unusta piitsa mitte!»

Nietzsche astub teatavasti valja ka risti-
usu vastu, kuid Oieti selleparast, et risti-
usk jutlustab inimeste vdrdsusest jumala
ees. Ent inimesed hakkavad siis ndudma
vOrdsust ka maa peal. See on aga Nietz-
schele juba taiesti vastuvétmatu. Sotsiaalse
vOrdsuse ideele vastandab Nietzsche muudi
inimeste looduslikust, fataalsest ebavord-
susest, muudi vdimutahtest kui maailma
kdigi nahtuste algest. Ka ristiusu kriitikas
puudub Nietzschel asjalik, vahegi teadus-
lik argumentatsioon, nagu on naiteks
L. Feuerbachil. Seda asendab instinktidele
ja tunnetele adresseeritud poetiseeritud
paatos.

Nietzche filosoofia on reaktsiooniline,
rassistlik ideoloogia. Ta kirjutab poeetili-
ses aforismide keeles, sealjuures ilma eri-

lise argumentatsioonita. Ent ta Kkoitis
ometi suure osa kodanlikku intelligentsi,
kes meelsasti avastas endas Uliinimest.

Imperialismi ajastul sai Nietzsche filosoo-
fia tunnustust suurkodanluse, eriti aga
pead tdstva faSistliku liikumise poolt; see
filosoofia sai faSistliku ideoloogia Uheks
peamiseks teoreetiliseks allikaks. Nietzsche
filosoofiat on kasutanud oma maailmavaa-
telise platvormina mitmed uuemad kodan-
likud filosoofilised ja sotsioloogilised teoo-
riad. Sellel filosoofial on m&ju ka nuudis-
aegsele saksa kodanlikule filosoofiale. Seal-
juures puutakse Nietzschet kuidagi «reha-
biliteerida», teda lunastada faSismi idee-
lise eelkaija kurvast kuulsusest.

Natsliku ideoloogia latteist raakides tu-
leb mainida ka saksa filosoofi-idealisti ja
ajaloolast Oswald Spenglerit (1880—1936),
kelle kujunemisele F. Nietzsche avaldas
suurt mdju. Oma raamatus «8htumaa loo-
jak» (1918—1922) esitab Spengler ajaloo-
filosoofia, milles ta on Laane kultuuri lan-
guse pdhjuste ja sddade uUlistamise poolest
lahedane Nietzsche kontseptsioonidele.
Spengler kinnitab, et rahvastevaheline
loomulik, s. o. rassiline vahekord on séda;
sOda olevat kdige elava urgne kohustus
(«6htumaa loojak», |k. 545). Oma publit-
sistlikes esinemistes kaitseb ta konserva-
tilv-natsionalistlikke seisukohti, mis on la-
hedased faSismile. Kuigi Spengler keeldus
koostdost faSistidega, kasutas saksa faSism
ara ka Spengleri reaktsioonilisi ideid

Saksa faSismil on muidugi ka omad tol-
leaegsed-kaasaegsed parteilised «ideoloo-

gid-teoreetikud». Kodigepealt tuleks mai-
nida Baltimailt parinenud Alfred Rosen-
bergi. Oma raamatus «20. sajandi muut»,
mis on tais vulgaarset eklektitsismi, mee-
levaldsusi ja mustilist udu, teeb ta eks-
kursse risti-pdiki labi kogu inimkonna
ajaloo ja kontinentide, otsib aarialaste
jalgi koikidel maadel ja ko&ikidel aegadel
(ja leiabki neid!), kutsub natslikule ideo-
loogiale toeks appi «aarialase» Zarathustra,
saksa keskaegse mustiku Meister Ecke-
harti, Preisi kuninga Friedrich Suure,
Martin Lutheri ja isegi Immanuel Kanti
ning palju teisi. K8ik, mis mineviku reakt-
sioonilisest filosoofiast ja sotsioloogiast sai
votta, on selle natsismi «teoreetiku» poolt
faSistliku ideoloogia arsenali kas otse vOi
suure venitamise ja meelevaldse tdlgitse-
misega Ule vBetud. Rosenberg putab rassi-
teooria abil ara seletada koiki ajaloo
keerdkaike, samuti vaimuelu protsesse
maailmas, tuletades sellest Sigustust agres-
siivseks ekspansiooniks ning teiste rah-
vaste orjastamiseks. Selles raamatus on ka
demagoogilist pseudoradikaalset kriitikat
plutokraatia vastu, eriti aga liberalismi ja
demokratismi vastu ning isegi kiriku aad-
ressil. Kuid peamine on ikkagi runnak
teadusliku sotsialismi vastu, uldse teadus-
liku teadvuse ja mdistuse vastu, mida saa-
davad tiraadid veremuudi ja instinktide
ulistamiseks.

Antimarksism saksa faSistlikus ideoloo-
gias ja faSistlike ninameeste toodes ei ku-
juta endast mingisugust vahegi argumen-
teeritud analuusi marksistliku teooria
kohta, vaid taandub Ilihtsalt sd&imule,
j6hkratele moonutustele ja nuudiga vehk-
lemisele oma tddlisklassi suunas ning rel-
vade taristamisele ida suunas. Saksa vai-
kekodanlast hirmutatakse aaria rassi ja
eriti saksa rahva vastu suunatud ulemaa-

ilmse juutluse vandenduga, millest osa-
votjate hulgas mainitakse hulgaliselt
neidki, kellel revolutsioonilise toolisliiku-

mise ja marksismiga midagi tegemist ei
olnud.

Saksa faSismi Uks pdhikomponente on
rassiteooria, Opetus inimrasside ebavord-
susest: on alavaartuslikud rassid ja kor-
gem aaria rass, keda puhtal kujul esinda-
vad 20. sajandil 0Oieti ainult sakslased.
Koikidest teistest rassidest on ainult aaria-
lased suutelised mingiks loovaks tegevu-
seks, ainult aarialased resp. sakslased on
valitud ja kutsutud valitsema, juhtima
ning kasutama teistest rassidest rahvaid.
Kuulakem, mida saksa faSismi sellised
«teoreetikud» nagu Hitler ja Rosenberg
selle kohta on kirjutanud ja kdnelnud.

Hitler kinnitab oma raamatus «Minu
vOitlus», et kbdik, mida me kultuuri, kunsti
ja tehnika saavutuste alal ndeme, on eran-
ditult aarialaste loomingu saadus, et
aarialane on inimkonna Prometheus, kelle



peast jumalik geeniuse-sédde valja on len-
nanud. Hitleri jargi on esimesed kultuu-
rid tekkinud seal, kus aarialased puutu-
sid kokku alamate rahvastega, neid allu-
tasid ja oma tahte jargi kultuuri tehnili-

seks instrumendiks muutsid. Ta kutsub
ules kirjutama sellist maailmaajalugu,
kus rassikisimus on tdstetud keskseks

kUsimuseks, kus naidatakse, et inimkonna
ajalugu on rasside voitlus.

Rosenberg oma raamatus «20. sajandi
muaut* otsib aarialaste jalgi tsivilisatsioo-
nide tekkimises ja havingus ning kinnitab,
et India, Parsia, Kreeka, Rooma kultuu-
ride tekkimine on ainuuksi aarialaste
teene, ja nende langus — teiste rasside
poolt uUlekaalu saamise vOi kahetsusvaarse
rasside segunemise tulemus. Kui praegu
veel, vaidab Rosenberg, 2000 aastat parast
germaanlaste valjaastumist Euroopas kus-
kil avalduvad rahva loomingulised j6ud,
kui on olemas mainimisvaarseid rahvus-
kultuure, siis on see ainult tanu ger-
maanlaste lainele, mis omal ajal viljasta-
valt ule Euroopa laks, téanu germaani
vaartusliku vere jaakidele nendes maades.
Rosenbergi poolt jutlustatud 20. sajandi
muaut on saksa vere muut. Tuleb valja, et

saksa veri (sest teisi puhtaid aarialasi
Oieti ei olegi enam maailmas!) on erilise
omadusega — ainsana kannab ta endas
loomingulisi vdimeid ja tbelise inimese

protottupi, kellele ainuiiksi on omane au-
ja vaarikustunne. «On saabunud Saksa
mustika aeg, kus vere muult ja vaba hinge
muut arkavad uuesti ellu,» deklareerib
Rosenberg. Ta kuulutab saksa vere muudi
(aarialase vere) uueks musteeriumiks, mis
asendab ja uletab kdik vanad sakramen-
did. See pidavat olema ndudeks
rahvale.

saksa

Milline on siis moraal ja kasvatus, mis
jareldub neist «teooriatest» ja tugineb
neile? Millega toideti saksa rahvast, tema
noorsugu ja sodurit eriti?

Hitler kinnitas, et tugevam peab valit-
sema ndrgema Uule ja sellega mitte Uhte
sulama. See vdivat naida kull julmana,
kuid ainult ndrgale, aga selle eest on ta
ka nork. Argumendiks viitas ta loomarii-
gis kehtivatele seadustele. Inimene (saks-
lane!), kes ei tunnista seda rassiseadust ja
on koormatud inimliku tundelikkusega,
laskuvat abitu looma tasemele. Edasi dpe-
tas Hitler saksa noorsugu, et nad peavad
igasugustest eelarvamustest ja traditsioo-
nidest lahti Utlema, et valisevaks harras-
rahvaks tdusta, et oma rahvale maad ja

eluruumi hankida. Hirm 3Sovinismi ees
olevat impotentsi tunnus. Hitler hoiatas
igasuguse sentimentaalsuse eest valispo-

liitikas. «Me ei ole mitte «vaeste véaikeste
rahvaste» kaitsjad-politseiniikud, vaid oma-
enda rahva sddurid. Me ei tohi lasta end
uinutada tunnetest kogu maailma rah-

vaste vastu,» raius Adolf Hitler. (Kuidas
see tuletab meelde Nietzschet!) Ka Rosen-
berg tarvitas vihaseid s6nu, kui jutt tuli
humaansusest. «Humaansus, mis ei ole
seotud rassi aumdistega, on organiseeritud
kuritegevus frakis ja silindris,» karjus ta
Weimari-Saksamaa diplomaatide peale.
Kuid hada sellele, kes tdostab kae sellise
aarialasest kultuuri- ja korralooja-metsa-
lise vastu. Hitler hoiatas, et kes tostab kae
aarialasest kultuurilooja ja kultuurikandja
vastu, tdstab kde Looja enda vastu, kelle
nao jargi see «ime» — s. t.
sakslane — on loodud.

(Hitler poordus sageli jumala poole;
oma raamatu «Minu vditlus» I6pu poole
ei pea Hitler paljuks paluda, et Issand 6n-
nistaks tema voditlust ja Saksa relvi. Kuid
Rosenbergi vahekord jumala ja ristiusuga
just viimase semiitliku paritolu tdttu on
keerulisem, Oieti segasem.)

Nagu naeme, ei ole saksa faSistlik ideo-
loogia mingil maaral teaduslik ideoloogia.
Selle ideelised alused on nopitud mine-
viku kdige reaktsioonilisematest allikatest.
Seda ideoloogiat iseloomustavad vul-
gaarne eklektitsism, maustiline idealism ja
aarmine voluntarism.

Valispoliitikas ©6hutas ja 0Oigustas nats-
lik ideoloogia véagivalda teiste rahvaste
suhtes, véagivalda ilma igasuguse piirami-
seta sUdametunnistuse poolt. «Saksa s06-
duri meelespeast* loeme: «Sul ei ole su-
dant ega narve, sbjas pole neid vaja. Ha-
vita endas haledus ja kaastunne, tapa iga
vaenlane, ndukogude inimene, &ara peatu,
kui sinu ees on rauk vOi naine, tudruk
vOi poiss, — tapal» Ja seda Opetati ka
koolis. Hitler kirjutas oma raamatus, et
kogu haridus ja kasvatustod® uues (s. o.
natslikus) riigis peab oma krooni leidma
selles, et rassimeelsus ja rassitunne nende
katte usaldatud nooruse siidamesse ja ajju

instinktide ja mdoistuse kaudu sisse pole-
tada.

aarialane,

Peab tunnistama, et suurel maaral o6n-
nestus hitlerlastel sellise ideoloogiaga
murgitada saksa rahvast ja tema noor-
sugu ning rindel voditlevaid ohvitsere ja
sOdureid. Varustatud sellise ideelise pa-
gasiga, saadeti saksa noorsugu vditma
saksa rahvale «eluruumi».

FaSistlik ideoloogia ulistab s6da, s6da
kui vahendit ulevéimu saavutamiseks
maailmas, saksa rahvale nii «hadavaja-
liku eluruumi» hankimiseks. Hitler utles,
et ta ei vaja sellist rahu, tugineb
pisaraid vesistavate patsifistike nutu-
naiste palmiokste lehvitamisele», vaid
tunnistab ainult sellist rahu, «mis tugi-
neb héarrasrahva voidurikkale mo&dgale,
mis asetab maailma kdrgema kultuuri
teenistusse». Milline see «kdrgem kul-
tuur» pidi olema, seda sai tunda eriti
meie maa, aga said tunda ka teised saksa

«mis



faSistide poolt okupeeritud Euroopa maade
rahvad. Ent «eluruumi» ei saa katte ker-
gesti. FaSistide peamees hoiatas ja O8petas
oma kaasmaalasi, et nagu nende esivane-
madki ei saanud maad, millel nad tana
elavad, mitte kingituseks taevast, vaid
pidid selle elu hinnaga kéatte vditlema, nii
ei ole ka tulevikus loota, et neile maad
armust antakse, seda tulevat votta vaid
vOidurikka moédga vagivalla abil. Sealjuu-
res suunas Hitler oma pilgud itta, Vene-
maale ja selle rajariikidele, nagu ta utles.

Olevat aeg jatkata sealt, kus sakslased
Idpetanud 6 sajandit tagasi. Rosenberg
tdpsustas omalt poolt, et see tung itta

peab ulatuma vahemalt Tomskini. Hitler
kelkis, et natsid on saatusest valja vali-
tud, et olla Venemaa katastroofi tunnis-
tajateks, mis pidi saama Uhtlasi rassiteoo-
ria vOimsaks kinnituseks.

Selline on saksa faSismi ideoloogia nagu,
mis toitis ja Oigustas kuritegelikku poliiti-
list ja s6jalist avantirismi. See t6i kohu-
tavaid kannatusi rahvastele, sealhulgas
ka saksa rahvale. Praktikas tdhendas see
ideoloogia miljonite inimeste hukkumist
kontsentratsioonilaagreis, sunnitd6l Saksa-
maal, massilist sdjavangide tapmist, rahu-
liku elanikkonna — laste, naiste ja vana-

keste — hukkumist. Terveid rahvaid ah-
vardas orjastamine, tsivilisatsiooni ha-
ving. Kuid see verine avantuur I8ppes

siiski Saksa faSistliku riigi taieliku krah-

higa, aga samuti faSistliku ideoloogia
krahhiga.
Mis viis saksa faSistliku ideoloogia
krahhini?

Suur Isamaasdda oli kahe majandussus-
teemi, sotsialismi ja kapitalismi otsustav
heitlus, kus sotsialism naitas oma uleole-
kut kapitalistlikust susteemist. Otsustavalt
sai luta kapitalism, imperialism, mis oli
sunnitanud faSistliku koletise. Ootamatu
sBénamurdlik kallaletung No&ukogude L.ii-
dule andis faSistlikule Saksamaale suured
majanduslikud ja sdjalised eelised. Soja
algul oli Saksamaal 1,5—2-kordne ulekaal
toostuslikus baasis, samuti relvastuses; tal
olid kasutada to8stuslikult arenenud L&&-
ne-Euroopa maade ressursid. Kuid juba
poolteise sbja-aasta péarast oli saavutatud
joudude tasakaal rindel, sdja |dppetapiks
oli aga saavutatud Punaarmee vaielda-
matult suur Ulekaal vaenlasest. Sotsialist-
lik majandussiusteem véimaldas kogu rah-
vamajanduse suhteliselt kuresti Umber
korraldada vastavalt s8jaaja vajadustele
ning sellega materiaalselt kindlustada
vOitu faSistliku agressori Ule.

Paljukiidetud saksa faSistlik so&jateadus
ja sOjakunst, mis Laanes oli toonud ker-
geid voite, jai alla ndukogude sojateadu-
sele ja sodjakunstile, jai alla, vaatamata
neile julmustele ja rahvusvaheliste kon-

ventsioonide jamedale rikkumisele, mida
faSistid sGjas meie maa vastu kasutasid.

Kuid see sfda ei olnud uksi relvade ja
majanduslike ressursside vditlusse paiska-
mine. Meie maa uUhiskondliku ja riikliku
korra koérval etendas vOidu saavutamisel
otsustavat osa marksistlik-leninlik ideo-
loogia. S6jas pandi otsustavale ja kestvale
proovile kogu ideeline pagas ning moraal-
sed vaartused mdlemalt poolt. Juba Isa-
maasodja Oiglane iseloom kindlustas meie
rahva ja tema relvajdudude moraalse-
poliitilise Uleoleku agressorist; selle ule-
oleku kindlustas marksistlik-leninliku
ideoloogia tdeliselt teaduslik ja humanistlik
iseloom. V. I. Lenin on rohutanud, et «sgja
sotsiaalne iseloom, tema tdeline tahendus
maéaratakse ... sellega, milline klass ja
missuguse eesmargiga sdda peab» (Teosed,
34. kd., lk. 196—197). Meie pool oli suur
moraalne Uuleolek vaenlasest, meie rahvad
pidasid Oiglast s6da agressori vastu, oma
kodumaa iseseisvuse ja tema sotsialistliku
Ulesehitustod saavutuste eest. FaSistlik ag-
ressor aga tungis meie maale rodvlimo-
raaliga ja see jai alla meie rahva ja ar-
mee korgele moraalile. Muidugi ei kind-
lusta moraalne faktor edu so6jas uUksi, vaid
koos materiaalse faktoriga, koos meie sot-
sialistliku majandussisteemiga.

Saksa faSistliku ideoloogia krahhi pd&h-
jused peituvad selles ideoloogias endas.
See ideoloogia on oma olemuselt darmiselt
ebateaduslik, eklektiline, maustiline idea-
lism, rajatud madalate instinktide oShuta-
misele, vagivalla kultusele, kiskjalikule
moraali ja julmuse Uulistamisele. Seda le-
vitati saksa rahva hulgas massipsuhhoosi
kultiveerimise, fUureri ja igat masti leite-
rite pimeda kummardamise kaudu. Heit-
luses marksistlik-leninliku ideoloogiaga,
tbeliselt teadusliku ja sotsialistlikust hu-
manismist ning demokratismist kantud
ideoloogiaga pidi faSistlik metsalise-ideo-
loogia alla jaama ja ta jai alla. See oli
faSistliku Saksamaa ideoloogiline luta-
saamine.

Noukogude armee ja rahva voidu ideo-
loogilisel kindlustamisel oli juhtiv osa
Kommunistlikul Parteil. Siin tuleb kdige-
pealt méarkida suurt ideoloogilist t66d, mis

parteiorganisatsioonide juhtimisel tehti
sOjaeelsetel aastatel rahva hulgas. Eriti
tuleb réhutada seda suurt sihikindlat

t60d, mida raskeil sOja-aastail tegi partei
meie armees ja tagalas. Parteipoliitiline
to6 armees oli suunatud voitlejate isa-
maatruuduse ja mehisuse, vaenlase vastu
viha kasvatamisele, sdjapidamisoskuste
omandamisele. 60% partei koosseisust oli
rindel; 3 miljonit neist langes kodumaa
kaitsmisel, 5 miljonit uut liiget astus par-
teisse sbja-aastail. Rahva hulgas paljastati
fasSistliku ideoloogia inimvaenulikkust,
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arendati selgitustodd vaenuliku propa-
ganda vastu, innustati tagalatdotajaid t66-
kangelastegudele. Tagala t6dsangarluses
radékis otsustavalt kaasa marksistlik-lenin-
lik ideoloogia, sellel rajanev ndukogude
patriotism ja meelekindlus. Meie ideoloo-
gia uleolek faSistlikust ilmnes eredalt sa-
muti ajutiselt okupeeritud territooriumi-
del, kus arenes massiline kangelaslik par-
tisanilikumine okupatsioonivéimude vastu.
Noéukogude rahva kangelaslik voitlus ja
marksistlik-leninlik ideoloogia innustasid
voitlusele hitlerlaste vastu ka L&ane-Eu-
roopa rahvaste  eesrindlikke inimesi.
Kdige jarjekindlamad olid neilgi mail just
kommunistid. Suur kasvatuslik osatahtsus
oli samuti sdja-aastail ilmunud ndukogude
ilukirjandusel ja publitsistikal; siin tuleb
eriti markida K. Simonovi, A. Tvardovski,
I. Ehrenburgi, L. Leonovi tdid ja publit-
sistlikke esinemisi.

Marksistlik-leninlik ideoloogia oli otsus-
tavaid tegureid voidu saavutamiseks fa-
Sistliku Saksa riigi, armee ja ideoloogia
ule.

FaSismi luGasaamine Il maailmasdjas ei
vOtnud veel paevakorrast maha faSismi
ohtu Uuldse. Esiteks, fasSistlikud reziimid
jaid monel maal pusima ka parast soda,
naiteks Hispaanias ja Portugalis ligikaudu
30 aastaks; uuesti paases faSistlik dikta-
tuur véimule TSiilis. Mitmel teiselgi maal
viib sdjakas antikommunism faSistlike
rUhmituste taaselavnemisele, modnevorra

~ehk kull uuele olukorrale kohandatud ku-
jul. Kujunevad faSismi retsidiivid neo-
faSismi né&ol. Iseloomulik on imperialist-
like kildkondade toetus faSistlikele ja pro-
faSistlikele reziimidele; hulk sdjalis-faSist-
likke reziime on loodud ja hoitakse pusti
Laane imperialistlike ringkondade poolt.
FaSismi majanduslikud ja sotsiaal-poliiti-
lised juured on riiklik-monopolistliku ka-
pitalismi majanduses ja poliitikas; ultra-
parempoolsete, sealhulgas neofaSistlike
joudude elavnemine kaasneb kapitalismi
uldkriisi Uldise teravnemisega. Kahjulikku
osa etendavad siin ultrapahempoolsed
ekstremistid, kelle anarhistlikke ja terro-
ristikke valjaastumisi puudab kodanlus
kuulutada pahempoolsetele jdududele Uldse
iseloomulikeks. Samal ajal on imperialist-
likud, neokolonialistlikud ja parempoolsed
adarmuslased mitmetel maadel astunud
liitu mauismiga, et vodidelda No&ukogude

Liidu ja rahvusvahelise kommunistliku
likumise ning rahvaste vabadusvditluse
vastu.

NeofaSism ammutab oma ideelised alu-
sed nuudisaja reaktsioonilisest kodanlikust
filosoofiast ja sotsioloogiast, po&lgamata
sorida ka mineviku reaktsioonilise filosoo-
fia lademeis, puudes neid «umber motes-
tada», teinekord isegi sdnades hitlerlikust

O faSismist distantseeruda. Kuigi eri mail on

neofaSismil eri jooni, on nende peamine
tuum siiski Uhine, see on sdjakas antikom-
munism, voitlus pingelédvenduse vastu,
vOitlus omal maal podhjalike sotsiaalsete
Umberkorralduste vastu ning rassistliku
diskriminatsiooni jutlustamine.

Eraldi tuleks modne reaga peatuda neo-
fasSistlikul liikumisel La&dne-Saksamaal.
Selle peamiseks kandjaks on Saksamaa
Natsionaaldemokraatlik Partei. Siin hir-
mutatakse kodanikke samuti «Moskva
ohuga», vlltsitakse maailma revolutsioo-
nilise protsessi téelist olemust ja puutakse
naidata, nagu oleks siin mangus «Moskva
kéasi*. NeofaSistidele on iseloomulik vae-
nulikkus rahu ja rahuliku kooseksisteeri-
mise idee vastu. Pluutakse «mdista» ja te-
hakse katseid Oigustada Hillerit justkui
saksa rahvuse taassuUnni eest Vvditlejat.
Eesmargiks seatakse «sisevaenlastest pu-
hastatud» Saksamaa Hitleri-aegsetes pii-
rides. Siseriigis 6hutatakse ja Oigustatakse
antidemokraatlikke samme.

NeofaSistidest ei seisa printsipiaalselt
kaugel ka teised SFV &aarmuslikud pa-
rempoolsed ringkonnad. Eriti on neile la-
hedased sojalis-t66stusliku kompleksi ring-
konnad ja bundesveeri vana generaliteet.
Nad n&evad neofaSismis oma reservi
puhuks, mis vdib kerkida neile
poolsete jdudude voimalikust
Saksa Foderatiivse Vabariigi progressiiv-
sed joud eesotsas Saksa Kommunistliku
Parteiga peavad visa vOitlust neofaSismi
ilmingute vastu. NeofaSismile on suureks
pidurdavaks jouks Saksa Demokraatliku
Vabariigi olemasolu ja kogu sotsialistliku

ohu
pahem-
Uhtsusest.

sOprustihenduse maad, kes Il maailmaso-
jas said saksa faSismist rangalt kannatada.
Voitlus faSismiga Il maailmasdjas andis

inimkonnale maaratu suure ja vaga kalli
ajaloo-Oppetunni. Kaalul oli mitte Uksi
No6ukogude sotsialistliku riigi saatus, vaid
samuti teiste maailma rahvaste saatus,
kogu tsivilisatsiooni ja kultuuri saatus.
Noukogude sbjamees sai ka teiste Euroopa
ja Aasia rahvaste vabastajaks
Sismist ja Jaapani

saksa fa-
militarismist.  Eriti
valusa 6ppetunni andis see heitlus rahvus-
vahelisele toolisklassile, millest paljudes
maades on ka Oppust voetud.
Selles sbjas seisid vastamisi
dena kaks slsteemi ja kaks ideoloogiat:
sotsialistlik slsteem teadusliku ideoloogia
— marksismi-leninismiga ja johkraim im-
perialism ebateadusliku reaktsioonilise fa-
Sistliku ideoloogiaga. Suures Isamaasodjas
saavutati ka suur ideoloogiline vdit.

peajoéudu-
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NOORED
LENINLASED
JUUBELI-

AASTAL

KERSTI REI

Ldppeva Oppeaasta tegevusprogrammiks
oli Ndukogudemaa pioneeridel uleliiduline
pioneerirthmade marss «Alati valmis» de-
viisi all «Oleme ustavad Lenini Uritusele*.
Kdik pioneerimalevad, -rihmad, salgad
meenutavad teguderohket pioneeriaastat.

V. I. Lenini 110. slUnniaastapaeva eel
Opiti tundma revolutsioonijuhi ning tema

voitluskaaslaste elu ja tegevust. Korral-
dati Lenini-teemalisi koondusi, viktoriine,
vOistlusi, kaidi matkadel V. I. Leniniga
seotud paikades, revolutsiooni- ja to0-
kuulsuse radadel. Koostati temaatilisi

mappe ja stende, avati Lenini muuseume,
tube, nurki (Toila 8. kl. kool, Tallinna 4.
ja 12. keskkool).

Edaspidi tuleb modelda sellele, Kkuidas
kogutud materjale otstarbekalt ja oskusli-
kult kasutada. Et muuseum, tuba voi nurk
taidaks seatud Uulesande, tuleb toole ra-
kendada aktiiv, kes aitaks salkadel ja
ruhmadel ette valmistada Leniniga seo-
tud koondusi, ulekoolilist Uritusi.

Vahetult enne V. I. Lenini juubelisin-
nipdeva, 17. kuni 22. aprillini, oli réhu-
asetus meie pioneerimalevates uleliidulisel
leninlikul nadalal. Pioneerimalevates kor-
raldati arvukalt V. |. Leninile puhendatud
etlemis- ja laulukonkursse ning viktoriine
(edukamalt Valga, VO6ru, Harju, Jdgeva

raj. koolides ja Tallinnas). Tallinna Pio-
neeride Palee teatri ja koori «Raduga»
eestvedamisel kanti ette lavalis-muusika-
line kompositsioon «Lenin ja muusika»,
Tartu tublimad pioneerid ja pioneeritdoo-
tajad olid vastuvotul EKP Tartu Linnako-
mitees, Tallinnas ja Hiiumaa rajoonis
peeti uUlelinnaline ja Ulerajooniline oktoob-
rilaste vagede paraad, Kohtla-Jarve lin-
nas korraldati joonistusfconkurss teemal
«Millest unistas Lenin», VOrus toimus ra-
jooni pioneerimalevate vaheline pionee-
ride tarkpeade turniir (PI-TA-TU) jms.

Nadala finaaluritusteks kujunesid pio-
neerikoondused «Oleme ustavad Lenini
dritusele», kus tehti kokkuvotted ja jagati
tunnustust tublimatele, raporteeriti sihi-
kindlatest tegudest kodumaa heaks V. I.
Lenini juubeliaastal.

Kokkuvétteid tehtust vaagisid ka va-
nempioneerijuhid ja pioneeritdootajad. Val-
mis hulk temaatilisi metoodilisi toid.
24. aprillil korraldati ulevabariigilised
pioneeritdé alased pedagoogilised loengud.
Ajavahemikul 24,—30. aprillini oli vdima-
lik tutvuda pioneerit66 alaste naitvahen-
ditega, kus igauks leidis endale huvipak-
kuvaid materjale aktiivi 6petamiseks. Si-
sukad metoodilised t66d olid R. Visteril
Ala 8-kl. koolist (mang «Oktoobrilapsed
Oktoobrimaal»), E. Saarel Rduge 8-kl.
koolist («Pioneerikoondus — pioneeride
omavalitsuse kdrgeim vorm»), S. Vasaral
Torva 8-kl. koolist («V. I. Lenini nurk —
V. I. Lenini elu ja tegevust tutvustavate
materjalide kogu pioneeritoas»), L. Pres-
sil Tartu 1. keskkoolist («Poiste tegevu-
sest pioneerimalevas»), L. Gussaril Kohtla-
Jarve 1. internaatkoolist («Muusika Lenini
elus»), E. Miskel Hummuli 8-kl. koolist
(«Sodjalis-patriootlikust kasvatust6ost Hum-
muli 8-ikl. kooli 67. armee nimelises pio-
neerimalevas»), VOru Pioneeride Maja
metoodikul V. Teearul («Vastutustunde
kasvatamine pioneeritlesande kaudu»).

Esteetiliselt ning kaunilt kujundatud
naitvahendid saabusid Valga, Haapsalu,
Viljandi, Pé&lva, V6ru, Paide rajooni va-
nempioneerijuhtidelt ja pioneeritdotajatelt.

Tahaks, et pedagoogilistel loengutel k&-
lama jadnud motted jbuaksid kdikide pio-
neeritdotajateni, et eelkdige nendes rajoo-
nides, kust néaitusele esitatud naitvahen-
dite tase madalamaks jai, tehtaks juba
nuud vajalikud jareldused, esinemaks
jargmisel naitusel edukalt. Iga pioneeri-
tootaja pidagu meeles: me ei tee midagi
uksnes naituse jaoks, vaid selleks, et
meie t66 pioneeridega oleks huvitavam,
aktiivi valjadpetamine efektiivsem.

ULKNU XVIII kongress seadis ulesande
taiustada Opilaste tookasvatust. Meie va-
bariigis t66tab 65 koolimetskonda, tuntu-
mad on Krabi, Sonda, Nissi 8-klassilise
kooli ja mitmete teistegi koolimetskon-
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dade t66. Nendel objektidel dpivad pio-
neerid tootama tuleviku nimel, sest nende
istutatud puudest sirgub mets alles aas-
tate parast. Olgu iga pioneeri Uks kohus-
tusi istutada puu.

FiniSisse on joudmas uleliiduline vdist-
lus «Miljon kodumaale!». Nelja aasta
jooksul on parimaid tulemusi naidanud
Kohtla-Jarve ja Tartu linna ning Hiiu-
maa ja Kohtla-Jarve rajooni pioneerid.
Voistluse «Pioneerirongid BAMe-ilel» esi-
kohta hoiavad aastaid enda kaes Narva
linna koolinoored.

Eesti Opilasmaleva 14. t60suvi, mis al-
gab tanavu 21. juunil, on puhendatud
Eesti NSV 40. aastapievale. EOM-80 uld-

suuruseks on 15000 malevlast. 1. juunil
alustab t66- ja puhkelaagrites to66d Ule
9000 noormalevlase. Neile on eeskujuks

eelmise Oppeaasta tublimad — Pddrangu,
Rakke, Voka ja Varstu TPL-i liikmed.

Suurt tdhelepanu osutati ULKNU XVIII
kongressil Opilaste ja noorte vaba aja si-
sustamisega seotud probleemidele. Vaba
aja sisustamise Uks vorme on sportimine.
Pioneeride spordiméngude «Lootuste star-
did» eesmark ongi just massiliselt kaasa
haarata noori spordiringidesse. Tublimad
Oppurnoortest sportlased esindavad meie
vabariiki Uleliidulistel voistlustel 24. sept.
—23. okt. Artekis.

Meie vabariigis aitavad vaba aja sisus-
tamisele kaasa Tallinna Pioneeride Palee
ning 21 pioneerimaja. Palees ja pioneeri-
majades tb6otab 1229 ringi (neist 242 teh-
nikaringi), millest votab osa 21834 kooli-
noort.
rah-
too.

Eriti hoogustus sellel 0&ppeaastal
vaste sOpruse klubide ja ringide
Nende tegevust tShustas mullu Eesti NSV
Pioneeriorganisatsiooni Noukogu poolt
valja kuulutatud RSK-de ja RSR-ide ule-
vaatus. Ulevaatus andis tduke rahvusva-
helise demokraatliku noorsooliikumise ja
kommunistlike lasteorganisatsioonide aja-
loo ja tegevuse uurimiseks.

Praegu todtab meie vabariigi koolides
269 RSK-d ja RSR-i, kes valmistuvad 11
ulevabariigiliseks noorte internatsionalis-
tide kokkutulekuks.

Juunis sdidab Uheksa tublimat pioneeri-
aktivisti taidlejat kulla Soome pioneeri-
dele, et tutvustada sealsetele koolinoortele
eesti pioneeride ettevdtmisi ning meie
rahvakunsti.

23. 27. juunini pdleb Haapsalu rajoonis
Doorakul kaheteistkimnendat korda pio-
neerildke, mis kutsub kdikide linnade ja
rajoonide koondruhmi V. I. Lenini 110.
sUnniaastapaevale ja Eesti NSV 40. aas-
tapdevale puhendatud Uulevabariigilisele
kokkutulekule, kus valitakse delegaadid
VIIl uleliidulisele pioneeride suurfooru-
mile. Pioneerimalevad valmistuvad ak-
tilvselt kokkutulekuks, selgitatakse valja

tublimad, kes esindavad oma rajooni ja
linna Ulevabariigilisel kokkutulekul.

Taas on péaevakorrale tdusnud pioneeri-
instruktorite Opetamine. Veel viimased
kuud tuleks moéelda sellele, kuidas teha
selgeks ndutavad oskused. Kokkutulekul
organiseeritavas maastikuméangus proovi-
vad joudu orienteerujad, sanitarid, loo-
dusesdbrad, matkajad, luurajad, signalis-
tid, fanfaristid (vt. Eesti NSV Pioneerior-
ganisatsiooni Noukogu buroo otsust
31. maist 1979 «Pioneeriinstruktorite eri-
alanduded»).

Uudistest veel nii palju, et iga koond-
rihm esitab pioneerilaulu konkursil oma-
loomingulise laulu.

Ka kimne minuti jooksul esitatav taid-
luskava «Oleme kodumaa lapsed» vajab
pohjalikku ettevalmistust.

Loodame, et ko&ik pioneeririhmad suh-
tuvad ettevalmistusse tdsiselt ja esinevad
edukalt uUlevabariigilisel XIl pioneeride
kokkutulekul.

Nagu eespool kirjutatust selgub, on meie
vabariigi noortel leninlastel rikas pionee-
rielu. Vaariliselt tahistati V. I. Lenini 110.
sUnniaastapdeva, ees seisavad Eesti NSV
ja Eesti pioneeriorganisatsiooni 40. ning
Eesti komsomoli 60. aastap&evale puhen-
datud Uritused. Tahistagem neid juubeleid
sisutiheda tdoga. Jatkame pioneeri- ja
komsomoliajaloo uurimist, dpime tundma
oma koduvabariigi kdiki elualasid, aitame
joukohaselt kaasa kimnenda viisaastaku
viimase aasta Ulesannete taitmisele. Sel-
leks koigile pioneeritdodtajaile kordamine-
kuid, edu ettevotmistes!
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Mo66dunud aasta I6pul vottis EKP Kesk-
komitee vastu otsuse «Tartu rajooni par-
teiorganisatsioonide positiivsetest todkoge-
mustest kooli- ja tookollektiivide Uhise te-
gevuse tagamiseks noorte Opetamisel ja
kommunistlikul kasvatamisel». Enne ot-
suse vastuvotmist tutvus partei keskkomi-
tee brigaad rajooni koolide, majandite,
asutuste, ettevdtete ja  kulandukogude
tobga, et lahemalt tundma &Sppida kooli ja
majandite Seflusvahekorda ning saavutusi
Opilaste Opetamisel ja kasvatamisel. Ena-
mikul koolidest on vaga head Seflusside-
med majandite ja asutustega, naiteks
Puhja keskkoolil Puhja sovhoosiga, Laeva
8-kl. koolil Laeva katsesovhoosiga, Rannu

8-kl. koolil V. I. Lenini nim. naidissov-
hoosiga, Noo keskkoolil N&o sovhoosiga,
Luunja keskkoolil Luunja sovhoosiga,

Alatskivi keskkoolil Alatskivi sovhoosiga,
Lahte keskkoolil «Avangardi» kolhoosiga,
Jarvselja algkoolil EPA Jarvselja dppe- ja
katsemajandiga ning paljudel teistel.
Head ja positiivset on rajooni koolide
t66s muudki. Kuid koolide ja majandite
koostdds esineb ka

vajakajaamisi, asju,
mida vOiks teha paremini vOi suurema
kasuteguriga molemale poolele. Neid ja

muid kuUsimusi vaeti jaanuarikuus rajooni
partei- ja majandusaktiivil.

Kooli- ja tookollektiivide Uhistegevusest
noorte Opetamisel ja kommunistlikul kas-
vatamisel ning EKP Keskkomitee otsusest
tulenevatest Ulesannetest raakis aktiivi
koosolekul partei rajoonikomitee esimene
sekretar Leonhard Puksa. Teda tdiendasid
oma sdnavottudega Lenini-nimelise nai-
dissovhoosi direktor Hugo Ristmée, Alats-
kivi sovhoosi direktor Mart Avarmaa,
Puhja keskkooli direktor Viljar Kallam,
N&o ja Elva keskkooli parteialgorganisat-
siooni sekretarid Maie Ambre ja Aino
Tamm ning mitmed teised majandi- ja
koolimehed. Ettekandes ja sodnavdttudes
valjadeldu innustab kooli- ja majandi-
juhte koostodks Uhise eesmaéargi saavuta-
misel — sirguva pdlvkonna Opetamisel ja
kommunistlikul kasvatamisel ning noorte
tooks ja eluks ettevalmistamise parenda-
misel. Tanased Opilased on ju majandite
tulevased tootajad. EKP Keskkomitee tea-
duse ja Oppeasutuste osakonna juhataja
asetaitia Elmar Keskilla réhutas oma so-
navotus aktiivist osavéltjate optimismi,
asjalikkust, pealehakkamist ja kisimuse
tdhtsusest ning vajalikkusest arusaamist.

Parast aktiivikoosolekut toimusid koh-
tadel Uhised parteikoosolekud, kus juba
Uksikasjaliselt ja vaga konkreetselt ning
kompleksselt kavandati koostb6d sisu ja
vormid. Kokkuvétted ja Uldistused tehti
EKP Tartu Rajooni Komitee burool. Sa-
mas koostati ka meetmete plaan. EKP

Keskkomitee ja rajoonikomitee blroo ot-
suse ning abindude plaani taitmist aruta-
takse 1981. aasta algul. Plaane paberile
panna ei olegi suur t66, palju raskem on
neid realiseerida. Seepédrast pole moétet
siinjuures hakata radkima abindude plaa-
nidest, vaid hoopis sellest, mida on vahe-
peal suudetud é&ra teha.

Kdigepealt Sefluslepingud, mis on koo-
lide ja tookollektiivide koost6o aluseks
ning muutunud tanapaeval hadavajali-
kuks. Leping peab taotlema kindlaid ma-
janduslikke, sotsiaalseid ja kasvatuslikke
eesmarke. Ta peab olema asjalik, konk-
reetne, poolte huvidele vastav, vastastikku
kasutoov ja joukohane. Lepingusse pole
mdtet votta sisse kohustusi, mida juba ette
teades pole vdimalik taita. Meile heideti
ette mitme kooli ja majandi Sefluslepingu
uldsbnalisust. Tanavu uute lepingute sol-
mimisel arvestati seda ja vOib 0Oelda, et
nad on palju asjalikumad ja konkreetse-
mad. Kui varem O0&pilased kaisid majandis
abiks kive korjamas, ruhvelkultuure hool-
damas, metsa istutamas, suvel heinal ja
sugisel kartuleid votmas suvaliselt, siis
nudd on varakult kirja pandud t66ks va-
jalike Opilaste arv, t6omaht, konkreetselt
ara naidatud pdllud jne., jne. Lepingutesse
ei kirjutata enam, et Opetajad teevad ma-
jandi tootajate hulgas pedagoogilist pro-

Ju.



pagandat vOi esinevad neile loengutega.
Tanavu pandi tapselt kirja, millisel tee-
mal, millises brigaadis ja millal Jpetaja
esineb loengu vOi vestlusega. Paljude koo-
lide (N&6o, Rannu, Puhja, Alatskivi jt.)
spordivaljakuid ja vodimlaid kasutavad
intensiivselt majandite kehakultuurlased.
Ka see on lepingus fikseeritud, sest Ukski
kool ei Guri spordisaale oma majandile
raha eest, vaid seda tehakse vastastikuse
abistamise korras. Nii on k&ik koolipool-
sed kohustused paberil.

Ka majandipoolne abi koolile on Seflus-
lepingus fikseeritud tapselt. Eriti téahtsal
kohal on abi koolile materiaalse Sppebaasi
tugevdamisel: dppetdokodade ja kabinet-
tide valjaehitamine ning nende sisusta-
mine, polutehnilise t66dpetuse ja Oppe-
praktika korraldamine, Oppevahendite ja
moo6bli muretsemine, Opilaste tasuta vedu

kooli, tasuta toidu andmine, tasuta s0i-
duki andmine ekskursioonideks jne. Iga
majand naitab lepingus, mitu korterit

missugusest elamust ja millal ta Spetaja-
tele eraldab. Korteriprobleem on rajoonis
kullaltki valus. Mitmes koolis pole Vv&i-
malik kdrgharidusega pedagooge tbole
votta, sest puudub elamispind. Seeparast
nduti majanditelt selle punkti lepingusse
sissetoomist. Seni on Opetajatele piisavalt
kortereid eraldanud Luunja, Laeva ja Ule-
nurme majandid.

Kooli- ja tookollektiivi Uhise tegevuse
tagamise edu noorte Opetamisel ja kom-
munistlikul kasvatamisel sbltub kooli ja
majandi juhi isiksusest, nende Oigest aru-
saamisest ja mdistmisest koost6d hadava-
jalikkuses ning selle kasutegurist. Lausa
rodm on vaadata, kui Kiiresti ja hasti hak-
kas klappima koostdd Puhja keskkooli uuel
direktoril Viljar Kallamil ja sama sov-
hoosi (rajooni kdige nooremal) direktoril
Lembit Tummil. Nagu mehed ise raagivad,
ei kujutagi nad ette, et kool saaks labi
ilma sovhoosita ja sovhoos ilma koolita.
Niivord tihe on nende koost6d ja seda
mitte ainult majanduslikes suhetes, vaid
ideelis-poliitilises, kdlbelises ja tookasvatu-

ses, Oigusalases koostdds, spordis, isetege-
vuses jne. Sovhoosi direktor Lembit
Tummi, parteiblroo sekretar Elmar Een-

soo ja majandi spetsialistid on koolis
omainimesed. Kolm sovhoosi pd&llumajan-
dusspetsialisti juhendavad koolis oma eri-
alale vastavaid huvialaringe.

Sama vOib 6elda Laeva 8-klassilise kooli
ja kohaliku sovhoosi kohta. Rajooni ak-
tiivi koosolekul utles kooli direktor Silvia
Kanarik otse valja: «llma kodumajandi
toeta ei kujuta kooli ettegi. Kogu oma eda-
siminekus oleme suuresti tanu vdlgu ma-
jandile. Varemalt vajasime ennekdike
ainelist abi. Nuud on meil k&ik ainekabi-
netid sisustatud, tehnilised vahendid ole-
mas. Praeguses hoones pole vdimalik roh-

kemat tahtagi. Koost6od pearShk on nuud
asetatud noorte kommunistlikule kasvata-
misele vastavalt partei keskkomitee ideo-
loogiaotsusele.»

Alatskivil edeneb koost6d samuti mit-
mes valdkonnas. Tanu sovhoosi (direktor
Mart Avarmaa) ja kooli (direktor Karl

Elken) Uhisele ettevdtmisele ehitati valja
igati nduetekohane traktoridpetuse kabi-
net. Alatskivi ja Koosa sovhoos andsid
koolile traktorid. Nuud juba mitmendat
aastat Opivad Alatskivi koolipoisid trak-
tori juhtimist, hooldus- ja remonditoid.
Poiste huvi on suur. Saadakse ju kesk-
haridusega roobiti 111 liigi traktoristi juhi-
load. Suvel to6dtavad nad majandi spetsia-
listide kae all pdldudel. Igal aastal parast
keskkooli |6petamist jaab osa noormehi
sovhoosi mehhanisaatoriks. Traktoristide
koolitamine kohapeal on majandile igati
kasulik ettevbétmine. Majand alustab ta-
navu kooli juurde soojade garaazide ehi-
tamist, et noortel oleks mugavam masina-
tega tutvust teha.

Mehhanisaatorite kaadrit tahab kohali-
kust koolist saada ka Luunja sovhoos.
Direktor, pollumajanduskandidaat IlImar
Laurits, hoolitseb isiklikult selle eest, et
see taiendus ikka tuleks. Koos Luunja
keskkooli direktori Leenart Roomaga on
joéutud nii kaugele, et tutarlastele on k66-
giviljakssvataja eriklass juba avatud. Ju-
hendavad sovhoosi kérgharidusega eriala-

tundjad inimesed. Koogiviljakasvatajate
véljadpe kulub sovhoosile marjaks ara,
sest ta on koogiviljakasvatuse suunaga

majand. Traktoridpetus algab uuest dppe-
aastast. Eeltddéd on tehtud. Sovhoos ehitas
ning sisustas kdige vajalikuga liiklus- ja
traktoridpetuse kabinetid.

Niisuguseid hea koostod naiteid vOiks
jatkata. Majandite juhid on hakanud aru
saama, et tulevik saab alguse koolist,
noorte Opetamisest ja kasvatamisest, mitte
ainult toodetud piima ja liha tonnidest,
6ige majandusmees elab mitte ainult ta-
nases, vaid muretseb ka homse eest, moel-
des aegsasti neile, kes asuvad to6le pol-
dudele ja farmidesse. Ainuuksi viimase
kolme aasta jooksul on majandid suuna-
nud oma stipendiaatidena Eesti Pdlluma-
janduse Akadeemiasse 76, pdllumajandus-
tehnikumidesse 139 ja maakutsekoolidesse
131 noort. Selle naitaja poolest on Tartu
rajooni majandid Uhed parimad meie va-
bariigis.

Lenini-nimelise sovhoosi juhtkond ni-
metab Rannu 8-kl. kooli majandi uheks
osakonnaks, kooli direktor on sovhoosi
osalkonnajuhtajaga vordse sdnadigusega
mees majandis.

Rannu Opilased olid rajoonis esimesed,
kes organiseeritult laksid harima majandi
s66dajuurvilja pdlde. Aastaid on suvise t60

organiseerijateks ja laste juhendajateks



olnud dpetajad Aime Leisson, Viima Lind-
mae, Milvi Ristisaar ning sovhoosi briga-
dirid Vaitke Pullinen ja Elli lvask, osakon-
najuhataja Kalju Kinsisoo, ametitihingu-
komitee esinaine Endla Rootsmaa. Tanavu
moodustati 40 Opilasest koosnev to6o6- ja
puhkelaager, kes vdtab oma hoolde 17 ha
rihvelkultuure. See tahendab, et kolm
korda tuleb pdld labi rohida ja kaks korda
taimi harvendada.

Praegu tapsustatakse ruhvelkultuuride
hooldamise Sefluslepinguid. Iga kéatepaar
on teretulnud. Suvevaheajal td6tavad Opi-
lased aktiivselt majandi pdldudel. 1978. a.
tootas suvel majandites Ule 3000 Opilase.
Mo66dunud aastal oli rajooni Opilastest
moodustatud 20 t66- ja puhkelaagrit, 51
elukohajargset tootmisbrigaadi, 17 hea-
korrastus- ja haijastusbrigaadi, 37 remon-
dibrigaadi ja 8 koolimetskonda. Suve jook-
sul osutati majanditele tdhusat abi.
aitdh suvise virga to6o eest 6eldi Puhja,
N&o, Alatskivi, Vonnu, Elva, Konguta,
Laeva, Lenini-nimelises ja Ulenurme sov-
hoosis, M. Harma nimelises, «Avangardi»,
V. Kinigssepa nimelises ja «Rahvaste S8p-
ruse» kolhoosis ja teistes majandites. Ra-
jooni koolilapsed armastavad maatood,
tahavad maal t66d teha ja paljud kesk-
koolildpetanutest valivad endale pdllu-
mehe elukutse. M66dunud aastal laks Uksi
N&o keskkoolist 23 noort Eesti Pdlluma-
janduse Akadeemiasse pollumehe
dppima.

Lépetuseks tuleb oOelda, et teha on veel
palju. Kdige rohkem teeb muret koolide
materiaalne baas. Paljud koolihooned on
amortiseerunud. Mitme kooli t666petuse
ja polutehnilise t666petuse ruumid ei vasta
nduetele. Uusi koolihooneid on lahemal
ajal hadasti vaja Elva, Kolkjasse, Vondu,
Reolasse, juurdeehitisi Laeva, Mehikoor-
masse, Korvekulla, Kambjasse, kapitaal-
remonti vajavad Puhja ja Luunja kesk-
kooli vanad hooned. Vahe t66tab koolides
tehnika- ja p6llumajandusringe. Kaader
vananeb. Kodigist neist muredest tuleb
uheskoos Ule saada. Ja kindlasti ka saame.
Rajooni partei-, taitevkomitee, haridus-
ja majandite juhid vaatavad optimistlikult
tulevikku. EKP Keskkomitee otsus meie
rajooni positiivsetest téokogemustest Kko-
hustab kdiki rajooni t6otajaid, olgu ta siis
tippjuht vOi reatddtaja, Opetaja vOi Opi-
lane, tegema ko&ik temast oleneva, et tdsta
koolides Opetamise ja kommunistliku kas-
vatuse taset, et valmistada

Suur

ametit

noori ette

to6oks ja eluks.

KASVATUSTEEMADEL

NOORUKITE
KAITUMIS'
HAIRETEST

MAARJA TAAL

Kahjuks leidub veel &pilasi, kellel puudub
Opihuvi. Sellega kaasnevad enamasti koo-
list p6hjuseta puudumine, hulkumine, var-
gused ja teised sotsiaalse desadaptsiooni
ilmingud. Kaitumishairetega 06pilased an-
navad halba eeskuju oma klassikaaslas-
tele. Nende endi areng ei kulge harmooni-
liselt ja edaspidises elus vdivad nad sat-
tuda kuritegelikule teele, olles Uhiskonnale
koormaks nii materiaalses kui ka moraal-
ses mottes. Seetdttu on Opilaste kaitumis-
hairete profullaktika ja korrektsioon peda-
googidele tahtis, kuid samal ajal ka vaga
raske Ulesanne.

Leningradi psuhhiaater A. LitSko, kes
on uurinud puberteediea iseédrasusi, seos-
tab noorukite kaitumishairete tekkimise
sellele eale omaste muutustega nii fuusi-
lises kui psuuhilises seisundis. Nooruki-
iga iseloomustavad puudd vabaneda vane-
mate kontrolli ja hoole alt ning kerge al-
lumine kaaslaste mdjule. Lastega vorrel-
des oh noorukid enam tundlikud ja kerge-
mini solvuvad. Nad kardavad olla naeru-



vaarsed ja seetdttu satuvad kergesti «mass
hysteria» (S. Chess) mo&ju alla. Kui noo-
ruki lahemas uUmbruses tegutseb aktiivne
antisotsiaalne kamp, on tal raske sellest
kérvale jaadda. Valjendunud aktselerat-
siooniga, s. o. kiire fuusilise ja sugulise
arenguga noorukitel tekib varakult huvi
vastassugupoole vastu. Koos endast vane-
mate noorukitega kaivad nad peol, kasu-
tavad alkoholi ja ©6ppimine tundub nen-
dele Uha vahem huvitav. Olulisteks kaitu-
mishéairete teket pdhjustavateks faktoritelt?
kultuurmaades peavad paljud autorid
(V. Kovaljov, F. Musser., J. Kagan jt.)
suurt informatsioonihulka ja noorukitele
esitatavaid ndudmisi (s6ltuvus vanematest,
kooliprogrammide keerukus, elukutse va-
lik, sooliste erinevuste arvestamine jne.).
Vahemarenenud maades, kus kaitumise
kriteeriume on vahem ja nende arvu suu-
renemine ei lange piiratud ajale, s. 0. pu-
berteedieale, noorukitel peaaegu ei esine
kohanemisraskusi.

Meil suunatakse psuhhiaatri konsultat-
sioonile sageli Opilasi, kelle kaitumishai-
red on vdtnud sellise ulatuse ja iseloomu,
et tekib kahtlus nende noorukite vaimses
Moningatel juhtudel
lest tegemist psuuhiliselt haigete nooruki-

tervises. on tdepoo-
tega, kes kaitumishairete korrigeerimiseks
vajavad eriravi. Teistel juhtudel tunnis-
tab aga psuhhiaater nooruki vaimselt ter-

veks ja kaitumishairete korrektsioon jaab
pedagoogide hooleks.

Kéaesolevas artiklis on esitatud see osa
Tallinna Vabariiklikus Psuhhoneuroloogia-
haiglas tehtud uuringute tulemustest, mil-
les vOrreldakse vaimselt terveid kaitumis-
hairetega noorukeid kaitumishaireteta
noorukite kontrollrihmaga. Selgitatakse
moningaid kaitumishairete tekkepodhjusi,
lahtudes sotsiaalsetest faktoritest, nooru-
kite isiksuse isearasustest ja nende Kkor-
gema narvitegevuse eksperimentaal-psuh-
holoogilise uurimise tulemustest. Naida-
takse mdningad vlimalused kaitumishai-
rete profulaktikaks ja korrektsiooniks.

Uuritavateks olid 13—17-aastased noo-
rukid, kes kaitumishairete parast on ar-
vele voBetud siseasjade osakonna alaealiste
asjade inspektsioonis, kes korduvalt on
kutsutud alaealiste asjade komisjoni Vi
suunatud erikutsekooli. Uuritavate nooru-
kite kaitumishaired esinesid jargmise sa-

gedusega: hulkumine — 70%, tundidest
pdhjuseta puudumine — 100%, vargused
— 30%, alkoholi kasutamine — 70%, va-
rane seksuaalelu algus — 70%, suitseta-
mine — 70%.

Kaitumishairetega noorukite sotsiaalse

mikrokliima uurimisel selgus, et 60% nen-
dest elab halvas sotsiaalses mikroklii-
mas. Kontrollrihma noorukitel oli sot-
siaalne mikrokliima ebasoodne 14%-1. Sot-
siaalset mikrokliimat loeti halvaks, kui

26. ja 27. martsil toimus Tallinnas uleliiduline psiuhholoogide siumpoosion
«Psuihhodiagnostika ja kool». Fofolaédts on tabanud osavétjad ettekandeid jai-



perekonnas esines alkoholi kuritarvita-
mist, amoraalseid elukombeid, sagedasi
tulisid vanemate vahel vdi vanemate voi-
metust oma laste kasvatamisel (vaimne
alaareng, vaimuhaigused). Alkoholi kuri-
tarvitavad mitte ainult vanemad, vaid ka
kaitumishairetega noorukite sugulased.
Vvaar eeskuju, mittekullaldane hooldus,
Ukskoikne voOi isegi johker suhtumine ta-
kistavad indiviidil noorukieas Oigete mo-
raalsete kriteeriumide ja harmooniliste ise-
loomujoonte kujunemist.

Kas kaasasundinud, vOi vaarast kasva-
tusest tingituna on koikide kaitumishai-
retega noorukite psuuhikale omased tea-
tud Uhised jooned. Olulisel kohal on tun-
de-tahteelu defektsus, mis on teiseks kai-
tumishéairete tekkimist ja nende siuvene-
mist soodustavaks faktoriks. Kaitumishai-
retega noorukitel puudub huvi &ppimise
vastu ja plaanid tuleviku suhtes. Sageli
piirduvad need ainult sooviga minna tddle
ja teenida rohkem raha. Nad ei ole voi-
melised pusivaks pingutuseks ja nduavad
oma soovide Kkiiret rahuldamist. Esimestes
klassides Opivad nad enam-vahem rahul-
davalt. Opiedukus hakkab margatavalt
langema 5. klassis, kus rahuldavate hin-
nete saamiseks tuleb nendel tublisti pin-
gutada. Uhe-kahe aasta péarast jargnevad
Opiedukuse langusele kaitumishaired. Koi-
ge sagedamini tekivad need kolmeteist-

kimnendal eluaastal. Esikohal on tundi-
dest puudumine, mis esialgu on juhusliku
iseloomuga: kas kutsub keegi kaasa VvOi
ettevalmistamata tundide péarast ei julgeta
kooli minna. Linnas hulkumise ajal koh-
tuvad nad teiste sotsiaalselt desadapteeri-
tud noorukitega ja nende kaitumishaired
slivenevad.

Kolmandaks ja vaga oluliseks kaitumis-
hairete tekkimise pdhjuseks on raskused
uldhariduskooli programmi omandamisel.'
Halb opiedukus ja sellest tingitud sageda-
sed konfliktid koolis p&hjustavad huvi ka-
dumise kooliskaimise vastu. Moningatel
juhtudel soodustab nooruki koolist eemale-
jaamist ka halb kontakt klassikaaslastega,
sest vaheste uUldteadmiste ja mdttekaigu
piiratuse t6ttu on nad teistele ebahuvita-
vateks kaaslasteks. Sellised noorukid otsi-
vad endale seltskonna, kus nende vaar-
tust ei hinnata vaimsete vdéimete jargi.

Jargmiseks analtuusime veidi Uksikasja-
likumalt neid faktoreid, mis takistavad
rahuldavat Oppimist uldhariduskoolis.
Selle Uheks pohjuseks on kaitumishaire-
tega noorukite suhteliselt madalad intel-
lektuaalsed vbéimed, mis asuvad ka meie
uuringutes kasutatud intellekti testi jargi
kontrollrihma noorukite ja debiilsete noo-
rukite intellektuaalsete vdimete vahepeal.
Kaitumishairetega noorukite motlemisele
on sageli omane konkreetselt situatsiooni-

gimas ja Eesti NSV haridusministri F. Eiseni vaheajal koos K. Toimi, J. Soerdi,

L Vengeri ja A. Kbverjaiaga.
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line iseloom. Raskuste tdttu uUldistamisel ja
abstraheerimisel on nende motted vaesed
ja primitivsed. Osa pakutavast informat-
sioonist jaab nendele arusaamatuks, mis
omakorda takistab uue materjali omanda-
mist koolis. Edukat edasijdudmist uldha-
riduskoolis pidurdavad ka haired kdikides
maéalufunktsioonides. Uued sodnalised seosed
kujunevad kaitumishairetega noorukitel
aeglaselt ja tekkinud seoste arv on vaik-
sem kui kontrollruhma noorukitel. Suured
erinevused kontrollruhma noorukite uuri-
misel saadud tulemustest on kaitumishai-
retega noorukite pusiméalu funktsioonis.
Vanad soOnalised seosed on halvasti saili-
nud ja nende kéattesaadavus halb.

Vaikesemahuline ja aeglane uute sdna-
liste seoste moodustumine, nende halb
sailimine ja mittetaielik reprodutseeri-
mine naitavad erutusprotsesside nérkust |1
signaalsusteemi tasemel. Intensiivsuselt
madalad erutusprotsessid alluvad kergesti
véliste arritajate pidurdavale mojule. Selle
tottu on raskendatud kontsentreerumine
Oppellesannete juures. Peale eespool ni-
metatud faktorite on halva Opiedukuse
pdhjuseks kaitumishairetega noorukite
kerge vasivus ja kiire t66vdime alanemine
vaimse koormuse korral.

Neljas kaitumishairete tekkepdhjus tule-
neb sotsiaalselt desadapteeritud noorukite
fuusilise ja sugulise arengu iseédrasustest.
Vorreldes kontrollruhma noorukitega are-
nevad kaitumishairetega noorukid fuusi-
liselt kiiremini. Uurimise momendil oli
nende keskmine pikkus 1,71 m ja kehakaal
63,6 kg. Kontrollruhma noorukitel vasta-
valt 1,67 m ja 58,5 kg. Esimene menstruat-
sioon oli kaitumishairetega tutarlastel
12,2-aastaselt ja esimesed pollutsioonid
noormeestel 13,3-aastaselt. Kontrollrihma
noorukitel vastavalt 13,8- ja 14,8-aastaselt.
VOib oletada, et fuusilise omaparaga kaas-
nevad ka iseadrasused psuuhikas. Varane
seksuaalinstinkti tekkimine  p&hjustab
huvi vastassugupoole vastu. See viib neid
kontakti endast vanemate noorukitega,
kellede moraalsed kriteeriumid ei vasta
sageli Uldtunnustatud kaitumisnormidele.

Seega meie uuringute andmetel on neli
olulisemat faktorite riuhma, mis pohjusta-
vad kaitumishairete tekkimist: 1) halb
sotsiaalne mikrokliima; 2) halbed tunde-
tahteelus; 3) raskused uldhariduskooli
programmi omandamisel, mis on tingitud
madalatest intellektuaalsetest voimetest,
hairetest koikides malufunktsioonides,
alanenud t6ovOimest ja suurenenud vasi-
vusest, halvast kontsentratsioonivéimest;
4) kiire fuusiline ja suguline areng.

Selleks et todtada valja meetodeid ja
vahendeid kaitumishairete profulaktikaks
ja korrelatsiooniks, tuleb lahtuda eelni-
metatud kaitumishairete tekkepdhjustest.

16 Pikemata on selge, et madalate vaimsete

vBimetega Opilased vajavad koolis eriprog-
rammi. Kaesoleval ajal on eksperimentaal-
korras avatud klassid vaimse arengu pee-
tusega lastele. On tingimata vajalik viia
need klassid Ule vaimse arengu peetusega
laste koolideks, kus uldhariduskooli ka-
heksa Kklassi programm vOetakse labi
kimne aastaga. Joukohane programm ja
rahuldav Opiedukus tagavad pusivama
huvi kooliskaimise vastu. Kiire fuusilise
arengu tottu sobivad need noorukid hasti
tooprotsessi. Et nendes aegsasti kujundada
0ige suhtumine tbdsse ja muuta too ise-
enesestmoistetavaks vajaduseks, tuleb
vaimse arengu peetusega laste koolide
programmidesse tingimata lulitada spet-
siaalse suunitlusega t66dpetus. Sellist, pi-
kendatud Oppeajaga kaheksa klassi |6pe-
tanud ja vastavat eriala 6ppinud noorukit
vOib juba luhikese taiendava ettevalmis-
tuse jarel rakendada kvalifitseeritud t66-
lisena toostuses vOi pdllumajanduses.

Lasteaedade kasvatajate, koolide peda-
googide ja pediaatrite tUlesanne on juba
aegsasti valja selgitada arengupeetusega
lapsed ja suunata nad psuhhiaatri kon-
sultatsioonile. Erilise tahelepanu alla tuleb
vOtta ebasoodsas sotsiaalses mikrokliimas
elavad lapsed. Et nende elutingimuste pa-
randamine kodus ei ole kerge ja mitte alati
tulemusrikas ettevdtmine, on 0&ige isolee-
rida need laped kodust ja paigutada nad
internaatkooli v6i juba lahemas tulevikus
loodavatesse vaimse arengu peetusega laste
koolidesse.

VOib arvata, et laste dpetamine ja kas-
vatamine vastavalt nende vaimsetele voi-
metele ja isiksuse iseédrasustele valdib va-
hemalt Uhe osa noorukite sotsiaalse des-
adapteerumise.



VOIMALUSTE
REALISEERIMINE

Kehalise kasvatuse tunnid pakuvad tanu-
vaarseid vOimalusi Opilaste kolbeliseks
kasvatamiseks. Oskusliku pedagoogilise
suunamisega on voimalik kasvatada kol-
lektiivsust, sOprust, seltsimehelikkust,
Uksteise abistamise vajadust, vastutustun-
net, hoidlikku suhtumist Sppevahendeisse,
distsiplineeritust jpm. Vd&imaluste taielik
arakasutamine eeldab sihikindlat suste-
maatilist t66d, millesse kuuluvad sellised
kohustuslikud lulid nagu kasvandike
tundmadppimine, kasvatusprotsessi pla-
neerimine, vahendite ja meetodite valik
ning nende kasutamine tundides. Vaadel-
gem neid lulisid lahemalt.

Kooli tuli esimese klassi Opilane. Pal-
jutki tuleb tal sooritada esmakordselt.
Kodlbelisest seisukohast peetakse oluliseks,
et lapse esimesed sammud oleksid hasti
labi mdeldud ja organiseeritud. Teadmi-
sed lapsele kaasa antud pagasist lubavad
kasvatusprotsessi sihikindlalt Udles ehi-
tada. Tundmata hasti kooliuusikuid, voib
Opetaja Opilasele esitada kas ule jou kai-
vaid vo6i liiga primitiivseid ndudmisi. Sel-
leks vajanebki maaratleda lapse tead-
miste, kujutluste, oskuste, kaitumiskoge-
muste tase, teadmiste ja kaitumise vahe-
lise seose tase.

Kujutlused, arusaamad ja hinnangud
selgitatakse valja vestluse, piltide vaatle-

mise vOi loetu arutlemise teel. Nii saab
teada lapse kujutlustest hea ja halva,
seltsimehelikkuse kohta, motiividest, mil-

lest lapsed juhenduvad kohustuslike ees-
kirjade taitmisel voOi eiramisel, omadus-
test, mis kdige enam lahendavad voi tou-

kavad eemale klassikaaslasi; distsipliini-
rikkumiste pdhjustest jne.
Jalgides laste ulalpidamist terve tun-

dide seeria valtel, voib saada kullaldast
faktilist materjali. Kuid erinevatest olu-
kordadest ja kaitumisest saadud andmeid
on raske kdrvutada. Seeparast tuleb luua
pedagoogilisi situatsioone, kus lapsed osa-
levad vordsetes tingimustes. Naiteks vdib
tunnis kontrollida Opilaste enesevalitse-
mise oskust. Mitte alustada enne Opetaja
korraldust, pallide karbist moodudes
votta pall, suruda see tugevasti pare-
masse katte ja palliga mitte varem man-
gida, kuni pole antud kasklust. Saadud
vaatlusandmed kannatavad valja vord-
lust, sest kdik lapsed on uUhesugustes tin-
gimustes.

Tod mis tahes kdlbelise omaduse (dist-
siplineeritus ja to6darmastus, kollektivism
ja seltsimehelikkus, korralikkus ja saast-
likkus, ausus ja 06iglus) kujundamisel nii
vOi teisiti toimib ka lapse isiksuse tervik-
likule kujundamisele positiivselt. Kasva-
tusilesannete seadmisel jaab oluliseks
nende kdlbeliste omaduste piiritlemine,
mis sel etapil on eriti vajalikud 6ppe- ja
kasvatusprotsessi edukaks teostamiseks
ja mille kujundamiseks on soodsad tingi-
mused, lahtudes laste ealistest. isearasus-
test, kehalisest arengust, Oppematerjali
sisust, tunni andmise kohast ja Opetaja
enda vBimalustest.

Edukas 0Oppetdd on mdeldav organisee-
ritud, Uhtses kollektiivis. Jarelikult ongi
vaja alustada toovoimelise ja sdbraliku
kollektiivi loomisest, kus pedagoogilise
mojustamise objektiks saavad klassi kdik
Opilased. Siit omakorda tuleneb erine-
vate, kollektiivsete ja individuaalsete
Ulesannete andmine. Individuaalset lahe-
nemist vajavad Uksikud Opilased, kes mit-
metel pdhjustel pole selgeks saanud pd&hi-
lisi ndudeid kollektiivis tegutsemiseks.
Naiteks tuleb uhele Opilasele Spetada vii-
sakalt pdorduma taiskasvanute ja kaas-
laste poole, teisel harjutada oskust alluda
Opetaja maaratud grupivanemale.

Ka koige detailsemat kasvatuskusi-
must ei lahenda Uhe tunniga. Seepéarast
jaotatakse kasvatuslilesanded teatud tun-
dide seeriale, Oppeveerandile, poolaastale,

Oppeaastale, s. o. luhiajalisteks ja pers-
pektiivseteks. Perspektiivseks  loetakse
naiteks Ulesannet kujundada opilaste
vOimlas kaitumise harjumused, milleks

kulub palju tunde. Selline perspektiivhe
Ulesanne sisaldab hulga Uulesandeid:

1. Tutvustada Opilasi reegliga
hilinesid ja sisened vOimlasse péarast kella,
vabanda viisakalt ja palu Iluba tunnist
osavOtuks», anda naidis niisuguses olu-
korras kaitumiseks.

«Kui



10O mispuhul

2. Kasvatada lastes positiivset suhtu-
mist nimetatud reeglisse ja puudu seda
jargida.

3. Kujundada o0pilastes kaitumisharju-
mus selle reegli taitmiseks.

4. Kontrollida katiumisnormi omanda-

mist.

Naide on primitiivsevditu, kuid sisaldab
pShimdottelise skeemi komponentidest,
mille abil kasvatatakse mis tahes k&lbe-
list omadust: teadmiste andmine moraali-
normit ja tegevuse naidise andmine; Opi-
lastes veendumuse kasvatamine selle
normi vaaramatuks taitmiseks; kaitumis-
kogemuse kujundamine eesmargikindlalt
organiseeritud kasvatust6d kaudu, juhti-
des Opilasi teadmistelt oskuste ja harju-
musteni.

Kdolbeline kasvatustdd ei saa piirduda
uhe meetodiga. Saavutamaks positiivset
resultaati, tuleb arukalt kasutada peda-
googiliselt digustatud nii kdlbelist kaitu-
mist kui ka teadvust kujundavaid mee-
todeid. Esimene grupp kujutab endast
praktiliste kaitumiskogemuste harjutusi.
Viimaste all mdeldakse isiklikku hu-
gieeni, kaitumist tunnis, suhtlemist tais-
kasvanute, eakaaslaste ja noorematega
jne. Need hakkavad moodustuma lapse
esimesest koolipdevast igapaevase suste-
maatilise harjutamise kaudu. Moned nai-
ted.

Spordivahendite jaotamisel utleb &pe-
taja vO6i ruhmavanem vahendit ulatades
«palun», lapsed vastavad «tanan», va-
hendite kogumisel — vastupidi.

«Tana me kontrollime, kas koik oska-
vad nbuetekohaselt kaituda. Vello hilines
tundi. Mida ta peab utlema?» — «Seltsi-
mees Opetaja, lubage astuda rivisse.»

«Tiiul ei tule harjutus valja. Kuidas
ta peab abisaamiseks Opetaja poole poor-
duma?» — «Seltsimees 0Opetaja, palun
aidake mind.» Jne.

Kaitumise Opetamine organiseeritud te-
gevuse kaudu on erilise tadhtsusega alg-
klassides. Opilasi tuleb ©&petada jargima
kaitumisreegleid véimlas, minekul klassist
vBimlasse, rivistumisel viirgu voi kolonni,
ndudeid vahendite valjajagamisel ja ko-
gumisel ning kollektiivses t66s. Omanda-
mine pdhineb praktilisel tegevusel ja selle
sustemaatilisel kordamisel.

Kolbelisel kasvatamisel on oluline taht-
sus ka marksa keerulisematel harjumus-
tel, nagu kaaslase abistamine, Opetajalt
saadud Ulesannete taitmine, parema loo-
vutamine sodbrale, kollektiivi huvide sead-
mine kdrgemale enda omadest jne. Sel-
liste harjumuste kujundamisel mangivad
tdhtsat rolli loomulikud ja spetsiaalselt
tekitatud pedagoogilised situatsioonid,
laps sattub markamatult esile-

kutsutud olukorda. Naiteks eesmargiga

kasvatada lastes ausust voib tekitada
jargmise situatsiooni. Opetaja raagib:
«Lapsed, tdna me sooritame huvitava
tlesande. Selleks tuleb mul po6randale

joonestada leppemargid. Kuni ma joones-
tan, huplete teie hupitsaga. 40 hiupise eest
saate hinde «3», 50 eest — «4», 60 eest —
«5». lgauks loeb ja jalgib ennast ise. Li-
saks tingimus: kes eksib, see huplemist ei
jatka. Tunni I6pul Utleb igaiks oma
hinde.»

Kasvatuslikult efektiivselt mdjuvad mo-
tiivide voditlusega seotud situatsioonid.
Laps peab vabatahtlikult, iseseisvalt te-
gema valiku: kas minna 06ue jalgpalli
méangima voOi abistada klassi koristamisel;
jatta ihaldusvaarne ese kaaslasele voi
votta endale; voidelda kollektiivi voidu
vOi isikliku koha eest vdistlustel. Sellised
vaba valiku pedagoogilised situatsioonid
ei ole uUksnes kdlbelise kasvatuse vahen-
did, vaid ka kolbelise kasvatatuse nai-
tajad.

Tahtis koht algklassidpilaste kdlbelisel
kasvatamisel on veenmismeetoditel. Just
nende abil saab kujundada k&lbelisi vaa-
teid, arusaamu, hinnanguid. Kuigi sellisel
juhul on tegemist praktiliste kehalise kas-
vatuse tundidega, on nendes kindlalt
omal kohal eetilised vestlused. Nende kes-
tus vOiks olla 3—5 minutit kas tunni al-
gul, keskel v&i I6pul, sdltuvalt nende
sisust ja konkreetsetest kasvatusulesan-
netest. Naiteks mangus «Jahimehed ja
pardid» on kdullaltki raske saavutada, et
méangiksid k&ik lapsed, sest tugevamad ja
osavamad kahmavad pallid ndrgematelt
ja méangivad ainult ise. Lapsed hakkavad
valjendama rahulolematust, tulitsema,
meelega kaotama ja mang muutub eba-
huvitavaks. Niisugusel juhul on mbtte-
kas mang katkestada ja meenutada
L. Tolstoi jutustust «Isad ja pojad»: «Isa
késkis poegadel elada uUksmeeles, nemad
aga ei kuulanud. Isa laskis tuua luua ja
utles: «Murdke pooleks!» Kuidas ka pojad
ei proovinud, luuda ei suudetud murda.
Seejarel lahutas isa luua raagudeks.
Raage oli kerge murda. Isa raakis: «Nii
on ka teiega: kui elate Uksmeeles, ei
suuda teid keegi murda; kui tulitsete,
vOib igauks teid kergesti havitada.»» Pa-
rast vestlust mang jatkub, lapsed on ra-
hunenud ja mangivad puudlikumalt.

Lapsed peavad igast vestlusest oman-
dama kaitumisnorme taupilisteks elu-
situatsioonideks. Heaks vestlusmaterja-
liks soOprusest, seltsimehelikkusest, hea-
dusest, osavotlikkusest on lookesed ja
kirjutised nodukogude sportlastest.

Eetilisi vestlusi on sobiv korraldada
siis, kui lastes on kujunenud vastav kai-
tumiskogemus kollektiivis, isiklike mul-
jete varu, kui nad on labi elanud ule-
astumistest tekkinud konfliktsituatsioone.



Kui kogemuste varu on vaike vdi puudub
uldse, siis eetiline vestlus pole kuigi efek-
tivne. Nii vajanebki vestlusi siduda teiste
kdlbelise kasvatuse meetodite ja vahendi-
tega, eeskatt tundides lastele praktilise
kaitumiskogemuse organiseerimisega.
Kollektiivi  organiseerimise esimesed
sammud tegelikus Opetamisprotsessis on
seotud kaitumisreeglite ja Oppimisharju-
muste kujundamisega. Selleks soovita-
takse Uhe vdimalusena kasutada frontaal-
set t66d, mis lubab kogu klassil Uheaeg-
selt Opetada samas mahus ja samasisulisi
ulesandeid Opetaja antud tempos; vdimal-
dab vahetult juhtida ja kontrollida k&i-
kide Opilaste tegevust .Tegevusele esita-
tavad uUhtsed nduded aitavad kujundada
Uhtset to0Ostiili. Teiseks kollektiivse dppe-
tegevuse korraldamise vormiks on ruh-
mat66. Ruhmaté66d iseloomustab vahetu
moju Uksteisele, Opilaste Uhine iseseisev
tegevus. Nimelt niisuguse t60 organiseeri-
mise puhul OJpilased omandavad aktiivse
hoiaku, viies praktiliselt ellu vastastikku
kontrolli, tunnevad vastutust mitte ainult
enda, vaid ka kaaslaste tootulemuste eest.
RuUhmatdd edukus sdltub paljus rihma
koosseisust. Sobiva mikrokliima loomine
nduab head Opilaste tundmist. Nii ei ole
soovitatav ruhma lulitada Opilasi, kes
omavahel ei sobi. Kollektiivi organiseeri-
des peab teadma, mis eesmargil seda te-
hakse ja milliseid tulemusi loodetakse.
Kollektiivse t66 uUhe erijuhuna voib ka-
sutada paarisharjutust, mugavat ja elavat
harjutusvormi. Soltuvalt Ulesannetest
vOib paare Kiiresti reorganiseerida. Paa-
rides harjutades on kerge rakendada vas-
tastikust kontrolli, abistamist, OJpetamist
ja hindamist.
lgas tunnis tuleks O&pilastele anda uhis-
kondliku tahtsusega Uulesanne selliselt, et
kdik Opilased votaksid selle vastu kui
kogu klassi Ulesande — «meie peame»,
«meie tootame». Kokkuvotete tegemisel
tuleks t66d analitsida kui kollektiivi
Uhispingutust — «meie todtasime, meie
suutsime», ja naidata Onnestumiste ning
ebaedu pbhjused, maarata, missugune
kollektiiv oli kdige uUksmeelsena, organi-
seeritum ja kuidas see peegeldus to6tule-

mustes. Niisuguses situatsioonis asetub
iga osavdtja Opilase rollist kollektiivi
liikme rolli.

Kasvatades vastutustundlikku, huviga
Oppetddsse suhtumist esimestest péaeva-

dest peale, tuleb samal ajal alustada 0&ige
suhtumise kujundamist Uhiskondlikesse
ulesannnetesse. Kehakultuurlaste aktiivi
— klassi spordiorganisaatorite, kohtunike,
instruktorite ja kaptenite — kasvatamine
mdjutab lapsi pedagoogiliselt ja soodustab
ka kehalise kasvatuse tundide labiviimist.

Nooremas koolieas pole sporditdd orga-
niseerimise kogemused nimetamisvaarsed.

Uhiskondliku t66 kogemuste ja oskuste
kasvatamiseks vajaneb tapselt maarat-
leda kollektiivi voliniku kohustused, need
Opilastele teatavaks teha ja harjutada
vastavaid tegevusi, Oieti iga Ulesannet
konkreetse sisuga tundides.

Klassi aktiivi organiseerimisel tasub
meeles pidada, et kdlbelisele kasvatusele
mojub ohtlikult klassis «alaliselt tegutsev
rihm juhte». Et seda ei juhtuks ja igauks
Opiks ruhma juhtima ning oma kaaslase

ndudmistele alluma, soovitatakse spordi-
organisaatoreid ja muid asjamehi valida
veerand- vOi poolaastaks.

Esialgu on Uhiskondlike ulesannete
taitmiseks sobiv valida kehaliselt are-
nenud, kindla iseloomu ja eeskujuliku
kaitumisega Opilasi. Saavutamaks posi-

tilvset tulemust, jaotatakse Ulesanded iga
aktivisti vOGimeid arvestades. Selleks peab
Opetaja tundma oma kasvandike indivi-
duaalseid iseédrasusi.

Lisaks individuaalsetele Ulesannetele
vOib neid anda ruhmale, kollektiivile.
Naiteks inventari ettevalmistamise tunni
alguseks, harjutuspaikade sisustamise
jms. Ka need on head vahendid kollek-
tiivi organiseerimiseks ja kasvatamiseks,
kui Ulesande taitmine so6ltub lasteruh-
mast, kui iga Opilane lisab joukohase pa-
nuse Uhisesse Uritusse.

Oskuslikul pedagoogilisel suunamisel
osutub Uhiskondlikult kasulik t66 tdhu-
saks kolbeliste iseloomujoonte kasvata-
jaks. Rohke selgitusto6, Opilaste tegevuse
organiseerimine kaitumiskogemuste oman-
damiseks, joukohase ja jarkjargulisuse
printsiibi jargimine kindlustavad opilas-
tes teadliku ja aktiivse suhtumise uUhis-
kondlikku t6dsse.

Ajakirjas «FizitSeskaja Kultura v Skole»
1979. a. nr. 10 avaldatud Leningradi Ope-
tajate Taiendusinstituudi kabinetijuhataja
G. BARANTSUKOVA materjale koondas
ja vahendas JURI TUISK.
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HEINO LIIMETS

Haireid ja vajakajaamisi oma elus ja t66s
ei tunneta me sugugi mitte kdiki. Keeru-
kamates seostes selgusele j6udmine on
joukohane uksnes teadusele. Ometi on tea-
dusele otsingute lahtekohaks ka nende sub-
jektiivsed muljed, kes vahetult kontaktis
praktiliste raskustega. Nii vOiks didakti-
kale oluline olla, mis teeb muret &peta-
jale ja mis Opilasele. Need mured voiksid
teatud ulatuses olla kriteeriumiks didak-
tikas tehtu hindamisel ja uute otsingute
algatamisel.

Tanapaeva Opetaja Uks olulisemaid mu-
rekiisimus! naib olevat &pilaste suhtumine
Oppimisesse, mida paljud Opetajad on
pidanud teguriks, mis t66 neile ebameel-
divaks muudab (2). Tuleb té&hendada, et
tegemist on Opetajate muljega, vastusega
teadlase organiseeritud kusitlusele. Meie
korraldatud kusitluse alusel selgub kull, et
Opilased ise hindavad Oppimist tdsiseks
tooks (76,7%) ja rohuva enamiku ideaalide

inimeseks saamine
Opetajate

hulka kuulub haritud
(79%). Seega vOime utelda, et
ja Opilaste arvamuste vahel on teatud eba-
kéla. Argem unustagem, ka &pilaste pu-
hul on siin tegemist arvamustega, Ope-
taja muljest v6ib arvata, et see on kuju-
nenud Opilaste reaalse kaitumise alusel.
Iimselt on sellel teatud usaldusvaartus.
Voimalik, et Opilaste puhul tuleks raakida
soovi ja neid soove realiseeriva kaitumise
ebakdlast. Margatavat ebakdla on tahel-
danud Uks noor Opetaja, kes kirjutab sel-
lest ajakirjale «Noorus» jargmist: «Nen-
dega koos olles néen, et nad (see on Gpila-
sed) on seltskondlikud, oskavad vestelda,
jutustavad huvitavaid lugusid. Ka minu
Opilased on valjaspool koolitunde (klassi-
ohtutel, ekskursioonidel) jutukad, raagivad
ladusalt. Kuid tunnis tuleb sénu nende
suust lausa valja kiskuda. Vastused on
konarlikud, neis esinevad méttekordused
ja muud apsud, Opilased on segaduses.
Jaab mulje, et nad pole G6ppinud.» Tege-
likult ilmneb, et ©Opilased on OJppinud.
«Nooruses» ilmunud mdtteavaldused ar-
vavad vdivat neid nahtusi seletada valjen-
dusoskuse puudulikkusega. Aga miks on
valjaspool tunde siis kullalt rahuldav val-

jendusoskus? Pdhjused on siin ilmselt
sootuks teised.
Kui kuulame o6pilasi, esineb ka nende

hulgas palju selliseid, kes tajuvad kooli ja
sellega seotud asjaolusid emotsionaalselt
negatiivsetes varvingutes. Aasa ja Olev
Musta (6) uurimus kinnitas, et kool on
Uksnes 33,4%-le Opilastest koht, kus nad
meelsasti viibivad; kodullesandeid meel-
dib taita Uksnes 24%-le O&pilastest, Opi-
laste eneste tunnistust mooda oli keskkooli
vanemates klassides 1975. a. ainult 5,6%
neid, kes taitsid kOik ndutavad kodulles-
anded. Seega tuleks k&igi kodullesannete
korralikku taitjat pigem erandlikuks kui
normaalseks nahtuseks pidada. Tuleb ar-
vata, et selline olukord ei peegeldu ainult
Opilaste teadmiste tasemes, vaid ka nende
isiksuse arengu mitmesugustes néaitajates.
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite NOukogu otsus tookasvatuse kohta
lahtubki sellest situatsioonist, mis iseloo-
mustab noorte valmisolekut t66ks rahva-
majanduse selles vGi teises valdkonnas
On alust arvata, et puudujaagid toovalmi-
duses ei ole seotud Uksi otsese todalase
ettevalmistusega koolis, vaid suurel maa-
ral just tavalise 6ppetddga.

Opetaja ja Opilase Uhiseks murede alli-
kaks naib olevat ulekoormus, millele on
tdesti vbimalik taandada paljusid praegusi
koolielu no&rritavaid ilminguid. See prob-
leem pole hoopiski uus. Kui 15 aastat ta-
gasi algas meie koolides Opetamise sisu ja
mahu uuendamisliikumine, tahendati viie
tegevuse suunda maarava probleemi hulgas



ka jargmist: «0Opilaste kohustusliku 6pi-
koormuse vadhendamine ja iseseisva t60
vBimaluste suurendamine, Opilaste etteval-
mistamine eneseharimiseks ja hariduse
jatkamiseks tootmist6od katkestamata»
(7). Tosi kull, loetelus margitud viimasena,
kuid programmide ja dppeplaanide autorid
olid ilmselt kohustatud ka seda arvesse
vdtma. Praegu peame nentima, et selles
punktis saavutati kull lausa vastupidine
tulemus, Opilaste ©pikoormus on marga-
tavalt suurenenud just parast 1965. aastat.

V6i on siiski vahenenud? Nimelt vaida-
vad Opetajad ja vanemad 0Opilaste t66 va-
hetu jalgimise alusel, et nad pole por-
mugi koormatud. Aasa ja Olev Musta
uurimus vanemate klasside Opilaste kohta
kinnitab, et 40,7% kusitletud Opilastest ei
kuluta koduullesannetele Ule tunni paevas.
Kooli pdhimaarus lubab aga tervelt neli
korda rohkem (jaagu omaette probleemiks,
kuidas seda normi hinnata). Jarelikult ei
saa mingist Ulekoormatusest raakida.
Kusimus on ilmselt selles, kuidas andmeid
télgendada. Mida naitab nii vahene kodu-
tlesannetele kulutatud aeg? Tegemist on
ilmselt opilase kohanemisreaktsiooniga
ulekoormuse suhtes: et normaalselt toime
tulla pole véimalik, visatakse Oppimisele
sootuks kaega, tehakse &ra hadaparaselt
see, mis kdige tugevamini peale surub,
kus kontroll kdige jarjekindlam. Sellisel
juhul on modistlik lahtuda teesist, et dpi-
lase nagu koigi teiste inimeste mitmekesi-
sed vajadused nduavad rahuldamist ja see
saavutatakse nende kogu elutegevuse tule-
musena. Opitegevus ei rahulda  0Opilase
k&iki vajadusi ega saa ka kindlustada toogu
mitmetahulist psuhhofuusilist arengut,
kuid just see tegevus etendab teatud elu-
perioodil keskset osa kdigi teiste tegevuste
seas. Juhul kui mahult Ulemaéaraseks pai-
sunud ja alati mitte kdige otstarbekamalt
organiseeritud Opitegevus ei jata ruumi
muude vajaduste rahuldamiseks, siis nor-
maalne isereguleeruv sisteem reageerib
selle peale vajuva tulva aktiivse t6rjumise,
passiivse kdrvalehoidmise vdi teiste va-
bandavate vdi vahemalt Opetaja poolt
aktsepteeritavate tegevuste intensiivse har-
rastamisega. Opilaste elutegevuse ldhem
uurimine on naidanud, et nende reagee-
ringute mitmesuguseid variante vdimegi
leida igas tanapaeva koolis. On veel seegi
vBimalus: puhenduda Oppimisele ja jaada
koérvale kdigest, mida mitmekesine Umb-
ritsev elu pakub ja ootab Opilaselt. Sealtki
sugenevad haired arengusse.

Tuleb oletada, et Opilase muud meele-
harmitegurid lahtuvad sellestsamast 06pi-
tegevusest, digemini pingetest, mida Opi-
koormus esile kutsub. Siit vO8ib tuleneda
soov l6dgastuda, mida vasinud ja tulpinud
inimene vajab ja mis Opilasele esitatud
kaitumisnormidega vastuollu vdib sattuda.

Keskkooli vanemates klassides suitsetajate
ja alkoholipruukijate esilekerkimine ei ole
ilmselt ainult vanuseline isearasus — soov
naida taiskasvanum. Kas pole siin mingil
maaral samu tegureid mangus mis taiskas-
vanutegi puhul? Jarelikult ei tule lahen-
dust otsida ainutksi nende harrastuste
kahjulikkuse modjukas selgitamises, jarele-
valve ning kontrolli tugevdamises. On vaja®
otsida, millised on koolielus need asjaolud,
mis tugevdavad vanusest tingitud kaldu-
vust nimetatud kahjulikeks tegevusteks.

Tuleks arvata, et Opilaste ja Opetajate
mureprobleemid on ka didaktide omad,
kes pudavad nendest lahtudes olukorda
analuusida, leida tegureid, mis Opilaste
normaalset dpingukéaiku segavad. Didaktid
peaksid puudma, toetudes kasvatussotsio-
loogia, arengupsihholoogia, pedagoogilise
psithholoogia, vaimse t66 hugieeni, tldpe-
dagoogiika, kasvatuse teooria andmete in-
tegreerimisele, luua sellist 0Oppeprotsessi
mudelit, mis tagaks Opilaste igakulgse
arengu ja tooks kaasa vOimalikult vahe
igasuguseid negatiivseid efekte. Meil on
alust vaita, lood pole paraku nii olnud.

Mida on didaktid lugenud oma mdura-
probleemiks?

Koikidele kooliga seotud inimestele on
hasti teada, et viimase Vviieteistkimne
aasta jooksul on vaga palju tegeldud ope-
tamise sisu moderniseerimisega. See Ules-
anne on valdavalt ainemetoodikute ja vas-
tavate teaduste esindajate lahendada jae-
tud. Noil on aga puudunud selged didak-
tilised orientiirid.

Nii kujunes monelgi juhul peamiseks
taotlus viia Oppeaine Uksnes suuremasse
vastavusse sellele aluseks oleva teaduse
vOi teadustega. Aarmiselt ndrgalt suudeti
jalgida seda, mida annab see aine Opi-
lase ja Opilaskollektiivi arengu tervi-
kusse. Opilase arengut ja aine kasvatavat
moju deklareerisid koik, ent selle konk-
reetne didaktiline analuts oli uldjuhul
nii napp, et Opetajal tema reaalses tege-
vuses sellest kasu polnud.

Tahelepandav on, et isegi didaktilisel
tasemel on mdte liikunud ainemetoodika
kutkeis. Uha on arutletud, kuidas konst-

rueerida Oppeainet. See probleem ongi
didaktikas suhteliselt hasti lahendatud.
Paljud ainekonstrueerimise pd&himdtted

ei saa esile kutsuda olulisi vastuvaiteid
(3; 4). Kuid on ju teada, et Ukski aine ei
seisa Oppeplaanis isoleeritult teistest. Ule-
koormus ei teki Uhe vOi teise aine suust,
vaid kogu O&ppeplaani tervikust, puudu-
jdagid arengus on seletatavad esmajoo-
nes Oppeplaani kui terviku puudujaaki-
dega. Just Oppeplaani teooria on didakti-
kas aarmiselt ndrgalt valja arendatud.
Selle puudujaagi juured on omakorda
ilmselt valjaspool didaktikat, nimelt pe-
dagoogika aluste arengu puudujaakides.
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Makarenko tahendas omal ajal, et kasva-
tuse eesmargi kategooria on jaanud
lilalt korvale pedagoogide tahelepanuval-
jast. Peab utlema, et praegu pole olukord
palju parem. Oppeplaani konstrueerimine
ei saa olla edukas ilma piisavalt konk-
reetse pildita, millist inimest vajab tule-
viku Uhiskond. On selge, et Opetamine
oma sisu ja meetodite ning organisat-
siooni abil on Uks tegur, mis peab uhis-
kondlikult vajaliku arengu kindlustama.
Uksiku aine koht ja maht terviketteval-
mistuses saab selguda uUksnes selle Uldise
eesmargi raames. Aine koht slsteemis
mojutab Oppeaine ilmet, seega aine konst-
rueerimise pohimdtteid.

Kui iseloomustada didakti pd&hilist hoolt
Opetamise sisu alal, siis on see seni kull
suunatud peamiselt ainete summa vahen-
damisele, mitte samavdrra Opilase isik-
suse arendamisele. Oleks ulekohtune
vaita, et arenguprobleeme oleks (ldse
ignoreeritud.

Konkreetsemat didaktilist analtisi (sa-
gedamini kull ainemetoodilist didaktilise
nime all) voib leida peamiselt Uhenduses

kognitivsete  kasvatustaotlustega, eriti
aga mdtlemise arenguga. Siingi koondus
tdhelepanu peamiselt mdnele voimali-

kule lahendusele, nagu naiteks probleem-
suse printsiibi jalgimisele. See vohand
hakkas kandma véaga ilusat nime — prob-
leemfpe. Prohleemdppes nahti peamist
vOimalust loovate vdoimete arendamiseks,
milles keskseks peeti mdtlemise kvaliteete
(5). Paraku on teada, et loovus on seo-
tud teatava isiksuseomaduste komplek-
siga ega ole taandatav pelgalt intellek-
tuaalsetele operatsioonidele (1). Uks suu-
remaid lunki on ilmselt siiski aine maail-
mavaatelise moju analtltsi puudulikkus.
Maailmavaateline areng ei ole vaadeldav
Oppeplaani summaarse mdjuna, vaid kogu
Opitegevuse, kooli kasvatussusteemi ja
koolivadliste mdjude integraalse tulemu-
sena, kus koik Uksikelemendid on vastas-
tikuse mdjutamise vahekorras. Seda seost
on didaktid vdga puudulikult jalginud.
Liiasti on didaktide ja ilmselt veel roh-
kem ainemetoodikute, nendest lahtudes
ka Opetajate puudlused orienteeritud fak-
tide ja teiste teadmiselementide &aradppi-
misele. See ongi Uks Ulekoormuse allikaid
ja Opilastel negatiivseid emotsioone pdh-

justavaid tegureid. Kardinaalselt uus
suund anti NLKP XXV kongressil L. I.
Breznevi ettekandes: «Tanapaeva tingi-

mustes, kus inimesele tarvilike teadmiste
maht tunduvalt ja kiiresti kasvab, ei ole
enam vOimalik panna pearbhku teatud
hulga faktide omandamisele. Tahtis on
Opetada oma teadmiste iseseisva taienda-
mise ning teadusliku ja poliitilise infor-
tulvas orienteerumise oskust.»
Meie arvates ei ole selle ndude realiseeri-

mine praegu tagatud ei Opetamise sisu ega
ka protsessi organiseerimise poolelt.
Opetamise sisu on ainult Uks didaktika
pohiprobleeme. Koiki Opetajate ja Opilaste
muresid ei lahenda ka Oppetddé parem
korraldamine. Didaktid on puudnud kes-
kendada oma tdhelepanu 0&pilaste suu-
rema aktiivsuse saavutamisele, nainud
selles Opetamise edukuse peamist tagatist.
Sellele olid suunatud juba enne ja va-
hetult parast Suurt Isamaasdda taas ala-
nud otsingud Opilaste iseseisva t66 alal,
millele meil reageeris J. Kais. Sellest
voolust lahtusid 60. aastate alguses ala-
nud puddlused individualiseerida 0Opilaste
iseseisvat t60d. Sama pidas silmas meilgi
esinenud programmdppebuum. Aktiivsuse
saavutamine oli olulisi taotlusi ka prob-
leemdppe suUsteemis. Kdige selle juures

peeti Uldjuhul silmas kognitiivseid prot-
sesse, Opilase tunnetusaktiivsust. Afek-
tivse sfaari ja psuhhomotoorse kiulje

haaratuse vastu on teatav huvi tekkinud
alles viimastel aegadel. VO&ib o6elda, et
kdik need otsingusuunad ignoreerisid
suuremal vdi vaiksemal méaéaral dppeprot-
sessi kui tervikut ning rohutasid Uht voi
teist didaktika printsiipi, monel juhul
ainsa absolutiseerimiseni valja.

On paris selge, et selline situatsioon ei
saanud jatta esile kutsumata madningat
protesti. Sellelt pinnalt tekkinud katsetu-
sed on suuremal maaral silmas pidanud
vajadust muuta Opetamine kasvatuslikult
efektivsemaks. Siia kuuluvad didaktika
enda raames kujunenud puudlused:

1. M. Skatkini ja |. Lerneri 0Opetamis-
meetodite sUsteemi uusmotestamine, mis
suunas téhelepanu protsessile tervikuna.

See on ilmselt Uks viljakamaid suundi,
mille md&ju hakkas tugevnema alles 70.
aastatel. Meetodite arendamise valdkon-
nas saavutatust tegi kokkuvotte 1978. u.
jaanuaris Leningradis toimunud konve-
rents. Seal ilmnes aga tendents vaadelda
meetodeid Oppeprotsessi teiste elementi-
dega seostamatult, valjaspool didaktika
printsiipe ja Oppetd6d organisatsiooni. Nii-
siis arvestati Oppeprotsessi kui tervikut,
kui ststeemi, ent kalduti sama pahe kuusi
kui varem vaadeldud katseis — absolu-
tiseerib terviku Uht elementi. Mainitud
juhul olid selleks 6petamise meetodid.
2. Protsessi tervikliku kéasitluse juurde
viisid ka need didaktilised otsingud, mis
lahtusid Opilase isiksusest. Siia kuulub
eelkdige G. StSukina algatatud suund
Opilaste tunnetusaktiivsuse arendamisele
Oppeprotsessis ja J. Babanski Oppeprot-
sessi optimeerimise katsed, mis l|ahtusid
Opilaste mahajadmuse uUletamise vajadus-
test.

Didaktika seisundiga on rahulolematust
ilmutanud ka arengu- ja pedagoogilise
psuhholoogia esindajad, kes on puudnud



lahendada nii Oppeaine konstrueerimise
(V. Davddov) kui ka didaktilise protsessi
probleeme (Galperin, Taldzina, Davddov).

Juba 50. aastatest alates on toimunud

kasvatusteooria lahenemine didaktikale.
Nimelt asuti jalgima Opilase kdlbelise ja
sotsiaalpsuhholoogilise arengu mitmesu-

guseid kulgi erinevates didaktilistes si-
tuatsioonides. Selle suuna algatajad on
olnud leningradlased T. Konnikova ja
parast Z. Vassiljeva juhtimisel. Nad jal-
gisid, kuidas kollektiivsete t66vormide
kasutamine mdjutab Opilaste isiksuse
suunduse kujunemist. Moskva pedagoo-
gide grupp L. Novikova juhtimisel jalgis
taas kollektiivsete toovormide (mida ise-
loomustati kui kollektiivset tunnetustege-
vust) mdju Opilaskoliektiivi ja ka mdnede
isiksusjoonte kujunemisele. Nendele uuri-
mustele oli iseloomulik piirdumine kasva-
tusteooria raamidega ja didaktiliste efek-
tide korvalejatmine.

Eeltoodu alusel vdib jareldada:

1. Paljud didaktilised uurimused on
toimunud mitmetes olulistes Uksikkusi-
mustes, kuid need on olnud didaktikas
kui aines tervikuna ndrgalt integreeritud.
Seetdttu ei ole didaktika soovitused prak-
tilises koolitdds kdullalt arvestanud &ppe-
protsessi kui susteemi. Margitud asjaolu
on ilmselt Uks pd&hjusi, miks tuleb ette
liilaldusi ja haireid Opilaste arengus.

2. Didaktilised uurimused ja vastavalt
ka reaalne Oppeprotsess koolis on vahe
vOi Uldse mitte integreeritud pedagoogika
uldiste aluste ja kasvatuse teooriaga.
Ilmne vajadus selle jarele on olemas ja
eriti teravalt on seda tunnetanud kasva-
tusteooria, aga samuti psuhholoogid, kes
on puddnud vaadelda Opilase arengut
enam vdi vahem tervikuna.

3. Didaktika vaatepiiril pole olnud ter-
viikdpilane, vaid peamiselt 0©pilane kui
teadmiste, oskuste ja vilumuste omandaja.
Voiks ka Oelda, Opilane kui selle voi
teise aine (isegi mitte Oppeplaani ainete)
aradppija, mitte arenev isiksus. Selline
olukord on tekitanud paljudes rahulole-
matust ja asja parandamiseks on propo-
neeritud isegi juurde Uks Uuldine O&ppe-
protsessi funktsioon, nimelt hariduslikule
ja kasvatuslikule lisaks veel arendav (8),
millel pole kullaldast loogilist ega sisulist
alust.

Niisiis didakti mured ei ole olnud Opi-
lase kui isiksuse mured ega ole olnud ka
Opetaja kui kasvataja mured. Olen veen-
dunud, et seda pole ilmselt Ukski didakt
tahtnud, liiatigi et NLKP kongressidel ja
Keskkomitee pleenumitel on korduvalt
rbhutatud vajadust saavutada Opetamise
suurem kasvatuslik tdhusus. Tegemist on
ilmselt teaduse arengu paradoksidega.
Meile tundub, et didaktika suhteline pi-
medus Opetaja ja Opilase mureproblee-

mide suhtes on tingitud esmajoones me-
todoloogilistest pdhjustest: liiga vahe on
didaktilises moétlemises juurdunud mark-
sistlik suUsteemne kasitus, liiga vahe on
didakt md&telnud oma distsipliini asendile
pedagoogika kui distsipliini tervikus,
liialt vahe on analUusitud Gpilase arengut

determineerivaid tegureid ja protsesse,
mis Opetamisel toimivad ja varieerivad
tulemusi, O6petamist on vaadeldud liiga

lahus koigist neist Oppimisprotsessidest,
mis toimuvad véljaspool dpetamist ja Op-
petundi, kuid mdjutavad neid ometi.

Kumnenda viisaastaku I6pul ja
teistkimnenda lavel on alust
kuidas edasi?
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Oma esimest eri raamatuna ilmunud Krii-
tilist esseed «Juhan Liiv» (1914) alustab
Friedebert Tuglas motteavaldusega:

«Kaks punkti naivad mulle looja,
kunstniku, ikirjaniku elus kéige mdddu-
andvamad olevat: tema varane lapsepdli ja
kitsamas mottes see ajajark, mil ta omad
té6d loob.

Lugematud niidid ihendavad teda lapse-
pdlvega. Kogu oma ea pusib ta nende méa-
lestuste mdoju all, mis tal on jaanud ini-
mestest, Umbrusest, maastikust. Pool ini-
mese iseloomu isearaldustest ja kalduvus-
test saab oma alguse lapsepdlves. Tema
temperamendi aitab mé&aarata ka kodupere
vaimline 6hkkond, selle jéukullus voi ru-
sutud meeleolu. Tema vahekord maail-
maga, tema arusaamine haast ja kurjast
saab alguse noilt varastelt aastatelt, mil
Oieti iga teoreetiline eludppus, kdnelemata
koolist, veel dige kaugel on.»

Ka oma maélestustes on Tuglas Kkirja
pannud tunnistuse: «Omaksed ja kodu,
lapsepfblve inimesed ning maastikud —
nad on mind mdjutanud kogu mu elu
labi.» Tuletagem meelde veel «Vaikest 1l-
limari» sissejuhatavaid heldinud s6nu on-
nelikust elust «nuud juba olematus majas
olematu jarve kaldal» ja eakate aastate
kinnitust «Rahva Haales» (20. VII 1965):
«Aastaid olen oma lapsepdlvekoduga ju-
malaga jatnud.» See koOik Ilubab otsida
kasvuea miljodst pidepunkte, millel pole
looja mdistmiseks sugugi vaike téhtsus.

Viimaseil aastail on Ahja ja «Vaikese
lllimari» maa Uldsuse silmis juba peaaegu
sunonuumideks muutunud. Jarva-Madises
«TOe ja Oiguse» ning Palamusel «Kevade»
geograafia korval on kujunenud «Vaikese
lllimari» konkreetne kohalooline taust,
mis vahel juba prevaleerib hilisemaaeg-
sete moistete ja kohanimede Ule. On jaa-

nud Uhesuunalist arusaamasid tekitav
«pleekaed» ja «sakssild», Soevarik on as-
tunud Vargamae soo «selja taha». Miks ka
mitte, romaani «Vaike lllimar» populaar-
sus aina kasvab ning Ahja on autori mit-
mete lapsepdlvekodude seas ikkagi see esi-
mene sunnipaik.

Opperada vonkleb ajaloolises Ahja kes-
kuses, mille mdéningaid tunnisméarke me
tanagi veel aimame. Eriti kui vdtame
abiks Fr. Tuglase enda koostatud skeemi,
milles on rohkelt tema oma teatmeid ja
mis seisis kirjaniku ees tdolaual kogu
«Vaikese lllimari» kirjutamise ajal. (Vt.
lahemalt J. Eilart. Friedebert Tuglase lap-
se- ja pisipoisiea kodud. «Keel ja Kirjan-
dus», nr. 3, 1966, lk. 165—172; J. Eilart.
Friedebert Tuglas. — Rmt.: Pdlva rajoo-
nis. 1978, Ik. 184—189.) Uus Ahja on tek-
kinud kunagise hoonestikul. Siin on kula-

ndukogu, kolhoos ja keskkool, raakimata
teenindavaist ettevotteist.
1. Ahja oli Uhe vanema Eesti kihel-

konna — VO6nnu — vagevamaid mdisaid.
Talle kuulusid peale samanimelise keskuse
veel karjamdisad Kosuva, Kure, Musta-
mdisa ning Vanamdisa, varem isegi Ku-
rista ja Sarakuste (vimasega oli muide
lUhemat aega seotud Henrik Visnapuu
noorus). Rootsiaegne Oxenstiernade valdus
vahetas hiljem mitmeid peremehi, kuni
laks 1821. aastast Tuglase vanemate «lei-
vaisade» — Braschide suguvfsa katte.
Bréschid elasid aga rohkem Tartus, kus
neile kuulus ka hilisem «Pallase» kunsti-
kooli maja tookordse Karlova tn. nurgal,
mille asemel nuudd wuus teenindusmaja.
Nii tekkiski mdisas olustik, mida kajasta-
vad ka «Vaikese Illimari» lehekduljed.
«Vaike lllimar» sai Oieti alguse otseselt
maélestuste kirjapanekust. M86dunud sa-
jandi 186pu Braschide-aegsest Ahjast tuli
ju lahtuda, et kirjasdnas ule kdndida kord
kaidud teed. Tuli varskendada malestusi,
kuulata ja meenutada eriti ema jutte,
kaia uuesti kunagistel radadel (hiljem
koos fotograaf K. Sarapiga). Siis selgus,
et «saadraseis teostes seguneb ikka tdde
luulega. Ja ei tahtnud ega suutnud minagi
neid tapsemalt eraldada». Kurg Joosep —
«ei nainud seda mina ega olnud nainud

isegi mu ema» — oli elanud autori isa
sellipblve aegu, kuid ometi sai ta konk-
reetseks lapsepllve saatjaks. Koguni nii

konkreetseks, et Ahja tanapaeva koolilap-
sed kinnitavad: kurg Joosep pesitsevat ta-
nini Kullaoru lahedal puuladvas. Nad on
ise kainud ja kaivad edaspidi teda vaata-
mas. Nonda on péarimus sekkunud reaal-
susse. Aga ometi on Tuglas tunnistanud
tdelistes malestustes: «Olen jutustanud
oma varaseimast noorusest «Vaikeses Illi-
maris» (----------- ) Olid olemas Hirmu-Juhan
ja tema Ane, Mark-Jaan ja Avvus-Jaan,
Haige-Jakob ja Hull-Juhan, Harja-Kaanu



ja Po6ta-Tonis ning paljud teisedki. Olid
olemas just sellistena ja kandsid just neid
nimesidki...» Jah, nad olid olemas, olid
tegelikult Ahja inimesed. Nende jareltuli-
jad liiguvad ja to6tavad tanini Ahjal ning
selle umbruses.

2. Aga Tuglase sunnikamber ise? Selle
vahetu Umbrus? Juba «lllimari» teele saa-
tes nentis autor: «Tahtsin naha kolme
jarve, — leidsin vaid Uhe, ja seegi paistis
nii kitsukene. Teised olid hoopis kuiva-
nud ja inimesed ei maletanudki neid
enam. Puud jarve &aares olid palju vaikse-
mad ja metsad taevarannal hdredaks jaa-
nud oma erytatuse lemmikvéaljendit: «Toh
meis ja tuul kais aknaist sisse ning valja.
Kauaks pole neid varemeidki, ja'sellepa-
rast tahtsin ma nii vaga sind veel néha
ses majas likumas.» Tana polegi enam
varemeid. Aiatare ehk puurehi — suUnni-
maja, neljal moonamehe pere elukoht, ot-
sas mone treipingi ja viie «kruuspingiga»
puutare, ikus todtas lell — pdles I6plikult
viimase sfja aegu. Teisel pool teed asuva
sepikojagi kivikatus on vahepeal asenda-
tud. Selle hoone taha kadunud kord Illi-
mari meenutustes peata kukk ja sepp 6el-
nud oma arritunud lemmikvaljendit: «Toh
kas sis», mis Kollaste piimasaksa jutu
jargi isegi lati keeles midagi ei tahenda.
Nuud asub Aiatare ahjualusel maakivi ja
noored kased-pihlad tooduna uliGpilaste
poolt alt soopdngalt on talle juba toekaks
seltsiks.

3. Tee kulgeb Kasinale. «Uks ratsep tuli

Kasinast, tirall-lall-1all-lall-laa,» paneb
August Gailit «Toomas Nipernaadi» mo-
toks. Kasina kaudu joduab see maantee

valja Lammi- ja Peipsi jarve kallastele —
Meeksisse—Mehikoormasse. Ees idas ma-
daldub maa ja sinavad metsad. See siin
on Peravalla piir, ehkki paris tapselt on
kombeks seda asetada otse Ahja joele.
Ahja joe Kadaja sillani on aga siit alla
kahe kilomeetri. R&pina poole minnes ule-
tab maantee teispool Karsat Popsikurmu
juures Ahja umbes 3,5 km parast. Karsa
kohta tavatsetud Tuglase lapsepdlvekodus
oelda, et «lell kaib Karsal renti maks-
mas». Nimelt asus seal tuntud kortsikoht.
See ees laiuva loodusmaastiku tunnetus
on ka Fr. Tuglase aatekaaslase Gustav
Suitsu luules. Peravalla piiril lojustekar-
jaseiks olnud Suits sénub «Tuulemaas»:
Tais latikaid sugavaid on soode suli.
s Kas on neis roostevesi, nii tume, keeletu
vOi vastab maa alt valu, nii mustav,
meeletu?
Ahja joe &arde on tulnud Sinka metsa-
vahiks juba Friedebert Tuglase vanaisa
Jaan Michelson, enne nimedepanekut
Veibri Paabu Jaaniks huutu. Otse Ahja
modisa alale Motskula Puttsepale asus ta
peres ka Uhe kuu vanune poiss, kellel oli
antud saada taismehena tulevase rahva-

AHJA LOODUSE OPPERAJA SKEEM

Viimast korda kodukoharetke! 1967. a.
(rinnas Eesti Looduskaitse Seltsi «hdbe-
tammeleht»].

Kodukoha kevadised sinililled Nomme
aeda.

JAAN EILARTI fotod



kirjaniku ja Eesti NSV Teaduste Akadee-
mia korrespondentlikme isaks. Ahja joest
kdneleb «lllimari» autor seoses oma poisi-
pdlve lootsikusBudmistega. See maastik on
lainud 2. jaanuaril 1905 alustatud «Jumala
saare» geograafiliseks miljodks. Just see
stiiliuuenduslik novell on aga omakorda
inspireerinud Ed. Vildet «Tokerjate» Kir-
japanekul. Ka 1916. a. Helsingis valminud
«lnimeseso6jad» on projitseeritud sunni-
koha maastikule. Ja kungas seal all pare-
mal on olnud Ahja omaaegne jaanitulede
paik. Sinna viib autor ka Vaikese lllimari.

4. Oleme jalle mitme tee ristmikus ku-
nagisel harjalautade platsil. Ule tee olev
kaupluski on Umber ehitatud kunagistest

lautadest-tallidest ja viinavabrik jarve
otsas on olematu. Kunagi kulutanud
see vabrik 200—240 vakka kartuleid

paevas ja nende mudane pesuvesi setita-
nud umbe Alumise jarve. Niiske uurak
seda tanini ainult tahistabki. Autobussi-
jaama teenurgal juhatab Luunjast parit
kunstniku Paul Saare metall-paikese-tee-
viit lllimari-maadele. Seal asus vana kar-
jatare ning elas Po6ta-Tonis, kelle liigutav
viimne tee V6nnu kalmistule on kirja pan-
dud ka «Vaikeses Illimaris». Edasi liiku-
des méddume kunagisest valitsejamajast,
kus nuud lasteaed ja pdhja pool teed on
kunagisest Kkivitallist saanud kontorihoo-
neid Ahja kolhoosile.

5. Oleme kunagisel aidaplatsil, ldane
pool pikk valev praegune rahvamaja ja
raamatukogu — tdesti kunagine ait. Siin
aidaplatsil jooksutati kunagi pika koie
otsas talvel mdisa sdiduhobuseid. Siin nagi
lllimar-Tuglas esmakordselt rohtu peitu-
vat vutti. Ja «Vaikese lllimari» sissejuha-
tuses vOis ta kirjutada: «Olen kdull vist
targemaks saanud, aga midagi on minus
ka jaljetult kadunud. Hadavaevalt suudan
meenutada, millisena paistis maailm kor-
gest rohust, kust pea ule ei ulatunud. Ei
maéleta enam héasti kalmuse I6hna ega vuti

haalt. Aga sdnu seada oskan ma nuud
ometi paremini ja julgeksin ka vastata
parimistele, kelleks tahaksin saada. Kui

keegi veel kusiks, kullap siis vastaksin, et
tahaksin olla alles vaike Illimar.»

Ule Keskmise jarve kaardub Saks-sild.
See viis otse kunagise Brachide haarberi
ette. Praegu on ses puudetaguses kahe-
korruselises majas Friedebert Tuglase ni-
meline Ahja keskkool, kelle nimemuut-
misdokumendi andis Eesti NSV haridus-
minister Ferdinand Eisen uUle 2. martsil
1972. a. Sellest ajast on Tuglase sunnipaev
selle kooli aupaev.

6. Kunagise volvuikse ees, mis vahib
jarve poole, tsiteerime «Vaikest Illimari»:
«Samal hetkel kuulis lllimar lahedal ini-
meste haali ja nende hulgas Uullataval
kombel ka oma isa haalt. Jah, isa pidi
uhes meestega viinakeldri juures olemal!

Ning neid oligi kurg Joosep ule jarve nai-
nud. Viinakelder oli juba siinsamas, paari
pbosa taga. Oieti oli see mdisa suur Kivi-
ait, mille uiks ots oli pddratud jarve poole.
Ja sealt otsast viiski sissekaik viinakeld-
risse aida otsas. Kui lllimar péarale joudis,
oli seal suur tegevus kaimas. Keldri lahedal
seisis paar plaanvankrit, karbeste kaes
trampivail hobustel kaeratorbikud peas.
Keldri mélemad uksepooled olid parani ja
must volvialune lahti vaatamiseks. Mehed
pusklesid seal hamaruses, ahkisid ja ohki-
sid.»

Siin juhtusid ka peamised lood Hull-

Juhaniga, toatudruku pojaga, kelle isa
teati olevat saksikust soost.

7. Aega on moodunud liialt palju, et
eeldada kunagiste nahtuste ja objektide

suhteliselt muutumatutena eestleidmist.
Aeg on viinud vana, loonud uue eoseid ja
kasvatanud need kaasaega. Tuglase lapse-
pdlve Ahja, «Vaikese Illimari» tuupide-
rohke mdisasida, on unustanud parun
Braschi, on olnud killustatud asunikutalu-
deks ja nuud kihab siin tanapaeva elu.
Endises valges «haarberis» otse «saks-
silla» vastas asub keskkool ja peapargitee
korval, kust kord kostis «s08ri vingumine
ja malakate madin», paikneb uus inter-
naadihoone. Endine vanalaut, kust Illi pii-
lus uksepraost hullharga, on Ahja koope-
ratiivkauplus ja isa Juri tookoht — pikk
ait Kuuste tee aares — on Umber ehitatud
Usna esinduslikuks rahvamajaks. Selle
hoone teisel korrusel on raamatukogu, kus
leiduvad ka koited puUhendusega uhelt
«vanalt ahjalaselt». Muidugi ei vajanud
rahvamaja enam ka omaaegset teisele
korrusele viivat sildteed, mille ehitamisel
pisike Friedebert olevat méned kivid toh-
tinud paika panna.

8. Aga endise kartulimaa ja pleekaia
kohal on nuud noor haljasala, servas ra-

dade lahkmel kivid «k&igi mu seikluste
algpunktis». See on «Vaikese Illlimari»
park (rajatud Tartu Ulidpilaste Loodus-
kaitseringi toel 1961—1963, kivid raiunud
tuntud Tartu kodu-uurija Joh. Maadla).

Taastatud on endised kolm rada. Neist
viinakeldri poole viiv laks ka Haige-Ja-
kobi linnumajakese juurde. Paremal Ule
Kuuste tee on peaaegu endises funktsioo-
nis kuivatusrehi.

«Kui ma aga ise akki tollele kaugele
ajale métlen, siis nden ennast kahe vana
Ollekoja uksel seisvat ja ees avanevat pilti
vaatavat. Seal on maanteelaiune 6u, selle
taga hall pistand, siis pleekaed ja veelgi
kaugemal mdisa modlemad ikiviaidad, va-
sakul k&el aga linnumaja ning paremal
kuivatusrehi. Aastaajad vdivad muutuda,
vahel paistab suvepaike, vahel on tuuline
sugisilm, vahel sajab isegi lund alla. Aga
see pilt ise jadb endiseks, nagu kdigi mu



lapsepdlvemaélestuste lahtekohaks,» on méa-
lestustes kirja pandud.

Need paigad annavad kinnituse Tuglase
1914. a. valjendatud veendumusele: «lLap-
sepdlv méaarab seisukoha looduse vastu.
lialgi ei vbi see hiljem pd&hjalikult looduse
hingetdmbust mdista, kes seda lapsena ei
ole dppinud. Nadgemata ja teadmata kasva-
tab loodus inimest. Tahelepanemata ope-
tab ta oma suurt hoorate ja varvide kunsti.
Ta vOib dpetada mdistma ja armastama
lagedate pdldude ja hallide kulade uUhe-
toonlust ihaili taeva all ja uUhes sellega
kuiva asjalikkust ning madistuse-inimese
argipaiseid askeldusi. Kuid ta vOib avada
oma varvikullased pildid kirjude kungas-
te, parlisaravate jarvekeste ja siniste kau-
gustega ning heita inimese sudamesse ro-
mantismi tuliseid seemneid.»

Helene Awus, kellest Tuglas olevat
«veidikene vanemb, aastakdne vo6i», ma-
letas hasti Uhist noorust Tuglasega. Tema
kirjeldustes on tdesti mdndagi, mis autor
omistanud Illimarile. «Olen peaaegu sa
ise,» Utleb Tuglas. Ahjalased aina tapsus-
tavad seda vaidet. «Ta oli alati tdsine ja

mottit tais Sa muijal es ole kui vanemate
meeste man.» Kdige enam muidugi seal
kuivatusrehes — Avvus-Jaani ja Mark-

Jaani juures. Kandnud see pisike mees
nokkmutsi ja jalas olnud tal «halli villatse
puksi». Rohkelt on neid episoode, mis pole
mahtunud romaani kaante vahele. Naiteks
lugu valusasti haiget saamisest karjaktu-
nis kiikumisel vO6i paris nuttu peale ajav
virtina «Buubi» matmine suure pirnipuu
alla.

9. «Vana, poolenisti maa, poolenisti tel-
liskiviehitis, suure sammalruske kivika-
tusega» paris lapsepdlvekodu oli vana
Ollekoda, mille kohale 30-ndail aastail ehi-
tati kaasaegses stiilis elamu. Endise hoone
Mihkelsonide korteri poolne ots on Umber
kohendatud koérvalhooneks. Leiad ainult
veel seinalahmaika omaaegse iseloomuliku
mustriga ja ukse aseme samas paigas.
Hoone kunagist valjanagemist koos lapse-
aegade meeleoludega on 1928. aastast ala-
tes puudnud korduvalt jadadvustada
kunstnik Juhan Puttsepp. Tema viimane

selleaineline t66 «Vaikese Illimari kodu
Ahjas» valmis aastal 1959.

10. Ulemise jarve kohalt, mis ulatus
kord koduse kartulikoopani, olevat Tug-
lase kaasaegse Aleksander Saare males-

tuste jargi isegi kord juba korralikult
hagu tehtud. Nuud on siin uus vfsa ja
silm ei suuda eraldada toonase jarve jalgi.
Oieti olid siin tammide taha tdkestatud
paisjarved, mida hooldas tUks mdisatee-
nija. Alles olev ja kord juba mudast tuh-
jaks veetud Keskmine jarv on olnud aida-
mehe keskmisele pojale ka uppumisohu-
paik, kui Ule jarvenuka sai tuldud alli-
kalt. Taispang kaes. See kokkukuivanud

allikanireoit on alles jarve loodenurga
juures.
Endised «haavapuu oleva &ara raotu»,

utles Awuse Leeni. «Vaga suur looduse
ilu teeb Uhel hoobil dnnelikuks ning kur-
vaks. Kuid esmakordselt Opetasid seda
mulle véarisevad haavad kahe jarve va-
hel,» Kkinnitab Tuglas.

IL Kunagised valjavaheteed
kulla, aga ka kaugemale laande «metsa
kollaste saarikute vahele». See on Soeva-
rik, mille pdhjaserv kannab Harravariku
nime. Sinna metsa taha kadus Mihkelsonide
kolivanker 1895. a. juripaeval. Ja Ahjast
sai hiljem raamatusse raiumist vaarinud
malestus. Siinsamas p”ab kuskil olema
lohk, millesse vanem vend kaskinud vara-
kevadisele nirtsuvale maale pikali heita
«Friidast-vennal», et paike riided kuiva-
taks. Oli juhtunud jarjekordne jarve sulp-
satamine. Ja seda ei tohtinud teada saada
ema.

12. Ahja modisa peahoonet on pidanud
arhitektuuriajaloolane Helmi Uprus
(1911—1978) uheks kdige harukordsemaks
omataoliste hulgas. Poolkelpkatusega
ja kolme risaliidiga liigendatud pika
hoone fassaad oma rusteeritud liseeni-
dega, dekoratiivsete aknaraamistutega
ning paviljonilaadie peasissepaasuga on
ehitusdaatumina pandav aastasse 1740.
Eesti Looduskaitse Seltsi kodu-uurija, geo-
deet Aadu Kumari on seda daatumit kin-
nitanud ka arhiiviurikute jargi ja Uuldse
parines selle paiku ajast mitmeid muidki
moisahooneid (ka naiteks Karja tare). Po-
hiplaan meenutab, H. Upruse jargi, eriti
Pdhja-Saksamaa paleetitupi mdisamaju,
fassaadi dekoor kuulub aga vene 17. sa-
jandi barokkarhitektuuri. Tuntav on Pe-
terburi paleede laad. 1743. a. andis keis-
rinna Jelizaveta | riigile kuulunud Ahjja
moisa viitseadmiral F. N. Guillomotte de
Villebois’le.

Koolimajas on Fr. Tuglase nurk, tema
blust ning hoone ise seostub ka mitmete
«Vaikese lllimari» episoodidega. Eelkdige
virtinal kosjaskdimise looga. Pargis on
aga K. Reiteli loodud hauamalestis Suure
Isamaas®ja vennasikalmistul.

13. Labi pdlise pargi jbuame taas Tar-
tu—Rapina—Pihkva maanteele. Otse Ule
tee on endine nn. Vanakobrts, mitmete
«Vaikese Illimari» osaliste elukoht. Selle
korval on nuud kolhoosi masinapargi-
plats. Kaugemal, Tartu pool, labi uue
kauni kolhoosikila, viirgab Suvaoruvariku
metsamuir. Sinna joudis valja kunagine
hullpull kimbutama puuraidureid.

Meie aga pO6rdume tagasi raja
punkti.

lahevad

lahte-



la nagu lkka pldupéaeviti, lilled. Lilled Lenini
le, lilled Lenini parteile. Tanutédheks Lgoms;
lapsepdlve eest. ) 5.4 ,
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Fotodele jai veel Tallinna 7. keskkooli
Morozovi nimelise pioieerimsleva
Ajakirjandusmajas. Vastu vdetakse
pioneeriperele. Vanempioneerijuht Marianne
Muda on ametis verivarskete pioneeride kae-
larattide sidumisega.

«Alati valmist» Lenini tddede eest.

«Alati valmistu meie kodumaa eest.

Lenini lippu kandes meie anname vande:
«Alati valmis!» on iga pioneer.

Nii kolab pealinna pioneeride laul Igal aas-
tal Tallinnas VO&idu valjakul, kus V. I. Lenini
«Imelise  Uleliidulise Pioneeriorganisatsiooni
aastapdeva puhul korraldatakse pioneeride
paraad.

Tanane lotoreportaaz toob lugejani hetkevot-

teid sellest Ulevast pioneeripeost ajalehe
«Sade» lotorsporteri Arvo Vtilupi kaamera
labi.

Ent pidupdev jadb meelde paljutahulisena.
Kellel esimese pioneeriaastana, kellel esimese
paraadmarsiga,

Meeldejaavalt korraldavad oma pioneerikoon-
dusl Julius-Eduiard S6rmuse nimelise Tallinna
Muusikakeskkooli pioneerid. Fotoladts on nad
tabanud pidupéevakoonduseit Tooliste Keldris.



uurimusi, Uldistusi

ASTME-
VAHELDUSLIKE JA
ASTME-
VAHELDUSETUTE
TUUPIDE PIIRIST
KOOLI-
GRAMMATIKAS*

MATI HINT

«Oppimo-tuudpi sbnu tuleb rangelt lahus
hoida muutuma-taupi sdnadest.» (E. Vaa-
ri, Eesti keele 6pik keskkoolile. 8., pa-
randatud trukk. Tallinn, 1978, lk. 79.) See
vaide tuleneb eesti keele kooligrammatika
muutkondadesse ja tuupidesse liigitamise
astmevahelduse-aksioomist: kaand- ja
poordsbnade muutkondadesse jagamise
kdige tdhtsamaks, esmaseks liigitusaluseks
on sdna astmevahelduslikkus v6i -vahel-
dusetus. See kdige tadhtsam piir peab
olema ka kdige uletamatum: sodna kas
kuulub astmevaheldusetusse vOi astmeva-
helduslikku taupi, kolmandat v&imalust
ei ole.

Sellist tuubistamisalust ei ole keegi ku-
nagi teoreetiliselt pdhjendanud. Teoreeti-
liselt on eesti kooligrammatika muutkon-
dade susteem ainult Uks vbéimalikke
susteeme. VBib-olla on ta laias laastus peda-
googiliselt usna &nnestunud, aga tema ra-
kendamise jarjekindlusega on ilmselt min-
dud liiale. Pigem sellest lilaldatud rangu-
sest kui pdhimdttest endast on sugenenud
eesti koolidigekeelsuse Uks kdige lootuse-

* Autori tanu artiklis kasitletud problee-
mide arutamise ning esitatud seisukohti
kinnitava lisamaterjali hankimise eest on
palvinud TPedl diplomand Maret Kéagu ja
Elva keskkooli 8petaja Uno Kuresoo.

tumaid voitlusldike, kus pealegi vOitlus on
suurel maaral mdttetu, mittevajalik. Kir-
jutise alguses tsiteeritud rangus on muu-
tunud eesmargiks, kuigi tuubim&aarangu-
tega ei saa veatult hakkama kui tahes
korge keeleteadlikkusega kollektiivid, kee-
leGpetajad ja -Oppejoud kaasa arvatud.
Ometi ei ole koolis ja digekeelsuses jarele-
andmisi tehtud, vastupidi, keelekasutuse
normaalne ja teoreetiliselt pohjendatav
varieeruvus on muudetud jalitamise ob-
jektiks.

Rangete tuubivahede Opetamiseks on
valja moeldud juba kurikuulsaks saanud
«reegleid» ja «metoodilisi votteid». Tsi-
teerime neist mdnda kehtivast 7. klassi
opikust. «T&helepanu jargmistele muutu-
ma-t/Btipi sbnadele! Tee MATTUB Ilume
alla. Kuun SUTTIB pélema. Pidu LUK-
KUB edasi. Paat VETTIB Kkalda &aéres.
Klaas RAPPUB autokastis. Kangelane
HUKKUB lahingus. Nende sdnade meelde-
jatmiseks kasuta kavalat votet. Et toodud
lausetes on koigis tegemist kas vaiksema
vOi suurema Onnetusega, siis jatagi meelde:
mimtuma-tutpi kriitilised s6nad on nn.
pahad sbénad.» (J. Valgma, L. Villand,
T. Ounapuu, Eesti keele 6pik VII klas-
sile. Tallinn, 1975, Ik. 34.) Retsept Sppima-
taupi kriitiliste sbOnade meeldejatmiseks
on samast mastist. «Nagu muutuma-tui-
bis, nii on ka 6ppima-tuubis rida kriitilisi
verbe, mille véltes sageli eksitakse. Osa
neist jaab kergesti meelde, kui mbtled
sellele, mida voib teha tubakas.» «Mida
teeb tubakas? kasvab, Oitseb, kupseb, kui-
vab, suitseb, haiseb, maitseb nagu ©6pib
(Il v.)» (sama 06pik, Ik. 42—43). Nii et koo-
limetoodika nduab selle koha peal pide-
vat tubaka meelesmdlgutamist.

Jargnevas esitatav vaga massiline ja ni-
meliselt dokumenteeritud valte- ja tuubi-
maaramismaterjal (kokku ule 37 000 maa-
rangu) tdestab Umberlukkamatult nii lap-
siku metoodika taielikku abitust. Koik
«tubakareegli» s6nad ja enamik muutu-
ma-tulbi «pahadest» sdnadest on abitu-
rientide tulubimaarangutes kodige vigase-
mate verbide hulgas (sealjuures seitsmest
«tubakareegli» verbist viis vigasusastmega
80—100%) ning enamik neist on ka Jpe-
tajate tuubim&arangutes paarikimne
kdige vigasema tegusodna hulgas.

Kui seda seisu hinnata teoreetilisema
pilguga, siis midagi ootusevastast siin
polegi, Oppima-muutuma-tidpidesse on
normitud tegusdnu, millel on Uhesugune
silbistruktuur ja Uhesugused grammatili-
sed tunnused (sihilisus/sihitus vOi enese-
kohasus, -u- voi -i-sufiksid vo6i -tUvevo-



kaalid). Kdige tahtsam siiski on see, et
nende tlupide muutmine, kui tavi valja
arvata, on taiesti Uhesugune. Kui lala
lahti E. Vvaari keskkoolidpiku skeem Ik.
82—83, jaab Usna arusaamatuks, miks
need tuubid Uldse lahus on: neil on tap-
selt Uhesugused grammatilised tunnused
ja 16pud (do-infinitiivis -da, lihtminevikus
-si ja -s, umbisikulises tegumoes -takse ja
-tud). Mdnes teises keeles paigutatakse
grammatikas Uhte taupi just UOhtmoodi
tunnuste ja I6ppudega sdnad, meil on tra-
ditsiooniks neid normikohaste tuvemuu-
tuste alusel rangelt lahus hoida. Kas
nii rangel lahushoidmisel on alati selget
funktsiooni ja mdtet, seda pole kusitud,
seda on ainult tulemusetult drillitud.

Kahe tuubi grammatiliste tunnuste ja
I1dppude Uhtsus on tuubipiiri ahmastumise
Uks pOhjusi ja samal ajal ka argument
liiga range tuupide lahushoidmise vastu.
Kui need tuubid lahevad segamini nii
suurel méaaral, nagu nad lahevad, siis ja-
relikult pole keelele range vahepidamine
thupide kogu ulatuses tahtis, muidu nad
lintsalt ei laheks nii segamini. Tuupide
range piiristamine on pigem tahtis olnud
grammatikutele, kes on oma grammatika-
skeemi Uletahtsustanud ja kurdiks jaanud
sellest tulenevatele raskustele. Eesti gram-
matikakirjanduse pikemaajalises ja teo-
reetiliselt avaramas plaanis ei ole see asi
nii enesestmdistetav. Juba F. J. Wiede-
manni meil tavaliselt teaduslikuks nime-
tatavast grammatikast (1875) kuni tana-
paevaste teoreetilisemate grammatikasus-
teemideni (tuntumad neist J. V. Veski ja
P. Alvre omad) on astmevahelduslikke ja
-vaheldusetuid s6nu paigutatud hoopis
lahedasematesse suhetesse kui E. Muugi
kooligrammatikas, mille nduded on nuud
eriti rangeks kruvitud. (Ulevaadet vt.
A. Kask, Eesti muutkondade susteemi ku-
junemisest. — Nonaginta. Eesti NSV Tea-
duste Akadeemia Emakeele Seltsi Toime-
tised nr. 6, Tallinn, 1963, lk. 36—57. Ka
A. Kask ise eitab astmevaheldust tuubis-
tamise esmakriteeriumina.)

Oppima-muutuma-tulpide ja modne teise
astmevaheldusliku/vaheldusetu tuubipaari
piir on praktilisi raskusi valmistanud sel-
lise tuubistamispShimotte rakendamisest
peale. Probleemist on kirjutatud kimneid
kas siis status quo’d pdhjendavaid voi li-
beraalsemat suhtumist soovitavaid artik-
leid (pdhjalikumad vOi sagedasemad s06-
navotjad on olnud J. V. Veski, E. Vaauri,
E. Nurm, E. Raiet, M. Kindlam, L. Tuuk-
sam, N. Remmel, R. Nurkse, viimasel ajal
eriti T. Erelt ja R. Kull), o6igekeelsuslik
normimine on kahe tuldbi vahel kdikuva-
test sOnadest taiesti teadlik. Paar sdna on
nudd lubatud ka kahes tuubis: sattuma:
sattub e. satub, tekkima: teklkib e. tekib,
laadivahelduslikest purgima: purgib (111

v.) e. purib, halbima: halbib (11l v.) e. hal-
vib (lisaks veel lugemo-tulubist pugama:
pugab e. poob). Uldise olukorra taustal on
Oieti kurioossed halbima ja purgima vaba-
dused. Samal ajal kui kimned valteva-
helduse ja astmevaheldusetuse vahel k&i-
kuvad verbid on 0Jigekeelsusele ja eriti
koolidpetusele tbeliseks nuhtluseks, mille
leevendamiseks kaht tuupi ei lubata, on
vabaks antud kaks harva ja literatuurset
sBna. Miks just need, kui naiteks sulgema
raskused on koigile teada?. Viited astme-
vahelduse seosele sihilisusega ning astme-
vaheldusetuse seosele enesekohasusega on
liiga ilmselt paikapidamatud, selleks et
nendega normimisel opereerida. (Vrd.
T. Erelt, Vabariikliku 0&igekeelsuskomis-
joni otsuseid. — «Keel ja Kirjandus», 1973,
nr. 1, Ik. 52)

Tegelike raskuste ulatuse valjaselgita-
miseks on siinkirjutaja aastaid korralda-
nud tdubimaaramiskontrolltdéid pikaajalise

staaziga (enamasti kdrgharidusega) eesti
keele Opetajatele Vabariikliku OJpetajate
Taiendusinstituudi kursuste ajal. 1979. a.

tdienesid need andmed
korraldatud massiliste valtemaaramis-
kontrolltdddega. Viimaseid viisid Eesti
NSV Haridusministeeriumi loal Iabi TPedl
eesti keele ja kirjanduse eriala praeguse
16ppkursuse ulidpilased koolipraktika ajal.
Opilastodde materjali esitab detailselt
Maret Kagu oma I8putbds «Oppima-muu-
tuma-tuupide piir tegelikus koolidpetuses»,
siin on kasutatud selle t66 esialgseid kok-
kuvotteid, mis on eriti huvitavad vorrel-
duna Opetajate tulemustega. Mdlema ma-
terjalikogu katseverbide loendid ei kattu
tapselt, sest Opetajatele saab pakkuda ka
haruldasemaid sénu.

abiturientidele

Materjal Gpetajatelt

Oppimo-muutuma-tudpide piiril koiku-
vate sdnade massiliseks testimiseks valis
siinkirjutaja probleemi varasemate kasit-
luste, oma Opetamiskogemuse ning teise
ja kolmandasse véltesse (seega nii astme-
vahelduslikku kui ka -vaheldusetusse
tuupi) vordselt sobiva silbistruktuuri alu-
sel umbes 150 kdige kriitiisemat verbi.

Kas kdnealune tuubipiir on kahe tuubi
vahel kdikuvate verbide puhul Uldse
omandatav, sellele kisimusele peaksid koi-
ge selgema vastuse andma tuubimaaramis-
testid eesti keele Opetajatele, kes kujuta-
vad endast ju kdige koérgemat keeletead-
likkuse astet, mis uUldse veel on véahegi
massiline. Peaks olema mdoistlik arvata,
et kui Uks keelendue ei ole joukohane
kdérgema eesti keele alase haridusega pi-
kaajalise Opetamispraktikaga tegevdpeta-
jatele, siis on ulekohtune ka liigne rangus
selle nbude esitamisel Spilastele.



NUUd on 8ppima-muufuma-titpide piiri
omandatavus ja pusivus Vabariikliku
Opetajate Taiendusinstituudi (VOT) kur-
sustel labi testitud ligi viiendikuga eesti
keele tegevOpetajatest (Eestis uldse). Osa
kdige kriitiisemaid verbe on testitud kor-
duvalt. Testimeetodiks oli kdige lihtsam
kontrolltddde tehnika: Opetajatele loeti
tuubimaaranguks moddukas tempos ette
Oppima-muutupio-tulpidesse kuuluvaid
verbe (suvalises jarjestuses, kumbagi taupi
enam-vahem vordselt). N&udeks oli sdna
uleskirjutamine ja ilma pikema jarele-
motlemisajata muuttiubi vdi astmevahel-
dusmaérangu juurdemarkimine (av. + vOi
— ning monikord ka valte- ja laadivahel-
dus, vastavalt VV ja LV). Enne testi ka-
sitleti iga kord probleemi teoreetiliselt,
hilisemaid testsdnu siiski eraldi harju-
tamata.

Nende kontrollt66de materjal esitatakse
koondtabelina, kuhu on paigutatud ver-
bid, mis andsid tle 10% vigu (mitme
rihma tbddes kasutatud verbide puhul
on aluseks keskmine). Kokku on selle
koondtabeli saamisel osaliseks 194 eesti
keele Opetajat oma 16 000 tuubim&aaran-
guga. Tulemuste kokkuvdtetes on vigadeks
loetud ka ilmsed parandused (sest nad
naitavad kohklust tuubimaarangul voi
kahekordset tulbimaarangut — neid juhte
oli umbes 10% vigadest).

Opetajate riuhmad olid jargmised:

J = Jobgeval 1977. a. suvel 50 keskmi-
selt 15-aastase (7—25 aastat) toOstaaziga
kérgema eesti keele alase haridusega te-
gevopetajat (seas ka paar VOT-i metoodi-
kut ja Opikute autorit); testiti 50 verbi,
kogu materjal andis 2500 tUUbimaarangut;
tle 10% vigu tehti 13 katseverbi puhul
(need on esindatud koondtabelis), 13 viga-
seima verbi osas oli tuubim&aramiseksi-
musi keskmiselt 27,5%:;

V = Varskas 1978. a. suvel 50 4.—8.
klasside eesti keele Opetajat, keskmise
toOstaaziga 18 aastat, ligi 90%-1 kdrgem
vOi I6petamata kdrgem eesti keele alane
haridus; testiti Sppima-muutuma-tuupide
50 verbi, materjal andis taas 2500 tuubi-
maarangut; vigasemate verbide koondta-

belisse joudis 22 katsesdna, mille kesk-
mine vigasus oli ligi 27%.

V* = Varskas 1978. a. suvel 44 kérgema
haridusega eesti keele Opetajat (psuhho-
loogia kursuslased); testiti 88 Oppima-

muutuma ja lugema-elama tuupide verbi,
kusjuures 38 inimest Kkirjutasid jargmisel
paeval korduskatse samade verbidega (mis
esitati vastupidises jarjekorras); nii sai
andmeid ka tuUubimaarangute pusivuse
kohta; kogu materjal andis 3340 paaris-
maéarangut ja 520 Uksikmaarangut (kokku
7200 tuubimaarangut); selles katses oli ma-
terjali hulgas palju kindla tuubiga verbe,

milles vaid Uksikud juhuslikult eksisid;
22 koige kriitiisemal verbil (mis joudsid
ule 10% veapiiri) oli tuubimaarangute
keskmine vigasus 28%; kahe vastamisjuhu
pbhjal oli jarjekindlalt 6igeid tuubimaa-
ranguid nende 22 kriitilisima verbi osas
napilt 62%, jarjekindlalt vigaseid tuubi-
méaaranguid umbes 18% ning kd&ikuvaid
tuubimaaranguid (Uks paev 0dige, teine
paev vale) veidi ule 20%; vigaseid ja koi-
kuvaid tuubimaaranguid oli 22 tabeliverbi
osas kokku 38%;

T* = Tallinnas 1978. a. sugistalvel 50
kérgema haridusega vaga pikaajalise t66-
staaziga eesti keele Opetajat, kellega tes-
titi 50 Jppima-muutuma ning lugema-
elama tuupide verbi; 26 Opetajat Kirjuta-
sid samal paeval sama t66 teistkordselt
(ka sodnaloend samapidi); see" materjal an-
dis 1300 paarisméaarangut ja 1200 uksik-
maarangut, kokku 3800 tuubimaarangut;
26 koige kriitilisema verbi osas (vt
koondtabelit) olid tulemused jargmised:
vigaseid tuubimaaranguid 29%, jarjekind-
lalt digeid tuubimaaranguid umbes 63%,
jarjekindlalt vigaseid tuubimaaranguid
ligi 16%, kdikuvaid maaranguid (kord
oOige, kord vale) — tule 21%; vigaseid ja
kdikuvaid tuubimaaranguid nende 26 verbi
osas oli kokku ule 36%.

V ruhma (Varska 50 Opetajat) katse-,
sbnad on labi testitud ka Tallinna Peda-
googilise Instituudi eesti keele ja kirjan-
duse eriala II—IV kursuse Ulidpilastega,
kellel sustemaatiline  morfoloogiakursus
seljataga (see lisab materjalile veel 2500
tiUubiméaarangut). Neid andmeid ei hakata
eraldi ara tooma, uldiselt paigutuksid
nad ootuspéaraselt vigasuse poolest abitu-
rientide ja Opetajate vahepeale, siiski tun-
duvalt lahemale &petajatele. Uksikud ver-
bid olid Ulidpilastel Opetajatest marksa
kdrgema vigasusega (kipsema, lausuma,
ditsema, sailima), teised jalle digemad.

Kordamise efektist annab aimu V*
ruhma (Varska psuhholoogia kursuslased)
kordustest sama materjaliga uUks péaev hil-
jem: selles tehti umbes Vs vOrra (20%)
vahem vigu kui eelmisel paeval (ilmselt
tundsid paljud huvi oma tuubimaarangute
digsuse vastu). Kdik andmed raagivad aga
selle poolt, et ebafunktsionaalsete dife-
rentside harjutamine ,ei anna pusivat, pi-
kaajalist efekti. llmselt on funktsionaal-
selt ebaoluline ka kahe tuubi vahel kdiku-
vate verbide jjorming, seeparast ta ei
kinnistugi.

Voib veel lisada, et veatult ei Kkirjuta
sellist kontrollt6dd Ukski eesti keele ope-
taja, metoodik, Oppejoud vdi Oppekirjan-
duse autor. Kui verbide loend on vahegi
kriitiline, siis on ka iga viies-kuues sdna
valesti maaratud. Koiki tuubimaaranguid
mojustavaid faktoreid valja selgitada pole



vist voimalik (ega vajalikki). Mdne test-
sbna vigasusastme suur kdikuvus eri ruh-
mades vOib kull juhtida mottele Opetaja-
tegi keeletunde ebastabiilsusest, kuid
kdige vigasemate (vigasusega Uule 10%)
verbide loendi suur kattuvus eri ridhma-
des ei lase arvata, et koondtabeli verbi-
loend on juhuslik.

Materjal abiturientidelt

Opilasmaterjal vétab kokku 1979. a. ke-
vadel ja sugisel Tallinna, Kardla, Viljandi,

Parnu, Haapsalu, Pdltsamaa ja Valga
keskkoolide I6ppklassides tehtud valte-
méaaramiskontrolltééde tulemused. Po&hi-

motteliselt ei erinenud need t66d mille-
gagi tavalistest valtemaaramistoodest,
nagu neid kogu kooliaeg tehakse. Valte-
maarangut nduti lauses allakriipsutatud
sBnadest, mille jarele oli jaetud sulgudes
ruumi valtenumbri markimiseks. Naiteks
nii: Igadks toimib (...) oma parema éara-
nagemise jargi, nii kuidas olukord tin-
gib (...). Tekstid olid paljundatud nel-
jas erinevas variandis, pinginaabrid Kir-
jutasid koikjal erinevaid variante. Igas
variandis nduti 29—34 kriitilise sdna valte-
maarangut ning peale selle kimmekonna
diagnoossbna  valtemaarangut. Viimased
pidid naitama, kas abiturient uldse pdhi-
motteliseltki oskab valdet m&arata voi kas
ta voOtab Ulesannet tdsiselt. Sellisteks
diagnoossdnadeks olid esmavaltelised ning
eksimatu teise ja kolmanda véltega sonad,
nagu vanu, keha, suvine, lipud, tukid,
suppi, I6kked, akna jne. Kui sellistes diag-
noossdnades oli valte maaramisel eksimusi

ule 25%, siis neid toid uuritavate tuubi-
kriitiliste sbnade statistikas arvesse ei
voetud.

Koigepealt pakubki suurt ja mdnevorra
kurbagi huvi valtemaaramisoskus ilmselge
valtega sOnades. Jadgu siin nimetamata,
milliste koolide abituriendid oskavad
kdige halvemini teadlikult valdet analuu-
sida ja maarata (Opetajad ise voiksid kull
asja vastu huvi tunda). Tase on vaga eba-
uhtlane, piisab kui Utelda, et on koole
(sealhulgas ka Tallinnas), kus IS8ppklassi-
des ligi 59% abiturientidest ei saa hak-
kama valte maaramisega ka kdige lihtsa-
matel juhtudel. Parimates
valteoskajaid 80—85%.

klassides on

Siit sugeneb tdsine kahtlus kogu eesti
keele morfoloogia valtekeskse Opetamise
otstarbekuse ja efektiivsuse suhtes. Ei saa
arvata, et inimesed, kes ei oska teadlikult
valdet maarata, kasutavad ise kogu aeg
mittekirjakeelset vOi susteemitut sdna-
valdet. Vastupidi, on uUsna kindel, et tead-
liku valteanaluusi puudulikkus neid ei
hairi. Kui aga samal ajal suur osa morfo-
loogiast on ules ehitatud eksimatute tead-

like valtemaarangute eeldusele, siis siin-
sete tulemuste valguses on karta, et see
eeldus ei ole tookindel.

Abiturientidele korraldatud valtemaa-
ramistdoddes testiti Sppima-tuupi normitud
valte- ja laadivahelduslikke verbe (kokku
59 sfna), muutuma-taupi normitud verbe
(40) ning lisaks veel mdé&te-tuupi normitud
valte- ja laadivahelduslikke kaandsonu ja
astmevaheldusetutena  normitud- aasta-
tuupi e-omadussdnu. Et hinnata Uhe ja
sama inimese valtemaarangute pusivust
kdéikuva valte ja tuubiga sonades, selleks
korrati tapselt samu tdid umbes néadalase
vaheajaga (sama Opilane Kkirjutas sama
varianti). Niisiis on jargnevad andmed
saadud paaristodode analuusist, kus iga

arvesse vletav (diagnoossfnades vahe
valtevigu) testipaar annab iga testsdna
kohta kas kaks korda d&ige valtemaa-

rangu, kaks korda vigase valtemaarangu
vOi kbikuva valtemaarangu (Uks kord oige,
teine kord vale). Eksijate protsent arvu-
tatakse iga sdna puhul kaks korda eksi-
jate ja kdikujate koondarvust. Eraldi huvi
pakub valtemaarangute kdikumine. Vii-
masest ei saa sugugi jareldada, et see ka-
jastab vaid valtemaaramise oskamatust,
sest valtemaarangud koéikusid samas dia-
pasoonis vOi ulatuslikumaltki ka Opetajate
paaristoodes.

Arvesse voOetavaid paaristoid oli kont-
rolltdd neljas erinevas variandis 66, 84, 91
ja 97 paari enamiku sBnade osas ning 125,
117, 114 ja 131 paari laadivahelduslike so6-
nade ja nende valtevahelduslike sonade
jaoks, kus valtemuutus avaldub ortograa-
fias, samuti vastavate muutuma-taupi
verbide puhul (sulgeb v&i suleb, sulgib
vOi sulib, lehtib vo6i lehib, suttib voi so-
tib, settib vGi setib jne. puhul selgitati
tuubimaarang ortograafilise vormi jargi —
seega oli siin vBimalik arvesse votta ka
neid téid, milles diagnoossdnad naitasid
valtemaaramisvoimetust).

Jargneva «Opilastabeli» aluseks on kok-
ku Ule 18 800 valtem&arangu ja ortograa-
filise vormi (ning nende kaudu ka tuubi-
méaarangu) ehk uUle 9400 paarismaarangu
(Tallinnast ule 4450, Valgast ligi 1750 ja
pOhjaeesti keeleala perifeeriakoolidest ligi
3200).

Koikuvuste tbttu erinevates materjali-
kogumites pole eksijate protsente esitatud
vaga tapselt, vaid verbid on ruhmitatud
vigasuse astmikku. Tarnistatud on verbid,
mis on Uhised «Opetajate tabeliga». Koi-
kuva valte vbi vormi saanud verbide
loendid on samuti esitatud eraldi Opeta-
jatele ja abiturientidele.

Kuna kontrollt6dd korraldati erinevatel
murdealadel, siis pakuks moningat huvi
tuubim&arangute erinevus murdetausta
kajastusena. Siin esitatakse siiski
kdigi koolide poéhjal arvutatud

ainult
koond-
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andmed, sest eri murdealade valtemaaran-
gutes polegi suuri sustemaatilisi erinevusi
ning perifeeriakoolidest on ka liiga vahe
toid eraldi statistika jaoks. Ka ei saa kee-
lekorraldus tanapaeval enam orienteeruda
uhtede vdi teiste murrete valte selgele
eelistamisele, kui voistlevad valted vord-
selt hasti sobivad kirjakeele susteemi.
Perifeeriakoolidest ainsana oli dpilastoid
massiliselt Valgast, Idunaeesti murdealalt.
Mingit jarjekindlat murdevaldet ei ole ka
nende to6ddes margata, ainult Uksikjuhtu-
del vBib usna kindlalt vaita murdemdju.
Naiteks oli Valgas maitsevad valte puhul
kaks korda oOigesti maarajaid ainult 11%,
kaitsevad valte puhul Tallinnas ja pdhja-
eesti keeleala koolides kokku aga ule 30%
(aga sungi domineerib normivastane 111
valde voi koikuv valtemaarang). Ka mit-
mes teises verbis maarati Valgas Il val-
det (seega astmevaheldusetut tuupi) kor-
gema protsendiga kui pdhjaeesti keelealal
(6ppima-tulbis vaaruma ja taaruma ning

muutuma-tiibis hoiduma ja vd@rsuma
puhul; teiselt poolt andsid muutuma-
tuubi rappuma ja vOppuma vigaseid

K. KRUPSKAJA
KOOLIST

vorme rapub ja vOpub Valgas rohkem
kui pbhjaeesti keelealal). Need
vused nihutavad koondstatistikas ka kdige
suuremate diferentsidega verbe vaid Uhe
veeru vOrra paremale (vahemvigasteks)
vOi vasakule (vigasemateks), sest Valga
toode osa oli kogumaterjalist alla 20%.
Kuna I8unaeesti keelealal on enesekohaste
tegusOnade astmevaheldusetuse tendents
uldiselt ette jdbudnud samast tendentsist
pOhjaeesti keelealal ja samal ajal on kin-
del, et see tendents levib ka pbhjaeesti
keelealal, siis kajastab koondtabel tuubi-
vahetamissegadust pigem tegelikkusest ta-
gasihoidlikumalt (Idunaeestilise materjali
osakaal on suhteliselt vaike ja Opetamise
efekt peaks koikjal suurendama normitud
tllupide protsenti). Siin esitatavate suhtu-
miste taustal (mis algatati juba keeledpe-
tuse ja -korralduse noupidamisel 31. okt.
1979, wvt. H. Saari, M. Hint, V. Jalakas,
R. Kull, H. Ratsep, Reeglistus keelekorral-
duses ja kooligrammatikas. — «N6ukogude
Kool», 1980, nr. 1, Ik. 23—24) kaotavad
sellised murdetaustaga seotud erinevused
(Jargneb.)

erine-

oma akuutsuse.

B Laste 06pitdd koolis on vaja korraldada nii, et nad mitte ainult vGtak-
sid vastu seda, mida neile raagitakse, vaid oskaksid ka iseseisvalt 6ppida,
naidata oma tdds initsiatiivi.

B Toeline pedagoogika on huvitavaim teadus. Kasvavast po6lvkonnast
tuleb leninlikult kujundada kollektiviste, kes oskaksid ehitada helget,
rodmsat ja valgustatud tulevikku. Siin on vaja suurt t66d enesega, on
vaja osata teraselt vaadelda elu, jalgida selle kiiret, tormiliselt tunglevat
kulgu, osata kaia eluga uht jalga, Uht jalga suurte Ulesannetega, mis sei-
savad meie ees. Ja vaja on lapsi armastada.

OPETAJAST

m Me tahame, et &petaja oleks armunud oma Oppeainesse, et ta tunneks
selle vastu huvi ja oskaks seda edasi anda lastele.

B &petaja peab kdigepealt tundma oma ainet, seejarel oskama seda eda-
si anda. Suur kunst on anda teadmisi edasi populaarses vormis, sellest
kiljest, kust vaja, et koita Opilasi, osata peatuda kdige tahtsamal, osata
eraldada olulisim ebaolulisest, kdigest sellest jutustada konkreetselt ja
néaidete varal.

H Opetaja peab valdama dpetamise metoodikat: peab oskama lihtsalt
elavalt, kujukalt jutustada lastele sellest vdi teisest faktist vdi sindmu-
sest; peab oskama illustreerida jutustust eredate naidete, jooniste, katse-
te, Oppeekskursioonidega, oma tdémeetodiga — korraldada 6petamine nii,
et see huvitaks Opilast; oskus esitada kisimusi, mis selgitaksid valja dpil
laste arusaamise ja teadmiste taseme, oskus aimata, mis on Opilastele
arusaamatu ja seda arusaadavalt selgitada; oskus &aratada Opilaste oma-
algatust, anda Ulesandeid, mis seda ergutaksid; oskus digesti jaotada
tlesandeid laste vahel ea- ja jdukohaselt; oskus Opetada lapsi iseseisvaks
tooks konsultatsioonide ja sitistemaatilise kontrolli kaudu.

ffl Kui Opetaja ei Opeta last raamatuga iseseisvalt td6tama, relvastab ta
teda halvasti iseseisvaks t66ks vanemates klassides, ja seal tuleb tal kdik
ara seletada.
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OPPEKABINET, OPPETUND

TARTU

AJALOO
OPETAMISEST *

HILLAR PALAMETS

TARTU EESTI RAHVUSLIKU
LIIKUMISE KESKUSENA

Ajaloo arengu seisukohalt oli taiesti pdh-
jendatud, et eesti rahvusliku liikumise
peamiseks keskuseks kujunes XIX sajandi
60. aastatel koolide ja ulikoolilinn Tartu.
Vaatamata baltisaksa elemendi dominee-
rimisele oli siinne vaimne 6hkkond koha-
liku pdlisrahva rahvuslike taotluste maist-
mises siiski mdnevdrra soodsam kui teis-
tes Eesti linnades. Seepérast polnud
sugugi juhuslik, et endale juba nime tei-
nud lehemees J. V. Jannsen valis parast
Parnust lahkumist uueks eluasemeks
Tartu, kus ta hakkas 1863. a. valja andma
ajalehte «Eesti Postimees». Tartu
koolis 06ppis tol ajal kull vaid
eestlasi,

uli-
uksikuid
kuid Emajdelinna keskharidusli-
kes Oppeasutustes hakkas maarahva poe-
gade osa muutuma juba margatavaks.

* Algus «Noukogude Koolis» nr. 4.

PETERBURG Aeg
«Eesti patrioodid »£)

Ve
- Ve

CT N
VILJANDIMAA TARTU

Enamikus olid need maalt tulnud poisid
ja nende kaudu toimus vahetu side Tar-
tus toimuvate kultuuriliste ja rahvuslike
urituste ning talurahva vahel. Tuginedes
eestlastest kasitdolistele ja OSppivale noor-
soole, pandi Tartus alus laulu- ja mangu-
seltsile «Vanemuine», mis taotles oma te-
gevuses hoopis laiemaid kultuurilisi sihte
kui analoogiline «Estonia» selts Tallinnas.

Asudes 8. klassis Opetama eesti rahvus-
likku liikumist ja iseloomustades Tartu
linna osa selles, oleks otstarbekas tugi-
neda uue aine esitamisel jargmisele liht-
sale tahvliskeemile. Skeemi joonistami-
seks eraldame vasakul umbes 2/3 tahvlist,
paremal pool vabaks jaanud osale Kirju-
tame aga rahvusliku liikumise algperioodi
tdhtsamad Uritused tabelina (vt. joonis all).

Kasitluse alguses iseloomustame rah-
vusliku liikumise kolme peamist keskust
1860. aastatel. Tsaaririigi pealinn Peter-
buri oli tol ajal enam kui 660 000 elani-
kuga suurlinn, Kkiiresti kasvav toostuslinn
ning paljudest Venemaa rahvustest ja rah-
vastest kultuuritegelasi koondav
Vorreldes Baltimaade saksastunud linna-
dega olid eesti intelligentide! siin hoopis
vabamad v@imalused tegutsemiseks. Unus-

keskus.

tada ei tohi ka Peterburis elavate lati
rahvusliku liikumise tegelaste eeskuju.
Peterburi eesti patriootide hulgas oli

koloriitsemaid kujusid maalikunstnik
J. Koler, kes 1860. aastate alguses oli ta-
gasi tulnud pikemalt reisilt Itaaliasse.
Seal oli teda vaimustanud Garibaldi juh-
timisel hargnenud laialdane vabadusliiku-
mine. 1863. a. suvel kilastas Koler oma
vanematekodu Viljandimaal ja puutus
kokku siinsete talupoegadega. N&hes eesti
talurahva majanduslikult rasket ja rah-
vuslikult digusetut olukorda, hakkas Ko-
ler Viljandimaa talupoegi innustama vaoit-
lusele oma 0diguste eest. Nii hakati orga-
niseerima kollektiivset palvekirja, mille
toimetamine tsaari katte pidi toimuma
Peterburis elavate suguvendade kaasabil.
Tagasiteel pealinna peatus J. Koler Tar-
tus ja kohtas siinseid arksamaid eestlasi.

RAHVUSLIKU LIIKUMISE URITUSI

Uritus Koht
Talupoegade kallek- iliandi
1864  Talupo %aqvek?rl Viljandimaa
1864 uEesti Postimees" Tartu
1865 Vanemuise" selts Tartu
1865 "Estonia" selts Tallinn
1868 C.R.Jalﬁ?bsoni | Tartu
isamaakone
1869 Fsiméne eesti lau- Tartu
upidu
1870 "Vanemuise" teatri Tartu
1870 esﬁi, Alakesal?dri- Tartu
00 |I? raha kogu-
mise algus
1872 Eesti Kirjamegeste Tartu

Seltsi asutamine



Nii tekkis otsene side Peterburi, Viljandi-
maa ja Tartu rahvuslikke eesmaéarke taot-
levate ringkondade vahel. Koéleri teekonna
ja selle tulemusena kujunenud sideme
méargime skeemile erksavarvilise joonega.

Edasi kanname tahvlile tabelina rahvus-
liku liikumise 9 tdhtsamat uUritust ning
laseme Opilastel Spikust leida, kus kohas
nimetatud ettevétmised toimusid. Nii ilm-
neb selgesti Tartu kui rahvusliku liiku-
mise peamise keskuse osa. Napp aeg ei
vOimalda uUksikasjalisemalt peatuda k&igi
Urituste juures. Kull vG6iks Gpetaja konk-
reetsetele faktidele tuginedes iseloomus-
tada C. R. Jakobsoni esimest isamaakdnet
«Eesti rahva valguse-, pimeduse- ja koi-
duaeg», mis peeti Tartus «Vanemuise»
seltsis 1868. a. sugisel ja milles C. R. Ja-
kobson andis taiesti uue seletuse eesti
ajaloole, idealiseerides seejuures teadli-
kult vanade eestlaste majanduslikku ja
kultuurilist taset, et tdsta maarahva hul-
gas lugupidamist oma mineviku vastu
(vt. C. R. Jakobson. Valitud teosed |,
Tallinn, 1959, Ik. 293 jj.).

Emotsionaalse pildi esimesest Eesti uld-
laulupeost Tartus saab anda tuginedes
R. Poldmée sisukale uurimusele «Esimene
Eesti uUldlaulupidu 1869» (Tallinn, 1969).
Loomulikult tuleb selles raamatus leidu-
vast rikkalikust materjalist teha hoolikas
valik, tdstes esile just laulupeo kontserti-
dega ja lauljate kojusdiduga seostuvat
ilmekat materijali.

TARTU VABASTAMINE
1944. AASTA AUGUSTIS

Opikus on Tartu vabastamise operatsioo-
nile 1944. aasta augustikuu I16pul antud
vaid paar nappi rida. Tegemist on aga
sindmusega, mis 8ige metoodilise kasitle-
mise korral on suure kasvatusliku vaar-
tusega ja seda mitte Uksnes Tartu linna
ja rajooni Opilaste suhtes.

TARTU VABASTAMINE 1944. A. AUGUSTIS



Parema ulevaate andmiseks sellest ope-
ratsioonist joonistame tahvlile Tartu la-
hema Umbruse kartoskeemi ja tahistame
tugeva punase joonega rindejoone Tartu
vabastamise operatsiooni alguseks, 23. au-
gusti hommikuks. Uldistatud kujul mee-
nutas rinne taisnurka ja sellele margime
Noukogude véagede viis peamist pealetun-
gisuunda. Neist kdige idapoolsem ulatus
Luunja—Kastre piirkonnas Emajoeni.
Teine suund kulges paralleelselt Tartu—
Petseri raudteeliiniga ja suundus kagust
otse Tartusse. Kolmas suund viis Tartust
lddne poolt mddda, samuti nagu neljaski,
mis suundus Uule Ulila Karevere
Emajdel. Kasutades Tartut Umbritseva
maastiku eripara, pidid neis suundades
rindavad vaed jdudma hoogsa |66giga
faSistide paremale tiivale ja arendama
edu faSistide tagalas pdhja pool Emajdge.
Viies 166k oli suunatud laande, et vabas-
tada Elva ja jatkata vaenlase valjakihu-
tamist VOrtsjarve suunas.

Taibates olukorra ohtlikkust, koondasid
hitlerlased oma joud Tartu ja Elva kait-
seks ning plaanitsesid omapoolset vastu-
160ki, et nurjata Noukogude vagede pea-
letung ja edu korral piirata need koguni
umber. Selleks toodi kiires korras Riia
alt Elvasse tugev tankitksus, mida juhtis
eelnevates lahingutes silma paistnud kind-
ral von Strachwitz. See tugev soomusru-
sikas pidi andma ootamatu 166gi Elvast
itta ja purustama Tartu suunas pealetun-
givate Noukogude vagede tagala. Kolm
paeva — 23.—25. augustini 1944 — Tartu
lahistel ja Tartus toimunud &agedad Ila-
hingud naitasid aga faSistide plaanide eba-
reaalsust ning Ndukogude armee ja soja-
kunsti kindlat uleolekut.

Andnud sel moel Ulevaate olukorrast
Tartu all operatsiooni alguses ning voit-
levate poolte plaanidest, hakkab 0&petaja
tahvliskeemile tuginedes kirjeldama sitnd-
muste tegelikku kaiku.

Uldpealetung Tartule algas 23. augusti
hommikul. Tartust ida pool paisati faSis-
tid kdall Emajde pdhjakaldale, kuid neil
dnnestus siin ligemale kolmeks néadalaks
kaitsele jaadda. Luunja—Kastre rindeldiku
toodi septembri alguses ule Lammijarve
Eestisse saabunud Eesti laskurkorpus,
kes hakkas tegema ettevalmistusi Emajoe

sillale

forsseerimiseks, mis teatavasti toimus
17. septembril.

Vaenlane avaldas tugevat vastupanu
kagust Tartule ldhenevale 86. diviisile,

kasutades selleks varem ettevalmistatud
kaitseliine ning lennuvae aktiivset tege-
vust. Hoopis ndrgem oli faSistide vastu-
panu Tartust ladne poolt edasitungivatele
vagedele, kes olukorda kasutades arenda-
sid kiiresti edu. Ndukogude vagede eest
taanduvad faSistid olid sunnitud paev enne
kokkulepitud aega 6hkima Ulila elektri-

joujaama, mistSttu Tartu jai vahetult enne
lahingute algust ilma elektrita. See pé&as-
tis aga mitu olulist objekti 06hkimisest,
sest enam ei saadud kasutada IShkelaen-
gute juurde paigutatud elektrilisi sutikuid.

24, augusti parastldunal hdivasid NOu-
kogude vaed Karevere silla Emajdel ning
liikusid edasi Laeva ja Karkna suunda-
des. Sama paeva hommikul algas von
Strachwitzi Uksuse pealetung Elvast itta.
Siin hargnes ligemale 100 vaenlase soo-
musmasina ja NOukogude jalavde ning
tankihavitajate vahel erakordselt age la-
hing, mis I8ppes vaenlase peajoudude pu-
rustamisega. Tamsa kula juures toimunud
heitluses langes ainsa kindralina Eesti
NSV vabastamislahingutes 189. laskurdi-
viisikomandoér P. Potapov, kes moni paev
hiljem maeti Tartu Toomemaéele, hiljem
aga maeti Umber Moskva NovodevitSje
kalmistule.

Oo6l vastu 25. augustit poordus Tartust
laédne poolt modduv 146. laskurdiviis oota-
matult rindega linna suunas ja alustas
koidikul, péarast tugevat suurtukitule ette-
valmistust otsustavat runnakut linna va-
bastamiseks. Kagust, piki V6ru maanteed
tungis samal ajal linna 86. diviis. Vaen-
lane lootis asuda pusivale kaitsele Emajoe
joonel, kuid see lootus varises veel samal
paeval kokku, kui NOukogude vaed uleta-
sid parastidunal mitmes kohas Emajde ja
paiskasid pimeduse saabumiseks vaenlase
Tartust valja. 25. augustil kell 22 loeti
juba raadios ette kdrgema ulemjuhataja
kaskkiri, mille kohaselt Moskva saluteeris
Tartu vabastajatele — 3. Balti rinde vap-
ratele vagedele 20 kogupauguga 224 suur-
tukist. Tartu vabastamisel silma paistnud
15 véekoondisele ja vaeosale anti Tartu
nimetus, osa neist autasustati selle voidu
eest ordenitega.

Kuid rinne jai Tartu lahistele peatuma.
Suurte joupingutuste hinnaga Onnestus
vastasel tOrjuda Karevere juures ule Ema-
joe tunginud NOoukogude Uksused tagasi
Emajoe ldunakaldale. Tartu all votsid fa-
Sistid ette kaks suurt vasturunnakut, et
ka siin jdbuda Emajdeni, kuid tulemuse-

tult. Siiski asus vaenlase suurtukivagi
sedavord lahedal Tartule, et sai votta
linna oma tule alla ja teha sellele just
suutemurskudega suurt kahju. Taolises

rindelinna seisukorras elas Tartu kolm néa-
dalat, kuni 17. septembri hommikul ala-
nud pealetung paiskas vaenlase |6plikult
Tartu alt minema.

Selline operatsiooni kirjeldus, mis p&-
hilises osas tugineb A. Kalvo uurimustele
«Nemad vabastasid Léuna-Eesti» (Tallinn,
1972) ja «W3rHaHue dpawmctos n3 HOXXHOWM
ScTtoHum» (Tallinn, 1976), annab Opilastele
kull Ulevaate operatsiooni kaigust, ei ava
aga seda dramaatilist pilti, mis
Tartu vabastajatele ning linna

avanes
jaanud
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vahestele elanikele, kes vabastamislahin-
gutele kaasa elasid. Siin saab Spetaja edu-
kalt kasutada tolleaegsete sobjakirjasaat-
jate vahetuid muljeid.

Kapten A. Beilin, kes joudis Tartusse
otse pealetungivate vagede kannul, Kirju-
tas paar paeva hiljem ajalehes «Sovets-
kaja Estonija»: Raudteeviadukti sild on
langenud Riia tdnavale. Labi pdlevate ta-
navate joostes katavad vditlejad silmnéo
pilotkaga, et tuli ei kdrvetaks nagu. Taan-
duvad faSistid on mineerinud mitmeid
maju ja nuud Idhkevad Vviitsutikutega
miinid koérvulukustavate plahvatustega.

Punaarmeelane naitab ajakirjanikule
teed ulikooli juurde ja jutustab, et enne
pealetungi algust tulnud nende juurde
kindral Sergei Karapetjan, 146. diviisi
tulem, ja kaskinud igati hoida Tartu vana
ulikooli kui dldrahvalikku vara. Ulikooli
sdastmiseks moodustas kindral Karapetjan
automaaturitest ja sapodridest 166gi-
rihma, kes 16id vaenlase kiiresti Toome-
mae ja peahoone piirkonnast valja ning
votsid ulikooli hooned oma kaitse alla.

Lisada tuleks veel nii palju, et 146. di-
viis oli formeeritud 1942. aasta talvel
Kaasanis ja selle diviisi ohvitserkonna
enamiku moodustasid Kaasani Riikliku
Ulikooli 6ppejdud ja aspirandid, kellele
Tartu sosarulikool tahendas véagagi palju.
Ja egas kindral Karapetjanilgi olnud
teadmata, et selles ulikoolis on omal ajal
Oppinud tema kuulus kaasmaalane HatSa-
tur Abovjan.
jdbuab Emajdelinna
kirjasaatja Juhan
aasta hiljem
«Noorte

Jargmisel paeval
«Rahva Haale» noor
Smuul. Ta Kkirjutab sellest
ajalehtedes «Sirp ja Vasar» ja
H&aal» (25. august 1945).

«Me ei nae Tartut, kuna vahemaa on

liiga pikk. N&eme ainult kujutut, tuule-
vaikuses liilkumatut halli pilve, millel
hooti vareleb leekide punakas kuma ...

Oleme Tartus. Auto teeb jarsu pooérde
ja peatub leegitseva Toolismaja (praegu
on seal EPA peahoone — H. P.) ees.

Riia tanav, kuhu pidime keerama, te-
kitab kujutluse pdrguvéaravast. All on
tume, suitsune tuhemik, kuna tanava ko-
hal leegid p&imuvad, moodustades mingi
tulevolvi.

Toolismaja on tules. Voib-olla suttis ta
alles tund voi paar tagasi, kuna ulemiste

korruste aknaraame narib tuli isukalt ja
tbusva jouga ...
Minnes 26. hommikul labi Tartu, tun-

dus, et vana linn, Eesti kultuurielu kes-
kus, on surnud. On midagi Sudset tuhjas,
pblevas linnas, elutuina tunduvates taita-
vates, kurjas vaikuses, mida karistavaa

jarsud mdarsuplahvatused ... Selle paeva
jooksul sittis «Vanemuine», rida te:$i
kultuuriasutusi ja tehaseid, raakimata

elumajadest.

Elanikkude arv, kes eluga riskides jaid
linna, vOis ulatuda vahest tuhandeni.
Suurem osa varjas end Toomemae all
olevas pommivarjendis. Pimedad, kitsad,
madalavéitu kaigud; kuunlad ja suitsevad
tattninad; sisselangenud n&agudega inime-
sed istumas oma kompsudel. Kuid sinna
murdis nagu valgus sisse, kui raakisime

neile sakslaste minemapeksmisest, ini-
mestes oleva dhmase hirmu alusetusest,
toost, vabadusest ja leivast. Raakisime

Eesti laskurkorpuse vditlusteest, eesti
meeste tagasitulekust ja siis rohkem ei
saanudki raakida, kuna korraga oli meie
umber nii palju inimesi, lootuse ja ahas-
tusega silmis péarimas teateid oma poe-
gade, meeste ja vendade kohta.»

E. TOnuristi ja M. Laossoni juhtimisel
tegutsenud Tartu operatiivgrupp alustas,
kohe tegevust ulikoolilinna taaselustami-
seks. Peagi hakkas ilmuma kohalik aja-
leht. Elanikele, kes s&javarjust poordusid
pooleldi havitatud linna tagasi, hakati
kipsetama leiba. Algas tanavate korista-
mine rusudest, tooOstusettevotete taasta-
mine. Suur to6 tehti luhikese ajaga é&ra
Tartu Riikliku Ulikooli tegevuse taasta-
miseks. 17. novembril 1944, seega vaid 82
paeva parast linna vabastamist ja 61
paeva ajast, mil Tartu lakkas IBplikult
olemast rindelinn, avati aktusega soojaks-
koetud ja elektriga valgustatud aulas taas
Tartu Riiklik Ulikool.

Eeltoodud metoodilised fragmendid vii-
tavad vaid mdnedele vdimalustele Tartu
linna pika ja rikka ajaloo sdlmkisimuste
Opetamisel meie koolides. Nende teemade
lahem kasitlemine ei tohiks olla liiast ei
1980. aastal, mil Tartu tahistab 950 aastat
linna esmakordsest mainimisest, ega ka
jargnevatel Oppeaastatel, mil juubilari
seisusesse tduseb auvaarne Tartu Riiklik
Ulikool, meie maa vanimaid ja kuulsamaid
kérgkoole.



MANGU-
ELEMENTIDELE
RAJATUD
KUNSTI-
OPETUSLIKUD
ULESANDED
ALGKLASSIDES

SILVIA KALVIK

Koolieelikust on saanud O&pilane. Alusta-
takse vaimse t60 esmaste oskuste oman-
damisega. Prevaleerivaks saab abstraktne-
teoreetiline Sppimine. Esteetiliste tdeks-
pidamiste suunavateks kujundajateks jaa-
vad kunsti- ja td6dpetuse tunnid. Tradit-
siooniparastes kunsti- ja t6o6petuse tundi-
des piirdutakse tavalisti teadmiste-oskuste
andmisega, Uksikesemete VvOi -nahtuste
joonistamise ja ilusate asjakeste valmista-
misega, naitamata nende kohta meie Ila-
hemas Umbruses. Tihti jaab koérvaliseks
kriteeriumiks ka emotsionaalne valjendu-
mine.

Esteetika seisukohalt saavad tundides
valmistatud pildid, asjad, esemed aga eri-
lise tahenduse, kui suudame neid aeg-ajalt
kas vOi manguliselt viia konkreetsesse
keskkonda. Uhtlasi aitaks manguelementi-
de sissetoomine valtida liiga jarsku ule-
minekut mangumaailmast kooliellu, aitaks
huvi tdsta ja sailitada voi olla lintsalt va-
helduseks ning luua motiveeritud situat-
sioone esteetiliste suhtumuste arendami-
sel. Nii mang kui ka kunst on mélemad
emotsionaalselt suunitletud protsessid ja
aitavad kaasa kujutlustegevuse aktivisee-
rimisele.

Mdonedest sellistest
siinkohal juttu teha.

vdimalustest tahan

Tarbeesemete kujutamine tasapinnalisel
joonistusel, samuti nende valmistamine
on lastele meeleparane Ulesanne. Koik
joonistatud vaibakesed, kaunistatud ese-
med on ilusad t66d.

Proovime aga neid joonistatud pilte,
valmistatud esemeid viia konkreetsesse
ruumi, keskkonda. Uhes kunstidpetuse
tunnis vaatasime tunni algul mitmesugu-
seid diapositive eluruumidest. Parast dia-
positiivide vaatlemist, vordlemist ja ana-
lhusi eri kujunduste ja varvustega ruumi-
dest oli Ulesanne vaadelda pdhjalikumalt
Uhte tuba ja meelde jatta selles ruumis
varvused nende kvantitatiivsetes suhetes.
Seejarel jaaddvustasid Opilased paberilehel
malu jargi ruumis nahtud varvusi.

Jargmisena kujundasid OJpilased sama-
de varvustoonide abil «oma toa», kasuta-
des maalimisalusena joonistuspaberil murd-
mise ja paari sisseldike abil saadud ele-
mentaarseid ruumikujunduslikke makette.
Sellist paberit vbis aeg-ajalt tasapinnali-
sest joonistusest muuta mangult ruumili-
seks, aktiviseerimaks kujutlustegevust,
arendamaks ruumilist kujutlusvdimet.
Uhes teises kunstidpetuse tunnis vaatle-
sime ja analllUsisime soojemate varvus-
toonidega tuba. Igas toas pidi olema linik
laual, pdorandal vaip ja seinal vahemalt
Uks pilt. Linik, vaip ja pilt maaliti eraldi
paberitukile ja neid vdis joonistada mitu
varianti — soojemates ja kulmemates var-
vustoonides.

Selline moodus andis vdimaluse oma
tuba eriilmeliselt kujundada ja objekte
vOi kujundeid vorrelda, valida, luua
olemasolevate asemele uusi kombinatsioo-
ne ning nendest omakorda vordlemise teel
valida paremaid.

Et algklasside 6&pilastel on loomuparane
kalduvus vo&imalikult rohkem eri varvusi
kasutada, tuli tunnis aeg-ajalt meelde tu-
letada tingimust, et nad vdisid kasutada
ainult etteantud varvusi, neid omavahel
segades. Hoolimata sellest puuti toad kas
vOi joonte ja triipudega kirjuks muuta.

Samalaadseid mangulisuse momente sai
kasutatud ka tunnis, kus kasitleti laua-
katmist ja kujundamist. Paberi murdsime
nii, et sellest moodustus elementaarne
laud. Joonistamine ja maalimine toimus
tasapinnalisel paberil, mida v0is vahete-
vahel Ules tdsta. Vastavalt Ulesandele asuti
lauda katma. Et saavutada paremaid tule-
musi nii dpetuslikult kui ka kasvatuslikult,
vOis osa nousid eraldi joonistada ja maa-
lida, et analuusi ja vordlemise jarel oleks
lihtsam tahelepanu juhtida véarvustega
seonduvatele probleemidele.

Huvitavaid lahendusi leidsid 0&pilased
tooOpetuse tunnis ndude kaunistamisel.
Ulesanne oli lauakatmine mitmesugusteks
tahtpdevadeks, nagu naistepaev, vastla-



Jaanuarikuu I6pupéevil avas uksed
pealinna esimene lastekohvik. Laste-
péaraselt kujundatud, moodsas ja mait-
sekas kohvikus pole seni kilastajaist
puudu olnud. Siia meelitavad maitsvad
hérgutised ja joogid, kuid ka kunstnik
Tiia Toometi loodud seinapannood,
millel terve «laste maailm» — Kkiisud
ja kutsud, printsid ja printsessid uhke-
tel! ratsudel, indiaanlased oma vigva-
mite Gmber, linnud, rongid, kosmose-
laevad ... Kaunidust lisavad sini-
punaseks ja muinasjutuaineliseks maali-
lud kardinad kunstnik Anne Aare
teostuses. Sisearhitekt Ruudi Treu on
silmas pidanud, et ruumikujundus oleks
laste kunstimeelt arendav — kohviku
Uhe saali seintel on valik Pioneeride ja
KooBnoorte Palee kunstiringides valmi-
nud lastejoonistusi ja plakateid. Meele-

lahutuseks kostavad heliplaatidelt
«Entel-tenteli» ja «Trika-trei» lood vOoi
muinasjutud.  Edaspidi  kavatsetakse

kohvikus korraldada kohtumisi laste
lemmikutega néitlejate ja kirjanike hul-
gast.

MARGUS VIIKMAA fotod

paev, naarid, jaanipaev jne. Ulesanne tuli
lahendada kompleksselt — valmistada
joogindu, taldrik, servjett ja nimekaart.
Opilased jaotusid gruppidesse, moodusta-
des miniperekonna. Igal grupil oli eri
ulesanne. Hilisemal lauakatmisel tuli ar-
vestada veel sinna juurde kuuluvat laud-
lina, selle varvust, materjali jm.

Dekoratiivse kompositsiooni tundides
aitab mustrite joonistamisel arusaadavust
suunata omaloominguliste motiivide ku-
jundamisel méang paberist Idigatud ruudu-
kestega — alguses vaiksema arvu ruudu-
kestega, hiljem ruutude arvu suurendades.
Ruudukesi voivad lapsed kodus ruuduli-
sest paberist valja Idigata ja uUmbrikus
kooli kaasa tuua. Parast teema lahtimotes-
tamist votavad koéik niisama palju ruudu-
kesi ja moodustavad sellest varvilisel pa-
beril motiivi. Paari-kolme proovimise ja-
rel on Opilased suutelised uUsna keerukaid
geomeetrilisi motiive, seejarel neist must-
reid koostama mingi konkreetse eseme,
naiteks linalkese, padja, kinda v&6i muu
kaunistamiseks.

Kdige uldisem analitds naitab 0Opilase
mitmekilgsema ja rikkalikuma loomingu-
lise juhtimise vdimalust mangulises situat-
sioonis, kus tulevad psuidhilises struktuu-
ris selgelt esile aktsentueeritud kompo-
nendid. Ka A. Leontjev juhib tahele-
panu Uhele psudhilisele eeldusele, mis
lastes kutsub esile iseseisva loomingulise
tegevuse. Lapse vajadus maéangida tuleneb
vajadusest tegev olla ja mitte ainult te-
male kattesaadavate asjadega, vaid ta
tahab tegutseda nagu taiskasvanu. Selli-
ne vastuolu lapse puudluste ja tema veel
piiratud jéu ning vdimaluste vahel saab
lahendada ainult loomingulises mangus.
Siin toetavad last fantaasiaga seotud- si-
tuatsioonid, et oma maailma ehitada, mil-
les tema loomingulised ideed, tema plaa-
nid, tegevused sundida véivad. Seejuures
ei tohi laste loomingulise tegevuse kritee-
riumi otsida resultaatides, vaid mangu-
protsessis eneses.

Eelnev diapositiivide vaatlemine, ana-
ltus aktiviseerib mottetegevust, vaatle-
mine tekitab lapses soovi nahtud tege-
likkust labi elada méngus, sest oma loo-
mingulisi plaane saabki ta ju méangus
realiseerida. Opilane mdtleb mangides
oma toale, oma suUnnip&evalauale. Kaigil
neil esemetel, mida ta valmistab t660pe-
tuse vOi joonistab kunstidpetuse tunnis,
on oma kindel koht. Kui senine tegevus
piirdus ainult eseme kaunistamisega, siis
nuud Opilase mdte avardub, ta peab leid-
ma esemele koha, peab panema selle sobi-
vusse kdigi teiste asjadega, kogu ruumiga.
Esemed, asjad muutuvad justkui elavaiks,
hingestatuiks, hakates markamatult ku-
jundama arusaamasid, tdekspidamisi, fan-
taasiat ja maitset.



Méanguelementide sissetoomine loob voi-
malused ka mitmete praktiliste Ulesanne-
tega tuttavaks saada ja tegevusele 0&ige
suund anda, nagu pildi kdrgus ruumis,
varvus ruumis, lauanbude paigutamine
lavale, kaitumine lauas jm. Lapsed lahen-
davad probleeme ja loovad maailma, kus
nad ise otsustama peavad.

Tutvustamine materjalidega, vestluses
vaatlusmaterjali analits, objektide vaat-
lemine teema lahtimétestamisel, kasuta-
tavad modellid, pildid, diapositiivid, Kir-
jandus jm. ei laienda Uksnes silmaringi,
vaid stvendavad ka orienteerumistegevust.

Manguelementide sissetoomise efektiiv-
sus oleneb ka Opetaja vOimetest,
juhtimisoskusest.
situatsioone,

tema
Tema tekitab probleem-
suunab Opilaste initsiatiivi
ja aktiivsust, stimuleerib iseseisvat tegut-
semist ja Opetab raskusi uUletama.

Manguelemendid tunnis taidavad oma
otstarbe, kui need on orgaaniliselt seo-
tud Oppe-eesmargiga, ja tdstavad uUhtaegu
emotsionaalset pinget, aitavad tundi mit-
mekesistada ja Opilaste tadhelepanu ergu-
tada, arendada ja taiustada isiksust, ku-
jundada Umbrust.

MEILT JA MUJALT

Ll Kirjastusel «Helovneva» Thilisis on valmi-
nud album, milles on kujutatud 225 7—iU-aas-
tase lapse t66d. Need on joonistused, mun-
tide kirjad, keraamika, tikandid, puhe idatud
L. I. Brezmevi triloogiale «Vaike maa», «Taas-
stind», «Uudismaa».

Miks 2251 Sellepéarast, et L. I. Breznev Kir-
jutab oma esimeses raamatus: «...me pidasi-
me «vaikesel maal» vastu tapselt nii kaua,
nagu ndudis NOukogude juhtkond — 225
paeva.» See arv oli aluseks ka albumi kujun-
damisel, kus 225 noore kunstniku silma labi
néhtus ja kujutatus jutustatakse ndukogude
rahva kangelaslikkusest sdja-aastail ja s0ja-
jargsel ajal.

Album ilmub vene, gruusia ja inglise kee-
les. Kataloogis on kodigi todde autorite nimi
ja vanus.

LUGEMISTUNNID
ABIKOOLI
VANEMATES
KLASSIDES

KARL KARLEP

Abikooli nooremates klassides on lugemis-
tundide peardhk suunatud lugemistehnika

(Bigsus, ladusus, ilmekus) omandamisele.
Loomulikult ei unustata seejuures luge-
mise teadlikkust. 1. ja 2. klassis tegeleb

Opetaja pohiliselt lugema dpetamisega, s. t.
valdav osa tunnist kulub lugemise tree-
ningule Jpetaja juhendamisel. Klass jagu-
neb harilikult lugemisoskuse jargi 2—3
grupiks, mille suunamiseks Gpetaja raken-
dab erinevaid vbtteid votteid
erinevas raskusastmes. Tugevam grupp
tegeleb pdhiliselt raamatuga. Keskmine
grupp vajab tahvliteksti, lisaks mitme-
suguseid ettevalmistavaid harjutusi, nagu
orientiiride (taishaalikute ja valtekandjate
esiletdstmine) kasutamine, sbnade lugemine
kdnetaktide kaupa, sama soOna

vOi samu

erinevate

vormide lugemine, lugemine kooris luge-
miskiiruse tdstmiseks. Kdige ndrgemad
Opilased tegelevad luhendatud ja esialgu

suurte trukitahtede ning orientiiridega
kirjutatud tekstiga, mdningal juhul loevad
ainult sdnauhendeid. Praktiliselt rakenda-
takse Opilasi jargmiselt: keegi ndrkadest
Opilastest loeb tahvlilt sbnauhendi, seejarel
keskmise grupi esindaja lause tahvlilt ja
tugevam lause lugemikust. Sellise t66 tu-
lemusena on 3. klassi Opilased suutelised
lugema teksti enam-vahem digesti ning ka
moningase ladususega. Sihiparane t66 voi-
maldab alates 4. klassist juhtida Opilaste
tdhelepanu vordvaarselt nii lugemise teh-
nikale kui ka teadlikkusele.

Nagu juba margitud, tegeldakse palade
sisu ja mottega ka 1—3. klassis. Esma-
joones lisatakse tekstidele puuduv infor-
matsioon (mis on otseselt valja uUtlemata)
ning pultakse seostada tekstiga valjenda-
tud moétteid. Oletame, et lapsed loevad:
«Malle tdi kiisule piima. Kiisu 16i nurru.»
Opilastega arutatakse, kust piim vdeti,
millega toodi, kuhu piim pandi, mida kass
hakkas tegema, miks ta hakkas nurru
I166bma jhe. Kogemused naitavad, et vas-

Markus: Artikli koostamisel on autor
osaliselt kasutanud Tartu Abikooli dpetaja
E. Vihma mdétteid.
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tamine sellistele kUsimustele on lastele
tOsiseks raskuseks. Soovitatav on tekstid
vdimaluse korral dramatiseerida v6i sund-
mused manguasjade ja aplikatsioonidega
labi méangida.

Alates 5. klassist tduseb esikohale luge-
mise teadlikkus ning jutustamine. Luge-
mistundidele seatakse jargmised eesmar-
gid: 1) sitvendada lugemistehnikat (0ig-
sust 5. ja 6. klassis, ladusust ja Kkiirust);

2) kujundada oskus todtada iseseisvalt
raamatuga (kiiresti orienteeruda tekstis,
leida vajalikku informatsiooni, esitada

kusimusi); 3) arendada Opilaste psuuhilisi
protsesse ning isiksuse omadusi (hinnata
tegelasi, seostada pala sundmustikku tege-
likkusega jne.); 4) arendada Opilaste ko-
net (laiendada ja aktiviseerida sonavara,
jutustamisoskust, elementaarset arutlus-
ja pdhjendamisoskust).

Nende Uulesannete taitmiseks peab 0ope-
taja teadma, missugused isearasused ilm-
nevad palade analuusil ja jutustamisel
abikoolis. Tekstide analuusimisel avaldu-
vad abikooli &pilastel jargmised raskused:
puudujaagid sbnade, sGnauhendite ja lau-
sete moistmisel; samaviiteliste sbnade mit-
temdistmine; oskamatus tuletada puuduvat
informatsiooni ja allteksti; vahene orien-
teerumine tekstis ning sellest tulenev mo-
tete fragmentaarsus. llmneb, et Opilased
ei suuda leida ega formuleerida pala pd&hi-
list mdotet, kuigi slZee jaetakse meelde:
hinnangu asemel tegelaste kaitumisele ni-
metatakse tema tegevusakte, paremal ju-
hul antakse emotsionaalne hinnang (meel-
dib, ei meeldi); tegevuse motiive leitakse
ja hinnatakse primitiivselt; mdistetakse
puudulikult  pdhjus—tagajarg suhteid;
teksti slntees jaab sageli fragmentaarseks.

Tundi ette valmistades tuleb OJpetajal
arvestada, et teksti mdistmine ei piirdu
Uksikute lausete mdistmisega eraldi, vaid
nduab ka eelmiste lausete meenutamist
ning loogiliste jarelduste tegemist. Sageli
on vajalikud mitmesugused eelteadmised.
Vaatame A. Luria naidet: «Linnud puda-
vad pdrnikaid ja tdbuke — nad kaitsevad
meie pdlde ja metsi» (1, k. 237). Lugeja
peab aru saama, et podldude ja metsade
kaitsjateks on linnud, mitte aga pornikad,
et pdrnikate ja tdukude puudmine ongi
looduse kaitsmine. Vaatleme naitena veel
esimest 16iku palast «Riku» (8. kl.). Selle
moistmiseks on vaja teada 1940. a. sund-
musi Eestis, enne neid maal valitsenud
suhteid peremeeste ja sulaste vahel, su-
laste ning kehvikute unistusi. Vastasel
juhul Uksikute lausete tdhendused tervi-
kuks kokku ei sula.

Enamik ilukirjanduslikest  tekstidest
omab allteksti, s. t. mdtet, mis vajab tule-
tamist lausete ja 16ikude tdhendustest lah-
tudes. Allteksti mdistmine vajab vordluste,
konekaandude, metafooride analttsimist

ning I6peb valjautlemata motete sistema-
tiseerimisega. Naiteks palas «Kuidas ma
harradega vdistlesin» (8. kl.) kirjeldatakse
uht I6busat episoodi uisutamisel. Alltekst
viib aga lugeja hoopis kaugemale +— I8bus
lugu vBimaldab analitsida mdisateenijate
ja parunite vahekorda, inimeste mbtteid,
tegevusmotiive ja sumpaatiaid.

Jarelikult on ilukirjanduslikus tekstis
harilikult puudu kaht liiki informatsiooni.
Valja utlemata on esiteks faktid, mida
autori arvates lugeja niigi teab («Riku»).
Teiseks jatab autor sageli lugejale tuleta-
miseks pohilise(d) motte(d) («Kuidas ma
harradega vdistlesin»). Vanemates klassi-
des fikseeritakse viimased esialgu uld-
joontes parast esimest lugemist (pala taju-
mise | etapp) ja teistkordselt parast poh-
jalikku analuisi (tajumise 111 etapp).

Tunni ettevalmistamisel on vaja arves-
tada. ka abikooli dpilaste jutustamisoskuse
isearasusi. V. Petrova (4, Ik. 106) arvates
tuleb Opilasi aidata teksti iga lali moist-
misel ja nende mdéttelisel seostamisel ning
Opetada leidma erinevusi oma jutustuse ja
originaali vahel. Autor leidis, et pala ju-
tustamine parast esmast lugemist ja enne
pohjalikku analttsi mdojub abikooli ©pi-
lastele negatiivselt. Selgus, et vaatamata
teksti jargnevale lugemisele kordavad Opi-
lased sageli ainult esimesel jutustamisel
kasutatud fraase (5. kl. — 69% vastustest,
7. kl. — 35% vastustest). Samal ajal on
normaalsetele lastele iseloomulik, et teksti
taastamine juba péarast esmast lugemist
soodustab meeldejatmist.

J. Schifi (6, Ik. 93 ja 94) uurimused nai-

tavad, et abikooli &pilastel ilmnevad olu-
lised raskused, kui on vaja leida ja kasu-
tada materjali kellegi vdi millegi kohta
erinevatest paladest vbi pala erinevatest
16ikudest. Naiteks, jutustades Uhest ja sa-
mast linnust, kasutasid kolme teksti ma-
terjali parast nende kahekordset lugemist
ainult 25% 5. kl. ja 43% 7. kl. Opilastest.
Ulesanne oli jdukohane 90% uldkooli 4. kl.
Opilastest. Nimetatud isearasustest tuleneb
vajadus harjutada temaatilist valikluge-
mist ja -jutustamist.

Eelnevalt toodud luhike Uulevaade ras-
kustest tekstide mdistmisel ja taastamisel
lubab jareldada, et lugemistund abikooli
vanemates klassides on emakeele Uks ras-
kemaid ning selle edukaks andmiseks on
vajalik pdhjalik eeltdd. Esiteks on Opetajal
vaja kindlaks maéarata, missuguseid tead-
misi pala annab ning missugust eetilist
kujutlust (mdistet) vdimaldab kujundada
vOi tapsutsada. Viimase formuleerib &pe-
taja enda jaoks tapselt. Jargneb detailne
analluis Idikude kaupa. Opetaja otsustab,
missuguseid teadmisi tuleb Opilastele anda
enne lugemist, ning valib sobivad t66vot-
ted (vestlus, jutustus, saatematerjali luge-
mine, pildi voi diafilmi vaatamine). LOi-



kude analuusi ajal leiab dpetaja puuduva
informatsiooni, mis vajab teksti juurde-
tuletamist, margib oletatavad tundmatud
sonad, formuleerib kokkuvotlike lausetena
Idikude pohilised mdtted. Seejarel margib
Opetaja valja koik tegevusaktid, leiab
nende (oletatavad) motiivid ja formuleerib
endale hinnangu iga kaitumisakti kohta.
Hinnang kaitumisaktile antakse kahesu-
gune: emotsionaalne (meeldib, ei meeldi),
intellektuaalne (Bige, vale). Opetaja mot-

seisukohast. Parast nimetatud
valib dpetaja sobivad kusimused ja
anded Opilastele.

Vaatleme naiteks | osa A. Tolstoi jutus-
tusest «Nikita lapsepdlv» (8. kl.). Tunnile
sobib seada jargmised eesmargid: 1) har-
jutada leidma erinevust emotsionaalsetes
ja intellektuaalsetes hinnangutes; 2) sel-
gitada vahet «mida tuleb teha» ja «mida
tahan teha». Pala eeldab, et 6petaja annaks
tunnis lastele teadmisi aadlilaste elust ja

eelt6od
tles-

leb labi, missugused eeskujud on vajalikud kodubpetajatest (elutingimused, ules-
klassis Uhe vbi teise &pilase isiksuse ku- anded).
jundamiseks. 7. ja 8. klassis hinnatakse Tundi ette valmistades vdib Opetaja
tegelaste kaitumist ka Uhiskonna huvide enda jaoks koostada pala kohta tabeli.
Loik Kasitlemist Puuduv Kaitumisakt Hinnang Iseloomu-
vajavad informatsioon jooned
valjendid
| s&édelevad aastaaeg — — —
jaalilled talv
piimjas valgus Miks piimjas? — — —
paikesehelk
lipsas - ==
Il liupink Kuidas néeb
valja?
sBnakas mees meeldib, sBnapidaja
kaitub Gigesti
111 pugeda ukse Mis toukas Nikita peab lapsele iseloo- ettevotlik,
kaudu Nikitat plehku plaani ara mulik, kuid ettevaatlik
panema? Mis joosta ebadige

seda soodustas?

IV
Ve e
Jargmiseks vaatleme pala analtisi ja
jutustamise metoodikat tundides. Pala
analuus korraldatakse harilikult kolme

etapina: esialgne terviklik tajumine — tut-
vumine faktilise materjaliga; detailne ana-
ltis — suhete ja seoste leidmine tegevuste
ja nahtuste vahel, tegevusmotiivide avas-
tamine, tegevusaktide hindamine jne.; pala
uldistatud tajumine — pala peamotte
tdpne formuleerimine, seostamine klassi ja
uhiskonna eluga.

| etapil toimub tutvumine palaga. Lu-
geda vOib Opetaja, Opilased haalega voi
vaikselt. Harilikult kombineeritakse nime-
tatud vdimalusi I6ikude kaupa. Esmasele
lugemisele jargnevad moéned sisu taasta-
vad kisimused.

Analuus Il etapil toetub valdavalt toole
tekstiga. Levinud véte on valiklugemine,
mis kombineerub vestlusega. Séltuvalt ku-
simuste vOi korralduste sisust leiavad 06pi-
lased |6ike, lauseid, sonu, mis vodimalda-
vad vastajal oma seisukohti pdhjendada.
Kindlasti esitatakse Ulesanded ka keeleli-
seks analuusiks (Leia s6nad, millega autor

iseloomustab ...). Kiusimuste rolli teksti
analuusil selgitab tabavalt M. Nikitina,
markides, et «analluutilist laadi kusimu-

sed, mis vdimaldavad avada mingi tege-
vuse pohjuse ja tagajarje, selgitada tege-
laste sarnasust ja erinevust, maarata lugeja
positsiooni, labivad k&iki neid tunde, kus
tootatakse tekstiga» (2, Ik. 40).

Eetiliste kujutluste ja mdistete kujunda-
mine eeldab, et Opetaja juhiks pala ana-
lbusi teadlikult ka nimetatud suunas.
Margitakse, et materjali analluusides on
vaja valja selgitada tegelase . suhtumine
inimestesse, oma kohustustesse (3, Ik. 145).
Leitakse seejuures erinevad motiivid sar-
nase kaitumise puhul ja vastupidi. Naiteks
kirjeldatakse palas «Ehast koiduni» (8. kl.)
Natalja ja Ljuba kaitumist lahingus. Sa-
madest motiividest lahtudes valivad tudru-
kud ometi erineva lahenduse, mille taga-
jarjel Ljuba hukkub, Natalja aga taidab
ulesande. Ljuba valis (distsipliini rikku-
des) kull -kohe tdelise margi, kuid mis
kasu oli sellest kodumaale ja talle ene-
sele? Positiivsest motiivist l&htudes soori-

tatud tegu ei saa antud juhul hinnata
Oigeks, kuigi kangelane meile meeldib.
Jarelikult kerkibki alati lUles kahesuguse

hinnangu — intellektuaalse
naalse — esitamise vajadus.

L. Rozina (5, Ik. 16) selgitab, et tegelaste
isiksust iseloomustades avaldavad laste
tajule mdju nii kujutlused oma kogemuste
alusel kui ka taiskasvanutelt kuuldud
kélbelised normid (mdisted). Kujunebki
kahte tuupi suhtumine: 1) emotsionaalne,
mille aluseks on oma kogemuste Uuldista-
tud kujutlused; 2) hinnangulis-iratellek-
tuaalne, mille puhul Gpilane putab tege-
vust analUisides toetuda kdlbelistele mdis-
tetele.

ja emotsio-



Tegelaste kaitumise kdlbelise kiuljega
tegeldakse pohiliselt analttsi 11 etapil.
Naiteks eelnimetatud pala puhul sobivad

jargmised kiusimused ja korraldused: Mis
oli kdigi tudrukutest lendurite sooviks?
Kuidas taitis oma soovi Ljuba? Natalja?
Andke hinnang tudrukute kaitumisele la-
hingus. Otsusta, kelle kaitumine oli kodu-
maale kasulikum.

Kokkuvotteks vbib markida, et pala
anallus eetilisest aspektist véimaldab hin-
nata tegelaste kaitumise motiive, tegevus-
aktide kahte aspekti ning kaitumisakti
tulemusi.

Analuus |11 etapil peab lisaks pala moist-
misele kindlustama ka selle meeldejat-
mise. T6O seisneb jargmises:

1) materjali motteline grupeerimine, mis
kujutab pala jaotamist mbéttelisteks 16iku-
deks ja samateemalise hajutatud mater-
jali Uhendamist tervikuks;
2) motteliste tugipunktide
seisneb |6ikude pd&hilist motet
vate lausete eraldamises VvGi
motete formuleerimises;

3) kavastamise ja pala loogilise skeemi
koostamine (naiteks jarjestatakse laused
vOi sOnauhendid). Jattes meelde pohiliste
motete ahela, on Opilane suuteline taas-
tama vahemalt kdige olulisema osa mater-
jalist.

Analuusi 111 etapp on kokkuvéttev. For-
muleeritakse pala idee, viiakse seosesse
kirjeldatud sundmustik ja Opilaste koge-
mused, antakse Ulesanded klassile voOi
Uksikdpilastele (mida votta eeskujuks,
mida taunida).

Vorreldes pala analuusi abikooli noore-
mates ja vanemates klassides, vdib vanema
astme to66d iseloomustades valja tuua
jargmised iseérasused:

A, Suureneb probleemkusimuste hulk. Jar-
jest rohkem kasutatakse klsimuste asemel
korraldusi, mis néuavad arutlemisi, vas-
tamist mitme lausega.

O, Ulesande taitmiseks tuleb 6&pilastel in-
formatsiooni otsida sageli mitmest Idigust
vBi koguni mitmest palast.

A, Noutakse tegelaste ja tegelasgruppide
vOrdlemist, nende iseloomustamist ja tun-
nete selgitamist.

2, Noutakse oma arvamuse avaldamist Uhe
vOi teise kaitumisakti kohta.

A, Noutakse kiUsimuste esitamist pala
kohta. Sobivad jargmised ulesanded: kusi-
muste sobitamine lausete vOi Idikudega ja
nendele vastamine; kiUsimuste esitamine
(kusisbnad antud); iseseisev kusimuste ja
korralduste esitamine.

Omaette probleem lugemistundides on
jutustama Opetamine. Alustatakse sel-
lega 2. klassis, et 4. klassi I6puks saavu-
tada luhikese pala tekstilahedase jutusta-
mise oskus. Algklassides kasutatakse val-
davalt jargmisi to6votteid:

leidmine, mis
valjenda-
puuduvate

O teksti dramatiseerimine v6i aplikatsioo-
nidega labimangimine, millega kaasneb
tegevuse kommenteerimine;

O lausete I6petamine, abiks aplikatsioonid,
seeriapildid, suzeepildid;

[0 kusimustele vastamine, abiks pildid;
O jutustamine sdnauhendite ja tugisbnade
abil;

O lauselunkade taitmine, abiks kusimused;
D deformeeritud teksti taastamine.

Abikooli vanemates Kklassides rakenda-
takse pdhiliselt jargmisi jutustamise liike:
tekstilahedane valikjutustus voi temaati-
line jutustus, kokkuvétlik jutustus, jutus-
tus Uhe vOi teise tegelase nimel. Sageli on
Opilastele abiks tugisbnad (esmajoones
tegusdnad) ning s6nauhendid, mis vdimal-
davad taastada motete jarjestust. 7. ja 8.
klassis tduseb jutustamisel kava osataht-
sus, mida sageli kasutatakse paralleelselt
tugisbnade voi sdnauhenditega.

Kasutatavad votted jutustama OSpetami-
sel vBib vajalikke oskusi arvestades jao-
tada gruppidesse.

m Materjali valikut (mida jutustada, mida
kdérvale jatta) soodustavad toovotted: va-
liklugemine ja -jutustamine, materjali
jaotamine teemade vahel, erineva sisuga
samateemaliste tekstide koostamine, ka-
vastamine ja kava parandamine voi taien-
damipe, jareltdo tekstiga (jutustatud teksti
ja originaali vordlemine).

A, Materjali jarjestamist soodustavad t66-
votted: deformeeritud teksti taastamine,
kavapunktide v6i s6nauhendite jarjesta-
mine, kavastamine, jutustamine tugi-
sdnade vOi kavapunktide jargi, jareltdo
(materjali jarjestuse parandamine origi-
naali abil).

|| Keeleliste vahendite valikut ja kombi-
neerimist soodustavad t6ovotted: lausete
koostamine aktiviseerimist vajavate sona-
dega, jutustamine tugisbnade abil, lauseid
siduvate sbnade ja samaviiteliste s6nade
valik teksti, sbnade jarjekorra muutmine
lauses soltuvalt kontekstist, haale- ja in-
tonatsiooniharjutused.

Tekstilahedase valikjutustamise edukus
sOltub kokkuvdtlikult jargmistest asjaolu-
dest: pala sisu ja modtte mdistmise suga-
vus, sUndmuste jarjestuse ja seostatuse
meeldejatmine, oskus koostada, muuta ning
seostada lauseid. Valikjutustamine toetub
valiklugemise oskusele: leida vajaliku
materjali algus ja I6pp tekstis. Réhutada
tuleks eriti viimast, sest dpetajad nduavad
kull digest kohast alustamist, kuid I|6pe-
tavad lugemise vOi jutustamise sageli oma
korraldusega.

Kokkuvdtlik jutustamine toetub osku-
sele leida IG6ikude pdhilisi mbtteid. To60O-
vOite Opetamisel kasutatakse jargmisi Ules-
andeid: a) lausete koostamine pildiseeria
jargi; b) 16igu kollektiivne analtius (tekst
tahvlil), mille jargi valitakse 2—3 kdige



olulisemat lauset ja sobitatakse need oma-
vahel; c¢) 2—3 lause koostamine iga kava-
punkti kohta (esialgu on abiks tugisnad).
Opetaval perioodil on vaja iga lause vaja-
likkuse kohta otsustada eraldi. Kindlasti
vOrreldakse luhendatud teksti originaa-
liga. Vajalikuks osutub samuti valitud lau-
sete mdningane muutmine, et sobitada
need uude konteksti. Seepéarast fikseeri-
takse t66 tulemused esialgu tahvlil (Kir-
jutab Jpetaja).

Jutustamine Uhe vOi teise tegelase ni-
mel eeldab jargmisi oskusi: a) aru saada
tegelase emotsioonidest ja tegevuse motii-
videst (mida tundsin, mida soovisin); b)
muuta sbnade vormistikku lausetes. Ette-
valmistus nimetatud viisil jutustamiseks
nduab jarelikult pdhjalikku tegelaste tun-
nete ja motete analuusi ning vastanda-
mist. Oletame, et Opetaja nduab 6. klassis
pala «Karjasepaun» kéasitledes jutustamist
Arno nimel. Sel juhul tuleb pala analuu-
sides selgitada, mida vOis Arno tunda ja
soovida, kui kuulis isa tuppa tulemas, kui
markas isa ranka vasimust, kui sai teada
isa haavast jne. Et kergendada edaspidi
jutustamist, on kasulik leida ka isa ja
ema oletatavad mdtted ja , soovid. Arno
motete valjendamiseks kantakse tahvlile
tugisbnad (rodmustas, kohkus, kartis jne.),
mis originaaltekstis puuduvad.

Iga jutustamisliigi puhul ei tohi unus-
tada jareltood: vorrelda vastust originaa-

liga, tdiendada teksti, parandada lause-
ehitust.
- Kokkuvétteks voib markida, et prog-

rammi taitmine abikooli vanemate klasside
lugemistundides sd&ltub sellest, kuidas &pe-
taja suudab Opilastele osutada igakulgset
ja joukohast abi tekstide mdotestamisel,
meeldejatmisel ning taastamisel. Ainult
kontrolliva laadiga ullesanded nimetatud
eesmarke taita ei vbimalda.
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VAEGKONEGA
LASTE
HAALDUSPUUDEIST

LAINE VESKER
HELMA TAHT

Kdne on uks inimestevahelise suhtlemise
ja intellektuaalse tegevuse vahendeid.
Kommunikatiivse funktsiooni kdrval on
kdnel taita tahtis ulesanne tunnetustege-
vuses ja motlemisprotsessis, kdone abil toi-
mub ka inimtegevuse planeerimine. Puu-
dulikult arenenud kdénet (normaalse kuul-
mise ja intellekti puhul), mis ei taga vG&i
tagab ainult osaliselt nende funktsioonide
taitmist, nimetatakse vaegkdneks.

Kdne alaarengu pohjusi koérvale jattes
koostatakse lapse vaegkdne pedagoogiline
iseloomustus keelevahendite ‘kasutamise
astme jargi. R. Levina eristab vaegkdne
kolm astet. Esimest astet iseloomustab kas
taielik kbnetus voi lalinkdne. Teise astme
vaegkdne koosneb algelistest, sageli
agrammatilistest fraasidest, sbnavara maht
on piiratud, sf6nade tahendusi tuntakse
puudulikult. Vaegkdéne kolmandal astmel
on argikdne nailiselt normikohane, voib
taheldada Uksikuid ebatapsusi sonade ja
sOnavormide kasutamisel. Alles laste logo-
peediline uurimine naitab, et sbnavara on
neil piiratud, piisavalt ei mdisteta s6nade
leksikaalset ja grammatilist tahendust,
millest tulenevad ka vaarad grammatilised
seosed sbnade vahel.

Vaegkdne uUks ilminguid on haalduspuu-
ded. Kahjustatud on nii sdna silbi- kui ka
haalikustruktuur (R. Levina, A. Markova,
O. Ussanova jt. uurimused). Haalduspuu-
ded avalduvad eriti tugevasti vaegkdne
teisel astmel, vaegkdne kolmandal astmel
esineb keeruka haaliku- ja silbistruktuu-
riga sOnade lihtsustamist ja haalikute se-
gistamist, mis kdne pealiskaudsemal jal-
gimisel voivad jadda markamatuks.

Arvukad uurimused naitavad, et kodne
h&alikulise struktuuri puuded on tdsiseks
takistuseks haalikulise analtisi, lugemis-
ja kirjutamisoskuse omandamisel, mis
omakorda pidurdab kirjaliku kéne kujun-
damist. Haaldamise puudulikkus rasken-
dab ka keele leksikalis-grammatilise
struktuuri omandamist. Nii on naiteks
moned kdnehalvikud oma esmase haaldus-
puude tdttu vOimetud haaldama mitmesil-



bilisi  sbnu vOi kaashaalikuihendeid.
Agrammatism sellise lapse kdnes — pike-
mate sdnavormide moonutamine — vo&ibki

tuleneda tema haalduspuudeist.

Aastatel 1974—1977 uuris Uks autoritest
(L. Vesker) koos TRU ulidpilaste K. Pent-
Suki ja A. Eeljdega teise ja kolmanda ast-
me vaegkdnega laste haaldamist, et valja
selgitada s6na silbi-, haaliku ja valte-
struktuuri puuded. Katseisikuteks oli 78
4,5—13 aasta vanust last, kes ei parinenud
Pohja- ega Kirde-Eesti rannikumurde
alalt. Teistest pohjalikumalt uurisime
valtehaalduspuudeid, lahtudes sellest, et
valde on eesti keele foneetilis-fonoloogili-
ses sUsteemis universaalne nahtus — iga
eesti keele s6na on alati mingis véltes.
Valde osaleb s6na réhulis-rutmilisel lii-
gendamisel, sisehaalikute ja jargsilbi klu-
siilide valtusastmest oleneb sdnade leksi-
kaalne ja grammatiline tdhendus, naiteks:
kade-kate-katte; jalaga-jalaka, vankrid-
vankrit. Spetsiaalsed uurimused valte-
haalduspuuete kohta kaesoleva ajani puu-
dusid, leidub vaid uUksikuid pdgusaid ta-
helepanekuid (A. Saareste, K. Karlep,
A. Duna). Keeruline valtesisteem on aga
ainult eesti keelele eriomane tunnus, mis-
tottu valtepuuete kdrvaldamisel ei saa ka-
sutada teiste keelte tarbeks valja tootatud
korrektsioonimetoodikaid.

Valtehaalduspuuded vaegkdnega lastel
ilmnesid nii iseseisvas kui ka jarelekdnes.
Iseseisva kdne kontrollimiseks lasti lastel
haaldada 160 erineva valte, silpide arvu ja
haalikulise koostisega sbna (piltidel kuju-
tatud esemete nimetamine) ning koostada
jutukesed suzeepiltide ja pildiseeriate jar-
gi. K&esolevas Kkirjutises piirdume nende
puuete kirjeldamisega, mis esinesid Uksik-
sdnade iseseisval haaldamisel ja jarele-
kdnes.

Véltehaalduspuuded iseseisvas kones

Uksiksdnade véaltehaalduspuuded kujuta-
sid endast h&aalikupikkuste asendusi koik-
vBimalikes kombinatsioonides nii pea- kui
ka kaasrbhulistes ja rohututes silpides
(marg pro mark, akken pro aken, viltid
pro vildid, umbrig pro umbrik, seelig pro
seelik jne.).

Puuete esinemissagedus olenes sdnaval-
test, silpide arvust ja haalikulisest koosti-
sest. Koige rohkem eksiti teisevalteliste
sBnade héaaldamisel (88%). Teisevalteliste
sbnade kolmandavélteline h&aldamine sa-
genes sOna silpide arvu vahenedes:

silpide arv sbnas sOnavalte asendused

(11—*111)
4 5,6%
3 5,6%
2 18%

Teatavat sOltuvust vois taheldada ka
vélteasenduste (II=111) sageduse ja sbOna
sisehaélikute foneetiliste tunnuste vahel:
rohkem eksiti juhul, kui valtekandjaks oli
klusiil vbi vokaal. Teisevalteliste s6nade
haaldamine kolmandas valtes esineb sage-
damini teise astme vaegkdnega koolieeli-
kuil (21%). Kdne uldseisundi paranemise-
ga puuete arv moénevdrra vaheneb (kol-
manda astme vaegkdnega koolieelikuil
14%, Opilastel — 12%). Esmavalteliste so-
nade haaldamisel eksiti tunduvalt védhem.
Uksikuid sé&navaltemuutusi esines ligikau-
du Uhel kolmandikul lastest, enamasti tei-
se astme vaegkdne korral. Esmavalteline
sbna haaldati teises, harvem kolmandas
valtes (pati pro padi, nukka pro nuga).
Jarele kordasid lapsed vaaralt haaldatud
sbnu Oigesti. Teisevéltelise sdna pingsat
haaldamist jarelekordamisel korrigeerida
ei dnnestunud. Tulemused olid otse vastu-
pidised: puudlikul jarelekordamisel haal-
damispingsus suurenes ja sbna kolmanda-

valtelisus muutus veelgi selgemini taju-
tavaks.
Raskusi valmistas teatud struktuuriga

Uhesilbiliste sdnade h&aaldamine (paad pro
paat, pois pro poiss, laud pro laut). Har-
vem eksiti mark-, laud-, seen-tuupi séna-
de h&aaldamisel (sarg pro sark, luut pro
luud, koll pro kool). Veatult haaldati
kamm-, koer-, kepp-tuupi sdnad. Vaaralt
haaldatud sb6nu suutsid lapsed jarele kor-
rata kull digesti, kuid eksisid samas ana-
loogilise struktuuriga sbnade iseseisval
haaldamisel. Haalikuvaldete asendusi Uhe-
silbilistes sbnades taheldati nii teise kui
ka kolmanda astme vaegkdnega lastel, mis
annab tunnistust
must. Kahe- ja enamasilbilist kolmanda-
valtelisi sOnu haaldati praktiliselt Gigesti.

Jargsilpides omab sfna leksikaalset ja
grammatilist tdhendust eristavat funkt-

siooni Kklusiilide ja «s» valde (palad-palat,

vigade pusivast iseloo-

kasuga-kasuka, vankrid-

vankrit jt.). Haalik «s» haaldati jargsilpi-

varese-varesse,
des veatult, kull asendati aga klusiilide
pikkusi kas jargsilbi alguses vOi sdna 16-
pus (jalat pro jalad, labitas pro labidas,
seelig pro seelik, maasigas pro maasikas).
LUhikese haaliku pingne haaldamine séna
esmavaltelistes
Sdna valte

Idpul esines sagedamini
kahesilbilistes sOnades (17%).
ja silpide arvu suurenemisega vahenesid
pingsa haalduse juhud jarsult. Jargsilbi
klusiili pingsat haaldamist oli eksperimen-
di ajal raske kérvaldada. Korduv h&alda-
mine (iseseisev vOi jarelekdnes) tulemusi
ei andnud. Vastupidi, vigane h&aldus tuli
veelgi teravamalt esile ja pahatihti laksid
lapsed ule silphaaval skandeerimisele. Ko-

ne UuUldseisundi paranemisega harvenevad



luhikese sulgh&aaliku
juhud.

Pika vo6i ulipika sulghaaliku asendami-
ne luhikesega ilmnes sagedamini vaegkdne
kolmandal astmel, kusjuures asendused
sagenesid sbna valte ja silpide arvu suu-
renedes. Nii naiteks moodustasid asendu-
sed esmavaltelistes sbnades 9,5%, teiseval-
telistes — 18,0%, kolmandavaltelistes
23,8%.

Peale ulalkirjeldatud valtepuuete vdis
taheldada sb6na valtestruktuuri muutusi,
mis kaasnesid haaliku- vdi silbistruktuuri
puuetega (pudle pro pudel, libikas pro
liblikas, patt pro padi). Eraldi tuleks vaa-
delda s6na rutmistruktuuri puudeid, mil-
lega kaasnes sdna valtestruktuuri taielik
moonutus: teatud hulgale lastest oli iseloo-
mulik haaldada sb6nu skandeeritult kas
silphaaval vOi kahesilbiliste kdnetaktide
kaupa (pa-ti pro padi, labi-tas pro labi-
das, koe-rat pro koerad jne.). Silphaaval
haaldamist vdib tdheldada ka taiesti nor-
maalselt arenenud kdnega lastel eriti ras-
ke haalikulise struktuuriga sénade puhul
(re-vo-lut-si-oon). Kui sdna haalikuline
struktuur on omandatud, kaob silphaaval
haaldamine iseenesest. Vaegkdnega lastel
seisnes skandeerimise eripara selles, et
silphaaval haaldati ka vaga lihtsa struk-
tuuriga sonu, esines isegi Uhesilbilise s6-
na I6hkumist kaheks osaks (ko-er). Haal-
damist iseloomustas artikulatsiooniorganite
jaikus ja pingsus. Mitmekordne puudlik
haaldamine olukorda ei muutnud. Samad
lapsed laksid sageli Ule skandeerimisele.

Esitatu vdib kokku vodtta jargmiselt:

pingsa hé&aaldamise

J1 Koige enam eksitakse kahesilbiliste tei-
sevalteliste sbnade haaldamisel. Raskusi
tekitavad teatud kindla struktuuriga the-
silbilised sdnad ja jargsilbi klusiilid.

LLL On hulk sOnastruktuure, milles valte-
vigu ei esine (kahe- ja enamasilbilised
kolmandavaltelised sénad, kolmesilbilised
esmavaltelised sdnad, rihm Ghesilbilisi
sOnu) voi on kergesti Uletatavad (kahesil-
bilised esmavaltelised sdnad),

g Valtepuuded vdivad kaasneda muude
haalduspuuetega.

Véltepuuded jarelekdnes

Jarelekbnes on taheldatud valtepuudeid
vaimse alaarenguga lastel ja kirjutamis-
raskustega uldkooli dpilastel. Vead ilmne-
vad teisevalteliste Uksiksbnade ja uhe
ning sama héaaliku pikkuse poolest erine-
vate sOnapaaride voi -ridade jarelekor-
damisel (leba — lepa; leba — lepa — lep-
pa). Kontrollisime teisevalteliste Uksikso-
nade ja sdnapaaride (ridade) jarelekorda-
mist vaegkdnega Opilastel, arvestades, et
sbnade haaldamine valjaspool konteksti ja
haalikuvalte suvaline muutmine on tarvi-
lik kvantitatiivsel haalikulisel analuusil.

Tulemused naitasid, et uksiks6nade
kordamisel eksis 30 Opilasest 21 (teiseval-
teline sbna haaldati kolmandas valtes,
Uksikjuhtudel silphaaval). Sonapaaride ja
ridade kordamisega ei tulnud veatult toi-
me Ukski Opilane. Puuete esinemissagedus
on n&ha tabelis 1.

Tabel 1
Haaldatud Asenduste arv
Esitatud so6nade, so6-.
s6nade napaaride
valde ja ridade Absoluut- Protsen-
arv arvudes tides
11 90 63 70,0%4,8
1—11 90 69 76,6x4,3
H—I11 90 74 82,2+5,5
I—I11—111 90 82 91,1+3j)

SOnapaaride ja -ridade jarelehaaldami-
sel asendatakse vaga sageli teisevalteline
sbna kas kolmanda vo&i esmavaltelisega.

Esitatust ilmneb, et vaegkdnega lastel
on isoleeritud s6navormide v8i sdnapaari-
de (ridade) haaldamine tunduvalt raskem
kui esemete nimetamine, s. 0. UksiksGnade
algvormi kasutamine.

Puuete suurt hulka jarelekdnes voib se-
letada mitmeti. VOib arvata, et lapsed
eristavad ebapiisavalt sdnadevahelisi val-
teerinevust. Ebakindlus véalteerinevuste ta-
jumisel vbib viia teisevaltelise s6na réhu-
tamisele naiteks esma- ja teisevaltelise so6-
na koérvuhaaldamisel (koli-kooli /111 v./
pro koli-kooli /11 v./), vdi (kooli /111 v./ —
kooli /11l v./ pro kooli /1l v./ — kooli
/111 v./). Téenaoline on ka naabersdéna ar-
tikulatoorsete (v6i ka akustiliste) tunnuste
moju.

Valtepuuete avaldumine kdnes

Valtehaalduspuuded paistavad eelkdige
silma oma pusivuse poolest, O0&pilastel on
valteasendused sageli ainukeseks haaldus-
puudeks. POohjus vBib peituda selles, et
véltepuuete koérvaldamisega pole piisavalt
tegeldud, kuid tdhelepanekud naitavad, et
valtehaalduspuuded (nii iseseisvas kui ka
jarelekdnes) alluvad korrektsioonile uUsna-
gi visalt. Keelevahendite kasutamist ise-
loomustab vaegkdne puhul ebauthtlus:
diged laused, sbnavormid vahelduvad vaa-
radega. See kehtib ka kdne haalikulise
kulje kohta ja valtepuuded pole erandiks,
s.t. kui vaegkdnega lapsel esineb mingit
liiki haalikupikkuste asendusi, siis ei aval-
du nad mitte kdigi sOnade haaldamisel.
Puuete esinemissagedus ka Uhe ja sama
astme vaegkdnega lastel vOib olla vaga
erinev.

Valtepuuded erinevad vaegkdne astmeti.
Ainult teisele astmele on omane esmaval-
teliste sdnade haaldamine kolmandas val-
tes, sBnavélte ja valtekandja haaliku uhe-
aegne muutus (sussa /11l v./ pro suusad),
haalikuvalte asendused seen-struktuuriga
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sOnades (sili pro siil, koll pro kool). Jarg-
silpides ja uhesilbilistes sbnades on levi-
nud luhikese haaliku pingne haaldamine
(jalat pro jalad, saak pro saag jt.).

Kdne uldseisundi paranemisega (kolmas
aste) jaab pusima pdhiliselt ainult teise-
valteliste sbnade vaarhaaldus ja uksikud
pika (voi uUlipika) haaliku asendused uhe-
silbilistes sbnades ja jargsilpides (maéarg
pro mark, imbrig pro Umbrik).

Valtepuuded esinevad laste kdnes mit-
mesugustes kombinatsioonides. Voéttes alu-
seks Uksiksdnade h&alduspuuded, voib lap-
sed, olenemata vaegkdne astmest, jagada
kolme gruppi. Esimesele ruhmale on ise-
loomulik, et valtehaalduspuuded esinevad
koos sodna rutmistruktuuri moonutustega
(skandeerimine). Levinud on teisevalteliste
sOnade haaldamine kolmandas valtes, kus-
juures puuete uUletamine valmistab suuri
raskusi. Esineb ka esmavalteliste sdnade
teises vOi kolmandas valtes haaldamist
(v. a. Opilased) ja jargsilbi luhikese Kklu-
siili  asendamist pikaga. Esimese ruhma
lapsed eksisid nii esimese ja teise kui ka
teise ja kolmanda valte eristamisel.

Teiselgi ruhmal esineb teisevalteliste
sOnade kolmandas valtes haaldamist, neile
lisanduvad haalikupikkuste asendused s6-
navalte muutuseta ja jargsilbi pika (voi
ulipika) Kklusiili asendamine luhikesega.
Erinevalt esimesest grupist puuduvad neil
skandeerimine, luhikese jargsilbi klusiili
asendused. Raskusi valmistab neile lastele
teise ja kolmanda valte eristamine kuul-
mise jargi.

Kolmandal grupil (ainult dpilased) puu-
duvad sbna- ja haalikuvalte asendused
Uksiksdnade iseseisval haadldamisel. Puu-
ded avalduvad neil ainult jarelekdnes.
Enamik lapsi eristas Uhe ja sama haaliku
valte poolest erinevaid sdnu 0&igesti, kuid
leidus ka neid, kes eksisid nii esimese ja
teise kui ka teise ja kolmanda valte eris-
tamisel.

Vaegkdnega laste Ilugema Opetamisel
kehtib kindel ndue: iga uue haaliku ja
tdhe tutvustamisel peab vastav haalik ko-
nes kasutusel olema. Koéne haalikuline
kulg korrigeeritakse uldjuhul juba kooli-
eelses eas. Kahjuks ei saa seda 6elda s6na
valtestruktuuri puuete kohta. Sageli jdua-
vad logopeedilistesse klassidesse ja ka
uldhariduskooli esimesse klassi lapsed, kel
esinevad vélteasendused jarelekdnes, pu-
huti isegi iseseisvas kdnes. Eeltoodud val-
tehaalduspuuete analtusi pdhjal voéib odel-
da, et vaegkdne ravil tuleb tdsiselt tegelda
valtepuuete ennetamise ja korrigeerimise-
ga, kasutades mitmesuguseid harjutusi
sOnarutmi kujundamiseks ja rutmistruk-
tuuride kuulmise jargi eristamiseks. Seda
16iku logopeedi t66s saab orgaaniliselt liita
kdnearendusega — keele leksikalis-gram-

matilise struktuuri praktilise omandami-
sega. Kui laps saab aru, missugused moo-
nutatud tdhendused on valesti haaldatud
sOnadel, sdnauhenditel (nait. tahab keeda
pro tahab keeta), hakkab ta teadlikumalt
oma haaldust jalgima ja korrigeerima.
Seega ei piirdu vaegkdne ravi ainult séna-
varalise tdoga, vaid haarab kogu keele
leksikalis-grammatilise struktuuri prakti-
lise dpetamise kdérval ka ulatusliku haal-
duspuuete, sealhulgas valtehaalduspuuete
korrektsiooni.
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B nomMouwb YYNTEJO
PYCCKOI'O A3bIKA

YUET
POAHOIO
A3bIKA

B YUEBEHOM
NPOLIECCE

COdNMA ONEHEBA

YyeT poaHOro sisbika Bcref 3a KOMMYyHUKa-
TUBHOCTbIO SIBNISIETCA OAHMM U3 OCHOBHbIX
MeToAuNYEeCKUX NPUHLUMNOB B NpenogaBaHnmn
PYCCKOro A3blka Hepycckum. [MpusHaHue
HeobXxoAMMOCTN yyeTa pPOAHOro  s3blka
npeactaBnsieT coboli CyLeCcTBEeHHbI MOMEHT
B pasBUTUN METOAUNYECKOW MbICNN.

Ha npoTshkeHun UcTopuu  MEeTOAUKU
OTHOLLEHME K PO/IN POoAHOro sidblka B yyeb-
HOM npouecce 6bJI0  MPOTUBOPEUUBLIM:
OAHW CUMUTa/IN POJiIb POAHOrO A3blKa OrpPoM-
HOW, Apyrne HepooueHuBasIn ee — TMOJIHO-
CTbIO WM 4YaCTUYHO WCKIKYaIn U3 yyeo6-
Horo npotlecca. Mo aTomy noBogy B MeToau-
yeckoil nutepaTtype OTMedaeTcsi, UTo «npu
00yYeHUN WVHOCTPaHHbIM si3blkaM, BEpPOST-
HO, He BbI/I0 APYroro NMpUHUUNa, K KoTopomy
6bl TakK NMPOTMBOPEYNBO WU3MEHSI/IOCb OTHO-
weHne, Kak K MpUHLMNY OMnopbl HA POAHOM
A3bIK» :(5).

Ansa noaTBepXAeHUs 3TOro MNoJIoXKEHUs
npvBenem HekoTopble BblCKa3blBaHWs,

BCTPeTUBLUMECS Ha CTpaHuuax meTtoguye-
cKkoli nuTtepaTypbl. «CoBeTckasi MeToauka
npenogasaHnsi PYCCKOro A3blka B HaUUWO-
Ha/lbHbIX LLUKOJIaX CBOMM J/1€eATMOTMBOM
cuMTaeT Onopy Ha POAHON A3bIK y4dallunxcsa»
(10, c. 71). «lMonoxutenbHoe B/UNSHUE CU-
CTeMbl POAHOrO si3blka Ha pasBUTME Hepof-
HOW peun npeobnagaeT Hapg ee nHTepdepu-
pyrowmm BavaHnem» (9, c. 136). «YTBepx-
[eHne 0 HeobXOoAMMOCTU Ornopbl Ha POAHONM
A3bIK CTa/10 KakK B6yATO yXXe TpUBUasIbHbIM»
(6, c. 17).

Mcnxonorn HacTtosATesIbHO NoAyvepkusatoT,
UTO «ICUXOJIOTMYECKN HEeBO3MOXHO, a crle-
fosaTteslbHO, MeTOANYECKM HellenecoobpasHo
CTpOUTb Oby4eHune, KakK 4acTo FOBOPSAT, «B
/I0TVIKE PYCCKOro si3blkax». [ake ecnu npwu
opraHusauum obyyeHus Mbl He byaem yuu-
TbiBaTb BO3MOXHOCTb (M HEob6XO0AUMOCTb)
Oonopbl Ha pPOAHONM SA3bIK WNW, TOYHee, Ha
HaBbIK/ peyn Ha PoAHOM A3blke, yyallunincsa
BCe paBHO OyaeT onupaTbCA Ha 3TU HaBbl-
K1 6e3 Hawer nomowu n ydactusa. lNpeHe-
6peratb BO3MOXHOCTbIO MCMNO/1b30BaTb 3Ty
CTUXUMHYIO ONopy Yy4allerocs Mbl MPOCTO
He umeem npasa» (2, c. 36).

Hapo oTtmetuTb, 4TO B nepuoj pacnpo-
CTpaHeHns rpamMmaTmKo-rnepeBogHOro MeTo-
Aa NpUHLMMN Onopbl Ha POAHON A3bIK Cyu-
TasICA OCHOBHbIM, BeayLnM. 34ecb SABHO
npeysesnMunBasin posib POAHOrO sA3blka B
yyebHOM npouecce. HekoTopble KPUTUKAU
rpamMmmaTuKo-nepeBogHOro mMetoga He Mos-
HOCTbIO VCK/1HOY&U/IN POAHON A3bIK N3 yyeb-
HOro rnpouecca, a npusHasa/in NpUMeHeHne
ero Kak BcrnomoratesibHOro cpegcrea npu
obyueHun (7, c. 6).

CTOPOHHUKN «NPSIMOro MeToga» He npu-
HUMalOT BO BHMMaHME POAHOro siblka y4a-
Lerocs 1 oTkasblBalOTCSA OT UCMOJSIb30BaHUA
nepesoga B y4ye6HOM npouecce. OHU CUU-
TaloT, YTO Mpouecc oBnajeHus peubto (Kak
crioBapeMm, TakK 1 rpamMmmaTuyeckum CTpo-
eM) Ha pPOoAHOM f3blKe B LUKOJIbHbIX YC/O-
BUAX [OJ/DKEH NpoTekaTb TakK, KakK npouc-
XOoAUT OBNnajeHne poAHol peubto, T. e. CTU-
XUNHO. B HacToslllee Bpemsi Crop mexay
«MpsSIMUCTaMU» U «rpaMmmMaTucTamm» yxe
npuHaanexuvT npowsniomy (7).

MpeacrtaButenn ayanoBU3yasibHOrO  Me-
Toga TOXE 4YacTMYHO  WAM  MOJSIHOCTbIO
VICK/IOYAOT  POAHOM  SAA3bIK y4yawmxcs u3

yuye6HOro npotecca.

Moao6HOro poga MOMbITKM He AO0MycKaTb
KOHTaKTa u3y4aemoro sisblka C POAHbIM
A3bIKOM y4YallUxcs UnuM, no KpariHen mepe,
UrHOpUpPOBaTb €0 OKOHUYW/IUCL  Heydaudeid.

B HacTosilulee BpemMsi BONPoc 06 WCMO/Sib-
30BaHUN POAHONO sA3blKA YydalmMXcs Kak
cpeactBa obBy4YeHusi He sABsieTcs 6ofblue
CMOpPHbIM, €ro MPU3HaKOT NPaKTUYECKN BCe,
UMeloLme OTHOLWIEHWE K NpenogaBaHuio
WHOCTPAHHOro, B TOM U4WC/l€ U PYCCKOro
A3blKa HEPYCCKMM B HaLMOHasIbHON LiKosie.

Bonpoc 0 Mecte M poSM  POAHOro
A3blka B y4yeb6HOM npouecce o6CyXaascs



Ha CcTpaHuuax cneuvasibHoW nutTepartypsbl.

B pa6oTtax JleoHTbeBa A. A., BbIroTckoro
N. C.,, F'anenepuHa N. A. n ap. TeopeTnyecku
060CHOBbIBAETCA U pasBMBaeTCsA KOHUenuus
nepeHoca W KOppPEeKuun peyeBbiX YyMe-
HUA N HaBbIKOB MNPU U3YYEHUN WHOCTpPaH-
Horo sasbika (5).

Onopa Ha HaBblKM peyn Ha pPOAHOM
fAA3blKe BbICTyNaeT KakK B KauecTBe MOJI0XU-
TesNbHbIX, TaK U oTpuuaTesibHbIX (PaKkTopoB.

MonoXnTesibHbI Nepekoc HaBbIKOB —
TpaHcno3nums — obnerdyaet dopmMmmpoBaHme
HOBbIX HaBbIKOB Ha BTOPOM si3blke. Bo3-
[elcTBne poAHOro A3blka Npu 3TOM MOMO-
raeT OCBOEHMI0O HEepOAHOro A3blka.

Kak oTmeuyaeTcss B MeTOAMYECKOW fnTe-
patype, uccnegosaTenn yaenswoT HepocTa-
TOYHOEe BHMMaHWe Ha coBnajarwolime ssrie-
HUA B PYCCKOM M POAHOM AA3blKax, U NoaTo-
My o06LiMe YyepTbl COMNOCTaB/IIEMbIX A3bIKOB
3a4acTylo He MoslyqyatoT [OJDKHONA OLEeHKW.

OTpuuaTesibHbli  MepeHoc HaBbIKOB —
VHTepdepeHUns — TOPMO3UT, 3aTpygHseT
oBafeHne HepoaHbIM SA3blKOM, Bbl3blBas
OTK/IOHEHMS1 OT HOPM €ero peamnsaunmn.

Bonpocbl uMHTepdepeHunn LLUNPOKO OcBe-
LalTCA KaK COBeTCKUMU, TakK u 3apyoex-
HbIMWN nuHrenctamun (1, c. 54—69).

OCHOBHOW TPYAHOCTbIO B MNPUMEHEHUN
poAHOro fAsblka Ha ypokax sBfisieTcs
VMEHHO UWHTepdepeHuns wn nepeHoc (4,
c. 29). Hepapom MeTOAUCTbI FOBOPSAT, 4YTO
oBnagetb TPYAHOCTAMU U3y4yaemoro si3blka
— 3T0 3HA4YUT OB/lafeTb A3bIKOM.

Ewe 3a40/1ro [0 COBPEMEHHbIX MeToau-
yecknx pas3paboTok M 0606LLEHMIA B LLUKOSIb-
HOW MpakTuKe yunTenss aMnupuyecku npwu-
MEHS/IN POAHON A3bIK y4Yalnxcsa npu oby-
YeHUn BTOPOMY s3blKy. Bblnia BblpaboTaHa

npménunanTenbHO Takasa knaccuduvkayms
ABMIEHN A un3yvyaemMoro sA3blka Ha oHe
pogHoro:

a) OOQMHAaKoBble SAB/IEHUSA B ABYX A3blKax,
KOTOpPbIE MOXHO MNEepeHoOCUTb U3 POAHOro
f13blka B U3y4aeMblid;

6) YaCTUUYHO OAVHAaKOBble ABMEHUS, KOTO-
pble Heo6XoAMMO JiULb CKOPPEKTUPOBATb;

B) MOJIHOCTbIO pas/inyHble WaAn BOBCE
OTCYTCTBYylOLLNE SIB/IEHUA B OAHOM U3
A3bIKOB (3, c. 89; 5).

MpuMeHeHVe poaHOro A3blka Ha ypokax
[O/DKHO GbiTb CTPOro  persaMeHTUpPOBaHO:
[OOJDKHbI BGblTb HEO6XOAMMbIE  MOSICHEHUS,
MCMONb30BaHMEe COOTBETCTBYHOLLNX YIpaXK-
HEeHW, cooblleHne npaBua, obpalleHne K
nepesojy.

O ponn nepeBofa B y4eGHOM npouecce B
HacTosilee BpeMsi HeT y)Xe TaKuX AUCKYC-
Ccuil, KaK 3TO WMesio MeCcTO B HeJaslekoM
npowysiom. [MepeBos npusHaeTcsi Havbonee
Ba)KHbIM BUAOM paboTbl B CBS3N C 06y4e-
HMem uTteHuo. OH nomoraeT onpeaennuTb
npaBWIbHOCTb NMOHMMaHUA  yyaummMmucs
3HaAUYEeHUs cofepXXaHuUs MPoYNTaHHOro (Kak
CMoB, Tak N UX rpamMMaTnyeckmx ¢opm).

MepeBos Kak cpefcTBO OO6yYeHUs npume-
HAeTCA, Hapsdy C ApyrMMu BUAaMn ynpavk-
HEeHWIA, AN YCBOEHNA 1 3akpernsieHnsa marte-
pvana, pasBUTUA peyeBbIX YMEeHW, a Tak-
Xe A1 KOHTPOSIA 3HaHWIA.

YunTtenb pycckoro sisblka B HaLMOHaslb-
HOl wWwkone — 3To chusonor m  MeToaucTt
LLUMPOKOro npodousns, oH ceBobogHO BnageeT
KaK pYyCCKMM, Tak WU poAHbIM S3bIKOM yua-
wmxca. OH gosikeH rny6boko 1 BCeCTOPOHHEe
3HaTb c/lydyaun CXOACTBa N pas/iNyumsa Mexay
M3yyaembiM N POAHbIM A3bIKOM Yy4allMXcS.
OTO UCKOUNTENIbHO BaXHO nNpu oT6ope
cogepxaHusa oby4deHnss n nopbope ynpak-
HeHWiA, 4TOGbLI nNpeaynpeauTb TUMUYHBbIE
owmn6KM B peun y4allmxcs.

EcTecTBeHHO, 4YTO OObsCHeHWe mMaTepua-
na MOXHO npoBoAUTb W MNpPU  MOMOLLN
HarnAAHOCTU W CPeAcTB PYCCKOro  sA3blka:
CUHOHMMaMMu, aHTOHMMaMu U MNpPocTo TOos-
KOBaHMeM 3HayeHWsi Cc/loBa Ha pPYCCKOM
A3blke. 34ecb BblpaboTaHbl YeTkue mMeToau-
yeckne ycTaHOBKU.

O6pallleHre K poAHOMY S3biKy 3aBUCUT
oT AMHaMWVKNM pa6oTbl. Ha HayaslbHOM 3Tane
Hago Jauie npuberaTb K pPOAHOMY SA3bIKY,
onvpasicb Ha Hero. Ha cpegHem 3Tane wuc-
nosib30oBaHNe pPOAHOro A3blka CBOAUTCA K
MUHUMYMY, Tak Kak B 3TOT nepuoj npowuc-
XOAUT WHTEHCMBHOe popMMpoBaHue peue-
BbiX HaBbIKOB W YyMeHWit. Ha cTaplem
3Tane onopa Ha poAHOl A3bIK JO/MKHA GbiTb
BbIGOPOYHOI: A/19 BbISABMIEHUA CTUINCTUYE-
CKUX pas/nunii, pasHoro poga uHTepde-
peHuun (cboHeTnyeckon, rpamMmmaTnyeckon,
NeKcuyeckom) u T. 4.

BaxkHO NoArotoBmuTb y4dallerocs MbIC/INTb
Ha unly4YyaemMom dA3blke, B JaHHOM clny4dae
Ha pPYCCKOM A3blke. |_|yTb 9TOT Hesnerok, Ho
OOCTMXNM.

B NUHIBUCTUKE MPUHATO pasrpaHnyeHuve
MOHATUIA «N3yvyeHue sA3blka» n «obyyeHue
peueBoli pesTesibHOCTM». [pu  M3yyeHun
CTPYKTYPbl HEPOAHOrO A3blka POAHON A3bIK
6onblle nomoraeT, nbo nwb6oe cpaBHEHMe,
conocTtassieHne crnocobecTByeT 6onee rny6o-
KOMY YCBOEHUWIO W 3aKpensieHnto B namsatu
A3bIKOBbIX SIBfIEHWA. OgHaKo Npuv obyyeHun
peyeBOl AeATe/IbHOCTU Ha PYCCKOM A3blke
POAHOWM A3blIK MeHblUe MomMoraeT, MnosTomy
K Hemy Hago npuberatb pexe u no BO3-

MOX>HOCTU NPUMEHATb 6ecrnepeBOAHbI
meTon. W
Mpwn cocTaBneHun ynpakHeHu Haao

yMesno ucnosib3oBaTb pPOAHOM  SA3bIK yya-
WMXCA ANA npepynpexzaeHvus u npeogorse-
HUA owmnbok. (Hanpumep, npu npoxoxae-
HAW VIMEH YUC/UTESIbHbIX C 3CTOHCKUMU
yyawmmMmcsa Heob6xoanMo B NepBylO oyepenb
BbIABUTb CXOACTBa U pas/iMinsi couyetaemo-
CTU YUCIUTESIbHbLIX C CYLLEeCTBUTE/IbHbIMA
B [BYX f3blkax W 3aTeM 3akpenuTb UX B
ynpaxkHeHusx (8).)

Mpy paccMOTpeHUN  OCHOBHbIX TUMNOB
OLUNGOK HEOBXOANUMO OMMPaTbLCA Ha 3aKoHe-



MEpHOCTU POAHOro s3bika, M60 y4yeT oco-
6€HHOCTEel POAHOIO NA3blka COCTaB/ISET He-
06X00MMYI0  NPeAnocblUIKYy CO3HATESIbHOTO
noaxoAa K npegMeTty U ABMSIETCS OfHOW 13
rNaBHbIX 334a4 O6yueHUsi PYCCKOMY S3bIKY
B HALUMOHa/ILHOWN LWKoe.
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KOOLIEELNE KASVATUS

LASTEASUTUSTEST
JA TOOJIOU-
PROBLEEMIDEST
RAHVA-
MAJANDUSES

SIRJE
HEIKI

ILVER
MOOR

Uhiskondliku tootmise pidev kasv nduab
t66jou kui Uhe maarava tootmisressursi
jarjekindlat uuendamist ja taiendamist.

Kaesolevaks ajaks on saavutatud too-
vBimelise elanikkonna niivérd  kdrge
héive, et taiendavad toojouressursside
allikad on praktiliselt ammendatud. To606-
jou juurdekasvu allikaks ei ole enam ko-
dune majapidamine. Aastail 1966—1970
kasvas naiste arv Uhiskondlikus tootmises
NSV Liidus 3,9% aastas, 1971—1975 2,8%
aastas (4, lk. 41). Kui IX viisaastakul suu-
renes toovdimelises eas elanike arv 9—
10%, siis kaesoleval viisaastakul juurde-
kasv langes, aastail 1981—1985 aga jOouab
toovdimelisse ikka 3 korda vahem inimesi
kui IX viisaastakul (3, Ik. 34).

Hinnates olukorda, kus enamik naisi
osaleb uUhiskondlikus tootmises ja peami-
seks todjduressursside uuenemise ja suu-
renemise allikaks on tddvdimelisse ikka
joudnud noored, on ules kerkinud palju
probleeme seoses naise kutsetdd ning
emafunktsiooni ja laste kasvatamise Uhen-
damisega.
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Ja osa just

Probleem on eelkdige selles, et naiste
hdibe taseme tdus toob kaasa suUndivuse
languse. Nii on majandusteadlaste-demo-
graafide arvutused naidanud, et 92—93%
naiste hdibe juures on sundivuse tase IS-
IS”, 89—90% juures aga juba 22—23%0
(5, Ik. 11).

Et tagada uUhiskonnale vajalikku t66jou
taastootmise reziimi ning pidades emadust
naise tahtsamaks sotsiaalseks funktsioo-
niks, putab meie riik igati kaasa aidata

laste eest hoolitsemisele ja uue pdlvkonna
kasvatamisele.

Eelkdige laiendatakse pidevalt koolieel-
sete lasteasutuste vorku. Nii tegutses meie
maal 1978. a. I6puks 122 300 alalist kooli-
eelset lasteasutust, kus viibis 13,18 miljo-
nit last. Aasta jooksul suurenes lasteasu-
tustes kaijate arv 500 000 vorra.

Ulevaate lasteasutuste arengust annab
tabel 1 (andmed on vdetud kirjandusalli-
katest 1, Ik. 216 ja 2, k. 417).

Tabel 1

KOOLIEELSETE LASTEASUTUSTE VORGU KASV NSV LIIDUS JA EESTI NSV-s
AASTATEL 1970—1978

Suurenemine

e 1Q,0 vdrreldes 1970. a. (%)
Naitaja 1970 1975 vorreldes
1970. a. (%)
Koolieelsete lasteasutuste
NSV arv (aasta I6puks; tuh.) 102,7 115,2 122,3 19,1
Liidus Laste arv lasteasutustes
(tuh.) 9281 11523 13 177 42,0
Koolieelsete lasteasutuste
Eesti arv (aasta I6puks) 644 698 725 12,6
NSV-s Laste arv lasteasutustes
(tuh.) 58,7 74,3 81,2 38,3
Laste viibimine lasteasutuses annab Tuleb aga markida, et emade kutse-
emadele potentsiaalse vdimaluse kutse- toOst osavotu ja lasteasutustes kaijate
toost osavOtuks. Ema reaalne t80ajabi- arvu suurenemisega on suurenenud Kka

lanss ja reaalne panus sdltuvad juba olu-
lisel maaral lapse tervisest. Mida vaiksem
on laste haigestumine ja suurem lasteasu-
tuste kulastatavus, seda vaiksemad on
tb0ajakaod laste hoolduse tSttu ja suurem
emade majanduslik panus. (Lasteasutuste
majanduslikku osa uUhiskondlikus tootmi-
ses kasitleme ajakirja jargmises numbris.)

tobajakaod haigete laste hooldamise t&ttu.
Nii esines NSV Liidus 1975. aastal hool-
dusjuhte 1,7 korda enam kui 1960. aastal
(6, Ik. 47). Ehkki viimastel aastatel voib
Eesti NSV-s taheldada hooldustaseme mo-
ningat alanemist, on see kullaltki korge,
moodustades keskmiselt veerandi ajutise
toovdimetuse juhtudest (vt. tabel 2).

Tabel 2

HAIGE HOOLDUSE TASE EESTI NSV-s AASTAIL 1976—1979

Hooldusjuhud 100 naistodtaja

kohta

1976 1977 1978
Eesti NSV
keskmine 60,9 62,6 58,1
Eesti NSV
Kergetoostuse
Ministeeriumi
keskmine 73,1 77,6 75,2

.Kuna haigestunud laste hooldus moo-
dustab koigist hooldusjuhtudest 95—95%
ja 98% juhtudest on poOetajaks ema, sol-
tub haige hoolduse tase ettevotetes otse-
selt tootajate soolis-vanuselisest struk-
tuurist.

Nii moodustasid
ajutise toovOimetuse

haige hooldusjuhud
juhtudest suurima
kergetddstusettevotetes  (minis-

Hooldusjuhtude osatéhtsus kdigist
ajutise toovdimetuse juhtudest

1979 1976 1977 1978 1979
54,5 23,3 24,5 24,1 23,5
73,3 33,3 35,0 34,5 34.2

teeriumi keskmine 1979. a. oli 34,2%), sest
sealsetest tootajatest olid 74,9% naised
(Eesti NSV-s keskmiselt 48,2%). Kodrgeim
on hoolduse tase 24—29-aastaste naiste va-
nusegrupis, Uletades keskmise naitaja
kaks ja enamgi korda.

Kui arvestada, et Uhe hooldusjuhu kesk-
mine kestus on 5,2 todpdeva, puuduvad
emad sel pdhjusel aastas keskmiselt 10



toopéeva. Toodud arv on kdullaltki variee-
ruv, sest haige hoolduse tegeliku taseme
maarab lai tegurite kompleks.

Nii sdltuvad ema tédajakaod haige hool-
duse tOttu otseselt laste arvust ja nende
vanusest, lapse péeva veetmise viisist (kas
ta kaib lasteasutuses voi koolis, on kodus
vOi hoidja juures) ja mittetdotavate ini-
meste olemasolust perekonnas. Oluliseks
lapse haigestumist mdjutavaks teguriks
on lapse vanus esmakordselt lasteasutusse
minekul. Laste haigestumust mdojutavad
veel mitmesugused olmetingimused (kor-
teritingimused, laste lasteasutusse viimise
viis, toitumine jt.), aga ka ilmastikutingi-
mused (6hutemperatuur ja -niiskus, 6hu-
rohk) ja lasteasutustes kaivatel lastel
sealsed sanitaar-hugieenilised tingimused.
Oma osa etendavad laste haigestumisel ka
eelsoodumus, parilikkus jt. tegurid.

Nagu o6eldud, so6ltub haige hoolduse tase
eelkdige vaatlusaluse kontingendi toota-
jate laste vanusest.

Meie poolt vaadeldud kergetbostusettevo-
tete naistootajate koolieelses eas lastest
haigestus 1978. a. jooksul 58,3%, sealjuu-
res Uheaastastest haigestus 90,7%, kahe-
aastastest 86,2% ja kolmeaastastest 83,3%.
Keskmiselt esines Uhel sdimeealisel aas-
tas 2,9 haigusjuhtu, 3—7-aastastel aga 1,6
juhtu.

Laste haigestumise sagedus sOltub pal-

juski nende pé&eva Veetmise viisist. Nii
oli lasteasutuste laste haigestumus 25%
vlérra koérgem uldkontingendi keskmi-

sest naitajast.

Laste haigestumuse taset soéltuvalt va-
nusest ja paeva veetmise Vviisist iseloo-
mustab joonis 1.

Joonis 1

LASTE HAIGESTUMISE TASE SOLTUVALT NENDE VANUSEST JA
PAEVA VEETMISE VIISIST

Nagu n&eme, on igas vanuses lasteaia-
lapsed oma kodustest eakaaslastest enam
haiged, sGimeealistel esineb keskmiselt Ule
3 baiguskorra aastas.

Nii sOltub laste vanusest ka nende
emade reaalne tobaeqg: 1l-aastaste laste
emad kaisid tool vaid 49,8% tobpaevadest,
haige hoolduspaevad moodustasid 18,4%
puudutud ajast. Ulejaanud osa toolt ara-
olekust moodustasid korraline puhkus,
dekreetpuhkus, ema enda haigused jt.
pohjused. Ka kahe- ja kolmeaastaste laste
emad puudusid hoolduse t&ttu kaaluka osa
vOimalikust tdodajast — vastavalt 14,3% ja
10,5%. Kokku puuduvad sbimeealiste laste
emad hoolduse t&ttu meie vabariigis Ule
500 000 toOpaeva. Siit naeme, kui suured
on t66jdu parema kasutamise reservid
laste haigestumise véhendamise tulemu-

Lasteasutuses kaivate
laste haigestumise tase

Vaadeldava lastekontingen-
di haigestumise uldtase

7a. Lapse vanus

sena. Haige hooldusest tulenevate tddaja-
kadude véhendamiseks tuleb nahtust
uurida kdigis tema seostes. Uheks véima-
luseks seejuures on arvutustehnika kasu-
tamine. Konesoleval juhul kasutati laste
haigestumist ja seda mdjutavate tegurite
vaheliste seoste analllsiks mitmesuguseid
matemaatilis-statistilisi meetodeid.

Korrelatsioonianaliiiisiga osutub véima-
likuks valja selgitada olulisemad seosed
laste haigestumuse ja seda modjutavate
tegurigruppide vahel.

llImnes, et Uks olulisemaid tegureid laste
haigestumisel oli lasteasutuste tempera-
tuurireziim. Manguruumi normist mada-
lam voOi kdrgem temperatuur VvOi  selle
paevasisene kdikumine toob kaasa haiges-
tumise tdusu, seda just noorematel (soi-



me-) lastel. Naitena esitame siin korre-
latsioonigraafi fragmendi, kus korrelat-
sioonikordaja r vaartus, mille absoluut-

LASTE MANGURUUMI TEMPERATUURI

vaartus vOib muutuda O-st 1-ni, naitab
nahtustevahelise seose tugevust (vt, joo-
nis 2).

N Joonis 2
MAKSIMAALSE KOIKUMISE

SEOSED HAIGESTUMISEGA

Uldhaigestumus
lasteasutustes

Temperatuuri maksimaalne
kdikumine manguruumis

N SGimeealiste
tldhaigestumus

Kulmetushaigused

Oluliseks tuleb lugeda ka valistempera-
tuuri moju (korrelatsioonikordaja kilme-
tushaiguste esinemissagedusega —0,44) ja
sise- ning valistemperatuuri vahet vastu-
voturuumis (korrelatsioonikordaja kulme-
tushaiguste esinemissagedusega 0,49).
Koigi- toodud tegurite mdju on tugevam
sOimeealistele lastele, pdhjustades eelkdige
nende kuUlmetushaiguste sagenemist

Kasutades Scheffe S-meetodit tur.nuste-
vaheliste keskmiste vdrdlemiseks tervete
ja haigestunud laste kontingendil, vdime
teatud tdendosusega Oelda, milline tegur
mojutab laste haigestumist.

Analuusi tulemusena ilmnes, et laste
haigestumust mdojutab oluliselt nende va-
nus esmakordselt lasteasutusse minekul.
Nii haigestusid 1—1,5-aastaselt lasteasu-
tusse lainud lapsed teistest lasteasutuste
lastest 1,3 korda sagedamini, kusjuures
nende haigestumistase on kdérgem kuni
koolieani. Teistest vahem haigestusid kohe
aiarilunadesse lainud lapsed.

Olulist erinevust taheldati vordlusalus-
tel kontingentidel ka elamispinna suuruse
ja mittetootavate perekonnaliikmete ole-
masolu vahel. Nii elasid terved lapsed
moénevorra avaramates tingimustes ja neist
24 protsendil elas kodus veel vanaema,
tadi voi vanaisa. (Vaatlusperioodil haiges-
tunud lastest elas perekonnas mittetootav
liige vaid 14%.) See vdimaldabki neil las-
tel moénevdrra vanemalt lasteasutusse
minna, haigestumisel saab aga laps pike-
malt kodus olla.

Toodud iillevaade TRU majanduskiber-
neetika ja statistika kateedris tehtud haige
hoolduse taseme analuusist voéimaldab
edasist spetsiifilist analudsi nii  tervis-
hoiu- kui ka haridustdotajatel. Meie kui
majandusteadustest statistikute eesmark
oli valja selgitada need potentsiaalsed re-
servid, mis voOimaldavad efektiivsemalt
kasutada t66joudu ning anda sellele ma-

janduslik hinnang. Kaesoleval ajal, mil
iga paev Uks 18 tHotavast koolieelses eas
lapse emast hooldab kodus oma haiget
last, jaab Uhiskonnale andmata markimis-
vaarne osa toodangut ja kasumit. Samal
ajal katab riik eelarvest lapse ravi- ja
hoolduskulud ning lasteasutuste kulud.
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KOOLIimUUSIKd HR. 5

DIFERENTSEERITUD
TOO LAHTEKOHTI
MUUSIKA.-

TUNNIS I

MAIE VIKAT

lahenemine laululisele
tegevusele seisneb selles, et igale ruhmale
antakse laulda vastavalt nende haalele ja
kuulmisele sobiv 16ik laulust. Nii laulab
I rthm noéudlikuma osa meloodiast, Il —
lihtsamad fraasid (sageli koos | ruhmaga), *
111 — lihtsad, Uhel v&i paaril toonil liikuva
meloodiaga motiivid vbi fraasid madalre-
gistris ehk rutmilised kaasmangud (plak-
sutades, koputades, rutmipillidel), aktivi-
seerimaks tahelepanu ja kontsentratsiooni-
vlimet.

["HI

Diferentseeritud

BT

Too otstarbekamaks korraldamiseks on
vaja Opilased klassis ka istuma asetada
ruhmiti. See vBimaldab Opetajal dpilastega
paremat kontakti saavutada ja neid jal-
gida ning abistada nii laulmisel kui ka
kaasméngude rakendamisel.

Naiteks R. Patsi laulus «Tublid mehed*
on Il rihmale laulmiseks sobiv kahel ast-
mel (alumine SO ja RA) liikuv meloodia
osa, | ja Il ruhmale koos aga liikuvama
meloodiaga salmi algusosa. Uksikuid &pi-
lasi Il rUhmast, kellele teeb raskusi ka
kahel toonil laulmine, vo6ib rakendada
kaasméangus (06sorr, triangel, harjake).

Muusikalises kasvatuses on taheldatud,
et lastele kdige omasemaks on laskuva
vaikese tertsi intonatsioon ehk nn. «kuk-
ku» motiiv (astmesuhe SO-MI), mis
nagu selgub paljudest lastelauludest
ilmneb kdige sagedamini laste spontaanses
laulmises. Seda kinnitab ka nuudisaja Uhe
suurima dirigendi L. Stokovski téhelepa-
nek: «Peaaegu koikide maailma maade
lapsed kordavad lauldes Uhte ja sedasama
minoorse tertsi (laskuvat) intervalli.»
(Stokovski 1959, Ik. 55.)

Kahjuks alahinnatakse igapaevases kooli-
toos sellele intonatsioonile tuginevat liht-
sat, lasteparast laulumaterjali, veelgi enam,
seda nimetatakse primitiivseks. Sellega ei
tahaks kull kuidagi ndustuda. Kodik oleneb
ju Opetajast, kuidas ta materjali esitab ja
seda kasitleb. Suudab ta seda teha ela-
muslikult ja huvitavalt, on ka t66 tule-
muslik. Pealegi vdimaldavad sellised lau-
lud diferentseeritud kéasitlust, milles kogu
klass saab vastavalt oma vdimetele tais-
vaartuslikult osaleda. Tahaksin siinjuures
veel kord alla kriipsutada, et areng saab
toimuda Uksnes jdukohase tegevuse kaudu,
millest johtuvalt peame silmas pidama ja
arvestama ka tunnis pakutava lauluma-
terjali vastavust Opilaste vBimetele. Nai-
teks R. Patsi laulu «Tarn, tarn, marsi-
samm» vOiks diferentseeritult laulda jarg-
miselt: | ruhm laulab esimese fraasi, 11
rihm teise, mida 11l rihm kordab trans-

. Lennuk soidab pdrinal, pdrinal ja vorinal.
2. Au—to soidab surinal, surinal ja vurinal.
3. Rong see sbidab mirinal, murinalja karmal.
4, Laevasdit kaib lahinal, lahinalja pahinal.
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Kor-gel pak-sSu pil-ve S€eS, ju-hib te-da jul-gemees.

Au-to-juht on

o-sav mees, kee-rab rooli en—da ees.

Pon-gi-juht on tub-li mees, sdidab seal, kus ro6pad ees.
TuO-ri kee-rab vapper mees, laev tal ligub suures vees.



poneeritult madalamasse registrisse (dl-
h).
Soodsaid
puhtuse saavutamiseks laulmisel ja &pitud
astmete kinnistamiseks pakuvad nn. kaja-
mangud. Neid v8ib mangida nii indivi-
duaalselt kui ka ruhmiti. See on improvi-

vOimalusi intonatsioonilise

satsiooniline tegevus, kus Opetaja motiive
osavalt Uksteise ko&rvale paigutades vdib
luua uusi meloodiaid, samal ajal arvesta-
des ettelauldud motiivide vastavust Opi-
laste vOimetele. Neid vOib varieerida,
lastes Opilastel vastata ruhmiti (Uhtlasi
kademarkidega kaasa naidates):

kaasikus on kasepuud, kaasikus on kasepuud,

V 1Ujhu

n+m

DijjP P Pf

kuusikus on kuusepuud, kuusikus on kuusepuud.

aga orienteeruvad vaid
uhel-kahel toonil madalregistris, pakume
ka laulmiseks vastavaid motiive, et nad
vOiksid sellises joukohases laululis-man-
gulises tegevuses tunda end taisvaartus-

Lastele, kes

J *J .

Opilased (llrithm)

J *Zyr7

liku osalejana, Opilasi aktiviseeriv on vai-
keste riuhmadega mangitav «Nimemang»,
kus Opetaja laulab ette motiivi 2—4 lapse
nimega, riimides neid, millele nimetatud
lapsed vastavad uUheskoos. Naiteks:

Opetaja
L. DI D S

Kad -ri, Koi-du, Kad-ri, Koi-du, Sirje, Mallja Tii-u,

Opilased V riihm) Opetaja

éjj—*:"f:-l:':"j-

Opilased (Wriihm)

Sirje, Mallja Tii-u, Andres, Ennja Peeter, Andres, Ennja Peeter.

Muusikalist métlemist, kuulmist ja ta-
helepanu aktiviseeriv on nn. mdistatus-
mang, kus Opetaja laulab mingil tekstil
Opitud astmetest (soovitatav piirduda SO-
MI-RA astmetega) koosnevaid motiive,
millele vastates Opilased naitavad kée-
markidega kaasa astmelist liikumist.

Selline t66 nduab Opetajapoolset ela-
muslikku aktiivsust ja Opilaste ergast ta-
helepanu, vfimaldades laulmisel saavu-
tada suhteliselt head kdlapuhtust, mis on.
aga koige olulisem tegur muusikalise
kuulmise tundlikkuse arendamisel.

Mbdoistetav on, et diferentseeritud té6ga
ei tohi lilaldada — see on vaid osa klassi
uldisest toost, mis vaheldub frontaalsega.
Diferentseeritud t6oks ei sobi ka kdik lau-
lud oma meloodilise liikumise, vormi
struktuuri ja selle isearasuste poolest,
mistdttu osa laule lauldagu terve klassiga
koos, Uksikuid Opilasi kaasméngus raken-
dades.

Kiusimus, mille olemasolust vo6ib suu-
rel m&aéaral sbltuda diferentseeritud t66
onnestumine v6i ebadnnestumine, tema
kasvatuslike vBimaluste realiseerimine voi
vastupidi, negatiivsete kasvatuslike taga-
jargede ilmnemine, see on pedagoogiline
takt. Taktiline suhtumine Opilastesse on
siin veelgi olulisem kui traditsioonilises
t60s, sest solvamise vdimalused on suure-
mad. Oluline on, et dpetaja suhtuks dife-
rentseeritud toosse lahtuvalt igauhe tase-
mest eesmaérgiga teda arendada, ja ka see,
kuidas ta diferentseeritud t66 eesmarke
Opilastele esitab. Siin saab olla vaid Uhene
lahenemine: igauks saab sellise ulesande,
millega ta momendil hakkama saab. Opi-
lased tunnetavad erinevusi Uksteise vOi-
metes nagunii ja diferentseeritud t66 ei
lisa sellele teadmisele negatiivses mottes
midagi, pigem oShutab eneselletamisele ja
tdstab enesekindlust. Suhteliselt stabiil-
sete rUhmadega to6otamisel tekib Opilastel



stiimwl padseda kdrgemasse ruhma, Opi-
laste muusikalise arengu dunaamika pi-

devat jalgimist voimaldavad jargmised
metoodilised vétted: — diferentseeritud
laulmine; — laululiste llesannete variee-

rimine lihtsamalt keerulisemale; — man-
gulised votted (peamiselt kajamangu vor-
mis); — laulmine kaemarkide jargi arves-
tavalt iga ruhma ja uUksikute Opilaste
laululisi kogemusi; — méang rutmipillidel.

Selline joukohane muusikaline tegevus
aktiviseerib kogu Oppeprotsessi, mdjudes
soodsalt ka Opilaste Uldisele, vaimsele
arengule, mida lahemalt kasitleme jarg-
mises artiklis.

KUTSEVALIKU kunnisel

Tahelepanu,
muusikalise
keskharidusega
noored!

Tallinna Riikliku Konservatooriumi koori-
juhtimise kateedris valmistatakse ette tu-
levasi koorijuhte, muusikadpetajaid, kes
parast dppeasutuse Idpetamist asuvad tdodle
meie vabariigi kultuuriasutustesse, muusi-
kakoolidesse, lastemuusikakoolidesse ning
uldhariduskoolidesse.

Kateedri dppeplaanides ettendhtud dppe-
ained valmistavad ulidpilasi ette tooks ise-
tegevuslike ja professionaalsete kooridega
(ansamblitega), tagavad ettevalmistuse
tooks muusikakoolis (dirigeerimine, koori-
literatuur, partituurilugemine, muusikalise
kasvatuse metoodika), lastemuusikakoolis
(solfedzo) ning annavad uldhariduskooli
(ka muusika eriklasside) muusikadpetaja
kutse.

Tanaseni on meie vabariigi juhtivate
koorikollektiivide eesotsas TRK koorijuhti-
mise kateedri I6petanud, nagu H. Pehk,
P. Partna, J. Rent, L. Toon, V. Uibopuu,
A. Ritsing, Ene ja Tonu Kangron, T. Kal-
juste jpt., ning kdik teenelise kunstitege-
lase vOi rahvakunstniku aunimetust kand-
vad koorijuhid.

Relatiivse noodilugemismeetodi juuruta-
mise pioneeridena meie vabariigis asusid
to6le Tallinna Muusikakeskkoolis ja muu-
sikalise kallakuga keskkoolides E. Korge-
méagi ja E. Uleoja, hiliem R. Ratassepp,
I. Indas, M. Toro, E. Kangron, K. Ro0p,
K. 6un, uldhariduskoolides T. Loitme,
E. Liiksaar.

Tanavune vastuvott koorijuhtimise osa-
konda algab augustis, avalduste vastuvot-
mine juunis. Eksamid toimuvad jargmistes

ainetes: 1) dirigeerimine + kollokvium, 2)
solfedzo (suuline, kirjalik), 3) harmoonia
(suuline, kirjalik), 4) klaver, 5) eesti keel
(suuline, kirjalik), 6) NSVL ajalugu.
Noormeestel, kellel puudub Idpetatud
keskeriharidus, kuid kes on aktiivselt te-
gelnud muusikaga (laulnud, méanginud an-
samblis, kooris, orkestris), valdavad kla-
verit ja sooviksid omandada koorijuhi
eriala, palume podrduda lisainformatsiooni

saamiseks aadressil: Tallinn, Suvorovi
pst. 3. Koorijuhtimise kateeder, telef.
44-58-14.

ENE ULEOJA

Kutsesuunitlusest

E. Vilde nimelises
Tallinna Pedagoogilises
Instituudis

E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilises Ins-
tituudis ettevalmistatavatest noortest spet-
sialistidest puutuvad koolimuusika prob-
leemiga kokku ainult pedagoogika ja alg-
Opetuse metoodika eriala IBpetajad, keda
valmistatakse ette alates 1957. aastast stat-
sionaarses osakonnas ja 1960. aastast ka
mittestatsionaarses osakonnas. Pedagoogika
ja algdpetuse metoodika erialale vdetakse
1980/81. 6.-a. vastu statsionaarsesse oOsa-
konda 2 Opperiuhma & 25 ulidpilast; Uks
Oopperihm on 4-aastase Oppeajaga ja teine
5-aastase Oppeajaga (saavad lisaks algklas-
side Gpetaja kvalifikatsioonile ka kasvatus-
t660 metoodiku kvalifikatsiooni) ning mitte-
statsionaarsesse osakonda 25 ulidpilast.

Kdik nimetatud eriala ulidpilased saavad
igakilgse erialase ettevalmistuse, mis
annab neile diguse Opetada algklassides
kdiki Oppeaineid. Suhteliselt viikese tun-
dide arvuga on Oppeplaanis Sppedistsipliin
laulmine ja muusika koos 6pe-
tamise metoodikaga A aasta val-
tel, millele lisandub 1 tund nadalas instru-
mendidpetust ja 2 tundi nadalas fakulta-
tivset koorilaulu. Nelja aasta jooksul saa-
vad Ulidpilased elementaarseid teadmisi
muusika teooriast ja solfedzost, muusika-
lise kasvatuse metoodikast, dirigeerimisest,
muusikaliteratuurist. Teaduskonnal on
oma Oppekoor, paremate vokaalsete eel-
dustega Uulidpilased laulavad TU segakoo-
ris vOi TPedl naiskooris. Teaduskonna uli-
Opilastest on moodustatud ka instrumen-
taalansambel.

Pedagoogika ja algOpetuse metoodika
erialal ei ole sisseastumisel muusikalisi
katseid ette nahtud. Edukas edasijoudmine
muusikalistes distsipliinides ja pedagoogi-
lisel praktikal eeldab head muusikalist
kuulmist ja instrumendioskust.

E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogiline
Instituut loodab, et uldhariduskoolide
Opetajad suunaksid pedagoogika ja alg-
Opetuse metoodika erialale ©&ppima noori,
kellel on eeldusi t66tamiseks algklassides.

Opilaste koigiklulgset arendamist ja kas-
vatamist on vdimalik saavutada vaid koi-
kide Oppeainete kui Uhtse siusteemi koos-
mojul. Algklasside Opetaja Opib tundma
selle susteemi koiki lUlisid.

HELGA LADVA



TAHTPAEVI
100 aastat
Mihkel Ludigi

stinnist
9.05.1880—7.05.1958

Minu ees laual on raamat «Mihkel Ludig
«Maélestused»» («Eesti Raamat», 1968, kom-
menteerinud Vivian Tordik). Loen «Ma-
lestuste» viimaseid kokkuvotvaid ridu:
«Heites pilku tagasi oma pikale eluteele,
vOin Utelda, et olen seisnud eesti helikuns-
ti halli juures. Olen nainud seda juuri aja-
mas ja levimas rahva sekka, olen nainud
vorseid jdudmas maailmamuusika tasemele.
Armastan oma maad ja rahvast.»

«Mélestused* on vaartuslik ainestik mit-
te ainult M. Ludigi elust, vaid ka laiaula-
tuslik Ulevaade eesti muusikakultuuri
arengust pikkade aastate valtel. Mihkel
Ludig kuulub nende heliloojate hulka, kes
on saanud muusikalise erihariduse Peter-
buri konservatooriumis. Me oleme juba
tahistanud R. Tobiase ja A. Kapi 100. sun-
niaastapaeva. Jarg on M. Ludigi kaes, ees
ootavad Mart Saar, Peeter Siuda, Juhan
Aavik, Artur Lemba, Heino Eller ja Cyril-
lius Kreek. Eesti muusika «v@imas riahm»,
nii vBiksime eesti heliloojate Peterburi
koolkonda nimetada, on rajanud aluse
eesti professionaalselt kupsele heliloomin-
gule. M. Ludig on nende hulgas mitme-
kilgsemaid: ta on eesti rahvuslikku muu-
sikakultuuri rikastanud heliloojana, orga-
nistina, dirigendina, pedagoogina ja muu-
sikaelu organisaatorina. M. Ludigi nimi
tdpsis muusikaelu tahelepanu keskpunkti
taas moodunud aastal, kui Tallinna Riiklik
Konservatoorium tahistas oma 60. aasta-
paeva. Oli ju M. Ludig Tallinna Kdrgema
Muusikakooli (konservatooriumi esialgne
nimetus) asutajaid, esimene direktor ja
konservatooriumi hoone ehitaja. (Praegu
asuvad selles majas Tallinna Muusikakool
ja Teatri- ja Muusikamuuseum.)

«Malestuste» lehekulgedel hargneb
M. Lidigi sindmustelt Kirju elutee, mis
algas Parnumaa metsade rupest, tegi pea-
aegu pool maailma hdlmava ringi Moskva,
Peterburi, Argentiina pealinna Buenos
Airese kaudu ning joudis taas Parnumaa
metsade vaikusesse.

M. Ludigile mdeldes kdlavad meie kor-
vus kohe koorilaulu «Koit» vdimsad hum-
nilikud helid. M. Ludig kirjutab «Males-
tustes», et «Koit» on loodud «Koidu» seltsi
tellimise peale seltsi 35. aastapaeva puhul
1904. a. Laulu kirjutamisel tekkinud arp-
lemine teksti autori Fr. Kuhlbarsiga (Villi
Andi). Luuletajal valminud tekst 10 mi-
nutiga. M. Ludig ei tahtnud maha jaada
ja Kkirjutas muusika 15 minuti jooksul.
«Votsin kdike naljana, ega vOinud aima-
tagi, et see laul kord uUlemaaliselt popu-
laarseks saab,» kirjutab M. Ludig samas.

«Malestustes» raagib M. Ludig paljust,
ent peaaegu vaikib oma heliloomingust.
Vaid kokkuvoéttes kirjutab ta: «Ka mina
olen puudnud kooride repertuaari joéudu-
moodda rikastada. Loomingus lahtusin jou-
kohasuse printsiibist, nii et laulud ka maa-
kooridele kattesaadavad oleksid.» Sellised

on tdepoolest suurem osa tema populaar-
seks muutunud koorilaule, nagu «Laevnik»,
«Kiigelaul» (Veli hella vellekene), «Pdlis-
metsa jarv», «Karjuse laul», «Kits ja
hunt» jt. «V08ib jadda mulje, nagu ei peaks
ma nodudlikumatest lauludest lugu. Seda
ei saa mulle ette heita...» kirjutab M. LU-
dig edasi. Seda kinnitavad ka tema ndud-
likumad laulud «Mets», «Uhest vaiksest
puhast hiiest» ja mdned teisedki.

M. Ludig pole oma «Malestustes» sdnagi
kirjutanud instrumentaalmuusika loomi-
sest, millest ometi mitmeid, nagu simfoo-
nilist pilti «Jaaniod» ja kahte avaméang-
fantaasiat, vOib orkestrite repertuaaris
usna sageli kohata.

«Armastan oma maad ja rahvast,» Kir-
jutas M. Ludig. Ka rahvas armastas oma
helimeistrit. Ndukogude valitsus on hinna-
nud M. Ludigi teeneid Eesti NSV rahva-
kunstniku aunimetuse andmisega.

M. Ludig suri 78 aasta vanuses 7. mail
1958. a. ja on maetud Vandra surnuaeda.

ARTUR VAHTER

Eino Tamberg ja
«Concerto grosso»

27. mail saab viiekimneseks Eesti NSV
rahvakunstnik, TRK dotsent ja komposit-
sioonikateedri juhataja, NOoukogude Eesti
preemia laureaat Eino Tamberg, Uks val-
japaistvamaid ning viljakamaid meie kesk-
mise pdlvkonna heliloojaid. Tema looming,
mis hélmab peaaegu ko&iki olulisemaid
Zanre ja vorme ooperist, balletist, oratoo-
riumist laste- ja estraadilauluni, simfoo-
niast, kvartetist klaveriminiatuurini on
meie jaoks hinnatav mitte ainult oma
suure ulatuse ja mahu tottu, vaid sama-
vord kindlasti ka sisukuse, kordumatuse ja
meisterlikkuse poolest.

Eino Tambergi suur muusikaline ande-
kus avaldus juba Opiajal, nendes teostes,
mida ta kirjutas Eugen Kapi komposit-
siooniklassis. Kuid avalikkuse erilise tahe-
lepanu tdmbas ta enesele mdned aastad
parast Konservatooriumi I8petamist loodud
teosega «Concerto grosso». Kui sellele VI
ulemaailmsel noorsoo ja ulidpilasfestivalil
Moskvas maarati | preemia (koos selliste
juba héasti tuntud heliloojatega nagu And-
rei ESpai, Mikis Teodorakis, Stanislaw
Skrowaczewski), ei tulnud selline otsus
erilise Ullatusena, niivord ereda ja vars-
kena tundus teos mitte ainult eesti, vaid
terve tolleaegse ndukogude muusika foonil

Toepoolest, ajal, kui tdsiselt vdetava
sumfoonilise suurvormi valtimatuteks tun-
nusjoonteks peeti &armuseni kruvitud
dramaatilisust, konfliktsust ja filosoofitse-
vat paatost, kui tsukliliste muusikateoste
vimases osas praktiliselt kohustuslik
trompetite ja tromboonide fortissimo pidi
kontserdisaali laeluhtreid kdigutama, Kkui
kainelt arvestav autor vdis literatuuritseva
ja pretensioonika pealkirja abil terase
Sansse tdsta vahemalt 50 protsendi ulatu-
ses, mojus Uks ammu moest lainud nime-
tusega teos, tais elurédmu, nooruslikku
vaimukust ja kergust, pretensioonitu ja.



siiras, vaieldamatult kui s60m varskenda-
vat, karget vett.

Juba vormi valik, po6oérdumine vana ba-
rokiajastu ansamblikontserdi poole kdneles
autori vajadusest otsida oma motetele voi-
malikult eelarvamustevaba rada. Vana
vormi taaselustamine ligi kahesaja-aastase
vaheaja jarel ei tahendanud siin ammu-
tuntu kordamist, vaid kujunes avastuseks,
tdhendas kontsertlikkuse printsiibi laien-
damist ajaloolise kogemuse pd&hjal.

Tamberg ei piirdunud ainult vanale vor-
mile uue sisu andmisega, vaid rakendas
selles ka kaasaegseid valjendusvahendeid.
Juba selle teose concertino, s. 0. solistide
grupp, on instrumentide poolest selline, mis
barokiajal poleks olnud mdeldav. FIo6t,
klarnet, altsaksofon, fagott, trompet ja
klaver — 18. sajandi esimesel poolel ei ol-
nud kolm nendest instrumentidest veel
kasutusel. Ka ei seadnud autor selles teo-
ses enesele Ulesandeks stiliseerida baroki-
aegset helikeelt, vaid sailitas taielikult oma
isikuparase valjenduslaadi.

Concertino grossot on saatnud suur edu.
Alates esiettekandest Eesti Raadios
S. Prohhorovi juhatusel 1957. a. martsis on
seda teost korduvalt esitanud nii kodu-
kui ka valismaal mitmed dirigendid ja
kollektiivid.

Aastate toime autorile ja teostele voib
olla vagagi erinev, kui koéikide autorite
puhul valitseb tks kindel seaduspéarasus —
aja kuludes me saame vanemaks —, siis
teoste jaoks on olemas palju erinevaid voi-
malusi. Tanaseks meheikka jéudnud Eino
Tambergi kdige dnnestunum noorpdlveteos
on siiani sailitanud oma esmase varskuse
ja vOlu. Sel puhul sobib vist kull sidamest
onne soovida.

HEINO JURISALU

KONTSERDIELU

1980. a. uldlaulupeo ettevalmistuse t6hus-
tamiseks ning poistekooride edukaks esi-
nemiseks uldlaulupeol korraldas Eesti NSV
Haridusministeerium t&navu aasta martsi-
kuus poistekooride vdistulaulmise. Voistu-
laulmisel osales 44 poistekoori. Zurii koos-
seisus Venno Laul, Uno Uiga ja Lembi
Kaivarainen kvalifitseeris paremad poiste-
koorid kategooriatesse jargmiselt:

I kategooria: Viljandi 5. keskkool (L. Ra-
hula), Tallinna 43. keskkool (E. Lind), Tal-
linna 32. keskkool (M. Taimlal Kanepi
keskkool (P. Pilv), V6ru Pioneeride Maja
(S. Aruste, A. Tamra), Tallinna 44. kesk-
kool (E. Neiland).

Il kategooria: N. V. Gogoli nim. Tallinna
21. keskkool (L. Ulla), Tallinna 37. kesk-
kool (A. Ojalo), Tartu 5. keskkool (E. Ah-

ven), Tartu 10. keskkool (H.-T. Tamm),
A. Kesleri nim. Kohtla-Jarve keskkool
(E. Jaanus).

m kategooria: Elva keskkool (R. Mets-
kula), Parnu poistekoor (V. Rumessen),
Otepaa keskkool (S. Emits), Pdltsamaa

keskkool (T. Selke), J6geva keskkool (R.
Noorkdiv, M. Vadi), Pdlva keskkool (K.
Vilms), Kividli 1. keskkool (O. Raie).

LEMBI KAIVARAINEN

1979. a. ESIMESEL POOLAASTAL
ILMUNUD PEDAGOOGIKAKIRJANDUST

Ealine ja pedagoogiline psihholoogia:
[KBrgkoolide 6pik / A. Petrovski, N. Ne-
pomnjastSaja, V. Muhhina jt.; Toim.
A. Petrovski]. — TIn.: Valgus, 1979. — 232
lk. — Aut. naid. Ik. 3. — Bibl. lk. 230 (9
nim.). Isikunimede ja ainereg. lk. 224—230.

Grosschmidt, V. Filmide paremaks

moistmiseks: [Kujundite keelest filmi-
kunstis] / V. Grosschmidt. — TIn.: ENSV
Haridusmip., 1979. — 46 Ik. — Ulapealk.:

ENSV Vabar. 6p. Taiendusinst.
Kera, sS. Opilaste arengutasemed: 1.
Murdeiga. 2. Noorukiiga. Loeng psuhh.

kursuse kuulajatele / Koost. S. Kera. —
TIn.: ENSV VOT, 1979. — 26 lk. — Ula-
pealk.: ENSV Vabar. 6p. Taiendusinst.

Koemets, E. Kuidas Oppida / E. Koe-
mets. — 2. tr. — TIn.: Valgus, 1979. — 175
Ik., iil.

Krutetski, V. Koolidpilaste 6ppe- ja
kasvatuspstihholoogia: Kasiraamat opeta-
jatele ja klassijuhatajatele / V. Krutetski.
— TIn.: Valgus, 1979. — 260 |k. — Bibl.
teksti 16pus, joonealustes markustes.

Laste- ja noorukitekasvatajate too pla-
neerimise juhend / ENSV Haridusmin.;
Koost. E. Uim. — TIn.: ENSV Haridus-
min., 1979. — 12 Ik.



Leninlik juhtimisstiil koolis / ENSV Va-

bar. Op. Taiendusinst.; Koost. L. Nurm-
oja. — TIn.: ENSV Haridusmin., 1979. —
127 Ik., iil. — Sisu: L. Keerus, U. Mus-
tonen. Perspektiivhe planeerimine tana-
paeva koolis. — E. Aas, H. Salmisto.
Uhiskondlike organisatsioonide osa ja
koht kooli juhtimissusteemis. — A. Am-
bo s. Infostisteem koolis. — A. Koppel.
Infokartoteek koolis. — E. Elmre. Kooli

keskkond ja Opilaste kodused olud kui
kasvatustdod kompleksse planeerimise lah-
tekoht. — S. Vainola Maakeskkool-
piirkonnakool. — E. Roosna. Lasteva-
nemate komitee koolis. Bibl. art. I6pus.
Looduskaitse ja kool / ENSV Ped. TUI;

Koost. H. Tiits. — TIn.: ENSV Ped. TUI,
1978. — 163 Ik., iil. — Kaanel pealk. ja
koost, markimata. — Sisu: H. Tiits.
Looduskaitsest, looduskaitselisest haridu-
sest ja koolist. — M. R ute. Looduskaitse-
teadmised koolibioloogias. — S. Rand-

maa. Keskkonnakaitse ja keemia Opeta-
mine. — V. Sillaste. Looduskaitse or-
gaanilise keemia tundides. — N. A j u. Mis
meie tare taga sunnib. — K. \VVoSlli. Ema-
keeledpetus ja looduskaitse. — S. Riisk.
Looduskaitsealaste kusimuste kasitlemise
kogemusi loodusfpetuse  tundides. —
E. Hannus. Looduse ja inimese vahe-
korra kasitlemise kogemusi Pd&hja-Amee-
rika mandri pdhjaosa geograafia dpetami-
sel. — E. Aitsam. Antarktise looduse ja
inimese vahekordade ké&sitlemise koge-
musi mandrite geograafia Opetamisel. —
R. Somelar. Austraalia ja Okeaania
looduse, inimeste elu ja tegevuse seoste
kasitlemisest mandrite geograafia kursu-
ses. — L. Miido. Eesti muldade p&hi-
tuubid ja maakasutus. — &. Norman.
Ladnemere kéasitlemise kogemusi NSV Lii-
du fuusilise geograafia kursuse Opetami-
sel. — L. Undrits. NSV Liidu toidu-
ainetetbostuse, loodusekasutus ja loodus-
kaitse. — E. V a 1l e k. Loodusekasutusest
ja looduskaitsest Eesti NSV ehitusmater-
jalitoostuse kasitlemisel 8. klassi majan-
dusgeograafia kursuses. — H. Hallik-
m a. Maailma meretranspordi ja keskkon-
nakaitse ké&sitlemise kogemusi valisriikide
majandusgeograafia kursuses. Bibl. art.
16pus.

Metsma, K. Naidistemaatika klassiju-
hatajate koondise t6oks / Koost. K. Mets-
ma- — TIn.: ENSV Haridusmin., 1979. —
22 |lk. — Ulapealk.: ENSV Vabar. Op.
Taiendusinst. — Bibl. k. 21—22.

Metsma, K. Temaatikat kompleks-
seks kasvatustooks / K. Metsma. — TIn.:
ENSV Haridusmin., 1979. — 44 |lk. — Ula-
Pealk.: ENSV Vabar. 6p. Taiendusinst.

Metsma, K. Opetajalt dpetajale: Klas-
sljuhataja- [Konspekt klassijuhatajatunni
labiviimiseks] / K. Metsma. — TIn.: ENSV
Haridusmin., 1979. — 78 lk.

Pedajas, M.-l. 0Opetajast Opetajale:
Oppematerjal / m.-l. Pedajas; [Koost

H. Tombu], — TIn.: TPedlI, 1979. — 62 Ik.

— Kaanel aut. markimata. Ulapealk.:
E. Vilde nim. TPedl| ped. ja psuhh. kat. —
Bibl. Ik. 62.

1977/78. Oppeaasta kokkuvotted: [Stat
andmete kogumik / Koost. K. Reovete —
andmete kogumik / Koost. K. Reovete] —
TIn.: ENSV Haridusmin., 1979. — 53 lk. __
Faralleeltekst vene k.

Tarnpuu, L. Probleemiulesandeid
koolijuhtidele / L. Turnpuu. — TIn:
TPedl, 1979. — 107 k. — Ulapealk.: E. Vil
de nim. TPedl.

Opetajapsuhholoogia / E. Vilde nim.
TPedl Koolijuhtide Taiendusteadusk.;
Koost. M.-l. Pedajas. — TIn.: TPedl, 1979.

Loengute abimaterjalid. Bibl. 16 Ik., iil.

Loengute kavad. 15 Ik.

Opilase isiksuse arengu diagnoosimise
probleeme / ENSV Ped. TUI, ENSV Ped.
Uurimistoo Koordineerimise Noukogu:
[Koost. E. Noor]; Toim. [ja eessodna:]
I. Unt, J. Soerd. — TIn.: ENSV Ped. TUI,
1979. — 159 Ik., iil. — (Pedagoogikateadu-
selt koolile). — Kaanel pealk. markimata.
— Sisu: . Unt. Ainetestide teoreetilisi ja
praktilisi probleeme. — 0. Karner,
J. Nurmik. Kontrollt6éde standardisee-
rimise metoodikast. — G. Karu, E. Par-
tel Fuusika redeltest diagnostikavahen-
dina. — L. VassiltSenko. Testide ka-
sutamisest algteadmiste diagnoosimiseks ja
arvestuseks o6htukoolis. — R. Selg. Assot-
siatsioonitest saksa keele oskuse kontroll-
vahendina. — |. S otter. Inglise keele
lugemissdnavara testidest. — J. Soerd,
K. Toim. Noduded testile ja testimisele. —
K. Toim. Isiksuse testid. — J. Soerd,
Opilaste vaimsete Uuldvéimete diagnoosi-
mise probleemidest. — A. Koverjalg.
Kutsesobivuse hindamise meetodeist. —
H. Heinsalu. Opilaste  kutsehuvide
diagnoosimisest kutsenduandlas. —

P. Kees. Intellektuaalse koolikipsuse
diagnoosimisest. — R. Uring. Informeeri-
tustest kui isiksuse omadusi diagnoosiv

vahend. Bibl. art. I6pus.

ideeline kasvatamine koolis /
ENSV Ped. Uurimistoo
Noukogu; [Koost. E.
Noor]; Toim. [ja eessdna] O. Nilson,
L. Villand. — TIn.: ENSV Ped. TUI, 1979.
— 128 |Ik. — (Pedagoogikateaduselt kooli-
le). — Kaanel pealk. markimata. — Sisu:
V. Ratassepp. Naidisprogrammi raken-
damisest Opilaste kommunistlikul kasvata-
misel. — V. Ruus. Teksti kasvatuslike
eesmaéarkide saavutamisest Oppetunnis. —
P. Lepik, Opilase internatsionalistlike
hoiakute kujundamine kultuuri interpre-
tatsiooni kaudu. — M. Kala. V. |. Lenini
teema kasitlemisest koolis. — H. Serna.
Teadmised eesti to6rahva klassivditlusest
Opilaste ideoloogilise kasvatustdod soodus-

Opilaste
ENSV Ped. TUI,
Koordineerimise

tajana. — S. Oispuu. Ajalooalase &ppe-
kirjanduse osast Opilaste ideoloogiliste
tdekspidamiste kujundamisel. — H. MOot-

tus. Kooli ja kodu kasvatuslikust koos-
toost. — A. Nahkur. Filmidpetuslikud
loovtddd Opilaste ideelis-emotsionaalse mo-
jutusvahendina. — H. Tiits. Looduse,
inimese ja tootmise seosed kui looduskait-
sealase hariduse ldhtealus. — O. Karner.
Ateistlikust kasvatustoost matemaatika
Opetamisel. Bibl. art. 16pus.

Oppeteksti ja Opilaste valjendusoskuse
probleeme / ENSV Ped. TUI, ENSV Ped.
Uurimistoo Koordineerimise Noukogu;
[Koost. E. Noor]; Toim. [ja eessbna:]V.
Maanso, J. Mikk. — TIn.: ENSV Ped. TUI,
1979. — 179 lk., W. — (Pedagoogikateadu-
selt koolile). — Kaanel pealk. markimata.
— Sisu: J. Mikk. Oppeteksti keerukus ja
oOpilaste valjendusoskus. — A. Piirima-
gi, J. Mikk, M. Nisamedtinova,
T. Voodla Teksti mdistetavuse reeglite
rakendamise efektiivsusest. — T. Rei k-
saar. Saksakeelsete Oppetekstide raskuse
mddtmisest. — V. Maanso. V060rsdna-
tarvitusest keskastme Gpikuis. — K. Kald-
m a. Lastekirjanduse loetavusest ja ver-



baalse valjenduse keerukuse seostest. —
M. Tammeorg, A. Toldsepp. Mois-
tete struktuuri kujundamine keemia keele

arendamise probleemina. — H. Tiits.
Opilaste s6navara rikastamisest loodus-
Opetuses ja geograafias. — E. Sepp.

Keskastme Opilaste kirjandileksika aren-
gust. — A. K. Pogunma. O HeKOTOpbIX
0CO6EeHHOCTAX  OYHKUMOHUpOBaHUA  na-
rO/IbHOMEHHbLIXKOHCTPYKLUUWIA B YCTHOMN
peun yyalumxcsa cpefHero LIKOJSIbHOro BO3-
pacta. — K. VOlli. Neljanda klassi 6pi-
lase véljendusoskus ja tema loovtodd. —
M. ROigas. Keskkoolildpetanute sdna-
oskuse olulisematest puudujaakidest. —
J. Tuldava. Sagedussonastiku kasuta-
misest sOnavara Opetamisel koolis. —
A. 2. PomeT. OTpaxeHune A3bIKOBOro ma-
Teprasia UCXOA4HOro yyebHOro Tekcta B 3a-
BepwawLwem npoaykre peun. — H. B.
Cenn. MecTo KOMMYHUKATUBHbLIX Lenen
06y4YeHUss PYCCKOMY SI3blKy B 3CTOHCKOW
wkone. — A. A. flaBun gaHuy. KoMMyHU-
KaTUBHas 3ajavya Kak Tun KOMMYHUKa-
TUBHOIO YMNPakKHEHUSI Ha ypoKax PyCCKOro
A3blka B 3CTOHCKOW wkone. — 3. J1. B bl -
Me, 3. NI. PooBeT. KOMMOHEHTbl KOM-
MYHUKaATUBHOM 3ajayn U B3aMMOCBS3b
mexay Humm. — T. A. Ka3ecany. NpuH-
Lumnbl oTéopa 1 opraHmsauuu rpammartuye-
CKOro martepuasia ans obyyeHuss 3CTOHCKUX
yyalinxcsi o6LEeHNI0 Ha PYyCCKOM SA3blKe. —
K. M. AnaumkmeTtc. O HeKOTOopbIX 0Co-
6eHHOoCTAX ayanmoTekctoB. — A. A. MeTc a.
Ycnoeusa OOpMMUPOBaHUNSA 3CTOHCKO-PYCCKO-
ro ABySi3bl4MA B Kfaccax C YrnyosieHHbIM
nlydyeHnem npeameta. Eesti ja vene k. Bibl.
art. 16pus.

MNpuMeHeHVe TeXHUYeCKUX CpPeacTB o6y-
yeHUA. HWWM neparorvkn, HWNW npod,-
TexH. nepgarorvkn; Mog pea. [n npeaucn.]:
A. A. KbiBepanr. — TanmH: HAWM nepa-
rormkm 3CCP, 1979. — 188 c., un. — Co-
aepxa A. A. KbiBepsAsir. TexHunyeckune
cpeactsa obydeHUs B y4yeBGHOM  npolecce.
— A. Tl NeHBOK. [llcuxonornyeckme
OCHOBbI MPUMEHEHUA TEXHUYECKUX CPenCTB
obyueHnsa. — Y. B. MunbBpe OcobeH-
HOCTW WCMOMb30BaHUA rpadonpoekTopa. —
B. C. AviBaz3oB, Y. B.NMunbepe, X. I.
Pookc. KomnnekcHoe npumeHeHwe pua-
npoektopa M marHutodoHa. — A. A. T a-
pacTte. O6opyaoBaHue y4eOHbIX KabuHe-
TOB. BMbnnorp. c. 64—66, 132—136.

Mpo6nieMbl BOCMUTATENIbHOIO  KOJI/IEKTU-
Ba. [1]. B3auMmoAeicTBME B  LLKO/IbHOM
Knacce: [MexBy3. c6.]. TMea nm. 3. Bunb-
ne; [Pepkon.: ... X. V. NNuimeTc (OTB. pen.)
n ap.]. — TannuH: TlMNepgW, 1979. — 178 c.,
un. — Copgepx.: X. M. NMuiimeTc. Tpak-
TOBKa BOCNUTaHUA KaK B3aumogeiicTeus
BocnuTarensa un BoOCNUTaHHUKa (KO/1IeKTu-
Ba BOCNMUTaHHUKOB.) — J1. 1. HoOBuKoOBA.
KnaccHbIli KONMNekTnB KakK Cyb6bekT BOocCnu-
TaHna. — HO. A. O pH. OueHKka MeXJny-
HOCTHbIX OTHOLUEeHWM y4yawumxca. — Y. B.
Kana, A. K. MycT. CamoynpasneHve B
LLKO/IbHOM KOJ1/1EKTUBE B BOCMPUATUUN yua-
LWKMXCA N pykoBoauTenen wkon. — W. 2.
K p aaB. BaaumogeiictBune yumtens c y4a-
LLMMNCA KNAacCOB pas/IMYHOro Xapakrepa
Kak dhaktop hopMUPOBaHMA ero counaslb-
HbIX ycTaHoBOK. — A. K. MycT, C. A.
MycT. B3anmogeicTeBue LIKOJSIbHUKA CO
CBOMM AOMalUHMM  O4aroMm W LUKO/IOW. —
A. OQHHYNno, X. N. NuiimeTc. Bocnpwusa-
TMe yuuTenem K/IacCHOro KO/1eKTuBa Kak
ycrnoBue ero y4dyebHoOil n BocnuTaTesibHOMN
pesatenbHocTn. — A. B. My apunk. O6buwe-
HUe yunTensa ¢ ydYyeHukamy Kak kaHan yn-
paBfeHnss BocnUTaHMEM  K/ACCHOro KOsl-

nektmea. — 3. 3. AHTOH.
B3aMMoAencTBma npu
HUMN obuweHnto (Ha HepoaHOM A3blke). —
P.-K. Knayc. AHanum3 B3anmoaencrteus
Kak dhaktop dopmMmpoBaHna  gunpaktunyec-
KX HaBblkoB. — W. B. MepBunH [AOuHa-
MUKa OTHOLUIEeHWA MNagwmx noapoCTKOB
npy KO/INEKTUBHOW opraHm3aumn rnosHasa-
TenbHo gesatenbHocTn. — J1. THOPHMNYY,
X. TropHNyy. MNpobnema ynpaBnsemMocTun
opraHu3aunoHHO-Neaarornyeckux CUcTem.
— B. M. Ky3HeuoB. ®»opmMunpoBaHune
LLEHHOCTHbIX OpueHTauni B KOJ1eKTMBe
y4ye6HO-NMpon3BOACTBEHHOW  Fpynnbl cpefj-
Hero MNTY. — O. H. ToMmunHa. HekoTopble
BOMPOCbI Teopun «npuBfeKaTesibHOCTU» B
KN1AaCCHOW rpynne COBPEMEHHOW amepukaH-
CKOW wWkKonbl. Bubnuorp. c. 169—178.

Mpo6nembl anpakTtnkn: Tesd. koHd. HNN
neparornkn 9CCP; Coct. C. Anymas. —
TannvH: HAWM neparornkmn 3CCP, 1979. —
144 c., nn. — Ha o6n. 3arn. He ykasaHo. —
ABT.: M. Aacnaing, C. Anymsaa, A. BeHHo,
J1. . BacunbueHko, T. Buiinebepr, X. Ncok,
A. Kann, I'. Kapy, M. Keac, A. KbiBepsnr,
X. NaxTt, A. . NeliH6ok, /1. JlenmaHH, 3. 1.
Nykac, A. Mukk, C. Mopenb, O. HWIbCOH,
3. Hypk, B. Mapkcenn, Y. MNMuneeBpe, O.
MpuHuTte, 3. MaApTtens, M. Poocnext, M. Py-
Te, K. Cakc, X. Twiitc, N. YHT. Bubnuorp.
B KOHUE cTaTtei.

OcobeHHOCTH
obuweHnn n obyue-

Mpo6nembl  NOArOTOBKM K  O6GLEHUIO:
Matepuanbl cumnos. Thegl um. 3. Bunb-
ne; [Peakon.: X. W. NuiimeTtc (oTB. pea.) u
ap.]. — Tannuu: ThegW, 1979. — 107 c. —

ABT.. 3. AninHr, 4. BanbcuHep, Y. Kana,
P.—Kv. Knayc, W. KpaaB, T[l. Kpeitcbepr,
X. WN. NuiimeTc, X. MukknH, A. B. Mya-

puk, A. MycT, O. MycT, T. Huit, M. Xena-
meTc, M. XeHHO, #A. 3HHyNO. Bubénvorp.
c. 99—107.

CoBeTckaa nepgarormka v wkona. 13. Uc-
crnefosaHNs Mo MOBbILLEHNIO 3(PAEKTUBHO-
cTn yyebHoro npouecca. Try; [Peakon.

A. OnaHro (oTB. peg.) wu agp.]. — TapTty:
Try, 1979. — 163 c., un. — Copgepx.: . Y.
KpenTtc6epr. V3mepeHvne addekTms-
HOCTU AesATesIbHOCTU yunTensa: Metoa cpeg-
Hero ocTtaTo4yHOro npupocTa 3HaHui y4a-

wmxea. — M. Y. KpenvTtcbepr, . K.
Cacu. W3vepeHue noBeAeHUs yuynTensa B
knacce. — . ¥. KpeiTtcb6epr. B3anmo-

CBSA3b MeXay nokasaTesisiMv, BblBeAEHHbI-
MU U3 MaTpuubl MHTEpakuuu, U Kputepu-
eM cpefjHero OCTaToO4HOro npupocTa 3Ha-
HUi. — J1. Bacunb4yeHko. 06 addek-
TUBHOCTM WMCMOJIb30BaHUA «3a4yeTHON TeT-
pagn» Ha rneyaTtHoOW OcHOBe Ha ypokax du-
3UKM B BeyepHel wkone. — B. HayMmaHH.

HekoTopble 0CO6EHHOCTV  MNefarorMyeckoro
PYKOBOACTBA B KPYXKax, 3aHUMAatoLMXCsl
no doaky/ibTaTMBHbIM  NporpamMmam. —

A. A. Mukk. 06 owmnbkax namepeHuin. —
A A. Mukk, A. K. Muiipunmaru 3a-
BMCUMOCTb 3dheKTUBHOCTU y4yebbl OT no-
BbILLEHUNSA MOHATHOCTU y4yebHOro Tekcta. —
T. Pevikcaap. O6 onpegeneHnn o6GbEK-
TUBHOW TPYAHOCTU  YYEOHbIX TEKCTOB O
Hemeukomy A3blky. — . 3. Kpaas. O
HEKOTOPbIX OCOBEHHOCTAX COLMasIbHbIX YC-
TAaHOBOK Yy4alllMXCS  KNaccoB C Yyriy6nex-
HbIM U3y4YeHueM OTAeslbHbIX NpegMeToB. —
P. ¥puHr. NHoOpMaTUBHOCTbL KakK OAVH
M3 dhakTopoB O06LeHMa U npeanocbiika
B3aMMHOro oboralleHns y4yallmnxcsi cpeg-
HUX wkon. — P.-K. Knayc. Y4ye6bHo-BOC-
nuTaTesibHbI  Npouecc Kak B3anMopaeiicT-
BMe yuutena mn ydyeHumka. — X. A. P aH-
H an. ObydyeHne HOTHOW rpamoTe — cylie-
CTBEHHbIi KOMMOHEHT MYy3blKaUlbHOro 06-
pasoBaHuAa. Bunbnmorp. B KOHUE cTaTei.



KOOLIEELNE PEDAGOOGIKA

Andresseo, U., Lints, A. Tere,
matemaatika!: Toormt. 6-aastastele lastele
/ U. Andressoo, A. Lints; [IIL V. Kotkas].

— 3. tr. — TIn.: Valgus, 1978. — 104 Ik.,
iil. + lisa (8 Ik., iil.) — Kaanel aut. mar-
kimata.

Heinrichsen, E. Loodusega tutvus-
tamise metoodikast koolieelses eas / E.
Heinrichsen. — 2. parand. ja taiend, tr. —
TIn.: ENSV Haridusmin., 1979. — 98 k. —
Ulapealk.: ENSV Haridusmin. Bibl. lk. 95—
96 (40 nim.).

Kuuselaan, E. Abiks taienduskur-
suslasele: AlgOpetus / [Koost. E. Kuuse-
laan], — TIn.: ENSV Haridusmin., 1979. —
119 |k. — Koost, naidatud trukiandm.
Ulapealk.: ENSV Vabar. 6p. Taiendusinst.

Liikumismangud lasteaias: Mangude
kirjeldused, [Oppevahend koolieelse ped.
ja psuhh. eriala ulidpil.] [M. lilaste, E.
ja psuhh. eriala Ulidpil.] [M. lilaste, E.
Isop, E. Koplimaa jt.; Eessdna: E. Isop].—
3., parand. tr. — TIn.: TPedl, 1978. — 132
lk. — TIn. pdérdel ka aut.: I. Masurin, M.
Oras, K. Tammes, T. Tiigirand, A. Vahi. —
Ulapealk.: E. Vilde nim. TPedl uldkehal.
kasv. kat. Bibl. Ik. 123 (11 nim.).

Riisalo, I. Umbritseva elu ja loodu-
sega tutvustamine 6-aastaste klassis: Kat-
sematerjal / Koost. |. Riisalo. — TIn.:
ENSV Haridusmin., 1978. — Kaanel koost,
markimata. — Ulapealk.: ENSV Ped. TUI.

Tunnikonspektid 1l. 65 Ik.

Tunnikonspektid I11. 75 Ik.

Vene keele Opetamisest lasteaias / ENSV
Haridusmin.; [Koost. A. Rohtla]. — TiIn.:
ENSV Haridusmin., 1979. — 22 |k. — Bibl.
Ik. 21 (3 nim.).

KEEMIA. GEOGRAAFIA. BIOLOOGIA

Karik, H. Keemia Opetamisest VIII
klassis / H. Karik. — TIn.: ENSV Hari-
dusmin., 1979. — 108 Ik.

Karik, H. Metoodiline juhend uldista-
va keemia kursuse kasitlemiseks / H. Ka-

rik. — TIn.: ENSV Haridusmin., 1979. —
Ulapealk.: ENSV Haridusmin.

1. 1979. 64 Ik.

Longinova, M., Tiits, H. Geo-

graafia kontrolltédd VIII klassile / M. Lon-

ginova, H. Tiits. — TIn.: ENSV Haridus-
min., 1979. — 55 lk. — Ulapealk.: ENSV
Haridusmin.

Longinova, M., Tiits, H. VIl

klassi geograafia kontrolltddde kasutamise
juhend / M. Longinova, H. Tiits. — TIn.:
ENSV Haridusmin., 1979. — 88 Ik. — Ula-
pealk.: ENSV Haridusmin.

Metoodilisi soovitusi bioloogia 6ppefil-
mide kasutamiseks / ENSV Vabar. 6&p.
Taiendusinst. — TIn.: ENSV Haridusmin.

3. Zooloogia 6.—7. klass. Inimese anatoo-

mia, fusioloogia ja tervishoid. 8. klass /
Koost. L. dispuu. 1979. 84 Ik.
Pdhiteadmised ja oskused: Bioloogia.
[Abivahend bioloogiadp.]. V—VIII kl. /
ENSV Haridusmin.; Koost. M. Rute. —
TIn.: ENSV Haridusmin., 1979. — 22 Ik.
AJALUGU

dispuu, S. Metoodiline juhend VII
klassi NSV Liidu ajaloo téovihiku kasuta-
miseks / S. dispuu. — 2., umbertoét. tr. —
TIin.: ENSV Haridusmin., 1979. — 54 |k.—
Ulapealk.: ENSV Haridusmin.

FUUSIKA. MATEMAATIKA

Fuusika Oppefilmide diktoritekstid /
ENSV Haridusmin. — TIn.: ENSV Hari-
dusmin., 1979. —

1. osa: (VII—IX kl.) / Koost. V. Paju.
1979. 1118 Ik.

Kork, L, Arro, T., Laurend, V.
Matemaatika: Tem. plaan. X1 kl. / L.
Kork, T. Arro, V. Laurend. — TIn.: ENSV

Haridusmin., 1979. — 21 lk. — Ulapealk.:
ENSV Vabar. 6p. Taiendusinst. Bibl. Ik.
21 (29 nim.).

Karner, 0. Fakultatiivkursuse «Taien-
davaid ktsimusi planimeetriast* Opetami-

sest / O. Karner. — TIn.: ENSV Haridus-
min., 1979. — 42 Ik, iil. — Ulapealk.:
ENSV Haridusmin. Bibl. Ik. 38—41 (45
nim.).

Lints, A. Matemaatika kontrolltéid ja
harjutusi: Il kl. / A. Lints. — TIn.: Val-

gus, 1979. — 20 lk.

Matemaatika: VII kl. Tem. plaani naidis
/ H. Rehemaa, T. Tuvike, E. Leemet jt. —
TIn.: ENSV Haridusmin., 1979. — 28 |k. —
Fealk. ees ka aut.: V. Tasuja, E. Mand,
L. Raja. — Ulapealk.: ENSV Vabar. Op.
Taiendusinst. Bibl. Ik. 28 (32 nim.).

Matemaatika: X kl. Tem. plaan / T. Ard,
L. Kork, V. Laurend jt. — TIn.: ENSV Ha-
ridusmin., 1979. — 24 |k. — Ulapealk.:
ENSV Vabar. 6p. Taiendusinst. Bibl. Ik.
24 (51 nim.).

Nurk, E. Jaotusmaterjal
kast: VI kl. / E. Nurk.
1979. — 120 Ik., iil.

CmupHoB, B. C. [MpakTukym no cu-
31Ke B CpefHel LiKone. B. C. CMupHOB. —
TannnH: M-Bo npocseweHus SCCP, 1978.
— 125 c¢., un. — B Hapg3ar.: Pecn. UH-T yco-
BepLw. yuuteneir 3CCP. Bubnuorp. c. 3 (6
Ha3B.).

matemaati-
— Tin.: Valgus,

EESTI KEEL. KIRJANDUS

Fakultatiivkursuste  naidisorogramm=*d
kaheksaklassilisele koolile / ENSV Hari-
dusmin. — TIn.: ENSV Haridusmin., 1979.

1. Eesti keel ja kirjandus, vene keel,
voorkeel. 1979. 24 |lk. Osa teksti vene k.
Loenguid eesti keele dpetamise metoodi-

kast. — Trt.: TRU. — Ulapealk.: TRU
eesti k. kat.
4. Eesti keele dpetamise metoodika pohi-

vara / Koost. T. dunapuu. 1979. 103 Ik. —
Bibl. Ik. 6—7 (16 nim.).

Maanso, V., Rukki, V. Eesti keele
kontrolltood VI kl. / V. Maanso, V. Rukki.
— 2. tr. — TIn.: Valgus, 1979. — 64 Ik.

Maanso, V., Rukki, V. Keeledpetu-
sest V klassis: Met. juhend / V. Maanso,

V. Rukki. — 2. tr. — TIn.: Valgus, 1979.
— 96 k.
Rukki, V. Eesti keele kontrolltéod:

IV kii. / V. Rukki. — TIn.: Valgus, 1979, —
74 k.

Villand, L. Kirjandidpetuse stilistilisi
aspekte: Fakultatiivprogramm VII ja VIII
kl. koos Ulesannete ja met. komment. /
Koost. L. Villand. — TIn.: ENSV Haridus-
min., 1978. — 46 lk. — Ulapealk.: ENSV
Haridusmin.

V alba, M. Kirjandusliku lugemise tun-
didest VI klassis / M. Valba. — TlIn.: ENSV
Haridusmin., 1979. — 52 lk. — Ulapealk.:
ENSV Haridusmin. Bibl. Ik. 51 (12 nim.).
Ainereg. lk. 40—50.

VOORKEELED
Ehin, A., Kuljus, |I. Metoodiline
juhend inglise keele 0Opetamiseks VIII



klassis / A. Ehin, I. Kuljus. — 2. tr. —
TIn.: Valgus, 1979. — 112 Ik.
Hone, L., Kiriit, A, Loog, T. Di-

daktiline materjal inglise keele Opetami-
seks 9. klassis / L. Hone, A. Kriit, T. Loog.
— TIn.: ENSV Haridusmin., 1979. — 84 Ik.
— Ulapealk.: ENSV Haridusmin.

Lindvet, E., Tiikma, E. Inglise
keele kontrolltdid ja harjutusi: X Kkl. /
E. Lindvet, E. Tilkma. — TIn.: ENSV Ha-
ridusmin., 1979. — 62 lk. — Ulapealk.:
ENSV Haridusmin.

Mutt, L., Tasa, R. Saksa keele ope-

tamisest X1 klassis / L. Mutt, R. Tasa. —
-2. tr. — TIn.: ENSV Haridusmin., 1979. —
49 |k. — Ulapealk.: ENSV Haridusmin.

Selg, R., To&evere, H. Deutsch: IX
[kl.] Kontrollarbeiten und -ttbungen /
R. Selg, H. Tdevere. — TIn.: ENSV Hari-
dusmin. — Ulapealk.: ENSV Haridusmin.

Silling, E. Didaktiline materjal saksa
keele Opetamiseks  silvendatud Oppega
kooli VIl Klassis / E. Silling. — TIn.:
ENSV Haridusmin., 1979. — 48 |lk. — Ula-
pealk.: ENSV Haridusmin.

Silling, E. Saksa keele 0petamisest
siivendatud 0&ppega kooli VII klassis /
E. Silling. — Tin.: ENSV Haridusmin.,
1978. — 30 lk. — Ulapealk.: ENSV Hari-
dusmin.

Tiikma, E. Inglise keele Gpetamisest

X klassis / E. Tiikma. — 2. tr. — TIn.:
ENSV Haridusmin., 1979. — 124 |k. — Ula-
pealk.: ENSV Haridusmin.

VENE KEEL. KIRJANDUS

BaTtapuviHa, . MeToanyeckoe pykKo-
BOACTBO A/1A1 YUUTeNsA pyccKoro Asbika 1V
Knacca/ . BatapuHa. — TannuH: Banryc,
1979. — 111 c.

B ax ap bl.,, CuiipaK, A. MeTtoanye-
CKOe rnocobue Ans y4nUTeNns PyccKoro SA3bl-
Ka Il knacca/ bl. Baxap, A. Cwuiipak. —
TannuH: Banryc, 1979. — 112 c.

MypwuH [. H. [lepcneKTnBHO-TeMaTn-
yeckoe MnnaHMpoBaHWe MO nnuTepaType Ans
9 Knacca C pPycCKMM  A3bIKOM 06y4eHus/.
A. H. MypuH. — TannunH: M-BO npocse-
weHuna I9CCP, 1979. — 29 c. — B Hap3zar.:
Pecn. nH-T ycosepwl. yuntenern 3CCP.

KEHALINE KASVATUS

Isop, E., Ojasoo, R, Saks, A. Lii-
kumismange lastele: Oppematerjal. [Alg-
klasside 8p. ja TPedl ped. teadusk, uli-
opil.] / E. Isop, R. Ojasoo, A. Salks. — TIn.:
TPedl, 1979. — 75 Ik., iil. — Ulapealk.:
E. Vilde nim. TPedl uldkehal. kasv. kat.
Bibl. Ik. 74 (4 nim.).

Isop, E. Liikumismangude teooria ja
metoodika: dppematerjal TPedl koolieelse
ped. ja pstthh. ning ped. ja algbpetuse met.

eriala dlidpil. / E. Isop. — 5., parand. tr.
— TIn.: TPedl, 1979. — 55 Ik., iil. — Ula-
pealk.: E. Vilde nim. TPedl uldkehal.

kasv. kat. Bibl. Ik. 53—54 (30 nim.).
Seljugin, A. Vahenditeta uldarenda-
vate harjutuste kompleksid: [kehal. kasv.
tundide ettevalmistava osa labiviimiseks]
/ A. Seljugin. — TIn.: ENSV Haridusmin.,
1979. — 7 Ik., 116 eraldi 1. iil. — Ulapealk.:
ENSV Vabar. 6p. Taiendusinst. Paralleel-
tekst vene k. Bibl. Ik. 7 (9 nim.).
Vigastuste ennetamisest kooli kehalises
kasvatuses: Met. nduandeid kehal. kasv.
Op. / Vabar. Sanitaarhar. Maja. — TIn.:
Vabar. Sanitaarhar. Maja, 1978. — 16 Ik.

TOOOPETUS

Pdldoja, M. Abiks tiutarlaste t600pe-
tuse Opetajatele: Kirj. nim. / Koost. M.
Pdldoja. — TIn.: ENSV Haridusmin., 1979.
— 24 k. — Ulapealk.: ENSV Vabar. 6p.
Taiendusinst.

KODUNE KASVATUS

Herman, S. Perekondliku tookasvatu-
se mojust lapse arengule: (Met. materjal
lektorile) / S. Herman. — Tin.: ENSV
Uhing «Teadus», 1979. — 18 lk. — Ula-
pealk.: ENSV uhing «Teadus*. Bibl. lk. 17
(17 nim.).

KLASSI- JA KOOLIVALINE TOO.
PIONEERITOO

Looduskaitse ja klassivaline tdo: [Art.
kogumik] / ENSV Haridusmin., ENSV
Noorte LoodusesOprade Keskmaja; Koost.
A. Annion. — TIn.: ENSV Haridusmin.,
1979. — 79 k. — Sisu: A. Salandi.
Keskkonnakaitse korraldusest Eesti NSV-s.
— V. Jakobson. Looduskaitsealasest
toost linnakoolides. — O. Niinemae.
Viljandi Koolinoorte Looduskaitse Rahva-
ulikooli toost. — M. Laks. Looduskaitse
ja maakool. — H. Einer. Opilaste loo-
duskaitsealane tegevus kooli maa-alal. —
A. Kurmiste. Kui kodukool asub La-
hemaal. — V. Pom me r. Kooli metskon-
na téokogemusi. — L. Org. Metsapaev
koolis. — M. Joosti. Noorte loodusesdp-
rade klubi tegevusest.

Matkategevus koolis / [Koost.
mans, L. Linnus]. — TIn.:
1979. — 215 Ik, iil.

Pioneeriaktiivi Gpetamine pioneerimale-
vas: Met. nSuandeid vanempioneerljuhile,
pioneeriaktiivile / Tallinna Pioneeride ja
Koolinoorte Palee; [Koost. H. Nahko]. —
Tin.: Tallinna Pioneeride ja Koolinoorte
Palee, 1979. — 14 |k.

Pioneeride teadmiste ja oskuste raudva-
ra: Met. juhend / Tallinna Pioneeride ja
Koolinoorte Palee; [Koost. H. Nahko]. —
Tin.: Tallinna Pioneeride ja Koolinoorte
Palee, 1979. — 19 Ik.

Ringide t60 pioneerilaagris: (Met. soovi-
tused ringitdd organiseerimiseks suvel /
Tallinna Pioneeride ja Koolinoorte Palee;
[Koost. H. Nahko]. — TIn.: Tallinna Pio-

P. Ru-
Eesti Raamat,

neeride ja Koolinoorte Palee, 1979. — 29 Ik.
Soomets, A. Opilasmalevlase leksi-
kon / A. Soomets. — TIn.: Eesti Raamat,

1979. — 96 Ik., 8 1. iil.

Heobxoanmblii 3anac  NMUOHEPCKMX 3Ha-
HUA N yMeHMn NuoHepoB 3—7 K/1acCoB:
MeTopn, pekomeHAauun KnacCHOMY PYKOBO-
AVTento, ctapwemMy nMoHepBoOXaTomy, Mno-
HepckoMy akTuBy. / TaslIMHCKWIA  aBopel,
NUOHEPOB U LLUKOJ/IbHUKOB. — TannuH: Tan-
JINHCKNIA ABopeL, MMOHEPOB U LLUKOJSIbHUKOB,
1979. — 20 c.

O6 0b6yyeHUn NMUOHEPCKOro akTusa B Nuo-
HEepCcKoW ApyxuHe: MeTon, pekomeHaauum
cTapwemMy MMoHepBOXaToOMy, MNOHEPCKOMY
akTuBy. / TannNMHCKnIA ABopeL, MMOHEPOB U
LUKOJTIbHUKOB. — TasiiH: Tas/I/IMHCKUIA ABO-
pey, NMMOHEPOB U LLUKOJIbHMKOB, 1979. — 14 c.

Koostanud SIRJE LOORITS



NB!
AUTORI
MEELESPEA

Ajakirja artikkel, nii to6kogemuslik, uuri-
muslik kui ka kirjanduse andmetel koos-
tatud, peab olema aktuaalne, modttetihe,
mitte Ule 10 masinakirja lehekilje pikk.
Uksikprobleemide kasitlemisel palume
piirduda vaiksema mahuga. Plaanilised ar-
tiklid palume ara saata arvates planeeri-
tud avaldamise kuust Ule-eelmise kuu
viiendaks kuupé&evaks. Naiteks septembris
ilmuvad artiklid peavad toimetuses olema
hiljemalt 5. juulil. Kdrgkoolide &ppejdu-
dude, teaduslike instituutide ja VOT-i
tootajate kohta kehtib ndue, et nende kaas-
tood oleksid varustatud kaaskirjaga
(soovituskirjaga) vOi viseeritud asutuse
juhataja, kateedri (sektori)juhataja VoI
teadusliku juhendaja poolt.

Pedagoogiliste loengute, konverentside
ettekanded, samuti TPedl koolijuhtide
kvalifikatsiooni tdstmise teaduskonna 16-
putédd ning UPUI liikmete artiklid pea-
vad olema varustatud vastava maéarkusega.

kasikirjad palume esitada masinakirjas
2 eksemplaris (neist Uks kindlasti 1. ek-
semplar). Ridade vahe 2 intervalli, seega
lehekuljel kuni 30 rida, reas ca 60 tahe-
ruumi. Kasikiri peab olema keelelt kor-
rektne, terminid, valemid, moo6tuhikud,
tsitaadid, nimed, initsiaalid, daatumid
kontrollitud. Uute v&i vdhem kasutatud
terminite ja mdistete puhul anda nende
seletus.

Kirjanduse loetelu ei tohiks olla ule 16
nimetuse. Kasutada ainult neid allikaid,
millele tekstis viidatud. Bibliograafias pai-
gutatakse ette ladina tahestikuga ja nende

jarel venekeelsed kirjandusallikad. Méble-
mas ruhmas esitatakse autorid tahestiku
jarjekorras. Erandi moodustavad marksis-
mi-leninismi klassikud, need paigutatakse
kdige ette kronoloogilises jarjekorras. Raa-

matuil margtakse autori(te) perekonna-
nimi, initsiaalid, pealkiri, valjaandmise
koht ja ilmumisaasta. Naide: Agur, U.,

Toim, K., Unt, I. Programmdpe ja 6pima-
sinad. TIn., «Valgus», 1967. Ajakirja ar-
tikli puhul samuti autori(te) perekonna-
nimi, initsiaalid, artikli pealkiri, ajakirja
taielik nimetus, ilmumisaasta, number
(anne), artikli lehekilgede algus- ja 16pu-
numbrid. Naide: Mikk, J. 6piku raskuse
seos Oppeedukusega. — «Ndukogude Kool»,
1975, nr. 5, Ik. 380—384. Kasutatud kirjan-
duse viitamisel vastava tekstiosa juures
margitakse sulgudes kirjandusallika jarje-
number loetelus ja lehekilje number, kust
viide voetud. Naide: (5, Ik. 32). Joonealu-
seid viiteid kasutame ainult Uhiskonna-
teaduslike artiklite puhul. Viitamise ja
luhendite kasutamise kohta vt. lahemalt
H. Ereb. Referaadi vormistamisest. —
«NOukogude Kool», 1978, nr. 1, Ik. 27—32.

Fotod ja joonised palume esitada koos
allkirjadega, joonised ja tabelid eraldi leh-
tedel. Kasikirjas naidatakse é&ra neile so-
bivad kohad.

Andmed autorite kohta. Kasikirja 16pus
palume ara naidata autori(te) perekonna-,
ees- ja isanimi, tookoha taielik nimetus,
tdpne ametinimetus, teaduslik kraad (kui
see on), kodune aadress, tookoha ning ko-
duse telefoni number. NB! Mitte unustada
allkirju! Mitme autori puhul naidata, kui-
das honorar jaotada.

Palume mitte saata tdid, mis on paral-
leelselt esitatud ka teistele valjaannetele
ning voivad seal ilmuda.

Honorari makstakse Tallinna autoritele
iga kuu 11, 12. ja 26., 27. paeval kirjastuse
«Perioodika» kassas Pikk t. 73. Valjaspool
Tallinna elavatele autoritele saadetakse
honorar koju posti teel.

Toimetus ei tagasta kasikirju, ka neid,
mis avaldamata jaavad.

I__IfJHﬂe*440 AN «n20° 001 TaH‘nn- Plkk t'- 40. Telefonid: toimetaéa 601-318, toimetaja ase-
if .

Li,, vastutav sekretar 449-397. ideoloogiaosak. 601-447, pedagoogika-
60131R hMmMm™nt8 \6, koollkorira duse osak. 448-916. tookasvatuse ja ©Ohtukoolide osak.
osik31440h><a korrektuur — 601"44?"' algbPetuse * Kooiieeise kasv.
Valjaandja: Kirjastus «Perioodika», Tallinn, Pikk tn. 73, tel. 601-337,

Ladumisele antud 28. 03. 1980.
K.Bb040.20r: Te,imUeOnr.TS POOgnaid

Trukkimisele antud 14 05 1980
7'°" trukipoognaid

Trukiarv 4700 Ofset-
5.46. AA<Nnaid<2o

EKP Keskkomitee Kirjastuse trukikoda. Tallinn, Parnu mnt. 67-a.

hhidm30hkop aaStakS ~~ rbl' 3 6°- 6 kuuks
«Hblykoryge koonb» («CoBeTckasi LUKoMa»).

OpraH MuH. npoeB. 3CCP. Ha 3CTOHCKOM si3blke. BbIXxoanT oavH pas

rbl. 1.80, 3 kuuks — 90 kop. Uksiknumbri

B Mecsl,.



Meie tanased noored
hoiavad puhalikult
malestust sGjameeste
kangelastegudest. Ent
nagu on 6elnud
erukindralmajor Karl
Aru, «ei tdahendanud
Suur Isamaasdda Uksnes
ohvreid ja kangelas-
meelt ..., vaid ka
kogemust. Tohutut
kogemust, mida on
kohustatud teadma kodik
jargnevad polvkonnad».
Kaanefotodel on
jadéddvustatud hetked
Eesti vabastuslahingute
35. aastapéaeva puhul
korraldatud retkest
moboda Eesti
laskurkorpuse
lahinguteid, kus meie
stinnimaa vabastajatel
oli meeldejdéavaid
kohtumisi pioneeride,
koolidpilaste ja
lasteaiamudilastega.

Parempoolsetel piltidel
ulalt alla

L, Autogramm 300.
laskurpolgu komand®drilt
erupolkovnik llmar Paulilt.
L, Avinurme lahedal Ulvil
meenutab graniidist
malestusmérk sdjapaevade
partisanivditlust.

| Lihtsasse graniitkivisse
raiutud Kiri teatab: «7.
septembril 1944. aastal
forsseerisid siin Punaarmee
vaeosad Emajde.»
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