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M4NU4R 1979

M. OJASALU Tanastest Opilastest oleneb
meie homne paev #

LUTS Mida mdista hariduse 6konoo-
mika all? &

Milleks Opetajale pstihholoogia?
H. KURM Tookasvatus Kuuba koolides ¢

Kv TARRO Poiste ja tiidrukute erinevused
J. Hollandi testi alusel #

H. RIKBERG Sénaassotsiatsioon ja voor-
keele oskus

M. TUULIK Hindamine ja hinded ¢

M. JARINEN, V. RIISMANDEL, H.
TAMMET Kui palju kulub d&pilasel aega
arvutamiseks (o

J. AFANASJEV Taskuarvutid koolimate-
maatikasse?

J1. BPETAHOBA Vicnons3osaHne Tenen-
porpamMm (Bpems» u «HosocTw»

T. SIIGUR Koolieelikud ja ujumine ¢

J. NABER Koolid Eesti linnades asehal-
duskorra ja feodaalabsolutistliku reaktsiooni
aastail (i783~i80i)

MEIE

MARE OJASALU —
LOpetas 1965. a.

E. Vilde nim. Tallinna
Pedagoogilise Instituudi
ja tema esimeseks
tookohaks sai Kosejoe
Eriinternaatkool Harju
rajoonis. 1967. a. hakkas
t6ole ELKNO Harju
Rajooni Komitee
kooliosakonna juhatajana.
1974. aastast on Mare
Ojasalu EKP Harju
Rajooni Komitee
instruktor ja tema
tookusimuste hulka
kuuluvad rajooni
hariduseluga seotud
probleemid.

(9) Kirjastus «Perioodika,
w «NOukogude Kool» 1979.



AUTOREID

KALJU LUTS — Eesti
NSV Haridusministeeriumi
plaani- ja finantsosakonna
juhataja. LOpetas 1957. a.
Tartu Riikliku Ulikooli
matemaatika-
loodusteaduskonna
fllsika osakonna. On
tootanud Puurmani
keskkoolis Opetajana,
direktori asetditjana
ning Jarvakandi
keskkooli direktorina.

Fotod vélis- ja sisekaanel
VOLDEMAR MAASK

4. lehekiljel
HARALD LEPPIKSON

Fotod tekstis
MARGUS VIIKMAA

EESTI NSV HARIDUSMINISTEERIUMI
PEDAGOOGILINE AJAKIRI
XXXVII AASTAKAIK

TOIMETUSE KOLLEEGIUM:

V. EKSTA, A. KOPPEL, F. KUPP, L. LEVALD, O. NILSON,
J. ORN, T. PETERSON, V. RAAGMETS, H. ROOSVEE,

H. ROOTS, A. SEPP (toimetaja), I. UNT.

Keeletoimetaja M. RANDE
Tehniline toimetaja O. LEIDMAA
Ajakirja kujundasid TIINA ja TONU SOO

M. OACAY. OT CerogHAWHNX YYEHUKOB 3aBUCUT
Halll 3aBTPALLHWIA AeHb.

K. NYTC. YTo noHumaTb Mojg 3KOHOMMKOW o6pase-
BaHuA!

3ayem yuuTtento ncuxonorus!

X. Kypm. TpygoBoe BocnmTaHue B LKonax Kyo6bl.

K. TAPPO. Pa3nnuma ManbyvMkoB W [AeBOYEK MO
Tecty M. XonnaHaa.

X. PUKBEPI". Accouuaumn cnoB v 3HaHMe WHOCTpaH-
HOro A3blKa.

M. TYYNIUK. OueHnBaHWe 3HaHWI N OLIEHKN.

M. SIPUHEH, B. PUICMAHAEN, X. TAMMET. CKofb-
KO BPEMEHW YYeHUK TPaTUT Ha BbIYUCNEHWS.

0. AOAHACBEB. MUKpPOKaNbKynATOpbl B LUKOSIb-
HYH0 MaTemMaTuky!

1. BPETAHOBA. Wcnonb3oBaHue
«Bpemsa» n «HoBocTu».

Tenenporpamm

T. CUVTYP. JOLWKONLHUKN 1 NnaBaHue.

A. HABEP. LWkonbl B ropogax 3CTOHMM B rofgsbl
HameCTHMYecTBa W (heoganbHO abCONOTUYECKON
peakumn (1783—1801).
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jdie harv.. raekodK, ku$ 29. novembril
"918, e. kiiiilut."Il vélja Eesti t6orahva
suveraanne rilkk — Eesti Toéorahva

Téna os see maja noorte narvalaste péralt:
siin asub Narva Pioneeride Palee.

Harva Pioneeride Palee noored

| jaljekutid on kogunud hulgaliselt

materjali kodulinna vditlusrohke ajaloo
kohta.

Eesti Toorahva Kommuuni

60. aastapdeva eel oli muuseumi
ndukogul rohkesti t66d eksponaatide
viljapaneku ja ekskursioonide
vastuvdtmisega.



NLKP XXV KONGRESSI
OTSUSED ELLU

TANASTEST
OPILASTEST
OLENEB
MEIE
HOMNE
PAEV

MARE OJASALU

Moddunud aasta oli rikas hariduselu
probleeme Kkasitlevate siindmuste poolest.
Toimusid dleliiduline ja vabariigi dpetaja-
te kongress, kus tehti kokkuvdtteid moo-
dunud kimne aasta toost ja seati uued
Ulesanded, mis tulenevad eelkdige NLKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Nou-
kogu 22. detsembril 1977. a. vastu voetud
maarusest  «Uldhariduskoolide  6&pilaste
Opetamise ja kasvatamise ning nende tooks
ettevalmistamise edasisest tdiustamisest».
Uus maarus seab meie kooli uude arengu-
etapp!, mil peale dldise kohustusliku kesk-
hariduse kindlustamise ning Oppe- ja kas-
vatustéd edasise tdiustamise pooratakse
erilist tdhelepanu tdddpetusele, tddkasva-
tusele ja kutsesuunitlusele. Nimetatu oli
arutlusel ka Harju rajoohi haridustdota-
jate aktiivil 1978. a. martsikuus.

Rajooni haridustdodtajad elasid kaasa
uleliidulisele Opetajate kongressile, kus
osalesid meie rajoonist kaks delegaati,
sotsialistliku t66 kangelane Kuusalu kol-
hoosi esimees Arnold Vunk ja Loksa kesk-
kooli direktor Robert Adamson, kellele
kongressipaevil ainukese pedagoogina meie
vabariigist anti sotsialistliku t66 kangelase
nimetus.

Meie rajooni ligi 1000-liikmelises 0Ope-
tajasperes on teisigi, kes ennastsalgava ja
eduka todga on kaasa aidanud edu saavu-
tamisele hariduselus. Nimetaksin siinkohal
Suurpea 8-kl. kooli direktorit Irina Zele-
tuhhinat, Joa algkooli juhatajat Olga
Nikiforovat, Saku keskkooli direktori ase-
taitjat Herta Voolaidi ja Opetajat, partei-
algorganisatsiooni sekretéari Ly Madissoo-
ni, Keila 2. keskkooli Opetajat, parteiorga-
nisatsiooni sekretdri Tatjana Semjonovat,
Keila 1. keskkooli direktorit Endel Kukne-
rit ja Opetajat Endel Kinksi.

Harju rajooni saavutused hariduselus on
leidnud tunnustust. Meie vabariigi linnade
ja rajoonide sotsialistlikus vdistluses koo-
lide ja lasteasutuste' ettevalmistamisel
1977/78. Oppeaastaks saavutati esikoht, mil-
le eest votsime vastu voitjalipu. Rajoonis
on haid saavutusi 0Oppe- ja kasvatustdos
Saku, Loksa, Kuusalu, Kehra, Paldiski,
Amari, Keila 1. keskkoolis ja Lagedi, \Vaa-
na ning Suurpea 8-kl. koolis.

NLKP Keskkomitee juulipleenumil ro-
hutas L. |. Breznev, et mitte ainult toot-
mine, vaid ka suhted inimeste vahel, nen-
de eluolu, kultuur, psitihika ja tead-
vus peavad olema partei alalise tahelepa-
nu objektiks. Seda on arvestatud ka meie
rajoonis ja tduke peab see saama inimese
kujunemistee algusest — koolist.

Viimastel aastatel on valminud uued
koolihooned Paldiskis, Keilas ja Sakus.
Uue internaadi said Kehra keskkooli 6pi-
lased. Kose keskkool ja Suurpea 8-kl. kool
on saanud juurdeehitistena Oppekorpuse
ja Kuusalu keskkool internaadi. Kéesole-
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vai Oppeaastal valmisid uued koolihooned
Arukiilas ja Amaris. Alustatud on uute
koolimajade ehitamist Juris ja Viimsis
ning juurdeehitust Muraste lastekodule.
1978/79. Oppeaastal on Harju rajoonis 10
keskkooli, 22 kaheksaklassilist kooli ja 8
algkooli.

Pidevalt on paranenud Opetajate elamis-
tingimused. Mugavustega kortereis elab
48% Opetajatest. Seffettevotted ja majan-
did on andnud 31% korteritest, Opetajate

majades elab 16%, kommunaalmajades
26%, isiklikes majades 15% Opetajaid.
Keskkoolidest on paremini lahendatud

korterikiisimused Turbas, kus 24 Opeta-
jast 22 elavad mugavustega korterites,
Paldiskis 55-st 50 mugavustega ja Sausti
8-kl. koolis 17 Opetajast 15 mugavustega
korterites.

Tanapaeva tingimustes on vaga tahtis
saavutada Opetamise ja kasvatamise Uht-
sus ning kompleksne ldhenemine &pilaste
ideelis-poliitilisele, tdoalasele, kodlbelisele
ja esteetilisele kasvatamisele ning kehalise-
le arendamisele, tugevdada kooli sidemeid
néukogude rahva elu ja t66ga, kommunis-
mi ehitamise praktikaga.

Nende téhtsate riiklike Ulesannete la-

hendamisel kuulub otsustav osa koolide
parteiorganisatsioonidele, pedagoogilistele
kollektiividele.

Rajooni koolide 19 parteialgorganisatsi-
ooni on koondanud oma tegevuse Opeta-
mise ja kasvatamise Uhtsuse, Oppetunni
ideelise suunitluse, Opilastes kommunist-
liku maailmavaate kujundamisele ainedpe-
tuse kaudu, eelkdige kommunistliku mo-
raali, ndukogude patriotismi ja sotsialis-
liku internatsionalismi kasvatamisele. Lah-
tistel parteikoosolekutel olid need prob-
leemid pidevalt arutusel.

Sisukaid ja asjalikke parteikoosolekuid
korraldatakse Kehra keskkoolis (sekretar
Reet Merilai), Paldiski keskkoolis (sekre-
tar Maaja ViSnevskaja), Kosejoe Eriinter-
naatkoolis (sekretar Helgi Kuklase), Lok-
sa keskkoolis (sekretar Niina Danilovs-
kihh), Kuusalu keskkoolis (sekretar Erna
Laanpere) ja mujalgi.

Paljude koolide parteialgorganisatsioo-
nid on loonud tihedad sidemed oma piir-
konna majandite ja ettevOtete parteialgor-
ganisatsioonidega, et koos leida paremaid
vOimalusi Uhise t66 korraldamisel ning
partei ja valitsuse haridusalase 1977. a.
detsembrimaéruse taitmisel. Selliseid Uhis-
ettevdtmisi korraldatakse Turba keskkoo-
lis ja Saida sovhoosis, Kuusalus, Vaidas ja
mujal. Uhistel parteikoosolekutel on vastu
vOetud konkreetseid otsuseid, kuidas kas-
vavat pdlvkonda ette valmistada eluks ja
tooks.

Moddunud aruande- ja valimiskoosoleku-

kohustusid koolide parteiorganisatsi-
sidemeid

oma piirkonna majandite ja ettevotete
parteiorganisatsioonidega. Vajaneb Uhen-
dada kooli, perekonna ja tootmiskollektii-
vide joupingutused laste ja noorte komp-
lekssel kasvatamisel, nende ideelis-poliiti-
liste, tooalaste ja kdlbeliste omaduste ku-
jundamisel.  Koolidpilaste  kasvatamisse
tdmmatakse aktiivselt kaasa lektoreid ja
propagandiste, téostuse ja p6&llumajanduse
eesrindlasi, t66- ja sGjaveterane.

Meid ré0mustab, et paljud rajooni koo-
lide I6petanud tbdtavad parast eriala oman-
damist edukalt kodurajoonis. Nii on endine

Kose keskkooli I6petanu Vello Kivistik
hinnatud spetsialist Lauristini-nim. kol-
hoosis, Loksa keskkooli IBpetanu Maie

Reinpere (Kuisvek), Eesti NSV Ulemndu-
kogu saadik, tdotab o©konomistina Loksa
kolhoosis, Keila 1. keskkooli I6petanu An-
neli Teimann on tubli pedagoog samas
koolis, Keila 1. keskkooli Idpetanust Juri
Alterist sai kdesolevast Gppeaastast rajooni
noorim koolidirektor ja Keila 1. keskkooli

I6petanu  Hille Pikkaro (Kadastik) on
ELKNU Harju Rajoonikomitee sektori-
juhataja.

Uue koolimaaruse tahtsamaid pdhimot-
teid on kasvatada noortes todarmastust,
stigavat lugupidamist todinimeste vastu ja
valmisolekut tddtada materiaalse tootmise
sfaéris. Soodsaid vdimalusi selleks on
aktiivne suvepuhkus (hiskonnakasulikust
toost osavotu eri vormidega, nagu too- ja
puhkelaagrid, Opilaste tootmis-, remondi-
ja haljastusbrigaadid, Eesti Opilasmalev.

Mo66dunud suvel oli Opilaste suvine tdo
Harju rajoonis organiseeritum kui kunagi
varem.

Rajoonis todtas 24 td66- ja puhkelaag-
rit 898 Opilasele. Oli organiseeritud hulga-
liselt tootmis-, haljastus- ja remondibri-
gaade, to6tas kolm koolimetskonda, tegut-
ses Paldiski linnalaager. Peale selle oli
arvukalt spordilaagreid, kokkutulekuid,
matku. Po&llumajandustddtajate lastele olid
avatud pioneerilaagrid Kaesalus ja Keh-
ras.

Kose-Uuem@isas toimus esimest korda
t00- ja puhkelaagrite kokkutulek, millele
jargnes osavétt (levabariigilisest kokku-
tulekust Kiviléppel. Ulevabariigiliselt tuli
voitjaks meie rajooni «Rahva V6idu» kol-
hoosi t66- ja puhkelaager «Malts», mida
juhtis Sausti 8-kl. kooli direktori asetditja,
Eesti NSV teeneline Opetaja Hillar Pold-
oja. Ka teine koht tuli Harjule. Selle voi-
tis Juuliku Kkatsebaasi ruhm teadusliku
tootaja Viima Parja juhtimisel. Vaga tubli
to0- ja puhkelaager on aastaid olnud Ha-
baja «LOke» klubitootaja Laine Vili juh-
timise!, kus tehakse igakilgset kasvatus-
tood. Rajooni kokkutulekul esines hasti
ka EPT Kose osakonna t66- ja puhkelaa-
ger Kose keskkooli Opetaja Taimi Velst-
romi juhtimisel.



Tobsuve organiseerimise ja koosdineeri-
mise keskuseks on ja jaab ikkagi kool,
kuhu koonduvad o&pilaste kaudu kodik su-
vise t60 eriliigid, arvestades tootmiskollek-
tiivide ja kooli enda vajadusi.

Teistest paremini oli Opilaste toosuvi
labi mdeldud Kehra, Saku, Kose, Keila
1. keskkoolis, Lagedi, Muraste, Padise, Va-
salemma, Vaana, Risti ja endises Pikavere
8-kl. koolis. Neis koolides oli laste haara-
tus suvise kasuliku tédga suurem ja vor-
mid mitmekesisemad. Naiteks Kehra laste
jaoks olid t66- ja puhkelaager, neli toot-
misbrigaadi, heakorrastus- ja haljastusbri-
gaad, pioneerilaager «Sipelgas» ja aktiiv-
selt vBeti osa ka EOM-i toost.

Kui varematel aastatel tdotasid t66- ja
puhkelaagrid pdhiliselt juunis, siis sel su-
vel oli laagreid ka juulis-augustis, nagu

Habaja, Ranna, Kehra, Alavere, Saku,
Kahala sovhoosis, «Koidula» ja «Rahva
Voidu» kolhoosis, EPT Kose osakonnas,

Eesti Maaviljeluse ja Maaparanduse Tea-
dusliku Uurimise Instituudi Juuliku ja
Polli katsebaasis, tootmiskoondise «Tootsi»
Ellamaa jaoskonnas. Olemasolevatest too-
ja puhkelaagritest olid 11 majandite ameti-
Uhingute organiseeritud ja sel aastal es-
makordselt véetud EOM Harju rajooni
staabi hoole alla.

Iga aastaga on Uha suurema populaar-
suse v&itnud Eesti Opilasmalev. Kuigi 8pi-
lasmaleva t66 organiseerimine nduab ma-
janditelt ja staapidelt kullaltki palju ener-
giat ja kulutusi, on siiski kasvatustto, eel-
kdige tdoOkasvatuse osa meie Oppiva noor-
soo ettevalmistamisel eluks ja todks véaga
suur. Koolidpilased vodivad t66 hea orga-
niseerimise juures ara teha palju Ghis-
konnakasulikku t66d. Rajooni majandid ei
kujuta praegu enam Uuhtki suve ette ilma
Opilasmalevata, eriti kodgiviljakasvatuse
majandid. Rajooni 1000 malevlasest olid
parimad Habajal (meie rajooni Opetajate
Eve ja Toivo Lipstoki juhtimisel), Loksal,
Tuulas, Riisiperes, Adsméel, Vasalemmas.

Huvi td66 vastu, toé6harjumused maara-
vad noore tuleviku. Oleneb ju t60ks val-
misolekust inimese suhtumine elusse, dppi-
misse, oma kodusse.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
nistrite Noukogu maéaruses «Uldharidus-

koolide Opilaste Opetamise ja kasvatamise
ning nende tooks ettevalmistamise edasi-

sest tdiustamisest» on réhutatud, et Opeta-
jad, Opilased ja nende vanemad peavad
mdistma vajadust noori ette valmistada
to6ks materiaalse tootmise sféaris.

Tihti on rahvamajanduse ndudmiste ja
noorte soovide vahel vastuolu. Rahva-
majandus vajab hasti ettevalmistatud os-
kustoolisi, suurem osa noori aga purgib
kdrgkoolidesse. Noored, kes koérgkooli ei
paase, lahevad kill toole tootmisse, kuid
pohjalikuma erialase ettevalmistuseta.

Need, kes pole saanud siistemaatilist kutse-
alast ettevalmistust, tudinevad vaga ker-
gesti oma toost, on peamised kaadri voo-
lavuse tekitajad. Sellega kaasnevad riigile
kallaltki suured kulutused ja ka uue eri-
ala Opetamine nduab lisakulu.

Et valtida ebameeldivusi, oleme rajoonis
soovitanud noortel koos vanemate ja Ope-
tajatega (eriti klassijuhatajatega) juba va-
rakult hoolega lédbi modelda, mida parast
8. klassi 16petamist teha, missugune eriala

valida. Oleme toonitanud, et alati tuleb
reaalselt kaaluda oma voéimeid, ettevalmis-

tust, teadmisi ja oskusi ning selgusele
jouda. Ainutksi huvist mingi ala vastu ei
piisa. See, et Opetajad, Opilased ja nende
vanemad ei oska kutsevalikul kdike arves-
tada, ongi Uks sagedasemaid vigu.

Rajoonis I6petas moodunud kevadel
keskkooli 430 Opilast. Neist soovisid jat-
kata Opinguid koérgkoolis 194 (45,1%), teh-
nikakoolides 49 (11,4%), keskeribppeasu-
tustes 110 (25,6%) ja 67 (15,5%) pidid asu-
ma toole. Tanaseks on teada, et paljude
kutsesoovid ei taitunud.

Seega vaarib kutsesuunitlus meie ra-
joonis senisest palju rohkem téhelepanu.
Pd&llumajanduse tleminek suurtootmisele
seab jarjest enam paevakorrale spetsialis-
tide ja kvalifitseeritud to6liskaadri kasva-
tamise ndude.

Mo6odunud aastal suunasid rajooni koo-
lid koos majanditega maakutsekoolidesse
115 asemel vaid 95 Opilast. Seega taideti
poolikult Glesanne kasvatada oma rajooni
p6llumajandusele kaader. Miks ei peaks
maatodtaja poeg voi tutar Sppima pollu-
majanduserialasid?

Mo6odunud aastal kuulati meie rajoonis
kutsesuunitlusnbukogu  koosolekul  ara
Vaida ja Lehmja 8-kl. kooli ning Vaida
ja Sommerlingi-nimelise sovhoosi esinda-
jad, kes jutustasid kutsevalikutédst oma
piirkonnas. Vaida sovhoos teeb koik, et
saada endale vajalikku spetsialistide kaad-
rit. Neli moéddunud Oppeaasta Idpetanut
lahetati suunamiskirjaga kutsekoolidesse.
Parast kooli 16petamist oodatakse neid ta-
gasi k6dumajandisse. Elu on naidanud, e.
tahetakse tagasi tulla. Tulevad ka need,
kes on Oppinud linnakutsekoolides. Kddu-
majand vajab mitmesuguste erialade ini-
mesi. Vaida kool on andnud sovhoosile
kdige rohkem mehhanisaatoreid. Neid on
aastatega tulnud 60 Umber. Lehmja 8-kl.
kooli mdodunud aasta IOpetajatest (neid
oli 23) on 13 Sommerlingi sovhoosi lapsed.
Neist ei soovinud Uksi jatkata Opinguid
pollumajanduskoolides. Iga maakool peaks
tosisemalt moétlema kutsevalikutodle, kuid
ka majandid saavad margatavalt rohkem
kaasa raakida, sest eelkdige neile on vaja
noori spetsialiste.

Oma kodnes dleliidulisel Opetajate kong-
ressil dtles NSV Liidu haridusminister

N\



M. Prokofjev: «Koolimaarus ei ole orien-
teeritud ainuidksi haridusorganitele, vaid
ka meie Uhiskonna riikliku sisteemi nen-
dele ldlidele, mis avaldavad modju kooli
ning teiste oppe- ja kasvatusasutuste toole.
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Minist-
rite N6ukogu maarasid kindlaks ndukogu-
de, ametidhingu- .ja komsomoliorganisat-
sioonide, majandusorganite, toodkollektiivi-
de, teadusasutuste tlesanded laste ja noor-
soo Opetamise ja kasvatamise edasisel
taiustamisel.»

Uleliidulisel ja Eesti NSV 8petajate
kongressil ning médédunud aasta martsi-
kuus toimunud Ulevabariigilise aktiivi
koosolekul rdhutati, et praegune t660petu-
se materiaalne baas uUldhariduskoolides ei
vasta programmide nduetele ega ka nui-
disaja tehnika ja t60stuse arengule. Nap-
pus on Oppevahenditest, seadmetest, t66-
pinkidest, materjalidest. Paljudes koolides
puuduvad ruumid td60petuse kabinettide
ja tookodade rajamiseks.

Harju rajoonis on,, koolide konkreetsed
vajadused ja vdimalused kuni 1985. aas-
tani labi kaalutud hing" kooskdlastatud ra-

jooni majandite ja ettevOtetega, kust loo-
detakse abi eeldeldu realiseerimisel.

Teistele eeskujuks on Kehra sovhoos.
Seal valmib todkodade kompleks, kus on
Oppeklassid keskkoolidpilastele mehhani-
saatori eriala omandamiseks. Heast kuljest
on end naidanud Kose keskkool, kus koos-
tods baasmajanditega — EPT Kose osa-
konna, Ravila sovhoosi, Alavere sovhoo-
si — ja J. Lauristini nimelise kolhoosi abi-
ga valmistatakse Opilasi ette t66ks pdllu-
majanduses (mehhaniseerimine, aiandus).
Taolisi naiteid vOib tuua Kuusalust, Tur-
bast jm.

Seffidest vaarivad esiletdstmist veel Sa-
ku naidissovhoos, Kuusalu kolhoos, Keila
Tarbijate Kooperatiiv, Tallinna naidis-
linnuvabrik, Loksa laevaremonditehas,
Harju Kolhooside Ehituskontor ja paljud
teised.

Meie maa on kiimnenda viie aasta plaa-
ni taitmise téhtsal etapil. Koolil, Seffette-
vOtete ja majandite tootajatel, kogu uld-
susel on tarvis mdista, et nendest, kes istu-
vad tana koolipingis, oleneb meie homne
paev.

Oks kdige jamedamaid vigu on arvata, et pedagoogika on teadus lapsest,
mitte aga inimesest... Lapsi pole — on olemas inimesed, kuid teistsuguse
moistete mastaabiga, teistsuguse kogemuspagasiga, teistsuguste harrastustega
teistsuguse tuwtetemanguga. Pea meeles, et me neid ei tunne.

' J. KORCZAK

Kui laps usaldab sulle oma saladuse, rdGmusta, sest et usaldus on suurim
autasu — Kuid'ara sunni teda avameelsusele, tal on oma d&igus saladusele:
ara sunni ei palvete, kavaluse ega ahvardustega, kdik votted on Uhtviisi eba-
véarikad ega lahenda sind kasvandikule, pigem vaid eraldavad.

J. KORCZAK

Arvan, et paljud lapsed kasvavad vastikustundes heategevuse vastu selle-
arast, et seda sisendatakse lakkamatult, toites dle ilusate sOnadega. Las
aps ise avastab altruismi vajaduse, ilu ja magususe.

J. KORCZAK
Kui mérkan, et minu korraldus ei saavuta eesmarki ja kasku ei taida naliud
vOi uks, ma ei vihasta, vaid hakkan uurima.

J. KORCZAK

Kui te oskate maaratleda lapse rd6mu ja selle tugevust, peate teadma, ef
kdige suurem rodm on raskuse (letamisest, eesmargi saavutamisest, avasta-
tud saladusest, triumfi r6dm ja iseseisvuse onn.

J. KORCZAK

"1Jul®bmeeles pidada, et laste heaolu sbltub mitte eranditult sellest, kuidas

neid hindavad téiskasvanud, vaid ka — seda vordsel, aga voib-olla suure-
malgi maaral — eakaaslaste arvamusest. Neil on teised, kuid mitte vdhem
kindlad reeglid oma lastelihiskonna liikkmete ja nende diguste hindamiseks.

J. KORCZAK

Kasvataja, kes ei ahista, vaid vabastab, ei sunni peale, vaid Ulendab, ei moo-
nuta, vaid kujundab, ei dikteeri, vaid Opetab, ei ndua, vaid kisib, elab koos
lapsega ule palju hingestatud hetki.

J. KORCZAK
J



KOOLNUHI VEERUD

MIDA
MOISTA
HARIDUSE
OKONOOMIKA
ALL?

KALJU LUTS

Koolitdé ndudisajal ei ole enam see, mis
ta oli veel kimmekond aastat tagasi. Pe-
dagoogikateadlased voétavad (ha enam
sOna selle poolt, et koolitéds peab pohiras-
kus kanduma kasvatustddle. Kodige muu
kdrval ollakse ndudlikud ka koolivarustuse
suhtes, eriti kabinetststeemi tingi-
mustes. Koik see on asjaga kursisolijaile
hasti mdistetav. Kool ei saa enam teha
valikut, keda Opetada, keda mitte, arves-
tada ei dppimissoovi, ei vaartushinnangute,
ei isegi vOimete taset. POhjused peaksid
olema ammugi selged ja nendel pea-
tuda ei ole seepadrast motet. Kull vaarib
aga ulatuslikumat mottevahetust haridus-
elu majandusprobleemide kompleks, mida
Opetajad vahem tunnevad. Aga nende
probleemidega ei ole kursis ka paljud
hariduselu korraldajad ja suunajad, nagu
rahandus-, plaani- jt. organid. Selle taga
on sageli arusaamatused, kuid ka palju
muudki koolitddd hairivat.

Kuivord kdik maailmas on kahepoolne,
oleks Oige vaadelda probleemi kahest kul-
jest: mis soltub koolist ja Opetajast, mida
oodata teistelt organitelt.

Kooli tahtsaim funktsioon on noori iga-
kulgselt ette valmistada elluastumiseks.
See on noorte tookasvatus, teadmiste alus-
te kindel omandamine, kehaline kasvatus,
kunstimaitse kujundamine. Aga siia kuu-
lub ka mdtleva, juurdleva, normaalse
vajadustegammaga kodaniku kasvatamine.
Meie koolis tehakse palju selleks, et noor
tahaks lugeda, sportida ning laulda. Et
noor inimene oskaks majanduslikult
moelda, loodaks elus rohkem enda peale,
et temast saaks arvestav, vOimalusi kainelt
hindav kodanik — selleks on veel véhe
ara tehtud. Sdudistada voib Oppeplaani,
programme, Opetajate ettevalmistust ja
palju muudki. Aga Uksnes stldistamises
ei seisa asi, vaja on tegutsema hakata.
Loppkokkuvottes madrab kodanikumina
kujundamine, majanduslikult mdotleva ini-
mese kasvatamine ara ka muud tarbed,
Opitakse alati millekski voi kellele, aga ei
Opita «lldse». Kaitutakse alati mingi mu-
deli pdhjal, mille juures on vaga maa-
ravad eeskujud ja praktilised teadmised,
oskused, kuid ei kaituta kaugeks jaavate
Uleskutsete kohaselt.

Sellest kiljest vaadelduna omandab
paljugi kooliga seotust teise varvingu.
Kasvatuslikult tpitsaks saab noorte endi
to0 materiaalses sfaaris. Saab selgeks, kui-
vord mdttetu on réadkida Uhiskonnakasu-
liku t66 tundidest Uldse, sest tunnid ise-
enesest pole mingi vaartus. Nii jouame
kergesti absurdi, kus kiita saab see, kes
teeb rohkem tunde, kuigi neid nn. Uhis-
kondlikult kasuliku t66 tunde oli vaja ise-
enda hoolimatuse, maarimise ja lohakuse
likvideerimiseks. Muidugi on tore, kui
sedagi tehakse, s.o. viitsitakse enda jarel



koristada, aga kaugelt rohkem vaart on
ju see dpilane, kes ei teegi mottetut prahti,
ei maari seinu ega riku modblit, mida hil-
jem tuleb «kasuliku tdéga» heastada. Kas
mitte siit ei alga hea t66 ja kaitumise
inflatsioon? Alles siis saab ra&kida udhis-
kondlikult kasulikust toost, kui luuakse
uusi materiaalseid vaartusi. Kiitust vaari-
vad ikkagi need Opilased, kes oma katega,
need koolid, kes oma joududega ehitavad
spordi- v8i manguvaéljakut, teevad sanir
taarremonti voi kindlustavad kabinettide
varustamise jaotusmaterjalidega. Kodik see
on vanemate klasside Opilastele kindlalt
joukohane. Médoelgem, kas esteetiline kasu
on suurem «kull teised meile teevad»-
mentaliteedi kahjust, mis paratamatult
tekib, kui kool laseb Seffidel endale kuns-
tikombinaadis teha ka kdige lihtsamad
stendid. Loomulikult peab kool hea ja kau-
nis véalja nagema, aga kool on ikkagi 6ppe-
asutus, kus ei tohi habeneda Gppimisprot-
sessi ja selle nimel pisut tagasihoidliku-
maid stende, mida on teinud oma t66 vastu
noudlikud 0&pilased. Just nii kasvatatakse
ndudlikkust oma t66 resultaatide vastu,
kui oma toid avalikult eksponeeritakse.
Just sellest kiljest vaadelduna peaks kool
maksimaalselt kdnelema enda tehtust. Kus
vodimalik, tuleb astuda kombineerimiste ja
kombineerimismentaliteedi kasvatamise
vastu.

Teine véaga tahtis ja ulatuslik probleem
on materiaalsete vaartuste olemasolu ja
nende kasutamine koolis. Kasvatuslikust
kiljest naeksid aarmused valja nii. Kui
koolis on palju niisugust, mis ainult kappe
taidab voi nurgas toimub, tekib paratama-
tult Opilases, aga sageli ka Opetajas suh-
tumine sellesse kui mittevajalikusse, nii
nagu koduski kolusse suhtutakse. Aga siit
on ainult Uks samm mentaliteedini
kdik mis koolis, pole kaugeltki vajalik, ja
on kisitav, mis uldse on vajalik. Seega,
asjad seisavad omaette, meie tegevus kaib
omaette. Voib kujuneda arvamus: selleks
et midagi korda saata, peab olema suur
hulk kdikmoeldavaid vahendeid, kusjuures
alles hiljem selgub, mida neist vaja on.
Niisugune nahtus v6ib kaasa aidata tarbi-
jamentaliteeti! kujunemisele.

Aarmuste teine kiilg kujutab endast as-
keetlust. ToOsi, seda omadust esindavad
haridustdotajad harva, kill aga need, kelle
kohus on haridusasutusi kdige vajalikuga
varustada. Et ka koolipoolseid &armusi
esineb kudllalt sageli, on teise poole esin-
dajatel naidetele tuginedes lihtne pidada
lilalduseks ka kd&ike mdistlikku. Liialdus
on vaip koolis, kuigi vaipa on vaja noore-
mas koolieas istumismangude korraldami-
seks. Liialdus on mitu telerit Ghes koolis,
kuigi higieenikud nduavad, et juba Uhes
kabinetis oleks normaalse vaatamise taga-
miseks mitu telerit. Liialdus on tehniliste

vahendite perioodiline véljavahetamine,
kuid on taiesti loomulik, kuigi kallis, 5—6
aasta tagant aparaatide sagedase kasuta-
mise korral. Koik need aarmused, kahtlu-
sed ja uisa-pdisa asjade kuhjamised, ini-
mese t00 tarbetu kulutamine ja teiste
peale lootmine toovad |d6ppkokkuvéttes
koolitédle palju kahju, diskrediteerides
sageli Oigeid ettevdtmisi ning seades kaht-
luse alla tervedki vajadused. Alternatiiv
on siiski olemas. See peitub hariduselu
niisuguses korraldamises, kus mdistlikud
vajadused on kaetud optimaalsete vdima-
lustega. Et see nii oleks, selleks peab tead-
ma vOimalusi ja arengutendentse, kindlaks
maarama optimaalsed vajadused. Té&na-
paeval ei veena kedagi argumendiga «mi-
nu arvates», olgu siis arvaja kes tahes.

Niisuguseid optimaalseid vajadusi
putab vélja selgitada ja neile katet pak-
kuda kullalt uus teadusharu — hariduse
0konoomika. Koolivork, pedagoogide kaa-
der, koolivarustus, Opetaja to6tingimused
jpm. on uurimise objektiks mitmetes NSV
Liidu uurimisasutustes juba viiekiimnen-
date aastate algusest peale. Nende Kkisi-
mustega on ka meie vabariigis killalt pal-
ju tegeldud, kuid teadustbéddeks vormis-
tamata. Ammugi on selgeks saanud, et
hariduselus tagavad edu pedagoogika ja
hariduse 6konoomika probleemide koos-
nagemine, kooslahendamine. Nuiidiskoolis
ei saa enam jagada Opetaja verbaalset
tegevust pohitegevuseks ja tehnika kasu-
tamist tunnis abitegevuseks. Opetaja kor-
vale astuvad Opetamisprotsessi paljud
kdikmoeldavad 6ppevahendid ja elu kinni-
tab, et ainult nende optimaalsel hulgal
olemasolu ning optimaalne kasutamine
vBimaldab saavutada edu enam-vdhem
mdoistliku aja ja energiakuluga. Koolittost
radkides pole vdimalik piirduda ainult
pedagoogikaga. Meil on vaja kdigepealt
uldiselt esitada ja siis ka frontaalselt la-
hendada kusimused: mida on millekski
vaja, kes peab midagi tegema, kuivord on
mdistlikud n.-6. dlekulutused vo&i kuivérd
on vdimalikud dldisi huve kahjustamata
moondused vajadustele.

Siit olemegi joudnud materiaalsete
vaartuste majandusliku aspektini. Et aas-
ta-aastalt kasvavad hariduskulud, peaks
olema modistetav, et raha ja materiaalseid
vaartusi kasutavad organid pudavad leida
voimalusi vahendite kulu kasvu piirata.
Siinjuures esitatakse taiesti 6iged nduded,
et olemasolevad vahendid oleksid pidevalt
kasutusel, et neid vahendeid poleks roh-
kem kui on n.-0. hadapéarast tarvis. Jarjest
tekivad ka lausa uued vajadused, aga Kkui
aastast aastasse peab vanu vajadusi katma,
kust siis uutele kate leitakse. Materiaalsete
vaartuste eraldamise aluseks on po6hjen-
datud vajadus nende jarele ja vdimalused
neid vaartusi jagada. Kui vdimalused



vaartuste jaotamiseks on véagagi selged ja
konkreetsed, sest jagada saab ikkagi seda,
mis on olemas, siis vajadustega on olukord
hoopis teine. Naiteks hariduselus on poh-
jendatud vajadused taielikult fikseerimata.
Kindlalt teatakse uksnes elementaarseid
vajadusi.

Alljargnev pltab kdige uldisemalt sel-
gitada hariduse ©6konoomika probleeme
teoreetilisest aspektist koos konkreetsete
vdimaluste aratoomisega. Tuleb réhutada,
et hariduse 6konoomika all ei mdelda va-
hendite (finantsressursid, materiaalsed va-
hendid) kokkuhoidu, vaid vahendite opti-
maalset vajadustega tasakaalustatud ka-
sutamist.

Hariduse ja majanduse seos

V. I. Lenin Utles kohe péarast Oktoobri-
revolutsiooni, et rahvamasside haridus- ja
kultuuritaseme tBus on t66 tootlikkuse
tdusu tahtsaim tingimus. Nendest aegadest
peale on haridus meie maal arenenud &ar-
miselt kiiresti, alati kdige otsesemalt mo-
justanud tootmist. Viimase motte kdige
uuem ja selgem valjendaja on NLKP
Keskkomitee ja NSV Liidu Ministrite Nou-
kogu 1977. a. maéarus «Uldhariduskoolide
Opilaste Opetamise ja kasvatamise ning
nende to0ks ettevalmistamise edasise
téiustamise kohta».

Hariduse ja majanduse tihedat seost on
valjendanud juba Karl Marx oma tdddes,
eriti toovaartuse teoorias. K. Marx on Kir-
jutanud:

«Selleks, et kujundada inimest nii, et ta
saaks mingis téovaldkonnas ettevalmistuse
ja teatud kogemused, saaks arenenud,
spetsiifiliseks t60jouks, on vaja teatud ha-
ridust ja kasvatust. See kdik aga maksab,
on vorreldav teatud ekvivalendiga. Nii
nagu igas kaubaringluses, nii ka hariduses
antakse ekvivalent ekvivalendi vastu.»
(K. Marx ja F. Engels, koguteosed, vene-
keelne valjaanne, 13. koide.) Sellest mot-
test on tehtud mitmeid jareldusi. Peda-
googiline jareldus on killalt tuntud: heal
Opetajal on head &pilased, ja vastupidi, iga
Opetaja vaarib oma Opilasi jne. Kaadri
ettevalmistamiseks on seda t&de tarvis
teada ja arvestada. Nimelt on vaja vaga
head uut kaadrit. Seeparast ndutakse alg-
klassidele juba monda aega k&rgharidu-
sega Opetajaid.

Marxi Utlusest saab ja peab aga tegema
ka majandusliku jarelduse. Ei ole vdima-
lik saada majanduslikult mdotlevat, asjade
vaartuses hasti orienteeruvat spetsialisti,
kui ta pole Opiajal nende asjadega kokku
puutunud, saanud po6hjendatud voérdlevat
hinnangut, miks ks vdi teine asi on vaja-

lik ja kuidas konkreetselt Uhtedesse voi
teistesse esemetesse suhtuda, kuidas need
panna inimest teenima. Aga saab ka nii
moelda nagu eespool: kasutult seisev ese-
metehulk kasvatab ka esemete kasutuse
tunnet, mentaliteeti, mille kohaselt ese on
vaartus omaette. Naiteks ilus raamaturiiul,
millelt keegi raamatuid ei loe.

1969. aastal ilmunud koguteoses «Rahva-
hariduse sotsiaalmajanduslikke problee-
me» on noored teadlased S. Spassibenko ja
J. Stepanenko puudnud naidata, et Ope-
taja t60 on suure vaartusega tootev t60.
Mainitud téoddele on raske anda objektiiv-
set hinnangut, kuid meenutagem, et juba
K. Marx leidis vdimalusi tootva t66 mdiste
avaraks kasitlemiseks. Oma lisavaartuse
teoorias arutleb K. Marx, et kommunistli-
kus Uhiskonnas kaob rikkuse iseseisev,
esemeline vorm ja see avaldub lihtsalt kui
inimeste tegevus. Seega Uhiskonna arengu
peaeesmargiks saab inimese areng. Siit
jéuame mooddapaasmatult vajaduseni suu-
nata hariduse kaudu inimese arengut ini-
mesele endale vajalikus suunas. See oma-
korda tingib vajaduse kindlustada hari-
dussiisteem optimaalsete vahenditega nii
kérgete eesmarkide saavutamiseks. Pole
kaugeltki Ukskdik, missugust tuleviku-
kaadrit kool ette valmistab. Partei on
vordselt ja kdrvuti tooviljakuse, kvaliteedi
ning efektiivsuse loosungitega seadnud ka
Uldise keskhariduse tlesande. Me oleksime
oma Ulesandega justkui varem hakkama
saanud. Uldine keskharidus on praktili-
selt teostatud. Aga alles nuidd saame aru,
et kvaliteedi loosung kaib vaga ndoudlikult
ka meie t66 kohta, et seoses uldise kesk-
hariduse kindlustamisega muutub see
probleem hariduses endas peaprobleemiks.
Olles kogu rahvamajanduse seisukohalt
efektiivsuse ja kvaliteedi eeldus, nduab
uldine keskharidus ka iseendalt efektiiv-
sust ja kvaliteeti.

Kooli seinte vahelt on vaja viélja lasta
motlevaid, tookaid, oskuste ja Kkindlate
toekspidamistega inimesi, kellel oleks
kuum stida ja soe pilk ligimese ja looduse
vastu, kes oskaksid ennast fldsilises ja
vaimses vormis hoida. Mis see k&ik mak-
sab? Ei tule ju miski iseenesest ega ole
kaugeltki (kskdik, missuguseid kulutusi
Uhe vOi teise soovi rahuldamine nduab.
Vahendid pole piiramatud, seetbttu on va-
jalik soovide rahuldamise pingerida. Mis
seisab pingereas eespool, sdltub meist
endist. Peame olema valmis niimoodi arut-

lema, niimoodi probleeme ja kisimusi
seadma, et need oleksid lahendatavad ja
pbhjendatavad. Po&hjendusteks on vaja

tanasega vorreldes pisut teistmoodi mdel-
da. Oieti selteks ma lugupeetud lugejat
Gles kutsungi. Leonid Breznev itles NLKP
Keskkomitee 1978. a. novembripleenumil,
kasitledes seda, miks mitmeid NLKP
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Keskkomitee ja NSV Liidu
Noukogu maarusi ei tdideta 0Oigeaegselt:
«Esiteks: kas Uksikud majandusjuhid ei
suhtu Uiga kergesti partei ja valitsuse
otsustesse? Kahjuks seda esineb. Ja tei-
seks: kas vastuvbetud madrused on alati
vajalikul maaral labi t66tatud ning seos-
tatud plaaniga, rahaliste ja materiaalsete
ressurssidega? Kaugeltki mitte alati. Nii
Uks kui ka teine ei sobi kokku plaanilise
majandamisega. Niisugust olukorda on
tarvis parandada.»

Nii julgelt ja eeskuju andvalt Utleb as-
jad valja meie partei- ja riigijuht. Nii tu-
leb ka meil mdelda ja tegutseda. Asetada
oma motted ja soovid dldriiklikule tasan-
dile ning alati enne soovi esitamist kisida
endalt: mis siis, kui see soov rahuldatakse?
Mis see annab? See ongi uus mdtlemismeh-
hanism, mis haridustddtajatele peaks oma-
seks saama. Matemaatilisest motlemisest
vOib lugeda J. Hurgini suurepérasest raa-
matust ja selle raamatu veel suureparase-
mast eessOnast, mille on Kirjutanud Gus-
tav Naan. Praegu elatakse sageli peost
suhu selles mottes, et ei teata, mida tahe-
takse. Vaga tagasihoidlikult tegelebTiari-
duse vajaduste viljaselgitamisega teadus,
aga vaga tagasihoidlikud oleme ka ise
uldistama, mida on olemasolev meile and-
nud, kus 6n 8ige mudel, millega tuleviku-
soove vorrelda. Selgub, et seda mudelit ei
ole ja sageli me taolist mudelit heameelega
ei naegi, soovime igaiks ise olla mudeliks.
Paremal juhul kuulutame vajadustest ko-
nelejad teadjateks, vOimalustest kdnelejad
aga saamatuteks birokraatideks. Samal
ajal Gtleb Leonid Breznev oma raamatus
«Uudismaa»: «... Gks votmeilesandeid on
kdige selle saastlik, ratsionaalne kasuta-
mine, mis on meie kasutuses, mis on meie
maal toodetud. Pillamine on lubamatu, ja
mida suurem on majanduslik haare, seda
valusamini mdjub niisugune ebamajan-
duslik 1&henemisviis.»

Meie kohus on Kkiiresti selgusele jouda,
mida on hariduse niiddisaegseks andmi-
seks haridusasutustel objektiivselt vaja.
Selle teadasaamiseks Uksnes ulespoole vaa-
data oleks niisama vaar kui Uulevalt
allapoole lootminegi. Koigil on aeg ja mo-
raalne kohus asuda vajaduste hulka ja
pingerida kindlaks maarama. P&himdtteks
siinjuures on aga kdigile vordselt kohus-
tuslik arusaam, et riik on huvitatud kooli-
dele optimaalsete vdimaluste loomisest.

Ministrite

Riigi kulutused haridusele

Kuni hariduse tegelike kulude vajadust
pole tapselt pdhjendatud, elame tingimus-
tes, kus riik vastavalt objektiivsetele voi-

malustele planeerib hariduskulusid ja ma-
terjali eraldusi. Riik paigutab haridusse
rohkesti vahendeid, kulutused selleks suu-
renevad pidevalt. Viimase viieteistkimne
aastaga on kulutused haridusele kasvanud
rohkem kui kaks korda, umbes 20 miljardi
rublani aastas. P6&hjalikult on muutunud
koolide  varustamine O8ppevahenditega.
10—15 aastat tagasi ei NSV Liidus tervi-
kuna ega ka Eesti NSV-s saanud raakida
koolide frontaalsest varustamisest kdige
vajalikuga. Kui vahendeid said ainult ak-
tilvsed otsijad — kdigile neid lihtsalt ei
Jatkunud —, siis praegu ei vbeta enam iga-
suguseid vahendeid vastu, sest kdige esma-
vajalikuga on koolid juba varustatud.
Samasugust pilti vdib taheldada kogu
arenenud maailmas.

Siit aga kasvab juba nimetatud prob-
leem — avada materiaalsete tingimuste
efekt. Pedagoogiliste uuringutega peaksid
Uheaegselt kaima ka majanduslikud
uuringud. Toon ainult Uhe ja mitte ehk
eriti 6nnestunud naite, mis vastasel juhul
stindida vdib. Me kdik teame ja tunnusta-
me rdhmatoéd kui Oppemeetodit. Miks
see meetod aga siiski nii aeglaselt levib?
Killap on pohjusi mujalgi, aga ei saa ka
eitada, et rihmatdo jaoks on vaja teistsu-
gust koolimooblit, kui seda on koolipink.
Opetajal on 6igus oelda, kui pakutakse
meetodit, antagu ka laud. Lauda anda aga
ei ole. Nii sunnibki tarbetu konflikt, kui
me Uht-teist tehes ei arvesta kdiki pooli ja
nende vdimalusi. VOi toome vastupidise
naite. Sageli nduavad rahandusorganite
esindajad Opetajate koormuse vahenda-
mist. Aga miks seda teha, kui pedagooge
on niigi vahevditu? Pealegi pole veel keegi
uurinud, kui palju suudaks Opetaja hasti
tunde anda, kui arvestataks tema tingi-
musi. Seda me muidugi teame, et stan-
dardsete kohustuste juures ei suuda Ope-
taja nadalas hasti anda keskmiselt lle 22
tunni. Seni, kuni ei tunta tegelikke opti-
maalseid vajadusi, tuleb ainult tervitada
rilgipoolseid samme hariduskulude suuren-
damiseks. Hariduskulude kasv Eesti NSV-s
on ligikaudu 3,5% aastas. Oppekulud on
viimasel ajal tdusnud enam kui 50% vOrra
klassikomplekti kohta, inventarisummad
umbes 25% kooli kohta, suurenenud on
majanduskulud ja muud koolide kasutusse
antavad vahendid. Tasustatavate kabinet-
tide arv on keskkoolides tdusnud kahek-
sani. On saabunud ajajark, kus edasimine-
kuks on vaja tosiselt analtitisida ja aru
pidada, mida on meile andnud kabinetsis-
teem ja tehnilised vahendid, koolide ma-
teriaalse baasi margatav paranemine, ko-
hatine teise vahetuse taielik likvideerimi-
ne, soliidsete spordibaaside hulgaline
ehitamine jms. On aeg kisida, kas seal,
kus on ujulad, on tdusnud silmapiirile uusi
andekaid ujujaisiksusi vdi I8ppenud dnne-



tusjuhtumid vees. Kas seal, kus mindi ule
kahe vahetusega Oppettdlt Ghte vahetusse,
on paranenud Oppetdd tulemuste kdrval
noorte tegelemine spordiga, tehnikaga,
isetegevusega, noorte tédkasvatus? Meil on
juba terve hulk haid véimlaid, mis ei ole
niisama midramiseks, vaid tfsise spordi
jaoks. On siis sportlasi naha? Kisimusi,
Oigustatud kisimusi on palju. Me lihtsalt
ei oska kasvatustood mddta. Rida tulemusi
nahtub siiski Usna Kiiresti. Esialgne sta-
tistika aga ei kinnita, et tingimuste para-
nemine oleks samal maaral parandanud
tulemusi té6s, kui suured olid pingutused
nende tingimuste loomiseks. Eeléeldu on
ka mingil maéaral vastus nendele haridus-
tootajatele, kes panevad pahaks, et resto-
ranidel on valget varvi ja torusid laheda-
malt saada kui koolidel. Olemata sisuliselt
vahimalgi maaral vastupidisel seisukohal,
tuleb siiski Oelda, et restorani paigutatud
rubla efekt ilmneb kohe. Kooli kauniks-
vddpamine ei ole aga kahjuks kuigi sageli
pbhjus, mis hoiaks &ra viltukasvamise.
Mingit efekti loodetakse Gigusega siiski ka
haridusse paigutatud vahenditelt ja meie
Uhine kohus on igal tasandil tGestada, et
haridusse paigutatud vahendid annavad
toepoolest nii kohest kui ka kaugemat
efekti, et tosine tulemus ilmfneb alles siis,
kui haridusse paigutatav on optimaalne
(praeguse kohati minimaalse asemel). Ha-
ridus ei saa ennast majandusprobleemidest
vabastada, vaid peab ka kasvatust6dd mit-
mest kiljest seostama majanduslike naita-
jatega. Engels on 6elnud: «Mida kaugemale
eemaldume oma tegevusega majandusest,
seda ldahemale jouame puhtale abstrakt-
sioonile, seda rohkem leiame arengus ju-
huslikkust, seda lainelisem on selle vald-
konna arengukdver.» (K. Marx ja F. En-
gels, «Valitud Kkirjad» venek. valjaanne,
1953.) Et arengut ette naha, peame paremi-
ni kursis olema majanduse arenguga, seda
rohkem mé&arama nii uue kaadri kasvata-
misega kui ka otsese osavOtuga Uhiskond-

likust toost. Aeg on hakata teise pilguga
vaatama n.-6. puhtalt vaimse tegevuse ja
lihtsalt t66 vahekordadele, aga ka nah-
tuste analGitsi pisut tmber korraldama.

Kui saaksime ©6kondomikaprobleemid
muuta tegevuse parisosaks hariduses, siis
ehk muutuksid kasvatuskisimused ette-
votete tegevuse parisosaks ka tootmises.

Mida oelda kokkuvdtteks? Allakirjuta-
nule tundub, et kooli mdju ja nimi on
vaja Uhiskonnas viia uuele korgusele, et
Uldsus seda rohkem tunneks. Seda ei saa
teha lihtsalt heade soovide vdi Uleskutse-
tega. Kooli osa uhiskonnas peab jarje-
kindlalt ja mdjusalt tdusma. Nulddis-
aeg nbuab konkreetseid tegusid ja
kaegakatsutavaid tulemusi. Taiesti konk-
reetne ja kasulik, mida kool on juba
asunud tegema, on tddkasvatuse sisteemi
Umberkorraldamine. Taiesti konkreetne
ja kasulik oleks aga ka noorte teistmoodi
motlema Opetamine, neist majanduslikult
mdotlevate inimeste kasvatamine. Selleks
peab kool ise olema igati jaljendamist
vaariv nii todkorralduse kui ka materiaal-
sete vaartuste taibuka kasutamisega. Opi-
takse ju kodigest, miljoost, vihjetest, asja-
ajamise korraldusest ja koolitdotajate suh-
tumisest asjadesse rohkemgi kui Oppeaine-
test. Nende probleemidega hariduse 0Oko-
noomika tegelebki.
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npobnembl
«[poceelLe-

Laps on arukas olend, ta teab hésti ema elu vajadusi, raskusi ja eksimusi.
Mitte despootlik kamandamine, mitte pealesurutud distsipliin, mitte usalda,
matu kontroll, vaid taktitundeline kokkuleplus, usk kogemusse, koostdd ja

Uhine elu!

J. KORCZAK

Kes ei kasvata iseennast, ei suuda kasvatada teisi.

J. KORCZAK

Kui laps ei eksi lapsep6lves ja, olles igati kaitstud ja hoitud, ei Opi vBitlema
kiusatustega, kasvab ta kolbeliselt passiivseks — v@imaluse puudumise téttu
patustada, mitte aga kolbeliselt aktiivseks — kdlbeliseks tanu tugevalt pingul

algusele.

J. KORCZAK
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Uldise kohustusliku keskhariduse elluvii-
mine, Ulesanne valmistada oOpilasi ette
eluks ja tdoks eeldavad nuldiskoolis kdigi
lalide laitmatut funktsioneerimist, koigi
vOimaluste arvestamist, 6petaja igakutlgset
ettevalmistust, tema head koostddd oOpila-
sega. Ometi on nimelt viimati nimetatud
valdkonnas murettekitavalt palju suhtle-
mishaireid, Uksteise mittemdistmist, mis on
sagenenud ning sunnivad otsima valja-
paasu.

Neli aastat tagasi arutati «N&ukogude
Kooli» vestlusringis kooli psthholoogilist
teenindust, niud peeti aru selle Gle, mil-
line peaks olema iga Uksiku Opetaja psuh-
holoogiateadmiste pagas, milleks talle se-
da vaja on.

Vestlusringis osalesid Eesti NSV Hari-
dusministeeriumi koolivalitsuse juhataja
asetditja JUHAN SEPP, TRU pedagoogi-
kakateedri vanemopetaja KANNI INDRE,
Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudi laboratooriumijuhataja
JUHAN SOERD, koolidirektorid KALJU
PILT (Porkuni Eriinternaatkool), JURI
KOKS (Parnu 4. keskkool), OLAVI UUE-
MAA (Arukila 8-klassiline kool), dpetajad
MALL PALTSER (V. Kingissepa nim. Tal-
linna 20. keskkool)), MARI-ANN PUS-
KAR (J. Kunderi nim. Tallinna 32. kesk-
kool), E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilise
Instituudi pedagoogika ja psiihholoogia ka-
teedrit esindasid kateedrijuhataja JURI
ORN ja akadeemik HEINO LIIMETS, kes
ka seekord vestlusringi juhatas.

Toimetusepoolsed seisukohad Utles valja
toimetaja ALEKSANDER SEPP, Kirja pa-
nid VIIVI EKSTA ja AIME RUUBEL.

SISSEJUHATAVAD SONAD MOTTEVA-
HETUSE ALGATUSEKS

H. Liimets. Ajakiri on psihholoogiaprob-
leeme korduvalt arutanud, sealhulgas koo-
li psiihholoogilise teeninduse organiseeri-
mise seisukohalt. Praegune jutuajamine on
teatavas mottes jarg varemradgitule. See-
parast alguses moned informatiivsed
markused selle kohta, mis on vahepeal
toimunud eelmises vestlusringis arutatud
valdkonnas.  Psiihholoogilise teeninduse
kisimus on laialdaselt dles kerkinud ule-
liiduliselt. Psihholoogide seltsi president
professor B. Lomov esitas mdddunud aas-
ta 16pul NLKP Keskkomiteele ettepane-
kud psihholoogilise teeninduse korralda-
mise kohta meie maal. Ettepanekud tehti
psiihholoogilise teeninduse korraldamiseks
kogu ulatuses, mitte ainult koolielus.

25. septembril toimus Jaroslavlis. Psiih-
holoogide Seltsi Keskn8ukogu sessioon.
Arutlusel oli taas psuhholoogiline teenin-
dus.
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Asjad on edasi nihkunud ka meil. On
sisse seatud neli koolipsiihholoogi kohta —
Orissaare, Porkuni, Tapa ja Puiatu eri-
internaatkoolis. Seda v6ib pidada nihkeks
ja loodetavasti ei piirdu asi tulevikus
ainult eriinternaatkoolidega. Tuleb aga
arvata, et koolipsiihholoog ja pstihholoogi-
lise teeninduse korraldamine rajooni ula-
tuses ei padsta asja ning seeparast teeme
tdna juttu hoopis teises plaanis: Opetaja
enda psidhholoogiline  orienteeritus ja
psihholoogiateadmiste kasutamine oma
tegevuses. Seega teema, mis puudutab
absoluutselt iga Opetajat. Tundub olevat
pb6hjendatud voétta kisimus kéne alla nii-
sugusest kiljest: koolis on hammastavalt
palju konflikte Opetajate ja Opilaste vahel,
vastastikust mittemdistmist. Olukord on
digupoolest paradoksaalne — psiihholoo-
giat saavad tulevased Opetajad praegu
rohkem, Opetajate taienduskursustel sa-
muti. Tekib kisimus, kas meie pakutavate
psihholoogiliste teadmiste struktuur ei
ole otstarbekalt valitud, voi on ettevalmis-
tus nii puhtteoreetiline, et see praktilist
tegevust ei mdojuta, vdi on tegemist min-
gite  muude koolielu organisatsioonilist
laadi raskustega. Kust peaksime otsima
lahendust? Nahtavasti tasub vaadata, mi-
da koolielu psiihholoogilises plaanis tldse
vajab.

Esiteks, Opetamisel ja kasvatamisel
tuuakse Opilase psuthika struktuuri muu-
tusi. Traditsiooniline taksonoomia, mida
meil on tutvustanud K. Saks, vaidab, et
mojutamine toimub kognitiivselt, afektiiv-
selt ja psiihhomotoorselt. Kas Opetajal on
eeldusi selleks, et arvestada, millele tema
tegevus on suunatud?

Me ei saa kujundada isiksust ega ka
Uksikomadust, Uksikvoimet, votmata ar-
vesse arengu Uldisi seadusi, Opetaja peab
teadma, kuidas voetakse vastu tema poolt
pakutav. See pagas saadakse kdigepealt
arengupsihholoogia kaudu. Programmides
tunduvad olevat tosised lingad. Meie
arengupsuhholoogias on réhuasetus vanu-
seastmele erinevusel, mitte arenguseadus-
tel, mitte sellel, kuidas pstthika struk-
tuuri uus element eri vanuses tekib, kui-
das sisemine ja valine vastastikuses moju-
tamises voib-olla positiivsele, v8ib-olla aga
Opetaja soovidele vastupidisele tulemusele
jouab. Puudulikult on r6hutatud just
arengu uldisi seadusi ja Opetajad orien-
teeruvad neis halvasti.

Teine pdhipuudus. Me tunnistame kill
interiorisatsiooni, kuid klausliga, et sise-
mine tuleb véljast (seega ignoreerides
S. Rubinsteini). Et védline peegeldub ainult
sisemise kaudu, vaikitakse mdnikord maha.
Liiga vahe praktilist tdhelepanu on leid-
nud Uks marksistlik arengu pdhitees —
inimene on subjekt oma tegevuses ja on
ka oma arengu subjekt.
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Kolmas asjaolu. Areng toimub sotsiaal-
ses situatsioonis, interaktsioonis keskkon-
naga. Sellest saadakse meil hasti aru. Va-
hem médistetakse sotsioloogilist tausta. Ule-
hinnatakse pedagoogilise propaganda mo-
ju, alahinnatakse tdika, et lapsevanem ise
on arengu produkt, keda ei ole nii lihtne
Umber muuta. Tihti saame ainult kompen-
seerida kodu puudujaake. Nahtavasti Ope-
taja orienteeritus kogu arengu sotsiaalses
situatsioonis jatab soovida.

Neljandaks. Areng ei toimu ainult sot-
siaalses situatsioonis, vaid lahtub 6pilase
teatud psidhhofusioloogilistest eeldustest.
See naib olevat valdkond, milles Gpetajal
on mitterealistlikke hoiakuid. Permis toi-
munud konverentsil naidati, et palju on
siiski parilikku, kuigi mitte fataalselt
determineeritut, sest iga inimene ise
pudab kompenseerida oma puudujaake.
Olulisemaid kompensatsioonimehhanisme
on individuaalne stiil — kohanemine oma
eeldustele ja keskkonna nduetele. See
professor V. Merlini koolkonna seisukoht
ei ole veel kuigivord avalikkusesse lainud.
Nahtavasti peab Opetajal olema mingi pa-
gas pstihhoneuroloogia ja nildisaegse ge-
neetika andmetest. Korgkoolides nimeta-
tud kursust peaaegu uldse ei loeta, suve-
kursustel ka véhe.

Voiksime tdna vaadelda, kuidas Opetaja
orienteerub psulhika eri sfaarides, aren-
guseadustes (eriti selles, et dpilane on oma
arengu subjekt), sotsiaalses situatsioonis ja
arengu bioloogilises situatsioonis.

Opetaja oma tegevuses integreerib kdik
andmed Opilase kohta. Tema ees on ter-
viklik 0Opilane, terviklik klassikollektiiv,
direktori ees terve kool. Opetaja peab
arvestama, kuidas tegevus Opilast mdoju-
tab. See aga on juba pedagoogiline prot-
sess. Me ei saa ka tdna moddda minna pe-
dagoogika ja psuhholoogia vahekorra
probleemist. Pstihholoogilised distsipliinid
on teatud mottes alusdistsipliinid, peda-
googiline tase on kdrgem, kus integreerub
sotsioloogiline ja psthholoogiline. Touse-
tub kusimus, kuidas peaksime teadmised
andma, et Opetaja kdik selle suudaks in-
tegreerida oma reaalses tegevuses. Voib-
olla psthholoogil pole aimugi, kuidas
teooria realiseerub pedagoogilises tegevu-
ses ja pedagoog ehitab oma tegevussis-
teemi lles pidamata silmas, et me mdojus-
tame teatavaid pstihika sfaare.

VESTLUSRING
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Lahenemine peab nahtavasti olema ka-
hepoolne. Uhelt poolt psiihholoogilistes
uurimustes alaline rakendusaspekti silmas-
pidamine. Selleks peab psihholoog orien-
teeruma pedagoogika sisteemis, pedagoog
omakorda psiihholoogia stisteemis.

Meie vabariigis on niisuguseks lahene-
miseks eeldused olemas. Meil on suhteliselt
palju psiihholooge, kes on nii teoreetiliselt
kui ka praktiliselt pedagoogikaga Kkursis,
ja hulk psihholoogilise ettevalmistuse saa-
nud pedagooge. Ometi ei ole ka meil see
asi hasti 6nnestunud.

Moned provisoorsed markused. Tundub,
et me ei ole arvestanud Opetaja praktika
ja teoreetiliste teadmiste vahekorda. Prak-
tikas ei ole Opetaja moétlemisaeg tihtipeale
kuigi suur: tuleb otsustada Kiiresti ja
Oigesti. Peame viima psuhholoogilised ja
pedagoogilised teadmised tunduval maaral
intellektuaalse vilumuse tasemele, et Ope-
taja oleks suuteline langetama intuitiivselt
Oigeid ja Kkiireid otsuseid. Ainult pikaaja-
liste plaanide koostamisel on vdimalik
meenutada teooriat, otsida sellest tuge.
Ebadnnestumiste analGisimisel on para-
tamatu podrduda tagasi teooria juurde.
Seega peab teooria olema pidevalt kaeula-
tuses ega tohi olla ara opitud ainult eksa-
miks. Teiste sdbnadega — Oppimise laadi
tuleb muuta. Praktiliste koolielu situat-
sioonide lahendamine peaks kdrgkoolis
tahtsamale kohale tdusma, taienduskursus-
tel samuti. See tdhendab aga Opetajate
kvalifikatsiooni tBstmise Umberkorralda-
mist. POhiteadmisvara peab/olema triki-
tult katteantav (siis saame |dpetada kesk-
aegse praktika, et kursuslased kujutavad
endast tahtsaid Kkirju Kkirjutavate mun-
kade ja nunnade kogu), see on meie aja-
kirja ja ajalehe, samuti Kirjastuste vald-
kond.

Nahtavasti peame Oppima ka teistmoodi
kirjutama, et kergem oleks lugeda ja jaaks
paremini meelde: napisdnaliselt, raudselt
struktureeritult, andma nii teoreetilise osa
kui ka teadmiste rakendamist eeldavate
koolielu juhtude Kirjeldused ja analldsid.
Peaksime need kaks teadmiste blokki ran-
gelt eraldama. Uhelt poolt selgelt ja ran-
gelt struktureeritud teoreetiline teadmine,
teiselt poolt elufaktid, mille lugemine suu-
nab rakendama O&pitud teadmisi, naitab
lugejale, kuidas teooriat analiidsida.

VESTLUSRING

Asi pole Uksnes Opetaja varustamises
teadmistega, Opetaja peab nahtavasti muu-
tuma v8imeliseks iseennast analtisima.
Muidu ta Opilaste ja juhtkonnaga suhel-
des tegeleb kdige rohkem minakaitsega,
mis takistab teda nagemast suhtlemis-
partnerit. Ei taha olla pari kdigi perioodi-
kas avaldatud lugudega Opetaja kohta,
kuid niisuguste nahtuste taga on Usnagi
hulk Opetajaid, kes subjektina ei ela ega
tegutse, kes ei ole vdimelised iseennast
korvalt nagema, Opilastel ei ole nendega
kerge. Kuidas Opetajat nii harida, et ta
oleks pstdhiliselt terve inimene ja vdime-
line nagema mitte tksnes Opilast, vaid ise-
ennast samuti? Teiste sdnadega — on vaja
distsipliini, mis suunaks Opetajat enese-
tunnetusele.  Pedagoogilises Instituudis
loetakse Opetajapsiihholoogiat, siit tulene-
vad jareldused nii VOT-i kui ka teiste
kdrgkoolide jaoks.

OPETAJA JA OPILANE NUUDISKOO-
LIS, NENDE SUHTED.

SELLEGA SEOSES RAAGITI OPETAJA-
ROLLIST, ROLLI MOISTMISEST JA
TAITMISEST NING KUTSESOBIVUSEST

J. Sepp. Tanaste probleemide lle on ka
Haridusministeeriumis palju aru peetud.
Need kisimused on eriti aktuaalsed uldise
kohustusliku  keskhariduse tingimustes.
Uus konstitutsioon muudab meie kasva-
tuse sisu ja suundi. Varem v0is poisi, kes
pedagoogidele ei allunud, lihtsalt koolist
dra saata. Praegu tuleb Opetada k&iki. Te-
gelik koolielu naitab, et kasvatusraskused
on keskastmest hakanud nihkuma kesk-
kooli. K&ik need, kes varem koolist valja
oleksid langenud, praegu Opivad seal. See
komplitseerib tunduvalt dppe- ja kasvatus-
tood uldse. Viimase 10—15 aasta jooksul
toimunud Kiire aktseleratsioon ei tdhenda,
et fuusilise arenguga oleks alati niisama
pika sammuga kaasnenud vaimne areng.
Sellest tingituna tekivad sageli vastuolud,
mis olukorda veelgi komplitseerivad. See-
tottu peab pedagoog olema niihasti hea
ainetundja kui ka vaga hea kasvataja.
Ta peab tahtma ja ka suutma kasvatada
neid Opilasi, kellel on kasvatusraskusi.
Reaalsest olukorrast lahtudes vajavad re-
videerimist kasvatusmeetodid, kasvatustoo
sisu, suunad ja eesmargid.

Uus koblimaarus annab uued suunad
tookasvatusele. Selle all moistetakse mitte
ainult katega, vaid eelkdige peaga toota-
mist. dppimine on suur vaimne t66, mida
on vaja Opetada. Koolimaarus rbéhutab, et
Opilastele tuleb anda aine iseseisva oman-
4pmise oskusi. Ka todOpetuse ja Kkutse-
ndustamise probleemid tuleb selle maaruse



alusel lahendada. NLKP juulipleenum
andis suunad maakoolide probleemide
labivaatamiseks. Koige selle alusel leian,
et praegune vestlusring on omal kohal ja
Oigeaegne.

Uldise kohustusliku keskhariduse keh-
testamisega on keskkool muutunud massi-
kooliks. Eelkdige tuleb silmas pidada
Opilaste ettevalmistust eluks, téoks rahva-
majanduses ja alles siis kdrgkoolis 6ppimi-
seks. Selle kinnituseks méned arvud. Eel-
misel Oppeaastal laks keskkoolilGpetanu-
test t60le 51%, Opinguid jatkas 49% (sel-
lest vaid 29% kdrgkoolis).

Niisugune on tegelikkus, mida Oppe- ja
kasvatustoos tuleb arvestada ja millest
lahtuda. Nudddiskoolis on pedagoogika ja
psiihholoogia labipdimumine taiesti moo-
dapaasmatu.

Viimasel ajal esineb koolielus palju

konflikte Opilase ja Opetaja vahel. Kooli-
aasta I6pul need sagenevad. Lahendamisel
selgub enamasti, et studi on mdlemad
pooled.
M. Paltser. Koolis tekib kdige sagedamini
konflikte kesk- ja vanemaealistel Opetaja-
tel ja nimelt nemad ei ole saanud psiihho-
loogilist ettevalmistust. Noortel Opetajatel
tekib Opilastega tunduvalt vdahem arusaa-
matusi, nende raskused on teist laadi.

Kogemuste podhjal voib oelda, et kdige
paremini saavad koolis hakkama need, kes
intuitiivselt oskavad igas olukorras 6iget
tooni tabada ja Oigesti kaituda.

K. Pilt. Staazikad pedagoogid on harjunud
teistsuguse Opilasega, Opetajal on tekkinud
fikseeringud, kujunenud valja stereotll-
bid ja need ei ole nii kerged muutuma.
Opilane on viimase kiimne-viieteistkiimne
aasta jooksul oluliselt muutunud, tema
eneseteadvus margatavalt kasvanud, aga
paljud Opetajad ei ole samasuguseid
muutusi l&bi teinud. Praktilises koolitdos
on see naha. MeesOpetajad, kes varasema-
tel aastatel tulid toime korvalise abita,
voivad nidd janni jaada. Varem mees pa-
ni oma sbna maksma, niisama lihtsalt
enam ei saa. KOva sdna ei maksa, on vaja
peenemaid hoobasid, aga neid Opetaja ei
tunne.

M. Paltser. Kasvanud pole tksnes 0&pilase
eneseteadvus, muutunud on ka suhtumine.
Kiummekond aastat tagasi tuli Opilane
keskkooli selleks, et valmistuda koérgkooli
astumiseks. Praegu tuleb igal keskkooli-
Opetajal opetada neid, kes Gppida ei taha,
keda ta ei suuda kaasa haarata. Paraku
ka paljud Opetajad kujutlevad koolisituat-
siooni nii: siinpool lauda olen mina, seal-
pool Opilased, minu vaenlased. Koolides,
kus Opetajad putavad olla voimalikult
palju Opilastega thel pool lauda, on mik-
rokliima ja Opetajate-Opilaste suhted
teistsugused, arusaamatused ei vii suurte
konfliktideni. Kpolis valitsevast 6hkkon-

nast sbltub, kuidas Opetaja suhtub Opilas-
tesse, kas ta motleb pedagoogilisest taktist,
kaitumiskultuurist.

J. Orn. Iga inimene suhtlejana peab olema
psiihholoog, olgu ta selleks ette valmista-
tud v&i mitte. Opetajat me juba valmista-
me ette, kogu vastutus laheb tema d&lga-
dele. Aga Opilase ettevalmistus? Suhtle-
mine on kahepoolne akt, vastastikusest
mdoistmisest ei saa juttugi olla, kui teiselt
poolt seda tldse ei ole.

H. Liimets. Sotsioloogilised ja psthholoo-
gilised uurimused peaksid igal ajamomen-
dil Gtlema, missugune see muutunud Opi-
lane on ja miks ta niisugune on. Kust on
tulnud need taktitud Opilased, keda varem
nagu ei marganudki? Killap on asi pere®
kondliku arengusituatsiooni muutumises,
linnastumises. Meil on nahtavasti kuju-
nemas probleemiks humaansed inimsuhted
perekonnas ja tdokollektiivis. Muudatuste
viimisel kooliellu on unustatud vaadata,
mida need tdhendavad Opetajale, Gpilasele,
nende suhetele. Igatiks naeb olukorda oma
matta otsast. Opetaja naeb last vaid aine-
Oppimise masinana, kelle vastu tervikuna
ta. huvi ei tunne

K. Pilt. See on tdsi. Opetaja tunneb &pilast
ainult vaadatuna labi oma aine prisma.
Matemaatiku jaoks on tubli see, kes mate-
maatikat jagab, eesti keele Opetaja vaatab
samuti. Rohkemaks aega pole, sest prog-
rammiga tuleb kuidagiviisi toime tulla.
Ainuke isik, kes integreeriks kokku dpilas-
grupi kohta tulevad andmed, on klassiju-
hataja, aga temagi on ainedpetaja.
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M.-A. Puskar. Koolis on kohutavalt palju
probledme ja psidhholoogiateadmised jaa-
vad nende lahendamiseks sageli napiks.
Uks nendest: dpetaja on enda arvates kdi-
gepealt ainedpetaja, kes peab viima vaja-
liku materjali Opilaseni, tegema teema
selgeks. Selle t66 tulemusi naeb paremini,
see on ka teistel kergemini mdddetav ja
kontrollitav. Nii Opetaja unustabki, et ta
on ka kasvataja. Opetajaroll on &petajale
selge, kasvatajaroll nii selge ei ole.

M. Paltser. Klassijuhataja peab palju
jéudma, jalgima ainetunde oma Kklassis,
tundma huvi Opilaste tegevuse vastu, kor-
raldama dritusi, aga praktikas lihtsalt ei
joua koike. Enamik peab ainetunde pohi-
liseks. Et oma palka Oigustada, laheb Ope-
taja pohienergia ainetundidele. Klassiju-
hatajatodd peetakse suureks thiskondli-
kuks Ulesandeks, mida ei pruugi votta nii
tosiselt. Ometi on igalhele selge, et kui
kasvatustéoga on asjad korras, on need
korras dpetamisegagi.

J. Sepp. Opetamine ja kasvatamine on ala-
ti kasikdes kainud. Ukski Opetaja ei ole
ainult mingi Kkitsa eriala Opetaja, vaid
eelkdige ikkagi kasvataja. Halb Opiedukus,
koolist valjalangevus on paljudel juhtudel
tingitud sellest, et Opetaja ei tunne &pilast,
ei lahene talle Gigesti. VVaja on, et Opetaja
oma enesetaiendamise plaanides arvestaks
Oppe- ja kasvatustdo Uhtsuse printsiipe.
Ainekomisjonides ja ainesektsioonides tu-
leb analtidsida ja arutada mitte ainult
ainedpetamise kiUsimusi, vaid dpetamise ja
kasvatamise seostamist.
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J. Koks. Psithholoogina tahaksin valja
astuda Opetaja kaitseks. Igal asjal on oma
pbhjus. Kui pedagoog valib meelsamini
Opetaja kui kasvataja rolli, siis sOltub see
sellest, et aineprogramm on tal tapselt
olemas, konkreetne ja tundideks jaotatud.
Vaatamata Sellele, et kasvatust6d prog-
ramm on kohendatud ja Umber tehtud,
nidd koidetultki valja antud, ei ole see
kaugeltki veel koolis rakendatav. On loo-
mulik, et inimene valib tegevuse, milles
tunneb end kindlamana.

Koolielu reglementeeritus on kujunda-
nud Opetajas ametniku meeleolu — teen
seda, mis on kastud. Et dpetajal puuduvad
stiimulid, siis ta ei tunneta, et ta peab
loominguliselt t6otama. Seda takistab ka
tohutu to6koormus. Sellest algavadki
raskused: Opetaja hakkab end kaitsma, tal
kujuneb térjuv hoiak, ka nduannete suh-
tes. Kui Opetaja hakkab analliisima enda
ja direktori suhteid, mdistab ta kohe, mida
direktor on valesti teinud, analGitisides aga
Opilase ja enda suhteid, markab ta ainult
Opilase eksimusi. Enesevaatluse kohta
vajaks Opetaja kasiraamatut, mis Opetaks
ennast ja oma tegevust jalgima.

J. Soerd. Eelmistest sbnavottudest on koo-
runud Opetaja isiksuse, Utleksin kitsamalt,
kutsesobivuse probleem. Olen kindlalt
veendunud, et Opetaja, kellel on pedagoo-
gitddks eeldusi, saavutab oma t6os ka
psihholoogilise ettevalmistuseta paremaid
tulemusi kui eeldusteta Opetaja, kes on
saanud 0likorraliku psthholoogilise ette-
valmistuse ja kellel on kdik vajalikud
kasiraamatud olemas.

Suures osas redutseerub nimetatud
probleem sellele, kuidas kdrgkooli saaks
vastu votta Opetajatooks vajalike eeldus-
tega noori. Kui me seda suudaksime (prae-
gu ei oska kull 6elda, kuidas), vO6iksime
asjalikult raakida, millised kasiraamatud
vOi kursused oleksid vajalikud. Nii kaua,
kui selline oluline eeldus puudub, on &pe-
tajaskond véaga heterogeenne.

Inimene, kes tunneb, et ta Opetajatdédks
ei sobi, peaks vahetama elukutset. Kurb,
kui Opetaja tunnetab seda alles praktilises
t6ds. Sobimatus peaks selguma varem, ko-
gu Uhiskond peaks olema huvitatud, et
Opetajaks saaksid tdepoolest eeldustega
inimesed. Kuid praegu pole paris selge,
millised on need vajalikud eeldused. Isegi
neid teades ei anna praeguse jaiga vastu-
votueksamite slsteemi juures midagi ara
teha.

M. Paltser. Minu arvates on Opetaja kut-
sesobivuse Uks tingimusi-tahtmine té6tada
lastega. See on ndha juba keskkooli vii-
mastes klassides, kes tahab ja on ka voi-
meline lastega toime tulema. Vdimalusi
selleks on, sest monigi kord on koolis vaja



asendusOpetajat algklassi, tootavad pio-
neeririthmade ja oktoobrilaste tahekeste
juhid. Aga sageli jaavad just need noored,
kellel on eeldusi lastega tootada, kellele
seda ka iseloomustusse julgeks kirjutada,
véheste ainealaste teadmiste td&ttu ' kon-
kursil kdrgkooli ukse taha.

épetaja psuhholoogiline
ORIENTEERITUS. PSUHHOLOOGIA-
HARIDUSEST ULDSE

K. Pilt. Kusimus sellest, miks kooli mikro-
miljoos kaarid tanapaeval siiski sagedami-
ni tekivad, vaatamata Opetajate psthho-
loogilise ettevalmistuse paranemisele,
paneb praktilisi koolitdotajaid pohjalikult
motlema. V6ib nimetada mitut pdhjust.
Meie ettevalmistus jadb nahtavasti siiski
maha Opilase kiirest muutumisest. Koolis
tootab vaga palju vanema generatsiooni
esindajaid, kelle psiihholoogiline etteval-
mistus piirdub pdhijoontega uldpsihholoo-
giast, millest Opetaja praktilise tegevuse
jaoks ei jatkunud ka varem, niud hoopis-
ki mitte. V0ib julgesti 6elda: suur hulk
tegevopetajaist ei ole saanud psiihholoogi-
list ettevalmistust. Raagime kursustest kui
taienduskursustest. Nimetus ise eeldab, et
inimesel peavad olema teadmised, mida ta
uuendab, kui tal neid aga pole olnudki,
pole ka midagi tdiendada. Seetbttu taien-
duskursused on sisuliselt uue andmine, aga
uus teatavasti juurdub alati aeglaselt.
K. Indre repliigist koorus mdéte, et tegev-
Opetaja ei tunneta psihholoogia vaja-
likkust. Praktiku arvates on koolis vaja
hoopis midagi muud, sest eksimist psiihho-
loogianBuete vastu inspektorid ei kont-
rolli.
M.-A. Puskari arvates naitab seda ka toik,
et perioodikastki loeb Opetaja kdigepealt
oma eriala puudutavaid kirjutisi, alles siis
kasvatusteaduslikke ja psiihholoogiatead-
misi andvaid, pidamata neid aga tihtipeale
enda jaoks olulisteks, sest ta ei pea ennast
niivord kasvatajaks kui Opetajaks.
J. Orn. Ténase vestlusringi sonastus «Mil-
leks Opetajale psuhholoogia?» on kullaltki
intrigeeriv. VOoib ju tdesti kisida, kas Ope-
tajale psihholoogiat tldse vaja ongi. MG&-
nedki uurimused naitavad, et diplomeeri-
tud psthholoogid on elupsiihholoogias tihti
saamatumad nendest, kellel pole etteval-
mistust. lImselt antavad teadmised ei ole
need, mida tegelikus Opetajatdds vajatakse.
Koolielu kdigi oma uuendustega léaheb
Opilase aktiviseerimise suunas, Opetaja
roll tdieneb — Opetaja muutub teadmiste
vahendajast suhtlejaks, innustajaks, moti-
veerijaks. Loogiliselt vottes peaks tema
psthholoogiline pagas olema vaga tugev.
Paljud uued motted ei leia minu arvates
praktikas rakendamist ka seetdttu, et Gpe-
taja ei suuda dle minna oma uude rolli,
sest tal jadb puudu ettevalmistusest.
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Kooliinimeste vaiteid, et pedagoog eelis-
tab olla Gpetajarollis ja kasvatajana end
tunda ei taha, ei saa pohjendada vaid
koolielu tegelikkusega. Mdneti on sitdi ka
Opetajaid ettevalmistav Oppeasutus. Nii
meie kui ka teiste liiduvabariikide korg-
koolides puudub tksmeel, kuidas kujun-
dada tulevasi pedagooge kasvatajateks. Et
ainedpetaja saaks olla ka kasvataja, peab

ta hasti kursis olema noorte inimeste
psiihholoogiaga.
O. Uuemaa. Pedagoogikateadus vajab

psihholoogiat ja iga Uksikpedagoog psth-
holoogilisi teadmisi, kuid mdnikord ei ole
selge pedagoogika ja psihholoogia vahe-
kord. Oleks hea, kui jouaks nii kaugele, et
meie vabariigi Opetajaskond mdistaks, mis
tlesanded on thel ja teisel teadusharul.
Pstihholoogia uurib ja seletab pstihikat,
pstihika muutmisega meile soovitud suu-
nas tegeleb pedagoogika. Reljeefsemalt
peaks valja kujunema pedagoogilise psuh-
holoogia valdkond. Kevadel kursustel olles
oli vdimalus kuulata Opetajapstihholoogia
loenguid Milli-lrene Pedajase esituses,
koolielu sotsiaalpsiihholoogia  kisimusi
Jari Ornilt, arengupstihholoogia pedagoo-
gilisi aspekte Heino Liimetsalt jne. Onaga
vaja mitte ainult koolijuhtide, vaid iga
Opetaja silme ette tuua pedagoogilise
psiihholoogia struktuur tanapaeva tasemel,
rbhutada seda, milles Opetaja peaks ennast
tédiendama.

J. Soerd pidas samuti vajalikuks pedagoo-
gika ja pstihholoogia kui teaduslike dist-
sipliinide integreerimist. Oluline integree-
rimise vOimalus oleks pedagoogilise psuh-
holoogia kursus. Seda distsipliini ei loeta
praegu lldse vdi loetakse vahe, aga on
kindlasti vaja uuesti kdrgkooli sisse viia,
mitte ainult kui pedagoogika ja psihho-
loogia kokkupuutepunkte pakkuv teadus,
vaid kui teadus, mis vdimaldab anda ka
praktilisi vilumusi.

J. Soerd toetas sonavotjaid, kes leidsid,
et kdrgkool on akadeemiline, ning pakkus
veel Uhe valjapaasutee — tdsta psiihholoo-
gi osa pedagoogilise praktika juhendami-
sel. See aitaks Ule saada paljuraagitud
Idhest Opetamise ja kasvatamise oskuste
vahel, valdiks psihholoogiateooriat jaa-
mast abstraktsete teadmiste tasemele.

J. Orn raakis muudatustest, mida Tallinna
Pedagoogilises Instituudis on tehtud psih-
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holoogiapraktikumides ja seminarides liig-
se akadeemilisuse valtimiseks (mangulised
elemendid, probleemsituatsioonide lahen-
damine jm.). Suhtlemisalane ettevalmistus
ei saa olla puhtverbaalne, vaid vajab

treeningut.
Uhtlasi juhtis ta téhelepanu tdsisele
ohule. Psthhiaatrilise ekspertiisi tulemu-

sed on taiesti salastatud, sama ndue peaks
kehtima koolis saadud tulemuste kohta.
Saanud hea psihholoogilise ettevalmistuse
ning enda kasutada vahendid teise inimese
tundmadppimiseks, peab kasutaja olema
kolbeliselt ette valmistatud, et oma tead-
misi mitte kuritarvitada.

J. Koks. Viimased koolimadrused on tdst-
nud uuesti paevakorrale tddkasvatuse, on
hakatud taie haalega raakima sellest, et ka
vaimne tegevus on td6. Tahendab, koolis
tuleb hakata selle t66 oskusi Opetama.
Praegu Opilane sdna otseses mdttes ei oska
tood teha ja Opetaja ei oska seda talle
Opetada, Opetajale laheks vaja suurt hulka
pstihholoogiateadmisi ning oskust nendega
opereerida.

Ometi on vaieldav, millises mahus iga
Opetaja peaks psihholoogiateadmistega
kursis olema. Praktikas juhtub paraku, et
psthholoogiavahendid teiste tundmadppi-
miseks saab enda katte inimene, kes seda
ei Oigusta.

J. Koks tostatas uue probleemide rin-
gi: missugune peaks olema klassijuhataja
ja ainedpetaja vaheline t66jaotus Opilaste
tooharjumuste kujundamisel, kutsendusta-
misel. Téielik moéttetus on kutsendustami-
ne Opilast tundmata, nii aga sageli just
tehakse.

K. Indre ei nbustunud eelkdnelejatega, et
korgkoolis antavad psihholoogiateadmised
on liiga akadeemilised. Vajaneb arvestada
omandamise mehhanisme. Tulevasel Ope-
tajal puuduvad praktilised kogemused,
tema motteviis on teoreetiline, motivat-
sioon erineb praktilise Opetaja omast. Ko-
gemused naitavad, et Ulidpilased votavad
teoreetilisi teadmisi ja mdistete definit-
sioone vastu meelsamini kui hiljem tegev-
Opetajana. Jattes kodrgkoolis teoreetiliste
teadmiste sisteemi andmata, jaab andmata
Oppeaine alus.

Kogemustega Opetajad votavad psiuhho-
loogiateadmisi vastu teisiti. Teoreetiline
materjal ei huvita, kill aga seostatakse
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oma seniste teadmistega koik, mis puudu-
tab otse koolielu, last ennast. lImselt tuleb
pstihholoogiateadmised viia potentsiaalse
ja praktilise Opetajani vaga erinevate
meetodite ja slsteemiga.

Teine oluline moment. Psthholoogilise
analllsi osatahtsust Opetaja ettevalmista-
misel tuleb tdsta. Tavaliselt tulevase Ope-
taja tunde anallUsitakse ainemetoodika
seisukohalt, votmata arvesse, kuidas Opila-
sed aine selgeks said, missugune on Ope-
taja suhtlemisoskus ja tema isiksuse osa-
tahtsus. Opetajat tuleb &petada ja harju-
tada oma tegevust analtidsima. Raagime
sellest, et Opetaja ennast liiga vahe ana-
luusib, aga voib-olla ta ei oskagi seda teha.

J. Soerd. Opetaja psiihholoogilise orien-
teerituse probleem on keskendunud selle
Umber, millise pagasi ta saab korgkoolist,
kuidas seda antakse. Tahaksin vaita, et
inimese psiuhholoogiline orienteeritus peab
alguse saama keskkoolist. Paraku on psih-
holoogia fakultatiivne 0Oppeaine, modnes
koolis Opitakse, mdnes mitte. Olen teinud
Ulidpilastele tillukese anoniiimse ankeedi,
mille vastustest nahtub, et keskkooli fa-
kultatiivkursus ei anna tdsiseid ega suste-
maatilisi teadmisi. Aga andma peaks. See
pole ainult &petaja, vaid iga inimese eluks
ettevalmistamise probleem. Peaksime voit-
lema selle eest, et psuhholoogiakursus
keskkoolis ei oleks fakultatiivne ega ju-
huslik, vaid kohustuslik. Siis muutuks
kergemaks koérgkooligi to6.

J. Koks leidis samuti, et psiihholoogiatead-
miste andmine peaks algama keskkoolipin-
gist. Psihholoogiadpetajana vaditis aga, et
psiihholoogia ja pedagoogika programm on
eluvddras ning vajab pdhjalikku Gmber-
vaatamist. Keskkoolifpilane ei tunneta
talle pakutavate teadmiste praktilist taht-
sust. Kui sama pakkuda teatud lisanditega,
nditeks perekonnadpetusena, tunnetaks
noor inimene tarvilikkust rohkem.

K. Indre oli keskkooli psiihholoogia ja pe-
dagoogika programmi muutmise poolt.
Noori ei huvita pstthilised ja tunnetus-
protsessid, hoopis suuremat huvi tuntakse
isiksuse, vanusejarkude ja suhtlemise
vastu. Et psiihholoogiakursus on enamasti
vaid (hele aastale planeeritud, tuleks
programmi hoolikalt valida opilasele elu-
liselt vajalik.

J. Sepp. Tehti ettepanek keskkooli sisse
viia kohustuslik psiihholoogiakursus. Op-
peprogrammide ja Opikute suurest mahust
tingitud pinge alandamiseks koolis tehak-
se tOsiseid korrektiive materjali vahenda-
mise suunas. Uue Oppeaine lisamine ei
tule kone allagi. Praeguse fakultatiivkur-
suse programm vajab ajakohastamist
kall. Programmi muutmine nduab aga ka
uut dpikut, uusi metoodilisi juhendeid, sel-
lele teele tuleb minna.



Psiihholoogiat Opitakse praegu fakulta-
tilvkursusena 70 keskkooli 143 klassis.
Fakultatiivained esitatakse koolidele loete-
luna, pstihholoogia- ja pedagoogikakursust
soovitatakse kdikides koolides Opetada kui
noore inimese eluks ettevalmistamisel va-
ga vajalikku ainet.

Arvestada tuleb kaadri olemasolu. Kesk-
koolis pstihholoogiat Gpetavate pedagoogi-
de ettevalmistus on vaga erinev. Lahtudes
praktilise elu nduetest,- hinnatakse praegu
parimaks moodust, kus korgkooli I6petaja
omandab pohieriala korval lisaerialana
psiihholoogiadpetaja oma. Oleks otstarbe-
kas luua asjasthuvitatute teaduskondade-
vaheline grupp lisaspetsiaalsuse saamiseks.
Ka suures paralleelklassidega koolis ei saa
ilma teise erialata psihholoogiadpetaja
koormust tais. Seet6ttu ongi TRU I&peta-
nud psthholoogid suunatud kutsenduand-
latesse. Neist on saanud haid too6tajaid,
kuid teisi, kes praktiliste kogemuste puu-

dumise tottu toime ei tule, on marksa
rohkem.
Vestlusringis osalejate  sGnavottudest

koorusid ettepanekud esiletoodud Kkitsas-
kohtade Uletamiseks. S. Sepp ja K. Pill
toetasid H. Liimetsa motet taienduskur-
suste Umberkorraldamise kohta, Opetaja
ei oska teooriat praktikasse rakendada.
Seminar6ppused, kus lahendatakse Uhes-
koos koolielust voetud praktilisi situat-
sioone, aitaksid seda teha.

Peaaegu kdik sGnavotjad markisid vaja-
dust psthholoogiakirjanduse jarele, suurt
puudust tunneb Opetaja kasiraamatust.

0. Uuemaa toetas motet, et psihho-

loogide ettevalmistuses naib olevat linki,
eriti vajaka jaab pedagoogilisest etteval-
mistusest. Need on organisatsioonilist
laadi raskused, mis peaksid leidma lahen-
damist, samuti nagu koolipstihholoogid
peaksid senisest rohkem leidma tee kooli.
J. Sepp nagi neist kasu Opetajate Uldise
psthholoogiakultuuri tdstmisel. Sotsialis-
mimaades ollakse meist kaugemale joutud,
teatud kooligruppide kohta on koolipsih-
holoogid olemas.

LOPPSONA ASEMEL

H. Liimets. Milline oleks realistlik prog-
ramm Opetaja ja Opilaste suhete paranda-
miseks? Kdige olulisem on plida tagada
nii Opetaja- kui ka Opilasepoolne huvi ini-
mese vastu, tagada Uldse inimesesse suh-
tumise humaansus. Tuleks vallandada pro-
paganda, tdstmaks elanikkonna psthho-
loogilist kultuuri ja panemaks isad-emad
motlema, et laps ei ole mitte ainult Uks
koduse hotelli elanikke, 6petamaks pidama

VESTLUSRING

puhaks teist inimest, temaga viisakat Um-
berkdimist ja humaansust. Alles siis, kui
on loodud pinnas inimese vastu huvi
tundmiseks, on olemas motiiv pstihholoo-
gia Oppimiseks. Ka Opetajal.

J. Sepp. Opetaja psihholoogiakultuuri
tostmisel oleneb vaga palju kooli juhtkon-
nast. Paljud koolijuhid on omandanud ja
omandavad teistkordselt korgharidust —
psihholoogia erialal. Koolielus annab end
heas mottes tunda TPedl koolijuhtide
tédiendusteaduskond.

Koolide kontrollimine naitab, et kiitmis-
te ja karistuste skaalat kasutatakse eba-
digesti. Ulekaalus on Kkaristused, véhe
arvestatakse Kkiitmist kui ergutamist, toe-
tumist positiivsetele emotsioonidele.

Kasvatustdé programmi teine valjaanne
peaks aitama luua kooli kasvatustdds sus-
teemi ja jarjepidevust, vahendada dublee-
rimist. Kui kogu programmiline materjal
taidetaks 0Oigetel psthholoogiliste! alustel,
peaks ka kasvatustoos edasiminek olema.
K. Indre. Teen ettepaneku, et meie ins-
pektorid kooli ja Opetaja t66 hindamisel
vaartustaksid psihholoogia rakendamise.
Va&ib-olla paneks see Opetajaid psiihholoo-
giat rohkem hindama.

J. Koks. Et iga realpetaja mdistaks: Opi-
lane on muutunud, situatsioon samuti —
Opetajatodd vanaviisi teha ei saa.

0. Uuemaa. Tarvis on viia psuhholoygia-
teadmised iga keskharidust omandava noo-
reni, sellega anname neid teadmisi kogu
rahvale — tulevastele isadele ja emadele
Nimetatul on killalt otsene tagasiside
Opetajatoole.

M.-A. Puskar. Toéepoolest oleks tore, kui
Opetaja isiksusena ja Opilane isiksusena
teineteist rohkem arvestaksid. Siis muu-
tuks koolielu meeldivamaks ja vdib-olla
pusiks kaadergi paremini kohal.

M. Paltser. Eelkdige on tarvis, et praktiku-
tele saaks arusaadavaks: klassikollektiiv,
Opilased ja Opetajad peaksid asuma uhel
pool lauda, sest eesmargid on ju Uhesugu-
sed. VVaga kena oleks, kui kooli juhtkond
naeks Opetajas inimest mitte ainult tema
juubelil v6i pensionile saatmisel.

H. Liimets. R. Tagore on 6elnud: «Mul on
Oigus karistada, sest ma armastan. See,
kes last ei armasta, karistada ei tohi.»
Oigupoolest ei tohiks ta iildse Gpetaja olla.
J. Orn. Kiusimusele «Milleks 0Opetajale
psiihholoogia?» andis H. Liimets tabava
vastuse: «Selleks, et ndha teises inimeses
inimest.»

VESTLUSRING



TooKdswmijs la
KUTSE LIK

<TOO0-
KASVAATUS
KUUBA
KOOLIDES

HELGA KURM

1. jaanuaril 1979. a. tahistas Kuuba vaba-
riltk oma 20. aastapaeva. Esimene sotsia-
listlik riik laanepoolkeral on selle aja
jooksul teinud suuri edusamme nii majan-
dus- kui ka kultuurielus. Kuuba Kommu-
nistlik Partei ja revolutsiooniline valitsus,
toetudes teiste sotsialismimaade, eelkdige
No6ukogude Liidu abile, viis labi pohjali-
kud Umberkorraldused ka haridusalal. Et
mdoista nende ulatust ja tahtsust, toome
ara Fidel Castro Ruzi hinnangu Kuuba
rahvahariduse olukorra kohta enne revo-
lutsiooni. Esinedes 1960. aasta septembris,
iseloomustas ta seda jargmiselt: talupoja
poeg, toolislaps vOi lihtsast perekonnast
parinev nooruk ei vdinud saada oskustoo-
liseks, arstiks, inseneriks, arhitektiks voi
tehnikuks. Ainult Uksikud noorukid vaes-
test perekondadest said hariduse erakord-
selt suurte ohvrite hinnaga. Enamikul
perekondadel ei olnud vdimalik oma las-
tele tahtigi Opetada ja Kuubas oli terveid
rajoone, kus iialgi ei olnud nahtud opeta-
jat (1, Ik. 2). Elanikkonnast oli 30% Kirja-
oskamatuid, 44% kooliealistest lastest ei
kainud koolis. 15—24-aastastest noortest
oli keskharidusega 2,5% (4, Ik. 194).

Uus valitsus asus kohe hariduselu dmber
korraldama. Ajavahemikul 1959—1961 anti
valja mitu seadust, mis muutsid pdhjali-
kult kogu haridussiisteemi. Erakoolid rii-
gistati, kogu rahvaharidussiisteem muu-
deti riiklikuks, kool tehti maksuvabaks,
eraldati kirikust. Loodi erikoolide vork
ning rajati kutsekoolid, viidi labi kérgkoo-
lireform. Uhtaegu pandi alus uutele koo-
lidele, rajati internaatkoolide siisteem, kus
lapsed on taielikult riiklikul Glalpidamisel.
Opilastele anti tasuta 8pikud ja &ppeva-
hendid, organiseeriti koolid taiskasvanu-
tele, kus 1975/76. Gppeaastal Sppis 443 000
meest ja naist (2, Ik. 60). Kdik kuueaasta-
sed lapsed pidid astuma kooli ja Oppima
seal vahemalt kuus aastat.

1961. aastal, nn. haridusaastal, toimus
kirjaoskamatuse likvideerimise massiline
kampaania. 707 212 kuubalast dppis lugema
(7, Ik. 89). Juba lugeda oskavatele taiskas-
vanutele rajati 2-aastased algkoolid, aas-
tased teise astme koolid ja 4-aastased talu-
poegade-tddliste  fakulteedid. Kulutused
haridusele suurenesid kiimne aasta jooksul
kaheksakordseks. Tanapaeval saab hari-
dust ligikaudu 3 miljonit inimest. Iga kol-
mas kuubalane &pib.

Uue kooli rajamisel ilmnesid mitmed
raskused. Neid tingisid kaadripuudus, koo-
limajade vahesus, Oppevahendite nappus.
Ei suudetud, eriti maal, hdivata kdiki koo-
likohustuslikke lapsi. 1972. aastal Kkais
1—6. klassini koolis 87,4% protsenti lastest
(5, Ik. 129). Suur oli kursusekordajate arv,
mis t6i endaga kaasa nii majanduslikke
kui k”™ pedagoogilisi probleeme.



Klassikursust kordama jatmist pdhjustas
eelkdige asjaolu, et 62% Opetajatest oli
keskhariduseta, radkimata pedagoogilisest
haridusest.

Esimese ja teise astme kooli vahel oli
ilmne 18he. Seitsmekimnendate aastate
algul oli Kuubas ligikaudu 200 000 12—16-
aastast tUtarlast ja noormeest, kes ei Oppi-
nud ega todtanud (5, Ik. 129). Teise astme
koole (7.—10. klassini) oli kullaldaselt lin-
nades, vahe aga maal. Nende maale ehita-
miseks oleks tulnud ette ndha ulatuslikke
assigneeringuid, mida noorel vabariigil ei
olnud. Kolmanda astme koole (11.—12.
klassini) oli linnades ja need teenindasid
eelkdige seal elavaid lapsi. Taieliku kesk-
hariduse sai ainult Uks viiendik kimnen-
date klasside IOpetajatest (5, Ik. 130). Nii
kujunesid eriti teravaks kaks probleemi:
1) kuidas tdsta Opetajate kvalifikatsiooni,
2) kuidas vdimaldada taielikku keskhari-
dust maalastele. Osutus vajalikuks taius-
tada olemasolevat uldharidussiisteemi. Esi-
mesel haridus- ja kultuuritdédtajate rah-
vuslikul kongressil 1971. a. diskuteeriti
pohjalikult nende probleemide dle, mis
noudsid lahendust ja tingisid uut kvali-
teeti hariduselus. Sellel kongressil jai eriti
kdlama nodue voitluseks apoliitilisusega,
vajadusega anda vastul6dk mitmetele re-
visionistlikele teooriatele. Peeti vajalikuks
taiustada koikide koolititpide Oppe- ja
kasvatustood, et koolid suudaksid kasvavat
generatsiooni adekvaatselt ette valmistada
eluks ja tdoks. Ulalnimetatud kongressi
otsuste realiseerimiseks peeti vajalikuks
luua komisjon, kes votab arvesse Kuuba

vabariigi poliitilis-sotsiaalset ja kultuuri-
list edasiminekut, arvestab samuti uldisi
arengutendentse lahema  10—15 aasta

jooksul ja loob kaheksakiimnendate aasta-
te kooli mudeli.

Jaanuaris 1975 alustas t66d 65-liikmeline
prognoosgrupp, mille koosseisus olid ka
Noukogude spetsialistid. Valmis plaan, mis
naeb ette kdigi rahvahariduse lilide aren-
gut ajavahemikul 1975—1985. Vaadelgem
selle olulisemaid ndudeid.

A Uldhariduskooli kohustuslik aste on 10
aastat. Selles astmes peaksid dpilased saa-
ma pohilised teadmised, mis on killalda-
sed, et edasi Oppida v6i minna tddle.

m Uldhariduslik politehniline keskkool
on 12-aastane.

m Uldhariduse sisu taiustatakse tanapieva
teaduse tasemel ja struktureeritakse nii-
viisi, et see aitaks kaasa marksistlik-lenin-
liku maailmavaate kujundamisele.

A Uksikainete sisu tapsustatakse ja Gppe-
programmid vabastatakse mittevajalikust
ballastist.

A Erilist tdhelepanu osutatakse Gppeaine-
te olulisusele, joukohasusele ja eri Oppe-
ainete omavahelisele seosele.

A Oppeprotsess on kasvatav. Sotsialistlik

pedagoogika réhutab eriti oppe- ja kasva-
tusprotsessi bivalentseid funktsioone.

m Uued Oppeprogrammid peavad looma
vajalikud tingimused, et kujundada Opi-
lastes marksistlik-leninlikku maailmavaa-
det, tosta noorte kultuuritaset, teostada
kutseorientatsiooni, saavutada haid kasva-
tustulemusi.

A Tuleb taiustada hariduse ja kasvatuse
polutehnilist printsiipi. Selleks voetakse
Oppeprogrammidesse kindlad ainekomp-
leksSid, eelkdige loodusteaduslikes ainetes,
ja taiendatakse seniseid Oppeprogramme
praktiliste té6dega.

g 1—9. klassini viiakse sisse uus Gppeaine
«Kaasaja tootmise alused» kuni 12. klassini
ja seostatakse orgaaniliselt t66 todstuses
kooli Gppeprotsessiga.

g Oppeplaanides nahakse ette Gppeaineid
avardada ja varieerida (1, k. 7).

Uue rahvaharidussisteemi evitamine
toimub jarkjarguliselt 1975—1981. aastani.
1. septembril 1975. a. alustasid esimese
klassi lapsed Oppimist uute Gppeplaanide
ja programmide jargi. Lahemate aastate
jooksul on kavas tle minna kohustuslikule
kimneklassilisele haridusele (2, k. 60).
Koikides Oppeainetes on koostatud uued
programmid, kus eriti on tapsustatud
praktiliste ja laboratoorsete t66de osa ning
kohustuslike ekskursioonide korraldamist.
Uusi Opikuid ja 6ppevahendeid koostatakse
kdikides ainetes.

Erakordselt oluliseks on kujunenud
Opetajate kvalifikatsiooni tdstmine, et nad
tuleksid toime nende (lesannetega, mida
kaheksakimnendate aastate kool nd&uab
Opetajalt. Kuuba Opetajad kaivad kursus-
tel ja Opivad iseseisvalt tundma ndudeid,
mida uued programmid ja Opikud eelda-
vad. Uue Opetajaskaadri ettevalmistami-
sele pooratakse tdsist tdhelepanu. Léhema
viie aasta jooksul avatavate koolide jaoks
on vaja 35000 Opetajat algklassidele,
15000 keskkoolidele. Tooétavais! Opetajaist
Opib praegu umbes 70% edasi kauglppe
teel.

Seitsmekiimnendate aastate algusse lan-
ges Kuubas ka uue koolittitbi rajamine,
need on nn. koolid p&llul seitsmendast ku-
ni kimnenda klassini. (Hispaania keeles
nimetatakse neid Escuela Secundarios Ba-
sicas ei Campo ehk luhendatult ESBEC.)
Esimene sellelaadiline eksperimentaalkool
avati 1971. a. jaanuaris ja kandis Castro
volitluskaaslase Ernesto Che Guevara ni-
me. Selle avamisel toonitas Eidel Castro,
et igakilgse ja harmoonilise inimese are-
nemiseks on vaja Uhendada Gppimine t66-
ga tootmistingimustes. Selleks on igapae-
vane osavott Uhiskondlikult kasulikust ja
tootvast t66st, mis kujundab uues inimeses
toelise, kommunistliku suhtumise to6sse
8, Ik. 7).



«Koolid pollul» rajati suurte pdlluma-
janduskeskuste juurde, mis spetsialiseeru-
sid koige perspektiivikamatele aladele:
aedvilja, tsitruste, ananassi jm. kasvata-

misele. Koolide ehitamist peeti selliste
p6llumajanduskeskuste rajamisel esime-
seks. sammuks. Iga selline «kool pdllul»

andis pOllumajandusele abiks 500 kate-
paari ja garanteeris Oigeaegselt ning kva-
liteetselt tehtud pollutood 500 hektaril.
Need koolid hakkasid kujundama tédkol-
lektiive, valja Opetama tulevasi mehhani-
saatoreid ja agronoome ning andsid neile
samal ajal taieliku keskhariduse, jaades
ikkagi  Uldhariduslikeks  Oppeasutusteks

(5, 1k. 130).

«Koolide pollul» loomisega vahendati riigi
kulutusi haridusele. Need koolid kujunesid
kiiresti eelistatumaks koolitlitibiks. Kahe
aasta jooksul parast esimese kooli avamist
ehitati veel 50 seda laadi internaatkooli.
1973. aastal oli neid koole 100 ligi 50 000
Opilasele, 1975. a. 143, naud ulatub nende
arv ule 150.

«Koolidesse pollul» on suur tung. Lap-
sed on kooli taielikul Glalpidamisel. Selli-
ses Havanna lahiseil asuvas koolis teatas
meile Oppealajuhataja, et sinna voetakse
lapsi vastu vanemate avalduse alusel kon-
kursi korras.

Igal sellisel koolil on ajakohane, hasti
planeeritud hoonestus. Koolikompleks h&l-
mab kolmekorruselise Oppekorpuse
(1928 m2), koddgi ja sookla (645 m2), kaks
magamiskorpust (tltarlastele ja poistele,
4200 m2), galerii ning katusega kaetud ko-
ridorid (144 m2), mis Uhendavad kdik hoo-
ned terviklikuks arhitektuuriansambliks.
Viiesaja Opilase jaoks on ette nahtud
7-hektariline kooli maa-ala, kus paiknevad
staadion, bassein, sportmangude valjakud.
Kooli imbrus on hasti korrastatud.

Igas Oppekorpuses on 12 &ppekabinetti
ja laboratoorium koos k&érvalruumidega,
kus hoitakse 6ppevahendeid. Nagime meie-

gi flusika-, bioloogia-, keemiakabinette.
Kabinettide korval olid 0Oppevahendite
ruumid.

Igas «koolis p6llul» on kaheksa aineko-
misjoni ruumi, mida seal ainekateedriks
nimetatakse. Neid kasutatakse meloodilis-
teks noupidamisteks. Direktori asetaitja
seletuste kohaselt kasutavad nii Opetajad
kui ka praktikandid neid ruume tundide
ettevalmistamiseks, sest sinna on koonda-
tud kogu vajalik kirjandus. Igas koolis on
veel Opetajate tuba ja direktori asetaitja
kabinet, raamatukoguruum ja lugemistu-
ba, kooli juhtkonna ruumid, arstituba.

Koolid to6tavad aastas 35 Oppenadalat,
1. septembrist kuni 1. juulini. Iga Oppe-
paev on 4—5 tundi Gppetodd, sellele lisan-
dub 3 tundi tootvat t66d, peale selle keha-
kultuur, td66 ringides, sanitaar-higieenili-
sed ettevotmised, ekskursioonid, teatrite

kilastamine jne. Haridusministeerium on
koikides nendes koolides kehtestanud tép-
se Oppepaeva reziimi. See on jargmine:

6.00— 6.15 aratus

6.15—7.00 hommikueine

7.00— 7.30 rivistus

7.30— 10.30 t66 pollul (7. ja 9. klass)

7.30— 11.15 (12.15) oppetto (8. ja 10. klass)
11.00— 11.45 I6una (7. ja 9. klass)
11.45— 12.30 I6una (8. ja 10. klass)
13.00— 17.30 Oppetdd (7. ja 9. klass)
14.00— 17.30 t66 pOllul (8. ja 10. klass)
17.30— 18.30 sportlik tegevus

18.45— 19.45 Bhtusdok

20.00— 20.30 valiktegevus (vaba aeg)
20.30— 22.00 ettevalmistus tundideks
22.00 66rahu

Laupaeval sbidavad Opilased keskpaeval
koju. Kui vanemad elavad kaugel, kilas-
tavad emad-isad lapsi kindlatel aegadel.

Tood pdllul suunavad agronoomid. Iga
klass moodustab tootmisbrigaadi. Opilased
teevad labi kogu tootmistsukli kulvist ku-
ni saagikoristuseni. Kuuba kolleegide hin-
nangu jargi on selline t66 ja Oppimise
Uhendamine osutunud vaga Vviljakaks.
Suhtumine Oppetddsse on kohusetundlik.
Koolis, mida meie kulastasime, oli saavu-
tatud taielik dppeedukus. Samal ajal tava-
listes mittetéielikes keskkoolides on kur-
susekordajad. Laste kaitumine oli dist-
siplineeritud.

«Koolid po6llul» on aidanud kaasa ka
meeste ja naiste vorddiguslikkuse kujune-
misele. Enne revolutsiooni valitses nn.
machismo, s. 0. mehele oli ko&ik lubatud,
naisele peaaegu mitte midagi, naine pidi
olema mehele kuulekas, teda teenima.
Mees vOis talle keelata to6tamise valjas-
pool kodu. Koolides, kus tidrukud ja poi-
sid todtavad Uheskoos pdldudel, ©Opivad
nad ka Uhes klassis, hoolitsevad oma uhis-
elamu puhtuse ja korra eest. See on too-
nud kaasa hoopis uue, lugupidava suhtu-
mise naise tdodsse. Kuuba tidrukud valivad
endale nagu teisedki sotsialismimaade
neiud neid huvitava, sobiva eriala. Kim-
ned tuhanded naised tdotavad tehastes,
p6llumajanduses, kultuuri valdkonnas.

Tookasvatuse, kutseorientatsiooni  ja
tldise keskhariduse eesmarke 7. kuni 12.
klassini aitavad eri tasandil lahendada eks-
perimentaalkoolid, millest esimene avati
1967. a. Nendest kuulsaim on 1974. a. ava-
tud V. L. Lenini nimeline spetsiaalne inter-
naatkool 23 kilomeetri kaugusel Havan-
nas!. Selles koolis on 68 klass-auditooriu-
mi, 14 fldsika-, 10 keemia-, 13 bioloogia-,
8 keelte-, 3 joonestus- ja 3 toO60petuse
kabinetti, 6 spetsiaalset Kklassivalise t60
laboratooriumi, 2 lektooriumi, aktusesaul.
telestuudio, arvutuskeskus, 7 koosoleku-
saali, 2 teatristuudiot, 6 muusikasaali.



tantsusaal, kinosaal, raamatukoguruum,
spordisaalid jm. Opilasi on koolis 4500.

Oppe-tootmisbaasis valmistatakse VEF-
tuUpi raadioid. Neid toodetakse aas-
tas 300000. Siin tehakse portatiivseid
arvutusmasinaid, transistorraadiote pata-
reisid (35 miljonit aastas), televiisorian-
tenne (50000 aastas), spordiinventari jm.
Lisaks sellele on koolil 500 hektarit maad,
kus kasvatatakse eelkdige tsitruskultuure.
ent ka banaane ja aedvilja.

Kuuba kolleegide hinnangute kohaselt
andis iga Opilane juba esimestel aastatel
toodangut 1000 peeso eest. Kulutused iga
Opilase Ulalpidamiseks olid 900 peesot.
Uute mehhanismide rakendamisega 1977. a.
andis kool 15 miljoni peeso eest produkt-
siooni, s. 0. iga Opilane tootis 3000 peeso
eest (8, k. 13).

Oppe- ja kasvatustdsod selles koolis ju-
hivad 250 kvalifitseeritud pedagoogi ja 200
stazeerivat UlidGpilast. Tootmistédd suuna-
vad 150 inseneri, tehnikut, meistrit, kes
tagavad t6d ratmilisuse. Havanna ulikooli
silmapaistvad Oppejoud ning spetsialistid
teaduse, tehnika ja tootmise alal voétavad
stistemaatiliselt osa kooli dppe- ja kasva-
tustédst. Nemad suunavad ka 57 huviala-
ringi t66d. Fakultatiivainetena Opitakse
matemaatikat, fulsikat, keemiat ja bioloo-
giat. Lisaks kdigele on see kool omalaadne
pedagoogiline laboratoorium, kus ulidpila-
sed praktiseerivad ja katsetavad.

Lenini-nimelise internaatkooli eeskujul
organiseeriti 6 kooli, kus totkasvatusel on
Oppimise korval oluline koht. K&ik need
koolid annavad rahvamajandusele pro-
duktsiooni. Viimastel aastatel on maara-
joonidesse rajatud veel teise ja kolmanda
astme koole, kokku 200, mis kdik tootavad
Oppimise ja tootamise sltsteemi alusel.
Selliste koolide rajamisega suudetakse
1980/81. Oppeaastaks I6plikult tletada alg-
ja keskkoolide vaheline disproportsioon.

Tookasvatust toetab ka Jose Marti nime-
line pioneeriorganisatsioon, kuhu kuulu-
vad Kuuba 0Opilased kuni 15. eluaastani.
Jose Marti s6nad «Inimene kasvab tddga,
mida teeb oma katega» (3, lk. 300) on
Kuuba pioneeride tegevuse aluseks. Koik
pioneerid on kohustatud tegema t66d oma
maa hivanguks.

Pioneeriorganisatsioon lahtub té6kasva-
tuses jargmistest seisukohtadest:

U Tutvustada pioneere tootva t6d ajaloo-
ga. Tooveteranid raagivad, kuidas neid
enne revolutsiooni ekspluateeriti.

H Oppida tundma tootmisprotsessi. Sel-
leks kulastada kaitisi, suhkrutsentraale,
istandusi jm.

SU Osutada konkreetset abi
dusele.

Ll Kasvatada pioneerides teadlikku suh-
tumist tootvasse tdosse.

rahvamajan-

Nimetatud p&himotete elluviimiseks t66-
tavad koik pioneerid kooliaedades, ka ehi-
tustel.

Sotsialistliku haridussisteemi elluviimi-
sel ja spetsialistide ettevalmistamisel pal-
judes rahvamajanduse eriharudes on NO&u-
kogude Liit andnud Kuubale igakilgset
abi. Alates 1961. a. tootavad Kuuba korge-
ma ja keskerihariduse slsteemis konsul-
tantidena Noukogude pedagoogid, N&uko-
gude Liidu abiga koostatakse ja kirjasta-
takse Kuuba keskkoolidele 6pikuid ning
valmistatakse dppevahendeid (2, Ik. 62).

Vabaduse saar on taganud oma kodani-
kele hariduse saamise. Kuuba revolutsioo-
nivalitsus lahtub uue pdlvkonna kasvata-
misel sellest, et marksismi-leninismi klas-
siprintsiipidele tuginev haridus vastaks
samal ajal ka teaduslik-tehnilise revolut-
siooni nduetele. Uuest Kuuba vabariigi
koolist tulevad haritud, t66d hindavad ja
seda teha oskavad noored.
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Kui algklassides Opivad poisid ja tidru-
kud enam-vahem vordselt hasti, jaavad
keskastmest alates poiste Opitulemused
madalamaks. See maarab paljus 8. klassi
I6petamise jarel ka kooli ja elukutse vali-
ku. Uldhariduslikus keskkoolis 8pib vaid
25—30% poisse ja ka nende Opiedukus on
sageli madal. Et kérgkool saab vastu votta
peamiselt neid, kes tulevad keskkoolist
(keskeridppeasutused saadavad kd&rgkooli
vaid ca 5% oma IBpetajatest), on arusaa-
dav korgkoolide ja seetbttu ka mitmete
elualade feminiseerumine.

Ometi kinnitavad kdik senised uurimu-
sed oluliste erinevuste puudumist poiste
ja tadrukute intelligentsustasemes (4).
Intelligentsust kasitavad paljud teadlased
kui  Oppimisvéimet, kohanemisomadust.
Vaikesed poiste ja tudrukute primaatvoi-
mete erinevused ei anna alust radkida the
vOi teise soo védhematest vBimetest.

Miks siiski on poiste Opiedukus mada-
lam?

Néahtavasti tuleb pdhjusi otsida vaartus-
tes. Siinkohal pole voimalik peatuda vaar-
tuste kujunemise keerukal protsessil, pole
ka andmeid vaartuste arengu jalgimiseks.

Teataval maaral vOimaldab vaartusi
moota J. Hollandi test, mida rakendatakse
kutsenduandlates kutsesobivuse kindlaks-
maaramisel (3). Opilasel tuleb valida kahe
elukutse vahel, valjendada oma otsust +
margiga Uhe vOi teise elukutse kasuks.
Opilasi on juhendatud nii, et eelistuse
aluseks pole mitte vdimed, vaid elukutse
meeldivus, hinnatavus. Niisiis on eelistuse
aluseks elukutse prestiiz Opilase silmis ja
otsustus peegeldab Opilase vaartuste Uht
osa, nn. elukutsevaartusi. Otsustuste alu-
sel selgub, missuguseid elukutseid ta eelis-
tab: praktilisi, teoreetilisi, sotsiaalseid,
konventsionaalseid, ettevotlikke voi loo-
mingulisi. Et t66 on oluline osa inimese
elus, peegelduvad nendes valikutes ka 6pi-
lase elustiili elemendid. Maaratledes elu-
stiili kui isiksuse funktsiooni, mis on fik-
seeritud oma «mina» eduka realiseerimise
ja stabiliseerumise tulemusena (5, Ik. 38),
vaartustab Opilane oma valikute kaudu
ameteid, millega ta loodab hakkama saada.
Selles avaldubki valija sisemiste joudude
energia, mis on ks elustiili parameetreid.

Kutsendustamise eesmargil testis autor
aastatel 1976—78 Voru rajooni keskkoolide
11. klassi Opilasi, kokku 287 (P 107 ja
T 180). Testi tulemuste analtitsi aluseks on
pOhiliselt kaht tudpi naitajad: 1) hinnan-
gute indeksite keskmised iga elukasituse
kohta (x), 2) tahtede (omaduste) esinemise
protsent nn. elukutse sobivuse valemis.
Teatavasti on testimise metoodikas oluli-
sed ainult kolm kdige suurema indeksiga
omadust, Ulejaanud kas ei tule arvesse vdi
naitavad selle omaduse puudumist.



Vaatleme tulemusi eraldi Uksikute kut-
sesobivusomaduste kaupa.

P (praktik, realist)

Teda iseloomustab tugev olevikuorient.it-
sioon, vaartuste, eesmarkide ja objektide
valik konkreetsete asjade hulgast (asjad,
tooriistad, loomad, masinad), materialistlik
maailmakasitus ja vordlemisi lihtne vaade
elule.

x % (valemist)
p 10,6 88,8
T 4,95 27,27
X 6,96 50

Nagu naha, esineb realistliku elulaadi
omaksvotmist 50%-1 Opilastest. Kui inter-
preteerida indeksite keskmisi kui néita-
jaid 14-pallilises skaalas, oleks hinnang 6,96
palli, mis on kuue naitaja hulgas ks kor-
gemaid.

Olulised on aga erinevused poiste ja
tidrukute vahel, ja seda mdélemates naita-
jates. Nimelt on poisid palju realistliku-
mad, praktilisemad, asjalikumad (88% P
ja 27% T). Millega seletada nii suurt eri-
nevust P ja T vahel abiturientide hulgas?
Otstarbekas on vaadelda koos praktilisu-
sega tema antipoodi I-d.

I (intellektuaal, teoreetik)

Tema vaartusteks on teoreetilised ja estee-
tilised probleemid, mida ta putab lahen-
dada sonade, ideede, sumbolite abil. See
tuleneb  eelkdige tema analidtilisest,
abstraktsest ja kriitilisest motlemisest.
Teadmishimu tSttu on tal edu Oppimises
ja olimpiaadidel, mis on ta tunnustuse
aluseks.

X %
P 7,9 72,9
T 6,5 48,9
X 7,03 57,0

Nagu nahtub arvudest, esineb teoreetilisi
huve keskmiselt 57%-1 Opilastest. Laps ei
stinni maailma vaimsete huvidega. Teata-
val maaral peegeldub intellektuaalsete
kutsete valikus vaimse hariduse andmise
tulemus. Arusaadav ka, et kooliti on hin-

nangutes suured erinevused, kdikudes
391% ja 89,5% vahel. Killaltki suur osa
vaimsete huvide kujundamisel on koolis
valitseval 6hkkonnal, nagu selgub ka

N. Remmeli malestustest Tallinna 10. kesk-
kooli kohta (NO 1978, nr. 29). Oigesti vai-
dab V. Suhhomlinski: «Kus pole teadmis-
himu, seal pole kooli.» (2.)

Keskkooli 18ppklassides tehtud testist
selgub, et poistel on kaugelt rohkem kal-

duvust teoreetiliste probleemidega tegele-
miseks kui tudrukutel. Nahtavasti on sel-
leks ajaks tudrukute huvi intellektuaalse
tegevuse vastu juba taandunud, andes
ruumi teistele tegevustele. Muidugi ei tar-
vitse poiste stigavamad ja laiemad huvid
alati kajastuda poiste hinnetes.

Ilmneb veel Uks teinegi paradoks: P ja |
esinevad koos 50%-1 poistest ja ainult
15%-1 tOdrukutest. Poistest abiturientide
haare on marksa laiem, hdlmates nii prak-
tilisi kui ka teoreetilisi alasid.

S (sotsiaal, suhtleja)

Sotsiaalset tllpi iseloomustavad vaartu-
sed, mis viivad teda kontakti kaasinimes-
tega. Ta on huvitatud temast sdltuvate
inimeste heaolust ja teda iseloomustavad
humaansus, kasvatajalikkus, ka dominee-
rivus. Tema vaartusteks on sotsiaalsed ja
eetilised probleemid ning tegevused.

5¢ %
p 33 121
T 8,8 73,9
5 6,78 50,8

Tudrukute suurem suhtlemisvajadus ei
ole dllatuseks. Vahest ainult niipalju, et
siin on erinevused eriti kontrastsed, sest
testi aineks on elukutsete hindamine abi-
turientide poolt. Tudrukute suurema kal-
duvusega interaktsioonile ongi seletatav
pedagoogika, meditsiini ja ka paljude ju-
hirollide feminiseerumine.

K (konventsionaalid)

Seadustest, maarustest, korraldustest, nor-
midest tapse kinnipidamise joon, millel
pbhinevad paljud elukutsed ja millega
kaasnevad tavaliselt ka sotsiaalsed ja ma-
janduslikud vaartused, esineb peaaegu
poolte abiturientide valemis.

x %
P 6,0 458
T 6,6 49,8
% 6,4 48,4

Mbones koolis on see joon tugevamini esin-
datud tudrukutel, teisal poistel, kuid sta-
tistika kinnitab siiski olulist erinevust
tidrukute suurema konventsionaalsuse
kasuks. Seda on kinnitanud ka autori va-
rasemad uurimused, kull seoses moraali-
normidest kinnipidamisega (5). K esineb
Uhe olulise komponendina ka heade 0Ope-
tajate valemis (tavaliselt S KI).

E (ettevotlikud, hakkajad)

Tegemist on energiliste, impulsiivsete,
enesekindlate isiksustega, kellel on pealegi



kalduvus

panna.
Valemis esineb seda joont ainult 40%-I

Opilastest. Esinemus ei ole pariselt selge.

domineerida ja end maksma

X %
P 57 27,1
T 49 483
X 5,19 40

Poiste korgem keskmine ja madalam
protsent raagib sellest, et E-joon esineb
tugevamini valemist valjajadnud tahtede
indeksites, niisiis mitte valemis. Tudru-
kute suuremat ja kasvavat aktiivsust kin-
nitavad ka tahelepanekud koolipraktikast
ja nende domineerimine pioneeri- ja kom-
somoliaktiivis.

Elustiili uurimustes, mis tehti 1974. aas-
tal, ei kinnitanud statistika olulist erine-
vust ettevotlikkuses poiste ja tudrukute
vahel. Né&htavasti on siin viimaste aastate
jooksul toimunud muutused.

A (artist, loovus)

Eluplaanide realiseerimisel etendab olulist
osa abituriendi loovuse faktor. Abiturien-
did, kelle valemis esineb A, on orienteeri-
tud tulevikku, olulist osa etendavad intuit-
sioon, fantaasia, muljed, emotsioonid.
Métlemise paindlikkus ja originaalsus loob
keeruka ja tihti vastuolulisegi maailma-
pildi, mida iseloomustavad areng ja vaar-
tuste kiire vaheldumine. A-joon on esin-
datud Kkirjanduse, kunsti, muusika, filmi
harrastajatel, kuid loovus esineb ka elu-

probleemide ja situatsioonide lahendami-
sel. Loovuse iseloomulikud jooned on
vélja toonud U. Kala (1).
X %
P 7,6 52,3
T 6,96 46,7
X 7,2 48,0
Et poisid eelistavad rohkem loovust

ndudvaid elukutseid, niaitab see, et need
on poistele vastuvdetavamad, sest nad
seostuvad paremini juba kujunenud vaar-
tustega. See on kooskdlas ka suurema | ja
P-omaduse esinemusega poiste valemis.
Uusi motteid, lahenemist uuest aspektist —
koike seda on poiste kirjandites ja ettevot-
mistes rohkem. Ka poiste distsipliinirik-
kumistes on Ullatavat ja ootamatut roh-
kem, nagu Kinnitavad tahelepanekud.
Loovus on vastandlik konventsionaalsuse-
ga, kus olidki tadrukute naitajad kdorge-
mad.

Eelnevast vordlusest voiks valja tuua
seadusparasusi, mida oleks kasulik arves-
tada.

Vaimsete vOimetega vOrreldes on erine-
vused poiste ja tUdrukute vaartustes
marksa suuremad. See peegeldub ka labi-
uuritud kontingendi keskmistes valemites.

P valem — PI1A
T valem — S KI

Uhist on nendes vaid (ks kompo-
nent — I. Poisid on praktilisemad, samal
ajal vOimelised ka teoreetilisteks arutelu-
deks, eelistavad loovat lahenemist, nende
vaartuste skaala on laiem. TuUdrukute Kku-
jutlused heast elust on seotud eelkdige
suhtlemisvajaduste rahuldamisega ja ame-
titega, kus on selge, mida teha tuleb (nn.
reeglistatud kutsed). | puhul on erinevus
selles, et tidrukute I, mis valjendus 9. ja
10. klassis poistest paremini Oppimises,
hakkab keskkooli 16puks taanduma, poiste
huvi maailmavaateliste ja teoreetiliste ki-
simuste vastu arkab alles I6puklassides.

Kuigi seni on uuritud vaid keskkooli
I6puklasse, vdib arvata, et poiste ja tud-
rukute erinevused on selles suunas haka-
nud valja kujunema juba nooremates
klassides, puberteedieast peale. Praegused
Oppeprogrammid, mis pakuvad enamasti
teoreetilisi teadmisi, ja koolielu, mis on
kallaltki késkude ja keeldudega normeeri-
tud, ei taha hasti klappida poiste kuju-
neva vaartussisteemiga ja viivad nad koo-
liga pahuksisse. Negatiivne hoiak pdhjus-
tab ebaedu ka hinnetes. Selle tulemusena
8. klassi jarel (ja ka 11. klassi jarel) eelis-
tab enamik poisse praktilise kallakuga
koole, kus oleks teoreetilist dppimist va-
hem ja valjavaated eneseteostuseks pare-
mad. Muidugi on siin oma osa ka majan-
duslikel stiimulitel.

Tudrukutele sobib koolilik eluviis pare-
mini. On ju tadrukute suurem sotsiaalsus
ja konventsionaalsus koolile kdigiti vastu-
voetavad. Siit laheb tee l&bi Uldharidus-
kooli korgkooli, enamasti humanitaar-,
pedagoogika ja meditsiini erialadele, mis
ongi juba ule feminiseerunud.
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Oks 34 koolist, kes sel
Oppeaastal vottis
Opilasperre 6-aastased
lapsed, on Saku
keskkool. Fotodel on
jéédvustatud selle kooli
noorimate Opilaste
tegevusi Uhel
koolipaeval.
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HELLE RIKBERG

Inimteadvus  kujutab endast &armiselt
keerukat semantiliste seoste slisteemi. Igal
antud momendil mdned neist semantilis-
test ststeemidest domineerivad, samal ajal
teised astuvad tagaplaanile ja neid sailita-
takse ainult kui potentsiaalseid.

Mitmed uurimused on naidanud, et sona
kutsub esile teatud seoste silisteemi, kus-
juures viimasel on valiv iseloom. Nor-
maalsel taiskasvanul domineerivad mdiste-
lised seosed. Sdnad talletatakse méalus ta-
henduste susteemina. Seda on oluline
arvestada voorkeele dpetamisel ja Oppimi-
sel. Leedu teadlane A. Jacikievicius mar-
gib, et vo0rkeele sbnavara Gpetamise Ules-
anne on kinnistada malus uute s6nade
stisteemi ja selle seost mdtlemisega, vélja
kujundada harjumused s6nade seostami-
seks mdistete, kujutluste ja tundmustega
7, k. 29).

Ka L. StSerba vaidab, et voorkeele val-
damisel on meil tegemist tdéhenduste sus-
teemiga, kuid viimane erineb emakeele
sBnavaras kinnistunud téhenduste sistee-
mist (3, Ik. 260).

Voorkeelse sbnavara omandamine pohi-
neb kindlatel assotsiatiivsetel seostel vas-
tavate emakeelsete sbnadega. A. Jacikie-
viciuse andmetel v&drkeelne sdna malus
on assotsieerunud laiema tahendusvaljaga,
kuna aga emakeelsel s6nal on Uhetahen-
duslik assotsiatiivne seos (8, lk. 25). Meel-
dejaetavad vdoOrkeelsed s6nad moodusta-
vad maélus intraverbaalsete assotsiatsioo-
nide keerulise sisteemi.

Norra teadlane R. Rommetveit kujutab
s6na moodustamise skeemi nii, nagu on
naha joonisel Ik. 33.

Seega sOna tahendus on seotud nii assot-
siatiivse kui ka emotiivse protsessiga.

Assotsiatiivset protsessi vaadeldakse kui
teatud elementide jarjestust, kus iga ele-
ment osaliselt méaratakse eelnevate ele-
mentide ja stiimulsdna poolt.

Assotsiatsiooni tugevus Ukskdik missu-
guse kahe sBna vahel mdjutab paarisas-
sotsiatsiooni meeldejatmist. J. Jenkins
leidis, et indiviid, kes on ara Oppinud as-
sotsiatsiooni Bop-King, omandab seejarel
kergesti ka assotsiatsiooni Bop-Queen, ka-
sutades seejuures varemOpitud koodi.
Rommetveit leiab, et assotsiatiivselt sar-
nased sbnad, nagu «lehm», «rebane» ja
«janes», kui nad esinevad testis koos
selliste sbnadega nagu «kapital», «lumi» ja
«tahvel» meeldejatmisel paigutatakse esi-
mesed sOnad Uhte rihma, sest need s6nad
kuuluvad Uhte assotsiatiivsesse rihma
(1, Ik. 130).

G. StSur liigitab assotsiatsioone ontoloo-
gilisteks ja empiirilisteks. Ontoloogilised
assotsiatsioonid peegeldavad kindlaid ob-
jektiivseid printsiipe, empiirilised assot-
siatsioonid aga indiviidi subjektiivset ko-
gemust. Empiirilised assotsiatsioonid



sisaldavad paradigmaatilist ja stintagmaa-
tilisi assotsiatsioone.  Paradigmaatilised
assotsiatsioonid on eri indiviididel erine-
vad. Siuntagmaatilised assotsiatsioonid on
samuti tingitud keelevélistest faktoritest
ning peegeldavad neid. Soltuvalt vanusest
vOib margata muutusi paradigmaatiliste
ja stintagmaatiliste assotsiatsioonide vahel.
Alaealistele on enam iseloomulikud para-
digmaatilised seosed, kus valdavad on
antondtumid, naiteks «hea» assotsieerub
«halvaga». On leitud, et linna- ja maaela-
nikel, samuti meestel ja naistel on para-
digmaatilised ja slintagmaatilised assot-
siatsioonid erinevad (6, Ik. 88, 90).
Kahtlemata on ka teisi vBimalusi assot-
siatsioonide Kklassifitseerimiseks. F. Galton

eristab kujutluslikke assotsiatsioone, puh-
talt verbaalseid assotsiatsioone, jt.
W. Wundt jaotab assotsiatsioone sisemis-
teksJa valisteks (6, lk. 92). J. Jenkins ja
«S. Saporta eristavad assotsiatsioone ainult
paradigmaatilisteks ja stntagmaatilisteks.
Erinevalt eelnimetatuist toob J. Deese
esile kaks assotsiatsiooni seadust: 1) ele-
mendid on assotsiatiivselt seotud, Kkui
nende vahel on spetsiifilised ja mittekahe-
mottelised erinevused, 2) elemendid on
assotsiatiivselt seotud, kui neid on vdima-
lik grupeerida tUhe v6i kahe Uhise tunnuse
alusel (6, Ik. 93).

Assotsiatsioonide  kujunemist mdjutab
keele struktuur. Seda kinnitavad G. Shu-

gari ja K. Gepner-Wigcko uurimused.
— . ==
I — sisend, Ri — spetsiifilise_semantilise seose valik, R2 — sdna esitamine, A — assot-

siatiivne protsess, E — emotiivne protsess.

Nimetatud teadlased puddsid valja selgi-
tada, kas kahte keelt kdnelevad isikud
reageerivad erinevalt samadele sonadele
olenevalt kasutatavast keelest. Eksperi-
ment korraldati poola ja inglise keele baa-
sil. Tulemused andsid jaatava vastuse.
W. E. Lambert ja N. Moore, kes uurisid
prantslaste-kanadalaste bilingvilist grup-
pi, leidsid samuti, et reageeringud erine-
vad sOltuvalt kasutatavast keelest. Nad
margivad, et kui bilingvistid kasutasid
inglise keelt, sarnanesid nende vastused
rohkem inglise assotsiatsiooninormidega,
prantsuse keelt kasutades olid vastused
sarnased prantsuse normidega. W. E. Lam-
bert'! ja N. Moore’i arvates on erinevused
tingitud haridusest ja kultuurist (2,
lk. 315).

K. Toim on vdrrelnud assotsiatiivsete
reageeringute erinevusi eri keeltes. Tema
andmetel on eestlaste primaarsed assot-
siatsioonid kdige lahemal sakslaste assot-
siatsioonidenormidele ja kdige kauge-
mal prantslaste assotsiatsiooninormidest.
K. Toimi arvates soltuvad primaarsete
assotsiatsioonide karakteristikud keele ise-
arasustest ja etnilistest tingimustest (5,
lk. 39).

M@dnede uurijate arvates on oluline vor-
relda assotsiatsioone vddrkeeles assotsiat-

sioonidega emakeeles, sest teataval maaral
rakendatakse vO0rkeele Oppimisel ema-
keele kogemusi. A. Zalevskaja arvates
vdimaldab selline assotsiatsioonide vastan-
damine kindlaks maéaérata Uhe v6i teise
sbna raskuse Opilaste jaoks ning t&endo-
suse selle sdna Oigeks mdistmiseks (4,
k. 178).

Kaesoleva artikli autor on putdnud
vaadelda sOnaassotsiatsioonide sdltuvust
inglise keele oskuse tasemest. Selleks kor-
raldati eksperiment Tallinna 7. ja 22. kesk-
kooli 10. klasside Opilastega (Tallinna 7.
keskkool on inglise keele erikool). Eksperi-
mendis osales 249 Opilast. Korraldati Kent-
Rosanoffi test, kus kasutati 50 Kent-Rosa-
noffi stiimulit. Selle testiga puiti kindlaks
teha, millised sbnad meenuvad kdige sage-
damini antud s6na mojul. Test toimus
jargmiselt. lgale katseisikule anti kirjali-
kult 50 sdna, millele nad pidid kirjalikult
vastama. Sonad lehel olid paberiga kae-
tud. S6na avati siis, kui oli ette loetud.
Igale sGnale tuli vastata esimese meelde-
tuleva s6naga. Juhul kui midagi meelde ei
tulnud, tdmmati selle sdna jarele Kkriips.
Test tehti kahes osas, nimelt alguses ing-
liskeelne test (nii stiimulid kui ka vastu-
sed mdlemad inglise keeles) ja kahe na-
dala modddudes sama test eesti keeles. See
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vBimaldas kahe keele assotsiatsioonide
vordlemist.

Tulemused naitasid, et inglise keele eri-
koolis ingliskeelse testi vastustes nii tu-
tarlastel kui ka poistel oli inglise primaar-
vastuseid 50% (aluseks voeti Palermo,
Jenkinsi poolt valjatéotatud ameerika
assotsiatsiooninormid). Tavalises koolis oli
see vastavalt 30%.

Eestikeelse testi vastustest erikoolis lan-
ges inglise ekvivalendiga kokku 38%, ta-
valises koolis oli see samuti 38%. Seega
on eestikeelse testi tulemused Uhesugused,
tunduvalt suuremad on aga ingliskeelse
testi tulemused erikoolis tavalise kooliga
vorreldes. Eestikeelse testi tulemusi eesti
assotsiatsiooninormidega vorreldes  ilm-
nes, et erikoolis langes kokku 40% ja ta-
valises koolis 32%.

Tutarlaste ja poiste vahel olulisi erine-
vusi ei olnud.

Tavalises koolis Kent-Rosanoffi testi
inglis- ja eestikeelseid variante vorreldes
ilmnesid korged korrelatsioonid primaar-
vastuste ja loogiliste seoste vahel (0,915).
Erikoolis oli samuti kdrge korrelatsioon
primaarvastuste ja loogiliste seoste vahel
(0,91). Veel ilmnes erikoolis korrelatsioon
eesti- ja ingliskeelsete testide taiendiliste
seoste ning naabrusassotsiatsioonide vahel
(vastavalt 0,668 ja 0,506). Tavalises koolis
nimetatud korrelatsioonid ei olnud mérki-
misvéaarsed.

Ingliskeelses testis tavalises koolis oli
vastamata jatmiste arv tunduvalt suurem
(erikoolis aritmeetiline keskmine 2,01 ja
tavalises koolis 16,83). Erikoolis inglis-
keelse testi primaarvastuste arv oli tun-
duvalt suurem tavalise kooli omast (vas-
tavalt 8,81 ja 5,32). Ka oli ingliskeelses tes-
tis erikoolis suurem loogiliste seoste arv
(erikoolis 11,61 ja tavalises koolis 5,91),
naabrusassotsiatsioonide arv  (vastavalt
16,36 ja 9,48) ning suntagmaatiliste seoste
arv (vastavalt 15,07 ja 12,58). Eestikeelse-
tes testides olulisi erinevusi ei esinenud.
Et tavalises koolis jaeti rohkem vastama-

ta, on seal aritmeetiline keskmine koikidel
juhtudel vaiksem.

Seega erikooli Opilaste parem inglise
keele oskus kajastub ka testi tulemustes.
Voorkeele vahesel tundmisel eriti tavalises
koolis ilmneb emakeele assotsiatiivsete
seoste Ulekandmist voodrkeelele. Tavalises
koolis suurt vastamata jatmiste arvu (eriti
ingliskeelses testis) vOiks seletada vahese
inglise keele oskusega.

Voib oletada, et O&pitava (Opetatava)
vOorkeele assotsiatsiooninormide tundmine
aitaks tOsta voOrkeele Oppimise ja Opeta-
mise taset.
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Austage kéesolevat tundi ja ténast paeva! Kuidas saab laps elada homme,
kui me ei lase tai tdna elada teadlikku, vastutusrikast elu! Mitte maha tallata,
réhuda ja orjusesse anda homset paeva, mitte maha jahutada, mitte rutata

ja taga ajada. Austage iga Uksikut minutit...

Lubame lastel joobuda hom-

miku ré6must ja uskuda. Just nii tahab laps. Tal ei ole kahju ajast muinasjutu
jaoks, vestluseks koeraga, pallimanguks, piltide Uksikasjalikuks vaatlemiseks,
tahtede Umbermaalimiseks, ja kdik see on tore. Tal on 6igus.

J. KORCZAK



HINDAMINE
JA
HINDED

MAIE TUULIK

Hindamine ja hinded kuuluvad igapaeva-
sesse kooliellu. lgapadevasus ei tahenda
lahendamist vajavate probleemide puudu-
mist. Hindamisprobleemid on korduvalt
olnud diskussioonide objektiks (ajakirjas
«NOukogude Kool» 1957—1958), hindamis-
probleeme on pdhjalikult lahatud K. Sak-
sa monograafias (2), ent ometi neid jat-
kub.

Hindamisel on 0Oppetdds kaks olulist
funktsiooni: arvestusfunktsioon ja kasva-
tuslik, ergutav funktsioon. Koolipraktikas
vOib nende tditmine hindamisel tekitada
ndilise vastuolu, mis on p&hjustanud palju
peamurdmist Opetajatele, kooli juhtkon-
nale ja pedagoogikateadustele (2, Ik. 26).
Kui arvestusfunktsioonis on esikohal hin-
damise objektiivsus, hinde objektiveerimi-
ne, siis hindamise kasvatuslik, ergutav
funktsioon eeldab, et Opilastele ei lahene-
taks mehaaniliselt, arvestamata mitmesu-
guseid isiksuslikke, subjektiivseid tegu-
reid. Kuidas seda vastuolu uletada?

Kdigepealt tuleks vahet teha hindamise
kui numbriliste hindepallide paneku ja
hindamise kui hinnangu andmise vahel.
Et numbrilised hindepallid on ainult ks
hinnangu vorme, on ka mdistetav, et hin-
damine viimases tdhenduses marksa laiem
mdiste on. Tuletame meelde, et hindamis-
vormidest peetakse koolité6s olulisimaiks
jargmisi: 1) hindamine miimika, Zestide ja
teiste Opetaja kaitumise valjenduste abil
Opilase suhtes, 2) hindamine suuliste sdna-
liste hinnangute vormis, 3) hindamine
numbriliste hinnetega, 4) hindamine Kir-
jaliku sonalise hinnangu vormis (iseloo-
mustus, retsensioon) (2, lk. 9).

Tinglikult vbiks hindamist igapaevases
Oppetdds vaadelda kaheosalisena. Esiteks:
teadmiste, oskuste ja vilumuste hindamine
vastavalt kehtestatud normidele (hinde-
pallide panemine), s.o. hindamine Kkitsa-
mas tédhenduses, kusjuures esiplaanil peaks
olema hindamise arvestusfunktsioon ja
hinnete objektiivsuse kisimused. Teiseks:
Opilaste t66le hinnangu andmine, toetudes
kill saadud hindele, kuid tingimata arves-
tades mitmesuguseid subjektiivseid tegu-
reid (pingutusi, suhtelist edasiminekut
jms.), s. 0. hindamine laiemas tahenduses,
esiplaanil peaks olema hindamise kasva-
tuslik, ergutav funktsioon, see, et hinda-
mine mdojuks stimuleerivalt. R&hutagem,
et Opetaja ergutavat (tunnustavat) hinnan-
gut vajavad eelkdige need, kes saavad
keskparaseid vO6i madalaid hindeid, mis ei
peegelda nende suhtelist edasiliikumist
vOi nahtud pingutusi ja vaeva. On selge,
et objektiivne (keskparane v&i madal)
hinne, mis Opilase jOoupingutusi ja pudd-
lusi ei peegelda, ei saa mingil moel ka
stimuleerida. Pigem vastupidi — kordu-
valt ootustele mittevastav halb hinne, mis
saadakse pingutustele ja monedele edu-
sammudele vaatamata, mdjub masendavalt
(2, Ik. 121). Rohked uurimisandmed on aga
naidanud, et just madala joudlusega Opi-
lastele modjub stimuleerivalt ainult Kkiitus
2, k. 122).

Niisiis — hinne joudluskriteeriumina
peab olema objektiivne, vastama kehtes-
tatud normidele. Sellise hindega on vdima-
lik valjendada kull saavutatud tulemusi
(teadmisi, oskusi, vilumusi), kuid objek-
tilvse hindega ei saa sageli valjendada
suhtelist edasiliikumist, hinne ei peegelda
pingutusi ja nahtud vaeva. Just siis ongi
hadavajalik Opetajapoolne hinnang, mis
madala objektiivse hinde k&rval mdjuks
tunnustusena, mis stimuleeriks edasisteks
pingutusteks.

Hindamise kasvatuslikust mojust raaki-
des ei saa vaikides mddda minna veel tei-
sestki olulisest probleemist. M&nikord ku-
jutab Opetaja hinde ergutavat, kasvatus-
likku modju Opilasele ette aarmiselt
primitiivselt. Paremate tulemuste saavuta-
miseks ergutatakse pdohiliselt Uhe skeemi
jargi. Hinne «5» 6n kdrgeim tunnustus ja
ergutab Opilast ka edaspidi niisama tegut-
sema. Kui Opilase tegevus ei vasta kdoigile
nouetele, alandatakse hinnet ja see mdjub
ergutavalt. Kes on saanud hinde
pudab ennast parandada, et saada «5», kes
sai hinde «3», pltab saada hinnet «4» jne.
(2, Ik. 127). Toepoolest, rohkesti on and-
meid heade hinnete kui kiituse ja halbade
hinnete kui laituse mdjust opilase joudlu-
sele. Uurimistulemused on peaaegu Uks-
meelsed selles, et kiitus parandab ja laitus
kahjustab joudlust. Ei tohi aga kahe silma

«4»,

«50



vahele jatta tdika, et iga konkreetse hinde
kasvatuslik mdoju soltub sellest, kuidas
hinde saaja ja tema kaasGpilased selle
vastu votavad (2, Ik. 123), s.t. kuidas Opi-
lased hindesse suhtuvad.* Opilaste suhtu-
mist véaljendab 6igluse mdiste. Kirjanduses
on diglase hinde kohta materjali napilt.
Nii vdime lugeda, et mdned autorid
(F. Nowak) eristavad objektiivset hinnet
Oiglasest hindest, mille all madistetakse
Opilaste suhtumist hindesse teatud olukor-
ras (1, lk. 566). J. Piaget eristab Opilaste
Oiglusmadiste arengus mitmesuguseid
etappe. Algklasside Opilaste meelest on
Oige see, mis vastab juhenditele ja taiskas-
vanute nduetele. Teisel etapil hakatakse
sundmusi kéasitlema oma vaatekohast. Ule-
minekul vanemasse kooliikka areneb rela-
tilvsuse tunnetamine. Selle asemel et
vOrdsust otsida identsuses, hakatakse
mdoistma indiviidide vOrdset d&igust veel
ainult iga Uksiku erilist olukorda silmas
pidades (2, lk. 123, 124). odiglusmdiste
areng on tihedalt seotud Opilase isiksuse
arenguga. On dldtunnustatud (meie filo-
soofide ja psuhholoogide poolt igati argu-
menteeritud), et tunnetusprotsessis me
mitte ainult et tajume asju, esemeid, nah-
tusi jms., vaid tingimata ka hindame neid
teatud vaartustest lahtuvalt, s.o. tunne-
tustegevusega kitsamas tadhenduses kaas-
neb alati ka hinnanguline tegevus (6; 7; 9;
11; 12). Koolihindamisel on 6igluse kritee-
rium Opilase seisukohalt omaenda hinnan-
gu ja Opetaja hinnangu Uhtivus. Ent mil-
lele toetudes vaidetakse, et ainult Siglane
hindamine (s. t. dpilase poolt diglaseks tun-
nistatud hindamine) mdjub Opilasele sti-
muleerivalt, ergutab? Hinnangud igapae-
vase elu nahtuste, asjade, olukordade jms.
kohta on isiksuse kaitumise regulatsiooni-
mehhanismide (ks algelemente (koostis-
osi) — need on aluseks sotsiaalsete hoia-
kute kujunemisele (10, 1k. 385). Kui
Opilane tunnistab Opetaja hinnangu eba-
Oiglaseks, tahendab see Opilase antud
negatiivset hinnangut koolihindamisele,
kui see kordub, tdhendab see Opilasepoolse
torjuva hoiaku véljakujunemist. Torjuv
hoiak Opetaja hinnangule tdhendab aga, et
Opetaja hinnang md&jutusvahendina arves-
se ei tule. Sel juhul, kui valine madjutus
pole seotud inimese otseste eluvajadustega
ja inimesel on sellesse suhtumisel vBimalik
vOrdlemisi suur iseseisvus, oleneb vilja-
kujunenud hoiakust tihtipeale kogu moju-
tuse efekt (3). Veelgi enam: tdrjuv hoiak
Opetaja tegevuse Uhe osa — hindamise —
kohta loob eelduse térjuva hoiaku kuju-
nemiseks Opetaja kogu tegevuse (vOi ka
kogu kooli) kohta. Ei tohi unustada nimelt

* Seda on réhutatud ka 7. oktoobril k. a.
«NOukogude Opetajas» avaldatud prob-
leemartiklis «Hinde prestiiz».

seda, et valjakujunenud hoiakud suuna-
vad koiki jargnevaid hinnanguid — hoiak
on pusiv valmisolek vastuvdtu- voi torje-
hinnanguks (toetume jargmiste autorite
esitatud hoiaku-definitsioonile — 4; 5; 3).
K. Saks on nimetanud segavaid fakto-
reid, millest sbltub, kas Opilased tunnista-
vad hinde Oiglaseks: hinneteskaala Kitsus,
liiga harv v6i liiga sagedane hindamine,
hinde kasutamine karistusvahendina, Ope-
taja karakteri puudused (1, Ik. 566). Vaga
oluline faktor on ilmsesti ka Opilase ja
Opetaja hindamiskriteeriumide erinevus.
Oppetdds on jargmised Opilaste teadmiste,
oskuste ja vilumuste hindamise kriteeriu-
mid: 1) vastuse sisuline Gigsus, 2) vastuse
taielikkus, 3) vastuse teadlikkus, 4) esita-
mise loogilisus, 5) valjenduse kvaliteet.

Arusaamatuste valtimiseks on hadavaja-
lik, et ka Opilased oskaksid ja harjuksid
oma vastuseid samade kriteeriumide jargi
hindama. Ainubige tee on 0dpilastele hin-
deid pdhjendada, s.t. ara seletada, missu-
guste kriteeriumide alusel hindamine toi-
mus. Kuigi hinnete pdhjendamise ndue on
Uldtuntud, ei tehta seda kahjuks siiski
alati (2, Ik. 137). Hinnete pdhjendamine
koos vastuse konkreetse analliisiga, hin-
damiskriteeriumide ja normide selgita-
mine, Opilaste isehindamine ja nende
enesekriitika arendamine aitavad kaasa,
et Opetaja hindamine Opilaste poolt digla-
seks tunnistataks ning et hinne stimulee-
rivalt, ergutavalt mdjuks.
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PALJU
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OPILASEL

cSFEGgA
ARVUTAMISEKS

MATI JARINEN
VIIVE RIISMANDEL
HANNES TAMMET

Matemaatika ja fulsika Gpetamise eesmar-
kide hulgas on arvandmetega ulesannete
lahendamise ja kvantitatiivsete hinnan-
gute oskuse arendamisel kindel koht. Ar-
vutamine votab Usna palju aega ja sageli
seisame kisimuse ees, kas koormata Opi-
last arvutustdodga voOi leppida ainult Gldi-
semat laadi Ulesannetega. Et Oigesti otsus-
tada, on tarvis teada, 'kui palju &pilane
arvutamiseks aega kulutab. Eriti aktuaal-
ne on arvutuskiiruse tundmine siis, kui
koolis vBetakse kasutusele elektronkalku-
laatorid.* Kalkulaator lubab suurendada

* Et koOnekeeles kasutatakse samavorra
termineid «taskuarvuti» ja «kalkulaator»,
ei pidanud toimetus vajalikuks terminite
kasutust ajakirja kaesoleva numbri ulatu-
ses Uhtlustada.

arvutuslilesannete osatahtsust. Kui palju
aga, seda voib o©elda vaid arvutuskiirust
kirjeldavate konkreetsete andmete pdhjal.

Autorid mootsid Opilaste ja Ulidpilaste
arvutuskiirust Tallinna 43. keskkoolis ja
E. Vilde nim. Tallinna Pedagoogilises Ins-
tituudis 1977/78. Oppeaasta keskel. Kaes-
olev artikkel on kokkuvdte nende moot-
miste tulemustest. Eesmark pole mitte nii-
vord dldist laadi jarelduste tegemine, kui-
vord Opetajale praktilises t66s kasulike
konkreetsete andmete esitamine. Materjal
kirjeldab piiratud kontingenti, mistdttu
representatiivsusvead on Usna hairivad.

M66deti kuut pdhinaitajat:
O keskmine liitmis- ja lahutamistehte aeg
paberil,
O korrutamistehte aeg paberil,
O jagamistehte aeg paberil,
O paberil arvutamise veaprotsent (liitmis-
lahutamistehete, korrutamistehete ja jaga-
mistehete suhe 5:1:1),
O kalkulaatoril arvutamise elemendi aeg,
O kalkulaatoril arvutamise veaprotsent.

Veaprotsent tdhendab vigade arvu 100
tehte voi elemendi kohta.

Kalkulaatoril arvutamise kirjeldamiseks
ei saa kasutada tehte aega, sest tehte soo-
ritamine ise on siin lihtsam kui arvu si-
sestamine. Element koosneb kokkuleppeli-
selt Ghe arvu sisestamisest, Uhest operat-
siooniklahvi (ka klahv «=y») vajutusest,
kolmandikust Uhe vastuse kirjutamisest
(s. t. kolme elemendi kohta tuleb Kkirjutada
keskmiselt ks vastus).

Kalkulaatoril arvutamise ja paberil
arvutamise vordlemisel tuleb silmas pida-
da, et kalkulaatoril arvutamise element on
veidi vaiksem Uhik kui paberil arvutamise
aritmeetikatehe. Naiteks Ulesandes 2,37+
+1,82 =4,19 vastab Uhele tehtele ligikaudu
2 elementi, tlesandes 2,37+1,82—2,16 =2,03
aga Uhele tehtele 1,5 elementi.

Kirjeldatavas katses olid kdik arvud, nii
andmed kui ka vastused, esitatud kolme
tivenumbri tapsusega ja nad kuulusid va-
hemikku 1... 10 (naiteks 3,78). Arvud olid
valitud juhuslikult.

Katse ise tehti jargmiselt. lgale katse-
alusele esitati arvutustest, mida paluti
lahendada samas tempos ja sama hoolikalt
kui tavalise kontrolltéé puhul. Testil oli
kaks osa — paberil ja kalkulaatoril arvu-
tamiseks. Paberil arvutamise osa sisaldas
5 liitmistehet, 5 lahutamistehe!, 2 korruta-
mistehet ja 2 jagamistehet, kalkulaatoril
tuli sooritada 47 elementi. Klassi ees seisis
sekundeid lugev numberkell ning testi
lahendamisel margitud kohani jéudnud
katsealune Kkirjutas paberile kella naidu.
Hilisem analliis naitas, et kella naidu Kir-
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jutamise aeg oli |ligilahedaselt vordne
kalkulaatoril arvutamise elemendi ajaga
ja seda arvestati andmete tdotlemisel.

Katsealuste kontingenti Kirjeldab tabel
1, katse pohitulemusi aga tabel 2. Siin on
iga" tehte kohta esitatud kolm kriipsukes-

Tabel 1

KATSEALUSTE KONTINGENT

trikitud arv on aeg, mille jooksul arvuta-
mise jouab IBpetada parajasti 50% Opilas-
test. Statistikas nimetatakse niisugust
naitarvu arvutusaja mediaaniks ja see on
Usna lédhedane aritmeetilisele keskmisele.
Mediaani ees seisev veidi vaiksem arv ndi-
tab aega, mille jooksul arvutamise jouab
I6petada vaid esimene 10% Opilastest, me-
diaani jarel seisev veidi suurem arv aga
aega, mille jooksul arvutamise IBpetab
90% Opilastest. Samaviisi on esitatud kolm
kriipsukestega eraldatud  veaprotsent!,
mida ei Uleta vastavalt 10%, 50% ja 90%
Opilastest.

Tarn tabelis 5. klassi kirjeldavate and-
mete hulgas margib asjaolu, et 90% vasta-
vat naitarvu polnud vdimalik méaarata, sest
kaasa suutis todtada vaid 79% Opilastest.

Representatiivsusvea hinnang 95% usal-
dusnivool mé&ératuna moodustab tabelis 2
esitatud naitarvude jaoks enamasti 10 ...
...20% vastavast nditarvust endast.

Tulemustest on néha, et arvutuskiiruse
vanuseline diinaamika on Usna tagasihoid-
lik ja jaab individuaalsest varieeruvusest
maha. Uldine diinaamika on 95% usaldus-

. 5 o
£, 3 o3 29 Markused
< >E g2 D=~
S oS == Lol
x=c X ¢ 0
5 5b 24 5 Opilast ei suutnud kaasa to6tada
7 7b 35 2 Opilast ei suutnud kaasa t66tada
9 9b 32 —
11 11b 17 — ] ] L
11* lla 31 stivendatud matemaatika- ja futsikadpetusega klass
13 1] 16 TPedl td660petuse, fllsika ja matemaatika tlidpilased
15 v 20 TPedl t6d0petuse, fulsika ja matemaatika tlidpilased
Tabel 2
ARVUTUSAJAD JA VEAPROTSENDID
PABERIL ARVUTAMISE JA KALKULAATORIL ARVUTAMISE JAOKS
Arvutusaeg sekundites
Paberil arvutus
4dhm Kalk.
+ vBi — X element Paberil Arvutil
5 13—22—* 51—81—* 73—157—* 10—12—* 14-29—* 0—6—*
7 16— 23—3%U3— 80—687—122—181 8— 11—19%7—14—50 0 4 11
9 12—18—29 38—58—95 56—113—158 7— 9—12 0— 14—360 4 6
11 17—21—28 44— 63—69—134—170 9— 10—111—14—29 0—0—11
11* 12—16—26 38—60—73 56— 93—127 6— 9—11 0—14—36 0—2— 6
13 14—17—21 42—56—76 25— 77—125 6—7—9 1—18—42 0—2— 6
15 9—15—24 35—48—77 50— 82—114 6— 7— 3 0—14—39 0—2— 8
tega eraldatud arvu. Keskmine rasvaselt nivool identifitseeritav, kuid erinevused

kahe rithma omavahelisel vordlemisel jaa-
vad sageli representatiivsusvea piiridesse.

VOib oletada, et arvutuskiiruse elemen-
did, naiteks korrutamise aeg ja jagamise
aeg, on teineteisega seotud: kes Kkiiremini
korrutab, peaks ootusparaselt ka kiiremini
jagama. Eriti hasti peaksid seosed ilmnema
siis, kui uurime varieerumist ule terve
vaatlusaluste kontingendi, sest vanusega
arenevad vOimed Uhes suunas. Niisugust
teoreetilist oletust kontrolliti korrelatsioo-
nianaltdsi meetodil. Seosed osutusid ooda-
tust hoopiski nérgemaks. Vaid liitmise-
lahutamise aja, korrutamise aja ja kalku-
laatoril arvutamise elemendi aja omavahe-
lisi seoseid kirjeldavad korrelatsioonikor-
dajad ulatuvad 0,5-ni. Nimetatud kolme
operatsiooni ajad on veaprotsentidega
norgalt positiivselt seotud, vastavate kor-
relatsioonikordajate hinnangud kdiguvad
vahemikus 0,24 ... 0,37. Hoopiski iseseis-
vaks suuruseks osutus jagamise aeg. Nai-
teks jagamise ja korrutamise aegade kor-
relatsioonikordaja hinnang on vaid 0,13,
mis jaab alla 95% usaldusnivool oluliseks
tunnistamise jaoks néutud vaartusest 0,15.
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KOOLI-
MATEMAATIKASSE?

JORI AFANASIJEV

Voib julgelt vaita, et meie matemaatika-
Opetajate t6od jargmisel aastakiimnel ku-
jundavad kaks olulist tegurit — uus Ule-
liiduline koolimatemaatika programm (9)
ja taskuarvutite kattesaadavus paljudele
Opilastele. Taskuarvutite kasutamise kisi-
muste aktuaalsusele on viidatud ka Eesti
NSV pedagoogilises ja populaarteaduslikus
ajakirjanduses (1).

Paraku peab aga meie pedagoogikatea-
dus siin tunnistama oma mahajaamust elu
nduetest nii vabariigi kui ka dleliidulises
ulatuses. Seni puuduvad uurimused tasku-
arvutite kasutamisest koolimatemaatikas.
llma vastava eksperimentaalse ja teoreeti-
lise uurimistddta vdib taskuarvutite kasu-
tamine matemaatikatundides anda parimal
juhul vaid nailist hetketulu. Samal ajal
voivad toimida aga mitmed negatiivsed te-
gurid, nii et saadav koguefekt osutub ko-
guni kahjulikuks.

Olulist eeskuju ei ole votta ka valisrii-
kidest, kus vastav uurimist6é on samuti
algstaadiumis. Monevdrra rohkem on vii-
mastel aastatel taskuarvutite koolis kasu-
tamise probleeme uuritud USA-s, kuid ka
seal ei ole joutud Uhtsete teoreetiliste ning
praktiliste seisukohtade valjat6otamiseni.

Mis puutub taskuarvutite tegelikku ka-
sutamisse koolimatemaatika Opetamisel,
siis detsentraliseeritud koolistusteemiga rii-
kides on seda raske hinnata. Kirjanduses
leidub aga viiteid sellele, et (eriti pdhikoo-
lis) arvutite kasutamist massiliseks lugeda
ei saa (5). Uhtse koolisiisteemiga riikidest
on nditeks Soomes haridusministeeriumi
koolivalitsuse kirjaga (1977. a. kevad) tas-
kuarvutite kasutamine p6&hikooli (1.—9. kl.)
matemaatikatundides keelatud. Gumnaa-
siumis (10.—12. kl.) on taskuarvuteid luba-
tud kasutada vaid selliste matemaatika
kontrolltoode korral, milles Ulesanded ei
anna arvutikasutajale eeliseid arvutit mit-
te omava Opilase suhtes. GiUmnaasiumi
I6pueksamil on lubatud kasutada vaid
mitteprogrammeeritavaid arvuteid.

Kas Opilane kasutab taskuarvutit kodus,
ei ole nii meil kui ka valismaal praktiliselt
kontrollitav. Opetaja ja metoodik saavad
selle kohta anda lastevanematele uksnes
moningaid soovitusi.

Jargmiseks pltame osutada modnedele
probleemidele taskuarvutite kasutamisel
koolimatemaatikas. Usutavasti vOimaldab
nende kisimuste tundmine Opetajatel ku-
jundada oma seisukohta suhtlemises arvu-
tit omavate ja neid kasutada soovivate
Opilastega.

Eelkdige peab réhutama, et taskuarvu-
tite koolis kasutamise probleemi lahenda-
mise teeb keerukaks selle tihe seos mate-
maatika Opetamise eesmarkidega. On ju
ilmne, et kiusimuse lahendus soltub oluli-
selt sellest, milline on arvutamisoskuse
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omandamise osatdhtsus koolimatemaatika
Opetamise muude eesmarkide seas. Paraku
ei ole olemas thest, Uldtunnustatud loetelu
matemaatika Opetamise eesmarkidest. Nii
on ka uue uleliidulise matemaatikaprog-
rammi projekt selle kohta vaga uld- ja na-
pisbnaline, raakimata mingi eesmarkide
hierarhia esitamisest. Kdige autoriteetsema
niidisaegse koolimatemaatika Opetamis-
eesmarkide loetelu leiame UNESCO 1972. a.
ilmunud uut koolimatemaatikat kasitlevast
valjaandest (4). Seal esitatud peaaegu
kiimneosalises mittehierarhilises loetelus
on arvutamisoskus vaid Uhel vordvéaarse-
test kohtadest teiste eesmaérkide seas.

Kui sellest loetelust ldhtudes arvutamis-
vilumuste kujundamisele mitte enam senist
tahtsust omistada, siis on taskuarvutite
kasutamisele koolimatemaatikas kahtlema-
ta antud piiramatud vfimalused juba esi-
mestest kooliaastatest alates. On selge, et
selle seisukoha aktsepteerimisel tuleb
praegusi  koolimatemaatika programme
oluliselt korrigeerida. Kuigi niisugune Kku-
simusseade on vahest enneaegne, on uuri-
mused ka selles suunas vajalikud.

Hoopis aktuaalsem, aga ka palju keeru-
lisem on teatud optimumi leidmine tasku-
arvutite kasutamiseks praeguste Gppeprog-
rammide ja -materjalide rakendamisel.

Uurinud praegu USA-s kasutatavaid
algkooli matemaatikadpikuid, vaidavad
Z. Usinski ja B. Bell, et neis on esikohal
teemad ja lUlesanded mehhaanilise arvuta-
misvilumuse kujundamiseks (7). Ei ole sa-
ladus, et ka meie nooremate klasside ma-
temaatikadpikud on oluliselt orienteeritud
arvutamisoskuse kujundamisele, kuigi neis
kajastuvad enam koolimatemaatika uuen-
dustendentsid, milles teatavasti rohutatak-
se loogilise mdtlemise kujundamise ning
matemaatika Uldiste aluste tutvustamise
vajadust. Nimetatud autorid rdhutavad, et
arvutuslikku  tadpi koolimatemaatika
programmide ja Opikute kasutamise korral
vOib arvutite ettevaatamatu kasutamine
pohjustada mitmeid ebameeldivusi, millest
olulisemad on jargmised:

a) ei omandata elementaarset arvutamis-
oskust ning traditsioonilise Opetuse ks
p6hieesmark — hea arvutamisoskus —
jaab (ilma kaaluka alternatiivita) saavuta-
mata;

b) matemaatiliste mdistete kujundami-
seks tehtav eeltéd ei ole tagatud arvutite
kasutamiseks sobiva materjaliga ning sel-
lest tingituna kaob ka vajalik konkreetsus,
mis varemalt tagati vahemalt «konkreet-
sete» arvudega arvutamisega.

Seega on praegu aktuaalseim Ulesanne
kujundada selline taskuarvutite rakenda-
mise metoodika, mis Uhelt poolt sailitaks
valdavalt dpilaste senise (paberil ja peast-)
arvutamisoskuse, kuid realiseeriks ka need
olulised eelised, mida arvuti kasutamine

mehhaanilise arvutustd® kergendamisega
annab.

Vajaliku metoodika loomisel ning Gppe-
materjalide koostamisel tuleb arvestada
vanuseastet, mille jaoks taskuarvuteid
puitakse rakendada. On ilmne, et igas
vanuseastmes on selleks erinevad vdimalu-
sed ning kitsendused (vt. 3).

Algklassides (1.—3. kl.) vbib arvutite ka-
sutamist soovitada vaid aeg-ajalt, naiteks
arvutustulemuste kontrollimiseks, ja seda-
gi mitte kogu programmi ulatuses. Et neis
klassides pannakse alus arvutamisoskusele,
siis eespool nimetatud ebameeldivused, mis
kaasnevad arvutite kasutamisega, siin vaid
kumuleeruvad.

Keskastme klassides (4.—7. kl.) on arvu-
tite kasutamise kisimus kdige komplitsee-
ritum. Ei ole ju selles vanuses O0Opilaste]
arvutamisoskus kaugeltki taielikult oman-
datud, teiselt poolt leidub juba palju 6ppe-
materjali (naditeks ligikaudne arvutamine
7. klassis), kus arvuti rakendamine on va-
ga mdjus. Samuti vOib arvutite kasutamine
selles vanuseastmes olla Gppimismotivat-
siooni parandava toimega. Eriti tahtis on
seejuures ndrga arvutamisoskusega Opi-
laste abistamine. On ju neil sageli just halb
arvutamisoskus takistuseks uue materjali
mdistmisel.

Taskuarvutite kasutamist selles vanuse-
astmes on valisriikides eksperimenteeritud.
Naiteks kasutati USA-s tUhes 1975. a. kor-
raldatud kaheksat 7. ja 8. klassi haaranud
eksperimendis arvuteid norkade opilaste



abistamiseks korraldatud lisat6o (jarele-
aitamise) kaigus. Selgus, et arvuteid kasu-
tanud rihm saavutas kontrollrihmaga
vorreldes paremaid tulemusi nii motlemis-
(loogiliste) Glesannete lahendamisel kui ka
arvutamises. Teises, 1976. a. kuutsada 7.
klassi Opilast haaranud uurimuses selgus,
et arvutite rakendamine Opilaste iseseisvas
toos ei pbhjustanud «arvuti-» ja kontroll-
rihma vahel erinevust Gppimistulemustes
ega suhtumises matemaatika dppimisse (5).

Eksperimentide sellised, mitmeti erine-
vad tulemused on tingitud nende esialgsest
iseloomust ning valdavalt luhiajalisusest ja
enamikus ka tagasihoidlikust mahust.

Uldiselt taheldatakse siiski arvutite ka-
sutamise teatavat positiivset mdju mitmete
matemaatika teemade omandamisele. Ar-
vutamisoskuses ei ole uldiselt tagasimine-
kut. Monevorra on paranenud Oppimismo-
tivatsioon, seda eriti matemaatikas norka-
del opilastel.

Vanema astme klassides (8.—11. kl.) on
arvutite kasutamiseks muidugi kdige ava-
ramad vOimalused ning kindlasti leiavad
meil arvutid eelkdige neis klassides asja-
likku kasutamist.

Kaesoleva kirjutise maht ei luba peatuda
kaugeltki kdigil metoodilistel probleemidel,
mis vdivad tekkida taskuarvutite koolis
rakendamisel. Oleks hea, kui esitatu saaks
Uheks tdukeks sellekohase uurimistd6 kor-
raldamiseks meie vabariigis.

Et see t66 nduab materiaalseid vahen-
deid nii taskuarvutite muretsemiseks kui

ka eksperimentide korraldamiseks ning
nende tulemuste td6tlemiseks, peaks olema
tihe koostdd Eesti NSV Haridusministee-
riumi, koolide ning uurijate kollektiivide
vahel. Esimesi samme on selleks ka astu-
tud. Nii alustati Ghe eksperimendiga kaes-
oleval Oppeaastal Tartu 10. keskkooli ja
TRU matemaatika 6petamise metoodika
kateedri koost6ds. Vaatluse all on tasku-
arvutite (9nekTpoHuka Bb3-18) kasutamine
7. klassis, eriti teema «Ligikaudne arvuta-
mine» kasitlemisel.

Uldistavate jarelduste tegemiseks peab
sellisele eeltddle jargnema muidugi tbeline
representatiivne pedagoogiline  eksperi-
ment.

Kirjandus

1. Agur, U. Tark mees taskust valja. —
«Horisont», 1978, nr. 9, 10, 11.

2.Gawronski,J. D, Cobletz D. Cal-
culators and the mathematics curriculum.
— «The Arithmetics Teacher», 1976, No 7.
3. Immerzeel, G, Ockenga, E,
Tarr, J. Teaching Mathematics with the
Hand-Held Calculator. Washington, 1976.
4. New trends in Mathematics Teaching IlI.
Paris, 1972.
5. Paasonen, J. Elektronisen laskimen
kayttd peruskoulun matematiikan opetuk-
sessa. Helsingin yliopiston KTL (kasikin),
1977.
6. Rogers, J. J. The electronic Calcula-
tor — Another Teaching aid? — «The
Arithmetic Teacher», 1976, No 7.

7. Usinski, Z., Bell, B. Calcula-
tors and School Arithmetics: Some
Perspectives. Washington, 1976.

8. KopasieB M. I, LliBapuy-
oypa C. . 2nekTpoHuka no-
Moraet cuymtaTtb. M., 1978.

9. lMporpamma no MaTtema-
TUKe AN BOCbMWIETHEN M
cpefHer wWKosnbl. [poeKT.
— «MartemaTtumKa B LLKO-

ne», 1978, Ne 4.



B NMOMOLLUb YYNTEJIHO
PYCCKOINO A3bIKA

NCIOIb3OBAHNE
TEJE-

[MPOrPAMM
fBPEM&»
A

«HOBOCT U»

JTIOBOBb BPEAHOBA

O6yueHne pYCCKOMY $i3blKy Kak CpeacTBy
06lUEeHNa npeanonaraeT He TOMbKO 06yue-
HUE MEX/MYHOCTHOMY OO6LLUEHUIO, HO U
obyyeHne BOCMPUSATUIO WUCTOYHWKOB Mac-
COBO KOMMYyHMKaLMKW, KOTOpble B Halle
BpEMSI UrPaloT WCK/OUUTENBHO BaXKHYHO
ponb.

3a nocnegHue rogbl B METOAUYECKOMN
nuTepaTtype MOsIBUIOCb MHOFO0 MHTEPECHbIX
cTaTeli, pPeKOMEHAYIOWNX LNPOKOe UC-
nonb3oBaHWe Mepegay TeneBUAeHUA U pa-
aono B ydebHom npouecce (3; 4; 5). MNepe-
Jayn TeneBUAEHUS OTHOCATCA K TexXHuYe-
CKMM cpeacTBaMm WHopMaum u UMetoT,
6narofaps  CNyxo3puTesibHOMY  crnocoby
nepegayn, 6onblloe MPEUMYLLECTBO MO
CpaBHEHMIO C paguMo W  MarHUTO(OHOM.
Mpu OTCYyTCTBUM £A3bIKOBOI CpeApl, CTO/b
HEoOGXoAUMOV AN MEX/IMYHOCTHOro 06-
LeHNs, TeneBuaeHNe CTaHOBUTCH He TOJib-
KO WCTOYHWKOM aKTyas/lbHOW WHgopmMauumn,
HO N UCTOYHWKOM BOCMPUATUS OPUTMHA Ib-
HOWM YCTHOW peyn, pacCcHYMTaHHOM Ha HOCWU-
Tefel fA3blka W nepefaBaeMol B HopMa-
TMBHOM Temne. YUTo KacaeTca WHdopMa-
UMM, nepegasaemoin no LeHTpanbHoOMy
TeneBMAeHMIO (UMeKOTCA B BUAY Nporpam-
Mbl «Bpemsi» un «HoBocTu»), TO TpyAHO
nepeoueHNBaTb €e posjib B pasBUTUMN WHTe-
peca y4yalmuxcs K CO6bITUAM  MeXayHa-
POAHONM >XM3HW, B pPacCLUMPEHUU WUX KPYro-
30pa, B MOBbIWEHMM MOTMBaLUUM B OBfa-
OEHUN PYCCKNM S3bIKOM.

Kpome nepeymncrieHHbIX (hakTopoB, npwu-
B/lIeYeHVe TEeNeBU3NOHHLIX Mepedady oOT-
KpblBaeT neped Y4uTenem LWMPOKNE BO3-
MOXXHOCTM A/151 UCMO/b30BaHMSI B Y4e6HOM
npouecce HOBbIX MPUEMOB U hOpM PaboTbl
1 No3BONAET BecTu 6Gonee MocnefoBaTeslb-
Hoe O06y4eHVe YyualUxXcs TemMaTUYecKoMy
BbICKa3blBAHWIO Ha aKTya/lbHOM U coaep-
»KaTeflbHOM MaTepuane.

HeopHoOKpaTHble  MOCELLEeHNss YPOKOB B
cTapwmx Knaccax u HabnwogeHus paboTbl
yuuTena M yyawmxcs Ha ypoke JaroT oc-
HOBaHMS KOHCTaTMpOBaTb BeCcbMa Mevyasib-
HbI (haKT: B pamMKax YpoKa BbICKa3blBa-
HUA  CTapLUEeKNacCHUKOB, KaK npaswuio,
OrpaHM4YMBalOTCA OAHOC/IOXHOW peakumen
Ha Cepun MHOrOYMC/IEHHbIX BOMPOCOB Y4u-
Tens. BepgeHve ypoka Mo BOMPOCHO-OTBET-
HO cxeme He CMoco6CTByeT pPasBUTUIO
HaBbIKOB UM YMeHWii Yydawmxca fJdaBaTb
CBA3HOE  TemMaTM4YecKoe  BbICKasblBaHVe
60nee BbICOKOIO YPOBHS, WU MpPaKTUYeCKn
yuuTeslb U He CTaBUT Yy4allMxXcs, Wau cTa-
BUT KpaWiHe pefKo, nepes HeobXoAMMOCTbIO
BOCMpPUHMMATb MHGpOpMauuio, 0606wWatb n
cucTemaTmsvpoBsaTb ee U 0QOPMNATL CO6-
CTBEHHOe BbiCKa3biBaHue no teme. . I. [o-
poannoBa B cTaTbe «TeXHUYECKMe cpef-
CTBa B CUCTEME WHTeHcuukauum obyde-
HUA» (3) nNuweT: «PeyeBOW MOTOK HEOAHO-
pofieH: BbICKa3aTb MbIC/Ib O4HUM Mpeaso-



XXEHMeM W BbICKa3zaTbCA Ha TeMy — He
OLHO W TO >Xe, XOTA W To, U Jpyroe —
peub. [N 06yYeHUs peun BadKHO YUUTbI-
BaTb YPOBHW BbICKa3blBaHUS.»

OCTaHOBMMCS Ha HEKOTOPbIX PEKOMEH-
Jaumax, CBA3aHHbIX € OOyyeHMeM  BOC-
NpUATUIO MHGOPMALMOHHBIX Mepejad Te-
neBNAEHNA N pasBUTUEM HaBbLIKOB U yMe-
HWI y4awmxcsa nepefaBaTb' BOCMPUHATYIO
VIHopMaumio.

Bocnpusatve Tenenepegay” cBA3aHO ¢
ayavpoBaHueM. AyaupoBaHue, Kak WU3BecT-
HO, mpeacTaBnsieT cob6oli 6onee CNOXHbI
n 60nee TPYAHbIA nNpoLecc BOCMPUATUA
peun. N XoTa Hanuuve Wn306padKeHUs Ha
TeneskpaHe CHMMaeT HeKOTopble Tpya-
HOCTM NpW ayaMpoBaHUMK, BCe >Ke Henoa-
rOTOB/IEHHOE BOCMPUATME MOXXET OKasaTb-
CA HenocCW/bHbIM /19 YyYaluxcs U BbI3-
BaTb Hey[OB/eTBOPEHHOCTb paboTon. [lo-

aToMy, Mpexae uYeM MNPesioXuTb yda-
lWMMCs AoMalliHee  3afiaHue MNpoc/yLlaTh
NH(OPMaLMOHHYIO  MnporpaMMy  «Bpemsi»,

cnenyeT MNPOBECTVM MOArOTOBUTENIbHYHO pa-
60Ty. Takol NOAroToBUTENIbHOM  paboTon,
Ha Haw B3rnag, [Ao/MKHa 6biTb paboTa ¢
raseTHbIM MaTepuasioM, O6GOralleHVe peyn
yyalmxcsi onpegesieHHbIM 3arnacom 06LLe-
CTBEHHO-MOJIUTUYECKOWN JIEKCUKK, TFpaMma-
TUYECKUMU U CUHTAKCUUYECKMMU KOHCTPYK-
UMM,

A3bIK KOMMEHTapMeB WHHOPMaLIMOHHbIX
XPOHUK TeneBUAEHUS1 SBMASIETCA  4acTbio
cTnnsa Ny6nMuncTUKM 1 60MbLUNHCTBO €ro
CTUNEBbIX YepT pean3lyeTcss OfHUMU U
TEMU >Ke S3bIKOBbIMU cpeAcTBamu. Vmest
BbICOKYHD) 4aCTOTHOCTb, 3T A3blKOBble
CcpeacTBa CpaBHUTENbHO JIEFKO YCBaMBatOT-
CA yvalMmucs B Mepuof YCTHOU pa6oTbl
Haj, TemMaMn OO6LLECTBEHHO-MONTUYECKOTO
XapakTepa Ha MaTepuasie rasert.

PekomeHayeM yuuTento BBECTU B CJO-
Bapb Yy4allMxcs CTapLUMx K/accoB cre-
OYIOLLYIO NTEKCUKY™:

1) n3 obnactTm NOMUTUYECKUX U MEXAYHa-
POAHbIX OTHOLUEHWUA, 3KOHOMWKMW, KYIbTy-
pbl. Hanpumep: [ocTukeHue, NpoBO3rna-
LeHne, obecrneyeHne, MOCTPOEHUE, COCY-
LLlecTBOBaHMe, 06CYXXAeHWe, 060py[oBaHueE,
HanpPsHKEHHOCTb, [10rOBOPEHHOCTb;

2) wTamnbl U KAWLWe, CTaHOApPTU30BaHHbIE
KOHCTPYKUUMW, BK/HOYaloLne TaKue CroBa,
KaK, Hanpumep, M0 JIMHUW, B pamMKax, B
obnactn (OTHOWEHWIA), Ha Ao, No NyTn
(nporpecca), B OCHOBe, Ha OCHOBe, LUar Ha
nyTm K MWUpy, B Aefle YKPervieHuss mMupa,
NpeTBOPUTb B >XM3Hb, BHECTU BKafj, Yc-
NneLuHo 3aBepLUnTh;

* BOMBLLWIWMHCTBO U3 NPUBOAUMbIX 3[eCb C/10B
BXOAWUT B @KTMBHbIM CNOBapHbIA 3anac y4a-
wmxea IX—XI knaccos.

3) npeanorn B coYeTaHUM C CYLLLECTBUTESb-
HbIMU [N BbIpaXXeHUs1 06CTOATENbCTBEH-
HbIX N OGBLEKTMBHbIX OTHOLUEHWI: Mo cny-
yato (nNpasgHoBaHMsA), BO Bpems (BU3UTA),
COrnacHoO (JOrOBOPEHHOCTW), COBMECTHO C
(coumanucTuyecknmmn 1M pabounmmmn nap-
TUAMK), B CBA3N C (C NpubLITUEM); B Tede-
Hne (NeperoBopoB); B COOTBETCTBUM C (C
OCHOBHbIM 3aKOHOM);

4) psiq MaccuBHbIX  KOHCTPYKUWIA, Tuna
6blI0 BbIPAXKEHO MHEHME, Gbl/I0 OTMEYEHO,
6bI1I0 NoAnNUcaHo, 6blJI0 KOHCTaTMPOBaHO,
ObI/I0 peLleHo;

5) BBOAHble CfoOBa W BBOJHblEe C/IOBOCOYe-
TaHUs Tuna pasyMeeTcs, K COXaneHuto,
KaK W3BEeCTHO, MO MHEHMWIO, BUAUMO, B
YacTHOCTY;

6) Hanbonee 4YacTOTHbIMU CUHTaAKCUYECKU-
MW KOHCTPYKUUSMU 3blKa KOMMEHTapueB
VMH(OPMALIMOHHbBIX XPOHWUK  CreayeT cun-
TaTb MPOCTble MPenJ/IoXKEeHUs C MPOMYCKOM
rnarona-cBsi3Ku WMEHHOTO  COCTaBHOMO
CKa3yeMOro W C/IOXHble MPeanoXeHusi ¢
NPUAATOYHBbIMU YCMOBUSl, BPEMEHU, Leu

N NpuumHbl.  Hanpumep: CTpouUTeNbLCTBO
HedpTenpoBoga — npuMep 6GpaTcKoro co-
TPYAHNYECTBA  COLMA/IUCTUYECKUX CTPaH.

Bnarogaps ApYy>Keckoii nofaep)kke u B3a-
MMOMOMOLLM, YCMELIHO Pa3BUBAETCH 9KO-
HOMWKa COLMANINCTMUECKUX CTPaH.
BBeaeHve 3TOM  rpynMnbl  JIEKCUKU U
npeasaputenbHas paboTa, CBsi3aHHas ¢
uTeHMeM U nepejadeit cogep>kaHus CTa-
Teii raser  06LLECTBEHHO-MOMNTMUYECKOIO
XapakTepa €034acT 6/1aronpuaTHble npea-
MoCbIKA ANSi UCMO/b30BaHWUA B y4yeGHOM
npolecce TeNeBM3NOHHbIX Mepeaad.

MocnepoBaTenbHOCTL paboTbl NO  BOC-
NPUATMIO  MHAPOPMALMOHHBIX  Mporpamm
«Bpemsa» 1 «HoBOCTU» MOXeT ObITb Che-
OyHoLLen:

| aTan paboTbl — «MNACCUBHbI», HOCUT
XapakTtep AoMallHero 3afaHusa. YuuTenb
npegnaraet ydawmmca X, Xl knaccos

TONMbKO Mpoc/yllaTb nporpaMmmy «Bpems»
unn «HoocTu» 1 onpeaennTb TeMaTUKy
nepefayn. Yuyawumcs pgaetcs psg TeM u
npeanaraeTcsa BO BpeMsi MPOC/yLUMBaHUSA
pacnonoXXuTb MHOrOMJaHOBOE COAep>KaHune
Tefenepefayn B TOW MOCnefoBaTelbHOCTY,
B KOTOPOIi LWna uHGpopMauus ¢ Tesneakpa-
Ha (M3BECTHO, YTO Mporpammbl «Bpemsi» u
«HoBOCTU» COCTOAT U3 HEeBOMbLUMX N0 06b-
eMy COOOLLeHNA, He CBsA3aHHbIX eAWHbIM
cofep>xaHnem).

MpuBefeM HECKO/IbKO BO3MOXHbIX TEM
MH(OPMaLMOHHOW MNporpaMmmbl «Bpems.

1. lNeperosopbl, BU3UTbI, BCTPEUU.

2. [ofOBLMHBI, NpasgHVKK, HobunenHble
Top>KecTBsa.

3. MexayHapogHble cOBeLlaHus, KOHde-
peHuunn.

4. ABUMKEHMe coNnaapHOCTW.
5. 3abacToBKM, MPOTECTbl TPYAALMXCA Ka-
MUTAINCTUYECKUX CTPaH.



6. OkoHoMuuyeckue cBa3n CCCP ¢ 3apy-
B6EXXHBIMWN CTpaHamW.

7. BneyatneHns 0 npe6biBaHUN, MOE3[Ke,
noceLueHnn.

8. AKTyasibHble Mpo6/aemMbl CTpaHbl.

9. CnopT.

10. Co6bITUSA KY/bTYPHOW >XU3HW CTPaHbl.
11. XK13Hb 1 [eATeNbHOCTb BblAaloLLMXCA
nogen.

Ha cnepgytowem ypoke npoBOAMTCA Mpo-
Bepka o006Llero MoHWMaHusa nepejadn, 6e3
PacKpbITUA KOHKPETHOrO CoAepykaHus Tow
WX VHOW TeMbl. 3T0 TaK Ha3blBaeMbli
aTan MnCMXONOrMYyeckon ajantauum Yyda-
LWNXCA K HOBOMY [ANS HUX BuAay paboThbl.
Ana Takol apanTaumu AocTaTovyHo OygeT
nposectm Bcero 2—3 pasa JomallHee
npocnyLumnBaHue.

Il aTan — 310 paboTa MO nepegade co-
LEP>XXaHUs MHMOPMaLMOHHbBIX COOBLLEHNIA.
HauvHaTb 3Ty paboTy LefnecoobpasHo ¢
COOOLLEHNA MO Temam, KOTopble 3apaHee
pacnpefenaroTca MexXay yYeHUKamu Knac-
ca. YTtob6bl 06neruntb ' paboTy ydawmxcs
no nepefadye cofepXkaHws, UM npegnara-
IOTCA MMaHbI-CXeMbl KakK OCHOBa Ans no-
CTPOEHNS  CaMOCTOATE/IbHOIO  COO0O6LLEHNA
no teme (6). MMpn ycTHOM coo6LWEHUN B
K/acce yYeHMK MOXET Oonupatbecs Ha [aH-
HbI N/IAH-CXEMY.

[MnaHbl-CXeMbl  MOHOJIOFMYECKUX  CO06-
WeHNN 06LLECTBEHHO-NOMINTUYECKOTO  Xa-
pakTepa Ha MaTepuasne raseT npueogATcsA
B crtatbe [. V. N3apeHkoBa un E. 1. MoTtu-
Hoi (6). Ha Hawl B3rns4, OHW BMOSHE MO-
rytT 6biTb pPEKOMEHAOBaHbl U KaK OCHOBa
0719 MOCTPOEHUA CaMOCTOATE/IbHbLIX  Bbl-
CKasbIBaHMIA MO WNHJPOPMALVOHHBLIM CO06-
LeHnAM TeneBngeHusa. Tak, Hanpumep, no
Teme «[leperosopbl, BMU3UTbI, BCTPeUn» as-
TOpbl CTaTbW [alOT  Cledylowmii  nnaH-
CXeMy:

1. Bpemsi, Mecto BM3UTa, BCTpPeun. Y4acT-
BYIOLLINE CTOPOHbI.

2. YYaCTHUKU-NpeACTaBUTENN CTOPOH.

3. Tembl, Npob6nembl, BOMPOCHI, 06CYXAato-
Lmecs Ha BCTpeye.

4. Pe3ynbTaTbl, [OCTUrHyTas [OroBOpeH-
HOCTb.

5. "”Torn neperosopos.

Mo Teme «3abacToOBKW, MPOTECTbl TPy-
OAWLNXCA  KanUTa/IMCTUYECKMNX  CTPaH»:
1. MecTo, Bpems, MNPOAO/MKUTENLHOCTL 3a-
6acToBKWN.
2. Y4aCTHUKM 3a6aCTOBKW.
3. TpeboBaHuA GacTyrOLNX.
4. MpoTecTbl 6acTyOLWMX.
5. MpuynHbl 3a6acTOBKK, NpoTecTa.
Vcnonb3oBaHve Tenenepegay B YYebHbIX
uensx wnmeeT 60MblUME MPENMYLLECTBA,
T. K. JaeT BO3MOXXHOCTb 06y4aTb YCTHOW
peyn He TOMBLKO MO MUCbMEHHBLIM WCTOY-
HMKaM, HO M Ha MaTepuasne 3Byualllen
peun.

O6LieHNe Ha PYCCKOM  si3blKe B Haluu
[HN He MOXEeT O6bITb OrpaHM4eHo TO/bKO
KOHTAKTHO peubto, MEX/IMUYHOCTHBLIM 06-
leHneM. Beab OrpomMHOE KOSIMYECTBO WH-
(hopMaumn COBpPEMEHHbI  YenoBeK Mosy-
YaeT C MOMOLLLIO TEXHUYECKUX CPeACTB —
pagvo, TeneBWAeHUs, KUHO. MoaTomy 06y-
yeHne BOCMPUATMIO YCTHOW WH(OPMaLMK,
nepeaaBaeMoli C MOMOLLbIO  TEXHUUECKUX
CpeAcTB, BeCbMa BakHas 3ajadva LUKO/bl.

JlnTepaTtypa

1. BacunbeBa A. H. lNaseta B 006yue-
HUN A3bIKY (CTapHOBEAYECKUr U CTUNK-
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3a py6e>kom», 1975, Ne 6.

2. PocunHa H. B. OGy4yeHne rpammartu-
YeCKOMY acnekTy [enoBoin peun. — «Pyc-
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3. Topognnoea TI. I TexHuyeckue
cpeAcTBa B CUCTeMe  MHTeHCUUKaunum
06yyeHnsa. — «Pycckuii  A3bIK  3a pybe-
Xom», 1977, Ne 3.

4. TexHUYeckne cpefcTBa B 06y4yeHUU
pYCCKOMY $13blKy  KaK WHOCTPaHHOMY.
CO6OpHUK cTaTtel nop pegakumein I. . To-
poaunoson, H. . Camywnnosoii. M., «Pyc-
CKUI A3bIK», 1976.

5. Cannak B. TenesugeHne n mbl. Ye-
Tblpe 6ecegbl. M., 1963.

6. N3apeHkoB 4. N, MoTuHa E. .
TeKCT_ KaK WUCTOYHMK O0ByuYeHus Ananoru-
YECKOMW W MOHOMOrM4Yeckon peun. Cxembl-
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«Pycckuii A3bik 3a pyb6exxom», 1976, Ne 3.



KOOLI-
EELIKUD
JA
UJUMINE

THT SIIGUR

Paljudes Eesti NSV linnades on ujumise
algbpetus muudetud kohustuslikuks. Aas-
taid tagasi alustati kohustuslikku ujuma
Opetamist neljandate klasside Opilastele.
Uha laienevate vdimalustega on niitid ko-
hustuslik ujuma Opetamine organiseeritud
alates teisest klassist. VV&imaluste piirides
on mindud ealiselt veelgi allapoole. Seoses
lastebasseinide arvu kiire kasvuga on uju-
misOpetusega haaratud ka paljud lasteaia-
lapsed. Spordithingud on jarelkasvu otsi-,
des suunanud oma pilgud koolieelses eas
lastele, organiseerides neile ujumiskursusi.
Mitmed lastepaevakodud on saanud oma
kasutusse vaiksed sisebasseinid, kus saab
ujumisOpetust korraldada aastaringselt.
Praegu on selliseid basseine Eesti NSV-s
juha tv-9. Ko&ik see on suurendanud
huvi ujumise algdpetuse vastu nii kooli-
eelsete lasteasutuste tootajate kui ka laste-
vanemate seas. Seda kinnitavad Tartu 33.
lastepdevakodu lastevanemate kusitluse
andmed. Selgus, et enamik ankeedile vas-
tanud lastevanemaist suhtus lasteaia uju-
mistundidesse positiivselt ja tdie huviga.
Eitavalt suhtus ujumistundidesse vaid 1
ema (121-st). Lisaks sellele olid ujumistun-
dide suhtes Ukskdiksed emadest 2 ja isa-
dest 1 (110-st). Samas selgus ka lastevane-
mate enamiku positiivne suhtumine keha-
kultuuriga tegelemisse uldse. Nii olid 121
emast kehakultuuri vastu v6i erapooletud
11 ema ja 15 isa (110-st). Lastevanemate
suhtumist tippspordisse aga iseloomustab
negatiivne hoiak: dle 50% emadest ja isa-
dest suhtus sellesse eitavalt.

Nende kdillaltki véheste andmete varal
vOib olbtada, et lapsevanemad on Usnha
teadlikud kehaliste harjutustega tegelemi-
se vajalikkusest ja positiivsest mdjust lap-
se arengule. Raske on ka ule hinnata uju-
mise tahtsust ja selle mdju lapse organismi
arengule. Ujumine mojutab positiivselt
stidame ja veresoonkonna t6dd, arendab
hasti hingamislihaseid, mdjutab soodusta-
valt seedeelundite t66d, suurendab laste
liigutusaktiivsust, soodustab narvisitsteemi
t66d, suurendab organismi vastupanu kul-
metushaigustele jne. Positiivselt modjub
ujumine laste emotsioonidele. Meie koge-
mused nditavad, et vaid vaga vahestel las-
tel tekivad ujumistundides negatiivsed
emotsioonid ja sedagi veega kohanemise
algusjargus. Seejuures lahem negatiivsete
emotsioonide tekkepdhjuste uurimine nai-
tas, et eranditult kdigil juhtudel olid lapse-
vanemad varem teinud mingi vea veeprot-
seduuride ajal (liiga kiilm v&i soe vesi, vee
sattumine hingamisteedesse jms.).

Peale loetletud positiivsete kilgede on
ujuma Opetamisel tohutu rakenduslik téht-
sus. Pdie ju saladus, et veel upub maailmas
250 000—300 000 inimest aastas ja seda pea-
miselt puuduliku ujumisoskuse voi taieliku
oskamatuse tdttu. Nendest tle poole on aga
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lapsed ja noorukid. See asjaolu r6hutab
veelgi rohkem vajadust Opetada lapsed
ujuma juba koolieelses eas, maast-mada-
last kujundada nende huvi kehakate har-
jutuste vastu ja muuta kehaline tegevus
selle koéigis vormides juba varajases eas
harjumuseks.

Artiklis vbtame vaatluse alla méningad
koolieelikute ujumisfpetuse kisimused,
toetudes seejuures varasematele kogemus-
tele ja autori uurimusele Tartu 33. ja 10.
lastepdevakodu rohkem kui 400 lapsega.

Millises vanuses alustada ujuma Opetami-
sega?

Seoses uute basseinide arvu kasvuga ja
organiseeritud ujuma Opetamise laienemi-
sega on see kusimus muutunud aktuaal-
seks. Uha rohkem ilmub ajakirjanduses
andmeid eri vanuses laste ujuma Opetami-
sest. Ajakiri «Nauka i Zizn» toob &ra Kir-
jutise huvitavatest katsetest, kus lapsed
Oppisid enne ujuma kui kaima (1, Ik. 147).
Nii hakkasid 1966. a. Austraalia treenerid
Timmermansid suures vannis oma pisiti-
tart Andreat ujutama juba siis, kui too oli
16-paevane. Maimukest hoiti peast ning
laps vehkis vapralt jalgadega ega vaju-
nudki podhja. Kahe nadala parast suples
Andrea iga paev tillukeses basseinis 30—45
min., neljakuuselt liikus ta aga vees ise-
seisvalt 2 m edasi. Usna varsti voeti aust-
raallastest eeskuju USA-s, Jaapanis, Saksa
FV-s, Hollandis, Belgias ja Prantsusmaal.
1969. a. avaldati ajakirjanduses pilt viie-
kuusest Andrea Auchtist, kes vee peal pu-
sis. Moni aeg hiljem vdis lugeda sdnumit
imikute  ujumisvdistlustest Mdunchenis.

9-kuune vditja pusis veepinnal 6 min. ja 15
sek. Sama ajakirja andmetel (1, Ik 147)
ilmus NSV Liidus esimene imikust ujumis-
sOber siiski varem kui Austraalias. 1962. a,
hakkas Moskva vdimlemisdpetaja Igor
TSarkovski ujutama oma kahe nadala va-
nust Vetat. Kuu hiljem Gpetas ta teda juba
sukelduma. Neljakuune Veta piusis selili
vabalt vee peal ja sukeldus. Katseid on
tehtud ka Eestis. Nii asus tallinlane Vik-
tor Rutter 1969. a. 16pul treenima oma kahe
kuu vanust poega. Poole aasta parast pusis
too juba vabalt vee peal.

Selliseid néiteid aluseks vottes avaldasid
sama ajakirja veergudel oma arvamust
NSV Liidu tuntud meedikud, fiisioloogid,
psihholoogid ja pedagoogid. Toome siin-
kohal métteid Rahvusvahelise Ujumishar-
rastajate = Foderatsiooni asepresidendi
Z. Firsovi sbnavotust (1, Ik. 147—148), mil-
les ta markis, et juba RUF meciitsiinikomi-
tee asutamiskongressil 1969. a. mais Lon-
donis vaieldi selle dle, kui vanalt vodib
inimlast ujuma Opetada. Tollal otsustati
koguda kogemusi, neid uUldistada ning ku-
simust uuesti arutada kahe aasta moddu-
des. 1971. a. voetigi kiisimus uuesti arutlu-



sele Dublinis 29 riigi esindajate osavotul.
Paeluvaid ettekandeid esitasid prof. Klaus
Bitke, arst Erich Gobhard ja ujumsidpe-
taja Heinitz Baurmeister (Saksa FV). kes
olid koos Mincheni Meditsiiniinstituudi
lastehaigla eriteadlastega mitu aastat uurir
nud ujumise mdju laste organismile. Vaat-
luse all olid 669 kuue kuu kuni nelja aasta
vanust mudilast. Opetus algas 5—10-minu-
tilistest harjutustest kodus vannis voi pisi-
basseinis. Aastavanused sulistasid suure
I6buga juba 30—40 min. jarjest (vee temp.
33—34 kraadi) ja suutsid isegi 15—20 sek.
vee peal pisida. Seejuures mitte Uhtki
vaatluse all olnud last ei kimbutanud kul-
metushaigused. Meditsiinikomiiee vottiski
vastu resolutsiooni, et laste tervise heaks
ja dnnetusjuhtumite valtimise nimel tuleks
ujuma Opetamist alustada lapse aastaseks
saamisel. Samal arutelul (1, Ik. 148) mar-
gib pedagoogikadoktor M. Kistjakovski, et
pohimdotteliselt on véimalik Opetada ini-
mest plsima vee peal iseseisvalt. Kuid
I6ppotsust, millises eas on otstarbekas alus-
tada ujumise Opetamist, ei saa langetada
enne pikaajaliste uurimistulemuste lae-
kumist. Peab olema Kkindel, et varajane

Opetus veel aastategi parast halba ei too.
Meditsiinidoktor prof. I. ArSavski arvates
lubavad uuringud sooritada imikutele
korraparaseid suplusi alates kolmandast
elukuust. Vesi peab olema seejuures 34—35
kraadi. Ujumisrefleks ei ole tema arvates
kaasa sindinud, see omandatakse pa-
rast kolmandat elukuud. Alles selles eas
suudab laps 6ppida selgeks vee peal pisi-
mise ja hiljem omandada koordineeritud
ujumisliigutused. P&himotteliselt samasu-
gusel arvamusel olid ka teenelised teadla-
sed prof. A. Minh ja prof. P. Rudik. Peda-
googikadoktor V. Jakovlev pooldab kill
veepinnal plsimise 6petamist, on aga voist-
luste korraldamise vastu, sest vaikestel
lastel ei ole tegevus veel motestatud. See-
ga voib julgelt delda, et ujuma Opetamisel
kehtib pdhimbéte — mida varem, seda pa-
rem.

Veekeskkond on lapsele loomuparane.
Seda seisukohta kinnitavad viimaste aas-
tate teaduslikud uuringud, mille jargi juba
emaihus muutub veekeskkond lapsele ko-
duseks. Veekeskkonnas viibimise harju-
mus, mis on valja kujunenud juba loote-
eas, sailib lapsel pérast sindimist 2—3
kuud. Kui sel perioodil (mida varem, seda
paremad on tulemused) alustada ujumis-
Opetusega, koduneb laps Kiiresti veekesk-
konnaga ja omandab lihikese ajaga vdime
iseseisvalt vee peal pusida (8, Ik. 39).

Varajast ujuma Opetamist pooldab ka
Saksa DV tuntud ujumisspetsialist G. Le-
vin (4, Ik. 12). Tuleb aga réhutada, et imi-
kute ujuma Opetamise pOhieesmark on

karastamine. Opetamine toimub



individuaalselt ja seda teevad pohiliselt
lapsevanemad. Uksikasjaliselt on imikute
ujuma Opetamise organiseerimine ja me-
toodika avaldatud ajakirja «Fizkultura i
Sport» 1977. ja 1978. a. numbrites.

Ujuma opetamise seisukohalt palju efek-
tilvsemaks peab G. Levin (4, Ik. 12) kooli-
eelse ea vanema astme laste grupiviisilist
Opetamist. Seejuures on podhieesméark ko-
he kujundada 06iged ujurnisvilumused.
Sama arvamust jagavad ka paljud nduko-
gude spetsialistid. Nii on B. Onoprijenko
(6, k. 7) arvates kdige sobivam aeg uju-
misOpetusega alustada 5—7-aastaselt. Hilja
pole ka 7—8-aastaselt, 9—10-aastased lap-
sed peavad aga juba oskama ujuda. 5-6-
aastaselt soovitab ujumisega alustada ka
V. Jakovlev (9, Ik. 113). Vaga huvitavad on
Volgodonski linna lasteaedade kasvatajate
kogemused: nad alustavad ujumisdpetuse-
ga kolmandast eluaastast (5, lk. 11) ja on
saavutanud markimisvéaarset edu.

Nagu naeme, esineb mdnevorra erinevaid
seisukohti, kuid suurt osa etendavad kaht-
lemata konkreetsed vdimalused (basseini
olemasolu, vee puhtus ja temperatuur
jms.).

Ka Eesti NSV-s on juba aastaid tegel-
dud koolieelikute ujumisdpetusega. Meie
tingimustes on selleks kaks vdimalust: kor-
raldada ujumisOpetus lasteaedade sisebas-
seinides vOi lasteasutuste laheduses asuva-
tes koolide vdi spordithingute sisebassei-

nides. Loomulikult tuleks suvel kasutada
laheduses asuvaid veekogusid, kuid prakti-
liselt on valisveekogude kasutamine kil-
made suvede tottu piiratud. Vanus aga,
millal ujumisdpetusega alustatakse, on pea-
aegu koigis kohtades erinev ja kdigub
Uhest kuni kuuenda eluaastani. Suured
kogemused selles on Tartu 33. lastepaeva-
kodu spordimetoodikul Enna Sikul, kes on
koolieelikuid ujuma Opetanud juba (le
kiimne aasta. Tema aastatepikkused koge-
mused ja vastavad uurimistdd tulemused
kinnitavad, et kdige paremaid tulemusi,
lahtudes ujumisvilumuse omandamisest,
vOib saavutada 5—6-aastaste lastega. See
on seletatav selleealiste laste suhteliselt
suurema iseseisvusega, aktiivsusega ja kil-
laltki arenenud md&testatud tegevusega,
vorreldes noorema koolieelse eaga (3—4-
aastased). Lisaks sellele ei vfimalda bas-
seini Uldtundide arv ajaliselt ujutada koi-
kide rGhmade lapsi 3—4 korda néadalas.
Samasugusele jareldusele, lahtudes uju-
misvilumuse kujunemise kiirusest, tuli ka
tod autor. Tuleb aga rbéhutada, et see ei
tahenda, nagu tuleks ujumisdpetusega alus-
tada kindlasti 5—6-aastaselt ja mitte va-
rem. Kahtlemata tuleks veega kohanemise-
ga alustada juba tunduvalt nooremas eas,
sest see mOjub positiivselt lapse organismi
arengule. Seda seisukohta kinnitavad ka
uurimistulemused (tabel 1), millest jarel-
dub, et 3—4-aastaste laste ujumistundidest

UJUMISTUNDIDEST OSAVOTT

Ujumis-
kordade
arv

Aasta Vanus

osavott on isegi suurem kui 4—5-aastastel
lastel. Ka kulmetushaigusi on neil vahem.

Ujumisopetusega alustamist 5—6-aasta-
selt (arvestades nende laste suuremat
omandamisvfimet vorreldes 3—4-aastaste
lastega ja konkreetseid tingimusi) soovita-
me aga seal, kus basseini labilaskevdime ei

luba ujutada koigis vanuses lapsi 3—4
korda né&dalas.

Ujumistundide organiseerimine

Esimesel pilgul ndib see kdillaltki lihtne
olevat. Lahemal vaatlemisel osutub aga

vagagi keerukaks ja autori arvates pea-
aegu et maaravaks kogu ujumisdpetuse
edukal lahendamisel. On see kisimus ju
tihedalt seotud Opetamise metoodikaga,
tundide kestusega, nadalatundide arvuga,
vanuseliste isearasustega jms.

Tabel 1
Laste arv IKeskmine
rihmas laste arv
tuhes tunnis
32 21,2
32 18,7

Ujumisdpetuse  organiseerimisel tuleb
lahtuda eelkdige ndudest, et see ei hairiks
mingil moel nii laste Uldist kui ka kehalist
arengut. Veelgi enam, laste tervise tugevda-
mine on koolieelsete lasteasutuste peda-
googilise ja meditsiinilise personali esmane
Ulesanne (3, Ik. 56). Selle ulesande reali-
seerimisel on vaga tahtis koht Gigel paeva-
reziimil (2, Ik. 7). Lasteasutuse paevareziim
tingib ka ujumistundide aja, mis olenevalt
laste vanusest on hommikul kella 9—12 véi
12.30 ja ohtupoolikul kella 15—16.30. Selle
aja sisse peab mahtuma aga kogu laste
tegevus lasteaias. Seega lasteaedades, kus
on basseinid, tuleb tahes-tahtmata ujumise
jaoks leida aeg, karpides laste valjasviibi-
mise vBi muude tegevuste jaoks eraldatud
aega. Seda aega luhendab veelgi tiGue, et
kehalisi harjutusi tuleks sooritada péarast

—2 tunni  moodumist hommikusdogist
(10, Ik. 15). Seega kahaneb hommikupoolne
aeg veelgi ! tunni vorra. Neid ndudeid
arvestavad ujumistundide organiseerimisel



Volgodonski linna lasteaedade kasvatajad,
kes alustavad ujumistundidega hommikul
kell 10. Volgodonski linna ja niadd juba ka
Doni-darse  Rostovi linna lasteasutuste
kogemused ongi NSV Liidus praktiliselt
ainukesed, mis on saadud ujumisdpetuse
korraldamisel lasteaedade basseinides ja
ainult suvel, meil toimub ujuma Gpetamine
aga pohiliselt sisebasseinides ja aastaring-
selt.

Ulddidaktilistest printsiipidest lahtudes
kujuneb uus vilumus Kkiiremini ja taiustub
paremini, kui tegevust korratakse liuhikes-
te vaheaegade jarel. Seega peaks ujumis-
vilumuse kujunemise seisukohalt olema
ujumistunde nadalas vahemalt 2—3. Volgo-
donski lasteaedades oli ujumistundide arv
nadalas 3—4, laste arv grupis aga 8—12
(5, Ik. 30). Meie lasteaedade basseinid ei
vbimalda juba oma modtmetelt korraga
sellise hulga lastega tegelda. Naiteks Tartu
33. lastepaevakodu sisebasseini mddtmed on
3X5 m, Volgodonski linna lastepaevakodu
«Voshod» suurema basseini m&&tmed on
aga 8X6 m ja vaiksemal basseinil 6X6 m
(5, Ik. 17). Seega, arvestades konkreetseid
tingimusi, oleks meie basseinides grupi op-
timaalne suurus, mis tagaks individuaalse
lahenemise igale lapsele, 6—8 last. Arves-
tades eelnevat, tuleks (ks lasteaiarihm
ujumistunniks jaotada kolmeks. Kui arves-
tada iga vaikese grupi peale kuni 30 mi-
nutit koos pesemise ja riietumisega, kulub
kogu ridhmale 1,5 tundi. Nii on v&imalik
hommikupoolikul ujuda kahel, dhtupooli-
kul Ghel lasteaiarthmal. Enna Siku ja
autori kogemuste pdhjal tuleks ujumistun-
didega alustada hommikul kell 9. Aastate-
pikkune praktika kinnitab, et pooletunnine
paus parast hommikuséodki on killaldane.
Ka sel juhul on nadalas v6imalik ujutada
kokku 15 rihma & 1 kord né&dalas. Arves-
tades aga Uhele rihmale vahemalt 2—3
korda nadalas, tekibki probleem, millisest
vanusest on efektiivsem alustada: kas uju-
tada lapsi alates 3. eluaastast nelja aasta
jooksul 1—2 korda nadalas vOi alustada
hiljem, kuid suurendada kordade arvu na-
dalas. Illmselt on siin vaja arvestada ka
modju, mida avaldab ujumisega tegelemine
eri variantides (erinevad kordade arvud

nadalas ja erinev kestus aastates) laste
uldisele ja kehalisele arengule.
Meie uuringud rohkem Kkui 400 kooli-

eelikuga nditavad, et ujumistunnid aval-
davad uldiselt positiivset mdju laste keha-
lisele arengule. Negatiivseid nahte ei tahel,
data. Seda Kkinnitavad kaalu, kasvu ja
rindkere Umbermd6d6du iga-aastased moot-
mistulemused.

Arvutanud kaalu ja kasvu aastased juur-
dekasvud eraldi nii poistel kui ka tidru-
kutel, leidsime, et need Uhtivad kirjandu-
ses avaldatud andmetega (7, lk. 5). Seda

saame Oelda nende laste kehalise arengu
kohta, kes tegelesid ujumisega a 2 korda
nadalas kolme aasta jooksul. Millised on
aga tulemused, kui lapsed ujuvad a 1 kord
nadalas nelja aasta jooksul, 2—3 korda
nadalas 3 aasta jooksul jne.? Ja I6puks,
milline on optimaalne variant, mille korral
lapsed Opiksid kéige kiirema ajaga ujuma
ja seejuures ujumise positiivne moju lapse
kehalisele ja tldisele arengule oleks kdige
suurem? Sellele saame vastuse anda alles
parast vastavate pikaajaliste uurimistule-
muste anallUsi.

Kokkuvotteks* 1

Artiklis puudutasime pdgusalt ainult mo-
ningaid koolieelikute ujumisega seondu-
vaid kdsimusi. On ilmne, et ujuma &ppi-
mine koolieelses eas muutub Uha popu-
laarsemaks ja ka kattesaadavamaks. Meie
Ulesanne olekski vélja tootada organisat-
sioon, mis tagaks vOimalikult suurema
hulga koolieelikute ujuma Opetamise. See-
juures tuleks ara kasutada koik voimali-
kud looduslikud veekogud, lasteaedade,
spordithingute ja koolide basseinid. See
aga omakorda eeldab paljude organisat-
sioonilis-metoodiliste kisimuste lahenda-
mist, nagu algOpetuse metoodika valjatdo-
tamine, arvestades erinevaid tingimusi,
Uhtse ujumisprogrammi koostamine jne.
See on vOimalik vaid olemasolevate koge-
muste Uldistamise ja ulatuslike mahukate

uurimistddode andmete analtdsi tulemu-
sena.
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1783-1801,

JAAK NABER

Aastatel 1780—1790 toimusid Eesti ala lin-
nade koolikorralduses suuremad muudatused,
mille (ksikasjalisem kasitlus ongi kéaesoleva
kirjutise eesmark. Muudatused olid seotud Ka-
tariina Il valitsusajal Baltimaadel asehaldus-
korra kehtestamisega, mille eesmark oli iga-
nenud balti erikorra nérgestamine ja ulatusli-
kuma tsentraliseerimispoliitika  labiviimine.
Samal ajal hdlmas ka Baltimaid tsaarivalitsuse
katse Uhtlustada koolikorraldus kdigis Vene-
maa linnades.

Eesti ala linnade koolieludes asehalduskorra
aastail toimunud muudatusi on seni uuritud
vaga napilt! No6ukogude haridusajaloolased
on Katariina Il aegseid «valgustatud absolu-
tismi» vaimust kantud haridusalaseid reformi-
katseid kill Gsna p6hjalikult kasitlenud, *s&e*
juures aga nende tulemustele riigi aaremaadel
suhteliselt vahe tadhelepanu podéranud. Ka
baltisaksa haridusajaloo uurijate Uksikute lin-
nade koolielude arengut kasitlevad kirjutised
ei anna mitmetest véartuslikest teadetest hoo-
limata terviklikku ulevaadet Umberkorraldus-
test.

Sellist Ulevaadet saksa linnakoolide kohta
vOimaldab eeskatt Eesti NSV ja Lati NSV
riiklikes ajaloo keskarhiivides seni kasuta-
mata allikmaterjalides sisalduv andmestik.
Asehalduskorra ajal tegevust alustanud vene
rahvakoolide materjale sisaldavad esmajoones
Leningradis NSV Liidu Riiklikus Ajaloo Kesk-
arhiivis asuva Rahvahariduse Ministeeriumi
fondi (f. 730) dokumendid. Nende kasutamine
vOimaldab senisest Uldistatuma pildi haridus-
eludest Eesti linnades 18. sajandi viimasel
viiendikul.

Baltimaade sise-Venemaaga tihedama liit-
mise huvides viidi siinmail 1780. aastail Iabi
tolli- ja maksupoliitika, valitsusaparaadi ja
linnade haldamise reformid. 1783. aastal keh-
testatud asehalduskord tdi kaasa uleriigiliste
seaduste laienemise Laanemere kubermangu-
dele. 1775. aasta kubermangude haldamise
seadusest lahtudes nimetati Eesti- ja Liivimaa
kubermangud Umber Tallinna ja Riia kuber-
mangudeks ehk asehalduskondadeks. Sellega
kaasnesid molemas kubermangus ka territo-
riaalsed Umberkorraldused: Tallinna kuber-
mangus eraldati L&inemaa koosseisust Pal-
diski kreis, kusjuures Paldiski sai linnadigu-
sed, Riia kubermangus asutati 1784. aastal

I Asehalduskorrajargsest koolivérgust ning
koolieludest 1804. a. koolireformi eel annab
teatava Ulevaate M. Samma, Rahvakoolidest
Eesti linnades 19. saj. algul. «Ndukogude
Kool», 1974, nr. 12, Ik. 1034—1042.

2 Naiteks: M. B. CblueB-Muxairinos. W3
WUCTOPUM PYCCKOW  LWKOMbI W MNejaroruku
XVIII Beka. Mockea, 1960 ning M. F. Saba-
jeva koguteoses «OuyepKu MCTOPMM  LLUKOJIbI
W negarornyeckor mbicim Hapogos CCCP.
XVIIlI B. — nepBasa nonosuHa XIX B.».
MockBa, 1973, c. 143—154.

*



Voru linn, mis sai samanimelise kreisi kesku-
seks.

Oluline samm linnahalduse reorganiseerimi-
sel oli 1785. aasta linnaseadus, mille pdhjal
seni valitsenud isetdiendavad raed asendati
valitavatega.3 Ehkki valimisdiguse said Uksnes
varakad kodanikud, 16i linnaseadus avaramad
tingimused todstuse ja kaubanduse arendami-
seks, kaotas tsunftisunduse ning karpis tundu-
valt linnade feodaalseid privileege.

Asehalduskorra  kehtestamine tdi kaasa
muudatusi koolide juhtimisel ja inspekteerimi-
sel. Kubermangude haldamise seaduse koha-
selt loodi Tallinnas ja Riias Uhiskondliku
hoolekande kolleegiumid, kelle kompetentsi
kuulus jarelevalve koolide vaeslaste- (orbude-)
kodude, hospidalide jms. asutuste ile, nende
olukorra parandamine ja vajaduse korral ka
uute rajamine. Kolleegiumid td6tasid kuber-
neride juhtimisel.

Kolleegiumi hoolduse alla kuuluvate koo-
lide kohta maaras 1785. aasta linnaseadus,4 et
need tuleb asutada kubermangu k&igis linna-
des ja ka suuremais alevikes. Oppima tuli
votta koéik soovijad, kuid ilma mingi sundu-
seta. Vaesemaid tuli Opetada tasuta, jOuka-
maid aga moédduka tasu eest. Kindlamat 6ppe-
kava seadus ette ei kirjutanud, ent eeskatt
soo'vitati Opetada lugemist, Kirjutamist, arvu-
tamist, joonistamist ja usudpetust, s.t. elemen-
taarteadmisi, kuid vorreldes talurahvakooli-
dega hoopiski rohkem, sest nendes kirjutamist,
arvutamist ja joonistamist ei Opetatud.

Samaaegselt tegi tsaarivalitsus ettevalmis-
tusi nn. rahvakoolide susteemi kehtestamiseks
Ulevenemaalises ulatuses. 1782. aastal loodi
reformi ettevalmistamiseks, uhtlustatud Gppe-
metoodika ja ka vastavate eeskirjade vilja-
téotamiseks  Peterburis Vene Impeeriumis
Rahvakoolide Asutamise Komisjon.5 Peatselt
avati rahvakoolid Peterburi kubermangu lin-
nades, sealhulgas ka 1780, aastast sinna kuulu-
vas Narvas.

Komisjon t6otas valja levenemaalise 1786.
aasta koolistatuudi.6 Selle kohaselt tuli kdigis
kubermangudes avada 4-klassilised pea- ja
2-klassilised alamrahvakoolid. Kubermangudes
pidid reformi elluviijateks olema Uhiskondliku
hoolekande kolleegiumid. Olemasolevad koo-
lid tuli rahvakoolideks Gmber kujundada, va-
jaduse korral need tahtsamates keskustes ka
asutada.

Uhiskondliku hoolekande kolleegiumide esi-
meestena olid kubernerid Uhtlasi koolide ku-

Eesti NSV ajalugu |. Tallinn, 1955, Ik. 541.

4 MonHoe Cob6paHne 3akoHOB Poccuin-
ckoii Umnepunm  (edaspidi: MC3). T. XX.
CaHnkTneTtepbypr, 1830, c. 272.

5 Selle loomisest ning tegevusest vt. lahe-
malt: Ouyepku MUCTOPUWN LIKOMbI U Mejaro-
mgqecmﬁ Mbicnn HapogoB CCCP, ¢ 146
Ik. 646-669.

6 MC3. T. XXII. 1830,

raatoreiks. Neile allusid kindralkuberneri
méératud koolide direktorid, kes pidid kont-
rollima kdiki kubermangu rahvakoole, erakoo-
le ja pansione. Vahetult kontrollisid koole
inspektorid, kes kuberneri poolt ametisse maa-
rati. Uhiskondliku hoolekande kolleegiumide
Ulesanne oli rahvakoolide &petajaile palga
maksmine ja koolide Gpikutega varustamine.
Kolleegiumid pidid igal aastal esitama aru-
ande Rahvakoolide Asutamise Komisjonile,
mis madrati hariduselu kérgeimaks organiks.

Riigis olevate saksa Oppekeelega koolide
juhtimiseks loodi komisjoni koosseisus Saksa
Koolide Valitsus. Selle peamine ulesanne oli
vene 0Oppekeelega rahvakoolidele méé&ratud
Opikute tdlkimine saksa keelde ning vene
keele Opetamise korraldamine saksa koolides.
Valitsus tegutses aga darmiselt passiivselt
ning ehkki Tallinna ja Riia thiskondliku hoo-
lekande kolleegiumid pidid neile alluvate
saksa koolide kohta talle aruandeid saatmaso
polnud tal tegelikku moju siinseile koolielu-
dele.

Kubermangude haldamise seadusele ja 1786.
aasta koolistatuudile tuginedes alustasid Tal-
linna ja Riia Ghiskondliku hoolekande kollee-
giumid tegevust Laanemere kubermangude
linnade kooliolude uUmberkorraldamiseks.

1784. aastal toimus salanbunike krahv Vo-
rontsovi ja virst Dolgoruki revisjon Laane-
mere kubermangudes, mille ks eesmarke oli
ka koolides vene keele &petamise olukorra
kontrollimine. Et revisjoni ajal Opetati seda
Uiksnes Tallinna gimnaasiumis, hakkasid kesk-
voéimud  tsentraliseerimispoliitika  huvides
vene keele Opetamisele erilist tdhelepanu p66-
rama.

4, septembril 1784 Riia ja Tallinna kindral-
kuberner G. Browne'ile antud ukaasiga3
tehti talle Ulesandeks mdélema kubermangu
koolides vene keele Gpetamise sisseseadmine.
Samal paeval antud teises ukaasis 10 1inaarati
Liivi- ja Eestimaa uhiskondliku hoolekande
kolleegiumidele selleks otstarbeks 7000 rubla
trooniparija Pauli abiellumise puhul kogutud
summadest. Uhtlasi maarati, et alates 1782.
aastast voetav IGiv Eestimaa tollitulude igalt
rublalt antakse kolleegiumi kasutusse uute
koolimajade ehitamiseks. 4. veebruaril 1785
antud ukaasis maarati samasugune tuluallikas
ka Liivimaa 0hiskondliku koolekande kollee-
giumile koolimajade ehitamiseks ning rahva-
koolide kaimapanekuks seitsmes kubermangu
linnas (neist Eesti alal Valgas, Viljandis, Ku-
ressaares ja vastrajatud Vorus).ll Iga kooli-
maja ehitamiseks nahti ette 1000 taalrit, koo-

7 OnucaHve gen MwuHuUCcTepcTBa HapoLHO-
E(S)SI'IpOCBeLLI,eHVIH. T. 1 Metporpag, 1917, c.

8 NSVL RAKA, f. 730, nim. 1, s.-0. 130,1. 14
9 MC3. T. XXII, Ik. 206 (nr. 16055).

10 Sealsamas, (nr. 16056)

11 Sealsamas, Ik. 299.



lide edasiseks Ulalpidamiseks 400 taalrit aas-
tas.

Kolleegiumide esimesed sammud olid Usna
vaevalised. 1784. aastal pdo6rdusid nad koolide
olemasolu ja olukorra selgitamiseks arupari-
misega raadide, riitelkondade ning konsistoo-
riumide poole. Aruanded laekusid aga visalt,
eriti protesteerisid, oma privileegidesse sekku-
mise vastu Tallinna raad ja Eestimaa ruutel-
kond.12 Tallinna Ghiskondliku hoolekande kol-
leegiumil dnnestus alles kindralkuberneri va-
helesegamisel madrata Tallinna giimnaasiumi-
le, toomkoolile ja triviaalkoolile vene keele
Opetaja oma dranagemise jargi.

Kolleegium tegi Tallinna kubermangu vai-
kelinnade kohalikele voimudele (lesandeks
valida koolidele dpetajaiks vene keelt Gpeta-
ma suutelised isikud, kellele kolleegium mak-
saks 50 rubla aastas. Et vaikelinnades oli sel-
liseid isikuid raske leida, kolleegium aga pidi
rahvakoole asutama, vaadati ametissevoeta-
vate Opetajate vene keele oskusele ilmselt
tihtipeale labi sdrmede. Kolleegiumi palgale
vOeti Haapsalu, Paide, Rakvere, Paldiski ja
Lihula saksa koolide 0&petajad ja Tallinnas
Toompea titarlaste Opetaja. Haapsalus seadis
kolleegium ametisse eesti kogudusekooli kool-
meistri, makstes talle 20 rubla aastas.l3 Koiki
neid kolleegiumi toetusel t6d6tavaid koole
nimetati edaspidi rahvakoolideks. Seda nime-
tust tarvitati ka Tallinna rae alluvuses olevate
koolide kohta, mille tegelikuks Ulalpidajaks
oli raad.l4 Kolleegiumi voéimupiiridest jaid
privilegeeritud akadeemiliste dppeasutustena
vélja giimnaasium ja toomkool.

Riia Uhiskondliku hoolekande kolleegium
madras 1785. aastal vene keele Opetajad ame-
tisse Tartu, Parnu, Kuressaare ja Valga linna-
koolide juures. Eeskatt majanduslike raskuste
tottu edenes aga rahvakoolide asutamine
ning nende hoonetega varustamine visalt.
1785. aastal kuulutas kolleegium valja vahem
pakkumise ukaasiga ettenahtud koolimajade
ehitamiseks. Kuna selgus, et ehitusmaterjalide
defitsiidi tdttu Uletanuksid kulutused mitme-
kordselt ukaasis lubatu, otsustas kolleegium
ehitamise edasi likata, ehituseks ja koolide
Ulalpidamiseks maaratud summad protsenti-
dega valja laenata ning oodata vajaliku raha-
hulga korjumist.15

Olemasolevate koolide rahvakoolideks Um-
berkujundamist alustati Péarnus ja Kuressaa-
res 1785. aastal. Parnus muudeti kool linna
kulul uuesti 4-klassiliseks ning nimetati 1790.

12 C. A. Jordan, Die Anstalten eines Kaiser-
lich ehstlandischen Collegii allgemeiner Fir-
sorge. Das Inland, 1854, nr. 26, S. 418—420.

13 Sealsamas, Ik. 421.

14 ENSV RAKA, f. 291, nim. 1, s.-0. 1892,
1 14, 15

15 Sealsamas, 1. 6.

aastal pea-rahvakooliks.l6 ~ Asehalduskorra
aastail Saaremaal resideerinud Liivimaa viitse-
kuberner Campenhauseni initsiatiivil reorga-
niseeriti Kuressaare rahvakool. Seni todtanud
rektorile ja arvutusmeistrile palgati lisaks
veel kaks Opetajat, ent siin muudeti kool
5-klassiliseks. Kaht alamat klassi Gpetas arvu-
tusmeister Uksinda. V klass aga nimetati giim-
naasiumiklassiks ja see oli mdeldud ulikooli-
desse vdi sdjakoolidesse pirgivatele noortele
pdhjalikumate teadmiste jagamiseks.l7 1788.
aastal nimetati ka Kuressaare kool pea-rahva-
kooliks. Kolme korgema klassi Opetajate pal-
gad ning koolimaja remondi ja kuittekulud
tasus kolleegium.!8

Tartu kodanike soovil sai ka sealne 1790.
aastal pea-rahvakooliks nimetatud 4-klassiline
Uhendatud kroonu- ja linnakool endale gim-
naasiumiklassi, muutudes seega samuti 5-klas-
siliseks.19

1788. aastal voeti Uhiskondliku hoolekande
kolleegiumi Ulalpidamisele Valga 2-klassiline
kool ja nimetati alam-rahvakooliks. 1790.—
1791. aastal nimetati alam-rahvakoolideks
Péarnu ja Tartu tutarlastekoolid ning vastasu-
tatud Uhiskool Parnu eeslinnas. Kolleegiumi
summadega asutati Uhe Opetajaga alam-rahva-
koolid 1788. aastal Pd&ltsamaal, «kus on enam
kui 80 saksa vabrikantide last»20 ning 1792.
aastal VOrus2l ja kahe Opetajaga alam-rahva-
kool 1790. aastal Viljandis.22

Peterburi kubermangu kuuluvas Narvas viis
vene keele Gpetamise sisseseadmine iseseisva
vene Oppekeelega alam-rahvakooli rajamisele.
Martsis 1785 palkas Narva raad saksa linna-
kooli vene keele Opetajaks Kunstide Akadee-
mias Oppinud ja Peterburi aadli maavae
kadetikorpuse ldpetanud J. O. Petrovi. Tema
Ullesandeks oli dpetuse jagamine Rahvakoolide
Asutamise Komisjoni poolt heakskiidetud ning
Peterburi pedagoogilistes dppeasutustes kasu-
tatava «uue dppemeetodi» kohaselt, mille sisu
esitati 1783. aastal ilmunud raamatus «Juhend
rahvakoolide | ja Il klassi Opetajatele».23

16 Parnu tolleaegseist koolieludest vt. J. Na-
ber, Parnu linnakoolidest 18. sajandi I6pul ja
19. sajandi algul. «No6ukogude Kool», 1977,
nr. 1, Ik. 78—385.

11 Beitrag zur Geschichte der Arensburg-
schen Schule. Arensburg, 1872, S. 6, 7.

18 Lati NSV RAKA, f. 3, nim. 5, s.-ii. 1897,
1 13.

19 Lahemalt sellest vt. J. Naber, Tartu koo-
lid 18. sajandil. «NG6ukogude Kool», 1978,
nr. 4, lk. 338—339.

20 ENSV RAKA, f. 291, nim. 1, s.-0. 1892,
L8

2 Lati NSV RAKA, f. 3, nim. 1, s.-0. 1899,

1 27.

2 F. Waldmann, Schulgeschichte Fellins.
Pellin, 1889, S. 19.

23 Raamatust ning tema tdhtsusest vt.
OuepkM UCTOPUKM LUKOMAbI U Mejaroruvye-
CKOM Mblc/in HapogoB CCCP. c. 153, 154.



Septembris 1785 visiteeris kooli Peterburi
Uhiskondliku Hoolekande Kolleegiumi esi-
mees kuberner P. P. Konovnitsdn. Selgus, et
Petrov ei Opeta ettendhtud metoodika koha-
selt. Oma seletuskirjas Gigustas Petrov ennast,
et Opetamine ettendahtud metoodika kohaselt
polnud vdéimalik, sest tema Kklassi astunud
vene lapsed olid vaga ebailihtlaste teadmistega
ning seetbttu oli ta sunnitud peatdhelepanu
pdorama ndrgematele, viimaks opilasi Ghele
tasemele. Samas tunnistas ta, et tunneb «Ju-
hendis» ettendhtud meetodeid ndrgalt.24

Kolleegiumi ettepanekul otsustas Rahvakoo-
lide Asutamise Komisjon Narva saata sobiva-
ma Opetaja. Selleks valiti pedagoogilise hari-
duse saanud P. Protopopov. Narva raele aga
tehti kasuga vorduv ettepanek asutada saksa
linnakooli majas uus, vene rahvakoolide ees-
kujul loodud kool, s.t. muuta senine vene
keele klass iseseisvaks dppeasutuseks. Protopo-
pov pidi ka saksa linnakooli Opilastele vene
keelt dpetama.2s

Vene Oppekeelega alam-rahvakooli avamisel
15. detsembril 1785 oli selles vaid seitse Opi-
last, kuna tagandatud Petrov jatkas endiselt
Opetamist.26 1786. aasta algul vallandas raad
ta siiski.

Kuna 1786. aasta koolistatuut néudis pea-
rahvakoolide asutamist ko&igis kubermangu-
linnades, otsustas Rahvakoolide Asutamise
Komisjon luua vene Oppekeelega pea-rahva-
kooli ka Tallinnas.2l Eestimaa Uhiskondliku
hoolekande kolleegiumi  esimees kuberner
H. J. Wrangeli kaebas sel puhul, et uut kooli
pole vdimalik avada, sest see neelaks poole
kolleegiumi puhastulust ja ka Tallinna linna-
kassa ei saa juba olemasolevate koolide kor-
val veel Uht kooli enda Ulalpidamisele vétta.28

Tallinna vdimukandjate hulgas leidus teisigi
vene pea-rahvakooli asutamist Glearuseks pi-
dajaid. 1789. aasta veebruaris valjaantud
senati korralduses aga kvalifitseeriti taoline
arvamus asehalduskorra eesmérkidele mitte-
vastavaks ja nduti kooli tingimusteta ava-
mist.29 Vajalik summa saadi kokku: Toomkoo-
lis 10petati ajutiselt vene keele dpetamine ja
Rakvere koolimaja ehitamiseks maaratud 1000
rubla jaeti kolleegiumi kassast vélja maks-
mata.30 1789. aastal alustas kool t66d, esialgu
3-klassilisena. 1792. aastal avati ka koérgeim,
IV Klass.

24 NS%/GL RAKA, f. 730, nim. 1, s.-0. 18, 1. 47,
25 Sealsamas, 1. 52—55.
% NSVL RAKA, f. 730, nim. 1, s.-0. 18,
1. 56, 57.
21 Sealsamas, s.-u. 130, T. 4.
218 El'XSV RAKA, f. 291, nim. 1, s.-0. 1892,

%% NSVL RAKA, f. 730 nim. 2, s.-i. 1615,

=

30 C. A. Jordan, Die Anstalten eines Kaiser-
lich ehstlandischen Collegii, S. 420.

Vene 0Oppekeelega rahvakoolide avamine
andis esmakordselt Eesti ala venelastest linna-
elanikele vbimaluse tasuta Uldhariduse saami-
seks. Ent nagu margib 18. sajandi haridusre-
formide tsaariaegne uurija S. F. Rozdestvenski,
taotleti selliste rahvakoolide asutamisega riigi
aaremaadel (Soomes, Baltimail, Poolas, idaku-
bermangudes) puhtpedagoogiliste eesmarkide
kbrval ka «rahvuspoliitilisi»: «normaalne»
kool oma peamise Oppeaine vene keelega
pidi saama aaremaade polis-Venemaaga Uhte-
sulamise tdoriistaks.3l Tallinna pea-rahvakoo-
lis Oppiski eriti 1790. aastate keskpaiku ron-
kesti saksa kasitooliste lapsi.

1790. aastate alguseks oli nn. rahvakoolide
vork Eesti ala linnades valja kujunenud ning
rahvakool muutunud peamiseks koolitlibiks.
Ent lahemal vaatlusel ilmneb, et sisuliselt sii-
lis sajandi keskpaiku valitsenud mitmekesisus.
1786. aasta Ulevenemaaline koolistatuut nagi
pea-rahvakooli ette 4-klassilisena ja alam-rah-
vakooli 2-klassilisena. Ent Eesti linnades asunud
pea-rahvakoolidest olid Tartu ning Kuressaare
koolid 5-klassilised. 4-klassilised vene Opne-
keelega kv- ' *0dtasid Tallinnas, saksa Gppe-
keelega Narvas ning Parnus. Alam-rahvakoo-
lide pilt oli veelgi mitmekesisem. Tallinna
triviaalkool oli 3-klassiline. 2-klassiliste kahe
Opetajaga alam-rahvakoolidena téotasid Haap-
salu, Viljandi, Valga koolid, Tallinna titar-
lastekool ning Toomorbudekool. the Opeta-
jaga, ent formaalselt 2-klassilised olid Narvas
vene kool ning saksa koolid Parnu eeslinnas,
Paldiskis, Lihulas, Paides, Rakveres, Vorus ja
Pdltsamaal, samuti tutarlastekoolid Toompeal,
Tartus ja Parnus. Rahvakoolide hulka kuulu-
vaiks loeti ka eeskatt nn. mittesakslastele
mdeldud kogudusekoole Tallinnas Piihavaimu
ja rootsi kiriku, linna hospidali ning Jaani
seegi juures ja Haapsalus asutatud koguduse-
kooli.

Samasugune mitmekesisus ning erinevused
statuudis ettendhtuga vorreldes ilmnesid ka
Oppekavades. Statuut nagi ette alam-rahva-
koolides lugemise, kirjutamise, arvutamise ning
usudpetuse Opetamise, Pea-rahvakoolide kahe
alama klassi Gppekavas oli nende ainete kor-
val ka ladina keel ning moni elav voorkeel,
mille dppimine pidi jatkuma kdrgemates klas-
sides. Alam-rahvakoolideks nimetatud mitte-
sakslastele moeldud kogudusekoolidest Ope-
tati arvutamist Uksnes Pihavaimi kiriku koo-
lis.32 Saksa alam-rahvakoolidest piirdusid sta-
tuudi nduetega Oppekava kohta vaid Parnu
eeslinnakool ja Lihula kool. Kui Paldiskis ja
Viljandis Opetati lisaks vaid ladina keelt, siis
Tallinna triviaalkoolis, Toomorbudekoolis,
Haapsalu, Paide, Rakvere, Pdltsamaa ja Voru

3 OnucaHwe pgen MwuHUCTepCTBa Hapoa-
HOro rnpocseleHns, c. 21.
: 229 ENSV RAKA, f. 30, nim: 1, s.-0. 10070,



koolides lisandusid kas avalikes v8i eratun-
dides ka geograafia, ajalugu ning loodus-
lugu.33 Ka Parnu ja Tartu tutarlastekoolides
anti algteadmisi geograafias ja ajaloos, Tallin-
na titarlastekoolis ka loodusloos.3 Haapsalus
ja Vorus voisid soovijad dppida ka prantsuse
keelt.

Seega oli alam-rahvakoolide Oppekavade
poolest pilt kallaltki Kirju. 1786. aasta kooli-
statuudi nduetest lahtudes jaid mittesakslas-
tele méeldud kogudusekoolide dppekavad ila-
moddulisteks, alam-rahvakoolide enamiku
moodustavate saksa koolide dppekavasid vdib
aga iseloomustada pigem pea-rahvakoolide
alamklasside Odppekavadena, millele kohati
vajadust ning Opetaja v8imeid modda lisan-
dusid pea-rahvakooli koérgemates klassides
ettendhtud ained. Asehalduskorra eel kohati
saavutatud tasemega vOrreldes oli dppekava-
des uut suhteliselt vahe.

Sama vdib Oelda ka pea-rahvakoolide kor-
gemate klasside Oppekava kohta. Uudis Eesti
ala linnade jaoks oli Oppekava suurem elu-
lahedus. Il Klassis lisandus statuudi kohaselt
seni Opetatud Gldajaloole ja (ldgeograafiale
Venemaa geograafia, IV klassis ka Venemaa
ajalugu, looduslugu ning geomeetria, arhitek-
tuur, mehhaanika ja fiisika. Kui seni enami-
ku koolide kdrgemates klassides matemaatikat
vaid eratundides Opiti, olid naud Il ja IV
klassis matemaatikatunnid Oppekavasse voe-
tud. Kindel koht dppekavas oli antud ka vene
keelele, mille dpetamisele Eesti ala linnades
erilist tahelepanu podrati.

Ametlikust  Oppekavast  korvalekaldumisi
aga esines peaaegu kdigis siinseis saksa pea-
rahvakoolides. Parnu, Tartu ja Narva pea-
rahvakoolides algas ajaloo, geograafia ning
loodusloo Gppimine Il klassis, kdrgemates
klassides vOeti geograafia- ja ajalookursuses
labi ka Liivimaad kasitlev materjal jne.

Omaparaseks nahtuseks olid Tartu ning
Kuressare pea-rahvakoolide glimnaasiumiklas-
sid. Mdlemad olid mdeldud tulevaste (Glidpi-
laste ning ohvitserikandidaatide ettevalmista-
miseks. Sellest olenevalt puiti dpilastele nen-
de tulevikuplaane arvestades anda nii huma-
nitaarset akadeemilist haridust kui ka pdhja-
likke teadmisi reaalainetes.

Kuressaare pea-rahvakooli gimnaasiumiklas-
sis pandi viitsekuberner Campenhauseni init-
siatiivil pearbhk tulevaste sdjavaelaste Opeta-
misele. Statuudiga pea-rahvakoolidele ettenah-
tud matemaatiliste ainete kdorval figureerisid
Oppekavas trigonomeetria, valiméodtmiskunst,
k6rgem matemaatika, hidraulika, fortifikat-

3 ENSV RAKA, f. 30, nim. 1, s.-i. 10070,
1 13, 49, 52, 82, f. 1187, nim. 2, s.-U. 455, 1. 356,
357—360; Lati NSV RAKA, f. 3, nim. 5, s.-i.
1899, 1. 27, f. 6680, nim. 1, s.-i. 10, 1. 12.

3 ENSV RAKA, f. 30, nim. 1, s.-i. 10070,
1 49.

sioon, suurtiikiasjandus ja astronoomia. SGja-
kunsti parema omandamise eesmargil Opetati ka
prantsuse keelt. Ehkki gimnaasiumiklass eel-
das ka klassikaliste humanitaarainete laialda-
semat Opetust, olid neist dppekavas vaid la-
dina keel ning loogika suhteliselt tagasihoid-
liku nadalatundide' arvuga.3

Tartu pea-rahvakooli glmnaasiumiklassis
oli matemaatiliste ainete osakaal suhteliselt
vaiksem. Statuudis ettendhtule lisandusid tii-
gonomeetria, praktiline geomeetria koos vali-
mdodtmistega, astronoomia alged. Peardhk oli
siin pandud ladina keele ja teoloogia Gppimi-
sele, filosoofiakursuses Opetati peale loogika ka
nn. loodusdigust ja luhidalt filosoofia aja-
lugugi. Kahe korgema klassi Oppekavas oli
kreeka keel, eratundides Opiti prantsuse keele
korval ka heebrea keelt.

Glmnaasiumiklasside dppekava koostamisel
juhinduti ilmselt Tallinna ja Riia akadeemiliste
Oppeasutuste eeskujust. Ent Opetajate vahe-
suse tottu olid tulemused hoopis nigelamad.
Kui Tallinna gumnaasiumis ning toomkoolis
oli kahe vanema klassi Opetamiseks ametisse
vOetud neli professorit, kellest igailiks Opetas
pohjalikult vaid oma eriala ja lahemaid naa-
beralasid, siis nait. Kuressaare koolis tuli kon-
rektoril gimnaasiumiklassis Opetada 15 ainet.
Et aga konrektoriks oli tavaliselt mdni teoloo-
giakandidaat, oli tal matemaatilis-sdjaliste
ainete Opetamisega suuri raskusi.

Vottes kokku 1786. aasta koolistatuudi ellu-
viimise tulemusi Eesti ala linnades, vdib mar-
kida, et senistes saksa linnakoolides tdi sta-
tuudi elluviimine kaasa suhteliselt véhe muu-
tusi. Enamiku koolide ©Oppekava Uletas sta-
tuudis ettendhtu. Statuudi positilvne mdju
avaldus eeskatt matemaatiliste ainete ning
praktilises asjaajamises vajaliku vene keele
Opetamise laienemises, samuti slivenes ajaloo,
geograafia ja loodusloo Opetus.

Statuudi elluviimine soodustas Tartu, Parnu
ning Kuressaare linnakoolide kasvu ja koolide
loomist vdi materiaalset kindlustamist vaike-
linnades. Positiivselt tuleb hinnata ka vene
rahvakoolide asutamist.

Samal ajal esinesid statuudi elluviimisel
Baltimail samad statuudist endast tingitud puu-
dused mis mujalgi Vene riigis. Statuut hélmas
Uiksnes linnakoole, sedagi mitte taielikult. Eesti
ala linnade koolidest jaid Ghiskondlike hoole-
kande kolleegiumide tegevusvaljast korvale
privilegeeritud akadeemilised dppeasutused —
Tallinna gimnaasium ning Toomkool, aga ka
Tartu ja Parnu eesti kogudusekoolid.

Statuudiga ei kehtestatud koolikohustust,
reguleerimata jai ka Opilaste Ghes vdi teises
klassis 6ppimise kestus. Opilaste kooliskdimine
sOltus eeskatt vanemate tahtest ning majan-
duslikest vOimalustest. Enamik koolipanduist

3% Beitrag zur Geschichte der Arensburg-
schen Schule. Arensburg, 1872, S. 10, 11.



vottis labi vaid leeriks ning kutsetegevuseks
vajaliku madalamate klasside Gppekava, kor-
gemates klassides Oppijaid oli endiselt vahe.

1786. aasta koolistatuudi elluviimine oli
tsaarivalitsuse esimene Kkatse Uhtlustada lin-
nade koolislisteem kogu Venemaa ulatuses
ning seada koolid Uhtse riikliku juhtimise alla.
Ehkki see katse andis vaid poolikuid tulemusi,
oli ta siiski ettevalmistuseks riikliku haridus-
susteemi kehtestamisele ja 1804. aasta kooli-
reformile.

Katariina Il surma jarel 1796. aastal troonile
tdusnud tsaar Pauli lihikest valitsusaega
(1796—1801) iseloomustab feodaalne reakt-
sioon nii sise- kui ka valispoliitikas. Selle p&h-
juseks oli Prantsuse kodanliku revolutsiooni
ideede levik, mille vastu tsarism teravalt valja
astus juba Katariina Il viimastel valitsusaasta-
tel. Pauli trooniletulek t6i kaasa mitmete tema
eelkdija suhteliselt progressiivsete reformide
I6petamise. Baltimaadel likvideeriti asehaldus-
kord ning taastati enamik riudtelkondade ja
linnade feodaalseid privileege.

Balti erikorra taastamine avaldas moju ka
linnade koolioludele. Ehkki uhiskondliku
hoolekande kolleegiumid sdilisid, ahenes nen-
de tegevusvali magistraalide ja riittelkondade
privileegide taastamise tulemusel. Valiselt
markis seda 1799. aastal valjaantud ukaas,
mille kohaselt k&iki rahvakoole tuli nliidsest
peale lihtsalt koolideks nimetada. Taastati ka
statuudieelne klasside numeratsioon — kdrge-
maiks said jalle esimesed klassid.

Sisuliselt kaotas asehalduskorra likvideeri-
misega eriti palju Eestimaa thiskondliku hoo-
lekande kolleegium, kelle tulud suures osas
kaotsi laksid. Seet6ttu oli kolleegium sunnitud
1797. aastal IGpetama Paldiski, Rakvere ja
Paide Opetajatele. Toompea titarlasteGpetajale
ning ka Haapsalu eesti kooli dpetajale palga
maksmise.3§ Kolleegiumi ulalpidamisele jaid

3 C. A. Jordan, Die Anstalten eines Kaiser-
lich ehstlandischen Collegii, S. 421, 422.

ainult Tallinna vene pea-rahvakooli ning ?al
diski, Lihula ja Haapsalu saksa koolide dpeta
jad. Kindla palga kaotamise t6ttu lahkusid
Paide ja Rakvere kooliGpetajad ametist. Kooli-
pidajaiks voeti isikud, kes said pohisissetuleku
muude ametite pidamisest ega sdltunud eba-
kindlalt laekuvast dppemaksust. Paides hakkas
kooli pidama kohtukantsellist C. C. Rudolphi,
Rakveres koster H. J. Gook.37 Md8lemas linnas
tekkisid ka erakoolid.

Taielikult katkes aga Haapsalu eesti kogu-
dusekooli t66 ning tutarlaste dpetamine Toom-
peal. Samal ajal I6petati ilmselt Narvaski ti-
tarlaste Gpetamine saksa linnakoolis, sest rek-
t°r A. J. Strenzeli 1798. aastal kooli tegevuse
vastu huvi tundnud Liivi, Eesti ja Soome
Oigusasjade  Justiitskolleegiumile  saadetud
aruandes neid enam ei mainita.38

1800. aastal leidis Eestimaa Uhiskondliku
Hoolekande Kolleegiumi esimees tsiviilkuber-
ner A. Langell, et kolleegiumi majandusliku
kehvuse tottu pole enam v8imalik Glal pidada
Tallinna vene pea-rahvakooli.3d Tema vastava
sooviavalduse peale teatas aga Rahvakoolide
Asutamise Komisjon, et nimetatud kooli likvi-
deerimine pole ilma tsaari kasuta vdimalik.40
Vahepeal Opilaste puudusel kolmeklassiliseks
muutunud pea-rahvakool jai siiski pusima.

Liivimaa Uhiskondliku Hoolekande Kollee-
giumi tegevus sel maaral ei kannatanud. Siiski
ilmnes siingi marke kasvavaist raskustest koo-
lide ja Opetajate Ulalpidamisel. Olukord hak-
kas nii Liivi- kui ka Eestimaal paranema alles
1804. aasta koolireformi jarel.

H. Tegeler, Beitrage zur Geschichte der
Schulen in Weissenstein. Reval, 1858, S. 11;
ENSV RAKA, f. 1187, nim. 2, s.-U. 450, 1 84.
. 881 ENSV RAKA, f. 1646, nim. 1, s.-0. 1926,

| 39 Lati NSV RAKA, f. 1, nim. 1, s.-U. 223,

40 OnwucaHne pen MuHUCTepCcTBa Hapog-
HOro rnpocseLleHUs, c. 65
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