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NLKP XXV KONGRESSI
OTSUSED ELLU

NSy LIIDU
KONSTITUTSIOONI
OPETAMISE
KOGEMUSI

HARRt KELDER,

J. Kunderi nim.
Tallinna 32. Keskkooli direktor

Meie maa uue podhiseaduse tundmadppi-
mine pole lihtsalt taiendus kooliprogram-
mile sellel Appeaastal, vaid kooli oppe-
ja kasvatustoo  ststeemi lahutamatu
koostisosa, jarjepidev 166 NLKP XXV
kongressil seatud  kasvatusillesannete
edukaks lahendamiseks. See on loogiline
jatk nii vormide kui ka sisu poolest sel-
lele suurele todle, mida tehti koolikol-
lektiivides kodumaa juubelit ette val-
mistades ja tahistades, et meie Opilastele
saaks moistetavaks selle arengutee maa-
ilmaajalooline tahtsus, mida on labinud
ndukogude rahvas Noukogude Liidu
Kommunistliku Partei juhtimisel, et meie
Opilastest kasvaksid patrioodid ja inter-
natsionalistid, kommunistliku Uhiskonna
aktiivsed ehitajad.

Uus konstitutsioon on arenenud sotsia-
listliku Ghiskonna elu seadus. Temas ka-
jastub meie tegelikkus, kajastuvad eda-
sised arenguperspektiivid, sotsialistliku
demokraatia olemus. Noukogude kodani-
ke laialdased digused ja vabadused ning
kohustused. On tarvis, et meie kasvandi-
kud tunneksid uut pohiseadust, et kdik
selles sisalduv muutuks noore inimese
vankumatuks veendumuseks, tema tege-
vusjuhendiks, oleks kodanikutunde kas-
vatamise efektiivseks vahendiks. «Meie
ei ole pohiseadust loonud dekoratsioo-
niks,» rohutas L. I|. Breznev |6ppsGnas
NSV Liidu Ulemndukogu istungjargul.
«Teda tuleb tdita ja hakatakse taitma
kdigis tema osades. Ta peab saama ja
saab sotsialistliku demokraatia edasi-
arendamise ja sivendamise v8imsaks va-
hendiks.»

Need on p6himotted, millest lahtutak-
se Jakob Kunderi nim. Tallinna 32. kesk-
koolis NSV Liidu uue konstitutsiooni
tundmadppimisel.

Juba uue konstitutsiooni projekti tld-
rahvaliku arutelu kaigus ilmnes Opilas-
pere elav huvi selles dokumendis sisal-
duvate ideede, printsiipide ja normide
vastu, Klassikollektiivides toimunud aru-
teludes elustusid napisdnalised juriidili-
sed formuleeringud eredate faktide taus-
tal meid Umbritsevast elust.

NSV Liidu uue konstitutsiooni suste-
maatilisele tundmadppimisele eelnes 06p-
pendukogu koosolek, kus pedagoogiline



kollektiiv, lahtudes NSV Liidu Haridus-
ministeeriumi metoodilisest Kkirjast ning
arvestades konstitutsiooni projekti arute-
lu kdigus omandatud kogemusi, tdotas
valja organisatsioonilised abindud ja di-
daktilis-metoodilised lahtealused meie
maa poOhiseaduse Opetamiseks Opilastele.

Spetsiaalsed Oppetunnid NSV Liidu
konstitutsiooni tundmadppimiseks 1.—3.
klassis ja 5—7. klassis toimuvad klassi-
juhatajate juhtimisel. 8. klassis Uhendati
selleks ettendhtud tunnid ning temaati-
ka Noukogude riigi ja diguse aluste kur-
susega, keskkooli I8puklassides aga uhis-
konnadpetuse kursusega, et valtida dub-
leerimist. 4., 9. ja 10. klassis on NSV Lii-
du konstitutsiooni Opetamine ajaloodpe-
taja ulesanne, et tagada vajalikke seo-
seid vastava klassi ajalookursusega.

Oluline abi Opetajale, eriti klassijuha-
tajale selles t6ds on ajaloo ainekomisjoni
metoodilised soovitused, mis Kklassijuha-
tajate ndupidamisel labi arutati. Konsti-
tutsiooni Opetamist aitavad sisukamaks
muuta ka mitmesugused abimaterjalid,
mille hankimise ja slUstematiseerimise
eest on hoolt kandnud ajaloo ja Gihiskon-
nadpetuse kabinet. VV&imalikult pudtakse
rakendada aktiivseid todvorme: referaa-
te, vestlust, arutelu, et Opilased ei jaaks
neis tundides passiivseiks kuulajaiks,
vaid konstitutsiooni dppimine aitaks kaa-
sa isiksuse, aktiivse eluhoiaku ja koda-
nikutunde kujundamisel.

Uue pohiseaduse tundmadppimine ei
piirdu ainult spetsiaalsete Sppetundide-
ga. Ainekomisjonides toottati valja plaa-
nid konstitutsiooni ideede ja pdhimdotete
seostamiseks programmilise Gppemater-
jaliga ja kasutamine ainealases klasiva-
lises t66s. Nii vesteldakse algklassides
lastele eakohases vormis ndukogude ini-
mese suhtumisest kodumaasse, toosse,
uldrahvalikku omandisse, loodusesse, oma
kohustustesse. Enamasti toimub see seo-
ses Vvastavateemaliste lugemispaladega.
Haid vodimalusi pakuvad ka loodusope-
tuse tunnid.

Tihedalt seostub uue konstitutsiooni
Opetamisega geograafiakursus. Neis tun-
dides slvenetakse NSV Liidu majandus-
slisteemi ja sotsiaalse arengu probleemi-
desse, Opitakse tundma meie kodumaa
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rahvuslikku ja riiklikku korraldust, tema
valispoliitikat ja majanduslikke valissi-
demeid. Huvitavalt on korraldatud t66
geograafiaringis, kuhu kuuluvad keskast-
me, peaasjalikult 6. klasside &pilased.
Praegu on kasil reis iUmber maailma, kus
kohtutakse mitmesuguste maade ja
rahvastega, Opitakse tundma nende ma-
jandust ja riigikorda, loodust, tegevus-
alasid, rahvuslikku omapéra. Sealjuures
ei minda médda NSV Liidu konstitut-
siooni satetest, kus kodneldakse NSV Lii-
du valispoliitikast, meie riigi rahvuslik-
riiklikust korraldusest, kodanike &igus-
test ja vabadustest.

Bioloogiatundides on kone all konsti-
tutsiooni satted thiskonna ja looduse vas-
tastikustest suhetest, riigi hoolitsusest
taime- ja loomariigi ressursside, maa ja
maapoduevarade teaduslikult péhjendatud,
ratsionaalse kasutamise ning dhu ja vee
puhtuse sailitamise eest, et kasvatada
Opilastes putdu taita NSV Liidu kodani-
ku kohust kaitsta loodust ja suurendada
meie kodumaa rikkusi. Sama eesmarki
teenib tegevus noorte loodusesGprade
ning akvaristide ringis.

Analoogiliselt toimub NSV Liidu kons-
titutsiooni ideede ja printsiipide seosta-
mine programmimaterjaliga ka teistes
ainetundides.

Juhindudes sellest, kuivord suurt tahe-
lepanu on NSV Liidu uues konstitutsioo-
nis poodratud sotsialistliku isamaa kaits-
misele, oleme plidnud tugevdada s6jalis-
patriootilist  kasvatustood koolinoorte
hulgas. Suure Oktoobri 60. aastapaevale
puhendatud teise ulevabariigilise ld-
hariduskoolide  s@jalis-patriootilise  ja
sOjalise algOpetuse Ulevaatuse paremate
hulgas oli ka Tallinna 32. keskkool. Las-
kespordiga tegelemine, VTK normide
taitmine, aktiivne osalemine sdjaiis-sport-
likes mangudes «P6uavalk» ja «Kotka-
poeg», milles oleme ikka puidnud vaari-
list konkurentsi pakkuda rajooni teistele
keskkoolidele, kohtumised Suure Isamaa-
sOja veteranidega ning NOukogude ar-
mee voitlejatega aitavad noormehi ette
valmistada Noukogude kodaniku austava
kohustuse taitmiseks — eeskujulikuks
teenistuseks NSV Liidu relvajéududes.



Kdneldes NSV Liidu Kkonstitutsiooni
Opetamisest ja Opilastes kodanikutunde
kasvatamisest selle abil, ei saa moodda
minna tookasvatusest. On ju konstitut-
sioonis NSV Liidu kodaniku esimese pdhi-
digusena margitud 8igus tddle ning réhu-
tatud kohustuse ja auasjana kohusetund-
likku t66d valitud Uhiskondlikult kasuli-
kul tegevusalal. Sotsialistliku Ghiskonna
pBhimdtetega ei sobi Uhte kérvalehoidmi-
ne Uhiskondlikult kasulikust t66st. Uhis-
kondlikult kasulik t66 ja selle resultaa-
did méaravad &ra inimese koha uhiskon-
nas.

Neid p6himotteid jargides on koolikol-
lektiiv méndagi teinud tddkasvatuse pa-
randamiseks ja Opilaspere h&lmamiseks
joukohase Uhiskondlikult kasuliku tddga.
Oluline on siinkohal kooli Seffkaitiste,
Tallinna Spetsialiseeritud Autobaasi ja
Eesti NSV Teatritthingu Too6stuskombi-
naadi abi, sest sel teel oleme suutnud opi-
lasi rakendada ka uUhiskonnale vajalike
véaartuste loomisele. Head kontaktid on
kujunenud Eesti Opilasmalevaga. Eelole-
vaks suveks on loota kahe noortelaagri
ja Uhe koolirithma komplekteerimist, li-
saks veel vahemalt poolsada malevlast
teistesse riihmadesse.

Silmas pidades NLKP Keskkomitee ja
NSV Liidu Ministrite Noukogu maarust
«Uldhariduskoolide pilaste dpetamise ja
kasvatamise ning nende tddks etteval-
mistamise edasisest taiustamisest», vajab
toOkasvatuse ja kutsesuunitluse sisteem
tosiseid korrektiive, et see vastaks uhis-
kondliku tootmise ja teaduslik-tehnilise
progressi kasvanud ndudmistele.

NSV Liidu uue konstitutsiooni tundma-
Oppimine on lahutamatu komsomoli- ja
pioneeriorganisatsiooni toost. Vestlused
klassikollektiivides, ekskursioonid, koh-
tumised, temaatilised pioneerikoonduseS
ja komsomolikoosolekud aitavad tunneta-
da meie pbhiseaduse olemust ja tahtsust,
aratada Opilastes uhkustunnet ja moraal-
set vastutust — olla Noukogude Liidu
kodanik.

Uue konstitutsiooni vastuvGtmise pae-
val, 7. oktoobril, toimus pioneeriaktiivi
pidulik koondus Eesti NSV Pd&iklikus
Ajaloomuuseumis teemal «Meie pdlrisea-
dus labi aegade». Komsomoliorganisat-

sioonides korraldati samateemalisi poliit-
informatsioone.

Detsembrikuu traditsiooniline rahvaste
sOpruse nadal oli seekord pihendatud
meie kodumaa internatsionaalsetele side-
metele. Klassi komsomoliorganisatsiooni-
des on arutlusel olnud probleemid seoses
NSV Liidu kodanike diguste ja kohustus-
tega (nait. «Oigus haridusele tdhendab
ka kohustust Gppida»).

Pioneeririthmade temaatilised koondu-
sed «QDigus tédle meie riigi pbhiseaduses»
tugevdasid Opilaste sidemeid tookollektii-
videga.

Tooplaanide jargi seisavad veel ees
vestlused klassikollektiivides niisugustel
teemadel nagu «T60 kiidab tegijat»,
«Noukogude inimeste suured Oigused —
kuidas neid kasutada», «No&ukogud —
rahva vO6im, v8im rahva jaoks», «Sotsia-
listliku isamaa kaitsmine on NSV Liidu
iga kodaniku puha kohus», «Sotsialistlik
demokraatia kui demokraatia kd&rgeim
vorm» jt.

Kogu t66 NSV Liidu uue po6hiseaduse
tundmadppimisel toimub kooli parteior-
ganisatsiooni vahetul juhtimisel, eesmar-
giga tagada meie Opilaspere Opetamise ja
kasvatamise edasine taiustamine, kom-
munistlike ideaalide, korge kodaniku-
tunde ning aktiivse eluhoiaku valjakuju-
nemine.

MAILI ERASTUS,

L. Koidula nim. Parnu
2. Keskkooli direktori asetditja

L. Koidula nim. Parnu 2. keskkoolis alus-
tati konstitutsiooni projekti Oppimist ja
Opetamist 1976/77. Oppeaastal vahetult
parast selle avaldamist. Konstitutsiooni
projekti arutati Opetajate teoreetilisel
seminaril, komsomolikoosolekutel ja
klassijuhatajatundides.

2. oktoobril 1977. a. toimus leninlik
Oppetund kooli komsomoliorganisatsiocni
uldkoosolekuna teemal «Mina, NOu-
kogude Liidu kodanik». Uldkoosolekule
jargnesid klasside komsomoliorganisat-
sioonide koosolekud. Klassides jutustati
varasematest NOukogude konstitutsiooni-
dest, uue konstitutsiooni vastuvotmise



elulisest vajadusest, kirjeldati uue p&hi-
seaduse projekti Uldrahvaliku arutelu
tulemusi, raagiti Noukogude kodanike
vabadustest, pohidigustest ja -kohustus-
test. Ettekandjateks olid &pilased.

4. oktoober 1977. a. oli meie Kkoolis
eriti pidulik. Opetajad ja vanemate klas-
side Opilased kogunesid aulasse piduliku-
le koosolekule, mis oli pihendatud NSV
Liidu Ulemndukogu erakorralise, seits-
menda istungjargu avamisele. Koosolek
algas NOukogude Liidu uue himni laul-
misega. Kooli direktor Eesti NSV teene-
line Opetaja Armas Kuldsepp toonitas
oma avasdnas paeva ajaloolist tahtsust.
Varviteleri vahendusel jalgisime NSV
Liidu Ulemndukogu istungjargu avamist,
kuulasime NLKP Keskkomitee peasek-
retari L. |. BreZznevi kone algust NSV
Liidu konstitutsiooni projektist ja selle
uldrahvaliku arutamise  tulemustest.
Samaaegselt kanti L. |. Breznevi kone
algus kooliraadio vahendusel dle ka
keskastme klassidesse.

Ilga paev andis kooliraadio Ulevaate
NSV Liidu Ulemndukogu tdést. 7. oktoob-
ril, konstitutsiooni vastuvtmise paeval,
toimus kooliraadio erisaade.

Meie kooli Opetajad asusid kohe uut
konstitutsiooni dppima.

10. novembril toimus Opetajate teoree-
tiline seminar, kus analtisisime L. I
BreZnevi konet, 1977. a. pdhiseaduse po-
hijooni ja tahtsust. Kooli pedagoogiline
kollektiiv vottis kohustuse viia konsti-
tutsioon iga Opilaseni.

12. novembril kohtusid kooli komsomo-
li- ja pioneeriorganisatsiooni aktivistid
ning abituriendid Ants Jarvessaarega,
NSV Liidu Ulemnéukogu saadikuga.
Kdilaline jutustas Opilastele huvitavalt
ajaloolisest  suurstindmusest Moskvas.
Kohtumine Parnu rajooni noore td6-
mehega modjus kasvatuslikult hasti.

19. novembril 1977. a. ilmus «Nodukogu-
de Opetajas» NSV Liidu Haridusminis-
teeriumi metoodiline Kiri koos Eesti NSV
Haridusministeeriumi soovitustega NSV
Liidu konstitutsiooni tundmadppimise
korraldamiseks koolis. Nimetatud Kiri
sai aluseks plaanile, mis kinnitati 5. det-
sembril 1977. a. kooli parteialgorganisat-
siooni bdrool.
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Konstitutsiooni Opetatakse kolmes jaos:
I osa: NSV Liidu konstitutsiooni oppi-
mine Opilastega selleks eesmargiks spet-
siaalselt eraldatud Oppetegevuses.

I. —3. klassis korraldavad klassijuhata-
jad 3—4 vestlust vastavalt metoodilise
kirja naidistemaatikale.

4.—7. Klassis toimub 9 dppetegevust. Op-
puste labiviijateks 4.-6. klassis on need
aineOpetajad, kelle ainetundidest Eesti
NSV Haridusministeerium soovitas 6ppe-
tegevusi eraldada.

7. klassis on Oppused ajaloo- ja klassi-
juhatajatundides.

4—T7. klassis koostasid Opetamise ajalise
plaani klassijuhatajad ja kooskdlastasid
selle ainedpetajatega. Pohiseaduse Ope-
tamise eest vastutab nimetatud klassides
klassijuhataja.

8. —11. klassis on 17 Oppetegevust.

8. klassis langeb Opetamise raskuspunkt
Noukogude riigi ja oiguse aluste ning
ajalootundidesse. Kolme teemat (1., 2. ja
9. teema) kasitletakse klassijuhatajatun-
dides. 9.—10. klassis on konstitutsiooni
tutvustamise raskuspunkt ajalootundides
(mitmed teemad on ka klassijuhataja-
tundides).

Il. klassis on Oppetegevused eraldatud
peamiselt thiskonnadpetuse ja ajalootun-
didesse.

Vanemates klassides koostasid ajaloo-
Opetajad koos klassijuhatajatega vasta-
vad kalenderplaanid ja vastutavad ka
Oppetegevuste eest.

lgas klassipadevikus on eraldatud lehe-
kilg «NSV Liidu konstitutsioon», kuhu
kantakse kuupaevaliselt kdik Oppetege-
vused.

Kooli juhtkond kontrollib esitatud
nbuete pidevat taitmist. Esimene kokku-
vote kontrollimise tulemustest keskast-
mes toimus kooli Gppendukogu koosole-
kul 12. jaanuaril 1978. a.

Il osa: NSV Liidu konstitutsiooni 06ppi-
misest programmimaterjali kasitlemisel.

Aine0bpetajad pidid oma temaatilised
plaanid labi vaatama ja tdiendama neid
vastava programmimaterjali juures, ar-
vestades Ulalnimetatud metoodilist Kirja.
Kooli juhtkond kontrollib nende nduete
taitmist tunde kuulates.



Kéaesoleva aasta aprillikuuks on plaa-
nitud parteiorganisatsiooni lahtisele koos-
olekule kisimus «Konstitutsiooni Opeta-
misest koolis».

LLI osa: NSV Liidu konstitutsiooni propa-
ganda valjaspool tunde.

Meie koolis pooratakse suurt tahelepanu
Opilaste omaalgatusele, Uhiskondliku ak-
tiivsuse kasvatamisele. Just siin, konsti-
tutsiooni propageerimisel valjaspool tun-
de saab kasutada rohkesti Opilaste abi.

Pdhiseaduse Gppimine on tihedalt seo-
tud leninliku arvestusega «NLKP XXV
kongressi otsused ellu». Iga noore peami-
si kohustusi on konstitutsiooni tundma-
Oppimine, selle mdistmine.

Mida me oleme teinud ja mis on plaa-
nis?

16. dets. 1977. a., kui uue konstitutsioo-
ni vastuvotmisest oli méédunud pisut tle
kahe kuu, toimus koolis kodnevdistlus.
Konevdistluse uldteema oli «N6ukogude
kodanike diguste, vabaduste ja kohustus-
te Uhtsus». Nimetagem mdningad alatee-
mad: «Qigus tddle ning kohustus ausalt
ja distsiplineeritult té6tada», «Oigus ta-
suta haridusele ja kohustus vdimete-
kohaselt ning pidevalt 6ppida ja ennast
tdiendada», «Sotsialistliku isamaa Kkaits-
mine on NSV Liidu iga kodaniku piha
kohus», «ULKNU osa riiklike ja his-
kondlike asjade juhtimisel».

Igast klassist (8. klassist alates) esines
kaks konelejat. Meeldis kodnede sisukus
ja kipsus. Opilased olid digesti lahti
motestanud konstitutsiooni olemuse ja
teinud sellest neile vajalikud jareldused.

Tublimad kdnelejatest esinevad nelja-
paevastel kdnehommikutel kogu kooli-
pere ees. Klassidevahelisel teadmiste
voistlusel, maluméangus A. Jakobsoni nim.
Parnu 1. keskkooliga, kooliraadio vikto-
riinides on ikka esinenud kisimusi uue
konstitutsiooni teemal.

Veebruaris seisab ees pioneeride foo-
rum «60 aastat NOukogude relvastatud
joude» ja aprillis komsomolikonverents
«Kes minevikku ei maleta, elab tulevi-
kuta». Kummalgi konverentsil kasitle-
takse Opilasparases vormis ka meie maa
uut pohiseadust. Poliitdppused komso-
moliealistes klassides on tihedalt seotud

meie partei- ja riigielu kisimustega. Nai-
teks kannab 10. ja 11. klassi poliitdppus
nimetust «<NLKP aktuaalseid probleeme».

Ei tohi unustada, et tdnane Opilane on
homne kommunismiehitaja, konstitut-
siooni elluviija.

«Konstitutsiooni iga paragrahv, iga
sate,» Utles L. I. BreZznev, «peab taiel
maaral ja koikjal astuma kdigi riigi-
organite, koigi ametiisikute, kdigi NOu-
kogude kodanike igapaevase tegevuse
praktikasse.»

Koolis tdhendab see nii Opetajate Kkui
ka Opilaste jou Uhendamist Noukogude
kodanike diguste ja kohustuste selgita-
misel.
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NOUKOGULIK
FLULAAD*

Ajakiri «Nauka i Zizn» avaldas nduko-
gulikule elulaadile pUhendatud vestlus-
teseeria, mida juhtis Kesktelevisiooni
poliitiline vaatleja, telesaadete popu-
laarse tstkli «No&ukogulik elulaad ja
rahva heaolu» autor L. VOZNESSENSKI.
Vestlustest vOtsid osa ministeeriumide
ja ametkondade juhid ning Opetlased.

Neljandas vestluses oli vestluskaasla-
seks NSV Liidu Pedagoogika Akadee-
mia president V. STOLETOV.

§ 45. NSV Liidu kodanikel on &igus hari-
dusele.

jSelle Giguse tagavad:
kdigis haridusliikides, uldise kohustus-
liku keskhariduse andmine noortele,
kutse-, keskeri- ja koérghariduse laial-
dane arendamine sel alusel, et Opeta-
mine” seondub elu ja tébdga, kaug- ja
Ohtubppe teel saadava hariduse arenda-
mine, riiklike stipendiumide maksmine
ning soodustuste andmine Opilastele ja
ulidpilastele; koolidpikute tasuta and-
mine; vOimalus Oppida koolis emakee-
les; tingimuste loomine isedppimiseks.

NSV Liidu konstitutsioonist.

tasuta haridus

*Toélge ajakirjast «Nauka i Zizn» nr. 10
1977. a. Tolkimisel on arvestatud asja-
olu, et vestluse ja kaesoleva tdlke ilmu-
mise vahelisel perioodil on NSV Liidu
uus konstitutsioon projektist muutunud
tegelikkuseks.
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HARITUD OLLA — MIDA SEE
TAHENDAB?

L. Voznessenski. On elualasid, kus iga-
Uks vOi peaaegu igalks peab ennast kui
just mitte spetsialistiks, siis vahemalt
asjatundjaks. Tosi, kes meist poleks
andnud meditsiinilist ndu, tuginedes
enese vOi oma ldhedaste ja tuttavate
kogemustele? Kes meist poleks autori-
teetselt sekkunud juriidilistesse keerd-
kaikudesse, kuigi me vastavat erihari-
dust ei oma? Ja muidugi teab igalks
meist, kuidas kasvatada oma, aga ise-
aranis vooraid lapsi, mida on neile tar-
vis Opetada kodus ja koolis.

Ent praktika naitab, et
duslikest pedagoogilistest kalduvustest,
instinktiivsetest votetest, mida me iga-
paevases elus kasutame, ei piisa sirgu-
va polvkonna edukaks kasvatamiseks.
Seda enam edukalt juhtida niisugust
hiigeltritust nagu hariduse andmine
arenenud sotsialismi tingimustes vdib
ainult tuginedes teadusele, teadlastele
ja tosistele teaduslikele teooriatele. Me
kutsusime mdningatest hariduskisimus-
test vestlema NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia presidendi Vsevolod Nikola-
jevit§s Stoletovi.

Vsevolod Nikolajevits, missugust ini-

mest vOib Oigustatult nimetada hari-
tuks?

V. Stoletov. Hariduse mdiste on palju-
tahuline. Haritud on see inimene, kel
on Uuldteaduslikud ja erialased teadmi-
sed, kes oskab neid praktikas kasutada,
kes on vOimeline mitte Uksnes motle-
ma, vaid ka fudsilist t66d tegema mee-
les pidades, et t66 on mdistuse arene-
mise valtimatu faktor. Haritud inimese
kindel tunnus on v6ime mdista looduse
ja kunsti ilu, nautida neid. Niisugune
inimene moistab oma kohustusi (his-
konna ja rahva ees ning rakendab oma
voimed kodumaa teenimisele.

Uldtuntud on V. I. Lenini sdnad,
mida ta Gtles komsomoli 111 kongressil:

Uiks.nes loo-

«Kommunistiks vOib saada ainult siis,
kui rikastad oma malu kdigi nende
vaimsete varadega, mis inimkond on

valja arendanud.» Selle Ulesande seadis
Vladimir 1l1jit§ sotsialistliku thiskonna



koidikul. See oli aktuaalne siis —
veelgi aktuaalsem tana. Selle keeruka
tlesande lahendamine nduab koolilt
Opetada Opilasi Oppima kogu elu jook-
sul. Inimene, kes on omandanud selle
tarkuse, ongi haritud, tédpsemalt, see on
TOinu arvates haritud inimese pdhitun-
nus.

Usun, et nimelt niisugune ldhenemine
koolitodle tagab meile rohkem kui mis-
Ki muu tema pdhieesmargi — inimisik-
suse arendamise. On ju meie tingimus-
tes haridus lahutamatult seotud kom-
munistliku kasvatusega, mis NSV Liidu
uue pohiseaduse kohaselt on Néukogude
riigi Uks peatlesandeid. Kuid mis on
kommunistliku kasvatuse aluseks? Tea-
dusliku maailmavaate, marksistlik-le-
ninliku Uhiskondlik-poliitilise  hoiaku,
kommunistliku kdlbelisuse ja tdoarmas-
tuse kujundamine.

Taiesti teistsugune hoiak iseloomustab
kodanlikku  kooli. Seal léhenetakse
kisimusele vagagi utilitaarselt; anda
keskharidus uhele osale inimestest, kes
on vajalikud tanapéaevatehnika juhtimi-
seks, kusjuures haridus piirdub peaas-
jalikult kutsealase ettevalmistusega.

L. Voznessenski. Nahtavasti on see kisi-
muse (ks kilg. Juba Vladimir Iljits
Lenin Opetas, et kool ei saa olla val-
jaspool poliitikat ja ideoloogiat. Took-
sin nditeks Michigani ulikooli presi-
dendi vaga huvitava valjenduse, mi-
da ta kasutas, tdsi kill, suhteliselt
ammu — 1961. aastal: «Meie kolledzeid

ja Uulikoole tuleb vaadelda kui meie
kaitsesiisteemi bastione, niisama vaja-
likke meie maa, meie elulaadi sailita-

misel, nagu Uulehelikiirusega pommita-
jad, aatomiallveelaevad ja kontinenti-
devahelised ballistilised raketid.»

V. Stoletov. Voib isegi 6elda, et praegu
on kodanlik kool rohkem kui kunagi
varem lulitatud poliitikasse. Piisab kui
meenutada, et osas koolides Opetatakse
antikommunismi. Lenini jareldus selle
kohta, et kool ei saa eksisteerida val-

jaspool poliitikat, on absoluutselt dige
ka tanapaeval.
Ei v6i olla ja loomulikult ei saagi

olla valjaspool poliitikat
Jcool. Tanapaeval

ka ndukogude
to6tab kogu meie

kool, nii praktikud kui ka 0Opetlased,
XXV  kongressi otsuste elluviimise
heaks, sest kongress andis meile hari-
duse ja kultuuri edasiarendamise, ndu-
kogude rahva vaimse elu rikastamise
programmi — ko&ik sotsialistliku elu-
laadi taiustamise tahtsad faktorid.

L. Voznessenski. Haridussiisteem pee-
geldab teatud sotsiaalseid tingimusi,
milles ta eksisteerib. Kodanlikus Uhis-
konnas peegeldab haridussiisteem tema
klassistruktuuri, valitsevate klasside
plulddu seda sailitada. Noukogude tingi-
mustes on kool ja haridussisteem
orienteeritud 18pptulemuseks sotsiaalses
plaanis, lahendamaks meie arengu
tahtsaimat printsipiaalset Ulesannet —
kindlustada Uhiskonna sotsiaalse homo-
geensuse edasine areng, selle muutumi-
ne klassideta Uhiskonnaks. Vdib-olla
neis otse vastupidistes Ulesannetes pei-
tubki meie kooli pdhierinevus kodanli-
ku dhiskonna koolist?

V. Stoletov. Absoluutselt tdsi. Haridus-
susteemi klassiiseloomu véalismaal Kkait-
seb loomulikult sealne pedagoogikatea-
dus. Sealhulgas tdstavad ameerika pe-
dagoogid ja sotsioloogid esile teooria
kaasasindinud vaimsetest vBimetest ehk
nagu seda veel nimetatakse, 1Q-teooria,
see on lastel testide abil valjaselgita-
tud vdimete koefitsient. Rdhuv enamik
meie pedagooge, tdpsemalt Oeldes isegi
kdik ei kasita vBimeid kui ainult kaa-
sasundinud n&htust. Vdimed on tundu-
val maaral ka omandatud. Bioloogina
tahan rbéhutada, et vanemate tervis ja
eluviis loomulikult valjenduvad nende
jarglastea. Kuid sellega 16peb bioloogia
ja algab sotsioloogia ning poliitika.
Vastavalt kodanlike Opetlaste jareldus-
tele pOlvneb toolisest todline, talupo-
jast talupoeg, intelligendist intelligent.
Mistarvis tehakse niisuguseid jareldusi?
Selleks et teostada sotsiaalset selekt-
siooni. Sellist joont vdis kodanlikus
teaduses taheldada juba 19. sajandil.
Uhe tolleaegse tuntuma 6&petlase Gal-
toni toodes kinnitatakse otse, et Kir-
janikest sunnivad kirjanikud, ministri-
test ministrid, prokurdridest prokuro-
rid. Galtoni progressiivsed kaasaegsed
ei ndustunud temaga, vaites umbes nii:
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on arusaadav, et ministri perekonnas
kasvab (les laps, kes saab parema hari-
duse ja kellele isa teatud maaral kind-
lustab Uhiskondliku positsiooni.
L. Voznessenski. Tahendab siin
vad kaasa sotsiaalsed tegurid,
pultakse tdlgendada bioloogilistena.
V. Stoletov. Taiesti dige. Nn. kaasasln-
dinud vOimete teooria aitab aktiivselt
kaasa kodanliku poliitika elluviimisele.
Toolisperekonnast tuleb laps kooli va-
hem ettevalmistatuna, = mitmesuguste
testide abil «tdendatakse» temale ja ta
vanematele, et tal pole vastavaid voi-
meid. Teda suunatakse kutseharidust
omandama, valmistatakse temast tooli-
ne, kusjuures see kutsealane etteval-
mistus on nii Kitsapiiriline, et ei ava
inimese ees mingeid uusi horisonte.
Me ei ole kutsehariduse vastu, kuid
meie arendame seda teisiti. Nagu juba
korduvalt réhutatud, ei tohi kutsehari-
dus olla Uhekilgse, puhtalt utilitaarse
iseloomuga. Noukogude kutseharidus-
kool valmistab ette igakullgselt arene-
nud, tehniliselt haritud noortoolisi, kes
on ideekindlad, koérge kutsealase meis-
terlikkusega, vOimelised omandama ja
taiustama uut tehnikat, edasi arendama
kommunismiehitajate avangardis sam-
muva toolisklassi revolutsiooni- ja to6-
traditsioone. Vaatamata niisugusele 1&-
henemisele, on osal meie lastevanema-
test eelarvamus  kutsehariduskoolide
suhtes. See on slgavalt ekslik. Meie
kutseharidus on niisugune, mis avab
kdik teed. Soovi korral v6id minna
korgkooli vdi tehnikumi, mis valmistab
sind ette tooks tootmises ja mitmesu-
gustes juhtimislulides. Veelgi  enam,
kutsekeskkooli kiitusega  ldpetanutele
kehtivad soodustused: pérast sisseastu-
miseksamite edukat sooritamist paéase-
vad nad korgkooli valjaspool konkurssi.
Nagu nahtub, ei ole meil tupikkoole.

Meie ndukogude kooli Ulesanne on
arendada olemasolevaid eeldusi ja VvO0i-
meid. Iga inimene sunnib Ghe voi teise
eeldustespektriga, kool peab selgitama
neist tugevamad ja puiddma neid voi-
meid igakilgselt arendada.

toota-
mida

Meil on paljutahuline ja paljuastme-
line, kuid samal ajal Uhtne haridussus-
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teem. See tema eripdra on margitud
ka NSV Liidu uues konstitutsioonis.
Hariduse Uhtne sisteem algab koolieel-
setes lasteasutustes; juba lasteaedades
saavad lapsed algteadmisi emakeeles,
monikord ka vOoOrkeeles, aritmeetikas
ja muus. Edasi — dldine keskharidus,
ja koolivaliste lasteasutuste terve sis-
teem (mitmesugused klubid, teaduslik-
tehnilised koondised jne.).

Meil on arenenud kutseharidussis-
teem, laialdane tehnikumide-keskeri-
Oppeasutuste ja  10puks korgkoolide
vork.

L. Voznessenski. On uldiselt teada, et
Noukogude riik kulutab palju haridu-
sele ja kasvatamisele. Uhe lapse ulal-
pidamiseks lastesdimes kulub aastas Ule

500 rubla, aga lasteaias tle 450 rubla,,
kusjuures ainult 20% neist kuludest
maksavad lastevanemad. Kulud Uhe

Opilase kohta Oppeaasta jooksul Uldha-
riduskoolis on 160 rubla, keskeriGppe-
asutuses 640 ja korgkoolis Ule 1000
rubla.

V. Stoletov. Kdigis programmdokumen-
tides eesotsas NLKP programmiga ro-
hutatakse, et NO6ukogude kodanik voib
saada mis tahes erihariduse, kogu meie
haridusstisteem on suunatud sellele, et
anda noortele inimestele vOéimalus ka-
sutada neid Oppimisvdimalusi, mis suu-
remal maaral vastavad nende huvidele
ja vOimalustele.

Naiteks kui noormehel v&i neiul on
millegipéarast raske 10 aastaga IOpetada
keskkool, voOib ta valida teise tee: min-
na parast kaheksaklassilise kooli 16pe-
tamist kutsekooli, saada kutse ning t60
korvalt ohtukoolis Oppides ka keskhari-
dus. Peale selle areneb praegu véaga Kkii-
resti kutsekeskkoolide vork, mis sama-
aegselt erialaga annab ka taisvaartus-
liku keskhariduse.

L. Voznessenski. On huvitav markida,,
et 1967/77. Oppeaastal vOrreldes 1970/71.
Oppeaastaga suurenes Oppijate arv 17%,

Uldhariduskoolides samal ajal vahenes
55% ja kutsekeskkoolides tdusis 8,2
korda.

Haridussiisteem meie maal pole kut-
sutud Uksnes andma kaadrit rahvama-
jandusele, vaid eelkdige kujundama



kasvatama inimest.  Sellest
raagiti  NLKP XXV kongressil, kus
seati Ulesanne harmooniliselt Uhendada
inimeste materiaalse heaolu ja vaimsete
vajaduste kasv, rohutati, et kogu hari-
dussiisteem peab olema dles ehitatud
ideelis-poliitilise, kolbelise ja tdokasva-
tuse Uhtsusele.

V. Stoletov. Tingimata, isiksuse kujun-
damine on kompleksne probleem. Ar-
van, et koikidest komplekssetest prob-
leemidest, mida teadusel tuleb lahen-
dada mis tahes valdkondades, on see
keerukaim ja paljutahulisim. Tuleb ka-
sutada kogu Uhiskonnateaduste arse-
nali; psidhholoogiat, sotsioloogiat, filo-
soofiat, eetikat, esteetikat, ajalugu, Kir-
jandust jne. Vajalik on pedagoogikatea-
duse sajanditepikkune kogemus, ndéuko-
gude pedagoogika kogemus. Opilane
pole ainult kasvatuse objekt, vaid ka
subjekt, kes ise aktiivselt osaleb selles

isiksust,

protsessis. Me peame teadma tema
meeleolusid, vajadusi, teadma, kuidas
murduvad temas tundides saadud
teadmised, paev pédeva korval jal-

gima, kuidas areneb tema kdlbelisus —
meie, kommunistlik koélbelisus. Jutt on
noores pOlvkonnas selliste  kdlbeliste
algete kasvatamisest, mis Kkindlustaksid
inimese suhtumiste igakiilgse arenemise
tema edasises, koolijargses tegevuses.
L. Voznessenski. Mulle tundub, et nen-
de uute suhtumiste kujundamine, mil-
lest te raagite, on kogu meie t66 Uks
neid Ulesandeid, utleksin isegi dlimaid
Ulesandeid, mis peab pidevalt saatma,
olgu kas vOi kusagil alltekstis, iga
tundi, iga Oppeainet, iga pedagoogilist
Uksiktegevust ja kogu pedagoogilist
protsessi.

V. Stoletov. See on tdepoolest nii.

L. Voznessenski. Paluksin teid 6elda
oma arvamus niisuguses kidsimuses.
Uks teadus- ja tehnikarevolutsiooni

tunnuseid on jarsult kasvav infohulk.
Toepoolest kool ja haridussisteem ei
saa reageerimata jatta “ellele tanapae-
vanahtusele. Teie loote uusi Oppeprog-
ramme, uusi Opikuid, otsite taiusliku-
maid, efektiivsemaid Oppemeetodeid
jne. Ent ikkagi me saame, olgugi tead-
laste ja pedagoogide poolt hoolikalt

valitud, Uha suurema informatsiooni-
hulga, mille tulemusel objektiivselt te-
kib Opilaste llekoormus ja Oppeainete
konkurents. On vaga tahtis, et laps
teaks Newtoni binoomi. Ja vdib-olla on
isegi vaja, kuigi see tekitab monikord
kahtlusi, et ta teaks vastavalt tanapae-
va programmide nduetele, kuidas nime-
tatakse jaaliustiku pikildhet ja ristl6-
het. Mulle nadib veelgi tahtsamana, et
laps teaks, mis on hea ja mis on halb,
et ta moistaks erinevust inimlikkuse ja
egotsentrismi vahel, mis nii véga ise-
loomustab lapsi teatud eas, kui algab
nende isiksuse kujunemine, et see ego-
tsentrism ei kasvaks Ule tdiskasvanu
parisegoismiks ja et isiksuslikud oma-
dused, millele pannakse alus koolis, ei
viiks hiljem selleni, et rikutakse neid-
samu inimlikke suhteid Uhiskonnas
tervikuna, millest te vaga Oigesti raa-
gite.

V. Stoletov. Paljud lapsevanemad ja
pedagoogid raagivad sageli «ballastist»-
Oppeprogrammides. On loomulikult tah-
tis, et Opilased saaksid mitte ainult
kdige kaasaegsemad, vaid neile tdeliselt
vajalikud teadmised, et neil jadks aega
ja joudu huvialaharrastusteks, vdimete
arendamiseks, mis nii voi teisiti valju-
vad programmi raamidest. Po&hiline on
loodusteadusliku ja humanitaarhariduse

optimaalne vahekord. Kesk- ja korg-
kooli téanapaevailesanne seisneb selles,
et leida siin Oiged proportsioonid. Hu-

manitaarharidus, eriti meie paevil, va-
jab koigi kooli juhtivate organite ja
kooli heaks tootavate teadusharude ta-
helepanelikumat suhtumist. Vahe sel-
lest, et luua spetsialist, on vaja kujun-
dada inimene. Aga selles on juhtiv osa
kirjandusel, ajalool, Uhiskonnadpetusel,
teistel humanitaardistsipliinidel, kuju-
taval kunstil ja muusikal.

L. Voznessenski. Kasvatusprotsessis on
tahtis kujundada tooarmastust. Ja loo-
mulikult on seda vaja teada mitte Uks-
nes koolis, vaid ka kodus.

V. Stoletov. Tookasvatuse valdkonnas
ei ole meil veel kdik korras. Uks NSV
Liidu Pedagoogika Akadeemia instituut
korraldas huvitava uurimuse, mis haa-
ras sadu erinevaid elanikkonna kihte
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esindavaid Moskva perekondi. Selgus,
et lle poole Opilastest valib elukutse
vanemate mojul. Seejuures enamik va-
nemaid, tapsemalt 85% perekondadest,
suunab lapsi koérgharidusele. Samades
perekondades 35 protsendil lastest ei
ole mingeid tdokohustusi, umbes 30
protsendil on neid osaliselt, vaheteva-
hel antakse moni (Glesanne. Seega tun-
duvalt rohkem kui pool lastest on jae-
tud ilma t66 soodsast mdjust. Meenutan
vastavat 10iku uuest Kkonstitutsioonist,
mis k&lab nii: «NSV Liidu kodanikud
on kohustatud hoolitsema laste kasva-
tamise eest, valmistama neid ette Uhis-
kondlikult kasulikuks tooks ja kasvata-
ma nad sotsialistliku Uhiskonna Vvaéari-
listeks liikmeteks.»

Veel tanini arvavad moned lapseva-

nemad, et Onnelik lapsepdlv on siis,
kui lapsel ei ole mingeid tddkohustusi.
Usun, see on kdige Onnetum lapsepdlv.
L. Voznessenski. Lisaksin: mitte ainult
onnetu lapsepdlv, vaid ka oOnnetu tule-
vik.
V. Stoletov. Uldjuhul on see nii. Veel
arvatakse ka nii: minu poeg, minu tu-
tar laheb parast keskkooli I8petamist
korgkooli — milleks talle flusiline t66?
See on silgavalt vaar otsustus sellepéa-
rast, et t60 ongi parim kasvataja. Koik
ei moista seda veel killaldaselt selgelt
— tahaksin seda mdotet korrata —, et
fuusiline t66 on moistuse arenemise,
stigava loomingulise motlemise arene-
mise kohustuslik tingimus.

Flusilise ja vaimse t66 wUhendamine,
loova, fllsiliseks ja vaimseks tooks
vdimelise isiksuse kujundamine on kogu
pedagoogilise ja kogu kasvatustoo taht-
samaid suundi. Uhtlasi on see meie
programmiulesande — olulise erinevuse
kaotamine vaimse ja flusilise t60 tegija-
te vahel — taitmise vagagi oluline kom-
ponent.

L. Voznessenski. Me juba puudutasime
kisimust Opilaste nn. Ulekoormusest.
Mida te vdiksite selle kohta veel 6elda?
V. Stoletov. See on kullaltki vana
probleem, kuid seni I6puni lahenda-
mata. Seejuures peab silmas pidama, et
Opilaste Ulekoormuse  likvideerimine
toimub selleks, et anda neile vdimalusi
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enesetaiendamiseks ja enesearendami-
seks, et nad Opiksid t6otama raamatu
ja ajalehega, tegema iseseisvalt eksperi-
mentaalseid toid.

L. Voznessenski. Lev Nikolajevits Tols-
toi on avaldanud motte, esimesel sil-
mapilgul isegi paradoksaalsena naiva,
et haridus oma olemuselt on alati ol-
nud, on ja jaab eneseharimiseks.

V. Stoletov. See Utlus ei vanane ega
aegu kunagi. Arvan, et meie ajal on
see veelgi aktuaalsem kui tollal.

L. Voznessenski. Siit tdusetub mitte
Uksnes see probleem, mida &ppida, vaid
ka, kuidas Oppida, kuidas Opetada.
Mulle meeldivad read N. Tropkina
(Miass) kirjast: «Lastel tuleb arendada
uudishimu, vaatlusvdimet, Opetada
neid Oigesti orienteeruma tundmatus ja
viima alustatu alati 16puni. Sus kasva-
vad nad igakilgselt harmooniliselt are-
nenud andekateks inimesteks.» Kui
meie haridussisteemis teatud aja valtel
r6huasetus oli teatud teadmiste, peaas-
jalikult faktide ja jarelduste summa
Opetamisel, siis ndtd Uha enam nihkub
rbhuasetus teatud mdtlemismeetodite
véaljatootamisele, vilumuste omandami-
sele. Nimelt selle kohta on NLKP Kesk-
komitee aruandes XXV kongressile 6el-
dud: «Siin ootab meid suur t66. Muidu-
gi ettenagelik ja labimdeldud t66, ilma
asjatute murrangute vdi ennatlike ot-
susteta.»

V. Stoletov. See idee on iks tahtsamaid
orientiire kogu meie teoreetilises ja
praktilises toos. i

L. Voznessenski. Vsevolod Nikolajevits,
kas te ei arva, et paljude sirguva polv-
konna laste elusaatuse maaramisel on
veel liiga suur tadhendus neil erinevus-
tel, mis enesestmdistetavalt on perekon-
dade materiaalses kindlustatuses vane-
mate kvalifikatsioonis, nende kultuuri-
tasemes? Materiaalselt ja kultuuriliselt
paremini  kindlustatud perekondades
kasvanud lapsed objektiivselt saavad
teatud eelise edasiliikumisel k&igis ha-
ridusastmetes. Mulle naib, et meie tin-
gimustes, arenenud sotsialistliku Uhis-
konna tingimustes, kus on seatud ees-
margiks igasuguse sotsiaalse ebavord-
suse likvideerimine, sealhulgas ka



materiaalses kindlustatuses, hariduses,
vaimses kultuuris jne., peaksime veelgi
-visamalt ja jarjekindlamalt rakendama
abindusid halvemates tingimustes kas-

vavate laste abistamiseks. Mida selleks
tehakse?
Ja veel moned sbnad oeldule lisaks.

On uldtuntud tdik, et meil on margatav
ebavOrdsus linna- ja maakooli, Uldhari-

duskooli ja kutsekeskkooli jne. Idpeta-
nud noorte Uldhariduslikus ettevalmis-
tuses. Mida tehakse selleks, et lahen-

dada vaga tahtsat sotsiaalset Ulesannet
— luua vordsed voOimalused igale noo-
rele inimesele?

V. Stoletov. Tehakse vagagi palju.
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
nistrite N6ukogu maéarused hariduskusi-
mustes, aga neid on mitmeid, naevad
ette ka selle kisimuse lahendamise.
Opilaste ettevalmistuse tasemelt néi-
teks maakoolid uldiselt linnakoolidest
nii tunduvalt ei erinegi, kuigi teatud
erinevust ei saa eitada. Sealjuures on
maakoolides paremini korraldatud toot-
misOpetus ja korgkoolis konkureerib
niisugune Opilane edukalt linnakooli
I6petanuga, eriti alates teisest, kolman-
dast kursusest.

L. Voznessenski. Jaa, kuid selleks on
tal kdigepealt vaja padseda esimesele
kursusele.

V. Stoletov. Maakoolide I8petanuid toe-
tatakse kdllaltki tdhusalt ja mitmesu-
gustes vormides. Naiteks Moskva fuu-
sika-tehnikainstituudis eksisteerib juba
ammu kaugdppekool maadpilaste jaoks.
Kaugoppekoolis 6ppinud opilased soori-
tavad sisseastumiseksamid hasti ja saa-
vad korgkooli. NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemial on samuti kaugdppekool
kula ja vaikelinnade Opilaste jaoks.

L. Voznessenski. Mis ainetes need koo-
lid Opilasi aitavad?

V. Stoletov. Valdavalt fulsikas, mate-
maatikas, keemias. Bioloogiat teab maa-
Opilane dldjuhul linnabpilasest mitte
halvemini, pigem paremini.

Suurt abi osutatakse toolisnoortele.
Juba aastaid tegutseb ja iga aastaga
laieneb niisuguste ettevalmistusosakon-
dade sltsteem, kuhu voetakse tOOstaaZi-
.ga noori. Sooritades osakonna Idpeta-

misel eksamid, paasevad nad korgkooli
valjaspool konkurssi. Arvan, et see abi-
ndu on oOiglane ja hea. Valjatédtamisel
on veelgi taolisi meetmeid. Seega v0ib
telda: oleks rumal sulgeda silmi Uhis-
konna sellel arengustaadiumil esinevate
ja taiesti loomulike erinevuste vahel
sotsiaalsetes gruppides, kuid need erine-
vused jark-jargult tasanduvad. Meie
Uhiskonna printsiip on luua kdigile
noortele hariduse saamisel vordsed tin-
gimused. Ja me peame sellest printsii-
bist lahtuma.

L. Voznessenski. Ja veel Uks kisimus.
Te raakisite Uhtsest haridussusteemist
meie maal. Kuid nahtavasti selle eri
lulide vahel ei ole killaldaselt kokku-
puutepunkte. Votame naiteks jarele-
aitamise probleemi. Olles kull vanemate
moodne harrastus, seisavad selle taga
arvatavasti ka mingid objektiivsed
nahtused. Nduded, mida noorukile esita-
takse sisseastumisel kdrgkooli, Uletavad
nahtavasti siiski teadmisi, millega teda
saatis ellu kool?

V. Stoletov. See pole t8si. Pole tosi
sellepérast, et korgkoolide sisseastumis-
eksamid korraldatakse keskkooli prog-
rammide ulatuses. Siin lahkuminekuid
ei ole.

L. Voznessenski. Tahendab, teie leiate,
et pole vajadust kuu, paari jooksul
enne sisseastumiseksameid noori «jarele
aidata»?

V. Stoletov. Uhiskondlikku vajadust ei
ole. See on juba isiklikku laadi konku-
rents. Jareleaitajaid votavad need, kes
arvavad, et parim tee ellu on niisu-
gune; algkool, dldhariduslik keskkool
ja seejarel korgkool. Tott delda on mul
kahju neist noortest inimestest, kes
kasutavad jareleaitajate abi ja on kah-

ju nende vanematest. Aidata jarele
16—17-aastast noort inimest — mis sel-
lest valja tuleb? Niisugune inimene

vOib eksamid edukalt sooritada, korg-
kooli sisse saada, kuid on juba teatud
maaral rikutud, sest on harjunud kor-
valise abiga, harjunud, nagu Oeldakse,
et teda talutatakse kae korval.

L. Voznessenski. Ettettlemise jargi
moétlema harjunud noored inimesed
kaotavad usu enesesse, oma teadmis-
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tesse, vOimesse neid praktikas kasutada,
V. Stoletov. Ja voidelda, osata vdidelda
teadmiste eest! See on, millest nad ilma
jaavad.

L. Voznessenski. Eelkdige — vdidelda
iseenesega, jagu saada oma norkustest,

arendada tahet ja oskust todtada ise-
seisvalt.

V. Stoletov. Aga tahte ja iseseisvuse
valjatdotamine on suurim  saavutus.
Veelgi halvem, kui (Ulikooliski loode-
takse jareleaitajatele. Vo6ib olla kindel,
et niisugusest Ulidpilasest loovat tdota-

jat ei tule, tema tahe ja usk oma
jOusse, oma vOimetesse on maha suru-
tud, kujuneb harjumus alati kasutada
korvalist abi. Kes aga aitab parast
kooli, kui inimene ise peab vastutama
oma tegude, t60, kogu kaitumise eest?
L. Voznessenski. Tosi kill, jareleaitajat
alati ei saa, seda enam meie ajal, Kkus
elu areneb niisuguses tempos, mille pu-
hul teadmised vananevad erakordselt
kiiresti. Praegu nendes valdkondades,
mis on tihedamalt seotud teadus- ja
tehnikarevolutsiooniga, vananevad in-
seneride korgkoolis saadud teadmised
umbes seitsme-kaheksa aastaga, kvali-
fitseeritud tooliste  ettevalmistamisel
saadud teadmised kimne-kaheteist-
kiimne aastaga.

See on taiesti loomulik, Utleksin ise-
gi, progressiivne nahtus, kuid tekitab
haridussiisteemi organiseerimisel taien-
davaid raskusi. Meil tuleb arvatavasti
Uha rohkem mdelda hariduse andmisest
mitte ainult noortele, vaid ka keskmi-
sele pdlvkonnale ja vanemaealistele-
gi. Taiesti 0Oigesti markis oma Kirjas
Moskva insener V. Beljakov: «lga t66-
line markab kitsaskohti tootmises, kuid
igalks ei ole suuteline neid «kinni
dmblema».» Uks p&hjusi — mittekiillal-
dane haridustase.

Moned aastad tagasi Kiievis esinedes
Utles Leonid IljitS Breznev, et tdnapae-
val on 66 protsendil meie todlistest 16-
petatud vOi I6petamata kesk- vdi korg-

haridus. Selle tle oleme uhked. Sama
statistika vaidab, et 34 protsendil t66-
listest ei ole seda haridust, on ainult

algharidus v&i veelgi vahem. Oeldi ka.
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et see tekitab probleeme, mis tuleb la-
hendada.

V. Stoletov. Olen veendunud, et need
lahendatakse, nagu lahendati paljud
muud haridusprobleemid. Pole ju sotsia-
listlikus Uhiskonnas mingeid printsi-
piaalseid vastuolusid Ghiskonna ja indi-
viidi huvide vahel. Vastupidi, Ghiskond
kindlustab igale indiviidile tema v0i-
mete, tema talendi vdimalikult igakilg-
se ja taieliku arengu.

L. Voznessenski. 6elge palun, missugu-
sed on teie prognoosid haridussisteemi
arengu kohta meie maal tema mdju.
suurendamise seisukohalt ndukoguliku
elulaadi taiustamisele.

V. Stoletov. NLKP XXV kongressi otsus-
tes on haridussisteemi tulevik lahemaks
perioodiks maaratud tapselt; kodigi tema
vormide kvaliteedi ja efektiivsuse iga-
kilgne tdstmine. Selle (lesande reali-
seerimisega me praegu tegelemegi. Kva-
liteet ja efektiivsus on kdigi tegevus-
alade loosungiks, vahest kooli loosun-
giks eelkdige. Mida taielikumalt meil
onnestub see Ulesanne lahendada, seda
aktiivsemalt ja viljakamalt avaldub ha-
ridussiisteemi m&ju ndukoguliku elulaa-
di taiustamisele.

Haridus on todeliselt
uldrahvalik Uritus, iga perekonna (ri-
tps. Arvan end mitte eksivat Oeldes,
et meie Uhiskonna ja inimese peamine
rikkus on dldtunnustatud kolbeliste
printsiipidega  liidetud ja rikastatud
intellektuaalne potentsiaal. Nimelt Ghis-
konna ja iga inimese intellektuaalse
potentsiaali ja koos sellega sotsialismile
iseloomulike moraalsete printsiipide
arendamise suunas tootab ndukogude
haridussusteem.

L. Voznessenski.



VANEMATE
OPILASTE
TEADUSLIKU
MAAILMAVAATE
KUJUNEMISE
INDIVIDUAAL-
PSIHHOLOOfILISED
ISEARASUSED"

Koolielu praktika, aga samuti arvukad
pedagoogika-, psuhholoogia- ja filosoo-
fiaalased uuringud on naidanud, et stii-
liilisus Opilaste maailmavaate kujunemi-
se valdkonnas on lubamatu. NSV Liidu
PA Uld- ja Pedagoogilise Psiihholoogia
TUI Opetamise ja vaimse arengu psiuh-
holoogia laboratooriumis on mitmete
aastate kestel uuritud vanemate opilaste
teadusliku  maailmavaate  kujunemist.
Esimesed tulemused Opilastel dialektilis-
materialistlike vaadete kujunemise tund-
madppimise kohta on avaldatud kogumi-
kus «[lMcuxonornyeckmne npo6rembl hop-
MWUPOBaHNS HAy4YHOro  MMPOBO33PEHUSA
WKONbHMKOB» (nod. peg. H. A. MeHUYUnH-
ckon, M., 1966). Kaesolev Kirjutis kasit-
leb Opilaste vaadete kujunemist inimes-
tevahelistele suhetele sotsialistlikus
Uhiskonnas.*

* |_Uhendatud tdlge T. K. Muhhina ar-
tiklist ajakirjas «CoBeTckaa negarorvmka»,
1977, nr. 8.

Maailmavaate maarangus lahtusime
uldkehtivast seisukohast, et maailmavaa-
de on uldistatud vaadete slisteem inimest
Umbritsevatele loodus- ja thiskonnanah-
tustele. Seejuures voOtsime mdistet «vaa-
ted» mitmetahulisena, haarates sellesse
mitte ainult inimese teadmised, vaid ka
tema suhtumise faktidesse ja nahtustesse.
Vanemate Opilaste teadusliku maailma-
vaate kujunemise individuaal-psiihho-
loogiliste isearasuste maaratlemiseks oli
arvestatud kolme komponenti: intellek-
tuaalset, mis iseloomustab dpilaste tead-
misi  (mdisted, ettekujutused, arutlus-
votted), isikulist, mis avab moraalse suu-
nitluse (motiivid, huvid, ideaalid, emot-
sionaalsed isearasused), praktilist, mis
iseloomustab Opilaste teadmiste ja suh-
tumiste aktiivset realiseerimist (nait.
hinnang) tegevuses, nende kaitumises,
mis on seotud isiksuse tahteomaduste
kujunemisega. Uuring leidis aset Uhe
Moskva kooli 8.—10. klassis. Vaatluse all®
oli 15 opilast (3 grupis 5 Opilast), kes
Oppisid klassis, kus oli 39 Opilast. Grup-
pidesse jaotamise aluseks olid Opi- ja
Uhiskondliku tegevuse aktiivsuse tun-
nusmargid. Kolme aasta kestel jalgiti
eetiliste vaadete kujunemist, eeskatt suh-
tumist tddsse, Opinguisse ja Uhiskondli-
kesse Ulesannetesse, suhteid kaaslastega
Opinguis, t00s ja Uhiskondlikus tegevu-
ses, suhteid taiskasvanutega (Opetajate
ja vanematega).

Sellise lahenemise omapara seisnes sel-
les, et iga Opiaasta tdi midagi uut vane-
mate Opilaste elu- ja tegevuskorraldusse.

8. klassis selgitati valja oOpilaste isik-
suse arenemise isedrasused, millel oli
oluline tdhtsus maailmavaate kujunemi-
sel. Eesmark oli saada iseloomustus ku-
junenud vaadetele kolmes suhete vald-
konnas: kaaslaste vahel Gpinguis ja toos,
taiskasvanutega (Opetajate ja vanemate-
ga), suhtumine t66sse, Opinguisse ja Uhis-
kondlikesse Ulesannetesse. Analuusi tule-
mused naitasid, et valjakujunenud vaa-
detest enamiku puhul raakida veel ei
saa. Nii naiteks ei olnud nende suhete
sisu veel Uhendatud teadmiste sisteemi,
kuid oli kill korrigeeritav sotsialistlikus
Uhiskonnas kehtivate hinnangute (ja
enesehinnangutega) inimeste tegudele ja

189



kaitumisele Uldse. Valjaselgitatud indivi-
duaal-psiihholoogilised isedrasused nai-
tasid Uksnes neile vastavaid eeldusi, mi-
da teadurid tahistasid mdistega «valmis-
olek». Peale selle t6i 15 Opilase
psuidhiliste isedrasuste anallts ja vas-
tandamine kaasa nende jaotumise kolme
ebavordsesse gruppi, mis erinesid oma
teadmiste mahult ja tasemelt, aga samuti
oskuselt neid iseseisvalt kasutada tege-
vuse eri liikides.

Esimesse gruppi kuulus 5 &pilast kdrge
individuaal-psuihilise valmisolekuga.
Neil olid valja kujunenud kdik kolm nai-
tajat: intellektuaalne, isikuline ja prak-
tiline. Teine grupp — 6 Opilast — ei
olnud Ghesugune ja koosnes kolmest ala-
grupist. Nende spetsiifika sdltus nimeta-
tud naitajate olemasolust. Kahe 0&pilase
individuaal-pstihilist valmisolekut ise-
loomustas ndukogude inimeste eetiliste
vaadete ja vajaliku Uhiskondlik-moraal-
se suunitluse kohta kaivate teaduslike
teadmiste piisav tase. Kuid ebapiisavalt
arenenud tahteomadused ei v&imaldanud
neil oma emotsionaalseid uleelamisi juh-
tida, mis tunduvalt pidurdas sihisuunit-
lusega tegevuse adekvaatset taitmist. Ka-
hel teisel ilmnes Uhiskondlik sihisuunit-
lus, kuid (Ohtaegu suured lingad
teadmistes, mis samuti takistas Uhis-
kondlikult tahtsa tegevuse diget taitmist.
Ulejaanute valmisolekut eetiliste vaadete
kujundamiseks iseloomustas vajalike
teadmiste olemasolu, mis liitus eredalt
avalduva Kkitsalt isikulise suunitlusega.
Kolmanda grupi moodustasid 4 Odpilast,
kelle individuaal-pstthilise valmisoleku
maarasid ndrgalt arenenud intellektuaal-
sed, isikulised ja praktilised naitajad.

Saadud andmed vodimaldasid jareldada,
et kommunismist ja kommunistlikest su-
hetest teaduslike teadmiste saamise
hetkeks on 0&pilastel erisugune indivi-
duaal-pstthiline  valmisolek maailma-
vaate kujunemiseks esimese kahe maa-
ilmavaatelise komponendi — intellek-
tuaalse ja isikulise — jargi. Seda illust-
reeritakse kahe polaarse grupi andmete
analliisiga. Esimese grupi oOpilastel olid
mitmekulgsemad teadmised, rohkem
mdoisteid nditamaks ndukogude inimese
eetilisi vaateid, nad oskasid naha klassi-
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kaaslaste isiksuste positiivseid ja nega-
tiilvseid  jooni (kasutasid mdisteid
«kollektivism», «ausus», «sdprus», «selt-
simehelikkus», «valelikkus», «kurjale
mittevastupanemine» jt.). Nende arutlusi
iseloomustas teatav kipsus, oskus nah-
tusi vastandada, tdestada. Erinevused
teadmistes ja oskus neid kasutada olid
seotud omaenda (isikliku) suhtumise ku-
junemisega, eriti kujukalt ilmnesid need
klassikollektiivi teravate probleemide
lahendamisel. Kolmanda grupi opilased
kasutasid vaidlustes ja kisimustele vas-
tates vaikest arvu Uhtesid ja samu mdis-
teid, ei suutnud iseseisvates aruteludes
rakendada lihtsaid loogikavotteid, kdige
sagedamini kasutasid diferentseerimata
avarmaoisteid: hea, parim, halb, halvim jt.

Mis puutub kujunevate vaadete isiku-
lise ja praktilise aspekti iseloomustusse,
siis esimesele grupile oli omane suur ise-
seisvus: nad oskasid kaitsta oma seisu-
kohta, analttsisid kriitiliselt oma kaitu-
mist ja kaaslaste tegusid. T&si, arutlustes
enda ja oma tegude ule oli neil koige
raskem objektiivsust ilmutada, mistottu
nende eneseiseloomustustes oli tajutav
moningane ebakindlus. Ideaali mdiste oli
nende jaoks taidetud Upris sligava sisuga.
Klassi Uhiskondlikesse ettevotmistesse,
muredesse, edusse ja ebaedusse suhtusid
nad nagu enda omadesse. Kolmanda gru-
pi Opilased demonstreerisid pusivat pas-
siivsust, mis takistas omapoolse iseseis-
vuse igasugust avaldumist nii Opi- Kkui
ka Ghiskondlikus tegevuses. Nad keeldu-
sid kategooriliselt avaldamast oma seisu-
kohta Uhes voi teises kisimuses, samuti
kaaslaste kaitumisele hinnangu andmi-
sest. Nende kirjalikud vastused olid lthi-
kesed ja sisutud, suuliselt vastasid
Uksnes sunniviisil. Passiivsus kajastas
nende eluhoiakuks muutumise tendentsi.
Neil ei olnud pidevaid Uhiskondlikke
Ulesandeid, ajutisi aga taitsid vastu-
meelselt ja halvasti. Nende aktiivsus oli
seotud Kitsalt praktiliste huvide rahul-
damisega valjaspool kooli.

Niisiis selgus, et kujunevate eetiliste
vaadete terviklikkus sOltus sellest, kui
aktiivselt realiseerisid Opilased neid vaa-
teid oma tegevuses, aga samuti nende
tahtesfaari isedrasustest. Selgus, et va-



hene aktiivsus mitmesugustes tegevuslii-
kides on oluliseks takistuseks kindlate
vaadete kujunemisel inimeste suhetele
ndukogude Uhiskonnas.

Sellest ldhtudes otsustasime 9. klassis
jalgida, mil moel m&jutab osavétt mitme-
sugustest tegevusliikidest vaadete arene-
mist sOltuvalt kujunenud intellektuaal-
sest ja moraalsest valmisolekust. Seejuu-
res huvitusime: a) kuidas Opilased ise
lulituvad tegevusse (aktiivsuse ja val-
misoleku aste selleks, tahtelis-emotsio-
naalsete mdojurite koht Uulesannete vot-
misel); b) kas see vdi teine tegevus toob
mingeid muudatusi nende intellektuaal-
sesse ja moraalsesse valmisolekusse
omandada vaateid; c¢) kuidas tekivad
eetiliste normidega seotud vaated too-
praktikal tootmises, Uhiskondlike (ules-
annete taitmisel seoses V. I. Lenini 100.
slinniaastapaeva tahistamisega ja teistes
tegevusvormides.

Uuringus osales 10 Opilast, keda oli
Opitud tundma ka juba 8. klassis. Uurita-
vate arv vahenes seetbttu, et 5 Opilast
oli koolist lahkunud. Eksperimendi kaiku
kirjeldamata toogem &ra pdohitulemused:
a) vanemate Opilaste osavott kdigist te-
gevusliikidest aitas neil mdista kommu-
nistlikele pdhimotetele vastavate seltsi-
mehelike suhete m&tet; b) nende tegevu-
ses ilmnes valmisolek talitada vastavalt
oma teadmistele; c) kui tegevus dhtis
Opilaste huvide ja nduetega, siis oli nen-
de tegudel margatavalt suurem positiiv-
ne iseloom. Kahe aasta valtel Opilastega
kestnud suhtlemises selgus ka, et kui
Opilastel puudusid eespool nimetatud
kolmes suhete valdkonnas mdned vajali-
kud teaduslikud mdisted, votsid nende
koha ebateaduslikud, eluolustikulised
andmed. Ja alles 10. klassis said Opilased
Uhiskonnadpetuse tundides vdimaluse
tutvuda kommunistlike eetiliste suhete
teadusliku sBnastusega.

10. klassis leidis aset Opetav eksperi-
ment. Uhiskonnadpetuse tundides leidsid
eetilised vaated kasitlemist teemade pu-
hul «Té6suhted sotsialismi ajal», «Abielu
ja perekond», «Uue inimese kasvatami--
ne» jt. Nii ajaloo- kui ka Uhiskonnadpe-
tuse tundides pudti taita lunki Opilaste
teadusliku maailmavaate kujunemisel.

Ulatuslikult kasutati probleemopet, indi-
viduaalset lahenemist Opilastele.

8. ja 9. klasssis saadud uuringuandmete
vastandamine 10. klassis saadutega voi-
maldas markida, et parast Opetavat eks-
perimenti toimusid teadusliku maailma-
vaate kujunemisel muudatused, kuid
ilmnesid need eri gruppides erinevalt.
Opetamise mdju osutus positiivseks, ent
mitte vOrdvaarseks. See sOltus Opilaste
individuaal-pstdhilisest valmisolekust.
Esimese grupi Opilastel, kelle indivi-
duaal-pstihilist valmisolekut iseloomus-
tati korgelt juba 8. klassis, taheldasime
9. ja 10. klassis eeskatt kvantitatiivseid
muudatusi. Oli suurenenud teadmiste
hulk ja oskus nendega opereerida, pusi-
kindlamaks muutunud Uhiskondlik suu-
nitlus, keeldumatult taideti iga ndutavat
tegevust. Pohiliselt kvantitatiivsete muu-
datuste olemasolu ilma soovitavate nihe-
teta ilmnes samuti kolmanda grupi 0pi-
lastel. Neil oli 8. klassis tdheldatud véhe-
ne individuaal-pstthiline  valmisolek,
norgalt kujunenud koik kolm naitajat
(individuaalne, isikuline ja praktiline).
10. klassis Oppimise I6puks olid neil ta-
heldatavad Upris olulised nihked kdigis
naitajais. Ent ei eksperimentaalne Opeta-
mine, ei spetsiaalne t66 suutnud kardi-
naalselt muuta lunki arengus. Kvalita-
tiivseid nihkeid (samuti ka kvantitatiiv-
seid) tédheldasime teise, vahepealse grupi
opilastel. Uhtedel olid need jarsud posi-
tiivsed murrangud, teistel nenditi Uksnes
ebaolulisi  kvantitatiivseid = muudatusi
Uhe vOi kahe naitaja osas.

Esimese grupi Opilaste eetiliste vaadete
kujunemine kulges uhtlaselt ja see oli
kdige tulemusrikkam.

Kolmanda grupi Opilaste eetiliste vaa-
dete kujunemise kaiku iseloomustasid
samuti eeskatt kvantitatiivsed muudatu-
sed. Kuid ikkagi jai nende eetiliste vaa-
dete arenemistase kooli 16puks madalaks.
Selle omalaadse maailmavaatelise infan-
tilism! pdhjused olid katketud uldarengu
ebapiisavasse, enesemaaratlemise pidur-
datusesse (ei olnud kujunenud adekvaat-
set enesehinnangut, puudus vajalik ene-
seregulatsioon) ja madalasse staatusesse
klassis. Uuring sedastas, et viimane poh-
jus arvukate teiste hulgas oli kdige olu-



lisem nende Opilaste maailmavaateliste
seisukohtade I6plikul kujunemisel.
Vahepealse, teise grupi Opilaste maa-
ilmavaate kujunemist anallisides vaja-
neh markida, et muudatused, mis leidsid
aset nende Opilaste eetiliste vaadete ku-
junemisel, evisid erinevat iseloomu. Selle
grupi Opilastel oli juba 8. klassis valja
selgitatud killaltki kérge teadmiste tase,
kitsalt isikuline suunitlus ja initsiatiivi
puudumine  Ghiskondlikus tegevuses.
Konkreetsete naidetega saab selgeks, et
selle grupi puhul rikastumine Ghe intel-
lektuaalse komponendiga ei suuda tagada
vaadete kujunemist kommunistlike su-
hete eetika valdkonnas. Palju s6ltub isi-
kulise komponendi kujunemise tasemest
ja eelkdige moraalsest suunitlusest,
mille kasvatamine ulatub juurtega kau-
gesse lapsepOlve. Veelgi enam, kaitumise
motiivide ja moraalse suunitluse kujune-
mine sOltub suuresti mitte ainult sihi-
suunalistest mdjudest sdna kaudu (mis
peamiselt arendab maailmavaate intel-
lektuaalset komponenti), vaid ka mikro-
keskkonna, eriti perekonna mdjust. Sel-
les grupis vdis rohkem kui teistes tahel-
dada suuremaid nihkeid vaadete kujune-
misel. Anallils naitas, et nihked olid
1;ingitud kahest omavahel seotud pdhju-
sest. Esimene neist puudutab kasvataja
kaitumisliini. Tema ees seisab ulesanne
ebadigeid vaateid muuta. See saavutati
nii, et Opilastele tekitati vajadus eetiliste
vaadete sisu labi vaadata ja muuta. See
osutus vOimalikuks seoses sellega, et Opi-
lased uskusid kasvataja taotluste siirus-
se, heatahtlikusse suhtumisesse, muresse
neist igalihe saatuse parast. Oluline on
luua mitte formaalsed, vaid sugavalt sii-
rad suhted kasvataja ja kasvatatava va-
hel. Taiskasvanute Kkaitumises vdltsi
vastu vaga tundlikud lapsed ei kannata
pbhjendamata kaske, vastuvaidlematut
allumist ndudvaid korraldusi. Oli vaja
luua stigava Uksteisemdistmise ja usal-
duse 6hkkond. See tekib Uksnes siis, kui
Opilane mdistab kasvatajat, usaldab teda
ja usub selle vajalikkusse, mida peda-
goog tahab talle anda. Liiatigi on vaja,
et kasvataja sisendaks tasse mitte ainult
usku vajadusse, vaid ka esialgse arva-
muse muutmise vOimalusse. Ja 16puks on
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oluline Kkinnistada olemasolevaid tead-
misi ning isikulist suhtumist kollektiivile
tahtsast tegevusest osavotuga.

Lopetuseks on tarvis osutada jargmi-
sele:

1. Kooli Iépetamise eel olid 10. klassi
Opilastel  (16—17-aastased) taéheldatud
suured erinevused uurijate poolt tund-
madpitud eetiliste vaadete kujunemises
kolmes suhete valdkonnas.

2. Erinevused sdltuvad paljuski sellest,
kuidas Opilased on ette valmistatud kom-
munismist ja kommunistlikest suhetest
teaduslike teadmiste (Uhiskonnadpetuse
kursus) vastuvotmiseks.

3. Uhiskonnadpetuse 6petamine vdib
oluliselt taiendada Gpilaste maailmam®ist-
mist vajalike teaduslike teadmistega,
kujundada mitmeid intellektuaalseid
oskusi, Uhiskonnanahtustele teadusliku
hinnangu andmist, oskust tbestada ja
argumenteerida oma seisukohta. Kuid
Uksnes Uhiskonnadpetuse Opetamine ei
muuda isikulisi suhteid, mille hoovaks
on moraalne suunitlus so6ltuvalt sellest,
missugused motiivid on valdavad (isiku-
lised, Ghiskondlikud v6i mingid muud).

4. Motiivide kujunemine toimub eri
mikrogruppide vastastikuste suhete mo-
jul. Eriline koht kuulub perekonnale,
sest see kujundab esimesena ja maarab
inimese arengumotiivide edasise suuna.

5. Arenevate vaadete pusikindlus sol-
tub sellest, kas Opilased on kaasatud
nende jaoks téhtsate eluliste probleemide
lahendamisele.

6. Maailmavaate kujunemise teede
vordlemisel ilmnes erinevus nende kuju-
nemise diinaamikas. Uhtedel on see prot-
sess sujuv, pusiva iseloomuga, teistel
kujutab endast «hipet», jarsku kvalita-
tiivset nihet. See viib mottele vajadusest
diferentseerida lahenemist noorsoo maa-
ilmavaate kujunemisele.



MAAILMAVAATE JA
VEENDUMUSTE
KUJUNDAMISEST
NOOREMAS
KOOLIEAS

LEIDA TALTS,

TPedl algOpetuse kateedri
juhataja

Kool Opetab lapsi mitte ainult lugema
ja Kirjutama, mitte ainult tundma 0op-
pima looduse ja Uhiskonna seaduspara-
susi, vaid annab talle ka teadmisi kul-
tuurist, inimeste maailmakasitusest,
kujundab iseloomu. Kooliaastad on olu-
liseks ja vastutusrikkaks etapiks isiksu-
se maailmavaate kujundamisel.

Iga Ghiskond on oma erinevatel aren-
guetappidel eelistanud Ght vOi teist
vaadete sisteemi, mis p6hineb ettekuju-
tustel ja arusaamadel Umbritsevast
maailmast.

Nuudiskooli  kasvatuslikes taotlustes
rbhutatakse Uha enam Opetamise ja
kasvatamise Uhtsuse nduet, kompleks-
suse pohimodtet. Maailmavaate kujunda-
mine on kdige vahetumalt seotud isik-
suse kui terviku kujundamisega, mida
konkreetselt on pattud maaratleda
jargmiselt: «Maailmavaade, s. 0. inime-
se Uldistatud vaadete susteem maailma
kohta tervikuna, Uksikute nahtuste ja
inimese enda kohast maailmas, inim-
konna saatusest, inimese enda tegevuse
mottest arusaamine ja emotsionaalne
suhtumine sellesse, inimeste teaduslike.

filosoofiliste, poliitiliste, 0oiguslike, kol-
beliste, religioossete, esteetiliste veendu-
muste ja ideaalide kogum.» (8.)

On mdistetav, et nii ulatuslik ja su-
gav maailmatunnetus ei ole inimesele
sUnniparaselt kaasa antud, vaid areneb
ja kupseb elu jooksul. Maailmavaate-
liste tbekspidamiste pohialused tekivad
aga olulises osas inimese esimestel elu-
aastatel, taiustuvad ja rikastuvad in-
tensiivselt algklasside perioodil ning
omandavad kipsusstaadiumi sageli alles
téiskasvanueas.

Koolieelses eas ja hiljemgi mdjutab
isiksuse vaadete kujunemist perekond
(2). Perekonna sotsialiseerivat mdju on
sotsioloogid p6hjendanud

— vanemate teadlike kasvatuslike
mojutustega,

— perekonna emotsionaalse atmo-
sfaariga,

— perekonna kui vahendaja osaga
lapse ja sotsiaalse keskkonna va-
hel (2).

Nooremas koolieas on maailmavaate
kujundamine vahetult seotud kdigi
Oppe- ja kasvatusiilesannetega. M. Vas-
siljeva (5) on probleemist lahtuvalt esile
toonud mitmeid konkreetseid Ulesan-
deid:

— laiendada kainiku
loodusnahtuste vastastikusest
ja vastastikusest tingitusest
jundada selle baasil esialgne

ettekujutusi
seotusest
ning Kku-
ettekuju-

tus loodusest kui meid Umbritsevast
maailmast;

— avardada teadmisi meie kodu-
maast, ndukogude inimeste elust ja
toost, ndukogulikust elulaadist. Nende
teadmiste alusel kujundada esialgne

kujutlus sotsialistlikust Uhiskonnast;

— avardada ja rikastada Opilaste ku-
jutlusi ndukogude inimeste suhtumisest
kodumaasse, toosse, sotsialistlikku
omandisse ning aidata kasutada neid
esialgseid teadmisi vastutustunde Kku-
jundamisel suhtumises loodusesse,
teiste ja iseenda toosse;

— tundekasvatus, eelkdige armastuse
ja lugupidamise kasvatamine kodumaa,
to0 ja inimeste vastu.

Seega ho6lmab maailmavaate kujun-



damine nii ideelis-poliitilise, todalase,
kdlbelise kui ka esteetilise kasvatuse
osade olemasolu juba nooremas kooli-
eas. Maailmavaate kujunemise protsess
peaks igal etapil Opetama maailma
teaduslikult tunnetama. Teatavasti pee-
takse teaduslikuks niisugust vaadet
maailmale, mis peegeldab asju, nahtusi
ja protsesse nii, nagu nad reaalselt
eksisteerivad ilma valjamdeldisteta,
eksimuste ja valeta (3).

Maailmavaateliste tdekspidamiste ku-
jundamine nooremas koolieas on reaal-
selt wvoOimalik lapse pohitegevuse —
Opitegevuse kaudu. Siin on taheldatav
jargmine dialektiline seos: mida selge-
mad on laste arusaamad Umbritsevast
maailmast, seda elavam on nende huvi
omandatavate teadmiste vastu konk-
reetsetes dppeainetes. Opitavat osatakse
paremini seostada eluga ning saadud
teadmised omandavad seega uue kvali-
teedi.

Praktilises koolitunnis langeb peata-
helepanu  sageli Uksnes teadmiste,
oskuste ja vilumuste omandamisele eri
Oppeainetes.

Toekspidamiste kujundamine loodu-
sest ja Uhiskonnast ei ole aga alati
orgaaniliselt seotud lastele antavate
konkreetsete teadmistega. Teadusliku
maailmavaate aluste rajamine on mitte
ainult Opetamise eesmark, vaid samuti
suhtumiste ja veendumuste kasvatamise
oluline baas. Ukski teadmine iseenesest
ei ole aluseks veendumuste tekkimisele.
Igapdevases kasvatustods eksitakse sa-
geli selle tée vastu. Algklassidpilanegi
voib koolis ilmutada hiilgavaid tdeseid
teadmisi, ise aga toimida vastupidiselt
ning omada tunnis vaga heale hindele
vastatud kisimustes teistsuguseid seisu-
kohti. Enam esinevaiks kujunevad tao-
lised situatsioonid lapse vanuse kasva-
des, kus teadmiste olemasolu Uhes vOi
teises valdkonnas ei tarvitse Uhtida
vaadete ja veendumustega analoogiliste
nahtustega praktiliselt kokku puutudes.
Jarelikult ei saa me ndustuda omaaeg-
sete valgustusfilosoofide  arvamusega,
kelle jargi koik hadad ja pahed tulene-
vad lihtsalt sellest, et inimesed ei tea,
kuidas oma suhteid 0Oigesti korraldada.
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On tarvis anda ainult teadmised ja
kéik muutub (3).
Teadmised muutuvad veendumuste

aluseks ainult siis, kui nende omanda-
mine kutsub esile Opilastepoolse aktiiv-
se huvitatuse nendest teadmistest. Ak-
tilvne teadmiste omandamine eeldab
oskust seostada Opitut elunahtustega,
vOimet teadmisi ka isiklikus kaitumises
ja suhtumistes Oigesti rakendada.

NLKP Keskkomitee peasekretar
L. Breznev markis oma aruandekdnes
partei XXV kongressil: «Kommunistlik

ideelisus — see on teadmiste, veendu-
muste ja praktilise tegevuse sulam»
(NLKP XXV kongressi materjalid, M.,
1976, Ik. 76).

Teadmiste omandamise ja veendu-
muste kujunemise vahekorra muudab
komplitseerituks asjaolu, et veendu-
muste kujundamine ja suhtumiste kas-
vatamine toimub marksa aeglasemalt
kui teadmiste omandamine. Sageli ei
muutu tunnis saadud teadmised veen-
dumusteks mitte kohe, vaid kujunemine
toimub protsessina jargmistes dppetundi-

des ja ka valjaspool Oppetood. Selle
protsessi kiirus s6ltub mitmest asja-
olust:

— Opetajast, tema isiklikust veenmis-
jOust, kolbelisest suunitlusest, pe-
dagoogimeisterlikkusest;

— Opilasest, tema huvitatusest, vastu-
votuvdimest ja Opinguisse suhtu-
misest;

— klassikollektiivist, Uldisest atmo-
sfaarist klassis, Opilaste ja Opetaja
omavahelisest suhtlemisest Oppe-
protsessis.

Ahelas Opetaja-Opilane-klassikollektiiv
on algklassides maarav ja suunav osa
opetajal. Ulejaanud lulid séltuvad suu-
resti esimesest, olles samal ajal vastas-
tikku seotud ja tingitud.

Teadusliku maailmavaate kujunda-
mise probleemi nooremas koolieas ei
ole kohane késitleda ainult teoreetilises
plaanis.

Tegelikus kasvatustdéds puutume otse-
selt kokku selle probleemi praktilise
kuljega, mis seisneb kainiku jarjekind-
las mdojutamises Umbritseva maailma
moistmisel ja tunnetamisel. Algklassides



paneme aluse laste arusaamadele sot-
sialistlikust elulaadist, ndukogude ini-
mese toost ja kolbelistest omadustest.

Rohutagem, et kainiku vaated maail-
male kujunevad aktiivse tegevuse
protsessis. Kooliastumisega muutub lap-
se juhtivaks tegevuseks Oppimine. Koo-
lis jatkab Opilane tutvumist looduse
ja inimeste maailmaga. Rangelt regle-
menteeritud tegevuses  kainik  Opib
tundma looma- ja taimeriigi seadusi,
inimeste t66d ja voitlust, dpib paremi-
ni tunnetama ka ennast. Téene maa-
ilmapilt kujuneb Uksnes arendava tege-
vuse kaudu. A. Ljublinskaja (7) on
esile toonud rea tingimusi, mis on va-
jalikud lapse arendavaks tegevuseks.
Margime siinkohal mdned nendest.

— Tegevuse eesmark. Lastele peab
olema arusaadav, mida ja miks nad mi-
dagi teevad. Ei piisa sellest, kui me sel-
gitame lastele, et nad, naiteks, hakka-
vad tdotama kooli elavnurgas. Vaja
on seada laste ette meeleparane konk-
reetne Ullesanne: mida nad peavad vaat-
lema? miks? mida seejuures on tingi-
mata vaja teada?

— Opilase tegevuses mangib maara-
vat osa motivatsioon, s. t. tduge tege-
vuseks, mis stimuleeriks teda seatud
eesmargile joudma. Arendavaks osutub
niisugune tegevus, mis Ohutab dpilast
tegevuse sooritamise Kitsastelt motiivi-
delt siirduma marksa avaramatele ja
Uhiskondlikult oluliste motiivide omaks-
votmisele.

— Tegevuse sisu. Need ei ole teadmi-
sed, millega Opilased peavad opereeri-
ma, mitte neile juba tuntud téed, vaid
niisugused teadmised, mida Opilased
alles peavad omandama antud tegevu-
ses, Opetaja poolt antud Ulesande lahen-
damisel.

— Téhtsaima mdtte omandab niisu-
gune tegevus, mis kasvab valja Opilas-
tepoolse aktiivse tegevusena.

Tegevused voivad olla vaga erinevad:
lihtsad ja keerukad, praktilised ja in-
tellektuaalsed. Opilane v6ib sooritada
keerukat t60d, planeerides seda iseseis-
valt juba enne t66 alustamist. Samas
vOib analoogilist Ulesannettdita «samm-
sammult», tegutsedes Opetaja dikteeri-

mise jargi. Viimane nduab Opilastelt
vaid Opetaja korralduste tahelepane-
likku kuulamist ja nende tépset tait-

mist. Taolise tegevuse arendavad VO0i-
malused on vaga kitsad. Ei ole raske
veenduda selles, et Ulesannetel, mis
eeldavad Opilastelt erinevaid vaimse
tegevuse votteid, on suurem arendav
efekt kui neil Ulesannetel, mida soorita-
takse pedagoogi dikteeritud korralduste
abil. Samal ajal vdime tbdeda, et ka

tanapaeva algdpetuses on vajalikud
dikteerimine, valmisnaidete esitamine,
tegevusjuhiste tdpne andmine. Nende

votete abil vBidame aega, sdastame jou-
du ja todvoimet.

Opetaja ilesandeks jaab otsustada,
milline materjal sobib enam stereotilp-
seks tegevuseks, milline probleemsete
Ulesannete lahendamiseks. Oluline on
see, et lahtutaks Opetamise ja kasvata-
mise peaeesmargist — kommunistliku
maailmavaate ja veendumustega iga-
kulgselt arenenud isiksuse kujundami-
sest.

KAINIKU SUHTUMISTEST

No6ukogude psitihholoogid lahtuvad isik-
susest kui tervikust, juhindudes
K. Marxi seisukohast, kelle jargi isik-
sus on (hiskondlike suhete kogum.
Noukogude inimese Uldiste isearasuste
maaratlemisel on keskseteks need tema
omadused, mis iseloomustavad teda kui
motlejat, aktiivset tegutsejat, eesrind-
likku kodanikku, oma uhiskonna liiget.
Pohilistest suhtumistest, mis maaravad
sotsialistliku Uhiskonna isiksuse maa-
ilmavaate, on viimastel aastatel esile
toodud suhtumist kodumaasse, toosse
ja inimestesse (7). lga suhtumise kate-
gooria sisaldab endas arvukaid valjen-
dusvorme. Naiteks suhtumine inimes-
tesse voib ilmneda suhtumises sdopradesse
ja vaenlastesse, erinevatesse  pere-
konnaliikmetesse, teisest rassist inimes-
tesse, teise rahvusesse, iseendasse jne.

Isiksuse suhtumiste slUsteem valjen-
dub marksa kujukamalt tema tegevuse
suunitluses. NoOukogude psthholoogide
(L. Bozovits, T. Konnikova jt.) uurimu-
sed on Kkinnitanud, et Opilase tegevuse
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motiivid vdivad olla egoistliku voi

Uhiskondliku suunitlusega, juhuslikud
vOi pusivad.
Nooremate klasside Opilaste suhtu-

miste sUsteemis Umbritsevasse maailma
on oluline koht suhtumisel Gpitegevusse,
kaaslastesse, Opetajatesse ja iseendasse.

Suhtumine O&pitegevusse. Algklasside
Opilaste suhtumist Opinguisse on uuri-
nud L. BozZovits, G. Gusseva, T. Naza-
rova jt. On taheldatud, et kainiku tun-
netuslik areng labib esimesel kolmel
kooliaastal erinevaid etappe. Esimese
Oppeaasta algul tajub laps uut sotsiaal-
set positsiooni peamiselt valiste ilmin-
gute mojul (koolivorm, ranits, raama-
tud, vihikud...). Tema asend perekon-
nas muutub oluliselt. Lapse tegevusest
koolis huvitub kogu perekond, talle
vOimaldatakse kodus soodsad Opitingi-
mused. Areneb edasi lapse enesetead-
vus, mis kajastub tahelepanu, &iguste
ja austuse taotlemisel teistelt perekon-
naliikmetelt.

Teisel poolaastal kujundab kainiku
enesehinnangut edu Opitdds. Soov saada
head hinnet muutub lapse Opitegevuse
peamiseks stiimuliks. Teadmiste, oskus-
te ja vilumuste kasvuga muutuvad
ka laste Oppimise motiivid. Oluline roll
on siin taita Opetajal, kes jark-jargult
aitab kainikul arendada tunnetushuvi
Opitava vastu. Soov teada saada, rodom
raske Ulesandega toimetuleku dle loob
eeldused isiksuse véartuslike omaduste
kujunemiseks.
Suhtumine kaaslastesse.
Opilasel puudub isiklik arvamus oma
kaaslastest. Hinnang klassikaaslase
kohta viéljendab tavaliselt Opetaja ar-
vamust. Seepdrast on aarmiselt oluline,
milliseid omadusi Opetaja hindab, laste
ja taiskasvanute juures, milline on
tema suhtumine mitmesugustesse elu-
néhtustesse.

Nooremas koolieas tutvustatakse Opi-
lasi ka Uhiskondliku tegevuse nduete
ja isedrasustega. Opitakse tundma r&6-
mu Uhiselt tehtud t6ost, mis on suuna-
tud inimeste abistamisele. Lastele aru-
saadav tegevuse sisu (vanade ja haige-
te inimeste abistamine, Uhiselt tehtud
suurpuhastus klassis jne.) aitab Opilasi

Esimese Kklassi

mdoista Uhiselt tehtud t66 vajalikkust.
Taolises tegevuses Opivad lapsed siga-
vamalt ja mitmekilgsemalt Uksteist
tundma. Neile avanevad kaaslaste sel-
lised omadused, mis Oppetunnis hoopis
varju olid jaanud.

Opetaja ilesandeks Uhiste urituste
ettevalmistamisel on koos lastega tege-
vust nii  korraldada, et Opetajapoolne
arvamus oleks valjendatud mitte maa-
ravalt, mitte pealesunnitult, vaid suu-
naks lapsi esitama omapoolseid ettepa-
nekuid vdimalikult initsiatiivikalt. Alati
on Opetajal vdimalus esile tdsta neid
Opilasi, kes Uhisest tegevusest aktiiv-
selt ja vastutustundega osa votsid,
ning leida vdimalusi tagasihoidlike
laste rakendamiseks Uhises kollektiiv-
ses tegevuses.

Suhtumine iseendasse. Eespool marki-
sime, et kooliastumisega toimub lapse
eneseteadvuse arengus murrang. Tao-
line poddre ei ole tingitud Uksnes va-
listest tingimustest: koolivarustusest,
positsiooni muutumisest  perekonnas
jne. Kainik teeb pidevaid tahelepane-
kuid ka teiste Opilaste suhtes: kuidas
nad kaituvad Uhes vOi teises olukor-
ras, kuidas vastavad, konelevad tais-
kasvanute ja omaealistega jne. Pidev
iseenese vOrdlus kaaslastega edu, eba-
edu, saavutuste, valimuse, kaitumise jne.
suhtes kujundab lapses enesehinnangu.

Koolis kujuneb kainiku enesehin-
nang suuresti Opetaja suhtumise mojul
temasse. Kui Opetaja ei osuta madala
enesehinnanguga lapsele abi, ei jul-
gusta ega toeta tema puadlusi, muu-
tub Opilase suhtumine Oppetodsse nii
klassis kui ka kodus eitavaks. Tema Opi-
tulemuste tase alaneb veelgi, halvenevad
suhted kaaslastega.

Maarav tahtsus on Opetaja 0Oiglasel
ja perspektiivsel Opilase t66 hindamisel
ja seda mitte ainult lapse arengu, vaid
samuti klassikaaslastega sObralike su-
hete tekkimise huvides.

Suhtumine Opetajasse ja teistesse tais-
kasvanutesse. Kainiku vaateid Umb-
ritsevale mdjutavad oluliselt tema
vastastikused  suhted taiskasvanutega.
Lapse esimesel kiumnel eluaastal on
konkreetse taiskasvanu eeskuju tema



vaadete ja arusaamade kujunemisele
aarmiselt tahtis. Vanemate korval
muutub hinnatavaks ja jaljendamist
vaarivaks Opetaja. Kainikuea 16pu
poole osatakse peale valiste omaduste
(riietus, soeng, meeldiv suhtlemine
Opilastega) margata ka Opetaja isik-
suse teisi kilgi. Hinnatakse tema tar-
kust, mitmekilgsust, headust, &iglust.
Saadud kogemused kantakse le teis-
tessegi taiskasvanutesse suhtumisel.
Kujunevad inimlike vaartuste hinda-
mise alused, mis avardavad kainiku
maailmapilti ning muutuvad tema ellu-
suhtumise pohikriteeriumiks.

Suhtumine kodumaasse. Armastus ko-
dumaa vastu valjendub patriotismitun-
des. See tunne on omane eelkdige tais-
kasvanuile, mis leiab  kajastumist
armastuses oma maa, rahva, looduse,
kunsti ja inimeste vastu. Patriotism ilm-
neb inimese tegudes.

Siia kuulub samuti patriotismitunde
teine kilg — sallimatus kodumaa vaen-
laste vastu, hukkamoistev suhtumine
kdigisse neisse, kes takistavad rahvast
kodumaa hiivanguks tdotamast ja voit-
lemast.

Et kujundada lastes &iget suhtumist
kodumaasse, on Opetajal vaja selgesti
valjendada isiklikku suhtumist meie elu
koikidesse valdkondadesse. Juba alg-
klassides peaksid lapsed saama eredaid
teadmisi kodumaa ajaloost, tema voit-
lustest ja saavutustest erinevatel etap-
pidel. Opilastele on neile jdukohasel ta-
semel vdimalik naidata, milline koht on
meie maa saavutustel kogu maailma
jaoks. Esitatud teadmistest ja faktidest
on seejuures olulisem Opetaja isiklik
emotsionaalne hinnang nahtuste selgi-
tamisel.

Maailmavaate kujundamine algklas-
sides algab igapdevaste kaitumissituat-
sioonide jalgimisest, neile hinnangute
andmisest. Jutustused Ukskdik kui suur-
test kangelastegudest ja tdOsaavutustest
jaavad Uksnes kdlavateks sdnadeks, kui
me samu omadusi ei oska erinevatesse
elusituatsioonidesse Ule kanda.

Seega peab Opetaja laste vaateid ku-
jundades silmas pidama kolme Uksteise-

ga vahetult seotud komponendi ole-

masolu.
Need oleksid:

O teadmised,
O tundmused,
O praktiline tegevus.

Maailmavaate ja veendumuste kujun-
damine nooremas koolieas on keerukas
protsess, mida mdjustab kasutatavate
kasvatuslike vahendite kompleks ning
Umbritsev  elutegelikkus.  Teaduslikud
vaated maailmale ei teki iseenesest,
vaid on kujundatavad teatud p&hisuh-
tumiste kaudu. Sellisteks p&hisuhtu-
misteks on hakatud pidama niisuguseid
naitajaid, mis iseloomustavad kdige
ilmekamalt inimese emotsionaalset hoia-
kut ja tunnetusaktiivsust nendesse nah-
tustesse suhtumisel (suhtumine loodu-
sesse, taiskasvanuisse, iseendasse, kodu-
maasse).

Maailmavaateliste algete kujundamine
on orgaaniliselt seotud vaartusorientat-
sioonide tekkimise ja arenemisega. Ni-
metatud kusimuste edukas lahendamine
on moeldav tksnes kompleksse Oppe- ja
kasvatusprotsessi organiseerimise ning
kindlustamise korral.
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SOOLISED
ERINEVUSED
OPILASTE
VOIMETES

Diferentsiaalpstihholoogilisi
l&htekohti

JUHAN SOERD,
PTUI laboratooriumijuhataja

Noukogude diferentsiaalpsiihholoogia ra-
jaja B. Teplovi arvamuse kohaselt moo-

dustavad inimestevaheliste psudhiliste
erinevuste probleemid dlitahtsa 16igu
teaduslikus psiihholoogias. Selle 16igu

tahtsus ilmneb eriti praktikas, kas peda-
googilise psthholoogia, arengupsthho-
loogia v6i mone muu rakenduspsihho-
loogia distsipliini valdkonnas (22, Ik. 5).

Anallisides B. Teplovi tédde tahtsust
pedagoogilise psthholoogia suhtes, réhu-
tab N. MentSinskaja, et selle seisukoha
paikapidavust kinnitab ka pedagoogilise
psihholoogia areng. Opetamise sisu
praktiliste kiusimuste lahendamisel lah-
tuvad psiihholoogid ja didaktikud tavali-
selt vaid teadmiste omandamise uldistest
seadusparasustest ja niinimetatud didak-
tilistest printsiipidest, kuid ei rakenda
neid Opilaste psudhiliste erinevuste ar-
vestamise kaudu (18, Ik. 45).

Erinevuste arvestamise pdhimdte lah-
tub aksiomaatilisest eeldusest, et Gpilaste
naol on igal Opetajal tegemist indiviidi-
dega, kes oma psuuhiliste omaduste poo-
lest pole Sabloonselt Ghetaolised, vaid on
erinevad koikide psuuhiliste tunnuste
poolest. Om.eti peab kool vahemalt ra-
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huldaval tasemel varustama eranditult
kdiki 0Opilasi programmides ettenahtud
teadmiste, oskuste ja vilumustega. Opi-
laste eriparast sOltuvalt voib selle saavu-
tamiseks vaja minna suuremaid VvOi
vaiksemaid koolipoolseid pingutusi, eri-
nevate Opetamisvotete ja -viiside raken-
damist jms. Selleks peab iga Opetaja
teadma, missugused need Opilaste eripa-
rasused on, mis alal nad esinevad suure-
mal, mis alal vahemal maéaral ja kuivord
ulatuslik on nende diapasoon.

Pstdhilised diferentsid vOivad aga
olla mitmes laadis. Diferentsiaalpsiihho-
loogia kui teadus peab uurimisobjektina
silmas nii Uksikindiviidide kui ka soo- ja
vanusegruppide, rahvuste, Kklasside ja
paljude muude sotsiaalsete gruppide eri-
nevusi. Soolised erinevused on siin Uks
pohjalikumalt labiuuritud valdkondi,
millele on pUhendatud omaette mono-
graafiadki.

Kuid ka sooliste diferentside diapasoon
on &armiselt lai. Kéesolevas artiklis ka-
sitlevad PTUI pedagoogilise psiihholoo-
gia laboratooriumi teadurid Opilaste soo-
lisi erinevusi v8imete valdkonnas.

Soolised erinevused Opilaste
vaimsetes Uldvoimetes

Vaimsed wldvdimed kujutavad endast
voimete kompleksi, mis annab tunnistust
inimese Uldisest vaimsest arengutasemest
ja mille rakendusvdimalused on véaga
avarad. Siin ei piirdu vOimete rakenda-
mine (ja avaldumine) mingi kindla tege-
vusalaga nagu naiteks muusikaliste voi
tehniliste vdimete puhul, vaid vOib toi-
muda inimtegevuse paljudel aladel.
Kuni viimase ajani oldi arvamusel, et
uldvdimete mahu ammendab intelligent-
sus ehk arukus, kuid viimastel aasta-
kiimnetel on leitud, et siia kuulub ka
loominguvdime ehk loovus, mis avaldub
seal, kus on vaja originaalselt laheneda
antud probleemile, on vaja motete ning
kujutluste Kkiiret voolavust ja paind-
likkust. Kaesolevas artiklis piirdume
intelligentsuse ehk arukuse probleemi-
dega.
1 Opilaste vaimset arengut ja nende
vaimseid  dldv6imeid on ndukogude



psihholoogias uuritud ja trakteeritud
mitmest kuljest. Siin  on kasutatud
sisult vaga lahedasi termineid, nagu
«Uldise vaimse arengu tase», «Opetata-
VUS», «vaimsed uUldvdimed», «intellek-
tuaalsed vdimed», «intellekt», «intelli-
gentsus» ja «arukus».

E. Maccoby ja C. Jackiin soolistele eri-
nevustele pihendatud monograafias Ule-
vaate viim.astel aastakimnetel tehtud 58
uurimusest, milles katseisikute vanuse-
diapasoon ulatub 2—3 elukuust kuni 30—
40 aastani, enamikus on katseisikuteks
Opilased. Valdav enamik nendest to6-

N. MentSinskaja koolkond lahtub pdhi-dest — 40 uurimust 58-st — naitab eri-

mott™t, et vaimne areng on seotud kahe-
suguste nahtustega: esiteks peab olema
teatud teadmiste fond, teiseks need
vaimsed operatsioonid, mille abil tead-
misi omandatakse (15, Ik. 6—7).

Z. Kalmdékova juhtimisel on pdohjali-
kult uuritud Opetatavuse olemust ja
esile toodud selle faktorid, millest oluli-
semad on edasiliikumise tempo, ja mot-
lemise 6konoomsus (21, Ik. 107—109).

Intelligentsuse ehk arukuse kohta ek-
sisteerib arvukalt erinevaid definitsioo-
ne, mida vOib jagada 3 peamisse riihma:
1) intelligentsust kasitatakse kui Oppi-
misvdimet, 2) kui vOimet opereerida abst-
raktsete suhetega ja 3) kui vBimet koha-
neda uue situatsiooniga. Intelligentsust
on defineeritud vaimse kohanemisv8ime-
na juba W. Sternist alates. Uuemates
uurimustes, mis kasitlevad psithikat
informatsiooniteooria  seisukohalt, on
taas rohutatud intelligentsust kui koha-
nemisomadust. Nii on intelligentsust
defineeritud kui informatsiooni saamise
protsessi Uldist strateegiat vdi mitmesu-
guse informatsiooni kasutamise voOimet
(12, Ik. 70).

Intelligentsus on kompleksne v&ime,
mis koosneb mitmetest primaarvdimetest
ehk faktoritest. L. L. Thurstone uldlevi-
nud mitmefaktoriteooria kohaselt koos-
neb dldvBimete struktuur jargmistest
faktoritest: V-faktor — kdne madistmise
voime, sOnatdhendusest  arusaamine;
W-faktor — kdne voolavus, sdnasujuvus;
N-faktor — arvudega opereerimise Voi-

me aritmeetika pohitehete piirides;
R-faktor — loogilise mdtlemise v&ime,
arutlusvbime; P-faktor — tajuvdime,

materjali kiire ja tapne tajumine; M-fak-
tor — maluvoime; S-faktor — ruumiku-
jutlusvdime.

Poiste ja tudrukute arukustaseme
vordlemine on olnud paljude teaduslike
mtddde uurimisobjektiks. Nii esitavad

nevuste puudumist poiste ja tudrukute
intelligentsuse tasemes (5, Ik. 66—68).

Omal ajal sedastas eesti laste intelli-
gentsuse uurimisel J. Tork, et 127 riuh-
mast olid 95 rihmas poiste keskmised
tulemused kdérgemad tatarlaste omadest,
32 rGhmas aga vastupidi. Kuna aga arit-
meetiliste keskmiste  diferentsid olid
suhteliselt vaikesed, on Torki arvates
voimalik samade normide kasutamine nii
thtarlaste kui ka poiste jaoks (10, Ik. 151).
Praktiliselt tédhendab see lahenemist
poiste ja titarlaste intelligentsustaseme-
tele kui vOrdsetele suurustele.

Meie poolt korraldatud uurimus, mis
hdlmas 5—8. klassi dpilasi (140 poissi, 148
tadrukut), naitas, et kuigi tidrukud saa-
vutasid vaimsete Uldvdimete testis kesk-
mise tulemusena 595,77 punkti poiste
592,07 punkti vastu, ei ole see erinevus
statistiliselt oluline ning me vdime tule-
musi vOrdsetena kasitada.

Arvukaid uurimusi restimeerides voi-
me vaita, et olulisi erinevusi poiste ja
tadrukute intelligentsustasemes ei ole.

Et aga vordsed summad vdivad koos-
neda erinevatest liidetavatest, siis ei
tdhenda poiste ja tudrukute arukusta-
seme vOrdsus tingimata seda, et ka
arukuse struktuurielemendid peaksid
vordsed olema.

Meie uurimuses said poisid ja tadru-
kud subtestides, mis moéddavad arukuse
koostisosi, erinevaid faktoreid, jargmisi
tulemusi (vt. Ik. 200 tabel 1).

Katsetulemustest nahtub, et tidrukud
edestavad poisse oma verbaalsete voi-
mete poolest (1. ja 2. subtest). Ka 3. sub-
testi juures, mis moddab loogilist motle-
mist, ndeme tudrukute vaikest paremust.
Kuid sellise loogilise mdtlemise puhul,
kus tuleb opereerida arvudega (4. sub-
test), on vaikene paremus poiste poolel.
Seniste uurimustega on kooskdlas ka see,
et poisid edestavad tudrukuid oma ruu-
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Tabel 1

POISTE JA TUDRUKUTE TESTITULEMUSED

Subtest 1
Faktor \Y
Poiste standardpunktide kesk-

mine 98,86
Tudrukute standardpunktide

keskmine 100,50
Diferents 1,64
p (jadktbendosus) 0,07

mikujutluse arengutaseme poolest (5.
subtest), tidrukud on aga jalle poistest
ees tajuvOime, s.t. taju Kiiruse ja tap-
suse suhtes (6. subtest).

Vordlesime ka testi Uldtulemuste jao-
tumast eraldi poiste ja tudrukute rih-
mas.

Joonis 1

TESTI ULDTULEMUSTE JAOTUMUS
POISTEL JA TUDRUKUTEL

f

ALIA
559

540-
579

580-
619

620-
659

ULE
660

Naeme siingi teatud erinevusi. Tudru-
kute testitulemuste jaotuskdver on tera-
vatipulisem, mis tédhendab, et tudrukute
juures esineb keskmisi testitulemusi
(resp. keskparase tasemega katseisikuid)
monevorra enam kui poistel. Poiste seas
on aga alla ja Ule keskmise tulemusega
indiviide veidi rohkem.

Erinevuste puudumine poiste ja tadru-
kute vaimsete uldvdimete tasemes tahen-
dab seda, et kui tidrukud 0pit6os pois-

200

2 3 4 5 6

\Y R R-bN S P
98,19 96,44 99,36 103,55 97,84
100,74 98,90 97,10 99,52 101,20
2,55 2,46 2,26 4,03 3,36
0,03 0,04 0,04 0,001 0,01

test paremaid tulemusi saavutavad, siis
mitte oma kdrgema intellektuaalse po-
tentsiaali, vaid tdsisema toossesuhtumise
tottu. Jarelikult on meil alust ka poistelt
Opitdds paremaid tulemusi oodata. Poiste
ja tadrukute dldvOimete struktuuri ise-
arasuste arvestamine Oppetdds peaks
minema seda teed moodda, et ei arenda-
taks mitte ainult tugevamaid kompo-
nente Opilaste vdimetes (nait. tidrukutel.
verbaalsed vdimed), vaid po6orataks ta-
helepanu ka nendele kilgedele, mis su-
gupoole vdimete struktuuris ndrgemad
on (nait. tudrukutel ruumikujutlus).

Soolised erinevgsec_i sOnavara
alal 4. ja 5. klassi Opilastel

LEELO TAMM

Sonaliste vOimete (he liigi moodustab
sOnavara omandamise vdime. Selle voi-
me taset peegeldab inimese passiivse e.
lugemissdnavara ulatus, ehk teisiti oel-
duna, mida rohkem on s6nu, mille tahen-
dust inimene teab, seda suurem on tema
passiivne sOnavara ja seda parem ilmselt
ka tema sOnavara omandamise vOime
(V-faktor).* Aktiivse sdnavara all mdois-
tetakse nende sbnade hulka, mida ini-
mene ise kdnes ja/vli Kkirjas kasutab..

* «llmselt» seetbttu, et passiivse sOna-
vara ulatus ja V-faktor ei tarvitse olla
absoluutses vastavuses; Uhele isikule
voivad uued s6nad vaga hdlpsasti «kilge
hakata», teine isik on aga pidanud nii-
sama suure passiivse sGnavara omanda-
miseks marksa rohkem &ppima (lugema,
vestlema); esimese V-faktor on sel juhul
teise omast kérgemal tasemel.



Aktiivse sbnavara ulatus on Uks W-fak-
tori nditajaid, kuid ei kattu sellega.

Alljargnevalt kasitletakse sooliste dife-
rentside esinemist passiivse sdnavara ehk
sOnatdhenduse tundmise alal.

Eelnevalt on aga vaja tapsustada
moistet «sOnatahendus». Noukogude ling-
vist A. Ufimtseva toob esile sdna kolm
leksikosemantilist varianti. Need on
1) sbna otsene nominatiivne tahendus,
2) sbna ulekantud tdhendus ja 3) sbna
kitsas tahendus. Neist esimene kujutab
endast eriti abstraktset Uhikut, keeles
antud perioodil kasutatava sdna uldistust
(23, lk. 407—413).

0. Ahmanova esitab sama mdiste ta-

histarhiseks veel termini «s6na vokabu-
laarne tahendus», késitades seda kui
sOna tahendust, mis on elimineeritud
konkreetsest koOnesituatsioonist (14, k.
164). Sessamas tahenduses kasutab mdis-
tet «sOnatdhendus» ka kaesoleva artikli
autor.

Sonavara-alaste diferentside uurimise
ajalugu ei ole eriti pikk. Esimesi prob-
leemiseadjaid oli H. Hetzer, kes 1928. a.
avaldas vordlevad andmed «hooldatud»
ja «hooldamata» laste sGnavarast. Veelgi
hilisemasse aega kanduvad uurimused
soolistest diferentsidest; teaduslikult
arvestatavad publikatsioonid hakkasid
ilmuma alles parast Teist maailmasdda.

Poiste ja tlidrukute sdnavara vordle-
misel on enamik uurijaist joudnud Uhe-
laadsele jareldusele; olulisi erine-
vusi ei ilmne. Neis uurimustes, kus on
kasutatud V-faktori teste, tuleb enamasti
nahtavale tidrukute vaike edemus poiste
ees; W-faktori puhul on erinevused veidi
suuremad ja samuti tudrukute kasuks.
Spetsiaalselt sdnavara uurimisele puhen-
datud toodes taheldatakse kord poiste,
kord tudrukute vaikest paremust. Kooli-
eelikute sBnavara uurinud rootslane
T. Erasmie margib, et poistel on nii pas-
siivne kui ka aktiivne sOnavara veidi
suuremad, tUdrukud on aga paremad
sOnasujuvuse, lausete pikkuse ja lause-
ehituse suhtes (3, Ik. 105). Ka H. Lupi
koolieelikute sbnavara kasitlevas uuri-
muses taheldatakse poiste vaikest, kuid
ebaolulist paremust (17, Ik. 21—22). Root-
si teadlane S. Edlund, kelle suuruurimus

hélmab 2—7. kl. &pilasi, sai tudrukute
uldise vaikese edemuse, kuid poisid osu-
tusid paremaks Uhiskonda ja poliitikat,
materiaalset kultuuri ja vaimset kultuuri
puudutavate substantiivide tédhenduse
tundmisel (2, Ik. 98—99). Huvipakkuvad
on S. Edlundi andmed s&natdhenduse
tundmise ja intelligentsusmaara seoste
kohta sooliste erinevuste I8ikes. Nimelt
selgus, et eriti kdrge intelligentsusmaa-
raga (1Q>140) Opilaste puhul on poiste
sOnavara suurem Kkui niisama kodrge in-
telligentsusega tidrukutel. Muudel juh-
tudel (IQ korge, keskmine voi veidi alla
keskmise) on vordse 1Q korral tudrukute
sBnavara pisut suurem (2, Ik. 95). Ulla-
tav, et abiklassi Opilastel (kerge debiil-
sus) puudub dldse seos intelligentsuse ja
sbnavara mahu vahel (r=0,04). Krono-
loogilise ea seos sOnavara mahuga on
tadrukutel margatavalt ndrgem kui pois-
tel (2, Ik. 81). Soome psthholoogi V. Hei-
nose uurimus Kinnitab tidrukute méne-
vOrra paremaid tulemusi (4, Ik. 398),
seevastu |. Ruoppila katseisikuist osutu-
sid poisid veidi paremaks The Full-Ran-
ge Picture Vocabulary Tests lahendami-
sel (7, Ik. 10).

Intrigeerivaid tulemusi poiste ja tud-
rukute verbaalsete reaktsioonide vordle-
misel sai USA teadlane D. Palermo
seotud assotsiatsioonide meetodiga kor-
raldatud katses. Ilmnes, et eranditult
kdigis vanuseastmeis (uurimus hdlmas
4—12. Kklasside Opilasi) andsid poisid
tudrukutest rohkem ebatavalisi, mitte-
normikohaseid vastuseid (nait. dark-
love; cheese — dry). Kerge irooniana
kdlab vihje, et mittenormikohaste vas-
tuste poolest paistsid silma veel jargmi-
sed kontingendid: raskestikasvatatavad,
nddrameelsed ja norgamdistuslikud (20,
lk. 243—246).

Kaesoleva artikli autor on testinud
neljandate ja viiendate klasside 0&pilasi,
kogumaks andmeid Opikutes esinevate
mitte-erialaste sbnade tundmise kohta.
Uurimismeetodina  kasutati  valiktesti;
kriitilisi sonu oli 145. Meetodi valiku
pbhjendused ning katse kaik on Kirjel-
datud teisal (8, Ik. 5—14). Osaliselt on
publitseeritud ka uldisi resultaate. Siin-
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Tabel 2

SONATAHENDUSE TUNDMISE TESTI TULEMUSED

Oigeid vastuseid 145 vdimalikust

Klass N 0 Dx (P—T)
X XmiQ Xmax

4. klass 135 112,3 46 141 18,5
4p 67 1135 64 138 17,5
4t 68 1112 46 141 19,5 2,3
5. klass 93 125,9 47 144 14,7
5p 41 128,5 101 144 12,6
5t 52 123,9 47 144 16,3 4,6
kohal esitame vordlevad andmed poiste nditasid suhteliselt tagasihoidlikku seost
ja tadrukute kohta. (r=0,34).

Kvantitatiivsed naitajad  kujunesid
ootusparasteks: keskmistes ja ekstreem-
tulemustes on erinevused tuhised Vvoi
puuduvad Uldse. Kokkuvotvalt esitatakse
kvantitatiivsed resultaadid tabelis 2.

Koik tabelis esitatud keskmised on
statistiliselt usaldatavad (p>0,01). Dife-
rents on 5. kl. dpilastel statistiliselt olu-
line, 4. Kkl. Opilastel mitte.

Mdolemas klassis on poiste keskmine
pisut korgem, sealjuures 5. klassis on
erinevus suurem kui 4. klassis. Nii nah-
tub meie andmete uldjooneline kokku-
langevus kirjanduses esitatuga.

Monevorra uut pilti pakkus aga kvali-
tatiivne analiids. Ootamatu ilming (kui-
vord kirjanduses pole niisugust fakti
kohanud) seisneb jargnevas: poisid tun-
nevad tudrukutest margatavalt paremini
niisuguste sdnade tdhendusi, mille tldine
tuntuseaste on madal (arvestatud on
ainult statistiliselt olulist erinevust, s.o.
D>10%). Sealjuures ei ole need sbnad
mingil maaral «poistelembesed» (nait.
ammendama, laas, levima). Kui aga sGna
tuntuseaste on udldiselt kdrge, osutuvad
erinevused tdhiseiks (statistiliselt eba-
olulisiks). Niisuguste Uldtuntud sdnade
puhul on paremad kord poisid, kord tud-
rukud. Vaidet illustreerib joonis 2. Sa-
muti ilmnes, et poisid tunnevad tudruku-
test paremini neid sénu, mille esinemis-
sagedus Opikute sOnavaras (ja arvafa
“Voib, et ka UldsGnavaras) on vaiksem,
tidrukutest halvemini aga suure esine-
missagedusega sdnade tahendusi. Olgu
siinkohal tahendatud, et korrelatsiooni-
arvutused testisbnade Opikuis esinemise
sageduse ja tédhenduse tundmise vahel
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Vadrvastuste analtitis olulisi erinevusi
ilmsiks ei toonud. Absurdseid vastuseid
(absurdseks loeti niisugust vastust, mis
on kriitilisele s6nale kas homofoon, néit.
kork-korkjasarnane, antonidim, nait.
jahe-kuum vOi igasuguse seoseta, nait.
marmor-neegrisuguharu) oli 4. klassi
poistel 3,7%, tUdrukutel 4,3%, 5. klassi
poistel 1%, tudrukutel 1,3%. Vastamata
oli 4. kl. poistel jaetud 4,9%, tudrukutel
6,3%, 5. klassi poistel 3%, tudrukutel 7%.
Kuigi statistiliselt oluline erinevus puu-
dub siingi, viivad need arvud mdttele
poiste suuremast riskivalmidusest (siis
ka verbaalses tegevuses!).

Kusimus — millega seletada soolisi eri-
nevusi verbaalsetes vdimetes — on pae-
lunud mitmeid teadlasi. Uurimismetoodi-
liste raskuste tOttu on aga vastused
jaanud taiesti hidpoteetilisele tasemele.
Kahest voOimalikust pohitegurite riah-
mast — bioloogilised ja miljédtegurid —
eeldatakse nuldisaegses ko&nepsiihholoo-
gias viimase suuremat vdi ainumaara-
vatki osa. Oletatakse mitmesuguste sot-
siaalpstihholoogiliste faktorite moéju, mis
nédivad soosivat nimelt tidrukute keele-
list arengut. On isegi arvatud, et tudru-
kute suurem soOnatootlikkus on tingitud
nende suuremast soOltuvustundest, ise-
seisvusetusest. Ent fakt, et tudrukute
artikuleerimisvalmidus  kiipseb varem
kui poistel, ei lase valja sulgeda ka bio-
loogiliste tegurite voimalikkust. Koige
usutavam tundub seletus, et bioloogilised
tegurid annavad tudrukutele tillukese
edumaa, edasine sOltub juba positiivsest
kinnitusest, rolliootustest ja muudest
sotsiaalpstihholoogilistest ja tsivilisat-
siooniteguritest.



Joonis 2
SOOLISED DIFERENTSID
MONEDE SONADE TAHENDUSE
TUNDMISEL 5. KLASSIS



Ruumimaotiemise isedrasusi
poistel ja tutarlastel
HELLE-MALL KADAJAS

RuumikujUtluste ja ruumimétiemise tu-
gevus vOi ndrkus paistab igapaevases
koolitdds silma eelkdige mitmesuguste
graafiliste Ulesannete juures. On O&ppe-
aineid (joonestamine, joonistamine, pla-
nimeetria, stereomeetria, geograafia jt.),
milles edasijoudmisraskused pole alati
tingitud dle jou kaivast teoreetilisest
materjalist, vaid just ndrgast kujutlus-
vOimest, sealhulgas ka ruumikujutlusvoi-
mest. Ruumikujund peegeldab esemete
ruumilisi omadusi ja suhteid. Kuidas
saab aga Opilane mingit ruumilist keha
tasapinnaga ldigata ja selle alusel ules-
annet lahendada, kui ta eset silme ees
kujutada ei suuda. VO&i proovigu keegi
tegelikkuses (v6i joonisel) antud keeru-
list eset motteliselt poorata ja sellest siis
uus joonis teha, kui ta uut varianti oma
kujutluses ei nae vdi kui see kogu aeg
hajub. Samade (lesannetega saavad pal-
jud inimesed aga nagu mangeldes hak-
kama.

Orienteerumine olemasolevas v6i kuju-
teldavas ruumis toimub esemete ruumi-
liste omaduste (vorm, suurus jms.) ja
suhete abil.

Enamikule inimestele ruumilise keha
ettekujutamine peamurdmist ei valmista.
Raskem on aga ruumikujutluste loomine
tasapinnaliste jooniste alusel (naiteks
luua kolme projektsiooni alusel ruumi-
line kujund v6i naha topograafilise plaa-
ni alusel vastavat maakohta). Kuid vahel
on vaja loodud kujundeid mdttes muuta,
Umber paigutada tema osi v6i kujundeid
Uksteise suhtes, s.t. ruumikujundiga
opereerida. Seda tegevust me nimetame
ruumimatlemiseks.

Olgu taheldatud, et paljud inimesed,
kel on ruumimotlemisvdime nork, kom-
penseerivad seda teisel teel: loogilise
md&tlemise abil. Samm-sammult analti-
sivad nad joonist terviklikku kujundit
nagemata. Niisugune tegevus viib pea-
aegu samale tulemusele, kuid vaga suure
ajakuluga.
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Ruumikujutluste loomise ja nendega-:
opereerimise vOimet nimetatakse ka liht-
salt S-faktoriks.

Selle faktori mddtmiseks on olemas
mitmesugused testid. Tavaliselt peab
katseisik kujundit madtteliselt mingil ta-
sapinnal v8i ruumis pddrama ja tuleb
kujutleda, missuguse asendi seejarel an-
tud kujund votab; vahel kusitakse, mil-
listest tikkidest saab kokku panna antud
kujundi vO6i millisele esemele kuulub
antud pinnalaotus (1).

No6ukogude Liidus valjatootatud me-
toodikatest ruumimd&tiemise uurimiseks
tuleks eelkdige nimetada |. Jakimanskaja
oma (21; 24). Siin pudtakse ruumimotle-
misvdimet uurida mitmel erineval ma-
terjalil ja mitmest eri aspektist. I. Jaki-
manskaja  fikseerib ruumimaotiemise
jargmised omadused;

1) materjali kasutamise kergus ruumiku-
junditega opereerimisel;

2) kerge uleminek Uhelt graafilise kuju-
tamise liigilt teisele;

3) v6ime ruumikujundiga vabalt Gmber
kdia;

4) oskus muuta kujundi
asendit ruumis;

5) kombineerida kujunditega, nende alu-
sel luua uusi;

6) vOime vabalt muuta vaatepunkti.

Nende omaduste kindlakstegemiseks on
koostatud uUlesannetesarjad, mille lahen-
damine (vdi mittelahendamine) aitab sel-
gust tuua selle véime maaramisel.

struktuuri ja

Mida on naidanud uurimistulemused?

Tehes kokkuvdtteid nimetatud kusi-
muse uurimisest maailmas, teevad E.
Maccoby ja C. Jackiin (5) jarelduse, et
koolieelses eas poiste ja tutarlaste vahel
ruumikujutlustes olulisi erinevusi ei ole.
Alates 8. eluaastast hakkavad ilmnema
erinevused. Samad autorid toovad and-
meid paljude S-faktorit mddtvate testide
kohta, millest ndeme, et tehtud 99 testist
ainult 5 andsid paremuse tutarlastele.
Ulejaanutes olid tulemused kas enam-
vahem vordsed vdi said poisid parema
tulemuse (5). |

Ka teised uurijad on 6elnud, et poistel
on ruumisuhete (sealhulgas ka silma-
mo6t) hindamine parem kui tatarlastel.



Selle arvamusega Uhinevad paljud
mmatemaatikadpetajad, kes ndevad tidru-
kutel esinevaid raskusi. Selle v8ime
norkus korgkoolis (kujutav geomeetria,
joonestamine jm.) on sundinud paljusid
tutarlapsi valitud erialast loobuma.

Meie uuringud, mis on mitmete aastate
jooksul tehtud 5—11. klasside Opilastega
erineval materjalil (joonestamine, geo-
meetria, geograafia, masinadpetus jm.) ja
erinevate testidega, on samuti naidanud,
et eksisteerivad teatud erinevused poiste
ja tutarlaste ruumima&tlemises.

Suured ja statistiliselt usaldatavad
erinevused paistavad silma juba vormi-
(saavutatud punktide aritmeetilised
keskmised vastavalt xp=4,33, xt=23,00)
ja suurusetajul (xp=5,22, xt=2,60).

Meie ruumimotlemise Ulesanded, mis
on koostatud vastavalt |. Jakimanskaja
metoodikale, ndudsid Opilastelt ruumi-
motlemist kolmel eri tasemel (s. t. loodud
ruumikujundite asendi, struktuuri ja
asendi mottelist muutmist v8i nende alu-
sel uue kujundi loomist). Kui kahel ma-
dalamal tasemel olid poiste ja titarlaste
tulemused enamalt jaolt vOrdsed, siis
kdrgeimal, kolmandal tasemel olid poeg-
laste tulemused margatavalt paremad
(xp=3,50, xt = 1,57).

Niisugused erinevused paistsid silma
ka jooniste tajumise katsetes. Kasutasi-
me siin mitmetes projektsioonides antud
detailide ning ka mitmesuguseid geo-
graafiaalaseid jooniseid (blokk, topo-
graafiline plaan, maapinna ristldige).
Eksimusi oli raskemate jooniste puhul
jalle tatarlastel enam. Naib, et paljudel
tutarlastel on loodud kujund staatiline,
ei allu kergesti muutustele, pidurdab
uute kujundite loomist. Tundub, et pal-
jud Opilased ei ole harjunud ruumiku-
junditega opereerima.

Millest niisugused erinevused? Teame,
et v6imed kujunevad valja tegevuses. On
aga ju poiste tegevused (meisterdamised
ja méangud) palju enam niisugused, mis
nduavad ruumilist orientatsiooni.

Moned uurimused niitavad, et naiteks
joonistamisvBimega on ruumitajul ja
-kujutlustel tihe seos (4, Ik. 166).

Meil on véimalik jalgida ruumimdtle-
misvOimet ka kunstiklasside Opilastel, kes

1. klassist peale on pidevalt tegelnud
joonistamise ja maalimisega. Nende klas-
side Opilased said eespool nimetatud
Ulesannetega kergemini ja kiiremini hak-
kama kui tavaliste klasside omad. Pais-
tab aga siiski valja suur erinevus nii
poeg- kui tatarlaste vahel Ghe klassi pii-
rides kui ka nditeks kahe Kklassi tutar-
laste vahel. Toome siin nditeks AS testi
kahes ruumikujutlusvdime subtestis saa-
dud punktide summa keskmised, kunsti-
klassis xp=27,00, xT=21,25, harilikus
xp = 30,60, XT=19,60.

Siit jareldub, et olukorda aitaks kind-
lasti parandada harjutamine nende Opi-
lastega, kellel ruumimotlemisega raskusi
on. Teame, et ruumimotlemisulesandeid
saab lahendada mitmel viisil: praktiliselt,
abimaterjali kasutades vO6i motteliselt.
Kindlasti aitab ruumimdtlemistegevust
paremaks muuta Uleminek praktilistelt
harjutustelt  mottelisele tingmaterjali
jarkjargulise arajatmise teel. Tuleks ka-
sutada erineva raskusastmega mitmeke-
siseid (Ulesandeid minnes kergematelt
keerukamatele. Naiteks leida Kirjelduse
pohjal eseme vorm, kujutada ette detaili,
mis mahuks mingi teise detaili sisse voi
selle avausest labi. Kas vdi Uhekordne
lisaharjutamine nadalas viib M. Linkova
andmeil madala ruumikujutlusvfimega
Opilased keskmisele tasemele. Nii et roh-
kem tahelepanu noérga ruumimotlemis-
vOimega Opilastele.

Soolised erinevused
moningates erivoimetes
AAVO KIVISTIK

Erivoimed iseloomustavad edukust min-
gil konkreetsel erialal. Naiteks edu teh-
nika, matemaatika, muusika, pedagoogi-
ka ja paljudel teistel erialadel oleneb
vastava erivdime olemasolust. Meid hu-
vitab jargnevalt kisimus, kas meeste ja
naiste erivoimed on erinevad. ErivGimete
taset saame kindlaks teha kas asjakoha-
seid teste kasutades vO0i saavutusi kérvu-
tades. Sooliste diferentside kasitlemisel
lahtumegi uurimustest, mis tuginevad
erivdimete testide tulemustele ja saavu-
tushinnangutele.

Arvukad uurimused naitavad poiste
paremust matemaatilistes ja tehnilistes
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vOimetes. Matemaatikatlesandeid, mis
nduavad Uksnes mehhaanilist arvutamist,
lahendavad poisid ja tidrukud Uhesugu-
se edukusega. Erinevused tulevad esile
arutlusvoimet nodudvate Ulesannete la-
hendamisel (6). BET kutsesobivustesti
tulemused Kkinnitavad sama. Mainitud
testisarjas on kaks matemaatikaalast
testi, millest ks moddab arvutusoskust
aritmeetika nelja tehtega, teine aga s6-
naliste aritmeetikalilesannete lahenda-
misoskust. Poiste tulemused on oluliselt
paremad sdnalise, arutlusvfimet ndudva
testi puhul. Poiste koérgemat vdimekust
kinnitab ka fakt, et matemaatika olim-
piaadide voitjate ja erikoolide Opilaste
hulgas on palju enam poisse kui tudru-
kuid. Poiste tlekaal ilmneb alles kesk-
kooliaastatel, nooremates klassides poiste
ja tddrukute matemaatilistes vOimetes
olulisi erinevusi pole.

Matemaatilisi vBimeid on pohjalikult
uurinud V. Krutetski. Tema arvates on
soolised erinevused matemaatikas tingi-
tud poiste ja tadrukute Opetamise ja
kasvatamise erinevustest. Matemaatika

osutub sageli tUdrukute huvideringi
mittekuuluvaks (16).
Tehniliste probleemide lahendamisel

Uletavad poisid tublisti tidrukuid. E. Ty-
ler margib, et Uksnes ks tudruk kahe-
kiimnest saavutab poiste keskmise tase-
me mehhaanikaalastes testides (11). Teh-
niliste vdimete modtmiseks on PTUI
pstihholoogialaboratooriumis tehnilise
motlemise test, mille tlesanded on koosta-
tud lihtsate mehhaanikaalaste problee-
mide podhjal. Poiste ja tudrukute tule-
muste vordlus keskkoolidpilaste seas an-
dis margatava Ulekaalu poistele. Tehni-
liste v8imete soolisi erinevusi vbib sele-
tada ruumikujutlusvéime nérkusega tud-
rukutel. Ruumikujutlusvbime on teata-
vasti tehniliste vdimete Uks pdhikompo-
nente. Teiseks teame, et tidrukute huvi-
deringis on tehnika tagaplaanil, poistel
seevastu tehnika aga sageli esikohal.
Katseid korraldamatagi on selge, et
mehed ja naised erinevad kehaliste voi-
mete poolest. Silmnahtavad soolised eri-
nevused kehalistes vOimetes hakkavad
ilmnema suguklpsuse saabumisel. Kaini-
kueas ja koolieelses eas on poisid tudru-
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kutest Uksnes veidi paremad jou- ja vas-
tupidavuskatsetes (19). Murdeiga tdstab
poeglaste kehaliste vdimete taseme tU-
tarlaste omast palju kdrgemale. Tutar-
lastel jadvad murdeeas saavutatud keha-
lised v6imed sageli samale tasemele kogu
eluks (9). Soolised erinevused ilmnevad
mitte ainult jous ja vastupidavuses, vaid
ka liigutuste sooritamises ehk motoori-
kas. Mehed edestavad naisi suurema
amplituudiga liigutuste koordinatsioonis,
kiiruses ja tempos. Naised aga sooritavad
paremini peenliigutusi, eriti kate ja sor-
mede osavust ja tdpsust ndudvaid liigu-
tusi. Nimetatud asjaolu kajastub ka mit-
metel tooaladel, kus ndutakse suurt peen-
liigutuste tapsust. Nii sobivad raadio- ja
kellatehaste =~ monteerijateks paremini
naised. Lisaks sellele on teada, et naiste
k&ekiri on korralikum kui meestel. Meie
poolt tehtud wuurimus BET testisarja
motoorika testidega naitas, et soolised
erinevused hakkavad avalduma kainiku-
eas. Tudrukud Uletavad poisse mdnevadrra
kae koordinatsioonivdime poolest. Alates
13.—14. eluaastast ilmnevad olulised soo-
lised erinevused nii k&e koordinatsiooini
kui ka s6rmede osavuse testide tulemus-
tes tudrukute kasuks. Tehtud katsed ka-
putustestiga andsid liigutuste tempos aga
Ulekaalu poistele.

Detailidje kiires ja tépses tajumises on
tunduvalt paremad naised. E. Tyleri jar-
gi saavutavad kantseleitootestides nais-
te keskmise taseme 20% meestest (11).
Nendes testides tuleb vorrelda arvude,
tahtede ja sbnade paare ning leida erine-
vusi nende vahel. Selline tegevus on pea-
mine kan+seleitoos.

Sensoorsete  vOimete — nagemise,
kuulmise, maitsmise ja haistmise vordlus
pole andnud olulisi erinevusi meeste ja
naiste vahel (11). Kuid B. Ananjevi ja
tema kaastooliste uurimused kinnitavad,
et sensoorsed vOimed saavutavad tutar-
lastel 2—3 aasta vOrra varem Kkipsuse
kui poeglastel (13).

Koige uldisemalt iseloomustab meeste
ja naiste vOimeid erialaste saavutuste
kérvutamine. Esmalt vaatleme koolijoud-
luse erinevusi. On teada, et tutarlapsed
edestavad poisse Opiedukuse poolest.
Poisid kipuvad sagedamini kui tidrukud



Opitddés maha jadma ning saavad sageda-
mini halbu hindeid. Kuid parastises kut-
setdds saavutavad mehed edu suuremal
maaral ja suuremal arvul Kkui naised.
Isegi polistel naiste erialadel kuuluvad
kérgsaavutused meestele. Naiteks korge-
klassiliste kokkade jarkondiitritena pais-
tavad mehed enam silma kui naised, ol-
gugi et selles valdkonnas todtavad pea-
miselt naised. Teame, et kunstihuvid ise-
loomustavad rohkem naisi kui mehi, aga
silmapaistvate kunstnike hulgas on roh-
kem m.ehi kui naisi. Ukskdik, mis ala me
ka ei vaatleks, leiame, et meeste saavu-
tused Uletavad naiste omi. Koolijoudluse
erinevusi on pudttud seletada Gldvdimete
komponentide erinevustega. Verbaalsete
voimete eelis tutarlastel vorreldes pois-
tega loob neile monevdrra soodsamad
tingimused koolis Oppimiseks (11). Kas
saavutuserinevused viitavad naiste ma-
dalamale erivdimete tasemele? Uldiselt
psihholoogid eitavad parilikkusest tingi-
tud vOimete soolisi erinevusi, valja arva-
tud kehaliste vBimete erinevused. Naiste
madalamat saavutuste taset seostatakse
ennekdike kohustustega kodu ja pere-
konna vastu, mis on piiranud naiste te-
gutsemisvOimalusi erialases tegevuses.
Kitsendavate tingimuste kdrvaldamine
on viinud valjapaistvate naiste arvu suu-
renemisele paljudel erialadel.

E. Maccoby ja C. Jackiin seostavad
saavutusi moningate isiksuseomadustega.
Nende arvates meeste ja naiste suhtumi-
ne saavutuspiidlustesse erinevad. Mole-
mad sugupooled orienteeruvad edule
t60s, kuid erinevat laadi edule. Mehed
orienteeruvad Ulesande taitmisel Ulesan-
dele endale, naised aga on enam orien-
teeritud inimestevahelistele suhetele kui
Ulesandele. Naiste pingutused edule on
peamiselt motiveeritud soovist saada
tunnustust, meestel aga vordub saavutus
tlesande eduka taitmisega. Kuid E. Mac-
coby ja C. Jackiin on sunnitud méénma,
et kohustused kodu ja Ilastekasvatuse
suhtes piiravad olulisemalt naiste saavu-
tusi kui isiksuseerinevused (5).

Kokku vottes tuleb ocelda, et Uhe voi
teise sugupoole vdimed tervikuna ei ole
Ulekaalus. V6ime raakida ainult Uksiku-
test spetsiifilistest vOimete erinevustest.

Samuti voime tddeda, et véimete avaldu-
mistingimused pole sugupooltele, vord-
selt soodsad.
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KOOLIREFORM
POOLA RV-s JA

KEEMIAKURSUSE
SISU NING
MAHT

HERGI KARIK,
TPedl matemaatika-fltsika-
feaduskonna dekaan

Juba Ule 5 aasta valmistutakse Poolas
koolireformiks, mis kullalt oluliselt muu-
dab hariduse sisu. NUUd ollakse etteval-
mistusega nii kaugel, et 1978. a. esimesse
klassi astuja Opib uue OGppeplaani, &ppe-
programmide ja 8pikute pdéhjal. Ulemi-
nekuprogramme vanemate klasside dppe-
ainetes ei koostata, kill aga korralda-
takse paljudes koolides eksperimente
eri Oppeprogrammide variantidega ning
eksperimentaaldpikutega, et katsetule-
muste alusel valja todtada optimaalne
programm ja opik koos vastavate didakti-
liste materjalidega eri Oppeainete jaoks.
Kaesolevas kirjutises piirdume vaid kee-
mia kui Oppedistsipliini reformimise
probleemide tutvustamisega Poola RV-s.

Kaesoleval ajal opitakse keemiat Poola
koolides kahes kontsentris. Keemia alg-
kursust Opetatakse 7. ja 8. klassis kahe
nadalatunni ulatuses. Nimetatud prog-
ramm on keemiat Uuldtutvustava, kuid

samal ajal eluga siduva kallakuga. Suh-
teliselt vahest tahelepanu osutatakse
reaktsioonivdrrandite koostamisele ning
keemia teooriakiUsimustele. Kui meil ka-
sutatavas keemia algkursuse program-
mis on rbhk asetatud mittemetallidele
(vesinik, hapnik), siis Poola koolides ka-
sitletakse esmalt metalle. Pé&rast metal-
lide dldomaduste tutvustamist Kkasitle-
takse hapnikku ning seostatakse seda siis
kohe korrosiooniprotsesside ja massi
jadvuse seadusega. Jargnevad vesinik,
vesi ja halogeenid. Koikide elementide
késitlemisel rdhutatakse rakenduslikke
aspekte. Parast rea konkreetsete elemen-
tide, llitainete ja Uhendite tutvustamist
minnakse aatomi ehituse teoreetiliste
kisimuste juurde. Jargnevaid elemente,
naiteks susinikku ja fosforit, tutvusta-
takse juba aatomi ehituse alusel. Uldi-
selt on keemia algkursuse sisu mdnevor-
ra primitiivsem, vorreldes meie program-
midega. Meist erinevalt toimuvad kee-
mia praktiliste t66de tunnid poolrihma-
des, kui klassis on ule 35 dpilase.

Keemia teist kontsentrit Opetatakse
lutseumis. Kokku kestab udldhariduskool
12 aastat, sellest neli aastat litseumi.

Keemia teise kontsentri sisu ja maht
sOltuvad koolitiubist. Parast s-klassilise
kooli I6petamist voib Opilane Oppida kas
lutseumis (4 aastat), kutsekoolis (3 aastat)
vOi tehnikumis (4—5 aastat). Kutsekoo-
list kdrgkooli otse edasi Oppima ei saa.
Ka lutseumis Opetatakse keemiat erineva
tundide arvuga, soOltuvalt opilase valitud
profiilist. Senise Oppeplaani kohaselt on
voimalik valida kas 1) matemaatilis-fau-
sikaline profiil (keemiat Opetatakse siis
3 aastat, kahe nadalatunniga), 2) keemi-
lis-bioloogiline kallak (keemiat on 4 aas-
tat kolme nadalatunniga), 3) dldine hu-
manitaarne profiil (keemiat on 3 aastat
kahe nadalatunniga), 4) ilma spetsiali-
seerumiseta (keemiat on 3 aastat kahe
nadalatunniga).

Keemiatundide dldarv matemaatilis-
fhlsikalise, tldise humanitaarse ja Kkit-
sama eriala valikuta kallaku puhul on
niisama suur kui No6ukogude Liidu uld-
hariduskoolis, keemilis-bioloogilise pro-
fiili puhul on aga umbes 170 tunni vorra
suurem, millest tingitult on programmi
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ulatus ja stigavus suuremad. Iseloomus-
tame ldhidalt nende programmi.

I Kklassis on p6hikisimusteks 10 tee-
mat: 1) keemia pdhimadisted (flusikalised
ja keemilised nahtused, keemiline sim-
boolika, aatommass, molekulmass, mool),
atomistika, poOhiseadused (massi jaavuse
seadus, koostise pusivuse seadus); aatom-
mudelid ja stohhiomeetrilised tlesanded
massi jadvuse seaduse alusel, protsent-
arvutus (12 tundi); 2) hapnik (leidumine,
saamine, omadused), oksiidid, oksudeeri-
mine ja pdlemine, ekso- ja endotermili-
sed reaktsioonid, stohhiomeetria (6 tun-
di); 3) vesinik ja vesi, vesinik redutsee-
rijana, keemiliste reaktsioonide tuubid,
vee koostise kindlakstegemine, gaaside
seadused, Avogadro seadus, gaaside mo-
laarruumala, arvutused gaasiliste aine-
tega (12 tundi); 4) anorgaaniliste ainete
sUstemaatika (15 tundi); 5) keemiliste
reaktsioonide tunnused, keemiline tasa-
kaal, aktivatsioonienergia (12 tundi);
6) lahused ja elektroluitiline dissotsiat-
sioon (lahuste protsendiline ja molaarne
kontsentratsioon, hapete, aluste ja soo-
lade elektroltitiline dissotsiatsioon, dis-
sotsiatsiooniaste) (18 tundi); 7) keemilised

reaktsioonid  vesilahustes (nimetatud
teemasse  kuuluvad ka vesinik- ja
hidroksiidsoolade kasitlus) (12 tundi);

8) leelismetallid (3 tundi); 9) halogeenid
(9 tundi); 10) kordamine (3 tundi). Seega
Opetatakse keemiat ltitseumi | klassis 102
tundi.

Lutseumi Il Kklassis Opetatakse keemiat
samuti 3 tundi nadalas, kokku 102 tundi.
Ligi 25% keemiatundidest on maaratud
aatomi ehitusele, Ulejaanud tundides ka-
sitletakse peamiselt keemilisi elemente.
Teemade jaotus on seejuures jargmine:
1) Il rihma peaalarihma elemendid
(seejuures Kkasitletakse ka berdlliumi,
strontsiumi ja baariumi) (5 tundi); 2) kal-
kogeenid (seejuures osutatakse suurt ta-
helepanu vaavlile, mille lihtaine suuri
varusid on Poolas viimastel aastatel
avastatud) (9 tundi); 3) elementide klas-
sifikatsioon, D. Mendelejevi perioodili-
susseadus, aatomi ja aatomi tuuma ehi-
tus, isotoopianahtus, C-12 aatommasside
skaala, elektroni dualism, orbitaalid ja
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nende geomeetriline kuju (24 tundi);
4) keemiline side (9 tundi); 5) lammas-
tik ja fosfor (10 tundi); e) redoksreakt-
sioonid (9 tundi); 7) raud, kroom, man-
gaan (9 tundi); 8) elektrokeemilised prot-
sessid (9 tundi); 9) alumiinium (3 tundi);
10) vask ja hébe (hdbeda puhul kasitle-
takse ka fotograafilist protsessi) (6 tun-
di); 11) anorgaaniliste ainete tootmise ja
keemilise tootlemise protsessid (sooda ja
naatriumhutdroksiidi  tootmine, vaavel-
happe kontaktmeetod, ammoniaagi ja
lammastikhappe tootmine, rauamaagi
kaevandamine, malmi ja terase tootmine)
(6 tundi).

Vorreldes meil kasutatava programmi-
ga on suurendatud redoksreaktsioonide
ja elektrokeemia osa, tdiendavalt on sisse
toodud metallidest vask, hdbe ja man-
gaan.

Lutseumi 11l Kklassis on keemiale ette
nahtud samuti 102 tundi, s.t. kolm tundi
nadalas. Kursuse sisu on peamiselt or-
gaanilisest keemiast. Teemade jaotus IlI
klassis on jargmine: 1) susinik ja rani,
kolloidid, soolade hidroliids (12 tundi);
2) susivesinikud, homoloogianahtus,
ahelisomerism, cis-trans-isomerism,
eteen, etliin, benseen, tolueen, naftaleen,
kutused (21 tundi); 3) alkoholid ja fenoo-
lid (metanool, etanool, funktsionaalne
rihm, glikool, glitseriin, fenool) (9 tun-
di); 4) aldehiiidid ja ketoonid (metanaai,
etanaal, atsetoon) (6 tundi); 5) orgaanili-
sed happed (alkoholide ja aldehitdide
oksudatsioon, metaan- ja etaanhape,
homoloogiline rida, etanooli fermenta-
tilvne oksudatsioon, rasvhapped, oleiin-
hape, seep, bensoe-, piim- ja salitstil-
hape, optiline isomerism, karbokstilha-
pete elektrolidtiline dissotsiatsioon, la-
huste pH (18 tundi); e) orgaaniliste ja
anorgaaniliste hapete estrid (esterifikat-
sioon ja estri hudrolids, karbokstilha-
pete, vaavel- ja fosforhappe estrid, este-
rifikatsioon kui tasakaalureaktsioon) (9
tundi); 7) nitrolhendid ja amiinid (nit-
reerimisprotsess, nitrobenseen, trinitro-
tolueen, aniliin, alifaatsed ja aromaatsed
amiinid, koordinatiivne side) (12 tundi);
8) toostuslik orgaaniline siintees (eteen,
etiilin, polikondensatsiooni- ja polime-
risatsioonireaktsioon, poluettleen, polu-



vinudlkloriid, looduslik ja sunteetiline
kautSuk) (12 tundi); 9) kordamine (3
tundi).

NSV Liidu Haridusministeeriumi Kin-
nitatud keemiaprogrammis on orgaanili-
sele keemiale ettendhtud tundide arv
tunduvalt véiksem. Ulatuslikum keemia-
tundide arv vdimaldab Poola RV-s luli-
tada orgaanilise keemia programmi pal-
jusid uusi kisimusi, nagu kondenseeritud
tuumadega susivesinikke (naftaleeni nai-
tel), ketoone (atsetooni naitel), alifaatseid
ja aromaatseid hidroksthappeid, vaavel-
ja fosforhappe estreid ja amiide.

Kullalt ulatuslik on orgaanilise keemia
teooriakisimuste  kasitlus, nimetagem
siinkohal vaid neid, mis meil kasutatavas
programmis ei esine: optiline isomerism
piimhappe naitel, karboksutlhapete vesi-
lahuste pH, soolade hidrolits ja doo-
nor-aktseptorsideme tekkemehhanismi
késitlus.

Lutseumi 1V klassis Opitakse keemiat
90 tunni ulatuses, millest 50% kuluta-
takse biokeemia kisimustele. Teemade
jaotus IV klassis on jargmine: 1) rasvad
(rasvad, nende hudroltis, looduslikud ja
stinteetilised rasvhapped, lipiidid, letsi-
tiin, rasvllid ja nende hiudrogeenimine)
(12 tundi); 2) susivesinikud (glUtseriin-
aldehtiid ja selle optiline isomerism, di-
hudrokstatsetoon, riboos Kkui pentoos,
glikoos ja fruktoos, sahharoos ja selle
hudrollds, tarklis ja glikogeen, tarklise
hadroluus, tselluloos, tselluloosi hiudro-
lGUs ja esterdamine) (18 tundi); 3) ami-
nohapped ja valgud (slnteetilised ja loo-
duslikud aminohapped, peptiidid ja poli-

peptiidid, valgud, valkudele iseloomuli-
kud reaktsioonid, valkude hudroltus,
valkude silntees, liht- ja liitvalgud,

nukleiinhapped (15 tundi); 4) keemiliste
reaktsioonide energeetika ja kineetika
(massi ja energia jaavuse seadused, Hes-
si seadus, entalpia, termodiinaamiline
potentsiaal, entroopia, tegurid, mis mo-
jutavad reaktsiooni Kiirust, tempera-
tuuri, kontsentratsiooni ja réhu mdju,
aktiveerimisenergia, kataliis, katalUts
ja aktiveerimisenergia, fotokeemilised
reaktsioonid (24 tundi); 5) keemiliste
reaktsioonide klassifikatsioon ja kursuse
kordamine (21 tundi).

Vorreldes meil kasutatava programmi-
ga on siin osaliselt suurendatud biokee-
mia osa. Meie programmides puudub
taiesti niisuguses ulatuses termokeemia
jatermodinaamika osa (entalpia, entroo-
pia, Hessi seadus jm.). Seega tuleb nen-
tida teooriakisimuste tunduvat rdhuta-
mist latseumi IV klassis.

1978. a. koolireform haarab kogu hari-
dusststeemi, alates koolieelsetest asutus-
test kuni koérgkoolini. Alates 1971. a.
tootab nn. ekspertide komitee, kes ana-
lulsis kogu haridussitsteemi otstarbeko-
hasust, Oppeplaane ja -programme ning
arvestas oma soovitustes seda, mis on
progressiivset eri riikide haridussustee-
mis.

Uue Oppeplaani kohaselt peab 1978. a.
kooliastuja Oppima 10-klassilises Uldha-
riduskoolis. Keemiat Opetatakse selle
VIII—X klassis, s.t. kolme Oppeaasta
valtel kahe-kolme nadalatunniga kokku
272 tunni ulatuses, kusjuures hulk kee-
miaalaseid mdisteid on udle viidud Kee-
miast loodusteaduse algkursusesse. Uld-
hariduskool valmistab ette haritud to6-
liskaadrit. Hariduse jatkamiseks peab
Uldhariduskooli l6petanu Gppima veel 2
aastat lutseumis. Viimane valmistab ette
korgkooli astumiseks. Seega on Opiaeg
korgkooli paasemiseks 12 aastat. SOltu-
valt korgkooli astumise erialast voib lit-
seumis spetsialiseeruda Uhele neljast
profiilist: 1) matemaatika — fltsika —
tehnika, 2) keemia — bioloogia, 3) huma-
nitaarained, 4) Uhiskondlik-majandusli-
kud erialad. Ainsa erandina on ette nah-
tud, et dldhariduskooli I6petanud 6pUa-
ne, kes on tulnud mingil erialal tlepoo-
lalise olimpiaadi vditjaks, vdib astuda
Glikooli ilma litseumis Gppimata.

Uldhariduskooli keemiaprogrammi si-
su pole senini veel kinnitatud. 1977. a.
ilmusid trakist Andrzej Rogowski koos-
tatud uued lutseumi | ja Il Kklassi 0Opi-
kud, mule alusel koostatakse nahtavasti
ka uue koolituibi 8pikud. Opikutele on
iseloomulik teoreetilise kilje jarsk suu-
renemine. Kui Opiku algusosa meenutab
populaarteaduslikku  raamatut, milles
kidllalt pikalt tutvustatakse atomistika
ajaloolist kujunemist kuni ténapaevaste
seisukohtadeni, kasitletakse keemia pohi-



mdoisteid ja pohiseadusi, seejuures mooli
moistet tdnapdeva tasemel. Esimese ele-
mendina peatutakse hapnikul ja pole-
misprotsessidel. Termokeemias on alu-
seks termodiinaamiline kasitlusviis, soo-
jusefekte tdhistatakse entalpia muutuse
abil. On iseloomulik, et kui Opiku algu-
ses korrati VII—VIII klassis Opitut ning
Ulesannete lahendamisel kasutati nn.
Xx-ga lahenduskaiku, siis alates 6piku 45.
Ik-st minnakse tle moolarvutusele ja x-i
jargnevas kursuse osas enam ei raken-
data. Vesiniku ja vee teemas tuuakse
sisse reaktsiooni kiiruse mdiste ning vas-
tavad arvutusndited, selgitatakse reakt-
siooni kiiruse temperatuurisdltuvust ja
tasakaalureaktsiooni

Ee304-1-4H2 = 3Fe-b4H20
AH= —149 kJ

naite varal selgitatakse graafiliselt prot-
sessi kaiku seostatult aktivatsiooniener-
giaga ning aine kontsentratsiooni muu-
tumist reaktsiooni kaigus. Killalt pdhja-
likult tutvustatakse aktiivsete komplek-
side teooriat. Gaaside seaduste (Avo-
gadro) kasitluse ulatus Uhtib meil
kasutatavaga. Katallisaatori toimet ja
mehhanismi  tutvustatakse seostatult
aktivatsioonienergiaga umbes niisuguses
ulatuses, nagu nbuab meie fakultatiiv-
kursuse programm. | klassi neljas teema
on lahused, tuntud moistete korval osu-
tatakse tahelepanu ka kristallisatsiooni-
protsessidele ja kristallikujudele, roh-
kesti on arvutusnditeid molaarse kont-
sentratsiooniga lahustest. Happeid ja
aluseid kasitletakse peamiselt elektro-
luGtilise dissotsiatsiooniteooria valgusel,
saamisviise puudutatakse vaga pealis-
kaudselt. Eri punktina kéasitletakse ok-
siid- ja hudroksiidsooli. Esitatakse arvu-
tusnaiteid ja pohjendatakse teoreetiliselt
norkade elektroludtide dissotsiatsiooni-
konstandi arvutamist. Leelismetallidest
tutvustatakse jutustavalt kaaliumi ja
naatriumi, reaktsioonivorrandeid esita-
takse suhteliselt vahe. Halogeenidest
kasitletakse pdhjalikumalt kloori; broo-
mi ja joodi tutvustatakse populaartea-
duslikult.

Alles kaheksas teema on elementide
klassifikatsioon, perioodilisussiisteem ja

perioodilisusseadus. Viimaste kasitlus on
aga detailne ning jargib avastuse loogi-
kat ajaloolisest aspektist. Newlandsi
oktaanide seadust selgitatakse jargmise
Ulevaatliku skeemiga:

eoeeee 8 [ 8
Li, Be, B, C, N, O, F, Na, Mg, Al, Si, P, S, Cl__
‘ 8 [ 8 L

Ulevaade algab Débereineri triaadidest
ning I6peb Meyeri ja Mendelejevi too-
dega. Esitatakse nii luhike kui ka pikk
perioodilisuse ststeemi tabeli kuju, kus-
juures suurt réhku asetatakse viimasele
variandile ja see on ka koolides seina-
tabeliks. Aatomi ehituse seos perioodili-
sussisteemiga on uldsdnaline. Eelviima-
ne teema on Kkaltsium ja (levaade
perioodilisuse ststeemi Il riihma peaala-
rihmadest ning Opik 16peb vaavli, vaav-
lilhendite ja vaavelhappe tootmise teh-
noloogia kirjeldamisega.

Latseumi |
parana voib

klassi keemiadpiku oma-
konstateerida  jargmisi
asjaolusid: 1) reaktsioonivdrrandeid on
vorreldes meil kasutatavate Opikutega
umbes 2—3 korda vahem; 2) rangelt ra-
kendatakse Sl sisteemi pohithikuid,
naiteks nii lihtainete kui ka Uhendite
iseloomustamisel antakse nende sulamis-
ja keemistemperatuurid Kelvini kraadi-
des; 3) reaktsiooni kineetikat, tasakaalu-
reaktsioone, katalliisi ja aktivatsiooni-
energiat kasitletakse stivendatult,
rakendades vajalikku matemaatilist
aparatuuri; 4) rakendatakse ntidisaegset
mooli mdistet ja tlesannete lahendamisel
kasutatakse molaarsust, valditakse lahen-
dusviise x abil, 5) keemilisele tehnoloo-
giale osutatakse vahest tahelepanu, seda
kéasitletakse vaid kaltsiumoksiidi, vaavli
ja vaavelhappe teemade juures.

Lutseumi Il klassi keemiabpik tutvus-
tab mittemetalle ja metalle ning teoree-
tilistest kisimustest keemilist sidet ja
redoksreaktsioone. Opiku esimene teema
on lammastik ja fosfor. Lammastiku Kkui
6hu peamise koostisosa tutvustamisel
kasitletakse eri punktina ka vaarisgaase.
Ammoniaagi slUnteesi tingimusi po&hjen-
datakse teoreetiliste kaalutlustega. Am-
moniaakhidraadi kui aluse tugevust
hinnatakse tasakaalukonstandi abil. Tut-



vastatakse lammastikhappe slinteesitin-
gimusi. Fosfori kasitlemisel iseloomus-
tatakse kolme allotroopset teisendit. Fos-
foriGhendeist tutvustatakse oksiidi ja
fosforhapet, sealjuures viimase astmelist
dissotsiatsiooni  iseloomustatakse mitte
dissotsiatsiooniastme erinevate vaartuste,
vaid dissotsiatsioonikonstantidega. LUhi-
dalt tutvustatakse arseeni, antimoni ja
vismutit.

Teine teema «Keemiline side» moodus-
tab ligi 25% Opiku mahust ja on peami-
ne teoreetiline s6lmprobleem Il klassi
keemias. Teema algab aatomi ehituse
tutvustamisega, mis on seostatud fuusi-
kakursusega (footon, spekter). Tradit-
sioonikohaselt alustatakse Rutherfordi ja
Bohri aatommudelitega, kasitletakse
kvantarve, antakse orbitaali mdiste ja
iseloomustatakse  nende  geomeetrilist
kuju. Killaltki poéhjalikult kasitletakse
aatomi elektronkonfiguratsiooni, Pauli
printsiipi. Hundi reeglit ja minimaalse
energia printsiipi elektronide jaotuse
maaramiseks orbitaalidel. Esimese side-
metetlidbina tutvustatakse kovalentset
sidet, mida iseloomustatakse s—s (H2 te-
ke), p—p (Clz, N2 teke) ja s-“p (HClteke)
naite varal. Aatomite erineva elektro-
negatiivsusega selgitatakse polaarse side-
me tekkemehhanismi. Rohkesti esita-
takse naiteid sp-, sp™- ja sp”-hiubridisat-
siooni kohta, vastavad Uhendid on
valitud anorgaanilisest keemiast (eriti
pohjalikult BeCl2, BFs ja H20 puhul),
loonilise sideme kriteeriumiks voetakse
aatomite erinev elektronegatiivsus. Tee-
ma IBpus resiimeeritakse keemilise side-
me iseloomulikud omadused — sideme
pikkus ja sidemeenergia. Kiullalt dnnes-
tunud naitega (vee tekkereaktsioon) sel-
gitatakse seost sidemeenergia ja reakt-
siooni soojusefekti vahel:

1) 2Ha=4H AH, =2X436 kJ =872 kJ

2) 02=20 AH2= 499 kJ
3) 4H-|[r20 =2H20AHs3= —1860 kJ
2H2-1-02=2H20

AH=AH,U-AH2-1-AH3=  -489 kJ

Teine, suhteliselt luhike teoreetiline
teema on redoksreaktsioonid. Esialgu an-

takse oksldatsiooniastme vaartused ve-
siniku ja hapniku jaoks ja arvutusnaited
nende pdhjal elementide okstdatsiooni-
astme madramiseks keerukamate Uhen-
dite puhul. Redoksvorrandite lahendami-
sel kasutavad nad nn. x-y meetodit, mil-
le rakendusnaditena esitame jargmise
vorrandi (elemendi simboli alla on mar-
gitud ta oksldatsiooniastme vaartus):

X H2S+(X-t-y)02:= :2y H20-bxSo2

—2 0 —2 —2
millest —2x-)-0= —2-2y-1-4x—2-2x
—2X= —4y

Jargnevas margitakse, et x ja y peavad
kuuluma positiivsete taisarvude hulka,

Opiku kohaselt x,yeN, millest y=I,
x=2 ja redoksvorrandi I6ppkuju on
jargmine:

2H2S-1-302 = 2H20-b2S02

Redoksprotsesside rakendusalana ka-
sitletakse eriosana elektrokeemiat. Algul
peatutakse keemiliste vooluallikate teoo-
rial Danielli elemendi naitel, kéasitletak-
se elektroodi normaalpotentsiaali ja
normaalvesinikelektroodi teooriat. Raua
korrosiooni kasitletakse esialgu keemi-
lise korrosioonina, siis elektrokeemilise
korrosioonina. Korrosiooniprotsesside
tutvustamine on killalt detailne ja pdh-
jalik. ElektrolUusiprotsessi iseloomusta-
takse mitmete naidete alusel, kus prot-
sesside komplitseeritus suureneb. Esime-
seks naiteks on sulatatud pliikloriidi
elektroliiis, sellele jargneb hapete ja
soolade vesilahuste elektroliis koos
polarisatsiooninahtuste kirjeldamisega.
Kasitletakse ka vasksulfaadi ja naat-
riumkloriidi  vesilahuste  elektroltusi-
mehhanismi. Rakendusnditena tutvusta-
takse naatriumhutdroksiidi tootmise
elektroliUsimeetodit elavhdbeda katoo-
diga.

Il klassi viies teema on alumiinium,
miile kasitlemisulatus on mdnevorra
vaiksem kui meil. Naatriumaluminaadi
tekkimist selgitatakse vaid metaalumi-
naadi naitel. Tegelikult esineb vastav
protsess mitte vesilahustes, vaid sulata-
tud olekus. Kompleksuhendeid kui teo-
reetiliselt Giget selgitiosviisi ei rakendata.
Jargmine teema on vask ja hobe, ele-



mendid, mis meie keemiaprogrammis ei
esine. Teema on pohiliselt kirjeldava
iseloomuga, luhidalt peatutakse kullal.
Eripunktina tutvustatakse fotokeemilisi
reaktsioone, hdbedatihendite valgustund-
likkust ja fotograafiliste protsesside alu-
seid.

Seitsmes Opiku teema on raud ja me-
tallurgilised protsessid. Meie Oppekirjan-
dusest erinevalt osutatakse siin suuremat
tahelepanu reaktsioonide termokeemiale
ja redoksprotsessidele. Koérgahjuprotsessi
ja martdanmenetluse ulatus on poéhiosas

niisama suure mahuga kui meil. Metal-
lurgiaprotsessidesse on lulitatud veel
tsingi tootmine tsinksulfiidist (umbes

samas mahus kui korgahjuprotsess) ja
plii tootmine galeniidist.

Kaheksanda teemana késitletakse
mangaani. Mangaanilhendeist tutvusta-
takse mangaan(ll)- kuni mangaan (VII)-
Uhendeid, kaaliumpermanganaadi lagu-
nemisreaktsiooni ja redutseerimist hap-
pelises, aluselises ja neutraalses kesk-
konnas. Viimane dpiku teema on sisinik
ja rani. Teema algab sUsiniku aatomi
hUbridisatsioonivbimaluste  tutvustami-
sega. POhjalikumalt peatutakse susinik-
dioksiidi struktuuril koos pii- ja sigma-
tasapindade eristamisega, selgitatakse
kolmiksideme  esinemist susinikoksiidi
molekulis. Susihapet kui nodrka elektro-
lauti pdhjendatakse tema dissotsiatsioo-
nikonstandi vaartusega. Esitatakse ka
Ostwaldi lahjendusseaduse matemaatili-
ne avaldis, kuid ilma Ostwaldi nime
markimata. Reaktsioonivdrrandite Kirju-
tamisel on valditud Kirjutuskuju H2COs.
Eri osana kasitletakse vee karedust ja
vee pehmendamist kationiit-anioniitfilt-
riga. Rani kasitlemisel on peamine réhk
asetatud silikaatide ja ranihapete struk-
tuurile, esitatakse mitmete looduslike
silikaatide kristallstruktuuride naidiseid.
Rani teema I6ppu on ldlitatud ka soola-
de hidroluis susi- ja ranihappesoolade
naitel. Esitatakse arvutusnditeid vesinik-
ja hudroksiidioonide kontsentratsiooni
leidmiseks lahuses ja pH maaramiseks.
Hudroluusi kasitlusviis on moodne, lah-
tudes hudratiseeritud katiooni vdi anioo-
ni hUdraatkatte dissotsiatsioonist.

Vorreldes lutseumi Il klassi programmi

ja keemiadpikut meil kasutatavaga, voib
konstateerida  jargmisi  erinevusi: 1)
reaktsioonivdrrandeid on  mdnevorra
véahem, lahustes toimuvate protsesside
puhul eelistatakse vorrandite kirjutamist
ainult ioonilisel kujul; 2) aatomi ehitust
ja keemilist sidet kasitletakse slivenda-
tult; 3) kasitletakse metallidest ka vaske,
hébedat ja mangaani, mis meie prog-
rammides puuduvad; 4) tihe on side
flusika ja matemaatikaga: aatomi ehitus,
elektrokeemiliste vooluallikate teooria ja
elektroltdsiprotsessi erijuhud, mis meil
on modnel maaral viidud fluusikakursu-
sesse vOi kuuluvad Gppimisele kdrgkoolis,
on Poola RV-s lilitatud lUtseumi prog-
rammi, matemaatika hulgateooria ele-
mente (Uhisosa, Uhend jne.) rakendatak-
se ka keemias; 5) termokeemias on dle
mindud soojusefektide tahistamise
termodinaamilisele skaalale (meie vaba-
rilgis toimub vastav dleminek 1978/79.
Oppeaastal), Uhendite pusivuse iseloo-
mustamiseks rakendatakse sidemeener-
gia mdoistet; 6) elektrolldtilise dissotsiat-
siooni  iseloomustamisel rakendatakse
dissotsiatsioonikonstanti, tasakaalureakt-
sioonidel — tasakaalukonstanti koos
vastava matemaatilise aparatuuri raken-
damisega; 7) suurt tdhelepanu osutatakse
redoksreaktsioonidele, koikide teemade
juures esitatakse kullalt keerukaid
redoksvorrandeid; 8) ei kasitleta komp-
lekstihendeid, nende valtimisega tehakse
aga teaduslikke vigu (alumiinium-
hudroksiidi reageerimine leelisega).

Viimastel aastatel on Poolas mitmed
erikomisjonid uurinud keemiakursuse
optimaalset sisu ja mahtu. Nende komis-
jonide t66 tulemusena koostati kaks kee-
miaprogrammi  projekti, mis 1978/79.
Oppeaastast lahevad Poola RV koolides
katsetamisele.

Esimene programmiprojekt koostati
Poola Teaduste Akadeemia teadlaste
osavOtul. Selle kohaselt keemia ei jagune
anorgaaniliseks ega orgaaniliseks kee-
miaks, Opetatakse vaid Uldist keemiat.
Selle programmi kohaselt on paljud or-
gaanilised Uhendid lulitatud stsiniku
juurde, sisivesinikke kasitletakse aga
okstidatsiooni ja pOlemisprotsesside juu-



res. Keemiaprogrammide  tldarutelul
see projekt Opetajaskonna poolt erilist
toetust ei leidnud. Projekti iseloomusta-
takse kui eluvddrast ja liigselt akadee-
milist. Vaatamata kriitikale seda projekti
jargmisel Oppeaastal Uksikutes koolides

kontrollimise eesmargil siiski katseta-
takse.

Teine programmiprojekt koostati
Varssavi Kooliprogrammide Instituudi

poolt Opetajatest praktikute ja kdrgkooli
esindajate osavétul. Uldarutelul sai see
programmiprojekt positiivse hinnangu ja
prognooside  kohaselt kujuneb uueks
tegevprogrammiks. Seda programmi-
projekti katsetatakse jargmisel Oppe-
aastal paljudes linna- ja maakoolides.
Iseloomustame luhidalt selle keemia-
programmi sisu.

Vi
mat.

klass, 3 nadalatundi keemiat, 6 tee-

1. Ained ja nende muundumised (ma-
teeria ja nahtused; ained ja nende oma-
dused; puhas aine ja segud; slsteem,
faas, komponent, Uhtlased ja ebalhtlased
segud, ainete muundumine ja selle ener-
geetiline kilg). 2. Aatomid, keemilised
elemendid (aatomi ehitus, tuum, elekt-
ronkate, elementide arv, lihtained, kee-
milised stimbolid, aatomi mass, aatom-
mass, aatommassi (hik). 3. Osakesed.
Uhendid. Keemilised reaktsioonid (osa-
keste struktuur, liht- ja liitainete koos-
tis, valentselektronid, iooni laeng ja
okstidatsiooniaste, elektronorbitaalide
geomeetriline kuju. Uhinemis- ja lagu-
nemisreaktsioon, keemilise reaktsiooni
soojusefekt, tasakaalureaktsioonid, massi
jadavuse seaduse kehtivus suletud sis-
teemis). 4. Stohhiomeetria (reageerivate
ainete vahekord, molaarmass, mool, ter-
mokeemilised arvutused, gaasi molaar-
ruumala, reageerivate gaaside ruumala-
de vahekord, tasakaalureaktsioonid).
5. Oksiidid. Hudroksiidid. Happed (oksii-
did ja nende reageerimine veega; hud-

roksiidid, happed). 6. Lahused (ainete
lahustuvus, lahustuvuse temperatuuri-
sOltuvus, lahuste kontsentratsioonid, ta-

sakaalureaktsioonid lahustes, kritallisat-
sioon; ioonid, ioonivore; elektroliutide
ja mitteelektroluiitide lahused).

IX klass, 2 nadalatundi keemiat, 4 tee-
mat.

1. Elektroluitiline dissotsiatsioon. Tasa-
kaal vesilahustes (ioonikristallide lahus-
tumisprotsessi mehhanism, ioonide
hidratatsioon, hapete ja aluste elektro-
luatiline dissotsiatsioon, ioonilaeng, soo-
lad; dissotsiatsiooniprotsess kui tasakaa-
lureaktsioon, dissotsiatsiooniaste ja
-konstant, tugevad ja ndrgad elektro-
laudid; vee dissotsiatsioon, vee ioonkor-
rutis, vesilahuste pH). 2. Reaktsioonid
vesilahustes (hapete ja aluste vahelised
reaktsioonid; sademete teke; soolad, vesi-
lahuste pH, soolade hidroltis. 3. Re-
doksreaktsioonid. Elektroliis (okstdat-
siooniaste, oksUdatsiooniastme vaartuse
muutus reaktsiooni kaigus, redoksreakt-
sioonid, redoksreaktsioonivorrandite ta-
sakaalustamine, oksiideerija ja redutsee-
rija, soolade elektroliils, elektroliis kui

redoksprotsess, redoksprotsesside taht-
sus). 4. Keemilised elektrivooluallikad
(galvaanielemendid, elektroodid, elekt-
roodipotentsiaal, elektromotoorne joud,

elektroodsed protsessid, akumulaatorid,
metallide elektrokeemiline korrosioon,
kutuseelemendid).

X klass, 3 nadalatundi keemiat, 7 tee-
mat.

1. Keemiliste reaktsioonide Kkineetika
(reaktsioonide  kulgemise tingimused,

homo- ja heterogeensed reaktsioonid,
reaktsioonikiiruse sdltuvus kontsentrat-
sioonist ja temperatuurist ning hetero-
geensete reaktsioonide puhul kokkupuu-
tepinnast; aktiivne poérge, aktivatsiooni-
energia, kataliids ja KkatalUsaatorid).
2. Aatomi ehitus. Keemiline side (elekt-
roni korpuskulaarne ja laineline iseloom,
energianivood aatomis, orbitaalide geo-
meetria, aatomi elektronkonfiguratsioon,
keemiline side; keemiliste reaktsioonide
mehhanism). 3. Lihtained ja Uhendid
looduses (atmo-, hidro-, lito- ja biosfaa-
ri koostis). 4. Susinik ja ta Uhendid (su-
siniku aatomi elektronkonfiguratsioon,
stsiniku Uhendid hapniku ja vesinikuga,
susivesinikud, side susinik-susinik, iso-
meerianahtus, sigma- ja puside; konfor-
matsiooninahtus; susiniku ja vesiniku-
Uhendid looduses ja nende slntees).



5. Susiniku reaktsioonid ja orgaanilised
stsinikutihendid (funktsionaalsed ruh-
mad, funktsionaalsete riuhmade iseloo-
mulikud reaktsioonid, Uhendite klassifi-
katsioon  soéltuvalt funktsionaalsetest
rihmadest; reaktsioonimehhanism; poli-
merisatsiooni- ja polikondensatsiooni-
reaktsioonide rakendamine makromole-
kulide saamisel; esterifikatsioon, estrite
hidroltis). e Elusorganismi keemia
(estrid, rasvad, sUsivesikud, valgud,
nukleiinhapped; biopolimeeride hidro-
luts, peptiidne side; biokeemilised re-
doksprotsessid; kataltis elusorganismi-
des). 7. Keemiliste ainete saamine ja
kasutamine (teadussaavutuste rakenda-
misest keemiatoodstuses, naiteid keemia-
toostuse’ kasvust, keemia arengutendent-
sid Poolas ja maailmas, mateeria ja

energiaressursid;  urbanisatsioon; kee-
mia ja keskkonnakaitse, keemia inim-
konna tervise teenistuses, keemilise

tehnoloogia pdohiprintsiipide rakendami-
ne — tooraine ettevalmistus: flotatsioon,
puhastamine ja peenestamine, optimaal-
sete katsetingimuste valik, reaktsiooni-
saaduste eraldamine destillatsiooni, eks-
traheerimise, kristallisatsiooni vdi sorpt-
siooniga; keemiatoostuse kdrvalainete
kasutamine ja looduskaitse).

Uue keemiaprogrammi projekti sisu ja

mahu analtiis vOimaldab konstateerida
jargmist:
M Uldhariduskooli keemiaprogramm on
vorreldes kasutusel olevaga suhteliselt
teemadevaene, Uhes aastas on 4 kuni 7
teemat, kasutatavas on 9—10 teemat.

m Programmis on iga teema jarel tapselt
fikseeritud need oskused, mida Opilane
peab omandama vastava teema labivot-
misel, samuti konkreetsed ained, mida
tutvustatakse Opetamise kaigus.

m Keemilise tehnoloogia kisimused tu-
leb seostada konkreetse rajooni kee-
miatdostusega. Opetaja peab késitlema
valikuliselt vaid kahte keemilis-tehno-
loogilist protsessi, mis on iseloomulikud
antud rajoonile.

N Eraldi kasitletakse vaid dksikuid
keemilisi elemente. Peamine réhk aseta-
takse keemia teoreetilistele kisimustele
ja keemiaalaste seaduspéarasuste tutvus-

tamisele. Programmi Ulesehitiis on uud-
ne ja modernne. Juba esimesse teemasse
VI Kklassis on lulitatud rohkesti niisu-
guseid modisteid, mida meil Opitakse al-
les korgkoolis (susteem, faas, kompo-
nent). Puht teoreetiliste kisimuste osa-
kaal on vaga suur. VVorreldes meie prog-
rammidega on sisse toodud mitmeid uusi
moisteid (dissotsiatsioonl- ja tasakaalu-
konstant, elektrokeemia kisimused, pH,
konformatsioonindhtus jt.). Eraldi kasit-
letakse biosfaari koostist. ~

m Suurt tédhelepanu osutatakse loodus-
ja keskkonnakaitse probleemidele.
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KUUE-
AASTANE
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KOOLIS

LILIAN KIVI,

Eesti NSV Pedagoogika
Teadusliku Uurimise Instituudi
algOpetuse sektori juhataja

Eesti NSV Pedagoogika Teadusliku Uuri-
mise Instituudis tegeldakse juba kuuen-
dat aastat kuueaastaste laste koolis Ope-
tamise eksperimendiga. 1972. aastal sai
instituut Haridusministeeriumilt tlesan-
de asuda ette valmistama uleminekut
kuueaastaste laste Opetamisele koolis.
Sama aasta septembris avati vastavad
katseklassid neljas koolis: Tallinna 4.
keskkoolis ja 17. s-kl. koolis, Tartu 10.
keskkoolis ja Rapina keskkoolis.

Mida on andnud senine eksperiment?

Kuueaastaste laste eksperimentaalne 6pe-
tamine pidi andma vastuse jargmistele
kisimustele:

1. Kas k&iki normaalselt arenenud kuue-
aastast lapsi on vO@imalik dpetada koolis?
2. Missugune peab olema kuueaastaste
laste Opetamise organisatsiooniline la-
hendus?

3. Missugune osa 1. klassi programmili-
sest dppematerjalist on joukohane kuue-
aastasele Opilasele?

4. Milline peab olema kuueaastase Ope-
tamiseks sobiv metoodika?

Kohe alguses oli selge, et kd&ikidele-
esitatud kdsimustele meie véaikesemahu-
line eksperiment ja monest inimesest
koosnev uurijaskond ei suuda ammenda-
vat vastust anda. Ometi vajas iga kusi-
mus siiski kui mitte ammendavat, siis
igal juhul arvestatavat (s. t. positiivset)
vastust.

Esimene kusimtis leidis vastuse juba
esimesel eksperimendiaastal.  Tallinna
koolides voeti katseklassidesse lapsi vane-
mate soovi arvestades. Mingit valikut ei
tehtud, kui mitte arvestada asjaolu, et
eelkdige kuulutati valja vastuvott ko-
dustele lastele. Kui sellistest lastest klas-
si avamiseks ndutavat arvu (25) ei kogu-
nenud, voeti ka neid lapsi, kes olid seni-
ni kainud lasteaias. Tartus vdeti vastu
kooli naabruses asuva lasteaia Uks kuue-
aastaste laste rihm tervikuna. Rapina
keskkooli piirkonnas kaivad umbes poo-
led kuueaastased lapsed lasteaias (ena-
mikus alevis elavad lapsed). Katseklassi
voeti kdik need lapsed, kes lasteaias ei
kainud (seega enamikus valjaspool ale-
vit elavad lapsed). Kdikidel lastel oli koo-
li suhtes positiivne hoiak ning nende l-
dine areng koolis oli margatav. 4—5 last
olid juba kooli tulles arengult kaaslas-
test media jaanud. Ka koolis oli tunda
nende aeglasemat arengut ja teistele
jOoukohased ulesanded osutusid neile dle
jou kaivateks, hoolimata nendega tehta-
vast individuaalsest t6ost. Konsultatsioo-
nid eriarstide juures tdid esile nende
laste normaalse arengu kusitavuse ning
kéhn nendest suunati juba jargmisel 6p-
peaastal erikoolidesse. Kaks last joudsid
erikooli Ulejargmisel aastal. Ulejaanud,
s. t. kOik normaalselt arenenud lapsed
jOudsid edasi ja nende huvi koolit6d
vastu kinnitas selles eas laste Opetata-
vust kooli tingimustes.

Teisele kusimusele vastuse saamiseks
rakendasime Uhe to6korralduse variandi,
mille koostamisel arvestasime laste ealisi

isedrasusi, lasteaedade ja teiste maade
vastavaid kogemusi selleealiste lastega
tootamisel. Vorreldes traditsioonilise 1.

klaSsiga peab t60 kuueaastaste
lahtuma jargmistest vajadustest:

lastega



1) tegevuse vormide kiirem vaheldumine,
2) manguliste elementide suurem osa-
tahtsus,

3) koolihindamise puudumine ning todle
hinnangu andmiseks sfnalise tunnustuse
ja ergutamise kasutamine,

4) koduste Opillesannete vaga vaike osa
ja nende allutamine puhtkasvatuslikule
eesmargile.

Lahtudes eelnevast voeti
laste klasside organiseerimisel
jargmised pohimotted:

1) 5-péaevane téonadal,

2) Oppetundide kestus 25—35 minutit,

3) pikem liikumismangude vahetund op-
pepaeva keskel,

4) Oppekaikude kasutamine
elu ja loodusega tutvumisel,
5) mangu kasutamine pikapaevariihma
pOhitegevusena,

6) spetsiaalse materiaalse baasi olemas-
olu:

a) lisaks klassiruumile manguruum,

b) sobiv mddbel,

c) spetsiaalsed Oppevahendid, manguas-
jad, manguvahendid.

Kasutatud  toodkorralduse variandile
andis eludiguse ka juba esimene eksperi-
mendiaasta. Jargnevatel aastatel on kuue-
aastaste laste Opetamise organisatsiooni-
lises lahenduses tehtud ainult méningaid
vaiksemaid muudatusi ja tapsustusi.

Alates  teisest eksperimendiaastast
(1973/74) kaesolevani on peatahelepanu
suunatud vastuste leidmisele kolmandale
ja neljandale kisimusele. Kisimused
missuguses mahus ja kuidas Opetada on
omavahel vaga tihedalt seotud. Kui esi-
mesel eksperimendiaastal, mil polnud
veel valja to6otatud Uhtki spetsiaalset me-
toodikat (t66 toimus nii koolis kui laste-
aias kasutatavaid toovotteid vaheldumisi
rakendades), arvestasime planeerimisel
ligikaudu 60 protsenti 1. klassi program-
milisest 6ppematerjalist, siis metoodikate
tapsustumisega koos on suurenenud ka
kuueaastastele lastele sobiva 1. klassi
programmilise Oppematerjali maht. Nii
on ilmnenud, et vastava metoodika kasu-
tamisel ei valmista kuueaastasele mingit
raskust teadmiste ja oskuste omandamine
kogu 1. klassi materjali ulatuses mitmetes
Oppeainetes (loodusdpetus, lugemine, t66-

kuueaastaste
aluseks

Umbritseva
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ja kunstidpetus). On aga ilmnenud ka, et
moningates Oppeainetes vdi nende osa-
des on lapsed kill vdimelised programmi-
list materjali omandama, kuid kulutavad
selle juures tunduvalt rohkem aega ja
energiat kui seitsmeaastased. Sellisel ju-
hul on &igustatud nende aineosade pla-
neerimine teisele Oppeaastale (teatud
teemad matemaatikas, Kkirjatdhtedega
kirjutamine).

Seega on vaikesemahuline eksperiment
andnud teatava positiivse vastuse koiki-
dele eelnimetatud kisimustele ning on
aeg minna ule senises eksperimendis saa-
dud ja koostatud materjalide kontrolli-
misele nn. massikooli tingimustes. Sel
eesmargil laiendatakse eeloleval &ppe-
aastal (1978/79) eksperimenti neljalt koo-
lilt neljakimnele (120 Opilaselt 1o00-le).
Laiendatud eksperiment on oma kontin-
gendi suuruselt vdimeline otsustama
kontrollitavate materjalide sobivust ka-
sutamiseks massilisel kuueaastaste laste
Opetamisel koolis. Kuueaastaste laste
klassid avatakse meie vabariigi koikides
rajoonides (valja arvatud Hiiumaa) ja
suuremates linnades.

Eesti NSV Haridusministeeriumi vii-
mastel andmetel (detsember 1977) ava-
takse kuueaastaste laste klassid jargmis-
tes koolides: Tallinna Lenini rajoonis 47.
keskkoolis, Kalinini rajoonis 8. keskkoo-
lis, 9. keskkoolis. Mererajoonis 42. kesk-

koolis, Oktoobri rajoonis 4. keskkoolis.
Tartu linnas 3., 10. ja 12. keskkoolis,
Kohtla-Jarve linnas Kividli 1. keskkoo-

lis, Kohtla-Nomme s8-kl. koolis. Parnu
linnas 9. 8-kl. koolis. Parnu rajoonis Ki-
lingi-Nomme keskkoolis. Haapsalu rajoo-
nis Haapsalu 1. ja Taebla keskkoolis.
Paide rajoonis Paide 3. ja Turi keskkoo-
lis, Harju rajoonis Kuusalu, Saku ja
Loksa keskkoolis. J6geva rajoonis Pdltsa-
rtlaa ja Jogeva keskkoolis, Kingissepa ra-
joonis Kingissepa algkoolis. Pdlva rajoo-
nis Kanepi ja Rapina keskkoolis. Rak-
vere rajoonis Kunda ja Tapa keskkoolis.
Rapla rajoonis Kohila keskkoolis. Tartu
rajoonis Luunja, Puhja ja Alatskivi kesk-
koolis, Valga rajoonis Valga 1. keskkoolis.
Valga 2. 8-kl. koolis. Viljandi rajoonis
Viljandi 5. keskkoolis. VVoéru rajoonis Vo-
ru 1. keskkoolis.



Joonis 1



Kuna uue Oppeaastani on aega enam
kui pool aastat, vOib selles koolide nimis-
tus tulla veel mdningaid muudatusi.

Millised Ulesanded on laiendatud eksperi-
mendil?

Taie Oigusega vdime eelolevast Oppeaas-
tast algavat etappi kuueaastaste laste
koolis Gpetamisele tlemineku ettevalmis-
tamisel nimetada materjalide kontrolli-
mise etapiks. Kontrollimist vajavad vai-
kesemahulise eksperimendi kaigus valja-
tootatud jargmised materjalid:
1) Uleminekuks  vajalikud
(baas),

2) kasvatust6d kompleksprogramm,

3) Oppeplaan, dppeprogrammid,

4) Oppeainete Opetamise metoodikad,

5) valjatootatud didaktilised materjalid.

Loomulikult wvajab kontrollimist ka
kuueaastaste koolis Opetamise organisat-
siooniline struktuur tervikuna.

Selle kdrval on laiendatud eksperi-
mendi etapil veel mitmeid teisi funkt-
sioone. On vaja votta vaatluse alla mo-
ningaid probleeme, mis vaikeses eksperi-
mendis ei leidnud esmast labité6tamist.
O Uks ulesandeid on kindlasti laste ke-
halise arengu, koormatuse ja tervisliku
seisundi Uksikasjalik jalgimine.

O Samuti langeb sellesse etappi tais-
paevareziimi praktiline katsetamine. Kui-
gi juba | etapil ilmnes vajadus pikapae-
vareziimi asendamiseks taispaevareziimi-
ga, ei olnud see materiaalseid tingimusi
arvestades veel vdimalik.

0 Maakoolide jaoks oluline laste veo
organiseerimine vajab samuti erilist ta-
helepanu.

Vaga vajalik on leida 6ige lahendus
lastele vene keele Opetamiseks. Kisimus
ei seisa ainult aasta vOrra noorematele
lastele sobiva vene keele Opetamise me-
toodika vaéljato6tamises. On tarvis Umber
korraldada ka vene keele Opetamise or-
ganisatsiooniline lahendus. Uhelt poolt
on vajalik vene keele kui Oppeaine Ope-
tamine vastava Oppetunni raames, teiselt
poolt aga kdnekeele dpetamine kasvatus-
to0 raames mangu- ja olustikusituatsioo-
nis. On vaja maarata mdlema kompo-
nendi vahekord, toétada véalja program-
mid, sOnavara miinimum.

tingimused
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Kui lapsed saavad esimese kokkupuute
vene keelega olustiku- ja mangusituat-
sioonis, siis rajaneb vene keele Gppimine
tunnis — aabitsadpetus jne. — juba tea-
tud konekeele pagasil ning selle Opeta-
mine astub v&orkeele Gpetamise tasandilt
sammu lahemale emakeele Gpetamise ta-
sandile. Seega tuleb tegemist teise kdne-
keele, mitte vOorkeele Opetamise metoo-
dikaga.

Ka selle probleemi peab lahendama
paari lahema aasta jooksul eksperimendi
Il etapp.

Mida siis kujutab endast kuueaastaste
laste klass?

Esiteks on see uldhariduskooli algastme
esimene lili, mille kohta on raske o6elda,
kas see sarnaneb enam lasteaia voi koo-
liga. Siin peavad olema mdlema lasteasu-
tuse teatud isedrasused orgaaniliselt
Uhendunud.

Teiseks kujutab kuueaastaste laste klass
endast taispaevareziimil tootavat klassi,
mille t66 aluseks on oma Oppeplaan, re-
ziimi struktuur, kasvatust6d® programm
ning sellesse kuuluvad Oppeainete prog-
rammid.

Kolmandaks on kuueaastaste klassis ra-
jatud kogu kasvatustdd ja Opetamise me-
toodika psihholoogide poolt valjatoodud
vastava ea isedrasustele, arvestades, et
laste kasvatamine on kompleksne tege-
Vus.

Taispaevareziimil tootav klass annab
traditsioonilise koolireziimiga vorreldes
tunduvalt enam vO&imalusi noorimate 6pi-
laste ealiste isedrasuste arvestamiseks.
Samal ajal on aga taispaevareziimi Ku-
jundamiseks vajalik materiaalne baas
marksa rikkam ja ndudlikum sellest, mil-
lega oleme dldhariduskoolis harjunud..
Ning enesestmdistetavalt ka kulukam.

Kuna kuueaastaste (aga ka seitsme-
aastaste) laste tegevus, ka Opitegevus,
rajaneb suuresti huvil, tegutsemisvaja-
dusel, mangutarbe rahuldamisel, peab
ka «tasu» olema vahetu. Parimaks «ta-
suks» on tegemisrddm, tegevuse produkti
nagemine, oma td6d tulemuse naitamine
kaaslastele, taiskasvanutele, nendelt va-
hetu sGnalise tunnustuse saamine. Numb-
riliste hinnetega vahendatud tunnustus,
selleealise lapseni oma diges sisus ei



jOua, kull aga vdib asendada eale loomu-
liku tegemisrddmu saamisr60muga, kus-
juures saades konkreetseid hindeid ei
nahta nende taga seda konkreetset saa-
vutust, mille eest hinne saadi.

Eelnimetatud pd&hjusel oleme loobunud
kuueaastaste laste klassides vahendatud
tunnustusest — hinnetest. Peame 6igeks
hindamisest loobumist ka teisel kooliaas-
tal 7-aastaste laste puhul.

Juba  esimesel eksperimendiaastal
(1972/73) planeerisime kuueaastaste laste
klassides t66 ilma koduste Opitlesanne-
teta. TOO tunnis organiseeriti selliselt, et
see sisaldas piisaval maaral ka kordamist
ja kinnistamist. Kuueaastased lapsed
omandasid selliselt té6tades peaaegu ko-
gu 1. klassi programmilise dppematerjali.
Teisel aastal aga tulid koos 2. klassi 6p-
pematerjaliga ka kodused dpitlesanded —
ja mitte valutult! Olime jatnud kahe sil-
ma vahele olulise asjaolu. Tavalisse esi-
messe klassi tulles hakkab 7-aastane laps
saama kohe ka koduseid ulesandeid.
Need on esialgu suhteliselt vaikesed ja
lihtsad. Et kooliuusikul puudub veel ise-
seisva to0 oskus, on kodus lapse korval
juhtimas ja abistamas lapsevanem. Ta
labib koos lapsega koduillesannete aren-
gutee. Teisel kooliaastal jatkavad mdle-
mad — laps ja lapsevanem — tuttavast
punktist. Lapsevanem, kes saab aru, et
ta igavesti ei saa taita kodullesandeid
koos lapsega voi olla vahemalt lapse kor-
val, ja ka oskab lapses toéotamisel iseseis-
vust kasvatada, pltab nuid tasapisi ope-
tada last iseseisvalt to6d tegema, oma
tood kontrollima, tbdaega Oigesti jaota-
ma. Paljud vanemad kull tahaksid seda
teha, aga nad ei oska ja seeparast jatka-
vad veel mitme aasta valtel lapse kdrval
istumist.

Keeruliseks muutub aga teisel kooli-
aastal olukord eksperimentaalklassi 6pi-
lase kodus. Laps saab oma elu esimesed
kodused Opitlesanded, mis ei ole mitte
lihtsad esimese klassi alguse (lesanded,
vaid tdsised 2. klassi dppematerjalist tu-
lenevad. Sisuliselt on need lapsele jouko-
hased ja koolist eelnevalt tuttavad. Uus
on aga see taielik iseseisvus, millega ta
neid Ulesandeid kodus peab taitma. Laps
otsib tuge vanemalt. Aga just lapsevanem

on kdige suuremas raskuses. Tema jaoks
ei alga nuidd Opiltlesanded kooliprogram-
mi algusest. Laps on labinud esimese
etapi temata. Vanem ei tunneta ulesan-
nete arengut ja antud punkti selles aren-
gus. Aga samuti ei tunne ta selles osas
ka oma last, sest pole nainud tema Opi-
Ulesannete taitmise oskuse arengut. Va-
nem on ndutu. Talle tunduvad ulesanded
liiga keerulised, paljunbudvad. Laps
tunnetab vanema ndutust ja votab selle
Ule. See suurendab veelgi tema kindluse-
tust — ja ongi valmistatud ette pind
konfliktidele (laps—lapsevanem, laps—
Opetaja, Opetaja—Ilapsevanem).

Kuna see probleem kerkis iles aasta-
aastalt ja eri Opetajate puhul, vajas see
tosist tahelepanu. Lahenduse vdimaldab
siin taispaevareziim, mis on planeeritud
ka teisele Oppeaastale. See seisneb ko-
dustest Ulesannetest loobumises ka tei-
sel Oppeaastal. Tavalise Oppepaeva rezii-
miga klassi puhul tdhendaks see konf-
liktolukorra edasilikkamist kolmanda
kooliaasta algusele ning selle likvideeri-
mise asemel veelgi raskemaks muutmist.
Taispaevareziimil tootavale Kklassile aga
annab see hoopis teise vdimaluse. Nii on
eksperimentaalklassile planeeritud teisel
kooliaastal tks tund (& 30 min.) paevas
Oppeplaanilisest nadalakoormusest (24
tundi) iseseisva t66 oskuste kujundami-
seks. Kool vdtab senise lastevanemate
tlesande (mida kaugeltki alati Oigesti ei
realiseeritud) enda kanda ja Opetab lapsi
aasta valtel enne tegelikke koduseid opi-
Ulesandeid iseseisvalt selliseid tlesandeid
taditma. K6hn korda nadalas voetakse sel-
leks aeg emakeele tundide arvelt, kaks
korda matemaatika arvelt. Need tunnid
on terviktunnid iseseisva teema ja Ope-
tuslike eesmarkidega. Ules ehitatud on
nad aga selliselt, et lapsed omandavad
Opetaja otsesel juhtimisel ja suunamisel
mitmesuguseid iseseisva t66 votteid. Sel-
line t66 annab lapsele kindluse analoogi-
liste koduulesannete iseseisvaks taitmi-
seks jargmisel aastal.

Teised taispaevareziimi tugevad kuljed
— lapse paeva mitmekesise sisustamise,
to0 ja puhkuse otstarbekas vaheldumine,
paevase une vOimaldamine jms. — ilm-



selt Uksikasjalikumat kommenteerimist
ei vaja.

Kuueaastaste klassi jaoks sisaldab tais-
paevareziim jargmisi komponente:
1. Laste vastuvdtmine hommikul. Tege-
vuseks on mang vaikestes rilhmades.
Opetaja-kasvataja tegeleb lastega indi-
viduaalselt.
2. Hommikueine.
3. Oppetunnid (I grupp): lugema ja kir-
jutama Oppimine, liikumist sisaldav tund

(muusikaline voOi kehaline kasvatus),
matemaatika.
4. Liikumismangud ©Oues (halva ilma

puhul ruumis).

5. Oppetunnid (Il grupp): a) kas emakeel
(vestlus, valjendusoskuse arendamine)
vOi kujutav tegevus (joonistamine, vooli-
mine, meisterdamine), b) Umbritsev elu
ja loodus.

Oppeaine

Emakeel (I 6.-a. lugema ja Kkirjutama
Oppimine)

Loodusdpetus (I 6.-a. Umbritseva elu ja
loodusega tutvumine)

Matemaatika

Vene keel

To0O- ja kunstidpetus

Kehaline kasvatus

Muusikaline kasvatus

Milline peab olema kuueaastaste Opeta-
misele Ulemineku baas ja kuidas seda
kindlustada?

Uleminek iildisele kuueaastaste laste dpe-
tamisele koolis on véaga tfsine ja ulatus-
lik samm hariduselu imberkorraldamisel.
Selle sammu astumiseks ei piisa ainult
Opetaja heast tahtest ega ka kohalike
haridusorganite ettevotlikkusest. Nor-
maalselt kulgev Uleminek kuueaastaste
koolitulekute eeldab tugevat baasi (skeem).
Ulemineku baas koosneb kahest iseseis-

vast, kuid siiski tihedalt seotud osast:
materiaalsest ja teoreetilis-hoiakulisest
baasist.

komponentideks on
inventar, Oueala.

Materiaalse baasi
Uhelt poolt ruumid,

6. Jalutuskaik vdi mangud dues.

7. Louna.

8. Puhkus (uni).

9. Oppetunnid (111 grupp): kujutav tege-
Vus.

10. Mangud ruumis, diafilmide vaatami-
ne, lasteraamatute ettelugemine jne.

11. Laste arasaatmine.

Naéadalaseks Oppekoormuseks kuueaas-
taste laste klassis on 20 45-minutilist
tundi, s.0.900 minutit. Kuna O6ppetunnid
kuueaastastele ei saa aga olla sellise, pik-
kusega, on 90 minutit tegelikult jaotatud
Umber 30-minutilisteks dppetundideks.
Samuti on toimitud teisele Oppeaastale
planeeritud 24 tunniga.

Oppeplaan, mille jargi alustavad tood
eeloleval Oppeaastal avatavad kuueaas-
taste klassid, on kahel esimesel G&ppeaas-
tal jargmine:

Oppetunde nadalas

| Gppeaastal Il dppeaastal
_arvest. tegel. arvest, tegel.
445 min. 30 min. & 45 min. & 30 min.
6 9 6 9
2 3 2 3
4 6 4 6
4 6
4 6 4 6
2 3 2 3
2 3 2 3
20 24

laste vedu, teiselt poolt Oppematerjalid
(Oppekirjandus ja  Oppevahendid) ja
metoodilised materjalid. Viimased aga
kuuluksid ka nagu teoreetilis-hoiakulise
baasi juurde.

Teoreetilis-hoiakulise baasi moodustab
Uhelt poolt elanikkonna informeeritus ja
positiivne suhtumine varasemasse kooli-
algusse, teiselt poolt algklassidpetaja
ettevalmistatus (nii hoiakuline kui ka

teoreetiline) t60ks kuueaastase lapsega.
Vaadelgem ldhidalt Glemineku baasi
Uksikuid komponente ja seda, millise

praktilise lahenduse saab see eksperi-
mendi Il etapil (s. t. laiendatud eksperi-
mendis eeloleval dppeaastal).

Ruumid t6oks kuueaastastega pea-



vad vdimaldama lisaks Oppetodle ka
mangimist vaikestes riilhmades, suuremas
grupis, mangimist suuremamd&d&tmelise
ehitusmaterjaliga, mangimist nukunur-
gas ning vaiksema intensiivsusega liiku-
mismange kogu klassiga. Peab olema voi-
malus puhketunni (magamise) organisee-
rimiseks. Lisaks vajadus rdivistu- ja vali-
manguvahendite hoiuruumi jarele.

Praktiliselt saavad klassid kaks ruumi:

a) Opperuumi, b) puhke- ja manguruumi
ning eelnimetatud abiruumid.
Médbel. Opperuumis on vdimalik kasu-
tada kas kahekohalisi olemasolevaid koo-
lipinke (laste kasvule vastav variant) voi
Uhekohalisi metallkonstruktsioonil kald-
lauaga laste t6o6laudu. VVajatakse veel kap-
pe-riiuleid 6ppematerjalide, vahetusriiete,
higieenitarvete, manguasjade paiguta-
miseks. Laste t66de eksponeerimiseks
peab Opperuumis olema stende, varbsei-
nu, riiuleid (minimaalselt 4 jooksvat
meetrit riiulit, 4 m” seinapinda). Mangu-
ja puhkeruumis peavad paiknema pani-
paigad manguasjade tarvis ja voodid vdi
magamisraamid.

Praktiliselt saavad klassid OGpperuumi
koolipingid ja sektsioonkapi  (Narva
moobel) ning teise ruumi kahekorruseli-
sed lasteaia magamisraamid (Ulestdsteta-
vad) ning teise samasuguse sektsioonkapi
ja kuuekohalised lasteaia lauad toolidega
vastavalt laste arvule klassis.
Manguvaljak 0Ouealal peaks sarnanema
lasteaia koolieelikute rihma manguval-
jakuga (liivakast, ronimisvahendid, Kkiik,
loovmanguvahendid, piirdehekk vms.).

Praktiliselt tuleb koolil selline valjak
eraldada ja sisustada. Haridusministee-
rium eraldab selleks otstarbeks komplek-
ti ronimis- ja osavusvahendeid.

Manguasjade loetelu avaldame ajalehes
«N8ukogude Opetaja». See vastab vaja-
dustele ning sellest tuleb koolidel ka
praktiliselt juhendada.

Oppevahenditena vajavad kuueaastaste
klassid lisaks traditsioonilistele 1. klassi
Oppevahenditele (liikuv aabits, arveraam,
aplikatsioonid jms.) hulgaliselt didaktilist
materjali.

Haridusministeerium varustab ekspe-
rimenteerivad koolid taiskomplektiga
nendest materjalidest, mis on vaikese

katse kaigus valja tootatud. Siia kuulu-
vad noobid ja tdhed nii lapse kui ka
klassi liikuva aabitsa jaoks, ladumis-
skeemid, haalikulise analttsi toolehed”™
esemepildid, aabits lehtedel, lugemisteks-
tid, todlehed Umbritseva eluga tutvumi-
seks, matemaatika toolehed. Toovihiku-
test kasutatakse 1. klassi loodusOpetuse
toovihikut ning «Meie lapse Kirjavihiku»
I ja Il osa. Lisanduvad veel varvilised
arvutuspulgad ja geomeetriliste kujundi-
te kogu.
Opetajate ettevalmistamine t66ks kuue-
aastastega toimub kahel moel: pedagoo-
gilistes Oppeasutustes, kus psihholoogia,
pedagoogika ja Oppeainete metoodikate
kursustesse lulitatakse kuueaastaste las-
tega todtamise probleemid, ning juba
tootavatele algklassidpetajatele taiendus-
kursuste kaudu, mida korraldab Vaba-
riiklik Opetajate Taiendusinstituut.
Eeloleval sugisel kuueaastaste Kklassis
tood alustavad Opetajad labivad neljana-
dalase taienduskursuse. Sellest ajast pool
kulub psiihholoogialoengutele, tutvumi-
sele kuueaastaste laste ealiste isedrasus-
tega, Ulejaanud aeg kasvatustoo ja Ope-
tamise metoodikale. Elanikkonna ette-
valmistamiseks avaldatakse nii kesk- kui
ka rajooniajalehtedes vastavad artiklite
seeriad. Kuueaastaste* laste koolimineku
propageerimise eesmargil on ka Eesti
Raadio ja Eesti Televisioon vdtnud vasta-
vasisulised saated oma plaanidesse.
Uleminek kuueaastaste koolikohustu-
sele toimub normaalselt siis, kui eelne-
valt on pdhjalikult 1abi mdéeldud ja kat-
setatud ka Uksikasjades selle tlemineku
koik etapid.



OPPETOOKODA, -KABINET

KOGEMUS|
RINGITOO SEOSTAMISEST
KABINET
SISUSTAMISEGA

VENJAMIN SMIRNOV,

Eesti NSV teeneline Opetaja,
Opetaja-metoodik

Enamikus koolides on 0Oppekabinetid
loodud, praegu toimub nende taiustamine.
Selle suuremahulise t66 edukus so6ltub
paljus Opetaja aktiivsusest, kooli ja eel-
koige Opilaste abist. Kaesoleva Kirjutise
eesmark on tutvustada Opetajaile (eel-
koige fluusikutele), kuidas taiendada
kabineti inventari, valmistada elektrifit-
seeritud stende, kontrollimasinaid, labora-
toorsete t60de vahendeid jm., mis koos
toostuslikult toodetud seadmetega on
aine Opetamiseks vajalikud.

Koik jargmiseks toodud skeemid on
jarele proovitud, téodkindlad ja s8—1io0.
klassi  Opilastele fllsika-tehnikaringis
valmistamiseks joukohased.

Tallinna 6. keskkooli fuusika-tehnika-
ring loodi 1961. a., ringi to6plaanis arves-
tatakse tavaliselt Oppeaasta eesmarke,
kajastatakse juubelitdhtpaevi, kabinetti-
de (Ulevaatust jne., aga ka tegelikku
vajadust valmistada demonstratsiooni-
ja laboratoorsete tééde vahendeid. Opi-
lased on aastate jooksul valmistanud
mitmeid elektrifitseeritud ja tavalisi
stende, nagu «Kodumaa flusika», «Kos-
mos», «Aatomi maailm», «Lenin ja fuo-
sika» jt. Opilased valivad stendideks
vajalikud materjalid ja monteerivad
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need kokku. Igal aastal valmistavad
Opilased 10—15 Oppevahendit. Kabinetis
on neid Ule 150, kodikide fuusikakursuse
osade kohta. Ainult omavalmistatud
vahenditega saab teha rohkem kui 25
praktikumi, see aga vOimaldab mitmeke-
sistada ja laiendada praktiliste toode
temaatikat.

Ringi t66s on valja kujunenud oma
traditsioonid. Lisaks praktilistele toodele
(6ppevahendite ja stendide valmista-
mine) on aprillis flusikanadal teemal
«Kosmose uurimine ja allutamine», toi-
muvad koolisisesed flilsikaolimpiaadid,
voetakse osa linna- ja Ulevabariigilistest
olimpiaadidest. Ringi toost jaab igal aas-
tal aruanne albumisse «Oma katega».

Klassivéline t66 arendab opilaste prak-
tilisi vilumusi, iseseisvust ja initsiatiivi,
tostab huvi tehnika ja Oppeaine vastu.
Ringi t66 korraldamine, osavétjate arv,
to0 sagedus, koosolekute metoodiline
kulg soltuvad koolist ja Opetajast. Pal-
judele Opetajatele valmistab raskusi see,
mida panna Opilased tegema, Kkuidas
moeldut praktiliselt ellu viia. Jargnevad
napimaited pdhinevad oma kooli koge-
mustel vdi teistest Tallinna koolidest
saadud tahelepanekutel.

Kabineti taiustamist alustame Opetaja
tookohast, juhtimispult tuleb wvarustada
klassi Uld- ja tahvlivalgustuse ning teh-
niliste Oppevahendite lulitiga (sobivad
paketlulitid v6i vdimsad tumblerid);
enamvajalike pingete valjunditega (ala-
lispinged 4...6 V, 12 V, 0...120 V ja
vahelduvpinged 6 V, 36 V, 127 V, 220 V,
0...250 V); mooteriistadega (amper- ja
voltmeetrid), signaallampide ning Kkaits-
metega. Nimetatud pinged saadakse
demonstratsioonilaua sisemusse paigalda-
tud trafodelt v6i jaotuskilbist. Laua
aartel on 3—4 kontakti, kuhu vajalik
pinge antakse Kilbist.

Tahvlile on otstarbekas Kkinnitada
metalltoru, millele saab asetada tabeli-
hoidjad (statsionaarsed hoidjad on eba-
mugavad, sest piiravad uue materjali
selgitamisel tehtavate Kirjutuste paikne-
mist). Tahvli kohale saab paigaldada
sekundimd6dtja, mille vdib valmistada
elektrimootorist CD — 2 (p66rlemiskiirus
2 p/min), varustades selle numbrilaua ja



osutiga. Ekraani vdib teha po6odrlevana
Umber kinnitustelje. Selleks tuleb tais-
nurkne puuraamistik katta plasti voi
riildega, millele kanda mitu korda varvi
«Tempera» (tsinkvalge). Ekraani liiku-
mine on naha joonisel 1, kus O on pdor-

Joonis 1

detelg, OA ekraan, B liikumatu plokk,
millel liigub n66r silmustega Pi ja P2
ekraani peatamiseks kaid- voi vertikaal-
asendis.

Joonis 2

Joonisel 2 on lihtne pimendusseade.
Piki pinguldatud traati AB (diameetriga
5 mm) on rodngastele Kkinnitatud kaks
kardinat (koguarv oleneb akende arvust),
mis on Kkasitsi liigutatavad vajalikku
asendisse ndori CDK abil. N66r on punk-

tides E ja F tugevasti kinnitatud esimes-
tele kardinaréngastele.

Tood elektrisisteemi loomiseks. Jao-
tuskilbist saadava voolu kasutamisel on
puuduseks jarsk pingemuutus koormuse
suurenemisel voi vahenemisel. Selle val-
timiseks valmistasime kaks komplekti
alaldeid (a4 15 tk.). Nende ks variant on
esitatud joonisel 3. Plaadile monteeri-
takse trafo 36/5 V (mahakantud trafo
varustada uue mahisega wi =300 keerdu,
di=015 mm ja W2=80, keerdu,
U2=05 mm), seleensammas ABC—40
(vOib kasutada ka uht vOimsat dioodi)
ja kaks napitsat seadme kaanel.

Joonis 3

Praktikumides kasutatakse erinevaid
alalispingeid. Nende saamiseks tehakse
autotrafole PHLL lisaplokid (vt. joonis 4).
Dioodid D,—Ds 226 B (M7)XX) voolule
200 mA voi dioodid D242, D 303, Ci=
=C2=10...200 fiF, pingele 400 V, ta-
kistusega 1 kf2 vdimsusega 5..25 W.

Joonis 4

Esitame ka mone lihtsa teadmiste
kontrolliseadme skeemi, mida vdib kasu-



tada enesekontrolliks, kusitlemisel ja vik-
toriinide korraldamisel. Joonisel 5 on

Joonis 5

mOo+  OISE! VAAR!

KUSIMUS VASiUS Q VASTUS O VAS

KUSIMUS VAST2US Q

R VASTUs O

a

igal kisimusel ja vastusel oma pesa.
Kisimuse A pesa on Uhendatud selle
Oige vastuse Ai pesaga vineerist Kilbi
tagakuljel, samuti on Uhendatud teised
pesapaarid. Voolu saame patareilt voi
trafolt pingega 3,5 V vodi 6,3 V, mis on
jarjestikku Uhendatud lampindikaato-
riga. Juhtmete ai ja ar otsas on pistikud.
Pistik a asetatakse valitud vastuse pessa
(valikvastuste sisteemis), pistik ai on
Oige vastuse pesas, naiteks Ai. Saadakse
suletud ahel, stttib 8iget vastust fiksee-
riv lambike. Kui valitud vastus pole
Oige, lamp ei sitti.

Joonis 6

Joonisel 6 on kontrollisesadme skeem.
Plaadi (paksusega s—10 mm) esikiljel
on kisimus ja 2—5 vastust sellele. Iga
vastuse korval on ava. Plaadi tagakilje]
on kaks kontaktide riba (fooliumist voi
plekist), mis on eraldatud isolatsiooniga.

Esimene riba on dhendatud lambiga
«vaar», teine «dige». Riba 1 on Ulemine,
temas on iga 0ige vastuse kohal ava.
Vastamisel viiakse pistik avasse. Kui
vastus on 0Oige, puudutab pistik ka teist

riba ja sdttib lambike «B8ige». Teiste
vastusevariantide korral pistik kontak-
teerub esimese reaga, suttib lambike

«vaar». Selliseid kahekordseid ridu (laiu-
sega 2 cm) on niisama palju kui Kkisi-
musi. K&ik read 1 on omavahel (henda-
tud, samuti read 2. Energiaallikaks on
patarei voi trafo.

Joonis 7

Joonisel 7 on esitatud eriti lihtne vale-
mite kontrollissadme  skeem. Seade
sobib kas Newtoni Il seaduse vdi mone
muu sarnase valemi meenutamiseks. Vas-
tamisel tuleb leida tumblerid seadme
paneelil, mis vastavad massile m, tehte-
margile x ja kiirendusele a. Peale vaja-
like tumblerite lulitamist suttib lamp
«dige», vea korral lamp ei sutti.

Edasi vaatleme elektrifitseeritud
stende, mida vOib valmistada naiteks
teemadel «X viisaastaku ehitused»,.
«NSV Liidu elektrifitseerimine», krono-
loogiliste sindmuste jms. kohta. Stendi
elektriline osa koosneb ajareleest, samm-
valijast ja automaatlilitist. Joonisel 8 on
toodud ajarelee skeem. Ajarelee detailid
6H8C, trafo 220/6,3 V, kondensaator
4...6 [xF pingele 300 V, potentsiomeeter
500 kQ, takisti 910 Q, vOimsusega 2 W,
elektromagnetiline relee lulitusvooluga
kuni 50 mA (R»200 Q ja rohkem),
elektrolttiline  kondensaator 10 pF
pingele 450 V. Skeem ise on lihtne, relee-



Joonis 8

tookindel. Muutes mahtuvust Ci ja takis-
tust Ri, vOib laias ulatuses (kuni 1 min.)
reguleerida kontaktide K kinniolemise
aega.

Joonis 9

Teine trafota skeem (joon. 9) tdratron
MTX — 90 vbi MTX — 4b koosneb
potentsiomeetritest Ri =168 kE2 ja
R2=8,2 kQ, dioodist 226 b, elektromag-
netilisest releest (I rakendus niA),
elektroliiiitkondensaatorist mahtuvusega
40 pF, pingele 450 V.

Sammvalija skeem on esitatud joonisel
10. Selle detailideks on 5 kQ takisti
vOimsusega 6 W, diood B7>K, sammvalija
WK-11 ja elektroluidtkondensaator mah-
tuvusega 40 [iF pingele 450 V. Elektro-
magnetilise relee sisselulitamisel, s. t. kon-
takti K sulgemisel hakkab toédle samm-
valija (kondensaator C tuhjeneb ning
paneb tddle relee, mis lilitab sisse he
stendil asetsevate jarjestikku Uhendatud
lampide rea, mis tahistavad mingisugu-
seid Uhettdbilisi objekte (naiteks htdro-
elektrijoujaamu, aatomielektrijéujaamu,
X viisaastaku suurehitusi vms.).

Vooluvorgust toituva lambi pinge kus-
tutamine toimub takisti vdi mahtuvuse

Joonis 10

muutmise abil (eelnevalt valida need
sobivate parameetritega). Sellise relee
Uhendust sammvalijaga kasutati stendide
«Tuumareaktsioonid», «Raadiolokatsioon»
jt. juures, kus poélevate lambikestega imi-
teeritakse toimuvat protsessi.

Oluline on ka Opetada valmistama mit-
mesuguseid tdotavaid mudeleid, alates liht-
samatest 6.—8. klassile kuni keerulise-
mateni keskkoolidpilastele. Opetaja valib
vahendi ja tudbi, leiab Opilasele vajaliku
kirjanduse. Sobiva konstruktsiooni leiab
Opilane ise. Artikli 16pul on toodud Kir-
jandus, kust vdib leida huvitavate ning
vajalike flilsika- ja  elektrotehnika
seadmete valmistamise Kirjeldusi.

Fuidsika- ja tehnikaringi Opilased on
hasti kontaktis to60petuse Opetajaga, nad
vOivad &ra teha enamiku kabineti sisus-
tamiseks vajalikke toid. Opetajal on tar-
vis aktiivsemalt kaasa haarata &pilasi
koikide vOimalike Ulesannete taitmiseks,
alates seadmete remondist kuni uute
konstrueerimiseni.
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B nomouwb YYUTESO
PYCCKOI'O A3bIKA

KOMMYRUCTIIYECKOE

YHALLMXCA B NPOLECCE
[PEMOLABAHIA

B HaumoHanbHo

LUKONE *

HUKONAW ILAHCKUIA,
anpektop HAW TMPAHLW  AlH
CCP, pokTtop thun, Hayk

Hawa napTms n npaBUTeNbLCTBO BCerga
3a60TNMNNCL 0 BOCMUTAHUN Macc, UX KOM-
MYHWUCTUYECKOI CO3HaTeNbHOCTW, FOTOB-
HOCTW, BO/IM U YMEHUU CTPOUTb KOMMY-
HUCTUYECKOe 06LLEeCTBO.

Celiuac — B YCNOBUSIX pPa3BUTOro CO-
unaamama — BOMPOCbl KOMMYHUCTUYe-
CKOro BOCMUTaHWA CTa/In OCOBEHHO BadK-
HbiMWU. OrpoMHYIH0 pPO/ib B KOMMYHWUCTU-
YeckoM BOCNUTaHUM  nogpacTaroLlero
MOKO/IEHNSI UrpaeT Halla COBeTCKas LUKO-
na. Kak rosopun Ha Bcecoto3sHOM cbesfe
yuuTtenen 4 nionsa 1968 r. J1. . BpexxHes,
«BCe KayecTBa, onpegenswowine o061MK
COBETCKOr0 4esfioBeka, — €ero KOMMYHMU-
CTUYecKas CO3HaTe/lbHOCTb, J/1t060Bb K

* Noknag Ha Bcecols3Ho KoHepeH-
UMM no npo6rnemMam KOMMYHUCTUYECKOTO
BOCMUTaHUS y4allluxcsa B npouecce npe-
nojaBaHUs PYCCKOro sidblka W nuTepaTy-
pbl B HaLMOHa/bHOW LUKOJe, MPOXOAuVB-
wew B TannnHe 26—28 gekabpsa 1977 ropa.
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TpyAy, NaTpuoTu3M, FYMaHHOCTb, YyBCT-
BO WHTepHauMoHanMsma — BOCAUTbLUA-
IOTCA NOL BO34ENCTBMEM U MPU aKTUBHOM
yyacTMn LWKoMbi». VIMEHHO MO3TOMY, Fo-
BOPA O MNOBbIWeHUN  3HEeKTUBHOCTU
BOCNUTATE/IbHO  paboTbl B LENOM,
J1. . BpexxHeB Ha XXV cbe3ge KIICC
OTMETW/1 0C060e 3HAaYeHWEe N HacTosATeslb-
HYtO HeobXxo4MMOCTb «JanbHerwero
CEpPbe3HOro  COBEepLUEHCTBOBaHUS  BCEWN
o6uieobpasoBaTesibHOM CUCTEMbI, U B Nep-
BYIO Ouepelb CpefHel LUKONbI».

[JanbHeliee COBEepLUEHCTBOBaHWe
NpakTUKN KOMMYHUCTWUYECKOro BOCMUTa-
HUS  [O/DKHO  OCYLUECTBAATLCA  BCEMU
VMEIOLLMMUCA B  PacrnopsdKEHUN  LLIKOSbI
cpeactBaMyM U 06sa3aTeflbHO € MOMOLLBHO
KOMI/IEKCHOTO MoAaxofa, KOTOpblii npes-
nonaraet obecrneyeHne  HepaspbIBHOrO
eIMHCTBa BCEX CTOPOH BocnuTaHusi. Of-
HMM M3 OCHOBHbIX YC/IOBWIA YCMELIHOro
peLleHWs 3TOl 3afayn ABNsSieTCA OpraHu-
YEeCKOe C/IMSIHWEe TMPOLECCOB OBYUYeHUst U
BOCMUTaHWSA.

B fene KOMMYHUCTUYECKOrO BOCMMUTa-
HUSI 1 KOMMYHUCTUYECKOT0 MMPOBO33pe-
HUS yyalMXCsl PYCCKUIA S13bIK KaK y4yeb-
HbIli MpegMeT B HaUWOHaNbLHOW  LUKOne
MUrpaeT WUCKIOUUTENIbBHO BaXKHYH  pOfib.
ToT (paKT, 4To, Hapsily C POoAHbIM $i3bl-
KOM YyuallMecsi OBMafeBaldT U PYCCKUM,
npugatoT 3ToMy yyebHOMY MpegMeTy Oco-
Oyl0 3HAYMMOCTb B MMaHe naTpuoTUYe-
CKOTO M MHTEpPHALUMOHa/IbHOrO  BOCMUTa-
HUS. Hapsily Cc 3TUM pYCCKWUA  A3bIK
MMeeT OFpoOMHOe 3HayeHue B BOCMUTaHUU
Y Yy4allMXcsl BbICOKMX HPaBCTBEHHbIX W
MAEAHO-MONMNTUYECKUX KAYecTB.

Takyto 60/blLUY0 UM Pa3HOCTOPOHHHOK
BOCMUTATE/IbHYIO  3HAYMMOCTb  pYCCKMA
A3bIK Mpuobpen B MepByt0 ovepesb MOTO-
My, YTO B Mpouecce pasBUTUA HALLEro
COLMaIMCTUYECKOr0 rocyzapcTea OH cTas
camMblM [AeiCTBEHHbIM CpeACcTBOM MNPUO6G-
LEeHNs1 COBETCKMX HapofoB K JlydLUVM
OOCTUKEHUSIM OTeYeCTBEHHOW M MUPOBOWA
Ky/NbTYpbl, MOFy4YMM OpyAMEM WX WHTep-
HaUMOHa/IbHOW  CMJIOYEHHOCTU,  SI3bIKOM
OpaTCKOro eguvHeHUs W BeYHOW ApY>KObl



COBETCKMX Jfllofeli He3aBUCMMO OT UX
HaLUMOHa/IbHOW MPUHAANEXHOCTU.

MIMEHHO MO3TOMY TaK HacTOWYMBO K
BCECTOPOHHE Hadanu 3aHMMaTbCsl celivac
cneunasucTbl MO PYCCKOW NMHIBOAMAAK-
TUKe MNpo6iemMamy yrnpaBfieHUs BOCNUTa-
Te/lbHbIM MPOLECCOM MpU 06YyYeHUU pyc-
CKOMY $13blKY, BOCMUTbIBAIOLLMM COAep-
>XaHMeM LLIKO/IbHOFO0  Kypca  PYyCCKOro
A3blKa, KOHKPETHbIMW KaHajlaMy BOCMU-
TaTeNbHOro BO3A4eNCTBUSA.

BocnutaTenlbHble  BO3MOXHOCTU  pycC-
CKOro f3blka OFPOMHbI U PasHOO6GPa3sHbI.
C MNoMOLLb PYCCKOro si3blka y4alimecst
HaLMOHaNIbHOM  LLIKOMbl  3HAKOMSITCSI  He
TONMBbKO C >XU3HbKD W [enamu pyccKoro
Hapoda, HO M C Hay4HbIMW, TexXHU4e-
CKUMW W KY/IbTYPHbIMU  AOCTUDKEHUAMM
BCEX Hauumii n HapogHocten CCCP, npw-
oblwalTca K AyXOBHbIM  6orarcTeam
MUPOBOWA LMBUNN3ALMN.

BocnuTtaTenbHy0 3HAYMMOCTb PYCCKUIA
A3bIK MMeeT M cam Mo cebe, U Kak nep-
BO3/IEMEHT BE/IMKOW pyccKol nuTepa-
Typbl. H3bIK — MHOroo6pasHoe 1 TOHKOe
CpeAcTBO  BO3AENCTBUS.  HA3bIK —  3TO
namMsaTb 4YesioBeYecTBa O TOM, 4YTO 6blfO
UM [OCTUTHYTO. B 3HaumMTenbHoOl cTeneHn
A3bIK HeceT B cebe maeonoruto. OH sABNS-
eTcsl He TONbKO (hOPMOI XpaHeHUst 3Ha-
HUA, HO M CcpeacTBOM MO3HaHMsA. Kak
A3blK MEXHaLMOHa/IbHOro O6LLEeHUs1 Ha-
pofoB Hawleir PoauHbl pycckuii 513biK
oTpakaeT B cebe Bce TO, YUTO CBSI3aHO CO
CTaHOB/IEGHWEM M pacLBeTOM Hallero
MHOrOHaLMOHa/IbLHOT 0 coumanucTunye-
CKOro rocypapctea. B Hem oTpasmnacb
ncTopus 3amevaTeslbHOM KynbTypbl pyc-
CKOr0 Hapoja, €ero BbICOKOW HpPaBCTBEH-
HOCTW.

Peanusaumsi BocnutaTe/lbHbIX BO3MOX-
HOCTeli MpoucXoauT B Xo4e 06y4eHus
A3bIKY, MPU COOTBETCTBYHOLLEl/ opraHu-
3auum yyebHHOro npotecca.

JleAicTBEHHOCTb BOCMUTLIBAOLLLETO 06Y-
yeHus onpepgensieTcs cofepXxaHneM
o6yuyeHUsi, MeTogaMM U OpraHM3aLnoH-
HbIMW (hopMamMmn 3aHATUIM, a Tak)Ke BO3-
OeACTBMEM NMYHOCTU yumTens. OT Toro.

HaCKO/MIbKO BCE 3TO COPUEHTUPOBAHO Ha
peLleHVe COOTBETCTBYHOLIMX 3ajad, 3a-
BUCUT CUMa BOCMUTaTe/IbHOro BO3Agel-
CTBUS.

Ecnn npeaBapuTeNlbHO He MPOrHO3Mpo-
BaTb BO3MOXXHOE€ BOCMUTaTe/lbHOe BJIUSI-
HVMEe TOro WAN MHOro y4ye6GHOro dakTopa,
TO OHO MOXET O0Ka3aTbCA He TOJbKO
Hea((PEKTUBHBIM, HO U OTPULATE/bHbLIM.
Tak, ucnonb3oBaHWE TONIbLKO TPEHUPO-
BOYHbIX YMNPaXXHEHW MOXeT CHU3UTb
Nno3HaBaTe/lbHYH0 aKTMBHOCTb Y4alllnXcs,
MHTEpPEC K pPYCCKOMY $3blKy. OTCYyTCTBUE
CBOEBPEMEHHOI0 KOHTPO/ISi CO CTOPOHbI
YUnTENsa 3a BbLUOJHEHWEM 3afaHuii no-
BneveT 3a coboil HeaAUCLMNINHUPOBAH-
HOCTb Yy4allMXCs MO OTHOLLUEHUIO K Jeny,
BbI30BET (DOPMUPOBaHUE Y HUX Heobs3a-
TeNbHOCTW, OTCYTCTBME YyBCTBa [0/ra.

JINHrBOAMAAKTMKE B OGAMXKalillee Bpe-
Msi NPeACTOMT peLUnTb BOMPOC O TOM, KakK
Hay4YHO YNpaBnsTb BOCMUTAHWEM B MpPO-
uecce 06y4YeHUs PYCCKOMY $3blKy B Ha-
LMOHa/IbHOI LLIKONe.

Oco6ass CNoXHOCTb MPU PELLEHUN 3ITOW
npo6neMbl BO3HWKaeT B CBSI3U C MpoLec-
Cya/lbHOI CTOpPOHOM 06y4eHus. Kak us-
BECTHO, TMpUMeHeHMe nboro MeTofa
CKnagbluaeTcsl KakK 6bl M3 [ABYX CTOPOH:
OfiHa ero CTOpoHa onpeaensieTcsi B 3rue6-

HO AOKyMeHTaumm (nNporpaMmmbl, Yy4yeb-
HUKKW, nocobusa), BTopas  o6pasyeTcs
HernocpesCcTBEHHO MPOLECCOM 0BYyUeHuUs,

B KOTOPOM peanim3yeTcsi 3Ta AOKYMeHTa-
ums. Beab gavke cogepykaHue npegmeTa u
MeToAbl  MpernojaBaHWs  npeTepreBatoT
cepbesHble UN3MEHEeHUs1 B YyuyeGHOM Mpo-
uecce B 3aBUCUMOCTW OT JINYHOCTU Yuu-
Tens, ero 3HaHW 1 KBaMUKauum, ot
MOHUMaHUs UM Y4ebBHbIX Lienein 1 3agad,
B 3aBUCMMOCTM OT Yydalluxcsi, ux npea-
BOpPUTENbHOMN noAroToBKW, WHAVBUAY-
a/IbHbIX  OCOBGEHHOCTEMN, HakoHel, OT
BNINSIHUSI OKPY>KaloLLUX YCNOBUIA 06yYe-
HUA (cenbckas 3ToO LWIKOMa WAW ropopg-
CcKasl, HaCKo/MIbKO OHa o6ecrneyeHa MmaTe-
puanbHbIMK pecypcamn K T. n.). EcTecT-
BEHHO, UYTO BOCMMUTbLUAOLLEE COAEPIKAHMNE
elwle B 6onblueil CTeNeHW MNOABEPXKEHO
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Nofo6HbIM M3MeHeHUsAM B y4e6HOM npo-
uecce. OTclofa M BO3HUKAKOT pas/iNyHble
TPYOHOCTU B yNpaBfieHUN BOCMUTaAHUEM
HernocpesCcTBEHHO B caMOM  MpoLiecce
0byu4eHwus.

KakoBbl >Xe BOCnUTaTe/lbHOE COAepiKa-
HME N OCHOBHblE KaHaslbl BOCMUTATeIbHOrO
BO34elicTBMA B npolecce 0b6yyeHUs pyc-
CKOMY $3blKY Y4alluXCsi HalMOoHasbHOM
LLUKOSbI.

Ecnn ncxognTb n3 o6Luen Teopun KOM-
MYHUCTUYECKOr0 BOCMUTaHWs, TO Haumbo-
Nee oONTUMasbHOW 6yaeT ABNSATbLCA OpU-
eHTauus Kypca pycckoro sidblka B Ha-

LI'VIOHaJ'IbHOVI LIKOMe npexae BCero Ha
MAeﬁHO-HOﬂMTMHeCKOG, HpPaBCTBEHHOE,
YMCTBEHHOE, a TaKXXe 3CTeETUYECKOEe WU

TpyZ[oBOe BOCMUTaHMe.

CaMbIM O6LUMPHBIM 1 3HAYUMbIM SIB-
nseTca  cofepXkaHwe WNAENHO-MONUTUYe-
CKoro BocnuTaHuss. OHO npeanonaraeT
npexkzae Bcero hopMupoBaHMe MapKCUCT-
CKO-NIeHVHCKMX B3rNSi0B Ha UCTopuYe-
CKoe pa3BuTWEe 0O6LLecTBa, B TOM 4uC/e
KOMMYHWUCTUYECKOW YBeXAeHHOCTU, Bep-
HOCTW PEBOJIIOLMOHHbIM, GOEBbIM U TpPYy-
[OBbIM TpaguLMsaM COBETCKOro Hapofa,
noTpe6bHOCTM crefoBaTb UM, pa3BMBaTb U
YMHOXaTb MX; BOCMMTaHWE COLMUa/IUCTU-
YecKoro naTpumoTuamMa U MposIETapCKOro
VMHTepHaLMoHan3Ma, MNoTpe6GHOCTU Cchy-
>XeHUs1 cBoell PopuHe, BEpPHOCTU UAesM
KoMMyHuCTMYecKo  napTun; opmupo-
BaHMVe rpaXkJaHCKOro caMOCO3HaHusi, naein-
HOli 3penocTn, YMEeHWsI MNPOTUBOCTOATb
Uy>XKAbIM BIUSIHUSAM, PeUrMo3HON unaeo-
noruv; OPMMPOBaHME COLMANIBHOW akK-
TUBHOCTW, HEMPUMUPUMOCTU K HapylLule-
HUAM HOPM OOLLIECTBEHHOM >XM3HW.

BocnutatensHoe BO3AeliCTBUE CPeACT-
BaMW PYCCKOro f3blka B HalMOHa/IbHOM
LLKOJIe AO/MKHO ObiTb MaKCUMaslbHbIM, HO
B TO >X€ BpeMsi U COAepXKaTeflbHo, W
CTPYKTYPHO OpraHW4ecku BbITeKaTb U3
cneumdmnKm AaHHOro y4ye6HOro npeamMera.

Cka3aHHOe B MOJIHOW Mepe OTHOCUTCA
M K BOMpocamM BOCMUTbIBAKOLLEro 06yue-
HUS PYCCKOMY 13blKY MPUMEHUTENBHO K
pa3HbiM ero atanam. OnTuMasibHas pea-
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nusaums 3agad KOMMYHUCTUYECKOro BOC-
nUTaHUs1 B KypCe PYCCKOro si3bXXa Haxo-
ONTCA B MPsIMOLA 3aBMCUMOCTM  OT Hayu-
HO 060CHOBaHHOIO COAEPXKaHUSI N Xapak-
Tepa Heob6xoAMMOro y4ye6Horo martepuana
Ha KaXXOOM M3 3TarnoB 06Yy4YeHus..

Mpu 3ToM cnefyeT uWMeTb B BUAY, YTO
ons hopMmmpoBaHusa ybexxaeHun mnHGop-
MauuMn BOCMUTBLIBAKOLLEro XapakTepa ca-
MOl Mo cebe elle HegocTaTovHo. Heobxo-
OMMa Tak)Ke COOTBETCTBYHOLLAA LienieHarn-
paBneHHas pa6oTa, nossosisitoLLas
BK/lOUaTb Y4allMxcsi B Takue Bugpl
[esTeNlbHOCTUN, KOTOpble WMEKT, MOMUMO
00yyaloLLEero 3HauyeHusi, TakXXe U BOCMU-
TaTenbHoe. Tak, pa3BuBas peyb Ha TEKCTax
NAEeNHO-NOIUTUYECKOTO,  HPaBCTBEHHOIO
N 3CTETUYECKOrO COAepXKaHusi, HY>XKHO
HernpemMeHHO Tpe6oBaTb OT Yy4yallMXcs,
0COGEHHO CTapLUMX K/accoB, CamMOCTOs-
Te/IbHOM  OUEHKN  COObITUIA, MNOCTYMNKOB
nofen, npoussegeHnii nckycctea. Bkito-
YeHVEe Yy4alMxcsi B COOTBETCTBYHOLLYHO
OesiTeNbHOCTb MPOUCXOAMT C  MOMOLLBHO
Tex WM UHbIX MeToAoB obydyeHus. Tak,
peannsaums  YMCTBEHHOIO BOCMUTaHUSA
ocyLlecTBAseTcs rnaBHbIM  06pa3om
nyTemM BK/HOYEHUS y4aluxcs B Aes-
TeNbHOCTb MO ONEPUPOBaHUIO SI3bIKOBLIMU
3HaAHUSIMU.

Takmm 06pa3oM, PYCCKUIA NA3blIK Kak
y4eb6HbIN NpeaMeT Cnocob6eH BbLUOHATb
06e OCHOBHble BOCNUTAaTE/bHbIE (PYHKLNN:
OaBaTb yyalmmca WHopMauuo BoCMnn-
Tbraatrollero xapakrepa 1 BK/KOYaTb UX B

[esiTeNbHOCTb, B pe3ynbTaTe KOTOpoi
thopmupytoTcs MMPOBO33peHYeCKmne
ybexxaeHus.

MoCKoNbKY MeTofbl 06YUYEeHUs PYCCKO-
MYy A3blKY B HaLUMOHa/IbHON LLIKONe orpe-
[OensiloTcs  npexkae BCEro cneuunduKkoni
ero cofepXxaHuisl, TO B KaueCcTBe OCHOBHO-
ro KaHana BOCMUTaHWs cnegyeT pacmat-
puBaTb cofepXkaHue O06yUYeHUss PYCCKO-
My 5i3blky. OCHOBHbIMW  3/IEMeHTaMu
cofiepXKaHUsi Kypca pPYCCKOro si3blKa B
HaLMOHa/IbHOM LLIKoMe SABNAKOTCA: CUTya-
TUBHO-TEMATMUECKOE COofiep>KaHue, oripe-
[ensiollee BHEA3LIKOBbI XapakTep pe-



UeBOIl AeATenbHOCTU (T. e. cofepykaHue

TEKCTOB UM YMpaXHEeHWn aONna  uTeHus,
nnucbMa, ayavpoBaHuMsi W FOBOPEHUs);
peueBble YMEHUsi U HaBblKWN;, A3bIKOBblE

3HaHWA.

CuTyaTUBHO-TEMATUYECKOE COoAep>KaHue
CNY>XUT OCHOBHbIM KaHa/loM A8 BKJIO-
UeHMs B KypC PYCCKOro fi3bika CBeAeHWi
WAENHO-NOMNTMUYECKOrO,  HPaBCTBEHHOIO
N 3CTETMYECKOr0 BOCMUTATE/IbHOro BO3-
derictBusa. [Mporpamma BOcnUTaTeNlbHOM
paboTbl B LUKOME MO3BOMSET OMNpenennTb
KayecTBa W CBOWCTBa /IMYHOCTU B KOMMY-
HUCTUYECKOM O06LLEeCTBe, KOTOpPble MOXHO
hopmupoBaTb B TOT WM WHOW BO3pacT-
HOl nepuopg. B 3HaunTeNnbHOM CTeneHu
Ha OCHOBe 3TOW MporpamMmmMbl OT6MPaNoOCh
CUTyaTUBHO-TEMaTUYECKOe  cogepykaHue
00y4YeHnss Npu  KOHCTPYMPOBaHUN Yy4eb-
HOro cojep>kaHWs B TUMOBOW MNporpamme
Nno PYCCKOMY A3blKY A5 HaunoHalbHOW
LWKOMbI, pa3paboTaHHo B H/W npenoga-
BaHMSA PYCCKOr0 f3blKa B HaUMOHa/IbHOM
wkone AlNH CCCP.

Mpwn onpegeneHun TemaTtnkn ans dop-
MWPOBaHWA N PasBUTUA Peyn Ha PyCCKOM
A3blke BOCMUTATENbHbLIA KpUTEpPUi ABNSA-
€TCA OCHOBHbIM, XOTH OH U [O/MKEH Coue-
TaTbCA C APYrMMW, YUCTO JIMHIBUCTUYe-
CKUMN U ANAAKTUYECKUMU KPUTEPUAMMU.

CyLWEeCTBEHHbIM  3/IEMEHTOM cofep>ka-
HUA 06yYeHUs PYCCKOMY fA3blKy, C MOMO-
b0 KOTOPOrO OCYLLECTBASeTCA BOCNUTA-
TeNbHOe  BO3JENCTBME Ha  y4allmxcs,
ABNAKOTCA SA3bIKOBble 3HAHUSA.

CylwHoOCTb U crneympmnka A3bIKOBbIX
3HaHWi  06YCNOB/MBAKOT  BO3MOXHOCTb
MCMNOMNb30BaHUA MX B LLeNSX YMCTBEHHOIO
BocnuTaHusA. MaTepnan, npegHasHaveH-
NblA AN 3aKpenaieHUs A3bIKOBbIX 3HaHW
(T. e. TEKCTbI YNpPa)KHEHUN, OAVKTAHTOB W
T. 4.), MOXET U [O/DKEH CNY>XUTb naei-
HO-MONUTITYECKOMY, HPaBCTBEHHOMY WU 3C-
TeTMYeCKOMYy BOCOMTaHMIO. YnucTo ke
A3bMNCOBbIA MaTepuas, A3bIKOBble 3HaHUSA
KakK TaKkoBble (npaswna, oOnpegeneHns,
KaTeropmu, S3blKOBble (HakTbl), OMepupo-
BaHMEe UMW NpexXxae BCEero cnyxkaT uensm
YMCTBEHHOIO pasBUTUA U BOCAUTaHUSA.

KOTOPbIM MPUHAAIEXNT peluatoLas posb
B (DOPMUPOBaHMM AMANEKTUKO-MaTepua-
JIMCTUYECKOrO MMPOBO33PEHNA Ha A3bIKO-
Bble SIBNIEHUA, WX TMPOUCXOXKAEHNE U
(PyHKUMOHMPOBaHVe B peun. Kpome 3Toro,
ycBavBas 3HaHWSI 0 f3blke, Yyudaulmecs
6yayT COBepLUEHCTBOBaTb YMeHue onepu-
poBaTb a6CTPAKTHBLIMU MOHATUAMMU, MNOSb-
30BaTbCs AMAIEKTMUYECKMM MeTo[oM Mo-
3HaHWsl, KOTOpPbIM OHW OBNaAeBaloT B
Kypcax BceX yuebHbIX MnpeaMeToB.

C yuyeToM 3aad YMCTBEHHOrO BOCMU-
TaHWS1 AO/DKEH MPOBOAUTLCA HE TOJbKO
0T6OpP, HO M oOpraHu3aums $3bIKOBOro
MaTepuasa B Kypce PYCCKOro s3blka B
HaLMOHaIbHOW LLKOSE.

[o cux nop peub LWNa 0 Toli CTOPOHE
YMCTBEHHOTO BOCMUTaHWsA, KOTopasi Mo-
>KET o6ecrneunBaTbCca MyTeM COOTBETCT-
BYIOLLEro oT60pa M OpraHmsaLmm A3bIKo-
BOro Martepuana. Ho ecTb ¥ BTopasi, He
MeHee BadKHas CTOpPOHA YMCTBEHHOrO
BOCMUTaHNA — (hOPMMPOBaHME NTIOTUYECKM
MbIC/IUTb U CTPOUTb BbICKa3biBaHUE.

Pa3ymeeTcsl, 3TO yMeHWe pa3BUBaeTCs
I COBEpPLLEHCTBYETCSA B Kypcax BCEX AWC-
UUMNIMH, HO NUHIBOAMAAKTUYECKME Npes-
MeTbl UMET B 3TOM MsaHe ocoboe 3Ha-
yeHMe BCMEeACTBME HepaspbIBHOW CBA3M
A3blKa U MbUNNeHMs. OCHOBHas! posib OT-
BOAWUTCS 3[1eCb HE CTO/MbKO S13bIKOBbIM
3HaHWSIM, CKOMIbKO MeToAaM U npueMam
06yueHnsl, cneunasbHbIM  YNpPaXKHEHUAM.

MeTopbl U NpueMbl 06yUYeHUsi PyCCKOMY
A3bIKY B HaUMOHa/IbHOW LLUKOMe chy»aT
npexkae Bcero (Hapagy Y>Ke C yKasaH-
HbIMW) LEeNsM M 3agadamM  YMCTBEHHOrO
MU TPyAOBOro BOCMMTaHWs. MeToapl yc-
BOEHUS W 3aKpPensieHUs 3HaHWi OTKpbI-
BalOT MyTU MO3HaHWSA, MPUYyYalOT YUYeHU-
KOB K MOCTOSIHHOMY TpyAy, (hOpMupytoT
TPYZAOBYIO AUCUUMANHY, BbIAEPXKKY, Tep-
neHve. BOMLLWIMHCTBO METOAOB 0O6Yy4eHUs
peyeBoil [AeATENbHOCTM Ha ypoKax pyc-
CKOTFO fi3blKa B MPUHLMME HanpasfeHo U
Ha o06y4yeHWe JfIOTMYHOCTM MbUMIEHUS.
OpHako He Bcerfa B 06YyYeHUM PYCCKOMY
A3bIKY 9Ta BTOpas CTOpOHa MeToAoB
KOHTPONMPYETCS yuUTeNnem.



C TMOMOLLbIO COOTBETCTBYHOLMX METO-
[l0B 06YyuYeHUsi BOCMUTLIBAETCSA MO3HaBa-
TeNbHasl, TBOPYECKass aKTUBHOCTb. DTOMY
npexzae BCEro Cnyx>kat npo6reMHble, Mo-
NCKOBble MeTOoAbl 06ydeHus.

PasBuTeM no3HaBaTeNIbHOW aKTUBHO-
CTn He orpaHun4ymnBaroTCcA
PyCCKOro s3blka B MJjlaHe BOCNUTaHUA

CaMOCTOATE/IbHOCTU Yy4yalllnXcsa.

B xope 6Geced, B YCTHbIX W MUCbMEH-
HbIX paccKasax, B COYMHEHUSIX yuallmnecs
[OMKHbI NPUBMEKATLCS K CaMOCTOATE/lb-
HbIM WAENHO-NONNTUYECKMM, HPABCTBEH-
HbIM W 3CTETUYECKMM OLeHKaM, fenaTb
BbIBOAbl, COMOCTaB/ATb, JaBaTb OLEHKY
YKM3HEHHbIM AB/IEHWUSIM, MOCTyMNKam Jo-
e, siBNeHUsIM UCKyccTBa. B pesynbTate
3Toro hopmMumpyroTcs  MAerHo-NonTNYe-
CKMEe, HpaBCTBEHHble W 3CTETUYECKMEe
yb6exkaeHnss. Takoro poja [AesiTe/lbHOCTb
crnoco6CTBYET BMECTE C TEM U PasBUTUIO
peun, Tak Kak aKTyanbHOoe copepykaHue
6ecef;, BbICKasblBaHWA, COUYMHEHWI MOBbI-
LIaeT MHTepec K PYCCKOMY $3blUy Kak
npeameTy, a 3HauUT, COBEPLLEHCTBYET
NpoLEecC BOCMNUTbLIBAOLWErO OBYyYeHUs B
Le/IOM.

3HaYeHMe B M/jaHe HPaBCT-
BEHHOro BOCMUTaHWA  (popmMurpoBaHue
OTBETCTBEHHOCTU, TOYHOCTM, MYHKTyaslb-
HOCTW) MMEIOT, HaKoHel, MeTobl MpoBep-
KU U KOHTPONS 3HAHWIA, peueBbIX YMEHWIA
N HaBbIKOB YYallMXCA.

BonbLioe

PaccMOTpeHHble  HamnpasfieHUs BOCMK-
TaTeNlbHOro BO3AECTBUA AaHbl Ha NpUMe-
pe 06s3aTe/IbHOT0 Kypca PYCCKOro si3blKa
B HaLMOHa/IbHOWM WKone. Ho, noMumo oc-
HOBHOrO, MPOrPaMMHOr0 Kypca, CyLLecT-
BYeT LUMPOKas CeTb (aKy/bTaTUBHbIX U
BHEK/ACCHbLIX 3aHATUIA MO PYCCKOMY
A3bIKYy. B Lenom HanpasfeHust BocnuTa-
TENbHOro BO3AENCTBUA 3[eCb WAEHTUYUHbI
nporpaMMHomy Kypcy. BmecTe ¢ Tem da-
KyNbTaTUBbl U KPY>XKM M0 PYCCKOMY
A3bIKY MO3BONAIOT Yrny6naTb W pacLuu-
psSiTb HEeKoTOpble acrekTbl BOCOUTATeSb-
HOro BO34eicTBMA. Tak, aKy/bTaTus
NN KPY>KOK MO PasBUTUIO PYCCKOW peun

BO3MO>XHOCTW.

Nno3BosisieT B CUIy MNpeob6nafaHnus B HUX
CUTYaTMBHO-TEMATUYECKOr0 COAepXKaHus
ycunueatb MAeAHO-NONNTUYECKOE, HpaB-
CTBEHHOE U1 3CTETMYECKOEe BOCMUTaHUE.
OpHako npo6nembl npeseHTauuu u obec-
neyeHMss B CUTYaTUBHO-TEMATUYECKOM
cofiepXXaHUM KOHKPETHbIX acrneKToB 3TUX
CTOPOH BOCMUTaHUS1 TPebyloT elle CBOei
paspaboTkn. Heobxogmmo Takke pgasib-
Helillee uccnefoBaHME U cUcTemMaTmM3auus
BOMPOCOB BOCMAUTATENbLHOrO BO3AeACTBUSA
pa3nNnuHbIX  OpPraHW3auuoHHbIX  (hOopM
06y4eHns pycckoMy £3blKy  (06blUHbINA
YPOK, YPOK-3KCKYpPCUsi, pasfinydHble cop-
Mbl BHEK/IACCHbIX 3aHATUN).

EcTecTBEHHO, YTO BCe BOCMUTaTe/IbHbIE
UenM n 3afadn B 0OYYEHUU PYCCKOMY
A3bIKY MOryT 6bITb [JOCTUTHYTbI NULUb
npu o6s3aTeNlbHOM y4yeTe aKTUBHOIO BO3-
[OecTBMS Ha yuvallerocsi cpeicTB Macco-
BOW WHGOpMaLMK, BO3PACTHbIX U WUHAW-
BUAYaslbHbIX OCOGEHHOCTEN  yuyalimxcs,
YCNoBUIA OKpy>Karolleli  MX MUKpocpesbl
nT. A

Kak y>e roBopusioch, B KayecTBe [eil-
CTBEHHOrO CpeACcTBa BOCMUTaHUSI PYCCKUIA
A3bIK BbICTYMaeT He TOMbKO caMm Mo cebe,
HO W KaK MepBO3/IEMEHT XYA0XXEeCTBEH-
HOli NnTepaTypbl, MNPOU3BEAEHUS KOTO-
poli 06pa3yloT OAHOBpPEeMEHHO W oripe-
[OeNneHHyl0  BOCMUTATeNIbHY  MH(OopMa-
uunio, T. e. siBNeHMe O0O6LLECTBEHHOW MblC-
N, 1 onpegeneHHy0 o06pasHyk CUCTEMY,
T. €. sIB/leHMe CMOBECHOI0 WCKYCCTBa.

OnTumanbHOe BOCMUTATENIbHOE BO3Aei-
CTBME NUTepaTypbl KaK y4yebHOro npej-
MeTa MOXeT 6bITb [OCTUIHYTO TOJIbKO B
TOM C/lyyae, eciM Mbl GyAem MOCTOSIHHO
UMEeTb B BMAY, 4YTO OHa BOCMUTbIBaeT
npexae BCEro >XMBbIMU XYA0XXECTBEHHbI-
MU 06pasamMu, UTO B  XY[0XECTBEHHOM
Nnpou3BefeHNN €ero ugaeliHoe copep>kaHuve
CylllecTByeT He caMo Mo cebe, a Kak 6bl
pacTBOpPeHO BO BCeW ero 06pa3HON TKa-
HUW. TONbKO B TakoM cflyyae waeiiHoe
cofiep>XaHne  3MOLMOHaNbHO — BO3felCT-
BYET Ha y4yaliMxcsi M TeM CaMbIM OCy-
LLLeCTBNSIETCA BOCMMTaHWE KakKoro-To on-
pefeneHHOro couuanbHOro 4yBcTBa. UrHo-



puypys 3TOT 3MOUMOHa/bHbIA  hakTop,
Mbl MOXEM CBECTM Ha HEeT Hy>XHOe Ham
BOCMMUTATENbHOE BO34eNCTBME  finTepa-
TYpbl.

Henb3a Takke 3abbiBaTb TOro, 4YTO A0-
6UTbCA YCWUEHUA BOCMUTATE/IbHOW ponun
nnTepaTtypbl BO3MOXHO MULb ApU YCNo-
BUWN, YTO NUTepaTypHO-XYL0XKeCTBEHHOE
npounssegeHe 6yeT M3yyaTtbCsA B LUKOMe
He TOMbKO KakK hakKT UCTOpUW NnTepaTy-
pbl, HO N KaK >X1BOe fIBNeHNe nntepaTyp-
HOro npouecca, WAeNHO-HPaBCTBEHHbIN
nagoc KOTOporo MNOHATEH W 6/M30K Ha-
LLIeMY COBPEMEHHUKY.

B cBoux peyax v goknagax J1. V. bpex-
HeB yaensan 60NblIOe BHUMaHue BOMpO-
caMm  KOMMYHWUCTMUYECKOrO BOCMUTaHWUA
MOJIOAEXMW, KOMM/IEKCHOMY noAxofy K
pPeLUeEHNIO 3TO NPOo6EMbI.

lMpoBeAeHVE Cepbe3HbIX N HEOTNIOXHbIX
nccnefoBaHWi, MO3BONSAIOWNX — PeLnTb
BOMPOC O TOM, KaK OCYLUECTB/IATb KOM-
MIEKCHOCTb — OfHA W3 OCHOBHbIX 3ajau,
cToAWMX nepes mMetognctamu. Heobxoan-
OMMO co3faTb eQuHYH0 CuUCTemy BOCMU-
TbiBalOLWWEero o06yyeHus cpeacTBamMu pyc-
CKOro f3blka W nnTepatypbl, B KOTOPO/
6yayT 4eTKO ornpefeneHbl BCe KOMMOHEH-
Tbl KOMMMEKCHOrO BOCMUTbLIBAIOLLETO 06Y-
yeHUs (MAeliHoe, HPaBCTBEHHOE, 3CTETU-
yeckoe, TPyAOBOE BOCMUTaHMWE), UX POSib
B y4ebHOM npouecce, X B3aMMOCBS3b U
B3aMMOO0OGYCNOB/IEHHOCTb.

He MeHee Ba)KHO Taky)Ke, UTOObl B 3TOMN
cucteme 6blna yyTeHa cneunduka BO3-
pacTHbIX OCOGEHHOCTElM  yyallnxcs, UX
NCUX0norns, $3blKOBOE W 3CTETUYECKOoe
pasBuTME M 06LLasA MOArOTOBKA.

MpucTanbHOro BHUMAaHUSA YUYEHbIX W
yunTeneir (B CBA3N C BOMNPOCaMM KOMMY-
HUCTMYECKOrO BOCMAUTaHUA cpeacTBamu
PYCCKOro A3blka M nuTepaTypbl) TpebyroT
TakKe BOMPOCbl pas3paboTKM Hay4yHo-
060CHOBaHHOM M 3KCNEPUMEHTA/IbHO NPOo-
BEPEHHOW cucTemMbl 6/M3KOPOACTBEHHbIX
MeXXrnpegMeTHbIX CBS3el, a MMEHHO rnpe-
noJasaHWs PYycCcKOro fA3blka U nuTepaTy-
pbl, C OAHOW CTOPOHbI, U POAHOIO A3blKa
N NuTepaTypbl, C APYroOW.

OfHOM 13 BaXHbIX npobnem 3aecb
ABNseTCA  nNpobnema  cofeprkaTesibHOM
npeseHTaUMM M MeTOAVNYECKOW Mnojayun B
y4eBGHO-BOCNUTATE/bHbIX LEensax B3anuMo-
CBA3aHHbIX CTpPaHOBEAYECKOro W Kpae-
BeAyeckoro matepuana (kKak B y4ebHUKe
W Ha ypoKe, TaKk U BO BHEKNACCHON pa-
60Te). HasBaHHass meToguyeckas npobne-
Ma, HECOMHEHHO, [O/DKHa peluaTbca C
no3VUNi eAnHbIX BOCNUTATENbHbIX Lenei
M y4yeTOM OO6LIHOCTU AYXOBHOW W MaTe-
puvanbHOM KynbTyp HapogoB CCCP, a
Takke MX TeCcHOro B3auMoOAeicTBusa B
YCNOBUSAX  OUaNeKTUYECKOro eAnHCTBa
HaUNOHa/IbHO-PYCCKOro ABYA3bIYNS.

KomnneKkcHbI noaxon K KOMMYHUCTU-
YeCcKOMY BOCMAUTAHWIO CcpeacTBamMu pyc-
CKOro fA3blka W nuTepatypbl, 6yaeT no-
HacTosweMy 3(pdeKTUBHbIM TO/bKO Npu
HaNM4uMN ONTUMaIbHOW CUCTEMbI Mpue-
MOB W CpeAcTB 0Oy4eHUss K UX Haubonee
paunoHanbHOM opraHmMsauum.

MMeHHO noaTomy celiyac 0CO6EHHO Ha-
CTOSATENIbHbIMWN SABAAIOTCA TeopeTuyeckme
M 3KCNepvMeHTaNbHble paboThbl MO CO3ja-
HUIO efMHbIX ayAuOBU3Ya/bHbIX YYeOHbIX
KOMI/IEKCOB MO PYCCKOMY A3blKY W NuTe-
patype U COOTBETCTBYIOLLMX MeToAnYe-
CKNX PYKOBOACTB.

Hawa coBeTckada LWIKOAa Hakonuna
60/bLIOA ONbIT KOMMYHUCTUYECKOrO BO-
cnuTaHmsa ydawmxca. Hemanbin  BKNag
B 3TO 06Llee Aeno BHOCAT Yy4yuUTens-cno-
BECHUKN HaLMOHa/bHbIX LWKoN. O606wWas
MX MOBCEAHEBHbIV OMbIT, NPOABUraeTcs B
3TOM Ba)XKHOM BOMpoce Brepes M Hawa
MeToguyeckas Hayka. OpfHako MHorue-
BOMPOCHI MpenojaBaHns pPYCcCKOro fA3blka
U NnTepaTypbl BCe elle TPebykoT CBOEro
paspeweHus. Camoii rnaBHOW ABNAeTCsA
pa3paboTKa Hay4HO-O060CHOBAHHOM W 3KC-
NnepUMeHTa/IbHO MPOBEPEHHOW KOMI/IEKC-
HOM CUCTeMbl KOMMYHWUCTUYECKOro BOC-
nMTaHUa cpeacTBaMy PYCCKOro fA3blka U
nuTepaTypbl. 3ajaya TpygHas, HO Baxk-
Haa n 6naropogHas. [Mo3TOMy HeET HUKa-
KOr0 COMHEHWS, 4YTO YYeHble-MeTOAUCTbI
NpuUaoXart CBOW CW/bl M 3HaHWSA, YTOObI
PELUNTb ee KakK MOXHO CKOpee W nyudlle.
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KOOLIEELNE KASVATUS

LAPSE
KASVATUSELE
KOMPLEKSSE
LAHENEMISE
ASPEKTE

SYLVIA HERMAN,

TPedl koolieeise kasvatuse
kateedri dotsent

Inimene elu eesmaérgina

Inimene on arenenud sotsialistlikus Ghis-
konnas tahelepanu keskmes. NLKP tege-
vus ja puddlused on suunatud sellele,
et teha kdik vajalik inimese hivanguks,
inimese Onne nimel. Inimesele antakse
palju, kuid temale loodetakse ja temalt
ka noutakse palju. NOukogude inimene
peab olema suuteline meie Uhiskonnas
loodud vaartusi, ideid, saavutusi hoid-
ma, arendama ning parandama jareltu-
levatele pblvedele. See inimene peab
olema mitmekulgselt arenenud, looja,
ideoloogiliselt ning moraalselt Kindel,
suutmaks seista kahe sotsiaalse susteemi
vahelise ideoloogilise vOitluse aktivisee-
rumise tingimustes kommunistliku Uhis-
konna kujundamise eest. Niisugune ini-
mene ei teki ise, vaid teda tuleb kas-
vatada. Iga uus pisike kodanik nduab
kasvatusprotsessi uuesti alustamist. Tea-
duse ja tehnika pideva arengu tulemu-
sena muutuvad nii sotsiaalsed kui ka
majanduslikud tingimused. Koos selle
kdigega muutub ka inimene. Uus polv-
kond erineb alati eelnevast. Nuidisaegne
sotsialistlike tootlike joudude ja toot-
missuhete areng nduab uue kvaliteediga
noore sugupdlve ettevalmistamist. NLKP
XXIV ja XXV kongress tdstsid harmoo-
nilise isiksuse kasvatamise Uhiskonnas
olulisele kohale. Efektiivsuse ja kvaliteedi
viisaastaku plaani kavandati ndukogude
inimese elujarje edasine tdstmine, isik-
suse igakilgne arendamine ja sotsialist-
liku elulaadi taiustamine (1, Ik. 48).

Rahvamajanduse arendamise v&tme-
probleemiks sai t66 kvaliteedi tdstmine.
Kuid kvaliteedindue laieneb ja haarab
Uhiskondliku elu koiki valdkondi: peale
materiaalsete vaartuste tootmise Kka
vaimsete vaartuste loomist, aga ka las-
tekasvatust ja teenindussfaari. Kvali-
teedindude taditmisel jaab noore pdlv-
konna eluks ettevalmistamine oluliseks
Ulesandeks.

On vaja muuta inimeste vaartushin-
nanguid, leida vahendeid kasvatuse efek-
tilvsuse tagamiseks. NLKP XXV kong-



ressi otsustest lahtudes rajab kasvatuse
efektiivsuse kompleksne lahenemine kas-
vatustdd organiseerimisele, s. o. ideelis-
poliitilise, kolbelise ja todkasvatuse tihe
Uhtsus. Peateljeks on siin kommunist-
liku maailmavaate kasvatamine, mille
mojuga haaratakse iga laps, neiu, noor-
mees ja kindlustatakse selle kaudu nende
kujunemine igakilgselt arenenud aktiiv-
seteks teadlikeks kommunismiehitaja-
teks. Fakt, et kompleksne lahenemine
kasvatusele teostatakse sotsialistlikus
slisteemis, omandab printsipiaalse tédhen-
duse. Seoses kohustusliku keskhariduse
kehtestamisega on kasvatus kauakestev
ja suurt hulka inimesi hdlmav protsess.
Ta algab perekonnas, jatkub uhiskond-
likes haridusasutustes ja tookollektiivi-
des. See on kogu Uhiskonda haarav nah-
tus. Kompleksne lahenemine kasvatuse
organiseerimisele optimeerib kasvatuse
ja loob vdimaluse lahendada kasvatus-
Ulesandeid ntddisaja tingimustes kvali-

teetselt. Selle kaudu avaneb vdimalus
kasvatuse o0sa arengutegurina suuren-
dada.

Jarjepidevuse printsiip pedagoogikas

Inimese kasvatamine lébib mitmeid ast-
meid, kus osalevad erinevad kasvatajad.
Selle protsessi terviklikkuse tagab oluli-
selt jarjepidevuse printsiip. See tahen-
dab, et lapse iga uut sammu teadmiste
omandamisel, vdimete arendamisel on
ette valmistanud Oppimise ja elu eelnev
etapp. Niisiis, vOitlus isiksuse kvaliteedi
— keskhariduse — kindlustamise eest
sOltub igast Opetamise-kasvatamise ast-
mest. Alustades vajalike Umberkorral-
dustega, ei tohi unustada ega vahem-
tahtsaks pidada koolieelset iga. Millest
alustada? Ring algab ikka kodust, vane-
matest kui esmastest, samas ka eluaeg-
setest pidevat mdju avaldavatest kasva-
tajatest. Nendele lisandub Uhiskonna
poolt organiseeritud Uha laiendatav koo-
lieelsete lasteasutuste vork. Selline kahe-
sus teebki keerukaks kasvatuslike prob-
leem”ide lahendamise selles eas. Sellele
lisanduvad veel eriti Kiiresti muutuvad

koolieelses eas laste ealised ja indivi-
duaalsed iseadrasused, mida eriti tuleb
arvestada. Kasvatuslikust aspektist aga
luuakse selles eas alus koigele jargne-
vale. J. J. Rousseau arvates on igal jarg-
neval kasvatajal lapse kasvatusele vaik-
sem moju kui eelnenul. Eks naita prak-
tikagi, et kdallalt tihti tegeleme koolis
juba Umberkasvatamisega. Siinkohal ei
ole méeldud mitte ainult koduriklikkust,
vaid lihtsalt vaari suhtumisi, kaitumis-
harjumusi, hinnanguidki.

NLKP XXV kongress nagi ette kooli-
eelse kasvatuse arendamise. Laienda-
takse koolieelsete asutuste vorku, ehita-
takse lastes6imi ja -aedu 2,5—2,8 miljoni
kohaga. Tootavale naisele seatakse sisse
osaliselt tasutav puhkus lapse eest hoo-
litsemiseks kuni tema aastaseks saami-
seni. Emadele luuakse avaramad vdima-
lused todtamiseks mittetdieliku toopaeva
vOi -nadalaga, samuti to6tamiseks kodus
(2, Ik. 71). Hoolitsus ndukogude ema sei-
sundi parandamise eest on otsene hoo-
litsus harmoonilise isiksuse kujundamise
eest. Selline hoiak tuleb muuta Gldkeh-
tivaks igas tookollektiivis. See vOiks olla
iga naiskomisjoni, ametithinguorgani-
satsiooni esmane ulesanne.

Komplekssest lahenemisest kasvatustoodle
koolieelses asutuses

M@deldes Uhest ja samast objektist, suh-
tuvad vOi reageerivad eri elualade esin-
dajad, sOltuvalt nende huvide taubist ja
eesmarkidest, sellesse objekti erinevalt.
Raakides lapsest kui kasvatusobjektist,
suhtuvad ka temasse eri isikud erine-
valt. Nii naiteks vOib ndha ainedpetaja
temas informatsiooni vastuvdtjat, 6pima-
sinat, Opetaja poolt esitatu reprodutsee-
rijat. Kasvatajale vdib laps olla vahend,
mille abil ta realiseerib kasvatuslikke
Uritusi, teadlasele — kuidas reageerib
katsetele, taidab teste, eakaaslastele kas
sOber vOi mitte, vanematele nende ideede
kandja, hooldusobjekt, jareltulija. Kuid
kasvatustoos see objekt on elav laps, kes
aktiivselt reageerb igale mdjutusele. Nii
Opibki laps erinevaid rolle. Isegi vana-



emale on ta teine kui emale. Kuivdrd
erinevalt ta suhtlema peab, soltub teda
Umbritsevast, samas mdjutab tema kol-
belisi omadusi. Komplekssel lahenemisel
kasvatuse organiseerimisele on laps kas-
vatuse subjekt. Ta on kordumatu, oma-
naoline, kes Umbruse suhtes on aktiivne.
Selle tottu peab olema iga etapi kasva-
tajal ainult tks Uhine eesmark — lapse
arendamine mitmekulgselt arenenud har-
mooniliseks isiksuseks. Opetamine ja
kasvatamine on oma olemuselt |6peta-
mata iseloomuga. Ei saa paris tapselt
prognoosida, millisele arengutasemele
igal astmel Uks vdi teine konkreetne
laps jouab. Selleparast peavad etapikas-

vatajad looma omavahelise liidu, Ghis-
rinde.
Opetamise ja kasvatamise protsess

koosneb suurest hulgast tksikutest, vali-
selt iseseisvatest elementidest, detailidest.
Igal neist on kordumatu sisu, vorm,
tulemus. Iga Uksiku tulemus mdjub aga
koosmdjus teistega. Osade 0©nnestunud
integratsioonil moodustunud tervik oman-
dab uued omadused, mis oluliselt erine-
vad osade omaduste lihtsast summast.
Sama margati maasika 16hna uurides.
Kordumatus aroomis leiti 40 komponenti.
Keemikud segasid need 40 Uhendit avas-
tatud vahekorras, kuid saadud segu I6h-
nas nagu kummi.

See selgitab isiksuse kasvatamisele
kompleksse lahenemise tulemuste erine-
vuse sellest, kui iga kasvataja Opetab ja
kasvatab lahtuvalt vaid oma kitsast Ules-
andest, nagemata silme ees terviklikku
isiksust, tema arendamist. Kompleksse
lahenemise tahtsaks kategooriaks ongi
terviklikkus. Mida hoolikamalt kaalu-
takse iga pedagoogilist detaili, seda opti-
maalsemad tulemused on nende Uhenda-
misel tervikuks. Voitluses kvaliteedi eest
omandab dpetamine vahendi tahenduse.
Ta on vahendiks mitmekilgselt arenenud
isiksuse kasvatamisel. Selle mottega peab
Opetaja harjuma ja leidma eneses kasva-
taja. Paevakorrale on tbusnud kasvatav
Opetamine, mis samal ajal USinski jargi
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on ka arendav Opetamine. Eelkdige kas-
vatab Opetamine suhete kaudu: laps —
kasvataja, Opilane—~0petaja, Opetaja —
kasvataja, kasvataja — lapsevanem. Su-
hete positiivsuse korral kujuneb kasva-
tataval aktiivne eluhoiak, teadlik suhtu-
mine dhiskondlikusse kohusesse. Selle-
parast tuleb igal kasvatajal oma seniseid
hoiakuid ja tegevuse eesmarke mitmeti
pohjalikult anallGisida. Jareldus peaks
olema: laps ei ole vahend, mille kaudu
realiseerime oma tegevuse eesmarke. Ta
on ise eesmark, peame ta valmis kasva-
tama, leidma vahendeid, kuidas teda
arendada mudelikohaseks.

Nii monigi kord seisame probleemi ees,
miks meie Opetus ei ole andnud ooda-
tud tulemusi. Laps, keda siira vaimustu-
sega mahukate programmide jargi Ope-
tasime, ei suuda koolis taita VTK norme,
teine eksib Uhiselureeglites. Pika kasva-
tusprotsessi viimasel astmel méargatakse
— enamik kasvandikest vajab prille, pal-
judel diagnoosib arst skolioosi. Ka idee-
lis-poliitilise kasvatust6d resultaat on
valisel tasemel. Oleme teinud vea, kao-
tades silmist komplekssusndude. Iga Gpe-
taja rihkis omas suunas. Juhuslikud
Uksikfaktid — naitasime lastele kange-
laste pilte, puhadeks Opetasime patrioo-
tilise luuletuse, kutsusime Kkilla sbjave-
terani — ei olnud piisavaks tingimu-
seks, et kujuneks kodumaa patrioot. Need
faktid on vaid tarvilikud tingimused.

Informatiivne lahenemine ja teatavaks
votmine on esimene etapp veendumuste
kujundamisel ega tingi motiveeritud kai-
tumist. Vaja on organiseerida mitmete
tegurite koosmdju lapse teadvusele, tun-
netele, kogemustele. Selle tulemusel te-
kivad hinnangud, suhtumised. Laste mo-
justamisel peab pdhikohal olema emot-
sionaalsus, lasteparasus, hoiakut kujun-
dav eeltdd, psthholoogiline haalestatus.
Siis jaab lapsepdlves kuuldu ja kogetu
alatiseks, mis kujundab sisemisi suhtu-
misi ja mis tulevikuski on noorukile ot-
sustustes vajalikuks toetuspunktiks.

Naeme, et just koolieelne iga lausa



néuab kompleksset kasvatust. Lahtudes
isiksuse kui terviku kasvatamisest, ei
piisa faktidest, teadmistest. Eelkdige on
vaja kujundada eeldused iseGppimiseks.
Seega on vaja luua tingimused uldaren-
guks, hoida terve aju ja narvisisteem,
kindlustada kehalised eeldused, iseseis-
vus, Uhiskondlik aktiivsus. Sellest, kui-
das koolieelne kasvatus on organiseeri-
tud, sOltub oluliselt koolito.

Laste kasvatuse ideelis-poliitilisest suu-
nitlusest

Kasvatuse efektiivsuse taotluses omandab
peamise koha ideelis-poliitiline kasva-
tustdd, s. o. inimese poliitiliste vaadete
sihiparane kujundamine. Ideelis-polii-
tiline kasvatus jaab kommunistliku maa-
ilmavaate kasvatamise peateljeks. NOu-
kogude inimene Opetatakse &igesti mdist-
ma Uhiskonna ja poliitilisi nahtusi. Sel-
leks organiseeritakse praktiline tegevus
kommunistlike p6himodtete kohaselt. Idee-
lis-poliitiline kasvatusto6 teenib isiksuse
teadusliku kommunistliku maailmavaate
kujundamist, sest maailmavaade Kkitsa-
mas mottes on Uhiskondliku elu kohta
kaivate vaadete silsteem — seega kolbe-
lis-poliitilised vaated, mis peegeldavad
inimese Uhiskondlikku olemust. Uhiskon-
na arenedes ideoloogia osa kasvab isiksuse
teadvuse kujundamisel. Isiksuse maail-
mavaade peab saama tema sisemiseks
eluprogrammiks, millele vastavalt ta
hindab tegelikkust ning maarab isikliku
tegevusprogrammi. Kasvatajate ulesan-
deks jaab kujundada isiksuse niisugune
maailmavaade, mis kindlustab tema ak-
tilvse osavotu uUhiskondlikust elust, soo-
4iustades sellega kommunismi ehitamise
tempo kiirenemist. Maailmavaade kuju-
neb pikkaméoda. Ta labib tee emotsio-
naalsetest suhtumistest, kujutlustest ja
jouab dldistatud teadmisteni tegelikku-
sest. Otsustav kujundav tegur lapse juu-
res on kdlbelis-psiihholoogiline keskkond,
mille hulka kuulub ka kasvataja. Lah-
tudes lapse individuaal-pstihholoogilis-
test isedrasustest, peab ideelis-poliitilises

kasvatustdods silmas pidama, et laste kai-
tumist iseloomustavad nende tunded ja
soovid ning ta toetub tdiskasvanuid mat-
kivale tegevusele, tema hinnangute krii-
tikata omaksvotmisele. Siit jargneb nii
perekonna kui ka lasteasutuste hindama-
tu téhtsus laste suhtumiste ja kolbeliste
tunnete arendamisel. Seega selle ea vaa-
dete kujundamine so6ltub taiskasvanute
ideelis-poliitilistest vaadetest ning vane-
mate ja kasvatajate endi eluhoiakust ja
poliitiliste teadmiste tasemest. Kogu pikk
kasvatusprotsess peab olema suunatud
nii, et teadmised ja suhtumised kujune-
vad veendumusteks tegevuste, mangude
to0 ja Oppimise vahendusel.

Kolbelise kasvatuse osa koolieelses eas

Kolbeline kasvatus on mitmekilgne
protsess, mis hélmab kommunismiehita-
ja moraalikoodeksile vastava kdlbelise
teadvuse, tundmuste ning kaitumisvilu-
muste ja -harjumuste kujundamise. Kol-
belise kasvatuse kaudu saavutame las-
tel esimeste kdlbeliste mdistete ja tund-
muste omandamise, mis on ideelis-polii-
tilise kasvatuse aluseks.

Koolieelse kasvatuse organiseerimise
teeb keerukaks asjaolu, et peame arves-
tama kahte vordset faktorit: perekond-
likku ja Uhiskondlikku kasvatust. Mdle-
mad faktorid peaksid t6dtama Uhtses rit-
mis. Teaduslikud uurimused annavad
selles eas suurema osakaalu vanematele.
Inimese kasvatus ei kulge Kkiiresti ega
kergesti. 9.—10. eluaastani on lapsele elu-
liselt tahtis taiskasvanu, kelle tuge ja
nduannet ta vajab ning kriitikata usub.
1—3 aastat on iga, mil suhetest taiskas-
vanuga soOltub lapse sotsialiseerumine,
kolbeliste normide interiorisatsioon. Nen-
de pusivust ja funktsioneerimist kont-
rollitakse ja korrigeeritakse eakaaslaste
kollektiivis. Kasvatuse edukus s6ltub
suuresti vanemate ja kasvatajate t66 ning
suhtumiste Ghitamisest. Ko&lbeline kas-
vatus annab isiksusele suunitluse. Kol-
belist kasvatust ei saa kasitada kolme
iseseisva komponendi — 1) normide,



reeglite teadmiste, 2) kdlbeliste tundmus-
te ja 3) kaitumisharjumuste lihtsa sum-
mana. Selline lahenemine osutub peami-
seks veaks praktikas. Isiksuse kolbelise
palge teljeks on inimeste suhtumiste sus-
teem Umbritsevasse maailma, seejuures
eriti  kodumaasse, toosse, inimestesse.
Nende kujunemine lapsel s6ltub taiskas-
vanute hinnangutest Uhiskonnas kehtiva-
te kditumisreeglite ja konkreetsete tegude
kohta. Kogu koolieelses eas on lapse
suhtumised matkivat laadi. Laps annab
samasuguseid hinnanguid nagu tais-
kasvanu analoogilises situatsioonis. Tais-
kasvanute ja eakaaslastega suheldes
reaalsetes elulistes situatsioonides kuju-
nevad isiklik kogemus ja selle alusel ka
esimesed iseseisvad kaitumisvormid. Ras-
keid vigu tehakse praktikas, toetudes
kolbelises kasvatustéds peamiselt ver-
baalsusele. See viib paratamatult forma-
lismi. Lastele esitatakse reeglid, normid,
peamiselt kaskude-keeldudena suuliselt.
Opitakse neid pahegi. Véahe poodratakse
aga tahelepanu nende Kkinnistamisele
mitmekilgses tegevuses, mangudes, et
kujuneksid harjumused. Selle tottu ei
kaitu ka kasvatatav alati nii, nagu oota-
me. Teadusel on selles I6igus veel palju
uurida. Abi praktikutele pakuvad V.
NetSajeva ja T. Markova t66d. Kolbelisi
mdoisteid peab kujundama eluliste koge-
muste varal, selleks on tarvis organisee-
rida vastavaid probleemsituatsioone, kus
lastel endil tuleb teha kdlbelisi otsus-
tusi, arendamaks neis oskust vaagida ja
hinnata kaitumisfaktide koélbelisust Uhis-
kondlike nduete seisukohalt. Vaga vahe
arendab see, kui esitame otsustusi val-
miskujul, naditeks jutustustes, kus oel-
dakse ette — see on halb, see on hea.
Lapsi on vaja aidata olulisi tunnuseid
eraldada kuuldut arutledes. Juhtum on
vaja lapsel endal labi mdelda, vdib-olla
isegi tegelane olla selles loos. Iga kdlbe-
line mdiste sisaldab hinnangu aspekti ja
see suhtumine kujuneb lapsel ainult
jark-jargult, esialgu ikka ainult tais-
kasvanute matkimise najal, mida noorem,
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seda rohkem mitteverbaalse suhtlemise,
ennem miimika, Zestide kui sbnade mo-
jul.

Lasteaialapse igapdevane tegevus ja
elu méddub formaalses grupis organisee-
ritud lastetihiskonnas. See erineb taiesti
perekonnast, kodusest keskkonnast. NLKP
XXV kongressil tdusis teravalt paeva-
korrale ndukoguliku elulaadi joonena
igalhe vastutus kollektiivi ees ja kol-
lektiivi vastutus iga tootaja ees. Koike
seda ei saa lihtsalt ja otse (le kanda
koolieelsete kollektiivi. Peame arvesta-
ma, et laste narvististeem on orn ja al-
les kujunemisjargus. Kohanemisraskused
kollektiivis, kuulmis- ja nagemiserutu-
sed, mira, teiste laste kisa, kasvataja
valjud korraldused, tugevad varvitoonid,
liigne Kiirustamine so6omisel, riietumisel”®
isegi jalutuskaigul, paevast péaeva Sab-
loonne reziim — koik kurnab vaikse lap-
se ajurakke ja narvisisteemi kaudu mo-
justab ka siseorganite talitlust. See peab
tegema meid ettevaatlikuks, et me ei
rakendaks koolieelses kasvatuskollektii-
vis mitteeakohaseid meetodeid.

Eakaaslaste kollektiiv on héadavajalik
3,5—4-aastaste laste eneseteadvuse, adek-
vaatse enesehinnangu kujundamiseks.
Selleks on vaja vorrelda ennast ja oma
tegevust eakaaslastega ning nende tege-
vusega. Nii jaab kélbelise kasvatuse p6-
hiliseks Ulesandeks lasteaias isiksuse kol-
lektiivse suunitluse kujundamine ja las-
tele esimeste Uhiskondliku kaitumise
kogemuste andmine vastastikuses suhtle-
mises eakaaslastega. Kui lasteaias dnnes-
tub kujundada lapsel kollektivisti jooni,
on koolil optimaalsed eeltingimused sel-
le lapse edasiseks edukaks arendamiseks.
Ta on ustav kollektiivi huvidele ja vaba
egoismist. Uks kriteeriume, mille alusel
saame otsustada laste kdlbelise kasvata-
tavuse Ule, on mang. Mangu erinevais
situatsioonides selgub laste kaitumine ja
suhtumine kaaslastesse. Tahelepanelikul
kasvatajal avaneb vdimalus kasvatusvi-
gade koheseks korrigeerimiseks.

See valdkond vajab eriti kompleksseid
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teaduslikke uuringuid. Oma panuse siin
annab meie vabariigis isiksuse ja kol-
lektiivi uurimise probleemgrupp.

Too kui lapse moraalse palge kujundaja

Tookasvatuse eesmark on kommunistli-
ku suhtumise kasvatamine t60sse ja to0-
inimestesse. See peab olema igakilgselt
arenenud isiksuse Uks olulisi jooni. Tod
on sotsiaalse elu alus, ta on Uhiskondliku
materiaalse ja vaimse rikkuse allikas.
Kasvatusprotsessis on t6d vahend, mille
kaudu kujundame lapse moraalset palet.
Tookasvatuse korraldamine teaduslikel
alustel koolieelses eas lastele ei ole ker-
ge. Raskendavalt mdjub asjaolu, et pal-
jud (pooled) nildisaja vanemad kodus
ei todta. Ei osata kasitdood teha ega ole
kujunenud vastavat mentaliteetigi. Las-
tel puudub koige vaartuslikum eeskuju
ja vaheneb vanemate t66 matkimisvoi-
malus. Mangudki vaesuvad toodelementi-
dest. Pohjalikult vajab vaagimist see,
milliseid tddliike tuua nlldisaegsesse
lasteaeda, et laps vOiks ise kehalist t66d
teha, et kujuneksid tahe tddtada, t66-
harjumused ja toosuhted. Selline tege-
vus peab olema lasteparane, regulaarne,
parajat jou- ja tahtepingutust ndudev,
et laps saaks kogeda r66mu kordamine-
kust ja tootulemustest. Kodik see annab
talle edasiseks enesekindlust ja soovi
jatkata t6od. Kaaslastega toOsuhetesse
astudes kujuneks isiklik suhtumine nii
nendesse kui ka endasse. Sellise resul-
taadi annab ststeemipéarane pedagoogili-
ne laste tegevuse korraldamine. Seejuu-
res ei tohi taiskasvanu unustada, et lap-
sel on vaja tajuda oma to0 saavutusi.
Kasvataja positiivne hinnang, tulemuste
markamine, reageering on talle hadava-
jalikuks kinnituseks ja innustuseks eda-
sises tegevuses. Selliselt muutub tehtud
t6o iseloomu kujundamise aktiivseks va-
hendiks. Juhuslik, pedagoogiliselt pla-
neerimata t66 ei kujunda vajadust t66-
tada ega tooharjumust. Regulaarse t60
puudumist ei asenda kdige ilusamadki
jutustused t60st, elukutsetest, tootmis-
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meistritest. Liigne verbaalsus ei vii si-
hile.

Kasvatuse komplekssel organiseerimi-
sel koolieelses eas on veel ja veel kord
vaja labi kaaluda véimalused, kujunda-
maks mangudes lapse kdlbelist palet,
sealhulgas ka tdoarmastust. Mange tu-
leb uurida sellest aspektist, et need nagu
t66gi muutuksid kasvatuslike mdojutuste
vahendiks. A. Ussova, D. Elkonin, R. Zu-
kovski jt. on oluliselt arendanud laste
mangude teooriat, toonud esile selle sot-
siaalse iseloomu ja téhtsuse kasvatuses.
R. Zukovski vaatleb mangu kui lapse te-
gevust, Kui konununistliku kasvatuse
vahendit, toob selles esile pedagoogilise
protsessi isedrasused ja laste vastastiku-
sed suhted. Et mange osataks kasutada
lapse aktiivse tegevuse vormina, peab
kasvataja end tdiendama mangu teoree-
tilistes kdsimustes.

Koolieelset last iseloomustab suur te-
gutsemisvajadus. Ta tahab kdike ise teha.
Seda on talle vaja vO@imaldada. Kuidas
organiseerida 280 lapsele regulaarset t66d
lasteaias, eriti linnas, vajab vaagimist.
Moni autor on eeskuju vaarivaks pida-
nud kiulikukasvatust. Oma keerukuse
tottu voib see sobida kull maakodudes,
kuid lasteaia tarbeks seda vaevalt saab
pidada positiivseks.

Lillede ja monede koogiviljade kasva-
tamine viib eesmargile lahemale.

Kompleksse kasvatuse organiseerimisel
on Uks tingimusi vanematega sidemete
mitmekesistamine, arvestades konkreet-
se perekonna spetsiifikat (tdielikkus, ha-
ridustase, eriala, huvid), tdommata neidki
kaasa t6okasvatuse probleemide lahenda-
misele. Peab otsima koost6d uusi vorme,
kuidas individuaalset t66d tihendada kol-
lektiivsega. Praegu on kdillalt populaar-
seks kujunenud aianduskooperatiivide
rajamine. Maast-madalast peaksid lap-
sed vanematega koik t66d kaasa tegema.
Ehitades, kujundades aeda, hoides kor-
ras muru, saadakse esimesed tdokoge-
mused. Mangulabidaga mulla t&stmine
polegi lihtsalt ajaviide. Inimene, kes
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naeb, mida inimkasi looduses suudab te-
ha, kes naeb mullast vorsuvat ilu, looduse
imevarve ja hingab mulla ning heina
meeldivat [6hna, tunnetab enese seos-
tatust loodusega, ei saa ilma selleta ela-
da. See ongi vajalik, sest lapse kolbeli-
ne teadvus kujuneb emotsionaalse sfaari
kaudu, kolbelise kogemuse baasil. Fak-
tist, et ta to6s osaleb, on vahe. Tah-
tis on tema suhtumise kujunemine. Voti
selleks peitub vanemate suhtumises, aga
samuti lapsele jagatavas tunnustuses
Uhistes toodes-tegemistes osalemise eest.
Kodustes toodes-tegemistes laste oman-
datud tddoskused ja vilumused on vaja
oskuslikult dle kanda dhiskondlikku te-
gevussfaari, kasutades neid kollektiivis
teiste ergutamiseks ja eeskuju najal na-
katada teisigi. Vaike poiss on vist paris
tahtis, kui saab teistele naidata, kuidas
Oigesti maad kaevata vdi naela seina
luda. Nii laieneb tunnustus tédoskuste
€est ka kollektiivsesse sfaari, kujuneb
valja uhiskondlik kohuseteadvus ning
pole karta egoistlike huvide arenemist.
Tanuvaarseid voOimalusi pakub selleks
valiktegevuste organiseerimine, eriti loo-
duses, kus (histd6s kujunevad emotsio-
naalsed malestused, katkedes tuleviku-
eesmarke.

Ldpetuseks

Uue inimese kujunemine sinnib tema
sihiparases kasvatamises. Kdik kasvatus-
vOimalused ei ole veel hoopiski uuritud,
katsetatud, reserve on palju. Kasvatuse
kompleksne organiseerimine loob isiksu-
se arendamiseks tingimused ja vdimalu-
sed. Selle idee rakendamine praktikas
nduab pedagoogiliselt kaadrilt entusias-
mi ja Uhiskonnalt materiaalseid kulutu-
si, teaduslikke uuringuid ja kaadri kva-
lifikatsiooni tdstmist. Need pedagoogili-
sed kollektiivid, kes digesti hindavad esi-
teks kolme kollektiivi Uhtsust — Opeta-
jad-kasvatajad, lapsed, vanemad ja tei-
seks, kes kasutavad teaduse saavutusi,
rakendavad neid kohalikke tingimusi
ning laste reaalset kasvatuslikku taset
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arvestades saavutavad kasvatusttds edu.
NLKP ja Ministrite NOukogu maaruse
«Uldhariduskoolide &pilaste &petamise ja
kasvatamise ning tooks ettevalmistamise
edasisest taiustamisest» rakendamine an-
nab end positiivselt tunda mone aasta
moddudes koolieelsete laste vanemate
vaimse kultuuri tdusu ja tdédoskuse ning
-hinnangute  muutumise  tulemusena.
Kasvatus on jarjepidev. Lapse kdlbelisse
teadvusse projitseeritakse vanemate kai-
tumine, mis ilmneb perekondliku suht-
lemise protsessis. Sellega soltub vane-
matest, kuivord laste teadvuses kindlus-
tub idee, et sotsialistliku Uhiskonna edu
maaratakse inimese suhtumisega oma
kodanikukohusesse. Kui uus kodanik os-
kab elus dige koha leida ja oma vdimeid
efektiivselt Uhiskonna kasuks rakenda-
da, siis on kasvatusprotsessi ring sulgu-
nud ning juhtiv osa lapse arendamises
téusnud.
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TEHNILISED
VAHENDID

LASTEAIAS

EVI HEINRICHSEN,
TalHnna Pedagoogilise Kooli
Opetaja

Me elame informatsioonisajandil. Inim-
aju saab informatsioonitulvast suure
koormuse. Teadlaste andmete pohjal ka-
hekordistub teadmiste hulk iga kaheksa
aasta jarel. Meie kasvav poOlvkond ei saa
sellest progressist kdrvale jaada, sest ini-
mese sotsialiseerumine algab juba slinnist
ja kestab elu I6puni. Laste ellu astuvad
teabevahendid — ajakirjandus, raadio,
kino, televisioon — juba 6ige varakult.

Lahtudes teaduse ja tehnika progres-
sist ning Oppe- ja kasvatustdd teadusliku
korralduse vajadusest, on tehniliste va-
hendite lulitamine ka koolieelsete laste
Oppe- ja kasvatusprotsessi seadusparane.

Niddisaegse lasteasutuse metoodika-
kabinetis peaksid olema mitmekesised,
koolieelsele eeile vastuvdetavad tehnilised
vahendid, nagu filmoskoop, epidiaskoop,
magnetofon, grammofon, raadio, televii-
sor. Nende vahendite kasutamine eeldab
ka pimendatava ruumi ja ekraani ole-
masolu.

Tehnilised vahendid lasteaias aitavad
muuta tunnid emotsionaalseks, aktivisee-

rida laste vaimset tegevust ja tdsta huvi
Opitava vastu.

Arvestades tehniliste Oppevahendite
didaktilisi ja tehnilisi vdimalusi, Gppete-
gevuse eesmarke, sisu ja orgamisatsiooni-
list vormi, peab kasvataja oskama teha
Oige valiku tehniliste vahendite hulgast.

Koolieelsele eale on omane vaga konk-
reetne taju, mis eeldab kuulmis- ja nage-
mismeele Uheaegset aktiivset tegevust,
seeparast on kasvataja osa asendamatu
filmoskoobi ja epidiaskoobi kasutamisel,
kus naitlikkus peab olema tihedas seoses
Opetava sdnaga. Ka magnetofonilindilt,
heliplaadilt ja raadiost kuuldu v&ib olla
naitlikustatud. Heliplaadi «Entel-tentel»
kuulamisega kaasnegu heliplaadi imbrise
vaatlus ja vestlus laululastest ning onu
Tennosaarest, kuulates lasteraadio saates
luuletaja esinemist, naidata luuletaja
pilti jm.

Seega ei asenda tehnilised vahendid
kasvatajat, vaid laiendavad ainult Opeta-
mise ja Oppimise vdimalusi. Keskseks
isikuks lasteaia Oppe- ja kasvatustoos
peab jaama kasvataja.

Raadiosaade on eriline kunstiliik,
mis loob kujutluse tegelastest heli abil.
Reziss00ri ja naitleja todvahendiks on
ainult sbna ja muusika. See annab ku-
jutlustele suure avaruse. Laps loob
kujutluses pildi naiteks suurest hiiglasest,
kes koénnib merd méodda, ja heliefektid
(muusika, lainete miuihin) panevad seda
uskuma.

Raadiosaadete eesmark koolieelses eas
peab olema laste silmaringi, ilmekuse ja
emotsionaalsuse arendamine, Umbritse-
vasse Oige suhtumise kasvatamine.

Ei ole 6ige, kui lasteaia rihmaruumis
raadio kogu paev mangib. See vasitab
laste narviststeemi. Eriti halvasti mdjub
laste konekultuurile, kui raadiost tulev
vali muusika simnib lapsi Uksteisest Ule
raakima, et end kuuldavaks teha. Lapsed
muutuvad larmakaiks, rahutuiks ja nar-
vilisiks.

Raadiosaadete reguleeritud kuulamine



on aga kahtlemata hea kasvatusvahend.
Soovitav on kuulata sobival juhul (sisu
ja saate aeg) kollektiivselt keskmise ja
vanema rihma lastega raadiost mui-
nasjutte, kuuldemange, teiste lasteaedade
laste kontserte, mdistatustesaateid jm.

Saate sisu peab kasvatajal eelnevalt
teada olema, sest lastele arusaamatuks
jaav saade on asjatult raisatud aeg. Kuu-
lamiseks tuleks valida ainult koolieeliku-
tele méaratud saateid. Neid v8ib kuulata
otse eetrist vdi lindistatult. VViimane moo-
dus on hea selle poolest, et teatud teksti
vOib kuulata korduvalt selleks sobival
ajal, pole ka vaja kuulata kogu tek.sti,
sest linti vdib soovi korral peatada ja
kasutada pause Opetlikel eesmarkidel.

Osa lasteraadio saateid toimub hommi-
kuti, neid on saate sisust olenevalt voi-
malik kuulata emakeele- ja muusikatun-
dides. Kui kasvatajal on teada saate sisu,
suunab ta sissejuhatava vestlusega lapsi
saadet kuulama ja selgitab saate motte.
Voimalusel kasutab ta nditlikkust saates
esinejatest, nait. luuletaja pilt, muinas-
jututegelaste pildid jm. Saate ajal anda
selgitusi mdddukalt, aarmisel vajadusel.
Alles parast saadet on sobiv vestluses
anda taiendavaid selgitusi, tapsustada
mdisteid. Kuuldes tuttavat laulu vdi luu-
letust, tahavad lapsed tavaliselt kohe
kaasa lugeda v6i laulda. Oige on kasva-
tuslikust eesmargist lahtudes suunata
esitatavat vaikselt kuulama ning saate
I6ppedes lubada laste isetegevust. See
kasvatab téhelepanelikkust ja harjumust
arvestada teiste inimestega.

Muinasjutt on ja peabki olema laste-
saadete pohizanriks. Kuuldud muinas-
juttu voib lastega labi arutada (kirjan-
dusega tutvustamise tund) v6i Umber ju-
tustada (Umberjutustamise tund). Vaga
soovitatavad on sellised lasteraadio saa-
ted, milles saab teha vaikestest kuulaja-
test saates osalejad. Naiteks Ulesanne
«Jutustage edasi». Muinasjutu algus tuleb
saatest, lapsed peavad muinasjutu ise
I6petama. Sel juhul pole valmis juttu ja
sellest tulenevat moraali, lapsed motle-
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vad ise, kuidas abistada tegelasi nii, et
voidaks 8iglus (loovjutustamine).

Teatud muinasjuttudel on oma meelis-
aeg — Ohtutunnid. Nende sisuks on une-
lood («Head und, mudilased!»). Seda saa-
det vOiksid kuulata lastekodude ja 66pae-
varihmade lapsed.

Rohkem peaks olema saateid, kus
antakse lastele Ulesandeid, naiteks moelda
ise moistatusi ja saata lasteraadio toime-
tusse. Laste koostatud mdistatustest voi
loovjuttudest vOiks koostada uusi saa-
teid.

Suur osa Eesti NSV lastest kéib las-
teasutustes, seepéarast on lastel ikka ja
jalle huvitav kuulata saateid lasteaia
elust, mangudest ja tegevusest. Tuleb
anda lastele vBimalus kuulata raadiosaa-
teid, milles esinevad teiste lasteasutuste
lapsed.

Osa lastesaateid antakse eetrisse puh-
kepéevadel ja neid peaksid lapsed kuu-
lama koos vanematega.

Lasteaias kais reporter, kes vestles las-
tega vaba aja veetmisest kodus vanema-
tega. Tore oli kuulata «Midritunnis»
nende laste emotsionaalset jutustamist,
kellega kodus tegeldakse ja kelle vaba
aega oskavad vanemad eakohaselt sisus-
tada. See saade pani ehk nii mdnegi lap-
sevanema motlema, miks tema laps ei
jutustanud. Vahest polnudki, millest ju-
tustada?

Lastel on vdimalus kuulata puhapaeva-
Ohtul saadet «Head und, mudilased!».
Selleks vB8ib neile reedel anda Ulesande
kuulata hoolega unejuttu ja jutustada
seda esmaspaeval lasteaias. Kogemused
nditavad, et lastele on tulnud péaris mit-
mel juhul Ght-teist tdiendavalt selgitada.
Juttude arutelu meeldib lastele ja nad
on esmaspaeviti aktiivsed unejuttude ju-
tustajad.

Televisioonisaated haaravad
lapsi rohkem kui Ukskdik milline teine
teabeallikas. Liikuvad figuurid osutuvad
vaikeste laste jaoks erakordselt kilge-
tdmbavaiks. Lastele maédratud telesaa-
dete eesmark on pakkuda lastele meele-



lahutust ja anda teadmisi, seeparast luli-
tatakse saadetesse teadmisi andvaid
reportaaze Umbritsevast elust. Mitmete
saadete eesmark on laste kooliks etteval-
mistamine («Mommik ja tema sdbrad»,
«Miksiku kool»), regulaarselt toimuvas
lastesaates «Mangutare» esinevad laste-
aia lapsed ise. See vO@imaldab lastel tut-
vuda ka televisiooni «koogipoolega», mis
tostab laste aktiivsust tegutsemises ja
hilisemas muljete vahetamises.

Kogemused naitavad, et kdige sligava-
mat muljet avaldavad lastele nukulavas-
tused ja multifilmid, need Opetavad eris-
tama head halvast, inetut ilusast, kasva-
tavad distsiplineeritust, kujundavad
suhtlemisoskust ja laste iseloom.u tervi-
kuna. Lastesaated tdiendavad laste sbna-
vara, kinnistavad mdisteid, saadete jalgi-
mine arendab téhelepanu, malu, oskust
end vaos hoida, vaikselt ja tahelepaneli-
kult kuulata. Areneb laste fantaasia ja
leidliklius.

Lasteaias vaadati lastega multifilmi
pardipoegadest. Péarast saadet vooliti
parti. Uks lastest voolis pardile ka mitsi
pahe. See part oli kdige toredam ja meel-
dis lastele vaga.

Televisioonisaated arendavad lastes ul-
distamis- ja voOrdlemisoskust. Emakeele-
tunnis loeti lastele juttu «Priidu Kiidu-
kukk». Jargnenud arutelus leidsid lapsed,
et Priidu sarnaneb Petjaga multifilmist
«Petja Kiidukukk» ja «Petja Riiukukk»,
oskasid valja tuua Priidu ja Petja ise-
loomus Uhiseid jooni ja mdistsid hukka
nende kaitumise.

Tele\nsiooni lastesaadete vaatamiseks
lasteaias peavad olema loodud vajalikud
tingimused: teler peab olema Korras,
selge pildi ja hea kuuldavusega. lga kas-
vataja peab oskama kindlalt kasitseda
lasteaia televiisorit, peab enne saate al-
gust kontrollima tabeli jargi haalestust,
motlema hasti labi vaatamise organisat-
sioonilise kulje, tditma higieenindudeid.
Vaatamise ajal peab lastel olema mugav
asend. Toolid paigutatagu suure ekraa-
niga telerist 3—5 meetri kaugusele, viis

kuus tooli Uhes reas, otse teleri ette, et
vaatenurk oleks dige. Televiisor asetatagu
1—1,2 m kdrgusele porandast. Taiesti pi-
medas ruumis telerit vaadata pole hea,
sest kontrast helendava ekraani ja pi-
meda ruumi vahel mdjub halvasti silma-
dele. Valgusti valgus vdi paevavalgus ei
tohi peegelduda teleekraanilt vaatajale
silma.

Tuleb arvestada televisioonisaate sisu
ja laste narviststeemi seisundit antud
momendil.

Saate vaatamine lastega peab olema
planeeritud nadalaplaanis (nimetus, kella-
aeg). Kui vaatamine toimub mones
kindlas tunnis, voOiks seda &ra naidata.
Nait. multifilm «Petja Riiukukk» —ema-

keeletund, Umberjutustamine. Vaatami-
sele jargnegu sel juhul Umberjutusta-
mine laste poolt.

Kui lastesaate aeg ei lange kokku

paevakavaga, voib vdimalust m.66da teha
vaikesi muudatusi teiste tundide ajas.
Kohandades paevaplaani saate ajaga,
arvestame saate sisu ja tahtsust. Paeva-
kava muutmine ei tohi mingil moel
kahjustada laste tervist, ei tohi luhen-
dada 0Oues viibimist, uneaega, ei tohi
muutuda sodgiajad.

Saadete vaatamise plaan peab olema
kooskdlas laste muu tegevusega sellel
paeval. Kui on planeeritud pidu, mangu--
pidu, diafilmide vaatamine vdi mdni muu
erutav sindmus, ei planeerita telesaate
vaatamist.

Et saates esinev Opetlik osa jouaks
lasteni, on vaja teada, missugusele va-
nuseastmele saade on maéaratud. Paraku
uute saadete puhul pole see alati v6ima-
lik, sest televisioonilehes on heal juhul
oeldud, kas saade on koolieelsele eale voi
kooliealistele.  Vanusele mittevastavad
saated jaavad arusaamatuks ega huvita
lapsi, ka jargnev arutelu ei suuda alati
lunka taita.

Segarihma lastega vaadati nukulavas-
tust «Eeslipoisi seiklused». Nooremad
lapsed pidasid jaanalindu maoks, joe-
hobu karuks ega tundnud kilpkonna.
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Tegelaste rohkus segas saatest arusaa-
mist. Oli ilmne, et saade sobis lasteaia
vanemale eale ja kooliealistele.

Televisioonisaateid on kohane planee-
rida lasteaias 1—2 korda nédalas olene-
valt sellest, missuguseid tehnilisi
vahendeid veel sel nadalal kasutatakse.
Noorematel lastel ei tohiks teleri vaata-
mise aeg Uletada 15 minutit, keskmises
vanuseastmes 20 minutit ja vanemas
rihmas 30 minutit. Vaatamise ajal on
vaja kasvataja tdiendavat selgitust. Ko-
gemused naitavad, et parem on vaadata
eestikeelseid multifilme, vdéi neid, mis
varustatud tblkega. Venekeelseid filme
ei jOua kasvataja hasti tdlkida. Halb ja
ebatdpne tblge segab saate vaatamist ja
sellest arusaamist. Parem on vaadata
tuttavate tegelastega lavastusi, vastasel
juhul ei tunne lapsed neid ja esitavad
kogu saate ajal kisimusi. Hea oleks, kui
Onnestunud saateid korrataks. Korduv
vaatamine vdimaldab suvendada tead-
misi ja sidsteemi viia juba nahtut. Tore
mangufilm on «Lassie», mis on madiste-
tav ka vaikestele. Kahjuks lasteaialastel
jai enamikul see fihn vaatamata, sest
saate ajal olid lapsed lasteaiast koduteel.
Teretulnud oleks, kui film tuleks teleek-
raanile kordussaatena hommikul laste-
aialastele vastuvoetaval ajal. Rohkem
peaks olema to6paevahommikutel muu-
sika- ja laulusaateid, nagu «Mudilaste
laulusaade», «Lehesadu» jt., mida v0iks
lastega kollektiivselt vaadata. Need saa-
ted on laste hulgas vaga populaarsed.
Samuti voiks olla rohkem saateid, milles
lapsed ise on aktiivsed osavdtjad — liigu-
vad ja mangivad saate rutmilise muusika
jargi. Uute laulude ja laulumangude
Oppimist vOiks edaspidi sisse pdimida
saatesse «Mangutare».

Et ekraani ees veedetud aja kasutegur
oleks maksimaalne, on vaja panna lap-
sed aktiivselt arutlema ja mdtisklema.
Parast nahtut-kuuldut vestleme lastega,
et Opetada aru saama ja analiidsima olu-
kordi, andma hinnanguid toimunule, dpe-
tada iseseisvalt vastu vdtma otsuseid.

244

Voib korraldada kohtumisi luuletaja-
tega, naitlejatega, keda on kuuldud
raadiost vdi nahtud teleekraanil. Lapsed
voivad joonistada, voolida ja meisterdada
kuuldu ja nahtu pdhjal, millest pannakse
tles naitus. Emakeeletunnis vdib koos-
tada Uhise kirja, milles antakse raadiole
ja televisioonile edasi oma saatesoovid.
Lasteaias tuleb luua sellised tingimused,
et lapsed saaksid kuuldut ja nahtut
kajastada oma mangudes. Hasti meeldi-
nud multifilm v&i nukulavastus annab
alati toredaid ideid mangude taienda-
miseks. Selleks peavad rihmas olema
vastavateemalised manguvahendid.

Eeltoodu pbhjal vdib vaita, et televi-
siooni- ja raadiosaadete mdju on lastele

positiivne, kui kuuldu ja nahtu dhtib
laste konkreetsete vajadustega antud

vanuses ja ka antud momendil.
Magnetofoni kasutamise vdima-

lused lasteaias on kullaltki avarad nii
Oppetimdides kui ka vaba aja sisustami-
sel. Lindistused vOimaldavad tapsustada
ja parandada laste kdnet. Kuulates ema-
keeletundide lindistusi, saavad lapsed ise
kontrollida oma konet ja anallisida, kas
on nii vastatud, nagu kasvataja palus —
selgelt, julgelt, teistele kuuldavalt, tais-

lausega. Lapsed saavad ise anda hin-
nangu oma haaletugevusele, kdne sidu-
vusele, selgusele ja sisule. Lindistuste

Oigesti suunatud analliis kasvatab lastes
vordlemisoskust ja kriitilist meelt: lapsel
tuleb nii moénigi kord tunnistada, ettema
jutt oli sbnakehv ja ilmetu, kaaslaste
oma aga ilmekas ja ladus. Kuuldu ana-
luds suunab lapsi edaspidi tahelepaneli-
kumalt suhtuma oma vastustesse ja labi-
moeldult jutustama. Ka kasvatajad saa-
vad kontrollida oma kdne odigsust, ilme-
kust ja analGitsida tunni metoodikat.

Soovitatav on lindistada laste vastuseid
Oppeaasta algul ja Oppeaasta I6pul, kui
edusammud kones on margatavad. Tule-
mus rédmustab lapsi, kasvab huvi mag-
netofoni abil sisustatud tundide vastu,
lapsed muutuvad kones aktiivsemaks ja
putdlikumaks.



Enne esimest lindistamist peab lastele
magnetofoni tutvustama, raakima selle
otstarbest ja naitama kasutamist prakti-
liselt. Algul raagib mikrofoni kasvataja
ja siis laseb seda teha lastel. Kui lapsed
on Uletanud esialgse umbusu ja pelglik-
kuse mikrofoni ees, v6ib Gle minna mag-
netofoni eesmargikindlale kasutamisele
Oppe- ja kasvatustos.

Lasteaias lindistati luuletuse dpetamise
tundi. Lindistuse pdhjal pidid lapsed
analtidsima ja vordlema ilmekust kasva-
taja ja laste esituses. Kelie esitus meel-
dis? Miks meeldis? Mis ei meeldinud?
Vastused olid pohjendatud. Kone ilme-
kuse ja ladususe arendamisel etendas
magnetofon téhtsat osa.

Laste kdne arendamiseks v&ib
tada haaldamisharjutusi,
sdna moodustamist,
tusi, lugemisoskust.

Jutustamistundides on vdimalik lindis-
tada laste jutte isiklikest kogemustest,
laste koostatud loovjutte ja analllsida
neid koos lastega. Loovjutu alguse véib
lastele anda ka lindistatult, lapsed 16pe-
tavad jutu.

Vestlustes kasutada teemale vastavaid
lindistusi. Liiklusteemalise vestluse tun-
nis kuulasid lapsed lindistatult liiklus-
inspektori  juttu liiklemisest téanaval,
vestlust V. I. Leninist ilmestas V. I. Le-
nini haale kuulamine.

Kirjandusega tutvustamise tunnis voib

lindis-
haalikutest
intonatsiooniharju-

kasutada eelnevalt ilmekalt lindile loe-
tud muinasjutte, jutustusi, luuletusi,
mdistatusi. L. S. Mitchelli jutustuse

«Sirts-sirts» tutvustamisel kasutati nait-
vahenditena lindude pilte ja lindistatud
linnuhaalt.

Laste tahelepanu, kuulmismeele ja
motlemise arendamiseks saab lindistada
mitmesuguseid helisid: sdidukite mira
(rong, tramm, auto, traktor, mootorratas),
loodushaali, tootamisel tekkivaid heli-
sid jm,, mida v6ib pdimida erinevatesse
emakeeletundidesse, laste liikumisega
seotud tegevusse jne. Et lapsed mdistata-
misest r66mu tunneksid, peavad lindis-

tused olema kvaliteetsed, helid
eristatavad ja aratuntavad.

Magnetofoni kasutamine muusikatun-
nis voimaldab muusikajuhatajal rohkem
tegelda lastega. Maéangides magnetofoni-
lindilt muusikat tantsuks, saab muusika-
juhataja ise lastega kaasa tantsida, roh-
kem Opetada ja parandada, saavutada
liigutuste tapsus. Magnetofonilindilt saa-
vad lapsed kontrollida oma laulmist,
ritmiharjutuste taitmist — kas alustati
Oigel ajal, kas lauldi ré6msalt, ilmekalt,
kas haaldati valja fraasi 16pud jm.

Lasteaedades on lindistatud rahvamuu-
sikat, antud lastele moistatada, missu-
guse rahva muusika see on ja tantsida
vastav Opitud tants.

Voib modelda lindistuste kasutamisele
ka kujutava tegevuse tundides. Nii alus-
tati voolimistundi teemal «J&nes» janku-
poiste laulu kuulamisega.

Ka toredaid meelelahutuslikke tegevusi
vOib organiseerida magnetofoni abil. Las-
teaias peeti muinasjutudhtut kaminatule
valgel. Vanaema jutustas lastele voki-
ratta vurina saatel vanu muinaslugusid
(magnetofon ei olnud nahtav). Meeleolu-
kas miljoo andis lastele meeldejaava ela-
muse.

Lastekodudes ja 0©Opaevarihmades ei
maksa kasutamata jatta voéimalust une
eel mangida lastele unejuttude lindistusi.
Rahuliku ja madala haalega lindile loe-
tud unejutud suigutavad lapsi ning jut-
tude kuulamise vdimalus on distsiplinee-
rivaks stiimuliks kiiresti lahti riietuda ja
teki alla pugeda.j

selgelt

Logopeedilises t60s voiks lindistada
laste kdnet enne nendega tehtavat logo-
peedilist ravi ja parast ravi lIdpetamist.
See annab vdimaluse kontrollida logo-
peedi t66 tulemusi. Logopeed voib ilme-
kalt, selge haalega ning hea diktsiooniga
lugeda lindile jutte ja harjutusi. Need on
lastele eeskujuks ja innustavad kdnet
parandama. Konedefektidega laste ko&ne
lindistamisel ning nendele tagasimangi-
misel tuleb olla vaga taktitundeline ja
ettevaatlik ning see peab toimuma indi-
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vidualiseeritult. Tuleb ergutada last ja
ndidata edusamme.

Magnetofoni abil saab tutvustada las-
tevanematele laste tegevust lasteaias
(lugema ja kirjutama Opetamise tunnid,
laste jutustamine, vestlused, lavastused
esinemised jm.). Vanemad saavad vOrd-
leva llevaate lapse arengu tasemest. Ka
see vOte nduab lasteaiatddtajatelt takti-
tunnet.

Magnetofoni kdrval ei ole oma tahtsust
kaotanud grammofon. Grammofonil
on kitsamad vdimalused laste kdne aren-
damisel, selle eest aga suured vdimalu-
sed laste muusikalises kasvatuses.

Emakeeletundides ja wvabal ajal on
sobiv kuulata naitlejate esituses muinas-
jutte, jutustusi ja luuletusi («Onu Remu-
se jutud», lastejutud Mari Moldre ja
Imbi Valgemae esituses). Kasutamist
peaksid leidma lasteaias heliplaadid linnu-
ja loomahaaltega, mida saab pdimida
Oppemangudesse ja emakeeletundidesse.

Muusikatunnis ja vabal ajal kuulavad
lapsed meeleldi heliplaate. Muusika kuu-
lamiseks ja analtisimiseks v0ib kasu-
tada heliplaate 5—6-aastaste riihmas, kui
on eelnevalt tutvustatud mitmeid muu-
sikainstrumente  heli  jargi. Lastele
antakse Ulesanne méaarata laulu iseloom:
r6dmus vOi kurb, rahulik voéi Kkiire,
vaikne v0i tugev.

Muusikaliste muinasjuttude ja laulu-
mangude sisu tuleb lastele eelnevalt tut-
vustada emakeeletunnis, naidata vasta-
vaid pilte. Esimesel heliplaadi kuulami-
sel tuleks pala analtiiisida: mis muusika-
instrumendi saatel on edasi antud Uhe
vOi teise tegelase tegevus, mida jutustab
muusika tegelastest. Korrata analldsi
mitmel korral. Juba hasti tuttava heli-
plaadi muusika jargi voivad lapsed ise
muusikalist méangu kaasa mangida (nait.
G. Ernesaks «RongisGit»).

Kahjuks on meil véhe ilmunud heli-
plaate muusikaliste = muinasjuttudega.
Oleks teretulnud, kui naiteks ajakirja
«Taheke* lisana ilmuksid ka heliplaadid
«Koloboki» ja «Bummi» eeskujul.
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Filmoskoop diafilmide ja diaposi-

tilvide ehk slaididega on lasteaias
tahtsaks Oppe- ja kasvatusvahendiks.
Diafilme lasteaiaealistele on rohkesti,

paljud neist tehtud spetsiaalselt lasteaia
progranami jargi, kuid kaugeltki koik
lasteaiad ei kasuta neid oma t60s. Laste-
aia Oppe- ja kasvatustdosse tuleks luli-
tada diafilmid plaanipéaraselt.

Diafilmis antakse Kkirjandusteose sisu
edasi kujutava kunsti vahenditega. Pal-
judes diafilmides on joonistused oOnnes-
tunult vastavuses autori mottega voi rah-
vamuinasjutuga, tegelaste iseloomud ja
nendevahelised suhted on hasti valja
toodud, sindmustik haarav ja dinaami-
line. Nendest arusaamine on koolieelses
eas joukohane.

Slaide peaksid lasteaiatootajad ise val-
mistama, pildistades esemeid ja olendeid
natuuris vOi joonistustelt. Slaidid loodu-
sest (lilled, linnud, loomad, putukad jm.),

liiklusvahenditest, tarbeesemetest jm.
aitavad vaatlust huvitavamaks muuta,
teadmisi slivendada ja sUsteemi viia.

Diafilmide ja slaidide naitamiseks peab
lasteaias olema korralik ekraan.

Nooremas rihmas on soovitatav alus-
tada slaidide vaatlusest, sest nende arvu
saab reguleerida. Jargneksid lihikesed
diafilmid muinasjuttudest, tks film kor-
raga.

Keskmises ja vanemas rihmas valime
suurema kaadrite arvuga diafilmid, voib
naidata ka paari filmi korraga, kui need
on sisulises seoses.

Enne filmi demonstreerimist tutvub
kasvataja selgitava teksti abil filmi
sisuga. Soovitatav on muinasjuttu jutus-
tada lastele algteksti jargi. Filmi vaata-
mine algab sissejuhatava vestlusega, et
seostada filmi sisu laste eelnevate koge-
mustega. Vajadusel selgitada uusi mdois-
teid. Nooremas rihmas naitab kasvataja
filmi ja jutustab sisu kaadrite jargi.
Olulistel kaadritel peatub ta kauem ja
arutab lastega tegelaste valimust, tege-
vust ja nende omavahelisi suhteid. Edas-
pidi on soovitatav filmi naidata kaks



korda — teistkordsel naitamisel aktivi-
seerida lapsi kdnelema, liigutusi ja haali
matkima.

Keskmises ja vanemas rihmas planee-
rida diafilmide sisu Umberjutustamist
ning loovjutustamise erinevaid variante:
kasvataja antud alguse jargi vo6i loovju-
tustamist kogu filmi sisu jargi. Esimesel
juhul naitab kasvataja filmi alguskaad-
reid ja jutustab ise alguse, huvitaval
momendil katkestab jutu ja palub lastel
jatkata. Parast laste jutte naidata dia-
film 16puni, et tutvustada lastele, kui-
das autor on jutu IBpetanud. Teisel
juhul naitab kasvataja filmi tervikuna,
aga ei jutusta teksti. Oluliste kaadrite
juures suunab lapsi mdtlema kisimuste
abil: mis siin on juhtunud? kuidas see
juhtuda v6is? millest tegelased omavahel
radgivad? Loovjutustamiseks  sobivad
naiteks diafilmid «Suur pesupaev», «Julge
Tanja», «Meie korteris» ja palju teisi.

Vabal ajal korratakse lastega tutta-
vaid diafilme ja naidatakse ka uusi, ette
valmistamaks lapsi vestlusteks ja jutusta-
miseks tundides. Osa diafilme on madel-
dud lastele meelelahutuseks vabal ajal
ja nende kodnearenduslik osa pole nii
konkreetselt ~maaratletud.  Diafilmide
naitamisel emakeeletunnis peab olema
konkreetselt planeeritud tunni liik ja

Uks eesmarke laste kone arendamine
(sbnavara, konekeel,  jutustamisoskus
jm.).

Lasteaedades, kus on epidiaskoop,
vOib projekteerida ekraanile varvilisi
pilte ja illustratsioone lasteraamatutest,
mis kogu rilhmaga vaatamiseks on liialt
vdikesed. See on huvitav vaheldus las-
tele, miljéd pakub pdnevust ja koondab
tahelepanu. Naiteks muinasjutu «Piibe-
leheneitsi» illustratsioonid on mitme-
kesiste kaunite varvitoonidega, nende
vaatamine epidiaskoobi abil suurendatult
annab voOimaluse varvusopetuseks.

Epidiaskoop abistab kasvatajaid val-
mistada ise programmilisi vaatluse ja
jutustamise pilte. Pilt projekteeritakse
ekraanile paigutatud joonistuspaberile.

ta

tdmmatakse esemete piirjooned ja varvi-
takse vaikese pildi jargi. See kergendab
tunduvalt joonistamise vaeva ja on jou-
kohane kdikidele kasvatajatele.

Senisest rohkem peaksid kasvatajad
ara kasutama vOimalust filmida ja pil-
distada laste huvitavat tegevust ning
mange paeva jooksul. VOiks koostada
albumeid laste mangust, erinevatest tun-
didest, reziimimomentidest, mangupidu-
dest, pidudest jne. Albumid paigutada
lastele vaatamiseks ja teadmiste siven-
damiseks raamatunurka.

Filmida v6iks Oppekaike kolhoosis, loo-
maaias, kodulinnas jne. Kui kasvatajal
endal puudub filmiaparaadi kasitsemise
oskus, vOiks paluda abi lastevanematelt
ja Seffidelt.

Kinofilmide vaatamine lasteaias
on lahendatud kokkuleppel filmilaenu-
tusega — 1—2 korda kuus kindlatel pae-
vadel kaib lasteaias randkino. See on
vaga teretulnud ja Kkinopdev lasteaias
vaga oodatud.

Tehnilised vahendid lasteaias on veel
uus nahtus, nende kasutamise voéimalu-
sed ainult osaliselt uuritud. Lasteaedade
ees seisab Ulesanne labi vaadata asutuse
materiaalsed voimalused tehniliste
vahendite muretsemiseks, kasvatajate
ees aga Ulesanne labi moelda tehniliste
vahendite kasutamise metoodika oma
rihmas ja uldistada sellekohaseid td6oko-
gemusi.

Tehniliste vahendite kasutamisel laste-
aias olgu meeles, et
m iga uue vahendi kasutusele votmisel
tuleb vahendit lastele eelnevalt tutvus-
tada;

S ei tohi liialdada magnetofoni, heli-
plaatide ja raadio kuulamisega, sest lap-

sed tahavad nadha ka tegelasi, liikumist,
nende ilmekust, seeparast kasutatagu
erinevaid tehnilisi vahendeid;

N oluline on kasvataja suunav o0sa
materjali selgitamisel lastele, samuti
vanemate juhendamine telesaadete ja
filmide vaatamiseks lastega valjaspool
lasteaeda.



AJALOO LEHEKULGEDELT

TEGUDEGA
MOODETUNA

UIVIA ASMER,
PTUI esteetilise kasvatuse
sektori laborant
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«Elu kestab kaua, kui ta on taiuslik.
Mootkem teda siis tegudega, mitte aja-

ga.»
SENECA

Anton Semjonovit§ Makarenkot on ni-
metatud nii pedagoogiks kui ka psiihho-
loogiks, nii praktikuks kui ka teoreeti-
kuks, nii kunstnikuks kui ka novaato-
riks. Kiullap oli ta seda kdike oma
putdlustega lahendada jiost neid keeru-
lisi probleeme, mida ndudis tema ajastu.

Olles sugavalt veendunud, et uue Uhis-
konna inimest ei saa kasvatada vanade
meetoditega, purustas Makarenko tradit-
sioonilised arusaamad kasvatusest ja
propageeris oma rohkearvulistes tdddes
uutel pdhimotetel baseeruva kasvatus-
sUisteemi aluseid.

1947. a. Kkirjutas Bulgaaria pedagoogi-
kateadlane D. MintSev, et praeguse ajani
pole olnud pedagoogikas ideid, mis olek-
sid nii ruttu vallutanud paid ja sidameid
kui Makarenko ideed. Sama v&ime Kkin-
nitada ka tana, kolmkimmend aastat
hiljem. Et Makarenko kasvatuslikud
printsiibid ja metodoloogia on loovaid
rakendamisv6imalusi pakkuvad, on ta
looming praegu ja jaab ilmselt ka tule-
vikus progressiivsete maade pedagoogi-
kas ikka aktuaalseks.

Kuigi Makarenkost on juba tuhan-
deid lehekilgi Kirjutatud, on tema 90.
sinniaastapéaeva puhul kohane taas mee-
nutada seda sisukat, aga killap rasket
ning onnelikku elu ja omapéarases vor-
mis Kirjutatud loomingut.

Makarenko ~3undis 1. martsil 1888. a.
Ukrainas Belopolje linnas toolisperekon-
nas. Ta Oppis KrementSugis 4-klassilises
linnakoolis ja Uheaastastel pedagoogilis-
tel kursustel, kus omandas juba 17-aas-
taselt rahvakoolidpetaja kutse. Jargnesid
kuus aastat Opetajatood Dnepri aares
Krjukovos ja kolm aastat Hersoni kuber-
mangus Delinskajas. 1914. a. astus Maka-
renko Poltaava Opetajate Instituuti, mil-
le 16petas kolme aasta parast kuldmeda-
liga. NUUd maarati ta Krjukovo asun-
duse kdrgema raudteealgkooli juhatajaks



ja sama Haridusosakonna kolleegiumi
liikmeks. Aastatel 1919—1920 oli Maka-
renko Poltaava kubermangu haridusto6-
liste liidu juhatuse ja 1921. aastast Pol-
taava linnandukogu liige. Samal perioo-
dil asus ta Poltaava kubermangu
rahvaharidusosakonna (lesandel organi-
seerima alaealiste kurjategijate koloo-
niat, mille juhatajaks oli ta kaheksa aas-
tat. Sellele jargnesid kaheksa tddaastat
F. E. Dzerzinski nimelise t66kommuuni
tlemana. Viljaka pedagoogilise t00 eest
autasustati A. S. Makarenkot 1932. a.
Ukraina Riikliku Poliitilise Valitsuse
Kolleegiumi aukirja ja nimelise kuldkel-
laga, tookommuuni valitsuse aukirja,
margi ja l66ktddlise nimetusega ning
Ukraina NSV Hariduse Rahvakomissa-
riaadi aukirjaga. Kaks aastat hiljem
voeti Makarenko vastu NSV Liidu Kir-
janike Liitu. 1937. a. asus Makarenko
elama Moskvasse, kus ta tegi intensiivset
kaastodd ajakirjadele ja ajalehtedele
ning esines raadios kasvatusteemalise
loengutsiikliga. 1939. a. autasustati valja-
paistvat pedagoogi TooOpunalipu orde-
niga.

A. S. Makarenko suri ootamatult 1. ap-
rillil 1939. a. Maetud on ta Moskvas No-
vodevitSje kalmistule.

Kirjutamist alustas A. S. Makarenko
1914. a. jutustusega «Rumal paev».
30. aastate algusest hakkasid ilmuma
koloonia elu kajastavad («Kolmekim-
nenda aasta marss», «FD 1» jt.) ja peda-
googika eri valdkondi puudutavad teosed
(«Pedagoogid kehitavad 8lgu» jt.). Tema
«Pedagoogiline poeem», «Lipud tornidel»
ja «Raamat lastevanematele» palvisid
kohe tunnustuse ning said suhteliselt
kiiresti maailmakuulsaks. Lisaks avaldas
Makarenko mitmeid artikleid ja Ulevaa-
teid Uhiskondlik-poliitilistel teemadel.
Uldiselt tegeles ta rohkem kasvatuskiisi-
muste kui Opetamise metoodikaga, sest
pidas kaitumise formeerimist raskemaks
teadmiste andmisest ja oma koha arvas
ta olevat seal, kus on raskemad problee-
mid ning keerulisemad situatsioonid.

Sisukaks ja kirjanduslooliselt huvipak-
kuvaks kujunes Makarenko Kirjavahetus
Maksim Gorkiga, keda pedagoog pidas
oma koéigutamatuks eeskujuks ning ni-
metas «suureks toetavaks jouks» voitlu-
ses uute kasvatusmeetodite rakendamise
eest. Galina Stahhievna, kommenteerides
oma abikaasa suhteid Gorkiga, nimetas
Makarenkot poeediks, kes vdis kuulajaid
uskuma panna, nagu oleks ta Marxini
joudnud ka ainult tdnu Gorkile.

Oma tobdega avas Makarenko tee
uutele arusaamadele lastekollektiivist
kui absoluutselt vordvaarsest iga teise

kollektiiviga. Kasvatus kollektiivi kaudu
annab Makarenko arvates kdige efektiiv-
semaid tulemusi. Ta nimetas lastekollek-
tiivi Uhiseid eesmarke taotlevaks orga-
niks, kus eksisteerivad omad kindlad
suhted ja seadused, kus iga Uksiku aren-
gut suunatakse Uhiskondliku arvamuse
abil. Seadused ja nduded tulenevad kol-
lektiivi sisemistest vajadustest ning
nende taitmine oleneb grupi kolbelis-
poliitilisest Uhtsusest. Viimane omakorda
paneb aluse kollektiivi organiseeritusele.
Uhiselu normide rikkujate suhtes lubas
Makarenko kasutada karistamist. Kollek-
tiivi uusikute karistamist pidas ta kasu-
tuks, sest nende kollektiivi mdju tunne-
tamine on alles ebapiisav, mdoistmaks
antud Kkaristuse olemust. To6husaimaks
karistusvahendiks luges ta Uhiskondlik-
ku hukkamdistu ja GhisUritustest eema-
lejatmist, osutades sellega ndukogude ja
kodanlike karistusmeetodite kardinaal-
sele erinevusele.

Kiitusega ei soovitanud Makarenko
lilaldada. Ise Kiitis ta haruharva. llmekas
on naide, kus Makarenko lausus tule-
kahju paastetoddel eluga riskinud kas-
vandiku kohta vaid napilt: «Ta tegi seda,
mida oleks pidanud igailks tegema. Iga
inimene peab olema valmis kangelas-
likkuseks.»

Kas lapsest kasvab hea v6i halb ini-
mene, oleneb Makarenko vaadete koha-
selt kasvatajast; isiksuse vaarastumise
st lasub taiskasvanuil, kes pole suutnud
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toime tulla kasvatusulesannete taitmise-
ga, kes pole suutnud luua lapsele nor-
maalset mikrokliimat. Juba koolieeliku-
east peab alguse saama Uksteisesse lugu-
pidav suhtumine. Seda soodustaks Maka-
renko jargi tudrukute vahesus grupis
(Vs), mis aga oli tollase ja on praeguse
lasteaiasituatsiooni juures praktiseeri-
misvdimatu.

Kollektiivi elu reguleerivaks liliks on
Makarenko jargi laste omavalitsus, pea-
tegevuseks to6 ning juhendajaks meis-
terlik lapsi armastav kasvataja. Ta ta-
vatses sageli oelda: tahad saada heaks
pedagoogiks — Opi esmalt kasvatama.
Kasvataja meisterlikkus pole ju ometi
mingi eriline kunst, mis nduab andekust,
vaid on spetsiaalsus, mida tuleb Opetada,
nagu tuleb Opetada arstile tema meister-
likkust, nagu tuleb Opetada muusikut.
Makarenko oli seisukohal, et Opetaja,
keda lapsed ei armasta, peab oma elu-
kutsest loobuma. lga pedagoog peab os-
ikama lastega mangida, laste elu tuleb
manguga «l&bi immutada», kuid Maka-
renko hoiatas, et ei tohi mangida lihtsalt,
tavaliselt, valiselt: «See pole surnud
mang, tehnika, vaid nende protsesside
tdeline peegeldus, mis leiavad aset meie
hinges. Pedagoogi mang on tdeline, tdsine
asjalik mang.»

Paljud Makarenko artiklid ja loengud
on puhendatud tédkasvatuse probleemi-
dele. Lapsele hariduse andmine peab
kdima kasikdes to0 Opetamisega. Seal-
juures rohutas Makarenko, et last voi-
dakse panna tddle nii palju kui soovi-
takse, kuid kui teda samaaegselt ei suu-
nata Uhiskondlikus elus osalema, on
tehtav t66 lihtsalt neutraalne tegevus,
mis ei anna soovitud resultaati. See kas-
vatusprotsessi terviklikkuse idee on ka
tanapaeval vaga aktuaalne. Nii toonitati
NLKP viimasel kongressilgi lastele
kompleksse lahenemise ja uhtsuse loo-
mise tahtsust ideelis-poliitilise, kolbelise
ning todkasvatuse vahel. Politehnilise
hariduse eesmargiks pidas Makarenko ja
peetakse ka praegu ukskdik millise elu-
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kutse omandamiseks vajaminevate isik-
suseomaduste formieerimist, teadmiste
andmist tehniliste ainete alustest, t60-
oskuste ja -vilumuste kujundamist, t60-
armastuse ning -kultuuri kasvatamist.

Humaanne on Makarenko taotlus, et.
igale inimesele lahenetaks optimistliku
hipoteesiga, et igas inimeses projekteeri-
taks alati head, kas vO0i eksimisriskiga.
Makarenko ise suhtus oma kolleegidesse-
ja Opilastesse alati lugupidavalt, senti-
mentaalsusest vaba armastusega,, Ta oli.-
ndudlik nii enda kui laste suhtes. Ka kol-
leegidelt ndudis ta korrektsust, puhtust,,
viisakust, enesevaarikust, laialdasi tead-
misi. «Minu peamiseks printsiibiks oli
alati: esitada inimesele véimalikult palju
noudmisi, kuid sellega koos wvo&imalikult
palju austust tema vastu. Meie dialekti-
kas on see Uks ja sama: kui me nduame
inimeselt palju, on sellesse juba lulitatud
m,eie austus; just selleparast, et me
nduame, just selleparast, et see ndudmine
taidetakse, me austamegi inimest,» Kir-
jutas Makarenko. NOudmised soovitas
Makarenko kokku seada otstarbekoha-
selt, lahtuvalt  kasvatuseesmarkidest,
esitada need lapsele selgelt ja arusaada-
valt ning nduda esitatu jarjekindlat
taitmist. Ta selgitas ka distsipliini ja
reziimi vahekorda: esimene on kasvatuse
resultaat, teine aga kasvatusvahend,.
(Makarenko naljatas vahel, Oeldes oma
naise olevat vdimelise prillegi nii dist-
siplineerima ja valja treenima, et need
ka suurest korgusest kukkudes ei puru-
neks.)

Igalt kasvatajalt ndudis Makarenko-
oma kindlat stiili, ainult sellele kasvata-
jale omaste pedagoogiliste votete ja
meetodite kasutamist. Pedagoogi Uheks
vaartuslikuks omaduseks pidas ta oskust
oigel ajal raakida ja Oigel ajal vaikida.
Ta vordles pedagoogi keemiatehase t66-
lisega, kes parema kvaliteedi eesmargil
lisab vdi eemaldab vastavalt kasulikke
vOi kahjulikke mojusid. Pedagoogide-
voite kasvatustdéds luges Makarenko-
suure tahte ja visa eesmargitaotluse tu-



lemuseks, mille nimel peab kasvataja
suutma paljustki loobuda. Tema enda
loobumisest raagib seegi fakt, et ta abi-
ellus alles 1927. a. («Kujutage ette,
Gorki-nimelises koloonias ei lubanud
lapsed mul abielluda. Niikui nagid mind
kérvuti mone naisterahvaga, nii kohe
mossitasid: «No muidugi, Anton Semjo-
novits, ega meie ei tdhenda Teile mida-
gi.»»)

Suurt tdhelepanu omistas Makarenko
eeskuju ja autoriteedi kisimustele. Ta
r6hutas tihti, et last suudab pdhjalikult
mojutada ikka vaid kasvataja elav ees-
kuju, mitte aga kui tahes kaunid teoga
kinnitamata s6nad.

Makarenko ei taanda Uhegi kasvatus-
liigi tlesandeid ainult Ghiskondlike laste-
asutuste Ulesannetele, vaid raagib nende
ja koduse kasvatuse kooslusest, Uhise
tegutsemise vajadusest. Nii kehtib Maka-
renko Opetus kollektiivist ka perekonna
kui Uhiskonna thediguslike liikmete kol-
lektiivi kohta, kus vanemad on vastuta-
vad ja lapsed on kasvatatavad-Opetata-
vad kollektiivi liikmed. Nende eest ei
tule vanemate vastutavat rolli varjata.
Perekondlikke asju ei saa Uhiskondlikest
eraldada ning 0(hiskonnas toimuv peab
vanemate kaudu joudma lasteni. Vane-
mad peavad hasti tundma ja oskama
kasutada lapse arengut suunavaid peda-
googilis-didaktilisi votteid. «Koige tuhi-
sem lisand valelikkust, kunstlikkust, pil-
kamist, kergemeelsust viib kasvatustoo
ebadnnestumisele,» raakis Makarenko.
Perekonnasuhetes peab valitsema siirus,
lihtsus, vastastikune noéudlikkus.

Makarenko luges vaga tahtsaks lastes
aktiivsuse ja algatusvdoime kasvatamist,
sest tema tahelepanekute jargi jaavad
passiivsed inimesed sageli elu veerevate
rataste alla, sest nad ei oska digeaegselt
teelt kdrvale poorata.

A. S. Makarenko enda isik ja elu, pe-
dagoogitdéd ja kasvatuslikud saavutused
on parimaiks naiteiks ning tdestusiks
tema seisukohavdttudele.

Suurest pedagoogist on kdikjal konel-
dud kui erakordselt tahtejoulisest, vastu-
pidavast ja sihikindlast inimesest, kes
oskas teisi austada. Talle olid vd6rad
ebabiglus, alatus, julmus. Makarenko
paistis silma hea suhtlemisoskuse ja vii-
sakusega, kuigi ta ise arvas, et on karm
inimene ja karjub vahel. Ta ei armas-
tanud nukraid stgiseid; pidas lugu inim-
katest hoolitsetud loodusest.

Makarenko oskas hasti joonistada, ar-
mastas lapsi, muusikat ja Kkirjandust.
Tema lemmikkirjanikeks olid Shakes-
peare, Hamsun, Puskin ja Dostojevski.
Makarenko ise unistas kirjutada raama-
tut sellest, kuidas kasvatada oskixst olla
onnelik. Maksim Gorki Utles Makarenkot
sarnanevat valimuselt rohkem s&javae-
lasega kui silmapaistva pedagoogiga.
Samas on ta Makarenkot iseloomustanud
kui sBnaahtrat range valimuse, suure
nina ja tarkade silmadega meest, kes lii-
kus aeglaselt, aga joudis kdikjale, nagi
koike, tundis koiki. Iga lapse jaoks oli tal
varuks sobivaid hellitussénu, ikka leidis
ta mahti silitada oma kasvandike pead
vOi vdahemasti julgustavalt naeratada.

Tanased meenutused Anton Semjono-
vitS§ Makarenkost Ifpetagem tema enda
sOnadega: «Minul on oma kogemus, oma
elu, teil on oma kogemus, oma motted.
Ja tana toimub moningal maaral meie
motete kohtumine. V@oib-olla lahevad
nad paralleelselt, vdib-olla ristuvad,
vOib olla labastavad kohtudes Uksteist.
Kuid sellest kohtumisest on alati kasu.»
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1920.-1930. AASTATE
NAISKUTSE-
KOOLIDEST JA
NOUKOGUDE
NAISKUTSE-
HARIDUSSUSTEEMI
VALJAKUJUNEMISEST
FESTIS

AHTO KENNIK

Kutsehariduse arendamise ja kutsekoolide
rajamisega tekkis Eestis 1920. aastate algul
Haridusministeeriumi susteemis  koolitudp,
mis sai tuntuks naiskutsekooli nime all. Ope-
tades tutarlastele erialaseid teadmisi ja osku-
si dmblemise, kangakudumise, majapidamis-
toode ja teistel analoogilistel aladel, andsid
naiskutsekoolid 1920. ja 1930. aastatel teatud
panuse Kkutsealaste oskuste edendamisse.
Noukogude vBimu taaskehtestamise jarel ku-
junesid naiskutsekoolid Oppeasutusteks, kus
valmistati ette oskustoolisi ja spetsialiste
Eesti NSV rahvamajandusele.

Naiskutsekoolid rajati 1920.—1930. aastall
enamasti eraalgatuse korras. Kaalukat osa
etendasid siin edumeelsed koolidpetajad ja
teised haritlased, kes arendasid edasi rahvus-
liku liikumise ajal tekkinud naiskutsekoolide
rajamise mdotet ja aitasid aktiivselt kaasa nen-
de avamisele. Naiskutsekoolide asutamisest
olid huvitatud ka paljud lastevanemad, kes
kutsekoolide kaudu taotlesid elukutse ja sel
viisil Ulalpidamise teenimise vdimalust oma
algkooli I6petanud tutardele.

Esimene naiskutsekool 1920. aastatel rajati
Tartus. See kool kasvas valja Tartu Naisuhin-
gu poolt 1919. aastal asutatud kursustest, mis
kaks aastat hiljem registreeriti Tartu Nais-
Uhingu Kasitdokoolina.* Ajavahemikul 1921 —
1930 alustas Eestis tegevust kokku kaheksa
naiskutsekooli. Tartu Naisuhingu Kasitéokooli
kdrval avati naiskutsekoolid veel Tallinnas
(1922), Vorus (1923), Narvas (1925), Parnus
(1926), Rakveres (1927), Viljandis (1927) ja
Valgas (1930). Tallinna, Narva, Parnu, Rak-
vere, Viljandi ja Valga naiskutsekoolid avati
kohalike linnavalitsuste. Tartu ja V&ru nais-
kutsekoolid eraorganisatsioonide poolt. Te-
gevust jatkas neil aastail ka 1910. aastal Tal-
linnas avatud R. Reite eranaiskutsekool.”

Riigi  toetus naiskutsekoolidele piirdus
peamiselt dppejoududele palkade maksmi-

* A. Parl, Tartu Naisthingu Kutsekool. —
Rmt. Kutseharidus Eestis, Tallinn, 1938, Ik.
319.

2 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 6, s.-i. 175,
1 104.



sega. Moningast toetust anti ka sisseseadete
muretsemiseks. Haridusministeerium juhendas
neid koole metoodiliselt ja kontrollis dppe-
tegevust. Majanduskulud jaid kooli Ulalpida-
jate, s.t. kohalike linnavalitsuste ja eraorga-
nisatsioonide (Tartu Naisthing, Naisselts
«Voruhdimu») kanda.*

Tartu Naisthingu Ka&sit6dkooi ja Tallinna
Linna Naiskutsekool olid avamisel kahe-,
teised enamasti kolmeaastase Oppeajaga. Pé-
rast toOstuslike koolide seaduse avaldamist
(1926. a.) pikendati enamikul erialadel 6ppe-
aeg jark-jargult kolme aastani. Mdnda eriala
Opetati siiski luhema dppeajaga.

Pdhierialaks kujunes naiskutsekoolides
rdivadmblemine, mida Opetati kdigis kooli-
des. Peale selle Opetati kangakudumist, ma-
japidamist, tikandit, pesudmblemist ja keraa-
mikat. Tartu Naisthingu Kasitéokoolis Spetati
kimmekond aastat ka raamatukoitmist ja
nahatdid. Majapidamise erialal kestis dppe-
aeg Uks kuni kaks, tikandi alal kaks, teistel
erialadel kolm aastat. 1930. aastate I8pul oli
Tartu naiskutsekoolis neli erialaosakonda.
Tallinna naiskutsekoolis kolm. Rakvere, Narva
ja Valga naiskutsekoolides kaks ning Voru,
Viljandi ja Parnu naiskutsekoolides (ks eri-
alaosakond. Tallinna Linna Naiskutsekooli
juures todtas 1927. aastast alates 1-aastane
kursus moe alal (nn. kiubara- ja lilletod kur-
sus).

Naiskutsekoolide Oppeplaani kuulusid eesti
keel koos kirjavahetusega, kodumajandus,
kultuuri- ja eriala ajalugu, kasvatus- ja Uhis-
konnadpetus, tervishoid koos lastehoiuga,
joonistamine koos kompositsiooniga, tarbe-
ainedpetus koos kaubatundmisega, kaitisdpe-
tus koos kalkulatsioonide ja arvepidamisega,
laulmine, vdimlemine ja erialane tehniline
tooOpetus.r Kodige rohkem néadalatunde anti

* 1. augustist 1939 vdeti VOru Eranaiskutse-
kool kohaliku linnavalitsuse Ulalpidamisele.
R. Reite Eranaiskutsekool IBpetas tegevuse
1930. aastate keskel.

N Riigi Teataja, 1940, nr. 30, art. 219.

erialasele tehnilisele t66dpetusele. Kolme
Oppeaasta jooksul oli dppeplaanis ette nah-
tud 120 nadalatunnist Uldainetele 40 ning
erialasele tehnilisele t6odpetusele 70 nadala-
tundi. Ulejadnud 10 nadalatundi nahti ette
tehnilisele t660petusele korvalaladel.

Esimeses klassis (kursusel) Opiti tehnilise
too0petuse tundides eeskatt metoodilisi t66-
votteid ja valmistati lihtsamaid esemeid (pea-
miselt oma tarbeks). Teisel ja kolmandal
Oppeaastal tehti juba (olenevalt dpilase voi-
metest) véaljastpoolt kooli saadud tellimis-
toid. Valistellimuste tditmine oli Uhtlasi prak-
tikaks, kus arendati vélja tbdalaseid oskusi ja
vilumusi. Praktiliste to6votete Sppimiseks
olid naiskutsekoolides sisustatud Oppeklassid
ja -tdokojad, koolides, kus Opetati ka kodu-
majapidamist — Sppekoddgid.

Naiskutsekoolid olid tuupilised kodanliku
thiskonna koolid, &pilastel tuli tasuda Sppe-
maksu, mis ulatus (olenevalt koolist ja klas-
sist) 20—65 kroonini aastas. Samuti tuli, dpi-

lastel endil muretseda tarvisminevad Oppe-
materjalid, tooriistad ja tooriietus. Uhelgi
naiskutsekoolil ei olnud internaati, mistottu

maalt parit Opilastel tuli leida endale tasu-
line Gdrikorter linnas. Tingitult kodanluse
hariduspoliitilisest suunast, mis maaras kut-
sekoolid toorahva lastele, suundusid naiskut-
sekoolidesse Oppima tutarlapsed just vaik-
sema sissetulekuga perekondadest. Suurem
osa naiskutsekoolide &pilastest sai vanema-
telt toetust Uksnes piiratud ulatuses. Voidel-
des majanduslike raskustega vdisid naiskutse-
koolid anda toetust vaid Uksikutele Opilas-
tele. Véaljaminekute katteks puudsid naiskut-
sekoolide Opilased leida eratdéid. Vanemates
klassides (kursustel) aitas toime tulla ka
ametlikelt tellimistoodelt saadav tasu, millest
osa jai Opilastele.

Tingimused  naiskutsekoolide Oppetdoks
olid kdullaltki tagasihoidlikud. Enamik koole
kannatas ruumikitsikuse all, puudust tunti
Oppevahenditest. Kitsad ja sageli halvasti
ventileeritud klassiruumid ning pikk t6opaev
soodustasid (vOi pdhjustasid) Opilaste haiges-
tumist ja koolist véljalangemist. Naiteks loet-
leti Tallinna Linna Naiskutsekooli I6puklassis
1937. aasta jaanuaris (tervislentede andme-



tel) 30 tervet ja 37 haiget &pilast.™* Opilastel
konstateeriti kopsunaarmete haigust palavi-
kuga, kopsuhaigusi ja nn. verevaesust. Samas
margiti, et «kooli suudavad |6petada umbes
pooled Sisseastujatest».®
""Aastate jooksul kindlustus ja arenes teatud
maéral valja naiskutsekoolide materiaalne
oppebaas. Umber- ja juurdeehituste teel &n-
nestus Oppepindasid laiendada Narva, Rak-
vere ja Valga naiskutsekoolidel. Parast Voru
linnavalitsusele allutamist (1939. a.) sai Voru
Naiskutsekool paremad ruumid. Vo&imaluse
korral soetati koikjal juurde sisseseadeid ja
taiendati dppevahendite kogusid. Tartu Nais-
uhingu Kutsekooli * dppevahendite kogu ula-
tus naiteks 1930. aastate teisel poolel 700 ni-
metuseni.®

Oma to0st kokkuvotete tegemiseks korral-
dasid naiskutsekoolid naitusi koolis ja ka
véljaspool kooli, dpilaste valmistatud rdivad,
esemed jne. olid Uldiselt ndgusad ja hea-
kvaliteedilised ning leidsid nii mdnigi kord
aramarkimist naitustel. Pikemaajaline &pilas-
t6ode ekspositsioon oli Tallinna Linna Nais-
kutsekoolil, kus sellega kaisid tutvumas teiste
koolide &ppejoud ja Opilased. 1938. aasta
suvel esines Tallinna Linna Naiskutsekool

oma valjapanekutega rahvusvahelisel kodu-
toostuse naitusel Berliinis.®
Naiskutsekoolide  pedagoogiline kaader

koosnes hea kutsealase ettevalmistusega Op-
pejdududest. Oma ala entusiastid ja head
asjatundjad olid eelkdige nende koolide
juhatajad. Mitmed koolijuhatajad, nagu Alma
Koskel Tartus, Anni Varma Tallinnas, Marta
Kdiv Viljandis ja Anne Linnvald Rakveres,
juhatasid naiskutsekooli selle avamisest saa-
dik. Tallinna Linna Naiskutsekoolis to6tas
emakeeledpetajana hilisem tuntud kirjandus-
teadlane Karl Taev, Narva Linna Naiskutse-
koolis kasvatus- ja Uhiskonnadpetuse &peta-

< ENSV ORKA, f. 1108, nim. 6, s.-u. 177,
1. 152. (Ulevaade opilaste totkoormusest ja
tervislikust seisukorrast 27. jaanuarist 1937.)

® Sealsamas.

* Nii nimetati Tartu
kooli 1935. aastast.

® Kutseharidus Eestis, |k. 320.

N ENSV ORKA, f. 1108, nim. 6, s.-U.
1 262 ja 267.

Naisthingu Kasitoo-

177,

jana tulevane ndukogude pedagoogikatead-
lane Aulis Aret. Oppejdududena naiskutse-
koolides tootasid sel ajal ka tulevased Nou-
kogude Eesti tehnikumidirektorid Aleksander
Remmel (Tartus) ja Joosep Allikas (Rakveres).

1937. aastal kehtestatud kutsehariduslike
Oppeasutuste seaduse jargi olid naiskutse-
koolid keskastme Oppeasutused, mis andsid
Idpetanutele Oppinud todlise kutse. Edasi-
Oppimist kdrgema astme koolides ei olnud
ette nahtud. 1930. aastatel tootati kull valja
kava naiskutsekoolide muutmiseks 4-aastase
Oppeajaga kutsekeskkoolideks, kuid seda ei
suudetud ellu viia. Riik ei leidnud selleks
summasid, takistavalt mdjus ka nende koolide
ruumikitsikus. Teisalt ei naidanud sellekohast
indu Ules ka lastevanemad, sest Oppeaja
pikenemisega oleksid suurenenud Oppeku-
lud.

1939/40. Oppeaastal Oppis Eestis kaheksas
naiskutsekoolis kokku 1006 (koos Kuressaare
Toostuskeskkooli juures avatud kangakudu-
mise eriklassiga 1021) titarlast® — Kui 1920.
aastail oli uute koolide avamise tbttu nais-
kutsekoolidele olnud iseloomulik &pilaskon-
na suhteliselt kiire kasv (1924/25. &.-a. 472,
1930/31. 6.-a. 766 Opilast),® siis 1930. aastail
see aeglustus ning plsis enam-vahem staati-
lisena (1935/36. 6.-a. 911, 1938/39. &.-a. 927
opilast).'® Opilaste arvu méningane kasv sel
aastakiimnel oli eeskéatt mdnede uute eriala-
osakondade (kangakudumise eriklassid Vil-
jandi ja Rakvere, kodumajanduse osakond
Rakvere, silmuskudumise osakond Tallinna
naiskutsekoolis) avamise tulemus, O&pilaste
arvult olid tol ajal kdige suuremad Tallinna
Linna Naiskutsekool 223 ja Rakvere Naiskut-
sekool 142 &pilasega (1939/40. 6.-a. algul).”

Naiskutsekoolide &pilaskonna moodustasid
peamiselt asukohajéargse linna ja selle lahe-
ma Umbruskonna noored. Linnanoorte kdrval

Oppis naiskutsekoolides arvukalt maalapsi.

® Arvutatud ENSV ORKA, f. 1108, nim. 6,
s.-U. 55, i. 335—362 andmetel.
® ENSV ORKA, f. 1108, nim. 6, s.-U. 48, |. 64.

'® Sealsamas, nim. 1, s.-0. 993, I. 42; nim.
6, s.-0. 48, |. 64.
' Sealsamas, nim. 6, s.-U. 55, . 335, 338

ja 356.



Naiteks olid 1936/37. Oppeaastal Rakvere
Linna Naiskutsekooli 103 Opilasest 89 parit
maalt ja 14 linnast.” Tartu Naisuhingu Kutse-
kooli 125 d&pilasest olid (jaan. 1938) Tartu-
maalt 61, Tartu linnast 42 ja mujalt 22 &pi-
last.”* Arvestades maalaste suurt Ulekaalu,
viidi Rakvere (1937. a.) ja Valga (1940. a.)
naiskutsekoolid kohalike maavalitsuste ulal-
pidamisele.

Naiskutsekoolid olid titarlaste hulgas (s-
nagi populaarsed, mistdttu Oppida soovijate
arv oli enamasti suurem, kui need koolid
suutsid vastu votta. Nii jai 1938/39. dppeaas-
tal vabade kohtade puudumisest tingitult
naiskutsekoolidesse vastu vdtmata 106 tutar-
last ehk iga kuues soovija.* Opilaste vastu-
vOttu puuti monel juhul suurendada paral-
leelklasside avamisega, kuid ruumikitsikus
vOimaldas seda teha vaid piiratud ulatuses.

Sotsialistlik revolutsioon ja ndukogude vGi-
mu taaskehtestamine Eestis 1940. aasta suvel
t6i tunduvaid muudatusi ka naiskutsekoolide
tegevusse.  Eradppeasutuste iikvideerimise
seaduse alusel IBpetati 7. augustist 1940 Tar-
tu Naisuhingu Kutsekooli tegevus.Kooli se-
nist tegevust ja profiili arvesse vottes avati
tema baasil nelja osakonnaga (rbivadémble-
mine, kangakudumine, keraamika, tikand)
Tartu Naiskutsekool, mille (Ulalpidajaks sai
Tartu linnavalitsus.

Noukogude v8im pullddis avardada koigi
enoorte, ka tutarlaste Oppimisvdimalusi, mis
vOrreldes poistega olid kodanlikus Eestis pii-
ratumad. 1. septembrist 1940 avati 2-aastase
Oppeajaga uus naiskutsekool Haapsalus,
mille kangakudumise osakonda voeti vastu
26 Opilast.'”r Tartu Naiskutsekoolis, kuhu ke-

‘2 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 6, s.-U. 185,
I. 45.

Sealsamas, nim. 6, s.-U0. 178, . 181.

Sealsamas, s.-U. 180, I|. 86; s.-. 179,
I. 215.

Sealsamas, s.-U. 53, |. 32, 78, 80—86
andmetel.

Riigi Teataja, 1940, nr. 96, art. 941.
i"” Eesti NSV Teataja, 1940, nr. 8, art. 69;
ENSV ORKA, f. R-14, nim. 1, s.-0. 251, I !
ja 3.

vadel jai palju soovijaid vastu vdtmata, avati
rdivadmblemise alal. Puudes
realiseerida seni teostamata jaanud taotlusi
kutsekeskkoolide moodustamiseks, avati Tal-
linna Linna Naiskutsekooli juures 3-aastase
naiskutsekooli Idpetanutele kutsekeskkooli
Idpuklassina todtav taiendusklass.” Nende
abindude tulemusena kasvas Opilaste arv
naiskutsekoolides 1940/41. Oppeaastal 1150-
ni.>3

Moningal maaral muutus ka Oppetdd sisu.
Uute Oppeainetena vdeti naiskutsekoolide
Oppeplaanidesse NSV Liidu konstitutsioon ja
vene keel, I6petati kodanliku Uhiskonna- ja
kaitisbpetuse Opetamine. Kaotati dppemaks.

1940/41. Oppeaasta jooksul tehti etteval-
mistusi senise naiskutseharidussiisteemi po&h-
jalikuks Umberkorraldamiseks. Eesti NSV ha-
riduse rahvakomissari otsusega 14. juunist
1941 otsustati reorganiseerida senised nais-
kutsekoolid kasitoostuskoolideks.* Uued ka-
sitdostuskoolid taheti avada Petseris kohaliku
kodutdostuskooli. Paides kohaliku taiendus-
kooli ja Tallinnas (Tallinna Il Kasitdostuskool)
kohaliku tutarlaste ametikooli baasil. Taien-
davate osakondade avamisega taheti laien-
dada Oppimisvdimalusi Tallinna |, Tartu ja
Haapsalu kasitddstuskoolides. Kokku pidi 12
kéasitdostuskoolis 1941/42. dppeaastal dppimist
alustama 1435 tltarlast.™* Kdrgema astme
naiskutsekoolidena nahti tehnikumide vdrgus
ette tekstiilitehnikumi ja toitlustehnikumi ava-
mine Tallinnas (esimeses 320, teises 122 &pi-
lasega).M

Eesti NSV okupeerimine faSistlike vagede
poolt katkestas rahva loova Ulesehitustoo
koikidel aladel, ka naiskutsehariduse alal.
Okupatsioonivbimud tuhistasid ndukogude
vBimuorganite haridusalased seadused ja
korraldused ning taaskehtestasid kodanluse-
aegse kooliseadusandluse. Avamata jaid ka-
sitodstuskoolid ja wuued tehnikumid. 1941.
aasta novembris alustasid naiskutsekoolid

paralleelkiass

‘8 ENSV ORKA, f. R-14, nim. 1, s.-0. 215,
1

Sealsamas, s.-0. 799, |. 184—185.
Sealsamas, s.-U. 764, |. 74—75.
Sealsamas, s.-U. 760, |. 165—166.

““ Eesti NSV Teataja, 1941, nr. 60, art. 960.



faas Oppetegevust kodanluseaegsete Oppe-
plaanidega. Noukogude vdimu poolt avatud
koolidest jatkas tegevust Uksnes Haapsalu
Naiskutsekool. Opilaste arv jai eelmise &p-
peaastaga vorreldes vaiksemaks — Uheksas
naiskutsekoolis dppis (koos Kuressaare To0s-
tuskeskkooli kangakudumise eriklassiga) kok-
ku 969 titarlast.23

1942. aastal korraldati iumber okupatsiooni-
aegne kutsekoolide vdrk. Olles s6jaolude
toéttu  huvitatud naiskasito6  arendamisest,
poorasid okupatsioonivbimud téhelepanu ka

naiskutseharidusele. Avati  naiskutsekoolid
Kuressaares ja Paides, esimeses kohaliku
toosfuskeskkooli kangakudumise eriklassi,

teises kohaliku taienduskooli baasil. Tallinna
Tutarlaste Ametikool reorganiseeriti Tallinna
Il Naiskutsekooliks. Tallinna 1, Tartu, Rakvere
ja Parnu naiskutsekoolide juures avati neljan-
da Oppeaastana nn. praktika- ehk ateljee-
klassid. 1l-aastased kangakudumise eriklassid
muudeti 3-aastase Oppeajaga osakondadeks.
Haapsalu, Rakvere ja Parnu naiskutsekooli-
des avati 3-aastase Oppeajaga kasifodosa-
konnad (silmuskudumise, tikandi ja pitsifoode
alal).

Uute koolide ja osakondade avamise ning
Oppeaja osalise pikendamise tottu kasvas
Opilaste arv naiskutsekoolides 1942/43. 0Op-
peaastal 2026-le ning jai samale tasemele ka
jargmisel Oppeaastal (2047 G&ppijat)."®

Sdda ja faSistlik okupatsioon vajutasid
naiskutsekoolide Oppetodle raske pitseri.
Kuna okupandid votsid osa koolimaju sdja-
vagede kasutusse, tuli Ulejaanutes Oppetdod
organiseerida veelgi kitsamates tingimustes.
Kehtestati vahetustega t66, luhendati nii teo-
reetilisi kui ka praktilisi 8ppetunde (kuni 35
minutini). Puudust tunti Oppetarvetest, t66-
riistadest ja materjalidest. Eriti andis nende
puudus tunda Haapsalu ja Kuressaare nais-
kutsekoolis ning Tallinna il Naiskutsekoolis,

2 Arvutatud ENSV ORKA, f. R-81, nim. 1,
s.-0. 248, |. 114—132 andmetel.

% ENSV ORKA, f. R-81, nim. 1, s.-U. 226,
I. 163 ja 538.

kes olid tegevust alustanud teistest hiljem ja
materiaalne Oppebaas ka seetbttu ndrgem.
K®igis naiskutsekoolides oli suur puudus
Omblusniidisf ja tekstiiiitoodetest. Kannatas
ka Opetajaskond. Okupatsioonivéimude poolt
vangistati ja hukati Tartu Naiskutsekooli
kauaaegne juhataja A. Koskel,"® Tallinna
Linna Naiskutsekooli juhataja kohalt vallan-
dati A. Varma™

Sdjategevuse lahenedes vdeti veelgi kooli-
ruume so6javbimude kasutusse, 1944. aasta

veebruaris-martsis aga katkestati Oppetdo
kdigis naiskutsekoolides.
Eesti NSV vabastamise jarel 1944. aasta

sugisel alustati uuesti ndukogude koolivérgu
rajamist. Senised kutsekoolid reorganiseeriti
uuteks koolideks, mis aitasid kindlustada
kaadri ettevalmistamist Noukogude  Eesti
rahvamajanduse vajadusi arvestades. Baasiks
loodavatele kutsekoolidele ja tehnikumidele
said ka naiskutsekoolid.

Eesti NSV Hariduse Rahvakomissariaadile
alluv tehnikumide ja kutsekoolide vork rajati
1944. aasta novembris-detsembris. Teiste hul-
gas kuulusid siia viis kasitoostuslikku tehni-
kumi ja kuus kasitddstuslikku kooli. Baasiks
nendele saidki naiskutsekoolid. Tallinna (I ja

II), Tartu, Rakvere, Viljandi ja Valga nais-
kutsekoolide materiaalsel ©Oppebaasil rajati
kasitoostuslikud  tehnikumid. Parnu, Voru,

Haapsalu, Paide ja Kuressaare naiskutsekoo-
lid ning Tallinn-Ndmme To06stuskooli (asut.
1942. a.) naiskasitoo osakond said aluseks
késitoostuslike koolide tegevusele."® Taasta-
da ei saadud Uksnes Narva Naiskutsekooli,
mille hooned koos sisustusega olid so&jatules
taielikult havinud.

Arvestades eelkaijate varasemat profiili,
avati kasitoostuslikes tehnikumides &mblemi-
se, kangakudumise, tikandi ja kodunduse.
Tallinna Kasitoostuslikus Tehnikumis ka moe,
pesudmblemise, ratsepatod ja juuksetdd osa-

20 Kaarel Kotsariif saadud andmetel.
2" ENSV ORKA, f. R-81, nim. 1, s.-0. 136,
l. 4 ja 16.

2 ENSV ORKA. f. R-14, nim. 3, s.-0. 26,
l. 26, 33 ja 46—F56.



konnad. ®mblemine, kangakudumine, tikand
ja toitlustamine jaid kasitoostuslike koolide
profiiliks.

1944/45. dppeaasta algul oli viies kasitdos-
tuslikus tehnikumis 1377, kuues kasitoostusli-
kus koolis 725 Sppijat, s. 0. kokku 2102 &ppi-
jat"®

1945. aasta suvel moodustati kohalike k&si-
toostusiike koolide baasil veel kaks tehni-
kumi — Haapsalu Arve- ja Toostustehnikum
ning Kuressaare Tod0stustehnikum.~” Samast
ajast liideti tehnikumidega ka Parnu, Paide
(mdlemad kohaliku arve- ja toostustehniku-
miga), Tallinn-Némme (Tallinna Kergetdostu-
se Tehnikumiga) ja VOoru (t6dstustehnikumi-
ga) kasitoostuslikud koolid. Kasitodstuslike
koolide baasil avati nendes tehnikumides
rdivaste konstrueerimise ja modelleerimise
ning dekoratiivkudumise erialad.

N&ukogude Eestis todtasid edukalt ka en-
diste naiskutsekoolide pedagoogid. Tehniku-
mide direktoritena jatkasid péarast sdéda too-
tamist Marta Kd&iv Viljandis, Anne Linnvald
Rakveres, Enda P6&ld Haapsalus (1969. aastast
Eesti NSV teeneline 0&petaja), Aleksander
Remmel Tartus, Linda Metsniit Kuressaares ja
teised. Oppealajuhatajatena vdi dppejdudu-
dena jatiasid Angelina Simson Valgas, Erika
Vihman Tallinnas, Reet Osa Kuressaares ja
paljud teised, andes sellega omapoolse pa-
nuse ndukogude Oppeasutuste rajamisel ja
valjaarendamisel ning uue pdlvkonna kasva-
tamisel.

Naiskutsekoolid tegutsesid Eestis ligikaudu
kaks aastakimmet. Kuni 1939. aastani (ind.)
Idpetas selle koolituubi 2786 (koos kibara-
ja lilletod kursusega 2945) Opilast™, jarg-
mise viie aasta jooksul veel Ule 1000 tutar-
lapse.

Kodanlikus Eestis leidsid naiskutsekoolide
I6petanud rakendamist iseseisvate dmblejate

2" Arvutatud ENSV ORKA, f. R-1, nim. 15,
s.-i. 24, |. 22 ja 37 andmetel.
ENSV ORKA, f. R-14, nim. 3, s.-U. 83,
1. 30.
Arvutatud ENSV ORKA, f. 1108, nim. 6,
s.-U. 55, I. 335—362 andmetel.

ja kudujatena, s.o. tadiendasid kasitooliste ja
véaiketootjate ridu. Osa nendest kasutas
omandatud teadmisi kodustes, keskmik- vOi
suurtalumajapidamistes. Mdningane osa nais-
kutsekoolide IBpetanutest leidis to6d ka
Omblustoostuses, taiendades toolisklassi, uks
osa suurema uldharidusliku ettevalmistusega
ja vdimekamaid ka Opetajatena mitmesugus-
tes koolides, kandes sel Vviisil kutsealaseid
teadmisi edasi.

Noukogude Eestis asusid naiskutsekoolide
Idpetanud toole eeskatt kergetddstuse ette-
votetesse, taiendades sel viisil eesti toolis-
klassi oskustdolistega, kes sOjajargseil aastail
vOtsid osa vabariigi kergetdOstuse taastami-
sest ja Ulesehitamisest.

Omaaegse naiskutsekooli jarglasena on
tanapédeval héasti tuntud Tallinna Kergetdos-
tuse Tehnikum. Rohkem kui tuhande &pila-
sega (1970/71. &6.-a. — 1392, 1974/75. 6.-a.—
1144 Opilast) kuulub see Oppeasutus Eesti
NSV suurimate keskeridppeasutuste hulka,
kus Uksi 6pib rohkem noori kui 1939/40. Gp-
peaastal kdigis Eesti naiskutsekoolides kokku_



SOOVITAME

«\Voprosod
moddus

Meie maa Uhe vanima ajakirja
Istorii» esimese numbri ilmumises!
1977. a. 51 aastat.

Nagu mitmetes teistes Uhiskondlik-poliiti-
listes valjaannetes, poodratakse ka jutusoleva
ajakirja 1977. a. numbrites rohkesti téhele-
panu ndukogude rahva ja kogu inimkonna
ajaloo vaga téhtsa sindmuse, Suure Sotsia-
listliku Oktoobrirevolutsiooni 60. aastapae-
vale puhendatud materjalide avaldamisele.
Selles valdkonnas ilmunud artiklid kéasitlevad
V. I. Lenini osatéhtsust Oktoobrirevolutsiooni
ettevalmistamisel ja revolutsioonisindmustes,

Petrogradi Sd&ja-Revolutsioonikomitee tege-
vust ja paljusid Uhiskondlik-poliitilisi, seal-
hulgas ndukogude uhiskonna arengu kisi-

musi nodudisajal. Mitu V. |. Leninile puhen-
datud artikli! ilmus ajakirja 4. numbris.

Ajakirja modddunud aasta 1. numbri juht-
artikli  «Ajalugu ja udhiskond» kirjutamisel
vOeti aluseks 1975. a. San-Franciscos toimu-
nud rahvusvahelisel ajalooteaduste kongres-
sil ndukogude teadlaste (V. Ivanov, M. Kim,
J. Kukusdkin, A. Sahharov jt.) esitatud pd&hi-
ettekande luhendatud ja Umbertootatud tekst.
Artikkel on vaart, et sellega k&ik Uhiskonna-
teaduste Opetajad tutvuksid Kdige muu kor-
val antakse selles historiograafiline Ulevaade
ajalooteaduse arengust meie maal, ajaloo-
teaduse osast Uhiskonnas.

Ajakirja samas numbris tutvustab V. Fjodo-
rov uuemat ndukogude kirjandust talurahva-
liikumisest Venemaal 19. sajandi | poolel.
Autor vaidleb vastu nendele, kes arvavad, et
vdhemalt kuni 19. sajandi 1l kolmandikuni
(vOi isegi parisorjuse kaotamiseni) vditlesid
talupojad ainult oma majandusliku olukorra
parandamise eest. Sellega eitatakse talurah-
valiikumise antifeodaalset iseloomu. Autor
margib, et talurahva véljaastumised 19. sa-
jandi | poolel, aga ka 18. sajandil tdendavad
seda, et vaatamata sellele, millistel ajenditel
vastuhakk feodaalidele algas ja milliseid
nbBudmisi ka esitati, astusid |6ppkokkuvottes
talupojad vélja parisorjusliku sdltuvuse likvi-
deerimise eest.

Mitmed artiklid késitlevad Uhiskondlikku
progressi meie maal, demokraatia ja isiksuse
arengut. Nimetagem nendest N. Demotskini
«Suur Oktoober ja ndukogude sotsialistliku
demokraatia stind» (nr. 8), S. Senjavski «N3u-
kogude uhiskonna sotsiaalne progress arene-
nud sotsialismis» (nr. 6), N. Zukova Kirjutist
teemal «Todlise isiksus arenenud sotsialistli-
ku Uhiskonna tingimustes» (nr. 9) ja V. Kurit-
soni artiklit «Kodaniku diguste ja vabaduste
areng NoOukogude riigis» (nr. 11). Viimati
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nimetatud artikli autor vaatleb NoOukogude
seadusandluse ja tOoOtajate Oiguste arengut
meie riigi arengu eri etappidel ja margib, et
selle kisimuse teoreetiline uurimine nduab
ka edaspidi ajaloolaste, juristide, filosoofide
ja majandusteadlaste Uhiseid joupingutusi.

NSV Liidu ajaloo 0opetaja vdiks tutvuda
S. Troitski artikliga ajakirja méddunud aasta
2. numbris. Autor raagib sellest, kuidas Pee-
ter | kasutas Laéne teaduse ja riigikorralduse
saavutusi Venemaa riigiaparaadi reformimi-
sel 18. sajandi | veerandil. Konkreetsemalt
radgitakse sellest, mida Peeter | vottis Ule
rootslastelt.

A. PreobraZenski kéasitleb feodaalse maa-
omandi evolutsiooni Venemaal 17. sajandist
kuni 19. sajandi alguseni (nr. 5), A. Sizonenko
vaatleb N6ukogude Liidu ja Ladina-Ameerika
riikide vaheliste sidemete arengut 20. sajandi
30. aastatel (nr. 6) ning P. Zilin analiiisib
Suure Isamaasdja uurimise aktuaalseid kusi-
musi (nr. 5).

Teatavasti on 1979. a. martsis toimuv VII
ulevabariigiline ajaloo-olumpiaad puhenda-
tud 1980. a. Moskva oliimpiaméngudele. Opi-
lastel tuleb viktoriiniklisimustele vastamisel
naidata teadmisi Moskva ajaloo tundmisest.
Opetajaid vdib dpilaste  ettevalmistamisel
olumpiaadiks mdneti abistada M. Rabinovitsi
artikkel «Moskva ilme 13.—16. sajandil»
(nr. 11). Autor raéagib linna planeerimisest,
ehitustegevusest, naitab vaikelinna kujunemist
suurvdirstiriigi pealinnaks, vaatleb selles toi-
muvaid etnilisi protsesse. Autor margib, et
16. sajandi I6pul oli Moskva ks suurimate
mddtmetega linnu Euroopas, et elanike arvult
tletas Moskva 4 korda linnade pindalalt
Il kohal oleva Suur-Novgorodi ning ule 6
korra Pihkva ja Kaasani.

Vana aja ajaloo Opetajaid peaks huvitama
E. Staermani Kkirjutis «Rooma impeeriumi kriis
3. sajandil» (nr. 5). Ajakirja juuninumbris tut-
vustatakse 1976. a. septembris Leipzigis toi-
munud ajaloolaste konverentsi t66d. Konve-
rents oli korraldatud seoses 1500 aasta moo-'
dumisega Laéne-Rooma riigi langusest. Arutati
sotsiaalse revolutsiooni probleeme Laane-
Euroopas uleminekul orjanduslikult korralt
feodaalkorrale.

Keskaja ajaloo Opetajatele vdiks soovitada
lugemiseks S. Stami artiklit renessansiajastu
kultuurist (nr. 4) ning uue ja uusima aja aja-
loo Opetajatele V. Petrovi Kkirjutis! «Konsoli-
deerumisprotsessid maailma ajaloos ja nen-
de rahvuslikud aspektid (nr. 9) ning samas
numbris A. Nikiforovi artiklit USA konstitut-
siooni kohta. See artikkel vdiks olla huvi-
pakkuv ka Noukogude riigi ja Oiguse aluste
Opetajale ning klassijuhatajale.

Opetajaid, sealhulgas ka kirjandusdpeta-
jaid, peaks lugema kutsuma S. Semanovi



artikkel «Moningad «Vaikse Doni» ajalooli-
sed tdigad» (nr. 5). Artikli autor kirjutab, et
M. Solohhovi «Vaikne Don» ei ole meistri-
teos ainult kirjanduslikus moéttes, vaid ta
Jummab meid ka suure ajaloolise tdetruuduse
ja faktilise tédpsusega. Méargitakse, et romaani
kirjutamiseks kasutas kirjanik arhiiviallikaid.
Oktoobrirevolutsiooni- ja Kodusfja-aegset
perioodikat, koguni valgekaartlike kindralite
malestusi.

Aprillis oli Moskvas teaduslik konverents,
puhendatud véljapaistva Uhiskonnategelase,
ajaloolase ja pedagoogi akadeemik Anna
Pankratova (1897—1957) 80. sunnipéevale.
Ajakirja mainumbris kirjutavad N. DruZinin
ja tema abikaasa A. Pankratova panusest
ndukogude ajaloofeadusse, kohtumistest val-
japaistva ajaloolasega.

Ajakirja «Vopros6 Istorii» 1977. a. numbri-
tes tutvustatakse ulatuslikult uut Ghiskonna-
teaduste-, eriti ajalooalast kirjandust, valgus-
tatakse ajaloolastele huvipakkuvaid sindmusi
meil ja valismaal, antakse Iuhiannotatsioone
teistest meie maa Uhiskonnateaduslikest aja-
kirjadest, retsenseeritakse silmapaistvamaid
monograafiaid ja kogumikke.

Sirvides ajakirja «®u3nka B wkone» 1977.
aasta numbreid, leiab sealt hulgaliselt mater-
jali nii kasutamiseks tunnis, klassivaliseks t6oks
kui ka fakultatiivkursusteks vajalikku. Eriti
oluline on ajakirja tahelepanelikult lugeda
keskkoolidpetajail, sest 1978/79. Oppeaastast
alustavad meie vanemad klassid t66d uute
tolkedpikute jargi, mis kéesoleval aastal ve-
ne Oppekeelega koolides juba kasutusel on.
Alates ajakirja 3. numbrist esitatakse G. Mja-
kiSevi ja B. Buhhovtsevi Opiku «®dnsmnka-10»
jargi koostatud temaatilisi plaane (on igas
tunnis esitatav uus ja kordamismaterjal, vaja-
likud katsed, filmid, diapositiivid, klassis la-
hendatavate ja koduseks jaavate ulesannete
numbrid). Sama jatkub aasta viimases numb-
ris. Ulesandeid ja kiusimuste susteemi tut-
vustavad Opiku autorid 3. numbris. Kirjutisest
saab napunaiteid, milliseid Ulesandeid lahen-
dada klassis Uhiselt, milliseid iseseisva Vvoi
kodutdona. Konkreetsete ulesannete lahen-
damiseks antakse juhendeid, metoodilisi
nduandeid ja tuuakse &ra joonised.

A. Glazunov vaatleb muudatusi uues Opi-
kus nii aine kui ka metoodika seisukohalt
(nr. 4). O. Kabardin (Moskva oblasti 82.
keskkoolist) jutustab Uksikasjaliselt kogemus-
test harmooniliste vOnkumiste ka&sitlemisel
uue Opiku jargi. Lisaks teemade jaotamisele
26 tunniks on toodud ka nduandeid mitmete
tundide labiviimiseks.

Rubriigis «Fulsika ja tehnika» esitatakse
rikkalikult huvitavat teadmiseks Opetajaile ja

lisaks programmile. Nii vdib lugeda vajalik-
ku ndukogude optika ja optikatddstuse saa-
vutustest ja plaanidest (nr. 1), aatomifuusi-
kasf (nr. 2), fuusika osast teadus- ja tehnika-
revolutsioonis (nr. 6), ultraheli kasutamist
metallurgias (nr. 3), teedeehituse ja melio-
ratsioonitédde mehhaniseerimist (nr. 4). Tut-
vustatakse ka Ulemaailmset elektrotehnika
kongressi (nr. 6), A. Popovi (nr. 3), P. Lebe-
devi (nr. 4) ja S. Vavilovi (nr. 5) nimelise
kuldmedali laureaate.

Metoodika jaos on lisaks uute programmi-
de materjalidele juttu katsest dpilaste tead-
miste kontrollimetoodika kohta (nr. 6, S. Sa-
mas ja V. Solojov), fulsika dpetamise ajaloo-
lisest printsiibist (nr. 1, R. StSerbakov) ja Opi-
laste mdttetegevuse aktiviseerimisest fuusika-
tlesannete lahendamisel (nr. 2). A- Glazunov
vaatleb oma Kkirjutises kujutise tekkimist op-
tilistes slUsteemides ja optikaulesannete
lahendamist (nr. 1). G. Pogonefs tutvustab
aatomituuma  energiasidemete  vastastikust
moju (nr. 2), V. Ussanov molekulaarfuisika,
S. Sama$ ja E. Eventsik elektrotehnika kasit-
lemist 9. kiassis (nr. 4), B. KartaSov ja G. Ku-
permann soojusmdistete kujundamist (nr. 5).
Fakultatiivkursusteks ja eriklasside t66ks so-
bivat leiab G. Puzbrjeva artiklis «Hodograa-
fia». A. Bugajev ja V. Savtdenko tutvustavad
paksukihilise fotoemulsiooni kasutamist tuu-
maflisika koolikatsetei (nr. 2), P. Butkov va-

balangemise 0Opetamist 8-klassilises koolis
(nr. 4). Individuaalseid loomingulisi Ulesan-
deid Brovmi liikumise kohta soovitavad

A. Balabajev ja V. Orlov. Fakulfatiivkursuste
programme vaadeldakse ajakirja 1., 3. ja 6.
numbris.

Klassivéalise t66 rubriigist leiab materjali
mitmesuguste viktoriinide (KVN), flusika-
ohtute ja -konverentside korraldamiseks ning
abi stendide materjalide leidmisel (nr. 4).
Valjapaistvate fuusikute elu ja t66 kohta on
materjale 3. (F. Aston), 4. (Ft. Herz) ja 6.
(H. orsted) numbris.

Astronoomiadpetaja
vaatluste korraldamiseks (nr.
skoobi kasutamisvdimalusi vaadeldakse A.
Zasoni artiklis (nr. 1), kosmonautika prob-
leeme arutatakse ajakirja 3. ja 6. numbris.
V. Gabassov jagab kogemusi astronoomia-
alaste filmide kasutamiseks.

Ajakirja viimases numbris on toodud XI
Uleliidulise fluusikaolumpiaadi Ulesanded ja
lahendused. Killap sealtki leiab Opetaja mi-
dagi vajalikku, mida enne Opilaste vabariik-
likule ja duleliidulisele voorule saatmist tut-
vustada.

Ajakiri tutvustab liiduvabariikide koolide
tookogemusi, uudiseid vélismaalt. Veelkord-
sel lugemisel leiab iga fuusikadpetaja endale
midagi vajalikku.

leiab praktilist néu
1, 4, 5). Tele-



KROONIKA

B 22. jaanuaril sai 50-aastaseks NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia tegevliige, E. Vilde
nim. Tallinna Pedagoogilise Instituudi peda-
googika ja psuhholoogia kateedri professori
kt. Heino Liimets.

Kauaaegse viljaka pedagoogilise ja tea-
dusliku t66 ning aktiivse Uhiskondliku tege-
vuse eest autasustas Eesti NSV Ulemndukogu
Presiidium 20. jaanuaril teda oma aukirjaga.
20. jaanuaril TPedl aulas toimunud austamis-
O6htul andis Eesti NSV haridusminister F. Eisen
juubilarile Ule Eesti NSV Haridusministeeriu-
mi ja Haridusala, Kdrgkoolide ja Teadusasu-
tuste TooOtajate Ametitthingu Eesti Vabariik-
liku Komitee Uhise aukirja.
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1976. A. TEISEL POOLAASTAL ILMU-
NUD PEDAGOOGIKAKIRJANDUST

FUUSIKA. KEEMIA

Diapositiivide seeria «Eesti pdlevkivi»
(X—XI1 KklI. keemiakursuses polevkivi
késitlemiseks). TIn., 1976. 24 lk. (ENSV

Haridusmin.)

Karik, H. Praktilisi toid uldistavas
keemias. TIn., 1976. 60 Ik. (ENSV Hari-
dusmin.) Kirj. k. 54 (10 nim.)

Karu, G. Fuusika redeltestid. VIII Kkl.
Tin., «Valgus», 1976. 23 Ik., iil.

Karu, G. Kaheksanda klassi fuusika
redeltestide manuaal. TIn., 1976. 24 Ik.,
iil. (ENSV Haridusmin.)

MATEMAATIKA
Ariva, K ja Telgmaa, A. Mate-

maatika Opetamisest 5. klassis. TIn.,
1976. 91 Ik., iil. (ENSV Haridusmin.)
Koolimatemaatika. = Met.  materjale.

Trt., 1976. (TRU.)

3. 40 Ik. Kirj. lk. 21 (4 nim.), Ik. 31
(5 nim.) ja lk. 34—35 (4 nim.)

Sisu: A. Meius. Matemaatika-fuu-
sika Opetajate sektsiooni tddst Kingis-
sepa rajoonis. — O. Prinits ja
A. ToOru. Esimesest eestikeelsest ma-
temaatika kooliraamatust. 0. Pri-

nits. Rudolf Gottfried Kallas mate-
maatika Opetamise metoodikuna. —
K. Velsker. Toendosusteooria ja ma-
temaatilise statistika elementide Opeta-
misest algklassides. — R. Ruga. Arvu-
tamisoskusest. — K. Awriva. Seose ja;
funktsiooni mdoisted koolimatemaatikas.

— L. Lepmann ja O. Prinits. Tu-
levaste matemaatikaOpetajate etteval-



mistatusest. — J. Afanasjev. Monin-
gate Oppeainevaliste tegurite kogumdju
madramisest seitsmenda ja kaheksanda
klassi matemaatikakursuse omandatu-
sele. — E. Mill ja M. Valler. Mate-
maatika fakultatiivkursustest. — A.
Raudsepp. Viienda kuni kaheksanda
kooliaasta matemaatikakursuse sisust ja
mahust. — J Reimand. Mittemate-
maatiline informatsioon matemaatika-
tlesannetes.

Karner, 0. Standardiseeritud kont-
rolltdid matemaatikast. VI kl. TIn., 1976.
60 lk., iil. (ENSV Haridusmin.)

Karner, O. Standardiseeritud kont-
rolltdid matemaatikast. VII kl. Tin,,
1976. 60 Ik. (ENSV Haridusmin.)

Karner, M. Todjuhendid kaugdppe-
keskkoolidele 1976/77. dppeaastaks. Ma-
temaatika. 1X kl. TIn., 1976. 96 Ik., iil.
(ENSV Haridusmin.)

GEOGRAAFIA. ZOOLOOGIA

Roonurm, J. Naitlikustamine zoo-
loogiatundides. TIn., «Valgus», 1976.
256 k., iil. Kirj. Ik. 249—250 (35 nim.)

Tiits, H. V klassi geograafia kont-
rolltdéde kasutamise juhend. TlIn., 1976.
56 Ik. (ENSV Haridusmin.)

Oppe-kasvatustod kisimusi  kooligeo-
graafias. TIn., 1976. 104 Ik., iil. (ENSV
Haridusmin. ENSV Ped. TUI.)

Sisu: H. Tiits. Kooligeograafia ja
Opilaste  kommunistlik  kasvatus. —
A. Saiandi. Valisriikide majandus-
geograafia kursus ja Opilaste ideelis-
poliitiline kasvatamine. — O. Sokk.
Opilaste kolbelise kasvatamise vdima-
lusi geograafia Opetamisel. — E. Va-
rep. Looduskaitse kisimusi kooligeo-
graafias. — H. Tiits. LoodusOpetuse ja
fllsilise geograafia jarjepidevus. —
S. Alumae. Oskuste slsteemidest ja
nendevahelistest seostest geograafias. —
O. Nilson. Opilaste iseseisva to0 lah-
tekohti kooligeograafias. — O. Korts.
Iseseisva t00 osa Oppima Opetamisel. —
A. Vartina. Grupitdoost kui lapse ak-
tilvsuse kasvatamise Uhest vormist. —
E. Kreegipuu. Kodu-uurimuslike
materjalide kasutamine Oppekaikudel ja
-tundides. — U. Kirss. Kevadine
Oppekaik looduslike komplekside tund-
madppimiseks V klassis. — E. Toh-
vert. Geoloogiliste teemade Kkasitle-
mine VI ja VII klassis. — A. Aosaar.
Opilaste teadmiste ja oskuste kontrolli-
mise votteid. — O. Abel. Opilaste

teadmiste kontrollimise votetest VI klas-
sis. — A. Raik. Geograafiabpetajate
ettevalmistamisest Eesti NSV-s.

KEHALINE KASVATUS

Isop, E. VOimlemis- ja suusarivi
kooli kehalise kasvatuse tundides. TIn.,
1976. 50 Ik., iil. (ENSV Haridusmin.)
Kirj. Ik. 48 (9 nim.)

Metoodiline juhend VII klassi kehalise
kasvatuse Opetajale. TIn., 1976. 168 Ik.,
iil. (ENSV Haridusmin.)

Metoodiline juhend VII—X Kklassi
kehalise kasvatuse Opetajatele klassika-
lises maadluses. TIn., 1976. 55 Ik. iil.
(ENSV Haridusmin.)

KLASSIVALINE- JA PIONEERITOO

Lokkesoed. Koost. J. Renzer. TIn,
«Eesti Raamat», 1976.

2. 244 k., iil.

Meelespea oktoobrilaste juhtidele.

Tin., 1976. 19 Ik. (Tallinna Pioneeride ja
Koolinoorte Palee).

Meelespea rihma ja maleva péaeviku-
pidajale. TIn., 1976. 7 Ik. (Tallinna Pio-
neeride ja Koolinoorte Palee.)

Pioneeriaktiivi kool. /Artiklite kogu-
mik. Eessbna: H. Tanavsuu/ TIn,,

«Eesti Raamat», 1976. 192 Ik., iil., noot.
— TI. poordel koost. H. Tanavsuu.
Pioneeritarkusi: H. Tanav-
suu. Morsetédhestik. G. Vilbaste. —
Tegevuslipud. — Vile- ja valgussignaa-
lid. — Viipesignaalid. — Semafortahestik
ja selle 6ppimine. — Satti, satti, 16ke! —

Pioneeride ja Koolinoorte Palee.)
Fanfaarsignaalid.

Ujumine pioneerilaagris. Met. Kkiri.
Koost. E. MoOtlik. TIn.,, 1976. 51 Ik.
(ENSV Korgema ja Keskerihar. Min.

E. Vilde nim. TPedl.)

Vanempioneerijuhi meelespea. 1976/77.
0.-a. TIn., 1976. 38 Ik. (Tallinna Pionee-
ride ja Koolinoorte Palee.)

Vanempioneerijuhi, rihmajuhi ja
komsomolikomitee pioneerit6d  sektori
meelespea. TIn., 1976. 18 Ilk. (Tallinna
Pioneeride ja Koolinoorte Palee.)

KaTopruH B. A., Mwuxannos-
ckunii, E. I, AHTOWWMHA, 3. . BHe-
KNaccHas W BHeLUKONbHas paboTa no
npodopreHTaUmMn  yyalmxcsa.  TaiiuvH,
«Banryc», 1976. 28 c. (M-Bo npocBeLle-
Hua 3CEP. HWUWM  Tpys, obydeHust w
npod. opmeHTaumm AlH CCCP).

Koostanud ELVIINE UVERSKAJA



1977. A. ESIMESEL POOLAASTAL
ILMUNUD PEDAGOOGIKA-
KIRJANDUST

111 kehalise kasvatuse Opetajate konve-
rents Suure-Jaanis. (Konv. teesid.) TIn.,
1977. 56 |Ik., iil. (ENSV Haridusmin.
Ped. TUL)

Autorid: M. Arvisto, H. Gross, A. Kers-
na, E. Killar, M. Kivistik, M. Kurs, K.
Koosel, J. Loko, E. Méaepalu, H. Maepalu,
A. Molder, T. Oim, E. Parik, H. Pukk,
J. Péarnat, H. Reisberg, J. Rd&opson, K.
Saava, |. Saulepp, L. Sehver, H. Selmet,
R. Silla, L. Sulg, S. Tamm, H. Tidriksaar,
E. Truu, M. Tulva, E. Tuur, A. Vain, H.
Valgmaa, H. Vilipere, R. Virkus.

Eesti vabariiklikud  pedagoogilised
loengud, 11. Tallinn, 1975. Ettekandeid
Xl vabariiklikelt pedagoogilistelt luge-
mistelt. TIn., 1977. 216 lk. (ENSV Hari-
dusmin. ENSV Vabar. Op. Taiendusinst.)
Kirj. art. 16pus.

Sisu: H. Laht. Klassijuhataja kodu
ja kooli koostdd kujundajana. — L. Ma-
dison. Kooli ja kodu koostddst oktoob-
rilaste kasvatamisel internatsionalismi
vaimus. — L. Ratsep. Ideelis-poliitili-
sest kasvatustoost VI klassi pioneeririh-
maga. — L. Tammemae. Kilassikol-
lektiivi tundmadppimisest. — A. Nem-
valts. Moningatest seostest vdimete ja
Oppeedukuse vahel. — V. Lulla. Kai-
tumisharjumused ja nende kasvatamine
koolis. — O. Jurissaar. Opilaste kai-
tumise kasvatamisest muusikakultuuri
kaudu. — E. Laipaik. Kasvataja ja
kasvatatava vastastikused suhted kui pe-
dagoogilis-psiihholoogiline probleem. —
P. Lehestik. Koolieeliku kodumiljoo
ja selle seos hilisema Oppeedukusega. —
O. Niinemaéae. Lastevanemate konve-
rentside korraldamise kogemusi Viljandi
rajoonis. — H. Parksepp, Polli Kkatse-
baasi teaduslike tOo6tajate ja kooli su-
viste praktiliste t66de osa Opilaste t60-
kasvatamisel. — S. Uibo. Tookasvatuse
organiseerimisest Krabi 8-kl. Koolis
koolimetskonna kaudu Roosa metskonna
kaasabil. — A. Mae. R. Palsoni nim.
sovhoosi kogemusi Opilaste todkasvatuse
organiseerimisel koostéds Rakke Kesk-
kooliga. — S. Janes. Uldhariduslike
koolide Opilaste kutsesoovid ja nende
suunamine kooli ning Uldsuse poolt. —
A. Reinumae. Uhest pedagoogiliselt

suunitletud Ghiskondlikult kasuliku t66-
16igust Suure-Jaani Keskkoolis. — A.
Kahk. Laste naitekunstialane tegevus
kolbeliste ja esteetiliste veendumuste-
kujundamisel.

Filmoteegi Oppefilmide kataloog. Koost.
H. Sass. TlIn., 1977. 63 lk. (ENSV Hari-
dusmin. ENSV Vabar. Op. Taiendusinst.).

Lulla, V. Mbdningaid kasvatusprob-
leeme isiksuse kujundamisel. (Met. ma-
terjal.) Abiks lektorile. TIn., 1976. 26 1.
(ENSV (hing «Teadus». Nr. 44) Kirj. Ik.
24—27 (27 nim.).

Noukogude pedagoogika ja kool. TIn.,
1977. (ENSV Haridusmin. ENSV Vabar.
IOp )Talendusmst Uhisk. Ped. Uurimise
nst.

16. VOitlus emakeelse koolihariduse
eest Vandras. (Eessbna: E. Nurk) 52 Ik.
Kirj. Ik. 22—23 (39 nim.), k. 39 (18 nim.)
ja lk. 51 (2 nim.).

Rannap, H. Muusikadpetusest Eesti
koolis (Oktoobrirevolutsioonist 1970-nda-
te aastateni). TIn., «Eesti Raamat», 1977.
228 lk., iil., noot. Kirj. Ik. 198—221.

Virkus, R. Lastes ja noortes spordi-
huvi tekitamisest ning arendamisest. TlIn.,
}187)6 17 1. (ENSV Uhing «Teadus». Nr.

Uldhariduskoolide 6&pilaste tutvustami-
sest NLKP Keskkomitee otsusega «Suure
Sotsialistliku Oktoobrirevolutsiooni 60,

aastapaevast». TIn., 1977. 26 k. (ENSV
Haridusmin.).

Obyuyaa — BocnuTbiBaem! (Pyc. 3. u
ANT. B WKONax C pyc. 3. 06y4yeHus).
TannuH, 1977. 112 c. (M-BO npocBeLLe-
HUsA acep). Cnucok nut. c. Il (9 HasB.).

CopepxX.: 3. TbraHucoH. Obyuvaa —

BoonuTtbroaem. — A. B. 'pomoBa. Peanu-
3aums  MNPUHLPLLOB  BOCMUTbLIBAKOLWErNO U
pasBumBaloLLero oby4veHus B npoLecce

npenogaBaHNs PYCCKOro fA3blka U NuTe-
patypbel. — B. W. Ckopogymosa. Bocnu-
TblBaloLLlee 06y4YeHMe Ha ypokax nmTepa-
Typbl. — B. B. KoHoHOBa. UT06bl 1 3Ha-
HUA, N ybexxgeHua! — M. A. CkeopLoBa.
Hepens pycckoro s3blka Kak ofHa n3
(hOpM MaccoBOW BHEK/ACCHOW paboThbl B
14-in cpepHeii wkone r. TannuHa.

CoBeTCcKas neparormka m wkona. Tap-
Ty, 1977. (TrY. Kacdegpa negarormkm n
MEeTOANKMN.)

1. BocnuTaHue B npouecce 06y4yeHUs.
160 c¢. Cnucok nuT. c. 141—159.

Yuntenbe n ero npodeccms. Martepuansl
KOH(. TannuH, 1977. 232 c. ¢ un. (M-BO
BbICLWI. M cpef. cney, obpasoBaHmss SCCP.
TMNegl nm. 3. Bunbge). CNUCOK NUT. C.
224—232.



ABTOpbI; WN. batapuHa, A. T. buck-
ko, P. . Bupkyc, M. . [deiu, H. 3.
EnoBas, 3. A. birn, M. Kana, A. Kupx,
P.-K. Knayc, /1. N. Kook, WN. 3. Kpaas,
M. Y. Kpenybepr, K. K. Kytcap, 3. A
JlaycBes, J1. H. JlecoxuHa, A. JIUTBUHOBA,
3. A. Nlykac, X. MpbIittyCc, HO. Hypmuk,
B. Maponb, KO. H. MaynbcoH, M.-U. Te-
nasac, HO. NMnuHk, X. A. PaHnnan, M. Pooc-
next, B. Pyttac, O. 3. Caykac, C. W.
Tamm, N. 3. YHT, A. N. Xopgakos, WN. A.
®dpenbepr, T. B. LLagpnHa, B. K. DkcTa.

LLIkona n nckyccteo. (O6 acTeT, BOCMU-
TaHun B wkone.) Mopg pes. K. JlexTa.
TannmH, 1977. 131 c. ¢ nn. (M-BO npocese-
ueHna acep. HUN neparorukn 3CCP.
O6uecTB.  uccned. WH-T  Nefaroruku
OCCP). Cnuckun NUT. B KOHUE CTaTeiA.

KOOLIEELNE PEDAGOOGIKA

Aasa, S. ja lsop, E. Uhismange las-
tele. 2., parand. tr. TIn., 1977. 88 Ik.
(ENSV Korgema ja Keskerihar. Min.
E. Vilde nim. TPedl kehalise kasvatuse
met. kat.)

Andressoo, U. ja Lints, A. Te-
re, matemaatika! ToOraamat 6-aastastele
lastele. 2. tr. TIn., «Valgus», 1977. 104 Ik.,
iil.; 8 eraldi 1. iil.

Koolieelse kasvatuse kisimusi. Imikute
arendamine ja kasvatamine. Ettevalmis-
tusrihm koolis. Koost. L. Kivi. TIn., 1977.
214 1k., iil. (ENSV Haridusmin. ENSV
Ped. TUL) Kirj. Ik. 168—171 (106 nim.),
Ik. 199 (11. nim.) ja Ik. 213 (13 nim.) Kaa-
nel pealk. markimata.

Sisu: I. Muhel Ettevalmistusriuh-
made t60 organisatsioonilisi ja metoodi-
lisi lahtekohti. — M. Vilberg. Imiku-
pedagoogikast. — M. Nilson. 2-12-
kuuste laste muusikalise tegevuse eel-
duste uurimise metoodikast.

Tookasvatus lasteaias. Met. Kiri. Koost.
E. Lootsar. TIn., 1977. 32 Ik. (ENSV Hari-
dusmin. ENSV Vabar. Op. Taiendusinst.)

TnxommpoBa A. Tpya Kak cpeg-
CTBO BOCMUTaHWUSA CaMOCTOATENIbHOCTU Y
JeTeli OOLWIKONBHOrO BO3pacta. TalunH,
1977. 27 c. (M-Bo npocBelieHns 3ICCP.

MH-T  yCOBepLUEHCTBOBaHUSA  yuuTenei
J1CCP).

OPETAMISE METOODIKA

Kees, P. Opilaste aktiviseerimisest

teadmiste .jooksval kontrollimisel Gldha-
riduskooli keskastmel. Oppevahend. Tin.,
1977. 76 Ik. (ENSV Korgema ja Keskeri-
har. Min. E. Vilde nim. TPedl.)

Pirn, E. Noukogude riigi ja 0iguse
aluste skeemide kasutamisest. TlIn., 1977.
18 1k.; 36 eraldi 1. skeem. (ENSV Hari-
dusmin.)

TuletOrjealase selgitust6d tegemisest
laste hulgas. Met. n6uandeid 6p. TIn.,
1977. 44. Ik. (ENSV Haridusmin.)

Y4yebHO-MeToANYECKNE KOMIMJIEKTbI MO
HayaNlbHOM BOEHHOW noaroTtoBke. Tasi-
nuvH, 1977. (m-Bo npoceelleHna 3CCP..
Pecn. VH-T ycOBepLUEHCIBOBaHUA yuunTe-
neii 9CCP.)

ALGOPETUS

Algklasside kehalise kasvatuse metoodi-
ka. Oppevahend ped. ja algbpetuse met.
eriala tlidpil. Tin., 1977. (ENSV Kdérgema
ja Keskerihar. Min., E. Vilde nim. TPedI
kehalise kasv. met. kat.)

9. Isop, E. Rivi- ja korraharjutused.
35 k., iil. Kirj. Ik. 33 (18 nim.).

Juhendid kooliklipsuse katsete labivii-
jatele. (5 katset kooliastujate vaimse-
arengutaseme maaramiseks 6 aspektist.)-
Koost. P. Kees. TIn., 1977. 28 Ik., iil.
(ENSV Korgema ja Keskerihar. Min.,,
E. Vilde nim. TPedl.)

Kasvatamine algdpetuse pohiolemuse-
na. Konv. materjalid. TIn., 1977. 115 Ik.
(ENSV Haridusmin.) Osa teksti vene k.

Aut.; A. Eero, V. Eesmaa, A. Eglon, S.
Herman, E. Hiie, K. Indre, S. Kalvik, K.
Karlep, L. Kivi, E. Kuuselaan, H. Ladva,
K. Leht, T. Lepiksaar, E. Prikk, O. Pri-

nits, |. Riisalo, M. Roosleht, R. Ruga,
E. Ratsep, A. Sepp, L. Talts, A. Telgmaa,
H. Tiits, S. Truus, T. Tulva, S. Unt,

K. Velsker, L. Villand. /1. E. Jliogswr,,
K. B. Taiigpe, /1. A. KOnne.
Kuuselaan, E. Filmid algodpetuses.
Tin., 1977. 40 _Ik. (ENSV Haridusmin.
ENSV Vabar. Op. Taiendusinst.)
TervishoiukUsimused algklassides. Met.
soovitusi. TIn., 1976. 39 Ik. (Vabar. Sani-

taarhar. Maja.) TIl. pooérdel koost.: S.
Propst.
KoHTponb 3HaHui  ydawmxca 1—III

KnaccoB (pycckuii s3blK, uTeHue, mare-

MaTuka, npupogosegeHue). MeTog, YykKa-
3aHUA ona pykosoguTenei wkon. Tan-
nuvH, 1977. 184 c. (M-BO npocCBeLLeHUS

OCCP. Peon, WH-T YCOBepLUEHCTBOBAHUA
yuuTtenen 3CCP.)

(Jargneb)
Koostanud SIRJE LOORITS
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SISUKORD

177,

182.

189.

198.

209.

217.
224.

228.

234.

241.

248.

252.

258.

260.

260.

H. Kelder, M. Erastus. NSV Liidu kons-
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30. jaanuaril avati 16. Oktoobri nimelises pargis Tallinnas A. H. Tammsaare 100. sunniaasfa-
péevaks suurkirjaniku monument, mille on loonud skulptor J. Soans ja arhitekt K. Luup.
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