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NLKP XXV KONGRESSI
OTSUSED ELLU

NLKP
KESKKOMITEES

NSV LIIDU
MINISTRITE
NOUKOGUS

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
nistrite Ndukogu andsid maaruse «Uld-
hariduskoolide Opilaste Opetamise ja
kasvatamise ning nende tdoks etteval-
mistamise edasisest téiustamisest».

Maaruses nenditakse, et meie maal on
saavutatud suurt edu hariduse alal. L&p-
penud Uleminek uldisele kohustuslikule
keskharidusele on Kommunistliku Par-
tei ja ndukogude rahva ning sotsialistli-
ku Uhiskonnakorra valjapaistev saavu-
tus. Arenenud sotsialismi tingimustes
astub meie maa sirguv pdlvkond ellu
taieliku keskharidusega, mis loob uusi
voimalusi todviljakuse edasiseks kasvuks,
tootavate hulkade vaimse kultuuri ja
teadlikkuse sivenemiseks ning kommu-
nistliku thiskonna inimese kujunemi-
seks.

Noukogude vOimu aastail on uldhari-
duskool andnud hindamatu panuse sel-
lesse, et kasvatada ndukogude inimeste
koigis pOlvkondades  kommunistlikku
ideekindlust, ndukogude patriotismi ja
proletaar.se internatsionalismi kdrgeid
tundeid, valmisolekut t6oks ja sotsialist-
liku kodumaa vditude kaitseks. Lahuta-
matud on kooli sidemed eluga, nduko-
gude 0dhiskonna suurte saavutustega ja
rahva ennastsalgava tooga NOukogude
Liidu Kommunistliku Partei XXV kong-
ressi ajalooliste otsuste taitmisel. Uldha-
riduskool on téeliselt uUldrahvalik kool,
mis viib jarjekindlalt ellu thtse poluteh-
nilise tdédkooli leninlikke p&himotteid.

Viimase kiimne aasta jooksul on hari-
dus sisult uuenenud, loodud on uued
Opikud ja O6ppevahendid, tdusnud on Ope-
tuse ja kasvatuse tase koolis. Suureneb
koolinoorte osavott Ghiskondlikult kasu-
likust tootlikust toost. Paraneb koolide,
Oppekabiuettide, tookodade ja Oppe-toot-
miskombinaatide materiaal-tehniline va-
rustamine. Ehitatud on uusi koolihooneid
kokku 16 000 000 Opilaskohaga.

Kasvanud on rahvakooliGpetaja osa.
Haridusdrituse piiritult andunud teeni-
misega on ta voitnud Uldise lugupidamise
ja austuse. Partei ja NOukogude riik
hindavad korgelt Opetaja Oilsat t60d,
hoolitsevad vasimatult tema ideelis-po-
liitilise taseme ja pedagoogimeister-
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likkuse tdstmise ning todolude paranda-
mise eest. M8ddunud kiimne aastaga val-
mistati ette ule 2000000 noore peda-
googi.

Uhtlasi deldakse maaruses, et uldhari-
duskooli tegevuses on olulisi puudusi.
Uldise kohustusliku keskhariduse tingi-
mustes praegune Opilaste tdd0Opetuse,
kasvatuse ja kutsesuunitluse korraldus ei
vasta Uhiskondliku tootmise ja teadus-
lik-tehnilise progressi kasvanud noue-
tele. Paljud koolildpetajad astuvad ellu
ilma kullaldase todalase ettevalmistuseta,
neil ei ole piisavat kujutlust peamistest
dldlevinud kutsealadest ja neil on rasku-
si rahvamajanduses t66le asumisel.

Real juhtudel on kooliprogrammid ja
Opikud dle koormatud liigse informat-
siooni ja teisejargulise ainestikuga, mis
takistab OpUastel omandamast iseseisva
loova t66 vilumust. Taielikult ei kasutata
suuri vOimalusi, mis annab koolitund
kui 6ppekorralduse, koolinoortes kdrgete
ideelis-moraalsete omaduste kasvatami-
se, nende eluks ja tooks ettevalmistamise
labiproovitud vorm. Mitte alati ei viida
jarjekindlalt ellu 6petamise ja kasvata-
mise orgaanilise Uhtsuse po&himotet. Ei
kasutata taiel maaral Opilaskollektiivi
moju  koolinoorte kasvatamisele ning
nende Uhiskondliku aktiivsuse ja initsia-
tiivi arendamisele.

NSV Liidu Haridusministeeriumi ning
liiduvabariikide haridusministeeriumide
tahelepanu juhitakse sellele, et nad ei
kontrolli kullaldasel ma&aaral oppe- ja
kasvatustod korraldust uGldhariduskoolis,
ei esita haridusorganitele ja koolijuhti-
dele kdillaldasi ndudeid Opilaste teadmis-
te kvaliteedi ning ideelis-poliitilise, t60-
alase ja kolbelise kasvatamise seisukorra
suhtes. Mitmel pool (Uhendatakse veel
ebapiisavalt kooli, perekonna ja tootmis-
kollektiivide joupingutusi laste ja noorte
tooalasel ja kdlbelisel kasvatamisel,
sellealase t60 positiivseid kogemusi levi-
tatakse aeglaselt.

Maaruses on katte naidatud abindud
puuduste kdrvaldamiseks ning uldhari-
dusliku keskkooli tegevuse taiustamiseks
noorte Opetamisel, kasvatamisel ja tooks
ettevalmistamisel.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
nistrite Noukogu leiavad, et Uldharidus-
kooli peamine llesanne on jarjekindlalt
ellu viia NLKP XXV kongressi otsuseid
ja NSV Liidu uue konstitutsiooni satteid
uldise kohustusliku keskhariduse aren-
damise ning dppe- ja kasvatustoo edasise
taiustamise kohta, et tagada kommunist-
liku UGhiskonna igakulgselt arenenud
ehitajate ettevalmistamine.

Tanapaeval, mil meie maal on toimu-
nud uleminek Uldisele keskharidusele,
peavad keskkoolildpetajad olema oman-
danud sligavaid teadmisi teaduste pohi-
alustes ja todoskust tooks rahvamajan-
duses, peavad olema joudnud kindla
kutseala omandamise lavele. Ndukogude
Opetajaskond, Opilased ja nende vane-
mad peavad sugavalt mdistma vajadust,
et kool teeks resoluutse pddrde paremu-
sele noorte ettevalmistamisel t66ks ma-
teriaalse tootmise sfaaris ja digeks kutse-
valikuks.

Haridusorganite, partei-, ndéukogude,
ametitthingu- ja  komsomoliorganisat-
sioonide ning tdokollektiivide joupingu-
tused tuleb keskendada sellele, et kooli
konkreetselt ja tbhusalt abistada t66-
kasvatuse pohjalikul parandamisel ning
Opilaste ettevalmistamisel thiskondlikult
kasulikuks tootlikuks t60ks.

Koolide pedagoogilised  kollektiivid
ning partei-, ametithingu- ja komso-
moliorganisatsioonid on kohustatud pide-
valt téstma Oppe- ja kasvatustdd efek-
tiivsust ja kvaliteeti ning taotlema, et
iga koolitund aitaks arendada Opilaste
tunnetushuve ja omandada oskust ise-
seisvalt oma teadmisi tadiendada; kasva-
tama noortes td6oarmastust, stigavat lu-
gupidamist tddinimestest ja wvalmisole-
kut tootada’ materiaalse tootmise sfaaris;
tugevdama Opetuse ja kasvatuse Uhtsust;

teaduste pbhialuste  tundmadppimist
tihedamalt siduma eluga, kommunismi
ehitamise praktikaga; slstemaatiliselt

tutvustama Opilastele NLKP ja NO&uko-
gude riigi sise- ja valispoliitikat, kasva-
tama sirguvas polvkonnas piiritut usta-
vust kodumaale ja Kommunistliku
Partei dritusele, leppimatust kodanliku
ideoloogia ja moraali suhtes ning val-
misolekut sotsialistliku isamaa kaitseks.



On tarvis aktiviseeerida Opilaste oma-
valitsusorganite tegevust. Otstarbekas on
moodustada kaheksaklassilistes koolides
ja keskkoolides Opilaskomiteed, kelle
Ulesanne on kaasa aidata Uksmeelsete
kollektiivide kui isiksuse ideelis-kdlbeli-
se kasvatamise tbhusa vahendi kujunda-
misele.

Maaruses on ette nahtud abindud t6o-

kasvatuse igakilgseks parandamiseks
Uldhariduskoolis.
Nendel eesmarkidel tehti NSV Liidu

Haridusministeeriumile ja liiduvabarii-
kide ministrite ndukogudele (lesandeks:

organiseerida Opilaste efektiivne t606-
Opetus ja kutsesuunitlus kooli lahedal
asuvate ettevotete, kolhooside ja sovhoo-
side kasutamist arvestades. Koolinoorte
osavott Uhiskondlikult kasulikust t60st
peab toimuma olenevalt nende east, kus-
juures tuleb tagada, et kaheksanda klassi
I6petanu valiks teadlikult hariduse jat-
kamise tee ning eri- ja kutsealase ette-
valmistuse profiili;

taiustada kutsekoolide, kesk-eridppe-
asutuste ja Uldhariduskoolide (heksan-
date klasside komplekteerimist kahek-
sanda klassi I6petanutega Uhtsete aasta-
ja perspektiivplaanide alusel, mis on
autonoomsete vabariikide, kraide, oblas-
tite, linnade ja rajoonide majandusliku
ja sotsiaalse arengu kompleksplaanide
koostisosa, ning lahtudes uldriiklikest
huvidest ja kohapealsest vajadusest kva-
lifitseeritud kaadri jarele ning arvesta-
des Opilaste digust valida ise Gppeasutus;

suurendada 9.—10. (11.) klassides tdo6-
Opetustundide arv kahelt tunnilt neljale
nadalas (6ppeplaani piires). T666petuseks
igakulgselt kasutada linna- ja maakooli
tingimustest lahtudes ettevdtete Oppe-
tsehhe, koolidevahelisi 6ppe-tootmiskom-
binaate, Opilaste totbrigaade ja muid
koolinoorte tookoondisi, kutsekoole, koo-
litookodasid, -laboratooriume ja -kabi-
nette. Tagada Opilaste korrapdrane tasuta
kohaletoimetamine t6606petuspaikadesse.
Vilja to6tada uued t666petusprogrammid
koigi klasside tarvis ning vastavad Oppe-
metoodilised vahendid;

tugevdada koole td6Opetuspedagoogide
kaadriga, laiendada nende ettevalmista-
mist  pedagoogilistes instituutides ja

-koolides, samuti organiseerida t660pe-
tajateks kaasatbmmatavate rahvamajan-
dustddtajate ja tootmisOpetuse meistrite
pedagoogilise kvalifikatsiooni sistemaati-
line tdstmine. Arendada edasi tehniliste
ja po6llumajanduslike Oppeasutuste tea-
duskondi ja osakondi, kus valmistatakse
ette t6OOpetajaid ja tootmisdpetuse meist-
reid Uldhariduskoolide tarvis.

Oblastite ja rajoonide (linnade) hari-
dusosakondade koosseisus seatakse sisse
lisaametikohti inspektor O&pilaste t66-
Opetuse, -kasvatuse ja kutsesuunitluse
alal.

Opilastega tehtava kutsesuunitlusalase
tod organiseerimiseks ja kaasa aitamaks
keskkoolildpetajate toolepaigutamisele
tunnistati tarvilikuks moodustada rajoo-
nide (linnade) rahvasaadikute ndukogude
taitevkomiteede juurde komisjonid, kuhu
kuuluvad koolide ja teiste Oppeasutuste,
tootmiskollektiivide, Uhiskondlike orga-
nisatsioonide ja lastevanemate esinda-
jad; Uldhariduslikes keskkoolides organi-
seerida metoodUised Oppekabinetid opi-
laste kutsesuunitluse alal.

Noortega tehtava kutsesuunitlusalase
t66 koordineerimiseks  moodustatakse
NSV Liidu Haridusministeeriumi juurde
NSV Liidu Plaanikomitee, NSV Liidu
Tookomitee, UAUKN-i, ULKNU Kesk-
komitee ning teiste asjahuviliste minis-
teeriumide ja ametkondade esindajatest
koosnev ametkondadevaheline metoodi-
kandukogu.

Vastavalt Uhiskondlikele nduetele ning
Opilaste kutsumust, vdimeid ja tddalast
ettevalmistust arvestades tuleb tagada
koigi  Uldharidusliku keskkooli nende
I6petajate plaaniline  kaasatdmbamine,
kes ei jatka hariduse omandamist, tédle
mitmesugustesse rahvamajandusharu-
desse; igati stimuleerida Opilaste puid-
lust tootada parast keskkooli I8petamist
materiaalse tootmise sfaaris.

Ministeeriumid ja ametkonnad ning
ettevotete, organisatsioonide, sovhooside
ja kolhooside juhtijad on kohustatud
igati kaasa aitama koolinoorte t668petu-
sele ja kutsesuunitlusele. Tunnistati ots-
tarbekaks Kkinnistada igale keskkoolile
baasettevdte (-organisatsioon).



Liiduvabariikide ministrite ndukogu-
dele tehti Ulesandeks kindlaks mé&arata
(ametkondlikust alluvusest olenemata)
ettevotted, organisatsioonid, sovhoosid ja
kolhoosid, kus luuakse uued &ppetsehhid
ja -jaoskonnad; osutada haridusorgani-
tele abi koolidevaheliste Oppe-tootmis-
kombinaatide vOrgu edasiarendamisel;
igati arendada mitmesuguseid vorme,
mille kaudu koolinoored v&tavad o»'
Uhiskondlikult kasulikust t66st — kooli-
todkodasid, Opilaste toobrigaade, suviseid
to0- ja puhkelaagreid ning muid too-
koondisi.

NSV Liidu Plaanikomiteele ja NSV L.ii-
du Haridusministeeriumile tehti Glesan-
deks koos liiduvabariikide ministrite n6u-
kogudega ning asjahuviliste ministeeriu-
mide ja ametkondadega esitada ettepa-
nekud t660petuse materiaalse  baasi
tugevdamiseks, nahes ette koolihoonete
projektides vajalikud muudatused tana-
padeva ndudeid arvestades, parandada
koolide varustamist tehniliste Gppeva-
hendite, seadmete, tddriistade, materjali-
de ja moobliga.

Koolidevaheliste  6ppe-tootmiskombi-
naatide, noorte tehnikute ja noorte loo-
dusesdprade jaamade ning muude kooli-
valiste asutuste vOrgu arendamiseks on
kohalike rahvasaadikute ndukogude tai-
tevkomiteedel lubatud kasutada vabane-
vaid koolihooneid.

NSV Liidu Haridusministeeriumile,
NSV Liidu Teaduste Akadeemiale, NSV
Liidu Pedagoogika Akadeemiale ja liidu-
vabariikide haridusministeeriumidele
tehti Ulesandeks viia .Oppeplaanidesse,
Oppeprogrammidesse ja Opikutesse muu-
datused sel eesmargU, et nad sisaldaksid
vajalikus ulatuses vastavate teaduste
aluseid, tagaksid Oppeainete politehni-
llse, tobalase ja kasvatusliku suuna, nen-
de uldomandatavuse, sisemise jarjekest-
vuse ja loogilise jarjepidevu.se kdigis
dppeastmetes. Oppe- ja kasvatusmeeto-
did tuleb viia vastavusse hariduse sisu ja
elu nduetega.

Tunnistati tarvilikuks vabastada Gppe-
programmid ja Opikud tGlemaara komp-
litseeritud ja teisejargulisest ainestikust.
Tuleb kontrollida koolinoorte 06pikoor-
must ja mitte lubada liigseid koduseid

Ulesandeid. 1980. aastaks kindlaks mé&a-
rata koolidpilaste dpikoormuse piirmaa-
rad: 1.—3. klassis — 24 tundi, 4. klassis
— 27 tundi, 5.—7. Kklassis — 29 tundi,
8. klassis -r- 30 tundi, 9.—10. (11.) klas-
sis — 32 tundi n&dalas. Korrastada fa-
kultatiivtundide andmine, jattes need
alles ulatuses, mis on ette nahtud kehtiva
tiup6ppeplaaniga.

Arvestades Uldhariduslike ohtu- (va-
hetustega tootavate) koolide tahtsat osa
tldise keskhariduse elluviimisel, on NSV
Liidu ministeeriumid ja ametkonnad
ning liiduvabariikide ministrite nduko-
gud kohustatud nende koolide t66d pa-
randama ja looma tootavatele noortele
tingimused taieliku keskhariduse oman-
damiseks; laiendama mainitud koolide ja
nende filiaalide vorku vahetult ettevote-
tes, kolhoosides ja sovhoosides. Maaru-
sega kiideti heaks nende todkollektiivide
algatus, kes on sotsiaalse arengu plaani-
desse ja sotsialistliku vdistluse tingi-
mustesse  vOtnud naitajaid tdotavate
noorte koolidpetuse alal.

NSV  Liidu Haridusministeeriumile,
liiduvabariikide haridusministeeriumide-
le, NSV Liidu Pedagoogika Akadeemiale
ja NSV Liidu Kirjastuskomiteele tehti
tlesandeks tagada Opetajatele maaratud
Oppevahendite ideelis-teoreetilise ja me-
toodilise taseme edasine tdus ning kooli-
raamatukogude killaldane varustamine
Uhiskondlik-poliitilise, Oppe-, ilu-, teat-
me-, info- ja pedagoogilise kirjandusega,
suurendades vastavate trukiste tiraaZi.
Opetajate abistamiseks vilja anda me-
toodilisi sarju.

Ajakirjandus, raadio ja televisioon
peavad veenvalt propageerima haridus-
slisteemi saavutusi ja pedagoogide ees-
rindlikke kogemusi ning igati kaasa aita-
ma kooli ja Opetaja autoriteedi tugevne-
misele.

NSV Liidu Haridusministeerium ja
liiduvabariikide  ministrite  néukognd
peavad tdstma juhtiva hariduskaadri,
koolidirektorite, dpetajate ja kasvatajate
vastutust Oppe- ja kasvatustod seisu ja
tulemuste eest, igati soodustama nende
ideelis-poliitilist ettevalmistust ja kutse-
meisterlikkuse t6usu; looma pedagoogi-
listes kollektiivides kdrge printsipiaalsu-



se, ndudlikkuse, usalduse ja vastastikuse
abistamise 0hkkonna; rakendama abi-
ndusid, parandamaks tegevust Opetajate
talendusinstituutides kui kooiide, kooli-
valiste ja koolieelsete asutuste kdigi pe-
dagoogidega tehtava teadusliku ja me-
toodilise t66 keskustes. Metoodikakabi-
nette on tarvis tugevdada kvalifitseeri-
tud metoodikutega. Tagada nendele asu-
tustele vajalikud ruumid, ajakohane
sisustus ja didaktilised vahendid. Linna-
de ja rajoonide haridusosakondi tuleb
abistada Opetajate augusti- ja jaanuari-
konvereniside kui Opetajate teoreetilise
taseme ja metoodilise meisterlikkuse
tOstmise tadhtsa vahendi taiustamisel;
tosta keskkoolide ja kaheksaklassiliste
koolide direktorite, nende asetaitjate
ning rajoonide ja linnade haridusosa-
kondade tbotajate kvalifikatsiooni peda-
googikainstituutide ja tlikoolide kvalifi-
katsiooni tBstmise teaduskondades.

NSV Liidu Haridusministeeriumil,
NSV Liiidu Kdrgema ja Keskerihariduse
Ministeeriumil, liiduvabariikide minist-
rite ndukogudel, pedagoogiliste dppeasu-
tuste juhtidel ning parteiorganisatsioo-
nidel tuleb tdsta Oppe- ja kasvatustoo
taset Oppeasutustes, tugevdada selle
ideeiis-teoreetilist suunda, podrates eri-
list tdhelepanu noorte spetsialistide ette-
valmistamisele kasvatustooks koolis, ning
tagada nende ratsionaalsem kasutamine
ja kinnistumine. Tuleb parandada noor-
te valikut pedagoogilistesse Oppeasutus-
tesse. On tarvis siUstemaatiliselt ja sihi-
kindlalt kasvatada UlidpUastes ja Opilas-
tes sligavat lugupidamist dpetaja elukut-
se vastu, kodanikukohusetunnet ja -v'as-
tutust t60 eest koolis.

Maaruses Oeldakse, et tlikoolide vorgi
tunduvast laiendamisest hoolimata ei
suunata ikka vee! kullaldaselt koolidesse
pedagoogidena todle ulikoolildpetanuid,
eriti loodusteaduste ja matemaatika alal.
Liiduvabariikide ministrite ndukogudele
tehti Ulesandeks kooskdlastatult NSVL
Plaanikomiteega, NSV Liidu Kérgema ja
Keskerihariduse  Ministeeriumiga ning
NSV Liidu Haridusministeeriumiga iga
aasta kindlaks maarata igale ulikoolile
I6petajate arv ja profiil nende suunami-

seks toole Opetajatena Uldhariduslikesse
keskkoolidesse, arvestades vajadust selle
kaadri jarele. Opetajatooks valmistuva-
tele ulidpilastele suurendada psiihholoo-
giliste ja pedagoogiliste distsipliinide
Oppimiseks eraldatavate tundide arvu.

Parimate Opetajate stimuleerimiseks,
kes on eriti silma paistnud lastilla noor-
te 'Opetamisel ja kasvatamisel, seatakse
sisse NSV Liidu rahvadpetaja aunimetus.
See antakse koolidpetajatele, kutsekoo-
lide Oppejoududele, Oppe-, kasvatus-,
metoodika- ja muude asutuste ning hari-
dusorganite tdotajaile eriliste teenete
eest laste ja noorte Opetamisel ja kom-
munistlikul kasvatamisel ning valja-
paistva tegevuse eest hariduse alal.

Kultuuriorganitel, pressiorganitel, raa-
diol, televisioonil ja loomingulistel liitu-
del soovitati intensiivsemalt abistada
koole Opilaste esteetilise kasvatuse orga-
niseerimisel.

Nooremate koolidpUaste kunstiharidu-
se ja kehalise arengu taseme tdstmise
eesmargil tunnistati otstarbekaks kuju-
tava kunsti, muusika, laulu ja kehakul-
tuuri Opetamine 1.—3. klassis vastavalt
vajalike tingimuste loomisele Ule anda
keskkoolide ja kaheksaklassiliste koolide
vanemate klasside eriharidusega Opeta-
jatele. NSV Liidu Haridusministeerium
ja liiduvabariikide haridusministeeriu-
niid peavad ara tegema vastava etteval-
mistustdo koolidele pedagoogide tagami-
seks ning koolide varustamiseks sisus-
tuse ja Gppevahenditega.

Et arendada edasi ja tdiustada pika-
paevakoolide ja -klasside td66d, mis on
laste ja noorukite Uhiskondliku kasvata-
naise edasise laiendamise ning samuti
perekonnale abi osutamise (ks tShusaid
vorme, peavad NSV Liidu Haridusminis-
teerium ja liiduvabariikide ministrite
ndukogud valja tédtama ja ellu viima
konkreetsed abindud pikapaevakoolide
Oppe-materiaalse baasi tugevdamiseks ja
nende koolide t66 parandamiseks, eriti
maal.

NSV Liidu Haridusministeerumile koos
liiduvabariikide ministrite ndikogudega
tehti Ulesandeks tagada kdigi internaat-
asutuste tegevuse parandamine, ilmuta-
des erilist hoolitsust I"™e eest, kes on



jaanud vanemate hoolitsuseta. Internaat-
koolide hooneid ei tohi lubada kasutada
valjaspool nende otsest funktsiooni. Tu-
leb laiendada laste vastuvottu dldhari-
duskoolide juures asuvatesse ettevalmis-
tusklassidesse.

NSV Liidu Tervishoiuministeeriumile,
NSV Liidu Haridusministeeriumile, NSV
Liidu Ministrite Noukogu juures asuvale
Kehakultuuri- ja Spordikomiteele,
UAUKN-Ue, ULKNU Keskkomiteele ja
liiduvabariikide ministrite ndukogudele
tehti Ulesandeks valja to6tada ning ellu
viia Opilaste tervise kaitse ja kehalise
arendamise abindud, nahes ette laste
regulaarsed arstlikud labivaatused, koo-
lide sanitaar-higieenilise seisundi paran-
damise, laste haigestumise sistemaatilise
profilaktika korraldamise, Opilaste mas-
silise osalemise kehakultuuris ja spordis,
koolide varustamise sisseseadega ning
spordirdivaste ja -jalatsite  tootmise
laiendamise.

NSV Liidu Kaubandusministeerium,
NSV Liidu Tarbijate Kooperatiivide
Keskliit, NSV Liidu Pdllumajanduse Mi-
nisteerium, NSV Liidu Haridusministee-
rium ja liiduvabariikide ministrite ndu-
kogud peavad aastail 1978—1983 I6plikult
sisse seadma sooja eine andmise kesk-
koolide ja 8-klassiliste koolide dpilastele.
Linnades ja tdolisasulates tuleb laiendada
baastoitlustusettevotete vorku, varusta-
maks koolisodklaid ja -einelaudu pool-
fabrikaatide, valmiskulinaartoodete ja
teiste toiduainetega. Tuleb arendada ja
ergutada toostusettevOtete, sovhooside ja
kolhooside Seflusabi Opilaste toitlustami-
se korraldamisel. NSV Liidu Toiduaine-
tetoostuse  Ministeeriumile ning NSV
Liidu Liha- ja Piimatdodstuse Ministee-
riumile tehti ulesandeks suurendada
lasteparases sortimendis ja vaikepaken-
dis toiduainete tootmist koolisdtklate
tarvis.

ULKNU Keskkomitee, liiduvabariikide
kommunistlike noorsooihingute keskko-
miteed ning komsomoli krai- ja oblasti-
komiteed peavad arendama koolide kom-
somoli- ja pioneeriorganisatsioonide loo-
vat algatust ja aktiivsust Opingutesse ja
todsse vastutustundliku ja teadliku suh-

tumise kasvatamisel noortes. Opilasi on
vaja kasvatada kommunistliku ideelisuse
ning ndéukogude rahva revolutsiooni-,
to0- ja voitlustraditsioonide vaimus, kol-
beliste normide, distsipliini ja korra kor-
valekaldumatu jargimise vaimus, austu-
ses vanemate inimeste vastu, Opilastele
tuleb sisendada hoolikat suhtumist sot-
sialistlikusse omandisse ja loodusesse.
Peab ilmutama rohkem hoolitsust laste
ja noorukite vaba aja korralduse eest,
Oppivaid noori tuleb kaasata spordi,
turismi ning kunstilise ja tehnilise loo-
mingu harrastamisse.

Maéruses rohutatakse, et iga kommu-
nistlik noor ja pioneer peab olema usi-
nuse ja tddarmastuse, tagasihoidlikkuse,
Oigluse ja laitmatu kaitumisega eesku-
juks koolis, perekonnas, kollektiivis ja
avalikes kohtades.

UAUKN ning Haridusala, Kd&rgkoolide
ja Teadusasutuste Tootajate Ametitihin-
gu Keskkomitee ning ametitthinguorga-
nisatsioonid peavad aktiivsemalt kaasa
aitama Opetajate t66 ratsionaalsemale
korraldamisele, nende tervise Kkaitsele,
olme, korteriolude, puhkuse ja kultuuri-
lise meelelahutuse parandamisele. Tuleb
téielikumalt kasutada sanatoorseid ter-
vistusasutusi Opetajate ravimiseks ja
puhkamiseks. On vaja toetada ja aren-
dada haridustootajate ning Seffettevotete
ja -organisatsioonide kollektiivide sot-
sialistlikku v@istlust koolide Gppe-mate-
riaalse baasi tugevdamiseks. Rohkem
peab ilmutama hoolitsust laste tddkaitse
ja puhkuse eest.

Liiduvabariikide kommunistlike par-
teide keskkomiteed ning partei krai-,
oblasti-, ringkonna-, linna- ja rajooni-
komiteed peavad haridusorganite, par-
tei-, nbukogude, komsomoli- ja ameti-
Uhinguorganisatsioonide ning tdokollek-
tiilvide jOupingutused suunama dldise
kohustusliku keskhariduse edasiarenda-
misele ja taiustamisele, lahtudes sellest,
et tanapéeval on keskhariduse omanda-
mine iga ndukogude noore kodanikuko-
hus ja eluline vajadus. Tuleb luua uldise
huvitatuse ja tahelepanelikkuse dhkkond
kooli vajaduste suhtes, pedagoogilistele
kollektiividele on vaja anda igakilgset
abi Oppe- ja kasvatust6d ning Opilaste



tooalase ettevalmistuse ja kutsesuunitlu-
se korraldamisel. Peab taotlema, et koo-
lis omandatud teadmised saaksid noorte
marksistlik-leninliku maailmavaate,
ndukogude patriotismi ja proletaarse
internatsionalismi kindlaks aluseks. Kas-
vavale pdlvkonnale tuleb kdrvalekaldu-
matult sisendada kommunistliku mo-
raali printsiipe ja norme. Koolidpilaste
kasvatamisse on vaja aktiivsemalt kaa-
sata lektoreid ja propagandiste, to6stus-
ja pollumajandustootmise  eesrindlasi,
tobveterane ja Suurest Isamaasdjast osa-
votnuid.

Kodikjal tuleb korraldada lastevanema-
tele pedagoogiliste teadmiste andmist,
taotleda perekonna, kooli ja uldsuse
joupingutuste Uhtsust laste kasvatamisel,
pidades meeles, et kasvava p&lvkonna

ettevalmistamine eluks ja tddks on
NSV Liidu kodanike kodige esmane ko-
hus.

Uutes Oppekavades ja Opikutes peab
olema laialdasemalt eesmargiks seatud
veelgi enam kasvatada Opilastes nduko-
gude patriotismi ja sotsialistlikku inter-
natsionalismi, kodaniku- ja s&jamehe-
kohuse mdoistmist, Opilaste kasvatamine
Kommunistliku Partei, ndukogude rahva
ja tema relvajéudude revolutsiooni-,
voitlus- ja tootraditsioonide varal.

NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
nistrite NOukogu avaldasid kindlat veen-
dumust, et ndukogude Opetajad ja hari-
dustddtajad rakendavad koos kogu rah-
vaga koik joud ja teadmised NLKP XXV
kongressi otsuste edukaks taitmiseks
hariduse alal.
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HARALD ROOSV.ee,
Eesti NSV Haridusministeeriumi
kooHvafitsuse juhataja

Noukogudemaa sammub edukalt X viis-
aastaku radadel. No6ukogude inimesed
tootavad innukalt NLKP XXV kongressi
otsuste elluviimiseks. Oma panuse sel-
lesse annavad ka meie maa pedagoogid.
Kogu 0Oppe- ja kasvatustdd protsess nii
moodunud kui ka kéesoleval dppeaastal
on seotud kdikides meie vabariigi Uld-
hariduskoolides NLKP XXV kongressi
materjalide ja X viisaa.staku rahvama-
janduse pohisuundade po6hjaliku tund-
madppimise ja eakohase selgitamisega
Opilastele.

Ideelis-poliitilist kasvatustddd rikasta-
sid Opilaste tutvustamine uue konstitut-
siooni  projektiga ja ettevalmistused
Suure  Sotsialistliku  Oktoobrirevolut-
siooni 60. aastapaevaks ning selle meel-
dejaav tahistamine. NOuOd  Opitakse
tundma uut konstitutsiooni ning viiakse
seda ellu. Koéike tuleb aga oskuslikult,
huvitavalt ja arusaadavalt seostada
NLKP XXV kongressil, NSVL Ulemndu-
kogu erakorralisel, VII istungjargul ning
Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsioo-

ni 60. aastapaeva pidulikul juubellkoos-
olekul L. I. Breznevi peetud kdnedes
esitatud seisukohtade ja jareldustega.
Nendest tulenevad ideed peavad labima
Opilaste dpetamise ja kasvatamise kogu
susteemi.

Koik NUCP XXV kongressile jargnenu
ongi see, mida kavandati kongressil.
Meie organisatsioonilis-pedagoogiline t66
peab kaasa aitama keskhariduse igakulg-
sele kvalitatiivsede taiustamisele, iga
Oppeaine, kogu klassivalise tegevuse kas-
vatusliku efektiivsuse t8stmisele, Opilas-
tes koimnunistlike ideaalide kujunemi-
sele, peab neis esile kutsuma pudu ise
aktiivselt osa vodtta partei kavandatud
kommunistliku  tlesehitustod plaanide
elluviimisest.

Mida siis on tehtud ja tehakse meie
vabariigi haridusorganeis ning koolides
kongressi otsuste elluviimiseks? Meenu-
tame, et partei XXV Kkongressil seati
Ulesanne tbsta jarjekindlalt tootajate
haridustaset ja kvalifikatsiooni, viia 10-
pule tleminek uldisele keskharidusele.

Meie vabariigi haridusorganid ja dld-
hariduskoolid koos teiste susteemide
Oppeasutustega pohiliselt taitsid selle
Ulesande. Kaesoleva viisaastaku alguseks
jatkas keskhariduse omandamist ligi
95% péaeva- ja Ohtukoolide 8. klasside
Idpetanuist.

Niud oleme astunud sammu edasi.
7. oktoobril vastuvéetud uue NSV Liidu
pbhiseaduse 45. paragrahv raagib uldise
kohustusliku  keskhariduse = andmisest
noortele. See tahendab, et meie vabariigi
koikide susteemide koolid ja Gppeasutu-
sed organiseerivad ja tagavad Opetust
ning kommunistlikku kasvatust kogu
noorsoole kuni nende téisealiseks saami-
seni ja keskhariduse omandamiseni.

Selle Ulesande téitmisel vdiks meie
samm kull pikem olla, kuid edasiminek
on ilmne. 1977. aastal jatkas keskhari-
duse omandamist 955% kd&igist 8. klassi
Idpetanuist. 1976. aastal sai meie vaba-
riigis keskhariduse igast 100 11 aastat
tagasi 1. klassi astunust 90 Opilast (vas-
tavad dleliidulised keskmised naitajad
on 97% ja 91 opilast).

8. klassi I6petanute anallilsist nahtub,
et Uks komistuskive on 6htu- ja kaug-



Oppekeskkoolide 8. klassi Idpetanute
edasi Oppima asujate vaike protsent.
Loomulikult ei saagi see niisama kdrge
olla kui paevakoolides, kuid siiski ei saa
rahulduda Kohtla-Jarve, Narva ja Tartu
linna ning Parnu, Kingissepa ja Voru
rajooni seniste naitajatega, kus vahem
kui 70% 8. klassi Idpetanuist jatkab
keskhariduse omandamist.

Samal ajal tundub, et paljudes linna-
des ja rajoonides, nagu Hiiumaal, Rak-
veres, VOrus, POlvas ja mujal ei tehta
paevakoolides veel kullaldaselt kutsesuu-
nitlustodd, et kindlustada kdigi 8. klassi
I6petajate  edasiGppimine keskharidust
andvates dppeasutustes.

Keskhariduse elluviimise néaitajad on
I6ppresultaadiks mitmetele statistilistele
naitajatele, nagu Oppeedukus, valjalan-
gevus, riiklike plaanide taitmine jne.
Nad on kogu Oppe- ja kasvatustdéd ning
selle juhtimiseks tehtava t66 kokkuvote
igas koolis, igas haridusosakonnas.

EKP Keskkomitee buroo arutas moo-
dunud aasta algul vabariigi haridusorga-
nite t66d keskhariduse ideelis-metoodili-
sel kindlustamisel ja vottis vastu selle-
kohase otsuse. Otsuses anti hinnang
senitehtule ning seati tlesandeid mitme-
tele ametkondadele, sealhulgas ka ko-
halikele haridusorganeile. Eesti NSV
Haridusministeeriumile ja tema insti-
tuutidele. Kusimuse arutamisest on moo-
dunud Uks aasta ja ntdd voib teha esi-
algseid kokkuvotteid.

EKP Keskkomitee juhtis téhelepanu
vajadusele taiustada haridusorganite
juhtimisstiili.

L] Viimastel aastatel on Eesti NSV Hari-
dusministeeriumil valja kujunenud Kin-
del praktika seada vabariigi haridusor-
ganite, koolide ja koolivaliste asutuste
ning koolieelsete lasteasutuste ette teatud
perioodi kdige tahtsamad Oppe- ja kas-
vatustoo sdlmkisimused, millele peaks
juhtimistegevuse koigis lulides peatahe-
lepanu osutama. On arusaadav, et nii
monigi linn v&i rajoon, kool vdi laste-
asutus, lahtudes konkreetsetest tingi-
mustest, Uhele vOi teisele Kitsamale
probleemile meie vabariigi Uldises po&hi-
probleemis omapoolse réhuasetuse seab
ja sellele (v6i nendele) kogu pedagoogi-

lise kollektiivi ning dpilasorganisatsioo-
nide peatadhelepanu mobiliseerib. Nii on
tehtud Viljandi ja Harju rajoonis, Tartu
linnas ja mujalgi.

Meie vabariigi kooliinspektuuri t66
téhustamiseks on valja kujundatud koo-
lide inspektorite kvalifikatsiooni t&stmi-
se siisteem. Koos Opetajate Taiendusins-
tituudi metoodikutega on rohkem tahe-
lepanu iJooratud tdédkogemuste tundma-
Oppimisele, Uldistamisele ning levitami-
sele. Alates kéesolevast aastast teevad
koik koolide inspektorid ja metoodikud
labi  kvalifikatsiooni tdstmise kursuse
Tallinna Pedagoogilise Instituudi juhtiva
kaadri kvalifikatsiooni tdstmise teadus-
konnas.

On tugevdatud néudlikkust haridus-
osakondade t86 suhtes. Pidevalt kontrol-
litakse haridusosakondade to6stiili ning
direktiivorganite otsuste ja Eesti NSV
Haridusministeeriumi juhendite taitmise
kindlustamiseks rakendatud abindusid.
Sel eesmargil inspekteeriti moddunud
aastal pohjalikumalt Tallinna linna
ja rajoonide ning Valga rajooni ja
Kohtla-Jarve linna haridusosakondade
todd. Suuremaid puudujaake esines Tal-
linna ja Kohtla-Jarve linna haridusosa-
kondade juhtimistegevuses, mille t&ttu
pole kdik Haridusministeeriumi ja hari-
dusosakondade poolt kavandatu jéudnud
koolijuhtide ning Opetajate tooprakti-
kasse. Puuduste ko&rvaldamiseks tegi
Eesti NSV Haridusministeerium konk-
reetseid ettepanekuid, millede elluvii-
mist ja kasutegurit naitab jarelkontroll,

Noudlikkuse tdstmise kdrval on puu-
tud paremini juhendada haridusosakon-
dade t66d. On valja antud kasiraamatu
«Abiks haridusosakonna tbéétajale» | ja
Il osa; kasiraamatu | osa on saanud ka
Uleliidulise tunnustuse. Méd6dunud aasta
16pul ilmus brosSuir «lgale todtajale
keskharidus», milles levitatakse seniseid
tookogemusi Uleliidulise todtavate noor-
te haridusalase Ulevaatuse korraldami-
sest. «NBukogude Kooli» mitmetes numb-
rites antakse napunaiteid koolitdd hin-
damiseks, lahtudes koolitegevuse hinda-
mise Kriteeriumidest jne.

Haridusosakonna juhatajate seminar-
ndupidamistel tutvustati Harju ja Vii-



jandi rajooni eesrindlike osakondade
tookogemusi. Parnu linna haridus- ja
komsomoliorganite ning koolide té6koge-
mustest kooli, kodu ja uUldsuse koostoo
tugevdamisel ning dpilaste ideelis-k&lbe-
liste tdekspidamiste kujundamisel on
paljudel Oppida, selleparast saadeti see
tookogemuslik materjal ka koigile teis-
tele osakondadele ja koolidele.

Pedagoogilise propaganda paremaks
korraldamiseks on haridusosakondadele
ja koolidele koostatud brosuur «Peda-
googilise propaganda soovitavast sUstee-
mist vabariigis». Selle materjali alusel
tuleb haridusosakondadel koosk®&lastatult
teiste ametkondadega valja tddtada pe-
dagoogilise propaganda sitisteem oma ra-
joonis (linnas). Mitmel pool on see parast
haridusndukogus arutamist Kkinnitatud
partei rajooni-linnakomitee bulrool vGi
taitevkomitee istungil, Kingissepa rajoo-
nis isegi rahvasaadikute ndukogu istung-
jargul. Tallinna linna ja rajoonide hari-
dusosakondadel seisab see td6 veel ees.

Nagu haridusosakonnad margivad, on
juhendavat teoreetilist materjali nende
t66 kohta valja antud piisavalt. Nuad
oleneb suurel maaral osakondade ja nen-
de alliksuste juhtkonna, koolide inspek-
torite, iga tdotaja vBimest neid praktikas
rakendada. Monevdrra oleme aga vOlg-
lased just praktiliste kogemuste levita-
misel. Pilame seda linka edaspidi lik-
videerida.

Lahtudes EKP Keskkomitee bliroo ot-

susest, on taiustatud inspekteerimise
metoodikat, senisest rohkem osutatud
tahelepanu ideelis-metoodilisele  tbole
koolides ja lasteasutustes. Inspekteeri-

miskokkuvotete tegemiseks on kujune-
nud uus vorm: labi arutada inspekteeri-
misakt kogu rajooni vdi linna dpetajate
aktiiviga.

Kéaesolevaks Oppeaastaks meie vaba-
riigi  haridusorganite ja koolide ette
seatud pohiprobleemid on orgaaniliselt
seotud NLKP XXV kongressi otsustega.
Need avaldati méédunud kevadel ajakir-
janduses ning neid arutati ka enamiku
rajoonide ja linnade Opetajate augusti-
nodupidamistel. Seega koigile teada. Jarg-
miste Oppeaastate pdhiprobleemid ei saa
olla diametraalselt erinevad, need tule-

nevad eelmistest ja kui muutuvad, siis
vahest ainult réhuasetuselt.

Kimnes viisaastak on efektiivsuse ja
kvaliteedi viisaastak. Sellega seotud
kommunistliku kasvatustdod probleemid
on peamised ka koolide ja haridusorga-
nite to6s, nii kaesoleval ajal kui ka jarg-
nevatel aastatel.

Nahtavasti pole kasvatustod komp-
lekssuse valdkonnas vdimalik saavutada
Uhe-kahe aastaga ddeelis-poliitilise, t66-
ja kolbelise kasvatuse Uhtsust. llmselt
vajaneb rohuasetust monevirra kont-
sentreerida tédkasvatusele.

Ei maksa unustada Volgogradi Opeta-
jate uUleskutset: tootada nii, et iga dppe-
timniga kaasneks pohjalik ettevalmistus,
ajakohased Opetamismeetodid,  kdrge
kvaliteet. Et seda tagada, peab Opetajat
relvastama kdigi vajalike ideelis-metoo-
diliste teadmiste ja oskustega ning vas-
tavate teoreetiliste materjalidega. Selle-
tottu saamegi seda probleemi vaadelda
kahest as.pektist.

Esiteks, mida tehakse (ja kuidas) Gpe-
taja teadmiste ja oskuste tdiendamiseks
vastavate kursuste, seminaride  jm.
kaudu.

Teiseks, mida antakse valja trukiso-
nas, et Opetaja ise vOiks end tdiendada,

oma vilumusi slUvendada. Pdhjapanev
on siinjuures Vabariikliku Opetajate
Taiendusinstituudi ja kohalike metoo-

dikakabinettide osa.

m Tunnustavalt tuleb markida VOT-i
korraldatavate kursuste ideelis-iteoree-
tilise taserlie paranemist. Koigil kursus-
tel on tsiukkel loenguid uldpoliitiliste!
teemadel, mis haaravad pdhikursustel 20
ja uue programmi kursustel 6 tundi.
Lisaks Uldtsuklile antakse Opetajaile
teadmisi vastavalt kursuse sisule NLKP
XXV kongressi materjalide kasutamisest
Oppe- ja kasvatusttos, Oppe- ja kasva-
tust6o sisust ja meetoditest seoses NSV

Liidu  konstitutsiooni  tutvustamisega
Opilastele ainetundides ja klassivalises
t00s.

NLKP XXV kongressil seatud ulesan-
netest ja NSV Liidu uue konstitutsiooni
projekti sisust tulenevalt tugevneb jar-
jest kooli kasvatusfunktsioon, mistottu
kasvatustdd teooria ja metoodika prob-



leemid haaravad koikide kursuste prog-
rammis olulise osa. Kéige mahukam on
kommunistliku kasvatuse kisimuste osa
I ja IV etapi kursustel. Siin kasitletakse
pohjalikult kdiki kommunistliku kasva-
tuse koostisosi, kommunistliku kasvatuse
komplekssust, antakse juhendeid uue
kasvatustdé naidisprogrammi rakenda-
miseks. Nendel kursustel po6oratakse
suurt tahelepanu ka opilasorganisatsioo-
nide pedagoogilise juhendamise ja klassi-
juhataja tehtava kasvatustt6 probleemi-
dele Koikide etappide kursustel on Uks
osa programmist maaratud kasvatustdo
teostamisele aine kaudu.

Loengute kdrval on saanud tahtsa ko-
ha niisugused vormid, nagu kollokviu-
mid, seminarid, praktikumid, kogemuste
vahetumised jne. Nii toimub naiteks
kasvatustod (I etapi) kursustel kollok-
vium kasvatustddalasest kirjandusest.
Samal kursusel korraldatakse hulk semi-
nare, milleks dpetajad valmistuvad Kkir-
janduse alusel juba enne Kkursustele

saabumist.
Pstihholoogia (Il etapi) kursustel toi-
muvad seminarid tookasvatusest, Opi-

laste iseseisvuse kasvatamisest Opitdods,
Opilaste ja lastekollektiivide tundmadp-
pimise psthholoogiast. Sellest kursusest
osavotjad esitavad kursusele tulles kur-
susetdd kasvatustdd probleemidest. Kur-
susetdod podhjal korraldatakse seminare,
kus selgitatakse valja kursusetédde pe-
dagoogilised jareldused ja nende prakti-
kasse rakendamise vdimalused.

Ainekursustel (Il etapp) toimuvad
lisaks loengutele seminarid kommu-
nistlikust kasvatusest aine kaudu ning
arutelud, naiteks teemal «Klassijuhata-
jatunni osa klassijuhatajatto ststeemis».
Oppe- ja kasvatusttd teooria ja metoo-
dika (IV etapi) kursusteks koostavad
kursustest osavftjad tookogemusliku
Kirjutise Oppe- ja kasvatusttéd problee-
midest. Nende Kirjutiste alusel toimuvad
kursuste kaigus konverentsid tunniva-
liste Urituste efektiivsuse tdstmise tee-
dest ja aktiivsete Opetamismeetodite ra-
kendamisest Opilaste vaimsete vdimete
arendamisel ja kommunistlikul kasvata-
misel. IV etapi kursusel on programmis

tstikkel loenguid nilddisaja metoodika
kdige aktuaalsematest probleemidest.

Uks efektiivsemaid pedagoogilise ko-
gemuse organiseerimise, Uuldistamise ja
levitamise ning pedagoogikateaduse saa-
vutuste praktikasse evitamise vorme on
1962. a. loodud uurimiskursused taien-
dusinstituudi juures. 1972. a. kasvas sel-
lest VOT-i juurde Uhiskondlik Pedagoo-
gika Uurimise Instituut (UPUI), mis
koondas edukalt uurimistéd kursused
(0ppeaeg 6 aastat) Idpetanud pedagoogid
teaduslikesse probleemgruppidesse, uuri-
maks aktuaalseid pedagoogikaprobleeme
meie vabariigis ja levitamaks eesrind-
likku pedagoogilist motet.

Vaga tahtis probleem 0Opetaja ideelis-
teoreetilise pagasiga kindlustamisel on
eesrindlike tookogemuste levitamine ja
nende evitamine pedagoogilise t66 prak-
tikas.

Eesrindlike tdé6kogemuste levitamiseks
kasutatakse pdhiliselt VOT-i rotaprindi
véljaandeid. Aastas ilmub umbes 70
autoripoognat metoodilisi Kirjutisi, mil-
lest paljud on metoodikute poolt ees-
rindlike todkogemuste alusel tehtud
Uldistused vOi heade tookogemustega
Opetajate koostatud t6od.

Naiteks- Opitakse tundma kogemusi
NLKP XXV kongressi materjalide eako-
hasest kasutamisest Oppetods, kasvatus-
to6  naidisprogrammi rakendamisest,
ideelis-poliitilise, kodlbelise ja todkasva-
tuse Uhtsuse tagamisest klassijuhataja-
to0s, arendava Opetuse ja aktiivsete Ope-
tamismeetodite rakendamisest, Opilaste
iseseisva tddoskuse kujundamisest, aine-
tundide kaudu kompleksse kasvatustdo
teostamisest.

Atesteerimisel Opetaja-metoodiku ja
vanemopetaja nimetuse saanud Opetaja-
te toéokogemusi Uldistutakse ja levita-
takse «Noukogude Opetaja» ja «N&uko-
gude Kooli» veergudel, koostamisel on
broSuir «Tallinna 20. keskkooli keemia-
Opetaja Opetaja-metoodik O. Masing».

Vaga populaarseid pedagoogiliste ko-
gemuste levitamise vorme on omaval-
mistatud dppevahendite naitus, mida ala-
tes 1973. aastast organiseeritakse Oppe-
ainete kaupa. lga ainet eksponeeritakse



ligikaudu (ks 0&ppeveerand. Kokku on
olnud 14 naitust 15343 kulastajaga.
Kuidas see koik jouab meie koolitdd
praktikasse?
N Palju oleneb kohalike haridusosakon-
dade ja metoodikakabinettide organisat-
sioonilis-pedagoogilisest  tdost, nende
noudlikkusest koolijuhtide ja Opetajate
vastu, nende initsiatiivist ning loomin-
gulisest suhtumisest metoodilisse toosse.
Markimist vaarib Viljandi rajoon, Kkus
metoodiline t66 on korraldatud tanapae-
va nduetest lahtuvalt. Rajooni haridus-
osakond on nii metoodikakabineti kui ka
kogu rajooni metoodilisele todle podra-
nud suurt tahelepanu. Osakond peab
optimaalse metoodilise t60 ststeemi val-
jakujundamist ja sellealase t66 taseme
tostmist Uheks peamiseks eelduseks ra-
jooni Oppe- ja Kkasvatustod kvaliteedi
tostmisel. Kogu metoodilise t66 organi-
satsiooniliseks ja suunavaks keskuseks
on metoodikakabinet. Kabineti juhataja
A. Kimmel ja kabineti tootajad on suur-
te kogemustega spetsialistid, nende to6d
iseloomustab perspektiivitunne ja sus-
teemsus.

Viljandi rajooni koolide inspekteeri-
misel pddratakse tahelepanu metoodilise
to0 ja Opetajate individuaalse enese-
tdiendamise korraldusele. Vastavad ul-
distused ja ettepanekud on fikseeritud
inspekteerimisaktides. Eriline tahelepa-
nu koolide inspekteerimisel on suunatud
eesrindliku pedagoogilise kogemuse leid-
misele ja registreerimisele ning sellele
jargnevale toddle kogemuste levitamisel
koos rnetoodikakabinetiga.

Tosiselt tegeldakse rajoonis eesrindli-
ku pedagoogilise kogemuse tundmadppi-
mise, levitamise ja juurutamisega. Aine-
keskuste loomine vdimaldab veelgi enam
selle t60 sisukamaks muutmist. Koolide-
vaheliste ringide td6 baseerub suurel
madaral eesrindliku kogemuse tundma-
Oppimisel. On elavnenud lahtiste ja nai-
distundide praktika. Neid antakse kind-
last eesmargist lahtudes ja nad on
tihedalt seotud komisjonides ning sekt-
sioonides arutatava temaatikaga. Regu-
laarselt organiseeritakse Oppevahendite
metoodilisi naitusi, parimad eksponaa-
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did on edasi saadetud uUlevabariigilistele
naitus/tele.

Viibides kogemuste saamise eesmargil
Viljandi koolides, nagid koolide inspek-
torid ja metoodikud sisukaid ainetunde.
Eks see olegi metoodilise t66 vili rajoo-
nis tervikuna.

Suure meisterlikkusega antud tunde
on nahtud paljudes meie vabariigi kooli-
des (Parnu 5. 8-kl. koolis. Tallinna 21.,
Sindi, Kohtla-Jarve 1. ja Kividli 1. kesk-
koolis, Turi keskkoolis jm.). Kuid samas
vBime nentida, et linnade ja rajoonide
koolide inspektoreil ning metoodikuil
seisab ees lai t6opdld tanapdeva peda-
googika saavutuste paremaks evitami-
seks Opetaja igapaevases toos.

Kui Eesti NSV Haridusministeeriumi
kompleksbrigaad viibis méddunud aasta
16pul frontaalse inspekteerimise eesmar-
gil Kohtla-Jarve koolides, et valja selgi-
tada, kuidas NLKP XXV kongressil ka-
vandatu ja selle Oppeaasta peamised
pBhiprobleemid kajastuvad sealsete koo-
lide t66s, hakkas vahese hea korval sU-
ma palju puudujaake nii haridusosakon-
na juhtimistegevuses tervikuna kui ka
Uksikute koolide ja Opetajate t6os.

Norga sisekontrolli tulemusena on
ainetunnid tihti eesmargistamata, vahe
rohutatuks jaab ka too-ja kdlbeline kas-
vatus (Kohtla-Jarve 6. ja 16. keskkool,
7. ja 15. 8-kl. kool). Enamikus koolides
lilaldavad Opetajad tundides oma sdnaga,
pidurdades sellega Opilaste aktiivset
mottetegevust. Mitmed Opetajad ei suu-
da Opilasi tundides mdétlema panna. Ju-
huslik ja ststeemitu on Opilaste tdovihi-
kute kontrollimine, vigade parandamine
ja analGiis. Mitmes koolis on labi métle-
mata Opilaste teadmiste kontrollimise ja
hindamise sisteem.

Eesti keele ja kirjanduse moningates
tundides jai Oppematerjali seos tana-
paevaga ning NLKP direktiivdokumenti-
dega Oppe- ja kasvatustdd ideelis-politi-
lise taseme seisukohalt ndrgaks (Kividli
1. keskkool, Kohtla-Jarve 15. 8-kl. kool
jt.). Ka metoodikakomisjonid ei ole sel-
lele probleemile killaldast tahelepanu
podranud. Vodrkeeletundides jatab soo-
vida iseseisva td66 harjumuste kujunda-
mine, vahe haaratakse Opilasi aktiivse



kénearendustdédga. Ajaloo ja geograafia
Opetamisel vene Oppekeelega koolides on
tOsiseks puuduseks programmis ndutud
Eesti NSV ajaloo ja geograafia elemen-
tide valjajatmine. Rahule ei saa jaada
looduskaitsetddga linna koolides.

Keemia-, bioloogia-, geograafia-, aja-
loo-, kirjanduse jt. tundides tehtava
Oppe- ja kasvatustod planeerimiseks ei
ole linna metoodikakabinet ja koolijuht-
konnad esitanud Uhtseid ndudeid. See-
tottu on kompleksse kasvatusttéd ndude
realiseerimine  kohati  ebakonkreetne
ning ainetevahelisi seoseid vahe arves-
tav.

Vaga palju puudusi oli to66petuse tim-
dides ja selle materiaalse baasi loomisel.
Kehalise kasvatuse tundides jaab vahe-
seks Opilaste kehaline koormus ning
rivi- ja korraharjutuste korrektne tait-
mine (Kohtla-Jarve 14. keskkool, 15.
8-kl. kool jt.).

Tosist todod Oppekabinettide rajamisel
ja sisustamisel on teinud Kividli 1,
Kohtla-Jarve 1., 5., 6., 13. keskkooli ja
7. 8-kl. kooli kollektiivid. Nendes kooli-
des on loodud head vdimalused Oppe- ja
kasvatustto kvaliteedi tdstmiseks kabi-
netstisteemi tingimustes.

Linna koolides esineb aga ka kabinette,
kus pear6hk on pandud sisekujundusele
ning vahe on po6odratud tahelepanu dppe-
protsessi taiustamiseks vajalike Oppe-
vahendite ja materjalide muretsemisele.
Sellised kabinetid ei v@imalda tdsta
Oppe- ja kasvatustoo kvaliteeti. Kdikides
ainekabinettides ei ole senini suudetud
taielikult sUstematiseerida didaktilisi ja
jaotusmaterjale, neid on mitmes koolis
veel vahe. Liiga harva kasutavad Opeta-
jad tundides tehnilisi vahendeid, sest
nad ei valda nende kasutamise metoodi-
kat. Kohati pole loodud selleks ka tingi-
musi.

Koik see naitab, et NLKP XXV kong-
ressil seatud olulise nodude taitmiseks,
s. 0. Oppetdd kvaliteedi tOstmiseks tuleb
Kohtla-Jarve haridusosakonna ja kooli-
de juhtkondadel veel t&siselt pingutada.
H Juhtiv osa Oppetdd ideelis-metoodili-
sel kindlustamisel on 0&ppekirjandusel.
Suurt t66d teeb selle heaks Eesti NSV

Haridusministeeriumi metoodika ja opi-
kute osakond.

Uleminek 8ppetdd korraldamisele ka-
binetstisteemis tingis vajaduse mitmete
lisamaterjalide jarele (t6dvihikud, seina-
pildid ja -tabelid, didaktilised jaotusma-
terjalid, kontrolltédde kogumikud, heli-
lindid ja -plaadid, diapositiivid, oppefil-
mid, metoodilised materjalid jm.). Selle
tulemusena on viimastel aastatel (1975—
77) oluliselt paranenud Gppekomplektide
valjaandmine. Nii naiteks laks 1977/78.
Oppeaastal kaiku 2. klassi vene keele
Oppekomplekt, mis koosneb kimnest
nimetusest (senini olid 2. klassis vene
keele dpetamiseks kasutusel ainult kahe-
osaline Opik, piltsdnastik ja 3. klassiga
Uhine metoodiline juhend). Markimist
vadrivad ka Oppekomplektid inglise ja
saksa keele Opetamiseks 5—11. klassi-
des ning stvendatud Oppega 1.—6. klas-
sides, loodusOpetuse dpetamiseks 2. klas-
sis jt.

Autorite  kollektiive on téiendatud
teadlaste ja suurte kogemustega prakti-
kutega.

Taheldatavad on olulised nihked Gppe-
komplektide ideelise ja metoodilise tase-
me tdstmisel. Opikute kordustrikkide
ettevalmistamise kaigus on poodratud to-
sist tdhelepanu

1) tunnetuslikult vaartusliku ja idee-
liselt rikka materjali lulitamisele 6piku-
tesse jm. Oppematerjalidesse;

2) keeledpetusliku materjali valikule,
pidades silmas nuddisaja aktuaalsete
probleemide valgustamise ning Opilasi
huvitava ea- ja joukohase uudse infor-
matsiooni tutvustamise voimalust;

3) kirjandusliku materjali valiku seni-
sest suuremale kooskdlastamisele kasva-
tuslike ja Opetuslike eesmarkidega;

4) Oppekomplekti juurde kuuluva me-
toodilise kasiraamatu Opikuga samaaeg-
sele ilmumisele ning selles 0&petuslike
probleemide korval ka kompleksse kom-
munistliku kasvatustdd kusimuste konk-
reetsemale kajastamisele;

5) Opilaste oskuste ja vilumuste kujun-
damisele iseseisvaks teadmiste ja oskuste
omandamiseks.

On vahendatud Opikute mahtu. 1977. a.
ilmunud Odpikutest vahenes 9. kl. inglise
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keele dpiku maht 20,6 arvestuspoognalt
10,8 arvestuspoognale, 2. klassi emakeele
Opik-lugemiku maht 18,5-1t 13,2-le, 3.
klassi lugemiku maht 11,5-1t 9,6-le, 3.
klassi emakeeledpiku maht 6,2-I1t 5,0-le,
9. klassi saksa keele 6piku maht 16,2-It
13,4-le jne.

Viimastel aastatel on arvukalt ilmu-
nud mitmesuguseid trikiseid, mis luge-
mis- ja uurimislembest dpetajat peaksid
igakulgselt abistama nii kasvatustoo
korraldamisel kui ka Gppeprotsessi taius-
tamisel. Alustan «Kasvatusté6 naidis-
programmist Uldhariduskoolidele». Esi-
mene taoline trikis joudis tdlke vahen-
dusel eesti Oppekeelega koolidesse 1975.
aastal.

Programmi koige suurema vaartusena
tuleb ndha tema suunavat osa kommu-
nistliku kasvatuse eesmarkide taotlemi-
sel, Opilaste maailmavaate kujundamisel
Uhiskondlik-poliitilise aktiivsuse arenda-
misel ja kasvatustdd ststeemi loomisel
koolis.

Samal ajal aga ilmnes naidisprogram-
mi kasutamiskogemuste uurimisel asja-
olusid, mis tema vdimalikku md&ju olu-
liselt vahendavad. Kaigepealt vastuolu
naidisprogrammi ning ametlikult kehti-
vate Haridusministeeriumi kaskkirjade
ja juhendite praktilises rakendamises.
Programmi koige ebakvaliteetsemateks
16ikudeks peeti neid, mis puudutavad
kehalist ja esteetilist kasvatust. Prog-
rammi ilmseks puuduseks oli ebakonk-
reetsus ja Opilaste individuaalsuse ning
kasvatuskUsimuste eripara vahene ar-
vestamine.

Nudd on ilmunud taiendatud ja pa-
randatud trikk, milles materjali esitus
on vorreldes eelmisega marksa labimdel-
dum ja otstarbekohasem. Suuremat ta-
helepanu on po6oratud kasvatusilesan-
nete diferentseerimisele, elulisematele ja
eakohasematele naidetele ning program-
mi rakendusmetoodikale.

Eesti NSV Haridusministeeriumi kol-
leegium, tehes kokkuvodtteid senise kas-
vatustdo naidisprogrammi rakendatusest,
markis, et programmi ei rakendata koi-
gis koolides Uhtviisi edukalt. Mitmetes
koolides ei kasutata seda uldse ning osale
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Opetajaskonnast on selle rakendamise
péhimétted arusaamatuks jaanud.

Kolleegium kohustas uldhariduskooli-
de juhtkondi, koolide inspektoreid ja
metoodikuid anallGtsima Opetajate ning
kasvatajate tehtavat kasvatustéod eel-
kéige  naidisprogrammi rakendatuse
seisukohalt.

Naidisprogrammi  realiseerimisel on
abiks Opetajale, eelkdige klassijuhatajale
viimasel ajal ilmunud kasulikke kasi-
raamatuid ja muid trikiseid. Nimetagem
nendest jargmisi: A. Elango, A. Tiki,
S.-A. Villo «Klassijuhataja» (1977), L. F.
Spirin, P. V. Konandhhin «Opilaste uhis-
kondlik-poliitiline kasvatus» (1976),
J. Renzer «Pedagoog ja pioneerid» (1977)
ning mitmed teised, mis on otseselt
moeldud klassijuhatajale ja kasvatajale.

Didaktika ja Oppeprotsessi edasise
taiustamise kisimuste kohta on ilmunud
naiteks V. Skatkini «Oppeprotsessi taius-
tamisest» (1975) ning Inge Undi «Opi-
laste  aktiviseerimine tunnis»  (1974).
Hulk sellelaadseid trikiseid on ilmunud
Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuudi valjaandes, samuti arvukalt artik-
leid «NOukogude Koolis» ning «Nduko-
gude Opetajas».

Voib arvata, et teoreetilisest abimater-

jalist ei tohiks Opetaja ja koolijuht puu-
dust tunda. lIseasi, kuivord leidub taht-
mist seda lugeda, oma tods &ra kasu-
tada.
m Suureks abiks Opetajale on Gppefilm.
Et aga Oppefilmi naidata, peab oskama
kasitseda vastavaid tehnilisi vahendeid.
Opetajate Taiendusinstituut on laien-
danud tehniliste vahendite kasitsemise
kursusi. Lisaks uUlevabariigilistele suve-
kursustele korraldatakse ka kohalikke
kursusi Oppetdd ajal. 1976. aastal vottis
kursustest osa 388 Opetajat, 1977. aastal
juba dle 500. Kuid see arv voiks veel
suurem olla.

Oppefilmide parema kasutamise ees-
margil on meie vabariigis avatud peale
VOT-i  filmoteegi veel 12 kohalikku
(piirkonna v&i rajooni) filmoteeki. Ko-
halikele filmoteekidele on VOT-i poolt
tle antud 9475 filmikoopiat. Lisaks nei-
le on loodud 91 baaskoolis oma filmotee-
gid. Neil on kasutamiseks ning oma piir-



konna teistele koolidele laenutamiseks
kuni 251 nimetust fragmentfilme ja 148
nimetust ringfilme. Kokku fragment- ja
ringfilmidega on meie vabariigi koolidel
kasutada 1166 nimetust Oppefilme. Fil-
moteekides on kokku 19617 koopiat.

Filmoteekides on registreeritud 431
tldhariduskooli. VOT ja kohalikud fil-
moteegid bn viimastel aastatel koolidele
laenutanud filme jargmiselt (need arvud
ei sisalda baaskoolidest laenutatud filme):
1973/74. 6.-a. 379 koolile 16592 filmi,
1976/77. ©6.-a. 405 koolile 19930 filmi.
Kasv on kull margatav, kuid siiski ligi
sada kooli meie vabariigis ei laenanud
eelmisel Oppeaastal Uhtegi filmi!

Koolide helimaterjalidega paremaks
varustamiseks on loodud Vabariikliku
Opetajate Taiendusinstituudi  fonoteegi
juurde isemajandav helisalvestuse too-
koda. Kui 1974. a. kopeeriti koolidele
2000 tund/koopiat helilinte, on tdnu uue-
le aparatuurile 1977. a. kopeeritud Ule

12 000 tund/koopia helilinte.

Koolidele on olnud probleemiks tehni-
liste vahendite remont. Eesti NSV Hari-
dusministeeriumi materiaalsete fondide
osakonna initsiatiivil pdorduti Eesti
NSV MN Hiikliku Plaanikomitee vahen-
dusel Eesti NSV Teenindusministeeriumi
poole, kes ndustus remontima oma ette-
votete kaudu koiki koolide aparaate ja
tehnilisi 6ppevahendeid, mis on sarnased
jaekaubandusv6rgus muiddavatega.

Oma Kkirjas 2. juunist 1977. a. nr.
KT-12/56 kohustas Teenindusministee-
rium Raadioaparaatide ja Televiisorite
Remondi Koondist «Elektron» remonti-
ma kogu meie vabariigis temale alluva-
tes tookodades telereid, raadioaparaate,
magnetofone ja grammofone.

Kodumasinate Remondi Tehast kohus-
tati remontima diaprojektoreid, kino-
projektoreid ja foto-kinoaparatuure.

Eesti NSV Sideministeeriumi Elektri-
side ja Radiofikatsiooni Vabariiklik
S6lm kohustas oma Kkirjaga 15. maist
1977. a. nr. 1440 koiki kohalikke organi-
satsioone vastu vdtma ning taitma koo-
lide tellimusi lingvafonikabinettide apa-
ratuuri paigaldamiseks ja remondiks.

Vaatamata sellele on koolidel ikkagi

suuri raskusi optilisi vahendeid sisalda-
vate aparaatide remondiga, sest ei jatku
tagavaraosi ja remonditodkojad teenin-
davad eelisjarjekorras elanikkonda.
Ll See oli osake sellest toost, mida meie
vabariigi haridusorganid on teinud v0oi
tegemata jatnud NLKP XXV kongressi
otsuste elluviimise kindlustamiseks eel-
koige ideelis-metoodilise kasvatust6o
seisukohalt. Senised td6tulemused néita-
vad, et ohje ei saa veel Uheski lulis 16d-
vaks lasta.

X viisaastak on rahu, loova t66 ja
kvaliteedi viisaastak. Kahtlemata ei
saasta meie vabariigi Opetajaskond ees-
otsas haridusjuhtidega joéudu ja energiat,
et ka meie tootulemused oleksid hinna-
tud kvaliteedimargiga.

103



Okisel
J0UL

FRAKTS KUPP

Mo66dunud aasta septembris tehti kokku-
vOtteid teisest Ulevabariigilisest tldhari-
duskoolide sdjalis-patriootilise kasvatus-
too0 Ulevaatusest, mis oli puhendatud
Suure Sotsialistliku Oktoobrirevolutsioo-
ni 60. aastapaevale. Ulevaatuse kaigus
saavutasid paljud koolid edu sdjalis-pat-
riootilises t6ds, revolutsiooni-, lahingu-
ja tookuulsuse muuseumide rajamisel,
sOjalis-rakenduslike ja spordiringide t66
elavdamisel, samuti kooli materiaalse
dppebaasi tugevdamisel. Uhtlasi oli Ule-
vaatus Uks etapp NOukogude armee ja
sOjalaevastiku 60. aastapaevaks valmis-
tumisel.

Ulevaatusel sai keskkoolidest teenitult
esikoha Tallinna 31. krakkool.

Selles koolis on s@jalis-patriootiline ja
internatsionalistlik, samuti  massiline
kaitsetod hoolikalt labi mdeldud, planee-
ritud ja on kogu aeg kollektiivi, 6ppe-
ndéukogu, kooli juhtkonna, partei-, kom-
somolikomiiee ja ALMAVU komitee
vaatevaljas.

Sdjalis-patriootilist t66d juhatab ndu-
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kogu, mille koosseisus on direktor, s6jan-
dusOpetaja, klassi- ja koolivalise td6
organisaator, vanempioneerijuht, komso-
molikomitee esindaja ja rahvamaleva
staabi esindaja. NOukogus on esindaja
ALMAVU komiteest. Tallinna garniso-
nist ja kooli muuseumi juhataja.

Sojalis-patriootiline kasvatus on Tal-
linna 31. keskkoolis tihedalt seotud maa-
ilmavaate kasvatamisega, internatsiona-
listliku, kolbelise, kehalise ja tookasva-
tusega. Urituste ettevalmistamisele ja
korraldamisele puitakse kaasa tdmmata
koiki Opilasi, leida neile , joukohaseid
Ulesandeid (seda 0&pilasorganisatsioonide
endi initsiatiivil). Klassi- ja koolivalistel
ettevdotmistel peetakse silmas, et need
oleksid huvitavad, Opilastelt initsiatiivi
ndéudvad, kasvatavad ja arendavad. Ees-
margiks on see, et igast dpilasest kasvaks
oma kodumaa patrioot, internatsionalist,
tubli jaj todkas inimene. Klassi- ja kooli-
valise t60 organisaatori Irina Refesi juh-
timisel on loodud ja sisustatud klassiva-
lise t66 kabinet. Klassijuhatajad leiavad
sealt materjali vestlusteks, komsomoli-ja
pioneeritdd juhendamiseks, oma t66 pa-
remaks korraldamiseks. Samuti korral-
datakse seminare, abistamaks klassijuha-
tajaid to6s oktoobrilaste, pioneeride ja
kommunistlike noortega.

Igal esmaspéeval on kooli juhtkonna
ndéupidamine, milles osalevad s6jandus-
Opetaja ja vanempioneerijuht. Eelmisel
nadalal tehtut ja eelseisva nadala ules-
andeid vaetakse ka sdjalis-patriootilise
tod seisukohalt. Aeg-ajalt annavad klas-
sijuhatajad tehtust aru.

1976. aastast algas V. I. Lenini parandi
pbhjalikum tundmadppimine sotsialistli-
ku kodumaa kaitsmisest, siis XXV kong-
ressi ja NOukogude valitsuse otsustega
tutvumine meie maa kaitsevdime tugev-
damisest, jatkus Suure Oktoobri ajaloo
Oppimine, vaatevaljas olid ndéukogude
rahvas ja tema relvajoud Suures Isa-
maasbjas, aktiviseerus otsinguline toé.

Moned faktid sdjalis-patriootilise t60
kohta nimetatu4 Ulevaatuse teisel etapil.
Koolis on peetud 95 loengut, 120 vestlust,
80 ettekannet, 152 poliitinformatsiooni, 4
naitust. Tootas kinolektoorium «Tunne
oma kodumaad!», vaadati 42 dokumen-



taal- ja kunstilist filmi. Kaks korda kuus
antakse valja seinalehte, igal nadala]
tootab raadioleht. Sdjanduskabinetis on
Opilastele ja Opetajatele kattesaadavad
Opilaste valmistatud referaadid ning al-
bumid s6jeist ja rahust, Noéukogude ar-
mee lahinguteest. Ndukogude Liidu kan-
gelastest, kangelaslinnadest jm.

Nagu paljudes teisteski koolides, on
31. keskkoolis traditsiooniks saanud me-
hisuse ja toéokuulsuse tunnid, millest vo-
tavad osa sOja- ja tdoveteranid, sdOjavete-
ranidest Sefid Tallinna Masinatehasest,
kursEtndid ... Mehisuse tunnid ning koh-
tumised sdjaveteranidega on labimdeldult
organiseeritud, kulgevad pidulikult ja
emotsionaalselt. Aukdulalistena on viima-
sel ajal koolis kadinud tle 80 partei-, s6-
ja- ja tooveterani, nende hulgas mitmeid
erukindraleid jt.

Koik Opilased votavad osa uleliiduli-
sest matkast revolutsiooni-, lahingu- ja
tookuulsuse paikadesse. Kilastatakse
muuseume.  Tallinna  revolutsioonilisi
paiku, kohti, mis on seotud No&ukogude
armee volitlejate kangelastegudega. Ta-
vaks on saanud kogunemised Kalevi-
LUval, Kloogal, T6nismael, Miinisadama
memoriaalkompleksi  juures. Tallinna
garnisonis, NSV Liidu kangelase pioneer
Juta Bondarevskaja haual. Iga aasta 9.
mail ja 22. septembril lahevad lahingu-
kuulsuse paikadesse kooli kdik dpilased.

Palju abi on sodjalis-patriootilises ja
internatsionalistlikus kasvatusttds Ernst
Thahnanni nimelisest interklubist, mis
tootab 1964. aastast. Klubil on 10 sekt-
siooni. Klubi liikmetel on kirjas6pru ja
tuttavaid kdigis meie maa liiduvabariiki-
des, Moskvas ja Leningradis. Tihe suht-
lemine toimub Saksa DV, Bulgaaria,
Poola ja TSehhoslovakkia eakaaslastega.

Klubi korraldab iga kahe aasta tagant
soprusfestivali. Eriti pidulik ja osavotu-
rohke oli see méédunud aasta martsis.
Festivalist vottis osa 47 delegatsiooni,
neist 4 sotsialismimaadest. Pidustuste
avamisele oli kutsutud aukdlalisi; par-
tei- ning Kodusdja ja Suure Isamaasja
veterane, tooeesrindlasi. Tallinna garni-
soni s6jamehi. Kohal oli sdjaveterane,
kes votsid osa Bulgaaria, Poola ja Tseh-

hoslovakkia vabastamisest.  Esindajad
olid Vietnamist, Guineast ja TSiilist. Viis
paeva kestnud festival ning selle etteval-
mistamine noéudis 31. kooli pioneeridelt,
kommunistlikelt noortelt ja pedagoogi-
delt suurt ettevotlikkust ning visadust.
Onnestunud pidustustest oli hea meel
nii koolirahval kui ka kulalistel. 1978.
aastaks on kool saanud kullakutseid
soprusfestivalile Sverdlovskisse ja ASha-
badi.

Irina Filatova juhatusel to6tava rah-
vaste sopruse klubi ja muuseumi t60
tutvustamine nduaks omaette Kkasitle-
mist, siinkohal markigem vaid seda, et
klubi oli ka otsingulise t66 algatajaks
koolis.

Staapi «Otsing 30» juhib Larissa Sevt-
Senko. Noorte t66 kujunes vaga edu-
kaks Suure Isamaasfja ajal Pihkva ja
Petseri piirkonnas tegutsenud kahe po-
randaaluse grupi liikmete leidmisel ja
materjalide kogumisel gruppide tegevuse
kohta. Saadi andmeid kolme hukkunud
allveelaeva meeskonna 'kohta. Tulemus-
rikas oli otsing «Lendurid Balti mere
taevas». Kogutud materjalid toéodeldi
hoolikalt labi ja valmistati ette Uleand-
miseks lahingukuulsu'se muuseumile. Sel-
lise muuseumi loomise idee tekkis moni
aeg tagasi. Otsinguline t66, kohtumised
Balti Mere Punalipulise Laevastiku len-
duritest veteranidega, sealhulgas lennu-
vae erukindralmajor A. Solovjoviga
andsid tduke Balti Mere Punalipulise
Laevastiku lenduritele pihendatud muu-
seumi rajamiseks. A. Solovjov andis
koolile Ule osa oma isiklikust arhiivist,
kiimned fotod lahingusdpradest jm.

Lahingukuulsuse muuseumi rajamise
Uheks pohiinitsiaatoriks sai koolis teist
aastat tootav sdjandusOpetaja Vitali
Oskolkov. Ruum leiti keldrikorrusel.
1977. a. slgisel kandsid opilased keldrist
pangede ja kanderaamidega Stroomi
randa (300 m koolimajast) kolmveerand-
sada kuupmeetrit liiva, vedasid tuhan-
deid telliseid, murdsid lahti Uhe vahe-
seina, ehitasid teisale uue. opilased kai-
sid tool Puidutootlemise Tehases, vastu-
tasuks saadi puitplaate pdrandakatteks.
Detsembri I6pul oli s6jandusdpetajal
visandatud ekspositsiooni Skeem, Seffi-
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delt oodati abi elektrissadmete paigalda-
miseks. Muuseum tahetakse avada NO&u-
kogude armee 60. aastapaevaks.

S6jalis”patriootilise kasvatustdo elav-
nemisele 31. keskkoolis on kaasa aida-
nud kooli juhtkonna meetmed sdjalise
algbpetuse ja tsiviilkaitse materiaalse
Oppebaasi tugevdamiseks, sdjalis-raken-
duslike spordialade levikuks. Hasti te-
gutseb kooli ALMAVU komitee Anatoli
Valuiski juhtimisel. Sdjalis-tehnilistest
ringidest vGtab osa Ule neljandiku (317)
kooli Opilastest. Teiste hulgas valmistati
eelmisel ja Ule-eelmisel aastal laSkerin-
gides ette 38 jargusportlast, 21 mootor-
ratturit, 90 elektrikut jt. Palju tahele-
panu podratakse raskestikasvatatavate
Opilaste kaasatdmbamisele huvialaringi-
desse. Paremini on see 6nnestunud so-
jandusodpetajal. Mitmeidki Ulekasvanuid
on ringi- ja meeleparane kehaline tdo
koolis aidanud eemal hoida korrarikku-
mistest.

31. keskkooli sBGjanduskabinet on
praegu varustatud kdigi vajalike tehni-
liste vahenditega, kinoaparaadiga, kahe
diaprojektoriga, televiisori ja magneto-
foni, fotoaparaadi ja muuga. Praegu
kohandab V. Oskolkov kabinetti prog-
rammoppeks. 1976. a. tunnistati 31. kesk-
kooli s6janduskabinet parimaks Kalinini
rajoonis ja teiseks Tallinnas. Kui prae-
gune 31. keskkooli sGjandusdpetaja tdo-
tas mOned aastad tagasi 51. keskkoolis,
valmis seal Uks meie vabariigi parimaid
so0janduskabinette. Samad ja veelgi pa-
remad tulemused on V. Oskolkovil ees-
margiks praegugi. Koolis on veel sdjalis-
tehnilise ettevalmistuse kabinet, relva-
ruum, raadioklass, rivivaljak,. 25 m las-
ketiir. Kdik nimetatu on mingil maaral
aidanud kaasa ka Oppeedukuse tOusule
sOjalises algOpetuses, tsiviilkaitseGppuste
dnnestumisele.

1977. a. martsis sai kool loa sGjalise
algbpetuse  kompleksi valjaehitamiseks
koolimaja keldrikorrusel. Rajatakse juba
mainitud lahingukuulsuse  muuseum,
relvadpetuse klass, tsiviilkaitse kabinet.
Veel ehitatakse autofpetuse ja ohutu
liikluse kabinet, lasketiiru pikendatakse
50 meetrini. Kdik see nduab kooli juht-
konnalt, td60petuse Opetajatelt, kogu
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Opetajasfkollektiivilt palju energiat, aega
ja ettevétlikkust. Uhisel joul loodetakse
toime tulla, sest suureks toeks on ju
pioneeri- ja komsomoliorganisatsiooni
kogu Opilaspere. Abi loodetakse Seffi-
deltki.

Lopetuseks moni séna kooli sdjandus-
Opetajast. Vitali Oskolkov alustas s@ja-
meheteed Suure IsamaasGja ajal madru-
sena Balti Mere Punalipulises Laevasti-
kus, jatkas parast soda teenistust laevas-
tikus ja demobiliseerus kolmanda jargu
kaptenina. Praegu ei kujuta ta ette oma
elu ilma kooilta, Opilasteta. Tema otsiv
vaim ja osavad kaed ei tunnista puhkust
Oppetundidest vabal ajal. Kooli direktor
Olga Silina markis, et praegu ei kujutle
ta 31. keskkooli ilma V. Oskolkovita, kes
pidavat aga tooga liialdama, sest sGjan-
dusOpetaja toopaev on harilikult hommi-
kul kella seitsmest 6htul kella seitsmeni,
vahel kauemgi. Kes aga palju tahab kor-
da saata, peab pingsalt té6tama. See kaib
ka kooli direktori kohta, kes ei jaa nal-
jalt korvale uUhestki kooli ettevétmisest.
Muidugi kui ta pole komandeeringul,
nagu moddunud aasta 16pul, mil ta vot-
tis meie vabariigi esindajana osa ulelii-
dulisest sdjalis-patriootilise kasvatustdo
konverentsist Rostovis ja tutvustas oma
kooli kogemusi patriootilises ja internat-
sionalistlikus kasvatustdos.

Moodunud aasta detsembris kaisin 31.
keskkoolis kahel péaeval. Nagin sdjan-
dusOpetajat tegevuses s6janduskabinetis,
lahingukuulsuse  muuseumi ehitusel,
laskeringi juhendamas, kooli vilistlas-
test sdjakoolide kursantide fotodega
stendi kujundamas. V0imeka fotoama-
todrina tuleb tal teha v6i suurendada
fotosid albumite, stendide ja plakatite
jaoks, samuti pidhendada opilasi pildi-
tegemise saladustesse. Joonistusdpetaja-
na ja hea plakat- ning ilukirja oskajana
suureneb V. Oskolkovi  té6koormus
veelgi. Ta ei Utle ara ka mudrsepa, ehi-
tusmehe vOi maalri tédst. Tema juhti-
misel ehitati sdjanduskabineti kdrval
olev laoruum Umber dpetaja té6ruumiks,
seati sisse ventilatsioon. Tore oleks, kui
selliseid mehi, nagu on 31. keskkooli
sdjandusOpetaja, leiduks paljudes kooli-
des.



KANGELASE
NIMELISES
PIONEERI-
MALEVAS

HILLE TANAVSUU,
ajalehe «Sade» osakonna-
juhataja

Eesti NSV 466 pioneerimalevast kanna-
vad 276 kangelase nime. See on kiullaltki
kena arv, naitamaks meie koolides teh-
tavat suurt t66d noore pdlvkonna kasva-
tamisel, tema maailmavaate kujundami-
sel revolutsiooni-, lahingu- ja té6kuulsu-
se traditsioonide najal.

Nime taotlemine ja selle saamine toob
maleva ellu palju uut, on suureks stii-
muliks. Elavneb kd&igi rihmade tegevus.
Malev mobiliseerib vfetud kohustuste
taitmiseks kogu oma jou. Uuritakse kan-
gelase elu ja tegevust, koostatakse map-
pe ja albumeid, seatakse Ules naitus,
sisustatakse temale puthendatud nurk.
Pidulikuks nimeandmise koonduseks val-
mistutakse erilise hoolega: Opitakse ette-
kandeid, kutsutakse kilalisi jms. Ja ongi
kades oodatud stndmus, pidulik hetk.

Loetakse ette ELKNU Keskkomitee otsus
kangelase nime andmise kohta. See on
tohutu t66 tulemus. Ent siiski alles algus.
Mis saab edasi?

Tihtipeale ei mdista taiskasvanudki,
lastest raakimata, miks on malevale ni-
me tarvis. Nime taotleti vaid nime enda
parast, et komsomoli rajoonikomitees ei
tehtaks etteheiteid, et oleks ikka tUhkem
ja eesrindlikum. Seejuures unustatakse
peamine — Opilaste kasvatamine nimi-
kangelase eeskujul, sellest tulenevad to-
hutud v6imalused maleva tegevuse huvi-
tavamaks ja mitmekesiseks muutmisel.

Laheme malevasse, mis kannab kange-
lase, kodulinna vabastaja nime juba
paarkimmend aastat Pioneeritoa seinal
ripub s6jamehe pilt. Kuskilt alumiselt
kapiriiulilt leitakse pikapeale Ules temast
jutustav album. Ja kahjuks ongi ko&ik.
Nooremad pioneerid ei oskagi tapselt
oelda, kes see onu oli, vanemad tuletavad
meelde, et kunagi ikka midagi raagiti
kah. Kusimusele, kuidas malev oma tdos
kangelase eeskuju kasutab, vastab va-
nempioneerijuht ebalevalt:

«Noh, opime tirndma tema elulugu.»
Ning lisab stldistavalt: «Ega siin olegi
midagi teha. See nimi ei anna véimalusi,
vaat oleks moni kuulus revolutsiondar
vOi kosmonaut vdi ... Mis mina parata
saan, nimi anti juba ammu.»

Mis traditsioonidest vOib sellises male-
vas raakida!

Toepoolest, méne nimikangelase elu on
olnud luhike, nii et eluloo vdib vabalt
Uhele albumilehele kenasti kirja panna.
Arhiivimaterjalid suurt lisa ei anna, su-
gulasi pole jarele jaanud, sbbrad-tutta-
vad ilma mooda laiali. Nii jaabki noo-
ruke vanempioneerijuht ndutuks, mida
ette votta.

Nagu 06eldud, nime saamisega t60 ei
16pe, vaid alles algab. Parast nime omis-
tamist ongi koige tdhtsam, et maleva
koik pioneerid Opiksid elama kangelase
eeskujul, et see kangelane saaks neile
lahedaseks, saaks vanemaks sdbraks, tar-
gaks nduandjaks.

Kord vestlesime (Uhe maleva pioneeri-
dega nende nimikangelasest Zoja Kos-
modemjanskajast. Me ei loetlenud Uri-
tusi, albumeid ega mappe, jatsime mee-

107



lega korvale jutustused tema sangari-
teost, sest seda teadsid ju kdik. Me ku-
jutasime lihtsalt ette, milline oleks Zoja
praegu, kui ta viibiks meie keskel. Voib-
olla oleks ta arst, dpetaja vOi ajakirjanik,
nagu ta, lapsepblves unistas. Kindlasti
oleks ta printsipiaalne kommunist, hea
seltsimees, suure sodbraliku pere ema.
Me leidsime temas nii palju toredaid
iseloomuomadusi, et hakkasime end taht-
matult temaga vordlema.

Kui me |dpetasime, Utles Uks tatarlaps
kahetsevalt; «Me pole kunagi varem Zo-
jast niiviisi mdelnud ja raakinud.» See
malev kannab nime juba paarkiimmend

aastat. Ei julgeks vaita, et seal halvasti
tootatakse, Uritused ju toimuvad, ent
midagi véaga olulist jadb puudu. Ilma

emotsionaalsuseta pole kasvatus mdoel-
dav.

Kangelase nime saamisel pannakse
alus esimestele traditsioonidele. Just tra-
ditsioonid kaunistavad meie elu, anna-
vad emotsionaalsust, toovad vaheldust
argipéaeva.

Vaatamegi allpool ldhidalt, mida Ghes
vOi teises malevas toredat tehtud. Ehk
tasub midagi siit oma malevas jarele
teha.

Maleva aupdev on kéige pidulikum
paev, tavaliselt nimikangelase stnni- voi
malestuspéev. Koolimajas valitseb juba
hommikust peale pidulik dhkkond. Kan-
gelase portree vOi bUsti juures seisab
pioneeride auvalve. Valjas on naitus,
ilmub seinalehe erinumber, koostatud
on spetsiaalne raadiosaade. Saabuvad
kilalised, kangelase sugulased, vdoitlus-
kaaslased. Pidulikul koondusel meenuta-
takse seda, kelle nimi on maleva lipul,
tehakse, kokkuvotteid rihmade toost,
autasustatakse tublimaid, voetakse vastu
uusi pioneere, esinevad agitbrigaadid,
viiakse lilli kangelase kalmule jne. Kil-
lap leiab iga malev ise, kuidas aupaeva
huvitavalt sisustada, kindlat retsepti,
veel vdhem stsenaariumi siin ju anda ei
saa.

Aupaevaga seostub tihedalt maleva
auraamat. Paremaid pioneeriaktiviste
pUdistatakSe maleva Upu ees, nende ni-
med ja fotod pannakse auraamatusse.

Paljud malevad kasutavad aktivistide
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esiletdstmiseks edukalt vastavat aunime-
tust, mis on maleva kdrgeim autasu. Esi-
mesena seati aunimetus sisse Kingissepa
keskkoolis. Kooli Vladimir Dejevi nime
kandvas malevas said pioneeritdd ees-
rindlased dejevlase nimetuse. See anti
toesti ainult kdige tublimatele. Hiljem,
aastate parast toimus koolis isegi dejev-
laste kokkutulek, kohtusid eri aegade
pioneerid.

Tallinna 33. keskkoolis antakse auni-
metus smirnovlane. Parnu 6. 8-kl. koolis
anveltlane (neil on oma metallmark).
Kuusalu keskkoolis on kullmanlase ni-
metusel koguni kolm jarku. Parnu 1.
keskkoolis seati sisse auméark «Parim
Zoja nime kandja». Muide, neid marke
valmistab kooli kunstiring.

Iseenesestmdistetavalt  jatkub  nimi-
kangelase elu ja tegevuse uurimine, tema
malestuse jaadvustamine. Kui tahes 1U-
hike see elu ka oli, leiame selles hea
tahtmise juures aina uusi tahke. Mater-
jali saamiseks on palju vdimalusi: arhii-
vid, muuseumid, kirjandus, ajakirjan-
dus, kangelase sugulased, tuttavad ja
sobrad, teised samanimelised kollektiivid.
Malevas sisustatakse kogutud materjali-
dest nurk, tuba, muuseum. Eks paljud
koolimuuseumid olegi alguse saanud
niisugusest uurimistoodst, vaikesest kan-
gelasele piuhendatud nurgast pioneeri-
toas. Naiteks Tallinna 50. keskkooli
Bresti kindluse kaitsjate muuseum. Tar-
tu 6. keskkooli lahingukuulsuse muu-
seum «Helepunased purjed». Tallinna 51.
keskkooli Dmitri KarbdSevi muuseum
jne.

Tavaliselt on koolis olemas nimikange-
lase portree, paremal juhul bist. Kui
neid siiski pole, tuleks lahemal ajal han-
kida. Malevan6ukogu kuulutab selleks
valja pioneeride hoogtodkuu. Kogutakse
hoolega vanarauda ja -paberit, kaiakse
tool kolhoosipdllul voi ettevottes. Teeni-
tud raha ldheb maleva erifondi. Nii ko-
gusid raha Tailinna 34. 8-kl. kooli noo-
red leninlased, et avada oma nimikange-
lase Martin Nurga haual malestuskivi.
See polnud lihtne ettev6tmine, aga haa-
ras kaasa koOik pioneerid ning oktoobri-
lapsedki. Paistu 8-kl. kooli pioneerid
istutasid Hans Podgelmanni kodupaika



vaikese salu. Voimalusi kangelase males-
tuse jaadvustamiseks on palju, iga ma-
lev peab ise leidma, mis talle sobiv ja
joukohane.

Palju elevust tekitavad spordivdistlu-
sed kangelase nimelisele karikale, seda
eriti kooli spordimeeste hulgas. Auhinna
(naiteks karika) voivad poisid kooli td6-
kojas ise valmis treida, vastavad must--
rid-tekstid peale pdletada. Samuti vdiks
teha malestusmedalid. Karikavdistlus-
teks tuleks valida sobiv ala, mis on Kkui-
dagi nimikangelasega seotud. Naiteks
peeti Lepistu 8-kl. koolis orienteerumis-
vOistlused Leen Kullmani nimelisele
karikale (luuraja pidi ju oskama hasti
orienteeruda). Vdistluste korraldamisel
saab kasutada kangelase nimega seotud
rituaale, sest need vdistlused peavad
tavalistest tublisti erinema, osavdtjatele
eriliselt meelde jaama.

Malevanbéukogu voib valja kuulutada
ka kirjandus- ja joonistusvdistluse, kus
paremad t66d saavad kangelase nimelise
preemia.

Traditsioone aitavad kinnitada nailiselt
pisiasjad. Nii on naiteks Tallinna 33.
keskkooli pioneeridel oma deviis: «Hasti
Oppida ja koike osatal!», Kohila keskkoo-
lis oma laul — «Laul Joosep Laarist»
jne.

Parnu 6. 8-kl. koolis kannavad kdik
rihmad Jaan Anveldi vditluskaaslaste
nimesid. Tallinna 50. keskkoolis Bresti
kindluse kaitsjate nimesid. Miks ei vOiks
see mujalgi niiviisi olla? Annab see ju
vBimaluse minna stigavuti, jduda iga pio-
neerini.

Tartu 1. Eriinternaatkooli pioneere haa-
rab kaasa tore mang. Pioneeritoas on
stend «Teekond baaslaevale «Hans P36-
gelmann»» (sellist nime kannab Uks Eesti
Kalatoodstuse Tootmiskoondise  alus).
Stendil ndeme eri varvi paberist laevu-
kest, iga rihma jaoks oma. Vastavalt
sellele, kuidas rihm marsi kohustusi tai-
dab, jéuab tema laev edasi. Kdige tublim
meeskond vOtab ette juba parisretke
parislaevale.

Uulu 8-kl. kooli pioneerimaleva ndu-
kogu kuulutas valja nimikangelasele
Nikolai GoiSikule puhendatud eeskujuli-
ku Oppimise kuu. Selle jooksul koguti

Kolja nimel 1400 viit ja nelja, mille koh-
ta saadeti teade tema emale. Tulemus oli
hea, kooli 6ppeedukus paranes tunduvalt.

Hoopis tore on see, kui kangelase nimi
annab kogu malevale oma néo.

Parnu 8. 8-kl. kooli pioneerimélev kan-
nab endise miilitsatéétaja Johann Tam-
me nime. Enamik pioneere kuulub noor-
te miilitsasbprade ringi. Head sidemed
on loodud Parnu siseasjade osakonna
tootajatega, viimased tutvustavad lastele
oma mehist elukutset, juhendavad las-
kureid, luurajaid, noori liiklusinspekto-
reid.

Tallinna 14. keskkooli Sergei Koroljovi
ja Kohtla-Jarve 5. keskkooli Juri Gaga-
rini nimelisel maleval on «kosmose n&-
gu». Siin taidetakse oma kosmosekroo-
nikat, huvitutakse astronoomiast, pee-
takse sidet Tahelinnaga, rihmad kanna-
vad kosmonautide nimesid.

Tallinna 33. keskkooli Juri Smirnovi
nimelisel maleval on tugevad «Pduaval-
gu» traditsioonid. Paljud selle kooli 16-
petajad astuvad sdjakoolidesse. Armeesse
aega teenima lainud noormehed ei kaota
sidet oma kooliga. Ja pole siis ime, et
mitmed vilistlased tegelevad meelsasti
tanaste pioneeridega.

Tallinna 52. keskkooli Arkadi Gaidari
nimelises pioneerimalevas armastatakse
vaga Kkirjandust, siin tegutsevad tragid
timurlased.

Peaaegu kodigil nime kandvatl malevail
on sidemed teiste s-amanimeliste pionee-
rimalevate ja ka tootmiskollektiividega.
Vahetatakse materjale, jagatakse koge-
musi, kaiakse Uksteisel kulas. Aastaid
tagasi organiseerisid Tallinna 1. kesk-
kooli Jevgeni Nikonovi nimelise pionee-
rimaleva noored leninlased nikonovlaste
soprusringi — 16id sidemeid nende koo-
lide pioneeridega, kes elavad Nikonovi
nimega seotud paikades. Tollased niko-
novlaste kokkutulekud tekitasid palju
elevust.

Kimmekond aastat tagasi tehti katset
luua meie vabariigis Vilhelmihe Klemen-
ti nimeliste malevate sOGprusring. Teele
saadeti teatepaevik, kuhu iga malev pidi
oma tegevusest kirjutama.

Ko6hn aastat tagasi, kui kdikjal valmis-
tuti tédhistama Suures Isamaasfjas saa-
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vutatud vdidu 30. aastapdeva, esitas
Parnu 1. keskkooli Zoja Kosmodemjans-
kaja nimeline pioneerimalev Uleskutse
luua Zoja-nimeliste malevate sGprusring.
Tollal oli meie vabariigis 13 sellenimelist
malevat, Uleskutse voeti kdigis neis hasti
vastu. Peagi oli eeskujule jargijaid —
stindisid Oleg KoSevoi, Leen Kullmani,
Jaan Anveldi, Volodja Dubinini, Hans
Pddgelmanni, Jaan Kreuksi jt. nimeliste
malevate sdprusringid.

Raagime pisut pikemalt Zoja-nimeliste
malevate sdprusringist, sest seda ettevot-
mist toetas tuliselt Eesti NSV Pioneeri-
organisatsiooni NO&ukogu ja valgustas
laialdaselt ajaleht «Sade».

29. novembril 1974, Noukogude Liidu
kangeleise Zoja Kosmodemjanskaja ma-
lestuspaeval saadeti Parnu 1. keskkoolist
teele teat™aevik, mis kevadeks, 19.
maiks, labis kéik Zoja-nimelised male-
vad. Iga malev jutustas paeviku lehekil-
gedel oma toost, traditsioonidest, saavu-
tustest, edasistest plaanidest. Paeviku
Uleandmine malevast malevasse toimus
enamasti pidulikult, nii kohtusid pionee-
rid ka omavahel.

Suureks sindmuseks oli malevate esin-
dajate sOit Zoja nimega seotud paika-
desse. Kiulastati Kosmodemjanskite-ni-
melist Moskva 201. keskkooli, kus Zoja ja
Sura enne sdda Oppisid. Siinsest kooli-
muuseumist saadi rohkesti originaalset
materjali. Kaidi PetristSevos, kus Zoja
1941. aastal hukkus, loodi sidemed sealse
muuseumiga. Kohtuti Zoja vditluskaas-
lase Klavdia Miloradovaga. Suurimaks
elamuseks oli aga kilaskaik kahe NOou-
kogude Liidu kangelase ema Ljubov
Kosmodemjanskaja juurde.

Reis laks hasti korda, andis palju mul-
jeid, motteid edaspidiseks todks, malevad
said uut hoogu. Neis malevais ei kurdeta,
et materjal on ammendatud, kuigi ena-
mik neist kannab nime juba aastakiim-
neid. Eks Zoja elugi oli luhike, ta huk-
kus ju 18-aastasena. Materjalist aga

puudu ei tule. Moskvas tekkis mote
laiendada sOprusringi veelgi, haarata
kaasa samanimelised malevad teistes

lilduvabariikides.
Kevadel kohtusid sdprusringi malevate
esindajad Parnus. 1. keskkoolis toimus
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pidulik koondx:is, kus igaliks raakis oma
toost. Vahetati kogemusi, jagati Kingi-
tusi, saadi omavahel sGpradeks, 16butseti.
Toés nimikangelasega peab maleva
juhtidel olema silme ees pikaajaline
perspektiiv. Pole vaja teha kohe algul
koike korraga, luua suur hulk tradit-
sioone, mis peagi hadbuma kipuvad, sest
neid ei suudeta varskena hoida. Ka kor-
damist ei maksa nii vaga karta. Pioneer
ollakse ju vaid 4—5 aastat. Muidugi
peab iga kordamine olema kdrgemal ta-
semel kui eelmine. Uus pioneeride polv-
kond viib héaid traditsioone edasi. Ja
edasiminekuks on alati v6imalusi.



«TEE TOOD JA
NAE VAEVA
SIS TULEB
ARMASTUS»

ENDiL MOLOTOK,
Rakvere 3. keskkooli
direktori asetéitja

Siin maégi, seal magi, kaugemal kolmas, pa-
hemat katt neljas, paremal viies ja nende
taga kuues, seitsmes ja veel rohkemgi. Ma-
gedel pdllud ja hooned, méagede Umber,
nende vahel aina soo, tikati raba, kaetud
kidura véserikuga.

Niisugune looduslik keskkond sai meie
suure sdOnameistri vanemate koduks, mille
nad kohutava téériihmamise ja kokkuhoiu
hinnaga 1872. aastal 2500 rubla eest olid
mdisnikult ostnud, suutes esialgu tasuda
mdisnikule vaid (ihe kiimnendiku. Ulejaanud
osa tuli aga kiimne aasta jooksul kokku ko-
guda ja ara maksta. Siin moddusid A. H.
Tammsaare lapsep8lveaastad tais meeldivaid
malestusi vanematest, 0dedest-vendadest,
naabritest, lahemast ja kaugemast mbrusest
oma salaparasustega, karjapoisipdlvest ja
veel paljust muust. Albu valla P8hja-Tamm-
saare talus talletas tahelepanelik lapsesilm
palju niisugust, mis sai edaspidi aluseks te-
ma loometddle, kirjanduslikule loomingule,
mille vaartus on niivérd suur, et Nodukogude
Liidu valitsuse ettepanekul tahistatakse

A. H. Tammsaare tédhtpaeva UNESCO soovi-
tusel kogu maailmas.

Kui tavaliselt kdneldakse juubelite puhul
kirjaniku elust ja loometdost, siis mina ta-
haksin pilgu heita A. H. Tammsaare argiellu
ja tema loomingulisse laboratooriumi, raa-
giksin temast kui kodanikust, kelle kujune-
mistee arvestatava kirjameheni oli tais voit-
lust igapaevase leiva eest, vOitlust olemas-
olu ja teadmiste eest.’

Joudnud kaheksa-aastaselt tosin versta
kodust eemal olevasse vallakooli, leidis
poiss siit eest raamatud, mida ta varem pol-
nud kétte saanud. Vallakool koos siin loetud
teostega andis Anton Hansenile dige maigu
suhu ja paotas varava teadmiste avarilma.
Loomuparane lugemiskirg noudis aina uut
toitu ja korgemalaelised koolitoad témbasid
noorukit kdvasti enda poole. Ja siis Uhel
1892/aasta septembrikuupaeval algas ligi 50
kilomeetri pikkune teekond kodumaest alla
Vaike-Maarja poole. Siinne elutung, rahva-
rohke ja viljakas askeldamine kultuuripdliul
aitasid otsivat noort inimest oma tee leidmi-
sel, inimeseks kujunemisel.

Jakob Tamm, tema suhtumine Kirjandusse,
tema isiklik luulelooming ja paljud Opilaste
kasutuses olevad raamatud ning kirjandusli-
kud vestlused Véike-Maarja «parnassi» Kuu-
luvate kirjameeste ringis aratasid noorukis
soovi oma mbotteid luulevormi valada. Nii
tuligi tal vahel oma kooliddedele ja -ven-
dadele armastussonu kokku seada, sest kaas-
Opilased teadsid Anton Hansein luuletuste-
vihiku olemasolust. Oma abist kaaslastele ei
Oelnud ta kunagi d&ra: killap ta mdistis
armastuse ja sOnaseadmise vaevade seost.
Eks olnud juba nahtud ja tunnetatud, kuidas
kontemurdvas tddvaevas sindis armastus.

Opetaja Malgu muusikatunnid olid oma
to0 teinud ja noorukis stigava armastuse
muusika vastu kasvatanud. Kannel ja viiul,
millel poogen Uha kergemini Ule keelte libi-
sema hakkas, jaid kirjanikule armsaks elu
I6puni. Ta unistas isegi muusiku kutsest,
kuid kopsuhaigus tdmbas sellele soovile
kriipsu peale. Muusika lausa volus teda.
«Niikaua, kui muusika meid kaasa kisub ja
vaimustab, kui meile meeldib veel vaadata

* Kasutatud on jargmisi allikmaterjale:
H. Siimiskeri lihimonograafia «A. H. Tamm-
saare»; E. Tedre ettekanne; B. Linde males-
tusi Tammsaarest (kasikirjaline uurimus).
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teatrit ja kuulata kontserte, niikaua oleme
noored,» on Tammsaare kunagi 6elnud.

Kihelkonnakool sai labi, aga nooruki ha-
ridusjanu ei kustunud. Siis vbis ta tunda
samamoodi kui tema kirjanduslik teisik Ind-
rek Paas. «Kool mdjus Indrekusse nagu miirk:
oled teda millegiparast tarvitama hakanud,
siis ei paase temast enam, sest ihk tema ja-
rele aina kasvab.»

Ja alles 20-aastaselt, 1898. aasta jaanuaris
algas teekond Tartusse, kooli, mis pidi rahul-
dama Uha kasvavat janu teadmiste jarele.
Siinses omaparases seltskonnas algab selle
maavillases Ulikonnas ja Opilase tarbeks aas-
tatelt juba eaka noormehe isiksuse kujune-
mine, olgugi et see toimub algul kooliteenija
kohustusi taites.

Maaratu pingutuse hinnaga murdis ta en-
dale tee hariduse juurde labi vaesuse metsa;
murdis maha tokke oma tdekspidamiste ku-
jundamisel; dppis tundma Marxi ja Darwini
seisukohti elu ja dhiskonna arengu kohta
ning sai esimeseks eestlaseks, kes eesti tri-
kisGnas mainis siis alles védhetuntud Einstein!
nime.

Nii kujunes inimene, kellel oli otse loo-
musunniline vajadus oma isikut avalikkuse
pilkude eest varjata” Vahe on ta jarelp6lve-
dele parandanud selliseid kirjalikke and-
meid, mis vahetult ta elust ja isikust kdne-
leksid. Tema kirjavahetus, eriti hilisematest
aastatest, on aarmiselt napp, péaevikut ta aga
ei pidanud. Inimeste ring, kellega ta harili-
kult vabasse, sundimatusse sGprusvahekorda
astus, oli suhteliselt kitsas. Ta elas eelkdige
oma loomingule ja elab edasi oma loomin-
gus. Ometi oli Tammsaare nagu vanakreeka
filosoof Sokrateski alatises liikumises ini-
mese otsinguil. Inimest otsis ta kdikjalt;
Tallinnast ja Tartust, Jarva kdrvemaalt ja
Koitjarve metsadest, kus ta veetis pikki aas-
taid oma elust. Inimest otsides jai ta ise oma
igapéevases elus aaretult lihtsaks ja tagasi-
hoidlikuks. Osates ise otsekui n&htamatuks
jaada, nagi ta samal ajal ometi rohkem kui
paljud tema kaasaegsed ning jattis meile
jarele sellise tohutu elukogemuste kroonika,
mis aitab meil 6ige suurel maaral tundma
Oppida oma rahva motete, tunnete ja vaim-
sete otsingute ajalugu. Mitte kunagi ega
kusagil ei rohutanud ta oma kirjanikumainet
ega -nime. Tutvustamisel Utles ta ikka Han-
sen, mitte aga Tammsaare.

A. H. Tammsaare kaasaegsed maletavad
teda tavalises hallis, kuid hasti istuvas uli-
konnas, mida taiendas hallikirju lips, ja kala-
sabamustrilises mantlis ringi lilkumas kas
Kadrioru pargi teedel vdi «Estonia» teatri
taga asunud turuplatsil, seal, kuhu pdstitatud
monument armastatud Kirjamehele. Turule
tdttas Tammsaare alati suure elevusega, sest
siin sai ta kokku kdige igapaevasema ini-
mesega, hiisugusega, kellelt vdis &ppida
rahva keelt ja kombeid. Ei olnud harvad
need korrad, kus ta s6prusringkonnas vestel-
des tdi véalja oma vaite tGestuseks lihamuija
vOi kalanaise Utluse, mis oli talle autoriteet-
seks allikaks. Perele vajalike sisseostude
tegemist kui ka kdiki teisi majapidamistoid
pidas Tammsaare taiesti loomulikuks ega
Oelnud ara, kui oli vaja aidata perenaist voi
teha midagi muud koduste talituste igapée-
vases rutus. Puukuur oli perekondlikus t66-
jaotuses kindlalt tema piirkond, alates puu-
de ostmisest ja lOopetades nende saagimise,
I6hkumise ja tuppa kandmisega.

Oma igapaevases elukorralduses oli Tamm-
saare sisse seadnud kindla paevakorra. Hom-
mikupoolikul, kui kodused askeldused kor-
ras, tootas ta oma kabinetis, kais monikord
linnas raamatukogus materjali hankimas voi
lihtsalt uudiskirjandusega tutvumas. Tamm-
saare luges vaga palju, kdige vaartusliku-
mat aga saksa, inglise, prantsuse ja vene
keeles. Lugemine oli talle motete kogumi-
seks, silmaringi laiendamiseks ja ka meeldi-
vaks puhkuseks. Seepdarast tegi ta ka kindla
valiku oma isikliku raamatukogu suhtes.
Raamatuid soetas ta endale praktilistel kaa-
lutlustel, sest alati ei pea looval inimesel
olema kodus kimneid tuhandeid koiteid,
piisab vaid tagasihoidlikust kogust ja tdeli-
sest armastusest Kirjanduse vastu. Tamm-
saare isiklik kogu, mis pea taielikult on sai-
linud, mahtus vaid Uhte raamatukapp!. Ar-
vuliselt on seal ligi nelisada raamatut ja tle
neljasaja ajakirja-almanahhi  Gksiknumbri.
1930. aastal on Tammsaare Oelnud, et ta os-
tab endale vaid need teosed, mis eriti meel-
divad, mida ta tahab korduvalt lugeda, et
siis loetut oma t6ds kasutada. Kdige arvu-
kamalt leidub tema isiklikus kogus eesti
alguparast kirjandust. Siit leiame M. Underi,
G. Suitsu, R. Rohu, O. Lutsu, Fr. Tuglase,
E. Vilde jt. teoseid, aga ka Goethe, Dosto-



jevski, Tolstoi ning mitmete teiste vaiis-
autorite toid aiguparandis.

Keii koim oii iduna. Seiieks ajaks oiid
perekonnaiiikmed aiati kodus. Lounasddgiie
jargnes puhkus koduses miijoos, tegeiemine
iastega, keiieie ta jutustas vaga emotsionaal-
seit voOrastest maadest, seaisetest ioomadest
ja taimedest. Sageii seigitas ta titar Riitaie
ajaiooiiste sindmuste kaiku, sddade tekki-
mise podhjusi ja seda, mida tdhendab sdda
iihtsaie inimesele. Kui aega Ule jai, kais ta
Tallinna Keskraamatukogus, mille direktor
Sibul, Tammsaare koolivend Treffneri gim-
naasiumi  paevilt, oli tema (ks paremaid
sopru, kellele vbis usaldada oma muresid ja
kellega sai asjalikult arutada loominguga
seotud probleeme. Loometddst vabadel dhtu-
tel oli Tammsaare sagedane kilaline teatris,
kontserdisaalis v6i kinos. Koos abikaasa ja
lastega arutati elavalt kuuldut-ndhtut. Kuid
siingi avaldub tema tagasihoidlikkus: teatris
voi kontserdisaalis istus ta ikka nii, et ta
jadks publikule, eriti selle peenemale osale,
markamatuks. Ta armastas istuda rodul, teat-
ris isegi teisel rodul. Kui aga toimus mdne
tema teose esietendus, leidis autor alati min-
gi pobhjuse esietenduselt puudumiseks vdi
siis lahkus sealt veidi enne etenduse I8ppu,
et valtida austusavaldust, mille suhtes oli
Tammsaare eriti torjuv. Niisugustel puhku-
del tuli autorile mdeldud lilled vastu vbdtta
kirjaniku abikaasal. Huvi teatri vastu oli
Tammsaarel tekkinud juba varakult ja see
saatis teda kogu elu. Isegi oma surmapaeva
eeldhtul, 29. veebr. 1940. aastal oli ta koos
tltrega teatris Hertzi naidendit «Noor mets»
jalgimas.

Nii nagu eraelus, jai Tammsaare omalaad-
seks ka loomingus, siligavalt alguparases ja
laiahaardelises varamus. 1928. aastal Utles ta
Uhele kusitlejale: «Kui Tammsaare loomin-
gus kellegi mdju tahetakse otsida, siis ei jul-
geks ta Dostojevski poole naitamisel sellele
vastu vaielda.» Kui Tammsaare ise poleks
selliseid s6nu oelnud, oleks lugejal, vahe-
malt algul, raske sadrase motte peale tulla.
Niivord erinev on mdlema kirjaniku aine-
vald, samuti stiil, Gtlemisviis. Dostojevski
kohta Utleb Tammsaare: «Ta tuletab Goethe
Mephistot meelde, kes Fausti salajasemadki
ihad aimab ja avalikuks teeb. (---------- ) Te-
ma pilgul on Rontgeni Kiirte vdim, millede
ees saab liha labipaistvaks.» Ent samasugune

rontgeinkiirte vdim naib olevat ka eesti talu-
mehe pojal Tammsaarel, sest temagi pilgu
mdjul muutub inimese hing labipaistvaks.

A. H. Tammsaarele oli kodanlikus Uhis-
konnas vastuvdetamatu kdrgema seltskonna
silmakirjalikkus ja paraaditsemine, uUlespu-
hutud kiidukdned. Ta mdistis, mis on selle
kdige taga, ja tbmbus tagasi: ei kdinud pidu-
likel ja esinduslikel koosolekutel ega vastu-
vottudel. Seepdrast hakati radkima temast
kui erakust ja suurest vaikijast. See polnud
aga kaugeltki nii. Lehitsedes B. Linde ja
A. H. Tammsaare mahukat kirjavahetust,
vOime tddeda, et tdeliste sOprade ringis oli
Tammsaare vaimukas ja sadelev kaaslane,
kes innustub kd&igest uuest, progressiivsest
ja vaidleb nendega, kelle kirjanduslikku
maitset ta ei jaga. Ta oli ka tahelepanelik
Uhiskondlik-poliitilise elu jalgija ning oma
seisukohtade valjautleja. Erilist pahameelt
tundis ta aga tbusikluse kultuurituse ja hari-
matuse vastu.

Ainult oma ilukirjandusliku loomingu
plaanidest kdneldes oli ta kinnine, 6eldes, et
plaanitseb uut romaani, aga ei tea, kas sest
midagi valja tuleb.

Nii mooddusid Kirjaniku paevad, kui tal
polnud pooleli ménd suuremat t66d. Kui
aga olid kipseks saanud uue t66 piirjooned,
muutus kdik sootuks teiseks ja kogu aeg
tuli nddd uuele téole pidhendada. Vaadel-
gem, kuidas valmis romaani «Tode ja digus»
| osa.

Tammsaare toostiili iseloomustab asjaolu,
et oma teoseid kandis ta endas pikki aastaid.
Ta motles need detailselt labi, kavandas te-
gelased ja nende kaitumisjooned ning alles
siis asus ta kirjutama. «Kui aga korra juba
kirjutan, siis suure hooga. Kujud muutuvad
mu silmis sedavord elavaks, et vdiksin kiim-
me korda kiiremini Kirjutada,» ttles Tamm-
saare. Romaan «Korboja peremees» valmis
vahem kui kuu ajaga, jutustused aga mone
paevaga. Mote romaanist «Tdde ja Gigus» oli
kirjanikul tekkinud juba Hugo Treffneri
«esimese jargu» Oppeasutuses, kus ta oma
kaaslastele on kénelnud sindmustest, mida
hiljem leiame romaani lehekilgedelt. Seitse
aastat enne romaani Kirjutamise juurde asu-
mist on ta kindel, et uus romaan tuleb viie-
osaline. Ja alles 24. nov. 1925. aastal sai
kavatsus niivord kuipseks, et kirjanik Qdris



endale kodu lahedale Kirikaia ténavale til-
lukese toakese, kus romaani | koite kasikiri
valmis erakordselt kiiresti. Tal oli valmis
kirjutatud kava sindmustiku pdhimomentide
kohta koos tegelaste nimedega. Siingi on ta
moelnud kaua ja palju, olles korduvalt muut-
nud tegelaste ja kohanimesid. Vargamae
asemel oli esialgu olnud Vargasoo, Andres
Paasi puhul on ta kahelnud, kas mitte kasu-
tada Nurme- v6i Viherpuu-nimelist peatege-
last. Ka on kirjanikul Uksikud tegelaskujud
mottes vélja todtatud. Nii peab ta Pearu juu-
res oluliseks jargmisi jooni: kdhnavditu,
mitte pikk, aastailt Gle kolmekimne, valget-
verd, harv habe I6uaotsas, silmad Kissis.
Rava Kustas on aga kirjaniku kujutluses
«mees kui vdmm, priske ja punane, suukas,
166pur, pool kortlit ei pane silitamagi».
Nagu eespool o6eldud, valmisid romaani
esimesed read 24. novembril. Kogu jargnev
to0 oli erakordselt pingeline, kestes hommi-
kul kella seitsmest kuni hilishtuni, s.o.
kaksteist tundi kirjutamist paevas. «Tdota-
sin 66d ja paevad, Kirjutasin nii kaua, kui
katte joudis kramp, siis katkestasin 'kirjuta-
mise ja puhkasin, pannes sule kd&rvale»
meenutas Kirjanik ise. Niisugusele pingutu-
sele pidas kirjaniku tervis vastu vaid kuu
aega, siis ta haigestus ja pidi jargmise kuu
end ravima ja kosuma. Tervenenud, jatkas
ta tood ettevaatlikumalt, kirjutades paevas
vaid kuus-seitse tundi. Laks wveel kuu ja
Tammsaare vOis oma sObrale teatada, et kéa-
sikirja esimene variant on valmis. Tamm-
saarele ei olnud tavaks oma kasikirja uuesti
Umber kirjutada. Ta kirjutas kohe puhtand-
kasikirja. Kui oli vaja teha mdnd parandust,
kleepis ta mahatdmmatud osale peale riba
uue tekstiga. «Tde ja Oiguse» puhul on
Tammesaare siiski kirjutanud uue eksemplari,
sest esialgsed lehekiljed olid tihedalt tais
kirjutatud, umbes tuhat s6na Ghele ruuduli-
sele veerandpoognale, seetdttu ei saanud
autor tavakohast parandamisviisi kasutada.
Toenaoliselt soovis ta ka mdnd episoodi poh-
jalikumalt viimistleda. Kasikirja viimistle-
mine ja Umberkirjutamine kestis kolm kuud,
seega rohkem kui esialgne sdnastamine.
1926. aasta mais jOudis kasikiri juba Tar-
tusse «Noor-Eesti» kirjastusse ja sama aasta
25. oktoobril, seega Uksteist kuud péarast esi-
meste ridade paberilepanemist, ilmus teos
trukist ja sellest sai Uks meie Kirjanduse

nurgakive, mida mitmed Soome, Saksa ja
NOukogude Liidu Kkriitikud on vorrelnud
maailmakirjanduse tippteostega. «Tde ja
Oiguse» | koide on aidanud vdita hulgaliselt
meie kirjanduse austajaid paljudes maades:
teos on tolgitud soome, saksa, hollandi,
prantsuse, ungari, poola, slovaki ja tSehhi
keelde. Iseloomustav on soome Kirjandus-
kriitiku Martti Korpilahti hinnang suurro-
maanile. Ta kirjutab: «S6andan Teile kirju-
tada, et tanada Teid selle suure naudingu
eest, mida Teie vOrratu romaan mulle an-

dis. (---------- ) Teie vodiksite Kirjutada Uks-
kdik mida hullu, meeletut — ja siiski oleks
see huvitav ja nauditav. (---------- ) Te vdite

kirjutada kasvoi kepist — ja see kepp hak-
kab haljendama.» Siin Uhtivad taielikult
Martti Korpilahti ja ndukogude Kkirjandus-
teadlase Arkadi Steinbergi seisukohad. Hari-
tud, palju lugenud Tammsaare oli siiski
«Opetajateta» kirjanik. Tema tdeliseks Gpe-
tajaks oli elu ise. Niisamasugust mdistmist
suurteose ilmumise puhul ei avaldanud aga
meie kodanlik Kkriitika. On ju selge, et
iga tdeline kunstnik ootab mdistmist. Kui
mdistmine on aga pirmaline v6i koguni eks-
lik, on see kirjanikule kahtlemata ebameel-
div. Tammsaare ei saanud jaada erapoole-
tuks pealtvaatajaks, ta haaras sule ja astus
oma teose arvustajate ridadesse ning aval-
das oma «Avaliku kirja». Sellest kujunes
kdige ulatuslikum ja sisukam arvustus «Toe
ja oOiguse» 1 osale kodanlikul ajal. Ghelt oma
usutlejalt kisis Tammsaare: «Kogu elu 1&-
heb moodda, olen t66d teinud, ise raskusi
vBitnud, omal j6ul haigustest Gle saanud.
Milleks nlud see Kkila-kola?» Viimase all
motleb Tammsaare eelkdige seda teeseldud
kiitust ja nailisi austusavaldus! parast ro-
maani | osa ilmumist. Olgu &eldud, et veel
oma juubelisiinnipdeva-eelse, 1927. aasta
suve pidi Tammsaare puhkuse asemel linnas
veetma, et tdlkimisega sissetulekuid ja val-
jaminekuid tasakaalustada. Mis ime siis, et
kirjanikul polnud aega ega vastavat pldu-
kuube, milles juubeliaktusele «Estonia»
kontserdisaali minna. Kirjaniku eesmark oli
avalikkusse astuda ennem oma teoste kui

isikuga.
Kodanluse kdige mustemate joéudude —
vapside — suhtes on Tammsaare seisukoht

algusest peale olnud eitav. B. Linde meenu-
tab, kuidas Tammsaare vastanud vapside
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esindajale, kes ndudnud temalt nendega kaa-
satootamist. «Teie vdite kill seda oksa mul-
le katte naidata, kuhu teie péarast vdimule
tulekut mu tdmbate, aga kaastddle «Voitlu-
ses» te mind kdll ei suuda sundida.» Kuigi
kirjaniku seisukohad laheneva hadachu suh-
tes, motted sdjast ja arutlused Uhiskondlik-
poliitUse elu kohta Uldse jaavad kodanliku
demokraatia piiresse, vdime siiski imetleda
Tammsaare kui kodaniku vaimuarksust ja
tahet seista oma rahva poolel, kannatava ini-
mese Kaitsel.

Kirjaniku suurromaan «Tdde ja digus»,
romaanid «Elu ja armastus», «Korboja pere-
mees», «Ma armastasin sakslast», «P&rgu-
pdhja uus Vanapagan»: ndidendid «Juudit»
ja «Kuningal on kilm»; tema kila- ja linna-
ainelised jutustused, aga samuti arvukad
artiklid — kd&ik need kokku annavad pildi
sellest, kuivdérd tihe pidi olema kirjaniku
loometegevus, kuivérd suur tema eluliste
tahelepanekute pagas. Kdik see kdneleb suu-
rest kirjanduslikust talendist, kes suutis ome
kunstilise sdnaga elama panna terved epoh-
hid meie rahva elust, kes rajas meie vaike-
rahva kirjandusele tee suurde kirjandusse —
maailmakirjandusse, kes oma elu ja loomin-
guga jai igapaevaselt lihtsaks kuni surmani.
Rahva lein Kirjaniku kaotuse puhul muutus
aga Uldrahvalikuks. Jarvamaa koolid panid
valja leinalipud, Kkirjaniku malestussamba
juures Albus pdlesid 66l ja paeval leina-
kitnlad, ajalehed avaldasid malestusi ja ja-
relehtilideid.

Nagu kiindja, kes viimases vaos

adra 166b kalki kivises mullas

ja kurval pilgul naeb pooleli vagu,

nii tema laks.

Need on read noorte malestusluuletusest,
mis avaldati ajakirjanduses. 3. martal 1940.
aastal viidi Tammsaare pdrm tdrvikutulede
valgel «Estonia» kontserdisaali. See oli ma-
tus, kus polnud lilli ega pargi. Nii oli Tamm-
saare viimset soovi mdistnud Kirjaniku abi-
kaasa, kes avaldas Uleskutse, et pargadeks ja
lilledeks kavatsetud raha annetataks Tamm-
saare teoste vOOrkeeltesse tdlkimise fondi.
Nii jaigi kirjaniku lihtsat kalmu ehtima Uks-
ainus parg, loorberiparg, mis asetati hauale
kogu rahva nimel, tdestamaks, et malestus
suurest inimesest pusib endiselt elavana.

A H
TAMMSAARE
OPETAJAD

KARL MIHKLA

Anton Hanseni, Kkirjanikunimega A. H.
Tammesaare koolitee algas 1886. aastal Saas-
kila vallakoolis ja I6ppes 1903. aastal kip-
suseksamite sooritamisega Narva Poeglaste
Glmnaasiumis. Hariduse omandamisel ja
kirjandusande ning vaadete kujunemisel
selle pika aja valtel etendasid olulist osa te-
ma dpetajad.

Q Saaskila vallakoolis, kus A. Hansen 6p-
pis kaheksa-liheksa-aastase poisina kaks aas-
tat (1886—1888), oli ta koolijuhatajaks ja
ainsaks Opetajaks noor koolmeister Adolf
Treude (siind. 1865 Albus). A. Treude, kes
oli edukalt ISpetanud 1884. a. detsembris
Kuuda seminari, valiti 1885. a. veebruaris
Albu vallavalitsuse poolt Saaskila kool-
meistriks. Talle maarati palgaks 30 rbl. aas-
tas ja anti kasutada kodlitalu p6llu- ning
heinamaa. A. Treude oli tlsedate teadmiste-
ga tubli Opetaja, kes andis huvitavaid sele-
tusi kdigis Oppeaineis, nagu seda maletavad
ta tookordsed kasvandikud. Kuigi ta oli hea-
sudamliku loomuga koolmeister, 18i ta siiski
laisku Opilasi pahklipuust liinealiga nii tuge-



vasti, et poiste riided tolmasid. Seepeale
oelnud A. Treude: «Nae, laiskus on hakanud
sul pukstes tolmamal»

Emakeeletundides kasutas A. Treude pal-
julevinud C. R. Jakobsoni «Kooli lugemise
raamatut», mis sisaldas lasteparaseid luge-
mispalu kodust ja selle Gmbrusest, Koidula
isamaa- ja koduluuletusi, katkendeid «Kale-
vipojast» jm. Need lugemispalad pakkusid
koolilastele tulusaid teadmisi, avardasid sil-
maringi ja sisendasid neile patriootilisi tun-
deid. Nagu Kkirjanik ise hiljem markis, olevat
ta tundnud Saaskila vallakoolis omandatud
teadmistest juba tdsist rédmu. A. Hansen
jOudis lugemisoskuses Saaskilas nii kaugele,
et ta kodus Kreutzwaldi populaarteadusliku
raamatu «Ma-ilm ja monda, mis seal sees
leida on» (160 lehekiilge) iseseisvalt esimese
teosena kaanest kaaneni labi luges. A. Treu-
delt, kellel endal oli vaga ilus kaekiri, sai
tulevane kirjanik esmaseid algeid oma pa-
rastised korraparaseks ja kalligraafiliseks
kaekirjaks, millega on kasitsi kirja pandud
ta vaartteosed.

JOulust 1888 pandi Anton koos vanema
venna Augustiga Primli vallakooli, mis asus
Ambla kihelkonnas. Seal oli koolijuhataja ja
ainus Opetaja nende isa 6emehe vend Hans
Tiss (sund. 1861 Olustveres). H. Tiss, kelle
perekonnanimi Tiss oli vfetud tarvitusele
tema isaisadele kuulunud Tissi talu jargi, oli
I6petanud Suure-Jaani kihelkonnakooli ja
sooritanud seejarel vallakoolmeistri katsed
Paides. Ta sai esialgu abikoolmeistri koha
Rédka vallakoolis, kus oli tegev Uhe aasta
(1882/83. dppeaastal). Primli vallakoolis aga
tootas ta juhatajana ja Opetajana kolmteist,
aastat (1883—1896).

Hans Tiss oli arukas, suurte teadmiste ja
avara silmaringiga pedagoog, kes oli oma
kolleegidest vaimselt arenenum. Ta taien-
das oma teadmisi ning oskas kdiki Oppe-
aineid elavalt ja meelikoitvalt Kkasitleda.
H. Tiss oli agar kohalik kultuuritegelane ja
laulukoorijuht, kes vahel pidas ka vallakir-
jutajaametit. Vene keelt oskas Hans Tiss
Usna hasti ja dpetas seda Primli koolilastele
vallakoolidele koostatud vene keele &piku

jargi. Geograafiatundides rohutas H. Tiss
Venemaa kubermangude tundmadppimise
téhtsust. Suur maakaart rippus seinal ja

selle abil dpetas H. Tiss Venemaa kuberman-
ge, mida Uksikasjaliselt teadma pidi.

H. Tissi huvitavates geograafia-, ajaloo-
ja loodusteaduse tundides tarkas A. Hanseni
harukordne huvi nende Oppeainete vastu.
Juba vallakooli Opilasena kdneles Anton
veendunult: «Mis inimene see on, kes loo-
dust ei tuime!» Pramli vallakooli viimase
klassi Opilasena asendas A. Hansen moni-

kord Opetaja H. Tissi, kui see oli seotud
twilesannetega mujal. Talle imponeeris
koolmsistriamet. Anton Hansen |dpetas

Prumli vallakooli Kkiiduvaarse tunnistusega
1891. a. kevadel. Hans Tiss soovitas tungi-
valt ta isale — katsugu Antonit edasi kooli-
tada, sest niisugusest andekast poisist voib
saada tubli mees, kes rahvale r6dmu val-
mistab.

L Vaike-Maarja kihelkonnakoolis dppis
A. Hansen kolm aastat kahes jargus, nimelt
1892/93. ja 1893/94. Oppeaastal ning parast
kaheaastast eemalolekut, mil ta tootas isa-
talus toopoisina, veel 1896/97. Oppeaastal.
Esimesel kooliaastal oli Vaike-Maarjas koo-
lijuhatajaks ta kauge sugulane Jaan Hansen
(suind. 1861 Vastemdisas), kellega tal oli Ghi-
ne vaarisa Kolgioja Hans.

JAAN HANSEN
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Jaan Hansen oli I6petanud Suure-Jaani
kihelkonnakooli ja saanud pedagoogilise et-
tevalmistuse Tartu Opetajate Seminaris.
Koolmeistrina oli ta t6dtanud Puhja Kkihel-
konnakoolis ja Kiltsi vallakoolis Gsna heade
tulemustega. J. Hansen oli progressiivsete
vaadetega ja praktiliste huvidega pedagoog.
Ta suhtus polglikult ja pilkega neisse vana-
meelseisse koolmeistreisse, kes lugesid ja
levitasid reaktsioonilist ajalehte «Valgus».
Nahtavasti Opetas Jaan Hansen oma sugula-
sele, tulevasele Kkirjanikule Tammsaarele
Vaike-Maarja kihelkonnakoolis neidsamu
Oppeaineid, milles ta Puhja kihelkonnakoolis
tunde andis, nimelt vene keelt ja kirjandust,
geograafiat, ajalugu, usudpetust ja geomeet-
riat. Ta kasitles Gpetatavaid aineid kull lait-
matult, kuid ei suutnud jatta ei A. Hansenile
ega teistele Opilastele stigavamat mdju.

1893. a. suvel valiti Vaike-Maarja kihel-
konnakooli juhatajaks silmapaistev peda-
goog, luuletaja Jakob Tamm, kes oli A. Han-
seni Opetajaks 1893/94. ja 1896/97. dppeaas-
tal. Neil kooliaastail dppis A. Hansen kihel-
konnakooli 1l klassi esimeses ja teises jaos.

Jakob Tamm (siind. 1861 N&os) oli IGpeta-
nud Tartu Opetajate  Seminari, tédtanud
Opetajana Adaveres, Pilistveres ja Alek-
sandrikoolis Pdltsamaal. Ta oli avara silma-
ringiga pedagoog, kes ei piirdunud kooli-
tundides ametliku Gppekavaga, vaid Kasitles
kdiki Oppeaineid laiemalt ja slgavamalt.
Tema vahendusel astus A. Hansen lahedasse
kontakti kirjandusega, nagu ta ise sellest
jutustab; «Vaike-Maarjas puutusin  esma-
kordselt kokku kirjandusega. Mind juhtis
sinna J. Tamm. Tuleb meelde juhus, kus
Tamm meile ette luges Jubhan Liivi teost
«Vari». Koik Opilased, eesotsas Jakob Tam-
me enesega, olid tdsises vaimustuses.» («Pos-
timees», 1928, nr. 28.) Taheldatav on ka
Jakob Tamme é&ratav ja ergutav mdju A.
Hanseni varasematele kirjanduslikele katse-
tustele. Tamm andis tundides Opilastele
praktilisi juhendeid Kirjandite koostamiseks,
ndudes kirjatddde sOnastuses selgust, lihtsust
ja loomulikkust. Nagu kirjanik aastaid hil-
jem rdhutab, on ta Jakob Tamme «ndudmis-
te jarele plddnud kogu eluaja kaia». Tamm-
saare ei saa mainimata jatta ka oma kirja-
mehelike pirgimuste tarkamist ja avaldu-
mist Vaike-Maarjas: «Teatavat kirjanduslik-
ku kalduvust oli mul juba kihelkonnakoolis.

Nii seadis Tamm mitmel korral minu kirja-
toid eeskujuks teistele Opilasteie.» (Sealsa-
mas.) J. Tamme luuletuskogu «Arganud h&éa-
led» | ja Il (1892) sai A. Hansenile otse mat-
kitavaks eeskujuteoseks varasemate varsside
sepistamisel, sest talle ju meeldis «selle luu-
letaja lihtsus, otsekohesus, s@nakehvus ja
maamehelik kohmakus, mille taga peitub soe
tundmus habelikuna» (Keelest ja luulest, Ik.
19).

Kui Jakob Tamme juhendamisel tegi
A. Hansen Vaike-Maarjas eelharjutusi kirja-
mehe tegevuseks, siis kihelkonnakooli noor
laulu- ja muusikadpetaja Gustav Malk (stnd.
1873 Rannus) Opetas talle viiulimangu lui
eratundides kui ka viiulikooris. Ta asutas
aktiivse seltskonnategelasena Vaike-Maarjas
laulu- ning viiulikoori. A. Hansen mangis
terve aasta Opilaste viiulikooris, saades siit
téhusa aluse oma parastiseks viiulimangu
harrastuseks.

GUSTAV MALK

m Anton Hansen Oppis. Hugo Treffneri Esi-
mese Jargu Oppeasutuses Jurjevis, alates
1898. a. jaanuarist kuni 1902. a. jouluvahe-
ajani, s.0. viis aastat. Tolleaegne eragim-



naasimm direktor Hugo Treffner (romaanis
hédrra Mauruse prototiiiip) puldis olupoliiti-
kima venelastest koolitilemaile meeldida,
veenmaks neid selles, et tema ja ta kool on
ustavad tsaarivdimule. Eesti rahvusest Opi-
lastele aga imponeeris see, et H. Treffner
pidas vaesemaid eesti poisse oma koolis ja
pansioitis véhese kooli- ja kostiraha eest,
lastes neil taita koolis teenistustlesandeid,
ja et ta oma koolis tahistas kogu Opilaspe-
rega eesti kultuurielu tdhtsamaid stndmusi.

Omapérased oma mentaliteedilt ning eri-
nevate pedagoogiliste vdimetega olid Treff-
neri kooli Opetajad, kelledest thed olid eri-
teadlased, teised aga mdneti veidrikud. Ope-
tajaist-eriteadlastest ~ palvivad nimetamist
A. Pavlov, M. Volokobinski, K. Pokrovski,
J. V. Jiirgens ja J. V. Veski. Vene keele ja
kirjanduse Opetaja Aleksander Pavlov, kes
oli I6petanud Moskva Ulikooli, oskas naitle-
ja kunstimeisterlikkusega suureparaselt eda-
si anda N. Gogoli teoste «Surnud hinged» ja
«Revident» aegumatuid tegelaskujusid. Pole
mingit kahtlust selles, et A. Hansenis Treff-
neri koolis targanud harukordne huvi N.
Gogoli ja F. Dostojevski teoste vastu sai
alguse A. Pavlovi sligava sisendusjduga an-
tud kirjandustundidest. Matemaatikat Gpetas
vanemais klassides noor andekas ukrainlane
Mihhail Volokobinski, kes nimetas end ava-
likult sotsialistiks ja avaldas kehtiva korra
kohta taunivaid hinnanguid. Ent 1902. a.
sugisel oli M. Volokobinski (Molotovi proto-
tiup) sunnitud Treffneri koolist lahkuma,
sest H. Treffner ei talunud tema sotsialist-
likke toekspidamisi.

Fldsikat ja kosmograafiat 6petas A. Han-
senile kahel viimasel Oppeaastal noor, oma
erialal pohjalike teadmistega Tartu tlikooli
tédhetorni  astronoom-vaatleja  Konstantin
Pokrovski (stnd. 1868). Ta viis Opilased sa-
geli tahetorni ja naitas neile pikksilmaga
kogu taevalaotust ja tahti. A. Hansen dppis
kosmograafiat ja fllsikat harukordselt suure
huviga, saades neis aineis hindeiks viied ja
neljad. K. Pokrovski on romaanis vana kos-
mograafiadpetaja prototiiiip. A. Hanseni geo-
graafia- ja ajaloo0petaja oli nooremais klas-
sides J. L. Jurgens, progressiivse ajakirja
«Rahva Lobu-lehe» toimetaja, lauludpetaja
aga J. V. Veski (Timuski prototliip), tuleva-
ne eesti kirjakeele normeerija ja korraldaja.

H. Treffneri gimnaasiumi veidrikest Ope-

tajaist vOiks mainida V. Znamenskit, C.
Treffnerit ja V. Czirvinskit. Vene keele &pe-
taja Vassili Znamenski oli kill oma aine
hea tundja (romaanis SlopaSevi algkuju), aga
sagedane napsitamine Kkiskus ta autoriteedi
alla. Direktori vend, usudpetaja Cornelius
Treffner (Kresku prototiip) aga kaldus sa-
geli tundides kasitletavast ainest kdrvale.
Eakas Opetaja Valerian Czirvinski (Voitinski
algkuju) pidi koolis leppima ainult jarele-
aitamistundidega.

A. Hanseni vaateis ja t6ekspidamistes toi-
mus Treffneri koolis tédheldatav murrang. Ta
vabanes kodus ning-valla- ja kihelkonna-
koolis sisendatud religioossetest arusaama-
dest ning hakkas elunahtusi mdistma ja hin-
dama materialistliku maailmavaate l&hteko-
halt. Selleks sai ta aratust Treffneri gim-
naasiumi vabameelseilt Gpetajailt J. L. Jir-
gensilt, M. Volokobinskilt ja K. Pokrovskilt,
kes oma tundides kasitlesid Opetatava pdohi-
aine korval ka darvinismi, sotsialismi ja
ateismiga seoses olevaid probleeme. Loodus-
teaduse uusi pohimotteid ja materialistliku
maailmavaate aluseid propageeriti ka ajakir-
jas «Rahva Lé&bu-leht», mida A. Hansen in-
nukalt luges ja mille uutest tddedest ta oli
kaasa Kistud. Ta osales ka Opilaste salarin-
gide koosolekuil, kus arutati kaasaja eruta-
vaid poliitilisi paevakisimusi.

Lopuks olgu margitud, et 1903. a. mai-
kuus sooritas Anton Hansen Narva Poeglaste
Glmnaasiumi juures eksternina kipsuseksa-
mid ilma antiikkeelteta. Suurepéraseid tead-
misi naitas ta kupsuseksameil ajaloos, geo-
graafias, usudpetuses (Kiriku ajaloos) ja arit-
meetikas, saades neis aineis hindeks viie.
Hasti teadis ta ka kosmograafiat, fuUsikat ja
algebrat, kus hinnati teda neljaga. Teatavaks
Ullatuseks aga on see, et A. Hanseni teadmi-
sed ja oskused kirjandusteoorias, Kirjanduse
ajaloos, vene grammatikas, saksa keeles ja
geomeetrias osutusid ainult rahuldavaiks.



OPITULEMUSTE
SOLTUVUS
OPIKU
KEELEST

JURI KUKK
JAAN MIKK
ARNE PIIRIMACI

Eesmark
Oppida pole kerge. Ulatuslikku 8ppema-
terjali ei suudeta sageli I6puni mdista.
Nii langeb malule suur koormus ja
omandatud teadmised ununevad Kiiresti.
Kui 6ppematerjali pdhjalikumalt mdiste-
taks, oleks dppimine efektiivsem.
Opitulemused sdltuvad kdigepealt &pi-
lasest ja tema Opetajast. Aga ka Opik on
oluline. Hasti sdnastatud Oppetekst soo-
dustab materjali omandamist, halvasti
sOnastatu takistab. Seejuures mdojutab
Opik korraga koikide Opilaste Opitule-
musi. Opetajate v&i dpilaste t66 tdhusta-
miseks soovitatav vote avaldab kdikides
koolides mdju alles siis, kui kdik Opeta-
jad ja Opilased selle votte kasutusele
votavad. Oppeteksti mdistetavuse paran-
damine avaldab kdikides koolides mdju
niipea, kui 0Opiku autorid arvestavad
oma tods lihtsa keele reegleid (s).
Vajalik on kontrollida, kas 0Oppeteksti
keerukuse vahendamine parandab teksti
madistmist ning omandamist ja suurendab
tekstist saadavat teadmiste hulka, uuri-
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da, kas Opiku keele lihtsustamine paran-
dab dpitulemusi.

Metoodika

Seitsmenda klassi fltsikadpiku parag-
rahvid 30—53 padti sbnastada nii, et
need oleksid Opilastele paremini mdiste-
tavad. Opikus muudeti ainult pohiteksti;
joonised, kusimused ja harjutused jaid

muutmata. Umbersénastatud  tekstiga
materjal paljundati TRU rotaprindis
kahe brosudrina.

Selleks et selgitada teksti keerukuse

vahendamise moju Opitulemustele, tuleks
mones klassis anda Opilastele lihtsusta-
tud tekst ja teistes Kklassides kasutada
tavalist teksti ning kontrollida, kumma
jargi on Opitulemused paremad. P6himot-
teliselt nii me talitasimegi. Sel ajal,
kui monedes klassides Oppisid Opilased
fhusikat katsematerjali jargi, jalgiti opi-
lasi ka nendes klassides, kus kasutati
Opikut. Katsematerjaliga tdétavad Opila-
sed moodustasid eksperimentaalgrupi,
Opikuga tootavad oOpilased kuulusid
kontrollgruppi.

Kui katse- ja kontrollgrupi valikul ei
peeta rangelt silmas representatiivsuse
ndudeid, vdib juhtuda, et naiteks ekspe-
rimentaalgrupis on puddlikumad, v8ime-
kamad ja paremini ettevalmistatud Opi-

lased, kes nende omaduste tottu
saavutavad paremaid Opitulemusi kui
kontrollgrupi  Opilased. Sellisel juhul

oleks vaar opitulemuste erinevust Kirju-
tada teksti lihtsustamise arvele. Et seda
ja teisi analoogilisi vigu valtida, korral-
dati eksperiment kaheosalisena. Need
opilased, kes teemat «JOud» Oppi-
sid katsematerjali jargi, Oppisid teemat
«HB6rdumine ja réhk» Opiku jargi ning
vastupidi: kui algul kasutati Spikut, t66-
tati parast katsematerjaliga (tabel 1).
Selline ristlevate gruppide eksperiment
vOBimaldab valtida katsetulemustes vigu,
mis tulenevad Opilaste ja Opetajate pu-
sivatest omadustest. Tootavad ju Gld-
kokkuvottes katsematerjaliga samad Opi-
lased, kes tootasid Opikuga. Kui naiteks
teema «JOud» Oppimisel olidki kontroll-
grupis tugevamad 0&pilased, olid samad
Opilased teema «HOGrdumine ja rohk»
Oppimisel eksperimentaalgrupis ja nende



paremad tulemused tdstsid algul kont-
roligrupi ning parast eksperimentaal-
grupi punktide arvu. Katse I6pptulemus-
tesse ei saanud Opilasgruppide erine-
vuse tottu vigu tekkida.

Tabel 1
KATSE SKEEM

Teema Kontroll- Eksperimen-
opetus taalGpetus

Jéud A* B

HG6drdumine ja réhk B A

Opiku ja katsematerjali vérdluse alu-
seks on koéige loomulikum votta teadmis-
te omandamine, mis on ju kdige sageda-
mini arvestatav Opitulemus. Teadmiste
omandatuse mdodtmiseks koostati aine-
test kummagi teema kohta. Testis oli 24
Ulesannet, neist 8 valikvastusega, 8 lunk-

lauset ja s tavalist kisimust. Viimaste
seas oli ka arvutusilesanne.
Teadmiste omandamine pole ainus

oluline ja hasti mdddetav Opitulemus.
Teadmiste juurdekasv on sisuliselt hoo-
pis olulisem. Opime ja loeme ju selleks,
et saada uusi teadmisi. Aga kdik Opikus
esitatud teadmised ei tarvitse Opilase
jaoks uued olla; osa sellest, mis omanda-
misele kuulub, teab 0Opilane enne Oppi-
mist. Jarelikult tuleks olulise opitule-
musena ara modta teema Oppimise kai-
gus omandatud teadmiste hulk ehk tead-
miste juurdekasv.

Teadmiste juurdekasvu leidmiseks tu-
leb Opilase teadmistest peale Oppimist
maha arvata need teadmised, mis tal olid
enne Oppimist. Teadmiste hulka peale
Oppimist moodtsime eelmainitud testiga.
Ka teadmiste hulka enne Oppim-st on
kéige loomulikum mddta sama testiga.
Meid huvitab ju, mida &pilane teab 0Opi-
tavast materjalist, aga just see test haa-
rab kogu Opitava materjali. Seega and-
sime eelteadmiste mddtmiseks Opilastele
taita sama testi, mida kasutasime [6pp-
kontrolliks. Nii saime teadmiste juurde-
kasvu maarata omandamis- ja eeltesti
tulemuste vahena.

Kolmanda  Opitulemusena
Oppeteksti mdoistmise taseme.

modtsime
Oon ju

* (A tahistab tht Opilasgruppi, B teist)

teksti  lihtsustamine suunatud tema
moistmisraskuse vahendamisele ja see-
parast peaks katse oodatav tulemus Kkoi-
gepealt ilmnema teksti mdistmises.

Madistmise modtmiseks koostasime
taiendavad ainetestid kummaski teemas
kahe tunni materjali kohta. Igas testis

oli e—s8 kisimust, Opilased vastasid neile
kisimustele tirmis enne Opetaja selgi-
tusi, kusjuures neil oli vdimalik vasta-
mise ajal kasutada Opikut v6i katsema-
terjali. M@distmistesti hindasime samuti
kui omandamis- ja eelteste, ainult vaar-
valikute eest ei arvestanud me punkte
maha, sest valikvastusega kusimusi oli
neis testides vahe. Kirjeldatud iseseisev
to0 Oppetekstiga vdimaldab selle teksti
mdoistetavuse Ule otsustada.

Koik testid olid koostatud kahes va-
riandis. Uks pinginaabritest sai vasta-
miseks Uhe variandi, teine teise. Seega
eksperimentaal- ja kontrollgrupp vas-
tasid Uhesugustele kisimustele.

Me pllddsime fikseerida aega, mida
Opilased kulutavad fuusika Oppimiseks.
Selleks palusime neid vastav ajakulu
markida eri lehtedele iga paev. Umbes
pooled Opilastest taitsid selle palve.

Opilaste métlemisvdime  mddtmiseks
andsime neile lahendada AS testi 3, 5. ja
7. alltesti. Kolmandas alltestis tuli dpilas-
tel leida kahe antud sdna vaheline seos
ja selle seose pohjal valida kolmanda an-
tud sbna juurde sobiv sdna. Viiendas all-
testis olid s6nalised aritmeetilkailesan-
ded. Seitsmendas alltestis tuli dpilastel
tasapinnalise kujundi antud osad méttes
kokku panna. Testide taitmise aeg oli
ajanormidega piiratud.

Katse toimus 1976/77. 6.-a., sai teoks
tanu 16 flusikadpetaja abile ja selles
osales umbes 800 dpilast.

Tulemused ja.anallUts

Enne kui asuda kasitlema Opiku keele
moju Opitulemustele, vaatleme, mil maa-
ral katsematerjal erines Opikust. Nende
vOrdluse aluseks oli varem valjatéétatud
teksti raskuse valem. Selle jargi oli 6pi-
ku mdoistmisraskuse indeks 19,4 ja kat-
sematerjalil 15,1. Katse materjal oh 0Opi-
kust 4,3 Uhiku vorra lintsam. Naeme, et
Opiku teksti pole kuigi raske mdista, aga



siiski osutus voimalikuks tema mdisteta-
vust veelgi suurendada.

Teksti raskuse valem arvestab kaht
toksti karakteristikut: iseseisvate lausete
keskmist pikkust tdheruumides ja kor-
duvate nimisdnade keskmist abstrakt-
sust. Muuta 6nnestus meil ainult lausete
pikkust. Korduvate nimisdnade keskmi-
ne abstraktsus ei vahenenud.

Teksti abstraktsuse vahendamise pdhi-
liseks teeks on konkreetsete naidete lisa-
mine. Naiteid me Uuldiselt ei lisanud ja
seda kolmel kaalutlusel: a) vaadeldav
osa Opikus sisaldab niigi hulgaliselt
konkreetseid naiteid, b) naidete lisamine
oleks moneti muutnud sisu, me aga
pladdsime sisu jatta samaks, c) naidete
lisamine oleks pikendanud teksti, me aga
ei pidanud digeks seda teha, ka Uksikute
paragrahvide Idikes mitte. Nuud ilmneb,
et kolmas kaalutlus meid kull eriti ei Kit-
sendanud, sest lihtsustamise tulemusena
tekst lihenes. Vaadeldav osa on Opikus
38600 taheruumi pikk, katsematerjali
tekstis on 33500 taheruumi. Umbersd-
nastamise kaigus tekst lihenes 13% vOr-
ra. Hea, et sellise kokkusurumise kaigus
teksti abstraktsus ei suurenenud.

Lihtsa keele reeglid haaravad teksti
hoopis ulatuslikumalt kui teksti raskuse
valem. Madistetavuse tdstmisel puddsime
arvestada vOimalikult paljusid reegleid
ja seetdttu vOisime muuta ka neid teksti
karakteristikuid, mida valem ei arvesta.
Naiteks puidsime selgemini esile tuua
paragrahvide loogilise struktuuri. Teks-
tide mdistmine sdltub oluliselt sdnade
tuntusest ja ilmselt seetdttu tundubki
teema «HO6rdumine ja rdhk» olema ker-
gem kui teema «JOud». Praegu jaab see
aga oletuseks, sest me pole neid tekste
sdnade tuntuse seisukohalt vdrrelnud.

Opiku ja katsematerjali vérdlus néi-
tab seega, et Opiku Umbersdnastamise
kaigus Onnestus lihendada lauseid. Oleks
aga ennatlik jargnevaid tulemusi pidada
ainult lausete luhendamise tulemuseks,
sest muutuda vOisid ka need teksti ka-
rakteristikud, mida me Opikul ja katse-
materjalil seni m&6tnud pole.

Oppeteksti lihtsustamise mé&ju  6pitu-
lemustele on esitatud tabelis 3. Siin on
toodud ka Opilaste eelteadmised, mis po-

le tingitud vaadeldava teema Oppimisest,
vaid on kogu eelneva Gppimise tulemus.
Tabelist naeme, et dhel O&pilasgrupil
(grupil B) on olnud oluliselt paremad
eelteadmised mdlema teema Oppimiseks.
Kokkuvottes see eksperimendi tulemusi
ei muutnud: eksperimentaal- ja kontroll-
grupi  eelteadmiste erinevus (—0,13
punkti) pole statistiliselt oluline.

Teema «Joud» mdistmine oli eksperi-
mentaalgrupis marksa parem. Ka tee-
mat «Hd6rdumine ja réhk» mdisteti eks-
perimentaalgrupis paremini, kuid vas-
tav tulemuste erinevus pole statistiliselt
oluline (tabel 2). Téenaoliselt ilmneb siin
eelteadmiste  soodustavn moju  teksti
mdoistmisele: teise teema Oppimisel olid
kontrollgrupis tunduvalt kdrgemad eel-
teadmised ja seetbttu mdistsid kontroll-
grupi Opilased teist teemat peaaegu nii-
sama hasti kui eksperimentaalgrupi 0pi-
lased. Voimalik ka, et teine teema oli
niigi lihtne ja seet6ttu lihtsustamine te-
ma mdoistmist enam oluliselt ei tdstnud.
Kokkuvodttes  mdisteti eksperimentaal-
grupis Oppeteksti 1,15 punkti vdrra pare-
mini. Teksti lihtsustamine t&stab mdis-
tetavust oluliselt (t=4,42).

Teksti omandamine oli eksperimen-
taalgrupis margatavalt parem mdlema
teema Oppimisel. Kdige korgemaid tule-
musi saavutasid katsegrupi Opilased teise
teema Oppimisel, kuigi neil eelteadmised
olid selle teema juurde asumisel koige
madalamad (tabel 2). Oppeteksti lihtsus-
tamine soodustab teadmiste omandamist
ka siis, kui see tekst juba algselt on kil-
laltki lihtne.

Teadmiste juurdekasv oli eksperimen-
taalgrupis oluliselt vaiksem teema
«Joud» Oppimisel. Pdhinditaja suhtes
andis katse esimene pool negatiivse tu-
lemuse. Teema «HGdrdumine ja réhk»
Oppimisel oli teadmiste juurdekasv eks-
perimentaalgrupis oluliselt suurem. Siin
andis katse ka poOhinditaja suhtes posi-
tiivse tulemuse. Kokkuvottes oli tead-
miste juurdekasv eksperimentaalgrupis
suurem 1,71 punkti vérra. Opiku Umber-
sdnastamine suurendas tekstist saadavat
teadmiste hulka (t=3,56).

Teadmiste juurdekasv oli katse mdle-
mas osas tunduvalt suurem A grupi



Tabel 2

EKSPERIMENDI TULEMUSED ABSOLUUTARVUDES

Kontrollgrupi

Eksperimentaal-

Eksperimentaal-

keskmise grupi keskmise ja kontrollgrupi
m tulemuse tulemuse tulemuste erinevuse
S ADi stand. stand. stand. usalda-
Opitav
S te‘;ma suurus halve SUUrus halve SUUrus halve tavus
Ox= mA= " |4x|
a1 XK LUK KE LLle o XK V LLig
8 Joud 3,91 0,13 5,22 0,17 1,31 0,21 6,24
a H&6rdumi-
ne ja rohk 4,86 0,18 3,42 0,15 —1,44 0,23 7,35
Y Kokku 8,77 0,22 8,64 0,23 —0,13 0,32 0,41
Joud 8,26 0,13 9,24 0,12 0,98 0,17 5,76
g
H&6rdumi-
a ne ja rohk 9,83 0,15 10,00 0,12 0,17 0,19 0,89
o
g Kokku 18,09 0,19 19,24 0,17 1,15 0,26 4,42
0 Joud 13,17 0,26 14,40 0,24 1,23 0,35 3,51
n
a H66rdumi-
ﬁ ne ja rohk 14,25 0,25 15,13 0,24 0,88 0,35 2,55
8 Kokku 27,42 0,36 29,53 0,34 2,11 0,49 4,31
Jéud 10,22 0,25 9,37 0,22 —0,85 0,33 2,58
. H68rdumi-
/I(IVQ) ne ja rohk 9,92 0,27 12,48 0,22 2,56 0,35 7,31
Kokku 20,14 0,36 21,85 0,31 1,71 0,48 3,56

Opilastel. Nendel dpilastel olid vaiksemad
eelteadmised, aga nad lahendasid pare-
mini keelelisi ja matemaatilisi motle-
mistlesandeid ning Oppisid fausikat pi-
kema aja jooksul. Need naitajad on kdik
teadmiste juurdekasvu faktorid ja see-
tottu andiski katse oma esimeses o0sas
negatiivse tulemuse. Aga ka Opiku keel
mojutab teadmiste juurdekasvu. Ekspe-
rimentaalgrupi Opilastel oli teadmiste
juurdekasv suurem. Seejuures nad ei
kulutanud Oppimisele rohkem aega kui
kontrollgrupi Gpilased.

Uldkokkuvbttes tostis teksti mdisteta-
vuse parandamine kd&iki dpitulemusi.

Teksti mdoistmine oli eksperimentaal-
gruppides parem 1,15 punkti ehk 6,3%,
Oppematerjali omandamine tdusis 7,7%
vOrra ja teadmiste juurdekasv suurenes
8,56% vorra (tabel 3). Kéik need tulemu-
sed on statistiliselt olulised. Seega lange-
vad kirjeldatava katse tulemused kokku
teiste uurijate jareldustega, et keele
lihtsustamine muudab teksti lugemise
meeldivamaks ja t6husamaks (5).
Opitulemuste tdus 6,3—85%  vdrra
pole kuigi suur. Ta on aga suurem, kui
vOiks arvata erinevate ainete Opikute
vordluse pdhjal. See vordlus naitas, et
edasijdudmatute hulk vaheneb the prot-



sendi vorra, kui 6pik on 3 Uhiku vdrra
kergem (7). Meil dnnestus Opiku teksti
lintsustada 4,3 Uhiku vOrra, mistottu
oodatav efekt oli 1,5%. Katsel s~dud
efekt on suurem. Prognoositud ja tege-
liku tulemuse erinevus seletub ilmselt
jargmiselt. Raskema Opikuga aine Oppi-
misele kulutavad opilased rohkem aega
ja seetdttu on Oppeedukus selles aines
ainult veidi halvem kui kergema 6pikuga
aines. Meie katses oli dppimise aeg eks-
perimentaalgrupis mitteoluliselt vaiksem;
teksti lihtsustamise moju ihnnes ainult
Opitulemustes ja need olid paremad kui
vdis oodata.

Opitulemuste tous pole kdll suur, aga
on siiski markimisvaarne, sest ta on saa-
vutatav ainult autori ja toimetajate mo-
ningase lisavaevaga. Teksti lihtsustamine
tostab Opitulemusi, ihna et suureneks
Opilaste vOi Opetajate koormus.

Tabel 3

TEKSTI LIHTSUSTAMISE MOJU
OPITULEMUSTELE

03

. )
Opitulemuste 5

1S list

nimetus - i
SIS -arros fyad

Maistmine 18,09 1,15 6,3

Omandamine 27,42 2,11 7,7

Teadmiste

juurdekasv 20,14 1,71 8,5

Kogutud andmed véimaldavad teha
veel moéningaid jareldusi. Vaatleme ko&i-
gepealt mdéistmise ja omandamise vahe-
list seost. Tabeli 2 andmetel on omanda-
mine Uldiselt parem nendel juhtudel, mil
madistmine on parem. Mida kergem on
teksti mdista, seda paremini teda oman-
datakse. Seega vdib vaid erandjuhtudel
Oige olla kaalutlus, et raskem Oppetekst
sunnib odpilast selle kallal rohkem t66-
tama ja viib nii paremale teadmiste
omandamisele. Uldjuhtumil omandatakse
teadmisi seda rohkem, mida paremini
teksti mdoistetakse.

Tabelis 4 on toodud keskmised Opitu-
lemused. Nende arvestamisel on liidetud
katse esimese ja teise osa punktide ar-
vud. Kummaski eeltestis oli 24 kisimust,
seega VvOisid Opilased eeltestides saada
maksimaalselt 48 punkti. Samu teste ka-
sutasime omandamise modtmiseks. Nel-
jas moistmistestis oli kokku 27 kisimust.
Teadmiste juurdekasvu maksimaalseks
vaartuseks on véetud punktide arv, mida
Opilased vdisid omandada lisaks eeltead-
mistele; 48 — 8,7=39,3.

Tabel 4
OPITULEMUSTE KESKVAARTUSI

S t > i
~ B o ’ J 34
Opitulemuse o§ S--
nimetus I I I T_ji

550 3} 2
Eelteadmised 48 8,7 18
Mdistmine 27 18,7 69
Omandamine 48 28,5 59
Teadmiste
juurdekasv 39,3 21,1 54

Katsele asudes oletasime, et O&pilased
teavad Oppimisele tulevast materjalist
Uht-teist. NuUUd nademe, et nad teavad
18% materjalist. On seda vahe voi palju,
ei oska oOelda. Vahe, kui arvestada, et
eelteadmiste suurenedes paranes teksti
modistmine ja omandamine. Aga tead-
miste juurdekasv oli suurem nendel 1 i-
lastel, kellel eelteadmised olid vaikse-
mad.

Oppeteksti mdisteti 69% ulatuses. Igale
kolmandale kisimusele ei suutnud 0pi-
lased vastata ka siis, kw neil oli 0Opik
avatult ees. See tulemus langeb kokku
teiste uurijate omadega (9). Meie 0Opila-
sed mdistavad Bppeteksti halvasti. Opik
on aga Opilaste jaoks olulisem teadmiste
allikas kui Gpetaja jutustus (10). Seetottu
ei suuda meie Opilased teadmisi hasti
omandada. Arvatakse, et kui Opilane
kasutab teksti iseseisvaks tooks, peaks ta
suutma vastata 90% kusimustest selle
teksti kohta; kui Opetaja eelnevalt selgi-
tab teksti, piisab, kui Opilased iseseisvalt
oskavad vastata 75% kisimustest (2).



Selle kriteeriumi jargi on vaadeldav
tekst Opikuks liiga raske ja paris sobi-
matu iseseisvaks tooks. Nii et tdepoolest,
«materjali esitamise keerukus reas Opi-
kutes vahendab v@imalusi neid taisvaar-
tuslikult kasutada aktiivse Oppimise or-
ganiseerimisel» (11). Siinjuures tuleb
muidugi arvestada, et Opiku keele liht-
sustamine pole ainus tee mdistmise pa-
randamiseks; hoopis olulisem on aren-
dada mdistmisvdimet. MadistmisvBime
areneb aga aeglaselt, kui dpilaste’ katsed
tekste mdoista tihti edutuks jaavad.
M@distmisvdime arendamist tuleks alus-
tada tekstidest, mille puhul dpilased sa-
geli edu txmda saavad.

Vaadeldud Oppematerjalist omandati
59%. See tulemus on heas kooskdlas
hinnetega. Nimelt oli nende O&pilaste

keskmine fuusikahinne eelmisel veeran-
dil 3,55. dppeedukuse hindamise ja ar-
vestamise juhendi jargi hinnatakse ra-
huldavaga opilast, kes teab 50—74% ma-
terjalist. Keskmine testitulemus ja hinne
on heas kooskélas. Kisitav on aga, kas
meid rahuldab teadmiste omandamine
59% ulatuses.

Keskmine teadmiste juurdekasv oli
54%. Peaaegu pool tekstis sisalduvatest
ja oOpilastele uutest teadmistest jai neil
omandamata. Aga ega teadmiste juurde-
kasv ja omandamine palju suurem olla
saanudki, sest kolmandik materjalist jai
ju Opilastel moéistmata.

Jareldused

Selleks et selgitada Opiku keele moju
Opitulemustele, rakendasime lihtsa keele
reegleid 7. klassi flUsikadpiku teisele
neljandikule. Valemi jargi hinnates oli
Umbersdnastatud teksti 4,3 tUhiku vorra
kergem mdista kui opikut. Katse 800 6pi-
lasega naitas, et veelgi « mbistetavamaks
muudetud teksti mdistavad Opilased toe-
poolest paremini. Nad omandavad oluli-
selt rohkem teadmisi ja saavutavad suu-
rema teadmiste juurdekasvu sama aja-
kuluga.

Oppematerijali esituslaad avaldab olu-
list mdju Oppetdd efektiivsusele. Seetbttu
tuleks Opikute ettevalmistamise kaigus
hinnata nende mdistmisraskust ja vaja-

duse korral teadlikult rakendada mdiste-
tava keele reegleid. Autori ja toimetajate
moningad lisapingutused aitavad koigil
meie vabariigi Opilastel teadmisi pare-
mini omandada.

Meie Opilased madistavad Oppetekste
mitterahuldavalt, Opilaste iseseisva t66
oskuste arendamisele tuleb pddrata tosist
tahelepanu. Seejuures on tahtis arvesta-
da Oppetekstide raskust, sest liiga raske
tekst muudab mdistmisponnistused mot-
tetuks.
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EESTI
KEELE
INTERPUNKTSIOONI-
ORTOGRAAFIA
POHI-

PRINTSIIBID

AAVO VALMIS,
TPedl eesti keele ja kirjanduse
kateedri dppejoud

Suulises keelepruugis ilmestavad s6nalisi
valjendusvahendeid intonatsioon, miimi-
ka, Zestid ja kogu kdnesituatsioon. Seda,
millega taiendame oma suulist konet,
kujutame kirjas (niivord, kui see on voi-
malik) kirjavahemarkidega. Et Kkirjalik
suhtlemine oleks vdimalikult taielik ja
tdpne, peavad kirjavahemarkide tahen-
dust tundma nii kirjutaja kui ka lugeja.

Kirjavahemarkide ulesanne on selgelt
ja Uhemdtteliselt valjendada s6nadeva-
helisi tdhenduslikke ja suntaktilisi seo-
seid, aga ka tadhenduse modaalseid* ja

* Modaalsus naitab koneleja suhtumist
valjendatavasse ja valjendatava suhet
tegelikkusega.

emotsionaalseid varjundeid. Kirjapan-
dud keele isearasused on tihedalt seotud
keelestruktuuri kdikide tasanditega. Kir-
japilt peegeldab nii keele foneetilist ja
morfoloogilist struktuuri kui ka tema
stntaktiliste konstruktsioonide susteemi,
valjenduse modaalseid, emotsionaalseid
ja tahenduslikke niansse.

1. Grammatiline printsiip

Grammatiline printsiip on eesti keele
interpunktsiooniortograafia pohialus.
Kirjavahemarkide tarvitamine peab ka-
jastama keele grammatilist struktuuri.
Seetdttu on kirjavahemargi panek ena-
mikul juhtudel maaratud slntaktiliste
tingimustega. Grammatiline  printsiip
tingib kirjavahemarkide tarvitamise nait.
lisandi, utte, Kiilelemendi, rinnastatud
lauseliikmete puhul, samuti liitlause osa-
lausete vahel jne.

2. Semantiline printsiip

Kirjavahemark vdib osutada mitmesu-
gustele tahenduslikele suhetele sGnade
vahel. Vrd. niit. lauseid «Tema, naine,
ei ole sellega ndus» ja «Tema naine
ei ole sellega ndus». Esimesel juhul on
tegu lisandiihendiga, s. t. pronoomen
tema ja substantiiv naine valjendavad
Uht ja sama isikut. Teises lauses aga
moodustavad kdnesolevad sénad atribuu-
dithendi, s. t. asesdna tema ja nimiséna
naine valjendavad eri isikuid.

Kirjavahemargi tarvitamine voi mitte-
tarvitamine vdib viidata sdna tdhenduse-
le ja sellega seoses ka tema stntaktilisele
funktsioonile lauses. Na&it. osa maarsénu
vOib lauses omada nii adverbiaalset ta-
hendust kui ka funktsioneerida rohu- voi
lauselaiendina. Vorreldagu nait. lauseid
«Nii joudsid ka sina 16puks meie juurde»
ja «Nii, joudsid ka sina ISpuks meie
juurde». Esimeses lauses vastab nii kusi-
musele kuidas? ning on viisimaarus, ku-
na teisel juhul nii omaette kisimusele ei
vasta ja on seega lauselaiend.

Valjenduse sisulised erinevused ja
ndansid vbivad maarata, millist kirjava-
hemarki tarvitada Uhes voi teises konst-
ruktsioonis, vO6i nduda Uhe margi asemel
teise kasutamist (kas tugevamat voi nor-



gemat marki). Motte erinevate varjun-
dite korral on sageli vdoimalik samasugu-
se konstruktsioonittiibiga lauses eraldada
vastavaid lauseelemente erinevate kirja-
vahemarkidega, kusjuures  lauseliige
jaab samaks. Vorreldagu nait. jargmisi
lauseid: «M argus, tema parim sober,
sOitis ara.» «Margus — tema parim
sOber — reetis ta.» «Margus (tema pa-
rim sober) I6petas ainsana kooli kuldme-
daliga.» Esimeses lauses on lisandi puhul
kasutatud komasid, sest lisandsGnaga
margitud mdoistega antakse edasi mitte
eriti réhutatut (koma on kdige neutraal-
sema tdhendusega Kkirjavahemark). Tei-
ses naites tahistab lisandrihm modistet,
mis on kontekstis réhutatud, olles eriti
oluline. Selle t6ttu on lisandi esiletdst-
miseks kasutatud mottekriipse kui sisult

kdige tugevamaid kirjavahemarke. Kol-
mandas néaites on lisand sulgudes, sest
temaga valjendatud mdiste on lause
motte seisukohalt teisejarguline, vahe

tahtis (sulud on kdige nérgema tahendu-
sega kirjavahemark).

Sisulisest printsiibist lahtutakse koma
tarvitamisel korduvate taiendite ja maa-
ruste puhul. Vastavalt rindlause osalau-
sete téhenduslikele suhetele kasutatakse
nende vahel kas koma, mdttekriipsu,
koolonit v8i semikoolonit.

Kirjavahemargi tarvitamine on tahen-
duslikel eesmarkidel vdimalik ka niisu-
gustes teksti kohtades, kus grammatiline
liigendus seda ei ndua. Nii ei ndua gram-
matiline printsiip maaruse eraldamist
oeldisest kirjavahemargiga. Kui aga
Kirjutaja ei taha edasi anda mitte ainult
adverbiaalset karakteristikat, vaid ka
esile tdsta maarusega valjendatud mdis-
tet voi vastupidi, rohutada selle kdrva-
list, selgitavat osa i1awe motte seisuko-
halt, siis eraldatakse seesugused maaru-
sed vastavalt mottekriipsu vOi komaga.
Vrd.: Véljas on juba péris killm, aga lap-
sed hullavad vees. — Valjas on juba pa-
ris kilm, aga lapsed hullavad — vees.
Mis te siit soovite nii vara? — Mis te siit
soovite, nii vara?

3. Intonatsiooniline printsiip

Sageli vastavad keele struktuurilised
Uksused intonatsioonilistele Uksustele.

Sel juhul GUhtivad ka nende Uksuste pii-
rid ja jarelikult pausi kohale pannakse
kirjas kirjavahemark.

Pikem v0i lihem paus esineb alati nii-
suguse struktuurilise Uksuse I6pus nagu
lause. Seda pausi tahistab kirjas Kkirja-
vahemark, nds naitab, et lause on 16pe-
tatud. Lause I6pumark valjendab ka lau-
se modaalsust, s. t. viitab kdneleja haale
tooni suimale. Lause modaalsus kdnes
ilmneb sageli ainult lause intonatsioonis,
nii et erineva modaalsusega lauseis voi-
vad esineda Uhed ja samad leksikaalsed
ja grammatilised vahendid. Nait. vdivad
olla jutustavad ja kusilaused oma leksi-
kaalse ja grammatilise struktuuri

poo-
lest taiesti identsed. Et naidata nende
erinevust kirjas, pannakse jutustava

lause 16ppu punkt, kusilause I6ppu Kkisi-
mark: Sa ju oskad hasti ujuda. Sa ju
oskad hasti ujuda?

Tihe side intonatsiooni ja interpunkt-
siooni vahel ilmneb siis, kui koneldavas
tekstis esinevad nn. psihholoogilised
pausid, mille kutsuvad esile loogilised,
psuhholoogilised, fusioloogilised jm. te-
gurid. Seda liiki pausid avavad sageli
ilukirjandusteoses mingi allteksti. Kui
neile pausidele Kkirjavahemarkidega ei
osutataks, jaaks alltekst lugejale mar-
kamata ning vaheneks teose emotsio-
naalne moju.

Moéttepunktid ja mottekriips margivad
lause intonatsioonilist 18petamatust ja
kéne katkemisest tulenevaid pause lause
sees, kui koneleja mingil p&hjusel pole
lauset 16petanud v6i annab selle edasi
katkendlikult: Tema, Pommer, ei saa
seal kuidagi aidata... (M. Traat) Kas
ndevad meie silmad veel kunagi maad,
vOi... (U. Tuulik.) «Nii et siis... eil»
haalitseb Onnetu kosilane. (M. Traat.)
«Kas koik ...on teada?» sfandas ta vii-
maks kusida. (E. Tennov.) Kuid kala
seal otsas ei olnud. (F. Tuglas.) Kolmas
oli Kkasitsi Kkirjutatud — sinisele paberile,
ja seda polnud veel ukski v66ras nai-
nud. (F. Tuglas.)

Sageli omavad sellised pstihholoogili-
sed pausid eesmargistatud iseloomu: ko-
neleja soovib pausi abil piiritleda mingit
tahtsat moétet, mis jargneb eeldeldule, voi
pudab ta podrata jargnevale sdnale voi



sdnade ridhmale erilist tahelepanu voi
valja tuua midagi ootamatut: Ta vOttis
raha ja ... ulatas selle kusijale. Oh, miks
peaksid nad teda ometi kiusama, miks
haavama — iga oma sbna, iga oma teo-
ga. (F. Tuglas.) Ule mere oli augustikuine
eelstigise jahe ja klaar vaikus, kui laksi-
me vorke laskma — Abruka saarelt, mi-
nu sinnikodust. (U. Tuulik) Viimaks
vottis Juss ise lupsiku katte ja laks leh-
ma alla — esimest korda muidu naljaks,
ainult katseks, sest mis uksinda igavu-
sega ikka teha. (A. H. Tammsaare.)

Kuid mitte alati ei lange kdne intonat-
siooniline liigendus kokku keele gram-
matilise ja tahendusliku liigendusega.
Seetdttu ei saa sugugi iga pausi, mis ko-
nes kujuneb, tahistada kirjavahemargi-
ga. Pauside esinemine kdnes soltub ka
kéne tempost, selle dldisest iseloomust,
fusioloogilistest, tehnilistest jm. tingi-
mustest. Paus vdib kirjutaja segadusse
viia ning ta vdib panna Kkirjavahemargi
sinna, kus seda ei ndua grammatilised,
semantilised ega isegi stiililised tegurid.
Nii vdidakse ekslikult koma asetada
alus- ja oeldisrthma vahele, kus koénes
voib tekkida paus: Minu sBber Urmas,
saavutas voistlustel esikoha.

Teisest kuljest ei teki alati kdnes kee-
le struktuuriliste Uksuste vahel pausi,
nait. liitlause luhikeste osalausete vahel.
Kuid hoolimata sellest me eraldame nad
Uksteisest kirjavahemargiga, kui neid
ei seo sidesdnad, mille puhul Kkirjavahe-
marke ei tarvitata: Ema on td6l, laps
koolis. Ma tean, mis teha. Kui koneleja
plulab aga valjenduda véaga selgelt ja
tapselt ning raagib aeglaselt, siis on paus
tajutav ka kénesolevate osalausete va-
hel.

Eeltoodu pdhjal tédeme, et Kirjas on
vaja osata eristada, millised pausid oma-
vad grammatilist ja semantilist tahen-
dust ja jarelikult peavad kajastuma Kir-
japildis ning millised kujunevad tehni-
listel, fusioloogilistel jm. pdhjustel.

4. Stilistiline printsiip.
Oma osa interpunktsioonis etendavad

ka eri stiilide (ilukirjandusliku, teadus-
liku, publitsistliku, tarbestiili) isedrasu-
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sed, mis tingivad moningaid erinevusi
kirjavahemarkide tarvitamises. Nait. ilu-
kirjanduslik stiil eeldab nii avaldatud
motte kui ka elamuse voimalikult tap-
set peegeldamist kirjas ning vdimaldab
kirjaniku omapara ldlitamise teosesse.
Tarbestiil (dokumendid, protokollid jm.)
ei sea eesmargiks valjendada emotsio-
naalseid ja ekspressiivseid niansse ning
kirjutaja eripara. Nii ei margita nait.
kohtuprotokollis méttepunktide v6i maot-
tekriipsude abil koénes tekkinud Kkat-
ket, mille pdhjustavad psthholoogilised,
fusioloogilised vm. faktorid. Ka tea-
duslikes tdddes peab interpunktsioon
peegeldama peamiselt teksti grammatilist
liigendust, saavutamaks taielikult tksnes
motete loogilist selgust. Kirjutaja indi-

viduaalseid isedrasusi tuleb teaduslikus
ja tarbestiilis arvestada voéimalikult
vahe.

Ka eri Kkirjanike teoseis voib taheldada
erinevusi kirjavahemarkide rakendami-
sel: Kirjanik vOib vdimalikest markidest
valida just need, mis kdige rohkem vas-
tavad tema kunstilistele taotlustele.
Uhed autorid kasutavad keerulisema, tei-
sed lihtsama struktuuriga lauseid; see
omakorda tingib erinevusi interpunkt-
sioonis. V0ib isegi raakida Uhtede voi
teiste kirjanike lemmikmarkidest.

5. Traditsiooniprintsiip

Mingit osa eesti keele interpunktsioo-
nis omab aja jooksul kujunenud tava.

Teatavasti eraldatakse genitiivis sei-
sev jarellisand komaga ainult eestpoolt,
kui p6hiséna on lauses taiend vOi maa-
rus: «Leidsin ules Mihkli, oma kursu-
sekaaslase foto.» «Meie, kursusekaas-
laste vahel polnud saladusi.» Kui aga
koma asemel tarvitatakse mdottekriipsu,
siis asetatakse see konesolevatel puhku-
del traditsioonikohaselt ka lisandi (resp.
lisandriihma) jarele: «See on TOnise —
tema parima sbbra — ennastsalgav tee-
ne.»

Traditsiooniprintsiibist lahtutakse Kkir-
javahemarkide asetamisel ka siis, Kkui
kdrvuti satuvad kaks v6i enam eri Kkir-
javahemarki. Nii pannakse tavakohaselt
otsese kone I6pus olevad kirjavahemar-



gid harilikult jutumarkide ette, mitte
aga vastupidi: «Tema ongi see ohvri-
meelne tidruk, kes laenas mulle tookord
oma toreda toakese,» tutvustas noor-
mees kaaslast. (V. Grosa) «Mis sa hae-
rad?» Kkusis ta tdredalt. (E. Tennov.)
«Kui palju on Aplonil ilusaid valgeid
hambaid!» imestas Mirjam mehe vdidu-
kat naeratust nahes. (A. Beekman.) «Ara
kurvastal» patsutas Miki laia peoga teise
murelikule dlale. (E. Tennov.)

Primaarset tdhtsust eesti keele inter-
punktsiooniortograafias omab grammati-
line printsiip. Ei valjenduse tahen-
duslikud ega stilistilised varjundid voi-
malda kirjavahemarkide arajatmist pea-
ja kdrvallause, maarushku nud- ja tud-

Tallinna 33. keskkooG raamatukogus on igal vaheajal

suuri kui ka vaikesi.

lauselihendi ja pohilause vahel, samuti
utte vOi kiilelemendi puhul jm. Teised
printsiibid vdivad nduda kirjavahemar-
kide tarvitamisel vaid lisareeglite ra-
kendamist, mis taiendaksid pdhinorme.
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MATEMAATIKA
METOODILISE

100
TAIUSTAMINE

GALINA SAPOG,
Vabariikliku 6petajate
Taiendusinstituudi metoodik

Kooli matemaatikaprogramm on stabili-
seermnas, paevakorral on selle sisu pare-
ma omandamise ja Oppemeetodite taius-
tamise probleemid. Kool on metoodilise
t60 keskus, Opetaja, Opilane, tema teadmi-
sed, oskused ja vilumused on metoodilise
t60 objektiks.

Kooli matemaatikakomisjoni, linna voi
rajooni matemaatikasektsiooni labimoel-
dud tdost saab alguse dpetaja igakulgselt
labimodeldud t6o, sellest omakorda soéltub
Opilaste teadmiste tase. Matemaatikako-
misjonile on usaldatud nii 6petavad kui
ka kontrollivad funktsioonid. Uhelt poolt
vajavad abi Opetajad, et klassis toime
tulla kdllaltki raske ja uudse dppemater-
jaliga, teiselt poolt on tarvis aidata kont-
rollivaid organeid vélja selgitada Opilaste
teadmistes olevad puudujaagid, nende
pbhjused, leida teed raskuste Uletamiseks
ja edu kindlustamiseks, dldistada uute
programmide jargi tootavate Opetajate
kogemusi.

Kooli ainekomisjoni osa on suurenenud
Opetajate tookogemuste tundmadppimisel,
vastastikusel abistamisel, uute t66meeto-
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dite tutvustamisel. Toéotamine kabinet-
slisteemis organiseerib Oppeprotsessi.

Matemaatikakabineti varustus ja kdéigi
olemasolevate vahendite kompleksne ka-
sutamine nduab igalt Opetajalt uute
Oppemeetodite tundmist. Kooli mate-
maatikakabinet peab olema kd&ikide 6pe-
tajate Uhisvara, ei ole métet, et iga Ope-
taja leiutaks ise oma jalgratta. Rajooni
vOi linna paremate kabinettide kogemu-
sed olgu koikide Opetajate kasutada, nen-
de eeskuju teistele Opetajatele jargida.
Metoodiline t66 vdib olla kollektiivne voi
individuaalne. Sagedamini kasutatakse
seminare, praktikume, konverentse, an-
takse lahtisi tunde eriti raskete program-
miosade kasitlemisest. Populaarsed on
loengud, grupi- ja individuaalkonsultat-
sioonid, referaatide kaitsmine (uurimis-
to6 kokkuvete), tehtud kontrolltéo ja
eksamite analls jms.

Ainekomisjoni td66 efektiivsus tagami-
seks peab arvestama kooli dppendukogu-
de, toéonbBupidamiste ja poliitseminaride
teemasid ning plaanist tuleb tapselt kinni
pidada. Kdige aluseks on Opetaja indivi-
duaalse enesetaiendamise, Opetaja otsin-
gute igakilgne ergutamine.

Matemaatikakomisjoni t66 suunad tu-
leb méaéarata, arvestades eelmise aasta tu-
lemusi ja tlesandeid, millega kaesoleval
etapil konkreetses koolis tegeldakse.

Matemaatikakomisjonis on vaja kanda
hoolt, et dpetajad oleksid pidevalt kursis
matemaatika ja metoodika uute problee-
midega, valdaksid fakultatiivkursuste
materjali, Opetaja pedagoogilise meister-
likkuse tdstmiseks tuleb uurida ja viia
koolipraktikasse eesrindlikke kogemusi.
Eriti ntid, uute programmide jargi too-
tades tuleb pidevalt jalgida, kuidas 0&pi-
lased omandavad materjali, missugune
on nende teadmiste tase. Vahel on ots-
tarbekas mone klassi uue Opiku mater-
jali kasitlemist Ghiselt arutada, et leida,
millisel viisil seda O&pilastele arusaada-
vaks teha. Aratada 6pilastes aine vastu
huvi, sailitada seda klassivalise tege-
vuse ja metoodiliselt hasti labimd&eldud
fakultatiivtimdide kaudu on iga Opetaja
kohustus.

Matemaatikakomisjonides ja -sektsioo-
nides tuleb arutada kasvatuskisimusi.



Vaja on tutvustada NLKP XXV kong-
ressi materjale. Suure Sotsialistliku Ok-
toobrirevolutsiooni 60. aastapaevaga seo-
ses olevad statistilised materjalid sobivad
mitmesuguste Ulesannete koostamiseks.
Matemaatika osa dialektilis-materialist-
liku maailmavaate kujundamisel dpilaste
ateistlikul ja esteetilisel kasvatamisel,
kommunistliku kasvatuse sisu ja vahen-
did — need on probleemid, mida mate-
maatikakomisjoni koosolekutel tuleks ik-
ka ja jalle arutada.

Opetusliku taseme tbstmiseks on tarvis
valgustada matemaatika kui Oppeaine
Ulesehituse podhisuundi, vaadelda tana-
paeva matemaatiliste meetodite raken-
dusi  koolikursuses, nende ideede ja
moistete kasutamise v8imalusi. Unustada
ei tohi matemaatika seost teiste reaal-
ainetega. Arutleda tuleb opilaste aktivi-
seerimise, matemaatilise andekuse aren-
damise v6imaluste ile, diagnoosida lunki
Opilaste teadmistes ja vilumustes. Ikka
ja jalle on vaja poorduda Opilaste iseseis-
va too, teadmiste kontrollimise metoodi-
ka, siistemaatilise kordamise, tagasiside ja
probleemdppe kisimuste juurde. Pikka
aega on olnud ja ilmselt jaab veel paeva-
korrale matemaatikakabineti ratsionaal-
ne sisustamine, varustamine tehniliste ja
didaktiliste vahenditega ning nende me-
toodiliselt 6ige kasutamine.

Kooli matemaatikakomisjonis
teha jargmist;

September

vOiks

1. Kannitada téoplaan.

2. Koostada klassivaliste Urituste plaan,
anallUsida kabinettide tooplaane.

3. Labi arutada programmi kaaskirjad.
4. Kevadiste eksamite anallis.

5. Informatsioon suvekursustelt.
Oktoober

1. Valmistada ja taiendada kooli mate-
maatikakabinettide vahelist kartoteeki.
2. Koduste ulesannete kontrollimine ja
kisitlemine kabineti tingimustes.

3. Lahtine tund eelnenud ettekande il-
lustreerimiseks.

4. Lahendada uute 0pikute
Ulesandeid.
November—detsember

1. Kuidas Opetada opilast 6ppima.

raskemaid

2. Lahtine tund eelnenud ettekande il-
lustreerimiseks.

3. Oppeedukuse ja selle kvaliteedi ana-
ltds juhtkonna kontrolltddde tulemuste
poéhjal.

4. Opetajate aruanded enesetdiendamise
kohta.

Jaanuar—veebruar

Koosolek on Uhine kooli matemaatika- ja
fOusikadpetajatele.

1. Ligikaudne arvutamine ja lukati kasu-
tamine s-klassilise kooli matemaatika- ja
fudsikatundides.

2. Mingi programmi uue teema Uuksik-
asjalik tutvustamine.

3. Tutvustada metoodilise
uudisteoseid.

4. Omavalmistatud dppevahendite, didak-
tiliste materjalide ja loominguliste tééde
naitus.

Aprill—mai

1. Kinnitada suuliste eksamite Ulesanded.
2. Kogemusi uue programmiga todtami-
sel.

3.  Matemaatikakabinettide Ulevaatuse
tulemused, kabineti sisustamise tapsusta-
tud plaan uueks Oppeaastaks.

Kooli matemaatikakomisjoni ja rajooni
(linna) matemaatikasektsiooni t66 peab
saama vahellliks kursuste, seminaride ja
Opetaja enesetdiendamise vahel. Kui ma-
temaatikakomisjoni koosolekutel analti-
sitaks individuaalseid enesetdiendamise
plaane, kuulataks informatsiooni tehtust
referaatide vOi ettekannete né&ol, oleks
Opetaja suhtumine enesetdiendamisesse
vastutustundlikum ja paraneks ka mate-
maatika 6petamise tase koolis.

Suvekursusteks esitatakse kursusettdd
Oppe- ja kasvatustto teooriast vOi metoo-
dikast. Need peavad kajastama Opetaja
kogemusi, tema téositsteemi ja loomingu-
lisi otsinguid. Koolis on teada, milles seis-
nevad Opetaja tugevad ja ndrgad kiljed.
Matemaatikakomisjonis tuleb seUest lah-
tudes suunata Opetajat valima kursuse-
to0 teemat ja vajalikku materjali kogu-
ma. Koos kooli juhtkonnaga peab aine-
komisjon andma tddéle retsensiooni, mil-
lest on naha, kuivdord see kajastab Ope-
taja tood koolis. Nii tehtud kursusetdd
muutub metoodiliseks materjaliks, mida
saavad kasutada kodik Opetajad. Kursuse-

kirjanduse



toodeks antav temaatika langeb enami-
kus kokku Opetajatele enesetaiendami-
seks soovitatavate teemadega. Kuid nii
Uhes kui ka teises ei tohi etteantu ahel-
dada dpetaja initsiatiivi: nad vdivad tee-
ma valida ise.

Matemaatikakomisjoni ks vastutus-
rikkamaid Ulesandeid on korraldada
kontrolltéid, anallisida neid ja anda

soovitusi lunkade likvideerimiseks. Olu-
line on, et sellisteks toddeks valitaks
materjal Oigesti. Lahtuda tuleb sellest, et
kontrollitavad teadmised on p0hilised,
vajalikud jargneva materjali 6petami-
seks. Kontrollté6 koostajale peab olema
selge, mis kuulub vastava klassi pdhiva-
rasse, milliseid oskusi, teadmisi ja vilu-
musi kontrollida. Soovitatav on, et tdo
koosneks pohi- ja tdiendavast osast.
Kohustusliku osa sisu ei tohi olla liialt
keeruline (soovitada vOiks kolme prakti-
list Glesannet igale kontrollitavale 16i-
gule, igalks erinevas raskusastmes, liht-
sast keerulisemaks). Taiendavas osas
voOivad olla keerukcimad ulesanded, mis
on seotud kontrollitava materjaliga, voi
ka monest muust aineldigust.

Uldise keskhariduse tingimustes peab
Opetaja looma teadmiste kontrollimiseks,
kontrolltéoks oOhkkonna, mis vabastab
Opilase hirmust vastamise, kontrolltdd,
Opetaja subjektiivsuse eest Opilase hin-
damisel. Kui Opilane varakult teab kont-
rollitavate kusimuste ringi, ei ole tdo
praktiline teostamine enamikule 0&pilas-
test raske ja Opetaja saab tapse pildi
Opilaste teadmistest kontrollitavas I8igus.

Paljudes koolides valmistab raskusi
sisekontroll, matemaatikatundide ana-
laUsimine.  Matemaatikakomisjoni  esi-
mees ja matemaatikadpetajate aktiiv

peavad abistama kooli juhtkonda (eriti
siis, kui see koosneb humanitaarala esin-
dajatest), rohkem peavad Opetajad kuu-
lama Uksteise tunde. Matemaatikatunni
analtdsimisel tuleb koigepealt osutada
tahelepanu sellele, kuidas on tund sisuli-
selt ette valmistatud, ja meetodite vali-
kule mingi aineldigu Opetamisel. Mate-
maatikatunnis on sageli kdige ndrgemaks
kohaks kodullesannete kontrollimine:
see ei ole kujunenud sisteemiks vdi seda

tehakse vormis, mis ei anna vajalikku
resultaati, nérgenenud on td6 vihikutega.
Iga kooli matemaatikakomisjonis on tar-
vis valja todtada tdpne slsteem kodu-
Ulesannete ratsionaalseks  kontrolliks,
nduda, et iga Opetaja seda jalgiks.
Kabinetstisteemi tingimustes on &ppe-
vahendite kompleksne kasutamine kohus-
tuslik kdikidele Opetajatele. Kui Uhte
tundi kuulata, ei saa sellest kullaldast
Ulevaadet, on tarvis vaadelda mitmeid
sama teemaga seotud tunde. Kui aga
Opetaja kogu teema ulatuses ei kasuta
kabinetis olevaid vahendeid, siis ta ilm-
selt ei valmistu tundideks, millele tuleb
tema tahelepanu juhtida. Sageli kasuta-
takse tunnis dppevahendeid ebaotstarbe-
kalt. Soovida jatab nait- ja audiovisuaal-
sete vahendite kasutamise metoodika.
Koige sagedamini ebadnnestuvad just
need tunnid, kus kasutatakse Uht voi teist
luki naitlikustamist, isearanis siis, kui
naitlikustamine ei ole dpetaja t66s muu-
tunud sUsteemiks.

Kontrollimisel ei tohi unustada tunni
Uhtsust. Tunni eesmarkidele peavad vas-
tama ka koduulesannete kontrollimise,
suulise kusitluse ja uue materjali esita-
mise votted, Kkinnistamine ja iseseisva
t60 vormid. Kui Opetaja maarab kindlat
aineldiku kasitlema asudes kindlaks to6-
meetodid, Ulesannete slUsteemi, mis aren-
daks Opilase aktiivset mottetegevust ja
loogilist md&tlemist, taidab selline tund
tavaliselt oma eesmargi. AnalGsides
Opetaja t66d, tuleb vaadelda tema too
stisteemi, Opilaste teadmisi ja t6dd lun-
kade likvideerimiseks. Iga matemaatika-
tund peab andma harjumusi tooks raa-
matutega, Opetajal tuleb seda juhendada
labimdeldult.

Matemaatika klassivélises t66s kasuta-
takse koolides palju erinevaid vorme.
Tuntumad neist on konkursid, osavate ja
nupukate klubid, matemaatika nadalad,
fakultatiivkursus, olumpiaadid, ringide
t60 jms. Koolides, kus ainekomisjon suh-
tub taie tdsidusega klassivéalise t66 vor-
mide valikusse ja nduab Opetajalt mate-
maatikaringi ststeemikindlat t66d, fakul-
tativtundide toimumist, on dpilaste huvi-
tatus ainest suurem ja teadmiste tase
tunduvalt kdrgem.



Matemaatikasektsiooni vOi -komisjoni
toos soltub palju juhataja isikust. Kui
selleks on erudeeritud, ainet ja metoo-
dikat hasti valdav, kolleegidesse arusaa-
valt suhtuv hea organisaator, on pal-
jud metoodilise t66 korraldamisega seo-
tud kisimused juba lahendatud. Metoo-
dilises td66s on palju probleeme, millega
tegelevad meie maa eesrindlikud Opeta-
jad, panuse metoodikasse on andnud ka
meie vabariigi Opetajad.

Meie vabariigis tootab hasti Rakvere
rajooni matemaatikasektsioon (juhataja
E. Timm). Kaesolevaks Oppeaastaks on
planeeritud jargmist;

O anda Opetajatele metoodilist ndu
NLKP XXV kongressi. Suure Sotsialist-
liku Oktoobrirevolutsiooni 60. aastapaeva
ja uue konstitutsiooni materjalide kasu-
tamisel;

O juhendada Opetaja aja ratsionaalset
kasutamist tunnis ja anda metoodilist
abi tehniliste vahendite kasutamiseks;

0 suunata Opetajate tahelepanu korda-
misele, Opilaste teadmiste, vilumuste ja
oskuste kontrollile, abistada matemaati-
kakabinette materjalide taiendamisel ja
ststematiseerimisel;

O Uhtlustada rajoonis kontrolltdéde ras-
kusastet;

0 hoogustada t66éd matemaatikahuviliste

Opilastega.
Sektsiooni koosolekute teemad on pla-
neeritud lahtudes esitatud suundadest,

maksimaalselt kasutatakse Opetajate ak-
tiivi, nende metoodilisi kogemusi. Sama-
taoliste kisimustega tegelevad Parnu,
Harju ja teiste rajoonide matemaatika-
sektsioonid. Enamikule rajoonidest on
iseloomulik, et Uhel 0Oppeaastal tegel-
dakse paljude probleemidega. Kuigi kdik
need probleemid on vajalikud, viib see
sageli joudude Kkillustamiseni, tahelepanu
ei ole koondatud peamisele — Opilaste
teadmiste kvaliteedi t&stmisele. Samal
ajal' jaab aga aasta-aastalt mitmeid prob-
leeme tahelepanuta. Opetajate tundides
on samad puudused, Opilaste teadmis-
tesse jaavad lungad.

Matemaatika Opetamisel on tekkinud
keeruline olukord: samaaegselt uuenevad
nii aine sisu kui ka 6petamise metoodika.

Seetdttu on oluline laialdaselt tutvustada
paremate koolide ja Opetajate tookoge-
musi, Umber veenda ja Opetada neid,
kes tootavad vana moodi, arvestcimata
niudisaegseid Oppe- ja kasvatusprotsessi
ndudeid.

Sillamé&e (juhataja oli vanemodpetaja
K. Mednikova) matemaatikasektsioon on
viimastel  aastatel metoodilise t60
taiustamise kaudu teinud palju Oppe- ja
kasvatustdo efektiivsuse tdstmiseks koi-
kides linna koolides. Ké&esoleval aastal
tegeleb sektsioon Opilaste teadmiste tase-
me tOstmise ja teadliku distsipliini taga-
mise probleemidega, lahtudes Oppetdd
kasvatusliku iseloomu, probleemdppe ja
kabinetsiisteemi arendamise seisukohta-
dest. Eelmisel Oppeaastal tegeldi dife-
rentseeritud lahenemisega Opilasele, hin-
damise ja vihikute kasutamise Uhtsete
nduete valjatodtamisega ning Opetaja
enesetaiendamise probleemidega.

Matemaatikakomisjoni koosolekud, lah-
tiste tundide jalgimine, mitmesuguste
probleemide teoreetiline kasitlemine ja
arutelu, kollektiivne optimaalse lahendu-
se otsimine keerukamatele kusimustele,
selle viimine iga Opetaja teadvusesse
muudab hadavajalikuks parandada oma
tood voi veelgi taiustada selle tugevaid
kilgi. Kullap linna matemaatikasefctsioo-
ni t66l on oma osa selles, et mitmes koo-
lis ulatub matemaatikat headele ja vaga
headele hinnetele Oppijate arv 40—
50%-ni.

Enamikus meie vabariigi linnades ja
rajoonides on matemaatikakomisjonide
t66 huvitav ja mitmekilgne nii sisult kui
ka vormidelt. Timda on otsingulist ja
loovat lahenemist, kuid hoolimata tarka-
de metoodiliste nduannete jalgimisest,
sisukate loengute kuulamisest, ei parane
Opetamise tase ilma Opetajapoolse vastu-
tustimdeta, soovita muuta vdi parandada
oma toosusteemi. Koikidel dpetajatel on
vaja omandada uus metoodika, viia jul-
gemalt oma toopraktikasse eesrindlike
Opetajate kogemusi, todtada pidevalt ene-
sega.
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Sissejuhatus

Nagu héasti teada, on matemaatika fud-
sika jaoks tdhtsamaid vahendeid ja fuo-
sika matemaatika jaoks probleemide al-
likas ning esimene rakendusala. Nii vdib
telda matemaatika ja futsika kui tea-
duste kohta. Aastaid tagasi vOis sama
telda ka kooli Oppeainete kohta. Nuud
on aga matemaatika- ja fltsikadpetus
teineteisest eemaldunud ning nende vas-
tastikune toetus ndrgenenud. Matemaa-
tikaGpetaja ei leia matemaatikakursuses
kesksele kohale tBusnud hulgateoreeti-
listele mdistetele rakendusi flusikas.
Seetdttu  jaavad matemaatikamdisted
abstraktseks ja nende omandamine on
raske. Opilane tuleb matemaatikatunnist
fausikatundi tdhjade katega. Kisime:
kas matemaatikadpetuse ja fllUsikadpe-
tuse vastastikune eemaldumine on para-
tamatu vOi on see vaid kasvuraskus?
Matemaatikadpetuse reform vaarib Krii-
tikat. See oleks aga Uhekilgne, kui me
ei otsiks vOimalikke sidepunkte ainete
vahel.

Jargnevas vaadeldakse matemaatika-
kursuse elementide mdningaid rakendusi
flUsika algmoistete kasitlemisel. Keskseks
probleemiks on valitud flusikalise suu-
ruse ja mddtmise mdistete analtids. Kui-
gi esitatavat materjali ei sobi program-
milistes koolikursustes otseselt kasutada,
loodame, et nii matemaatika- kui ka
fuusikabpetaja leiab siit motteid iseene-
se ja Opilaste jaoks.

Loodus ja mudel

Objektiivselt eksisteeriv loodus on Uhtne
ning I6pmata keeruline igas ilmingus.
Meenutagem Lenini naidet: elektron on
samavdord ammendamatu Kkui aatom.
Fludsikaline kirjeldus eraldab loodusest
mingi osa ning kasutab 16pliku keeruku-
sega formaalseid skeeme. Naiteks Kirjel-
dab fuusik klotsi demonstratsioonilaual
kui risttahukat. Risttahukas on mate-
maatiline objekt, seega ideaalne. Kujund,
mille tahkude paralleelsus on tuhandiku
millimeetri vérra rikutud, pole risttahu-
kas. Klots laual pole kindlasti matemaa-
tiline risttahukas. Me ei suuda leida loo-
dusest Uhtki matemaatilist risttahukat
ning véime 0Oelda, et risttahukaid ei ek-
sisteeri looduses uldse. Risttahukas on
vaid klotsi abstraktne mudel. Igapaevane
valjend «see klots on risttahukas» on
tinglik ja tdhendab vaid seda, et klotsi
mudeliks sobib risttahukas. Mudel pee-
geldab looduse objektiivseid omadusi.
Naiteks kera ei sobi klotsi mudeliks ja
see vaide sisaldab objektiivset tdde loo-
duse kohta.

Lepime kokku nimetada k&iki ftuUsi-
kale huvi pakkuvaid looduse osi (ese-
meid, nahtusi) reaalseteks objektideks.
Vaatleme loodust kui reaalsete objektide
hulka P'. Flusika uurib hulga P'struk-
tuuri, vordleb katse teel reaalseid objek-
te omavahel. Seejuures Kirjeldab fuusik
hulga P'elemente matemaatiliste mude-
lite abil. Lepime kokku nimetada reaalse
objekti matemaatilist mudelit abstrakt-
seks objektiks. Abstraktsete objektide
hulk P koostatakse koos loodust model-
leeriva «kanoonilise» kujutusega P'—P".
Fuusikaliste uurimuste alusel defineeri-
takse hulgas P struktuur, mida vdib
vaadelda kui hulgast P' «indutseeritud»-
struktuuri.



Fluusikaraamatuid lugedes téheldame
terminite kahemdttelisust: sama sdnaga
nimetatakse nii reaalset kui ka sellega
vastavusse seatud abstraktset objekti.
Niisugune pruuk on 6konoomne, vdimal-
dades Uhe lausega esitada kaht vaidet,
uht looduse, teist looduse abstraktse
mudeli kohta. Ka jargnevas kasutatakse
duaalset terminoloogiat. Termin «objekt»
tahistab kas reaalset vOi abstraktset
objekti, simbol P aga hulka P' v&i P".
Kirjutades P asemele P' vdib teksti tol-
gendada kui sisulisi vaiteid looduse
kohta, kirjutades P" aga kui matemaati-
kat.

Modelleerimise UldpShimétte puudulik
mdoistmine metafldsilises maailmakasi-
tuses viis flusika sajandivahetusel krii-
siolukorrani. Kui opilane ei madista loo-
duse ja mudeli vahekorda, kordab ta
individuaalses arengus sama Kkriisi.
Kriis algab keskkoolis ja saavutab hari-
punkti kdrgkoolis, kui asutakse jarje-
kindlalt dppima kvantteooriat ja relatiiv-
susteooriat.

Fuusikalise suuruse mdaiste

Utleme, et seos hulgas P on sisukas siis,
kui seos on defineeritud looduses reali-
seeritava eeskirja kaudu. Vaatleme sisu-
kaid binaarseid seoseid ja nende oma-
dusi.

Naide 1. Seos, mis Uhendab neid
objekte, mille fausilisel Ghendamisel te-
kib keemiline reaktsioon, ei ole ilmselt
transitiivne. Kui aga seose graafik moo-
dustada objektipaaridest, mille elemendid
tasakaalustavad teineteist kangkaaludel,
saame transitiivse seose. Transitiivsuse
omadust voi selle puudumist on vdima-
lik kontrollida vaid katse abil, see on
sisukas omadus.

Uhtaegu  refleksiivset, siimmeetrilist
ja transitiivset seost nimetatakse teata-
vasti ekvivalentsiseoseks. Fuisikaline
suurus on sisukas ekvivalentsiseos loo-
duses. See on kdige tldisem definitsioon.
Enamasti on flusikalistel suurustel ka
taiendavaid omadusi.

Konkreetse flusikalise suuruse defi-
neerimisel vaadeldakse tavaliselt mingit
looduse osahulka.

Naide 2. Vaatleme jaikade varraste
hulka ja moodustame graafiku varda-

paaridest, mida on véimalik niiviisi kor-
vuti seada, et nii Uhed kui teised otsad
langevad kokku. Vaadeldav seos osutub
katselisel kontrollimisel ekvivalentsiseo-
seks, vastavat fuusikalist suurust nime-
tatakse pikkuseks.

Naide 3. Samas varraste hulgas v6ib
defineerida teise ekvivalentsiseose, vali-
des graafikusse objektipaarid, mille ele-
mendid tasakaalustavad teineteist ras-

kuskangkaalus.  Niiviisi defineeritakse
raske mass.
Naide 4. Inertskangkaalu konstrukt-

sioon on sama mis raskuskangkaalul.
Inertskangkaalu abil voérreldakse objekte
kaalutus olekus, tdmmates kaalu tugi-
prisma kaudu kiirendatult liikuma.
Asendades eelmises naites raskuskang-
kaalu inertskangkaaluga, saame inertse
massi definitsiooni.

Naited 2 ...4 demonstreerivad, Kkuidas
Uht ja sama osahulka vaadeldes definee-
ritakse erinevaid ekvivalentsiseoseid ja
kuidas definitsioonid avavad erinevuse
standardses koolikursuses raskelt erista-
tavate moistete (raske mass ja inertne
mass) vahel.

Oeldakse, et fuusikalisel suurusel A on
kahe ekvivalentse objekti korral vordsed
ja kahe mitteekvivalentse objekti korral
mittevOrdsed vaartused. Seega on fuusi-
kalise suuruse mingi objektiga esindatud
vadrtus omane parajasti Uhele ekviva-
lentsiklassile hulgas P. Niiviisi vdib fao-
sikalise suuruse vaartuse mdiste siduda
ekvivalentsiklassi mdistega. Fuusikalise
suuruse vaartuste hulgana vaatleme fak-
torhulka Pa=P/A.

FluUsikalise suuruse vaartus eksistee-
rib looduses. Vaartusele viitamiseks sea-
takse vaartusega vastavusse vaartuse
nimi. Funktsiooni, mis seab igale vaartu-
sele vastavusse nime, nimetatakse fuusi-
kalise suuruse mdodtskaalaks. Kui nimede
hulka tahistada sumboliga N, .siis moot-
skaala graafik on hulga PaXN osahulk.

Moodtmise kasitlus

MG&6tmine on fudsikalise suuruse vaartu-
se nime maaramine objekti jargi. Moot-
mist teostatakse objektide vordlemise teel.
MG&6tmise algoritm s6ltub mddtskaala
struktuurist.



Ainult ekvivalentsiseose abil kirjelda-

tud fausikalise suuruse mddtskaalat ni-
metatakse nimiskaalaks ehk nominaal-
skaalaks.
Naide 5. Vaatleme elektriliselt laetud
kehade hulka ja nimetame kaht keha
ekvivalentseteks, kui nad mehaaniliste
sidemete vahenduseta tSukavad teine-
teist. Niiviisi defineeritud suurus on
laengu polaarsus. Vaartuste hulk koos-
neb vaid kahest elemendist, millele sea-
takse vastavusse nimed -f ja — Kirjel-
datud modtskaala on nimiskaala.

Fldsikas on objektide vdrdlemise voi-
malused peaaegu alati rikkamad, mis voi-
maldab kasutada taiuslikumaid moot-
skaalasid.

Seost, mis on refleksiivne ja transitiiv-
ne, kuid pole simmeetriline, nimetatakse
eeljarjestuseks. Termineid jarjestus ja
eeljarjestus kasutame Bourbaki méttes.
Olgu hulgas P Kkirjeldatud sisukas eel-
jarjestus B. Eraldame selle graafikust
lisatingimust B (pi, pr) /1 B (Pr, Pi) rahul-
dava osahulga. Selles osahulgas Be on
rahuldatud ka simmeetria aksioom. Nii-
viisi vboimaldab eeljarjestus B defineeri-
da ekvivalentsiseose Be ning vastava
fadsikalise suuruse, mida nimetame jar-
jestatud fuisikaliseks suuruseks.
Naide 6. Eespool vaatlesime kaalu-
mist kui vordlemist, kus taotletakse ot-
sust «vdrdne-mittevBrdne». Nuud vaat-
leme vordlemist, kus taotletakse otsust
«raskem-mitteraskem», see vdérdlusprot-
seduur sisaldab varemvaadeldut kui eri-
juhtu. Eelisjarjestuse .seos hdlbustab
mo6tmist. Varem oli tarvis kdik objek-
tid susteemitult labi vaadata, ntud saab
tood korraldada otstarbekamalt.

Jarjestatud suuruse vaartuste hulgaks
on faktorhulk Po=P/Be. Eeljarjestus B
indutseerib vaartuste hulgas assotsieeri-
tud seose Bo, millel on omadus

Bo(VI, V2) 1 (V2, VI)-—-»Vi=V2
ja mis osutub jarjestuseks. Kui objekti-
de hulk oli eeljarjestatud, on vaartuste
hulk jarjestatud.

Jarjestatud suuruse nimede hulgaks
valitakse seesmiselt jarjestatud hulk,
naiteks mingi arvuhulk. Jarjestatud suu-
ruse skaalaks valitakse monotoonne
funktsioon Pb—>-N.

Naide 7. Mineraalide kdvaduse moot-
misel kasutatakse kimnepaUilist Mohsi
skaalat. Uks mineraal on teisest kdvem,
kui ta teist kriimustab. Kaks mineraali,
mis kumbki teineteist Kkriimustavad, on
vordkdvad. Niiviisi eraldatakse eeljar-
jestusest ekvivalents. Vordkdvad vdivad
olla ka erinevad mineraalid, seega pole
esimene vaadeldud seos mineraalide hul-
gas jarjestus. Kdévaduse vaartus on koigi
vordkdovade mineraalide hulk, vaartuste
hulk on juba jarjestatud. Kovaduse
vaartuste hulk fikseeritakse looduses
esindajate ehk etalonide hulgaga, kuhu
kuuluvad naiteks pehme mineraal talk ja
eriti kdva mineraal teemant. lgale eta-
lonile margitakse nimi, see on arv vahe-
mikust 1...10. Funktsioon kd&vadus
nimi on koostatud monotoonselt kasva-
vana.

Naide 8. Segame kujutluses numbri-
sildid Mohsi skaala etalonmineraalidel.
Segamine ei muuda ei vaartuste hulka,
esindajate hulka ega nimede hulka, kull
aga muudab modtskaala.

Vaatleme niiud sisukat kompositsiooni,
mis seab objektipaarile (pi, pr) vastavusse
kolmanda objekti P3P,

Naide 9. Jatkame kaks varrast ja ni-
metame jatkatud liitvarrast jatkude
kompositsiooniks.

Kompositsioon objektide hulgas indut-
seerib assotsieeritud kompositsiooni T
fhusikalise suuruse vaartuste hulgas.
Tahistame flUlsikalise suuruse A vaar-
tuse objekti pi jaoks au Vaartust ai ni-
metatakse kompositsiooni T suhtes regu-
laarseks, kui kdigi paaride (pr, P3) korral
kehtib lause

aiTa2=aiTa3—>-a2=a3 /1a2Tai =
—a3Tal—>32=as.
Nimetame regulaarseks kompositsiooni,
mille suhtes ko6ik flusikalise suuruse
vaartused on regulaarsed.

Kui mingi fldsikalise suuruse jaoks
eksisteerib sisukas kompositsioon, mis
vaartuste hulgas on assotsiatiivne, kom-
mutatiivne ja regulaarne, nimetatakse
seda kompositsiooni liitmiseks ning vaa-
deldavat flusikalist suurust ennast adi-
tiivseks suuruseks.

Fldsikalise suuruse aditiivsuse oma-
dust saab kontrollida ainult katse teel



ning aditiivsuse konstateering valjendab
loodusest ammutatud teadmist. Aditiiv-
suse seadused on flusikas fundamentaal-
sete loodusseaduste tédhendusega.
Naide 10. Varda pikkus on jatkamise
kompositsiooni suhtes aditiivne suurus.

Aditiivse suuruse vaartuste nimede
hulgaks valitakse hulk, milles on sisemi-
selt defineeritud liitmistehe (tavaliselt
reaalarvude hulk) ning mddétskaalaks va-
litakse vastav isomorfism vaartuste hul-
gast nimede hulka.

Peaaegu koik tuntud flusikalised suu-
rused on aditiivsed ning mddtskaalad
kasitlevad kui isomorfismid vaartuste

hulgast reaalarvude hulka. Aditiivse
suuruse modtmisel kasutatakse Archi-
medese algoritmi: Olgu meil aditiivne

jarjestatud suurus A ning kaks objekti
Pi, P2, niiviisi, et kummagi jaoks pole suu-
ruse A vaartus null. Valmistame hulga
p2-ga ekvivalentseid objekte ning Uhen-
dame neid, kuni liitobjekt muutub objek-
tist pi suuremaks. Archimedese aksioomi
kohaselt on see alati vBimalik. Vdtame
nddud ara viimase liidetava ja tahistame
Pi-st mittesuuremaks osutuva liitobjekti
osade arvu ni. Valmistame veel hulga
omavahel ekvivalentseid abiobjekte nii-
viisi, et Kk abiobjekti Uhendamisel saaks
P2-ga ekvivalentse objekti, k olgu natu-
raalarv, mis pole vaiksem kahest. Nime-
tame uusi abiobjekte k-ndikeks. Lisame
niadud esialgsele ni-osalisele liitobjektile
endise eeskirja kohaselt k-ndikke. Ku-
lugu neid N2 takki. Jargnevalt valmista-
me k~-ndikud jne. LOpuks moodustame
k-ndstisteemi arvu r=ni, nr, N3... ning
vaatleme seda kui vaartuste paari (ai, aj)
kujutist reaalarvude hulgas.

Archimedese algoritmiga defineeritud
funktsiooni nimetatakse fuusikalise suu-
ruse vaartuste suhteks ning siin kasuta-
tavat modtskaalat suhteskaalaks. Suhte-
skaala ja Archimedese algoritm on tarvi-
tusel peaaegu koigi flusikaliste suuruste
otsese mddtmise juures.

Jareldusi

Arvamus, nagu puuduks fluidsikal orgaa-
niline seos kooli matemaatikakursuse

uute elementidega, pole dige. Abstraktset
matemaatikat ja hulgateoreetilist motle-
misviisi saab kasutada ka ftlsika p6hi-
mdistete analtisimisel. See vdiks Uhelt
poolt soodustada matemaatikakursuse
omandamist, teiselt poolt avada sligava-
malt fladsikaliste mdistete olemuse. Koo-
lifitsika ja -matemaatika konflikti poh-
juseks on asjaolu, et matemaatikakursust
reformiti isoleeritult. Vana matemaati-
kaprogrammiga kooskdlastatud flisika-
kursuse sisu jai pohijoontes endiseks,
oeldu aga ei tahenda, et flulUsikakursuse
uuendamine matemaatikareformi mudeli
jargi oleks dige. Niisuguse reformi tule-
musena kaotaks flilsika palju senisest
rakenduslikust suunitlusest. Autori ar-
vates vOib abstraktse suunitlusega uuen-
dusi koolikursustesse sisse viia vaid nii-
vOrd, kuivord see ei ndua kompensat-
siooniks olulisi ohvreid aine rakendus-
ilkkuses.



KAINIKU
LUGEMISOSKUS
INDIVIDUALISEERIMISE

ALUSENA

EHA HIIE,
TPedl pedagoogikateadus-
konna dekaan

Algklassides Uks pohilisi kujundatavaid
oskusi, millel rajaneb kogu koolidpetus
ja inimese edasine eneseharimine, on lu-
gemisoskus.

Lugemisoskuse diagnoosimise ja uuri-
mise probleemidega on meie vabariigis
viimastel aastatel varasemaga voOrreldes
usinamini tegeldud (vt. 5; 6; IM; 7; 8, 1;
9; 2; 10; 14; jt.). Seejuures on taheldatud
Uhelt poolt tihedat korrelatsiooni luge-
misoskuse ja lapse Uldise vaimse arengu
ning Opiedukuse vahel (1; 4; 10 jt.), tei-
salt aga osutatud olulistele vajakajaa-
mistele Opilaste lugemisoskuse tasemes
nii kesk- ja vanemas astmes (e; 4; 11 jt.)
kui ka algklassides (2; 10, 12 jm.).

Lugemine on keerukas, mitmest ele-
mentaarsemast protsessist koosnev tege-
vus. Uhelt poolt on siin tegemist néhtava
sdna ja haaldatava ning kuuldava s6na
vahel tekkivate ajutiste seoste sisteemi-
ga. Uleminek nahtavalt sénalt haildata-
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vale tuleb lugema opetamisel spetsiaal-
selt valja todtada (s, Ik. 9).

Teiselt poolt peavad antud tahtede
grupid (resp. loetavad sdnad) tekitama
lugejas kujutlusi ja motteid, s.o0. peab
tekkima seos nahtava (ning haaldatava)

sdbna ja teatavat objekti peegeldava
moiste vahel.
Esimese nimetatud seoste sisteemi

loomine (tleminek Kirjapildilt haaldata-
vale sOnale) tahistab lugemistehnika
omandamist; teisel ajutiste seoste suUs-
teemil (loetava s6na ja moiste voi kujut-
luse vahel) baseerub arusaamine loeta-
vast. Need lugemisprotsessi kaks kilge
on teineteisega lahutamatus seoses ja
vastastikuses tingituses. Teksti tajumine
ja selle artikuleerimine (haaldamine) on
vajalikuks eeltingimuseks tekstist aru-
saamisel; loetavast arusaamine omakor-
da kergendab Kkirjapildi tajumist (s, IKk.
9 ja 10).

Lugemine VvO8ib saavutada erineva
taiuseastme, olenevalt sellest, kuivord on
automatiseerunud protsessis sisalduvad
tegevused ja operatsioonid. Keeruka
vilumuse kujunemisel eristab V. Maanso
analoogiliselt T. Jegorovile 3 etappi:

1. Analiutilise lugemise etapp on oma-
ne esimese klassi Opilastele; siin on luge-
misudhikuiks valdavalt taht ja haalik.

2. Sunteetiliste lugemisvotete moodus-
tumise etapp on valdav teisel ja kolman-
dal dppeaastal.

3. Sinteetilise lugemise etapp haarab
enda alla pika perioodi, kestab sisuliselt
kooli I6puni (s, Ik. 12 ja 13).

On huvitav markida, et lugemisoskuse
esimestel etappidel omandavad lapsed
hélpsamini haalega lugemise. Vaiksel lu-
gemisel on nende lugemistempo aeglasem
ja loetust saadakse margatavalt halvemi-
ni aru. Siunteetilise lugemise astmel on
Kiiruse ja loetust arusaamise naitajad
vastupidised (vt. 6, Ik. 14).

Lugemistehnikat vdime lugeda oman-
datuks, kui tédhekombinatsioonide taju-
mine ning nende hadldamine 0&pilasele
enam raskusi ei valmista ja ta vOib kogu
oma tahelepanu poddrata loetu mdottest
arusaamisele ning lugemise ilmekusele.

Lugema Opetamise ja lugemisOpetuse
seisukohast pakub meile huvi nii luge-



misoskuse Uldine tase algklassides kui
ka selle individuaalsed isedrasused. Lu-
gemiajskuse suurt hajuvust Uksikdpila-
siti on tdheldanud enamik uurijaid.

V. Maanso andmetest keskastme 0pi-
laste lugemiskiiruse koOita (vt. 6, Ik. 26
ja 27) ilmneb, et 5. klassis loeb kdige
aeglasem lugeja haalega lugemisel 212
tahte (1. kl. norm!), k&ige Kkiirem 1106
tahte minutis. 6. klassis kdigub the mi-
nuti jooksul loetud tahtede arv haalega
lugemisel 200—906, 7. klassis 324—996 ja
8. klassis 406—996 taheni. Vaiksel luge-
misel on vastavad arvud 5. klassis 269—
1424, . klassis 267—1638, 7. klassis 410—
1430 ja 8. klassis 364—1309. Need 1966. a.
esitatud andmed naitasid, et lugemisoskus
keskastmes pole tihtipeale saavutsinud
veel algkoolildpetajagi taset (aeglased
lugejad tegid ka rohkem vigu) ning
osutasid selle oskuse tdhusama omanda-
mise vajadusele algklassides.

Sellest peale on algklasside
Opetuses palju muutunud:

B on konkretiseeritud ja tapsustatud
programmindudeid;

m on uuendatud kogu 0&ppekirjandus
p6himdttel, et loetav tekst peab lugemis-
huvi virgutama ning selle kaudu luge-
misoskust edendama;

B on alustatud eelt6dd Iciste lugema
Opetamiseks koolieelsetes lasteasutustes
ja koolieelikute riilhmades jne.

Seda arvestades ongi huvipakkuv
probleem, missugune on lugemisoskuse
olukord niddd, missuguseid nihkeid sel-
les viimase 10 aasta valtel on toimunud.

Alljargnevalt esitame selle kohta nen-
de ridade autori poolt 3 viimase aasta
valtel TPedl diplomandide (T. Arna, O.
Kaju, M. Pelinskaja jt.) abiga kogutud
andmeid.

Lugemisdpetuse individualiseerimise
seisukohast pakkus meile huvi eelkdige
kooli astuvate Opilaste — kooliuusikute
lugemisoskuse tase. Kuivord varasemad
andmed (K. Indre jt.) osutasid selle ta-
seme aarmisele heterogeensusele, puud-
sime selgitada, kas olemasolevad uuen-
dused koolieelses kasvatuses ja laste
kooliks ettevalmistamise sitsteemis on
seda heterogeensust kuidagi vahendanud.
Diagnoosivate katsetega maarasime 5

lugemis-

vOimalikku taset: a) loeb vabalt ja ladu-
salt; b) loeb vabalt kergemaid, veerib
raskemaid sbnu; c) veerib ka kergemaid
sonu; d) tunneb ainult kdiki tahti; e) ei
tunne koiki tahti.

Saadud andmetest selgus, et kooliuusi-
kute lugemisoskuse tase on ka praegu
aarmiselt heterogeenne. Varasemate aas-
tatega voOrreldes on suurenenud nende
laste arv, kes ladusalt loevad (Ule 30%).
Endiselt on aga neidki, kes ei veeri ega
tunne koéik tahtigi (linnas 1,4%, maal
2,1%).

Andmeid 2. ja 3. klassi lugemisoskuse
kohta oleme kogunud samuti mitmel
aastal. Esitame neist viimased, 1976/77.
0.-a. andmed, et vdimalikult tapsemalt
iseloomustada praeguse hetke seisu.
1976. a. andmed on Uhtaegu vérreldavad
samal aastal Haridusministeeriumi lii-
nis korraldatud katse tulemustega (vt.
lahemalt 12).

Kuivérd soovisime saada Ulevaate lu-
gemisoskuse koigi nelja komponendi
(Kiiruse, digsuse, arusaamise ja ilmekuse)
kohta, tegime haalega lugemise katse.
Katse korraldati 237 2. klassi Opilase
ning 158 3. iklassi dpilasega.

Katse eesmark oli peaasjalikult dife-
rentside selgitamine Opilaste lugemis-
oskuses. (Lugemisoskuse uldise taseme
kindlaksmaaramine, seosed vaikse ja
haédlega lugemise vahel jms. ei olnud
Ulesandeks seatud.)

Andmed 2. klassi dpilaste lugemisosku-
se (LO) kohta on esitatud tabelis 1.

2, klassi katseteksti pikkuseks oli 600

tahemarki. Kuna katse korraldati dppe-
aasta alguses, vO8ime arvestada normiks
200 tahemarki minutis. Seega oleks
normaeg antud teksti jaoks 3 min. ehk
180 sek. Nagu nahtub tabelist, on kesk-
mine lugemisaeg (x) nii Uldkokkuvodttes
kui ka koikides koolides Uksikult vdetu-
na normi piires ja seega vdiksime tule-
mustega nagu Usna rahul olla. Pilt muu-
tub aga kohe, kui vaatame Uksikute Opi-
laste lugemisaega. Tabelis on valja too-
dud minimaalne ja maksimaalne luge-
misaeg. Naeme, et see kdigub 41 sek. 570
sekundini — seega vahe on ligi 14-
kordne.



Tabel 1

2. KLASSI OPILASTE LUGEMISOSKUSE KOKKUVOTLIKUD
ANDMED 1976/77. 6.-a.

Opilaste Lugemise aeg (sek.)

arv )

n min. 5 maks.
237 41 135,30 570
T-120 41 130,37 555
P-117 47 140,35 570

normeeritud aeg: 180 sek.

Lugemisvigade arv kd&igub O-st kuni
10-ni, seejuures x=2,67.

Korrelatsioonimaatriksist (p=99, r=
=0,26) ilmnes oluline seos lugemise viga-
de ja lugemise aja vahel, s.t. aeglasemad
lugejad tegid Uhtlasi ka rohkem vigu.
Seos lugemise kiiruse ja teksti mdistmise
vahel oli suurem s6navara-kisimuste,
vaiksem teksti sisu kohta kaivate kusi-
muste puhul.

2. klassi LO seisukohast on &aarmiselt
huvipakkuvad andmed seose kohta laste
LO taseme vahel kooli astudes ja 2. klas-
sis. Nimelt ilmneb statistiliselt oluline
positiivne Kkorrelatsioon LO kd&igis néi-
tajates, s.t. lapsed, kes kooli tulles oska-
sid lugeda voi vahemalt veerisid, teevad
2. klassis oluliselt vdahem vigu, loevad
kiiremini, saavad tekstist paremini aru.
See on ka ootusparane. Mdtlema panev
on aga asjaolu, et lapsed, kes kooli tulles
lugeda ei osanud, on madalate LO naita-
jatega veel 2. klassiski: nad teevad tun-
duvalt rohkem vigu, kasutavad lugemi-
seks rohkem aega, loevad tuimalt, mo-
notoonselt, mdistavad sisu raskustega.

Nimetatud asjaolu naitab Uhelt poolt,
kui suurt tahtsust omab laste ndutav
koolieelne ettevalmistus, teisalt aga sun-
nib kahtlema, kas praegu algklassides

Vigade arv
of min. X maks. a
81,78 ) 2,67 10 2,03
79,34 0 2,53 10 2,02
82,25 0 2,81 10 2,03

kasutatav lugema Opetamise metoodika
mitte aegunud, midagi olulist kahe silma
vahele jattev ei ole. Esitatud andmetest
selgub ju faktiliselt see, et kes kooli
astudes lugeda oskasid, need arenevad
joudsalt edasi, kellel aga oli torkeid en-
ne, need ei saa neist torgetest niipea
lahti ka koolis. Allakirjutanu arvates
peaks just viimati nimetatud Opilaskon-
tingendi suhtes rakendama vdib-olla
teistsugust lugema Opetamise metoodi-
kat, analoogilist sellega, mida katseta-
takse praegu e-aastaste laste Opetamisel
(L. Kivi) ning millel on mdndagi Uhist
defektsete laste lugema Opetamise me-
toodikaga (K. Karlep jt.).

3. klassi katseteksti pikkuseks oli sa-

muti 600 tdhemarki. Vottes normiks 300
tahemarki minutis (2. klassi 16pu, 3. kl.
alguse norm), saame lubatud lugemise
ajaks 2 min. e. 120 sek. Andmed 3. klassi
LO kohta on esitatud tabelis 2. Nagu ta-
belist nahtub, on analoogiliselt 2. klas-
sile ka siin keskmine lugemise aeg (Xx)
normi piires. Diferentsid Uksikute Opi-
laste vahel ulatuvad aga 49 sekundist 408
sekundini, seega erinevus ligi 9-kordne.
Lugemisvigade arv kdikus O-st kuni
13-ni.

Tabel 2

3. KLASSI OPILASTE LUGEMISOSKUSE KOKKUVOTLIKUD
ANDMED 1976/77. 8.-a.

Opilaste Lugemise aeg (sek.)

arv )

n min. X maks.
158 49 105,54 408
T-78 49 99,63 254
P-80 53 111,30 408

normeeritud aeg: 120 sek.
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Vigade arv
o) min. X maks. 0
8,04 0 2,44 13 0,39
8,81 0 2,45 13 0,61
13,45 o] 2,44 11 0,50



3. Massi dpilaste LO tulemuste analli-
simisel tdime lisaks LO komponentide
omavahelisele korrelatsioonile vélja ka
korrelatsiooni LO taseme ja Opieduku-

se vahel erinevates Oppeainetes. Ilmnes
statistiliselt arvestatav seos (p==99,
r=0,44) koikide Oppeainetega, valja

arvatud laulmine (r=0,39) ja kehaline
kasvatus (r=0,14). Madalam oli seos ka
joonistamise (r=0,51) ja t660petusega
(r=017), kbéige kérgem aga vene keelega
(r=0,77). Nimetatu annab tunnistust
Uhelt poolt sellest, et hea LO on aluseks
teiste ainete 6ppimisele, teisalt aga lubab
arvata, et LO on kullalt tihedas korre-
latsioonis Uldise vaimse arenguga, mis
mdoistagi mdjutab edukust kdoigis aineis.
Viimast asjaolu kinnitab meie katsetes
LO taseme vordlemine uldise arukuse
tasemega (Raveni lastetesti katsete pdh-
jal). Korrelatsioon nende vahel on sel-
gesti nahtav. Kuivord nimetatud katse ei
haaranud aga kogu eespool nimetatud
Opilaskontingenti, peame  tarvilikuks
neid seoseid veel kord kontrollida ning
hoidume siinkohal andmeid esitamast.

Eespool esitatud andmeid on huvitav
vorrelda Eesti NSV Haridusministeeriu-
mi algdpetuse komisjoni 1976. a. katsega,
mille korraldamisest nende ridade autor
komisjoni esimehena osa v0ttis. Luge-
miskontroll hélmas kdiki meie vabariigi
linnu ja rajoone, kokku 3275 Oopilast,
mis moodustab ligikaudu <4 eesti Gppe-
keelega 2. klassi Opilaste Uldarvust.

Katse tulemustest Uksikasjaliku Ule-
vaate on andnud Eesti NSV Haridusmi-
nisteeriumi koolivalitsuse inspektor E.
Toomtalu (vt. 12, lk. 951—953 ja 1019—
1024). Siinkohal esitame vaid need and-

med, mis meid huvitavad LO indivi-
duaalsete erinevuste seisukohast.
Katse andmed Kinnitavad, et suured

erinevused lugemisoskuses esinevad nii
kooliti kui ka Uksikdpilasiti. Umbes 60%
Opilastest luges ladusalt, elavalt. Seejuu-
res Sillamael aga oli see naitaja vaid
30,8%, Koikkula algkoolis 10% ja Kad-
rina keskkoolis 0% (12, Ik. 953). Ligikau-
du ~3 iilastest leidis vastuse molemale
sisu kohta esitatud kusimusele, 8% ei
suutnud vastata Uhelegi kisimusele. Eri-

ti suuri kdikumisi oli vastustes sdnavara
kohta.

Lugemiskiiruse normiks oli maksi-
maalselt 73 sekundit. Linnades oli luge-
mise keskmine aeg 63,1 sekundit, rajoo-
nides 77,25 sekundit (seega veidi rohkem
kui norm). Kaikidel kontrollitud opilas-
tel kulus antud teksti lugemiseks kesk-
miselt 71,3 sekundit. Seega keskmiste
naitajate jargi oleks ko&ik nagu korras.
Tegelikult aga 15 maarajoonist ainult 5
rajooni Opilaste keskmine lugemiskiirus
oli normaalse lugemisaja piires. Silla-
mael aga oli keskmiseks lugemiskiiru-
seks 117 sekundit (!). Tagula algkooli
Opilased lugesid tle 3 korra aeglasemalt
Tallinna 44. keskkooli Opilastest. Pare-
mates koolides loeti kontrollteksti ligi-
kaudu 30 sekundist 1,5—2 minutini, hal-
vema lugemisoskusega koolides aga 5—se6
minutini (vt. tapsemalt 12).

Uldse parim lugeja luges teksti 23 se-
kundit, seejuures ladusalt, elavalt, vas-
tates mdlemale klsimusele sisu ja sdna-
vara kohta. Aeglasim luges teksti 530
sekundit. Seega suhe oli 1:23! Lugemise
ndutav Kkiirus palvib meie tahelepanu
eriti seetdttu, et ndutavast aeglasema
lugemisega kaasneb kontrolli andmetele
vastavalt ka suurem vigade arv ja vaik-
sem loetust arusaamine.

Uks aspekte, mida lugemiskontrolU
puhul veel silmas peeti, oli lugemisosku-
se seos kooliks ettevalmistatuse tase-
mega.

E. Toomtalu vottis lugemiskatse and-
meid analUisides eraldi valja 2556 Opi-
lase lugemise andmed, kes koolitulekuks
kas lugesid vOi veerisid. Selgus, et need
Opilased koik lugesid keskmisest Kiire-
mini, moistsid loetavat hasti. Need, kes
koolitulekul tundsid vaid tahti, pole ka

veel 2. Massiks saavutanud ndutavat
lugemisoskust.
Nimetatud ulatusliku  lugemiskatse

uldtendentsid on samad, mis meie ees-
pool kirjeldatud vaiksemaarvulises kat-
seski. Need taanduvad kokkuvéttes jarg-
misele: 1) meie vabariigi ulatuses on alg-
Masside Opilaste lugemisoskus Uldiselt
kull edenenud, kuid ometi on suured
diferentsid Uksikute koolide ja veel
enam Uksikdpilaste vahel, see viitab ob-
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ligatoorsena lugemisdpetuse individuali-
seerimise vajadusele. 2) 20% 2. klassi
Opilastest ei oma ndutavat lugemistaset.
Mahajaajaiks on eeskatt need, kes kooli
tulles ei oma ndutavat kooliks etteval-
mistust. Viimane asjaolu eeldab 1. klassi
lugema Opetamise meetodite ja votete
ilmset korrigeerimist (praeguste meeto-
dite juures toimub edasiminek lugemis-
oskuses liiga aeglaselt) ning senisest labi-
mdeldumat individualiseeritud t66d.

Lugema- ja lugemisfpetuse individua-
liseerimine eeldab mitmesuguste oppe-
ja didaktiliste vahendite olemasolu.
Uhes oma artiklitest pakkus I. Unt vélja
Oppekirjanduse ideaalse komplekti nai-
dise (vt. lahemalt 13, Ik. 625—633). Kui
me voOrdleme toodud ideaalset naidist
tegeliku koolipraktikaga, tekib meil kohe
kaks probleemi: 1) individualiseerimiseks
tarvilike Oppevahenditega varustatuse
poolest oleme algklassides veel kaugel
ideaalsest olukorrast; 2) sedagi, mis ole-
mas, ei kasutata labimdeldult ega digesti.

Kéaesolevas artiklis peatume neist
probleemidest teisel ning pildame osuta-
da sellele, missuguseid v8imalusi 6ppetod
individualiseerimiseks on ette nahtud
algklasside uutes lugemik-opikuis.

Nagu eespool markisime, on O&pilaste
Opiedukus kdrges korrelatsioonis vaikse
lugemise oskusega. Selle arendamine
eeldab individuaalset t66d tekstiga, s.t.
vaikset omaette lugemist. Kui indivi-
duaalset (s.t. iseseisvat) t6od ei peeta
vajalikuks individualiseerida (s.t, Opi-
laste erineva tasemega kohandada), on
lugemistunni ks ttdpkorraldusi vdime-
kamale Opilasele: «Ah lugesid juba labi?
Loe siis veel kord!» Selle korralduse tait-
mise mottetus on arukale dpilasele ilm-
selge ning lugemishuvi summutav. Kul-
lap oleks see vahesegi arupidamise juu-
res selge ka Gpetajale enesele.

Metoodilistes kirjutistes (L. Lotamdis,
A. Rosen, H. Lepik, L. Moks, A. Olvet,
M. Roosleht, S. VUlo, O. Rajateid jt.) on
individuaalse lugemise individualiseeri-
miseks mitmeid soovitusi antud. Lisame
koakreetseid praegu kehtivaid lugemikke
silmas pidavalt veel modned vdinalused.
N Paremad lugejad vdiksid naiteks sel
ajal, kui ndrgemad tekstist arusaamisega

maadlevad, sama teksti tdiendada ja
laiendada (algid tksikute sdnade, piltlike
valjenduste ja voOrdlustega, hiljem aga
tervete lausetega, jutule uue I6pu voiI
alguse juurdemd&tlemisega jne.).

L Pikemaid lugemispalasid ei suuda
kehvemini lugejad klassis vaikse luge-
mise ajal alati 16pimi lugeda. Opetaja
pideva Kiirustamise korral véivad nad
ndutud ajaks kil viimase sdnani, mitte
aga pala motteni jouda. Vahetulusa Kii-
rustamise asemel on ndrgematel oOpilas-
tel 6igem vaiksem 10ik korralikult ja
mottega labi tdéétada lasta, Glejaanu voib
kodutilesandeks jaada.

L Uutes lugemikes on lugemispalu roh-
kem kui tunde. Seda seeparast, et oleks
vBimalus moénda lihtsamat lookest (nai-
teks alltekstita muinasjuttu) kogu Kklassil
kodus iseseisvalt lugeda lasta, jargmises
tunnis seda Uhiselt arutada ning sel vii-
sil klassivaliseks lugemiseks vajalikku
eeltddd teha, aga ka seeparast, et voima-
lik oleks lugemiku enda materjali p&hjal
vdimekamaile lisatoéd anda. Miks ei
vOiks tugevam Opilane naiteks uue te-
maatilise tstkli avaluuletust kodus eel-
nevalt pahe Oppida ja seda teemakoha-
seks héaalestamiseks klassis ette kanda?
Miks ei vOiks ta tunnis kasitletavaie pa-
lale lisaks kodus ka sellele jargnevat
samateemalist lugu labi lugeda ning selle
sisu teistele jutustada? Miks ei vOiks
parema lugemisoskusega Opilased vana-
sdnu ja madistatusi, lUhijutte ja luuletusi
teema sissejuhatuseks vOi taienduseks
koguni ise Kkirjandusest otsida? Tuiu
oleks nii tegijale enesele kui ka kaasopi-
lastele. Opetajalt nduaks see olemasole-
va Oppekirjanduse baasil ainult suuna-
misvaeva.

H LugemisBpetuse individualiseerimise
pAimétet on spetsiaalselt silmas peetud
uuendatud lugemike metoodflises t66tlu-
ses. lga uUlesannete liigi siseselt on kisi-
mused-tlesanded iseseisvaks t6dks antud
jark-jargult kasvavas raskusjarjestuses.
Tarnikestega tahistatud lisatlesanded
vOéimekamaile on lugemikku paigutatud
sellise arvestusega, et nende tulemuste
esitamine ja kontrollimine klassis val-
mistaks ndrgemaid Opilasi ette analoogi-



lise Ulesande taitmiseks tulevikus, s.t.
uusi iseseisva t60 oskusi ja toovotteid
saab nérgem omandada tugevama najal.
Kui naiteks programmikohase uue jutus-
tamisviisina on jarjekorras kokkuvotlik
jutustamine, antakse sellekohane ules-
anne lugemispalade metoodilises tdotlu-
ses esialgu kord vdi paar ainult tugeva-
matele Opilastele ja alles hilisemate
palade puhul kogu klassile. Kui lugemis-
palaga Uhenduses on antud senistest eri-
nevat lahendamisviisi ndudev sdnalis-
moisteline loogiline harjutus, saavad sel-
legi nuputamiseks esialgu ainult tugeva-
mad. Vaga erineva raskusastmega, nii et
joukohast tood jatkuks kdigile, on antud
uute lugemike uudistlesanded, mis ndua-
vad teatri- ja filmikujutluslikku tege-
vust. Sellest stisteemist, samuti emakeele
programmis antud po&hioskuste raskus-
astme jark-jargulise tdusu p6himottest
tuleks Opetajal individualiseeritud ise-
seisva t60 korraldamisel kinni pidada.

Ll Rohkesti erinevatasemelist harjutus-
materjali sisaldavad emakeele tdovihi-
kud. Téovihiku materjal on dppetdd indi-
vidualiseerimise seisukohast mé&eldud
valikuliseks kasutamiseks. Ulesannete
pohivara puhul seisneb valik erinevate
Opilaste emakeelealaste oskuste ja vilu-
muste erineva omandamise astme arves-
tamises (kellele rohkem, kellele vahem
harjutusi vaja). Lisallesannete puhul
lahtume aga dpilase enesehinnangu regu-
leerimise vajadusest, s.t. nende kaudu
kindlustame ndrgemaile pinge ja ebaedu
vaheldumise eduga (anname huvitava-
mas vormis lihtsaid Ulesandeid), tugeva-
maile aga edu vaheldumise t8sise pinge
ja vahel koguni ebaeduga (anname huvi-
tavas vormis vaga raskeid ulesandeid;
vt. lahemalt eespool 5.2).

Naiteid Oppetéd individualiseerimise
vOimalustest olemasoleva dppekirjanduse
baasil vdiks esitada wveel palju. Ukski
siin kirjeldatud individualiseerimisvoi-
malustest ei ndua Opetajalt lisatdod, ei
ndua uute dppevahendite valjamotlemist
ega nende | kasitéonduslikku tootmist
unetute 66de hinnaga. Vaja on neid voi-
malusi vaid kasutada!
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OPPETOOKODA, -KABINET

KOOLIDE-
VAHELISED
OPPE-
TOOTMIS-
KOMBINAADID

SAMUEL MAE

NLKP XXV kongressil ttles L. I. Erez-
nev: «Kommunistlik kasvatamine eeldab
rahvaharidussisteemi ja kutseetteval-
mistuse pidevat taiustamist. See on eriti
oluline praegu, teaduslik-tehnilise revo-
lutsiooni tingimustes. Ta annab tddle
ning jarelikult ka inimese ettevalmista-
misele t60ks teistsuguse iseloomu Kkui
varem... llmne on muide kogu uldhari-
dussisteemi ja eelkdige keskkooli edasise
tOsise tdiendamise vajadus.» (L. Breznev
«NLKP Keskkomitee aruanne ning partei
jarjekordsed Ulesanded sise- ja valBpo-
liitika valdkonnas». L&ppsdna. Tall., 1976,
k. 89.)

Politehniline dpetus praegusel etapil.
Uldhariduskooli vanemates klassides toi-
mub noorte tootmistddks ettevalmistami-
ne polutdhnilise t660petuse kaudu. Elu
naitab, et selle sisu ei ole praegusel kujul
ajanduetele vastav, sest koolide juurde
loodud tookodades ja Oppekabinettides
on sisseseaded sageli aegunud, masinad
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moraalselt vananenud. Noori on vaja
tootmistdoks ette valmistada aga kdoige
moodsamatel sisseseadetel ja masinatel.

Teiseks puuduseks on Oppekabtnettide
ebaratsionaalne kasutamine. Ka koige
suuremas keskkoolis seisavad need suu-
rema osa nadalast kasutamata. To0Ostus-
ettevotetes sisustatud dppekabinettides ja
-tsehhides jaavad opilased ikkagi «ulle-
Olavaatajate» olukorda. Paremal juhul
saavad nad tdodlise kdrval ainult mdne
operatsiooni iseseisvalt teha.

Piiratuks jaab erialavaliku vdimalus.
Tavaliselt on Uks eriala poistele, teine
tutarlastele. Suuremates koolides kum-
malegi kaks valikuvdimalust. Kdik need
ja veel muudki puudused on tinginud
uute toovormide otsinguid noorte eluks
ning tulevaseks tootmistdoks ettevalmis-
tamisel.

Uks sobivamaid lahendusi on koolide-
vahelised Oppe-tootmiskombinaadid. Neid
on loodud koikides liiduvabariikides
peale Eesti NSV. Haid kogemusi on sellel
alal eriti Moskva, Ukraina NSV ja Val-
gevene NSV koolidel. Leedu NSV-s on
koolidevahelisi  Gppe-tootmiskombinaate
rajatud Vilniuses, Panevezyses ja mujal.
Mobddunud aasta 16pul kaiski grupp meie
vabariigi haridustoodtajaid Valgevene ja
Leedu NSV-s kombinaatide organiseeri-
mise ja tdokogemustega tutvumas.

Koolidevahelised 6ppe- ja tootmiskombi-
naadid Minskis. Koolidevaheliste t666pe-
tuse ja Opilaste kutseorientatsiooni
Oppe-tootmiskombinaatide — nii nimeta-
takse neid seal ametlikult — rajamisele
Valgevene NSV-s pani aluse Valgevene-
maa Kommunistliku Partei Keskkomitee
ja Valgevene NSV Ministrite N&ukogu
vastav maarus, milles maaratleti kombi-
naatide loomise vajadus, nende Ulesanded
ja organiseerimisteed. Edasi kutsuti
kokku partei oblasti- ning liimakomitee-
de sekretaride noupidamised, kus anti
kombinaatide rajamiseks konkreetsed
Ulesanded rajoonikomiteedele ja rajooni
haridusorganitele. Partei rajoonikomi-
teede ning rajoonide taitevkomiteede
Ulesandeks jai juba Uksikasjaliku plaani
koostamine: kuhu, milliste erialadega ja
milliste ettevOtete baasil ning kaasal6o-
misel kombinaadid rajada. Vastava



partei oblastikomitee otsusega pandi Op-
j)€-tootmiskombinaatide rajamine rajoo-
nide taitevkomiteede juhtkondade ja ha-
ridusosakondade juhatajate 6lgadele.

Minskis avati esimene koolidevaheline
Oppe-tootmiskombinaat 1975. aasta jaa-
nuaris NOukogude rajoonis. Selle keeru-
lise Oppekompleksi, tema materiaalse
baasi loomisest ja kaadriga komplektee-
rimisest votsid aktiivselt osa partei ra-
joonikomitee, rajooni taitevkomitee, ha-
ridusosakond ja rajooni Uksteist suure-
mat toostusettevotet. Partei rajooniko-
mitee eestvedamisel kutsuti kokku Uhine
ndéupidamine, kus maarati kindlaks tule-
vase Oppe-tootmiskombinaadi  profiil,
arvestades rajooni t60jou vajadusi, la-
hendati kombinaadi hoone kisimus. Sel-
le sisustamiseks maarati kindlaks, milli-
ne ettevote millise tsehhi sisiistab; lahen-
dati kaadriprobleemid ning muud orga-
nisatsioonilised kiisimused.

Kombinaadi hooneks eraldas hari-
dusosakond endise keskkoolihoone dld-
pinnaga neli tuhat ruutmeetrit. Kuna
tulevase kombinaadi erialad olid méaa-
ratud, jai jargmiseks sammuks Umber-
ehituse projektdokumentatsiooni koosta-
mine. Selle tlesande v&ttis enda peale ja
lahendas vaga Kiiresti projekteerimis-
instituudi  «Minskprojekti» Ghiskondlik
konstruktorite biroo. Ehitusorganisat-
sioonid alustasid projektdokumentatsioo-
ni kattesaamisel viivitamatult Gmberehi-
tustéid. Kogu Umberehitus tehti vaga
lthikese ajaga: juunis alustati projektide
koostamist, jaanuariks oli kdik valmis,
tsehhidki sisustatud ja kombinaat alus-
tas t66d. Valgevene kolleegid rodhutasid
eriti seda, et enne projekteerimist oleks
tulevase kombinaadi erialad teada. Siis
saab tapselt projekteerida Umberehitu-
sed ruumides, energiamajanduse, kanali-
satsiooni, ventilatsiooni, side ja muu va-
jaliku. Nii jaavad ara edaspidised aega-
viitvad ning kulukad teistkordsed Um-
berehitused.

Kombinaadi kiire kaikulaskmise taga-
tiseks oli mitte ainult hasti organiseeri-
tud projektide koostamine ja ehitajate
kiire t66, vaid ka labimdeldud plaanid
tsehhide sisustamiseks. Sel eesmargil

olid partei rajoonikomitee ja rajooni
taitevkomitee Uhise otsusega maaratud
ettevotted, kes millise tsehhi vdi jaos-
konna rajatavas Oppe-tootmiskombinaa-
dis pidid sisustama. Maaratud ettevote
eraldas vajalikud seadmed, sisustuse ja
monteeris need kohale. Seffettevotte
Ulesanne on ka nende seadmete edasine
tehniline hooldamine, jooksev, plaaniline
ning kapitaalremont ja nende valjavahe-
tamine uutega vanade amortiseerumisel.
Siinjuures ei ole Ulearune markida, et
eelnimetatud otsus kohustas ettevétteid
Oppe-tootmiskombinaadi sisustamiseks
eraldama mitte oma amortiseerunud voi
moraalselt vananenud seadmeid, vaid
nuuddisaegsemad. Etteruttavalt
olgu 6eldud, et otsuse tditmises veendu-
sime hiljem oma silmaga nii selles kui
ka Minski Keskrajooni 06ppe-tootmis-
kombinaadis, kus osa tsehhe oli sisusta-
tud isegi 1976. a. valmistatud masina-
tega.

Nagu juba nimetatud, sisustati vaga
lihikese ajaga freesimis-, treimis- ning
lukksepatsehhid, elektrimontaazi- ja te-
ritusjaoskonnad, kaks @&mblustotkoda,
arvutusmasinate operaatorite, joonesta-
mise, autodpetuse, kulinaaria jt. kabine-
tid. Tsehhid, jaoskonnad, todkojad ja
kabinetid on sisustatud kdigi vajalike
nidudisaegsete Oppe- ja tootmisseadmete-
ga Opilaste valjadpetamiseks kaheteist-
kumnel erineval erialal. Selle kohta
moned ndited. OrdZonikidze-nim. Elekt-
ronarvutite tehas sisustas 2o-kohalise
jaoskonna, kus igal toédkohal on eraldi
tdmbeventilatsioon ja varske 6hu puhu-
mise seade, kohtvalgusti, elektrimddteriis-
tad, vooluvétu paneel ja muu vajalik.
Valjadpet teevad tehase parimad spetsia-
listid ja seetdttu hakkavad Opilased juba
parast lahiajalist esialgset ettevalmistust
praktikatundides andma toodangut
(elektronarvutite trikitud skeem-panee-
le), aidates seega kaasa tehase tootmis-
plaanide taitmisele.

Uheks prestiizikamaks toéliselukutseks
loetakse freesija elukutset, mis on vaja-
lik peaaegu igas suuremas ettevottes.
Lenini-nimeline tootmiskoondis eraldas
selle tsehhi sisiistamiseks tosina frees-
pinke, mille baasil jaoskonna Ulema in-



sener-mehaanik V. Lazakovi
Opitakse freesija ametit.

Nendele, kes soovivad Oppida masina-
ehitiisjoonestaja eriala, sisustati Val-
gevene Polutehnilise Instituudi  kaas-
abil joonestuskabinet. Keskkoolis 06ppi-
mise ajal omandatakse tédielikult masina-
ehitusjoonestaja elukutse. Tutarlapsed
saavad Oppe-tootmiskombinaadis etteval-
mistuse masinakirjutaja-asjaajaja, dmb-
leja ja tikkija erialal.

Oluline on see, et Opilased pannakse
Oppe-tootmiskombinaadis juba algusest
peale ettevottele vajalikku toodangut
andma. Ommeldakse lasteriideid, mis la-
hevad muugile, valmistatakse elektron-
arvutite skeemplaate jne. Eelnimetatute
kérval on kombinaadis vdimalik dppida
veel koka ja toidukaupade mudja eriala.

Minski No6ukogude rajooni Oppe-toot-
miskombinaadis valmistub tulevaseks
elukutseks 2300 keskkooli vanemate
klasside 0@pilast rajooni 15 keskkoolist.
Valitud erialal saadakse ettevalmistus
vilunud tootmisGpetuse meistrite-Opeta-
jate juhendamisel. Oppetdd toimub uhel
paeval nadalas 6 tundi, millest 2 kuluta-
takse teooria Oppimiseks, 4 praktiliseks
valjadppeks. Praktiline véljadpe toimub
gruppides.

juhtimisel

Parast programmikohast valjadpet 6p-
pe-tootmiskombinaadis annavad kesk-
koolil6petajad vastava Sefftehase kvalifi-
katsioonikomisjoni ees eksamid. Nende
edukal sooritamisel omistatakse |6peta-
jatele kvalifikatsioonijark o6pitud erialal
ning antakse selle kohta tunnistus. Neil
on 0digus jatkata opinguid Opitud erialal,
asuda to6le materiaalse tootmise vdi tee-
ninduse sfaaris.

Peale selle on 0&ppe-tootmiskombinaa-
dis sisustatud kutseorientatsiooni kabi-
net, kus on olemas koik voimalused eri
elukutsetega tutvumiseks. Sinna on
koondatud elukutsete kirjeldused, teat-
mematerjalid, albumid linna ettevdtetest,
kutsekoolidest, tehnikumidest ja korg-
koolidest, rajooni, linna ja vabariigi
kaadrivajadustest. Kutseorientatsiooni
kabinetis to6tab metoodik. Oppe-tootmis-
kombinaadi kutseorientatsiooni kabinet
on kogu rajooni koolide sellealase t86
keskuseks. Diferentseeritud t66d tehakse
8. klassi Opilastega, samuti nende vane-
matega. Kabineti tlesanne on ka &ppe-
tootmiskombinaadis Opetatavate erialade
propageerimine ning vdimaluste selgita-
mine rajooni koolides kdigi kombinaadi
tootajate kaasabil. Igale meistrile on kin-
nistatud 3Sefluskool. Korraldatakse vest-

Selie nlldisaja nduetele vastava tsehhi sisustas Minski Noukogude rajooni dppetootmiskom-
binaadile S. Ordzonikidze nimeline Minski! Elektronarvutite Tehas.
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ltsi, ekskursioone kombinaadis nii Opi-
lastele kui ka lastevanematele. Siit saa-
vad abi ka klassijuhatajad.

TootmisOpetuse meistrid ja Opetajad
on valitud tehaste paremate spetsialisti-
de, oma ala meistrite hulgast. Neile sai-
litatakse endine tddtasu koos lisatasude
ja preemiatega (viimase 3 kuu keskmi-
ne). Palga maksab tehas. Kima kombi-
naati toole asudes puudus neil pedagoo-
giline ettevalmistus, korraldati luhiajali-
sed ettevalmistuskursused, kus anti
algteadmisi aine6petamise metoodikast.
Suvel aga korraldati tootmisOpetuse
meistritele dpetajate taiendusinstituudis
erikursused, kus loeti ka psuhholoogia
ning pedagoogika aluseid.

Minski Keskrajooni 8ppe-tootmiskom-
binaadi tootmisGpetuse meistritele on
kord kuus Uhine enesetaiendamise dppus.
Peale selle on igaidhel oma individuaal-
ne enesetdiendamise plaan. Tihe on koos-
to60 kutsekoolide pedagoogiliste kollektii-
videga. Analoogiline on meistrite peda-
googilise enesetdiendamise slUsteem ka
teistes Oppe-tootmiskombinaatides. Pdhi-
mote on selles, et meistrid taiendaksid
end pedagoogika, psihholoogia ja metoo-
dika, Opetajad aga toostusliku tootmise
probleemide alal.

Ka Minski Keskrajooni 6ppe-tootmis-
kombinaat asub endises keskkoolihoones.
Seal torkas kdigepealt silma maitsekas
sisekujundus nii koridorides, tsehhides
kui ka teooria Opetamise kabinettides.
Koridoridesse on ules pandud kutsekir-
jeldused ja informatsioon, kus sellel voi
teisel erialal saab parast kooli I6petamist
todle asuda. Tsehhides ja Oppekabinet-
tides on samasuguse kujundusega ohu-
tustehnika eeskirjad. Kogu maja kujun-
duse tegi kunstikombinaat. Meeldiv oli
ka ruumide otstarbekohane ning labi-
mdeldud paigutus.

Selleski kombinaadis on tsehhid ja ka-
binetid varustatud moodsaima sissesea-
dega. Naiteks masinakirja kabinetis on
X>0Qled tavalised, pooled elektrikirjutus-
masinad. 9. klassis 0Opitakse harilikel
masinatel, 10. klassis aga elektrikirjutus-
masinatel. Masinakirja saavad koolildpe-
tajad selgeks taielikult. 10. klassi Opila-
sed l6ovad kuni 170 tahte minutis, mida

peetakse vaga heaks saavutuseks. 1o.
klassis tehakse ka tellimistdid. Huvitav
on markida, et algul tddtatakse niinime-
tatud funktsionaalmuusika saatel. See on
vaikne riUtmimuusika, mis aitab kaasa
Uhtlase riatmi saavutamisele Kkirjutami-
sel.

Selles kombinaadis on Opilaste t66
korraldatud nii, et moénel erialal saadak-
se esialgne valjadpe Oppe-tootmiskombi-

naadis, praktika toimub aga tehases.
Naiteks lukksepatsehhi sisustas tehas
«Etalon». Teooriat ja toovotteid Opitak-

se kombinaadis, tootmispraktika on aga
tehases. Muljate eriala tootmispraktika
toimub kauplustes valjaspool kombinaati.

Oppegruppide taituvuse lle ei saa nu-

riseda Ukski eriala, monele on isegi kon-
kurss, nagu naiteks masinaehituse joo-
nestaja erialale. Kabineti sisustas ks
Minski projekteerimisinstituute. Otstar-
bekalt on sisustatud todokohad, opilased
tootavad valgetes Kitlites, tulevane eriala
on perspektiivikas — see koik kutsub.
Uldse peab utlema, et selline Umbrus ja
ohkkond, nagu on 0Oppe-tootmiskombi-
naatides, mdéjub Opilastele kasvatavalt
ning distsiplineerivalt.
Koolidevahelised 0ppe-tootmiskombinaa-
did maal. Meil dnnestus ndha ka maal
asuvat PleStSenitsa Oppe-tootmiskombi-
naati, mis paikneb umbes 80 km kaugu-
sel Minskist Logoiski rajoonis. See pdllu-
majanduslik rajoon kuulub Minski GUmb-
ruse puhketsoonide hulka. Kombinaat
loodi 1974. aastal ja teenindab s kesk-
kooli 25 km raadiuses. Sellest 3 keskkooli
asuvad PlesStSenitsa asulas. Praegu opib
seal 780 Opilast ja valmistatakse ette
autojuhte, traktoriste-mehhanisaatoreid,
traktoriste-elektrimontddre, llpsioperaa-
toreid, dmblejaid, sekretar-masinakirju-
tajaid, kaubandustdétajaid.

Materiaalne Oppebaas on hea. Kom-
binaadil on 8 Oppeautot, sellest Uks soi-
duauto, 6 mitmesugust marki traktorit
ja neile vajalik haakeinventar, kombain
«Niva», 2 bussi. Autobpetuse, liiklus- ja
traktoridpetuse kabinettide k&rval on
olemas veel praktiliste t66éde ja mooto-
rite, masinakirja- ning dmbluskabinetid.
Osa nendest, nagu autolpetuse, traktori-,
masinakirja- jt. kabinetid on heal tase-



Tell, k&iki pole joutud veel taielikult
sisustada.

Pedagoogiline kaader: direktor, direk-
tori asetditja, 16 Opetajat-meistrit, -9
instruktorit. Palgafondi eraldavad ma-
jandid kombinaadi eriarvele haridusosa-
konnas. Kombinaadil on oma parteiorga-
nisatsioon ja ametitihinguorganisatsioon.
Opetajate-meistrite enesetaiendamine
toimub kahes metoodilises koondises.
Uhe moodustavad mehhanisaatori eriala,
teise on koondunud kergetdostuse ja
kaubanduse eriala Opetajad-meistrid.

Ka seal tdotavad Opilased nadalas the
paeva (6 tundi). T6d organiseerimine on
raskem kui linnas, sest Opilased veetakse
kooli kombinaadi bussidega kaugelt. See
tingib kindla veograafiku olemasolu.
Graafik tootatakse valja aegsasti ja ta-
valiselt tehakse teatavaks Opetajate
augustikuu nodupidamiste aegu. Kuna
erinevate erialade Opilaste arv on vai-
kestes maakoolides vahene, tuleb mitme
kooli sama eriala dpperihmad liita, mis
nbuab aga tod tapset koordineerimist.
Seetdttu todtavad monel paeval koik eri-
alad, monel paeval nadalas aga ainult
Uksikud.

Nagu kogemused naitavad, Oigustavad
sellised Oppe-tootmiskombinaadid end
ka maatingimustes, ehkki probleeme on
rohkem kui linnas. Neist Uks keeruka-
maid on, et keskkooli I6petamisel on &pi-
lased veel vaga noored ja neile ei saa
monel erialal anda valja kvalifikatsioo-
nitunnistust.

Ehkki erialasid on kombinaadis Usha
mitu, jaadvad kutsevaliku vdimalused
maalapsel napimaks kui linnalapsel. Et
koolid on kombinaadist kaugel, nduab
Opilaste transportimine tapset graafikut.
Sama tegur tingib ka kombinaadi koor-
muse eri nadalapdevadel. Need ja veel
mitmed teised t66d raskendavad asjaolud
on aga tapse tookorralduse juures lahen-
datavad.

Kuidas digustavad dppe-tootmiskombi-
naadid end rahvamajanduse ja kutseva-
liku seisukohast? Nagu naitavad vasta-
vad kisitlused Minski N6ukogude rajoo-
ni Oppe-tootmiskombinaadis, 95 prot-
sendile dpilastest valitud eriala meeldib.
Umbes 4 protsenti vahetab eriala. See on
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lubatud 9. klassis septembri, ménel pool
ka pooleteise kuu jooksul. Mullusest 1095
I6petanust said kvalifikatsiooni 603, 749
I6petajat todtab voi Opib edasi Oppe-
tootmiskombinaadis omandatud erialal.
Kuigi kogemusi on veel vahe, on juba
moeldud sellele, mis saab edasi. Nagu
nimetatud, on haridusjuhid seisukohal,
et dppe-tootmiskombinaadid on praegu-
sel etapil ainudige lahendus keskkooli
vanemate klasside Opilaste ettevalmista-
misel eluks ja tdédks rahvamajanduses.
Minski Noukogude rajooni haridusjuhid
mdotlevad tulevikus kombinaadi filiaalide
rajamisele erikallakuga koolides, naiteks
arvutusjaama sisustamisele matemaati-
kakallakuga koolis. Muidugi on sellisel
juhul vajalik teadlaste abi.
Leedu NSV kogemusi. Modndagi kasulik-
ku oli 6ppida leedu sdpradelt. Kuna seal
tootavad Oppe-tootmiskombinaadid alles
teist aastat, on kogemusi veel napilt.
Panevezyse 0Oppe-tootmiskombinaat ra-
jati endise s-klasslise kooli hoonesse.
Uhte vahetusse mahub toédle 325 pilast.
On rajatud s tsehhi, kvalifikatsiooni saab
omandada 12 erialal. Kombinaadi 60
Oppegrupis Opib praegu 860 opilast. Lin-
na taitevkomitee otsusega on kombinaadi
Seffideks kinnitatud 23 tehast. Esimene
aasta oli vaga raske. Tehased andsid
tsehhide ja kabinettide sisustamiseks se-
da, mis neil Gle jai. Parast Leedumaa
Kommunistliku Partei Keskkomitee ja
Leedu NSV Ministrite Noukogu maaruse
valjaandmist olukord paranes. Kombi-
naat annab ka toodangut, kusjuures ma-
terjalidega varustab igat tsehhi tema
SeffettevOte. Toodang laheb sama ette-
votte arvele. Praegu tdétab kombinaat
dotatsiooniga, tulevikus hakkab kindlasti
kasumit andma. Osa OGppe-tootmiskombi-
naadi tsehhe todtab ka tehastes.
Vilniuse Oppe-tootmiskombinaat t&6-
tab teist aastat. Opetatakse iiheksat eri-
ala, millest nelja keskuses, Ulejaanud,
nagu telefonist!, 6mbleja, mahkija ja tei-
sed erialad on paigutatud tehastesse:
0mblejad asuvad sukavabrikus, maéahki-
jad raadio-elektroonika tehases «Spalis»,
telefonistid linnadevahelises telefoni-
keskjaamas jne. Keskusehoone on vaike,
ruumid kitsad, sisustus vananenud. See-



vastu tehastes sisustatud tsehhid on vaga
head ja nendes tddtades tunnevad opila-
sed tdelist tootmishdngu.

Kaesoleval ajal on see Vilniuses ainu-

he 0&ppe-tootmiskombinaat. Projekteeri-
misel on wuus 3000 Opilasele maaratud
koolidevaheline 6ppe-tootmiskombinaat,
mis peab valmima 1980. a.
Mida maksaks omaks votta. Koolideva-
helised Oppe-tootmiskombinaadid on
kaesoleval ajal vaga vajalikud. Nende
kaudu saab optimaalsemalt ellu raken-
dada polatehnilise 6petamise pdhimot-
teid. Selle téévormi kaudu on opilastele
vOimalik anda teadmisi ning oskusi Uhe
eriala baasil, lahendada seda protsessi
toostuslikule tootmisele ja anda neile
v@imalus osaleda tootmisprotsessis.

Néahtu-kuuldu pdhjal vdiks arvata, et
ka meie vabariigis on aeg kips nende
loomiseks. Kadikides vabariikliku alluvu-
sega linnades ja mdnes rajoonis, kus see
voimalik, tuleb haridusosakondadel koos
taitevkomiteede juhtkondadega kooskd-
lastatult kohalike partei rajooni- voi lin-
nakomiteedega kaaluda juba lahemal
ajal koolidevaheliste 0Oppe-tootmiskom-
binaatide loomise v6imalusi: leida neile
kodigepealt sobivad ruumid, valida vélja

Treiali eriala dpilased praktikatunnis.

vajalikud erialad, maarata baasettevot-
ted ja koostdds nendega asuda kombi-
naatide valjaehitamisele.

Erialade valikul tuleks pd&hjalikult
kaaluda, milliseid hakata dpetama. Lah-
tuda tuleks eelkdige sellest, et need
oleksid rahvamajandusele eriti vajalikud
toostuse, poOllumajanduse ja tootmis-
sfaari erialad. Neid eesmarke silmas
pidades tuleks kaaluda kohalikke VGi-
malusi dppe-tootmiskombinaadi loomi-
seks. Koike seda tuleks teha tasakaalu-
kalt. Kui on olemas korralikud véaljaehi-
tatud Oppetsehhid ettevdtete juures, tu-
leks need alles jatta. lgal jrdiul peaks
eelkdige arvestama vajalikke erialasid ja
sellest lahtuma, mitte aga minema ker-
gema vastupanu teed, valides erialad,
mille baaside loomiseks on soodsamad
tingimused.

Kui sobivad hooned on leitud ja eri-
alad maaratud, alles siis asuda Umber-
ehituste projekteerimisele, valtimaks
seega asjatut ajakadu ja materiaalseid
kulutusi.

Maatingimustes, kus koolid asuvad
laiali, on koolidevaheliste Gppe-tootmis-
kombinaatide loomine raskem, kuid hea
organiseerimise korral siiski véimalik.
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Maarajoonid vdiksid seda klsimust kaa-
luda, kuid dldjuhul peaksid ehitama
Oppetddkojad voi -tsehhid koolide juur-
de. To6Opbhimodtted peaksid jadma aga
samaks. See on, et baasettevftete abiga
sisustataks need uusimate seadmetega, et
erialad oleks valitud silmas pidades eel-
kdige rahvamajandusele eriti vajalikke
erialasid, et Opilased saaksid vahetult
tootmisprotsessist osa vdtta, et masinate,
seadmete, Oppeautode ja -traktorite ka-
sutamine oleks sihiparane.

Nii Oppe-tootmiskombinaatide kui ka
maatingimustes dppetédkodade vdi -tseh-
hide loomisel peaks arvestama veel seda,
et erialade valikul peetaks silmas eel-
kodige toodliselukutseid. Keskkoolides pro-
pageeritakse neid ikka veel vahe, kall
on aga laialdaselt levinud kdrgkooli men-
taliteet. Kahtlemata on siin vaja rohkesti
selgitustddéd teha lastevanemate hulgas.
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Peaks arvestama sedagi, et Gppe-toot-
miskombinaatide kaudu kaiks ka laial-
dane kutseorientatsioonialane t66, mil-
lest saaksid abi tulevase elukutse &igel
valikul nii dpilased ise kui ka nende
vanemad.

Hiljutine NLKP Keskkomitee ja NSV
Liidu Ministrite Néukogu maarus «Uld-
hariduskoolide Opilaste 6petamise ja kas-
vatamise ning nende tdtks ettevalmista-
mise edasisest tadiustamisest» rdhutab, et
haridusorganite, partei-, néukogude,
ametidhingu- ja komsomoliorganisat-
sioonide ning ka todkollektiivide joupin-
gutused tuleb keskendada kooli abista-
miseks tookasvatuse parandamisel ning
Opilaste ettevalmistamisel tootvaks tdoks.
Koolidevaheliste 6ppe-tootmiskombinaa-
tide rajamine peaks olema ks olulisi
samme selle mééruse tditmisel meie va-
bariigis.



B nomMmoLb YUYNTENHO
PYCCKOI'O A3bIKA

PASBUTHE
MO3HABATEBHONQ
JIHTEPECA
YYALLIVXCH

B MPOLIECCE
BHEKNTACCHOTO
UTEHIA

OPUINOA TMPUCK,
Topuckas cpefHAasa WKonia

Ha XXV cbe3ge KMNCC 6biia nog-
UepKHyTa BCe BO3pacTalowas pofb J/in-
TepaTypbl B (hOPMMPOBaHUM XapakTtepa
MOJI0Or0 YenioBeKa, B CTAHOB/IEHUWN €ro
JINYHOCTN.

B mMeToamuyeckon nmnTepaType HeoAHO-
KpaTHO MNoAYepKMBaETCA He06XO0AMMOCTb
TaK «...0praHu3oBaTb YPOKW nuTepartyp-
HOr0 YTEHWSA, YTO6bl OHU PacCLLUNPANN Y
yrny6nsann npeactaBneHnsa yyalmxcss 06
oKpy>karoLem mMupe, oborawianm mx Ho-
BbIMW 3HaHWAMMK, CMNOCO6GCTBOBa/IN pas-
BUTUIO TPadKAAHCKOr0 MbILUIEHNA MOSO-
OeXWN, yYuninm  onTUMM3My, KOMMYHUCTU-
yeckor npuHumnuansHocTu» (T. A. Ep-
MO/I0Ba. YPOKN BHEKNACCHONO0 YTEHUA MO
coBeTckon nutepatype B VIII Knacce.
«JlnTepatypa B LWKone», 1975, Ne 4)

B y4ebHMKe N0 NMTepaTypHOMY u4Te-
HUo ana Xl kKiacca npefacTaB/ieHbl UH-
TepecHble MNpPOU3BEAEHUA U3  PYCCKOM
K/1aCCUYEeCKOli M COBETCKOW NuTepaTtypbl.

Bonbuwyo  BocnMTaTeNbHylO  paboTy
MO>XHO MPOBOAWNTb W Ha OCHOBe cTaTel, B
KOTOPbIX pacCKasbIBaeTCA 0 XXU3HU W
TBOPYECKMX MoucKax nwucatenei. LleH-
HOCTb 3TUX CTaTell COCTOUT B TOM, 4TO
nucatenn npeactaB/ieHbl B HUX He B
06bIYHOM «XPECTOMaTUMHOM  [NsHUE», a
rnokKasaHbl KakK 3eMHble /oM, KOTopble
TOXKE WLLYYT CBOEro MecTta B >XU3HW, CTpe-
MATCA K COBEPLLEHCTBY, MOPOI MpoxoasaT
MYUUTENbHbIN NYTb CTaHOB/IEHUA. Yu4a-
wmxeca X—XI kiaccoB  BOMPOC CTaHOB-
NIEHNA NIMYHOCTM OYeHb BOJIHYET, MO3TOMY
paboTta Hafg cTaTbsMW, PacKpbiBaOLLUMN
TBOPYeCKUA NyTb TOr0 WM MHOMo nuca-
Tend, JaeT OTBeT W Ha O4YeHb MHOruve
BOMPOCbI CaMnX y4YallMXCA B UX JINYHbIX
MONCKax Len >XU3HW.

Ham npuvwinocb B 3TOM y6eamTbcs Moc-
ne nposegeHust B 1976/77 y4debHOM rogy
aHOHMMHOW aHKeTbl B 1l-a Knacce. Cpe-
AN psija BOMPOCOB aHKeTbl Obln BOMPOC
N 0 TOM, KTO U3 nucaTesnieil, ¢ KOTOpbIMU
yyauwimecsa nosHakomunmcb B X1 Knacce,
60/bLLUe BCEro MOHpaBuaCA U nodemy. B
OYeHb MHOrMX oOTBeTax 6bln1  HasBaH



n. H. Toncton He KakK aBTOp poMaHa
«BoliHa 1 MUp», a KaK 4esioBeK, KOTOpbIi
CBOMM CTPEMJIEHMEM K YCOBEpLLEHCTBO-
BaHVIO CTaul MPUMEPOM [N Y4allUXCS.
Ha ypokax nnTtepaTypHOro 4teHusi Mo-
HOBOMY pacKpblfiacb repes ydeHUKaMmu 1
nnyHocTb A. T. YexoBa. Ecnu Ha pogHom
A3bIKE OHW WMeNu npeacrtassieHne o Ye-
X0Be KaK 0 KpynHOM fpamaTypre, aBTope
KOPOTKMX pacckasoB, TO B XOfe YPOKOB
NINTepaTypHOro YTeEHUS Ha PYCCKOM A3bl-
Ke MM cTan 6nm3ok  A. . UexoB Kak
VHTEPECHbIA B 0OLLEHUM C NIOAbMU Yeno-
BeK. Bo MHOrmx orBeTax ydaiimecsi ro-
BOPWMAN O TOM, 4TO 6narogaps 3HaKOM-
CTBY C YexoBbIM, PasHOCTOPOHHUM U [ge-
NIMKaTHbIM YesI0BEKOM, OHU CTann 6onee
KPUTUYECKN OTHOCUTBLCA K cebe, HeHa-
BUIETb B /IIOAAX HWU3KOMOK/IOHCTBO, MOLU-
N0OCTb, CTPEM/IEHWE K TWUXOW, MELLLaHCKOM
XN3HW. ToHAB nucaTens-yesioBeKa, y4e-
HUKMU HauyMHaloT N3wiwe u rayéxe no-
HUMaTb U ero TBOPYECTBO.

N3BecTHO, UTO TBOpYecTBO B. B. Mas-
KOBCKOIO Heslerko BOCMPUHMMAaeTCA y4ya-
wmmmucs. Mo cpaBHeHMIO ¢ 6uorpadmamm
Opyrux nucarteneii, 6uorpacgus B. B. Mas-
KOBCKOr0 O4YeHb CBOeobpasHO pgaHa B
y4yebHUMKe, MNO3TOMY npernojaBaTesto He-
06X0ANMMO MONb30BaTbLCA  AOMOSTHUTE b-
HbIM MaTepuanoMm. [Ana nNpoby>XaeHus
VHTepeca K TBop4yecTBYy B. MasikoBckoro
O4YeHb BaXXKHO 3aMHTEepecoBaTb Yy4yalluxcs
JINYHOCTBIO MNo3Ta. HecOMHeHHO, yyuTens

Nosib3yTCA  [OMOMHUTENbHBIMU — MaTe-
pranamm U3 yuebHMKa-xpecTomaTmm
«Pycckast coBeTcKasi nuTepartypa»

B. A. Csupckoro wn E. K. ®paHuymaHa.
Bonbluoii no3HaBaTeNbHbIA UHTEpeC y4ya-
LMXCA K NIMYHOCTU N03Ta BO3HUKAET B
pesynbTaTe 3HaKOMCTBa C MepenucKo
B. MasiKoBCKOro €O CBOVIMU POAHbIMU —
cecTpaMy M MaTepblo. 3HAKOMCTBO XOTA
6bl C HEKOTOPbIMW NUCbMamMu B. Masikos-
CKOr0 CbIrpaeT OrFpoOMHYK pofb B dop-
MUPOBaHUN MNpeACTaB/eHNA y4dallnxcsa o
rnoaTe He TO/IbKO KakK 0 TpubyHe, HO ”
KakK 0 HeXHOoM, NiobsemM cblHe 1 6paTe.
Mucbma cembn MasiKOBCKMX MevaTanucb

B COKpaLlleHUn B >XXypHasie «OroHek» 3a
1973 rog Ne 29.

BoT HekoTopble M3 nucem MasiKOBCKO-
ro, C KOTOPbIMM Mbl MO3HAKOMWAUCH Ha
YpOKax MTepaTypHOro YTeHus.

Bnagnmmnp MasKOBCKUNN —
. MaskoBckoli un3 KyTauncum
B Mocksy,

2 cheBpansa 1905 r.

Joporasa Mwoga!

Kak Tbl no>kmsaewib?.. ¥ Ha HECKO/lb-
KO AHei e3gun B Bargagn, nmoTomy 4To,
Mo BbIPAXKEHUIO MECTHbIX TPY3VHOB, Y
Hac B KyTawncu 6bin «nyHTu». B Bargaam
HET HMYero HoBOro. $ mowlen B ropog, u
MHe C/ly4aiiHO HY>KHO 6bl10 MPOX0ANTb
yepes OynbBap W BCTPeTWn ABYX 6apbl-
LWeHb, OfHa M3 HUX Oblna r’MMHa3sUCTKa,
MOXET 6blTb, NnoagensHad. OHa 3ameTwuna
BC/IyX, YTO KyAa 3T0 A TONMbKO MOTy Topo-
MUTBCA, U YTO [JyMaeTCs, YTO Y MeHs
MHOro fgen. {1 OTBETWUA, YTO U MHE TOXe
JyMaeTcs, 4TO0 Y TMMHA3UCTKMU [LOMKHO
ObITb 6onblle fena, Yem Y YAUYHbIX

nesul, TaK CKasa/l, a NnoToMy, 4TO OHM
4YTO-TO Hanesanu. S Kynwua CNuUpTOBYHO
NnamMnoyky W yyycb BbbDKUraTb. [uin

yawle. MpocTy 3a owwmbkn. Llienyio Tebs
Kpenko. JTobsawmini Tebsa TBoil 6paT Bo-

nogs.
* * *

0. MasikoBCKoOW

Joporasa Ona!

TONbKO uYTO Mony4Ymn TBOe MUCbMO U
crieLy OTBETUTb, He TO Mocne u He cobe-
pycb. bonblioe cnacnbo 3a nosgpasrie-
Hue. [leHb CBOEro pO>XKAeHMA Mposen
XOpOLLUO, TOMbKO Ha APYyroi AeHb BCMOM-
HUN 0 HeMm. Tbl NWLWeWb, YTO XOPOLUO
NPoBOANLLbL BpeMS, — paf 3a Tebd, s e
CUDKY JOMa WM YTO-HUOYAb uuTal, Uim
>Ke y4y YpoKu 1 pyrato 6ora 3a BaBW/IOH-
CKOe CTONMOTBOPeHMe. 3axoTenocb emy
6allHi0  paspylwmnTb, OH W MepemeLuan
A3bIKW, a A 3a Hero cTpagai U yum ypo-
KW, coBceM y 6ora nornkm Het! Y Meg-



Be/leBbIX BpeMs MNpoBe/ TaK, Kak U BO-
00Le y HMX NPOBOAWA: €N, NUA, Kyrnascs,
rynsan, uitan v u3pefKa 3aHUMasCs.
Buepa nonyuun nucemo ot Muwmn Ctas-
pakoBa. [MuweT, 4TO 3MMOK npuegyT
BCe Tpu 6paTa, W cnpawvsaeT Yy Hac
KOMHaTy. [lyHKenu nepewunu Kyaa-To, A
C HMMW nocne TBOEro O0Tbe3da BuUAeNcA
Tonbko pas. Jlioga celivac B MeTpoBCKO-
PasymoBckoM, Ha AHAX efeT K Megge-
[eBbIM. Y Hac noroga ApsHb: NOATW HU-
Kyfa Henb3s, AsaguaTb pa3 B JeHb MeHs-
eTca, B 3TOM OTHOWeEHUM A Tebe 3aBU-
ayto. Hy, noka 6onblue He 0 YemM nucaThb.
Muwn, npres>kail.
[o cBugaHus.
Llenyto Teba Kpenko.
Tgow 6paT Bonogs.

41VII—1907 r.

3a60T/IMBbIM, HEXHbIM W CepleyHbIM
YesloBEKOM MpefcTaeT MNoaT-TpUbyH pe-
Bonwouum B. MasikoBCKUI B MMCbMax,
afipecoBaHHbIX MaTepu.

Bnagnmup MasikoBCKN —
A. A. MasikoBcKoOli
AnTa, 15 nrona 1926 r.

[Joporas  moa mMwunas
MouKa!

BuanTe, Kakoih y Bac xopowiunii CbiH:
BCEM BOOOLLe He MULLIET, HEKOTOPbIM Mu-
LeT, HO Ha Ma/eHbKUX JNNCTOYKAX, a
Bam Ha 60/bLIOM BO Becb passopoT. Me-
HA OYeHb 6ecnokouT, 4yTO Bbl neTom 6e3
faun n 6e3 oTAbIXa.

B Opecce a 3axogmn K Mwuwe Kwuce-
nesy. OH npocun Bam nepegaTb, 4TO paj
6b1n 6bl BAAeTbL Bac, n Onto, n Jlrogy B
Opecce.

Kak Bbl cmoTpuTe Ha 3To fgeno? He
noexaTb N Bam Hepenn Ha gge? B cBotwo
oyepedb Yy Mwuwm 6ygeT OTMYCK K aB-
rycTYy—CeHTA0pI0, N A ero 3san B MOCKBY.

A >knBy 06bIKHOBEHHO. HemHoro pa6o-
Tal — uuTal NeKkuuu, nuuy, a B npo-
MeXXyTKax cTapalwcb 3[0poBeTb, 3aro-
paTb W MOMHETbH Ha pPajocTb MOei MWIoWn
1 NOGVMOI MaMouKe.

U pofHas Ma-

Hapetocb Hepenu yepes ABe, yepe3 Tpu
ObITb B MockBe, a To 6e3 MeHsA [ena,
[LOMKHO 6bITh, HUKAK He [BUralTCs.

Joporas mMamouka, UYepKHUTe MHe —
AnTa, rocTuHMua «Poccus».

Llenyto oueHb JTlrogouky w©n Oneuky wu
nosgpasnsato Oneyky co BCEMWU MpasfHU-
KaMu, KOTopble NPUXoAATCA Ha MMEHUH-
HbI 1 PO>KAEHHbIN VONTb MECSL,.

Llenyto Bac Kpenko, goporasd mMamouka.

Jobawmin Bac Baw Bonogs.

TaKoi >»e TennoTow, 3aboToli U to-
60BbI0 K MaTepy MPOHUKHYTO W Creayto-
Liee NMCbMO Mo3Ta.

Bnagnmmnp MasikoBCKUiA —
A. A. MasakoBcKoI
HoBouepkacck, 27 HoA6psa 1927 r.

Joporad, munasa u pofHas MaMouKa.
Bbl camasa xopowiasa n gobpas mama Ha
LesioM CBeTe, U MO3ITOMY, KOHEYHO, Yy>Ke
Ha MeHsl He cepauTechb 3a TO, YTO A He
cymen 3aiTwu nepef oTbe3goM. S yexan
CTpaWHO HEeOXKMAaHHO, a Tak Kak 6blfo
BOCKpeceHbe, TO Hesfb3A  6blNo BbI3BATH
TakCcu — BCe KWOCKW MO0 BOCKPECEHBLAM
3akpbIThl. CroBoMm, A 6e>Xkan Ha rnoesfq
NPsIMO € NeOBCKOro 3acefaHns, Npo>ke-
BbIBasA (hpasy no gopore..,

Ceiiyac nuwy m3 Hosouyepkaccka. Ye-
pe3 yac efly B PocToB, a U3 PocToBa pac-
cunThiBato Ha KaBkaz — B Tuduc, a
MOXKeT 6bITb, fa>ke B KyTawc.

B Mocksy npuegy B 20-x yucnax ge-
Kabps, nobpetocb 1 cpasy Npubyay K Bam.

Pag, 4TOo ey B TennoTy, — Mo BO3MOXK-
HOCTW, OTAbIXald W HacbIWwaloch, 4YTob
npeacTaTbh Nepef Bawwv rnasa kpacvebiM
PO30BOLLEKMM HOHOLLEIA.

Llenyto Bac, pogHaa mamouka.

MouenyinTe Niogy n Onto.

Bawu Becb Bon.

N3naras 6uorpaguio noata, He crefy-
eT 3abblBaTb, YTO PaKTbl SINYHOW >XXMN3HU
nucaTtena Tak WM MHadve oTpaxkatoTcs B
ero TBopuecTBe. OC06eHHO Heo6XxoAnMO
3TO MOMHWUTBH MpPU M3YHEHUN D>KU3HU U
TBOpYeCTBa MO3TOB, PaCCKa3blBaBLUMX «O



BpeMeHN 1 0 cebe». 3HAKOMCTBO C MUCb-
MaMn MasKoBCKOro rnomoraeT sydile no-
HATb N TY HEXHOCTb JIMPUYECKOro repos
K CBOel nobumoii B Noame  «XOpoLuo»
(oTpbIBOK 13 14-0ii rnasbl).

K 6uorpadun B. B. MasikoBCKOro ne-
pvoga BTOpoM MOMOBUHBLI  20-X  roaos
XOpOLLUO  MCMNO/Mb30BaTb MaTepuasl BHe-
KnaccHoro 4yteHua ana Xl kKnacca
(1. AnbTuH. KHura no BHeKACCHOMY
yteHnto ana Xl knacca. «Banryc», 1976,
TeKCTbl «MasikoBCKMIA LaraeT no Mock-
Be» JlbBa Kaccuna u «Kak >XuBOW ¢
XMBbIMW roBops»). MaTepman paccumTaH
Ha ABa ypoka.

Llenb aTux ypokoB rnokasaTb B. Mas-
KOBCKOr0 Kak 4esioBeka, 06najaroLlero
OrpOMHOI BHYTPEHHel OTBETCTBEHHOCTbIO
3a 00LeCTBEHHbIE Aena, YyBCTBOM FpPaXk-
[AaHCTBEHHOCTUM, KaK u4esioBeKa, Bcerga
3aHMMAaloOLLEro aKTUBHYI MNO3ULMIO B
OLIEHKE BCEro OKpY>KatoLLero.

MepBbliAi 3Tan paboTbl  HauyMHaeTcs
BCTYNUTENbHON Gecefor y4duTenst o Tom,
Kak B. MasikoBCKMIA, BepHYBLUUCb Ha
poAMHY Moc/e 3arpaHU4HoOro nyTeLlecT-
BWUSA, OTNPAB/ISETCA B NOE34KY MO ropogam
CoBeTckoro Coto3a, Kak OH paccKasbiBaeT
0 CBOWX 3arpaHWyHbIX BneyaTnieHusaX. B
6ecefle BHMMaHMe aKLEHTUPYEeTCA Ha or-
POMHOV paboToCNOCOOGHOCTM MNo3Ta B 3TU
rogbl. OH nposen cBbiwe 200 BbICTYr/e-
HWI, paboTan Bclogy: B Moesge, Ha BOK-
3ane, B aBTomobwne, Ha ynuue. MHoroe
camoe 310604HEBHOe OH Nucan cneumasnb-
HO ANnA raseT, ocobeHHO 4YacTo ansa «Kowm-
COMO/IbCKOW NpaBibl».

BennyecTBEHHOCTb 3aMbic/a NATUNET-
KW, nagoc coumannucTnyeckoi MHOYCTPU-
anmsaumm 1 KonneKTusmsaumm — Bce 3To
3axBaTuio MasikoBckoro B 1928—1929 rr.
C TaKol >Ke CMNoi, Kak nagoc BOOPY>KeH-
HOW 6opbbObl 3a coumanucTudeckoe OTe-
yecTtBo B 1918—1921 rr.

lMocne KpaTkoro BCTYNUTEbHOIO C/oBa
yuuTensa ydyeHukKam npegnaraetca camo-
CTOATENbHO MNpoynTaTb TeKCT «MasKoBs-
CKMA Lwaraet no MockBe» W [oKas3aTb
npumMepamMn M3 TekcTa, Kak NposiBASeTCs

aKTUBHOCTb M03Ta KO BCEMY OKpPY>Kato-
leMy, B 4UeM MpPOSBASIETCA YyBCTBO
rpaxkgaHcTBeHHoCcTM B. MasikoBCKoro.

YUEHUKN [I0BO/IbHO XOPOLLO CrpaB/isi-
I0TCA C 3ajaHueM, MPUBOAST MpUMepbl U
aprymMeHTUpYIOT CBOE MHEHWE, A0MOHSAT
OTBETbI U TeMU (haKTamMu U3 XKU3HU M03-
Ta, KOTOPble MM W3BECTHbI MO MNpeablay-
MM YypOKaM.

Cam yuuTe/lb CTapaeTcsl BbICKasaTb
CBOM MbIC/IM KaK paBHbIA yuyacTHUK Ge-
ceabl. OueHb BaXKHO, UTO6bI Megaror ToXe
BbICKa3blBa/l CBOE /INYHOE OTHOLUEHME K
nucateno M gaBan OLEHKY Mpou3sseje-
HUIO.  Yuallmecs CTaHOBSITCS B TaKoii
COBMECTHOI pa6oTe OTKPOBEHHee, [0Bep-
uuBee.

B KOHLE ypoKa BCEM Yy4yeHMKam pas-
[laeTcs cTuxoTBopeHve Hwukonas Coko-
noea «Mnouiaab MasikoBckoro». Tak Kak
MoHVMaHMe TeKCTa MOXeT Bbl3BaTb 3a-
TPyAHeHVe Yy ydalumxcsi, To B KabuHeTe
PYCCKOro si3blka Ha CTeHAe AaeTcsl KOM-
MEHTMPOBaHVEe HeKOTOPbIX BblPaXKeHU
CTUXOTBOPEHUS! (BblAe/NEHbl B TEKCTE).

Mnowaagb MasaKoBCKOro
H. Cokonos

— Bnagnmnp, Bnagumuposuy,
3apascTByii!
>Kusn.
Me>kay Hamu >kusu!
W HbIHE HY>KHbI TOCyapcTBy
OKTA6PLCKME PUTMbI B KPOBMU.
MbI feTu paboyero knacca.
M pyKn N Hawl UHTennekT
HY>KHbI A4/1 CTPOMTENLCTBA
6a3bl
npeasueHHbIX JIeHNHbIM
neT.
Ho XXus ewte
n obblBaTeNb —
CTKATEND.
CXKupaTenb.
GannacT.
TBOW BEPHbI TOBapULL, —
uMTaTeNb
CMeTaeT /IOBUM/ U Mposias.



Kak 6ygTo B30iAs Ha MOAMOCTKM,
NOAHSABLUNCL Ha MNbefecTarn,
¢ Mocksoii rosopuT
MasikoBCKUIA.
MoToMKKM
3arnosiHuAM 3an.
CTyLeHTHl,

Bpauu,

MeTannypru

C OrHeM HeyeMHbIM
B rpyaum...
OHeprus puTMOB YNnpyrnx
B Typ6uHax anoxu ryauT.

Ha BaxTy

B .Opvrasile MOCKOBCKO —
6eccMepTHBLIM Y>Ke MOCKBUYOM
HaBeK 3acTynun

MasikoBCcKuii

n naowagb

pasaBUHY M1EHOM.

Y4YeHNKM nony4varT cnegytollee 3aja-
HVe: npoynTaTb CTUXOTBOPEHME U CTaTbio
«KakK >KVBOW C >XMBbIMU [OBOPS» U3
KHUTY MO BHEK/ACCHOMY YTEHMUI, COrMoc-
TaBUTb 3TW ABa MPOU3BELEHNA N HalTh
06LLYI0 MbICNb, KOTOpas UX 06beauHSeT.

Ha cnepytowem ypoke npoxoguT pabo-
Ta NO TEKCTY B BUAe MNpecc-KOH(epeHLnmn
rnoata C 4yuTaTeNs MW, BbIAB/IAIOTCA 3Ha-
HUA YYEHUKOB W WX YMeHWe TMo/b30-
BaTbCA MH(oOpMauueli TekcTa. 3aBepLua-
eTcs 3TOT YPOK  MOABEAEHWEM  UTOMOB:
YUYEHUKN OTMevatoT beccmepTue Masikos-
CKOro, JatoT OTBET Ha BOMPOC O TOM, 4TO
JenaeT noaTa XXMBbIM U 6/IM3KMM HalunMm
COBpeMeHHMKaM. 3dnurpadom 3Toro ypo-
Ka cnyxat cnosa Anekcesa Tonctoro: «Y
BE/IMKUX NIOfe He ABe AaTbl UX 6bITUA
B UCTOPUM — POXAEHWE U CMepTb, a
TONMbKO OfHa faTa: UX POXKAeHue».

3TN cnosa HamnmcaHbl Ha [OCKe.

Bca ata pa6oTta: 3HakomMcTBO ¢ Masi-
KOBCKVM KaK C Ye/IOBEKOM M Mnucartesiem,
n3yyeHune TBOpYecTBa MasKOBCKOro, Han-
paBneHa Ha TO, YT0Obl y y4allmxcsa cno-
XXUoCb 60/iee APKoe  npefcTaB/ieHNe o
NnyHocTM noata. B xoge Hawen panb-

Hellwei paboTbl Hafg cTuxamm Maskos-"
CKOrF0 4yBCTBOB&/10Cb, 4YTO HeKOTOpble
yyalmecs Tak U He NOCTUI/IM KpacoTbl U
CU/bl €ro No33uun. Yyaumecs no-pasHomy
OTHOCATCA K CTUXOTBOpeHusaM B. Mas-
KOBCKOr0: OAHM MNPUHMMAalOT UX BOCTOP-
XKEHHO, Apyrve Cc OTTEeHKOM CKenTuum3-
Ma, HO camoe 60/1bLUOe AOCTUIKEHME BCEX
YPOKOB N0 MasikoBCKOMY 6bl/10 B TOM,
UTO HUKTO M3 YYEHWKOB He OCTasica paB-
HOOYWHbIM K JINYHOCTM noata. Ham
KaXKeTcs, YTO BO MHOIFOM 3TOMY CrOCO6-
cTBOBaU10 6oniee 6/1M3KOe  3HAKOMCTBO C
B. MasikoBCKMM KaK C SIpKOi U1 He-
3aypALHON NINYHOCTBIO.

[Mocne 3aBepLUeHUsA Tembl Yydallumcs
npegnaranocb HanmucaTb KJ/lacCHOe TBOP-
YeCcKoe COUMHeHMe Ha TeMy «Kakum MHe

npeactaensieTca B. B. MasikoBCKuii».

HecmoTpa Ha TO, 4YTO B COYMHEHUSX
yyawmxca 6b1710 MHOrO  PernpofyKTUB-
HOro, 0OAHO 6bINI0 BCE-TAaKU ACHO: YYEeHUKMU
rny6oko Mpo4vyBCTBOBa/IM W OCMbICANAN
BeCcb 3TOT MaTepuan, u B. MasikoBcKuii
— TpubyH, 6opel, — cTtan um 6onee 6au-
30K U MOHATEH.

Yyalumecs 3HaKOMbl C HOBaTOPCTBOM
MasikoBCKOro, 3HalT 0 CO3BYYUU €ro
CBOEOOpa3HOM Moa3nn Ayxy TOoro Bpeme-
HW — BPEMEHU PEBONKOLUM U MepBbiIX
NATUNETOK, Korja Hapo4 C HeBUAAHHbIM
9HTY3Ma3MOM CTPOWI  HOBYI >KU3Hb.
Korga wen pasroBop 0 paboTte Masikos-
CcKoro B «KomMcoMObCKOlM npaBge», O ero
cTuxax, obpalleHHbIX K MOJIOAEXMN, Bbl-
ACHWNOCb, YTO FOBOPWUA MO3T O MOJIOAe-
XXM, 0 ee [OCTOMHCTBax, O ee poin B
XXM3HW, ee 3afiladyax B CTPOUTENbCTBE HO-
Boro obuwiectea. B xope aToro pacckasa
KaK-TO eCTeCTBEeHHO BO3HWK pasroBop 0
CErOAHALLUHUX MOJIOAEXHbBIX KOMCOMOJSb-
CKUX CTpoiikax, ocobeHHO 0 BAMe. Ho
TaK KaK ypouHoe BpeMs Obll0 ucYepna-
HO, TO nosiBUAacb WAes NpPOBeCTU BHe-
K/1aCCHOe MepOonpuaTMe B pamKax Hefenm
PYCCKOro A3blKa.

Hepensa pycckoro sisblka B 1976/77 yu.
rogy 6bina nocesweHa 60-neTuto Benu-
Koro OKTA6pa W npoxoguna nof feBu-



30M: «3X, XOPOLLUO B CTpaHe COBETCKOM
XNTb!» Ha ogHOM 13 Be4yepoB 3TOM He-
Jenun 6blna UCMonHeHa nuTepaTypHas
KOMMO3ULMA 0 KOMCOMOJIbLIAX — HallnX
COBpeMEHHMKaX, KOTOpble >XUBYT YBJle-
KaTeNbHOM POMaHTUKOW  CTPOUTENbCTBa
HOBOWM >XM3HW. CTUXM MOJIOAbIX aBTOPOB
Nno CBOEMY HacCTPOEHWI0 KaK-TO O4YeHb CO-
3B3rYHbl CTUXaM MasAKOBCKOro, MnosTomy
COCTaBUTb IUTEPaTypHYHO KOMMO3ULMIO
6bI/I0 HETPYAHO.

Komnosnuusa HaumHanacb CTUXOTBOpe-
Hnem MasikoBckoro «Paccka3 0 Ky3sHeyk-
cTpoe U o nogax KysHeuka». CTUXOTBO-
peHne ObINO pasgeneHo Ha 4acTu, ero
WCMOMHANN NATb YYeHUKOB. Cnheunanb-
Hble KOCTIOMbl, B KOTOPbIX BbICTynanu
yTelbl, MNOMOI/IN OYEHb SPKO BOCCO34AaTb
obpasbl MOM0AbIX CTpoOUTENein nepBbIX
NATUIETOK.

OcTaNbHble CTUXU A/19  KOMMO3ULUU
6bIMM nofgobpaHbl  y4dawmmmca mn3 «Mo-
nofeXxxHoro KasieHaapst 1977 ropa».

B Xxoge noarotoBkM K 3To paboTe
yJalluecs oBafesivi HeobXoauMbIMU Afis
NPaKTUYECKOM >XXM3HU HaBblKaMn: Hay4u-
Nncb noabupatb MaTepuan  Ha HY>XHYH
TeMy, BbICTynaTb nepes ayauTopuen, op-
raHusoBaTb Bedep. ITO BHEKJ/ACCHOe
MeponpuATUE, KOTOPoe Kak 6bl opraHu-
YeCKWN BbITEK/I0 N3 YPOKOB /INTepaTypHO-
ro YTeHWs, B HEKOTOPOW CTeneHU NOAbITO-
XXUNO YPOKWN BHEKJ/IACCHONO YTEHUA ¢
Jasio BO3MOXHOCTb MeperTn K pasroBopy
06 yyacTUM COBPEMEHHOM MOSIOAEXMN B
BE/IMKUX CTPOMKax Hallero Beka.

Pa3BuTWe no3HaBaTe/IbHOr0  MHTepeca
yyalmxca ABAseTcs OAHOM M3 OCHOBHbIX
3ajay yumTens Ha ypokax iTepartyp-
HOro YTeHUs.

Hannumne cTolikoro nosHaBaTe/IbHOro
MHTepeca K npeaMeTy OKasblBaeT MoJo-
XXUTENbHOE BO34ENCTBME Ha KayeCcTBO
3HaHWUI y4dalmxca M Ha ¢opmMupoBaHue
X JINYHOCTN.

MNPUNOXXEHWE

NuTepaTypHasi KOMMO3UUMS  HavuHa-
eTCs CTUXOTBOpeHWeM B. MasikoKKoro

«Pacckas

Ky3HelKa».

0 Ky3HeukcTpoe u o nogaax
[anee creayloT noa6opKu

CTNXOB COBPEMEHHbLIX aBTOPOB:

1 yTewn:

2 yTey:

B Mur oguvH npuHana
peLueHve
N oTnpasunacs
B A@/IbHUI My Tb.
CTbIKKM pensc,
ropofioB MenbTeLleHue,
Ueii-T0 cMex 1 no>kaTue pyK —
Bce 3anomHuocs,
He 3abygeTcs.
Epy A, He cMblkas rnas.
CKopo, CKOpO MeyTa /s
cbygeTcs,
B opHom cnose 60MbLLIOM —
BAM.
(Ctux. ManuHbl KoweneBoii)

Bbin Henerknii NnyTb Moii
nepBbIiA,
BCTpeya Mepeas C Tairoi.
He3amMeTHo, NoCTeNeHHO
CTaHOB/KCL A APYrOiA.
$ yumnacb CyTKU MepUTh
He MO0 COSTHEYHbIM lyHaMm.
A yumnacb NOAAM BEpUTH
He Mo S1aCKOBbIM peyaMm.
Hap Taiiroii cBucTenn BeTpbl,
npoHocWcsa yparaH.
Ho no>knnucb KUnomeTpsbl,
MOKOPEHHbIE, K Horam.

(Ctux. Hagexxabl My3bIpeBCKOA)

3 yTeu:

B KBagpaTax OKOH,
B KPeCTOBMHAX pam
Ha cTpoiike foma He BMAaTb
pabounx,
W, Ka>KeTca, 1oMas CrnHy,
KpaH.
OpfvH paboTaeT € yTpa 40 HOuW.
OH, pasrubaschb, BepTuUT
Ha Becy
B ueTblpe TOHHbI KaMeHHble
6/10KM.
He pgymas:
«A BOPYr He JOHecy?».



4 yTew:

5 uTewL:

1 yTew:

5 uTtew;:

OT TSHKECTU MOXPYCThIBAIOT
NOKTH.

3a HUM MexaHVK u3ganu
CNeguT,

Ero Tskenyl paboTy XBaiUT.

B kabuHe 6GallHU [feByLlIKa
cUanT,
CroKOMHO pYKY [epXuT
Ha WTypBae.
Bcsa xyfaeHbKasi, TOHKWIA
ro/I0COK.
MrpaeT CO/HLE B >KeNnTu3He
rpebeHoK.
Ho kpaH, Kak HW cuneH,
KaK HU BbICOK.
Ee oH cnywaeTecs,
KaK pebeHoK.
(Ctnx CtenaHa LLlnnayesa)

MHe He Hago HW AeHer,
HU Knagja.
Hwn ABOPLIOB HMKaKWX,
HU XOpPOM.
Ja n cnaebl MHe
TOXe He Hafo —
OrnylunTensbHoM,
C/OBHO FpoM.
MHe 6bl BepHbIX Apy3eri
[o rpoba
W poporun KpyTOi U310M.

MHe 6bI cuny,
60poTbHCA YTOObI
C cyuwlecTBylOLWUM B MUpe
3/10M.
MHe 6bl MHOrO-NpPemMHOro
Heba —
CTOnbKO, 4TOOblI B MeyTax
He YHeCTb.
N nto60oBb 065832 TENbHO
MHe 6bl.
TONbKO My4LUy, YTO HW €CTb.
(CTux. HuHbI KpacHoBoiA).

Bce:
Hag Taiiroit cBUCTeNn BeTpbl,
NPOHOCW/CA yparaH.
Ho no>kunucb KunomeTpbl,
MOKOpPeHHbIe, K Horam.

JInTepaTypHO-My3blKaJlbHas KOMMO3U-
uMa conpoBoXanacb WCMOSIHEHVWEM MO-
noaeXHbIX neceH. B >kypHane «Pycckui
A3bIK 3a py6exkom» Ne 5 3a 1977 rog ony6-
NINKOBaHbl HOTbl W cfnoBa NecHW «[o oT-
npaefeHbsA noesgax»... (My3sblka A. Max-
MyToBOW, cnoBa H. J[lo6bpoHpaBoBa), KO-
TOPYI TOXe MOXHO WCMo/fb30BaTb B
3TO KOMMO3ULMN.

OTMETUM TakKXXe, 4TO uTeubl, UCMOS-
HABLUME CTUXW COBPEMEHHbIX aBTOpPOB,
BbICTynann B ()OpMe Y4YeHWUYeCKON papy-



KOOLIEELNE KASVATUS

LASTEASUTUSE
KASVATAIA

JA

TEMA

TEGEVUS

TAIMI TULVA,
TPedl koolieelse kasvatuse
kateedri dotsendi kt.
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Koigi kasvatajate poOhitiesanne on kat-
ketud juba nende kutse nimetusse. Pike-
mata on selge, et kasvatuskiisimuste
lahendamisel on kdige tahtsam kasvataja

isiksus. Mdistes isiksus sisaldub iga ini-
mese isiklik elutunnetus, mis on ammu-

tatud teadmistest ja kogemustest. Seega
on isiksuse puhul tegemist valjakujune-
nud kordumatu indiviidiga, keda iseloo-
mustab kindel struktuur ning eesmargi-
parane tegutsemine.

Igal erialal on isedrasused, mida selle
kandjal tuleb tunda ning arvestada.
Uhenduses nihetega meie maa haridus-
elus, esmajoones aga 6-aastaste laste
kooli suunamisega, on kasvataja isiksu-
seomadused palvinud erilise tdhelepanu
just tanapaeval. Senisest enam tuleb t6-
hustada koolieelset kasvatust: rajavad ju
koolieelsete  lasteasutuste kasvatajad
vundamendi harmoonilise isiksuse kuju-
nemisele.

Kasvataja kutse seisab vaga lahedal
Opetaja omale; kummatigi on erinevused
Usna suured. Juba kasvatuse objekt on
liiga erinev: imikud, maimikud, mudila-
sed, koolieelikud — lapsed kuni seits-
menda eluaastani. See on aeg, mil toimu-
vad kdige kiiremad muutused organismi
vaimses ja kehalises arengus. Sellest
johtuvalt on kasvatajal tarvilik réobiti
teadmiste ja oskustega tunda pdéhjalikult
lapse psuthilise ja fadsilise arengu eri-
para, margata isegi aimatavaid laste-
vahelisi konflikte, et reguleerida laste
kaitumist.

Kasvatajat, tema kutsekindlust, sot-
siaalset adekvaatsust (vajaduste, hoia-
kute, ootuste vastavust sotsiaalsetele
normidele ja vaartustele), suhteid kaas-
inimestega ja kasvandikega on seni vahe
uuritud. Me ei oska veel kindlalt mé&a-
ratleda omadusi, mis soodustavad kas-
vataja kutse omaksvotmist. Millist osa
etendab kasvataja meistriks kujunemisel
kohanemine erinevate tingimustega?
Millised on efektiivse td6 kriteeriumid?
Neid ja paljusid teisi kasvataja isiksu-
sega seonduvaid kisimusi tahtsustades



on asunud E. Vilde nim. Tallinna Peda-
googilise Instituudi koolieelse kasvatuse
eriala Ulidpilased tegema vastavaid uuri-
misi. Initsiatiivikamatena selles tegevu-
ses nimetame Ulidpilastest uurijaid
Kersti Lx)orpargi ja Tiiu Vahejausi.

Meie maailmatunnetus tugineb (ha
sagedamini mudelitele ja analoogiatele.
Kaesolevas Kirjutises pltame anda ule-
vaate kasvataja sotsiaalsest rollist ning
tema tods vajalikest isiksuseomadustest;
asetame rdhu mdnedele kutse-eetika
tahkudele ning kasvataja suhtlemiskul-
tuurile.

Kdik inimesed tadidavad oma elus Uhe-
aegselt mitmesuguseid rolle: tdokaaslase,
‘lapsevanema, s6bra jt. rolle. Iga roll
esitab teatud ndudeid, ka oodatakse igalt
rolli taitjalt vastavat kaitumist. Nii ongi
sotsiaalpsiihholoogias hakatud nimetama
rolli ootuseks sellist soovide ja ndéuete
kompleksi, mida rolli taitjalt Ghiskonna
arvates oodatakse. Seda, kuidas konk-
reetne isik (kasvataja rolli taitja) ise
oma rolli taitmist ette kujutab, nimeta-
takse rolli lootuseks. ldeaaljuhul peak-
sid need mélemad (rolli ootus ja lootus)
kattuma, uldjuhul seda sageli ei esine.
Mgdistagi peab mis tahes roll olema selle
taitjale joukohane. Tavaliselt selgub
kutsesobivus just kodrgkoolis voi kesk-
eridppeasutuses Oppimise ajal, mil val-
mistatakse noori ette rolli taitmiseks.
Kutseks sobiv isik, kelles on Uhendatud
kutse meeldivus ja erialaste teadmiste
oskuslik valdamine, saavutab suhteliselt
kergesti ja Kiiresti soovitud tulemusi ja
elab Ule todoga rahuloluks nii vajalikke
eduelamusi. Ta ilmutab v8imekust sellel
alal todtamiseks. See on aga niisugune
isiksuse omadus, mida &igupoolest tohib
pidada iga kutsetdd eduka tegemise alu-
seks.

KASVATAJA ROLLIST UHISKONNAS.
Edukas pedagoogiline tegevus koosneb
V. Suhhomlinski (11; 12) vaite kohaselt
kolmest erinevast, ent Uhise nimetaja
alla koondunud liidetavast: teadus,
meisterlikkus ja kunst. Lasteasutustes

kuulub selles t66s juhtiv koht kasvata-
jale, kelle isiksuse mdju lapsele ei asen-
da naitvahendid ega miski muu. Kasva-
taja rolli tahtsust thiskonnas on rohuta-
nud K. USinski. «Kasvatuses peab olema
kéik rajatud kasvataja isiksusele, sest
kasvatuslik joud voolab valja ainult
inimisiksuse elavast allikast» (13, Ik. 195).

Meie Uhiskonnas tdidavad haridustdo-
tajad austavaid ja vastutusrikkaid Ules-
andeid, mis seisnevad Uhelt poolt kasva-
tuse eesmarkide realiseerimises ning
teiselt poolt kasvatusalases propagandas
elanikkonna hulgas. Esmatéhtsaks tuleb
siin pidada lastevanemate abistamist
perekonnas tekkinud kasvatusraskuste
lahendamisel. Vanemaid tuleb Opetada
andma lastele hinnanguid Gmbritseva
elu nahtuste ja stindmuste kohta, val-
mistamaks seega lapsi vaartushinnan-
gute kujundamiseks koolieas.

NLKP XXV kongress seadis haridus-
tootajate ette uusi Ulesandeid, millest
esilekiiindivamaks tuleb pidada komp-
leksset lahenemist kogu kasvatustddle,
tagamaks selliselt ideelis-poliitilise, t66-,
vaimse, eetilise, esteetilise ning kehalise
kasvatuse tiheda Uhtsuse. Kasvataja
sotsiaalne roll maarataksegi saaraste
Ulesannete taitmise kaudu. Seda aktsep-
teerib ka Uhiskond: 1965. a. alates t&his-
tatakse oktoobrikuu esimesel pihapaeval
uleliidulist Opetajate péaeva. Kuivord
kasvatajad kuuluvad haridustootajate
hulka, siis on see ka nende paev. Kasva-
tajale suunatud tunnustuse naitajaks
vOib pidada sedagi, et kasvatajakutse
on Uks populaarsemaid noorte seas. Sel-
lele viitab kas vOi iga-aastane konkurss
koolieelse kasvatuse erialale ja seda
mitte ainult meil, vaid ka mujal NSV
Liidu kdérgkoolides.

KASVATAJA ISIKSUSEOMADUSTE
OSA TEMA TEGEVUSES. Kasvataja
isiksuse hindamisel peetakse tahtsaks
tema ideelis-poliitilist suunitlust, maa-
ilmavaadet. V. Lenin on toonitanud, et
«... kasvatajad ja Opetajad peavad ole-
ma tihedalt seotud parteiga ja tema



ideaalidega, peavad ise olema kasvatatud
kommunismi vaimus» (1, Ik. 336). On
vaja, et kasvatajail oleks piisavalt tead-
misi ning iseseisvust, suunamaks oma
tood vastavalt laste arengutasemele ning
programmi nduetele. Kdo&ige uuega kur-
sisolek on kahtlemata tarvilik, kuid
soovitusi ei tule taita pimesi, alati on
vaja arvestada olemasolevaid tingimusi.
Koigele, mida kasvataja ette votab, tuleb
laheneda loovalt. «TGeline vaimne ise-
seisvus on aga vdimalik Uksnes ideoloo-
gilisel tasandil» (6).

Kasvatajatele nii nagu teistelegi hari-
dusttéotajatele peab olema omane
«... aktiivne hoiak elus, teadlik suhtu-
mine Uhiskondlikesse kohustustesse» (2,
Ik. 90). Soltub ju kasvatajatest, milliseks
kujunevad laste kdlbelised toekspidami-
sed, nende maailmavaade. «Lasteasutuse
kasvataja pedagoogilisel tegevusel on
alati kolbeline resultaat: laste kolbeline
pale, tundmused, nende veendummed,
maailmavaade — kdik see méaaratakse
kasvataja ideelise suunitlusega» (8, Ik. 7).

Kasvataja kutsealased v6imed nagu
mis tahes muud vdimed pole sinnipéara-
sed, vaid arenevad ikkagi Oppimise ja
praktika tulemusena. Oma kutsealase
kipsuse saavutab kasvataja tavaliselt
mitmeaastase t60 jarel. Soodustavateks
teguriteks on siin kindlasti kutsesobi-
vus ja soodsad kutsehoiakud, mis on
seotud kutsumuse ja kutse koitvuNega.

Alljargnevalt vaatlemegi neid omadusi
ja vO@imeid, mis on vajalikud kasvataja
edukaks tooks. Teadupéarast mdjutavad
last kasvatajate paljud isiksuseomadu-
sed. Néhtavasti tuleb seda seletada koo-
lieelse lapse erakordselt suure sensitiiv-
suse, mdojutustele  vastuvotlikkusega.
Nad on selles eas enam kui Uheski hili-
semas perioodis nagemis- ja kuulmis-
erksad. Pealegi on lastele omane valiv
suhtumine taiskasvanutesse; vaistlikult
teevad nad kindlaks taiskasvanu olemu-
se ja maaravad oma suhtumise temasse.
Silmapaistev pedagoog V. Suhhomlinski
on o&elnud: «Lapsepdlv — see on taht-

160

saim periood inimese elus, mitte ainult
ettevalmistus tulevaseks eluks, vaid toe-
line, ere, omaparane, kordumatu periood.
Ja sellest, kuidas moodus lapsepdlv, kes
juhtis last lapsepdlveaastatel, mis suun-
dus tema mdistusesse ja sidamesse Umb-
ritsevast maailmast, sellest oleneb otsus-
taval maaral, milliseks inimeseks saab
tanane laps.» (12, Ik. 11.)

Kasvataja positsioonil ptsimine nduab
laialdasi teadmisi kultuuri, kunsti, tea-
duse ja eetika alalt, néuab avarat silma-
ringi. Orgaaniliselt kasvab siit valja
kasvataja isiksuse sdravaim omadus —
erudeeritus. On péevselge, et ainult
teadmised, ka erivdimed (kasvataja t60s
hadavajalikud kunsti- ja muusikaalased)
ei too kaasa eduelamusi, kui kasvatajal
puuduvad omadused, mis iseloomustavad
tema suhtumist lastesse. Tahelepanuvaa-
rivaim on neist armastus laste vastu.
Seda omadust on kdrgelt hinnanud
L. Tolstoi, M. Gorki, N. Krupskaja, J.
Korczak, V. Suhhomlinski. Kahtlemata
on vajalik ka arukas rangus ning ndud-
likkus. See vOimaldab kasvatada lastes
organisaatorivéimeid, iseseisvust, tahte-
lisi omadusi ning distsiplineerib neid.

On t6si, et mida noorem on laps, seda
vahem on tal teadmisi, kuidas tuleks
Uhes vOi teises olukorras toimida. Siin
aitavad lapsi emotsioonid, mis kindlus-
tavad nii uue informatsiooni vastuvot-
mise kui ka lapse vajaduste rahuldamise.
«... lapse kasvatamine peab algama ju-
ba koolieelsest perioodist emotsionaalse
kasvatamisega, see on selliste kasvatus-
like vahendite rakendamisega, mis kind-
lustaksid lapses avameelsuse, s6bra-
likkuse, lahkuse, stdamesoojuse kaas-
inimeste, loomade ja looduse vastu;
... kallaltki arenenud emotsionaalne
maailm on eeltingimuseks kdrgele intel-
lektile ...» (4). Hoiduda tuleb s6nadega
lilaldamise eest, v6imaldagem lastel roh-
kem naha, vaadelda, jareldusi teha.

Teadmiste konkreetne ja arusaadav
edasiandmine nduab kasvatajalt lastega
konelemise oskust. lgal kasvatajal tuleb



tunda oma emakeelt ning Uhtaegu on
vaja kursis olla keelehoolde kiisimustega.

Kasvatajal endal esinevate haaldus-
puuete puhul peaks olema iseenesest-
mdistetav pddrduda logopeedi poole ja

puldda neid vélja ravida. Kasvataja so-
navara irikkus ja mitmekesisus ajendab
ka lapsi kasutama rohkesti stinonttme.

Sageli vbib kohata rihmades laste ja
kasvatajate Ulemaara valju koénet. Lap-
sed matkivad taiskasvanut ja pudavad
end arusaadavaks tegemise sooviga
veelgi kOvemini raakida. Kollektiivis
olek juba ise vasitab lapse tundlikku
narvisusteemi. Ulemaara sagedased kee-
lamised, lausa karjumine laste peale
(pealegi on see tulutu) tekitavad rihmas
rahutu ja narvilise o©ohkkonna. Pikk,
manitsev jutt vasitab lapsi, hajutab
nende tdhelepanu ning saavutatakse
soovitule vastupidine tulemus. Ajapikku
muutuvad lapsed selliste kasvatajate
korralduste suhtes immuunseteks.

Hinnatavaks omaduseks kasvataja t66s
tuleb pidada Ulimat kohusetunnet ja
tookust. Kui heade professionaalsete
omadustega kaasneb kdrge téovdime, ei
jaa tulemused teistelegi markamata.
J. Smuulilt péarineb kaunis méte: «Hin-
dan inimeses kdige rohkem suurt to6-
vOimet ja oskust vaadata elule peremehe
silmadega. Anne vOib olla péaritav, aga
toovdime lihvib ta valja ja peremehe
pilk leiab talle kdige kohasema raken-
duse. Elu peab olema elamuslik, rikas,
aktiivne ja loov.» Ukski kasvataja ei
saa tootada Sabloonselt, sest pole kaht
Uhesuguse iseloomu ja temperamendiga
last. Nii ei saa esineda standardeid kas-
vataja tdos, seetbttu puuduvad kasvatu-
ses retseptid ning 16plikud téed. Ainult
loominguline t66 véimaldab kasvatajatel
laste arengut juhtida ning nendest erk-
said, loovaid ja téokaid isiksusi vormida.
See aga pole véimalik ilma paindlikku-
seta to0s.

Pedagoogiline paindlikkus kui vaar-
tuslik kutsealane v6ime valjendub kas-
vataja oskuses votta Kiiresti vastu otsu-

seid, valida mdjutusvahendeid vastavalt
kujunenud situatsioonile ning neid
Oigesti doseerida, oskuses reguleerida
lastevahelisi suhteid. Moningatel juhtu-
del on vaja, et laps ise otsustaks, kuidas
tal tuleb edaspidi kaituda ning putaks
ise leida lahendust kujunenud ebakohta-
des. Kui aga taiskasvanu pidevalt dik-
teerib, kuidas tuleb kaituda, mida uhel
vOi teisel juhul teha, muutub laps motte-
laisaks, tema iseseisvus mandub. Kasva-
taja on sellisel juhul v6tnud endale
valvuri funktsiooni.

Tahtis on ka pedagoogilise ettenage-
likkuse vdime, mis tugineb kasvatusteoo-
ria ning lapsepsiihholoogia tundmisele,
pedagoogilisele  vaatlusvéimele. «llma
pedagoogilise  ettenagelikkuseta, ilma
perspektiivitundeta, ilma oskuseta naha
tana istutatud seemet inimeses, seemet,
mis hakkab idanema kumnete aastate
parast, muutuks kasvatus primitiivseks
protsessiks, kasvataja aga primitiivseks
hoidjaks» (11, Ik. 34). Mida rohkem nii-
sugust ettenagemise oskust, seda vahem
kohtab kasvataja ootamatuid juhtumeid
ja kriitilisi  kaitumisreaktsioone laste
poolt. Tingimata tuleb orienteeruda
16ppresultaadile.

Kasvataja t66 on edukas, kui kasvata-
jal on organisaatorivéimeid. Pedagoogi-
line tegevus ongi laias plaanis vdetuna
organisatoorne tegevus ning pedagoogi-
to0 — organisaatoritdd. Kasvataja orga-
niseerib laste tegevust kogu paeva jook-
sul. Organisaatorivéimed on vajalikud
ka kasvataja enese tdoks optimaalsel ta-
semel, samuti lastekollektiivi loomisel ja
kujundatud kollektiivi edasiarendamisel.
Too planeerimise oskus tagab toos efek-
tiivsuse.

Sageli pbrkab kasvataja oma igapae-
vases t60s kokku ekspromtnahtustega,
mis nduavad niisama Kiiret reageerimist,
sundides kasvatajat lahendama vorran-
dit mitme trmdmatuga. Suuri organisaa-
torivoimeid nduab selle taitmine, mis on



fikseeritud programmis ja juhendeis, kui
ka see, mida uldse paberile ei panda.

Kasvataja raske ja vastutusrikka t66-
ga toimetulekut mdjutavad veel kasva-
taja kdrgema narvitalitluse p&hiomadu-
sed ja temperamenditiilip. Liiga rutakas
ja tormakas kasvataja muudab lapsed
pealiskaudseiks, olles ise lastele halb
eeskuju. Liiga aeglane kasvataja hajutab
laste tdhelepanu, muutes sageli tegevuse
ebahuvitavaks, monotoonseks. Uldiselt
harjuvad lapsed kasvataja ja tema -kai-
tumisstiiliga ning erinevad kasvatajad
pakuvad lastele ka erinevaid suhtlemis-
kogemusi.

Arvesse tuleb laste mdojutamisel ja
nende kasvatamisel kasvataja iseloom,
mis on valja kujunenud slnniparaste
eelduste, temperamendi, keskkonnatingi-
muste, kasvatuse ja enesekasvatuse tule-
musena. Nii vOimegi kasvataja iseloo-
mustamisel ldhtuda tema suhtumisest
toosse, tookaaslastesse, iseendasse.

Huvipakkuva uurimuse, milles on ana-
lGUsitud laste suhtumist kasvatajatesse
ning selgitatud, milliseid kasvataja vaar-
tusi peavad lapsed ise kdige olulisema-
teks, tegi T. KaStanova (7). 3—4-aasta-
sed lapsed motiveerivad oma positiivset
suhtumist kasvatajasse viimase heataht-
liku suhtumise jargi lastesse (vOtab
stille, paitab jne.). 5-aastased hindavad
kasvatajat kui huvitavate tegevuste
algatajat (loeb meile, laulab meiega, 6pe-
tab uut mangu jne.), 6—7-aastased eel-
kdige Oiglust ja heasoovlikku suhtumist
koigisse lastesse. Oma hinnangutes on
nad hoopis asjalikumad (teab palju, joo-
nistab hasti, on diglane jne.). Nad hin-
davad kasvataja usaldust laste vastu,
nende iseseisvusplide ja initsiatiivikuse
austamist. Seega nooremad lapsed (3—5-
aastased) hindavad kasvatajat oma isik-
likult positsioonilt lahtuvalt, armastuse
jargi iga Uksiku lapse vastu; vanemad
lapsed (6—7-aastased) aga peavad taht-
saks kasvataja autoriteeti, kiindumist
lastesse, moraalseid téekspidamisi ning
teadmisi.

SUHTLEMISKUSIMUSI KASVATAJA
TOOS. Kasvatajatoé on keerukas ja mit-
medimensiooniline. Erinevate  ainete
Opetamise metoodika pdhjalikust ja lait-
matust tundmisest edukaks todks kah-
juks ei piisa. Tuleb tabada rihma iga
lapse tulukest, austada lapse omanaoli-
sust ning nagu naitleja — olla hea an-
samblitajuga. Kui Opetamisega tundides
tulevad edukalt toime ka keskparased
kasvatajad, siis kasvatamisega kahjuks
mitte. Tahtis on juba sihiseadmise oskus;
mitte ainult vaimselt ja kehaliselt are-
nenud, vaid ka suhtlemiserksa, kollektii-
viga sobiva isiksuse kasvatamist ei voi
unarusse jatta. Imetoredast! saavad sel-
lega hakkama suure siidamehariduse ja
korge suhtlemiskultuuriga kasvatajad.
Siitkaudu joéuamegi kasvataja kutseala-
ses tegevuses Uhe kindlaima edu garan-
teeriva omaduse — suhtlemisvdime —
juurde. Suhtlemiskunstis on primaarseks
tingimuseks aga  suhtlemisvahendite
valdamine e. suhtlemistehnika.

Suhtlemist tuleb dppida ja seda lastele
Opetada. Psiihholoogid on veenvalt Kin-
nitanud, et ikka Opib inimene vaartus-
likku endas tunnetama selle labi, kuidas
teised on temasse suhtunud. Nii kujune-
vadki enda ja teiste tunnetamise monin-
gad seaduspéarasused valja lapsepdlve-
aastatel. Siis saadakse esmased suhtle-
miskogemusedki. «Maailmas on olemas
Uksainus toeliselt tore asi — see on ini-
mestevaheliste suhete ilu» (Saint-Exu-
péry). Suunaandjateks ja otseseks eesku-
juks lapsele on ko&ik temaga suhtlevad
taiskasvanud; loomulikult pole voéimalik
eirata kodu mdoju.

Suhtluses nii paljude erinevate inimes-
tega on kasvatajatele esitatav esmane
ndue: olla mdoistetav ja teisi madistev,
olla kdrge empaatiav6imega. Sellele ku-
simusele on vajalikku tahelepanu osu-
tanud V. Pinn (5). Empaatiav6imet (oma-
dust mdista ja tajuda last) evivad kas-
vatajad on oma t66s alati saavutanud
haid tulemusi ning seetdttu on to60 ise
neile rahuldust pakkuv. Korge empaa-



tiavbimega kasvatajad ei suhtu lapsesse

kui taiskasvanusse miniatuuris, vaid
putavad lapsi koéiges mdista.
Suhete pohikriteeriumiks ning isegi

suhete harmoonia aluseks peetakse vas-
tastikust mdistmist. On ju kasvatajatel
iga paev vaja suhelda lastega, asutuse
juhtkonnaga, teiste kasvatajate ja laste-
vanematega ja seejuures kdigiga erine-
vatel tasanditel. Kontaktidepaljus ning
eritasemelisus annab tunnistust kasvata-
ja sotsiaalsest aktiivsusest. See suhete
konglomeraat mdjutab suurel maaral
to60 produktiivsust, mdjub tédvoimet tur-
gutavalt voi vahendavalt. Hea on toota-
da kaitstusetunnet omavas, teotahtelises
kollektiivis, kus on korgelt arenenud
«meie-tunne». Tahtis on margata oma
toOkaaslase (eriti uue) voi kasvandiku
muret, julgustada teda modne lahke sdna
vOi piiguga.

Kuivdérd kaesoleval ajastul on teravalt
tbusetunud keskkonnakaitse probleem,
mahub selle alla isiksuse teadmiste,
oskuste nivelleerumise oht. On tekkinud
vordlemisi akuutselt laste sisemaailma
kaitse probleem. Lapsi pole voéimalik
Uhesuguste meetodite, votetega Opetada
ega kasvatada. Vaja on meie ratsionaal-
ses, moistuseparases tanapaevas kasva-
tamisel veel midagi — hellust ja sidame-
soojust. Seda pole vdimalik valjastpoolt
sisse tuua, see peab kasvatajas olema.
Suuresti oleneb see kasvataja iseloomust
ning temperamendititbist. «Lapsepd&lve-
aastatel vajab iga inimene osavotlikkust
ja hellust. Kui laps kasvab sitdametus
keskkonnas, muutub ta Ukskdikseks
headuse ja ilu suhtes» (12, Ik. 78).

Millised omadused peaksid olema kas-
vatajal, et hoomata lastevahelisi suhteid,
osata virgutada nende vajadusi ning
pakkuda toitepinda nende tundmustele?

Suhtlemisel on suure tahtsusega tahe-
lepanelikkus, mille mdiste avamise ja
tapsustamise eesmargil 1. Strahhov (10)
kusitles 68 isikut. Nende arvamused sel-
les vbib jagada nelja gruppi. Esimese
grupi katseisikute arvates on tahelepa-

nelikkus ks suureparasemaid inimese
iseloomujooni, mis tahendab teha ini-
mestele head, abistada neid raskuste
korral. Sellele grupile oli tunnuslik ta-
helepanelikkuse kolbelis-sotsiaalse as-
pekti r6hutamine. Teine grupp Vviitas
tahelepanelikkuse konkreetsetele ilmin-
gutele; viisakus, teiste huvide arvesta-
mine ning kaasinimeste austamine. Kol-
mandasse gruppi kuulujad toid esile ta-
helepanelikkuse k&hn komponenti: pee-
netundelisus, viisakus ja hoolitsus, mis
véljendus praktilises abis kaasinimestele.
Neljas grupp arvas, et tahelepanelikkust
iseloomustavad omadused on kdik labi
péimunud ja vOimatu on kdige téhtsa-
mat esile tuua, kui seda teha, oleks see
oskus osaleda teise inimese elus. Tegeli-
kult koéigi nelja grupi vastused taienda-
vad Uksteist. «Kasvataja jaoks on téhe-
lepanelikkus tahtsaks kutsealaseks,
heaks Oppe- ja kasvatustdd labiviimise
ning lastes tahelepanelikkuse kasvata-
mise eelduseks» (10, Ik. 11).

Toos lastega on vaga tarvilik tahele-
panu jaotamise ja vaatlusoskus, mis on
arendatavad; siit kasvataja enesekasva-
tuse Ulesanne. Algaja kasvataja ei mar-
ka iga Uksiku lapse tegevust rihmas, ei
oska ette naha, millega Uks voi teine laps
vOib (llatada. Ainsaks objektiks tunni
andmisel on tema jaoks materjal, mida
tuleb lastele edasi anda. Kogemuste kas-
vades tekib v@imalus tdhelepanu jaotada
seletuste ja laste kaitumise jalgimise
vahel. Tuleb dppida laste miimika, Zes-
tide, pooside jargi maiarama nende ta-
helepanu hajumise algust, nende meele-
olu muutusi, mis véivad olla signaaliks
saabuvast vasimusest. On vaja vahemar-
gatavate (mitteverbaalsete) tunnuste ja
nahtuste pdhjal osata naha lastekollek-
tilvi ning iga Uksikut last selles (3).
A. Makarenko pidas kasvataja jaoks ele-
mentaarseks ndudeks oskust lugeda lap-
se naolt tema sisimas toimuvaid muutusi.
Veel enam, ta pidas loomulikuks, et seda
Opetatakse kasvatajatele valikkursus-
tel (9). VaatlusvGimeline kasvataja teeb



lapse miimika voi vaate pdhjal kindlaks,
kas lapsed saavad Opetatavast aru, kui-
vOrd iseseisvalt nad midagi teevad, mil-
liste meeleolude saatel kulgeb nende
mang, milline on aktiivsuse aste voi kui
vasinud nad on.

Tahelepanelikkusele ja vaatlusoskuse-
le tugineb kasvataja taktitunne. Olgu
oeldud, et taktitundeline suhtumine las-
tesse eeldab koolieelse pedagoogika ja
eriti lapsepsuihholoogia stgavat tund-
mist. Oluline on, et kasvatajad poleks
oma to6s ega suhtumises lastesse Uks-
koiksed ega osavdotmatud. Vajalik on
paris fudsiline lahedaldlek lasteaia uusi-
kutele. Rakendades karistusvahendeid
kui korrektiive kasvatuses, ei vOiks kas-
vataja lubada teiste laste poolset pilget,
naeru Karistatava suhtes; alati moistame
hukka teo, mitte lapse. Karistuse voi
mone muu mdojuri toime ihnneb alles
mone aja méoddudes. Kdige rohkem tak-
titut kaitumist vdib po6hjustada kasva-
taja liigne &arritamine lastele karistuse
maéramisel.

Kasvataja taktitus vOib tingida mit-
meid negatiivseid ilminguid, mis avaldu-
vad laste kaitumises:

N nad muutuvad endassetdombunuiks,
kinnisteks ning usaldamatuteks;

B ilmneb tigedus, pahatahtlik suhtumi-
ne kasvatajasse, soov talitada vastupidi
kasvataja poolt ndutule;

LU lapse enesehinnang muutub liiga ma-
dalaks, tal kaob usk oma vOimetesse;

B laps eraldub kollektiivist, satub tdrju-
tute positsiooni.

Neid kolme omadust — téhelepanelik-
kust, vaatlusoskust ning taktitunnet —
peab |. Strahhov (10) pedagoogiliste voi-
mete kompleksis téhtsaimateks. Uhtaegu
annab see tunnistust kasvataja korgest
suhtlemiskultuurist.

Toodust oleks vaar jareldada, nagu
vOiks lapsi kasvatada ihna néudlikkuseta
nende suhtes. NOoudmised, eriti jarje-
kindlalt esitatud, voetakse laste poolt
vastu siis, kui nad on neile arusaadavad
ja joukohased. Laps kuuletub neile
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kasvatajaile, kes on ndudlikud ja Oigla-
sed (sealjuures mitte liiga kurjad), kuid
reageerivad teravalt ebadiglusele ega
respekteeri niisuguseid kasvatajaid. Nad
on suutelised markama ka seda, kus kas-
vataja on Uhtlaselt ndudlik koigi laste
suhtes.

Lastele esitatavad noudmised ei tohi
olla liiga madalad, vastasel juhul vétame
lastelt ara tahtepingutuse vdimaluse. Et
ndéudmised juba ise looksid soodsa pinna
nende taitmiseks, on tahtis nende esita-
mise toon ja kasvataja hoiak. Kasvatajal
tuleb kohaneda lastega: vastuvdetavaks
peetakse rahulikku, tasakaalukat, ma-
zoorset tooni. Sellest s6ltub, kui «ldheda-
le» laps laseb endale kasvataja: kui on
toon alati térjuv, pahur, tdrges, toimub
kaugenemine; so6bralik, osavotlik, rahu-
lik toon lahendab last kasvatajale. Lap-
sel peab olema talle nii vajalik kindluse-
tunne, et podrdumisel kasvataja poole
saaks ta alati nou, et teda mdistetaks.

Ometi pole Ukski kasvataja tema seos-
tekeerukas t60s kindlustatud eksimuste
vastu. Seeparast tuleb ilmutada pusivust,
tahet ja visadust t66s esinevate raskuste
Uletamiseks ning loomulikult palju ja
pidevalt tootada enese kallal.

KASVATAJA PEDAGOOGILINE MEIS-
TERLIKKUS. Iga kasvataja ideaaliks
peaks olema meisterlikkuse saavutamine.
Selline kasvataja on kutsekindel, tal on
soodsad kutsehoiakud, ta tootab kutsu-
musega. Kasvataja meisterlikkus ei aval-
du mitte ainult tema kdrges Opetamise
tasemes, millele vastavad laste teadmi-
sed, vaid ka kasvatusvotete oskusli-
kus kasutamises, tema optimistlikus ja
kohusetundlikus tddssesuhtumises. Pea-
magistraaliks teel meisterlikkusele on
enesetaiendamine. Uldtuntud on tees, et
see kutse kandja, kes ei arene edasi, mit-
te ainult ei seisa paigal, vaid laheb lausa
tagasi. Isearanis kehtib see kasvataja
to6 kohta, sest tema kiaundimatus ja
ebapadevus kasvatuskisimustes vdivad
tingida koguni laste arengu pidurdumist.



Edu tdés tagavad moistagi kasvataja
uldvdimed, mis on tarvilikud eeltingimu-
sed teadmiste omandamisel (hea malu,
selge ja loogiline véljendusoskus, kujut-
lusv6ime jne.) ning kasvatajale vajalikud
oskused (musitseerimine, joonistamine,
voolimine, meisterdamine jne.). Laste-
asutustes voivad lapsed viibida 12 tundi
O00paevast. Selle valtel on vaja arendada
lapsi, hoolitseda nende tervise eest, asen-
dada lastele ema. Kdik see nduab kasva-
tajalt veel head tervist, mida ei kasitata
mitte ainult haiguste puudumisena, vaid
eelkdige organismi harmoonilise arengu
kompleksina, rahuloluga oma Umbrusega.
Kasvatajameisterlikkuse saavutamisel ja
kutsega kohanemisel tldse etendab oma
osa peale tervise veel hulk subjektiiv-
objektivset laadi faktoreid. Need olene-
vad kasvatajast endast, esimese tdokoha
muljetest, rahulolust sdprusgruppidega
ning perekonnast.

Soodsalt mdjuvad t66 tulemuslikkusele
suhted kollektiivi liilkmete vahel. Kollek-
tiivi kujundamisel ning kasvatajate va-
heliste sGbralike, asjalike ning vajalike
todalaste suhete loomisel on suur osa
taita kollektiivi liikmetele autoriteetsel
juhtkonnal. Kuna tunnustuse vajadus on
peale laste omane ka taiskasvanutele,
tuleks parematele kasvatajatele siiski
tunnustust avaldada. V&imalusi selleks
on rohkesti. Ja edu sunnitab uut edu.

Asutuse pedagoogiline kollektiiv la-
hendab oma tegevuse kaudu kahte oma-
vahel p6imunud Ulesannet:

L kasvava pdlvkonna kdigekulgne kas-
vatamine ja nende vO8imete maksimaalne
arendamine;

N Kkasvatajate kujundamine oma ala
meistriteks, meie laste «rdédmupaevade
meistriteks».

LOPETUSEKS. Kasvataja vastutusrikas
ning kodigekuilgseid teadmisi, vdimeid ja
oskusi ndudev t66 eeldab pidevat enese-
taiendamist. Kasvatajatel vajaneb kursis
olla kdige uuega, hoidmaks pedagoogi-
lise tegevuse sfaari Uhtlaselt tanapaeva-
se. Selliste Ulesannete tditmine nduab

koérget pedagoogilise kultuuri taset, suht-
lemistehnika paindlikku valdamist ning
arukat tegutsemist optimaalsel tasemel.
Saavutamaks harmooniat Umbrusega,
rahulolu oma td6st ning sailitamaks ka
vaimset tervist, tuleb soovitada kasva-
tajale

L korraldada oma elu ja t66 selliselt, et
jadks piisavalt aega ka harrastuste ja
toovalise tegevuse jaoks, mis akumulee-
rib meie jouvarusid;

Ll kasvatada endas oskust ©6konoomselt
ning labimdeldult aega kasutades saavu-
tada maksimaalseid tulemusi minimaalse
ajakuluga.
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Kodanliku diktatuuri algusaastaid Eestis ise-
loomustab keskkooiivérgu stiihiline kasv. Kui
1914. aastal tootas Eesti alal vaid 38 kesk-
kooli, oli 1919/20. dppeaastal Eestis 72 kesk-
kooli, kus dppis 9612 dpilast.’

Paljude uute keskkoolide avamine ja ole-
masolevate laiendamine, samuti emakeelsele
Opetusele Uleminek tdi kaasa suure kesk-
kooliBpetajate puuduse. Eesti keeles, eriti
aga eesti keelt Opetada suutvate keskkooli-
Opetajate puudus oli sedavord suur, et mit-
med keskkoolid p66rdusid Haridusministee-
riumi poole taotlusega lubada keskkooli va-
nemates klassides Opetada «vd6ras keeles . ..
kui Eesti keele oskajaid saada ei ole».®

Ulikooli saatuse pérast muretsedes oli
Eesti Todrahva Kommuuni perioodil Tartu
Ulikooli juhatajaks olnud Jaan Sarv saatnud
kuraator Peeter Podllule 8. veebruaril 1919
moned «reakesed» Ulikooli t66 korraldamise
asjus. Esimesena muude pakiliste kisimuste
hulgas sisaldasid need ettepaneku «korral-
dada juhul, kui Tartu ulikool sdjategevuse
parast v6i muudel p&hjustel oma todga eel-
oleval kevadel alustada ei saa, Ulikooli juu-
res juba sel suvel moénesuguseid kursusi ase-
téitjate koolidpetajate ettevalmistamiseks».®

Olukorra teravust silmas pidades tegi Tar-
tu dlikooli valitsus matemaatik Jaan Sarve
algatusel 15. mértsil 1919 Haridusministeeriu-
mile ettepaneku avada 1919. aasta suvel «lu-
hikeseajalised keskkoolidpetajate kursused
Tartu 0likooii juures» eesti keele, matemaa-
tika ja fluusika osakondadega.*

Haridusministeerium ndustus ulikooli ka-
vatsusega, lootes kursuste l6petanute ja sdja-
véaest vabanenute arvel tdita vakantsed Ope-
tajakohad keskkoolides, palus aga teha

' O. Elango. Hariduspoliitika ja dpetajas-
kond kodanlikus Eestis. Tallinn. 1972, Ik. 56
ja 254.

A Uleskutse 6Gpetajaile. «Kasvatusteadusline
ajakiri Kasvatus. Ametlik osa.» November
1919 4 vihik Ik 55

3 ENSV RAKA, f. 2100 (Tartu ulikool), nim. 4,
s.-0. 448, . 56.

* ENSV ORKA, f. 1108 (Haridusministeerium),
nim. 5, s.-U. 64, 1. 101.



eeltdid ka ajaloo ja loodusloo osakondade
avamiseks.®

Seoses sellega esitas Tartu Ulikool Hari-
dusministeeriumile 6. mail 1919 uue pohikir-
ja «Lihendatud kursused keskkooli &petaja-
te jaoks Tartu udlikooli juures 1919. a. suvel»,
mis saigi kursustele vastuvotu aluseks.

Pohikirja kohaselt pidid asendusdpetajate
kursused toimuma 15. maist kuni 1. septemb-
rini 1919. aastal nelja osakonnaga, s.t. kesk-
kooli eesti keele, ajaloo, loodusdpetuse ja
fulsika-matemaatika Opetajate ettevalmista-
miseks.® Et Opetaja Opilastega oma uldhari-
dustaseme poolest «vdhemalt Uhek&rgusel»
voiks seista, oli lubatud kursustele péariskuu-
lajaieks votta Opetajaid, kellel keskkooli,
Opetajate seminari v6i muul teel saadud sa-
mavéarne haridus. Vabakuulajatena said kur-
sustest osa votta ka vastava hariduseta soo-
vijad.

Kursuste paris- ja vabakuulajateks vastu-
vOetute (265 isikut) eelharidus oli &armiselt
ebalhtlane. Peale véheste erandite puudsid
keskharidusega isikud oma haridust I8pule
viia k6rgemates Oppeasutustes ega astunud
meeleldi h&daabinduna korraldatud suvekur-
sustele. Selle tottu tuli lubada suvekursuste
kuulajateks keskkooli I8petanud isikute kor-
val ka neid, kelle haridus keskkooli haridu-
sele vastavaks loeti. Nende hulka kuulusid
néiteks tsaariaegsete Opetajate seminaride
16petanud (48 kursuslast), kodukoolidpetaja
kutsetunnistusega isikud (35) ja algkoolidpe-
taja kutsetunnistusega isikud (12), kes kokku
moodusfasidki enam kui poole (56,9%) 1919.
aasta! vastuvdetud périskuulajatest. Kursuste
juhataja dotsent H. Jaakson arvas, et «dieti
ei kodukoolifpetaja ega ka endise kooliGpe-
tajate seminari haridus ei vdi saada kesk-
kooliharidusele vastavaks loetud. Nii Uhtedel

® Haridusminister H. Laksberg Tartu ulikooli
kuraatorile 31. martsil 1919. (ENSV RAKA,
f. 2100, nim. 4, s.-U. 448, |. 64.)

® ENSV ORKA, f. 1108, nim. 5, s.-0. 64, I. 104.
" H. Jaakson Haridusministeeriumile 8. april-
lil 1921. (ENSV RAKA, f. 2100, nim, 4, s.-U.
448, 1. 700.)

kui ka teistel on dieti kdrgema algkooli hari-
dus pluss kutseline oskus...».®

Teise suurema grupi moodustasid tutarlas-
tegiimnaasiumi 7. klassi 18petanud (51), kuna
poeglastegimnaasiumi I8petanuid oli vaid 10.
Oli ka kdrgkoolilépetanuid ja ulidpilasi (9),
naisgimnaasiumi 8. klassi (pedagoogikaklas-
si) I8petanuid (45), Opetajate instituudi 16pe-
tanuid (8) ja mitmesuguste teiste koolide
18petanuid.®

Kursuste No6ukogu ja kuulajate esindajate
taotlusel muutis Haridusministeerium 29.
juulil 1919. aastal esialgselt kolme ja poole
kuulistena kavandatud kursused 2-aastasteks
«keskkooli Opetajate asetéitjate ettevalmista-
mise kursusteks».*® Selle jargi kuulasid Kkur-
suslased suviti Ulikooli juures erialaseid loen-
guid, talvel aga pidid iseseisvalt Kirjanduse
abil loenguid 18bi té6tama ning jéuluvaheajal
ja kevadel toimuvateks eksamiteks valmis-
tuma.

Esimesed «katsumised», s.o0. 1919. aasta
suveloengute ainetes rahuldavalt eksamid
sooritanutele anti Gigus ajutiselt keskkoolis
vastavaid aineid Opetada, kaks suve kursus-

® Sealsamas, I. 699. H. Jaaksoni hinnanguga
tuleb poéhijoontes ndustuda, Opetajate semi-
narides Opetati tdepoolest uldteaduslikke
aineid suhteliselt vaikeses mahus (vt. Mepa-
rornyeckana SHumknoneamsa. T. 3. Mocksa, 1966,
veerg 349), marksa vaéhem kui gumnaa-
siumis, reaalkoolis VvO8i tutarlastegiimnaasiu-
mis. Sellele Opetajate seminaride puudusele
juhiti sageli téhelepanu ajakirjanduses (vt.
N. Konstantinov, J. Meddnski, M. Sabajeva,
Pedagoogika ajalugu. Opik pedagoogilistele
instituutidele. Tallinn, 1962, Ik. 283). Samuti
oli eksternina kodukoolidpetaja (ainedpeta-
ja) kutseeksamid sooritanud isikute dldhari-
duslike teadmiste ulatus vaike. Kodukooli-
Opetaja kutse andis 0Oiguse Opetada vald
oma Kkitsast eriala (ainet) linnakoolides ja
glimnaasiumi nooremates klassides (vt. INega-

rormyeckas OSHuuknoneausa. T. 1. MocCKBa,
veerg 780).

® ENSV RAKA, f. 2100, nim. 4, s.-U. 448,
1. 700.

*® Haridusministeeriumi  maérus keskkooli-

Opetajate asetditjate ettevalmistamise kur-
suste kohta 29. juulil 1919, nr. 13251. («Riigi
Teataja», 1919, nr. 54, Ik. 425—426.)



tel kdinud ja koik katsed rahuldavalt soorita-
nud said alalise &iguse keskkoolis vastavaid
aineid asetditja Opetajana Opetada. 8. ok-
toobriks 1919 oli kursuste esimese suve
ained dra kuulanud ja ndutavad eksamid
sooritanud eesti keele osakonnas 50 inimest
(nende hulgas August Anni (Annist), Daniel
Palgi, Julius Johanson (Elango), Madis Kila
(Nurmik), Martin Laarmann (Mart Laarman),
Helmi Ottas-Rebane, August Raud).*'

Sugisestest eksamitest vabastati Timotheus
Kuusik, Ernst Peterson (Sérgava), Gustav Vil-
berg (Vilbaste), Mihkel Kampmann (Kamp-
maa), Johan Jurkatam ja veel mdned «vane-
mad ja laialt tuntud ja vilunud pedagoogid»,
silmas pidades nende «tdhelepanemisevaart
tegevust kooli ja kirjanduse pdllul, mis tar-
vilisel maaral Eesti keele grammatika ja kir-
janduse tundmist eeldab».

Loodusloo osakonnas &iendas eksamid 32
inimest (nende hulgas Juri Erm, David Kop-
pel, Jakob Kents, Jaan Port, Gustav Reial,
Samuel Sitt), ajaloo osakonnas 26 inimest
(nende hulgas Marie Kreutzberg, Julius Ma-
disson, Karl Matto) ja matemaatika osakon-
nas 17 inimest (Eduard Gerban jt.)."”

Kursuste teisel poolel, 1920. aasta suvel
voeti kdikide osakondade &ppeplaani 30
tundi pedagoogikat (lektor P. Pdld) ja 15
tundi koolitervishoidu (lektor F. Lepp) «Kkui
ained, milledel tulevaste kooliBpetajate
kohta isedranis suur tdhtsus».” Loengud nen-
des ainetes toimusid koikide osakondade
kuulajatele Uhiselt. Kursuste ndukogu pidas
vajalikuks koikides osakondades ka psiihho-
loogia Gpetamist, kuid oli sunnitud selle &ara
jatma podhjusel, et tundide ulemmaé&ar Uheksa
néadalat kestvatel kursustel vdis ulatuda ainult
kuni 240-ni.

Kursuseid juhatas kuni 13. novembrini 1919
zooloog dotsent Heinrich Reichenbach
(Riikoja), 15. novembrist 1919 kuni 22. ok-

toobrini 1920 Kklassikalise filoloogia dotsent
” ENSV ORKA, f. 1108, nim. 5, s.-0. 223,
I. 770.

Sealsamas.

ENSV RAKA, f 2100, nim. 4, s.-0. 448,
I. 290, 291.

Sealsamas, 1. 428, 429.
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Pértel Bauman (Haliste) ja viimasena mate-
maatik dotsent Hermann Jaakson, kes lahkus
sellelt kohalt 1. juulil 1921 seoses kursuste
tegevuse |8ppemisega.

Kursuste 8ppejoudude komplekteerimisega
oli pidevalt raskusi. Ulikooli dppejoud olid
koormatud oma otseste Ulesannetega, s. o.
teadusliku tb6ga, ning eelistasid suvist vaba
aega kasutada teaduslikuks tdoks vdi puhku-
seks. Siiski Gnnestus kursuste juhatajatel lek-
toritena rakendada oma ala silmapaistvamaid
asjatundjaid, nagu J. Aavik (eesti keele
grammatika), V. Grinthal (Ridala, eesti Kkir-
jandus), J. Jogever (eesti keele ajalugu ja
foneetika), M. J. Eisen (nn. eesti rahvatea-
duse vanavara). Max Vasmer (sissejuhatus
keeleteadusesse), J. Semper (L&&ne-Euroopa
uuem kirjandus), Villem Emits (soome keele
teoreetiline kursus), L. Kettunen (eesti keele
grammatika murrete osas), J. Piiper (ulelldi-
ne zooloogia), H. Reichenbach (slstemaati-
line zooloogia), F. Buchholfz (stustemaatiline
botaanika), A. Audova (fusioloogia), G. Lan-
desen (keemia), N. Kuznetsov (meteoroloo-
gia), H. Jaakson (integraalarvutus), V. Péss
(matemaatiline geograafia), V. Nano (kombi-
natoorika Uhes t6en&dosusteooria elementi-
dega), E. Kilkson (fluusika), H. Sepp (ordu-
aeg), P. Treiberg (Tarvel, uusim aeg), M.
Véibe (absolutismi aeg) jt'®

Kursuste tootingimused polnud viljakaks
Oppetdoks kuigi soodsad. Asendades ilmu-
mata jaanud kolleegi ja soovides ise v8ima-
likult  kiiresti kursustest vabaneda, lugesid
lektorid oma ainet tavaliselt kolm kuni neli
tundi paevas. Uldise ajanappuse tottu oli
kasitlus kokkuvétlik, mis aine omandamist
veelgi raskendas. Nii lektoritelt kui ka kuu-
lajatelt pingsat tdhelepanu ndudvat vaimset
t60d ei soodustanud ka suvekuumusest pala-
vad auditooriumid. Kasutatav loengute sis-
teem eeldas vdimalikult taielikke uleskirjutu-

si ja nende kodus labim&tlemist voi isegi
ENSV RAKA, f 2100, nim. 4, s.-0. 448,

l. 332.

‘9 ENSV RAKA, f. 2100, nim. 4, s.-0. 448,

I. 607—609.



Umbertddtamist. Ilma pikema puhkuseta kohe
parast Oppeaasta I6ppu vasinult kursustele
tulnud koolidpetajatel kais see mdistetavalt
ule jou, mille tdttu nad pidid hiljem eksami-
teks valmistuma, «ilma et nendel suvisest
aine kuulamisest enam suurt abi oleks ol-
nud»."?

Oma réhuvas enamikus olid kursuste kuu-
lajad algkoolifpetajad, keda kursustest osa
vOtma stimuleeris perspektiiv saada ko&rge-
mat palka ja ka lahedamaid elutingimusi. Kui
aga sel ajal Haridusministeeriumis tdé6tanud
edumeelsed  koolimehed Ernst Martinson
(alates 1935. a. Enn Murdmaa) ja F. V. Mlk-
kelsaar plldsid tbsta kursuse Idpetanuid
Opetajate uue, kahejargulise palgaseaduse
valjatbotamisel kdrgemasse jarku, siis reakt-
siooniliselt meelestatud koolitegelased ees-
otsas Tallinna 1. Reaalkooli direktori N. Kan-
nu ja Parnumaa koolivalitsuse juhataja Méart
Rauaga pidasid kursuslasi liiga ndrgaks kor-
gemasse palgajarku asetamiseks ning alusta-
sid «Paevalehes» oma arvamise p&hjendami-
seks kararikast kampaaniat.'®

KeskkooliBpetaja asetéitja ameti ajutise
iseloomu ja ebamé&araste palgaolude t6ttu
paljud vastavate eeldustega algkoolifpetajad
ei lainud asetéitjate ettevalmistamise kursus-
tele ning mitmed kursuste kuulajadki ei asu-
nud toole keskkoolide vanematesse klassi-
desse. Seepérast tegi Haridusministeerium
kohalikele koolivalitsustele tlesandeks «kii-
res korras kadumaldinud kursuslased oma
Opperingkonnas Ules otsida ja ministeeriu-
mile nende kohta teateid saata».'®

Pérast seda, kui Riigikohus oli tuhistanud
kursuse ldpetanute tdstmise kdrgemasse pal-
gajarku, otsustasid paljud nendest algkooli
tagasi minna.®° Kuna aga kursuste pdhikirja

H. Jaakson Haridusministeeriumile 16. dets.
1920. (ENSV RAKA, f. 2100, nim. 4, s.-0. 448,
l. 601—605.)

'® Keskkooli dpetajate ettevalmistamise kur-
sustest osavotjad. «Vaba Maa», 1920, 1. dets.
'® Uleskutse Opetajaile. «Kasvatusteadusline
ajakiri Kasvatus. Ametlik osa.» November
1919, 4. vihik, Ik. 55.

#® «Kasvatusteadusline ajakiri Kasvatus». Mai
1920, lk. 214.

jargi kursuste IBpetajad olid ikkagi keskkoo-
libpetaja asetditjad, kes oma koha taisdigus-
liku kandidaadi ilmudes pidid vabastama,
Uritasid kursuslased oma 6&iguslikku seisundit
kindlustada ja «asetditja» nimetusest vaba-
neda. Nad taotlesid korduvalt ulikooli astu-
mise loa saamist®' ja palusid ka kursuste
juhatajalt H. Jaaksonilt eestkostet Haridus-
ministeeriumi ees asetditja nimetuse &rakao-
tamiseks. H. Jaakson aga ei v@inud seda soo-
vi rahuldada, sest tunduv vahe kd&rgkoolide
I6petanute ja suvekursuste IBpetajate vahel
nende hariduses ja ettevalmistuses oli fakt.

Kursuste kuulajate taotluse, lubada neid,
kellel taielik keskharidus puudus, Ulikooli
taisdiguslikuks ulidpilaseks vastu vétta, otsus-
tas Haridusministeeriumi NOukogu 18. jaa-
nuaril 1921 eitavalt, lubas aga suvekursuslasi
Ulikooli astumise puhul neid oma erialal vas-
tavate ainete eksamitest vabastada ja kesk-
koolidpetaja kutseeksami tegemisel selleko-
haseid soodustusi teha.@®

Kursused I6ppesid 28. augustil 1920, kuid
eksameid loetud ainetes voeti vastu peale
1921. aasta jaanuarisessiooni veel martsis,
aprillis ja isegi Oppeaasta i6pul.®® Pariskuu-
lajatega samadel tingimustel lubati eksameid
teha ka vastava haridusliku tsensusega eks-
ternidel.®*

Alles 28. juunil 1921 jduti nii kaugele, et
kursuste juhataja H. Jaakson Kkirjutas alla
I6pparuandele. Selle jargi I0petas keskkooli-
Opetajate asetditjate ettevalmistuskursused
aastail 1919—1920 kokku 104 inimest (vt.
tabel).

Kursuste juhataja hinnangu kohaselt olid
k6ik kursuste I8petanud «igatahes tukk téhe-
lepanemise vadrilist t66d oma teadmiste

® Jakob Kents kursuste juhatajale 30. nov.
1919. (ENSV RAKA, f. 2100, nim. 4, s.-U. 448,
k. 1—4). Vt. ka osakondade vanemate poolt
allakirjutatud memorandum 14. aug. 1920.
(ENSV RAKA, f. 2100, nim. 4, s.-U. 448, lehed
523—524.)

80 ENSV ORKA, f. 1108, nim. 5, s.-0. 95, I. 29.
8 ENSV RAKA, f. 2100, nim. 4, s.-U. 448,
|. 918.

@* Sealsamas, s.-0. 447, 1. 594.
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KESKKOOLIOPETAJATE ASETAITIATE ETTEVALMISTUSKURSUSTEL (1919—19201
OPPINUD JA LOPETANUD *

Kursustele vastuvéetuid

1919. a.

2 0

o) m

< -s- 1 o)

il

Eesti keel 68 26 94
Ajalugu 31 8 39
Looduslugu 45 5 50
Matemaatika 23 10 33
KOKKU 167 49 216
f ‘neennatijd jha'-g'niste allikate pohjal:

mees““N9S) 25.s"pL ™
tadiendamiseks ja slvendamiseks &ra . tei-
nud» M

Osaliselt sooritas eksamid 43 inimest. Pa-
ris- ja vabakuulajatena vastuvdetud 265 ini-
mesest 118 ei sooritanud Uhtegi eksamit "®

Kdige enam andsid kursused eesti kaele
Opetajaid (koos osaliselt eksamid sooritanu-
tega 58 Opetajat). Ligildhedaselt vordselt oli
I6petajaid ajaloo ja loodusloo osakonnas
(vastavalt 2L1-12 ja 25+12), hoopis véhe
matemaatika osakonnas (13+6). Tahelepanu-
vaarne on seegi, et kursustel Oppis ja loe-
tud ainetes eksamid sooritas peaaegu nii-
sama palju naisi kui mehigi (vastavalt 49 ja
55); see on sotsiaalse iseloomuga néhtus,
mida vdimud tsaariajal puudsid véltida.

Aastail 1919—1920 Tartu 0likooli juures
korraldatud keskkooliGpetajate  asetditjate
suvekursused olid esimeseks eesti dppekee-
lega keskkooli jaoks (ajutist) pedagoogilist
kaadrit ettevalmistavaks Oppevormiks, mis
demokraatliku suunaga haridustegelaste al-
gatusel ja toetusel «ellu kutsutuna» pidi
aitama Ule saada esmasest Opetajate puudu-
sest.

Et keskkoolidpetajate asetéitjate hulgas
ei puudunud oma Ulesannete kdrgusel seis-

tda ENSV ORKA, f. 1108, nim. 1, s.-i. 107, I. 15.
™ Sealsamas.
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Eksamid loetud ainetes P
sooritas ja ldpetas 0
kursused
g Dwurt
b s 9 p2i 4,
n Onbo -C
n2o 2
22 23 45 13
8 13 21 12
15 10 25 12
10 3 13 6
55 49 104 43 118
ENSV ORKA, f. 1108, nim. 1, s.-0. 107 | 15-
suvekursuste tagajarjed. .".Polti:

vad pedagoogid, sellest réakis esimesel eesti
keele Opetajate kongressil Tartus (1923)
keeleteadlane A. Saareste. Ta pidas hea
pedagoogilise hariduse omandanud asetéit-
jate taset «tihti kdrgemaks kui ulikoolis 6p-
pijail, kes pedagoogilist haridust ei ole saa-
nud ja ainult sugukeeli ja hé&élikute ajalugu
tunnevad».M

Kursustel 6ppinute ja kursuste Idpetanute
«hulgas oli mitmeid tdsise teadusliku huviga
mehi, kellel vaesuse v6i muul pdhjusel oli
puudunud vbéimalus Ulikoolis dppida».2s Pal-
jud nende hulgast (August Anni (Annist),
Nigol Andresen, Eduard Gerban, Julius Jo-
hanson (Elango), Mihkel Kampmann (Kamp-
maa), August Kasvand, Jakob Kents, David
Koppel, Marie Kreutzberg, Madis Kula (Nur-
mik), Martin Laarmann (Méart Laarman), Julius
Madisson, Elmar Martinson (Araste), Daniel
Palgi, Ernst Peterson (Sérgava), Jaan Port,
August Raud, Gustav Reial, Aleksander Rem-
mel, Samuel Sutt, Gustav Vilberg (Vilbaste)
jt.) said hiljem tuntuks silmapaistvate peda-
googide ja metoodikutena, OGpikute autorite-
na, ka teadlastena.

Martinson, | eesti keele Opetajate
kongress. «Kasvatus», 1923, nr. 3, lk. 84.
A ). Kents, Tartu ulikooli suvikursustest.
«Kasvatusteadusline ajakiri No-
vember 1919, Ik. 175.

Kasvatus».



SOOVITAME

«See raamat on Kirjutatud spetsiaalselt teile,
algklassl6petajad,» pddrdub A. Ljublinskaja
lugejate poote oma raamatu «Opetajale
kainiku pstihholoogiast» eessdnas |A. A. J1106-
JIMHCKaA «Y4YUTen O MCUXonormm mMnagiliero
wKonbHMKa». {locobue ana yumtens). M.,
«[MpocBeleHne», 1977). Nagu autor Utleb,
putab ta raamatus vastata algklassidpetaja-
te arvukatele kusimustele, mida nad on esi-
tanud Kkohtumistel, konverentsidel, taiendus-
kursustel. Lugeja saab esimesest peatukist
teada, mille poolest erineb ténapédeva Kkai-
nik oma eakaaslastest 10—60 aastat tagasi,
kuidas on Uhiskonna, teaduse ja tehnika
areng mojustanud laste arengut ja kuidas
kohelda lapsi, kellel on juba varajases eas
avar silmaring, korge enesehinnang, puld
iseseisvusele ja sdltumatusele, s. 0. soov néi-
da ja olla taiskasvanulik. Koos autoriga vdib
lugeja motelda selle ule, mis tagajarjed voi-
vad olla sellel, kui koolis ja kodus ei Kkasi-
tata Oigesti meie Uhiskonna suurepéraseid
iausunaeid «kdik laste heaks», «lapsed on
meie tulevik, meie dnn» jt. A. Ljublinskaja
toob naditeid, kuidas sellest johtuvalt suge-
neb laste iseloomu egoismi, ndudmiste ja
vBimaluste ebavordsust, kohuse- ja vastutus-
tundetust.

Vastuse saavad ka kisimused, miks mdned
lapsed peavad halvasti meeles Gpetaja, s. o.
taiskasvanu arvates téiesti joukohast mater-
jali, miks Uhed ja samad Opilased ménedes
tundides pidevalt hajevil ja «&ra» on, aga
teistes hdmmastavat keskendatust ilmutavad,;
kas on v@imalik vaikest last loogiliselt méot-
lema Opetada; millega seletada erinevusi
Opilaste vaimse t66 vdimes, kaitumises,
meeleoludes; miks kdrvuti I6busate elurddém-
sate lastega leidub ka morne ja habelikke;
mida saab teha Opetaja lapse malu arenda-
miseks, tema huvi tdstmiseks Opingute vastu;
mis ajal ja kuidas vormida lapse isiksust, te-
ma suhtumist inimestesse, loodusesse, todsse.
Jne.

2. peatikk selgitab tahtsaid psuhholoogia-

fodesid ja nende tundmise vajalikkust Ope-
tajatdoo tegijal. Antakse teadrriisi aju  kui
motlemisorgani toost, laste pslihika arengu
eri- ja seadusparasustest. Praktilisi napunéi-
teid saab Opetaja laste tundmadppimiseks,
mis eelkdige téhendab lapse eesmargistatud
vaatlust.

3. peatiikk «Laps ei ole véike taiskasvanu»

esitab kisimuse «Kas ainult kasvab voi are-
neb?» ja vastuseks tutvustab arengu bioloo-
gilisi ja sotsiaalseid tegureid. Lapse aktiiv-
susele ja selle mdjustamisele on eraldatud
eri 16ik.

Et kainiku areng on jarjekestev protsess,
vaatleb autor ka koolieelses eas lapse psuh-
holoogiat, lastepédevakodu ja kooli kasvatus-
to0 jarjepidevust.

Erilise tahtsuse annab autor raamatu 5.
peatikile «Opitegevus — Kkainiku vaimse
arengu pdhifaktor». Taiesti uudseid seisukohti
avaldab ta laste Opitegevuse arengu vOima-
luste kohta.

Tunnetustegevuse kasitlemisel on autor ta-
helepanu p6dranud neljale probleemile;
téhelepanule, tajule, mélule ja mé&tlemisele.
Huvitavaid métteid avaldab ta ka isiksuse
arendamise  kohta. Raamatus «Opetajale
kainiku psiUhholoogiast» ei leidu mdistagi
ammendavaid vastuseid kdigile ©Opetajaid
erutavaile kisimusile. Autor sellele ei pre-
tendeerigi. Ta Utleb: «Kui raamatu lugemine
aitab Opetajal, pioneerijuhil, kasvatajal sliga-
vamalt tungida Ilapse sisemaailma, &ratab
huvi tema vaimse ja kblbelise jou vastu, aitab
muuta efektiivsemaks pedagoogilist t66d,
loen ma oma raske Ulesande taidetuks.»

Saagu «Opetajale kainiku psihholoogiast»
eesti Opetajatelegi igapéevaselt vajalikuks
kéasiraamatuks, kust leitakse tarka ndéu oma
Opilaste kasvatamisel.
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A 26.—28. detsembrini 1977. a. toimus Tal-
linnas uleliiduline konverents, kus tulidi arut-
lusele kommunistliku kasvatuse kisimused
vene keele ja kirjanduse Opetamise kaudu
rahvuskoolis. Konverentsi korraldasid NSV
Liidu Pedagoogika Akadeemia, NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia Rahvuskoolis Vene
Keele dpetamise Teadusliku Uurimise Insti-
tuut, Eesti NSV Haridusministeerium ja Eesti
NSV Pedagoogika Teadusliku Uurimise Insti-
tuut. Konverentsil oli esinejaid koikidest lii-
(tjU\{abariikidest ja suurematest hariduskeskus-
est.

Konverentsi avas NSV Liidu Pedagoogika
Akadeemia asepresident M. Kondakov. Ava-
ettekande tegi EKP Keskkomitee sekretar
V. Viljas teemai «Vene keel — rahvasteva-
helise suhtlemise ja kommunistliku kasvatuse
vahend». NSV Liidu Pedagoogika Akadee-
mia tegevliige, NSV Liidu Pedagoogika Aka-
deemia Rahvuskoolis Vene Keele dpetamise
Teadusliku  Uurimise Instituudi  direktor
N. Sanski k&neles oma ettekandes Opilaste
kommunistlikust kasvatamisest vene keele
Opetamisel rahvuskoolis. NSV Liidu Peda-
googika Akadeemia akadeemik, pedagoogi-
kadoktor professor A. Mazurkevits vaitles
teemal «Kirjanduslik haridus rahvuskoolis ja
kommunistlik kasvatus». NSV Liidu Pedagoo-
gika Akadeemia Rahvuskoolis Vene Keele
Opetamise Teadusliku Uurimise instituudi
direktori asetéitja pedagoogikadoktor 1. Ba-
rannikov koéneles noorema kooliea vene
keele tundides tehtavast komplekssest kasva-
tusest ja Kaasani Pedagoogilise Instituudi
kateedrijuhataja pedagoogikadoktor L. Saki-
rova kasvatuslike vdimaluste realiseerimisest
vene keele Bpetamisel rahvuskoolis. TadZiki
NSV haridusminister R. Dadabajev lédhendas
kirjanduse kui ideoloogilise Oppeaine téht-
samaid probleeme ja Minski Pedagoogilise
Instituudi dotsent  pedagoogikakandidaat
A. Yoblenko kolbelise ja esteetilise kasva-
tuse kisimusi vene keele tunnis. Uurali Pe-
dagoogilise Instituudi kateedrijuhataja peda-
googikakandidaat R. Abuzjarov kd&neles voi-
malustest, mida vene keel kui ©Oppeaine
pakub sbjalis-patriootilises kasvatustdds. Ne-
zini  Riikliku Pedagoogilise Instituudi vene

keele kateedri juhataja pedagoogikakandi-
daat N. TSernoussova réékis vene keele koo-
likursuse tookasvatuslikest v&imalustest.
Konverentsi viimasel pédeval kuuldud ette-
kanded olid NSV Liidu Pedagoogika Aka-
deemia Rahvuskoolis Vene Keele Opetamise
Teadusliku Uurimise Instituudi sektorijuhata-
jalt filoloogiakandidaat M. TSerekezovalt —
«Rahvusliku ja internatsionaalse Uhtsus ©Opi-
laste  kommunistlikul  kasvatamisel». Vene
NFSV  Haridusministeeriumi  Rahvuskoolide
R. T8ernikovili «Opilaste mé6tlemise areng
ning nende kasvatamine rahvuskoolis vene
keele ja kirjanduse Opetamise protsessis»,

NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia Rah-
vuskoolis Vene Keele 0&petamise Tea-
dusliku  Uurimise Instituudi  sektorijuhata-

jalt N. Bakejevalt— «Kasvatusliku &petamise
printsiibi realiseerimine liiduvabariikide rah-
vuskoolide vene keele programmides»,
T. SevtSenko nimelise Kiievi Ulikooli profes-
sorilt filoloogiadoktor M. Karpenkolt _
«Vene keele eri tasandite kasutamine kasva-
tuslikel eesmarkidel» ja Eesti NSV Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituudi sektori-
juhatajalt ©. Vahariif — «Kasvatusliku 0pe-
tuse printsiibi realiseerimine vene keele dp-
pevahendite kompleksis».

Kolme péeva jooksul kuulati ligi 50 ette-
kannet ja sdnavottu keeleteaduslike, teoree-
tiliste, ideoloogiliste ja metoodiliste prob-
leemide kohta.

Konverentsist tegi kokkuvétte NSV Liidu
Pedagoogika Akadeemia asepresident M.
Kondakov. L8pps6naga esines EKP Keskko-
mitee teaduse ja Oppeasutuste osakonna
juhataja E. Gretskina.

Konverentsil vdeti vastu arutlusest tulene-
vad soovitused Opetajatele, teadusasutustele,
pa}ridusorganelle, kirjastus- ja teabeasutus-
ele.

m NSV Liidu Pedagoogika Akadeemia es-
teetilise kasvatuse teadusliku probleemnéu-
kogu blroo laiendatud istungil Moskvas 31.
oktoobril 1977 olid péevakorras jargmised
kusimused:

1. Pedagoogilise kaadri esteetilise kultuuri
ja esteetilise kasvatuse eksperimentaalprog-
rammidest.

Nimetatud programmi projekti kohta tegi
kokkuvétte  Sverdlovski  Riikliku  Ulikooli
eetika ja esteetika kateedri juhataja filosoo-
fiadoktor A. Jereneljev. Kursus «Esteetilise
kasvatuse alused koolis», mahuga 140 tundi,
on moeldud pedagoogiliste instituutide ja
Opetajaid ettevalmistavate ulikoolide nende
teaduskondade jaoks, kus ei loeta marksist-
T'iVleninliku esteetika kursust. Vastavate pea-
tukkide pdhiteemad on jargmised:



[ Esteetiline kasvatus kompleksse kasvatuse
stisteemis.

[ Esteetilise olemus.

[0 Esteetilise kasvatuse olemus ja struktuur.
O Esteetiline kasvatus kui Opilaste kutseala-
se ettevalmistuse osa (eriprogramm sdltuvalt
Opetatava aine spetsiifikast Ja fakulteedi pro-
fiilist, nait. matemaatikutele oleksid sellised
teemad: 1) matemaatika ja esteetika; 2) ilu
komponendid matemaatikas; 3) matemaati-
lise tdestuse ilu; 4) ilu kui matemaatiline kri-
teerium; 5) ilusa saavutamise viise matemaa-
tika vahenditega; 6) matemaatiliste vOimete
esteetiline aspekt, selle kujundamise ja aren-
damise viise; 7) matemaatika ja sugulusainete
vastastikuse moju esteetilisi aspekte).

O Kunstiline kasvatus.

[ Esteetiline kasvatus kui ideoloogilise vdit-
luse vahend.

O Opilaste esteetilise kasvatuse efektiivsuse
kriteeriumid ja kontrollimise viisid.

O Kooli osa arenenud sotsialistliku hiskon-
na vaimse kultuuri arengus.

Olulisel kohal programmimaterjalide oman-
damisel on seminarid, kus arutatakse
O raskemaid teoreetilisi probleeme,

[ esteetilise kasvatuse praktilisi kusimusi,
O analulsitakse teoseid eri kunstide vald-
konnast,

O tulevaste Opetajate endi
vBimete arendamine.

P&hiprobleemiks  esteetilise kasvatuse
programmi elluviimisel on sellekohase kaad-
ri ettevalmistamine ja Umberkvalifitseerimine.
2. Opetajatele madratud véljaande «Esteeti-
line kultuur ja esteetiline kasvatus» etteval-
mistamine.

Seda trukist ettevalmistava grupi liikme,
Leningradi Riikliku Ulikooli professori, kuns-
titeaduste doktori M. Kagani Utluste kohaselt
on selle maht koos illustratsioonidega 25
autoripoognat ja koosneb kahest peatikist:
1) esteetilise teooria kisimusi,

2) esteetiiise kasvatuse metoodilised print-
siibid koolis.

Raamat on mdeldud juba tbotavatele pe-
dagoogidele, selle struktuuris on palju uUhist
eeltoodud programmiga. Mbdlemad tugine-
vad teaduslikele alustele ja lubavad uut
kvaliteeti Oppetdds, arvestades esteetilise
kasvatuse téhtsust meie riigi uuest pdhisea-
dusest lahtuvalt.

3. Probleemndukogu VIII sessiooni etteval-
mistamise kaigust teemal «Kirjandus kui
kunst Opilaste eetilis-esteetilise  kasvatuse
suisteemis» informeeris kohalolijaid ajakirja
«JlnTepatypa B LIKONe» peatoimetaja, kunsti-
teaduste kandidaat D. UstjuZanin. Vaagimist
ootavad jargmised probleemid:

[0 Humanitaar- ja matemaatiliste ainete suhe
kooliprogrammides on tugevasti viimase ka-

loominguliste

suks. Programmide ulekuhjatus ei v&imalda
kunstilise teksti analliusi. Laps teab tihti
L. Tolstoi «S6da ja rahu» vaid filmi jargi.

O Koolis dpetatakse pohiliselt kirjanduse
ajalugu, sedagi Upris elementaarsel tasemel,
mitte kirjandust kui kunsti.

[0 Véhe téhelepanu poOoratakse lapse loo-
minguliste v8imete arendamisele, eriti kuns-
tilise sdna abil.

O Véaga mitmesugused
kursused, uurides loetletud probleeme, on
killustatud, puudub Uhtne juhtimine, tule-
muste Uldistamine teaduslikul tasandil.

4. Arhitektuuri ja kooli interjodri probieemid
olid NSV Liidu Arhitektide Liidu esindaja,

eksperimentaalsed

arhitektuuridoktori J. Novikova ettekande
sisuks.
[ Kiita heaks esteetilise kasvatuse aluste

eksperimentaalprogrammi projekt, mis seab
eesmargiks eri kunstide keele tundmadppi-
mise.

O Noukogude inimene puudleb arhitektuuri
poole, mida tbestavad arvukad ekskursioo-
nid, tutvumaks selle kunstiliigi saavutustega.
Kuidas aga anda &pilastele teadmisi arhitek-
tuurist kui kunstist, Opetada neid négema
selles ilu?

O Arhitektuur on kollektiivse t66 tulemus,
kasvatab tddarmastust, lugupidamist tddini-
meste vastu. Kas ilma kooli abita?

O Ehitatakse ilusaid restorane, kauplusi jms.,
koolihoone ule ei ole pead murtud, kooli-
arhitektuur on ks mahajaetumaid.

NSV Liidu Arhitektide Liidu Moskva orga-
nisatsiooni korraldusel tbé6tab enam kui kim-
me aastat kultuuritlikool 6.—9. klasside opi-
lastele, tutvustamaks arhitektuuri kui kunsti
aluseid. Tanuvéaart tegevus, mis oleks jouko-
hane kdikidele liiduvabariikidele ja suure-
mate linnade arhitektuuriorganisatsioonidele.

Kokkuvotvalt rbhutas esteetilise kasvatuse
teadusliku probleemndukogu esimees NSV
Liidu Pedagoogika Akadeemia korrespon-
dentliige, tuntud filmireZisséor S. Gerassi-
mov, et nimetatud ndukogu ei ole direktiiv-
ne, vaid otsiv organ, kes peab tdstatama
esteetilise kasvatuse probleeme, aitama or-
ganiseerida nende lahendamist vastavalt
arenenud sotsialistliku Uhiskonna vajadus-
tele ja tingimustele.

m 17. ja 18. detsembril toimus Tartu Riik-
likus Ulikoolis ulevabariigiline matemaatika
Opetamise teaduslik-metoodiline konverents
«Koolimatemaatika kaasaegseid probleeme».
Konverentsist votsid osa ligemale 300 mate-
maatikabpetajat, kérgkooli 6ppejdudu ja tea-
durit ning kulalistena pedagoogikadoktor
V. Monahhov NSV Liidu Pedagoogika Aka-
deemiast ja Eesti NSV  haridusminister
F. Eisen.



Konverentsi avas TRO prorektor H. Metsa.
Eesti NSV haridusminister F. Eisen puudutas
oma ettekandes uldisele keskharidusele Ule-
mineku probleeme.

Matematiseerimise metoodilistest aspekti-
dest ja Oppeainete vastastikusest mojutami-
sest kdneles pedagoogikadoktor V. Monah-
hov. Kadige olulisem matematiseerimise as-
pekt on traditsiooniline, s. 0. teised teadused
(6ppeained) kasutavad matemaatikat kui va-
hendit tapsete mdistete defineerimisel Prae-
gu puuduvad léhtealused eri Oppeainetes
samade mdistete defineerimiseks, sageli on
Uhtlustamata nende ajaline esinemine. Eri
Oppeainete programmide vahel, ka uutes
Opikutes, on tarvis nimetatud probleem
kooskdlastada, sest keskkoolil6petaja peaks
saama koolist kaasa Uhtse vasturdékivusteta
kaasaegse maailmapildi. Teine oluline vaate-
koht on matemaatilise modelleerimisoskuse
kujundamine, Opilane peab oskama mudelit
koostada, anallilisida ja tblgendada, peab
mdistma seda kasutada sarnastel juhtudel ka
teistes Oppeainetes. Kindlasti on vaja Opilasi
tutvustada matemaatika ndddisaegsete raken-
dusaladega, ndidata matemaatiliste meeto-
dite universaalsust. Selleks on koolis mitme-
sugused fakultatiivkursused, nagu lineaarne
planeerimine, statistika- ja tden&osusteooria,
arvutusmatemaatika jms.

Koolimatemaatika arengujoontest kéesole-
val ja jargmisel viisaastakul koneles PTUI
sektorijuhataja A. Telgmaa. IX viisaastakul
koolimatemaatika sisu stabiliseerus ega erine
Eesti NSV-s oluliselt dleliidulisest tiCpprog-
rammist. Erinevused on sailinud mo&nedes
pdhikontseptsioonides ja materjali paigutu-
ses. Kuna ka Uleliidulises ulatuses oin kdne
all koolimatemaatika dpetamine Uhtse Oppe-
ainena, lahenevad programmid veelgi. Lisaks
koolimatemaatikat seni Uhendanud arvu ja
funktsioonimd@istele on fusionistlikus aine-
késitluses oluline koht hulgateoorial, seose,

vektorite, koordinaatide ja aksiomaatilise
meetodi mdistel; oluline on Ulesannete ja
harjutusmaterjali  slisteemsus. Matemaatika-

programmis on meil plaanis osa materjali
paigutamine noorematesse klassidesse; nen-
de muudatustega tehakse algust 4 ja 5.
klassis jargmisel Oppeaastal. A. Telgmaa
markis, et viimasel ajal on valja kujunenud
matemaatika Gpetamise nivelleerimine mingil
keskmisel tasemel, mis ei taga tarvilikku ette-
valmistust kdrgkooli astujaile ega vajalikku
jarelkasvu vaimsete véaartuste loojatele. Klas-
sis valitseb hinde «3» hegemoonia. Nende
puuduste likvideerimiseks on vaja &ppetddd
diferentseerida ja individualiseerida, varus-
tada Opetajad tarvilike vahenditega, nagu
metoodilised juhendid, temaatilised plaanid.

kontrollto6éde ja didaktiliste materjalide
kogumikud, ké&siraamatud jms.

TRU vanemdpetaja K. Ariva tutvustas
koolimatemaatika aksiomaatilist ~ késitlust.
Palju aastakimneid on Opetatud koolis geo-
meetriat Eukleidese-Hilberti sisteemi jérgi
deduktiivsel meetodil. Selline késitlus isolee-
rib geomeetria muust matemaatikast koolis.
Uus programm annab v&imaluse esitada geo-
meetria mitmeid osi vektorarvutuse abil. Sel-
lega saab algebra algoritme kasutada kdikjal
geomeetrias, kaob &ra vajadus geomeetria-
Ulesannete lahendamiseks keerukate kunst-
like vOtetega. Geomeetria téiesti range ak-
siomaatiline Ulesehitamine koolis ei ole rea-
liseeritav. Et aksiomaatiline meetod on kdige
Uldisem ja pdhilisem ratsionaalse motlemise
susteem, on sellel koolis ka uldhariduslik
tahtsus. Aksiomaatilise meetodi tutvustamine
ei peaks algama geomeetriast, vaid mdnest
muust lihtsamast osast, ranguse aste peaks
kasvama klass-klassilt.

Edasi kirjeldas K. Ariva nelja aasta kestel
korraldatud  eksperimenti meie vabariigi
keskkoolide 11. klassides ja Opetajate ette-
valmistamist suvekursustel uute programmide
jargi Opetamiseks. llmne on, et Opetaja ko-
gemuste hulk on v&rdeline Opilaste eduku-
sega samas Kklassis. Katsematerjali ulatuses
Opilaste 11. klassi hinded korreleerusid hasti
10. klassi aastahinnetega.

TPedl dotsendi kt. R. Ruga andis Ulevaate
uuendussuundadest matemaatika algdpetuses.
Viimastel aastatel on algklassides maérgata-
valt vahenenud peast- ja kirjalikult arvuta-
mise oskuse arendamise osatéhtsus. Pear6hk
on arvutusoskuse andmise Kkorval asetatud
Opilaste mdtlemisvdime arendamisele. Kogu
No&ukogude Liidus on matemaatikareform
toonud algklassidesse uusi teemasid algeb-
rast ja geomeetriast ning hulga mdiste
(kasitlusprintsiibina). Naturaalarvude aritmee-
tika on koondunud 3—4 aastale senise kuue
aasta asemel. Teostatud reformide tulemusi
kontrolliva uurimise tulemused nditasid, et
uue programmi jargi Oppinutel oli arvutus-
oskus monevérra madalam nende eakaas-
laste omast, kuid hasti osati orienteeruda
keerukates ja uudsetes Ulesannetes. Eriti va-
jalik on wuute tddmeetodite kujundamine
t6oks algklassides, sest péevakorral on 6-aas-
faste laste Opetamisele ulemineku katsed.

TPl raadiotehnika kateedri dotsent 1. Eis-
kop tOstatas vdikearvutite kasutamise prob-
leemi koolides. Tallinna keskkoolide vane-
mates klassides on taskuarvutid paljudel 6pi-
latel. Saksa Demokraatlikus Vabariigis kasu-
tavad neid ko6ik keskkoolidpilased. Kuna
matemaatikatundides  kulub arvutamisele
suur osa ajast (V. Monahhovi andmetel kuni
47%), séilitaks véikearvutite kasutuselevott



5—7. Kklassist alates tunduvalt aega teiste
vajalike matemaatikateadmiste  stivendami-
seks. Suur oleks ajavoit ka flusika- ja elekt-
rotehnika tundides. Opilased peaksid tund-
ma arvutiga tootamise pdhimdbtteid. TPedl
vOiks alustada tulevastele matemaatikadpeta-
jatele arvuti kasutamise ja selle Opetamise
metoodika kursuse lugemist. Ka pidas lektor
aega kupseks, et kirjastus «Valgus» annaks
vélja originaaldpiku arvuti kasutamise kohta
kooli matemaatika- ja tuusikatundides.

TRU professor 0. Lepik puudufas kiisimust
matemaatika eriklasside Idpetanute osast
TRU matemaatikateaduskonnas. 1977. aastal
oli teaduskonnas 32% eesti Oppekeelega ja
22% vene Oppekeelega matemaatika eri-
klasside I8petanuid. NG&o, Kingissepa, Tal-
linna 1. ja Tartu 6. keskkool on andnud kaks
kolmandikku matemaatikat Oppima asunud
eriklasside I8petanutest. Sageli astutakse ma-
temaatika eriklassi, et saada paremat ette-
valmistust kdrgkooli astumiseks. Eriklassis ei
anta Opilastele ettekujutust, mida tapselt 6pi-
takse TRU matemaatikateaduskonnas ega tut-
vustata matemaatika rakendusvdimalusi rah-
vamajanduses. Sellest ka véhene huvi nime-
tatud eriala dppimise vastu.

TPedl dotsent A. Undusk kasitles oma ette-
kandes Ulesannete sisteemi matemaatika
Opetamisel koolis. Ta vaditis, et Ulesannete
lahendamine annab Opilastele oskusi iseseis-
valt teadmisi omandada, vilumusi kujundada
ning arendab &pilaste loomingulist aktiiv-
sust. Liiga védhe pddratakse téhelepanu nii
Ulesannete lahendusviiside valikule kui ka
n.-6. tagamaa avamisele. Ulesannete Kklassi-
fitseerimisel on pldtud neid jaotada léhtu-
des sellest, millist funktsiooni tdidab mingi
Ulesanne matemaatika Opetamisel. Vastavalt
sellele jaotatakse nad didaktilise, tunnetus-
liku ja arendava funktsiooniga ulesanneteks.
Ettekandes selgitas A. Undusk nende les-
andeklasside olemust ja vajadust kasutada
Uhes vdi teises aineldlgus.

Matemaatikalilesannete temaatilise  struk-
tuuri  uurimisvdimalusi  naitas TRU dotsent
J. Reimand. Rikkaliku venekeelse metoodilise
kirjanduse ja TRU diplomitédde (E. Rikk,
A. Joosep, A. Koovit) pdhjal nditas ta vdi-
malusi struktuuri analtisimiseks. TRU mate-
maatika Opetamise metoodika kateeder on
viimase paari aasta jooksul palju teinud selle
probleemi lahendamiseks.

TPedl vanemdpetaja A. Levin vaatles Ules-
annete pustitamise ja lahendamise korrekt-
sust. Ta esitas ndude koikide lahenduskéigu
etappide poOhjendamiseks ja parameetrit
sisaldavate vastuste korral ka vastuste uuri-
miseks parameetrite erivaartuste!.

Matemaatilise analliisi elementide Kkasitle-
mise korrektsust koolimatemaatikas puudutas

a

TPedl dotsent T. Sérmus. Vaatluse all oli ka-
sutusel olevates keskkoolidpikutes madistete
esitamine, funktsiooni piirvéértuse, pindala
ja maéaratud integraali kasitlemine.

Sama instituudi dotsent R. Kolde tegi ule-
vaate eestikeelsetest geomeetriaraamatutest.

TRU dotsent E. Jurimie tdstatas oma ette-
kande «Uuendustest funktsiooni mdiste Kkasit-
lemisel» asemel probleemi koolimatemaati-
kas  aksiomaatilise ~meetodi kasutamisest
Uldse ja puddis analtisida uusi koolimate-
maatika Opikuid.

Teine konverentsipéev oli puhendatud esi-
mese eestlasest matemaatikaprofessori Jaan
Sarve 100. sunniaasfapaevale. Uksikasjaliselt
tutvustas J. Sarve elu ja tegevust TRU dot-
sent E. Tamme, tema t606d teadlasena pro-
fessor 0. Lumiste ja koolimafemaatikuna dots.
O. Prinits. Teemal «Jaan Sarv ja fulsika» esi-
nes dotsent A. Koppel. Jaan Sarve hauale
Raadi kalmistul asetati malestuskivi.

Konverentsi ettekannete teesidest ilmus
kogumik «Koolimatemaatika  kaasaegseid
probleeme» (TRU rotaprint, 1977, 108 Ik,
trukiarv 500).
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