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SILVI KANOSINA,
EKP Parnu Rajooni Komitee
instruktor

NLKP XXV kongress esitas koigile ope-
tus- ja kasvatussiisteemi asutustele kor-
gendatud ndudmised hariduse sisu edasi-
arendamisel. See nduab aga pedagoogilise
protsessi uut, kdrgemat kvaliteeti. Sellise
kvaliteedi saavutamise pdhitingimuseks
on ja jaddb korgema pedagoogilise hari-
dusega Opetajate-kasvatajate kaadri ole-
masolu.

Péarnu rajoon on meie vabariigis wvii-
mastel kohtadel pedagoogilise kaadri
haridustaseme poolest. Seetottu on olnud
t606 pedagoogide kutsemeisterlikkuse
tostmisel, vastutustunde kasvatamisel
partei- ja haridusorganite pideva tdhele-
panu keskpunktis.

Partei rajoonikomitee pleenumil kieg-
oleva aasta juunis analiitisiti Ulksikasja-
likult kaadri valiku, paigutamise, Gpeta-
mise ja kasvatamise kiisimusi. Pohiprob-
leemiks kujunes koolinoorsoo hulgas
tehtav kutsesuunitlusalane t66, sealhul-
gas ka Opetaja elukutse propageerimine.

Aastatel 1971—1977 Haridusministee-
riumi poolt rajooni suunatud 48 korgha-
ridusega spetsialistist olid 12 meie ra-
jooni endised oOpilased, kes koik tédnaseni
rajoonis ka tootavad. Samas on neist
48-st lahkunud juba 17 mujalt tulnukat.
See on veenvaks nditeks, et kaader tu-
leb endale ise kasvatada.

Sellest on paljud rajooni koolid aru
saanud. Nii on tcinud suurt tood kaadri
kinnistamisel Véandra keskkool, Uuluy,
Audru ja Pootsi 8-kl. kool. Seetdttu on
neis koolides, eriti aga Viandras, korg-
haridusega opetajate poolest olukord ps-
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rem. Rajoonis on aga veel koole, kus
kérgharidusega opetajaid on ainult viien-
dik pedagoogilisest kollektiivist.

Kui analiiisida kaadri haridustaset
oppeainete 16ikes, siis tunneme suurt
puudust matemaatikutest, vene keele ja
muusikadpetajaist.

Koik eelnev on tinginud selle, et kaad-
riga seotud kiisimused -on koolide par-
teialgorganisatsioonides viimastel aasta-
tel olnud iiks pohiprobleeme. Oluline on
olemasoleva kaadriga saavutada oppe- ja
kasvatust6ds maksimaalseid .fulemusi.

NLKP XXV kongressil margiti: «Nuu-
disaegses juhtijas peab parteilisus olem=2
orgaaniliselt iihendatud sligava kompe-
tentsusega, distsiplineeritus algatusvoi-
mega ja todsse loova suhtumisega. Uht-
lasi on juhtija mis tahes 16igus kohusta-
tud arvestama ka sotsiaalseid, poliitilisi
ja kasvatuslikke aspekte, ta peab olema
tdhelepanelik inimeste, nende nduete ja
vajaduste suhtes, peab olema eeskujuks
t60s ja igapdevases elus.» Juht on kasva-
taja. Sellest ldhtudes on nii mdneski koc-
lis nende aastate jooksul vajalikuks osu-
tunud vahetada parteialgorganisatsiooni
sekretére, neid, kes ei tunnetanud oma
kohta ja osa pedagoogilises kollektiivis.
Parteialgorganisatsiooni sekretdr ei saa
ju kooli juhtkonna ndudmisi ignoreerida,
kehtestada oma ndoudmisi. Teisest kiiljest
ei ole kasu ka sellisest sekretidrist, kes
sisekontrolli kartusel ei julge juhtida
direktsiooni tdhelepanu vajakajéimistele
t60s.

Péarnu rajooni koolide parteialgorgani-
satsioonide sekretiride kaader on praegu
hea. 62Y% sekretdridest on tddtanud iile
5 aasta, 76,2% on korgharidusega ja
71,4% on pedagoogina téotanud enam kui
20 aastat. Eriti oluline téhtsus on suursl
pedagoogilisel toostaazil. Aastatega sas-
vutatud autoriteet ja suured todkoge-
mused voimaldavad sekretidril anda t66-
alast ndu nii juhtkonnale kui ka opetaja-
tele. Just parteialgorganisatsiooni sekre-
térist oleneb suurel mddral kogu partei-
algorganisatsiooni t60 koolis. Oskuses
aktiivselt kaasa haarata kdik kommunis-
tid koolielu pdhiprobleemide lahendami-
sele, iga Opetaja-kasvataja kohuse- ja
vastutustunde tostmises, parteialgorgani-
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satsiooni sekretdri isiklikus eeskujus on
tagatis parteialgorganisatsiooni heale
toole koolis.

To6s pedagoogilise kaadriga on rajooni
koolide parteialgorganisatsioonides juur-
dunud mitmeid toévorme. Uks selliseid
on kommunistide aruannete &rakuula-
mine NLKP pohikirja nouete téditmisest.
Niisugune vorm annab hédid voimalusi
tunnustada tubli Opetaja 166d, voi vas-
tupidi, 4&dra naidata vajakajdidmised
Opetajast kommunisti t66s. Tulemusrikas
toovorm on iihe Oppeaine oOpetamise vii
oppeaine kaudu tehtava kasvatustoo: uk-
sikasjalik analiilis. See voib anda samuti
kahesuguseid tulemusi — kas kujuneb

.sellest suurepidraste tookogemuste propa-

geerimine v0i pideva mahajdadmuse poh-
juste analiilis. Oluline moment nimeta-
tud kiisimuse koosolekuks ettevalmista-
misel on see, et kontrollijad on nii direlz-
tor ja dppealajuhataja“kui ka kodik' kom-
munistid. Nii on viimastel aastatel ana-
litisitud eesti keele ja kirjanduse, vene
keele, ajaloo ja lihiskonnadpetuse Opeta-
mist. Ideelis-poliitiline kasvatustod vene
keele tundides oli moéddunud oOppeaastal
vaatluse all Tostamaa 8-kl. koolis, sama
eesti keele ja kirjanduse tundides Koor-
ga 8-kl. koolis ning Kilingi-Nomme kesk-
koolis; internatsionalistlik ja sdjalis-pat-
riootiline kasvatust6é ajaloo ning vene
keele tundides Surju 8-kl. koolis. Nende
oppeainete tunde kuulati pikema aja jook-
sul. Vaadati opetaja t66d ja anti hin-
nang ka oOpilaste teadmistele. Kokkuvaiie
tehti lahtisel parteikoosolekul, kusjuures
ettekandega esinesid vastavate aincte
Opetajad ning sénavottude korras tundi
kuulanud kolleegid. Need koosolekud on
tavaliselt védga elavad ja vaidlusrohked.
Loppkokkuvdttes saab aga opetaja oma
toole objektiivse hinnangu.

Suure osatdhtsusega on dpetaja kutse-
meisterlikkuse tostmisel iseseisvad me-
toodilised t66d, nende baasil korraldata-
vad konverentsid nii koolides kui ka
rajoonis.

Oppe- ja kasvatustods hidid tulemusi
saavutanud Opetaja teab ja oskab hin-
nata minuti hinda. Et saavutada suuri-
mat efektiivsust Oppetunnis, resultatiiv-
sust kasvatustods, on vaja voidelda Sppe-



tunni ratsionaalse kasutamise eest, ra-
kendada uusi oppemeetodeid, arendada
opilastes iseseisva t60 oskust. Nii, nagu
teevad seda oma igapdevases t60s oOpe-
tajad-kommunistid Ruti Pihelgas, Helgi
Parvelo ja Eesti NSV teeneline 0&petaja
Enn Nurk Vindra keskkoolis, Asta Suss
ja Aino Pardijaak Kilingi-Nomme kesk-
koolis, Linda Lillemédgi Pérnu-Jaagupi
keskkoolis, Leili Pdldsam Are 8-kl. koo-
lis, Oilme Vaarmaa Pootsi 8-kl. koolis ja
paljud teised. Nende pedagoogide koge-
muslikud ettekanded sisustavad metoo-
dilisi pdevi nii oma koolides kui ka iile-
rajoonilistel tritustel.

Tublimate, kogemustega pedagoogide
juhendada on noored spetsialistid. Selles
t60s on Kkiillalt reserve, sest ikka wveel
loobub osa pedagoogilise korghariduse
saanud nortest spetsialistidest piirast
kohustuslikke todaastaid opetajaametist.
Miks? Opetaja elukutse on tore elukutse.
Kuigi opetaja ndeb oma to6 vilju alles
aastate pérast, siis, kui tema kasvandi-
kest on sirgunud tublid tédinimesed, ei
ole teist elukutset, mis pé&lviks nii pal-
jude inimeste austust ja lugupidamist.

Paremate tulemuste saavutamine 35p-
pe- ja kasvatustods ei olene siiski mitte
ainult Opetaja haridustasemest, temna
kogemustest ja vastutustundest, vaid sdl-
tub suurel méaaral ka opetajate t66-, eiv-
ja olmetingimustest. Seetdttu on needki
probleemid olnud parteialgorganisatsioo-
nide tidhelepanu keskmes. Opetajate t66-
tingimused Padrnu rajooni Kkoolides cn
kiilaltks avmrrrnd,. THck, drordnterd 'rah

ttidega koolidc

olmetingimused. Uldiselt on rieed viimas-
tel aastatel paranenud, kuid-veel on put-
du Kkorteritest véi vajavad korterioiud
parandamist, raskusi on ka kiittega va-
rustamisel.

Igal-aastal enne aruande-valimiskoos-
olekuid parteialgorganisatsioonides viibi-
vad partei rajoonikomitees sekretiri
juures vestlusel kooli juht ja parteiaig-
organisatsiooni sekretédr. Vestlusest vota-
vad osa ka rajooni tditevkomitee aseezi-
mees ja haridusosakonna juhataja.-Sel-
liste vestluste eesmirk on ara kuulata ja
voimaluse korral leida lahendus neiie
takistustele, mis raskendavad normaalset
t6od koolis ega voimalda saavutada pe-
dagoogilisel kollektiivil maksimaalseid
tulemusi oppe- ja kasvatustoos.

Uheskoos on paljudest kitsaskohtadest
lile saadud ja roomu tuntud saavutus-
test. 1976/77. 6ppeaasta edukus oli esma-
kordselt rajooni ajaloos iile meie vabariigi
keskmise ja kuigi ldinud o&ppeaastal oli
see veidi madalam, voib siiski delda, et
meie rajooni pedagoogid on tublit téod
teinud. Kindel on, et nende tulemusteni
joudmisel on oma koht koolide parteiaig-
organisatsioonide sihikindlal t66l kaad-
riga. b
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HARALD SAARNIT,
ajalookandidaat, dotsent

60 aastat tagasi, 29. novembril 1918 kuu-
lutati Punaarmee 7. armee ja selle koos-
seisus véidelnud eesti kommunistlike
kiitipolkude poolt vabastatud Narvas
vidlja esimene eesti rahva suverdinne
rilkk — Eesti Té6rahva Kommuuni nime
all. Kommuuni Ngukogu (valitsuse) esi-
meheks ja {ihtlasi S6javde Valitsuse ju-
hatajaks oli revolutsioonilise voitluse i3
tuntumaid juhte Jaan Anvelt.

Kommuuni Noukogu juhtimisel jatka-
sid Eesti kommunistlikud polgud jt.
Punaarmee vdeosad eesti tddrahva ak-
tiivsel toetusel edukalt Eesti vabastamist.
1919. aasta jaanuari alguseks, s.o0. natu-
ke rohkem kui iihe kuu jooksul oli vabas-
tatud suurem osa Eesti territooriumist.
Punased polgud olid Tallinnast 30—
35 km ja Paidest 4—5 km kaugusel.

Vabastatud  territooriumil taastati
Kommuuni Noéukogu tildjuhtimisel koik-
jal ndukogude riigiaparaat ning viidi
14bi ulatuslikke sotsialistlikke iimberku-
jundusi kd&igil elualadel. Nendest oli
iiheks raskemaks ja keerukamaks terava
maakiisimuse lahendamine ja pdélluma-
janduses sotsialistlike iimberkujunduste
labiviimine. Selleks moodustati Kom-
muuni Noukogu Rahvamajanduse Valit-
suse (juhataja Hans Podgelmann) siistee-
mis spetsiaalne pdllumajanduse osakond,
mida juhatas Gustav Kippar.! Ta tegi
noukogude vdimu esimesel perioodil
vallandukogu tditevkomitee esimehena
dra suure t06 ndukogude voimu kind-
lustamisel ja esimeste sotsialistlike tim-
berkujunduste ldbiviimisel Piissi vallas
Virumaal, 2 kus mdisate konfiskeerimine
toimus eriti teravas Kklassivditluse olu-
korras.? Ka vabastatud Eesti territoo-
riumil taastatud maakondade té6rahwva
ndukogude tiitevkomiteede juurde moo-
dustati vastavad pollumajanduse osa-
konnad.

t EKPA, f. 28, nim. 1, s.-ii. 2, 1. 44,

2 EKPA, f. 24, nim. 2, s.-U4. 437, 1. 2.

3 Saarniit, H Moisate {ilevotmisest
Eestis leninliku maadekreedi alusel. —
«Toid EKP ajaloo alalt» II. Tallinn,
1966, 1k. 33—34.
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1. detsembril 1918 Kommuuni Noukogu
ametlikus h#idlekandjas «Eesti Kiitivide
Teataja» avaldatud dekreediga taaskeh-
testati koik noukogude voéimu esimesel
perioodil viljaantud seadused, otsused
ja madrused, sealhulgas ka maakilisimuse
kohta. Samal pideval avaldati ka dekreet
Narva maakonna moodustamise kohta
Virumaa idapoolsest osast, administra-
tiivkeskusega Narvas.* Uus maakond,
kuhu kuulus ainult 14 valda, oli Eesti
koige viiksemaks maakonnaks.

Juba detsembri esimestel pédevadel
1918 asuti Narva maakonnas Joala
(Auvere-Joala) vallas uuesti rahva oman-
diks kuulutatud mdisate iilevotmisele. ?
H. Povgelmanni ja Johannes Mé&e poolt
Kommuuni Noukogu otsuse alusel 4. det-
sembrist 1918 jdrgmiseks péevaks, s.o.
5. detsembriks viljatootatud ning samal
pieval kinnitatud ® «Juhatuskirjaga val-
landukogudele, valla- ja modisakomitee-
dele» méidrati aga kindlaks moisate kon-
fiskeerimise ja valitsemise, samuti valla-
noukogude taasasutamise kord ja nende
tilesanded.?” Moisate iilevotmise pidid
1l4bi viima mdisattoliste tildkoosolekutel
valitud 3—5-liikmelised mbisa toorahva
komiteed, keda tolleaegsetes allikates ni-
metati tavaliselt modisakomiteedeks. Nou-
kogude vdimu esimese perioodi kogemusi
arvestades ei seatud niitid mdisate tle-
votmist otsesesse s6ltuvusse vallanduko-
gude loomisest ega pandud konfiskeeri-
mise tegelikku ldbiviimist nende O0Olga-
dele, nagu seda tehti Eesti Too6rahva ja
Sojavielaste Noukogu Taitevkomitee ot-
suses maakiisimuse kohta 24. novembrist
1917 ja «Juhatuskirjas wvalla téorahva
noukogudele maakiisimuse kohta» 28.

4 «Eesti Kiitivde Teataja», 1918, 1. det-
sember.

EKPA, f. 28, nim. 1, s.-ii. 319, 1. 16.
Plotnik, E. Hans Pdégelmann. Elu
ja tegevus 1875—1919, Tallinn, 1965,
1k. 286; EKPA, f. 28, nim. 1, s.-ii. 2, 1. 8.
Juhatuskirja kohta vt. ldhemalt: Eesti
T66rahva Kommuun. Dokumentide ija
materjalide kogumik. Tallinn, 1958,
1k. 50—52.
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novembrist s.a.® Klassivaenlase vastu-
panu jt. tegurite tottu ei suudetud valla-
ndukogude valimisi, eeskdtt Louna-Ees-
tis, ettendhtud t&htaegadeks l&bi viia.
See takistas aga omakorda moisate kon-
fiskeerimist.? Seetdottu seatigi ilmselt
néukogude voimu esimesel perioodil
Eesti Téaitevkomitee pd&llumajandusosa-
konda juhtinud H. Podgelmanni ettepa-
nekul Kommuuni Noukogu juhatuskir-
jas esikohale rahva omandiks kuuluta-
tud moisate konfiskeerimine ja see tehti

otseseks 1ilesandeks moisatodliste endi
otsesele esindusele. Selline Kkiisimuse
asetamine oli tdiesti 0oigustatud, sest

vabastatud Eesti territooriumil kujune-
nud olukord ndudis eelkdige moisate
kiiret ja kohest {ilevGtmist.

Kommuuni Noukogu istungil 9. det-
sembril 1918 madrati pollumajanduse
osakonna juurde moisakomiteede ja
vallandukogude vastutavaks organisaa-
toriks Jaan Ikmelt, 1 endine VSDT (b)P
Eestimaa Biiroo liige, kes veebruaris 1918
tootas iihtlasi Harjumaa TN TK esime-
hena.!! Ta juhtis peamiselt maakondade
tédrahva noukogude tditevkomiteede pol-
lumajandusosakondade kaudu modisate
lilevotmist ning saatis selleks kohtadele
abiks organisaatoreid ja instruktoreid
tthes madruste, punaarmeelaste ja tdos-
tustooliste salkadega. Seetdttu muutus
detsembri algul alanud mobisate konfis-
keerimine massiliseks kogu vabastatud
Eesti territooriumil. Juba 12. detsemb-
riks 1918 olid Narva maakonnas, kus pol-
lumajandusosakonda juhtis suurte koge-
mustega kommunist Jaan Saks, kes oli
voidelnud partei ridades martsist 1905
alates, 12 rinde.ldihedusest hoolimata va-

8 Vt. ldhemalt: Suur Sotsialistlik Ok-
toobrirevolutsioon Eestis. Dokumen-
tide ja materjalide kogumik, Tallinn,
1957, 1k. 452—453; «Eesti Teataja»,
1917, 28. november (11. detsember).

 Saarniit, H Modisate {iilevGtmisest
Eestis leninliku maadekreedi alusel,
1k. 10—16.

10 EKPA, f. 28, nim. 1, s.-ii. 2. 1. 11,

1 ENSV ORKA, f. R. — 1291, nim. 1,
s.-i. 1, 1. 23.

12 EKPA, f. 28, nim. 1, s.-i. 565, 1. 34;
s.-i. 588, 1. 1; f. 24, nim. 2, s.-i.
2178, 1. 1.
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litud moisakomiteed 17 mdisas. !* Maa-
konnas asuva 50 peamdisa iilevotmine
16petati jaanuari algul 1919. Narva oli
ainuke maakond, kus suudeti kdik moi-
sad konfiskeerida. Virumaal, kus moi-
sate konfiskeerimine algas 14. detsemb-
ril 1918, suudeti Kklassivaenlase vastu-
panu maha surudes jt. raskusi iiletades
kokku iile vGtta 52 moisat. * Olulist osa
etendas siin nii moisate iilevotmisel kui
ka ndukogude voimu kindlustamisel rel-
vastatud salk, mis koosnes kahekiimnest
vabatahtlikult Punaarmeesse astunud
Narva toolisest. Salga iilemaks oli mere-
videst agitaatoriks suunatud kommunist
Gustav Reinvald ja asetéditjaks samuti

merevaelasest agitaator Aleksander
Hendrikson, '*
Kontrrevolutsiondédride kohalejddmise

ja nende vaenuliku propaganda, sddivate
poolte vahel reas olulistes piirkondades
pideva rinde puudumise,!® mitmete
asulate ja piirkondade «kdest kitte» kai-
mise, samuti rinde ldheduse ning kaadri-
puuduse (kuigi Pohja-Eestist seda pide-
valt Louna-Eesti vabastatud piirkonda-
desse saadeti) tottu toimus mébisate iile-
votmine Louna-Eesti vabastatud aladel
tunduvalt raskemas ja keerulisemas olu-
korras kui Pohja-Eestis.

Seetdttu suudetigi Louna-Eestis vdrrel-
des Pohja-Eestiga palju vihem mdoisaid
iile votta. Nii jouti maakonna parteiorga-
nisatsiooni ja téditevkomitee joupingu-
tustest hoolimata Tartumaal iilalmaini-
tud asjaolude t6ttu iile votta ning nen-
des moisakomiteed korralikult todle ra-
kendada vaid umbes 10 modisas (nagu
niditeks Kavastu, Kriimani, Laatre, Ra-
sina, Suure-Kambja, Vonnu kirikumois

13 EKPA, f. 28, nim. 1, s.-ii. 581, 1. 72.

14 Sealsamas, s.-1i. 16, 1. 45; s.-i1. 770, 1. 12.

15 Selle salga tegevuse kohta vt. ldhe-
malt: Hendrikson, Aleksander. Nooru-
kina Oktoobritules, — «Koidikul». Méa-
lestusi Suurest Sotsialistlikust Oktoob-
rirevolutsioonist ja Kodusodjast. Tal-
linn, 1967, 1k. 62—64.

16 v [dllner], Ar. Eesti Té6rahva Kom-
muuna teostamise lithike iilevaade. —
«Klassivoitlus», 1919, nr. 7, 1k. 6.
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jt.). 17 Esikoht kuulus Louna-Eestis mai-
sate konfiskeerimisel Vo6rumaale, kus
voeti lile rohkem kui 30 mobisat, ! mis
moodustas ligikaudu 359% nende {ildar-
vust. Kogu elus ja eluta inventar voeti
suure osa mdisate tilevdtmisel tépselt
arvele. Hoolikalt tehti niitid moisate tile-
votmisel kindlaks Saksa okupantide,
valgekaartlaste ning moisnike ja nende
ametnike poolt taganemisel kaasaviidud
varandus. '?

Eesti To6rahva Kommuuni Noukogu
asus kindlalt seisukohale, et konfiskee-
ritud moisaid ei tule maata ja vahese
maaga talurahvale individuaalseks ka-
sutamiseks jagada, vaid organiseerida
nendes sotsialistlikud suurmajandid. Sel-
leks anti moisakomiteedele vallanduko-
gude tditevkomiteede poolt vastava ak-
tiga tle kogu Kkonfiskeeritud moisate
elus ja eluta inventar. >’ Oma tegevusest
kollektiivmajandi juhtimisel tuli aga
moisakomiteel iga nddal aru anda valla
tditevkomiteele. Ilmselt seetdottu tehtigi
ithismajandite  tooliste iildkoosolekute
algul tavaliselt mdisakomiteede aruande
pohjal kokkuvotteid moodunud nédala
toost ning alles seejdrel arutati eelseis-
vaid toid ja tlesandeid.

Nagu noukogude voimu esimesel pe-
rioodil, nii ka niiid pdhjendati ithisma-
jandite loomise vajadust eelkdige suur-
maapidamise majandusliku ja tehnilise
ileolekuga vidikemaapidamisest. Eesti
moisamajapidamistes néhti endisell sood-
sat baasi sotsialismile {ileminekus., «Ees-
tis, kus koik parem pollumaa suurtesse
lksustesse (moisadesse) koondatud. oleks
maajagamine veel suurem kuritéd sot-
sialismuse vastu kui toostusasutuste oh-
kulaskmine,» kirjutas J. Anvelt Kom-

17 EKPA, f. 28, nim. 1, s.-i. 15. 1. 1: s.-{i.
16, 1. 171—176; nim. 3, s.-U. 15, 1. 11, 16;

«Edasi», 1918, 28. ja 30. detsember;
1919, 6. jaanuar.
8 Taigro, U. 29. november 1918. 50

aastat Eesti Téorahva Kommuuni asu-
tamisest. Tallinn, 1968, 1k. 44.
19 Vt, ldhemalt Taigro, U. Eesti T66-
rahva Kommuun. Tallinn, 1957, 1k. 27.
20 V1. ldhemalt: EKPA, f. 28, nim. 1, s.-{i.
698, 1. 1—42.



muuni Néukogu agraarpoliitikat pohjen-
dades 1919. aastal. *!

Paljude modisakomiteede koige pakili-
semaks tooiilesandeks oli organiseerida
kiires korras pdldudel seisva vilja koris-
tamist ning peksmata vilja masindamist.
Seda ndudis nii &idrmiselt terav toitlus-
olukord maal kui ka Eestit vabastavate
Punaarmee vieosade varustamise vaja-
dus. Kuid vilja koristamine pdldudelt
oli eeskitt hobuste vidhesuse tottu seotud
tihti suurte raskustega.

Tegemata siigistdodde organiseerimise
kérval olid kollektiivmajandite iildkoos-
olekutel sageli arutlusobjektiks ka need
t66d, mida oleks vaja ldhemas tulevikus
teha. Nii maéaarati Kandle iihismajandi
tooliste iildkoosolekul 5. jaanuaril 1919
parast moddunud néddala to6st kokku-
votte tegemist kindlaks ldhemas tulevi-
kus tehtavad t66d ning kinnitati vastu-
tajad nende ldbiviimise eest.

Tihti arutati {iildkoosolekutel samuti
moisnike isiklike teenijate tdolevotmise
ja rakendamise, Uihismajapidamistes va-
jalike ametikohtade tditmise, olemasole-
va t60jou parema &drakasutamise jt. kiisi-
musi. Tavaliselt jdeti mitte ainult paru-
nite isiklikud teenrid, vaid paljudel juh-
tudel ka endised mdoisaametnikud, kes ei
olnud oma k#si madrinud Saksa okupat-
siooni ajal, noukogude uhismajanditesse
toole. Okupantide ja moisnike késilastest
endised moisaametnikud aga vallandati
ning kihutati kollektiivmajanditest mi-
nema. 23 g

Viies stivendatud kujul ellu néukogude
vdimu esimese perioodi agraarpoliitikat,
vottis Eesti Toérahva Kommuuni Nou-
kogu suuna pollumajanduslike kommuu-
nide loomisele. Seejuures ldhtuti 19.—24.
oktoobrini 1918 Moskvas toimunud oku-
peeritud maade kommunistlike organi-
satsioonide I konverentsi otsusest agraar-
kiisimuses. Selles ndhti ette konfiskeeri-

Anvelt, J. Tébrahva véimuvalitsuse
kindlustamisest. Petrograd, 1919, 1k. 31.
* EKPA, f. 28, nim. 1, s.-ii. 15, 1. 10.

2% Vt. ldhemalt nditeks: EKPA, f. 28. nim.
1, s.-l. 14, L 19; s.-1. 15, 1. 11, 21—22;
Ilfl\gv ORKA, f. R-1747, nim, 1, s.-U. 2,
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tud moisate, kirikumaade jt. baasil poliu-
majanduslike kommuunide loomine laias
ulatuses. Kommuuni Noéukogu kavatsuse
kohaselt tulid pollumajanduslikeks kom-
muunideks muuta esialgu modisad ning
seejdrel ldhemas tulevikus ka talumaja-
pidamised. Suurt tdhelepanu pilihendas
Kommuuni agraarpoliitika pohjendami-
sele ja kaitsmisele H. Poogelmann 1919.
aastal "avaldatud toddes, eeskétt brosiili-
ris «Moned péhijooned majanduslise elu
korraldamiseks Eesti t66érahva néukogude
vabariigis».

Pollumajanduslike kommuunide loo-
mise ettevalmistamiseks tehti suurt orga-
nisatsioonilist ja teoreetilist ettevalmis-
tustood. Juba 27. detsembril 1918 otsus-
tati Rahvamajanduse Valitsuse Polluma-
jandusosakonna koosolekul keskvalitsuse
vastavate poliitiliste esindajatena maa-
kondadesse mddrata alalised organisaato-
rid. Selleks jaotati Narva, Viru, Tartu
ja Voru maakonnad 37 jaoskonnaks (iil-
diselt endiste kihelkondade wulatuses)
kokku 58 organisaatoriga.?* Nende iiles-
andeks oli kohalikku poliitilist elu juhti-
des teha aktiivset selgitustéood kommuu-
nide loomiseks, jédlgida keskvalitsuse
seaduste ja maéédruste elluviimist, lahen-
dada kohapeal uleskerkinud kiisimusi ja
tekkinud arusaamatusi jne. Samal koos-
olekul otsustati ametisse seada ka pollu-
majandusinstruktorid. Nende tegevusraa-
dius piirdus iithe vallaga, mida nimetati
siis instruktori piirkonnaks vdi ringkon-
naks. Uhtlasi vdeti vastu ajutine juha-
tuskiri pdéllumajandusinstruktoritele, mis
avaldati 9. jaanuaril 1919 Kommuuni
Noukogu ametlikus héidlekandjas. *® Sel-
les maidrati kindlaks instruktorite iiles-
anded ja tegevussuunad tlilevoetud moi-
sate sotsialistlike suurmajapidamistena
majandamisel. Pollumajandusinstruktori
iiks keskseid tlesandeid .oli selgitada
selleks korraldatud koosolekutel nii pol-
lumajanduslike kommuunide eeliseid ja
kasulikkust talupoegade individuaalmaja-
pidamistega vorreldes kui ka nende orga-

2 EKPA, f. 28, nim. 1, s.-ii. 229, 1. 12.
25 Vt, ldhemalt: Eesti Todérahva Xom-
muun, 1k. 97—098,
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niseerimise praktilist ldbiviimist. Ka tuli
pollumajandusinstruktoril abistada valla-
noukogusid moisates podllumajanduslike
kommuunide sisseseadmisel.

Juhatuskiri pollumajandusinstruktori-
tele kédrpis tunduvalt mdisakomiteede
seniseid o6igusi. Nad muudeti vaid kont-
rollorganiteks. Umbes kuu aja jooksul
moisakomiteede Giguste suhtes kahe vas-
tandliku dokumendi vastuvotmist ei saa
tolleaegset keerukat olukorda arvestades
aga otstarbekaks ega ldbikaalutuks lu-
geda.

Mboisates kommuunide sisseseadmise
eesmirki teenis ka koigile mdisatoolis-
tele lihtlase t6otasu (elamisraha) kehtes-
tamine Rahvamajanduse Valitsuse Po&llu-
majandusosakonna koosolekul 4. jaanua-
ril 1919. Kehtestatud tootasu koosnes ka-
hest osast: kindlate normide alusel igal
kuul antavatest toiduainetest ning 200-
rublasest rahapalgast kuus. 2¢

Kuid XKommuuni Noukogu lithikese
tegevuse kestel ei joutud Kommuunide
tegelikul sisseseadmisel tildiselt teoreeti-
listest ja praktilistest ettevalmistustest
kaugemale, sest nende loomise idee oli
suurele osale maaproletariaadile ja kehv-
talurahvale, kes ootas mdisamaade jaga-
mist, vooras ja vastuvotmatu. «Aga kui-
das siis niilid moisamaaga jadb?» esita-
sid endised moonakad kdikjal nagu iihest
suust kiisimuse 3. eesti kommunistliku
patarei komanddri asetditjale Artur Lom-
bakule, kui ta kiilastas patareile hobuste
mobiliseerimiseks detsembri 16pul 1918 ja
jaanuari algul 1919 Rakvere iimbruse
moisaid. ** Vastuseks kommuuni agraar-
poliitika selgitamisele kuulis ta aga all-
jdrgnevaid kibedaid maéarkusi: «Ah nii!
Eile olime modisamoonakad, niilid tahate
meid teha kroonumoonakateks! Aitdh
seltsimehed! Aitdh!» 28

Praeguse uurimistaseme juures puudu-
vad meil kindlad andmed selle kohta, et
moisates organiseeritud iihismajapidamis-
tes oleks suudetud tiihistada endistele
moisamoonakatele kuulunud tootmisva-

26 EKPA, f. 28, nim. 1, s.-ii. 229, 1. 15.

2” Lombak, A. Leekides. Mailestusi.
Tallinn, 1958, 1k. 214.

28 Sealsamas.
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hendid (nagu kariloomad jm.) ning likvi-
deerida nende isiklikud majapidamised.
See aga oli pollumajandusliku kommuuni
iiheks pohitunnuseks ja tingimuseks.
Tosi kiill, senini ilmunud ajalooalases
kirjanduses véidetakse, et paljudes Nar-
va, Viru-, Tartu- ja VOorumaa moisa-
tes moodustati pollumajanduslikud kom-
muunid. 2? Siilinud arhiiviallikad mdisa-
tes organiseeritud ihismajapidamiste
kohta seda aga ei kinnita.

Sotsialistlike suurmajandite loomine
eesrindlike moisate baasil oli kooskdlas
marksismi-leninismi seisukohtadega. Kuid
osa mboisaid oleks tulnud jagada nendele
maata ja vidhese maaga talupoegadele,
kes soovisid moisamaid individuaalseks
kasutamiseks. Seda aga ei tehtud. Sellega
tegi Kommuuni Noukogu tosise vea, mida
kasutas kodanlik valitsus modisamaade
jagamise lubaduse ja tegelikule jagami-
sele asumisega &dra toolisklassi ja téotava
talurahva voitlusliidu léhkumiseks. See:
liit oli aga ndukogude voimu kindlusta-
mise pohivundamendiks Kodusdja raske-
tes tingimustes. «Ma pean dra méirkima
iithe koige tosisema vea, mille me tegime
sel ajal maakilisimuse lahendamisel,»
kirjutas Kommuuni Noukogu esimees ja
Sojavde Valitsuse juhataja Jaan Anvelt
1934, aastal oma eluloos enesekriitiliselt

kommuuni  agraarpoliitikat hinnates.
«Meil oleks tulnud viivitamatult alustada
moisate jagamist sulastele ja véhese

maaga talupoegade wvahel, eriti sellepd-
rast, et kodanlus piistitas modisamaade
partselleerimise loosungi... Maa Kiire
jaotamine vidhese maaga talupoegade va-
hel oleks kahtlemata meie poole toonud
suured kiilakehvistu ja vidhese maaga
talupoegade hulgad.» 3!

2 Vt. niditeks: Eesti NSV ajalugu (Kdige
vanemast ajast tdnapdevani). Teine
triikk. Tallinn, 1957, 1k. 394; J m6-
MaHA, MaTtTuceHd, JJoruka uCTO-
pun. 50 JeT co gHA POKIEHUA DCTOH-
ckoit  TpypoBoit KomMmyHBL Taname
1968. ctn. 100.

3 EKPA, f. 9461, nim. 1, s.-ii. 3, 1. 55—56.



Taoline viga, s.t. konfiskeeritud moisa-
maade osaline mittejagamine neile, kes
seda soovisid, ei esinenud mitte liksnes
Eesti Té6rahva Kommuuni, vaid ka rea
teiste maade (Leedu, Léti, Ungari jt.)
ndukogude voimu tolleaegses agraarpo-
liitikas. 3*

Samuti tuleb veaks lugeda kursi vot-
mine koikides mdisates pdllumajandus-
like kommuunide loomiseks ja kavatsus
lihemal ajal ka talumajapidamised nen-
deks iihendada. Siin ei arvestatud vaja-
likul miiral seda asjaolu, et neid mdisa-
t66lisi, kes noukogude vdimu esimesel
perioodil bolSevike ja Klassiteadlike vait-
lejatena toetasid teadlikult Eesti bolSe-
vike poliitikat mdisate baasil sotsialist-
like suurmajandite loomisel, oli niiiid
palju vidhem. Need, kes partei- ja nodu-
kogude aktivistidena ning punakaartlas-
tena Ndoukogude Venemaale evakueeru-
sid, vditlesid niiid oma enamikus eesti
kommunistlikes védeosades (osa neist va-
bastati niitid kiill s6javédest ning suunati
noukogulikule iilesehitustodle vabastatud
Eesti territooriumil). Enamik evakuee-
ruda mittejoudnud klassiteadlikest moi-
satodlistest aga morvati, arreteeriti voi
kihutati moisatest Saksa okupatsiooni
ajal minema. XKa oli okupatsioon, kus
paljud modisatodlised ja renditalupojad
kaotasid moisatest ja renditaludest mi-
nema kihutamise tottu téielikult oma
elatusvahendid, rddkimata sellest, et ka
lilejddnud maata ja vidhese maaga talu-
rahvas kannatas ddrmiselt teravat toidu-
ainete puudust ning parunite ja okupan-
tide johkrat omavoli, tublisti suurenda-
nud moisamaade individuaalseks kasuta-
miseks soovijate arvu, samuti lildist viha
ja podlgust moisa kui suurmaapidamise
vastu. Ka ei voetud arvesse seda, et tol-
lal puudus taolises ulatuses sotsialistlike
suurmajandite loomiseks vajalik mate-

32 Vt. lahemalt néditeks: Ouepku mcropmu
KommyHMermueckoit maptuy  JIMTBBIL
Tom I. 1887—1920. BuabHioc. 1973,
crp. 475; Ouepku wucropuu Kommy-
HUCTHYEKOM mnaptuy Jlareuu. 9. 1.
7893—1919. Pura, 1962, crp. 496.

riaal-tehniline baas ja kiillaldaste eri-
teadmistega klassiteadlik kaader. Ka ei
olnud talumajapidamisi voéimalik viia
sotsialistliku suurmajapidamise teele li-
hemal ajal, sest «see iileminek on para-
tamatult &drmiselt aegandudev», kirjutas
V. I. Lenin 1¢19. aastal artiklis «Majan-
dus ja poliitika proletariaadi diktatuuri
ajajédrgul». «Ldbematute ja ettevaatama-
tute administratiivsete ja seadusandlike
sammudega vGib seda lileminekut ainult
aeglasemaks ja raskemaks teha. Seda
lleminekut saab kiirendada ainult siis,
kui anda talupojale niisugust abi, mis
voéimaldaks tal médratu suures ulatuses
parandada kogu pollumajanduslikku teh-
nikat, seda pohjalikult iimber kujun-
dada.» %8

Endiselt iile hinnates pdllumajandus-
liku proletariaadi erikaalu ja klassitead-
likkust, alahindas Kommuuni N&ukogu
keskmike osatdhtsust. Seetdttu ei tehtud
midagi selleks, et keskmikke, kes Saksa
okupatsiooni ajal kannatasid r#ngalt
okupantide roovpoliitika ja méisatesse
tagasiptordunud baltisaksa parunite oma-
voli all, neutraliseerida v6i taotleda nen-
dega liidu loomist, nagu nigi seda ette
VK (b)P VIII kongressi vastav otsus.

Kommuuni Noukogu ei kuulutanud
talumajapidamisi riiklikeks rendimajan-
diteks, nagu seda tegi Noukogude Liti
valitsus. ¥ Samal ajal Kommuuni Nou-
kogu aga ei deklareerinud selgelt ja
kindlalt, et keskmikele ja kehvikutele
jdetakse individuaalmajapidamistena al-
les nende talud, mida Gigesti tegi Nouko-
gude Leedu valitsus.3® Seetdttu tekkis
nende hulgas mdisates {ihismajandite
sisseseadmise, kogu maal kommuunide
loomise kursivotmise ning kodanliku agi-
tatsiooni tottu oigustatud kartus, et ka
nende majapidamised iihendatakse kom-
muunideks.

Kuid Eesti Téorahva Kommuuni Nou-
kogu tegevust agraarkiisimuse lahenda-

33 Lenin, V. I. Teosed, 30. kd., 1k. 91.

3% Ouepkys - Mcropnu KOMMYHMCTHYECKOIT
napruu JlarBuu, I, crp. 494.

35 Vt. ldhemalt: «Klassivoitlus», 1932, nr.
141/142, 1k, 5; Ouepru ucropuyu Kom-
MYHUCTHYECKOM mnaptum JIutsel, I,
cTp. 472.
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misel - ei iseloomustanud iiksnes vead,
vaid suur hoolitsus maaproletariaadi: ja
téotava talurahva hea kidekdigu ning
pollumajanduse taastamise ja edasiaren-
damise eest. Nii otsustas Krabi iihisma-
jandi (Vorumaal, Krabi vallas) tooliste
tildkoosolek 9. jaanuaril 1919 tosta to6-
liste rahapalka 3—3,5-kordseks, vorreldes
Saksa okupatsiooni ajal saadud palga-
ga. % YVallanoukogud ja nende tditevko-
miteed kandsid erilist hoolt selle ‘eest, et
Saksa okupatsiooni ajal vallandatud t66-
lised uuesti toole voetaks ning renditalu-
dest minema kihutatud talupoegadele
nende kohad tagasi antaks. Nii arutas
Kalvi valla toorahva ndéukogu koosolek
28. detsembril 1918 msisakomiteede esin-
dajate osavotul okupatsiooniajal vallan-
datud moisatooliste kiisimust. Otsustati,
et moisakomiteed on kohustatud koik
vallandatud mdéisatoolised uuesti toole
votma hiljemalt jiiripdevaks, s. 0. 23. ap-
rilliks 1919. %7 Régavere valla ndoukogu
tegi 5. jaanuaril 1919 iihehdédlse otsuse, et
koéik okupatsiooniajal taludest minema
aetud renditalupojad véivad soovi korral
endistele kohtadele tagasi asuda. *® Eriti
maérgatavalt parandasid moisakomiteed
tooliste korteriolusid. Paljudest moisatest
taganesid koos valgekaardiga wvalitsejad,
kupjad, metsahédrrad jt. moéisaametnikud.
Nende vabaksjddnud ruumikad elumajad
kasutati dra tooliste korteriolude radi-
kaalseks parandamiseks. Kaotati igasu-
gune rendimaksmine ja kustutati téotava
talurahva volad.

Sojategevuseks vajalike rekvireerimiste
juures arvestati igati pollumajanduse
hiddavajalikke vajadusi. Eriti selgesti
ilmnes see hobuste ja kariloomade rek-
vireerimisel. ** Hobuttdjou puuduse lee-
vendamiseks voeti tarvitusele abinoud,
et sBjavéele kolbmatud hobused antaks

36 Vt. ldhemalt: EKPA, f. 28, nim. 1, s-u.

15, 1. 43.

ey Sealsamas 1. 4.

38 EKPA, f. 28, nim. 1, s.-ii. 16, 1. 71.

3 Vt, lihemalt: Talgro U. Eesti To6-
rahva Kommuun, lk. 28. EKPA, f. 28,
nim. 1, s.-1. 697, 1. 45.
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iile moisakomiteele ja talupoegadele. Nii
hobuste ravimiseks kui ka toibutamiseks
organiseeriti ravipunktid. Ainuiiksi Voru
Linna ja Maakonna P6llumajanduse osa-
kond, mida juhatas kommunist Johan
Soo, organiseeris kolm ravipunkti — R&-
pinas ning Vaabinas ja Vidimela moi-
sas. 40

Rahvamajanduse Valitsuse juhtimisel
votsid maakondade poéllumajandusosa-
konnad tarvitusele abindud ka selleks, et
ara hoida toukarjafarmide, seemnekasva-
tusmajandite, aiandite, kalakasvatuste jt.
laostamist. Uhtlasi kavandati abindusid
nende edasiarendamiseks. Sel eesmdirgil
voeti poéllumajandusosakondade juurde
ametisse rida pollumajanduse, looma- ja
kalakasvatuse, piimanduse, aianduse jt.
eriteadlasi. Eriti agaralt tegid seda Tartu-
ja Vorumaa Téitevkomitee pdllumajan-
dusosakonnad. 4! -

Eesti Toéorahva Kommuuni -Noukogu
poolt alustatud kiila sotsiaal-majandus-
liku korra iimberkujundamise ajaloolised
kogemused aga etendasid teatud osa
kahtlemata ka veel hiljem — kolhoosi-
korra ja sotsialistlike suhete kehtestami-
sel Noukogude Eesti kiilas.

1 EKPA, f. 28, nim. 1, s.-ii. 697, 1. 45.

4 Vt. ldhemalt: EKPA, f. 28, nim. 1, s.-ii.
646, 1. 27; s.-i. 775, 1. 33, 35,745; ENSV
ORKA, f. R-1530, nim. 1, s.-ii. 1, 1. 247.
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ARUTATI
KOLBLUST
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0IGUS-
KASVATUST

20. septembril toimus Tallinnas’ EKP
Keskkomitee Poliitharidusmajas teadus-
lik-praktiline konverents teemal «Kdlbe-
line ja oOiguskasvatus: kogemusi ja ak-
tuaalseid probleeme». Korraldajateks olid
Eesti NSV iihing «Teadus» ja Eesti NSV
Justiitsministeerium.

Eesti NSV 1iihingu «Teadus» juhatuse
esimehe esimese ' asetditja H. Uuskiila
avasonavotu jarel pidas sissejuhatava
koéne EKP Keskkomitee sekretdar V. Vil-
Jas. Ta iitles, et nagu rohutas oma ette-
kandes NSV Liidu 50. aastapdeva téhis-
tamise pidulikul koosolekul seltsimees
L. I. BreZnev, midravad kommunismi
olemuse kodanike korge teadlikkus, suur
vastutustunne tihiskonna ees ja korge
moraal. Kommunistlik k&lblus ja siigav
ideeline veendumus on olnud ja jddvad
noéukogude inimeste vaimse palge ja ak-
tiivse eluhoiaku kujundamise aluseks.
Kompleksis ideelis-poliitilise, tddalase ja
internatsionalistliku kasvatusega suure-
neb ka kolbelise kasvatuse osa. Need

kiisimused on meie vabariigi parteiorga-
nisatsioonide tdhelepanu keskpunktis,
rohutas koneleja.

Edasi markis V. Viljas, et k&lbelise
kasvatuse aktiviseerimine ei ole liihiaja-
line kampaania. Selle vajalikkus tuleneb
kommunismi ehitamise protsessi hoo-
gustumisest ja kommunistliku kasvatuse
dialektikast, mis néeb ette uut tiitipi ini-
mese, ' harmooniliselt arenenud inimese
kujundamise.

Juba NLKP programmis on kindlaks
maéédratud uue isiksuse, vaimselt ja flili-
siliselt tdiusliku ning Kkolbeliselt puhta
isiksuse pohikontuurid. Programmiseisu-
kohtade konkretiseerimiseks on kujune-
nud kommunismiehitaja moraalikoodeks,
milles printsiipidena on kinnistatud kol-
belised pohivédidrtused. Nende muutmine
iga inimese kditumisnormiks on meie iiks
kommunismi ehitamise ajastu missioone,
rohutas V. Viljas.

Kolblussuhete areng  sotsialistlikus
tihiskonnas véljendub eelkdige inimeste
teadlikus osavotus uue moraali loomi-
sest. Seda kinnitavad ko&ik senised sot-
sialismi ja kommunismi ehitamise koge-
mused. Meie ihiskonna elus, maérkis
V. Védljas, juurduvad uued kolbelised
jooned, milledest V. I. Lenin tdstis eriti
esile' isiksuse loova initsiatiivi ja iseseis-
vuse Kkolbeliste otsuste tegemisel ning
toodistsipliini uue sisu. Arusaamine uuest
lihistoo distsipliinist kujuneb rahvahul-
kades teadlikult, praktiliste kogemuste
alusel.

Ent roobiti empiiriliste kogemustega
konelevad koélblussuhete uuest sisust ka
arvukad sotsioloogilised uuringud, réhu-
tas koneleja, uuringutest touseb esile
tdnapdeva noukogude inimese uldistatud
kuju. See on korge teadlikkusega, aus
ja tookas,  laia silmaringiga, arenenud
kollektiivsustundega ja mitmekiilgsete
kultuuriliste huvidega inimene, kes ar-
mastab palavalt oma sotsialistlikku ko-
dumaad ja voitleb kirglikult kommu-
nismitirituse eest.

Moraali Kui sotsiaalsete suhete regu-
leerija osa ‘kasvab ka seoses &dgeneva
voitlusega kodanliku ideoloogia ja meil
veel sidilinud igandite wvastu. Vaenulik
ideoloogia otsib teid ndukogude inimes-
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te vahel 16he tekitamiseks ning iihis-
konna mitmesuguste sotsiaalsete gruppi-
de ja klasside iiksteisele vastandamiseks,
moonutades sotsialistlikku tegelikkust.
On tarvis voidelda seesuguste néhtuste
vastu nagu individualism, tarbijalik suh-
tumine ihiskonnasse jms. Ent niisama
tdhtis on ka v6itlus amoraalsete néhtus-
te — alkoholismi, kuritegevuse, altkéde-
maksuvotmise ja «omamehe poliitika» —
vastu, millede tdielik véljajuurimine on
voimalik ainult kolbelise kasvatuse tédius-
tamise korral. Selles pidas V. Viljas va-
jalikuks ldahtuda kolmest omavahel seo-
tud tilesandest.

Esiteks on vaja kinnistada kommunis-
miehitaja moraalikoodeksi normid ja
nouded koigi inimeste teadvuses. Nime-
tatud {ilesande lahendamisel peavad te-
gema tihedat koosttod partei-, ndukogu-
de, ametilihingu- ja komsomoliorganisat-
sioonid, ideoloogiaasutused ja majandus-
juhid. Selle 166 raskuspunkt peaks ole-
ma tookollektiivides, sest need aitavad
kaasa korge moraali kujunemisele.

Teine lilesanne on mdistlike, pohjen-
datud vajaduste kujundamine. See eel-
dab arusaamist seadustest, mille alusel
toimub sotsialistlik jaotus t6o jargi, eel-
dab sotsialistliku elulaadi propagandat
ja wvoitlust tarbijalike meeleolude vastu.
Nagu madarkis seltsimees L. I. BreZnev
oma kones ULKNU XVIII kongressil, ei
ole materiaalsed huvid meijle eesméirk
omaette, vaid tliksnes tingimus isiksuse
igakiilgseks arenemiseks. Siin avaneb pe-
rekonnale ja koolile avar tegevusvili.
On vaja wulatuslikumalt tutvustada ko-
gemusi, mis kooli, perekonna ja tockol-
lektiivi koostoés on omandatud noore
polvkonna kasvatamisel.

Kolmas iilesanne on voitlus igandite
vastu, meie moraali antipoodide vastu.
Tahtis koht selles on odiguskasvatusel.
On vaja paremini koordineerida tegevust
diguspropaganda alal. Selles voitluses on
tarvis tugineda avalikule arvamusele.

Mis tahes hédlbimused kolblusnormi-
dest on talumatud. Voitlus nende vastu
nouab kasvatusmeetodite, avaliku arva-
muse ja noukogude seaduslikkuse oiget
ja oskuslikku iihitamist, rohutas V. Vil-
jas. Kolbelise ja Giguskasvatuse paran-
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damine soodustab kogu meie elu rikas-
tumist, aitab kaasa aktiivse kommunis—
miehitaja kujundamisele.

Konverentsi ettekannetes késitlesid
Eesti NSV justiitsminister E. Silvet kol-
belise ja oOiguskasvatuse tadiustamist kui
korge teadlikkuse ja aktiivse’ eluhoiaku
kujundamise tdhtsat tegevust, Eesti NSV
TA Majanduse Instituudi sektorijuhataja
B. Levin kolbelist ja diguskasvatust ning
noukogulikku elulaadi, Eesti NSV proku-
rori esimene asetditia U. Roots kolbelist
ja oiguskasvatust ning kuritegude &ra-
hoidmist, TPI dotsent G. Hazak inim-
oiguste kiisimust tdnapdeva ideoloogili-
ses vditluses, TRU professor I. Rebane
moningaid ldhtealuseid o&iguskasvatuse
teooria loomisel, Eesti NSV PTUI direk-
tor O. Nilson iildhariduskoolide o&pilaste
kolbelist ja digusalast kasvatamist, TRU
teadur A. Tavit perekonnasuhete osa
laste kolbelises kasvatamises ja nende
sotsiaalse hoiaku kujundamises, TRU
oigusteaduskonna dekaan H. Kings digus—
kasvatuse Kkriminoloogilisi aspekte ja
aktiivse eluhoiaku kujundamist, Viljandi
rajooni tditevkomitee sekretir H. Blum-
berg kolbelise ja diguskasvatuse alal teh-
tava t60 koordineerimise kogemusi ning
tootmiskoondise «Silikaat» parteiorgani-
satsiooni sekretdr H. Mie tookollektiivi
osa kolbelise ja oiguskasvatuse keskse
liilina.

Konverentsil margiti, et ellu viies
NLKP XXV kongressi otsuseid ning ju-
hindudes NLKP Keskkomitee peasekre—
tdri, NSV Liidu Ulemndukogu Presiidiu-
mi esimehe seltsimees L. I. Breznevi
ettekannetes ja konedes sisalduvaist ju-
hendeist kommunistliku kasvatuse kiisi-
mustes, on meie vabariigis paranenud
tootajate kolbeline ja Oigusalane kasva-
tamine. Suurt modju selle efektiivsusele
avaldavad partei otsused, mis taotlevad
sotsialistliku demokraatia ja {iildrahva-
liku sotsialistliku v&istluse edasiarenda-
mist, téokollektiivide osa suurendamist
riigi ja {iihiskonna asjade otsustamisel
ning voitluse tugevdamist lihiskonnavas~
taste tegude vastu. Tédhtsat osa tootajate
teadlikkuse siivendamisel ning poliitilise
ja toodaktiivsuse tGstmisel etendas NSV
Liidu konstitutsiooni ja Eesti NSV kons—



titutsiooni projektide iildrahvalik arutelu.
Laiaulatuslik on Noukogude seaduste
propaganda, védlja on kujunenud toota-
jate diguskasvatuse silisteemi alused. Sel-
les t60s osalesid koos oOiguskaitseorgani-
tega ka tookollektiivid, haridusasutused,
ithiskondlikud organisatsioonid, massi-
teabevahendid jt. Oiguskasvatus, millel
side tootajate poliitilise ja kolbelise kas-
vatusega iiha tiheneb, avaldab jirjest
suuremat moju inimeste teadlikkuse
tousule, aktiivse ellusuhtumise kujune-
misele ning kodanikukohuse kasvatami-
sele.

Ent samal ajal nenditi kolbelise ja
Oiguskasvatuse alal veel palju puudusi.
Moned sellekohased tiritused on sageli
{ildise ja abstraktse iseloomuga. On t6o-
kollektiive, kus ei podrata vajalikku té-
helepanu kdlbelise ja diguskasvatuse kii-
simustele. Paremini on tarvis seda t6od
korraldada koolides. Ka mitme ajalehe
temaatika kolbelise ja o&iguskasvatuse
alal on iihekiilgne. Oiguspropaganda
koordineerimine meie vabariigi linnades
ja rajoonides pole veel kiillaldane,

Konverents pidas kolbelise ja Gigus-
kasvatuse alal tdhtsaimaks iilesandeks
ellu viia NLKP XXV Kkongressi otsused,
mis nduavad kompleksset ldhenemist
kogu kasvatusto6® organiseerimisele, ta-
gades ideelis-poliitilise, t6dalase ja kol-
‘belise kasvatuse iihtsuse tdotajate eri
gruppide isedrasusi arvestades. Vastu-
voetud soovituses Oeldakse, et kolbelise
ja oiguskasvatuse eesmirgiks peab ole-
Tna igas inimeses korge kommunistliku
teadlikkuse véljaarendamine, mille alu-
seks on aktiivne eluhoiak, teadlik suh-
tumine iihiskondlikusse kohusesse ning
sonade ja tegude tihtsus. Kolbeline ja
oiguskasvatus tuleb tihedasti siduda
NLEKP poliitika selgitamisega ning ak-
tuaalsete majanduslike, poliitiliste ja
sotsiaalsete kiisimustega. Selle kasvatuse
tahtis tilesanne on paljastada vaenuliklku
propagandat, kasvatada toctajaid korge
poliitilise teadlikkuse vaimus ning lep-
pimatuses vOGra ideoloogia ja moraali
suhtes. On vaja aktiivselt ja vditlevalt
propageerida marksismi-leninismi idee-
sid ning sotsialistliku elulaadi eeliseid,
kujundada igas inimeses kdrge digus-

teadvus ja kodanikukohuse tunne ning
austus Noukogude seaduste vastu.

Soovitustes peetakse wvajalikuks suu-
rendada tookollektiivide osa oma liikme-
te kolbelisel ja tdoalasel kasvatamisel,
igas to6tajas kommunistliku t66ssesuh-
tumise kujundamisel ning leppimatu
ohkkonna loomisel &igusrikkumiste ja
amoraalse kiditumise mis tahes juhtumite
suhtes. Konverents soovitas kdlbelise ja
oiguskasvatuse tllesandeid kajastada sot-
siaalse arengu plaanides, tésta ameti-
ithinguorganisatsioonide, seltsimehelike
kohtute, rahvamalevlaste ja teiste iihis-
kondlike organite osa toodistsipliini tu-
gevdamisel ning o&igusrikkumiste wvastu
voitlemisel.

Eriti tdhtsaks pidas konverents noorte
kolbelist ja Oiguskasvatust. Perekonna,
kooli ja kogu iildsuse tihisel joul tuleb
noortes kasvatada lugupidamist kaas-
kodanike ja iihiskonna suhtes ning vas-
tutustunnet oma kiitumise eest. Kooli-
del, rahvaiilikoolidel ja ihingul «Tea-
dus» soovitati laiendada lastevanemate
teadmisi laste kélbelise ja Oiguskasva-

tuse kiisimustes, kohalike rahvasaadi-
kute noukogude tditevkomiteedel, hari-
dus~- ja Oiguskaitseorganeil tdhustada

tood defektsete perekondade viljaselgi-
tamiseks ning noortele avaldatava nega-
tiilvse moju neutraliseerimiseks.
Konverents rohutas, et noorte kolbe-
line ja to0kasvatus koolides peab ldbima
kogu kasvatust6dd. Noortele tuleb anda
teadmised Noukogude obiguse osast isik-
suse igakiilgsel arenemisel ning lihiskon-
na juhtimisel, samuti oskus n&ha sotsia-
listlikus Giguses tihiskondlike ja isiklike
huvide iihtsust, oskus iseseisvalt tdien-
dada oma oOigusalaseid teadmisi, vdime
hinnata elundhtusi oigusnormide seisu-
kohast. Soovitatakse siisteemikindlalt
lildistada Opilaste kolbelise ja oGiguskas-
vatuse ning eetika aluste Opetamise ja
Oigustpetuse positiivseid kogemusi, or-
ganiseerida vanemate Kklasside O&pilaste
juriidilise rahvaliilikooli  teaduskondi,
korraldada kohtumisi Oiguskaitseorga-
nite tdotajatega. Pedagoogide ettevalmis-
tust tuleb tdhustada  selles suunas, et
nad oleksid suutelised ainetundides ja
Kklassivilises t00s mdjutama opilaste kol-
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belisi ja odigusalaseid tboekspidamisi.
Noorte koélbelise ja Giguskasvatuse seisu-
kohast peeti téhtsaks komsemoli veelgi
aktiivsemat osa noorte kasvatamisel.

Konverents markis, et massiteabeva-
lendite osatdhtsus kodanike kdélbelises
ja oOiguskasvatuses suureneb jarjekind-
lalt. Soovitati jatkata spetsiaalseid Gigus-
alaseid rubriike ja saatesarju ajalehte-
des, raadios ning televisioonis, néidata
ulatuslikult t60d No6ukogude seadusand-
luse tdiustamisel ning NSV Liidu konsti-
tutsiooni ja Eesti NSV Kkonstitutsiooni
elluviimisel, mitmekesisemalt tutvustada
uusi seadusandlikke akte, selgitada nen-
de funktsioone aktuaalsete kiisimuste la-
hendamisel ning kodanike ettepanekute
elluviimisel. On tarvis tiksikasjalikumalt
valgustada partei- ja noukogude orga-
nite, tookollektiivide, iihiskondlike orga-
nite ning aktivistide positiivseid koge-
musi Oigusrikkumiste tokestamisel, ava-
liku korra kindlustamisel ning digus-
rikkumisi toimepannud isikute kasvata-
misel.

Edasist laiendamist nouab loenguline
propaganda eetika, moraali ja 0iguse
kilisimustes, on vaja tosta selle ideelist
taset. Uhingul «Teadus» soovitatakse
parandada moraali- ja oOigusalaste loen-
gute temaatilist suunitlust, pdérates eri-
list tdhelepanu riigi pohiseaduses fiksee-
ritud noukogude {iihiskonna poliitilise
slisteemi ning sotsialistliku demokraatia
tédiustamise {ilesannetele, Noukogude ko-
danike Gigusliku staatuse, diguse osa néi-
tamisele isiksuse igakiilgse arenemise
tagamisel, Noukogude 0&iguse normide,
sotsiaalse 6igluse ja poliitilise otstarbeku-
se rohutamisele.

Konverentsi soovituses rohutatakse, et
kodanike kolbelisse ja oiguskasvatusse
vbivad suurema panuse anda oOiguskait-
seorganid — kohtud, prokuratuur, sise-
asjade ja justiitsorganid. Veelgi suurem
tdhtsus nende tegevuses peaks olema
profilaktilisel t66l Gigusrikkumiste &ra-

hoidmiseks ning 6&igusrikkumisi toime-
pannud inimeste {imberkasvatamiseks.
Oma tegevusega, sealhulgas kodanike

vastuvotu ning nende kaebuste ja aval-
duste lahendamisega tuleb kodanikele
sisendada stigavat austust seaduse vastu.
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Suurenema peab kohtuprotsesside kasva-
tuslik osa, laiemalt korraldada uurimise
ja kohtuprotsesside tulemuste arutamist
tookollektiivides ning 0iguskaitseorga-
nite tootajate aruandeid elanike ees.

Téhtis on véalja tootada kolbelise ja
diguskasvatuse teoreetilised alused ning
arvestada praktikas teaduse saavutusi.

Tuleb laiendada uuringuid perekonna-
probleemide ning noorte o&iguskasvatus-
probleemide valdkonnas, korraldada neis
kiisimustes rohkem mottevahetusi, tu-
gevdada sidemeid teadlaste ning o6igus-
kaitseorganite wvahel, ulatuslikumalt po-
pulariseerida kolbelise ja oiguskasvatuse
teaduslikke aluseid.

Konverentsist votsid osa Eesti NSV
Ministrite Noukogu esimehe asetditja
A. Green, EKP Keskkomitee osakonna-
juhatajad U. Nomm ja P. Vassikov, Eesti
NSV Ametitihingute Noukogu sekretiar
J. Ulfsak, Eesti NSV ministrid F. Eisen
ja I. Nuut, Eesti NSV Riikliku Kutseha-
riduse Komitee esimees A. Siskin, EKP
Keskkomitee osakonnajuhataja esimene
asetditja E. Oinus, partei Tallinna linna-
komitee sekretdr A. Kullaste, ELKNU
Keskkomitee esimene sekretdr I. Toome
ja teised, samuti NLKP Xeskkomitee
vastutav tootaja L. Onikov.



PSUHHOLOOGIA
OPETAMINE
FAKULTATIIV-
AINENA

EESTI NSV
ULDHARIDUS-
KOOLIDES

OLAVI UUEMAA,
Arukiila 8.-kl. kooli direktor

Psiihholoogia  fakultatiivse opetamise
algperiood

Fakultatiivtunnid on Eesti NSV {ildha-
riduskoolide Oppeplaanides alates

1961/62. oppeaastast (12). Esialgu kasu-
tati neid Haridusministeeriumi soovitu-
sel tidiendavateks tundideks moningatele
oppeainetele (muusikadpetus, kehaline
kasvatus), milles nddalatundide arv seo-
ses keskkooliklassidesse tootmisGpetuse
sisseviimisega vidhenes. 1962/63. oppeaas-
tal jai Oppeplaanis vabaks tiks fakulta-
tiivtund, mida tootmisdpetusele iile l&i-
nud keskkoolid voisid kasutada oma
arandgemise jargi.

Mbonedes koolides kasutati seda vdi-
malust psiihholoogia fakultatiivseks
Opetamiseks. Veelgi paremad voimalu-
sed selle Oppeaine valimiseks avanesid
alates 1963/64. Oppeaastast, millal &ppe-
plaanis monevdrra suurenes ja stabili-
seerus moneks aastaks fakultatiivtundi-
de arv.

Omanéolise nédhtusena psiihholoogia
opetamise ajaloos meie keskkoolides oli

psiihholoogia oOpetamine - fakultatiivselt
ithise programmi alusel pedagoogika-
ga (8). Seda soovitas kolmel oOppeaastial
(1965/66—1967/68) meie vabariigi kesk-
koolidele Haridusministeerium (12).
1967. a. algul arutas Haridusministeeriu-
mi Oppekorralduse ja kasvatustod ko-
misjon psithholoogia ja pedagoogika
Opetamisega seotud probleeme. Olukor-
rast lilevaate saamiseks kiilastati eelne-
valt psiihholoogia ja pedagoogika tunde
Tartu linna, Paide, Rapla, Valga ja Voru
rajooni koolides. Positiivsena konstatee-
riti, et kuigi meil oli vdhe selle eriala
pedagooge, olid koolid oma kollektiivi-
des leidnud teise eriala opetajaid, kes
tundsid huvi psihholoogia ja pedagoo-
gika Opetamise vastu. Oli rajoone, kus
seda ainet Opetati koikides keskkoolides
(Jogeva, Rapla, Tartu, Paide, Polva, Vil-
jandi, Kohtla-Jarve ja Hiiumaa rajoon).
1966/67. Oppeaastal opetati fakultatiiv-
tundide arvel psiihholoogia ja pedagoo-
gika thendatud kursust 100 keskkoolis
vabariigi 129 keskkoolist. Vaadatud
tunnid ja vestlused Opilastega nditasid,
et huvi psiihholoogia ja pedagoogika
vastu oli opilastes suur (6).

Psiihholoogia fakultatiivainete siisteemis

Fakultatiivtunnid kui Oppeplaani kind-
lalt eesmairgistatud koostisosa oOpilaste
teadmiste siivendamiseks ja nende voi-
mete ning huvide mitmekiilgseks aren-
damiseks leiavad laialdast rakendamist
alates 1967/68. oppeaastast, mil vastavalt
NLKP Keskkomitee ja NSV Liidu Mi-
nistrite Noukogu 10. novembri 1966. a.
médrusega «Uldharidusliku  keskkooli
to00 edasise parandamise abindudest»
néhti ette tunnid fakultatiivseks Gpeta-
miseks vastavalt opilaste wvalikule.
Fakultatiivtundide sisseviimine kesk-
kooli Oppeplaanidesse t6i kaasa mitmeid
probleeme nende ette seatud eesmaérki-
de realiseerimise teedes. Akadeemik
H. Liimets leidis, et fakultatiivainetena
peaks Opetama, ldhtudes opilaste huvide
ja vOimete mitmekiilgse arendamise
vajadusest, rohkem erikursusi doppeplaa-
ni ainete tdienduseks voi ka sellistest
valdkondadest, mis polegi O&ppeplaanis
esindatud (7). Psiihholoogia ongi eeskiitt
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Oppeplaaniviline, tiiendav kursus, millel
on asendamatu vaidrtus isiksuse kujun-
damisel. Seda on algusest peale oigesti
moistetud paljudes vabariigi keskkooli-
des.

1967/68. 6ppeaasta alguseks said koo-
lid psiihholoogia aluste fakultatiivkur-
suse programmi (kordustriikk 1969) 10.
klassile (9, 10). Programmi sisu on suu-
natud isiksuse struktuuri avamisele,
jéttes vidiksema rohuasetuse psiilihiliste-
le protsessidele.

H. Liimets maérgib, et liheks meie va-
bariigi isedrasuseks tuleb lugeda kiillalt
laialdast pedagoogika, psiihholoogia
ning esteetika tstikli ainete oOpetamist.

Nii oli 1969/70. dppeaastal Pirnus esi-
kohal esteetiline tsilikkel, teisel mate-
maatika ja {fililisika, kolmandal peda-
googika ja pslihholoogia, Rakvere rajoo-
nis olid aga esikohal pedagoogika ja
psiihholoogia, teisel kirjandus ning kol-
mandal matemaatika ja flitisika (7).

1970/71. Ooppeaasta Jppeplaan lubas
tdiendavalt esitada Haridusministeeriu-
mile Kkinnitamiseks kohapeal koostatud
fakultatiivkursuste programme, millist
voimalust kasutati ka psiihholoogia &pe-
tamisel (Podlva keskkool, Pdrnu 4. kesk-
kool).

1972. a. ilmus kauaoodatud Opik. Sel-
leks oli E. Koemetsa, L. Tamme,
A. Elango, K. Indre originaaldpik «Psiih-
holoogia ja pedagoogika alused» (kor-
dustriikk 1974. a.). Raske on iile hinnata
meie vabariigi psiihholoogiadopetajate
entusiasmi ja tootahet, kes ligikaudu 10
aastat Opetasid ilma o&pikuta.

H. Lahe uurimusest (5) ndhtub, et Tal-
linna eesti Oppekeelega tiildhariduskooli-
des oli 1972/73. 6.-a. vdorreldes teiste fa-
kultatiivainetega koige rohkem opilas-
gruppe psiihholoogias.

Haridusministeeriumi
Opetati 1973/74.
keskkoolis.

Kéesoleva t06 autori poolt 1976. a. ap-
rillis korraldatud wuurimine néiitas, et
1975/76. G.-a. Opetati fakultatiivselt
psithholoogiat 61 keskkoolis (52,1%).
Koikides eesti Gppekeelega keskkoolides
opetati  pslihholoogiat Tartu linnas,
Kohtla-Jirve ja Hiiumaa rajoonis. Ena-

andmetel (2)
0.-a. psithholoogiat 70
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mik keskkoolidest oli kaasa haaratud
Paide, Tartu, Rakvere, Valga ja Voéru
rajoonis, vdhem aga Viljandi, Harju,
Jdgeva, Polva ja Rapla rajoonis. Uldse
ei Opetatud psiihholoogiat Kingissepa
rajoonis.

Eesti NSV Haridusministeeriumi and-
metel suurenes 1976/77. 6.-a. koolide arv,
kus fakultatiivselt Opetati psiihholoogiat.
Psiihholoogiat 0Oppis 72 Kkeskkoolis 143
opilasgruppi (9. kl. — 23 dpilast, 10. k1. —
3276 oOpilast, 11. kl. — 481 opilast), kokku
3780 opilast. Juurde oli tulnud psithho-
loogiat oOpetavaid koole Tallinnas, Pér-
nus, Kohtla-Jarvel ning Viljandis, Har-
ju, Jogeva, Haapsalu, Po6lva, Rapla ja
Tartu rajoonis.

1976/77. 6.-a. I poolel joudis koolidesse
meie vabariigis koostatud uus psiihho-
loogia programm (35 t.), mis oma sisult
vastab niilidisaja psiihholoogiateaduse
tasemele. Samal ajal sai eestikeelses tdlkes
kéttesaadavaks ileliiduline programm.
Uleliiduline programm rdéhutab, et o6pi-
lasi tuleb tutvustada {tildpsiihholoogia
pohiseisukohtadega, kuid mitte kursust
liialt lihtsustades (4).

1977/78. o.-a. opetati psiihholoogiat 61
keskkoolis (52,5%), pohiliselt 10. klassis
ithe né&dalatunni ulatuses. Linnadest ja
rajoonidest Opetati psiihholoogiat eesti
Oppekeelega keskkoolides rohkem Piarnu
ja Kohtla-Jarve linnas, Hiiumaa, Tartu,
Paide, Rakvere, Polva, Valga, Viljandi,
Voru, Kohtla-Jdrve rajoonis. Psiithho-
loogiat Opetavate koolide arv on védhene-
nud Tartu linnas. Ebastabiilne on olu-
kord Tallinnas, kus {ihel aastal G&peta-
takse psiihholoogiat tunduvalt rohkem,
teisel aastal jille vdhem. Ukskdikseks
on jddnud Kingissepa rajoon.

Psiihholoogia fakultatiivne oOpetamine
algas ajal, mil 60. aastate Lkeskpaiku
tdusis lildine huvi pstihholoogia wvastu.
Elu aktualiseerib kord iihed vdi teised
teadused, kuid huvi ja vajadus psiihho-
loogia jédrele on piisinud tdnase pidevani.
Téheldatav on psithholoogiateaduse in-
tensiivne areng, eriti arengu-, pedagoo-
gilise, diferentsiaal- ja sotsiaalpsiihho-
loogia alal. See koik on tdstnud usaldust
psiihholoogia wvastu selle Opetamiseks
keskkoolis iihe perspektiivsema fakulia-



tiivainena. Noored tahavad &ppida psih-
holoogiat tdnapédeva tasemel. Kaasa on
aidanud Eesti NSV Haridusministeeriu-
mi positilvne suhtumine psiihholoogia
Spetamisse, mida kinnitavad Oppeplaa-
nides antud soovitused pslihholoogia
dpetamiseks 10. klassis (12). Meie vaba-
riigi kogemused psithholoogia fakulta-
tiivsel opetamisel on leidnud {iileliidulist
heakskiitu (13).

Psiihholoogiaopetajate ettevalmistamine
ja rakendatus

Keskkooli psiihholoogiadpetajate (ja ka
psithholoogide) ettevalmistamisest Nou-
kogude Eestis annab {ilevaate tabel 1.
Oppeaastail 1946/47—1955/56 tootas TRU
ajalosteaduskonna juures psiihholoogia
osakond, mille lopetajad said keskkooli
eesti keele ja kirjanduse, loogika ja
psiihholoogia opetaja kutse (91 1opeta-
jat). 1966/67. 6.-a. avati sama teaduskon-
na juures korgema hariduse baasil
kaugéppe psiihholoogiaosakond kohtu-
ja tootmispsiihholoogia erialal (lopeta-
jaid vastavalt 2 ja 90). 1967/68. &.-a.
laiendati selle osakonna vastuvottu sot-
siaal- ja pedagoogilise psiihholoogia eri-
alale (62 lopetajat). 1968/69. &.-a. avati
TRU juures statsionaarne psiihholoogia-
osakond keskkooli baasil (seni 111 I6pe-
tanut). Mainitud osakondade lopetajad
said psiihholoogi kvalifikatsiooni, iildju-
hul on nad vdéimelised keskkooli psiih-
holoogiakursust 6petama. TRU statsio-
naarse psiihholoogiaosakonna oppe-
plaan annab alates 1974. aastast oppima
asunutele 16petamisel ka psiihholoogia-
oOpetaja kvalifikatsiooni. Selle omanda-
miseks loetakse iilidpilastele 7. semestril
psiihholoogia Opetamise metoodikat
(36 t.), ette on n#htud pedagoogiline
praktika (4 niddalat) ildhariduskoolides.
Seega vdib juba ldhimas tulevikus TRU
statsionaarse psiihholoogiaosakonna 16-
petajaid vaadelda kui potentsiaalset re-
servi keskkooli psiihholoogiadpetajatele,
kuid ainult teatud piirides, sest nimeta-
tud eriala ei ole siiski md&eldud kesk-
koolidele, vaid on palju laiema ulatusega.
Seetdttu tutvustatakse sellel kursusel
psiihholoogia Gpetamise metoodikat kesk-
koolis {isna pdgusalt.

1967/68. ©.-a. avati Tallinna Pedagoo-
gilise Instituudi juures koolieelse peda-
googika  ja psiihholoogia osakond
(1968/69. ©.-a. ka mittestatsionaarne),
mille l0petajad said aastatel 1971—1974
pedagoogilise kooli ja keskkooli peda-
googika ja psiihholoogia opetaja ning
koolieelse kasvatuse metoodiku kvalifi-
katsiooni. Alates 1975. a. lopetajatest
neile enam Kkeskkooli psiihholoogiadpe-
taja kvalifikatsiooni ei omistata.

Seega on meie vabariigis ette valmis-
tatud 264 keskkooli psiihholoogiadpeta-
jat. Korgema psiihholoogiahariduse on
omandanud iildse 529 inimest (arvesta-
mata 1975.—1977. a. TPedl koolicelse pe-
dagoogika ja psiihholoogia eriala lopeta-
nuid).

Aastatel 1975—1978 ei
meie vabariigi korgemas oOppeasutuses
keskkooli. psiihholoogiadpetaja kvalifi-
katsiooni. Puudub ka selle kiisimuse
perspektiivne lahendus. Nihtavasti
oleks moistlik luua mone korgkooli juu-
res (TPedl vdi TRU) lisaeriala omanda-
mise voimalus keskkooli psithholoogia-
opetaja erialal (eesti keele ja kirjanduse
voi ajaloo osakonna juures) nendele, kes
sellest on huvitatud. Siis oleksid lisa-
kutse saanud keskkoolidpetajad voimeli-
sed Opetama ka psiihholoogiat. Kunagi-
sed TRU lépetanud psiihholoogiadpetajad
jouavad ldhematel aastatel pensioni-
ikka. Ilmselt ei digustanud TPedI kooli-
eelse pedagoogika ja psiihholoogia tea-
duskonnas keskkooli psiihholoogiadopeta-
ja lisakutse andmine, sest on iisna mois-
tetav, et iihte v6i paari tundi né&dalas
tulla andma kooli oma pohitod korvalt
koolieelsest lasteasutusest on tiilikas ja
ebaratsionaalne. Nii see ongi — 173 ni-
metatud eriala lopetanust andsid kesk-
koolis psiihholoogiatunde 1975/76. 8.-a. 5,
{ilejdrgmisel ainult 2 inimest. Sama puu-
dutab ka mitmesugustes ametkondades
tootavaid psiihholooge. Kaadri planeeri-
mine ja tegelik ettevalmistus wvéltavad
5—7 aastat,” seetdttu on viimane aeg
tunda huvi psiihholoogiadopetajate wvaja-
duse vastu jédrgneval aastakiimnel, teha
prognoose ja astuda konkreetseid sam-
me. Muretu suhtumine sellesse kiisimusse,
olles momendil mdjustatud olemasoleva

antud iheski
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kaadri kullaltki suurest arvust, voib
viia selleni, et aastate pérast seisame
ootamatult tosiasja ees — psiihholoogia-
opetajad on muutunud defitsiidiks.

Kuidas on psithholoogiadopetajate kaa-
der rakendamist leidnud?

1975/76. 6.-a. opetanud 60 Gpetajast (1
opetaja t00tas kahes keskkoolis) olid
psithholoogiaharidusega 20 (33,33%),
1977/78. G.-a. 60 Opetajast 17 (28,3%).
TRU 1951—1956 1opetanud 91 psiihho-
loogiadpetajast Gpetasid koolis vastavalt
8 ja 7, psiihholoogidest 6 ja 8, sealhulgas
TRU statsionaarselt lopetanud psiihho-

Nimetagem  siinkohal staazikamaid
psiihholoogiadpetajaid: Asta Jérve, Hel-
ju Viires, Kanni Indre, Silvia Tdevili
Maimu Péaéirsoo, Vilja Karavin. Psiihho-
loogidest hoolitsevad noorsoo iildhari-
duslike teadmiste eest psiihholoogias
Aino Osula, Jiiri Koks, Laine Toots,
Evald Laprik, Jaan Ojasson, Endel Mo]~
der, Leili Kukk, Greta Kello.

»

Muude erialade spetsialistidest Gpeta-
vad psiihholoogiat kdige rohkem eesti
keele ja kirjanduse Opetajad (33,3%),
erialadena jargnevad ajalugu, joonista-

loogidest  Opetas kummalgi aastal mine, joonestamine, todoopetus, geograa-
ainult 1. fia, vene keel, matemaatika jt.
Tabel 1
PSUHHOLOOGIA ERIALADEL LOPETANUTE ARV EESTI NSV-s*
(keskkooli psithholoogiadpetaja voi psithholoogi kvalifikatsiooniga)
Seisuga TPedl TRU
Statsio- Mittestatsionaarselt
naarselt (korghariduse baasil)
3 v . .
L =1 o ® @ .0 273 10
Qv oY M 8= 2 3
5 2 2g 8 ¥Ex 832 Ef 2% —E
*ct)sfg .‘i‘ca’g ?J::ia 5 2 9 ‘S::ﬁ =
0 = =R Ehe  wsd B A M 8 %
1951 — — 6 8
1952 — — 18 13
1953 — — 21 21
1954 — — 17 i7
1955 e -— 13 1
1956 — — 16 16
_ _ (psiihhol. -
1. okt. 70 Tvalit) 18 2 20y
1. okt. 71 25 — — 7 8 — 40
1. okt. 72 20 25 — 8 14 — 67
1. okt. 73 24 30 21 7 8 — a0
1. okt. 74 19 30 22 7 4 — 82
1. okt. 75 — — 27 9 13 — 49
1. okt. 76 — — 22 15 17 — f4
1. okt. 77 = = 19 9 8 = 36
KOKKU: 88 85 91/111 62 90 2 529[‘3(54

*1) TRU 1951—1956 1opetajate kohta saadud andmed TRU loogika ja psithholoogia
kateedrilt 1976. a., iilejddnud osas ametlikud statistilised andmed (11).

2) Ré}sy;selt triikitud arvud néitavad keskkooli psiihholoogiadpetaja kvalifikatsiooni
omajaid.

Psiihholoogia dpetamise olukord
Psiihholoogia 6petamise tegeliku olukoerra
véljaselgitamiseks korraldas kiesoleva

166 autor 1976. a. aprillis Eesti NSV Hari-
dusministeeriumi kaasabil vabariigi eesti
Oppekeelega koolide psiihholoogiadpe-
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tajate hulgas pohjaliku kiisitluse (kaa-
der, materiaalne baas, opik ja Oppekir-
jandus, programm, oppemetoodika, klas-
sivdline t00), millest saadud informat-
siooni anallilisi pohjal on alljargnevalt
esitatud valikuliselt moningad andmed.
Uhtlasi on kéesolevas artiklis (juba ka

eespool) kaasajastamise ja vordlemise
eesmaérgil osaliselt kasutatud Pedagoo-
gika Teadusliku Uurimise Instituudi

teaduri J. Soerdi poolt 1978. a. aprillis
psiihholoogiadpetajate anketeerimisel
saadud tulemusi.

Materiaalne baas. Ruum psiihholoogia
opetamiseks on enamasti o&petaja po-
hiaine kabinet v0i mone teise aineodpe-
taja kabinet. Psiihholoogiakabinet koos
bioloogiakabinetiga on olemas Péarnu 4.
keskkoolis, osa seinakappe on psiihho-
loogia jaoks. Psiihholoogia Oppevahen-
dite hoidmise wvoimalused puuduvad 8
koolis. Uks &petaja mérgib, et polegi op-
pevahendeid, mida hoida.

Oppevahendite paigutamise ja hoid-
mise voimalusi monedes koolides iseloo-
mustavad vastused: hoian kodus (4), di-
rektori kabinetis (2), kooli raamatuko-
gus (2), tookohas kutsenduandlas (1),
toon TRU psiihholoogiakateedrist (1),
hoian oma pohitéokoha kapis (1), oma
toolaua sahtlis (1) jms.

Tsentraliseeritult ei ole psiihholoogia
oppevahendeid saanud ikski kool. Selle
puudujédédgi on paljuski korvanud ﬁpeQ
tajate omavalmistatud Gppevahendid.
Valmistatud on mitmesuguseid tabeleid,
pilte, skeeme, diapositiive, fotosid, liht-
samaid katsevahendeid, didaktilist jao-
tusmaterjali, paljundatud testimaterjale.
Seda koike hulgal ja tasemel, et voiks
korraldada isegi viikese iilevabariigilise
ndituse. Psiihholoogiadpikud on kooli
raamatukogus 41 keskkoolil, 20 keskkoo-
lil ei ole neid {ildse. Psiihholoogiaalast
kirjandust (peale Opikute) opilastele ja
Opetajatele on 33 keskkooli raamatuko-
gus.

Ettepanekud materiaalse oppebaasi
tiiendamiseks on esitatud peaaegu koigi
Opetajate poolt. Soovitakse, et Oppeva-
hendeid valmistataks tsentraliseeritult.
Tungivalt on vaja mitmesuguseid tate-
leid, pilte, diapositiivide kogusid, testi-

materjale, lihtsamat aparatuuri katse-
teks, jaotusmaterjale.

Opik ja oppekirjandus. Enamik opeta-
jaist tootab opikuga ja peab seda hiada-
vajalikuks. Opiku kasutamist monede
opetajate poolt iseloomustavad vastused:
el toota Opikuga, on vélja kujunenud
oma silisteem; Opilased konspekteerisid;
pole Opikut slistemaatiliselt kasutanud;
Opik pohiliselt lisamaterjalina. Oluliseks
puuduseks peetakse, et 0&6pik ja prog-
ramm ei ole omavahel kooskdlas. Kahe
kooli oOpetajatele oli opiku olemasolu
uudiseks! Oppekirjandusest soovitakse
toovihikut, katsete ja {ilesannete kogu-
mikku, késiraamatut psiihholoogia ope-
tajatele, raamatut psiihholoogia o&peta-
mise metoodikast, psiihholoogiakirjan-
duse kordustriikke ja uwusviljaandeid.

Oppeprogramm. Opetamise seisukohalt
raskemateks programmiosadeks peetak-
se psiiihika ja nérvisiisteemi ning mot-
lemise kdisitlemist. Samad teemad tun-
duvad ka Opilaste poolt raskesti oman-
datavaina. Opilastele meeldivad sellised
teemad nagu temperament, voimed,
maéilu, tundmused, tdhelepanu, iseloom,
sotsiaalpsiihholoogia kiisimused, psih-
holoogia rakendusalad. 55% Opetajaist
peavad vajalikuks, et oleks 35-tunnise
programmi korval voimalus ka 70-tun-
nise programmi valimiseks, sest siis saab
rohkem korraldada praktikume ja mo-
ningatesse Opilasi huvitavatesse ja nen-
dele vajalikesse teemadesse pohjaliku-
malt slveneda. Katsete korraldamine
psiihholoogiatundides on omandanud
kindla koha. Samuti on lisakirjanduse
kasutamine saanud tundide sagedasti
esinevaks koostisosaks. Enam kasutata-
vad on A. Sukamie «Kutsevaliku alu-
sed» (kutsevalik), E. Koemetsa «Kuidas
6ppida?» (mé&lu, omandamine), K. Ra-
muli «Loomapsiihholoogia» (instinktid),
K. Platonovi «Huvitav psiihholoogia»
(maéilu, voimed, motlemine jm.), A. Ku-
reniidu «Tahte kasvatamine» (tahe), ko-
gumik «Psiihholoogia ja kaasaeg» (pstih-
holoogia rakendusalad), artiklid psiih-
holoogiast perioodikas. Iseseisva 160
iilesannetena on antud Opilastele koos-
tada referaate Ooppimise reeglitest, eksa-
miteks valmistumisest, tahte kasvatami-
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se vajalikkusest, fantaasia osast inimese
elus, autosugestioonist, unest ja unené-
gudest, telepaatiast, hiipnoosist, iseenda
ja oma perekonnaliikmete téhelepanust,

taidetud vaatlusvihikuid, koostatud
psithhogramme jm.
Psiihholoogiadpetajate  enesetiiendami-

sest ja kvalifikatsiooni téstmisest

Meie vabariigis puudub keskkooli psiih-
holoogiadpetajatele regulaarne kvalifi-
katsiooni tGstmise siisteem. Psiihholoo-
gia fakultatiivopetamise perioodil on
toimunud ainult 2 lithiseminari (1967 ja
1971). Oma sisult ja tookorralduselt pal-
juandev oli psiihholoogiadpetajate kok-
kutulek 1967. a. (1). Opetajad soovisid
mitmesuguseid kvalifikatsiooni tdstmise
vorme:; lithiajalisi seminare, suvekursu-
si, mitmeaastasi Kkursusi, piirkond-
likke voi vabariiklikke loenguid, psiih-
holoogiadpetajate wvabariiklikke konve-
rentse, seminare tleliiduliste lektoritega,
kursusi, kus Opetataks psithholoogia
oppevahendite valmistamist ja oppetun-
dides vajalike katsete korraldamist,
suuremates linnades oma ainesektsiooni
loomist jm.

Kooli juhtkonna tdhelepanu psiihho-
loogiadpetajate todle jatkub wvaid 20%
koolidest. 1975/76. ©.-a. oli koolide ins-
pektor (vabariigi ulatuses) ainult ihe

psiithholoogiadpetaja tundi  kuulanud.
Pslihholoogiadpetajad on seostanud
oma aine Opetamise teiste ainetega
(kirjandus, pedagoogika, anatoomia,

bioloogia jm.), puuduvad aga andmed,
kuidas kolleegid on kasutanud oma tun-
dides &pilaste psiihholoogiateadmisi.
Psiihholoogia Opetamisel on meie va-
bariigis véértuslikke kogemusi, kuigi
selle parema oOpetamise huvides on voi-
malik teha veel palju. Ei ole vdimalik
alahinnata psiihholoogia tundmise tdht~
sust elus. «Edukaks Oppimiseks ja tor-
milises informatsioonitulvas orienteeru-
miseks on tarvis mitte ainult &ppimise
oskust, vaid ka eneseregulatsiooni ja
huvi vaimse tegevuse vastu. Seltsimehe-
like suhete kujunemisest tulevases tG66-
kollektiivis ja perekonnas soltub toovil-
jakus ja meie lihiskonna edukas edasi-
litkumine NLKP XXV kongressi otsuste
téditmisel. Et edaspidi kujuneb kesk-
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seks vastutustundega isiksus ja tema te-
gevus, on soovitav koigil keskharidust
andvatel koolidel alustada psilihholoogia
dpetamisega noortele» (4).
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OPETAJA

TEGEVUS
TUNNIS,

SELLE
MOJU
OPILASTE
ARENGULE

PEETER KREITZBERG,
TRU pedagoogikakateedri
opetaja

1. Probleem

Opilaste mdjutamisest iihes vdi teises
arenguvaldkonnas votab osa palju tegu-
reid: Opilaste kodune miljos, nende eel-
tase (eelteadmised, eelnevad hoiakud
oppimise ja Gpetaja suhtes, voimed), kom-
munikatsioonivahendid jm. Olulisemaid
mojutajaid on aga Opetaja. Eriti ilmne
on odpetaja médrav osa sellistes spetsiifi-
listes arenguvaldkondades nagu teadmi-
sed ja oskused reaalteadustes.

Kahjuks on pedagoogikateadus kuni
viimase ajani piirdunud vaid Opetaja
suure osa Kkonstateerimisega, suutmata
nédidata, kui suur on Opetaja tegelik osa
ithe voi teise dppe-kasvatusliku eesmargi
realiseerimisel ja millest {ildse so6ltub
Opetaja moju oOpilastele. On selge, et vdi-
malus mddta OJpetaja mdju Opilastele,
nende moéjumehhanismide tidpne tund-
mine vdimaldaks teaduslikult pdhjenda-
tud kriteeriumide abil kontrollida ja juh-
tida Opetaja t66d nii korvaliste isikute
kui ka Opetaja enese poolt.

2. Liihiiilevaade opetaja efektiivsuse
uurimise ajaloost

Opetaja efektiivsuse tépsem, empiiriline
uurimine sai alguse moddunud sajandi-
vahetusel USA-s. Kuid probleem asetati
moneti lihtsustatult: vaadeldi mitte ope-
taja tegelikku moju Opilaste arengule,
vaid uuriti Opetaja omadusi, millest see
moju voiks soéltuda. Publitseeriti hulk
liksteisest erinevaid Opetajale vajamine-
vate omaduste loetelusid. Noukogude Lii-
dus algas intensiivne Opetajategevuse
uurimine 20. aastate keskel, sealjuures
pohiline uurimissuund oli sama mis
USA-s. Mitmed wuurijad maérkasid aga
iisna varakult Opetajale vajaminevate
omaduste loetlemise viljatust. Néiiteks
P. Paribok (10, 1k, 46) kirjutas, et pole
olemas tlihtegi pedagoogile vajaminevat
omadust, mis ei oleks juba leidnud nii-
vOi teistsugust esiletostmist. Véahe kasu
on sellest, kui me saame voimalikult
tdpse opetaja omaduste loetelu (professio-
grammi) — praktilise tdhenduse voib sel-
line loetelu saada vaid siis, kui on &ra
néidatud vastavate omaduste seos Gpilas-
tele avaldatava tegeliku mdjuga Opetaja
poolt. Vdga madala hinnangu seilistele
uurimustele andis ka J. D. Koerner (1963),
kes véitis, et uurimistulemused on olnud
banaalsed ja vastuolulised ega lisanud
midagi tervele moistusele. Vaatamata sel-
lele jatkub universaalsete Opetaja orna-
duste uurimine suure hooga ka tédnapée-
val. Eeldatakse mingi iiheselt fikseeritava
Opetaja omaduste kompleksi olemasolu,
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mis tagaks edu koigile oOpetajatele, sol-
tumata Opetatavast ainest ja Opilaskon-
tingendist, sdltumata konkreetsetest oppe-
ja kasvatustdé eesméirkidest. Paljud hili-
semad uurijad on aga joudnud veendu-
musele, et liks pedagoog saavutab hiid

tulemusi tdnu iihtede omaduste komp--

leksi olemasolule, teine saavutab mitte
vdhem hdid tulemusi tidnu teistsuguste
omaduste olemasolule (7, 8).

A. Baimetov (7, lk. 102) viaidab isegi,
et vaevalt selline loominguline 166 nagu
Opetaja oma saab olla rangelt reglemen-
teeritav ja algoritmitav. Selle pohjusena
toob A. Baimetov esile 3 momenti:

1) mojutamise objekt (s.t. dpilaste kon-
tingent) on erinev,

2) iga Opetaja tootab veidi teistsugustes
tingimustes,

3) iga Opetaja on ise unikaalne isiksus.

Eraldi tuleks &dra markida veel Oppe-
ja kasvatusprotsessi tilelihtsustatud késit-
lust, mis kaasneb universaalsete Opetaja
omaduste véljatéotamisega. Oppe- ja
kasvatusprotsessi vaadeldakse vaid lahtu-
des funktsionaalsest aspektist — Gpilaste
sihipdrase mdjutamisena, pooramata téd-
helepanu sellele, et Opetaja tegevusel ei
saa olla alati tthesugust mdju, soltumata
kontekstist, milles see toimub. Opetaja
tegevus toimub alati konkreetsete ees-
maéarkide saavutamiseks, konkreetsete
opilaste keskel, olemasolevate Gppevahen-
dite abil, kindlal kella- ja aastaajai, kind-
las geograafilises punktis jne. Koik see
moodustabki konteksti, milles toimub
Opetaja tegevus, mida arvestamata Ope-
taja ei saa valida otstarbekat Opilaste
mojutamise viisi ja millest véljaspool
Opetaja omaduste loetelul on vidhe motet.

Kcgu situatsioon, milles Opetaja tege-
vus toimub, md&jutab Opilaste Gpitule-
muste kujunemist. Olenevalt erinevast
kontekstist voib {iks ja sama Opetaja te-
gevus olla edukas vdi ebaedukas. Selleks
et me saaksime Oigema ldhtepunkti ope-
taja efektiivsuse, eriti Opetaja efektiivse
klassikditumise avamiseks, peaksime
vaatlema Oppe- ja kasvatusprotsessi dpe-
taja ja Opilaste ning mitteisikuliste
situatsioonifaktorite vastastikuse mdoju
protsessina.
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Seega, korvuti korduvate momentidega
Opetaja toos tuleb rohutada ka selle
situatiivset iseloomu. Ei ole mingit kind-
lat vahendite siisteemi, mis alati tagab
edu. Selle valgusel tekitab kahtlusi ksigi
opetajate t66 kontrollimine, Ildhtudes
mingist iihtsest ideaalse tegevuse mude-
list. Eriti kehtib see Opetaja iiksikute
tundide kohta, mis vdivad olla suunatud
viga erinevate eesmaéarkide saavutamiseks.

Kokku vottes voime d&elda, et dpetaja
tegevuse karakteristikud klassitunnis,
tema omadused ei méédra iiheselt dppe-
protsessi tulemusi ja selleks, et mitte ek-
sida Opetaja tegevuse hindamisel, tuleks
ennekoike analiilisida Opilastes d&petaja
tegevuse tulemusena asetleidnud posi-
tiivseid nihkeid. Opetaja tegevusele
nouete seadmisel on rohkem mdtet Kitsa,
sarnastes tingimustes tootava kontingendi
puhul. Sealjuures ei saa need nduded olla
védga jdigad, vaid peavad eeldama iiksik-
nouete vastastikust kempenseerimise voi-
malust, erinevate tegevusviicide vord-
vaarsust.

3. Opetamise eesmiirgid kui etalon'd ope-
taja efektiivsuse hindamizeks

Opetaja maju médtmine oOpilaste aren-
gule eeldab ennekOike d&pilastelt ooda-
tavate positiivsete nihete kindlaksmé&édra-
mist. See on probleem detailsetest ope-
tamise eesmérkidest. Ei ole olemas Ope-
tamise efektiivsust tildse, oOpetaja voib
olla efektiivne teatud kindlate Opetamise
eesmirkide saavutamisel. Tihti erista-
takse efektiivset Opetajat ja efektiivset
kasvatajat. Modnede uurimuste alusel
voib kiisimus osutuda veelgi komplitsee-
ritumaks: nimelt erinevad opetajad oma
mojult opilastele ka iihe Gppeaine Gpeta-
mise piires, iiks Opetab paremini prog-
rammi tihte 106iku, teine teist.

Selleks et oleks voimalik madta Cpetaja
moju opilastele, on oluline formuleerida
Opetamise eesmadrgid koolipraktikas nii,
et oleks dra médratud, mida ja millistes
tingimustes peab 0&pilane olema v&ime-
line tegema, demonstreerimaks opetamise
eesmirkide tdidetust. Oluline on ka see,
et kdik Gpetajad enam-vihem iihtemoodi



tajuksid konkreetseid Opetamise eesmér-

ke, vastasel juhul ei ole nende tdétule-
mused histi vorreldavad. Praegusel ajal,
kui paljudes ainetes Opetamise eesmérgid
on ebepiisavalt detailiseeritud, on &peta-
jatel tldjuhul tlsnagi erinev ettekujutus
Opetamise detailsetest eesmérkidest. Seda
isegi nii konkreetse Oppeaine nagu mate-
maatika puhul.

Opetamise eesmirkide piiritlematus ja
ebamaddrasus tdhendab lihtlasi efektiivee
opetamise kontseptsiooni puudumist; see
iseloomustab suuremat osa varasemaid
uurimusi, mis seetdttu ei saanud anda
ekspertidele ka kindlat ldhtepunkti Spe-
tajale vajaminevate omaduste kindlaks-
méadramisel.

4, Kuidas mpota opetaja moju opilastele?

Pohimotteliselt on asi lihtne: tuleks
moota oOpilaste teatud arengutase mingil
ajamomendil t, ja hiljem, parast Gpilaste
viibimist opetaja mdéju all, ajamomendil
t,. Opilaste arengus toimunud nihet
vo—y, voikski kasutada Gpetaja moju néi-
tajana. Tegelikult on aga olukord maérksa
komplitseeritum. Esiteks, opilaste arengus
asetleidnud nihked pole ainult opetaja
moju tulemus. Teiseks, Opilaste areng ei
ole mitte niivord kvantitatiivse, kuivord
kvalitatiivse iseloomuga (pidevalt tekivad
uued kditumis- ja motlemisstruktuurid)
ja seepdrast puudub sageli voimalus moo-
«dustada vahet y,—y,. Kolmandaks, niii-
disaja pedagoogikal ei ole rahuldavaid
mootmisvahendeid O&pilase isiksuse pal-
jude tahkude mootmiseks.

Oeldu ei tdhenda, et olukorrast puu-
dub viljapidds. Opetaja moju uurimiseks
-opilaste teadmiste ja oskuste kujuremi-
sele on USA-s tehtud mitmeid uurimusi.
Seni valjatoctatud koige taiuslikuma
meetodi idee seisneb lithidalt jargmises.
‘Oletame, et meil on teada koik dpetaja-
vilised tegurid, mis mdjutavad Opilaste
arengut mingis arengusfdaris y. Me v0i-
me koostada regressioonvorrandi dpilaste
arengu prognoosimiseks, jattes prognoo-
simisel arvestamata oOpetajast tulenevad
mdjud. Uldjuhul tekivad sellise «vildaka»
prognoosimise tulemusena vahed Opilaste

tegeliku ja prognoositud arengu vahel
Et nimetatud vahed on seotud oOpetajast
tuleneva mdju mittearvestamisega, siis
vahe y—;, kus ; tahistab Opilastele
ennustatud arengut, sobibki opetaja moju
iseloomustamiseks. Heade opetajate opi-
lastel tegelik areng iiletab prognoositu,
s. t. y>—37, suhteliselt norgemate Opetajate
Opilastel aga vastupidi: tegelik areng on
védiksem prognoositust, s.t. y<—y_. Kesk-
miste dpetajate opilastel y =~y *.
Lihtudes tlalkirjeldatud ideest, korral-
dasime 1976. a. siigisel Tallinna, Tartu ja
Pédrnu uUheksandate klasside matemaa-
tikadpetajate efektiivsuse uurimise tee-

ma «Vorratused» oOpetamisel. Esmalt
koostasime ainetesti nimetatud teema
omandatuse kontrollimiseks Opilaste

poolt. Mitmete uurimuste (1; 2) alusel
vois cletada, et kdige olulisemad oOpetaja-
vélised mojufaktorid ¢pilaste matemaati-
liste teadmiste ja oskuste omandamisel,
mida on otstarbekas kasutada nende
teadmiste ja oskuste taseme prognoosi-
misel «Vorratustes», on jargmised:

O eelteadmiste tase (antud juhul kogu
eelneva algebrakursuse omandatuse
tase) (x));

O vanemate haridustase (Xs);

O matemaatika suhteline meeldivus 0pi-
laste ceas teiste dppeainete hulgas (xa);

O nn. praktilise motlemise voime (3, 1k.
14—16) (x4).

Et kindlustada voimalikult paljude ope-
tajaviliste méjude arvessevotmist, kogu-
sime andmed veel

O opilaste matemaatikahinde lzohta
8. klassis (xs)
ja

O opilaste koigi Oppeainete keskmise

hinde kohta 8. klassis (Xg).
Nagu arvutustest selgus, avaldasid koik
6 nditajat tGepoolest olulist m&ju &pi-
tulemustele teema «Vorratused» omanda-
misel. Esitame wvastavad Kkorrelatsiooni-
kordajad:
X1 X2 X3 X4 X5 X6
y 0,51 0,24 —0,30 0,50 0,44 043

* Kirjeldatud metoodika on tdpsemalt
toodud artiklis (9).
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(korrelatsioonikordaja r kriitiline vaértus
N=1075 korral r=0,06).

Uhtlasi ilmnes, et vaadeldud &petaja-
vilised mojufaktorid on ka omavahel
korges korrelatsioonis, mistottu nad an-
navad suurel maé&aral dubleerivat infor-
matsiooni. Mitmene korrelatsioonikordaja
R, mis hindab niitajate x|, Xo, ... X
koosmdju nditajale y, on vordne 0,65-ga,
s. t. Opetajaviliste faktorite osakaal teema
«Vorratused» (voib arvata aga, et tlildse
matemaatika omandamisel) on vihemalt
ile 40% (R?>0,4). Arvestades aga meie
poolt kasutatud lineaarse regressiooni
ligikaudset sobivust, on nimetatud fakto-
rite osakaal tegelikult veelgi suurem, ligi-
kaudsete hinnangute jdrgi umbes 60Y%
piires. Seega Opetaja modju pohjustab
umbes 409 OGpilaste Opitulemuste variee-
ruvusest ja on koigist vaadeldud mdju-
teguritest téhtsaim.

Regressioonvorrandi moodustamine lu-
bas meil leida igale Opilasele tegelike ja

ennustatud testitulemuste vahe y—?.
Iga opetaja jaoks arvutati raali abil tema
opilaste tegelike ja ennustatud tulemuste

1D
keskmine vahe (.E b

=1

vi—yi). Saadud

tulemused vdimaldavad anda isna pdh-
jendatud hinnangu Opetaja todle. Hin-
nang on seda tipsem ja Gigem, mida roh-
kem 0pilasi kasutatakse Opetaja moju
mootmiseks.

On aga selge, et niisuguse kriteeriumi
kasutamine Opetaja t66 hindamisel on
seotud suurte praktiliste raskustega. Esi-
teks eeldab see hulganisti ‘mG&otmisi, ja
teiseks, hdaid statistilise andmetdstluse
voimalusi. Seepdrast tostatub kiisimus
mugavamate Kriteeriumide véaljatéétami-
sest, mida otsitakse tavaliselt Opetaja te-
gevusest Kklassitunnis. Kui enamik vara-
semaid uurimusi lihtsalt postuleeris ope-
taja tegevusele esitatavad nouded ilma
range teadusliku pohjenduseta, siis Ope-
taja moju kriteeriumi kasutamine annab
nende teaduslikuks p3hjendamiseks hea
voimaluse. Me saame kontrollida opetaja
tegevuse karakteristikute tegelikku seost
opilastele avaldatava mojuga.
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Eelnevas sai selgeks, et on vidhe lootust
leida tildkehtivaid universaalseid oOpetaja
hindamise tegevuslikke e.‘protsessi kri-
teeriume. Rohkem lootusi on neid leida
suhteliselt kitsa O&petajaskonna jaoks,
nagu seda on meie poolt uuritav kontin-
gent.

5. Opetaja tegevus tunnis ja opilaste
teadmiste juurdekasv

On selge, et neid Gpetaja kiitumise as-
pekte klassitunnis, mis véivad md&ju aval-
dada Opilaste arengule, on viga palju.
Meie eesméirk oli kindlaks teha moned
neist.

Opetaja tegevuse jilgimiseks ja regist-
reerimiseks Kklassitunnis kasutasime N. A.
Flandersi (verbaalse) interaktsiooni ana-
litisi slisteemi (4; 6). Omamata siin voi-
malust antud slisteemi ligildhedaseltki
tutvustada, pliiame ldbi ajada tdpseid
uurimisandmeid esitamata.

Vaatleme suhteliselt iseseisva loiguna
moningaid andmeid tiilipilise matemaati-
katunni struktuuri kohta 9. klassis. And-
med on saadud 27 oOpetaja 54 tunni (iga
opetaja puhul 2 tundi) vaatlemise tule-
musena.

Tunni iildaeg jaotub jargmiselt: Ope-
taja kone — 59,8%, Opilaste kone —
8,6%, mitteverbaalne tunni osa — 31,6%.
Tegemist on kiillalt fikseerunud aja-
liste suhetega, kus puudub oluline variee-
ruvus. See voib olla kaudne tdend antud
uldstruktuuri otstarbekuse kohta tiilipili-
ses matemaatikatunnis 9. klassis. Kaht-
lusi voib tekitada Opilaste kone vihesus,
kuid kédesolev uurimus ei andnud usal-
datavat korrelatsiooni Opilaste kone hul-
ga ja teadmiste juurdekasvu vahel. Oma-
ette kiisimus on, kuivord selline Opilaste
kone vdhesus. Opetab neid viljendama
oma maotteid kaaslaste ees. Tédpsema pildi
tlitipilisest matemaatikatunnist 9. klassis
annavad {liksikute koneliikide esinemise
sagedused. Tabelis 1 on esitatud erine-
vate koneliikide keskmine kestus prot-
sentides. Samuti on toodud variatsiooni-
koefitsiendid, mis n&itavad antud kone-
liigi varieeruvuse astet eri Cpetajate tun-
dides.



Tabel 1

TUUPILISE 9. KLASSI MATEMAATIKATUNNI STRUKTUUR VERBAALSE
TEGEVUSE SEISUKOHAST

1
(= i
§8
Kéne liik £ o =B .
MS o BT =
8= RS
M2 >2E
& 1. Positiivne reageering Opilaste tegevusele 14 (123
o & 2. Opilaste poolt viljendatud motete kasu-
%’ k= j:_‘i, tamine ja edasiarendamine 6,2 431
1
A Eg 3. Kiisimuste esitamine &pilastele 9,4 44
@
‘o
© @ ;
o, £ 4. Informatsiooni edastamine 23,3 100
© g 5. Juhtnoorid 13,3 34
g .f§ 6. Rahulolematuse véljendamine &pilaste
2= teadmiste suhtes 3,1 82
58 7 Opilaste kiditumise kritiseerimine 3,1 97
2 8. Opilaste vastus dpetaja kiisimustele 7.3 49
S o
lg,é 9. Opilaste kdne omal initsiatiivil 1,3 103
10. Produktiivne vaikus 28,2 34
11. Segadus 3,4 234
Opetaja verbaalne kiditumine on esmalt Monede koneliikide puhul (3., 3., 8.,

jagatud otseseks ja kaudseks mojutami-
seks (vastavalt 4., 5., 6. ja 7. ja 1., 2. ning
3. koneliik). Maadrava osa tunnist moodus-
tab Opetajapoolne informatsiooni edasta-
mine ja juhtnéoride andmine Opilastele.
Huvitav on mérkida, et Opetajapoolsed
kiisimused Gpilastele kestavad kauem kui
opilaste vastused nendele. Vidga védhe esi-
neb Opetajapoolset positiivset reageeri-
mist opilaste tegudele ja motetele (1,4%).
Uldse peab mirkima, et meie dpetajaid
iseloomustab suurem otseste mdjutuste
hulk kui USA G&petajaid (3). -Samale
veendumusele viivad ka E. Antoni uuri-
mused meie vene keele Gpetajatega. Néih-
tavasti on siin tegemist {ildise hoiaku
erinevusega eri maade Opetajate hulgas
opilaste- ja Oppeprotsessi suhtes. Konk-
reetselt USA puhul vdib kaudsete mdju-
tuste suuremat hulka seletada sealse pe-
dagoogika pedotsentristliku hoiakuga.

10. koneliik) valitseb eri Opetajate tun-
dides suhteline {ihetaolisus (v<<50%),
kuna mitmete teiste puhul on tegemist
suurte individuaalsete isedrasustega (1.,
2., 9. ja 11. koneliik) (v>100%).
Erinevate koneliikide esinemise sage-
duste analiiis ei vdimalda meil veel
teha otsustusi selle kohta,. millist ver-
baalse tegevuse struktuuri tunnis pidada
parimaks. Tuleb vilja selgitada, millist
moju lks vOi teine koneliik vdi nende
kombinatsioon avaldab opilaste tead-
miste juurdekasvule. Xoige tugevamas
seoses kasutatud néitajatest Opilaste
teadmiste juurdekasvuga oli Opetaja-
poolse puhtSppeainelise tegevuse (3. ja
4. koneliik) osakaal tunnis. Moneti mitte-
ootuspédraseks kujunes seose suund: mida
rohkem Opetaja verbaalne tegevus on seo-
tud otseselt Gppeainega, seda vaiksem on
Opilaste teadmiste juurdekasv. Seda vodib
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seletada {isna mitmeti. Esiteks voib arva-
ta, et matemaatika on selline distsipliin,
kus suure hulga teadmiste andmine Gpi-
lastele vidikese aja jooksul segab neid
korralikult materjali sisse elamast, mis-
tottu tekib Kiiresti Gpetaja kone mitte-
moistmine. Seega ei tohiks {ile hinnata
matemaatiliste teadmiste omandamis-
protsessi kiirust opilaste poolt. Teistsugu-
ne seos voib olla teiste distsipliinide
puhul, mis ei ndéua nii suurt vaimset
pinget. Teiseks vbib nimetatud seadus-
parasus viidata ka mitteintellektuaalsete
faktorite suurele osatdhtsusele Oppeprot-
sessis, s.t. informatsiooni edastamise
korval tuleks leida kaudseid vahendeid
Opilaste pidevaks stimuleerimiseks ja
aktiviseerimiseks Gppetdos.

Olulisemaks seoseks, mis ilmnes uuri-
musest, on see, et suur Gpetaja kone ild-
hulk avaldab negatiivset moju oOpilaste
teadmiste juurdekasvule. Seega vodiks
seada Opetajale noude: hoiduge tunnis
liigselt rddkimast! Opilastel tuleks lasta
rohkem konelda ja vaikselt toctada.

Omaette suure probleemi, mille uuri-
miseks N. A. Flandersi slisteem on loo-
dud, moodustab otseste ja kaudsete mo-
jutuste vahekord Gpetaja kones. Sellest,
kuidas opetaja mojutab dOpilasi, kuidas ta
reageerib nende konele, sdltub paljuski
Opetaja ja oOpilaste vaheliste suhete ise-
loom — emotsicnaalne kliima klassis, mis
.omakorda mojutab OGpilaste cppimistule-
musi. Opetaja reaktsioon vdib kujuneda
nii stiimuliks kui ka piduriks opilaste
tegevusele. Pidurdada wvdivad sealjuures
mitte ainult soovimatud G&pilastepoolsed
reaktsioonid, vaid ka soovitavad.

Enamik uurijaid sliidistab opetajaid
liigses otseste mojutuste kasutamises ja
scovitab suunata joupingutused kaudsele
mdojutuste hulga suurendamisele. Siin
voib olla oma tdetera, kuid meie uuri-
mus néitas, et keskmisest sagedasem
kaudsete mojutamisviiside hulk &petaja
kones seostub hoopiski keskmisest mada-
lama teadmiste juurdekasvuga. Uks voi-
malik seletus sellele seaduspérasusele
voib seisneda selles, et harjunud otsese
mojutamisviisiga, vétavad oOpilased Gpe-
‘taja kaudset mojutamist kui kiiindima-
tuse voi norkuse avaldust. Otseste mdju-
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tuste seas kuulub ldviosa juhtnéodride
andmisele, mis on ka ainus otsese mo&ju-
tamise viis, mille sagedus iiksikult vottes
on olulises positiivses seoses Opilaste
teadmiste juurdekasvuga ja annab seega
ka konkreetsema seletuse sellele, miks
meie poolt uuritud Gpetajatest paremaid
tulemusi saavutasid just keskmisest sage-
dasema otsese mojutamisviisiga opetajad.
Nihtavasti seisneb sagedaste juhtnoocride
andmise positiivne funktsioon klassitunni
maksimaalse eesmérgipdrasuse tagamises.

Voib oletada, et nii kaudne kui ka
otsene mdju on kohased ja isegi asenda-
matud teatud situatsioonides. Kumbki
neist pole absoluutses mottes eelistatav
teisele. Mitmed uurijad on piitidnud tdes-
tada kaudse mdju positiivset seost opi-
laste arenguga, kuid kooskdlaliste lildkeh-
tivate jireldusteni pole joutud. Pigem
on taolised katsed viinud wuute, {iha
komplitseeritumate probleemideni. N&i-
teks wviis paljude eksperimentaalsete
uurimuste analiilis B. Rosenshiene’i (5)
jareldusele, et Opetajapoolne Kkiituste
sagedus el avalda positiivset moju Oopi-
laste arengule. Stimuleerivat moju aval-
dab ainult teenitud tunnustus, mitte aga
formaalsed, kiitmise enda péarast deldud
kiitused.

N. A. Flanders (4, lk. 405) kirjutab, et
otsese ja kaudse mojuviisi efekt soltub
ka konkreetsest wvaadeldavast d&pilaste
arengusféddrist. Ta viidab, et madalamad
intellektuaalse tegevuse astmed (méilu)
on mérksa neutraalsemad otseste moju-
tuste suhtes, kusjuures korgemad astmed
(motlemine) on tundlikud ja voivad ker-
gesti pidurduda. Nende kiire areng eeldab
rohkem kaudset ja vdhem otsest md&ju-
tamist.

Viitaksime siin veel iithele moneti huvi-
tavale asjaolule, mis ilmnes k&esolevas
uurimuses. Uldiselt peetakse viiga posi-
tiivseks opilaste suurt aktiivsust ja init-
siatiivi tunnis. Nagu selgus, on G&pilaste
kone hulk, mis toimub téielikult voi osa-
liselt nende oma initsiatiivil, {isna tiihine
(1,3% kogu tunni ajast). Arvutused nii-
tasid, et oOpetajate hulgas puudub '-.1-
del hoiak, kuidas reageerida sellise kéne-
liigi esinemisele tunnis. Kaldutakse
heakskiidust kritiseerimiseni. Uhest kiil-



jest tagab sagedasem Opilastepcolne init-
siatilv omandamisprotsessi produktiiv-
suse, teisest kiiljest aga on Opetajal kiil-
lalt raske juhtida tundi ja olla ajalises
plaanis sellise kone sagedasel esinemisel.

Enamik kirjeldatud seaduspéarasusi ei
tulnud ilmsiks mitte lineaarse korrelat-
sioonanalliisi alusel, vaid pd&hiliselt mit-
telineaarsest Kkorrelatsioon- ja regres-
sioonanaliiiisist 1dhtudes. Ukskdik millise
klassikditumise karakteristiku me 6pe-
taja juures vaatluse alla vdtame, olgu
see ciis Opilaste kritiseerimise voi kiit-
mise sagedus, ei saa selle piiramatu suu-
rendamine voi vidhendamine seostuda
.Opilaste teadmiste pideva kasvuga. Vas-
tasel juhul vbéime jouda olukorrani, kus
tund peaks koosnema ainult iihest kind-
last koneliigist. Seepérast on alust arvata,
et Opetaja kditumiskarakteristikute skaa-
lal eksisteerivad optimaalsed punktid,
millest edasi ja tagasi algab Opilaste opi-
tulemuste langus. Erinevate Opetamise
eesméirkide taotlemise juures voib see
punkt olla erinev. Taolisi punkte v&ib
olla ka mitu, kusjuures lihed neist kehti-
vad paremini tihtede Opetajate, teised
teiste dpetajate puhul.

Kahjuks autoril vastavaid ekstremaal-
seid punkte leida ei 6nnestunud. See tu-
lenes uwritud kontingendi vihesest wva-
rieeruvusest uuritud néiitajate jérgi, s.t.
¢li tegemist suhteliselt homoge'ense, vord-
se ettevalmistuse ja tasemega Opetaja-
tega.
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NOORTE

TOOKS
ETTEVALMISTUSE
MONINGAID
PROBLEEME

ANTS KOVERJALG,
pedagoogikadoktor

Uldisele keskharidusele iileminekuga on
noorte elluastumisel nii mondagi oluliselt
muutunud. Seoses tehnika ulatusliku
progressiga rahvamajanduses on jdrsult
kasvanud ndudmine laia profiili ja kor-
ge kvalifikatsiooniga tooliste jdrele. N&i-
teks nduab tavaline mehhaniseeritud
tootmine ligikaudu 50 protsenti mitte-
kvalifitseeritud voi madala kvalifikat-
siooniga t60lisi, 40 protsenti korge kvali-
fikatsiooniga (5. ja 6. kvalifikatsioonijér-
guga) toolisi, 8 protsenti keskharidusega
spetsialiste ja ainult 2—3 protsenti inse-
ner-tehnilisi to6tajaid tootajate tildarvust.
Automatiseeritud tootmises on mittekva-
lifitseeritud ja madala kvalifikatsiooniga
toolisi vaid 1—2 protsenti, korge kvali-
fikatsiooniga t60lisi 60 protsenti, kesk-
eriharidusega spetsialiste 20 protsenti ja
korgema haridusega spetsialiste ligi 20
protsenti tootajate arvust. Tuleb aga ar-
vestada, et ldhema paarikiimne aasta
jooksul meie t66stus pohiliselt automati-
seeritakse ning iga inimene peab siis t00-
tama tockohal, mis nouab head teoreeti-
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list erialast ja tildhariduslikku ettevalmis-
tust. Nagu néitavad teadlaste uurimu-
sed, on iiks olulisi uusima tehnika vihese
evitamise ning kasutamise pdhjusi just
tooliste mittekiillaldane kultuuriline ja
tldhariduslik tase ning nérk teoreetiline
erialane ettevalmistus.

Eeltoodut arvestades ongi riiklikes plaa-
nides erilist tdhelepanu pdéoratud hea
ildharidusliku tasemega todliste ette-
valmistamisele kutsekeskkoolides, tehni-
kumides ja tehnikakoolides. Ka tiildhari-
duskoolide Gpilased peavad saama oskusi
t60ks rahvamajanduses ja joudma koolis
kindla kutseala omandamise ldvele.

Rahvamajandusplaanid ndevad ette, et
korgkoolidesse saab astuda ainult 19—
21% keskkoolildpetanutest. Tung korg-
koolidesse on aga tunduvalt suurem. Filo-
soofiadoktor A. Subkini uurimuste poh-
jal puaudleb 80% keskkoolilopetanutest
kérgema hariduse poole. Seega on rahva-
majanduse ndoudmiste ja noorte soovide
vahel tekkinud kdidrid. Nende likvidee-
rimiseks rohutataksegi NLKP Keskkomi-
tee ja NSV Liidu Ministrite Noukogu
detsembriméiruses vajadust otsustavalt
parendada noorte ettevalmistamist digeks
kutsevalikuks ja to6ks materiaalse toot-
mise sfédédris.

Iga nooreni peaks joudma arusaamine,
et edu korgkoolis Gppimisel sGltub eel-
koige kolmest komponendist: inimese
vaimsetest voimetest, tema ettevalmista-
tusest (teadmistest ja oskustest) ning
tahtelis-moraalsetest omadustest (eriti
aga tookusest). Niipea kui ilikski nendest
omadustest puudub v0i on ndrgalt are-
nenud, tuleks kahtluse alla seada Opin-
gute jatkamine korgkoolis. Kahjuks aga
pliiab suurem osa Opilastest eneses
avastada just vaimseid voimeid ning neid
hinnatakse tihtipeale {iile. Seda soodus-
tavad sageli ka vanemad, kes tahavad
ndha oma last tingimata teistest vaimselt
paremini arenenumana, andekamana ning
radgivad sellest ka lapse juuresolekul. Ei
ole siis ime, et neiu véi noormees muutub
tileclevaks praktilist laadi tegevuse suh-
tes, ndeb véddrtusi ainult vaimses t60s.
Seetottu toovad sisseastumiseksamid
korgkoolidesse paljudele noortele muret
ja slidamevalu: purunesid ju pikema aja



jooksul kujunenud unistused ja lootu-
sed! Sageli kaasneb sellise liiliasaamisega
norutunne, apaatsus ja usu Kkaotamine
oma voimetesse.

Koiki neid ebameeldivusi oleks vahem,
kui nocrel oleks aegsasti ette valmistatud
ka n.-0. tagavaravariant elukutse Oppi-
miseks kas tehnikakoolis voi tehnikumis.
Kahjuks on aga nende Oppeasutuste
populaarsus keskkoolilopetanute hulgas
madal, millest konelevad raskused teh-
nikakoolide ja tehnikumide wvastavate
dpperithmade komplekteerimisel. Pdhju-
seks on siin eeskitt nendes Oppeasutustes
antavate elukutsete madal prestiiZz oOpi-
laste silmis. Peavad ju siiani paljud kesk-
koolilopetanud ainudigeks elluastumist
korgkooli kaudu.

Selleks et kasvatada noortes lugupida-
mist fliisilise 1066 vastu ja tdsta ka nende
vaimse to6 efektiivsust, peaks noorte
intellektuaalne tegevus silistemaatiliselt
vahelduma igapédevase kohustusiiku ja
korralikult organiseeritud fiilisilise t66
ning spordiga. Kui puudub flitisilise t66
kohustus, tekitab see kahjuks paljudel
Jpilastel pilitide kehalisest tegevusest kor-
vale hoida. Siisteemitu ja hajutatud fiiti-
siline t00 ei kindlusta noore normaalset
kehalist ja vaimset arengut, Tuleb silmas
pidada, et f{fiiiisilise l6tvusega kaasneb
peagi vaimne 16tvus.

Kahjuks jatab tookasvatus nii kodus
kui ka koolis paljuski soovida. Peamine
puudus allakirjutanu arvates on see, et
lapsi harjutatakse juba maast-madalast
koiki toid tegema tasu eest. Kodus kau-
beldakse mingi t66 eest saadava tasu iile
ja selline teguviis kandub tihtipeale ka
kooli, Opilane tdidab liihiajalise {ihis-
kondlikult kasuliku t66 iilesande ja man-
gub siis Opetajalt voimalikult rohkem t66-
tunde pdevikusse!

Noorte téokasvatuse seisukohalt on olu-
line, et iga laps juba varajasest lapse-
east tunnetaks oma Kkohustusi perekonna
ja lhiskonna ees. Tal peab olema mitte
ainult saaja, vaid ka andja mentaliteet.
Praegu on paljudes lastes ja noorukites
juurdunud arvamus, et perekond ja iihis-
kond peavad kindlustama tema heaolu.
Milles aga seisneb tema enda iilesanne pe-
rekonnas ja ithiskonnas, sellele ei ole keegj

tema tdhelepanu juhtinud. Tockasvatuses
peaks joudma selleni, et iga laps ja noo-
ruk tunnetaks: ilma omapoolsete kohus-
tusteta perekonna ja iihiskonna ees ei ole
tal Gigust midagi nouda. Kui koolihoone
voi kooliaed vajab Opilaste abi, peaksid
Opilased seda andma igasuguse tasuta,
seadmata primaarseks saadavaid punkte
voi tootunde.

Sageli Opilased ei mérka vo6i ei taha
margata, kui palju iihiskondlikku téod
peavad tegema Opetajad ja lapsevanemad,
et Opilased saaksid koolis normaalseit
oppida.

Né&htavasti ei saa me oigest tockasva-
tusest koolis rddkida seni, kuni to6Tpe-
tusel ei ole vordvéarset kaalu teiste oppe-
ainetega. Kiillalt sageli saadetakse 0pi-
lasi dra just tooOpetuse tundidest, nende
asemel antakse isegi teisi Oppeaineid. Ka
on té6opetuse hinne korvalise tdhtsusega,
ei tea juhust, kus oOpilane oleks toGope-
tuses suvetdd saanud.

Tahaks loota, et avatavates Gppetseh-
hides ja koolidevahelistes Oppe-tootmis-
kombinaatides muutub t66 tosiseks, hésti
organiseeritud tegevuseks! See oleneb aga
palju ohkkonnast, mis luuakse koolis ja
kodus. Téaiesti mdeldamatu on kasvatada
lugupidamist tootva t66 wvastu halbade
tooriistade ja materjalidega ning t66 nor-
ga organiseerimisega.

Omaette probleem noorte toodalases
ettevalmistuses on ka tooopetuse ning
kutsealase ettevalmistuse jarjepidevus.
Nagu niitavad Leningradi Uleliidulise
Kutsehariduse Teadusliku Uurimise
Instituudi uurimused, ei taga olemasole-
vad tooopetuse programmid normaalset
noorte kutsealast ettevalmistust. Nendes
on veel palju iganenut, niiliidisaja G&pila-
sele igavat, sageli isegi mottetut. Samas
aga on jainud korvale paljusid tdnapie-
va noori koitev mitmesuguste mootorite
ehitamine ja katsetamine, kus on vaja
lahendada mitmesuguseid tehnilisi prob-
leeme, mis viiksid noored moodsale teh-
nikale ldhemale.

Milline peaks olema noorte tooalane
ettevalmistus iildhariduskoolis? Moned
teadlased on arvamusel, et iildharidus-
koolis tuleks noortele anda kutse-eelne
ettevalmistus, anda {ildised poliitehnilised
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teadmised ja oskused. Kas see aga tagab
keskkoolildopetajatele - méaidruses ettenédh-
tud kindla kutseala omandamise lavele
joudmise, on ipris kahtlane. Nagu on néi-
danud V. Bespalko, B. Gelburli jt. uuri-
mused, on just tldiste, praktikas raken-
damata teadmiste omandamine pdhjus,
miks Opilaste huvi tehniliste kiisimuste
Oppimise vastu oluliselt kahaneb. Nad
soovitavad seadmete tundmadppimist
alustada nendel seadmetel tootamisega, et
treipingiga tutvumine algaks pérast to6-
ohutuse selgitamist pingil tehtavate liht-
samate toooperatsioonide  Oppimisega.
Alles sellele jargneb treipingi ehituse
selgitamine. Et inimesed vdéivad edukalt
késitseda ja juhtida masinaid, ilma et nad
nende ehitust oluliselt tunneksid, naitab
see, et paljud meie 6rnema soo esindajad
késitsevad elektrilisi majapidamisriistu
ja omblusmasinat ning juhivad autot.

Allakirjutanu on arvamusel, et opilaste
lédhendamine kutsealade korralikule &ra-
dppimisele on voimalik liksnes konkreet-
sete elukutsete ning nende juures raken-
datavate masinate ja seadmete Oppimise-
ga. Moeldamatu on Gpetada autojuhi eri-
ala liipsimasinate v6i treipinkide tutvus-
tamisega ning vastupidi. Vaieldamatult on
olemas mitmeid n.-0, suguluserialasid
(freesija—treial, autojuht—traktorist jm.),
kus tihe tundmadppimine soodustab edas-
pidi ka teise Gppimist.

Keskkoolis saab dpilane konkreetse
elukutse kohta pohiteadmised ja -osku-
sed. Kvalifikatsioonini jouab ta aga pé-
rast erialaste vilumuste omandamist vas-
taval tddkohal. Oluline on, et keskkoolis
saadud teadmised ja oskused kindlustak-
sid teoreetilise baasi edaspidiseks toot-
mistegevuseks, opilase huvi dpitava eriala
vastu. Uldhariduskoolides dpitavad erialad
peaksid olema sellised, mis nduavad
keskharidusele tuginevaid teadmisi ning
voimaldavad Opilastel kergesti oppida ka
suguluserialasid. Praegu voib Noukogude
Liidu tldhariduskoolides oppida iile 150
eriala. Meie vabariigis on keskkoolides
opitavate erialade arv 30 piirides. Selleks
et suurendada Opilaste kutsevaliku voi-
malusi, tuleks erialade arvu veelgi suu-
rendada.
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Erilise koha noorte todalases etteval—
mistuses peavad saama kutsekeskkoolid
ja tehnikakoolid. Praegu on No&ukogude
Liidus ligi 3500 kutsekeskkooli, kus opib:
1,7 miljonit Opilast, ja tile 1000 tehnika-
kooli poole miljoni Opilasega. Kutsekesk-
koolides dpivad o&pilased iile 1400 eriala,
tehnikakoolides aga tile 1200. Meie vaba- -
riigis on kéesoleval Oppeaastal 26 kutse-
keskkooli ja 4 tehnikakooli, 15 kutse-
kooli juurde on loodud tehnikakoolide
grupid. Kutsekeskkoolidesse voeti kies-
oleval Oppeaastal vastu tile 3000 Gpilase,
tehnikakoolidesse ja tehnikakooli Gppe-
rithmadesse 1500 keskkoolide 1opetanut.
Meie vabariigi kutsehariduskoolides saab
praegu Oppida ligemale 100 eriala, teh-
nikakoolides aga 40.

Nii noore enese kui ka rahvamajandu-
se huvides oleks tidhtis, et iga kaheksan-
das klassis Oppima asuv noor jouaks kooli
ja vanemate kaasabil selgusele, millist
teed pidi ellu astuda. Kuid nii ldhemad
kui ka kaugemad tdhised peaksid jadma
reaalsuse piiridesse. Senised kogemused
néditavad, et pohiliselt mé&drab noorte elu-
kutsevaliku kodu. Noukogude Liidu mit-
metes piirkondades tehtud uurimused
kinnitasid, et 34—369% soovitusi said noo-
red kodust, vidhem kuil0Y% sugulastelt,
12—139%, sopradelt ja Kklassikaaslastelt,

25—309% wvalitud kutsealal téotavatelt tut-
tavatelt ja 4—8% koolist. Et kodust anta-
vad soovitused sageli ei vasta Opilaste
voimetele, tuleks ldhemal ajal noorte
kutsesuunitlusel oluliselt tosta kooli ja
kutsenduandlate osa noortele kutsesoovi-
tuste andmisel.

Kutsekeskkoolidesse tuleb suunata eel-
koige praktiliste voimetega, mitte aga
norga opiedukusega Opilased. Vaatamata
sellele et Opilaste koormust kutsekesk-
koolides viéhendati, on seal Gppimine siis-
ki pingeline. Paljud pedagoogikateadlased
on arvamusel, et oluline pole kutsekesk-
koolide ja tildhariduskoolide program-
mide lihtsus, vaid neis koolides opilastele
antavate ildhariduslike teadmiste iihtla-
ne tase. Seda arvestades on koostamisel
erinevad {ildhariduslike ainete 6&pikud
soltuvalt kutsekeskkoolis oOpitavast eri-
alast, mis loodetavasti peaksid kutsekesk-
koolides koormust vdhendama.



Uldhariduskoolide iiheksandatesse klas-
sidesse tuleks aga soovitada minna neil
opilastel, kellel on avaldunud head vaim-
sed voimed ja huvi ning visadus vaimse
t66 tegemiseks. Nende oOpilaste perspek-
tiivis peaks olema Oppimine korgemas
koolis. Keskkoolis peaksid jidtkama dpin-
guid ka need Opilased, kelle vdimetest,
tahtelis-moraalsetest omadustest ja ka
ettevalmistustest ei ole veel selget ette-
kujutust. Nende noortega tuleks teha sel-
gitustood tehnikakoolidesse Sppima asu-
mise vajaduse kohta. Praktika néitab, et
just see kontingent dpilasi on kujunenud
murelasteks, kelle edasine elukidik jédib
n.-0. 6hku rippuma. Sageli langevad nad
halva opiedukuse tottu koolist vialja ja
lihevad siis ettevotetesse ametit 6ppima.
Selliselt opitud t66st tlidinevad nad aga
vidga kergesti ja kujunevad peamisteks
kaadri voolavuse tekitajateks. Sama kée-
kédik ootab tavaliselt ka neid keskkooli-
lopetanuid, kes kdrgematesse koolidesse
sisse ei saanud.

Meie vabariigi korgkoolide juures tule-
vaste liliopilaste kutsendustamisega tege-
levad todtajad peaksid oma tdhelepanu
alla votma ka need noored, kellel korg-
kooli sisseastumine ebadnnestus. Hea nou
tehnikakoolis v6i Kkeskeridppeasutustes
keskkoolide baasil komplekteeritavates
rithmades edasidoppimiselts aitaks kahtle-
matult leevendada noorte inimeste muret
ja pessimismi ning suunaks neid odigele
teele. Mérgiksin siinkohal, et meie vaba-
riigis on tehnikumides keskkoolide lGpe-
tanute baasil komplekteeritud rithmades
iile kahe korra vihem oOpilasi kui teistes
lilduvabariikides.

Keskerioppeasutustes peaksid oOpinguid
jatkama need oOpilased, kellel 8-klassili-
ses koolis kujunevad viélja kindlad eri-
alased huvid ja siigav kiindumus erialaga
seotud tegevuse vastu. Arvestada tuleb
ka vastavate voOimete ja ettevalmistuse
olemasolu. Usna loomulik on, et niiteks
tee kunsti viiks juba varakult lidbi vasta-
vate keskerioppeasutuste.

1977, aastal Tallinna tlildhariduskoolides
kaheksandate klasside lopetanutest jét-
kas oma haridusteed 99% noortest. Pie-
vakoolide 1opetanutest astus kdrgkoolides-
se aga 30,2% noortest, tehnikakoolidesse

6,9%, keskeridppeasutustesse 12,69%. Seega
asus edasi Oppima ligi 50% keskkooli
16petanud noortest. Ulejddnud ldksid aga
todle rahvamajandusse ilma korraliku
erialase ettevalmistuseta. Opilaste arv,
kes selliselt siirdus 1977. aasta siigisel t6o-
le Tallinnas, ldhenes poolteise tuhandeni.
See on rohkem, kui oli kutsekeskkoolides
ja kutsekoolides l6petanuid kokku. Plaa-
nide alusel pidid Tallinna keskkoolide
1opetanutest astuma tehnikakoolidesse
eriala Oppima 400 lopetanut, tegelikult
laks neid sinna veidi iile kahesaja.

Kuidagi ei saa pidada loomulikuks, et
ligi pooled keskkoolilopetanutest astuvad
ellu n.-6. omal kdel, omandamata elukut-
set erialadel, mis vastaksid nende hari-
dustasemele.

Kokku vottes mérgiksin, et noorte tooks
ettevalmistus tédnapideva teaduse ja teh-
nika tingimustes on komplitseeritud ja
vastutusrikas tegevus, mis néuab paljude
seniste seisukohtade revideerimist ning
reaalset léhenemist kujunenud olukor-
dadele.
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ELUKUTSETE
TUTVUSTAMINE

KUI TOOKASVATUSE
OLULINE
KOOSTISOSA
NOOREMAS
KOOLIEAS

LEIDA TALTS,
TPedl algopetuse kateedri
juhataja

1977. a. koolimddruses késitletakse ndou-
kogude tihiskonda alati huvitanud kiisi-
musi, mille pdhisisu koondub noore palv-
konna eluks ja tooks ettevalmistamise
iimber. Seda Opetamise ja kasvatamise
16ppeesmiarki aitavad teoks saada peda-
googiliselt ja psiihholoogiliselt odigesti
korraldatud tookasvatus ja kutsesuunit-
lus.

Tookasvatuse ja kutsesuunitluse seostest
algklassides.

Tookasvatust varases lapseeas oleme
alati oluliseks pidanud. To6 kasvatuslik-
ku tahtsust on igakiilgselt pohjendanud
paljud pedagoogikaklassikud. Teaduse ja
tehnika revolutsiooni ajastul ei ole t&o-
kasvatuse osatdhtsus noore pélvkonna
kolkelisel suunamisel vdhenenud. Pigem
on tehnika progress muutnud antud
kiisimuse komplitseeritumaks. Sellest
tulenevalt on hakatud uutes proportsion-
nides nidgema vaimse ja fiilisilise 166 osa
noorte kasvatamisel. Eraldi vdetuna ei
suuda tdnapdeval ei vaimne ega fiiiisi-
line t60 tdita isiksuse igakiilgse arenda-
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mise eesmdirki. Kui seaksime ideaal ks
niisuguse inimese kujundamise, kes on
omandanud suurepdrased oskused vaim-
seks tooks, seejuures aga ilmutab viikse-
magi praktilise tegevuse puhul saama-
tust ja vohiklikkust, ei ole me nidhtavasti
toiminud Oigesti. Teiselt poolt voib fii-
silise t00 esiplaanile seadmine mdnigi
kord toimuda vaimsuse arvel. Seega on
praegusajal rohkem kui kunagi varemn
pohjust rédkida vaimse ja fiiiisilise tiHo
oigest vahekorrast,.

Nooremas koolieas muutub oppetdd ja
selle kaudu tehtav kasvatustod lapse
isiksuse peamiseks kujundajaks. Pere-
konnas saadud teadmised ja kogemused
vanemate ning ldhedaste inimeste toost
kinnistuvad voi 166vad koikuma koolist
saadud muljete mojul. Opetaja vastutus-
rikkamate kasvatusiilesannete  hulka
kuulub oigete toekspidamiste Iloomine
toost ja erinevatest elukutsetest. Kutse-
suunitlusest selles tdhenduses ja selles
ulatuses, nagu me kohtame keskmises voi
veelgi enam vanemas koolieas, algklas-
side laste puhul modistagi konelda ei saa.
Keskmises ja eriti vanemas kooliastmes
seostub Kkutsesuunitlus konkreetsete elu-
kutsete valikuvdoimalusega., Ka kainiku-
eas on voimalik tdmmata koige otsese-
maid paralleele todkasvatuse ja kutse-
suunitluse vahel, mille eesmérk on enne-
koike austuse ja lugupidamise kasva-
tamine erinevate elukutsete vastu, kus-
juures alustada tuleks vanemate (ema
ja isa) elukutsete vajalikkuse ja tidhtsuce
rohutamisest ning inimeste t60 vastas-
tikuse seotuse selgitamisest.

Aastakiimneid tagasi lahendati tilal-
toodud kiisimused maéarksa lihtsamal ja
loomulikumal viisil. Vanemate moju to6-
harjumuste kujundamisel, samuti elu-
kutse valikul oli t&nasega vorreldes tun-
duvalt vahetum ja konkreetsem. Usnagi
tavaliseks peeti isa kutseala jatkamist
poja poolt. Ehkki ka tdnapédeval etendab
kodu noorte kutsesoovitustes olulist
o0sa, on see moju muutunud kaudsemaks
ja vdhem konkreetseks. See n#htus on
seletatav tihelt poolt teaduse ja tehnika
kiire progressiga, mis toob kaasa iiha
uute ja uute elukutsete tekkimise. Nii
nditeks on meie vabariigis praegu umbes



30 000 erinevat elukutset. Teisalt on kodu
kui kasvatusfaktori korval aina suure-
mat mojujoudu hakanud etendama iihis-
kondlik kasvatus.

Opilasel on loomupéraselt terve suhtu-
mine inimeste t60sse ja erinevatesse elu-
kutsetesse. Kui miirsikueas idealiseeri-
takse n.-0. romantilisi elukutseid (kos-
monaut, lendur, geoloog, niitleja, mere-
mees jne.) ning hébenetakse ilmutaga
huvi mone maisema t6dala vastu, siis
dldjuhul kainik ei erista t6id nende
kriteeriumide alusel. Talle on ihtviisi
tdhtis nii autojuhi, miiiija, inseneri kui
ka arsti t66. Seejuures on iseloomulik, et
laps annab elukutsele hinnangu peami-
selt kahest seisukohast: reaalsete ja
konkreetsete tootulemuste (ilileskiintud
pold, kiiresti kerkiv maja jne.) pohjal;
elukutse valiste tunnuste alusel (arsti
valge Kkittel, direktori kena ametiauto
jne.).

Toodud hinnangud toetuvad kainiku
psiiihikast tulenevatele ealistele iseéra-
sustele, mida iseloomustab md&tlemise
konkreetsus ja ebapiisavalt arenenud
{ildistusvoime. 8-aastane maapoiss, kellel
on olnud voéimalus pikemat aega jdlgida
10id poldudel ning samuti t66 suunamist
majandi juhtkonna poolt, teeb néhtust
jiarelduse: «Kui suureks saan, hakkan
kombaineriks voi peainseneriks.» T&jz-
kasvanu seisukohalt kardinaalselt erine-
vad todalad on lapse silmis {ihtviisi huvi-
tavad ja vajalikud, sest antud juhul
seostib nii kombaineri kui ka peainse-
neri tegevus viljakoristustooga, mida
lldsus vdga korgelt hindab. Sellist lapse
seatud Oiget ldhtealust t06 hindamisel
tuleks tdiskasvanul igati toetada. Kaini~-
kut Umbritsevate inimeste (vancmad,
opetajad, tuttavad jne.) arvamused t6dst,
selle vajalikkusest ja suhtumisest 160sse
kanduvad pisihaaval lapse teadvusse
ning kujundavad jark-jargult vastavad
hoiakud.

Millega seletada n#ahtust, et sageli
miirsikueas voi isegi kainikuea lopu
poole muutub erinevatesse elukutsetesse
ja todsse suhtumise iseloom? Uhelt poo't
seletub see asjaoluga, et lapse kasvades
ja arenedes kujunevad selgemalt vélja
tema vGimed, huvid ja kalduvused. Tead-

mised todst ja kutsealadest laienevad
ning seostuvad iiha kindlamalt noore
tulevikukavatsustega. Koiki neid ilmin-
guid voime nimetada muutuste positiiv-
seks pooleks. Teiselt poolt on vastavate
uuringute abil kindlaks tehtud, et aru-
saamad t60st, selle vajalikkusest ja isik-
likust vastutusest elukutse valikul ei
vasta alati tiihiskonna vajadustele, za-
muti ka noore enese tegelikele vdimeteie.

Lapse esialgseid hinnanguid todle vdib
monikord mdjutada t66 eest saadav tast.
Kui kodus vdi koolis rutatakse lapse iga
liigutust kinni maksma kas rahaga (ko-
dus) voi hinnetega (koolis), kujunevad
temas véddrad ettekujutused t66 vaja-
likkusest ja eesmirgist. Parim tasu hésti
tehtud t66 eest on iimbritsevate inimeste
tunnustus ja lugupidamine. Nii areneb
vajadus valmistada oma tegevusega
rodmu vanematele, opetajatele ja kaas-
opilastele. Laps, kelle eetilised tarbed on
piisavalt arenenud, tunneb end tédisvadr-
tusliku ja onneliku kollektiiviliikmena.
Tema edaspidine kutsehuvi toetub t0o
sisulistele kiilgedele ja kriitilisele enese-
analiiiisile.

Maast-madalast materiaalsete stiimuli-
te abil kasvatatud laps ei ole suutelire
moistma t66 tegelike véddrtuste ja selle
eest saadava tasu seost. Eriti vastumeel-
seks kujuneb taolist tiilipi noorte juures
vaimne t06 (Oppimine), sest «tasu» selle
t00 eest tuleb wvidga raskelt. Harjunud
koike rahas iimber hindama, piiiitakse

. ka elukutse wvalikul orienteeruda n.-0.

pikale rublale.

Muutused lapse teadvuses ning sellest
tulenev reaalne kiitumine soéltuvad
suuresti sellest, kuidas ja millisel mééaral
on kodu ja kool
O suutnud lapsele Gpetada 166 eesmaérki
ja voimaldanud praktilisi t660kogemusi,
O suunanud last Kkriitiliselt analiiisima
oma voimeid ja iseloomuomadusi.

Seega mojutab keskkond oma hinnan-
gute ja arvamustega otseselt lapse vaidr-
tushinnangute kujunemist. Moned ndited
koolielust. Tiina opib 3. klassis. Tiidru-
kule valmistab raskusi emakeele 0oige-
kiri. Enamikule klassist ei ole enam
ammu probleemiks sulghédalikute 0oige-
kirjutus, Tiina aga eksib alatihti. Ope-
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taja on kaotanud kannatuse temaga te-
gelemiseks ja lausub pahuralt: «Nii tai-
pamatut last ei taha ma enam oOpetada.
Mis sinust sel kombel elus saab? Karja-
lauta on sind paras saata, seal ei nouta
sinult mingit 6igekirja.»

Lapse niisugune kohtlemine d&petaja
poolt on teravalt ebadiglane esiteks sel-
lepérast, et plilides last solvata, né&itas
opetaja tegelikult isiklikku suhtumist
teatud laadi kutsealadesse. Teisalt aga
alandas Opetaja lapse enesetunnet ning
usku oma suutlikkusse raskustest voitu
saada. Teine ndide. 2. Kklassi Margus
ilmutab matemaatikatundides erakord-
set taiplikkust. Koik antud lisatilesan-
ded lahendab ta kiiresti ja korrektseit.
Opetaja sdnab vaimustatult: «Lapsed,
Margusest saab kindlasti insener vai
teadlane. Hea matemaatikatundmine on
eluks véga vajalik. Kes sellega juba
praegu toime ei tule, peab leppima mdne
lihtsa toGmeheametiga.»

Jédllegi vastandab Opetaja n.-6. korged
ja madalad elukutsed. Sama Gpetaja voib
kiill nditeks vastavateemalise kirjandus-
pala analiilisimisel nouetekohaselt esile
tuua erinevate elukutsete tiihiskonnale
vajalikkuse ning huvitavuse, kuid tun-
ni kasvatuslikku efekti see ei tosta. Poh-
juseks on mittevastavus Opetaja sonade
(antud juhul lugemispala analiiiis tun-
nis) ja tegeliku kditumise vahel (elukui-
sete hindamiskriteeriumid teistes situat-
sioonides).

Opilased taipavad peagi, et tdiskasva-
nud sageli kiill rddgivad elukutsete vord-
susest, kuid nende tegelik suhtumine
paljudesse kutsealadesse, eriti t@oliselu-
kutsetesse on nende sonadele vastupidi-
ne. Kahjuks sisendatakse lastele «puhta»
t66 kultust ka paljudes kodudes. Polvest
polve «rasketeks» ja «mustadeks» pee-
tud elukutsetest plititakse lapsi eemale
hoida. Seejuures unustatakse, et t66prot-
sesside 1i1tha kiirenev mehhaniseerimine
ja automatiseerimine annab jérjest vd-
hem alust Kkutsealade liigendamisek:s
«puhasteks» ja «mustadeks». Kill aga
toob tehnika progress kaasa uusi motle-
mapanevaid probleeme (mehhaanilisus,
inimese loomingulise osa vidhenemine
monedes tG0protsessides jm.). Muutused
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objektiivsetes tingimustes ei kajastu
mitte kohe inimeste teadvuses, tegelikku-~
se muutumine ennetab alati muutused
inimeste arusaamades ja kaitumises.

Opilaste ettevalmistamisel todks ja
kutsevalikuks on seega opetajal (koolil)
tdita eriliselt téhtis osa. Selles t001digus
kannab pedagoog vastutust ka kodu ees.
Vanemate ettekujutused lapse voimetest
ja isegi huvidest voivad monigi kord oila
ekslikud ning ldhtuda piitidest tdita laste
kaudu enese tditumata jaddnud unistusi.
Eriti iseloomulik on see muusika- ja
kunstiharrastuste puhul. Klaveriméngu
Oppivas kainikus piititakse sageli ndha
tulevast  konservatooriumi  1iliGpilast.
Balletiringis osalevat tlidrukut ndhakse
vaimusilma ees teatrilaval jne.

Mérksa harvemini ennustatakse nii
kodus kui ka koolis lapsele naiteks auto-
juhi, maalri, dmbleja vdi mis tahes os-
kustoolise elukutset, ehkki laps véib
nendest mdone suhtes varakult huvi ilmu-
tada.

Ennatlik ja koguni ohtlik on juba alg-
klassides paigutada opilased otsekui laht-
ritesse ning nédidata neile katte tuleviku-
suunad. See on periood, mil Opetaja
voimuses seisab erinevate, kuid lastele
tuntud ja moistetavate elukutsete ilu ja
vajaduse avamine. Samas on iga kutse-
ala puhul oluline véilja tuua ka selle
keerukamad ja raskemad kiiljed. Héiid
voimalusi selleks pakub kirjandusdpetus,
kus mitmed teemad viivad tdoproblee-
mide juurde. Nendes tundides on igati
omal kohal laste jutustused oma vane-
mate toost, kusjuures opetaja peaks eel-
nevalt andma vestluse tarvis teatud
«raamid». Vastasel korral kaldub laste
jutustus liigsetesse detailidesse, valgub
laiali ning oluline jddb esile toomata.

Néiteks voib Gpetaja lastele jutustami-
seks anda jargmised pidepunktid: 1. Ju-
tusta, kellena t60tab sinu ema vdi isa?
(Opilane valib jutustamiseks tihe vanema
(ema voi isa) elukutse.) 2. Mille poolest
on see tod huvitav? 3. Milliseid raskusi
on isa (ema) tods ette tulnud? 4. Mis juh-
tuks, kui dkki {ihel pédeval kaoks minu
isa (ema) elukutse?

Opilaste jutustustele toetudes on dpe-
tajal voimalus nididata paljude elukut-



sete omavahelist seotust ning iihiskon-
nale vajalikkust. Seejuures ei ole alust
iihtki tooala teisele eelistada. Opetaia-
poolne emotsionaalne ja odiglane hinnang
laste jutustustele lisab uut olulist infor-
matsiooni seni teatule ja tuntule ning
siivendab kainiku austust oma vanemate
t66 vastu.

Tookasvatus ja enesekasvatus. Nii too-
kui ka enesekasvatuse eesmérk on aidata
noorel leida niisugune koht elus, mis
vastaks koige enam tema voimetele, hu-
videle ja kalduvustele ning tooks réomu
ja rahuldust tihiselt tehtavast t66st. T60-
kasvatuse ja enesekasvatuse iihendavaks
liiliks on valmisolek teha midagi kollek-
tiivi, thiskonna heaks. V. I. Lenin on
mérkinud: «Kommunistlik t66 sona kit~
samas ja rangemas mottes on tasuta t60
tihiskonna kasuks, 160, mida tehakse
mitte teatud kohustuse tditmiseks, mitte
diguse saamiseks teatud saadustele, mitte
varem kindlaksmé#dratud ja seaduslikuit
kinnitatud normide jérgi, vaid vabataht-
lik t60, 166 véljaspool normi, t66 harju-
musest t66tada tildsuse kasuks ja teadli-
kult (harjumuseks saanud) suhtumisest
vajadusse todtada tildsuse kasuks; t6H6
kui terve organismi wvajadus.» (2.)

Moistagi ei saa me nooremas koolieas
konelda laste korgelt teadlikust t66st ega
_slistemaatilisest enesekasvatusest. Nende
tekkimiseks tuleb kujundada positiivseid
koGlbelis-psiiihilisi  omadusi. Esmased
kokkupuuted ja kogemused teha midagi
teiste heaks omandab laps perekonnas.
Vanemate oskuslikust suunamisest, sGb-
ralikust ja optimistlikust mikrokliimast
soltub suuresti see, kuidas laps votab
vastu ning tdidab talle usaldatud iiles-
anded. Kodu méjul hakkab laps tunne-
tama enese kohta teiste perekonnaliik-
mete hulgas. Tasapisi tekib ja kujuneb
isikliku vastutuse tunne (4).

Kainikueas on lapse isiksusele iseloo-
mulik tema silmis autoriteetsete isikute
matkimine, Uheks autoriteetsemaks ini-
meseks tema jaoks sel perioodil on Ope-
taja, kelle tilesanne ongi
O dige todssesuhtumise kujundamine,
O tosharjumuste ja -vilumuste juuru-
tamine,

O enesevaatlusele ja -kasvatusele juhti-
mine.

Enesekasvatuse koige lihtsamateksii
voteteks on laps suuteline alles teatud
enesekasvatuse taseme olemasolu korral.
K. Marxi tuntud mote, et inimene
«...vaatab... end koigepealt mdnest
teisest inimesest otsekui peeglist. Inime-
ne Peeter hakkab suhtuma iseendasse
kui inimesesse alles siis, kui ta hakkab
suhtuma inimesesse Paulisse kui oma-
sugusesse» (1). Jéarelikult eeldab enese-
teadvuse olemasolu enese vordlust teis-
tega. Vajadus enesekasvatuse jérele te-
kib soovist olla milleski parem, teha mi-
dagi voimalikult hasti.

Nooremas koolieas on &petajal voime-
lik Opetada last ennast tunnetama ja
analiiisima. H&id voimalusi selleks pa-
kub igap#devane Oppetdd, mis algklassi-
des on rohkem kui iihelgi teisel Xkooli-
etapil seotud lapse isiksuse kujundami-
sega. Kainikueas suhtub laps juba kiillait
diferentseeritult isiklike omaduste hin-
damisse. Need hinnangud on suures osas
kujundanud oOpetaja, sest nagu néitavad
uurimused, langeb lapse enesehinnang
enamikul juhtudel kokku oOpetaja hin-
nanguga tema kohta.

Tookasvatust ja enesekasvatust ei ole
voimalik teostada sellest raddkides ja
isegi mitte sellest silistemaatilisi teadmisi
andes. Lapse igapdevane tegevis on sel-
leks kriteeriumiks, mille jargi on voima-
lik hinnata tema teadmiste, oskuste ja
suhtumiste taset. Aktiivses tegevuses
avastab laps ka ise oma norku ja tuge-
vaid kiilgi, 6pib end vordlema eakaas-
lastega. A. Kovaljov on soovitanud 0Opi-
laste tegevuse organiseerimisel Fdahtuda
jdrgmistest pohimotetest: tegevuse siliga-
valt tihiskondlik suunitlus ja teadlik suh-
tumine oma iilesannetesse; loov suhtu-
mine oma t06Gsse; toOvoime, tegevuse
plaanipdrasus; positiivne emotsionaalne
suhtumine tegevusse; oskus iiletada ette-
tulevaid raskusi ja takistusi (3).

Joukohasel tasandil on tilaltoodud sei-
sukohad rakendatavad ka nooremas
koolieas. Paljugi soltub sellest, kuidas
opetaja suudab siilitada ja avastada las-
tes sddet, seda imejoudu, mis opetab on-
ne leidma tehtud t66st ning stimuleerib
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liletama teele sattunud raskusi. Ainult
aktiivselt tegutsedes on vdimalik ennast
objektiivselt hinnata ning saada teiste
hinnangu osaliseks.

* ok *

Kutsesuunitluse sisu nooremas kooli-
eas sisaldab endas suhtumiste kujunda-
mist inimeste td0sse ning erinevatesse
elukutsetesse. Vajalikud hoiakud saavad
tekkida laste vahetu osavotu kaudu jou-
kohasest toost. Uleminekuga iildisele
keskharidusele omandab jérjest kaalu-
kama tdhtsuse oOppimine kui t66, mis
niitidisaja ja veelgi enam tulevikuiihis-
konnas saab itha suurema iihiskondliku
tdhenduse. Seejuures ei toimu Oppimine
lihtsalt kvantitatiivselt korge haridusta-
seme nimel. Haritud, laia silmaringiga
tootajaid vajab iihiskond koikidel elu-

aladel. Nooremas koolieas on 0dige aeg
suunata lapsi enesekasvatusele, mis aitab
neil paremini tunnetada ihiskonna ees
seisvaid vajadusi.
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TERVISE-
HAIRETEGA
LASTE

KUTSE-
VALIKUST

e

TIIU SIRG,
Kingissepa rajooni kutse-
néuandia arst

Kooliopilaste ettevalmistamine elukutse-
valikuks omab mitte ainult pedagoogilis-
psithholoogilist, wvaid ka meditsiinilist
aspekti (10; 11; 12; 14), Eriti oluline on
arsti osa nende noorukite valiku suuna-
misel, kellel esineb tervisehiireid. Oigest
valikust sdltub nende kutsesobivus, nen-
de tulevik, nende kutsetéd okonoomiline
ja moraalne véaartus.

Oigesti organiseeritud 166 mdjub histi
nooruki organismile. Ebadigesti valitud
t66 voib pohjustada Kkrooniliste vaevu-
mérgatavate haiguste #genemist, pidur-
dada organismi filiiisilist arengut jne.

Noorukieas pannakse vundament ter-
visele kogu eluks. 14—18 aasta vanuses
toimub intensiivne fiiiisiline areng, toi-
mub ajukoore 16plik formeerumine, su-
guline kiipsemine, 1dpeb kasvuperiood,
skeleti luustumine. Intensiivselt kasvab
lihaste maht, madaldub keskn&rvislistee-
mi drritatavuse lavi.

Noorukit iseloomustab nérvisiisteemi
labiilsus, mis pohjustab liigutuste ja
kditumise omapéra. Monikord maskeeri-

vad just need funktsionaalse iseloomuga
reaktsioonid tosiseid haigussiimptoome
(12).

Noortel esineb sageli oma jou, voima-
luste ja Uimbritseva keskkonna noud-
miste {ilehindamist. Nad ei p&dra tahele-
panu oma tervisele ega seosta seda eda-
sise tooalase aktiivsusega (10; 12).

Noorukite organism on eriti tundlik
kahjulikele t66- ja véliskeskkonna tingi-
mustele. Neil tekivad tédiskasvanutest
kiiremini funktsionaalsed, vahel isegi
patoloogilised kérvalekaldumised tervi-
ses (10; 12).

Noorukieas sageli alguse saavad hai-
gused on hiipertooniatobi, haavandtobi
ja reuma. Krooniliste haiguste korral ei
ole oluline mitte ainult kahjustatud or-
gani seisund, vaid kogu organismi {iild-
seisund iiha suurenevas koormuses, mida
esitab wvalitud t66. Organismi tldise vas-
tupanuvoime langus kahjtistava t66 fak-
torite mdjul olemasoleva tervisehdire
pinnal on kiillalt tosine.

Tuleb arvestada teoreetilise etteval-
mistuse perioodi Opingute ajal, millal
osal voib tervis paraneda. Teisest kiil-
jest — arvestada lisandudeid, mida esi-
tab tootmispraktika, pShjustades tervis-
liku seisundi halvenemise (9).

Siivendatud labivaatuse andmetel se-
dastati 58,6 protsendil Leningradi vane-
mate Kklasside Gpilastel ja 46,6 protsendil
Moskva 8. klasside Opilastel iiht voi teist
liiki kutsesobivuse piiramisi (10). 1970—
72. aasta uuringute alusel nelja Moskva
linna rajooni ja Moskva oblasti Motistsi
linna koolidpilaste hulgas (1436 8.—10. kl.
dpilast, neist 696 noormeest ja 740 tiitar-
last) esines 62 protsendil elukutsevaliku
piiramisi (12). Samadel andmetel oli 22
protsendil valitud elukutse vastunaidus-
tatud (11). Lopuklasside oGpilaste tervise-
hdirete avastamisel (vorm nr.25-10 jérgi)
selgus, et 39,9 protsenti oli kutsealase so-
bivuse piiramisi seoses tervisehéirete-
ga (10).

Enamikul olid selleks n#gemishdiired,
liikumisaparaadi ning kone- ja ninanee-
luorganite haigused (10; 12). Need olid
praktiliselt terved mnoorukid, kellel esi-
nesid t1ithed voi teised funktsionaalsed
voi morfoloogilised muutused, mis takis-
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tasid valitud spetsiaalsuse omandamist.
N. PertSenok (10) on teinud jirelduse, et
vorm nr. 25-10 ei ole Kkiillaldane kutse-
alaseks konsultatsiooniks. Neis tuuakse
ara ainult patoloogia (sedagi mittetdieli-
kult) ega naidata defekte, millel on téht-
sus peamiselt kutsealase tegevuse suh-
tes. Need ei kuulu haiguste kategoo-
riasse ega fiiiisiliste puudujddkide hulka,
kuid vastava elukutse valikul tuleb nen-
dega arvestada.

Selleks on néiteks silma nédgemisvélja
kitsenemine, daltonism (vérvipimedus)
(igasuguste soidukijuhtide, koérgehituse
monteerijate jne. elukutse), kéte liighi-
gistamine (elukutsed, kus tuleb kokku
puutuda elektrivooluga), kidte vdarise-
mine.

Tervisehdiretega opilaste elukutsevali-
kul tuleb arvestada igasuguste tervise
korvalekalletega, nii haiguste kui ka
flilisiliste p&‘ﬁdujéékidega, haigusliku
protsessi isedrasustega {tildse ja todprot-
sessis. Oluline on varasdiagnostika. Psiih-
holoogilis-pedagoogilisele kutsekonsultat-
sioonile peab nende opilaste puhul eel-
nema arstlik {9).

Juhtiv osa oOpilaste tervisehdirete vél-
jaselgitamisel ja mnende arvelevotmises
ning elukutsevalikulises konsultatsioonis
tileliidulises ulatuses on kooiiarstil. Tema
160 peab toimuma tihedas konktaktis
pedagoogilise kollektiivi, kooli juhtkon-
na ja lastevanematega. Meil Balti liidu-
vabariikides liilituvad sellesse t60sse
energiliselt kutsenduandla arstid.

Arsti kutsevalikualases tods on 2 etap-
pi: 1) eelnev orientatsioon, 2) 16plik kut-
sekonsultatsioon.

I etapp ei tohi alata hiljem kui 7. klas-
sis. Selleks ajaks ei ole elukutse ena-
masti veel wvalitud. Arsti {ilesanne on
tutvustada oOpilasi elukutsevaliku medit-
siiniliste probleemidega, dra nididata vas-
tundidustusi ja tehtud vigu kutsevalikul.

II etapp seisneb t66s lopuklasside Gpi-
lastega. Siin on elukutse enamasti vali-
tud. Arst annab konsultatsiooni konk-
reetsete elukutsete kohta (10).

Meditsiiniline kutsekonsultatsiooniala-
ne 16ppotsus koosneb 3 pohiliilist: 1) diag-
noos tervisliku seisundi kohta; 2) t6olii-
gid, mis on vastundidustatud antud opi-
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lasele seoses tema tervisliku seisundiga;
3) soovitatavad toodalad.

Kaht esimest osa loppotsusest tuleb
pedagoogidel votta absoluutsetena, kol-
mas osa (soovitatavad todalad) on suu-
nav, kuid mitte mingil moel Gpilase elu-
liste plaanide ja vdimaluste piiramisena
voetav (14).

Loplikuks otsuse tegemiseks kutseso-
bivuse kohta on vajalik, et 1) arstid tun-
neksid hésti noorukiea morfoloogilisi ise-
adrasusi, noorukitel esinevaid haigusi;
2) tervisliku seisundi hinnang oleks teh-
tud tdiuslikult ja kvalifitseeritult; 3) ars-
tid  tunneksid hésti tootingimusi,
elukutsete isedrasusi ja organismile kah-
julike faktorite moéju; 4) 16ppotsus oleks
tehtud vastavuses kehtivate seaduste ja
eeskirjadega mnoorukite tockaitse alalt;
5) arstid juhinduksid kehtivatest teatmi-
kest, direktiividest, ametlikust haiguste
klassifikatsioonist (9).

Arstlik kutsekonsultatsiooni 16ppotsus
on iiks keerulisemaid prognoose.

Loppotsuses tuleb mérkida mitte ainult
haiguse nimetus, vaid raskus, aste, staa-
dium ja raviefektiivsus. Mittesobivuse
voi otseste vastundidustuste korral tuleb
soovitada teisi elukutseid, mida nooruk
voiks endale valida (10).

Opilase tervislikku seisundit hinna-
takse kutsenduandla arsti ja kooliarsti
tehtud meditsiinilise 1dbivaatuse ning
vajadusel psiihhiaatri, oftalmoloogi jt.
erialaarstide  konsultatsiooni andmete
alusel.

On tarvis kindlaks teha meele- jt. or-
ganite seisund ning vastupidavus, nérvi-
slisteemi omadused jm. Nence tundmine
voimaldab vélja selgitada vastundidustu-
si elukutseteks, mis nduavad suurt vaim-
set ja flilisilist pinget, t66d rasketes klii-
matingimustes ja suurtes kérgustes, eba-
regulaarset elureziimi ja -korraldust,
eriti head kuulmist voi ndgemist.

Vaga tdhtis on voimalikult varakult
vélja selgitada need Opilased, kes ei
suuda tldhariduskoolis Gppida, kas siis
vaimse arengu mahajadmuse voi muude
organismi anatoomilis-fiisioloogiliste kor-
valekaldumiste tottu. Need noored on
hédavajalik Gigeaegselt suunata vastava-
tesse erikoolidesse (7).



Peale olemasolevate tervisehdirete tu-
leb Kkutsesobivuse médramisel arvestada
ka viliskeskkonna tegureid, mis pikema
aja véltel voiksid negatiivselt méjuda
tootaja organismile ning soodustada {ihe
vl teise haiguse siivenemist.

Oluline on nende tegurite moju arves-
tamine siis, kui organismis on olemas
eeldused monede haiguste tekkimiseks
ja arenemiseks (asteenilise nérga luulii-
gesstisteemi  ja hapra kehaehitusega
noormees ei sobi traktoristiks, norkade
kopsudega tisleriks ega keemikuks).

Toostuses on sellisteks teguriteks toos-
tusmiira, tolm, vibratsioon, korge voi
madal ohutemperatuur, chuniiskus, soo-
juskiirgus ning kahjulikud keemilised
ained.

Vilisoludes lisanduvad veel muutlikud
meteoroloogilised tingimused (9; 3).

Kutseorientatsioonialase  suunitlusega
meditsiinilise ldbivaatuse ajal on wvaja
erilist tdhelepanu pddrata nidgemishdire-
tele ja sellele, et paljud kutsealad esita-
vad nidgemisele ja selle tiksikfunktsioo-
nidele korgenenud noudmisi. Isegi silma-
laugude kujul on oma osa: nii ei tohi
silmalaugude ptoosiga (allavajega) to6-
tada ehitustel vGi kuumades tsehhides.
Seepidrast teeb silmaarst lisaks nédgemis-
teravuse méidramisele tdiendavaid uurin-
guid refraktsiooni ja korrektsiooni, né-
gemisvidlja ulatuse, binokulaarse nédge-
mise, varvindgevuse, niistagmide ja sil-
mapdhjade kontrollimiseks. Korva-nina-
kurguarst uurib lisaks vali- ja sosinko-
nele ninaneelu limaskesta ja vestibulaar-
aparaadi seisundit, maitsmist, haistmist.
Kirurg maérgib &dra koik luuliigesapa-
raadi algsed korvalekaldumised normist
(riiht, rindkere kuju, &lavodde, jalavol-
vide seisund). Arvestades seda, et lamp-
poidsuse korral ei ole soovitatavad elu-
kutsed, mis on seotud plistiseismisega,
pikaajalise kdimise, tousude ja raskuste
kandmisega, tehakse koigil Opilastel
plantograafia, wvajadusel — rontgeno-
graafia. Kirurg jalgib ala- ja tiilajése-
mete funktsiooni, mérgib &ra, kas on
luude voi sormede defekte, kontraktuure
ja ankitiloose.

Koigil noorukeil, kellel esineb siidame-
veresoonkonna siisteemis korvalekaldu-

misi (kahinad, ebapuhas I toon, toonide
tuhmumine jt.), tuleb teha funktsionaal-
sed proovid (10; 12).

Té&htis on vilja selgitada eelsoodumus
pearingluseks, minestamiseks. Antropo-
meetriliste uuringute puhul koérvuti
kaalu, pikkuse, rindkere timbermooduga
on vaja moddta kopsude eluline maht,
lihasjoud, vererdhk.

On tehtud katseid valja todtada me-
toodikat kooliGpilaste kutsealase sobivuse
uurimiseks. Meditsiinilises kaardis on
suur osa anamneesil, viimane peab ole-
ma viga iksikasjaline. See peab sisalda-
ma jaoskonnaarstilt ja lastevanemailt
saadud anamnestilisi andmeid ema rase-
duse ja stinnituse kulu, lapse fiiisilise ja
vaimse arengu kohta; esimestel eluaasta-
tel pdetud haiguste, koolieelse ja kooli-
aegse perioodi, traumade, operatsioonide
jne, kohta (10).

Professor I. Kartsev (1) on soovita-
nud oOpetajate ja kooliarstide koost6o
parandamiseks 8. ja 10. (11.) klassi 156-
petajail sisse seada wvastav kaart, kuhu
peale tervisliku seisukorra oleks maérgi-
tud ka kolblikkus selle kutseala suhtes,
mille noor on otsustanud wvalida, voi eel-
dus mingi kutseala omandamiseks.

Oma eksperimentaalse kutsevalikuala-
se t66 anallilisimisel (sGltuvalt tervisli-
kust seisundist ja kavatsetavast elukut-
sest) eristasid N. PertSenok ja V. Minki-
na (12) 5 gruppi opilasi, kellest igaiihele
tuli planeerida spetsiaalsed meditsiinilis-
pedagoogilised {iritused.

I grupi moodustasid terved noorukid,
kes ei osanud maéédrata oma tulevast elu-
teed. TGO selle grupiga kuulub téielikult
pedagoogide kompetentsi;

II gruppi kuulusid Kkindlate kutseka-
vatsustega terved noorukid, kellest osa
(14%) vajas kutsevalikualast konsultat-
siooni, wvalides elukutseid, mis esitasid
inimesele korgenenud noudeid (peaasja-
likult operaatori ja transpordiala elu-
kutsed);

111 grupi moodustasid opilased, kes
valisid nende tervislikule seisundile vas-
tundidustatud elukutse.

Eristati 2 gruppi vastunédidustusi: hai-
gused voi fiitisilised defektid, mis teevad
absoluutselt voimatuks antud elukutsel
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tootamise; korvalekaldumised, mis v3i-
vad pohjustada tervise halvenemise seo-
ses Kkutsetegevusega. Niditeks esimese
alagrupi vastunididustusteks on tootami-
ne kdrgustes vestibulaaraparaadi ja bi-
nokulaarse nédgemise hairete korral.

IT alagrupi néditena voib tuua tugeva
lihindgevuse tootamisel peendetailidega.

IV gruppi liilitati tervisehéiretega noo-
rukid, kes esialgselt wvalisid elukutse,
mis ei olnud vastundidustatud. Kuid
praktika néitas, et see grupp vajas ta-
helepanu, sest paljud muutsid oma 16p-
likku kutsesoovi.

V grupi moodustasid kutsevaliku pii-
ramisega Opilased, kellel ei olnud kind-
laid kutsekavatsusi.

Professor I. Kartsevi ja tema kaastdo-
tajate poolt (1; 8) on kindlaks tehtud, et
kutsekdlblikuks voib lugeda inimest, kes
suhteliselt liihikese ajaga, lilearuse ener-
giakuluta omandab mingi kutseala ja
opitut hiljem pidevalt tdiendab, sii-
vendab.

Kutsekdlbmatuks tuleb tema meelest
arvata inimene, kes oma fiisioloogiliste,
pstiiihiliste v6i muude omaduste t6ttu
pole suuteline antud kutseala selgeks
oppima. Kutsekolbmatuse osatdhtsus ter-
vikuna ei kiiiini {ile 7—8%. Kuid leidub
iiksikuid kutsealasid, kus see ulatub
209%-ni, n#diteks korgehituste monteeri-
jad jt.

Professor K. Platonov (13) tarvitab sel-
lise olukorra iseloomustamiseks terminit
«DeaguarHo3Has HeroaHocTb» («diagnoosi-
ta kutsesobimatus»), kus inimesele min-
git haiguse diagnoosi panna ei saa, kuid
teatud to6d pole ta lihtsalt véimeline te-
gema. Nii voib see juhtuda lennukooli-
kursandiga, kes on kiill terve, kuid siiski
lennata ei suuda. Sama saatus voib ta-
bada inimest, kes tahaks tootada korg-
ehitustel, kuid kes isegi parast spetsiaal-
set ettevalmistust ja treeningut on sel-
leks sobimatu.

Millised tervisehiired on Kingissepa ra-
jooni iildhariduskoolide Idpetanutel ja

kuidas toimub nende elukutsevalik?

Kutsenduandla arstina on tulnud ves-
telda (vajadusel tdiendavalt l&bi vaada-
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ta) koigi 8-klassiliste maakoolide 8. klas-
side oOpilastega, Kingissepa 8-kl. koolis,
Kingissepa ja Orissaare keskkoolis vali-
kuliselt ainult tervisehdiretega opilas-.
tega.

Eelnevalt on kogutud wvelskripunkti-
dest, maa-ambulatooriumidest, lastendcu-
andlast ja polikliinikust andmeid opi-
laste arengu ja tervise kohta aastati
laste arengulugudest vorm nr. 112, koo-
lidpilaste terviselehtedest wvorm nr. 28,
ambulatoorsetest kaartidest vorm nr. 25
ja noorukite kaartidest (vorm nr. 25-10).

Opilase isikliku kaardi tditmisel on
voetud arvesse Klassijuhataja jt. aine-
Opetajate arvamusi Opilase oOpiedukuse,
voimekuse, perekondliku ja sotsiaalse
keskkonna ning staatuse kohta klassikol-
lektiivis.

Huvialade ringi tédpsustamiseks on
kasutatud huvide ankeeti 65 kiisimusega
8. kl. Opilastele ja 144 kiisimusega vane-
mate klasside oOpilastele (10., 11. kl.). Mo-
nedel juhtudel on kasutatud ka laste-
vanemate ankeedi andmeid.

Vesteldes Opilasega on tuntud igakiilg-
set huvi tema klassivilise tegevuse vald-
konna vastu: millega tegeleb wvabal ajal,
mida kollektsioneerib; millistest isetege-
vus- voi Kklassivilise t66 ringidest osa
votab, kas kidib spordi- v&i lastemuusi-
kakoolis jne. Esitatud on kiisimusi pere-
konna Kkoosseisu, majandusliku olukorra
ja koduse miljéé kohta.

Lopuklasside Opilaste  kutsesoovide,
nende muutumise ja realiseerimise koh-
ta on voetud andmed koolidelt esitatud
kutsekavatsuste lehtedelt (8. kl. opilas-
telt — 25. detsembri, 25. aprilli ja 11. KI.
opilastelt — 10. veebruari, 25. mai ja
realiseerimise kohta mo&lemalt 25. sep-
tembri seisuga).

Toomeetodina on eranditult eelistatud
koolidesse kohaleminekut ja vahetut
vestlust nelja silma all ilma korvaliste
isikute (pedagoogid, lapsevanemad) juu-
resolekuta. Elukutsevalikualast konsul-
tatsiooni tervisehdiretega opilastele ja
nende vanematele on antud kutsendu-
andlas kohapeal aasta ringi.

Kolme OJ&ppeaasta todtulemuste kohta
(1973/74. B.-a.; 1974/75. 5.-a.; 1975/76. 6.-a.)
on koostatud lithikokkuvote XKingissepa



rajooni lopuklasside oOpilastel esinevate
haiguste struktuurist ja tervisehiiretest
tingitud kutsesoovide muutumisest ning
loplikust realiseerimisest.

Kingissepa rajoonis esineb 33,7—40,1
protsendil lopuklasside oOpilastest tervi-
sehdireid. Nimetatud protsent on viima-
sel Oppeaastal tousnud ja seda peaasja-
likult kirurgiliste ning ninaneeluhai-
guste, osalt ka mneuroloogiliste haiguste
tottu.

Suurimaks takistuseks kutsevalikul on
nidgemishdired, noormeestel meremehe,
ehitaja ja pollumajanduse mehhanisee-
rimise, tiitarlastel kondiitri ja koka eri-
ala valikul.

Tervisehdiretega 8. klasside lopetajad,
kellel esineb vastundidustusi elukutseva-
likul, on enamikus suunatud keskhari-
dust omandama iildhariduslikku kesk-
kooli.

Korgkoolis on tervisehdiretega Opilas-
tel insener-tehniliste kutsealade walikul
tunduvalt vdhem piiramisi kui kutseha-
riduse stisteemi erialadel.

Kolme Oppeaasta analiilisi tulemusena
ndeme, et tervisehdiretega abituriendid
valivad rohkem elukutseid, mis ei ole
seotud raske fiilisilise ja pstitihilise iile-
pingega. Valitud aladest korgkoolis on
populaarsed majandusteadus, keemia,
raamatupidamine, tulevastest tddaladest
keskerioppeasutuste baasil side, 6mblus,
meditsiin, kaubandus.

Olulisemaid Kkriteeriume elukutsevali-
kul on tervisliku seisundi arvestamine.
Kuna ldpuklasside opilaste kutsesoovid
on ebapiisivad ja muutlikud, on kutse-
alane konsultatsioon hddavajalik koigile
tervisehdiretega Opilastele.

Adrmiselt tdhtis on, et opilased ldbik-
sid iga-aastase arstliku siivendatud 1ibi-
vaatuse ja vajadusel erialaarstide kon-
sultatsiooni Oigeaegselt. Erilist téhele-
panu tuleb péorata kooliopilaste nége-
mistervishoiule ja riithihdirete profiilak-
tikale.
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EESTI
KEELE
OPPE-
KIRJANDUSE
PAEVA-
PROBLEEME

VIIVI MAANSO,
PTUIl sektorijuhataja

Opetajate kongress on seljataha jididnud,
haridussihid lédhemaks  aastakimneks
seatud. Uued suunad noéuavad korrek-
tiive Oppeainete sisus, Oppemeetodeiski.
Nii on jille aeg konet teha ka emakeele-
opetusest ning seda suunavast Oppekir-
jandusest, liiati et meie keeledpikud on
viimasel ajal nii perioodikas kui ka
autoreile méédratud retsensioonides tub-
listi nahutada saanud (niit. «Looming»
1977, nr. 2 ja 1978, nr. 4—5, «Ndukogude
Opetaja» 1978, nr. 28).

Kiesoleva kirjutise eesmérgiks pole
polemiseerida keeleteadlastega, ehkki
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«Aitdh!s> korval asjaliku kriitika eest
vdiksid vastuvéited taoti Gigustatud olla.
Olulisem on siiski arutleda, missugusele
positsioonile peaksid opetajad tegelikus
oppetods asuma ja mida teha edasi.
Kobige teravamad tunduvad momendil
olevat kiisimused, mida meie emakeele-
opikud sisaldavad ning mida eesti keele
tundides lastele opetatakse. Mobistagi po-
le kiisimus {liksnes Opikuis. Viimaste sisu
miadrab lldjoontes kindlaks riiklik do-
kument — Oppeprogramm, mille jargi-
mine on oOpikuautoreile kohustuslik.
Praegune eesti keele programm, suu-
resti erinev eelmisest, tuli kéibele pirast
kiillaltki pohjalikku arutelu. Poolt- ja
vastuviiteid eraldi brosiilirina ilmunud
programmiprojektidele ei avaldanud
mitte ainult eesti keele opetajad ja me-
toodikud; arvamusi paluti ja saadi ka
meie koige autoriteetsemailt keeleuuri-
misega tegelevailt kollektiividelt —
ENSV TA Keele ja Kirjanduse Instituu-
dilt, TRU eesti keele ja soome-ugri
keelte kateedrilt, TPedl eesti keele ja
kirjanduse kateedrilt. Ettepanekuid
arvesse voOttes wvalmis praegu kehtiv
eesti keele programm iildhariduskooli
4,—11. klassile, mille Eesti NSV Hari-
dusministeerium kinnitas 1971. a.
Programmi koostamisest on moddu-
nud ligi aastakiimme, mille jecoksul on
edasi arenenud keeleteadus, kujunenud
uued seisukohad ja arusaamad, leidnud
aset olulised muudatused teistegi maade
emakeeledpetuses. Keeleklisimuste koh-
ta loetu ja tdienduskursustel viimastel
aastatel kuuldu on killap mojutanud
kooliGpetuse iile motlema ja endist mot-
teviisi muutma paljusid oOpetajaidki.
Kindlasti oleks seetdttu 1977. a. sugisel
laekunud {iiheksa aastat tagasi avalda-
tud programmivariantide kohta mérksa
teistsuguseid arvamusi ja ettepanekuid
kui toona. Soandame oletada, et niild
noutaks eesti keele koolikursusest mit-
mete rangete normingute korvaldamist
ja keerukate, monikord iiksteisega ris-
tuvategi reeglite viljajdtmist. Juurde
soovitaks ehk td@napédeva keceleteaduse
pohikiisimuste, keele kui mérgisiisteemi,
kommunikatsiooniteooria aluste  jms.
tutvustamist. Oodatakse kindlasti ka



suulise kone oOpetamiseks senisest ena-

mate voimaluste ettendgemist, igatahes
mitte {liksnes kuiva oGigekeelsusdrilli.
Ligildhedaselt seesuguseid arvamusi

avaldasid tdnavu suvel Virskas ka eesti
keele oOpetajad, arutades seminaril opi-
laste keelehuvide ja keelekultuuri kiisi-
musi.

Uut oppekava esialgu pole, ehkki selle
koostamine ndib seoses oodatavate muu-
datustega Oppeplaanis kujunevat ldhe-
mate aastate iilesandeks. Kuidas toimi-
da seni? Kuivord jargida praegusi oOpi-
kuid ja mil mdadral piliida keeletundi-
desse tuua sootuks uusi tuuli?

Monesid teemasid koolikésitlusest
vilja jatta ja reeglistikku véhendada,
ilma et programmis ettendhtud pdhi-
teadmiste ja -oskuste omandamine kan-
nataks, pole eriti raske. See on tradit-
siooniline tee, mida mddda on ikka l&i-
nud alg- ja keskklasside emakeeledpi-
kute autorid ja Opetajad; teisiti poleks
moeldav tdita Opetuse eakohasuse nduet.
Pole ka voimatu midagi lisada, sisseju-
hatavates ainetundides ja mujalgi sobi-
vais seoseis jutustada oOpilastele tédienda-
valt uut ja huvitavat keelest ning keele-
teadusest. Seda teevad tublimad opeta-
jad praegugi, kasutades materjalina
M. Maégeri toredaid kogumikke, oma
iilikooliGpinguist talletatut ja ajakirjan-
duses siin-seal avaldatut. Kahju ainult,
et meie keelemehed nii tagasihoidlikud
on uut oma teaduse alal Opetajaile
«Keelelilikoolis» populariseerima!

Kuid kooliGpikuile suunatud kriitika
pole puudutanud mitte liksi ainevalikut
koige laiemas mottes, vaid heitnud ette
ka mitmeid «skandaalseid vigu» {iksik-
kiisimuste kisitluses. Nii on korduvalt
vbi viimasel ajal kone all olnud z ja 2
helilisus ja sellega seoses rohuliite -gi,
-ki Bigekirjutus, § ortograafia erinevus
vorreldes s-iga, geminaatkonsonandi
kéasitlemine iihe pika hé&idlikuna, voor-
haidliku ja tdhe moiste, muuseum- ja
seminar-tiilipi sénade késitlemine iihe
kddnamistiilibina, i-mitmuse moodusta-
mise eeskirjade puudulikkus, oleviku III
podrde 16pul olevate -b ja -va(d) kasit-
lemine oleviku tunnustena ja palju, pal-

ju muud. Opetajail peaks olema o&igus
nouda, et vead &pikuis parandataks.

Monede kiisimuste késitlust ongi, ta-
nu retsensentide osutustele, 0Opikute
uustriikkides korrigeeritud ning téna-
paevastatud. Kohati on aga autorid sat-
tunud lausa Albikdra Antsu seisusesse.
Olgu siin nditeks toodud termini wverb
eestipdrase vaste kasutamine. 1977. a.
kevadel Keele ja Kirjanduse Instituudi
tootajailt saadud retsensioonis keskkooli
eesti keele Opiku kohta on Kkirjutatud:
«Keeruline kolmekordne /sdnade/ liigi-
tus on olemas né&htavasti selleks, et
paddsta tsaariaegset terminit «tegusona»,
mis on liitumuseltki kahtlane» (H. Saa-
ri); «Verbi eestipdrase wvastena tuleks
kasutada ainult {ihte terminit. /.../
Koikjal peaks tegusdna asemel kasuta-
ma terminit po6rdsona (nagu seda ndu-
dis juba aastate eest pohjendatult
«Eesti keele lausedpetuse pohijoonte»
toimetuskolleegium)» (L. Rannut). S a-
mas retsensioonis kimmekond lehe-
kiilge hiljem soovitatakse opiku autoril
kasutada jirgmist sonastust: «Uhend-
tegusonade (minu sérendus ——
V. M.) teo- ja tegijanimi, samuti v- ja
tav-kesksdna on kédidndelised, nimisona-
lised vormid ning alluvad liitsonade
moodustamise reegleile» (R. Kull), mis
ongi kirjas keskkoolidele mé&dratud eesti
keele Opiku 8., parandatud triikis (1978,
1k. 97). Jittes siinkohal korvale vaadel-
davasse terminisse mittepuutuva kisi-
muse, kas v- ja tav-kesksona on ikka
nimisonalised vormid, osutagem vaid, et
1976. a. ilmunud «Oigekeelsussdnaraa-
matu» sonastikuosas (nagu ka «Eesti
ndukogude entsiiklopeedias») on teguso-
na antud vordvdarselt pdordsdonaga.
Tosi, maéarksonastikus puuduvad kiill
liittegusona ja iihendtegusdna (on liit-
poordsona ja Uhendpbdérdsdna), kuid
«Oigekirjutusjuhtnésrides» koneldakse
ometi tegusonade, sealhulgas liit- ja
iihendtegusdnade kokku- ja lahkukirju-
tamisest.

Osa ettepanekute suhtes — nimelt
koikjal seal, kus retsensendid soovita-
vad detailsemat, meie keele erijooni pa-
remini edasiandvat k&sitlust — on kesk-
astme Opikute autorid asunud metoodi-
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listel kaalutlustel eitavale seisukohale.
Niiei esitata niiteks 6. klassi eesti keele
opiku teises, parandatud trikiski h&ali-
kute kombineerumise piiramisi i-mit-
muse vormide moodustamisel, ei suu-
rendata tilipsdonade hulka, ei pakuta
raskete asesénade kumbki ja molemad
detailkisitlust jms. Opilastele pakutavat
on niigi pigem liiga palju kui vidhe; kui
veel lisada reegleid, juhiseid voi meeles-
pidamist noudvaid {iksikkeelendeid, ei
tule lapsed enam toime ka koige pohili-
sema omandamisega. Seda, et Opilased ei
hakkaks lihtsustatud ké&sitluse pdhjal
moodustama ja kasutama meie Kkeelele
mitteomaseid vorme, peab tagama har-
jutuskeelendite valik. Sama tuleks sil-
mas pidada Gpetajailgi lisaharjutusi
koostades.

Kbige rohkem probleeme tingivad
kindlasti need oigekirjutuslikud-oige-
keelsuslikud ettepanekud ja soovitused,
mis on otse vastuolus «Oigekeelsussdna-
raamatus» esitatud reeglistiku ja nor-
mingutega. Paljugi sellest, mis perioodi-
kas on viimasel ajal esile toodud, tahak-
sid eesti keele Gpetajad n&Zha ka kooli-
Opikuis. Vabamaid morfoloogianormin-
guid taotlesid enam kui kiimme aastat
tagasi Vidrska kursuslased, samas suu-
nas avaldati «Noukogude Opetajas» ka
«arglikke h#idli uue OS-i eel». Ometi on
selle aja jooksul eesti keele Opikute
oOigekeelsuslikus osas peale metoodilise
kiilje muutunud {ipris vdhe. Omad poh-
jused on siingi. )

Igal asutusel ja igal wvéljaandel on
omad funktsioonid. Eesti Gigekeelsuse ja
keelekorralduse eest kannavad hoolt
Eesti NSV TA Keele ja Kirjanduse Ins-
tituudi terminoloogia- ja OGigekeelsus-
sektor ning vabariiklik digekeelsusko-
misjon (ENE andmeil). Nii nagu Keele
ja Kirjanduse Instituut ega Gigekeelsus-
komisjon ei saa koolidele oma vilja-
andeis anda eeskirju, mitu nadalatundi
tuleb iihes vGi teises klassis oOpetada
eesti keelt, kui mitu kirjandust, ei saa
ka Haridusministeeriumi kolleegium ega
eesti keele ja kirjanduse komisjon (kes
pealegi on iiksnes nduandev organ) tun-
nistada kehtetuks ega Ilubata ignoree-
rida keelekorraldajate poolt ametlikus

924

oigekeelsusallikas fikseeritut. Ka kooli-
opikute iilesandeks jidb ikka vaid Gige-
keelsuslaste poolt viljatéootatud reeglis-
tiku ja normingute vahendamine. Selle
vahendamise alla kuulub lisaks mater-
jali metoodilisele todtlusele taoti ka opi-
lastele pakutava Kkésitluse lihtsustamine,
suurest reeglitehulgast enamkasutata-
vaid juhtumeid hélmava valiku tegemi-
ne, pohilisele vdi raskemini omandata-
vale suurema tédhelepanu osutamine,
mitte aga tdiesti uute, «Oigekeelsusst-
naraamatust» pohimotteliselt lahkneva-
te reeglite pakkumine. Pole raske ette
nidha Opetajategi pahameelt, kui 1iiks
dpik nduaks OS-i jérgi joondudes Z-le
rdhuliite -gi lisamist, teine Opetaks siit-
peale H. Saari jt. ettepanekute kohaselt
looZki, paazki jne.; kui keskastmes min-
daks iile § mirkimisele s-i reeglite jargi
(tusiga, [sdi/ bors§i jne.), nagu on soo-
vitanud-pohjendanud M. Hint, vanema
kooliastme grammatika esitaks aga se-
nise reeglistiku. Keskastme Kklassides on
muidugi véimalik vidhendada ka eelni-
metatud reegleile alluvate keelendite
hulka  harjutustes, ettetlitlustes jm.
(1977. a. ilmunud V. Rukki 6. klassi ema-
keele 1. harjutusvihikus ongi vaid uhel
korral lastud Odpilasi otsustada, kas Z-le
liita -gi voi -ki, ja iilipika § mérkimist
helilise konsonandi jadrel pole noutud
kordagi), kuid vdhemalt tulist (tudfist)
koolis modda minna kill ei saa. Sama
maksab kehtivate morfoloogianormin-
gute kohta, millede jaikust on Kkritisee-
rinud M. Hint, R. Kasik jt. Vilte, astme-
vahelduse ja muutmistiilibi mé&édramise
harjutustest voime tdepoolest vilja jatta
sonad, nagu ahne, kaine, pehme, kustu-
ma, kdtkema, lausuma, veerema jts.
Kuid pedagoogilistel ringkondadel (incl.
opikuautorid) pole voli kuulutada oigeks
ja lubada opilastel kirjatéddes kasutada
vorme siitib ja hukub, settib ja lOoppeb,
sulgeb ja meldib, pdrle ja kioske, lahti-
seid ja kaktuseid, taimeid ja pilveid, nii
nagu me ei tohi lubada ka koolilapsi
kdia kust tahes tile tdnava, ehkki viga
paljud tdiskasvanud seda teevad.
Eeldelduga on usutavasti saanud vas-
tuse, kuidas toimida, ka need dpetajad,
kes on soovinud teada, kas tuleb niilid



opetada lapsi kirjutama ka §effiga nagu
duss$iga ja kas on lubatud ka moérudaid
ja miiridate. Rahulduma peaksid kind-
lasti aga konservatiivsemad koolmeist-
rid, kes ironiseerivalt on périnud, millal
laheme iile Kirjutusviisile ea obune (nii
ju koneldakse ja koik saavad aru!) ja
lopplikud hinnded  (kirjutatakse ju
ometi 16pp ja hinne!).

«Oigekeelsussdnaraamatu» reeglite ja
normingute jargimise vajalikkuse tun-
nistamist drgu tdlgendatagu taas hari-
dusorganite ja metoodikute kangekael-
suse ning mottetu jonnina. See ei tar-
vitse ka tdhendada, et opikute autoreile
koik, mis uues OS-is on, meeldib. Kuid
kindlasti on sOnaraamatu koostajail
olnud omad kaalutlused, kui nad mone
sona vOi tiilibi normimisel praktilisele
keelekasutusele jareleandmisi teevad ja
teise iile otsustamise edasi liikkavad,
kui tldtuntud sbna foto seletamist aegu-
nud ja viaheiitleva pdevapildiga vajali-
kuks peavad, agitbrigaadi ja komsomoli
lubavad, aga levinud orgkomiteest hoi-
duda késivad, liihendi rmtk. digeks tun-
nistavad, aga sidejaoskonna lithendami-
sel liitsona piiril punkti ja sidekriipsu
molemat nouavad (s.-jsk.) jne. Keele
opetamise seisukohalt (sellega on moni-
kord pohjendatud nii normimuutusi kui
ka alalhoidlikku suunda keelekorraldus-
t00s) héairib koige enam kokku- ja lah-
kukirjutamise, samuti suure ja véikese
algustdhe mérkimise keerukas reeglistik.
Kui koiki juhiseid onnestukski dra op-
pida ja Opetada, poleks paljud siiski ra-
kendatavad tihelt poolt neis sisalduva
rohke reeglikohatu ebamaé&érasuse, tei-
selt poolt kasutamisel vajaminevate
teadmiste puudumise tottu.

Niihédsti loogiliste ja vajalikena kui ka
monikord vastuolulistena néiivate ja
kiisitavusi tekitavate ametliku oGigekeel-
suse reeglite Opetamise vajadust ei ta-
haks hakata pohjendama tavaviitega
raskustest, millega iildhariduskooli 16pe-
tanud noor vbdiks vastasel korral korg-
kooli sisseastumiseksameil kokku puu-
tuda. Tunduvalt olulisem on meie noor-
tes austuse kujundamine keelenormi
vastu iildse. Selleks, et Opilases tekiks
lugupidamine korrektse, veatu keele-

tarvituse vastu ja soov omaenda kones
selleni jouda, on vaja, et kdik autoritee-
did mojutaksid teda iihes ja samas suu-
nas. Keskmisele Opilasele on autoritee-
diks keelekilisimustes iga triikirida, isegi
purgietiketid, konelemata oOpikust ja
«Oigekeelsussdnaraamatust», mis madle-
mad keeletundides kasutust leiavad.
Lahknevused erinevais, i{iheaegselt ka-
sutatavais 0Oigekeelsusallikais tingivad
kiisimusi, millele Gpetajal asjalikku vas-
tust anda on ménikord péris raske. Kui
sonaraamat juhendab iiht vormi kasu-
tama nii, Opik naa, siis vdib jérelikult
konelda-kirjutada nii ja naa ning miks
mitte ka kolmat moodi. Kaob stiimul
keelenormide omandamiseks iildse. Non-
da voidakse holpsasti tletada piiridki,
mis tagavad ilihe vdi teise keelendi ning
seeldbi ka véljendatavate motete aru-
saadavuse ja selguse.

Vastuoksuslike normide esitamine
pole oma toimelt samavddrne erinevate
viljendusvoimaluste tutvustamisega.
Juba keskastme Opilased on suutelised
moistma, et alati ei ole ainult iiks vorm
ainudige ja teine tingimata vaar, vaid
et oiged voivad olla kaks ja enamgi pa-
ralleelvormi, mitu teisendséna ning
kontekstist soltuvalt isegi erinev kirju-
tusviis. Opetades ja harjutades Opilasi
erinevaid viljendusvahendeid vastavalt
konesituatsioonile ja kontekstile valima,
tuleb ometi ndidata, mida iildse ja mil-
listel tingimustel voib kasutada ja mis
ei ole kunagi lubatud. Jérjekindlus ja
piiride konkreetsus on siin, nagu Opge-
t60s ldse, viga vajalik. (Osa OS-i kok-
ku- ja lahkukirjutamise reegleid ongi
kooli jaoks sobimatud oma ebakonkreet-
suse tottu. Samal ajal kui Opilased hésti
taipavad, kus tuleb kirjutada klassiju-
hataja ja millal /meie/ klassi juhataja,
eksivad nad harutihti 6petajate toa kir-
jutamisel — nende jaoks on Opetajate
tuba rohkem «kindlakskujunenud sona-
tihend» kui invaliididekodu voi teadete-
agentuur.)

Uue «Oigekeelsussdnaraamatu» ilmu-
mine elavdas huvi oOigekeelsuskiisimuste
vastu. «Keele ja Kirjanduse» ringkiisit-
lus on toonud mitmeid ettepanekuid
kehtivate normingute ja oigekirjutus-
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juhtndoride muutmiseks. Avalikult on
juttu tehtud OGigekeelsusreformi wvaja-
likkusest. Ka OS-i koostajad ise on oma
«Qigekeelsuskommentaaris» («Nouko-
gude Opetaja» 1973, nr. 51) viitnud, et
tehtud muudatused ja muutmata jatmi-
sed «ei tdhenda, nagu oleks sellega mor-
foloogianormingutega asjad tihel pool ja
nagu edaspidi enam miski kaalumist ei
vajaks», Kas voi monedegi ettepanekute
realiseerimine tdhendaks GOpetajaile ko-
hustust Gigekeelsussonaraamatu ja Opi-
kute ajutist mahajddamust uutest reegli-
test ja normingutest asjalike seletustega
heastada. Opilastele ei tohiks olla raske
selgeks teha, et seoses keele arenemise
ja  muutumisega muutuvad aeg-ajalt
reeglid ja normidki: seda, mida eile kir-
jutati nii, véib (voi koguni tuleb) téna
kirjutada teisiti. Kuid -ettetottamine
ametlikust normimisest ning konkreet-
suse minetamine siin vaevalt selgust
suurendaks ja méirkimisvddrset tulu
tooks.

Ning 16puks kiisimus: kas ja millal on
oodata uusi eesti keele &pikuid? Pole ju
usutav, et kohatine parandamine ja mo-
nede oOigekeelsusseikade nii- voi teistsu-
gune kiésitlus suudaks viia ténaseid ha-
riduseesmérke silmas pidava, Opilasi,
Opetajaid ja keeleteadlastest arvustajaid
rahuldava oppekirjanduseni.

Eriliseks optimismiks ses osas pohjust
pole. Andekaid, keeleteaduses ning me-
toodikas iihtviisi tugevaid ja mdélemast
samavord huvitatud autoreid nagu ka
liksmeelselt tegutsevat keeleteadlastest
ja metoodikutest autoritekollektiivi pole
niipea ndha peale kasvamas. Seniseilt
Oppekirjanduse koostajailt ei saa aga
tahta, et nad kdige muu kérval tuleksid
lilhikese aja jooksul toime sellega, mida
on oodatud aastakiimnete véltel keele-
teadlastelt — looksid tiksikartiklitena
laiali paiknevatest uurimistulemustest
rahuldava stlisteemi, puuduvad osad ise
tuletaksid (voi koguni ldbi uuriksid),
iihtlustaksid erinevad seisukohad —, et
nonda valminu toodelda seejidrel metoo-
dika noudeid rahuldavaks Opperaama-
tuks. Hoopis ilma oOpikuta aga kooliope-
tuse tase vaevalt tdouseks. Seepirast on
vist kiill otstarbekam rakendada ole-
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masolev t66joud, vdhemalt nii kaua, kui
pohimottelised lahendused on selgeks
koneldud, koige hddapdrasema muutmi-
seks kéibivais Opikuis kui et hakata
uisapiisa tegema jille uusi, Uldharidus-
kooli eesti keele programmi koostamine
peaks aga kiill kujunema keeleuurijate
ja oigekeelsuslaste, metoodikute ja te-
gevopetajate kaalutletud ja asjalikuks
{ihistooks, mitte vastastikuseks (tagant-
jirele) siiiidistamiseks ja négelemiseks
liigse teoretiseerimise voi kitsa praktit-
sismi, keeleteaduse voi pedagoogika sei-
sukohtade ala- ja tlehindamise pérast.
Kus arutlustega kokkuleppele ei jouta
ning eri variantide katsetamiseks joudu
ega aega ei piisa, tasuks ldhemalt tutvu-
da ja eeskuju votta teiste keelte kui
emakeele Opetamise kogemustest.



PIIR-
VAARTUSE
MOISTE

KOOLI-
MATEMAATIKAS

ALEKSANDER MONAKOYV-
ROGOZKIN

TAMARA SORMUS

ANNE TALI

Kiesolevas artiklis on vaatluse all piir-
vidrtuse moiste késitlemine eesti 6ppe-
keelega koolide matemaatikakursuses.
Piirvddrtuse moiste asub matemaatikas
votmepositsioonil: olles aluseks paljude
matemaatilise analiiiisi pohimoistete,
sealhulgas tuletise ja integraali definee-
rimisel, avab ta tee pidevate protsesside
uurimiseks. Korgema matemaatika ni-
metatud elemendid on omandanud koo-
likursuses kindla koha ning seetottu va-
jab piirvddartuse moiste eriti tdhelepa-
nelikku Kkésitlemist. Korgema  kooli
kogemused néiitavad, et see moiste ei
kuulu kaugeltki kergete kilda, mistottu
pole tarvis rohutada Kkeskkooli mate-
maatikadpetaja ees seisva iilesande
raskust. Kédesoleva Kirjutisega plitiame
omalt poolt kaasa aidata piirvaértuse
moiste ldbitootamisele koolikursuses. Sel
eesmirgil analiiiisime piirvdédrtuse defi-
nitsiooni ning vaeme selle mbdiste kasit-

lemist matemaatilisest ning metoodilis-
pedagoogilisest aspektist. Oma arutlus-
tes toetume suures osas matemaatilise
analiiisi opikule (5) ja kéibelolevale
kooliopikule (1).

Definitsiooni korrektsusest

bekusest

ja otstar-

Téanapédeval tuntakse mitmeid piirvair-
tuse moisteid, mis erinevad iiksteisest
oma {ildisuse astme v06i vaadeldava piir-
protsessi tilibi poolest. XKoolikursuses
piirdutakse reaalmuutuja funktsioonide
vaatlemisega (argument ja funktsioon
omavad reaalarvulisi védrtusi) ja késit-
letakse vastavalt ka piirvdédrtust lihtsa-
mas mottes. Seejuures vaadeldakse
reeglina kaht pohilist piirvddrtuse tiu-
pi: 1) positiivsete tdisarvude hulgal
méaratud funktsiooni piirvddrtust ko-
hal oo, s.0. jada piirvadrtust ja 2) funkt-
siooni piirvddrtust kohal a, kus a on
reaalarv. Opikutes (1) ja (4) vaadeldakse
esimese piirvaidrtuse tidubi tldistust —
funktsiooni piirvéddrtust kohal oo.

1. Et metoodiliselt on traditsiconiliseks
saanud vaadelda koigepealt jada piir-
véadrtust, peatume ka meie esmalt sellel
moistel. Arvu A ilmbruse all modistame
nagu tavaliselt vahemikku

U=]A—s; Ate] ={x|A—ex<<A-¢},

kus £>0. Jada ¥y, Yo, ..., Yn, ... tdhis-
tame lithidalt*) {y.}. Tuntud matemaa-
tilise analiiiisi opikus (5) on antud jarg-
mine definitsioon.
Definitsioon 1. Kui arvu A iga iimbruse
U puhul leidub niisugune koht N, pérast
mida jada {y»} kdik elemendid kuulu-
vad iUmbrusse U, siis nimetatakse arvu
A jada {yn} piirvadrtuseks ja kirjuta-
takse

lim yn=A.

n—-oo

Arvestades seose yn=U anallititilist

sisu, on arusaadav, et esimesega loetak-
se samavéddrseks jargmist definitsiooni.

*) Me jddme jada ildkasutatava tdhis-
tuse juurde — {ya}. Sulud oleme dra jit-
nud ainult opiku (1) ja juhendi (2) tsi-
teerimisel; artiklis kasutatava stimboo-
lika uhtlustamise mottes on tsiteerimisel
muudetud ka teisi stimboleid.
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Definitsioon 2. Arvu A nimetatakse jada

{yn} piirvddrtuseks, kui vastavalt igale

positiivsele arvule ¢ leidub niisugune

naturaalarv N, et kehtib vorratus
|yn—A| e,

kui n>N.

On olemas ka teisi jada piirvdartuse
definitsioone. Noutakse néiiteks, et vil-
jaspool arvu A mis tahes timbrust paik-
neks vaid 16plik arv jada elemente. Me-
toodilistel kaalutlustel loetakse tildtun-
nustatult koige otstarbekamateks defi-
nitsioone 1 ja 2.

Uks esmaseid ndudeid, mis tuleks piis-
titada piirvddartuse moiste késitlusele
keskkoolis, on definitsiooni korrektsuse
noue: koolis antav definitsioon peab
sisuliselt kokku langema iihega definit-
sioonidest 1 voi 2 ning olema tédpselt ja
selgelt sonastatud. On selge, et definit-
siooni sonastus vOib metoodilistel kaa-
lutlustel erineda tilaltoodutest, kuid see
ei tohi anda pohjust definitsiooni sisuli-
seks viddritimoistmiseks. Kaiibelolevas
10. k1. opikus (1) on jada piirvddrtus
defineeritud jargmiselt.

Definitsioon 3. Kui arvu A iga kuitahes
vaike Umbrus sisaldab jada y. koiki
kiillalt suure indeksiga liikmeid, siis
nimetatakse arvu A jada yn piirvaidrtu-
seks ja kirjutatakse

lim yn=A.

n—oo

Viimane definitsioon langeb sisuliselt
kokku definitsiconiga 1, kuid selle for-
muleeringut ei saa lugeda koolidpiku
seisukohalt onnestunuks. Pole ju mate-
maatiliselt ranged, ammugi pikemata
selged sellised viljendid nagu «kuita-
hes védike tUimbrus» ja «kiillalt suur(t)e
indeksi(te)ga liikmed». Selgitusena defi-
nitsiooni juurde koos illustratiivse ma-
terjaliga on aga -piltlik lause — «jada
elemendid tulevad arvule A kuitahes
léhedale, kui jadas minna kiillalt kau-
gele» — mdéddapaddsmatu.

Kokku vottes arvame, et koolikursuses
tuleks definitsioonina sonastada iiks
definitsioonidest 1 voi 2, teine (voi tei-
sed) voiks tdita tdiendavalt selgitavat
osa.

2. Koolikursuses vaadeldakse veel
funktsiooni piirvddrtust kohal a. Mate-
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maatilises kirjanduses esitatakse seda
piirvdértust pohiliselt kolme definitsioo-
ni abil. Peatume jdrgnevas neil definit-
sioonidel.

Olgu antud funktsioon f (x), arv a aga

tema madramispiirkonna kuhjumis-
punkt (arvu a iga limbrus sisaldab 1op-
mata palju middramispiirkonna punkte).
Matemaatilise analiilisi Opikus (5) an-
takse funktsiooni piirvddrtusele kohal a
jdrgmine definitsioon.
Definitsioon 4. Arvu A nimetatakse
funktsiooni f(x) piirvddrtuseks kohal a,
kui A iga Umbruse U puhul leidub nii-
sugune a Umbrus u, et argumendi x
muutumisel {Umbruses u, kus x3*a,
funktsioon f(x) muutub timbruses U.

Arvestades seoste x=u ja f(x)eU ana-

lattilist sisu, on arusaadav, et eelmisega
loetakse samavddrseks jargmist definit-
siooni.
Definitsioon 5. Arvu A nimetatakse
funktsiooni f(x) piirvdartuseks kohal a,
kui vastavalt igale positiivsele arvule &
leidub niisugune positiivne arv 8, et

' [f(x)—a|<e,
kui argumendi véadrtused
vorratusi

rahuldavad

0<|x—a|<<§.

Definitsioone 2 ja 5 nimetatakse Cau-
chy definitsioonideks, definitsioonid i ja
4 aga kannavad geomeetrilist iseloomu.
Definitsioonidel 4 v6i 5 baseeruvast piir-
vadrtuste teooriast on hésti teada Heine
teoreem (vt. néiteks (5)).

Teoreem 1. Arv A on funktsiooni f(x)
piirvddrtus kohal a parajasti siis, kui
funktsiooni  f(x) médramispiirkonnas
iga a-le ldheneva jada {xn} puhul, kus
Xn7=a, kehtib seos .

lim f(xn)=A. (08)
n—-o00

Esitatud teoreem annab tarviliku ja

piisava tingimuse selleks, et arv A oleks
funktsiooni f(x) piirvddrtuseks kohal a,
ning seetdttu saame vilja kirjutada veel
iithe definitsioonidega 4 ja 5 samavéairse
definitsiooni.
Definitsioon 6. Arvu A nimetatakse
funktsiooni f(x) piirvddrtuseks kohal a,
kui funktsiooni f(x) méidramispiirkon-
nas iga a-le lidheneva jada {x.} puhul,
kus xn¥*a, kehtib seos (1).



Definitsioone 4, 5, 6 loetakse tdnapide-

val koige kohasemateks nii kesk- kui ka
korgkooli Opikutele. Kuna nimetatud
definitsioonid on samavéidrsed, siis iihe
voi teise definitsiooni eelistamine toi-
mub metoodilistel kaalutlustel. Metoodi-
lisest aspektist vaeme esitatud definit-
sioone allpool. Siinkohal aga meenutame
punktis 1 sonastatud definitsiooni Kkor-
rektsuse nduet. Funktsiooni piirvéédrtuse
definitsioon peab sisuliselt tihtima iihe-
ga definitsioonidest 4, 5 voi 6, selle s6-
nastus pea aga olema sedavord tdpne
ja selge, et oleks vilistatud koik véér-
tolgendused. Opiku definitsiooni kor-
rektsuse ndue on eriti tédhtis, sest kesk-
ja korgkooli kogemused néitavad, et
oppijad teevad palju vigu piirvddrtuse
defineerimisel. Definitsioon voib sonas-
tuselt moneti erineda ilaltoodutest. Ku-
na koolis vaadeldakse koéige lihtsama
struktuuriga hulkadel — 16igus, pool-
10igus, vahemikus — maéédratud funkt-
sioone, siis ei tarvitse piirvddrtuse defi-
nitsioonides rohutada niiteks nouet x
kuulumise kohta funktsiooni mé#éédramis-
piirkonda (nagu sedagi, et arv a peab
olema madramispiirkonna  kuhjurmis-
punkt). Kooliopikus (1) on funktsiooni
piirvddrtus kohal a defineeritud jirg-
miselt.
Definitsioon 7. Arvu A nimetatakse
funktsiooni f(x) piirvddrtuseks kohal a,
kui arvuks A koondub iga jada f(xn),
mis vastab monele arvuks a koonduvale
jadale Xn, kus xna.

Sellega on piilitud anda definitsiooni-
ga 6 sisuliselt samavididrne definitsioon.
Ent ebadnnestunud sonastus ja autorite

piitid muuta definitsiooni 6 — «asetada
rohk funktsiooni védadrtuste jadadele»
(vt. 2) — ei vbimalda definitsiconist

Oigesti aru saada, rddkimata sellega ope-
reerimisest. Peatume ldhemalt definit-
siooni 7 puudustel, sest ka metoodiline
juhend (2) ei vii selle raskepédrase defi-
nitsiooni digele moistmisele.

Definitsiooni 7 konarliku sonastuse
tottu tekib selle lugemisel kiisimusi nii
seoses sonaga «mdni» kui ka funktsioo-
ni véirtuste jada {f(xa)} etteandmisega.
Sellepédrast on tdiesti voimalik jdrgmine
arutlus.

Milliste jadade {f(xn)} korral tuleb
seost (1) kontrollida? Xuidas selliseid
jadasid leida? Kas tuleb ldbi wvaadata
koéik (!) jadad funktsiooni véédrtuste
piirkonnast ja vilja eraldada need, mis
vastavad «monele arvuks a koonduvale
jadale {xn}»? Kuidas leida jadasid {xn}
jada {yn}={f(xn)} jdrgi? Kas «modne»
all tuleb siin moista «koéiki», «mitut» voi
«liht» arvuks a koonduvatest jadadest?
On huvitav maéarkida, et definitsioonile 7
eelnev tekst Opikus (1) niisugusele defi-
nitsioonile ei vii.

Metoodilises juhendis (2) véidetakse
definitsiooni 7 puhul, et viimast voib
«samavadrselt tUmber soOnastada» defi-
nitsioonina 6. Analoogiline mérkus te-
hakse kolmanda koolis késitletava piir-
véddrtuse lim £(x) definitsiooni kohta,

X—00
Geldes selgelt vélja ka «aluse», millele
seejuures tuginetakse — «iiksithene vas-
tavus jadade xn ja f(xu) vahel» (vi. (2).
On selge, et tsiteeritud vidide pole iild-
juhul odige.

1

Niide. Olgu fx)=x cos ‘;. Siis
lim f(x)=0. Andes ette funktsiooni
x—0

viidrtuste jadadest {yn} mingi {ihe, nii-
1 .
teks yn= —3 , satume vastava jada {xu}

leidmisega tosistesse raskustesse. Igale
vidrtusele yn (n>1) wvastab mitu x
vadrtust, millest iihtegi pole voimalik
tédpselt leida, sest nad mé&drab vorrand

Yn=X COs < °

Joonis 1

i \A\‘n 1(\
\ !V,‘QW\U T x

<
—

B
Lt

Tulemust illustreerib juuresolev joo-

1 o
nis 1, kus sirge y= 16 16ikub funkt-
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siooni  graafikuga  mitmes punktis,
médrates vorrandi
1 L
16 —Xcos
lahendite hulga.
Ste  nmIGrevorrd  teravadtod’ arunuy

veenab meid, et definitsiooniga 7 kaas-
neb oluliselt keerulisem mottekdik kui
definitsiooniga 6, mitte aga wvastupidi,
nagu viidetakse juhendis (2). Me ndeme,
et definitsioon 7 pole mitmes moties
korrektne, Ulaltoodud arutlus aga paneb
tosiselt motlema, kas keskkoolis on {ild-
se otstarbekas peatuda seda tiitipi defi-
nitsioonil.

Mis puutub kolmandasse koolis kisit-
letavasse piirvéidrtusesse — funktsiooni
piirvédértusesse kohal oo, siis sellel me
pikemalt ei peatu. Madrgime vaid, et opi-
kus (1) on see moiste defineeritud sa-
muti jada piirvaértusele taandatud defi-
nitsiooni abil ja selle sonastuse kohta
kehtivad samad mérkused mis definit-
siooni 7 kohta.

3. Funktsiooni piirvddrtuse definit-
sioonil 6 on muidugi ka omad head kiil-
jed. See definitsioon voimaldab funkt-
siooni piirvédrtusega opereerimise taan-
dada jada piirvéddrtusele. Nii voime, néi-
teks, funktsiooni piirvddrtuse omadusi
toestada jada piirvddrtuse vastavate
omaduste abil voi lihtsustada 16igus pi-
deva funktsiooni omaduste tSestamist.
Ent nimetatud eelised on kasulikud pi-
gem matemaatilisele monograafiale kui
kooliopikule. On ju koolikursuses rohk
piirvdidrtuse moistel endal, mitte oma-
duste toestustel. Piirviddrtuse moiste ole-
muse aga avavad definitsioonid 4 ja 5
oluliselt paremini kui definitsioon 6.
Koolikursuses esitatavate toestuste ees-
maéark on aidata kaasa piirvédirtuse niois-
te omandamisele. Seetéttu tuleb G&piku-
tesse valida tdestused, mis oleksid tehni-
liselt lihtsad ja selgitaksid voimalikult
paremini piirvddrtuse moistet. Nii oleks
koolidopikus kasulikum toestada kas voi
liks jada piirvddrtuse omadus (mida
praeguses Opikus (1) ei tehta), kui taan-
dada funktsiooni piirvddrtuse omaduste
tGestamine jada piirvidrtuse omaduste
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rakendamisele. Jada piirvidrtuse moiste:
on tavaliselt vaid esimeseks sammuks:
funktsiooni piirvdértuse moiste etteku-
jutamisel, mida slivendavad jargnevad
piirvddrtuse tlitibid. Praeguse kooli-
kasitluse juures jddb ettekujutus piir—
sidniuse  distest esmasele  dwarmals
(definitsioon 7 seda ei slivenda).
Kokku voOttes: meie arvates
keskkoolis definitsioonile 6
definitsioone 4 ja 5.

tuleks
eelistada:

Kisitluse matemaatilisest rangusest

4, Matemaatikakésitlusele esitatavad
formaalloogilise ranguse nouded on ild-
tuntud ning me ei hakka neid siinkohal
esitama. Mirgime, et piirvéddrtuse-teema
késitlus 6pikus (1) on suunatud vajalike
ranguse nouete tditmisele ning see on
orientiiriks ka oOpetajatele. Viitame siin-
kohal siiski veel modnedele ebatédpsustele

Opikus (1). Nditeks ei selgitata, kuid
kasutatakse seal slimbolit
lim ax
X— — 00

(k. 124; eespool on selgitatud vaid stum-

bolit lim f(x)). Arutluses (Ik. 24), mis
X— O

eelneb piirvéddrtuse definitsioonile, véi-

detakse, et kui funktsioon on miératud
punkti a dmbruses (vdlja arvatud voéib-
olla punktis a), siis funktsiooni véair-
tuste hulgaks on vahemik ]c;d[, millest
voib olla vilja jdetud iiks punkt. See
viide ei ole iuldjuhul oGige, vadraid vii-
teid aga tuleks koolis viltida. Pole loo-
giline ka nditeks jargmine soovitus (vt.
1), 1lk. 27): «Leitud piirvddrtust saab
kontrollida jdrgmise tunnuse abil.» Mér-
gime veel, et tédiesti seostamatult piir-
vadrtuse definitsiooniga antakse teoree-
mid, mida nimetatakse piirvdédrtuse tun-
nusteks.

5. Viimaste mnéidetega puudutasime
itht t0sist koolimatemaatika probleemi
Kooli matemaatikakésitlus peab rahul-
dama kaht tdhtsat nouet: see peab ole-
ma Opilasele joukohane ja samas ka ma-
temaatiliselt range. Kaks wvastuolulist.
momenti — lihtsus ja matemaatiline
uldisus. On selge, et puhuti tuleb koolis
kaalukaussi kallutada lihtsuse kasuks.
Liigsest tldisusest loobumisest lihtsuse



kasuks oli meil juttu juba piirvdértuse
definitsiooni puhul (vt. punkt 2).
Siinkohal on sobiv vdimalus vaadelda
veel Uht koolikursuses esinevat piir~
vadrtust — integraalsummade piirviidr-
tust médratud integraali késitlemisel.
Meie ei peatu pikemalt integraali mdiste
késitlusel koolis, see on omaette teema,
mérgime vaid, et praeguses Opikus (3)
esinev  integraalsummade piirvadrtus
kujutab endast kiillalt keerulise iseloo-
muga piirvdidrtust — jérjestatud suuru-
se piirvadrtust. Viimast koolikursuses ei
kisitleta. Seetdottu on meie arvates ots-
tarbekas taandada integraali mdiste
integraalsummade jada piirviartusele.

Kisitluse metoodilis-pedagoogilisest
kitljest

Votame lédhemalt vaatluse alla piirvidr-
tuse moiste késitlemise metoodilise kiil-
je. Oleme viimasest juttu teinud ka ees-
pool, analiilisides piirvdartuse definit-
siooni (vt. punkt 3). Siin piliiame vilja
tuua need ftildised printsiibid, millele
peab vastama matemaatika Opetamise
metoodika keskkoolis, ning analiiiisida
nende valguses piirvidrtuse teema ki-
sitlemist.

6. Meie {ihiskonna kiire areng on ellu
kutsunud uued kooliprogrammid. Mate-
maatikaprogrammid on tédiustunud kol-
mes pohisuunas. T&éusnud on, esiteks,
programmide teaduslik tase, ldhendades
koolimatemaatikat tédnapédeva teadusele.
Seejuures on suurenenud esituse ran-
gus, moistete ja arutluste abstraktsus
ehk, lithidalt, tdusnud on matemaatika
opetamise loogiline tase. Teiseks, on
suurenenud vajadus l&hendada kooli-
matemaatikat praktilisele elule. Ja, kol-
mandaks, on kasvanud nduded mate-
maatikakésitluse metoodilise taseme
suhtes. Nimetatud ndudeid rahuldavad
hésti sellised kdrgkoolide &pikud nagu
(5) ja (6). Opikus (1) podratakse tdsist
tdhelepanu esimesele ndudele, teine ja
kolmas ndue on aga unarusse jdanud.
Oeldu sunnib meid meenutama histi-
tuntud pedagoogikaprintsiipe.

Kogu Opetamise praktika kesk- ja

kérgkoolis nditab, et Oppeaine loogika
on jouetu, kui Gpetamisel ei arvestata
psithholoogilis-pedagoogilisi faktoreid.
Nimetatud faktoreid arvestamata ei joua
loogika oOpilase teadvusse. Nii néiteks,
kui ithe voi teise abstrakise mdiste de-
fineerimisel puuduvad néiitlikud selgi-
tused, kui jddvad K avamata selle moiste
tekkimise reaalsed allikad, ei n#e dpila-
ne seost abstraktsioonide ja nende
reaalsete originaalide wvahel. Matemaa-
tika oigeks mdistmiseks peab opilane
temas niigema reaalse tegelikkuse pee-
geldust. Opilane peab tundma matemaa-
tiliste ideede pdritolu, nende tekkimise
allikaid.

Seega on piirvddartuse moiste (nagu
iga teisegi matemaatika pohimadiste)
Opetamisel tdhtsamad jédrgmised nou-
ded:

a) Tuleb viidata vaadeldava mdoiste alli-
katele reaalses elus voi teistes teadus-
harudes.

b) Modiste peab olema niitlike suunavate
arutluste abil propedeutiliselt histi ette
valmistatud.

c) Tuleb wveenvalt n#didata, et mdoiste
range formuleering (definitsioon) on
saadud meie piltlike ettekujutuste ja
praktiliste ndidete «transleerimisel» for-
maal-loogilisse matemaatikakeelde.

d) Moiste formuleeringu wvéiljatootamisel
tuleb arvestada nii niitidisaegsust kui ka
teaduslikkust.

Esimene nimetatud nduetest realisee-
rub piirvdartuse moiste juurde viivate
nédidete abil. Siia sobivad sellised tiles-
anded nagu jahtuva keha temperatuuri
muutumise uurimine, sumbuvate vOn-
kumiste uurimine, potentsiaalselt 16p~
matute diskreetsete mootmisprotsesside
uurimine, reaalarvu ldhismurdude jada
omaduste uurimine, puutuja-, pindala-
ja ruumalaiilesanded jne. Moni seda
laadi ndide peaks olema esitatud dpikus.
Seejuures voivad need néited kas eel-
neda piirviddrtuse moistele voi sellele
jargneda rakenduste n#dol. Moiste fead-
likuks ja aktiivseks omandamiseks peab
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Opilane teadma, milleks seda moistet
vaja on.Igal juhul tuleks selgesti formu-
leerida ka see fakt, et pidevate funkf-

sioonide teooria, samuti ka diferent-
siaal- ja integraalarvutus baseeruvad
piirvédartuste teoorial.

Vaatleme teist nouet — nditlike sel-

gituste nouet. See noue on osaliselt hol-
matud esimese poolt. Pole liigne lisada,
et piirvddrtuse definitsiooniga peavad
kindlasti kaasnema ka  geomeetrili-
sed illustratsioonid, néaitlik-intuitiivsed
arutlused ning formaalsed niited. Prak-
tika néitab, et ainult koos néitlike ette-
kujutustega suudavad Oppijad omanda-
da piirvddrtuse definitsiooni. Siinkohal
tuleks markida, et mnditlikel arutlustel
on koolikursuses olulisem koht kui for-
maalsel definitsioonil (seda enam peab
aga viimane olema esitatud tépselt ja
selgelt). Keskkooliopilane peab piirviar-
tuse moiste omandama sisulise ettekuju-
tuse tasemel — me ei oota ju temalt
oskust opereerida formaalse definitsioo-

tdpsemalt, et meie nditlikud arutlused
viivad paratamatult selle definitsiooni
juurde.

Niiteks voiks jada piirvdédrtuse defi-

nitsioonile eelneda umbes jdrgmine
arutlus.
«Praktiline elu tostatab hulgaliselt

probleeme, mille lahendamine viib meie
jaoks uue matemaatilise mdiste — piir-
védrtuse juurde. Vaatleme néiteks ring-
joone pikkuse mootmist. Tépselt meil
ringjoone pikkust modta ei onnestu.
Kiill aga voime seda teha ligikaudu. Joo-
nestame ringi sisse korrapdraseid hulk-
nurki, alustades kuusnurgast ning suu-
rendades igal sammul kiilgede poolita-
mise teel nurkade arvu kaks korda. On
selge, et mida suurem on hulknurga
nurkade arv, seda paremini iseloomus-
tab hulknurga iimbermddt ringjoone
pikkust. Ometi vOime antud protsessi
lopmatult jétkata, saamata tépselt kitte
ringjoone pikkust. Kirjeldatud protsess
kannab piirprotsessi nimetust. Kuid sel-
line né&itlik-intuitiivne kirjeldus ei ise-
loomusta piirprotsessi rangelt. Piirprot-
sessi rangeks iseloomustamiseks on ma-
temaatikasse toodud piirviirtuse moiste.

niga. Vaatleme siinkohal {iht néiidet. Olgu
Véga téhtis on selgitada G&pilasele, et meil jada {yn}, kus yn=(—1)" g An-
Jl.ls.t l.nmelt S.e(? Honel .ll{ulvana n.alv _c_le_ des n-ile viidrtusi, kanname jada ele-
finitsioon kirjeldab piirprotsessi koige mente arvsirgele.
Joonis 2

Y [93 Is Yz Ys )'1;1 Ya

- IR T R T A 114 4

1 7 3570 §73 2 t
On n#ha, et mida kaugemale me jadas luvad kdéik jada elemendid alates ele-
liheme, seda lihemale tulevad jada ele- . . 11
mendid arvule 0. Kui lihedale nad ar- mendist ys limbrusesse | — 2 4 [ —
vule 0 siis tulevad? Moisted «kauge» ja . _
«ldhedane» on suhtelised. Et inimesed alates elemendist ys jne. Kui me niiiid

iiksteisest aru saaksid, on tarvis «iihist
keelt». Sel pdhjusel kasutatakse rangeid
matemaatilisi véljendeid. Siinkohal toe-

tume arvu 0 tUmbruse mbdistele. Kui
vaatleme nditeks timbrust ]—;— ;-—; L

siis ndeme jooniselt 2, et sellesse kuulu-
vad koik jada elemendid alates elemen-

1 1
= = | kuu=

dist ys. I'merusesse ] — 30 3
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1 1
vaatleme Umbrust ]—m; 100 [, siis

sellesse kuuluvad koik jada elemendid
alates elemendist yjo. Nii jatkates tun-
dub olevat selge, et likskdik kui viikest
arvu 0 imbrust me ka ei vaatleks, ikka

_leidub jadas koht, pdrast mida jada kdik

sellesse limbru-
jérgneks definitsioon 1.

elemendid kuuluvad
sesse», Edasi



Seda tutiipi arutlusele voiksid olla lisa-
tud teised geomeetrilise, filitisikalise voi
muu sisuga selgitavad ndaited.

Mérgime 16puks, et moisted tuleb for-
muleerida nlilidisaegsel ja teaduslikult
korgel tasemel. Sellega luuakse iiks ta-
gatistest, mis voimaldab keskkooli lope-
tanud noortel rakendada koolis oman-
datud matemaatikaalaseid teadmisi t6ds
valitud kutsealal voi opingutel korgemas
koolis.

7. Anallilisime niiid opikut (1) eelmi-
ses punktis sOnastatud nouetest a—d
lahtudes. Peab iitlema, et niiteks katse-
opik (4) voi opik (7) rahuldavad nimeta-
tud noudeid paremini kui 6pik (1). N&i-
teks vaadeldakse Opikus (4) lihepoolseid
piirvéddrtusi. Ehkki neid mdisteid edas-
pidi enam ei kasutata ja neist vdiks va-
balt loobuda teiste, kasulikumate arut-
luste kasuks, arendavad need moisted
opilase arusaamist piirvaartusest.

Mis puutub Opikusse (1), siis see sar-
naneb stiililt pigem matemaatilisele mo-
nograafiale, mille autorid ei lasku selgi-
tusteni, erinedes viimasest vaid mater-
jali «koolitaseme» poolest. Materjal esi-
tatakse &irmiselt lakooniliselt, kokku-
surutult, mistéttu formeerub {iksnes an-
tud teema «matemaatiline skelett». Voi-
dakse muidugi esitada vastuvditeid sel-
les plaanis, et tksikasjalik selgitamine
on oOpetaja, mitte Opiku iilesanne. Va-
hendamata Gpetaja osatédhtsust O&peta-
misprotsessis, mérgime jargmist:

O Gpetaja selgitab iiht mdistet tiks kord,
opiku poole podrdub aga oOpilane ikka ja
jalle;

O opik peab oOpetajat aitama, wviidates
neile selgitustele, mis Opetajal tuleb opi-
lastele anda;

O praktiliselt puuduvad sellised juhen-
did oOpetajatele, kus piirvddrtuse teema
oleks metoodiliselt piisavalt 1dbi toota-
tud (selles osas vOiks soovitada wvene-
keelset Opikut (6)).

Et mitte jddda paljasonaliseks, peatu-
me kahel alljdrgneval nditel. Tsiteerime
iiht 16iku opikust (1). Teema 1.7 «Funkt-
siooni piirvddrtus» algab nii. «Jargne-
valt uurime funktsionaalseid seoseid

hulgas R. Funktsiooni piirvddrtuse defi-
neerimisel alustame {ihest erijuhust.
Olgu funktsioon f(x) médratud 16pma-
tus vahemikus ]a; co[. Siis saab argu-
mendi védartustest moodustada 1dpmata
palju erinevaid tokestamatult kasvavaid
jadasid. Igale sellisele jadale Xn wvastab
teatav funktsiooni véartuste jada f(xn)».
Edasi tuleb kohe funktsiooni piirvairtu-
se definitsioon kohal co, millele jargneb
iiks formaalne néide *). Sellega 1dpeb
antud piirvddrtuse tiiibi vaatlemine.
Pole ei selgitust ega joonist. Ometi on
just selle piirvédartuse tiilibi korral kodige
kergem leida sisukaid néditeid (jahtuva
keha temperatuuri muutumine, sumbu-
vad vonkumised jne.). Niisuguse lakoo-
nilise esituse korral peaks igal sdnal ole-
ma «kulla kaal». Mis puutub tsiteeritud
katkendisse, siis esimene lause celles ei
oma praktiliselt motet. Milliseid funkt-
sionaalseid seoseid siin vaadeldakse?
Piirvédartus néiteks pole funktsionaalne
seos hulgas R. Edasi on juttu tdkesta-
matult kasvavatest jadadest, pole 0opi-
kus (1) aga ei sellise jada mosistet ega
néiteid. Seda enam jddb arusaamatuks,
et nimetatud jadasid on lé6pmata palju.
Viimases tsiteeritud lausetest tuleb kii-
simérgi alla panna sdna «teatav». Voib
jadda mulje, et jada {f(xn)} polegi jada-
ga {xu} iiheselt m#dratud. Seda ebaméi-
rasust sliivendab veelgi tekstile jargnev
piirviirtuse ebadnnestunult formuleeri-
tud definitsioon.

Karta on, et selline ddrmiselt lakooni-
line Gpiku stiil viib &pilasi sisulise aru-
saamise asemel materjali mehaanilisele
pahetuupimisele. Kuna selgitused prakti-
liselt puuduvad, opikutekst on aga viga
lihike, tekib Opilasel loomulik kiu-
satus hea hinde saamiseks tekst lihtsalt
sona-sonalt pahe oOppida. Matemaatika
Opetamise {iks pohiililesandeid on aga
opilase loogilise mstlemise ja loomingu-
lise aktiivsuse arendamine. Selleks peab
opiku tekst olema kiillalt rikas, sisalda-
des selgitusi teksti matemaatilise struk-

*) Harjutusililesannete wvalikut G&pikus
(1) kdesoleva artikli autorid léhemalt ei
analiiisi.
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tuuri kohta ja néditeid, mis suunaksid
motet analoogiate otsimisele.

Peatume veel teemal 1.8 funktsiooni
piirvddrtuse tunnusest. Piirvéédrtuste
teoorias, mis baseerub iihel definitsioo-
nidest 4, 5 voi 6, teisi samavéirseid defi-
nitsioonidena enam ei kasutata. Niiteks
opikus (5) on aluseks wvoetud definit-
sioon 4, oOpikus (1) — definitsioon 6.
Kuid sellega pole wvilistatud voimalus
tootada vajaduse korral teise, pohidefi-
nitsiooniga samavédirsega, kui see liht-
sustab arutlusi. Nii toimitaksegi Opikus
(5) samaviddrsete ja ldhedaste definit-
sioonidega 4 ja 5. Heine teoreem annab
siin tarviliku ja piisava tingimuse piir-
vadrtuse olemasoluks, millena ta piir-
vadrtuste teoorias ongi laialt rakenda-
tav. Opikus (1), vastupidi, on piirvdir-
tuste teooria rajatud definitsioonile 6.
Niisuguses teoorias on toestatav néiteks
jdrgmine teoreem:

arv A on funktsiooni piirviddrtuseks
kohal a parajasti siis, kui vastavalt igale
positiivsele arvule g leidub niisugune
positiivne arv §, et

[£(x)
kui 0<C |x—a]| <<§.

Kaks viimasega analoogilist lauset on
formuleeritud opikus (1) funktsiooni
piirvédrtuse tunnusena. Kahjuks pole
niisugused teoreemid tunnusena mate-

al <e,

maatilises analiilisis praktilist kasuta-
mist leidnud. Nii tekib olukord, kus
koolikursuse jérgi piirvddrtusteooriaga

tutvunud noored ei tunne tildse piir-
vadrtuse definitsioone 4 voi 5 ja kasuta-
vad piirvddrtuse olemasolu tunnusena
sellist, mida neil matemaatilises kirjan-
duses vaevalt kusagilt onnestub leida.

8. Lopetuseks mérgime veel seda, et
opikus (1) ei késitleta tildse mitmeid
tdhtsaid piirvdédrtuste teooria kiisimusi.
Niéiteks ei rddgita piirvadrtuse teema
juures tUldse piirvddrtuse osast reaal-
arvu defineerimisel ega geomeetrilise
rea summast, rddkimata teistest arvurea
summa juurde viivatest moistetest. Seda
loetelu voiks jatkata. Opik (7) on selles
suhtes oluliselt rikkam.

Sugugi mitte teisejérgulise tdhtsusega
pole ka dpiku keel. Mdnedki sellised lau-
sed nagu «edasine jidreldub siit juba
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kergesti» (raske tdestuse keskel), «seda
me tahtsimegi ndidata» (tdestuse 10pus)
on Opilasele suureks pstihholoogiliseks
toeks, luues mulje elavast koosttost raa-
matu autoriga. ’
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NSV LIIDU

LI L

METSATOOSTUSE,
LOODUSE KASUTUSE JA
LOODUSKAITSE
KASITLEMISE KOGEMUSI
NSV LIIDU
MAJANDUSGEOGRAAFIA
KURSUSES

TAIMI VELSTROM,
Kose keskkooli opetfaja

‘Teema «Metsatoostus» leiab programmi
alusel kisitlust 8. kl. majandusgeograa-
fia kursuses I veerandi iildteema «NSV
Liidu toéostuse geograafias» juures. Selle
teema ldbivotmiseks ndeb programm et-
te 12 tundi.

Teemale «Metsatoostus» saab aniud
jaotuskava alusel planeerida ainult iihe
tunni. Selle {ihe tunni jooksul on opilas-
tele vaja selgitada jargmist:

a) metsatoostuse tédhtsus maa majandu-
ses;

b) metsatéostuse harud: metsavarumine,
puidu mehaaniline ja keemiline tootle-
mine;

¢) NSV Liidu metsavarud. Metsarikaste
rajoonide paiknemine;

d) metsatoostuse paigutuse pohimotted
ja peamised piirkonnad;

¢e) Eesti NSV metsa-, puidu-, tselluloosi-
ja paberitdostus;

f) metsatoostuse arendamise iilesanded
X viisaastakul.

Materjali tihe akadeemilise tunni jaoks
on kuhjaga. Sellepdrast on 6petaja ko-
hustatud tunni wv&ga pdohjalikult 1&dbi
motlema. Eelnevalt peaks olema selge,
mida 8. klassi Opilane selle teema kohta
juba wvarem on omandanud (loodusope-
tuses, bioloogias).

Pearohu tunnis «NSV Liidu metsa-
toostus» asetasin teema lahtimotestami-
sel metsale kui loodusrikkusele. Mets
on Noukogude Liidu rahvuslik rikkus.
Siit kasvab vélja ndue: metsa kui loo-
dusrikkust tuleb siilitada, sellesse hool-
salt ja heaperemehelikult suhtuda.
Looduskaitse probleeme pole kaugeltki
voimalik igas tunnis puudutada. See
teema aga lubab seda heldelt, lausa
noduab.

Tunni iilesehitus lihtsa skeemahelana
voiks olla jargmine: mets kui loodusrik-
kus = mets kui NSV Liidu loodusrik-
kus —* NSV Liidu metsavarud — met-
satoostuse tdhtsus meie maa majandu-
ses — metsatoostuse harud — metsa-
t00stuse paigutuse pohimotted — Eesti
NSV metsatoostus ja selle paiknemi-
ne —* X viisaastaku 1iilesanded metsa-
toostuses.

Meetodid valisin mitmekesised, et voi-
maldada tunni eri etappidel aine pare-
mat esitamist ja omandamist. Vaga head
materjali annab 8. klassi t6ovihik ise-
seisvaks t00ks atlase ja Opikuga.

Koduse {ilesande andmisel l&htusin
sellest, et Opilased peaksid kodus veel

kord 1lahti motestama metsatoostuse
paiknemise pohimdé&tted, hindama meie
metsavarusid pindala ja puiduvarude

seisukohalt, 18bi motlema metsade kait-
se ja taastamise abindud.

Programmi ja o6piku vordlev analiiiis

NSV Liidu majandusgeograafia Kkursus
tugineb teadmistele NSV Liidu loodusli-
kest tingimustest ja loodusvaradest.
Programmis oOeldakse: «Osutamine loo-
dusvarade ja todjouressursside kasuta-
mise plaanipdrasusele, kommunismi ma-
teriaal-tehnilise baasi loomise edusam-
mudele, maa erinevate rajoonide
majanduse arenemisele vdimaldab ku-
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jundada &pilaste veendumusi sotsialist-
liku majandussiisteemi eelistest, ergu-
tada neis soovi oma 166 abil suurendada
sotsialistliku kodumaa rikkusi, kasvata-
da armastust oma kodumaa vastu.»
(3, 1k. 80.)

Majandusgeograafia kursus peab néi-
tama Opilastele, et «...sotsialism avab
piiramatud  voimalused todviljakuse
kasvuks, tooviljakus aga, nagu markis
V. 1. Lenin, on 1opuks uue {iihiskonna-
korra voiduks koige tédhtsam, kodige pea-
mine» (1, 1k. 80).

Uhiskondliku tootmise intensiivistami-
ne tingib aga loodusvarade iha laiema
kasutamise, mis omakorda vobib esile
kutsuda ebasoovitavaid tagajargi loo-
duslikus keskkonnas. Ja siit tulenebki
vajadus rangemalt nouda loodusvarade
ratsionaalsemat kasutamist ja kaitset.

NLKP XXV kongressil rohutas A. N.

Kossogin: «Majandustegevuse ulatus
kiimnendal viisaastakul, tdostuse nii-
disaegsete  tehnoloogiliste protsesside

spetsiifika (eriti metallurgias ja keemia-
toostuses) teevad tarvilikuks keskkon-
nakaitse eriabindude rakendamise. Ena-
mikus toostusharudes on selleks ette
ndhtud suured assigneeringud. Voetakse
kasutusele uued meetodid ja vahendid,
et wviltida kahjulike ainete sattumist
atmosfédéri, ette on nédhtud abindud vee-

ja metsaressursside kompleksseks ja

ratsionaalseks kasutamiseks ja Kkait-
seks.»
Teema «MetsatGostus» leiab késitle-

mist 8. klassi majandusgeograafia opi-
kus lehekiilgedel 56—60. Opikumaterjal
on kokkusurutud kontsentraat, kus iga
lause on tdhtis teadmiste andmise seisu-
kohalt. On véga hea, et Opikus kasuta-
takse erinevat Kkirja uue ja olulisema

véaljatoomiseks. Teema «Metsatoostus»
juures toob kaldkiri wvélja uue mdiste
«metsatoostuskompleks», annab NSV

Liidu metsarikkamad rajoonid, metsa-
toostuse paigutuse pdhimodtted, tdhtsa-
mad tselluloosi- ja paberikombinaatide
asukohad ja 10puks ka mooblitoostuse
peamised piirkonnad. Sorendatud tekst
osutab olulisematele osadcle. Niiteks: on
sanitaarse tidhtsusega metsi (lin-
nade timber).
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Seega Kkergendab majandusgeograafia
opiku tekst tunduvalt opilase to6d: soo-
dustab meeldejdtmist, hoiab kokku aega
iseseisva t06 puhul Gpikuga, lubades kii-
remini orienteeruda tekstis.

Korvutades programmi ja opikuma-

terjali nimetatud teema ulatuses, saame
teha mitmeid téhelepanekuid.
1. Opik ei anna metsatéostuse definit-
siooni, vaid piirdub selgitusega: «Metsa-
t60stus on meie maa vanemaid majan-
dusharusid.»

2. Metsatoostuse tdhtsus meie maa ma-
janduselus on oOpikus vélja toodud pin-
naliselt. Teksti pdhjal voib Opilastele
jddda esialgne mulje, et metsatoostus
hakkab oma tdhtsust minetama, sest
tehnika vo6idukdik torjub puidu vilja
tema traditsioonilistelt kasutusaladelt.
Metsatdostuse téhtsus selgub oOpilastele
16plikult siis, kui opikus hakatakse raé-
kima metsatoostuse toorainebaasist —
metsast.

3. Lihidalt, aga piisava tédpsusega toob
opik vilja NSV Liidu metsade rahva-
majandusliku tédhtsuse:

a) mets kaitseb pinnast vee- ja tuule-
erosiooni eest,

b) aitab sdilitada pinnase niiskust,

c) pidurdab jogede iileujutusi,

d) kaitseb aedu ja polde hukutavate
pouatuulte (suhhoveide) eest,

e) metsas neelduvad ohus leiduvad ra-
dioaktiivsed elemendid,

f) mets annab hinnatavat toorainet
toostusele.

4. Opik annab iilevaate sellest, milliseid
metsi arvestatakse metsavarude toostus-
likul hindamisel ja selgita® metsasuse

moiste. Viimast programmis sees ei ole.
Valem M= ?‘ -100 jaab Gpikus 15puni

lahti mﬁtestan?xata. Ilmselt peab selle
praktilist kasutamist selgitama opetaja.
Opilastele annab parema pildi metsava-
rumise rajoonidest see fakt, et neis ra-
joonides on vidhemalt 85% metsadest iile
80 aasta vanad, s.t. raiekiipsed. (Moiste
«raiekiips» omandati Opilaste poolt
100%.)

5. Metsatoostuse sidemed teiste majan-
dusharudega on Opiku tekstis vilja too-



dud lihidalt. Skeemi Gpik ei anna. Pea-
tiiki 16pus olev tiilesanne nr. 3 nédeb ette
metsatoostuse sidemete skeemi koosta-
mise teiste majandusharudega opilaste
iseseisva totna. See ilesanne on Opilas-
tele tdiesti joukohane.

6. Metsatoostuse harud esitab 8pik tabe-
lina. Tabel on {tlevaatlik, selge. Metsa-
toostuse harud koondatakse 3 rithma:
a) metsavarumine,

b) puidu mehaaniline to6tlemine (sae-
t60stus, puidutdostus),

¢) puidu keemiline toGtlemine (puidu-
keemia).

Metsatodstuse tootmisharusisesed si-

demed annab 0Opik piltskeemina (joonis
25; 11, lk. 58). On wv&ga kahju, et 8.
klassi majandusgeograafia 6pik on vilja
antud must-valge triikipildiga. Virvili-
sed pildid, skeemid, tabelid ja diagram-
mid jaddksid Opilastele palju paremini
meelde ja on kergemini analiilisitavad.
7. NSV Liidu metsavarud ja metsavaru-
de paiknemine on Opikus hédsti wviélja
toodud. NSV Liidu puiduvarude vdrdle-
miseks teiste riikide puiduvarudega an-
nab Opik piltdiagrammi (joon. 26, opik
lk. 59). Diagramm on viga hea. Opilas-
tele selgub jargmist: NSV Liidu puidu-
varud on viga rikkalikud, sest metsa all
on 33,5% riigi territooriumist ja puidu-
varud on 47760 milj. md3 Jidrelikult on
mets NSV Liidu hinnatavamaid loodus-
rikkusi. Ja siit tuleb vi#lja arendada ka
tunni peamine kasvatuslik eesmaéark:
vaatamata metsa iilirikkusele ei tohi se-
da loodusvara kasutada hoolimatult,
metsa tuleb kasutada heaperemehelikult
ja kindlustada metsa pidev jarelkasv.
8. Metsatdostuse paigutuse pohimdtete
valjatoomisel rohutab Opik asjaolu, et
tootlemisel ldheb puidust jéddtmeteks
kuni 40% (otsapakud, pinnad, saepuru,
laastud). Sellepdrast peab metsatdostuse
paigutus aitama vdhendada tddtlemata
metsamaterjali kaugvedusid, sdidstma
seega transpordikulusid ja enesestmdis-
tetavalt tuleb téielikumalt &ra kasutada
(kuni  100%-liselt) puidujsddgid. Opik
annab uue mdiste — metsatdostuskomp-
leks (11, 1k. 57).

Kompleksid on majanduslikult véga
kasulikud. See selgub Opilastele tabeli

nr. 14 analiilisimisel. Tabel wvajab kol-
lektiivset analiilisimist, sest tabel mitme
néditajaga voib olla I veerandil veel ras-
kevoditu. Segab ilmselt ka liiga wvooOras
majanduslik terminoloogia: tootmiskulu-
de artiklid, seadmete amortisatsioon jt.
Uksikasjadesse laskuda polegi tunnis
aega, Opilaste tdhelepanu tuleb juhtida
tabeli viimastele lahtritele (jddtmete
kasutamise viis). Ja jareldus tuleb: met-
satoostuskomplekside puhul on jadtmete
kasutamine palju téielikum kui eraldi
ettevotte puhul.

Opiku tabel nr. 15 (lk. 282—283) annab
suurte toostusettevotete tehnilised ja
majanduslikud néitajad. Tabel on ker-
gesti analiiisitav, loogiline ja opilastele
varasematest tundidest tuttav.

Opik toob vilja piirkonnad, kus paik-

nevad NSV Liidu suuremad tselluloosi-
ja paberikombinaadid. Need on jargmi-
sed: Karjala, Volga ja Volga lisajoe
Kaama-darsed alad, Siber.
9. Viimasena annab &pik metsatdostuse
perspektiiviilesanded. «Perspektiivis on
jatkata tootmise kontsentreerimist suur-
tesse metsakombinaatidesse ja lajendada
puidu keemilist tootlemist. Metsavarude
ekspluateerimisega hakkab kaasnema
puistute uuendamine.» (11, lk. 60).

Seda on védhe. On vaja kindlasti juur-
de anda kiimnenda viisaastaku direktii-
videst andmeid metsatodstuse arendami-
se kohta aastateks 1976—1980. Siin aitab
opetajat brosiilir «NSV Liidu rahvama-
janduse arendamise pohisuunad aasta-
teks 1976—1980» (TlIn., 1975).

Opik ei puuduta metsakaitse problee-
me ja programm mainib ainult ldiselt
looduskaitse probleemi, seetottu tuleb
Opetajal endal seda kiisimust tunnis sel-
gitada. Opetaja peab vilja tooma metsa
suure tdhtsuse keskkonna kujundajana
ja kaitsjana (6, vt. skeemi «Mets»). Uha
intensiivistuva linnastumise ja 1t60s-
tuse arengu tingimustes metsa vaértus
biosfddri ©koloogiliste slisteemide tasa-
kaalustamisel pidevalt suureneb. Opila-
ne peab tunnis joudma veendumusele
(opetaja selgituste pohjal), et metsale ei
tohi wvaadata kui ainult puidutootjale,
vaid esimeses jadrjekorras kui elukesk-
konna kaitsjale.
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METS

VARUD

MOJU KESKKONNALE

Puit Kérvalvarud

L vaik

- mesi

- marjod

- seened

- kasemahl
- jahifauna

- ravimtaimed

Eesti NSV metsatdostuse kohta saab 8.
klassi opilane materjale O. Nilsoni koos-
tatud Opikust (8). Tuuakse wvilja 2 ala-
teemat;

1) Metsa- ja puiduttostus (k. 116),
2) Tselluloosi- ja paberitéostus (k. 117).

Tabel Opiku lisas 1k. 153 annab and-
meid Eesti NSV tselluloosi- ja paberi-
to0stuse toodangu kohta.

Atlasekaardi analiiiis

8. klassi majandusgeograafias kasuta-
takse atlast «Teorpacdmueckuii artmac pas
8-r0 Kmacca» (MockBa, 1977).

Programmis olev teema «Metsatéos-
tus» kajastub atlases 1k. 24, kus on an-
tud metsa-, tselluloosi- ja paberitddstuse
kaart. Kaardi juurde kuulub 4 diagram-
mi.

Opilastele selgub kaardi alusel jirg-
mist:

1. Viarvustaust selgitab metsarikkad ja
metsavaesed ning metsaga kindlustatud
alad NSV Liidus. On vdimalik selgitada
seos metsaga varustatuse ja metsatdos-
tuse eriharude paiknemise vahel (166vi-
hiku iilesanded nr. 4 ja 5).

2. Puidu vedu metsarikastest rajoonidest
vélja on kaardile mérgitud mustade
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- veereZiimi reguleerimine
- erosiooni valtimine

- 6hu koostise (€O, ja O, vahe-
korra) reguleerimine

- futontsiidide eritamine
- kiirguse ja mira norgendamine

- e e

keskkonna stabiilsuse tagamine

nooltega. Opilastele selgub kaardilt, et
puitu transporditakse pohiliselt kahel
moodusel: a) moodda jogesid (Loodera-
joon, Siber) ja b) modda raudteid (Kesk-
Aasia, Pohja-Kaukaasia, Baltimaad jt.).
3. Metsatoostuse keskused on kaardile
kantud metsatdostusharude 16ikes (met-
savarumine, metsa mehaaniline to6tle-
mine, tselluloosi- ja paberitodstus, met-
sakeemia). Kaardile on kantud ka tdht-
samad metsatoostuse kompleksid (eri
leppemérk). Nende andmete alusel saa-
vad Opilased vélja tuua intensiivse met-
satodstuse piirkonnad téhtsamate kes-
kustega ja seostada need metsasusega.
4. Metsa-, puidu-, tselluloosi- ja paberi-
toostuse kasvutempo muutused annab
joondiagramm kaardi {ilemises osas.
Joondiagramm lubab vdrrelda toodangu
kasvu Y~-des aastatel 1940, 1950, 1960 ja
1975,

5. Diagrammid atlasekaardi alumises
osas annavad andmeid saematerjalide
toodangu kohta (milj. m?®), paberitoo-
dangu kohta  (tuhandetes tonnides),
kartongitoodangu kohta (tuhandetes
tonnides) ajavahemikus 1940—1975. Ta-
helepanu tuleb juhtida toodangu jarsule
suurenemisele 1960. aastast peale. Kiisi-



da Opilastelt pohjust,
selgitada.

Atlasekaart on asjalik, annab hiid
voimalusi iseseisvaks tooks. Toovihiku
iilesanded nr. 4, 5, 6, 7 ja 8 on iiles ehi-
tatud atlase kasutamisele.

Ja siiski arvan, et atlasekaart voiks
olla lihtsam. Opilane, kes just dsja sai
selgeks (0piku pohjal), et metsatdostuse
harud koondatakse kolme pohirithma, ei
leia selle kajastust atlasekaardilt. Kaar-
dil on varvusringidega antud metsatoos-
tuse 4 haru. Opilane peab momentaan-
selt limber orienteeruma ja kohanema
atlasekaardi leppemérkidega (paberi-,
tselluloosi ja puidukeemia tuleb eraldi
votta). Kaardi analiiisiga tulevad edu-
kalt kaasa jérelikult ainult kiirema
reaktsiooniga opilased.

vajaduse korral

Toovihiku analiiiis

Toovihikuna kasutame 8. klassi majan-
dusgeograafia Oopetamisel H. Tiitsu koos-
tatud «NSV Liidu majandusgeograafia
toovihik VIII klassile, 3. triikk» (Tallinn,
1977).

Teema «Metsatoostus» juures annab
toovihik 12 iilesannet. TUlesanded on
koostatud opiku ja atlasega hé&sti koos-
kolastatult, lubavad Opilasi todle raken-
dada mitmeti.

Opikus lk. 58 esitatud tabeli analiiiisi
saab edukalt 16petada todvihiku {iilesan-
dega nr. 1. Ulesanne nduab skeemi
tdiendamist metsatoostuse harude kohta.

Opikus antud joonist 25 sobib @pilas-
tele anda ka iseseisva t00na analiitisimi-
seks t6ovihiku iilesande nr. 2 pohjal.

Ulesanded nr. 3 ja nr.9 nduavad skee-
mide lopetamist seoste viljatoomisega.
Sellised tilesanded meeldivad G&pilastele.
Praktika on aga néaidanud, et sageli
osatakse ndha ainult itthepoolseid side-
meid skeemis. Skeeme on tarvis lasta
Opilastel enestel seletada, vajaduse kor-
ral suunata wvajaliku véljatoomisele.

Ulesanne nr. 4 on lahendatav atlase
metsatdostuse kaardi alusel, sobib nii
frontaalseks kui ka iseseisvaks tooks
(see sOltub oOpilaste kaardilugemise ta-
semest).

Samuti on todle atlasekaardiga iiles
ehitatud tGovihiku {iilesanded 5, 6, 7 ja 8.

Uus mbiste «metsatéostuskompleks»
on klassis héasti selgitatav tabelite nr. 14
ja nr. 15 alusel, tllesanne nr. 8 sobib
héasti koduseks tooks. Samuti tilesanded
3, 5 ja 10.

Vestluse kinnistamiseks sobib t&6vihi-
ku ililesanne nr. 9.

Ulesanne nr. 11 nduab o&pilastelt kon-
tuurkaartide kasutamist., Kontuurile on
tarvis kanda need keskused, kus on wval-
mistatud opilase laual olevad vihikud ja
opikud. Nii né#iteks on t6ovihiku paber
valmistatud Ligatne Paberivabrikus Léti
NSV-s.

Niiud kerkib esile jdlle kontuurkaar-
tide probleem, mis geograafiadpetaja
jaoks on kiillaltki tosine.

Geograafiadpetajale oleks wvidga tere-
tulnud kontuurkaartide vihiku mahu
suurendamine eeskdtt NSV Liidu ld-
kaartide arvel. Siis saaks kontuurkaar-
tide vihikut kasutada ka tunnikontrol-
lide, kiisitluste jms. puhul. Uksikkaarti-
de saamine kaubandusvorgust on juhuse
asi, selle peale loota ei saa.

Teema «Metsatoostus» kisitlemise me-
toodiline plaan

Tunni eesméadrgid: 1) Anda tead-
misi NSV Liidu metsatoostusest, selle
majandusharu  tédhtsusest, sidemetest
teiste majandusharudega, selgitada met-
sat6ostusharude rithmitamine, NSV Lii-
du metsavarude suurus ja paiknemine
meie riigi territooriumil. Tuua vilja
metsatoostuse paigutuse pPohimotted
(seadused) ja seostada metsavarude sdi-
litamine kiimnenda viisaastaku iithe po-
hiprobleemiga — loodusvarade Xkasuta-
mise efektiivsuse ja kaitsega. Selgitada
moiste «metsatoostuskompleks».

2) Arendada metsatoostuse kaardi ja
Opiku graafilise materjali (tabelid, skee-
mid) lugemis- ja analiilisimisoskust.

3) Kasvatada oOpilastes arusaamist, et
metsa kui NSV Liidu rahvuslikku
rikkust tuleb heaperemehelikult majan-
dada ja kaitsta, sest mets on loodusrilk-
kus, mis taastub viga aeglaselt.
Vahendid: NSV Liidu metsatddstuse
kaart, Eesti NSV majanduskaart, puidu-
varude vordlusdiagramm, véarvilised dia-
positiivid «Segamets», «Okasmets», vir-
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viliste fotode kogu «Taiga», stendi vil-
japanekud («Mets — loodusrikkus»), igal
opilasel atlased, skeem.
Meetodid: wvestlus, opetaja
iseseisev 106 Opiku, atlase ja
kuga.
Tunni kiik
I. Opilaste
kontroll.

II. Uue Oppematerjali késitlemine.

1. Opetaja seletus: a) metsatddstuse
maiste, b) metsatodstuse tdhtsus.

2. Vestlus: a) mets kui loodusrikkus
(varvilised diapositiivid); b) metsade
tdhtsus (skeemi «Metsa varud ja moju
keskkonnale» alusel) ja kaitse; c) NSV
Liidu védga rikkad metsavarud, vordlus

seletus,
toovihi-

teadmiste individuaalne

teiste metsarikaste riikidega (piltdia-
grammi (joon. 26) alusel); d) mets on
NSV Liidu rahvuslik rikkus «Metsa-

seadusandluse alused», e) metsatéostuse
harud (dpiku joonis 25) ja nendevaheli-
sed sidemed.

3. Iseseisev 1606: toovihiku {ilesanne nr. 1,
toovihiku tilesanne nr. 2.

4, Atlasekaardi analliisimine (kogu
klassiga). T66vihiku ilesanne nr. 4.

5. Opetaja seletus: a) metsade liigitami-

ne, b) metsasuse méidramine, metsa
kompleksne kasutamine. Ndide: Piissi
tehas.

6. Tabeli analiilisimine. Tabel nr. 14.

Tuua vilja metsatoostuskompleksi ka-
sulikkus jdadtmete kasutamise viisi poh-
jal. Metsatdostuskompleksid:  Arhan-
gelsk, Igarka, Kotlas ja NSV Liidu suu-

rim — Bratsk. Kanda nimetused kon-
tuurile.
7. Vestlus: a) metsatéostuse paigutuse

pohimotted, b) Eesti NSV metsatoostuse
paiknemise pohimétted. Keskused.

8. Atlasekaardi analiiisimine: puidu
transportimine, todvihiku tlesanne nr. 6.
9. Vestlus: a) pdhjuste selgitamine, miks
on tekkinud suured metsatdostuse ette-
votted Looderajoonis ja Siberis; b) mil-
lega eeskdtt tuleb arvestada tselluloosi-
ja paberikombinaadi rajamisel (tabel nr.
15 pohjal).

10. Opetaja seletus ja wvestlus: Metsa-
toostuse tllesanded X viisaastakul (igal
Opilasel on kasutada broSiilir «NSV Lii-
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du rahvamajanduse arendamice pohi-
suunad aastateks 1976—1980»).

11. Iseseisev t00 (kinnistamise eesmér-
gil): toovihiku tiilesanne nr. 9, toovihiku
{ilesanne nr. 12.

12. Kodused ilesanded:

1. Opikust &ppida «Metsatodstus» teema
16pul olevate kiisimuste alusel (lk. 56—
60).

2. Eesti NSV metsa-, puidu- ja tsellu-
loositoostus (opik lk. 116—117).

3. Toovihiku {iilesanded 3, 5, 8 ja 10.

* ok %k

8. klassi majandusgeograafia teema
«NSV Liidu metsatoostuse» késitlemine
mahub i{ihe Oppetunni raamesse tingi-
musel, kui me kasutame ainult opiku-
materjali.

Kui Opetaja kavatseb antud teema
juures pikemalt peatuda looduskaitse
probleemidel, on otstarbekas planeerida
teema kahele tunnile. Siis on véimalik
tundi sisse tuua ka moningaid satteid
maa- ja veekoodeksist ning selgitada
tksikasjalikumalt oOpilastele «Metsasea-
dusandluse aluseid», mis voeti wvastu
NSV Liidu TUlemndukogu iiheksanda
koosseisu kuuenda istungjdrgu poolt
1977. a. Virviline kitsasfilm «Looduspil-
did taigast ja segametsadest» (1972) voi
must-valge «Looderajooni metsapiirkon-
nad» (1972) on 2-tunnise késitluse juu-
res néitlikustamisel teretulnud.

Teema looduskaitsealane aspekt tuleb
sellesse tundi kindlasti planeerida. Kiisi-
mus seisab ainult selles, millises ulatuses
seda teha.

Opilane peab joudma arusaamisele, et
metsade majandamist on tarvis organi-
seerida nii, et see ei oleks ohtlik inime-
sele ega keskkonnale. Praegustes «Met-
saseadusandluse alustes» on §11 jargi
metsa kaitseomaduste tagamine metsade
majandamise esmane eesméirk. Alles
pidrast seda nimetatakse vajadust metsi
majandada nii, et oleks rahuldatud tar-
vidus puidu ja teiste metsasaaduste
jarele.

«Mets on meie peamisi loodusvarasid.
Tema majanduslik tdhtsus on aegade
jooksul muutunud koos tiihiskonna ma-
jandusliku arenguga. Toostusliku tege-



vuse laienemisega on metsa kasutatud
itha mitmekesisemalt ning praegu on
metsad inimiihiskonna eksisteerimise
iiks eeltingimusi. Seejuures pole peami-
ne saadav puit — seda vdiks ju héada-
korral asendada mingi muu materjali-
ga —, vaid asjaolu, et mets on ainuke
locduslik formatsioon, mis suudab tasa-
kaalustada toostusliku tegevuse iiha kas-
vavat survet loodusele ja meie elukesk-
konnale.» (2, 1k. 755.)

Mboiste «loodusrikkus» wvajab 8. Kklassi
majandusgeograafia kursuses pidevalt
kordamist. Oleks kergemeelne arvata, et
see moiste on koigile Opilastele wvarase-
mast selge. Praktika on naidanud, et
lcodusvarade ammendatavuse Kkiisimus
voib monelegi Opilasele raskusi valmis-
tada. Opilasi tuleb siin aidata diges suu-
nas motlema.

Metsa kui loodusvara moistet sliven-
dame jdrgmiste teemade juures. Néit.
teemad «Looderajoon», «Uraali majan-
dusrajoon», «L&ddne-Siberi majandusra-
joon» jt.

X viisaastaku direktiivide selgitamisel
on vajalik, et Opilastel oleks brosiiiir
«NSV Liidu rahvamajanduse arendami-
se pohisuunad aastateks 1976—1980»
tunnis kasutada. NSV Liidu rahvama-
janduse arendamise pohililesannete
punkti nr. 6 all oOeldakse: «...votta
tarvitusele abindud vee- ja metsares-
sursside kompleksseks ja ratsionaalseks
kasutamiseks ning kaitseks» (lk. 16).
Opetaja iilesanne on selgituse varal tekst
lahti motestada nii, et see jouaks iga
Opilaseni konkreetse sisuga.

2-tunnise kisitluse puhul sobib antud
teema puhul kasutada ka Opilaste refe-
raate. Vdga head materjali liithireferaa-
tide ettevalmistamiseks pakuvad mit-
med kirjutised (nditeks 4, 5, 7, 9 ja 10).
Neid vbib geograafiaGpetaja leida veel-
gi. Opilaste suunamine referaatide wval-
mistamisele on esialgu kiillalt palju
aega ja vaevagi noudev t60loik. Aga see
t606 tasub end peagi kuhjaga.

Huvi Oppeaine vastu ei tohi raugeda.
Referaatide koostamine viib Gpilasi uue
otsingule ja vilumuse korral ka leidmis-
roomudele. Seda ongi tarvis. Opetaja ei
tohiks unustada, et «dpetamiskunst on

kunst dratada noortes siidametes koige-
pealt teadmishimu — ning hiljem seda
rahuldada» (Anatole France).
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ERIPEDAGOOGIKA

DUSGRAAFIA-
RAVIST

ABI-

KOOLIS

HELMA TAHT
ANNE VILLSAAR

DEBIILNE DUSGRAAFIK

Enamiku abikooli dpilastest moodusta-
vad debiilsed lapsed. Nendele on iseloo-
mulik tunnetusprotsesside piisiv puudu-
likkus tingituna peaaju orgaanilisest
kahjustusest, mis pole kuigi siigav, kuid
on iildine. Aju patoloogiline areng pdh-
justab psiitihika puudulikkuse. Siigavalt
on kahjustunud kérgemad, psiitihilised
protsessid, nagu mdotestatud taju, métle-
mine, loogiline malu. Sellest olenevalt
on vaimselt alaarenenud laste kone
puudulik ja omapidrane. Nii s@navara
kui ka keele grammatilise ja foneetilise
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struktuuri omandamine kulgeb
maalselt.

Lugemine ja kirjutamine kui psiitihi-
lised protsessid kujunevad vastavait
reflektoorse tegevuse seaduspérasustele.
Suuraju poolkerade koores on spetsiaal-
sed piirkonnad, mis v&tavad osa kone-
funktsioonide téditmisest. Need on kone-
analiisaatorite kortikaalsed keskused
(koneliigutus-, konekuulmis- ja kone-
nidgemisanaliisaator). Kone grammatilis-
foneetiline analiilis ja kirjutamine eel-
davad nende analisaatorite ja Kkorti-
kaalsete keskuste omavahelist koostood.
Diisgraafia korral on aga neurodiinaa-
miliste protsesside joud ja liikuvus hai-
ritud. Analiisaatoritevahelised sidemed
on puudulikud. Nendesse saabunud
drritajad valguvad laiali, jatmata ere-
daid j&lgi.

Diisgraafiale kui konepatoloogiale on
iseloomulikud regulaarselt esinevad
vead: kontaminatsioon (sdnade kokku-
sulamine), assimilatsioon (sarnastumine),
metatees (hdidlikute ja tdhtede wvaheta-
mine, asendamine, drajdtmine) ja vilte-
puuded (kvantiteedivead).

Vaimselt alaarenenud diisgraafiku ko-
nepuuded ei erine viliselt eespool kir-
jeldatust, kuid koneh&lbe pohjustele
lisandub tildine tunnetustegevuse puu-
dulikkus. Sellest on tingitud huvi puu-
dumine kone foneetilis-morfoloogiliste
komponentide vastu. Foneemi modiste
kujuneb aeglaselt, sonade haidlikuline
vordlemine ja analiilis valmistavad suu-
ri raskusi.

ano-

TAHELEPANEKUID TOOST DUS-
GRAAFIKUTEGA

Abikooli 1. Kklassi tulevatest lastest ei
oska enamik lugeda ega kirjutada. See
tuleb sellest, et wvaimselt alaarenenud
laps ei podora ilma spetsiaalse Gpetuseta
tihelepanu sbnade hédilikulisele struk-
tuurile, vaid opereerib ainult sdnade
tdhendusega. Lugemiseks ja kirjutami-

seks sellest aga ei piisa ja nii algabki
emakeeletundides tutvumine lausega,
lause jaotamine sonadeks ja sdnade

hadlikuline analiilis. Kolmandaks Oppe-



veerandiks selguvad nn. potentsiaalsed
diisgraafikud, kes alustavad tdiendavat
tood logopeedi-koneravidpetaja juures.
1.—2. Kklassi Opilaste diisgraafia ravi sar-
naneb koige enam (vorreldes vanemate
klassidega) emakeeletundide vastavate
16ikudega. Erinevus on harjutuste ras-
kusastmes ja to6 tempos, mis peab ole-
ma igale konehialvikule vastav.

I kontsentri (1.—2. kl. disgraafikud)
t06 voib tinglikult jaotada 3 etapiks:

1. Sonade eristamine lausest, hé&ilikute
jédrjekorra médramine sonas.

2. Tutvumine grafeemidega.
asendamine tdhtedega.

3. Haidlikute wvélte médramine
kones ja méarkimine kirjas.

Seega taotletakse esmajoones kujut-
luste loomist sonade foneetilisest struk-
tuurist. Foneetilise analiilisi aluseks on
sonade sujuv héalikute kaupa hé&dlda-
mine e. hddlimine (peegli ees vdi ilma
selleta) ja hididlikute tédhistamine vaikes-
te nelinurkadega — noopidega.

Seega médratakse hdailikute kvaliteet
ja jédrjekord sonades koneanallisaatorite
(koneliigutus-, konekuulmis- ja nége-
misanaliisaatori) tiheda koostdod tulemu-
sena.

Kui opilane sdnu iiksteisest eristab ja
suudab oigesti méaidrata hdidlikute jarje-
korda, hiilikuid omavahel segi ajamata,
asendamata voi dra jdtmata, siis tutvus-
tatakse Opilasi jdrk-jargult ka grafeerni-
dega. Paralleelselt sellega toimub seg-
mentaalfoneemide grupeerimine: igal
tdhel on oma virv. Voetakse kasutusele
ka wvirvilised noobid, vastavalt kokku-
leppele tdhistab punane viarv tidishaili-
kuid, roheline sulgh&dilikuid ja sinine
lilejddnud kaash&ilikuid.

Tehes sonade hé&édlikulist analiiiisi,
laovad oOpilased vérvilisi sdnaskeeme ja
hiljem asendavad iga noobi vastava téd-
hega.

Kui oOpilased suudavad médrata had-
likute kvaliteeti ja jirjekorda sonas,
tuleb alustada ka wviltepuude korrekt-
siooni. Teistest diisgraafikutele iseloo-
mulikest konepuuetest on viltevead suh-
teliselt piisivad ja ulatuslikud.

Nooremates klassides moodustavad
viltevead 809% ja vanemates Kklassides

Haélikute

suulises

70% wvigade iildarvust. Opilased eksivad
koikide segmentaalfoneemide viltehddl-
duses ja oigekirjas. Koige enam toovad
kirjavigu aga klusiilid, sest selles hdaali-
kute grupis vastab igale viltevariandile
oma grafeem.

Just seetdttu on wvaja hédlikute kvali-
teedi ja vastava hé&dldusviisi korval pi-
devalt ja voimalikult erinevaid meeli
kasutades tegelda foneemide héadldus-
kestuse ja intensiivsusega. Véltepuuete
korrektsioon algab juba 1. klassis ja kes-
tab tavaliselt mitu oppeaastat.

IT kontsentris (3. ja 4. Gppeaasta) va-
heneb oskusliku logopecdilise abi korral
tunduvalt niisuguste vigade arv nagu
tdhtede &rajédtmine, vahetamine ja asen-
damine. Harva esineb so6na struktuuri
moonutusi. Selle tagajirjel tundub, nagu
suureneks viltevigade arv, tegelikult
vaheneb ka viltevigade absoluutne hulk.
IT kontsentri diisgraafia ravi pohiees-
mark ongi vialtepuuete korrektsioon.
Lapsi Opetatakse sonadest leidma ette-
tulevaid «kriitilisi hé&ilikuid» — sona
viltekandjaid. Oige grafeem wvalitakse
«kriitilise h&dliku» vordleva hédidldamise
tulemusena (h&ddldatakse 1dbi koik wvil-
tevariandid ja wvalitakse wvastavalt sona-
vormi tdhendusele sobiv).

Haidlikute pikkuste muutmist tuleb
aga tublisti treenida, sest diisgraafiku
kones on pikkussuhted tihti ebaselged ja
{iksteisele ldhedased.

Foneemipikkuste tédpsele hé&ildamisele
aitavad kaasa ka ritmiliigutused, mis
rohutavad hddlduse kestust ja intensiiv-
sust.

Vanemates klassides esineb sageli ek-
simusi nende Oigekirjareeglite wvastu,
mis on vastuolus foneemide h&idldusega,
(nditeks: kaaghdilikuiihendis mairgitakse
koik héidlikud olenemata nende pikku-
sest ihekordse tdhega). Tehakse ka vél-
tevigu.

Morfoloogilise analiitisi puudulikkuse
tottu tuleb palju oigekirjavigu sdnavor-
mide jérgsilpides (liidetes, tunnustes,
poorde- ja kddndeloppudes).

Sellepérast tulebki diisgraafia ravi IIT
kontsentris (5.—6.—7. kl. Opilased) te-
gelda juba sb6nade keeruka foneetilis-
morfoloogilise analiiiisiga.
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Suhteliselt kergesti opitakse dra poor-
de- ja k#dndeldppude ja nimetavalise
mitmuse tunnuse tdhendus. Neid mor-
feeme suudavad &pilased kerge vaevaga
anallilisida ka enne sona kasutamist ja
vastavad vead kaovad laste kirjapildist
iisna ruttu. Palju raskemini tabatav on
aga mitmuse tunnus nditeks siis, kui
sellele jargneb veel kédndelopp. Kui ta
jouabki oma motlemises selleni, et enne
kdidndeldoppu on mitmuse tunnus, tuleb
tal ju veel teha mitu mottekédiku selleks,
et leida, kas tegemist on norga voi tu-
geva t-ga. Selliseks motteoperatsiooniks
on opilasel vaja aega, plsivust ja ka
teacmisi. Koik mittediisgraafikud toe-
tuvad kirjutamisel saadud kuulmisais-
tirgule ning leiavad vastavalt sellele
oige grafeemi. Meiegi ju jddme motlema
alles siis, kui kahtleme. Pole aga moel-
dav, et diusgraafik, kes nii vdi teisiti
kahtleb peaaegu iga sona kirjutamise
juures, suudaks etteiitlustes voi iseseis-
vates toodes vigu viltida, toetudes «krii-
tiliste h&idlikute» leidmisele (nitd juba
ka jargsilbis) ja s6nade morfoloogilisele
analiilisile, kui need tal ka haésti selged
oleksid.

Léhtudes sellest, et debiilsed lapsed
el tule nii pikkade ja aegandudvate
analiiisidega iseseisvalt toime, on ka
jargsilbi oigekirja Opetamisel otstarbe-
kas toetuda juba omandatud toovotte-
le — vordlevale h&idldusele. To6votete
iihtsus diisgraafia ravi eri léikudes ta-
gab koige paremaid tulemusi.

Vanemate klasside Opilased peaksid
omandama sOnade iseseisva foneetilis-
morfoloogilise analiilisimise oskuse. Sel-
leks voib koneravi tundides O&petada
lapsi kasutama spetsiaalseid to6juhen-
deid, mis oleksid nendel Kké#depédrast ka
teistes dppetundides.

Individuaalsetes koneravitundides
(1—4 opilast) tootatakse diisgraafikutega
nendel esinevate vigade iseloomust ja
juba omandatud oskustest ldhtudes.
Analiiisitakse sonu, vdrreldakse neid,
moodustatakse sonaiihendeid ja lauseid.
Tehtud vead arutatakse ldbi ja paran-
datakse otsekohe. Koigeks on piisavalt
aega, sest to0 tempo wvastab tidielikult
opilaste voimetele. Siin mobiliseerib
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laps kogu oma tdhelepanu ja oskused
tdapsele héddldusele ja oOigekirjale. Peagi
leiab logopeed, et oOpilase foneemitaju
on paranenud, ta on suuteline Ooigesti
madrama nditeks tdishddlikute ja heli-
liste kaashdalikute pikkusi sénades.
Tihti tuleb aga todeda, et nii on see vaid
koneravitundides, sest Kklassis on néud-
mised suuremad — vastavalt program-
mile, mitte aga disgraafia astmele.
Klassis ei jdad diisgraafikutel Kkirjalike
toode tegemisel lihtsalt wvajalikku aega
sonade analiilisimiseks ja puudub voi-
malus valikénes vordleva h&dlduse teel
foneemipikkusi kontrollida. Sellepérast
teevad dlisgraafikud klassitundides roh-
kem kirjavigu kui koneravidopetaja juu-
res. Vadga oluline on logopeedi tihe koos-
t00 Kklassijuhatajate ja emakeeledpetaja-
tega, et kindlustada tiihtsed noudmised
ja dige individuaalne ldahenemine igale
diisgraafikule koikides Oppetundides.
Emakeele kirjalikele tcodele eelnev ja
jdrgnev pohjalikum analiiis voiks toi-
muda koneravitundides, kuid to6d ajal
peaks Opetaja ka klassis looma diisgraa-
fikutele vastavad tingimused vigade vil-
timiseks. Need oleksid eelkdige 1) jouko-
hane tempo, 2) voimalus sonade vordle-
vaks h#ddlduseks, 3) t66 monevorra vidik-
sem maht ja 4) teksti kohandumine, nii
et jarjestikku ei oleks mitut kriitilist
ortogrammi.

Et vaimselt alaarenenud laste diis-
graafilised konehédlbed on seotud sihipé-
rase tunnetustegevuse puudulikkusega,
on ainus tee nende puuete iiletamiseks
iihtsete nduete esitamine ja wvajalike
toovotete ning oskuste jérjekindel ku-
jundamine. T66 tulemused on aga tihe-
das sdltuvuses Opilase debiilsuse astmest
ja isiksuseomadustest.

Logopeedilise t66 efektiivsus erineva-
tes abikoolides s6ltub ka kdneravidpeta-
ja teadlikkusest ja enesetdiendamisest.
Sellepdrast on tdhtis, et logopeedid
hoiaksid vabariikliku  ainekomisjoni
(to6tab Vabariikliku Opetajate Tiien-
dusinstituudi  juures) kaudu tihedat
sidet, vahetaksid tookogemusi ja tut-
vuksid vastava eriala teadurite uusima-
te seisukohtadega.



AT S R e Sy

OPPEKABINET, -TOOKODA
R P S A PR

—

GEOGRAAFIA-
KABINET
KABINET-
SUSTEEMIS

HELGI MAUER,
Eesti NSY Haridusminisieeriumi
keolide inspekfor

Teadus- ja tehnikarevolutsiooni sajand
nouab ténapdeva Opetajalt ja Opilaselt,
et vajalik teaduslik informatsioon talle-
tataks kiiresti ja aktiivselt. T60 teadus-
lik organiseerimine ja ergonoomika, di-
daktiliste wvahendite kompleksne kasu-
tamine Oppeprotsessi optimeerimiseks,
kooli materiaalse baasi edasine tugevda-
mine — koik see on voOimalik vaid kabi-
netslisteemi tingimustes.

Oppekabinettide: rajamise algaastail
ehitasid kabinette Opetajatest entusias-
tid. Esimesed geograafiakabinetid tekki-
sid Opetajate ké&tetdéd tulemusena, ees-
kujusidki tuli otsida wvéljastpoolt vaba-
riiki. Té@nasel opetajal on kabineti raja-
mine tunduvalt lihtsam, sest kabinet-
siisteem koolis eeldab tarka ning ldbi-
moeldud planeerimist ja juhtimist nii
kooli juhtkonna kui ka ainekomisjoni
poolt, eeldab vordsete vdimaluste pak-
kumist koigile Opetajaile (sobivad ruu-
mid, summade jaotamine, moobli telli-
mise voimalused, tehnilised vahendid

jms.), eeldab tdpset iilesannete jaotust
koolipere, Seffettevotte ja lastevanemate
vahel (aasta- ja perspektiivplaanid).

Kevadel toimunud esimene kabinet-
stisteemi {ilevaatus pakkus geograafia-
kabinettidest kiillaltki rodmustavat pilti.
Enamikus meie vabariigi {ilevaatusele
esitatud keskkoolides on hésti sisustatud
geograafia oOppekabinetid (mitmes koolis
juba kaks kabinetti).

Kabinetslisteemi lilevaatuse juhendi
kohaselt ei ole vdoimalik ainekabinettide
reastamine paremusjidrjekorras, hinnati
ju kooli kabinetslisteemi (on véimalik, et
rajooni parim geograafiakabinet on koo-
lis, kus kabinetsiisteem ei ole veel nou-
taval tasemel). Seetottu tuleb jargmi-
seks juttu neist, mida kiilastasid vaba-
riikliku Zirii liikmed.

Rajoonide iilevaatuse ziiriid esitasid
autasustamiseks 25 geograafiakabineti
jugatajat, vabariiklik ziirii pidas vimpli
ja aukirja viiriliseks 14 (neist 6 esitati
ka rajoonide Ziriide poolt), seega ei ole
enam vaja eeskujusid mujalt otsida:
meie vabariigis on 33 eeskujulikku geo-
graafiakabinetti. Parimad O6ppekabinetid
on jargmistes koolides: Tallinna 33.
keskkool (V. Lebedeva), Kivioli 1. kesk-
kool (L. Roose), Abja keskkool (M. Eha-
tdht), Parnu-Jaagupi keskkool (M. Mais-
te), Narva 4. keskkool (V. Kononova),
Palamuse keskkool (V. K&go), Narva 7.
Keskkool (N. Fedortseva) jt.

Neisse Oppekabinettidesse kogutud di-
daktilised materjalid on aastate 166 wvili,
mis vddrib tundmadppimist ning paljun-
damist. On hea, et mitmete rajoonide
ainesektsioonid arutavad oOppekabinetti-
de  sisustamise probleeme. Naiteks
Kohtla-Jéarve linna geograafiasektsioonis
kuulati sektsiooni esimehe Kivioli 1.
keskkooli Opetaja L. Roose ettekandeid
«Otstarbekas geograafiakabineti sisustus
téstab Oppetunni efektiivsust» ja «Op-
pevahendite kartoteegist».

Parimad geograafiakabinetid on viga
héasti varustatud auditiivsete ja visuaal-
sete materjalidega, palju punkte saadi
ka niit- ja didaktiliste vahendite pai-
gutamise siisteemi ning k&epdrasuse, op-
pevahendite ja materjalide hoiukohtade
ning arvestuse, mis aga koige hinnata-
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vam — tundide taseme ja tehniliste va-
hendite kasutamise eest.

Ulevaatus tdi vélja mitmeid kitsas-
kohti. Kbdige vidhem punkte saadi opeta-
ja tookoha organiseerimise, kabineti baa-
sil toimuva klassivdlise t60, ainealase
bibliografeeritud materjali ja vajaliku
kirjanduse olemasolu eest. Rahule ei saa
jddda ka kabineti tdiustamise perspek-
tiiv- ja aastaplaani konkreetsusega, te-
maatiliste plaanidega. Kabineti kujun-
duse eest teenisid maksimaalse punktide-
arvu vaid tksikud koolid. Koik ei ole
korras tlilipnimekirjale vastavate oppe-
vahendite tellimisega, koolides ei ole
praktilisteks ja laboratoorseteks toodeks
vajalikke vahendeid. Samas on aga koo-
le, kust eelnimetatud puuduste likvidee-
rimiseks nou ja abi voib saada, kui ko-
hale soita. Vabariikliku zirii tockoge-
musena voib celda, et kabineti lilevaata-
miseks piisab iihest pdevast. Palju roh-
kem oleks vaja tookogemuslikke artik-
leid, mida ka ajakirjanduses avaldatakse
kasinalt.

Koigil kaheksaklassilistel koolidel ei
ole veel geograafiakabinetti, pealegi val-
mib igal aastal uusi koole, kus tuleb ka-
bineti rajamisega alustada péris algu-
sest. Kust aga leiab abi ja nou &dsja korg-
kooli lopetanu, kui ta on maéédratud kooli
ainukeseks geograafiadpetajaks?

Koik peaks algama planeerimisest, eel-
koige perspektiivplaanist. Mida vdhem
on hdid kabinette ndhtud, seda raskem
on plaani koostada. Abi tuleb otsida
ilmunud kirjandusest (A. Kalju «Geo-
graafiakabinet Kkoolis», ENSV Haridus-
ministeerium, 1974 ja «Uldhariduslike
keskkoolide kabinetislisteemi iilevaatuse
juhend» — Xéskkirjad ja juhendid 3,
1976).

Rohkem annab hea plaaniga tutvu-
mine. Selline plaan on néditeks Parnu-
Jaagupi keskkoolis, kus opetaja M. Mais-
te teab tdpselt, mida teha Gppekabineti
tdiustamiseks. Perspektiivplaan on koos-
tatud mitmeks aastaks. See koosneb kol-
mest alaldigust:

0O mooébli uuendamine (dpetaja todlaud,
tabelite kapp, Kklassitahvli- iimberehita-
mine, raamaturiiul);

O omavalmistatud 6ppevahendite kogu
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tdaiendamine (iseseisva 166 juhendid,
kontrolltéod, lisa- ja jaotusmaterjalide
koostamine, kordamiskaartide valmista-

mine, pildikogu tédiendamine, majandus-
skeemide koostamine, diagrammide kogu
viisaastaku materjalide kohta, kartoteegi
tdiendamine, temaatiliste plaanide koos-
tamine);

O klassiviline 166 (referaadid — temaa-
tika on klasside kaupa, ainestendid, aine-
viktoriinid paralleelklasside vahel, kodu-
uurimine).

Perspektiivplaanist ldhtudes on koos-
tatud palju konkreetsem aastaplaan
kuude kaupa. Niiteks: '
1. Koostada iseseisva t60 juhend 7. klas-
sile teemal «Kesk-Aafrika valdkonnad».
2. Anda vélja ainealased stendid «Aust-
raalia» ja «Antarktis».

3. Vaadata 1dbi kodu-uurimise alased
tood, valmistada ette kodu-uurimise
pédev jms.

Uue kabineti rajamisel Kkerkib veel
mitmeid probleeme. Kas rajada iiks voi
kaks kabinetti? Kas siis, kui on mitu
Opetajat, rajada ks kabinet noorema-
tele klassidele (flilisiline geograafia) ja
teine vanemate klasside Opilaste jaoks
(majandusgeograafia) voi rajab kumbki
opetaja oma kabineti, sest teise koosta-
tud siisteem ja materjalid ei ole meele-
pédrased? Paraku on viimane levinum.

Oppekabinettide kujundamisel toimi-
takse sageli motlematult, oigem oleks
oelda, et kabinetti ei kujundatagi, pan-
nakse lihtsalt seintele vélja nii palju
geograafiaalast kui mahub. Tiihja kohta
ei olegi, sest maadeuurijate pildid vota-
vad enda alla {ihe seina, teisele mahuvad
vaevalt koik reljeefsed tabelid, kolman-
dal on stendid, seinalehed. Oleks siiski
vaja kunstnikega ndu pidada. Nii on saa-
nud vaga otstarbeka ja kauni kujun-
duse koik Tallinna 33. keskkooli Oppe-
kabinetid ja koridorid. Kooli geograa-
fiakabinetis (V. Lebedeva) on palju vaba
seinapinda. Ruumi esi- ja tagaseina
moodustavad maast laeni ulatuvad ka-
pid. Esiseinas puudub traditsiooniline
tahvel; osa kappide uksi on kaetud seest
ja véljast linoleumiga, nii moodustub
mitu vaiksemat tahvlit, seesmistele saab
valmistada nii Kkiisitluseks kui ka wuue



aine ldbivotmiseks vajalikke skeeme,
jooniseid, kilisimusi iseseisvaks todks ja
vastamiseks. Kapiukse sisekiiljel on val-
ge magnettahvel, mida kasutatakse ka
ekraanina. Vastavustesti pohimdttel too-

tab elektriline seade Oppematerjali
programmeeritud  kontrolliks, see on
suureformaadiline, koigile né&htav ja

vahetatava tekstiga. Esiseina korged ka-
pid sisaldavad didaktilist ja nditmater-
jali klasside kaupa, iga kapi allosas asub
tabelite panipaik, kust lihtsa seadme
abil saab vajaliku tabeli kergesti leida.
Tagaseina kappides on tehnilised vahen-
did. Kappe ei lukustata, sest 0&pilastest
laborandid abistavad &petajat tunniks
vajaliku leidmisel ja tehniliste vahendite
kasutamisel.

Klassiruumis on Eesti NSV reljeefne
kaart ja stendid «Kuidas &ppida» ning
«X viisaastak». Seinaleht ja ainealane
stend on paigutatud koridori — seal on
vahetunni ajal voimalik nendega tut-
vuda. ‘

Histi sobib ruumi ka védike varbsein
lilledega. Selles Oppekabinetis ei olnud
midagi liigset ega ebaesteetilist.

Opetaja tookoht, selle organiseerimine
vastavalt ainespetsiifikale jattis meel-
diva mulje Sindi keskkoolis (M. Raid-
ma). Traditsioonilise Gpetajalaua asemel
on nn. tiibadega laud: kolmest kiiljest
imbritsevad Opetajat riiulid ja sahtlid,
kuhu mahuvad kiisitluskaardid, kontroll-
t60d, pildimaterjal, tundide mapid, ko-
doskoobi materjal jms. Mitmes koolis on
opetaja toolaual juhtimispult (Tallinna
33. lkeskkool, Narva 4. keskkool).

Geograafia on tdnuviddrt Oppeaine
klassiviliseks tocks. See huvitab kesk-
mise kooliea poisse, vanemates klassides
tuntakse huvi vélispoliitika vastu; refe-
raatide kirjutamine, viktoriinid ja klu-
bidhtud, filmide iihisvaatamine, kodu-
uurimine ja geoloogia — kui palju véi-
malusi huvitavaks tegevuseks ja kasva-
tustooks! On kurb, kui geograafiaalast
klassivélist t6od ei tehta. Peale Gpetaja
saavad noorematega todtada ka wvane-
mate klasside oOpilased. Kividli 1. kesk-
kooli geograafiaringis osaleb 30 dpilast,
rahvaste sdpruse Kklubi &htud opetaja

L. Roose eestvedamisel on. oodatud kogu

koolipere poolt. Pdrnu-Jaagupi keskkoo-
lis tegeldakse kodu-uurimise ja geoloo-
giaga. Opetaja M. Maiste t66 Gpilastega
referaatide koostamisel on védédrt kollee-
gidele tutvustamist. Opilased koostavad
referaate meeleldi, igd referaat voetakse
arvele, neid saab laenata nagu raamatu-
kogust raamatuid, neid kasutatakse sa-
geli Kklasisjuhatajatundideski.

Kabinetsilisteemi tilevaatuse kasutegur
on korge, sest ettevalmistuste ajal tehti
dra suur 100 — sisustati mitmeid véiga
hédid geograafiakabinette. Igas koolis ei
osata aga sellises kabinetis efektiivselt
tootada. Ulevaatuse ajal vdis ndha ka
halle ja trafaretseid tunde, kus ei kasu-
tatud ei didaktilisi ega néaitvahendeid,
rddkimata Oppeprotsessi optimeerimisest
vBi ergonoomikast.

Hasti jdid meelde Kividli 1. keskkooli
opetaja L. Roose geograafiatunnid. Neist
voib palju oppida, kuidas kasutada ots-
tarbekalt GOppekabineti tingimustes iga
minutit, valmistuda tundideks nii, et
need oleksid téinapéievaéed, huvitavad,
mottetegevust arendavad ja emotsionaal-
sed. Oppida vdib, kuidas téétada pohi-
vara, atlaste ja kontuurkaartidega, ka-
sutada tehnilisi vahendeid, teha kasva-
tustood vastavalt Opilaste eale. Oleks
tore, kui selliseid tunde voéiksid ka tei-
sed Opetajad vaadata — néiteks filmilin-
dilt. Sellised peaksidki olema tunnid
kabinetsiisteemi tingimustes.
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B NMOMOLLb YYHUTEIHO
PYCCKOIo A3bIKA

CIOET H
KOMMO3HLHA

PACCKASA

A. 1. YEXOBA
«[JAMA

C COBAYKOH»

BEPA HEBEPOMWHOBA

Pacckas A. Il. Yexora «lama c cobady-
KOM» — OAHO M3 CaMbIX MNIYOOKMUX M IIO-
OTUYHBLIX ITPOUBBENEeHUN [oCJIefHero Iie-
proza TBOpYecTBa Inumcarens. Briepsbie
oH ObLI HareyaraH B JKypHamue «Pycckas
MbICIb» B gaeKabpe 1899 roza 1 COOTHO-
cuTcd ¢ IIpouaBepgeHMAMM HexoBa IIoc-
JenHuX JerT («Y4YuTenb CIOBECHOCTM»,
«VloubIu», «HeBecra», «Jansa BaHsa»,
«Tpu cecrpbl», «BumHespi cazn»). Ox-
Hako DoJee BCEro OH CBABAH C IOEECTLIO
«JVIOHBIYU», HAIMCAHHOM 3a TOX OO IOABJE-
Hus «Jambl ¢ cobaukoii». CoIlocTaBieHmue
5TMX IIPOM3BENEHMII II0KasbIBaeT, HTO B
TBOPYECKOM CO3HaHMy aBTopa pabora nHap
HUMH LIJIa napajijaensHo (06 dToMm, KcTa-
TU, CBUAETENbCTBYIOT M 3anucyu YexosBa B
3aIIMCHBIX KHIMMKKax). CXOXCTBO CKasbI-
Baercad B EeAMHCTRe aBTOPCKOJ OLIEHKH,
ennuoMm oO0BbexTe M300pakeHMUaA (pyccras
IIPOBUHINMA), OIM30CTM CIOIKETOB (MCTO-
pua go6Bu). Ho ecan «VIOHBIY» — IIO-
BeCTb O ITormburem yenoBeKe ¥ ITormbresi
a06Bu, TOo «IOama c¢ cobaukroii» — pac-
CKaz O BTOPOM POMOEHMM 4YeNOBEKa, O
TOM, Kak €e3 mro6BM K ciaydaliiHO, Kasa-
JOCh OBI, BCTPEYEHHOM KEHIIMHE, CTAJO0
HEBO3MOXKHBIM CaMO CYLJeCTBOBaHMe dHe-
JIOBEKaA.

VI3BeCTHBI JUTEPATYPOBEN 31 MCCIEHN0-
BaTeJgb TBOpYecTBa Yexosa 3. C. Ila-
TIepHbLI B OJHOM M3 HEJABHO BBIIIENILUNX
KHUT! ITPOCIIEIKMBAET TBOPYECKYIO0 MCTO-
puI0 pacckasa «Jama c cobaukoit». AHa-
JIUBMPYA BanMcHble KHMIKKM IMcaTend,
OH BbIJIENIAeT HECKOJbKO IPYNII 3aIycei,
oTHocAmuxeca ¥ 90-m romam. OpHa — O
TyGepHCKOM ropojse (IIpoBMHIMA), Apyras
TaK)Ke CBA3aHA C TEMOJM IPOBMHIMM, HO
KYPOPTHOM, €CTh Ipyinna zamaTolk o Mo-
cK3e, ;1 TaK M 00pa30M, HaMedaeTcs ele
OMII TIIaH M300PaX2HUA — Ccpena, OK-
pyxaomasi reposs. Tawk upaer YexoB K
co3sauuMio ofpaca IoKasHoro wMmupa. B
9TOM <MBbIZJIe ILpZMeuaTelbda 3amuch:
«IIpC31EIIsIA. B  0/K2  HEIpeme2HEO
ryCepHaToperaa Aodb B OGca» (1, c. 65).
B Tercre paccrasa «IJama ¢ coBaduxoi»
CTQ 3aTMCL BOCIPOMSMBEISHA IIOYUTH ZO-




croBHO. Boa, no YexoBy, — pmeTaab IIpo-
BMHIIMANbHOr0 MHTEpPbLEpa (a HE JMYHOro
TyajeTra KeHIUMHBI) M 3JeMeHT XaparTe-
PUCTMKIT OTOM IKUIHIL

B rpynme KYPOPTHBIX 3aryceii ecTb
OZHA [JOBOJIBHO HeoObIyHaA: «Jlama ¢
Morcom». BeEpoATHO, B HEl MOIKHO yc-
MOTPETh MBICIb O OYAYIIeH repouHe —
name c cobauron. 3. C. IlamepHbN1 clipa-
BEIMBO CYMTAET, YUTO «JaMa C MOIICOM»
3BYYMT JKEeCTdHe, BbICOKOMEpHes, IIpeTeH-
nmnosHee, CnoBocoderaHme «Jlama c cobad-
1K0i» Bawraovaer B cefe OTTEHOK MATKO-
CTHM, BIIEYATIEHME Yero-To HesallMIleH-
HOro, caadoro, muyoro. Ho m B aTomMm u B
APYroM cJydae u «cofaura», M «MOTIC»
BOCHPMHMMAIOTCA CHavalla KaKk MPU3HAaK,
jeranb, criocobdas 0603HAYNTL BHEILIHee
OTHIMYME YENI0OSeKA OT OCTaJbHBIX.

Wrak, 3amucy IIOKasbIBAIOT, dYTO 06-
AYMBIBaHME pacckasza LIJI0 He Kak pas-
BepThIBaHME OJHOTO MOTMBA, a Kak Baalu-
MOJI€/ICTBIME ¥ CTOJKHOBEHMe pPA3HDLIX.

IIpegmeToM HalIero aHaamMsa oOynaer
BecbMa KOHKPETHBIM aclleKT — KOMIIO3M-
A pacckasa «Jama c cobauxori», AHa-
Yz KOMIIO3MLIMM IIOMOXKET YBUIETb, KaK
B XYAOKECTBEHHOM TEKCTe peaju30BalIcs
3aMbICeJI paccKasa, IIPOCIeaUTh MBICIb
aBTOpa ¥ ee TeUEeHMEe, a TaKiKe uepes Io-
HMMaHMEe CTPYKTYPhI TeKcTra MNPUNUTH K
fonee rnyBGoKOMY OMOLMANILHOMY €ro
BOCIIPMATAIO.

Kommoauiio «Jambl ¢ cobadron» (Tak
ke, KaK jr APYIUX IIOCASHMX PaACcCKazosn
JexoBsa) oNpenensieT IIPHUMHIMIT XYACHKE-
CTEEHHOI'O coIlocTaBieHus. Ecaum puada
npouszenenuit M. C. Typreseea, JI. H.
TONCTOTO XAPAKTEPCH IIPMHIMIT DPAMON
CBA3M-CLENISE 1A, KOIZa TIOBeCTRYeTCsS O
IIOCIeIOZATENbHO TEKYIIMX COOBITHAX, TO
y UYexo3a CTPYKTYPHO KAMJBIM paccKas
— pApr O-1CTPo CMEeHSmIMXcHd, Heboab-
LI7X cHeH( MM 3IIM30[I08, @CAM BOCIOJIL-
30BATHCSI TEPMMHOM KMHO). DBraaromapsa
TaKOMY 4Y2pP3I0BaHUIO, IIMCATENdb MOMKET

auB0 YCKOPATH JABMKEHME COSBITMIM, M
TOrfla co3jaeTcs, Kak B KMHO, «OBumit
nnaH», aubo 3aMenaATb UX, BLIPLIBaA OT-
JenbHBIT «Xaap» W (DUKCHPYT Ha HeM
BHMMAaHue uyurarend, Tar IIOABIAETCS
«KpYIMHbII NiaH», O0paTnMcA K TEKCTY
paccraza «Jlama c coBadKoid» p BbIdYJe-
HUM HauboJee BaKHbIE €ero CHIM30AbL
YesoBHo ofozHauum obuiui naaH — O,
KpynHeNT uaH — K; ofpatum TaxKKe
BHMMaHKe  Ha OCOOeHHOCTM JEeKCHMKM OT-
IeIEHbIX BIM3003.

O — rnodABIeHMe JaMmbl ¢ cobavuxeii («o0b-
palan’t BHUMAaHe, TOBOPUIIM»)
K — suaxomcTBo I'yposa ¢ AHEO0N Cep-

reeBHOM («ONHAMILI»)

O — Hejens IIOCie 3HAKOMCTBA
maa Hegemass)

K — BeTpeua napoxofa («yLUHBI qeHb»)
K — B Homepe AHHB! CepreeBHbI («GbliIO

(«1po-

NIYLLIHO»)

K — mnoezaxka B OpeaHpy («cujaenm Ha
crambe (...) MOJIYasin»)

O — MpONOJIPKEHMEe HITHUHCKON IKU3HU
(«KaKIBIIM JeHb»)

K — paccraBaHME Ha 2KeJe3HOI0POMCHON

cTaHI My («IIOrAfANKY elle pas»)

O — MocKOBCcKasd KM3Hb I'yposa («Maiio-
rroMaJTy »)

¥ — pasroBop ¢ UMHOBHMKOM IlOCHe pe-
cTopaHa («OHaMIBI»)

K — upuesn I'ypoa B ropop C. («B je-
Kafpe, Ha Ipa3fHEUKNU»)

K — Becrpeda B Tearpe («Ofa MOIHaN.
OHa cupgeyia, OH CTOSAN»)

O — mocrosiHHbIe npuesnbl AHHBI Cepre-
eBHbI B MOCKBY («cTala NpUa3iKaTb»)

K — oauMua M3 IpHE3N0os («OfilasKbl OH
urey K Hem»)

Tam, rge asTop NM300PaKaAT COOBITUSA
oDIIMM IIIaHOM, co3zaercd BIleuaTI2HNe
TIOBTOPAEMOCTHM, IPOTSIIEUHOCTM LO DBpe-
MeH', JIeKCIHFIECKM 3TO  OONMIACTCA
TIaroJiaMu HECOBEPUIZTHOTO THOd, KOH-
LPCeTH3AIMY  OTI30703, cOoOLITILT  HeT.
CieHnl, NaHHLI? KPYTiThly IIIAHOM, CO3-
AT  BrIOFaTJEHNMe  ONHOMOMAHTIOCTIH,
HeOoObIMHOCTHM., tNTaTea>Cx0e pBHMUMIHNME
COCDEeNOTOUNMITACTCS HE TONLKC HA XAapaK-




Tepe COOBITMA, HAMEPEeHHON KOHKpeTmu3a-

umMn ero («B Aexabpe, Ha NPa3IHUKN»),
HO ¥ Ha JIeKCJKe — IJlarojiax COBEpILEeH-
HOro Buja, 4acTo yrorpebiasercsa yTod-
HAIOIIEE CJIOBO «OJHAMXKILI».

Takoif crocod ITOBECTBOBaHUA — dYepe-
7I0BaHMe ClEH IIPOXOAHLIX I KIIOYEBBIX
— pasjaBuraeT BpeMeHHbI2 I'paHmubl. V-
JIIO3MIO AJANTENBHOCTM BPeMEHHN Ionnep-
KMBaeT M (popmMa IIOBECTBOBAHMA —
yroTpebieHye  Iiarojon  ITPOLLUE/IIEro
Bpemenyu. Coapgaercd, TakuM 00pasoM,
BrieyaTieHne HensGesKHOCTM pBHMIKEHNSA
TepoeB K TOMY, UTO CTalo MX CyABOOIL.
HarineHHass 'YexXOBbIM IIOBECTBOBATEJb-
Hadg MaHepa I103BOJIMIA YMECTUTh MaTe-
puajg LeJoro pomaHa Ha HeBOJBILIOM KO-
JII{YecTBe CTPaHML TeKCTa.

I

«lama c cofaukoif» — pacckasd Oes
KOHIIA, CIOMKEeT ero He saxoHdeH. Ilocie
TOro, Kak HOBeJUla Kak OyATo yake pac-
cKasaHa, HAUMHAETCHa JMCTOPUA pBYyX JIO-
e, mobammx Apyr apyra. KoHdbankt
He paspellleH, PasBA3KY HET M He MOJKET
ObITh, OJHAKO KOMIIOBMLIMA paccKaza 3a-
BeplIeHa II0 BHyTpeHHel upee: n000Bb
npeodpasuyia repoes, BO3BLICMIA, OUENO-
BeUMIA X, OTKELIIA MM CMbBICJ SKM3HIN.
Tema paccKasa, TakMMm 0o0pasoM, peann-
30BaHA.

3aBepurieda Komno3muua «Jambl ¢ CO-
Oauxor» M opmManbHO: paccKas CoCTO-
UT M3 YeThbIpex IJIaB: IlepBafd IJiaBa INpeq-
crazysier coboil CBOEOOPA3HYIO ODKCIIO3M-
LMI0 — YUTATENb BBOAUTCA B HEICTBUE
Y 2HAKOMUTCS ¢ repofaMu. Bropas 1 Tpe-
ThA TIJIaBbl — pasBUTHe [AEHCTBMA, HeT-
Beprasg — cpuran. OpHaKo TpasuioH-
HBle dJeMeHTLI KOMIO3uLuy y YexoBa
cBoeoOpasHLI: zaBfA3Ka COCTOMT M3 He-
croNIbKUX (hpas («[oBopwminu, wro Ha Ha-
fepeikHOM ITOABMJIOCH HOBOE JIMIIO, AaMa
¢ cobaukoit...» (2, c. 357). Passurue TeMsbl,
KaK yXe OTMEYUeHO, XapakTepHO KOM-
TIAKTHOCTRLIO, M Haubolee MHTEepeceH u-
HAJX — B paccKase CYIIecTBYIOT nBa -
Hana. OAMH — TPaguUMOHHLIN, B KOHIE

BTOpOJ TIJaBbl. OTO — JOMKHBII huHa.
IIpyroii — B KOHIE TEKCTa pPaccKasa.
IIpuMmeyaTenbHO, UTO B IocjaegHem abza-~
1le TeKcTa aBTOP CTaBUT CJOBO «Ha4M-
HaeTrca»: «JI Kasalnocb, 4TO eIlle HEeMHO-
TO — ¥ pelleHue OyzeT HalineHo, y Torga
HayHeTCcs] HoBasfd, NpeKpacHaa KM3Hb» (2,
c. 372). Takoe ke «Ha4daJlO» €CTb B (hu-
Haje OPYTMX paccKkas3oB YexoBa IIOoCHen-
gero nepuona — B «Iyaan», «Jlome ¢ me-
s0HMHOM», «HeBecTe», «Moel MUBHM» 1
APYrMx. OTO 03HAYaeT, MTO AJd repod
3aBepIUNJICA ONWH BTal (KM3HM, U OH
BCTYIIAeT B HOBLIM. ABTOP pPaccTaeTcd ¢
repoeM B MOMEHT BBICOKOTO COCTOSHMA,
KOorza TOT 3a4yMbIBAeTCA HaJ CMbICIOM
sku3Hu. Tojloca repod M aBTOpa CJauBa-
I0TCA, ¥ B 3aKJIOYeH})Ee TOBOPUT CcaM aB-
TOp, OH ofpalaercd K MbICJAM HUUTATENd:
«OboMMm ObLIO ACHO, YTO 10 KOHIA elle
IaleKo-Jalexo M YTO camMoe CcJ0MHOoe U
TPYAHOE TOJbBKO elle HauuHaeTca (2, c.
372). dyHan y HYexoBa CTAaHOBUTCHA, Cae-
I0BATEJBHO, BasKHEMINMM KOMIIO3MIIMOH-
HbIM 3JIEMEHTOM, B HEM HeT CTPeMJIeHM
K 3dderTy, B Hem — KenaHue 3arisd-
HYTb B r'ay0b KVIBHMA.

DopMaNbHO  KOMIIO3MIMA  pPaccrasa
«Jama ¢ cobaduKoii» CTPOUTCS HA CHOMKeT-
HOI, COOBLITMIHOI OCHOBE (BCTpeva, 3Ha-
KOMCTBO, yXasKmuBaHue U CcOAMMKeHNMeE,
paccrapalMe M 3aTeM BHOBb oOpeTeHue
apyr apyra). Ho BbIASBI2HME CIOKETHOM
OCHOBBI IIPOMBBENEHNA ellle HUYero He
obmsacHsaer. HeobxonmMo pelInTb, Kag
IIOCTPCEH CICIKET M KAKOBO €ro MecTo B
obmier HOMIIOBMLIMM ITPOMU3BEEHUA.

CromxeT «JlamMbl C cODAYKOM» OCTABISET
priegaTieHne TpaxumoHHoct. OH Oypn-
HyIeH, npocT. B cyasbe repoee HeT ppa-
MaTUYECKYX MIOBOPOTOB, PE3KMX CTOIKHIO-
BEHMI, IOTPACAIOUINK COOBITHII. Ta Tpa-
AMIIMOHHOCTL CIOKETa Jaer IIOHATL, YTO
OH B TAaKOM BMJE SHAYUTENLHOM NONKU B
KOMITO3MIINM IIPOM3BENEHMA He MIrpaerT M
YTO N0 He B TOM CIOKere, KOTODBI Jie-

N R T ATy SRR S S TR
950



JKMUT Ha IIOBepxXHocTU. B «Iame c cobau-
KOM» YeXOB TPaHCHOPMMPYET IIPMBBLIU-
HBIM CIOJKET — C CaMOro Hauajla OH Kak
661 paspBauBaercd. IlapannenbHO SBHO-
MY, JeKallleMy Ha II0BepXHOCTM, BO3HN-
KaeT BTOPOM, CKPBITBIN, WHTUMHBIA.

SIBHBINT TIOCTPOEH Ha COOBLITMITHOM OC-
HOBE, 1 OTO JeJlaeT ero ocyabJjieHHbIM, He
ocTphIM (He TakK, Kak y J[OCTOEeBRCKOro).
CHPBITBIM CHOJKRT HAYMHAET CaMOCTOA-
TEeJLHO CYLIECTBOBATEL ¢ MOMEHTa IIpo3pe-
HuA repos. Jama ¢ cobaykoil CTAaHOBUTCHA
eIMHCTBEHHBIM CMBICJIOM HMKOMY HE BU-
IMMOM KV3HM repos. CroiKer BOILIOIIAET
IBe JKI3HY YEN0BEeKA — SBHYIO 1 CKPBLI-
TYI0O OTO BCEX, ¥ BO3HMKAaeT (TaK ke, Kaxr
M KOMIIO3UIMA pPaccKasa) Kak CTOJKHO-
BEHNE 1 B3aMMOZENCTBME Pa3HBIX MOTHU-
BOB. I'padhudgecKn ero mMoKHO M300pasuThb
ABYMSA [apajiielbHbIMM JWHUSAMU: SB-
HBIM — CIJIOLIHOM, CKPBITBI — IIYHKTU-
pomM.

B nepsoii [IOJOBMHE paccrasa dTU CHO-
JKeThI COoBIagaroT. VM repoMHM He Has-
BaHO. «JJama ¢ cobauxor» — 9TO, CKOpee,
KIMYKA, KOTOPYIO €M [aja KypopTHas
nybamka. «Cobadyka» BBICTYIIAET TOJBKO
Kak IpMMeTa JaMbl, APJbIK ji YCUIMBAET
ee oOBbIKHOBEHHOCTL.* Mbican I'ypoBa o0
Anne CepreeBHe TakKiKe He BBIXOJAT 3a
paMKM OPUBLIYHOIO: «... MBICIEL O CKO-
POJi, MMMOJETHON CBA3M, 0 poMaHe C He-
M3BECTHOM KEHIMHOM, KOTOPO) He 3Ha-
elb I10 MMeHM y paMUINM, BIPYT OBIa-
nena um» (2, c. 358). I'ypoB X0TA M YyB-
CTBYeT, YTo OHa He TakKas, Kaxk Bce (OH
BCIIOMHIJI «€e TOHKY), cladyio uIelo,
KpacuBble cepble Tia3a»), OOHAKO IIPKU-
BbIYHO OTMeduaeT: «Emie opgHas. VMrax, 7o
KOHIIa BTOPOI} TJIaBbl JMYHLIM CHOKET U
CIOJKeT OOILMI COBIIANAIoT.

* OTMETHM, YTO B OIIpPEeNeJeHHBLIM MO-
MeHT (BO BpeMs Ioe3fKy I'ypoBa B ropof
C.) «cofayka» HauMHAET WUrpaTh pPOJIb
MCKIIOUNUTENBHON IIPUHANIEMHHOCTY KeH-
IIMHe, JMIOOMMONM ¥ egUHCTBEHHOM,

3aTeM 39TM CIOXETbl (CHOMKeTHble JM-
HUM) pacxopArcdA. MbicaeHHO I'ypos yie
BBIZIEJIAET TO, WTO IPUHANIEKUT repouHe
JIMYHO — TPOTraTeNbHYIO yAbIOKY, HO ele
npebbI2aeT B TBEPAOV YBEPEHHOCTH, YTO
BCe COEepLIAeTCH onMHAKO0BO, He3aBUCHUMO
HY OT dHero. Jymas o AJTUHCKOM pOMaHe,
I'ypos yeepeH, uto pce OyIeT KaK Bcer-
na.

OaHaKo CKOPo OKas3LIBAETCS, UTO KU3Hb
uieT pHade. 3[jeCh YMECTHO BEPHYTLCA K
nosectu «JoHbrd», JoxkTop CrapleB Tak-
ke BmioOmeH. Mbicnu ero o KOTUKE CBA-
3aHbl ¢ ee urpoir Ha goprenuano, Ciy-
masa My3bIKY, OH AyMaer o cefe U o Hei.
Ul ecnu BHayane, BIIOONEHHBIN, OH Ilepe-
TIOJIHEH JII000BBLIO M MY3BIKOM, TO K HKOH-
1y poOMaBa OH MBICIEHHO IIPOM3HOCUT
JKECTOKME CJOoBa: «A XOpOoLIo, 4TO s Ha
Heu He KeHmjca» (2, c. 300). DTo Havamno
0e31yXOBHOCT) Teposd, HAYaJO ero KOHIA.
ITo2TOMYy MJOTrMYMHO BRBaKJIOYAeT OSTOT He-
MONTOBEYHBIN ¥ HeNOJYyYMBUIMICH POMAaH
IocNeqHMIT BOMIPOC passKupesluero JMo-
gblda: «3TO BbI NP0 Kakux TypKUHBIX?
OTO NIpo Tex, YTo JAOYKA urpaeT Ha dop-

TenuaHax?» (2, c. 303). Taxk mcuesnga U3
naMATY TEPOd «egMHCTBEHHAA pamoCcTb».
CrooxeT OSTOM IIOBECTM [OBUIKETCHA OT

«eOVHCTBEHHO) pafoCTU» K  XOJOTHOM
MBICIAM YTPATMBIIIET0 BCe HeJOBedecKoe
YeJ0BeKa.

Croer pacckasa <«Jama ¢ cobadxori»
KaK Obl IIepeBepHYyT II0 OTHOILIEHNIO K
«VoHbIdy». OH JBUXKETCA OT poMaHa C
HEN3BECTHOM JKeHINMHOM, K <«eVHCTBEeH-
HOMY cuacTbio». J1060Bb Moubiya K Ko-
TUKY Oblla «eAVMHCTBEHHOM pPanoOCThIO»,
Anna CepreeBHa craja gias Lyposa «ro-
pemM ¥ panocthio», CoBHafeHMe TOILKO
ycuansaer KoHTpacT. IIpuyem B «JOHBI-
Ye» BTO CJ0Ba aBTOPa, TIepoii ke Kax
6yaTo 0 HMX ¥ He porafbiBaercda. L'ypor
MBICIIEHHO CaM HPOM3HOCHUT 3TH CJOBA
(OrmeTiM, KcTaTy, KOHTpacrT QYHKLNKM
neraneit. ¥irpa Ha GOpPTENMAHO BbIeNdeT
B Havane pacckasa KoTuxa ms3 ORpyHaio-
ulero Mmpa, codayka Kak 6bl ypasBHMUBa-
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er Axgy CepreeBHy ¢ GCTalbHOM KYpopT-
HOIl MyBnuKoil. B KOHLE MPOMCXOAUT O0-
partHoe).

ITocne moesngkn T'yposa B ropopg C. cro-
JKeTbl (CIOJKETHBIE JIMHWUM) OKOHYATeJIbHO

pacxonArcsa. Temnepb sABHAA JKU3HL He
uMeer ansa Typosa HUKaAKOro CMbICTA:
«Y Hero OblNY JBe KU3HM: OfHA fABHAaA,

HeoDX0AMMO, B YeM OH ObLI pycKpeHey U
He oOMaHbIBaJ celf, YTO COCTaBIAJIO
3EPHO €ro KM3HM, IPOUCXOAMIIO TAMHO OT
JIPYIUX, BCe K€, YTO OBLIO ero JIOKLIo,
ero 050J0YKOM, B KOTOPYIO OH IPATAJCS,
uTOOBLI CKPLITH IIpaBAay, (..) — Bce 9TO
Ob1mo ABHO», (2, ¢. 370—371).

Tak B CTPYKTYPe M ABMMKEHUU CclOoKeTa

KOTOpYIO BulenuM 1w 3Haayu Bce (..), M oTpameHa riyooKas MbICIbL AaBTOPa, B
apyras, rpoTekasmast TanHo. (..). Bcee, KOHEYHOM cUere — pjaed pacckasa. Cxe-
YTOo OBbIIO ]S HEro BRAMKHO, MHTEPECHO, MY CHOXKETA MOXXHQ INPeACTaBUTh Tak:
TIPUHANJIEMKUT: T'ypoBy A. C. Obonm cocTaBaAeT Nas
SIBHBIN YaCcTUUHO reposamM repoeB CMbICJIa
Typosy ... IRUBE
TamEpLt B B
YJacTu4yHo Jna repoes
; T, A.C. 1 l l
HPHHEANIEHI Typosy Bes repos He uMeer
3HAYEHUA
OpeaHpna Paarosop ¢ B rearpe
YHMHOBHUKOM

B cTpyKType cCloXKeTa, B CyILLeCcTBOBa-
HMM B HEM JABYX IIPOTUBOIIONOMHBIX CIO-
JKeTHBIX JMHUI BbIpaskeHa IJyfoxas as-
TOPCKafA MBICAbL O ABYX MHUpax — MUpe
cyLIEM M MUPE AOMKHOM. HeXOB cO37aer
cBoeOOpasHylo KapTuHy paBoeMupud. B
Mype CyllleM Bce HaIloKas, Tam LapcTBO
OpiTa ¥ QansuIx. OTO MMP, AOBOJIBHBIN
cofoit, n000BE B HEM I'PeXOBHAA ¥ HEYU-
cTas, OTHOILEHMA TePOeB CBeleHbl K 3a-
yPALHOMY ¥ TIOLIJIOMY KYPOPTHOMY pO-
MaHy. B Mupe g0omxHOM — IIpaBauBas U
cBeTyaf 4eJ0BEeYHOCTh, B JIIOGBM — BCe
OTTEHKM BBICOKOI'O YYBCTB3, & B OTHOILLIE-
HUAX MEXAy repoamMy — OesplcxonHas
npamMa. OTo MUP IIOAJMHHON MKMUSHM.

KOMIIOBMIUMOHHO KapTUHA [IBOEMMUPUS
BhIpaXKeHa B pacckase «Jama ¢ cobau-
KOJi» B CYLIECTBORAHM) TIApHBIX cleH. B
HUX PacKpnIBaeTcsa IIPOLecC AYXOBHOTO
IIPOCBETJIEHNA Treposd, obpereHMa BIep-
BbIe, KOTZa T'OJIOBA CTAaja Ceno¥, JbBM M
TAKOJM BBLICOTHI AYIUM, KOrja yKe HEBO3-

MOJKHO IIO-TIPEXKHEMY OTHOCUTLCA K OK-
pyxarwmemy. Boigeaum pu  cOIOCTaBUM
IJIaBHBIE CLI@HBI.

I. Berpeua B Homepe AHHBI CepreeBHBI
B fnTe («B MOJYAHMM IPOLIJO IIojgdaca»
— MoJsdaHue pazbeaudser. O KeHIM-
"Hax I'ypoB roBopuT: «Hwusmiasg paca»).

I. Berpeua B «CmaBaHckoMm Basape» B
MockBe (repoM cTpazgaioT 3 MOJYAT.
Monuanue nx obwenuuser. I'ypoB 00 AH-
He CepreeBHE roBopur: «MOA xOpoILad»).

II. IIporynka B flnTe, BcTpeya Iapo-
Xozma (repoy HaxOonATcA cpenu IIpasfgHOoM
TOJINBI U He MPOTHBOIOCTABIEHBI €I1).

II. Berpeya B rtearpe B ropome C. (re-
poM TakyKe HAXONATCA Ccpenu IIyOJuKMH,
HO IIPOTMBOIIOCTABJEHBI eif. OHM CyIecT-
BYIOT APYT AJA Apyra).

III. Apby3 B gomepe AHHBI Ceprees-
HbI BO Bpems IlepBoro cBupaHua (I'ypos
ero ecrb, M 9TO He BBI3BIBAET y Tepos
YyyBCTBAa HEJIOBKOCTY, apby3 BBICTyIIAeT
KaK CHMMBOJ IIOLLUJIOCTH).
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III. Hpyras «racTpoHOMMYECKad» 1e-
Tanb — 3aMedyaHye YMHOBHMKA 00 «oceTr-
pMHE C JAYLIKOM» — TOMEe BbIpasKeHUe
mournoct. (B I'ypoBe Bech pasroBOp BbI-
3bIBA€T IIPOTECT.) :

1V. Hagamo II-11 raaBel «JyuiHo», (Ha-
OpolieHa TpeBOXKHAA TeHL Ha TO, YTO
JOJKHO TIpomsonTu. Jyxora B aTMocC-
depe. Tepoit momsn M 3JeMeHTapeH.)

IV. Tloe3nxa B Opeanpy. (Ileizax pma-
T OLIYTUTh HadajJo M3MEHEeHUII B repoe.
Ilpupona YucTad, IPOCBeTIEHHA).

V. IlepBasgs M BTOpad rJaBbl (COOBLITUA,
KOTOpbIE TIePEeXXMJI Irepoyi HasABy M BOC-
TIPUHAJ MX KaK KYPOPTHBIM pPOMAaH).

V. Tperbsa rnaBa (Bce OBbIBIIEE IIOBTO-
pseTcA B BOCIIOMMHAHMAX, IIePeXOAIINX
B MEYThI).

VI. TypoB mociie IIepBOJ BCTpeuy Ay-
Mmaer 06 AHHe CepreeBHe: «YTO-TO B Hell
eCThb JKaJKOe Bce-Taxkm». (2, c. 366).

VI. AgHa CepreeBHa cHurca ['ypoBy B
MOCKBe «C TPOTaTelIbHON YILIOKOI».

VII. PaccraBaHue Ha BOK3alle — KOHeEIT
BTOpPOJ raaBbl. (['eposM KakeTcs, WTO
OTO paccraBaHuMe — eaUMHCTBEHHOe j II0-
ciienHee).

VII. BeckoHeuHbIe paccraBaHuUdg. (OTU
paccraBaHMsa IIPMHOCAT TPEBOTY, 3a00ThI
M pazoCcTb BCTPEH).

OTU CLEHBI, OyOy4M COIIOCTABJIEHHBIMIA
aIOT BO3BMOXKHOCTH OTHETJIMBEe [I0YYyBCT-
BOBATh M3MEHEHMS, KOTODbIE IIPOMBOLII
¢ repoaMmu. IIpuyueM IIepeMeHbI NYXOBHBIE
He [ellal0T 4YeXOBCKOIO I€posa BHeILHe
KpacuBBIM ¥ OJArOIOJAYyYHbIM. l3MeHe-
HIUS BHYTPEHHEIO COCTOAHMA deJIOBEeKa
Yexop o0O03Ha4YaeT TaK: «CTad JAYPHO
CIIaTb», «CTaJl pyMaTb», «Ir'0JIOBa Ha4ala
CefeTh», «IIOCTapes 3a IIOoCIegHMEe IOnbI»,
«ropypHen»., To K€ IIPOMCXOOMT U C AH-
Hoit CepreeBHoii. OuHa — «OiegHa,
«KM3HL ee yike OIM3Ka K TOMY, YTOOBL
HavaTb BAHYThb». Camoe cTpairHoe IIO
YexoBy -— DBTO IKU3Hb 0e3 IlepeMmeH,
K13Hb OeanyxoBHas. Ecau Ke repoir me-
HAETCA BHEIIHE — 3T0 XOpOoInMii S3HaK.
Tax dopmyanupyer UYexXoB BajyKHelIIee
TIONOXKEHMe CBOEM SCTEeTMKM: TOJLKO Ta

KMSHb MMEeT IIEHHOCTb, KOTopasd HaIloJj-
HeHa JBWIKEHMEM, B KOTOPO} 4TO-To IIpO-
ucxonutr. Torga YeslOBeK IIPOCHINIaeTcd K
cO3HATeJbHOM KM3HM, TOM, KoTOpas XOJ-
KHa ObITb.

MpIicnp 0 MMUpe CyLleM M MUpe [OJM-
HOM IIPOXOZMUT dWepe3 BCe TBOPYECTBO
YexoBa nocaenHux Jer. OHa BbIpaeHa
¥ B IIpO3e, ¥ B JApaMmaryprum (cp. Hamp.,
«Y4UTens CIOBecHOCTU», «HeBecray, «Tpu
cecTphl» U Ip.). B dhuHAaIe BceX STUX IIPO-
U3BeNeHNI, KakK Mbl yyKe OTMeHanyu IIO
mmoBony pacckasa «Jlama ¢ cOBGadKON»,
aBTOpP TOBOPUT «OT cebsa». Ilocxe Toro,
Kak KapTyMHa BMOLMOHAJLHO 3apasuia
yyraTesxd, JeXoB BBOAUT €ro B BBICOKMUIL
CTPOII MBICJIEX O dYeJOBEeKe, O IIpaBae, O
oyaymieMm. KOHLIOBKOM (9TO OTHOCUTCA I
K paccxkady «Jlama c cofaukoii») aBTOp
pasznBUraeT BpeMeHHble PaMKM M 3acTaB-
JAfeT YuTaTend AymMaTrTbh He TOJbKO O
cynbbe KOHKPETHBIX TIepoeB paccKasa.
KoHTeKCT (puHaIa HaTaIlKMBaeT Ha pas-
mpIiuieHna o6 oflleM cHpaBenIyBOM
JKM3HEeyCcTpoJicTBe. VI 3TO yoKe MaciuTabbl
JICTOPMYECKOro Ipoliecca.

Hamy mHabaopgenma Hajh TEKCTOM pac-
ckaza «Jlama C co0aykoii» II03BOJAIOT
3aKIoouYnTh, MT0 A. II. Yex0oB JOCTHI B
CBOEM TBOPYECTBE TPOMANHOM CHMJILI BbI-
Pa3uTeNIbHOCTM I TIAyOMHBI HOBBIX XYIO0-
JKECTBEHHBIX cpencTB. OH elle NIPM KU3-
Hy JI. H. Toxcroro HadYam HOBYIO IJIaBy
PYCCKOM M MMPOBOJ IIPO3BI.

JUTEPATYPA

1. TamepHEBI 3. C. 3anucHbIe KHMK-
Ky Yexosa. M., 1976.

2. Hexor A. II. TlonHoe coBpaHme co-
uyHeHMit B 20 7. T. 9. M., 1948.

953



s T R R SN S

KOOLIEELNE KASVATUS

MATEMAATILISED
MOISTED
LASTEAIA-
RUHMADES*

URVE ANDRESSOO,
Tallinna Pedagoogilise
Kooli opetaja

* Algus «Noukogude Koolis» nr. 10.

954

Kasvataja naitab tihe pildi korraga. Kii-
sib: Mitu? Lapsed peavad tdstma dige
kaardi tiles ja tiks lastest wvastab nii-
teks: «Pildil on palju maasikaid.» Kags-
vataja voib ka kiisida, nédidates naiteks
pilti duntega: «Mitu pirni on pildil?» Ka
siis peavad lapsed tiles tostma tiihja
kaardi. O.-m. «Arva &ra, mitul» (vdib
mingida ka oues alariihmadega).

Eesmirk: Kinnistada oskust kasuta-
da sdnu «lks», «palju», «mitte iihtegi».
Vahendid: Kott, milles on palju vii-

kesi vahendeid (torud, nupud, Xklotsid
jm.).
Algul votab kasvataja kotist nditeks

torusid. Sirutab rusikas kée laste poole
ja {itleb: «Arvake d&ra, mitu mul on!»
Laseb lastel esitada 3 voimalust. Siis
avab peo ja Kkiisib, kellel oli &igus. Kes
oigesti arvas, saab nupukese enda ette
lauale. Hiljem voivad Kkotist esemeid
votta ka lapsed.
3. Selgitada wvilja, kuidas on meeles
moisted {iles—alla, edasi—tagasi, parema-
le—vasakule lapsest endast ldhtudes.
Mainguline vote. Voib teha hommikuti-
6htuti voi Gues alariihmadega.
Eesmaéark: Kinnistada kehaosade ni-
metuste ja nende paiknevuse tundmist.
a) Naita ja itle, mis on sul ninast tile-
valpool jne. b) Ndita, kus on sinu parem
silm, vasak polv, parem kiiinarnukk jne.
Koik méngijad nditavad Kkorraga,
voitja on see, kes orienteerub koige kii-
remini. Kasvataja jédtab selle meelde ja
ootab, kuni koik nditavad oigesti.
Minguline vote. «<Kuhu ldheb nukk?»
Eesmark: Kinnistada laste oskust
viljendada end suundade médramisel
edasi — tagasi, liles — alla, paremale —
vasakule. XKasvataja konnitab nukku
(vdib olla ka moni teine ménguasi) ja
suuna muutudes kiisib: «Kuhu ldheb
nukk niitid?» Lapsed: Vasakule, edasi,
ronib redelist iiles jm.
4, Suuruste vordlemisel (kahe erineva
suuruse puhul) tagada moistete suu-
rem — vaiksem, pikem — liihem, kit-
sam — laiem ja korgem — madalam ka-




sutamine laste aktiivses sOnavaras.
O.-m. «Millest ma olen suurem» (jvp.
millest vdiksem). Mangida toas voi pii-

ratud pinnal ©oues, korraga 5 kuni 6
last.)

Eesméark: Arendada orienteerumist
ruumis ja oskust kasutada moisteid

«suurem» — «vaiksemy.

Lapsed vaatavad ruumis ringi ja jar-
jekorras nimetavad, millest nad on suu-
remad; kes ei mirka enam midagi, jdédb
vahele. Voidab see, kes viimasena méar-
kab, millest ta suurem on.

Materjali kinnistamiseks ja laste
teadmiste kontrolliks sobivad ka lihtsa-
sisulised lauapealsed lavastusméngud.
Néiteks «Suur Liisi ja véaike Liisi».
Vahendid: 2 puud — korgem — ma-
dalam, 2 kivi — suurem — viiksem, 2 ta-
ra — korgem — madalam, 2 védravat —
kitsam — laiem, 2 nukku — suurem —
vaiksem, 2 maja — suurem — vaiksem,
korgem — madalam,

Maéangida tuleb lasta kasvataja jutu
saatel lastel endil. Kasvataja: «Elasid
kord 2 Liisit. Suur Liisi ja véike Liisi.
Suur Liisi elas korges majas, vdike Liisi
aga madalas majas. Tule too suur Liisi
oue, Sven! Tule too viaike Liisi oue,
Lea!» (Nukud on majade taga, nii et
lapsed neid ei n#e.) Seejdrel tuleb viike
Liisi kitsamast vidravast vdlja jne. (seda
teevad lapsed).

Suur Liisi ja wviike Liisi otsustavad
peitust méngida. Algul peitis vaike Liisi
end korgema puu taha. «Tule peida vai-
ke Liisi dra, Reet!» jne. Voib ka vastu-
pidi. Kasvataja peidab nuku ja lapsed
{itlevad, kuhu.

Tegelasteks voivad olla ka mets- ja
koduloomad. Kasutada voib -lauateatri
vineerist viljaldigatud vahendeid.

5. Kujundite puhul kinnistada moisteid
«limmargune» ja «kandiline», kinnista-
da oskust leida samasuguseid objekte.

Miangu voib seostada marjade, puu-
viljade jm. vaatlusega. O.-m. «Leia sa-
masugune ja Utle, mis kujuline ta on».
Eesmidrk: Arendada laste téhelepanu

vormide, kuju ja suuruse eristamisel.
Kinnistada moistete «limmargune» ja
«kandiline» kasutamise oskust.

Vahendid: Kasvatajal 10— 15 min-
guasja jm. eset (puu-, juurvilja). Igal
lapsel on 4 kuni 5 eset, mis on samasu-
gused kasvataja omadega.

Kasvataja tostab {iiles {ihe eseme ja
kiisib: «Kellel on suuruse ja kuju poo-
lest samasugune maénguasi (peab olema
4 kuni 5 lapsel), tostke iiles. Kes esime-
sena leiab, saab oma lauale medali, kes
viimasena, {litleb, mis see on ja kas ta
on Ummargune voi kandiline.»

O.-m. «Imekotikenes».

Kinnistada moistete «iim-
«kandiline» kasutamis-

Eesmark:
margune» ja
oskust.
Vahendid: Kott, milles on palju véi-
kesi immargusi ja kandilisi esemeid.

I. Uks laps votab kotist pihku iihe ese-
me. Kiisib iihelt lapselt — on see Um-
margune voi kandiline? Pédrast wvastust
avab peo ja vale vastuse korral iitleb
ise, mis kujuline see oli.

II wvariandi puhul kofist asja vottes
itleb laps ise, kui k&si on alles kotis,
votab ta Ummarguse vo6i kandilise asja.
6. DMobistete «00», «pdev», «hommik»,
«0htu» kinnistamiseks tuleb jalgida, et
koik tarvitaksid: «Tere hommikust!» ja
lahkudes titleksid: «Head ohtust!» R&a-
kida iga p&ev, mis on hommikusoogiks
jm. O.-m. «Millal see oli?» sobib méngi-
miseks ohtuti terve rithma voéi viaikeste
gruppidega.

Eesméark: Kinnistada orienteerumist
lithema gajaldigu ulatuses ja oskust ka-
sutada Oigesti mdisteid «06», «pdev»,
«hommik», «Ghtu».

Kasvataja alustab: «Ma &rkasin, pe-
sin silmad, panin riidesse, tulin tddle.
Millal? Sadas vihma. Millal? Méngisime
ehitusklotsidega. Millal? Pidike tdusis
aina korgemale ja korgemale. Millal?
Liks pimedaks, koik sattisid end maga-
ma. Millal? Jne.
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Algul voib lasta koos vastata. Hiljem
vastab see, kelle kisi tousis esimesena
jmt.

Oktoober

1. Kahe hulga vordlemine a) iiht eset
teise peale asetades, b) iiht eset teise
juurde asetades arendab laste oskust
margata iga objekti ruumilist paikne-
vust ja tithja ruumi kahe objekti vahel.

Seega uhelt poolt tuleb Opetada pane-
ma iga objekti peale (juurde) ainult {iht
objekti, hiljem, andes lapsele rohkem
vahendeid, mida on wvaja peale (juurde)
tosta, saab kasvataja kontrollida lapse
arusaamist.

Lapsel on kergem alustada reas ole-
vate objektide vaatlust (lasta anda igale
jdnesele porgand, karule purk meega
jm.), seostades antud teemat metsloo-
made vaatluse ja vordlusega (ka suuru-
se poolest). Tahtis on, et iga laps saaks
nii toimida. Selleks sobivad pealeladu-
miskaardid — {iiks igale lapsele.

Sobivad on teemad, mis on I Oppe-
veerandil ette ndhtud: 1. Igale puule iliks
leht. 2. Igale astridiele iiks slidamik.
3. Igale janesele porgand. 4. Igale Guna-
le pirn jne.

Kokku on 30 kaarti, pealelaotavaid
objekte olgu rohkem kui pildil reastatud
objekte.

Esialgu toimugu pealeladumine ewma-

keeletunni 16pus, hiljem Kkontrollida
ohtuti ja hommikuti alariihmadena. Sa-
muti lasta juurde laduda.
2. Kasvataja nditab, et kui midagi puu-
du tuleb vGi lile jadb, on vastavalt va-
hem v6i rohkem. Esemed olgu algul
reastikku.

Vt. konspekt 4-aastastele oktoobris:
matemaatilised mdisted, Kkirjanduspala
esitamine tunni osana.

Pala «Kuidas kassipoeg Kkassi
réddkimise dra unustas».

Lisaks konspektis toodule voib lasta
samas tunnis pealeladumiskaartidega
igal lapsel Gelda, mida on tal rohkem,
mida vidhem. O.-m. «Kes on kdrmem?»

moodi

(Vt. konspektist.) Lisaks: korraga voivad
mangida ka 2 paari lapsi. Mahapuistatud
kujundid kahes erinevas kohas.

3. Moisted «peale» — «alla» ruumis pii-
ratud pinnal (objektid omavahel).

Voib teha viikese lavastuse — laste
kaasaméngimisel: «Kuhu ronivad peitu
jénes, orav, rebane, hunt ja karu, kui
nad tulevad kiilla nukkudele ega leia
neid kodust», kasutades peitmisel vaja-
likke maisteid.

4. Kasvatajal jadlgida tervituse «Tere
hommikust!», «Head o6htust!» jm. kasu-
tamist. (Vi. september, punkt 6.)

November

1. Selgitada lastele, et hulga voimsus ei
soltu objektide suurusest ja paigutusest.

Selleks et demonstreerida soltumatust
objektide suurusest a) tdnava wvaatluse
tulemusena, kus asub lasteaed, teeb kas-
vataja laste abiga ndiditeks munakarpi-
dest (6 muna) tihe- ja paljukordseid
maju, torkab neisse augud, kuhu mahu-
vad pidupdeva lippude varred (lapsed
valmistavad ise viikesed lipud); b) ema-
keeletunnis luuletuse «Lipuke» (E. Niit)
Opetamine.

Liniku all on reas majad, seal juures
vaagike lippudega majade jaoks. Piarast
luuletuse Opetamist votab kasvataja
liniku majadelt ja kiisib: «Mida on siin
rohkem, maju voi lippe?» (Laste arva-
mused.) «Kuidas teada saada, kellel on

oigus?»

Lapsed: «Igale majale tuleb panna ks
lipp.»

Kasvataja: «Tuleb vilja, et maju ja

lippe oli ithepalju. Mis siis, et lipud on
vidiksed, neid on ikkagi samapalju kui
maju.»

Igal lapsel on laual {imbrikud (kar-
bid). Neis on lindid pidupédeva kaunistus-
teks.

Kasvataja: «Votke mdlemast tmbri-
kust iiks pael. Mille poolest need paelad
erinevad? (pikkuse ja vérvuse poolest).

Votke {imbrikust koik lihemad paelad
ja pange virna.
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Niuid votke pikemad paelad ja pange
virna.»

Kuidas teada saada, mida on rohkem,
kas pikemaid voi lithemaid paelu? (Iga
pikema paela juurde tuleb panna lithem
pael.) Tulemused olgu lastel erinevad:
liihemaid paelu rohkem, pikemaid paelu
rohkem, {ihepalju. Kasvataja teeb kok-
kuvotteid. Naiteks: «Mis siis, et punased
paelad on sul lithemad, neid on ikkagi
rohkem kui siniseid» jne.

Kinnistada 0.-m. kaudu «Kes on kér-
mem?» (vt. sept.). Vahenditeks suured
ja véikesed klotsid.

Selleks et demonstreerida hulga voim-
suse soltumatust esemete paigutusest,
tuleb samuti luua sobivad situatsioonid
esmalt emakeeletunnis. Naiteks M. Ran-
nu pala «Tikk ja Takk ehitasid maja»
esitamise ja analiilisi jdrgi voib teha
jargmise tunni teise osa.

Kahel laste ees Kkorvuti seisval laual
on linikuga kaetud iihesuurused majad.
Vasakpoolsel on majad hajali, parem-
poolsel tihedalt reas. «Kus on maju roh-
kem ~— wvasakpoolsel v0i parempoolsel
laual? Tule ndita, kus see on!» jne.

Kuidas saab teada, kellel on &igus?
(Tuleb panna tihe laua iga maja juurde
iiks teisel laual olev maja.) Seekord on
sobivam iliks maja teise peale panna. Mis
siis, et vasakpoolsel laual olevad majad
olid hajali — votsid rohkem ruumi, neid
on ikka samapalju kui on maju parem-
poolsel laual.

Igal lapsel on laual 2 kaetud madala-
servalist karpi. Uhes «Véiikese ehitus-
konstruktori» detailid tihedalt tiiksteise
korval, teises hajali.

Kummas karbis, kas vasakpoolses voi
parempoolses, on sul klotse rohkem?

Kuidas teada saada, mida on rohkem
(voivad erineda ka virvuselt).

Uhe karbi klotsid tuleb panna koha-
kuti teise karbi klotsidega (ehk punased
siniste peale).

Antud kuul tuleb hommikuti ja chtuti
luua lastele grupiviisiliselt voi indivi-
duaalselt situatsioone, kus kahe hulga

elemendid erinevad suuruselt, paigutu-
selt, kujult ja varvuselt, kuni iga laps
oskab koéhklemata selgitada, kuidas ta
toimib, et teada saada, mida tegelikult
on rohkem vo6i vdhem.

Abiks vdib votta ménguasjade gruppi-
dele ka pealeladumise kaardid.

Need arusaamad on lastele viga vaja-
likud ja nduavad kasvatajalt jéarjepide-
vat tood.

Detsember

1. Arvu 2 tutvustamine.

Iga uut arvu tuleb tutvustada mone
emakeeletunni osana. Antud arvu 2 pu-
hul on sobiv niditeks E. Niidu «Kaks
mustasilmset leevikest» esitamine. Va-
rem on lastele tutvustatud tihaseid ja
leevikesi.

Tund algab uue arvu tutvustamisega,
mida tehakse 2 hulga vordlemise teel.

Kasvataja paneb flanelltahvlile tihase.
«Kes see on? Millest sa teda tunned?
Mitu tihast siin on?»

Kasvataja asetab tihase alla leevikese.
Kiisimused samad.

Kasvataja: «Tahvlile lendas wveel iiks
leevike. Keda on rohkem — leevikesi voi
tihaseid? Keda on vdhem? Niid on lee-
vikesi (kasvataja loendab, puudutades
leevikesi) iiks, kaks. Kaks leevikest on
rohkem kui iiks tihane. Uks tihane on
viahem kui kaks leevikest.»

«Tule loenda, mitu leevikest on, Ene!»

Jéargneb Kkirjanduspala esitamine jm.
seoses jutuga.

Tunni 16pul votab iga laps oma kar-
bilt paberilehe ja vaatab, mida on tal
karbis kaks, mida tiks.

«Tostke {iles, ndidake,
kaks. Ndidake, mida iiks!»

Mida on sul rohkem? Mitu?

Mida on sul vidhem? Mitu?»

" O.-m. nii kiisida 4—5 lapselt.

Jdrgmistel pdevadel mingida lastega
oppemaiange hommikuti ja chtuti.

O.-m. «Mida on kaks?» (korraga 4—5
last).

mida on teil
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Eesmédrk: Harjutada lapsi kaheni
loendama. Opetada nidgema i{imbritsevate
objektide arvulist kiilge.

Vahendid: vérvilised pulgad.

Laua keskel on igale méngijale arves-
tatud 6-—8 pulka. Lapsed ja kasvataja
itlevad kordamododa, mida on alati 2
(saapad, sukad, kéded, kassi silmad jm.).
Iga Gige vastuse korral loendab miéngija
endale 2 pulka.

Reeglid: 1. Kui vastus pole oige, ei
tohi pulki vétta. 2. Iga mangija loendab
endale pulgad ise.

Lopuks paneb iga méingija jarjekorras
oma pulgad eelmise maéangija pulkadega
kohakuti. Kellel on rohkem, on vbitja.

Edaspidi wvoib mingu keerulisemaks
muuta: nimetada, mida pole kunagi kaks
(kassi  jalgu, laua nurki, inimesel
nina jm.).

O.-m. «Leia samasuguseid 2» (vt.sep-
tember).

Eri kuju ja suurusega vahendid.

Eesmirk: Ummarguste ja kandi-
liste kujundite eraldamine kahekaupa
suuremast hulgast. Silmas tuleb pidada
ka kujundi suurust.

Kahte kujult ja suuruselt samasugust
kujundit, mida nditab kasvataja, voivad
korraga valima minna 2 last.

2. Rohkem kui kahe eri pikkusega riba
vordlemine.

Seda voib teha méngulise vottega, mi-
da saab kasutada ohtupoolikul.

Leida ribade vordlemisele laste silmis
eesmirk — kasvataja valmistab laste
poolt grupeeritud ribadest hiljem laste
niahes néiritaadile habeme. Xasvatajal
flanelltahvlil horisontaalselt reas (lihed
otsad kohakuti) 3 eri pikkusega riba.
Osutades vastavale ribale, nimetab kas-
vataja koige pikema, pikkuselt keskmise,
koige liihema. Igal lapsel on 3 eri pikku-
sega 2 cm laiust erivédrvilist riba.

Kasvataja laseb mneil ribad reastada
pikkuse jidrjekorras, nagu on flanell-
tahvlil, «Tdstke iiks ribadest iiles. Mis-
suguse riba sa pikkuse poolest liles tost-
sid, Rein?» jne. Kiisida 5—6 lapselt.

Lopuks toob iga laps koige pikema
riba parempoolsele, pikkuselt keskmise
riba keskmisele ja koige lihema vasak-
poolsele lauale.

Kasvataja kleebib koige pikemad ribad
néaritaadi  habemeks, siis keskmised
nende peale jne. Hiljem tdmbab k#ari-
dega «habemekarvad» lokKi.

Néadritaat on dekoratsiooniks rithma
toas.

Antud moistete kinnistamiseks tuleb
sel kuul méngida lastega jargmisi oppe-
mange.

O.-m. «Mis virvi lint on vales kohas?»

Eesmérk: Arendada téhelepanu —
oskust vorrelda pikkusi ja oskust end
sonadega véaljendada.

Vahendid: 5 eri pikkuse ja véarvu-
sega linti flanelltahvlil.

Uks lintidest on pikkuse jidrgi reasta-
tud lintide hulgas vales kohas (algul
voib korval flanellil olla Gigesti paiguta-
tud samasuguste ribade grupp). Oigesse
kohta paigutab iga kord lindi ks las-
test pdrast seda, kui keegi lastest on oGel-
nud, mis varvi lintide vahele voi korvale
(kui lint on koige pikem voi kodige lii-
hem) see sobib.

Maéngida seni, kuni koik 5 linti on
olnud vales kohas.

Samade lintidega sobib maéanguline
vote, mis loob arusaama pikkuste suhte-
lisusest.

Kasvataja: «Mis wvirvi lint on koige
pikem? (sinine). Sulgege silmad!» (Kas-
vataja votab sinise lindi &ra.) «Mis varvi
lint on ntiid koige pikem?» jne.

Kleepetootunnis lasta lastel kleepida
triibuline vaip v6i kuusk — nii et ribad
on reastatud pikkuse jargi.

Vorrelda pliiatseid, keppe, nddrijuppe.
3. Moiste «paar» tutvustamine.

Voib seostada talveriietuse
voi kappide korrastamisega.

Lauale on asetatud kahekaupa kindad,
erikujulised néaidriehted, eri varvi kiiin-
lad ,todriistad, erineva paksusega raama-
tud, ks nukk ja liks vaas.

vaatluse

_
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Kasvataja laseb lastel kordamddda
loendada, mida on laual kaks, mida ei
ole kaks.

Kasvataja: «Kui midagi on kaks, voib
oelda ka, et on paar. Siin on paar néiri-
ehet, paar tooriista...» jne. «Mida on
laual veel paar?»

Kasvataja kutsub lapsed riidehoidu,
palub istuda oma kapi ette, mdelda,
mida on kapis paar. Seejidrel votab iga
laps kapist véilja paar asja (kindaid,
sokke, saapaid). Lapsed asetavad esemed
tagasi, kontrollivad kappide korda: mis

on tulemisel riiulil jne. Istuvad. XKasva-
taja: «WMoelge, miks neid esemeid, mida
te niitasite, on kapis paar.»
Tund vo6ib loppeda salmikesega,
on rohutatud, et kaks on paar.
Edaspidi tuleb réadkida kahe hulga
vordlemisel niiteks: pange sinised ja pu-
nased Kklotsid paaridesse. Mis vérvi Kklot-
se jdi ule? jne.
4. Tervitamisel ja jutuajamisel nddridest
ja ndéritaadist rohutatult sonad hom-
mik — ohtu, pdev — 0606.

kus

(Jargneb.)

TPedl koolijuhtide kvalifikatsiooni tdstmise teaduskonna lI6petfanute I feaduslikust konve-
rentsist osavotjad viljapanekuid uudistamas.

JAAN ARJAKU foto
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AJALOO LEHEKULGEDELT

EESTI

MERE-
KOOLIDE
OPPE-
TOOST

20. SAJANDI
ALGUL

(1902—1918)

VAINO SIRK

19. sajandi teisel poolel avati eestlaste asu-
misalal viis merekooli: Heinastes (Ainaiis,
1864), Narvas (1873), Paldiskis (1876), Kas-
mus (1884) ja Kuressaares (1891). Koolid te-
gutsesid 1867. aasta pohimééruse alusel, mil-
le véljatdsdtamisel oli silmapaistvat osa eten-
danud &t rahvusliku liikumise tegelane, ko-
haliku mereasjanduse hea tundja Kr. Valde-
mars.*

Merekoole peeti suuremalt osalt ilal riigi
kulul (1000—2000 rubla aastas lihele koolile),
vahemal maéaral kohalike vallakogukondade
ja linnaomavalitsuste poolt. Nii ei kujunenud
merekoolide tlalpidamine rannarahvale koor-
mavaks, kuid koolid pidid see-eest té&tama
enamasti ainelises kitsikuses. Et neis siiski ei
kehtestatud oppemaksu, olid merekoolid
vordlemisi kéattesaadavad ka vaesemale ran-
narahvale. Kuna sisseastujailt nduti pshimaa-
ruse jdrgi vaid lugemis- ja kirjutamisoskust
ning dppeprogrammid jatsid koolidele tisna
vabad kded, oli dppetddd véimalik korral-
dada vordlemisi paindlikult, vastavuses ran-
narahva haridustasemega ja dpilaste emakee-
les. Kogukondadele jdeti merekoolide suhtes
suured digused: naifeks valisid nad &petajad
ja koolijuhataja. Kdik see omakorda l&dhendas
merekoole  kohalikule  péliselanikkonnale
ning aitas avardada selle hariduslikku sil-
maringi.

19. sajandi [opukiimnenditeks oli senine
purjelaevanduse tasemest ldhtunud merekoo-
lide korraldus oma aja &ra elanud. Laevan-
duse arenedes hakati laevajuhtidele esitama
kérgendatud ndudmisi. Merekoolide aadres-
sil tehti (ha enam kriitikat. Neis &ppinuid
peeti nii tldkultuurilise taseme kui ka teo-
reetilise eftevalmistuse poolest sobimatuiks
teatud liiki laevade (nditeks reisilaevad) juh-
timiseks. Samal ajal avaldati valitsevates ring-
kondades rahulolematust ikka veel kehtiva
1867. aasta pohimdéruse vastu, sest viimane

* Kr. Valdemarsi tegevusest merekoolide
rajamisel ja Eesti merekoolide Oppetddst
ning opilaskonnast 19. sajandi teisel poolel
on ajakirjas «Noukogude Kool» avaldatud
kdesoleva artikli autorilt kaks kirjutist. (Vi
«Néukogude Kool», 1972, nr. 10, lk. 876—
879; 1973, nr. 10, lk. 861—868.)
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raskendas merekoolide allutamist keskvaimu
birokraatlikule kontrollile.

1890. aastail tegidki tsaarivéimud meren-
dusalase kutsehariduse alal méningaid muu-
datusi, mistdéttu seda aastakiimmet voib késit-
leda eftevalmistava perioodina 20. sajandi
alguses toimunud merekoolide reorganiseeri-
misele. Merekoolide Sppetdd iihtlustamiseks
ja parandamiseks td6tati 1894. aastaks vélja
uued dppeprogrammid, mis kinnitatigi rahva-
hariduse ministri poolt.! Uued programmid
olid 1867. aastast alates kasutusel olnud
programmide Uksikasjalikumaks arendami-
seks. Veel samal aastal otsustati siiski uued
programmid korvale jatta ja kasutada endi-
selt 1867. aastast péarinevaid.

Lddnemere kubermangudes pitilidis tsaari-
valitsus 1890. aastate algul kehtestada me-
rekoolides vene &ppekeelt. Paremini l&ks
see korda Eestimaa kubermangus. Liivimaal
ja Kuramaal aga ei 6&nnestunud merekoole
taielikult vene Sppekeelele lle viia.

1897. aastal viidi merekoolid Rahvaharidu-
se Ministeeriumi alluvusest Rahandusminis-
teeriumi alluvusse, kus otsekohe asuti mere-
koolide reformi ettevalmistamisele.

6. mail 1902. aastal kinnitas tsaar Riigindu-
kogu arvamuse «Kaubalaevajuhtide kohta
kdivate reeglite muutmisest». Selle seaduse-
ga kehtestati uued sdiduulatused. Seni kehti-
nud jaotuses «kaugesdit» ja «rannasdit» (ka-
BortaxkHoe nnaeawue *) asendati viimane «l&-
hisdiduga» (manoe nnasaHue)**,

1 L&ti NSV Riiklik Ajaloo Keskarhiiv (edas-
pidi lihendatult L&t NSV RAKA), f. 6130,
nim, 1, s-i. 13, |. 28, 48.

* Tuletatud hispaaniakeelsest sdnast «ca-
bo» -— neem.

** Kui rannasdidu all oli moistetud laeva
liikumist (hest Vene sadamast teise sama
mere ddres asuvasse Vene sadamasse (alafes
1897. aastast ka teiste merede &&res asuva-
tesse Vene sadamatesse, nn. suur rannasdit),
siis lahisdidu kaugeim piir kdigi merede koh-
ta mééarati kindlaks eraldi. Siinsetest sadama-
test véljuvatele laevadele loeti I&hiséiduks
reisi Ladnemerel, samuti ka selle viinades
(Suures ja Vaikeses Beltis ja Sundis, kuni
Helsinggri paralleelini).

Nii kaugesdidu- kui ka l&hisdidulaevajuhid
jagas uus seadus ettevalmistuse alusel kahte
kategooriasse. Kérgema kategooria (I ja U

jérgu) kaptenitest voisid esimesed juhtida
koiki laevuy, teised lahisdidu kaubalaevu. Ma-
dalamasse kategooriasse kuuluvaiks loeti 1lI
ja IV jérgu kaptenid. Neist esimestel oli
digus «juhtida koiki purjelaevu ja olla l&hi-
sdidu kaubaaurikul kapteni nooremaks abiks,
pérast 36-kuist t6dtamist nimetatud ametiko-

hal ka kapteni vanemaks abiks sama fllpi

laevadel».?2 Teised voisid juhtida |8hisdidu-
purjekaid. Seega vdisid alates kasitletava
seaduse joustumisest. kdérgema kategooria
kaptenid juhtida nii auru- kui purjelaevy,

kuna madalama kategooria kaptenitele oli
aurulaevade iseseisev juhtimine keelatud.
Samuti nagu kaptenite puhul, oli ka tldri-
mehe kutsel neli jarku, thtekokku kehtestati
seega kaheksa laevajuhi kutsejarku.
Laevajuhtide kategooriatele vastavalt ja-
gati tsaari poolt 6. mail kinnitatud merekoo-
lide uue pohiméérusega need oppeasutused
korgema astme merekoolideks (yumrnuiua
nanLHero WM manoro nnaeavus) ja madalama
astme merekoolideks (MopexoaHsie wkonbi).?
K&ik need koolid hakkasid ette valmistama
titrimehi, kes teatud meresdidustaazi taitu-
misel said ilma tdiendava teoreetilise etfte-
valmistuseta kapteniteks. Madalama astme
koolidest valmistasid 2-klassilised ette 1V ja

3-klassilised Il jargu falirimehi. Vastavalt
1902. aastal kinnitatud kaubalaevajuhtide
seadusele oli Hll jargu tiirimehel digus olla
«ldhisdidu  kaubaveopurjekatel kapteniks,

2 Bricoualilwe yTBEpXAeHHoe MHeHue [o-
cypapctseHHoro CoBeta 06 u3meHeHuu
LEMCTBYIOWMX MPaBMn O CYROBOJMTENsX Ha
MOPEexoaHbIX Cy OB TOBapHOro gnota. 6 mas
1902. TMonHoe cobpanHne 3akoHoe Poccuii-
ckon Mmnepuu. Cobpanue Tpetne. Tom
XXIl. 1902, Orpenenne [. Cankrnerepbypr,
1904, ctp. 392.

8 Bbicouaiilie YTBEPXAEHHOE TONOKEHUE
O MOPEeXOoAHbIX yueBHbIX 3aBefeHuAX BEAOM-
ctBa MuHuctepctea (PunaHcos, 6 mas 1902

MonHoe cobpaHue 3akoHoB Poccuiickor
Umnepuun. CobpaHue tpetme. Tom XXII. Or-
penenue |. Caxktnetepbypr, 1904, ctp.
322—326.
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kapteni abiks igasugustel kaubaveopurjekatel
ja samuti kapteni nooremaks abiks I&hisdidu
kaubaaurikutel». 1V jargu tiirimehe diple-
miga meremees vdis olla «ldhisdidu kauba-
veopurjekatel kapteni abiks ja
kaubaveopurjekatel kapteni
abiks».

Eesti merekoolid reorganiseeriti madalama
astme 2- ja 3-klassilisteks merekoolideks, mis

kaugesoidu
nooremaks

Il ja IV jargu tulrimehi ette valmistades and-
sid oma |opetajaile varasemaga vérreldes
piiratud &igusi. Paldiski ja Heinaste mere-
koolid muudeti uut tlitipi 3-klassilisteks mere-
koolideks juba 1. juulil 1902.* Sama aasta
2. juulil asutati uute eeskirjade kohane
2-klassiline merekool Kuressaares.® 1903. aas-
ta juulis reorganiseeriti ka Kdsmu ja Narva
merekoolid vastavalt 2- ja 3-klassilisteks me-
rekoolideks.® Kuressaare ja Heinaste mere-
koolide juurde asutati 3-klassilised etteval-
mistuskoolid. ‘

Reform toi kaasa olulisi muutusi merekoo-
lide oppetdds. Positiivne oli see, et  uued
Sppeprogrammid Gletasid mahult tunduvalt
19. sajandi merekoolide &ppeprogramme.’
Paldiski 3-klassilises merekoolis Spetati usu-
opetust, matemaatikat, vene keelt, navigat-
siooni, mereastronoomiat, laeva ehitust, lae-
vade merel kokkupérkamise véltimise reeg-
leid, nn. seadusetundmist, baromeetri
kasutamist, meditsiinilist esmaabi ja inglise
keelt.® Kolmandas klassis lisandusid veel
aurulaeva mehhaanika ja laeva orkaanis juhti-
mise reeglid. Kdige selle dpetamine oli
alama astme merekoolides ette néhtud 1902
aasta pohimddrusega. Nimetatud ained, vélja
arvatud vaid laevade kokkupdrkamise valfi-

* NSV Liidu Riiklik Ajaloo Keskarhiiv Le-
ningradis (edaspidi lihendatult NSVL RAKA),
f. 95, nim. 6, s.-t. 249, |. 23 ja s.-0. 246, 1. 7.

5 NSVL RAKA, f. 95, nim. 6, s.-0. 247, |. 7.

6 NSVL RAKA, f. 95, nim. 6, s.-4. 250, . 2
ja s.-t. 238, 1. 10.

"TH. Bapb6awes, K ucropun mopexoa-
Horo obpasosaHus B Poccun. Mocksa, 1959,
ctp. 201,

8 bantuicko-NopTckas 3-x knaccHas Mo-
pexosHas Wwkona., Ycrosus npuema v obLims
nonoxeuuns n csegenns. Pesens, 1902,

mise reeglid ja baromeetri kasutamine, on
dra méargitud ka Narva 3-klassilise merekooli
dppeplaanis 1907/08. &ppeaastal.” Seega
anti eelkdige meremehetdds haddavajalikke
teadmisi, nagu see oli iseloomulik ka 19. sa-
jandi merekoolidele. Uldhariduslikele aine-
tele pandi niilid siiski ménevérra rohkem
rohku, Uuena seisis dppeplaanides usudpe-
tus, millele reformieelsetes
aega ei kulutatud.
Laevajuhile  tingimata

merekoolides

tarvilikku inglise
keelt ei pldtud niddki siistemaatiliselt &pe-
tada. Eesméargiks seati «anda &pilasele mere-
kaartide lugemise oskus ja &petada selgeks
lootsidega suhtlemiseks h&davajalikud ter-
minid».!° Narva merekoolis oli sellele ainele
plihendatud kéikides klassides kolm tundi
nidalas. Vene keele tundide arvu oli Laane-
mere kubermangude alama astme merekooli-
des suurendatud poole vérra,
klassis 2 tunnile nidalas.!!

Merekoolide reform t6i kaasa &pilaste
emakeele kasutamise véimaluste edasise kit-
sendamise. Vastavalt 1902. aastal kinnitatud
Riigindukogu arvamusele «Kaubalaevajuhtide
kohta kiivate reeglite muutmisest» tuli laeva-
juhtide kuiseeksamid kaikjal l&bi viia vene
keeles. Emakeelset dpetust ei &nnestunud
siiski ka niitid tdielikult likvideerida. Seda
eriti Liivimaal, kus ikka tuli merekoolidesse
votta ka neid, kes vene keele alles Gppimise
kdigus sel maaral selgeks said, et voisid sel-
les keeles kutseeksami sooritada.

Merepraktika omandamiseks oli Kauban-
dus-Tédstusministeerium, millele alates 1905.
aastast merekoolid allusid, soetanud méned
oppelaevad. Lddnemere kubermangude ala-
ma astme merekoolide opilased séitsid neil
aga harva. Praktilised kogemused saadi kau-
balaevadel.

Heinastes ja Kuressaares avatud eftevalmis-
tuskoolid olid kutsealase kallakuga (ldhari-

s.o. igas

9 NSVL RAKA, f. 95, nim. 6, s.-t. 238, |. 22,

0B BuHorpapos, TosapHO-mope-
xopHoe obpazosaHue B Poccun. C.-lletep-
6ypr, 1912, crp. 131.

1 B.BuHorpagaos, ToBapHo-mopexos-
Hoe obpasosanne B Poceum, crp. 131,
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vastas

duslikud oppeasutused, mille kursus
lldjoontes 1872. aasta

pohimaaruse aluse!
Neis jaeti
4ra ajaloo, zooloogia, botaanika ja veel mo-

tootavate linnakoolide kursusele.

nede ainete &petamine, mille asemel harju-
tati kompassi kasutamist ja geomeetrilist
joonestamist (muu hulgas ka laevajooniste
lugemist). Suurima tundide arvuga opetati
vene keelt.

1902. aasta pohiméarusega 16steti mere-
koolidesse sisseastujailt noutava tldharidus-
liku ettevalmistuse taset. 2- ja 3-klassilistesse
alama astme merekoolidesse astujail pidi
olema algkooli kiriku-kihetkonnakooli
haridus. Kérgema astme merekoolidesse vée-
ti neid, kel olid eelteadmised linnakooli voi
ettevalmistuskooli kursuse ulatuses.”

Eesti merekoolidesse sisseastujate eelhari-
duse Uksikasjalikku iseloomustamist rasken-
dab see, et paljud neist ei esitanud koolile
mingit haridust tdendavat dokumenti. Selli-
sed noored voeti merekoolidesse vastu sisse-
astumiseksamiga.

Kdsmu merekooli juhataja K. Larensi tea-
test Kaubandus-Té8stusministeeriumile sel-
gub, et kohalikest talurahvakoolidest mere-
kooli astujail oli &ppetdds suuri raskusi.'2
Paljud neist j&id | klassi mitmeks aastaks.
2-klassiliste (s. o. 5-aastase kursusega) minis-
teeriumikoolide |6petajad tulnud merekoolis
siiski enamasti hasti toime. Seega oli nimeta-~
tud Sppeasutuses normaalseks edasijdudmi-
seks ilmselt farvilik kérgema astme rahva-
kooli (kihelkonna-, 2-klassilise ministeeriumi-
voi linnakooli) ettevalmistus.

vai

Reformitud merekoolides nauti &pilastelt
rangemalt kohaletulekut &ppetéd alguseks
oktoobri esimestel pdevadel. 1907. aastal

kustutati K&smus opilaste nimekirjast need,
kes ei olnud 1. novembriks kohale jdudnud.!3
See tdhendas &ppeaja tunduvat pikenemist.
Opilastelt nduti niilid ka vormiriietuse kand-
mist.

* Alama astme merekoolidest kdrgema asi-
me merekoolidesse pddsemiseks tuli teha ek-
sam linnakooli vdi eftevalmistuskooli kursuse
ulatuses.

12 NSVL RAKA, f. 95, nim, 6, s.-ti. 250, 1. 25.

13 NSVL RAKA, f. 95, nim. 6, s.-U. 250, |. 34.

Opilaste arv reformitud merekoolides oli
veidi suurem kui see oli olnud sajandivahe-
tusel ja plsis Esimese maailmasdja eelsel
aastakimnel vardlemisi stabiilne. Sel ajajér-
gul &ppis Eesti merekoolides igal talvel kuni
paarsada laevajuhi kandidaati (1907/08. &p-
peaastal 192, jdrgmisel 183, 1909,/10. Sppe-
aastal 199 ja 1913/14, oSppeaastal 170).!4
Olemasolevafe liinklike andmete pdéhjal néib,
et Heinaste merekoolis hakkas &pilaste arv
Esimese maailmasdja eel vdhenema ja see
kool ei olnud enam Ullevenemaalises ulatuses
dpilaste arvult esimestel kohtadel. Kuressaa-
re merekoolis oli &pilaste arv vérreldes
1890. aastatega mérgatavalt langenud. Kaigis
merekoolides véeti niilid éppemaksu.

1880. aastail 6ppis Eesti merekoolides ka
Saksamaalt, Rootsist ja Taanist pdrinenud
opilasi, kel ilmselt puudus Vene kodakond-
sus. Nild seati see sisseastumise, samuti kut-
seeksamile paasemise tingimuseks. Kirjas
Heinaste merekooli kuratooriumile pidas
Liivimaa kuberner veel 1903. aasta veebrua-
ris vajalikuks seda meelde tuletada.!®

Opetajate  arv  merekoolides  kasvas.
1906/07. dppeaastal kuulus Narvas merekooli
pedagoogilisse personali kuus, Kasmus neli
(neist kaks mittekoosseisulist), Paldiskis viis,
Kuressaares kaheksa (neist neli mittekoossei-
sulist) o&petajat.!'® Reorganiseerimise! jaeti
kéigis Eesti merekoolides endised koolijuha-
tajad oma kohtadele: Paldiskis t&dtas edasi
A. Feldhuhn, Heinastes N. Raudsepp, Kasmus
K. Larens, Narvas K. Liepins, Kuressaares
J. Prinz. Need vilunud pedagoogid kasutasid
ka uutes tingimustes kohalike merekoolide
aastakiimnete pikkuses t56s omandatud ko-
gemusi ja fagasid koolielu jdrjepidevuse.

Riigi kulutused merekoolidele mitmekor-
distusid. Nii sai Heinaste 3-klassiline mere-
kool 1906/07. 6ppeaastal riigilf 8750 rubla,
kuna kogukond ei toetanud nimetatud Sppe-

14 NSVL RAKA, f. 95, nim. 6, s.-li. 238, 246,
247, 249 ja 250 andmeil.

15 | 4tf NSV RAKA, f. 6130, nim. 1, s.-0. 23,
. 11, .

16 NSVL RAKA, f. 95, nim. 6, s.-0. 238, 1. 6;
s.-U. 247, |. 11; s.-0. 249, |. 25; s.-G4. 250, |. 4.
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aastal kooli ildse. Oppemaksudest laekus
1061 rubla.'” Samal dppeaastal madras Kau-
bandus-Tédstusministeerium  Kuressaare  Z-
klassilisele merekoolile 68%0 rubla, oppe-
maksudena saadi 832 rubla.!® Narva mere-
kool sai abi Peterburi kubermangu semstvolt
(1907. aastal 1875 rubla!®). Koolide majan-
duslik olukord paranes tunduvelt. Sel oli
positiivne mdju oppetddle ja kogu kooli-
elule. Nii oli K&smu merekool sajandivahe-
tusel alles lUsna vaene oppevahendite poo-
lest. 1915. aastal aga funnistas Kaubandus-
Todstusminisfeerium ta selles suhtes koige
paremini varustatud 2-klassiliseks kooliks.?®
Merekoolide majandusasju korraldasid kura-
tooriumid. Viimane puudus Eestis vaid Kas-
mu merekoolil, mille Ulalpidamisest kohali-
kud kogukonnad véga vdhe osa véisid.
Merekoolide reformimine annab tunnistust
valitsevate ringkondade huvi kasvust selle-
alase kutsehariduse arendamise vastu. Kuid
peagi parast reformi ilmnesid uue merekoo-
lide korralduse puudused ja vastuolud. Kér-
gema astme merekoolidesse, kus sisseastumi-
sel nduti vaid kahekuist meresdidu staaZi,
astus palju noori, kes meremeheks ei kavat-
senudki hakata.?! Usna olid need
glimnaasiumidest pohjustel
valjaheidefud véi véljalangenud opiiased,
kes merekoolides leidsid véimaluse oma ha-
ridustee j&tkamiseks. Seetottu ei tulnud kaiki-
dest nendest killalt haid aurulaevajuhte.
Kdige suuremat rahulolematust meremeeste
ringkondades tekitas aga see, et ajal, mil
aurulaevad purjekaid tiha enam kérvale tor-
jusid, oli paljudelt laevajuhtidelt vdetud
aurulaevadel teenimise voimalus. Ometi peeti
suurte purjekate juhtimist palju

sageli
mitmesugustel

rohkem

17 NSVL RAKA, f. 95 nim. 6, s.-0. 246,
1.7, 8.

18 Sealsamas, s.-u. 247, |. 7.

19 Sealsamas, s.-i1. 238, I. 10.

1. 10.

20 K. Larens, Kismu merikool. «Laevan-
dus», 1922, nr. 2, lk. 33. Kdsmu merekooli
toetas 200 rublaga aastas ka Eestimaa rlltel-
kond.

21 Navigator, Merekoolid Eestis. «Laevan-
dus», 1920, nr. 2, Ik. 4.

oskust ja vilumust ndudvaks t6dks kui auri-
kute juhtimist.?? Sellest seisukohast |&htuvalt
kujunes kodanlik hinnang 1902, aasta refor-
mile negatiivseks, teda nimetati «tdiel maa-
ral eluvodraks ja ebadnnestunuks».?®

Kogu reformi jarel kujunenud merekoolide
korralduse suhtes jdéks selline hinnang siiski
thekllgseks. Juba kaasaegsed nadgid mere-
koolide Umberkorraldamises ka positiivseid
joudis Kuressaare linnavalitsus
6. juulil 1902. aastal kohaliku merekooli ju-
hataja arvamuse |&biarutamise jarel seisuko-
hale, et «kuigi Kuressaare linnas asuta-
takse vaid madalama astme 2-klassiline me-
rekool, on ka niisugune kutsekool meie lin-

jooni. Nii

nas soovitav, seda enam, et loodavas mada-

lama astme koolis saavad o&pilased siiski
enam haridust kui varem korgema jérgu
koolisn. 2t

Reformijérgsete  merekoolide dppetdds.
toimuski positiivseid muutusi. Eeskétt olid

need seotud koolide ainelise olukorra para-
nemisega (dpetfajate arvu suurenemine, pare-
mate ruumide ja Sppevahendite soetamine).
Oppetddd soodustasid ka opilaste suhtes
esitatud rangemad noudmised (naiteks suu-
rema eelhariduse néudmine sisseastujailt).
Oppetddd takistavaks teguriks oli aga tsaari-
valitsuse uus rlinnak kohalikele dppekeeitele
d&remaade merekoolides.

Uha suuremate ja tehniliselt tdiuslikumate
laevade kasutuselevotmine 15i kaasa vaja-
duse laevajuhtide jarele, kes oleksid enam
kooliharidust saanud, kui seda 1867. aasta
pohim&&ruse alusel tddtavate merekoolide
I6petajad lldiselt olid. Kérgema astme mere~
koolide asutamine oli seega objekfiivselt va-
jalik. 1902, aasta reformiga loodigi kaheast-

meline merekoolide slisteem, milles aga
22 Ulevaade Eesti merekoolidest 1864—
1935. Tallinn, 1938, k. 14.

23 Sealsamas.

2¢ Eesti NSV Riiklik Ajaloo Keskarhiiv,

f. 2566, nim. 1, s,-i. 836, I. 7.
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selgesti valjendusid fsaarivalitsuse reaktsioo-
nilise hariduspoliitika pultdlused: takistada
rannatalupoegadele maéaratud madalama ast-
me merekoolide |6petajate péddsu kdrgema
astme merekoolidesse ja pohjendamatult pii-
rata madalama kategooria laevajuhtide
digusi. Kuna Eestisse lhtegi kérgema astme
merekooli ei asutatud, muutus merehariduse
korraldus siin kohalikele tingimustele vahem
vastavaks ja rannarahvale raskemini kéatte-
saadavaks.

31. oktoobril 1909. aastal kinnitatud seadu-
sega kehtestati senise kaheksa jdrgu asemel
neli laevajuhikutset: |8hisdidukapteni, l&hi-
sdidutlitirimehe, kaugesdidukapteni ja kauge-
soidutiitirimehe kutsed. Seega ei tehtud lae-
vajuhtide odiguste kindlaksmédramisel enam
vahet purje- ja aurulaevade ning kauba- ja
reisijatelaevade vahel, vaid ainult l&hi- ja
kaugesdidulaevade vahel.?

Nimetatud seadusele pidi jdrgnema ka uus
merekoolide reform, kuid tfsaariajal seda libi
viia ei joutud. Nii tekkis olukord, kus alama
astme merekoolid said peaaegu vérdsed
digused kérgema astme koolidega. Nii kor-
gema kui ka alama astme koolidest tulid
l&hi- ja kaugesdidutiilirimehed. Alama astme
koolide |6petajail fuli aurulaevajuhi diguste
saamiseks teha ainult kaks lisaeksamit (navi-
gatsioonis ja asfronoomias).?8 Ka 1902. aasta
reformi jérel vaid purjelaevajuhi kutse oman-
danud meremehed said tdienduseksamitega
diguse aurikutel sditmiseks.

Selline alama astme merekoolide &iguste
laienemine, mida tsaarivéimud sallisid vaid
ajutisena, vdhendas Eestis suurel maaral va-
jadust kérgema astme merekooli jarele. Siiski
tostis Tallinna linnavalitsus 1910. aastal Ules
kaugesdidu merekooli asutamise kiisimuse,
lubades selleks linnalt tiiki maad ja aastas

% B.BuHoOrpagos, TosapHo-mopexoa-

Hoe obpasosaHue B Poccum, ctp. 74.
% p [l Prinz], Sabralik soov meie mere-
meestele. «Saarlane», 20. okt. 1910, nr. 79.

3000 rubla toetust. Valitsus aga ei tulnud
sellele taotlusele vastu.?’

Esimese maailmasdja ajal, mil kohalik kau-
balaevandus fugevasti kannatas ja Saksa lae-
vastik ka Eesti sadamaid ohustas, evakueeriti
Kuressaare (1915. aastal), Heinaste ja Paldiski
merekoolid (1916. aastal), kuna Ké&smu ja
Narva merekoolid tddtasid ka sdja |6puaas-
tail. Narva merekool likvideeriti 1918. aas-
tal.28

K&smu merekool muudeti 1916, aastal
2-klassilisest koolist 3-klassiliseks, mis andis
talle diguse ette valmistada ka kaugesdidu-
tGtrimehi. 1918. aasta kevadel korraldati Nar-
vas meremeesfe kutseeksamid nagu varemgi
vene keeles. Sama aasta siigisel aga tuli Kés-
mu merekoolil t68d alustada Saksa okupat-

sioonivéimude poolt mé&éaratud Sppeprog-
rammi alusel. Okupantide lahkumise jdrel
voeti taas kasutusele endine &ppeprog-
ramm.?

Merekoolide vork, mis oli Eestis kujune-
nud 1860.—1890. aastail ja vastas purjelae-
vanduse ajajdrgu vajadustele, lakkas Esimese
maailmasdja ajal olemast. Aastail 1919—1930
asutati taas mitu merekooli, kusjuures meren-
dusalase kutsehariduse keskuseks kujunes
Tallinn,

27 Topopackoe xoasdicteo Pesens 1905—
1915. lll. Uspanue PeBennbckoii ropopackoi
ynpassl (1916), ctp. 106—107.

28 Ulevaade Eesti merekoolidest 1864—
1935, Tallinn, 1938, lk. 47, 51, 56 ja 86.

29 K. Larens, Kdsmu merikool. «Laevan-
dus», 1922, nr. 2, lk. 33,
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Koostaja SIRJE LOORITS

KROONIKA

B 22.—23. septembrini toimus E. Vilde nim.
Tallinna Pedagoogilise Instituudi koolijuhtide
kvalifikatsiooni téstmise teaduskonna |&peta-
nute | teaduslik konverents. Teaduskonna 350
vilistlase Ioputdddest oli konverentsile pla-
mitme kursuset6d

neeritud 27, neist osa
koondettekandena.
Plenaarkoosoleku avaetiekandena kuulafi

H. Liimetsalt teaduskonna eesmérkide klassi-
fikatsiooni. Lahemali on v&imalik ettekande-
ga tutvuda kogumikus «Matepuansl daxkyns-
TeTa MOBLIWEHMS KBANWUMUKALUM PYKOBOAU-
tene# wkone» (Tallinn, 1978). H. Liimets esi-
tas ka H. Kelderi ettekande «Kabinetsiistee-
mi desintegreerivatest mojudest koolielule»
pbhiteesid. V. Lepp (juhendaja R. Virkus) ja-
gas kuueaastaste laste koolis dpetamise ko-
gemusi. PTUl teaduri L. Kivi juhendamisel
korraldatud eksperiment on 47,79 lasteva-
nemate arvates andnud positiivseid tulemusi.
T. Luige ettekandest «Regionaalses koolis
tekkivatest negatiivsetest kasvatuslikest fak-
toritest ja nende elimineerimise v&imalustest»
(juhendaja M.-l. Pedajas) selgusid vaikekoo-
lide likvideerimisega kaasnevad ebasoovita-
vad asjaolud. F. Oper esitas kokkuvotte ope-
taja ajablidZeti uurimise tulemustest (selles
valdkonnas tehtud té8de juhendaja M.-I. Pe-
dajas), L. Yaino épetajatéd tunnustamise olu-
korrast méningates Eesti NSV rajoonides (ju-

hendaja M.-l. Pedajas), P. Lehestik lahkas
pedagoogilise psiihhohtigieeni probleeme
(juhendaja M.-l. Pedajas). Kooli juhtimise

probleeme kasitlesid L. Varblane («Juhtkon-
navahelisest t&&jaotusest 8-klassilises koo-
lis» — juhendaja L. Tirnpuu) ja K. Pilt («Op-
pealajuhataja kui juht» — juhendaja L. Tiirn-
puu).

Teisel pdeval toimus t66 kahes sektsioonis.
Juhtimistéd ja koolikorralduse sektsioonis
kuulati L. Viili, M. Kolli, H. Raigi, A. Kop-
peli, H. Moosaare, A. Reigo, O. Uuemaa,
K. Saarsoo ja A. Kurmiste lilevaateid enese
ja kaaskursuslaste 16putéédest. Kéne all olid
infoslisteem koolis ja haridusosakonnas, sise-
kontrolli, koolitéé hindamise ja planeerimise
kiisimused, psiihholoogia ja looduskaitseala-
se 166 koht tdnapaevakoolis.

Pedagoogika ja pstihholoogia sekisioonis
esinesid A. Kaasik, M. Liiv, H. Luiga, P. Ram-
mo, J. Pekri, E. Einaste ja A. Kersna. Raagiti
dpetaja isiksuse karakteristikutest, tema emot-
sionaalsest tasakaalust kui eduka 156 tingi-
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966, Bibliograafia.

967. Kroonika.

968

Ettekanded andsid hea (levaate kursus-
laste ja nende juhendajate t66st kahe aasta
véltel. Téddes oli rohkesti uurimuslikku, ka
kogemuslikud ettekanded sisaldasid rohkesti
analiiisi ja ettepanekuid. Osavétjad andsid
kuulatud ettekannetele ja konverentsile ter-
vikuna hea hinnangu.

Ol JIABJNEHME

881. C. KaHowwuHa. O pabBoTe ¢ neparoru-
YECKMMM KaApPamMMu B MapTHMHbIX opra-
Hu3aumax wkon [lspHyckoro paiioHa.

884. X. CaapHuiT.  ArpapHas  nonuTuka
NepBOro  CYBEPEHHOro  rocypaapcTea
3CTOHCKOro Hapopa, IDCToHCKoW Tpy-
nosori KomMMyHbI.

891. Ha koHdepeHunn obcywpanocs Hpas-

CTBEHHOE W NpPaBoBOe BOCMMTaHME.

O. Yysmaa. Dakynbtatve no ncuxono-

ruu B obuweobpasoBaTenbHbIX LKonNax

ScroHckon CCP.

901. M. Kpe#tubepr. [estenbHocTs yuure-
Nl HAa YPOKe W ee BNMSHWE HA pasBu-
THE yualumuxcs.

908. A. Keizepsanr.

NOArOTOBKH

AesTeNnbHOCTH.

Jl. TanbTc. 3HakoMmcTBO ¢ npodeccus-

MM, KaK COCTaBHas 4acTb TPYAOBOro

BOCMMUTAHMUS B MIajWemM LIKONLHOM

BO3pacrTe.

B. Cupr. O Bbibope npocheccuu yua-

WMMCs C gedeKTamMu 340POBbS.

B. MaaHco. AktyanbHelie npobnemsi

yuebHOM nuTepaTypbl MO ICTOHCKOMY

S3bIKY.

A. Monakos-Porozkud, T. Ceipmyc,

A. Tanu. lMNoHaTMe npepena B LIKOMNb-

HOW MaTeMmartuke.

T. Benctpém. Oneir paspaboTtku Bon-

pocos necHomn NPOMBILLIIEHHOCTH

CCCP, ucrnonb3oBaHUS M 3aULUTLl NPU-

pPOAbl B Kypce 3KOHOMMUECKOW reor-

pacmn CCCP.

X. Taxt, A.Bunncaap. O nedeHuu puc-

rpachuu B BCMOMOraTenbHOW  LIKOnNe.

X. Maysp. Kabuner reorpacgpun B Ka-

61HETHOMN cucTeme.

B. HesepguHosa. CioXeT M KOMMO3K-

ums pacckasza A. [l. Yexosa «[ama c

cobaukoim,

Y. AHgpeccoo. Martematuyeckue no-

HATUS B rpynnax Aertckoro capa.

B. Cupk. O6 yuebHoi pabote IcToH-

CKMX MOPCKMX Likon B Hayane 20 Beka

(1902—1918).

bubnuorpadcmus.

XpoHuka.

895.

Hekotopsle npobnembi
MONOAEKM K TPYAOBOM
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